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أهداف المقیاس

 الطالب تزوید إلى المدرسيالنفس علم في الدافعیة للتعلم والمشروع الدراسيمقیاسیهدف

.بالدافعیة للتعلم من جهة والمشروع الدراسي من جهة أخرىالمتعلقةوالمعارفبالمعلومات

النفس علم تخصصماستر الأولى السنةلطلبةا المقیاس هذ وجهی:المستهدفةالفئة

.لمدرسيا

:التالیة الكفاءات ویستهدف

:بالنسبة للدافعیة للتعلم/ أولا

أنواعها، ووظائفها،الدافعیة للتعلم مفهوم على الطالب یتعرف أن.

أهم العوامل المحرّكة للدافعیةوكیفیة استغلالها لفهم أهم نظریات الدافعیة للتعلم بالإلمام.

 مشكلات الدافعیة للتعلمأهم أسالیب ووسائل تشخیص یكتسب الطالبأن.

 التلمیذ قادرا على تطبیق الاستراتیجیات المناسبة لاستثارة دافعیة الطالب أن یصبح

.للتعلم

:بالنسبة للمشروع الدراسي/ثانیا

المشروع ،أنواعه، أسباب نشأتهمفهوم على الطالب یتعرف أن.

أن یتعرف الطالب على خصائص المشروع ووظائفه وأهم أسس بناءه.

 دعائم محدّدات المشروع الدراسيأن یكتشف الطالب.

الدافعیة للتعلم لبناء مشروع التلمیذأهمیة الطالب یستنتج أن.

أن یصبح الطالب قادرا على تطبیق خطوات وتقنیات بناء مشروع التلمیذ.



ب

  الفهرس

  أ. .....................................................................أهداف المقیاس

  ب .............................................................................الفهرس

  ط........................................................................قائمة الجداول

  ط........................................................................قائمة الأشكال

1..............................................................................مقدمة

)الدافعیة للتعلم(القسم الأول

المحاضرة الأولى

)مفهوم الدافعیة للتعلم وأنواعها(

4.................................................................................تمهید

4..............................................................الدافعیة للتعلممفهوم.1

6...............................................................أنواع الدافعیة للتعلم.2

6................................................................الدافعیة الخارجیة1.2

8................................................................الداخلیةالدافعیة2.2

9..............................................................................خلاصة

المحاضرة الثانیة

)ة فیهاوظائف الدافعیة للتعلم والعوامل المؤثر (

11................................................................................تمهید

11.............................................................الدافعیة للتعلّموظائف.1

11...................................................................بالنسبة للمعلم1.1

12...................................................................بالنسبة للتلمیذ2.1

13..................................................العوامل المؤثرة في الدافعیة للتعلم.2



ج

13.................................................)متعلّقة بالتلمیذ(العوامل الداخلیة1.2

15................................................................العوامل الخارجیة2.2

18.................................................................خصائص الدافعیـــة.3

19..............................................................................خلاصة

المحاضرة الثالثة

)نظریات الدافعیة للتعلم(

21...............................................................................تمهید

21.................................................................النظریة السلوكیة.1

22................................................................النظریة الإنسانیة.2

23.......................................................النظریة المعرفیة الاجتماعیة.3

27.............................................................................خلاصة

الرابعةالمحاضرة

)نظریة الهدف ونظریة العزو(

29................................................................................تمهید

29.......................................................................نظریة العزو.1

31......................................................................نظریة الهدف.2

34..............................................................................خلاصة

الخامسةالمحاضرة

)ونظریة التقییم المعرفي،نظریة التوقّع(

35................................................................................تمهید

35......................................................................نظریة التوقع.1

36...........,..................................................نظریة التقییم المعرفي.2

38.............................................................................خلاصة



د

السادسةالمحاضرة

)ViauونموذجPintrichنظریة نموذج(

39................................................................................تمهید

39............................................................نموذج بانتــریشنظریة.1

Viau...............................................................40نظریة نموذج فیو.2

42.............................................................................خلاصة

السابعةالمحاضرة

)تشخیص مشكلات الدافعیة للتعلم(

44...............................................................................تمهید

44.................................................تشخیص مشكلات الدافعیة للتعلم.1

44)...................................1984(العلميالاستطلاع إلى الدافع مقیاس1.1

45...............................)1984(توسكيمقیاس الدافعیة للتعلم لــ كوزكي وان2.1

47...................................)1989(مقیاس الدافعیة للتعلم لیوسف قطامي3.1

47........)............................1996(القسم في المدركةالانفعالاتمقیاس4.1

48....................................)1997(مقیاس الدافعیة للتعلم لــدوقة واخرون5.1

50....................)2002(مقیاس عزو أسباب تدني الدافعیة للتعلم لــغربي مونیة6.1

51................................................)2008(مقیاس توجهات الدافعیة7.1

53.............................................................................خلاصة

المحاضرة الثامنة

)التلامیذلدى للتعلم الدافعیةإثارةاستراتیجیات(

54...............................................................................تمهید

54............................................................................الأسرة.1

54...........................................................................الأستاذ.2



ه

57........................................مستشار التوجیه والإرشاد المدرسي والمهني.3

59.............................................................................خلاصة

)المشروع الدراسي(القسم الثاني

المحاضرة التاسعة

)مفهوم المشروع، أنواعه، أسباب نشأته(

61...............................................................................تمهید

61...................................................................مفهوم المشروع.1

62....................................................................أنواع المشروع.2

63...............................................................التربويالمشروع 1.2

63...........................................................البیداغوجيالمشروع 2.2

63...........................................................مؤسساتسالمشروع ال3.2

64.....................................مشروع تربیة اختیارات التوجیه لدى التلامیذ4.2

65...............................................ومشروع التوجیهمشروع الدراسيال 5.2

65................................................................المشروع المهني6.2

65..............................................للتلمیذ)الشخصي(الفردي المشروع7.2

69....................................أة منهجیة المشروع في الحقل التربويأسباب نش.3

72.............................................................................خلاصة

العاشرةالمحاضرة

)خصائص مشروع التلمیذ، وظائفه وأسس بناءه(

74...............................................................................تمهید

74...............................................................خصائص المشروع.1

74.......................................................المشروع ذو طابع تطلّعي1.1

74.........................................................المشروع نتاج تصورات2.1



و

74................................................)إجرائي(المشروع دو طابع عملي3.1

75.............................................................وظائف مشروع التلمیذ.2

75..................................................................بالنسبة للتلمیذ1.2

76...........................................................بالنسبة للنظام التربوي2.2

77...............................................................أسس بناء المشروع.2

77....................................................................الخصوصیة1.2

77.......................................................................التخطیط2.2

77........................................................................الواقعیة3.2

  77.........................................................................الدوافع 4.2

80.............................................................................خلاصة

الحادیة عشرالمحاضرة

)دعائم محددات المشروع الدراسي(

82.........:.....................................................................تمهید

82..........................................دعائم محدّدات المشروع الدراسي للتلمیذ.1

82................................................................:الدعائم الفردیة1.1

82..............................................................القدرات العقلیة1.1.1

82..........................................................المیول والاتجاهات2.1.1

82...............................................)الإستعدادات(القدرات الكامنة 3.1.1

84............................................................سمات الشخصیة4.1.1

84..............................................................النتائج الدراسیة5.1.1

84..............................................................:الدعائم المدرسیة2.1

84......................................................طبیعة البرامج التعلیمیة1.2.1

85......................................................................التقویم2.2.1



ز

85........................................الإعلام والاتصال في الوسط المدرسي3.2.1

85.............................................................المتابعة والإرشاد4.2.1

86.................................................................الدعائم الأسریة3.2

86..............................................................:الدعائم المحیطیة4.2

86........................................طبیعة المجتمع ونوع الثقافة السائدة فیه1.4.2

87..............................طبیعة المهنة المرشّحة للاختیار من طرف التلمیذ2.4.2

87..............................................................................خلاصة

الثانیة عشرالمحاضرة

)خطوات وتقنیات بناء مشروع التلمیذ(

88................................................................................تمهید

88..............................................خطوات المساعدة على بناء المشروع.1

90................................................تقنیات التدخّل لبناء مشروع التلمیذ.2

90.........................................................على التمثلاتالاشتغال 1.2

91.........................................................:وإكتشاف الذاتمعرفة2.2
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:مقدمة

التلمیذ لمشروعه الذاتي من الإشكالیات الراهنة التي باتت تمثل إحدى العقبات  إن إعداد

الهامة للمنظومات التربویة، حیث أصبحت عملیة مساعدة ومتابعة المتعلم على اختیار 

بمثابة المحور الأساسي لنجاح المنظومة )شعبة أو تخصص(المسلك التعلیمي المناسب 

لها ، وعلیه أصبحت المؤسسات التربویة تسعى إلى إستثمار واستغلال ثرواتها التربویة أو فش

البشریة المتمثلة في مختلف فاعلیها التربویین وشركائها الاقتصادیین، وذلك من خلال انتهاج 

فلسفة التوجیه وبناء مشاریع التلمیذ المستقبلیة، والتي تتخذ مظاهر متعدّدة منها ما هو دراسي 

.نها ما هو مهني مقاولاتي أو أسريوم)تكویني(

والتفتح على آفاقه، وإسقاط للذات في  هفي بناء مستقبلالتلمیذإن المشروع بمثابة إنخراط 

لتحقیق هذا الأخیرعبارة عن خطة یعتمدها اره من خلال تحدید الهدف المبتغى، كما أنهمس

قیق ذلك، لكن كل هذا یتطلّب وفیر الوسائل اللازمة لتحأهداف مسطّرة ومحدّدة ومتوقّعة، وت

توفّر عامل أساسي یساعد التلمیذ على وضع هذه الخطة والسعي لتطبیق مختلف خطواتها 

.لتجسید بناء المشروع ألا وهو الدافعیة للتعلم

وخاصة كتابه نظریات الدافعیة J.Nutinجوزیف نیتان وفي هذا الصدد أشارت أعمال 

"من الحاجة إلى مشروع الفعل أو التدخل"وان الفرعي والذي یحمل العن)1980(الانسانیة 

الذي تندرج فیه "المشروع-الدافعیة-الحاجة"وهي الأعمال التي تشخص المثلث المفاهیمي 

،   2010أحرشاو،.(سیكولوجیة المشروع ومناهج بناءه في مؤسسات التوجیه والتكوین

   )   109ص

مشروع التلمیذ سنحاول في هذه المطبوعة إذن وعلى إثر أهمیة الدافعیة للتعلم في بناء 

:علم والمشروع الدراسي، حیث قسمنا المطبوعة إلى قسمین هماموضوع الدافعیة للتتغطیة 

تناولنا فیه موضوع الدافعیة للتعلم والذي وزعت محاوره على عدة محاضرة وفق القسم الأول 

:ما یلي

.علم وأنواعهاتناولنا فیها مفهوم الدافعیة للت:المحاضرة الأولى
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.وظائف الدافعیة للتعلم وأهم العوامل المؤثرة فیهاشملت :المحاضرة الثانیة

.تطرّقت إلى نظریات الدافعیة للتعلم بدءا بالنظریة السلوكیة والإنسانیة:المحاضرة الثالثة

.تناولت نظریة الهدف ونظریة العزو:المحاضرة الرابعة

.وقع ونظریة التقییم المعرفيشملت نظریة الت:المحاضرة الخامسة

.تضمنت نظریة نموذج بانتریش ونموذج فیو:المحاضرة السادسة

.جاء مضمونها كیفیة تشخیص مشكلات الدافعیة للتعلم:المحاضرة السابعة

:فقد خصصناه للمشروع الدراسي للتلمیذ والذي وزعت محاوره كالآتيالقسم الثاني أما 

.وم المشروع وأنواعهتضمنت مفه:المحاضرة الثامنة

.شملت خصائص المشروع وأهم أسس بنائه:المحاضرة التاسعة
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.تطرّقنا فیها إلى تقنیات بناء مشروع التلمیذ:المحاضرة الحادیة عشر
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القسم الأول

الدافعیة للتعلّم
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وأنواعهامفهوم الدافعیة للتعلم :ولىالمحاضرة الأ 

:تمهید

وأول مـن،یعتبـــر موضوع الدافعیــــة مــن أكثر موضوعات علـم النفس أهمیــة

الذي أشــار إلـــى أن)دون سنة(Sallyسالياستخـــدم مفهوم الدافعیــــة فعلیـا هو العالـــم 

"بالقوة الدافعـة أو المثیـر"ـــوك وتحدده هو ما یسمى الرغبــــة التي تسبق الفعــــل أو السل

فالدافعیة هي قوة ذاتیــة تعمل على تحریـــك السلوك و توجیهــه نحــو تحقیــق هدف معیـن حیث 

محمد (تحافظ هــده القــوة الذاتیــة على دیمومة السلوك واستمراریته مادامت الحاجــة قائمــة 

ا من جهــة ومن جهــــة أخرى فهــــي توضح مدى استعداد الفرد ذــهـ ،)2007محمود بني یونس،

لبذل الجهــد من أجل أن یصل إلـــــى هدف معیــن وعلیــــه شهــدت السنوات الماضیـــة توثیقــا 

كبیـــرا لمجموعـــة من دراسات وبحوث حول الدافعیــة حیث عبـــر هدا المفهوم عن نفسه من 

إذ یمثل الدافع للتعلم أحد ریـــة تمثلت في نماذج ونظریات للدافعیة،خلال عــدة أطر نظ

باعتبـار أن عملیــة التعلــم ،)2001هشام محمد الخولي،(الجوانب الهامة فــي هـده الأطــر

ترتكــز على فاعلیــة المتعلم و تتوقف فاعلیتـه على توافـــر عناصر أساسیــة خاصة بشخصیته 

مــن البیئــة المحیطة بـــه، ومن بیـــن هده العناصر الشخصیة نجد إثارة وعناصر أخرى تأتي 

والتي تعتبر عنصر أساســي ینبغــي ،)15،ص2000توق و عدس،(الدافعیــــة عند المتعلم 

أخده بعیـن الاعتبار أثناء تفسیـــر سلوك التلامیـــذ في إطار عملیــة التعلــم خاصة وأنهــا تساعد 

على التعرف على مدى استعداد التلمیــذ للمشاركــة الایجابیــة في العملیـــة المعلــم 

.)1997أسامة كامل راتب ،(التعلیمیة

وظائف ها ،،أنواع هامــن خلال تعریفللدافعیة للتعلم بمزید مـــن التفصیلوفیما یلي سنتطرّق

محدداتها وفق بعض ،للتعلمالدافعیة للتعلم وخصائص الدافعیة،العوامل المؤثرة في الدافعیة 

.الأطر النظریة

حالة "بأنّها Zimmerman"تعرّف الدافعیة للتعلّم من طرف:الدافعیة للتعلممفهوم.1

دینامیكیة لها أصولها في ادراكات المتعلّم لنفسه ومحیطه والتي تحته على اختیار نشاط 
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معیّنمعیّن والإقبال علیه والاستمرار في أدائه لأجل تحقیق هدف 

(Zimmerman,1990).

حالة داخلیة في المتعلّم تدفعه إلى الانتباه للموقف :فیعرّفونها بأنها "الزیود وآخرون"أما 

فهمي نادر (التعلیمي والإقبال علیه بنشاط موجّه والاستمرار في هذا النشاط حتى یتحقّق التعلّم

.)1993الزیود و آخرون،

بارة عن حالة دینامیكیة ذات منشأ داخلي،من جهة ومن نخلص مما سبق أن الدافعیة ع

"Tardiff"ومن بینهم الباحثجهة أخرى هناك من یرى بأنها ذات مصدر داخلي وخارجي،

الذي عرّف الدافعیة للتعلّم بأنها ما یحرّك سلوك المتعلّم نحو هدف أو غایة معیّنة علما بأن 

ن الإدراك الذي یحمله التلمیذ عن الأهداف مصدر ذلك یكون داخلیا أو خارجیا وهي ناتجة م

المنشودة من المدرسة وعن قیمة النشاطات التي یقوم بها التلمیذ اتجاه المادة والمحیط 

.(Tardiff,1992)التربوي عامة

الرغبة الملحّة لأداء أي عمل یتعلّق "فیكتفي بتعریفها على أنها "علاء محمود الشعراوي"أما 

.)2000علاء محمود الشعراوي،("تعلّم بامتیاز وتفوّقبعملیتي التعلیم وال

القوى التي توجه سلوك التلامیذ نحو البیئة "بأنها "هشام محمود الخولي"وتعرّف من طرف 

الدراسیة وتجعلهم یستمتعون بتعلّم المواد الدراسیة وأداء الأنشطة المرتبطة بها والرغبة في 

اسي والتغلّب على العقبات الدراسیة ومنافسة دراسة الموضوعات الصعبة في المحتوى الدر 

فیرى أن الدافعیة مجموعة "مصطفى یسري"الزملاء والبیئة الاجتماعیة المحیطة بهم،أما 

المشاعر التي تدفع المتعلم إلى الانخراط في نشاطات التعلم التي تؤدي إلى بلوغه الأهداف 

مصطفى (یحدث التعلمالمنشودة وهي ضرورة أساسیة لحدوث التعلّم وبدونها لا

.)2002یسري،

تقترب من بعضها البعض في تعریف ریفاتمن خلال ما سبق نلاحظ أن مجمل التع

الذي " نبیل محمد زاید"الأكثر شمولیة نجد تعریفریفات إلا أن من بین التعالدافعیة للتعلم،

حرّك سلوكه وتوجّهه نحو یعرّفها بأنها الحالة النفسیة الداخلیة أو الخارجیة للمتعلّم التي ت
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تحقیق غرض معیّن،كما تعمل على توجیه انتباه المتعلّم واستمراره وتزید من الاهتمام 

وتقوم باستثارة العملیات الذهنیة لدیه وتقلّل من فرص التشتّت والحیویة لدى المتعلّم،

.)69،ص2003نبیل محمد زاید ،(والسرحان وتقوّى النشاط الذهني والجسمي للمتعلّم

حیث تناولتها النظرة السلوكیة بأنها ولقد عرّفت الدافعیة للتعلم من وجهات نظر مختلفة،

الحالة الداخلیة أو الخارجیة لدى المتعلّم التي تعمل على تحریك سلوكه وأدءاته وتعمل على "

الة ح:"أما النظرة الإنسانیة فعرفتها بأنها،"استمراره وتوجیهه نحو تحقیق هدف أو غایة محددة

استثارة داخلیة تحرّك المتعلّم لاستغلال أقصى طاقاته في أي موقف تعلیمي یشترك فیه 

.ویهدف إلى إشباع دوافعه للمعرفة وصیانة تحقیق الذات

حالة داخلیة تحرّك أفكار ومعارف المتعلّم وبناه "بینما عرّفتها وجهة النظر المعرفیة بأنها

لمواصلة أو استمرار الأداء للوصول إلى حالة توازن المعرفیة ووعیه وانتباهه وتلحّ علیه 

حالة داخلیة تحث المتعلّم للسعي بأیّة "،أما وجهة النظر التحلیلیة فعرّفتها بأنها "معرفیة معیّنة

وسیلة یمتلكها من الأدوات والمواد بغیة تحقیق التكیّف والسعادة وتجنّب الوقوع في 

.)2002مونیا غربي،("الفشل

هي منبع الحیویة التي أن الدافعیة الداخلیة"یوسف قطامي ونادیة قطامي"ویضیف كل من

تستعمل في البدایة لتحریك العضویة،وهي توضّح أن المتعلم یدفع للتعلّم بمبادرة منه من أجل 

یوسف (تحقیق اللذة وإشباع حاجاته،والأنشطة المحكومة بدوافع داخلیة تعزّز نفسها بنفسها

.)2000قطامي ونادیة قطامي،

:أنواع الدافعیة للتعلم.2

:الدافعیة الخارجیة1.2

فقد .هي التي یكون مصدرها خارجیا كالمتعلّم أو إدارة المدرسة أو الأولیاء أو حتى الأقران

یقبل التلمیذ على التعلّم سعیا عن إرضاء المعلّم أو لكسب إعجابه وتشجیعه والحصول على 

قدّمها ،كما قد یقبل المتعلّم على التعلّم لإرضاء والدیه الجوائز المادیة أو المعنویة التي ی

.وكسب حبّهما وتقدیرهما لانجازاته أو للحصول على تشجیع مادّي ومعنوي
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وقد تكون إدارة المدرسة مصدرا آخر للدافعیة بما تقدّمه من حوافز مادّیة ومعنویة للمتعلّم 

محمد (دونه من إعجاب أو كره لزمیلهم ویمكن أن یكون الأقران مصدرا لهذه الدافعیة ممّا یب

.)333،ص2004بني یونس ،

ومن هذا المنظور یمكن للتلمیذ إذن أن یعمل تحت تأثیر الدوافع الخارجیة والتي تكون بمثابة 

عدس عبد (طاقة واتجاه وحوافز تنبع من الرغبة لترك انطباع حسن لدى الآخرین

.)1990الرحمان،

من خلال نظریتهما للعزم 1982سنة "Rayanو Deci"وفي هذا السیاق حاول الباحثان

:الذاتي تحدید حاجات سیكولوجیة قاعدیة وأساسیة التي ترفع من دافعیة التلمیذ للتعلّم وهي

هذا النوع من الدافعیة یوجّه سلوك الفرد كي یكون مقبولا كعضو :الحاجة إلى الانتماء

.هتمام الآخرین وتقبّلهمفي الجماعة التي ینتمي إلیها وأن یكون محلّ ا

یتعلّق هذا الدافع بالمیل إلى السیطرة والتأثیر في :الحاجة إلى اتبات القوة والسیطرة

الآخرین والشعور بالقوة واثبات الذات والشهرة وتولّي مراكز مرموقة أو مناصب علیا

.)456،ص2004فتحي الزیات،(

تبط بإقامة علاقات مشبّعة مع هي الحاجات التي تر :الحاجة إلى التقدیر الاجتماعي

الذات ومع الآخرین وتتمثل في أن یكون الفرد متمتّعا بالتقبّل والتقدیر كشخص یحضى 

باحترام الذات وأن یكون محترما وله مكانة وأن یتجنّب الرفض أو النبذ أو عدم 

)173، ص1983الكناني، وسیّد محمد ،(.الاستحسان

من استنباط أربعة أنماط من الدافعیة الخارجیة "Rayanو Deci"وبالتالي تمكّن كل من 

:والمتمثلة فیما یليمرتبّة على التسلسل من أدنى مستوى لدافعیة العزم الذاتي إلى أعلاه،

في هذا النوع من الدافعیة یقوم التلمیذ بالنشاط الدراسي :دافعیة خارجیة بالضبط الخارجي

هو ینجز أعماله الدراسیة عن إكراه من من أجل تحصیل المكافأة أو یتجنّب العقاب ف

).إجبار(الوالدین 

یسند التلمیذ في هذا المستوى العوامل التي تؤثر :دافعیة خارجیة عن طریق الاستدخال
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 على سلوكاته ونشاطاته الدراسیة إلى ضغوط داخلیة تجعله یشعر بالذنب بعدما كانت

.عبارة عن ضغوط خارجیة

مّة ترتبط بالعلوم الطبیعیة لأن كل من العائلة والمجتمع یرى أن فرد یقرّر ممارسة مه:مثال

.رغم أنه یفضل ممارسة مهنة ترتبط بالعلوم الإنسانیةذلك أحسن،

في هذا النوع من الدافعیة یشعر الفرد :دافعیة خارجیة بالضبط عن طریق التقمّص

نشاط كونه واعي بأهمیته یقوم وبمحض إرادته وبكل استقلالیة بال إذ بدافعیة العزم الذاتي،

.وقیمته وبأنه یسمح له بتطویر بعض الجوانب الخاصة بإثبات الشخصیة

یكون هنا مستوى شعور العزم الذاتي لدى :دافعیة خارجیة بالضبط عن طریق الإدماج

التلمیذ مرتفع،فهو یقوم بانجاز النشاط الدراسي عن اختیار حرّ وقراره یوافق شخصیّته 

Deci)المجتمعومعتقداته وقیم  et al ,1982).

:الداخلیةالدافعیة2.2

حیث یقدم على التعلّم مدفوعا برغبة داخلیة لإرضاء هي التي یكون مصدرها المتعلّم نفسه،

وسعیا وراء الشعور بمتعة التعلّم وكسب المعارف والمهارات التي یحبّها ویمیل إلیها لما ذاته،

.)334،ص2004ي یونس،محمد بن(لها من أهمّیة بالنسبة له

:وتندرج ضمن هذه الدافعیة ثلاث أنواع من الدافعیة الداخلیة هي

إن دافع الفضول أو حب الاستطلاع أو :دافعیة داخلیة للفضول وحب الاستطلاع

الحاجة إلى الاكتشاف والمعرفة من الدوافع التي تظهر مبكّرا في حیاة الفرد،كون أن لهذا 

.اف واستنباط ما حولهالأخیر میل طبیعي لاستكش

تمثل قدرة الكائن الحي على المنافسة وكفاءته في التعامل مع :دافعیة داخلیة للمنافسة

حیث یمیل الكائن البیئة وحسن معالجتها هي إحدى أسالیب التكیّف لاستمرار حیاته،

منافسة الحي إلى توظیف كافة إمكاناته لتحقیق المواءمة البیئیة ویرتبط دافع الكفاءة أو ال
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بدافع الفضول أو حب الاستطلاع ،حیث تتوقف قدرته على المنافسة على معرفته

.لطبیعة العملواكتشافه

یمیل التلمیذ إلى النجاح والنجاح هو الذي یجعله یثق بنفسه :دافعیة داخلیة للنجاح

كما أن نجاحه في أول خطوة یخطوها عند أوّل تعلّمه هو الذي یدفعه ویشعر بالأمن،

.)2002إبراهیم عصمت مطاوع،(ى محاولات أخرىإل

العدیدخلالمنعلیهما التعرفوقد تمهناك نوعان من الدافعیة  أنإذن نخلص مما سبق 

Karsentiمندراسة كلمثلالمیدانیةالدراساتمن et Thibert (  هدفت التي(1996

تسعة في تلمیذا561بمساءلةالباحثان قام للدافعیة، حیثالمختلفةالأنواع على التعرف إلى

ذهابهموأسبابالمنزليواجبهمبإنجازقیامهمعن أسباببكندا،مونتریال في ابتدائیةمدارس

الداخلیة الدافعیةالدافعیة،مننوعین على تم التعرفإجاباتهمخلالومنللمدرسة

Intrinsic Motivationالخارجیة والدافعیةExtrinsic Motivation ،نوعإضافةمع

(Amotivation).اللادافعیةیدعىبهالتسلیمتمثالث

التيوالأفعالالمخرجاتبینالرابطة إدراك بدونیعملون"باللادافعیة"المتمیزین فالطلاب

-الثلاثة-المختلفةالأنواعلتقدیرمقیاستطویر إلى الدراسة هذه أدت وقد بها،یقومون

).2003زاید،(الابتدائیةالمرحلةتلامیذعندللدافعیة

من خلال مختلف وجهات النظر أن مجملها تتفق في تعریفها للدافعیة یتضح :خلاصة

إلا أنها اختلفت في مجال وكیفیة للتعلّم بأنها تلك الحالة الداخلیة التي تستثیر سلوك التلمیذ،

أن النظرة السلوكیة ترى إذ یتبین.استغلال هذه الحالة من أجل بلورة أفكار ومعارف المتعلّم

أمّا أن الحالة الداخلیة تستغل لتحریك سلوك وأداء المتعلّم للوصول إلى الهدف المسطّر،

النظرة المعرفیة فتمیل إلى أن الحالة الداخلیة تستغل في تحریك المعارف والأفكار بغیة 

.تحقیق توازن معرفي

م باستغلال أقصى حدّ من طاقات المتعلّم أما النظرة الإنسانیة فترى أن الحالة الداخلیة تقو 

بینما ترى النظرة التحلیلیة أن استغلال الحالة .من أجل إشباع دوافعه المعرفیة وتحقیق الذات
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الداخلیة تتم من خلال الأدوات والمواد التعلیمیة بهدف تحقیق السعادة والتكیّف وتجنّب 

.الفشل

داخلیة التي تحرّكها عوامل متعلقة بالفرد كالمیول وهناك عدة أنواع للدافعیة أولها الدافعیة ال

، ودافعیة خارجیة تحرّكها عوامل بیئیة سواءا كانت أسریة أو .....والاتجاهات والرغبات

مدرسیة، والنوع الثالث والأخیر وهو اللادافعیة الذي یتمثل في الانعدام التام  أواجتماعیة 

.للدافعیة

الانخراط ة والدافعیة الداخلیة هو الذي یؤدي بالتلمیذ إلى تضافر كل من الدافعیة الخارجی إن

الاجتهاد وبذل الجهد في النشاطات المدرسیة والمشاركة بالقسم وحل الوظائف والتمارین، أي 

تباتإوالذي من خلاله یتمكّن هذا الأخیر من ،المدرسيواستثمار كل قدراته لتحقیق النجاح

.اعیة ومن تم الاندماج الاجتماعيذاته والحصول على المكانة الاجتم
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والعوامل المؤثرة فیهاالدافعیة للتعلموظائف :المحاضرة الثانیة

من طرف الباحثین ومن طرف مفهوم الدافعیة للتعلمإلى بعدما تناولنا فیما سبق :تمهید

یة للتعلّم الدافع وظائفسنتطرق في هذه المحاضرة إلىوأنواعهامختلف الأطر النظریة

:فیما یليوالمتمثلة

 :وهي أبعادثلاثة ذات وظیفةلتعلمل دافعیةلل:وظائـف الدافعیة للتعلم.1

النشاطوتثیربالطاقةالسلوكتمد فهي منشط،عاملالدافعیة أن في یتمثل:الأولالبعد

.الحركةحالة إلى السكونحالةمنالحيوتنقل الكائن

.معین غرض نحوالحيالكائنسلوكیوجه فهو ومنظمموجهلعامالدافعیة:الثانيالبعد

 لأن وذلك الثانيبالبعدصلة ذو البعد وهذا معزز، أو مدعمعاملالدافعیة:الثالثالبعد

للسلوكوتدعیمتعزیز الوقت نفس في هو معینة وأغراض أهداف لتحقیقالسلوكتوجیه

.)ص.،د2006خلال،(

باختلاف الوسائط التي تتعامل بها تختلف فعیة للتعلم وظائف الداإضافة لما سبق فإن 

:ویمكن تلخیصها فیما یلي

:تتمثل وظیفة وأهمیة الدافعیة للتعلم باعتبارها تساعده في:بالنسبة للمعلم1.1

معرفة النشاط المدرسي الذي یمیل التلمیذ إلیه ویرغب فیه وهذا ما یطلق علیه معرفة -

.تعلیمیةاتجاه الجهد نحو العملیة ال

حیث یلاحظ أن بعض التلامیذ معرفة مقدار الجهد المتوقع أن یبذله التلمیذ أثناء الدرس،-

لكن في حقیقة الأمر لا یشاركون بایجابیة وفاعلیة مما یفقد یواظبون على حضور الدرس،

الدرس قیمة الهدف منه وهذا یمثل أحد وظائف الدافعیة الهامة والتي یطلق علیها معرفة 

.نحو العملیة التعلیمیة"ة الجهدشد"

معرفة مدى قدرة التلمیذ على مواجهة بعض المشكلات التعلیمیة التي یتعرض لها أثناء -

.)138،ص1999أسامة كامل راتب،("المثابرة"مساره الدراسي وهذا ما یطلق علیه معرفة 



12

:ما یليتتمثل وظائف الدافعیة في عملیة تعلّم التلمیذ فی:بالنسبة للتلمیذ2.1

یحدث التعلّم عن طریق النشاط الذي یقوم به التلمیذ :تزوید السلوك بالطاقة وإثارة النشاط-

وهذا النشاط یستثار من طرف الدافعیة التي تنشط الكائن الحي في الموقف التعلیمي،وتحرر 

السلوك من عقاله، إذ یحدث هذا النشاط عند ظهور دافع أو حاجة تسعى إلى الإشباع 

.)184،ص1983،محمد، والكنانيسید (قع أن یزداد النشاط بازدیاد شدة الدافعویتو 

إذن فالدوافع تعتبر طاقات كامنة عند الكائن الحي والتي تجعله یقوم بالطاقة أكثر مما یمد 

فقد یمنح المعلمون طلابهم مكافآت على ما قرؤوا من كتب أو ما أنفقوا من ،غیرها

رعان ما تفقد جاذبیتها ،أما إذا أدرك التلمیذ أن قراءة الكتب مجهودات ولكن هذه المكافأة س

هامة وحیویة في ذاتها ،تحقق له المتعة وتزید من معرفته الوظیفیة ،فان المكافآت تصبح 

كما قد تشجع العلامة المدرسیة جهد التلمیذ في التعلم والتحصیل،ولكن ما لم غیر ضروریة،

شباع حاجات یشعر بها التلمیذ فان نمو أفكاره سوف یصبح التعلم ممتع في ذاته ووسیلة لإ

یتوقف على الأغلب بانتهاء حیاته المدرسیة،ومن هنا یصبح الحدیث عن الدافعیة الداخلیة 

إذ بالرغم من أن النظریة ،)150،ص1999خلیل معایطة،(والخارجیة أمرا جدیر الأهمیة

عیة التلامیذ ،إلا أن هؤلاء التلامیذ السلوكیة قد سلطت الأضواء على أن البیئة تؤثر على داف

في بعض الأحیان یعملون بتأثیر الدوافع الداخلیة،بمعنى أن طاقاتهم وتوجیههم نابعین من 

والنشاطات المقیّدة بالدوافع الداخلیة تعزّز نفسها رغبتهم الذاتیة في المشاركة في نشاط معین،

.)47، ص2002غربي مونیا،(بنفسها

إلى أن مجمل البحوث لدیها نزعة إلى إعطاء قیمة للدافعیة Lieuryوفي هذا الصدد أشار

فهي إذن التي الداخلیة كونها تدفع التلمیذ إلى مواصلة التعلم من دون أي ضغط اجتماعي،

Lieury,1997)تسمح بالاستقرار والاستمرار لتتجمع في انجازات من مستوى عال :131).

فهي توجّه سلوك الكائن الحيّ یة عامل موجّه ومنظم،إن الدافع:اختیار النشاط وتحدیده-

وعلیه فهي تجعل التلمیذ إلى أوجه معینة نحو غرض معین وتحقّق له اشباعات معینة،

یستجیب لبعض المواقف و یهمل البعض الآخر وهذا من حیث اختیاره للنشاط الذي یفضل 



13

إلى حدّ كبیر الطریقة التي كما أنها تحدّد،)184،ص1983،محمد، والكنانيسید (ممارسته

فهي بهذه الوظیفة تشبه وظیفة المیل،أو الاتجاه لأن هذا الأخیر یستجیب بها لمواقف معینة،

المیل أو .(إلى العمل بطریقة معینة لاختیار السلوك المرتبط به)التلمیذ(یقوم أیضا بدفع الفرد

)الاتجاه

دافع معین كمراجعة الدرس أو تحضیر فعندما یقوم التلمیذ بقراءة كتاب معین تحت تأثیر

موضوع معین فانه لا ینتبه إلاّ إلى الأجزاء المتصلة بما یرید البحث عنه أو القیام به ولا 

.)150،ص1999خلیل معایطة،(ایدرك غیرها إلا إدراكا سطحي

إن الدافعیة عامل مدعم أو معزز وذلك لأن توجیه السلوك لتحقیق :توجیه السلوك-

راض معینة لتحقیق اشباعات معینة هو في نفس الوقت تعزیز وتدعیم للسلوك أهداف وأغ

الذي أدى إلى هذه الاشباعات، فلا یكفي أن نثیر في التلمیذ أهمیة ممارسة النشاط وإنما 

فالتعلم یصبح مجدیا إذا وجّه نحو أهداف ینبغي أن نوجهه نحو أهداف محددة واضحة،

فالدافعیة إذن تطبع السلوك ،)139،ص1999كامل راتب،أسامة(واضحة تثیر اهتمام التلمیذ

محمد مصطفى (بالطابع العرضي ذلك أن كل دافع یرتبط بغرض معیّن یسعى إلى تحقیقه

.)84،ص1985زیدان،

:العوامل المؤثرة في الدافعیة للتعلم.2

لى دافعیة هناك العدید من العوامل التي تؤثر ع):متعلّقة بالتلمیذ(العوامل الداخلیة1.2

التلمیذ وإقباله على ممارسة نشاط معیّن،ومن بین هذه العوامل نجد الأنظمة الثلاث لإدراك 

:والمتمثلة فيالتلمیذ والتي سبق تناولها،

.إدراك قیمة النشاط-

.إدراك القدرات لانجاز وإتمام النشاط-

.في النشاط)التحكم(إدراك الضبط-

:تتمثل فیما یليوبالإضافة لذلك نجد عوامل أخرى
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إن الاتجاهات هي من موجهات سلوك الفرد،إذ یندفع :اتجاه التلمیذ نحو المدرسة والتعلم-

لیة نحو العمل التلمیذ إلى العمل وفق الاتجاه الذي یتبناه فالتلمیذ الذي یملك اتجاهات تقبّ 

عبد (ال وجدّيالمدرسي یساهم في النشاطات المدرسیة المختلفة ویثابر على أدائها بشكل فعّ 

.)1985المجید نشواتي،

واتجاه التلمیذ نحو المدرسة یؤثر في قدرته على التعلم فیها إما ایجابیا إن كان اتجاهه 

.)113، ص1993الزیود وآخرون،(ایجابیا أو سلبیا إذا كان اتجاهه سلبیا

:والمعروف أن للاتجاه ثلاث مكونات هي

ویمي بالحب والكراهیة یتبناه التلمیذ تجاه أسلوب تق إلىهو یشیر :المكون الوجداني

موضوع من الموضوعات كالمدرسة والتعلم مثلا ،وبهذا المكوّن یعطي التلمیذ للاتجاه نوع 

من الاستمراریة والدافعیة،وبهذا یكوّن الاتجاه الایجابي نحو المدرسة مظهرا من مظاهر 

لمواد التي یشملها المنهاج ،بینما ارتفاع الدافعیة الذي تنعكس أثاره على الدراسة ككل أو ا

قد یكون الاتجاه السلبي نحو المدرسة مظهرا من مظاهر نقص أو تدني الدافعیة للتعلم أو 

.للدراسة بصفة عامة

هو كل ما لدى الفرد من عملیات إدراكیة ومعتقدات وأفكار تتعلّق :المكون المعرفي

.له لموضوع الاتجاهبموضوع الاتجاه،وهو یشمل الحجج التي تقف وراء تقبّ 

أو ما یقرّر فعله یشیر هذا المكوّن إلى نوایا ومقاصد التلمیذ السلوكیة،:المكوّن السلوكي

وبهذه الصفة تعتبر الاتجاهات فعلا محرّكا لسلوك أو القیام به نحو المدرسة والدراسة،

لتي تدور حیث یستجیب لها بأنماط سلوكیة متنوعة كالمشاركة في المناقشات االتلمیذ،

.)1983محمد والكناني،سید (الخ.....حول المعرفة ومطالعة الكتب والمجلاّت

إن الثقة بالنفس هي سمة شخصیة یشعر الفرد معها بالكفاءة والقدرة على :الثقة بالنفس-

مواجهة العقبات والظروف المختلفة مستخدما أقصى ما تتیحه له إمكاناته وقدراته لتحقیق 

ولعل من أهم مظاهر الثقة بالنفس تتمثل في قدرة الفرد على التفاعل وإقامة أهدافه المرجوة،

علاقات ناجحة وبنّاءة مع الآخرین بالإضافة إلى الشعور بالأمن والطمأنینة في المواقف 
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 الخ....غیر المألوفة والاستقلالیة في التفكیر والسلوك دون الاعتماد على الآخرین

أن العامل الأساسي الذي یعیق دافعیة التلامیذ في "Brigitte"، ولقد أكدت)1993الفرح،(

ومن هذا المنطلق تعتقد وتعني الاعتقاد أو الظن بالنفس،"الثقة بالنفس"المدرسة الیوم هو

(Brigitte,1977)الباحثة أن ظهور الدافعیة یأتي في الأساس من درجة ثقة التلمیذ بنفسه

:تتمثل فیما یلي:العوامل الخارجیة2.2

:المحیط الأسري1.2.2

تعتبر الأسرة من أهم المؤسسات الاجتماعیة في اكتساب الأبناء لاتجاهاتهم التي تحدد ما 

ینبغي وما لا ینبغي أن یكون في ظل المعاییر الحضاریة السائدة فأسلوب التنشئة 

عبد (الاجتماعیة الذي یتبعه الآباء مع الأبناء یؤثر في تبني اتجاهات معینة دون أخرى

.)1992اللطیف محمد خلیفة،

عن موقف الأولیاء وسلوكاتهم التي ترفع من دافعیة الأبناء وتوصّل إلى Viauولقد تساءل

أن أحسن طریقة لدفع الأولیاء لابناءهم هي أن تكون لدیهم توقعات وانتظارات من مستوى 

یر جوّ من الحمایة بالإضافة إلى توفعال ولدیهم ثقة كبیرة في قدرات أبناءهم على النجاح،

وكل ضروریات التعلّم،كما أشار أن الدراسات الحدیثة تؤكّد أن السلوكات اللفظیة غیر الجیّدة 

كما أن القیم للأولیاء كإعطاء ملاحظات عن المدرسة أو الأساتذة تخفض من دافعیة التلمیذ،

دافعتیه الثقافیة والدینیة للأسرة والتي یعیش فیها الطفل تؤثر بشكل فعّال على 

.(Viau,1994)للتعلّم

إلى أن ما یدركه الأبناء عن سلوك وتصرّفات أبائهم وأرائهم الدسوقيوفي نفس السیاق أشار 

حول المدرسة ونشاطاتها المتنوعة وأسالیب التربیة التي یتبعها الوالدین في تنشئة الأبناء،

.)1979كمال الدسوقي،(تنعكس على دافعیة الابن للتعلم والدراسة

إلى أن الوالدین الذین لهما اتجاه ایجابي نحو المدرسة عامة "Mannouni"كما أشار

یعملان على تجسید ذلك في حیاتهم الیومیة من خلال حث ابنهما على العمل أكثر ومراقبة 

نشاطه المدرسي ومساعدته في كل صغیرة وكبیرة سواء تعلّق الأمر بواجباته المدرسیة أو 
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ه الخاصة عكس الوالدین ذوي الاتجاه السلبي نحو المدرسة،فهم لا یقدّمون بمشاكله واهتمامات

النصائح إلا ما هو في أمس الحاجة إلیها في مرحلة یحتاج الطفل فیها إلى تعاون ومساندة 

لاتخاذ القرارات المستقبلیة، ویضیف إلى ذلك بأن الطفل الذي یشعر بالتقبّل من طرف 

بهم الكبیر له،یبدي أدان صاغیة لتحقیق مطالبهم ویستثمر والدیه،حیث یشعر باهتمامهم وح

رغباتهم وهذا ما یمكنه من التكیّف الحسن في دراسته ویساعده على النجاح في 

.(Mannouni,1984)حیاته

والاقتصادي )الثقافي(وبالإضافة إلى  ما سبق لا یمكن أن نتجاهل دور المستوى التعلیمي

م، إذ أشار عبد اللطیف وآخرون إلى أن معظم الدراسات التي للأسرة في دفع التلمیذ للتعلّ 

أجریت بهدف التعرّف على علاقة المستوى الاجتماعي الثقافي والاقتصادي للأسرة 

بالتحصیل والتفوّق الدراسي أكّدت أن معظم المتفوقین ینتمون إلى مستویات مرتفعة اجتماعیا 

المناخ الأسري الثقافي المرتفع یؤثر في تكوین وقد یبدوا هذا منطقیا لانوثقافیا واقتصادیا،

كذلك الحال بالنسبة للحالة الاقتصادیة التي تمكّن من توفیر الشخصیة العلمیة للأبناء،

.)1990،وآخرون،مدحت عبد الحمید (الإمكانیات الضروریة لعملیات التفوّق الدراسي

لأسرة المثقفة غالبا ما تقدّر إلى أن ا "وآخرون"مصطفى القاضي"كما أشار أیضا كل من

إذ یقوم بتشغیل الأمر الذي یشجّع الابن للاندفاع نحو التعلیم،التفوق في المجال المدرسي،

مصطفى القاضي (جمیع طاقاته ویضع لنفسه مستویات طموح تعلیمیة ویحاول تحقیقها

.)1981وآخرون،

ؤثر على الدارسین،حیث یحول فیرى أن المشاكل الاقتصادیة للأسرة ت"عدلي سلیمان "أمّا 

انخفاض مستوى دخل الأسرة دون إشباع احتیاجات أعضائها الأساسیة ویشبّع في نفوسهم 

سلیمان عدلي (نوع من القلق والاضطرابات وینعكس ذلك على مستوى تحصیلهم الدراسي

.)49،ص1994،

:البیئة المدرسیة2.2.2

فشعور التلمیذ بأنه یكتسب حب المدرسة جیّد،أنّه إذا كان الجو المدرسي ال"الغریب"أشارت 
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یزید من نشاطه وإنتاجه ،بینما العكس یجعله یكرهها هي ومن فیها وبالتالي ینخفض مستواه 

.التحصیلي

ضف إلى ذلك أن المدارس القدیمة الأبنیة ذات الأجهزة غیر ملائمة والفصول المزدوجة 

رمزیة (ن الفرصة لترك المدرسةتجعل التلامیذ لا یقبلون علیها وبذلك یتحایلو 

.)1986الغریب،

فقد بینت أن الأمور الصفیة المهمة في أداء المتعلم تلك التي ینتبه إلیها "یفة القطامينا"أما 

:ویتفاعل معها منها

،إذ یعتبر الجو الصفي السائد وما یسود التلامیذ من علاقات ودّیة أو محایدة أو عدوانیة

.وّا منفّرا للتعلم أو البقاء في الصف أو المدرسة عموماالجو الصفي العدواني ج

 إن زیادة عدد التلامیذ یساهم في اختفاء الكثیر من الصعوبات  والمشكلات القائمة عند

.التلامیذ مما یؤدّي إلى إهمالها وعدم معالجتها

 بالتفوّق زیادة التنافس الشدید الذي قد یساهم في زیادة حالات العدوان بین الطلبة للشعور

.مما یجعل الجو خالیا من التعاون والأمن

 التباین الشدید بین التلامیذ من حیث مستویاتهم التحصیلیة أو الاقتصادیة یحوّل بعض

كما لا یمكننا ، التلامیذ إلى تلامیذ عاجزین عن التعلّم مقارنة مع أبناء الطبقة الغنیة

إذ یعتبر هذا ة دافعیة التلامیذ للتعلم،تجاهل الدور الأساسي الذي یلعبه المعلّم في إثار 

ویعتبر الأخیر الوسیط التربوي الذي یتفاعل التلامیذ معه خلال ساعات یومهم الدراسي،

.)1985نشواتي،(كنموذج في تشكیل بعض الاتجاهات لدى التلامیذ

حو أن الدراسات العلمیة قد أشارت إلى أن دافعیة التلامیذ ن"الداهري والكبسي "كما یرى

.التعلّم ترتبط بالمعاملة الجیّدة للمدرّس وعطفه واحترامه لأراء تلامیذه وسعة أفقه

فالمعلم القریب من تلامیذه والمدرك لهم من جمیع الجوانب یستطیع أن یؤثر إیجابا على 

إذ كلّ ولا یجب أن یتقیّد بحدود المادة التي یدرّسها،.اتجاهاتهم نحوه ونحو المادة التي یدرّسها

ا یتعلّق بالمواد له علاقة بالحیاة الخارجیة وإلا فقدت المادة معناها وفقد التلمیذ رغبته في م
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وعلیه یضطر المعلّم لأن یتصارع مع قوى خارجیة بحیث یقدم الكثیر من المعاني تعلّمها،

مر الأ التي تتعلّق بالحیاة الخارجیة أثناء تدریسه ویربطها بالحیاة الفعلیة المهنیة لتلامیذه،

الذي ینمّي اتجاهاتهم ودافعیتهم لتعلّم هذه الأنشطة والأمر یتوقف على مدى إیمانه وفهمه 

.)65،ص2000الداهري والكبسي،(لها

وآخرون إلى أن دافعیة التلامیذ واتجاهاتهم مرهونین بطریقة تنظیم إبراهیم عصمتوقد أشار 

تدریس فعالة یعتمدها المعلّم لكي المعلّم لمعطیات مادّته، الأمر الذي یؤكّد ضرورة طریقة 

.)1986إبراهیم عصمت وآخرون،(ینشئ وینمّي دافعیة التلامیذ لتعلّمها

أن المعلّم الذي یتسم بالودّ والرفق والحنان في معاملة تلامیذه یساعد في "Viau"ویضیف

م رفع الدافعیة للتعلّم لدیهم وذلك من خلال إنشاء جوّ فعال وملائم عن طریق إسهامه

.(Viau,1994)وتشجیعهم على المشاركة في النشاطات المدرسیة

لا یمكننا أن نغفل تأثیر المنهاج الدراسي على دافعیة التلامیذ،إذ یعرّف فإنه لما سبق ضف

هذا الأخیر بأنه مجمل المواد الدراسیة أو التعلیمیة التي یتفاعل معها التلامیذ والتي تساهم 

وكلّما كانت هذه المواد ،)179،ص1998یوسف قطامي،(تعلّمهمفي تطویر وإثراء خبراتهم و 

التعلیمیة قریبة وذات صلة بحیاة الفرد وبخبراته السابقة سهلت عملیة ممارستها وتحقیق 

.)1959أحمد زكي ،(الهدف من مضمون تعلمها بأقل جهد ممكن

لى أنها جامدة أنه ینبغي على المعلم ألا ینظر للمادة التعلیمیة ع"نایفة قطامي"وتضیف

"المادة"فمن خلال خبرته ومرونته في تنفیذها وغیر قابلة للتغییر أو للإضافة أو التعدیل،

ینشأ لدیه حسّ بالتنظیم الذي ینبغي أن تكون علیه مادّته بحیث یسهل استیعابها وتعلّمها من 

.)1992قطامي،(طرف المتعلمین

:دّة خصائص من أبرزهاتتّصف عملیة الدافعیة بع:خصائص الدافعیـــة.3

إن الدافعیـة توجه السلوك نحو غرض معین لتنهي حالــة التوتـر :الغرضیةPurposive

.الناشئة عن عدم إشباعه
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الاستمرارContinuity: التي توترالیستمــر نشاط الفرد بوجه عـام إلى أن ینهـي حالة

.أوجدتها الدافعیة ویعود إلى حالة توازنه

النشاطAction:،كلماویزداد هذا النشاط یبدل الفرد نشاطا ذاتیــا تلقائیــا لیشبّــع حاجته

.زادت قوة دافعیته

 ع التنوVariation: لایأخـــذ الإنسان في تنویع سلوكه وتغییـر أسالیب نشاطه عندما 

.یستطیع إشباع  دافعیته  بطریقة مباشرة

التحســنImprovement: مما حاجاتــهیتحسّن سلـــوك التلمیـذ أثنـاء المحاولات لإشباع

.عنــه سهولــة فــي تحقیــق أغراضه عنـد تكــرار المحاولاتینتج 

التكیّف الكلّيWhole Adjustment:في  تكیّـفا كلّیا عاما ولیــسیتطلب إشباع الدافعیة

تحریك جزء صغیــر من جسمه ،ویختلف مقــدار التكیّـف الكلّي باختلاف أهمیة صورة 

الفقي (ما زادت قوة الدافعیة كلما زادت الحاجة إلـى التكیف الكلّيالدافعیة وحیویتها فكل

.)2005:166وآخرون،

:خصائص أخرى للدافعیـــة تتمثــل فـــي)24،ص2007,بني یونس(ویضیــف 

.أسالیب وأدوات مختلفةالدافعیة عملیة إجرائیة كونها قابلة للقیاس والتجریــب ب-

ثنائیــة العوامل لأنها ناتجة عن التفاعل بین عوامل داخلیـة أو ذاتیـة فسیولوجیة نفسیـة من-

.من جهـة أخرى)مادیــة و اجتماعیـــة(جهـة و عوامل خارجیـة أو موضوعیة 

.تقوم بتفسیر السلوك ولیس بوصفه-

لدافعیــة من جهــة والنضج الفسیولوجي والنفسي یوجد علاقـــة ذات تأثیـــر متبادل بین ا-

.والتعلم من جهة أخرى

:لاصةخ

في استثارة  اأساسی اأن كل من العوامل  الداخلیة والخارجیة تلعب دور مما سبق یتضح لنا 

دافعیة التلمیذ ،فثقة التلمیذ بنفسه وبقدراته یزید من مستوى أدائه ونشاطه الدراسي كما أن 
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النشاط وفوائده یزید من میله واتجاهه لذلك النشاط ویدفع به لأدائه بكلّ شغف إدراكه لقیمة 

.وحماس

نستنتــج أن الدافعیـــة مفهــوم مجرّد كباقي المفاهیــم في ومن خلال خصائص الدافعیة للتعلم 

علــم النفس نلمس أثره في سلوكیاتنا المعرفیة والانفعالیة والاجتماعیة ونستطیع الكشف عنه 

.قیاسه بأسالیب وأدوات مختلفةو 
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نظریات الدافعیة للتعلم:ثالثةلمحاضرة الا

 في وخاصةالعشرین القرن فياهتمام العدید من الباحثین الدافعیةشغل موضوع:تمهید

المفاهیم عن مستقلنحو على الدافعیةنظریاتبناء إلى أدى ممامنه،الأخیرة العقود

وتشكیلهالإنسانيالسلوكتفسیر في وأهمیتها دورهاتثمینا ل وذلك للشخصیة، ىالأخر والأبعاد

النظریاتأبرزوسنعرض فیما یلي الصفي،والتعلیمالتعلمبعملیةالمباشروارتباطهاوتعدیله،

.للتعلمالدافعیةالتي تناولت النفسیة

:النظریة السلوكیة.1

إلى أسباب وأحداث ومؤثرات خارجیة، ویسمون الدافعیة للتعلم یعزو أصحاب هذه النظریة

في "ثورندایك"به  ىولعل قانون الأثر الذي ناد".بالدوافع الخارجیة"هذا النمط من الدوافع 

إطار نظریة المحاولة والخطأ في تفسیر التعلم من أقدم القوانین التي أسهمت في تفسیر 

تب على أدائه، فإذا إرتبط سلوك الفرد الدافعیة على أساس الربط بین السلوك والأثر الذي یتر 

بآثار ایجابیة وخبرة سارة زاد هذا من احتمال تكراره وتعلمه، أما إذا ارتبط بخبرة مؤلمة فإن 

.احتمال تكرار السلوك یضعف وربما یختفي

، أي على أساس الربط من الذین فسروا الدافعیة على أساس السلوك الارتباطي"هل"ویعتبر

.لسلوك والحاجة وتلبیة الحاجةبین الدافع وا

ه في معظم الحالات، وهو نشاط حر من فقد أفاد بأن السلوك محكوم بنتائجسكینر أما

على السلوكیات سكینركما ركز .جانب المتعلم یتعاظم كلما توافرت الفرص المناسبة لتعزیزه

لوك المتعلمین أن الدوافع لیست حقیقیة، إنما هي ببساطة العلاقة بین سالظاهریة، ورأى 

.وتعزیزاتهم

م بدافعیة الفرد، هو الذي یتحكّ الإشباعإذ أن الحرمان أو مفهوم الحرمانسكینرواستخدم 

ن مشبع فلن یقوم بالسلوك حتى ولو كان اأما إذا كفالفرد المحروم من الطعام یقوى سلوكه،

  .زامعزّ 
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المتنوعة، والتي یتم في ضوئها أن الاستخدام المناسب لاستراتیجیات التعزیز سكینرویعتبر 

.السلوك المرغوب فیهبإنتاجتحدید المعززات السلبیة والایجابیة وجداول استخدامها كفیل 

لماذا نجد أن بعض التلامیذ لدیهم رغبة في حضور درس معین بینما سكینروقد فسر 

.البعض الآخر لا نجد مثل هذه الرغبة لدیهم

الطلبة إلى الخبرات السابقة، حیث أن التلامیذ الذین یحبون هذه الفروق بینسكینرعزى وقد 

الدرس لدیهم تجارب ایجابیة سابقة،بینما توجد تجارب سلبیة لدى التلامیذ الذین یكرهون 

)7،ص2006أبو هلیل،(.الدرس

:النظریة الإنسانیة.2

لشخصیة أن الحریة ارائد النظریة الإنسانیة، وقد أوضحت نظریتهMaslowماسلویعتبر 

وذلك لأداء  والتطور هي أساس الدافعیة،للطالب والاختیار والقرار الذاتي والسعي للنمو

الأعمال والقیام بالمهمات وتركز على النظرة الكلیة للمتعلم والتعامل معه باعتباره كلا 

.متكاملا یتشكل من العقل والجسد والروح

كل هرم، وذلك لانجاز حاجات ذات تنمو على شالإنسانیةأن الدافعیة ماسلو وقد ذكر

مستوى مرتفع كحاجات تحقیق الذات، غیر أن الحاجات العلیا لا تظهر في سلوك الفرد إلاّ 

ماسلوبعد إشباع الحاجات الأدنى كالحاجات البییولوجیة والأمنیة، وهذه الحاجات كما ذكرها 

حاجات احترام الذات، الحاجات الفسیولوجیة، وحاجات الأمن، حاجات الحب والانتماء، :هي

.حاجات تحقیق الذات

:للحاجاتماسلووفیما یلي عرض لهرمیة 

.كالحاجة إلى الطعام والشراب والراحة:الحاجات الفسیولوجیة-1

.كالحاجة إلى السلامة والأمن والطمأنینة:الأمنحاجات-2

الاجتماعیة هي الحاجات التي تجعل الفرد یساهم في الحیاة :حاجات الحب والانتماء-3

.وتجعل منه فردا اجتماعیا ومتعاونا ضمن الجماعة التي ینتمي إلیها
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.وتشیر إلى رغبة الفرد في تحقیق قیمته كفرد متمیز:حاجات احترام الذات-4

وتعني حاجة الفرد إلى إثبات وجوده في وسط الجماعة التي یعمل :حاجات تحقیق الذات-5

  .قرانمعها أو في وسط الأسرة أو بین الأ

تتجلى في النشاطات الاستطلاعیة والاستكشافیة وفي البحث :حاجات المعرفة والفهم-6

.عن المزید من المعرفة والحصول على أكبر قدر ممكن من المعلومات

)6،ص2006أبو هلیل،(.وتدل على الرغبة في القیم الجمالیة:الحاجات الجمالیة-7

Socialالنظریة المعرفیة الاجتماعیة .3 Cognitive Theory:

الأفراد،سلوك على والعقاب للتعزیزالقویةبالتأثیراتBandura)1986(باندورا إعترف 

النظریة طور ولقد الأفراد، على الخارجیة للقوى التامالتأثیرتصور على اعترضلكنه

تتوسطالمعارف أن یفترضحیثالصارمة،التعزیزلنظریةبدیلك الاجتماعیةالمعرفیة

فعالیة  وهو هامامحددایعتبرهمفهوم على نظریتهبنىالفرد، وقدسلوك على ثیرات البیئةتأ

Self-efficacyالذات  حیثالنیة،القصد،والتوقع،الكفایة،بمفاهیمبدورهیرتبط والذي، ""

 رــــثیك استعمله فقد وعلیهادیمي،كالأ للأداء جداقویامنبئاتكونربما الذات فعالیة أن یرى

Pintrich:مثلالمدرسيالسیاق في العلماءمن et Zimmerman (1990);

;Schunk(1989) ; (1989); Dweck et Legget (1988)Schrauben (1992)

( Viau, )ص.،د2006خلال،((1997

 العقلي التصور وهذا الذاتیة،لفاعلیته الفرد راكإد أساسایحكمهاالدافعیة أن دورابانیرى

 أفكاره على یؤثرما وهو السابقة،إخفاقاته أو نجاحاتهخلالمننفسه عن ردالف یكونه

23).،ص2007وبوقریرس،تیلوین(المستقبلیةوسلوكاته

التوقعات هذه تتأثرحیثالسابقة،راتهخب على بناءاالمستقبلیةالنتائج الفرد یتخیل إذ

)296،ص2008جادو،أبو(الذاتیةبالكفایةبإحساس الفرد

هدفه، إلى یصلحتىبجهودهویثابرفعالیته،لمدى راكهإد وفق أهدافه بتحدید الفرد قوموی

مستوى ذات أهدافا یضعفسوفما،مجال في الذاتیةالكفایةمنعالمستوىلدیه كان فإذا
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مستوىیكونعندماصحیح والعكس للصعوبات،یتعرضعندمامثابرةأكثرویكونعال

یواجه مشكلة عندمابسهولةویستسلمبأكملها،المهمةیتجنبفربماا،منخفضالذاتیةالكفایة

).285،ص1997البیلي وآخرون،(ما

أن  ثلاث أبعــاد لفعالیــة الذات مرتبطــة بالأداء ویــرى(Bandura,1994)بانــدورایحدد 

:معتقدات الفرد عن فعالیة ذاته تختلف تبعا لهده الأبعاد

جم الفعالیةحMagnitude:

من خلال صعوبة الموقف ویتضح هدا القدرBanduraباندورا یتحدد هدا البعد كما یشیر 

ولذلك یطلـــق هذا البعـــد بصورة واضحة عندما تكون المهام مرتبة من السهل إلى الصعب،

أیضا على مستوى صعوبة المهمـــة ویشار هنــا إلى أن الطلاب مـع ارتفاع مستوى فعالیــة 

هــم قـد لا یقبلــون على مواقف التحدي في القســم وقد یرجع السبب في ذلك إلى أن الذات لدی

داخل القسم  أعلـى من مستوى التلامیذ ،كما أن التلامیـذ قـــد  ةمستوى الخبرة أو المهارة العام

.یفتقدون المعلومات السابقــــة أو الاستراتیجیـات الضروریـة للأداء الجید في القسم الدراسي

العمومیــةGenerality:

یشیر هدا البعد إلى انتقال فعالیة الذات مـن موقف مــا إلى مواقف مشابهــة  فالفــرد یمكنـــه 

.النجاح في أداء مهام مقارنة بنجاحه في أداء أعمال ومهام مشابهة

نجــاز قـدرة علـى الاالخر، فبعض التلامیذ قــد یشعرون بوتختلف درجة العمومیة مــن فرد لآ

الجید في أي موقف أكادیمي والبعض الأخر یشعرون بالثقة في النفس في واحد أو اثنین مـن 

والبعض منهــم قـــد تكون فعالیة الذات لدیهـــم ضعیفـة فـي أي مجال وهنــا یشیــر،المواقف

Bruningوزملاؤه بروننج et al علوم،( نإلـى أن فعالیـة الــذات فــي مجـال معیـــ(1995)

وبالرغم من ذلـك فان هذا لا قد لا ترتبط بفعالیــة الذات في المجالات الأخرى،...)ریاضیات

.یعني أنه لا توجد فعالیة ذات عامة

تكون على أن الفرد قـد  Schwarzer )1955(سكوارزر ر إلیهویتفق هدا الرأي مع ما أشا
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م لفعالیـة الذات یطلــق على الثقــة العامة إلا أن هناك مفهوم عاذاتـــه فعالة في نطاق خاص،

.عبر مدى واسع من المجالات أو المواقف

القــــوةStrength:

مثــل (إن المعتقدات الضعیفــة عن الفعالیــة تجعل الفــــرد أكثــر قابلیـة للتأثــر بمـا یلاحظـه 

لكــن الأفراد ) عیفا فیهاأو یكون أداؤه ضملاحظة أحد الأفراد وهو یفشل في أداء مهمة ما،

مع قوة الاعتقاد بفاعلیة ذواتهم یثابرون فـي مواجهة الأداء الضعیــف ولهدا فقــد یحصل 

فعالیـة (طالبـان على درجات ضعیفـــة في مادة مــا ،أحدهما أكثـر قـدرة على مواجهة الموقف 

ن مـا تنطفئ مــن خلال و الأخر لا،كمــا أن المعتقدات الضعیفة سرعا)الذات لدیه مرتفعة

التجارب السلبیة بینمــا المعتقدات القویــة فهي تساهـم في استمرار و زیادة  بـــدل المجهودات 

.بالرغـم من التجارب السلبیة

فعالیة على تأثیر ذات للمعلومات،رئیسیةمصادرأربعةهناك أن  Banduraباندورا بین 

:وهي ادیمیةكالأ المواقف في الذات

 نجازات الأدائیة السابقةالاLes performances antérieurs:

المصدر الرئیسي تتمثل في خبرات الفرد والتي تعتبر بمثابة التي و  ت السابقةهي تلك الأداءا

في تحدید طبیعـة إدراك الفرد لقدراته وهي تتضمن خبرات النجاح والفشــل التي مر بها الفرد،

خصوصا إذا ظهر الفشل مبكرا في الفشل المتكرر یضعفها،فالنجاح یقوي فعالیـة الـذات و 

أما إذا مـر الفـرد بخبـرات قد تبلورت بصورة ایجابیة،مسار التلمیذ قبـل أن تكون فعالیتـه

فإذا تعرضه لخبرة فشل واحدة لا یكون لها أثـر سلبي ،نجاح متكررة دعمت فعالیته الذاتیة

فتلقي النجاح یضاعـف من توقعـات الضبط والسیطرة،،معتبـر على إدراك الفـــرد لقدراته

عكس تلقي الإخفاقات فانه یخفضها وخصوصا إذا كان تدخل الخطأ مبكرا خلال مسار 

ولكــن إتباع أو إلحاق الإخفاقات بمجهــود خاص من أجل السیطرة والتغلب علیها الأحداث،

لالة التي تساعد على التغلب على یمكنه أن یقوى أداء الدافــع الذاتي، مشكلا نوعا من الد

فزیادة التوقعات القویة الخاصة بالفعالیة من ،إذا ضاعفنا المجهوداتالعقبات الأكثر صعوبة
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یمكنه أن یقلل من الأثر السلبي للإخفاقات خلال التعرض لسلسلة مــن النجاحات المتكررة

Bandura,1980).(المناسباتیة

الخبــرات البدیلـــة:

فمشاهدة الغیر وهم في اعتماد الفرد على تجارب الآخرین وذلك من خلال الملاحظة،تتمثل 

یقومون بأفعال خطیرة دون التعرض لنتائج سلبیة تجعل الملاحظ یتوقع بأنه أیضا قادرا على 

أداء ذلك الفعل إذا ما ضاعف مجهوده ،كما أن ملاحظة الغیر وهم یبدلون مستوى معیـن 

هم  بنشاطات معینة بنجاح یزید مــن مستوى فعالیــة المشاهد وتجعلــه مـن الجهد أثناء قیام

إلا أن  یتوقـع بأنه قادرا على الوصول إلى نفس النتیجة إذا ما اتبع نفس طریقـة الانجـاز،

فشـل الفرد فـي أداء مهمة معیـنة رغم بدله لجهود معتبـرة یؤثـر سلبا على إدراك ملاحظـة

.(Bandura,1994)لقدراتهالمشاهــد

إلى أن التلمیـذ الذي یلاحظ زمیلاShunk)1991(شنكوفي هدا السیاق تشیــر دراسات 

له قد أدى نشاطا معینـا بنجاح وذلك ببذل مستوى معین من الجهـد وباعتماد إستراتیجیــة 

.)2002عزیرو،(معینـة ،سینعكس ذلك إیجابا على إدراكه لقدراته

الإقناع اللفظي:

لإقناع اللفظي من الطرق الأكثر استعمالا لرفع مستوى فعالیة الذات نظــرا لسهولة یعتبر ا

ویمكن القول أنه بالإمكان تحسین إدراك الأفراد لقدراتهم باستعمال هده الطریقـة استعماله،

الخبـرات -الانجازات الأدائیة(غیـر أن أثرها ضعیف مقارنة بأثـر المصدرین السابقیـــن 

.(Bandura,1980)وصا إذا كــان الفرد قـــد مر بخبــرات فشــل متكررةخص)البدیلة

البنیة الفسیولوجیة والانفعالیة:

تؤثر البنیة الفسیولوجیة والانفعالیة تأثیرا عاما أو معمقا على الفعالیة الذاتیة للفرد وعلـى 

صبیــة لـدى الفــرد  ویمكن مختلف مجالات وأنماط الوظائف العقلیـــــة والمعرفیــة والحسیـــة الع

أن یؤثر مستوى الإثارة الانفعالیة على إدراك الفرد لقدراتـه حیث أن وجود مستــوى عال مـن 

، إلاّ صحیحیتعارض عادة مـع الأداءات الجیــدة والعكـس....)ضغطقلــق،(الإثارة الانفعالیــة 
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,Bandura)النشاطاتلتنفیذهلأن مستوى متوسط من الإثارة الانفعالیـــة ملائــم مس 1980)

إلى أن المشكلـة لا تكمن في حالة الاستثارة الانفعالیة Bandura,(1994) باندوراویشیـر 

فالأفراد ذوو الفعالیـة الذاتیـة المرتفعـة ینظرون إلى في حد ذاتها بل فـي طبیعــة ترجمتها،

بینما ینظــر أصحاب الفعالیة الذاتیة حالة الاستثارة على أنها طاقـة مساعدة على الأداء، 

)2000عزیرو،(.المنخفضة إلى نفس الحالة على أنها عامل معرقل للأداء

المعتقداتمنها عدة لتأثیراتخاضعةاستنتاجات على الذات فعالیةتقییمأحكاموتشتمل هذا

الخارجیة،المساعدةوكمیةالمبذولة،الجهودوكمیةالمهمة،وصعوبةوالتوقعات،السابقة

.أخرىوعوامل

:خلاصة

أوضحت النظریة السلوكیة أن الدافعیة للتعلم تحرّكها عوامل وأسباب خارجیة كالأثر الذي 

تخلّفه نتیجة سلوك الفرد، حیث إذا كانت هذه النتیجة ایجابیة فستترك خبرة سارة ومفرحة 

إذا كانت نتیجة السلوك تؤدّي بالضرورة إلى تكرار ذلك السلوك وتعلّمه من طرف الفرد، أما

.سلبیة فستترك خبرة سیئة ومؤلمة تؤدّي إلى عدم تكرار السلوك بل إطفائه وإختفائه

فكرة أن التعزیز هو أیضا من بین العوامل الخارجیة التي تحرّك دافعیة سكینرویضیف 

یعزّز الفرد، فإذا نجح التلمیذ في أداء نشاطه وقدّم له مكافئة على ذلك فإن ذلك السلوك س

ویتكرّر، على عكس إذا فشل التلمیذ في أداء نشاط معیّن وتوبّخ على إثر ذلك فسیؤدي ذلك 

.إلى عدم تكرار ذلك السلوك وإختفائه مستقبلا

أما النظریة الإنسانیة فتطرّقت إلى دور الحاجات في تحریك الدافعیة، حیث تنموا الدافعیة 

علیا إلا إذا تم إشباع الحاجات الدنیا والمتمثلة لإشباع حاجات إنسانیة، ولا تظهر الحاجات ال

في الحاجات البیولوجیة،الحاجة للأمن،الحاجة للحب والانتماء،الحاجة لاحترام الذات،الحاجة 

.لتحقیق الذات

في حین إعترفت النظریة المعرفیة بتأثیر العوامل الخارجیة كالتعزیز والعقاب على سلوك 

لنظریة السلوكیة في أن العوامل الخارجیة لها التأثیر التام على الفرد، إلاّ أنها إختلفت عن ا
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السلوك بل توجّهت إلى دور المعارف والمعتقدات كوسیط بین العوامل الخارجیة والسلوك، 

بمعنى أن هناك عوامل داخلیة معرفیة من شأنها تحریك سلوك الفرد، ومن هنا جاء مفهوم 

الفرد عن قدراته وكفاءته والتي تكوّنت عن الخبرات فعالیة الذات، التي تعبّر عن معتقدات 

.، وهذه الإعتقادات هي التي تحرّك سلوك الفرد أو تجعله ساكنا)نجاح أو فشل(السابقة
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ونظریة العزونظریة الهدف:رابعةالمحاضرة ال

:تمهید

ن مفاهیم جدیدة من شأنها تحریك النظریة المعرفیة الاجتماعیة وما قدمته مفیما سبقتناولنا 

العزو نظریة كل من وفیما یلي سنعرض ما جاءت به دافعیة التلمیذ في الوسط المدرسي،

.بخصوص الدافعیة للتعلمونظریة الهدف 

:ظریة العزون.1

عن  بالإجابةوالذي اهتمHeiderهایدرتعود جذور نظریة العزو إلى عالم النفس الألماني

ولماذا یمتلك البعض دافعیة عالیة الأسباب التي تفسر وقوع الأحداث؟ما هي:سؤالین هما

في حین یمتلك آخرون دافعیة متدنیة؟

أن الفرد یمكن أن یعطي سببا خارجیا أو سببا داخلیا یعزو إلیه الفعل وأن هایدرولاحظ 

هو أول من تعرض هایدرسلوك في المستقبل یعتمد على نوع السبب الذي یقدمه، مع أن 

برناردلموضوع العلاقة بین العزو والدافعیة إلا أن الاهتمام الأكبر بهذا الموضوع یرجع إلى 

Bernardواینر Weiner حیث أن العدید من الدراسات التي قام بها مع رفاقه قدمت

)67،ص2010أبو یاسین،(.الأساس التجریبي لتطویر نظریة العزو

ن في مجال العزو السببي إلى أن معتقدات الفرد وغیره من المنظریواینرولقد أشارت أبحاث 

,Brophy,2004)حول أسباب النجاح والفشل تعد عاملا مهما في فهم سلوكه مستقبلا 

p61)

والذي یتضمن أربعة أسباب للنجاح والفشل وهي القدرة نموذج العزو واینرولقد افترض 

والجهد وصعوبة المهمة والحظ 

لأسباب النجاح والفشــل في النشاط المدرسي اك التلمیذ أن إدر  Weinerوینروقد أوضح 

:ة أبعادتلعب دورا مهما فـي الدافعیــة للتعلّم ،ویمكن أن تحلل هده الأسباب إلى ثلاث

یكون السبب داخلیـــا لمّا یسنـــد التلمیــذ سبب النجاح والفشــل إلى عوامل :مكان السبـب -أ

..).، قدرات معرفیة ،الإستراتیجیة المتبعة لانجاز المهمّةالكفاءة ،الجهد ،الإرهاق(خاصة به 
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یكــون السبــب ثابــت عندمــا یدركــه التلمیـــذ أنـــه دائـــم ومستمر :ثبـات أو استقرار السبـب - ب

).الجهد، میزاج الأستاذ(وغیر ثابت إذا أدركه التلمیذ أنه یمكن أن یتغیر مع الوقت 

ن التلمیــذ الـذي یعزو أسباب فشلـه أو نجاحـه إلى نفسـه یكون لدیــه إ:التحكم في السبب -ج

بـــذل الجهــد اللازم،اعتمــاد (إحساس قـــوي بقدرتــه على التحكم في مسار عملیــة التعلــم 

مقارنة مع ذلك التلمیذ الذي یعزو فشله أو نجاحه إلى أسباب خارجة ....)استراتیجیات التعلّم

.(Grahay,1999)....)القدر،الذكاءسوء الحظ،(مهعن مجال تحكّ 

مضمون الجدول الموالي، كیف ولكي تتضح أكثر اهمیة هذه الأبعاد الثلاثة، یمكن تفحص 

:أن هذه الأسباب الصادرة من التلامیذ یمكن ترتیبها أو تنظیمها إنطلاقا من هذه الأبعاد

الأبعاد والأسباب الانتسابیة:)01(جدول رقم

 )478ص ،1996لزیات،ا(: عن

إتجاه الضبط
خارجيداخلي

غیر ثابتثابتغیر ثابتثابت

الحظ أو الصدفةصعوبة المهمةالحالة المزاجیة  القدرةغیر قابلة للضبط

التحیز المدرسيالجهد كحالةالجهد كسمةقابلة للضبط
مساعدة غیر 

عادیة من الاخرین

حلیل أسبــاب النجاحعیة التلمیذ بناءا على عملیة تأنّه یمكن تحدید مستوى دافوینـرأشار 

باستخراجوالفشـل، ومن خلال عملیة إعــادة الانساب یمكن بناء استراتیجیات التدخّـل وذلــك

Barbeau)وتوضیـح الأسبـاب الحقیقـیــة للنجـاح و الفشــل et al,1997).

Weiner(1992)وینـرـة حسب تصوّروالشكـل الموالـي یوضح دینامیكیـــة ومحدّدات الدافعیـ
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: عن  Weiner دینامیكیــة ومحدّدات الدافعیـة حسب وینر:)01(الشكل رقــم

(Viau,1994 :100)

وبغرض شرح نموذج وینر فقد أشار هدا الأخیر إلى أنــه إذا أدرك التلمیــذ أن سبب الفشـل 

فـان تقــدیـر ذاتــه )نقص الذكاء(أن هذا السبب ثابت وغیر متحكّم فیه مثل یرجع لنفسه و 

تنخفض وتتأثـــر مشاعره خاصة إذا شعـــر أنّ وضعیّـته لـن تتحسّــن مستقبلا وعلى هــذا 

الأساس توصّل وینر إلى أن التوقعات وتقدیـــر الـذات والانفعالات ترجـع إلــى العوامــل  

Viau,1994)ي التــي تحدّد اختیـــار التلمیــذ لانجاز النشاطالإنسابیّة وه ).

Goalنظریة الهدف.2 Theory:

  أن تفترض وهي التعلمدافعیةتفسرالتيالنظریات وأهم أحدثمن الأهداف نظریةتعتبر

ȓʊɨȫࡧࡧ- ȄȮࡧɖ ȲȆՌՌɐɭ

ɯՌՌՌʊɜɦȄࡧ-

Ȕࡧ- ȄȮȆɜȗɏט

Ȉحـــدث ȆՌՌՌȸ ɲʚʏڲՔɼǷࡧȳՌՌՌțǷالنتائــج

ɪ ȼ ɗࡧɼǷࡧȦ Ȇȣ ɱɪ ȼ ɗࡧʄڲǻࡧɼȵɏ�ɼȵɐɦȄࡧȮȆɐȊǷ

عاتࡧ-
ّ
التوق

Ȕࡧ- Ȅȱ ɦȄࡧȳʆȯ ɜȕ
Ȕࡧ- ַ Ȇɐɘɱט

טȲȆʊȗȫࡧ-

Ƞࡧ- Ȇɭȯ ɱȄ

ȒȳȉȆȝɭࡧ-

أداءࡧ-

-ȯ ɺݍݨȄ

القدراتࡧ-

ȰȆȗȷࡧ- כ

�ࡧ-
Ք
ɍ ݰ Ȅݍ

ɰࡧȄםࡧ- Ȇɢ

ȲȄȳɜȗȷࡧ- ט

مࡧ-
ّ

التحك
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بین وقد )الإتقان(التعلم أهداف نحوتوجهلدیهمیكونعندمادافعیةثركأ یكونون الأفراد 

Dweckأمثالالنظریة هذه لماءع (1986) ; Blumenfeld et Meece et Hoyle

(1988) ; Ames التعلم، أهداف :وهماالمدرسیة الأهداف مننوعینوجود(1992)

.الأداءوأهداف

"التعلم أهداف 1.2 Learning Goals":

إثبات أو الهویةتحقیقدافعیةتعني وقد المهمة أهداف أو الإتقان أهداف أیضاوتسمى

.(Stipek,1998)الشخصیة

معالجة في عالیة قدرة لهم التعلم، أهداف ذوى التلامیذ أن الدراسات هذه نتائجبینت وقد

التعلم أهداف وتتضمن،"الذاتي"الداخليالضبطمن عالي ومستوىبعمق،المعلومات

إنجازهالمطلوبالنشاط تمتطلبا فهم لمحاولةكبیرجهدبذلمثلمختلفةعملاستراتجیات

Meece(1993)دراسةبینتهما وهذا et Hoyle(1992)ودراسةAmesأن التي أوضحت 

والرضاإیجابا بالفخرترتبط فهي للتلمیذ،الانفعاليبالجانبكبیرة علاقة لها التعلم أهداف

.الفشلحالة في بالقلقسلباوترتبطالنجاح،حالة في

النجاحمفتاح هو الجهدبأنالاعتقاد إلى یمیلونالتعلم أهداف ذوى التلامیذ فإن ذلك رغم

جهد كبیربذلعندالنجاح إلى الفشلیؤدي وقد التعلم،عملیة في طبیعیةخطوة هو والفشل

دافعیةأكثر هم التعلم أهداف ذوي والتلامیذ.النجاحلتحقیقمطلوبةعملاستراتجیاتمع

)ص.،د2006خلال،(الأداء أهداف ذوي میذتلامن)داخلیةدافعیة(للتعلم

Performance"الأداء أهداف 2.2 Goals":

 أهدف ذوي التلامیذ أن الدراساتأوضحت وقد الأنا وأهداف القدرة أهداف أیضاوتسمى

منملائمةتقدیرات على لیحصلوا وذلك التعلم، في عالیة قدرات إظهار إلى یمیلون  الأداء

 أن بمعنىالمكافآت، على والحصولالمدرس،ومدحالجیدةقدیراتالتمثلطرف الآخرین،

وإعادة الجهد،تحمل على قدرتهمیضعفلدیهموالفشلخارجيتوجهیعكسالأداء لدیهم

 أن النظریة هذه علماءبین وقد.الدراسيوتحصیلهمدافعیتهممستوىیضعفمماالمحاولة،
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واضحة،غیر الأداء أهداف وبین"الذاتي"اخليالد الضبطاستراتجیاتبینالموجودة العلاقة

التعلم، كما وأهداف الداخليالضبطاستراتجیاتبینالموجودة العلاقة بتلكمقارنةومعقدة،

واستراتجیاتوالنفور،التجنبستراتجیاتا وبین الأداء أهداف  بینایجابیة علاقة وجودبینوا

).ص.،د2006خلال،(السطحیةالتعلم

:الموالي یوضح لنا نظریة الهدفوالشكل

)2006،لخلا (عن . نظریة الأهداف:)02(شكل رقم

ذات فعالیة وأهمیة كبیرة مقارنة كیف أن أهداف التعلم )02(نلاحظ من خلال الشكل رقم 

ذ ذلك من خلال جعله یعتمد على تقوم بتحریك الدافعیة الداخلیة للتلمیبأهداف الأداء، كونها 

استراتیجیات تعلم دقیقة وذاتیة وهو الأمر الذي یجعله یستوعب أن فشله في انجاز النشاط 

.یستوجب منه إعادة المحاولة وبذل جهد أكثر لإحراز النجاح

ȓʊȷ Ȳȯ ɖࡧȄם Ȅȯ ɸכ

ɯ ɨɐȗɦȄࡧɖ Ȅȯ ɸ ǷǴȄȮכ ɖࡧ Ȅȯ ɸ Ƿ

ɯࡧ ɨɐȖࡧȔ Ȇʊȣ ʊȕȄ؅فȷ ǻ

ȄȰɼࡧȓɜʊɮɏتية  

فشلنجاح فشلنجاح

ȲȆȬ ȗɗט ɼࡧȆɃ ȳɦȄࡧȓɦɼȆȨ ȒȮȆɏࡧȄם ǻ
ȯࡧ؄ɟǷف ɺȡ ɤࡧ ȱ ȋɼ

ȓʊȡȲȆȫ Ȕࡧ ȆȀɗȆɢɭࡧȒȮȆɏ ǻࡧȑ ɳȣ ȕ
المحاولة

ȯ ʊȡ ǴȄȮǷȯࡧ ʊȡ ضعيفǴȄȮǷࡧǴȄȮǷࡧ

ȓʊɨȫ ȄȮࡧȓʊɐɗȄȮࡧȓʊɐɗȄȮخارجية

ɯࡧ ɨɐȖࡧȔ Ȇʊȣ ʊȕȄ؅فȷ ǻ

ȓʊȡȲȆȫ ɼࡧȓʊȨ Ɉ ȷ
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:خلاصة

وهما تناولت نظریة الهدف نوعین من الأهداف والتي من خلالهما تتحدّد دافعیة التلمیذ للتعلم 

یكونعندماأفضل،بصورةویتعلمونیؤدونالتلامیذ، ذلك أنأهداف التعلم وأهداف الأداء 

 فهم الأداء أهداف ذوى التلامیذأما.داخلیةبدافعیةیتصفون فهم أهداف التعلم،لدیهم

 لإعادة دافعیهمیضعفلدیهموالفشلالخارجیة،المكافآت على أجل الحصولمنیتعلمون

یتصفونأنهمفیقالالدراسيالتحصیلمنضعیفمستوى إلى یؤدي بهممماالمحاولة،

.خارجیةبدافعیة

بهایمرالتيالإنجازمواقف في والفشلللنجاح راتتفسیأربعةفتناولتأما نظریة العزو 

ضمنوالجهد القدرة إلى العزو یصنفحیثوالحظ،المهمة،وصعوبةوالجهد،القدرة،: الفرد

یمكن ولا الثباتمندرجة على بأنها للقدرة ینظرحیثبالفرد،المتعلقةداخلیةال الأسباب

والحظالمهمةصعوبةبینماآخر، إلى موقفمنمتغیر فهو الجهد عكس على تغییرها

الحظ عكس على بالثباتتتسمالمهمةصعوبة أن غیرالخارجیة،الأسبابتحتیندرجان

بینالتمییز إلى البعد هذا یشیرالسبب، في التحكمجةدر  بعدأماالثباتبعدمیتسم الذي

أنهالمتعلمیرى الذي السبب هو فیهالمتحكمفالسببالتلمیذ،لمسؤولیةبالنسبةالأسباب

یرىعندماوالضبطللتحكمقابلغیرأنهالسبب عن یقالبینماذلك، أراد إذا اجتنابهبإمكانه

علیه رةسیط أي یملك لا أنهالتلمیذ
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ونظریة التقییم المعرفيالتوقّعنظریة :سةخامال المحاضرة

:تمهید

العجز المكتسب وكذا سنعرض فیما یلي أفكار واتجاهات كل من نظریة التوقع ونظریة

.التقییم المعرفي حول الدافعیة للتعلمنظریة

:التوقّعنظریة.1

Vector)1964(فرومفكتور یعتبر Vroomمن النظریات وهي  التوقّعنظریةرائد

المحیطوحولأنفسهمحول رادالأف یحملهاالتيالتوقعات على فیهاالتركیزیتمالتيمعرفیةال

الإجتماعيالطابعوهماأساسیینمصطلحینبینالنظریة هذه فرقت حیثفیهیعیشونالذین

تیجةن هي الدافعیةبأن فروم یرى ذ، إ)119، ص2011الداهري،(للشخص  الفردي والطابع

:يه أساسیةعواملثلاثةضربحصیلة

نتائج على الحصولبهدفمعینعملإنجازاحتمالحولآنياعتقاد وهو:التوقع

 للعلاقة دراكهإ أي ماعملإنجاز على لقدرته الفرد راكإد مدى عن یعبر وهو معینة،

  .والأداء المبذولالجهدبینالموجودة

فیهاالمرغوبوالنتیجة الأداء بینالموجودة لاقةللع الفرد راكإد بهویقصد:الوسیلة.

بذلخلالمنلتحقیقها الفرد یسعىالتيالقیمة أي النتیجةقیمة وهي):المنفعة(القیمة

مثلخارجیة أو الذات تحقیقمثلداخلیةإماالقیمةتلكتكون أن ویمكنمعین،جهد

).25-24،ص2009وآخرون، دوقة(الترقیة أو الأجر

ویمكن تلخیص نموذج القیمة×الوسیلة ×لتوقع ا=فإن الدافعیة فروم ب توجهات إذن حس

:في الشكل المواليفرووم
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)25-24،ص2009وآخروندوقة :(نموذج فروم عن:)03(شكل رقم

لما أهمیة العناصر المحرّكة لدافعیة التلمیذ وهي توقع الفرد أنه ك)03(یوضح الشكل رقم 

، وتوقع الفرد أن الأداء هو الوسیلة التي )النتیجة(بذل جهدا أدّى هذا إلى الأداء المطلوب

، والقیمة التي یعود بها الأداء على الفرد، وعلیه )القیمة(تؤدي به للحصول على عوائد ومنافع

.فان تفاعل العناصر الثلاثة جد مهم في تكوین وتحریك الدافعیة للتعلم

:المعرفينظریة التقییم.2

الدافعیة مفهومسةدرا في ساهمتالتيالحدیثةالمعرفیةالاجتماعیةالنظریاتبینمنتعتبر

Deciدیسي وریانمن كل طورها التيالنظریةتلك،راهقینالمالتلامیذعندللتعلم et

Ryanعملیةبجعل وذلك التلمیذ،عندالتعلم في والإرادة الرغبةتنمیة إلى والتي تهدف

دوقة (نفسهمنواثقالیصبحالفرصةیعطیهلدیه مماقیمة ذات عملیةالتعلم

)43،ص2009واخرون،

راباندو عند)الذاتیةالفعالیة(المدركة الكفاءة أثردمج علاقة منبالتحققوریانسيید قام

   ااقترح وقد الداخلیة،الدافعیة على تؤثروالتيالمحیطمن الفرد على تفرضالتيبالعوائق

الدافعية

M=E×V×I

(E)
التوقع

(V)
قيمةال

ǴȄȮכ ɼࡧȒȲȯ ɜɦȄࡧɰ ȓɛֺࡧȉ؈ ɐɦȄࡧɑɛɽ ȕ

כ� ɰࡧ ȓɛֺࡧȉ؈ ɐɦȄࡧɑɛɽ ȕȓȀɗȆɢםȄɼࡧǴȄȮ

(I)ࡧȓɨʊȷ ɽ ɦȄ

الذاتية

الداخلية
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أشكالاوتأخذ الفرد دافعیةتتطورحیثالمعرفي،التقویمنظریةالأعمال هذه خلالمن

 الفرد راكإد كان فكلماالذاتي،والضبطالمدركة الكفاءة :الحاجاتمننوعینبتفاعلمختلفة

تصبح،)للنشاطالحرالاختیار(ذاتيضبطوضعیة وفي مرتفعة أو قویةأنها على لكفاءته

وتناقصكفاءتهلمدى الفرد راكإد راجعتوكلمامرتفعة، أو قویةوبالتاليداخلیةالدافعیة

نصل أن إلى ضعیفةوبالتاليخارجیةلتكونالدافعیةجعتراتكلماللنشاط،الذاتيالضبط

المدركة الكفاءة راتمتغیتتفاعلكیفیوضحوالشكل المواليللدافعیة،التامالغیابحالة إلى

.رادالأف لدى الدافعیة على ذلك وأثرالذاتيوالضبط

أثر تفاعل الكفایة المدركة والضبط الذاتي على الدافعیة:)04(شكل رقم

)2007تیلوین وبوقریرس،:(عن

مرحلة في أي التعلیم،منالمتوسطةمرحلة في وهو للتلمیذبالنسبةأهمیةالنظریة ولهذه

النشاطاتیفضلمراهقفال بالاستقلالیة،وشعورهراتهقد في الوثوق إلى بحاجة فهو ،المراهقة

ȓɟȲȯ ȒǴȆɘɡɦȄࡧȄם

ȄȮࡧȓʊɐɗȄȮخلية

ȓʈɽ ɛ

 منعدمة

 متوسطة

خارجيةȓʊɐɗȄȮࡧ

خارجيةȓʊɐɗȄȮࡧ

ʎȖȄȰࡧɉ ȍɃࡧɉ ȍɃʏڊȲȆȫ
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،رادتهإ بمحضبالسلوكللقیامالفرصة له وتتیحنفسه، عن بالتعبیر له تسمحالتيراسیةالد

السلطة عن والإبتعاد راهقالممعالتعاملكیفیة راعاةموالمعلمینالأولیاء على ینبغي لهذا

)44،ص2009دوقة واخرون،(.للتعلمدافعیته لىع سلبيأثرمن لها لما

:خلاصة

:لأداء عمل ما هي حصیلة ثلاثة عناصر أساسیة هيتشیر نظریة التوقع أن دافعیة الفرد 

.توقع الفرد أن مجهوده سیؤدي إلى أداء معین:التوقّع

).ینةمنفعة مع(توقّع الفرد أن هذا الأداء هو الوسیلة للحصول على عوائد وقیمة :الوسیلة

.توقع الفرد أن القیمة التي سیحصل علیها ذات منفعة وجاذبیة له:القیمة

إن هذه العناصر الثلاثة تمثل عملیة تقدیر شخصي للفرد، حیث یختلف التقدیر الشخصي 

من فرد لآخر، وهي تمثل عناصر إدراكیة له، لذلك وجب الاهتمام بهذه العناصر الثلاثة 

.بشكل موسّع

فقد قامت بطرح نظرة جدیدة تتمثل في تأثیر تفاعل كل من الكفاءة قییم المعرفي أما نظریة الت

المدركة والضبط الذاتي للفرد على الدافعیة للتعلم، ذلك أنه كلما أدرك التلمیذ أنه ذوي كفاءة 

وأنه قادر على الضبط الذاتي لسیرورة التعلم كلما كانت الدافعیة داخلیة وقویة، والعكس 

.صحیح
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ViauونموذجPintrichنظریة نموذج :ةدسالساالمحاضرة

:تمهید

من النظریات الهامة التي )1994(فیوونموذج )1992(بانتریشتعتبر نظریة نموذج 

أضافت أفكار جدیدة حول محدّدات الدافعیة والتي سنعرضها بشكل من التفصیل في 

:المحاضرة التالیة

:وزملاءه بانتریشتركّزت أعمال : Pintrich, )1992(نموذج بانتــریشنظریة.1

Pintrich et Degroot,(1992) ; Pintrich et Schrauben ,(1992) ; Pintrich et

Garcia الدافعیـة من خلال علاقــة التعلیـم وقـد لخّصوا الدینامیكیةبدراسة(1992),

  :ةمحدّدات الدافعیـة في مصدریـن یتفرعان بدورهما إلى مصادر جزئیـ

مكوّنـات الدافعیةLes composantes Motivationnelles:الدافعیة تنقسم مكونات

:إلى ما یلي

.تضـم كـل مـن إدراك القدرات وإدراك القـدرة على التحكـم في النشاط:التوقعات-

.هي تضم كل مـن الأهداف المحدّدة مـن طرف التلمیـذ وإدراك قیمة النشاط:القیم-

قلقأنPintrichبانتریــشإذ یـرى ،(L’anxiété)تتمثــل أساسا فـي القلـق :تالانفعــالا-

التلمیذ أمام نشاط تعلیمي تعلّمي یعتبـر متغیّـرا ذا أهمّیة بالغـة فـي فهمه لدافعیّته وإدراكه 

.لقدراته ولقیمة النشاط المطلوب القیام به

المكوّنات المعرفیـــةLes composantes cognitives:یماف تتمثل المكونات المعرفیة

:یلي

.المعارف القاعدیة للتلمیـــذ وطریقة تنظیمها في ذاكرته-

.استراتیجیات التعلم-

استراتیجیات التفكیر التي ترتبط بقدرة التلمیذ على حلّ المشاكل واستعمال التفكیر الناقد-

(Viau,1994).

Pintrich بانتریشالدافعیة حسب والشكل الموالي یوضّح الدینامیكیة 
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Ɇࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧ٭ ȆՌՌȼ ɴɦȄࡧȔ ȄȵՌՌՔʊɮɭࡧ٭ȓʊɐɗȄȯ ɦȄࡧȔ Ȇɱɽ ɡםȄ

ɯࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧ ʊɨɐȗɦȄࡧȔ ȄȵՌՌՔʊɮɭ֠ࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧȓʊɗȳɐםȄࡧȔ Ȇɱɽ ɡםȄ֠ࡧ

(Viau,1994)عن Pintrich دینامیكیة الدافعیة حسب بانتریش:)05(ل رقم شك

وزملائه من خلال ما جاء في الشكل أن المكوّنات الدافعیّـة والمكوّناتبانتریشأشار 

ه ذالمعرفیة تتواجد بقلب الدینامیكیة الدافعیّة،أما ممیّزات النشاط والتعلیم فلیست جزءا من ه

تها لأنها تؤثـــر على المكونات الدافعیة والمعرفیةالدینامیكیة إلا أنـه لا یمكن تجاهـــل أهمی

.(Viau,1994)للتلمیذ 

Viauنظریة نموذج فیو.2

Viauبـــ أدى المدرسي،السیاق في الدافعیةلتفسیرالمعرفیةالاجتماعیةالمقاربةاعتماد إن

المحتوى ࡧ-

الطرق ࡧ-

�ɤɽࡧ- ɨݰ Ȅݍ

لتوقعاتا-

ɯʊɜɦȄࡧ-
-Ȕ ַ Ȇɐɘɱט

ȱ ʊɮɨȗɦȄࡧɆ ȄȳȬ ɱȄ
ɯ ɨɐȗɦȄࡧȓʊɨɮɏ ࡩʏࡧ

ǴȄȮכ
ܣۜ Ȳȯ؟ Ȅם

ɪ ȍɛࡧȱ ʊɮɨȗɦȄࡧɞ ɽ ɨȷ
Ɇ Ȇȼ ɴɦȄࡧȓʆȄȯ ȉ

ɯࡧ- ʊɨɐȗɦȄࡧȓɜʈȳɇ

ɯࡧ-
Ք
ɨɐȗםȄࡧɞ ɽ ɨȷ

ɝࡧ- ʊȍɈ ȗɦȄɼࡧȑ ȡ Ȅɽ ɦȄ

المعارفࡧ-

ɯࡧ-
Ք
ɨɐȗɦȄࡧȓʊȣ ʊȕȄ؅فȷ ǻ

ȓʊȣࡧɡɘȗɦȄ؈فࡧ- ʊȕȄ؅فȷ ǻ
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وكیفیةیذالتلمعندالدافعیةتكوینلكیفیة راتفسییعطيمضبوطوظیفينموذجإلى إقتراح

.دینامیتها أي تطورها

حول الدافعیة في المجال المدرسي اعتمادا على أصحاب المنـظورفیوانطلقت أعمالوقد 

Schunk,(1990):الاجتماعـي المعرفـــي ;Zimmerman,(1990) ; Pintrich et

Schrauben میكیـــة لهاحالة دینا"الذین اتّفقوا على تعریف الدافعیّة للتعلم بأنها(1992),

والإقبال علیهأصولها في إدراك التلمیذ لنفسـه ومحیطه والذي یمكّنــه مـن اختیار نشاط معیّن

Viau,1994)والمواظبـــة في إتمامــه لأجل بلـوغ الهــدف ,7 ).

البیداغوجیة  أن الدافعیة للتعلّم تتــم في إطار عملیة التعلم التي تتضمن العلاقـةفیویرى 

كل من المعلّم والتلمیذ والمواد التعلیمیـة دون تهمیش الحیّز الذي ینموا التلمیذ فیــه بین 

أن دافعیــة التلمیــذ فــي المدرسـة تنبثـق فــي فیــوكما أشار ،.......)الأصدقاء-العائلة(

:الأصل مـــن ثلاث مصادر أو محددات هي

حكم الصادر من التلمیــذ اتجــاه فائدة النشاط یتمثــل فــي ال:إدراك قیمة النشاط المدرسي*

إذ أنــه لا یبدي اهتمام في استثمــار الوقت والجهـــد فــي نشاط تعلیمي تم الحكم المدرسي،

.علیه بأنه غیر مفید

یتمثل في تقییم الفرد لذاته من خلال :إدراك الكفاءات أو القدرات في إتمام العمل الدراسي*

.انجاز نشاط معینإمكانیة النجاح في

یشیـر إلى درجة تحكّم التلمیذ بسیـر وإجراءات :إدراك مدى التحكّم في النشاط المدرسي*

.نشاط معین وكلما كان هذا الشعور ایجابیا كلما كانت الدافعیة مرتفعة

تتولد أساسا داخل السیاق المدرسي وهـي تحدّد دافعیة فیــوه الادراكات حسب ذوه

Viau,1994)التلمیــذ .فیونموذج والشكل الموالي یوضّح نموذج الدافعیة حسب .(
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ɉࡧࡧࡧ ȷ ɽ ɦȄ)1(ࡧࡧȓʊɐɗȄȯ ɦȄ)5(ࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧȓʊɐɗȄȯ ɦȄ)5(

ɯ ՌՌȡ؅فɭࡧɪ ɮɏ

ʏࡩȳɐםȄࡧɤ Ȇȍɛ7(ל(

ȲȆʊ)6(ȴȆȣטȗȫࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧ ɱ9(ט(

ȓʈȲȄȳɮȗȷࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧ )8(ט

(Viau ,1994 ,p36) نموذج الدافعیة لــ فیو مأخود عن:)06(الشكل رقم 

كیة الدافعیة للتعلـّـم الموضّحة في الشكل أنـــه بمجرّد لدینامیفیـویتضح من خلال تصوّر 

، فـان هــذا الاعتقــاد سوف )منفّــذ من طرفـــه(اعتقاد التلمیذ بـأنّــه ینجح فـي عمل مترجم 

یؤثــر في ادراكاته وبهده النظرة الایجابیـــة عند التلمیـذ فانه یدرك قیمة هـــذا العمـل ولإتمامه 

ویكون لدیـــه إحساس بمراقبـــة هـده الوضعیّـــة وهــده الادراكات تولّد ـه في النجاح،یقــدر كفاءتــ

لدیه دافعیــة قویّــة فیختار نشاط معیّنـا ویقبــل أو یخوض معرفیا في إتمامه باستخدام تقنیات 

ویستمر في ذلك حتى یصل إلى الهدف المسطر وبالإقبال المعرفي ومعارف مناسبة،

.اریة یستطیع تحقیـق انجازهوالاستمر 

:خلاصة

تلخیص محدّدات الدافعیة في مصدرین هامین، الأول یضم كل من إدراكبانتریشحاول 

مي الذي یمارسه،لقیمة النشاط التعلّ وإدراكهمي التلمیذ لقدرته على تسییر النشاط التعلّ 

Ȕ ȆɠȄȲȮט:

ɰࡧࡧ- Ք؈ɐɭࡧɆ Ȇȼ ɲࡧȓɮʊɛ)2(

)ɻȕǴȆɘɟ)3ࡧɼࡧɻȕȲȆɺɭࡧࡧ-

Ɇࡧࡧ- Ȇȼ ɴɦȄࡧʏࡧࡩɉ ȍɄ ɦȄࡧɼࡧɯ
Ք
ɡȨ ȗɦȄ)4(
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تحریك سلوك التلمیذ إضافة إلى الإنفعالات المتمثلة في القلق والتوتر والتي من شأنها

.وجعله قادرا على تقییم قدرته

أما المصدر الثاني فانحصر في المحدّدات المعرفیة التي تشمل معارف التلمیذ السابقة 

للتعلم والتي من شأنها حل مختلف الاستراتیجیات التي یعتمدها التفكیر وخبراته إضافة إلى 

.مشاكله التعلمیة

دات للدافعیة تم إستخلاصها من مختلف إدراكات التلمیذ حول ثلاثة محدّ فیوفي حین قدّم 

.قیمة النشاط المدرسي وقدرته على إنجازه ومدى تحكّمه وضبطه لسیرورة إنجاز ذلك النشاط

على أهمیة الإدراكات في تحریك دافعیة التلمیذ للتعلم، ذلك أنه كلما فیوفقد ركّزت نظریة 

دراته كلما انخرط بسهولة في انجاز النشاط التعلّمي، كانت إدراكات التلمیذ إیجابیة حول ق

ومن تم أدرك قیمة ذلك النشاط وهو الأمر الذي یجعله قادرا على تسییره والتحكم في 

سیرورته إلى أن ینتهي ویبلغ التلمیذ الهدف الذي كان یسعى لبلوغه، وهو النجاح في إنجاز 

.ذلك النشاط
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شكلات الدافعیة للتعلمتشخیص م:المحاضرة السابعة

:تمهید

ووظائفها والعوامل المؤثرة علیها، وجب علینا التوجّه بعدما تناولنا مفهوم الدافعیة وأنواعها 

:إلى طرق ووسائل تشخیص مشكلاتها وأسباب تدنّیها والتي سنتناولها بالتفصیل فیما یلي

:تشخیص مشكلات الدافعیة للتعلم.1

الدقیق لمعرفة خلفیات المناسب و سلوكیة القیام بالتشخیص  وأعلاج أي مشكلة نفسیة یتطلّب 

وأسباب هذه الأخیرة والوقوف على أهم الأسالیب والاستراتیجیات المناسبة لعلاجها، وعملیة 

كالملاحظة التي تعتبر من أبسط الوسائل التشخیص تتطلب أدوات ووسائل مناسبة،

تلامیذال أفعالنلاحظ أن المهمنه منحیث ألتشخیص مشكلات الدافعیة وأسباب تدنّیها،

هلبحماس؟المهامیؤدونهلأثناء قیامهم بالنشاطات المدرسیة،الانفعالیةوتعبیراتهم

والخوفبالمللیصابون أو نشاطهمیقلهل أو أحیانا؟یتذمرونحتى أو وینشطونیبتسمون

 ؟ خاطئةإجابةیجیبونعندماخاصةاستجابات أو ملامحعلیهمتظهرهل القلق؟ أو

التلامیذلدافعیةهامامؤشراتكون أن ویمكنللسلوكهامةمحدداتعبارة عنالانفعالاتف

  إلى وتحتاجالمشكلات،لتشخیصافیةك غیرأنها إلاالملاحظة جوهریةمن الرغم وعلى

تحدیدمقابلات مع التلامیذ وكذا المقاییس النفسیة والتي من شأنها ال مثلأخرى، أدوات

...التلامیذ لدى الملاحظةغیروالمشاعر الأفكار في جذور لها التيالدافعیةمشكلات

:وفیما یلي عرض لبعض المقاییس التي تفید في قیاس وتشخیص مشكلات الدافعیة للتعلم

:العلميالاستطلاع إلى الدافع مقیاس1.1

.H)1984(بیلهارتي، قام Hartey & D. Bealاستبیانمیمتص هدفها كان بدراسة

بلغالابتدائيالخامسالصفتلامیذمنالعینةتكونت، العلميالاستطلاع إلى الدافع لقیاس

 كان وماوبیني،ماوماوو ،هولتو ،سوكو ،برلاینتعریفاتواستعملاتلامیذ، 921 عددهم

ستبیانالا ویتكون،الاستطلاع إلى للدافع استبیانایقدما أن واستطاعا.الاستطلاع إلى للدافع
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متأكد،غیرموافق،بشدة، وافق : هي اختیاراتخمسةبندلكلنداب)30(ثلاثینمن

مناسبایراه الذي الاختیاربندكلأمامیضع أن التلمیذ وعلى، بشدةمعارضمعارض،

وتجمع.الترتیب على اختیارلكل1، 2، 3، 4، 5الدرجاتوأعطیتعلیه،وینطبق

الدرجةكانتوكلماللتلمیذ،الاستطلاع إلى للدافع الكلیةالدرجة ددلتح كلها الوحداتدرجات

 في درجة أعلى تكونوبالتاليصحیح، والعكس مرتفعاالاستطلاع إلى الدافع كان مرتفعة

بینالاستبیان هذا تطبیقزمنویتراوحدرجة، 30 وأقلها 150 هي الاستطلاع إلى الدافع

.تقریبادقیقة 15إلى 10

زمنيبفاصلالاستبیانالتطبیقوإعادةتطبیقطریقةباستعمالالثباتمعاملحسابوتم

 دالة قیمة وهي0,690الثباتمعاملقیمةوبلغتالتطبیقین،بینأسابیعثلاثة قدره

.إحصائیا

 إعداد منالتفاعليالاستطلاع إلى الدافع استبیانباستعمالالتلازميالصدقحسابتمكما 

الدراسة هذه في المستعملالاستبیاننتائجبینالارتباطمعامل وكان كمحك،ماكانو بیني

0,640قیمتهالعینةنفس على طبق الذي التفاعليالاستطلاع إلى الدافع استبیانونتائج

.إحصائیا دالة وهي

 إلى یشیرمماإحصائیا، دالة وهي 0,30 قیمتهوبلغتالتنبؤيالصدقحسابأیضاتمكما

.)110،ص2022معمریة،(عالیةسیكومتریةخصائص له الاستبیان أن

):1984(مقیاس الدافعیة للتعلم لــ كوزكي وانتوسكي2.1

Kozekiكوزكي وأنتوستلتمكّن كل من et Entwistleبعد محاولات عدّة )1984(سنة

استمرت عشر سنوات من تطویر مقیاس یحتوي على فقرات عدّة تهدف إلى قیاس الدافعیة 

تعلم المدرسي، وقد اعتمد في ذلك على الأدب النظري والدراسات السابقة التي أجریت نحو ال

في هذا المجال، وكذلك على المقابلات الفردیة مع الآباء، المعلمین، والطلبة والتي هدفت 

إلى جمع المعلومات والبیانات اللازمة لتطویر وبناء فقرات المقیاس التي تشمل معظم 

ت ذات العلاقة بخبرات الطلبة المدرسیة والتي تعبر عن الدوافع المدرسیة السلوكات والاتجاها
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فقرة لقیاس الدافعیة نحو التعلم المدرسي، وتلك 60وتمكنا في النهایة من التوصل إلى 

وقد طبق .الفقرات كونت مقیاس نحو الدافعیة للتعلم المدرسي في صورته الأصلیة والنهائیة

سنة، وهذه الأعمار قد جربت الفقرات للتأكد  20و 8اوحت بین المقیاس على فئات عمریة تر 

.من مناسبتها وصلاحیتها

، حیث قام )1989(سلیمانوقد تم تقنین وتعریب المقیاس إلى البیئة الأردنیة من طرف 

.بدراسة فقرات المقیاس وتعدیلها وإضافة أخرى، ثم قام باستخراج دلالات صدقه وثباته

:صدق وتبات المقیاس

حیث عرضت فقرات )صدق المحكمین(حساب صدق المقیاس بطریقة الصدق المنطقيتم

على ثمانیة أساتذة من هیئة التدریس في كلیة التربیة بالجامعة الأردنیة، 60المقیاس وعددها 

فقرة ، )60(فقرة من أصل )36(لتحدید الفقرات المناسبة،وأجمع المحكمون على صلاحیة 

.مقیاس في صورته المعدّلةوهي التي تكوّن منها ال

طالبا وطالبة )80(وبالنسبة لثبات المقیاس تم تطبیق المقیاس على عینة تجریبیة مؤلفة من 

وهو  0,72وإعادة تطبیقه بفارق زمني مدته أسبوعین ثم حساب معامل الارتباط والذي بلغ 

.معامل جید

وصیغة الفقرات الباقیة ، )22(ولقد صیغت بعض فقرات المقیاس باتجاه ایجابي وعددها

:یتم الإجابة على الفقرات وفق سلم خماسي ینقط كما یلي، كما )14(باتجاه سلبي وعددها 

للفقرات الایجابیة )1(، لا أوافق بشدة)2(، لا أوافق)3(، متردّد)4(، أوافق)5(أوافق بشدة

، 21،22، 20، 19، 15، 12، 9، 8، 7، 5، 4، 3، 1:(والتي تحمل الأرقام التالیة

23 ،24 ،26 ،27 ،30 ،31 ،34 ،35 ،37.(

، 13، 11، 10، 6، 2:(وتعكس الإجابة بالنسبة للفقرات السالبة والتي تحمل الأرقام الموالیة

وبهذا تتراوح الدرجات على المقیاس من )33، 32، 28، 28، 25، 18، 17، 16، 14

)55، ص2008الصانع،(.درجة) 180إلى  36(
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):1989(للتعلم لیوسف قطاميمقیاس الدافعیة3.1

الدافع للتعلمبمقیاسیناستعان وقد 1989سنةقطاميیوسفللتعلمالدافعیةمقیاسوضع

Kozekiمنلكلالمدرسي et Entwistlel ومقیاسRusselالتعلم، یتضمن لدافعیة

عبارة 24بسحب  قام حیث1992سنة في عدله عبارة، ثم60الأولیةصورته في المقیاس

علم النفسأساتذةمنالمحكمونأجمعوالتيعبارة، 36 على یحتويالمقیاسبقيو 

.للتعلمالدافعیةلقیاسالمقیاسصلاحیة على الأردنیةالجامعةب

إحدىعلى  xإشارة بوضعللتعلمالدافعیةالمقیاس في العبارات على المفحوصیجیب

 على الایجابیة بالاعتمادالعباراتیطتنقتم وقد عبارةكلأمامالموجودةالخمسةالإجابات

 وهذا السالبةبالنسبة للعباراتالتنقیط عكس تمبأنهعلما 5 إلى 1 مننقاطخمسفئةسلم

 180و أدنىكحددرجة36بینتراوحتالمقیاسدرجات فإن وعلیهلیكرت،سلمحسب

.أقصىكحددرجة

:صدق وثبات المقیاس

الكلیةوالدرجة الفقرات كلبینالارتباطمعاملحسابالباحث ب قاملحساب صدق المقیاس 

0,12بینالارتباطمعاملاتوتراوحت، ثانويالتاسع والثانيالصفطلبة على للمقیاس

بحساب قام كما0,05مستوىعندإحصائیة دلالة وذات ایجابیة كلها كانت قدو  0,76و

معاملاتالباحثوجدالدراسیة، وادالمومعدلاتللتعلمالدافعیةمقیاسدرجاتبینالارتباط

 دالة وهي 0,65 و 0,02 بینتراوحتحیثوالإناث الذكور لدى مجملها في موجبةالارتباط

.0,05مستوىعند

معاملحسابوتمتلمیذ40من تجریبیةعینة على بتطبیقه قام المقیاسثباتولحساب

،ص 2007بن یوسف،(.0,72المقیاسثباتمعاملبلغحیثالتطبیقینبینالارتباط

   )ظظظظظ

:القسم في المدركةالانفعالاتمقیاس4.1

,Mesirandinoمیزراندینوماریانتألیف من ھو M(1996)تقنینوروشسترجامعةمن
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الدافعیةوانفعالاتالداخلیةالدافعیةانفعالاتمقیاس وهو (2003)زایدمحمدنبیلوتعریب.

.والمتوسطالابتدائيالتعلیممرحلة في للتلامیذالخارجیة

الصورةأمابندا،36منمتكونةأبعاد)5(خمسة منالأجنبیةصورته في المقیاسیتكون

:بندا هي22منمتكونةأبعاد)5(من خمسة فتتكونالعربیة للمقیاس

البعد هذا یقیس)20، 18، 12، 4، 1(ایجابیةعباراتخمسةمنیتكون:الاستطلاعحب

أقصىدرجة كحد 20 إلى أدنىكحددرجة5مندرجاتهوتتراوحالداخلیةالدافعیةانفعالات

انفعالات البعد هذا یقیس)10، 8، 5(وهي ایجابیةعباراتثلاثةمنیتكون:الاستمتاع

.أقصىدرجة كحد 12 إلى أدنىكحددرجة3مندرجاتهوتتراوحالداخلیةالدافعیة

انفعالاتالبعد هذا یقیس)19، 16، 11، 7، 3(عبارات خمسةمنیتكون:الغضب

.أقصىكحددرجة 20 إلى أدنىكحددرجة5مندرجاتهوتتراوحالخارجیةالدافعیة

الدافعیةانفعالاتالبعد هذا یقیس)22، 21، 15، 6، 2(عبارات خمسةمنیتكون  :القلق

.أقصىكحددرجة 20 إلى أدنىدرجة كحد5مندرجاتهوتتراوحالخارجیة

الدافعیة انفعالاتالبعد هذا یقیس)17، 14، 13، 9(عبارات أربعةمنیتكون:الملل

بعدكلأقصى ویصححكحددرجة 16 إلى أدنىكحددرجة4مندرجاتهوتتراوحالخارجیة

.آلیةدرجةتوجد ولا حدا، على

دد أفرادها ع عینة على المقیاسثباتحسابتم:للمقیاسالعربیةالصورةوصدقثبات

لأبعاد )0,58، 0,61، 0,62، 0,64، 0,85(ثبات المقیاس معاملاتبلغت وقد )437(

).حب الاستطلاع،الاستمتاع، الغضب، القلق، الملل(مقیاس الانفعالات على الترتیب

%48,09وبنسبة تباین 0.75 و 0.39 بینمعاملاتهتراوحت فقد المقیاسصدقأما

).2006خلال،(

:)1997(لــدوقة واخروندافعیة للتعلممقیاس ال5.1

)2007(سنةلورسي عبد القادروغربي مونیة ودوقة أحمد صمم هذا المقیاس من طرف 

إلى تحدید مستوى الدافعیة للتعلّم ومختلف الأسباب التي یمكن أن بالبیئة الجزائریة، حیث 
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وهو یتطرّق إلى المحلي،تفسّر تدنّیها عند تلامیذ المرحلة المتوسطة من التعلیم في المجتمع

:Viauأربعة أبعاد والتي وردت في نموذج  وفق مختلف أبعاد ومكوّنات الدافعیة

، 25،27، 23، 21، 18، 15، 12، 9، 4تضمّن البنود :)قیمة التعلّم(البعد الأول-

32.

26،28، 1،3،7،5،10،13،16،19،20،22،24تضمّن البنود  :)الكفاءة(البعد الثاني-

31 ،34 ،36 ،37 ،38.

.42، 39، 30،35، 8،14،17تضمن البنود رقم :)تحقیق أهداف الدراسة(البعد الثالث-

، 44، 43، 41، 40، 33، 29، 11تضمّن البنود رقم:)المحیط الدراسي(البعد الرابع-

45 ،46 ،47،48،49 ،50.

ر الذاتي وذلك بوضعبند بأسلوب التقدیبندا، حیث یجیب الأفراد على كل50یشمل المقیاس

:نقاط كما یلي)4(والمدرّجة في أربعأمام إحدى البدائل الأربعة المقترحة(x)إشارة 

).1(لا أدري ، )2(غیر صحیح ، )3(صحیح نوعا ما ، )4(صحیح تماما 

دوقة (درجة50وأدناها بــدرجة،200بهذا تقدّر أعلى درجة على المقیاس بــ

.)62،ص2007وآخرون،

أي أنه یتطرّق إلى إن لمقیاس الدافعیة للتعلم صدق البناء المفاهیمي،:ثبات المقیاسصدق و 

أي أن نتائجه وكذا صدق تنبّئي،Viauمختلف الأبعاد والمكوّنات الواردة في نموذج 

.مرتبطة فعلا بنتائج الأداء الدراسي

میع فقرات المقیاس ومن أجل ذلك تمّ إجراء تحلیل عاملي بطریقة المكوّنات الأساسیة على ج

مكوّنات أساسیة تتعلّق بمختلف ادراكات التلامیذ وتشكّل 6حیث تبیّن بأن المقیاس یشمل 

كما تمّ أیضا التأكّد من الصدق التنبّئي للمقیاس ،حیث وجدت علاقات .مفهوم الدافعیة

.إرتباطیة دالة ولو ضعیفة بین نتائج المقیاس ونتائج الأداء المدرسي
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نتائج قیاس تبات المقیاس باستعمال طریقة التجزئة النصفیة على أن معامل أسفرتكما

وهو ما یدل على أن المقیاس یتمتع بدرجة عالیة من الثبات ،)0,87(تبات المقیاس قدّر بـ

.68-62،ص2007دوقة وآخرون،(

):2002(مقیاس عزو أسباب تدني الدافعیة للتعلم لــغربي مونیة6.1

بالبیئة الجزائریة ، حیث یتوكون من )2002(سنةغربي مونیامن طرف تم اعداد المقیاس

:عبارة في صیغته الأولى وذلك اعتمادا على ثلاثة مقاییس هي126تسعة أبعاد تعكسها 

، ومقیاس الدافعیة )1990(محمود عبد الحلیم منسي واخرونمقیاس أسباب غیاب التلامیذ لـ 

ومقیاس الدافعیة ،)1986(محمود عبد الحلیم منسيعواطف علي شعیر و  إعدادالدراسیة من 

.)1992(یوسف قطاميللتعلم لـ 

ویتم تنقیط المقیاس وفق سلم لیكرت أي خمسة اختیارات، حیث تنقط الاختیارات من خمسة 

، لا توافق )2(، لا توافق)3(، لا أدري)4(،توافق)5(، وذلك بمنح الإجابة توافق بشدة1إلى 

.)119-117،ص2002غربي،()1(بشدة

:صدق وثبات المقیاس

الأول هو صدق محتوى لدراسة صدق المقیاس اعتمدت الباحثة على نوعین من الصدق، 

البنود وذلك بتطبیق معامل الارتباط بیرسون بین درجة كل بند والدرجة الكلیة للمقیاس 

وهي فلاحظت أن هناك تسعة بنود لا تتمتع بصدق المحتوى لأن ارتباطها كان غیر دال 

.60، 44، 38، 34، 25، 24، 22، 19، 14:العبارات رقم

كما طبقت الباحثة نوع آخر من اختبار الصدق وهو الصدق التمییزي لكل بند على حدا 

للمقارنة بین الثلث الأدنى للمقیاس مع tبطریقة المقارنة الطرفیة، حیث قامت بتطبیق اختبار 

فتقر للقدرة التمییزیة لأنها لا تفرق بین إجابات الثلث الأعلى للمقیاس فوجدت ثمانیة بنود ت

.117، 55، 38، 25، 24، 22، 20، 19: وهي رقم) الأعلى والدنیا(الطرفین 

أصبع عدد بنود المقیاس )12(وعلیه وبعد تطهیر المقیاس من هذه البنود البالغ عددها 

.بندا114



51

لإیجاد معامل الثبات وجاءت الفا كرونباخولحساب الثبات اعتمدت الباحثة على طریقة 

114بعد التطهیر أي بعدما أصبح عدد بنود المقیاس )0,95(قیمة معامل ثبات المقیاس 

بندا، وهو معامل ثبات مرتفع یدل أن المقیاس على درجة جد مقبولة من الثبات

.)119-118،ص 2002غربي،(

:مقیاس توجهات الدافعیة7.1

،الخارجیةو یشیر إلى التمیز بین الدافعیة الداخلیة )2008(سنة Cainكیند هو من إعدا

:همارئیسیینبعدینموزعة علىابند30یتكون من "هاشمأبومحمدالسید"تعریب

:أبعاد هيثلاثةلقیاسا بند17منویتكون:الداخلیةالدافعیةتوجهات-

28-21-17-12-7-1:بنود، وتتمثل في الفقرات رقم)6(التحدي -

30-24-22-15-10-3:بنود، وتتمثل في الفقرات رقم)6(ستطلاع حب الا-

29-25-18-9-4:بنود، وتتمثل في الفقرات رقم)5(التمكن المستقل -

:بند لقیاس بعدین أساسیین هما13ویتكون من :توجهات الدافعیة الخارجیة-

26-23-19-16-14-13-6:بنود، وتتمثل في الفقرات رقم)7(العمل السهل -

.27-20-11-8-5-2:بنود، وتتمثل الفقرات رقم)6(الاعتماد على الأستاذ -

درجة إلى حد 150درجة كحد أدنى إلى 30تتراوح قیمة الدرجات على المقیاس من و 

أمام )×(یجیب الأفراد على كل بند بأسلوب التقدیر الذاتي وذلك بوضع إشارة حیث أقصى، 

 أعارض ، أعارض ما،حد إلا أوافق، أوافقبشدة، أوافق( أحد البدائل الخمسة المقترحة 

على التوالي في حالة الفقرات الإیجابیة، وتعطى 1-2-3-4-5الدرجات وتعطى،)بشدة

.على التوالي في حالة إذا كانت الفقرات سلبیة5-4-3-2-1الدرجات  

من فعةمرتبدرجةالدافعیةتوجهاتمقیاستمتع إلى النتائجتشیر:صدق وثبات المقیاس

بطریقةالثباتمعاملقیمفكانتطالبا وطالبة،)208(منمكونةعینة على والثباتالصدق

 ألفا معاملقیموكانتالداخلیة والخارجیة،الدافعیةمنلكل،)0,74(التطبیق إعادة

العاملينتائج التحلیل وأظهرت الخارجیة،للدافعیة  )0,78(و الداخلیة،للدافعیة)0,90(
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بنود تشبع"الفاریماكس"بطریقةالمتعامدوالتدویرالأساسیةالمكوناتبطریقةكشافيلإستا

بینما.  الكلي التباینمن ٪ 55,4 معاتفسرعوامل،ثلاث على الداخلیةالدافعیةمقیاس

.الكلي التباینمن ٪ 47,7  معایفسرانعاملین على الخارجیةمقیاس الدافعیةبنودتشبعت

من )5(على الأجنبیةوالنسخةالترجمة وعرض المقیاسبتعریبهاشم وأبمحمد قام

بعضصیاغةتعدیلوتمالنفس وعلم الإنجلیزیة اللغة في المختصینهیئة التدریسأعضاء

أبومحمد  " قام الدافعیةتوجهاتمقیاسوثباتصدقوللتحقق من.لأرائهم وفقا البنود

:التالیةالخطواتبإتباع"هاشم

:بطریقتینللمقیاسالداخليالإتساقمنالتحققتم:الداخليساقالإت

 على الكلیةودرجاتهمبندكل على الاستطلاعیةالعینةدرجاتبینالارتباطمعاملحساب-

) 0,72و 0,27(بین الارتباطمعاملاتقیمالبند وانحصرتإلیهینتمي الفرعي الذي البعد

.إحصائیا دالة وهي

معاملات وكذلك للمقیاس،الكلیةوالدرجةللبعدالكلیةالدرجةبینالارتباطمعاملحساب-

وبعضهاالأبعادبینالارتباطمعاملاتقیموانحصرتوبعضها،بین الأبعادالارتباط

وجمیعها ) 0,88و 0,84(ومعاملات ارتباط الابعاد بالدرجة الكلیة بین) 0,61و 0,26(بین

  .دالة

التحلیلباستخدامالدافعیةتوجهاتلمقیاسالعامليالصدقمنهاشمأبوتحقق:الصدق

لمقیاسالفرعیةالأبعادجمیعتشبع عن أسفرتوالتيالأقصى،الاحتمالبطریقةالعاملي،

.الدافعیةتوجهات

الدافعیةلأبعادفكانتحدى على بعدكللبنود اخبألفاكرونمعاملحسابتم:تالثبا

الدافعیةلمقیاسألفاكرونباخمعاملقیمةوكانت)0,68،0,55،0,61(الداخلیة 

ولمقیاس الدافعیة )0,82(الدافعیة الداخلیة ولمقیاس)0,69،0,58(الخارجیة 

الثباتمنمرتفعةالبنود بدرجةجمیعتمتعیؤكدممامرتفعةقیموجمیعها)0,62(الخارجیة

.)132-130،ص2010أبو هاشم،(
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:خلاصة

من المراحل المهمة لحصر السبب الرئیسي في تدني دافعیة التلامیذ تعتبر عملیة التشخیص

عنها، حیث نلاحظ علیهم بعض للتعلم والذي یتجلى في نفورهم وكرههم للمدرسة وعزوفهم

، عدم المشاركة في القسم لتأخر للوصول إلى المدرسةالسلوكات التي قد تدل على ذلك مثل ا

والتفاعل في النشاطات الصفیة، التشویش داخل القسم والتخریب والشجار مع الأقران 

إلخ، لكن لتحدید مستوى دافعیة التلمیذ ومعرفة .....والمعلم، وعدم القیام بالوظائف المنزلیة

لى وسائل الأسباب التي تقع خلف تدنّیها وجب على المرشد والمختص النفسي الاعتماد ع

القیاس النفسي كالملاحظة والمقابلة العیادیة والمقاییس النفسیة والتي من شأنها مساعدته في 

.لتعلم لدى التلامیذامشكلات دافعیة الدقیق والصحیح لتشخیصال
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التلامیذلدى للتعلم الدافعیةإثارةاستراتیجیات:المحاضرة الثامنة

فعیة من العوامل المهمة التي ترتكز علیها العملیة التعلیمیة، فإذا ما كان تعتبر الدا:تمهید

مستواها متدن لدى التلامیذ فشلت المنظومة التربویة في تحقیق أهدافها المسطرة، وعلیه فإن 

:عملیة استثارتها لدى التلامیذ ورفع مستواها لدیهم تتطلّب تدخل الأطراف الموالیة

:الأسرة.1

فیهایشتركمهمة هي وإنمافقط،المدرسةعاتق على تلق لا للتعلمالدافعیة ةإستثار مهمة إن

  :على العملالتلامیذأولیاءواجبفمن لذا معا،والبیتالمدرسةمنكل

النقدوتجنب،ترامهمواحبنفسهمثقتهموتعزیزالجهد،وبذلالمثابرة على أبنائهمتشجیع-

.والسخریة

ثقةومنحهم،راتهموقد لتتناسبأبنائهممنالمرتفعةتوقعاتهم عن الأولیاءراجع وتتغییر-

.النجاح على قدرتهم في كبیرة

أشخاصمع أو الإخوةمعسواءالمقارنةوتجنبومكافأتهمدراسةال الأبناءنتائجتعزیز-

.آخرین

.دراسيال تحصیلهمومتابعةأبنائهمبتعلمالوالدینإهتمام-

.للتعلمالمناسبةالإمكانیاتكلیوفرمریحأسريجوضمان-

.صرامةال منأدنىحدووضعالمعلمینومعالتعلیمیةالمؤسسةمعالتواصل-

صحتهوكانتإیجابیاالمدرسةنحوالتلمیذاتجاه كان مشجعة،العوامل هذه كانتفكلما

المشاكل أغلب على التغلب علىرا قاد تلمیذایصبحبحیثسلیمةوالاجتماعیةالنفسیة

).85-84ص،2016سیسبان،(راسیةالد

:الأستاذ.2

   ولذلك یومهم،ساعاتأطولالتلامیذمعیتفاعل الذي المهمالتربويالوسیطستاذ الأ یعد
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هناكحیث،آخرشخص أي منأكثرسلوكهم في وتعدیلات راتتغییإحداثیستطیعفهو 

التلامیذدافعیةوزیادة رةلإثااستخدامهاالأساتذةبإمكانراتیجیات التي ستالا منمجموعة

:منهانذكر

:التعلمبموضوعالتلامیذاهتمامإثارة1.2

اهتمامهم، على والمحافظةفضولهماستثارةللتعلمالتلامیذدافعیةاستثارة في المهام أولى من

:خلالمن ذلك ویتحقق

،2003،میسل(والإحترامبالمحبةمفعمةتكون أن سیكولوجیا أيآمنةالصف قاعة جعل-

  .)502ص

.تحقیقهوفوائدأهمیتهوبیان الدرس أهداف التلامیذ إعطاء-

وضعراتیجیة إستواستخدامالتلامیذ، لدى والتفكیرالاهتمامیثیربشكلالموضوعتقدیم-

.مشكلأمامالتلمیذ

والمحامید،الزغلول(الدرس بموضوع علاقة ذات التلامیذ لدى للتفكیرمثیرةأسئلة طرح-

)101،ص2007

بحاجاتعلاقته لإظهار الواقع منحیةونماذجأمثلةبتوظیف الدروس مواضیعتوضیح-

.وحیاتهمالتلامیذ

.ومثیرةممتعةتكونحتىالتلامیذومیولباهتمامات الدروس مواضیعربط-

 إلا التحديمن قدر على تنطويالصعوبةمعتدلةوالامتحاناتللواجباتالتلامیذإخضاع-

)368،ص2009،وآخرونأبو ریاش (للتحقیق لةقابأنها

:خلالمن ذلك ویتحققالتلامیذ،انتباهاستمراریة على الحفاظ2.2

.الحصةأثناءوالفضولوالاكتشافالتشویقعنصرخلق-

والجدولةالموجزوالتخطیطوالمناقشةالحركة على تنطويالتيالأنشطةلبعضالتخطیط-

.والتنظیم

:مثلالحصةطوالللانتباهوالمثیرةوالمشوقةالمتنوعةالتدریسیة بالأسالیاستخدام-
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والحوار،والمناقشة،والمراجعات،العملیة، والعروض والاستنباطیة،الأسالیب الاستقرائیة،

والمحاكاة، الأدوار توزیعوطریقةوالاكتشاف،المشكلات،حلوأسلوبوالعمل الجماعي،

، 2007الحق،وعبدریاشأبو(المختلفةالتلامیذتعلمبأسالیبترتبطالأسالیب فهذه

.)468ص

واستخدامواللفظیةرئیة ا والق والأدائیةالعملیةالأنشطةمثلالتعلیمیةالأنشطةتنویع-

  .كذلك العروض

.ومزعجمشتتغیربشكلالصف في والتحركالصوت رات نبتغییر-

السریعةوالحركات خراالصمثلمیذالتلالانتباهالمشتتة راتالمثیوإبعادتجنب-

:خلالمن ذلك ویتحققالدرس،فعالیات في التلامیذإشراك3.2

اختیارهم و  لأهدافتهم لصیاغمن خلال  الدرس لفعالیاتالتخطیط في التلامیذ راكإش-

.الملائمةوالأسالیبالمناسبةلأنشطةل

العملتشجیع إلى بالإضافةالتعلمعملیةخلال الأدوار بلعبالتلامیذأمامالمجالإتاحة-

.صغیرةمجموعات في التعلمراتیجیاتإستتطبیقخلالمنالتعاوني

، 2007والمحامید، الزغلول(مراعاة للفروق الفردیةالتعلیمیة راتوالمهاالأنشطةتنویع-

  )102- 101ص

:خلالمن ذلك ویتحققوتشجیعهمإنجازات التلامیذتعزیز4.2

زات المعز لیشمللسكینرالتعزیزجداولحسبالإیجابيالتعزیزجراءات إ في التنویع-

تلمیذ،كلتحقیقهیستطیع الذي الجید والأداء والتحسنبالجهدوربطهاوالمعنویةالمادیة

.العقاب البدنياستخدام عن والابتعاد

 أن عرونیشالذینفالتلامیذلدیهم،الداخليالضبطمركزتطویر على التلامیذمساعدة-

 أعلى دافعیةلدیهمتصبح أن المحتملمنحیاتهم في الأحداثبعض في التحكم قوة لدیهم

الحق،وعبدریاشأبو( قوة أقلأنهم على لأنفسهمینظرونالذینالتلامیذمنأكثرلأنفسهم

.)354-338، ص2007
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دراتهم وق مجهوده إلى یحققونه الذي النجاح عزو خلالمنبنفسهمالتلامیذثقةتعزیز-

)104، ص2007والمحامید،الزغلول(الشخصیة

الكفاءة، عدم أو الغباء على ر ا مؤشلیسالخطأ في الوقوع بأنواقناعهمالتلامیذتوعیة-

)267، ص2005عسكر والقنطار،(طبیعي من عملیة التعلمجزء هو بل

والتوجیه في رشادالإتكمن مهمة مستشار :المدرسي والمهنيالإرشادالتوجیه و مستشار.3

إكتشاف التلامیذ ذوي مستوى متدن في الدافعیة وذلك استنادا على العدید من الطرق 

:والوسائل أهمها

مهنیة علاقة وهي الشخصيالاختبار أو الشخصیةبالمقابلةأیضاوتعرف:المقابلة-

 أو وسعالت أو جدیدةمعلوماتجمعبهدفوالمسترشدالمرشدبینتكونمباشرةدینامكیة

یواجههاالتيللمشكلةحلإیجادبهدفأخرىبوسائلجمعهاسبقمعلوماتمنالتأكد

مكان في یتم هادف مهنينشاط فهي یلزمشيءكل عن التساؤلخلالهایتمالمسترشد،

.محددةزمنیةلفترةمسبقبموعدمعین

رئیسیة أداة فهي اشیوعوأكثرهاالمعلوماتلجمعوسیلة أقدم الملاحظةتعتبر:الملاحظة-

.أخرىوسائلاستخدامفیهایتعذرالتيالمواقف في خاصةالسلوكلدراسة

طریق عن منظمبشكل ظاهرة أو حدث أو شيء إلى والانتباهالاهتمامالملاحظةوتعني

اكتشافو  تفسیرهاقصدالحوادثو  للظواهر الانتباهفتعنيالعلمیةالملاحظةأماالحواس

)1998زهران،(تحكمهاالتيالقوانین إلى والوصولأسبابها

،)التلمیذ(للمسترشدالحاليالوضعملاحظة هو الملاحظةمن الهدف فان الإرشادمجال فيو 

كاللعب،الاجتماعيالتفاعلمواقفالطبیعیة،الیومیةالحیاةمواقف في سلوكهملاحظة

.مواقف التعلّم،العمل

الوسائل أدق منوالمقاییس النفسیةالاختباراتتعتبر:والمقاییس النفسیة تالاختبارا-

الجیدالاختبارشروطللاختبارتحققما إذا خاصةسلوكه،دراسةو  الفرد لفهم الموضوعیة

.الشمولو  والصدقالثباتو  كالموضوعیة
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المواقفمنعینةتمثلأنهاحیثالسمات عن كمیةبیاناتتوفیر على الاختباراتوتعمل

تقیس أن المواقف هذه في ویفترضمالسمةالموضوعيالقیاس هدفتستأسئلةصورة في

.السمة هذه

عملیة في المعلوماتلتجمیعالرئیسیةالوسیلةیعتبر):التراكميالسجل(المجمعالسجل-

 عن جمعتالتلمیذ عن دلالتها لها تامةمعلوماتیجمع الذي السجلبهویقصدالإرشاد،

حیاةتغطيسنینمدى وعلى ،زمنيترتیب في تراكمي يتتبعشكل في أخرىوسائلطریق

حیثممكنحیزأقل في قدر أكبریتضمنمعلوماتمخزنیعتبربهذا فهو الدراسیة الفرد

الغیابالدراسة،مراحلمختلف في المواد في التلمیذكدرجاتعدیدةمعلوماتیشمل

الاجتماعي،وسلوكهمیذالتلخلق عن تقدیرات، وحالتهاالأسرة عن بیانات،والحضور

...صحته

مرتبطةوحقائقوبیاناتمعلومات على للحصولملائمة أداة الاستبیانیعتبر:نالاستبیا-

 الأفراد من عدد قبلمنعنهاالإجابةیطلبالأسئلةمن عدد الاستبیانیقدم.معینبواقع

 على یتعذرعندما -ة عاد- الإرشاد في الاستبیانویستعملالاستبیانبموضوعالمعنیین

لبیانمكتوبة أو شفویةبمقدمةالاستبیان لهم یقدمحیثلوجهوجها طالب كلمقابلةالموجه

بهیشعرما أو یتوقعما أو یعتقد أو یعرف،عما الفرد لسؤالیستعملأنهكمامنه الغرض

).273،ص1998زهران،(أحیانابهایعللالتيالأسباب ذكر معیفعل قد ما أو یفعلما أو

یكتبهماكل أي ذاته عن الفرد یكتبهذاتيتقریر هي ):الشخصیة(الذاتیةالسیرة-

والحاضرالماضي في حیاتهجوانبمعظمالتقریر هذا یتناول و نفسه عن بنفسهالمسترشد

،ةالهامالأحداث،تالخبرا،يالجنس،يالتربو ،يالأسر ،يالشخصتاریخهیشملحیث

خطط،الطموح،  الأهداف القیم،،لهوایاتا ،لالمیو ،تنفعالاالا ،رالأفكا ر،المشاع

المدرسةالأسرة، في الاجتماعیة العلاقات، الصراعاتوالإحباطات،المشكلات،المستقبل

 قد الشخصیةلسیرتهكتابتهخلالمن الفرد أن في الوسیلة هذه أهمیةوتكمن، .....لالعمو 

الخبراتباختیارالكتابة له تسمحكما رىأخبطرقعنهایكشف لا معلومات عن یكشف



59

 ذكره نسيیكون قد مامنهایتذكر قد أنهكما.یراه الذي التنظیموینظمهاالهامةوالحوادث

.بهالمساس عن الاستبیانعجز أو المقابلة في

 وذلك المرشدین طرف مناستخداما الطرق أكثرمنالحالةدراسةعتبرت: ةالحالدراسة-

خاصة الطلاب على التعرف كذا و الفرد فهم على تساعدمعلومات على ولالحصأجلمن

.التكیفسوءمنیعانون أو محدودة قدرات یملكونالذینمنهم

وطبیعتهامشكلاتهوتشخیصتحدیدخلالمن الفرد فهم إلى الحالةدراسةتهدفكما

).273،ص1998ان،زهر (علیهاالقضاءو  لمواجهتهااللازمةالإجراءاتاتخاذو  سبابهاوأ

:خلاصة

 فهي والتوجیهالإرشادعملیة في الأساسیةالركیزةالمعلوماتجمعقنیاتوتوسائلتعتبر

اللازمةبالمعلومات)مستشار التوجیه والإرشاد المدرسي والمهني(المرشدتزوید على تعمل

لمشكلة التي من خلالها یستطیع هذا الأخیر الوصول إلى التشخیص الدقیق لالضروریةو 

والكشف عن جدورها أو أسبابها ، وهو الأمر الذي یجعله قادرا على بناء وتسطیر برنامج 

لعلاج المشكلات التي تقف خلف تدني الدافعیة ومن تم الرفع من إرشادي محكم مناسب 

.مستواها
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القسم الثاني

وع الدراسي  للتلمیذالمشر 
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ته، أسباب نشأأنواعه،مفهوم المشروع :تاسعةال المحاضرة

:تمهید

Philippeیقول الباحث Guabilietالمستقبل یهمني كونه الوقت الذي سأقضي فیه إن

من هذا المنطلق جاء مفهوم المشروع ،الذي )159،ص2011فنطازي ،(.الباقي من أیامي

رغم حداثة استعماله إلا أنه أخد أهمیة كبیرة في حیاة الأفراد والجماعات نتیجة لتعقد الحیاة 

مما جعله ضرورة لا یمكن الاستغناء عنها لتصور المستقبل وتخطیطه ومحاولة العصریة

فهو یعبر عن ضرورة المجتمع الذي یعیش فیه وضرورة مهنیة للاندماج في الحیاة تحقیقه،

الفرد وضرورة اجتماعیة لشغل مكانة ما ولعب إلیهاطمح یالعملیة وممارسة المهنیة التي 

من التفصیل إلى مفهوم المشروع يء وفیما یلي سنتطرّق بشیه،إلالدور الاجتماعي المنوط 

.أسباب نشأته في الحقل التربويوأنواعه،

:مفهوم المشروع.1

لقد خضع مفهوم المشروع لعملیة التحویل ،حیث تمت إعارته من حقل الهندسة المعماریة 

.والمقاولات الصناعیة والتجاریة إلى مجال التعلیم التربوي 

والتي لم تتبلور المحدثة في الثقافة الفرنسیة،Projetلمشروع مستمد من كلمةومفهوم ا

.)38،ص1997الطاهري ،(دلالتها الاصطلاحیة إلاّ في القرن العشرین

شيء  أوفالاشتقاق اللغوي لهذه الكلمة في اللغة اللاتینیة تؤدّي معنى إلقاء أو رمي موضوع 

Laما إلى الأمام  projection)،335،ص2006أوزي(.

:یعرّف المشروع من حیث الدلالة اللغویة حسب المنجد في اللغة والإعلام كما یلي

.من الفعل شرع بمعنى سن شریعةما سوّغه الشرع،:المشروع-

.المسدّد من الفعل شرع بمعنى شرعت الرماح،أي سدّدها وصوّبها:المشروع-

)38، ص1986جد في اللغة والإعلام،المن.(من الفعل شرع أیضاما بدأت بعمله،:المشروع-

سلوك استباقي یفترض القدرة على:المشروع بأنهمعجم موسوعة التربیة والتكوین  عرّفكما
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لیس متحقّقا والقدرة على تخیّل زمان المستقیل من خلال بناء تتابع من الأفعال تصوّر ما

.)802، ص1994وین،معجم موسوعة التربیة والتك(والأحداث الممكنة والمنظمة قبلیا

میلاريحیث عرّفهوالملاحظ انه قد تعدّدت تعریفات المشروع  من طرف الباحثین،

Mialariبأنه فكرة نكوّنها حول شيء نرید صنعه أو نتیجة نرغب في الوصول إلیها

(Bordalo, 1993, p8)

ة في وقت فقد عرّفه بأنه مجموع الأعمال الموجّهة صوب نتیجة منتظر Barjouبارجوأمّا 

.(Barjou,1998,p15)محدّد ذات فائدة محدّدة مسبقا تتوافق مع الهدف المسطّر

فقد اعتبر أن المشروع هو توقّع إجرائي لمستقبل بوتینيأما الباحث الانتربولوجي الفرنسي 

وقد أكّد على انه لن یتم استیعاب مفهوم .أي تمثل المستقبل الذي یصبو إلیه الفرد.منشود

:یشمل ثلاثة أبعادوفهمه ألاّ أذا اعتمدنا على منظور متعدّد الأبعاد،المشروع 

البعد الحیويLa dimention vitale: الإنسان من وهو البعد الذي یتمكن من خلاله

التكیف المستمر مع التغیرات التي یشهدها محیطه،فلا یمكننا أن نتصور إنسان في 

ینیة من دون الأخد بعین الاعتبار مجریات وضعیة جمود یكّر سلوكیاته بطریقة آلیة روت

.محیطه في حركیتها التغیّریة المستمرّة

البعد البراكماتيLa dimention pragmatique: هو البعد الذي من خلاله یتمكن

الفرد من تجسید المشروع على أرض الواقع وذلك من خلال تلازم العملیة التوقعیة 

.الإجرائیة مع العملیة الانجازیة

بعد التنبئيالprévisionnelleLa dimention:هو في نفس ،أن المشروع كسیرورة

.ة ودافعیة وبرنامجیالوقت ن

وهذا التركیب الثلاثي في سیرورة المشروع یقتضي التنظیم من جهة والتخطیط والتقویم 

.(Boutinet,1990,p24)من جهة ثانیة

:أنواع المشروع.2

التربویةأن المؤسسات إلا المشروعمنهجیةتبني في سباقةالإقتصادیةالمنظماتكانت لقد
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التربويالمشروعمنمستویات إنطلاقا عدة في وطبقتهاالمنهجیة هذه منبدورهاإستفادت

للتلمیذالشخصي أو الفردي المشروع إلى وصولا

:المشروع التربوي1.2

وي في مدة محدّدة ومكان میثاق تربأن المشروع التربوي یوضّحBoutinetبوتیني یرى

محدّد، أي أن المشروع التربوي هو میثاق التربیة یكون على شكل غابات تعبّر عن فلسفة 

المجتمع ویهدف أساسا إلى تحقیق قیم تربویة یضعها المجتمع لأفراده 

(Rigiers,1997,p189).

:المشروع البیداغوجي2.2

لتربوي فهو ترجمة فعلیة للغایات التربویة هو عبارة عن تطبیق لما هو مسطّر في المشروع ا

.وبهذا فهو ینحصر داخل الوسط المدرسي ولا یتعدّى هذا الإطار

المشروع البیداغوجي یخص الأساتذة أو الفریق البیداغوجي كونهم أن  Rogiersویرى 

.العنصر الأساسي لتحقیق هذا المشروع

یهتمالبیداغوجيوالمشروع " مالقسبالضرورةولیسالمؤسسة فهو الفعلحقل عن أما

تحدید على یركزكماالمتعلمونیكتسبها أن یجبالتيوالمهارات الكفاءات مجموعبوصف

بذلك وهو تنفیذهاوسائلتحدید على یعمل و التلامیذلحاجاتالمناسبةالتعلیمیة هدافالأ

تلكلتحقیقاللازمةالمنهجیةوضعالمقصودةالبیداغوجیة الأهداف تحدید إلى یهدف

.(Boutinet,1999,p176)المعتمدةالتقویممقاییسوتحدید الأهداف

یتضح إذن أن المشروع التربوي والبیداغوجي مترابطان ومتكاملان كما أن المشروع 

الدین،القیم،التربیة،تكوین .(التربوي یضم المشروع البیداغوجي لتحقیق فلسفة المجتمع المنشودة

....)تمعإطارات لبناء المج

"بوتینيیرى :المشروع المؤسساتي3.2 Boutinet" عملأن المشروع هو طریقة

تمتعاوأكثربهویتهموعیاأكثریصبحوا كي المدرسیةالجماعة أفراد كلتضمجماعیة
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 في یتمثلونالذینالمشاركین الأفراد هؤلاء بین العلاقات تطویر إلى یؤديممابإستقلالیتهم

.(Boutinet,1999,p176)، التلامیذ وكذا الأولیاءالأساتذة، نالإدارییمنكل

:مشروع تربیة اختیارات التوجیه لدى التلامیذ4.2

للتلمیذ مباشرة وذلك من خلال التأكید على-موجه–إن مشروع تربیة اختیارات التوجیه 

لتوجیه سلیم ضرورة تخطیطه لمساره الدراسي والمهني،وبناء مشروعه الفردي وذلك باختیاره 

.یتماشى مع حاجاته وتطلّعاته من جهة ومتطلبات المدرسة والمجتمع من جهة أخرى

: هو 104لهذا فان مشروع تربیة اختیارات التوجیه حسب ما جاء في المنشور الوزاري رقم 

الوسیلة التي عن طریقها یرتقي الى درجة المسؤولیة حتى یصبح الصانع الحقیقي لمجال 

ة مشروع یبنیه بنفسه بمساعدة مربیه وعائلته مما یوصله إلى حالة التوازن بین تكوینه بواسط

.قدراته وطموحاته وبین الوضعیات المتاحة له

وحسب ما جاء في هذا المنشور فان تربیة الاختیارات تنطلق من السنة السابعة أساسي إلى 

:غایة الثالثة ثانوي وذلك بالتركیز على

 للمشاركة الفعالة في بناء مشروعه -تربویا–نفسیا وإعداده تحضیر التلمیذ وتهیئته

).المهني-الدراسي(الشخصي 

 تعریف التلمیذ باهتماماته ورغباته وقدراته واستغلالها بما یتماشى ومحیطه الاجتماعي

.والاقتصادي

:ویسعى هذا المشروع إلى تحقیق الأهداف التالیة

.ت التي تتعلّق بمستقبلهتدریب التلمیذ على الاختیار وأخذ القرارا­

.العمل على تمكین التلمیذ من الربط بین المحیط المدرسي والمحیط العملي­

.تطویر القدرات والمهارات وتنمیة الاستعدادات والكفاءات­

الدعوة إلى الاختیار المهني كتتویج للاختیارات الدراسیة بالاهتمام بالإعلام المدرسي ، ­

.فة الذات،معرفة المحیطمعرفة المسارات الدراسیة،معر 
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وزارة (بناء المشروع الشخصي للتلمیذ والذي یشمل المروع الدراسي والمهني­

).1998التربیة،

:ومشروع التوجیهالمشروع الدراسي5.2

ینجز المشروع الدراسي داخل المدرسة ویمكن أن یعرف بطبیعة التعلمات والمسالك الدراسیة 

  .ةالمتبعة ومستویات التأهیل المحدّد

أحیانا مع مشروع التوجیه الذي یعتبر الأكثر شیوعا داخل النظام وهو مرتبط ومتطابق

التربوي والذي یتحقق من خلال اختبارات مسالك التكوین ویكون على المدى القریب أو 

....)بطاقات الرغباتمجالس التوجیه،.(ومرتبط بهیاكل وإجراءات التوجیه التربويالمتوسط،

لنتائج الدراسیة وضغوطات المحیط الأسريویتسم بحتمیة ا

:المشروع المهني6.2

المشروع المهني هو التطلّع لممارسة مهنة ،وظیفة،عمل،أو اهتمام محدّد یلائم القدرات 

والرغبات ویوفّر سبل العیش ،یكون غالبا بعد الدراسة ویمكن أن یكون متأخرا أي یمكن 

Chapentier)لى هذا المشروعللتلمیذ النجاح في الدراسة دون التوفر ع et

al,1993,p35-36)

:للتلمیذ)الشخصي(الفردي المشروع7.2

یتمیز الفردي المشروع فإن جماعیةتتسم بكونهاالتيالسابقةالمشاریعلأنواعخلافا

التيالمشاریعمجموعة هو الفردي للمشروع العام المعنى و الشخصيبعده و بخصوصیته

 العام الخط هو الحیاةمشروع " أن حیثحیاته في یلعبها الفردالتي رالأدوا مجموعةتخص

  .أهدافه عن یعبر و الفرد لدى الصغیرةلتتابع المشاریعمعنىیعطي الذي

دفع التلمیذ لان یتحمل المسؤولیة :المشروع الشخصي للتلمیذ بأنهمحمد آیت موحي یعرّف

وذلك بتحریضه على إضفاء وعا شخصیا،ویعطي أهمیة للتفكیر في مستقبله باعتباره مشر 

وهكذا یتحول مشروع التلمیذ إلى استثمار .دلالة شخصیة على المدرسة والتعلیم المدرسي
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تدریجي مستقبلي یخول له إمكانیة اختیار نوع الدراسات التي سیتابعها وكذا مستقبله 

).11،ص1996آیت موحي،(المهني

معرفة (یدمج كل ما یعرفه التلمیذ عن نفسهیعتبر المشروع الشخصي للتلمیذ كیان فكري

أنه تمثل تنبئي ....)المدرسي، عالم الشغلالنظام.(وما یعرفه عن العالم الخارجي) الذات

Etienne)لنتیجة مستقبلیة یستهدف منها التلمیذ تحقیق مقاصده ومطامحه ورغباته وحاجاته

et al,1992,p54).

وع الشخصي ینتج عن علاقات قوة بین ثلاث ترى أن المشر Dumoraموراو دفالباحثة 

  :أقطاب

المبالغة في ، إن..)المیول والخیالات(هو قطب التمثلات حول الذات :القطب الدافعي

.التركیز علیه یغرق الفرد في الأوهام

اقتصادي وحول المهن، هو قطب التمثلات حول المحیط السوسیو:القطب المهني

ل الفرد یغرق في الامتثالیة والخضوع للطبقات السائدة في والمبالغة في التركیز علیه تجع

.المجتمع

یتعلق هذا القطب بالعالم المدرسي ،والمبالغة في التركیز علیه :قطب التقویم الذاتي

كبح كل المحاولات المتعلقة بإسقاط الذات في مستقبل مهني وكل دینامیكیة  إلىیؤدي 

التساؤل  إلىفي كونه وسیلة تدفع التلمیذ لذلك تكمن أهمیة المشروع الشخصي .میول

ولیتم تحقیق ذلك .عن حاجیاته والعمل على تحقیق مشاریع تتوافق مع هذه الحاجیات

ینبغي على المشروع أن یتضمن أهدافا ومناهج عمل ووسائل خاصة لتحقیق هذه 

Chapentier)الأهداف  et al,1993,p32)

یمثلالمهني والقطب الدافعي القطب بینیقارن الذي التفكیر أن "رادیمو بیرنادیت"ترى

یتعلقسؤال على جوابا"یعجبني ذلك إن" :كقول(صفرالمقارنةنقطةمنیتطور ابناءعملا

التي إعدادي الثالثةفتاةمثال(الوجدانیةالتناقضاتتظهرروابط إلى )معینةمهنةباختیار

الاحتماليالتفكیرمنتحول كذلك هناكیكون)...أستاذةومهنةطبیبةمهنةبینتتردد
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تجاذب بینستنشأتعقید علاقة لأن رامتوتالوضعویكونتیجیاتراالاست ظهور إلى

...وبرهنةوإثبات راكإشهناكیكونجنب إلى جنبا الأقطاب هذه وضع عوض الأقطاب،

علاقتهثمخرینالآ معوعلاقتهنفسهمع الفرد علاقة( العلاقات في الأساسیینالعنصرین إن

)90، ص2018بلهواش وبوعالیة،(...الدافعیة أو "التحفیز"و "التمثلات"هما)المحیطمع

مشروعإمتلاكعلیه فإن التربویةالعملیةمحور هو التلمیذنخلص أنه إنطلاقا من كون

 له حققیو  الإجتماعي دوره بلعب له ویسمحالآخرین عن إستقلالیتهنیلمنیمكنه فردي

یجعله فردي لمشروعالتلمیذإمتلاكأهمیةالحدیثةالدراساتأثبتتحیثالمهنيلإندماجا

مواجهة على قدرة وأكثرمحیطه على إنفتاحاوأكثرتعلمهعملیةمعإنسجاماكثرأ

  لها مناسبةحلولإیجادمحاولةخلالمنتعترضه قد التيلمشكلاتا

مشروعوجود نأ1991سنةNederlandtلاندنادر دراسة قام بها أثبتتوفي هذا المجال 

الذینالطلبة أن وجد إذ تعلیمهم في بیراكو  أساسیا دورا یلعبالطلبةمهني لدى–دراسي

مننجاحاالأكثر هم إلیهاالمؤدیةالدراساتوأنواعالمهنحولجیدوبشكلإستعلموا كفایة

:ین ھما، ویتخذ المشروع الشخصي لدى التلمیذ شكلین أساسیغیرهم

منالتلامیذبهایرغبالتيالدراساتبنوعالمشروع هذا یهتم:المدرسيالتوجیهمشروع

التلمیذ لدى المشاریعمنالنوع هذا و لهم الملائمالتخصص أو الدراسةنوعإختیارخلال

Boutinetبوتینيیشیر حیثالمستقبلیةتطلعاته وكذا حوافزهإهتمامه،بمیوله،یرتبط

أنفسهمیجدون و دراستهم في ینجحوننهمإف محددمشروعیملكونشبابمقابلة دعنانه

بسهولةیستشرفون وكذا نظرهموجهةمندراسیامثمنةتخصصات في یواصلون

.المستقبلیةدراساتهم

 للفرد والمهنيالاجتماعيالاندماج إلى المشروع هذا یهدف:المهنيالتوجیه عو مشر 

المعبر الهدف تحدیدبدایةمنالسلوكاتتنظیم و وحدة فهمبیسمحالمهنيفالمشروع

لتنفیذهاللازمةالإمكانیات و الوسائلتوفیرإغفال دون تحقیقهغایة إلى بالاختیارعنه

 أو دراستهمیواصلوا لم الذینالتلامیذ لدى واضحةبصورةالمهنيالمشروعیظهرو 
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مهنيتموقع عن للبحثالمدرسة رجخاالتلامیذ هؤلاء یتجهحیثتكوین فروع یتابعون

أمامحددةدراسیةمشاریعلدیهم فهؤلاء دراستهم في الناجحینالتلامیذ عكس یلائمهم

المشروعكماالمهنيالمشروع إن. مؤجلة أو غامضةتكون فقد المهنیةمشاریعهم

.یهلد إجتماعیة و نفسیةحاجة عن یعبرلأنهالتلمیذ لدى كبیرةأهمیةیكتسيالمدرسي

).163، ص2018بلهواش وبوعالیة، (

 عن التساؤل إلى التلمیذتدفعوسیلةكونه في الشخصيالمشروعأهمیةتكمن إذن    

ینبغي ذلك تحقیقیتموحتىالحاجیات، هذه معتتوافقمشاریعتحقیق على والعملحاجیاته

الأهداف، هذه لتحقیقخاصةووسائلعملومناهجأهداف، على المشروعیتضمن أن

 على وانفتاحالمستقبل في انخراط هو للتلمیذالشخصيالمشروعبأننقول أن یمكن وهكذا

المبتغى الهدف وتحدیدوالمحیط الذات معرفةخلالمنمساره، في للذات وإسقاط آفاقه

نوعهاحیثمنمحددة، أهداف لتحقیقوالتلمیذالتربويالمرشدقبلمنمعتمدةخطةوإعداد

 والقدرات والمؤهلاتاللازمةالوسائلوتوفیرتوقعها،طریق عن الزمني،وبعدها اوطبیعته

 .لأهداف تلكلبلوغالمطلوبة

فترةأثناءالتلمیذ لدى والمهنيالدراسيالمشروع فكرة غیابعندوتجدر الإشارة أنه 

عندهالسلبیةبعض السلوكات ظهور یعكس وهذا سوءا،تزدادالوضعیة هذه فإن المراهقة،

Pemartin)منكل ذلك إلى أشاركما et autres,1988)والاضطراب القلق شدةمثل

تزدادالتيالاجتماعیةالمتطلباتمنحسبهمیصبحالمشروع هذا لان بالنقص،والشعور

  .ةعامبصفةالمحیط وظروف المؤسسة إدارة الأقارب،الأهل،ضغطمعأهمیة

القیامعندوالأخطاءالاختیارلسوءعرضة الفرد أصبحماكل الاختیار،تمیزكلماأنهكما

 لم نجدهالنمو،نواحيجمیع على بتغیراتتتمیزالتيالمراهقةمرحلة في وخاصة فالفرد به،

الوضعیة هذه وإمكانیاته،بقدراته واع یكون لا أنهكماحقیقة،إلیهیمیل الذي المجالیحدد

 ولا موضوعيغیراختیاراالمعطیات هذه ظل في هقالمرایصوغه الذي الاختیارمنتجعل

 هذا بناءیتحتممماالمختار،المهني أو الدراسيالمجالمعوتكیفهتلاؤمهخلالهمنیحقق
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حتىالتربويالمرشد طرف منوالصحیحةقبلمنالكافیةبالمعطیاتوتدعیمهالاختیار

.لتحقیقا إلا ینتظر لا مشروعالیصبحاختیارهیبني أن یستطیع

:أسباب نشأة منهجیة المشروع في الحقل التربوي.3

والعمل والإنتاج الناتجة عن التقدم العلمي التغیرات المتلاحقة في أسالیب التفكیر إن

والتكنولوجي السریع الذي تعرفه البشریة في مختلف المجالات، تضع الإنسان أمام تحدیات 

لذلك أصبح من المؤكد أن تنمیة الإنسان تعد كبیرة تفرض علیه ضرورة مواكبة هذا التقدم،

المدخل الحقیقي لمواجهة هذه التطورات والتفاعل الایجابي معها، مما یفرض على المدرسة 

عموما ونسق التوجیه خصوصا أدوارا جدیدة تحتم إعادة النظر في خدماتها وطرق وأسالیب 

عمیقة انتقلت بموجبها من ومواكبة لهذه التطورات شهدت خدمات التوجیه تحولات.عملهما

مائي على مرحلة العمل وفق مقاربات تحدیدیة إلى مرحلة جدیدة تم فیها تغلیب الجانب الن

تدخلات مستشاري التوجیه، وقد تجسد ذلك من خلال ظهور المقاربات التربویة بما فیها 

:منهجیة المشروع الشخصي، وهو تحول ناتج عن ما یلي

سع المدرسي الناتج عن تعمیم التعلیم وإجباریته، وكذا في ظل التو :عوامل مدرسیة

الوعي بأن قرارات تزاید التراكم المعرفي وظهور مجموعة من التخصصات والمسالك، 

.التوجیه ینبغي تهیئتها مند أمد بعید، وأن مواكبة التلامیذ أصبحت ضروریة

را في غایة أصبح التنبؤ بالتطور المستقبلي لسوق الشغل أم:تطورات سوق الشغل

الصعوبة بفعل الحراك المهني والانتقال من نموذج مهني قار إلى نموذج متحوّل یتسم 

، وتغیر مؤهلات بتغیر المهن وتجددها وانقراضها، وتوجه الفرد نحو تغییر مجال عمله

.ولوج السوق

كذات أن الرفض المتزاید لبعض أنواع المهن، والاهتمام بالفرد:تحول في منظومة القیم 

فاعلة ومسؤولة ینبغي العمل على تسهیل تفتحها واستقلالیتها،واعتبار نموها الشخصي 

Guichard)مساهما في التطور الاقتصادي والاجتماعي & Huteau,2001,p55).
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الهاجي الأساسي هو السعي من أجل إكساب المراهق فقد أصبح في ظل هذه التحولات 

لمستقبلي عند كل عتبة توجیه لعناصر ذاته، من الكفایة التي تمكنه من التحلیل الآني وا

حیث إمكانیتها وحدودها، وبنیة المحیط المهني بفرصه وإكراهاته، وبما أن المحیط المهني 

في تطور، فإن التوجیه الظرفي یبدوا متجاوزا، ومن الأفضل إعتماد مقاربة تربویة جدیدة 

.وعلى سبیل المثال المشروع الشخصي للتلمیذ

وع الشخصي في منظوره التربوي یرتكز على بیداغوجیة إكساب المتعلم مجموعة المشر  إن

:من الكفایات المركزیة والمتمثلة في

المسؤولیة الذاتیة، بحیث یتخذ المتعلم نفسه كمصدر لأفعاله ونتائج هذه الأفعال.

وغ هذه ، بحیث یقرر المتعلم أهدافه الرئیسیة والخطط اللازمة لبلالمبادرة واتخاذ القرار

 .الأهداف

التوقعیة، بحیث یحدد المتعلم الحدود الزمنیة لتحقیق مشروعه وفوائده المحتملة.

 التكیف والتلاؤم، بحیث یتكیف المتعلم مع مستجدات الواقع الذي یواجهه عبر توظیف

.استراتیجیات تعلّمیة جدیدة وخاصة على مستوى التغیرات المصاحبة لهذه المستجدات

مطلعمعفقد بدأ الحدیث عن العمل به المدرسة الجزائریةشروع في وفیما یخص الم

بتاریخ104/94الوزاري القرار صدوربعد إلا المیدانيالتطبیق عرفی لم أنهإلاّ التسعینات

بمشروعالعملوثیقةإصدارتبعه والذي المؤسسةمشروعبوضعمتعلقال1994/08/13

ة ثلاثالجزائریةالمدرسة في المشروعیقتطبویأخذ1996جوان في وذلك المؤسسة

: هي ستویاتم

ولم التربیةمدیریةو  التربیة كوزارة والوطنیةالمحلیةالوصایةیخص:المصلحةمشروع 

صدرتالعملوثیقة أن رغم 2006/2007الدراسيالموسمخلال إلا التطبیقیعرف

.1997سنة
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للعملالوطنیةالتربیة وزارة إعتمدتهاالتيالجماعیةالمشاریعضمنالمصلحةمشروعیدخل

إدماجقصد وذلك لها التابعةوالمصالحالتربیةمدیریات:الوطنیةالوصایةمستوى على بها

منواحدةوتیرة على التربویةالمؤسساتكلبوضع وذلك واحد إطار في التسییرأسالیب

 : إلى المصلحةمشروعیهدفحیثالتطورو  التصور

التعلیمیةالمؤسساتوحقیقةالمحلي الواقع معالعامةالوطنیة دافالأه تكییف-

.وإنجازهاوإستراتجیاتهابنائها وطرق للمشاریعواحدةمرجعیةإیجاد-

.حقیقهاو  تصمیمها في المساعدةو  المؤسساتمشاریع على المصادقة-

).الوطنیةبیةالتر  وزارة(وتجهیزهاتسییرهامیزانیاتوضبطالمؤسساتمشاریعتقویم-

1997/1996.الدراسیةالسنةمنإبتداءبهالعملإنطلق:المؤسسةمشروع

المسطرة الأهداف لبلوغتطمحقیادةكوسیلةالمؤسسةمشروعالتربیة وزارة إعتمدت

 ذلك یتمو  المطروحةمشاكلهاومعالجةتسییرهالتحسینحدیثةكتقنیةو  التعلیمیةللمؤسسات

جهةمنالوطنیة للأهداف وفقا المؤسسة أهداف تحققجیةإستراتیوضعخلالمن

.أخرىجهةمنالمؤسسةخصوصیةو 

الإنشغالاتومحلالتربویةالعملیةمحور هو التلمیذ كون على المؤسسةمشروعیركزو 

كلمشاركةخلالمن وذلك أكبروفعالیةأفضلمردودتحقیقأجلمنالمبذولةوالجهوذ

الإصلاحاتضمنالمؤسسةمشروعویدخل.معهاوالمتعاملینسسةللمؤ التربویة الأطراف

النجاعةوتحقیقمؤسساتهمردودیة ورفع التعلیملترقیةالمستمرةوالتعدیلاتالمتواصلة

لمخططات وفقا المبرمجةالعملیاتمختلفلإنجازالمطلوبةالفعالیةو  للتسییراللازمة

)الوطنیةالتربیة وزارة(.والإدارة التسییر يف العصریةالأسالیب على بالإعتماد و محكمة

السنةخلال هبالعملوبدأللتلمیذموجهمشروع هو :التوجیهإختیاراتتربیةمشروع

الولایاتكل في لیس لكن  1998/1999 الدراسیة

 " : هو 104رقم الوزاري المنشور في جاءماحسبالتوجیهإختیاراتتربیةمشروع إن

الحقیقيالصانعیصبححتىالمسؤولیةدرجة إلى بالتلمیذنرتقيطریقها نع التيالوسیلة
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إیجاد إلى یوصلهمماعائلتهو  مربیهبمساعدةو  بنفسهیصوغهمشروعبواسطةتكوینهلمجال

نجاحه فرص لمضاعفةعملیا له المتاحةالوضعیاتبینو  طموحاتهو  قدراتهبینتوازن

الأضراربأقلالعثراتمتجنباالمهنيو  الدراسيمستقبلهلإستشرافالذاتیةبوسائلهتأهیلهو 

أساسيالسابعةالسنةمنتنطلقالتوجیهإختیاراتتربیة فإن المنشور في جاءماحسبو 

 : على بالتركیز وذلك ثانويالثالثةغایة إلى

مشروعهبناء في الفعالة للمشاركة–تربویا–إعدادهو  نفسیاتهیئتهو  التلمیذتحضیر

.المهنيو  المدرسي  رديالف

محیطهو  یتماشىماو  إستغلالهاو  قدراتهو  إمكانیاتهو  رغباتهو  باهتماماتهالتلمیذتعریف

:التالیة الأهداف تحقیق إلى المشروع هذا یسعىو  والإقتصاديالإجتماعي

بمستقبلهتتعلقالتي القرارات أخذو  الإختیار على التلمیذتدریب.

التطوراتمواكبة على تساعدهالعمل في صحیحةسلوكات ابإكتس على التلمیذتشجیع

.الإقتصاديالمحیطو  الشغل عالم في الحاصلة

العمليالمحیطو  المدرسيالمحیطبینالربطمنالتلمیذتمكین على العمل.

المستقبلیةالتطلعاتو  الدراسیةالحوافزنموتشجیع.

المدرسي،بالإعلامبالإهتمامالدراسیةللإختیاراتكتتویجالمهنيالإختیار إلى الدعوة

....المحیطمعرفة، الذات معرفة،الدراسیةالمساراتمعرفة

الكفاءاتو  الإستعداداتتنمیةو  المهاراتو  القدرات تطویر. 

الوطنیةالتربیة وزارة(وتحقیقهوالمهنيالدراسي : الفردي المشروعبناء(.

:خلاصة

هو  شخصيمشروع الالي تناولناها كلّها مترابطة فیما بینها، فیتضح مما سبق أن المشاریع الت

هذا الأخیر یعطي .یحدّد المشروع المهني الذي بدوره یضم ویحدّد المشروع الدراسيالذي 

لذلك  .معنى للتعلّمات ویساهم في التحكّم في المسارات الدراسیة وتحدید اختیارات التوجیه
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سیاق أوسع كونه ینجز من خلال المشروع وضع بعض المختصین المشروع المهني في 

.الشخصي والدراسي للتلمیذ

:ویتم المشروع الشخصي من خلال

.التعلیمیةالتلمیذاهتماماتاستكشاف-

.شخصیتهوسماتواستعداداتهراتهقد تحدید-

وعلاقتهاراسیةد مادةلكلالتعلیمیةالمتطلباتبینالتمییز على لدیه القدرة تنمیة-

.فیهایدرسالتيللشعبةالمهنیةراسیةالد المخارجلمختلفالمختلفةلباتبالمتط

دراسیةال والمحتویاتشخصیته،خصائصبینوالمواءمةمزاجیةال على التلمیذمساعدة-

.وتطبیقیانظریاتلقاهاالتي

:الآتیةرات المسا على الحصول على إدارته، في المهنيراسي الد المشروعیعتمدكما

.التوافق على والقدرة رونةالم-

.وفهمهاوتفسیرهاالعمل،بسوقالمتعلقةالمعلومات على الاطلاع -

بلهواش وبوعالیة، ( راتالمساوتطویرالمهني،المستقبل إدارة على والقدرة الاستعداد-

.)89، ص2018
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وأسس بناءهمشروع التلمیذ، وظائفهخصائص :عاشرةال المحاضرة

:تمهید

أهم ، وفیما یلي سنتطرق إلى ه المختلفةناولنا في المحاضرة السابقة مفهوم المشروع وأنواعت

.أسس بناءه، ثممشروع التلمیذ وأهدافهالخصائص التي یمتاز بها

:ما یليأهمهایمتاز المشروع بعدة خصائص :خصائص المشروع.1

فهو عبارة عن رمي ،نلدیه خاصیة تسبیق الزم أنأي : المشروع ذو طابع تطلّعي1.1

.في اتجاه مستقبل مرغوب فیهالأمام إلىالذات أو الفرد 

.آنیامستقبلا ولیس إلیهالبلوغ  أوأي أنه تطلّع وطموح لهدف ما یتم تحقیقه 

إن المشروع عملیة تطلعیة أوّلا على المستوى الذهني كتصوّر :المشروع نتاج تصورات2.1

الزمن مهم وضروري في المشروع لأن هذا الأخیر یبنى وبمأن .ثم تتجه نحو هدف مستقبلي

على الماضي والحاضر ویسعى إلى تحقیق المستقبل فان التصوّرات تلعب دورا هاما في هذا 

.فالمشروع تصوّر أجرائي لمستقبل ممكن.البناء

أن المشروع یسجّل ضمن Boutinetبوتینيیرى ):جرائيإ(و طابع عمليذالمشروع 3.1

وبهذا لا یقف المشروع ثر منه ضمن الأقوال لأنه تصوّر إجرائي لمستقبل ممكن،الأفعال أك

فالمشروع لیس مجرّد تصوّر .عند مستوى التصوّر فقط بل یتعدّاه إلى الفعل والانجاز

.للمستقبل،إنما هو مستقبل لابد أن ینجز ویصبح ملموسا

)فعل إلىفهو احتمال یراد جعله حقیقة وفكرة یراد تحویلها  Boutinet,1999,p94).

)1988(Dupontدوبانو)1988(وآخرون Wattsواتس حسبالباحثینمعظمیتفق

الشخصيللمشروعالإجرائیةالخاصیة أن على الكنديالتوجیهلمستشاريالمهنيالمجلس

 القرارات باتخاذللمتمدرستسمحالنشاطاتمجموعة منأنها على تترجموالمهنيالمدرسي

  : في النشاطات هذه وتتمثل.المهني و تطوره المدرسيتحددالتي
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 الإعلام(Information):حولوموضوعیةفعلیةمعلوماتللمعنیین إعطاء بهویقصد

.أنفسهموحولالمهنيالمدرسي، العالم

التقییم(Evaluation) :قدرات بینالتوافق أو المطابقةحولتشخیصيحكم إعطاء 

.اراتهاختیوحول الفرد وإمكانیات

المشورة(Avis) :التيوالمعلوماتالتجارب على اعتمادا للأفراد اقتراحات إعطاء

.المهنیةدراستهخلالمنالمختصأكتسبها

الإرشاد(Conseil):المتعلقةوإحساساته أفكاره عن والتعبیرالكشف على الفرد مساعدة

 .له المتاحةوالإمكانیاتالحالیةبوضعیته

تربیة المشاریع(Education des Projets):للمشاركینتسمحتربویةبرامجوضع

الخطةوتحدیدوالمهنیةالدراسیةللاختیاراتاللازمةالمعرفیة والأدوات قدراتهمبتطویر

.لتحقیقهاالمناسبة

التعیین(Placement):أو التكوینالعملمركز على الحصول على الفرد مساعدة

,Dupont,1988)المناسب p309).

:وظائف مشروع التلمیذ.2

:بالنسبة للتلمیذ1.2

الشخصي تمتع التلمیذ بحریة الاختیار والاستقلالیة لجعله یتبنى یقتضي بلورة المشروع

:مشروعه واختیاره بكامل الحریة والمسؤولیة، وعلیه یمكن أن یؤدي عدة وظائف هي

ویصبح بذلك أداة أن بناء مشروع بغیر طبیعة علاقات الفرد بالواقع:تعزیز الوعي

.(Etienne,1992,p58)تمثیلیة تلعب دورا مهما في تدبیر التصرفات

یخلق المشروع غالبا الحاجة :توجیه إستیعاب وفهم المعطیات الجدیدة المتاحة للتلمیذ

مكملة والتي یجب على التلمیذ البحث عنها بنشاط وحیویة، وهو أداة إلى معلومات 

معنى على الفرص والاكراهات ویمكن من اختیار لاستیعاب الجدید الذي یضفي

.المعلومات الجدیدة النافعة والمهمة التي تقوي تناسق المشروع وتزید من إمكانیات الفعل
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یرى :یمكن من تفكیر استباقي عن السلوكDupont وآخرون أن المشروع هو محاكاة

یحتویها المشروع كما استباقیة للسلوك ویستطیع الفرد استباق وقیاس التناقضات التي 

یمكن تحضیر اختیاراته وإعداد كیفیة اختیاره وهذا ما یجعل من تقدیراته لحظوظ النجاح 

وامكانیات الفشل أكثر واقعیة وبالتالي التفكیر في مشاریع أخرى مكملة تدعم مشروعه 

.الرئیسي

ا یشكل المشروع عنصرا موحد:المشاركة في التنظیم والتحكم في الاستراتیجیات

لتصرفات وهویة التلمیذ ویشارك في التحكم في مساره الدراسي والمهني والحیاتي، كما 

یمكنه من توجیه سلوكیاته بنفسه نحو أهدافه المنشودة والتفكیر في الوسائل اللازمة 

.والمراحل التي یجب المرور منها بهدف التخطیط الجید للمستقبل والتكیف معه

دیث عن النجاح والفشل من خلال الأنشطة الدراسیة إن الح:المشاركة في التقویم

والنتائج المحصل علیها لیس لها معنى إلا بالنسبة لمشروع التلمیذ الذي یمكن له القیام 

بتقییم ذاتي كلما أراد ذلك بإدماج أرائه وآراء الآخرین والاكراهات الدراسیة والاجتماعیة

(Etienne,1992,p58).

:بويبالنسبة للنظام التر 2.2

:یكمن للمشروع أن یجیب عن بعض إكراهات اشتغال المنظومة التربویة من زاویتین

 ضبط سیرورات التوجیه بتحقیق توازن بین تطلعات ورغبات التلامیذ وحاجیات السوق

.الاقتصادیة

 اعتبار المشروع عاملا لتحفیز التلامیذ وإضفاء دلالات جدیدة للعمل المدرسي، یمكن أن

.دیل العلاقات التي تربط التلمیذ بالمدرسةینتج عنها تع

أن جعل التلمیذ فاعلا أساسیا في عملیة توجیهه من خلال المشروع Dérouetوقد أشار 

وقد یكون ذلك مبررا لتحمیل التلامیذ مسؤولیة بعض الفردانیةإلى نزوع نحو الشخصي یدل

ام التلامیذ بالفشل لأنهم لا المشاكل المؤسساتیة وتبریر ثغرات بعض المسالك الدراسیة باته

   مــم بالقلق والذنب خاصة الذین لا یجدون الدعـد یشعرهـذا قـة، وهـع شخصیـــیملكون مشاری
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)161،ص2011، فنطازي(.الكافي من أسرهم

وعلیه فأن المساعدة في بلورة المشاریع الشخصیة في المدرسة ضروریة ومستحبة من أجل 

.(Etienne,1992,p58)تكافؤ الفرص بین التلامیذ

:یرتكز بناء المشروع على العدید من النقاط المتمثلة فیما یلي:أسس بناء المشروع.3

:الخصوصیة1.3

ضرورة الاهتمام بذلك الاختلاف  إلىوا دعیالجماعات والمؤسسات إن اختلاف الأفراد،

عن نیة الذي یمیّز كل واحد عن الأخر لأن خصوصیة المشروع تكمن في كونه یعبّر

.ویختلف من شخص لأخر ومن مؤسسة لأخرىخاصة وطموح معیّن یراد تحقیقه،

:التخطیط2.3

أن أنجاز أعمال ناجحة وتحقیق طموحات المستقبل یتطلّب إعداد خطة محكمة تقوم على 

منهجیة التدرّج وعدم القفز على المراحل وهذه المنهجیة تكون مبنیة على قواعد عمل واضحة 

.ومستقرّة

:الواقعیة3.3

إنما یجب أن ،عید عن الواقعوبرغم أن المشروع نتاج تصوّرات معیّنة لا یعني أنه خیالي 

یتسم بالواقعیة ویبنى انطلاقا مما هو موجود وذلك من خلال تقییم موضوعي للإمكانیات 

.)161،ص2011،فنطازي(المادیة والبشریة المتوفّرة حقا

  :الدوافع 4.3

وتضل محرّكا مجموع العوامل الدینامیة التي تحدّد سلوك الفرد وتنشطه،عیقصد بالدواف

وللدافع ثلاثة وظائف .للسلوك ومنشّطا له إلى حین تخفیض التوتر الذي حرّك السلوك

:أساسیة وهي

.تحریك السلوك وتنشیطه­

.توجیه السلوك الوجهة المناسبة­

.حتى تحقیق الإشباع)الزوال(المحافظة على السلوك وحمایته من الانطفاء ­
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فإذا كانت نفسیة التلمیذ جد مشغولة بالمشاكل الخانقة والإحباطات المتكرّرة فمن الصعب له 

بمعنى أنه لیس هناك نجاح حقیقي في .أن یفكّر بفعالیة في المستقبل أو یتعرّف على رغباته

إذ عند  أخد ،غیاب احترام الذات،مما یؤكّد التركیز على مفهومي الدافعیة وصورة الذات

.هذین المفهومین بعین الاعتبار یجد المشروع الشخصي أرضیة خصبة لإنشائه

ونابعا من نفسه )التلمیذ(فالمشروع الشخصي للتلمیذ یكتسي أهمیة بالغة إذا كان من اختیاره 

وواثقا من قدراته في اكتساب المعارف والكفاءات اللازمة لبناءه وتجسیده على أرض الواقع

المعجم الموسوعي لعلوم (یجب أن یصاحب هذا البناء بدوافع وحوافز تدعّمهلذلك 

  .)136ص ،2006التربیة،

المشروع الدراسي للتلمیذ من تمثلاثه لصورة الذات وتمثلاثه أیضاإضافة لما سبق ینبثق 

.الذهنیة للتخصصات الدراسیة والذهنیة

نفسه ضمن سیرورة النظام التربوي كما أن نوعیة الصورة الذاتیة التي یكونها التلمیذ عن

حیث مشروعه الشخصي،تلعب دورا أساسیا في بناء والتكویني والتوجیه المدرسي والمهني،

أن الاضطرابات النفسیة تعد أحد العوامل المحیطة لعدم انخراط التلامیذ في بلورة مشاریعهم 

.الشخصیة

والإنتاجحفّز على البذل والعطاء وعلى العكس من ذلك فالاستقرار النفسي یعد العامل الم

والنظرة المستقبلیة المتفائلة ،ویزرع الثقة في النفس ویثبت قوة العزیمة على تجاوز الصعوبات 

التي یرسمونها لأنفسهم،خصوصا أولئك التلامیذ الذین  لأهدافهموالعراقیل لتحقیق التلامیذ 

.یتمتعون بظروف اجتماعیة واقتصادیة محفّزة

نتاج أو سیرورة لنشاط ذهني للفرد من خلاله یعید تشكیل الواقع الذي "ثل بأنه ویعرّف التم

تتشكل كباقي تمثلات الذات والمهن یواجهه ویعطیه دلالة خاصة ،أو مفهوم خاص للعلم أن

."التمثلات الاجتماعیة وذلك من خلال عملیة التعلّم

  :يیلوفقا لما الذات والمهن تویمكن التفصیل في كل من تمثلا

إن ما یمكن ملاحظته هو أن تمثلات المهن عند التلامیذ غالبا ما تمثل:تمثلات المهن
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النمطیة التي یمرّرها بالأشكالنسخا مبسّطة ومشوّهة للواقع ومرتبطة بشكل وثیق 

.الوسط

ویعد بناء تمثل مهني معین نشاطا ذهنیا یشغل سیرورات معقدة خصوصا لدى المراهق 

.وإسهاماته الاجتماعیةبفعل تطوره الفكري

إن التمثلات المهنیة تتسم بكونها أشكالا نمطیة على غرار التمثلات الأخرى غیر قابلة 

للملاحظة بصفة مباشرة لذلك فهي تمثل بناءات فرضیة تقبل تأویلات معینة یجب تبریرها 

.والتحقق منها

تي یمكن أن یتوفر علیها المعطیات البموارد بمحتواها وبنیاتها تتعلّق التمثلات المهنیة 

تبعا للجنس أو الفئة وتتغیّر هذه التمثلات ،ةالفكریإمكانیاته التلمیذ وبمستوى نموه 

السوسیو مهنیة الأصل وتتطور مع السن فحتى حدود السن الثامنة تبقى جمیع المهن 

كلما كانت ف ،متكافئة وتبقى تلك التي تحضى بمكانة خاصة هما مهنتا الأب والأم

ت التلامیذ أقرب إلى الواقع كلما كانت مشاریعهم الشخصیة أكثر تمثلا

.)201، ص2008غریب،(واقعیة

بناءات ذهنیة تتعلّق على غرار التمثلات الأخرى،تعد تمثلات الذات :ذاتتمثلات ال

بتمثلات الفرد لذاته وهي تمثلات تشكل نتاجا لأنشطة تقییم ذاتي ومقارنات اجتماعیة 

وتعتبر الأسرة .تي تتوفّر علیها الذات حول نفسها وسلوكیاتهاترتبط بالمعارف ال

وتقدیر وتطلّعاتها والمدرسة ومتطلّباتها أو العوامل التي تسهم في تشكیل تمثل الذات

)p4)www.tawjihnet.net/vb,الذات

بین تمثل الذات والإنجاز المدرسي، حیث العدید من الأبحاث وجود تفاعل دائملقد بینت 

أن التلامیذ الذین یشكلون تمثلا سلبیا عن ذواتهم یحصلون على Gaglarأشار الباحث 

نتائج أدنى من أولئك الذین یتوفرون على نفس المستوى الفكري ویشكلون تمثلا ایجابیا بشأن 

.ذواتهم
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لامیذ، سواء كانت ایجابیة أو سلبیة كما أن أحكام القیمة التي یصدرها المدرس في حق الت

لها مفعول كبیر في إكساب المعارف والكفایات والتي ستلعب دورا مهما في بناء مشاریعهم 

(Etienne,1992,p49)الشخصیة

Pémartinر كل من وفي هذا المضمون أشا & Legrés أن لا یعقل أن نطلب من التلمیذ

وصف نفسه في الحاضر لذلك یجب دفع التلمیذ التفكیر في مستقبله مادام لم یفلح بعد في 

فالشاب دائم النجاح سوف یطلب لنفسه مستویات للإنجاز .إلى تشكیل تمثل ایجابي لذاته

أعلى وأعلى قبل أن یعتبر نفسه ناجحا، في حین أن الشاب الذي فشل فإنه سوف یقلل 

.)277، ص1978،سید خیر االله(تدریجیا من مستواه حتى یدفع عن نفسه احتمال فشل أكثر

:خلاصة

یتمیّز المشروع الشخصي للتلمیذ بعدة خصائص تجعله قابلا للتجسید وناحجا، كونه یمتاز 

بخاصیة تسبیق الزمن والتطلع إلى ما سیكون في المستقبل والسعي إلى تحقیق هذه التطلعات 

العوامل والتأملات من خلال الجانب العملي والحیوي، ولكي یتم بناءه وجب مراعاة بعض

، وأن یكون واقعیا الآخرالهامة، أولها أن یكون یعبّر عن رغبة وطموح خاص بفرد دون 

المرشدقبلمعتمدة منخطةوإعدادالبشریة والمادیة المتوفرة، للإمكانیاتمعبّرا ومراعیا 

 عن الزمني،وبعدهاوطبیعتهاا نوعهحیثمنمحددة، أهداف لتحقیقالتلمیذدوافع و  التربوي

  .فلأهدا تلكلبلوغالمطلوبة والقدرات اللازمة والمؤهلاتالوسائلوتوفیرتوقعها،ریقط

استثمارا یمكن استغلاله في تطویر التمثلات التي تتولد تحت یعدّ المشروع الشخصي للتلمیذ ف

تأثیر محددات اجتماعیة معقدة، فأهم الصعوبات التي تواجه التلامیذ في بلورة مشاریعهم 

شكیل تمثلات الذات والعالم المهني والتي غالبا ما تكون نمطیة ومغلوطة قد یكمن في ت

تؤدي إلى الفشل، لذلك فهي تحتاج إلى تصحیح وتطویر عبر تدخلات تربویة مناسبة داخل 

المدرسة والأسرة، لأن التوافق والانسجام بین تمثلات الذات  والمهن یمكن من تفادي 

العكس یحفز التلمیذ كي یقلص منه، فقد یدفع به ذلك إلى التعارض في الاختیار، وفي حالة 
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تحسین نتائجه الدراسیة وبالتالي إلى مزید من العمل حتى یتسنى له تبني اختیار شعبة 

.دراسیة أو مهنیة
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دعائم محددات المشروع الدراسي:حادیة عشرال المحاضرة

:تمهید

هي فردیة متعلقة ذ على بعض الدعائم منها مااسي للتلمیالمشروع الدر محدّداتعتمد ت

، وفي هذه المحاضرة والمجتمعبالتلمیذ ومنها ما هي خارجیة متعلقة بالمدرسة والأسرة

:ائم بشيء من التفصیل فیما یليعسنتناول هذه الد

على  ترتكز محدّدات المشروع الدراسي للتلمیذ:دعائم محدّدات المشروع الدراسي للتلمیذ.1

:العدید من الدعائم والمتمثلة فیما یلي

:تنحصر الدعائم الفردیة فیما یلي:الدعائم الفردیة1.1

:القدرات العقلیة1.1.1

والذكاء كقدرة عقلیة یتشكل من قدرة تتطلب العدید من المهن مستویات مختلفة من الذكاء،

صور في قدرات التلمیذ العقلیة فإذا ثم التعرّف على نواحي القوة والقعامة وقدرات خاصة،

.استطعنا تحدید فرص نجاحه في میادین معیّنة أكثر من سواها

ولكن قد یكون نابغا في ،یرى السیكولوجیین أن الفرد لا یكون نابغا أو غبیا بصفة مطلقة

ومن ثم فإن استكشاف جوانب التفوّق لدى التلمیذ .بعض النواحي وأقل نبوغا في نواح أخرى

)pwww.tawjihnet.net/vb,7(مة أساسیة في العملیة الإرشادیةیعدّ مه

:المیول والاتجاهات2.1.1

إن تفوّق التلمیذ في قدرة عقلیة معیّنة لا یعني بالضرورة النجاح في المیدان الذي یعتمد على 

المیدان،وبذلك فان استغلال المیول في تلك القدرة، ما لم بصاحب ذلك میل التلمیذ إلى ذلك 

.العملیة الإرشادیة یعدّ شرطا مهمّا وضروریا

واتجاهه نحوها، حیث أن یتأثر مستوى الانجاز الدراسي للتلمیذ في مواد معیّنة بطبیعة میله و 

منالجهدمنللمزیدتدفعهالتوترمنحالة الفرد عندیخلقالدافعة،الأنشطةمنالمیل كغیره 

بمجموعة الفرد مروربعد إلا یظهر ولا النفسیةلراحةباالشعورثمومنالتوتر ذلك لةزاإ أجل
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الأهمیةبالغ وراد الاجتماعیةوالتنشئةالتعلیممنكلویلعبالمتنوعةالحیاتیة راتالخبمن

 أي النمائي،بجانبهتتأثرالتي الفرد لدى ارات الاختیمختلفبتحدیدالمیلویرتبط. ذلك في

 إلى جینزبرجتوصلحیثالفرد، لدى تظهرزمنیة راتفت وفق تنمو ارات الاختی هذه أن

  :وهي الاختیارعملیة في ممیزةمراحل ثلاثتحدید

).سنوات 6 إلى 5( الطفولة بمرحلةوترتبط:ةالخیالی ارات الاختیمرحلة-

مرحلة وهي ،)ةسن 17 إلى 10(راهقةالمبمرحلةوترتبط:ةالمؤقت راتالاختیامرحلة-

.التلمیذ لدى المهنيدراسيال المشروعبلورة في حساسة

المرحلة هذه في الفرد ویستطیعالرشد،مرحلةمعوتتناسب: ةالواقعی راتالاختیامرحلة-

.راراتهق اتخاذ في والمتداخلةالهامة،یراتالمتغمنجملةمعالتفاعل

:أهمها له مشكلةمكونات عدة منانطلاقا الفرد لدى المیلیتحدد

لإرضاءغرضه الفرد یحققحتىاللاتوازنمنحالة أو مننوع الفرد عندیخلق:رالتوت

.حاجاته

 متنوعةوتجارببراتبخ الفرد بمرورتظهروإنما رغ ا ف منتأتي لا المیول:كتسابالإ

.للتواصلنتاجاالمیلیكونوبذلكفیهایعیشالتيالبیئةمعتفاعلهأثناء

أغلب اكتسب قد یكونالعشرینسن في الفرد أنسترونجیري:ةالشخصی في قرارستالا 

.حیاتهطیلةیكتسبها أن له یمكنالتيمیولهمنقسط

أجلمنجهدوبذلبسلوكیاتللقیامبالفردیدفع دافع نشاط عن عبارةالمیل:دافع سلوك

 .فالهد تحقیق

تحقیقبعدالأخیر هذا ویزولالتوتر ة إزال قصدجهدایبذل الفرد إن: رالتوت إزالة

)91،ص2018بلھواش وبوعالیة، (بالارتیاحوشعورهلغایته الفرد ووصولالإشباع

):الإستعدادات(القدرات الكامنة 3.1.1

إن استكشاف القدرات الكامنة لدى التلمیذ یساعد على تحدید أهم الاستعدادات التي یمكن
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ز إمكانیة التنبّؤ بنجاحه المستقبلي في مجالات معیّنة أكثر من تنمیتها بالتدریب وبذلك تتعزّ 

.في حال استغلال تلك القدرات وتنمیتها من خلال برامج تدریبیة وتكوینیة معیّنةغیرها،

:سمات الشخصیة4.1.1

القدرةنقصإلىمادراسیةشعبة فيوالتفوقالاستمرارفيالتلمیذفشلسببیرجعلاقد

متطلباتنحواههواتجهموقفإلىذلكیرجعمابقدرالمیدان،ذلكفيللعملیهلدوالاستعداد

نهامالسلبيالموقف ذلك یصبح ولذلك ،یهاف الدراسيالنظام أوالشعبة هذه خصائصأو

)50-49،ص2013بلهواش،(تهدراس في للتلمیذالشخصيالتوافقسوءظهور  في سببا

:النتائج الدراسیة5.1.1

ق الدراسي للتلمیذ في بعض المواد عاملا أساسیا للنجاح في المیدان الذي یرید یعدّ التفوّ 

نظرا للارتباط الوثیق لبعض المهن والتخصّصات ببعض المواد الدراسیة، التخصّص فیه،

.سواء ذات الطابع العلمي أو الأدبي أو التكنولوجي

دراسیة یساعده على تجسید إن متابعة تطوّر الانجاز الدراسي للتلمیذ وتحلیل نتائجه ال

مشروعه ،كما تفید تلك العملیة في اقتراح بعض الأسالیب الاستدراكیة على التلمیذ،إذا ما 

من المواد الدراسیة جوانب الأو قصورا في بعض -جزئیا أو شاملا-لوحظ لدیه نقصا

.pbwww.tawjihnet.net/v,7(المختلفة (

:تتمثل الدعائم المدرسیة في:الدعائم المدرسیة2.1

:طبیعة البرامج التعلیمیة1.2.1

في تحدید واقتراح برامج تدریبیة خاصة لتنمیة بعض المهارات والاتجاهات لدى التلامیذ  إن

نحو میادین معینة،دورا مهما ومؤثرا على تحدید وتحضیر المشروع الدراسي والمهني 

ن أداء بعض البرامج التدریبیة والدورات التأهیلیة والتكوینیة في بعض للتلمیذ،لأ

المجالات،یؤدي إلى استكشاف وتنمیة بعض المهارات من جهة،كما یمكن من تحدید أهم 

.الاحتیاجات الضروریة واللازمة للنجاح في تلك المجالات من جهة أخرى
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:التقویم2.2.1

الذي یتماشى وممیزاتها ،إلاّ الإرشادوتقدیم لتلمیذ،ف على طبیعة شخصیة الا یمكن التعرّ 

في ظل استخدام أسالیب تقییمیة مناسبة وشاملة لمختلف جوانب شخصیته،كالتقییم النفسي 

والتقییم )اختبارات معرفیة وتحصیلیة(والتقییم الدراسي ،)استخدام مختلف الروائز النفسیة(

).لاهتماماتاستبیانات المیول وا(الاجتماعي والاقتصادي

إن مثل هذه التقنیات تساعد المرشد من التعرف على شخصیة التلمیذ من جوانب مختلفة، 

فمن الناحیة النفسیة تمكنه من التعرف على طبیعة قدرات التلمیذ واستعداداته وطبیعة 

شخصیته، ومن الناحیة الدراسیة تمكنه من التعرف على مستواه الدراسي الحقیقي، ومن 

قتصادیة والاجتماعیة تمكنه من التعرف على میول واهتمامات التلمیذ ومختلف الناحیة الا

.رغباته وطموحاته

الجانب النفسي،(الجرد الشامل لمختلف جوانب شخصیة التلمیذ وتجدر الإشارة إلى أن

یساعد على تحدید ملامح المشروع )الجانب الاقتصادي والاجتماعيالجانب الدراسي،

.عن استغلال نتائج ذلك التقییم في عملیة المتابعة والاستشارة والتوجیهفضلا المستقبلي،

:الإعلام والاتصال في الوسط المدرسي3.2.1

زیادة على كونه ینشئ وسیلة مهمة للتلمیذ لرسم علاقته مع محیطه الخارجي، الإعلامیشكل 

لاع على مختلف على تنمیة الفضول لدیه وحب الاطما یساعده لدیه روح البحث الإعلامي،

یارات الدراسیة والمهنیة الممكنة، فمن الصعب أن یتصور التلمیذ مشروعه الشخصي الاخت

في ظل غیاب الإعلام المناسب، الذي یمكنه من إدراك طبیعة وواقع المحیط الاقتصادي 

)51-50،ص2013بلهواش،(.والاجتماعي الذي یعیش فیه ویتفاعل معه

:والإرشادالمتابعة 4.2.1

المدرسة ،حیث  إلىمتابعة التلمیذ في ظل المشروع المدرسي والمهني تبدأ مند دخوله  إن

یباشر المرشد النفسي تدخلاته بمساعدة التلمیذ على التكیّف السلیم مع الوسط الجدید 



86

ومن ثم .واستكشاف وحصر حالات التخلّف والتأخّر الدراسي بهدف التكفّل بها في حینها

.pwww.tawjihnet.net/vb,8(والتسرّبالحد من نسبة الرسوب  (

تقویة عواطفه نحو مهن محدّدة  إلىإن تربیة الاختیارات تؤدّي بالتلمیذ على المدى البعید 

إلیهاأن یصبح عنصرا فعّالا في المنظمة التي سینتمي  إلىومجالات معیّنة،ما یؤدّي به 

.مستقبلا

:الأسریةالدعائم 3.2

فمن خلالها یتلقى الطفل دورا كبیرا في تنشئة الطفل وتشكیل عاداته وقیمه،الأسرةتلعب 

لما سیتلقاه من خبرات العدید من الخبرات التي تعدّه للاستجابة بطریقة ایجابیة أو سلبیة،

.مستقبلیة

التاریخ كانت لهم علاقات ولقد ثبت من خلال العدید من الدراسات أن الموهوبین على مدى 

دافئة ومكثفة مع آبائهم وإخوانهم، ما یثبت دور أسرة الطفل الموهوب في التأثیر علیه أكثر 

من غیرها من المؤسسات الأخرى، فالطفل الموهوب یستفید أكثر من البیئة المنزلیة التي 

.هتمامات وتنمیتهالإاتشجع 

المناسبالمناختوافربمدىالسلیم، ليم  العقھونموالأطفالتعلممستوىیتأثركما

یعیشونالتيالبیئة في والانجاز،للتعلمتهمدافعیلاستثارةالملائمة والظروف

).51، ص2013بلوهواش،(یهاف

:تتمثل في :الدعائم المحیطیة4.2

:طبیعة المجتمع ونوع الثقافة السائدة فیه1.4.2

حیث ورا في تجسید المشروع الدراسي للتلمیذ،إن للمجتمع وطبیعة الثقافة السائدة فیه د

قد یضع النظام تلعب الأنظمة السیاسیة دورا هاما في انتاج الشخصیة المبدعة والفعالة، ف

السیاسي قیودا على تفكیر وإبداع الفرد، ما یؤدّي إلى الحد من التعبیر والتجدید والمشاركة 

.الفعّالة والبنّاءة في تطویر المجتمع
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:المهنة المرشّحة للاختیار من طرف التلمیذبیعةط 2.4.2

ومن إن دراسة التلمیذ لعدد كبیر من المهن أهمیة بالغة في توسیع معرفته بعالم الأعمال،

مند إمكانیة واحدةفي وعدم حصرها ثم مساعدته على دراسة إمكانیات مختلفة لمستقبله،

 إطار في لها واستغلانهاع لمعطیاتا جمعومحاولةبالمشكلةالشعور أن غیر، البدایة

 والذي ،یهلد الإبداعيالتفكیرتنمیة على التلمیذمساعدةیتطلب،مهني وال المدرسيالمشروع

 أو الأفكار،وتكوینالمفقودة،العناصر أو بالتغیراتالإحساسعملیةنه بأتورانسفه عرّ 

اختباروإعادةتعدیلوربماالنتائجوتوصیلض، الفرو  تلكواختبار،بهاالخاصة الفروض

).52، ص2013بلوهواش،(ضالفرو 

:خلاصة

یجعل وهو الذي ترتكز العملیة التربویة في بعدها الجدید على المشروع الشخصي للتلمیذ، 

التلمیذ محور نشاطها واهتمامها، حیث تتجدد في إطاره المناهج التربویة والأسالیب التربویة

ف المدرسة في علاقتها بالمحیط بأبعاده الاقتصادیة والوسائل التعلیمیة، وحتى وظائ

والاجتماعیة والثقافیة، مما یزرع في البیئة المدرسیة نوعا من النشاط والحیویة، ویصبح هدفها 

الأساسي تنمیة كفایات المتعلم وتربیته على الاختیار وتهیئته لاكتشاف وتطویر مواهبه 

مع محیطه والمشاركة بكل مسؤولیة وتمكینه من فرص التعبیر عن الذات والتفاعل

.واستقلالیة في الاختیار المناسب وفي الانخراط عملیا في تجسید مشروعه
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تقنیات بناء مشروع التلمیذو  خطوات:الثانیة عشرالمحاضرة

، سنتناول لمشروع الدراسيات اأهم دعائم محدّدفي المحاضرة السابقةبعدما تناولنا:تمهید

.م التقنیات المنهجیة المعتمدة في بناء مشروع التلمیذفیما یلي أه

:خطوات المساعدة على بناء المشروع.1

والمرشدینبالتربیةالمهتمینجل أن منبالرغمأنهالتوجیهعملیة في الواضحالتناقض نإ

 ذات في لكنهمصائبة،باختیاراتالقیام على قادرینالتلامیذجعل إلى یهدفونالتربویین

 على فالمساعدةالتوجیه، في الخللیكمنوهنافقط،إعلامیةبرامجعلیهمیقترحون تالوق

بد فلا أكثرإجرائیةتكون ولكي .النمطیةالعملیة هذه بكثیرتتعدىالشخصيالمشروعبناء

:الاتجاه هذا في الاشتغال على تساعدالتيالإجرائیةالخططبعضنقدم أن

:التربوینشدینالمر تكوین  :الأولى المرحلة-

-Information-Educationأي الاتصال-التربیة- الإعلام في-1 Communication

الأخذمعإرسالهاثموبنائهاالرسالةتكوین في اللازمةالإجراءاتكل فهم منیتمكنواحتى

.العملیةمنالمستهدفةالفئةالإعتباربعین

الممكنةوالمسارات الدراسیةلتخصصاتباالخاصةالصحیحةالمعلوماتجلبكیفیة في -2

المهنيالتكوینومراكزمع الجامعاتالدائمالتواصلعلیهمیحتمممافعلا،والموجودة

.منهاالتأكدو 

للمتمدرسین،النفسي والوجدانيبالجانبدرایة لهم تكونالنفسي حتىالإرشاد في -3

.للتعلمالدافعیةوالإقناع وتحفیزالآخر،معوالحدیثالإنصاتوكیفیات

.الحاسوبباستخدامالمعطیاتوشرحالجید الإلقاء مهاراتإتقان في-4

، 2016علاق،(والكیفیةالكمیةالمعطیاتمعالجة في الإحصائيالجانبإتقان في -5

).36ص
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 أو تدریبیة دورات شكل على تكون أن یمكنالتيالتكویناتهذه منالمرشدیتمكنحین

معفعلیاثم،المصغرالتعلیماستراتیجیاتباستخداممبدئیاتطبیقهایتمفترات في ورشات

مشاریعبناءبهایتمالتيالخطواتالمرشدیتقنحتىلتلامیذل تجریبیةمجموعاتمعتطبیقها

.العملمتطلباتحسب على جماعي أو فردي بشكلإماالتلامیذ

:طریق عن وتتم:اختیاراتهبیةوتر الشخصيالمشروعبناءإجراءات:ةالثانیالمرحلة

.المشروعمنتحقیقهاالمراد الأهداف تحدید1-

.المنشودةوالوضعیةالحالیةالوضعیة أي المؤشراتتحدید2-

.الإنجازفترةتحدید3-

.الإنجازمراحل و خطوات4-

.والبشریةالمادیةالإمكانیات5-

)37-36ص ،2016علاق،(.الإجمالي أو المرحليسواءالتقییم6-

بفرنسا Reenes رانبمدینةS.A.I.Oللإعلام والتوجیه الأكادیمیةالمصلحةحددتولقد 

بتربیةأهداف العمل"ـ بیعرف والذيالشخصي للتلمیذ نموذجا لأسلوب العمل بالمشروع 

:كالتالي"الشخصيالمشروع

لبناءأساسالتكون عبالمشرو المرتبطةالمعطیاتالتلمیذفیهیدونتوجیهملفإحداث1-

...والأخرینحال بینإلیهللرجوعووسیلةالمشروع

...بذلكالشخصيالمشروعوتغذیةالمحیطوحول الذات حول لإعلاما2-

.التلامیذاهتمامویفرزمعنىللتعلیملیصبحالتلامیذعندوالدافعیةالتحفیز إلى الوصول3-

نظام وفي دائمتحول في اقتصادي-وسیوسمحیط في التموقع على التلمیذنساعد أن4-

.باستمراریتغیرتكوین

وتحملهاستقلالیتهنیسر وأن اهتماماته عن والتعبیرإمكاناتهإبرازمنالتلمیذنمكن أن5-

.المسؤولیة

.الموجودةوالمعیقاتالاختیارمفهومبثوابتواعیاالتلمیذنجعل أن 6-
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).37، ص2016علاق،(للتكییفقابلةاستراتیجیاتو  سیناریوهاتلوضعالتلمیذندفع أن7-

یرتكز بناء المشروع على بعض التقنیات المتمثلة :تقنیات التدخّل لبناء مشروع التلمیذ.2

:فیما یلي

:الاشتغال على التمثلات1.2

مفهوم التمثل رغم أهمیته تهمّش أنشطة الإعلام المدرسي والمهني كما هي ممارسة الیوم،

فتكون بذلك قلیلة النجاعة وضعیفة لأن الفرد یخرج منها بالقلیل لكونه یحضرها في الكبیرة،

الغالب دون هدف محدّد ولا یحتفظ عند الخروج منها إلاّ ببعض الصور التي تلائم تمثلاته 

إن الفرد لیس صفحة بیضاء لأنه یتلقى المعلومات عبر مصفاة تمثلاته حول الأصلیة،

:یليوبالتالي یجب الأخد بعین الاعتبار مااضره ومستقبله،حول نفسه وحول حمحیطه،

أن یكون الشباب في حالة بحث عن المعلومات وأن تطابق هذه المعلومات اهتماماته ­

.وتنطبق على وضعه الحقیقي كي یكون هناك إستعاب للمعلومات الجدیدةالخاصة،

ها دائما حاضرة ومؤثرة یجب كذلك أن تأخذ تمثلات الفرد العفویة بعین الاعتبار لأن­

.ستعاب المعلوماتإویمكن أن تعیق 

یجب الاشتغال على حالة التنافر لحث الفرد على التفكیر عوض تزویده مباشرة ­

.بالمعلومات

وهي  إن التمثلات تولّد توقعات وانتظارات وتحدّد مسبقا طبیعة تفاعل الفرد مع محیطه،

......والمهني وتتغیّر وتتطوّر عبر الزمنتتغیّر حسب الجنس والانتماء الاجتماعي

ولشرح وتبسیط ما سبق یمكن الاعتماد على الطریقة التي اعتمدها مستشار توجیه باعدادیة 

أین طلب هذا المستشار من التلامیذ وصف مقاولة صناعیة فرنسیة للاشتغال عن التمثلات،

احتفظ بما كتبوه عن ثلاتهم عنها،وتقدیم تمتوجد بمنطقتهم ولم تسبق لهم زیارتها،للتبرید،

الموضوع ثم نظّم لهم زیارة للمقاولة المذكورة وطلب منهم إعادة وصفها من جدید فجاءت 

.تمثلاتهم الأخیرة مختلفة عن تمثلاتهم الأصلیة
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:یليماواكتشافهایعتمد تجسید معرفة التلمیذ لذاته :الذات وإكتشافمعرفة2.2

):لاهتماماتااستبیان المیول و (ات استفتاءات الاهتمام1.2.2

هذه الاستفتاءات تمكّن التلمیذ من استكشاف سمات شخصیته واهتماماته وكفایاته في مجال 

.البرهنة والاستدلال وسلوكاته ومواقفه الاجتماعیة ومیولاته المهنیة

كز على إنها متوفّرة على الورق أو على شكل برامج معلوماتیة وأغلبها قدیم في تصوّره ویرت

روزنبرغكنظریة .(وهي تعود للستینات أو السبعیناتبعض النظریات المتسمة بالثبوتیة،

....)وغیرها

:معرفة الذات وبناء الذات2.2.2

في تربیة المشروع حیث یكتشف الفرد ذاته فیزداد تحفّزا ،ویقوم لعب البناء الذاتي دورا مهما ی

یة بشكل أفضل لأنه یعرف كفایاته وقدراته وسمات ویتخد قرارات مبنكذلك باختیارات توجیه،

شخصیته واهتماماته ویعرف كیف یتعامل مع نظرة الآخرین التي غالبا ما تمثل مرآة یرى 

.نفسه من خلالها وتسجنه في تمثل لذاته یتأسس على رأي الآخرین

یه بشكل إن معرفة الذات تساعد الفرد بشكل كبیر في التحرّر من رأي الآخر والاعتماد عل

.جزئي عوض أن یجعل منه أساسا لكل قرار أو إختیار

یمكن أن تعتمد برامج التوجیه التربوي على ممارسات متنوّعة :برامج التوجیه التربوي3.2

:نذكر منها على سبیل الحصر

:المقاربة السیریة1.3.2

على بناء صورة تستعمل في إطار برامج التوجیه وبالتالي في بناء المشروع وتساعد الفرد 

حیث تبرز ایجابیة حول نفسه تتمثل في أن یبحث الفرد في تاریخه لیجد كل نقاط النجاح،

إن القیام بالحكي السیري ،.....بصورة الذات الإمساكویتم من خلال سرد معاني الحیاة،

بیر ویمكن لنشاطات اللصق أو التعبمثابة إعادة اكتشاف للذات بتفاعل مع إنسان راشد،دّ یع

.بواسطة الصور
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:تربیة الاختیارات2.3.2

Pelletierوضع الكندیون et Bujold et Noiseuxالنضج تنشیط إلىتهدف أوضاع تعلّم

Education"التربیة على اختیارات مجرى الحیاة"وقد جمعوها في سلسلة المیولي، au

choix de carrière رنسا تربیة الاختیارات یقابلها بف.الإعدادیةتغطّي مدة الدراسة

Education des choix قرارات  اتخاذجعل التلامیذ قادرین على  إلىهذه التربیة تهدف

التكوینات والمهن والكفایات الذاتیة(والانخراط في منظور زمني وتكسبهم معارف 

).....الاستعلام وتصوّر الذات والعلاقة مع الآخرین(وتكسبهم طرق عمل ....)والاهتمامات

:وتعتمد في تصمیمها على)التسامح والبحث وحب الاستطلاع(كما تعلّمهم سلوكات 

:ADVPتنشیط التطوّر المیولي والشخصي4.3.2

یتعلّق الأمر ببرنامج تنشیط یهدف إلى معرفة أفضل بالذات وبالمحیط من خلال مهام 

Processusر الاختیاتجمع في أربعة مجموعات تطابق المراحل الأربعة التي تكون سیرورة 

de choix:،مرحلة مرحلة التمییز،مرحلة البلورة،مرحلة الاستكشاف

.)38، ص2016علاق،(التحقیق

:المهنیة والمشروع الشخصياكتشاف النشاطات 4.3.2

»تحت تسمیة Guichard.Jجون ریشاروضعها الفرنسي DAPP اكتشاف النشاطات «

Laالمهنیة والمشروع الشخصي découverte des activités professionnelles et projet

personnel الأولى تحت اسمین،یوقد وضع لها نسختین أخر« DAPPI »Découverte

des activités professionnelles et projet et insertion اكتشاف نشاطات المهن أي

DAPPTوالثانیة تحت إسم،والإدماجوالمشروع الشخصي  »technique «Des

activités professionnelles et projet personnel نشاطات مهنیة ومشروع شخصيأي

:وهي ترتكز على ثلاثة مبادئ هيتقني،

 التلمیذ له انتظارات وتمثلات حول ذاته ومحیطه والتدخّل یهدف لجعله یجود ویثري

.مشاریعه العفویة
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حرّك تمثلاته ویدمج المعطیات الجدیدةتضع التربیة الفاعلة التلمیذ موقف تنافر لی.

 وتهدف إلى تجاوز قة على اكتشاف الحقائق الحالیة للعمل المؤهل،یتستند الطر

.الصیاغات على شكل اهتمامات ونوایا دراسیة أو أفكار مختزلة مبسّطة

:وهذه المبادئ تهدف إلى جعل التلمیذ 

للمهنیعید النظر في تمثلاته العفویة ،المنظمة والمختزلة.

أثناء تحدید المشاریع الشخصیة وخلال ......واعیا بأهمیة الاختیارات والتجارب والفرص

.عملیة الإدماج

توسیع التفكیر بواسطة تحلیل المهن على شكل نشاطات.

الانخراط في النشاطات الشخصیة.

یحلّل مختلف المسالك الدراسیة والتكوینیة المتاحة.

رة سابقا عملیا من خلال نشاطات تجمیع بطاقات مهن وتحلیل ویتم تجسید الطریقة المذكو 

.سیر ذاتیة لأشخاص یمارسون هذه المهن

:سیكوبیداغوجیة المشروع5.2.1

La:تحت تسمیةLegresلوغریسو Pemartinبیمارتان:تم بناؤها من طرف السویسریان

psychopédagogie du projetوّري وتوظّف وهي مستوحاة من النموذج النظري التط

:وتعتمد علىWallonمفاهیم مستقاة من التحلیل النفسي ومن أشغال 

 مع تتأسستتابع المراحل التي تركز على الفرد وتلك التي تركز على العلاقات التي

.المحیط الخارجي

 التنافر والاختلاف(دور الخلافات أثناء تطویر المشاریع.(

 40-37،ص2016علاق،(والنمو الفكريالتفاعل بین النمو العاطفي والوجداني(.

:خلاصة

الهدف الرئیسي لمواكبة تطورات العالم وتعقداته، وعلیه بات من یشكل المشروع الشخصي للتلمیذ 

الضروري أن یتحمّل المتعلم مسؤولیاته ویتكیف مع هذه التغیرات التي یشهدها المحیط الذي یعیش 
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مستشار التوجیه (وهذا بمساعدة مختص نفسي فیه والذي فقد الكثیر من السهولة والبساطة،

من التأسیس لسیكوبیداغوجیا مشروع التلمیذ الأساسیةوالذي من مهامه )النفسي والمهنيوالإرشاد

خلال تمكین المتعلم على تطویر قدراته وإمكاناته ومهاراته، والتوازن النفسي والتوافق الاجتماعي 

.والاندماج السوسیومهني

مع المدرسيالتوجیهمستشار طرف منمعینةح المشروع یعتمد أساسا على كفاءة وعلیه فان نجا

:مراعاة ما یلي

المدرسيالمحیط فهم -

الاجتماعیةالبیئة فهم-

المشروعتنفیذ في التدرج-

التلمیذشخصیةتكوین في شمولیته-

المدرسة طاقم كلیتضمن-

المشروعلتنفیذمیزانیة إعداد -

ومعنویةمادیةبحوافزمیذالتلاتدعیم-

.سنویا و فصلیاوتقییمهمتابعته-
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:خاتمة

اكتساب الحریة والاستقلالیة والاستقرار یقتضي دخول التلمیذ في دینامیكیة المشروع

یجب علیه الانخراط في سیرورة  وفي أفق زمني  إذ ،)وجدانیا وفكریا(والإحساس بالمسؤولیة 

هذا الإسقاط الممكن مرتبط بالمحیط وبقدرة المراهق .لمستقبل ایجابیایتیح تمثل الذات في ا

والحیاة ویكون قادرا على استباق هذه الأحداث الأحداثعلى تمثل الزمن وتصوّر تطوّر 

على التخیّل والتخطیط وخلق المستقبل وترتیبها وربط علاقات بینها وتنمیة وتطویر القدرة 

لتربیة الأساسیةتكون كل هذه القدرات اللبنات .....الواقعوبناء تمثلات تنظم معلومات حول 

.المشروع

یكون الفرد في إطار تربیة المشروع هو المؤلف والمخرج لمشروعه والفاعل فیه بدینامیكیة 

والاشتغال على حاجیاته وإمكاناتهالذي یستوجب منه تطویر وتنمیة مهاراته الأمر

Josephودوافعه،وفي هذا الصدد یشیر  Nuttin" معرفي  إعدادكل مشروع شخصي هو

هذا الإعداد لتحقیق ونجاح المشاریع الشخصیة الإحساس یقتضي ،"لحاجیات الفرد یقتضي

.بالمسؤولیة عن الذات وعن المستقبل

حیث یبني التلمیذ توجیهه إذن یعتبر المشروع بمثابة دافع ومحرّك قوي لسیرورة التوجیه،

مختلف الفاعلین المعنیین على ذلك ،بحیث لا یكون لأي ویساعد عوض أن یفرض علیه،

وبالتالي ...)الأسرة والمدرسةالتلمیذ،(طرف من الأطراف سلطة القرار المطلقة والكاملة 

یكون القرار الصائب هو ما اتفق علیه كل هؤلاء الشركاء من خلال وجدود المشروع 

.الدراسي

قة قویة بین الدافعیة للتعلم والمشروع الشخصي في الأخیر وجب الإشارة إلى أن هناك علا

باعتبار أن الدافعیة للتعلم هي تلك العملیة الحیویة والدینامیكیة التي تعمل على للتلمیذ،

بل وینافس،علیه یواظبفي النشاط التعلّمي و ویتفاعل تحریك سلوك التلمیذ وجعله ینخرط 

من بین الدافعیة للتعلم وعلیه باتت .دة والنجاحبحثا لإحراز النتائج الدراسیة الجیّ أیضاأقرانه

باعتبارها تتكون من لبناء المشروع الدراسي والشخصي للتلمیذالأساسیةالعوامل والركائز 
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دافعیة داخلیة التي تشمل عوامل متعلّقة بالتلمیذ من قدرة ومیول واتجاهات ودوافع والتي من 

،الأخیرةالتعلّمیة والمهنیة التي تتناسب وهذه شانها مساعدة التلمیذ على اختیار السیاقات 

وهي ضف إلى ذلك الدافعیة الخارجیة والمتمثلة في الوسط المدرسي والأسري والاجتماعي 

وتطویر وبناء تمثلاته حول الذات ،التي تعمل على تنشئة التلمیذ وتكوین شخصیتهالأوساط

.والمسارات الدراسیة والمهنیة،ومن تم بناء مشروعه
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:قائمة المراجع-

:قائمة المراجع باللغة العربیة

المسیرة دار :عمان، 6، الطبعة التربويالنفس علم ).2008.(علي محمدصالحجادو،أبو­

.والطباعةللنشر والتوزیع

أصول ).2009(.الحكیمعبدوالصافي،محمد،سلیموشریف،محمد،حسینریاش،أبو­

.والتوزیعللنشرالثقافة دار :،عمان1،الطبعةوالتطبیقالنظریةوالتعلیملتعلما استراتیجیات 

الجامعي  للطالب التربويالنفس علم ).2007.(زهریةالحق،وعبدحسین،ریاش،أبو­

.والطباعةوالتوزیعللنشرالمسیرة دار  :عمان،1الطبعةوالمعلم الممارس،

الخارجیة لدى -فیة وتوجهات الدافعیة الداخلیةالمعتقدات المعر ).2010.(السید،أبو هاشم­

ورقة عمل للمؤتمر العلمي ،مرتفعي ومنخفضي التحصیل الدراسي لدى طلاب الجامعة

.الثامن استثمار الموهبة ودور مؤسسات التعلیم الواقع والطموح،جامعة الزقازیق مصر

لدى طلبة جامعة مؤتة الاستراتیجیات الدافعة للتعلم ).2006.(أبو هلیل، علیاء عودة ناصر­

رسالة ماجستیر في علم النفس التربوي، قسم ، وعلاقتهما ببعض المتغیرات الدیمغرافیة

.والتربیة الخاصة، جامعة مؤتةالإرشاد

أثر مساعدات التذكر في تولید الأفكار والدافعیة للتعلم ).2010.(محمد وسیمأبو یاسین،­

علم النفس  فيرسالة دكتوراه ،اسیة في لبنانوالتواصل الإجتماعي لدى طلبة المرحلة الأس

.التربوي، كلیة الدراسات التربویة والنفسیة العلیا، جامعة عمان العربیة للدراسات العلیا

المشروع الشخصي للتلمیذ مقاربة سیكولوجیة، مجلة الطفولة ).2010.(أحرشاو،الغالي­

  .115- 107ص، )42(11العربیة،

منشورات علوم :الجزائر، 1،الطبعةموسوعي لعلوم التربیةالمعجم ال).2006.(احمد،أوزري­

.التربیة،مطبعة النجاح الجدیدة،الدار البیضاء

:،الجزائر11سلسلة علوم التربیة ،العدد ،المشروع والتربیة).1996.(محمد،ایت موحي­

.مطبعة النجاح الجدیدة

وع الدراسي المهني دور الإرشاد في بناء المشر ).2018.(شهرزاد،بوعالیةو عمر،،بلهواش­

.100-88، ص)53(،24والاجتماعیة،الإنسانیةللتلمیذ، مجلة التواصل في العلوم 
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تطبیقات نمطیة هولاند في إطار المشروع الدراسي المهني ).2013.(بلهواش،عمر­

.64-47،ص)6(للتلمیذ،مجلة أبحاث نفسیة وتربویة، 

التعلم والدافعیة للتعلم وأثرها على العلاقة بین استراتیجیات ).2008-2007.(بن یوسف،أمال­

كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، رسالة ماجستیر في علوم التربیة،، التحصیل الدراسي

.جامعة الجزائر

دار الشروق للنشــر : الأردن، 1، الطبعةمبادئ علــم النفس).2004.(، بني یونسبنــي یونس­

.والتوزیـع 

دار :الأردن، 1، الطبعةولوجیـــا الشخصیة والانفعالاتسیك).2007.(محمد، بنـــي یونس­

.المیسرة للطباعة والنشر

عبدأحمدوالصمادي،، االله عبد القادر عبدوقاسم،،االله عبدمحمدالبیلي،­

للنشر الفلاح مكتبة:الكویت،1الطبعةوتطبیقاته، التربويعلم النفس).1997.(المجید

.والتوزیع

 في المعرفة وراء  ماواستراتیجیاتالدافعیة).2007(.فریدس،وبوقریر ، حبیبتیلوین،­

.والتوزیعللنشر الغرب دار :الجزائر،وضعیة التعلم

دار الكتاب :الكویت،سیكولوجیة التعلم ونظریات التعلم).1988(.جابر،جابـر عبد الحمید­

.الحدیث

رسالة ماجستیر علم،سمات الشخصیة وعلاقتها بالدافعیة للت).2006-2005.(نبیلةخلال،­
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