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:مقدمة
أن یلتحق بالمدرسة، أن یدرس فیھا ویخرج من إلىالطفل الأصم كغیره من الأطفال بحاجة

.ینمي قدراتھ العقلیة و المعرفیة یوسع اتصالاتھ بالعالم الخارجي، و ،عالمھ الضیق 
الرئیسي الذي تلعبھ المدرسة ھو التعلیم، و لعل من أھم مظاھر التعلیم القدرة یتمثل الدور
.على القراءة

تعتبر القراءة میكانیزم لترجمة اللغة المكتوبة إلى أصوات ، ولقد إختلف العلماء في وضع 
فھیم مصطفى والذي یعتبر عملیة القراءة تعریف محدد لھا ، والتي نجد من بینھا تعریف 

عملیة فكریة ، عقلیة شدیدة التعقید تتعدى القدرة على تمییز الأشكال المكتوبة التي تفسر 
العملیة الآلیة والعملیة العقلیة المتمثلة في : المعنى المكتوب ومنھ فھي تضم عملیتین ھما 

) .1984فھیم مصطفى ، (التفكیر واالإستنتاج 
ھور علم النفس المعرفي و تطور البحوث العلمیة في ھذا المجال، طرأت تغیرات في مع ظ

تدرس في علاقتھا مع بقیة عرفي، فأصبحت عملیة القراءةطریقة تناول ھذا النشاط الم
.النشاطات المعرفیة الأخرى

لأطفالاكتساب القراءة عند ابو علاقتھادراسة العملیات المعرفیة الأمر الذي أدى بنا إلى
تتراوح أعمارھم مابین  لقد تمثلت مجموعة بحثنا في أطفال معاقیین سمعیا .المعاقین سمعیا

. في أقسام السنة الرابعة من التعلیم الابتدائيمدمجینسنة 12و 10

الرموزوالمفاھیموحدةتمثلفھي. تلعب الذاكرة النشطة دورا مھما في عملیة القراءة 
وظیفةبینالترابطتعكسالنشطةالذاكرةإذن.معقدةمھمةانجازخلالالملمحةوالمحفوظة

التعریفھذامنانطلاقاالنشطةللذاكرةنماذجعدةتطورتمقدوالمعالجة،وظیفةوالحفظ
الذاكرةقسماستعمالا حیثأكثرھو، الذيBaddelyنموذج علىدراستنافيسنعتمدو،

حاسةتلتقطھاالتيالمعلوماتیتلقىالذيالبصريالفضائيسجلال:أنظمةثلاثةإلىالنشطة
والسمعیةالقناتینعنالصادرتینالمعلوماتتخزنالتيالفونولوجیةالحلقة،البصر

.السابقینالنظامینبینبالتنسیقیقومالذيالمركزيالإداريو،البصریة
ویصبحالجیدةرةكالذامللعالأساسیضعانالدقیقةالملاحظةویزكالترأننجد

للنشاطمثیرالاھتمامموضوعیجعلعندماأسھلالعاملةرةكالذاوالانتباهمنلكنشاط
رةكوالذاالانتباهبینوطیدةجدفالعلاقة،1989)السجدي،عزیزعزت(المعرفيالعقلي
.المعلوماتلمختلفالمتتابعالتماسكفيلضرورتھاوھذا

للنشاطاتعالبمستوىالتلمیذیحتفظأنیمكنالمعمقیزكوالترلجیداالانتباهطریقفعن
المعلوماتتعالجأنوبعد.للمعالجةھیئةموتكونانتظارشكلعلىتظھرالتيالمعرفیة

.نسیانھافيیرغبلاالتيمعلومةالببالاحتفاظیسمح
یبنیھاالتيالمفاھیملأوھيسببیةعلاقةفيالمادةفیھماتنتظمالذيوالفضاءالزمانیعد 

كما أن للبنیة الزمنیة المكانیة .في المحیط الذي یعیش فیھالتكیفمنیمكنھمماالإنسان
–بصریة –القراءة نشاط معقد تساھم فیھ میكانیزمات سمعیة أھمیة في اكتساب القراءة لأن 

إن . لكلماتحركیة ، ولا یقتصر فیھ التعرف على الأصوات فقط وإنما على فھم معاني ا
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عملیة القراءة لا تتمثل في إدراك الحروف وفھم المعنى بل ھي تحلیل وتركیب معقد ، ھدفھا 
بلوغ معنى جدید إنطلاقا من التعبیر اللساني اللغوي ، وھذا لا یتحقق إلا إذا كانت ھاتان 

مكن الفرد العملیتان متكاملتان ، وإنطلاقا من ھنا یتبین لنا وجود تكامل بین العملیات وھذا ی
من القیام بعملیة القراءة ، وبالتالي القدرة والسرعة في ترمیز الشكل الكلي للنص ، فالقراءة 

السریعة تجعل الفرد یفھم أحسن والقراءة المتقطعة تسبب تحطم الصورة الصوتیة للكلمة من 
الإستیعاب الناحیة التركیبیة والنحویة وھذا ما یؤدي إلى عرقلة عملیة القراءة ویجعل عملیة 

.والتقییم صعبة للحفاظ على الفھم
ن الھدف من الدراسة الحالیة ھو محاولة الكشف عن طبیعة إوفي ضوء كل ما سبق بیانھ ف

وذلك عن طریق محاولة تحدید العلاقة بین القدرات القرائیة لدى المعاقین سمعیاً المدمجین
اكتساب القراءة عند في دورباه للعملیات المعرفیة كالذاكرة النشطة و الانتما إذا كان

ذلك أن الدراسات التي تطرقت لھذا الموضوع ما زالت محدودة .الأطفال الصم المدمجین
نھ توجد حاجة إونتائجھا متباینة ولم تصل إلى تصور واضح حول الموضوع، وبالتالي ف

ةة ومھارللمزید من الدراسات في ھذا المجال لتوضیح طبیعة العلاقة بین الإعاقة السمعی
.القراءة

تتمثل أھمیة ھذه الدراسة فیما یمكن أن توفره نتائجھا من إلقاء المزید من الضوء على 
الاستراتیجیات المعرفیة التي یستخدمھا المعاقون سمعیاً في تعلم الكلمات الجدیدة، وبالتالي 

اعد في نھایة المساعدة في تحدید أسباب انخفاض مستوى  القدرات القرائیة لدیھم، مما قد یس
المطاف في تلافي ھذه الأسباب أو التقلیل من تأثیرھا عن طریق استخدام الطرق التي 

.تتناسب وطبیعة القدرات الإدراكیة والمعرفیة لدى ھذه الفئة

.و جانب تطبیقينظريجانبجانبینلىإبحثناقسمنادراستنابجوانبالإحاطةجلأومن
.فصولثلاثةإلىقسمناهحیثالنظریةدراساتالإلىالجانب النظريفيتطرقنا

ھا للعملیات المعرفیة تطرقنا فیھ إلى تعریف الذاكرة النشطة ، مكوناتالأولالفصلخصص
و في الأخیر . تعریفھ ، أنواعھ و العوامل المؤثرة فیھ: كما تناولنا الانتباه .و مناھجھا

الزمن التطوري (ة كل من مفھوم الزمن تعرضنا إلى البنیة المكانیة الزمنیة حیث تمت دراس
. و تعریف الفضاء ، أنماطھ و الفضاء من الناحیة المعرفیة)و الزمن الاتفاقي

القراءة ، شروط و طرق تعلمھا ، أنواعھا و نماذج تعریففیھتمالثانيالفصلفيأما
.اكتسابھا

القراءة عند المعاق سمعیا تناولنا في الفصل الأخیر الإعاقة السمعیة ، الخصائص المعرفیة و
.إضافة إلى إدماج الأطفال ذوي الإعاقة السمعیة

أربعةإلىه قسمناكماقدمنا فیھ الإشكالیة و الفرضیاتالتطبیقيالجانبیخصفیماأما
.فصول
مجموعة الدراسة و ،البحثإجراءظروفومكانالبحث،منھجإلى فیھتعرضنا الأول

.أدوات البحث
.لعرض و تحلیل النتائجخصصفقدفصل الثانيالأما
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المناقشةالأخیرفيوتعرضنا في الفصل الثالث إلى التحقق إحصائیا من فرضیات العمل ،
.البحثخاتمةوالعامة



الفصل الأول

العملیات المعرفیة
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مقدمة

كاملةذھنیة،عملیاتعدةفيوالمشتركةجةالمدمالعقلیةالوظائفمجموعةھيالذاكرة
ھذهلكوالإبداعالحكم،التخیل،التفكیر،التخاطب،كالاتصال،الیومیة،حیاتنافيالوجود

.محلیةللتكیفأساسیةكمادةوتعتبرالمعرفيالبناءمفتاحھيالعملیات

I-الذاكرة النشطة

:ةالنشطوالذاكرةالمدىالقصیرةالذاكرةبینالفرق-1

الذاكرةأنیرىمنفھناكالعاملة،الذاكرةعلىالأسماءمختلفالباحثینأطلقلقد

)2002االله،عبدقاسممحمد(المدى القصیرةالذاكرةھي"النشطة"العاملة

ظھرتالعلمیةالبحوثتطورومع.المؤقتةالذاكرةالأولیة،الذاكرةأنھایرىمنوھناك

المدىقصیرةالذاكرةبینالفرقأظھرتأيالمصطلحینینبالفرقبینتتجریبیةبحوث

.النشطةوالذاكرة

Baddely et Hitch 1974-1976:أبحاث 

لأبحاثتتمةالأخیرةھذهتعتبرحیثالذاكرةمیدانفيالبحوثوھیتشبادليتابع

ثابتةبنىذاتوھيالرأسفيصنادیقعنعبارةالذاكرةأنیعتبراناللذانوشیفراأتكنسن
:مكوناتثلاثعلىتحتويالذاكرةأناعتبرواكما.المتغیرةھيالتعلموعملیات

حسيمستقبل
المدىقصیرتخزیننظام.
المدىطویلتخزیننظام.
الزمن،منجداقصیرةفترةخلالتقلصفيالمخزنةالمعلوماتالحسيالمستقبلففي

.ثا2/5بحوالي یقدرھاالبعضأنإلادبالتحدیمعروفةغیرأيمحدودةغیرالفترةوھذه

یتمظھور المثیرثا وعند15-5خلال المعلوماتنفقدالمدىقصیرالتخزیننظامفيأما
.والتجھیزللمعالجةالمعلومةتنتقلأوتفقدوقدالملائمةالحاسةخلالمنالحالفيتسجیلھ

.المدىطویلةالذاكرةيفتبقىأطوللمدةوحفظھاتخزینھاالمرادالمعلوماتأما

مثل معرفیةنشاطاتلإنجازیتدخلالمدىقصیرالتخزیننظامفإن"بادلي"نظریةوحسب
.(Patrick lemaire 1999)اللغةاكتسابالفھم،التركیز،التعلم،
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:النشطةالذاكرةتعریف-2

:المحتوىحسبتعاریفأعطواحیثالعمل،ذاكرةعنكثیراالباحثونتكلملقد

:Caseالمعالجة فضاءفضائین،بینیدمجذاتھفيالذيالشاملةالمعالجةفضاءعنتكلم
.التخزینوفضاء

لكيالمعالجة المركزيفضاءأوالذھنيالفضاءعن1970عامPasoral leonتكلم كما
.إشكالیةأيحلحالةفيوتترابطتنشطأنبإمكانھاالتيالتخطیطاتمنمجموعةیوضح

:تحتیین نظامینللذاكرةبأنرأىفقدWickenأما 

فعلأيتحقیقخلالتنشطمعلوماتالوعيفيتستقرأین:الأولیةالذاكرة.
معلوماتعلىتحتويفھيللذاكرةفعالالغیرالجزءتمثلالتي:الثانویةالذاكرة
.قصیرجدوقتفيتستعملالفوریة،المعالجةموضوعتمثل

:Cathine et Mimore et Jean lue Rolinعن المسؤولالدائريالنظامذلكھي
.مامشكلةلحلالأساسیةللمعلوماتالمؤقتوالاحتفاظالمعالجة

:Baddely et Hitch

أخرىمعرفیةسیروراتظلفيومعالجتھابالمعلومةالمؤقتبالاحتفاظیسمحنظامھي
النشطةالذاكرةوتتكونقصیرة،مدةفيالتخزینیكونكماالتعلم،الفھم،الاستدلال،:مثل
المخزنفيالمحمولةالمعلومةتكونأینوتكاملبانتظامتعملأساسیةمكوناتثلاثمن

.ثا 2-1,5الوقت منقصیرةلمدة

.)النشطة(العاملة الذاكرةمصطلحلھاحدد1971سنةوفي

المتوصلیاتالمعطأنأساسعلىالفكرةھذهعارضاBaddely et Hitchلكن

تعملالمدىقصیرةالذاكرةكانتإذاأنھوذكرخاصة،تجریبیةبحوثعلىتقوملاإلیھا

إذاالمفروضفمنمعقد،معرفيبنشاطالقیامخلالالمعلومةوتعالجتحتفظنشطةكذاكرة

قصیرةالذاكرةعلىللتخزینحمولةمنقریبةتكونوالتيالمدىقصیرةالذاكرةكانت
ومجموعةBaddelyقامالفكرةھذهومن2-+7أيقدراتھامنقریبةتكونوالتيالمدى

النشاطاتفيكبیرجددورلھاالتيالنشطةالذاكرةمفھومتوضحبتجاربالباحثینمن
.المعرفیة
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Baddelyقام المدىقصیرةوالذاكرةالنشطةالذاكرةبینالقائمةالعلاقةیخصماحولأما

نفسفيیقومون بمھمتینالأفرادجعلھو:الخطةوكانتبتجارب،احثینالبمنومجموعة
.الوقت

لقائمةحرباسترجاعیقومأنالفردعلىیجبحیثالأساسیةالمھمةوھي:الأولىالمھمة
...نصفھمأوالكلماتمن

:نوعینعلىوھيثانویةمھمة:الثانیةالمھمة

-Tache de préالمنافسة قبلمامھمة-أ charge :

: Tache de charge concurrenteالمنافسة حمولةمھمة-ب

:كالآتيالتجربةوتكون

قائمةعنعبارةوھي:الثانویةالمھمةتلیھاالكلماتقائمةوھي:الأساسیةالمھمةللفردنقدم
أرقام3رقم،یكرر،أنمنھفنطلب.الأرقامأوالحروفمنمتكونةالأولىمنأطولتكون

كررفإذاحروف6حروف،3حرف،حروف،منمكونةالقائمةھذهتكونأوأرقام6أو
.الحمولةقبلمامھمةتسمىالمھمةفھذهالأساسیةالمھمةقبلالحروفأوالأرقامھذهالفرد

المھمة ھذهفتكونالأساسیةبالمھمةقیامھأثناءالحروفأوالأرقامتكرارالطلبإذاأما
قائمة(الأساسیة المھمةمعلوماتاسترجاعالفردمننطلبثممنافسةالحمولةمھمة

).الأرقامالحروف،(الثانویةالمھمةمعلوماتوكذا)الكلمات

المدىالقصیرةللذاكرةالمنافسةقبلوماالمنافسةالحمولاتھذهأنإلىتوصلواوقد

.كفاءاتھفيكليعجزولیسالفردفاءاتكمستوىعلىخفیفااضطراباإلاتحدثلا

, Thomson, Hanleyالباحثین منومجموعةBaddely et Hitchتوصلوقد
LentisبدفعتمھمةنتائجإلىBaddely et Hitchالنشاطاتأنفكرةاقتراحأنإلى
المعلوماتوتجھیزمعالجةإلىدائماتحتاج...المشكلاتحلالفھم،الإدراك،مثلالمعرفیة

القصیرةالذاكرةعنتختلفالتيالنشطةالذاكرةإلىتحتاجأيالخارجیةبھاتالمنمنالآتیة
.المدى
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:النشطة الذاكرةمكونات-3

:المركزيالنظام3-1

مركز الرقابةویعتبرالمعالجة،عملیاتوإتمامانتقاءعنمسؤولالمركزي،المنظمھو
المعلوماتوربطالمعرفةتراتیجیاتاسانتقاءدقیقةبصفةویضمنومراقبةانتباهكنظام
المعالجاتبمختلفالقیامأثناءالتركیزیراقبالذيالمسیرفھوالمصادرمختلفمنالآتیة

الذاكرةفيوالبحثالمشكلاتلحلالتخطیطفيالمركزيالمنظمھذایتدخلكماالمعرفیة،
.المعلوماتعلاجتعملیامختلفویراقبوینسق.اللازمةالمعلوماتعنالمدىطویلة

نھایةفيواستعمالھاستغلالھیمكنالقدرةھذهمنوجزءمحدودةالمعالجةإمكانیةإن
.التخزین

سمات بینتحدثالتيالمشكلاتیحلأوتوماتیكيشبھنظامنجدالنظامھذاداخلوفي
أو عندما ملحا،الطلبیكونعندماالمستعجلةالمواقفبدیروواعيمنتبھنظامفھوالفعل،
یملي فھو الذيالموجودة،البرامجتعدیلفيیتدخلحیثالشخصعلىجدیدةالمھمةتكون
.الجدیدةوالظروفالمشاكلمعتتناسبجدیدةأفعالعلینا

:المركزيالنظاموظائف-3-1-1

أھمومنفیھوالتحكمالسلوكوضبطوالتخطیطالانتباهفيھامادوراالمركزيالنظامیلعب
:ئفھوظا

المعلوماتتدفقإیقاعوضبطجدولةكمنسقیعمل-

المشكلاتبحلتضطلعالتيالملائمةالاستراتیجیاتانتقاءأواختبار-

الممكنةالخارجیةالمصادرمختلفمنوتعاقبھاتزامنھاوضبطوتنسیقھاالمعلوماتجمع-
.المدىطویلةالذاكرةفيالمتمثلةوالداخلیة

الحفظحاجزفيالمتمثلینالآخرینالمساعدینالمكونینمنتالمعلوماتركیب-
.الفونولوجي

:الفونولوجیاالحلقة-3-2

:الفونولوجیاالحلقةتعریف-3-2-1

خلال فترةمنظمةبطریقةالنطقیةاللفظیةللمعلومةالمؤقتبالتخزینیختصنظامھي
.ونصفثا1فيMagnétophoneالصوت مسجلیشبھالنظاموھذامحدودة،
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بعدفیمالتكونالذاتيالتكرارأوالتردیدعملیاتومنفونولوجيمخزنمنمكونةوھي
مقدمةلفظیةمعلوماتیستقبلالفونولوجيفالمخزنللاستعمالصالحةالمعالجةالمعلومات

أینفونولوجيرمزشكلعلىتخزنوالتيالسمعطریقعنالشخصیتلقاھاأيسمعیا
یمكنولكنثا،2إلىثا1منالوقتمنقصیرةلمدةالمخزنھذافيالمحمولةالمعلومةتكون

.النطقيالتكرارطریقعنتواصلھا

لتحلیلتخضعأيإنتاجعنمسؤولبالموازاةھوالفونولوجيالمخزنفيالتكراريفالنظام
معززةظیةاللففالمعلومة) القراءة(بصریا المقدمةالمعلوماتالفونولوجيالمخزنفيخطي
.فونولوجيبلفظ

:الفونولوجیاالحلقةمكونات-3-2-2

:منالفونولوجیاالحلقةتكون

والمعالجةبالتخزینیقومالذيالفونولوجيالسجلوھي:الفونولوجيالتخزینوحدة-
.محددةزمنیةلمدةالمسموعةأوالمقروءةاللفظیةللمعلومةالمؤقتة

بمراجعةالنظامھذایقوم.اللفظیةالمراجعةوحدةوھو:صوتيالتحتالذاتيالتكرارنظام-
زیادةنسیانھایحدثلاحتىالفونولوجيالتخزینوحدةدخلتالتيالمعلومةتنشیطوإعادة

حتىفونولوجیامعلومةإلىالبصریةالمعلومةیحولالذاتيالتكرارنظامفإنھذاعلى
.جيالفونولوالمخزنفيلتخزینھاجاھزةتصبح

:الفونولوجیاالحلقةوظیفة-3-2-3

:لھا.طویلةكانتإذاخاصةالمقروءةأوالمسموعةالجملفھمفيھامادوراتلعب-

اللفظیةالمعلوماتأيالمفرداتاكتسابفيفعالجددور-

.الشفویةاللغویةالخصائصحیثمنالكلماتمعالجةفيدورلھا-

:الفونولوجیاحلقةالفيالمؤثرةالعوامل-3-2-4

والمعلوماتالفونولوجيالسجلإلىمباشرةنذھبسمعیاالمقدمةاللفظیةالمعلوماتأنبما
ترمیزھاإعادةعنالمسؤولالنطقمیكانیزمطریقعنتعالجبصریاالمقدمةاللفظیة

:الاحتفاظدرجةعلىتأثرعواملھناكفإنالفونولوجي،
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:الفونولوجيالتشابھعامل-أ

استرجاعھافإنوبالتاليأحسنبصفةمعالجتھاتكونفونولوجیاالمتشابھةالكلماتنإ
صعبةتكونلأنھامتشابھةالغیرالكلماتعكسوجیدةسریعةبصفةیكونالأنيوتذكرھا

.للمخالنطقيالفونولوجيالترمیزقاعدةمستوىعلىالاسترجاع

:الكلماتطولعامل-ب

الاسترجاعمنأحسنیكون)قصیرةكلمات(المقطعالأحادیةاتللكلمالفوريالاسترجاعإن
الكلمةطولبینالموجودةالعلاقةإلىراجعوھذا) طویلةكلمات(المتعددةللمقاطعالفوري

.أسرعالفونولوجيالمخزنمنمحوھاكانطویلةالكلمةكانتكلماأيالإعادةفيوالسرعة
إمكانیةیحددبدورهالذياللفظيالذاتيلتكرارازمنیحددالكلمةقصرأوطولإذن

.الطویلةالكلمةعكسالنطقسھلةھيالقصیرفالكلمةالاسترجاع

:اللفظيالعطلأثر-ج

الحلقةعملتتطلبالتيشفویةبمعلومةالاحتفاظأثناءاللفظيالعطلعلىنحصل
ھيالتيبوظیفتھالقیاممنفظياللالذاتيالتكرارنظاممنعأوبتعطیلنقومثم.الفونولوجیا

.محوھاوتجنبالمعلومةعلىالحفاظ

]4, 3, 2] [4- 3- 2[الأرقاممنمجموعةیعیدأنالشخصمنیطلبتجربةوفي

.استرجاعھاوقتحتىالقائمةتقدیمأثناءوھذا)لل،ل،(مقطعأوكلمةأو

جعلاللفظيالضغطنلأوھذاضعیفةالاسترجاععملیةجعلاللفظيالضغطأنفلوحظ
.مضطربةالفونولوجيالترمیزإعادةعملیة

العصبي الجھازمستوىعلىبإصابتھاالمصابینالأشخاصمععلیھاالمتحصلفالنتائج
نشاطات فيتتدخلأنھاإلىإضافة...والفھمالتعلمفيالفونولوجیاالحلقةأھمیةأظھرت
.أخرىمعرفیة
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حلقة التكرار الذاتي

وحدة (تحت صوري

)          المراجعة اللفظیة

سمعيدخول

:الفضائیةالبصرالمفكرة-3-3

المجالمفكرةھوثانينظامیوجدالفونولوجیاالحلقةوھوالأولالتابعالنظامإلىإضافة
.الفضائيالبصري

:البصريالفضائيالمجالتعریف-3-3-1

ومعالجةالاحتفاظعلىمسؤولةالفضائیةالبصریةالمفكرةفإنBaddelyبادليحسب
التصوراتباستعمالوذلكالمكتوبةالمعلوماتمعالجةكوالمكانیةالبصریةالمعلومات

:مكوناتالبصریةالفضائیةالمفكرةولھذهالذھنیة

:الفضائیةالبصریةالمفكرةمكونات-3-3-2

المعلومات حملعنالمسؤولالفضائيالبصريالمخزننظامعن وجودPostuleتكلم 
وجودLogieاقترحكماالذھنیةالصورةفيدورتلعبوالتي)زمانیةفضائیة،(المؤقتة
فالمعلوماتمكانیةطبیعةذووالآخربصریةطبیعةذوواحدالمؤقتالتخزینمننظامین

تخزین فونولوجي 

طویل المدى      

التخزین الفونولوجي 

قصیر المدى      

التحلیل الفونولوجي
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الفضائيالمخزنفيالموجودةالمعلوماتإلىتضافالبصريالمخزنفيالموجودة
:نظامینمنبذاتھاالمفكرةتتكونالمعلوماتوتعالجتعززالتكراروبواسطة

البصریةالنافذة
ةالذھنیالصورةلتنشیطنظام
تكونأنإماالمعلوماتطبیعةحسبالمكوناتبینفرقتMarchetti 1991دراسات لكن

.للمكوناتثانيتقسیمیقترحفھوولھذامكانیةتكونأنأوبصریة

أن ھذهإلاالبصریةالمعلوماتتعالجالمكونةھذهوفي:البصریةالمكونةتحت
.بسرعةتنسىالمعلومات

أنھاأيالبصريالمخزنمحتوىتنشیطبإعادةتقومھيو:المكانیةالمكونةتحت
الحركاتوتأطیربتنظیمتخصأنھاكماالبصریةالمعلوماتمراجعةعنمسؤولة

.خاصةبصفةھدفنحوالموجھةوالحركاتعامة،بصفة
:الفضائیةالبصریةالمفكرةدور-3-3-3

التوجیھوفيالفضائیة"الأدوار"الأعمالمعالجةفيجدامھمالبصريالمجالمفكرةتعتبر
.الفضائي

-Hatamoالباحثان قامالبصريالفضائيالمجالمفكرةدورولمعرفة Osaulaبدراسة
.حسابیةبعملیاتللقیامعداداستعمالفيمتخصصینیابانیینعلى

بالتصوریعوضونھوالعدادعنالأحیانبعضفيیتخلونالأشخاصھؤلاءأنلوحظوقد
.يالذھن

یتكونكل عددعدد،(-) 15أو(+)جمعھدفھامسابقاتبإجراءالمختصینھؤلاءقامكما
.أرقام9-5من 

:بینھامنفرضیاتالباحثانوضعالتجربةھذهولشرح

النشطةللذاكرةالبصريالفضائيالمجالمفكرةیستعملونالأشخاصھؤلاء.
ولاختبارعلیھمالعملیةللتسھیللأرقامبتجمعاتیقومونالأشخاصھؤلاءإن

احتفاظھممدىبمقارنةوذلكالمختصینھؤلاءقدراتبقیاسالباحثانقامالفرضیات
.الفواكھوأسماءوالحروفبالأرقام

الاسترجاعكانسواءأحسنبالأرقامللاحتفاظمدىلھمالأشخاصھؤلاءأنالنتائجدلتوقد
المعاكسفي الاتجاهالأرقامبعیدأيمباشرغیرأولھالمقدمبالترتیبالأرقامبعیدأيمباشر

) 1,2,3(بعید فھو) 3,2,1(رأى فإذا
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الذھنیةالصورةعلىعملھمفيیرتكزونالأشخاصھؤلاءأنھوالعملیةلھذهالتفسیروكان
.بالأرقامللاحتفاظبالنسبة

بالاعتمادترمزأنائمالقولھذهیمكنلاالفواكھأسماءأوبالحرفالاحتفاظعملیةفيأما
.للعدادذھنيتصورعلى

مخزن ھوالذيفضائيبصريتصورعلىاعتمدواالمختصینھؤلاءأنالباحثانأكدوقد
.البصريالفضائيالمجالمفكرةفيوبالتدقیقالنشطةالذاكرةفي

ماھالفضائیةالبصریةوالمفكرةالذاكرةمكوناتحولمعلوماتمنتقدمماكلخلالمن
بانتقاءالخاصةوالمراقبةللتنبیھكنظامیعتبرالذيالمركزيالنظاممعوطیداتصالعلى

المعرفیةالاستراتیجیات

.المصادربمختلفالجدیدةالأصلیةالمعلوماتوترتبط

الحلقة الفونولوجیة                                      مفكرة المجال الفضائي البصري

pluchonحسب   النشطةللذاكرةنموذجيمخطط

:النشطةالذاكرةمناھج-4

:المباشرالمنھج-4-1

حیاتھمنحلقةمقصودةبصفةیتذكرأنعلیھیجبحیثتجریبیةحالةفيالفردیوضح
فيأساسیةالعملیةوھذهوالمكان،الزمانحیثمنمحددةالأخیرةھذهتكونحیثالماضیة

.الذاكرةحولمعارفناتحدید

الذاكرةإلىالدخولمنتمكنناإدراكیةدلائلوالكیفالكمحیثمنتختلفمنھجیةوھي
عدیدةإدراكیةأدلةخلالمنالاستحضارعلىالقدرةلدراسةدلیلعبرالتذكریتمحیث

لمركزي     المنظم ا
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أجلر منالحالتذكرعنالحدیثإلىبنایؤديممامختلفالأدلةھذهعددتعلیمھاتسیق
لیست متجانسة الدلائلأوالأدلةھذهطبیعةأنإلاقلیلة،الأدلةفیھاتكونوضعیةتحدید

علاقات لھاأنإلاالمقصودةالحلقةمعالوقتنفسفيencoderب لھایرمزثمفیضعھا
ھذا فيالتعرفعاملھناكللذاكرةالترتیبأوالمضمونأوالمعنىأوالشكلحیثمن

.زماني-فضائيمجالعبرآلیةبصفةتمرالحلقةأنمفھومحملالذيالمنھج

:مباشرالغیرالمنھج-4-2

یحدد أنمنھنطلبوإنماالفردذاكرةمسائلةإلىنعمدلاالمنھجھذافيSeronحسب 
داخلیا من قبلتحقیقھاتمإذاظاھریاتسھیلھیمكنالنشاطھذا.معینةحركیةأومعرفیةوظیفة

الوظیفة حولMemoniqueلحادثمباشرةغیربصفةیمثلالتسھیلھذاییسمقا
داخلیةلحلقةالواعيالتذكرضروریایدخللالأنھالمنھجھذافيلنایظھروعلیھالمقصودة

.المباشرالمنھجفيالذاكرةدراسةفيالحالھوكما
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hgnjd

وھیتشلبادليالنشطةالذاكرةنموذجفيالفونولوجیاالحلقةوالمركزيالنظام

الحلقة الفونولوجیا

النظام الإداري

المركزي     

فك الترمیز

الفونولوجي

الترمیز
الفونولوجي

المعلومة

السمعیة النطقیة

فك الترمیز    

البصري

المعلومة       

البصریة       

stockالمخزن الفونولوجي phonologique

répétition subvocaleالمراقب النطقي
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II-الانتباه

:مقدمة

القرنوبدایة19القرننھایةفيظھرتالتيالأساسیةالمفاھیمأھممنالانتباهمفھومیعتبر
والمعرفیةالنظریةفظھرتتتواصلالأبحاثوتتطورالمعلوماتجعلماھذاو20
ھوالثانيوالبنائيالاتجاهھوفالأولالانتباهیفسراناتجاھانفظھرالسلوك،یةنظر

.الوظیفيالاتجاه

علىالوظیفیونزكفرمختلفة،مظاھرلھأنعلىالانتباهفسرالاتجاھانھذانخلالمنو
.لدافعیةاحالةفيعلیھایعتمدوالفردإلیھایلجأنشطةوظیفةكللانتباهالاختیاریةالطبیعة

ویزكالترزیادةمنتتكونالشعورفيحالةأنھعلىالانتباهإلىنظروافقدالبنائیونأما
.الوضوحإلىتؤديبذلك

: تعریف الانتباه- 1

یرىPriorبریورأماالشعور،لبنیةمظھرعنعبارةھو" :تتشنزوجیمسولیمتعریف
.إلیھاننتبھالتيبالأشیاءبالمقارنةالشعورداخلیصبحإلیھننتبھالذيالشيءبأن

فيوتؤثرالحسیةللعملیاتمعززكتعملذاتیةزیةكمرعملیةعنعبارةھو" :لدھبدونا
.المختارةوالاستجابةيكالإدراالتنظیمتحددماكالتعلم

واحدمكونعلىیؤآدالذيالاختیار":أنھعلىانجلشأنجلسطرفمنالانتباهویعرف
الحيالكائنلھاتستجیبالتيالموضوعاتعلىمداهویضیفالمعقدةالخبرةاتمكونمن

.الأخرىالمكوناتوإھمالالمكونلھذاالإدراكاستمرارإلىویؤدي

منلعددالتوجھعلىبقدرتھالحيالكائنیحتفظبواسطتھاالتيالعملیةھو":أیزنكأما
.الجزئیةالمثیرات

السعةأنھماكالمعرفي،الأداءفينشاطھو"ھوالانتباهأنBlumentalبالمنتالویرى
.والخارجیةالداخلیةالمثیراتعلىیزكالترعلى

الاستجابةفيالتحكمعلىالقدرةعنعبارةھوCharless:"تشارلزیعرفھحینفي
."غیرھادونالمثیراتلبعض

معینلمظھرالالتفاتھو":لآتياكانكفقدالبریطانیةالموسوعةفيالانتباهتعریفأما
."معینشخصعلىیزكوالتروالاستماع
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:العامالتعریف

مخططحسب.لھاالاستجابةمعینةانتقاءعلىوالقدرةماشيءعلىالذھنیزكترھو
أساسيشرطأنھآمارة،كللذاالجیدةللوظیفةالمشجعةالعواملسلسلةفيالرئیسیةالوحدة

.المعلوماتتسجیلفي

.وانشغالاتھاھتمامھفيأھمیةذوأنھیرىالذيالشيءعلىدائمایرتكزالشخصانتباهإن

:الطفلعندالانتباهنمومراحل-2

الظھورفيتستمروالتيالموجھبالاستجابةتدعىاستجابةأسابیع8-1الولیدعندیظھر
تحتويانتكلماكولومات،معمنالمثیریحتویھبماالاستجابةھذهوتأثرالحیاةلكخلال
معلوماتعلىیشمللاالذيالمثیرعكسثر،كأالانتباهانجذابانكثركأمعلوماتعلى
شيءإلىالمثیرعنالطفلانصرفمعینحدعنالتنظیرأيالمعلوماتعددزادوإذا
.آخر

عنمنعزلةلیستالعینأنوبماحولھ،التيالأشیاءتكتشفباستمرارالطفلعیونإن
علىنظرهزكیرالطفلفنجدفیزیولوجينظاممنجزءفھي.علیھاتقعالتيالمعلومات

أوالشدیدبالتعقیدتتمیزالتيالمثیراتأآثرالطفلانتباهیجذبماویكونمضیئةنقطة
.الشدیدةالبساطة

الموالیدزكویرغیرھامنثركأالطفلانتباهیجذبأشخاصوجودفإنھذاإلىإضافة
یجبالمھدأطفالعندالانتباهدراسةففي.الجدیدةمنأآثرالمألوفةالأشیاءعلىانتباھھم

ذلككو"المألوفةالأشیاء"أيالاعتیادبظاھرةیعرفماطریقعنانتباھھیشدماتحدید
شھرینفيالطفلأنلوحظوقد....الرضاعةمصةكحرالعین،ةكحررصدطریقعن

التيعنتامااختلافاولیس.معتدلااختلافاتختلفالتيالمثیراتإلىبركأبشكلانتباهیوجھ
فيالذيالشيءفيیحدقحیثبصریااكسلوالطفلیظھرأشھرثلاثةسنفي.علیھااعتاد

یتطلبفعلھذاوبالیدالأشیاءرميسلوكیظھرأشھرسبعةحتىشھریبلغوعندمایده
.عضليتناسق

الراشد،ومنالحابيالطفلمعبالمقارنةالإراديانتباهیقلالمھدفيالطفلأنوالملاحظ

.العقليالتنظیمعلىقدراتھنمومعتدریجیاالقدرةھذهوتنمو

دونالأحداثأوالأشیاءإلىالتوجھأيالعابرالانتباهمننوعیظھرالأولىالسنةوفي
الانتباهفيالتحكمإلىإضافةعابرةبصفةالانتباهھذایكونأيالموجھالانتباهاستعمال

.الانتباهیشتتمالكوتحملاللیونةزمنفيالتنظیمیعنيالذي
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أوالمكاننحوالنظریزكترفيیظھرفھو.الضمنيالتوجھیظھرسنواتثلاثسنوفي
.النظرتوجیھمننوعتسجیلأوإظھاردونإلیھاینتبھالتيالنقطة

ماواحداآلاتكونالتيالأفكارمنبمجموعةیلمأنیستطیعلاتسنواسنةسنفيفالطفل
منأمرایستوعبأنعلیھالصعبفمنیبكالتربسیطةتكنولمالعدد،ضئیلةتكنلم

الأجورةوأطفئالقلمعنوابحثالمكتبغرفةإلىوأذھبالبابافتح:مثلتكویناتأربعة
"الغرفةبابأغلقثم

ركالتذعملیةفيقصوربسببلیسالتكویناتتلكمناثنینأوعنصرفلالطیفعلمافغالبا
الطفلقدرةسنة تزداد 11-7العمریةالفئةوفيالانتباهمدىفيقصورإلىالسببیعودبل

انتباھھتوجیھعلىالسنھذایبلغعندماالطفلتمرینیجبولذلكالإراديالانتباهعلى
.أطوللفتراتإرادیا

الانتباهبینھاومنالمعلومةلاختیارمعرفیةعملیاتتوجدأنھ1995سنةJipperیرى 
بالأشیاءمليءمحیطفيمعلومةاختبارنریدعندماوذلكمشتقاتھآبتعلىیعتمدالذي

الأعمارلكفيتظھرالكبتوعملیةالأمر،بادئفيالانتباهمشتتیكونفالطفلالمختلفة
.لدیھمألوفةعلیھالمقترحةالمھامانتكآلمابركأبمھارةتستعملولكنھا

أنإلاالأولى،السنواتخلالنھاكوأماقواعدھافيتوضحللانتباهالمعرفیةالعملیاتإذن
ترتبطالتيالتوجیھمیكانزماتمساعدةإلىتحتاجالانتباهلتوجیھطویلةلمدةإبقائھاإمكانیة
.المستمرالتمرنطریقعنویشجعهالانتبایتطور.الدماغيالعصبيبالنضج

:الانتباهأنواع- 2

:ھيأقسامثلاثإلىمنبھاتھحیثمنالانتباهینقسم

:اللاإراديالانتباه1- 2

علینا،ذاتھاالخارجیةأوالداخلیةالمنبھاتبعضتفرضعندمااللاإراديالانتباهیحدث
یتطلبلابأنھیتمیزوھورادیة،إلابطریقةتنتبھفإنكالشرطةسیارةصوتتسمعمثلا

نفسھالانتباهمنالنوعھذاویفرضجدیدة،لمنبھاتانتباھكتشدوبالتاليذھنیا،مجھودا
.المنبھاتمنغیرهدونعلیھیزكوالتراختیارهعلىالفردویرغم
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:الانتقائيأوالإراديالانتباه-2- 2

مجھودیتطلبوھوأرادحیثانتباھھیوجھأنیمكنحیثالفرد،بإرادةالانتباهھذایحدث
لمدةالجھدبذلواستمرارقويدافعوجوداستمراریستلزموھذاللدرسالانتباهكذھني،
تحملھمإرادةقوةلدیھمولیستوصبرقدرةلدیھمفلیستالأطفالعلیھیقدرولاطویلة،

.الانتباهلتحقیقالوقتیةالمشقةواحتمالالجھدبذلعلى

:التلقائيأوالاعتیاديالانتباه-3- 2

بلالجھد،بذلبعدمیتمیزوھوالشخص،لوعيوتلقائيمعتادایزاكترالانتباهھذایتطلب
قراءةفيطویلةساعاتیقضيعندمابمتعةالتلمیذیشعرحتىطبیعیاسھلایمضي

الانتباهمنالنوعھذافيأنھأيبیركمجھودلبذلالحاجةدونبدراستھمتعلقةموضوعات
.واھتماماتھومیولھعاداتھمعتتفقوالتيقبلمنعلیھااعتادالتيالأشیاءإلىینتبھ

الترشیح التقنیة
رسم تخطیطي یوضح حدوث عملیة الإنتباه الإنتقائي

:الانتباهعلىالمؤثرةالعوامل- 5

:عواملبعدةمعرفينشاطونھكالانتباهیتأثر

:الخارجیةالعوامل-1- 5

وحجمھاوشدتھاالأشیاءقوة
تقررالمنبھتكررفكلمايكالإدراالمجالفيالمنبھتكرار

التسجیل ایجابي المیراث
و التخزین

التحلیل 
الإدراكي

اختبار و إتقان 
الاستجابة
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فالأسودبأضدادھاتعرففالأشیاءالمعلوماتأوالأشیاءبینالموجودالتناقص
.الأبیضیعرف

الدرسالمعلمشرحإذا:ذلكعنمثالالانتباهتلفتأنشأنھامنةكالمتحرالأشیاء
ھذهفيیزكالترفإنثابتانكإذاعكسالتلمیذانتباهتجلبفإنھامعینةاتكبحر

.طویلایدوملاالحالة
:الداخلیةالعوامل-2- 5

للمنبھاتیارنااختفيیؤثرنسبيثباتلھاداخليتنظیمعنعبارةھي:الشخصیة
.شخصیتناوتوافقتستھویناالتي

لموادوحبالتلمیذلاختیارراجعوھذاأخرى،منأآثربمادةالتلمیذیھتمأنك:المیول
ومھیأزكمرالانتباهیكونالحالةھذهوفي.غیرھامنأطولوقتالھایخصصمعینة

.المقدمةالمعلوماتلمعالجة
توجیھفيھامادوراتلعبالشخصورغباتاجاتحإن:والحفزالاستثارةمستوى

ھذهإلىموجھاأومتحفزاانتباھھتجعلمعینةبحاجةوالشعورفالإحساسانتباھھ،
عبدمحمدأحمد(الانتباهبتضاعفیتضاعفالاستعدادأنماك.الموضوعات

). 1993الخالق

III-البنیة المكانیة الزمنیة

:مقدمة

Iالزمن

وتناولھا ) Piaget(في الجزء الأول من ھذا الفصل، نظریة بیاجیھسوف نحاول أن نعرض
اكتساب المفاھیم الزمانیة، المرحلة الحسیة الحركیة، مرحلة ما لمفھوم الزمن ثم نقدم مراحل

.العملیات القطیعةقبل العملیات، مرحلة العملیات الملموسة وأخیرا مرحلة

،1957(ا كل من فراس وفردمانبھالتي قام فیھ الزمن الإتفاقي والدراساتكما تناولنا
Fraisse. P ( و)1982,Friedman. J ( حیث عرضنا مراحل اكتساب الزمن الإتفاقي ،

الزمنیة، الأیام، الأسابیع، السنوات، الشھور، الأعیاد والعطل وكل الذي یتمثل في السلاسل 
ما یتعلق بالزمن المعیش، ولكن قبل التطرق إلى ھذا

.                                                                           الإشارة إلى إعطاء لمحة نظریة وجیزة عن مفھوم الزمنتجدر بنا

:لمحة نظریة عن مفھوم الزمن-1

الأولىالدراساتأخذتحیثالقدم،منذوالباحثینالعلماءاھتمامنقطةالزمنمفھومیمثل
الوقت،بمررولكنالكلمة،ھذهمعانيوتنوعالغموضوھذاا فلسفیامفھومالزمنحول
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نعیشھالذيوالزمنالأولى،النظریاتبعض درستھكماالزمنبینفرقھناكأناتضح
Danielle. L, 1983)(فعلا 

إذاالزمنمنواسعةصورةعامبشكلیعتبروالذيبالامتداد،تبدأللزمنالنفسیةالدراسةإن
–تواصل–بدایةیمثلفھوبالزمن،المتعلقةالأولىالنفسیةفي الأفعالأساسیادورایلعب

.الحدثایةنھ

.عموماالزمنفيتحدثالتيالتغیراتمعبالمقارنةوھذاالزمناستمراریوافقوالامتداد
(Janet. P.1928)

التيالدراساتإن) (Sturtوأمیس , (Ames)بوھلر , (Buhler)للزمنإدراكناأنأسفرت
وإدراكللأحداثالزمنيالتتابعإدراك:ھمامختلفینلتیارینسترت یخضعمنكلابھقام

.المتتالیةللفتراتالزمنيالمدى

للساعات،إدراكناوعلىوالماضيالمستقبلالحاضر،إدراكعلىالتتابعإدراكوینطبق
1985)البھي السید، (للسنینوللأسابیعللأیام،

الموضحالمدى«ھو فالزمنالنفسعلمقاموسفحسبللزمن،مختلفةتعاریفناكوھ
لمتغیراتبالتكیفلھیسمحوالذيللإنسانسیكولوجيبناءمفھومھالأحداث،بتعاقب

.(Sillamy. N, 1980).حركیة،وحسإجتماعیة،عواملعلىمبنيوھومجتمعھ،

الزمانیةللمفاھیمالواعيبالتوظیفددیتحتجربيحدسفالزمن(Piaget)بیاجیھ وحسب
ربیعةنسیمة(التجریبأثناءوالمساواةوالموازاةالبدایة والتتابعمفھوممنھا

).،2003جعفري،

إلاماھوالنفسي،النموبأنیقولحیثالفیزیائي،والزمنالنفسيالزمنبینبیاجیھویفرق
إلىیصلحتىالعمليثمالأول،فيدسيالحالفیزیائيالزمنللوقت أووتفسیرداخليرد

.المنطقيالترابط

الزمانیةالبنیةترسیخفيالكلماتدورعلىMaissony)(Borelمیزوني بورالوتؤكد
إلىبھنشیرفالماضيباللفظ،الزمنعنالتعبیرمنالھروبغیر الممكنمنأنھترىبحیث

.الغدیمثلوالمستقبلالیومھوالحاضرالأمس،

التفكیر،عملیاتعلىأساسایعتمدالوقتعنتعبروالتيكلماتنافيتتجلىالتيالسرعةنإ
s.Borel,1973(.ابھتنطقالتيالكلمةخلالمنالوقتیعبر عنالأخیرھذاأنبمعنى

Maissony(إلىالزمنوینقسم:
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للوقتاستعمالناخلالمنفیھ،نتحكمأننستطیعالذيوھو:العضويالزمن.1
.»الساعة«بواسطة

الأیامكتقسیمالحضارة،نفسمنمجتمعاتطرفمنالمدرك:الاجتماعيالزمن.2
.الدینیةأوالوطنیةالأعیادفيالمتمثلةوحتى المناسباتالأشھر،الأسابیع،

النھاربینكالتتابعالمادیةالظواھرعلیناتحتمھالذيالزمنوھو:البیولوجيالزمن.3
.والحرارةوالبرودةواللیل

ا كل شخص الزمن في مجالات بھوھو الطریقة التي یدرك : الزمن الشخصي.4
.)L.Danielle,1983.(مختلفة

واحدكلتأثیروكیفیةالأزمنةمنالأنواعھذهتنظیمعملیةتتمكیفمعرفةالصعبومن
.الیومیةحیاتناعلىمنھا

:مرحلتینعبریتمالزمنيالبناءفإن(Coste)كوست وحسب

تتضاعفذابھوالمعاشة،التجربةمعبالمقارنةالإستقلالیةنحووالمدةالتنظیمحدستطور-
.الزمانیةالمعالم

مدةعلىبالحكمتسمحالتيformelles),(Les opérationsردة لمجاالعملیاتمرحلة-
اللغةرتطوبأن(Costets)كوستىویرىمتناسقزمانوبالتالي إدراكلأخرى،بالنسبة

یستعمل أزمنة،)أنتھو،أنا،(فیستعمل الضمائرالزمن،لبناءأساسیاعاملایعدالطفلعند
.إكتسابھ الزمانيفیھیبدأالذيالوقتنفسفي) المستقبلالماضي،الحاضر،(الأفعال 

).(Coste. J, 1977,

:التطوريالزمن-2

ولیسإبداعیةعملیةإنھالطفولة،منذینمو,والمدةكالتتابعالزمنیةباللحظاتالوعيإن
Danielle)(.مسلمة ,1983

معین،بنشاطقیامھأثناءالطفلیحسھامدةأوأجلإلالیسالأولفيالزمنبأنبیاجیھیرى
الحسیةالمرحلةBrin. F, Courriez. C, Lederle. E, 1997)فيخاصةوھذا

.الحركیة

أشیاءبدونعالممنالطفلینطلقحیثوحساس،معقدبمشكلھناالأمریتعلقالزمنإدراك
حسي مركزه جسم الطفل ذاتھ والزمن ھو اللحظة المعاشة من خلال الفعل بمكانیتمیزثابتة

عبارةوالزمنالثابتة،الأشیاءمنالذي یقوم بھ الطفل، لیصل بعد مراحل متتالیة إلى عالم
Piaget)موضوعیةزمنیةسلاسلعن فيأنالزمنیخصفیمابیاجیھیقولو. (1961,

ھوزمنیة، فالزمنعلاقةتستلزمسببیةعلاقةكلالراشد،عندالتفكیرأوالعلميالتفكیر
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والتنظیمالمادةمفھومانھلتكوتستلزمالأحداثھذهعلاقة،فيتملاهالتيالأحداثوضع
(Piaget, 1947)المكاني

بدورھاوالتيالسببیةأساسھيالزمنیةلاقاتالعأنكیفالإستدلالھذاخلالمننرى
نلاحظأخرىجھةومنجھةمنھذاالناضجالإنسانيالعلمي والفكرالفكرأساستشكل
.السببیة والزمنالموضوع،المكان،منكلترابطمدى

ھذهكانتسواءالحركات،بینالتنسیقھولبیاجیھبالنسبةفالزمنھذا،إلىبالإضافة
الحركاتھذهداخلیة،حركاتأوالمكانفيحركاتأوتنقلات فیزیائیةعنعبارةالحراكات

.الذاكرةالتكوین بواسطةمعادةأوملخصة،تكونقدالداخلیة

یكونأنیمكنالزمنمفھومتطوردراسةالزمن،مفھومدراسةأھمیةإلىبیاجیھیشیرثم
(Piaget, 1946)الفكر،منسيالأساالجانبھذاوھذا لطبیعةكبیرةبدرجةمعلمة

:زمنینبینیمیزفبیاجیھماسبقخلالومن

التحلیلعملیاتعلىتقوموالتيوالإمتدادالتتابععلاقاتفيیتمثلوالذيعلمي،زمن
أنھخصائصھمنالذيالحدسيالزمنعنیتمیزالزمن العلميوھذاالمنطقیة،للعملیات

الإدراكأكانسواءالإدراك الحاليحالةفيتتمالتيدوالإمتداالتتابععلاقاتفيمحدود
.خارجيأوداخلي

:بیاجیھعندالزمانیةالمفاھیمإكتسابمراحل-2-1-

عندالذھنيالنمومراحلفيالزمنياللمجایسجلبیاجیھبأن(Dumont)دومونتقول
:فيتتمثلالمراحلوھذهالطفل،

.سنتینإلىصفرمنالحركیة–الحسیةالمرحلة-

.سنواتسبعإلىسنتینمنالعملیاتماقبلمرحلة-

.سنةعشرةإثنىإلىسنواتسبعمنالملموسةالعملیاتمرحلة-

.فوقفماسنةعشرإثنىمنالقطیعةالعملیاتمرحلة-

مفھومأنبیاجیھیقولحیثالزمنياللمجاالطفلیكتسبالمتسلسلةالمراحلھذهخلالومن
.Dumont).الموضوعیة،إلىلیصلالأولىالتطبیقيالذاتحولالتمركزمنطلقینالزمن

A, 1988)



24

:الحركیة–المرحلة الحسیة -2-1-1

.الجزئیةالستةالمراحلوفقالزمنمفھومخصائصبیاجیھیلخصالمرحلةھذهفي

بیني،تطبیقالزمنیكونالأولیةوالعاداتالمنعكساتمرحلةوھي(1-2)المرحلةففي
بإحساسمغمورایكونإنماالأحداثھذهبسیرواعيغیرالطفللكنالمتتابعةالحركات
.النفسيالإمتدادیمیزالذيالجھدالإنتظار،

الرغبةالإنتظار،حالاتفيتماماینحصرالزمنوكأنیحدثشيءكلأنبیاجیھیقول
لنفسمختلفةمراحلحدوثبمرتبطللتتابعبدایةیشكلأنھرغمالفشل،أووالنجاح
إلى تكوین قصتھ الخاصة یلجأأندونالآخرینعنمنعزلكلیشكلتتابعلكنالعمل،

(Piaget.j, 1977) ..واعتبار افعالھ كتابعة الواحدة للأخرى

تتابعإدراكیمكنھالثالثةالمرحلةطفلأنالسیاقھذافي(Dumont)دومونوتضیف
نشاطھتخص) بعد.....قبل(وأنالتتابعھذافيالمتحكمھوكانإذا ماحالةفيالأحداث
وترتیبھا،تتابعھایھملفإنھمنفصل عنھبشكلالأحداثتتابعأنبمجردلكنالخاص،

بالفعل المرتبطفالزمنالرابعةالمرحلةفيأماالذاتیة،السلاسلتتكونالمرحلةھذهوفي
الطفل،عنالمنفصلةالأخرىالأفعالإلىالآنتعدىسابقاالطفلبھیقومالذيالذاتي

والتي تتطور شیئا فشیئا لیصبح الطفل في المراحل اللاحقة الموضوعیةالسلاسللتتكون
المرحلةایةنھقادر على ترتیب الأفعال كلھا ولیس المرتبطة بھ فقط إلى أن یصل في 

قادرالطفلیصبحثحیالزمنیةالسلاسلتمیزالتيالموضوعیةإلىالحركیةالحسیة
الإدراكي،بالحدسیتمیزالمرحلةھذهوطفلالمباشر،ترتبط بالإدراكلاكذكریاتعلى
ایتھ،نھإلىبدایتھمنفعلإلا امتدادھوماإلیھبالنسبةفالزمنالحاضر،فيیعیشحیث
(Dumont. A, 1988).انتھاءھابعدمتسلسلةحركةمراحلبناءإعادةیستطیعلافھو

فإن التطور العادي للزمن لدى الطفل یتم مع مرور الأشھر من (Gesell)ما یذكر جیزلك
العمر الزمني وذلك عكس بیاجیھ الذي یقوم بتقسیم التطور العادي للزمن إلى مراحل، وإنما 
جیزل لا یستعمل كلمة مرحلة بل بالأشھر والعمر الزمني، حیث یرى أن الطفل في الشھر 

ي الزمن الحاضر ویجد صعوبة في الانتظار، ولا یستعمل أبدا مفردات الثامن عشر یعیش ف
للوقت، فمفھوم الزمن لدیھ غامضا أما في الشھر الواحد والعشرون یستمر في العیش في 

كما یعتبر حدثا ما دلیلا على حدث آخر »  الآن « الحاضر، وأھم كلمة زمنیة یستعملھا ھي،
إلىالجلوسیمكنھوبعدیحنلمالوقتإن كان مثل قدوم الأب ھو وقت الغذاء حتى و 

.الفواكھعصیرلانتظارالطاولة

وعند بلوغ السنتین یعیش الطفل في الزمن الحاضر ویبدأ في استعمال كلمات تنتمي إلى 
.... .الآن، الیوم: وكلمات للزمن الحاضر»سأذھب حالا « :المستقبل القریب مثلا
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توجد كلمات لتعیین الماضي، لكن الطفل یبدأ في استعمال أما فیما یخص الزمن الماضي، فلا
أفعال الزمن الماضي

.بأخطاء

سنعطیك العجینة لتلعب : یستوعب في ھذه المرحلة التتابع البسیط للأحداث المرتبطة بھ، مثل
(Gesell. A, 1980)ا بعد أن تتناول غذاءكبھ

:مرحلة ماقبل العملیات-أ

الیة بین الحس الحركي والتفكیر العملي، فھي مرحلة تعتبر ھذه المرحلة مرحلة انتق
تمھیدیة للوصول إلى مرحلة العملیات

ردة، وما یمیز ھذه المرحلة ظھور الوظیفة الرمزیة، حیث تنمو ھذه الأخیرة من لمجا
ایة المرحلة الحسیة الحركیة مرورا بمرحلة ما قبل العملیات لتصل إلى مرحلة نھ

و الطفل في ھذه المرحلة یصبح قادرا على تمثیل فعل. ةردلمجالعملیات الملموسة فا

قبل أو أثناء إنجازه فعلیا، فالفعل لم یعد آنیا ومباشر وإنما فعل منعكس، لكن ھذا التمثیل 
یبقى قلیل المرونة فھو یشمل

.الوضعیات الثابتة ولا یشمل التحویلات والسیرورات الحركیة

لى تعیین الأشیاء والوضعیات من خلال أنظمة بالإضافة إلى ذلك فالطفل یصبح قادرا ع
رمزیة ولیس من خلال الفعل

المباشر، وفي ھذه المرحلة تتكون الصورة الذھنیة التي تنشأ عن التقلید، وعن استدخال 
المنظومات الحسیة الحركیة مما

یؤدى إلى التمثیل، وتعتبر الصورة الذھنیة أساس الذاكرة، فبفضل ھذه الصورة الذھنیة 
تي تمثل دعما رمزیا مصوراال

للفكر یتمكن الطفل من إعادة تكوین الماضي وتوقع نتائج التحولات والعملیات التي تتم 
على الواقع وحتى توقع

.سیرورة الحدث في حد ذاتھ

وتتجلى أھمیة التفكیر التمثیلي في القدرة على إستعمال الصور و الرموز والإشارات، 
واءبمعنى تمثیل شيء غیر موجود س
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كان ھذا الشيء مادة أو حدثا مختلف عنھ، ھذا الأخیر یمكن أن یكون إشارة، كلمة أو 
في بدایة السنة الثانیة من عمر الطفل، حیث یظھر اللعب الرمزي، صورة، وكل ھذا یتم

Deleau.M) ..الرسم والصورة الذھنیة ,1990)

حس حركي وبین العملي، ومن ا مرحلة إنتقالیة ما بین النھویعتبر بیاجیھ ھذه المرحلة بأ
المرحلة لما لھا من أھمیة والتي تعتبر خلال ما سبق نلاحظ ضرورة التحدث عن ھذه

.كمقدمة للمرحلة التي سنتناولھا بالدراسة وھي مرحلة العملیات الملموسة

).من سبع إلى ثماني سنوات: (مرحلة العملیات الملموسة- ب

ا عملیات یمكن نھحلة التي تعرف على أنجد مرحلة تمھیدیة طویلة تظھر ھذه المر
إستدخالھا، عكسیة ومنظمة في أنظمة مجموعات، ھذه العملیات الملموسة تقوم على 

(Olivier.M, 1985).الأشیاء

ذا تجمع العلاقات الزمنیة بھفالعملیات الملموسة تولد نوع من ذوبان في البني الحدسیة، و
)Piaget. J, 1947.(في فكرة الزمن الموحد

وفي بدایة ھذه المرحلة یبدأ التمییز بین الزمان والمكان، ففي المرحلة قبل العملیة التي 
تسبق اكتساب العملیات العكسیة

الضروریة للتحكم في مفھوم الزمن، فالطفل یركز كل اھتمامھ على معطى واحد ویھمل 
المعطیات الأخرى التي یشكل

.مجملھا عناصر وضعیة واحدة

مرحلة یصل إلى حدس مترابط لسیرورة التدفق ولترتیبھ والطفل في ھذه ال
وفي سن الثامن والتاسع یصبح الطفل قادرا على التنسیق (olivier.M, 1985).الزمني

والنشاط الذي یقوم بھ، بین الأحداث الزمنیة، وأكثر وعیا بأن ھناك استقلالیة بین الوقت
، ولاحقا سوف یدرك بأن الزمن فھو یفرق الآن بین الزمن النفسي والزمن الفیزیائي

,Brin. F(ماھو إلا إتفاق جماعي، ولیس تلبعا للأحداث أو التغیرات)الساعات(
Courriez. C. Lederl. E, 1997),

یستطیع الطفل استحضار حركة واحدة في مجملھا كما یمكنھ وضع علاقات التتابع 
الزمني بین الوضعیات المتتالیة

وبالرغم أن الطفل یستطیع التنسیق وبشكل عملي بین حركتین مختلفتي لمتحرك واحد، 
ذا بھیربط علاقة بین وضعتي كل متحرك في نفس اللحظة، والسرعة، فإنھ لا یستطیع أن
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فھو لا یتصرف في مجال الزمن بواسطة عملیات التجمع وإنما یتصرف بواسطة علاقات 
.غیر قادر على البناء الزمنيحدسیة، غیر مرنة وغیر منسقة فیما بینھا، فھو 

لقد بین بیاجیھ أن تكون الزمن العملي یتم بفصل العكسیة الفكریة التي تمكن الطفل من 
تتابعھم الزمني، فیصبح الطفل قادرا على استعمال الساعة، فالزمن ترتیب الأحداث وفق

.ركاتبالنسبة لھ لم یعد مجرد امتداد فعل، وإنما بنیة موحدة مشتركة بین كل الح

إن قدرة الطفل على ترتیب الأحداث وفق تتابعة الزمني یتعلق الأمر ھنا بالقدرة على 
(olivier.M, 1985).والذھاب إلى الزمن المستقبلالرجوع إلى الزمن الماضي

بمعنى القدرة على التنقل في محور الزمن من الحاضر إلى المستقبل إلى الماضي، وأھم 
الملموسة والتي تمتد من الثامنة والتاسعة إلى الحادیة عشر ما یمیز مرحلة العملیات 

والثانیة عشر سنة، أن الطفل یصبح یشك في استنتاجاتھ عندما یركز على معطى واحد 
فقط ویمھل المعطیات الأخرى المكونة لوضعیة ما أي أنھ یبدأ في عملیة التحرر من 

الأخیر إلى عكسیة العملیات التمركز حول ذاتھ التي تتممن خلال تعدیلات تصل بھ في
وأخیرا التنسیق بینھما أي التي تمس في مجال الزمن تتابع الأحداث، ودمج الإمتدادات

.بین تتابع الأحداث ودمج الإمتدادات

وبالتالي یصبح الطفل قادرا على الفصل بین الإمتداد ومحتواه، فالفاصل الزمني الذي تقیسھ 
طیة، یصبحان بالنسبة إلیھ یمثلان زمنا متجانس قابلا الساعة الرملیة، أو الساعة الحائ

الزمنین متساویین وعلیھ فإن للمقارنة، وھذا عكس المرحلة السابقة أین یرفض أن ھذین
(Dumont. A, 1988) ..رد للإمتدادلمجالطفل في المرحلة العملیة، یكتسب المفھوم ا

مھمة یحققھا الطفل منھا الإحساس وما تجدر الإشارة إلیھ أن ھذه الفترة تتمیز بمكتسبات
المعنوي والإجتماعي

ایتھا ونتائجھا، ویمیز بین نھبالتعاون، إذ یصبح قادرا على تنسیق التحویلات، بدایتھا و
ا المتتالیة كما أنھ قادر على التحرر من التمركز حول الذات والانفصال عن أفعالھ تھوضعیا

الأشیاء، وھذا ما یجعلھ یكتسب بترتیبوحركاتھ الخاصة، فھو یصنّف ویستنتج ویقوم
.العكسیة

:مرحلة العملیات القطعیة-ج

تسمح ھذه المرحلة للطفل بالإنفصال عن الملموس، فھو یوجھ إھتماماتھ نحو المستقبل 
أن یفكر إنطلاقا من فرضیات و إستنتاجات، فھو یعمل متحررا من الحاضر، حیث یستطیع
.الملموسویتعامل مع الرموز المنفصلة عن 
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.تمعلمجتتمیز ھذه المرحلة بتكوین الشخصیة، والإنسجام العاطفي والفكري في ا

إن ھذه المرحلة التي تسبق المراھقة لم تستقطب إھتماما كبیرا من الباحثین، ذلك أن المفاھیم 
امات الخاصة بالزمن التاریخي، فالتمثیل بھإكتسبت لكن تبقى بعض الإالأساسیة كالزمن قد

.قیرا في حوالي ثمانیة سنواتیبقى ف

,Droz. R) .كما أن الطفل یصبح قادرا على التفریق بین الزمن المعیش والزمن الإتفاقي
Rahmy.M, 1978,)

إبتداءا من : لقد رسم بیاجیھ النمو المعرفي ونمو مفھوم الزمن في صورة مراحل عریضة
لعملیات الملموسة والعملیات المرحلة الحسیة الحركیة، مرحلة ما قبل العملیات ومرحلة ا

ا نھالقطعیة، فھذه المراحل تمثل منعطفات رئیسیة في العمل الوظیفي المعرفي، فھي تتمیز بأ
.متتابعة وتكاملیة

:الزمن الإتفاقي-3

إن الزمن الإتفاقي یشمل السلاسل الزمنیة، الأیام، الشھور، الأسابیع، الأعیاد والعطل، وما 
والطفل في حاجة إلى التوجھ في الزمن، ھذا التوجھ الذي . والرمزيعلق بالزمن المعیشیت

عائلتھ، فیعرف الطفل ما إذا كان الأصغر یأخذ عدة أوجھ، منھا التوجھ الزمني بالمقارنة مع
.عائلتھأو الأوسط أو الأكبر وأنھ أصغر من أبیھ بمعنى أن یعرف عمره وموقعھ الزمني في

عھ والأسبوع یا، ثم الشھر بأسابنھالزماني بالمقارنة مع السنة والشھور التي تكوثم التوجھ 
.بأیامھ، والأیام بأجزاءھا،الصباح، المساء، اللیل

.إضافة إلى العلاقات الزمنیة، قبل بعد، أثناء أمس، غدا، الیوم التي یجب أن یعرفھا

الخطوط العریضة لتطویر نستنبط) Friedman(ا فردمانبھومن خلال الدراسات التي قام 
الإتفاقي، وكما یشیر الباحث، فصعوبة المشكل كبیرة جدا مما یفسر القدرة على إدراك الزمن

(Macar. F, 1980).عدم تمكن الطفل من فھمھ قبل سن المراھقة

تمعات الإنسانیة، فمنھا ما ھو لمجفالسلاسل الزمنیة والدورات لا تمثل بنفس الطریقة في كل ا
وترقیع السنوات والتاریخ ومنھا ما یعتمد على دوریة الظواھر كأیام الأسبوعتعسفي 

ا، كما أن بھبطلوع الشمس واللیل بغروالفصول وفترات الیوم، الصباح مرتبط: الطبیعیة مثل
.التواریخ تمثل سلسلة تشمل الیوم، الشھر والسنة

كما أن النشاطات في الیوم فالأعیاد والحفلات تتابع في حیاة الطفل وتعطي للسنة إیقاعا
..معینا، فالزمن یمر بحیث كل حدث یؤثر على الحدث المواليالواحد تعطیھ إیقاعا

(Leconte. F, 1977)
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إن قدرة الطفل على تعیین حدث ما في النظام الزمني للمجتمع الذي یعیش فیھ تتطلب معرفة 
نظمة الاتفاقیة، وبین المظاھر وبدایة یجب التمییز بین معرفة الأ.الأنظمة المتفق علیھا

.ابھالدوریة المرتبطة 

إن التعیین الحدسي لحدث ما في الیوم، یمكن بمعنى الموقع الزمني لھذا الحدث، إذا كان قد 
لا یتطلب من الطفل سوى معرفة دوریة بعض الأحداث مثل وقع في الصباح أو في المساء

.ھذه الأحداث الممیزة للیومبالمقارنة معالنھوض من النوم، الغذاء، ثم تعیین ھذا الحدث 

بینما معرفة أیام الأسبوع، أو الرزنامة السنویة، فھي تنبثق وتتعلق بتعلم مختلف أنظمة 
بین الطبیعة الترتیبیة والطبیعة الدوریة ) Friedman(یمیز فردمان. ردلمجالقیاس الإتفاقي ا
أسماء الأشھر دون معرفة أن سلسلةفمثلا یمكن لشخص ما أن یعرف. للدورات الزمنیة

.ھناك معاودة أي بعد الوصول إلى دیسمبر یأتي جانفي ثانیة

أ « فالتحكم في الأنظمة الزمنیة یتطلب إقامة علاقات منطقیة بین المفاھیم الزمنیة أي إذا كان
.»ج « قبل»أ « فمنطقیا یكون»ج « قبل»ب « و»ب « قبل»

:مراحل إكتساب الزمن الإتفاقي-3-1

وعن تطور المعارف المرتبطة بأنظمة قیاس الزمن نلاحظ ,) Friedman(حسب فردمان
:المراحل الآتیة

.إن الأطفال الصغار وأعوان بالأحداث الیومیة قبل معرفة الأنظمة الزمنیة الإتفاقیة-أ 

یتعلم الأطفال بعض الكلمات الاتفاقیة المتعلقة بقیاس الزمن، وھذا یتم قبل الدخول إلى- ب 
م تھالمدرسة، كما یعرفون أن ھذه الكلمات تعني أوقات زمنیة ویربطون بینھا وبین نشاطا

.لترتیب الزمنيمتھذا یبدأون في تكوین تمثیلابھالشخصیة، و

إن المعرفة التي حصلھا الطفل عن المفاھیم الزمنیة ھي معرفة مجزءة وحتى وإن -ج
لا یقوم ) أربع سنوات(فل ما قبل المدرسة أیام الأسبوع، فطإستطاع أحیانا أن یردد أسماء

.المذكوربعملیات علائقیة بین ھذه المفاھیم، كذكر الیوم السابق للیوم

.إن تعلم أیام الأسبوع أو الشھور، یبدأ بحفظ قائمة الكلمات-د

إن الأطفال في سن ست وسبع سنوات یعرفون ترتیب السلاسل الإتفاقیة كأیام الأسبوع، -ه
م یربطون بین ھذه المفاھیم والمعلومات المتعلقة بخصائص ھذه نھشھوركما أالفصول، ال

.المفاھیم وبالتجارب الشخصیة كما أن وعیھم یتسع شیئا فشیئا لیشمل السنة
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وانطلاق مما سبق ذكره، یبقى ھؤلاء الأطفال غیر قادرین على القیام بعملیات أعقد من 
مون العائدیة والدوریة المتصلة بأیام الأسبوع م لا یفھنھالترتیب على ھذه المفاھیم كما أ

.والشھور إضافة إلى ھذا لا یستطیعون دمج الأنظمة الجزئیة في بعضھا البعض

على أطفال یتراوح سنھم ما بین ) Friedman(ا فردمان،بھومن خلال الدراسة التي قام 
الأسبوع، التطور الذي یحققھ الطفل في مجال ترتیب أیام خمس وسبع سنوات لمعرفة
.الأشھر، الفصول، ساعات

تبین أن ھذه المرحلة تتمیز بعدم مرونة الطفل في إختیار نقطة البدایة، فمثلا في ترتیب 
الأشھر یجب أن نبدأ بجانفي و لایصح في نظره أن یبدأ بشھر آخر، وھذا یعكس عدم فھمھ 

ات، أین تتعاقب وتسع سنولدوریة النظام الزمني وعدم الفھم ھذا یستمر حتى سن ثماني
وتتداخل في ھذا السن مختلف الأنظمة الدوریة للزمن الإتفاقي بشكل صحیح فیما 

(Friedman. J, 1982).بینھا

وفي المرحلة الأخیرة، فإن القدرة على إجراء عملیات على النظام الإجمالي و القدرة على 
ات والتحكم في ھذه المفاھیم الزمنیة لا تظھر قبل تسع سنوإجراء عملیات منطقیة على

وإحدى عشر سنة لا یعي الطفل خطیة العملیات یستمر حتى سن المراھقة، فقبل سن تسع
)(Godard. L et Labelle. M, 1998المفاھیم الزمنیة إلاتفاقیة

وبعد أن تطرقنا إلى مفھوم الزمن بقي لنا أن نتطرق إلى مفھوم الفضاء ولھذا خصصنا لھ 
.فصیل في الفصل المواليوالتقدرا كافیا من الشرح

-IIالتمثیل الفضائي

من المفاھیم الأساسیة التي یعتبرالذيمفھوم الفضاء في الجزء الثاني من ھذا الفصل نعرض 
ما توفر لھ القدرة على كتسمح للطفل أن یتعلم كیف یمیز نفسھ في العالم الذي یحیط بھ،

رك، وكذلك قدرتھ على فھم العلاقة التحرك من منطقة إلى أخرى والتخطیط الذكي لھذا التح
.بین جسمھ والأجسام الأخرى خاصة عندما یغیر الجسم موضعھ في الفضاء 

.و لذلك سنحاول في ھذا الفصل أن نسلط الضوء على تكون الفضاء و تمثیلھ عند الطفل

:                                                             تعریف مفھوم الفضاء1-

كلمة الفضاء مشتقة من )Silamy Norbert(حسب القاموس الموسوعي لعلم النفس
ھذا المفھوم یمثل المجال الذي یضم الفرد ووسطھ )Spatium(الكلمة اللاتینیة 
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السیكولوجي،وھذا الامتداد المكاني یضم آل المتغیرات السیكولوجیة المستقلة والتي تؤثر 
(Sillamy, 1980).في وقت معینفي تحدید سلوك الفرد 

الفضاء ھو ذلك الوسط الفارغ، لا تكون صورتھ في الذھن إلا بواسطة)L.Not(حسب
الأشیاء التي یشغلھا والتنقلات التي تحدث فیھ، فإدراك المكان ھو إیجاد الوضعیات،

.الاتجاھات، الأبعاد، الأحجام، الحركات والأشغال

الأولى للطفل متعلق أولا وقبل آل شيء بالتعرف على وبناء الحیز الفضائي في المراحل
الصورة الجسمیة التي یستعین بھا كمرجع أساسي لتعین مواقع واتجاھات مختلف الوضعیات 
وبالتالي یكتسب الطفل المفردات وھذا ما یساعده في التوجھ وفھم واستعمال المفاھیم المكانیة 

(Not.L, 1986)) فوق، تحت، وراء، أمام(المختلفة مثل

الفضاء ھو البنیة الناتجة عن الإحساسات الخاضعة للمعطیات الإدراكیة )Kant(حسب
.للفضاء التابعة للاستدلالات القابلة للإجراء باستمرار دون إحداث خلل في المحتوى

:أنماط الفضاء 2-

) بصریة ، سمعیة و لمسیة (یة كتختلف أنماط الفضاءات حیث نجد الفضاءات الإدرا
.اءات الریاضیةوالفض

:)L’espace perceptif(الفضاء الإدراكي -2-1

ل كائن حي أعضاء حسیة و فضاءه الإدراكي متعلق جزئیاكللاتصال بالعالم المحیط بنا ، 
الفیزیائي الذي یعیش فیھ ،آما یتعلق بأعضاء حسیة أخرى ،تقل أو تكبر أھمیتھا عنبالعالم

لزوجي ضروري للإدراك المقارن للأشیاء المتباعدة عنسابقتھا ،مثلا الرؤیة أو الإبصار ا
.بعضھا البعض

:)L’espace mathématique(الفضاء الریاضي-2-2

مجموع المفاھیم و الخصائص المخفوضة ، "فالفضاء الریاضي معرف بالھندسة بمعنى 
قیامنا بالتحویلات التي تنتمي إلى مجموعة معینة على مستوى الصورة ،فكلوذلك عن

(Vurpillot.E, 1975)مجموعة تحویلات تطابق ھندسة معینة

(L’espace topologique)الفضاء الطوبولوجي- أ 

تعتبر الطوبولوجیا الجزء الأساسي للھندسة، حیث أنھا تھمل الإستقامات والزوایا ولاتھتم إلا 
ھذال. بالجسم المرن أو المتغیر وتنطبق ھذه الممیزات على الفضاء البدائي للطفل
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یة یعتبر كفالفضاء الطفلي خلال الطورین الأولین من المرحلة الحسیة الحر
.)Doll.J.M, 1974(طوبولوجیا

وھو قائم على الروابط الفضائیة الداخلیة للشيء نفسھ أو لصورتھ، وتكون ھذه الروابط
وأھم یة،كالأولیة متصلة بالنشاطات الجسمیة عند الطفل والقائمة على التجربة الحسیة الحر

ھي المجاورة، الفصل، " بیاجھ"العلاقات التي تمیز الفضاء الطبولوجي حسب 
ھي المجاورة، الفصل، " بیاجھ"الترتیب،العلاقات التي تمیز الفضاء الطبولوجي حسب 

) سوف نتطرق إلیھا بالتفصیل في تطور الفضاء(الترتیب،الإحاطة والاستمراریة 
)Laurendeau.Et Pinard, 1986(بناء الفضاء إذن تكون قائمة على تشكیل فبدایة

إطار نظام شامل داخل الأشیاء فیما بینھا فيعناصر الشيء نفسھ قبل الانتقال إلى علاقة
.الفضاء الكلي بمعناه التام

(L’espace Projectif)لإسقاطياالفضاء -ب 

ظھوره مقترنة یعتبر ھذا الفضاء توسیعا للنظام المعلق للفضاء الطبولوجي و تكون بدایة 
أي دون رجوع إلى نقطة مرجعیة، ولكن بالاعتماد ) أو صورتھ(بالتوفیق عن تقییم الجسم 

.على وجھة النظر الخاصة بالفرد، وتلك الخاصة بالآخرین

إذن یقتضي تنسیق الأشیاء المتمیزة بعضھا البعض أو وضع عناصر الشيء الواحدة تلوى 
فضاء الإسقاطي نفس تطور الفضاء الطبولوجي ویعرف ال.الأخرى وھذا وفق منظور معین
)Doll.J.M,1974.(ولكن بوجود فارق زمني معین

ولوحظ أنھ منذ مستوى النشاط الإدراكي و الذكاء الحسي الحركي یتمكن الطفل من تعلم
المعالجة الیدویة لبعض العلاقات الاسقاطیة ،آما یشیر ذلك التطور المبكر لثبات الأحجام 

التشوھات المفروضة علیھا من المسافات و المنظورات ، و التنسیق بین ھذهوالأشكال رغم
المصور العلاقات الاسقاطیة الجزئیة بالتدرج یكتسب مرونة أآثر و فعالیة مع ظھور التمثیل

.في المستوى الحسي

و بعد عدة سنوات یتوصل الطفل إلى تحقیق نظام إجرائي ذو مرجع إسقاطي یؤمن التنسیق 
.لمنظورات انعكاسیة وجھة النظر الجید ل

المفاھیم الطبولوجیة المشكلة من قبل تتوسع بفضل الروابط الاسقاطیة ، و تكتسب دلالة جیدة 
فمثلا الروابط المتقابلة للجاورة تتحول مباشرة إلى روابط تناظریة متقابلة وھذا بفعل مفھوم 

Laurendeau et Pinard(المنظور ,1986(.
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طفل للاستقامة بكون مكتسبا من مدة طویلة إلا أن تصوره الذھني لھا ورغم أن إدراك ال
وإمكانیة تشكیلھا ذھنیا یعتبر أمر أخر، و لا یتمكن الطفل من بنائھا على المستوى الإجرائي

Doll.J.M)إلا في سن السابعة ,1974)

.كلإذ تكون ھذه المرحلة بدایة تجرید الأشكال الھندسیة التي لا تتأثر بتغیر والش

(L’espace métrique ou euclidien)الفضاء المتري أو الإقلیدي- ج 

ألإسقاطي ذلك عن الفضاء الطبولوجي ویتكون بصفة موازیة مع الفضاءكیشتق ھذا الفضاء 
ویعمل الفضاء الإقلیدي على تنسیق .الذي یتوافق معھ من جھة ویتمیز عنھ من جھة أخرى

ثابت یفرض من البدایة الاحتفاظ أو إطار مرجعيالأشیاء فیما بینھا حسب نظام شامل 
.بالمساحات والمسافات

إذن المفاھیم الإسقاطیة ھي التي تضمن الاحتفاظ بالجانب القیاسي، أي إبعاد الأشیاء 
ر أنھ لا یمكن أنكوالمسافات التي تفصل ھذه الأخیرة عن بعضھا البعض، ومن المھم ذ

علاقات الإسقاطیة، إذ أن الاحتفاظ بالمسافات أو تكون ھناك علاقة إقلیدیة دون بنیة ال
.المساحات یشترط تناظر وجھات النظر

فالفضاء الإقلیدي یبدأ في التكوین مع بدایة النشاط الإدراكي على مستوى الذكاء الحسي 
الحركي ثم في المستوى الحدسي ھناك عملیة إستدخال وتنسیق للمفاھیم الإقلیدیة ولكن تبقى

لتشوھات المتولدة عن الانعكاسیة لتمثیل الصورة، وھذا أولى الإحتفاظات طویلا عرضة ل
الحقیقیة للمساحات، الأطول، المسافات اللازمة لتطور الفضاء المتري ولا تظھر إلا على 

Laurendeau et Pinard(مستوى العملیات الملموسة , 1986)

Piagetتطور مفھوم الفضاء عند الطفل حسب-3

لعالم المحیط بنا ھو إدراك مكاني بالنسبة للجسم الذي یعتبر المحور المرجعينا لكإن إدرا"
بالنسبة لكل الأشیاء والتموضعات، فالجسم یعتبر كمحور أساسي وانطلاقا منھ یتم التعرف

وھذه ". على الفضاء، وبالتالي یستطیع الفرد أن ینتقل باستعمال المفاھیم أمام، فوق، تحت 
ھا الفرد بالنسبة لجسمھ ثم یعمل بھا بالنسبة للغیر ككون الفضاء ویدرالتقابلات ھي التي ت

Defontaine.J, 1980)(

إن المحیط الفضائي للطفل یتكون حسب النمو النفسي الحركي والعوامل العلائقیة التي تؤدي 
.إلى التعرف على المكان والتبلیغ والاتصال
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سیة حیث أن السیاقات النفسیة ھي التي فالتنظیم الحیزي ھو مجموعة من المیكانیزمات النف
تسمح للطفل بإعداد بني الفضاء المحیط بھ، ھذا التنظیم الحیزي ھو نتیجة لاكتساب متواصل 

)Doll marie.J, 1974(أثناء الطفولة

یرى بیاجھ أن الفضاء ناتج لمرحلة طویلة من المثابرة والتي تكون مقرونة بتعریف وربط
قام . ة والحركیة فھي دراسة مقارنة للتصور الذھني التصورات الذھنیة الحسی

بتحلیل المفاھیم الفضائیة الأولى، وحاول إبراز أن بناء الفضاء )WERNER,1948(وارنر
ناتج عن تمیز تدریجي بین الذات والعالم الخارجي، انطلاقا من مفاھیم علمیة تتركز على 

.الفعل الفیزیائي والمرتبطة بالفعل نفسھ

الفضل في بناء الفضاء عند الطفل إلى الإدراك والمعالجة الیدویة للأشیاء أثناء إذن یرجع 
.نشاطاتھ وتنقلاتھ

ففي بادئ الأمر یكون الفضاء عملیا تطبیقیا وحركیا بمعنى أنھ ینشأ من خلال النشاط والوعي 
)1990.غ.یعقوب(بالرابطة الموجودة بین الإدراك والحركة دون أن یتدخل التمثیل والفكر

نستنتج مما سبق بأن الفضاء ھو سلوك ذكي یتطلب نشاطا ذھنیا، لكن للوصول إلى ذلك لابد 
أن یجد الطفل وحدة قیاس، ھذه الأخیرة لن یجدھا جاھزة بل علیھ أن یكون قادرا على القیام 

.بعملیات منطقیة وخاصة منطقیة ریاضیة

مختلفین ومھمین حیث یكون وانطلاقا من ھذا نستنج أن الطفل یكون فضاءه على مستویین
:كل مستوى مكمل لآخر وھما

)Sur le plan sonsori-Moteur(المستوى الحسي الحركي-أ

)sur le plan représentatif(على المستوى التمثیلي- ب

: الفضاء على المستوى الحسي الحركي 3-1

وھذا اط ذھني ھام جداإن نشأة الفضاء تبدأ في العامین الأولین من عمر الطفل أین یسیطر نش
حركي بحت، إذ یمر الفضاء عبر طور عملي ثم یصبح ذاتي قبل أن - بوجود ذكاء حسي

بمعنى وھذا دون أي تدخل للتمثیل واللغة , )Doll.J.M, 1974(یصل إلى مستوى التصور
الأخیرة ھي ات والتصورات الذھنیة وھذهكھناك مفھوم الذي یمثل التمثیل التدریجي للسلو

علیھما یمكنھ إنجاز ي تسمح للطفل بالتكیف مع الأشیاء والفضاء القریبین منھ، وبالإرتكازالت
إلى الحقائق وإنما نشاط حركي وإدراكي مناسب، فدور الذكاء لا یؤدي بالطفل للوصول

الیومیة فیصبح یؤدي بھ إلى تحقیق نجاحات ناتجة عن تكرار السلوكات خلال التطبیقات
)J.Piaget,1972(شیاء واللحاق بالبعیدة وإكتشاف المخبئة منھاقادرا على مسك الأ
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:ھذا ما أدى ببیاجھ لاعتقاد بأن السلوك قائم منذ الولادة ففي 

:المرحلة الأولى

أین تتساوى لدیھ الأشیاء (Espace chaotique)یكون الطفل غارق في فضاء مبھم
ر متجانسة بمعنى فضاء غیربمنظورات، ویتساوى لدیھ الفضاء الموحد بالنشاطات الغی

.متجانس

من وبالفعل لا تكون لدیھ دوام الشيء واستمراره ولا ھیكلة آلیة فضائیة موحدة، بل مجموعة
والتي الأبعاد الناتجة عن مختلف الفضاء ات الحسیة، البصریة، اللمسیة، السمعیة والفھمیة،

فیمامترابطةغیروتكون(groupe de déplacement)یسمیھا بیاجھ
(Laurendeau.M et Pinard. A, 1986)بینھا

فمن خلال إدراك الطفل المرتبط بالتجربة والحركة تظھر لدیھ الحركات الدوریة التي 
فھمعلىقادرالطفلیكونأین(Assimilation génératrice)المعممتوحدالإستیعاب

:العلاقاتھذهأھمنومالأشیاءبینالموجودةالفضائیةالعلاقاتمنمعینوإدراك عدد

تعتبر أبسط علاقة فضائیة، ویقصد بھا تقریب العناصر المدركة حسیا في:المجاورة- أ 
.نفس المجال

ھو أن یدرك الطفل حسیا أن الوحدات منفصلة وبالتالي تصبح لدیھ القدرة:الفصل-ب 

.ور في السنعلى التمیز بین الأشیاء وھي متجاورة ویتواصل تطور ھذه العلاقات مع التط

وھي العلاقة التي تكون بین العناصر المنفصلة عن بعضھا عندما تكون:الترتیب- ج 

.موزعة الواحدة تلوى الأخرى

یمثل وھذاجوأللعنصرینحسیامدركھوفالعنصر) ج.ب.أ(عند تتابع :الإحاطة -د 
حة لعنصر محاط إحاطة وحیدة البعد، ففي الإحاطة لبعدین یدرك العنصر حسیا و في مسا

بعناصر أخرى مثل الأنف وھو محاط بالوجھ، أما في الإحاطة الثلاثیة الأبعاد مثلا وضع 
.ونظرا لتعقید ھذا المفھوم فھو بطيء التطور.الشيء في علبة مغلقة 

.یتعلق الأمر بإدراك استمراریة المسافات رغم التحولات المفروضة علیھا:الاستمراریة- و 

:المرحلة الثانیة
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تتمثل في الحركات الدائریة الأولى وبدایة لمس الأشیاء ویتم ذلك من أربع خمس أشھر إلى 
نھایة السنة الأولى و تتمیز ھذه المرحلة بالتنسیق بین الرؤیة والقبض، وھذا الربط بین 

:الوظائف یحقق الفضاء في خطوتین ھامتین

حد وتشكیل المجموعات في المجال التنسیق بین مختلف الفضاءات العلمیة في النظام الوا• 
).198جون بیاجھ، ترجمة یولاند إبمانویل، (الإدراكي

یشكل بدایة مماالستار،وراءالمختفيالھدفعنبالبحثیبدأالرابع،الطورمنوابتداء•
.لتصرفات متمیزة ومتناسقة مع الھدف المختفي، وبالتالي بدایة المحافظة المادیة

:المرحلة الثالثة

ع بدایة السنة الثانیة ینتعش الفضاء الحسي الحركي، بسلوكات الاكتشاف الموجھم
.والنشاطات الكاملة للذكاء العملي من خلال التنسیق الداخلي للعلاقات

إن ھذا التطور یسمح للطفل باستنتاج العلاقات الفضائیة للأشیاء مثل علاقتي 
درة على الاستعمال الأمثل لھذه واكتساب الق" وراء - أمام" ، "خارج -داخل"المحتوى
).Piaget et Inhelder, 1972(العلاقات

.الرمزیةالوظیفةبظھورالحركيالحسيالفضاءالمرحلةھذهفيیكتملكما

: الفضاء على المستوى التمثیلي -3-2

رمز أو طریقعنبعدینجزلمالذيالفعلأوالغائبالشيءإنتاجعلىالقدرةھوالتمثیل
في الإدراكیتجاوزعندماأوغیابھافيالأشیاءإنتاجعلىإمایرتكزفھورمزیة،صورة
لیستأخرىأشیاءإلىبالرجوعالإدراكیةالمعارفتكملةإلىالشيءحضور
).Piaget.J et Indeler.B, 1972(مدركة

یضاف الذيالحركيالحسيالنشاطمنیشتقحیثوتدریجیةبسیطةبصورةیتموالتمثیل
على    فقطلیسالتأثیرعلىقادرالطفلتجعلوالتيالرمزیةالوظیفةظھورفترةفيإلیھ

الممثلة أوالرمزیةالأشیاءمعالجةإلىذلكیمتدولكنالإدراكيمجالھفيالموجودةالأشیاء
بواسطةالأشیاء الغائبةباستحضاریسمحالذيالدّالإتحادمنیتولدفالتمثیل.ذھنیا
.)Bergeron.M, 1980(الحاضرةبالعناصرتربطھاالتيولاتالمدل

الدّالبینتمیزالتيالمدلولاتمننظامالھویضیفللإدراكیمتدالتمثیلفإنوبھذا
.والمدلول
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التحولات مجملالفضائیة،بالتمثیلیاتالخاصةالحالةھذهفيھو(Signifié):المدلول
.الفضائیةوالوضعیاتبالفضاءالخاصة

الرموز،مثلالخاصةأوالمتداولةاللغةھوsignifiant:الّدال 
.الخ......الإشارات،الرسومات،الصور

عن الأخیرةھذهفيوالتحكمالصوربواسطةغائبةحقیقةباستخدامھناالأمریتعلقإذن
,Laurendeau.M, Pinard.A(الفوريالسلوكبواسطةولیسالذھنيالتمثیلطریق
فترتینوفقیكونأینالفضاءأشكالمنشكلھوالتمثیليالفضاءتطورماعمو) 1986

.العملیةإلىوصولاالفعلانطلاقا من

:كالتاليبیاجھقسمھامرحلتینوفقیمرالتمثیليالفضاءفإنوبھذا

:الإجرائیةقبلماالمرحلةفيالفضاء-3-2-1

من سنتینالمرحلةھذهوتمتدالمنطقي،بلقماالذكاءأوالحدسيالذكاءبمرحلةأیضاوتدعى
أفعالیتماشى وفقأنالفكرعلىیتعذرحیثالرمزيالتمثیلیطغىوفیھاسنواتسبعإلى

.متداخلة

اللتان العكسیةالعملیاتوالتغیرتملكلاأنھاكماكلي،نظاموفقتتجمعلاالأخیرةوھذه
.المحدودة للنشاط الإدراكيبالقدراتدائمامرتبطةالفترةھذهالحقیقیة، وتبقىالعملیةتمیزان

الصور وتسمیةحسیاالأشیاءمعالجةعلىقادرالطفلیصبحالفترةھذهمنانطلاقا
.الحدسيالذھنينشاطھیكونأنأجلمنالذھنيالاستحضاركذلكعلیھ،المعروضة

المستوى إلىالحركييالحسالمستوىمنفعلیاانتقالالفترةھذهاعتباریمكنوبالتالي
.التصوريالتمثیلي

:متمیزینطورینإلىالمرحلةھذهبیاجھویقسم

).سنواتأربعإلىسنتینمن(العملیاتقبلماطور-

.)سنواتسبعإلىسنواتأربعمن(الحدسيالطور-

:العملیاتقبلماطور-3-2-1-1

المرحلة فيقواعدھاأرسىقدلطفلایكونالتيالتصورمھاراتبتطورالطورھذایتمیز
.بھالمحیطالعالملتمثیلكوسیلةاللغةباستخدامیبدأآماالسابقة،
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بالتمركز حولیعرفماظھورالمعرفيالتطورفتراتمنالفترةھذهخصائصأبرزومن
"المفاھیمقبل"تسمیتھایمكنولكنحقیقیةلیستلمفاھیمبسیطةبدایاتوظھورالذات
التفكیر علىعاجزوھوواحد،بعدأساسعلىالأشیاءیصفأنھناالطفلطیعویست

).,1986Laurendeau.M, Pinard. A(الاستدلالي

آما .الفضائیةللعلاقاتالطوبولوجيبالطابعالفترةھذهفيالتصوريالفضاءیمتازوعموما
الدائرة والمرجع مثلوالشكلالحجمبتغیرتتأثرلاالتيالھندسیةالأشكالتجریدبدایةیلاحظ

.مستحیلةالرسمعلىوالقدرةالصدفةعنوناتجةشاملةاللمسیةالتجریةوتكون،

:الطور الحدسي-3-2-2-2

فیما تتنافسوالتيتعقیداأآثرمادیةنشاطاتإلىبالرجوعالتصوراتتبدأالطورھذافي
و شاملةأنظمةإلىبعدتصللملكنوالمنعزلة،الأولیةالتحولاتبعضعنھالتتولدبینھا

.عكسیة

، )أصغر-أكبر(العلاقاتومفاھیم)أآثر-أقل(مثلالعددیةالمفاھیمباستخدامالطفلویبدأ
أساسعلىمثلاكتصنیفھاواحد،بعدأساسعلىالأشیاءتصنیفالطفلكذلكویستطیع

فلاحشفیق(غیرھاقبلتالمجالابعضفيالاحتفاظعلىقدرةیظھرآمامعا،والشكلاللون
1989).حسان

التمثیلي ومستوىالمستوىعلىوذلكالظواھرمنمعینعددفيالتحملالطفلیستطیعماك
بینتوضیح العلاقةعلىقادرویصبحالطفل،عندالسببةمفھومیتطوروبالتاليالمفاھیم،

.وحاضرةمجردةمواقففيھذاویتموالحدثالسبب

أشكال ھندسیة،عنعبارةھيالتيالإقلیدیةالأشكالعلىالتعرفبدایةفترةالھذهتمثلكما
مختلفة والاستقامة لزوایاالانحناءبینوالتمیزوالمضلعالمربعبینالاختلافبإدراكوتتمیز

1989).حسان،فلاحشفیق(

:الملموسةالإجرائیةالمرحلةفيالفضاء-3-2-2

الثاني الذھنيللبناءتمھیدإلاّھوماالحدسعلىالثانیةلطفولةافيالقائمالذھنيالبناءإن
.العكسیةوالعلاقاتالمحسوسعلىالقائم

منالفكرویتحررالتصوریةالأبعادالطفلیتجاوزسنواتثمانیةإلىسبعةمنفابتداء
دیدة جأدواتتطویرإلىتدریجیاالطفلیصلالتمثیلفبفعلفقط،العقلیةللصورةالخضوع

منبدلاالواقععلىرمزيفعلذاتالعملیاتوتصبحوالریاضیةالمنطقیةالمعرفةمن
.فقطاستحضاره
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بالبنیة المعرفیةیسمىماوجودعلىالأدلةاكتشافمنتمكنناالمرحلةھذهأنبیاجھویرى
یصبح،الحركیة الظاھرةالاستجاباتباستخدامالمشكلاتیحلالطفلفبعدما كانالطفل،عند

عنأكثر موضوعیةمعرفةإلىذاتیةمعرفةمنالطفلوینتقلداخلیاحلھاعلىقادرا
(Laurendeau.M, Pinard. A, 1986)الواقع

یتعرف إذوالمتریةالطوبولوجیةالعلاقاتاستعمالمنالمرحلةھذهفيالطفلیتمكنماك
فضاءه یصبحوبھذاد،مبتعلجسمثابتحجمإعطاءھندسیة،لصورةزوایاتساويعلى

خلال منالإسقاطيالفضاءإلىالطوبولوجيالفضاءمنالتصورھذابیاجھویفسرإقلیدیا
),1977Reuchlin.M(تنقلاتھوالموضوعحركیة

العملیة المنطقیةالبنیاتأھموتظھروعكسیةمرونةالعملیاتتكتسبأیضاالمرحلةھذهوفي
والترتیبالعددالتصنیف،فيالمتمثلةالریاضیةو

. (Piaget.J, Szeminska.A, 1968)

علاقات فھموالاختلافات، مستلزماالتشابھاتبینالعلاقاتوضععملیاتھو:التصنیف
سنوات، 8أو7سنفيإلاعمليشكلعلىیتشكللاالتصنیف،أيالنظامھذاالاحتواء،

أو تصاعدیاإمااتجاھینفيمسبقاالكاملالتصنیفمراحلإدراكالطفلیستطیعبحیث
),1980Bergeron.M(تنازلیا

غیر علاقةتخصالعملیةمتغیرة، إنخاصیةحسبتنظیم العناصرفيیتمثل:الترتیب
تتمثل منظمةطریقةمباشرةالطفلویستعملسنوات،8إلي7منانطلاقامتعددةومتماثلة

),1974Doll.J.M(لھاتعرضتالتيالتحولاتفي

اللاوعلاقاتالاحتواءلأنظمةالثنائیةالمشاركةمعبالتضامنینتظمھو:العدد
العددیصبحولاوالتصنیف،لتسلسلعمليالعددیة كترتیبالتنمیةتتكونتناظر،وھكذا

سماهماھذامنھا،یتكونالتيالوحداترتبةكانتمھماأصلیابقيإذاإلامن القبلمفھوما
),1968Piaget.J, Szeminska.A("العددتغیربعدم"بیاجیھ

:الفضاء من الناحیة المعرفیة -5

یومیة، فالأبحاث وظائفعدةوراءتكونمعقدة،عقلیةسیرورةھيمعرفیةكوظیفةالفضاء
المنجزة لحد الآن في ھذا المجال بینت وجود عدة مكونات جزئیة في البنیة المعرفیة 

.الفضائیة

:القدرات الفضائیة إلى ثلاث مجالات جزئیة ) Thrstone(تورستونالباحثصنف

.والتحدیدالتعرفعلىالقدرة-
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.العقليالتنفیذعلىالقدرة-

.الملاحظةالأشیاءبینالعلاقاتتحلیلعلىالقدرة-

:التالیةالقدراتعلىیرتكزالمعرفيالجانبمنالفضائيالتعرفأنأخرىدراسةوبینت

إعادة وأخیراالذھنیةالصورةالفضائي،الانتباهالفضائیة،ةالذاكرالفضائي،الإدراك
.الفضائيالتركیب

:المعرفیةالمكوناتھذهمنواحدةلكفیھتتدخلالذيالمجالالآننبینسوف

أخرى أشیاءمعیقیمھاالتيوالعلاقةمعینشيءاستقبالفيیتمثل:الفضائيالإدراك-5-1
.تھذاحدفيالشخصومعبھمحیطة

تعمل ھذه الأخیرة على حل وفك المعلومات من الإدراك البصري :الذاكرة الفضائیة-5-2
.الفضائي وتخزینھا من أجل استعمالھا فیما بعد، وظیفتھا تشبھ الذاكرة الفونولوجیة في اللغة

مثل عدة أعمال ذھنیة أخرى فھو مھم من أجل استقبال العلاقات :الانتباه الفضائي-5-3
.یة بین الأشیاءالفضائ

ھي ما یسمح لنا في اختبار أو بند بالقدرة على التعرف على الأشیاء، :الصورة الذھنیة-5-4
.وعلى سبیل المثال شیئین مقدمین من وجھة نظر مختلفة

یعود إلى قدرات الشخص في تركیب وإعادة تركیب :وأخیرا إعادة البناء الفضائي -5-5
لاقات بین الأشیاء مثل احترام الشكل العام أو الكلي والعناصر بنیة فضائیة باحترام بعض الع

.الثانویة

تقیم إعادة البناء الفضائي یستوجب إذا استعمال اختبارات بصریة فضائیة مع إدماج فعل 
حركي مثل بنود اختبار الرسم الحر، المنقول والمنبھات العشوائیة، تركیب المكعبات وأشكال 

.مخربة وغیر مرتبة



الفصل الثاني



دور العملیات 
المعرفیة في القراءة
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مقدمة

تعتبر القراءة من أھم أھداف المنظومة التربویة التي تسعى إلى تحقیقھا في الطور الأول من 
. التعلیم الابتدائي، حیث یسعى المربین إلى جعل الطفل یستوعب المكنز مات الأساسیة لذلك

أ بالتعرف على بعض المفاھیم المتداولة في محیطھ الاجتماعي ویتم ھذا عبر مراحل حیث یبد
.لینتقل بعد ذلك إلى مرحلة فك الرموز الكتابیة

،تعریفالتخصصاتمختلفمنالباحثونحاوللقد

.اللغويالنفسعلمفيالمختصونقدمھاتعاریفوكذلكة،عصبی

نعرض في ھذا الفصل أھم الأفكار و النظریات سوففأننالسانیةمعرفیةدراستناأنوبما
بمیكانیزماتھا و شروط اكتسابھا و القدرات التي تتدخل أثناء اكتسابھا، التي تناولت القراءة
.تناولا معرفیا لسانیا

:ءةتعریف القرا- 1
تعتبر القراءة میكانیزم لترجمة اللغة المكتوبة الى أصوات و لقد اختلف العلماء في وضع 

و التي نجد من بینھا تعریف فھیم مصطفى و الذي یعتبر عملیة القراءة ,تعریف محدد لھا
عقلیة شدیدة التعقید تتعدى القدرة على تمییز الأشكال المكتوبة التي تفسیر ,عملیة فكریة

العملیة الألیة و العملیة العقلیة المتمثلة في :ى المكتوب ومنھ فھي تضم عملیتین ھماالمعن
).1984,فھیم مصطفى(.التفكیر و الاستنتاج

تساھم فیھ میكانیزمات ,و التي تعتبر بأن القراءة نشاط معقد) Morie-domestre(وترى 
فقط و إنما على فھم معاني حركیة و لا یقتصر فیھ التعریف على الأصوات- بصریة- سمعیة

الكلمات مما یتطلب مشاركة الذكاء العام للشخص و تجربتھ و ذلك حسب النظریة 
)J.M., 1976Noeh.(اللغویة

فیرى أن عملیة القراءة لا تتمثل في إدراك الحروف و فھم المعنى بل A.GUERRA)(أما 
ھنا یبرز ھذا التعریف عن ھدفھا بلوغ معنى جدید انطلاقا من ,ھي تحلیل و تركیب معقد
وھذا یمكن الفرد من القیام بعملیة القراءة السریعة تجعل الفرد ,وجود تكامل بین العملیات

یفھم أحسن فالقراءة المتقطعة تسبب تحطم الصورة الصوتیة للكلمة من الناحیة التركیبیة و 
یعاب و التقییم صعبة النحویة و ھذا ما یؤدي إلى عرقلة عملیة القراءة و یجعل عملیة الاست

)BOURCIER A.,1979MUCHEILLI.(للحفاظ على الفھم

فكلمة اقرأ ھي أولا متابعة للتعریف على میزات ) le petit robert(أما حسب قاموس
رابعا شرح ,ثالثا التعریف على محتوى النص بواسطة القراءة,ثانیا فك الرموز,الكتابة

)RAYMOND, TORAILL., 1989(بصوت عال نص مكتوب 
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أما الرأي المعمول بھ حدیثا من طرف بعض العلماء ھو أن معرفة القراءة ھي القدرة على 
فالأطفال الذین ,و السرعة في القراءة تجعل الفرد یفھم أحسن,السرعة في التمییز بشكل كلي

)  Saissyllabiquement(أو تحت المقاطع ) Syllabiquement(یقرؤون بمقاطع   
و ھذا ما یعرقل عملیة ,الصورة الصوتیة للكلمة من ناحیة التركیب و النحوتحطم لدیھم 

.كما یجعل عملیة لإستعاب و التقییم صعبة للحفاظ على الفھم,القراءة

أن كل واحد منھم لقد حاول الباحثون في مختلف التخصصات تعریف عملیة القراءة غیر
بیداغوجیة تربویة و ؟أخرى نفسیة عرفھا حسب تخصصھ و مطلقاتھ النظریة فنجد تعار یف

.المختصون في علم النفس اللغوي و كذلك تعار یف قدمھا,عصبیة

فیعتبر القراءة عملیة جد معقدة تشترك فیھا معالجات من مستویات مختلفة ) Bonnet(أما 
وصولا إلى إضفاء المعنى على مجمل " الحرف"ابتداء من العناصر الخطیة 

ROULIN G, l(النص ;1998(

فان القراءة ھي عملیة التعرف على الرموز المكتوبة و ) نبیل عبد الفتاح( و حسب الدكتور
التي تستدعي معاني تكون قد تكونت من خلال الخبرة السابقة للقارئ في صورة مفاھیم و 

كذلك إدراك مضمونھا الواقعي الذي یساھم في تحدید مثل ھذه المعاني كل من الكاتب و 
لال ھذه المداخلة یحاول الباحث أن عملیة القراءة تتطلب تدخل الخبرة القارئ فمن خ

لا أنھ لم یشر إلى العملیات المعرفة ’,الشخصیة للقارئ للتعرف على رموز النص المكتوبة
) 1998,نبیل عبد الفتاح حافظ.(التي یستلزم توظیفھا لتمكن من عملیة القراءة

إن القراءة "بإثراء التعریف السابق بقولھا ) Evelyne charmeuse(بعد ھذا قامت الباحثة
أي أنھا ," عملیة إدراكیة فھي في نفس الوقت تعرف و تقارن مع كل ما عرفھ الطفل سابقا

وھي ,اعتمدت على خبرة الطفل السابقة و كذلك علاقتھ الشخصیة مع كل ما ھو مكتوب 
ي الطفل معنى للنص تسمح لھ بأن یرتب معارفھ و یضیف إلیھا معارف جدیدة حتى یعط

:المكتوب فإنھ یعتمد على الرموز الضروریة سواء كانت شفویة أو لا و ھي
)BAUCHARD M,J., 1999.(الأصوات/الحروف/الكلمات

) FAUCOMBERT.J(إلا أنھ ظھر رأي أخر یخالف ھذا الرأي حیث یعتبر الباحث
لذلك , فك للترمیزأن القراءة لیست مجرد) (La manière d’être lecteurصاحب كتاب 

فھو یتجاوز ھذا المستوى الخاص بالتعرف إلى مستوى أعلى فبالنسبة لھ القراءة تعنى 
استخراج المعنى من النص و في نظره أن تحسن القراءة معناھا أن تقرأ بالعینین أي أن 

وتعلم القراءة معناه أن تتعلم فھم الرموز الخطیة و ,تعطي مباشرة معنى للرموز الخطیة
.عطیھا معانيت
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بإعادة صیاغة ) BAUCHARD M.J(و بعد ھذا قامت المربیة ) نفس المرجع السابق(
»السابقة في كتابھا FAUCOMBERTأفكار apprendre à lire comme on

apprend a parler لإیجاد "فقالت,و الذي لخصت فیھ تجربتھا المیدانیة لتعلم القراءة«
تفي بالتعرف على الكلمات أو البیانات بل من الضروري أن معنى أي نص لا یمكن أن نك

نرتبھم حتى نتمكن من إعطاء معنى للكل و كل ھذا یكتشف عندما نتعامل مع كل ما ھو 
"كتابي

إن التحكم الجید في اللغة شرط ضروري حتى تكون القراءة مرادفة للفھم و "و تواصل قائلة
تطویر كل القرارات الإبداعیة الخاصة باللغة و ذلك إعطاء كل الإمكانات لتعلم القراءة یعني 

(BAUCHARD M,J.,1999 )"مبدعا و قادرا على التصور,یجعل الطفل نشطا

شروط تعلم القراءة-2
الشروط الاجتماعیة-2-1

بحیث أثبت دراسة , اثبت عدة دراسات أن المستوى الاجتماعي للتلمیذ عامل مھم لتعلم الطفل
أقامھا مختصون بعلم النفس المدرسي أن ھناك التلامیذ الذین ینتمون إلى مستوى اجتماعي 

حیث أن أطفال الفئة الأولى , لذین ینتمون إلى مستوى اجتماعي منخفضعالي و التلامیذ ا
)                                                                                                          ,1975Mialart(یقرؤون أفضل من الفئة الثانیة

الشروط العائلیة-2-2
یولي الأولیاء اھتمام كبیر لتعلیم الطفل القراءة مھم جدا فھذا یحفز التلمیذ و یجعلھ یتوجھ نحو 

ة و فإذا كان الوالدین یوضبان على المطالع, فیعتبر الوالدین كقدوة یتبعھا الطفل, القراءة
.                                                                                                          القراءة فسیقتدي بھما الطفل

الشروط الإدراكیة-2-3
:الإدراك البصري-2-3-1

قادر على توجیھ و تركیز نظره , قبل البدء بتعلم القراءة على الطفل أن یكون صحیح النظر
كما یجب أن یكون قادرا على . كاملاحتى یستطیع أن یرى ما یقع تحت بصره واضحا 
و التفریق بین كلمتین متقاربتین " ذ"و "د"التمییز بین الأجزاء صغیرة مرتبة كالتفریق بین 

كما أن قدرة العین و اعتبارھا الاتجاه الصحیح أثناء الرؤیة ضرورة " نائم"و " قائم"مثل 
.   لابد منھا قبل البدء في تعلم القراءة

:لسمعيالإدراك ا-2-3-2
لان السمع یسمح للطفل , إن أي خلل یطرأ على حاسة السمع یكون عائقا في تعلم القراءة

لنسبة للطفل أن السمع و الصوت مرتبطان با) Piaget.J,1948(بمراقبة النطق بحیث یقول
.                                                                   و ھذا الأخیر یضبط تصویتھ على الحوادث الصوتیة التي یدركھا, العادي

نجد الطفل الذي یعاني من خلل في السمع غیر قادر على التمییز بین أصوات الكلمات 



46

.                                                    ط ھذه الأصوات برموزھا الكتابیةو بالتالي أصبح عاجزا عن ضب, المختلفة
الشروط الحركیة-2-4

المكانیة و التصور الجسدي و القراءة من جھة و الكتابة - توجد علاقة وثیقة بین البنیة الزمنیة
جسدي ون تصورأقیمت عدة دراسات على مجموعة من الأطفال الذین یملك. من جھة أخرى

زمنیة سیئة و الذین ینجزون الحركات و الإشارات - أو لدیھم بنیة مكانیة, سیئا عن ذوا تھم
.                                      المطلوبة في الاعتبار انجازا خاطئا یعانون من صعوبات في اللغة المكتوبة

:الشروط المتعلقة باللغة2-5

:نقاط مھمة و ھي3كد على و سنؤ, اللغة مجال واسع

:الوظیفة الرمزیة-2-5-1

فالوظیفة الرمزیة تسمح بوضع العلاقة بین المضمون )Wallon.H, 1975(حسب 
الحركات و حتى , الحقیقي بالمقاصد أو للفكر أو للصور التي تعبر عنھم أي الأصوات

.الأشیاء

لذلك تكون الوظیفة , الدرجة الثانیةفیعرفھا بأنھا الترمیز من)Delacroix, 1975( أما 
.الرمزیة لدى الطفل متصورة بصفة كافیة لیستطیع أن یتعلم القراءة

:الاتصال-2-5-2

و بالتالي اللغة المكتوبة . ھو القدرة على استقبال و فھم المرسلة الموجودة في النص المكتوب
المتمركزة حول الذات تمثل المرحلة الثالثة بعد المرحلتین الأساسیتین ھما اللغة

)Egocentrique (و اللغة الاجتماعیة.

:الرصید اللغوي-2-6

إذ امتلاك الطفل رصید لغوي , یتطلب الدخول في عالم اللغة المكتوبة المظھر الكمي للغة
.غني و متنوع یفتح لھ أبواب الكتب في فھم المفردات و تخزینھا في ذاكرتھ

:لذكاءالشروط المتعلقة بمستوى ا-2-7

یتوافق مع العمر الملائم لتعلم القراءة ) 95(أن العمر العقلي ) Simon.F(اثبت الطبیب 
, حیث توصل إلى ھذه النتائج بعد دراسة قام بھا على أطفال أسویاء و آخرین غیر أسویاء
حیث طبق علیھم بنود اختیار القراءة فوجد أن الأطفال الذین عمرھم العقلي یساوي أو 

و أن الأطفال لذن یبلغ عمھم لعقلي ما , یستطیعون قراءة مقطع فأكثر) نواتس6(یفوق
(Mialaret.G,1975)).  سنوات8- 7(بین
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سن تعلم القراءة-3

ھذا یعني أن , أن أفضل مرحلة للبدء في تھیئة الطفل لتعلم القراءة ھي حوالي السن السادسة
حیث یبدأ الطفل في تعلم القواعد , ھذا السن قد وصل إلى مرحلة من النضجالطفل في 

, الأساسیة للقراءة و ھذا لا ینفي أن ھناك أطفال یمكنھم البدء بتعلم القراءة قبل سن السادسة
)2000ھشام الحسن،(.الأطفال الأذكیاء

:القراءةتعلمطرق-4
في بالغأثرمنلھالما)للأطفالالقراءةتعلیم(بموضوعالتعلیمورجالالتربیةعلماءاھتملقد

لتعلیم القراءة تمثلت طرقعدةلابتكاراللغةفيمجھوداتھمكرسوافقدھذاأجلومنحیاتھم،
:فیما یلي

الطریقة التركیبیة -4-1

ثم تضم الأجزاء بعضھا لتكون ,سمیت ھذه الطریقة بالتركیبیة لأنھا تبدأ بالجزء أي الحرف
إذن ھي تعتمد على تعلم الحروف ثم ,من الكلمات تؤلف جملا قصیرة فیما بعدثم,كلمة

حیث یقوم المربون یتقدیم الحروف للطفل و توجیھ ذھنھ ,التدرج إلى الكلمات ثم إلى الجمل
و التعرف كذلك على أصوات ھذه الحروف ثم یندرج بھ إلى نطق الكلمات المركبة ,نحوھا

سابقا و ھذه الطریقة تعتمد على نظریة التدرب الشكلي لقوى من الحروف التي تعرف علیھا
فإذا دربت ملكة التذكر صار ,العقل الإنساني التي تنطلق من أن العقل یتكون من ملكات

فتذكر الحروف یؤدي بالضرورة إلى معرفة الكلمات و ,صاحبھا قادرا على تذكر كل شيء
)1ط/محمد احمد السید. (ھاالنطق ب

:ھذه الطریقة طریقتین ھماوتندرج تحت 

تعتمد ھذه الطریقة على الحروف بالأبجدیة بأشكالھا و أسماءھا ثم :الطریقة الأبجدیة-4-1-1
عبد العلیم ). (الكسرة,الضمة ,الفتحة(:تعلم اصواتھا مقرونة بالحركات الثلاثة

:و یعتمد المدرسون في ذلك على طرق عدیدة نذكر منھا) 1980,ابراھیم

ضھم یجعل الأطفال یستظھرون أسماء الحروف ثم ینتقل بھم إلى معرفة رموزھابع
إعطاء مجموعة من الحروف ثم یكون منھا كلمة أو اكثر
 و بعضھم یعلموا الأطفال الحروف الأبجدیة بأسمائھا و رموزھا قبل تكوین الكلمات و

ي فھم بالدراجة و لیست القراءة بمعناھا الصحیح لأن عملیة القراءة ھ,التھجي بھا
و أیضا تعود على القراءة البطیئة لانھ یوجھ جھده إلى تھجي الكلمات و تجزئة . الأولى
كما أنھا تجعلھ یردد حروف لا معنى لھا في ذھنھ و ھذا ما یجعلھ ینفر من ,الجمل

.الدراسة
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,تتفق ھذه الطریقة مع الطریقة الأبجدیة في البدء بالحروف:الطریقة الصوتیة-4-1-2
غیر أنھا تختلف عنھا بحیث أن الحروف تقدم للأطفال بأصواتھا لا بأسمائھا فالدال لا 

)D(أي) د(یقدم على أنھ دال بل یعلم على أنھ صوت

في ھذه الطریقة ینطلق الطفل بأصوات الحروف التي تتكون منھا الكلمات ثم یندرج حتى 
تعلم الطفل صوت حرف من و لكي ی,فینطلق بالكلمة كلھا,یصل الحروف بعضھا ببعض

و نطلب من التلمیذ تكرار ,الحروف نعرض علیھ صورة حیوان یبدأ اسمھ بذلك الحرف
و بعد ذلك الالتفات إلى رمز الحرف الذي یتعلم الطفل ,الكلمات التي تبدأ بنفس الحرف
)2000,ھشام الحسن. (رسمھ حتى یجید كتابتھ و نطقھ

:يتساعد ھاتان الطریقتان التلمیذ ف*

النطق الصحیح للحروف- أ 

كتابة الحروف بصفة صحیحة- ب

نقد الطریقة التركیبیة-4-1-3

تبدأ بتعلم الطفل الجزئیات في حین أن عملیة الإدراك عند الطفل تسیر من الكل إلى -1
الجزء

طریقة ھذه تبدأ من فال,إن القاعدة الصحیحة في التعلیم تبدأ بالمعلوم ثم تنتقل إلى المجھول-2
المجھول إلى المعلوم

,لأن الطفل أثناء القراءة یوجھ جھده إلى تھجي الكلمات,تعود الطفل على القراءة البطیئة-3
و تجزئة الجملة و قراءتھا كلمة كلمة

,بمعنى أنھ یشتمل على الصوت و زیادة,إن اسم الحرف في اللغة العربیة أعم من صوتھ-4
,ت مضاف إلیھ عدة أصوات أخرى لا علاقة لھا بعملیة التھجيأي یشتمل على صو

و ھذا ما قد یدفع الطفل إلى ) ن,ي,س(یشتمل على الأصوات ) s(مثلا ) السین(فحرف
.سین,ألف,فاء) فأس(فقد یقرأ الطفل كلمة ,الوقوع في الالتباس أثناء القراءة

د أثبتت تجارب في علم النفس أن و لق,إن الحروف و الأصوات لیس لھا معنى في ذاتھا-5
.كما أن بقاءه في ذھن المتعلم أقل,البدء في تعلیم ما لا معنى لھ أصعب من تعلیم ما لھ معنى

تردید الأطفال للأشیاء التي لا معنى لھا في أذھانھم یقضي على نشاطھم و یبعث فیھم -6
.الملل و السآمة والكراھیة المدرسة في أول عھدھم بھا
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لأن الطفل یصرف كل ھمھ إلى ,یم الطفل النطق بالكلمات دون فھم معنى ما یقرأتعل-7
)2000,ھشام الحسن. (عملیة التھجي و النطق

:الطریقة التحلیلیة2-4-

و ھو أن ,في علم النفس" نظریة الجشطالط"الأساس الذي تقوم علیھ ھذه الطریقة مستند من 
.تقل إلى إدراك جزئیاتھاالإنسان یدرك الأمور الكلیة أولا ثم ین

إذن ترتكز ھذه الطریقة على تعلیم الطفل قراءة الكلمة في البدایة ثم الانتقال إلى تحلیل 
ثم إعادة تركیب كلمات جدیدة من ھذه ,الكلمات إلى حروف و أصوات تحلیلا مفصلا

نسبة للطفل لأن الكلمة تحمل معنى بال,في البدایة" الكلمة"فتعلم الطفل ,الحروف و الأصوات
و الطفل یدرك الكلیات أحسن ,لا معنى لھا إلا إذا ارتبطت فیما بینھا" الحروف"في حین أن 

:و الأسلوب المتبع في ھذه الطریقة ھو. من الجزئیات

وذلك لمساعدة الطفل على الربط ) صورة زھرة- زھرة(:ربط الكلمات بالصورة مثلا-أ
.بین الدال و المدلول

و بعدھا یقوم ,بدایة الكلمة بصفة الكلمة بصفة صحیحة أمام الطفلینطق المعلم في ال- ب
.الطفل بتقلید المعلم

تكرار الكلمات عدة مرات و ذلك لتثبیت صورتھا في ذھن الطفل و القدرة على نطقھا - ت
.بمجرد النظر إلیھا

حتى یصبح الطفل قادرا على ,یستغني المعلم بالتدرج عن الصور التي توافق الكلمات- ث
. ة الكلمات و تمییزھا بمجرد النظر إلیھا دون اقترانھا بالصورةقراء

و ذلك بعد استیعاب الطفل ,حتى یمیز الطفل الحروف,تفكیك الكلمة على حروفھا-ج
:و تساعد ھذه الطریقة الطفل على,عددا كبیرا من الكلمات

تعوید الطفل على القراءة السریعة
ت و على إتقان الطفل للحروف و تھتم ھذه الطریقة بالتركیز على الكلما

.الأصوات
 تقوم ھذه الطریقة على استغلال خبرات التلامیذ و أنشطتھم و استخدامھم الكلمات

.المستعملة في حیاتھم الیومیة
و تحتوي ) 1980,عبد العلیم ابراھیم.(تساعد الطفل على فھم المقروء و التعبیر

:ھذه على طریقتین ھما

في ھذه الطریقة ینظر الطفل إلى الكلمة التي ینطق بھا المدرس :طریقة الكلمة-1- 4-2
ثم یرشده المدرس إلى ,مع الإشارة إلیھا ثم یحاكیھا و یكرر ذلك عدة مرات,بوضوح



50

و بعد ذلك یعرض علیھ كلمات مشابھة ,تحلیلھا و تھجیتھا حتى تثبت صورتھا في ذھنھ
.                                          لھا

,و في ھذه الحالة ینظر الطفل إلى الصورة و الكلمة ثم ینطق بھا,تقرن الكلمة بصورة شيء
و تعتبر ھذه الطریقة جیدة لأنھا تمكن الطفل من كسب ثروة لغویة أثناء تعلمھ القراءة و كذلك 

.فإن الطفل ھنا یتعلم الرموز و الالفاظ و المعاني معا

و ,أساسھا أن الجملة ھي وحدة ذات معنى و لیس الكلمة و الحرف:قة الجملةطری-2- 4-2
في ھذه الطریقة فان المعلم یستعمل جملا قصیرة مما یؤلفھ الأطفال أو مجموعة من 

و یكتبھا على السبورة ثم ینطلق بالجملة و یرددھا ,الجمل التي بینھا ارتباط في المعنى
و یكتبھا على السبورة ثم ,ي بینھا ارتباط في المعنىالأطفال او مجموعة من الجل الت

ثم یعرض جملة أخرى ,ینطق بالجملة و یرددھا الأطفال أفرادا و جماعات عدة مرات
ثم یرشدھم المعلم إلى التحلیل في كل جملة ,تشترك مع الأولى في بعض الكلمات

ن المستحسن أن تكون و م,فتحلل الكلمات إلى أجزائھا,تعرضوا إلیھا و ذلك إلى كلمات
)2000,ھشام الحسن.(ھناك صور توضیحیة تقترن بالجمل

:نقد الطریقة-4-2-2-1

تحتاج إلى وسائل تعلیمیة كثیرة قد لا تتھیأ لدى المعلم أو المدرس مما یقلل من -1
.أثارھا

قد یعرض المعلم على التلمیذ عددا من الجمل و یدرب الطفل على قراءتھا و كتابتھا -2
.الاھتمام بالتحلیل إلى كلمات أو أحرفألیا دون

)1960,بول و بني.(تحتاج إلى معلم ماھر و مدرب-3

)الطریقة الحدیثة(:الطریقة المزدوجة3-4-

إنھا تقدم وحدات كاملة مكونة من كلمات ذات معاني و بھذا ینتفع الأطفال بالطریقة -أ
.الكلیة

.ملةتقدم لھم جملا سھلة فینتفعون بطریقة الج- ب

.و تربط الصوت بالرمز فینتفعون بمزایا الطریقة الصوتیة,تحلیل الكلمة تحلیلا صوتیا

في ھذه الطریقة یجب أن تكون الجمل التي تبدأ بھا قصیرة و أن تكون مألوفة للأطفال - ت
)مصطفى یلعب بالدراجة) / (الأب في البستان(كما تكون سھلة مثل
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و الحروف الخشبیة و أن یمارس الأطفال تعلم القراءة و أن یستخدم المعلم الصور و النماذج
و ھذه الطریقة تحتوي على ,عن طریق الرسم و الأشغال حتى تخلق لھم إطارا شیقا للتعلم

:عدة مراحل ھي

یقصد بھا تھیئة الجو للتلمیذ حتى یشعر :مرحلة الإعداد النفسي و التھیئة-4-3-1
:وفیھا یقوم المعلم بالخطوات التالیة,اربالاطمئنان و حسن المعاملة و الاستقر

 طویل,قصیر/بعید,قریب(تعوید التلامیذ على التمییز بین الأضداد(
تعوید التلامیذ على الاستماع إلى القصص و تمثیلھا و إعداد حكایتھا
 تعوید التلامیذ على دقة الملاحظة عن طریق الصور المتشابھة و إدراك العلاقات

.بین الأشیاء
دریب حواس الأطفال و أعضائھم التي یستخدمونھا في القراءة و الكتابةت.

ینتفع بھذا في اختیار ,تمكین المعلم من معرفة ما یدور على ألسنة الأطفال من ألفاظ
المفردات التي یعرضھا علیھم

:فیھا یناقش المعلم الصور الموجودة في الكتاب:التعریف بالكلمات والجمل -4-3-2
ھنا یناقش المعلم ,)بستان بداخلھ رجل(ھناك كثیرة صور " كتاب القراءة " مثال في 

قراءة ,)الأب في البستان(ثم یقرأ الجملة التي تحت الصورة ,التلمیذ في الصورة
و ھناك یمكن للمعلم الزیادة في ,نموذجیة ثم تتبعھا قراءات فردیة من  طرف التلامیذ

:تباع الخطوات التالیةتثبیت الجملة في أذھان التلامیذ بإ

كتابة الجملة على السبورة بخط واضح و جمیل.
استخدام البطاقات و اللوحات التي تتضمن الجملة
 وھناك یجب على المعلم أن لا ینتقل إلى درس أخر حتى یتأكد من أن التلامیذ قد

استوعبوا الدرس الأول

:مرحلة التحلیل و التجرید-4-3-3

و التجرید ھو إخراج ,و الكلمات إلى أصوات,الجملة إلى كلماتیقصد بالتحلیل تجزئة 
صوت الحرف المكرر في عدة كلمات و النطق بھا منفردة و تختار جمل التحلیل و كلمات 

و تعتبر ھذه ,مما سبق أن عرض على الأطفال و ثبت في أذھانھم,التحلیل و التجرید
ك الطفل كل كلمة أو جملة تتكون من المرحلة من أھم المراحل و التي تھدف إلى أن یدر

.أجزاء كثیرة و ھذه الأجزاء تختلف نطقا و رسما
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,تبدأ ھذه المرحلة عندما یتأكد المعلم من أن التلامیذ قد عرفوا مجموعة من الكلمات و الجمل
أو أنھ قد انتقل من إدراك الكلمة ككل ,أو أن الطفل قد عرف مجموعة من الكلمات و الجمل

.ھا كأجزاء و الربط بین بعض الحروف و مایشبھھا من أشیاءإلى إدراك

مرحلة التركیب-4-3-4

یدرب التلامیذ في ھذه المرحلة على استخدام ما عرفوه من كلمات و أصوات و حروف في 
بناء الجمل و الكلمات بعد تحلیل الطفل للجملة غلى كلمات مشتتة یطلب منھ إعادة وضع 

.ن كلمات یعرفھا مسبقاالكلمات لتكوین جمل جدیدة م

:أنواع القراءة-5

.قراءة صامتة و قراءة جھریة: القراءة من حیث الأداء نوعان

:قراءة صامتة-5-1

و ھنا یدرك التلمیذ ما یقرأه عن طریق البصر دون استخدام أعضاء النطق و التلفظ بالمقروء 
یقومھ لیتبین مدى فھمھ أو أن یجھر بھ، و على ھذا النحو یقرأ الطفل الموضوع في صمت ثم

لھ و إفادتھ منھ و الأساس النفسي لھذه الطریقة ھو الربط بین الكلمات باعتبارھا رموزا 
مرئیة  قد فضلت حسب رأي بعض المربین، لأن عملیة التصویت عادات معرقلة للسرعة 

البالغة العنایة : في القراءة و التمعن في المقروء لذلك فھي تحقق مجموعة من الأغراض منھا
بالمعنى مع اعتبار عنصر التصویت مشتتا بعمق سرعة التركیز على المعنى زیادة سرعة 

المتعلم في القراءة مع إدراكھ المعاني المقروءة و ھي الطریقة المفضلة عند الصغار 
.باعتقادھم یقلدون الكبار

ویة و الفكریة أكثر القراءات الممارسة في مواقف الحیاة الیومیة مع زیادة الحصیلة اللغ
للقارئ مع إتاحة تأمل أكبر للعبارات و التراكیب كما تعود الأطفال على الإعتماد على النفس 

)1994مصطفى فھمي، (. في الفھم

:القراءة الجھریة-5-2

و ھي عملیة یقوم فیھا بترجمة الرموز الكتابیة إلى ألفاظ منطوقة و أصوات مسموعة متباینة 
ملھ من معنى و تعتمد على ثلاث عناصر، رؤیة العین للرمز، نشاط الدلالة حسب ما تح

الذھن في إدراك الرمز، التلفظ بالصوت المعبر عما یدل علیھ ذلك الرمز و على ھذا فھي 
قراءة صعبة الأداء مقارنة مع القراءة الصامتة فھو یبذل جھدا مضاعفا كونھ یركز على 

)1994مصطفى فھمي، (.الإدراك
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:اءة في الصفوف الإبتدائیةالقر-6

ما ھي الطریقة التي تتبع في تعلیم الطفل القراءة؟ 

,؟ و لكنھا طریقة عتیقة موغلة في التقدم" الأبجدیة"اینبغي للمعلمین أن یستعملوا الطریقة 
بمقتضى ھذه الطریقة یتعلم الاطفال الحروف الأبجدیة أولا ثم یتعلمون الھجاء و النطق 

,و أخیرا یتعلمون ھج الكلمات بأكملھا,ثم المقاطع ذات الثلاث أحروف,فینمقاطع ذات الحر
بتسمیة كل حرف من الحروف و في النھایة یتلفظون بھذه ) كلب ( إنھم یتعلمون قراءة كلمة 

.الكلمة

نرى صورة أخرى لھذه الطریقة عندما نتلفظ بكل حرف من حروف الكلمة بدلا من ذكره ثم 
.ننطق بالكلمة كلھا

طریقة أخرى شاع استعمالھا و ھي التلفظ بأصوات الحروف التي منھا الكلمة و تسمى ھذه 
ثم ,و في ھذه الطریقة یتعلم التلامیذ جمع صوتین في مقطع واحد,"الصوتیة"بالطریقة 

أو لا :حتى یصلون لتألیف الكلمات من الأصوات و ھم4أصوات أو 3یتعلمون جمع 
یتعلمون

آب ثم یتعلمون الكلمات المنتھیة بھذا الصوت مثل باب، غاب، ناب، وھكذا الصوت المنتھى ب
.في عام، رام، ھام

و من عیوب ھاتین الطریقتین الابجدیة و الصوتیة انھما تتسمان بالبطء، كما انھما تتطلبان 
جھد من المعلم و التلمیذ على السواء، و ھما ایضا تتجھان نحو الاھتمام بالحروف بینما 

.ان یكون ھدفنا العنایة بالكلمات و تعرفھا، و تعرف الفقرات ككلینبغي 

طریقة اخرى للقراءة ھي التدرب على الكلمات، فینظر التفل الى صورة كلب ثم ینظر الى 
كلمة كلب م  كتوبة ثم ینطقھا، و یتكرر النظر الى الكلمة و یتكرر مع النظر النطق بھا، ثم 

طریقةو بذلك یكون لنفسھ قائمة تحوي كلمات تسمى بكلمات یتعلم الطفل كلمات جدیدة بنفس ال
النظر العابر و ھي الكلمات التي یستطیع ان یتعرف علیھا بنظرة سریعة منھ، ثم یتدرج یلى 

قراءة الجمل ثم الحكایات السھلة، و من عووب ھذه الطریقة انھا تھتم بالكلمة و تھمل كل 
)مناھج التعلیم الاساسي.(شیئ عداھا

:ننا ان نلخص المناقشات التي تدور حول الطرق المختلفة لتعلیم القراءة فیما یليویمكك

ان الاتجاه السلیم المتفق مع حسن الادراك ھو ذلك الذي یرمي الى الاستفادة من كل الطرق 
مجتمعة و من ایة طریقة یبدو نفعھا بعد تعدیلھا لتناسب حاجات الطفل، و ان احم ما في 
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راءة ھدفا یسعى الطفل الى تحقیقھ، كما ینبغي ان یجد في الموضوعات الامر ان تحقق الق
التي یقرؤھا متعة لھ، كما یجب الا تكون ھذه الموضوعات مسرفة في الصعوبة

:نماذج اكتساب القراءة-7

بمعنى دراسة كیف تتم عملیة . أردنا دراسة صعوبات القراءة انطلاقا من مخطط نظري
حیث لا یمكن معرفة , لطفل الذي یعاني من صعوبات في القراءةمعالجة الكلمات من طرف ا

الشيء الذي أدى إلى فتح , كیف تتم عملیة المعالجة لان عملیة تعلم القراءة تتم بصفة عامة
)  Spranger .1991,Lecoq .1996,charlles,1996(جدال حول القراءة 

ن التعرف على الكلمات تعتبر أقیمت في السبعینات عدة دراسات و التي توصلت إلى إثبات أ
عكس , )frith,1986(عامل محدد لعملیة الفھم و التي تبقى الھدف الأساسي للقراءة حسب 
-devinette(ما یراه البعض الذین یعتبرون أن القراءة ھي عبارة عن لغز لساني

linguistique( , أن كما تطرقوا إلى تحلیل حركة العین أثناء عملیة القراءة فتوصلوا إلى
).Carpenter et Just, 1991(وجود مسح بصري لكل الكلمات و ھذا عند القارئ الجید 

إن النماذج التي سوف نقوم بعرضھا تصف المكانیزمات التي یجب أن یتعلمھا الطفل حتى 
حیث یكون بإمكان الطفل أن یقوم بتطویر الجھاز المسؤول عن التعرف , یتمكن من القراءة

Fayol, 1992(ة و إتقان كل ما ھو شفھي على الكلمات المكتوب ;lococq,1993.(

frith.U, 1985(نجد حالیا نموذجین مقترحین من طرف  ; Seymour, 1986 ( في
الدراسات الحدیثة التي من خلالھما نذكر استراتیجیات تسمح لنا بالتعرف على الطریقة التي 

یستعملھا الطفل حتى یتمكن من القراءة

frith.U(طوري لاكتساب القراءةالنموذج الت-7-1 ; 1985(:

اتجھت النماذج التطوریة نحو وصف أنواع من الاستراتیجیات التي یجب أن یتعلمھا الطفل 
الذي اقترح ) frith,1985(وفي ھذا الصدد نجد نموذج. حتى یتمكن من التحكم في القراءة

لمكتوبة وفق المخطط استراتیجیات مختلفة للتعرف على الكلمات ا3نموذجا یحتوي على 
:التالي
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Stade Lecture
écriture

1 a

1 b

Logoraphique

Logoraphique
Logoraphique

2 a

2 b

Logographique
Alphabétique

Alphabétique

3 a

3 b

Orthographique

Orthographique
Orthographique

»لالوراثيالنموذج Frith  (1985) »
)Logographique(:الإستراتیجیة لوغوغرافیة1-1-7

إن . و التي تكون من نوع بصري فقط, تتمیز ھذه الإستراتجیة بالمعالجة الكلیة للكلمات
التي تكون , المؤشرات التي تكون تخص معالجة المعلومات دون المرحلة البصریة البارزة

التي تلعب دورا ھاما في التعرف على الحرف الأول . مة من طبیعة فونولوجیةھنا المعلو
حیث تكون أجوبة الطفل على الكلمات المكتوبة , الذي یدخل في إعادة التعرف على الكلمة

و إنما باستعمال الطریقة البصریة و لكن لا بد أن تكون الكلمات , عبارة عن إجابات صحیحة
.الموجودة في سیاق الكلام
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الإستراتیجیة اللوغوغرافیة التي تتم فیھا عملیة التخزین و إنما على الشكل Frithفحسب 
لیسمح بعد ذلك , الذي یعتبر العنصر المسیطر في المرحلة الأولى من القراءة,البصري

.                                                                     بتطویر المفردات البصریة

فان الكلمات خلال ھذه الفترة لا تعالج الأشیاء اللسانیة و إنما تعالج ) Seymour,1986(ما أ
بمعنى في ھذه الإستراتجیة نعتمد على المعالجة البصریة للكلمات لھذا , الأشیاء البصریة

دون ) الھیئة العامة, الحرف الأول(فالأطفال یستعینون بوجود خطوط و سمات مرئیة بارزة 
و ھدا , لأنھ لا یزال یجھلھاین الاعتبار ترتیب الحروف و العوامل الفونولوجیةالأخذ بع

الاعتماد على السمات المرئیة البارزة یجعل الطفل یختار الإجابات الأكثر منطقیة 
)logique.(

:)alphabétique(الإستراتجیة الحرفیة -7-1-2

وم بمعالجة فونولوجیة حتى یتحصل فالطفل یق, تقوم ھذه الإستراتجیة على إعادة فك الترمیز
تتطلب ھذه الإستراتجیة معرفة الحروف المنظمة في سلسلة مكتوبة في , على الأصوات

أي كما نسمعھا و ھذه الإستراتجیة تقوم . حروف بنفس التنظیم الذي یكون علیھ في الكلام
:على ثلاثة

ك الترمیز الجزئي ھي حرفا تستعمل ه الطریقة في ف:مرحلة التحویل الخطي الحرفي- أ
phonème(بحرف حیث تقوم على معالجة بنیة العلاقة بین الشكل الحرفي و الخطي 

graphème( ,لھذا فھي تتطلب معرفة تقطیع الكلمات إلى حروف) و ) الوعي الفونولوجي
فالمبتدئ یعالج الحروف واحدة تلوى الأخرى و . Enni ),1989(معرفة الحروف الأبجدیة 

طقھا محاولا الاحتفاظ بھا أثناء معالجة الحروف الموالیة ثم بعد ذلك یحاول جمع كل ین
.الحروف بطریقة تجعلھ یتحصل على الحروف قابل للنطق و تكوین الكلمة صحیحة

تتمثل ھذه الاستراتجیات من نوع تمثالي حیث یكون :مرحلة التجمیع الفونولوجي- ب
توسطیة بین الكلمة و الحرف ویتم ذلك باسترجاع  التجمیع الفونولوجي  وتعطي و حدات 

أن ھذه الإستراتجیة تحصل قبل فك الترمیز لان .المفھوم المراد من ذاكرة الكلمات المتشابھة
إذ إن Infra-syllabiqueالتحلیل  و التركیب یكون في الحروف الأكبر من الوحدات 

من تطویر التماثلات الكتابیة المبتدئین یحتاجون إلى مؤھلات فك الترمیز حتى یتمكنوا
)Goswami,1992.(الكافیة و قراءة الكلمات بالتشابھ

یتطلب اكتساب القراءة معرفة الحروف الأبجدیة كونھا تسمح :مرحلة التماثلات الكتابیة- ت
و ھذا النوع من الربط بین الحرف و الصوت , بجمع و ربط صوت بكل حرف یكون الكلمة

و بالمقابل فان كتابة , ن الكلمة و الرمز البصري من حیث التخزینیكون أسھل من الربط بی
الكلمات یكون بتمثیل الحروف في الذاكرة و ھذا یعني أن الكلمات المكتوبة تخزن في الذاكرة 
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.                                            إضافة إلى أشكالھا الكتابیة أشكال أخرى فونولوجیة مفرداتیة و دلالیة
یكون النظام البصري و النظام السمعي منفصلان في بعض مستویات التطور و لكن 

و بصفة عامة ففي ھذه الإستراتجیة المعالجة تكون . یجتمعان بمجرد تعلم الطفل فك الترمیز
ن الطفل یعالج الحروف و ربطھا مع ھذا في مرحلة أی, بواسطة الوساطة الفونولوجي

. سیقع في مشاكل و صعوبات في الكلمات التي تحمل حروف متماثلة صوتیا, الصوت

:)orthographique(الإستراتجیة المعجمیة -7-1-3

تتمیز ھذه الإستراتجیة بوجود ثروة لغویة واسعة و قدرة على التجمیع القائمة على نظام 
و تكون المعرفة فیھا بطریقة مباشرة دون . حضیر من الأبجدیةمعلوماتي أكثر تھیئة و ت

و یقصد بھذا أن معرفة الكلمات أو الأشكال الخطیة تقوم , استعمال قواعد الخط الفونولوجي
حیث تكون الحروف , على معرفة بصریة مباشرة و ذلك بالرجوع إلى المظھر المرئي الكلي

ھذا لا یعني أن الإستراتجیة الكتابیة . معنوي الشفھيمتجمعة فیما بینھما لتكون كلمات السند ال
و الفرق بینھما یمكن ,تشبھ الإستراتجیة الحرفیة التي تقوم ھي الأخرى على العامل البصري

أن ھذه الإستراتجیة ) Monton,1989(حیث یرى , في العلاج اللساني أي اختلاف كیفي
ابیة تعالج عن طریق النظام المعنوي تختلف عن الإستراتجیة الحرفیة في كون الوحدات الكت

أما الإستراتجیة اللوغوغرافیة فھي تعالج الصور عن طریق , الشفھي في المرحلة الكتابیة
.النظام المعنوي المرسوم

:المناقشة

بحیث , الھدف من ھذا النموذج التطوري ھو شرح التغیرات الملاحظة داخل مبادئ المعالجة
لنضج و التربیة و یھتم بالكف عن السیرورات الأساسیة التي یترك الجانب الخاص بعامل ا

و لھذا فانصب اھتمامھ حول العلاقة بین القراءة و , تسمح للطفل من التعرف على الكلمات
.                                                                                                             الكتابة 

ھذه الإستراتجیة  الثلاث متتابعة و ھي نتاج المھارات السابقة مع المھارات أن
فالمرحلة الكتابیة ھي نتیجة الإستراتیجیتین  المعجمیة و اللغوغرافیة و ھاتین .الجدیدة

و بالتالي فان الوصول إلى الإستراتجیة الكتابیة تتركز على . الأخیرتین یمكن أن تتطور مع 
.                                                                                            المقاطع:ونولوجي الذي یسمح بنطق سلاسل حرفیة مثلمؤھلات العلاج الف

وحسب ھذا النموذج فان سبب صعوبات تعلم القراءة یعود إلى عدم القدرة في التحكم في 
ذلك بعدم القدرة على اكتساب ) frith.U, 1985(ویحدد ,بعض ھذه الاستراتجیات

. الإستراتجیة الأبجدیة
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:)Seymour(نموذج ثنائي الأساس لاكتساب القراءة ل -7-2

و یتكون من مركبات مختلفة و تصف , تعتبر القراءة في ھذا النموذج كنشاط لعلاج المعلومة
:تدفق المعلومات من مركب لأخر كما ھو مبین في المخطط التالي

Phonème
Processus                      conscience                                     processus
Logographique              phonologique                               alphabétique

Attaque/ rime CI /V  /CF

Mots entiers

lettres/sons

Modèle à deux fondations

Du développement orthographique (Seymour)

CI :consonne initiale / CF : consonne finales / V :voyelle

»القراءةتسابكلاالمعرفيالنموذج Seymour,1986 »

Elaboration
Orthographique

Noyau

Expansions
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:مراحل و ھي كالتالي3ینقسم ھذا النموذج إلى 

تختص ھذه المرحلة في التحلیل البصري و في معرفة الأشكال :المرحلة المرئیة-7-2-1
.الكلماتmorphème,,مجموعة حروف,حروف:الخطیة المتعارف علیھا بقیاسات

تتكون من قسمین تعتبره المرحلة كنظام لإنتاج الكلام و:المرحلة الفونولوجیة-7-2-2
:متمیزین

أي المجموع اللغوي المخزن على شكل , قسم مفرداتي لھ علاقة بالمخزون المفرداتي-
.فونولوجي

infra morphémiqueقسم فونیمي و ھو مختص في تحلیل الكلام إلى وحدات بقاس -
)Seymour,1996).(حرف و مجموعة من الحروف(

لمرحلة على تحلیل الوحدات الدلالیة و تعتبر ھذه تقوم ھذه ا:المرحلة الدلالیة-7-2-3
كما تدخل فب تعیین السمات المعنویة , المرحلة أساس الفھم المعبر عن طریق الكلام أو الفعل

.للمفاھیم الشفھیة في النموذج

»الطریق- G ).                                     graphophonologique(یمثل الطریقة خط فونولوجي«
»الطریق – M ).                                    morphémique(تمثل الطریقة المورفمیة و فونولوجیا«
»الطریق– M تمثل الطریقة المورفمیة المباشرة المتقنة من المرحلة المرئیة إلى المرحلة «

.المعنویة

:الطریق* « G و المعلومة تنتق على , ئیةتعرف الأشكال الخطیة بواسطة المرحلة المر«
ھذه , طول ھذا الطریق إلى المرحلة الفونولوجیة و التي تتمثل في الوحدات القرافیمیة

إنتاج (الأخیرة التي تجتمع على حسب طبیعة موضعھا و تستعمل للترمیز سواء مباشرة للتلفظ
.أو تخزینھا على شكل مفردات) الكلام

»الطریق * M تنتقل الوحدات , مورفام لھا مكانة في المرحلة المرئیةمعرفة الكلمة أو ال:«
»من النوع  morphinique »إلى المرحلة الفونولوجیة على طول الطریق « M أین «

و الإجابة , یوجد مدخل مختص للمخزون و المفرادتي و الذي یمكن أن یكون موجھ مباشرة
یة مقترنة مباشرة تنتقل إلى المرحلة الفونولوج, الشفھیة الوحدات المورفمیة

).wimmer et al,1994.(بلفظھا

»الطریق* M یفترض ممر المعلومة من ھذا :من المرحلة المرئیة إلى المرحلة المعنویة«
تحول ھذه المورفیمات إلى المرحلة , الطریق معرفة الكلمة أو المورفام في المرحلة المرئیة

»المعنویة على طول الطریق  M ھناك بعض . ات الدلالیة التي تناسبھاأین تقرن مع الوحد«
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و لإنتاج . العملیات في المرحلة المعنویة یمكن لھا مراقبة الإجابة الحركیة الدالة على الفھم
, إجابة شفھیة یجب أن تمر المعلومة من المرحلة المعنویة إلى المرحلة الفونولوجیة من جھة

ھذا ما یدل على وجود . جھة أخرىو یختار المفاھیم الملائمة من المخزون المفرداتي من
علاقة متبادلة بین المرحلتین و المعنویة التي تسمح بفھم ما نقرأ و التلفظ 

).Seymour,1996.(نفھم

:مبادئ تقویم النظام

»تستخدم الطریق- G كأداة لعملیة اللاكلمات بما انھ لا یوجد مدخل معجمي خاص بھذه «
كما أن صحة الإجابة تسمح باختیار الطریق و , الربطالوحدات فھي تقرا باستعمال قوانین

یوجد نوعین من اللاكلمات . مستواه الوظیفي و سرعة الإجابة تقوم مقدار عجزه أو فعالیتھ
البسیطة والمعقدة و النتائج المختلفة المتحصل علیھا بین ھاتین الفئتین تسمح بتحدید و تمییز 

.عجز أو فعلیة النظام الخطي

»یقتسمح الطر- M الفونولوجیة بتقییم قراءة الكلمات بصوت مرتفع و الكشف ھنا معقد «
الشيء الذي یتمكن تفادیھ و لكن یجب , لأنھ توجد مركبات أخرى قابلة للتدخل في ھذه العملیة

مراقبتھ و لھذا تقترح عملیة القراءة بالأخذ بعین الاعتبار و في أن واحد التدخل الحقیقي 
»للطریق M »تعانة الممكنة بالطریقین الآخرینو الاس« G »و« M » .

»حتى یتم التقییم الدخول الحقیقي للطرق M یصبح من الضروري استعمال , الفونولوجیة«
و من بین العوامل التي تؤثر على , أدوات أین تغیر الصفات أو الممیزات تكون ملائمة

مرتفع و أخرى ذات تردد ضعیف فإذا اخترنا كلمات ذات تردد. وظیفة ھذا الطریق ھو تردد
ھذا , فان الاختلاف في النتائج المحصل علیھا یكون واضح بین المجموعتین من الكلمات

). (Habib et serratrice, 1993یسمح بتقییم العجز أو الفعالیة الوظیفیة لھذا الطریق
»بالنسبة لتدخل الطریق G :في قراءة الكلمات یمكن أن ینتج بطریقتین«

»الحالة الأولى الطریقفي– G »یدعم الطریق« M و ھذا ما یحدث عند القراء الذین «
.                                       تعلموا قواعد الربط و الذین ھم في صدد بناء مفردات مكتوبة

»تكون في الحالة الثانیة الطریقة أي الطریقة– G ا ھذا م, الوحیدة الممكنة لقراءة الكلمات«
نلاحظھ عند حالات المصابین ود دماغا الذین یشكون من عسر القراءة السطحي و العامل 

»الذي یبین دور الطریق G . ھل ھو التناسق أو التنظیم الكتابي«

)Fayol, 1992 ; Gombert, 1995 ;Lecocq, 1992 . (

»تخص أخر نقطة مدى المساھمة الممكنة للمعنى M عدة عوامل قابلة ھناك , أثناء القراءة«
.                                                        الصورة الذھنیة التي تثیرھا, طبعھا الملموس, الوظیفة النحویة الصرفیة للكلمة:للتدخل
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»أما بالنسبة للطریق الأخیر للنظام الدلالي M فھناك عملیتان تسمحان باكتشاف أو «
خلال القرار المفردات نطلب من , قراري مفرداتي و قراري دلالي, معرفة ھذا الطریق

الشيء السلبي ھي ھذه , الفحوص إذا كانت سلسلة الصفات الكلمة موجودة في اللغة أم لا
التجربة ھو أن الإجابة یمكن نابعة من ذاتي و لیس مفردتي و لھذا فضلت عملیة القرار 

تنتمي ) الكلمات أو اللاكلمات(نت سلسلة من الصفاتالدلالي لان الفرد علیھ أن یقول ما إذا كا
ومن , ھنا الاحتمال أن الإجابة تعطى على أساس فحص أو كشف لمفردات, إلى فئة معینة

.تعیین السمات الدلالیة المشتركة و ھي أكثر تطور من الحالات السابقة
و لھذا فالسؤال ھو معرفة إذا ما كان الوصول إلى المعنى یكون مباشرة أو ھناك تدخل 

فالعامل الذي یجب مراقبتھ للإجابة على ھذا السؤال ھو صفة التماثل , للطریق الفونولوجي
.الصوتي أو عدمھ بین الوحدات



ثالث الفصل ال
الإدماج المدرسي 

طفال المعاقین للأ
سمعیا
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مقدمة
إن دمج الأطفال المعاقین سمعیا مع أقرانھم العادیین في مدارس التعلیم العام أسلوب تربوي 

تعلیمي یحظى باھتمام كبیر في الأوساط التربویة في الكثیر من دول العالم نظرا للفوائد و 
عیا الذین یتم تطبیق ھذا الأسلوب الإیجابیات العدیدة التي تعود على الأطفال المعاقین سم

أشكالھ ,التربوي و التعلیمي علیھم ففي ھذا الفصل سنتناول التطور التاریخي للإدماج مفھومھ 
أھدافھ و مبادئھ كما سنعرج على التجربة الإدماج في العالم عامة و في الجزائر بصفة ,

.خاصة

لذا تعتبر تربیتھ و , ع بسبب عجزهیعاني الطفل المعوق سمعیا العزلة عن باقي أفراد المجتم
تعلیمھ في الوسط العادي ذات أھمیة حیویة في حیاتھ اعتبارا أنھا السبیل الأمثل لإثبات ذاتھ 

.  في المجتمع و تطویر إمكانیاتھ و قدراتھ و تحضیره للإدماج الاجتماعي مستقبلا

نواحيعلىآثارهض،ثم عرأسبابھ،تصنیفاتھتعریف الصمم ،كذلكنحاولالفصلھذاوفي
.منھاوالمعرفیةاللغویةخاصةالمختلفةالنمو
I-الاعاقة السمعیة

:الصممتعریف-1
فيیتفقمعظمھالكنومستواھا،والسمعیةالإعاقةماھیةتحددالتيالتعاریفتعددتقد

والنوعحسبیعرفھامنھناكوالدرجةحسبیعرفھامنفھناكمحتواھا،ومضمونھا
كانمھمأوثنائيأحاديانخفاضأنھاعلىعرفھامنھناكوالسببحسبیعرفھامنكھنا

)2001بیزات،عامریة(.تموضعھ
السمعالمنطوق ثقیلالكلامتجعلدرجةإلىالسمعحاسةمنالطفلحرمانبأنھاتعرفماك

)2003الصفدي،حمديعصام( .المعیناتاستخدامبدونأومع
منالمصطلحتناولتالتيالمفاھیموالتعریفاتإلیھانتطرقسوفالتيالتعریفاتبینمنو

السمعي التلفوبالعجزالسمعیةللإعاقةالطبيالمفھومیحددحیثالطبي،المعجمخلال
الناحیةمنالصمملمفھومعرضیليفیماومكتسب،أولاديوعضويلسببنتیجة
.الطبیة
لدیھالذيالشخصذلكھوالأصمالشخصأنصحةللالعالمیةالمنظمةاعتبرتحیث
شخصكلھوالسمعضعیفالشخصأنحینفيأكثر،أوdB 70تساويسمعیةعتبة
dB 69.(J A RONDAL., 1982)و35بینماسمعیةعتبةلدیھ
الأصمأنإلى(ROSS-GIOLAS)جیولازوروسو(STARK)ستاركأشاركما
الأدیومتر فيجھازعلىDécibelدیسبل90السمعيالحسعتبةلدیھتعدتمنھو

اللغةیكتسبلنلھالمقدمةالتكبیردرجةكانتمھماسمعیاالمعوقھوواللٌغة،ترددات

كالبصرالأخرىالحسیةالقنواتإلىاللٌجوءمنلابدبلوحدھاالسمعیةالقناةطریقعن
.العمیقةالإحساساتواللمسو
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حدعندسمعھیعجزالذيالشخصبأنھالأصم(EYSSELDIK)إیسلدیكیعرفو

المعیناتاستخدامبدونأووحدھاالأذنطریقعنالكلامفھمعن)دیسبیل70(معین 
منجزءفيإصابةإلىراجععجزباعتبارهالسمعإلغاءأونقصھوفالصممالسمعیة،

كانسواءسمعي،غیابنھبأتعریفھإلىالعلماءبعضذھبكماالسمعي،الجھازأجزاء
),.2001M YVES(مكتسب أوفطريبسببیكونوكليأوجزئي

منمامنطقةفيإصابةإلىراجعھووللسمعكليفقدانأونقص"الصمماعتبرو
الأذنأوالخارجیةالأذنفيالأصواتإرسالجھازتمسأنفإماالسمعي،الجھاز

بماالقوقعةأيالإدراكجھازیمسأنإماوالي،الإرسبالصممیعرفماھذاوالوسطى
بالصممالأمریتعلقھناوالمركزیة،السمعیةالمجاريوكذاالسمعيالعصبفیھا

.A DOMART( ."المزدوجالصمممشكلةالإصاباتھذهتجتمعأنیمكنكماالإدراكي،
1976,(

ظروفنتیجةالسمعيجالالملدیھمتعطلالذینأولئكھمالصمأنسبقممانستخلصو
معیناتاستعمالمعحتىالسمعیةالقدرةفقدوابالتاليوبیئیة،مكتسبةأودیةلاوطبیعیة

.التكبیریةحدودھاأقصىفي
للسمعكليأوجزئيفقدانأوضعفھوفالصمم" :النفسعلمقاموستعریفحسبو
),.1999S NORBERT(".الإعاقةدرجةحسبذلكو
السمعیةالطفلقدراتمنیحدمثبطعاملالصممأنللصحةالعالمیةالمنظمةترىو

منتحدحیثمحیطھ،لغةبتعلملھتسمحلاضعیفةوكافیةغیرسمعیةقدرةلھالذي
ھذاوسنھتوافقالتيالعادیةالنشاطاتفيالمشاركةواللفظيالتواصلعلىقدراتھ
الجھازفيالمصابةالمناطقحسبھذاوكليأوزئيجإمایكونالسمعیةللوظیفةالخلل

D BUSQUE ).(المھمل السمعضعفعنالأحیانأغلبفيناتجالبكموالسمعي،
فيالحالاتمن٪50قرابةیشكلالمكتسبالصممأنإلىالعالمیةالدراساتتشیركما

الوراثيالصممھووالمتبقيالقسمأماالسبب،معروفغیریبقى٪25حواليأنحین
والمرضي،تاریخھاعلىالوقوفوالأسرةفيالصممتحريإلىیحتاج)25٪(المنشأ

الصممعنمسؤولةتكونقدمورثة78منأكثرأنالمورثیةالدراساتأظھرتقد
والشبابوالطفولةمرحلتيإلىالظھورفيیتأخرأوالولادةمنذیبدأقدالذيالوراثي،

.الصعوبةبالغأمرالصممأسبابتحدیدأنأیضاكیدالتأیجدر
تعاریفثمةھناكالسمعیةللإعاقةالطبیةالتعاریفلمجملالعرضھذاإلىبالإضافة

السمعيالفقدانتأثیرمدىعلىالتعریفھذایعتمدوالوظیفيالتعریفمنھالھامختلفة
LIOYD,1973)(لویدیرىلتعریفاھذاإلىاستناداوالمنطوقة،اللغةوفھمإدراكعلى

واللفظيالسمعيالتواصلعلىالقدرةمنیحدالسمعفيانحرافاتعنيالسمعیةالإعاقةأن
مثلأخرىعواملمعوتفاعلھالسمعفيالضعفلشدةنتاجھيإنماالسمعیة،الإعاقةشدة

التيالزمنیةالمدةوتھ،معالجوالسمعيالفقداناكتشافعندالعمروالسمعفقدانعندالعمر
فعالیةوالسمعفقدانإلىأدىالذيالاٍضطرابنوعوالسمعيالفقدانحدوثاستغرقھا

.الكیفیةالقدراتوالأسریةوالعواملالمقدمةالتأھیلیةالخدماتوالصوتتضخیمأدوات
)2002الخطیب،جمال(
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إداركعلىقادرالغیرالشخصھوالأصمالشخص(SMITH): "سمیث یعرفھو
كطریقةالسمعحاسةاستعمالعلىقادرغیرأنھكمابھ،المحیطةالبیئةفيالأصوات

)2003الصفدي،حمديعصام( ."المعلوماتلإكتسابأساسیةأولیة
5:قدمتكما (DUMONT)السمعیةبالإعاقةالخاصةالآتیةالتعاریف

."السمعلحاسةكليإلغاءأوضعفحرمان،"
فقطلیسالصممأنوتأكد"السمعلوظیفةفقدانكلي،أوجزئيإلغاءنقص،لاف،إت"

)1999القمش،نوريمصطفى( .غموضكذلكو...عقلیةصورةلكنھوحالة
نفسیةاضطراباتإلىتؤديوالتأقلمعلىالفردقدرةمنتنقصالأذنإصابةأنكما

لھیسمحلاعائقاالسمعيعجزهمثلیالذيالطفلذلكھوفالأصمبھذاواجتماعیة،و
یجعلھالاجتماعي،مماوسطھفيالاٍندماجوالتواصلمنتمكنھالتيمحیطھلغةباكتساب
لتحقیقإلیھایلجأالتياللغویةالمواقفوالسلوكاتوالنشاطاتمختلفعنمعزولا
السمعفقدانبینةالعلاقعلىیرتكزالسمعیةللإعاقةالوظیفيفالمفھوم.الیومیةحاجیاتھ

فیزیائیةإعاقةھوالصممOLERON 1961):"(تعریفجاءقدوالكلامواللغةتعلمو
تتعلقالتيتلكخاصةالاٍجتماعیةوالمعیشیةالقدراتعلىیؤثرتشوهھووشيءكلقبل

)2001بیزات،عامریة(.الدراسیةبالحیاة
الطفلذلكأنھسمعیاالمعاقالطفلفیعرف(JULIA DE ADJURIAGUERRA)أما

فيالمشاركةومحیطھلغةتعلملھیسمحلابحیثضعیفة،السمعیةقدرتھتكونالذي
الاٍستفادة منھ والعاديالتعلیممتابعةمنتمنعھكماسنھتوافقالتيالعادیةالنشاطات

)AJURIAGUERRA., 1984(
نتیجةالسمععملیةفيوظیفيخللبأنھاالسمعیةالإعاقةفھميمصطفىعرفوقد

تعوقفھيلذلكوطبیة،أجھزةطریقعنقیاسھایمكنأخرىأسبابلأيأوللأمراض
سمعیاالمعاقأن( 1985 )الشخصالعزیزعبدیذكروالعادیة،بالطریقةاللغةاكتساب

معحتى–تجعلھدرجةإلىالكلامتعلمھقبلأوولادتھمنذالسمعحاسةحرممنھو
لاستخداممضطراوالمنطوق،الكلامسماععلىقادرغیر-السمعیةالمعیناتاستعمال
أیةلدیھتتكونلمالأصمفالطفلالتواصل،أسالیبمنغیرھاأوالشفاهلغةأوالإشارة

منخالصامتعالمفيیعیشفإنھبالتاليوفیھایعیشالتيالبیئةعنمعلومات
.اللغةوالكلامتعلمفيالأساسیةالوسیلةتعتبرتيالالحاسةلانعدامالأصوات

بشخصسمعیاالمعاق(RONDAL):"یعرفالسمعیةبالإعاقةالخاصللتصنیفتبعاو
بحملسواءممكنغیرالكلامفھمیجعلمماأكثر،أودیسبل70یناسبسمعيعجزذو

35بینیتراوحيسمععجزذوشخصكلفھوالسمعضعیفأمالا،أوالسمعیةالآلة
أولاالسمعیةالآلةبحملسواءممكنلكنصعبالكلامفھمیجعلممادیسبل،69إلى

(RONDAL. J A, 1982).
للإحساسمعتبرنقصأنھاعلى(LAFON): "لافون كلودجونتعریفجاءو

),LAFON. R(1979".السمعي
الكاملالوعيلكنھوللغة،الفعليابالاكتسإمكانیةفقطلیسالسمعفاٍنذلكاٍلىاٍضافة
حیثخارجیةمثیراتدونعالمتخیلعلینایصعبأنھبینكمابنایحیطالذيبالعالم
الشعورإنماواللغة،إلىللوصولفقطتھدفلاالسمعحاسةأندومانتذكرأنعلینا
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المعلوماتطریقعنإلاالمعرفةھذهتتملاوعلیھ،التعرفوإلیھننتميالذيبالمجتمع
)  ,1975PIALOUX . P.(السمعوالرؤیةمنھاخاصةحواسنابھاتمدناالتي

باكتسابلھیسمحلاعائقاالسمعيعجزهیمثلالذيالإنسانذلكھوالأصمفإنبھذاو
معزلفيیكونإذالاٍجتماعي،وسطھفيالاندماجوالتواصلمنتمكنھالتيمحیطھلغة
حاجیاتھلتحقیقإلیھایلجأالتياللغویةالمواقفوالسلوكاتولنشاطاتامختلفعن

.العلميالتحصیلوالتعلیمفيصعوباتإلىبالإضافةالیومیة

:الصمم أسباب-2

ینطبق ماوھولھاالمنتجةوالعواملالظاھرة،بأسبابالعلمھوالتفسیرشروطأھممنإن
أسبابھ تحدیدفإنالإعاقاتھذهأحدباعتبارهصمموالعامة،الإعاقةظاھرةعلىأیضا

وبیئیة، حیثوراثیةفئتینإلىأسبابھبھالمھتمونالعلماءقسموقدمنھا،مناصلاضرورة
:كالآتيتتوزعفرعیة، وھيأسبابفئةكلضمنتندرج

:الجینیةالوراثیةالأسباب-2-1

الوالدین منالمرضلانتقال،نتیجةدةالولاقبلأيالإخصابمرحلةأثناءتحدثالتيوھي
شدیدةبدرجةللسمعفقداناالصمممنالصنفھذاویتضمنالجینات،طریقعنالجنینإلى

جسمیة عیوبوترافقھمعاالأذنینیصیبوھوعلاجھالمستحیلمنوحادة، ویكون
وقدالصمم،حالاتمن50 %یقاربماعنمسؤولةالوراثیةوالعوامل.أیضاوعصبیة

ینتقلحیث84 %حواليالأبناءحدوثھ عندونسبةمتنحیةجیناتعنناتجاالصممیكون
:أھمھااختلالاتلھمیسببماوھو).2003،الزعبيمحمدأحمد(سلیمینأباءمنإلیھم

العظمأوالصوانغیابأوالوسطىبالأذنالعظیماتكثباتالأذنلعظامالخاطئالتكون-أ
.العظیماتإحدىأوالطبليالغشاءأوالطبلي

حجمصغرأعراضتتضمنو) : ( Treacher syndromeترتشر أعراضزملة- ب 
عظام ،وتشوهالخلفإلىالذقنارتجاع،الأسنانتكوینوخللالفمواتساعالأذن
.الخ....الوجھ

أعراضھامنالتيو( Wardenburg syndrome ) :واردنبرجأعراضزملة- ج 
مختلفین بلونینالعینینتلونمقدمة الرأس،كذلكفيالشعرمنبیضاءخصلةجودو

) 2001,كمالالدینبدر(الخ ...والشفتینالأنففيوتشوھات

سالبةالأمدمفصیلةتكونعندما،وذلكالریزسعاملأوRH :ال عاملمضاعفات-د
الدمكراتبذلكوتتلفالجنینإلىالأممنالمضادةالموادموجبة،فتنتقلالأبدموفصیلة
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یصابأومباشرةبعدھاالولادة أوعندموتھإلىیؤديمماالحادبالیرقانلیصابالحمراء
).Brazelton, 1983(المخ فيجزئيبشللیصابقدأوبالصمم

:البیئیةالأسباب-22-

:Prénataleولادیة قبلأسباب-2-2-1

أو الحملولمسمماتالسینیةللأشعةتعرضھاالحامل،مالأتغذیةسوءأھمھامنونجد
الأمراضببعضللحملالأولىالشھورفيخاصةالأمإصابةوالمخدرات،للكحولتعاطیھا

:نجدالأمراضھذهبینومنبالصممبإصابتھالطفلعلىتنعكسقدالتيوالفیروسات

, )oreillons(النكفیة غددالتصیبالتيالالتھابات, )Rubéole(الألمانیة الحصبة
, )syphilis(السفلس -الزھري, )diabète(السكري , )méningites(السحائي الالتھاب

والتھابلتخربجھازه السمعيتلفومنھجنینھاعدوىإلىالأمراضھذهتؤديحیث
.صممھإلىیؤديمماالوسطىالأذن

أیضا یؤديقدالضارة،للأشعةرضھاتعأوالأدویةأوالعقاقیرلبعضالأماستخدامأنكما
,Meomycin: نجد الحیویةھذه الأدویة والمضاداتبینمنالسمعیة،للإعاقة

Kanomycin, Streptomycin)1996الروسان،فاروق.(

néonatale :ولادیة أسباب-2-2-2

صلبالتاكتمال،قبلمنھاقلیلةأشھربعدأوالولادةأثناءتحدثالتيالأسبابھيو
)،بیرتر، سكولا،وایدنمانبوشیل(الجمجمي 

مما بلحظاتولادتھقبلجنینوھوعنھأوالمولودالطفلعنالأكسیجینانقطاعمثلوذلك
ونقصا للجنینإجھادایسببمماالولادةمدةطولنتیجةنقصھأو،الاختناقإلىیؤدي

الدماغیةأغشیتھبعضوتتخربالسمعيالشوكيالنخاعبذلكفیضعفالمخفيللأكسیجین
) .Brazelton, 1983(السمعیة الإعاقةمحدثة

وحسیةعصبیةاختلالاتفيالملاقطواستعمالالمبتسرةأوالعسیرةالولادةتتسببقدكما
أثناءالأرضعلىالطفلسقوطعنالناتجةوالكسورالرضوضوتعتبر،الطفلبسمعتودي

یعرقل قدماوكلالولادي،التریفإلىإضافةالسمعیة،قةالإعامسبباتأھممنالولادة
)2001الحلاوة ،سیدمحمدكمال،الدینبدر(خارجیة عواملمنالطبیعیةالولادة
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postnatal :) الولادةبعد(ولادیةبعدأسباب-2-2-3

وإصابتھالأمراضرأسھاوعلىالطفل،عندالسمعیةللإعاقةالشائعةالأسبابأھممنوتعد
المخیة ،الحمىالسحائي،الالتھابالكاذبالجدريالحصبة،فیروسمثلالفیروساتبعدوى

إلى الأذنثقبطریقعنالفیروسیتسللحیثوالأنفلونزا،السبحیةالشوكیة،البكتیریا
).2003،الزعبيمحمداحمد(ویتلفھ المخيالعصبيالنسیج

بھستاكیوسقناةوانسدادالوسطىالأذنفيصدیدالالتھابات تواجدأعراضبینومن
یعدالوسطى،والذيبالأذنالمائيالتجمعأوالوسطىوأورام الأذن.الشدیدةالآلامونوبات

وأمراض الأذن،لدیھمتدریجیاالسمعیضعفحیثالأطفالبینالمنتشرةالأمراضمن
الشفھیةواللغةالكلامفھمفيوبةصعلدیھمیشكلمما)dysacousies(حالة مثلاالداخلیة

) . 2001سید الحلاوة،محمدكمال،الدینبدر(

القناةفيالغریبةالأشیاءتجمعأوالرأسوجروحالإصاباتالأسبابأبرزمننجدكما
إلىكالاستماعالصاخبةالضوضاءتؤديوحادة،بأدواتالأذنطبلةانثقابأوالسمعیة
أومتوسطشوكيسمعيضعفدیسیبل،إلى120إلىصلتوالتيصاخبةموسیقى

.دائماأومؤقتاالناجمالضعفھذاكانخفیف،سواء

أنھ إلامستویاتھبمختلفالصمممسبباتمنمعتبرةنسبةسابقاالمذكورةالأسبابوتمثل
بوشیل(الآن حدإلىالأسبابواضحةغیرالسمعیةالإعاقةحالاتمنالعدیدھناكھذارغم

) .2004, آخرونو

:الصممدرجاتوأنواع-3

الأخصائيمھنةعلىالسمعیةالإعاقةمنالأخرىالمستویاتوالصممبینالتمییزیعتمد
أخصائيوالتربوي،الأداءعلىتأثیرهحیثمنالصممیعرففالتربويبالتمییز،یقومالذي

تصنف لذانوعھ،والطبیبوالمھني،الأداءعلىتأثیرهحیثمنیعرفھالمھنيالتأھیل
:ھيمعاییرلثلاثةالسمعیةبالدیسبلمقاساالسمعيالفقدانشدةحیثمنیعرفھ(db)الإعاقة

الإصابةعمرحسب-أ

الإصابةموقعحسب-ب

الإصابةشدةحسب- ج 
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:الإصابةعمرحسبالتصنیف-3-1

واللغةقبلسمعیةإعاقةإلىعيالسمالضعفحدوثعندللعمرتبعاالسمعیةالإعاقةتصنف
اللغة وھيبعدسمعیةإعاقةوالطفل،عنداللغةوالكلامتطورقبلتحدثالتيالإعاقةھي

. الطفللدىاللغةوالكلامتطوربعدتحدثالتيالإعاقة

السمععلىالقدرةفقدشخصھوذلكضمنالمصنفالشخص:اللغويقبلالصمم-3-1-1
بعدمیمتازونوالصمالأفرادمن% 95نسبةیشكلونوالأطفال،ھمواللغةتطورقبل

عبدابراھم(مع الآخرین تواصلھمعلىسلبایؤثرالذيالأمراللغة،سماعتعلمعلىالقدرة
.)2003الزریقات،فرجاالله

واللغویةوالكلامیةالمھاراتتكونبعدالصممحدثإذا:اللغويبعدالصمم-3-1-2
بشكلأوفجأةالصمممنالنوعھذایحدثقدواللغوي،بعدبالصممالصممورھا یعرفتط

یتمقدوالمكتسب،بالصممالنوعھذایسمىماغالباوطویلة،زمنیةفترةمدىتدریجي على
الصممتأثیراتتعتمدلاحقة،وعمریةمرحلةأيفيأواللغةتطوربعدالطفولةحدوثھ في

ذكائھوالفردشخصیةوحدوثھسرعةوالصممشدةأھمھامنعواملعدةعلىبعد اللغوي
.حیاتھنمطإلىبالإضافة

التواصلمنیمنعھمحادثتھموالآخرینكلامفھمعلىالفردمقدرةعدمفإنعامبوجھو
فإنذلكعلىعلاوةالاكتئاب،والقلقبالتاليوالعزلةوالإحباطمشاعرلدیھیولدومعھم

علىمقدرتھمعدمبسببیتدھورماغالبااللغويبعدالصمملدیھمیتطورالذینالأفرادلامك
.لدیھمیتطورالذيالقلقبسببوكلامھم،مستوىسماع

:الإصابةموقعحسبالتصنیف-3-2

توصیلیةسمعیةإعاقةإلىالأذنمنالضعفأوالإصابةلموقعتبعاالسمعیةالإعاقةتصنف
سنتطرقومركزیة،سمعیةإعاقةومختلطةسمعیةإعاقةوعصبیةحسیةسمعیةإعاقةأو

:السمعیةالإعاقةمنالأنواعھذهمننوعكلإلىمفصلبشكل

:التوصیلیةالسمعیةالإعاقة-3-2-1

الأطفال،بینشیوعاالسمعيالفقدانأكثر أنواعمنتعتبروالإرساليبالصممیسمىماأو
جھاز فيشذوذأوخطأأينتیجةتحدثو،26الإرسالوظیفةفيخللعنعبارةوھو

بعظیماتھاالوسطىالأذنوالطبلةوالخارجیةالأذنیشملالذيالصوتیةالذبذباتتوصیل
الموجات نقلمنیحدأوفیمنعالأجزاءھذهیصیباضطرابوخللأنھاأيالثلاث،

تمییزأوإدراكفيلیستھنافالمشكلةسلیمةتكونالتيوالداخلیةالأذنإلىالصوتیة
)الداخلیةالأذن(التمییزوالتحلیلجھازإلىالأصواتتوصیلفيإنماوالأصوات
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ماوكثیراالخارجیة،الأذنلقناةخلقيبانسدادالطفلولادةالإعاقةھذهأسبابأھممنو

فيشدیدانقصاسببنینالأذفيوجدإذاوالأذن،صیوانفيبتشوھاتمصحوبایكون

ھذهغالبیةأنإلاالدراسة،مرحلةإلىالطفلوصولقبلجراحيعلاجمنفلابدالسمع

الموجات وصولیعیقعائقلوجودذلكومكتسبة،تكونالصمممنالنوعھذامنالحالات
السمعمجرى  مستوىعلىحاجزلوجودیحدثقدأماالداخلیة،الأذنإلىالصوتیة

الأذن فيتعفنلسببأوالصملاغ،منكبیرةكمیةلوجودالقناةانسدادمثلجيالخار
إلىیؤديالذيالكبریتكعودغریبةأجسامأودماغیةلصدماتنتیجةیكونالخارجیة،أو

یؤديالذيأوالداخلیةالأذنلھاتتعرضالتيالالتھاباتإلىبالإضافةالطبلة،غشاءثقب
فيیتمثلوالقنويالإنسداد:مثلالوسطى( Obstruction Tubaire)تھویةسوءإلى

الغشاءالوسطىللأذنالحادالالتھابالطبلة،صندوق(L’Otospongiose)إصابة
ھيو٪عند30مقابل٪70بنسبةالنساءیصیبصممھووالطبلةلصندوقالداخلي

القنويالأذنلانسیكذلكوالرجال(Otorrhée Tubaire)لقناةمخاطیةإفرازات
طریقعنالخارجيالسمعمجرىعبرتمرالتيالبلعومیةالأنفیةو التجاویفأستاكیوس

احتمال وجودفنجدالسیلان،ھذاتعفنبسببالوسطىالأذنتعفنعنھاینتجوالطبليالثقب
لىإبالإضافةالعظامسلسلةوالطبلةلصندوقالحاجزمستوىعلىنسیجیةعظمیةالتھابات

خاصةتمسوضموروجودبسببالخلقیةالتشوھاتبعضوالحاد،الالتھاب الصدیدي
.الدماغیة (Les Aplasies)الإصاباتمثلالإصاباتمختلفوالثلاث،العظیمات

إلىاللجوءأوجراحیاأوطبیاعلاجاتستلزمالوسطىوالخارجیةالأذنإصاباتمختلفإن
.السمعيالتجھیز

ھوالتوصیلیةالسمعیةالإعاقةعنالناتجالسمعيللضعفالأقصىالحدفإنامعبوجھو
دیبسل60 (dB)الأشخاصفإنلذاالوسطى،الأذنتتخطىومباشرةالقوقعةعلىتؤثر
ونسبیا،العالیةالأصواتتمییزعلىجیدةبمقدرةیتمتعونالإعاقةمنالنوعھذالدیھمالذین

الأھمیةمنوبسھولة،وجیداأصواتھمیسمعونلأنھممنخفضبصوتالتكلمإلىیمیلونقد
فالسماعةطبیة،سماعةاستخدامعلىالطفلتشجیعالتوصیليالسمعيالضعفحالاتفي

صعوبةیجدونفھمالسمعیة،قدراتھمبعضاستعادةعلىالأشخاصھؤلاءمساعدةتستطیع
لأنھم الكتابةفيصعوبةوالنطقحیثمنالمتشابھةالكلماتاكتسابفي

الكلمات الجدیدةاكتسابصعوبةإلىبالإضافةالمجھورةوالمھموسةالحروفبینیخلطون
): www.gulfkids.comSITE INTERNET(منھا المجردةخاصةو
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:العصبیةالحسیةالسمعیةالإعاقة-3-2-2

خطأعنالناتجةالصممحالاتإلىالمصطلحھذایشیروالإدراكيمبالصمیعرفماھيو
فيالداخلیةالأذنفيالسمععضویشملالذيالجسم،أوالإدراكجھازفيشذوذأوتلفأو

.بالمخالسمعمركزوالسمععصبوالحلزونیةالقوقعة

عنیترتبحیثالمخ،إلىالموصلةالعصبیةالمسالكوالداخلیةالأذنلإصابةنتیجةفھي
یكمن والداخلیةالأذنارتفاعھا إلىكانمھماالصوتیةالموجاتوصولعدمالحالةھذه

من زدناكلماحدةتزدادالصوتیةفالالتباساتالكلام،أواللغةفھمفيالنوعھذافيالمشكل
لذافائدة،نبدوالأدویةاستعمالیكونماغالباالإصابةمنالنوعھذافيوالصوت،شدة
كما)0020عبید السیدماجد(حتمي وضروريالصمممنالنوعھذافيالتجھیزفإن

:بینھامنوالصمممنالنوعلھذاأسبابعدةنصنفأنیمكننا

. Maladie de Wandarenboro : •وندرنبورومرض

.Maladie de dallgren : •دالقرنمرض

.Maladie de Penderd : •ربندمرض

أوالأدویةطریقعنالتسمماتبسببتحدثالتيوالقوقعةإصاباتإلىبالإضافة
أوأورامبوجودالقوقعیةالرجعیةالإصاباتالصخري،الصدغيالعظمكإصابةالصدمات

السمعیة المسالكأوالنواةكإصابةالمركزیةالإصاباتكذاوالزھريمثلمعدیةأسباب
)L CHACUN DE BOIS., 1972(أورام أوالمركزیة

الحمىبعدأوأثناءفجائيبشكلالصممفیحدثالسمععصبتلففيدورللحمىتكونقدو
التيبعض الإصاباتإلىبالإضافةالأنفلونزا،والقرمزیةالحمىالألمانیة،الحصبةمثل
أویةالحلزونالقوقعةتلفإلىذلكفیؤديالجمجمةبقاعكسرأوالمخارتجاجعنھاینتج

.المزمنأوالحادالصدیديبالالتھابإصابتھا

القوقعةاضطراباتعنالناجمالعصبيالحسيالسمعيللضعفالممیزةالصفاتمنو
مختلفةتردداتالمتشابھةالذبذباتذاتللنغماتیكونحیثالصوت،نغماتاضطراب

وطبیعيغیرشكلبالصوتشدةازدیادھيالثانیةالصفةوأذن،كلفيملحوظبشكل
الضعفمنالنوعلھذاالأخرىالصفاتمنوشدتھ،فيالحقیقیةالزیادةمعمنسجمغیر

معیتكلمیجعلھممانفسھلیسمعنسبیامرتفعبصوتیتكلمأنیجبالشخصأنالسمعي
.عالالآخرین بصوت
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فيولدماغافيالسمعیةالمراكزإلىیصللاقدومشوشاالصوتیصبحالنوعھذافيو
غالبا ماالطبیةالسماعاتإنوكذلكمفیدةغیرالطبیةالعقاقیروالجراحةفإنالحالةھذه

.)الخطیبجمال(الفائدة قلیلةتكون

تمثلالوراثیةالسمعیةفالإعاقةمكتسب،ووراثيالإدراكيالصمممننوعینتمییزیمكنناو
أماالسببالمجھولةالسمعیةالإعاقاتمنالكثیرتشتملقدوالحالاتمن% 20حوالي
الولادةفترةأثناءأوولادتھقبلأسبابإلىترجعفقدالمكتسبةالسمعیةللإعاقاتبالنسبة
).D BUSQUET., C MOTTIER(الولادة بعدأومباشرة

:المختلطةالسمعیةالإعاقة-3-3-3

إلىالإعاقةھذهتشیروزدوجةالمأوالمركبةالسمعیةالإعاقةمصطلحعلیھایطلقكما
التوصیلفيكبیرةفجوةیحدثمماالخارجیة،والوسطىالداخلیة،الأذنمنكلإصابة

.الصوتیةللموجاتالعظميالتوصیلوالھوائي

أوالواحدلسیطرةوفقامعا،الإدراكيوالارساليالصممیجمعتركیبوازدواجیةفھي
الإدراكي المسیطر،ذوالمزدوجأوالمسیطرذوالاٍرساليجالمزدوالصممیدعىكماالآخر،

الطفللغةتطویرقصدالإصابةدرجةكانتمھماالسمعیة،بالبقایاالاٍھتماممنبدلالھذاو
الأمرتعلقإذااكتسبھالذياللغويبمستواهالاٍحتفاظمنتمكینھالأقلعلىأوسمعیاالعاجز
.مكتسببصمم

نفسمنیعانيبعضھملكنوالأشخاصلھؤلاءمفیدةالطبیةعاتالسماتكونقدو
وتنتج.عصبيحسيسمعيضعفمنیعانونالذینالأشخاصمنھایعانيالتيالمشكلات

أوالداخلیةسواءالثلاثالأذنأجزاءفيخلللوجودنتیجةالمختلطةالسمعیةالإعاقة
الأحیان تبدأبعضفيومختلطةإلىتمتدثمتوصیلیةسمعیةبإعاقةتبدأأحیاناوالوسطى

الوسطى الأذنفيالتھاباتتحدثثمحسیةعصبیةسمعیةبإعاقة

:المركزیةالسمعیةالإعاقة-3-3-4

أوالدماغجذعفيالسمعیةالممراتفياضطرابأيعنالمركزیةالسمعیةالإعاقةتنتج
ذلكفيالسببوالدماغیةالقشرةومخالعنقبینخلللأينتیجة،فھيالسمعیةالمراكزفي
الشرایینتتصلبحیثتصلبھأوالمخغشاءفيالتھاباتأوالدماغفيسرطانإلىیرجعقد

یؤديالأحیانأغلبفيوالدماغفيیتصلبالدمفإنبالتاليوتدریجا،الدماغفيالمرتبطة
الخطر كانوالاستیقاظغماءالإبینالمدةطالتكلماوموتھ،أوالمصابإغماءإلىذلك
یكونالضغطزادكلماوالدماغعلىضغطاالسرطانیحدثوالشرایینتصلبزادوأكثر
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من السمعیةالإعاقةمنالنوعھذالدیھمالذینالأفرادیعانيمافغالباعلیھ،خطورةأشد
).الخطیبجمال(السمعيالضعفعلىتطغىخطیرةوشدیدةعصبیةاضطرابات

استخدام أوعملیةبإجراءالتدخلیمكنوسلیمةداخلیةأذنلدیھمالأشخاصھؤلاءأناكم
).2003الصفدي،حمديعصام(الطبیة السماعات

:الصممدرجات-3-3

وضععلىالعالميالمكتبعملقدوالسمعي،الفقدانمدىحسبالسمعیةالإعاقةتصنف
العتبة منالفونولوجيالسمعي(BIAP)تداءاابالإنسانعندالسمعیةالعتباتلقیاسسلم

الذيوالنغميالسمعيالمقیاسبواسطةدیبسال120فوقماإلىدیبسال20دونالسمعیة
ھذاینفذودرجات الصمم،تقسیمإلىالشروعوالسمعيالفقداندرجاتبتعریفیسمح

.Hz1000وHz 500,Hz 2000: الاھتزازاتمعدلاتمنابتداءاالتقسیم

الإعاقةلدرجةمستویاتوضعتمآخرإلىأصممنالعتباتھذهاختلافمنانطلاقاو
:ھي والسمعیة

.جداالبسیطةالسمعیةالإعاقة-1

.البسیطةالسمعیةالإعاقة2-

.المتوسطةالسمعیةالإعاقة3-

.الشدیدةالسمعیةالإعاقة4-

.جداالشدیدةالسمعیةالإعاقة5-

:جداالبسیطةالسمعیةلإعاقةا-3-3-1

ودیسبال ) 40- 25(بینھناالسمعیةالعتبةتتمركزوالخفیف،بالصممیعرفماوھو
الكلامإدراكیستطعلاالمستوىأوالنوعھذامنسمعیةإعاقةلدیھالذيالشخص

بعضتمییزأوبعدعنالكلامأوالخافتالكلامسمعفيصعوبةفیواجھالمھموس،
بشدةعادةالملقىالعاديالكلامیفھملكنھوخاطئ،بشكللھاإدراكھیكونواتالأصو

من منھاتقترببأخرىاستبدالھاإلىفیعمدالفونیماتبعضیدركلاالأصمودیسبال،60
.الكلامفيالنطقیةالاضطراباتبعضبذلكفیواجھالمخرجحیث

إلىیحتاجقدلكنھوالمدرسة،فيتذكرصعوباتالشخصھذایواجھلاحالأيعلىو
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السمعیةالمعیناتمنھؤلاءیستفیدقدوالصف،غرففيخاصةجلوسوإضاءةظروف
).2002الخطیب،جمال(النطق لتصحیحالعلاجیةالبرامجمنو

:البسیطةالسمعیةالإعاقة-3-3-2

-ھذالدیھالذيالشخصیستطیعودیسبل) 50- 41(بینالسمعيالفقدانشدةتتراوح
و قدأمتار وجھا لوجھ،) 5- 3(بعد عندالمحادثةیفھم كلامأنالسمعي ،الفقدانمنالمستوى

یسمعوبسیطة،كلاممشكلاتوبسیطالغویاتأخراوالانتباهفيتشتتاالمصابیظھر
والمشدودة،غیرالكلماتوفقط،المنطوقةالكلامیةالأصواتوالعالیةالأصواتالطفل

لكنھوالأصوات،یسمعفالطفلمسموعة،غیرتكونماغالباشدةالأقلالكلامیةالأصوات
والكلام،عناصرمنبروزامنھاالأكثرعلىإلاالتعرفیستطیعلافھوبصعوبةبینھایمیز

لدیھلذلك تولدنتیجةوالحروفبعضإدراكمستوىعلىالاضطراباتبعضیواجھقد
.كلامیةاضطرابات

:المتوسطةالسمعیةالإعاقة-3-3-3

السمعي المتوسطالفقدانذوفالأطفالدیسبل ،) 70- 56(بینالسمعيالفقدانشدةتتراوح
التربویةللنشاطاتجیدبشكلیستجیبونلكنھموللمحادثة،الكلامیةالأصواتمعظمیفقدون

أوالانتباهفيضعفالالأطفاھؤلاءیظھرقدوالصوتیة،المضخماتباستخداماللغویةو
تعلمفيصعوبةلدیھمتولدكماالتعلم،مشكلاتوكلامیةمشكلاتولغویاتخلفاوتشتتا
إلىإضافةالكلامیة،الأصواتبعضسماعھمعدمبسبباللغةقواعدوالكلماتمعنى

بشكلتسمعالمتحركةفالأصواتصحیحغیربشكلالكلامیةالأصواتبعضسماعھم
غیرالكلماتسماعفيصعوبةمنیعانونأنھمكمالدیھم،الساكنةالأصواتمنأفضل

الأصواتبینتداخلإلىیؤديماھذاوالكلمات،نھایةوالمشدودة

الأحرف أوللأصواتالتشویھوبالحذفلدیھمالكلامنطقویمتازالكلمة،معانيوالكلامیة
.السمعي المتوسطالفقدانذاالطفلكلامھمففيصعوبةیظھرونالغرباءأنكما.الساكنة

منبروزاأكثركانتإذاإلاالأصواتعلىالتعرفالمصابیستطعلاالحالةھذهففي
الصوتیةالعناصرمعبالتضادالتيالمفتوحةالمصوتاتذاتالمقاطعإلاالكلامعناصر
كلماتتكونوالمؤخرة،المقاطعمنالبارزةالمقاطعلسماعقابلیةأكثرتجعلھاالأخرى

الحالةھذهفيالسمعيالجھازمنافعمنفبالرغممشتتة،إلاتظھرلاومدركةغیرالربط
یجبالمتشابھةأوالناقصةالأصواتأنحیثخاص،تعلیممتابعةمنیعفىلاالطفلأنإلا
نأملأنیمكنلاوللمعنى،ضروریةكمكوناتأیضاوحركاتلھتعطىأوتصححأن

حظى قدالطفلیكونأنبمعنىمخصص،وسطفيیجريالتعلیمكانإذاإلاجیدةنتائج
بصفة ھذاوالمدرسیةالمعلوماتمنیعفىأینالوقتنفسفيبصریةوسمعیةبتربیة
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للكلام العاديالاستماعوضعیةفيالطفلبجعلإلاالسمعیةالأجھزةتسمحلاومؤكدة،
.لغتھیطورأننعلمھأنیجببالتاليوكافیةللغةمعرفتھكانتإذاإلایفھملاوالعادي

:الشدیدةالسمعیةالإعاقة-3-3-4

المصاب صعوبات الشخصیعانيدیسبل و) 90-71(بین تتراوحالسمعيالفقدانشدة-من
اضطراب منیعانيفھولذلكوالعالیةالأصواتحتىیسمعأنیستطیعلاأنھحیثبالغة
حیال التباسوغموضوالسمع،مستوىعلىاضطراباتفیواجھاللغة،والكلامفيدشدی

بھذا المصابیتمكنمانادراوكلامیة،لغویةاضطراباتعنھینجممماالحروفبعض
.الشفویةالقراءةبفضلاللغویةالعناصربعضاكتسابمنالنوع

القدرة لدیھتتطورلنالطفلفإنالعمر،منالأولىالسنةمنذالسمعيالفقدانھذاحدثإذاو
لیحصل سمعیاللمعوقینخاصةبمدرسةالالتحاقإلىیحتاجقدالشخصوھذاتلقائیا،اللغویة

إعادة إلىھؤلاءیحتاجقد،الشفاهقراءةعلىتدریبوسمعيتدریبونطقيتدریبعلى
.أرطفونیةتربیة

:جداالشدیدةالسمعیةالإعاقة-3-3-5

یشكل السمعيالضعفمنالمستوىوھذادیسبل،90عنیزیدالسمعیةالإعاقةمستوى
فیعتمد العالیة،الأصواتبعضسوىیسمعأنیستطیعلاقدالشخصأنحیثشدیدة،إعاقة
.اللغةوالكلامفيواضحضعفلھیكونوالسمع،حاسةمنأكثرالبصرحاسةعلى

الإحساساتأماعال،بصوتألقیتإنوحتىكلمةيأالطفلیسمعلاالحالةھذهففي
أنإلىنشیرومنخفضة،بصورةتسمععالیةشدةذاتأصواتطریقعنالسمعیة فتكون

یظھرالذيالسمعيللإدراككیفيتغییرھوبلفقط،للسمعالكميالنقصلا یمثلالصمم
فھمقدراتبینواضحةجدالاختلافاتأنبماوالصوتیةللإشارةحسيتشویھعن طریق

ھذه حسابیتمالأنواعھذهلتفریقوالعمیق،الصممأنواعفيالأجھزةنتائجبینوالكلمة
) 05(خمسة علىالمجموعیقسمثم,  HZھرتز4000-2000-1000-500- 250القیم 
عمیقصمملدیھنقولدیسبل،90منأدنىالطفللدىالسمعیةالإعاقةكانتإذانرىبعدھا

من عمیقصممفنقول100و90بینالسمعیةالإعاقةكانتإذاأماالأولى،الدرجةمن
.الثالثةالدرجةمنیكونذلكفوقوالثانیةالدرجة

الأولىالدرجةمنعمیقبصممالمصابینلأنمھمالدرجاتھذهبینالفرقیعتبرو
مستحیلایعدالذيالشيءقویة،سمعیةمساعداتبواسطةالأصواتاكتسابیستطیعون

كما .الإشارةلغةاستعمالإلىیلجئونھؤلاءأغلبیةیجعلمماالأخیرتینللدرجتینبالنسبة
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ثلاث إلىالسمعیةالإعاقةمنالنوعھذاتقسیمیمكنمنھوخاصة،تربیةیتطلبونأنھم
:وھي مجموعات

dB.90یساويالسمعيالفقدان:الأولىالمجموعة1-

dB.100و90بینمایتراوحالسمعيالفقدانحیث:الثانیةمجموعةال2-

dB.100فوقمافیھاالسمعيالفقدانیكونو:الثالثةالمجموعة3-

لطفل الأصملالخصائص المعرفیة -4

ھذهتؤثریفترض أن،إذالعقليوالنموالصممبینالعلاقةیخصفیماالعلماءآراءتباینتلقد
غیرعملیةالتفكیرأنإلىFurthفیشیرالعقلیةوالإدراكیةعلى المظاھرویةاللغالخسارة

عملیةتشابھإلىفي ھذا المجال تشیرFurthدراسات أنالعلممعھذا،لغةغیرمنممكنة
حیث . الأصمالطفلوالعاديالطفلبین(Piaget)كما ھي عند ) مراحل التفكیر (التفكیر
منعدداستیعابعلىفي قدراتھم العقلیةالصموالعادیینطفالالأمنكلFurthاختبر 

)1996فاروق الروسان،(.العادیینمعالصم مقارنةلدىصعوبةفوجد أنھا تشكلالمفاھیم

الذاكرة النشطة 

إن الذاكرة ھي أساس كل تعلم، فھي قدرة عقلیة مخزنة لكل بقایا التجارب السابقة في مجال 

صیرة المدى ضروریة لفھم الرسائل اللغویة واستخلاص المعنى في حالة اللغة، الذاكرة ق

عدم التمكن من الاحتفاظ بالعناصر الأولى، أما الذاكرة طویلة المدى تمكننا من الرجوع 

إلى التجارب السابقة المخزنة كالاحتفاظ بالكلمات والبنیات التركیبیة والحركات التي تقوم بھا 

(Estienne,1975)من أجل النطق 

أثبتت بعض الدراسات أن الصمم یؤثر على الذاكرة ففي بعض الأحیان یفوق المعوقون 

سمعیا زملاءھم العادیین في بعض جوانب التذكر كتذكر الأشكال،التصمیم،الحركة  بینما لا 

.یستطیعون ذلك في العملیات المعقدة كالمتتالیات العددیة مثلا

سنة 16إلى 3سنة و أطفال یسمعون من 16إلى 4من في دراسة أجریت على أطفال صم 

سنوات نتائج الأطفال الصم أقل 7حیث درست الذاكرة البصریة أسفرت النتائج على أن قبل 
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سنوات فما فوق النتائج مماثلة 7من الأطفال الآخرین و لكن الفرق صغیر جدا بینما من 

(Snidjes Danen, 1962)

فكانت النتائج " مكعبات كوس"ر ذاكرة سلسلة زمنیة مكانیة و في الدراسة قدم اختبار آخ

متماثلة بالنسبة للفریقین، فنلاحظ أن الطفل الأصم قد طور القدرة البصریة كمكانزم تعویض 

.لغیاب السمع

و في دراسة أخرى حیث تدرس الذاكرة البصریة الآنیة و المؤخرة و المتمثلة في إعادة رسم 

بعد عرضھا أو بعد فترة من عرضھا، فالنتائج أبرزت أنھ عند الأشكال الھندسیة مباشرة

إعادة الرسم مباشرة لا یوجد فرق بین الأطفال الصم و الغیر الصم ، أما في حالة الفترة 

ثانیة نتائج الطفل الأصم أقل من الغیر أصم في حالة عرض الشكل لمدة أقل 15الزمنیة و ھي 

.ا دلیل على أن الطفل الأصم مرتبط بآنیة الفعلأو في حالة إعادة الرسم بعد مدة و ھذ

الانتباه

الحصول على الانتباه یبقى من أھم العراقیل لعملیة الاتصال عند الطفل الأصم في 
وضعیات التفاعل الاجتماعي فبمجرد أن یغیر الطفل اتجاه عینیھ تتوقف عملیة الاتصال مع 

وى المبادلات على الراشد والطفل تتمثل المحیط في تلك الوضعیة أو في حالة یكون فیھا محت
.D(بشيء خارجي أو مھمة مشتركة فتظھر بالتالي خلالھا مشاكل في تقسیم انتباھھ، وحسب 

Wood 1982 ( الطفل الأصم مثل الرضیع السلیم سمعیا لا یستطیع الاستفادة من تعلیق
ة الشئ أو المھمة صوتي مستمر، بل یجب علیھ تقسیم انتباھھ بین الرسالة الصادرة من جھ

التي تمثل موضوع المبادلة من جھة أخرى، فالمعلومات تصل إلیھ بصفة متقطعة غیر 
.منتظمة وإعطاء تحلیل لھا یمثل لھذا الكون عملیة جد مھمة

Gregorgryوفي ھذا الصدد توصل الباحثون إلى العدید من الملاحظات من بینھا
شھر فإن النظرات 15سمعیا في سن ) ل سلیمطف–أم (الذي سجل أنھ في العلاقات 1983

المتبادلة تصدر مباشرة من الأم وابنھا في نفس الوقت بصفة عفویة، في حین أن العلاقات 
من علاقات تبادل % 15فإن إصدار مثل ھذا السلوك المنتظم لا یظم إلا ) طفل أصم-أم(بین 

.النظر

وكیات التعبیریة الفردیة سمح بتمییز مختلف السلAes1980وBralelxonأما 
للأمھات وكذلك لأطفالھم حیث وجدوا أن الطفل الأصم یستغرق وقتا أطول من الطفل السلیم 
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Le.(یتفادى أو العكس، بالانتباه لشيء، أو الرفیق ووقت أقصر في فترات اللعب مع الأم
pot ch., Froment(

الطفل السلیم سمعیا بطلب وتوجیھ أما بالنسبة لأم الطفل الأصم فإنھا تقضي وقتا أطول من
.انتباه طفلھا أكثر من اللعب معھ

وما یمكن ملاحظتھ أكثر من ھذه الأبحاث أن الطفل الأصم أقل انتباھا من الطفل السلیم 
سمعیا، وھذا ما یؤدي بالأولیاء إلى استغلال تقریبا القناة السمعیة وینتج عنھ إھمال للتنبیھات 

للغة الإشاریة التي تستدعي فقط الانتباه البصري، وبالتالي تھمل السمعیة واستعمال فقط ا
البقایا السمعیة ویھمل معھما الانتباه السمعي بالإضافة إلى ھذا ھناك دراسة أخرى 

( Tikottn, Nienttiys, 1988) ،اللذین توصلا إلى تكملة نتائج الدراسات السابقة
صلوا إلى أن الأطفال الصم یمضون وقتا فبمقارنتھم لأطفال سالمین سمعیا وأطفال صم تو

أطول حتى یتمكنوا من الانتباه إلى الشيء أو الفرد، ووقت أقصر في التفاعلات خلال اللعب 
.مع أمھم سواء كان لعب اجتماعي أو لعب بالأشیاء

فالطفل الأصم إذا ھو طفل غیر منتبھ، لأنھ لم یتعلم أن ینتبھ وأن یوجھ تركیزه ویقظتھ 
ل الخارجیة فھي تتطلب منھ مجھودات كبیرة في جمیع المیادین الحسیة التي على العوام

تطلب الاستمراریة للاتصال مع العالم الذي یحیط بھ أین تكون المعلومات السمعیة إلیھ تكفي 
. للشخص السلیم سمعیا أن یتعلم الانتباه بصفة جد تلقائیة

الفضاء و الزمان

منفذایعتبراللغةفاكتساب؛الزماني–الفضائيالتنظیمعملیةفيالأھمیةبالغدورللسمع
التي)المستقبل/الماضي/الحاضر(مفاھیمباكتسابللطفلیسمحالذيوالتواصلللفھم

یمكنلكنتضرراأكثرفھيالفضاءمفاھیمأما،وحكایاتھقصصھبناءفيبدورھاتسمح
.الإبصاربحاسةیعوضھاأنالأصمللطفل
الأصم الذي لا یملك لغة لفظیة ، لا یملك الكلمة للتعبیر عن تمثیلھ لھذا العالم و الطفل 

.بالتحدید لمفھوم الزمن فیستعمل الإشارة للتعبیر و تمثیل ھذه المدلولات

القراءة عند الطفل الأصم-5

تزداد مشاكل الطفل الأصم الأكادیمیة مع تقدمھ في السن و خاصة مع دخولھ المدرسة، حیث 
صعب علیھ التفاھم مع أقرانھ العادیین نظرا لافتقاره إلى مھارات التواصل الفاعل معھم، ی

& Hallahan)حیث تعتبر اللغة من أكثر أسالیب التواصل شیوعا بین الناس
Kauffman,1995) . و یدعم ذلك أیضا ما أوضحتھ بعض الدراسات من انخفاض مستوى

,Gallagher)ة لأقرانھم العادیین، فقد وجد جنتلالأداء الأكادیمي للأطفال الصم بالنسب
منخفض (SAT )أن مستوى أداء المعوقین سمعیا على اختبار ستانفوورد للتحصیل(1998
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كثیرا في مجالات التھجي، و فھم الفقرات، و الحصیلة اللغویة، و المفاھیم الحسابیة، و 
أن الطفل المعوق (Alen, 1986)و قد أفادت دراسة ألین. الدراسات الاجتماعیة، و العلوم

سمعیا منذ التحاقھ بالمدرسة یكون متأخرا بالفعل عن أقرانھ في بعض مجالات النمو المھمة 
، أو المعلومات )سواء منطوقة أو في صورة لغة إشارة(التي تشمل المھارات اللغویة 

ذلك إلى تأخره في الواقعیة عن العالم، أو التوافق الشخصي و الاجتماعي، و غالبا ما یؤدي 
معظم مجالات الدراسة بالنسبة لأقرانھ العادیین، و قد یتراوح ھذا التأخر ما بین ثلاثة إلى 

، بأن (Johnson et al, 1989)و أكدت دراسة جونسون و آخرون . أربع سنوات دراسیة 
أن مواد البرامج التربویة للأطفال المعوقین سمعیا في أمریكا تھمل احتیاجاتھم اللغویة، كما

المنھج المقدمة لھم غالبا لا تتناسب مع ظروفھم  و احتیاجاتھم التربویة و یصعب علیھم 
.التعامل معھا بفاعلیة

أن التراجع الكبیر في مستوى القراءة لدى الطلاب المعاقیین ) 2002ثابت،(و قد أكد ثابت 
ة ھذه الفئة من الطلاب سمعیا عند مقارنتھم بالطلاب السلیمي السمع، عائدا إلى ضحالة حصیل

بعد أن لاحظ خلال المقابلات الأولیة التي أجراھا مع أفراد ھذه الفئة من . من مفردات  اللغة
إضافة إلى . الطلاب ضحالة الثروة اللغویة المتمثلة في معرفة أكثر من مسمى للشيء الواحد

.أن مسمیات الأشیاء لدیھم قد تختلف من شخص

تحسن المھارات (Luetke-6tahlman et al, 1998)اخرون و لاحظ لوتك ستاھلمان و 
القرائیة لدى الأطفال المعاقین سمعیا الذین أخضعوا لبرامج تدریبیة كان الھدف منھا تدریبھم  

على تحلیل بناء النص و التعرف على مكوناتھ الأساسیة ، مقارنة بأقرانھم الذین لم یخضعوا 
بأن تدریب الأطفال المعاقین سمعیا (Schrimer,1995)للتدریب، بینما وجد شكرایمر 

عاما على إستراتیجیة التخیل خلال قراءة القصة، قد 11و 7الذین تتراوح أعمارھم بین 
إعادة التجمیع، و التمثیل، و : ساعد على استخدام الأطفال لبعض المھارات العقلیة مثل

.تحسن مقدراتھم القرائیةالاستنتاج و التقییم أثناء القراءة، و بالتالي أدى إلى 

إضافة إلى ذلك، وجدت الكثیر من الدراسات تباینا كبیرا في درجات القراءة بین المعاقین 
، و أرجعتھ (Renolds, 1986)سمعیا، و التي أرجعتھ بعضھا إلى درجة فقدان السمع 

عیا دراسات أخرى إلى مجموعة من العوامل المشتركة التي تجمع بین الطلاب المعاقین سم
المتفوقین في القراءة، و تتمثل ھذه العوامل في اھتمام الوالدین بتعلیم أبنائھم ، و جودة 

البرامج التعلیمیة المقدمة لھؤلاء الطلاب ، و أن الطلاب المتفوقین كانت لدیھم مقدرات 
& Paul)تواصلیة أساسیة جیدة أما عن طریق النطق أو عن طریق لغة الإشارة 

Quigley, 1990)، و ردت ھذا التباین دراسات أخرى إلى المستوى الاقتصادي، و
.(Kluwin, 1994 )مستوى تعلیم الوالدین، و بدایة التأھیل و مدة سنوات الدراسة 
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دراستھ لتقویم مستوى مھارات القراءة الصامتة لدى عینة من ) 2002ثابت، (و قد أجرى 
ة الریاض بالمملكة العربیة السعودیة، الطلاب ضعاف السمع مقارنة بالطلاب العادیین بمدین

لمعرفة مدى الارتباط بین الإعاقة السمعیة و مستوى القدرات القرائیة، و كذلك اختبار 
حیث تم اختیار . العلاقة بین القدرات القرائیة و بعض العوامل الخاصة بالطالب و أسرتھ
.الثالث المتوسطعینة من الطلاب ضعیفي السمع من الصف السادس الابتدائي و الصف 

و كانت . طالبا من المدارس العادیة و مدارس الأمل121و قد اشتملت عینة البحث على 
عاما، أما أعمار عینة الطلاب العادیین 20و 11أعمار عینة ضعیفي السمع تتراوح بین 

عاما، و أشارت النتائج إلى أن ھناك فروقا دالة إحصائیا في درجات 18و 11فتتراوح بین 
كذلك أظھرت النتائج أن طول مدة . لمھارات القرائیة المختلفة بین ضعاف السمع و العادیینا

سنوات الدراسة یؤدي إلى التقدم في مستوى غالبیة المھارات القرائیة التي تم تقویمھا لدى 
.عینة ضعاف السمع

التي أجریت على مئة متطوع (Geers & Moog, 1991)و أفادت دراسة جیرز و موج
عاما، و نسبة ذكائھم 17و 16من ذوي الإعاقة السمعیة الشدیدة، ممن تتراوح أعمارھم بین 

) النطق و قراءة الشفاه(في حدود المتوسط، و الذین كانوا قد التحقوا ببرنامج تعلیمي شفھي 
من سن ما قبل المدرسة و حتى وقت إجراء الدراسة ، أفادت الدراسة بأنھ على الرغم من أن 

لقراءة لدى أفراد العینة لم یصل إلى مستوى الطلاب العادیین ممن ھم في نفس مستوى ا
)2008روحي عبدات، .(رات القرائیةالعمر ، إلا أنھم أظھروا درجات عالیة من المھا

II -الإدماج المدرسي للطفل المعوق سمعیا

:تعریف الإدماج المدرسي للطفل المعوق سمعیا1.2

فان أول خطوة أو , معوق سمعیا ھدفھ الأساسي ھو الاجتماعيإذا كان التكفل بالطفل ال
و في نفس الوقت , لأنھا ثاني بیت للطفل , مرحلة لھذا الدمج ھو الإدماج في المدرسة

.مجتمعا مصغرا یجد فیھ الطفل جمیع أنواع المواقف و الاتصالات و المكتسبات

حسیا و التكفل بھ في نفس استقبال الطفل المعوق "و یعرف الإدماج المدرسي على أنھ 
ریاض الأطفال , و ذلك في كل من الحضانة , الھیاكل الموجھة لاستقبال الأطفال السالمین

وزارة التشغیل و "(إلخ......مراكز التكوین المھني, الثانویات, المدارس الأساسیة , 
ذا, فتعلیم و تربیة الطفل المعوق عموما و الأصم خاصة) 2002,التضامن الوطني 

أھمیة بالغة و حیویة في حیاتھ اعتبارا أنھا السبیل الأمثل لنجاح مساره الاجتماعي لما 
.تمثلھ المدرسة بالنسبة للطفل و عائلتھ كونھا وسط متنوع و ضروري لتنشئة اجتماعیا
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وضع الطفل الأصم في "الإدماج المدرسي على أنھ Busquetو تعرف بوسكي 
قة مباشرة أو بعد قضاء مدة معینة في قسم خاص و ذلك مدرسة سالمین سمعیا سواء بطری

فالطفل المعاق , )Busquet, 1978"(بھدف اكتساب المھارات الأساسیة للاندماج 
و لا یستفید من التفاعل و الاحتكاك مع , سمعیا یعیش في عزلة في المدرسة المختصة 

ى سن المراھقة أین بل یبقى في قوقعة داخل مجتمع الصم حت, اقرأنھ السالمین سمعیا
أو , یفرض علیھ الخروج إلى المجتمع الحقیقي بحثا عن الوسیلة لمواصلة الدراسة

فغالبا ما یواجھ مشاكل و صعوبات ناتجة عن ھذا النوع من العزلة و , للتمھین أو للعمل 
.مما یصعب علیھ الوصول إلى ما یسمى بالإدماج الاجتماعي, الإقصاء

رسي على تدعیم و تشجیع استقبال و كفالة الطفل المعاق سمعیا في حین یعمل الدمج المد
من أجل تحضیر , في نفس الھیاكل التربویة و التعلیمیة التي یقصدھا الطفل السالم سمعیا

و إعطاء فرص أكبر للمعاقین سمعیا حتى یبرزوا , الإدماج المھني و الاجتماعي, عملیة
لذا وجب المحافظة و ",و في المجتمع قدراتھم و من ثمة تأكید ذاتھم في المدرسة 

فالطفل و بوجوده في , مضاعفة الاحتكاك بالسالمین سمعیا خلال كل المراحل الدراسیة
و سیدرك ما , الوسط عادي سیتعود على مشاركة أقرانھ نشاطاتھم المختلفة رغم إعاقتھ

ي تقلص الذي یفرقھ عن الآخرین في نفس الوقت الذي یكشف فیھ الوسائل و الطرق الت
و من جھة أخرى فان مؤلفة الأطفال السالمین للأطفال لمعاقین تعودھم على , تلك الفوارق

, 1996" (بعضھم البعض و تعلمھم كیفیة تجاوز الصعوبات و تقبل الاختلافات 
Gilling(.

و بالتأكید سیكون ھناك فترات فشل و إحباط عندما یصبح الطفل في سن یسمح لھ بقیاس 
لكنھا قد تكون أقل أسي و خطورة من الصدمة النفسیة التي تترقب الطفل , صھمدى ما ینق

.الأصم الذي نشأ و تمدرس في المحیط محفوظ للتعلیم المتخصص

و كتعریف إجرائي فان مفھوم الإدماج یتبلور في فكرة تربیة و تعلیم الأطفال المعاقین 
مع تزویدھم , لھم او تھمیشھمفي المدارس العادیة دون عز, سمعیا خاصة و معاقین عامة

بخدمات ووسائل التربیة الخاصة مما یسمح لھم بمزاولة دراسة عادیة و یشجعھم على 
.المشاركة الفعالة في التعلیم و في الحیاة المدرسیة و الاجتماعیة مع أقرانھم السالمین

:أھداف الإدماج المدرسي للطفل المعوق سمعیا2.2

ي للطفل ذا الحاجات السمعیة الخاصة أن تحقق مجموعة من من شأن عملیة الدمج المدرس
الأھداف ذكرت في دلیل الأقسام المدمجة الذي أشرفت على إعداده اللجنة التربویة الوزاریة 

:و جاء ترتیبھا كالتالي, المشتركة المكلفة بإعداد الوثائق المرجعیة و الأدلة المنھجیة
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" بوضعھ في وسط سالم , تعلم اللغةحث الطفل المعوق سمعیا على الاتصال و
.سمعیا حیث یتوفر الحوار و تبادل الكلام

من خلال برامج لا تختلف عن برامج , التكفل بالطفل المعوق سمعیا في سن مبكرة
.الطفل السلیم سمعیا

 الاحتفاظ بالطفل داخل محیط العائلي و محیطھ العادي حتى یتفادى نظام الداخلیة و
.سنواتذلك ابتداء من سن ست

 وضع حد لعزلة الطفل المعاق سمعیا و إعطائھ فرصة الاستفادة من التربیة و التعلیم
عن , التي یتمتع بھا جمیع التلامیذ العادیین وفق شروط تحضیرھم للعیش سویا

.طریق التعلیم و تقبل الفروق
إعداد الطفل الأصم للإدماج في الحیاة المھنیة
 وسط یتعلم فیھ القواعد الاجتماعیة و بالخصوص السماح للطفل الأصم بالنمو في

, التشغیل و التضامن الوطنيوزارة" (تلك التي بسلوكیاتھ و طریقة اتصالھ
2002.(

أھم الأھداف التربویة لبرامج التربیة الخاصة ھو الوصول إلى التوافق "و من المعروف أن 
تعلیمیة التي تتمشى مع طبیعة و ذلك بتوفیر الخبرات ال, النفسي و الاجتماعي للمعاق سمعیا

كما یمكن توفیر الخبرات الاجتماعیة التي تتمشى , إعاقة الأصم و حاجاتھ للتوافق مع البیئة
و تحقیق أكبر قدر , مع الإعاقة و مع حاجاتھ و مساعدتھ على تقبل ذاتھ و إعاقتھ السمعیة

حقق ھذه الأھداف لكن قد لا ت) 2001,عبد الرحمان سید سلیمان" (من التوافق مع نفسھ
, النفسیة و الاجتماعیة إذا ما طبقت في إطار محدود و معزول كالمؤسسة المتخصصة

كونھا لا توفر بقدر كافي فرص التفاعل الاجتماعي مع السالمین سمعي و الذي یمثلون 
.أغلبیة المجتمع

درسي و تشیر في ھذا الصدد السیدة زھور بن عیسى إلى أھداف استیراتیجیة الإدماج الم
:للطفل المعوق سمعیا من خلال النقاط التالیة

 "و على تطویر لغتھ, تحفیز الطفل المعاق سمعیا على التواصل اللغوي.
 التحضیر لإدماجھ اجتماعیا و تحفیز نموه في وسط یتعلم فیھ القواعد الاجتماعیة

.و السلوكیة
تحسیس المجتمع باحتیاجات و مشاغل المعاق سمعیا.
 ماھیة الاختلاف و احترامھ من طرف السالمین التعرف على"

)1997.1998 ,Benaissa Zehour(

و كخلاصة یمكن استنتاج مجموعة من الأھداف العامة التي یصبو إلیھا الدمج المدرسي 
و التي تجسد مجموعة الأبعاد النفسیة و الاجتماعیة , لذوي الاحتیاجات السمعیة الخاصة

مج المدرسي على كل من الطفل المعاق سمعیا و على و التربویة التي یعكسھا الد
.المجتمع برمتھ
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: إذ یمكن للدمج المدرسي أن یحقق عددا من الأھداف و الغایات على عدة مستویات

المستوى النفسي و الاجتماعي:
, یحضر الإدماج بالمدرسة في الصغر إلى الإدماج اجتماعیا في سن المراھقة و الرشد

مجتمع لذوي الاحتیاجات السمعیة الخاصة عموما على تكییفھم و حیث یساعد تقبل ال
ذلك بتغییر الاتجاھات السلبیة نحو الإعاقة و المعوقین و بالتالي , تعایشھم مع السالمین

, فیكبر الطفل مستقلا بذاتھ و معتمدا علیھا, انتشار ثقافة الإدماج و تقبل اختلاف الأخر
.و متطبعا اجتماعیا

ليالمستوى الإتصا:
بتوظیفھ لحواسھ الأخرى و تعلمھ للغة , یساعد الدمج على التحدي المعاق سمعیا لإعاقتھ
.و لتحقیق ھدف التواصل مع الآخرین, المنطوقة و استعمالھا موازاة مع لغة الإشارات 

المستوى الدراسي:
یعطي الدمج فرصا أكبر لإبراز و تطویر قدرات الطفل المعاق سمعیا المعرفیة و 

.اصلیة و الاجتماعیةالتو

المستوى المادي:
بتخفیف العبء المادي الذي تتحملھ الدولة من خلال إنشاء المراكز و المدارس 

.المختصة 

المستوى العائلي:
بفتح المجال أمام ابنھم المعوق , التخفیف من الصراعات النفسیة التي یعیشھا الأولیاء

.لسمعیا بأن یعیش في وسط عادي كغیره من الأطفا

:مبادئ الإدماج المدرسي للطفل المعوق سمعیا 3.2

منذ بدایة الستینیات أصبحت كفالة المعاق سمعیا و المعاق عموما لا تتوقف عند حدود 
التھجئة و تعلم القراءة و الكتابة بل تعدت ذلك إلى فرض كینونة ھذا العاجز في وسط 

یة والمدرسیة بتعریف الإفراد العادیین السالمین من خلال مشاركتھ الكلیة في الحیاة الاجتماع
.ماھیة الإعاقة و كیفیة التعامل معھا و تقبلھا كاختلاف لا غیر

" Labregerلبریجیر "تشیر إلیھا , و من ھذا المنطلق خلقت مبادئ جدیدة لمفھوم الإدماج
)  :Aime Leberger, 1985: (في ثلاث نقاط

 تكافؤ فرص الدخولEgalite D’acces:
. في كل أماكن الحیاة الاجتماعیةو ذلك 
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التطبیع نحو الحیاة العادیةLa normalisation:
فالإدماج لایعني أن المعاق سیصبح إنسان سویا و عادیا أي أن الإدماج لا یساوي 

حیث سیعیش المعاق في إطار و في , بل یغیر مفھومھ و تطبیقھ, السواء و لا یفرضھ
.بار احتیاجاتھ الخاصةظروف عادیة مع الأخذ بعین الإعت

 الإدماجL’Integration:
:یؤدي ھذا المبدأ في كل المیادین إلى

الإدماج الفیزیقي أو البدني.
 مشاركة كلیة و فعلیة في الجماعة(الإدماج الوظیفي(
 و الذي یعمل على تقلیص المسافة الاجتماعیة بین المعاق و (الإدماج الاجتماعي

ر الذات لدى المعاق و تحسیسھ بالانتماء و تغییر الجماعة من خلال رفع تقدی
.)الأحكام السلبیة الموجھة إلیھ

:أشكال الإدماج المدرسي للطفل المعوق سمعیا4.2

تتم عملیة الإدماج للمعاق سمعیا في الوسط المدرسي العادي على نمطین ھما الأكثر انتشارا 
:و ھما الإدماج الجزئي و الإدماج الكلي, و استعمالا

)2002,رة التشغیل و التضامن الوطنيوزا(: الإدماج الجزئي/ أ 

و یتمثل في مشاركة الأطفال المعوقین سمعیا في بعض نشاطات السالمین سمعیا و التي لا 
)إلخ....الأشغال الیدویة الخرجات التربویة, التربیة البدنیة(تحتاج إلى مستوى لغوي ثري 

تربیة الریاضیة و تتابع باقي المواد الدراسیة بالقسم و أیضا في بعض المواد الدراسیة كال
.المدمج

)2002,نفس المرجع السابق (:الإدماج الكلي / ب 

في حین تبقى مھمة الدعم , و ھو التمدرس الكلي للطفل المعوق سمعیا في قسم السالمین
.البیداغوجي و الأرطفوني خارج حصص الدراسة

:لمعوق سمعیاشروط الإدماج المدرسي للطفل ا5.2
, للدمج المدرسي قواعد و شروط علمیة و تربویة لا بد أن تتوافر قبل و أثناء و بعد تطبیقھ
لأنھ أصبح قضیة تربویة ملحة في مجال التربیة الخاصة و ھو یتطلب جملة من الشروط

ناسبة لتجسید و تحقیق غایات مرحلة الإدماج المادیة و البشریة التي تكون الأرضیة الم
المدرسي الفعلي داخل الھیئات المستقبلیة للأطفال المعاقین سمعیا بدایة من الروضة و 

.المدرسة ووصولا إلى المجتمع
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بالإضافة إلى المواد التنظیمیة التي جاءت في القرار الوزاري المشترك بین وزارة التربیة 
و المؤرخ في ) آنذاك(الحمایة الاجتماعیة و التكوین المھني الوطنیة ووزارة العمل و 

فلا بد من توفیر مجموعة من الشروط التي لم تذكر ضمن مواد ھذا القرار , 10/12/1998
.الوزاري و التي تركت ثغرات وجب سدھا

و ستعرض أبرز الشروط التي أجمع الدارسون و الباحثون في ھذا المیدان على ضرورة 
:قد صنفت إلى ثلاثة و ھي كالتاليو ل, توفرھا

: الشروط المادیة/ أ 

أجھزة (و الجماعیة) المعینات السمعیة(و تشمل مجموعة التجھیزات السمعیة الفردیة 
SUVAG (و كل ما تتطلبھ العملیة التربویة من وسائل إیضاحیة و , الخاصة بتكبیر الصوت

إضافة إلى تھیئة القسم الذي یستقبل . ةتعلیمیة مكیفة حسب حاجیات الطفل ذا الإعاقة السمعی
. التلامیذ العاجزین سمعیا بكل الوسائل التي من شأنھا أن تسھل سیر الدروس و استیعابھا

:الشروط البشریة/ ب

و تتعلق بضرورة الإشراف المتكامل على مجموعة التلامیذ الصم المدمجین من طرف 
, مختص أرطفوني, التعلیم المتخصصمعلم(الفرقة البیداغوجیة المتعددة الاختصاصات 

التي ) إلخ......,طبیب الأذن و الأنف و الحنجرة, مختص نفساني عیادي, مختص تربوي
یعمل دوریا و بانتظام مع الفریق التربوي الخاص بالمدرسة المستقبلیة مما یكفل المتابعة 

خصائیین لمراقبة الفعلیة لعملیة الإدماج المدرسي و العمل على نجاحھا من خلال تدخل الأ
سیر الدروس و حصص الدعم و تقییم النتائج على عدة مستویات 

)إلخ .....علائقیة,نفسیة,سلوكیة,دراسیة(

)    1997/1998, درقیني مریم(شروط خاصة بالطفل المعوق سمعیا/ج

التشخیص المبكر:
لھ أھمیة و ,و الذي یتم من المفروض في سن مبكر بھدف تسھیل عملیة التربیة المبكرة

بالغة فیما یخص معرفة نوع و درجة الفقدان السمعي و تھیئة الظروف و أخذ التدابیر 
.اللازمة للشروع في الكفالة

:التربیة المبكرة و التحضیر قبل مدرسي-
ة سن ثلاث سنوات ثم تلیھا تبدأ مرحلة التربیة المبكرة من سن التشخیص المبكر إلى غای

و التي عادة ما تكون ) من ثلاث سنوات إلى خمس سنوات(مرحلة التحضیر قبل مدرسي 
و خلال ھاتین المرحلتین یتم تحضیر الطفل , على مستوى دور الحضانة و ریاض الأطفال

ذو الإعاقة السمعیة في سن ما قبل الدراسة للإدماج بالمدرسة العادیة حیث یسمح لھ 
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و كذلك بتدریب كل البقایا السمعیة و , مشاركة في النشاطات المقترحة للأطفال العادیین بال
.تفعیل إمكانیاتھ و قدراتھ التواصلیة العلائقیة

درجة الفقدان السمعي:
رغم أنھ یبدو كلما قلت درجة الإعاقة السمعیة , و ھو عامل مھم و لكنھ لیس شرطا أساسیا

.ر للإندماجكلما كانت ھناك إمكانیة أكب

المستوى الدراسي:
, من الضروري أن یكون للطفل العاجز سمعیا مستوى دراسیا یسمح لھ بمزاولة دراسة عادیة

فالتحضیر قبل المدرسي على المستوى الروضة یھدف إلى تھیئة الطفل لاكتساب مختلف 
لقدرات فھذا النمو الفكري المتواصل یجعل الطفل یكتسب مختلف ا, المعارف و المھارات 

.التعلیمیة المدرسیة

اللغة:
و یعني ھذا الشرط ضرورة  اكتساب الطفل المعاق سمعیا اللغة الوظیفیة التي تسمح لھ 

.بالمشاركة الفعالة و الحقیقیة في مختلف النشاطات 

:و یشمل أیضا عنصرین شرطیین یتمثلان في 

 القدرة على القراءة على الشفاه:
.في حالات اكتساب المعلومات المرتبطة بالفھم و باللغة, العمیقخاصة بالنسبة للطفل الأصم

الفھم و الإنتاج الشفوي و الكتابي:
و یقصد بھا القدرات و الإمكانات الكمیة و الكیفیة للبقایا السمعیة المضخمة و التي تستخدم 

.في اكتساب اللغة الشفویة و المكتوبة و إنتاجھا

سن الإدماج المدرسي:
لكن من الأحسن أن یكون ھذا , تم الإدماج في أي سن توفر الشروط سابقة الذكریمكن أن ی

.الإدماج في سن مبكرة أي في سن الروضة أو سن السنة الأولى

حافز و دافعیة الطفل المعاق سمعیا:
لكن لا بد أن تكون , عادة ما لا یؤخذ ھذا العامل بعین الإعتبار من طرف الأولیاء و المعلمین

مع مراعاة أن , صم الرغبة في النجاح و أن یقبل كل المجھودات اللازمة للاندماجللطفل الأ
یكون الطفل المعاق سمعیا في وضعیة نفسیة تطلب منھ أن یتحكم في الفرق الموجود بینھ و 

.بین الطفل السوي

:الشروط المتعلقة بالأولیاء/ د
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بإعاقة سمعیة المدمج بمساعدتھ تساھم الرعایة الأسریة بشكل كبیر في كفالة الطفل المصاب
و لا تكون مشاركة الأولیاء فعالة , على تجاوز الصعوبات النفسیة و الدراسیة و الاجتماعیة

إلا إذا وجھت من طرف الفریق التربوي نحو الإرشاد الوالدي بتوجیھات و نصائح تساعدھم 
و خارجھ و دعمھ نفسیا و و تفیدھم في المتابعة الفعلیة لكفالة طفلھم العاجز سمعیا بالبیت 

فدور الأسرة في الإدماج یتوقف على مدى وعي الوالدین و إدراكھما لصعوبات و .تربویا
.مشكلات الطفل المعاق سمعیا و استكمال ما تقدمت بھ المدرسة و تدعیم عمل المختصین

:شروط تتعلق بالھیئة المستقبلیة/ ه

و مع ذلك توجد , قبال الأطفال المعاقین سمعیالیست كل المدارس العادیة مناسبة و مھیأة لاست
في المشاركة و ) قطاع التضامن الوطني و قطاع التربیة الوطنیة(إرادة مزدوجة الجانبین

الاھتمام بعملیة الادماج المدرسي لفئة المعاقین سمعیا الذین سیستقبلون في أحسن ظروف إذا 
العادي بأھمیة تكافؤ الفرص للمعاقین ما تمت توعیة و تحسیس العاملین في الإطار التربوي 

ینبغي أن . و السالمین و الأبعاد النفسیة و الاجتماعیة و التربویة لھذه المرحلة من الادماج
یكون مدیر المؤسسة المستقبلیة عضوا فعالا في عملیة الإدماج حتى یساعد تحسیس أعضاء 

و من . المعاق سمعیاالفریق التربوي العامل بالمؤسسة و تحضیرھم لاستقبال الطفل
الضروري أن یحضر المعلمون الأطفال السالمین سمعیا لاستقبال زملائھم المعوقین في 

.أحسن الظروف

:و یستقبل الطفل الأصم حسب سنھ في 

 ابتداء من المیلاد إلى ثلاث سنوات: حضانة الأطفال.
 بین ثلاث سنوات إلى خمس سنوات: روضة الأطفال.

یمكن لمدارس صغار الصم و , فر فیھا دور الحضانة و ریاض الأطفالفي المناطق لا تتو
الجمعیات المھتمة القیام بتوفیر الوسائل المادیة و البشریة الضروریة للتكفل بھم في ھذه 

.المرحلة

 في سن ست السنوات: المدرسة العادیة.



تطبیقيالجانب ال
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:كالیةالإش
من أكثر القدرات العقلیة اھتماما لدى علماء النفس الانتباه، و بالتحدید الانتباه الانتقائي و 

حیث أن الذاكرة النشطة ھي القدرة على معالجة و تخزین المعلومات لمدة . الذاكرة النشطة
ولة عن كما تتكون ھذه الأخیرة من ثلاث أنظمة وھي الدورة الفونولوجیة المسؤ. زمنیة معینة

تخزین و معالجة المعلومات اللفظیة، و المفكرة البصریة  الفضائیة المسئولة عن تخزین و 
معالجة المعلومات من أصل فضائي بصري، و كذا المدیر المركزي للتحكم الانتباھي دوره 

(Meulemans. T,Seron. X,2004 )ھو التنسیق بین ھذین النظامین

ذاكرة النشطة ھي النظام الذي یقوم بمعالجة المعلومات، أن الBroadbentویرى برودبنت 
(Camus.J.F,2000 ).وھذا النظام یعمل بالتبادل مع وظیفة الانتباه

لافھيللفرد،الملائمللتكیُفالأولیةالمعطیاتبینمنوالفضائیةالزمانیةالبنیةتعتبر
حركاتھ،وتسلسلبربطكذلكلكنوالحیزفينفسھعنوالتعرفبالتحركفقطلھتسمح

وحدةیكونانحیثوالفضاء،الزمانوربطمكانيحیزفيووضعھاجسمھِأجزاءوكشف
(Defontaine. J, 1980) .تجزئتھایستحیلمتكاملة

و نظرا لأھمیتھا ركز . القراءةإن ھذه العملیات المعرفیة لھا دور أساسي في اكتساب
و تجاربھم المیدانیة على كیفیة تنسیق و تنظیم تلك الباحثون اھتماماتھم و بحوثھم العملیة 

.القراءةةالعملیات المعرفیة التي بواسطتھا تحدث عملی

من جھة و عملیة القراءة من جھة أخرى ) المكانیة-الزمانیة(إن العلاقة بین نوعیة البنیة 
ھما في دراسة قامت بھا أن عددا م1962سنة " جادول"علاقة وثیقة جدا، بحیث توصلت 

من الأطفال الذین یمتلكون تصورا جسدیا سیئا عن ذواتھم أو لدیھم بنیة زمانیة و مكانیة 
سیئة و الذین ینجزون الحركات و الاشارات المطلوبة في الاختبار انجازا خاطئا یعانون من 

.صعوبات في اللغة المكتوبة
ومن،أخرىبمتغیراتعلاقتھافيالفضائیةالبنیةموضوعحولدراساتعدةظھرت

الجزائرلجامعةالارطوفونیاوالتربیةعلوموالنفسعلممعھدفيأقیمتالتيالدراسات
الغويالنفسعلمفيالماجستیرشھادةنیلإطارفي)2006،سھیلةشلابي(دراسة:نجد

تعلمعلىأثرھاووالزمنیةالمكانیةالبنیةاضطرابات"عنوانتحتجاءتالتيوالمعرفي
119منالبحثعینةتكونت"الأساسيالتعلیممنالثانيالطورتلامیذلدىالنحوواعدق

أنإلىالباحثةتوصلتو،ابتدائيالسادسةوالخامسةالسنةأقسامإلىینتمونتلمیذ
.النحوقواعدتعلممستوىعلىیؤثرالفضائيالزمنيالإدراكفيالاضطراب
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و التي أجریت بھدف الكشف عن طبیعة العلاقة 1996نة في دراسة لفوقیة عبد الفتاح س
بین اضطرابات الذاكرة النشطة و صعوبات تعلم القراءة ، توصل إلى أن الذاكرة النشطة 

).2004فوقیة عبد الفتاح،(لدى عینة ذوي صعوبات التعلم أقل فعالیة من العادیین 

بة بحاسة السمع ، حیث قام كارشمر و تعتبر القراءة من بین المھارات التي تتأثر جراء الإصا
بإجراء دراسة استمرت تسعة (Karchmer.M & Schildroth.A, 1986 )و تشیلدروث 

وقد توصل الباحثان إلى وجود ارتباط وثیق بین الإعاقة السمعیة و القدرات القرائیة، . أعوام
لعوامل الرئیسیة و ثباتھا عبر الزمن، الأمر الذي یشیر إلى أن الإعاقة السمعیة تعد من ا

.المرتبطة بتراجع مستوى القدرات القرائیة

، أن أداء یتفي دراسة أجر) Daneman et al. 1995(لقد وجدت دینمان وآخرون 
في قیاسات الذاكرة العاملة منبيء جید بمستوى سلیمي السمعذوي الاضطرابات السمعیة وال

كان مرتبطاً بأدائھم في اختبار القراءة؛ فقد وجدوا بأن أداء أفراد العینة  . مھارات القراءة
في حین لم یكن ھناك ارتباط بین درجة فقدان السمع وبین أداء المعاقین سمعیاً في اختبار 

إن نتائج ھذه الدراسة تشیر إلى أن العوامل المسئولة عن تعلم القراءة لدى العادیین . القراءة
.سمعیاًھي نفسھا المسئولة عن تعلم القراءة لدى المعاقین

قد حظي موضوع الدمج التربوي لذوي الإعاقة السمعیة باھتمام العدید من الباحثین، كونھ ل
یسھم إسھاما كبیرا في تطویر الكثیر من الجوانب الاجتماعیة و النفسیة واللغویة لدیھم إذا ما 

. دمج فیھاو البیئة المدرسیة التي سیالمعاق سمعیاتم التحضیر لھ بشكل جید، و إعداد الطفل 
في المدرسة على زیادة اكتساب الخبرات و المھارات المعاق سمعیاحیث یعمل تواجد الطفل 

، و تطویر مھاراتھ الأكادیمیة مما ینعكس إیجابا على سلیمي السمعالمعرفیة من الطلاب ال
).2002أسرار القبیلات، (تحصیلھ الدراسي 

أجریت في ھذا الجانب إلى فعالیة دمج و قد أشارت العدید من الدراسات و البحوث التي 
من . مو تعلیمھمفي التعلیم العام، و تأثیر الدمج على جوانب حیاتھالمعاقین سمعیا الأطفال 

التي توصلت إلى وجود فروق دالة إحصائیا بین ) 2000(بینھا دراسة رفعت و توفلیس 
افق الاجتماعي متوسطات درجات الأطفال المدمجین و غیر المدمجین على مقیاس التو

.لصالح الأطفال المدمجین

الذین یتلقون تعلیمھم في المعاقین سمعیافیما تتأثر سلبا القدرات القرائیة لدى الطلاب 
و ھو . المراكز الخاصة بشكل ملموس مقارنة مع زملائھم المدمجین في مدارس التعلیم العام

تقویم مستوى مھارات القراءة من خلال دراستھ التي أجریت ل) 2002ثابت، (ما توصل إلیھ 
، حیث وجد سلیمي السمعمقارنة بالطلاب الالمعاقین سمعیاالصامتة لدى عینة من الطلاب 
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سلیمي الباحث فروقا دالة في درجات المھارات القرائیة المختلفة بین ضعاف السمع و ال
.السمع

یة الضروریة التي و علیھ یمكن القول أن الإدماج مھم فیما یخص اكتساب الوظائف المعرف
كون القراءة مھارة تخضع لعدة عملیات معرفیة كالانتباه، الذاكرة . تساھم في تعلم القراءة 

.النشطة والبنیة المكانیة و الزمانیة

في مرحلة التعلیم معاقین سمعیانظرا لأھمیة الدمج في تطور القدرات القرائیة عند الأطفال ال
یر إلى أثار عملیة الدمج على القدرات القرائیة عند الأساسي، ولقلة الدراسات التي تش

الأطفال ذوي الإعاقة السمعیة ارتأینا أن یكون موضوع بحثنا حول العملیات المعرفیة 
.المدمجینذوي الإعاقة السمعیةالمتدخلة في اكتساب القراءة عند الأطفال 

:و انطلاقا من ھذه المعطیات نصل إلى طرح التساؤل التالي

المدمجین في ذوي الإعاقة السمعیةد فرق في مھارات القراءة عند الأطفال ھل یوج
؟سلیمي السمع مدارس سلیمي السمع، و الأطفال 

 على أي مستوى من العملیات المعرفیة یجد الأطفال الصم المدمجین مشكل في
القراءة؟

:الفرضیات

 مي السمعالأطفال سلیتوجد علاقة بین العملیات المعرفیة و القراءة عند.
 المدمجین و ذوي الإعاقة السمعیةتوجد فروق في مھارات القراءة عند الأطفال

.سلیمي السمعالأطفال 
 ذوي الإعاقة السمعیةالأطفال على مستوى الذاكرة النشطة عندتوجد فروق

.المدمجین و الأطفال سلیمي السمع
 المدمجین و لسمعیةذوي الإعاقة االأطفال على مستوى الانتباه عندتوجد فروق

.الأطفال سلیمي السمع
 ذوي الإعاقة السمعیةالأطفال على مستوى البنیة الزمنیة المكانیة عندتوجد فروق

.المدمجین و الأطفال سلیمي السمع



الفصل الأول 
خطوات البحث
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مقدمة

وجمعتحصیلمنھناثالباحیتمكنحیثالبحثمراحلأھممنالمیدانیةالدراسةتعتبر
البیاناتذلك بتقدیم تلكبعدیقومثم,ودراستھبحثھمجالحولوالمعلوماتالبیانات

بمثابةتكوننتائجإلىالتوصلبعدھالیتمالمنھجیةوالأسالیبللطرقوفقاوتحلیلھاوتفسیرھا
الفصلھذاوفيالفروض أو خطئھاصدقمنویتحقق؛النظريللجانبالأساسيالسند

الدراسةوأدواتالمنھجیةوالأسالیبالطرقإلىسنتطرق
:البحثمنھج.1

وضعھا،التيالفرضیاتبطلانأوصحةمنالتحققإلىدراستھخلالمنیسعيباحثلكل
والوصفيالمنھجعلىاعتمدناھذهدراستناخلالمنونحندراستھ،طبیعةمعیتفقمنھج
.علیھمالاختباراتتطبیقومیذالتلامعالمقابلاتبإجراءذلك

التعلیمیةوالنفسیةالظواھرمنظاھرةعلىینصباستقصاءكجلھوالوصفيفالمنھج
البحثأيعناصرھابینالعلاقاتتحدیدوجوانبھاكشفوتشخیصھابقصدقائمةھيكما
وصفحدودعندیقفلاأنھ،حیثالعملیاتوأشیاءوللأنشطةدقیقةأوصافعن

)4197،الغناموالزوبعي(یقارنویفسریحلل،ولكنھ،لظاھرةا

:مكان و ظروف إجراء البحث-2
:مكان البحث-1.2

: تم إجراء ھذه الدراسة المیدانیة في مدرستین ابتدائیتین و ھما
ببن عكنون" 1مالكي "مدرسة -
بعین البنیان" عقبة بن نافع"مدرسة -

على " 1محمد مالكي "تحتوي المدرسة الأولى . النظام المزدوجتستفید ھاتین المدرستین من
م تحضیري و قسم إضافة إلى قس) قسمین لكل مستوى(أقسام 10تلمیذ موزعین على 259

معلمین للغة العربیة 10یتم تدریسھم من طرف ) المدمجینمعاقین سمعیاللأطفال ال(خاص 
.و معلمة للغة الفرنسیة

5(أقسام 7تلمیذ موزعین على 187فتحتوي على " عقبة بن نافع " أما المدرسة الثانیة 
معلمین باللغة العربیة و معلمة للغة 7یدرسھم ) قسم تحضیري و قسم خاص, أقسام عادیة

.الفرنسیة
لذلك فإن . الأقسام التي خصصنا بھا دراستنا ھي أقسام السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي

لم یكن عشوائیا و إنما لوجود فئة التلامیذ التي تخص موضوع اختیار ھاتین المدرستین
.بحثنا

:ظروف إجراء البحث–2.2
إن الظروف التي أجریت فیھا دراسة كانت ملائمة بصفة عامة فقد وجدنا كل التسھیلات من 

معاقین سمعیاال(طرف مدراء المدارس كما أن المعلمات التي تقوم بتدریس الأقسام الخاصة
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بالمعلومات الخاصة بالتلامیذ كلما توجھنا ناساعدتني كثیرا كونھا لم تبخل علی) نالمدمجی
.بالأسئلة إلیھا

أما فیما یخص التلامیذ فقد رحبوا بفكرة .ففي كل مؤسسة وفر لنا مكان للعمل من حیث الھدوء
لتطبیق العمل معھم و تحمسوا بطریقة جدیة للاختبارات المقدمة لھم و كانوا في أتم الاستعداد

ھو استفسار المعلمات عن أھمیة الدراسة و دورھا ناكما أن ما شد انتباھ, یطلب منھمكل ما
.في تحسین مستوى التلامیذ و الحرص على الاستفادة من نتائج ھذه الدراسة

:مجموعة الدراسة–3
البنیة ,الانتباه , الذاكرة النشطة(سنتطرق في ھذه الدراسة إلى كل من العملیات المعرفیة 

.المدمجینالأطفال المعاقیین سمعیاو علاقتھا بالقراءة عند ) الزمنیة و المكانیة
مدمج ذوي نسب متفاوتة معاق سمعیاتلمیذ 14لذلك تم اختیار مجموعة البحث المتكونة من 

.من حیث التحصیل الدراسي و المستوى التعلیمي
من شھر (ل معھم في الفصل الثالث ذكور كان العم8إناث و 6تحتوي ھذه المجموعة على 

-2011)مارس إلى نھایة السنة الدراسیة فقد تم اختیار أفراد ھذه المجموعة وفقا ) ( 2010
:للمعاییر التالیة

:معاییر اختیار أفراد المجموعة–1.3
المستوى التعلیمي :
من المرحلة طور الثاني(جمیع التلامیذ ینتمون لقسم السنة الرابعة لتعلیم الابتدائي -

)  الدراسیة
سنة12و10تتراوح أعمارھم ما بین : السن -
السلامة البدنیة و النفسیة:
نفسي أو عصبي أو معیة فھم لا یعانون من أي اضطرابإضافة إلى الإعاقة الس-

مشكل صحي
درجة الإعاقة:
م تتراوح من متوسط إلى صم عمیقمدرجة الص
و كذلك النتائج المدرسیة مستوى القراءة یختلف من طفل إلى آخر
 أما سلوكھم داخل القسم یختلف من طفل إلى آخر فھناك من یتمیز بالاجتھاد و ھناك

من یتمیز بالفوضى و عدم المبادلات 
 یعود سبب اختیار أقسام السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي إلى أن الدراسات تقول

فل بطریقة جیدة في میكانیزمات سنوات ھو سن الذي یتحكم فیھا الط10-9بأن سن 
القراءة و استراتیجیات الفھم 

 یرجع الاختلاف في السن بین أفراد ھذه المجموعة إلى أن بعض الأطفال قاموا
.بإعادة السنة الدراسیة لعدم قدرتھم على المتابعة كبقیة زملائھم
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تبع نفس تمعاقین سمعیامع الإشارة إلى أن العملیة التدریس بالنسبة للأطفال ال
المناھج العلمیة التي تتبع مع الأطفال السالمین سمعیا حیث تستعمل نفس الوسائل 

.البیداغوجیة المعروفة عند الأطفال السالمین سمعیا
كما یقوم بتدریسھم معلمتین باللغة العربیة و معلمة باللغة الفرنسیة تحمل كل منھا شھادة 

.التربیة الأرطفونیة لیسانس في العلم النفس أو في علم النفس و 
ببن عكنون1محمد مالكي مدرسةمنطفل16اختیارتمفقدالضابطةللمجموعةبالنسبةأما

الرابعةالسنةفيیدرسونحیث.علیھاالمتحصلالنتائجعلىبناءاإناث10وذكور6منھم
ھذهفيعالمتبالمدرسيالمنھاجأنكماجیدةالدراسیةونتائجھمالأساسيالتعلیممن

سنوات9ھولدیھمالزمنيالعمرمعدلو؛الوطنكاملعبرموحدمنھاجھوالمدرسة
أنكمااجتماعیةأونفسیةأوعضویةأمراضمنیعانونلاموعةلمجاأفرادجمیعأنكما

.الاعتباربعینیوخذلمالجنسعامل
:التاليالجدوليفالضابطة و التجریبیةموعةلمجأفراد اخصائصنلخصأنویمكن

المجموعتین

المعاییر

الأطفال العادیین 
)المجموعة الضابطة(

الأطفال الصم المدمجین
)المجموعة التجریبیة(

بنات6ذكور و 8ذكور6بنات و 10الجنس

سنة12- 10سنوات10-9السن

)الرابعةالسنة(ني الطور الثا)الرابعةالسنة(الطور الثاني المستوى الدراسي

متوسطجیدمستوى القراءة

لا شيءلا شيءسوابق الأطفال المرضیة
والمشاركةالقسمفيدائمنشاطملاحظات المعلمین

الموادكلفي
محدود، وعدمنشاط

.في كل الموادالمشاركة

الضابطة و التجریبیةتینموعلمجأفراد ایمثل خصائص1الجدول رقم 
:البحثأدوات –4

الذاكرة (نظرا لطبیعة البحث المتمثلة في دراسة العلاقة الموجودة بین العملیات المعرفیة 
المدمج و بھدف معاق سمعیاو القراءة عند الطفل ال) البنیة المكانیة و الزمنیة, الانتباه, النشطة

تم تقسیم التأكد من صحة المعطیات المنطلق منھا و ضبط المتغیرات و التأكد من الفرضیات 
:لبحث إلى ثلاث أجزاء و ھي كالتاليالجانب التطبیقي ل
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تقدیم الاختبارات-1
عرض و تحلیل النتائج –2
التحقق من فرضیات العمل–3

:تقدیم الاختبارات-4-1
مجموعةتم تطبیق في ھذه الدراسة عدة اختبارات تمثلت في اختبار مستوى القراءة لأفراد ال

و اختبار البنیة الفضائیة و اختبار البنیة , نتباه و اختبار الذاكرة النشطةو كذلك اختبار الا
ھي المتغیرات الزمنیةكون الانتباه و الذاكرة النشطة و البنیة الفضائیة و البنیة الزمنیة

.الأساسیة في دراستنا من أجل التحقق من الفرضیات
اختبارالقراءة4-1-1

»اختبار L’alouette رة عن نص تم تصمیمھ من طرف الباحث ، وھو عبا«
(Lefavrais, 1967) لیتم بعد ذلك تعدیلھ من طرف الباحث ،(Debray,1980) لیطبق ،

الاختبارھذاصمموقد1998) .ص،.غلاب(الطالبةطرفمنجزائریةعلى مجموعة 
:منھاعدیدةلأھداف

.القراءةصعوباتتشخیص-
.موضوعيمرجعلدیھیكونو،الذاتیةالأحكاممنالفاحصخروج-
(Normo lecteurs)جیدین انواكسواءالمتمدرسینالأطفالعندالقراءةمستوىتحدید-

(Mauvais lecteurs) .ضعاف،أوالقراءةفي
:الاختبارمبدأ•

من مقاطع سھلة القراءة بالنسبة للأطفال ذوي سبع L’alouetteیتكون نص القراءة ل 
ذلك تجمیعھا على شكل جملبعدلیتم،بسیطةكلماتتكوینمننوایتمكلكيھذاسنوات، 

.صورأوبرسوممزینانھكما.الصرفیةالناحیةمنسھلةوبسیطة
.مقطعیةسلسلة29وكلمة265یتكون منالنص

الاختبارمحتوى•
:التالیةالوسائلعلىالاختباریحتوي

.ات، قصد جلب انتباه الطفل للقراءة وتشویقھورقة تحوي النص المزین بالصور و الرسوم-
)1كما ھو موضح في الملحق رقم (

.الإجاباتتسجیلیتمأین،التنقیطورقة-
.القراءةعملیةأثناءالمستغرقالزمنلحسابساعة-
:التعلیمة•

.أمامھالذيالنصیقرأأنالتلمیذمنیطلب،بحیثبسیطةوسھلةالتعلیمةتكون
"وواضحمرتفعبصوتالنصاقرأتفضلكلمة،لكلوانتبھاقرأه،للقراءةالنصھذا"
:الاختبارتعدیل•
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في رسالة الماجستیرالمعنونة ) 1998غلاب، ص، (طبق ھذا الاختبار من طرف الطالبة 
140حیث تمت ھذه الدراسة على حوالي " القراءة في المدرسة الابتدائیةتعلماضطرابات":

للغةالتعدیلاتو تمت على ھذا الاختبار بعض. لمیذة في الطورین الأول و الثانيتلمیذ و ت
.تقنینھبعدیتململكنالعربیة

:اختبارات الذاكرة النشطة4-1-2
المعالجةفيالفونولوجیةللحلقةالدراساتأعطتھاالتيالقصوىللأھمیةنظرا

مھمةالوظیفةھذهأنباعتباروفضائیة،بصرالالمجالمفكرةنظاموالشفویة،المعلومات
و في ھذه الإختبارات .الطفلعندالذھنیةوالتصوراتالقراءة و الكتابةاكتسابعملیةفي

أ.قاسمي(المكیف على الواقع الجزائري من طرفYuill ,1989اعتمدنا على اختبار
واختبار2001)

(Siegel et Ryan 1989)الأستاذةإشرافتحت2004س.سعیدونطرفمنوالمكیف
."مریمدرقیني"

:ھي كالتاليالاختباراتوھذه

: اختبار الذاكرة العمل  جمل- )أ

Siegelھذا الاختبار مصمم من قبل  et Ryan1989)( والمطبق من طرف

(Seigneuric A, 1998) , حیث تقدم للطفل سلاسل متزایدة الطول تتكون من جمل یطلب

وعند , ویحتفظ بھا, نتج الكلمة الأخیرة في الجملة ویتلفظ بھا بصوت مرتفعمن التلمیذ أن ی

الأخیرة التي أنتجھا مع احترامھ اتنھایة كل سلسلة من الجمل على الطفل أن یتذكر الكلم

.لترتیب ظھورھا حسب التقدیم

:في سلسلة من جملتین لدینا:مثال

)حروف(............ھي, ج, ب, ھي أرقام أ3,2,1

)مغلقة(...............ي یوم الجمعة كل المحلاتف

.ومغلقة, فوحر: التذكیر بالترتیب

الاختبارھدف:
بطریقةالسلسلةفيالأخیرةالكلمةتذكرعلىالطفلقدرةمدىلقیاسالاختباریھدف
.بالترتیبأيمرتبة
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الاختبارأداةبنیة:
خمسإلىمجموعتینمنمكونةسلاسلإلىمقسمةجملة42منمجملھفيالاختباریتكون

بینمتنوعةومتداولة،معروفةكلماتھيإنتاجھاالطفلمنالمطلوبوالكلماتمجموعات،
)أ-2كما ھو موضح في الملحق رقم (.والأفعالالأسماءالصفات،

الاختبارتقدیمطریقة:
جملةإلارهبظھوتسمحلاورققصاصةبفضلالأخرىتلوىالواحدةالجملتقدیمیتم

الطفلیتلفظأنوبمجردالأخرى،بعدالواحدةالجملبقراءةالمختبریقومحیثواحدة،
نوعاسریعةتكونالاختبارتقدیمكیفیةالموالیة،الجملةالمختبریقدممرتفع،بصوتبالكلمة

.الذاتيالتكرارإستراتجیاتمنالإمكانقدرللحدما
الطفلنعلمالتدریبأثناءجملتین،منھماكلتضمسلسلتینمنمشكلبتدریبالإختباریبدأ

المختبریقوم،بالاختبارالبدءیمكنالمحاولتینفيالنجاحمنتمكنوإذإجاباتھبصحة
.مرةكلفيالسلسلةبطولالطفلیخبرأنوعلیھالسلاسلكلبتقدیم
الاختبارتعلیمة:

.نتبھمیكونأنالتلمیذعلىالتعلیمةتقدیمقبل
ثم،ليتعیدھاثم،الكلمةبھذهوتحتفظالأخیرةالكلمةتكملوأنتالجملةعلیكسأقرأ"

."بالترتیبالكلمتینترددأنوعلیكوالثانیةالأولىالجملةالثانیةالجملةاقرأ
بالترتیبالطفلتذآرھاالتيالصحیحةالكلماتعددبحسابنقوم:التنقیط.

:كلماتعاملةالاختبار الذاكرة) ب
تنتميكلمات،4منالمكونةالمجموعةفيالدخیلةالكلمةعلىالتلمیذتعرفالاختباریتطلب
ویطلببالكلمة الدخیلةویتلفظیتعرفأنالطفلوعلىالمعنوي،الحقلنفسإلىمنھاثلاث

.مرتبةبطریقةالكلماتاسترجاعمنیتمكنحتىذھنھفيترسیخھامنھ
.مختلفةوضعیاتفيترتیبھاتمالتيالدخیلةالكلمةبوجودالأربعةلكلماتاھذهوتتمیز

:مثال
أمیرفارس    مروج    ملك     
عصفورصبورةنسر      حمام    

الاختبارھدف:
استخراج الكلمةعلىالطفلقدرةومدىالعاملةالذاكرةقدرةقیاسإلىالاختباریھدف

.ابھوالاحتفاظالدخیلة
متزایدةسلاسلإلىمقسمةكلمة42منمجملھفيالاختباریتكون:الاختبارأداة

.الطول
كما ھو (.الدراسيالتلمیذمقررفيمتداولةكلماتھيالإختبارھذافيالمستعملةوالكلمات

)ب-2موضح في الملحق رقم 
الإختبارتقدیمطریقة:

خلالمنالمجموعاتتقدمإذ-جمل–العاملةةالذاكراختبارفياستعملتالتينفسھاھي
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.نافذةبشكلمصنوعةورققصاصة
مرتفع،بصوتالمجموعاتالمختبریقرأمحاولتین،علىالتلمیذبتدریبالإختباریبدأ

الكلماتالطفلیعیدالسلسلةعرضمنالانتھاءوعندالدخیلة،بالكلمةبالنطقالطفلویقوم
.بالترتیببھاالمحتفظ

لتعلیمةا:
:التاليكللتلمیذالمعطاةالتعلیمةتكون

التيالدخیلةالكلمةتجدأنعلیكالكلمات،منمجموعةتشملسلسلةعلیكأعرضسوف"
لكنھایةوفيرتك،ذاكفيبھاوتحتفظالأخریات،الثلاثالكلماتمععلاقةأيتربطھالا

."بالترتیبالدخیلةالكلماترتتذكأنعلیكسلسلة
جمل–العاملةرةالذاكإختبارفيالمطبقةنفسھاھيالحسابطریقة:التنقیط-.

:أرقامالعاملةذاكرةاختبار) ج
اختبارفيكذلكیكمنھدفھو،( 1989 )شركاؤهوYUILLطرف منالاختباراستعمل
بین اختبارفاختلاھناككانماإذالملاحظةاستعمالھإلىارتأیناقدوالفونولوجیةالحلقة

.الأرقامفیھتستعملآخروالأعدادفیھتستعمل
ذاكراتھفيیحتفظأنوعلیھمنفصلةالأرقاممنمجموعةإلىیستمعأنالتلمیذعلى

سلسلةكلنھایةوفيسلاسلشكلعلىتقدمالمجموعاتمجموعة،كلمنالأخیربالرقم
.بالترتیبالأخیرةالأرقامیتذكرأنالتلمیذعلى
:مثال

2 0 3
7 5 8
الاختبارھدف:
وفي كلسلسلةكلفيالتلمیذیحتفظالتيأرقامالعملذاكرةقیاسإلىالاختباریھدف

.الأخیربالرقممجموعة
الإختبارأداة:

إلىمقسمةالأرقاممنمجموعة42ھناكالأخرى،الإختباراتفيالموجودةنفسھاھي
فيالمحاولاتعددنفسمجموعتین،منلسلسلةحاولاتمثلاثالطول،مختلفةسلاسل

.مجموعاتوخمسمجموعاتأربعمجموعات،ثلاثذاتالسلاسل
فيأبدایقدملمصفرالرقم،9و1بینتتراوحتذكرھاالطفلعلىالتيالأخیرةالأرقام

)ج-2كما ھو موضح في الملحق رقم (.المجموعةنھایة
الإختبارتقدیمطریقة:

الأرقاممجموعةقراءةالطفلمنیطلبالتدریب،مرحلةفيبمحاولتینالإختباریبدأ
وبھدفالقصاصة،نافذةعبرالأخرىتلوىالواحدةالمختبریقدمبینمامرتفع،بصوت

المجموعةمنالأخیرللرقمالطفلقراءةبعدمباشرةمجموعةكلتقدمالذاتيالتكرارتفادي
.الأخرىالإختباراتبھاأجرتالتيالطریقةبنفسبارالإختیجريالسابقة،
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التعلیمة:
منكاطلبعندمااسترجعھثم،مجموعةكلفيتسمعھالذيالأخیربالرقماحتفظ"

. "سمعتھالذيالترتیبحسبولكن،ذلك
:أعدادالعاملةاختبار الذاكرة)د
و10بین ماتتراوحالأعدادمنسلسلةاسترجاعھيالتلمیذمھمةالاختبارھذافي-

شكلعلىتقدمالأعدادمجموعةرتھ،كذفيبھویحتفظبركالأبالعددیتلفظأنعلیھ99
.بالترتیبسلسلةلكمنالكبیرةالأعدادركتذالطفلعلىسلسلةلكنھایةوفيسلاسل

:مثال
46 60 31
20 14 52

یكونبحیثأعداد،ملالعرةذاكقیاسإلىالإختباریھدف:الإختبارھدف
الاسترجاع

.برالأكللعددبالترتیب
الإختبارأداة:

عدد،لكلمقاطعوسبعةخمسةبینمقاطعھاعددیتراوحرھاتذكالطفلعلىالتيالأعداد
وأربعونالإثنيالسلاسلتوزیعسلسلة،لكداخلمختلفةانتكبرالأكالعددوضعیة

كما ھو موضح في (.السابقةالاختباراتلبنیةمطبقااتوزیعانكللاختبارالمكونةمجموعة
)د-2الملحق رقم 

الاختبارتقدیمطریقة:
كلبتقدیمھوذلكللطفلالأعدادمجموعةبقراءةالمختبریقومبتدریبین،الاختباریبدأ

أنالطفلعلىمجموعةتقدیممنانتھىوكلماالنافذة،قصاصةبواسطةحديعلىمجموعة
یتذكرأنالطفلعلىالعرض،ینتھيریثماذاكرتھفيبھویحتفظالأكبرالعددبیتلفظ

الاختباراتفيكمانفسھھوالاختبارسیرمجرىللترتیب،احترامھمعبالأعدادویتلفظ
الأخرى

كالتاليھيالاختبارتعلیمة:التعلیمة:
الأعدادتعیدثمكبر،الأبالعددتحتفظأنوعلیكالأعدادمنمجموعةعلیكأقرأسوف"

."بالترتیبالمسموعة
:)خطوط(الفضائیةللبنیةالعاملةرةكالذااختبار)و

طریقعنوذلكنقاطثلاثةمنخطاالطفلیشكلالشبكة،علىنقطتینموضعمنانطلاقا
یتذكرأنوعلیھ،الخطیكتمللكيالثالثةالنقطةفیھتوضعالذيللمكانبأصبعھالإشارة
علىسلسلةكلنھایةوفيسلاسل،بشكلالمقدمةللشبكاتالمشكلالخطولونةوضعی
.فارغةشبكةعلىتشكیلھاویعیدالخطوطوضعیةبالترتیبیتذكرأنالطفل
:شبكتینمنسلسلةعنمثال
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0

000

نیة                   تذكر الخطوط بالترتیبالشبكة الأولى                       الشبكة الثا

الاختبارأداة:
شبكةھناكورقةكلفيصغیرراسكعلىرسمھایتمخاناتثلاثةمنشبكاتتستعمل

.واحدة
یتمفقطحالةھناكالاختبارفيالسلسلةنفسداخلواحد،خطبتحدیدتسمحاننقطتاننرسم
تكونأنیمكنرھاكتذالواجبالخطوطالمكان،نفسیحتلانلخطینواحدتكرارفیھا

بالصدفة،الخطوضعیةالمختبرركتذاحتماللتفاديوھذامائل،أوأفقيعمودي،بشكل
نفسبإتباعأخرىإلىشبكةمنیختلفالنقطلونانكبحیثالألواناستعملتأنھنشیر

الأصفر،للثالثةالأخضر،للثانیةالأزرقالأولى،للشبكةالأحمراللون:دائماالترتیب
.للخامسةوالبرتقاليللرابعة،

معایحترمانأنبدلاالخطولونوضعیةركتذأثناءالألوانعلىیتعرفونالأطفاللكو
)و-2كما ھو موضح في الملحق رقم (.الطفلطرفمن

الاختبارھدف:
علىحیثري،البصالفضائيالمستوىعلىالعملرةكذاقیاسإلىالاختباریھدف

.بالترتیبالخطوشكلالنقطةمكانبالترتیبركیتذأنالمختبر
الإختباربنیة:

أطوالذاتسلاسلإلىمقسمةشبكة42ھناكالأخرى،الإختباراتبنیةنفسھاھي
.سلسلةلكلمحاولاتثلاثمختلفة،

التاليكھيالإختبارتعلیمة:التعلیمة:
لكيبالوضعیةإحتفظثمالثالثةالنقطةبوضعوذلكطالخرسمأصبعكبواسطةملكأ"

."مستقیماتشكلعلىالفارغةالشبكةعلىالأخیرفيتعیدھا
العملذاكرةاختباراتتنقیططریقة:

وفيالصحیحةالإجابةاسترجع(صحیحةإجابةالتلمیذأعطىحالةفي1نقطةتعطى-
.)الصحیحالترتیب

استرجاعخاطئ،وترتیبخاطئاسترجاع(خاطئةلإجابةاحالةفي0نقطةتعطى-
.)صحیحوترتیبخاطئاسترجاعخاطئ،وترتیبصحیح
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:(Stroop)إختبار الستروب للانتباه 4-1-3
ھذا الإختبار خاص بقیاس الانتباه الانتقائي، و الذي یسمح لنا بقیاس الكفاءة في اصابة الھدف 

أنشأ ھذا الاختبار . Le STROOPخاطئة في اختبار وذلك من خلال جمع عدد الاجابات ال
الذي أراد البرھنة على أن الانتباه لا یستطیع 1935سنة STROOPمن طرف الباحث 

دائما أن یصد التدخلات الآلیة، بحیث استخدم في ھذا الاختبار كلمات مختلفة تكتب بألوان 
ق بتعابیر تدل على ألوان و أن مختلفة یجري تعیینھا بلا صعوبات، لكن إذا كان الأمر یتعل

الحبر الذي كتبت بھ لا یتفق منھجیا مع اللون المعني، فإن زمن التعیین یزید لیدل على وجود 
.تداخل
-مبدأ الاختبار:

یكمن مبدأ ھذا الرائز في وضع المفحوص أمام منبھات تحمل خصائص غیر ملائمة، و التي 
.صیة أخرىعلیھ تجاھلھا، و في نفس الوقت یجیب على خا

-ھدف الاختبار:
یھدف الاختبار إلى تقییم الانتباه الانتقائي، و قدرة الكف للوضعیة التي تمثل منافسة بین 

.إجابتین اختیاریتین
-محتویات الاختبار:

:یحتوي ھذا الاختبار على ثلاثة بطاقات و ھي كالتالي
»البطاقة الأولى - A 5وف، في كل صف كلمة منظمة على شكل صف50تتكون من :«

صفوف مكتوبة بالأسود على ورقة بیضاء، تمثل كلمات ألوان أساسیة 10كلمات أي بمعدل 
"أخضر, أحمر، أزرق، أصفر" 
»البطاقة الثانیة - B تتكون من نفس مقدار الكلمات، لكن في ھذه المرة الكلمات مكتوبة :«

.كتوبة باللون الأحمربألوان مختلفة، لا تمثل المعنى الدلالي مثلا كلمة أزرق م
»البطاقة الثالثة - C ھذه الأخیرة تحتوي على مستطیلات ضیقة و طویلة نوعا ما تحمل :«

كما ھو موضح في الملحق (".أخضر, أحمر، أزرق، أصفر" نفس الألوان السابقة الذكر أي
)3رقم 
الوقت اللازم:

نیة لكل بطاقة من ثا45یتمثل الوقت اللازم لإعطاء الإجابة من طرف المفحوص ب 
.البطاقات

الاختبارتطبیقشروط:
:یليفیماوتتمثل

عندنظاراتیحملعادةكانإذاو.جیدبشكلیرىالطفلأنمنالتأكدیجب•
.للاختبارإجراءهأثناءیحملھاأنیجبالقراءة

45°منأكثرالورقةقلبللطفلیسمحلا•
بأينسمحلاكما،)یحملھاكانإذا(اراتھنظنزعأوعینھإخفاءللطفلیسمحلا•
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)4رقمالبطاقةفيخاصة(الكلماتقراءةعلىیؤثرقدسلوك
لكنیكمل،نتركھبلنوقفھلاالسطركلقراءةویعیدكلمةفيالطفلیخطئعندما•

سوىقراءةإعادةعلیھأننفھمھأيالموالیة،البطاقةإلىالانتقالقبلالشرحلھنعید
.فیھاأخطأالتيكلمةال
.الألوانقراءةیعرفأنھمنالتأكدیجبللقراءةتعلمھبدایةفيالطفلكانإذا•
یجبالبطاقةنھایةفيأوالرسميالوقتنھایةقبلالقراءةعنالطفلتوقفإذا•

.المواصلةعلىتشجیعھ
مراحل تطبیق الاختبار:

الأولى یجب على المفحوص قراءة الكلمات ھذه المرحلة خاصة بالبطاقة ):1(المرحلة 
فإنھ ) ثا45(المشكلة منھا القائمة، و إذا انتھى من قراءة كل الكلمات قبل نفاذ المدة المحددة 

.یعید قراءة الكلمات من جدید حتى تنتھي المدة المحددة
): 2(المرحلة 

الكلمات التي ھذه المرحلة خاصة بالبطاقة الثانیة بحیث یطلب من المفحوص قراءة كل 
.تحتوي علیھا القائمة لكن مع التنبیھ بعدم اخذ لون الحبر بعین الاعتبار

):3(المرحلة 
ھذه المرحلة خاصة بتسمیة ألوان المستطیلات المؤلفة منھا البطاقة الثالثة خلال المدة المحددة 

.ثا45ب 
):4(المرحلة 

ة للمفحوص و یطلب منھ ذكر أو تعیین في المرحلة الأخیرة یعید الفاحص تقدیم البطاقة الثانی
).شرط التداخل(لون الحبر مع التنبیھ بعدم قراءة الكلمة 

كیفیة جمع الإجابات:
للحصول على الإجابات الخاصة بكل قائمة، یجب على الفاحص وضع أمامھ ورقة خاصة 

اطئة بتسجیل إجابات المفحوص، كل بطاقة ترافقھا ورقة خاصة بالإجابات الصحیحة أو الخ
أو الترددات،و عند الإنتھاء من جمع كل الإجابات یتم جمعھا في جداول خاصة في ورقة 

)ملحق ) . (Feuille de Notation(التنقیط 
التعلیمة:

.یجب أن تكون التعلیمة مفصلة و بسیطة قدر الإمكان و أخذ بعین الاعتبار فھم المفحوص
سار في أسرع وقت ممكن، و لما تصل إلى علیك أن تقرأ بصوت مرتفع من الیمین إلى الی" 

".ثانیة45الأسفل علیك إعادة قراءة الورقة إلى أن أقول لك توقف أي في 
"سنبدأ إن كنت جاھزا" 
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سأعطیك ورقة مكتوب علیھا كلمات، علیك أن تقرأ بصوت " ):1البطاقة (الوضعیة الأولى -
صل إلى الأسفل علیك إعادة قراءة مرتفع من الیمین إلى الیسار في أسرع وقت ممكن، و لما ت

".الكلمات من البدایة إلى أن أقول لك توقف
في ھذه الورقة تعید نفس ما قمت بھ في المرة السابقة، علیك " ):2البطاقة (الوضعیة الثانیة -

".أن تقرأ الكلمات، و لما تصل إلى الأسفل علیك إعادة قراءتھا إلى أن أقول لك توقف
ھذه الورقة فیھا مستطیلات ملونة، یجب أن تسمي ھذه " ):3البطاقة (الوضعیة الثالثة -

".الألوان، و لما تصل إلى الأسفل علیك أن تعید من البدایة إلى أن أقول لك توقف
،لكن ھذه 2سأعطیك الورقة التي أعطیتھا لك في المرحلة " ):2البطاقة (الوضعیة الرابعة -

تلك الكلمات و لیس قراءة الكلمات، و لما تصل إلى المرة علیك أن تقرأ اللون الذي كتبت بھ
".النھایة علیك أن تعید من الأول إلى أن أقول لك توقف

إذا لم یفھم المفحوص التعلیمة یجب أن نشرح لھ بمثال أو مثالین، لأن ھذا الاختبار :ملاحظة
.یتطلب مستوى جید من الفھم

- طریقة تحلیل النتائج لاختبار الانتباه :
لأن , بر وصف و قیاس المتغیر التابع من الأمور المھمة فبي علم النفس التجریبيیعت

ملاحظة ما یجري من تغییر منتظم للاستجابات نتیجة تغییر العوامل المستقلة یقع في صلب 
من بینھا طریقة , الھدف من اجراء التجربة توجد عدة طرق لقیاس ووصف المتغیر التابع

و ھي الطریقة التي سنعتمد علیھا في وصف و قیاس المتغیر , "عد الاستجابات الخاطئة"
.و المتمثل في القدرة على التعرف على الھدف مع التجاھل محول الانتباه, التابع

إذن في طریقة التحلیل الكیفي سنعتمد على المتغیر عدد الإجابات الخاطئة في اختبار 
Stroop.

- عدد الإجابات الخاطئة في اختبارStroop :
تستخدم طریقة عدد الإجابات الخاطئة في التجارب التي تقام لقیاس الكفاءة في إصابة 

الھدف و تكون إصابة الھدف ھي الاستجابة الخاطئة فھي الإصابة التي تقع خارج 
سیلة لقیاس المھارة في و بذلك یكون عدد الاستجابات الخاطئة ھو الو, منطقة الھدف

.إصابة الأھداف
و ذلك من أجل , stroopنقوم بتسجیل عدد الإجابات الخاطئة التي بقوم بھا الفرد في اختبار 

و التعرف على الھدف یدل على صد الإجابة , معرفة مھارة الطفل في التعرف على الھدف
ین الھدف وال مثیر المحول الموافقة لتمثیل المثیر المحول للانتباه و في حالة التنافس ب

للانتباه و عند غیاب الرقابة على ھذا الأخیر یزید من عدد الإجابات الخاطئة في اختبار 
Stroop ,و ھذا ما یعكس , الصد أثناء انتقاء المثیر الھدف, یدل على فاعلیة میكانیزم

.التوظیف الجید للسیاقات الانتباھیة التي تدخل أثناء عملیة معالجة
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-یة التنقیطكیف :
على الفاحص أو الباحث أن یضع أمامھ أربع بطاقات تحمل الإجابات المتحملة من قبل 

ثم ینقل النتائج على , و في كل بطاقة یقوم بمتابعة و شطب الأخطاء و الترددات. المفحوص
الأخطاء التي یقوم بھا و الترددات التي ,التنقیط التي تحمل المعلومات الشخصیة للمفحوص

.فیھا و عدد الإجابات الصحیحة لكل بطاقةیقع
بعد ذلك نقوم بحساب درجة , و إذا تعدى سطر أو عدة سطور فیجب إنقاصھا من المجموع

و بعدھا نقوم , عدد الترددات )+ x2عدد الأخطاء(و یتم ذلك بـضرب . الخطأ لكل بطاقة
الصحیحة في البطاقة بحساب درجة التداخل و التي یتم حسابھا بإنقاص من درجة الإجابات 

و التي تخص تسمیة ألوان من درجة الإجابات الصحیحة التي تمثل التداخل تسمیة لون ) 3(
)2(الحبر الذي كتبت بھ الكلمات في البطاقة 

عـدد التـرددات) + x2مجمـوع الأخطـاء= (درجـة الخطـأ 

الإجابات الصحیحة في ــ عدد) 3(عدد الإجابات الصحیحة في المرحلة = درجة التداخل 
)للمرة الثانیة) 2(أي البطاقة (المرحلة الرابعة 

):KOHSمكعبات  (اختبار -4-1-4
الذي قدم حل للمشكل 1920في Kohsمقدمة من طرف Kohsاختبار مكعبات كوس

المطروح في عدم كفایة الاختبارات اللفظیة و حدھا لتقییم المستوى العقلي فھذا الإختبار ھو 
.فھذه الطریقة قننت لقیاس الذكاء و بنیت لتجنب العامل اللغوي. من الاختبارات الأدائیة

-مكونات الإختبار:
كلھا ملونة بنفس الطریقة و ). سم2,5(مكعب ملون ذات مقیاس 16یتكون ھذا الاختبار من 

وجھ , وجھ أزرق, وجھ أصفر, وجھ أبیض, رسم تحتوي على وجھ أحمر17تكون كلھا 
)4كما ھو موضح في الملحق رقم (.ووجھ أحمر و أبیض, ق و أصفرأزر

1933ھذه المكعبات مقدمة حسب الترتیب مقنن في -
و كذلك یحتوي الاختبار على أوراق تنقیط -
إن المكعبات و الرسومات موضوعة في نفس العلبة و كل رسم مطبوع على البطاقة -

البیضاء
و الوقت المحدد مسجل على الیمین و , سار الرسمنجد على كل بطاقة الرقم الأصلي مشار ی

.معكوس بكیفیة تجعل الفاحص الموجود مقابل المفحوص لیتمكن من قراءتھ
مجموع الرسومات المرتبة على حسب نظام تقدیمھا تشكل دفتر-



107

جھة تقدیم الرسومات للمفحوص ھي الجھة التي یمكن من  خلالھا قراءة الرقم -
الموضوع على الیسار الرسم

ورقة التنقیط تقدم النقاط المخصصة لكل رسم تبعا للوقت المختار-
.إن حساب النقاط یكون بقراءة مباشرة-

-الھدف من الإختبار:
سنوات 8صالح لتقدیم المتخلفین عقلیا ابتداءا من -
Les alexiquesیثیر الفشل الممیز عند-

Les dyslexiques
Les  aphasiques

Capacité d’analyseیساعد على تقدیم قدرة الطفل على التحلیل و التركیب -
-

. عاب البنیة الفضائیة، والنتائج غالبا ما تتأثر بالعوامل الثقافیة والمدرسیة استی
على التقسیمالطفلقدرةوالطفلعندالفضائيالبصريالتنظیمقیاسإلىیھدف-

تنظیمھا فيوالمكعباتاستعمالفيالصوبةكذلكیبینالشكل،لمكوناتالذھني
.البعضبعضھامعالفضاء

-طبیقتعلیمات الت:
أزرق من ,أنظر ھذا المكعب أحمر من جھة:"القول للمفحوص مع أخذ أحد المكعبات-

"أصفر من الجھة الأخرى و أبیض من ھنا,جھة أخرى
أنظر من ھذا الجانب ھو أصفر و أزرق و من ھذا الجانب ھو أحمر و أبیض كل "-

"المكعبات متشابھة
ىنعین وضع المكعب الذي عرضناه بین المكعبات الأخر-
"كون لي مربع كلھ أحمر:" بأربع مكعبات:المحاولة الأولى–أ 
.مساعدة عند الحاجة بالإشارة-
مساعدة الطفل عند عدم نجاحھ-

"الآن تكون واحد مثل ھذا بالضبط, حسنا":المحاولة الثانیة-ب
مع تسمیة الألوان" Carton D’examen"تقدیم بطاقة المحاولة للمفحوص

"و ھذا أزرقأنظر ھذا أحمر "
نبین الألوان على البطاقات مساعدة الطفل عند عدم نجاحھ على أن یكون الرسم الذي 

یبنیھ في وضعیة صحیحة
"ھذا أحمر و ھذا أزرق) أنظر(الآن سوف نعمل ھذا ": 1البطاقة -

30دقیقة و (نساعد الطفل إذا لم یفلح أو ینجح في الوقت , و نبین الألوان على البطاقة
)ثانیة

نفس التعلیمة المعطاة في البطاقة الأولى:2البطاقة -
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عدم تسمیة الألوان- :   و الموالیة:3البطاقة -
عدم المساعدة في حالة الفشل-

-توقیف الاختبار:
محاولات فاشلة متتالیة5-
مكعب16مرات فشل متتالیة في البطاقات التي تحتوي على 3-

ن الوقتتدوی:
نطلق ساعة القیاس بعد تسمیة الألوان): 2(و) 1(بالنسبة للبطاقات -
بالنسبة للبطاقات الأخرى الموالیة نطلق ساعة القیاس في الوقت نفسھ عند تقدیم -

النموذج للطفل
یطلق ساعة القیاس من الید الأخرى, عندما یقدم الفاحص البطاقة المقدمة من ید واحدة-
قیاس یكون بأكبر قدر من الحذر إن استعمال ساعة ال-
-نظام التقدیم:

تسریحات بالنسبة 3الذي یشمل على Grace Arthmeنحترم كما ھو مستعمل في نظام 
Kohsللنظام المؤسس من طرف 

8یقدم بعد 7
11یقدم بعد 10
14یقدم بعد 13

17-16-15-13- 14- 12-10-11- 9- 8-7-6-5-4-3-2-1: نظام التقدیم إذن ھو
تنقیطال :
محاولة لا تنقط و التنقیط یكون على الرسومات وحدھا -
)0(كل بناء یكون منجز على حسب الوقت المحدد لھ و حالة الإنفاق تنقیط -

و في حالة النجاح أي في حالة ما تكون المكعبات مقدمة بدقة على حسب النموذج و كانت 
الوقت الذي اتخذه عدد النقاط المخصصة تختلف حسب, مجتمعة في الوقت المحدد

.المفحوص للتنفیذ الصحیح للرسم
أن مختلف القیم مشار إلیھا في الورقة , عدد النقاط و الوقت تختلف من رسم لآخر-

.التنقیط
أثناء تطبیق الاختبار الفاحص یسجل في عمود الوقت المجتاز بالنسبة لرقم و الوقت -

.الحقیقي الذي اجتازه المفحوص بالنسبة للرسم
الوقت المحدد أعلى أو یسار ) الوقت المحدد أقصى الوقت(بعد ذلك في العمودین و یبحث

و یقرأ مباشرة على الیسار ھذا الوقت المحدد عدد النقاط التي ) للمفحوص(الوقت الحقیقي 
.یمنحھا لھ

)میراستمباك(اختبار البنیات الإیقاعیة -4-1-5
تقیموتقیسالتيأبرز الاختباراتمن (Mira Stambak)ستامباك میرةاختباریعتبر

ستامباكمیرةأعطتبحیث.البنیةالزّمانیةمستوىعلىالأطفالمنھایعانيالتيالصعوبات
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الزّمانيالتتابعإدراكأھمیةعلىركزتووأعمالھاأبحاثھافيالزّمانلمفھومكبیرةأھمیة
.النموفيدورهو

خاصةالأطفالعندالمتكررةالدّوریةالحركیةالنشاطاتوالتكراراتووصفتدرستكما
حاولتو.الفمّیةالتكراریةفیھا،كالحركاتیتحكمونلاالتيوإرادیةغیرتكونالتيمنھا

البنیاتإصدارإعادةإختبارمنھاثلاث اختبارات اخترنامنسلسلةطریقعنقیاسھا
.الإیقاعیة 

وبین التزامن میزّواالزّمان،مفھومبدراسةتموااھالذینالباحثینأغلبأنّوجدنابحیث
كوحدةیُدرَكالتتابعلأنّذلك،فيالإیقاعأدخلواوكلھممعیّنتتابعوفقالزّمانيالترتیب

ھذاعلىیحافظانأساسین،عاملینتنظیم عنصريیستدعيمماالسمعي،المستوىعلى
.آخروعنصربینفصلتالتيالمدّةوالوحدةعناصرعددھماالتنظیم،

منمتدرجةإیقاعیة،بنیة( 21 )عشرونوواحدستامباكامیراقترحتاختبارھا،ففي
.الصعبةإلىالسھلة

.واحدةبقدرثانیةطویلافاصلاوالثانیةمنجزء25بقدرقصیرافاصلااقترحتو
كماذھنیةیةعملتدخلتستدعيالبنیاتھذهإصدارإعادةعلىالقدرةأنّبیّنتكما

.الحركيالإدراكمستوىعلىمھیكلةزمنیةبنیةتتطلب
محتویاتھ:

بنیة وكل بنیة عبارة عن بضعة ضربات مرسومة على شكل 21من یتكون ھذا الاختبار
)5كما ھو موضح في الملحق رقم (من بند إلى آخر دوائر أو نقط، یختلف عددھا

كیفیة تطبیقھ:
الفاحص في مكان ھادئ بعید عن العوامل المشوشة كالضجة جالسا أمام یكون المفحوص

.والضوضاء
یقوم الفاحص بتقدیم الشروح للطفل حول محتوى الاختبار والمھام المطلوبة منھ وكذاأولا

منھ كیفیة إعادة إنتاج البنیات الإیقاعیة، ثم یقوم بالضرب على الطاولة بواسطة قلم ویطلب
.والمدةالإعادة بنفس الطریقة والعدد 

:التعلیمة-
:كالآتيالتعلیمةنقدم

."بمثلھاقمْذلكبعدثمّأصدرھا،سوفالتيالدّقاتلكلجیدااستمع"
لالكيحاجببواسطةبذلكتقومالتيالیدنغطيوالطاولةعلىبالدّقاتنقومُ

.الرؤیةمنالطفلیتمكن
زمنيفاصلوقصیرزمنيصلفامنمكونتینبنیتینتقدیمطریقعنبمحاولة،أولانبدأ

.العملیةفيالطفللدمجطویل،
عننتوقفو21البنیةإلى1رقمالبنیةمنالتدرجباتّباعالاختبارتطبیقفيننطلقثمّ

في12رقمالبنیةإلىالوصولوجوبمعمتتالیة،مراتأربع(4 )الطفلأخفقإذاالتطبیق
.الأحوالجمیع

:التنقیط-
1صحیحة نعطي لھ علامة لبنیة بصفةإذا أعاد ا-
0إذا أعاد البنیة بصفة خاطئة نعطي لھ علامة -
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(Chevrie Muller)لاختبار اللغة–4-1-6
).1993مالك ،- ن(و المكیف على الواقع الجزائري من طرف 

:تقدیم الاختبار-
حیث (Chevrie-Muller, 1981)تم تصمیم ھذا الاختبار من طرف الباحثة الفرنسیة 
أھداف ھذا الاختبار .سنوات 8و3.6یمكن تطبیقھ على عینة أطفال تتراوح أعمارھم بین 

:عدیدة نذكر منھا
إعطاء الباحث وسیلة لتقییم لغة الطفل بطریقة موضوعیة -
.اختبار مختلف مستویات اللغة لإمكانیة وضع بروتوكول كفالة -
.إمكانیة تتبع مراحل تطور الاضطرابات اللغویة -

محتویات الاختبار:
:مستویات تحلیل 4یحتوي الاختبار على

.اختبار النطق-1
.الاختبار الفونولوجي-2
.الاختبار اللساني-3
.اختبار الاحتفاظ-4

و . الزمنیةفي عملنا ھذا، نستعمل الجزء الرابع باعتبار یختبر الذاكرة قصیرة المدى و البنیة 
:علیھ فالبنود التي تم اختبارھا ھي

یختبر ھذا البند قدرات الطفل : السرد الشفھي لقصة انطلاقا من سلسلة صور
التركیبیة و الدلالیة ،حتى و إن كان مقید بمحتوى الصور ، فھو یسمح للطفل عن 

(Chevrie-Muller)لا یمكن إعطاء نقطة معینة في ھذا البند لكن .التعبیر التلقائي 
:یھا في سرد الطفل مثل وضعت بعض الخصائص التي یمكن البحث عل

.تسلسل الأحداث - 
.السببیة- 
.      عدد الأفكار - 

:ارالاعتببعیننأخذالتنقیطوالتحلیلعندو لھذا ، 
منھاواحدةكلو،الأفعالالمكانیة،نیةالب،الزمنیةالبنیة،الشخصیاتالسببیة،الترتیب،

واحدةبنقطةتنقط
صور تتمثل في قصة الطفل و الكلب و نطلب من الطفل 5نقدم في ھذا الاختبار سلسلة من 

)6كما ھو موضح في الملحق رقم (.أن یكون قصة و یحكیھا
ھا لناھذه مجموعة من الصور، أریدك أن ترتبھا لتكون بھا قصة وتحكی" :التعلیمة"

: عرض و تحلیل النتائج–4-2
بالإضافةالمطبقةالاختباراتفیھا نتائجقدمناأین،التجریبیةالدراسةالمرحلةھذهتشمل

.علیھاالمتحصلالنتائجتحلیلوعرضإلى
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:التحقق من فرضیات العمل–4-3
القراءة   لیةالتااتلمتغیریسمح لنا ھذا المتناول بإعطاء دلالة إحصائیة للفروق الموجودة بین ا

)الزمنیةو البنیة المكانیة و , الانتباه,الذاكرة النشطة(و العملیات المعرفیة 



الفصل الثاني

عرض و تحلیل 
النتائج
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تمھید
غةبالأھمیةوالتحلیلالمناقشةخلالمنإلیھاالمتوصلالنتائجوتوضیحعرضعملیةتكتسي

تمالدراسةفيتقدمماكلومن؛الفرضیاتخطأأوصحةمدىعلىسواءالحكمفي
وتحلیلعرضیليفیماسنحاولالأساسھذاومن.النتائجمنمجموعةإلىالتوصل
.تحصل علیھا تلامیذ المجموعتین في الاختبارات المطبقة علیھم البیانات التيومناقشة

:الضابطةعرض و تحلیل نتائج المجموعة-1
:عرض نتائج اختبار القراءة1-1

خصصت المرحلة الأولى من تطبیق الاختبار إلى قراءة النص من قبل كل تلمیذ على حدى 
لیتم في نفس الوقت تسجیل قراءة كل طفل على أداة من أدوات تسجیل الصوت 

)Dictaphone (القراءة من و كذا الزمن المستغرق في , و ذلك حتى یتنسى لنا تحدید الأخطاء
.طرف كل طفل

أما المرحلة الثانیة فتمثلت في حساب عدد الأخطاء المرتكبة من طرف كل تلمیذ أثناء عملیة 
. القراءة

و الذي یلخص الأخطاء المرتكبة من 2ھاتین المرحلتین سمحت لنا بوضع الجدول رقم 
.طرف كل طفل

.شخیص الجیدحتى نتمكن من الت2و قد تم عرض النتائج في الجدول رقم 
الكلمات الأخطاءالخلطالإبدالالإضافةالقلبالحذفالحالات

الصحیحة
0,80,30,30,20,01,6263,4متوسط

انحراف 
1,20,60,50,50,02,02,0معیاري
أقصى 
421206265علامة
أدنى 

000000259علامة

الضابطةللمجموعة لنسبةباالقراءةاختبارنتائجیمثل2رقمل الجدو

أن نتائج المجموعة الضابطة في القراءة كانت جیدة، حیث لم نسجل 2نلاحظ من خلال الجدول رقم 
زیادة على ذلك فإن الزمن . كثیر من الأخطاء عند الأطفال، و الملاحظ أن ھناك تجانس في النتائج

.المستغرق كان متقاربا عند جمیع أطفال المجموعة
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اختبار القراءةفيأخطاء المجموعة الضابطةمقارنة متوسطاتیمثل1رقم تكراريجمدر

تحلیل نتائج اختبار القراءة- 2- 1
التحلیل الكمي1- 2- 1

نلاحظ أن نتائج الأطفال تراوحت 1و المدرج رقم2من خلال النتائج المقدمة في الجدول رقم 
نقطة و ھو 265و ذلك من مجموع نقطة كحد أدنى259نقطة كحد أقصى و 265ما بین 

.مجموع كلمات النص
.%97,73أما أدنى نسبة فقد كانت %100فقد تمثلت أعلى نسبة للنجاح في 

و قدر المتوسط الحسابي ب %99,38أما نسبة النجاح الإجمالیة فقدرت قیمتھا ب 
.%1,99و الانحراف المعیاري ب 263,37%

.الإبدال و الخلط, الإضافة, لقلبا, تمثلت الأخطاء في أخطاء الحذف
و الإنحراف %0,75و قدر المتوسط الحسابي ب %04,52بلغت نسبة الأخطاء الحذف 

.1,18المعیاري ب 
و انحرافھا 0,31و متوسطھا الحسابي %1,88فیما یخص الأخطاء القلب فقد بلغت نسبتھا 

.0,6المعیاري 
أما نسبة 0,47و الإنحراف المعیاري ب 0,31قدر المتوسط الحسابي لأخطاء الإضافة ب 

.%1,88أخطاء الإضافة فقد بلغت
و الإنحراف %0,18و قدر المتوسط الحسابي ب %1,13بلغت نسبة أخطاء الإبدال 

.%0,54المعیاري ب 
فیما یخص نسبة الأخطاء الإجمالیة . أما آخر الأخطاء و المتمثلة في الخلط فقد كانت منعدمة 

.1,96و الانحراف المعیاري 01,56فقد قدر المتوسط الحسابي ب %09,43فقد بلغت 
ثا 35ثا أي ما یعادل دقیقتین و215أما فیما یخص زمن القراءة فقد بلغ متوسط 
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التحلیل الكیفي2- 2- 1
یتمیز أطفال ھذه المجموعة بمستوى جید في القراءة، ھذا ما تظھره النتائج المدونة في الجدول 

أن عدد الأخطاء المرتكبة منعدم، كذلك الزمن المستغرق في القراءة كان واحد ، نلاحظ )3(رقم
ھذا ما یدل على تحكمھم الجید في مكنزمات القراءة، و . عند أغلب أطفال ھذه المجموعة تقریبا

و ھذا ما یمكننا من تصنیفھم كقراء جیدین . مدى تطورھم الجید في قدراتھم اللسانیة و المعرفیة
(bons lecteurs) . و یترجم ھذا في قدرتھم على التعرف على الحروف بعد القیام بعملیتي

فالقارئ الجید لا یظھر أثناء عملیة القراءة فرق في الزمن بین كلمة و . التراسل و التجمیع بسرعة
و بھذا یمكن القول أن القارئ الجید ھو ذلك الطفل الذي لا یجد صعوبة في فك الرموز . أخرى

.إعادة تجمیعھا بصفة صحیحة و لا یستغرق وقتا كبیراالكتابیة و
وفي الأخیر یمكن أن نضیف أن ھذه المجموعة من الأطفال ھم قراء جیدون و ھذا استنادا إلى 

.ثواني10د و 4نسبة الأخطاء التي كانت شبھ منعدمة و من خلال مدة زمنیة أقصاھا   
:عرض نتائج اختبارات الذاكرة العاملة–1-2

:ذاكرة العاملة بوضع الجدول الأتيت لنا النتائج المتحصل علیھا في اختبار السمح

ع أرقام/ذع جمل/ذ
ع /ذ

ع أعداد/ذكلمات
ع /ذ

الفضائیة

34,938,932,130,936,3متوسط

انحراف 
2,71,62,52,81,4معیاري

أقصى 
4042363639علامة

أدنى 
3037282633علامة

لضابطةللمجموعة االنشطةرةكالذااختباراتنتائجیمثل3رقمالجدول
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یمثل نتائج المجموعة الضابطة في اختبارات الذاكرة النشطة 2مدرج تكراري رقم

تحلیل نتائج اختبارات الذاكرة العاملة
التحلیل الكمي1-2-1

المجموعةتلامیذنقاطنأنلاحظ2و المدرج رقم 3رقمالجدولفيالموضحةالنتائجخلالمن
الاسترجاععلىقدرتھملنابینماذلكوجیدةمرتفعة)الرابعة العادیینالسنةتلامیذ(الضابطة

.النشطةالذاكرةاختباراتلمختلفالجید
أعلىقدرتحیث% 83,03جملالنشطةالذاكرةاختبارفيالنجاحنسبةبلغتفقدوبھذا
42من30نقطةوأدنى،تلمیذ16منواحدتلمیذھاعلیتحصلوقد42من40بنقطة

الانحرافو34,9بالحسابيالمتوسطوقدرتلمیذ،16أصل منتلمیذینعلیھاتحصل
2,7بالمعیاري.

منالتلامیذتمكنحیثجیدةكذلكالنتائجكانتكلمات النشطةالذاكرةاختباروفي
42من28نقطةوأدنى42من36بتقدرطةنقأعلىفكانتالدخیلة،الكلماتاسترجاع،

الانحرافو32,12بالحسابيالمتوسطوقدر% 76,48النجاحنسبةبلغتوبھذا
2,5بالمعیاري.

قدرتحیث% 92,70النجاحنسبةبلغتفقدأرقامالنشطةالذاكرةاختباریخصوفیما
و38,3بالحسابيطالمتوسوقدر42من37بنقطةوأدنى42من42بنقطةأعلى

6 ,1بالمعیاريالانحرافو.
ھذافينقطةأعلىقدرتحیثمرتفعةأعدادالنشطةالذاكرةاختبارنتائجأیضاكانتماك

و30,9بالحسابيالمتوسطوقدر42من26نقطةوأدنى42من36بالاختبار
%.بلغتفقدالنجاحنسبةأما2,8بالمعیاريالانحراف 73,51

ومرتفعةجیدةكذلككانتفالنتائجالفضائیةللبنیةالنشطةالذاكرةاختباریخصفیماأما
قدر فقدوبھذاتلمیذ16أصل منواحدتلمیذأیضاعلیھاتحصل42من39نقطةأعلىفكانت

.%86,45النجاحنسبةوبلغت1,4بالمعیاريالانحرافو36,3بالحسابيالمتوسط
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ل الكیفيالتحلی2- 2- 1
علىجیدةعلاماتسجلواالثانیةالمجموعةتلامیذأنالكميوالتحلیلالنتائجدلتلقد

)الفضائیةوالبنیةأعداد-أرقام-كلمات-جمل(النشطة الذاكرةاختباراتمختلفمستوى
.للمعلوماتوالمعالجةالاسترجاعحسنعلىلقدرتھمذلك

المعرفیةالقدراتاستعمالحسنإلىلمعالجةواالاسترجاعفيالقدرةھذهربطویمكن
.بالمعلوماتالجیدالاحتفاظأجلمنجھدوبذل

أكثریركزالتلمیذكانأینجمل،النشطةالذاكرةلاختبارتطبیقناخلاللاحظناهماھذا
المعلومةینشطالذيالذاتيالتكرارلعملیةباستعمالھذلكالكلمةتذكرأجلمنالجملةعلى
والمنظمالسریعوالاسترجاعالجیدالتخزینومنھالجملةفھمیقوىوبھذاتخزینھادالمرا

اختبارفيخاصةكانذلكالذھنيالاستحضارطریقةیستعملونالتلامیذكانللكلمات،كما
المرادالعددأوالكلمةیربطكانحیثأعداد،النشطةالذاكرةواختباركلماتالنشطةالذاكرة
.المطلوببالترتیبالمعلومةاسترجاعأجلمنمعینبأصبعتذكره
التوجھعملیةفيالألوانتعددیستغلونالتلامیذفكانالفضائیةالبنیةاختباریخصوفیما

.للتذكرمحفزالألوانھذهاعتبرواكمالھالمخصصبالمكانلونكلبردذلكالمكاني
حیثللاسترجاع،كبیرجھدالتلامیذذلیبفلمأرقامالنشطةالذاكرةاختباریخصفیماأما

.جدابدائيتمثیليمستوىیتطلبالاختبارھذافيالتحلیل
المعرفیةالقدراتاستعمالیحسنونالمجموعةھذهتلامیذأنالقولیمكنناالأخیروفي

الذاتيكالتكرارعملھامیكانیزماتفيیتحكمونكماالنشطة،الذاكرةبینھامنوالتيالعقلیة
.الذھنيوالاستحضار

):Kohsمكعبات  (عرض و تحلیل نتائج  اختبار 1-3
):Kohsمكعبات  (عرض نتائج  اختبار 1-3-1

:سمحت نتائج المجموعة الضابطة في اختبار مكعبات كووس بوضع الجدول التالي

متوسط
انحراف 
معیاري

أقصى 
علامة

أدنى 
علامة

مكعبات 
95,89,4125,081,0كووس

یمثل نتائج اختبار مكعبات كووس للمجموعة الضابطة4رقم الجدول 

):Kohsمكعبات  (تحلیل نتائج  اختبار 1-3-2
: التحلیل الكمي-1

125تتراوح مجموع النقاط المتحصل علیھا من طرف أفراد المجموعة في ھذا الإختبار بین 
. %61نقطة كحد أدنى أي نسبة81و %94نقطة كحد أقصى أي بنسبة 

و ھي نسبة مرتفعة %72,02فقد كان أداء أفراد ھذه المجموعة جیدا بحیث بلغت نسبة النجاح 
و 66,5و ھو أكثر من المتوسط الذي یقدر ب 95,7جدا فقد بلغ المتوسط الحسابي للنقاط 
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.9,36الانحراف المعیاري یقدر ب 
لمدة د أما المتوسط ا33,42ة ودقیق17,55أما فیما یخص زمن أداء الاختبار فقد تراوح بین 

د 22,38الزمنیة فقد قدر ب 
: التحلیل الكیفي-2

من خلال ما تم عرضھ من نتائج اختبار المكعبات یمكن القول أن أفراد المجموعة الضابطة لم 
.یجدوا صعوبة في أداء ھذا الاختبار الذي یقیس البنیة الفضائیة لھؤلاء التلامیذ

عوا انجاز النماذج بالمكعبات و خاصة الأولى منھا و التي تعتبر بسیطة تقریبا كل الأطفال استطا
فقد سجلت أكبر نسبة للإخفاق النماذج الأخیرة ,جدا فالنماذج تزداد تعقیدا كلما اقتربنا نحو النھایة 

.لأن الرسم یكون صعبا و عدد المكعبات یزداد
استطاع التلامیذ انجاز أغلب نماذج مكعب كما 16مكعبات إلى أن ینتھي ب 4فالاختبار یبدأ ب 

.ھذا الاختبار في الوقت المحدد لھا
ومن ھنا یمكننا القول أن أطفال ھذه المجموعة لھم مستوى جید فیما یتعلق بالبنیة المكانیة أو 

). أمام,وراء(و ) یمین,یسار(بحیث یمكنھم معالجة بعدین اسقاطیین في نفس الوقت . الفضاء
كما یمكن القول . اقع عدة أشیاء فیما بینھا و ھذا بالنسبة لملاحظ متحرككما یمكنھم تنسیق مو

لأن التنسیق بین عدة وجھات . أن التلامیذ ھنا لدیھم علاقات الترتیب و الاحتفاظ بالمسافات
سنوات و أن الطفل في ھذه 8نظر و الوعي بالتغیرات الظاھرة لأي شكل تحدث ابتداء من 

وجھة نظره الخاصة و ھذا ما حققھ أفراد المجموعة الذین تمیزوا قادر على التخلي عن. السن
.   بنجاحات في مختلف مراحل الاختبار

Stroopعرض وتحلیل نتائج اختبار الستروب -1-4
عرض نتائج اختبار الستروب   -1-4-1

الانتقائيباهلاختبارالانتتطبیقناخلالمنعلیھاتحصلناالتيالكمیةالنتائجیليفیماسنعرض
:یليماسجلناقدوجداول،فيالمجموعة الضابطةعلى)بسترو(
وفيالكلمات،لقراءةبالنسبة"أّ"البطاقةفيالحالةعلیھاتتحصلالتيالصحیحةالإجاباتعدد-

اوكذ،"ج"البطاقةفيالألوانلتسمیةبالنسبةكذاوالملونة،الكلماتلقراءةبالنسبة"ب"البطاقة
."ب"البطاقةفي
.السابقة الذكرالبطاقاتفيالحالاتفیھاتقعالتيالتردداتعددوالأخطاءعدد- 
فیھتقعالذيالترددعددلھونضیف2فيالخطأنضرب:یليكمانحسبھاوالأخطاءدرجة-

.الحالة
.التداخلدرجة-
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عدد 
الكلمات 
المقروءة

عدد 
الأخطاء

عدد 
الترددات 

درجة 
لخطأا

درجة 
التداخل

193,12,84,39,918,8المتوسط

الانحراف 
36,01,71,13,23,5المعیاري

اقصى 
268661428علامة

ادنى 
13102514علامة

النتائج التي تحصل علیھا تلامیذ المجموعة الضابطة في اختبار الستروبیمثل 5الجدول رقم 

لنتائج التي تحصل علیھا تلامیذ المجموعة الضابطة في اختبار یمثل ا4مدرج تكراري رقم 
الستروب

)الستروب(تحلیل نتائج اختبارالانتباه الانتقائي -1-4-2
التحلیل الكمي-1

, فیما یلي سوف نقدم النسب التي تحصل علیھا التلامیذ بالنسبة للبطاقات الثلاثة التي قمنا بتطبیقھا
قراءة الكلمات في , )أ(صحیحة بالنسبة لقراءة الكلمات في البطاقة و فیھا أدرجنا عدد الإجابات ال

و ھذا ) ب(و أخیرا وضعیة التداخل في البطاقة , )ج(ثم تسمیة الألوان في البطاقة ) ب(البطاقة 
كما قمنا بوضع درجة الأخطاء و الترددات لكل البطاقات ثم درجة . إجابة50من مجموع 

.درجات إلى نسب مئویةالتداخل و قمنا بتحویل ھذه ال
:فقد كانت نتائج التلامیذ المجموعة الضابطة بالنسبة لھذا الإختبار على النحو التالي 
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و التي تنص على قراءة كلمات مكتوبة بالأسود فقد قدر المتوسط القراءات :في البطاقة أ 
انحراف و .25و ھو أعلى بكثیر من المعدل الذي یقدر ب 59,75ب ) أ(الصحیحة للبطاقة 

11,64معیاري 
كلمة صحیحة من أصل 79لأن الحالة استطاعت قراءة %100فقد كانت أعلى نسبة مقدرة ب 

كلمة 41لأن الحالة تمكنت من قراءة %82أما أدنى نقطة فقد كانت نسبتھا مقدرة ب . كلمة50
من أصل كلمة صحیحة75إلى 46أما باقي النتائج فھي تتراوح من .كلمة50صحیحة من أصل 

.%100إلى %92كلمة أي بنسب مئویة تتراوح من 50
.أما فیما یخص درجة الأخطاء و الترددات فھي منعدمة عند كل التلامیذ 

التي تنص على قراءة الكلمة و كف الإجابة المنافسة التي تخص لون :أما فیما یخص البطاقة ب
50كلمة من أصل 78للقراءة الصحیحة ھي لقد كانت أعلى نسبة : الحبر فقد كانت النتائج كالتالي

كلمة صحیحة من أصل 38أما فیما یخص أدنى نسبة للقراءات ھي %100كلمة أي ما یعادل 
.%76كلمة أي ما یعادل 50

و %100كلمة أي بنسبة 50كلمة صحیحة من أصل 44و 69أما باقي النتائج فتراوحت بین 
88%.

10,57و الانحراف المعیاري ب55,92) ب(للبطاقة كما قدر متوسط القراءات الصحیحة 
أما فیما یخص درجة . إلى خطئین0أي ما یعادل %4إلى %0إن نسبة الأخطاء ھنا تتراوح من 

.%0ترددات أما أدنى قیمة فھي 3أي ما یقدر ب %6الترددات فقد كانت نسبة أكبر قیمة ھي 
وان المستطیلات فقد كان متوسط الإجابات التي تنص على تسمیة أل) :ج(فبالنسبة للبطاقة 

9,54و الانحراف المعیاري 49,78الصحیحة ھو 
كلمة صحیحة من أصل 66أي ما یعادل %100لقد قدرت أعلى نسبة للإجابات الصحیحة ب 

كلمة صحیحة 34أي ما یقدر ب %68كلمة كما قدرت أدنى نسبة للإجابات الصحیحة ب 50
.كلمة50من أصل 

أي ما یعادل انعدام الأخطاء إلى %4إلى 0الأخطاء في ھذه البطاقة تتراوح من إن نسبة
.خطئین

.%0ترددات أما أدنى نسبة فھي 3أي ما یعادل %6كانت أكبر نسبة للترددات ھنا 
حیث یجب على التلمیذ كف الجانب الدالي و إعطاء , و التي تمثل التداخل):ب(و أخیرا البطاقة 

أي ) 25(و ھو یقارب المعدل 30,42فقد قدر المتوسط للإجابات الصحیحة ب الجانب اللوني 
7,89كما قدر الانحراف المعیاري ب .فوق المتوسط

50كلمة صحیحة من أصل 46أي ما یعادل %92قدرت أعلى نسبة للإجابات الصحیحة ب 
.كلمة50كلمة صحیحة من أصل 18أي ما یعادل %36كلمة أما أدنى نسبة فقدرت 
أما الترددات فقد تراوحت من .أخطاء3أي ما یعادل %6إلى %0تراوحت نسبة الأخطاء من 

.ترددات4أي ما یعادل %8إلى 0%
أما فیما یخص عدد الترددات %100إلى %36عموما كانت نتائج القراءات تتراوح من 

6إلى 0ان من أما عدد الأخطاء فك.ترددات06أي ما یعادل %12إلى 4فتراوحت نسبتھا من 
.%12أخطاء أي بنسبة 

أما باقي . %10أخطاء أي 5أما أدنى واحدة فھي %28كلمة أي 14لقد بلغت أعلى درجة خطأ 
إلى %28أما نسبة درجة التداخل فقد تراوحت من %12إلى %6الدرجات فھي تتراوح من 
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.كلمة28أي ما یعادل 56%
:التحلیل الكیفي-2

على تلامیذ المجموعة الضابطة وجدنا سرعة في زمن رد ) stroop(ب عند تطبیقنا لرائز سترو
حیث , للمرة الثانیة فقد وجدنا بطئا نوعا ما2أما في البطاقة 3و2,1الفعل خاصة في البطاقات 

).أي للمرة الثانیة(كلمة و أعادت القراءة من البدایة 50ثا أغلب الحالات أتمت قراءة 45أن في 
.ي البطاقة الأولى قاموا بقراءة الكلمات المكتوبة بالأسود بدون خطأ و لا تردد إذ أن التلامیذ ف

أما البطاقة الثانیة و التي تنص على قراءة كلمات مكتوبة بألوان مختلفة لا تحمل معناھا الدلالي 
50فلمسنا بطئا قلیلا مقارنة مع البطاقة الأولى إلا أن أغلبیة الحالات تمكنوا من قراءة أكثر من 

إضافة إلى وقوع بعض التلامیذ في قلیل من الأخطاء أما الترددات فلم تكن ) ثا45(كلمة خلال 
.كثیرة في ھذه البطاقة مما جعل درجات الخطأ قلیلة

و في البطاقة الثالثة و التي تخص تسمیة الألوان فإن الإجابات كانت أقل سرعة من البطاقة 
تلامیذ من تسمیة المستطیلات الموزعة على البطاقة في الوقت السابقة و لكن ھذا لم یمنع أغلبیة ال

.كما أن عدد الأخطاء و الترددات لم یكن كبیرا جدا. المحدد لذلك
التي تنص على إعطاء الجانب اللوني و كف الجانب ) وضعیة التداخل(أما في البطاقة الأخیرة

فقد ). القراءة(بة الأوتوماتیكیة الدلالي أي إعطاء لون الحبر الذي كتبت بھ كلمات و كف الإجا
في ) كلمة50(كان زمن رد الفعل بطیئا حیث أن كل التلامیذ لم یتمكنوا من قراءة كل الكلمات 

فقد زادت نسبة الأخطاء و الترددات عند سابقتھا مما جعل درجة الخطأ و . ثا45زمن قدره 
.التداخل ترتفع نوعا ما

حیث كانت , ء و كف كل الإجابات المسیطرة في وضعیة التداخلفالتلامیذ ھنا لم یتمكنوا من انتقا
السیرورة الأوتوماتیكیة أكثر سیطرة على خلاف الوضعیة الثانیة التي شكلت أیضا تنافسا بین 

. مھمتین إذ تمكنت فیھا الحالات من كف الإجابة غیر ملائمة و انتقاء الإجابة الصحیحة
لم تسجل الحالات بطئا في معالجة المعلومات و لا إلا أن في الوضعیة التي تمثل التداخل

فالتعلیمة في المرحلة الأخیرة تتطلب جھدا ذھنیا  كبیرا من , اضطرابا في عملیة المعالجة نفسھا
مصادر النظام الإنتباھي و ھناك تتدخل المراقبة الإنتباھیة التي تلعب فیھا الذاكرة العاملة دور 

.       كبیر
):Mira Stambak(نتائج اختبارالایقاع ل میرة ستامباكعرض و تحلیل -1-5
):Mira Stambak(عرض نتائج اختبارالایقاع ل میرة ستامباك-1-5-1

:بعد تطبیق اختبار میرة ستامباك على أفراد المجموعة الضابطة تحصلنا على النتائج التالیة

البنیات 
متوسطالایقاعیة

انحراف 
معیاري

أقصى 
علامة

أدنى 
علامة

الإجابات 
5,12,382الخاطئة

الإجابات 
15,92,31913الصحیحة

)Mira Stambak(یمثل نتائج أفراد المجموعة الضابطة في اختبار6جدول رقم 
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البنیات الایقاعیة

یمثل نتائج المجموعة الضابطة في اختبارالبنیات الایقاعیة5مدرج تكراري رقم

):Mira Stambak(اختبارالایقاع ل میرة ستامباكتحلیل نتائج -1-5-2
:التحلیل الكمي-1

بینت نتائج ھذا الاختبار أن الصعوبات التي واجھھا أفراد عینة الدراسة قد ظھرت خاصة في 
.البنیات الإیقاعیة الطویلة و المركبة

أما بالبنیة ) 13(إلى البنیة ) 1(ھي من البنیة %100نلاحظ البنیات التي قدر فیھا نجاح بنسبة 
التي لم تتعدى فیھا نسبة ) 16(و ) 15(و تلیھا البنیة  رقم %75فقد كانت نسبة النجاح فیھا ) 14(

إلى %50كما تستمر نسبة النجاح في التنازل في البنیات المتبقیة من بین %62,5النجاح 
ا متوسط النجاح لقد بلغ ھن) 21(و ) 20(لیكون الإخفاق تام في البنیتین الأخیرتین رقم 12,5%

.%76و نسبة النجاح الكلیة قدرت ب 10,5و ھو أكبر من المعدل أي 15,96

:التحلیل الكیفي-2
ابتداءا من , من خلال النسب التي نراھا في الجدول نلاحظ بسھولة التباین الموجود في الأجوبة

الإیقاعات و الفواصل أین نجد بدایة التعقید في البنیات من حیث عدد ) 14(البنیة الإیقاعیة رقم 
الزمنیة الموجودة بینھا نلاحظ صعوبة في إدراك ھذه الإیقاعات و التحكم في الفواصل الزمنیة 

كما نلاحظ أیضا أنھ كلما زاد عدد الإیقاعات و اختلفت الفواصل الزمنیة كلما وجد , التي تتخللھا 
.التلامیذ صعوبة في إعادة إصدارھا

إلى البنیة رقم ) 1(عادة إصدار البنیات الإیقاعیة الممتدة من البنیة رقم لقد وفق أغلب التلامیذ في إ
بنسبة عالیة جدا یرجع ھذا أساسا إلى بساطة ھذه البنیات كونھا یتخللھا فاصل زمني واحد ) 14(

و كذا إعادة , فھي كانت سھلة الإدراك, أو اثنین على الأكثر و بعض البنیات لا یتخللھا أي فاصل
.إصدارھا
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فكان الإخفاق فیھا بدرجات و نسب متفاوتة و , )21(إلى رقم ) 15(ما البنیات الممتدة من رقم أ
و ھي تتراوح من فاصل إلى أربع فواصل و لقد صعب , ھذا راجع لوجود فواصل زمنیة تتخللھا

على  بعض أفراد المجموعة التحكم فیھا و إدراكھا و خاصة إعادة إصدارھا و یرجع ذلك إلى 
مقارنة بسابقتھاتعقیدھا

كل أفراد المجموعة في ھذا الاختبار تمكنوا من إعادة إصدار أكبر عدد من البنیات و لكن وجدوا 
.  صعوبة نوعا ما في البنیات الأخیرة و ذلك نظرا لتعقیدھا

Chevrie Mullerعرض و تحلیل نتائج اختبار 1-6
Chevrie Mullerعرض نتائج اختبار 1-6-1

:على أفراد المجموعة الضابطة تحصلنا على النتائج التالیةChevrie Mullerختبار بعد تطبیق ا

الشخصیاالسببیةالترتیب
ت

البنیة 
الزمانیة

البنیة 
المكانیة

نقطة الأفعال
6/الاختبار

0,90,60,90,80,61,04,8المتوسط
الانحراف 
0,30,50,30,40,50,00,9المعیاري
اقصى 
1111116علامة
ادنى 
0000014علامة

للمجموعة الضابطةChevrie Mullerیمثل نتائج اختبار 7الجدول رقم 

للمجموعة الضابطةChevrie Mullerیمثل نتائج اختبار 6مدرج تكراري رقم
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Chevrie Mullerتحلیل نتائج اختبار 1-6-2
:التحلیل الكمي-1

ائج التي تحصل علیھا تلامیذ المجموعة الضابطة في اختبار ترتیب النت7بین لنا الجدول رقم 
الصور لتكوین قصة قصیرة فمن خلال الجدول وجدنا أن نسبة النجاح في ھذا الاختبار قدرت 

أي و كما قدرت قیمة . و ھي أعلى من المتوسط4.75فكانت قیمة المتوسط ھنا %79.16ب
0.85الانحراف المعیاري ب

نقاط وقد كان عدد التالمیذ الذین 06أي تحصل التلامیذ على %100نسبة نجاح فقد كانت أعلى
تلامیذ4تحصلوا على ھذه النقطة ھو 

على 16تلمیذ من 14تحصل ھنا 87.5%فیما یخص ترتیب الصور فقد قدرت نسبة النجاح ب
0.34و الانحراف المعیاري 0.87العلامة الكاملة قدر المتوسط  الحسابي 

تمكن و تلامیذ من الإجابة قدر المتوسط 56.25%سبة النجاح فیما یخص السببیة  بلغت ن
0.51و الإنحراف المعیاري ب0.56الحسابي ب

كما بلغت 0.25و الإنحراف المعیاري ب0.93قدر المتوسط الحسابي فیما یخص الشخصیات ب
تلمیذ من الحصول على نقطة 15فقد تمكن 93.75%نسبة النجاح ھنا 

و قدر 81.25%تلمیذ من الإجابة حیث بلغة نسبة النجاح 13ا فیما یخص البنیة الزمنیة تمكن أم
0.81و الإنحراف المعیاري ب0.81المتوسط الحسابي 

فقد ك فقد كان عدد التلامید المتحصلین على نقطة 62.5%كانت نسبة النجاح في البنیة المكانیة 
اخیرا وفیما یخص 0.5و الانحراف المعیاري ب0.62قدر المتوسط الحسابي ب10كاملة ھو 

100%الأفعال فقد كانت نسبة النجاح كلیة أي

:التحلیل الكیفي-2
ترتیب الصور نلاحظ أن أغلب الحالات تمكنت من7من خلال النتائج المجموعة في الجدول رقم

ن عرض أحداث بطریقة صحیحة فھنا أحداث القصة أخذت تسلسلا منطقیا فقد استطاع التلامیذ م
) من ھروب الكلب حتى فرحة الطفل و ذلك بنظره في المرأة(القصة و تطوراھا و تسلسلھا 

بشكل جید
كما أن عند سرد أحداث القصة لھ تذكر كل الحالات أسباب الأحداث فقد كانت السببیة بنسبة قلیلة 

حیث أن كان خالیا من الشرح و التفسیر
.صیات القصة والتحدث عن دور كل شخصیةإستطاع التلامیذ أن یقدموا كل شخ

. و:استعمل التلامیذ ھنا الوصف المباشر فقد وفقوا في استعمال أدوات الربط  بین العبارات مثل
بعد ذلك مما یدل على تمكنھم الجید في ربط و تسلسل الأحداث و ذلك لأنھم یتمیزون بمستوى . ثم

.جید فیما یخص البنیة الزمانیة 
طفال بوحدة الموضوع فلم یستحضروا أشیاء غیر موجودة في القصة و یظھر ذلك لقد احتفظ الأ

في انتقالھم من صورة الى أخرى بتسلسل
تحدث الأطفال في ھذا الاختبار عن الأماكن التي فقعت فیھا أحداث ھذه القصة باستعمالھم 

,الشارع:أماكن مثلو كذلك استخدامھم الكلمات تدل على. أمام. فوق. في:الأظرفة المكانیة مثل
.الحمام,الحدیقة

.و إن تدل على شيء فإنھ یدل على تمكنھم الجید في الموضع في القضاء
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لقد كان استعمال الأفعال في الزمن الماضي و المضارع و ھذا ما تتطلبھ أحداث القصة حتى 
.یكون الخطاب واضح

.عمال الأفعال في الزمن الذي یناسبھافقد تمكن التلامیذ ھنا من ترتیب الأحداث و تسلسلھا باست
أما بالنسبة للفعالیة اللغویة فأحداث القصة جاءت بطریقة صریحة و مباشرة فالتلامیذ استعملوا 

كما احتفظوا بالتسلسل . أفعالا متنوعة مع احترامھم لأزمنة الأحداث مما زاد من وضوح الخطاب
سانیة من حروف الجر و الربط و الأظرفة المنطقي لأحداث القصة و وظفوا مختلف الأدوات الل

.المكانیة و الزمانیة
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عرض و تحلیل نتائج اختبارات المجموعة التجریبیة-2
:عرض و تحلیل نتائج اختبار القراءة2-1

عرض نتائج اختبار القراءة2-1-1
التجریبیة بوضع سمحت لنا النتائج المتحصل علیھا في اختبار القراءة للمجموعة

:الجدول الأتي

الكلمات الأخطاءالخلطالإبدالالإضافةالقلبالحذفالحالات
الصحیحة

19,91,51,913,612,749,6215,4متوسط
انحراف 
15,71,72,024,322,545,845,8معیاري
أقصى 
60569689169255علامة
أدنى 

400011096علامة

یمثل نتائج اختبار القراءة بالنسبة للأطفال الذین یعانون من الإعاقة السمعیة 8رقم لالجــدو

یمثل نتائج اختبار القراءة بالنسبة للأطفال الذین یعانون من الإعاقة 7مدرج تكراري رقم 
السمعیة

تحلیل نتائج اختبار القراءة–2-1-2
, ة أثناء القراءة مقارنة بكلمات النصشملت ھذه المرحلة على حساب عدد الأخطاء المرتكب

بالإضافة إلى حساب النسبة المئویة لعدد الأخطاء المرتكبة من طرف كل حالة أثناء قراءة 
نص العطلة و تحدید المدة الزمنیة لكل حالة بعد ذلك قمنا بتحلیل كمي لھذه الأخطاء و یلیھ 

.النتائج المتحصل علیھا, بعد ذلك تحلیل كیفي حسب نوعیة
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التحلیل الكمي-1
نلاحظ أن نتائج الأطفال تراوحت ما بین 8من خلال النتائج المقدمة في الجدول رقم 

نقطة و ھو 265نقطة كحد أدنى و ذلك من مجموع 96نقطة كحد أقصى و 255
.مجموع كلمات النص

.%36,22أما أدنى نسبة فقد كانت %96,22فقد تمثلت أعلى نسبة للنجاح في 
و قدر المتوسط الحسابي ب %81,29جاح الإجمالیة فقدرت قیمتھا ب أما نسبة الن

.%45,82و الانحراف المعیاري ب 215,42%
.الإبدال و الخلط, الإضافة, القلب, تمثلت الأخطاء في أخطاء الحذف

و %19,92و قدر المتوسط الحسابي ب %7,52بلغت نسبة الأخطاء الحذف 
.15,70الإنحراف المعیاري ب 

و 1,5و متوسطھا الحسابي %0,56ا یخص الأخطاء القلب فقد بلغت نسبتھا فیم
.1,65انحرافھا المعیاري 

أما 2,03و الإنحراف المعیاري ب 1,85قدر المتوسط الحسابي لأخطاء الإضافة ب 
.%0,70نسبة أخطاء الإضافة فقد بلغت

و الإنحراف %13,57و قدر المتوسط الحسابي ب %5,12بلغت نسبة أخطاء الإبدال 
.%24,27المعیاري ب 

و انحرافھا %12,71أما آخر الأخطاء و المتمثلة في الخلط فقد قدر متوسطھا ب 
%18,7أما نسبة الأخطاء الإجمالیة فقد بلغت %4,79وبلغت نسبتھا 22,52المعیاري 

.%49,57فقد قدر المتوسط الحسابي ب 
ثا فھو طویل نوعا 47د و3ثا أي ما یعادل 227أما فیما یخص زمن القراءة فقد بلغ متوسط 

.قراءة ھذا النص لا یتعدى دقیقتینما لأن الزمن اللازم ل
التحلیل الكیفي-2

إن أطفال ھذه المجموعة یتمیزون بمستوى متفاوت في القراءة و ھذا ما تظھره النتائج 
أن تطورھم ك أطفال یتحكمون جیدا في مكنزمات القراءة كمافھنا8المدونة في الجدول 

bons lecteurs)(لقدرتھم اللسانیة و المعرفیة جید مما یسمح بتصنیفھم كقارئین جیدین 
و ھذا ما تدلھ قدرتھم على التعرف على الحرف بعد القیام بعملیتین التراسل و التجمع بسرعة 

دون فھم لا یج. حیث أنھم لا یظھرون فرق في الزمن بین كلمة و أخرى أثناء عملیة القراءة
.صعوبة في فك الرموز الكتابیة و إعادة تجمیعھا بصفة صحیحة في وقت زمني قصیر

كما أن ھناك أطفال لا یملكون القدرة على ربط و ترتیب الحروف و الكلمات بعضھم أھمل 
, لقد استخرجنا أخطاء كالإبدال, قراءة بعض الكلمات و البعض الأخر أھمل سطورا بأكملھا

. و نظرا لتكرر ھذه الأخطاء فقد عجزنا عن فھم قراءة بعضھم. قلبالإضافة و ال, الحذف
فقد , أما فیما یخص الزمن المستغرق و الذي یعتبر عاملا أساسیا في تقییم مستوى القراءة

فقد تجاوز الزمن المستغرق عند بعض , لاحظنا أن بعض الأطفال استغرقوا وقتا أطول
.لكلیة و كذا المعنى الحقیقيالأطفال ھذا ما یجعل النص یفقد البنیة ا

التلامیذتمیزت القراءة عند ھؤلاء الأطفال بعدم الاسترسال متقطعة بحیث لم یحترم معظم 
.فقد كانت خالیة من نغمة و الإیقاع, علامات الوقف من نقطة و فاصلة للاستئناف فقرة جدیدة
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لام في بدایة الكلمة زد كما قام التلامیذ بحذف كلمات كثیرة أثناء حذفھا خاصة الألف و ال
.على ذلك عدم احترامھم للشكل الصحیح للكلمات

فقد قامت بإھمال قراءة بعض الكلمات أو , كما كانت القراءة عند بعض الحالات غیر مفھومة
القلب و الإبدال المتكررة و كذلك ,الإضافة,زد على ذلك أخطاء الحذف. الحروف أو المقاطع

, قضى(فمنھم من قرأ ) ض,ص)(غ,ع)(خ,ح(,شكلا أو صوتاالخلط بین الحروف المتقاربة
)الحارج,الخارج(و) عربان,الغربان(,)قصى

و خلاصة القول فمستوى الأطفال متفاوت في القراءة یتراوح من ضعیف إلى جید فمنھم من 
.یتحكم في میكانزمات القراءة و منھم من یشكوا من صعوبات في القراءة

:اختبارات الذاكرة العاملةعرض و تحلیل نتائج–2.2
:عرض نتائج اختبارات الذاكرة العاملة–1.2.2

للمجموعة التجریبیة رات الذاكرة العاملةسمحت لنا النتائج المتحصل علیھا في اختبا
:بوضع الجدول الأتي

ع /ذع أعداد/ذع كلمات/ذع أرقام/ذع جمل/ذ
الفضائیة

17,432,212,49,18,6متوسط
راف انح

7,54,35,65,04,3معیاري

3438211717أقصى علامة

821411أدنى علامة

یمثل عرض نتائج الذاكرة العاملة عند الأطفال المجموعة التجریبیة9جدول رقم 

یمثل نتائج الذاكرة العاملة عند الأطفال المجموعة التجریبیة8مدرج تكراري رقم 
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: اختبارات الذاكرة العاملة تحلیل نتائج–2.2.2
:التحلیل الكمي–1

نلاحظ أن النتائج التي تحصل علیھا التلامیذ 9من خلال النتائج المقدمة في الجدول رقم 
فقد سجلت في خانة ذاكرة العمل . متذبذبة أي تتراوح ما بین ضعیفة إلى متوسطة و جیدة

كما أن أدنى نقطة تقدر ب %80,95أي بنسبة نجاح تقدر ب 42من 34جمل أعلى نقطة 
و الانحراف 17,35و بلغ المتوسط الحسابي %19,04أي بنسبة نجاح 42من 08

فالنتائج ھنا متوسطة 42من 26و 10أما باقي النتائج فقد تراوحت بین . 7,49المعیاري 
ت مرتفعة أما فیما یخص ذاكرة عمل أرقام فقد كانت النتائج جیدة كون العلاما, على العموم 

من 21و بلغت أدنى علامة %90,47أي بنسبة نجاح 42من 38حیث بلغت أعلى علامة 
فقد سجلنا 42من 36و28أما باقي العلامات فقد تراوحت بین ,%50أي بنسبة نجاح 42

ھذا ما یدل على أن النتائج 4,33و الانحراف المعیاري ب32,21المتوسط الحسابي ھنا ب 
.كانت جیدة

أي أن 5,59و الانحراف المعیاري ب 12,42ر المتوسط الحسابي لذاكرة عمل كلمات ب قد
أي بنسبة 42من 21النتائج المتحصل علیھا ھنا كانت ضعیفة بحیث بلغت أعلى علامة 

أما باقي %09,52أي بنسبة نجاح 42من 04كما قدرت أدنى علامة ب %50نجاح 
.42من 20إلى 06العلامات فقد تراوحت من 

أي 42من 17تمیزت نتائج ذاكرة العمل أعداد بالضعف بحیث قدرت قیمة أعلى علامة ب 
.%02,32أي بنسبة نجاح 42من 01كما بلغت قیمة أدنى علامة %40,47بنسبة نجاح 

ھذا ما یدل على ضعف النتائج المسجلة 09,14أما فیما یخص المتوسط الحسابي فقد سجلنا 
فكانت النتائج متوسطا تھم الحسابیة %88ل ھنا لم تتعدى نسبة نجاحھم كما أن كل الأطفا

4,97و قد قدر الانحراف المعیاري ھنا ب . أي المتوسط 21كلھا أقل من 
فقد سجلت نتائج ضعیفة جدا فیما یخص ذاكرة العاملة للبنیة الفضائیة حیث بلغ المتوسط 

كما بلغ الانحراف .متوسط بل ضعیففھو لم یفق المتوسط و ھو تحت ال08,64الحسابي 
4,28المعیاري 

01و كانت أدنى نقطة %40,47أي بنسبة نجاح 42من 17فقد كانت أعلى نقطة تساوي 
.%02,32أي بنسبة نجاح 42من 

فھنا لم نسجل أي نقطة متوسطة فكل النقاط ضعیفة جدا فمن خلال المتوسطات الحسابیة لكل 
–09,14–12,42–32,21–17,53: على النحو التاليخانة و التي كانت بالترتیب

فالنتائج ضعیفة أي أن نتائج الاسترجاع لم تصل إلى الحد المطلوب بل كانت بعیدة .08,64
باستثناء نتائج ذاكرة العمل أرقام التي كانت نتائجھا . كل البعد و لم تصل حتى إلى المتوسط

.جیدة 
:التحلیل الكیفي -2

نتائج و التحلیل الكمي أن تلامیذ العینة سجلوا ضعفا على مستوى الذاكرة العاملة لقد دلت ال
أما الذاكرة العمل أرقام فقد كانت النتائج جیدة نوعا ) و البنیة الفضائیة, أعداد, كلمات, جمل(

.ما
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إن ھذا الضعف في النتائج یخفي وراءه الصعوبة التي یواجھھا التلامیذ في فھم الجمل 
أو المقروءة و بالتالي ینتج عنھ سوء في الفھم و الإدراك الذي یؤثر على عملیة المسموعة

. بحیث تزداد ھذه الصعوبة إذا كانت ھذه الجمل طویلة و معقدة. التخزین و الاسترجاع
فالتلمیذ لم یثبت و یعزز عملیة التكرار في . فالضعف كان بسبب ضعف في تكرار الذاتي

كما أن . عالجة المعلومة ضعیفة و بالتالي یكون الاسترجاع ضعیففكانت م, الكلمة أو الجملة
تذكر الجمل بشكل مرتب و منظم في ذاكرة العمل جمل جعل مھمة المعالجة و التحلیل صعبة 

.فالتلامیذ لم یستعملوا وحدة الترابط.و بالتالي التذكر كان صعب خاصة عند زیادة السلسلة
مستوى الذاكرة العاملة أرقام فقد كانت فوق المتوسط أما فیما یخص النتائج المسجلة على 

حیث أن التلمیذ في ھذه المرحلة لا یحتاج إلى فھم معنى الجملة  كما في المرحلة السابقة 
.فتكون عملیة التخزین سھلة مما یؤدي إلى استرجاع جید

ار فالأرقام لا تكون ھنا طویلة أو قصیرة كما في الجمل حیث لا یحدث ضعف في التكر
و یثبت عملیة التكرار الأرقام حیث كانت معالجة المعلومة جیدة و فالتلمیذ ھنا یعزز. الذاتي

أي أن تذكر الأرقام بشكل مرتب و منظم في ذاكرة العمل أرقام .بالتالي كان الاسترجاع سھل
.و بالتالي لم تكن مھمة المعالجة و التحلیل صعبة

.و البنیة الفضائیة, أعداد, الكلماتلكن الصعوبة تتزاید أكثر في ذاكرة عمل
الإدراك و الفھم بحیث على , التركیز, أین تتدخل عملیات ذھنیة أخرى كالانتباه الانتقائي

التلمیذ أن یختار الكلمة الدخیلة و العدد الأكبر و في البنیة الفضائیة علیھ أن یختار اللون و 
مات ثم یكررھا و یحتفظ بھا لیسترجعھا و ثم یعالج المعلو. یشكل التموضع المكاني للمستقیم

ھذه العملیة تأخذ وقت و مجھود أكبر إضافة إلى أن الكلمات و الأعداد تحتاج إلى ترمیز و 
.فك الترمیز

فالتلمیذ لا یتذكر الموضع الخطوط رغم , كما نجد أن الصعوبة تظھر في البنیة الفضائیة
ظر التلمیذ ھي عامل یضعف الاسترجاع فالألوان في ن. وجود عامل مساعد و ھو الألوان

فالتلمیذ ھنا لا یتذكر موقع الكلمات و الألوان . نفس الشيء بالنسبة لتذكر الكلمات المكتوبة
فبعض التلامیذ إذا لم  یسترجع مكان الكلمة اختلطت علیھ . التي كتبت بھا ھذه الكلمات

یب الجملة سواء كانت شفویة أو كما أن البنیة المكانیة الفضائیة مھمة جدا في ترت. الأمور
.مفعول بھ+فاعل+فعل: مثال. كتابیة فلكل كلمة مكانھا و ترتیبھا المناسب

حیث على , كما أن للبنیة المكانیة دور جد فعال في تعلم القراءة و الكتابة في اللغة العربیة
ذكر التلمیذ طریقة لذلك إذا لم یت. التلمیذ أن یمیز بین الیمین و الیسار في الكتابة و القراءة

التنظیم المكاني فإنھ سیجد صعوبة في القراءة و من أي جھة تبدأ عملیة القراءة و في تسلسل 
أما فیما یخص الكتابة فقد نجد الكتابة مائلة عن الخط الرئیسي , الحروف و الكلمات

.المخصص لھا
ض الحالات لا نجد و في بع, خ,ج,ي,ن,أي مكان التنقیط في ت, و عدم معرفة طریقة التنقیط

التنقیط فعلى العموم تلامیذ العینة لدیھم صعوبة على المستوى الذاكرة العاملة و المعالجة 
فالعملیات العقلیة تتفاعل . الذھنیة و كل ھذا یؤثر على العملیة التعلیمیة أي التحصیل الدراسي

ر الذاتي و التخزین فرغم وجود نظام التكرا. فیما بینھا من أجل تحلیل و استرجاع المعلومة
المؤقت للمعلومة المقروءة أو المسموعة إلا أن التلامیذ لدیھم صعوبة في عملیة الاسترجاع 

و یرجع ذلك إلى ضعف في الانتباه و قلة التركیز و بالتالي یحدث سوء معالجة المعلومة 
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ما فیكون الاسترجاع إما ضعیف و إما بطریقة غیر مرتبة أي عن طریق ومضات فقط و فی
یخص ذاكرة العمل للبنیة الفضائیة فالخلل الذي نجده في إعادة رسم المستقیمات تدل على 

سوء أو عدم الاسترجاع و خلاصة القول ھنا ھي أن تلامیذ العینة لم یستغلوا قدراتھم العقلیة 
مما أثر ..... . ,الانتباه, الاستحضار الذھني, الإدراك, التي تساعد على الاسترجاع كالتذكر

.سلبا على عملیة المعالجة للمعلومات و استحضارھا
):Kohsمكعبات  (عرض و تحلیل نتائج  اختبار 2-3
):Kohsمكعبات  (عرض نتائج  اختبار 2-3-1

للمجموعة التجریبیة بوضع مكعبات كووسسمحت لنا النتائج المتحصل علیھا في اختبار 
:الجدول الأتي

أدنى علامةمةأقصى علاانحراف معیاريمتوسط
49,922,980,07,0مكعبات كووس

یمثل نتائج اختبار مكعبات كووس للمجموعة التجریبیة10رقم الجدول 

):KOHSمكعبات  (تحلیل نتائج  اختبار 2-3-2
:التحلیل الكمي-1

نلاحظ أن النتائج التي تحصل علیھا أغلب 10من خلال النتائج المقدمة في الجدول رقم 
.ذ تتراوح من ضعیفة إلى متوسطةالتلامی

و ھو أقل من 49,92و قدر المتوسط الحسابي ب %37,52فقد سجلت نسبة نجاح تقدر ب 
.22,88كما قدر الانحراف المعیاري ب 66,5المتوسط وھو 

.نقطة80فقد تحصل الحالة على %60,15قدرت أعلى نسبة نجاح ب 
. نقاط7یوافق أي ما%5,10أما أدنى نسبة النجاح فقد كانت 

.حالات فوق المتوسط3حالة دون المتوسط و 11فقد كانت نتائج 
:التحلیل الكیفي-2

فإن النتائج بینت أن . من خلال ما تم عرضھ من نتائج الاختبار المتعلق بالبنیة الفضائیة
أفراد المجموعة التجریبیة قد وجدوا صعوبات في انجاز أغلب النماذج التي یتكون منھا 

تبار خاصة النماذج الأخیرة و التي تعتبر الأكثر تعقیدا أن كل التلامیذ في ھذه الاخ
المجموعة استوعبوا بسرعة و فھموا التعلیمیة بسھولة بعدما شرعنا لھم ما یجب فعلھ إلا أن 

ھناك بعضھم لم یصنعوا المكعبات في مكانھا المناسب و أحیان یدیرون المكعبات في كل 
ون إلى الوضعیة الصحیحة بالرغم من عدم وجود خلل أو خلط بین الاتجاھات حتى یتوصل

.مفھومي أعلى و أسفل و الیمین والیسار 
كما أن الحالات لم تترك انفصالا أو فراغا بین المكعبات فإنھا كانت تلصق المكعبات جیدا 

.مع بعضھا البعض
یملون بسرعة و یریدون لقد تمیز أفراد ھذه المجموعة بھدوء و نسبة قلیلة من التركیز بحیث

التوقف قبل نھایة الوقت المحدد و ھناك بعضھم من یحاول إیجاد الشكل الصحیح حتى بعد 
انقضاء الوقت اللازم للاختبار أن سوء تموقع المكعبات في الفضاء دلیل على وجود مشاكل 

.في التوجھ البصري الفضائي
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قدرات كبیرة لتنظیم علاقات الترتیب و یمكن القول أن أفراد المجموعة التجریبیة لیس لدیھم
حیث أنھم یھملون المستویات الإسقاطیة أي أنھا لم تتحول إلى عملیات , الاحتفاظ بالمسافات
. فضائیة موضوعیة 

Stroopر الستروب عرض وتحلیل نتائج اختبا2-4
Stroopر الستروب عرض نتائج اختبا2-4-1

عدد 
الكلمات 
المقروءة

عدد 
لأخطاءا

عدد 
الترددات 

درجة 
الخطأ

درجة 
التداخل

192,12,85,611,118,7المتوسط

الانحراف 
40,32,54,58,69,7المعیاري

اقصى 
2828143033علامة

ادنى 
1-108000علامة

نتائج اختبار الستروب للمجموعة التجریبیةیمثل 11الجدول رقم 

نتائج اختبار الستروب للمجموعة التجریبیةیمثل 9رقممدرج تكراري 
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):stroop(الستروبتحلیل نتائج اختبار-2-4-2
: التحلیل الكمي-1

فیما یلي سوف نقدم النسب التي تحصل علیھا التلامیذ بالنسبة للبطاقات الثلاثة التي قمنا 
, )أ(في البطاقة و فیھا أدرجنا عدد الإجابات الصحیحة بالنسبة لقراءة الكلمات , بتطبیقھا

و أخیرا وضعیة التداخل , )ج(ثم تسمیة الألوان في البطاقة ) ب(قراءة الكلمات في البطاقة 
كما قمنا بوضع درجة الأخطاء و الترددات . إجابة50و ھذا من مجموع ) ب(في البطاقة 

.لكل البطاقات ثم درجة التداخل و قمنا بتحویل ھذه الدرجات إلى نسب مئویة
:نتائج التلامیذ بالنسبة لھذا الإختبار على النحو التالي فقد كانت

و التي تنص على قراءة كلمات مكتوبة بالأسود فقد قدر المتوسط القراءات :في البطاقة أ 
.25و ھو أعلى بكثیر من المعدل الذي یقدر ب 63,71ب ) أ(الصحیحة للبطاقة 

كلمة صحیحة من 72طاعت قراءة لأن الحالة است%100فقد كانت أعلى نسبة مقدرة ب 
لأن الحالة تمكنت من قراءة %60أما أدنى نقطة فقد كانت نسبتھا مقدرة ب . كلمة50أصل 

كلمة 70إلى 40أما باقي النتائج فھي تتراوح من .كلمة50كلمة صحیحة من أصل 30
.%100إلى %80كلمة أي بنسب مئویة تتراوح من 50صحیحة من أصل 

خطأ 1درجة الأخطاء فھي منعدمة عند بعض التلامیذ كما أن قیمة لھا ھي أما فیما یخص 
.%2من مجموع الإجابات أي بنسبة تتراوح 

أي ما %8فقد كانت نسبة الترددات مرتفعة مقارنة بدرجة الأخطاء حیث بلغت أعلى نسبة 
لنسبة كلمة كما أنھا كانت منعدمة عند بعض الحالات أما با50ترددات من أصل 4یعادل 

.%4و %2للحالات الأخرى فقد كانت الترددات تتراوح من تردد إلى ترددین أي ما یعادل 
التي تنص على قراءة الكلمة و كف الإجابة المنافسة التي تخص :أما فیما یخص البطاقة ب

كلمة من 70لقد كانت أعلى نسبة للقراءة الصحیحة ھي : لون الحبر فقد كانت النتائج كالتالي
كلمة 26أما فیما یخص أدنى نسبة للقراءات ھي %100كلمة أي ما یعادل 50أصل 

.%52كلمة أي ما یعادل 50صحیحة من أصل 
%100كلمة أي بنسبة 50كلمة صحیحة من أصل 39و 62أما باقي النتائج فتراوحت بین 

.%78و 
.25ل و ھو أكبر من معد52,71) ب(كما قدر متوسط القراءات الصحیحة للبطاقة 

أما فیما یخص . أخطاء4إلى 0أي ما یعادل %8إلى %0إ، نسبة الأخطاء ھنا تتراوح من 
ترددات أما أدنى قیمة 3أي ما یقدر ب %6درجة الترددات فقد كانت نسبة أكبر قیمة ھي 

.%0فھي 
التي تنص على تسمیة ألوان المستطیلات فقد كان متوسط الإجابات ) :ج(فبالنسبة للبطاقة 

.25فھو أكبر من المعدل الذي یقدر ب 46,92الصحیحة ھو 
كلمة صحیحة من 57أي ما یعادل %100لقد قدرت أعلى نسبة للإجابات الصحیحة ب 

كلمة 24أي ما یقدر ب %48كلمة كما قدرت أدنى نسبة للإجابات الصحیحة ب 50أصل 
.كلمة50صحیحة من أصل 

أي ما یعادل انعدام الأخطاء إلى %4إلى 0وح من إن نسبة الأخطاء في ھذه البطاقة تترا
.خطئین

.%0ترددات أما أدنى نسبة فھي 4أي ما یعادل %8كانت أكبر نسبة للترددات ھنا 
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حیث یجب على التلمیذ كف الجانب الدالي و , و التي تمثل التداخل):ب(و أخیرا البطاقة 
و ھو یقارب المعدل 28,21حیحة ب إعطاء الجانب اللوني فقد قدر المتوسط للإجابات الص

.أي فوق المتوسط بقلیل) 25(
50كلمة صحیحة من أصل 36أي ما یعادل %66قدرت أعلى نسبة للإجابات الصحیحة ب 

.كلمة50كلمة صحیحة من أصل 15أي ما یعادل %30كلمة أما أدنى نسبة فقدرت 
أما الترددات فقد تراوحت .أخطاء3أي ما یعادل %6إلى %0تراوحت نسبة الأخطاء من 

. ترددات4أي ما یعادل %8إلى %0من 
أما فیما یخص عدد الترددات %100إلى %30عموما كانت نتائج القراءات تتراوح من 

8إلى 0أما عدد الأخطاء فكان من .تردد14أي ما یعادل %28إلى 0فتراوحت نسبتھا من 
.%16أخطاء أي بنسبة 

أما باقي . أما أدنى واحدة فھي منعدمة%60كلمة أي 30لقد بلغت أعلى درجة خطأ 
إلى %0أما نسبة درجة التداخل فقد تراوحت من %44إلى %2الدرجات فھي تتراوح من 

.كلمة30أي ما یعادل 60%
:التحلیل الكیفي-2

على تلامیذ وجدنا سرعة في زمن رد الفعل خاصة ) stroop(عند تطبیقنا لراكز ستروب
45حیث أن في , للمرة الثانیة فقد وجدنا بطئا نوعا ما2أما في البطاقة 3و2,1ات في البطاق

).أي للمرة الثانیة(كلمة و أعادت القراءة من البدایة 50ثا أغلب الحالات أتمت قراءة 
إذ أن التلامیذ في البطاقة الأولى قاموا بقراءة الكلمات المكتوبة بالأسود بدون خطأ و لا تردد 

.لیة فقط و إن كانت عدد الأخطاء و الترددات قلیلةإلا أق
أما البطاقة الثانیة و التي تنص على قراءة كلمات مكتوبة بألوان مختلفة لا تحمل معناھا 

الدلالي فلمسنا بطئا قلیلا مقارنة مع البطاقة الأولى إلا أن أغلبیة الحالات تمكنوا من قراءة 
لى وقوع بعض التلامیذ في قلیل من الأخطاء تمثلت إضافة إ) ثا45(كلمة خلال 50أكثر من 

فمثلا بالنسبة لكلمة ) قراءة الكلمة(في الإعطاء الجانب اللوني عوض الجانب الدلالي 
".أخضر"كانت إجابتھا " أصفر"

.أما الترددات فلم تكن كثیرة في ھذه البطاقة مما جعل درجات الخطأ قلیلة
میة الألوان فإن الإجابات كانت أقل سرعة من البطاقة و في البطاقة الثالثة و التي تخص تس

السابقة و لكن ھذا لم یمنع أغلبیة التلامیذ من تسمیة المستطیلات الموزعة على البطاقة في 
.الوقت المحدد لذلك

.كما أن عدد الأخطاء و الترددات لم یكن كبیرا جدا
اء الجانب اللوني و كف التي تنص على إعط) وضعیة التداخل(أما في البطاقة الأخیرة

الجانب الدلالي أي إعطاء لون الحبر الذي كتبت بھ كلمات و كف الإجابة الأوتوماتیكیة 
فقد كان زمن رد الفعل بطیئا حیث أن كل التلامیذ لم یتمكنوا من قراءة كل الكلمات ). القراءة(
سابقتھا مما جعل فقد زادت نسبة الأخطاء و الترددات عند . ثا45في زمن قدره ) كلمة50(

.درجة الخطأ ترتفع نوعا ما
و شكلت ھذه البطاقة الأخیرة المرحلة الأكثر تعقیدا في ھذا الاختبار مما جعل عدد الإجابات 

و عدد الأخطاء و الترددات أكثر مما , أقل من الوضعیات السابقة) التداخل(في ھذه المرحلة 
ما یمكن أن نستنتجھ ھو أن وضعیة و.أدى إلى ارتفاع كل من درجتي الخطأ و التداخل
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ھذا ما یعكس مشكلا معرفیا في معالجة و انتقاء , التداخل ھي الأكثر صعوبة بالنسبة للتلامیذ
مع قراءة ) الجانب الوني(المعلومة نتیجة للنزاع الداخلي الذي نشأ بین تسمیة لون الحبر 

).الجانب الدلالي(الكلمة 
حیث كانت , و كف الإجابات المسیطرة في وضعیة التداخلفالتلامیذ لم یتمكنوا من انتقاء

السیرورة الأوتوماتیكیة أكثر سیطرة على خلاف الوضعیة الثانیة التي شكلت أیضا تنافسا 
. بین مھمتین إذ تمكنت فیھا الحالات من كف الإجابة غیر ملائمة و انتقاء الإجابة الصحیحة

تسجل الحالات بطئا في معالجة المعلومات فقط و إلا أن في الوضعیة التي تمثل التداخل لم 
لأن التعلیمة في المرحلة الأخیرة تتطلب جھدا ذھنیا  , إنما اضطرابا في عملیة المعالجة نفسھا

كبیرا من مصادر النظام الإنتباھي و ھناك تتدخل المراقبة الإنتباھیة التي تلعب فیھا الذاكرة 
.       العاملة دور كبیر

):Mira Stambak(ختبار میرة ستامباكانتائج حلیل و تعرض 2-5
):Mira Stambak(ختبار میرة ستامباكاعرض نتائج 2-5-1

:تحصلنا على النتائج التالیةمجموعة التجریبیةبعد تطبیق اختبار میرة ستانباك على أفراد ال
البنیات 
متوسطالایقاعیة

انحراف 
أدنى علامةأقصى علامةمعیاري

الإجابات 
7,42,9123الخاطئة

الإجابات 
13,62,9189الصحیحة

)   Mira Stambak(نتائج أفراد المجموعة التجریبیة في اختباریمثل12جدول رقم 

Mira(نتائج أفراد المجموعة التجریبیة في اختباریمثل10مدرج تكراري رقم 
Stambak   (
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):Mira Stambak(باكختبار میرة ستامانتائج تحلیل 2-5-2
التحلیل الكمي -1

بینت نتائج ھذا الاختبار أن الصعوبات التي واجھھا أفراد عینة الدراسة قد طھرت خاصة في 
.البنیات الإیقاعیة الطویلة و المركبة

ھي و بنیات من %100أو بالتقریب من %100نلاحظ البنیات التي قدر فیھا نجاح بنسبة 
أما بالبنیة %100إلى %92,85تتراوح نسبة النجاح فیھا من ) 9(إلى البنیة ) 1(البنیة 

التي لم تتعدى ) 14(و ) 11(و تلیھا البنیة  رقم %71,43و كانت نسبة النجاح فیھا ) 10(
كما تستمر نسبة النجاح في التنازل في البنیات المتبقیة من بین %57,14فیھا نسبة النجاح 

لقد بلغ ھنا متوسط ) 21(م في البنیة الأخیرة رقم لیكون الإخفاق تا%28,57إلى 50%
.%64,61و نسبة النجاح الكلیة قدرت ب 10,5و ھو أكبر من المعدل أي 13,57النجاح 

التحلیل الكیفي -2
ابتداءا , من خلال النسب التي نراھا في الجدول نلاحظ بسھولة التباین الموجود في الأجوبة

ین نجد بدایة التعقید في البنیات من حیث عدد الإیقاعات و أ) 10(یة رقم من البنیة الإیقاع
الفواصل الزمنیة الموجودة بینھا نلاحظ صعوبة في إدراك ھذه الإیقاعات و التحكم في 

كما نلاحظ أیضا أنھ كلما زاد عدد الإیقاعات و اختلفت , الفواصل الزمنیة التي تتخللھا 
.دة إصدارھاالفواصل الزمنیة كلما أخفق التلامیذ في إعا

إلى البنیة ) 1(لقد وفق أعلب التلامیذ في إعادة إصدار البنیات الإیقاعیة الممتدة من البنیة رقم 
بنسبة مالیة جدا یرجع ھذا أساسا إلى بساطة ھذه البنیات كونھا یتخللھا فاصل زمني ) 9(رقم 

و , سھلة الإدراكفھي كانت, واحد أو اثنین على الأكثر و بعض البنیات لا یتخللھا أي فاصل
.كذا إعادة اصدارھا

فكان الإخفاق فیھا بدرجات و نسب متفاوتة , )21(إلى رقم ) 10(أما البنیات الممتدة من رقم 
و ھي تتراوح من فاصل إلى أربع فواصل و لقد , و ھذا راجع لوجود فواصل زمنیة تتخللھا

:اصدارھا و یرجع ذلك إلىصعب على أفراد العینة التحكم فیھا و إدراكھا و خاصة إعادة 
اضطراب القدرة على إدراك التتابع الزمني بین مختلف الوحدات التي تتكون منھا -

.البنیات الإیقاعیة
.صعوبة التحكم في التوقعات التي تتخلل الوحدات المكونة للبنیات الإیقاعیة-
یات و كل أفراد العینة في ھذا الاختبار واجھوا صعوبات في إعادة إصدار نفس البن-

تلامیذ في إعادة إصدار أكبر عدد من البنیات 5خاصة الأخیرة منھا إلا أننا سجلنا تفوق 
. مقارنة مع باقي المجموعة

Chevrie Mullerعرض و تحلیل نتائج اختبارِ -2-6
Chevrie Mullerعرض نتائج اختبارِ 2-6-1

للمجموعة التجریبیة Chevrie Mullerرسمحت لنا النتائج المتحصل علیھا في اختبا
:بوضع الجدول الأتي
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البنیة الشخصیاتالسببیةالترتیب
الزمانیة

البنیة 
المكانیة

نقطة الأفعال
6/الاختبار

1,00,80,90,20,40,94,3المتوسط

الانحراف 
0,00,40,30,40,50,31,1المعیاري

اقصى 
1111116علامة

ادنى 
1000002علامة

Chevrieیمثل نتائج المجموعة التجریبیة في اختبار سرد قصة قصیرة ل13الجدول رقم 
Muller

یمثل نتائج المجموعة التجریبیة في اختبار سرد قصة قصیرة ل11مدرج تكراري رقم 
Chevrie Muller

Chevrie Mullerتحلیل نتائج اختبار2-6-2
التحلیل الكمي1

یمكننا أن نستخلص ما یليمن خلال الجدول 
و 4.28وبلغ المتوسط الحسابي 63.82%لقد قدرت نسبة النجاح الكلیة في ھذا الإختبار 

تمكن تلمیذین من الحصول على النقطة الكاملة تترواح باقي 1.13الإنحراف المعیاري 
فیما یخص ترتیب الصور فقد تمكن جمیع 100%قدرت نسبة النجاح ب5الى 2النقاط من 

.بالترتیب الصحیح للصور
و إنحراف 0.78و متوسط حسابي 78.57%أما فیما یخص السببیة وقد بلغت نسبة النجاح

تلمیذ من الحصول على نقطة كاملة 11و قد استطاع 0.42معیاري 
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تلمیذ و قدر المتوسط 13فقد حصل على النقطة 92.85%بلغت نسبة نجاح الشخصیات
بلغ المتوسط الحسابي فیما یخص البنیة الزمانیة 0.26ري بو الإنحراف المعیا0.92ب

فقد بلغت . تلامیذ من الحصول على نقطة3فقد تمكن 0.42و الإنحراف المعیاري 0.21
21.42%نسبة النجاح

لقد قدر المتوسط الحسابي 42.85أما فیما یخص البنیة المكانیة فقد بلغت نسبة النجاح
.6أما عدد التلامیذ المجیبین فقد كان 0.51بو الإنحراف المعیاري0.42ب

فقد كان عدد التلامیذ المتحصلین على نقطة 92.85%قدرت نسبة النجاح بالنسبة للأفعال 
0.26و الإنحراف المعیاري 0.92بلغ المتوسط الحسابي 13كاملة 

التحلیل الكیفي-2
التلامیذ تمكنوا من ترتیب أن جمیع) 18(أشارت النتائج المتحصل علیھا في الجدول رقم

لقد تمكن التلامیذ من عرض أحداث القصة و تطورھا و تسلسلھا . الصور بطریقة صحیحة 
بدایة من ھروب الكلب إلى فرحة الطفل بنظافتھ و نظره في المرأة في أخر . بشكل جید

.القصة
أو الطفل و لم یتمكن كل التلامیذ من تقدیم كل شخصیات القصة فمنھم من یذكر الكلب فقط

.منھم من یذكر الطفل و الكلب لا یذكر الأم
احتفظ التلامیذ بوحدة الموضوع و یظھر ذلك في انتقالھم من صورة إلى أخرى بتسلسل 

فمنھم من ذكر الأحداث من سقوط الطفل إلى غایة . لكنھم لم یستعملوا في ذلك الوضوح
و كذا النھایة و المتمثلة في فرحة استحمامھ دون أن تتطرق إلى البدایة وھي ھروب الكلب 

كما لم یتطرق التلامیذ لأسباب الأحداث فلم یستعملوا . الطفل و رؤیة نفسھ و ھو نظیف
.الشرح و التفسیر لوقائع القصة

لم یستعمل التلامیذ أدوات الربط بین العبارات و الملفوظات و كذلك غیاب الأظرفة الزمانیة 
ملت الحالات الأفعال في الزمن الماضي فقط مما لایناسب و المكانیة و الضمائر كما استع

الشرح و الوصف مما جعل الخطاب غیر واضح من الجانب اللساني نلاحظ أن التلامیذ 
مما قلل من فعالیتھا اللغویة فقد تمیز . عبروا بكلمات و عبارات بسیطة و مختصرة جدا

.الخطاب في أغلب الأحیان بعدم الوضوح
ألي تعدم استعمالھم لأدوات الربط بالإضافة إلى غیاب مختلف الأدوات فقد كان أسلوبھم

. اللسانیة
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مقارنة نتائج المجموعة الضابطة و المجموعة التجریبیة-3
قیامنا بعرض و تحلیل نتائج المجموعتین الضابطة و التجریبیة، نقوم بمقارنة نتائج بعد

الحسابیة المستخرجة من نتائج الاختبارات المجموعتین وھذا بالاعتماد على المتوسطات
)12منحنى رقم(.المطبقةالستة 

الضابطة،والمجموعةالتجریبیةالمجموعةبینالفرق الموجودیبیننعرض منحنى بیاني 
.الإحصائیةالقوانینطریقعنالفروقھذهمنالتأكدلیتم

ختبارات المعرفیةالافيالمجموعتینمقارنة متوسطاتیمثل12رقم تكراريمدرج

لمتوسطات المجوعتین في الاختبارات المعرفیة الممثلالبیانيالرسمخلالمنیظھر
:مایلي

قدر المتوسط الحسابي لاختبار الذاكرة جمل ,فیما یخص اختبارات الذاكرة النشطة
17.35بینما بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة 34.81للمجموعة الضابطة ب 

50%وھذا ما یوضح الفارق الذي یقدر ب
أما 32.12بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة في اختیار الذاكرة النشطة كلمات 

وھذا ما یوضح 12.42بالنسبة للمجموعة التجریبیة فقد بلغ متوسطھا في نفس الاختبار 
50%الفارق الذي یقدر ب

اختبار الذاكرة النشطة أرقام بالنسبة فیما یخص38.93سجلنا متوسط حسابي یقدر ب 
و كان متوسط 32.21للمجموعة الضابطة أما المجموعة التجریبیة فقد كان متوسطھم 

24%المجموعة التجریبیة بفارق یقدر ب
أما فیما یخص اختبار الذاكرة النشطة أعداد قدر المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة ب 

و ھذا ما یبین الفارق الذي یقدر 09.14قد كان متوسطھم أما المجموعة التجریبیة ف30.87
بین المجموعتین بلغ للمتوسط الحسابي في اختبار الذاكرة العمل للبنیة الفضائیة 67%ب

و 08.64كما بلغ متوسط المجموعة التجریبیة لنفس الإختبار 36.31للمجموعة الضابطة 

0,00

20,00

40,00

60,00

80,00

100,00

120,00

/ذ جملع /ذ أرقامع /ذ ع
كلمات

/ذ أعدادع /ذ ع
الفضائیة

البنیة
الفضائیة

درجة
التداخل
الانتباه

البنیات
الایقاعیة

التسلسل
الزمني

العادیینالأطفال n=16

المدمجینالصمالأطفال n =14



140

84%ھذا ما یوضح الفارق الذي یقدر ب
بالنسبة للمجموعة 30.42اختبار الانتباه فقد سجلنا متوسط حسابي یقدر ب أما فیما یخص

21%فقد قدر الفرق ب28.21الضابطة أما المجموعة التجریبیة فقد كان متوسطھم 
بالنسبة للمجموعة ) مكعبات كوس(في اختبار  البنیة المكانیة 95.75سجلنا متوسط قدر ب 

فیما یخص المجموعة التجریبیة و قد قدر 49.42كما سجلنا متوسط یقدر ب . الضابطة
38%الفارق ب

أما فیما یخص اختبار البنیات الإیقاعیة فقدر المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة ب 
أي أن الأول أكبر من الثاني ب13.75أما المجموعة التجریبیة فقدر متوسطھما ب 15.96
لأفراد المجموعة قصة وجدنا أنھالنتائج المسجلة في اختبار سرد الفمن خلال%23

الضابطة مستوى أكبر من أفراد المجموعة التجریبیة فقد قدر المتوسط الحسابي للمجموعة 
22%4.28و قدر المتوسط للمجموعة الثانیة ب 4.75الأولى 

مقارنة نتائج اختبار القراءة بین المجموعتین

اختبار القراءةفيموعتینالمجمقارنة متوسطاتیمثل13رقم تكراريمدرج

أن أفراد المجموعة الضابطة على مستوى اختبار القراءة قد البیانيالرسمخلالمنیظھر
و ھذا 215,42في حین بلغ متوسط المجموعة التجریبیة 263,37بلغ متوسطھم الحسابي

أي ھناك تفاوت بین المجموعتین على مستوى 20 %ما یوضح الفارق الذي یقدر ب 
.لقراءةا
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تمھید

القیامعلیناتوجبالبحثلھذاعلمیةمصداقیةأكثرإعطاءوفرضیاتناصحةمنللتأكد
و ذلك للبحث عن الفروق الموجودة بین المجموعة الضابطة و المجموعة إحصائیةبدراسة

.التجریبیة

:المتوسطاتبینللفروق"ت"اختبار
أومجموعتینبینالفرقأنمنللتأكد،لاستدلاليا") T.Test"ت (اختباراستخدامتم

–أداةتطبیقوتمالصدفة،عنناتجفرقمجردأنھأوإحصائیة،دلالةلھثابتفرقعینتین
.العددمتساویةغیرللمجموعاتالإحصائیة-ت
الفرقبتحویلالدلالةاختباریسمحوالمتوسطات،بینللفرقالإحصائیةالدلالةلمعرفةأي
دلالةذاتفروقوجودبمدىالمتعلقةالفرضیاتاختبارذلك بھدفو.معیاریةقیمةإلى

.مرةكلبینھاالمقارنللفئاتالحسابیةالمتوسطاتبینإحصائیة
:العدداویةمتسغیرالمجموعاتفيالتالیةالمعادلةالإحصائي–ت-قانونیستلزمو

»استعمال اختبار مناتطلبالفروقھذهولدراسة F ANOVAتحلیل التباین ل«

-One: تحلیل التباین الأحادي"F"اختبار- Way Anova
یستخدم ھذا الاختبار عندما یكون ھدف الباحث مقارنة أكثر من متوسطین، بحیث تكون العینات 

یمكن الاعتماد ناك دلالة إحصائیة بین مختلف العینات فلمعرفة ما إذا كانت ھ. عشوائیة و مستقلة
یقصد بالعامل، المتغیر المستقل الذي لھ عدة مستویات . لعامل واحد" فیشر "على اختبار 

بالتباین بین العینات، فإذا وجدنا أن الاختلاف الموجود بین العینات یفوق التباین ) العینات(
أي یمكن إرجاع الفرق إلى المعاملة التجریبیة، و . ك دلالةالموجود داخل العینة نفسھا نقول أن ھنا

»نرفض الفرضیة الصفریة  Ho ، و تنسب دائما إلى الخطأ في F0 < Fcإذا كانت «
.القیاس و لیس إلى المعاملة التجریبیة

.موجبدائماالاختبارلانموجبدائماالحد-

:الخطوات المتبعةبتطبیق القوانین، و وفقFیمكن الوصول إلى قیمة 

Ms bet SS bet

F=_________ Ms bet =_________        df bet = N-1

Ms with df bet
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SS with

Ms = _________            df with = n – N

Df with

ANOVAجدولفيالنتائجنفرغالقوانینتطبیقبعد

FMsdfSs
Ss bet

Ss with

ST

النتائج الإحصائیةعرض 

عرض نتائج اختبار الفروق 

درجة قیمة تالانحراف المعیاري±المتوسطالمتغیر
الحریة 

الدلالة 
الإحصائیة

ى مستو
الدلالة

دالة عند 28المستمعینع جمل/ذ
α=0,01

****

المعاقین سمعیا

دالة عند 28المستمعینع أرقام/ذ 
α=0,01

****

المعاقین سمعیا

دالة عند 2,512,7228±32,12المستمعینع كلمات/ ذ
α=0,01

****

5,6±12,42المعاقین سمعیا

دالة عند 2,815,0228±30,87المستمعینع أعداد/ ذ
α=0,01

****

9المعاقین سمعیا ,14±4,9
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ع / ذ
الفضائیة

دالة عند 1,424,428±36,31المستمعین
α=0,01

****

4±8,64المعاقین سمعیا ,3

البنیة 
المكانیة

دالة عند 9,47,3528±95,75المستمعین
α=0,01

****

49عیاالمعاقین سم ,92±22,9

18المستمعینالانتباه غیردالة 75±3,60,0128,
عند 

α=0,01
18المعاقین سمعیا ,71±9,7

البنیات 
الإیقاعیة

دالة عند 2,32,528±15,93المستمعین
α=0,01

****

2±13,57المعاقین سمعیا ,9

التسلسل 
الزمني

ر دالة غی0,81,2728±4,75المستمعین
عند 

α=0,01
1,1±4,28المعاقین سمعیا

دالة عند 1,94,1928±263,37المستمعینالقراءة
α=0,01

****

45,82±215,42المعاقین سمعیا

الأطفال المعاقین سمعیا و الأطفال متوسطاتبینالفروقنتائجیمثل14رقمالجدول
Tتباراخحسبالاختبارات فيالسلیمي السمع

الأصم الطفلیجدالعملیات المعرفیة منمستوىأيعلى"ھوعنھالإجابةالمرادالسؤالإن
ANOVA)ین التبااستعملناالسؤالھذاعلىلإجابةو"؟في القراءة مشكلالمدمج )

:التالیةالنتائجاظھرالذي

Signification
FMoyennes

des carres
ddISomme des

carres

,00076,651
1

28

ع جمل/ذ
Inter-groupe
Enter-group

Total
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,00033,591
1

28

ع أرقام/ذ 
Inter-groupe
Enter-group

Total

,000161,831
1

28

ع كلمات/ ذ
Inter-groupe
Enter-group

Total

,000225 ,701
1

28

ع أعداد/ ذ
Inter-groupe
Enter-group

Total

,00595,801
1

28

ع الفضائیة/ ذ
Inter-groupe
Enter-group

Total

,00054,031
1

28

البنیة المكانیة
Inter-groupe
Enter-group

Total

,980,00021
1

28

الانتباه
Inter-groupe
Enter-group

Total

,016 ,28
1
1

28

البنیات 
الإیقاعیة

Inter-groupe
Enter-group

Total

,211,611
1

28

التسلسل 
الزمني

Inter-groupe
Enter-group

Total

القراءة00017,56,
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1
1

28

Inter-groupe
Enter-group

Total

في الضابطة التجریبیة والمجموعتینبینفرقاھناكبأنأعلاهالإحصائيالجدولیبین
α= 0,001و ھي دالة عند مستوى F=76,65یمةققدرتحیثاختبار ذاكرة العمل جمل

في اختبار الضابطة التجریبیة والمجموعتینبینفرق ذو دلالة إحصائیةھناك،كما یوجد 
أما فیما یتعلق . α= 0,001عند مستوى F= 33,59ذاكرة العمل أرقام  فقد قدرت قیمة 

الضابطة التجریبیة والمجموعتینبینفي اختبار ذاكرة العمل كلمات فتبین أن ھناك فرقا 
المجموعتین، كما سجلنا فرقا بین α= 0,001عند مستوى F=161,83حیث أن درجة 

F=225قیمةقدرتحیثفي اختبار ذاكرة العمل أعدادالضابطة التجریبیة و و ھي 70,
د قدرت قیمة ، وأخیرا و فما یخص اختبار الذاكرة الفضائیة  فقα= 0,001دالة عند مستوى 

F=595,80 مما یدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوىα= 0,01بین
إذن یمكننا القول أن الأطفال الصم یتمیزون بانخفاض . الضابطةالتجریبیة والمجموعتین

و ھذا ما یؤكد صحة . قدرتھم  على مستوى الذاكرة النشطة مقارنة مع الأطفال العادیین
.زئیة الأولىالفرضیة الج

و ھي دالة عند مستوى F=54,03قیمةیتعلق بالبنیة المكانیة، فقد قدرتفیماأما

α= 0,001  التجریبیة والمجموعتینبینمما یدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة
.الضابطة أي أن الأطفال العادیین یتمیزون بتمركز في الفضاء حسن من الأطفال الصم

ین المجموعتین متقاربة فیما یخص الانتباه الانتقائي، كما نجد أن المعالجة النتائج ب
الضابطة الإحصائیة لم تظھر أیة فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبیة و

.مما یِؤدي بنا إلى نفي الفرضیة الجزئیة الثانیة. المحسوبة F=0,0002حیث نقرأ قیمة 

F=6تقدر قیمة بینما  مما یدل أنھ یوجد α= 0,01المحسوبة و ھي دالة عند مستوى 28,
فیما یخص اختبار البنیات الضابطةذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبیة وفروق 

أما فیما یخص التسلسل الزمني من خلال سرد قصة قصیرة فكانت النتائج متقاربة . الإیقاعیة
الإحصائیة لم تظھر أیة فروق ذات دلالة إحصائیة كما نجد أن المعالجة بین المجموعتین، 

كل ھذه النتائج . المحسوبة F=1,61الضابطة حیث نقرأ قیمة بین المجموعتین التجریبیة و
.تؤدي بنا إلى قبول الفرضیة الجزئیة الثالثة

بالنسبة لاختبار القراءة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین حیث سجلت قیمة 
F= 17,56 ھي دالة عند مستوى وα= 0,001 . بمعنى أن الأطفال العادیین لھم مستوى
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و ھذا ما یثبت صحة الفرضیة العامة . جید في القراءة مقارنة مع الأطفال الصم المدمجین
.لبحثنا
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المناقشة العامة

أن إلىراسة توصلنا من خلال تحلیلنا للنتائج التي تحصل علیھا تلامیذ مجموعات الد
ظائف العقلیة المعرفیة یلعب دور مھم في قدرة التلمیذ على القراءة وفعال للالالاستعمال

الاتفاقحیث أن عدم . بصفة جیدة أو قراءة سیئة في حالة سوء أو عدم استغلال ھذه القدرات
انیة یعني أن و بنیة زمنیة مك,انتباه,في استعمال الاستراتجیات المعرفیة من ذاكرة نشطة

یقظة تركیز و اھتمام أكثر مما یقدم لھ و إلىیتحكم في العملیة الذھنیة التي تحتاج التلمیذ لا
و خلل في وتیرة العملیة التعلیمیة التي تحتاج تكون النتیجة الحتمیة وجود اضطرببذلك 

.الكثیر من الدقة و التركیز في تحلیل و تفسیر المعلومات و الاحتفاظ بھا

اختبارات الحلقة الفونولوجیة و الاختبار الفضائي (ا یخص اختبارات الذاكرة النشطة فیم
أن تلامیذ المجموعة الضابطة لھم القدرة في معالجة و استرجاع إلىتوصلنا ) البصري

وھذا . المعلومات المقدمة لھم سواء لسانیة أو بصریة أحسن من التلامیذ المجموعة التجریبیة
Baddeleyبالمتوسطات الحسابیة و وجدنا أن النتائج تتفق مع دراسة ما عبر عنھ سابقا

خاصة فیما یتعلق أثر طول الكلمات حیث لاحظنا أن أفراد المجموعة وجدوا بعض 
لأثر و تواجد ھذا ا,الصعوبات في تذكر الكلمات الطویلة التي تستغرق وقتا أطول لاستیعاب

.النطقيزم التكراریعتبر كدلیل للعمل الجید لمكان

كانت ) أي المستعملة لدى التلمیذ(كما لاحظنا أن السلاسل التي تحتوي على كلمات متواترة 
تسترجع بنسبة أكبر مقارنة مع التي تحتوي على كلمات أقل توتر و لاحظنا أیضا أن كلما 

الكلي للمعلومات ھذا یؤكد ما توصل الاسترجاعزاد طول السلسلة كلما صعب على التلمیذ 
عن تخزین مؤقت مسئولةعلى أن الذاكرة النشطة نظام القدرات محدودة ) " case(إلیھ

".فكلما زاد المخزون المحتفظ بھ كلما قل المستودع الخاص بمعالجتھ,للمعلومة و معالجتھا

سواء ( أیضا خلال أجرائنا لاختبارات الذاكرة النشطة للحلقة الفونولوجیة هو ما لاحظنا
زمات عمل موعة الضابطة یحسنون استعمال مكانأن أفراد المج) اللغویة الرقمیة منھا أو 

كما أن أفراد المجموعة الضابطة أحسنوا . الذاكرة كالتكرار الذاتي و الاستحضار الذھني
.استعمال القدرات المعرفیة العقلیة كالانتباه الانتقائي و التركیز

یة البصریة فقد كانت الألوان محفز و فیما یخص اختبار الذاكرة النشطة للمفكرة الفضائ
من ) logie,1994(بصري یساعدھم في عملیة التوجھ الفضائي ھذا یؤكد ما اقترحھ 

فالمعلومات الموجودة في ,التخزین المؤقت واحد ذو طبیعة بصریة و الأخر ذو طبیعة مكانیة
كرار و مخزن بصري تضاف الى المعلومة الموجودة في المخزن الفضائي و بواسطة الت

.التعزیز تعالج المعلومات
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إن أفراد المجموعة التجریبیة یعانون من نقص على مستوى الانتباه مقارنة مع أطفال 
بحیث یجدون صعوبة . المجموعة الضابطة نتیجة لضعف أو اضطراب وظیفة الكف لدیھم

ختبار و ھذا ما بینتھ نتائج ا. في كف العناصر المشوشة و التركیز على المثیر المناسب
).ستروب(الانتباه الانتقائي 

كما یعانون من نقص في وحدة الحفظ على مستوى الدورة الفونولوجیة وكذا المفكرة 
.الفضائیة البصریة

و ,و في ھذا الصدد أثبتت دراسات حدیثة أن الذاكرة النشطة تساھم في عمل النظام الانتباھي
تدخل كذلك في وظیفة الدورة الفونولوجیة لا یقتصر دورھا فقط في المثیر المركزي و إنما ت

)BERTRAND.A, GARHIER.P.H,2005 (

توصلا الى ان 1996سنة Roberts, Penningtonفنجد الباحثین روبارتس و بینینتون 
المنطقة الجبھیة الدماغیة تلعب دور مھم في حل المھمة التي تحتوي على تنافس تعاقب 

إذ ,و الذاكرة النشطة تتدخل في ھذا النوع من المھمات) يالانتقائالانتباهبمعنى ( إجابتین 
تعلیمة تسمیة لون الحبر و تطبیقھا مع كف الإجابة إبقاءدورھا یتمثل في اختبار ستروب 

)  ALBARETJ.M, MIGLIORE.L, 1991(المنافسة و التي تتمثل في قراءة الكلمة 
l’imagerie(أخرى حول الأشعة الوظیفة أبحاثكما بینت  fonctionnelle (بین الارتباط

على عمل المسئولةعلى التحكم الإنتباھي  و المناطق الدماغیة لةوالمسئالمناطق الدماغیة 
) BERTRAND.A,) GARHIER.P.H,2005الذاكرة النشطة

أن الذاكرة النشطة تختلف باختلاف broodbentویرى في نفس السیاق الباحث برود بانت 
)CAMUS,J.F,2000(بؤر الانتباه 

. ھناك علاقة وطیدة بین الزمان و المكان للتعبیر عن المفاھیم الزمنیة و للتعرف علیھا
)Dumont. A, 1988(ذلك الزمن ما ھو إلى اقترانھ بالمكان 

ھذه الأحداث تستلزم لتكونھا مفھوم ,فالزمن ما ھو إلا علاقة الأحداث التي تملأه فیما بینھا
)Piaget.J, 1950(و التنظیم ثانیا الشيء أو الموضوع أولا 

بینت نتائج ھذا الباحث أن أداء تلامیذ المجموعة الضابطة كان أحسنا من أداء الأطفال الصم 
فبعض التلامیذ ھنا یعانون من الزمنیةالمدمجین خلال تطبیق الاختبارات الخاصة بالبنیة 

.في محلھاالأزمنةى استعمال یفسر فقدان القدرة علالإدراك الزماني و ھذا ماالاضطرابات

مجین یعانون من اضطرابات في مدتلامیذ الصم الالبعض أنكما دلت نتائج اختبار الفضاء 
ذلك إلىكن للوصول ل,الفضائي فبناء الفضاء ھو سلوك ذكي یتطلب نشاط ذھني الإدراك
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قادرا على القیام یكون أنیجد الطفل وحدة قیاس و التي لن تكون جاھزة و إنما علیھ أنبد لا
و المتعلقة بالمتناھیات الزمنیةو كذلك الفضائیة ,بعملیات منطقیة و خاصة منطقیة ریاضیة

و تسمیة الصور المعوضة و ,سنوات یصبح الطفل قادرا على معالجة الأشیاء حسیا8من 
لفترة بالتالي یمكن اعتبار ھذه ا,من أجل ذلك یكون نشاطھ الذھني حدسیا,استحضارھا ذھنیا

أما الإحتفاظات ,انتقالا  فعلیا من المستوى الحسي الحركي إلى مستوى التمثیل التصوري
نجد الاحتفاظ بالحجم ,سنة12إلى 11و في حوالي ,سنوات9إلى 8فتتم بین ,الفضائیة
,الطوبولوجیة( و یكتمل تكون الفضاء بأبعاده الثلاثة ) volume spatial(الفضائي 
فالنتائج التي تحصلنا علیھا تتفق مع الدراسات التي قام بھا ) قلیدیة الا,الاسقاطیة

)Werner,1948 ( عند تحلیلھ للعلاقات الفضائیة حیث أبرز أن بناء الفضاء ناتج عن تمیز
انطلاقا من مفاھیم علمیة تتركز على الفعل الفیزیائي و ,تدریجي بین الذات و العالم الخارجي

.المرتبطة بالفعل نفسھ

بینت نتائج اختبار القراءة أن مستوى القراءة عند الأطفال الصم المدمجین سيء مقارنة مع 
الأطفال العادیین حیث أن النتیجة الإحصائیة توضح الفرق الموجود بین أطفال المجموعتین 

إلىیؤدي ) الحرفیة ( إن اضطراب المرحلة الأولى ) frith,1985(فحسب الباحث 
و الطفل الذي یعاني من صعوبات في القراءة لیس بإمكانھ ,باقیةاضطراب كل المراحل ال

ھذا ما یمنع الطفل من الوصول . الجملةإلىالقیام بعملیة التجمیع لیصل إلى الكلمة و بعدھا 
و تعثر قدراتھ ,و عدم الوعي بالعملیات المعرفیة,إلى استعمال استراتیجیات الفھم الشفھي

.لوكھ في حالة كانت الإجابة صحیحة أو خاطئةعلى ذلك لا یسمح لھ بتغییر س

عامة  و التي تتمثل في فرضیة( و للتحقق من الفرضیات التي اقترحناھا في بدایة الدراسة 
توجد فروق في مھارات القراءة عند الأطفال الصم المدمجین و الأطفال :تنص على أنھ 

ر الذاكرة النشطة على اكتساب تؤث:ھ، و ثلاث فرضیات جزئیة الأولى تنص على أنالعادیین
یؤثر : ھ، و الثانیة تنص على أنالقراءة عند الأطفال الصم المدمجین و الأطفال العادیین

، و الأخیرة الانتباه على اكتساب القراءة عند الأطفال الصم المدمجین و الأطفال العادیین
عند الأطفال الصم المدمجین المكانیة على اكتساب القراءة - تؤثر البنیة الزمنیة: ھتنص على أن

).و الأطفال العادیین

یة نظمة الذاكرة النشطة ، الانتباه، البنیة المكانیة الزمنلأالفروق بین المتوسطاتقمنا بدراسة 
و ذلك من خلال دراسة إحصائیة الأطفال الصم المدمجین و الأطفال العادیینو القراءة بین 

)ANOVA(أین استعملنا تحلیل التباین 
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سجلنا من خلال نتائج الدراسة الإحصائیة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین أطفال 
فالذاكرة . المجموعة الضابطة و أطفال المجموعة التجریبیة فیما یخص الذاكرة النشطة

النشطة لھا دور في عملیة القراءة، فإذا لم یتم استرجاع سلسلة من الأرقام بالترتیب الصحیح  
لطفل الأصم ھنا یستطیع في مادة القراءة أن یقرأ بشكل منظم كلمة تلوى المطلوب فإنھ ا

كر ذالتنوكالأخرى حسب نوع النص و حسب تقطعھ و ھذا حسب علامات الوقف فكلما لا ی
.ن القراءة جیدةوتكلا جید 

ھنا نجد أن التلمیذ لا یحافظ على تسلسل الكلمات الواحدة تلوى الأخرى و ھذا ما یجعل 
.غیر مسترسلة بالإضافة إلى أن الإیقاع بطيءالقراءة

و ,یكون لدیھ مشكل في معالجة المعلومات السمعیة,فالتلمیذ الذي تحصل على نتائج ضعیفة
,بالتالي تكون مشاكل في القراءة ظاھرة في صعوبة تذكر رقم لا یتمكن من مواصلة القراءة

.لان الكلمات تبدو لھ كثیرة

فروق ذات دلالة إحصائیة بین أطفال المجموعة الضابطة و أطفال كما لم یتم تسجیل وجود 
عملیة القراءة تستلزم أنھذا دلیل على . المجموعة التجریبیة فیما یخص الانتباه الانتقائي

جید الانتباهتتم ھذه العملیة بصفة سلیمة و واضحة فكلما كان أن انتباه و تركیز من أجل 
.ة عملیة معرفیة تتطلب الكثیر من الانتباهلأن القراء. كانت القراءة جیدة

القراءة إضافة إلى عدم وجود تناسق في عملیة تجمیع إیقاعفإذا ما تشتت الانتباه اختل 
الحروف فیقع التلمیذ في مشكلة حذف الحروف أو قلب المقاطع و الأخطاء الأخرى التي 

.تحدث في القراءة من عدم احترام التشكیل و علامات الوقف

م یتم تسجیل وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین أطفال المجموعة الضابطة و أطفال ل
. یقاعیةالإاتالبنیالمجموعة التجریبیة فیما یخص 

تم تسجیل وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین أطفال البنیة الزمنیةأما فیما یخص 
راءة تتطلب التحكم في البنیة المجموعة الضابطة و أطفال المجموعة التجریبیة  لأن عملیة الق

الزمنیة أي تسلسل الحروف في الكلمة الواحدة تلو الأخرى و تسلسل الكلمات في الفقرة و 
.ھكذا

كل ھذه النتائج المتحصل علیھا تثبت صحة الفرضیة الرئیسیة و الفرضیتین الجزئیتین 
.الأولى و الثالثة 

في مجال التعلیم و التعلم، على المختصین و من ھنا یمكننا القول أنھ نظرا لأھمیة القراءة
القائمین على إعداد المناھج ، و العاملین في میدان البحث العلمي ، تطویر البرامج و الوسائل 

لأن القراءة تعتبر من . التي ترمي إلى مساعدة التلامیذ على الإكتساب الجید لمھارة القراءة
)  1989الجمبلاطي،. (مراحل التعلیم العامبین الأھداف الخاصة لتدریس اللغة العربیة في
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:خاتمة

من خلال الدراسة التي قمنا بھا و التي تھدف إلى تقییم قدرات القراءة لدى فئة الأطفال الصم 
ة المكانیة المدمجین و كذلك العملیات المعرفیة المتمثلة في الذاكرة النشطة و الانتباه و البنی

الفروق وأیضا حاولنا دراسة ,و ھذا مقارنة بنتائج أفراد المجموعة الضابطة,الزمنیة لدیھم
الأطفالبینالانتباه و البنیة المكانیة الزمنیة و القراءة ,الذاكرة النشطةفیما یخصة وجودالم

مدرسا في قسم حیث تمثل مجموعة بحثنا ثلاثین طفلا متو الأطفال العادیینالصم المدمجین
و الضابطةي السمع یمثلون أفراد المجموعة یممن بینھم ستة عشرة طفل سل,السنة الرابعة

.أربعة عشرة طفل أصم مدمج یمثلون أفراد المجموعة البحثیة

و ھي ,المتعلقة بالذاكرة النشطةالاختباراتحیث اعتمدنا في دراستنا ھذه على مجموعة من 
بالإضافة إلى ) قة الفونولوجیة و اختبار المفكرة الفضائیة البصریة اختبارات الحل(:كالتالي

كما استعملنا اختبار یقیس البنیة الفضائیة و ھو اختبار . الانتقائيللانتباهاختبار الستروب 
فیما یخص قیاس البنیة الزمنیة استعمالنا اختبارین الأول خاص بالبیات ". مكعبات كوس"

Miraالإیقاعیة و ھو اختبار  Stamback و الثاني ھو اختبار سرد قصة قصیرةChevrie
Muller

و من أجل التحقق من أھداف بحثنا و الإجابة . و أخیرا استعملنا اختبار لتقییم مستوى القراءة
تبارات إلى معالم إحصائیة مكنتنا من خلمطروحة قمنا بتحویل نتائج كل الاعن التساؤلات ا

حیث أسفرت نتائجنا على أن أفراد المجموعة ن المجموعتین،الفروق الموجودة بیاستخراج 
البحثیة لدیھم قدرات على معالجة المعلومات و استرجاعھا في زمن قصیر أقل من قدرة 

أفراد المجموعة الضابطة و أنھم أیضا غیر قادرین على انتقاء المعلومات و مستوى القراءة 
مستوى التمثیل الفضائي و البنیة أنما ك. أضعف و ھذا وفقا لنتائج المجموعة الضابطة

.النتائج السابقة الزمنیة لم یكن أحسن من 

بین الأطفال الصم فروق في اكتساب القراءة ؤدي بنا إلى القول أن ھناك تكل ھذه النتائج 
توجد فروق و بھذا فقد تحققت فرضیتنا الرئیسیة التي تنص انھ المدمجین و الأطفال العادیین

ة الفرضیة الجزئیو،القراءة عند الأطفال الصم المدمجین و الأطفال العادیینفي مھارات
تؤثر الذاكرة النشطة على اكتساب القراءة عند الأطفال الصم الأولى و التي تنص أنھ 

تؤثر البنیة و التي تنص أنھ لثةكما تحققت الفرضیة الجزئیة الثا،المدمجین و الأطفال العادیین
على اكتساب القراءة عند الأطفال الصم المدمجین و الأطفال العادیینالمكانیة -الزمنیة

یؤثر الانتباه على اكتساب القراءة عند الأطفال و التي تنص أنھ نیةأما الفرضیة الجزئیة الثا
.فلم تتحقق الصم المدمجین و الأطفال العادیین
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و ذلك نظرا لأھمیتھا مثل ھذه المواضیع يو في الختام نؤكد على ضرورة التعمق أكثر ف
كما نقترح في المستقبل بناء اختبارات تكون نتائجھا أكثر دقة و ,لذوي الإعاقة السمعیة

موضوعیة

المساھمة و لو بالشيء القلیل لإثراء المكتبیة إلىو في الأخیر نأمل أن نكون قد وفقنا 
.الجزائریة بدراسة میدانیة یستفید منھا كل طالب علم
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