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ا العمل ، ھذنجاز لإ

:و كما قـال الصادق الأمين محمد صلى االله عليه و سلم  

 

 

  :و كما قـال تعالى  

﴿﴾) 114[سورة النحل الآیة([

Ϳ�ήϜθϟΎ˰ϓسبحانھ و تعالى على كل النعم التي أنعم بھا علینا
.حمده حمدا كثیرا طیبا مباركا فیھ نفي دراستنا و  ناو على توفیقھ ل

:ذةالاحترام إلى الأستاالتقدیر وتقدم بعبارات الشكر وأكما 

"" ا، وتوجیھاتھالساعیة في محاولة تصویب الأخطاء اجھودھعلى وھذا 

.ھذا العمل المتواضعة لإنجاز المتواصل

ب أو من بعید بمعلوماتھ في إعداد ھذه المذكرة سواء من قری اشكر كل من ساعدنأكما 
.نصائحھ لإنجاح ھذا العمل و

.الله الجمیع عنا كل خیرىجزو 

 



 

الحمد الله الذي هدانا نعمة طيبة و نافعة ، نعمة العلم و البصيرة  

  و الحمد الله الذي لا تتـم النعم إلا بحمده  

  " صلى االله عليه و سلم  " و الصلاة و السلام على رسوله خاتم النبيين و المرسلين محمدا ً 

  :أمـــــا بــــعــد  

  :أهــدي ثـمـرة جـهـدي الـمـتـواضـع إلى  

""  إلى أعـــــز مـــا لــدي     

  .إلـى الذين جمعني بهم سقف واحد و أتاحوا لي دعمهم و اطمئنان النفس وراحة البال

: وإلـى كل من حمل لقب  

.كـرمـيـش ، بـوعـيـشـاوي

  و إلى كل أساتذتي الكرام وجميع من تعاقبوا على تعليمي في مقـاعد الدراسة

  الذين رافقوني و ساعدوني على تدليل هذا الشوط من حياتيكل  إلى  و  

  أصدقـائي الأوفياء  وإلى كل  

 

 

 

 



:مـلـخـص

نظریة العقل من النظریات الأكثر تداولا في مجال علم النفس والأرطفونیا ،وتعتبر 

اطار نظري تفسیري لمختلف العملیات الاتصالیة سواء كانت لفظیة أو غیر لفظیة ،كما 

یعتبر اضطراب التوحد من أكثر الاضطرابات صعوبة وشدة من حیث تأثیرها السلبي على 

كما أنه في وقتنا الراهن تتنوع الأسالیب .للتعلم والاندماج مع الآخرینالطفل ، وقابلیته 

التي تساهم وتساعد في دفع الأطفال الذین یعانون من هذه الاضطرابات في التفاعل 

وعلى ضوء ما سبق، .الاجتماعي على الدخول في علاقات تبادلیة تفاعلیة مع المحیط

ي منها الطفل المصاب بالتوحد في التفاعل تجدر الإشارة إلى أن الصعوبات التي یعان

والتواصل الاجتماعي قد یكون ناتج عن عدم قدرته على التعرف على مختلف التعابیر 

.الوجهیة ، أو أنه لا یمتلك أسس معرفیة لنظریة العقل

الهدف من الدراسة التي نحن في صدد القیام بها هو معرفة مدى دور نظریة العقل 

وغیر الفظي ،وهل للتعابیر الوجهیة الانفعالیة أثر على تطور التفاعل في الاتصال اللفظي

.الاجتماعي لدى المصاب بطیف التوحد مقارنة بالطفل للعادي

للتحقق من الفرضیات والتأكد من صدقها أو عدمه تم تطبیق وتكییف عدد من 

التعابیر الاختبارات الخاصة بنظریة العقل، بالإضافة الى اختبار خاص بالتعرف على 

الوجهیة الانفعالیة ضف الى ذلك قائمة خاصة بتقدیر التواصل اللفظي وأخرى خاصة 

.بتقدیر التواصل غیر اللفظي

أظهرت النتائج على وجود تفاوت في النتائج وفروقات فردیة ،سواء بالنسبة للأطفال 

ند العینتین العادیین أو الأطفال المصابین بالتوحد ،كما أنه یختلف تطور نظریة العقل ع

.السابقتین، وهذا ما سیتم تفسیره من خلال المذكرة التي نحن بصدد القیام بها



Résumé

L’autisme est un trouble développemental précoce se

caractérisant entre autre par des altérations de la socialisation

associées à un déficit de la perception des visages et des expressions

émotionnelles. Ce déficit de la perception des

visages et des expressions émotionnelles semble liés au non

développement de la communication verbale et non verbale.

Cet aspect négative engendre un retard chez le sujet, d’où la

problématique de la théorie de l’esprit. Les difficultés rencontrées par

certains enfants et adolescents autistes dans l’interaction sociale, et

de l’adaptation a leur environnement scolaire.

Le cadre théorique de la théorie de l’esprit s’est présenté

comme une piste explicative intéressante de ces difficultés, méritant

d’être approfondie auprès d’une population spécifique.

Le but de ce travail fut de démontrer si la théorie de l’esprit

peut jouer un rôle dans le développement de la communication

verbale et non verbale chez les sujets autistes et les enfants

ordinaires.

Afin de corroborer la corrélation de cette théorie dans la

pratique, nous avons ciblé sept(07) enfants ordinaires âgés entre (06)

et (12) ans.

Cette démarche a été également mise en application sur des

sujets autistes de la même tranche d’âge.

Cella a consister à effectuer des testes en prenant en compte :

- la théorie de l’esprit.

- un teste sur la reconnaissance des visages et des expressions

émotionnelles.

- un test sur la communication verbale.

- un test sur la communication non verbale.

Ces derniers ont donné les résultats qui seront vulgarisés en

détail lors de la présentation de notre travail portant sur la thèse.
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  : ةــدمــقـم

فكار أدنا على استنتاج ساسیات الوعي البشري فهي تساعأنظریة العقل من تعتبر 

، التفاعلات الاجتماعیة تتطلب كل نواحي الحیاة الیومیة و التنبؤ بسلوكاتهم  حیث خرین و الآ

بل نحتاج الى تطویر هذه لى الحیاة بنظریات عقل مكتملة  إا نحن لا نأتي ذإنظریة العقل ف

.معرفیة من الطفولة حتى سن البلوغالقدرة ال

بین التطورات الممثلة في عقلك ن تستطیع التمییزألنظریة العقل یعني امتلاكو 

خرین مختلفة عن فكار الآأن معتقدات و أن تدرك أو التطورات الممثلة في عقول الاخرین و 

.ن تماثلهاألا یجب فكارك و أ

ن أل معه ولتحقیق هذا السلوك علیه ن یتفاعأد في مجتمع ما یجب علیه الفر لیعیش و 

الفهم بأفعال رغبات ومشاعر الاخرین وافتقاد القدرة على التوقع و یمتلك القدرة على التنبؤ

علیه تصرفات الفرد في النهایة هي نواتج بیرة من هدا التفاعل الاجتماعي و لى درجة كإتحد 

.ر بها الانسانالحالات الذهنیة  التي یم

قادرین على التمییز بین سنوات 4طفال ذوي ن الأأالدراسات الحدیثة وأظهرت غالبیة 

.هذا ما یؤكد على نضج نظریة العقل في عملیاتهم المعرفیةالمظهر والحقیقة و 

من الاضطرابات اللغویة حیث خرین تظهر في العدیدالصعوبة في فهم عقول الآف

یظهرون عجز شخاص المصابین بهذا الاضطراب ن الأأما یلاحظ حیثمنها التوحدنذكر

هذه  ىتطور اللغوي لدالل بساطة نقص التفاعل الاجتماعي و بكفي نظریة العقل حیث و 

في لكل ما هو تنبؤ و فهم مشاعر وانفعالات وتوجهات لى عدم تطور معر إالفئة یؤدي 

في العملیة الاتصالیة ا هاماالانفعالات دور خرین من جهة تلعب التعابیر الوجهیةالآ

حیث لفظیة حیث تعد بمثاب وسیلة تفاعلیة للفرد مع المجتمع المحیط به ال غیراللفظیة و 

ن الطفل في زمن متقدم من عمره قادر على التمییز بین مختلف أ بینت الدراسات

من هذا علیه نفهمد مؤشرات غیر لفظیة للانفعالات و الانفعالات و التعابیر الوجهیة التي تع

ساس أي علبة اجتماعیة تفاعلیة قائمة على تفاعل اجتماعي طبیعي و نظریة عقل أن أكله 

سویة وهذا ما یعاني منه الفرد المصاب بالتوحد فالعجز في مثل هذه العملیات المعرفیة 

.المعقدة مرتبط بالمهارات الاجتماعیة للفرد
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لتوضیحالأخیرة هذه ودور جهیةالو  الملامح لإدراك العقلنظریةأهمیةتبرزوهنا

 أداء في ینجحون لا بالتوحدالمصابینالأشخاص فإن ومنهالأفراد، لدى والنوایاالمقاصد

 في ینجحون ولا الوجوهتحملهاالتي اتیللوجدان إدراكهم سوءبسببالعقلنظریةمهام

معرفيعنصرفهناكالعقل،نظریةلمهامتوظیفهمسوءبسببللوجوهالجید الإدراك

.مؤثر عاطفي وعنصر

نظریةنمو في المهمةالمراحلمن وهو الیومیةالسلوكیات في التظاهر أن كما

 هدفه حققهللیعرفبهالمحیطینلملامحللطفلفهمًاالعقلیةالآلیة هذه تتطلب إذ العقل،

یانالأحمنكثیر في یستدعيذاتهحد في التظاهر هذا إن ثم، ؟ لا أم التظاهر هذا من

تمثیل على القدرة هذا ویعنيبالاشمئزاز، أو بالألم أو بالبكاء أو بالفرحوجهیاتمثیلا

 فهم في ینجحوبهذاذلك،تظاهرهخلالمنالطفلیتخیلها أو یقصدهاأخرىشخصیة

.للتظاهرالعقلیةالحالة

تعابیر التعرف عل النظریة العقل و ذا أن لإهدف من دراستنا هذه هو معرفة ما العلیه و 

لفظیة لدى الفئة المصابة الغیر نمیة مهارات الاتصال اللفظیة و ة دورا في تیالوجهیة الانفعال

ساسیة في تطویر مهارات یرة تعد من العملیات المعرفیة الأبالتوحد خاصة و ان هذه الاخ

.الفرد التفاعلیة و الحیاتیة

مشاعرهم إلى حد كبیر في تیسیر القدرة على توقع أفعال الآخرین ورغباتهم وفهمإن 

وتبادل الأفكار مع الآخرین وعلى )اللفظي وغیر اللفظي(التفاعل الاجتماعي والتواصل 

النقیض من ذلك فإن افتقاد هذه القدرة على التوقع والفهم تحد إلى درجة كبیرة من هذا 

وحدي سلوك التفاعل الاجتماعي وفهم المشاعر والانفعالات ، كما یعد سلوك الطفل الت

معقد وفي أغلب الأحیان لیس من الیسیر أن یعرف لماذا یصدر هذا السلوك او ماذا یرید 

من ورائه والسبب أن الطفل لا یستطیع أن یعبر بشكل طبیعي عن السلوك المطلوب ولیس 

لدیه وسیلة تعبیریة اتصالیة طبیعیة یمكن ان یدیر شؤون حیاته ومتطلباته واحتیاجاته 

ا یوصف الاطفال التوحد یون بان لدیهم  المشكلات في التواصل سواء كان الضروریة كم

.لفظیا أو غیر لفظیا، كما یوجد لدیهم قصورا أو تأخر في تطور اللغة المنطوقة
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ویعتبر اضطراب التوحد من أكثر الاضطرابات العقلیة صعوبة وشدة من حیث تأثیرها 

مع الآخرین أو الاستقلال عنهم أوتحقیق درجة السلبي على الطفل وقابلیته للتعلم والاندماج 

النضج الاجتماعي ویترتب على ذلك زیادة المنشآت التربویة والاجتماعیة سواء على نطاق 

.الأسرة أو المجتمع

لذا أصبح من الضروري أن یدرس الطفل الذي یشتبه بإصابته من جمیع النواحي 

.العمریة لغایة ظهور الإصابةالنفسیة والاجتماعیة والعقلیة وفي جمیع المراحل

فمعرفتنا بمشكلة الطفل التوحدي وكیفیة تأثیر الاضطرابات السلوكیة على حیاته، 

یسهل علینا التعامل معه ووضع الخطط العلاجیة و التدریبیة، مما یجعله فردا فاعلا في 

قات مجتمعه، ومن أهم الأسس التي تساهم في التعامل مع الطفل التوحدي هو تكوین علا

.حمیمة ودیة معه تساعد على كسر حاجز العزلة الذي بناه حول نفسه

كما أنه في وقتنا الراهن تتنوع الأسالیب التي تساهم و تساعد في دفع الأطفال الذین 

یعانون من هذه الاضطرابات في التفاعل الاجتماعي على الدخول في علاقات تبادلیة 

ي صورة مباشرة مع الشخص الأخر ما یخلق له تفاعلیة مع المحیط، والتي تضع الطفل ف

تحفیزا للاقتراب منه والتعامل معه ومن بین هذه الأسالیب نذكر التعابیر الوجهیة الانفعالیة 

التي تلعب دورا هاما في رصد الحالة الانفعالیة الداخلیة للفرد والتي تعد وسیلة اتصالیة 

  .دتفاعلیة هامة في حیاة الفر 

قق من الفرضیات المدروسة كان من اللازم اتباع خطة معینة جل التحأمن وعلیه 

ول خاص بالتوحد ألى فصل إحیث اعتمدنا على ستة فصول وتطرقنا في الجانب النظري 

فصل رابع ، فصل ثالث خاص بنظریة العقل في التوحد، وفصل ثاني خاص بنظریة العقل

.خاص بالاتصال اللفظي وغیر اللفظي والانفعالات

طار الفصل الخامس وهو الإ:ب التطبیقي فقد اعتمدنا فیه على فصلین هماما الجانأ

بالإضافة الى مناقشة ، خیر خاص بدراسة حالة المنهجي للبحث والفصل السادس والأ

.النتائج وخاتمة وعرض للمراجع والملاحق
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:تــمـهــیـد

أن ظهور هذا  إلاالمعقدة الإنسانیةعلى الرغم من أن التوحد یعد جزءا من الحالات 

اسم التوحد ووصف حالته بإطلاقن أول من قام إ. من الحالات یعد حدیثا نوعا ماالنوع

كان هدفه هو فصل و 1943عام  و ذلك" لیو كانر" كي المرضیة هو الطبیب النفسي الأمری

هذه الحالة المرضیة وتصنیفها بشكل منفصل عن الحالات النفسیة المرضیة الأخرى التي 

عندما كرس الأخصائي یعاني منها الأطفال، و لقد بدأ مجددا الاهتمام باضطراب التوحد

Bernard(النفسي بیرنارد ریملاند Rimland:1965( أن طفله و وقته لدراسة التوحد خصوصا

.المتوحدین، لذلك قام بتأسیس الجمعیة الأمریكیة الوطنیة للأطفال الإعاقةیعاني من هذه 

المتنوعة التي یعاني  الإعاقاتالتوحد على أنه جزء من  إلىفي السابق كان ینظر 

الآخرونمنها الأفراد، فقد عده البعض نوعا من الانحراف أو التخلف العقلي، بینما اعتقد 

الحركیة و الصحیة، و في المقابل اعتقد بعضهم  الإعاقاتأن یندرج تحت قائمة أنه یجب

:(و بقوة أنه یجب أن یكون من الاضطرابات الانفعالیة و السلوكیة  Smith2001(  لقد أصبح و

.)Smith:2001(التوحد في عصرنا هذا تصنیفا منفصلا في التربیة الخاصة

كیف تم التعرف على التوحد ؟.1

اضطراب محیر، یعیق التفاعل مع المجتمع و الاندماج فیه، و لفهم التوحد في التوحد 

، ان أعمال كل منهما مستقلة عن بعضها، "اسبرجر"و " كانر"بالرواد یجب أن نبدأ الطفولة

:(و )Kanner:1943(لاضطراب منشوراتفیما یتعلق بهذا ا Asperger1944( قد اشتملت على

المحاولات النظریة لشرح هذا الاضطراب، وقد اعتقد كلا وصف مفصل، و قدموا أول 

إسهاماالذي أعطى و . كان موجودا منذ الولادةالبیولوجيالباحثین أن الاضطراب الأساسي 

تسمیة الاضطراب بالتوحد كانت من قبل الطبیب النفسي  إن. عالیا لممیزات المشكلة

Eugen"البارز Bleuler"الذي كان معروفا في الطب شرین، و القرب من بدایة القرن العب

.النفسي
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تعني Autosمن الأصل الیونانيAutisticتوحديو  Autismكلمتي التوحد إن

أعطیت  و قد" التوحد"الیوم تطبق بشكل استثنائي على اضطراب تطوري نسمیه و " النفس"

Early"التسمیة المفضلة توحد الطفولة المبكرة  Infant Ile Autism" توحد " أو

Children"الأطفال Autism الذي یعمل في"كانر"من قبل كل منBaltimure

، حیث تناولا حالات من أطفال غربیین ممن یملكون Viennaالذي یعمل في "أسبرجر"و

إنشاءبشكل عام خصائص فاتنة، و فوق هذا كله ظهر أن الأطفال غیر قادریین على 

)Firth:2003(.علاقات طبیعیة مع أقرانهم

كیف وصف كانر و أسبرجر التوحد؟.2

من عرضه للحالات اقتبس  أولاد وبنتین، و 9طفلا ، 11 ـصورا ل"انرك"لقد عرض 

حول معظم الخصائص الممیزة للتوحد "كانر"البعض منه أجزاء لیشرحوا ملاحظات 

لرغم من با.رة المحدودةالقدالرغبة في التماثل و  هيالتي اشتملت على التوحد، و كي، و الكلاسی

"كانر"بخصوص التوحد أشار الإضافیةبالرغم من وجود المشاكل التباین في التفاصیل ، و 

جیدة مع الأشیاء، ویهتمون بها أن الأطفال المتوحدین غیر قادریین على ربط علاقات  إلى

سلوكهم علاقتهم مع الناس مختلفة تماما، و یسیطر علىو . ویستطیعون اللعب معها بسعادة

.توحد یصعب فهمه

التوحد فان قوته تكمن في الوصف المفصل، حیث حاول أن یربط سلوك"أسبرجر"أما 

یقول أسبرجر و . مدخلا استثنائیا لفهم التوحدالذكاء بحیث تشكلبتنوع الشخصیة الطبیعي و 

سأصف نوعا من الأطفال بعدة طرق یشترك فیها الأطفال باضطراب أساسي :فیما یلي

هذا الاضطراب نتجت التعبیریة، و الخصائص السلوكیة و ر خواصه بشكل واضح في تظه

، الفشل في الاندماج الحالاتعنه صعوبات نموذجیة في الاندماج الاجتماعي في كثیر من 

ت أخرى یعوض هذا الفشل بأفكار في حالاالسمة العامة ، و مع مجموعات اجتماعیة هو

.جازات استثنائیة في الحیاة القادمةان إلىالذي سیقود وتجارب حقیقیة، و 
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أسبرجر هي الملاحظات المتعلقة بحالة إلیهاالتعبیریة التي أشار الظاهرة السلوكیة و 

سنوات لم تدخل في تواصل بصري عندما كانت تتكلم مع أحد ما كما 6عندما كان عمرها 

النظرارجي، و ي المحیط الخهو الحال في الوضع الطبیعي و أساسي في المحادثة و حدق ف

.كل الناس و الأشیاء و لم یكن هناك كلام طبیعي إلى

ن یتوقعه أي شخص من طفل طبیعي، مضمون كلامه كان مختلفا تماما مما یمكن أ إن

، ویضرب الطاولة فخذیهأكثر شيء لافت للانتباه هو حركته النمطیة، قد یبدأ فجأة بضرب و 

الحسابات، فقد تعلم لأن یعد لأكثر من رقام و لأبشكل مبكر منذ أن بدأ اهتمامه باوالحائط و 

.مئة، و كان یستطیع أن یحسب ضمن هذا الرقم بطلاقة عالیة

التواصل موجود على مستوى شدید، بأن اضطراب "أسبرجر"و " كانر"یرى كل من  و 

الصعوبات في التكیف الاجتماعي للأطفال المصابین بالتوحد أكد الاثنان على التواصل و و 

نماذج للانجازات إلىالى الانتباه للحركات المكررة و یعي و لمح كلا الباحثینغیر الطب

)Firth:2003(.الفكریة

:تعریف التوحد.3

رئیسیینفي تحدید التوحد اعتقد أن هناك عرضین "Kannerكانر"عندما نجح 

ا في السنوات خصوص، و الآخرینالمصاب بالتوحد على العزلة عن إصرار :للتوحد هما

وعلى الرغم من المحاولات .المحافظة على التماثل إلى بالإضافةلى من العمر، و الأو 

لذین یمرون بنفس المختصین أن یوسعوا تعریف التوحد لیشمل الأطفال الو  الآباءالعدیدة من 

أن الكثیر من هؤلاء المختصین  إلالكن في مرحلة متأخرة من حیاتهم، أعراض التوحد، و 

هو ما یشمل الأطفال ولیس وحد متصلا بأصل التعریف، و یف التیصرون على أن تعر 

)Smith:2001(.الكبار في السن

التوحد في الوقت الحاضر على أنه من الاضطرابات النمائیة العامة إلىینظر 

)PDD(یمكن أن تشخص الاضطرابات ذات الصلة فیما بعد أو .في سن ما دون الثالثة
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نوعیة في التفاعل الاجتماعي  إعاقةیتضمن اضطراب الطیف التوحدي  إن. لاحقا

ریة و محددة كما أن الاهتمامات التواصل، كما یمتاز بأنماط سلوكیة نمطیة و تكراو 

:التوحد فان اضطرابات الطیف التوحدي تشتمل على إلى إضافةالنشاطات أیضا محددة و 

Asperger(متلازمة أسبرجر -أ Syndrome(  یط التوحد البسهو اضطراب شبیه بو

.غالبا ما یظهرون تأخیر ملحوظ في المعرفة و اللغةو 

Retts(اضطراب ریت -ب Disorder( سنوات 4ور الى شه5هو تطور طبیعي من و

.تخلف عقليمتبوعا بانحدار و 

سنوات 10حتى تطور طبیعي على الأقل من سنتین و هو اضطراب الطفولة التفككي و  -ت

.متبوعا بفقدان ملحوظ للمهارات

ائي العام غیر المحدد و هو تأخر عام في النمو غیر موجود في أي هضطراب النالا -ج

.معیار تشخیصي

:Kanner"كانر"تعریف 1.3

كتب كل ما ، و الطفو ليأول مقدم تشخیصي للتوحد )kanner  :1943كانر ( لقد كان 

عشرة  دىلأحمن خلال ملاحظاته و . غیر المعروفةالمتلازمةكان یعتقد به كأعراض لهذه 

التي تشتمل على عدم القدرة لتطویر السلوكات الممیزة و  إلى" kannerكانر"حالة أشار 

لام بعد تطوره، استعمال غیر تواصلي للكتأخر في اكتساب الكلام و ، و الآخرینعلاقات مع 

ضعف راریة والمحافظة على التماثل، و تكنشاطات لعب نمطیة و و  تكرارومصاداة متأخرة و 

ظهور جسمي طبیعي اكرة جیدة و التحلیل و ذ

الحدیثة التعریفاتزالت  ماتأثیرا واضحا في المجال، و "Kannerكانر"لقد أثر تعریف 

.حول التوحد حتى یومنا هذا"Kannerكانر"ما قدمه  إلىتستند 
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:Creak"كریك"تعریف 2.3

لسلوكات ا إلىینظر )Creak:1947كریك(منذ بدایات القرن الماضي كان

النظریة التكاملیة  إلىمبكرة للفصام، تعود وجهة النظر هذه كإشاراتالمرتبطة بالتوحد 

م تشخیصا لذهان حیث قد"Creakكریك"لى إكانت تعزى هذه الأعمال لذهان الطفل و 

:من خصائصه مایليالطفولة المبكر و 

.الآخرینفي العلاقات الانفعالیة مع  إعاقة -أ

.للعمرمناسباویة الشخصیة بشكل غیر عدم الوعي باله -ب

.انشغال مرضي بأشیاء محددة في بعض الخصائص بدون الاهتمام بالوظائف -ت

.المقاومة الشدیدة للتغییر في البیئة و المحافظة على التماثل -ج

.شاذةإدراكیةخبرات  -ح

.قلق غیر منطقي حاد ومتكرر -خ

.ي تطویرهفقدان الكلام و عدم اكتسابه أو الفشل ف -ر

.تشویه في نمط الحركة-ز

.ذهنیة محدودة سواء كانت طبیعیة أو غیر طبیعیةوظیفیةیظهر تخلفا شدیدا وقدرات و  - س

:Rutter"روتر"تعریف 3.3

بمراجعة للأدب المتعلق بالتوحد أن یحدد الأعراض )Rutter:1978(لقد حاول روتر

الحدوث في الأطفال غیر المتوحدین، لقد حدد التي هي قلیلة لأطفال المتوحدین و الممیزة ل

:كالآتيخصائص رئیسیة Rutter3روتر

.في العلاقات الاجتماعیة إعاقة -أ

.نمو لغوي متأخر أو منحرف -ب

.على التماثلإصرارسلوك استحواذي و  -ت

DSM(الثالثالإحصائيیینها من خلال الدلیل التشخیصي و هذه الأعراض تم تب III(
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.درة عن جمعیة الأطباء النفسیین الأمریكیینالصاو 

):APA1987(الأمریكیة للأمراض العقلیةالجمعیة4.3

National(عرف مجلس البحث الوطني الأمریكي Research Council:

العمر عند ت المتنوعة في الشدة و الأعراض و التوحد على أنه طیف من الاضطرابا)2001

).الصرعخلف العقلي، تأخر اللغة المحدد و الت(بات الأخرى وعلاقاته بالاضطراالإصابة

د سلوك منفرد ضمن الطفل بنفسه بمرور الزمن فلا یوجتنوع أعراض التوحد بین الأطفال و ت

لا یوجد سلوك یستثني تلقائیا الطفل من تشخیص التوحد حتى مع وجود بشكل دائم للتوحد و 

.تشابهات قویة خصوصا في العیوب الاجتماعیة

تطوریة تؤثر  إعاقة: على أنهالتوحدالمعاقینیعرف القانون الأمریكي لتعلیم الأفراد و 

تظهر الأعراض و . ى التواصل اللفظي وغیر اللفظي والتفاعل الاجتماعيبشكل ملحوظ عل

.سلبیا على أداء الطفل التربويتؤثر لحوظ قبل سن الثالثة من العمر  و الدالة علیه بشكل م

الطفل بالنشاطات ظاهر الأخرى التي ترتبط بالتوحد هو انشغال الممن الخصائص و و 

مقاومته للتغییر البیئي أو مقاومته للتغییر في الروتین الیومي، والحركات المتكررة والنمطیة و 

.الاعتیادیة أو الطبیعیة للخبرات الحسیةالاستجابات غیر إلى إضافة

): National Research Council2001(.

الثلاثین شهرا الأولى أما الجمعیة الأمریكیة للتوحد فترى أن التوحد یظهر بمظاهره في 

:تمس الاضطرابات كل منمن العمر و 

.ما یتبعهانسبة النمو والتطور و  -أ

.الاستجابة للمثیرات الحسیة -ب

.النطق و اللغة و القدرات المعرفیة -ت

.لأحداث و الأشیاءالقدرات المرتبطة بالناس و ا -ث
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:أسباب التوحد.4

منذ أن انتبه العلماء للأعراض التي سموها فیما بعد باضطراب التوحد، مازالت 

نما إ ذلك لعدم وجود عرض معین، و و ). ةمجهول(ثابتةلأسباب غیر معروفة بصورة دقیقة و ا

حیث هناك لأخرالنوعیة من طفل من الأعراض تختلف من حیث الشدة و مجموعة 

.لكن سرعان ما تنهار أمام الفرضیات الجدیدةباب التوحد و یات متعددة بحثت في أسفرض

بالتوحد، الإصابةالتي قد تسبب عواطفهم اتجاه الابن و ببرودةمنذ القدم كان الوالدان یتهمان 

لكن لم تثبت تلك الفرضیة حیث قام العلماء و . مما أطلق علیها الأم الباردةخصوصا الأمو 

برودة العواطف (لأمراض النفسیة عوامل بدیلة خالیة من ا إلىالأطفال المصابین بنقل هؤلاء 

بهذا الإصابةیلاحظ أیضا أن و  .الأطفال، لم یلاحظ أي تحسن على هؤلاء )غیرهاو 

).لم یكن تعامل الوالدین واضحا في هذه الفترة(الاضطراب قد تبدأ أحیانا منذ الولادة 

:الفرضیة البیولوجیة1.4

أسباب تبني هذا المنهج أن د نتیجة العوامل البیولوجیة، و اك من یفسر التوحهنو 

عقلیة، و لكن قد یكون هناك عدم قبول  إعاقةتكون مصحوبة بأعراض عصبیة أو الإصابة

عقلیة یمكن أن یعزى لها السبب إعاقةالنظریة البیولوجیة عندما لا یجد سبب طبي أو 

.)2003:الصبي (

:فیما یليسباب المعروفة كما نلخص هذه الأ

.الالتهابات الفیروسیة-

.الأسباب الطبیة-

.الأسباب الكیماویة الحیویة-

:فرضیة الفیروسات و التطعیم2.4

من الالتهابات الفیروسیة والتوحد و الأم ببعض إصابةأوجد بعض العلماء علاقة بین 

سي و التهاب الخلایا لفیرو هذه الالتهابات نجد الحصبة الألمانیة و تضخم الخلایا ا
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بسبب فشل الجهاز حدیةتو الالأعراض  إلىیرى البعض أن التطعیم قد یؤدي و . الفیروسي

المضادات الكافیة للقضاء على فیروسات اللقاح ما یجعلها قادرة على إنتاجالمناعي في 

.لكن لم تعتمد هذه الفرضیة من قبل المراكز العلمیةو . تشوهات في الدماغإحداث

:الجینیة و الوراثیةالفرضیات3.4

الأطفال إصابةهذا یفسر حد، و تفترض أن عنصر الوراثة كسبب یفسر اضطراب التو 

الخلل في الكروموزومات  إلىبالاضطراب نفسه كما یشیر بعض الباحثین حدیینالتو 

.بهالإصابة إلىالجینات في مرحلة مبكرة من عمر الجنین تؤدي و 

:كیمیائیةالفرضیات البیو 4.4

السیرونین، الدوبامین :مثل(یة تفترض حدوث خلل في بعض النواقل العصبو 

الخلل البیوكیمیائي في هذه النواقل من شأنه أن یؤدي الى  أنحیث )البیتیدات العصبیةو 

  .الألم إدراكالهرمونات و تنظیم حرارة الجسم و إفرازأثار سلبیة في المزاج والذاكرة و 

:یضیةالفرضیات الأ5.4

على هضم البروتینات حدیینالتو عدم مقدرة الأطفال  إلى الفرضیاتهذه تشیر

كذلك بروتین الكازین تین الموجود في القمح و الشعیر ومشتقاتهما، و خصوصا بروتین الجلو و 

تخذ یريالذي یصبح له تأثیر ظهور البیتید الغیر مهضوم و  إلىالموجود في الحلیب، یؤدي 

.ون و المورفینیشبه تأثیر الأفی

:فرضیة التلوث البیئي6.4

التلوث البیئي  إلىیفترض بعض الباحثین أن تعرض الطفل في مراحل نموه الحرجة 

).الزئبق، المطاط، ثاني أكسید الكربون(تسمم في الدموما یحدث من تلف دماغي و 

النظریات تبقى كلها أن هذه الفرضیات و  إلامن كل ما سبق ما یسعنا القول 

.یبقى التوحد مرض غامض و مجهول السبباحتمالات، و 
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:مشاكل التوحد.5

:الصراخ و عدم النوم1.5

الصراخ وعدم النوم لیلا من علامات التوحد التي تظهر  في عمر مبكر في الكثیر 

من أطفال التوحد، وقد تكون مصحوبة بالكثیر من الحركة مما یستدعي رقابة الوالدین 

فتؤدي إلى إجهاد الطفل ووالدیه، كما یحتاج الطفل إلى الرعایة النهاریة المستمرة وعنایتهم،

فتزید الأعباء على الوالدین، ویزید اتعب والإرهاق، مما یستدعي التناوب بین الوالدین لتقدیم 

هذه الرعایة، ومن الملاحظ أن السهر اللیلي یقل مع التقدم في العمر بعض الأطفال 

ء وآخرون یحبون الظلام، البعض یحتاج إلى الهزهزة قبل النوم یرغبون في ترك النور مضا

وآخرون یحتاجون إلى اللف في الملآیة، لذلك فإن معرفتك لطفلك وما في داخله من 

.مشاعر هي الطریق للأسلوب الأفضل للمعاملة

:نوبات الغضب والصراخ2.5

باب أو نوبات الغضب والصراخ تحصل في أي مرحلة عمریة وقد تكون بدون أس

مقدمات واضحة، ولكن في الغالب هي طریقة للتعبیر عن النفس والاحتیاج، فالطفل التوحد 

تنقصه أدوات اللغة والتعبیر أو كرد فعل للتعبیر عن غضبه أو لتغییر عاداته، وقد 

یستخدمها الطفل لتلبیة طلباته، فهو یعتمد على النمطیة التكراریة في اللعب، وقد تمتد 

دة لعدة ساعات مما یضطر العائلة لتلبیة طلباته، والطفل یتعلم من الاستجابة النوبة الواح

فیستخدم هذا الأسلوب عند كل احتیاج، وقد یستخدمها في الأماكن العامة وفي وجود 

.الغرباء كوسیلة ضغط

وذلك (لمنع نوبة الغضب والصراخ یجب عدم الاستجابة له وعدم تنفیذ احتیاجاته 

، وإفهامه ذلك ...، وتلبیتها بعد انتهاء النوبة)دیدیة وآذان صماءیحتاج إلى أعصاب ح

باللعب معه والابتسام له، وإعطاءه اللعبة المفضلة له، وقد لا یكون ذلك بالشيء الیسیر فقد 
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.ن وتكون نضرات الناس قاسیة علیهمؤلمة للوالدیمتحدث في الأماكن العامة فتكون 

(2009 : Mahmoud ould taleb)

:التخریب3.5

البعض من أطفال التوحد یعیشون هادئین في صمت في عالمهم الخاص، وآخرون قد 

لتعبیر عن عواطفهم وأحاسیسهم، لا یكونون هادئین لبعض الوقت ولكن لا یستطیعون ا

یستطیعون التواصل مع المجتمع من حولهم، قد یعیش مع لعبة معینة  یلعب بها بشكل 

عجبه صوت تكسر الزجاج مثلا، فنجده یقوم بتكسیر الأكواب نمطي مكرر، وهذا الطفل قد ی

لیستمتع بأصوات التكسر، وآخر قد یجد المتعة في صوت تمزق الأوراق، فنجده یقوم 

بتمزیق الكتب والمجلات لیستمتع بأصوات التمزق، وآخر قد یعجبه هدیر الماء من 

اجون المساعدة بالحدیث معهم، الصنوبر، فنراه متأملا المیاه المتدفقة، هؤلاء الأطفال یحت

بإفهامهم الخطأ والصواب، وإیجاد الألعاب المسلیة وذات الأصوات لیستمتع بها وتكرار 

.التوجیه بدون عنف

:الخوف4.5

صور متناقضة تعبر عن نفسها في أطفال التوحد، فالبعض منهم یخاف من أشیاء 

السبب الحساسیة وقد یكون (غیر ضارة كصوت لموسیقى، أو صوت جرس المنزل 

، وقد نرى نفس الطفل یمشي في وسط طریق سریع غیر آبه بأصوات )المفرطة للصوت

السیارات وأبواقها، ومن الصعوبة معرفة مسببات الخوف ویحتاج الأمر إلى مراجعة 

لأحداث سابقة والرجوع إلى الذاكرة قد تنیر الطرق لمعرفة المسببات، فخوف الطفل من 

مرجعه حصول حادث سابق كوجود ماء حار، والأطفال الطبیعیین الإستحمام قد یكون 

یعبرون عن خوفهم باللغة أو الإشارة ولكن التوحد یون غیر قادرین على ذلك، وهذه 

.المشاكل یمكن حلها إذا عرفت أسبابها وتم التعامل معها بعد تجزئتها إلى أجزاء صغیرة

.)2006:عمارة ماجد سید على(
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:عدم الخوف5.5

ما ذكرنا سابقا من عدم خوفهم من أشیاء خطرة ومتعددة، وأن الخوف یمكن السیطرة ك

علیه، ولكن عدم الخوف یصعب التحكم فیه، فهم یتعلمون عن طریق الحفظ ولكن لا 

یطبقون ما حفظوه في موقف آخر، كما أن نقص الذاكرة وعدم القدرة على التخیل تلعب 

مراقبتهم خارج المنزل ووضع الحواجز على الدرج دورا هاما، لذلك فإن الانتباه لهم و 

.والشبابیك مهم جدا، ومراعاة شروط السلامة في الأجهزة الكهربائیة وإبعادها عنهم

:المهارات الأساسیة6.5

ینمو الطفل التوحدي بدون اكتساب الكثیر من المهارات الأساسیة، مما یجعل مهمة 

ولكن بالصبر یمكن تدریب الطفل على بعض التدریب على عاتق الوالدین عبئا كبیرا، 

.المهارات مثل قضاء الحاجة، العنایة بالنفس، أسلوب الأكل، وغیره

:إیذاء الذات7.5

إیذاء الذات یتكرر بصورة واضحة عندما یكون الطفل غیر مشغول بعمل ما أو 

ر الرعایة لوجود إحباط داخلي لدیه مهما قلت درجته، وقد لوحظ ازدیاد هذه الحالات في دو 

لقلة الرعایة وقلة انشغال الطفل، مما یجعله یعبر عن نفسه بإیذاء ذاته، وهذا الإیذاء یأخذ 

أشكال متعددة مثل عض الأیدي وضرب الرأس في الحائط، كما أنه قد یستخدم أدوات 

.لإیذاء نفسه، وعادة ما یكون ذلك مصحوبا بالغضب والتوتر

سبب قلق الطفل واضطرابه، وإشغال أغلب  وأفضل وسیلة لعلاج الحالة هو معرفة

یومه باللعب، والأمر یتطلب الكثیر من الصبر والملاحظة، وقد یكون السبب بسیطا یمكن 

حله، ومن المهم عدم إعطاء الطفل أي اهتمام أو مدیح وقت نوبة، ولكن إظهارها بعد 

.انتهاء النوبة
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:الانعزالیة8.5

لة، فإن الانعزالیة مشكلة تواجه الطفل التوحدي، إذا كان الغضب وإیذاء الذات مشك

فنراهم هادئین منطوین، میالین إلى عزل أنفسهم عن المجتمع المحیط بهم بما فیهم والدیهم، 

لیس لدیهم اهتمام باللعب أو الأكل، حتى أن الوالدین قد یتخیلون عدم وجود أي قدرات لدى 

.الكثیر من الصعوبات لدمجه وتدریبهطفلهم، لكسر حاجز العزلة فإن الوالدین یلاقون

:التغذیة9.5

الغذاء مهم لبناء الفكر والجسم، وقد یكون الطفل قد تعود على تغذیة سائلة أو شبه 

سائلة قبل ظهور الأعراض، وفي محاولة إدخال التغذیة الصلبة یرفضها الطفل، فقد لا 

الحجم الكبیر منه فیقوم یكون لدیه معرفة بتحریك فكیه لتناول الغذاء الصلب وخصوصا

برفضه، مما یؤدي إلى سوء التغذیة، كما أن طفل التوحد نمطي في سلوكه، فقد یكون 

نمطیا في غذاءه، فیتعود على نوع واحد من الغذاء ویرفض ما دون ذلك، وعند تغییره یبدأ 

..بالإستفراغ، كما أن نمطیة الغذاء قد تؤدي إلى الإمساك الدائم والمتكرر

:قاومة التغییرم10.5

الطفل التوحدي یعیش في عالمه الخاص، منعزلا عن مجتمعه، غیر قادر على 

الإبتكار، یقوم بألعاب نمطیة وبشكل مكرر، وقد لا یتفاعل مع لعبته، بل أنه قد یرفض 

تحریكها، وقد یصاب بنوبة من الغضب عند محاولة التغییر، وقد یرفض الأكل لكي لا 

تاج ما أنه یصعب علیه التكیف مع المكان عند تغییره، فقد یحیغیر من نمطیة وضعه، ك

.)2006:العیادي رائد خلیل(إلى عدة أشهر لكي یتعود علیه 

:أنواع التوحد.6

:)الاضطرابات النهائیة الشاملة (التوحد و طیف التوحد 1.6

لیكن مظلة لوصف 1980من عام ابتداءً "مصطلح اضطرابات العامة "استخدم

خیصا و أن كان بینهما ولیس وصفا تش،ة من الحالات تجمعها عوامل مشتركةمجموع
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،الحسيمجموعة من مناطق النمو الفكري و هي اضطرابات عصبیة تؤثر علىاختلافات و 

:ینهما العوامل المشتركة التالیة یجمع بو  ،وعادة ما تظهر حوالي السنة الثالثة من العمر

.اعيو التواصل الاجتمنقص في التفاعل.1

.نقص المقدرات الإبداعیة.2

.نقص في التواصل اللغوي وغیر اللغوي.3

الاهتمامات التي عادة ما تكون نشاطات نمطیة وجود نسبة ضئیلة من النشاطات و .4

)2003:الصبي(.مكررة

)SPECTUM(غالبا ما یعرف التوحد بأنه اضطراب متشعب یحدث ضمن نطاق 

اوت بین الخفیف لى شكل أنماط كثیرة متداخلة تتفبمعنى أن أعراضه وصفاته  تظهر ع

نه یتم التعرف على التوحد من خلال مجموعة محددة من السلوكیات فان أمع و  ،الحادةو 

،المصابین من الأطفال و البالغین یظهرون مزیجا من السلوكیات وفقا لأي درجة من الحدة

ا في السلوك لذلك یجمع غالبیة فقد یوجد طفلان مصابان بالتوحد إلا أنهما مختلفان تمام

بالتالي فان الآباء قد یصدمون م وجود نمط واحد للطفل ألتوحدي و المختصین على عد

وصف لحالة ابنهم  مثل شبه توحدي أو صعوبة تعلم مع قابلیة و بسماعهم أكثر من تسمیة 

.السلوك التوحدي

إلا أن  ،للغایةغالبا ما تكون الفروق بین سلوكیات الأطفال التوحیدیین ضئیلة 

أما إطلاق التسمیة ،تشخیص حالات التوحد یعتمد على متابعة الحالة من قبل المختص

المفردات المختلفة المستخدمة لمجال التوحد و ،على الحالة فیعتمد على مدى إلمام المختص

ابات المتشابهة غیر من الاضطر التوحد و یعتقد الكثیر من المختصین أن الفروق بین و  ،فیه

یعتقد البعض الأخر من المختصین أنهم من باب مساندة الآباء یقومون ست ذات دلالة و لی

بتشخیص أبناءهم على أنهم یعانون من اضطرابات أخرى كالإعاقات النهائیة غیر المحددة 

.بدلا من التوحد
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:الفرق بین التوحد و طیف التوحد.7

ابات العام في التطور وهي حالات الاضطر ،طیف التوحد هو ما یسمى أشباه التوحد

ویقصد به الأطفال الذین تظهر لدیهم العدید من المشاكل في أساسیات التطور النفسي في 

و فیه نوع شدید من ،أما التوحد فهو مرض محدد بذاته ،نفس الوقت و بدرجة شدیدة 

.اضطرابات التطور العام

:مجموعات طیف التوحد.8

:لتوحدياالاضطراب 1.8

ة إلى شدیدة من اضطراب لدیهم درجة  متوسطألتوحديي الاضطراب الأطفال ذو 

الكثیر منهم لدیهم درجة و  ،الاتصال الاجتماعي بالإضافة إلى المشاكل السلوكیة التواصل و 

.من درجات التخلف الفكري

:مقیاس التشخیص

:ضعف نوعي و كیفي في التفاعل الاجتماعي-أ

سلوكیات التواصل غیر اللفظیة كالتفاعل الضعف الشدید في استخدام الكثیر من-

.الإیماء و الإشارة،التعبیرات الوجه وضع الجسم ،النظري 

.نهاقر أعدم بناء الصداقات مع -

،إحضارها،عدم القدرة على طلب لعبة ما(قلة اهتمام و محاولة المشاركة في اللعب -

)الإشارة علیها 

.نفعالات مع المجتمع حولهنقص القدرة على تبادل الأحاسیس و الا-

:الضعف النوعي و الكیفي في التواصل  - ب

مع عدم تعویضها باستخدام طرق التواصل الأخرى (نقص أو تأخر المقدرات اللغویة -

)كالإشارة مثلا

.على بدء في الحدیث مع الآخرین واستمراره عدم القدرة ،في حالة المقدرة على الكلام-
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-ذ -.وقد یكون للطفل لغته الخاصة به،مع تكرار الكلامالحدیث بطریقة نمطیة-

وكذلك نقص القدرة على المحاكاة ،التظاهر بالقیام بهنقص القدرة على تنوع اللعب أو -

.القیام بالعاب من هم في سنهأو  ،تقلید الآخرین في لعبهمو 

:اهتمامات و نشاطات نمطیة مكررة  -ج

في نطاق و  ،لعب بها بطریقة نمطیة مكررة و ال ،الانهماك الكامل مع لعبة معینة-

.الشدةیعیة من حیث التركیز و بدرجة غیر طبو  ،ضیق محدود

.)حركة الجسم المتكررة،الأصابعرفرفة الیدین و (الحركات الجسمیة تكرار نمطیة و -

.اك الكامل مع جزء صغیر من اللعبةالإصرار على الانهم-

RETT’Sاضطراب ریت 2.8 disorder:

-06ى في هذه الحالة یكون هناك تطور طبیعي حتو ،الة تحدث للبنات فقطهذه الح

ثم یلاحظ الوالدین تغیرا في سلوكیات طفلتهم مع تراجع التطور أو فقدان بعض ،شهرا18

یتبع  ذلك و  ،القدرات المكتسبة خصوصا مهارات الحركة الكبرى مثل الحركة و المشي

كما أن الطفلة تقوم ،استخدام الیدین،فكیرالت،الكلام :نقص ملاحظ في القدرات مثل

تتكون من رفرفة الیدین و  ،هذه تعتبر مفتاح التشخیصإشارات بدون معنى و بتكرار حركات و 

.أو حركات خاصة 

:مقیاس التشخیص

ولادة طبیعیةحمل و -

تطور و نمو حركي نفسي طبیعي خلال الخمسة أشهر الأولى من الحیاة -

  الولادة محیط الرأس  طبیعي عند -

:فیما بعد 

شهرا 24-05تباطؤ نمو محیط الرأس في العمر بین -
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شهرا مع حدوث 30-05فقدان القدرات المكتسبة لحركة الیدین في العمر بین -

.حركات نمطیة متكررة مثل رفرفة الیدین

عادة التفاعل الاجتماعي یتكون (فقدان الترابط الاجتماعي المكتسب في مدة سابقة -

.)العمربعد هذا

أو ظهور حركات جسمیة غیر طبیعیة ،ظهور مشیة غیر متزنة-

مع وجود التخلف النفسي و ،النقص الشدید في تطور اللغة الاستقلالیة و التعبیریة -

)2003الصبي (.الحركي

Asperger’sاسبیرجر اضطراب3.8 disorder:

أو على  حدیینالتو عادة ما یظهر في وقت متأخر عند،حد الاضطرابات التطورأهو 

:و یتمیز بالتالي ،الأقل یتم اكتشافه متأخرا 

نقص المهارات الاجتماعیة•

صعوبة في التعامل الاجتماعي•

ضعف التركیز و التحكم•

محدودیة الاهتمامات•

:وجود  ذكاء طبیعي 

هذا  و لكن مستوى الذكاء في،الكثیر من أطفال التوحد لدیهم نقص في القدرات الفكریة 

لذلك فان البعض یطلقون ،النوع في هذا النوع من الأطفال یكون عادیا أو فوق العادي 

High"التوحد عالي القدرات"ا یسمي على هذه النوع م Functioning Autism.

:لغة جیدة في التخاطب 

في هذا النوع لا یكون هناك تأخر في المهارات اللغویة و لكن قد یكون هناك صعوبة 

.كالدعابة والسخریة،التي تحتاج إلى تركیز وفهم دقیقم الأمور الدقیقة في المحادثة و هفي ف
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:مقیاس التشخیص 

:ضعف نوعي وكیفي في التفاعل الاجتماعي -ٲ

 تعبیرات ،التواصل النظري(ضعف شدید في استخدام السلوكیات غیر اللفظیة

.)حركة  الجسم   الإیماء و الإشارة،الوجه

ع اقرأنه في نفس المستوى العمريرة على بناء الصداقات معدم القد.

عدم القدرة على طلب لعبة ما أو (مام و محاولة المشاركة في اللعبقلة الاهت

الانفعالات مع على تبادل الأحاسیس و نقص القدرة )إحضارها أو إشارة علیها

.المجتمع حوله

:مات و النشاطاتالسلوكیات نمطیة متكررة في نطاق ضیق من الاهتما - ب

 الانهماك الكامل في واحدة أو أكثر من الاهتمامات النمطیة غیر الطبیعیة في

حدتها أو تركیزها 

 الحرص على الرقابة و رفض تغییر الطقوس

 تكرار الحركات الجسمیة بطریقة ممیزة

 الانهماك الكامل و المستمر مع جزء من لعبة

في مهام وظیفیة مهمة كالعلاقات  سسو الاضطرابات تؤدي إلى ضعف مح - ت

.الاجتماعیة أو العمل

،كلمة واحد في عمر السنتین(عدم وجود نقص عام ملاحظ في القدرات اللغویة  - ث

.التواصل اللغوي في عمر الثلاثة سنوات

ما عدا (السلوك لتكییفي ،عدم وجود نقص ملاحظ في القدرات الإدراكیة و المعرفیة -ج

.الفضول حول البیئة المحیطة به  مقارنة بمن هم في عمره،)ي التفاعل الاجتماع

مجموعة الاضطرابات غیر مشخصة كانفصام الشخصیة أو احد أسباب اضطرابات  -ح

)2003الصبي(.الأخرىالتطور العامة  
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: لياضطراب التحكم الطفو 4.8

:حالة نادرة

ن في السنتین طور و نمو طبیعیایمكن تشخیصها إذا ظهرت الأعراض بعد ت

.ولتین من العمرالأ

 تبدأ الأعراض قبل سن العاشرة من العمر حیث یلاحظ تراجع الكثیر من الوظائف

.)المهارات اللغویة و الاجتماعیة،كالقدرة على  التحكم في البول و التبرز(

:مقیاس التشخیص

نمو طبیعي یتوافق من العمر مع وجود الأولیتیننمو طبیعیان في السنتین تطور و  -أ

:مع عمر الطفل

التواصل اللفظي وغیر اللفظي •

العلاقات الاجتماعیة•

  اللعب• 

سلوك التكیف•

اللغة الاستقبالیة و التعبیریة•

:فقد مهارات المكتسبة التالیة قبل سن العاشرة من العمر - ب

المهارات الاجتماعیة أو سلوكیات التكیف •

لبول أو البرازالتحكم في ا•

  اللعب• 

المهارات الحركیة•

:عمل غیر طبیعي  - ت

ضعف السلوكیات غیر اللفظیة•

عدم القدرة على بناء صداقات •
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.الاجتماعيضعف التواصل الانفعالي و •

.تأخر أو نقص اللغة الكلامیة•

.عدم القدرة على ابتداء الحدیث و استمرار یته•

.نمطیة و تكرار الحدیث•

.نقص القدرة على تنوع اللعب•

ب اضطرابات التطور العامة حد أسباأأو ،مجموعة الاضطرابات غیر مشخصة - ث

)2003الصبي(.الأخرى

:اضطرابات التطور العامة غیر المحددة 5.8

لكي یشخص الطفل في هذه المجموعة 

.یة لتشخیص أي من الأنواع السابقةلا تنطبق علیها المقاییس الطب-

.یها درجة الاضطرابات الموضوعة لآي من الأنواع السابقةلیس ف-

ن هذه المجموعة إف )IV.MSD(حسب ما نشرته الجمعیة الأمریكیة للطب النفسي 

عندما یكون هناك اضطراب شدید في تطور التفاعل الاجتماعي ،تستخدم في حالات معینة

،نشاطات نمطیة متكررةمات و أوسلوكیات واهتما،أو مهارات التواصل اللغوي وغیر اللغوي

)2003:الصبي(.لا تكون المقاییس تنطق على اضطرابات معینة في التطور أنو 

:تشخیص التوحد

مله هذا الصعبة في التوحد هي عملیة التشخیص بسبب ما یحالمهمة و الأمور من 

بحت عملیة التشخیص اختلافها مع اضطرابات أخرى لذا أصالمرض من تعدد الأعراض و 

ص متكامل یتكون یجب أن یكون التشخیص من قبل فریق متخصسالة صعبة  ومعقدة و م

وقد یحتاج )مختص ارطفوني،مختص في علم النفس،طبیب نفسانيطبیب أطفال(من 

.اختصاصات أخرى مثل طبیب أعصاب أو محلل نفسي أو طبیب أطفال تطوري



الــتــوحــد:لأولاالفصل 

-26-

شعة بل معتمدا على المراقبة الأمواد التحلیل و ا عن المختبرات و یبقى التشخیص بعیدو 

تخطیط المنزل وإجراء بعض الاختبارات و سلوك المصاب في العیادة الخاصة و الملاحظة لو 

لكي یكون التشخیص شامل و دقیق من اجل معرفة درجة الإصابة و نوع ،السمع غیرها

العلاج و التدریب إلي یحتاجه المصاب 

لتشابه بعض هذه الأعراض و وجودها في و  ،نظرا لكثرة الأعراض المرضیة في التوحد

حالات مرضیة أخرى فقد قامت جمعیة طب النفس الأمریكیة بوضع قاعدة عامة 

DSM-IV-IR).تشخیصلل Diagnostic and Statistical Manual IV)

خیص قبولا في الأوساط العیادیة تعتبر محكات الجمعیة من أفضل محكات التشو 

)2005:ابن صدیق(.التربویةو 

یشترط في عرضا مرضیا على ثلاث مجموعات و 16تحتوي هذه القاعدة على و 

.التشخیص وجود لا یقل عن ستة أعراض على الأقل من المجامیع الثلاثة

:اضطراب العلاقات الاجتماعیة 6.8

عدم الإحساس أو الإدراك بوجود الآخرین -أ 

ریقة غیر طبیعیة أو طلبها بط،عدم طلب المساعدة من الآخرین في وقت الشدة-ب 

انعدام أو نقص القدرة على المحاكاة -ج 

أو القیام بذلك بطریقة غیر طبیعیة ،انعدام التواصل و اللعب مع الآخرین -د 

عدم القدرة على بناء صداقات مع  أقرانه-ه 

:اضطراب التواصل و التخیل 7.8

.عدم وجود وسیلة للتواصل مع الآخرین-أ 

.اضطراب في التواصل غیر اللغوي-ب 

.عدم وجود القدرات الإبداعیة-ج 

.اضطرابات شدیدة في القدرة الكلامیة-د 



الــتــوحــد:لأولاالفصل 

-27-

أو تعلیقات غیر ،ما سبق قوله تردید:اضطرابات في نوع و محتوى الكلام مثل -ه 

.ذات صلة بالموضوع

.لبدء أو إكمال الحوار مع الآخرینعدم القدرة على ا-و 

:محدودیة النشاط مع الآخرین

نمطیة حركة الجسم -أ 

ماك الكامل مع اللعبة الانه-ب 

.مقاومة تغییر البیئة المحیطة به-ج 

الحرص على الرقابة بدون سبب -د 

.محدودیة النشاط و الانهماك الكامل في نشاط ضیق محدود-ه 

:خصائص التوحد.9

مجموعة من  إلىالتوحدي الاضطرابلقد حددت معظم الدراسات التي تناولت 

:ة لهذه الخصائصعرض و مناقشفیما یليالخصائص الممیزة له و 

:في التفاعل الاجتماعي الإعاقة 1.9

واحدة من الخصائص الممیزة للأشخاص المصابین باضطراب التوحد هو أنهم لا 

 إعاقةالاجتماعیة على  الإعاقةتشتمل .یطورون أنواع العلاقات الاجتماعیة حسب أعمارهم

الإیماءاتصري و استخدام في استخدام العدید من السلوكات غیر اللفظیة مثل التواصل الب

التفاعلات الاجتماعیة و تعبیرات الوجه، المستخدمة في تنظیم الأشكال المختلفة من

قامة أي إذلك فهم یمتازون بمشكلات في تكوین الأصدقاء أو  إلى بالإضافة.التواصلیة

,DSM-IV-IR(.علاقات اجتماعیة و المحافظة علیها APA2000(

ن تواصلهم توحد لا یصنعوا صداقات فیما بینهم، و غالبا ما یكو الأطفال المصابون بال

استخدام ید :مثلا(یلجؤون للبالغین لاستخدامهم كأدوات مساعدة مع البالغین محدودا، و 

مع المشاكلمعظم الأشخاص المصابون بالتوحد ).البالغ للوصول لشيء هم یریدونه
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أكثر منها مشاكل كمیة)Qualitative(التفاعل الاجتماعي قد تتعلق بالنوعیة

)Qualitative( غیر عادیة، مثال على ذلك الآخرین، لكن الطریقة التي یتواصلون بها مع

الطفل المتوحد یحب أن یجلس في حضن أمه، و لكنه دائما یجلس ووجه بعیدا عنها، بدلا 

.من الجلوس عندها وجها لوجه و هو الوضع الأكثر مثالیة عند الأطفال

المتوحدون یجلسون بالقرب من أمهاتهم أكثر من الغرباء بعد تركهم لفترة الأطفال 

و یبتسمون كما هء الأطفال لا ینظرون لأمهاتهم و قصیرة من الوقت بالرغم من أن هؤلا

یفضلون الون یمیزون الفرق بین أمهاتهم والغرباء و لكنهم ما یز الحال عند الأطفال العادیین، و 

 لكنم غیر مدركین تماما كما نعتقد، و فه. ف التي تسبب توتراالقرب من أمهاتهم في الظرو 

تكوین لا یملكون القدرة علىستمتعون و هذا غیر مفهوم لبعض الأسباب منها أنهم لا ی

.)Durand2000و Durand1995()BarlowوBarlow(الآخرینعلاقات ذات معنى مع 

:في التواصل الإعاقة 2.9

المهارات اللفظیة وغیر ى الأطفال المتوحدین على كلفي التواصل لد الإعاقةؤثر ت

الأطفال .، فهم یوصفون بأن لدیهم تأخرا أو قصورا كلیا في تطویر اللغة المنطوقةاللفظیة

، و عندما لا یتطور الكلام الآخرینمع إقامة محادثاتالذین لا یتكلمون لدیهم نقص في 

نبرة و  الإیقاعم و معدل الصوت و تنغیفان الخصائص الكلامیة مثل طبقة الصوت و ال

رار باستعمال لغة تكراریة أو نمطیة مثل تكالقواعدیةتوصف اللغة .الصوت تكون شاذة

أن لها معنى مع  إذكما أن لغتهم لها خصوصیة غریبة ،كلمات أو جمل مرتبطة بالمعنى

غیر قادرین هم لدیهم متأخر جدا و  فهم اللغة. الأشخاص اللذین یألفون أسلوب تواصلهم فقط

.على فهم الأسئلة و التعلیمات البسیطة

الجوانب الاجتماعیة للغة هي أیضا متأثرة فهم غیر قادرین على دمج الكلمات مع 

أیضا اللعب التخیلي معاق لدیهم، فالأطفال المتوحدون لا یمیلون .لفهم الحدیثالإیماءات

,DSM-IV-IR(الانشغال بألعاب تخیلیة إلى APA:2000(.
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منهم 50یملك الأشخاص المصابون بالتوحد مشاكل شدیدة في التواصل حوالي 

تقریبا، ولا یكتسبون كلاما مفیدا فعند بعض الأشخاص الذین یمتلكون الكلام معظم تواصلهم 

:غیر عادي، بعضهم یعید كلام الاخرین و هي حالة ممیزة لتأخر و تطور الكلام تدعى

"Echolabie.")Barlow وDurand1995 :(،)Nealو: Davision2001(،)Barlow وDurand

:2000(.

:الاهتمامات و النشاطات المحددةالسلوك و 3.9

من الخصائص الأخرى التي تلاحظ بشكل متكرر في التوحد و الاضطرابات ذات 

ن الصلة هي الانشغال و الانهماك بأشیاء محدودة و ضیقة المدى، یلعب الأطفال المتوحدو 

ام مفرط في أشیاء من نوع اهتم إظهاربشكل طقوسي بأشیاء لساعات في الوقت نفسه أو 

كأن یكون شيء في غیر مكانه أو جدید (هم ینزعجون لأي تغییر یحدث في البیئة محدد، و 

أو تغییر في الروتین، هؤلاء یحافظون على التماثل و لدیهم مقاومة )في الصف أو المنزل

:وHallahan(.النقلشدیدة في التغییر أو  Kauffman2003(

قد یكون من الأفراد المصابین بالتوحد، و من السلوكات الملاحظة على العدید هو

في الحقیقة فان المشكلات السلوكیة المرتبطة و . الذات إیذاءأو  للآخرینعدوانیا موجها 

لمشكلات بالتوحد هي مشكلات رئیسیة و في الكثیر من حالات التوحد الشدیدة فان ا

.السلوكیة تكون دائمة و تعیق بشدة الفرصة المتاحة للطفل للتعلم و التفاعل الاجتماعي

:حدیةالتو الوحدة 4.9

علاقات انفعالیة دافئة مع الأفراد، فهم لاإقامةالأطفال المتوحدون غیر قادرین على 

یفضلون أن  لا العاطفي مثل الابتسامات، و بدلا من ذلك فهمآبائهمسلوك  إلىیستجیبون 

یمتازون بغیاب لا یوجد فرق في سلوكهم اتجاه الأفراد و الأشیاء، ویحتضنوا أو یقبلوا، و 

.تجنب التحدیقالتواصل البصري و 



الــتــوحــد:لأولاالفصل 

-30-

:عیوب حسیة ظاهرة5.9

 إلىیستجیب بعض الأفراد المتوحدین أو ذوي الاضطرابات النمائیة العامة 

یكونون شدیدي فإماشاذة، یقة غریبة و والبصریة بطر اللمسیةالسمعیة و الإحساسات

هذا یسبب مشكلات في معالجة هم قصورا في الاستجابة الحسیة، و الحساسیة أو لدی

أیضا تظهر صعوبة في المشاركة في المواقف و . الحسیة لدى الأطفال المتوحدینالمدخلات 

یین في یكونون دفاعسمي والطبیعیة، فهم مثلا یتجنبون أشكال التواصل اللمسي و الج

من الأطفال المتوحدین لدیهم حساسیة عالیة لأصوات محددة عندما 40حوالي . ذلك

هم كردة فعل بعد سماع أو یظهر الغضب لدیأذانهمیتعرضون لها، لذلك نجدهم یغطون 

یعتقدون أن طفلهم أصم الآباءالأصوات فان بعض  إلىلأنهم لا یستجیبون و . الأصوات

)Edelson:2003(.

عدم  إن. الأفراد المتوحدین یستجیبون كأنهم صم مع أن حاسة السمع  سلیمةفبعض 

 الإدراكالمثیرات السمعیة قد یكون ناتجا عن مشكلات في  إلىالاتساق هذا في الاستجابات 

إدراكذوذ في القشرة الدماغیة في دمج و الجهاز الحسي سلیم و لكن بعض الش.الإحساسو 

اللمسمتنوعة للأصوات والأضواء و د فعل غریبة و ردو  إلىالمدخلات الحسیة تؤدي 

)Emeryو: Gltmanns1998(.

:نوبات الغضب أو الهیجان6.9

هي الصراخ و لبكاء كاستجابة للانزعاج أو المتوحدینمن الملامح الممیزة للأطفال 

نحو سلوك عدواني  إلىعض الحالات قد تتجه نوبات الغضب هذه ي ب، وفالإحباط

إحداثهذه السلوكات تتداخل مع التفاعل الاجتماعي المناسب و تساهم في و . الآخرین

.صراعات بین هؤلاء الأطفال

  :الذات إیذاءسلوك 7.9

السلوكات  هذهنشغال بسلوكات مؤذیة لأنفسهم، و من خصائص الأطفال المتوحدین الا
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الأطفال المتوحدین الألم غیرها ولا یظهر، حك الجلد و على ضرب الرأس، العضقد تشتمل 

و یؤديالآخرینیثیر سلوك ایذاء الذات الرعب لدى ، و ثناء انشغالهم بهذه السلوكاتأ

تعدیل السلوكإجراءاتیعالج هذا السلوك من خلال صعوبات اجتماعیة، و  إلى

)Emeryو:Gltmanns1998.(

:الانتقائیة الزائدة للمثیر8.9

تعود الممیزة للأطفال المتوحدین، و و  نتقائیة الزائدة للمثیر من الملامح المحیرةتعد الا

ذات الصلة عند تعلم تمییز عناصر الإشاراتجزء محدد من  إلىهذه السمة الى الاستجابة 

 إلىفشل الاستجابة  إن. البیئة، بینما یتعلم الأطفال ذوو النمو الطبیعي بسرعة تمییز الأشیاء

یر شدید على الأطفال المتوحدین وأسرهم، عددة للأشیاء في البیئة له تأثالخصائص المت

تعمیم السلوكات الجدیدة تتأثر بالفشل في اكتساب و اكتساب اللغة و فالسلوك الاجتماعي و 

).Koegal:1995وBloomوRosenblatt(.المتعددة ذات الصلة في البیئةللإشاراتالاستجابة 

:الانتباه المشترك9.9

نفس الشخص و نفس الشيء،  إلىسلوك الاشتراك في النظر  إلىتعود هذه الخاصیة 

ما هو ممیز في سلوك الانتباه ، أو یشیر، و الأخرأین ینظر الشخص  إلىفالطفل ینظر 

نحو الأخرلكنه مهتم باتجاهات الشخص هو أن الطفل لا یهتم بالأشیاء، و المشترك 

من الملامح النمائیة یعدالأخرالشخص إلیهینتبه الشيء الذي  إلىالانتباه  إن .الشيء

نفس الشيء  إلىتعدد فرص التعلم، فعندما ینظر الطفل  إلىالذي یعرض الطفل الرئیسیة و 

لكن بالاهتمام و الأخر، فالطفل لا یشارك فقط الشخص الأخرالشخص إلیهالذي ینظر 

.الأخرأیضا یحصل على معلومات حول مشاعر الشخص 

ى قبل استعمال الكلمات أشیاء حت إلى بالإشارةالطبیعي بعمر عشرة شهور یبدأ لالطف      

نشاط یتضمن الوعي بالحالات العقلیة للأشخاص )Frith:2003(هذا كما تقول الأولى، و 

لكن الهدف لیس للشيء الذي في عقلهم، و الآخرین، فهم یوجهون انتباه الأشخاص الآخرین
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شيء مناسب لیس فقط  إلىالمبكرة لدى الأطفال تشیر  ارةالإش إن. الحصول على الشيء

نمو التبادلات هذا یعزز الفهم  إنلأنفسهم و لكن أیضا للشخص الذي یتواصلون معه، 

.التبادلي

القصور أو ضعف الانتباه  إن. و الرؤیةالإشارةلا یشارك الأطفال المتوحدون الانتباه في 

كما تقول و . في سنوات ما قبل المدرسةالمشترك في التوحد من الدلائل القویة 

): Frith2003( نه غیر معروف كیف تظهر التغیرات مع التقدم في العمر، یستطیع إف

یدعى الإشارةمن أخرالأشیاء عندما یریدونها و هذا شكل  إلى الإشارةالأطفال المتوحدون 

لى التمییز طفال المتوحدین غیر قادرین عبأن الأ)Frith:2003(و تفترض الوسیلةالإشارة

لذلك بالنسبة لهم فان سؤال مشاركة .أخرما هو في عقل شخص بین ما هو في عقلهم و 

لهذا السبب فإن أم الطفل المتوحد علیها أن تعمل جاهدة لمشاركة ، و مثارالمحتوى غیر 

السلوك، و تترك لى نضج الدماغ یؤثر عالنضج عامل رئیسي، و  إن. عالم طفلها الداخلي

الاستعداد للتعلم فمن خلال.الخبرات تأثیراتها النمائیة علىأیضا البیئة وفرص التعلم و 

أن الأطفال یشاركون بأفكارهم و  إلىهذا بحد ذاته مؤشر تتطور اللغة واللعب التخیلي و 

علات ن هذه التفاإ. بعالم اللعبالآخرینهم أنفسهم قادرین على مشاركة و  الآخرینأمانیهم 

أنها لیست دائما و  الآخرینأمنیات و  أمنیاتهمالاجتماعیة تكسب الأطفال القوة في ادراك 

هذا یزودهم بالقوة على تعلم كیفیة لا تعكس نفس الشيء ، و الأمنیاتمتطابقة أو أن 

الأطفال المتوحدین یفقدون هذه التغیرات النمائیة التي تحدث في  إن. التعامل الاجتماعي

:(.الثانیة من العمرالاجتماعي بین السنة الأولى و هم سیاق الف Frith2003(

:صعوبات معرفیة10.9

لذلك فهم یقومون باستجابات الإدراكیةیظهر الأطفال المتوحدون عیوبا في العملیات 

تقول .لهذه الفئة من الأفرادالإدراكیةالقدرات الوظیفیة  إلىالحسیة و هذا یعود للإثارةشاذة 

معالجتها ن لدیهم عیوب في دمج المعلومات و لتماسك المركزي بأن الأفراد المتوحدو نظریة ا
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لهم یكون باتجاه أجزاء  الإدراكيان التوجیه .في المستوى الأعلى من المعلومات الكلیة 

أما فرضیة العیب .العنصر أكثر من المشكل الكلي و هذا ما یفسر غیاب التداخل الكلي

:اد المتوحدین لدیهم عیب في العمل ضمن هرمیة، على سبیل المثالالهرمي فترى بأن الأفر 

النمائیة لدیهم الاضطراباتهو اضطراب من و  )Savant(الأفراد المصابون بتوحد سافن

ا بالرسم مع و یظهرون تفاصیل دقیقة حتى لو بدؤ ت محددة في رسم صورة منزل مثلا و مهارا

ن فهم لا یبدؤون بالمظهر العام لرسم المنزل ثم تفاصیل الموقع، أما الرسامون غیر المتوحدو 

ن الأفراد المتوحدون لا یختلفون عن الأفراد العادیی.الموقعالتفاصیل الدقیقة و  إلىالانتقال 

البسیطة للعملیات أو المعالجة العامة و لكن یمتازون بعیوب فیما یتعلق بالنماذج المبكرة و 

.التي تتطلب معلومات ذات مستوى عالية و ات أو العملیات العامة المعقدفي المعالج

): Motton, Burack, Stauder Robaey1999(.

بأن الأفراد )Turner:1999(أما فیما یتعلق بالقدرات الوظیفیة التنفیذیة فیرى 

ه من الملامح أفكار جدیدة و صعوبة في نقل الانتباإنتاجالمتوحدین لدیهم صعوبة في 

رة استنتاج مفاده بأن الأفراد المتوحدین لدیهم عیوب في القد إلىهذا یعود و . ثیرالمألوفة للم

یة المعاقة لتولید في القدرة على تنظیم الاستجابة السلوكإعاقةعلى تولید استجابات وأفكار و 

إلىستنتاج بأن السلوك العفوي محدد و الا إلىالتخطیط لتنفیذ الأفعال یدفعنا أفكار جدیدة و 

الأفراد المتوحدین الذین لدیهم  إلىكما تشیر الأدلة العلمیة .ك یمتاز بالتكراریةأن السلو 

.قصور في التخیل و مخزون سلوكي محدد

تقول نظریة العقل .المهمات الروتینیة إرباك إلىالسلوكات الجدیدة یؤدي إنتاج إن

لدیهم أفكار لآخریناأن الأفراد  إدراكبأن الأفراد المتوحدین لدیهم صعوبة في القدرة في 

عن تلك التي یمتلكها الفرد لنفسه، و لكن من المهم أیضا أن نعرف ما هي مختلفة أراءو 

  .الآراءنتائج امتلاك مثل هذه الأفكار و 

خلاصة القول في دراسة القدرات التنفیذیة، أن و جود أو غیاب المقدرة لتولید و 
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ربما یعطي توجها جدیدا باتجاه تشكیل استجابات عفویة و جدیدة لدى الأفراد المتوحدین 

.)Turner:1999(ملف للأعراض و الخصائص السلوكیة المحددة للتوحد

:خصائص أخرى11.9

قد یظهرون فجأة بدون سبب واضح، و یظهر الأطفال المتوحدون الغضب أوالخوف 

مع منهم یطورون نوبات صرع25حوالي أو غیر جید و تبلیل لأنفسهم، و سلوك نوم سيء

,Geder(مرحلة المراهقة Gath, Mayon:1989.(

:مدى شدة الأعراض*

اینون الأطفال المتوحدین یتب إنالشدید جدا،  إلىمن البسیط تتباینأعراض التوحد  إن

، إضافیة كإعاقةالعدید منهم لدیه تخلف عقلي المحددة، و إعاقاتهمبشكل كبیر في قدراتهم و 

دیهم تخلف عقلي اللذین لالأشخاص المتوحدون و .یل عاليتحصوالبعض لدیه ذكاء عالي و 

ضعف في مستوى الاستجابة سلوكات شدیدة مؤذیة للذات و یة و ذاتإثارةمنشغلون بأشیاء و 

لدیه العدد الأكبر.هؤلاء الأطفال یشكلون النسبة الأقل في طیف التوحد إنالاجتماعیة، 

كة بشكل وظیفي في المجتمعهم قادرون على المشار أشكال بسیطة من الاضطراب و 

): Kauffman, Hallalnan2003(.

:فیلخص خصائص التوحد على النحو التالي)Smith:2001(أما

:في التفاعلات الاجتماعیة التبادلیة إعاقة*

.و أعضاء الأسرةالآباءلا تطور في مودة و صداقة -

.التعاون أو اللعب مع الأصدقاء نادرا ما یرى-

.نادرا ما یلاحظ الانفعالات مثل العطف و التعاطف-

، التواصل الإیماءاتالابتسام، (غیر لفظیة مثلإشاراتعدم استعمال  إلىالمیل -

).الجسمي

.لا یوجد تواصل بالعین-
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.اللعب التخیلي نشاط نادر-

لى من التواصلیة الاجتماعیة و النطق خلال الأشهر القلیلة الأو الإیماءاتیظهر نقص -

.الحیاة

.یمكن أن یمیز بین أسلوب التفاعل المفضل كعزلة مفرطة-

:قدرات تواصل ضعیفة*

.اللغة الوظیفیة غیر مكتسبة بشكل كامل أو غیر متقنة-

.محتوى اللغة غالبا غیر مرتبط بالأحداث البیئیة الفوریة-

.سلوك نمطي و تكراري نطقي-

.لا یحافظ على المحادثة-

.ثات التلقائیة نادرا ما یبدأ بهاالمحاد-

.صاداةمو تكراري و یمتاز بال)عقیم(یمتاز الكلام بأنه لا معنى له -

.فشل متعدد في استعمال كلمات مثل أنا و نعم و مشكلات في استعمال الضمائر-

:على التماثل الإصرار*

.مظهر الروتین الیومي یصبح طقوسا-

.حواذيظهور تكراري للسلوك الاست-

.سلوك شدید مفروض ذاتیا-

.صعب ایقاها)التأرجح و التلویح بالید(سلوكات نمطیة مثل -

:أنماط سلوكیة غیر اعتیادیة *

.رات البصریة و اللمسیة و السمعیةحساسیة زائدة أو سلوكات غیر متسقة كاستجابة للمثی-

.خاصة في حالة الشكوىالآخرینالاعتداء على -

.الذات مثل الضرب و الغضب اءإیذسلوك -

.ظهور مخاوف اجتماعیة متطرفة اتجاه الغرباء و البیئات الجدیدة-
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 ردودأو  الإجفالسلوك  إلى) نباح الكلب، ضجیج الشوارع:مثل(العالیة الإزعاجاتتؤدي -

.أفعال خائفة

.نوبات من الغضب-

.الذاتیة وقت الطفل و طاقتهالإثارةیستهلك سلوك -

:العلاجيل مبادئ التدخ.10

برنامج علاجي  أي هناك مجموعة من المبادئ التي یجب مراعاتها في استخدام

  : هيو

.على تطویر المهارات وخفض المظاهر السلوکیة غیر التکیفیةالترکیز-

ومنتظمة وبعیدة عن وتنفیذ ذلك بطریقة شمولیةل تلبیة الاحتیاجات الفردیة للطف-

.العشوائيلمالع

.مجموعة صغیرةفردى وضمنل مراعاة أن یکون التدریب بشک-

.مدار العام على ل مراعاة أن یتم العم-

.أسالیب التعلیممراعاة تنویع-

.لمن القائمین بالتدخمراعاة أن یکون الوالدین جزء-

:أو التأهیلي العلاجيل أسالیب التدخ.11

تعدد هذه النظریات تعددت معالتوحد و بابحاولت تفسیر أسالتيتعددت النظریات

من و  العدیدة والمتنوعةالمستخدمة في التخفیف من أثار التوحد الأسالیب العلاجیةأیضا

ما هو قائم النفسي ومنهال للتحلیهذه الأسالیب العلاجیة ما هو قائم على الأسس النظریة 

العقاقیر استخدام  على النظریات السلوکیة وهناك تدخلات علاجیة قائمةعلى مبادئ

الفیتامینات أو على الحمیة ل توجد بعض التدخلات القائمة على تناووالأدویة کما

.الغذائیة
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النفسيل أسالیب التدخ1.11

وهو أول من أول من اكتشف التوحد و فسره أي أن )1943: رلیوکان(لحاو

وبخاصة الأمالوالدینالعلاقة الانفعالیة والتواصلیة بین السبب یرجع إلى وجود قصور في

هذه  قد اعتمدتالتوحد و والأسالیب النفسیة في علاج ولذلك ظهرت الطرق ،الطفلو 

یضطرب ویتوقف عن التقدم في ل فکرة أن النمو النفسي لدى الطف على الطرق النفسیة

.من التواصل والانفعال الجید السوي في علاقة مع الأمحالةل ما إذا لم یعیش الطفحالة

علاقات نفسیه وانفعالیه جیدةیجبر الطفل لإقامة علاج النفسي على أهمیة أنالیركز و 

وذلك لأنه ل کما أنه لا ینبغي أن یحدث احتکاکا جسدیا مع الطفالأم، ومشبعة مع

ل دفعه بسرعة نحو التواصعلیه تحمله في هذه الفترة کما أنه لا ینبغيیصعب

.تجابات ذهانیة حادةإلى اسمن الإحباط قد یدفعه  قدرل الاجتماعي لأن أق

وقد تحمسوا )ومرشانتبتلهیلممیلاني كلاین،(:ومن رواد هذا النوع من العلاج نجد

إلى وجود تحسن كبیر لدى الحالات التي وأشارواالتوحد للأسلوب النفسي في علاج

عولجت باستخدام الأسالیب النفسیة، الا أن هناك بعض الباحثین الذین رأوا أن العلاج 

ستخدام التحلیل النفسي في علاج التوحد له قیمة محدودة و یمكن أن یكون مفیدا النفسي با

للأشخاص التوحدیین ذوي الأداء الوظیفي المرتفع، كما أنه لم یتم التوصل إلى أدنى إثبات 

.على أن تلك الأسالیب النفسیة كانت فعالة في علاج أو تقلیل الأعراض

على النفسي لآباء الأطفال التوحدیین لادئ التحلیالعلاج النفسي القائم على مبكما یقدم 

یتسنى لهم مساعدة أطفالهم بصورة غیر مشکلة أطفالهم حتى وراءالسبب اعتبار أنهم

.مباشرة

السلوکيل التدخأسالیب2.11

في العالم حیث ترکز السلوکي هي الأکثر شیوعا واستخدامال تعد برامج التدخ

وهى تقوم التوحد قصور الواضحة التي تحدث نتیجةالبرامج السلوکیة على جوانب ال
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منتظم معل المبنیة على مکافأة السلوك الجید أو المطلوب بشکالسلوكل على فکرة تعدی

.غیر المناسبة كلیامظاهر السلوك الأخرىتجاهل 

:السلوکي فيل أسالیب التدخوتکمن أهمیة

سلیم بعد ل غیر المهنیین ویطبقونها بشکأنها مبنیة على مبادئ یمکن أن یتعلمها الناس-

.طویلاوإعداد لا یستغرقان وقتاتدریب

الشخصیة ل دون عناء کبیر أو تأثیر بالعوامبشكل علمي واضح یمکن قیاس تأثیرها-

.في نتائج القیاسل ما تتدخغالباالتي

ر اهتماما تعیفإن هذه الأسالیب لاالتوحد  ثً لعدم وجود اتفاق على أسباب حدونظرا-

.للأسباب وإنما تهتم بالظاهرة ذاتها

.السلوكل نجاح هذا الأسلوب في تعدیثبت من الخبرات العملیة السابقة-

:طریقة لوفاس  -أ

تبر واحدة من طرق العلاج تعكي و ، أو علاج التحلیل السلو تسمى بالعلاج السلوكيو 

على أساس انه یمكن التحكم ، ولعلها تكون الأشهر ، حیث تقوم النظریة السلوكیةالسلوكي

التحكم في العوامل المثیرة لهذا السلوك ، حیث بدراسة البیئة التي یحدث بها  و بالسلوك

، أستاذ الطب "ایفور لوفاس"مبتكر هذه الطریقة هو و . ر كل أسلوب استجابة لمؤثر مایعتب

علاج سة و لدراتخصصا حیث یدیر مركزا م،"كالیفورنیا"ي جامعة لوس انجلوس النفسي ف

.سلوكي قائم على نظریة السلوكیة والاستجابة الشرطیة في علم النفسالعلاج الو . التوحد

، كما یتم وك سیئحیث یتم مكافئة الطفل على كل سلوك جید، هو على عدم ارتكاب سل

تعتمد " لوفاس"طریقة و . على كل سلوك سیئ)طائه شیئا یحبهعدم إعأو  كقول قف،(عقابه 

ستجابة الشرطیة بشكل مكثف ، حیث یجب أن لا تقل مدة العلاج على استخدام الا

"  لوفس"التجارب التي قام بها في و . لمدة غیر محددةاعة بالأسبوع ، و س40السلوكي عن 

قد تم انتقائهم بطریقة معینة و غیر عشوائیة ، و قد ، و فال صغیراوزملاؤه كان سن الأط
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المكثف لمدة سنتین و تقوم العدید من المراكز كانت النتائج ایجابیة ، حیث استمر العلاج

تعتبر هذه الطریقة مكلفة جدا نظرا لارتفاع تكالیف العلاج، و . بإتباع أجزاء من هذه الطریقة

كما أن كثیرا من الأطفال الذین .خاصة مع العدد الكبیر من الساعات المخصصة للعلاج

.ت التي اكتسبوها في حیاتهم العادیةیؤدون بشكل جید في العیادة قد لا یستخدمون المهارا

:Teacchطریقة تیتش - ب

علیم الاطفال المصابین بالتوحد وإعاقات أي علاج و ت:  (ـالاسم هو اختصار لو 

یتم تقدیم هذه الخدمة عن طریق مراكز تیتش في ولایة نورث و ) . التواصل المشابهة له

مركز متخصص في جامعة نورث حیث تدار هذه المراكز بواسطة    أ.م.كارولینا في و

"یدیر الأساتذة ، و "دیفیشن تیتش"رولینا یسمى بـ كا هما و " غاري میسیبوف"و "اریك شوبلر:

تمتاز طریقة تیتش بانها طریقة تعلیمیة شاملة لا و . من كبار الباحثین في مجال التوحد

مراكز عن طریقتتعامل مع جانب واحد كاللغة أو السلوك ، بل تقدم تأهیلا متكاملا للطفل

كل فردي على ، كما أنها تمتاز بان طریقة العلاج مصممة بشتیتش المنتشرة في الولایة

طفالأ 7-5حیث لا یتجاوز عدد الأطفال في الفصل الواحد .حسب احتیاجات كل طفل

فل بحیث یلبي یتم تصمیم برنامج تعلیمي منفصل لكل ط، و مقابل مدرسة ومساعدة مدرسة

.لطفلاحتیاجات هذا ا

:طریقة فاست فور ورد -ج

توى یعمل على تحسین المستروني یعمل بالحاسوب ، و هو عبارة عن برنامج الكو 

وقد تم تصمیم برنامج الحاسوب بناء على البحوث العلمیة .اللغوي للطفل المصاب بالتوحد

سنة تقریبا ، حتى قامت30على مدى "بولا طلال"التي قامت بها عالمة علاج اللغة 

، إحدى اكبر " العلم"نشرت نتائج بحوثها في مجلة و  1996بتصمیم هذا البرنامج سنة 

حیث بینت في بحثها المنشور أن الأطفال الذین استخدموا .المجلات العلمیة في العالم

ارات اللغویة خلال فترة البرنامج الذي قامت بتصمیمه قد اكتسبوا ما یعادل سنتین من المه
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ا هو یجلس هذا البرنامج على وضع سماعات على أذني الطفل ، بینمتقوم فكرة و . قصیرة

ج یركز هذا البرنامو . مع للأصوات الصادرة من هذا اللعبیستأمام شاشة الحاسوب ویلعب و 

بالتالي یفترض أن الطفل قادر على على جانب واحد هو اللغة والاستماع و الانتباه، و 

نظرا للضجة التي عملها هذا الابتكار و . كیةحاسوب دون وجود عوائق سلو الجلوس مقابل ال

مجها تحت حیث طرحت برنا"التعلیم العلمي"بتأسیس مركز بعنوان "بولا طلال"فقد قامت

ابتكار برامج أخرى مشابهة، كلها تركز على بتطویره و قامت، و "فاست فور ورد"اسم 

.النمو اللغويتطویر المهارات اللغویة لدى الأطفال الذین یعانون من مشاكل في 

برنامج مع لم تجرى حتى ألان بحوث علمیة محایدة لقیاس مدى نجاح هذا الو        

إن كانت هناك روایات شفهیة بأنه قد نجح في زیادة المهارات اللغویة الأطفال التوحدیین، و 

.بشكل كبیر لدى بعض الأطفال

:خـلاصة 

:وعلیه مما سبق ذكره نستخلص

في طیاته التوحد من حیث التعریف، الأسباب والمشاكل الأنواع لقد ضم هذا الجانب 

والتشخیص، بالإضافة إلى الخصائص، وختمنا الفصل بسرد أسالیب التدخل العلاجي أو 

.التأهیلي



 



 

Theory of Mind

تـمـهـیـد

Theoryنظریة العقلمومیات وتعاریف حول ـع.1 of Mind « Tom »

  وــــرســاتــبدراسات .2

 نــیـــــوهـــكدراسات .3

Eyeن ـیـعـركة الـة حـبـراقـمآلـیـة .4 direction detection

 خلاصة
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تـمـهـیـد:

لوحظ أن الأفراد الذین یعانون من التوحد یجدون صعوبة في ادراك الحالة العقلیة

Baron-Cohen.للآخرین et al Frit : 1985)(

ن الخاصیة الأساسة في التوحد هي عدم القدرة على استنتاج أویقترح بارون كوهین 

حالة المعانات من التوحد الشدید قد لا یمتلك الاطفال الحالة العقلیة للشخص الاخر و في 

.ذوي التوحد مفهوم العقل اطلاقا 

Theoryنظریة العقلعمومیات وتعاریف حول .1 of Mind « Tom »:

و في إحدى »عمي العقل«وأ »نقص نظریة العقل«ولقد أطلق على هذا العجز 

اختبار سالي "مة التي یطلق علیها اسم مهام نظریة العقل المستخدمة بشكل واسع وهي المه

".وآن

.یرى الطفل دمیة اسمها سالي تراقب دمیة اخرى اسمها آن و هي تضع كرة في السلة

تغادر آن الغرفة و تقوم سالي بنقل الكرة من السلة الى الصندوق ، وعندما تعود آن 

  ق ؟ یطرح على الطفل سؤال أین ستبحث آن عن الكرة في السلة ام في الصندو 

و معظم الاطفال الذین یعانون من متلازمة داون ، أسویاء لأسوف یستنتج الاطفال ا

وبشكل صحیح ، أن آن سوف تبحث في السلة لأنها لا تعف أن الكرة الزجاجیة قد تم 

نقلها، أما معظم الأطفال الذین یعانون من التوحد ، فسوف یقولون أن سالي ستبحث في 

الكرة الزجاجیة مخبأة ، و لیس سالي ، حتى أولئك الأطفال المكان الذي رأوا هم فیه 

المتوحدین الذین یعطون الاجابة الصحیحة یصلون الى هذه الاجابة الصحیحة بشكل 

.مختلف عن الأطفال غیر المتوحدین 

وعندما یقوم الأطفال غیر المتوحدین بأداء هذا الاختبار ، لا یستطیعوا أن یفسروا 

دث هذا ، بینما یكون التوحدیون على استعداد لإعطاء تبریر واضح ، بالتفصیل لماذا ح
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وتكون الاجابة عفویة بالنسبة لغیر التوحدیین، بینما یقوم الاطفال التوحدیین بحساب الحل 

، یخفقون في أداء مهام "عقل واع"بشكل منطقي ، ومثل هؤلاء التوحدیین الذین یمتلكون 

لإضافة لذلك، با.ذج أكثر صعوبة من الادراك العقلير نماالتي تقوم باختباالأكثر صعوبة و 

.، فانهم لا یستخدمون مثل تلك المهارات في الحیاة الواقعیةوبشكل مختلف عن الاخرین

(Happe : 1995)

Paterson)باترسوندراسات .2 : 2002):

Paterson)باترسونوفي دراسة أجراها  : والتي هدفت الى فحص تطور (2002

دراسة مقارنة بین الاطفال (نظریة العقل لدى الاطفال من خلال ادراك الصور مفاهیم

المجموعة :، حیث تكونت العینة من ثلاثة مجموعات )ون و الصم و العادیونالتوحدی

المجموعة الثانیة متوسط اعمارهم تسع سنوات و نصف و الاولى أطفال صم یعانون التوحد 

وعة الثالثة أطفال عادیون المجمنصف ، و و  وسط أعمارهم تسع سنواتطفال صم متأ

اختبارات :استخدم الباحث مقیاسین أولهما و نصف ، متوسط أعمارهم أربع سنوات و 

Falseالصورة الخاطئة Photograph Test و ثانیهما اختبارات الواقعیة الفكریة في الرسم ،

Intellectual realism tests in drawingى، حیث أشارت النتائج إل:  

طفال الصم والأطفال الذین لالة إحصائیة بین الأعلاقة ارتباطیه سالبة ذات دوجود

.یعانون من التوحد في اختبارات الصورة الخاطئة 

 وجود علاقة ارتباطیه موجبة ذات دلالة احصائیة بین أداءات الأطفال الصم

.في الرسم والأطفال الذین یعانون من التوحد على الاختبارات الواقعیة الفكریة

 وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطات أداء الأطفال التوحدیون ، والأطفال

یون ، كذلك وجود العادیون في اختبارات الصورة الخاطئة لصالح الأطفال العاد

في الرسم لصالح الأطفال حصائیة في الاختبارات الواقعیة الفكریة فروق ذات دلالة إ

.العادیون
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 ّالأطفال احصائیة بین أداء الأطفال الصم و جود فروق ذات دلالة ن و كما تبی

، بینما كانت الخاطئة لصالح الأطفال العادیونالعادیون في اختبارات الصورة

.الفروق لصالح الأطفال الصم في الاختبارات الواقعیة الفكریة في الرسم

Cohen) نــیــوهـكدراسات .3 : 1995):

Cohen)نــیــوهـكبیّن  : أن نظریة العقل تتطلب نظاما تمثیلیا ، وهذا یساعد (1995

على اعداد رسم بیاني أو خریطة للحالة العاطفیة للآخرین ، بطریقة مختلفة عن طریقة 

التقاط مشاعرهم مباشرة ، النوایا یمكن رسمها من خلال خریطة للتمثیل العاطفي، وهذه 

مترابطة یبرز -تشبه الكرة الأرضیةكأن الحالة العاطفیة–الخریطة تمثل خمسة ابعاد 

جانبها من موقف ناظرها ، إلا أن الناظر لا یستطیع أن یرى بعض الأبعاد الأخرى ، إلا 

، ي الهدف الموجه ، النیة ، الدافعأنه لا یستطیع فصلها ، و تتمثل هذه الأبعاد الخمسة ف

:بعاد على النحو التاليالشعور، الهدف المحدد ، على سبیل المثال ؛ یمكن توظیف هذه الأ

)الثعلب یلاحق الدجاجة ):هدف موجه.

)النیة: .الثعلب یحاول الامساك بالدجاجة)

)الثعلب یرید التهام الدجاجة): الدافع.

)الشعور: نه جائع ویرید التهامهاالثعلب یطارد الدجاجة ویحاول الإمساك بها لأ)

.كذلك الأمر بالنسبة للدجاجة

)نها تهرب بعیدا عن الثعلب أ) : هدف محدد.

)تحافظ على نفسها):الدافع.

)تخشى الثعلب):النیة.

)أن تؤكل):الشعور.

مثل هذه المشاركات الدافعیة و العاطفیة قد تؤدي الى حالة الادراك الحسي بالنسبة 

.للآخرین ، و هذا یعتبر العلامة الدالة في نظریة العقل
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ت المثیرة ، ألا یبدو أن المشاركة بالدوافع والمشاعر هذه المناقشة تترك بعض التساؤلا

عند عرض هذه القصة على كوین مفهوم شخصي عند الطفل ؟ ، و یمكن أن یؤدي الى ت

الأطفال فإنهم ینظرون الى القصة في بدایة الاستماع لها ، وقراءتها من خلال منظورین 

أ تحریك مجموعة من العوامل أولهما الدوافع و ثانیهما هو الشعور و باتحادهما معا یبد

الداخلیة و قد تكون هذه العوامل عوامل أولیة أو عوامل ثانویة أو عوامل ناتجة من عملیة 

تحلیل لما استمع الیه أو قرأه ، و حقیقة یبدأ الأطفال بالعمل عللى مشاركة الآخرین في 

.حالات الشعور و الدوافع ؟

Eyeن ـیـعـركة الـة حـبـراقـمآلـیـة .4 direction detection:

هو و واحدة یمكن استخدامها للاستدلال على ما سیقوم به طرف آخر الشارة إن للإ

حساسین Infantsبارون كوهین وجد أن الأطفال الرضع حیث أن مراقبة حركة العین ، 

الیهم و الأعین التي تنظر جدا لتحركات العین ، خاصة للتمییز بین الأعین التي تنظر

یسمى بمراقبة حركة العینوهذا ما:هذه المرحلة الأبسط للعملیةتعتبر و ،  بعیدا

Eye direction detection توضح هذه الآلیة، حیث:

بداء أي حركة مبنیة على إعمل دون ت هاأن، حیث مراقبة لحركة العینإمكانیة ال

دیه عین آلة تصویر فیدیو المفاهیم للحالات المقصودة ، لنتصور أن الجهاز الآلي ل

ما الذي -عین الآلي-یمكننا حینها استخدام الملاحظات حول حرة الكامیرامتحركة ،

ینظر الیه الآلي ؟ و بالتالي یمكن توقع تصرفه التالي ، هذا بالطبع یتطلب القیام بحسابات 

ویة البصر دقیقة حول المسافة التي تفصل بینك و بین الآلي ، و زاویة البصر لدیك و زا

میة معینة لدى الآلي ، هنها البحث عن الأشیاء التي تشكل ألدى الآلي ، یمكننا حی

لى خط من التخیل ضمن نطاق رؤیتنا ذات المستوى الأعلى ، لو أن التقنیة بالإضافة إ

الحسابیة للكمبیوتر تتجاوب مع الاشارات المرئیة بشكل واضح الى حد ما ، یمكننا حینها 

ة مراقبة حركة العین لحساب و توقع تصرفه دون الحاجة لغزو المراحل استخدام تقنی

.المطلوبة له 
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لفة وأكثر تعقیدا اتجاه من الناحیة العملیة ، نجد أن البشر لدیهم استجابات مخت

نوا هم أنفسهم موضع ، انهم یركزون في البدایة على محاولة اكتشاف ما اذا كانظرات الآلي

.هذا یثیر لدیهم مختلفة من حیث درجات قوة رد الفعل لدى كل منهم، و المراقبة

الأطفال الرضع منذ الشهر السادس من عمرهم یظهرون ردود فعل عصبیة تظهر 

على الجلد حین ینتبهون الى أن أحد ما ینظر الیهم ، في احدى المناقشات في أحد 

مثلة على ردود أفعال بعض التجمعات للأدب و العلوم في بتستارسبورغ طرح بروكس أ

امرأة وجدت نفسها دون قصد تتفحص البنیان :الأفراد لنظرات الآلي و طرح الأمثلة التالیة 

الجسدي للآلي و شعرت بالإطراء جراء ملاحقة عین الآلي لها و تعبر الغرفة ، في حالة 

لال رد أخرى ، امرأة وجدت نفسها ملاحقة بعین الآلي فشعرت بالتهدید و الخطر من خ

.فعلها اللاإرادي یمكننا الى حد ما توقع التصرف التالي الذي سینتج عنها 

فیما یتعلق بكل من المفترس و الفریسة بین الحیوانات، من في موقع لدراسة بیئیة 

ذا كانت حركة الفریسة لتكیف مع المحیط للتفریق بین ما إالمفید أن یكون هناك قدرا من ا

المفترس أم لا ، أسهل طریقة لتحقیق ذلك تكون بعدم الحاجة قد تم التقاطها من قبل 

للاعتماد على حساب زوایا النظر و غیرها من الأسالیب المعقدة التي تعتمد علیها تقنیة 

سیكون كافیا ، لنقل ، مراقبة حركة دوران العین ، و لیكن هل سیفید :مراقبة حركة العین 

المقصودة ؟ حسنا ، الأسود لا تقوم بالصید عادة هذا دون المزید من المشاركة في الحالة 

بل انها تستلقي بالجوار في معظم الأحیان ، فإذا حدث تلاقي بصري بین الحیوان البري 

.والأسد في وضح النهار لیس بالضرورة أن یشكل ذلك أهمیة كبیرة أو خطر محدق

مفترس و الفریسة قد لیة التي تثیر الرد السریع في حالة التلاقي البصري بین الن الآإ

و بالتالي یتم .تؤدي الي خسارة فرص البحث والتنقیب و كذلك تشكل اهدارا  كبیرا للطاقة

اختیار العكس و من الممكن القیام بعملیة المراقبة بالنظر المباشر بشكل مكشف لعدد كبیر 

قد یكون هناك مجسات لقیاس اوقات:من الخیارات ذات العلاقة  علي سبیل المثال

القیاس قد لمفترس مثل هذا النظام القائم علىمحددة خلال الیوم أو لرصد حركة الحیوان ا

.سدطوعیا نحو الأن الحیوان البري یتجه نتائج مختلفة كان یبدو للمراقب أیظهر



نـظـریـة الـعــقــل:الثانيالفصل 

-47-

هي تشبه نظام ختیار نموذج المشاركة المتعمدة و في الحقیقة هنالك طریقة وحیدة لا

.خیارات المفتوحةرعایة المنزل لمثل هذه ال

  ؟ ینتكیف نفصل بین هذین النموذجین العملی:ساسي هنا هوالسؤال الأ

شارات الخاصة بالإدراك البري بشكل مباشر لمجموعة من الإهل یستجیب الحیوان*

.الحسي؟

أوانه یشكل تمثیلا للحالة النفسیة للحیوان المفترس حتى یتمكن من الاستمرار في *

من ثم التصرف حسب التمثیل ستكون الحالة الاخیرة هي التي یمكن ان اتباع الاشارات و

.نقول ان بها نظریة عقل

 خلاصة:

بسیطا للنیة الداخلیة تقدم نموذجا لنظریة العقلیة ستكون بدائیة جداا ومنه نستنتج أن

.ي حال طالما توجد نظریة عقل فان هذا یخلق فرص للتمركز بشكل افضلكلي أ

أن نحصل منه على فئة جدیدة و  ن یكون تثقیفیاالدافع یمكن أل المثال لنأخذ علي سبی

.خرمن المعرفة الإدراكیة یمكنها أن تقدم ما في مصلحة الآ

ن الثعلب یلاحق الدجاجة س فقط أمر مشوقا عند ملاحظة لیطفال یجدون الأإن الأ

مها و فد نصل إلى ن الثعلب یحاول الامساك بالدجاجة لأنه جائع و یرید التهاأولكن أیضا 

طاردة لان الثعلب جائع نتیجة تدفعنا للتفكیر بان الدجاجة ایضا تلاحظ ذلك و تعرف انها م

على  .لا حاجة بها للهروب لو لم یكن الثعلب جائعا هنو یرید الإمساك بها و التهامها و أ

یكون ن مشكلة الدجاجة یمكن حلها دون الحاجة للجوء الي الحلول المعقدة قد أي حال إ

عین كافیا وجود النظام رقابي یعتمد مراقبة الاشارات الدالة علي الحالة مثل مراقبة حركة ال

.و كذلك حركة الحیوان المفترس

قبة المكثفة والنظریة ي حال احتمالیة وسیط بین كل من نظام المراوهناك على أ

.هي التواصل العاطفيالعقلیة و 



 



 

Theory of Mind in Autism

تـمـهـیـد

صول التطوریة لنظریة العقلالأ.1

 ؟ د نظریة العقلهل یمتلك الطفل الذي یعاني من التوح.2

خلاصة
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 تـمـهـیـد:

الانسان عن غیره تبقى نظریة العقل واحدة من القدرات الجوهریة التي تمیز تصرفات 

، و بفضل نظریة العقل یكون الانسان قادرا على اظهار الحالات خرىمن المخلوقات الأ

والتي تنتج التخیل والعواطفلاعتقادات و الرغبات و المقاصد و الذهنیة بشكل كامل كا

او بین الحالات منفردة السلوك المطابق لكل حالة او الناتج عن التفاعل بین حالة و اخرى

.فالتصرفات في النهایة هي نواتج الحالات الذهنیة التي یمر بها الانسان,او مجتمعة 

)1993Whiten :(

شخصي لموجودات نادرا ما نعي كیف یفهم كل منا الاخر؟،فإننا نستخدم  المفهوم ال

لرغبات والمعتقدات ت فائدة عملیة كبیرة كالنوایا وامع ذلك فهي ذالموسة، و خفیة وغیر م

یكون من السهل لحیوان مفهوما وقابلا للإدراك و والمعرفة اللازمة لجعل سلوك الانسان وا

تلك النماذج وعملیات المشاركة تظهر بشكل الي الى ان یقع خطا ما ومن ثم ,توقعه 

.یصبح بارزة بحیث یمكننا ادراكها و  الصفات الاستثنائیة ،تظهر

بشكل لا ها في اظهار الحالات الذهنیة ، وهنا یتضح و إن طریقة العقل تظهر  انعكاس

و عدم قصور في محتویات العقل للفرد ، و بناءا علیه  فان هذه مجال فیه للشك ، قصور أ

.غیر الطبیعيالطبیعي و بشكل مكثف على التطورالحالات الذهنیة قد درست

)1998Astington harris & olson : ،Whiten : 1991(

ط التوحد المتعددة، إن الصعوبة في فهم عقول الاخرین تمد النقطة الجوهریة لشرو 

انب المعرفیة لأفراد دراكیین یعدان من الشروط الاساسیة في تشخیص الجو هناك عنصرین إ

Executiveالتنفیذیة احتلال الوظیفةالتوحد وهما  Function ضعف التناسق ،

Centralالمركزي Coherence یین یبدو أن صعوبات العقل عالمیة بین الأفراد التوحدكما

، تسمى الحالات غیر الطبیعیة وهنا یتأكد مثل هذه الحالات التي یتوفر فیها هذین البعدین

، والخلل الذي قد طبیعیةالحالة غیر الزالة هذه ج لفحوصات التطور المناسبة بهدف إالاحتیا
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إلى قراءة العقل ، وفهم لى تعدد النظرة من نظریة العقلیحدث في البعدین السابقین یحتاج إ

.خرینعقول الآ

لمفاهیم عبر مراحل عمریة فتطور نظریة العقل لدى الاطفال یمر بمجموعة عن ا

وا مفهوم التمییز بین ن تكتسبأعمر ونصف الى ثلاث سنوات  یمكن  فيفالأطفال ،متباینة

Theالعقلي المادي الأحداث الفیزیائیة والعقلیة، فالتمییز  mental physical distinction

1986Welilman(، كما یعتبرهیعتبره الكثیرون أنه أساس جوهري لنظریة العقل & Estes :(

بینما یتم،لمینلدین او المعأنه احدى الاشیاء الواضحة التي لا تكتسب عن طریق تعلیم الوا

الفحص للأحداث التي تجري في الواقع ، و معاینة فعلیة اكتسابه من خلال عملیات عقلیة و 

فهم یمیزون بین الارنب لهذا التمیز یرتبط بما یسمعه الاولاد من قصص و حكایات 

، تفي عمر سنة ونصف الى ثلاث سنواا ما یمكن حدوثهوهذ رنب المتخیل ،الحقیقي والأ

نهم یخفون أن الأطفال ذوي التوحد قد وجودوا أ،ن الأحداث الفیزیائیة لو العقلیةویمیزون بی

.حكامذات شان خطیر في صنع مثل تلك الأ قدرات

1990Pratt(ووجد كل من & Braynt سنوات 4ال في حوالي عمر ن الاطفأ ):

Theبشكل طبیعي على التمییز بیت المظهر قادرین  Appaearance الحقیقةو

The Realityعلى  كلام عن اشیاء ذات مظاهر خادعة ومزیفة ،نهم یستطیعون ال، ذلك أ

، بحیث تبدو وكأنها سبیل المثال ربما یقولون عندما یقدم لهم حلوى مغلقة على شكل تفاحة

، بقصد بنفس بهذه الطریقةلكنها بالواقع حلوى، الاطفال ذوي التوحد، یفحصون تفاحة و 

یقیة، لكنهم و حلوى حقك بقولهم أن هذا الشيء تفاح حقا أذلالواقعیة، و خطاء عن ارتكاب أ

فهم التلقائي بإعطاء و الحزم على الهویة الشيء المزدوجة في صلا یستطیعون الوقوف أ

الافكار عن ما یبدو علیه الشيء نه یستلزم القدرة على التزامن بتسلسل ذلك الفحص فإ

على العكس من ذلك ما هي حقیقته كیف تعي او تفكر به بشكل موضوعي و على العكس و 

ن في التوحد عجز في تطور نظریة إذا أنه مفتاح إضافي یبین أأیضا كیف هو فعلیا ،
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اذا ان هذه المهمة ،لاحظ ان التفسیرات الاختباریة لهذا العجز جمیعها ممكنة ،العقل 

 .قدةمدركة على النحو المهارات اللغویة المع

دراك الاشیاء فیمیزون عملیات تساب الأطفال مفهوم إوفي عمر ثلاث سنوات یمكن اك

في شيء دون التفكیر عن العملیات العقلیة الاخرى و یدركون ان الشخص یمكن ان یفكر 

نه من الممكن یدرك الاطفال المعتقدات الخاطئة أي أربع سنوات ن یشاهده، و في عمر أأ

ى الاخرین معتقدات خاطئة و انه یمكن ان تختلف المعتقدات عن الواقع، بینما ان توجد لد

في عمر خمس سنوات یمیز الاطفال بین المعلومات التي تنسى بسرعة و بین المعلومات 

التي یجب أن تحتفظ بها لفترة طویلة من الزمن، وهذا ما یسمى بمفهوم الاحتفاظ، في عمر 

هذا ما یسمى خرى، و خرین یمثلون حالة عقلیة أأن الآل ست الى سبع سنوات یدرك الطف

ادراك الاخر،اما مابین تسع سنوات الى احد عشر عاما یكتسب مفهوم تحدید الخطأ یطور 

ر عندما ینطق شخص بشيء كان الطفل قدرة على فهم و معرفة زلات اللسان التي تظه

.لا یقوله علیه أ

:صول التطوریة لنظریة العقلالأ.1

Syndromeن قام كانر بوصف متلازمة التوحد منذ أ of Autism كان الباحثون

ساسیة، و بالفعل سبابها الأ، ووضع مفاهیم لها و للتعرف على أیحاولون وصف المتلازمة

تجریبها في محاولة لرصد العجز المتفرد تقدیم عدد من الفرضیات و فحصها و تم 

The Unique Deficitالتوحد و مجموعة العجز فيأDeficits In Autism.

طفال ال التربیة الخاصة عموما، وعند أنظریة العقل أثبتت فرضیة حدیثة في مجو   

:التوحد خاصة، صیغ لهم الافتراض التالي

.یوجد لدى التوحدیین ضعف في قدراتهم على فهم الحالات العقلیة
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جراء إمن ثم و الأبحاث و المقابلات و بدأت الدراسات،لاختبار صحة الفرضیة و 

التحلیلات لفحص فیما اذا كان العجز في نظریة العقل متفردا في التوحد مقارنة مع قدرات 

.نظریة العقل لدى الافراد الذین یعانون من التخلف العقلي و لدى الاطفال الاسویاء

لى الآخرین وهذه إ القدرة على عزو الحالات العقلیة إلى الذات و تعني نظریة العقل 

یة لفهم ، كما انها ضرور القدرة على معرفة العقل مطلوبة في جمیع التفاعلات البشریة

، و یعتبر اكتساب قدرات نظریة العقل لدى التنبؤ به و التحكم بهسلوك الاخرین وتفسیره و 

.الاسویاء احد الانجازات التطوریة الرئیسیة في الاعوام القلیلة الاولى من الحیاة 

ن معظم أنرى ،طفال درات نظریة العقل لدى الأوعند محاولة مراجعة تطور ق

.عوام من العمر ألى خمسة إعلى الفترة ما بین عامین و نصف الباحثین قد ركزوا

حیث شارات هذه القدرة ظاهرةلوغهم الشهر الثامن عشر من العمر، تصبح إومع ب

ء ما بشكل لنمط من اللعب معاملة شيیتضمن هذا ا، و یبدأ الأطفال باللعب الرمزي

و القیام بتمثیله عقلیا عن أ خر غیر ما هو معروف عنه،سلوكي على أنه یرمز إلى شيء آ

.طریق تحلیله

ساب فهما واسعا للحالة العقلیة الطفل باكت، یبدأبلوغ العام الثالث من العمروعند 

الحالات العقلیةلیة الخاصة به و بین الحالات العقیكون قادرا بشكل افضل على فهم الفرق و 

خرون ،ن یدركه الآأل افضل حدود ما یمكن یبدو انهم یفهمون بشكالخاصة بالآخرین، و 

لف الناس فیما یرونه أو بذلك قد یختناك مدركات معینة تحدد الأفكار و ن هكما یفهمون أ

البالغ ثلاثة أعوام ، و مع ذلك لا یزال الطفلو یرغبون فیهیعرفونه أو یتوقعونه أو یحبونه أ

ن تكون ز حاد بین نمطین من المدركات والرغبات والمعتقدات التي یتوقع أیقوم بتمیی

، ومن الناحیة الأخرى هناك حالات عقلیة أخرى مثل الصور شكل قوي بالواقعمرتبطة ب

.و سببیة لها مع الواقعأحلام والتخیلات التي تعتبر سخیفة لعدم و جود علاقة مرجعیة والأ
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ل في الرابعة من العمر على وعي بأن هذه وفي الوقت الذي یكون فیه معظم الاطفا

لا تكون كذلك *الحالات العقلیة الخاصة بالآخرینالحالات الخاصة بهم ، و *الثنائیة 

عوام یعتبرون المدركات و الرغبات أ 3ة العظمى من الاطفال البالغین دائما، فان الغالبی

ویظهر سوء الفهم هذا لدى هؤلاء یث انها تعكس الواقع عقلیا،والمعتقدات شفافة من ح

م تتطلب فهم الاعتقادات الخاطئة عند اداء مهامن خلال الصعوبة التي یواجهونها طفال الأ

  .الواقعو التمییز بین المظهر و أ

أعوام و خلال هذه 4-3ویحدث انتقال عام في مفهوم الطفل للعقل ما بین عمر 

م الاطفال قادرین على فهم الاعتقادات الخاطئة ، و یبدؤون بادراك الفترة، یكون معظ

التمییز بین الحقیقة و الواقع و فهم مفاهیم الرغبة و النیة، كما یكونوا على وعي بالمصادر 

و عند هدا العمر، یبدأ الأطفال أیضا بفهم أن الأعمال الناس تقودها ،للمعتقداتالمختلفة 

.بذلك یستخدم الجانب السیئ من نظریة العقل باتهم ، و أفكارهم و معتقداتهم و رغ

نه عند سن الثانیة تبنون وجهة نظر البدایة المبكرة أولقد اقترح بعض الباحثین الذین ی

نهم في على استخدام استراتیجیات مخادعة ، وأطفال قادرین ، یكون الأوالنصف من العمر

یم و التفضیلات و على الرغبات و القالعام الثالث من العمر یكونوا قادرین على معرفة

.سئلة محددة و مباشرة فیما یتعلق بنظریة العقل إجابة أ

ن قدرات ، فقالوا بأخرون الذین یتبنون وجهة نظر البدایة المتأخرة أما الباحثون الآ

قد ترتبط بعض الفروق بین كون موجودة فقط بعد سن الرابعة و نظریة العقل الحقیقیة ت

، و یمكن أن تكون بعض تین بالمهام المستخدمة لفحص قدرات نظریة العقلهاتین النظری

ما یمكن أن توجد في عمر زمني أصغر أو عمر عقلي ك، خرى المهام أسهل من مهام أ

ولا  صعوبة و توجد فقط عند عمر زمني أو عقلي أكبر ،كثرأقل، بینما هناك مهام أخرى أ

ط ، و لكن یفضل بعض الباحثین من  غیرها فقكثر صعوبةتعتبر بعض المهام التجریبیة أ

التي تكون السلوكیة على المهام المخبریة الأكثر صراحة و یضا المشاهدات الطبیعیة و أ
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، وحاول هكذا لبعض الاسئلة المطروحة بعنایة و مرتكزة بشكل سائد على الاستجابة اللفظیة

نها مجموعة من ة أم أریة النظریذا كان الاطفال یكتسبون حقا نظالباحثون الاستفسار فیما إ

.المفاهیم و القواعد للتنبؤ بالسلوك و الفكر و تفسیرهما 

Stahmer(وفي دراسة : لى التغلب على القصور في هدفت الدراسة إ)1994

، طفل توحدي17تكونت العینة من و  ،مهارات اللعب الرمزي لدى الاطفال التوحدیین 

سلوب الملاحظة في جمع لدراسة أاستخدمت ا،سنوات5.5عمارهم بین ومتوسط أ

التدریب على مهارات اللعب الرمزي، بعد ثناء و ت ، والتسجیل لسلوك الطفل قبل وأالمعلوما

برزت النتائج تحسنا نسبیا  وأ ،مین على رعایة الطفل من المعلمینبالاضافة الى مقابلة القائ

ثناء المشاركة أطفال العینة أاصل معفي التو ، و طفالفي المهارات اللعب الرمزي لدى الأ

لتدریب على  همیة اعب التي تعتمد على استخدام الرمز، كما إشارات إلى أفي مواقف الل

استغراقها وقتا طویلا في و  هذه المهارات ،صعوبة التدریب على مهارات اللعب الرمزي، و 

.التدریب

من كل ثالوثا  محدداتظهر متلازمة التوحد من خلال مجموعة من الاعراض التي تش

ر فرضیة نظریة نصا، ولقد ادعى أالتعامل الاجتماعي الضعف في الاتصال و التخیل و 

نواع العجز الرئیسیة  في التوحد هو العجز في القدرة على عزو العقل في التوحد بأن أحد أ

:طار النظريو ضمن هذا الإ،الحالات العقلیة للذات و للآخرین

كلة في معاني الحالات العقلیة، نه مشأالاتصال على یمكن فهم الضعف في 

الات العقلیة المناقضة للواقع، والضعف نه مشكلة في عزو الحوالضعف في التخیل على أ

التي یمكن فیها للحالة العقلیة نه عدم القدرة على فهم الوسیلةفي التعامل الاجتماعي على أ

.ن تؤثر على السلوك أ

.تماعیة  و یتصرفون بشكل غیر لائقلتوحدین الاوضاع الاجنتیجة لذلك، لا یفهم او 
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داء ل البالغین الثالثة من العمر في أطفاوحدیین تماما مثل الأطفال التویخفق الأ

ن عدم نجاح ، وبالنسبة لفرضیة نظریة العقل، فإمهام متعددة تقیس فهم الحالات العقلیة

أعوام، 3فال العادین البالغین من العمرلاطالتوحدیون لا یعني انهم یعملون ببساطة مثل ا

ون للعمر و حتى عندما یصلولكن لأن معظمهم لا یكون أداؤه متناسبا مع عمره العقلي أ

في اكتساب نظریة العقل یرى البعض بوجود انحراف تطوري متفردالعقلي لطفل الرابعة، و 

طور مبكرة من حیث التقد یكون لهذا الانحراف التطوري في نظریة العقل جذورالدیهم، و 

الیة المطلوبة لتطور نظریة الانفعالخاطئ للمجالات الادراكیة والمعرفیة والاجتماعیة و 

.العقل

كل متكرر شت نظریة العقل لدى التوحدیین، وبقام الباحثون الذین یفحصون قدراو    

ا في طفال التوحدیین نجحو من الأ% 20ن ، حیث توصلوا إلى ألفهم المعتقدات الخاطئة

لب عزوا عقلیا من مهمة الاعتقاد الخطأ من الدرجة الاولى بینما لم ینجحوا في مهمة تتط

.الدرجة الثانیة

ات نظریة العقل، ویتضمن ساسي تتضمنه قدر هو مبدأ أDeceptionالخداع 

یمكن قیاسه من خلال قصص مصورة متعددة ، و و معتقداتهماستخدام أفكار الآخرین أ

.رئیسیا، وفهم التمییز العقلي والجسدي ووظائف الدماغلات العقلیة عنصراتكون فیها الحا

Happe(جرتوأ   : دراسة تجریبیة واسعة المدى لفحص قدرات نظریة العقل )1995

، )طفل یعانون من التوحد 70= ن(، طفال متبایني القدراتمن الأ) 174= ن(على عینة 

اطئ كلاسیكیتین  في مهمتي اعتقاد خ) يطفل سو  70=ن( ،)عقلیا طفل معاق 34=ن(

 14=ن(نت نتائج التحلیلات الاحصائیة أن بیّ مهمة حلوى السمارتیز، و مهمة سالي وأن و 

، في حین نجح %20ي بنسبة ، أفقط هم الذین نجحوا في المهمتین )طفل توحدیا

ل طف 19=ن( ، في حین نجح في تنفید المهمتین %56أي بنسبة )طفلا سوریا 39=ن(

، و لم تكن نسبة هؤلاء الذین نجحوا في المجموعتین من )%58(أي بنسبة ،)معلق عقلیا
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كان هناك سویاء،، وبالنسبة لمجموعة الأیا غیر التوحدیین مختلفة بشكل دال احصائ

بالنسبة للمشاركین و  أعوام ،4ین عند العمر العقلي من النجاح في المهمت%50احتمال 

09للنجاح عند العمر العقلي اللفظي لــتسعة % 50ـــ لتمال ، وصل احمن التوحدیین

نموذج العتبتین والذي كانت فیه مجموعة أدنى من Happeاقترحت سنوات وشهران ، و 

العمر العقلي لكل من الأطفال الأسویاء والتوحدیین، والذي لا یمكن لأي منهم أن یكون 

أشهر 10مر العقلي عامان والع(جح في هاتین المهمتین ن ینتحت هذا المستوى أ

یه على العمر العقلي ینجح فحدىإ، كما كان هناك )عاما للتوحدیین5.5للأسویاء، و

11.7للأسویاء ، وعاما  1.7أعوام و 6العمر العقلي (جمیع المشاركین في المهمتین 

موعة المعاقین عقلیا، بسبب عدم إجراءلم یطبق هذا النموذج على مج، و )عاما للتوحدین

العمر اللفظي لهذه المجموعة، ولم نظریة العقل ودراسات تبین العلاقة بین أداء مهمة 

.ن یعتمد علیه في تطبیق هذا النموذج یظهر لدیها أي مؤشر یمكن أ

هي المحاولة للتخلیص الشامل لقدرات نظریة العقل لدى Happeكانت دراسة 

خاطب Happeن عمل اء، ومع أركین من التوحدیین  والمعاقین عقلیا والأسویالمشا

ه عن كما تم قیاس(لارتباط بین قدرات نظریة العقل والعمر الزمني والعمر العقلي اللفظي ا

ضافیة ، إلا أنها لا تخاطب متغیرات إ)طریق قدرة لغویة استقبالیة مؤلفة من كلمة واحدة

.ن عقلیانظریة العقل للأفراد التوحدیین والمعاقیتكون مرتبطة بقدرات  أنیمكن 

Alainيـزلــلان لأرح ـتـد اقـق   Lizli  صول أن الوضع الطبیعي في الأ1987عام

صول التطوریة لنظریة العقل یمكن في القدرة على التخیل، و بأن عجز الأالتطوریة لنظریة 

عدم قدرتهم على التخیل، العقل في حالة الاطفال الذین یعانون من التوحد یكمن في

یفهم الطفل بأنه قد یعتقد شخص آخر بأن هذه الموزة حقیقیة أو أنهم قد وبالتالي فلكي 

Alain ي لزليحسب رأ–یتخیلون بأن هذه الموزة حقیقیة ، فقد یحتاج  Lizli – ن یكون أ
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ي فكار ه، وبالتالي قد تكون إحدى الأقادرا على تمثیل اتجاه العامل العقلي تجاه المقترح 

.شهرا 24-18ي البدایة من عمرن نظریة العقل تكون واضحة فأ

صولا  على أي حال فهناك بعض الأدلة على أن نظریة العقل قد یكون لدیها أو 

مهارات الانتباه المشتركة عند الأطفال ذوي تطوریة سابقة تبرز من خلال العجز الشدید في 

.التوحد

التي تشمل السلوكات التي تصدر عن الطفل و ن مهارات الانتباه المشتركة هي تلكإ

خر لربط انتباه الطفل بانتباه شخص أخر، تشمل مراقبة أوتوجیه هدف الانتباه لشخص آ

تي یكون معظمها السلوكیات كهذه الاماءات الحركیة ومراقبة التحدیق وإظهار الملامح و ال

Alain(.طفال ذوي التوحدغیر موجود عند الأ Lizli : 1987(

یات الانتباه المشترك یتم تطویرها بالكامل بشكل ن سلوكفا مهما لألقد كان هذا اكتشا

شهرا لذلك فان غیاب مثل هذه السلوكیات في التوحد یشیر 14طبیعي من قبل طفل یبلغ 

الي عجز مبكرالحدوث لأننا نعلم بان التوحد موجود منذ السنة الثانیة من الحیاة علي الاقل 

.ان لم یكن قبل ذلك

&Bretherton(شار كل من أوقد  Beeghly Smith : اه میة فهم الانتبإلى أه )1981

ة حالات عجز نظریالمشترك كنظریة ضمنیة للعقل وبین البعض أن الانتباه المشترك و 

الانتباه المشترك قد كان بادرة إلى تطور  نالعقل في التوحد لم یكونا صدفة ، واقترحوا بأ

.نظریة العقل

في سلوكیات انتباههم ا ملحوظاطفال الذین یعانون من التوحد ضعفیظهر الأ

یضا سلوك التحدیق البصريل الانتباه المشترك في تعریفه الأوسع أیشمالمشتركة و 

Gaze Visual Behaviorنوعيّ لوجه شخص آخر أثناء التفاعل من أ.

فراد فراد الذین یعانون من التوحد یمیلون الي النظر بشكل اقل عندما یقارنون بأإن الأ

م تسجیل حالات من سلوك التحدیق قد تو . طبیعي ثانويوي تطور طبیعي أو خرین ذآ
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نهم یتسمون بالضعف بالعین عند الأفراد ذوي التوحد لأنماط غیر الطبیعیة للتواصل الأو 

یتضح ذلك في استخدام السلوكیات غیر اللفظیة كتواصل النوعي في التفاعل الاجتماعي و 

.ضعیف في العین 

دة في كتیب التعلیمات التشخیصي لتشخیصیة للتوحد الوار هو احد المعاییر ا

):1994APA(.الاتحاد الامریكي النفسيDSM-IVحصائي للاضطرابات العقلیة والإ

س والتواصل الاجتماعي ن الافراد الذین یعانون من التوحد یتجنبون الناالاعتقاد في إ

Frith(نبالعین هو اعتقاد ثابت إلا أ : شكل مقنع بأن الأفراد ذوي قد جادلت ب)1989

إنهم غیر مدركین لأهمیة العیون وتحدیدا یظهرون تجنبا مقصودا للتحدیق بل التوحد لا

.الموضوعیة الداخلیةللتواصل بالعین والتواصل الشخصي الداخلي و 

"لغة العیون"ن عدم قدرة الافراد ذوي التوحد علي استخدام أ  Frithلقد افترضت

.خریناكهم لعقول الآصعوبات ادر مرتبطة ب

Cohen,Campbell,Smith,Grantشار كل من قد أو  & Walker)1995( إلى أن

قل بالعین عندما یتصرف الفرد البالغ بطریقةفال ذوي التوحد یستخدمون تواصلا أطالأ

رد الذي یستخدم التواصل بالعین لیحاول فهم حالة الفغامضة، مقارنة بطفل غیر توحدي و 

.معني السلوك الغامضة و البالغ العقلی

نفوا بانهم غیر مطیعین لأوامر الأهل قد نظروا إلى ن الاطفال التوحدیین الذین صإ

ذلك في ذین صنفوا بانهم مطیعون ظاهریا و قل من الاطفال التوحدیین الولي أهلهم بشكل أ

,Flavelفهم ما یتعلق بالحالة العقلیة لأهالیهم یشیر Green, & Mossel :  إلى)\(1990

إلا أنه لم .وفهم الحالات العقلیة-خاصة سلوك التحدیق–ه المشترك العلاقة بین الانتبا

سلوك التحدیق الفعلي كما قیمتها مهام نظریة و  .تثبت العلاقة بین إدراك عقول الآخرین

تعلیم المهارات بطریقة لفظیة یتخللاها في الرغم من اكساب معظم المعلومات و العقل علي 
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ریة للمساهمة في عملیة الاكساب والتعلیم وهذا مؤشر على أنه حیان مهام بصبعض الا

.ن یكون هناك علاقة بین الانتباه المشترك وسلون التحدیق البصريینبغي أ

:Frithافترضت  فراد ذوي التوحد الذین یعانون من صعوبات في ن الأأ)(2003

.درتهم على الإدراك الفعليالعقل یظهرون ضعفا في قالمهام المقیمة لقدرات نظریة

یملكون فراد ذوي التوحد الذینوك تحدیق مختلف عن سلوك الأبالتالي سیكشفون عن سلو 

مشترك مرتبطة بالقدرات اللغویة مهارات الانتباه التضیف إلىقدرات إدراك عقلي افضل و 

.قلن القدرات اللفظیة مرتبطة بشكل كبیر بقدرات نظریة العوبشكل مشابه فقد وجد بأ

ن الضعف في مهارات الانتباه المشترك التي تتطور بشكل نموذجي في العام الثاني إ

من العمر هو احدي حالات الضعف الاولي المحددة في التوحد و یشمل الانتباه المشترك 

فراد لأن الأ. نتباه الشخص الاخر لشيء  ثالثتفاعلا ثلاثیا مثل ان یوجد احد الشخصین ا

ن هناك بعضا من ادة قبل العام الثاني من العمر فإتشخیصهم عذوي التوحد لا یتم 

المعلومات تتعلق بأدائهم  اثناء المرحلة الثلاثیة في التفاعلات المتضمنة في سلوك الانتباه 

.المشترك

ذا كان تصرفه تدئ غیر قادر على معرفة إلذلك فالبدء بالانتباه المشترك یكون المب

ن الاستجابة ظر الي عیني الاخر في مرحلة ما وعلى العكس فإناجحا من غیر الن

بالعین فهو یتضمن ببساطة ي تواصللانتباه المشترك قد یحدث من غیر ألسلوكیات ا

دیه نوع ن یكون لؤثر علیه لذلك فیجب على المبتدئ أو یالنظر إلى ما ینظر إلیه الآخر أ

.ذا كان البدء ناجحالرؤیة فیما إو تحققا لما ینظر إلیه الآخرمن التواصل بالعین أ

اصلا بالعین ن السلوك الناجح من الاستجابة لا یتطلب بالضرورة تو وعلى العكس فإ

وسائط لبدء بالانتباه المشترك في حاجة إلىبالتالي فقد یصبح امن جانب المستجیب  و 

جابة للانتباه من الاستكثر جیة من الأقل إلى الأكثر وتأخذ شكلا تطوریا أیراعي فیها التدر 
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حد في البدء بعروض انتباه مشترك بالتالي تفسیر سبب ضعف الافراد ذوي التو المشترك و 

.كثر من الاستجابة لهاأ

Baronجراهافي دراسة أو  Cohen : قل من خمس سنوات لأطفال صغار أ،)(1989

شارة ر أو الإإشارة الأم-یعانون من التوحد، اظهرت التعابیر بالإیماءات الحركیة المعبرة

ارة  التصریحیة أو شالإ -في إصدار شكل آخر من الإشارة خفقوا في حین أ -للطلب 

لقد تم تفسیر هذه النتائج من حیث الشكل التصریحي من –شارة لمشاركة الاهتمام الإ

ه خر، تكون في هذاقبة الطفل للحالة العقلیة لشخص آالاشارة بكونه وحده المؤشر علي مر 

كدت المزید من الدراسات المخبریة نقص مراقبة وقد أ. یة من الاهتمام أوالانتباهالحالة العقل

.التحدیق العفویة

Cohen:19951994-(طباء النفسیین الأ & Leslie( بدءا بتدوین الملاحظات حول

مرضاهما فوجدا انهم غیر قادرین علي فهم عقول الآخرین، وبدا هذا نقصا استحواذي 

شخاص اللذین ت حالات فردیة من الذكاء الحاد والأالملاحظات ظهر محددا، و خلال تلك

یتمتعون بهذا القدر من الذكاء یجدون صعوبة في فهم سلوك الاخرین و یرونها سلوكیات 

نها مرتبطة بخلل و غامضة، تلك الحالات من النقص أو العجز یظهر أغیر مبررة

.عضوي في جزء معین من الدماغ 

Leslieتمكن  & Cohenطفال الرضع الطبیعیین في تحدید كیفیة من العمل مع الأ

قیام هؤلاء الاطفال من تطویر القدرة على محاكاة عقول الآخرین، من خلال سلسلة من 

الطفل مما یبین معیار القدرة والفهم لدى المراحل مما یمكنهم من استیعاب تفاصیل أكثر

.عاقاتهماءمة والتكیف في إطار إحالات یساعدهم ذلك في المو في بعض الو  التوحدي ،

التي وفي الآونة الأخیرة بدا ظهور سلسلة من النظریات حول آلیات عمل العقل و 

تمثل هذه التطورات قیم و الحالة النفسیة للإنسان الطبیعي تظهر اهتماما كبیرا تجاه فهم 

.نينساالعمل الإ
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:Leslie(بحث هذه مل نظریه العقل و كمبدأ رئیسي لعفي المفاهیم الاساسیة)1994

یم غبر قابلة للتحلیل الي ولیة مفاهاهیم الأفالمف.تحتوي مفاهیم أولیة وغیر أولیةالمفاهیم

ة للتحلیل إلى عناصرها الأولیة ما المفاهیم غیر الاولیة فهي مفاهیم قابلعناصر أبسط أ

ه ، ولتحقیق هذGoal-Directednessكلاهما محددات اساسیة للأهداف الموجهة و 

على أسس مبنیة علىن تبنيالأهداف والعمل على تفعیلها وتنشیطها وتحریكها ینبغي أ

Self.الدفع الذاتي  -Propulsion

لحسي تم استخدامها للاستدلال على دراك اهناك مجموعة مختلفة من إشارات الإ

شكل باستمرارها في العملات الدفع الذاتي یتم اطلاقها و عملیة الدفع الذاتي فالأشیاء ذ

ذلك فان الاشیاء ذات الدفع الذاتي تعتمد مسارا مستقل عن التدخلات الخارجیة إضافة إلى

.محددا مختلفا عن غیرها من الاشیاء الأخرى

رها بشكل مفاجئ عمال ذات الدفع الذاتي یمكن تغییر مساعلى سبیل المثال الأ

وعملیة،لحاليیاء أخرى قد تعترض مسارها او الالتقاء بأشلتفادي الاصطدام أ

و غیر مألوفة بالإیماءاتأدة قد تكون مألوفة التفادي هذه تؤدي الي صفة جدی

كل من جريولقد أ  ،بالنوایا و الرغبات والادراكاتالحركیة المعبرة و هذا قد یكون محكوم

)Cohen & Swettenham : :طفال ذوي التوحد علىحول قدرة الأبحاثهمأ)1997

رفتهم معنوایاهم و عتقاداتهم ورغباتهم و قدرات الاخرین مثل اتقدیر قدراتهم العقلیة و .1

 . دراكهم إ

.السلوكم الروابط بین الحالات العقلیة و فه.2

:كل من هذین المجالین هما ما یسمى بنظریة العقل من وجهة  نظرو 

Premack & Woodruff ان القدرة علي تمثیل الحالات شار الي حیث أ،)(1978:

هي مكونات غیر قابلة للملاحظة ن الحالات العقلیةلأ العقلیة قد كانت اشبه بالنظریة،

ن الرجوع الي الحالات ولأ ،ها علي انها تصرفات خفیة للأشخاصالتي یمكن ان نفسر و 
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بعض ما یعطیها هذاك الاشخاص الاخرین و التنبؤ به و العقلیة یسمح لنا باستنتاج سلو 

.قلخصائص النظریة على الأ

:هذا الجانب المعرفي من التوحد قد یرتبط بعملیتین معرفتین اخرتین هماو 

Executiveالوظیفة التنفیذیة  - Fonction.

Centralالتناسق المركزي - Cohérence.

خیر تین كمجالین مهمین خلال العقد الأكنظریة العقل فقد ظهرت هاتین العملیو 

.حث النفسي حول التوحد للب

:هل یمتلك الطفل الذي یعاني من التوحد نظریة العقل ؟ .2

Wellmanكد كل من أ & Estes : استقصاء فهم الوظائف جراءعلى إ)(1986

ذلك في حد ذاته یعطي لمعلومات المكتسبة واسترجاعها و قدرتها علي تخزین االدماغیة و 

ائف الذاكرة یختص بها جملة ن وظلدراسات أعمل المخ حیث تبین من اصورة عن طبیعة

هناك ،هذه الأجهزة بین الدماغ والنخاع الشوكيالمعقدة حیث تتمركزمن الأجهزة الدقیقة و 

منشط والتكوین الشبكي التثبیطي التكوین الشبكي الذي یتكون من جهتین التكوین الشبكي ال

هروفیزیولوجیة من تولید نشاط نشطة ككیف تتمكن مواد كیمیائیة وأ:هناك یتبادر سؤالو 

و جهزة عصبیة معینة إنسانیة أمعلوماتي تذكري له دلالة سیكولوجیة و تواصلیة بأ

ن هذا السؤال یدفعنا الي اقتحام میدان تخزین المعلومات من طرف الحاسوب إ. ؟ حیوانیة

یس عن حدث عن التخزین للكن المقارنة تبقي بعیدة كل البعد عن ادراك الحقیقة لأننا نت

.الحاسوب كآلةضوین فشتان ما بین الدماغ كعضو و و العالنظامین أ

التي لها علاقة وطیدة بالدماغ، والمعطیات ن الذاكرة من اخطر الظواهر إ

لیها البحث العلمي تثبت الفیزیوكهربائیة والعصب كیمائیة والعصب تشریحیة التي توصل إ

السیرورات الكامنة وراء ذاكرتنا، لیات و رة تكمن في طبیعة المیكانیزمات والآذلك فالخطو 

ها تمكننا من نشطة العصبیة، لیس فقط في كونقد الأعحیث یمكن أن نعترف بأنها من أ
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یمكن .اكتساب المعلومات والمعارف واسترجاعها واستثمارها وتوظیفها في حیاتنا الیومیة

الكثیر عن ماهیتها العلم یجهلزال و حیوانا من بناء ذاكرة لاللكائن الحي إنسانا أ

نسان یعالج بشكل لحظي صب جزئیة ووظائفها التذكریة ، وبما أن الإمواطنها العو 

.المعلومات المعالجة

أن تزاید المعلومات المعالجة وتخزینها یؤدیا حتما إلى تسرب المعلومات إلى وظائف 

سلوكیة غیر و  ا یجعل الفرد في متاهة تفاعلیةمموظواهر أخرى لها علاقة بأنماط السلوك 

الذي یعیق حیاته الیومیة والتواصلیة، صائبة او غیر هادفة ومتسمة بالعشوائیة، الشيء 

مما یعزز ما افترضناه هو المبدأ الاساسي  الذي یمیز الظواهر الحیویة والوظائف العلیا و 

لذي یمكن تعزیز الافتراض اال والتفاعل والعاطفة والوجدان و الخاصة بأنماط السلوك والانفع

تزانها ومن هنا یمكن أن تعتبر أن مفاده نسبیة الوظائف الخاصة باكتساب المعلومات و اخ

د لطاقة استیعابها للمعلومات و غیر محدهذه الوظائف لا یمكن ان تعرف الوجود الكلي أ

ع الي مبدأ النسبیة وهكذا یمكن أن نتصور أنه كمثل میاه النهر الفائض فإنه نها تخضبل إ

لجهاز اخزینیة لكان التر في توازن الطاقة الاستیعابیة و لظاهرة النسیان دو یكن لو لم 

ا تتداخل في كل الوظائف نهالعصبي یعاني من اضطرابات أقل ما یمكن أن یقال عنها أ

عجزان ان یتحكم تتسرب الي جل المیادین المعرفیة حیث تجعل الفرد عاجزا كل الالعلیا و 

استغلال المعلومات یة المتخصصة في استرجاع وتوظیف و في المیكانزمات والآلیات الشعور 

زة لها دور كبیر في الربط بین ماهو جهوهذه الأ. كیفیة مضبوطة في معظم الحالاتب

.هو سیكولوجي عضوي وما

Wellmanوجد كل من & Estesسنوات للأفراد غیر4-3الثلاث ورأبععمارأن أ

كان للوظائف الذهنیة مثل الحلم والإدارة ه من المخ فیالتوحدیین یعلمون بطبیعة الحال أ

أو ن فیه وظائف مادیة مثل السلوك الحركي یر وحفظ الأسرار وبعضهم یعرف أالتفكو 

المخیخ وهو جهاز یشبه ن هناك، وما ینبغي أن نعلمه أ....مهارات متطلبات الحیاة 
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عصبي المركزي ت قیادة الجهاز الساسیة هي التحكم في الحركة تحالكرومب ووظیفته الأ

الذاكرة الالیة یشكل المخیخ جهازا متمیزا حیث انه یحتضن وخاصة القشرة الدماغیة،  و 

ة أن له دور في وظائف ظهرت دراسات حدیثالخاصة بالحركة والمنعكسات الشرطیة، و أ

.أخرىتذكریة

ا وتوماتیكي لكن معظم عضلات جسمنتعمل العضلات في أعضائنا الداخلیة بشكل أ

وامر بالقیام ت الإرادیة، إصدار الأهي تسمي العضلافقط عندما نرید تحریكها و تعمل

استخدام الاصابع تصدر من جزء بسیط جدا في ت جادة مثل المشي تحریك الذراع و بحركا

وم تقو  ،المسؤولة عن تنظیم حركة الانسان هيالمخ الكبیر تسمي قشرة الحركة و قمة قشرة

سیة عضاء الحالأفي المخ كذلك اشارات من أجزاء أخرىقشرة الحركة بجمع معلومات من

قشرة المسئولة عن و مجموعة عضلات فان منطقة العندما یصدر قرار بتحریك عضل أ

زاء خاصة من قشرة الحركة لتأدیة الجزء المعني من الجسم لأجالحركة ترسل الأوامر إلى

الجسم مثل الكفین بجزء معین في كل جزء یراقب الحركة مختص أدوار خاصة بها و 

یة تحتل الخلایا المخیة التي تقوم بهذه العملالشفتین فهذه الأجزاء تتطلب مراقبة دقیقة و و 

جسم لا تتطلب مثل هذه المراقبة قل تعقیدا في المناطق كبیرة من القشرة ومناطق أخرى أ

یة قشرة الحسیة المسؤولة عن اللمس وأجزاء أخرى مسؤولة عن الرؤ جزاء معینة من الوأ

.عضاء الحسیة الأخرىوالسمع وكافة الأ

04لدیهم عمر عقلي یفوق مستوي عمر طفال التوحد ما عدا الذین بالمقابل فإن أو 

عرفون عن الوظائف العقلیة لكنهم إلى حد نموذجي مخفقین في ذكر كأنهم یسنوات یبدون و 

.ي وظیفة عقلیةأ

طفال التوحد قد عقل لدى أوث العجز في مهام نظریة الن حدكدت بعض الدراسات أوأ

.نقص العمر العقلي إلىلا یمد 
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سؤال ؟ لقد سؤل اللقد سئل هل یمتلك الطفل الذي یعاني من التوحد نظریة العقل

سنوات حیث یستخدم الطفل الطبیعي معظم مكونات 4ربع المعني للطفل الطبیعي ذو الأ

و یفهم التعلیمات التي كلمات7-4الكلام بطریقة مختصرة، و یستخدم جملا مكونة من 

لدیه و  ،تماعیة للغة مثل التحیة، الاعتذارقد یتحلى باللیاقة الاجلى ثلاث مهمات و تحتوي ع

ریة في المحادثة في موضوع واحد والتطور ملحوظ لدیه في المحادثة المقدرة علي الاستمرا

من الممكن و  یستخدم الظروف ؟  ؟ لماذا؟ متىویتسم بعدم التمكن من القواعد ویسأل كیف

، یستخدم الشخصیاتمعرفة یرة بجزء من الأحداث ینقصه المغزى و ن یسرد قصة قصأ

الاهتمام كان ینصب على التطور الأفعال المستقبلیة مثل سوف ویستخدم اللغة التمثیلیة و 

.فیما یخص فهم الطفل الطبیعي للحالات العقلیة

Wimmer(لقد اتبع et Perner : لة قابلة لا هذه المسأیجعمثالا منظما ل)1983

الحبكات حیث اشتملت القصة فیها قصة قصیرة بأبسط) ا(الطفل التي عرض علىللتتبع و 

اضرا عندما یتم نقل شيء من مكان لا یكون ح) ب(ساسي علي شخصیة واحدة بشكل أ

.صبح في مكان جدیدبأن الشيء قد أ) ب(إلى مكان آخر و بالتالي عدم معرفته 

Wimmerلقد سمي   ؟ مكان الشيء) ب(ن این یعتقد ع) ا(لقد سئل  et Perner

اج اعتقاد في استنت) ا(ن التركیز قد كان علي قدرة الطفل هذا باختبار الاعتقاد الخاطئ للأ

) ا(ن الطفل لقد وجد هؤلاء الباحثون بأالتي وردت في القصة) ب(خاطئ حول الشخصیة 

في المرة ) ب(یة شيء حیث تركتها الشخصسنوات لم یفسر بشكل صحیح این كان ال 4ذو 

رة بدلا من المكان الذي كان فیه أصلا، لقد كان هذا دلیلا مؤثرا على قدرة الطفل خیالأ

.الاعتقاد الخاطئ حول الواقعلتمییز بین المعرفة حول الواقع و ا الطبیعي على

:، Baron-Cohen(یذكر كل منو  Leslie & Frith1985( ق نه عندما تم تطبیأ

طفال اللذین یعانون من التوحد المصحوب اطئ على عینة من الأاختبار الاعتقاد الخ

) ب(ن الشخصیة إلى أشارة ن اخفاق معظم افراد العینة في الإبإعاقة عقلیة متوسطة تبی
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،ا عدم اهتمام بالمعلومات المهمةبدو ستعتقد بأن الشيء قد كان في مكانه الفعلي أي أنهم أ

العقلیة ) ب(ثناء المشهد الحاسم  ستكون فیها حالة الطفل صیة الغیاب أالتي من خلال خاو 

.العقلیة ) أ(مختلفة عن حالة الطفل 

طفال ذوي متلازمة داون، قد اجتازوا هذا العكس فإن المجموعة القیاسیة من الأ وعلى

 درة علىلقد كانت الاشارة بأن الق،ار بنفس السهولة التي اجتازها الأطفال الطبیعیینالاختب

المستقل نسبیا عن الذكاء الاجتماعي لعقلیة قد تكون جانبا من الذكاء استنتاج الحالات ا

.قص في مجال نظریة العقل بالتحدیدطفال ذوي التوحد یتصفون بالنالعام وإن الأ

التوحد طفال الذین یعانون مناختبار واحد قد لا یعني بالطبع بأن الأن الاخفاق في إ

عدم لمرة واحدة مقیاسا بین القصور أو لا تعد نتائج الاختبار،ریة العقلیفتقدون إلى نظ

قد یكون هناك عدة اسباب للإخفاق فما هو مثیر للاهتمام أن القصور في نظریة العقل ف

الانتباه  و عدمنت الذاكرة او الصعوبات اللغویة أسئلة القیاسیة في الأجراء العام قد استثالأ

طفال ذوي التوحد هم في الحقیقة معاقین ة بأن الأقد كانت الخلاصبصفتها أسباب للخفاق و 

.في تطویر نظریة العقل

-Baron(شار كل منقد أو  Cohen, Tager & Flusberg:1993( طفال إلى أن الأ

جریت لإبراز م معاقین في تطویر نظریة العقل وتوصلت نتائج الأبحاث التي أذوي التوحد ه

:ما یليإلى د عجز نظریة العقل في التوح

ذلك على الأشیاء المادیة عن الاعتقادات و برازهم فهم واضح لكیفیة اختلاف عدم إ-1

.الجسدي-اختبارات التمییز العقلي 

یملكون فهما مناسبا لوظائف الدماغ لكن یملكون فهما قلیلا حول وظائف العقل فهم -2

رة العقل العقلیة نهم لا یذكرون بشمل عفوي قددركون وظیفة الدماغ الجسدیة إلا أی

 ).الخ.....في التفكیر و التمني و الخداع (

الشكل یمیزون بین ما یبدو علیه الشكل و الواقع، فهم لا یخفقون بالقیام بتمییز المظهر-3

.الفعلي الذي یعرفونه عنه

.لمهام في اختبار الاعتقاد الخاطئیخفقون بسلسلة من ا-4
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.المعرفةإلى ن الرؤیة تؤدي یفهمون مبدأ ألتي تقیم إذا كانوا یخفقون في الاختبارات ا-5

لیهم دمیتین یلمس احدهما صندوقا أما الآخر عندما عرض ع:سبیل المثال فعلى

؟  هما یعرف ماذا یوجد داخل الصندوقعندما یسال اي منبنظر داخل الصندوق و 

م یتوصلوا الي الحكم بشكل صحیح وعلى العكس فإن عطي لهم فرصة في الاجابة لأ

سنوات یوجد داخل الصندوق یحكمون بشكل 4-3ل الطبیعیین من عمر طفاالأ

.صحیح فان الشخص الذي نظر هو الذي یستطیع معرفة ما 

فكر وأعرف  –دراك كلمات الحالة العقلیة مثل لدى الأطفال ذوي التوحد فرصة إ-6

.-تخیل و 

 .ويیضا السلسلة نفسها من كلمات الحالة العقلیة في حدیثهم العفلا ینتجون أ-7

.غیر قادرین علي انتاج مسرحیة من وحي الخیال بطریقة عفویة-8

بات الرغستطیع الأطفال ذوي التوحد فهم الأسباب البسیطة للإحساس كالمواقف و ی-9

.كثر تعقیدا للإحساس كالاعتقاداتسباب الأفإنهم یجدون صعوبة في فهم الأ

ذا حصل إ الحزن و جرحت ركبتها ستشعر بمثلا یستطیعون فهم بأنه لو وقعت سلمي و 

.فسیشعر بالفرح-حتي لو لم یشعر بالفعل بذلك-یرید سیشعر بالفرحما ىسعید عل

ما قد یرید ن الوجه كمؤشر لما یعتقد الشخص و دراك منطقة العین میخفقون بإ-10

نوات فهم لا یحكمون س4علي خلاف الاطفال الطبیعیین من العمر فإنهمالشخص 

.لاخرینمقاصد ابشكل صحیح على نوایا و 

بالتمییز العرضي المعتمد فهم ضعفاء في التمییز إذا قصد أحدهم یخفقون بالقیام-11

.القیام بشيء أو ببساطة إذا حدث شيء بشكل عرضي

ة لو كان الشخص غیر مدرك هي نتیجة قد تكون متوقعغیر قادرین على الخداع و -12

.بها بالتالي یمكن التلاعبلحقیقة أن اعتقادات الناس یمكن أن تختلف و 

خفقون باختبارات فهم الاستعارة والتهكم والسخریة والتي تكون جمیعها عبارات غیر ی-13

.دبیة بشكل معتمد أ

.یخفقون بالواقع بإنتاج معظم جوانب الواقعیین في حدیثهم -14
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.دراك اختراقات القوانین الواقعیةیخفقون في إ-15

اق الواقعي لكن لا طفال الصغار غیر المتوحدین هم حساسین جدا لهذا الاخفوالأ

ن العدید من القوانین الواقعیة تشمل ملائمة معظم الاطفال ذوي التوحد كذلك ولأیكون

ذلك بأنه مرتبط الشخص لما یحتاج المستمع معرفته أو قد یكون مهتما به قد یرىحدیث 

.بشكل جوهري بنظریة العقل 

في التوحد ولهذا السبب عقلن هذه النتائج تعطي دلیلا قویا بوجود عجز في نظریة الإ

ي تنبثق عن نتائج هذه شكال عمي العقل من الاحتمالات التفیمكن تصور التوحد بأنه أحد إ

الذي یكون في الوضع الطبیعي كون هناك جزءا محددا من الدماغ و نه قد یالدراسات، أ

ة ذه الرؤیهلو كانت .مسؤولا عن فهم الحالات العقلیة والتي یتم إضعافها في التوحد

التوحد یبدو  نصحیحة فإن الفرضیة ستكون بأن هذا قد یكون لأسباب جینیة  وذلك لأ

العقل من تسود هذه الفكرة الدراسات عبر الثقافات في تطور نظریة وراثیا بشكل كبیر و 

.العضویة في الوضع الطبیعيخلال السیطرة الجینیة و 

جتازون اختبارات نظریة نهم یطفال المتطورین طبیعیا من ثقافات مختلفة یبدو بأإن الأ

        هذا ي جزء من الدماغ قد یكون مشمولا في العقل من أعمار متشابهة تقریبا وأن أ

یمناطق المرشحة تشمل لحاء اوربتو الأمامي الأن المنلا یزال غیر واضح بالرغم من أ

Right Orbito-Frontal Cortex  روط بحث بشالذي یكون فاعلا عندما تفكر عینات الو

المحسوبالمقطعي ثناء التخیل الوظیفي باستخدام الفوتون وحید للانبعاثات الحالة العقلیة أ

)SPECT(Single Photon Emission Tomography تركوا اللحاء الامامي الطبي و

باستخدام نظام جزيء بشحنة موجبة الانبعاثات الرسم السطحي بینما یتم قراءته ضوئیا

)PET(Positron Emission Tomography تشمل مناطق مرشحة أخرى قد تشكل هذه

شمل ن تحایدة تدعم معالجة نظریة العقل وأخیرا فمن الممكن بأجزاء من دائرة مالمناطق أ

لتي قد یكون تطور نظریة العقل مدخلات من أنظمة إدراك اجتماعیة من مستوي أدنى وا

.بعضها ضعیفا في التوحد
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البیانات التي لا تناسب الشكل القوي لفرضیة نظریة ي حال فمن المهم ذكروعلى أ

ارات البالغین ذوي التوحد  اختب أوطفال أن تجتاز اقلیة صغیرة من الأالعقل بسهولة

تشمل اختبارات الترتیب الأول استنتاج بما یفكر به (الاعتقاد الخاطئ للترتیب الأول 

لاعتقاد الخاطئ للترتیب اختبارات افراد یخفقون عادة بوعلى أي حال فإن هؤلاء الأ)أحدهم

ن أ. الثاني وهي اختبارات فهم ما تظن إحدى الشخصیات بما تفكر به الشخصیة الأخرى

سنوات وبالرغم من 6-5عمر طفال الطبیعیین من ثاني الترتیب كهذا یفهمه عادة الأتفكیرا 

ع بالتالي تفسیر نستطی.هذا المستوىفراد ذوي التوحد من ذوي العمر العقلي فوقذلك الأ

هذه النتائج من حیث وجود تأخیر تطوري محدد في نظریة العقل عند عدد من النقاط 

.المختلفة

من حیث معدل الذكاء (وحد اللذین ینجزون بشكل جید جدا فراد ذوي التن بعض الأإ

یب ثاني بشكل تماثلي اللذین هم بالغین عادة قد یجتازون اختبارات ترتو ) ومستوي اللغة

 ذا كانالمناسبة لفهم اللغة الرمزیة ولا یزال الأمر غیر واضح إیضا الاختباراتتازون أویج

من 6د لطفل في بالتالي فان القدرة علي اجتیاز اختبار معهذا یعني نظریة طبیعیة للعقل و 

.شخص بالغ قد یخفي عیوب نظریة العقل المستمرةالعمر في یعرض على

 خـلاصـة:

:نستخلص وعلیه مما سبق ذكره

اني من التوحد یكون شدیدا  جدا ن عجز نظریة العقل في معظم الحالات التي تعفإ

تفسیر حالات الشذوذ  الاجتماعي والتواصلي والتخیلي المشخصة ن لدیها القدرة علي فإ

ساسیة في للظرف لأن القدرة على تمثیل حالات الشخص العقلیة وحالات الاخرین قد تبدوا أ

  . لاتلمجاجمیع هذه ا

ن عجز نظریة العقل قد وجد بأنه یرتبط مع المهارات الاجتماعیة الواقعیة كما قاستها إ

یضا بالأصول التطوریة للعجز لمقیاس فینلاند للسلوك المعدل ویرتبط أنسخة معدلة 

.المعرفي



 



 
 

تـمـهـیـد

الاتصال اللفظي.1

غیر اللفظيالاتصال .2

بین التواصل اللفظي وغیر اللفظي قةالعلا.3

الانفعالات .4

التعابیر الوجهیة الانفعالیة .5

میكانیزمات أو آلیات التعرف على الانفعالات .6

بمعالجة مختلف التعابیر الوجهیةالمیكانیزمات الخاصة.7

نظر الفرد في التعرف على الوجوه دور و فاعلیة .8

لاتالتوحد و الانفعا.9

خلاصة



الغیر اللفظي والانفعالاتو  للفظيا الاتصال:الرابع الفصل 

-71-

 تـمـهـیـد:

إن نجاح أي عملیة اتصالیة یحتاج إلى استنتاج صحیح لمختلف الإشارات التي ترافـق 

.الكلام اللفظي حیث تكون هذه الأخیرة في انسجام مع السلوك اللفظي والخصائص اللسانیة

اء غالبیـة التفـاعلات بـین إذ أن هذا الانسجام اللفظي والغیر اللفظي یسمح بتوفیر وإنش

الأشخاص، كما تلعب التعـابیر الوجهیـة دور أساسـي فـي التعبیـر الغیـر اللفظـي حیـث تسـاهم 

).ب، الكلاماالخط(في إظهار وإبراز جوهر الحدیث 

وعلیه عند الدخول في أي حلقة تفاعلیة خطابیـة الشـخص بالإضـافة إلـى محاولاتـه فـي 

رمــــوز التعــــابیر الوجهیــــة ومختلــــف الانفعــــالات فــــك رمــــوز الرســــالة، یعمــــل كــــذلك علــــى فــــك

بمثابـة خاصـیة أساسـیة تنـدرج فـي إطـار الاتصـال الصادرة من طـرف الآخـر وهـذا الـذي یعـد

.والانفعالي بكل ما یحملان من معانيالغیر اللفظي 

مــن هــذا المنطلــق، بــدا لنــا أنــه مــن الضــروري فــي بــادئ الامــر تقــدیم تعــاریف وتحدیــد 

ثـــم التـــدقیق فـــي مفهـــوم الاتصـــال الغیـــر اللفظـــي لنحـــاول فـــي الختـــام الوظـــائف والخصـــائص،

.ند مختلف النظریات المنجزة في هذا الصددتعریف ماهیة الانفعالات والوقوف ع

Verbalل اللفظي اصالات.1 Communication:

هو استخدام الكلام كرموز لغویة للتعبیر عن الحاجات والأفكار والمشاعر :تعریف 1.1

ومن هنا یعتبر التواصل سلوكا إنسانیا من درجة راقیة ذلك لأنه یمیز الإنسان .ناسبین ال

)419، 2012:یوسف القریوتي وآخرون(.عن باقي المخلوقات باستخدام الكلام واللغة

ویدخل ضمن هذه المجموعة كل أنواع التواصل الذي یستخدم فیه اللفظ كوسیلة لنقل 

ویكون هذا اللفظ في الأصل منطوقا یصل إلى المستقبل .لرسالة من المصدر إلى المستقب

.فیدركه بحاسة السمع، وتكون اللغة اللفظیة غیر مكتوبة

ویساعد التواصل اللفظي على نمو الطفل الاجتماعي والعقلي والمعرفي عن طریق 

تزویده بالمهارات ومساعدته على اكتساب الأسالیب والعادات والأنماط السلوكیة السلیمة 
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وتمثل اللغة الأداة التي .والاتجاهات الإیجابیة في ممارسة اللغة والتواصل اللغوي ومهاراته

یستخدمها الطفل في التواصل بالمحیطین به وتمكنه من التفاعل مع غیره لتحقیق الرغبات 

)32، 1996:؛ نرمین لویس20-19، 2001:زینب شقیر(.والحاجات الأساسیة

أكثر تحدیدا من التواصل غیر اللفظي، وإن الراشدین الذین إن التواصل اللفظي 

یستخدمون اللغة یترجمون أفكارهم إلى كلمات محددة ویرتبونها بطریقة تمكنهم من نقل 

رسائلهم، وتلك الرسائل من الممكن أن تنقل إما مكتوبة أو منطوقة، وتعرف هذه العملیة 

ویترجهما إلى معنى مفهوم فإن هذه العملیة كلها بالتشفیر، وعندما یتلقى المستقبل الرسالة

وحتى یتمكن المستقبل من تلقى المعنى الذي یقصده المرسل یجب أن .تعرف بفك التشفیر

یستخدم أصواتا متشابهة جدا ومعاني الكلمات قریبة وترتیبا معروفا، وهكذا تعرف عملیة 

)24، 2006:إیهاب الببلاوي(.تشفیر وفك تشفیرالرسائل باللغة

فالتواصل اللفظي یساعد على نمو الطفل الاجتماعي والثقافي والعقلي عن طریق 

تزویده بالمهارات ومساعدته على اكتساب أسالیب العادات والأنماط السلوكیة السلیمة 

)86، 1997:حامد زهران(.والاتجاهات الإیجابیة في ممارسة التواصل الفظي ومهاراته

ویمكن توضیح أهمیة التواصل من خلال اللغة اللفظیة : اللفظيأهمیة التواصل 2.1

:فیما یلي

 أن اللغة اللفظیة هي التي تصنع الفكر وهي أساس التواصل والتفكیر التخطیطي

والبحث وبدونها یصعب علینا أن نتصور تطور الثقافة الإنسانیة إلى الصورة التي 

.نجدها الیوم

جزء الأعظم من التراث الإنساني ونقله للحاضر لقد أمكن بواسطة اللغة تسجیل ال

.وبواسطتها یمكن المحافظة علیه ونقله للأجیال المقبلة مع تنمیته وتطویره
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 من خلال اللغة یستطیع الفرد طفلا و راشدا أن یعبر عن آراءه الفریدة من خلال

هامة استخدامه اللغة وأن یثبت هویته ویقدم أفكاره للآخرین ، فاللغة لها أغراض 

كونها وسیلة للتفاهم وهي أداة صناعیة تساعد على التفكیر وهي أداة لتسجیل الأفكار 

.والرجوع إلیها وهي وسیلة للتواصل مع الآخرین

 أنا وأنت"وتستخدم اللغة للتفاعل مع الآخرین في العالم الاجتماعي وهو وظیفة."

ستطیع الفكاك من أسر وتبرز أهمیة اللغة باعتبار أن الإنسان كائن اجتماعي لا ی

جماعته فنحن نستخدم اللغة ونتبادلها في المناسبات الاجتماعیة المختلفة ونستخدمها 

)49-46، 2000:رشدي منصور(.في إظهار الاحترام والتأدب مع الآخرین

:غیر اللفظي الاتصال .2

یلة اللغـــة المنطـــوق بهـــا هـــي خاصـــیة ینفـــرد بهـــا الإنســـان، حیـــث تعتبـــر وســـ:تعــــریف 1.2

اتصــاله الأولــى، إلا أن هنــاك مظــاهر أخــرى للاتصــال تســمح بإعطــاء وإضــفاء مفهــوم أكثــر 

ـــر لفظیـــة، وقـــد تعـــددت التعـــاریف )الخطـــاب أو الحـــدیث(للكـــلام  بمـــا تســـمى الســـلوكات الغی

الخاصة بالاتصال الغیـر اللفظـي بـاختلاف العلمـاء إلا أن معظمهـم اجمعـوا علـى أن إیصـال 

إلى تعبیر غیـر لفظـي وهـذه الفكـرة تسـتدعي بـدورها عـدد معـین مـن أي معلومة لفظیة یحتاج

:الشروط أو ما یمكن قوله هناك أربع  خصائص مشتركة نذكر منها 

 على قید الحیاةمبلغ الرسالة یجب أن یكون شخص.

 مضـــمون الرســـالة یجـــب أن یقتصـــر علـــى الاتصـــال فقـــط ولا یهـــدف إلـــى أغـــراض

.أخرى اتصالیة

ب أن یتعدى اللغة الأم إلى لغة الحوارمضمون الرسالة یج.

 مضمون الرسالة یستقبل من طرف أشخاص آخرین وعلیه الرسـالة یجـب أن تكـون

.هادفة حتى نقوم بتغییر السلوك أي الغرض لیس الاستقبال فقط بل الفهم أیضا
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J.Corraze(حســب : ات تصــنیف2.2 : الغیــر لفظــي یــرتبط الاتصــال مصــطلح )1980

لإشــــارات والإیمــــاءات الوجهیــــة، وضــــعیة الجســــم أو توجــــه الجســـــد، ارتباطــــا وثیقــــا با

الوضــعیات الفردیــة الجســدیة الطبیعیــة أو المصــطنعة كــذلك بعــد المســافة بــین الافــراد 

.التي لها دور في إیصال المعلومة

:وعلیه توجد عدة خصائص تسمح بتصنیف الاتصال الغیر لفظي 

معلومــات المختلفــة التــي یــتم اســتقبالها عــن إن ال:الخصــائص أو المیــزات الجســدیة 3.2

وكـــذلك عـــن ) رنـــة، إیقـــاع(، الســـمعیة )المظهـــر الجســـدي(طریـــق القنـــوات الحســـیة البصـــریة 

.طریق اللمس

:الخصائص المتعلقة بالموقف، الهیئة والحركة 4.2

ا كـان یتوافـق الموقـف ویتماشـىذیدعم موقف الرسالة التي یتم تبلیغها من خلال الموضوع فـإ

مع مضمون الرسالة فهنا تفي الرسالة بـالغرض، وفـي حـال مـات إذا كـان الموقـف مخالفـا أو 

.منافیا لموضوع ومضمون الرسالة فهنا یبطل مفعولها

، ووصــفیة إذا ومــن جهــة أخــرى یمكــن أن تكــون الإشــارات معبــرة إذا ترجمــت شــعور مــا

.ساهمت في تقویة وتنمیة مضمون خطاب معین

W.James(وفــي هــذا الصــدد وصــف  : أربــع مواقــف تعطــي دلالــة ومعنــى )1932

:للاتصال

 میل الجسم إلى الأمام:موقف الاقتراب.

 إرجاع الجسم إلى الوراء: الرفض موقف.

 الرأس والذراعینتوسیع كل من الرقبة:موقف التوسع ،.

 إدخال الرقبة وسط الصدر:موقف التشنج.
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شخاص في المكان تشكل أیضا جزءًا من عملیـات إن وضعیة الأ:المكانیةالعلاقات   5.2

الاتصـال الغیــر لفظــي، إذ نقصـد هنــا المكانــة التـي یحتلهــا الفــرد وهـذه الأخیــرة تختلــف حســب 

.السن، الجنس، الكیان الاجتماعي، وكذى ثقافة الأفراد المتحاورین

وعلیــه ویمكــن القــول أن الاتصــال یكــون فــي بعــض الأحیــان جیــد وأحیــان أخــرى یكــون 

.ر ذلك وهذا حسب البعد الذي یكون فیه الأشخاص المتصلینغی

:التغیرات المصطنعة المتعلقة بالجسم 6.2

یمنح أهمیة بالغة للتغیرات المصطنعة التي یلحقها الانسان بجسده فـي إطـار الاتصـال 

الغیـــر لفظـــي حیـــث تلعـــب هـــي كـــذلك دورا فـــي العملیـــة التفاعلیـــة الاتصـــالیة ونجـــد التغییـــرات 

وهـــذه الأخیـــرة تتغیـــر )تـــزیین الوجـــه، الوشـــم، تصـــفیف الشـــعر أو الحلاقـــة(بالجســـد الخاصـــة

...)كـالحلي، الملابـس، عصـا(حسب الزمـان والمكـان والعصـر تغییـرات فـي مظهـر الانسـان 

...).السكن، وسیلة النقل(وتغییرات خاصة أو مرتبطة بالوسط الاجتماعي 

:وظائف الاتصال الغیر اللفظي 7.2

C.Darwin(حسب  : الغیر تم الاحتفاظ بهـا خـلال عصـر النهضـة، اتصالات)1872

، كمــا تســمح ببقــاء وتواصــل أجیــال )اتصــال حیــوي(الإنســانفهــي ضــروریة لدیمومــة فصــیلة 

.بعد أجیال سواء كان مجتمع بشري أو حیواني

إن العیش في جماعة یتطلب منا في كل مرة أن نكون قادرین علـى التنبـؤ والـتحكم فـي 

لآخــرین، ففــي المجتمــع البشــري تعــد اللغــة بمثابــة وســیلة تحكــم وســیطرة فــي الاتصــال ســلوك ا

.الغیر لفظي والعكس

یعتبــر الاتصــال الغیــر لفظــي میكــانیزم أو آلیــة مــن آلیــات العــزل أو خاصــیة ینفــرد بهــا 

مـع مجتمـع معـین، إذا لا الفرد تمنع من دخول أي شخص غریب في حلقة تفاعلیـة أو تـزاوج

.أو احتكاك شخصین من نفس الفصیلة إلا بعد تبادل إشارات مركبة معینةیتم اقتراب
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كمـــا یوجـــد هنـــاك فـــي الاتصـــال الغیـــر لفظـــي توافـــق وانســـجام بـــین الجماعـــات المنتمیـــة 

.لثقافة واحدة

:للاتصال الغیر لفظي علاقة وطیدة باللغة المنطوق بها، حیث تتمثل وظائفه في 

 اللغة المنطوق بهـا ویترجمهـا یوافقالغیر اللفظي بمعنى أن الاتصال :وظیفة تداخل

إشــارات هــذه الأخیــرة مــن شــأنها تنظــیم وتســییر الخطــاب وفقــا للمعلومــات التــي عــن طریــق 

یقـــدمها الآخـــرین، وكـــذلك التغییـــرات الفیزیولوجیـــة للصـــوت التـــي تســـاهم أیضـــا فـــي تعـــدیل 

.الوظیفة تكمیلیة تدعیمیة، كما یمكن اعتبار هذه )النغمة، الشدة، الایقاع(مجرى الحوار 

 بمعنــــى یمكــــن للاشــــارات أو الشــــعارات كمــــا یعتبرهــــا :اســــتبدال أو تعــــویض وظیفــــة

Ecman ممتـاز(أن تحـل مكـان كلمـة أو جملـة»Bravo«لـى اللقـاء ، إ»Au revoir«( ،

إذ یجب أن تكون معروفة من طرف أفراد الجماعة فهي تخلق جوا مـن الانسـجام والتفـاهم 

.وتساهم في معرفة الغرباء أو الدخلاء بینهمبین الجماعة 

 أن حســب بعــض العلمــاء أظهــرت بعــض ملاحظــاتهم :كمــا یمكــن أن یكونــا مســتقلین

الانســان یســتعمل الاتصــال الغیــر لفظــي فــي بعــض الأحیــان خــارج نطــاق اللغــة، كمــا هــو 

الشـــأن بالنســـبة للحیـــوان فعلـــى ســـبیل المثـــال تعبـــر الانفعـــالات عـــن أحاســـیس خارجـــة مـــن

.نطاق اللغة

:العلاقة بین التواصل اللفظي وغیر اللفظي.3

هي بمثابة :ن العلاقة بین التواصل اللفظي باللغة والكلام، والتواصل غیر اللفظيإ

علاقة تبادلیة، ربما یؤكد بعضها البعض، أو یحل بعضهما مكان الآخر، ویكمل بعضهما 

:لنحو التاليالبعض الآخر وقد یتعارض بعضهما مع بعض، وذلك على ا
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تفضل اجلس في «إذا قیل لشخص :عندما تكون الرسالة اللفظیة:فمثلا:التكرار. أ

ویشیر المتحدث إلى داخل الغرفة وإلى المقعد، فهذه الإشارة تعتبر تكرارا غیر »المقعد

.لفظي لما قاله

ولكن نبرات الصوت في صورة فظة »إني أحبك«فإذا قلت لشخص :التعارض. ب

إحداهما لفظیة :عندما نستقبل رسالتین متعارضتین:الدلائل تشیر إلى أنهغاضبة، فإن 

.فإننا نمیل إلى تصدیق الرسالة غیر اللفظیة

في كثیر من الأحیان نستخدم الرسالة غیر اللفظیة، مكان الرسالة اللفظیة، :الإحلال.  ج

بتسامة تحل محل كیف حالك؟ فإنك قد تتلقى منه ابتسامة، وهذه الا:فحین تسأل شخصا ما

.»أنا بخیر«:الجواب اللفظي

یمكن أن تقوم الرسالة غیر اللفظیة بدور التكملة لرسالة لفظیة عن طریق :التكملة.  د

تعدیلها أو تقویمها، فإذا كان شخص ما یتحدث عن الإحساس بعدم الارتیاح، وكانت 

اللفظیة تضیف إلى كلماته متسرعة ویشوبها أخطاء في النطق، فإن هذه الرسالة غیر 

.التعبیر اللفظي، حالة عدم الارتیاح

إن الرسائل غیر اللفظیة یمكن أن تؤكد الرسائل اللفظیة، وهي غالبا تزید من :الخبرة.  ه

تأثیرها، فإذا كنت تنقل انشغالك أو اهتمامك عن طریق الكلمات فإن رسالتك یمكن أن 

تقطیب الجبین والحاجبین أو :لتكون أقوى عن طریق تلمیحات غیر لفظیة أقوى مث

وهذا النوع من العاطفة الذي ینقله الفرد یظهر أكثر بتعبیرات الوجه .العبوس أو الدموع

)49-2000:46:رشدي منصور(.وینقل وصفا أفضل لشدة الانفعال

.تؤثر الانفعالات على مواقفنا وإدراكنا مقارنة بالمحیط:الانفعالات .4

ـــــل فـــــي أوائـــــل القـــــرن رواد  ، Sherrington ،Cannon،Papezالعلـــــوم العصـــــبیة مث

Hebbأبـــــــدوا اهتمـــــــامهم للســـــــلوك الانفعـــــــالي وقـــــــد كـــــــان الفیلســـــــوف والنفســـــــاني الأمریكـــــــي

William James مـن 1884السـباق فـي فـتح النقـاش حـول هـذا الموضـوع وذلـك فـي عـام
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Qu’est-ce«:عنـــوان یحمـــل لمقـــالنشـــره خـــلال  qu’une emotion أو  »?

.»ما هو الانفعال ؟«

یعــد مصــطلح انفعــال مــن المصــطلحات التــي أثــارت جــدلا بــین العلمــاء حیــث تعــددت 

نظریـــــــــة150النظریـــــــــات التـــــــــي تناولـــــــــت هـــــــــذا الموضـــــــــوع والـــــــــذي تجـــــــــاوز أكثـــــــــر مـــــــــن 

)Strongnam : نیة، فهو مشـتق مـن كلمـة  یرجع إلى اللاتی، إلا ان أصل المصطلح )1996

»e-movere« ویمكـن تعریـف الانفعـال علـى »جعل شيء ما فـي حركـة«، والذي یعني ،

.انه شعور أو إحساس نفسي ذاتي یتغیر كما وكیفا

:یتطلب توفر ثلاثة مكونات 

 التجربة الذاتیة) ).الإحساس:

 الدموع من أجل التعبیر عن الحزن:مثال(التعبیر الاتصالي.(

لتغییرات الفزیولوجیة ا) ...).دقات القلب، الضغط الدموي:مثال:

:كما یمكن التمییز بین الانفعالات حسب ثلاثة مستویات من التصنیف 

 رد فعل اتجاه حدث خارجي واقعي أو خیالي:الانفعالات القاعدیة أو الأساسیة.

خرینتتولد من خلال الصورة التي یطبعها فینا الآ:الانفعالات المشتقة.

الانفعالات الأخرى تنجم عن إدراكنا لأنفسنا أمام نظرة الآخرین.

تعریفها إلا أنه وحسبانفعال من المصطلحات التي یصعبیعد مصطلح :تعـریف 1.4

)Kleinginna et Kleinginier : :تم اقتراح التعریف التالي )1981

ة التــــي تصـــدر مــــن الجهــــاز تحـــدث الانفعــــالات نتیجـــة التفــــاعلات الذاتیــــة والموضـــوعی

:العصبي والغدد الصماء والتي یمكن أن تعمل على 

.حث الخبرات مثل مشاعر الإثارة أو المتعة أو الاستیاء-أ 

تولیـــد العملیـــات المعرفیـــة مثـــل التوجیهــــات ذات الصـــلة علـــى مســـتوى الإدراك الحســــي -ب 

.والتقییم ووصفها



الغیر اللفظي والانفعالاتو  للفظيا الاتصال:الرابع الفصل 

-79-

.د وتكییفها حسب الوضعیاتحث السلوكات المعبرة وتوجیهها إلى الهدف المنشو -ج 

)2007:Belzung(.

.العامةتفعیل التعدیلات الفزیولوجیة -د 

وعلیـــه الانفعـــالات هـــي عبـــارة عـــن ردود أفعـــال معقـــدة بمـــا فـــي ذلـــك الحالـــة الذهنیـــة أو 

)ارتفـــاع نبضـــات القلـــب، ضـــغط الـــدم(العقلیـــة الذاتیـــة، بالإضـــافة إلـــى التغیـــرات الفزیولوجیـــة 

.لاستعداد لمختلف المثیرات التي یتعرض لها ویتكیف معهاوالتي تسمح للفرد با

:الخصائص العامة للانفعالات 2.4

:یستدعي التعبیر عن الانفعالات توفر ممیزات أساسیة مختلفة 

 عالمیة الإشارات الدالة عن الانفعـالات فحسـب)Ekman :Izard(و )1972: 1977(

.مهما اختلفت الأجناس والأعراقتعتبر مختلف الانفعالات معروفة ومتفق علیها 

 تــوفر تعــابیر جســدیة عنــد الفــرد وســائر الكائنــات فمــثلا عنــد الحیوانــات هــذه التعــابیر

.الانفعالیة لها قیمة تكیفیة خاصة إذا كانت في وضعیة احتكاك مع المجتمع

سیاق فزیولوجي خاص.

 عالمیــة العناصــر المؤججــة»Elément déclencheurs«:مــن أي أن نــوع مــا

.الأوضاع یولد مباشرة نفس الانفعالات

 انســـجام ردود الافعـــال الانفعالیـــة بمعنـــى وجـــود توافـــق بـــین تجربـــة المشـــاعر والتعبیـــر

.عنها

 تعد هذه الخاصیة أساسیة، لأنها تسمح باكتساب بعد مكیف:التأجج السریع.

 دوم التجربـة المظاهر الفزیولوجیـة لا تـدوم إلا بضـع ثـوان فـي حـین تـ:محدودیة المدة

.الذاتیة اكثر من ذلك

 الانفعــال یحــدث بطریقــة فجائیــة وعفویــة ، إلا انــه یكــون هنــاك :آلیــة الإدراك العفــوي

.تعدیل ومراقبة من طرف میكانیزمات خاصة تعدل من ذلك الانفعال
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 شدة الانفعال ترجع إلـى الإحسـاس الـذاتي بهـذا الأخیـر وكلمـا كـان الإحسـاس :الشدة

.الانفعالة عمیق زادت شد

:نظریات الانفعالات 3.4

النظریــــــــات التطوریــــــــة:یوجــــــــد تیــــــــاران یهتمــــــــان بــــــــالمفهوم الانفعــــــــالي نــــــــذكر منهمــــــــا 

»Théories Processuelles« والنظریـــات الوظیفیـــة»Théories Fonctionnelles«

، فــــي حــــین تنصــــب الثانیــــة فــــي شــــرح وتفســــیر تضــــم الأولــــى آلیــــات ردود الفعــــل الانفعالیــــة

.الوظائف الملموسة للانفعالات

:النظریات التطوریة . أ

تطــرح هــذه النظریــة إشــكالیة كبــرى تتمثــل فــي البحــث عــن الأصــل المركــزي أو الثــانوي 

1884James(للانفعالات فحسب  ، تسبق الظواهر الفیزیولوجیة ظهور الوعي بالانفعـال):

أن الشعور یأتي من أفعال مركزیة، وهو قبـل كـل شـيء )Cannon:1927(في حین یفترض

ــــإدراك الانفعــــال قبــــل أن یحــــس بالجوانــــب  ــــدماغ ب ظــــاهرة معرفیــــة ففــــي واقــــع الأمــــر یقــــوم ال

.الفیزیولوجیة والنفسیة

:النظریات الوظیفیة . ب

Darwin(لقـد تمكـن  : الإنسـانمـن ملاحظـة التعـابیر الوجهیـة والانفعالیـة عنـد )1872

:مبادئ كبرى )03(الحیوان وقد خلص إلى استنتاج ثلاثة و 

أي دیمومة الانفعالات عبر العصور، حیـث تعتبـر :استمراریة العادات الضروریة -

.ضروریة لبقاء النسل

فعلــى ســبیل المثــال الفــرح والحــزن خاصــیتان :التعبیــر عــن الانفعــالات المتناقضــة -

.ى مستوى الفمفیزیولوجیتان مختلفتان ویظهر اختلافهما عل

تؤثر الانفعالات بشـكل فعـال علـى الآخـرین ومـن ثـم علـى :مبدأ الفعالیة التفاعلیة -

.المحیط
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:مت في هذا الصدد نذكر منهارى تكلّ بالإضافة إلى هذان التیاران نذكر نظریات أخ

:للانفعالات Darwinنظریة. ج

الانتقاء الطبیعي الانفعالات تحدث جراء)1809-1882(داروین حسب هذا العالم

:في كتابه 1872في عام أكد حیث 

et les animaux »L’expression des émotions chez l’homme«

علــى أن التعــابیر الوجهیــة لمختلــف هــذا الانفعــالات یبقــى أثرهــا مهمــا اختلفــت العصــور 

الهــدف  أي بمعنــى الفــرد یخلــق وظــائف تكیفیــة خاصــة بــه تتماشــى والبیئــة التــي یعــیش فیهــا،

تجنــــب (الأساســــي مــــن هــــذه الانفعــــالات مــــرتبط بالحفــــاظ علــــى النســــل فــــي وســــط الجماعــــة 

).المخاطر وارضاء الشهوات

James-Lange1887(Théorie(نظریة . د Périphéraliste:

:(الفیلسـوف والنفســاني الأمریكــي  Williams-James1842-1910( وحســب نظریتــه

ارتفـــاع (انفعالیـــة ترافقـــه ظـــاهرة أو رد فعـــل فیزیولـــوجي یـــرى أن بـــروز أو ظهـــور أ ردة فعـــل 

وحســــب هــــذه )ارتفــــاع دقــــات القلــــب(وحســــب ظــــاهرة أو رد فعــــل فزیولــــوجي ) دقــــات القلــــب

وأن الـــدماغ یحلـــل ویعـــي بوضـــعیة معینـــة مـــن خـــلال الســـیرورات الفزیولوجیـــة تحـــدث أولا

لیس الخوف مـن یـدفعنا :ل التغیرات الفزیولوجیة تنشأ ردة فعل انفعالیة، وقد وضح ذلك بمثا

.للهرب ولكن الهرب من وضعیة معینة هو ما یخلق لدینا ردة فعل انفعالیة ألا وهي الخوف

:التعابیر الوجهیة الانفعالیة .5

یعد الانسان من أهم الكائنات الموجودة على سطح الأرض  وعلیه وجد الانسان ومعه 

نـه یمتلـك قـدرات معرفیـة تسـاهم  كمـا أ،ءهعدد من القدرات التي تسـاعده فـي الحفـاظ علـى بقـا

مهیـأ بـالأحرىفي حل مختلف المسـائل التـي تصـادفت فـي حیاتـه، كمـا أن الانسـان یملـك أو 

من التعـابیر الانفعالیـة تسـاهم فـي العملیـة الاتصـالیة وكـذلك تسـمح بـالإعلام بعدد لا متناهي 

)Bertrand:1969(الغیــــــــــر علــــــــــى الحالــــــــــة الانفعالیــــــــــة والعاطفیــــــــــة التــــــــــي یكــــــــــون فیهــــــــــا
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1975Friesen( و بتولید ردود فعل تتماشـى وهـذه التعـابیر الأخیرةوتسمح هذه )Ekmanو:

Emery(الوجهیة  : 2000(.

:مختلف التعابیر الوجهیة الانفعالیة 1.5

إن مختلـــف الدراســـات الراهنـــة حـــول موضـــوع الانفعـــالات تســـتمد أصـــولها مـــن أعمـــال 

Darwin،«The Expression Of Emotion in Man and Animals»  ر أظهـDarwin

عبــر العصــور والأجیــال حیــث أن هــذه الأخیــرة تعــد أن الانفعــالات ومختلــف تعابیرهــا تتطــور 

ـــات  فطریـــة كمـــا أنهـــا تعـــد عالمیـــة بالنســـبة لكـــل الحضـــارات والكائنـــات البشـــریة وحتـــى الكائن

1872Darwin(الحیوانیة  :(.

Sylvanقــــام النفســــاني )1960(واســــط عــــام فــــي أ Tomkins واثنــــین مــــن تلامذتــــه

Carrol IzardوEkman بدراســة عرفــت تحــت اســم« Universality Studies حملــت «

)06(في طیاتها الانفعـالات الانسـانیة عبـر مختلـف الثقافـات وعبـر العـالم حیـث بـرزت سـتة 

، الدهشـة ، الغضـب ، النفـور ، الخـوفلحـزن، االفرحـة:تعـابیر انفعالیـة عالمیـة ألا وهـي 

)Jolie, tristesse, peur, colère, dégout()1972Ekman :(.

Darwinأن التعــابیر الوجهیــة متفــق علیهــا عالمیــا، كمــا ســبق وبینــه Ekmanأظهــر 

حیث طور هذا الأخیر مجموعة ما المعاییر تحـدد كـل منهـا خاصـیة مـن خصـائص التعـابیر 

.السابقة الذكرالانفعالیة 

لقیــــــــــــاس الســــــــــــلوك انفعــــــــــــالي مــــــــــــن ه بتطــــــــــــویر Izardو Ekmanقــــــــــــام كــــــــــــل مــــــــــــن 

FACS، وعلیـــــــــه قــــــــام بــــــــاختراع نظـــــــــام عــــــــرف تحــــــــت اســـــــــم خــــــــلال التعــــــــابیر الوجهیــــــــة

)Facial Action Coding System(ة التـي تخـص كـل معتمدین على الخصائص العضـلی

.تعبیر من التعابیر الوجهیة المعطاة
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:التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة وفك ترمیزها 2.5

لفظیـة للانفعـالات، تطلعنـا هـذه الأخیـرة عـن الحالـة تعد التعابیر الوجهیة مؤشرات غیر 

.الشعوریة الانفعالیة الداخلیة لشخص معین وبالتالي عن نوایاه

الأبحــاث والدراســات المنجــزة حــول التعــابیر الوجهیــة الانفعالیــة مــن خــلال لقــد تعــددت 

تقاسیم الوجه، حیث أسهمت فـي تقیـیم مـا إذا كانـت معالجـة التعـابیر الوجهیـة مماثلـة بالنسـبة 

.لكل الانفعالات

یتفــق العلمــاء علــى القــول بأنــه یــتم التعبیــر عــن عــدد ضــئیل مــن الانفعــالات مــن خــلال 

الوجــه بطریقــة مماثلــة عنــد كــل البشــر، حیــث أن الاختلافــات والفروقــات فــي الثقافــات تقاســیم

Despert(.یشكل بعض الغموض أو التباین ین الانفعالات السالبة : 1999(

:الجانب التطوري 3.5

یمتــد تفــك الترمیــز فیمــا یخــص التعــابیر الوجهیــة الانفعالیــة طــول فتــرة الطفولــة، حیــث 

رات وكفـــاءات إدراكیـــة هائلــة مـــن شـــأنها ان تتطـــور لـــت القـــدرات التـــي یملــك منـــذ الـــولادة مهـــا

ــــع بهــــا الشــــخص البــــالغ أو الراشــــد، والمتمثلــــة فــــي القــــدرة علــــى التفریــــ والتمییــــز بــــین ق یتمت

المــدة بـــین هـــذه الأخیـــرة وكـــذا القـــدرة الاختلافـــات البســـیطة )06(الانفعــالات القاعدیـــة الســـتة 

.ة الانفعالیةعلى الحكم على صدق التعابیر الوجهی

وعلیه من الضروري معرفة المراحل التي یمر بها الفرد خلال فترات متعددة مـن حیاتـه 

وعلــى الســیرورات التــي یتبعهــا للتعــرف علــى مختلــف هــذه الانفعــالات منــذ الــولادة وحتــى ســن 

.الرشد

:مهارات التعرف للتعابیر الوجهیة لدى المولود الجدید 4.5

وریة ولعبـت دورا هامـا فـي فهـم كیفیـة حـدوث عملیـة التعـرف لقد أظهرت الدراسات التط

علــى التعــابیر الوجهیــة فــي وقــت وعمــر مبكــر أي بعــد الــولادة وأكــدت أن هــذا الأمــر یحــدث 

1969Bowlby(.بالفطرة  :(
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وعلیه الموالید الجدد ومع افتقارهم لمیزة التعرف على الأوجه إلا أنه یلاحظ عنـدهم فـي 

، )Fantz:1963( ،)Stechler:1964(إلـــــى حـــــدي مـــــا فـــــي الأوجـــــهبدایـــــة الأمـــــر تفضـــــیل 

)Goren�ϥϭήѧѧΧ΁ϭ:1975(علــى القــدرة علــى جدیــد یطــور القــدرة ، حیــث لــوحظ أن المولــود ال

معرفـــــــة التعـــــــابیر الوجهیـــــــة لأمـــــــه وینمیهـــــــا مـــــــع الوقـــــــت بالمقارنـــــــة مـــــــع وجـــــــوه الأشـــــــخاص 

بدافع الفضول قامت بعـض وكما أنه)1998:وآخرونValenza:1996()Simon(الآخرین

بوجـه الدراسات بمحاولة معرفة ما إذا هذا الأمر سوف یـدوم ، إلا أنـه تبـین أن هـذا الاهتمـام 

:Johnson(1991و(Mortan.ور الثانیة والثالثة منذ الولادةالأم سوف یقل مع بدایة الشه

أن المولـــود حـــدیثا یكتســـب منـــذ )Moore:1983وMeltzzoff(كشـــف كـــل مـــن 

أیامـــه الأولـــى قـــدرة هائلـــة للتمییـــز، إذ بإمكانـــه تقلیـــد حركـــات الوجـــه التـــي یقـــوم بهـــا الشـــخص 

.البالغ

ــــى التمییــــز بــــین التعبیــــر ، أشــــهر)03(ابتــــداءًا مــــن ثلاثــــة  یكــــون الرضــــیع قــــادرا عل

وكــــــــــــذا التعبیــــــــــــر عــــــــــــن الدهشــــــــــــة)Vibbert:1986وBornstein-Kuchuk(الحیــــــــــــادي 

)Hovowitz Roseufeld , Young-Browne:1977( وعنـــد بلوغـــه الأربعـــة)04(

Laberbera(بــین الفــرح والغضــب أشــهر یفــرق  , Azard , Vietz , Parisi:1976(

أشــــــهر مــــــن عمــــــره)05(الخمســــــة ویمیــــــز الغضــــــب مــــــن التعبیــــــر الحیــــــادي فــــــي حــــــوالي 

)Wilcoxو: Clayton1968( وأخیرا في سن السبعة ،)أشهر یمكنه التفریق والتمییز )07

,Leavitt(بین الانفعالات القاعدیة الستة إلى حد ما Morse, Nelson:1979(.

أنــه ابتـــداءًا مـــن )Campos:2004وHertenstein(مــن جهـــة أخــرى لاحـــظ كــل مـــن 

شــهرا یكــون الرضــیع قــادرا علــى تغییــر ســلوكه حســب تعــابیر وجــه )12(مــر الاثنــي عشــر ع

أمــه، الحنــان العــاطفي لا یكفــي لشــرح هــذه الظــاهرة لأن الطفــل یحفــظ المعلومــات الانفعالیــة 

وذلـك بعـد مـرور سـاعة اسـتطلاع الطفـل تغیـر سـلوكه وذلـك تجربةالوبهذا بینته بعض نتائج 

.ززت تفاعلاته الاجتماعیة المبكرةبمساعدة من طرف معطیات ع
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:مهارات التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة لدى الطفل 5.5

فیمـــا یتعلـــق بتصـــنیف التعـــابیر الوجهیـــة بمعنـــى معرفـــة المفـــردات الدالـــة علـــى مختلـــف 

یســتعمل صــفات مرتبطــة بــالفرح )02(التعــابیر الانفعالیــة، الطفــل وابتــداءًا مــن عمــر ســنتین 

رى ذات صلة بالغضب والخوف في ثلاثة صفات مرتبطة بالفرح والحـزن وأخـرى والحزن وأخ

.سنوات)03(ذات صلة بالغضب والخوف في ثلاثة 

)Sinclair, BanerjéeHarris, Wellman:1995(

,Reveillant(في سیاق آخر یؤكد كل من  Cartron, Guerein:1980( أنـه ابتـداءًا

ل أن یــربط انفعــال معــین بوضــعیة معینــة وبامكانــه أیضــا ســنوات یســتطیع الطفــ 4إلــى  3مــن 

یســـتعمل الأطفـــال )04(، ففـــي ســـن الرابعـــة أن یفـــرق بـــین انفعـــال حقیقـــي وانفعـــال مصـــطنع

.)Widen:2003وRussell(أو الدهشة صفات مرتبطة بالمفاجأة

أن القـدرة علـى التعـرف علـى مختلـف التعـابیر )IzardϥϭήѧΧ΁ϭ:2001(ویعتبر كل مـن

ســنوات یمكــن أن نتنبــأ بهــا فــي المســتقبل الدراســي والاجتمــاعي )05(لانفعالیــة فــي خمســة ا

.والعلائقي لدى الطفل

أن بإمكان الأطفـال الـذین تتـراوح أعمـارهم بـین )Gosselin:1995(وقد بینت دراسات 

ة ســـنوات التمییـــز بـــین جمیـــع التعـــابیر الوجهیـــة الانفعالیـــة القاعدیـــ)08(وثمانیـــة )07(ســـبع 

.وتصنیفها إلى فئات متباینة

سـنوات تعریـف الانفعـالات علـى أنهـا )10(هذا ویمكـن للطفـل البـالغ مـن العمـر عشـرة 

,Cartron(حالة معنویة عقلیة لإحسـاس داخلـي Reveillant:1980( أي بمعنـى فـي هـذا ،

)Frye:2000(.العمر هو قادر على الحكم بمصداقیة شعور انفعالي معین

یمكـن للأطفـال تمییـز إشـارات الغضـب فـي وضـعیة )12(سن الثانیـة عشـر وأخیرا في 

.انفعالیة غیر حقیقیة بمعنى مخبأة وراء ابتسامة



الغیر اللفظي والانفعالاتو  للفظيا الاتصال:الرابع الفصل 

-86-

:الانفعالیة لدى البالغ أو الراشدمهارات التعرف على التعابیر الوجهیة 6.5

لقــد تبــین فــي معظــم الأحــوال أن القــدرات المتعلقــة بتمییــز الانفعــالات تكتســب فــي وقــت 

.بكر لدى النساء على خلاف الرجال وذلك بالنظر إلى الكفاءات اللغویة التي تتطلبهام

)1997Saarni, Campos, Muume :(

:میكانیزمات أو آلیات التعرف على الانفعالات .6

أن بنیـــة الوجـــه وحـــدها )BurtonCalderϭϥϭήѧѧѧΧ΁:2001(أظهـــر كـــل مـــن :الإدراك 1.6

ر انفعالي معین وتصنیفه، إذ تسمح شـبكات عصـبیة خاصـة تكفي لإدراك والتعرف على تعبی

بمعرفـــــــــــــــة الخصـــــــــــــــائص الخاصـــــــــــــــة بالوجـــــــــــــــه أي خریطـــــــــــــــة مختلـــــــــــــــف نقـــــــــــــــاط الوجـــــــــــــــه 

« Cartographie des points du Visage .وبالتالي على الانفعال«

,Calder(تصـنیف الصـور المورفولوجیـة مـن قبـللقد تـم دراسـة Young,Perrett ,

Etcoff, Rowland:1996(,)Benson, Teunisse, Gelder1997:وآخرون(.

جیــدة التباینـات بــین الانفعــالات حتــى وإن حیـث أثبتــت هــذه الدراســات أننـا نــدرك بصــفة 

كانــت تتســم ببنیــات مماثلــة شــریطة أن لا تتجــاوز هــذه الأخیــرة حــدود الانفعــالات أو التعــابیر 

وعلــى هــذا الأســاس یمكننــا التفریــق بــین تعبیــرین انفعــالیین متقــاربین .لتــي نعرفهــاالانفعالیــة ا

جــدا إذا اكتســبنا مــن قبــل البنیــات الجیومتریــة أو الخصــائص الفیزیولوجیــة لهــذین التعبیــرین، 

.لكن لا یمكننا التعرف على تعبیر انفعالي إن لم یتم فك ترمیزه من قبل

تصور وإرساء روابط وعلاقـات مـن شـأنها أن تخلـق یمكننا إدراك الانفعالات من خلال 

اتصال لفظي وغیر لفظي حول هذه الانفعالات، إذ تكون هذه الاخیرة مرتبطة بتحفیـز معـین 

هلـــع، غضـــب (نظـــام ...)منهـــارة، قلقـــة، معقـــدة(شخصـــیة محـــددة ....)عقـــاب، جـــزاء، ألـــم(

....).خزي، عار، اعجاب، غیرة(، وكذا احساس اجتماعي ....)شدید

إن الاتصــال مــن خــلال التعــابیر الوجهیــة الانفعالیــة یختلــف أساســا عــن الكــلام واللغــة، 

الكلام یسمح في الواقع بتبلیغ رسـالة إرادیـة ومـتحكم فیهـا علـى خـلاف التعـابیر الوجهیـة التـي 

.أكثر أهمیة على العلاقاتلها وقع وتأثیر 
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أن التعـــرف علـــى )Damasio:1994وDamasio(كشـــف كـــل مـــن:ربـــط المعـــارف 2.6

التعابیر الانفعالیة من خـلال الوجـه یتطلـب الـربط بـین مختلـف المعـارف، فـبغض النظـر عـن 

الإدراك الجیـــومتري العـــادي للوجـــه، یـــتم التعـــرف علـــى التعـــابیر الانفعالیـــة مـــن خـــلال ســـیاق 

فبعیــدا عــن كونــه شــعور انفعــالي، یســمح لنــا :مــن هــذا المنطلــق نأخــذ مثــال الخــوفخــاص

رفـة العــالم الخــارجي وســیاق الخــوف، ومعرفــة ماهیـة الظــروف التــي یحــدث فیهــا مثــل هــذا بمع

النوع من الانفعالات ومن ثم التأكد منها والكشف عنها، إذ تسـمح تجاربنـا الشخصـیة بمعرفـة 

یتســم بــالفزع هــذه الظــروف بكــل ســهولة، ولأننــا قــد كوننــا فــي الماضــي فكــرة وربطنــا بــین وجــه 

ماع هــذه الصــیحة مــن جدیــد یســمح لنــا بتجســید الصــورة الانفعالیــة ، فــإن ســوصــیحة الخــوف

.وإدراك الخوف

یعتبـــر التعـــرف علـــى الانفعـــالات مـــن خـــلال ربـــط المعـــارف المكتســـبة ثمـــرة لحركـــة وانســـجام 

Feedدماغي بین Forward)و(Feed Back ،)التغذیة الرجعیة والمعلومات الحاضرة(.

مال هذه الآلیة بصفة مبكرة عند الرضـیع، فـي حالـة عـدم یتم استع:تعمیم الاستیعاب 3.6

.عند الشخص)الإدراك والربط بین المعارف(توفر الآلیتین السابقتین الذكر 

بالإضافة إلـى ذلـك ، یـتم التعـرف علـى الانفعـالات بنـاءا علـى طریقـة تمثیلنـا وتجسـیدنا 

  .ولةلها، فاستیعاب تعبیر وجهي یسمح بإیجاد میزات الانفعال بكل سه

.وبالتالي التعرف على الانفعال في حد ذاته لا سیما فیما یتعلق بالانفعالات الأقل انتشارا

ـــــــد تجســـــــد هـــــــذا الاســـــــتیعاب عـــــــن طریـــــــق مـــــــا یســـــــمى الخلایـــــــا العصـــــــبیة المـــــــرآة  لق

)Neurones Miroir(خیـرة أثنـاء القیــام بفعـل معـین أو ملاحظتـه علــى حیـث تنشــط هـذه الأ

.الآخرین

هذا النظام یظهر في وقت مبكر وهذا ما یفعل وینشط السلوكات الخاصة بالتقلیـد لـدى 

، غیر أن هذه المعرفة وهذا الاستیعاب لا یكفي لوحده لأن على سبیل المثـال یوجـد الرضیع
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مرضــى یعــانون مــن شــلل وجهــي ولا یســتطیعون بالتــالي التعبیــر عــن انفعــالاتهم عــن طریــق 

.تعرف على تعابیر أقرانهم من العادیینالوجه، لكن بإمكانهم ال

)2000 : Young, Campbell, Cole, Keame, Calder(.

:المیكانیزمات الخاصة بمعالجة مختلف التعابیر الوجهیة.7

الدراسات أن مختلف التعابیر الوجهیة الصادرة من طرف الإنسان لقد بینت البحوث و 

عن خاصیة معینة و تعبیر انفعالي مرتبطة بعدة مناطق عصبیة و كل منطقة مسؤولة 

تبین أن المنطقة العصبیة المسؤولة عنه هي"النفور"معین فعلى سبیل المثال خاصیة 

"l’insula antérieure) "Phillipsتبین أن "الخوف"، أما خاصیة )1997:آخرونو

la"منطقة  peur"هي المسؤولة عنه)Phillips1998:آخرونو ،Planخرونوآ:

2002.(

إن إدراك مختلف التعابیر الانفعالیة یتوقف على التعرف على المعلومات العامة 

.لیة التي تصدر من الوجهالانفعا

التعرف على مختلف التعابیر الوجهیة الانفعالیة لا یعتمد فقط على المعلومات علیه و 

.لة عن إصدار هذه الانفعالاتمسؤو التي تصدر من الوجه و انما هناك مناطق في الدماغ

:L’amygdaleالتعبیر الانفعالي للخوف و1.7

اقترحو L’amygdaleدراسات سلوكیة بینت العلاقة الوثیقة المرتبطة بین الخوف و

): Le Doux1996( ربطها ن ردة فعل الانسان اثناء الخوف و برنامج بین فیه كیف تكو

ملیة الارسال العصبیة بین المهاد ن سرعة عإلى أ كما أشار،Amygdaleبمنطقة

لخوف لدى تثیر الاجابة الفوریة اثناء الشعور بالخطر ما یولد انفعالاL’amygdaleو

L’amygdaleن أ )1996:خرونآوBreiterو1995:خرون آوAdolphs(یقول و  .الفرد

الانفعالي للخوف و كذلك تعد ي المنطقة المسؤولة عن التعرف على التعبیر الوجهي ه

.الاساسیة في الكشف عن التهدیدات التي تصدر من المحیط
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Leب والتعبیر الانفعالي للغض2.7 Cortex Frontal Médian:

ا غالبا في العلاقات الاجتماعیة و یسمح بمنع أو حد سلوكات یلعب الغضب دورً 

علیه عدة دراسات التي یضعها المجتمع و  أو القواعدالأفراد التي تخرج عن النطاق العادي 

Le"لصور الأشعة أظهرت أن منطقة  Cortex Frontal Médian" هي المسؤولة عن

)1999:خرونآوBlair(."الغضب"صدار خاصیةإ

:L’insulaالتعبیر الانفعالي للنفور و3.7

أخدت "النفور"ة غالبیة الدراسات حول التعرف على التعبیر الانفعالي الوجهي لخاصی

ه الخاصیةذكمنطقة مسؤولة عن حدوث هL’insulaبعین الاعتبار منطقة

)Philips1997:آخرونو ،Williames2005:خرونآو.(

Leالتعبیر الانفعالي للحزن و4.7 Cortex Cinglaire:

العنف الصادر من رفض لحزن عادة ما یعتبر وسیلة لمنع و التعبیر الانفعالي على ا

:و Miller(المحیط Miscuberg1988(و علیه منطقة ،Le Cortex Cinglaireعد ت

.صدار هدا الشعور الانفعاليإالمنطقة الساسیة المسؤولة عن 

lesالتعبیر الانفعالي للفرحة و5.7 Ganglions de la base:

اقترحتنفعالي للفرحة أظهرت و الوجهي الاأغلب الدراسات التي أجریت حول التعبیر 

les Ganglions de la baseه الخاصیة لعب دورا هاما أساسیا في اصدار هذعلى أنها ت

ه المنطقة مسؤولة عنذ، كما تعد ه)1998:خرونآوWhalen(یجابیةالإ

صادرة من منطقةمدفوعة و تكون یجابي و عنى أن خاصیة الفرحة تعد انفعال إالتحفیز بم

les Ganglions de la base.
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lesالتعبیر الانفعالي للدهشة و6.7 Gyrus Parahippocampique:

الا أنها تعد من الخصائص التي "الدهشة"لم تعطي الدراسات العصبیة أهمیة لخاصیة 

ة الفعل هي التي و ردّ )Schrocder:2004(یجابیة أو سلبیة یمة إیمكن أن تكون لها ق

:وFriesch(تجعل من الدهشة ایجابة أو سلبیة  Ekman1975(.

:دور و فاعلیة نظر الفرد في التعرف على الوجوه .8

، )Young:1986وBruce(تحوي الوجوه البشریة على مثیرات اجتماعیة هامة 

)Emery:2000(.جوهتلعب العینین دورا هاما في اعطاء قیمة اجتماعیة للو و 

فهمها یلعب دورا فعالا في التفاعل عرف على مختلف التعابیر الوجهیة و والت

.)1990:خرونآوBrothers(الاجتماعي

تؤثر على السیرورات التي ین و ساسیة في منطقة العینوهذا التعرف یحدث بصفة أ

التي اة اتصالیة هامة و تعد العینین قن.)Baron-Cohen:1997(الاتصالیة الاجتماعیة و 

ترصد لنا الحالة الداخلیة للشخص الاخر بمعنى ان العین هي بمثابة تعبیر مباشر للحالة 

ي حلقة تفاعلیة مع شخص هخر یركز بصفة رد للان الانسان العادي و اثناء أالداخلیة للف

Walker(كبیرة على منطقة العینین  Smitt:1997،Mertens:1993(.

ن الرضیع یبدي اهتماما كبیر للوجوه خاصة لما تكون العینین ت الدراسات أكما أظهر 

2007(النظرة تكون مباشرة و  )2000:آخرونوBatki(مفتوحتین : Farroni(فال ، الأط

ن الأخرى للوجه، حیث أمثلهم مثل الكبار یفضلون النظر في العینین اكثر من الخصائص

:خرونآوMuirوHains(الفعالیة الاتصالیة الاتصال البصري المباشر یشارك في 

.فعالیةویرفع من قیمة التعابیر الوجهیة الانویسمح بالمعالجة المعمقة للوجوه )1996

)Hood2003:وآخرون ،Vuilleumier2005:وآخرون(.
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:الانفعالاتالتوحد و .9

تم صورا فیها الشخص المصاب بالتوحد قن من السیرورات الاجتماعیة التي یعاني إ

Hobson(،)baron:1988(دراك أو التعرف عل الوجوه إالأخذ بعین الاعتبار صعوبات 

dien1997:وآخرون(،)Buitelear1999:آخرونو(،)Elgarو: Campbell2001(،

)klin2002:وآخرون(.

د المصاب حسب بعض العلماء هذا القصور في السیرورات الاجتماعیة الموجودة عنو 

بالتوحد تخلق لدیه صعوبات في ادراك والتعرف على مختلف التعابیر الوجهیة الانفعالیة

)Schultz:2005) (Williamsو هذا ما سوف یؤثر على مختلف )2005:وآخرون

.العلاقات الاجتماعیة و الاتصالیة للفرد

(langdell:1978( ،):Hopson1986(لقد بینت دراسات (TankaوJoseph:

نین أثناء النظر الى أن الشخص المتوحد لا یبدي اهتمام للمنطقة المحیطة بالعی)2003

خاصیة النظر لشخص مصاب بالتوحد بتقییم )2002:وشركائھKlin(قد قاموجه معین، و 

ي ذلك بتقنیة لتتبع النظر، ذلك من خلال ملاحظة سلوكه أثناء مشاهدته لفیلم مستعینین فو 

تائج أن الأشخاص اللذین یعانون من عرض من أعراض التوحد یركزون على نت النبیّ و 

.منطقة الفم متجنبین العینین على خلاف الأشخاص العادیین

:تفضیل الأشیاء الغیر متحركة1.9

لقد بینت الأبحاث أن الشخص المصاب بالتوحد یظهر لدیه و في فترة مبكرة تفضیل 

الأطفال .ثیرات الاجتماعیة الأخرى كالوجوه مثلاللأشیلء الغیر متحركة مقارنة بالم

شهرا یمیلون الى النظر لفترة وجیزة إلى 20المصابون بالتوحد و اللذین یبلغون من العمر 

ذا ما وجد معه شيء غیر متحرك على خلاف الأطفال العادیین اذ أن شخص معین إ

رى أظهرت أن ، دراسات أخ)1997:وآخرونSwettenham(سلوكهم یظهر غیر ذلك 

.المصابون بالتوحد من الأطفال یبدون اهتمام للألعاب أكثر من الأطفال العادیین

)Sigman1992:وآخرون(.

قد رجح بعض العلماء أن هذا الاضطراب في الانتباه یمكن أن یرجع الى صعوبة و 
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Rutter:1987(،)Volkmar(الاتصال البصري الملاحظ عند الأطفال التوحدیین 

).Mayes:1990و

:اجتناب الاتصال البصري2.9

التوحد، :غالبیة الأمراض التي لها علاقة باضطرابات في التفاعل الاجتماعي مثل

،)1989:وآخرونWolf(الفصام، أو الرهاب یلاحظ عندهم اجتناب لأي اتصال بصري

)Greist:1995(،)Horley2003:وآخرون.(

ص في التفاعل الاجتماعي یمكن أن یرجع الى عدم التبادل فیما یخص التوحد النق

التي لها ارتباط مع نقص الاهتمام ناحیة التعابیر العطاء مع الأفراد و أي الأخذ و الاجتماعي

:(.الوجهیة Baird2000(

أن الأطفال المصابین بالتوحد یظهرون صعوبات في )Dalton:2005(قد أظهر و 

هذا راجع لعدم اهتمامهم ینین مقارنة بأقرانهم العادیین و ا من العالتعرف على الوجوه انطلاق

:وmayes(بالمنطقة الخاصة بالعینین أثناء التصال البصري المباشر  Volkmar1990(،

): Buitelear1995(.

:التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة لدى الأشخاص المصابین بالتوحد3.9

التعابیر الوجهیة الانفعالیة یلعب دورا هاما في التفاعلات دراك و فهم مختلف إن إ

)Brothers:1990(.الاجتماعیة

أن عدم القدرة على التجاوب انفعالیا مع الغیر سببه )Hobson:1986(قد أشار و 

استحالة استعمال الملاحظة عند المصابین بالتوحد و نقص في التفاعلات الجتماعیة 

).1989:وآخرونFirth:1989(،)Hobson(التعابیر الوجهیةالمعلومات التي تصدر من

:تقییم التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة لدى المصاب بالتوحد4.9

یظهر الشخص المتوحد صعوبة في التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة لدى 

:وآخرونPrior(،)1990:وآخرونOzonoff(،)1986:وآخرونhobson(آخرشخص

1990(،)Bormann:1995(،)Cohen-Bavon:1997( ،)Adolphs2000:وآخرون(.

الدهشة باعتبارهما و  )Haward:2000("الخوف"خاصة عندما یتعلق الأمر بخاصیة و 
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،)1993:وآخرونCohen-Bavon(،)1992:وآخرونCapps(خاصیتین معقدتین معرفیا

)Barmann-Kischkel1995:آخرون(.

توجد عدة طرق تسمح بتقییم قدرات التعرف لمختلف التعابیر الوجهیة الانفعالیة على 

على الفردأن یضع صورتین متقاربتین جدا"Assortiment"طریقة التجانس :سبیل المثال

).خاصیة انفعالیة معینة:مثلا(

صائص لى وضعها مركزین في ذلك على خشخاص المصابون بالتوحد یلجؤؤون إالأ

النظارات التي یحملها الشخص في الصورة على عكس الشخص العادي :غیر انفعالیة مثلا

:WeekوHobson(الذي یفضل وضع الصور معتمدا على الخصائص الانفعالیة

1987.(

هناك طرق أخرى تسمح بتقییم التعرف تعتمد على مبدأ وضع عدد من الصور مع 

اصیة غیر اجتماعیة على الشخص أن یربط أشیاء فیما صورة واحدة، فلما یتعلق الأمر بخ

یربط بین بینها، أما اذا تعلق الأمر بخاصیة اجتماعیة غیر انفعالیة على الشخص أن 

لما یتعلق الأمر بخاصیة انفعالیة على الشخص أن یربط الوجوه ویتعرف علیها وأخیرا و 

)1989:وآخرونBravenman(.الوجوه مع تعبیر انفعالي معین

 خلاصة:

:نستخلص في هذا الفصل ذكره من خلال كل ما سبق 

لفظي من تعریف، التصنیف الالغیر و  اللفظي سلطنا الضوء على الاتصال

والخصائص مبرزین في ذلك الانفعالات وتعریفها وخصائصها العامة، وكذا نظریاتها 

لیها ومیكنزمات بالإضافة إلى مختلف التعابیر الوجهیة الانفعالیة ومهارات التعرف ع

التعرف على الانفعالات، مهارات التعرف على التعابیر الوجهیة لدى الرضیع، الطفل 

.والراشد

كما ضم جزء للتوحد والانفعالات والمیكنزمات التي یستعملها المتوحد للتعرف علیها 

.بالإضافة إلى تقییم التعرف









 

 

ةـكالیـشالإ.1

الفـرضیـات.2

منهج  البحث.3

خطوات إجراء البحث.4

أدوات البحث .5

رض وتحلیل نتائج مجموعة الأطفال العادیینــع.6



الإطار المنهجي للبحث:الخامس الفصل 

-96-

   : ةـیـــالــــكـــشالإ.1

العینة التي قمنا باختبارها في دراستنا هذه وفي اطار ابحاثنا في علم النفس إن  

نیة من خلال ملاحظاتنا المیداالتوحد و والارطفونیا تمحورت حول الاطفال المصابین ب

المراهقین تكمن فئة من الاطفال و وبات عند هذه الن غالبیة الصعأرطفونیة شارت الكفالة الأأ

انه في بعض الاحیان یصعب تصنیف في التفاعل الاجتماعي مع المحیط الخارجي ،حیث 

هذا هو الواقع الذي الاطفال ووضع تشخیص مناسب لها و تحدید الاضطرابات عندو 

.یصادفنا في المیدان

لطفل المصاب من خلال دراستنا هذه نرید معرفة حقیقة ما اذا كان نقص تفاعل ا

دت الى ظهور مثل هذا ألى اسباب اخرى أو إبحد ذاته بالتوحد راجع الى الاضطراب

.السلوك عند الطفل

الحدیثة تبین لنا انه من اكثر النظریات التي اطلاعنا على الدراسات السابقة و بعد

معرفیة یمكن ان تحقق فرضیتنا و تجیبنا عن تساؤلاتنا هي نظریة العقل باعتبارها نظریة 

تفسیریة بدراسة وبعمق اضطراب التوحد عند فئة معینة من الاطفال المصابین ببعض 

الاضطرابات ،فعدم فهم توجهات و مشاعر الاخرین قد تفسر لنا عدم تفاعل هؤلاء الاطفال 

.مع المحیط الخارجي

التوحد وكغیره من الاضطرابات  التي تسعى العدید من الأبحاث والنظریات تفسیره 

إیجاد برامج علاجیة للتعامل مع الأشخاص المصابین به، وقد عرف العدید من التعریفات و 

تسلیط الضوء علیه ومحاولة فهم ماهیة هذا الاضطراب حیث حاول كل منالتي حاولت

اقتراح تعریفا للتوحد والذي یشیر الى أن هذا الاضطراب یعرف )1979:ریتفو وفریمان(

كما ،شهرا30هر قبل أن یصل عمر الطفل سیة یجب أن تظسلوكیا، وأن مظاهره الأسا

عرفت كل من الجمعیة الأمریكیة للأطباء النفسیین ومنظمة الصحة العالمیة التوحد على 

اعاقة شدیدة تشمل نواحي نمائیة متعددة وتتضمن مجموعة من ثلاثة أعراض أساسیة "أنه 
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، وظهور تواصل اللفظي والغیر اللفظيل والألا وهي القصور في التفاعل الاجتماعي المتباد

OMS.APA)سلوكات نمطیة تكراریة ومحدودیة النشاطات   والاهتمامات  :1994)

Patrick)ویوضح et Kohin أن التوحد حالة تصیب بعض الأطفال عند (2000:

الولادة أو خلال مرحلة الطفولة المبكرة وتجعلهم غیر قادرین على تكوین علاقات اجتماعیة 

ة، وغیر قادرین على تطویر مهارات التواصل، ویصبح الطفل نتیجة ذلك منعزلا عن طیب

.محیطه الاجتماعي

Willy)ویعرف كل من et Rays "الاتصال اللفظي(1997: على أنه انتقال الرموز :

Charles)في حین یعرفه "ذات المعنى وتبادلها بین الأفراد Koly ذلك " بأنه (1997:

من خلاله توجد العلاقات الانسانیة وتنمو وتتطور الرموز العقلیة بواسطة المیكانیزم الذي

".وسائل نشر هذه الرموز عبر المكان و استمرارها عبر الزمان

J.Corraze)(كما وردت تعاریف خاصة بالاتصال غیر اللفظي فحسب  :1980

ت الوجهیة، وضعیة مصطلح الاتصال الغیر لفظي یرتبط ارتباطا وثیقا بالإشارات والإیماءا

الجسم أو توجه الجسد، كما تأخذ الانفعالات والتعابیر الوجهیة حیزا هاما في الاتصال 

Kleingienna)الغیر لفظي حیث یعتبر  et Kleingnginer الانفعالات على أنها (1981:

ت ردود أفعال معقدة بما في ذلك الحالة الذهنیة أو العقلیة الذاتیة بالإضافة الى التغیرا

.الفزیولوجیة والتي تسمح للفرد بالاستعداد لمختلف المثیرات التي یتعرض لها ویتكیف معها

Sylvanوقد قام النفساني  Tom Kins وتلامذته بدراسة عرفت تحت اسم )(1960:

"University Studies" حملت في طیاتها الانفعالات الانسانیة والتعرف على التعابیر

:تعابیر انفعالیة ألا وهي)06(الثقافات في العالم حیث برزت ستة الوجهیة عبر مختلف 

Ekman(الفرحة، الحزن، الدهشة، الغضب، الخوف، النفور 1972.(

فنجاح أي عملیة اتصالیة یحتاج الى استنتاج صحیح لمختلف الاشارات التي ترافق 

اء غالبیة التفاعلات الكلام اللفظي، اذ أن هذا الانسجام اللفظي وغیر اللفظي یسمح بإنش
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بین الأشخاص، كما تلعب التعابیر الوجهیة الانفعالیة دور أساسي في التعبیر الغیر لفظي 

وعلیه عند الدخول في أي ).خطاب،كلام(حیث تساهم في اظهار وإبراز جوهر الحدیث

حلقة تفاعلیة خطابیة الشخص بالإضافة الى محاولاته في فك رموز الرسالة یعمل كذلك 

فك رموز التعابیر الوجهیة ومختلف الانفعالات الصادرة من الطرف الاخر وهذا الذي على 

.یعد بمثایة خاصیة أساسیة تندرج في اطار  الاتصال الغیر لفظي والانفعالي

(Buiet et Al :1999)

لتعابیر ومن أبرز الدراسات التي اهتمت بدراسة الانفعالات والتعرف على مختلف ا

Nadia)الیة نذكرالوجهیة الانفع Hernandez حیث ركزت في دراستها هذه على (2008:

محاولة فهم المیكانزمات التي یستعملها المصاب بالتوحد أثناء التعرف على التعابیر 

الوجهیة مقارنة بالشخص العادي وما توصلت الیه أن غالبیة المصابین بالتوحد لا یبدون 

.ط على ما هو موجود في محیطهم البصرياهتماما لكل ما هو انفعالي ویركزون فق

بالإضافة الى هذا كله فقد اهتمت العدید من النظریات التفسیریة بموضوع التوحد 

وحاولت تفسیره ودراسة مختلف جوانبه ومن خلال ما اطلعنا علیه تظهر نظریة العقل من 

انتشارا واهتماما أكثر النظریات التفسیریة التي حاولت دراسة سلوك المصاب بالتوحد ولاقت 

كبیرین في الاونة الأخیرة ویرجع ذلك الى دورها في تفسیر صعوبات التفاعل الاجتماعي 

Baron)لدى الأطفال التوحدیین Cohen :1995, Frith :1989).

الكیفیة التي یتعامل بها الفرد مع أفكار ومعتقدات ومشاعر " لى إ وتشیر نظریة العقل

ویشیر البعض الى نظریة العقل باعتبارها القدرة على ".بؤالاخرین من فهم وإدراك وتن

استنتاج وتقدیر الحالات العقلیة مثل الاعتقاد والرغبات والنوایا والانفعالات، حیث أن هذه 

النظریة تشیر الى أن الأطفال التوحدیین یواجهون صعوبات في هذه القدرة على الاستنتاج 

أو تخیل الاحساس والشعور لدى الاخرین أو ومثال ذلك فإنهم یجدون صعوبة في تصور

ما قد یدور بذهن الاخرین من تفكیر وهذا بدوره یقود الى ضعف مهارات التقمص العاطفي 
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وصعوبة التكهن بما قد یفعله الاخرون فالأطفال التوحدیون قد یعتقدون بأنك تعرف تماما 

خرون لیه الآإن لما ینظر حدیو وعلى الرغم من معرفة الأطفال التو .ما یعرفونه ویفكرون فیه

إلا أنهم یعانون من صعوبة كبیرة في القدرة على ادراك ما یدور في عقول الاخرین من 

Scott)أفكار et Al :2000).

Saymon)ویشیر cohin Permak)و(2000: et Woodruff إلى أن (1978:

ولهذا فانه من .نفسه أو الاخرین حالة عقلیة مانظریة العقل تعني أن الفرد ینسب الى

المتوقع أن تكون تصرفات الناس وسلوكیاتهم والتي غالبا ما تعكس ما یفكرون فیه أو 

یعتقدونه مصدر تشویش بالنسبة للأطفال  التوحدیین وذلك لعدم قدرتهم على الربط بین 

للصعوبات في العلاقات السلوك وخلفیته الفكریة وقد یكون ذلك أحد الأسباب المفسرة

.الاجتماعیة لدى التوحدیین

وقد أدت هذه الصعوبات الواضحة في الوعي أو الادراك الاجتماعي لدى الأطفال 

التوحدیین الى تواجه بعض الباحثین نحو اعادة تعریف التوحد باعتباره حالة من الخلل في 

Déficitالأخذ بوجهة نظر الآخرین أو تبنیها  in percpective taking وبمعنى اخر ،

یفشل الأطفال التوحدیون في تنمیة مهارات مشاركة الآخرین في الخبرات والأحداث وإظهار 

Jointالیات الانتباه المشترك Attention التي تمثل متطلبا سابقا للأخذ بوجهة نظر

)الآخرین لمشاركتهم فیما یقومون به Scott et all :2000 مشترك الى ویشیر الانتباه ال.(

رغبة الطفل في جذب انتباه الآخرین الى ما یقوم به، وقد یكون ذلك في عدة صور كأن 

به، أو یشیر الى شخص ما كي ینظر ینظر الطفل الى الآخرین ثم یعید النظر الى ما یقوم 

Marcus)لى ما یقوم به، أو یسحب ید الشخص لیرى ما یقوم بهإ :2000).

رزت في مجال نظریة العقل نذكر الأعمال التي قام بهاومن أكثر الدراسات التي ب

Baron)كل من  cohen العقل وزملائه حیث قام هذا الأخیر بأبحاث حول نظریة (1988:

:وعلاقتها بالتوحد، مستندا في ذلك على الأبحاث التي قام بها كل من
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(Heinz winner et Josef Prener یر الاختبار الى تطو كوهینوقد كان یهدف (1983:

False)للاعتقاد الخاطئ هانزوبرونرالخاص ب Belief) وتم تطبیقه على عینة تكونت من

.طفل یعاني من عرض داون14طفل مصاب بالتوحد و20طفل عادي، 27

12/14اجابة صحیة بالنسبة للعادیین، 27من أصل23وقد تحصل هذا الأخیر على 

.بالنسبة للمصابین بالتوحد20ات من أصل اجاب4بالنسبة للمصابین بعرض داون و

Thirionكما قدمت الباحثة Marissiaux تفسیرات حول دراستها التي تمثلت في

معرفة تطور نظریة العقل عند المصابین بتأخر عقلي مقارنة بأطفال حدیثي الولادة وما 

ابعة عند الأطفال جاء في النتائج بین لنا أن مفاهیم نظریة العقل تنضج ابتداء من سن الر 

.عند ذوي التأخر العقليالعادیین بینما لوحظ تأخر في اكتساب مفاهیم هذه النظریة

وعلیه في ضوء الدراسة التي نحن بصدد القیام بها هدفنا المنشود هو معرفة مدى 

قدرة الأطفال المصابین بالتوحد على فهم  وتفسیر مختلف الانفعالات والتنبؤات التي 

صادفهم في حیاتهم والتي تسمح لهم بالتواصل والتفاعل مع محیطهم ، ودور نظریة العقل ت

.في تنمیة مختلف مهارات التواصل لدى الطفل العادي والطفل المصاب بالتوحد

نظرا لكل هذه العوامل وبناءا على المعطیات النظریة المقدمة ارتأینا الخوض في 

:البحث وطرح التساؤلال التالي

هل تلعب نظریة العقل و التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة دورا في الاتصال -

.لفظي لدى الطفل العادي؟الاللفظي وغیر 

هل تلعب نظریة العقل والتعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة دورا هاما في الاتصال -

.وغیر اللفظي لدى المصاب بالتوحد؟اللفظي 

لعقل نظریة تفسیریة لتطور الاتصال اللفظي وغیر اللفظي لدي الطفل هل تعتبر نظریة ا-

العادي و الطفل المصاب بالتوحد؟ 

.هل نظریة العقل عند الطفل العادي هي نفسها عند الطفل المصاب بالتوحد ؟-
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هل نجاح عملیة الاتصال اللفظي وغیر اللفظي تعتمد على نظریة العقل والتعرف على -

.الوجهیة الانفعالیة ؟مختلف التعابیر

هل الطفل المصاب بالتوحد قادر على فهم الحالات الشعوریة للآخرین؟-

  :اتــیــرضــفـال.  2

:للإجابة على الأسئلة المطروحة ، قمنا بوضع الفرضیات التالیة

ةـامـعـال اتـیــرضــفـال:  

 ا في الاتصال اللفظي الیة دور التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعتلعب نظریة العقل و

.غیر اللفظي لدى الطفل العاديو 

 تلعب نظریة العقل والتعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة دورا هاما في الاتصال

.اللفظي وغیر اللفظي لدى المصاب بالتوحد

 غیر اللفظي لدى و لا تعتبر نظریة العقل نظریة تفسیریة لتطور الاتصال اللفظي

.لطفل المصاب بالتوحدالطفل العادي و ا

ةـــیــزئــجـات الــیــرضــفــال:  

تختلف نظریة العقل عند الطفل المصاب بالتوحد مقارنة بالعادي.

 یعتمد نجاح عملیة الاتصال على التعرف على مختلف التعابیر الوجهیة الانفعالیة

.ونظریة العقل

:منهج البحث .3

).دراسة حالة(لإكلینیكي الوصفي اعتمدنا في بحثنا هذا على المنهج ا

:خطوات إجراء البحث.4

الهدف من دراستنا تمحور حول معرفة دور نظریة العقل والتعرف على التعابیر 

الوجهیة الانفعالیة في الاتصال اللفظي والغیر اللفظي لدى الطفل المصاب بالتوحد مقارنة 

علمیة لعلم النفس المعرفي والنفس مع الطفل العادي ویندرج هذا العمل ضمن الدراسات ال

عصبي حیث یهتمان بدراسة العلاقة بین السلوك البشري والوظائف العقلیة المسؤولة عن 

.هذا السلوك

سنة وأطفال  15 و 4وعلیه عینة بحثنا تمثلت في أطفال عادیین تتراوح أعمارهم بین 

هذه العینة تم تطبیق ولمعرفة تطور نظریة العقل لدى.مصابین بالتوحد من نفس العمر
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Sallyاختبار  & Anne على عینة من الأطفال العادیین لیتم بعد  ذلك تطبیقه على

أطفال مصابین بالتوحد وللتحقق من قدرة هؤلاء الأطفال على استعمال میكانزمات التعرف 

.على مختلف التعابیر الوجهیة الانفعالیة تم تطبیق اختبار یقیس ذلك

كان من الضروري تكییف اختبارات تخدم الدراسة التي نحن حتى نقوم بهذا كله

Sallyفي ما یخص اختبار بصدد القیام بها، & Anne** قمنا ببعض التعدیلات حتى

،*سلمى وانیا*لى إتتلاءم والبیئة النفس لغویة الجزائریة، حیث قمنا بتغییر أسماء الدمیتین 

.فعالیة فقد تم تعدیله فیما سبقأما اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة الان

:أدوات البحث .5

:التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیةتقدیم اختبار1.5

لقد كان بناء سلم للتعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة أول خطوة قمنا بها في هذا 

هذا توجب البحث، وقد كان اهتمامنا متوجها نحو التعابیر الوجهیة الانفعالیة  للأطفال، و ل

.علینا الحصول على صور مختلفة لهذه الفئة 

سنوات، حیث قمنا بتصویر هؤلاء  10الى  5اخترنا أطفال من فئة عمریة تراوحت بین 

:الأطفال لنحصل على ستة تعابیر وجهیة قاعدیة ألا و هي 

La)الفرحة - Joie)

La)الحزن- Tristesse)

La)الخوف- Peur)

La)الدهشة - Surprise)

La)الغضب - Colère)

Le)النفور - Dégoût)

بعد ذلك قمنا بالاستعانة بأساتذة و مختصین في المیدان و طلبة و زملاء كي یقوموا 

.ا علیها بعد جلسات التصویربالحكم على كل الصور التي تحصلن

:الهدف من الاختبار. أ

یهدف الاختبار إلى الكشف عن مدى قدرة الأطفال الصغار على التعرف على 

مختلف التعابیر الوجهیة الانفعالیة عبر مختلف الأعمار ، و الكشف عن ما إذا كان الطفل 

.ر الوجهیة الانفعالیةیلجأ إلى استراتیجیات خاصة للتعرف والكشف عن مختلف هذه التعابی
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:دأ الاختبارــبـم. ب

لوحات و في كل لوحة نجد صور 6حادثة، تتوزع على 36یحتوي الاختبار على 

للتعابیر الوجهیة القاعدیة السابقة الذكر، حیث تحوي اللوحة الأولى على صور أطفال 

7حاب سنوات، الثالثة خاصة بأص6سنوات أما الثانیة فهي لأطفال عمرهم 5عمرهم 

سنوات واللوحة الخامسة و السادسة فهي لأطفال تتراوح 8سنوات أما الرابعة فلأطفال 

.سنوات على التوالي 10و  9أعمارهم بین 

قبل القیام بتطبیق الاختبار لابد من التأكد من أن الطفل یفهم ما معنى التعیین على 

.الصور

:لتالیةیتكون الاختبار من الأدوات ا:أدوات الاختبار.   ج

اختبار التعرف على لوحات6وهي عبارة عن كل لوحات الاختبار على وي تحدفتر ی-

إلى  P1، من الملحق 29الملحق رقم :أنظر الملاحق(التعابیر الوجهیة الانفعالیة

P6.(

التعرف على تعابیر الوجهیة الانفعالیةاللوحة الأولى من الاختبار

.یتم تسجیل إجابات الطفل الخاصة بكل حادثةورقة تنقیط التي من خلالهاو  -
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:لیمةـالتع.  د

یجب على الفاحص أن یتأكد في البدایة من فهم الطفل لمعنى التعیین على اللوحة 

صور، و لهذا قبل الشروع في تطبیق الاختبار یجب أن یمر الفاحص 6التي تحوي 

:بمرحلة تدریبیة على النحو التالي

".أنني سأریك بعض الصور فانتبه جیدا حتى تعیدها إلي فیما بعد سوف نقوم بلعبة وهي "

:طـیــقـنـتـال. هــ

إذا كانت الإجابة )0(في حالة الإجابة الصحیحة للطفل، و علامة )1(تعطى علامة 

خاطئة كما تم الأخذ بعین الاعتبار إستراتیجیة التصحیح الذاتي إذا قدم مباشرة بعد الإجابة 

.الخاطئة

Sallyدیم اختبار تق2.5 & Anne الاعتقاد الخاطئ(False Belief):

حتى یتلاءم والبیئة النفس لغویة *سلمى وآنیا*لتعدیل الاختبار تم تغییر اسمه الى 

و یسجل الاختبار ضمن دراسة علم النفس المعرفي وعلم النفس النمو وقد وضع .الجزائریة

الحالات الذهنیة للآخرین من خلال السلوك الصادر لتقییم مدى قدرة الفرد على فهم وتفسیر

Heinz(حیث عمل كل من منهم ، WimmerوenJosef Perner:1983( على تطویره

.من خلال دراسة أجریت على عینات مختلفة من الأطفال

وعلاقتها بالتوحد(T.O.M)في اطار دراسة حول نظریة العقلوقد تم بناء الاختبار 

Uta(على ید Frith, etAlan M. Leslie,Cohen-Simon Baron:1985(.

لتطویر الاختبار قام الباحثین ببعض التعدیلات والتي تمثلت في تغییر شخصیات 

:طفلا من بینهم61الاختبار من حقیقیین الى دمى وتم عرضه على 

.منهم تم تشخیص حالاتهم على أنهم أطفال مصابین بالتوحد20-

.DowndeSyndromeمنهم یعانون من عرض داون 14-

.ل عادیینالباقي هم أطفا27-
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الطریقة الوحیدة لمعرفة ما اذا كان الأطفال قد اكتسبوا هذه القدرة هي اختبار 

Sally & Anne حیث تضع ،Sally كرتها في سلتها تغطیها وترحل، تأخذAnne

.الكرة من السلة وتضعها في صندوقها

عن Sally تبحثبعد عودة سالي من الخارج السؤال الذي سیتم طرحه هو أین س

.كرتها؟

للنجاح في الاختبار على الطفل الاشارة الى السلة وهي الاجابة الصحیحة حیث 

.تركت كرتها

Cohen-Simonبعد تطبیق الاختبار من طرف  Baron وزملائه تم الحصول على

:لنتائج التالیةا

.بالمائة85أعطوا اجابة صحیحة أي بنسبة 27من أصل 23-

.طفل یعانون من عرض داون كانت اجابتهم بشكل صحیح12/14-

.طفل مصاب بالتوحد قدموا اجابة خاطئة16-

ما یجدر الاشارة الیه أنه بعد تقدیم الاجابة على السؤال الرئیسي في الاختبار المتمثل في 

:تبحث سالي عن كرتها، یوجد سؤالیین جزئیینهماأین س

وأین كانت من قبل؟/أین الكرة الآن-

:تقدیم اختبار تقدیر التواصل اللفظي لدى المصابین بالتوحد 3.5

التقلید :عاد اللغویة التالیة ویشمل الاب)2002:نصر(صمم هذا المقیاس  وقنن عربیا

.یر والتسمیةالانتباه والتعرف و الفهم و التعبو 

)10-1(بنود التقلید -

)20-11(بنود الانتباه -

)30-21(بنود التعرف والفهم -

)40-31(بنود التعبیر -
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)50-41(بنود التسمیة -

:تعلیمات الاختبار

فیما یلي عدد من المواقف التي تصف سلوك الاطفال التوحد یین ،وعلى المختص 

قراءة كل موقف او عبارة من العبارات والاختبارات الاربعة على الوالدین للإفادة حول 

وذلك طبقا لما یتصف به ) د.ج.ب.ا(طفلهم لاختیار الاجابة المناسبة من بین الاختبارات 

.ال بالآخرینسلوك الطفل في الاتص

.نسبالأمام الاختبار ألامة الاختبار في المكان المخصص وذلك بوضع ع

انما تعبر كل الاجابات عن السلوك .لیس هناك اجابات صحیحة وأخرى خاطئة  :ظة حملا

الاتصالي للطفل التوحدي ،لا تترك 

ت مام المواقف والاختباراأاكثر من علامة لا تضعن تجیب علیه،أون ي موقف دأ

.اي لكل موقف علامة واحدة فقط

:تصحیح المقیاس

    0= د .  1= ج .  2= ب . 3= أ 

وقع الطفل ضمن 150درجة ،كلما اقترب المجموع الكلي من  150إلى  0المدى من 

نطاق الاتصال الطبیعي وكلما قرب من الصفر كلما كان هناك مشكلة حقیقیة في 

.الاتصال

   . 30و  0على حده ،حیث تكون الدرجة  تقع بین لتحدید اوجه الضعف یحسب كل بعد

.)21رقم  أنظر الملحق(بار تبالنسبة لبنود الاخ

:لفظي لدى المصابین بالتوحد الغیر الدیم اختبار تقدیر التواصل ـقــت4.5

بعد الاطلاع على الأطر النظریة المتعلقة بمهارات التواصل غیر اللفظي بشكل 

مهارات التواصل غیر اللفظي لدى أطفال ، و )2000:بدیر وصادق(عام

هذا بالإضافة الى الاطلاع على الأطر العملیة،)1999:جوهانسون(التوحد بشكل خاص 
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التي بحثت في طرق تنمیة مهارات التواصل غیر اللفظي لدى أطفال التوحد

)bIanco & hill 1989 carr & kemp, mundy : وكذلك  ،)2002:نصر()1983

بالإطلاع على قوائم التقدیر التي تقیس مهارات التواصل غیر 

اللفظي لدى أطفال التوحد والمتضمنة لقوائم تشخیص أطفال التوحد مثل

the childhood autism rating scale (cars)(schopler,robert & renner : 1988) ،

وبعد الاطلاع ،)2000:الشمري(وبالإضافة الى نموذج تقییم مستوى أداء الطفل التوحدي 

على ما سبق قامت الباحثة بإعداد الصورة الاولیة لقائمة تقدیر مهارات التواصل غیر 

وعرضها على مجموعة من أساتذة ومختصین بقسم عبارة )19(اللفظي والتي تكونت من 

الارشاد والتربیة الخاصة بالجامعة الأردنیة، وجامعة عمان العربیة، والذین أوصوا بحذف 

عبارة، وقد تم حساب دلالات صدقها )18(أحد عبارات القائمة لیصبح عدد عباراتها 

یزي، حیث تم استبقاء صدق المحكمین، والصدق التمی:باستخدام أنواع مختلفة من الصدق

.عبارات القائمة كما هي

وبهذا تكونت الصورة النهائیة لقائمة تقدیر مهارات التواصل غیر اللفظي لأطفال 

مهارة الانتباه المشرك، التواصل البصري، :عبارة تقیس ست مهارات هي)18(التوحد من 

تعبیرات الوجه ونبرات التقلید والاستماع والفهم واستخدام الاشارة لما هو مطلوب، وفهم

وتصحح القائمة باعطاء الطفل تقدیرا على كل عبارة من عبارات .الصوت الدالة علیها

أغلب الأحیان، بعض الأحیان، نادرا، (القائمة عن طریق اختیار أحد الخیارات التالیة 

درجات بحیث )3-0(، وتأخذ هذه الخیارات مقیاس تقدیر رباعي تتوزع درجاته من )أبدا

، حیث یتم استخدام هذا التوزیع في )0(وأقل درجة )54(تكون أعلى درجة للقائمة 

لأنها عبارات ایجابیة، في حین یتم عكس طریقة التصحیح من )9-1(الدرجات من العبارة 

.لأنها عبارات سلبیة)18-10(العبارة 
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:رض وتحلیل نتائج مجموعة الأطفال العادیینــع.6

على التعابیر الوجهیة درات الأطفال العادیین من خلال رائز التعرفتقییم ق:دفــهـال.1

.للـتـأكــد مـن مـصـداقــیـة الاخـتــبــارالانفعالیة 

لوحات لمختلف الفئات العمریة من 6صورة موزعة على  36عرض  :خطوات تمریر الرائز

.سنوات 8و  6طفل عادي تتراوح أعمارهم بین 13سنوات على  10إلى  5

.حالة عادیة تم تطبیق الاختبار علیها)12(عشر إثناتمثلت العینة في :لعینةا

:الجدول التالي یوضح ذلك:ائجـتـنـرض الــع. أ

الفـئات الحالات
العمریة

الانفعالات
النسبة 
المئویة

النفورالغضبالدھشةالخوفالحزنالفرحة

%61123138,88سنوات04)1(الحالة 
%634321سنوات05)2(الحالة  52,77
%66233466,66سنوات06)3(الحالة 
%63366375سنوات07)4(الحالة 
%64464375سنوات08)5(الحالة 
%61564575سنوات09)6(الحالة 
%63456272,22سنوات10)7(الحالة 
%61266366,66اتسنو 11 )8(الحالة 
%62255363,88سنوات12)9(الحالة 
%64555483,33سنوات13)10(الحالة 
%65565280,55سنوات14)11(الحالة 
%65566694,44سنوات15)12(الحالة 

ـعــد تـطـبـیـق ب نــیــادیــعـال الــفـج الأطــائـتـل نـثـمــی) I(م ــدول رقــج
اخـتـبـار الـتـعــرف عـلـى الــتـعـابـیـر الـوجـھـیـة الانـفـعـالـیـة

:التحلیل

هي نتائج حالة عادیة بعد تطبیق اختبار )01(یبین الجدول أن الحالة الأولى 

التعرف البصري لمختلف التعابیر الوجهیة الانفعالیة، حیث تبین الأرقام المعروضة داخل 

لوحات معروضة فما نلاحظه هو أن خاصیة 6دد الإجابات الصحیحة من الجدول ع
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إجابات صحیحة 6من أصل 6تم التعرف علیها بشكل جید وقدر عدد الإجابات "الفرحة"

وعلیه الحالة قامت بالتعرف على هذه الخاصیة أو التعبیر خلال كل المراحل العمریة من 

لم تتوصل الحالة إلى الكشف على هذا "لحزنا"سنوات أما فیما یتعلق بخاصیة  10إلى  5

من 1فتراوح عدد الإجابات "الخوف"التعبیر الانفعالي حیث قدمت إجابة واحدة فقط ، أما 

حیث أن هاتین الخاصیتین أو التعبیرین یعدان من الخصائص التعبیریة السلبیة 6أصل 

الأخیرتین و عدم حیث نلاحظ في النتائج المقدمة من طرف الحالة خلط بین هاتین 

تراوح عدد الإجابات "الدهشة"فیما یخص خاصیة .التوصل بصفة جیدة إلى التعرف علیها

إجابات على العموم في هذه الخاصیة لم تتوصل الحالة إلى التعرف علیها بشكل 6من 2

6من أصل  1و 3تراوح عدد إجاباتها "النفور"و" الغضب"جید أما فبما یخص خاصیتي 

كذلك من الخصائص التعبیریة السلبیة و علیه یصعب على الطفل التعرف حیث تعدان

سنوات یكون مفهوم هذه الخصائص 4علیها بشكل سریع خاصة و أنه في هذا العمر أي 

.لم ینضج بعد

فهي نتائج حالة عادیة بعد تطبیق اختبار التعرف البصري )02(أما الحالة الثانیة 

یة الانفعالیة، حیث تبین الأرقام المعروضة داخل الجدول عدد لمختلف التعابیر الوجه

تم "الفرحة"لوحات معروضة فما نلاحظه هو أن خاصیة 6الإجابات الصحیحة من 

إجابات صحیحة و أما فیما 6من أصل 6التعرف علیها بشكل جید و قدر عدد الإجابات 

فتراوح عدد "الخوف"أما اجابات صحیحة فقط ،3قدمت الحالة "الحزن"یتعلق بخاصیة 

6من 3تراوح عدد الإجابات "الدهشة"فیما یخص خاصیة .6من أصل 4الإجابات 

حیث تعدان كذلك 6من  1و 2تراوح عدد إجاباتها "النفور"و" الغضب"اجابات، خاصیتي 

.من الخصائص التعبیریة السلبیة و علیه یصعب على الطفل التعرف علیها بشكل سریع 

بعد تطبیق اختبار التعرف البصري لمختلف التعابیر الوجهیة )03(لثالثة الحالة ا

تم التعرف علیها بشكل جید وقدر عدد "الفرحة"الانفعالیة، ما نلاحظه هو أن خاصیة 

قدمت الحالة "الحزن"إجابات صحیحة و أما فیما یتعلق بخاصیة 6من أصل 6الإجابات 

فیما یخص خاصیة .6من أصل 2عدد الإجابات فتراوح "الخوف"، أما 6إجابات من 6

اجابات على العموم في هذه الخاصیة توصلت 6من 3تراوح عدد الإجابات "الدهشة"
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قدرت الإجابات "الغضب"الحالة إلى التعرف علیها الى حد ما أما فبما یخص خاصیة 

الحالة الاختبار عموما اجتازت هذه.6من 4تراوح عدد إجاباتها "النفور"و 3الصحیحة بـ 

.بشكل جید

بعد تطبیق اختبار التعرف البصري لمختلف التعابیر )04(نتائج الحالة الرابعة 

تم التعرف علیها بشكل جید و قدر "الفرحة"الوجهیة الانفعالیة، فما نلاحظه هو أن خاصیة 

قدمت"الحزن"إجابات صحیحة و أما فیما یتعلق بخاصیة 6من أصل 6عدد الإجابات 

فیما یخص .6من أصل 3فتراوح عدد الإجابات "الخوف"، أما 6إجابات من 3الحالة 

إجابات على العموم في هذه الخاصیة 6من 6تراوح عدد الإجابات "الدهشة"خاصیة 

قدرت " الغضب"توصلت الحالة إلى التعرف علیها بشكل جید أما فبما یخص خاصیة 

عرفت الحالة بشكل جید على هذه الخاصیة  أما إجابات حیث ت6الإجابات الصحیحة بـ 

.6من 3تراوح عدد إجاباتها "النفور"

بعد تطبیق اختبار التعرف البصري لمختلف )05(وكما تبین نتائج الحالة الخامسة 

تم التعرف علیها بشكل جید و قدر عدد "الفرحة"التعابیر الوجهیة الانفعالیة، فخاصیة 

"الخوف"و " الحزن"ات صحیحة و أما فیما یتعلق بخاصیة إجاب6من أصل 6الإجابات 

6تراوح عدد الإجابات "الدهشة"فیما یخص خاصیة .6إجابات من أصل 4قدمت الحالة 

إجابات على العموم في هذه الخاصیة توصلت الحالة إلى التعرف علیها بشكل جید 6من 

إجابات صحیحة أما 4قدرت الإجابات الصحیحة بـ "الغضب"أما فبما یخص خاصیة 

.6من 3تراوح عدد إجاباتها "النفور"

بعد تطبیق اختبار التعرف البصري لمختلف التعابیر )06(أما نتائج الحالة السادسة 

6تم التعرف علیها بشكل جید وقدر عدد الإجابات "الفرحة"الوجهیة الانفعالیة، فخاصیة 

فكانت الإجابات ضئیلة "الحزن"صیة إجابات صحیحة و أما فیما یتعلق بخا6من أصل 

فیما یخص .6إجابات من أصل 5قدمت الحالة "الخوف"، أما 6من 1جدا و قدرت 

إجابات في هذه الخاصیة توصلت الحالة 6من 6تراوح عدد الإجابات "الدهشة"خاصیة 

قدرت الإجابات الصحیحة "الغضب"إلى التعرف علیها بشكل جید أما فبما یخص خاصیة 

.6من 5تراوح عدد إجاباتها "النفور"إجابات صحیحة أما  4 ــــبـ
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بعد تطبیق اختبار التعرف البصري لمختلف التعابیر )07(ونتائج الحالة السابعة 

6بشكل جید و قدر عدد الإجابات "الفرحة"الوجهیة الانفعالیة، تم التعرف عل خاصیة 

، 6من 3فكانت الإجابات "الحزن"صیة إجابات صحیحة وأما فیما یتعلق بخا6من أصل 

تراوح عدد "الدهشة"فیما یخص خاصیة .6إجابات من أصل 4قدمت الحالة "الخوف"أما 

قدرت الإجابات الصحیحة بـ "الغضب"إجابات أما فبما یخص خاصیة 6من 4الإجابات 

.6من 2تراوح عدد إجاباتها "النفور"إجابات صحیحة أما 6

.تائج مقبولةعموما تعد الن

بعد تطبیق اختبار التعرف البصري لمختلف التعابیر )08(أما نتائج الحالة الثامنة 

6بشكل جید و قدر عدد الإجابات "الفرحة"الوجهیة الانفعالیة، تم التعرف عل خاصیة 

من 1فكانت الإجابات "الحزن"إجابات صحیحة و أما فیما یتعلق بخاصیة 6من أصل 

"الدهشة"فیما یخص خاصیتي .6قدمت الحالة إجابتین من أصل " فالخو "، أما 6

تراوح "النفور"إجابات أما فبما یخص خاصیة   6من 6تراوح عدد الإجابات "الغضب"و

.عموما تعد النتائج لا بأس بها.6من 3عدد إجاباتها 

تعابیر الوجهیة بعد تطبیق اختبار التعرف البصري لمختلف ال)09(ونتائج الحالة التاسعة 

من أصل 6بشكل جید و قدر عدد الإجابات "الفرحة"الانفعالیة، تم التعرف عل خاصیة 

، أما 6من 2فكانت الإجابات "الحزن"إجابات صحیحة و أما فیما یتعلق بخاصیة 6

"الغضب"و" الدهشة"فیما یخص خاصیتي .6قدمت الحالة إجابتین من أصل "الخوف"

تراوح عدد إجاباتها "النفور"إجابات أما فبما یخص خاصیة  6من  5ت تراوح عدد الإجابا

.6من 3

بعد تطبیق الاختبار حیث نجحت )10(أما نتائج المتحصل علیها في الحالة العاشرة 

و ذلك ما نلاحظه من خلال عدد الإجابات "الفرحة"الحالة في التعرف على خاصیة 

6من 4بخاصیة الحزن فتراوح عدد الإجابات بـ أما فیما یتعلق الأمر 6من 6الصحیحة 

و ذلك لأن التعبیر على الحزن و التعرف علیه یعد معقدا نوعا ما أما عدد إجابات التعبیر 

"الغضب"إجابات و نفس الشيء بالنسبة ل 6من أصل  5قدر ب " الخوف" عن 

لة تخلط بین هذه حیث أن الحا6من 4فتراوح عدد الإجابات بـ "النفور"أما "الدهشة"و
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.الخاصیة و خاصیة الحزن

بعد تطبیق اختبار التعرف البصري لمختلف )11(ونتائج الحالة الحادیة عشر

بشكل جید و قدر عدد "الفرحة"التعابیر الوجهیة الانفعالیة، تم التعرف عل خاصیة 

فكانت "الحزن"إجابات صحیحة و أما فیما یتعلق بخاصیة 6من أصل 6الإجابات 

فیما یخص خاصیة .6إجابات من أصل 5قدمت الحالة "الخوف"، أما 6من 5لإجابات ا

تراوح عدد الإجابات "الغضب"، أما 6من 6عدد الإجابات الصحیحة قدرت بـ "الدهشة"

.6من 2تراوح عدد إجاباتها "النفور"إجابات أما فبما یخص خاصیة  6من 5

  .ةعموما تعد النتائج جیدة لهذه الحال

المتحصل علیها بعد تطبیق اختبار التعرف )12(أما نتائج الحالة الثانیة عشر

إجابات 6البصري لمختلف التعابیر الوجهیة الانفعالیة، حیث نلاحظ أنها تحصلت على 

إجابات  من 5، كما تحصلت على "الفرحة"في التعرف على خاصیة 6صحیحة من 

 ـتراوح عدد إجابتها ب"الخوف"، خاصیة "زنالح"إجابات فیما یخص التعرف على 6أصل 

لاحظنا فیهم استجابة جیدة للحالة "النفور"و" الغضب"، "الدهشة"إجابات أما 6من أصل 5

أي توصلت الحالة 6من 6و یظهر هذا من خلال عدد الإجابات الصحیحة التي قدرت بـ 

.إلى التعرف بشكل جید على هذه الخصائص

للـتـأكــد ، وهذا *سلمى وانیا*یین على اجتیاز رائزات الأطفال العادتقییم قدر :  دفـــهـال.2

.مـن مـصـداقــیـة الاخـتــبــار

یعرض على الطفل دمیتین مختلفتین، الأولى تحمل سلة والثانیة علبة :خطوات تمریر الرائز

.یتم عرض قصة صغیرة عن هاتین الأخیرتین ثم تقدم الأسئلة بعد ذلك

مـلاحــق ـالـ (في  فهي على شكل جداول موضحة بشكل جید وواضـح : جـئاـتـنـرض الــع

Les Annexes( ، لكل مجموعة بعد تطبیق اختبار نظریة العقل المرفقة بالمذكرة

.12إلى الملحق 01أنظر من الملحق ، )سـلـمـى وآنـیـا(

Les(أما المنحنیات البیانیة  Graphiques(ري والمتوسط التي توضح الانحراف المعیا

فهي على النحو )سـلـمـى وآنـیـا(الحسابي لكل مجموعة بعد تطبیق اختبار نظریة العقل 

:الآتي 
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سنوات1:4المجموعة 

یوضح الانحراف المعیاري والمتوسط الحسابي)01(منحنى بیاني رقم 

سنوات04لعینة أطفال عادیین ذوي 

سنوات2:5المجموعة 

یوضح الانحراف المعیاري والمتوسط الحسابي)02(منحنى بیاني رقم 

سنوات05لعینة أطفال عادیین ذوي 
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سنوات3:6موعةالمج

یوضح الانحراف المعیاري والمتوسط الحسابي)03(منحنى بیاني رقم 

سنوات06لعینة أطفال عادیین ذوي 

سنوات4:7المجموعة 

معیاري والمتوسط الحسابيیوضح الانحراف ال)04(منحنى بیاني رقم 

سنوات07لعینة أطفال عادیین ذوي 
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سنوات5:8المجموعة 

یوضح الانحراف المعیاري والمتوسط الحسابي)05(منحنى بیاني رقم 

سنوات08لعینة أطفال عادیین ذوي 

سنوات6:9المجموعة 

حسابيیوضح الانحراف المعیاري والمتوسط ال)06(منحنى بیاني رقم 

سنوات09لعینة أطفال عادیین ذوي 
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سنوات7:10موعة المج

یوضح الانحراف المعیاري والمتوسط الحسابي)07(منحنى بیاني رقم 

سنوات10لعینة أطفال عادیین ذوي 

سنة8:11المجموعة 

یوضح الانحراف المعیاري والمتوسط الحسابي)08(منحنى بیاني رقم 

سنة11ین ذوي لعینة أطفال عادی
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سنة9:12المجموعة 

یوضح الانحراف المعیاري والمتوسط الحسابي)09(منحنى بیاني رقم 

سنة12لعینة أطفال عادیین ذوي 

سنة10:13المجموعة 

یوضح الانحراف المعیاري والمتوسط الحسابي)10(منحنى بیاني رقم 

سنة13لعینة أطفال عادیین ذوي 
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سنة11:14المجموعة

یوضح الانحراف المعیاري والمتوسط الحسابي)11(منحنى بیاني رقم 

سنة14لعینة أطفال عادیین ذوي 

سنة12:15المجموعة 

یوضح الانحراف المعیاري والمتوسط الحسابي)12(منحنى بیاني رقم 

سنة15لعینة أطفال عادیین ذوي 
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  :العام  التحلیل.  ب

الذي تم فیه تقییم *نیاآسلمى و *عادیین بعد تطبیق اختبار طفال التبین نتائج الأ

سنة وعلى 15سنوات الى 4نظریة العقل عند هذه الفئة العمریة من الأطفال،من سن 

ضوء ذلك تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري بالاضافة الى تقییم النتائج 

.بالنسب الئویة

مع العلم %40سنوات نسبة اجابتهم قدرت ب  4وي فیما یخص مجموعة الأطفال ذ

أن النضج المعرفي وحسب الدراسات التي أجریت على أطفال عادیین في الدول الغربیة 

حدد هذا السن على أنه العمر الذي یمتلك فیه الطفل العادي نظریة العقل، مع ذلك النتائج 

ة عمریة أما فیما یخص طفل من كل فئ50متوسطة مقارنة بحجم العینة الذي قدر ب 

ویمكن اعتبارها نسبة مرتفعة قلیلا %56سنوات نسبة اجاباتهم قدرت بحوالي 5أطفال 

.على سابقتها

سنوات ومقارنة بالمجموعتین السابقتین كانت نسبتهم ضئیلة جدا قدرت 6أما أطفال 

.حیث تعتبر نتیجة غیر متوقعة اذا ما قورنت مع ما سبقها%  32ب 

، حیث %50سنوات قدمت نتائج متوسطة واجتاز الاختبار حوالي نسبة 7مجموعة

%.42سنوات التي قدرت ب 8فاقت نسبة ذوي 

ما %  68و 66سنوات حیث قدرتا ب  10و 9 ــــوقد تقاربت نسبتي الفئة العمریة ل

.یمكن اعتبارها نتائج مقبولة

وهي %  96قدرت بنسبة سنة قدموا نتائج ممتازة11على غرار كل الفئات أطفال 

.الفئة التي قدمت أكبر عدد من الاجابات الصحیحة

ویمكن القول أنها ضعیفة اذا ما قورنت بفئة % 66 ــــسنة قدرت ب12نسبة أطفال 

.سنة11

.وتعبر هذه النتیجة مقبولة جدا%74سنة 13جابات أطفال إبلغت نسبة 

تائج مرضیة ومرتفعة اذا ما نظرنا سنة كان من المنتظر أن تقدما ن15و 14أما فئتي 

.%72سنة بنسبة 15وأطفال %68سنة بنسبة 14لى السن ولكن اكتفى أطفال إ





 

 
 نــــــــیــــــــادیـــعـــال الـــــــــفـــــــــالأط الاتدراســة حــــــــ.1

المصابین بـــالـــــــتــــــوحــــــدالـــــــــفـــــــــالأط دراســة حــــــــالات.2

بیق اختبار تقدیر التواصل تحلیل نتائج مجموعة الأطفال العادیین بعد تط.3

  اللفظي

بیق اختبار تقدیر التواصل ین بعد تطتحلیل نتائج مجموعة الأطفال العادی.4

 اللفظيغیر 

تقدیر بعد تطبیق اختبار تحلیل نتائج مجموعة الأطفال المتوحدین.5

لفظي الالتواصل 

عد تطبیق اختبار تقدیر التواصل تحلیل نتائج الأطفال المصابین بالتوحد ب.6

لفظيالغیر 

  ـة شـاقـنـمالــ.7
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:دراسة حالات الأطفال العادیین .1

:نتائج اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة 1-1

):01(الحالة الأولى *

  ر.ب: الاسم-

سنوات 6:السن-

:رض النتائجـع

ورـــفـــنــال
)Le Dégout(

 بـضـغـال
)La Colére(

 ةــشـدھـال
)La Surprise(

وفـخـال
)La Peur(

زنـحـال
)La Tristesse(

  رحةـفـال
)La joie(

4 3 3 2 6 6

التعابیر الوجهیة  علىالتعرف ختبار لا ثل نتائج الحالة الأولىیم)01(جدول رقم 

الانفعالیة

:التحلیل 

ما نلاحظه هو أن سنوات ،و 6یبین الجدول أعلاه نتائج الحالة البالغة من العمر 

إجابات 6من أصل 6تم التعرف علیها بشكل جید وقدر عدد الإجابات "رحةالف"خاصیة 

"الخوف"، أما 6إجابات من 6قدمت الحالة "الحزن"صحیحة و أما فیما یتعلق بخاصیة 

3تراوح عدد الإجابات "الدهشة"فیما یخص خاصیة .6من أصل 2فتراوح عدد الإجابات 

یة توصلت الحالة إلى التعرف علیها الى حد ما اجابات على العموم في هذه الخاص6من 

تراوح عدد "النفور"و 3قدرت الإجابات الصحیحة بـ "الغضب"أما فبما یخص خاصیة 

.6من 4إجاباتها 
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Falseنتائج اختبار نظریة العقل 1-2 Belief:

لاختباریمثل نتائج الحالة الأولى)02(جدول رقم 

قل سلمى وآنیانظریة الع

:التحلیل

أشار الى أن Cohenلم توفق الحالة في اجتیاز اختبار الاعتقاد الخاطئ رغم أن 

، وهذا ما لاحظناه عند غالبیة )04(اكتساب مفهوم نظریة العقل یكون في سن الأربعة 

  .رسنوات ما یؤكد اخفاق الحالة في اجتیاز الاختبا6الأطفال العادیین البالغین من العمر 

:نتائج اختبار تقدیر التواصل  غیر اللفظي1-3

،أما فیما  %69.44: ب) 9-1(قدرت نسبة نجاح هذه الحالة للعبارات الایجابیة 

.%61.11:قدرت نسبة الاجابات ب)18-10(یخص العبارات السلبیة 

:التحلیل 

التواصل غیر النتائج المتحصل علیها لاختبار تقدیر )14الملحق رقمأنظر (یبین الجدول 

.اللفظي ،التي فاقت فیها نسبة الاجابات الایجابیة السلبیة منها

:نتائج اختبار تقدیر التواصل اللفظي1-4

النتیجة المتحصل علیها بعد )22أنظر الملحق رقم (تبین قائمة تقدیر الاتصال اللفظي 

الحالة في نطاق درجة ،وما یمكن قوله أن 142:تجمیع كل نقاط البنود والتي قدرت ب

.عادي للاتصال الطبیعي

Q2Q1Q*

110
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):02(ثانیةالحالة ال*

:نتائج اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة  2-1

  ر.ب: الاسم-

سنوات7:السن-

:عرض النتائج

ورـــفـــنــال
)Le Dégout(

 بـضـغـال
)La Colére(

 ةــشـدھـال
)La Surprise(

وفـخـال
)La Peur(

زنـحـال
)La Tristesse(

  رحةـفـال
)La joie(

3 6 6 3 3 6

التعابیر الوجهیة  علىالتعرف ختبار لا  لثانیةیمثل نتائج الحالة ا)10(جدول رقم 

الانفعالیة

التحلیل

بعد تطبیق اختبار التعرف البصري لمختلف التعابیر نتائج الحالةیبین الجدول 

تم التعرف علیها بشكل جید و قدر "الفرحة"نلاحظه هو أن خاصیة الوجهیة الانفعالیة، فما 

قدمت "الحزن"إجابات صحیحة و أما فیما یتعلق بخاصیة 6من أصل 6عدد الإجابات 

فیما یخص .6من أصل 3فتراوح عدد الإجابات "الخوف"، أما 6إجابات من 3الحالة 

على العموم في هذه الخاصیة إجابات6من 6تراوح عدد الإجابات "الدهشة"خاصیة 

قدرت " الغضب"توصلت الحالة إلى التعرف علیها بشكل جید أما فبما یخص خاصیة 

إجابات حیث تعرفت الحالة بشكل جید على هذه الخاصیة  أما 6الإجابات الصحیحة بـ 

.6من 3تراوح عدد إجاباتها "النفور"
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Falseنتائج اختبار نظریة العقل 2-2 Belief:

ثانیة لاختباریمثل نتائج الحالة ال)20(جدول رقم 

نظریة العقل سلمى وآنیا

التحلیل

نفس الشيء بالنسبة لهذه الحالة وكما هو مبین في الجدول أنه تمت الاجابة على 

السؤالین الجزئیین للاختبار ولم تجب عن السؤال الرئیسي له وهذا ان دل على شيء انما 

.سنوات)07(على مدى صعوبة فهم مبادئ نظریة العقل حتى عند الأطفال ذوي یدل 

:نتائج اختبار تقدیر التواصل  غیر اللفظي2-3

،أما فیما  %72.22: ب) 9-1(قدرت نسبة نجاح هذه الحالة للعبارات الایجابیة 

.%69.44:قدرت نسبة الاجابات ب)18-10(یخص العبارات السلبیة 

التحلیل

النتائج المتحصل علیها لاختبار تقدیر التواصل غیر )15الملحق رقمأنظر (لجدول یبین ا

.والعبارات السلبیة  العبارات الایجابیةاللفظي ،الذي تقاربت فیه نتائج

:نتائج اختبار تقدیر التواصل اللفظي2-4

ل علیها بعد النتیجة المتحص)23أنظر الملحق رقم (تبین قائمة تقدیر الاتصال اللفظي 

درجة ،وما یمكن قوله أن الحالة وفقت في 144:تجمیع كل نقاط البنود والتي قدرت ب

.اجتیاز الاختبار بصفة جیدة

Q2Q1Q*

110
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):03(الحالة الثالثة *

:نتائج اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة3-1

  ه.ع: الاسم-

سنوات 8:السن-

:عرض النتائج

ورـــفـــنــال
)Le Dégout(

 بـضـغـال
)La Colére(

 ةــشـدھـال
)La Surprise(

وفـخـال
)La Peur(

زنـحـال
)La Tristesse(

  رحةـفـال
)La joie(

3 4 6 4 4 6

التعرف البصري لمختلف التعابیر ختبار لایمثل نتائج الحالة الثالثة )01(جدول رقم 

الوجهیة الانفعالیة

:التحلیل

بعد تطبیق اختبار التعرف البصري لمختلف )03(ثالثةنتائج الحالة الوكما تبین 

تم التعرف علیها بشكل جید و قدر عدد "الفرحة"التعابیر الوجهیة الانفعالیة، فخاصیة 

"الخوف"و " الحزن"إجابات صحیحة و أما فیما یتعلق بخاصیة 6من أصل 6الإجابات 

6تراوح عدد الإجابات "الدهشة"ص خاصیة فیما یخ.6إجابات من أصل 4قدمت الحالة 

إجابات على العموم في هذه الخاصیة توصلت الحالة إلى التعرف علیها بشكل جید 6من 

إجابات صحیحة أما 4قدرت الإجابات الصحیحة بـ "الغضب"أما فبما یخص خاصیة 

.6من 3تراوح عدد إجاباتها "النفور"
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Falseنتائج اختبار نظریة العقل 3-2 Belief:

ثالثة لاختباریمثل نتائج الحالة ال)20(جدول رقم 

نظریة العقل سلمى وآنیا

التحلیل

وفقت الحالة في اجتیاز الاختبار وقدمت اجابة صحیحة للسؤال الرئیسي والسؤالین 

.الجزئئین

:نتائج اختبار تقدیر التواصل  غیر اللفظي3-3

،أما فیما  %69.44: ب) 9-1(هذه الحالة للعبارات الایجابیة قدرت نسبة نجاح

.%75:قدرت نسبة الاجابات ب)18-10(یخص العبارات السلبیة 

التحلیل

النتائج المتحصل علیها لاختبار تقدیر )16الملحق رقمأنظر (یبین الجدول 

اجابات العبارات التواصل غیر اللفظي ،وما نلاحظه نسبة اجابات العبارات السلبیة فاقت 

.الایجابیة 

:نتائج اختبار تقدیر التواصل اللفظي3-4

النتیجة المتحصل علیها )24أنظر الملحق رقم (تبین قائمة تقدیر الاتصال اللفظي 

درجة ،وما یمكن قوله أن النتیجة جیدة 145:بعد تجمیع كل نقاط البنود والتي قدرت ب

.مقارنة بالحالتین السابقتین

Q2Q1Q*

111
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):04(الحالة الرابعة *

:نتائج اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة4-1

  ع.س: الاسم-

سنوات9:السن-

:عرض النتائج

ورـــفـــنــال
)Le Dégout(

 بـضـغـال
)La Colére(

 ةــشـدھـال
)La Surprise(

وفـخـال
)La Peur(

زنـحـال
)La Tristesse(

  رحةـفـال
)La joie(

5 4 6 5 1 6

التعرف البصري لمختلف التعابیر ختبار لا ل نتائج الحالة الرابعةیمث)01(جدول رقم 

الوجهیة الانفعالیة

:التحلیل

حیث تحصلنا،تطبیق الاختبار علیهاع بعد .سیبین لنا الجدول أعلاه نتائج الحالة 

علق بخاصیة إجابات صحیحة و أما فیما یت6من أصل  6 ىعل" الفرحة"خاصیة ي ف

5قدمت الحالة "الخوف"، أما 6من 1فكانت الإجابات ضئیلة جدا و قدرت "الحزن"

إجابات 6من 6تراوح عدد الإجابات "الدهشة"فیما یخص خاصیة .6إجابات من أصل 

في هذه الخاصیة توصلت الحالة إلى التعرف علیها بشكل جید أما فبما یخص خاصیة 

تراوح عدد إجاباتها "النفور"إجابات صحیحة أما  4 ــــلصحیحة بـقدرت الإجابات ا"الغضب"

.6من 5



دراسـة حـالـة:السادس الفصل 

-128-

Falseنتائج اختبار نظریة العقل 4-2 Belief:

رابعة لاختباریمثل نتائج الحالة ال)20(جدول رقم 

نظریة العقل سلمى وآنیا

التحلیل

جابة في اجتیاز الاختبار وقدمت إ ث وفقتتمتلك الحالة مفهوم جیدا لنظریة العقل حی

.صحیحة 

:نتائج اختبار تقدیر التواصل  غیر اللفظي4-3

،أما فیما  %66.66: ب) 9-1(قدرت نسبة نجاح هذه الحالة للعبارات الایجابیة 

.%63.88:قدرت نسبة الاجابات ب)18-10(یخص العبارات السلبیة 

التحلیل

ختبار تقدیر التواصل النتائج المتحصل علیها لا)17مالملحق رقأنظر (یبین الجدول 

التي فاقت فیها نسبة الاجابات الایجابیة السلبیة منها ولكن بنسبة ضعیفة ،غیر اللفظي

.جدا

:نتائج اختبار تقدیر التواصل اللفظي4-4

النتیجة المتحصل علیها )25أنظر الملحق رقم (تبین قائمة تقدیر الاتصال اللفظي 

درجة ،وما یمكن قوله أن الحالة في 146:د تجمیع كل نقاط البنود والتي قدرت ببع

.نطاق عادي للاتصال الطبیعي

Q2Q1Q*

111
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):05(خامسةالحالة ال*

:نتائج اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة5-1

  إ.س: الاسم-

سنوات10:السن-

:عرض النتائج

ورـــفـــنــال
)Le Dégout(

 بـضـغـال
)La Colére(

 ةــشـدھـال
)La Surprise(

وفـخـال
)La Peur(

زنـحـال
)La Tristesse(

  رحةـفـال
)La joie(

2 6 5 4 3 6

التعرف البصري لمختلف التعابیر ختبار لا خامسةل نتائج الحالة الیمث)01(جدول رقم 

الوجهیة الانفعالیة

:التحلیل

، تم التعرف عل ري لمختلف التعابیر الوجهیة الانفعالیةبعد تطبیق اختبار التعرف البص

إجابات صحیحة وأما 6من أصل 6بشكل جید و قدر عدد الإجابات "الفرحة"خاصیة 

4قدمت الحالة "الخوف"، أما 6من 3فكانت الإجابات "الحزن"فیما یتعلق بخاصیة 

إجابات 6من 4ابات تراوح عدد الإج"الدهشة"فیما یخص خاصیة .6إجابات من أصل 

إجابات صحیحة أما 6قدرت الإجابات الصحیحة بـ "الغضب"أما فبما یخص خاصیة 

.6من 2تراوح عدد إجاباتها "النفور"
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Falseنتائج اختبار نظریة العقل 5-2 Belief:

خامسة لاختباریمثل نتائج الحالة ال)20(جدول رقم 

مى وآنیانظریة العقل سل

التحلیل

بالنسبة لهذه الحالة فقد اجتازت الاختبار بشكل جید،هذا ماتبینه النتائج المبینة في 

.الجدول

:نتائج اختبار تقدیر التواصل  غیر اللفظي5-3

،أما فیما  %69.44: ب) 9-1(قدرت نسبة نجاح هذه الحالة للعبارات الایجابیة 

.%61.11:سبة الاجابات بقدرت ن)18-10(یخص العبارات السلبیة 

التحلیل

النتائج المتحصل علیها لاختبار تقدیر التواصل )18الملحق رقمأنظر (یبین الجدول 

.وما یجدر الاشارة الیه أن النتائجغیر اللفظي ،

:نتائج اختبار تقدیر التواصل اللفظي5-4

تیجة المتحصل علیها الن)26أنظر الملحق رقم (تبین قائمة تقدیر الاتصال اللفظي 

وهذه النتیجة تعتبر قریبة جدا من ،درجة146:ط البنود والتي قدرت ببعد تجمیع كل نقا

.درجة 150 :ــــأعلى درجة للاتصال الطبیعي المحددة ب

Q2Q1Q*

111
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):06(سادسةالحالة ال*

:نتائج اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة6-1

  إ.خ: الاسم-

  ةسن11:السن-

:عرض النتائج

ورـــفـــنــال
)Le Dégout(

 بـضـغـال
)La Colére(

 ةــشـدھـال
)La Surprise(

وفـخـال
)La Peur(

زنـحـال
)La Tristesse(

  رحةـفـال
)La joie(

3 6 6 2 1 6

التعرف البصري لمختلف التعابیر ختبار لا سادسةل نتائج الحالة الیمث)01(جدول رقم 

نفعالیةالوجهیة الا 

:التحلیل

بعد تطبیق اختبار التعرف البصري لمختلف التعابیر )06(سادسةأما نتائج الحالة ال

بشكل جید و قدر عدد الإجابات "الفرحة"تم التعرف عل خاصیة فقد الوجهیة الانفعالیة، 

من 1فكانت الإجابات "الحزن"إجابات صحیحة و أما فیما یتعلق بخاصیة 6من أصل 6

"الدهشة"فیما یخص خاصیتي .6قدمت الحالة إجابتین من أصل "الخوف"أما ، 6

تراوح "النفور"إجابات أما فبما یخص خاصیة   6من 6تراوح عدد الإجابات "الغضب"و

.6من 3عدد إجاباتها 
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Falseنتائج اختبار نظریة العقل 6-2 Belief:

سادسة لاختبارائج الحالة الیمثل نت)20(جدول رقم 

نظریة العقل سلمى وآنیا

التحلیل

.سنة من العمر ما جعلها تجیب وبشكل جید على الاختبار11تبلغ الحالة 

:نتائج اختبار تقدیر التواصل  غیر اللفظي6-3

،أما فیما  %61.11: ب) 9-1(قدرت نسبة نجاح هذه الحالة للعبارات الایجابیة 

.%58.33:قدرت نسبة الاجابات ب)18-10(لسلبیة یخص العبارات ا

التحلیل

النتائج المتحصل علیها لاختبار تقدیر )19الملحق رقمأنظر (یبین الجدول 

.التواصل غیر اللفظي ،التي فاقت فیها نسبة الاجابات الایجابیة السلبیة منها

:نتائج اختبار تقدیر التواصل اللفظي6-4

النتیجة المتحصل علیها )27أنظر الملحق رقم (الاتصال اللفظي تبین قائمة تقدیر

درجة ،وهذه النتیجة تعتبر قریبة جدا من 147:بعد تجمیع كل نقاط البنود والتي قدرت ب

.أعلى درجة للاتصال الطبیعي

Q2Q1Q*

111
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):07(سابعةالحالة ال*

:نتائج اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة7-1

  م.ف: الاسم-

سنوات12:السن-

:عرض النتائج

ورـــفـــنــال
)Le Dégout(

 بـضـغـال
)La Colére(

 ةــشـدھـال
)La Surprise(

وفـخـال
)La Peur(

زنـحـال
)La Tristesse(

  رحةـفـال
)La joie(

3 5 5 2 2 6

ف التعابیر التعرف البصري لمختلختبار لا سابعةل نتائج الحالة الیمث)01(جدول رقم 

الوجهیة الانفعالیة

:التحلیل

6من أصل 6بشكل جید و قدر عدد الإجابات "الفرحة"تم التعرف عل خاصیة 

، أما 6من 2فكانت الإجابات "الحزن"إجابات صحیحة و أما فیما یتعلق بخاصیة 

"الغضب"و" الدهشة"فیما یخص خاصیتي .6قدمت الحالة إجابتین من أصل "الخوف"

تراوح عدد إجاباتها "النفور"إجابات أما فبما یخص خاصیة  6من 5تراوح عدد الإجابات 

.6من 3
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Falseنتائج اختبار نظریة العقل 7-2 Belief:

سابعة لاختباریمثل نتائج الحالة ال)20(جدول رقم 

نظریة العقل سلمى وآنیا

التحلیل

تبینه النتائج المبینة في ة فقد اجتازت الاختبار بشكل جید ،هذا مابالنسبة لهذه الحال

.الجدول

:نتائج اختبار تقدیر التواصل  غیر اللفظي7-3

،أما فیما یخص  %63.88: ب) 9-1(قدرت نسبة نجاح هذه الحالة للعبارات الایجابیة 

.%72.22:قدرت نسبة الاجابات ب)18-10(العبارات السلبیة 

التحلیل

ختبار تقدیر التواصل النتائج المتحصل علیها لا)20الملحق رقمأنظر (ن الجدول یبی

.یجابیة السلبیة منهاالتي فاقت فیها نسبة الإجابات الإ،غیر اللفظي

:نتائج اختبار تقدیر التواصل اللفظي7-4

ا النتیجة المتحصل علیه)28أنظر الملحق رقم (تبین قائمة تقدیر الاتصال اللفظي 

درجة ،حیث وقعت الحالة في نطاق 147:بعد تجمیع كل نقاط البنود والتي قدرت ب

.الاتصال الطبیعي بشكل عالي

Q2Q1Q*

111
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:دراسـة حـــالات الأطـــفــال الـمـصـابــیــن بــالــتــوحــد .2

:رف على التعابیر الوجهیة الانفعالیةـعـتـنتائج اختبار ال2-1

):01(الحالة الأولى *

  س.ع: الاسم-

سنوات6:السن-

و تبین أنها تعاني من اضطراب التوحد ومنذ ،سنوات 3تم تشخیص الحالة في سن 

.ذلك الوقت الحالة تحت الكفالة الأرطفونیة في عیادة خاصة في الشراقة ولایة الجزائر

:عرض النتائج

ورـــفـــنــال
)Le Dégout(

 بـضـغـال
)La Colére(

 ةــشـدھـال
)La Surprise(

وفـخـال
)La Peur(

زنـحـال
)La Tristesse(

  رحةـفـال
)La joie(

3 5 5 3 3 6

التعابیر  علىالتعرف یمثل نتائج الحالة الأولى بعد تطبیق اختبار )01(جدول رقم 

الوجهیة الانفعالیة

:التحلیل

تلف التعابیر یبین الجدول أعلاه نتائج حالة بعد تطبیق اختبار التعرف البصري لمخ

الوجهیة الانفعالیة، حیث تبین الأرقام المعروضة داخل الجدول عدد الإجابات الصحیحة 

تم التعرف علیها بشكل جید "الفرحة"لوحات معروضة فما نلاحظه هو أن خاصیة 6من 

إجابات صحیحة و علیه الحالة قامت بالتعرف على 6من أصل 6وقدر عدد الإجابات 

سنوات أما فیمل یتعلق  10إلى  5لتعبیر خلال كل المراحل العمریة من هذه الخاصیة أو ا

حیث أن هاتین 6إجابات من أصل 3فعدد الإجابات قدر بـ "الخوف"و" الحزن"بخاصیتي 

الخاصیتین أو التعبیرین یعدان من الخصائص التعبیریة السلبیة حیث نلاحظ في النتائج 

الأخیرتین و عدم التوصل بصفة جیدة إلى المقدمة من طرف الحالة خلط بین هاتین 

إجابات على 6من 5تراوح عدد الإجابات "الدهشة"فیما یخص خاصیة .التعرف علیها

ما یخص یلى التعرف علیها بشكل عادي أما فالعموم في هذه الخاصیة توصلت الحالة إ
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كذلك من حیث أن هذه الخاصیة تعد 6من 3تراوح عدد إجاباتها بـ "النفور "خاصیة 

الخصائص التعبیریة السلبیة وعلیه یصعب على الطفل التعرف علیها بشكل سریع خاصة 

.سنوات یكون مفهوم هذه الخاصیة لم ینضج بعد6وأنه في هذا العمر أي 

Falseنتائج اختبار نظریة العقل 2-2 Belief:

ختبارلا یمثل نتائج الحالة الأولى)02(جدول رقم 

نظریة العقل سلمى وآنیا

:التحلیل

كما هو مبین في الجدول أخفقت الحالة الأولى في اجتیاز الاختبار ،حیث أنها لم 

.تجب على اي سؤال من الأسئلة الخاصة بنظریة العقل

:نتائج اختبار تقدیر التواصل  غیر اللفظي2-3

حیث %69.44:بـ)09–01(قدرت نسبة نجاح هذه الحالة للعبارات الإیجابیة 

: ــــالتي قدرت بـ)18-10(تعتبر نسبة مرتفعة مقارنة بإجابات الحالة للعبارات السلبیة 

38.88%.

:التحلیل 

النتائج المتحصل علیها بعد تطبیق اختبار )29انظر الملحق رقم(یبین الجدول 

لة ،فبالنسبة لمهارات التقلید تقدیر التواصل الغیر لفظي و ما یمكن قوله أن هذه النتائج مقبو 

دل على نقص التفاعل بین الحالة كانت اقل إیجابیة من مهارات التواصل البصري ما ی

.محیطها الخارجيو 

:نتائج اختبار تقدیر التواصل اللفظي2-4

النتیجة المتحصل علیها )36أنظر الملحق رقم (تبین قائمة تقدیر الاتصال اللفظي 

درجة ،حیث تعتبر نتیجة مقبولة نوعا ما 125:البنود والتي قدرت ببعد تجمیع كل نقاط

.اذا ما قورنت بالحالة العادیة

Q2Q1Q*

000
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):02(الحالة الثانیة *

:نتائج اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة2-1

  و.ق: الاسم-

سنوات7:السن-

للفحص من طرف مختص أرطفوني قدمت الحالة،بعد القیام بالاختبارات المكملة اللازمة

وشخصت على أنها تعاني من أعراض التوحد و ذلك في سن عامین و نصف، ومنذ ذلك 

.ة في عیادة خاصةالحین الحالة تحت الكفالة الأرطفونی

:عرض النتائج

ورـــفـــنــال
)Le Dégout(

 بـضـغـال
)La Colére(

 ةــشـدھـال
)La Surprise(

وفـخـال
)La Peur(

زنـحـال
)La Tristesse(

  رحةـفـال
)La joie(

4 5 5 5 4 6

التعرف البصري لمختلف یمثل نتائج الحالة الثانیة بعد تطبیق اختبار )01(جدول رقم 

التعابیر الوجهیة الانفعالیة

:التحلیل

تمثل الأرقام المعروضة أعلاه النتائج المتحصل علیها بعد تطبیق الاختبار حیث 

و ذلك ما نلاحظه من خلال عدد "الفرحة "التعرف على خاصیة نجحت الحالة في

أما فیما یتعلق الأمر بخاصیة الحزن فتراوح عدد الإجابات بـ 6من 6الإجابات الصحیحة 

و ذلك لأن التعبیر على الحزن و التعرف علیه یعد معقدا نوعا ما أما عدد 6من 4

إجابات و نفس الشيء بالنسبة ل 6من أصل  5قدر ب " الخوف "إجابات التعبیر عن 

حیث أن الحالة تخلط 6من 4فتراوح عدد الإجابات بـ "النفور"أما "الدهشة"و " الغضب"

.بین هذه الخاصیة و خاصیة الحزن
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Falseنتائج اختبار نظریة العقل 2-2 Belief:

بارثانیة لاختیمثل نتائج الحالة ال)02(جدول رقم 

نظریة العقل سلمى وآنیا

:التحلیل

كما هو مبین في الجدول أخفقت الحالة الثانیة في اجتیاز الاختبار ،حیث أنها لم 

تجب على اي سؤال من الأسئلة الخاصة بنظریة العقل ،هذا مافسرته عدة دراسات 

Cohen)سابقة : 1985).

:نتائج اختبار تقدیر التواصل  غیر اللفظي2-3

حیث تعتبر %50:بـ)09–01(سبة نجاح هذه الحالة للعبارات الإیجابیة قدرت ن

.%36.11:التي قدرت بـ)18-10(نسبة مرتفعة مقارنة بإجابات الحالة للعبارات السلبیة 

:التحلیل

عد تطبیق اختبار النتائج المتحصل علیها ب)30انظر الملحق رقم(یبین الجدول 

.ظي على الحالة حیث تنوعت الاجابات بین عبارات الاختبارلفا تقدیر التواصل غیر

:نتائج اختبار تقدیر التواصل اللفظي2-4

النتیجة المتحصل علیها )37أنظر الملحق رقم (تبین قائمة تقدیر الاتصال اللفظي 

.درجة116:بعد تجمیع كل نقاط البنود والتي قدرت ب

Q2Q1Q*

000
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):03(الحالة الثالثة *

:رف على التعابیر الوجهیة الانفعالیةـاختبار التعنتائج 3-1

  م.ب: الاسم-

سنوات 8:السن-

لأن الطفل لم یتبع كفالة ،سنوات 6أي في سن ینشخصت الحالة منذ حوالي عام

بعد مرور عام من العمل مع المختصة الجدیدة لوحظو  ،جیدة من قبل المختصة السابقة 

ویمتلك كذلك التحفیز ،یمتاز بسلوك عادي وهادئ و  ،انه یمتلك قدرات عالیة للاكتساب

الیا الحالة تحت الرقابة المختصة الأرطوفونیة حأنه یعالج المعلومة بشكل جید، و للعمل كما

.في العیادة الخاصة

:عرض النتائج

ورـــفـــنــال
)Le Dégout(

 بـضـغـال
)La Colére(

 ةــشـدھـال
)La Surprise(

وفـخـال
)La Peur(

زنـحـال
)La Tristesse(

  رحةـفـال
)La joie(

6 3 2 2 6 5

التعرف البصري لمختلف یمثل نتائج الحالة الثالثة بعد تطبیق اختبار )01(جدول رقم 

التعابیر الوجهیة الانفعالیة

:التحلیل

ف المتحصل علیها بعد تطبیق اختبار التعرف .یبین الجدول نتائج الحالة ص

إجابات 5بیر الوجهیة الانفعالیة، حیث نلاحظ أنه تحصل على البصري لمختلف التعا

إجابات  من 6، كما تحصل على "الفرحة"في التعرف على خاصیة 6الصحیحة من 

".الحزن"إجابات فیما یخص التعرف على 6أصل 

یظهر هذا من بة الجیدة للحالة و لاحظنا فیهما عدم الاستجا"الدهشة"و " الخوف"خاصیة 

فتحصلت الحالة في هذه "الغضب"إجابات ، أما 6من 2لإجابات الصحیحة خلال عدد ا
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وفي الأخیر كانت عدد الإجابات الصحیحة على خاصیة .6إجابات من 3الخاصیة على 

.ما یعني أن الحالة قد تعرفت بصفة جیدة على هذه الخاصیة6من  6هي " النفور"

Falseنتائج اختبار نظریة العقل 3-2 Belief:

ثالثة لاختباریمثل نتائج الحالة ال)02(جدول رقم 

نظریة العقل سلمى وآنیا

:التحلیل

سؤالین الجزئیین فقط في كما هو واضح في الجدول اكتفت الحالة بالاجابة على ال

.حیث أنها لم تجب على السؤال الرئیسي الخاص بنظریة العقل،الاختبار

:ار تقدیر التواصل  غیر اللفظينتائج اختب3-3

حیث %66.66:بـ)09–01(قدرت نسبة نجاح هذه الحالة للعبارات الإیجابیة 

:التي قدرت بـ)18-10(تعتبر نسبة مرتفعة مقارنة بإجابات الحالة للعبارات السلبیة 

44.44%.

:التحلیل

ا بعد تطبیق اختبار النتائج المتحصل علیه)31انظر الملحق رقم(یبین الجدول 

.تقدیر التواصل الغیر لفظي على الحالة حیث تنوعت الاجابات بین عبارات الاختبار

:نتائج اختبار تقدیر التواصل اللفظي3-4

النتیجة المتحصل علیها بعد )38أنظر الملحق رقم (تبین قائمة تقدیر الاتصال اللفظي 

جة ،حیث تعتبر النتیجة مرتفعة نوعا ما در  118: تجمیع كل نقاط البنود والتي قدرت ب

.ومتوسطة بالنسبة لأعلى درجة

Q2Q1Q*

110
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):04(الحالة الرابعة *

:نتائج اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة4-1

  ع.ع: الاسم-

سنوات9:السن-

ل إلا أنها تمتلك القدرة على التعبیر واستعما،عانت الحالة من بعض الاضطرابات السلوكیة 

ویرجع اضطراب السلوك إلى عدم اهتمام الأسرة بتنمیة التفاعلات الاجتماعیة  .اللغة

لابنهم، رغم ذلك ما لوحظ على الطفل أنه ورغم هذه الاضطرابات في السلوك إلا أنه 

.استطاع تنمیة قدراته المعرفیة

:عرض النتائج

ورـــفـــنــال
)Le Dégout(

 بـضـغـال
)La Colére(

 ةــشـدھـال
)La Surprise(

وفـخـال
)La Peur(

زنـحـال
)La Tristesse(

  رحةـفـال
)La joie(

6 3 2 2 6 5

التعرف البصري لمختلف یمثل نتائج الحالة الرابعة بعد تطبیق اختبار )01(جدول رقم 

التعابیر الوجهیة الانفعالیة

:التحلیل

ختبار علیها حیث تحصلنا ع بعد تطبیق الا.عیبین لنا الجدول أعلاه نتائج الحالة 

في تعرفها على خاصیة 6إجابات من 3"الفرحة"إجابات صحیحة في خاصیة  6على 

.6تحصلت الحالة على إجابتین من أصل "الخوف"، أما فیمل یخص خاصیة"الحزن"

".الدهشة"في تعرفها على خاصیة 6إجابات صحیحة من 6بالإضافة إلى أنها قدمت 

، وفي "الغضب"في التعرف على 6إجابات من 4ة قد تحصلت على كما نلاحظ أن الحال

".النفور"في التعرف على خاصیة6الأخیر قدمت الحالة إجابتین من أصل 
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Falseنتائج اختبار نظریة العقل 4-2 Belief:

الرابعة لاختباریمثل نتائج الحالة )02(جدول رقم 

نیانظریة العقل سلمى وآ

التحلیل

عدم تمكن الحالة من الاجابة الصحیحة في هذا الاختبار كان متوقع اذ لاحظنا أنه 

.حتى بالنسبة للتواصل غیر اللفظي كانت النتائج المتحصل علیها ضعیفة

:نتائج اختبار تقدیر التواصل  غیر اللفظي4-3

حیث %47.22:بـ)09–01(قدرت نسبة نجاح هذه الحالة للعبارات الإیجابیة 

:التي قدرت بـ)18-10(تعتبر نسبة مرتفعة مقارنة بإجابات الحالة للعبارات السلبیة 

30.55%.

:التحلیل

النتائج المتحصل علیها بعد تطبیق اختبار )32انظر الملحق رقم(یبین الجدول 

ة تعتبر تقدیر التواصل الغیر لفظي على الحالة وما یمكن التوصل الیه أن نتائج الحال

.ضعیفة مقارنة بالحالتین السابقتین خاصة عبارات التقلید والانتباه المشترك 

:نتائج اختبار تقدیر التواصل اللفظي4-4

النتیجة المتحصل علیها )39أنظر الملحق رقم (تبین قائمة تقدیر الاتصال اللفظي 

درجة ،حیث تعتبر نتیجة مقبولة نوعا ما 118:لتي قدرت ببعد تجمیع كل نقاط البنود وا

.اذا ما قورنت بالحالة العادیة

Q2Q1Q*

110
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):05(الحالة الخامسة *

:نتائج اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة5-1

  أ.أ: الاسم-

سنوات10:السن-

یث شخصت ح،سنوات وهي تعاني نقائص عدیدة 5على الفحص في سن الحالة تقدمت

الا أنه بعدها اكتشفنا ،على أنها تعاني من افراط في الحركة مختص نفسيمن قبل

.حصص علاجیة أرطفونیة ونفس حركیةأعراض للتوحد ومنذ ذلك الحین وهي تتبع

:عرض النتائج

ورـــفـــنــال
)Le Dégout(

 بـضـغـال
)La Colére(

 ةــشـدھـال
)La Surprise(

وفـخـال
)La Peur(

زنـحـال
)La Tristesse(

  رحةـفـال
)La joie(

1 3 2 2 3 5

التعرف البصري بعد تطبیق اختبار الخامسةیمثل نتائج الحالة )01(جدول رقم 

لمختلف التعابیر الوجهیة الانفعالیة

:التحلیل

ع بعد تطبیق الاختبار علیها حیث تحصلنا .یبین لنا الجدول أعلاه نتائج الحالة ب

في تعرفها على خاصیة 6إجابات من 3"الفرحة"جابات صحیحة في خاصیة إ 5على 

.6تحصلت الحالة على إجابتین من أصل "الخوف"، أما فیمل یخص خاصیة"الحزن"

".الدهشة"في تعرفها على خاصیة 6إجابات صحیحة من 2بالإضافة إلى أنها قدمت 

، وفي "الغضب"التعرف على  في 6إجابات من 3كما نلاحظ أن الحالة قد تحصلت على 

".النفور"في التعرف على خاصیة6الأخیر قدمت الحالة إجابة من أصل 
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Falseنتائج اختبار نظریة العقل 5-2 Belief:

خامسة لاختباریمثل نتائج الحالة ال)02(جدول رقم 

نظریة العقل سلمى وآنیا

:التحلیل

ول أخفقت الحالة في اجتیاز الاختبار ،حیث أنها لم تجب على  كما هو مبین في الجد

.السؤال الرئیسي الخاص بنظریة العقل ،رغم اجابتها للسؤالین الجزئیین

:نتائج اختبار تقدیر التواصل  غیر اللفظي5-3

حیث  % 61.11:  ـــــب)09–01(قدرت نسبة نجاح هذه الحالة للعبارات الإیجابیة 

          :ــــــ التي قدرت بـ)18-10(مرتفعة مقارنة بإجابات الحالة للعبارات السلبیة تعتبر نسبة 

50%.

:التحلیل

النتائج المتحصل علیها بعد تطبیق اختبار )33انظر الملحق رقم(یبین الجدول 

تقدیر التواصل الغیر لفظي على الحالة وما یمكن قوله أن اجابات العبارات الایجابیة كانت

.متقاربة مع العبارات السلبیة

:نتائج اختبار تقدیر التواصل اللفظي5-4

النتیجة المتحصل علیها )40أنظر الملحق رقم (تبین قائمة تقدیر الاتصال اللفظي 

حیث تعتبر نتیجة مقبولة نوعا ما درجة ،117:بعد تجمیع كل نقاط البنود والتي قدرت ب

.ذا ما قورنت بالحالة العادیةإ

Q2Q1Q*

110
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:)06(الحالة السادسة *

:نتائج اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة6-1

  م.أ: الاسم-

سنة11:السن-

6سنوات وفي 3بسبب خطأ في التشخیص، الحالة بقیت دون كفالة أرطفونیة لمدة 

سنوات تم تشخیصها على أنها تعاني من التوحد، منذ ذلك الحین وهي تتبع الحصص 

.علاجیة مرتین في الأسبوعال

:عرض النتائج

ورـــفـــنــال
)Le Dégout(

 بـضـغـال
)La Colére(

 ةــشـدھـال
)La Surprise(

وفـخـال
)La Peur(

زنـحـال
)La Tristesse(

  رحةـفـال
)La joie(

6 6 6 6 6 6

التعرف البصري بعد تطبیق اختبار السادسةیمثل نتائج الحالة )01(جدول رقم 

لمختلف التعابیر الوجهیة الانفعالیة

:التحلیل

من خلال الجدول نلاحظ أن هذه الحالة اجتازت الاختبار بشكل ممتاز حیث قامت 

.بالتعرف على جمیع التعابیر الوجهیة الانفعالیة

Falseنتائج اختبار نظریة العقل 6-2 Belief:

سادسة لاختبارحالة الیمثل نتائج ال)02(جدول رقم 

نظریة العقل سلمى وآنیا

Q2Q1Q*

110
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:التحلیل

كما هو مبین في الجدول أخفقت الحالة في اجتیاز الاختبار ،حیث أنها لم تجب على  

.السؤال الرئیسي الخاص بنظریة العقل

:نتائج اختبار تقدیر التواصل  غیر اللفظي6-3

حیث %63.88:بـ)09–01(قدرت نسبة نجاح هذه الحالة للعبارات الإیجابیة 

: ــــــ التي قدرت ب)18-10(تعتبر نسبة مرتفعة مقارنة بإجابات الحالة للعبارات السلبیة 

50%.

:التحلیل

النتائج المتحصل علیها بعد تطبیق اختبار )34انظر الملحق رقم(یبین الجدول 

الحالة وفقت في غالبیة تقدیر التواصل الغیر لفظي على الحالة وما یمكن استنتاجه أن

.العبارات 

:نتائج اختبار تقدیر التواصل اللفظي6-4

النتیجة المتحصل علیها )41أنظر الملحق رقم (تبین قائمة تقدیر الاتصال اللفظي 

درجة ،حیث تعتبر نتیجة مقبولة نوعا ما 124:بعد تجمیع كل نقاط البنود والتي قدرت ب

.دیةاذا ما قورنت بالحالة العا
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):07(الحالة السابعة *

:نتائج اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة7-1

  س.ت: الاسم-

سنة12:السن-

الحالة شخصت في سن مبكر على أنها تعاني من أعراض التوحد ومنذ ذلك الحین وهي 

.تحت الكفالة الأرطفونیة، وكان التطور ملوحظا الى یومنا هذا

:تائجعرض الن

ورـــفـــنــال
)Le Dégout(

 بـضـغـال
)La Colére(

 ةــشـدھـال
)La Surprise(

وفـخـال
)La Peur(

زنـحـال
)La Tristesse(

  رحةـفـال
)La joie(

4 5 6 5 6 6

التعرف البصري لمختلف بعد تطبیق اختبار السابعةیمثل نتائج الحالة )01(جدول رقم 

یةالتعابیر الوجهیة الانفعال

:التحلیل

.على العموم نتائج الحالة مقبولة وقد اجتازت الاختبار بشكل جید

Falseنتائج اختبار نظریة العقل 7-2 Belief:

السابعة لاختباریمثل نتائج الحالة )02(جدول رقم 

نظریة العقل سلمى وآنیا

Q2Q1Q*

110
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:التحلیل

ما یؤكد على أن مبادئ نظریة العقل لم تكتسب أخفقت الحالة في اجتیاز الاختبار ،

.بعد

:نتائج اختبار تقدیر التواصل  غیر اللفظي7-3

حیث %61.11:بـ)09–01(قدرت نسبة نجاح هذه الحالة للعبارات الإیجابیة 

: ــــــــــالتي قدرت ب)18-10(تعتبر نسبة مرتفعة مقارنة بإجابات الحالة للعبارات السلبیة 

50%.

:التحلیل

النتائج المتحصل علیها بعد تطبیق اختبار )35انظر الملحق رقم(یبین الجدول 

.تقدیر التواصل الغیر لفظي على الحالة وما یمكن قوله أن النتائج مقبولة على العموم 

:نتائج اختبار تقدیر التواصل اللفظي7-4

النتیجة المتحصل علیها )42أنظر الملحق رقم (تبین قائمة تقدیر الاتصال اللفظي 

درجة ،حیث تعتبر نتیجة ضعیفة اذا ما 108:بعد تجمیع كل نقاط البنود والتي قدرت ب

.قورنت بالحالة العادیة
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:تحلیل نتائج مجموعة الأطفال العادیین بعد تطبیق اختبار تقدیر التواصل اللفظي.3

من اجل قیاس التواصل الفظي ممتبعد الإجابة على جمیع بنود القائمة التي ص

:ة تم الحصول على النتائج التالیةبعد جمع نقاط كل حالو 

)28الى الملحق رقم 22من الملحق رقم أنظر (

و كما 150نقطة من أصل 142سنوات تحصلت على 6بالنسبة للحالة التي تبلغ 

وقع  150ي من نه كلما اقترب المجموع الكلأ )الجانب المنهجي(هو مبین في الاختبار 

.ه تمتلك الحالة اتصال لفظي طبیعيعلیلطفل ضمن نطاق الاتصال الطبیعي و ا

 10و  07 ،09،08قدرات الاتصال اللفظي بالنسبة للحالات التي تبلغ من العمر 

على  146و  144 ،146،145تحصلت على مجموع ، حیثجداسنوات كانت متقاربة 

.التوالي

.درجة 147على  تحصلاسنوات  12و 11ن تبلغان من العمر تابالنسبة للحالتین الل

ر ـیـغعد تطبیق اختبار تقدیر التواصل بالعادیینالأطفال تحلیل نتائج مجموعة .4

  :لفظيال

نه هناك تفاوت في أها بعد تطبیق الاختبار تبین لنا من خلال النسب المتحصل علی

.اربةنه النتائج كانت متقألا إت النتائج بین الحالا

)9-1(سنوات بلغت نسبت اجاباتها للعبارات الایجابیة 6تي تبلغ لالحالة ا

ما یدل %38.88اما العبارات السلبیة فكانت نسبتها اقل و التي لم تتعدى 69.44%

على ان الحالة تعتمد على كل ما هو تقلید و انتباه مشترك مقارنة بالتواصل البصري و 

7ه عكس الحالة السابقة هذه الحالة التي تبلغ من العمر الانتباه الى ما هو مرغوب فی

سنوات كانت نتائجها متقاربة نوعا ما بین اجابات العبارات السلبیة و العبارات الایجابیة و 

ما تمت ملاحظته انها تعتمد على كل ما هو انتباه بصري و اشارة الى ما هو مرغوب فیه 

مقارنة %66.65لایجابیة التي قدرت ب سنوات وفقت في العبارات ا8الحالة ذات 

  .فقط %44.44بالعبارات السلبیة التي بلغت نسبتها 
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سنوات قائمة تقدیر اتصالها الغیر اللفظي كانت 9بالنسبة للحالة البالغة من العمر

و التي %47.22ضعیفة مقارنة بالحالات السابقة فالعبارات الایجابیة قدرت نسبتها ب 

  .فقط  %30.55المشترك اما العبارات السلبیة فقد اكتفت بنسبة تعتمد على الانتباه 

سنة نتائج كانت  12و 11 10ذا ما تكلمنا على الحالات التي تبلغ من العمر إ

تحصلت )18-10(متقاربة جدا فبالنسبة للایجابات الخاصة بالعبارات السلبیة مقبولة بل و 

على انتقادها لمهارات التقلید دلما ی % 50ـــ الحالات على نفس النسبة التي قدرت ب

)9-1(التواصل البصري في بعض الاحیان اما فیما یخص اجابات العبارات الایجابیة و 

هذا ما یدل على على التوالي و  %61.11 %63.88 % 61.11 : ب فقد تراوحت النسب

.شارة مرغوب فیهرك و الانتباه الإاعتماد الحالات على الانتباه المشت

:لفظيالتقدیر التواصل بعد تطبیق اختبار مجموعة الأطفال المتوحدینتحلیل نتائج.5

.)42إلى الملحق  36رقم من الملحق (أنظر الملاحق :عرض النتائج

:التحلیل

بعد الاجابة على جمیع بنود القائمة التي صممت من أجل قیاس التواصل اللفظي 

:لیةوبعد جمع نقاط كل حالة تم الحصول على النتائج التا

150نقطة من أصل 125سنوات تحصلت على )06(بالنسبة للحالة التي تبلغ 

150أنه كلما اقترب المجموع الكلي من )الجانب المنهجي(وكما هو مبین في الاختبار 

.وقع الطفل ضمن نطاق الاتصال الطبیعي وعلیه تمتلك الحالة اتصال لفظي طبیعي

 10و  07،08،09ت التي تبلغ من العمر قدرات الاتصال اللفظي بالنسبة للحالا

على  117، 118، 118، 116سنوات كانت متقاربة جدا حیث تحصلت على مجموع 

.التوالي

124:سنة المجموع الكلي بعد تطبیق بنود القائمة قدر ب11أما الحالة التي تبلغ 

.نقطة وهي نتیجة مقبولة جدا مقارنة مع نتائج الحالات التي سبقت

الة الأخیرة كان من المتوقع أن تكون مرتفعة مقارنة مع النتائج السابقة الا نتائج الح

.نقاط ما یدل على نقص قدراتها الاتصالیة والتفاعلیة108أنه اكتفت الحالة بمجموع 
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عد تطبیق اختبار تقدیر التواصل الأطفال المصابین بالتوحد بنتائج مجموعة تحلیل.6

  : لفظيالر ـیـغ

متحصل علیها بعد تطبیق الاختبار تبین لنا انه هناك تفاوت في من خلال النسب ال

النتائج بین الحالات الا انه النتائج كانت متقاربة 

%69.44)9-1(سنوات بلغت نسبت اجاباتها للعبارات الایجابیة 6الحالة اتي تبلغ 

ن الحالة ما یدل على ا%38.88اما العبارات السلبیة فكانت نسبتها اقل و التي لم تتعدى 

تعتمد على كل ما هو تقلید و انتباه مشترك مقارنة بالتواصل البصري و الانتباه الى ما هو 

سنوات كانت نتائجها 7مرغوب فیه عكس الحالة السابقة هذه الحالة التي تبلغ من العمر 

نها متقاربة نوعا ما بین اجابات العبارات السلبیة و العبارات الایجابیة و ما تمت ملاحظته ا

تعتمد على كل ما هو انتباه بصري و اشارة الى ما هو مرغوب فیه 

مقارنة %66.65سنوات وفقت في العبارات الایجابیة التي قدرت ب 8الحالة ذات 

  .فقط %44.44بالعبارات السلبیة التي بلغت نسبتها 

انت سنوات قائمة تقدیر اتصالها الغیر اللفظي ك9بالنسبة للحالة البالغة من العمر

و التي %47.22ضعیفة مقارنة بالحالات السابقة فالعبارات الایجابیة قدرت نسبتها ب 

  .فقط  %30.55تعتمد على الانتباه المشترك اما العبارات السلبیة فقد اكتفت بنسبة 

سنة نتائج كانت  12و 11 10ذا ما تكلمنا على الحالات التي تبلغ من العمر إ

تحصلت )18-10(نسبة للایجابات الخاصة بالعبارات السلبیة متقاربة جدا فبالمقبولة بل و 

على انتقادها لمهارات التقلید ما یدل % 50ـــ الحالات على نفس النسبة التي قدرت ب

)9-1(التواصل البصري في بعض الاحیان اما فیما یخص اجابات العبارات الایجابیة و 

هذا ما یدل على التوالي و على  %61.11 %63.88 % 61.11 : ب فقد تراوحت النسب

.شارة مرغوب فیهرك و الانتباه الإاعتماد الحالات على الانتباه المشت
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:ـة ــشـــاقـــنـمالــ.7

 هحیث أنالحالات التي تعاني من التوحد،نتائج ئج الحالات العادیة و نتابعد عرض

ي لمختلف لى النتائج المتحصل علیها بعد تطبیق إختبار التعرف البصر إتشیر أرقامه 

سنة ما  15و  4التعابیر الوجیهة الإنفعالیة على أطفال عادیین تتراوح أعمارهم بین 

نجده عند كل الأطفال في هذه الفئة "الفرحة"نلاحظه هو أن التعبیر الإنفعالي على 

سنوات  10الى  5ات الإختبار من العمریة حیث تم التعرف على هذه الخاصیة في كل لوح

تكتسب في وقت مبكر جدا وذلك في سن "الفرحة"لیه غالبیة الدراسات بأن هذا ما تشیر إو 

أشهر عند الطفل العادي وعلیه كل النتائج كانت ایجابیة لكل الحالات أما فیما یتعلق 3

فالنتائج كانت متباینة و هنا تظهر القدرات المعرفیة للطفل حیث نلاحظ "الحزن"بخاصیة 

سنوات توصلوا إلى الإجابة بشكل 6فال یبلغون من العمر بعد الاجابات المقدمة هناك أط

فقد تنوعت الإجابات لأن غالبیة الحالات و في كل "الخوف"أما فیما یخص خاصیة .جید

  ... 5و 2،4الفئات العمریة توصلت إلى إعطاء إجابات تراوحت بین 

ة و كما فقد تم التعرف علیها بشكل جید و سریع حیث أن هذه الخاصی"الدهشة"أما 

سنوات و علیه هناك حالات 4سبق و أشرنا في الجانب النظري أنها تنمو في سن 

و " الغضب"في غالبیة اللوحات أما خاصیة 6من 6توصلت إلى الإجابة الكاملة 

أما .بإعتبارها من الخصائص التعبیریة الانفعالیة السلبیة لاحظنا فیها تنوع في الاجابات

إجاباته عالیة لعدم توصل الأطفال إلى معرفة  مدى مفهوم هذا فلم تكن نسبة "النفور"

.التعبیر الإنفعالي السلبي

خاصة بأطفال مصابین بالتوحد بعد تطبیق اختبار التعرف والأما النتائج المعروضة 

سنوات 6على مختلف التعابیر الوجهیة الانفعالیة، فالحالة الأولى التي تنتمي الى فئة 

الا أنه لوحظ بشكل متكرر أن "الفرحة "فیما یخص خاصیة 6أصل اجابات من 6قدمت 

:هذه الحالة تعاني من نقص في التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة السلبیة مثل

ففي غالبیة الصور إجابات الحالة لم تكن دقیقة فیما .النفور والغضب والحزن:الخلط بین

.یخص التعابیر الوجهیة السابقة الذكر
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سنوات استطاعت هذه الأخیرة اجتیاز الاختبار بشكل 7أما الحالة الثانیة التي تبلغ 

جید وما لاحظناه أنه من خلال التطبیق أنه لم تظهر أي رفض أو نفور بل تجاوبت بصفة 

جیدة وإیجابیة حتى وأن هذه الحالة قدمت نتائج فاقت نتائج الأطفال العادیین هذا ان دل 

.لى القدرات العالیة التي تمتلكها  الحالةعلى شيء انما یدل ع

أما الحالة الثالثة ومن خلال الجدول و النتائج المعروضة فیه تبین أن الحالة تعاني 

وهذا راجع الى أن الحالة تعاني )سنوات7(بعض النقائص مقارنة مع نتائج الحالة الثانیة 

لعلاجیة، حیث أن الأولیاء من نقص في المتابعة إذ أن العمل یكون فقط أثناء الحصص ا

.لا یبذلون أي جهد مع الحالة في البیت الا أنه عموما قدمت الحالة نتائج مقبولة

فیما یتعلق بالحالة الرابعة أول نقطة نشیر الیها فیما یتعلق بهذه الحالة أنه ومن خلال 

ت الوجهیة وقت تمریر الاختبار الحالة لم تكف عن التكلم أي التعبیر على مختلف الانفعالا

عن طریق اللغة فمثلا اذا طلبنا منه ایجاد صورة طفل أو ولد فرح یقول هو ولد یضحك إلا 

:أنه ما تبین أن الحالة تعاني نقص في التعرف على التعابیر الانفعالیة السلبیة مثل

الخوف، الغضب والنفور وهذا راجع الى أن الطفل یعاني من نقص في التفاعل الاجتماعي 

.یط العائلة و البیئةمع المح

كما كانت نتائج الحالة الخامسة متقاربة للحالتین السابقتین وقد لاحظنا نفس الجهد 

.المبذول من طرفها

اعتبرت الحالة السادسة الأكثر امتیازا في اجتیاز هذا الاختبار حیث وفقت هذه 

.فعالیةالأخیرة ونجحت في جمیع بنود اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة الان

كانت نتائجها متقاربة جدا بل حتى ومتطابقة وكانت مقبولة على أما الحالة السابعة

.العموم

من خلال كل ما تم عرضه وبعد مقارنة نتائج الأطفال العادیین بالأطفال المتوحدین 

ما یمكن أن نتوصل الیه هو أنه ورغم النقائص التي یعاني منها الطفل المصاب بالتوحد 

یمتلك القدرة على التعرف على مختلف التعابیر الوجهیة الإنفعالیة ویظهر ذلك من إلا أنه 

سنوات، أما فیما یتعلق 6بالنسبة ل %69,44خلال النسب المئویة التي وصلت إلى  
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سنوات فتبین النتائج أن قدرات الأطفال المتوحدین فاقت قدرات 7الأمر بأصحاب الـ 

من الاختبار مقارنة بأقرانهم 80.55هذه الفئة الى اجتیاز الأطفال العادیین حیث توصلت 

سنوات فما یمكن القول أن 8، أما الفئة العمریة لـ %75العادیین الذین توصلوا إلى نسبة 

قدرات الطفل العادي تفوق نظیراتها بالنسبة للطفل المتوحد وتبین ذلك من خلال النسبة 

.بارالمئویة المتحصل علیها بعد تطبیق الاخت

بعد كل النتائج المتحصل علیها للأطفال العادیین والأطفال المصابین بالتوحد ،فیما 

یخص اختبار التعرف على التعابیر الوجهیة ،فان الأطفال المصابین بالتوحد یمتلكون القدرة 

على التعرف على مختلف الانفعالات ولكن بطرق مختلفة عن أقرانهم من الأطفال 

لاحظه غیاب التواصل البصري في أغلب الأحیان وهذا ما أكدته حیث ما نالعادیین،

Nadia):2008(دراسات  Hernandez التي توصلت بدورها الى أن الأطفال المصابین

بالتوحد یفضلون المنطقة الفمیة ، ویركزون علیها أثناء تواصلهم ویهملون منطقة العینین 

Boucher)والتواصل البصري & Lewis : 1992)(Joseph & Hosborn : 2003).

Williams)كما أكد  أن نقص التفاعل والتواصل اللفظي وغیر اللفظي لدى (2005:

.المصاب بالتوحد یرجع سببه الى صعوبة التعرف على التعابیر الوجهیة الانفعالیة

فما یمكن قوله بعد تطبیق الاختبار على *سلمى وانیا*أما فیما یخص نتائج اختبار 

تحصلناالأحیانبعضففيمفاجئةأنهاوحتىمتنوعةكانتالاجابات،أنعادیینأطفال 

الطفلفیهانشأالتيالبیئةعلىذلكالعقل،ویتوقفنظریةمفهومعنخارجةإجاباتعلى

.للعائلةوالاجتماعيالثقافيوالمستوى

سلمىبحثستأینتوقعاتهم عن حیث طلبنا من الأطفالالاختبارمبدأالىرجعناواذا

عنهاستبحثالعادیین أنهاللأطفالالطبیعیةالإجابةتكونأنالمتوقعمنفكانالبلیة  عن

الصندوقعنها فيستبحثإلى أنهاالتوحدیونالأطفالأشاربینما.الأولالصندوق في

الصندوق الأولمنتنقلالبلیةتر لم أنهاطالماسالي أن یدركون لا فهم وبالتاليالثاني،

.فیهوضعتها الذي الأولالصندوق في تزال لا أنهاستفكرفإنهاالثانيالصندوق إلي

.الحسبان في الآخرونفیهیفكرماأخذ علي قادرینغیروهكذا فإنهم
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Cohen)1989( ــــشارت الیه مختلف الدراسات السابقة لأوهذا ما  حیث بعد تطبیقه :

طفل 20صل أجابات من إ 4تحصل فقط على للاعتقاد الخاطئنیا ألاختبار سالي و 

عدم من الاطفال الاجابة على السؤال و مصاب بالتوحد هذا ما یوضح عدم قدرة هذه الفئة 

اكتسابها لقدرة التعرف ضمن نظریة العقل حیث توصل هذا الاخیر الى القول بان الاطفال 

یهملون البصري و باشر و موجود في مجالهم المصابین بالتوحد یجیبون على كل ماهو م

كل الحالات الشعوریة و الانفعالیة حولهم 

Happe(ن دراسة أكما  : نیا أالقصور الملاحظ في اختبار سالي و وضحت )1995

بالنسبة للأطفال المصابین بالتوحد مقارنة مع العادیین حیث بلغ عدد الاطفال المصابین 

ا یمكن قوله انها تعتبر نتیجة حالة و م70فقط من بین 14الذین قدموا الاجابة صحیحة 

70صل أمن 39د اجابتهم الصحیحة ضعیفة جدا مقارنة بالأطفال العادیین الذین بلغ عد

.جابةإ

ماتعكسماغالبًاوالتىوسلوكیاتهمالناستصرفاتتكون أن المتوقعمنفإنه ولهذا

قدرتهم لعدم وذلك دیینالتوحللأطفالبالنسبةوبلبلةتشویشمصدریعتقدونه أو یفكرون فیه

 في للصعوباتالمفسرةالأسبابأحد ذلك یكون وقد الفكریةوخلفیتهبین السلوكالربط علي

 اللغة استخدام في الغریبةطریقتهمیفسر ذلك أن كما،لدى التوحدیینالاجتماعیة العلاقات

التعبیر أو للكلام فرصةالمستمع لإعطاء الكلام یتوقفون عن لا أنهمعلیهمیلاحظحیث

  .أفكاره عن

الآخرینومعتقدات أفكار إدراك على التوحدیینالأطفال قدرة عدم إلى وبالإضافة

،الأخرینللأشخاصالخاصةالمعتقداتبینالاختلاف إدراك في صعوبةفإنهم یجدون

تصرفاختلافكیفیة فهم التوحديالطفل علي یستحیلهذا الإختلاف إدراك وبدون

 في التوحدیونالأطفالیفشلالصورةوبهذهالموقف،في نفسآخر صشخ عن ماشخص

الإشارة أو الفهم علي القدرة ویفتقدونالآخرینوراء سلوكالكامنةوالأسباب الدوافع إعطاء

.الآخرینمقاصد إلى
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طفال المصابین لمتحصل علیها للأطفال العادیین والألى النتائج اإذا ما رجعنا إو 

نه حتى في البلدان المتقدمة التي أما یمكن استنتاجه ،بارات نظریة العقلبالتوحد بعد اخت

نها ألا إو طورت مختلف البرامج العلاجیة توصلت الى نتائج جد مرتفعة في میدان التوحد

غیر اللفظي بالنسبة التي لم تفسر الجانب اللفظي و اعتبرت نظریة العقل من النظریات

.للطفل المصاب بالتوحد

طفال نه عند الأأفما لحظناه ، نظریة العقل في مجتمعناما رجعنا لتطور  ذاإو 

في مختلف الفئات العمریة هناك نقائص في مفاهیم هذه النظریة رغم قدراتهمالعادیین و 

.غیر اللفظيالمعرفیة في الاتصال اللفظي و 

أو  ویمكن أن نرجع سبب ذلك إلى اعتبار معطیات نظریة العقل غیر تفسیریة كفایة

.البیئة اللغویة والثقافیة التي یعیش فیها الطفل

فیما یتعلق الأمر بالاتصال الغیر لفظي بینت النتائج المتحصل علیها للقدرات التي 

یمتلكها الأطفال المصابین بالتوحد في هذه الوسیلة الاتصالیة المعقدة خاصة الذین استفادوا 

ارت الیه نتائج العدید من الدراسات السابقة من كفالة أرطفونیة مبكرة وهذا یتفق مع ما أش

Janney)التي اطلعنا علیها  : 1989) ،(Creedon : ، 2002، محمد 2002نصر(، (1997

Mc)لیه إوهذا ما یؤكد ما أشار )2003الغامدي  Dounough : من أن الأطفال (1997

على اكتساب هذه التوحدیین یظهرون تحسنا ملحوظا في مهارات التواصل فهم غیر قادرین 

المهارات بالتعلم والملاحظة بل هم یحتاجون الى تعلیمات مباشرة ،وتقدیم محفزات لیتم 

.اكتساب تلك المهارات

وبهذا یمكننا القول أن هذه النتیجة تدعم ما سبق وما توصلت الیه بعض الدراسات 

تواصل غیر لفظي السابقة من فعالیة برامج التدخل المبكرة المقترحة في تنمیة مهارات ال

لدى المصابین بالتوحد، حیث أشارت الى التطور الملحوظ في مهاراتي الانتباه والتواصل 

البصري لكونهما مهارتین متداخلتین، حتى تطورمهارة التواصل البصري ترافقه مهارة الانتباه 

Arnold)أیضا هذا مقارنة بما توصلت الیه دراسات  & Randye : أن انخفاض (2000

.ة التواصل البصري یصاحبه انخفاض في نسبة الانتباه أیضانسب
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ما توصلنا الیه فیما یخص الاتصال اللفظي أن غالبیة الحالات تمتلك اتصالا لفظیا 

یتناسب مع عمرها الزمني كما یجب الأخذ بعین الاعتبار دور الكفالة المبكرة حیث تجدر 

 04و 03رامج التدریبیة بین ة والبالاشارة الى أن أغلب الحالات بدأت الحصص العلاجی

ما یمكن قوله أن الكفالة المبكرة تلعب دورا هاما في تطور العملیات المعرفیة  الذ ،سنوات

.والمهارات الاتصالیة بأنواعها

لیه أیضا وبعد الاستنتاجات الخاصة بنظریة العقل توصلنا الى إشارة جدر الإتوما 

الأطفال المصابین بالتوحد في مهارات الاتصال بعض النقاط التي تؤكد أنه ورغم تقدم 

اللفظي وغیر اللفظي الا أن مفهوم نظریة العقل یبقى عملیة معرفیة معقدة بالنسبة لهم 

باعتبارها من العملیات التي تعتمد على التخمین والتجرید ،حیث أن تعلیماتها تكون غیر 

.التنبؤ بهمباشرة هذا ما یصعب على الطفل المصاب بالتوحد تفسیره و 

آخر ما یمكن التعقیب علیه مدى فعالیة الكفالة المبكرة في تطویر مختلف القدرات 

وما ،ل الذین یعانون من اضطرابات أخرىالمعرفیة للطفل المصاب بالتوحد وحتى الأطفا

یمكن التوصیة به هو اجراء المزید من الدراسات التي تهدف الى معرفة مدى دور وتأثیر 

ت والبرامج السلوكیة والمعرفیة في تطویر سلوك الطفل المصاب بالتوحد مختلف النظریا

.والتحسین من أدائه وتفاعله في المجتمع ورفع مهاراته التواصلیة

كان من اللازم اتباع خطة حیث التحقق من الفرضیات المدروسة وعلیه تم

ول ألى فصل إالجانب النظري حیث اعتمدنا على ستة فصول وتطرقنا فيالسالفة الذكر

فصل ثالث خاص بنظریة العقل في ، خاص بالتوحد وفصل ثاني خاص بنظریة العقل

.فصل رابع خاص بالاتصال اللفظي وغیر اللفظي والانفعالات، التوحد

طار الفصل الخامس وهو الإ:ما الجانب التطبیقي فقد اعتمدنا فیه على فصلین هماأ

بالإضافة الى مناقشة ، خیر خاص بدراسة حالة لسادس والأالمنهجي للبحث والفصل ا

.النتائج وخاتمة وعرض للمراجع والملاحق




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لقد بینت الدراسات التي تناولناها في الجانب النظري موضوعا یعد بحد ذاته موضوع 

الساعة ألا وهو التوحد باعتباره من الاضطرابات الشائعة في وقتنا الراهن ورغم تعدد 

ضیاته قید البحث، الأبحاث التي تناولت هذا الموضوع إلا أنه لا تزال بعض إشكالیاته وفر 

كما تطرقنا إلى نظریة العقل التي لا تقل أهمیة باعتبارها إحدى المیكانیزمات العلیة التي 

تساهم في تطویر القدرات المعرفیة لدى الفرد، تعددت خطواتنا في انجاز هذا العمل من 

.تكییف اختبارات الى بنائها حتى تتلاءم والبیئة النفس لغویة التي نعیش فیها

ما تم استخلاصه من الدراسات السابقة، تبین أن الاطفال المتوحدین یرفضون أي ف 

اتصال بصري ویفضلون الأشیاء الغیر المتحركة، كما أنه ومن خلال الدراسة الوظیفیة 

لمختلف المناطق الدماغیة المسؤولة عن إصدار مختلف هذه التعابیر الوجهیة تبیـن عند 

ه المناطق بشكل جیّد وعادي في الوصفیات التي یكون الشخص المتوحد عدم استجابة هذ

.فیها الشخص المتوحد أمام تعبیر انفعالي معیّـن

مهاراتمنكثیر إلى یفتقدونالتوحدیینالأطفال أن إلى الدراسةنتائجأشارتكما

.التوحديللطفلالاجتماعيالسلوك على ذلك وینعكسالعقلنظریة

مشاعر فهم في التوحدیونالأطفالیواجهها يالتالصعوباتتتضحسبقمما

 هذا ،رغباتهم أو نوایاهمواستنتاجالمختلفة،المواقف في المشاعربهذهالآخرین، والتنبؤ

المعلوماتیةالحالة أو الخاطئةالمعتقدات فهم على الأطفال هؤلاء ةقدر  قصور إلى بالإضافة

الآخرینمشاعر وفهم التواصل تمهارا على التدریبأهمیةتأتيهناومن،للآخري

مساعدةبهدفاستخدامهایمكنومفیدةهامة أداة الاجتماعیةالقصةوتعدمعهموالتعاطف

.الصعوبات هذه على التغلب فى التوحدیینالأطفال

وما استخلصناه نحن من دراستنا فقد أظهرت النتائج التي تحصلنا علیها بعض 

ذكر إذ ما تم استنتاجه من بعد تطبیق الاختبار أنه كان الفروق بین الفئتین السابقتین ال

هناك تباین في النتائج أن مختلف المیكانیزمات الخاصة بالتعابیر الوجهیة الانفعالیة تختلف 

.من شخص لأخر ومن حالة لحالة سواء كان ذلك عند العادیین أو المتوحدین

ابیر الوجهیة الانفعالیة أما فیما یخص قدرة الطفل المتوحد على التعرف على التع

بالفعل ومن خلال ما تحصلنا علیه من بعد تطبیق الاختبار تبین أن هذه الفئة من الأطفال 
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ورغم الاضطراب التي تعاني منه إلا أنها تمتلك القدرة على التعرف على بعض التعابیر 

ال العادیین وحتى أنها تفوق قدرات الأطفال العادیین في بعض الوجهیة مثلها مثل الاطف

.الأحیان

وفیما یخص میكانیزمات التعرف على مختلف التعابیر الوجهیة فهي تختلف عن 

الطفل العادي فما نلاحظه اجتناب منطقة العینین والإشارة مباشرة إلى المنطقة الفمیة وذلك 

كما أنه یمتلك القدرة في التعرف على التعابیر لأن الطفل المتوحد یرفض الاتصال البصري

.الوجهیة الانفعالیة الإیجابیة أكثر منها سلبیة

وعلیه ما یجدر الإشارة إلیه أنه لا یمكن القول أن الأطفال المتوحدین یعانون من 

نقص مقارنة مع الأسویاء إذ أن حتى الأطفال الأسویاء تعد قدراتهم المعرفیة فیما یخص 

لى التعابیر الوجهیة محدودة فیما بینهم، ولا یمكن القول أن التعرف على التعابیر التعرف ع

.الوجهیة الانفعالیة منعدمة عند هذه الفئة

أما نظریة العقل فتبقى واحدة من النقائص التي یعاني منها الطفل التوحدي حیث أن 

كامل الشروط للكفالة هذه العملیة المعرفیة المعقدة تكتسب مع الوقت وهذا ما اذا توفرت 

.سواء كانت أرطفونیة، نفسیة وحتى عائلیة

ولا یقتصر الأمر على الحالات المصابة بالتوحد فقط ولكن الأمر یتعدى ذلك ویمس 

لا أنه تبین أنهم یعانون من إرغم تقدمهم في سنواتهم الدراسیة فئة الأطفال العادیین ،حیث و 

وقد یرجع سبب ذلك الى ،ولیة لنظریة العقلبعض النقائص فیما یخص المكتسبات الأ

.البیئة الاجتماعیة والثقافیة التي نشأ فیها الطفل

لفظیة وغیر (رغم الدور الفعال الذي تلعبه نظریة العقل في تطور الاسالیب الاتصالیة

تبقى هذه الأخیرة غیر كافیة لتفسیر ما یعاني منه الطفل المصاب بالتوحد من ،)لفظیة

.ي التفاعل والتواصل الاجتماعينقص ف

ویبقى هذا الجهد الذي بذلناه جزء صغیر من میدان دراسة وبحث كبیران وبهذا نكون 

قد سلطنا الضوء على موضوع یعد من المواضیع الراهنة ولا یمكننا الجزم بكل النتائج إذ 

شف الخبایا تبقى التجارب قائمة والفرضیات مبهمة ویبقى دور الباحث هو المضي قدما وك

.والنقاط السوداء
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Les Annexes



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 بعد سنوات04لعینة أطفال عادیین ذوي 1موعة المجیمثل ):01(الملحق رقم

)سلمى و آنیا(تطبیق اختبار نظریة العقل 

Nom et Prénom Q* Qs1 Qs2

1- B.W 1 1 1

2- B.A 0 1 1

3- B.D 1 1 1

4- G.A 1 1 1

5- A.M 0 0 0

6- H.R 0 1 1

7- T.N 1 1 1

8- S.A 1 1 1

9- H.S 0 0 0

10- I.N 1 1 1

11- H.m 0 1 1

12- A.R 0 1 1

13- A.A 1 1 1

14- T.A 1 1 1

15- B.Kh 1 1 1

16- F.K 1 1 1

17- A.A 1 1 1

18- B.K 1 1 1

19- B.L 0 1 1

20- A.M 0 0 0

21- B.A 1 1 1

22- Z.A 0 1 1

23- S.M 1 1 1

24- S.N 1 1 1

25- L.M 0 1 1

26- R.M 1 1 1

27- KH.H 1 1 1

28- F.DJ 0 1 1



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

30- L.L 0 0 0

31- B.H 1 1 1

32- K.Y 1 1 1

33- R.M 0 1 1

34- K.M 1 1 1

35- N.CH 1 1 1

36- B.R 0 1 1

37- B.N 0 0 0

38- B.W 0 1 1

39- M.A 1 1 1

40- M.M 0 0 0

41- KH.H 1 1 1

42- K.A 1 1 1

43- B.S 0 0 0

44- I.M 0 0 0

45- B.Y 1 1 1

45- B.S 0 1 0

46- B.M 0 1 0

47- B.Z 0 1 1

48- S.M 0 1 1

49- D.F 0 0 0

50- S.S 1 1 1
Somme Moyenne 0,56 0,82 0,78
Deviation Standard 0,50 0,39 0,42



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 بعد سنوات05لعینة أطفال عادیین ذوي 2موعةالمجیمثل ):20(الملحق رقم

)سلمى و آنیا(تطبیق اختبار نظریة العقل 

Nom et Prénom Q* Qs1 Qs2

1- A.F 0 1 1

2- T.I 0 1 1

3- B.R 0 1 1

4- F.C 1 1 1

5- B.S 0 1 1

6- Z.M 0 1 1

7- H.M 0 1 1

8- L.M 0 1 1

9- B.M 0 1 1

10- M.H 0 1 1

11- B.W 1 1 1

12- A.A 1 1 1

13- A.A 1 1 1

14- Ch.M 1 1 1

15- B.A 0 0 1

16- G.M 0 1 1

17- R.w 1 1 1

18- H.L 1 1 1

19- G.R 1 1 1

20- R.H 0 1 1

21- G.S 1 1 1

22- A.H 1 1 1

23- B.A 0 1 1

24- M.A 1 1 1

25- H.M 0 0 1

26- Kh.L 1 1 1

27- Z.L 1 1 1

28- T.N 1 1 1



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

29- F.L 1 1 1

30- T.I 1 1 1

31- A.W 1 1 1

32- R.H 1 1 1

33- Ch.A 1 1 1

34- G.S 1 1 1

35- Z.F 0 0 0

36- G.M 0 1 1

37- B.M 1 1 1

38-B.H 0 0 0

39- M.M 1 1 1

40- S.I 0 1 1

41- S.M 0 1 1

42- S.R 1 1 1

43- A.I 1 1 1

44- D.O 0 0 0

45- K.K 0 0 0

46- B.W 1 1 1

47- G.R 1 1 1

48- GH.Y 1 1 1

49- B.M 1 1 1

50- W.M 0 0 0

Somme Moyenne 0,56 0,86 0,9
Deviation Standard 0,50 0,35 0,30



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 بعد سنوات06لعینة أطفال عادیین ذوي 3موعة المجیمثل ):30(الملحق رقم

)و آنیاسلمى (تطبیق اختبار نظریة العقل 

Nom et Prénom Q* Qs1 Qs2
1- A.A 0 1 1
2- D.A 0 1 1
3- M.H 0 1 1
4- M.R 0 1 1
5- T.I 0 1 1
6- K.A 0 1 1
7- T.M 0 1 1
8- D.N 1 1 1
9- B.Y 0 1 1
10- A.Z 0 1 1
11- M.K 0 1 1
12- M.y 0 1 1
13- K.M 0 1 1
14- K.A 1 1 1
15- T.S 0 1 1
16- R.A 1 1 1
17- D.O 1 1 1
18- A.S 1 1 1
19- N.M 1 1 1
20-B.M 0 1 1
21- O.I 1 1 1
22- B.A 0 1 1
23- K.M 1 1 1
24- B.Z 1 1 1
25- B.I 0 1 1
26- Kh.L 1 1 1
27- B.M 1 1 1
28- B.Y 0 1 1
29- B.R 0 1 1
30- M.D 0 1 1



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

31- A.A 0 1 1
32- Z.N 0 1 1
33- Ch.I 0 1 1
34- A.A 1 1 1
35- B.S 0 1 1
36- K.M 1 1 1
37- A.M 1 1 1
38- M.D 1 1 1
39- S.K 0 1 1
40- B.H 0 1 1
41- F.F 1 1 1
42- N.Y 0 1 1
43- kh.I 0 1 1
44- N.Kh 0 1 1
45- D.S 0 0 0
46- Ch.A 0 1 1
47- B.M 0 1 1
48- S.N 0 1 1
49-A.M 0 1 1
50-K.S 0 1 1
Somme Moyenne 0,32 0,98 0,98
Déviation Standard 0,47 0,14 0,14



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 بعد سنوات07لعینة أطفال عادیین ذوي 4موعة المجیمثل ):40(الملحق رقم

)سلمى و آنیا(تطبیق اختبار نظریة العقل 

Nom et Prénom Q* Qs1 Qs2
1- T.S 0 1 1
2- F.N 0 1 1
3- H.S 0 1 1
4- Ait-A.I 0 1 1
5- M.M 0 1 1
6- B.A 1 1 1
7- A.M 1 1 1
8- A.Kh 0 1 1
9- B.M 1 1 1
10- L.R 0 1 1
11- Kh.I 1 1 1
12- Ch.A 0 1 1
13- Z.N 1 1 1
14- A.b 0 1 1
15- T.y 1 1 1
16- S.y 1 1 1
17- K.H 1 1 1
18- M.N 1 1 1
19- D.M 0 1 1
20- S.kh 1 1 1
21- A.H 1 1 1
22- M-Ch.M 1 1 1
23- A.S 0 1 1
24- S.R 1 1 1
25- S.M 1 1 1
26- T.B 1 1 1
27- B.B 0 1 1
28- O.A 1 1 1
29- B.W 0 1 1
30- A.R 0 1 1
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31- B.S 1 1 1
32- M.L 0 1 1
33- B.ch 1 1 1
34- M.Ou 1 1 1
35- M.M 0 1 1
36- Ben h.T 1 1 1
37- A.ch 0 1 1
38- B.M 0 1 1
39- Ben-y.S 0 1 1
40- S.b 0 1 1
41- B.R 0 1 1
42- D.S 1 1 1
43- B.I 0 1 1
44- B.W 1 1 1
45- D.L 1 1 1
46- S.A 0 1 1
47- A.M 1 1 1
48- A.A 0 1 1
49- A.I 0 1 1
50- M.A 0 1 1
Somme Moyenne 0,48 1 1
Déviation Standard 0,50 0 0



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 بعد سنوات08لعینة أطفال عادیین ذوي 5موعة المجیمثل ):50(الملحق رقم

)سلمى و آنیا(تطبیق اختبار نظریة العقل 

Nom et Prénom Q* Qs1 Qs2
1- Z.A 1 1 1
2- K.A 1 1 1
3- W.A 0 1 1
4- Z.H 0 1 1
5- B.S 1 1 1
6- A.M 1 1 1
7- B.N 1 1 1
8- Ben-h.R 1 1 1
9- Gu.M 0 1 1
10- M. Y 0 1 1
11- H.S 0 1 1
12- Ben-m.R 0 1 1
13- Dj.A 0 1 1
14- R.H 0 0 1
15- H.A 1 1 1
16- A.H 1 1 1
17- T.CH 0 1 1
18- Ch.D 1 1 1
19- M.M 0 1 1
20- Che.Dj 0 1 1
21- B.M 0 1 1
22- N.I 1 1 1
23- A.D 1 1 1
24- Ben-h.I 0 0 1
25- A.N 1 1 1
26- Dj.A 0 1 1
27- D.Z 0 1 1
28- T.M 0 1 1
29- K.M 1 1 1
30- L.R 0 1 1



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

31- Kh.A 1 1 1
32- H.H 0 1 1
33- N.M 0 1 1
34- Gu.kh 0 1 1
35- A.R 0 1 1
36- B.Z 1 1 1
37- Ben-s.A 0 1 1
38- T.O 0 1 1
39-D.N 0 1 1
40- B.A 0 1 1
41- S.A 0 0 0
42- Ben-m.I 0 1 1
43- Ben-a.M 1 1 1
44- B.Z 0 1 1
45- El-m.I 1 1 1
46- Ben-a.M 1 1 1
47- B.Z 1 1 1
48- D.kh 0 1 1
49- Ben-s.y 1 1 1
50- Ben-g.m 1 1 1
Somme Moyenne 0,42 0,94 0,98
Deviation
Standard 0,50 0,24 0,14



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 بعد سنوات09لعینة أطفال عادیین ذوي 6موعة لمجایمثل ):60(الملحق رقم

)سلمى و آنیا(تطبیق اختبار نظریة العقل 

Nom et Prénom Q* Qs1 Qs2
1- A.F 1 1 1
2- M.A 0 1 1
3-B.M 0 1 1
4- T.F 1 1 1
5- Z. S 1 1 1
6- A.z 1 1 1
7- Ben M. B 0 1 1
8- T. L 1 1 1
9- A.I 1 1 1
10- A.T 1 1 1
11- Ben H.F 0 1 1
12- B.M 1 1 1
13- Gu.I 0 1 1
14- R.M 1 1 1
15- B.B 1 1 1
16- A. H 0 1 1
17- M.S 1 1 1
18- Kh.D 1 1 1
19- A.D 1 1 1
20- K.A 1 1 1
21- F.A 0 1 1
22- H.I 0 1 1
23- M.w 1 1 1
24- Kh.M 1 1 1
25- B.A 1 1 1
26- H.I 1 1 1
27- Kh.L 1 1 1
28- H.S 1 1 1
29- B.A 1 1 1
30- B.L 1 1 1



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

31- Dj.R 0 1 1
32- B.N 1 1 1
33- H.A 1 1 1
34- S.S 0 1 1
35- A.M 0 1 1
36- B.F 1 1 1
37- Ch.S 1 1 1
38- M.A 1 1 1
39- M.A 0 1 1
40-Ben .I 0 1 1
41- B.M 0 1 1
42-Gh.L 1 1 1
43- T.M 0 1 1
44- M.M 1 1 1
45- B.Dj 1 1 1
46- M.D 1 1 1
47- R.M 0 1 1
48- Ch.L 1 1 1
49- S.R 0 1 1
50- H.Ch 1 1 1
Somme Moyenne 0,66 1 1
Déviation
Standard 0,48 0 0



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 بعد سنوات10لعینة أطفال عادیین ذوي 7موعة المجیمثل ):70(الملحق رقم

)سلمى و آنیا(یة العقل تطبیق اختبار نظر 

Nom et Prénom Q* Qs1 Qs2
1- M.B 1 1 1
2- D.M 0 1 1
3- B.N 1 1 1
4- A.F 1 1 1
5- N.Y 0 1 1
6- S.I 0 1 1
7- B.H 0 1 1
8- S.A 1 1 1
9- B.R 1 1 1
10- M.Y 0 1 1
11- O.A 1 1 1
12- T.S 0 1 1
13- K.M 1 1 1
14- B.F 1 1 1
15- B.M 1 1 1
16- A.L 1 1 1
17- L.K 1 1 1
18- M.A 1 1 1
19- B.A 0 1 1
20- L.Y 1 1 1
21- A.Kh 0 1 1
22- H.M 1 1 1
23- D.M 1 1 1
24- Z.N 1 1 1
25- K.N 1 1 1
26- M.R 1 1 1
27-F.Ch 0 1 1
28- A.I 1 1 1
30- N.M 1 1 1
31- B.I 1 1 1



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

32- B.M 1 1 1
34- S.H 0 1 1
35- W.A 0 1 1
36- S.k 1 1 1
37-B.N 1 1 1
38-M.A 1 1 1
39- kh.A 1 1 1
40- B.S 1 1 1
41- A.N 1 1 1
42- B.s 0 1 1
43- H.I 1 1 1
44- K.I 0 1 1
45- R.A 0 1 1
46- Ch.W 1 1 1
47- D.Y 1 1 1
48- Kh.B 1 1 1
49- B.L 0 0 1
50- B.M 1 1 1
Somme Moyenne 0,69 0,98 1
Deviation Standard 0,47 0,14 0



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 بعد ســنـة11لعینة أطفال عادیین ذوي 8موعة المجیمثل ):80(الملحق رقم

)سلمى و آنیا(تطبیق اختبار نظریة العقل 

Nom et Prénom Q* Qs1 Qs2
1- R.Z 1 1 1
2- L.M 1 1 1
3- O.y 1 1 1
4- B.S 1 1 1
5- B.A 1 1 1
6- B.M 1 1 1
7- Ch.M 1 1 1
8- B.Z 1 1 1
9- H.K 1 1 1
10- M.M 1 1 1
11- Gh.S 1 1 1
12- H.A 1 1 1
13- T.A 1 1 1
14- M.A 1 1 1
15- B.N 1 1 1
16- N.A 1 1 1
17- T.L 1 1 1
18- A.S 0 1 1
19- M.Z 1 1 1
20- R.M 0 0 0
21- N.A 1 1 1
22- A.I 1 1 1
23- A.A 1 1 1
24- L.M 1 1 1
25- D.R 1 1 1
26- F.A 1 1 1
27- K.H 1 1 1
28- M.S 1 1 1
29-F.I 1 1 1
30- M.N 1 1 1



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

31- B.S 0 1 1
32- T.A 1 1 1
33- R.Ch 1 1 1
34- B.I 1 1 1
35- Ch.F 1 1 1
36- R.R 1 1 1
37- G.R 1 1 1
38- D.H 1 1 1
39- H.A 1 1 1
40- Ch.A 1 1 1
41- A.S 1 1 1
42- R.M 1 1 1
43- Dj.I 1 1 1
44- H.M 1 1 1
45- S.Ch 0 1 1
46- Ch.A 1 1 1
47- Ch.R 1 1 1
48- A.N 1 1 1
49- M.A 1 1 1
50-M.A 1 1 1
Somme Moyenne 0,92 0,98 1
Deviation Standard 0,28 0,14 0,14



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 بعد سنة12لعینة أطفال عادیین ذوي 9موعة المجیمثل ):90(الملحق رقم

)سلمى و آنیا(تطبیق اختبار نظریة العقل 

Nom et Prénom Q* Qs1 Qs2

1-B. Y 0 1 1

2-T. R 1 1 1

3-M. B 1 1 1

4-H. Y 1 1 1

5-T. H 1 1 1

6-C. Z 1 1 1

7-A.M 1 1 1

8-S. A 0 1 1

9-S .A 1 1 1

10-G. A 1 1 1

11- B.Z 1 1 1

12-B.M 1 1 1

13-M. S 1 1 1

14-M. A 1 1 1

15-K.Ch 1 1 1

16-M. A 1 1 1

17- L.M 0 1 1

18-L. M 1 1 1

19-O. I 1 1 1

20-F.Y 1 1 1

21-M.Y 1 1 1

22-M. M 1 1 1

23-T.Y 0 0 1

24-H. A 0 1 1

25- G.M 1 1 1

26- K.L 1 1 1

27- J.L 1 1 1

28- H.M 0 1 1



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

29- H.L 1 1 1

30- Z.R 0 1 1

31- CH.R 0 1 1

32- S.M 1 1 1

33- A.R 0 1 1

34- H.A 0 1 1

35- B.A 0 1 1

36- EL.A 1 1 1

37- EL.KH 1 1 1

38- M.N 1 1 1

39- B.W 0 1 1

40- A.H 1 1 1

41- A.M 0 1 1

42- B.M 1 1 1

43- M.AI 0 1 1

44- Z.A 0 1 1

45- S.M 0 1 1

46- B.L 1 1 1

47- K.K 1 1 1

48- S.M 0 1 1

49- L.R 1 1 1

50- D.H 1 1 1

Somme moyenne 0,66 0,98 1
Deviation Standard 0,48 0,14 0,00



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 بعد سنة13لعینة أطفال عادیین ذوي 10موعة المجیمثل ):10(الملحق رقم

)سلمى و آنیا(ار نظریة العقل تطبیق اختب

Nom et Prénom Q* Qs1 Qs2

1-Med.B 1 1 1

2-K. A 1 1 1

3-O. L 0 0 0

4-A. N 1 1 1

5-R. M 1 1 1

6-B. M 0 0 0

7-Gh. R 1 1 1

8-B. F 0 0 0

9-Kh. A 1 1 1

10-B. N 0 0 0

11- K.O 1 1 1

12-S. A 1 1 1

13-M. A 1 1 1

14-I.L 1 1 1

15-M. S 1 1 1

16-Y.Rh 1 1 1

17-F. K 1 1 1

18-H. R 1 1 1

19-F. Kh 1 1 1

20-M. I 1 1 1

21-B.Z 0 1 1

22- H.K 1 1 1

23-D. M 1 1 1

24-A. N 1 1 1

25-B. A 0 1 1

26-B.B 0 0 0

27-D.I 1 1 1

28-Dj.M 1 1 1
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29-A.N 1 1 1

30- S.I 1 1 1
31- B.M 1 1 1
32- A.K 1 1 1
33- D.R 0 1 1
34- Z.I 1 1 1
35- A.L 1 1 1
36- Y.H 1 1 1
37- B.D 1 1 1
38-W.D 1 1 1
39- A.B 1 1 1
40- S.F 1 1 1
41- R.B 1 1 1
42- D.S 1 1 1
43- CH.M 1 1 1
44- A.Z 0 1 1
45- L.M 1 1 1
46- D.CH 0 1 1
47- Z.R 1 1 1
48- S.L 0 1 1
49- F.R 0 1 1
50- G.D 0 1 1
Somme Moyenne 0,74 0,9 0,9
Deviation Standard 0,44 0,30 0,30



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 بعد سنة14لعینة أطفال عادیین ذوي 11موعة المجیمثل ):11(الملحق رقم

)سلمى و آنیا(تطبیق اختبار نظریة العقل 

Nom et Prénom Q* Qs1 Qs2
1- S.S 0 1 1
2- Kh.A 0 1 1
3- H.N 1 1 1
4- D.L 1 1 1
5- H.H 1 1 1
6- F.M 0 0 0
7- Ben-A.N 1 1 1
8- W.R 1 1 1
9- KH.Kh 1 1 1
10-L.M 1 1 1
11-H.H 1 1 1
12- Ch.N 0 1 1
13-L.H 1 1 1
14-A.L 1 1 1
15-D.R 0 1 0
16-Gu.I 0 1 1
17-M.S 1 1 1
18-B.K 1 1 1
19-S.K 1 1 1
20-T.A 1 1 1
21- A.I 0 1 1
22-S.M 0 1 1
23-H.K 1 1 1
24-Ou.F 1 1 1
25-Dj.Z 1 1 1
26-H.Z 1 1 1
27- B.M 1 1 1
28- I.A 1 0 1
29- K.I 0 0 0
30-K.I 1 1 1
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31- A.N 1 1 1
32- A.K 0 0 0
33-Z.M 1 1 1
34-A.S 1 1 1
35-F.Z 1 1 1
36-B.A 1 1 1
37-A.R 1 1 1
38-T.S 1 1 1
39-I.I 1 1 1
40-I.M 1 1 1
41-B.L 0 1 1
42-H.K 1 1 1
43-M.A 1 1 1
44-L.N 1 1 1
48-B.A 0 0 0
49- L.A 0 1 1
50- Gu.A 1 1 1
Somme Moyenne 0,71 0,88 1
Deviation Standard 0,46 0,33 0,33
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 بعد سنة15عینة أطفال عادیین ذوي ل 12موعة المجیمثل ):12(الملحق رقم

)سلمى و آنیا(تطبیق اختبار نظریة العقل 

Nom et Prénom Q* Qs1 Qs2

1-Ben L.O 0 1 1

2-K.A 0 0 0

3-S.A 1 1 1

4-Ben M.A 1 1 1

5-Dj.Y 1 1 1

6-Dj.I 1 1 1

7-Ben Ch.S 0 1 0

8-M.M 0 1 1

9-Ben H.Z 1 1 1

10-M.A 0 1 1

11- R.S 1 1 1

12- CH.S 1 1 1

13-T.H 0 1 1

14-B.t 0 0 0

15-A.S 1 1 1

16-M.Ch 1 1 1

17-M.CH 0 1 0

18- D.N 1 0 1

19-M.Z 0 0 1

20-B.L 1 1 1

21-Gh.F 0 0 0

22-B.M 1 1 1

23-F.T 1 1 1

24-B.M 1 1 1

25-M.M 1 1 1

26-A.M 1 1 1

27-A.i 1 1 1

28-Ch.A 1 1 1
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29-D.T 1 1 1

30-Ch.A 1 1 1

31-B.Z 1 1 1

32- L.K 0 1 1

33- R.N 1 1 1

34- BE.D 1 1 1

35-B.M 1 1 1

36- M.Y 1 1 1

37-R.K 1 1 1

38-A.A 1 1 1

39-DJ.K 1 1 1

40-O.M 1 1 1

41-L.D 1 1 1

42-S.A 1 1 1

43-Z.A 1 1 1

44-M.R 1 1 1

45-D.D 1 1 1

46-A.Z 0 1 1

47-N.L 0 1 1

48-F.O 0 1 1

49-Z.D 1 1 1

50-S.L 1 1 1

Somme Moyenne 0,72 0,9 0,9
Deviation Standard 0,45 0,30 0,30
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 المصابین بالتوحدقائمة تقدیر التواصل غیر اللفظي لأطفالیمثل ):13(الملحق رقم

أغلب   العبارات

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

یلتفت الى (یستجیب عندما ینادیه الاخرون -1

)مصدر الصوت

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)الرأس الى الیمین والیسار بمعنى لا

كأن (یبتسم في المواقف التي تتطلب الابتسام -3

)یبتسم عند مداعبته

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

عن مكان لعبة موسیقیة عند  سماع كأن یبحث(

)صوت موسیقى

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

)كأن یرفع یدیه ویحركها اذا ودعهم(

یستخدم تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة -6

)كأن یعقد حاجبیه للتعبیر عن الحزن(

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)كهز الرأس عند رفضه القیام بعمل ما(ینة مع

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)كأن یشیر الى السیارة عند سؤاله عنها(

یشیر الى الأشیاء التي یرغب في الحصول -9

)كأن یشیر الى صورة كوب الماء لیشرب(علیها 

ظر الى كأن ین(یفتقد الى التواصل البصري -10

)الاخرین أثناء حدیثهم معه
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كأن لا (لا ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه -11

)ینظر الى الألعاب التي یلعب بها

یعبر عن تذمره وحزنه بطریقة غیر ملائمة -12

)كأن یكسر أدواته(

كأن یضع (یعجز عن تقلید أفعال الاخرین -13

على ویخفضها یده على عینه أو یرفعها الى الأ

)الى الأسفل كما یفعل النموذج أمامه

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)یمتنع عن ضرب زمیله اذا طلب منه ذلك

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

كأن یستمر في تدویر الحلقات بنفس الطریقة أو (

)الاتجاه

ین للحصول على ما یرید یمسك بید الاخر -16

)كأن یمسك یدهم لیفتح الباب(

یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه المختلفة -17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

یصعب علیه فهم نغمات الصوت -18

كالصوت الغاضب (المصاحبة لتعبیرات الوجه 

)عند توبیخه
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 قائمة تقدیر التواصل غیر اللفظي تائج نیمثل ):14(الملحق رقم

)سنوات06(العادیین لأطفالل

   ر.ب: الاسم و اللقب 

سنوات6:السن 

أغلب   العبارات

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

یلتفت الى (یستجیب عندما ینادیه الاخرون -1

)مصدر الصوت

3

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)الى الیمین والیسار بمعنى لا الرأس

3

كأن (یبتسم في المواقف التي تتطلب الابتسام -3

)یبتسم عند مداعبته

3

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

كأن یبحث عن مكان لعبة موسیقیة عند  سماع (

)صوت موسیقى

2

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

)یدیه ویحركها اذا ودعهمكأن یرفع(

3

یستخدم تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة -6

)كأن یعقد حاجبیه للتعبیر عن الحزن(

3

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)كهز الرأس عند رفضه القیام بعمل ما(معینة 

3

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)لى السیارة عند سؤاله عنهاكأن یشیر ا(

3

یشیر الى الأشیاء التي یرغب في الحصول -9

)كأن یشیر الى صورة كوب الماء لیشرب(علیها 

3
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كأن ینظر الى (یفتقد الى التواصل البصري -10

)الاخرین أثناء حدیثهم معه

3

كأن لا (لا ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه -11

)ب التي یلعب بهاینظر الى الألعا

3

یعبر عن تذمره وحزنه بطریقة غیر ملائمة -12

)كأن یكسر أدواته(

2

كأن یضع (یعجز عن تقلید أفعال الاخرین -13

یده على عینه أو یرفعها الى الأعلى ویخفضها 

)الى الأسفل كما یفعل النموذج أمامه

3

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)متنع عن ضرب زمیله اذا طلب منه ذلكی

3

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

كأن یستمر في تدویر الحلقات بنفس الطریقة أو (

)الاتجاه

3

یمسك بید الاخرین للحصول على ما یرید -16

)كأن یمسك یدهم لیفتح الباب(

3

ختلفة یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه الم-17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

2

یصعب علیه فهم نغمات الصوت المصاحبة -18

)كالصوت الغاضب عند توبیخه(لتعبیرات الوجه 

3
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 قائمة تقدیر التواصل غیر اللفظي نتائج یمثل ):15(الملحق رقم

)سنوات07(العادیین لأطفالل

   ر.ب: الاسم و اللقب 

سنوات7:السن 

أغلب   العبارات

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

یلتفت الى (یستجیب عندما ینادیه الاخرون -1

)مصدر الصوت

3

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)الرأس الى الیمین والیسار بمعنى لا

3

كأن (یبتسم في المواقف التي تتطلب الابتسام -3

)داعبتهیبتسم عند م

3

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

كأن یبحث عن مكان لعبة موسیقیة عند  سماع (

)صوت موسیقى

2

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

)كأن یرفع یدیه ویحركها اذا ودعهم(

3

یستخدم تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة -6

)تعبیر عن الحزنكأن یعقد حاجبیه لل(

3

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)كهز الرأس عند رفضه القیام بعمل ما(معینة 

3

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)كأن یشیر الى السیارة عند سؤاله عنها(

3

یشیر الى الأشیاء التي یرغب في الحصول -9

)صورة كوب الماء لیشربكأن یشیر الى(علیها 

3
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كأن ینظر الى (یفتقد الى التواصل البصري -10

)الاخرین أثناء حدیثهم معه

3

كأن لا (لا ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه -11

)ینظر الى الألعاب التي یلعب بها

3

یعبر عن تذمره وحزنه بطریقة غیر ملائمة -12

)كأن یكسر أدواته(

2

كأن یضع (یعجز عن تقلید أفعال الاخرین -13

یده على عینه أو یرفعها الى الأعلى ویخفضها 

)الى الأسفل كما یفعل النموذج أمامه

3

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)یمتنع عن ضرب زمیله اذا طلب منه ذلك

3

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

ستمر في تدویر الحلقات بنفس الطریقة أو كأن ی(

)الاتجاه

3

یمسك بید الاخرین للحصول على ما یرید -16

)كأن یمسك یدهم لیفتح الباب(

3

یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه المختلفة -17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

2

یصعب علیه فهم نغمات الصوت المصاحبة -18

)كالصوت الغاضب عند توبیخه(یرات الوجه لتعب

3
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 قائمة تقدیر التواصل غیر اللفظي نتائج یمثل ):16(الملحق رقم

)سنوات08(العادیین لأطفالل

   هـ .ع : الاسم و اللقب 

سنوات8:السن 

أغلب   العبارات

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

تفت الى یل(یستجیب عندما ینادیه الاخرون -1

)مصدر الصوت

3

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)الرأس الى الیمین والیسار بمعنى لا

2

كأن (یبتسم في المواقف التي تتطلب الابتسام -3

)یبتسم عند مداعبته

3

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

ع كأن یبحث عن مكان لعبة موسیقیة عند  سما(

)صوت موسیقى

2

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

)كأن یرفع یدیه ویحركها اذا ودعهم(

3

یستخدم تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة -6

)كأن یعقد حاجبیه للتعبیر عن الحزن(

3

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)یام بعمل ماكهز الرأس عند رفضه الق(معینة 

3

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)كأن یشیر الى السیارة عند سؤاله عنها(

3

یشیر الى الأشیاء التي یرغب في الحصول -9

)كأن یشیر الى صورة كوب الماء لیشرب(علیها 

3
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كأن ینظر الى (یفتقد الى التواصل البصري -10

)ثهم معهالاخرین أثناء حدی

3

كأن لا (لا ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه -11

)ینظر الى الألعاب التي یلعب بها

3

یعبر عن تذمره وحزنه بطریقة غیر ملائمة -12

)كأن یكسر أدواته(

3

كأن یضع (یعجز عن تقلید أفعال الاخرین -13

یده على عینه أو یرفعها الى الأعلى ویخفضها 

)فل كما یفعل النموذج أمامهالى الأس

3

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)یمتنع عن ضرب زمیله اذا طلب منه ذلك

3

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

كأن یستمر في تدویر الحلقات بنفس الطریقة أو (

)الاتجاه

3

رید یمسك بید الاخرین للحصول على ما ی-16

)كأن یمسك یدهم لیفتح الباب(

3

یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه المختلفة -17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

3

یصعب علیه فهم نغمات الصوت المصاحبة -18

)كالصوت الغاضب عند توبیخه(لتعبیرات الوجه 

3
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 التواصل غیر اللفظي قائمة تقدیر نتائج یمثل ):17(الملحق رقم

)سنوات09(العادیین لأطفالل

   ع.س : الاسم و اللقب 

سنوات9:السن 

أغلب   العبارات

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

یلتفت الى (یستجیب عندما ینادیه الاخرون -1

)مصدر الصوت

3

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)سار بمعنى لاالرأس الى الیمین والی

2

كأن (یبتسم في المواقف التي تتطلب الابتسام -3

)یبتسم عند مداعبته

2

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

كأن یبحث عن مكان لعبة موسیقیة عند  سماع (

)صوت موسیقى

2

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

  )ا ودعهمكأن یرفع یدیه ویحركها اذ(

3

یستخدم تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة -6

)كأن یعقد حاجبیه للتعبیر عن الحزن(

3

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)كهز الرأس عند رفضه القیام بعمل ما(معینة 

3

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)ؤاله عنهاكأن یشیر الى السیارة عند س(

3

یشیر الى الأشیاء التي یرغب في الحصول -9

)كأن یشیر الى صورة كوب الماء لیشرب(علیها 

3
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كأن ینظر الى (یفتقد الى التواصل البصري -10

)الاخرین أثناء حدیثهم معه

3

كأن لا (لا ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه -11

)ینظر الى الألعاب التي یلعب بها

3

یعبر عن تذمره وحزنه بطریقة غیر ملائمة -12

)كأن یكسر أدواته(

3

كأن یضع (یعجز عن تقلید أفعال الاخرین -13

یده على عینه أو یرفعها الى الأعلى ویخفضها 

)الى الأسفل كما یفعل النموذج أمامه

3

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)ه اذا طلب منه ذلكیمتنع عن ضرب زمیل

3

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

كأن یستمر في تدویر الحلقات بنفس الطریقة أو (

)الاتجاه

3

یمسك بید الاخرین للحصول على ما یرید -16

)كأن یمسك یدهم لیفتح الباب(

3

یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه المختلفة -17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

2

یصعب علیه فهم نغمات الصوت المصاحبة -18

)كالصوت الغاضب عند توبیخه(لتعبیرات الوجه 

3



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 قائمة تقدیر التواصل غیر اللفظي نتائج یمثل ):18(الملحق رقم

)سنوات10(العادیین لأطفالل

   إ.س : الاسم و اللقب 

سنوات10:السن 

أغلب   راتالعبا

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

یلتفت الى (یستجیب عندما ینادیه الاخرون -1

)مصدر الصوت

3

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)الرأس الى الیمین والیسار بمعنى لا

2

كأن (یبتسم في المواقف التي تتطلب الابتسام -3

)یبتسم عند مداعبته

3

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

كأن یبحث عن مكان لعبة موسیقیة عند  سماع (

)صوت موسیقى

2

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

)كأن یرفع یدیه ویحركها اذا ودعهم(

3

یستخدم تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة -6

)كأن یعقد حاجبیه للتعبیر عن الحزن(

3

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)كهز الرأس عند رفضه القیام بعمل ما(معینة 

3

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)كأن یشیر الى السیارة عند سؤاله عنها(

3

یشیر الى الأشیاء التي یرغب في الحصول -9

)ء لیشربكأن یشیر الى صورة كوب الما(علیها 

3
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كأن ینظر الى (یفتقد الى التواصل البصري -10

)الاخرین أثناء حدیثهم معه

3

كأن لا (لا ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه -11

)ینظر الى الألعاب التي یلعب بها

3

یعبر عن تذمره وحزنه بطریقة غیر ملائمة -12

)كأن یكسر أدواته(

2

كأن یضع (د أفعال الاخرین یعجز عن تقلی-13

یده على عینه أو یرفعها الى الأعلى ویخفضها 

)الى الأسفل كما یفعل النموذج أمامه

3

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)یمتنع عن ضرب زمیله اذا طلب منه ذلك

3

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

الحلقات بنفس الطریقة أو كأن یستمر في تدویر (

)الاتجاه

3

یمسك بید الاخرین للحصول على ما یرید -16

)كأن یمسك یدهم لیفتح الباب(

2

یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه المختلفة -17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

3

یصعب علیه فهم نغمات الصوت المصاحبة -18

)لصوت الغاضب عند توبیخهكا(لتعبیرات الوجه 

3
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 قائمة تقدیر التواصل غیر اللفظي نتائج یمثل ):19(الملحق رقم

)سنة11(العادیین لأطفالل

  إ.خ : الاسم و اللقب 

سنة11:السن 

أغلب   العبارات

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

یلتفت الى (یستجیب عندما ینادیه الاخرون -1

)مصدر الصوت

3

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)الرأس الى الیمین والیسار بمعنى لا

3

كأن (یبتسم في المواقف التي تتطلب الابتسام -3

)یبتسم عند مداعبته

0

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

كأن یبحث عن مكان لعبة موسیقیة عند  سماع (

)صوت موسیقى

1

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

)كأن یرفع یدیه ویحركها اذا ودعهم(

3

یستخدم تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة -6

)كأن یعقد حاجبیه للتعبیر عن الحزن(

3

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)كهز الرأس عند رفضه القیام بعمل ما(معینة 

3

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)كأن یشیر الى السیارة عند سؤاله عنها(

3

یشیر الى الأشیاء التي یرغب في الحصول -9

)كأن یشیر الى صورة كوب الماء لیشرب(علیها 

3
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كأن ینظر الى (یفتقد الى التواصل البصري -10

)الاخرین أثناء حدیثهم معه

3

كأن لا ( ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه لا -11

)ینظر الى الألعاب التي یلعب بها

3

یعبر عن تذمره وحزنه بطریقة غیر ملائمة -12

)كأن یكسر أدواته(

3

كأن یضع (یعجز عن تقلید أفعال الاخرین -13

یده على عینه أو یرفعها الى الأعلى ویخفضها 

)أمامهالى الأسفل كما یفعل النموذج 

2

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)یمتنع عن ضرب زمیله اذا طلب منه ذلك

3

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

كأن یستمر في تدویر الحلقات بنفس الطریقة أو (

)الاتجاه

3

یمسك بید الاخرین للحصول على ما یرید -16

)یفتح البابكأن یمسك یدهم ل(

1

یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه المختلفة -17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

3

یصعب علیه فهم نغمات الصوت المصاحبة -18

)كالصوت الغاضب عند توبیخه(لتعبیرات الوجه 

3
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 قائمة تقدیر التواصل غیر اللفظي نتائج یمثل ):20(الملحق رقم

)سنة12(العادیین لأطفالل

  م.ف: الاسم و اللقب 

سنة12:السن 

أغلب   العبارات

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

یلتفت الى (یستجیب عندما ینادیه الاخرون -1

)مصدر الصوت

3

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)الرأس الى الیمین والیسار بمعنى لا

3

كأن (تسم في المواقف التي تتطلب الابتسام یب-3

)یبتسم عند مداعبته

0

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

كأن یبحث عن مكان لعبة موسیقیة عند  سماع (

)صوت موسیقى

2

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

)كأن یرفع یدیه ویحركها اذا ودعهم(

3

تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة یستخدم -6

)كأن یعقد حاجبیه للتعبیر عن الحزن(

3

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)كهز الرأس عند رفضه القیام بعمل ما(معینة 

3

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)كأن یشیر الى السیارة عند سؤاله عنها(

3

الى الأشیاء التي یرغب في الحصول یشیر -9

)كأن یشیر الى صورة كوب الماء لیشرب(علیها 

3
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كأن ینظر الى (یفتقد الى التواصل البصري -10

)الاخرین أثناء حدیثهم معه

3

كأن لا (لا ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه -11

)ینظر الى الألعاب التي یلعب بها

3

وحزنه بطریقة غیر ملائمة یعبر عن تذمره-12

)كأن یكسر أدواته(

3

كأن یضع (یعجز عن تقلید أفعال الاخرین -13

یده على عینه أو یرفعها الى الأعلى ویخفضها 

)الى الأسفل كما یفعل النموذج أمامه

3

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)یمتنع عن ضرب زمیله اذا طلب منه ذلك

3

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

كأن یستمر في تدویر الحلقات بنفس الطریقة أو (

)الاتجاه

3

یمسك بید الاخرین للحصول على ما یرید -16

)كأن یمسك یدهم لیفتح الباب(

3

یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه المختلفة -17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

2

یصعب علیه فهم نغمات الصوت المصاحبة -18

)كالصوت الغاضب عند توبیخه(لتعبیرات الوجه 

3
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 قائمة تقدیر التواصل اللفظي المعلومات العامة لیمثل ):21(الملحق رقم

  ................................... : لــفـم طـــاس
  ................................... :نـــــــــســــال

:الاختبار
العلامة الموقف

تطلب منھ تقلید دحرجة الكرة فانھ-1
یمسك الكرة ویدحرجھا ویعطیھا للمعالج–أ 

یمسك الكرة ویبدأ بتحریكھا–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:عندما تطلب منھ تقلید شرب الماء من الكوب فانھ–2
یاخد الكوب ویشرب منھ ویعطیھ للمعالج–أ 

یأخذ الكوب ویشرب منھ–ب 
یاخذ الكوب ویضعھ أمامھ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (عندما تطلب منھ تقلید خطوات موقف معین –3

:فانھ )طفل
.الذھاب إلى الحمام .القیام من السریر(یقلد جمیع الخطوات –أ 

)تناول الإفطار
یقلد خطوتین فقط بالترتیب–ب 
یقلد خطوة واحدة بعشوائیة–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
عندما تطلب منھ تقلید حركة وصوت العصفورة أثناء الطیران –4

:فانھ
یقلد جمیع الحركات والصوت–أ 

یرفع یدیھ ویحركھا ویجرى في المكان–ب 
یرفع یدیھ جانبا–ج 
 لاشيء  مما سبق –د 
:ما تطلب منھ تقلید النقر بالعصا على المنضدة فانھعند -5
یأخذ العصا وینقر على المنضدة–أ 

یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
یاخذ العصا ولایعرف ماذا یفعل بھا–ج 
لاشیئ مما سبق-د
:قطع ملونة فانھ3عندما تطلب منھ تقلید بناء برج ب –6
قطع مثل المعالج3یكون برجا من –أ 

یاخذ القطعة الاولى ویحاول وضعھا على الثانیة–ب 
یلھو بالقطعة الخشبیة دون ان یفعل بھا شیئا–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
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عندما تطلب منھ تقلید القفز إلى أعلى مع التصدیق فانھ–7

یقفز ویصفق معا–أ 
یقفز یحاول وضع یدیھ لیصفق–ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ تقلید الوجھ وھو یضحك بالحركة والصوت فانھ–8

یبتسم ویضحك مع إصدار الصوت–أ 
یبتسم ویبدي صوتا–ب 
یصدر اصواتا فقط–ج 
 لاشيء مما سبق -د

:في المكان المحدد لھا فانھ puzzel عند تطلب منھ وضع قطع المتاھة–9

یضع القطعة في المكان المحدد-أ
یمسك بالقطعة ویحاول وضعھا-ب
یاخذ القطعة ویرمیھا جانبا–ج 
  لاشيء مما سبق –د 

:عندما تطلب منھ تقلید كلامك وانت تاكل وتقول انا جائع فانھ-10

یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یحرك یده ناحیة فمھ-ب
یبدا یحرك یدیھ ولا یعرف ماذا یفعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:ق جرس الباب فانھ عندما ید-11
ینتبھ ویذھب یفتحھ-أ

ینتبھ للصوت فقط–ب 
یقف ویحرك راسھ یمینا ویسارا باحثا عن مصدر الصوت-ج
 لاشيء مما سبق -د

:فانھ )صورة للطفل نفسھ (عندما تطلب منھ اخراج شيء جدید -12
یذھب ویبحث ھنا وھناك ویخرجھا-أ

ینضر حولھ ولم یتحرك-ب
ري ھنا وھناك دون انتباهیج-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ وضع الأكواب الموجودة أمامھ على المنضدة بنفس -13
:الترتیب فانھ

یأخذ الأكواب ویضعھا بالترتیب نفسھ-أ
یأخذ الأكواب ویضعھا فوق بعضھا دون ترتیب-ب
یأخذ الأكواب ویلھو بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د
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ما تعرض علیھ قصة مصورة وتطلب منھ اختبار صورة تمثل إحدى عند -14
:الشخصیات في القصة فانھ

یشیر الى الشخصیة-أ
ینظر الى القصة ویحاول اخراج الشخصیة-ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تدربھ على اغنیة حركیة فانھ -15
یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ

یقوم بحركات غشوائیة غیر منسجمة مع الاغنیة-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(عندما تدق على طبلة بطریقة معینة اي -16
مثلھا فانھ

یدق العدد نفسھ على الطبلة-أ
یدق على الطبلة بعشوائیة-ب
ھایمسك الطبلة ولا یعرف ماذا یفعل ب-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یشاھد فیلم كارتون فانھ-17

ینتبھ إلیھ ویكرر بعض حركات الشخصیات الموجودة بالفیلم-أ
ینظر إلى الفیلم ویحملق فیھ فقط-ب
غیر منتبھ لما یشاھده-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تظھر لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث صوتا فتوجھھا ناحیتھ -18
:فانھ

یعطیھا لك ثانیا بنفس الطریقة-أ
یمسك بالعربة ویصفق-ب
ینظر إلى العربة ویبتعد عنھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مثل كوب (عندما تخفي شیئا مھما بالنسبة للطفل في مكان معین –19
:فانھ)الشرب الخاص بھ 

یجري ھنا وھناك یبحث عنھ-أ
یقف ینظر في المكان-ب
بالموضوع نھائیالا یبالي -ج
 لاشيء مما سبق -د

مجموعة من الصور الممثلة للوجھ عندما تعرض على الطفل -20
وتطلب منھ أن یتعرف على ھذه الأشكال ویقلد )الدھشة-الحزن-الضحك(

:فانھ 
یتعرف ویخرج كل شكل یطلبھ المعالج ویقلده-أ

ینظر في الصور ویحاول إخراج الشكل المناسب للطلب-ب
یاخذ الصور ویبحث في یده ولا یعرف ماذا یفعل بھ-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة (عندما تعرض على الطفل مجموعة من الأشیاء المختلفة مثل -21
:وتطلب منھ التعرف علیھا وإخراجھا عند الطلب فانھ)سریر-كرة –قلم  –
یخرجھا كلھا عند الطلب-أ

یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
یمسك بالأشیاء ویضعھا دون الالتفات لكلام المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (خطوات وھي  03من عندما تعطى للطفل تعلیمات مكونة -22
:فانھ)ثم یعود إلى الكرسي ،ثم یقفلھ ،الباب

تعلیمات كما مطلوب منھ03یذھب الطفل وینفذ الى -أ
لبابیستعد بالقیام للذھاب إلى ا-ب
یقف ولا یعرف ماذا تطلب منھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

تعرض لھ صورة بھا القطعة الناقصة وعلیھ إن یضع الناقص مكانھ -23
:فانھ

یبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مكانھ–أ 
یبدا في الحدیث عن الجزء الناقص-ب
لھایمسك الاجزاء الناقصة ویحاول وضعھا في اي مكان غیر مناسب -ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ إخراج الأضداد من الصور بحد أدنى فانھ-24

یخرج ویضع الشيء المتضاد إمام الشيء المناسب لھ-أ
یحاول مسك الصور والنظر إلیھا للتعرف علیھا-ب
یضع الصور إمام بعضھا بطریقة عشوائیة-ج
 لاشيء مما سبق -د

والأشیاء التي لھا علاقة بھا ,موعة من الأشیاء عندما تضع إمامھ مج-25
:فانھ)عصفورة-قلم-معلم(مثل 

یضع إمام كل شيء الشيء المناسب لھ-أ
یأخذ الشيء ویحاول في المكان المخصص لھ-ب
یاخذ الشيء ویلھو بھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق عندما تطلب منھ وضع الكرات داخ-26
:والطبق فوق المنضدة فانھ، دوقالصن

یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
یفعل أمرین من ھذه الأوامر-ب
یضع كل شيء في مكان مختلف للطلب-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء وجھة فانھ-27

یشیر إلى الأجزاء المطلوبة-أ
یشیر إلى جزأین-ب
كلھ تمییز اي جزءیشیر الى وجھة -ج
  لاشيء مما سبق -د
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وتطلب )المكعبات-الكرات-الأقلام(عندما تعطي الطفل مجموعة من -28
:منھ ان یصنفھم داخل العلب فانھ 

كل علبة على حدة وتحمل صنف واحد فقط,یصنفھم كلھم -أ
یضع صنفا واحد في العلبة الخاصة بھ-ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 مما سبقلاشيء  -د

عندما تعطي الطفل مجموعة من الصور وتطلب منھ مطابقتھا مع الأشكال -29
:المتشابھة فانھ

یضع كل الصور على المناسبة لھا-أ
یأخذ الصور ویحاول النظر إلیھا لیضعھا علي مثیلاتھا-ب
یحملق في الصور ویشیر إلیھا فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:ق بھ طعام وھو جائع فانھعندما یرى الطفل طب-30

یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
یاخذ یدك لتفتحھ لھ-ب
یبكي ویضرب على الارض-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكافئھ فانھ-31

یضحك ویصفق بیده-أ
یصفق بیده لنفسھ-ب
یبكي ویضرب على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

:یرید الطفل جذب انتباه فانھ  عندما -32

یبكي ویرفع یدیھ لتحملھ-أ
یصفق ویستخدم أصوات صاخبة-ب
یجلس جانبا ولا یقترب من احد-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ عدم الإزعاج سواء بالأصوات أو الكلام فانھ-33

یسكت-أ
یضع یده على فمھ ویصدر صوتا-ب
تقولھلا یبالي بما -ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما یخرج الطفل إلى الخارج فانھ-34
یلوح بیده ویعنى بھا السلامة-أ

یرفع یده ولا یحركھا-ب
یخرج ولا یفعل اي رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تنادي علیھ فانھ-35

ینظر إلیك ویأتي إلیك-أ
ینظر إلى مصدر الصوت-ب
انھ وكأنھ لا یسمعیجلس مك-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما یفعل الطفل شیئا غیر صحیح فتقول لھ لا مع الإشارة بأصابعك -36
:لتعبر عن الرفض فانھ 

ولا یفعل الخطأ)مقلدا(یحرك رأسھ یمینا ویسارا لیعبر عن النھي -أ
یتوقف عن العمل غیر الصحیح-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید ان ینام فانھ-37

یضع یده فوق بعضھا ویغمض عینھ-أ
یغمض عینھ-ب
ینام فجاة-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھ-38

یصعد على الكرسي ویحضرھا-أ
یاخذ بیدك ویذھب بك ویشیر لك على اللعبة-ب
ینظر الى اللعبة والى المعالج-ج
 مما سبقلاشيء  -د

:عندما یتالم الطفل من الم ببطنھ فانھ -39
یذھب الى المعالج ویشیرالى بطنھ ویبكي-أ

یبكي فقط-ب
ینام الطفل على بطنھ على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

-الشجرة-الكلب-البنت(صور مثل 05عندما تطلب منھ الإشارة إلى -40
:فانھ)سیارة  -قلم

إلیھا كلھایشیر -أ
یشیر إلى جزء منھا-ب
ینظر إلى الأشیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھا-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھ-41

یشیر الیھا كلھا-أ
یشیر الى جزء منھا-ب
یشیر الى اشیاء خاطئة-ج
 لاشيء مما سبق -د

صورة التي تتكلم علیھا من خلال القصة عندما تطلب منھ احضار ال-42
:فانھ

یحضر الصورة-أ
ینصت الیك ولا یحضر شیئا-ب
ینظر الیك فقط دون رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ اخراج البطاقة المناسبة للصوت عند سماعھ من -43
:شریط التسجیل فانھ

یخرج البطاقات الملائمة لكل صوت-أ
البطاقة الملائمة بعد الفترةیخرج-ب
یسمك البطاقات في یده ویسمع الشریط كلا على حده-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الأكل فانھ-44
یتفوه بكلمة تدل على انھ جائع-أ

یحضر صورة تدل على الطعام-ب
یقف وینظر إلى الثلاجة والمطبخ-ج
  لاشيء مما سبق -د

صور في كتاب عند تسمیتھا 03تطلب منھ لمس أو الإشارة إلى  عندما -45
:فانھ

یشیر إلیھا ویلمسھا كلھا-أ
یشیر إلیھا دون لمسھا-ب
ینظر إلیھا ویشیر إلى أي شيء-ج
  لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ إظھار الصورة المناسبة للشيء الموجود داخل -46
:الحقیبة فانھ

الصور الدالة على ھذه الأشیاء بعد التعرف إلیھایظھر جمیع -أ
یلمس الأشیاء ویخرج بعض الصور الخاصة بھا-ب
یدخل یدیھ ویلعب بالأشیاء فقط-ج
  لاشيء مما سبق  -د
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 - ضاحك -حزین(عندما تستخدم البطاقات لوصف الأوجھ المختلفة -47
:فانھ)مندھش-یبكي

وه المختلفةیخرج البطاقات المناسبة للوج-أ
)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل -ب
یشاھد البطاقات المختلفة ولا یستطیع إخراج إي صور-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الذھاب الى مكان معین یحبھ فانھ-48

یخرج البطاقة الدالة علیھ-أ
یشیر إلى أي صورة موجودة لھ على الحائط-ب
خذ یدك تجاه المكانیأ-ج
  لاشيء مما سبق -د

أجزاء في العروسة على نفس 03عندما تطلب منھ أن یشیر إلى -49
:أجزاء جسمھ فانھ

یشیر الى الاجزاء المقابلة في جسمھ-أ
یشیر الى اجزاء جسم العروسة-ب
ینظر الى العروسة دون استجابة-ج
  لاشيء مما سبق -د

لدرجاتالمجموع الكلي ل
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 العادیینطفاللأقائمة تقدیر التواصل اللفظي لنتائج یمثل ):22(الملحق رقم

ر.ب:الاسم واللقب
سنوات 6:السن

:الاختبار
العلامة الموقف

تطلب منھ تقلید دحرجة الكرة فانھ-1
3 یمسك الكرة ویدحرجھا ویعطیھا للمعالج–أ 

كھایمسك الكرة ویبدأ بتحری–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:عندما تطلب منھ تقلید شرب الماء من الكوب فانھ–2

3 یاخد الكوب ویشرب منھ ویعطیھ للمعالج–أ 
یأخذ الكوب ویشرب منھ–ب 
یاخذ الكوب ویضعھ أمامھ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (ن عندما تطلب منھ تقلید خطوات موقف معی–3

:فانھ )طفل
3 .الذھاب إلى الحمام .القیام من السریر(یقلد جمیع الخطوات –أ 

)تناول الإفطار
یقلد خطوتین فقط بالترتیب–ب 
یقلد خطوة واحدة بعشوائیة–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
عندما تطلب منھ تقلید حركة وصوت العصفورة أثناء الطیران –4

:فانھ
2 قلد جمیع الحركات والصوتی–أ 

یرفع یدیھ ویحركھا ویجرى في المكان–ب 
یرفع یدیھ جانبا–ج 
 لاشيء  مما سبق –د 
:عندما تطلب منھ تقلید النقر بالعصا على المنضدة فانھ-5

3 یأخذ العصا وینقر على المنضدة–أ 
یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
یاخذ العصا ولایعرف ماذا یفعل بھا–ج 
لاشیئ مما سبق-د
:قطع ملونة فانھ3عندما تطلب منھ تقلید بناء برج ب –6

3 قطع مثل المعالج3یكون برجا من –أ 
یاخذ القطعة الاولى ویحاول وضعھا على الثانیة–ب 
یلھو بالقطعة الخشبیة دون ان یفعل بھا شیئا–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
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إلى أعلى مع التصدیق فانھعندما تطلب منھ تقلید القفز–7

3 یقفز ویصفق معا–أ 
یقفز یحاول وضع یدیھ لیصفق–ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ تقلید الوجھ وھو یضحك بالحركة والصوت فانھ–8

3 یبتسم ویضحك مع إصدار الصوت–أ 
یبتسم ویبدي صوتا–ب 
یصدر اصواتا فقط–ج 
 يء مما سبقلاش -د

:في المكان المحدد لھا فانھ puzzel عند تطلب منھ وضع قطع المتاھة–9

2 یضع القطعة في المكان المحدد-أ
یمسك بالقطعة ویحاول وضعھا-ب
یاخذ القطعة ویرمیھا جانبا–ج 
  لاشيء مما سبق –د 

:عندما تطلب منھ تقلید كلامك وانت تاكل وتقول انا جائع فانھ-10

3 یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یحرك یده ناحیة فمھ-ب
یبدا یحرك یدیھ ولا یعرف ماذا یفعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یدق جرس الباب فانھ -11
2 ینتبھ ویذھب یفتحھ-أ

ینتبھ للصوت فقط–ب 
یقف ویحرك راسھ یمینا ویسارا باحثا عن مصدر الصوت-ج
 لاشيء مما سبق -د

:فانھ )صورة للطفل نفسھ (ا تطلب منھ اخراج شيء جدید عندم -12 
3 یذھب ویبحث ھنا وھناك ویخرجھا-أ

ینضر حولھ ولم یتحرك-ب
یجري ھنا وھناك دون انتباه-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ وضع الأكواب الموجودة أمامھ على المنضدة بنفس -13
:الترتیب فانھ

3 ویضعھا بالترتیب نفسھیأخذ الأكواب -أ
یأخذ الأكواب ویضعھا فوق بعضھا دون ترتیب-ب
یأخذ الأكواب ویلھو بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د
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عندما تعرض علیھ قصة مصورة وتطلب منھ اختبار صورة تمثل إحدى -14
:الشخصیات في القصة فانھ

3 یشیر الى الشخصیة-أ
یةینظر الى القصة ویحاول اخراج الشخص-ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تدربھ على اغنیة حركیة فانھ -15

3 یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ
یقوم بحركات غشوائیة غیر منسجمة مع الاغنیة-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(عندما تدق على طبلة بطریقة معینة اي -16
مثلھا فانھ

3 یدق العدد نفسھ على الطبلة-أ
یدق على الطبلة بعشوائیة-ب
یمسك الطبلة ولا یعرف ماذا یفعل بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یشاھد فیلم كارتون فانھ-17

3 ینتبھ إلیھ ویكرر بعض حركات الشخصیات الموجودة بالفیلم-أ
یحملق فیھ فقطینظر إلى الفیلم و-ب
غیر منتبھ لما یشاھده-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تظھر لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث صوتا فتوجھھا ناحیتھ -18
:فانھ

3 یعطیھا لك ثانیا بنفس الطریقة-أ
یمسك بالعربة ویصفق-ب
ینظر إلى العربة ویبتعد عنھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مثل كوب (بالنسبة للطفل في مكان معین عندما تخفي شیئا مھما –19
:فانھ)الشرب الخاص بھ 

3 یجري ھنا وھناك یبحث عنھ-أ
یقف ینظر في المكان-ب
لا یبالي بالموضوع نھائیا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مجموعة من الصور الممثلة للوجھ عندما تعرض على الطفل -20
على ھذه الأشكال ویقلد وتطلب منھ أن یتعرف)الدھشة-الحزن-الضحك(

:فانھ 

3 یتعرف ویخرج كل شكل یطلبھ المعالج ویقلده-أ
ینظر في الصور ویحاول إخراج الشكل المناسب للطلب-ب
یاخذ الصور ویبحث في یده ولا یعرف ماذا یفعل بھ-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة(عندما تعرض على الطفل مجموعة من الأشیاء المختلفة مثل -21
:وتطلب منھ التعرف علیھا وإخراجھا عند الطلب فانھ)سریر-كرة –قلم  –

3 یخرجھا كلھا عند الطلب-أ
یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
یمسك بالأشیاء ویضعھا دون الالتفات لكلام المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (خطوات وھي  03من عندما تعطى للطفل تعلیمات مكونة -22
:فانھ)ثم یعود إلى الكرسي ،ثم یقفلھ ،الباب

3 تعلیمات كما مطلوب منھ03یذھب الطفل وینفذ الى -أ
یستعد بالقیام للذھاب إلى الباب-ب
یقف ولا یعرف ماذا تطلب منھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

تعرض لھ صورة بھا القطعة الناقصة وعلیھ إن یضع الناقص مكانھ -23
:فانھ

3 یبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مكانھ–أ 
یبدا في الحدیث عن الجزء الناقص-ب
یمسك الاجزاء الناقصة ویحاول وضعھا في اي مكان غیر مناسب لھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ إخراج الأضداد من الصور بحد أدنى فانھ-24

3 لھیخرج ویضع الشيء المتضاد إمام الشيء المناسب-أ
یحاول مسك الصور والنظر إلیھا للتعرف علیھا-ب
یضع الصور إمام بعضھا بطریقة عشوائیة-ج
 لاشيء مما سبق -د

والأشیاء التي لھا علاقة بھا ,عندما تضع إمامھ مجموعة من الأشیاء -25
:فانھ)عصفورة-قلم-معلم(مثل 

3 یضع إمام كل شيء الشيء المناسب لھ-أ
ویحاول في المكان المخصص لھیأخذ الشيء -ب
یاخذ الشيء ویلھو بھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق عندما تطلب منھ وضع الكرات داخ-26
:والطبق فوق المنضدة فانھ، الصندوق

3 یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
یفعل أمرین من ھذه الأوامر-ب
یضع كل شيء في مكان مختلف للطلب-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء وجھة فانھ-27

3 یشیر إلى الأجزاء المطلوبة-أ
یشیر إلى جزأین-ب
یشیر الى وجھة كلھ تمییز اي جزء-ج
  لاشيء مما سبق -د
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وتطلب )المكعبات-الكرات-الأقلام(عندما تعطي الطفل مجموعة من -28
:علب فانھ منھ ان یصنفھم داخل ال

3 كل علبة على حدة وتحمل صنف واحد فقط,یصنفھم كلھم -أ
یضع صنفا واحد في العلبة الخاصة بھ-ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تعطي الطفل مجموعة من الصور وتطلب منھ مطابقتھا مع الأشكال -29
:المتشابھة فانھ

3 ة لھایضع كل الصور على المناسب-أ
یأخذ الصور ویحاول النظر إلیھا لیضعھا علي مثیلاتھا-ب
یحملق في الصور ویشیر إلیھا فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرى الطفل طبق بھ طعام وھو جائع فانھ-30

3 یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
یاخذ یدك لتفتحھ لھ-ب
یبكي ویضرب على الارض-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكافئھ فانھ-31

3 یضحك ویصفق بیده-أ
یصفق بیده لنفسھ-ب
یبكي ویضرب على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل جذب انتباه فانھ -32

3
یبكي ویرفع یدیھ لتحملھ-أ

یصفق ویستخدم أصوات صاخبة-ب
یجلس جانبا ولا یقترب من احد-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ عدم الإزعاج سواء بالأصوات أو الكلام فانھ-33

2
یسكت-أ

یضع یده على فمھ ویصدر صوتا-ب
لا یبالي بما تقولھ-ج
  لاشيء مما سبق -د



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

:عندما یخرج الطفل إلى الخارج فانھ-34

3 یلوح بیده ویعنى بھا السلامة-أ
یحركھایرفع یده ولا -ب
یخرج ولا یفعل اي رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تنادي علیھ فانھ-35

3 ینظر إلیك ویأتي إلیك-أ
ینظر إلى مصدر الصوت-ب
یجلس مكانھ وكأنھ لا یسمع-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما یفعل الطفل شیئا غیر صحیح فتقول لھ لا مع الإشارة بأصابعك -36
:ض فانھ لتعبر عن الرف

2 ولا یفعل الخطأ)مقلدا(یحرك رأسھ یمینا ویسارا لیعبر عن النھي -أ
یتوقف عن العمل غیر الصحیح-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید ان ینام فانھ-37

3 یضع یده فوق بعضھا ویغمض عینھ-أ
یغمض عینھ-ب
ینام فجاة-ج
 لاشيء مما سبق -د

:ما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھعند -38

3 یصعد على الكرسي ویحضرھا-أ
یاخذ بیدك ویذھب بك ویشیر لك على اللعبة-ب
ینظر الى اللعبة والى المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یتالم الطفل من الم ببطنھ فانھ -39

3 یذھب الى المعالج ویشیرالى بطنھ ویبكي-أ
یبكي فقط-ب
ام الطفل على بطنھ على الأرضین-ج
  لاشيء مما سبق -د

-الشجرة-الكلب-البنت(صور مثل 05عندما تطلب منھ الإشارة إلى -40
:فانھ)سیارة  -قلم

3
یشیر إلیھا كلھا-أ

یشیر إلى جزء منھا-ب
ینظر إلى الأشیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھا-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھعندما تطلب  -41

3 یشیر الیھا كلھا-أ
یشیر الى جزء منھا-ب
یشیر الى اشیاء خاطئة-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ احضار الصورة التي تتكلم علیھا من خلال القصة -42
:فانھ

3 یحضر الصورة-أ
ینصت الیك ولا یحضر شیئا-ب
  فعل ینظر الیك فقط دون رد-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ اخراج البطاقة المناسبة للصوت عند سماعھ من -43
:شریط التسجیل فانھ

3 یخرج البطاقات الملائمة لكل صوت-أ
یخرج البطاقة الملائمة بعد الفترة-ب
یسمك البطاقات في یده ویسمع الشریط كلا على حده-ج
 لاشيء مما سبق -د

:یرید الطفل الأكل فانھ عندما -44

3 یتفوه بكلمة تدل على انھ جائع-أ
یحضر صورة تدل على الطعام-ب
یقف وینظر إلى الثلاجة والمطبخ-ج
  لاشيء مما سبق -د

صور في كتاب عند 03عندما تطلب منھ لمس أو الإشارة إلى -45
:تسمیتھا فانھ

3 یشیر إلیھا ویلمسھا كلھا-أ
ون لمسھایشیر إلیھا د-ب
ینظر إلیھا ویشیر إلى أي شيء-ج
  لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ إظھار الصورة المناسبة للشيء الموجود داخل -46
:الحقیبة فانھ

3 یظھر جمیع الصور الدالة على ھذه الأشیاء بعد التعرف إلیھا-أ
یلمس الأشیاء ویخرج بعض الصور الخاصة بھا-ب
عب بالأشیاء فقطیدخل یدیھ ویل-ج
  لاشيء مما سبق  -د
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 -ضاحك -حزین(عندما تستخدم البطاقات لوصف الأوجھ المختلفة -47
:فانھ)مندھش-یبكي

3
یخرج البطاقات المناسبة للوجوه المختلفة-أ

)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل -ب
ریشاھد البطاقات المختلفة ولا یستطیع إخراج إي صو-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الذھاب الى مكان معین یحبھ فانھ-48

3
یخرج البطاقة الدالة علیھ-أ

یشیر إلى أي صورة موجودة لھ على الحائط-ب
یأخذ یدك تجاه المكان-ج
  لاشيء مما سبق -د

أجزاء في العروسة على نفس 03عندما تطلب منھ أن یشیر إلى -49
:ء جسمھ فانھأجزا

3
یشیر الى الاجزاء المقابلة في جسمھ-أ

یشیر الى اجزاء جسم العروسة-ب
ینظر الى العروسة دون استجابة-ج
  لاشيء مما سبق -د
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 العادیینطفاللأقائمة تقدیر التواصل اللفظي لنتائج یمثل ):23(الملحق رقم

ر.ب:واللقبالاسم
سنوات 7:السن

:الاختبار
العلامة الموقف

تطلب منھ تقلید دحرجة الكرة فانھ-1
3 یمسك الكرة ویدحرجھا ویعطیھا للمعالج–أ 

یمسك الكرة ویبدأ بتحریكھا–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:فانھعندما تطلب منھ تقلید شرب الماء من الكوب –2

3 یاخد الكوب ویشرب منھ ویعطیھ للمعالج–أ 
یأخذ الكوب ویشرب منھ–ب 
یاخذ الكوب ویضعھ أمامھ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (عندما تطلب منھ تقلید خطوات موقف معین –3

:فانھ )طفل
3 .الذھاب إلى الحمام .القیام من السریر(یقلد جمیع الخطوات –أ 

)الإفطارتناول
یقلد خطوتین فقط بالترتیب–ب 
یقلد خطوة واحدة بعشوائیة–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
عندما تطلب منھ تقلید حركة وصوت العصفورة أثناء الطیران –4

:فانھ
3 یقلد جمیع الحركات والصوت–أ 

یرفع یدیھ ویحركھا ویجرى في المكان–ب 
یرفع یدیھ جانبا–ج 
 سبق لاشيء  مما –د 
:عندما تطلب منھ تقلید النقر بالعصا على المنضدة فانھ-5

3 یأخذ العصا وینقر على المنضدة–أ 
یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
یاخذ العصا ولایعرف ماذا یفعل بھا–ج 
لاشیئ مما سبق-د
:قطع ملونة فانھ3عندما تطلب منھ تقلید بناء برج ب –6

3 طع مثل المعالجق 3یكون برجا من –أ 
یاخذ القطعة الاولى ویحاول وضعھا على الثانیة–ب 
یلھو بالقطعة الخشبیة دون ان یفعل بھا شیئا–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
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عندما تطلب منھ تقلید القفز إلى أعلى مع التصدیق فانھ–7

3 یقفز ویصفق معا–أ 
یقفز یحاول وضع یدیھ لیصفق–ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ تقلید الوجھ وھو یضحك بالحركة والصوت فانھ–8

3 یبتسم ویضحك مع إصدار الصوت–أ 
یبتسم ویبدي صوتا–ب 
یصدر اصواتا فقط–ج 
 لاشيء مما سبق -د

:في المكان المحدد لھا فانھ puzzel عند تطلب منھ وضع قطع المتاھة–9

3 ة في المكان المحددیضع القطع-أ
یمسك بالقطعة ویحاول وضعھا-ب
یاخذ القطعة ویرمیھا جانبا–ج 
  لاشيء مما سبق –د 

:عندما تطلب منھ تقلید كلامك وانت تاكل وتقول انا جائع فانھ-10

3 یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یحرك یده ناحیة فمھ-ب
یبدا یحرك یدیھ ولا یعرف ماذا یفعل-ج
 سبق لاشيء مما -د

:عندما یدق جرس الباب فانھ -11
3 ینتبھ ویذھب یفتحھ-أ

ینتبھ للصوت فقط–ب 
یقف ویحرك راسھ یمینا ویسارا باحثا عن مصدر الصوت-ج
 لاشيء مما سبق -د

:فانھ )صورة للطفل نفسھ (عندما تطلب منھ اخراج شيء جدید -12
3 یذھب ویبحث ھنا وھناك ویخرجھا-أ

حولھ ولم یتحركینضر-ب
یجري ھنا وھناك دون انتباه-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ وضع الأكواب الموجودة أمامھ على المنضدة بنفس -13
:الترتیب فانھ

2 یأخذ الأكواب ویضعھا بالترتیب نفسھ-أ
یأخذ الأكواب ویضعھا فوق بعضھا دون ترتیب-ب
یأخذ الأكواب ویلھو بھا-ج
 يء مما سبقلاش -د
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عندما تعرض علیھ قصة مصورة وتطلب منھ اختبار صورة تمثل إحدى -14
:الشخصیات في القصة فانھ

3 یشیر الى الشخصیة-أ
ینظر الى القصة ویحاول اخراج الشخصیة-ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تدربھ على اغنیة حركیة فانھ -15

3 یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ
یقوم بحركات غشوائیة غیر منسجمة مع الاغنیة-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(عندما تدق على طبلة بطریقة معینة اي -16
مثلھا فانھ

3 یدق العدد نفسھ على الطبلة-أ
یدق على الطبلة بعشوائیة-ب
طبلة ولا یعرف ماذا یفعل بھایمسك ال-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یشاھد فیلم كارتون فانھ-17

3 ینتبھ إلیھ ویكرر بعض حركات الشخصیات الموجودة بالفیلم-أ
ینظر إلى الفیلم ویحملق فیھ فقط-ب
غیر منتبھ لما یشاھده-ج
 لاشيء مما سبق -د

صوتا فتوجھھا ناحیتھ عندما تظھر لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث-18
:فانھ

3 یعطیھا لك ثانیا بنفس الطریقة-أ
یمسك بالعربة ویصفق-ب
ینظر إلى العربة ویبتعد عنھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مثل كوب (عندما تخفي شیئا مھما بالنسبة للطفل في مكان معین –19
:فانھ)الشرب الخاص بھ 

2 یجري ھنا وھناك یبحث عنھ-أ
ینظر في المكانیقف-ب
لا یبالي بالموضوع نھائیا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مجموعة من الصور الممثلة للوجھ عندما تعرض على الطفل -20
وتطلب منھ أن یتعرف على ھذه الأشكال ویقلد )الدھشة-الحزن-الضحك(

:فانھ 

3 یتعرف ویخرج كل شكل یطلبھ المعالج ویقلده-أ
اول إخراج الشكل المناسب للطلبینظر في الصور ویح-ب
یاخذ الصور ویبحث في یده ولا یعرف ماذا یفعل بھ-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة (عندما تعرض على الطفل مجموعة من الأشیاء المختلفة مثل -21
:وتطلب منھ التعرف علیھا وإخراجھا عند الطلب فانھ)سریر-كرة –قلم  –

3 یخرجھا كلھا عند الطلب-أ
یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
یمسك بالأشیاء ویضعھا دون الالتفات لكلام المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (خطوات وھي  03من عندما تعطى للطفل تعلیمات مكونة -22
:فانھ)ثم یعود إلى الكرسي ،ثم یقفلھ ،الباب

3 ھتعلیمات كما مطلوب من03یذھب الطفل وینفذ الى -أ
یستعد بالقیام للذھاب إلى الباب-ب
یقف ولا یعرف ماذا تطلب منھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

تعرض لھ صورة بھا القطعة الناقصة وعلیھ إن یضع الناقص مكانھ -23
:فانھ

3 یبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مكانھ–أ 
یبدا في الحدیث عن الجزء الناقص-ب
حاول وضعھا في اي مكان غیر مناسب لھایمسك الاجزاء الناقصة وی-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ إخراج الأضداد من الصور بحد أدنى فانھ-24

3 یخرج ویضع الشيء المتضاد إمام الشيء المناسب لھ-أ
یحاول مسك الصور والنظر إلیھا للتعرف علیھا-ب
یضع الصور إمام بعضھا بطریقة عشوائیة-ج
 مما سبق لاشيء -د

والأشیاء التي لھا علاقة بھا ,عندما تضع إمامھ مجموعة من الأشیاء -25
:فانھ)عصفورة-قلم-معلم(مثل 

3 یضع إمام كل شيء الشيء المناسب لھ-أ
یأخذ الشيء ویحاول في المكان المخصص لھ-ب
یاخذ الشيء ویلھو بھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق ات داخعندما تطلب منھ وضع الكر-26
:والطبق فوق المنضدة فانھ، الصندوق

3 یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
یفعل أمرین من ھذه الأوامر-ب
یضع كل شيء في مكان مختلف للطلب-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء وجھة فانھ-27

3 یشیر إلى الأجزاء المطلوبة-أ
یشیر إلى جزأین-ب
یشیر الى وجھة كلھ تمییز اي جزء-ج
  لاشيء مما سبق -د
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وتطلب )المكعبات-الكرات-الأقلام(عندما تعطي الطفل مجموعة من -28
:منھ ان یصنفھم داخل العلب فانھ 

3 كل علبة على حدة وتحمل صنف واحد فقط,یصنفھم كلھم -أ
صة بھیضع صنفا واحد في العلبة الخا-ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تعطي الطفل مجموعة من الصور وتطلب منھ مطابقتھا مع الأشكال -29
:المتشابھة فانھ

3 یضع كل الصور على المناسبة لھا-أ
یأخذ الصور ویحاول النظر إلیھا لیضعھا علي مثیلاتھا-ب
یحملق في الصور ویشیر إلیھا فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرى الطفل طبق بھ طعام وھو جائع فانھ-30

3 یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
یاخذ یدك لتفتحھ لھ-ب
یبكي ویضرب على الارض-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكافئھ فانھ-31

3 یضحك ویصفق بیده-أ
یصفق بیده لنفسھ-ب
على الأرضیبكي ویضرب-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل جذب انتباه فانھ -32

3
یبكي ویرفع یدیھ لتحملھ-أ

یصفق ویستخدم أصوات صاخبة-ب
یجلس جانبا ولا یقترب من احد-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ عدم الإزعاج سواء بالأصوات أو الكلام فانھ-33

3
یسكت-أ

ضع یده على فمھ ویصدر صوتای-ب
لا یبالي بما تقولھ-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما یخرج الطفل إلى الخارج فانھ-34

3 یلوح بیده ویعنى بھا السلامة-أ
یرفع یده ولا یحركھا-ب
یخرج ولا یفعل اي رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تنادي علیھ فانھ-35

3 ویأتي إلیكینظر إلیك -أ
ینظر إلى مصدر الصوت-ب
یجلس مكانھ وكأنھ لا یسمع-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما یفعل الطفل شیئا غیر صحیح فتقول لھ لا مع الإشارة بأصابعك -36
:لتعبر عن الرفض فانھ 

3 ولا یفعل الخطأ)مقلدا(یحرك رأسھ یمینا ویسارا لیعبر عن النھي -أ
ر الصحیحیتوقف عن العمل غی-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید ان ینام فانھ-37

3 یضع یده فوق بعضھا ویغمض عینھ-أ
یغمض عینھ-ب
ینام فجاة-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھ-38

3 یصعد على الكرسي ویحضرھا-أ
  للعبةیاخذ بیدك ویذھب بك ویشیر لك على ا-ب
ینظر الى اللعبة والى المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یتالم الطفل من الم ببطنھ فانھ -39

3 یذھب الى المعالج ویشیرالى بطنھ ویبكي-أ
یبكي فقط-ب
ینام الطفل على بطنھ على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

-الشجرة-الكلب -تالبن(صور مثل 05عندما تطلب منھ الإشارة إلى -40
:فانھ)سیارة  -قلم

3
یشیر إلیھا كلھا-أ

یشیر إلى جزء منھا-ب
ینظر إلى الأشیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھا-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھ-41

3 یشیر الیھا كلھا-أ
یشیر الى جزء منھا-ب
طئةیشیر الى اشیاء خا-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ احضار الصورة التي تتكلم علیھا من خلال القصة -42
:فانھ

3 یحضر الصورة-أ
ینصت الیك ولا یحضر شیئا-ب
ینظر الیك فقط دون رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ اخراج البطاقة المناسبة للصوت عند سماعھ من -43
:ل فانھشریط التسجی

3 یخرج البطاقات الملائمة لكل صوت-أ
یخرج البطاقة الملائمة بعد الفترة-ب
یسمك البطاقات في یده ویسمع الشریط كلا على حده-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الأكل فانھ-44

3 یتفوه بكلمة تدل على انھ جائع-أ
یحضر صورة تدل على الطعام-ب
نظر إلى الثلاجة والمطبخیقف وی-ج
  لاشيء مما سبق -د

صور في كتاب عند 03عندما تطلب منھ لمس أو الإشارة إلى -45
:تسمیتھا فانھ

2 یشیر إلیھا ویلمسھا كلھا-أ
یشیر إلیھا دون لمسھا-ب
ینظر إلیھا ویشیر إلى أي شيء-ج
  لاشيء مما سبق -د

اسبة للشيء الموجود داخل عندما تطلب منھ إظھار الصورة المن-46
:الحقیبة فانھ

3 یظھر جمیع الصور الدالة على ھذه الأشیاء بعد التعرف إلیھا-أ
یلمس الأشیاء ویخرج بعض الصور الخاصة بھا-ب
یدخل یدیھ ویلعب بالأشیاء فقط-ج
  لاشيء مما سبق  -د
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 -كضاح -حزین(عندما تستخدم البطاقات لوصف الأوجھ المختلفة -47
:فانھ)مندھش-یبكي

3
یخرج البطاقات المناسبة للوجوه المختلفة-أ

)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل -ب
یشاھد البطاقات المختلفة ولا یستطیع إخراج إي صور-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الذھاب الى مكان معین یحبھ فانھ-48

3
لدالة علیھیخرج البطاقة ا-أ

یشیر إلى أي صورة موجودة لھ على الحائط-ب
یأخذ یدك تجاه المكان-ج
  لاشيء مما سبق -د

أجزاء في العروسة على نفس 03عندما تطلب منھ أن یشیر إلى -49
:أجزاء جسمھ فانھ

3
یشیر الى الاجزاء المقابلة في جسمھ-أ

یشیر الى اجزاء جسم العروسة-ب
العروسة دون استجابةینظر الى-ج
  لاشيء مما سبق -د

144 المجموع الكلي للدرجات



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 العادیینطفاللأقائمة تقدیر التواصل اللفظي لنتائج یمثل ):24(الملحق رقم

ھـ.ع :الاسم واللقب
سنوات 8:السن

:الاختبار
العلامة الموقف

تطلب منھ تقلید دحرجة الكرة فانھ-1
3 یمسك الكرة ویدحرجھا ویعطیھا للمعالج–أ 

یمسك الكرة ویبدأ بتحریكھا–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:عندما تطلب منھ تقلید شرب الماء من الكوب فانھ–2

3 یاخد الكوب ویشرب منھ ویعطیھ للمعالج–أ 
یأخذ الكوب ویشرب منھ–ب 
مامھیاخذ الكوب ویضعھ أ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (عندما تطلب منھ تقلید خطوات موقف معین –3

:فانھ )طفل
3 .الذھاب إلى الحمام .القیام من السریر(یقلد جمیع الخطوات –أ 

)تناول الإفطار
یقلد خطوتین فقط بالترتیب–ب 
یقلد خطوة واحدة بعشوائیة–ج 
 لاشيء مما سبق –د 

ا تطلب منھ تقلید حركة وصوت العصفورة أثناء الطیران عندم – 4 
:فانھ

3 یقلد جمیع الحركات والصوت–أ 
یرفع یدیھ ویحركھا ویجرى في المكان–ب 
یرفع یدیھ جانبا–ج 
 لاشيء  مما سبق –د 
:عندما تطلب منھ تقلید النقر بالعصا على المنضدة فانھ-5

3 ةیأخذ العصا وینقر على المنضد–أ 
یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
یاخذ العصا ولایعرف ماذا یفعل بھا–ج 
لاشیئ مما سبق-د
:قطع ملونة فانھ3عندما تطلب منھ تقلید بناء برج ب –6

3 قطع مثل المعالج3یكون برجا من –أ 
یاخذ القطعة الاولى ویحاول وضعھا على الثانیة–ب 
فعل بھا شیئایلھو بالقطعة الخشبیة دون ان ی–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
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عندما تطلب منھ تقلید القفز إلى أعلى مع التصدیق فانھ–7

3 یقفز ویصفق معا–أ 
یقفز یحاول وضع یدیھ لیصفق–ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ تقلید الوجھ وھو یضحك بالحركة والصوت فانھ–8

3 ك مع إصدار الصوتیبتسم ویضح–أ 
یبتسم ویبدي صوتا–ب 
یصدر اصواتا فقط–ج 
 لاشيء مما سبق -د

:في المكان المحدد لھا فانھ puzzel عند تطلب منھ وضع قطع المتاھة–9

3 یضع القطعة في المكان المحدد-أ
یمسك بالقطعة ویحاول وضعھا-ب
یاخذ القطعة ویرمیھا جانبا–ج 
  لاشيء مما سبق –د 

:عندما تطلب منھ تقلید كلامك وانت تاكل وتقول انا جائع فانھ-10

3 یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یحرك یده ناحیة فمھ-ب
یبدا یحرك یدیھ ولا یعرف ماذا یفعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یدق جرس الباب فانھ -11
3 ینتبھ ویذھب یفتحھ-أ

ینتبھ للصوت فقط–ب 
اسھ یمینا ویسارا باحثا عن مصدر الصوتیقف ویحرك ر-ج
 لاشيء مما سبق -د

:فانھ )صورة للطفل نفسھ (عندما تطلب منھ اخراج شيء جدید -12
3 یذھب ویبحث ھنا وھناك ویخرجھا-أ

ینضر حولھ ولم یتحرك-ب
یجري ھنا وھناك دون انتباه-ج
 لاشيء مما سبق -د

لموجودة أمامھ على المنضدة بنفس عندما تطلب منھ وضع الأكواب ا-13
:الترتیب فانھ

3 یأخذ الأكواب ویضعھا بالترتیب نفسھ-أ
یأخذ الأكواب ویضعھا فوق بعضھا دون ترتیب-ب
یأخذ الأكواب ویلھو بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د
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عندما تعرض علیھ قصة مصورة وتطلب منھ اختبار صورة تمثل إحدى -14
:انھالشخصیات في القصة ف

3 یشیر الى الشخصیة-أ
ینظر الى القصة ویحاول اخراج الشخصیة-ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تدربھ على اغنیة حركیة فانھ -15

3 یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ
یقوم بحركات غشوائیة غیر منسجمة مع الاغنیة-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(عندما تدق على طبلة بطریقة معینة اي -16
مثلھا فانھ

3 یدق العدد نفسھ على الطبلة-أ
یدق على الطبلة بعشوائیة-ب
یمسك الطبلة ولا یعرف ماذا یفعل بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یشاھد فیلم كارتون فانھ-17

3 ھ ویكرر بعض حركات الشخصیات الموجودة بالفیلمینتبھ إلی-أ
ینظر إلى الفیلم ویحملق فیھ فقط-ب
غیر منتبھ لما یشاھده-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تظھر لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث صوتا فتوجھھا ناحیتھ -18
:فانھ

3 یعطیھا لك ثانیا بنفس الطریقة-أ
یمسك بالعربة ویصفق-ب
العربة ویبتعد عنھاینظر إلى -ج
 لاشيء مما سبق -د

مثل كوب (عندما تخفي شیئا مھما بالنسبة للطفل في مكان معین –19
:فانھ)الشرب الخاص بھ 

3 یجري ھنا وھناك یبحث عنھ-أ
یقف ینظر في المكان-ب
لا یبالي بالموضوع نھائیا-ج
 لاشيء مما سبق -د

من الصور الممثلة للوجھ مجموعة عندما تعرض على الطفل -20
وتطلب منھ أن یتعرف على ھذه الأشكال ویقلد )الدھشة-الحزن-الضحك(

:فانھ 

3 یتعرف ویخرج كل شكل یطلبھ المعالج ویقلده-أ
ینظر في الصور ویحاول إخراج الشكل المناسب للطلب-ب
یاخذ الصور ویبحث في یده ولا یعرف ماذا یفعل بھ-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة (عندما تعرض على الطفل مجموعة من الأشیاء المختلفة مثل -21
:وتطلب منھ التعرف علیھا وإخراجھا عند الطلب فانھ)سریر-كرة –قلم  –

3 یخرجھا كلھا عند الطلب-أ
یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
یمسك بالأشیاء ویضعھا دون الالتفات لكلام المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (خطوات وھي  03من عندما تعطى للطفل تعلیمات مكونة -22
:فانھ)ثم یعود إلى الكرسي ،ثم یقفلھ ،الباب

3 تعلیمات كما مطلوب منھ03یذھب الطفل وینفذ الى -أ
یستعد بالقیام للذھاب إلى الباب-ب
یقف ولا یعرف ماذا تطلب منھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

صورة بھا القطعة الناقصة وعلیھ إن یضع الناقص مكانھ تعرض لھ-23
:فانھ

3 یبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مكانھ–أ 
یبدا في الحدیث عن الجزء الناقص-ب
یمسك الاجزاء الناقصة ویحاول وضعھا في اي مكان غیر مناسب لھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:بحد أدنى فانھعندما تطلب منھ إخراج الأضداد من الصور-24

3 یخرج ویضع الشيء المتضاد إمام الشيء المناسب لھ-أ
یحاول مسك الصور والنظر إلیھا للتعرف علیھا-ب
یضع الصور إمام بعضھا بطریقة عشوائیة-ج
 لاشيء مما سبق -د

والأشیاء التي لھا علاقة بھا ,عندما تضع إمامھ مجموعة من الأشیاء -25
:فانھ)ورةعصف-قلم-معلم(مثل 

2 یضع إمام كل شيء الشيء المناسب لھ-أ
یأخذ الشيء ویحاول في المكان المخصص لھ-ب
یاخذ الشيء ویلھو بھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق عندما تطلب منھ وضع الكرات داخ-26
:والطبق فوق المنضدة فانھ، الصندوق

3 یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
یفعل أمرین من ھذه الأوامر-ب
یضع كل شيء في مكان مختلف للطلب-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء وجھة فانھ-27

3 یشیر إلى الأجزاء المطلوبة-أ
یشیر إلى جزأین-ب
یشیر الى وجھة كلھ تمییز اي جزء-ج
  لاشيء مما سبق -د
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وتطلب )المكعبات-الكرات-الأقلام(جموعة من عندما تعطي الطفل م-28
:منھ ان یصنفھم داخل العلب فانھ 

2 كل علبة على حدة وتحمل صنف واحد فقط,یصنفھم كلھم -أ
یضع صنفا واحد في العلبة الخاصة بھ-ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

ابقتھا مع الأشكال عندما تعطي الطفل مجموعة من الصور وتطلب منھ مط-29
:المتشابھة فانھ

3 یضع كل الصور على المناسبة لھا-أ
یأخذ الصور ویحاول النظر إلیھا لیضعھا علي مثیلاتھا-ب
یحملق في الصور ویشیر إلیھا فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرى الطفل طبق بھ طعام وھو جائع فانھ-30

3 یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
خذ یدك لتفتحھ لھیا-ب
یبكي ویضرب على الارض-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكافئھ فانھ-31

3 یضحك ویصفق بیده-أ
یصفق بیده لنفسھ-ب
یبكي ویضرب على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل جذب انتباه فانھ -32

3
ملھیبكي ویرفع یدیھ لتح-أ

یصفق ویستخدم أصوات صاخبة-ب
یجلس جانبا ولا یقترب من احد-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ عدم الإزعاج سواء بالأصوات أو الكلام فانھ-33

3
یسكت-أ

یضع یده على فمھ ویصدر صوتا-ب
لا یبالي بما تقولھ-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:الخارج فانھعندما یخرج الطفل إلى-34

3 یلوح بیده ویعنى بھا السلامة-أ
یرفع یده ولا یحركھا-ب
یخرج ولا یفعل اي رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تنادي علیھ فانھ-35

3 ینظر إلیك ویأتي إلیك-أ
ینظر إلى مصدر الصوت-ب
یجلس مكانھ وكأنھ لا یسمع-ج
 لاشيء مما سبق -د

الطفل شیئا غیر صحیح فتقول لھ لا مع الإشارة بأصابعك عندما یفعل -36
:لتعبر عن الرفض فانھ 

3 ولا یفعل الخطأ)مقلدا(یحرك رأسھ یمینا ویسارا لیعبر عن النھي -أ
یتوقف عن العمل غیر الصحیح-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید ان ینام فانھ-37

3 ویغمض عینھیضع یده فوق بعضھا-أ
یغمض عینھ-ب
ینام فجاة-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھ-38

3 یصعد على الكرسي ویحضرھا-أ
یاخذ بیدك ویذھب بك ویشیر لك على اللعبة-ب
ینظر الى اللعبة والى المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

:ھ عندما یتالم الطفل من الم ببطنھ فان-39

3 یذھب الى المعالج ویشیرالى بطنھ ویبكي-أ
یبكي فقط-ب
ینام الطفل على بطنھ على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

-الشجرة-الكلب-البنت(صور مثل 05عندما تطلب منھ الإشارة إلى -40
:فانھ)سیارة  -قلم

3
یشیر إلیھا كلھا-أ

یشیر إلى جزء منھا-ب
شیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھاینظر إلى الأ-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھ-41

3 یشیر الیھا كلھا-أ
یشیر الى جزء منھا-ب
یشیر الى اشیاء خاطئة-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ احضار الصورة التي تتكلم علیھا من خلال القصة -42
:فانھ

3 یحضر الصورة-أ
ینصت الیك ولا یحضر شیئا-ب
ینظر الیك فقط دون رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ اخراج البطاقة المناسبة للصوت عند سماعھ من -43
:شریط التسجیل فانھ

3 یخرج البطاقات الملائمة لكل صوت-أ
یخرج البطاقة الملائمة بعد الفترة-ب
ت في یده ویسمع الشریط كلا على حدهیسمك البطاقا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الأكل فانھ-44

3 یتفوه بكلمة تدل على انھ جائع-أ
یحضر صورة تدل على الطعام-ب
یقف وینظر إلى الثلاجة والمطبخ-ج
  لاشيء مما سبق -د

عند  صور في كتاب03عندما تطلب منھ لمس أو الإشارة إلى -45
:تسمیتھا فانھ

3 یشیر إلیھا ویلمسھا كلھا-أ
یشیر إلیھا دون لمسھا-ب
ینظر إلیھا ویشیر إلى أي شيء-ج
  لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ إظھار الصورة المناسبة للشيء الموجود داخل -46
:الحقیبة فانھ

3 لیھایظھر جمیع الصور الدالة على ھذه الأشیاء بعد التعرف إ-أ
یلمس الأشیاء ویخرج بعض الصور الخاصة بھا-ب
یدخل یدیھ ویلعب بالأشیاء فقط-ج
  لاشيء مما سبق  -د
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 -ضاحك -حزین(عندما تستخدم البطاقات لوصف الأوجھ المختلفة -47
:فانھ)مندھش-یبكي

3
یخرج البطاقات المناسبة للوجوه المختلفة-أ

)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل-ب
یشاھد البطاقات المختلفة ولا یستطیع إخراج إي صور-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الذھاب الى مكان معین یحبھ فانھ-48

3
یخرج البطاقة الدالة علیھ-أ

یشیر إلى أي صورة موجودة لھ على الحائط-ب
یأخذ یدك تجاه المكان-ج
  لاشيء مما سبق -د

أجزاء في العروسة على نفس 03عندما تطلب منھ أن یشیر إلى -49
:أجزاء جسمھ فانھ

3
یشیر الى الاجزاء المقابلة في جسمھ-أ

یشیر الى اجزاء جسم العروسة-ب
ینظر الى العروسة دون استجابة-ج
  لاشيء مما سبق -د
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 العادیینطفاللأقائمة تقدیر التواصل اللفظي لنتائج یمثل ):25(الملحق رقم

ع.س :الاسم واللقب
سنوات 9:السن

:الاختبار
العلامة الموقف

تطلب منھ تقلید دحرجة الكرة فانھ-1
3 یمسك الكرة ویدحرجھا ویعطیھا للمعالج–أ 

یمسك الكرة ویبدأ بتحریكھا–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:عندما تطلب منھ تقلید شرب الماء من الكوب فانھ–2

3 یاخد الكوب ویشرب منھ ویعطیھ للمعالج–أ 
یأخذ الكوب ویشرب منھ–ب 
یاخذ الكوب ویضعھ أمامھ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (عندما تطلب منھ تقلید خطوات موقف معین –3

:فانھ )طفل
3 .الذھاب إلى الحمام .القیام من السریر(یقلد جمیع الخطوات –أ 

)تناول الإفطار
یقلد خطوتین فقط بالترتیب–ب 
یقلد خطوة واحدة بعشوائیة–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
عندما تطلب منھ تقلید حركة وصوت العصفورة أثناء الطیران –4

:فانھ
3 یقلد جمیع الحركات والصوت–أ 

یدیھ ویحركھا ویجرى في المكانیرفع–ب 
یرفع یدیھ جانبا–ج 
 لاشيء  مما سبق –د 
:عندما تطلب منھ تقلید النقر بالعصا على المنضدة فانھ-5

3 یأخذ العصا وینقر على المنضدة–أ 
یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
یاخذ العصا ولایعرف ماذا یفعل بھا–ج 
لاشیئ مما سبق-د

:قطع ملونة فانھ3ب منھ تقلید بناء برج ب عندما تطل – 6 
3 قطع مثل المعالج3یكون برجا من –أ 

یاخذ القطعة الاولى ویحاول وضعھا على الثانیة–ب 
یلھو بالقطعة الخشبیة دون ان یفعل بھا شیئا–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
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عندما تطلب منھ تقلید القفز إلى أعلى مع التصدیق فانھ–7

3 یقفز ویصفق معا–أ 
یقفز یحاول وضع یدیھ لیصفق–ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ تقلید الوجھ وھو یضحك بالحركة والصوت فانھ–8

3 یبتسم ویضحك مع إصدار الصوت–أ 
یبتسم ویبدي صوتا–ب 
یصدر اصواتا فقط–ج 
 لاشيء مما سبق -د

:ا فانھفي المكان المحدد لھ puzzel عند تطلب منھ وضع قطع المتاھة–9

3 یضع القطعة في المكان المحدد-أ
یمسك بالقطعة ویحاول وضعھا-ب
یاخذ القطعة ویرمیھا جانبا–ج 
  لاشيء مما سبق –د 

:عندما تطلب منھ تقلید كلامك وانت تاكل وتقول انا جائع فانھ-10

3 یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یده ناحیة فمھیحرك-ب
یبدا یحرك یدیھ ولا یعرف ماذا یفعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یدق جرس الباب فانھ -11
3 ینتبھ ویذھب یفتحھ-أ

ینتبھ للصوت فقط–ب 
یقف ویحرك راسھ یمینا ویسارا باحثا عن مصدر الصوت-ج
 لاشيء مما سبق -د

:فانھ )للطفل نفسھ صورة(عندما تطلب منھ اخراج شيء جدید -12
3 یذھب ویبحث ھنا وھناك ویخرجھا-أ

ینضر حولھ ولم یتحرك-ب
یجري ھنا وھناك دون انتباه-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ وضع الأكواب الموجودة أمامھ على المنضدة بنفس -13
:الترتیب فانھ

3 یأخذ الأكواب ویضعھا بالترتیب نفسھ-أ
كواب ویضعھا فوق بعضھا دون ترتیبیأخذ الأ-ب
یأخذ الأكواب ویلھو بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د
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عندما تعرض علیھ قصة مصورة وتطلب منھ اختبار صورة تمثل إحدى -14
:الشخصیات في القصة فانھ

3 یشیر الى الشخصیة-أ
ینظر الى القصة ویحاول اخراج الشخصیة-ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تدربھ على اغنیة حركیة فانھ -15

3 یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ
یقوم بحركات غشوائیة غیر منسجمة مع الاغنیة-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(عندما تدق على طبلة بطریقة معینة اي -16
مثلھا فانھ

3 یدق العدد نفسھ على الطبلة-أ
یدق على الطبلة بعشوائیة-ب
یمسك الطبلة ولا یعرف ماذا یفعل بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یشاھد فیلم كارتون فانھ-17

3 ینتبھ إلیھ ویكرر بعض حركات الشخصیات الموجودة بالفیلم-أ
ینظر إلى الفیلم ویحملق فیھ فقط-ب
شاھدهغیر منتبھ لما ی-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تظھر لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث صوتا فتوجھھا ناحیتھ -18
:فانھ

3 یعطیھا لك ثانیا بنفس الطریقة-أ
یمسك بالعربة ویصفق-ب
ینظر إلى العربة ویبتعد عنھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

كوب  مثل( عندما تخفي شیئا مھما بالنسبة للطفل في مكان معین –19
:فانھ)الشرب الخاص بھ 

3 یجري ھنا وھناك یبحث عنھ-أ
یقف ینظر في المكان-ب
لا یبالي بالموضوع نھائیا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مجموعة من الصور الممثلة للوجھ عندما تعرض على الطفل -20
وتطلب منھ أن یتعرف على ھذه الأشكال ویقلد )الدھشة-الحزن-الضحك(

:فانھ 

3 یتعرف ویخرج كل شكل یطلبھ المعالج ویقلده-أ
ینظر في الصور ویحاول إخراج الشكل المناسب للطلب-ب
یاخذ الصور ویبحث في یده ولا یعرف ماذا یفعل بھ-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة (عندما تعرض على الطفل مجموعة من الأشیاء المختلفة مثل -21
:تعرف علیھا وإخراجھا عند الطلب فانھوتطلب منھ ال)سریر-كرة –قلم  –

3 یخرجھا كلھا عند الطلب-أ
یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
یمسك بالأشیاء ویضعھا دون الالتفات لكلام المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (خطوات وھي  03من عندما تعطى للطفل تعلیمات مكونة -22
:فانھ) لكرسي ثم یعود إلى ا،ثم یقفلھ ،الباب

3 تعلیمات كما مطلوب منھ03یذھب الطفل وینفذ الى -أ
یستعد بالقیام للذھاب إلى الباب-ب
یقف ولا یعرف ماذا تطلب منھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

تعرض لھ صورة بھا القطعة الناقصة وعلیھ إن یضع الناقص مكانھ -23
:فانھ

3 انھیبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مك–أ 
یبدا في الحدیث عن الجزء الناقص-ب
یمسك الاجزاء الناقصة ویحاول وضعھا في اي مكان غیر مناسب لھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ إخراج الأضداد من الصور بحد أدنى فانھ-24

3 یخرج ویضع الشيء المتضاد إمام الشيء المناسب لھ-أ
یھا للتعرف علیھایحاول مسك الصور والنظر إل-ب
یضع الصور إمام بعضھا بطریقة عشوائیة-ج
 لاشيء مما سبق -د

والأشیاء التي لھا علاقة بھا ,عندما تضع إمامھ مجموعة من الأشیاء -25
:فانھ)عصفورة-قلم-معلم(مثل 

2 یضع إمام كل شيء الشيء المناسب لھ-أ
یأخذ الشيء ویحاول في المكان المخصص لھ-ب
خذ الشيء ویلھو بھیا-ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق عندما تطلب منھ وضع الكرات داخ-26
:والطبق فوق المنضدة فانھ، الصندوق

3 یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
یفعل أمرین من ھذه الأوامر-ب
یضع كل شيء في مكان مختلف للطلب-ج
 لاشيء مما سبق -د

:منھ الإشارة إلى أجزاء وجھة فانھعندما تطلب  -27

3 یشیر إلى الأجزاء المطلوبة-أ
یشیر إلى جزأین-ب
یشیر الى وجھة كلھ تمییز اي جزء-ج
  لاشيء مما سبق -د
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وتطلب )المكعبات-الكرات-الأقلام(عندما تعطي الطفل مجموعة من -28
:منھ ان یصنفھم داخل العلب فانھ 

3 علبة على حدة وتحمل صنف واحد فقط كل,یصنفھم كلھم -أ
یضع صنفا واحد في العلبة الخاصة بھ-ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تعطي الطفل مجموعة من الصور وتطلب منھ مطابقتھا مع الأشكال -29
:المتشابھة فانھ

3 یضع كل الصور على المناسبة لھا-أ
إلیھا لیضعھا علي مثیلاتھایأخذ الصور ویحاول النظر-ب
یحملق في الصور ویشیر إلیھا فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرى الطفل طبق بھ طعام وھو جائع فانھ-30

3 یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
یاخذ یدك لتفتحھ لھ-ب
یبكي ویضرب على الارض-ج
 لاشيء مما سبق -د

:فئھ فانھعندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكا-31

3 یضحك ویصفق بیده-أ
یصفق بیده لنفسھ-ب
یبكي ویضرب على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل جذب انتباه فانھ -32

3
یبكي ویرفع یدیھ لتحملھ-أ

یصفق ویستخدم أصوات صاخبة-ب
یجلس جانبا ولا یقترب من احد-ج
  لاشيء مما سبق -د

:ب منھ عدم الإزعاج سواء بالأصوات أو الكلام فانھعندما تطل -33

3
یسكت-أ

یضع یده على فمھ ویصدر صوتا-ب
لا یبالي بما تقولھ-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما یخرج الطفل إلى الخارج فانھ-34

3 یلوح بیده ویعنى بھا السلامة-أ
یرفع یده ولا یحركھا-ب
  لیخرج ولا یفعل اي رد فع-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تنادي علیھ فانھ-35

3 ینظر إلیك ویأتي إلیك-أ
ینظر إلى مصدر الصوت-ب
یجلس مكانھ وكأنھ لا یسمع-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما یفعل الطفل شیئا غیر صحیح فتقول لھ لا مع الإشارة بأصابعك -36
:لتعبر عن الرفض فانھ 

3 ولا یفعل الخطأ)مقلدا(یسارا لیعبر عن النھي یحرك رأسھ یمینا و-أ
یتوقف عن العمل غیر الصحیح-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید ان ینام فانھ-37

3 یضع یده فوق بعضھا ویغمض عینھ-أ
یغمض عینھ-ب
ینام فجاة-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھ-38

3 یصعد على الكرسي ویحضرھا-أ
یاخذ بیدك ویذھب بك ویشیر لك على اللعبة-ب
ینظر الى اللعبة والى المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یتالم الطفل من الم ببطنھ فانھ -39

3 یذھب الى المعالج ویشیرالى بطنھ ویبكي-أ
یبكي فقط-ب
ینام الطفل على بطنھ على الأرض-ج
  شيء مما سبقلا -د

-الشجرة-الكلب-البنت(صور مثل 05عندما تطلب منھ الإشارة إلى -40
:فانھ)سیارة  -قلم

3
یشیر إلیھا كلھا-أ

یشیر إلى جزء منھا-ب
ینظر إلى الأشیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھا-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھ-41

3 یشیر الیھا كلھا-أ
یشیر الى جزء منھا-ب
یشیر الى اشیاء خاطئة-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ احضار الصورة التي تتكلم علیھا من خلال القصة -42
:فانھ

3 یحضر الصورة-أ
ینصت الیك ولا یحضر شیئا-ب
ینظر الیك فقط دون رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

ا تطلب منھ اخراج البطاقة المناسبة للصوت عند سماعھ من عندم -43
:شریط التسجیل فانھ

3 یخرج البطاقات الملائمة لكل صوت-أ
یخرج البطاقة الملائمة بعد الفترة-ب
یسمك البطاقات في یده ویسمع الشریط كلا على حده-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الأكل فانھ-44

3 فوه بكلمة تدل على انھ جائعیت-أ
یحضر صورة تدل على الطعام-ب
یقف وینظر إلى الثلاجة والمطبخ-ج
  لاشيء مما سبق -د

صور في كتاب عند 03عندما تطلب منھ لمس أو الإشارة إلى -45
:تسمیتھا فانھ

3 یشیر إلیھا ویلمسھا كلھا-أ
یشیر إلیھا دون لمسھا-ب
أي شيءینظر إلیھا ویشیر إلى-ج
  لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ إظھار الصورة المناسبة للشيء الموجود داخل -46
:الحقیبة فانھ

3 یظھر جمیع الصور الدالة على ھذه الأشیاء بعد التعرف إلیھا-أ
یلمس الأشیاء ویخرج بعض الصور الخاصة بھا-ب
یدخل یدیھ ویلعب بالأشیاء فقط-ج
  قلاشيء مما سب  -د
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 -ضاحك -حزین(عندما تستخدم البطاقات لوصف الأوجھ المختلفة -47
:فانھ)مندھش-یبكي

3
یخرج البطاقات المناسبة للوجوه المختلفة-أ

)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل -ب
یشاھد البطاقات المختلفة ولا یستطیع إخراج إي صور-ج
  لاشيء مما سبق -د

:یرید الطفل الذھاب الى مكان معین یحبھ فانھعندما  -48

3
یخرج البطاقة الدالة علیھ-أ

یشیر إلى أي صورة موجودة لھ على الحائط-ب
یأخذ یدك تجاه المكان-ج
  لاشيء مما سبق -د

أجزاء في العروسة على نفس 03عندما تطلب منھ أن یشیر إلى -49
:أجزاء جسمھ فانھ

3
جزاء المقابلة في جسمھیشیر الى الا-أ

یشیر الى اجزاء جسم العروسة-ب
ینظر الى العروسة دون استجابة-ج
  لاشيء مما سبق -د
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 العادیینطفاللأقائمة تقدیر التواصل اللفظي لنتائج یمثل ):26(الملحق رقم

إ.س :الاسم واللقب
سنوات 10:السن

:لاختبارا
العلامة الموقف

تطلب منھ تقلید دحرجة الكرة فانھ-1
3 یمسك الكرة ویدحرجھا ویعطیھا للمعالج–أ 

یمسك الكرة ویبدأ بتحریكھا–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:عندما تطلب منھ تقلید شرب الماء من الكوب فانھ–2

3 منھ ویعطیھ للمعالجیاخد الكوب ویشرب –أ 
یأخذ الكوب ویشرب منھ–ب 
یاخذ الكوب ویضعھ أمامھ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (عندما تطلب منھ تقلید خطوات موقف معین –3

:فانھ )طفل
3 .الذھاب إلى الحمام .القیام من السریر(یقلد جمیع الخطوات –أ 

)تناول الإفطار
بالترتیبیقلد خطوتین فقط –ب 
یقلد خطوة واحدة بعشوائیة–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
عندما تطلب منھ تقلید حركة وصوت العصفورة أثناء الطیران –4

:فانھ
3 یقلد جمیع الحركات والصوت–أ 

یرفع یدیھ ویحركھا ویجرى في المكان–ب 
یرفع یدیھ جانبا–ج 
 لاشيء  مما سبق –د 
:النقر بالعصا على المنضدة فانھعندما تطلب منھ تقلید-5

3 یأخذ العصا وینقر على المنضدة–أ 
یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
یاخذ العصا ولایعرف ماذا یفعل بھا–ج 
لاشیئ مما سبق-د
:قطع ملونة فانھ3عندما تطلب منھ تقلید بناء برج ب –6

3 قطع مثل المعالج3یكون برجا من –أ 
الاولى ویحاول وضعھا على الثانیةیاخذ القطعة–ب 
یلھو بالقطعة الخشبیة دون ان یفعل بھا شیئا–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
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عندما تطلب منھ تقلید القفز إلى أعلى مع التصدیق فانھ–7

3 یقفز ویصفق معا–أ 
یقفز یحاول وضع یدیھ لیصفق–ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:لب منھ تقلید الوجھ وھو یضحك بالحركة والصوت فانھعندما تط – 8 

3 یبتسم ویضحك مع إصدار الصوت–أ 
یبتسم ویبدي صوتا–ب 
یصدر اصواتا فقط–ج 
 لاشيء مما سبق -د

:في المكان المحدد لھا فانھ puzzel عند تطلب منھ وضع قطع المتاھة–9

3 یضع القطعة في المكان المحدد-أ
قطعة ویحاول وضعھایمسك بال-ب
یاخذ القطعة ویرمیھا جانبا–ج 
  لاشيء مما سبق –د 

:عندما تطلب منھ تقلید كلامك وانت تاكل وتقول انا جائع فانھ-10

3 یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یحرك یده ناحیة فمھ-ب
یبدا یحرك یدیھ ولا یعرف ماذا یفعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:فانھ عندما یدق جرس الباب-11
3 ینتبھ ویذھب یفتحھ-أ

ینتبھ للصوت فقط–ب 
یقف ویحرك راسھ یمینا ویسارا باحثا عن مصدر الصوت-ج
 لاشيء مما سبق -د

:فانھ )صورة للطفل نفسھ (عندما تطلب منھ اخراج شيء جدید -12
3 یذھب ویبحث ھنا وھناك ویخرجھا-أ

ینضر حولھ ولم یتحرك-ب
ناك دون انتباهیجري ھنا وھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ وضع الأكواب الموجودة أمامھ على المنضدة بنفس -13
:الترتیب فانھ

3 یأخذ الأكواب ویضعھا بالترتیب نفسھ-أ
یأخذ الأكواب ویضعھا فوق بعضھا دون ترتیب-ب
یأخذ الأكواب ویلھو بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د
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علیھ قصة مصورة وتطلب منھ اختبار صورة تمثل إحدى عندما تعرض -14
:الشخصیات في القصة فانھ

3 یشیر الى الشخصیة-أ
ینظر الى القصة ویحاول اخراج الشخصیة-ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تدربھ على اغنیة حركیة فانھ -15

3 یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ
وم بحركات غشوائیة غیر منسجمة مع الاغنیةیق-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(عندما تدق على طبلة بطریقة معینة اي -16
مثلھا فانھ

3 یدق العدد نفسھ على الطبلة-أ
یدق على الطبلة بعشوائیة-ب
یمسك الطبلة ولا یعرف ماذا یفعل بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یشاھد فیلم كارتون فانھ-17

3 ینتبھ إلیھ ویكرر بعض حركات الشخصیات الموجودة بالفیلم-أ
ینظر إلى الفیلم ویحملق فیھ فقط-ب
غیر منتبھ لما یشاھده-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تظھر لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث صوتا فتوجھھا ناحیتھ -18
:فانھ

3 یعطیھا لك ثانیا بنفس الطریقة-أ
یمسك بالعربة ویصفق-ب
ینظر إلى العربة ویبتعد عنھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مثل كوب (عندما تخفي شیئا مھما بالنسبة للطفل في مكان معین –19
:فانھ)الشرب الخاص بھ 

3 یجري ھنا وھناك یبحث عنھ-أ
یقف ینظر في المكان-ب
لموضوع نھائیالا یبالي با-ج
 لاشيء مما سبق -د

مجموعة من الصور الممثلة للوجھ عندما تعرض على الطفل -20
وتطلب منھ أن یتعرف على ھذه الأشكال ویقلد )الدھشة-الحزن-الضحك(

:فانھ 

3 یتعرف ویخرج كل شكل یطلبھ المعالج ویقلده-أ
ینظر في الصور ویحاول إخراج الشكل المناسب للطلب-ب
یاخذ الصور ویبحث في یده ولا یعرف ماذا یفعل بھ-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة (عندما تعرض على الطفل مجموعة من الأشیاء المختلفة مثل -21
:وتطلب منھ التعرف علیھا وإخراجھا عند الطلب فانھ)سریر-كرة –قلم  –

3 یخرجھا كلھا عند الطلب-أ
یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
یمسك بالأشیاء ویضعھا دون الالتفات لكلام المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (خطوات وھي  03من عندما تعطى للطفل تعلیمات مكونة -22
:فانھ)ثم یعود إلى الكرسي ،ثم یقفلھ ،الباب

3 تعلیمات كما مطلوب منھ03یذھب الطفل وینفذ الى -أ
البابیستعد بالقیام للذھاب إلى -ب
یقف ولا یعرف ماذا تطلب منھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

تعرض لھ صورة بھا القطعة الناقصة وعلیھ إن یضع الناقص مكانھ -23
:فانھ

3 یبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مكانھ–أ 
یبدا في الحدیث عن الجزء الناقص-ب
ب لھایمسك الاجزاء الناقصة ویحاول وضعھا في اي مكان غیر مناس-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ إخراج الأضداد من الصور بحد أدنى فانھ-24

3 یخرج ویضع الشيء المتضاد إمام الشيء المناسب لھ-أ
یحاول مسك الصور والنظر إلیھا للتعرف علیھا-ب
یضع الصور إمام بعضھا بطریقة عشوائیة-ج
 لاشيء مما سبق -د

والأشیاء التي لھا علاقة بھا ,مجموعة من الأشیاء عندما تضع إمامھ-25
:فانھ)عصفورة-قلم-معلم(مثل 

3 یضع إمام كل شيء الشيء المناسب لھ-أ
یأخذ الشيء ویحاول في المكان المخصص لھ-ب
یاخذ الشيء ویلھو بھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق عندما تطلب منھ وضع الكرات داخ-26
:والطبق فوق المنضدة فانھ، الصندوق

3 یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
یفعل أمرین من ھذه الأوامر-ب
یضع كل شيء في مكان مختلف للطلب-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء وجھة فانھ-27

3 یشیر إلى الأجزاء المطلوبة-أ
یشیر إلى جزأین-ب
وجھة كلھ تمییز اي جزءیشیر الى-ج
  لاشيء مما سبق -د
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وتطلب )المكعبات-الكرات-الأقلام(عندما تعطي الطفل مجموعة من -28
:منھ ان یصنفھم داخل العلب فانھ 

3 كل علبة على حدة وتحمل صنف واحد فقط,یصنفھم كلھم -أ
یضع صنفا واحد في العلبة الخاصة بھ-ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تعطي الطفل مجموعة من الصور وتطلب منھ مطابقتھا مع الأشكال -29
:المتشابھة فانھ

3 یضع كل الصور على المناسبة لھا-أ
یأخذ الصور ویحاول النظر إلیھا لیضعھا علي مثیلاتھا-ب
یحملق في الصور ویشیر إلیھا فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:الطفل طبق بھ طعام وھو جائع فانھعندما یرى -30

3 یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
یاخذ یدك لتفتحھ لھ-ب
یبكي ویضرب على الارض-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكافئھ فانھ-31

3 یضحك ویصفق بیده-أ
یصفق بیده لنفسھ-ب
یبكي ویضرب على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل جذب انتباه فانھ -32

3
یبكي ویرفع یدیھ لتحملھ-أ

یصفق ویستخدم أصوات صاخبة-ب
یجلس جانبا ولا یقترب من احد-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ عدم الإزعاج سواء بالأصوات أو الكلام فانھ-33

3
یسكت-أ

یضع یده على فمھ ویصدر صوتا-ب
 یبالي بما تقولھلا -ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما یخرج الطفل إلى الخارج فانھ-34

2 یلوح بیده ویعنى بھا السلامة-أ
یرفع یده ولا یحركھا-ب
یخرج ولا یفعل اي رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تنادي علیھ فانھ-35

3 ینظر إلیك ویأتي إلیك-أ
صوتینظر إلى مصدر ال-ب
یجلس مكانھ وكأنھ لا یسمع-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما یفعل الطفل شیئا غیر صحیح فتقول لھ لا مع الإشارة بأصابعك -36
:لتعبر عن الرفض فانھ 

3 ولا یفعل الخطأ)مقلدا(یحرك رأسھ یمینا ویسارا لیعبر عن النھي -أ
یتوقف عن العمل غیر الصحیح-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 شيء مما سبقلا -د

:عندما یرید ان ینام فانھ-37

3 یضع یده فوق بعضھا ویغمض عینھ-أ
یغمض عینھ-ب
ینام فجاة-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھ-38

3 یصعد على الكرسي ویحضرھا-أ
یاخذ بیدك ویذھب بك ویشیر لك على اللعبة-ب
المعالجینظر الى اللعبة والى -ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یتالم الطفل من الم ببطنھ فانھ -39

3 یذھب الى المعالج ویشیرالى بطنھ ویبكي-أ
یبكي فقط-ب
ینام الطفل على بطنھ على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

-الشجرة-الكلب-البنت(صور مثل 05عندما تطلب منھ الإشارة إلى -40
:فانھ)سیارة  -قلم

3
یشیر إلیھا كلھا-أ

یشیر إلى جزء منھا-ب
ینظر إلى الأشیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھا-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھ-41

3 یشیر الیھا كلھا-أ
یشیر الى جزء منھا-ب
یشیر الى اشیاء خاطئة-ج
 لاشيء مما سبق -د

ما تطلب منھ احضار الصورة التي تتكلم علیھا من خلال القصة عند -42
:فانھ

3 یحضر الصورة-أ
ینصت الیك ولا یحضر شیئا-ب
ینظر الیك فقط دون رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ اخراج البطاقة المناسبة للصوت عند سماعھ من -43
:شریط التسجیل فانھ

3 ملائمة لكل صوتیخرج البطاقات ال-أ
یخرج البطاقة الملائمة بعد الفترة-ب
یسمك البطاقات في یده ویسمع الشریط كلا على حده-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الأكل فانھ-44

3 یتفوه بكلمة تدل على انھ جائع-أ
یحضر صورة تدل على الطعام-ب
یقف وینظر إلى الثلاجة والمطبخ-ج
  يء مما سبقلاش -د

صور في كتاب عند 03عندما تطلب منھ لمس أو الإشارة إلى -45
:تسمیتھا فانھ

3 یشیر إلیھا ویلمسھا كلھا-أ
یشیر إلیھا دون لمسھا-ب
ینظر إلیھا ویشیر إلى أي شيء-ج
  لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ إظھار الصورة المناسبة للشيء الموجود داخل -46
:ة فانھالحقیب

3 یظھر جمیع الصور الدالة على ھذه الأشیاء بعد التعرف إلیھا-أ
یلمس الأشیاء ویخرج بعض الصور الخاصة بھا-ب
یدخل یدیھ ویلعب بالأشیاء فقط-ج
  لاشيء مما سبق  -د
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 -ضاحك -حزین(عندما تستخدم البطاقات لوصف الأوجھ المختلفة -47
:فانھ)مندھش-یبكي

3
خرج البطاقات المناسبة للوجوه المختلفةی-أ

)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل -ب
یشاھد البطاقات المختلفة ولا یستطیع إخراج إي صور-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الذھاب الى مكان معین یحبھ فانھ-48

3
یخرج البطاقة الدالة علیھ-أ

موجودة لھ على الحائطیشیر إلى أي صورة-ب
یأخذ یدك تجاه المكان-ج
  لاشيء مما سبق -د

أجزاء في العروسة على نفس 03عندما تطلب منھ أن یشیر إلى -49
:أجزاء جسمھ فانھ

3
یشیر الى الاجزاء المقابلة في جسمھ-أ

یشیر الى اجزاء جسم العروسة-ب
ینظر الى العروسة دون استجابة-ج
  مما سبقلاشيء  -د
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 العادیینطفاللأقائمة تقدیر التواصل اللفظي لنتائج یمثل ):27(الملحق رقم

إ.خ :الاسم واللقب
 سنة 11: السن

:الاختبار
العلامة الموقف

تطلب منھ تقلید دحرجة الكرة فانھ-1

3   معالجیمسك الكرة ویدحرجھا ویعطیھا لل–أ 
یمسك الكرة ویبدأ بتحریكھا–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:عندما تطلب منھ تقلید شرب الماء من الكوب فانھ–2

3 یاخد الكوب ویشرب منھ ویعطیھ للمعالج–أ 
یأخذ الكوب ویشرب منھ–ب 
یاخذ الكوب ویضعھ أمامھ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (ما تطلب منھ تقلید خطوات موقف معین عند – 3

:فانھ )طفل

3 .الذھاب إلى الحمام .القیام من السریر(یقلد جمیع الخطوات –أ 
)تناول الإفطار

یقلد خطوتین فقط بالترتیب–ب 
یقلد خطوة واحدة بعشوائیة–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
ورة أثناء الطیران عندما تطلب منھ تقلید حركة وصوت العصف–4

:فانھ

3 یقلد جمیع الحركات والصوت–أ 
یرفع یدیھ ویحركھا ویجرى في المكان–ب 
یرفع یدیھ جانبا–ج 
 لاشيء  مما سبق –د 
:عندما تطلب منھ تقلید النقر بالعصا على المنضدة فانھ-5

3 یأخذ العصا وینقر على المنضدة–أ 
یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
اخذ العصا ولایعرف ماذا یفعل بھای–ج 
لاشیئ مما سبق-د
:قطع ملونة فانھ3عندما تطلب منھ تقلید بناء برج ب –6

3 قطع مثل المعالج3یكون برجا من –أ 
یاخذ القطعة الاولى ویحاول وضعھا على الثانیة–ب 
یلھو بالقطعة الخشبیة دون ان یفعل بھا شیئا–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
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عندما تطلب منھ تقلید القفز إلى أعلى مع التصدیق فانھ–7

3 یقفز ویصفق معا–أ 
یقفز یحاول وضع یدیھ لیصفق–ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ تقلید الوجھ وھو یضحك بالحركة والصوت فانھ–8

3 یبتسم ویضحك مع إصدار الصوت–أ 
  صوتا یبتسم ویبدي–ب 
یصدر اصواتا فقط–ج 
 لاشيء مما سبق -د

:في المكان المحدد لھا فانھ puzzel عند تطلب منھ وضع قطع المتاھة–9

3 یضع القطعة في المكان المحدد-أ
یمسك بالقطعة ویحاول وضعھا-ب
یاخذ القطعة ویرمیھا جانبا–ج 
  لاشيء مما سبق –د 

:وانت تاكل وتقول انا جائع فانھعندما تطلب منھ تقلید كلامك-10

3 یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یحرك یده ناحیة فمھ-ب
یبدا یحرك یدیھ ولا یعرف ماذا یفعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یدق جرس الباب فانھ -11
3 ینتبھ ویذھب یفتحھ-أ

ینتبھ للصوت فقط–ب 
لصوتیقف ویحرك راسھ یمینا ویسارا باحثا عن مصدر ا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:فانھ )صورة للطفل نفسھ (عندما تطلب منھ اخراج شيء جدید -12
3 یذھب ویبحث ھنا وھناك ویخرجھا-أ

ینضر حولھ ولم یتحرك-ب
یجري ھنا وھناك دون انتباه-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ وضع الأكواب الموجودة أمامھ على المنضدة بنفس -13
:لترتیب فانھا

3 یأخذ الأكواب ویضعھا بالترتیب نفسھ-أ
یأخذ الأكواب ویضعھا فوق بعضھا دون ترتیب-ب
یأخذ الأكواب ویلھو بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د
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عندما تعرض علیھ قصة مصورة وتطلب منھ اختبار صورة تمثل إحدى -14
:الشخصیات في القصة فانھ

3 یشیر الى الشخصیة-أ
نظر الى القصة ویحاول اخراج الشخصیةی-ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تدربھ على اغنیة حركیة فانھ -15

3 یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ
یقوم بحركات غشوائیة غیر منسجمة مع الاغنیة-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(لى طبلة بطریقة معینة اي عندما تدق ع-16
مثلھا فانھ

3 یدق العدد نفسھ على الطبلة-أ
یدق على الطبلة بعشوائیة-ب
یمسك الطبلة ولا یعرف ماذا یفعل بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یشاھد فیلم كارتون فانھ-17

3 ودة بالفیلمینتبھ إلیھ ویكرر بعض حركات الشخصیات الموج-أ
ینظر إلى الفیلم ویحملق فیھ فقط-ب
غیر منتبھ لما یشاھده-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تظھر لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث صوتا فتوجھھا ناحیتھ -18
:فانھ

3 یعطیھا لك ثانیا بنفس الطریقة-أ
یمسك بالعربة ویصفق-ب
ینظر إلى العربة ویبتعد عنھا-ج
 سبقلاشيء مما  -د

مثل كوب (عندما تخفي شیئا مھما بالنسبة للطفل في مكان معین –19
:فانھ)الشرب الخاص بھ 

3 یجري ھنا وھناك یبحث عنھ-أ
یقف ینظر في المكان-ب
لا یبالي بالموضوع نھائیا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مجموعة من الصور الممثلة للوجھ عندما تعرض على الطفل -20
وتطلب منھ أن یتعرف على ھذه الأشكال ویقلد )الدھشة-لحزنا-الضحك(

:فانھ 

3 یتعرف ویخرج كل شكل یطلبھ المعالج ویقلده-أ
ینظر في الصور ویحاول إخراج الشكل المناسب للطلب-ب
یاخذ الصور ویبحث في یده ولا یعرف ماذا یفعل بھ-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة (ة من الأشیاء المختلفة مثل عندما تعرض على الطفل مجموع-21
:وتطلب منھ التعرف علیھا وإخراجھا عند الطلب فانھ)سریر-كرة –قلم  –

3 یخرجھا كلھا عند الطلب-أ
یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
یمسك بالأشیاء ویضعھا دون الالتفات لكلام المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (خطوات وھي  03من مكونة عندما تعطى للطفل تعلیمات -22
:فانھ)ثم یعود إلى الكرسي ،ثم یقفلھ ،الباب

3 تعلیمات كما مطلوب منھ03یذھب الطفل وینفذ الى -أ
یستعد بالقیام للذھاب إلى الباب-ب
یقف ولا یعرف ماذا تطلب منھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

ن یضع الناقص مكانھ تعرض لھ صورة بھا القطعة الناقصة وعلیھ إ-23
:فانھ

3 یبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مكانھ–أ 
یبدا في الحدیث عن الجزء الناقص-ب
یمسك الاجزاء الناقصة ویحاول وضعھا في اي مكان غیر مناسب لھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ إخراج الأضداد من الصور بحد أدنى فانھ-24

3 الشيء المتضاد إمام الشيء المناسب لھیخرج ویضع -أ
یحاول مسك الصور والنظر إلیھا للتعرف علیھا-ب
یضع الصور إمام بعضھا بطریقة عشوائیة-ج
 لاشيء مما سبق -د

والأشیاء التي لھا علاقة بھا ,عندما تضع إمامھ مجموعة من الأشیاء -25
:فانھ)عصفورة-قلم-معلم(مثل 

3 الشيء المناسب لھیضع إمام كل شيء-أ
یأخذ الشيء ویحاول في المكان المخصص لھ-ب
یاخذ الشيء ویلھو بھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق عندما تطلب منھ وضع الكرات داخ-26
:والطبق فوق المنضدة فانھ، الصندوق

3 یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
یفعل أمرین من ھذه الأوامر-ب
ضع كل شيء في مكان مختلف للطلبی-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء وجھة فانھ-27

3 یشیر إلى الأجزاء المطلوبة-أ
یشیر إلى جزأین-ب
یشیر الى وجھة كلھ تمییز اي جزء-ج
  لاشيء مما سبق -د
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وتطلب )باتالمكع-الكرات-الأقلام(عندما تعطي الطفل مجموعة من -28
:منھ ان یصنفھم داخل العلب فانھ 

3 كل علبة على حدة وتحمل صنف واحد فقط,یصنفھم كلھم -أ
یضع صنفا واحد في العلبة الخاصة بھ-ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تعطي الطفل مجموعة من الصور وتطلب منھ مطابقتھا مع الأشكال -29
:المتشابھة فانھ

3 یضع كل الصور على المناسبة لھا-أ
یأخذ الصور ویحاول النظر إلیھا لیضعھا علي مثیلاتھا-ب
یحملق في الصور ویشیر إلیھا فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرى الطفل طبق بھ طعام وھو جائع فانھ-30

3 یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
یاخذ یدك لتفتحھ لھ-ب
لى الارضیبكي ویضرب ع-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكافئھ فانھ-31

3 یضحك ویصفق بیده-أ
یصفق بیده لنفسھ-ب
یبكي ویضرب على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل جذب انتباه فانھ -32

3
یبكي ویرفع یدیھ لتحملھ-أ

یصفق ویستخدم أصوات صاخبة-ب
یجلس جانبا ولا یقترب من احد-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ عدم الإزعاج سواء بالأصوات أو الكلام فانھ-33

3
یسكت-أ

یضع یده على فمھ ویصدر صوتا-ب
لا یبالي بما تقولھ-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما یخرج الطفل إلى الخارج فانھ-34

3 عنى بھا السلامةیلوح بیده وی-أ
یرفع یده ولا یحركھا-ب
یخرج ولا یفعل اي رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تنادي علیھ فانھ-35

3 ینظر إلیك ویأتي إلیك-أ
ینظر إلى مصدر الصوت-ب
یجلس مكانھ وكأنھ لا یسمع-ج
 لاشيء مما سبق -د

مع الإشارة بأصابعك عندما یفعل الطفل شیئا غیر صحیح فتقول لھ لا -36
:لتعبر عن الرفض فانھ 

3 ولا یفعل الخطأ)مقلدا(یحرك رأسھ یمینا ویسارا لیعبر عن النھي -أ
یتوقف عن العمل غیر الصحیح-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید ان ینام فانھ-37

3 یضع یده فوق بعضھا ویغمض عینھ-أ
یغمض عینھ-ب
فجاةینام-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھ-38

3 یصعد على الكرسي ویحضرھا-أ
یاخذ بیدك ویذھب بك ویشیر لك على اللعبة-ب
ینظر الى اللعبة والى المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یتالم الطفل من الم ببطنھ فانھ -39

3 الى بطنھ ویبكيیذھب الى المعالج ویشیر-أ
یبكي فقط-ب
ینام الطفل على بطنھ على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

-الشجرة-الكلب-البنت(صور مثل 05عندما تطلب منھ الإشارة إلى -40
:فانھ)سیارة  -قلم

3
یشیر إلیھا كلھا-أ

یشیر إلى جزء منھا-ب
ینظر إلى الأشیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھا-ج
  شيء مما سبقلا -د



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھ-41

3 یشیر الیھا كلھا-أ
یشیر الى جزء منھا-ب
یشیر الى اشیاء خاطئة-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ احضار الصورة التي تتكلم علیھا من خلال القصة -42
:فانھ

3 یحضر الصورة-أ
حضر شیئاینصت الیك ولا ی-ب
ینظر الیك فقط دون رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ اخراج البطاقة المناسبة للصوت عند سماعھ من -43
:شریط التسجیل فانھ

3 یخرج البطاقات الملائمة لكل صوت-أ
یخرج البطاقة الملائمة بعد الفترة-ب
هیسمك البطاقات في یده ویسمع الشریط كلا على حد-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الأكل فانھ-44

3 یتفوه بكلمة تدل على انھ جائع-أ
یحضر صورة تدل على الطعام-ب
یقف وینظر إلى الثلاجة والمطبخ-ج
  لاشيء مما سبق -د

صور في كتاب عند 03عندما تطلب منھ لمس أو الإشارة إلى -45
:تسمیتھا فانھ

3 یھا ویلمسھا كلھایشیر إل-أ
یشیر إلیھا دون لمسھا-ب
ینظر إلیھا ویشیر إلى أي شيء-ج
  لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ إظھار الصورة المناسبة للشيء الموجود داخل -46
:الحقیبة فانھ

3 یظھر جمیع الصور الدالة على ھذه الأشیاء بعد التعرف إلیھا-أ
لصور الخاصة بھایلمس الأشیاء ویخرج بعض ا-ب
یدخل یدیھ ویلعب بالأشیاء فقط-ج
  لاشيء مما سبق  -د
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 -ضاحك -حزین(عندما تستخدم البطاقات لوصف الأوجھ المختلفة -47
:فانھ)مندھش-یبكي

3
یخرج البطاقات المناسبة للوجوه المختلفة-أ

)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل -ب
المختلفة ولا یستطیع إخراج إي صوریشاھد البطاقات-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الذھاب الى مكان معین یحبھ فانھ-48

3
یخرج البطاقة الدالة علیھ-أ

یشیر إلى أي صورة موجودة لھ على الحائط-ب
یأخذ یدك تجاه المكان-ج
  لاشيء مما سبق -د

أجزاء في العروسة على نفس 03عندما تطلب منھ أن یشیر إلى -49
:أجزاء جسمھ فانھ

3
یشیر الى الاجزاء المقابلة في جسمھ-أ

یشیر الى اجزاء جسم العروسة-ب
ینظر الى العروسة دون استجابة-ج
  لاشيء مما سبق -د
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 العادیینطفاللأل اللفظي لقائمة تقدیر التواصنتائج یمثل ):28(الملحق رقم

م.ف  :الاسم واللقب
 سنة  12: السن

:الاختبار
العلامة الموقف

تطلب منھ تقلید دحرجة الكرة فانھ-1

3 یمسك الكرة ویدحرجھا ویعطیھا للمعالج–أ 
یمسك الكرة ویبدأ بتحریكھا–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:طلب منھ تقلید شرب الماء من الكوب فانھعندما ت – 2

3 یاخد الكوب ویشرب منھ ویعطیھ للمعالج–أ 
یأخذ الكوب ویشرب منھ–ب 
یاخذ الكوب ویضعھ أمامھ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (عندما تطلب منھ تقلید خطوات موقف معین –3

:فانھ )طفل

3 .الذھاب إلى الحمام .السریرالقیام من (یقلد جمیع الخطوات –أ 
)تناول الإفطار

یقلد خطوتین فقط بالترتیب–ب 
یقلد خطوة واحدة بعشوائیة–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
عندما تطلب منھ تقلید حركة وصوت العصفورة أثناء الطیران –4

:فانھ

3 یقلد جمیع الحركات والصوت–أ 
یرفع یدیھ ویحركھا ویجرى في المكان–ب 
یرفع یدیھ جانبا–ج
 لاشيء  مما سبق –د 
:عندما تطلب منھ تقلید النقر بالعصا على المنضدة فانھ-5

3 یأخذ العصا وینقر على المنضدة–أ 
یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
یاخذ العصا ولایعرف ماذا یفعل بھا–ج 
لاشیئ مما سبق-د
:ونة فانھقطع مل 3عندما تطلب منھ تقلید بناء برج ب –6

3 قطع مثل المعالج3یكون برجا من –أ 
یاخذ القطعة الاولى ویحاول وضعھا على الثانیة–ب 
یلھو بالقطعة الخشبیة دون ان یفعل بھا شیئا–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
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عندما تطلب منھ تقلید القفز إلى أعلى مع التصدیق فانھ–7

3 یقفز ویصفق معا–أ 
وضع یدیھ لیصفقیقفز یحاول –ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ تقلید الوجھ وھو یضحك بالحركة والصوت فانھ–8

3 یبتسم ویضحك مع إصدار الصوت–أ 
یبتسم ویبدي صوتا–ب 
یصدر اصواتا فقط–ج 
 لاشيء مما سبق -د

:في المكان المحدد لھا فانھ puzzel وضع قطع المتاھةعند تطلب منھ–9

3 یضع القطعة في المكان المحدد-أ
یمسك بالقطعة ویحاول وضعھا-ب
یاخذ القطعة ویرمیھا جانبا–ج 
  لاشيء مما سبق –د 

:عندما تطلب منھ تقلید كلامك وانت تاكل وتقول انا جائع فانھ-10

3 یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یحرك یده ناحیة فمھ-ب
یبدا یحرك یدیھ ولا یعرف ماذا یفعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یدق جرس الباب فانھ -11
3 ینتبھ ویذھب یفتحھ-أ

ینتبھ للصوت فقط–ب 
یقف ویحرك راسھ یمینا ویسارا باحثا عن مصدر الصوت-ج
 لاشيء مما سبق -د

:انھ ف) صورة للطفل نفسھ (عندما تطلب منھ اخراج شيء جدید -12
3 یذھب ویبحث ھنا وھناك ویخرجھا-أ

ینضر حولھ ولم یتحرك-ب
یجري ھنا وھناك دون انتباه-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ وضع الأكواب الموجودة أمامھ على المنضدة بنفس -13
:الترتیب فانھ

3 یأخذ الأكواب ویضعھا بالترتیب نفسھ-أ
بعضھا دون ترتیبیأخذ الأكواب ویضعھا فوق-ب
یأخذ الأكواب ویلھو بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د
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عندما تعرض علیھ قصة مصورة وتطلب منھ اختبار صورة تمثل إحدى -14
:الشخصیات في القصة فانھ

3 یشیر الى الشخصیة-أ
ینظر الى القصة ویحاول اخراج الشخصیة-ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تدربھ على اغنیة حركیة فانھ -15

3 یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ
یقوم بحركات غشوائیة غیر منسجمة مع الاغنیة-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(عندما تدق على طبلة بطریقة معینة اي -16
مثلھا فانھ

3 على الطبلةیدق العدد نفسھ-أ
یدق على الطبلة بعشوائیة-ب
یمسك الطبلة ولا یعرف ماذا یفعل بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یشاھد فیلم كارتون فانھ-17

3 ینتبھ إلیھ ویكرر بعض حركات الشخصیات الموجودة بالفیلم-أ
ینظر إلى الفیلم ویحملق فیھ فقط-ب
غیر منتبھ لما یشاھده-ج
 مما سبقلاشيء  -د

عندما تظھر لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث صوتا فتوجھھا ناحیتھ -18
:فانھ

3 یعطیھا لك ثانیا بنفس الطریقة-أ
یمسك بالعربة ویصفق-ب
ینظر إلى العربة ویبتعد عنھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مثل كوب (عندما تخفي شیئا مھما بالنسبة للطفل في مكان معین –19
:فانھ)ص بھ الشرب الخا

3 یجري ھنا وھناك یبحث عنھ-أ
یقف ینظر في المكان-ب
لا یبالي بالموضوع نھائیا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مجموعة من الصور الممثلة للوجھ عندما تعرض على الطفل -20
وتطلب منھ أن یتعرف على ھذه الأشكال ویقلد )الدھشة-الحزن-الضحك(

:فانھ 

3 كل شكل یطلبھ المعالج ویقلدهیتعرف ویخرج-أ
ینظر في الصور ویحاول إخراج الشكل المناسب للطلب-ب
یاخذ الصور ویبحث في یده ولا یعرف ماذا یفعل بھ-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة (عندما تعرض على الطفل مجموعة من الأشیاء المختلفة مثل -21
:اجھا عند الطلب فانھوتطلب منھ التعرف علیھا وإخر)سریر-كرة –قلم  –

3 یخرجھا كلھا عند الطلب-أ
یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
یمسك بالأشیاء ویضعھا دون الالتفات لكلام المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (خطوات وھي  03من عندما تعطى للطفل تعلیمات مكونة -22
:فانھ)ثم یعود إلى الكرسي ،ثم یقفلھ ،الباب

3 تعلیمات كما مطلوب منھ03یذھب الطفل وینفذ الى -أ
یستعد بالقیام للذھاب إلى الباب-ب
یقف ولا یعرف ماذا تطلب منھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

تعرض لھ صورة بھا القطعة الناقصة وعلیھ إن یضع الناقص مكانھ -23
:فانھ

3 یبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مكانھ–أ 
الحدیث عن الجزء الناقصیبدا في -ب
یمسك الاجزاء الناقصة ویحاول وضعھا في اي مكان غیر مناسب لھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ إخراج الأضداد من الصور بحد أدنى فانھ-24

3 یخرج ویضع الشيء المتضاد إمام الشيء المناسب لھ-أ
  ایحاول مسك الصور والنظر إلیھا للتعرف علیھ-ب
یضع الصور إمام بعضھا بطریقة عشوائیة-ج
 لاشيء مما سبق -د

والأشیاء التي لھا علاقة بھا ,عندما تضع إمامھ مجموعة من الأشیاء -25
:فانھ)عصفورة-قلم-معلم(مثل 

3 یضع إمام كل شيء الشيء المناسب لھ-أ
یأخذ الشيء ویحاول في المكان المخصص لھ-ب
بھیاخذ الشيء ویلھو -ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق عندما تطلب منھ وضع الكرات داخ-26
:والطبق فوق المنضدة فانھ، الصندوق

3 یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
یفعل أمرین من ھذه الأوامر-ب
یضع كل شيء في مكان مختلف للطلب-ج
 لاشيء مما سبق -د

:أجزاء وجھة فانھعندما تطلب منھ الإشارة إلى-27

3 یشیر إلى الأجزاء المطلوبة-أ
یشیر إلى جزأین-ب
یشیر الى وجھة كلھ تمییز اي جزء-ج
  لاشيء مما سبق -د



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

وتطلب )المكعبات-الكرات-الأقلام(عندما تعطي الطفل مجموعة من -28
:منھ ان یصنفھم داخل العلب فانھ 

3 تحمل صنف واحد فقطكل علبة على حدة و,یصنفھم كلھم -أ
یضع صنفا واحد في العلبة الخاصة بھ-ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تعطي الطفل مجموعة من الصور وتطلب منھ مطابقتھا مع الأشكال -29
:المتشابھة فانھ

3 یضع كل الصور على المناسبة لھا-أ
لي مثیلاتھایأخذ الصور ویحاول النظر إلیھا لیضعھا ع-ب
یحملق في الصور ویشیر إلیھا فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرى الطفل طبق بھ طعام وھو جائع فانھ-30

3 یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
یاخذ یدك لتفتحھ لھ-ب
یبكي ویضرب على الارض-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكافئھ فانھ-31

3 یضحك ویصفق بیده-أ
یصفق بیده لنفسھ-ب
یبكي ویضرب على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل جذب انتباه فانھ -32

3
یبكي ویرفع یدیھ لتحملھ-أ

یصفق ویستخدم أصوات صاخبة-ب
یجلس جانبا ولا یقترب من احد-ج
  لاشيء مما سبق -د

:اج سواء بالأصوات أو الكلام فانھعندما تطلب منھ عدم الإزع-33

3
یسكت-أ

یضع یده على فمھ ویصدر صوتا-ب
لا یبالي بما تقولھ-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما یخرج الطفل إلى الخارج فانھ-34

3 یلوح بیده ویعنى بھا السلامة-أ
یرفع یده ولا یحركھا-ب
یخرج ولا یفعل اي رد فعل-ج
 سبقلاشيء مما  -د

:عندما تنادي علیھ فانھ-35

3 ینظر إلیك ویأتي إلیك-أ
ینظر إلى مصدر الصوت-ب
یجلس مكانھ وكأنھ لا یسمع-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما یفعل الطفل شیئا غیر صحیح فتقول لھ لا مع الإشارة بأصابعك -36
:لتعبر عن الرفض فانھ 

3 ولا یفعل الخطأ)مقلدا(النھي یحرك رأسھ یمینا ویسارا لیعبر عن -أ
یتوقف عن العمل غیر الصحیح-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید ان ینام فانھ-37

3 یضع یده فوق بعضھا ویغمض عینھ-أ
یغمض عینھ-ب
ینام فجاة-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھ-38

3 كرسي ویحضرھایصعد على ال-أ
یاخذ بیدك ویذھب بك ویشیر لك على اللعبة-ب
ینظر الى اللعبة والى المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یتالم الطفل من الم ببطنھ فانھ -39

3 یذھب الى المعالج ویشیرالى بطنھ ویبكي-أ
یبكي فقط-ب
ینام الطفل على بطنھ على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

-الشجرة-الكلب-البنت(صور مثل 05عندما تطلب منھ الإشارة إلى -40
:فانھ)سیارة  -قلم

3
یشیر إلیھا كلھا-أ

یشیر إلى جزء منھا-ب
ینظر إلى الأشیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھا-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھ-41

3 ھا كلھایشیر الی-أ
یشیر الى جزء منھا-ب
یشیر الى اشیاء خاطئة-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ احضار الصورة التي تتكلم علیھا من خلال القصة -42
:فانھ

3 یحضر الصورة-أ
ینصت الیك ولا یحضر شیئا-ب
ینظر الیك فقط دون رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

ج البطاقة المناسبة للصوت عند سماعھ من عندما تطلب منھ اخرا-43
:شریط التسجیل فانھ

3 یخرج البطاقات الملائمة لكل صوت-أ
یخرج البطاقة الملائمة بعد الفترة-ب
یسمك البطاقات في یده ویسمع الشریط كلا على حده-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الأكل فانھ-44

3 لى انھ جائعیتفوه بكلمة تدل ع-أ
یحضر صورة تدل على الطعام-ب
یقف وینظر إلى الثلاجة والمطبخ-ج
  لاشيء مما سبق -د

صور في كتاب عند 03عندما تطلب منھ لمس أو الإشارة إلى -45
:تسمیتھا فانھ

3 یشیر إلیھا ویلمسھا كلھا-أ
یشیر إلیھا دون لمسھا-ب
ینظر إلیھا ویشیر إلى أي شيء-ج
  ء مما سبقلاشي -د

عندما تطلب منھ إظھار الصورة المناسبة للشيء الموجود داخل -46
:الحقیبة فانھ

3 یظھر جمیع الصور الدالة على ھذه الأشیاء بعد التعرف إلیھا-أ
یلمس الأشیاء ویخرج بعض الصور الخاصة بھا-ب
یدخل یدیھ ویلعب بالأشیاء فقط-ج
  لاشيء مما سبق  -د
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 -ضاحك -حزین(ا تستخدم البطاقات لوصف الأوجھ المختلفة عندم -47
:فانھ)مندھش-یبكي

3
یخرج البطاقات المناسبة للوجوه المختلفة-أ

)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل -ب
یشاھد البطاقات المختلفة ولا یستطیع إخراج إي صور-ج
  لاشيء مما سبق -د

:اب الى مكان معین یحبھ فانھعندما یرید الطفل الذھ-48

3
یخرج البطاقة الدالة علیھ-أ

یشیر إلى أي صورة موجودة لھ على الحائط-ب
یأخذ یدك تجاه المكان-ج
  لاشيء مما سبق -د

أجزاء في العروسة على نفس 03عندما تطلب منھ أن یشیر إلى -49
:أجزاء جسمھ فانھ

3
في جسمھیشیر الى الاجزاء المقابلة -أ

یشیر الى اجزاء جسم العروسة-ب
ینظر الى العروسة دون استجابة-ج
  لاشيء مما سبق -د
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 قائمة تقدیر التواصل غیر اللفظي نتائج یمثل ):29(الملحق رقم

)سنوات06(المصابین بالتوحدلأطفال

    س.ع: الاسم و اللقب 

سنوات6:السن 

أغلب   العبارات

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

یلتفت الى (یستجیب عندما ینادیه الاخرون -1

)مصدر الصوت

3

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)الرأس الى الیمین والیسار بمعنى لا

3

كأن (یبتسم في المواقف التي تتطلب الابتسام -3

)عبتهیبتسم عند مدا

2

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

كأن یبحث عن مكان لعبة موسیقیة عند  سماع (

)صوت موسیقى

3

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

)كأن یرفع یدیه ویحركها اذا ودعهم(

2

یستخدم تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة -6

)بیر عن الحزنكأن یعقد حاجبیه للتع(

3

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)كهز الرأس عند رفضه القیام بعمل ما(معینة 

3

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)كأن یشیر الى السیارة عند سؤاله عنها(

3

یشیر الى الأشیاء التي یرغب في الحصول -9

)ورة كوب الماء لیشربكأن یشیر الى ص(علیها 

3



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

كأن ینظر الى (یفتقد الى التواصل البصري -10

)الاخرین أثناء حدیثهم معه

1

كأن لا (لا ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه -11

)ینظر الى الألعاب التي یلعب بها

2

یعبر عن تذمره وحزنه بطریقة غیر ملائمة -12

)كأن یكسر أدواته(

1

كأن یضع (یعجز عن تقلید أفعال الاخرین -13

یده على عینه أو یرفعها الى الأعلى ویخفضها 

)الى الأسفل كما یفعل النموذج أمامه

2

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)یمتنع عن ضرب زمیله اذا طلب منه ذلك

1

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

مر في تدویر الحلقات بنفس الطریقة أو كأن یست(

)الاتجاه

2

یمسك بید الاخرین للحصول على ما یرید -16

)كأن یمسك یدهم لیفتح الباب(

1

یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه المختلفة -17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

2

یصعب علیه فهم نغمات الصوت المصاحبة -18

)كالصوت الغاضب عند توبیخه(ات الوجه لتعبیر 

2



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 قائمة تقدیر التواصل غیر اللفظي نتائج یمثل ):30(الملحق رقم

)سنوات07(المصابین بالتوحدلأطفال

  و  .ق: الاسم و اللقب 

سنوات7:السن 

أغلب   العبارات

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

یلتفت الى (یستجیب عندما ینادیه الاخرون-1

)مصدر الصوت

3

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)الرأس الى الیمین والیسار بمعنى لا

2

كأن (یبتسم في المواقف التي تتطلب الابتسام -3

)یبتسم عند مداعبته

2

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

سماع كأن یبحث عن مكان لعبة موسیقیة عند (

)صوت موسیقى

3

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

)كأن یرفع یدیه ویحركها اذا ودعهم(

1

یستخدم تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة -6

)كأن یعقد حاجبیه للتعبیر عن الحزن(

1

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)القیام بعمل ماكهز الرأس عند رفضه(معینة 

1

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)كأن یشیر الى السیارة عند سؤاله عنها(

2

یشیر الى الأشیاء التي یرغب في الحصول -9

)كأن یشیر الى صورة كوب الماء لیشرب(علیها 

3



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

كأن ینظر الى (یفتقد الى التواصل البصري -10

)حدیثهم معهالاخرین أثناء

2

كأن لا (لا ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه -11

)ینظر الى الألعاب التي یلعب بها

3

یعبر عن تذمره وحزنه بطریقة غیر ملائمة -12

)كأن یكسر أدواته(

0

كأن یضع (یعجز عن تقلید أفعال الاخرین -13

یده على عینه أو یرفعها الى الأعلى ویخفضها 

)الأسفل كما یفعل النموذج أمامهالى 

2

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)یمتنع عن ضرب زمیله اذا طلب منه ذلك

1

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

كأن یستمر في تدویر الحلقات بنفس الطریقة أو (

)الاتجاه

1

ما یرید یمسك بید الاخرین للحصول على -16

)كأن یمسك یدهم لیفتح الباب(

1

یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه المختلفة -17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

2

یصعب علیه فهم نغمات الصوت -18

كالصوت الغاضب (المصاحبة لتعبیرات الوجه 

)عند توبیخه

1



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 یر التواصل غیر اللفظي قائمة تقدنتائج یمثل ):31(الملحق رقم

)سنوات08(المصابین بالتوحدلأطفال

  م   . ب: الاسم و اللقب 

سنوات8:السن 

أغلب   العبارات

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

یلتفت الى (یستجیب عندما ینادیه الاخرون -1

)مصدر الصوت

3

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)الیمین والیسار بمعنى لا الرأس الى

3

كأن (یبتسم في المواقف التي تتطلب الابتسام -3

)یبتسم عند مداعبته

2

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

كأن یبحث عن مكان لعبة موسیقیة عند  سماع (

)صوت موسیقى

3

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

)ه ویحركها اذا ودعهمكأن یرفع یدی(

2

یستخدم تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة -6

)كأن یعقد حاجبیه للتعبیر عن الحزن(

2

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)كهز الرأس عند رفضه القیام بعمل ما(معینة 

3

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)لسیارة عند سؤاله عنهاكأن یشیر الى ا(

3

یشیر الى الأشیاء التي یرغب في الحصول -9

)كأن یشیر الى صورة كوب الماء لیشرب(علیها 

3



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

كأن ینظر الى (یفتقد الى التواصل البصري -10

)الاخرین أثناء حدیثهم معه

1

كأن لا (لا ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه -11

)تي یلعب بهاینظر الى الألعاب ال

2

یعبر عن تذمره وحزنه بطریقة غیر ملائمة -12

)كأن یكسر أدواته(

3

كأن یضع (یعجز عن تقلید أفعال الاخرین -13

یده على عینه أو یرفعها الى الأعلى ویخفضها 

)الى الأسفل كما یفعل النموذج أمامه

3

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)عن ضرب زمیله اذا طلب منه ذلكیمتنع

1

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

كأن یستمر في تدویر الحلقات بنفس الطریقة أو (

)الاتجاه

2

یمسك بید الاخرین للحصول على ما یرید -16

)كأن یمسك یدهم لیفتح الباب(

1

ة یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه المختلف-17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

2

یصعب علیه فهم نغمات الصوت -18

كالصوت الغاضب (المصاحبة لتعبیرات الوجه 

)عند توبیخه

1



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 قائمة تقدیر التواصل غیر اللفظي نتائج یمثل ):32(الملحق رقم

)سنوات09(المصابین بالتوحدلأطفال

  ع  .ع: الاسم و اللقب 

سنوات 9: ن الس

أغلب   العبارات

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

یلتفت الى (یستجیب عندما ینادیه الاخرون -1

)مصدر الصوت

2

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)الرأس الى الیمین والیسار بمعنى لا

2

كأن (یبتسم في المواقف التي تتطلب الابتسام -3

)ند مداعبتهیبتسم ع

1

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

كأن یبحث عن مكان لعبة موسیقیة عند  سماع (

)صوت موسیقى

2

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

)كأن یرفع یدیه ویحركها اذا ودعهم(

1

یستخدم تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة -6

)ه للتعبیر عن الحزنكأن یعقد حاجبی(

1

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)كهز الرأس عند رفضه القیام بعمل ما(معینة 

2

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)كأن یشیر الى السیارة عند سؤاله عنها(

3

3یشیر الى الأشیاء التي یرغب في الحصول -9



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

)الى صورة كوب الماء لیشربكأن یشیر(علیها 

كأن ینظر الى (یفتقد الى التواصل البصري -10

)الاخرین أثناء حدیثهم معه

0

كأن لا (لا ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه -11

)ینظر الى الألعاب التي یلعب بها

3

یعبر عن تذمره وحزنه بطریقة غیر ملائمة -12

)كأن یكسر أدواته(

0

كأن یضع (یعجز عن تقلید أفعال الاخرین -13

یده على عینه أو یرفعها الى الأعلى ویخفضها 

)الى الأسفل كما یفعل النموذج أمامه

3

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)یمتنع عن ضرب زمیله اذا طلب منه ذلك

1

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

أن یستمر في تدویر الحلقات بنفس الطریقة أو ك(

)الاتجاه

1

یمسك بید الاخرین للحصول على ما یرید -16

)كأن یمسك یدهم لیفتح الباب(

1

یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه المختلفة -17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

1

یصعب علیه فهم نغمات الصوت -18

كالصوت الغاضب (لتعبیرات الوجه المصاحبة 

)عند توبیخه

1



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 قائمة تقدیر التواصل غیر اللفظي نتائج یمثل ):33(الملحق رقم

)سنوات10(المصابین بالتوحدلأطفال

  أ  .أ: الاسم و اللقب 

سنوات10:السن 

أغلب   العبارات

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

یلتفت الى (خرون یستجیب عندما ینادیه الا-1

)مصدر الصوت

1

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)الرأس الى الیمین والیسار بمعنى لا

2

كأن (یبتسم في المواقف التي تتطلب الابتسام -3

)یبتسم عند مداعبته

3

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

عند  سماع كأن یبحث عن مكان لعبة موسیقیة(

)صوت موسیقى

3

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

)كأن یرفع یدیه ویحركها اذا ودعهم(

1

یستخدم تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة -6

)كأن یعقد حاجبیه للتعبیر عن الحزن(

3

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)رفضه القیام بعمل ماكهز الرأس عند(معینة 

3

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)كأن یشیر الى السیارة عند سؤاله عنها(

3

3یشیر الى الأشیاء التي یرغب في الحصول -9



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

)كأن یشیر الى صورة كوب الماء لیشرب(علیها 

كأن ینظر الى (یفتقد الى التواصل البصري -10

)أثناء حدیثهم معهالاخرین 

0

كأن لا (لا ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه -11

)ینظر الى الألعاب التي یلعب بها

1

یعبر عن تذمره وحزنه بطریقة غیر ملائمة -12

)كأن یكسر أدواته(

3

كأن یضع (یعجز عن تقلید أفعال الاخرین -13

یده على عینه أو یرفعها الى الأعلى ویخفضها

)الى الأسفل كما یفعل النموذج أمامه

1

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)یمتنع عن ضرب زمیله اذا طلب منه ذلك

2

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

كأن یستمر في تدویر الحلقات بنفس الطریقة أو (

)الاتجاه

2

على ما یرید یمسك بید الاخرین للحصول-16

)كأن یمسك یدهم لیفتح الباب(

2

یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه المختلفة -17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

2

یصعب علیه فهم نغمات الصوت -18

كالصوت الغاضب (المصاحبة لتعبیرات الوجه 

)عند توبیخه

2



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

 تقدیر التواصل غیر اللفظي قائمةنتائج یمثل ):34(الملحق رقم

)سنة11(المصابین بالتوحدلأطفال

  م  .أ: الاسم و اللقب 

سنوات11:السن 

أغلب   العبارات

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

یلتفت الى (یستجیب عندما ینادیه الاخرون -1

)مصدر الصوت

2

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)لى الیمین والیسار بمعنى لاالرأس ا

3

كأن (یبتسم في المواقف التي تتطلب الابتسام -3

)یبتسم عند مداعبته

3

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

كأن یبحث عن مكان لعبة موسیقیة عند  سماع (

)صوت موسیقى

3

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

)دیه ویحركها اذا ودعهمكأن یرفع ی(

2

یستخدم تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة -6

)كأن یعقد حاجبیه للتعبیر عن الحزن(

3

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)كهز الرأس عند رفضه القیام بعمل ما(معینة 

2

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)السیارة عند سؤاله عنهاكأن یشیر الى(

2

3یشیر الى الأشیاء التي یرغب في الحصول -9



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

)كأن یشیر الى صورة كوب الماء لیشرب(علیها 

كأن ینظر الى (یفتقد الى التواصل البصري -10

)الاخرین أثناء حدیثهم معه

1

كأن لا (لا ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه -11

)التي یلعب بهاینظر الى الألعاب 

3

یعبر عن تذمره وحزنه بطریقة غیر ملائمة -12

)كأن یكسر أدواته(

2

كأن یضع (یعجز عن تقلید أفعال الاخرین -13

یده على عینه أو یرفعها الى الأعلى ویخفضها 

)الى الأسفل كما یفعل النموذج أمامه

2

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)نع عن ضرب زمیله اذا طلب منه ذلكیمت

2

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

كأن یستمر في تدویر الحلقات بنفس الطریقة أو (

)الاتجاه

3

یمسك بید الاخرین للحصول على ما یرید -16

)كأن یمسك یدهم لیفتح الباب(

1

لفة یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه المخت-17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

2

یصعب علیه فهم نغمات الصوت -18

كالصوت الغاضب (المصاحبة لتعبیرات الوجه 

)عند توبیخه

2
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 قائمة تقدیر التواصل غیر اللفظي نتائج یمثل ):35(الملحق رقم

)سنة12(المصابین بالتوحدلأطفال

  س  .ت: الاسم و اللقب 

سنوات12:السن

أغلب   العبارات

الأحیان

بعض 

الأحیان

أبدانادرا

یلتفت الى (یستجیب عندما ینادیه الاخرون -1

)مصدر الصوت

3

كهز (یفهم الرسائل غیر اللفظیة من الاخرین -2

)الرأس الى الیمین والیسار بمعنى لا

2

كأن (یبتسم في المواقف التي تتطلب الابتسام -3

)ند مداعبتهیبتسم ع

3

یبحث عن مصدر الأصوات التي یسمعها -4

كأن یبحث عن مكان لعبة موسیقیة عند  سماع (

)صوت موسیقى

3

یحي الأفراد المألوفین له كأصدقائه ووالدیه -5

)كأن یرفع یدیه ویحركها اذا ودعهم(

2

یستخدم تعبیرات الوجه لیوصل رسائل معینة -6

)ه للتعبیر عن الحزنكأن یعقد حاجبی(

2

یستخدم الحركات الجسمیة لیوصل رسائل -7

)كهز الرأس عند رفضه القیام بعمل ما(معینة 

2

یشیرالى الأشیاء المألوفة عند سماع أسمائها -8

)كأن یشیر الى السیارة عند سؤاله عنها(

2

3یشیر الى الأشیاء التي یرغب في الحصول -9
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)الى صورة كوب الماء لیشربكأن یشیر(علیها 

كأن ینظر الى (یفتقد الى التواصل البصري -10

)الاخرین أثناء حدیثهم معه

1

كأن لا (لا ینتبه للمثیرات الموجودة أمامه -11

)ینظر الى الألعاب التي یلعب بها

2

یعبر عن تذمره وحزنه بطریقة غیر ملائمة -12

)كأن یكسر أدواته(

2

كأن یضع (یعجز عن تقلید أفعال الاخرین -13

یده على عینه أو یرفعها الى الأعلى ویخفضها 

)الى الأسفل كما یفعل النموذج أمامه

2

كأن (یصعب علیه فهم التعلیمة وتنفیذها -14

)یمتنع عن ضرب زمیله اذا طلب منه ذلك

2

یستمر في أداء سلوكات نمطیة لفترة طویلة -15

أن یستمر في تدویر الحلقات بنفس الطریقة أو ك(

)الاتجاه

3

یمسك بید الاخرین للحصول على ما یرید -16

)كأن یمسك یدهم لیفتح الباب(

2

یصعب علیه تمییز تعبیرات الوجه المختلفة -17

)كأن یمیز بین الحزن والفرح(ومعانیها 

2

یصعب علیه فهم نغمات الصوت -18

كالصوت الغاضب (لتعبیرات الوجه المصاحبة 

)عند توبیخه

2
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 المصابین بالتوحدقائمة تقدیر التواصل اللفظي لأطفالنتائج یمثل ):36(الملحق رقم

س.ع:الاسم واللقب
سنوات 6:السن

:الاختبار
العلامة الموقف

تطلب منھ تقلید دحرجة الكرة فانھ-1
3 یھا للمعالجیمسك الكرة ویدحرجھا ویعط–أ 

یمسك الكرة ویبدأ بتحریكھا–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:عندما تطلب منھ تقلید شرب الماء من الكوب فانھ–2

3 یاخد الكوب ویشرب منھ ویعطیھ للمعالج–أ 
یأخذ الكوب ویشرب منھ–ب 
یاخذ الكوب ویضعھ أمامھ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (عندما تطلب منھ تقلید خطوات موقف معین –3

:فانھ )طفل
3 .الذھاب إلى الحمام .القیام من السریر(یقلد جمیع الخطوات –أ 

)تناول الإفطار
یقلد خطوتین فقط بالترتیب–ب 
یقلد خطوة واحدة بعشوائیة–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
العصفورة أثناء الطیران عندما تطلب منھ تقلید حركة وصوت–4

:فانھ
3 یقلد جمیع الحركات والصوت–أ 

یرفع یدیھ ویحركھا ویجرى في المكان–ب 
یرفع یدیھ جانبا–ج 
 لاشيء  مما سبق –د 
:عندما تطلب منھ تقلید النقر بالعصا على المنضدة فانھ-5

3 یأخذ العصا وینقر على المنضدة–أ 
یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
یاخذ العصا ولایعرف ماذا یفعل بھا–ج 
لاشیئ مما سبق-د
:قطع ملونة فانھ3عندما تطلب منھ تقلید بناء برج ب –6

3 قطع مثل المعالج3یكون برجا من –أ 
یاخذ القطعة الاولى ویحاول وضعھا على الثانیة–ب 
یلھو بالقطعة الخشبیة دون ان یفعل بھا شیئا–ج 
 سبق لاشيء مما –د 
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عندما تطلب منھ تقلید القفز إلى أعلى مع التصدیق فانھ–7

3 یقفز ویصفق معا–أ 
یقفز یحاول وضع یدیھ لیصفق–ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ تقلید الوجھ وھو یضحك بالحركة والصوت فانھ–8

3 یبتسم ویضحك مع إصدار الصوت–أ 
ویبدي صوتایبتسم–ب 
یصدر اصواتا فقط–ج 
 لاشيء مما سبق -د

:في المكان المحدد لھا فانھ puzzel عند تطلب منھ وضع قطع المتاھة–9

3 یضع القطعة في المكان المحدد-أ
یمسك بالقطعة ویحاول وضعھا-ب
یاخذ القطعة ویرمیھا جانبا–ج 
  لاشيء مما سبق –د 

:كلامك وانت تاكل وتقول انا جائع فانھعندما تطلب منھ تقلید-10

3 یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یحرك یده ناحیة فمھ-ب
یبدا یحرك یدیھ ولا یعرف ماذا یفعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یدق جرس الباب فانھ -11
3 ینتبھ ویذھب یفتحھ-أ

ینتبھ للصوت فقط–ب 
مصدر الصوتیقف ویحرك راسھ یمینا ویسارا باحثا عن -ج
 لاشيء مما سبق -د

:فانھ )صورة للطفل نفسھ (عندما تطلب منھ اخراج شيء جدید -12
3 یذھب ویبحث ھنا وھناك ویخرجھا-أ

ینضر حولھ ولم یتحرك-ب
یجري ھنا وھناك دون انتباه-ج
 لاشيء مما سبق -د

بنفس عندما تطلب منھ وضع الأكواب الموجودة أمامھ على المنضدة -13
:الترتیب فانھ

3 یأخذ الأكواب ویضعھا بالترتیب نفسھ-أ
یأخذ الأكواب ویضعھا فوق بعضھا دون ترتیب-ب
یأخذ الأكواب ویلھو بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

عندما تعرض علیھ قصة مصورة وتطلب منھ اختبار صورة تمثل إحدى -14
:الشخصیات في القصة فانھ

3   ةیشیر الى الشخصی-أ
ینظر الى القصة ویحاول اخراج الشخصیة-ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تدربھ على اغنیة حركیة فانھ -15

2 یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ
یقوم بحركات غشوائیة غیر منسجمة مع الاغنیة-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(تدق على طبلة بطریقة معینة اي  عندما -16
مثلھا فانھ

3 یدق العدد نفسھ على الطبلة-أ
یدق على الطبلة بعشوائیة-ب
یمسك الطبلة ولا یعرف ماذا یفعل بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یشاھد فیلم كارتون فانھ-17

2 الموجودة بالفیلمینتبھ إلیھ ویكرر بعض حركات الشخصیات-أ
ینظر إلى الفیلم ویحملق فیھ فقط-ب
غیر منتبھ لما یشاھده-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تظھر لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث صوتا فتوجھھا ناحیتھ -18
:فانھ

3 یعطیھا لك ثانیا بنفس الطریقة-أ
یمسك بالعربة ویصفق-ب
ینظر إلى العربة ویبتعد عنھا-ج
 ء مما سبقلاشي -د

مثل كوب (عندما تخفي شیئا مھما بالنسبة للطفل في مكان معین –19
:فانھ)الشرب الخاص بھ 

3 یجري ھنا وھناك یبحث عنھ-أ
یقف ینظر في المكان-ب
لا یبالي بالموضوع نھائیا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مجموعة من الصور الممثلة للوجھ عندما تعرض على الطفل -20
وتطلب منھ أن یتعرف على ھذه الأشكال ویقلد )الدھشة-الحزن - ضحكال(

:فانھ 

3 یتعرف ویخرج كل شكل یطلبھ المعالج ویقلده-أ
ینظر في الصور ویحاول إخراج الشكل المناسب للطلب-ب
یاخذ الصور ویبحث في یده ولا یعرف ماذا یفعل بھ-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة (مجموعة من الأشیاء المختلفة مثل عندما تعرض على الطفل-21
:وتطلب منھ التعرف علیھا وإخراجھا عند الطلب فانھ)سریر-كرة –قلم  –

3 یخرجھا كلھا عند الطلب-أ
یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
یمسك بالأشیاء ویضعھا دون الالتفات لكلام المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (خطوات وھي  03من لیمات مكونة عندما تعطى للطفل تع -22
:فانھ)ثم یعود إلى الكرسي ،ثم یقفلھ ،الباب

3 تعلیمات كما مطلوب منھ03یذھب الطفل وینفذ الى -أ
یستعد بالقیام للذھاب إلى الباب-ب
یقف ولا یعرف ماذا تطلب منھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

علیھ إن یضع الناقص مكانھ تعرض لھ صورة بھا القطعة الناقصة و-23
:فانھ

2 یبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مكانھ–أ 
یبدا في الحدیث عن الجزء الناقص-ب
یمسك الاجزاء الناقصة ویحاول وضعھا في اي مكان غیر مناسب لھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ إخراج الأضداد من الصور بحد أدنى فانھ-24

3 ویضع الشيء المتضاد إمام الشيء المناسب لھیخرج-أ
یحاول مسك الصور والنظر إلیھا للتعرف علیھا-ب
یضع الصور إمام بعضھا بطریقة عشوائیة-ج
 لاشيء مما سبق -د

والأشیاء التي لھا علاقة بھا ,عندما تضع إمامھ مجموعة من الأشیاء -25
:فانھ)عصفورة-قلم-معلم(مثل 

2 كل شيء الشيء المناسب لھیضع إمام -أ
یأخذ الشيء ویحاول في المكان المخصص لھ-ب
یاخذ الشيء ویلھو بھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق عندما تطلب منھ وضع الكرات داخ-26
:والطبق فوق المنضدة فانھ، الصندوق

3 یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
  ریفعل أمرین من ھذه الأوام-ب
یضع كل شيء في مكان مختلف للطلب-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء وجھة فانھ-27

3 یشیر إلى الأجزاء المطلوبة-أ
یشیر إلى جزأین-ب
یشیر الى وجھة كلھ تمییز اي جزء-ج
  لاشيء مما سبق -د
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وتطلب )المكعبات-الكرات-الأقلام(عندما تعطي الطفل مجموعة من -28
:منھ ان یصنفھم داخل العلب فانھ 

3 كل علبة على حدة وتحمل صنف واحد فقط,یصنفھم كلھم -أ
یضع صنفا واحد في العلبة الخاصة بھ-ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تعطي الطفل مجموعة من الصور وتطلب منھ مطابقتھا مع الأشكال -29
:ة فانھالمتشابھ

3 یضع كل الصور على المناسبة لھا-أ
یأخذ الصور ویحاول النظر إلیھا لیضعھا علي مثیلاتھا-ب
یحملق في الصور ویشیر إلیھا فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرى الطفل طبق بھ طعام وھو جائع فانھ-30

2 یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
یاخذ یدك لتفتحھ لھ-ب
یضرب على الارضیبكي و-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكافئھ فانھ-31

3 یضحك ویصفق بیده-أ
یصفق بیده لنفسھ-ب
یبكي ویضرب على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل جذب انتباه فانھ -32

0
یبكي ویرفع یدیھ لتحملھ-أ

  صاخبةیصفق ویستخدم أصوات -ب
یجلس جانبا ولا یقترب من احد-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ عدم الإزعاج سواء بالأصوات أو الكلام فانھ-33

3
یسكت-أ

یضع یده على فمھ ویصدر صوتا-ب
لا یبالي بما تقولھ-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما یخرج الطفل إلى الخارج فانھ-34

3 یده ویعنى بھا السلامةیلوح ب-أ
یرفع یده ولا یحركھا-ب
یخرج ولا یفعل اي رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تنادي علیھ فانھ-35

3 ینظر إلیك ویأتي إلیك-أ
ینظر إلى مصدر الصوت-ب
یجلس مكانھ وكأنھ لا یسمع-ج
 لاشيء مما سبق -د

لھ لا مع الإشارة بأصابعك عندما یفعل الطفل شیئا غیر صحیح فتقول -36
:لتعبر عن الرفض فانھ 

2 ولا یفعل الخطأ)مقلدا(یحرك رأسھ یمینا ویسارا لیعبر عن النھي -أ
یتوقف عن العمل غیر الصحیح-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید ان ینام فانھ-37

0 یضع یده فوق بعضھا ویغمض عینھ-أ
یغمض عینھ-ب
ینام فجاة-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھ-38

2 یصعد على الكرسي ویحضرھا-أ
یاخذ بیدك ویذھب بك ویشیر لك على اللعبة-ب
ینظر الى اللعبة والى المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یتالم الطفل من الم ببطنھ فانھ -39

0 ویشیرالى بطنھ ویبكيیذھب الى المعالج-أ
یبكي فقط-ب
ینام الطفل على بطنھ على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

-الشجرة-الكلب-البنت(صور مثل 05عندما تطلب منھ الإشارة إلى -40
:فانھ)سیارة  -قلم

3
یشیر إلیھا كلھا-أ

یشیر إلى جزء منھا-ب
  اینظر إلى الأشیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھ-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھ-41

3 یشیر الیھا كلھا-أ
یشیر الى جزء منھا-ب
یشیر الى اشیاء خاطئة-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ احضار الصورة التي تتكلم علیھا من خلال القصة -42
:فانھ

3 یحضر الصورة-أ
ولا یحضر شیئاینصت الیك-ب
ینظر الیك فقط دون رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ اخراج البطاقة المناسبة للصوت عند سماعھ من -43
:شریط التسجیل فانھ

0 یخرج البطاقات الملائمة لكل صوت-أ
یخرج البطاقة الملائمة بعد الفترة-ب
على حدهیسمك البطاقات في یده ویسمع الشریط كلا -ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الأكل فانھ-44

3 یتفوه بكلمة تدل على انھ جائع-أ
یحضر صورة تدل على الطعام-ب
یقف وینظر إلى الثلاجة والمطبخ-ج
  لاشيء مما سبق -د

صور في كتاب عند 03عندما تطلب منھ لمس أو الإشارة إلى -45
:تسمیتھا فانھ

3 شیر إلیھا ویلمسھا كلھای-أ
یشیر إلیھا دون لمسھا-ب
ینظر إلیھا ویشیر إلى أي شيء-ج
  لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ إظھار الصورة المناسبة للشيء الموجود داخل -46
:الحقیبة فانھ

3 یظھر جمیع الصور الدالة على ھذه الأشیاء بعد التعرف إلیھا-أ
بعض الصور الخاصة بھایلمس الأشیاء ویخرج-ب
یدخل یدیھ ویلعب بالأشیاء فقط-ج
  لاشيء مما سبق  -د
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 -ضاحك -حزین(عندما تستخدم البطاقات لوصف الأوجھ المختلفة -47
:فانھ)مندھش-یبكي

3
یخرج البطاقات المناسبة للوجوه المختلفة-أ

)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل -ب
بطاقات المختلفة ولا یستطیع إخراج إي صوریشاھد ال-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الذھاب الى مكان معین یحبھ فانھ-48

0
یخرج البطاقة الدالة علیھ-أ

یشیر إلى أي صورة موجودة لھ على الحائط-ب
یأخذ یدك تجاه المكان-ج
  لاشيء مما سبق -د

أجزاء في العروسة على نفس 03ر إلى عندما تطلب منھ أن یشی-49
:أجزاء جسمھ فانھ

3
یشیر الى الاجزاء المقابلة في جسمھ-أ

یشیر الى اجزاء جسم العروسة-ب
ینظر الى العروسة دون استجابة-ج
  لاشيء مما سبق -د
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 المصابین بالتوحدالتواصل اللفظي لأطفالقائمة تقدیرنتائج یمثل ):37(الملحق رقم

و.ق:الاسم واللقب
سنوات7:السن

:الاختبار
العلامة الموقف

تطلب منھ تقلید دحرجة الكرة فانھ-1
3 یمسك الكرة ویدحرجھا ویعطیھا للمعالج–أ 

یمسك الكرة ویبدأ بتحریكھا–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:عندما تطلب منھ تقلید شرب الماء من الكوب فانھ–2

3 یاخد الكوب ویشرب منھ ویعطیھ للمعالج–أ 
یأخذ الكوب ویشرب منھ–ب 
یاخذ الكوب ویضعھ أمامھ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (عندما تطلب منھ تقلید خطوات موقف معین –3

:فانھ )طفل
3 .الذھاب إلى الحمام .القیام من السریر(یقلد جمیع الخطوات –أ 

)تناول الإفطار
یقلد خطوتین فقط بالترتیب–ب 
یقلد خطوة واحدة بعشوائیة–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
عندما تطلب منھ تقلید حركة وصوت العصفورة أثناء الطیران –4

:فانھ
3 یقلد جمیع الحركات والصوت–أ 

ي المكانیرفع یدیھ ویحركھا ویجرى ف–ب 
یرفع یدیھ جانبا–ج 
 لاشيء  مما سبق –د 
:عندما تطلب منھ تقلید النقر بالعصا على المنضدة فانھ-5

3 یأخذ العصا وینقر على المنضدة–أ 
یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
یاخذ العصا ولایعرف ماذا یفعل بھا–ج 
لاشیئ مما سبق-د
:قطع ملونة فانھ3ب عندما تطلب منھ تقلید بناء برج –6

3 قطع مثل المعالج3یكون برجا من –أ 
یاخذ القطعة الاولى ویحاول وضعھا على الثانیة–ب 
یلھو بالقطعة الخشبیة دون ان یفعل بھا شیئا–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
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عندما تطلب منھ تقلید القفز إلى أعلى مع التصدیق فانھ–7

3 یقفز ویصفق معا–أ 
قفز یحاول وضع یدیھ لیصفقی–ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ تقلید الوجھ وھو یضحك بالحركة والصوت فانھ–8

3 یبتسم ویضحك مع إصدار الصوت–أ 
یبتسم ویبدي صوتا–ب 
یصدر اصواتا فقط–ج 
 لاشيء مما سبق -د

:في المكان المحدد لھا فانھ puzzel د تطلب منھ وضع قطع المتاھةعن–9

3 یضع القطعة في المكان المحدد-أ
یمسك بالقطعة ویحاول وضعھا-ب
یاخذ القطعة ویرمیھا جانبا–ج 
  لاشيء مما سبق –د 

:عندما تطلب منھ تقلید كلامك وانت تاكل وتقول انا جائع فانھ-10

3 یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یحرك یده ناحیة فمھ-ب
ا یحرك یدیھ ولا یعرف ماذا یفعلیبد-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یدق جرس الباب فانھ -11
3 ینتبھ ویذھب یفتحھ-أ

ینتبھ للصوت فقط–ب 
یقف ویحرك راسھ یمینا ویسارا باحثا عن مصدر الصوت-ج
 لاشيء مما سبق -د

:فانھ )صورة للطفل نفسھ (عندما تطلب منھ اخراج شيء جدید -12
3 یذھب ویبحث ھنا وھناك ویخرجھا-أ

ینضر حولھ ولم یتحرك-ب
یجري ھنا وھناك دون انتباه-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ وضع الأكواب الموجودة أمامھ على المنضدة بنفس -13
:الترتیب فانھ

2 یأخذ الأكواب ویضعھا بالترتیب نفسھ-أ
دون ترتیبیأخذ الأكواب ویضعھا فوق بعضھا-ب
یأخذ الأكواب ویلھو بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د
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عندما تعرض علیھ قصة مصورة وتطلب منھ اختبار صورة تمثل إحدى -14
:الشخصیات في القصة فانھ

2 یشیر الى الشخصیة-أ
ینظر الى القصة ویحاول اخراج الشخصیة-ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تدربھ على اغنیة حركیة فانھ -15

2 یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ
یقوم بحركات غشوائیة غیر منسجمة مع الاغنیة-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(عندما تدق على طبلة بطریقة معینة اي -16
مثلھا فانھ

2   لطبلةیدق العدد نفسھ على ا-أ
یدق على الطبلة بعشوائیة-ب
یمسك الطبلة ولا یعرف ماذا یفعل بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یشاھد فیلم كارتون فانھ-17

3 ینتبھ إلیھ ویكرر بعض حركات الشخصیات الموجودة بالفیلم-أ
ینظر إلى الفیلم ویحملق فیھ فقط-ب
غیر منتبھ لما یشاھده-ج
 قلاشيء مما سب -د

عندما تظھر لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث صوتا فتوجھھا ناحیتھ -18
:فانھ

2 یعطیھا لك ثانیا بنفس الطریقة-أ
یمسك بالعربة ویصفق-ب
ینظر إلى العربة ویبتعد عنھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مثل كوب (عندما تخفي شیئا مھما بالنسبة للطفل في مكان معین –19
:فانھ)الشرب الخاص بھ 

3 یجري ھنا وھناك یبحث عنھ-أ
یقف ینظر في المكان-ب
لا یبالي بالموضوع نھائیا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مجموعة من الصور الممثلة للوجھ عندما تعرض على الطفل -20
وتطلب منھ أن یتعرف على ھذه الأشكال ویقلد )الدھشة-الحزن-الضحك(

:فانھ 

3 ل یطلبھ المعالج ویقلدهیتعرف ویخرج كل شك-أ
ینظر في الصور ویحاول إخراج الشكل المناسب للطلب-ب
یاخذ الصور ویبحث في یده ولا یعرف ماذا یفعل بھ-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة (عندما تعرض على الطفل مجموعة من الأشیاء المختلفة مثل -21
:ند الطلب فانھوتطلب منھ التعرف علیھا وإخراجھا ع)سریر-كرة –قلم  –

3 یخرجھا كلھا عند الطلب-أ
یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
یمسك بالأشیاء ویضعھا دون الالتفات لكلام المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (خطوات وھي  03من عندما تعطى للطفل تعلیمات مكونة -22
:فانھ)ثم یعود إلى الكرسي ،ثم یقفلھ ،الباب

3 تعلیمات كما مطلوب منھ03ذھب الطفل وینفذ الى ی-أ
یستعد بالقیام للذھاب إلى الباب-ب
یقف ولا یعرف ماذا تطلب منھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

تعرض لھ صورة بھا القطعة الناقصة وعلیھ إن یضع الناقص مكانھ -23
:فانھ

3 یبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مكانھ–أ 
عن الجزء الناقصیبدا في الحدیث-ب
یمسك الاجزاء الناقصة ویحاول وضعھا في اي مكان غیر مناسب لھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ إخراج الأضداد من الصور بحد أدنى فانھ-24

3 یخرج ویضع الشيء المتضاد إمام الشيء المناسب لھ-أ
یحاول مسك الصور والنظر إلیھا للتعرف علیھا-ب
ضع الصور إمام بعضھا بطریقة عشوائیةی-ج
 لاشيء مما سبق -د

والأشیاء التي لھا علاقة بھا ,عندما تضع إمامھ مجموعة من الأشیاء -25
:فانھ)عصفورة-قلم-معلم(مثل 

2 یضع إمام كل شيء الشيء المناسب لھ-أ
یأخذ الشيء ویحاول في المكان المخصص لھ-ب
یاخذ الشيء ویلھو بھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق عندما تطلب منھ وضع الكرات داخ-26
:والطبق فوق المنضدة فانھ، الصندوق

3 یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
یفعل أمرین من ھذه الأوامر-ب
یضع كل شيء في مكان مختلف للطلب-ج
 لاشيء مما سبق -د

:وجھة فانھعندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء-27

3 یشیر إلى الأجزاء المطلوبة-أ
یشیر إلى جزأین-ب
یشیر الى وجھة كلھ تمییز اي جزء-ج
  لاشيء مما سبق -د
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وتطلب )المكعبات-الكرات-الأقلام(عندما تعطي الطفل مجموعة من -28
:منھ ان یصنفھم داخل العلب فانھ 

3 نف واحد فقطكل علبة على حدة وتحمل ص,یصنفھم كلھم -أ
یضع صنفا واحد في العلبة الخاصة بھ-ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تعطي الطفل مجموعة من الصور وتطلب منھ مطابقتھا مع الأشكال -29
:المتشابھة فانھ

3 یضع كل الصور على المناسبة لھا-أ
لاتھایأخذ الصور ویحاول النظر إلیھا لیضعھا علي مثی-ب
یحملق في الصور ویشیر إلیھا فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرى الطفل طبق بھ طعام وھو جائع فانھ-30

3 یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
یاخذ یدك لتفتحھ لھ-ب
یبكي ویضرب على الارض-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكافئھ فانھ-31

2 ویصفق بیدهیضحك -أ
یصفق بیده لنفسھ-ب
یبكي ویضرب على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل جذب انتباه فانھ -32

0
یبكي ویرفع یدیھ لتحملھ-أ

یصفق ویستخدم أصوات صاخبة-ب
یجلس جانبا ولا یقترب من احد-ج
  لاشيء مما سبق -د

:ء بالأصوات أو الكلام فانھعندما تطلب منھ عدم الإزعاج سوا-33

1
یسكت-أ

یضع یده على فمھ ویصدر صوتا-ب
لا یبالي بما تقولھ-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما یخرج الطفل إلى الخارج فانھ-34

1 یلوح بیده ویعنى بھا السلامة-أ
یرفع یده ولا یحركھا-ب
یخرج ولا یفعل اي رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تنادي علیھ فانھ-35

3 ینظر إلیك ویأتي إلیك-أ
ینظر إلى مصدر الصوت-ب
یجلس مكانھ وكأنھ لا یسمع-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما یفعل الطفل شیئا غیر صحیح فتقول لھ لا مع الإشارة بأصابعك -36
:لتعبر عن الرفض فانھ 

1 ولا یفعل الخطأ)مقلدا(یحرك رأسھ یمینا ویسارا لیعبر عن النھي -أ
یتوقف عن العمل غیر الصحیح-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید ان ینام فانھ-37

0 یضع یده فوق بعضھا ویغمض عینھ-أ
یغمض عینھ-ب
ینام فجاة-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھ-38

3 یحضرھایصعد على الكرسي و-أ
یاخذ بیدك ویذھب بك ویشیر لك على اللعبة-ب
ینظر الى اللعبة والى المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یتالم الطفل من الم ببطنھ فانھ -39

0 یذھب الى المعالج ویشیرالى بطنھ ویبكي-أ
یبكي فقط-ب
ینام الطفل على بطنھ على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

-الشجرة-الكلب-البنت(صور مثل 05ندما تطلب منھ الإشارة إلى ع -40
:فانھ)سیارة  -قلم

3
یشیر إلیھا كلھا-أ

یشیر إلى جزء منھا-ب
ینظر إلى الأشیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھا-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھ-41

3   ایشیر الیھا كلھ-أ
یشیر الى جزء منھا-ب
یشیر الى اشیاء خاطئة-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ احضار الصورة التي تتكلم علیھا من خلال القصة -42
:فانھ

1 یحضر الصورة-أ
ینصت الیك ولا یحضر شیئا-ب
ینظر الیك فقط دون رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

اقة المناسبة للصوت عند سماعھ من عندما تطلب منھ اخراج البط-43
:شریط التسجیل فانھ

0 یخرج البطاقات الملائمة لكل صوت-أ
یخرج البطاقة الملائمة بعد الفترة-ب
یسمك البطاقات في یده ویسمع الشریط كلا على حده-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الأكل فانھ-44

3   جائع یتفوه بكلمة تدل على انھ-أ
یحضر صورة تدل على الطعام-ب
یقف وینظر إلى الثلاجة والمطبخ-ج
  لاشيء مما سبق -د

صور في كتاب عند 03عندما تطلب منھ لمس أو الإشارة إلى -45
:تسمیتھا فانھ

3 یشیر إلیھا ویلمسھا كلھا-أ
یشیر إلیھا دون لمسھا-ب
ینظر إلیھا ویشیر إلى أي شيء-ج
  سبقلاشيء مما  -د

عندما تطلب منھ إظھار الصورة المناسبة للشيء الموجود داخل -46
:الحقیبة فانھ

3 یظھر جمیع الصور الدالة على ھذه الأشیاء بعد التعرف إلیھا-أ
یلمس الأشیاء ویخرج بعض الصور الخاصة بھا-ب
یدخل یدیھ ویلعب بالأشیاء فقط-ج
  لاشيء مما سبق  -د
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 -ضاحك -حزین(دم البطاقات لوصف الأوجھ المختلفة عندما تستخ -47
:فانھ)مندھش-یبكي

3
یخرج البطاقات المناسبة للوجوه المختلفة-أ

)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل -ب
یشاھد البطاقات المختلفة ولا یستطیع إخراج إي صور-ج
  لاشيء مما سبق -د

:مكان معین یحبھ فانھعندما یرید الطفل الذھاب الى-48

0
یخرج البطاقة الدالة علیھ-أ

یشیر إلى أي صورة موجودة لھ على الحائط-ب
یأخذ یدك تجاه المكان-ج
  لاشيء مما سبق -د

أجزاء في العروسة على نفس 03عندما تطلب منھ أن یشیر إلى -49
:أجزاء جسمھ فانھ

3
ھیشیر الى الاجزاء المقابلة في جسم-أ

یشیر الى اجزاء جسم العروسة-ب
ینظر الى العروسة دون استجابة-ج
  لاشيء مما سبق -د

116 المجموع الكلي للدرجات
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 المصابین بالتوحدقائمة تقدیر التواصل اللفظي لأطفالنتائج یمثل ):38(الملحق رقم

م.ب:الاسم واللقب
سنوات8:السن

:الاختبار
العلامة  موقفال

تطلب منھ تقلید دحرجة الكرة فانھ-1
3 یمسك الكرة ویدحرجھا ویعطیھا للمعالج–أ 

یمسك الكرة ویبدأ بتحریكھا–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:عندما تطلب منھ تقلید شرب الماء من الكوب فانھ–2

3 یاخد الكوب ویشرب منھ ویعطیھ للمعالج–أ 
یأخذ الكوب ویشرب منھ–ب 
یاخذ الكوب ویضعھ أمامھ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (عندما تطلب منھ تقلید خطوات موقف معین –3

:فانھ )طفل
3 .الذھاب إلى الحمام .القیام من السریر(یقلد جمیع الخطوات –أ 

)تناول الإفطار
یقلد خطوتین فقط بالترتیب–ب 
طوة واحدة بعشوائیةیقلد خ–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
عندما تطلب منھ تقلید حركة وصوت العصفورة أثناء الطیران –4

:فانھ
3 یقلد جمیع الحركات والصوت–أ 

یرفع یدیھ ویحركھا ویجرى في المكان–ب 
یرفع یدیھ جانبا–ج 
 لاشيء  مما سبق –د 
:لمنضدة فانھعندما تطلب منھ تقلید النقر بالعصا على ا-5

3 یأخذ العصا وینقر على المنضدة–أ 
یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
یاخذ العصا ولایعرف ماذا یفعل بھا–ج 
لاشیئ مما سبق-د
:قطع ملونة فانھ3عندما تطلب منھ تقلید بناء برج ب –6

3 قطع مثل المعالج3یكون برجا من –أ 
ا على الثانیةیاخذ القطعة الاولى ویحاول وضعھ–ب 
یلھو بالقطعة الخشبیة دون ان یفعل بھا شیئا–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
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عندما تطلب منھ تقلید القفز إلى أعلى مع التصدیق فانھ–7

3 یقفز ویصفق معا–أ 
یقفز یحاول وضع یدیھ لیصفق–ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:وھو یضحك بالحركة والصوت فانھعندما تطلب منھ تقلید الوجھ –8

3 یبتسم ویضحك مع إصدار الصوت–أ 
یبتسم ویبدي صوتا–ب 
یصدر اصواتا فقط–ج 
 لاشيء مما سبق -د

:في المكان المحدد لھا فانھ puzzel عند تطلب منھ وضع قطع المتاھة–9

3 یضع القطعة في المكان المحدد-أ
یمسك بالقطعة ویحاول وضعھا-ب
یاخذ القطعة ویرمیھا جانبا–ج
  لاشيء مما سبق –د 

:عندما تطلب منھ تقلید كلامك وانت تاكل وتقول انا جائع فانھ-10

3 یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یحرك یده ناحیة فمھ-ب
یبدا یحرك یدیھ ولا یعرف ماذا یفعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یدق جرس الباب فانھ -11
3 ویذھب یفتحھینتبھ-أ

ینتبھ للصوت فقط–ب 
یقف ویحرك راسھ یمینا ویسارا باحثا عن مصدر الصوت-ج
 لاشيء مما سبق -د

:فانھ )صورة للطفل نفسھ (عندما تطلب منھ اخراج شيء جدید -12
3 یذھب ویبحث ھنا وھناك ویخرجھا-أ

ینضر حولھ ولم یتحرك-ب
یجري ھنا وھناك دون انتباه-ج
 شيء مما سبقلا -د

عندما تطلب منھ وضع الأكواب الموجودة أمامھ على المنضدة بنفس -13
:الترتیب فانھ

3 یأخذ الأكواب ویضعھا بالترتیب نفسھ-أ
یأخذ الأكواب ویضعھا فوق بعضھا دون ترتیب-ب
یأخذ الأكواب ویلھو بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د
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ب منھ اختبار صورة تمثل إحدى عندما تعرض علیھ قصة مصورة وتطل-14
:الشخصیات في القصة فانھ

3 یشیر الى الشخصیة-أ
ینظر الى القصة ویحاول اخراج الشخصیة-ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تدربھ على اغنیة حركیة فانھ -15

2 یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ
یر منسجمة مع الاغنیةیقوم بحركات غشوائیة غ-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(عندما تدق على طبلة بطریقة معینة اي -16
مثلھا فانھ

2 یدق العدد نفسھ على الطبلة-أ
یدق على الطبلة بعشوائیة-ب
یمسك الطبلة ولا یعرف ماذا یفعل بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یشاھد فیلم كارتون فانھ-17

2 ینتبھ إلیھ ویكرر بعض حركات الشخصیات الموجودة بالفیلم-أ
ینظر إلى الفیلم ویحملق فیھ فقط-ب
غیر منتبھ لما یشاھده-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تظھر لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث صوتا فتوجھھا ناحیتھ -18
:فانھ

2 بنفس الطریقةیعطیھا لك ثانیا -أ
یمسك بالعربة ویصفق-ب
ینظر إلى العربة ویبتعد عنھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مثل كوب (عندما تخفي شیئا مھما بالنسبة للطفل في مكان معین –19
:فانھ)الشرب الخاص بھ 

3 یجري ھنا وھناك یبحث عنھ-أ
یقف ینظر في المكان-ب
لا یبالي بالموضوع نھائیا-ج
 شيء مما سبقلا -د

مجموعة من الصور الممثلة للوجھ عندما تعرض على الطفل -20
وتطلب منھ أن یتعرف على ھذه الأشكال ویقلد )الدھشة-الحزن-الضحك(

:فانھ 

3 یتعرف ویخرج كل شكل یطلبھ المعالج ویقلده-أ
ینظر في الصور ویحاول إخراج الشكل المناسب للطلب-ب
في یده ولا یعرف ماذا یفعل بھیاخذ الصور ویبحث-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة (عندما تعرض على الطفل مجموعة من الأشیاء المختلفة مثل -21
:وتطلب منھ التعرف علیھا وإخراجھا عند الطلب فانھ)سریر-كرة –قلم  –

3 یخرجھا كلھا عند الطلب-أ
یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
عھا دون الالتفات لكلام المعالجیمسك بالأشیاء ویض-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (خطوات وھي  03من عندما تعطى للطفل تعلیمات مكونة -22
:فانھ)ثم یعود إلى الكرسي ،ثم یقفلھ ،الباب

3 تعلیمات كما مطلوب منھ03یذھب الطفل وینفذ الى -أ
یستعد بالقیام للذھاب إلى الباب-ب
رف ماذا تطلب منھیقف ولا یع-ج
 لاشيء مما سبق -د

تعرض لھ صورة بھا القطعة الناقصة وعلیھ إن یضع الناقص مكانھ -23
:فانھ

3 یبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مكانھ–أ 
یبدا في الحدیث عن الجزء الناقص-ب
یمسك الاجزاء الناقصة ویحاول وضعھا في اي مكان غیر مناسب لھا-ج
 سبقلاشيء مما  -د

:عندما تطلب منھ إخراج الأضداد من الصور بحد أدنى فانھ-24

3 یخرج ویضع الشيء المتضاد إمام الشيء المناسب لھ-أ
یحاول مسك الصور والنظر إلیھا للتعرف علیھا-ب
یضع الصور إمام بعضھا بطریقة عشوائیة-ج
 لاشيء مما سبق -د

والأشیاء التي لھا علاقة بھا ,عندما تضع إمامھ مجموعة من الأشیاء -25
:فانھ)عصفورة-قلم-معلم(مثل 

3 یضع إمام كل شيء الشيء المناسب لھ-أ
یأخذ الشيء ویحاول في المكان المخصص لھ-ب
یاخذ الشيء ویلھو بھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق عندما تطلب منھ وضع الكرات داخ-26
:ق المنضدة فانھوالطبق فو، الصندوق

3 یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
یفعل أمرین من ھذه الأوامر-ب
یضع كل شيء في مكان مختلف للطلب-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء وجھة فانھ-27

3 یشیر إلى الأجزاء المطلوبة-أ
یشیر إلى جزأین-ب
  جزءیشیر الى وجھة كلھ تمییز اي -ج
  لاشيء مما سبق -د
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وتطلب )المكعبات-الكرات-الأقلام(عندما تعطي الطفل مجموعة من -28
:منھ ان یصنفھم داخل العلب فانھ 

3 كل علبة على حدة وتحمل صنف واحد فقط,یصنفھم كلھم -أ
یضع صنفا واحد في العلبة الخاصة بھ-ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تعطي الطفل مجموعة من الصور وتطلب منھ مطابقتھا مع الأشكال -29
:المتشابھة فانھ

3 یضع كل الصور على المناسبة لھا-أ
یأخذ الصور ویحاول النظر إلیھا لیضعھا علي مثیلاتھا-ب
یحملق في الصور ویشیر إلیھا فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:ھو جائع فانھعندما یرى الطفل طبق بھ طعام و-30

0 یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
یاخذ یدك لتفتحھ لھ-ب
یبكي ویضرب على الارض-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكافئھ فانھ-31

1 یضحك ویصفق بیده-أ
یصفق بیده لنفسھ-ب
یبكي ویضرب على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

:فل جذب انتباه فانھ عندما یرید الط-32

0
یبكي ویرفع یدیھ لتحملھ-أ

یصفق ویستخدم أصوات صاخبة-ب
یجلس جانبا ولا یقترب من احد-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ عدم الإزعاج سواء بالأصوات أو الكلام فانھ-33

3
یسكت-أ

یضع یده على فمھ ویصدر صوتا-ب
لا یبالي بما تقولھ-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما یخرج الطفل إلى الخارج فانھ-34

1 یلوح بیده ویعنى بھا السلامة-أ
یرفع یده ولا یحركھا-ب
یخرج ولا یفعل اي رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تنادي علیھ فانھ-35

3 ینظر إلیك ویأتي إلیك-أ
ینظر إلى مصدر الصوت-ب
كأنھ لا یسمعیجلس مكانھ و-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما یفعل الطفل شیئا غیر صحیح فتقول لھ لا مع الإشارة بأصابعك -36
:لتعبر عن الرفض فانھ 

2 ولا یفعل الخطأ)مقلدا(یحرك رأسھ یمینا ویسارا لیعبر عن النھي -أ
یتوقف عن العمل غیر الصحیح-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

:ندما یرید ان ینام فانھع -37

0 یضع یده فوق بعضھا ویغمض عینھ-أ
یغمض عینھ-ب
ینام فجاة-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھ-38

2 یصعد على الكرسي ویحضرھا-أ
یاخذ بیدك ویذھب بك ویشیر لك على اللعبة-ب
ینظر الى اللعبة والى المعالج-ج
 ا سبقلاشيء مم -د

:عندما یتالم الطفل من الم ببطنھ فانھ -39

0 یذھب الى المعالج ویشیرالى بطنھ ویبكي-أ
یبكي فقط-ب
ینام الطفل على بطنھ على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

-الشجرة-الكلب-البنت(صور مثل 05عندما تطلب منھ الإشارة إلى -40
:فانھ)سیارة  -قلم

3
إلیھا كلھایشیر -أ

یشیر إلى جزء منھا-ب
ینظر إلى الأشیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھا-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھ-41

3 یشیر الیھا كلھا-أ
یشیر الى جزء منھا-ب
یشیر الى اشیاء خاطئة-ج
 لاشيء مما سبق -د

لصورة التي تتكلم علیھا من خلال القصة عندما تطلب منھ احضار ا-42
:فانھ

2 یحضر الصورة-أ
ینصت الیك ولا یحضر شیئا-ب
ینظر الیك فقط دون رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ اخراج البطاقة المناسبة للصوت عند سماعھ من -43
:شریط التسجیل فانھ

0 یخرج البطاقات الملائمة لكل صوت-أ
خرج البطاقة الملائمة بعد الفترةی-ب
یسمك البطاقات في یده ویسمع الشریط كلا على حده-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الأكل فانھ-44

3 یتفوه بكلمة تدل على انھ جائع-أ
یحضر صورة تدل على الطعام-ب
یقف وینظر إلى الثلاجة والمطبخ-ج
  لاشيء مما سبق -د

صور في كتاب عند 03ندما تطلب منھ لمس أو الإشارة إلى ع -45
:تسمیتھا فانھ

3 یشیر إلیھا ویلمسھا كلھا-أ
یشیر إلیھا دون لمسھا-ب
ینظر إلیھا ویشیر إلى أي شيء-ج
  لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ إظھار الصورة المناسبة للشيء الموجود داخل -46
:الحقیبة فانھ

3 جمیع الصور الدالة على ھذه الأشیاء بعد التعرف إلیھایظھر-أ
یلمس الأشیاء ویخرج بعض الصور الخاصة بھا-ب
یدخل یدیھ ویلعب بالأشیاء فقط-ج
  لاشيء مما سبق  -د
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 -ضاحك -حزین(عندما تستخدم البطاقات لوصف الأوجھ المختلفة -47
:فانھ)مندھش-یبكي

3
بة للوجوه المختلفةیخرج البطاقات المناس-أ

)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل -ب
یشاھد البطاقات المختلفة ولا یستطیع إخراج إي صور-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الذھاب الى مكان معین یحبھ فانھ-48

0
یخرج البطاقة الدالة علیھ-أ

  ئطیشیر إلى أي صورة موجودة لھ على الحا-ب
یأخذ یدك تجاه المكان-ج
  لاشيء مما سبق -د

أجزاء في العروسة على نفس 03عندما تطلب منھ أن یشیر إلى -49
:أجزاء جسمھ فانھ

3
یشیر الى الاجزاء المقابلة في جسمھ-أ

یشیر الى اجزاء جسم العروسة-ب
ینظر الى العروسة دون استجابة-ج
  لاشيء مما سبق -د
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 المصابین بالتوحدقائمة تقدیر التواصل اللفظي لأطفالنتائج یمثل ):39(الملحق رقم

ع.ع:الاسم واللقب
سنوات9:السن

:الاختبار
العلامة الموقف

تطلب منھ تقلید دحرجة الكرة فانھ-1

3 یمسك الكرة ویدحرجھا ویعطیھا للمعالج–أ 
الكرة ویبدأ بتحریكھایمسك–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:عندما تطلب منھ تقلید شرب الماء من الكوب فانھ–2

3 یاخد الكوب ویشرب منھ ویعطیھ للمعالج–أ 
یأخذ الكوب ویشرب منھ–ب 
یاخذ الكوب ویضعھ أمامھ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (لید خطوات موقف معین عندما تطلب منھ تق–3

:فانھ )طفل

3 .الذھاب إلى الحمام .القیام من السریر(یقلد جمیع الخطوات –أ 
)تناول الإفطار

یقلد خطوتین فقط بالترتیب–ب 
یقلد خطوة واحدة بعشوائیة–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
ران عندما تطلب منھ تقلید حركة وصوت العصفورة أثناء الطی–4

:فانھ

3 یقلد جمیع الحركات والصوت–أ 
یرفع یدیھ ویحركھا ویجرى في المكان–ب 
یرفع یدیھ جانبا–ج 
 لاشيء  مما سبق –د 
:عندما تطلب منھ تقلید النقر بالعصا على المنضدة فانھ-5

3 یأخذ العصا وینقر على المنضدة–أ 
یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
عرف ماذا یفعل بھایاخذ العصا ولای–ج 
لاشیئ مما سبق-د
:قطع ملونة فانھ3عندما تطلب منھ تقلید بناء برج ب –6

3 قطع مثل المعالج3یكون برجا من –أ 
یاخذ القطعة الاولى ویحاول وضعھا على الثانیة–ب 
یلھو بالقطعة الخشبیة دون ان یفعل بھا شیئا–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
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لب منھ تقلید القفز إلى أعلى مع التصدیق فانھعندما تط – 7

3 یقفز ویصفق معا–أ 
یقفز یحاول وضع یدیھ لیصفق–ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ تقلید الوجھ وھو یضحك بالحركة والصوت فانھ–8

3 یبتسم ویضحك مع إصدار الصوت–أ 
یبتسم ویبدي صوتا–ب 
اصواتا فقطیصدر–ج 
 لاشيء مما سبق -د

:في المكان المحدد لھا فانھ puzzel عند تطلب منھ وضع قطع المتاھة–9

3 یضع القطعة في المكان المحدد-أ
یمسك بالقطعة ویحاول وضعھا-ب
یاخذ القطعة ویرمیھا جانبا–ج 
  لاشيء مما سبق –د 

:ول انا جائع فانھعندما تطلب منھ تقلید كلامك وانت تاكل وتق-10

3 یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یحرك یده ناحیة فمھ-ب
یبدا یحرك یدیھ ولا یعرف ماذا یفعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یدق جرس الباب فانھ -11
3 ینتبھ ویذھب یفتحھ-أ

ینتبھ للصوت فقط–ب 
یقف ویحرك راسھ یمینا ویسارا باحثا عن مصدر الصوت-ج
 مما سبقلاشيء  -د

:فانھ )صورة للطفل نفسھ (عندما تطلب منھ اخراج شيء جدید -12
3 یذھب ویبحث ھنا وھناك ویخرجھا-أ

ینضر حولھ ولم یتحرك-ب
یجري ھنا وھناك دون انتباه-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ وضع الأكواب الموجودة أمامھ على المنضدة بنفس -13
:الترتیب فانھ

2 یأخذ الأكواب ویضعھا بالترتیب نفسھ-أ
یأخذ الأكواب ویضعھا فوق بعضھا دون ترتیب-ب
یأخذ الأكواب ویلھو بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د
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عندما تعرض علیھ قصة مصورة وتطلب منھ اختبار صورة تمثل إحدى -14
:الشخصیات في القصة فانھ

2 یشیر الى الشخصیة-أ
ویحاول اخراج الشخصیةینظر الى القصة -ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تدربھ على اغنیة حركیة فانھ -15

2 یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ
یقوم بحركات غشوائیة غیر منسجمة مع الاغنیة-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(معینة اي عندما تدق على طبلة بطریقة-16
مثلھا فانھ

2 یدق العدد نفسھ على الطبلة-أ
یدق على الطبلة بعشوائیة-ب
یمسك الطبلة ولا یعرف ماذا یفعل بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یشاھد فیلم كارتون فانھ-17

2 ینتبھ إلیھ ویكرر بعض حركات الشخصیات الموجودة بالفیلم-أ
ینظر إلى الفیلم ویحملق فیھ فقط-ب
غیر منتبھ لما یشاھده-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تظھر لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث صوتا فتوجھھا ناحیتھ -18
:فانھ

2 یعطیھا لك ثانیا بنفس الطریقة-أ
یمسك بالعربة ویصفق-ب
ینظر إلى العربة ویبتعد عنھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مثل كوب (ما تخفي شیئا مھما بالنسبة للطفل في مكان معین عند – 19
:فانھ)الشرب الخاص بھ 

3 یجري ھنا وھناك یبحث عنھ-أ
یقف ینظر في المكان-ب
لا یبالي بالموضوع نھائیا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مجموعة من الصور الممثلة للوجھ عندما تعرض على الطفل -20
وتطلب منھ أن یتعرف على ھذه الأشكال ویقلد )الدھشة-الحزن-الضحك(

:فانھ 

3 یتعرف ویخرج كل شكل یطلبھ المعالج ویقلده-أ
ینظر في الصور ویحاول إخراج الشكل المناسب للطلب-ب
یاخذ الصور ویبحث في یده ولا یعرف ماذا یفعل بھ-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة (لمختلفة مثل عندما تعرض على الطفل مجموعة من الأشیاء ا-21
:وتطلب منھ التعرف علیھا وإخراجھا عند الطلب فانھ)سریر-كرة –قلم  –

3 یخرجھا كلھا عند الطلب-أ
یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
یمسك بالأشیاء ویضعھا دون الالتفات لكلام المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (وات وھي خط 03من عندما تعطى للطفل تعلیمات مكونة -22
:فانھ)ثم یعود إلى الكرسي ،ثم یقفلھ ،الباب

3 تعلیمات كما مطلوب منھ03یذھب الطفل وینفذ الى -أ
یستعد بالقیام للذھاب إلى الباب-ب
یقف ولا یعرف ماذا تطلب منھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

كانھ تعرض لھ صورة بھا القطعة الناقصة وعلیھ إن یضع الناقص م-23
:فانھ

3 یبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مكانھ–أ 
یبدا في الحدیث عن الجزء الناقص-ب
یمسك الاجزاء الناقصة ویحاول وضعھا في اي مكان غیر مناسب لھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ إخراج الأضداد من الصور بحد أدنى فانھ-24

3 إمام الشيء المناسب لھیخرج ویضع الشيء المتضاد -أ
یحاول مسك الصور والنظر إلیھا للتعرف علیھا-ب
یضع الصور إمام بعضھا بطریقة عشوائیة-ج
 لاشيء مما سبق -د

والأشیاء التي لھا علاقة بھا ,عندما تضع إمامھ مجموعة من الأشیاء -25
:فانھ)عصفورة-قلم-معلم(مثل 

3 لھیضع إمام كل شيء الشيء المناسب-أ
یأخذ الشيء ویحاول في المكان المخصص لھ-ب
یاخذ الشيء ویلھو بھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق عندما تطلب منھ وضع الكرات داخ-26
:والطبق فوق المنضدة فانھ، الصندوق

3 یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
یفعل أمرین من ھذه الأوامر-ب
كان مختلف للطلبیضع كل شيء في م-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء وجھة فانھ-27

3 یشیر إلى الأجزاء المطلوبة-أ
یشیر إلى جزأین-ب
یشیر الى وجھة كلھ تمییز اي جزء-ج
  لاشيء مما سبق -د
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وتطلب )المكعبات-الكرات-الأقلام(عندما تعطي الطفل مجموعة من -28
:ان یصنفھم داخل العلب فانھ منھ

3 كل علبة على حدة وتحمل صنف واحد فقط,یصنفھم كلھم -أ
یضع صنفا واحد في العلبة الخاصة بھ-ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تعطي الطفل مجموعة من الصور وتطلب منھ مطابقتھا مع الأشكال -29
:المتشابھة فانھ

3 الصور على المناسبة لھایضع كل-أ
یأخذ الصور ویحاول النظر إلیھا لیضعھا علي مثیلاتھا-ب
یحملق في الصور ویشیر إلیھا فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرى الطفل طبق بھ طعام وھو جائع فانھ-30

3 یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
یاخذ یدك لتفتحھ لھ-ب
یبكي ویضرب على الارض-ج
 شيء مما سبقلا -د

:عندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكافئھ فانھ-31

2 یضحك ویصفق بیده-أ
یصفق بیده لنفسھ-ب
یبكي ویضرب على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل جذب انتباه فانھ -32

0
یبكي ویرفع یدیھ لتحملھ-أ

یصفق ویستخدم أصوات صاخبة-ب
ولا یقترب من احدیجلس جانبا -ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ عدم الإزعاج سواء بالأصوات أو الكلام فانھ-33

2
یسكت-أ

یضع یده على فمھ ویصدر صوتا-ب
لا یبالي بما تقولھ-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما یخرج الطفل إلى الخارج فانھ-34

1   ةیلوح بیده ویعنى بھا السلام-أ
یرفع یده ولا یحركھا-ب
یخرج ولا یفعل اي رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تنادي علیھ فانھ-35

3 ینظر إلیك ویأتي إلیك-أ
ینظر إلى مصدر الصوت-ب
یجلس مكانھ وكأنھ لا یسمع-ج
 لاشيء مما سبق -د

ابعك عندما یفعل الطفل شیئا غیر صحیح فتقول لھ لا مع الإشارة بأص-36
:لتعبر عن الرفض فانھ 

1 ولا یفعل الخطأ)مقلدا(یحرك رأسھ یمینا ویسارا لیعبر عن النھي -أ
یتوقف عن العمل غیر الصحیح-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید ان ینام فانھ-37

0 یضع یده فوق بعضھا ویغمض عینھ-أ
یغمض عینھ-ب
ینام فجاة-ج
 مما سبق لاشيء -د

:عندما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھ-38

3 یصعد على الكرسي ویحضرھا-أ
یاخذ بیدك ویذھب بك ویشیر لك على اللعبة-ب
ینظر الى اللعبة والى المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یتالم الطفل من الم ببطنھ فانھ -39

0 یذھب الى المعالج ویشیرالى بطنھ ویبكي-أ
یبكي فقط-ب
ینام الطفل على بطنھ على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

-الشجرة-الكلب-البنت(صور مثل 05عندما تطلب منھ الإشارة إلى -40
:فانھ)سیارة  -قلم

3
یشیر إلیھا كلھا-أ

یشیر إلى جزء منھا-ب
ینظر إلى الأشیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھا-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھ-41

3 یشیر الیھا كلھا-أ
یشیر الى جزء منھا-ب
یشیر الى اشیاء خاطئة-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ احضار الصورة التي تتكلم علیھا من خلال القصة -42
:فانھ

1 یحضر الصورة-أ
ینصت الیك ولا یحضر شیئا-ب
ظر الیك فقط دون رد فعلین-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ اخراج البطاقة المناسبة للصوت عند سماعھ من -43
:شریط التسجیل فانھ

0 یخرج البطاقات الملائمة لكل صوت-أ
یخرج البطاقة الملائمة بعد الفترة-ب
یسمك البطاقات في یده ویسمع الشریط كلا على حده-ج
 سبق لاشيء مما -د

:عندما یرید الطفل الأكل فانھ-44

3 یتفوه بكلمة تدل على انھ جائع-أ
یحضر صورة تدل على الطعام-ب
یقف وینظر إلى الثلاجة والمطبخ-ج
  لاشيء مما سبق -د

صور في كتاب عند 03عندما تطلب منھ لمس أو الإشارة إلى -45
:تسمیتھا فانھ

3 ھایشیر إلیھا ویلمسھا كل-أ
یشیر إلیھا دون لمسھا-ب
ینظر إلیھا ویشیر إلى أي شيء-ج
  لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ إظھار الصورة المناسبة للشيء الموجود داخل -46
:الحقیبة فانھ

3 یظھر جمیع الصور الدالة على ھذه الأشیاء بعد التعرف إلیھا-أ
  ایلمس الأشیاء ویخرج بعض الصور الخاصة بھ-ب
یدخل یدیھ ویلعب بالأشیاء فقط-ج
  لاشيء مما سبق  -د
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 -ضاحك -حزین(عندما تستخدم البطاقات لوصف الأوجھ المختلفة -47
:فانھ)مندھش-یبكي

3
یخرج البطاقات المناسبة للوجوه المختلفة-أ

)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل -ب
یستطیع إخراج إي صوریشاھد البطاقات المختلفة ولا -ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الذھاب الى مكان معین یحبھ فانھ-48

0
یخرج البطاقة الدالة علیھ-أ

یشیر إلى أي صورة موجودة لھ على الحائط-ب
یأخذ یدك تجاه المكان-ج
  لاشيء مما سبق -د

عروسة على نفس أجزاء في ال03عندما تطلب منھ أن یشیر إلى -49
:أجزاء جسمھ فانھ

3
یشیر الى الاجزاء المقابلة في جسمھ-أ

یشیر الى اجزاء جسم العروسة-ب
ینظر الى العروسة دون استجابة-ج
  لاشيء مما سبق -د

118 المجموع الكلي للدرجات
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 المصابین بالتوحدقائمة تقدیر التواصل اللفظي لأطفالنتائج یمثل ):40(الملحق رقم

أ.أ :الاسم واللقب
سنوات10:السن

:الاختبار
العلامة الموقف

تطلب منھ تقلید دحرجة الكرة فانھ-1
3 یمسك الكرة ویدحرجھا ویعطیھا للمعالج–أ 

یمسك الكرة ویبدأ بتحریكھا–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:قلید شرب الماء من الكوب فانھعندما تطلب منھ ت–2

3 یاخد الكوب ویشرب منھ ویعطیھ للمعالج–أ 
یأخذ الكوب ویشرب منھ–ب 
یاخذ الكوب ویضعھ أمامھ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (عندما تطلب منھ تقلید خطوات موقف معین –3

:فانھ )طفل
3 .لذھاب إلى الحمام ا.القیام من السریر(یقلد جمیع الخطوات –أ 

)تناول الإفطار
یقلد خطوتین فقط بالترتیب–ب 
یقلد خطوة واحدة بعشوائیة–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
عندما تطلب منھ تقلید حركة وصوت العصفورة أثناء الطیران –4

:فانھ
3 یقلد جمیع الحركات والصوت–أ 

یرفع یدیھ ویحركھا ویجرى في المكان–ب 
دیھ جانبایرفع ی–ج 
 لاشيء  مما سبق –د 
:عندما تطلب منھ تقلید النقر بالعصا على المنضدة فانھ-5

3 یأخذ العصا وینقر على المنضدة–أ 
یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
یاخذ العصا ولایعرف ماذا یفعل بھا–ج 
لاشیئ مما سبق-د
:قطع ملونة فانھ3عندما تطلب منھ تقلید بناء برج ب –6

3 قطع مثل المعالج3یكون برجا من –أ 
یاخذ القطعة الاولى ویحاول وضعھا على الثانیة–ب 
یلھو بالقطعة الخشبیة دون ان یفعل بھا شیئا–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
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عندما تطلب منھ تقلید القفز إلى أعلى مع التصدیق فانھ–7

3 یقفز ویصفق معا–أ 
لیصفقیقفز یحاول وضع یدیھ –ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ تقلید الوجھ وھو یضحك بالحركة والصوت فانھ–8

3 یبتسم ویضحك مع إصدار الصوت–أ 
یبتسم ویبدي صوتا–ب 
یصدر اصواتا فقط–ج 
 لاشيء مما سبق -د

:في المكان المحدد لھا فانھ puzzel المتاھةعند تطلب منھ وضع قطع –9

3 یضع القطعة في المكان المحدد-أ
یمسك بالقطعة ویحاول وضعھا-ب
یاخذ القطعة ویرمیھا جانبا–ج 
  لاشيء مما سبق –د 

:عندما تطلب منھ تقلید كلامك وانت تاكل وتقول انا جائع فانھ-10

3 یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یحرك یده ناحیة فمھ-ب
ف ماذا یفعلیبدا یحرك یدیھ ولا یعر-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یدق جرس الباب فانھ -11
3 ینتبھ ویذھب یفتحھ-أ

ینتبھ للصوت فقط–ب 
یقف ویحرك راسھ یمینا ویسارا باحثا عن مصدر الصوت-ج
 لاشيء مما سبق -د

:فانھ )صورة للطفل نفسھ (عندما تطلب منھ اخراج شيء جدید -12
3 نا وھناك ویخرجھایذھب ویبحث ھ-أ

ینضر حولھ ولم یتحرك-ب
یجري ھنا وھناك دون انتباه-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ وضع الأكواب الموجودة أمامھ على المنضدة بنفس -13
:الترتیب فانھ

1 یأخذ الأكواب ویضعھا بالترتیب نفسھ-أ
یأخذ الأكواب ویضعھا فوق بعضھا دون ترتیب-ب
الأكواب ویلھو بھایأخذ -ج
 لاشيء مما سبق -د
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عندما تعرض علیھ قصة مصورة وتطلب منھ اختبار صورة تمثل إحدى -14
:الشخصیات في القصة فانھ

3 یشیر الى الشخصیة-أ
ینظر الى القصة ویحاول اخراج الشخصیة-ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:غنیة حركیة فانھ عندما تدربھ على ا-15

2 یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ
یقوم بحركات غشوائیة غیر منسجمة مع الاغنیة-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(عندما تدق على طبلة بطریقة معینة اي -16
مثلھا فانھ

2 یدق العدد نفسھ على الطبلة-أ
طبلة بعشوائیةیدق على ال-ب
یمسك الطبلة ولا یعرف ماذا یفعل بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یشاھد فیلم كارتون فانھ-17

3 ینتبھ إلیھ ویكرر بعض حركات الشخصیات الموجودة بالفیلم-أ
ینظر إلى الفیلم ویحملق فیھ فقط-ب
غیر منتبھ لما یشاھده-ج
 لاشيء مما سبق -د

لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث صوتا فتوجھھا ناحیتھ عندما تظھر -18
:فانھ

2 یعطیھا لك ثانیا بنفس الطریقة-أ
یمسك بالعربة ویصفق-ب
ینظر إلى العربة ویبتعد عنھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مثل كوب (عندما تخفي شیئا مھما بالنسبة للطفل في مكان معین –19
:فانھ)الشرب الخاص بھ 

3 نا وھناك یبحث عنھیجري ھ-أ
یقف ینظر في المكان-ب
لا یبالي بالموضوع نھائیا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مجموعة من الصور الممثلة للوجھ عندما تعرض على الطفل -20
وتطلب منھ أن یتعرف على ھذه الأشكال ویقلد )الدھشة-الحزن-الضحك(

:فانھ 

3 لدهیتعرف ویخرج كل شكل یطلبھ المعالج ویق-أ
ینظر في الصور ویحاول إخراج الشكل المناسب للطلب-ب
یاخذ الصور ویبحث في یده ولا یعرف ماذا یفعل بھ-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة (عندما تعرض على الطفل مجموعة من الأشیاء المختلفة مثل -21
:وتطلب منھ التعرف علیھا وإخراجھا عند الطلب فانھ)سریر-كرة –قلم  –

3 یخرجھا كلھا عند الطلب-أ
یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
یمسك بالأشیاء ویضعھا دون الالتفات لكلام المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (خطوات وھي  03من عندما تعطى للطفل تعلیمات مكونة -22
:فانھ)ثم یعود إلى الكرسي ،ثم یقفلھ ،الباب

2 تعلیمات كما مطلوب منھ03یذھب الطفل وینفذ الى-أ
یستعد بالقیام للذھاب إلى الباب-ب
یقف ولا یعرف ماذا تطلب منھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

تعرض لھ صورة بھا القطعة الناقصة وعلیھ إن یضع الناقص مكانھ -23
:فانھ

3 یبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مكانھ–أ 
یبدا في الحدیث عن الجزء الناقص-ب
یمسك الاجزاء الناقصة ویحاول وضعھا في اي مكان غیر مناسب لھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ إخراج الأضداد من الصور بحد أدنى فانھ-24

3 یخرج ویضع الشيء المتضاد إمام الشيء المناسب لھ-أ
یحاول مسك الصور والنظر إلیھا للتعرف علیھا-ب
بطریقة عشوائیةیضع الصور إمام بعضھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

والأشیاء التي لھا علاقة بھا ,عندما تضع إمامھ مجموعة من الأشیاء -25
:فانھ)عصفورة-قلم-معلم(مثل 

2 یضع إمام كل شيء الشيء المناسب لھ-أ
یأخذ الشيء ویحاول في المكان المخصص لھ-ب
یاخذ الشيء ویلھو بھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق عندما تطلب منھ وضع الكرات داخ-26
:والطبق فوق المنضدة فانھ، الصندوق

3 یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
یفعل أمرین من ھذه الأوامر-ب
یضع كل شيء في مكان مختلف للطلب-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء وجھة فانھ-27

3 شیر إلى الأجزاء المطلوبةی-أ
یشیر إلى جزأین-ب
یشیر الى وجھة كلھ تمییز اي جزء-ج
  لاشيء مما سبق -د
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وتطلب )المكعبات-الكرات-الأقلام(عندما تعطي الطفل مجموعة من -28
:منھ ان یصنفھم داخل العلب فانھ 

3 كل علبة على حدة وتحمل صنف واحد فقط,یصنفھم كلھم -أ
صنفا واحد في العلبة الخاصة بھیضع -ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تعطي الطفل مجموعة من الصور وتطلب منھ مطابقتھا مع الأشكال -29
:المتشابھة فانھ

3 یضع كل الصور على المناسبة لھا-أ
یأخذ الصور ویحاول النظر إلیھا لیضعھا علي مثیلاتھا-ب
لصور ویشیر إلیھا فقطیحملق في ا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرى الطفل طبق بھ طعام وھو جائع فانھ-30

3 یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
یاخذ یدك لتفتحھ لھ-ب
یبكي ویضرب على الارض-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكافئھ فانھ-31

2 یضحك ویصفق بیده-أ
بیده لنفسھیصفق -ب
یبكي ویضرب على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل جذب انتباه فانھ -32

1
یبكي ویرفع یدیھ لتحملھ-أ

یصفق ویستخدم أصوات صاخبة-ب
یجلس جانبا ولا یقترب من احد-ج
  لاشيء مما سبق -د

:م فانھعندما تطلب منھ عدم الإزعاج سواء بالأصوات أو الكلا-33

0
یسكت-أ

یضع یده على فمھ ویصدر صوتا-ب
لا یبالي بما تقولھ-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما یخرج الطفل إلى الخارج فانھ-34

1 یلوح بیده ویعنى بھا السلامة-أ
یرفع یده ولا یحركھا-ب
یخرج ولا یفعل اي رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:ھ فانھعندما تنادي علی-35

3 ینظر إلیك ویأتي إلیك-أ
ینظر إلى مصدر الصوت-ب
یجلس مكانھ وكأنھ لا یسمع-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما یفعل الطفل شیئا غیر صحیح فتقول لھ لا مع الإشارة بأصابعك -36
:لتعبر عن الرفض فانھ 

1   خطأولا یفعل ال)مقلدا(یحرك رأسھ یمینا ویسارا لیعبر عن النھي -أ
یتوقف عن العمل غیر الصحیح-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید ان ینام فانھ-37

0 یضع یده فوق بعضھا ویغمض عینھ-أ
یغمض عینھ-ب
ینام فجاة-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھ-38

3 یصعد على الكرسي ویحضرھا-أ
ویذھب بك ویشیر لك على اللعبةیاخذ بیدك-ب
ینظر الى اللعبة والى المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یتالم الطفل من الم ببطنھ فانھ -39

0 یذھب الى المعالج ویشیرالى بطنھ ویبكي-أ
یبكي فقط-ب
ینام الطفل على بطنھ على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

-الشجرة-الكلب-البنت(صور مثل 05رة إلى عندما تطلب منھ الإشا-40
:فانھ)سیارة  -قلم

3
یشیر إلیھا كلھا-أ

یشیر إلى جزء منھا-ب
ینظر إلى الأشیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھا-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھ-41

3 یشیر الیھا كلھا-أ
نھایشیر الى جزء م-ب
یشیر الى اشیاء خاطئة-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ احضار الصورة التي تتكلم علیھا من خلال القصة -42
:فانھ

1 یحضر الصورة-أ
ینصت الیك ولا یحضر شیئا-ب
ینظر الیك فقط دون رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

عند سماعھ من عندما تطلب منھ اخراج البطاقة المناسبة للصوت -43
:شریط التسجیل فانھ

0 یخرج البطاقات الملائمة لكل صوت-أ
یخرج البطاقة الملائمة بعد الفترة-ب
یسمك البطاقات في یده ویسمع الشریط كلا على حده-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الأكل فانھ-44

3 یتفوه بكلمة تدل على انھ جائع-أ
تدل على الطعامیحضر صورة -ب
یقف وینظر إلى الثلاجة والمطبخ-ج
  لاشيء مما سبق -د

صور في كتاب عند 03عندما تطلب منھ لمس أو الإشارة إلى -45
:تسمیتھا فانھ

3 یشیر إلیھا ویلمسھا كلھا-أ
یشیر إلیھا دون لمسھا-ب
ینظر إلیھا ویشیر إلى أي شيء-ج
  لاشيء مما سبق -د

لب منھ إظھار الصورة المناسبة للشيء الموجود داخل عندما تط -46
:الحقیبة فانھ

3 یظھر جمیع الصور الدالة على ھذه الأشیاء بعد التعرف إلیھا-أ
یلمس الأشیاء ویخرج بعض الصور الخاصة بھا-ب
یدخل یدیھ ویلعب بالأشیاء فقط-ج
  لاشيء مما سبق  -د
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 -ضاحك -حزین(وجھ المختلفة عندما تستخدم البطاقات لوصف الأ-47
:فانھ)مندھش-یبكي

3
یخرج البطاقات المناسبة للوجوه المختلفة-أ

)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل -ب
یشاھد البطاقات المختلفة ولا یستطیع إخراج إي صور-ج
  لاشيء مما سبق -د

:ھعندما یرید الطفل الذھاب الى مكان معین یحبھ فان-48

0
یخرج البطاقة الدالة علیھ-أ

یشیر إلى أي صورة موجودة لھ على الحائط-ب
یأخذ یدك تجاه المكان-ج
  لاشيء مما سبق -د

أجزاء في العروسة على نفس 03عندما تطلب منھ أن یشیر إلى -49
:أجزاء جسمھ فانھ

3
یشیر الى الاجزاء المقابلة في جسمھ-أ

جسم العروسةیشیر الى اجزاء-ب
ینظر الى العروسة دون استجابة-ج
  لاشيء مما سبق -د
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 المصابین بالتوحدقائمة تقدیر التواصل اللفظي لأطفالنتائج یمثل ):41(الملحق رقم

م.أ:الاسم واللقب
  سنة 11: السن

:الاختبار
العلامة الموقف

تقلید دحرجة الكرة فانھتطلب منھ -1
3 یمسك الكرة ویدحرجھا ویعطیھا للمعالج–أ 

یمسك الكرة ویبدأ بتحریكھا–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:عندما تطلب منھ تقلید شرب الماء من الكوب فانھ–2

3 یاخد الكوب ویشرب منھ ویعطیھ للمعالج–أ 
ب منھیأخذ الكوب ویشر–ب 
یاخذ الكوب ویضعھ أمامھ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (عندما تطلب منھ تقلید خطوات موقف معین –3

:فانھ )طفل
2 .الذھاب إلى الحمام .القیام من السریر(یقلد جمیع الخطوات –أ 

)تناول الإفطار
یقلد خطوتین فقط بالترتیب–ب 
یقلد خطوة واحدة بعشوائیة–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
عندما تطلب منھ تقلید حركة وصوت العصفورة أثناء الطیران –4

:فانھ
2 یقلد جمیع الحركات والصوت–أ 

یرفع یدیھ ویحركھا ویجرى في المكان–ب 
یرفع یدیھ جانبا–ج 
 لاشيء  مما سبق –د 
:عندما تطلب منھ تقلید النقر بالعصا على المنضدة فانھ-5

3 یأخذ العصا وینقر على المنضدة–أ 
یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
یاخذ العصا ولایعرف ماذا یفعل بھا–ج 
لاشیئ مما سبق-د
:قطع ملونة فانھ3عندما تطلب منھ تقلید بناء برج ب –6

3 قطع مثل المعالج3یكون برجا من –أ 
یاخذ القطعة الاولى ویحاول وضعھا على الثانیة–ب 
لھو بالقطعة الخشبیة دون ان یفعل بھا شیئای–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
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عندما تطلب منھ تقلید القفز إلى أعلى مع التصدیق فانھ–7

3 یقفز ویصفق معا–أ 
یقفز یحاول وضع یدیھ لیصفق–ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:لصوت فانھعندما تطلب منھ تقلید الوجھ وھو یضحك بالحركة وا–8

3 یبتسم ویضحك مع إصدار الصوت–أ 
یبتسم ویبدي صوتا–ب 
یصدر اصواتا فقط–ج 
 لاشيء مما سبق -د

:في المكان المحدد لھا فانھ puzzel عند تطلب منھ وضع قطع المتاھة–9

2 یضع القطعة في المكان المحدد-أ
یمسك بالقطعة ویحاول وضعھا-ب
یھا جانبایاخذ القطعة ویرم–ج 
  لاشيء مما سبق –د 

:عندما تطلب منھ تقلید كلامك وانت تاكل وتقول انا جائع فانھ-10

2 یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یحرك یده ناحیة فمھ-ب
یبدا یحرك یدیھ ولا یعرف ماذا یفعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یدق جرس الباب فانھ -11
2 ینتبھ ویذھب یفتحھ-أ

تبھ للصوت فقطین–ب 
یقف ویحرك راسھ یمینا ویسارا باحثا عن مصدر الصوت-ج
 لاشيء مما سبق -د

:فانھ )صورة للطفل نفسھ (عندما تطلب منھ اخراج شيء جدید -12
0 یذھب ویبحث ھنا وھناك ویخرجھا-أ

ینضر حولھ ولم یتحرك-ب
یجري ھنا وھناك دون انتباه-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ وضع الأكواب الموجودة أمامھ على المنضدة بنفس -13
:الترتیب فانھ

3 یأخذ الأكواب ویضعھا بالترتیب نفسھ-أ
یأخذ الأكواب ویضعھا فوق بعضھا دون ترتیب-ب
یأخذ الأكواب ویلھو بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د
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مثل إحدى عندما تعرض علیھ قصة مصورة وتطلب منھ اختبار صورة ت-14
:الشخصیات في القصة فانھ

1 یشیر الى الشخصیة-أ
ینظر الى القصة ویحاول اخراج الشخصیة-ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تدربھ على اغنیة حركیة فانھ -15

0 یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ
  ةیقوم بحركات غشوائیة غیر منسجمة مع الاغنی-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(عندما تدق على طبلة بطریقة معینة اي -16
مثلھا فانھ

1 یدق العدد نفسھ على الطبلة-أ
یدق على الطبلة بعشوائیة-ب
یمسك الطبلة ولا یعرف ماذا یفعل بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:كارتون فانھعندما یشاھد فیلم -17

3 ینتبھ إلیھ ویكرر بعض حركات الشخصیات الموجودة بالفیلم-أ
ینظر إلى الفیلم ویحملق فیھ فقط-ب
غیر منتبھ لما یشاھده-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تظھر لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث صوتا فتوجھھا ناحیتھ -18
:فانھ

3 یعطیھا لك ثانیا بنفس الطریقة-أ
ك بالعربة ویصفقیمس-ب
ینظر إلى العربة ویبتعد عنھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مثل كوب (عندما تخفي شیئا مھما بالنسبة للطفل في مكان معین –19
:فانھ)الشرب الخاص بھ 

3 یجري ھنا وھناك یبحث عنھ-أ
یقف ینظر في المكان-ب
لا یبالي بالموضوع نھائیا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مجموعة من الصور الممثلة للوجھ عندما تعرض على الطفل -20
وتطلب منھ أن یتعرف على ھذه الأشكال ویقلد )الدھشة-الحزن-الضحك(

:فانھ 

2 یتعرف ویخرج كل شكل یطلبھ المعالج ویقلده-أ
ینظر في الصور ویحاول إخراج الشكل المناسب للطلب-ب
ذا یفعل بھیاخذ الصور ویبحث في یده ولا یعرف ما-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة (عندما تعرض على الطفل مجموعة من الأشیاء المختلفة مثل -21
:وتطلب منھ التعرف علیھا وإخراجھا عند الطلب فانھ)سریر-كرة –قلم  –

3 یخرجھا كلھا عند الطلب-أ
یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
لام المعالجیمسك بالأشیاء ویضعھا دون الالتفات لك-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (خطوات وھي  03من عندما تعطى للطفل تعلیمات مكونة -22
:فانھ)ثم یعود إلى الكرسي ،ثم یقفلھ ،الباب

2 تعلیمات كما مطلوب منھ03یذھب الطفل وینفذ الى -أ
یستعد بالقیام للذھاب إلى الباب-ب
یقف ولا یعرف ماذا تطلب منھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

تعرض لھ صورة بھا القطعة الناقصة وعلیھ إن یضع الناقص مكانھ -23
:فانھ

2 یبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مكانھ–أ 
یبدا في الحدیث عن الجزء الناقص-ب
یمسك الاجزاء الناقصة ویحاول وضعھا في اي مكان غیر مناسب لھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:ب منھ إخراج الأضداد من الصور بحد أدنى فانھعندما تطل -24

2 یخرج ویضع الشيء المتضاد إمام الشيء المناسب لھ-أ
یحاول مسك الصور والنظر إلیھا للتعرف علیھا-ب
یضع الصور إمام بعضھا بطریقة عشوائیة-ج
 لاشيء مما سبق -د

علاقة بھا والأشیاء التي لھا,عندما تضع إمامھ مجموعة من الأشیاء -25
:فانھ)عصفورة-قلم-معلم(مثل 

3 یضع إمام كل شيء الشيء المناسب لھ-أ
یأخذ الشيء ویحاول في المكان المخصص لھ-ب
یاخذ الشيء ویلھو بھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق عندما تطلب منھ وضع الكرات داخ-26
:والطبق فوق المنضدة فانھ، الصندوق

3 یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
یفعل أمرین من ھذه الأوامر-ب
یضع كل شيء في مكان مختلف للطلب-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء وجھة فانھ-27

3 یشیر إلى الأجزاء المطلوبة-أ
یشیر إلى جزأین-ب
یشیر الى وجھة كلھ تمییز اي جزء-ج
  قلاشيء مما سب -د
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وتطلب )المكعبات-الكرات-الأقلام(عندما تعطي الطفل مجموعة من -28
:منھ ان یصنفھم داخل العلب فانھ 

3 كل علبة على حدة وتحمل صنف واحد فقط,یصنفھم كلھم -أ
یضع صنفا واحد في العلبة الخاصة بھ-ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مجموعة من الصور وتطلب منھ مطابقتھا مع الأشكال عندما تعطي الطفل -29
:المتشابھة فانھ

3 یضع كل الصور على المناسبة لھا-أ
یأخذ الصور ویحاول النظر إلیھا لیضعھا علي مثیلاتھا-ب
یحملق في الصور ویشیر إلیھا فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرى الطفل طبق بھ طعام وھو جائع فانھ-30

0 یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
یاخذ یدك لتفتحھ لھ-ب
یبكي ویضرب على الارض-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكافئھ فانھ-31

1 یضحك ویصفق بیده-أ
یصفق بیده لنفسھ-ب
یبكي ویضرب على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل جذب انتباه فانھ -32

0
یبكي ویرفع یدیھ لتحملھ-أ

یصفق ویستخدم أصوات صاخبة-ب
یجلس جانبا ولا یقترب من احد-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ عدم الإزعاج سواء بالأصوات أو الكلام فانھ-33

3
یسكت-أ

یضع یده على فمھ ویصدر صوتا-ب
لا یبالي بما تقولھ-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما یخرج الطفل إلى الخارج فانھ-34

1 یلوح بیده ویعنى بھا السلامة-أ
یرفع یده ولا یحركھا-ب
یخرج ولا یفعل اي رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تنادي علیھ فانھ-35

3 ینظر إلیك ویأتي إلیك-أ
ینظر إلى مصدر الصوت-ب
یجلس مكانھ وكأنھ لا یسمع-ج
 يء مما سبقلاش -د

عندما یفعل الطفل شیئا غیر صحیح فتقول لھ لا مع الإشارة بأصابعك -36
:لتعبر عن الرفض فانھ 

2 ولا یفعل الخطأ)مقلدا(یحرك رأسھ یمینا ویسارا لیعبر عن النھي -أ
یتوقف عن العمل غیر الصحیح-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

:انھعندما یرید ان ینام ف-37

0 یضع یده فوق بعضھا ویغمض عینھ-أ
یغمض عینھ-ب
ینام فجاة-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھ-38

2 یصعد على الكرسي ویحضرھا-أ
یاخذ بیدك ویذھب بك ویشیر لك على اللعبة-ب
ینظر الى اللعبة والى المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

:یتالم الطفل من الم ببطنھ فانھ عندما  -39

0 یذھب الى المعالج ویشیرالى بطنھ ویبكي-أ
یبكي فقط-ب
ینام الطفل على بطنھ على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

-الشجرة-الكلب-البنت(صور مثل 05عندما تطلب منھ الإشارة إلى -40
:فانھ)سیارة  -قلم

3
یشیر إلیھا كلھا-أ

إلى جزء منھایشیر -ب
ینظر إلى الأشیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھا-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھ-41

3 یشیر الیھا كلھا-أ
یشیر الى جزء منھا-ب
یشیر الى اشیاء خاطئة-ج
 لاشيء مما سبق -د

یھا من خلال القصة عندما تطلب منھ احضار الصورة التي تتكلم عل-42
:فانھ

2 یحضر الصورة-أ
ینصت الیك ولا یحضر شیئا-ب
ینظر الیك فقط دون رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ اخراج البطاقة المناسبة للصوت عند سماعھ من -43
:شریط التسجیل فانھ

0 یخرج البطاقات الملائمة لكل صوت-أ
ة بعد الفترةیخرج البطاقة الملائم-ب
یسمك البطاقات في یده ویسمع الشریط كلا على حده-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الأكل فانھ-44

3 یتفوه بكلمة تدل على انھ جائع-أ
یحضر صورة تدل على الطعام-ب
یقف وینظر إلى الثلاجة والمطبخ-ج
  لاشيء مما سبق -د

صور في كتاب عند 03و الإشارة إلى عندما تطلب منھ لمس أ-45
:تسمیتھا فانھ

3 یشیر إلیھا ویلمسھا كلھا-أ
یشیر إلیھا دون لمسھا-ب
ینظر إلیھا ویشیر إلى أي شيء-ج
  لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ إظھار الصورة المناسبة للشيء الموجود داخل -46
:الحقیبة فانھ

3 على ھذه الأشیاء بعد التعرف إلیھایظھر جمیع الصور الدالة -أ
یلمس الأشیاء ویخرج بعض الصور الخاصة بھا-ب
یدخل یدیھ ویلعب بالأشیاء فقط-ج
  لاشيء مما سبق  -د
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 -ضاحك -حزین(عندما تستخدم البطاقات لوصف الأوجھ المختلفة -47
:فانھ)مندھش-یبكي

3
یخرج البطاقات المناسبة للوجوه المختلفة-أ

)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل -ب
یشاھد البطاقات المختلفة ولا یستطیع إخراج إي صور-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الذھاب الى مكان معین یحبھ فانھ-48

0
یخرج البطاقة الدالة علیھ-أ

یشیر إلى أي صورة موجودة لھ على الحائط-ب
المكانیأخذ یدك تجاه-ج
  لاشيء مما سبق -د

أجزاء في العروسة على نفس 03عندما تطلب منھ أن یشیر إلى -49
:أجزاء جسمھ فانھ

3
یشیر الى الاجزاء المقابلة في جسمھ-أ

یشیر الى اجزاء جسم العروسة-ب
ینظر الى العروسة دون استجابة-ج
  لاشيء مما سبق -د
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 المصابین بالتوحدقائمة تقدیر التواصل اللفظي لأطفالنتائج یمثل ):42(الملحق رقم

س.ت :الاسم واللقب
  سنة 12: السن

:الاختبار
العلامة الموقف

تطلب منھ تقلید دحرجة الكرة فانھ-1
3 یمسك الكرة ویدحرجھا ویعطیھا للمعالج–أ 

كھایمسك الكرة ویبدأ بتحری–ب 
یأخذ الكرة ویمسكھا فقط-ج 
لاشیئ مما سبق–د 
:عندما تطلب منھ تقلید شرب الماء من الكوب فانھ–2

3 یاخد الكوب ویشرب منھ ویعطیھ للمعالج–أ 
یأخذ الكوب ویشرب منھ–ب 
یاخذ الكوب ویضعھ أمامھ–ج 
لاشیئ مما سبق–د 
یوم في حیاة (ن عندما تطلب منھ تقلید خطوات موقف معی–3

:فانھ )طفل
2 .الذھاب إلى الحمام .القیام من السریر(یقلد جمیع الخطوات –أ 

)تناول الإفطار
یقلد خطوتین فقط بالترتیب–ب 
یقلد خطوة واحدة بعشوائیة–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
عندما تطلب منھ تقلید حركة وصوت العصفورة أثناء الطیران –4

:فانھ
2 قلد جمیع الحركات والصوتی–أ 

یرفع یدیھ ویحركھا ویجرى في المكان–ب 
یرفع یدیھ جانبا–ج 
 لاشيء  مما سبق –د 
:عندما تطلب منھ تقلید النقر بالعصا على المنضدة فانھ-5

3 یأخذ العصا وینقر على المنضدة–أ 
یأخذ العصا ویلھو بھا–ب 
یاخذ العصا ولایعرف ماذا یفعل بھا–ج 
لاشیئ مما سبق-د
:قطع ملونة فانھ3عندما تطلب منھ تقلید بناء برج ب –6

3 قطع مثل المعالج3یكون برجا من –أ 
یاخذ القطعة الاولى ویحاول وضعھا على الثانیة–ب 
یلھو بالقطعة الخشبیة دون ان یفعل بھا شیئا–ج 
 لاشيء مما سبق –د 
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إلى أعلى مع التصدیق فانھعندما تطلب منھ تقلید القفز–7

3 یقفز ویصفق معا–أ 
یقفز یحاول وضع یدیھ لیصفق–ب 
یقفز ولا یصفق-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ تقلید الوجھ وھو یضحك بالحركة والصوت فانھ–8

3 یبتسم ویضحك مع إصدار الصوت–أ 
یبتسم ویبدي صوتا–ب 
یصدر اصواتا فقط–ج 
 يء مما سبقلاش -د

:في المكان المحدد لھا فانھ puzzel عند تطلب منھ وضع قطع المتاھة–9

2 یضع القطعة في المكان المحدد-أ
یمسك بالقطعة ویحاول وضعھا-ب
یاخذ القطعة ویرمیھا جانبا–ج 
  لاشيء مما سبق –د 

:عندما تطلب منھ تقلید كلامك وانت تاكل وتقول انا جائع فانھ-10

2 یردد ماقلتھ ویقلد–أ 
یحرك یده ناحیة فمھ-ب
یبدا یحرك یدیھ ولا یعرف ماذا یفعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یدق جرس الباب فانھ -11
2 ینتبھ ویذھب یفتحھ-أ

ینتبھ للصوت فقط–ب 
یقف ویحرك راسھ یمینا ویسارا باحثا عن مصدر الصوت-ج
 لاشيء مما سبق -د

:فانھ )صورة للطفل نفسھ (ا تطلب منھ اخراج شيء جدید عندم -12 
0 یذھب ویبحث ھنا وھناك ویخرجھا-أ

ینضر حولھ ولم یتحرك-ب
یجري ھنا وھناك دون انتباه-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ وضع الأكواب الموجودة أمامھ على المنضدة بنفس -13
:الترتیب فانھ

3 ویضعھا بالترتیب نفسھیأخذ الأكواب -أ
یأخذ الأكواب ویضعھا فوق بعضھا دون ترتیب-ب
یأخذ الأكواب ویلھو بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د



Les(الـــمــلاحــق  Annexes: (

عندما تعرض علیھ قصة مصورة وتطلب منھ اختبار صورة تمثل إحدى -14
:الشخصیات في القصة فانھ

1 یشیر الى الشخصیة-أ
یةینظر الى القصة ویحاول اخراج الشخص-ب
ینظر ویحملق في الصور فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تدربھ على اغنیة حركیة فانھ -15

0 یقوم بالحركات مع الاغنیة-أ
یقوم بحركات غشوائیة غیر منسجمة مع الاغنیة-ب
یقف ویتجول دون تركیز-ج
 لاشيء مما سبق -د

وتطلب منھ عمل )دقات3(عندما تدق على طبلة بطریقة معینة اي -16
مثلھا فانھ

1 یدق العدد نفسھ على الطبلة-أ
یدق على الطبلة بعشوائیة-ب
یمسك الطبلة ولا یعرف ماذا یفعل بھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یشاھد فیلم كارتون فانھ-17

3 ینتبھ إلیھ ویكرر بعض حركات الشخصیات الموجودة بالفیلم-أ
یحملق فیھ فقطینظر إلى الفیلم و-ب
غیر منتبھ لما یشاھده-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تظھر لھ عربة تضيء وتطفئ فتحدث صوتا فتوجھھا ناحیتھ -18
:فانھ

3 یعطیھا لك ثانیا بنفس الطریقة-أ
یمسك بالعربة ویصفق-ب
ینظر إلى العربة ویبتعد عنھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مثل كوب (بالنسبة للطفل في مكان معین عندما تخفي شیئا مھما –19
:فانھ)الشرب الخاص بھ 

3 یجري ھنا وھناك یبحث عنھ-أ
یقف ینظر في المكان-ب
لا یبالي بالموضوع نھائیا-ج
 لاشيء مما سبق -د

مجموعة من الصور الممثلة للوجھ عندما تعرض على الطفل -20
على ھذه الأشكال ویقلد وتطلب منھ أن یتعرف)الدھشة-الحزن-الضحك(

:فانھ 

2 یتعرف ویخرج كل شكل یطلبھ المعالج ویقلده-أ
ینظر في الصور ویحاول إخراج الشكل المناسب للطلب-ب
یاخذ الصور ویبحث في یده ولا یعرف ماذا یفعل بھ-ج
 لاسيء مما سبق -د
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عروسة(عندما تعرض على الطفل مجموعة من الأشیاء المختلفة مثل -21
:وتطلب منھ التعرف علیھا وإخراجھا عند الطلب فانھ)سریر-كرة –قلم  –

3 یخرجھا كلھا عند الطلب-أ
یمسك بھا ویحاول أن یخرجھا-ب
یمسك بالأشیاء ویضعھا دون الالتفات لكلام المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

یذھب إلى (خطوات وھي  03من عندما تعطى للطفل تعلیمات مكونة -22
:فانھ)ثم یعود إلى الكرسي ،ثم یقفلھ ،الباب

2 تعلیمات كما مطلوب منھ03یذھب الطفل وینفذ الى -أ
یستعد بالقیام للذھاب إلى الباب-ب
یقف ولا یعرف ماذا تطلب منھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

تعرض لھ صورة بھا القطعة الناقصة وعلیھ إن یضع الناقص مكانھ -23
:فانھ

2 یبحث عن الجزء الناقص ویضعھ في مكانھ–أ 
یبدا في الحدیث عن الجزء الناقص-ب
یمسك الاجزاء الناقصة ویحاول وضعھا في اي مكان غیر مناسب لھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ إخراج الأضداد من الصور بحد أدنى فانھ-24

2 لھیخرج ویضع الشيء المتضاد إمام الشيء المناسب-أ
یحاول مسك الصور والنظر إلیھا للتعرف علیھا-ب
یضع الصور إمام بعضھا بطریقة عشوائیة-ج
 لاشيء مما سبق -د

والأشیاء التي لھا علاقة بھا ,عندما تضع إمامھ مجموعة من الأشیاء -25
:فانھ)عصفورة-قلم-معلم(مثل 

2 یضع إمام كل شيء الشيء المناسب لھ-أ
ویحاول في المكان المخصص لھیأخذ الشيء -ب
یاخذ الشيء ویلھو بھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

ومكعبات داخل ,ل الصندوق عندما تطلب منھ وضع الكرات داخ-26
:والطبق فوق المنضدة فانھ، الصندوق

3 یفعل كل الأوامر الثلاثة-أ
یفعل أمرین من ھذه الأوامر-ب
یضع كل شيء في مكان مختلف للطلب-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ الإشارة إلى أجزاء وجھة فانھ-27

3 یشیر إلى الأجزاء المطلوبة-أ
یشیر إلى جزأین-ب
یشیر الى وجھة كلھ تمییز اي جزء-ج
  لاشيء مما سبق -د
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وتطلب )المكعبات-الكرات-الأقلام(عندما تعطي الطفل مجموعة من -28
:علب فانھ منھ ان یصنفھم داخل ال

3 كل علبة على حدة وتحمل صنف واحد فقط,یصنفھم كلھم -أ
یضع صنفا واحد في العلبة الخاصة بھ-ب
یلعب بالاشیاء كلھا-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تعطي الطفل مجموعة من الصور وتطلب منھ مطابقتھا مع الأشكال -29
:المتشابھة فانھ

3 ة لھایضع كل الصور على المناسب-أ
یأخذ الصور ویحاول النظر إلیھا لیضعھا علي مثیلاتھا-ب
یحملق في الصور ویشیر إلیھا فقط-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرى الطفل طبق بھ طعام وھو جائع فانھ-30

2 یذھب ویفتحھ ویاكل منھ-أ
یاخذ یدك لتفتحھ لھ-ب
یبكي ویضرب على الارض-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یعمل الطفل عملا صحیحا فتكافئھ فانھ-31

3 یضحك ویصفق بیده-أ
یصفق بیده لنفسھ-ب
یبكي ویضرب على الأرض-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل جذب انتباه فانھ -32

0
یبكي ویرفع یدیھ لتحملھ-أ

یصفق ویستخدم أصوات صاخبة-ب
یجلس جانبا ولا یقترب من احد-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما تطلب منھ عدم الإزعاج سواء بالأصوات أو الكلام فانھ-33

3
یسكت-أ

یضع یده على فمھ ویصدر صوتا-ب
لا یبالي بما تقولھ-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:عندما یخرج الطفل إلى الخارج فانھ-34

3 یلوح بیده ویعنى بھا السلامة-أ
یحركھایرفع یده ولا -ب
یخرج ولا یفعل اي رد فعل-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما تنادي علیھ فانھ-35

3 ینظر إلیك ویأتي إلیك-أ
ینظر إلى مصدر الصوت-ب
یجلس مكانھ وكأنھ لا یسمع-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما یفعل الطفل شیئا غیر صحیح فتقول لھ لا مع الإشارة بأصابعك -36
:ض فانھ لتعبر عن الرف

2 ولا یفعل الخطأ)مقلدا(یحرك رأسھ یمینا ویسارا لیعبر عن النھي -أ
یتوقف عن العمل غیر الصحیح-ب
یكمل مایفعلھ-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید ان ینام فانھ-37

0 یضع یده فوق بعضھا ویغمض عینھ-أ
یغمض عینھ-ب
ینام فجاة-ج
 لاشيء مما سبق -د

:ما یرید لعبة مرتفعة عنھ فانھعند -38

2 یصعد على الكرسي ویحضرھا-أ
یاخذ بیدك ویذھب بك ویشیر لك على اللعبة-ب
ینظر الى اللعبة والى المعالج-ج
 لاشيء مما سبق -د

:عندما یتالم الطفل من الم ببطنھ فانھ -39

0 یذھب الى المعالج ویشیرالى بطنھ ویبكي-أ
یبكي فقط-ب
ام الطفل على بطنھ على الأرضین-ج
  لاشيء مما سبق -د

-الشجرة-الكلب-البنت(صور مثل 05عندما تطلب منھ الإشارة إلى -40
:فانھ)سیارة  -قلم

3
یشیر إلیھا كلھا-أ

یشیر إلى جزء منھا-ب
ینظر إلى الأشیاء ولا بعرف ماذا یفعل بھا-ج
  لاشيء مما سبق -د
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:منھ الإشارة إلى أجزاء جسمھ فانھعندما تطلب  -41

3 یشیر الیھا كلھا-أ
یشیر الى جزء منھا-ب
یشیر الى اشیاء خاطئة-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ احضار الصورة التي تتكلم علیھا من خلال القصة -42
:فانھ

2 یحضر الصورة-أ
ینصت الیك ولا یحضر شیئا-ب
  فعل ینظر الیك فقط دون رد-ج
 لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ اخراج البطاقة المناسبة للصوت عند سماعھ من -43
:شریط التسجیل فانھ

0 یخرج البطاقات الملائمة لكل صوت-أ
یخرج البطاقة الملائمة بعد الفترة-ب
یسمك البطاقات في یده ویسمع الشریط كلا على حده-ج
 لاشيء مما سبق -د

:یرید الطفل الأكل فانھ عندما -44

3 یتفوه بكلمة تدل على انھ جائع-أ
یحضر صورة تدل على الطعام-ب
یقف وینظر إلى الثلاجة والمطبخ-ج
  لاشيء مما سبق -د

صور في كتاب عند 03عندما تطلب منھ لمس أو الإشارة إلى -45
:تسمیتھا فانھ

3 یشیر إلیھا ویلمسھا كلھا-أ
ون لمسھایشیر إلیھا د-ب
ینظر إلیھا ویشیر إلى أي شيء-ج
  لاشيء مما سبق -د

عندما تطلب منھ إظھار الصورة المناسبة للشيء الموجود داخل -46
:الحقیبة فانھ

3 یظھر جمیع الصور الدالة على ھذه الأشیاء بعد التعرف إلیھا-أ
یلمس الأشیاء ویخرج بعض الصور الخاصة بھا-ب
عب بالأشیاء فقطیدخل یدیھ ویل-ج
  لاشيء مما سبق  -د
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 -ضاحك -حزین(عندما تستخدم البطاقات لوصف الأوجھ المختلفة -47
:فانھ)مندھش-یبكي

3
یخرج البطاقات المناسبة للوجوه المختلفة-أ

)یبكي-یضحك(یخرج بعض البطاقات فقط مثل -ب
ریشاھد البطاقات المختلفة ولا یستطیع إخراج إي صو-ج
  لاشيء مما سبق -د

:عندما یرید الطفل الذھاب الى مكان معین یحبھ فانھ-48

0
یخرج البطاقة الدالة علیھ-أ

یشیر إلى أي صورة موجودة لھ على الحائط-ب
یأخذ یدك تجاه المكان-ج
  لاشيء مما سبق -د

أجزاء في العروسة على نفس 03عندما تطلب منھ أن یشیر إلى -49
:ء جسمھ فانھأجزا

3
یشیر الى الاجزاء المقابلة في جسمھ-أ

یشیر الى اجزاء جسم العروسة-ب
ینظر الى العروسة دون استجابة-ج
  لاشيء مما سبق -د
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 التعرف على تعابیر الوجهیة الانفعالیةاخـتـبـار ات وحــل):43(الملحق رقم

P(قـحـلـمـالة الأولى من الاختبار اللوح 1(

P(قـحـلـمـالاللوحة الثانیة من الاختبار  2(
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P(قـحـلـمـالاللوحة الثالثة من الاختبار  3(

P(قـحـلـمـالاللوحة الرابعة من الاختبار  4(
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P(قـحـلـمـالاللوحة الخامسة من الاختبار  5(

P(قـحـلـمـال من الاختبارالسادسةاللوحة  6(


