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The Summary Of The Study  

The Current  Study Is An Evaluation Study Of The Initial (Formation) Of The Students 

Professors In The Context Of  Modern Educational  Reforms (Teaching With Competencies) 

Through Their Psychological ,Social And Educational Opinions ; And That Is Far A Sample 

Related To Intermediate Education In The Superior Schools (Laghouat, Quba) As Two models 

Of Rexarch And Inrestigation . And The Study Was Based Upon The Following  

Questions: 

1- The Questions: 

   1- Are There Any Positure Opinions From The Student - Professor Of The Two Schools 

(Laghouat, Quba) About The Theortical Side Of The Initial Training? 

    2- Are There Any Positive Opinions From The Student_ Professors Of The Two Schools 

About The Practical Side Of The Initial Training? 

     3- Are There Any Positive Opinions From The Student_ Professors Of The Two Schools 

(Laghouat, Quba) About The Modern Teaching Strategies Of The Initial Trainig?  

    4- Are There Any Differences In The Opinions Of The Student-Professors Of Both Schools 

(Laghouat, Quba) About The Theoretical Side Of The Initial Training? 

    5- Are There Any Differences In The Opinions Of The Student-Professors Of Both Schools 

(Laghouat – Quba) About The Pratical Side Of the Initial Training? 

6- Ara There Any Differences In The Opinions Of The Student Professors Of Boyh Schools 

(Laghouat, Quba) About The Modern Teaching Strategies Of The Initial Training? 

7- Are There Any Differences In The Opinions Of The Student Professors Of Boyh Schools 

(Laghouat, Quba) About The Three Sides (Theoretical, Practical, Modern Teaching Strategies) 

Of The Initial Training? 

8- Are There Any Differences In The Opinions Of The Student_ Professors Of Boyh Schools 

(Laghouat, Quba) About The Three Sides (Theoretical, Practical, Modern Teaching Strategies) 

Of The Initial Training, Betiun Mathematics And Science Majors? 

   2 THE HYPOTHESES: 

1- There Are Positive Opinions From The Student Professors Of The Two Schools (Laghouat, 

Quba) About The Theortical Side Of The Initial Training. 

2- There Are Positive Opinions From The Student Professors Of The Two Schools (Laghouat, 

Quba) About The Practical Side Of The Initial Training. 

3- There Are Positive Opinions From The Student_ Professors Of The Two Schools (Laghouat, 

Quba) About The Modern Taeching Strategie Of The Initial Training. 



 

 

4- There Are Differences In The Opinions From The Student_ Professors Of The Two Schools 

(Laghouat, Quba) About The Theortical Side Of The Initial Training. 

5- There Are Differences In The Opinions From The Student_ Professors Of The Two Schools 

(Laghouat, Quba) About The Practical Side Of The Initial Training. 

6- There Are Differences In The Opinions From The Student_ Professors Of The Two Schools 

(L-Q) About The Practical Side Of The Initial Training. 

7- There Are Differences In The Opinions From The Student_ Professors Of The Bothe Schools 

About The Three Sides ( Theoretical, Practical, Modern Teaching Strategies) Of The Initial 

Training  

8- There Are Differences In The Opinions From The Student_ Professors Of The Bothe Schools 

About The Three Sides Of The Intialtraining, Between Mathematics And Science Major. 

   3 THE SAMPLE OF THE STUDU: 

   -The Full Society Has Benn Chasen For Both Superior Schools (Laghouat, Quba) Through A 

Comprchensive Survey Of The Students In The Final Year: Science As Well As Mathematics 

Majors. 

   -The Schools LAGHOUAT Consist Of 79 Statistical Individuals Divided Into 31 Branches Of 

Natural Sciences; Anong Them 19 Males And 12 Females, And 48 Mathematical Branches; 

Including 14 Males And 34 Females. 

With A Total Number Of 159, Those Were The Subject Of The Field Study. 

   - The Schools Quba Has 80 Statistical Idivduls Divided Into 30 Branches Of Natural Sciences; 

Anong Them 11 Males And 19 Females, And 50 Mathematical Branches; Including 21 Males 

And 29 Females. 

   4 THE TOOL OF THE STUDY  

The Current Study Depends On The Following:  

   1_ A Questionnaire Of The Student_ Professors Opinions About The Process Of Training. 

The Current Study Relies On A Questionnaire As It Suite The Psychological And Social And 

Eren The Educational Opinions, And It Was Used After Confirming Its Truth And Stability. 

   5 THE RESULTS OF THE CURRENT STUDY: 

The Current Study Concludes The Following Results:  

    1_ There Are Positive Opinions From The Student Professors Of The Two Schools (Laghouat, 

Quba) About The Theoretical Side Of The Initial Training. 

    2_ There Are Positive Opinions From The Student Professors Of The Two Schools (Laghouat, 

Quba) About The Pratical Side Of The Initial Training . 



 

 

    3_ There Are Positive Opinions From The Student Professors Of The Two Schools (Laghouat, 

Quba) About The Modern Teaching Strategies Of The Initial Training . 

    4_ There Are Differences In The Opinions Of The Student_ Professors Of Both Schools 

(Laghouat, Quba) About The Theoretical Side Of The Initial Training For The Students Of The 

Schools Of Laghouat. 

    5_ There Are Differences In The Opinions Of The Student_ Professors Of Both Schools 

(Laghouat, Quba) About The Pratical Side Of The Initial Training For The Students Of The 

Schools Of Laghouat. 

    6_ There Are Differences In The Opinions Of The Student_ Professors Of Both Schools 

(Laghouat, Quba)  About The Modern Teaching Strategie Of The Initial Training For The 

Students Of The School Of Quba. 

    7_ There Are Differences In The Opinions Of The Student_ Professors Of Both Schools 

(Laghouat, Quba) About The Three Sides (Theoretical, Pratical, The Modern Teaching 

Strategies) Of The Initial Training For The Studebts Of The School Of Laghouat. 

    8 _There Are Differences In The Opinions Of The Student_ Professors Of Both Schools (L-Q) 

Abaut The Benefit Of The Three Sides  (Theoretical, Pratical, The Modern Teaching Strategies) 

Of The 
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 مقدمة
تكاجو النظـ التعممية في عصرنا الحاضر تحديان كبيران ينادم بتحسف جكدة التعميـ الذم 

المعرفي كالتقدـ دارس العميا للؤساتذة، فالانفجار بما فييا الم يقدمو المؤسسات التعميمية
التكنكلكجي الضخـ كالتحديات الاقتصادية أجبرت الدكؿ كالمجتمعات عمى الاىتماـ بجكدة 
التعميـ، كمف كظائؼ التعميـ الأساسية إعداد القكل البشرية فيو، كتعد المدارس العميا للؤساتذة 

عداد كتككيف الأستاذ مة في المجتمع، باعتبارىا المصدر الرئيسي لإمف المؤسسات التربكية المي
يي مسؤكلة مسؤكلية مباشرة عمى تنمية القكة البشرية، لدفع عجمة التنمية نحك الأماـ كبالتالي ف

كتضطمع ىذه المدارس بمسئكلية إعداد كتأىيؿ الطالب الأستاذ إعداد يؤىمو لمكاجية متطمبات 
ت المستقبؿ مف جية أخرل، فمـ يعد الاستاذ ناقلبن لممعرفة كممقنا ليا المينة مف جية كمقتضيا

بؿ أضحى دكره متجددان، كأصبحت مسئكلياتو متعددة، ليستطيع تدريب المعمميف عمى التفكير 
 كالتفسير كالتحميؿ كاتخاذ القرارات.

تخذ ىذا كرفع كفاءتو كاكتقدمو كلقد اىتمت الدكؿ اىتاـ كبيران بتككيف الطالب الأستاذ 
الاىتماـ صكر متعددة، مف مؤتمرات كندكات عمى المستكييف لعربي كالمحمي كعمى الرغـ مف 
الجيكد التي بذلت كالمحاكلات المتعددة مف التربكييف لتطكير تككيف المعمـ مما نتج عنو ظيكر 
ف الدراسات في مجاؿ تككيف الاستاذ كبيداغكجيا إلا أف المردكد لـ يشبع طمكحات العديد م

التربكييف إذا لا زالت الدراسات في ىذا المجاؿ شحيحة جدان، كخاصة فيما يخص ربطيا ببعض 
كاستراتيجيات تدريس المتغيرات التي تكشؼ   التطبيقيت الايجابية نحك التككيف النظرم ك المتغيرا

 عف أىمية ىذا التككيف في تحسيف الفعؿ التربكم، لما لو مف دكر فعاؿ في ممارسة الأساتذة
كسابيـ المعارؼ كالخبرات كالميارات كالاتجاىات، التي تمكنيـ مف القياـ بميمة  لمينة التدريس كا 
التدريس مستقبلبن بصكرة فعالة، بحيث يككنكا قادريف عمى فيـ المتعمميف، ككشؼ ميكليـ 
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 كتقكيـ لبءـ مع متغيرات العصر كمستجداتوكاتجاىاتيـ كتنفيذ دركسيـ بأساليب تدريس حديثة تت
 تحصيؿ التلبميذ عمى أسس عممية سميمة.

في عممو بالدرجة الأكلى عمى نكع التككيف الأكلي الذم  (الاستاذ)الطالب كيتكقؼ نجاح 
قبؿ الخدمة لو  الأساتذةالذم يتمقاه  الأكليتمقاه بالمدرسة العميا للؤساتذة، إذا إف برنامج التككيف 

كىك الجانب الذم يميزىـ عف العامميف في  أكبر الأثر في تأىيميـ لممارسة مينة التدريس،
مختمؼ المجالات الأخرل، مف حيث سياسة القبكؿ كالاختبار فيو، كالأىداؼ كالمناىج 

 كالمقررات، كطرؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية كالتقنيات الحديثة.
كالجزائر كمنذ فجر الاستقلبؿ، جعمت مف تربية أبنائيا مركزا لاىتماماتيا كسخرت حصة 
معتبرة  مف إمكانياتيا لتنمية قطاع التربية الكطنية، كقد جسدت ذلؾ مف خلبؿ مساعييا 

، كذلؾ لمكاجية الفجكة التعميمية المكركثة 1963-1962الإصلبحية منذ أكؿ دخكؿ مدرسي 
حداث تعديلبت في شكؿ إصلبحات جزئية قصد التحسيف كالتطكير  عف الاستعمار مف جية كا 

تـ مف خلبليا اعتماد مقاربات )المدرسة المتعددة التقنيات، بيداغكجيا كأخرل شاممة كجكىرية 
 الأىداؼ ثـ المقاربة بالكفاءات( لمتكيؼ مع المستجدات.

 1962كقد تمت ىذه التعديلبت كالاصلبحات عبر أربعة مراحؿ ىي: المرحمة الأكلى مف 
 2000إلى  1980 ، المرحمة الثالثة مف1980إلى  1970، المرحمة الثانية مف 1970إلى 

إلى يكمنا. كأىـ ما ميز ىذه الدينامية في المنظكمة التربكية، مف  2000المرحمة الرابعة، مف 
 حيث الاىتماـ بتككيف المعمميف كالأساتذة:

تنصيب المجنة العميا لإصلبح التعميـ كالتي كاف مف مياىا إعادة النظر في مناىج التدريس  -
لمعيد التربكم الكطني لتأليؼ الكتب...، كما تميزت المرحمة المكركثة، كعمى اثر ذلؾ أنشئ ا

 .69/1970الاستقلبؿ إلى كاحد كعشريف سنة  ة غداةسنبارتفاع دكر المعمميف مف 
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إلغاء دكر المعمميف كاستبداليا بالمعاىد التكنكلكجية لمتربية، كالشركع في تككيف أساتذة التعميـ  -
 ة بالمغة العربية.الثانكم الذيف يدرسكف المكاد العممي

 16المؤرخ في  35تنصيب الاصلبح الجديد، المتمثؿ في التعميـ الأساسي بمكجب الأمر  -
أككمت ميمة تككيف المعمميف  1999، أما فيما يخص تككيف المككنيف، فابتداء مف 1976أفريؿ 

 كالأساتذة في مختمؼ الأطكار إلى المؤسسات الجامعية.
 .09/05/2000تربية الكطنية في تنصيب لجنة إصلبح نظاـ ال -

عرفت  2008جانفي  23المؤرخ في  04/08كبصدكر القانكف التكجييي لمتربية الكطنية 
الإصلبحات التربكية ترسيـ اعتماد مقاربة جديدة في نظاـ التعميـ ألا كىي بيداغكجيا الكفايات 

الأساسي لمعممية كىي منطؽ بيداغكجي جديد، منح مكانة كاضحة لممتعمـ، كاعتبره المحكر 
التعممية، ىذا الإصلبح الذم اعتمد تغيير المناىج كمقاربة للئصلبح، كليس تككيف  –التعميمية 

المعمميف كالأساتذة كمدخؿ للئصلبح التربكم، عمى اعتبار أف عممية التكريط تدفع بالمعمميف 
كفة، كىي الكضعية كالأساتذة إلى التككيف الذاتي، بالإضافة إلى استغلبؿ صيغ التككيف المأل

التي أفرزت صعكبات لدل الممارسيف خاصة أكلئؾ الذيف كظفكا تكظيفا مباشرا، كظيرت الحاجة 
كاضحة لإعداد بيداغكجي لييئة التأطير كخاصة فئة الأساتذة كالمعمميف التي ليا اتصاؿ مباشر 

حداث مع المتعمميف، ىذه الفئة التي أصبحت مطالبة بالتخمي عف مفيكـ المضاميف كا لأىداؼ كا 
قطيعة ابستمكلكجية جزئية مع ما مضى كالإقباؿ عمى ىذا المنطؽ البيداغكجي الجديد، الذم 
جعؿ مف المتعمـ المحكر الأساسي لمعممية التعميمية، كىك ما يعني كجكد رأم إيجابي نحك 

درا عمى برنامج التككيف...... النظرم كالتطبيقي كاستراتيجيات التدريس عند الأستاذ تجعمو قا
 تفيـ كاستيعاب مشكلبت كمتطمبات التربية كالتعميـ.

إف مشركع إصلبح المنظكمة التربكية يتضمف تأكيد عمى ضركرة إعداد المككنيف مف 
معمميف كأساتذة كتحسيف مستكاىـ. كيمكف أف يتخذ ىذا الإعداد عدة أشكاؿ، منيا التككيف عف 
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الخدمة، كؿ ىذه الصيغ عمى أىميتيا لا تعكض بعد، التككيف تحت الطمب كمنيا التككيف أثناء 
التككيف الأكلي، كفي خضـ ىذه السيركرة الزمنية التي تقارب العشر سنكات مازاؿ الأستاذ يبدم 
حيرة كيشتكي خاصة مف تقريب عممية الفيـ كتحفيز المتعمميف بجعميـ يقبمكف عمى الدراسة 

تيـ السمككية كتكجيييا تكجييا سميما، كىي برغبة في الاستيعاب كالاستفادة، ككذا إدراؾ مشكلب
الكضعية التي لا تعالج إلا بالاستفادة مف التككيف في سيككلكجية الطفكلة كالمراىقة كعمكـ 

 التربية، كىذا ما لا يتأتى لممعمـ كالأستاذ دكف التككيف البيداغكجي بالمدارس العميا للؤساتذة.
مى صياغة العنصر البشرم الذم يضمف ذلؾ أف ميمة الأستاذ الأساسية إنما تقكـ ع

استمرارية الكينكنة البشرية كتقدميا، كحتى تتحقؽ الأىداؼ المتكخاة مف العممية التعميمية لا بد 
 مف الاىتماـ بجميع الأطراؼ الفاعمة فييا بمف فييـ المدرس كدافعيتو للئنجاز.

ة يتفاعؿ مع الظركؼ المحيطة التربكية كالتعميمي اعتبار الأستاذ عنصران ميمان في العمميةكب
بو سكاء كانت مدرسية أك غيرىا كيمارس أدكاران متنكعة، فإف الدراسات أثبتت أف أىـ العناصر 
التي تدفعو لمعمؿ تتمثؿ في "الطمكح"، المثابرة، سمكؾ الانجاز، التنافس، حب التفكؽ إدراؾ 

حساس بالممؿ، الرغبة في التغمب الزمف، الاىتماـ بالامتياز، إنجاز العمؿ بسرعة كدقة، عدـ الا
عمى الصعكبات، الاستقلبؿ، كضع أىداؼ تتناسب مع القدرات الذاتية، الإقداـ عمى الأعماؿ 
الصعبة في مقابؿ الأعماؿ الركتينية، بذؿ الجيد كالصبر عميو، الإصرار عمى إنجاز الأىداؼ 

لي بالمدارس العميا للؤساتذة، ىذا البعيدة، كىذا ما يمكف أف يتمقاه الأستاذ مف خلبؿ التككيف الأك 
الأخير لا يتأتى إلا رأم المدرس رأيان ايجابيا نحك التككيف الأكلي الذم يعتبر مف العكامؿ التي 
تساعد عمى انجاز كثير مف الأىداؼ، كىذا يدعك إلى حسف اختيار الطمبة الممتحقيف بالمدارس 

مينة التدريس مف ناحية كتدعيـ كتنمية ىذه العميا للؤساتذة بناء عمى رغباتيـ كاتجاىاتيـ نحك 
 الآراء الإيجابية مف ناحية أخرل.
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كمف ىنا يستيدؼ البحث الحالي تسميط الضكء عمى أراء الطمبة الأساتذة في التعميـ 
 مياميـ التربكية عمى أحسف كجو ك  المتكسط نحك برنامج تككينيـ الأكلي بالمدارس العميا للؤساتذة

ا إلى جانبيف، جانب نظرم كأخر ميداني، حيث يضـ فصؿ الإطار كقد قسمنا بحثنا ىذ
العاـ لمبحث إشكالية البحث، كصياغة الفرضيات، تحديد أىداؼ البحث، كأىمية ككذلؾ تحديد 

 المفاىيـ إجرائيا، ثـ انتقمنا إلى جانب النظرم الذم استكفى ثلبثة فصكؿ نظرية
سة تقييمية لمتككيف الأكلى لمطمبة كمف ىنا جاءت ىذه الدراسة لتسمط الضكء عمى درا

 كالمدرسة العميا بالقبة، متضمنة جانبيف: أساتذة التعميـ المتكسط بالمدرسة العميا بالأغكاط،
 الجانب الميداني. -الجانب النظرم

 كىي مكزعة عمى عدة فصكؿ كما يمي:
كذا كقد تضمف اشكالية البحث كفركض الدراسة، أىمية كأىداؼ البحث، ك  الفصؿ الأكؿ

 الدراسات السابقة.
أما الفصكؿ النظرية فقد تضمف ىذا البحث ثلبثة فصكؿ راينا بأنيا تخدـ متغيرات البحث 

الأكلي للؤساتذة كفصؿ حكؿ المقاربة بالكفاءات كفصؿ تككيف الكىي متمثمة في فصؿ حكؿ 
 حكؿ استراتيجيات التدريس الحديثة.

مس كفيو إجراءات كحدكد الدراسة الميدانية أما الجانب الميداني فقد احتكل الفصميف الخا
كالفصؿ السادس تمت فيو معالجة البيانات كالمعطيات ككذا تحميؿ نتائج الدراسة الميدانية 
إضافة إلى الاستنتاج العاـ لمدارسة، ثـ الخاتمة، كالمصادر كالمراجع، كأخير الملبحؽ المتعمقة 

 بالدراسة.
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 إشكالية الدراسة -9
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الاطار انعاو نهدراسة                                                                       انفصم الأول:   
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 الدراسة: إشكالية -1
، كقد حدثت ثكرة في صادية كالسياسية في العالـ اليكـالاقتتتسارع التغيرات الاجتماعية ك 

، مما أذىؿ تى غدت الكرة الأرضية قرية صغيرةالكسائؿ التقنية كمنيا كسائؿ الاتصاؿ ح
، حيث المبادرة المطمكبة في قطاعيـ التعميمي ى عبئا جسيما عمى مسؤكلي التربيةالتربكييف كألق

ىذا التغيير اعتماد مناىج تعميمية كأساليب تربكية جديدة كحتى لا يبقكف خارج السرب إذ اقتضى 
 .ي المناىج كطرائؽ إعداد المعمميفتصؿ إلى عمؽ المنجز ف

ف المع دكره  ، كلابد أف يتغيرـ التقميدم في غير زماننا كاف ناقلب لممعرفة كالمعمكماتمكا 
ؿ العمـ كمشجعا عمى ، فيصبح محركا لممعرفة كباعثا لقدرات التلبميذ عمى تحصيالتقميدم ىذا

 .عمى الإبداع كالابتكار في مجتمعوالتفكير النقدم ك 
شئتـ فما  ضعكا لمدارسنا مف الأنظمة كالبرامج ما ،إف المعمـ ىك كؿ شيء في التعميـ«

فلب  لأىمية لمقياـ بيذا العمؿ الساميت ليـ صفة اككلة إلى أناس ليسك دامت تربية الأطفاؿ م
نو لمف قص جيؿ القادـأمؿ في بناء ال بقميؿ مف الماؿ في سبيؿ أ ر النظر أف نينبناء صحيحا، كا 

 .(319.،ص1989رابح ،، )تكاتي» الحصكؿ عمى معمميف قادريف
كيمكف القكؿ أف الإقداـ عمى أم تطكير أك تحسيف في العممية التعميمية تبدأ مف اختيار  

ة كالخطط المنبثقة السياسة التربكي المعمـ كتككينو تككيننا جيدنا، عمميا كثقافيا لأنو ميما بمغت
، كميما بمغ مستكل الأىداؼ التربكية مف طمكح يبقى العامؿ الحاسـ في تنفيذ عنيا مف أحكاـ

نجاح مخططاتيا ىك المعمـىذه الس الغرض الأساسي لعممية إعداد المعمميف ف، كعميو ياسات كا 
أف الحؿ  بعض العمماءيرل يث حكتككينيـ ىك الكصكؿ بيـ إلى حد الكفاية في سمكؾ تدريبيـ 

في ، ىك في تككيف معممييا حيث يقكؿ م أمة ميما كانت درجة عمؽ أزمتياالكحيد لمنيكض بأ
 تصب عاجلب أك...التطرؽ إلييا في مجاؿ التربية  إف كؿ المشاكؿ التي يمكننا .: ".ىذا الصدد

 آجلب في قضية تككيف المدرسيف.
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كعمى سبيؿ المثاؿ لا ، كبيرا جدٌا بتككيف المعمميفالمجتمع الدكلي  كليذا نجد اىتماـ 
تنفرد عف بقية دكؿ العالـ بإقامة أكؿ جامعة مف نكعيا ك حشد طاقاتيا  مارؾيالدانأفٌ >>الحصر: 
 غاكم) <<نفس العمؿ قامت بو الجامعة الاستراليةك  لـ أطمؽ عمييا جامعة المعمميففي العا
 (.156.،ص2008جماؿ،

فسيا أماـ تركة كجدت ن 1962 سنةبعد استرجاعيا لمسيادة الكطنية فالجزائر ىنا في أما  
ليذه الظاىرة الخطيرة بشكؿ  ، متمثمة في تفشي الأمية بنسبة عالية ك لمتصدماستعمارية فرنسية

صارعيا لكؿ ، لجأت الدكلة آنذاؾ إلى فتح المدرسة ذات الطابع الكطني الجزائرم عمى مسريع
ت ىذه الكضعية الاستعجالية الضركرية إلى تكظيؼ المعمميف في أدالجزائرييف دكف تمييز، ك 

لأفٌ ضركرة المكقؼ تتطمب  ( دكف شركط أك مؤىلبت محددة 1969–1962الفترة الممتدة مف )
درسيف مع بداية السنة في سياسة تكظيؼ الم االنظاـ التربكم تغيير  ؼعر  ىذا الحؿٌ، بعدىا

تحسيف مستكاىـ بإكسابيـ ثقافة يف المعمميف ك لكجية لتكك بإنشاء المعاىد التكنك  (1970)الدراسية 
 أسس التربية الحديثةسة التربكية السميمة كفؽ مبادئ ك تسمح ليـ بالممار  كية نظرية كتطبيقيةترب

التدريس  ةي التككيف الأكلي الضركرم لمطمبة المتقدميف لمينشركط الالتحاؽ بيا لتمقٌ  كضعت
 .لمعمـ المرحمة الابتدائيةسنكات  ددت مدة التككيف بثلبثحي ك 

كمع الإصلبحات الكبرل التي عرفتيا المنظكمة التربكية في بداية السنة الدراسية 
بالعمؿ عمى رفع ذلؾ يير شركط الالتحاؽ بمينة التعميـ، ك ( كاف لا بد مف تغ2004–2003)

ي ظػؿ ف التربية داتػالتككيني لممدرسيف في كؿ المراحؿ، لمسايرة مستجالمستكل العممي ك 
تابعة تتـ في مؤسسات  فييا سيفأصبحت عممية الإعداد الأكلي لممدرٌ  ،الإصلبحات الجديدة

" حيث يشترط في الطمبة الذيف يمتحقكف بيا للؤساتذةالمدارس العميا لمتعميـ العالي تدعى بػػ "
 تتراكح مدةك  ،(13/20)يفكؽ ؿالمطمكبة كبمعدعب ا كفؽ الش  الحصكؿ عمى شيادة البكالكري

 .، حسب كؿٌ مرحمة تعميميةالتككيف مف ثلبثة إلى خمس سنكات
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الطمبة في لؤساتذة ل بيدؼ تقييـ العممية التككينيةالدراسة جاءت ىذه  ما سبؽبناء عمى 
 في منيجية التدريس مبات الإصلبحات التربكية الحديثةمتطما تفرضو م العميا، المدارس

 :ةالتالي لذا يمكف طرح  التساؤلات تككيف،بعضيـ نحك ىذا الآراء مف خلبؿ  الكفاءات(ب)
نحك التككيف الأكلي في الجانب  القبة(-بمدرستي)الاغكاط مطمبة الأساتذةل ىمتكجدآراء ايجابية-1

 النظرم؟
نحك التككيف الأكلي في  القبة(-بمدرستي)الاغكاط مطمبة الأساتذةل ىؿ تكجد آراء ايجابية-2

 الجانب التطبيقي؟
نحك التككيف الأكلي في  القبة(-بمدرستي)الاغكاطمطمبة الأساتذة ل ابيةىؿ تكجد آراء ايج-3

 التدريس الحديثة؟ تاستراتيجيا
بيف  مطمبة الأساتذة نحك التككيف الأكلي في الجانب النظرمل ىذه الآراء فيتكجد فركؽ ىؿ -4

 ؟ القبة(-مدرستي)الاغكاط
بيف  ككيف الأكلي في الجانب التطبيقيمطمبة الأساتذة نحك التل الآراء ىذهفي تكجد فركؽ ىؿ -5

 ؟      القبة(-مدرستي)الاغكاط
التدريس  تلطمبة الأساتذة نحك التككيف الأكلي في استراتيجياا راءآفي تكجد فركؽ ىؿ -6

 القبة(؟ -بيف مدرستي)الاغكاط الحديثة
النظرم الأساتذة نحك التككيف الأكلي بأبعاده الثلبثة )لطمبة ا آراءفي تكجد فركؽ ىؿ -7

 القبة(؟  -التدريس الحديثة( بيف مدرستي )الاغكاط تالتطبيقي، استراتيجيا
الأساتذة نحك التككيف الأكلي بأبعاده الثلبثة )النظرم لطمبة ا آراءفي تكجد فركؽ ىؿ  -8

. التدريس الحديثة( تالتطبيقي، استراتيجيا  بيف تخصصي الرياضات كالعمكـ
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 فرضيات الدراسة :  -2
القبة( نحك التككيف الأكلي في -)الاغكاط آراء إيجابية لمطمبة الأساتذة بمدرستي تكجد -1

 الجانب النظرم.
نحك التككيف الأكلي في القبة( -)الاغكاط الأساتذة بمدرستيآراء ايجابية الطمبة تكجد  -2

 الجانب التطبيقي.
التككيف الأكلي في القبة( نحك -)الاغكاط آراء إيجابية الطمبة الأساتذة بمدرستيتكجد  -3

 التدريس الحديثة. تاستراتيجيا
القبة( نحك التككيف الأكلي في -)الاغكاط في آراء الطمبة الأساتذة بمدرستيتكجد فركؽ  -4

 .الجانب النظرم
 في آراء الطمبة الأساتذة نحك التككيف الأكلي في الجانب التطبيقي.تكجد فركؽ  -5
القبة( نحك التككيف الأكلي في -)الاغكاط ة بمدرستيفي آراء الطمبة الأساتذتكجد فركؽ  -6

 التدريس الحديثة.  تاستراتيجيا
القبة( نحك التككيف الأكلي بأبعاده -)الاغكاط في آراء الطمبة الأساتذة بمدرستيتكجد فركؽ  -7

 القبة(. -)الاغكاط التدريس الحديثة( بيف مدرستي تالثلبثة )النظرم، التطبيقي، استراتيجيا
القبة( نحك التككيف الأكلي بأبعاده -)الاغكاط في آراء الطمبة الأساتذة بمدرستيجد فركؽ تك  -8

. التدريس الحديثة( تالثلبثة )النظرم، التطبيقي، استراتيجيا  بيف تخصصي الرياضات كالعمكـ
 :أىداف الدراسة -3

ذة نحك التككيف الذم تيدؼ الدراسة إلى معرفة آراء طمبة التعميـ المتكسط بالمدرسة العميا للؤسات
 يتمقكنو فييا عمى عدٌة مستكيات، لذا فيي تيدؼ إلى ما يمي: 

المعتمد في التككيف الخاص نحك الجانب النظرم  الأساتذةالطمبة  الكقكؼ عمى طبيعة آراء .أ 
 .لأداء مياميـ التربكيةىـ بإعداد
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في التككيف المعتمد التطبيقي نحك الجانب  الأساتذةالطمبة  الكصكؿ إلى طبيعة آراء .ب 
 .لأداء مياميـ التربكيةىـ الخاص بإعداد

في التككيف  ةالمعتمداستراتيجيات التككيف نحك  الأساتذةالطمبة  التكصؿ إلى طبيعة آراء.ج 
 . لأداء مياميـ التربكيةىـ الخاص بإعداد

نحك الجانب النظرم المعتمد في التككيف الخاص  الأساتذةلطمبة آراء افركؽ في التأكٌد مف ال .د 
 المدرسة العميا.تبعا لمتغير  إعداد الطمبة لأداء مياميـ التربكيةب
نحك الجانب التطبيقي المعتمد في التككيف  الأساتذةالطمبة آراء فركؽ في الكقكؼ عمى ال .ق 

 المدرسة العميا.  تبعا لمتغير  اد الطمبة لأداء مياميـ التربكيةالخاص بإعد
في التككيف  ةالمعتمد استراتيجيات التككيف نحك الأساتذةالطمبة آراء فركؽ في معرفة ال .ك 

 .المدرسة العمياتبعا لمتغير  لأداء مياميـ التربكيةىـ الخاص بإعداد
المتضمنة في برامج  التككيف عمكما بأبعادهالطمبة نحك آراء فركؽ في الحصكؿ عمى  ال .ز 

 .المدرسة العميايـ التربكية تبعا لمتغير التككيف الخاصة بإعدادىـ لأداء ميام
المتضمنة في برامج  التككيف عمكما بأبعادهالطمبة نحك آراء فركؽ في الحصكؿ عمى  ال .ح 

 التخصص. يـ التربكية تبعا لمتغير التككيف الخاصة بإعدادىـ لأداء ميام
 أىمية الدراسة:-4

 تتجمى أىمية الدراسة في النقاط الآتية:
 في العممية التعميمية التعممية. تككيف الأستاذأىمية   . أ
الحاجة إلى تطكير نكعية التعميـ لدل الطالب/الأستاذ في ضكء إستراتيجية إعداد   . ب

 الأساتذة.
إمكانية إدماج برنامج إثرائي فاعؿ لتطكير الكفايات المينية لمطالب/ الأستاذ لمحصكؿ   . ت

 عمى مخرجات تعميمية عالية.
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 رفع مستكل كفاءة كأداء الطمبة/ الأساتذة.  . ث
لدراسة بالمدارس العميا للؤساتذة في تطكير برامج إعداد الأساتذة الاستفادة مف نتائج ىذه ا . ج

 مستقبلب.
إفادة صانعي القرارات بالتعميـ العاـ كالخاص في تدريب الطالب/الأستاذ عمى كيفية   . ح

 إكسابو الكفايات اللبزمة لمينة التعميـ.
في نجاح خاصة بالنظر إلى دكر محتكل التككيف الأكلى كأىميتو  -يكتسب البحث أىمية . خ

 الأستاذ في مينتو كأدائو لدكره بحب كحماس كرغبة لآفاؽ مف الإبداع كالاجتياد.
 أسباب اختيار الدراسة:-5

ىناؾ مجمكعة مف الأسباب التي دفعت  بنا لدراسة ىذا المكضكع بالذات، كالتي تتمثؿ في 
 التالي:

 لطمبة في المدارس العميا.ا الاىتماـ الشخصي لمثؿ ىذه المكاضيع المتعمقة بتككيف الأساتذة -

كأثرىا عمى  ،داف التعميـ كالتعمٌـ في الجزائرالجارية في مي الإصلبحات التربكية الحديثة -
 التككيف الأكلي.

بشكؿ  التي تناكلت ىذا المكضكع )عمى حد عمـ الطالبة الباحثة( بالإضافة إلى قمة الدراسات -
 .مكسٌع
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 مفاىيم ومصطمحات الدراسة: -6

 :نظريا التكوين تعريف

 ككٌف الشيء أم أكجده كأنشأه أك أحدثو. :التعريف لغة

فتعني اكتساب معمكمات متخصصة في ميداف  ،Formationاللبتينيةأما كممة تككيف في المغة 
 التربية كالثقافة.

 :التعريف الاصطلاحي
رادية في سمكؾ المتككنيف، ك ما التككيف ىك عممية مقصكدة، ككاعية تحدث تغيرات كا 

تؤدم إلى اكتساب ميارات مينية، بمعنى أنيا لا تيتـ بالجانب الأكاديمي، بقدر اىتماميا 
 بإحداث تغيرات في أساليب التفكير كالممارسة.

 تعريف التكوين الأولي:
 تعريف كزافيي روجرس:

تككيف جميع القائميف عمى العممية التربكية دكف استثناء كفي مقدمة  -مف الجكدة-بتجكيد
المدرسكف، فقد ثبت أف التككيف عامؿ أساسي يعزز انضماـ الأطراؼ إلى كؿ عممية تغير  ىؤلاء

.)كزافيي يجرييا النظاـ التربكم كيضمف لممدرسيف نقؿ الكفايات المكتسبة إلى داخؿ الأقساـ
 .(2007ركجرس، الطاىر العامرم، 

 تعريف عبد الوىاب بن شعلال:
ساء التغيير، خاصة التككيف البيداغكجي الذم كيف عمكما، عاملب مف عكامؿ إر كيعد الت

الحاجة إليو أكثر إلحاحان بعد التطكر الحاصؿ في مقاربات التدريس، كتجدد النظرة إلى  أصبحت
دكر كؿ مف المعمـ كالمتعمـ في العممية التعميمية ػػػػػ التعميمية، ىذا التككيف الذم يرفع مف دافعية 



الاطار انعاو نهدراسة                                                                       انفصم الأول:   
 

8 
 

اـ بعمؿ جيد كالنجاح في ذلؾ العمؿ، كىذه الرغبة يصفيا الانجاز التي تعني الرغبة في القي
MECLELAND  .(.2010)عبد الكىاب، بف شعلبؿ، تتميز بالطمكح كتفعيؿ الميمات 

الطالب المتككٌف بنى معرفية ككجدانية  سبكيي  ؿ البيداغكجيفعيمكف القكؿ أف ال  
ادات معينة فالتككيف كليس مجرد تسجيؿ لممعمكمات أك مجرد تعميـ لعكسمككات كميارات، 
لى تكضيح المكتسب المعرفي إلىينبغي أف يسعى  منيا مع  تحميؿ المكاقؼ البيداغكجية، كا 
 .مكانية استثمارىا في التككيفإمع  التربكيةكامتلبؾ الميارات كالكفاءات تحديده مسبقا، 

 التحديد الإجرائي لمتكوين:
الاستراتيجيات كالمقاربات  عبرىك كؿ ما يجير داخؿ المدرسة العميا مف تككيف 
كبما  كالتي تسمى المقاربة بالكفاءة البيداغكجية كطبقا للئصلبحات الحديثة في منيجية التدريس،

 يستفيد منيا المنتسب إلييا فعلب.
 ذ(:اتالأستعريف الطالب )

 تعريف رشيد لبيب وجابر عبد الحميد:
حاجاتو كالظركؼ الأخرل التي "المعمـ ىك الشخص الذم يعمؿ عمى إثارة دكافع المتعمـ ك 

تحيط بو كتؤثر عميو، كالتي تدفعو إلى النشاط في المكقؼ التعميمي كتحديد الأغراض التي تشبع 
 (.32،ص.1983" )لبيب، كجابر،حاجات المتعمـ كرغباتو

 تعريف محمد سامي منير: 
 "المدرس ىك العنصر الأساسي في المكقؼ التعميمي، كىك المييف عمى مناخ الفصؿ

 كاعي الابتياج، الحماية، التسامحكالمحرؾ لدكافع التلبميذ كالمشكؿ لاتجاىاتيـ كىك المثير لد
 .(69.، ص2000، )منير. "الاحتراـ الألفة كالمكدة
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 تعريف فيميب جاكسون: 
"المعمـ ىك انع قرار يفيـ طمبتو كيقدر عمى إعادة صياغة المادة الراسية كتشكيميا بشكؿ 

 (.35.، ص1996، )عدس .استعماليا، كيعرؼ متى يعمؿ"يسيؿ عمى الطمبة 
 الإجرائي لمطالب/الأستاذ: التحديد

سنكات(، بيدؼ 5-4ىك ذلؾ الطالب، الذم يمتحؽ بالمدرسة العميا للؤساتذة لعدة سنكات)
ممارسة مينة التعميـ بعد تخرجو منيا، كيتـ تدريبو عمى أيدم مجمكعة مف الأعضاء كالمشرفيف 

ذيف تحددىـ المدرسة العميا للؤساتذة، كتختارىـ لمقياـ بالأشراؼ عمييـ في التربية التربكييف، ال
 العممية العممية، كىنا طلبب التعميـ المتكسط.

 تعريف الإصلاحات التربوية الحديثة:
الإصلبحات بناء عمى تقرير المجنة الكطنية لإصلبح المنظكمة التربكية المنصبة في 

مف الإجراءات عمى أعمى مستكل تتعمؽ بمحاكر تككيف  ، كاتخذت سمسمة13-05-2000
 المككنيف.

ففيما يخص تكظيؼ مدرسي التعميـ الابتدائي فيتـ عمى شيادة البكالكريا كمتابعة تككيف 
سنكات بمعاىد تككيف المعمميف كانطمؽ التككيف الأكلي في معاىد  3أكاديمي كبيداغكجي مدتو 

لأكؿ دفعة مف المتخرجيف مف المعاىد في  2004انفي تككيف المعمميف كتحسيف مستكاىـ في ج
حيث صار التككيف بالمدارس العميا للؤساتذة فصار التكظيؼ  2009إلى غاية  2006سبتمبر 

في كؿ أطكار التعميـ عمى أساس الميسانس عملب بأحكاـ القانكف التكجييي لمتربية 
ميف كتحسيف مستكاىـ في جكاف . كلقد تخرجت آخر دفعة مف معاىد تككيف المعم08/04الكطنية
 (.22-11،ص.ص.2011) المعيد الكطني،.ـ2011
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 تحديد الاصلاحات التربوية إجرائيا: 
تتبنى الدراسة الحالية مجمكع المكائح كالقكانيف التي تصدرىا كزارة التربية كالتعميـ مف أجؿ 

 تعديؿ كاصلبح المنظكمة التربكية عمى جميع المستكيات.
 :التدريسمنيجية 

( بأنيا: ما يحدثو المعمـ مف تغيرات في سمكؾ التلبميذ 2000تعريؼ )البحترم كآخركف،
 في الاتجاه المرغكب فيو.

 تعريف عبد الكريم غريب:

 مجمكع الميارات كالتقنيات التي يكظفيا المدرس في عممية التدريس بشقيو المكجو كغير المكجو.

 يـ المعمكمات مباشرة أك بكسائط.تقنية العرض كالإلقاء، التي تقكـ عمى تقد -1

دارتو مع التلبميذ. -2  تقنيات الحكار كتتطمب مف المدرس إجراء حكار كا 

 الجامعي التي تعتمد عمى تشغيؿ مجمكعات التلبميذ. تقنيات العمؿ -3

 تقنيات استعماؿ الكسائط كالكسائؿ المساعدة. -4

 (.930.، ص2006، )عبد الكريـ، غريب. تقنيات إعداد الدركس -5

 : منيجية التدريس إجرائيا تحديد

ىي الطرؽ كالكسائؿ التي يتفاعؿ معيا الطالب المتككف مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ التككيف 
المرغكبة بإكسابيـ المعمكمات كتنمية اتجاىاتيـ العممية كميكليـ كقدراتيـ عمى التعميـ الناجح 

 فيما بعد، أم عند تخرجيـ.
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 ريا:نظ المقاربة بالكفاءاتتعريف 
 : التعريف لغة

يقصد بو الشيء الذم لا غنى عنو كيكفي عما سكاه، ككممة كفاية تعني استغناء، أما 
المعنى الاصطلبحي فتعني بأنيا مختمؼ أشكاؿ الأداء التي تمثؿ الأدنى الذم يمزـ لتحقيؽ 

 ىدؼ ما.
 التعريف اصطلاحا:

جة مركره ببرنامج معيف كالتي الأدنى مف الميارات التي يجب أف يكتسبيا المعمـ نتي الحد
ينعكس عمى أدائو داخؿ الصؼ، كىذه الكفايات لا يمكف قياسيا إلا بملبحظة أداء المعمـ داخؿ 

 الصؼ عف طريؽ بطاقات ملبحظة معدة ليذا الغرض.
 :الكفاءة إجرائيا تحديد

التي ىي الحد المقبكؿ مف المعمكمات كالميارات كالاتجاىات كالقيـ كالمبادئ الأخلبقية 
تمكٌف الأستاذ مف إنجاز ميامو التعميمية بإتقاف كفاعمية كتصنؼ الكفايات التدريسية في ثلبث 

 كفايات ىي التخطيط كالتنفيذ كالتقكيـ، كما تعتمد المتعمـ محكرا لمعممية التعميمية التعمٌمية.
 الدراسات السابقة والتعميق عمييا:-7

 (:1991دراسة الطاىر)

ى البحث عف الاتجاه نحك مينة التدريس كعلبقتو بالمستكل الدراسي ىدفت ىذه الدراسة إل
 كالتخصص كالتحصيؿ لدل طلبب كمية التربية بجامعة الممؾ سعكد بالرياض.

كقد شممت الدراسة ثلبثة تساؤلات، كثلبث فرضيات تتضمف الصياغة التالية: مدل 
ف اتجاىات طلبب المستكل اختلبؼ اتجاىات طلبب المستكل الدراسي الأكؿ بكمية التربية ع

الدراسي الأكؿ بكمية التربية عف اتجاىات طلبب المستكل الرابع، باختلبؼ تخصصاتيـ 
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كتحصيميـ الدراسي. كتـ استخداـ أداة لقياس الاتجاىات" مقياس اتجاىات المعمميف نحك مينة 
(. طالبا مف 603التدريس" مف إعداد)عنايات زكي(، كالذم تطبيقو عمى عينة بمغ عدد أفرادىا)

 طلبب كمية التربية.

 : وانتيت الدراسة لمنتائج التالية

الأكؿ كالرابع لصالح  كجكد فركؽ بيف متكسطات اتجاىات طلبب المستكل الدراسي -1
 .المستكل الأكؿ

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بمتكسطات اتجاىات طلبب التخصصات الأدبية  -2
 .دريسكطلبب التخصصات العممية نحك مينة الت

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلبب كؿٌ مف المستكل الأكؿ كالرابع الأدبي  -3
كالأكؿ كالرابع العممي، غير أف ىناؾ علبقة دالة بيف طلبب المستكل الأكؿ العممي 

 كالمستكل الرابع لصالح طلبب المستكل الأكؿ العممي.

 (:2001دراسة الكمبي)

رفيف التربكييف التابعيف للئدارة العامة لتعميـ البنات ىدفت إلى استطلبع اتجاىات المش
 بالمنطقة الشرقية في المممكة العربية السعكدية.

كقد تكصؿ الباحث إلى عدد مف النتائج منيا أف اتجاىات المشرفيف التربكييف نحك مينة 
يف التدريس كانت إيجابية بشكؿ عاـ، كما أظيرت نتائج الدراسة عدـ تأثر اتجاىات المشرف

 التربكييف نحك مينة التدريس بأم مف المتغيرات التي شممتيا الدراسة. 

كفي ضكء ىذه النتائج تكصؿ الباحث إلى استنتاجات متعددة مف أىميا: عجز التأىيؿ 
العممي كالميني الذم يقدـ لممشرفيف التربكييف في أثناء الخدمة عف تحقيؽ أحد أىـ الأىداؼ 
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استمرارية نمك اتجاىات المشرؼ التربكم نحك مينة التدريس. كما المرجكة منو، كالمتمٌثمة في 
أكصى الباحث بالتأكيد عمى الاستمرار في تقكيـ كتطكير برامج التأىيؿ العممي كالتربكم التي 
تقدـ لممشرفيف التربكييف قبؿ الخدمة كفي أثنائيا، كذلؾ لضماف استمرارية نمك اتجاىاتيـ نحك 

  .(2017اد سع ،)بركاف .مينة التدريس

 YaaKub(1990:)دراسة 

ىدفت ىذه الدراسة إلى بياف العلبقة بيف الاتجاه نحك مينة التعميـ كالمتغيرات التالية: 
 )الانتماء العرقي الجنس، المؤىؿ، السمات الشخصية كالدافعية لمتعميـ(. 

يف، كلكف كقد أظيرت نتائج الدراسة أف اتجاه الينكد كاف مختمفان بشكؿ ممحكظ عف الماليزي
لـ يكف ىناؾ اختلبؼ بيف اتجاه الصينييف كاتجاه الماليزييف. اتجاه الطمبة الذككر لـ يختمؼ 
بشكؿ ممحكظ عف اتجاه الطمبة الإناث. لـ يكف ىناؾ علبقة ارتباطيو ممحكظة بيف الدافع 
ة كالاتجاه لمينة التعميـ. كاف ىناؾ علبقة إيجابية بيف عامميف شخصييف كالاتجاه نحك مين

التعميـ ىما الاستقرار العاطفي كالثقة بالنفس، ككاف ىناؾ علبقة سمبية بيف عامميف آخريف ىما 
 الميؿ كالحذاقة.

 GulteKin(2006:)دراسة 

ىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد اتجاىات المعمميف المرشحيف لمتعميـ في مرحمة ما قبؿ 
 مستكيات إدراكيـ بكفاية التعميـ.المدرسة خلبؿ مدخؿ التعميـ عف بعد نحك مينة التعميـ ك 

كقد أظيرت الدراسة أف اتجاىات المعمميف المرشحكف نحك مينة التعميـ كانت إيجابية إلى 
حدً بعيد، كما كانت مستكيات إدراكيـ لكفاية التعميـ جيدة جدان. علبكة عمى ذلؾ يعتبر المعممكف 

 .(2195)خميصة، قايمي  عمى التعميـ. المرشحكف البرنامج الذم قد سجمكا بو مفيدان جدان لمحصكؿ
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 (:2015دراسة فضيمة حناش وعمي فارس )

الدراسة إلى التعرؼ عمى طبيعة اتجاىات معمـ الطلبب في مدرسي المرحمة  تىدف
( 999الثانكية نحك التككيف التربكم في ضكء بعض المتغيرات حيث تككنت عينة الدراسة مف )

الذم صممو مقياس الاتجاىات نحك التككيف التربكم  طالبان كطالبة. لجمع الداتا يستخدـ
 .(2193الحؽ زكاكم )عبد

 كبعد التحميؿ الإحصائي أظيرت الدراسة النتائج التالية:  

 معمـ الطالب في مدرسة الأساتذة العميا لديو مكاقؼ إيجابية تجاه التككيف التربكم. ال -

 كاقؼ إيجابية تجاه التككيف التربكم.معمـ الطالب في المدرسة العميا للؤساتذة لديو مال –

معمـ الطالب لمعممي المدارس الثانكية حكؿ التككيف التربكم الىناؾ اختلبفات في اتجاىات -
 حسب الجنس المتغير.

معمـ الطالب لمعممي المدارس الثانكية حكؿ متغير التككيف الىناؾ اختلبفات في اتجاىات -
  .(2017سعاد  )بركاف،التربكم تبعا لمستكل المدرسة. 

 :التعميق عمى نتائج الدراسات السابقة
بعد الإطلبع عمى الدراسات السابقة في مجاؿ الدراسة الحالية، تظير معظـ الدراسات أنيا 
ركزت عمى البحث في اتجاىات المعمميف نحك مينة التعميـ كفقان لعكامؿ متعددة التأثير، كما 

تصميـ مقياس كعرضو عمى عينة الدراسة، كمف  كانت أدكاتيا متنكعة كمستقمة، أم مف خلبؿ
 ثـ استخلبص النتائج.

نكف لمينة  كقد أكدت معظـ ىذه البحكث عمى أىمية دراسة اتجاىات المعٌمميف الذيف يككَّ
التعميـ، حيث تسيـ الاتجاىات الإيجابية نحك مينة التعميـ في رفع الاستعداد كالارتقاء بمستكل 
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ؿ ما تكفَّره لممعَّمـ مف دافعية كحب لمينتو كالارتقاء بالعممية التعميمية عممية التعميـ ذاتيا مف خلب
لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة بتخرج جيؿو مبدعو قادرو لديو اتجاىات كآراء إيجابية نحك نفسو 
كالآخريف. كقد استفادت الطالبة الباحثة مف الخمفية النظرية الكاسعة ليذه الدراسات كالمنيجية 

 دكات كالأساليب الإحصائية المتبعة.العممية كالأ

 كقد تميزت الدراسة الحالية بما يمي:

الكشؼ عف طبيعة الآراء النفسية كالاجتماعية كالتربكية للؤساتذة الطمبة بالمدرسة العميا  .1
بالأغكاط، ككذا المدرسة العميا بالقبة نحك التككيف الأكلي المؤىؿ لمينة التدريس بأبعاده 

 .ة، ثـ مجتمعة معا في صكرة التككيف العا ٌـالثلبثة كؿٌ عمى حد
تقصي الفركؽ في ىذه الآراء النفسية كالاجتماعية كالتربكية للؤساتذة الطمبة بيف مدرستي  .2

الاغكاط، كمدرسة بالقبة نحك التككيف الأكلي المؤىؿ لمينة التدريس بأبعاده الثلبثة كؿٌ عمى 
 حدة، ثـ مجتمعة معا في صكرة التككيف العاٌـ.



 

 
 

 الثاني: لفصلا
 الأولي لأساتذة التعميم  المتوسط  خصائص التكوين

 
 تمييػػػػػػػػػػد

 . مفيكـ التككيف بصفة عامة  1

 علبقة التككيف ببعض المتغيرات .2
 أسس كمبادئ بناء برنامج التككيف .3

 أنكاع التككيف.  4
 منظكمة تككيف الأساتذة  في الجزائر.5
  –مدخؿ تاريخي –ائرية تككيف الأساتذة بالمدرسة الجز .6
 الإصلبح التربكم في الجزائر . 7

 خلبصة .
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 تمييــــــــــد:
إف التككيف الأكلي الذم يعد مف المياـ الرئيسية لممدرسة العميا للؤساتذة ككسيمة إعداد 
الكفاءات كتنمية المعارؼ كامتلبؾ الميارات يجب أف يخضع لعمميات التقكيـ كمراجعات متتالية 

أ مكقعا استراتيجيا داخؿ نسؽ العمؿ لممؤسسات الاقتصادية كالاجتماعية لعؿ الكقكؼ حتى يتبك 
عند آراء الأساتذة )الطمبة( بالمدارس العميا للؤساتذة نحك تككينيـ الأكلي ىك أحد أساليب تقكيـ 

 برامج التككيف ليذه الأخيرة.
بصفة عامة كمفيكـ كعمى ىذا الأساس، سيتـ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى مفيكـ التككيف 

التككيف البيداغكجي بصفة خاصة، كبعض المفاىيـ ذات الصمة، انتياء بتككيف أساتذة التعميـ 
 المتكسط بالجزائر بشيء مف التفصيؿ.
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 .مفيوم التكوين: 1
ككيف الشيء أم أحدثو كأكجده كتككيف التككيف لغة مف ككف تككيننا، ت: التعريف المغوي -

 .(245ص. ،1989)المنجد، الأبجدم،المعدكـ إلى الكجكدج الشيء إخرا
 التعريف الاصطلاحي: -
مجمكع الأنشطة كالكضعيات البيداغكجية الديداكتيكية التي يككف  «:تعريف القاموس لمتربية -

ىدفيا إكساب أك تنمية المعارؼ )معمكمات، ميارات، مكاقؼ( مف اجؿ ممارسة ميمة أك أعماؿ 
ؼ النظرية )مفاىيـ، مبادئ( كالميارات كالمكاقؼ التي تجعؿ شخصا قادرنا كتشمؿ مجمكع المعر 

 (. 450، ص 2006غريب،  )عبد الكريـ،.»عمى ممارستو شغؿ أك مينة أك كظيفة
ىك زيادة الكفاءة الإنتاجية للؤداء في المينة عف طريؽ  تعريف كريمة جاسم المشيداني: -

تيـ السمككية المحددة في الكصؼ الكظيفي اكتساب العامميف أك تطكير معارفيـ كميارا
 (.03،ص 1989)كريمة، جاسـ المشيداني،لممينة

التككيف ىك تنمية منظمة كتحسيف للبتجاىات كالمعرفة كالميارات تعريف أغياث أوفمجة:  -
 قياـ الأفراد بمياميـ أحسف قياـ كنماذج السمككات المتصمة بمكاقؼ العمؿ المختمفة، كمف أجؿ

 (.5،ص.1984)أغياث، أكفمجة،ت ممكف.كفي اقؿ كق
عمى ىذا الأساس يقصد بالتككيف عمكما زيادة كفاءة العامؿ لرفع الإنتاج مف خلبؿ عمؿ مسبؽ 
كمخطط لو يخضع لحجـ زمني معيف يتدرب فيو العامؿ المستقبمي عمى كؿ المكاقؼ التي 

 إلٌا بتحسيف الإنتاجية كما لا ننسى ىنا أف تحسيف الأداء لا ييتأتى ستكاجو في ميداف عممو،
 )كيقصد بيا ظركؼ التككيف(.
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 مفيوم التكوين البيداغوجي: -
يعد التككيف البيداغكجي عاملب مف عكامؿ إرساء التغيير عمكما، حيث أصبحت الحاجة 
إليو أكثر بسبب التطكر الحاصؿ في مقاربات التدريس، كتجدد النظرة إلى دكر كؿ مف المعمـ 

 .التعممية، كىذه بعض التعاريؼ عف التككيف البيداغكجي –ية التعميمية كالمتعمـ في العمم
مجمكعة الإجراءات التي تمكف الفرد «: التككيف البيداغكجي ىك: Mialaretتعريؼ ميالار  -

، التفكير في المؤسسة التربكية مف الناحية الفمسفية ط ميني كتشمؿ ىذه الإجراءاتمف أداء نشا
ة، مع اكتساب معارؼ عممية حكؿ المشكلبت السيككلكجية التي تتيح كالتاريخية كالاجتماعي

معرفة بنيات نفسية الطفؿ، التأىيؿ لممارسة مختمؼ الطرائؽ كالتقنيات التي تتيح إقامة تكاصؿ 
 1994يؼ، الفاربي، كآخركف، )عبد المط »تربكم مع جماعة القسـ، دراسة ديداكتيؾ المكاد الدراسية

 (.152ص. 

عمى انو المبادئ الأساسية التي ترتكز «: التككيف البيداغكجي ىك:د أبو لطيفةتعريف رائ -
عمييا عممية تنفيذ التدريس، مثل المناحي العممية لإدارة الصف وميارات التدريس وزمن 

 )يحي، بك »التعمم الأكاديمي والنظام الاجتماعي الصفي والمدرسي ومبادئ التفاعل في الصف
 .(16، ص.2011أحمد ،

ما سبؽ ذكره ترل الدراسة باف التككيف البيداغكجي مفيكـ يشير إلى إجراءات تككٌف كم
كىك لا  ية، ليا علبقة بالدٌكر المنكط بوسمككات تربك  مف خلبؿ اكتساب مكاقؼ أستاذ المستقبؿ،

يخصٌ تخصص بعينو، كيكجو لجميع أصناؼ الأساتذة كجميع التخصصات كعميو فنجاح أم 
 الدرجة الأكلى عمى مستكل إعداد الأستاذ خلبؿ تككينو الأكلي.نظاـ تعميمي يعتمد ب
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 مفاىيم ذات صمة بالتكوين البيداغوجي:-
ىناؾ مفاىيـ ترتبط بمفيكـ التككيف عمكما، ارتباط في شكؿ كفي الكظيفة ككذا ارتباط 

 ارة.مضمكف منيا مفيكـ الإعداد كمفيكـ التدريب كمفيكـ التعمـ كمفيكـ المعرفة كمفيكـ المي
 :Préparationالإعداد  -

يعني التٌييئة أك التٌحضير لميمة أك كظيفة، يرتبط بالتٌككيف ارتباط شكؿ كارتباط الإعداد 
أنكاعو، كيمنح  فرصة اكتساب المبادئ  كظيفة، حيث يشكؿ احد مستكيات التككيف مف جية أك

كبيذا المعنى تضمٌف معجـ  كالنظريات كغيرىما المتعمقة بالميمة أك الكظيفة، كفي ىذا السياؽ،
"تكوين موجّو إلى أفراد قبل مزاولتيم  عمكـ التربية مفيكـ الإعداد التككيني، معرفا إيٌاه عمى انو

مدادىم  لوظائف أو ميامّ معينة، يشمل تعميق المعارف التخصصية الأساسية واستعماليا وا 
، ص. 1994يؼ، الفاربي، كآخركف، )عبد المط"بالمعارف والميارات المينية والنّظرية والتّطبيقية

152). 
 :Entrainementالتّدريب  -

المنيؿ، قامكس فرنسي عربي بمعنى "جذب، جٌر/ انجذاب/ تمرف/  كردت الكممة في
 (.471ص ،2009)سييؿ، إدريس، "تركيض جكاد/ تدريب عسكرم/ تدريب عمى صنعة، تعمميا

صيغة مف صيغ التككيف ييدؼ  كيرتبط بالتككيف ارتباط شكؿ كارتباط كظيفة، حيث انو
إلى تغيير السمكؾ كالاتجاىات، كينمي الميارات كالمعمكمات، كينمي القدرة عمى التفكير كيبني 

 الثقة بالنفس كبالغير كبالعمؿ الجماعي كركح الفريؽ.
كمصطمح التدريب سبؽ مف حيث الاستخداـ  كىذه أىداؼ يشترؾ فييا مع التككيف الأكلي،

ىذا ما أكده عبد الرحماف حسف الابراىيـ كآخركف في كتابو الاتجاىات مصطمح الإعداد، ك 
تاريخيا كانت لكممة تدريب «العالمية في إعداد كتدريب الأساتذة، حيث جاء كبالنص 

Training  طلاقو لاكتساب ميارات حرفية لمعاممين أو أسبقية في استخدام المصطمح وا 
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يتعمم، حتى أن كميات التربية )أو كميات المينيين الذين يرغبون في ممارسة عمل خاص 
، وكانت Teachers Training Collegesالمعممين( الانجميزية سميت ولفترة طويمة 

عنايتيا مركزة عمى تقنيات وميارات تستخدم في التدريس أكثر من نظريات وفمسفات توجو 
 (.24 -23، ص ص 2000)عبد الرحماف، حسف إبراىيـ، كآخركف،  »...التدريس

 :Apprentissage التّعمّم -
تغيير في سموك ينتج عن حل مشكل ناتج عن علاقة الفرد مع «التعمـ حسب كمكس ىك 

كعلبقتو بالتككيف علبقة مضمكف، حيث أف التككيف يتضمف التعمـ سكاء كاف تعمما  »محيطو
 ( Deldime . R & Demoulin,1975, p223)أكاديميا أك تعمما ميني.

 : Connaissanceالمعرفة -
المعرفة ىي كؿ الأفكار كالمعمكمات كالقيـ التي تراكمت عبر السنيف، لتشكؿ تراثا ثقافيا 
للئنساف، كالتي تنظـ عادة في شكؿ أنساؽ كنظريات كمذاىب، كليا عدٌة تصنيفات المعرفة 

 (.49)عبد المطيؼ، الفاربي، كآخركف، المرجع السابؽ صالحسية كالمعرفة العقمية.
 : Habiletéالميارة  -

حذاقة تنمى بالتعمم وقد تكون حركية «عرفيا معجـ عمـ النفس لمدكتكر فاخر عاقؿ بأنيا 
 .(105،ص.1977)فاخر، عاقؿ، »أو كلامية، أو مزيجا بين الاثنين

كفعؿ التدريس يستكجب الكثير مف الميارات، كميارة التكاصؿ المفظي كغير المفظي 
 يرىا.كميارة استعماؿ الكسائؿ التعميمية كغ

مف ىنا يمكف القكؿ أفٌ الميارة تطبيقية ميدانية تنتج مف خلبؿ التدريب كالتعمٌـ كتحتاج إلى 
 معرفة حقيقية.
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 علاقة التكوين ببعض المتغيرات: -2
 التكوين والتنمية: -

في اغمب الأحياف يتـ استخداـ مصطمحي التككيف كالتنمية لإعطاء معنى مزدكج في حالة 
كنتطكر خلبؿ الحياة بسرعة كببطء كبشكؿ سيئ أك جيد، كالتككيف ىك احد  كاحدة، فنحف ننمك

حالات الحصكؿ عمى التنمية كالتطكر في مجاؿ العمؿ، كلكي يككف التككيف فعالا يجب أف 
تسنده مؤثرات أخرل، كقد تشمؿ ىذه المؤثرات الطريقة التي تتـ بيا إدارة أعمالنا كعلبقاتنا 

ئد التي نحصؿ عمييا مقابؿ أعمالنا كالمستكل الثقافي لممؤسسة التي بزملبئنا كالمكافآت كالعكا
 نعمؿ فييا.

 التكوين والتربية: -
تستند التربية بشكؿ عاـ إلى المعرفة، بينما ييدؼ التككيف إلى تغيير السمكؾ مف خلبؿ 

التككيف بينما يككف آفاقا مف التككيف كأىدافيا ابعد تطكير الميارات كالكفاءات، كالتربية أكسع 
 أضيؽ نطاقا كىك متصؿ أكثر بالميف الحياتية.

 التكوين والخبرة: -
التككيف يكسبو الفرد مف خلبؿ قيامو بعمؿ لمدة زمنية معينة، يتبيف ليـ بأنيـ اكتسبكا 
الميارات المتطمبة مف خلبؿ الخبرة في ىذه المدة، إلا أف الخبرة غير المكجية قد تؤدم إلى تعمـ 

 ارات، فالخبرة ليست أحسف معمـ في كطؿ المكاقؼ.غير كافي في المي
 التكوين والتطوير: -

يختمؼ التطكير عف التككيف لأنو يعني تنمية القدرة لدل الفرد بقدر يساعده عمى فيـ 
المشاكؿ التي تكاجيو، معرفة مدل تأثيرىا عمى الأمكر التي يعالجيا أك التي ترتبط بمشاكؿ ليا 

 علبقة كثيقة بالمشركع.
 



خصائص انتكوين الأوني لأساتذة انتعهيى انًتوسط                                      انفصم انثاني:  
 

23 
 

 التكوين والتعميم:  -
إف التربية كالتككيف ينجحاف فقط إذا كاف المتككف مستعدا لاف يتعمـ  كعمى المككف تكفير 
الفرصة كالبيئة الملبئمة لمتعميـ كيمكننا القكؿ أف أم برنامج تككيني ىك برنامج تعميمي كالعكس 

قا بينو كبيف التعميـ غير صحيح، كلك تناكلنا مفيكـ التككيف بمعناه الكاسع نجد أف ىناؾ فر 
فمفيكـ التككيف يتداخؿ مع مفيكـ التعميـ، فالتككيف يختمؼ عف التعميـ مف حيث أف أىداؼ 
التككيف تككف عادة ضيقة كأكثر دقة كتطبيقا، بينما التعميـ ىك إصلبح كاسع يشمؿ الإطار العاـ 

)عمار، الطيب كاتجاىاتو لممكضكع كيقصد بو أيضا اكتساب الفرد المعرفة كالميارة لتطكير عاداتو
 (.295- 294، ص ص.1995كشركد،

 :(Miche Fabre,1994,p23) كيكضح الجدكؿ أدناه الفرؽ بيف المصطمحيف حسب
 ( يوضح الاختلاف بين التعميم والتكوين1الجدول)

 التكوين التعميم
يؤدم إلى زيادة كتعميؽ المعرفة أك الثقافة العامة  -

 للئلماـ بالبيئة ككؿ
لى تعميؽ المعرفة المتخصصة كالميارة لدل يؤدم إ-

الفرد ، بخصكص انجاز عمؿ أك أداء كظيفة معينة 
 بذاتيا.

نصب عممو ىدفو إنتاج فرد قادر عمى التكيففي م- .ىدفو تحقيؽ النمك الفكرم لمفرد-
 الاستجابة لمستجداتو.ك 

مكذج المتمركز حكؿ تبميغ يقكـ عمى أساس الن -
 .المعرفة

نمكذج المتمركز حكؿ تعديؿ اس اليقكـ عمى أس -
 .السمكؾ

المؤسسات الأكاديمية مثؿ المدارس، يتـ مف خلبؿ  -
، كيستيدؼ في النياية تكسيع مدارؾ المعاىد كالكميات

 الفرد كمجالا المعرفية لديو

التككيف يعتبر ضيقا مف حيث النطاؽ كيستيدؼ  -
 تنمية قدرات الفرد في مجاؿ أك مجالات محددة لمعمؿ 
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 :أسس ومبادئ بناء برنامج التكوين.3
التككيف كسيمة لإعداد الكفاءات المتمتعة بالمعارؼ كالميارات كالمؤىمة لمعمؿ الناجح  
يككف ذلؾ كفؽ برنامج يستند إلى مبادئ كأسس تعتبر كأرضية لبناء البرامج كتحديد الطرؽ 

 الأنسب لتنفيذىا كمف بيف ىذه المبادئ نذكر مايمي:
 ستراتيجية الكطنية لتنمية المكارد البشرية، في ضكء التنمية الاقتصادية كالاجتماعية.دراسة الإ -
 تنظيـ التككيف بالتعاكف كالتنسيؽ مع أصحاب العمؿ، كعمى ضكء ذلؾ تتحدد أىداؼ التككيف. -
الاختيار الدقيؽ كالمكضكعي لممتككنيف بمراعاة رغبة المترشح كجعمو يستفيد مف البرامج  -

بد مف كىنا لاف ىذه البرامج كالمستكل الكظيفي مع مراعاة مدل التناسب بيف مضامي ة،التككيني
التربكييف لمساعدة المتككنيف عمى التعرؼ عمى قدراتيـ  مشاركة المرشديف كالمكجييف

 كاستعداداتيـ.
 مراعاة الفركؽ الفردية، لاختلبؼ الأفراد مف حيث البنية الجسمية كالاستعدادات لمتعمـ.  -
اختيار المككنيف مف أىؿ الخبرة كالاختصاص لمساعدة المتككف عمى اكتساب ميارات البحث  -

 كالتعمـ الذاتي، كتكظيؼ المعمكمات كتحميميا كنقدىا.
التدرج في العممية التككينية كتكزيعيا عمى مراحؿ مع احتكاء البرامج عمى الممارسة العممية  -

 (.28، ص.2007آخركف، )بدرية، المفرج، ك  .كربط التككيف بحكافز
 يقكـ التككيف عمى أسس عديدة منيا:أسس التكوين وأىميتو:  -
 يؤسس التككيف عمى نمكذج يستمد مبادئو مف الحقائؽ التجريبية. -
 أف يقكـ التككيف بتمبية حاجات حقيقية. -
 كجكب تحديد ككضكح أىداؼ التككيف مف قبؿ كؿ المدربيف كالمتدربيف. -
 عدد الاختبارات في برنامج التككيف.تكفر المركنة كت -
 أف تستخدـ أساليب ككسائؿ كطرؽ متطكرة كحديثة في عممية التككيف. -
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 الاىتماـ بالإفراد المكظفيف أك جماعة المكظفيف. -
ضركرة تدرج التككيف مف السيكلة إلى الصعكبة أم أف يككف متتابعا خلبؿ سنكات الخدمة  -

 كيككف مستمرا.
نتاجيتوأف ييدؼ التككي -  (.18-17ص ص.، 2002)حسف، احمد، الطعاني،. ف إلى رفع كفاءة الفرد كا 

كتتمثؿ أىمية التككيف في انو يسعى إلى الربط بيف المكظؼ كالكظيفة إلى ستسند إليو في 
المستقبؿ القريب أك التي يقكـ بيا، لاف البرنامج التككيني يحتاج في كؿ مرة إلى تعديؿ حسب 

قصد  الأمر الذم يتطمب مركنة في التعامؿ مع ىذه البرامج، رضيا التككيف،الاحتياجات التي يف
، 2014بكعامر ، )احمد، زيف الديف،إثراء كتجديد خبرات العامميف كتنمية معمكماتيـ كتعديؿ سمككيـ

 .(121ص.
 كتتمثؿ فيما يمي:مقومات نجاح التكوين:  -
 كاقعية الأىداؼ ككضكحيا كتكامؿ السياسات. -
 كترابط الأىداؼ التككينية مع سياسات المنظمة.تكافؽ  -
 الترابط كالتفاعؿ مع متغيرات البيئة كتطكر التكنكلكجيا. -
 تحديد الاحتياجات التككينية بدقة كالاختيار العممي لممتككنيف كفؽ الحاجات. -
عداد المادة التدريبية.  -  التدقيؽ في تصميـ الأنشطة كاختيار كا 
 (.315-314، ص ص.1998)عمي، السممي، جيد لممككنيفالاختيار الأمثؿ كال -
الاعتبار المالي: التككيف يحتاج إلى تكاليؼ مالية ضخمة، مف اجؿ تحقيؽ الأىداؼ المخطط -

 ليا، كما أف التككيف خارج مكاف العمؿ يتطمب النقؿ ككسائؿ التككيف.
تكقؼ المتككنيف عف الاعتبار الزمني: يجب مراعاة كمية الكقت المستغرؽ لمتككيف بسبب  -

 كظائفيـ، كما يستحسف أف يتـ التككيف في اقؿ كقت.
 الاختيار المناسب لمكاف التككيف: أف مكاف التككيف المناسب لو دكر كبير في نجاح التككيف. -
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 (.23 22ص.،2002 احمد الطعاني، )حسف،استمرارية التككيف كتكفير التجييزات التككينية الحديثة-

و لنجاح التككيف يراعى تكظيؼ مجمكعة مف القكل المالية كالتنظيمية كمف ىنا نلبحظ ان
 .ليستطيع المجتمع أف يرفع مستكل التككيف كيرفع مف قيمة المدارس التي تعد ىؤلاء المككنيف

 أنواع التكوين:..4
 التكوين الأولي )إعداد الطالب قبل الخدمة(: -

لخدمة كذلؾ بحسب الشركط الاقتصادية تكلي الدكؿ اىتماما بالغا بتككيف الأساتذة قبؿ ا
كالاجتماعية لكؿ دكلة، حيث يتـ إعداد الطمبة الأساتذة قبؿ الخدمة عمى مستكيات كأنماط 

 مختمفة في بمداف العالـ العديدة، بؿ داخؿ البمد نفسو أحيانا، لأسباب عديدة منيا:
 .مكاكبة حصاد المعرفة العالمية كحاجة الطالب الأستاذ إلى المزيد -
 التكيؼ مع مطالب التجدد التربكم. -
 تنكع كظائؼ الأستاذ. -

لا تزاؿ الدكؿ التي تعد أساتذة التعميـ المتكسط مثلب عمى مستكل المدارس أك عمى مستكل 
التعميـ العالي مكازية لو كمعادلة إلى حد ما في دكؿ قميمة، غير أف ىذا الإعداد اخذ بالاتساع 

لدكؿ كاىتماميا بالتككيف الأكلي لمراغبيف في ممارسة مينة يكما بعد يكـ مما يؤكد حرص ا
 التدريس ، كىذا بالتركيز إلى النقاط التالية:

 انتقاء أفضؿ العناصر للبلتحاؽ بالتككيف.  -
 )عمميا، ثقافيا، مينيا( حيث تقدـ في فترات زمنية منسجمة معيا. تنكيع برامج التككيف -
دراجو ضمف برامج التككيف. التركيز عمى الجانب التدريبي لأى -  ميتو، كا 
 تكميؼ المؤسسات المكثكؽ بيا كالجامعات مثلب بميمة التككيف. -
 (.42-41،ص ص. 2016)بركاف، سعاد، .استمرارية تطكير مناىج التككيف كأساليبو -
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 :التكوين أثناء الخدمة -
ية احتياجات الفئات تككيف الأساتذة  أثناء الخدمة عممية ضركرية لمكاكبة المستجدات، كتمب

المستيدفة، كالأىداؼ المنشكدة المخططة، ثـ ينتقؿ إلى تصميـ البرامج التدريبية التي تمبي ىذه 
الاحتياجات، كبعد ذلؾ يتـ تنفيذ ىذه البرامج، لاف مينة التدريس تتطكر فييا التقنيات كالمعرؼ 

كيف قبؿ الخدمة ميما كاف بشكؿ سريع كمتزايد ليذا تتطمب الحاجات معمكمات باستمرار فالتك
مستكاه لا يقدر عمى تنمية قدرات الأساتذة لذا لابد مف قيامو بتحديث معارفو ذلؾ لأنو يكاجو 
مطالب المتغيرات المجتمعية الاقتصادية كالثقافية كغيرىا حيث يجد نفسو بحاجة إلى التحديث 

ر السريع في المجاؿ التعميـ عف طريؽ التككيف المستمر أثناء الخدمة حتى يستطيع مكاكبة التطك 
كتمقيف المعرفة لمجيؿ الجديد، كقد يككف التككيف أثناء الخدمة ليس فقط  للبطلبع عمى أخر 
المستجدات بؿ لإصلبح الأخطاء في الفيـ  كعمى ىذا الأساس فاف مف أىداؼ التككيف أثناء 

 (.3،ص.2000)عبد الرحماف، حسف الابراىيـ، :الخدمة مايمي
 قص في التككيف الأكلي مف ناحية التحصيؿ المعرفي الأكاديمي.تعكيض الن -
 تحديث المعارؼ الأكاديمية للؤساتذة. -
 تحفيز حب التككيف الذاتي لدل الأساتذة  قصد تحسيف الميارات المينية. -

لذلؾ فالطالب الأستاذ لابد لو أف يستمر في التككيف عمى مدل مسيرتو المينية ليكاكب 
العممي كالتغير الذم يجبره عمى استعماؿ التقنيات كالتكنكلكجية الحديثة لبمكغ  التطكر كالتسارع

 الأىداؼ المرجكة، كىذا ما يجده في التككيف المتكاصؿ.
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 :التكوين المتواصل -
كيعرؼ كذلؾ بالتككيف الاستكماؿ كىك إعطاء الفرصة للؤساتذة لمسماح ليـ بالتككيف في 

ؼ كميارات لـ يتمكنكا مف الحصكؿ عمييا في التككيف الأكلي أثناء عمميـ لمحصكؿ عمى معار 
أم قبؿ الخدمة، كبيذا يككف استكماؿ لمتككيف الأكلي لمذيف لدييـ نقص كيستيدؼ التككيف 
المتكاصؿ كذلؾ المتخرجكف الجدد مف المدارس العميا كمعاىد التككيف أك مف حاممي الشيادات 

 (.119-118، ص ص.2014)خميصة، قايمي، .الجامعية
 :التكوين المستمر -

كىك التككيف الذم يتمقاه المرسكمكف مف تاريخ ترسيميـ إلى التقاعد كىك يدكـ بدكاـ الأستاذ 
في عممو، كالغاية منو تحسيف كتجديد المعارؼ قصد الترقية كالتكيؼ مع منصب العمؿ، كيعني 

لب بإحكاـ القانكف، فيجب عمى ىذا التككيف جميع المكظفيف التابعيف لكزارة التربية الكطنية عم
الأساتذة  متابعة النشاط قصد الاستفادة مف التككيف المستمر، كتككف المشاركة في ىذا النكع مف 

لزامية، كمف أسباب القياـ بالتككيف المستمر مايمي:  التككيف إجبارية كا 
 التطكر السريع في مجاؿ المعرفة الإنسانية بجميع أنكاعيا.   -
 العممي كالتطكر ظيرت اتجاىات جديدة في مجاؿ التربية. بسبب التقدـ -
سرعت التغيرات الاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية أدت إلى ضركرة تييئة الأستاذ  لمكاجية  -

 ىذه المتغيرات كطبيعتيا كمتطمباتيا.
 ضركرة تطكير البرامج التعميمية في مختمؼ المراحؿ التعميمية. -
 ـ.تطكر تكنكلكجيا التعمي -
  (.120ص. 1990)تركي، رابح،ظيكر أىداؼ جديدة لمتربية لـ تكف مكجكدة مف قبؿ  -
 
 



خصائص انتكوين الأوني لأساتذة انتعهيى انًتوسط                                      انفصم انثاني:  
 

29 
 

 :التكوين الذاتي -
أف التككيف الكافي الذم يتيح للؤستاذ ممارسة مياراتو التدريسية كما تتطمبيا مقاربة 

اؾ التدريس بالكفاءات فإنو يككف في حاجة إلى الاعتماد عمى أساليب أخرل تمكنو مف استدر 
زيتون عدنان وعبد الله ىذه الميارات، كمف ىذه الأساليب أسمكب التككيف الذاتي، حيث عرفو 

الأسموب الذي يقوم فيو الفرد نفسو بالمواقف التعميمية المختمفة لاكتساب  «:عمى انو فواز
المعمومات والميارات، فيو الذي يقرر متى وأين ينتيي، وأي الوسائل والبدائل يختار ومن ثم 
يصبح المسؤول عن تعممو وعن صناعة تقدمو الثقافي والمعرفي وعن النتائج والقرارات لتي 

 .»يتخذىا 
 صيغة جديدة تساىم بقسط كبير في التكوين المستمر «عمى انو: اورلسان رشيدكعرفو 

وقد يشمل التكوين الذاتي عدة مفاىيم وىي التعمم الذاتي أو الدراسة المستقمة أو التعمم 
الكمبيوتر أو الثقافة الذاتية، عن طريق المطالعة أو الاحتكاك بالغير، وقد تعتبر كل  بمساعدة

 (.189، ص.2014)فتح، الديف شنيف، »منيا نظام متكامل في حد ذاتو
لذلؾ التككيف الأكلي الذم يتمقاه الطالب الأستاذ ىك بمثابة حافز لو لمبحث أكثر كلمقدرة 

الدائمة عمى أفضؿ الطرؽ التعميمية كالكسائؿ التي تساعد عمى مكاكبة العصر كمحاكلة البحث 
 عمى بمكغ كأداء ميامو التربكية في إطار سميـ.

 منظومة تكوين الأساتذة  في الجزائر: -5
عرفت منظكمة تككيف الأساتذة  في الجزائر تطكرات متتالية منذ الاستقلبؿ إلى يكمنا ىذا  

 ؽ لأىمية كأسس كمستكيات التككيف في الجزائركسكؼ نحاكؿ مف خلبؿ ىذا العرض إلى التطر 
ككذلؾ التعرؼ عمى مبادئ نظاـ تككيف المككنيف كالتعرض إلى أىـ التطكرات مف خلبؿ 

 ي الجزائر.فالمراحؿ التي عرفيا التككيف 
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 أىداف تكوين الأساتذة في الجزائر: -
 لقد لخص الباحث بف عيسى السعيد الأىداؼ العامة في النقاط التالية:

 التحكـ في المكاد التعميمية كالطرؽ البيداغكجية المتعمقة بيا. -
 التحكـ في لغة التدريس ككسائؿ التعميـ المستعممة. -
 التحكـ في أساليب التقكيـ التككيني كالتحصيمي. -
 (.278،ص 2004)بف عيسى، السعيد، التحكـ في الثقافة العامة لتدعيـ الجانب المعرفي -

 داؼ العامة تمت صياغة مجمكعة مف الأىداؼ الإجرائية منيا:كمف خلبؿ ىذه الأى
التحكـ الجيد في المغة العربية كتطكيرىا للبستعمالات المتنكعة كتابيا كشفكيا مع القدرة عمى  -

 التحميؿ.
اكتساب الميارات كالقدرات الكافية لتسيير القسـ، مع مراعاة ميكؿ الأطفاؿ كحاجاتيـ  -

 .كاستعداداتيـ كرغباتيـ
التحكـ في طرؽ التدريس لممكاد كالأنشطة كأساليب تبميغيا كتدعيـ نشاطاتيا المختمفة كالحث  -

 عمى الملبحظة كالتجريب.
 .ربكيةاكتساب معارؼ في المسانيات كالاستفادة مف البحكث الت -
القدرة عمى امتلبؾ المعرفة كأساليب التكيؼ كالتصرؼ كالقدرات كالميارات كطرؽ التحكـ في  -

 الانجاز.
 تحقيؽ التكامؿ كالانسجاـ بيف التككيف النظرم كالميداني. -
عداد البحكث الميدانية -  )احمد، زيف الديف. التحكـ في تقنيات التككيف التربكم كالتككيف الذاتي كا 

 .(178، ص.2014بكعامر،

يداكتيؾ كالمغة لذا فالتككيف الفعمي ىك إكساب المتككف ميارات أدائية حقٌة في البيداغكجيا كالد  
 كحتى الميارات الحركية في الصؼ الدراسي. السميمة،



خصائص انتكوين الأوني لأساتذة انتعهيى انًتوسط                                      انفصم انثاني:  
 

31 
 

 أنواع تكوين الأساتذة  في الجزائر: -
تكجو الطالب إلى المعاىد التكنكلكجية كالمدارس العميا قصد تأىيميـ لكظيفة التكوين الأولي:  -

ذه المؤسسة التعميـ، كتختمؼ مدتيا باختلبؼ المرحمة المقصكدة، كمف خلبؿ تكاجده في ى
 يكتسب التككيف العممي الضركرم كىناؾ ثلبث أبعاد ىي:

أف معرفة الأستاذ لمحقائؽ كالمعارؼ المتعمقة بتخصصو يعتبر أمرا البعد المعرفي الأكاديمي: 
تزكيد الأستاذ المتربص  كذلؾ مف خلبؿ لازما فتككيف الأساتذة يضع في اعتباره ىذا البعد،

 مادة التخصص.بمعمكمات ليا علبقة كطيدة ب
معارؼ الأستاذ حكؿ المادة التي يراد تدريسيا لا تكفي كحدىا بؿ يجب البعد الميني التربوي: 

التحكـ في طرائؽ إيصاليا لمجمكعة المتعمميف، كعميو فاف تحكـ الأستاذ في ىذا النكع مف 
خلبؿ ما  التككيف يعتبر ضركريا قبؿ مباشرة مينتو بصفة رسمية كيتـ تطكير البعد الميني مف

 يمي:
 مشاىدة الدركس النمكذجية يقدميا المؤطر في المدارس التطبيقية.   -
 تقديـ دركس عممية يمارس فييا المتككنيف التدريس بحضكر المؤطر. -
 المشاركة في النقاشات التي تجرم في نياية كؿ حصة. -

رؼ فقط، بؿ تتعدل ادكار الأستاذ لـ تعد محصكرة في نقؿ المعا البعد السموكي أو التنشيط:
إلى تشجيع الإبداع لدييـ كتحفيزىـ عمى التفكير في حؿ المشكلبت كاف يصبحكا قادريف عمى 

 التكيؼ كعميو فاف بعد المسمؾ أك التنشيط يتمحكر حكؿ:
تأىيؿ الطالب الأستاذ كتزكيده بالثقافة العامة لمكاجية تحديات مينتو المستقبمية كتطكير  -

نب تأثير عمى الطفؿ صفة مباشرة في شتى أبعاده المعرفية كالسمككية شخصيتو لاف ليذا الجا
 كالكجدانية.

 تكسيع الأفؽ العممي للؤستاذ بكاسطة المعارؼ العممية كمكاكبة التطكرات الخاصة. -
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كيتمثؿ في التربصات كالندكات كالإرشادات التربكية التي يتمقاىا التكوين أثناء الخدمة:  -
ؽ بسمؾ التعميـ كتستمر طيمة مدة خدمتو كييتـ ىذا النكع مف التككيف الأستاذ بعد الالتحا

بالجانب الميني للؤستاذ الذم يعتبر أىـ الجكانب التككينية، حيث يتيح الفرصة للؤستاذ بتكظيؼ 
 (.34،ص.2002)حبيب، تيمكيف، .ما تمقاه مف معارؼ أكاديمية كتربكية

 مبادئ نظام تكوين الأساتذة في الجزائر: -
 د حددت كزارة التربية الكطنية مجمكعة مف المبادئ التي تسبؽ تنظيـ تككيف الأساتذةلق

 كتمكف مف تصكر الاتجاه الذم ينبغي أف يتبناه محتكل ىذا التككيف كالمتمثؿ في مجاليف ىما: 
تقكـ المؤسسات المتخصصة بالتكفؿ بالأساتذة المؤسسات المتخصصة ىي  في مجال التنظيم:

في مختمؼ يمكف التكفؿ بتككيف الأساتذة  ع بخبرة كبيرة في ىذا المجاؿ، كليذا لاتمؾ التي تتمت
 الشعب إلا مف طرؼ مؤسسات مستحدثة ليذا الغرض.

 تقكـ عممية التككيف بضماف مايمي:في مجال البرامج: 
 التمتع بالثقافة العامة كالتحكـ المطمؽ في لغة التدريس. -
 مراحؿ التعميمية.تككيف عاـ للؤساتذة في مختمؼ ال -
 تككيف متخصص بالنسبة لمطكر الثالث. -
 تككيف متخصص يكفر الازدىار الشخصي. -
 تككيف حكؿ كيفيات تطبيؽ المناىج الدراسية. -
 ينبغي لمتككيف أف يطكر كينمي لدل الأساتذة المعارؼ العامة الخاصة بػ: -

 .الدراية الكاممة بمقرر المادة الدراسية 
 المتكفرة. البرامج كالأجيزة 
 .خصائص التلبميذ 
 العامة المتعمقة بالتدخؿ التربكم. الاستراتيجية 
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 .المحيط التربكم 
 إلى جانب تشجيع الاعتناء كالتحكـ في النشاطات المينية التي تتصؿ بػ:

 .تخطيط النشاط التربكم 
 .التدخؿ البيداغكجي 
  .(.22،ص.1997)كزارة التربية الكطنية،تقييـ مكتسبات التلبميذ  

الأساسي لمطمبة الأساتذة  بالإضافة إلى ىذه المبادئ، نشير إلى أف برامج التككيف القاعدم أك
 تشمؿ مجمكعة مف المكاضيع، أىميا: 

 الدراسات العامة. -
 تعميـ المقارف كالإدارة المدرسيةدراسة عمـ النفس كالاجتماع كنظريات التربية كتاريخيا كال -

 كطرؽ التدريس لممكاد المختمفة.
 دراسات تتصؿ بالمكاد التي سيدرسيا الطالب. -
 التمريف العممي عمى التعميـ كالنشاط الدراسي تحت إشراؼ أساتذة مؤىميف. -
أىمية التككيف المختمفة، كتنمية لدل الأساتذة  تشجيع البحكث الخاصة بالتربية كتعميمية المكاد -

 المستمر.
 :–ل تاريخيمدخ –تكوين الأساتذة بالمدرسة الجزائرية . 6
 :التجربة الجزائرية في تكوين الأساتذة -

بعد استقلبؿ كجدت الجزائر نفسيا أماـ مشكلبت عديدة منيا، الافتقار إلى نظاـ تربكم 
كطني، كضعؼ في الإطارات الجزائرية كمما سبؽ ذكره عممت الجزائر كفؽ مجمكعة مف 

 المقترحات أىميا:
تذة مف دكف تحضير مسبؽ لأداء مياـ التعميـ حيث تكظيؼ عدد معتبر مف المعمميف كالأسا -

 .1963-1962خلبؿ المكسـ الدراسي  %46بمغت النسبة حكالي 
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أف تغطي  1964- 1963الاستعانة بالخبرة الأجنبية، كاستطاعت في السنة المكالية أم  -
 مف احتياجات المدارس فيما يخص التأطير. %56حكالي 

اؾ عجز في عدد المعمميف كالأساتذة خاصة مف ناحية بالرغـ مف الجيكد المبذكلة ظؿ ىن
تككينيـ البيداغكجي، كىذا ما جعؿ الدكلة تمجأ إلى اتخاذ جممة مف القرارات كالإجراءات 
الاستعجالية التي تساعد في الاستجابة لمتطمبات الكضع كتكفير الإعداد الكافية مف الإطارات 

 الجزائرم حيث تـ الاعتماد عمى أنماط التككيف التالية: التربكية الكفيمة بتقديـ تعميـ نكعي لمطفؿ 
يتمثؿ في التكظيؼ المباشر في التعميـ كالذم يخضع فيو الأستاذ  التكوين الاستثنائي: -

لمتككيف أثناء الخدمة كىك إجراء استعجالي لمتككيف تـ التركيز فيو عمى الجكانب المينية كالثقافية 
 ككيف الاستثنائي الثقافي كالمينيتككيف إلى قسميف: ىما التللؤستاذ الجديد، كينقسـ ىذا ال

 كالتككيف الاستثنائي الميني.
كيعني رفع المستكل المعرفي الأكاديمي للؤستاذ مف  * التكوين الاستثنائي الثقافي والميني:

اجؿ الحصكؿ عمى مستكل دراسي أرقى، كقد استحدثت عدة مؤسسات لمقياـ بميمة التككيف 
)احمد، زيف لميني مثؿ مراكز التككيف الثقافي كالميني كمراكز التحسيف كمراكز التنشيط الثقافي كا

 (.184،ص.2014الديف، بكعامر،
 * التكوين الاستثنائي الميني:

ييدؼ ىذا النكع مف التككيف بالدرجة الأكلى إلى تحسيف الأداء البيداغكجي للؤستاذ، كقد 
مى الخصكص: المتربصات التقنية، الأياـ التربكية كاف ىذا التككيف متعدد الأكجو كيتضمف ع

 النصائح المقدمة أثناء زيارات المفتشيف.
يعد التككيف الأكثر صلببة مف التككيف الاستثنائي، الذم اتخذ خاصة التكوين العادي:  -

لمكاجية نقص الإطارات الجزائرية في ميداف التربية، كىك التككيف العادم كالتككيف المنظـ في 



خصائص انتكوين الأوني لأساتذة انتعهيى انًتوسط                                      انفصم انثاني:  
 

35 
 

دارس العميا لتككيف الأساتذة كمدتو لا تتجاكز السنة، يتمقى خلبليا المككف برنامجا محددا مف الم
 الدركس كيمارس فيو التككيف عمى التدريس حسب طريقة المشاىدة كالتقميد لمدركس.

كييدؼ ىذا التككيف بالدرجة الأكلى إلى عقمنة تككيف إطارات التربية كالتعميـ في بلبدنا أم 
مردكدية العممية التعميمية عف طريؽ تككيف معمميف ذكم كفاءات عالية  كييدؼ مف  الرفع مف

جية أخرل إلى الاستغناء عف الإطارات الأجنبية، أم جزأرة التعميـ كقد استطاع التككيف العادم 
 . النظاـ التربكم كىك مبدأ الجزأرةأف يضع حيزا لتطبيؽ احد المبادئ الأساسية التي قاـ عمييا 

 ظيم التكوين بالمعاىد التكنولوجية لمتربية: تن -
إف الخكؼ مف تدني مستكل التعميـ بسبب التكظيؼ المباشر لممعمميف كدكف أف يككف ليـ 
التككيف المسبؽ أك حتى المستكل الدراسي الكبير، ظيرت المعاىد التكنكلكجية لمتربية لأكؿ مرة 

ميـ، كتبع ذلؾ القانكف الأساسي لطمبة كقد كضعت تحت كصاية كزارة التربية كالتع 1969سنة 
 .1970المعاىد التكنكلكجية لمتربية سنة 

كقد كانت أىدافيا مشتقة مف الأىداؼ العامة لمتربية كالتعميـ المتمثمة في التعريب 
، الاتجاه العممي كالتقني كالجزأرة، كما تقرر إدخاؿ إصلبح شامؿ عمى التعميـ عميـديمقراطية الت

كمف اجؿ  1982إلى غاية  1970مخططات رباعية متكاصمة ابتداء مف يمتد عمى ثلبث 
مكاجية النقص في الإطارات التعميمية كالرفع مف مردكدية التعميـ المقدـ في المدارس، تقرر 

 تحقيؽ الأىداؼ الكمية التالية:  1973-1970بالنسبة لممخطط الرباعي الأكؿ
 معمـ جديد سنكيا. 6000كيف قسـ كؿ سنة مما يستدعي تكظيؼ كتك 4000بناء  -
جزأرة سمؾ معممي الطكر الابتدائي، كىذا يعني تعكيض كؿ المتعامميف الأجانب كتككيف -

 .(21، ص 1982)رابح، تركي، إطار خلبؿ الفترة الرباعية. 42000كتكظيؼ 
المعاىد التكنكلكجية تقكـ عمى مبادئ التدريب المكثؼ كالتجديد في التدريب كالحاجة 

كبالنسبة لمياميا فقد أصبحت ىذه لمعاىد قطبا تككينيا يككف  مى الإعداد كالتدريب،الممحة ع
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طارات المنظكمة التربكية ككؿ، ففي المخطط الرباعي الثاني   1977-1974اغمب مكظفي كا 
تكسعت دائرة اختصاصيا كأصبحت تككف حتى أساتذة التعميـ الثانكم كالإطارات الثانكية 

تنادم  كاف المخابر، كفي ىذه الفترة نجد أف التكصيات أصبحتكالإدارية كالمالية كأع
أصبح يسمح لكؿ كلاية بتككيف المعمميف الذيف تحتاج إلييـ  1974-1973باللبمركزية، إذ مف 

مف المستكييف الابتدائي كالثانكم بكؿ معيد تكنكلكجي لمتربية باستثناء ما تعمؽ بالمكاد العممية 
لكجية الجيكية بالعاصمة تبقى مجمعة في نطاؽ المعاىد التكنك  كالصناعية كالتكنكلكجية لتي

 .(Benziane A. &Senouci Z, 2007,p102)قسنطينة. ككىراف ك 
أف الأىداؼ التي يتـ عمى أساسيا انتقاء محتكيات التربية كمعايير  * أىداف برامجيا التكوينية:

شممو كضبطو بصفة كلكف  1973التقكيـ، كقد صدر أكؿ نص رسمي تضمف الأىداؼ سنة 
كتتمخص ىذه الأىداؼ  ،سـ معالـ السياسة التربكية عمكماالذم ر  1976أفريؿ  16أدؽ أمرية 
 في مايمي:

 تركيز النشاطات عمى البرامج الدراسية التي يتكلى المتربص تدريسيا بعد تخرجو.-
ف كظيفيا إعطاء الأكلكية لمتككيف الميني عمى التككيف الثقافي العاـ كجعؿ ىذا التككي -

 كمساعدا عمى ممارسة المينة.
 -يجب أف يككف التككيف تدريجيا كجامعا لسائر عناصر العممية التعميمية مف ناحية التنشيط  -

 كعف طريؽ إدراجو في برامج السنة الدراسية كيشمؿ التنشيط البيداغكجي كالثقافي.
ىد التكنكلكجية إلى مقاييس يخضع الدخكؿ إلى المعا* شروط الالتحاق بالمعاىد التكنولوجية: 

يجب تكافرىا في المترشح حيث يمكف الدخكؿ عف طريؽ المسابقة عمى شيادة معترؼ بيا، كما 
يشترط بمكغ السف القانكني حسب ترشيح الجزائرم الذم يحدد شركط الالتحاؽ بالمعاىد 

 التكنكلكجية عبر الكطف، كمف ىذه الشركط مايمي:
  ائرية.أف يككف المترشح ذك جنسية جز 
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  سنة لسمؾ المساعديف  31سنة إلى غاية  27الى 17العمر باختلبؼ مراحؿ التدريس مف
سنة كالنجاح في اختبار  30سنة إلى  19كالمعمميف، كأما بالنسبة لأساتذة التعميـ المتكسط مف 

القبكؿ الكتابي، مستكل السنة النيائية )القبكؿ بالمؤىؿ يخضع المترشح للبمتحاف الشفكم أك 
يمكف  مقابمة الشخصية( كالغرض مف المقابمة الشخصية ىك الكشؼ عف الصفات التي لاال

الكشؼ عنيا بالاختبارات التحريرية، كمف ىذه الصفات أف يككف سميما مف الأمراض العقمية 
كالنفسية كذا شخصية قكية قادرة عمى السيطرة كيتمتع بقدر معقكؿ مف الذكاء زاف يككف لو 

 تمكنو مف القياـ بميمتو في التربية كالتعميـ كالنجاح فييا.مكاىب كاستعدادات 
  مستكل السنة النيائية )القبكؿ بعد اختبار الانتقاء كالمقابمة الشخصية( كفيما يمي نعرض

يتضمف تنظيـ  1983مام 21المكافؽ لػ  1403شعباف  8المؤرخ في  83-353المرسكـ رقـ 
الخاص بطمبة المعاىد التكنكلكجية لمتربية كيحدد  التككيف كاختتاـ الدراسة كالقانكف الأساسي

مف المرسكـ المذككر يكظؼ الطمبة  37شركط  التكظيؼ لمطمبة المعمميف كما جاء في مادتو 
 2008)زراكم، مريـ، كآخركف  :المعممكف في المدرسة الأساسية عف طريؽ المسابقة عمى أساس

 (.16ص.

سنكات خبرة يقترحيـ مدير التربية في  3ذيف ليـ : مف بيف المساعديف المرسميف الالشيادات-
 مف المراكز المتكفرة. %20الكلاية في حدكد 

سنكات مف العمؿ الميداني فعميا  8الاختبارات: مف بيف المساعديف المرسميف الذيف استكممكا -
 مف المراكز المتكفرة. %20ليذه الصفة، كيقترحيـ مدير التربية في الكلاية في حدكد 

 ثانكم. 3يف المرشحيف الذيف ليـ مستكل مف ب -
ف المدة العادية لمتككيف في المعاىد التكنكلكجية ىي سنة * مدة التكوين بالمعاىد التكنولوجية: إ

 6كاحدة غير انو يمكف لكزير التعميـ الابتدائي كالثانكم أف يمدد ىذه الفترة كما حددتيا المادة 
كمدة الدراسة سكاءا في المدرسة التحضيرية أك في  67العدد  1970مف الجريدة الرسمية لسنة 
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أثناء سنة التككيف  ب العممي الفعمي، كيتقاضى الطالبشيرا، منيا شيراف لمتدري11سنة التككيف 
تـ تمديد فترة تككيف أساتذة  1976مرتبا كمتمرف مسجلب في ميزانية المعيد غير انو كبعد 

 التعميـ الأساسي لمدة سنتيف.
 وين بالمدارس العميا للأساتذة: تنظيم التك -
يرجع تاريخ تأسيس المدرسة العميا للؤساتذة بالقبة القديمة المدرسة العميا للأساتذة بالقبة:  -

، كقد أسندت إلييا ميمة 1964أفريؿ  24بتاريخ  64/134بالمرسكـ رقـ  1964إلى سنة 
كما تطكر عدد الطمبة  الكطنيةتككيف المككنيف )أساتذة التعميـ الثانكم( لصالح قطاع التربية 

إلى  1983طالب سنة  61المسجميف في المدرسة منذ تأسيسيا تطكرا ممحكظا حيث ارتفع مف 
 في الشعب العممية فقط، تقع ىذه المدرسة في بمدية القبة القديمة 2016طالب سنة  2228

 . دائرة حسيف دام الجزائر العاصمة
ف الطمبة الأساتذة تككينا تربكيا كعمميا في مجالات تقكـ المدرسة بتككي * مجالات التكوين:

العمكـ الأساسية التالية :فيزياء، رياضيات، كالعمكـ بالإضافة إلى المكسيقى منذ الدخكؿ المدرسي 
، كما شرعت المدرسة العميا للؤساتذة في تككيف جديد بمكجب القرار الكزارم 1991/2000

الذم يحدد شركط التحاؽ حممة البكالكريا الجدد 1999جكيمية 24الصادر بتاريخ  3المشترؾ رقـ
 بالمدرسة العميا للؤساتذة لتمقي التككيف التربكم، تربكيا كعمميا في الأطكار التالية:

 سنكات تككيف. 4أستاذ الطكر الثالث مف التعميـ الأساسي بكالكريا  -
 سنكات تككيف. 5أستاذ التعميـ الثانكم العاـ بكالكريا  -

مف التعميـ الأساسي )بكالكريا  نة الأكلى كالثانية جذع مشترؾ بيف أساتذة الطكر الثالثتعتبر الس
حيث يكجو الطالب  سنكات تككيف( 5سنكات تككيف( كأساتذة التعميـ الثانكم العاـ )بكالكريا+  4+

 سنكات( حسب رغبتو، كمؤىلبتو كقدراتو العممية  كما يتـ التنقؿ مف5إلى حد التككيف )سنكات أك
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 2016)خكلة جنيدم،  .10/20سنة إلى السنة المكالية بالحصكؿ عمى معدؿ عاـ يفكؽ أك يساكم 
 (.25ص 

أنشأت في الأدب كالعمكـ الإنسانية في الجزائر بمكجب المدرسة العميا للأساتذة ببوزريعة:  -
 كشرعت في مزاكلة نشاطيا العممي 1984أكت  18المؤرخ في  84/206المرسكـ التنفيذم رقـ 

بعد حصكليا عمى مقر مؤقت بممحؽ  1991/1992كالبيداغكجي بداية مف المكسـ الجامعي 
الخركبة، ثـ انتقمت بصفة رسمية إلى المقر الجديد)المعيد التكنكلكجي لمتربية سابقا الكائف 

كتخضع المدرسة لأحكاـ المرسكـ  1996/1997ببكزريعة( كذلؾ ابتداء مف المكسـ الجامعي 
المتضمف القانكف النمكذجي في المدارس  1981ديسمبر 5المؤرخ في  81-245التنفيذم رقـ 

 العميا للؤساتذة المعتمدة أساسا في تسييرىا.
كتتمثؿ الانجازات كالمياـ التي قامت بيا المدرسة العميا للؤساتذة في الأدب كالعمكـ  * مياميا:

 (.50، ص.2005م،)مسعكدة، غداكر الإنسانية منذ نشأتيا إلى يكمنا ىذا فيما يمي:
تككيف أساتذة التعميـ الثانكم في المكاد الأدبية، فمسفة، لغة كأدب عربي  التكوين الأولي:  -

جغرافيا كتاريخ، لغة انجميزية كلغة فرنسية، كذلؾ حسب احتياجات كمتطمبات كزارة التربية 
ت الأخيرة أصبح سنكات، كلكف بعد صدكر القرار الكزارم في السنكا 4الكطنية، كيدكـ التككيف 

 التككيف كالتالي:
 5 .سنكات لتككيف أساتذة الثانكم 
 4 .سنكات لتككيف أساتذة التعميـ المتكسط 
 3 .سنكات لتككيف أساتذة التعميـ الأساسي 

إف شركط الالتحاؽ بالمدرسة العميا للؤساتذة في الأدب كالعمكـ * شروط الالتحاق بالمدرسة: 
الأستاذ الثانكم، كملبمح أستاذ التعميـ الأساسي الأكؿ كالثاني  الإنسانية لجميع الملبمح، ملبمح

كملبمح معمـ الطكريف الأكؿ كالثاني، يحدد بقرار كزارم مشترؾ بيف كزارة التربية ككزارة التعميـ 
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العالي، كيمكف أف تغير شركط الالتحاؽ بالمدرسة العميا للؤساتذة في الأدب كالعمكـ الإنسانية 
 .11/20عمى البكالكريا في السنة الجارية، بمعدؿ بكالكريا يساكم أك يفكؽ فيما يمي الحصكؿ 

كشعب البكالكريا المقبكلة ىي العمكـ الطبيعية كالحياة، العمكـ الدقيقة، العمكـ الإنسانية 
العمكـ الإسلبمية، كالمغات الأجنبية، كاف يقيـ المترشح في إحدل الكلايات التابعة لإقميـ المدرسة  

 1983فيفرم  21بتاريخ  12ت ىذه الشركط حسب القرار الكزارم المشترؾ رقـ كقد حدد
 1987مام 3المتضمف شركط تسجيؿ الطالب الأستاذ، ككذلؾ المنشكر الكزارم المؤرخ في 

 (.22ص د.ت المدارس الابتدائية، )مديرك .1994جكيمية23الكزارم الصادر المنشكر كأيضا
 11/301نشأت المدرسة بمكجب المرسكـ التنفيذم رقـ  اط:المدرسة العميا للأساتذة بالأغو  -

، كتعتبر مؤسسة عمكمية ذات طابع عممي كثقافي كميني تتمتع 2011أكت  22المؤرخ في 
 بالشخصية المعنكية كالاستقلبؿ المالي كتنشط تحت كصاية كزير التعميـ العالي كالبحث العممي

 (.2018/2017)دليؿ الطالب، 
 يدير المدرسة مجمس إدارة كيسيرىا المدير كيساعده المدراء المساعدكف: *الجانب التنظيمي:

 .المدير المساعد لمدراسات في التدرج كالشيادات كالتككيف المتكاصؿ 
 .المدير المساعد لمعلبقات الخارجية 
  المدير المساعد في التككيف كالبحث العممي كالتطكير التكنكلكجي كالابتكار كترقية

 المقاكلاتية.
 ميف العاـ.الأ 
 .مدير المكتبة كرؤساء أقساـ 
 .مجمس عممي كيمكف أف يحتكم عمى ىياكؿ مكمفة بالخدمات الجامعية مستقبلب 

 تتمثؿ في المياـ الأساسية لممدرسة العميا للؤساتذة بالأغكاط في: * مياميا:
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 ي ف -ثانكم-متكسط -ابتدائي –قطاع التربية في الأطكار الثلبث تككيف الأساتذة لفائدة
 جميع التخصصات.

 .الرسكمة لصالح كزارة التربية الكطنية 
 * اليياكل البيداغوجية المتوفرة بالمدرسة:

 04  مقعد. 250مدرجات سعة 
  مقعد. 250مكتبتيف بسعة 
  عنكاف كتاب. 20000أكثر مف 
 04 .مخابر لمفيزياء 
 04 مخابر لمكيمياء. 
 04 .مخابر لمعمكـ الطبيعية 
 .قاعتيف للئعلبـ الآلي 
 22 .قاعة للئعماؿ المكجية 
 .قاعة لمعرض السمعي البصرم 
 .مخبر بحث في العمكـ الكيميائية كالفيزيائية التطبيقية 
 121يسير عمى التأطير العممي البيداغكجي لمطمبة طاقـ متككف مف البيداغوجي:  *التأطير
  .أستاذا

  في جميع التخصصات:   2015/2017* إحصاءات حول عدد الطمبة المتخرجين 
 2015/2014................565 .طالب 
 2016/2015................814 .طالب 
 2017/2016................588 .طالب 



خصائص انتكوين الأوني لأساتذة انتعهيى انًتوسط                                      انفصم انثاني:  
 

42 
 

تعد مصمحة النشاطات الثقافية كالرياضية كالعممية إحدل  *النشاطات العممية والرياضية:
رياضية، حيث تقكـ المجالات التي تمكف الطالب مف التعبير عف مكاىبو العممية كالثقافية كال

مصمحة النشاطات العممية كالثقافية الرياضية بإنشاء النكادم الثقافية بيف كميات الجامعة 
كالمدرسة ككذا بيف المدارس الأخرل، كالقياـ برحلبت استكشافية تيدؼ إلى التكأمة بيف المدارس 

ختمفة كتنظيـ كبيف الجامعات الأخرل كتنظيـ ندكات كمحاضرات كأياـ دراسية في مكاضيع م
 معارض مختمفة، كتنظيـ أمسيات شعرية ، كتشجيع إبداعات الطمبة.

تعتبر مديرية التككيف في الدكتكراه كالبحث العممي كالتطكير التكنكلكجي  *البحث العممي:
 كالابتكار كترقية المقاكلاتية مف بيف المديريات الثلبث المساعدة حيث تضـ:

 تدرج المتخصص.مصمحة ما بعد التدرج كما بعد ال 
 .مصمحة متابعة أنشطة البحث كتثميف نتائجو 

، المحدد لكيفيات إنشاء المخابر 31/10/1999بتاريخ 99-243تبعا لممرسكـ رقـ :
كتنظيميا تـ اعتماد مخبر بحث عممي كحيد بالمدرسة العميا للؤساتذة في تخصصي الفيزياء 

 2014زيائية التطبيقية" كىك معتمد منذ سنة كالكيمياء تحت تسمية "مخبر العمكـ الكيميائية كالفي
 أستاذا باحثا مكزعيف عمى أربعة فرؽ بحث. 25ينشط بو 

 مراحل التكوين في الجزائر:  -
ىي المرحمة التي يمر بيا المترشحكف بعد نجاحيـ في مسابقة مرحمة التكوين الأولي:  -

يقدـ ليـ مف دركس نظرية  الدخكؿ لمؤسسات التككيف قصد إعدادىـ لكظيفة التعميـ ككؿ ما
كتطبيقية كتربصات ميدانية، كيدكـ مف ترشيح الدخكؿ إلى التكظيؼ الأكؿ لممتخرج أما مدتو 

 (.187، ص 2014)احمد، زيف الديف، بكعامر، فيي سنتاف بالنسبة لممعمميف.
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في ىذه المرحمة يتمقى المتربص في معاىد التككيف كمدتو سنة مرحمة التكوين المتواصل:  -
احدة مف التكظيؼ الأكؿ إلى الترسيـ، حيث يككف المتربص المتخرج يمارس مينة التعميـ في ك 

 قسـ معيف. 
بعد تثبيت الأساتذة  في مناصبيـ يتمقكف ىذا التككيف إلى غاية يكـ مرحمة التكوين المستمر:  -

اجؿ  تقاعدىـ، فيك يدكـ طيمة مباشرة المياـ في شكؿ ممتقيات كندكات كتربصات كبحكث مف
تحسيف المستكل كتجديد المعمكمات كتحيينيا لتمكيف الأستاذ مف التكيؼ مع متطمبات الكظيفة 

 التربكية كمستجداتيا.
 الإصلاح التربوي في الجزائر:  -7
 :مفيوم الإصلاح التربوي في الجزائر -

تمؾ الجيكد المبذكلة كالقائمة عمى الدراسة العممية » يعرؼ الإصلبح التربكم بأنو:
الجزئي قصد تجاكز  لمنيجية لمختمؼ مشكلبت المنظكمة التربكية، في إطارىا الكمي أكا

سمبياتيا كتدعيميا بحمكؿ جديدة بغرض تكييفيا مع مختمؼ التغيرات الحاصمة عمى الساحة 
اجتماعية أك  الداخمية كالعالمية في مختمؼ المجالات سكاء كانت سياسية أك اقتصادية أك

لخركج عف الخصائص الحضارية لممجتمع الذم يتبنٌاه، كىك في كؿ الحالات تكنكلكجية... دكف ا
يتضمف تغييرا ىادفا مدركسا لكاقع المنظكمة التربكية، مف أجؿ نقميا مف كضع الإشكاؿ المعبر 
عنو بالخمؿ أك الأزمة إلى كضع الحؿٌ الذم يحمؿ الخمفيات المرجعية كالأدكات التقنية لتجاكز 

في كؿ ىذا ينسجـ تماـ الانسجاـ مع بقية العناصر المشكمة لمتنمية ىذا الإشكاؿ، كىك 
 )خضر .»الاجتماعية الشاممة، رغـ أنو أىـ ىذه العناصر لأف ىدفو ىك الإنساف صانع التنمية

 (.194، ص.2010لكحؿ،
كيجدر ىنا التأكيد عمى أف الدعكة للئصلبح لا تعني إلغاء الجيكد السابقة، كالانطلبؽ مف 

ناء نظاـ تربكم جديد، لأف ذلؾ يعني العصؼ بكؿ الجيكد التي بذلتيا الأمة عبر الصفر لب
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تاريخيا، كتجاىؿ المكاسب التي حققتيا لتجارب الإصلبحية في الجزائر منذ الاستقلبؿ في سبيؿ 
تأصيؿ نظاميا التربكم كتحديثو، كالتي نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر: ترسيخ الركح 

لزاميتو الكطنية كاليك  ية الثقافية لمشعب الجزائرم، محاربة الأمية ،كضماف حؽ التعميـ كمجانيتو كا 
لمجميع عمى اختلبؼ أعمارىـ كمستكياتيـ، كتككيف المربيف كالإطارات...الخ  كلكنيا تفيد في 
نفس الكقت بأف في المنظكمة التعميمية مكاطف خمؿ ككىف تحتاج إلى تشخيص دقيؽ كحمكؿ 

 .جذرية
الإصلبح ليس مسألة ارتجالية تأتي لتقديـ حمكؿ عاجمة لبعض المشكلبت التربكية كما أف 

نٌما ىك معالجة عممية كمتأنية لمختمؼ المشاكؿ الطارئة كالكامنة كالمؤثرة عمى «الظرفية، كا 
كىك بيذا لا يكتفي بالمعالجة السطحية لممشاكؿ التربكية، بؿ ينبغي  صيركرة النظاـ التربكم،

ليكتشؼ عكامؿ أخرل  الأمر ذلؾ أف يغكص في أعماؽ التككيف الخاص بالمجتمعكمما استدعى 
 )خضر .»قد لا تؤخذ في الحسباف، كلكنيا مع ذلؾ تؤثر تأثيرا بميغا في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة

 (.194، ص.2010 لكحؿ،
 :أىداف إصلاح المنظومة التربوية في الجزائر -

 (.69-68ص. ،2013)عبد القادر، فضيؿ، :الأىداؼ التاليةتسعى عممية الإصلبح التربكم إلى تحقيؽ 

إعادة الاعتبار لمينة التعميـ كجعميا في طميعة الميف، بإحاطتيا بالرعاية الكاممة المادية  -
كالمعنكية كالبيداغكجية، كالارتقاء بالقكانيف كالقيـ التي تحكميا، كتثميف دكر القائميف عمييا 

 .تككيف التي تثرم خبراتيـ كترفع مستكياتيـكتمكينيـ مف فرص التثقيؼ كال
مراجعة المناىج كالمحتكيات التعميمية بشكؿ عممي يضمف ليا الانسجاـ مع الأىداؼ  -

 لسياسية كالاقتصادية التي يعيشياالمسطرة، كمكاكبة المستجدات العممية كالحضارية كالتحكلات ا
عادة بناء ىذه المحتكيات كفؽ تدرج منيجي يراعى فيو قدرات المتعمميف كحاجاتيـ، كالتكامؿ  كا 

 الكظيفي بيف المعارؼ كالميارات كبينيا كبيف الحياة.
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التدقيؽ في صكغ الأىداؼ كتحديدىا، كتكضيح أبعادىا كتصنيفيا كفؽ مستكيات أدائية تتلبءـ  -
مكانات النظاـ كانتظارات المجتمع مف جية  كمستكل تفكير المتعمميف كحاجاتيـ مف جية، كا 

 .أخرل
ضبط كتيرة العمؿ الدراسي اليكمي كالأسبكعي كفؽ دراسة عممية كتقنية كاجتماعية تحدد  -

الكعاء الزمني الملبئـ، كتضمف التكازف بيف القدرات كاستيعاب المتعمـ كمتطمبات التحصيؿ 
 العممي، كبيف فترات التعمـ كممارسة النشاطات الثقافية كالتركيحية.

ر كسائؿ العمؿ، كذلؾ مف خلبؿ تكفير العدد الكافي كاللبئؽ تحسيف ظركؼ التمدرس كتطكي -
مف المنشآت كالمرافؽ كبذؿ جيد متميز في مجاؿ التجييز كصناعة الكتاب كتأسيس الخدمات 
الصحية كالنفسية، كالمجكء إلى الطرائؽ كالأساليب الحديثة التي تنمي القدرة عمى التعمـ الذاتي 

بية في التعبير بكؿ حرية عف اىتماماتيـ كأفكارىـ، باعتبارىـ كتتيح لممتعمميف المشاركة الإيجا
 طرفا أساسيا في عممية التعمـ لا مكضكعا لو.

 :مراحل إصلاح المنظومة التربوية في الجزائر -
مرت الجزائر بمراحؿ مختمفة في سبيؿ إصلبح المنظكمة التربكية لمتكيؼ مع المتغيرات 

يمي رصد لأىـ المحطٌات الإصلبحية ليذا النظاـ منذ  الداخمية كالتحديات الخارجية، كفيما
 الاستقلبؿ إلى يكمنا ىذا:

 : 1964المؤتمر الأول لجبية التحرير الوطني  -
ألحت لكائح ىذا المؤتمر عمى ضركرة تغيير البرامج المكركثة عف العيد الاستعمارم كالتي 

الشعب الجزائرم، كما  كاف ىدفيا الأساس ىك محك الشخصية الكطنية كطمس معالـ تاريخ
ألحت عمى قضايا أخرل تتعمؽ خاصة بضركرة الإسراع بتعميـ التعميـ، كجعمو حقا متاحا لجميع 
عطاء التعميـ التقني مكانة  قامة نظاـ دائـ لمحاربة الأمية، كتعميـ التككيف الميني، كا  الأطفاؿ، كا 
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جنة كطنية مكمفة بإعداد برنامج مفضمة في البرامج المدرسية، بالإضافة إلى الدعكة إلى إنشاء ل
 (.72ص 2010)عبد القادر، فضيؿ،تعريب يرمي إلى صيانة كتنمية قيمنا الثقافية كالركحية 

ككاف مف ثمار ىذه المحطة الإصلبحية التمييدية، الإعلبء مف شأف المغة القكمية العربية 
يلبد المدرسة الجزائرية كغرس الثكابت الإسلبمية كالكطنية في جيؿ الاستقلبؿ، كىك ما ميد لم

 . 1976سنة 
لتأصيؿ المدرسة بمضامينيا » ككانت الأسبقية في ىذا الإصلبح : 1976أفريل 16أمرية -

طاراتيا كبرامجيا فضلب عف ديمقراطيتيا كانفتاحيا عمى العمكـ كالتكنكلكجيا )كزارة التربية . «كا 
 (.03، ص2009الكطنية، 

ذا الإصلبح الذم شيرع فيو منذ بداية السبعينات إلى ككانت المدرسة الأساسية ىي كليدة ى
،كقد شيد 1989كشممت جميع الأطكار سنة 1980أف عممت المدرسة الأساسية خلبؿ سنة 

تعميـ المغة العربية مع ىذه الأمرية عدة إصلبحات كتحسينات أدت إلى نقمة نكعية في تعميـ 
في تعريب التعميـ الأساسي بأطكاره  المغة العربية في مختمؼ مراحؿ التعميـ كصاحبيا تطكر

الثلبثة، كتعريب التعميـ الثانكم كتعريب العمكـ الإنسانية كالاجتماعية في الجامعة كالشركع في 
 (.208، ص.2010)بشير، إبرم، .تعريب العمكـ الأساسية كالتقنية كمحاكلة تعريب المحيط كالإدارة

،كتمت كميفو بتقديـ تقييـ نقدم  1996نكفمبر  26نصب يكـ  المجمس الأعمى لمتربية: -
عقلبني كمكضكعي لممنظكمة التربكية، تقييـ مبني عمى ضكابط عممية كبيداغكجية منسجـ مع 
متطمبات آفاقنا الكطنية، متكيؼ مع حقائقنا الكطنية، كقد حاكؿ المجمس الأعمى لمتربية أف يقدـ 

ا لحركة المجتمع الجزائرم مترجما تصكرا جديدا لمنظاـ التربكم في بلبدنا، لكي يككف مكاكب
 لطمكحاتو كتكجياتو المستقبمية، بعد أف قدـ تشخيصا لمقطاع التٌربكم في جكانبو المختمفة.

 كمف بيف ما نص عميو المجمس في مسألة تعميـ المغة العربية:
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أف تعتبر المرحمة الأكلى مف التعميـ الأساسي أىـ المراحؿ عمى الإطلبؽ، كلذلؾ يتكجب  -
 صيص فترة تمييدية كافية تضمف التكيؼ التدريجي لمطفؿ، كتعده لمتعمـ المغكم السميـ.تخ
أف تتكجو الجيكد في تعميـ المغة العربية إلى الجكانب الفكرية، كبناء الكجداف كتيذيب الذكؽ  -

لدل المتعمـ، كأف تصحح الأخطاء التي عمقت بمفيكـ المغة كأىداؼ تدريسيا ككظائفيا المختمفة 
 نيا الكسيمة الأساسية لاستيعاب التحكلات العممية كالتكنكلكجية المعاصرة.لأ
كأف تككف المغات الأجنبية نافذة عمى العالـ، ككسيمة للبتصاؿ كالتفاىـ بيف الشعكب كأداة  -

 2010إبرم،ر،)بشي .لتطكير المعارؼ العممية كتحكيؿ التكنكلكجيا كمكاجية تحديات العصر
 (.209ص.

، كبعد 2000مام  13نصبت ىذه المجنة يكـ :طنية لإصلاح المنظومة التربويةالمجنة الو  -
أف شخٌصت الكضع كدرست بعناية حالة المنظكمة التربكية السائدة في جميع مراحميا، كفي 
علبقتيا بالمنظكمات الاجتماعية كالاقتصادية الأخرل ،خمصت إلى جممة مف الاقتراحات منيا 

 (.210، ص2010)بشير، إبرير،  .ستعجاليةالاستعجالية كمنيا غير الا
 كمف بيف ما تـ التأكيد عميو في ىذا الإصلبح: 

 تقكية كدعـ المغة العربية. -
 ترقية المغة الأمازيغية. -
 (.54، ص.2016)نصيرة، سالـ ،الانفتاح عمى المغات الأجنبية  -
 :مبررات عممية الإصلاح التربوي في الجزائر -

في مسألة الإصلبح التربكم في الجزائر، إذ ما ىي العكامؿ  ىناؾ تساؤؿ يفرض نفسو
 كالمبررات التي جعمت مف إصلبح المنظكمة التربكية في الجزائر أمرا بالغ الأىمية؟ 

يؤكد المختصكف عمى أف إصلبح التٌعميـ قد يككف نابعا مف عكامؿ داخمية )أم مف داخؿ 
ا لا تؤدم كظائفيا المنكطة بيا بالشكؿ نتيجة شعكر المسؤكليف بأنٌي المنظكمة التربكية(
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المطمكب، مف حيث الكفاءة كالفعالية كالإنتاجية، كما يتطمبو ذلؾ مف تغيير في مدخلبتيا 
ف الإصلبح نابعا مف كمخرجاتيا كعممياتيا الداخمية تحقيقا للؤىداؼ المنشكدة، كما قد يكك 

مف تحكلات كتحديات سياسية  أم مف السياؽ المجتمعي العاـ كما يضطرب فيو عكامؿ خارجية
تفرض عمى المجتمع السعي إلى إيجاد  -سكاء مف داخمو أك مف خارجو –عية كاقتصادية كاجتما

)محمد،  منظكمة التعميـ.تكازنات جديدة، تجنٌد ليا مختمؼ منظكمات المجتمع ،كفي مقدمتيا 
 (.21-20، ص ص.2008صبرم الحكت،

ذا أردنا الحديث عف الأسباب الحقيقي ة التي دفعت كزارة التربية الكطنية إلى الإسراع في كا 
، فإنو 2003كالذم شرع في تطبيقو سنة  ،لبح المنظكمة التربكية الجزائريةكضع مشركع إص

ينبغي الإشارة إلى أف ىذا الإصلبح جاء في ظركؼ صعبة جدا مرت بيا الجزائر عمى المستكل 
ة النظر في الفمسفات التربكية كالمناىج الداخمي كتحكلات عمى المستكل العالمي فرضت إعاد

التعميمية بما يتلبءـ مع ىذه المستجدات، كىك ما نص عميو مشركع إصلبح المنظكمة التربكية 
الإصلبح الجديد تمميو ظركؼ أخرل مرتبطة أساسا بالتغيرات »حيث يؤكد ىذا الأخير عمى أف 

كالاجتماعية، كبالحاجات الاجتماعية التي تعيشيا البلبد في المجالات الاقتصادية كالسياسية 
الناجمة عف ىذه التغيرات، كتفرضو تحديات جديدة، تختمؼ عف تمؾ التي كاف عمى المدرسة 
الجزائرية أف تكاجييا في السبعينات، إنيا تحديات مف شكؿ آخر، كعمى المدرسة اليكـ أف 

ى مجالاتيا المختمفة، كتميزه تكاجييا بإعداد أبنائيا لمعيش في عالـ تطبعو عكلمة الحياة في شت
 تكنكلكجية الإعلبـ كالاتصاؿ الجديدة التي بدأت في إحداث تغيير في كسائؿ التعميـ كأساليبو

 (.3، ص.2009)كزارة التربية الكطنية، «كفي مفيكـ الزماف كالمكاف فيو

 بالإضافة إلى عكامؿ أخرل نذكر منيا:
ة في شتى المجالات تجعؿ مسؤكلية إصلبح المنظكمة التنامي كالتزايد السريع لممعرفة الإنساني -

التربكية كتطكيرىا تتعاظـ مف أجؿ مكاكبة الثكرة المعمكماتية إنتاجا كانتقالا كتبادلا كتجديدا، لأف 
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نتاجيا كتجديدىا  كسابيا كا  نظاـ التعميـ في أم بمد ىك الذم يأخذ عمى عاتقو نقؿ المعرفة كا 
تمتع بحس عاؿ مف الانتماء لمكطف كبالمسؤكلية اتجاىو، مف كتطكيرىا في سبيؿ إعداد مكاطف ي

 (.23، ص.2008)محمد، صبرم الحكت، أجؿ تنميتو، كالارتقاء بو إلى مصاؼ الدكؿ المتقدمة.
تنامي دكر الأستاذ كالمعرفة كأساس تستمد منو ظاىرة العكلمة كجكدىا، كتستند إليو آليات  -

لدكلية المعاصرة، كما يترتٌب عميو مف تآكؿ لحكاجز انتشارىا، كتسيدىا لمجريات العلبقات ا
السيادة بيف الدكؿ، كذكباف اليكيات الكطنية في خضـ تدكيؿ الثقافات كالمغات الذم تنادم بو 
العكلمة، كؿ ىذا يجعؿ إصلبح حاؿ المنظكمة التربكية ضركرة لا خيارا لمكاجية مخاطر 

 خ المجتمع كقيمو كثكابتو.متطمبات ىذا المد العكلمي التي تتعارض مع تاري
فنحف في عصر العكلمة كتكنكلكجيا الاتصالات كثكرة المعرفة كتسارعيا، نحتاج إلى تعميـ 
يؤدم إلى تنمية قدرات الأفراد عمى الكصكؿ إلى المعمكمات كتنظيميا كحسف استخداميا في 

  (.25-24.، ص ص2008)محمد، صبرم الحكت، التفكير كالتعبير كالاتصاؿ كبناء العلبقات.
مف خلبؿ مكاكبة التقدـ التكنكلكجي مع المحافظة عمى الخصكصيات السكسيكثقافية 

 لممجتمع الجزائرم.
كيتبيف مف خلبؿ ىذه العكامؿ أنو لا ينبغي أف يظؿ النظاـ التعميمي لأم بمد ثابتا عمى 

يتماشى مع حاؿ بؿ لابد أف يككف ىناؾ إصلبح كتطكير دائـ كمستمر لممنظكمة التعميمية، بما 
المتغيرات السياسية كالاجتماعية كالاقتصادية الداخمية كالخارجية مف جية، كما يتكافؽ مع قيـ 
الأمة كثكابتيا مف جية أخرل، كىذا ما يجعؿ قضية إصلبح التعميـ كتطكيره مف حيث الفمسفة 

 المحيط بياة كسياقيا كالأىداؼ كالأساليب كالتقكيـ، كبعامة مجمؿ مككنات المنظكمة التعميمي
ضركرة ممحة تتطمبيا ظركؼ المرحمة الراىنة، كلا يمكف إىماليا أك تجاىميا بما يمكف المجتمع 
مف تجاكز أكضاعو الحالية، كالتغمب عمى العقبات التي تعترض طريقو نحك الإبداع كالتقدـ 
كأكلى خطكاتو في ذلؾ تكمف في تكفير رؤية إصلبحية جديدة ينصب اىتماميا عمى كؿ 
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لبت النظاـ كعممياتو الداخمية كمخرجاتو كفؽ مرجعية إصلبحية تستطيع إيجاد أفراد قادريف مدخ
عمى إصدار أحكاـ سميمة، كذلؾ كعمى شؽ طريقيـ كسط متغيرات جديدة لـ يألفكىا مف قبؿ 
كعمى تحديد شكؿ العلبقات الجديدة في ىذا العصر المتلبحؽ في ثكراتو، كما يتطمبو ذلؾ مف 

النظر في سياسات التعميـ كأىدافو كبرامجو، بما يتناسب مع ما يريده المجتمع مف  ضركرة إعادة
      (. 27، ص.2008)محمد، صبرم الحكت،  .كراء ىذا الإصلبح
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 :خلاصة
كقتنا الحاضر إفٌ تككيف الأساتذة مف القضايا التي تشغؿ باؿ التربكييف ككزارة التربية في 

، ىذا التككيف الذم يعتبر عممية تنمية مينية تعمؿ عمى زيادة رصيده ضىأكثر مف أم كقت م
كظيفيا كىك ما حاكلت رصده المعاىد  ان راتو كاتجاىاتو بما يضمف لو أداءالمعرفي كتنمية قد

التككينية في بلبدنا مف خلبؿ برامجيا التي ركزت فييا عمى الجانب الأكاديمي الذم يتعمؽ 
كالجانب الثقافي الذم يسيـ ة التعميمية التي سكؼ يدرس فييا فؽ المرحمبالمجاؿ المعرفي بما يكا

في اكتسابو قدرا كبيرا مف الثقافة الإنسانية ككؿ، كثقافة مجتمعو بصفة خاصة، ككذا الجانب 
التربكم بما يحتكيو مف مكاد نظرية في عمـ النفس كعمكـ التربية كما اقترف بو مف تدريب ميداني 

 لكي يتمكف مف اكتساب الميارات الأساسية. في مدارس تطبيقية
تبنى بيداغكجية المراقبة بالكفاءات بعدما كاف متبنيان بيداغكجية  ىذا النظاـ قد لعؿك 

الأىداؼ كفي الفصؿ المكالي سنتطرؽ ليذه المقاربة الجديدة في النظاـ التربكم كماىي أىميتيا 
  .طمبة )الأساتذة(في المنظكمة التربكية كفي برامج التككيف المعدة لم
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 :تمييـــــد
نياية القرف العشريف كالتي نتجت أدت التحكلات الشاممة التي عرفتيا الدكؿ المتقدمة في 

ما ليات إنتاج المعرفة، ك آاط التفكير ك عف دخكؿ عصر العكلمة إلى مراجعة نقدية شاممة لأنم
، كىكذا شكؿ التدريس بالكفاءات لتربكية لـ تسمـ مف ىذه التحكلاتىك أكيد ىك أف الأنظمة ا

ه المراجعة مف الاختلبلات التي ، كانطمقت ىذمراجعة نقدية لبيداغكجيا الأىداؼتجميا مممكسا ل
كىي الاختلبلات التي تجمت مف خلبؿ تبني  ضايا التربية كالتعميـ كالتككيفلاحظيا الميتمكف بق

، كقد ترتب المناىج السابقة بتجزئة المعارؼ التدريس بالأىداؼ لمخمفية السمككية  حيث تميزت
مما أحاؿ دكف امتلبكو لفعؿ  اركابط بيني عف ذلؾ تراكـ المعارؼ لدل المتعمـ دكف إقامة

الانجاز كالاكتشاؼ  حيث كجد نفسو يتعمـ مف اجؿ أف يتعمـ كليس مف اجؿ أف يساعده ىذا 
، كاف يتفاعؿ معو كيتكيؼ مع معطياتو استنادا إلى ما ـ عمى فيـ محيطو بكؿ مركباتوالتعم

 تعممو.
غكجي يرمي إلى بيدا، تـ اعتماد المقاربة بالكفاءات كاختيار كمف اجؿ علبج النقائص

، مف منطمؽ أف ىذه المقاربة تستند إلى نظاـ متكامؿ كمندمج مف المعارؼ الارتقاء بالمتعمـ
ميمية تعممية انجاز كضعيات كالخبرات الميارات المنظمة التي تتيح لممتعمـ ضمف كضعية تع

تكظيفيا كفؽ  بؿ إلى في تمكيف المتعمـ مف معارؼ عممية، لاف اليدؼ منيا لا يكمف فقط فعمية
، كىذا المدرسة كخارجياأسس تعميمية منيجية تؤدم إلى ربطيا بكضعيات تسمح بالتأثير داخؿ 

، حيث سنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى تناكؿ يداغكجيا الأىداؼ بؿ إلى تطكيرىالا يعني إلغاء ب
ا كأسس نكاعيمفيكـ المقاربة بالكفاءات بتكضيح معنى المقاربة كمعنى الكفاءة كالتعرؼ عمى أ

يا كشركط بنائيا ككيفية حسب فترات التعمـ ككذا خصائصيا كمركبات تحديدىا كمستكياتيا
 .اكتسابيا
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 ماىية المقاربة مفيوم .1
  (approche).:المقاربة مفيوم -

ف ػػػػػػػػراب مػػػػػى الاقتػػػػػػػؤدم إلػػػػػػػػػػػذم يػػػػػػػػػاط الػػػػػػػػػػة كالنشػػػػػػػػػي الحركػػػػػػػػػارب كتعنػػػػػػػو، قػػػػػفعم:لغــــــــــــة -
 .(Le Petit Larousse Illustré,1995,p:80 ). يفػػػيء معػػػػػػػػش

المطمقة كليس إلى الكصكؿ إلييا لاف المطمؽ أك النيائي  المقاربة تعني الاقتراب مف الحقيقة -
 يككف غير محدد في الزماف كالمكاف.

 اصطلاحا: -
تأخذ في الحسباف كؿ العكامؿ  استراتيجيةعمى ضكء خطة أك  للئنجازؿ قابؿ "ىي تصكر عم

المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعاؿ كالمردكد المناسب مف طريقة ككسائؿ كمكاف كزماف 
 .(2.،ص2005حاجي،  ،)فريد كخصائص المتعمـ كالكسط كالنظريات البيداغكجية"

ا مرتبط بتحقيؽ أىداؼ معينة عمى ضكء عمميا المقاربة تعني الخطة المكجية لنشاط م
 يمي: تربكية تحكميا جممة مف العكامؿ كالمؤثرات تتعمؽ بما استراتيجية

تتمثؿ في المعطيات المادية كالبشرية كالعممية كالبيداغكجية كالظركؼ الزمنية المنطمقات:  -أ
 كالمكانية كالكسط التعميمي عمكما.

  .ت التي تحدث بيف مختمؼ عناصر العممية البيداغكجيةىي التفاعلبالفعاليات)العمميات(:  -ب

كىي نكاتج التعممات المحققة مف حيث الكفاءات المتنكعة  )وضعيات الوصول(: المخارج -ج
في مختمؼ المجالات كمؤشراتيا البارزة مف خلبؿ كضعيات التقكيـ المرافقة لعمميات التعميـ 

 .(37.، ص2008، مقدـ، )أماؿ كالتعمـ.
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قصد بيا عمكما، طريقة تناكؿ ظاىرة أك قضية أك مكضكع ما بحيث تتـ معالجة ىذا يبة فالمقار 
المكضكع اعتمادا عمى خمفية، قد تمثؿ ىذه الخمفية حقائؽ عممية أك نظرية فمسفية ما أك 

 معتقدات دينية معينة.

 أك ىي باختصار كؿٌ ما يقربنا لمكصؿ إلى الأىداؼ المسطٌرة مسبقا.

  (Compétence) :كفاءةماذا نعني بال -
 أما كممة ،الكؼء كىك النظير كالمساكماء في قامكس لساف العرب المحيط "ج لغــــــــــــة: -
فيك كاؼ  ، ككفى الرجؿ كفاءةفيي مصدر مشتؽ مف فعؿ كىفىى يىكفي: إذ قاـ بالأمر» الكفاءة«

 .(35.ص،2014محمد،،)بكعلبؽ .كمعناه اضطمع

بو : قاـ كمنو كفاه الأمر كفاءة» كىفًيى «، فعؿ حمد رضاجد في قامكس متف المغة لأن
)ج مة )الحاجة( كبمكغ المراد، كالكفاءة أم ماسد كيفاة(معيا كاضطمع، فيك كاؼو  .بو الخى

، تدؿ عمى ب كفي متف المغة أف كممة الكفاءةيتضح مف المعاني الكاردة في لساف العر 
)الكفاءة( سد الحاجة  كبمكغ ني يضيؼ لمعنى ، غير أف القامكس الثااـ بعمؿ ماالقدرة عمى القي

، كالملبحظ أف ىذه المراجع تتفؽ عمى إعطاء كممة )كؼء( معنى النظير كالمساكم أما مراد
 كممة )كفاءة( فتدؿ عندىـ عمى المساكاة.

كجاء في تعريؼ القامكس الانسكمكبيدم لاركس عمى أنيا مجمكعة مف التدابير كالقدرات 
ستعماليا في مكاقؼ ة التي تسمح لكؿ فرد يتكمـ لغة ما، بالتحكـ فييا كاكالاستعدادات الخاص

، كيرل ىذا القامكس انو مف الصعب القياـ بدراسة تجريبية حكؿ الكفاءة  حقيقة كمممكسة
ؼ كاقعية  أما يمكف أف يتـ إلا في الميداف كمف خلبؿ ملبحظة أداء الفرد في مكاق فتحديدىا لا

ى كؿ شخص يعرؼ جيدا قضية مف القضايا أك مادة مف المكاد ، فتطمؽ عمالكفاءة كصفة
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الدراسية أك ميدانا مف المياديف ، كما تطمؽ عمى كؿ شخص يعرؼ جيدا عممو كيككف مستعدا 
 .(36.،ص 2014محمد،،)بكعلبؽ .لمقياـ بالكظيفة التي يمارسيا بشكؿ جيد ككامؿ

: ءة عمى أنيا ميارة، مقدرة مينيةاأما في قامكس المنجد لمغة العربية المعاصرة تعرؼ الكف
كفاءة الطبيب/ معرفة متعمؽ فييا كمعترؼ بيا أك قدرة مسمـ بيا تخكؿ لصاحبيا الحؽ في إبداء 

: شيادة مقدرة كمؤىلبت مكتسبة /كفاءة رجؿ: في بعض المكضكعات أك في مادة ما الرأم
 .(1237.،ص2000)المنجد،الكفاءة المينية. 

 .الكفاءة نذكر منيا بعض التعاريؼ ؼ عديدة ككثيرة تناكلتىناؾ تعاري :اصطلاحا -
ة( حركي-، معرفية كحسجمكع السمككيات الممكنة )كجدانيةم«نسوا رينال وألان ريني: اتعريف فر 

 »مرؾ ، غالبا ما يعتبر كنشاطالتي تسمح لمفرد بممارسة نشاط
(François R. & Alain .R,1997,p:76.) 

ءة ىي مجمكعة قدرات مدمجة تمكف المتعمـ كبصفة تمقائية مف الكفاتعريف كزافي روجيرس: 
 (.Xavier R,2004,p:44) »معيا بطريقة ملبئمةمؿ مكاجية كضعية ما كالتعا

مجمكعة مف القدرات المنظمة تظير مف خلبؿ نشاطات يقكـ بيا «كفي تعريؼ أخر لو جاء فيو 
 »مشكؿ مطركح المتعمـ عمى محتكيات في إطار أصناؼ مف الكضعيات بغية حؿ

«R,2004,p :65).(Xavier. 
ة مف ، لمجمكعة مدمجمكانية التعبئة ، بكيفية مستنبطةالكفاءة ىي إ«كفي تعريؼ أخر لو 

، مكاقؼ( بيدؼ حؿ كضعية أك حؿ مشكمة تنتمي لفئة مف المكارد )المعارؼ، الميارات
 (Xavier, R, 2000,p:55). »الكضعيات

عريؼ يدؿ عمى أننا قد نحكـ عمى شخص ما بأنو حسب ىذا الت –أف مفيكـ الكفاءة 
، مكاقؼ( لكف كعة مف المكتسبات كالمكارد )معرؼ، مياراتكؼء ليس فقط لككنو يمتمؾ مجم

دماجيا لحؿ عندما يستطيع ىذا الشخص تعبئة مختمؼ مكارده كمكتسباتو بكيفية  مممكسة كا 



 انًقاربة بانكفاءات                                                                          انفصم انثانث:  
 

57 
 

استحضار ركجيرس يقتضي  ، كمف ثـ أف الحديث عـ مفيكـ الكفاءة عند كزافيمشكمة معينة
 ( لحسف التصرؼSavoir faire) ( كالمعارؼ الأدائيةSavoirs، بمعنى المعارؼ )المكارد

تككف ، حيث ا يتعممو المتعمـ في المدرسةكحسب نفس الباحث فاف ىذه المكارد تقكـ عمى م
ة مشكم–، سكاء احدث ذلؾ بطريقة تقميدية أك عبر كضعيات المكارد مكضكع تعممات منظمة

، كىناؾ مكارد أخرل تدخؿ كذلؾ في خط التعبئة مثؿ يأخذ فييا المتعمـ مكقعا مركزيا ،يةديداكتيك
 )الصكر، الأجيزة ، الكثائؽ...الخ(.  المادية التجارب كالخبرات الشخصية كالأدكات

 كمف تعرؼ كزافي لمكفاءة نستنتج أف ىذه الأخيرة تستمزـ مايمي: 

 كمنيجية كميارات مرتبطة بمحتكل المادة.امتلبؾ المتعمـ لمعارؼ عممية  -
 تبنيو لمكاقؼ كاتجاىات تمكنو مف إتباع تصرفات صحيحة تجاه ذاتو كتجاه محيطو. -
 .مف تطكيرىا باكتساب تعممات جديدةتدربو عمى ممارسة الكفاءة كتمكينو  -

تعماؿ الكفاءة ىي المعرفة المجسدة المرتكزة عمى اس «تعريف وزارة التربية الوطنيةكجاء في 
 .(50.، ص 2005)كزارة التربية الكطنية ،.»كتكظيؼ فعاؿ لكؿ المكارد

قدرة الشخص عمى تفعيؿ مكارد معرفية مختمفة لمكاجية نكع محدد  «ىي تعريف فيميب بيرونو:
 .(74-73.ص،،ص2003التكمي،،.)عبد الرحماف» مف الكضعيات

 كيرل بيركنك أف لمكفاءة أربعة جكانب أساسية ىي:

، لكنيا تدمج كتنسؽ بيف ىذه ذاتيا معارؼ أك ميارات أك مكاقؼ ات ليست في حدالكفاء -
 العناصر جميعا.

 ، ككؿ كضعية تعميمية/م معنى إلا في إطار كضعية معمكمةليس لتفعيؿ ىذه المكارد أ -
 تعممية تتميز بمفرداتيا مقارنة مع غيرىا مف الكضعيات.
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، تضـ بنيات ذىنية تتيح تحديد انجاز ة معقدةالكفاءة عبر عمميات عقمي يمر التعبير عف -
 ميمة تلبئـ نسبيا الكضعية المقترحة.

، كما تبنى بشكؿ تمقائي مف خلبؿ الانتقاؿ اليكمي ى الكفاءة مف خلبؿ عممية التككيفتبن -
 .لمممارس مف كضعية إلى أخرل

ة ىي إلى أف الكفاء" De la compétenceتكصؿ الباحث في كتابو " تعريف لوبوتورف:
ذا الباحث مساكية لقدرة ػػػػند ىػػػػ، كبيذا تككف الكفاءة ع"Savoir Faireمعرفة حسف التصرؼ"

ف ػػػػير أف حسػػػػغ و،ػػػي تعترضػػػػػػاـ المشاكؿ التػػػػػؿ المناسب أمػػػػػػار الحػػػػػػػف اختيػػػػػػػسػى حػػرد عمػػػػالف
السمككات يارات ك ػػػػػعارؼ كالمػػػئة المػػػػػػػػيد كتعبػػػػػػػجنة تػػػػػػػػػػػة كيفيػػػػػدكره معرفػػػػمب بػػػرؼ يتطػػالتص
ى ػػػػػػػػػة إلػػػػػػية المناسبػػػػػػػي الكضعػػػػػػػػػػاسب كفػػػػػػػػػػػػػت المنػػػػػي الكقػػػػػػػػا فػػػػػػػػقدرات المكتسبة كتحكيميػػػػػػػكال
 .(24-23،صص.،2003،التكمي، افعبد الرحم) .ـػػػػػػػػػاز ملبئػػػػػػانج

كالمعارؼ العممية  (،Savoirs) المعارؼ تعد الكفاءة كمجمكعة مف« تعريف لويس دينو:
(Savoirs faire( كالمعارؼ السمككية )Savoirs être التي تسمح بممارسة دكر أك كظيفة )

 .(38.ص،2014محمد،،)بكعلبؽ .»أك نشاط ما بطريقة ملبئمة
ف ػػػػػػػػػاـ مػػػػنظ«ا ػػػػػػػػػػى أنيػػػػػػاحث عمػػػػػػػػذا البػػػػػػػػند ىػػػاءة عػػػػػػيكـ الكفػػػدؿ مفػػػػيتعريف بيير جيمي: 

ات ػػػػػي خطاطػػػػػػػػػـ فػػػػػػػػػي تنتظػػػػػػػة( التػػػػػػػة )العمميػػػػػػػة( كالمياريػػػػػػػػة )الذىنيػػػػػػػػػػػارؼ المفاىيميػػػػػػػػػالمع
ية ػػػالإشكال–ةػػػػػػػػى الميمػػػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػػػف التعػػػػػػ، ماتػػػػػػػف الكضعيػػػػػػػار مػػػػػػي إطػػػػػف فػػػػػػػػة، تمكػػػػػػػػػئياإجر 
 (.28.،ص2000)محمد الدريج. »ةػػػػػػػػػػػػاط كفعاليػػػػػػػػػميا بنشػػػػكح

، فانو يؤكد في ذات الكقت أيضا معرفةيو ىذا التعريؼ إلى حضكر الفي الكقت الذم يشير ف
، كذلؾ مف خلبؿ النية كالقصد الإشكالية–صية الفرد في الكضعية عمى ضركرة حضكر شخ

 لحؿ الإشكالية عبر ما تتيحو الكفاءة التي يمتمكيا.
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  (L’approche par compétence) :المقاربة بالكفاءات -

ت الحياة بكؿ ما تحممو مف تشابؾ ىي بيداغكجية كظيفية تعمؿ عمى التحكـ في مجريا«
المتعمـ مف النجاح في في العلبقات كتعقيد في الظكاىر الاجتماعية كىي اختيار منيجي يمكف 

الحة للبستعماؿ في مختمؼ ، كذلؾ بالسعي إلى تثميف المعارؼ المدرسية كجعميا صىذه الحياة
 .(2.ص،2005حاجي،، )فريد. »المكاقؼ

ءات تحدد مكانة المعارؼ أف المقاربة بالكفا«ميب بيرونوفيمف جية أخرل يرل الباحث 
 ة المشاكؿ كحميا كاتخاذ القرارات، ىذه المعارؼ تشكؿ مكارد حاسمة لتحديد طبيعفي الفعؿ

ا الشركع في الأشغاؿ مع كتككف عديمة القيمة إلا إذا تكفرت في الكقت المناسب كيتسنى لي
 (.Perrenoud Philippe,2000). »المكقؼ

قاربة بالكفاءات كتصكر كمنيج تعتمد عمى إعداد المتعمـ لمتفاعؿ كالتكيؼ مع فالم
يتعمـ  ـ كالتعمـ، أم طرفا فاعلب نشيطاالمجتمع بحيث تجعمو المحكر الأساس في عممية التعمي

، كيؼ يككف ككيؼ يكاجو الحياة اليكمية بنجاح، بمعنى أف يعمؿ، كيؼ يعيش مع الآخريف كيؼ
أساس كضع المتعمـ في مكاقؼ تستثيره لمنشاط كلمملبحظة كالتحميؿ كالتفسير المقاربة تقكـ عمى 

كالتمرف كالحكصمة كحؿ الإشكاليات العممية بغرض إكسابو الكفاءات كالمكاصفات كالآليات التي 
 (.65.ص،2008فضيمة ،، )حناشيتمكنو مف التصرؼ بفعالية في كسطو. 

رؼ كالأدكات كالانجازات كالخبرات فيي تستند إلى نظاـ متكامؿ كمندمج مف المعا
ب بو كالميارات المنظمة التي تتيح لممتعمـ ضمف كضعية تعميمية القياـ بشكؿ لائؽ بما ىك مطال

، كلتجنب التداخؿ الذم قد يحصؿ بيف مفيكـ الكفاءة كغيرىا مف كبما يتماشى مع تمؾ الكضعية
قدرة كالاستعداد كالانجاز ارتأينا إلى المفاىيـ الأخرل المتصمة بيا كفي ما بينيا كالميارة كال

 .التمييز بينيا تكضيح معناىا حتى يمكننا في ما بعد
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 (Habileté) :الميــــــــــارة -
، كقد ي أكثر مف غيره مف الأكساطػػػػػكالفن يػػػػػػػط المينػػػػػػػيا في الكسػػػػاؿ مفيكمػػػػػيكثر استعم

ة ػػػػػػة أك الصناعػػػػػػػة أك المينػػػػة كالشطارة كالقدرة في إتقاف العمؿ أك الميمػػػػػػػػػة لمبراعػػػػػػػكف مرادفػػػػػػػتك
ؿ ػػػي تصػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػػدريب كالإجراءات العمميػػػػيؽ كالتػػػػدا بالتطبػػػػة جػػػػي مرتبطػػػػػػػػػكج كىػػػػػػأك المنت

ة ػػػػي قدرة مكتسبػػػػ، فيةػػػػػػػاز أم ميمػػػػػػػػػي انجػػػػػػاص فػػػػػـ الخػػػػػػػكالتحك افػػػػػػػة الإتقػػػػػى درجػػػػػػػانا إلػػػػػػػػأحي
ة ػػػػػذات صم ياػػػػة لأنػػػػة بسيكلػػػػػػػػؿ لمملبحظػػػػػػػػػػػؿ قابػػػػػػػػى عمػػػػػػػة عمػػػػػػػكف منصبػػػػػػػة تكػػػػػذات خصكصي

 .(97ص  ،2004، لبصيص، )خالد .يػػػػػػػعمم ؽػػػػػػػك تطبيػػػػػا ىػػػػػبم
ة ػػػػػػػػػف حالػػػػػػتج عػػػػػػة تنػػػػػػػػػمف الكفاءات المعينػػػػػػػكرة ضػػػػػة محصػػػػػػػارة مجمكعػػػػػػػػػبر الميػػػكتعت

ي ػػػػة تعنػػػػػػػاءات الحركيػػػػػػػ، كالكفةػػػػػػػػػػيعدادات كراثػػػػػػػػلبؿ استػػػػػػف خػػػػػػيأ مػػػػػػػة تيي عادػػػػػػعمـ كىػػػػػف التػػػػػم
ات ػػػػستكل الحركػػػى مػػػػػير عمػػػي تظػػػػػػػالت (Savoir faireة )ػػػػػػػة الفعميػػػػػػا المعرفػػػػخصكص

ىذا المفيكـ مع ا يرتبط ػػػػادة مػػػ، كعةػػػػاؿ الرياضػػػي مجػػػػػك الشأف فػػػػػما ىػػػقد كػػؿ معػػػػالمنتظمة بشك
( كالمعرفة الفعمية في الصناعة التقنية مع الانجاز كأيضا مع الكفاءات Savoirكيفيات المعرفة )
 .(53.،ص2002،غريب، )عبد الكريـ. المعرفية المجردة

سبؽ يمنكف اعتبار الميارة ىدؼ مف أىداؼ التعميـ التي تتضمف في نفس الكقت  مما
مياـ معينة بشكؿ دقيؽ كفي كقت  بإنجازتسمح لممتعمـ القياـ  عددا مف الكفاءات كالقدرات التي

، حيث يعبر ىذا الانجاز عمى درجة لى السياؽ الفكرم المعرفي العمميقصير يخضع مدلكليا إ
 . لمعرفية كالنفس حركية كالكجدانية: اياراتو المرتبطة بمختمؼ المجالاتتحكـ المتعمـ في م

 .(Capacité): القـــــدرة -
ف الطاقات كالقكل الفطرية أك المكتسبة تساعد الفرد أك الكائف البشرم ػػػػمكعة مىي مج

ف مظاىر ػػػػػي قابمة لمنمك كالتطكر بالعديد مػػػػػػػػػػ، كىيػػػػػػأداء نشاط بدني أك فكرم أك مين عمى
درات بالاستعدادات ػػػػػػػػػػػط القػػػػػػف ربػػػػػػػػػة كيمكػػػػػػػػارب الخاصػػػػػػػػػػرات كالتجػػػػػػػػػـ كبمختمؼ الخبػػػػػػػػػػػػالتعم
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ي ػػػػة الصعاب التػػػػػػػػي مكاجيػػػػػػػة التي يكظفيا الفرد فػػػػػػػػة كالخاصػػػػػػػالكاسعة كالمعارؼ العام
ؿ ػػػػػػػػػػػػػػؼ المشاكػػػػػػػػػػكؿ لمختمػػػػػػػػػػػػماد الحػػػػػػػػػػي إيجػػػػػػػػػ، أك فةػػػػػػػػة كالمينيػػػػػػػػػو الدراسيػػػػػػي حياتػػػػػو فػػػػػػترضتع
 .(93، ص2004، )خالػػػػػػػػػػد، لبصيػػػػػص. وػػػػػػػػػػي تكاجيػػػػػػػػػالت

 De landsheere).»دادػػػػػػػػػػػػػػػلبستعػػديث لػػػػػػػػػػػػػػػة تحػػػػػػػػػػػػػػػػػعممي«ياػػػػػى أنػػدرة عمػػػرؼ القػػػتع

Gilbert ,1979,p:13،)  لإنجازذؾ الاستعداد الذاتي المشحكف بالطاقة كالقكة المعرفية كالتجريبية 
عمؿ ما أك لمقياـ بنشاط ميما كاف نكعو كىدفو في مكاجية مختمؼ الكضعيات كبيذا تمكف 

، بحيث لا تخضع مف السمككات تتناسب مع كضعية ما القدرة مف استظيار سمكؾ أك مجمكعة
)كزارة . ملبحظة المباشرة كلا لمتقكيـ إلا بعد ترجمتيا إلى سمككات قابمة لمملبحظة كالقياسالقدرة لم

 .(264.،ص1995التربية الكطنية،

، تككف فطرية أك كخفية، لا يمكف ملبحظتيامما سبؽ ذكره يمكننا اعتبار القدرة قكة كامنة 
أفعالو أك تصرفاتو مع المحيط ، كىي تسمح لو بتكييؼ عف طريؽ الممارسة اليكمية لمفرد مكتسبة

ف إف ، حيث تعتبر شرطا ضركريا لذلؾفة التي تصادفو في حياتو اليكميةكمع المكاقؼ المختم
المراد إكسابيا مف خلبؿ عممية التعمـ قصد تنمية شخصية المتعمـ ليكتسب المعرفة الفعمية 

جمت إلى سمكؾ كنتاج لنشاط ، كلا تقاس فعالية إلا إذا تر عرفة العممية كالمعرفة الكجدانيةكالم
يحدد  يرسـ  ، يكظؼ، يراسؿأفعاؿ نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ: شخصفكرم يعبر عنيا ب

 شكلب .

  (Aptitude) :الاستعداد -

، لكف الاختلبؼ فيكـ الاستعداد لمقياـ بفعؿ معيفيرتبط مفيكـ القدرة لدل الكثيريف بم
جاح في عمؿ ما أم ي كمرتبطة بإمكانية النيكمف في ككف الأكلى مكتسبة مف المحيط الخارج
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بطا بالظركؼ ، في الكقت الذم يككف فيو الثاني داخميا أم فطريا كما يككف مرتقابمة لمملبحظة
 .التي يخضع ليا الفرد

كمكف إلى حالة  ، كعند انتقاؿ القدرة مف حالةثابة قدرة في حالة كمكففالاستعداد ىك بم
 رة قدرة إجرائية تبرىف عمى إتقاف الفعؿ المعرفي.، إذ أف المياالظيكر تسمى ميرة

ازه ػػػػػف انجػػػػػرد مػػػػػكف الفػػػػػػعا سيتمػػػػة أك أداء متكقػػػػػػػػدرة ممكنػػػػػػػقعداد "تبر الاستػػػػػػا يعػػػكم
كفر ػػػػا تتػػػػػػػػمـ أك عندمػػػػػػػؿ التعػػػػػمج أك عاػػػػك كالنضػػػػػػػػػؿ النمػػػػػػػػح بذلؾ عامػػػػػػػا يسمػػػػػعد عندمػػػا بػػػػػػفيم
درة ػػػبؤ بالقػػو التنػػػػػػػػػساسى أػػػػػػػف عمػػػػػػػػػف يمكػػػػػػػػمأأداء ػػػػػػػػػػداد كػػػػػػػػػػة كالاستعػػػػػػػػركط الضركريػػػػػػػػذلؾ الشػػػػػػل
 .(55.، ص2002غريب، ، )عبد الكريـ. "ؿػػػػػػػػي المستقبػػػػف

عقد أك كما يعتبر الاستعداد " نجاح كؿ نشاط سكاء تعمؽ ذلؾ بميمة معزكلة أك سمكؾ م
، ذلؾ لاف القدرة نفسيا يتطمب مف الفرد التحكـ في قدراتو، فإنو تعمـ أك تمرف عمى مينة ما

، كالقدرة عمى يتطكر عف طريؽ التجربة كالتككيف تككف مشركطة بكجكد استعداد يمكف أف
كعميو فاف  ،(.Dorant.R, 1991, p:79). نتيجة الاستعداد المغكم الجيد" كرمخاطبة الجمي

، كلمكاجية متطمبات الفرد العاقؿ لتنمية ذاتو مف جيةالاستعداد نشاط حيكم فطرم يكظفو 
، كلو صمة أساسية دائمة بالقدرات كالميارات كذك يـ كالتعمـ كالتككيف مف جية أخرلعممية التعم
ارات كىده الأخيرة تككف كىكذا تصير مجمكعة الاستعدادات قدرات كميكثر بيما ارتباطا أ
 .الكفاءات

ذا كانت الاستعدادات كامنة يمكف إيقاظيا بكاسطة التنشيط كالممارسة الحرة باعتبارىا  كا 
 الجكىر المككف لمقدرة.
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 . (Performance) :الأداء أو الانجاز -
، كما يستطيع الملبحظ يا مف سمكؾ محددآنما يتمكف الفرد مف تحقيقو  بالأداء يقصد"

 (.105.ص 1988،محمد،)ايتمكحى. "سجمو بأكبر قدر مف الكضكح كالدقةالخارجي أف ي

و كصؼ ػػػػػاؼ إليػػػػا يضػػػػػا بيداغكجيػػػػاز ىدفػػػػػػػػػػػى الانجػػػػػػػػػػا يسمػػػػػػػيعتبر الأداء أك مكما "
ؽ ػػػػى تحقيػػػػػػػرىف عمػػػػػي تبػػػػػػر الأداة التػػػػا يعتبػػػ، كمالسمكؾ النيائيكف فييا ػػػػي سيكػػػػالت ةػػػالكضعي

ف زكج ػػػر مػػػػػػثػػؿ أكػػػػػػك أيضا ىدؼ يتضمف تفاعػػػػػـ كىػػػػػػػػة التقكيػػػػػػػػلبؿ إستراتيجيػػػػػف خػػػػػدؼ مػػػػػػالي
 (.De Landsheere. G, 1979, p:189) ي".ػػػػػػػػػكؾ الإنسانػػػػػػة مجالات لمسمػػػػػأك ثلبث

مما سبؽ يمكف القكؿ أف مفيكـ الأداء يختمؼ كثيرا عف مفيكـ القدرة مف حيث أف ىذه 
، كيمكف أف تتجمى في أنشطة متعددة يات عديدة تكجد عند الفرد بالقكةالأخيرة تشير إلى إمكان

جاز ىك قياـ بو آنيا بمعنى أف الانكفي ظركؼ متنكعة بينما يشير الأداء إلى ما يتمكف الفرد ال
 .تحقيؽ الكفاءة عمى مستكل المتعمـ، إذ يمثؿ مؤشر المؤشر لمقدرة كالاستعداد

 : ين مفيوم الكفاءة وأىداف التعممالتمييز ب -

 ح مفيكـ الكفاءة كأىداؼ التعمـ كىذا لتجنب الكقكع في أم التباستكضٌ  أف ت الدراسةارتأ
الفعمية التي تستند إلى معارؼ  ، فإذا كانت الكفاءة ىي القدرةطمحيفيقمؿ مف الفيـ المغكم لممص

محتكيات المكاد( كمعارؼ فعمية فكرية أك نفس حركية فإف أىداؼ التعمـ تكضح ما ىي ىذه )
، كمقياس النجاح في فإنو يستطيع أف يبرىف عمى كفاءتوالمعارؼ التي إذا تحكـ فييا المتعمـ 

 .   ياس ثـ انجازىا في كضعيات التعمـمملبحظة كالقذلؾ يستند إلى أداة قابمة ل

 .يراد كصكلواليدؼ في المغة ىك غرض أك قصد : (L'objectif: )اليدف -

 .و نحكىا عممية إستراتيجية أك خطةكما يعرؼ عمى انو نقطة تتج
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و ػػػػػػػػػػر عنػػػػػػػالمعبكؾ المرغكب فيو ك ػػػػػػػػػػط السمػػػػنمو "ػػػػػػػى انػػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػػػػػا فيعػػػػػػػػػػا اصطلبحػػػػػػأم
ج ػػػع برنامػػػػو كضػػػػػػػػػػجمأف ػػػػػػػػػػذم مػػػػػة كالػػػػػػػػػػة لمملبحظػػػػػػػػػػػػػاؿ القابمػػػػػػػػػػػػف ردكد الأفعػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػػػػبجمم
 (.17.، ص1998 ،)كزارة التربية الكطنية. "فػػػػػػػػػػػػمعي

مستكل المتعمميف مف خلبؿ عمى  عى المنظكمة التربكية إلى تحقيقوكاليدؼ ىك ما تس
 التعميـ كالتعمـ قصد تككيف أفراد ليـ تربية عممية تساعدىـ عمى حؿ المشاكؿ اليكمية. عمميتي

إلى ابرع  Louis D’hainaut لويس دينوكللؤىداؼ التعممية مستكيات يقسميا 
 .ىداؼ العامة كالأىداؼ الإجرائيةيات كالمرامي كمستكل الأمستكيات ىي: مستكل الغا

 :مؤشر الكفاءة واليدف الإجرائي -

يد ، يعتبر السمكؾ القابؿ لمملبحظة كالقياس أداة لتحدفي بيداغكجية المقاربة بالكفاءات
ك فما ى ، إذف، فمفيكـ المؤشر ىنا لا يعني مفيكـ اليدؼ الإجرائيمؤشر الكفاءة كمعايير التقكيـ

 مفيكـ كؿ منيما ؟.

 .(Objectif Opérationnel)اليدف الإجرائي  -
، كتككف تمؾ الصيغة المفظية مشتقة مف ة لغكية تتضمف فعلب سمككيا صنفياانو صيغ"

مستكل الأىداؼ العامة المعبر عنيا في البرامج التعميمية المقررة بالإضافة إلى أنيا تككف 
القياس كمتكفرة عمى شرط أك كف قابمة لمملبحظة ك كبالتالي تك كاضحة في جميع مككناتيا

، كيمكف انطلبقا مف ىذه المكاصفات التحقؽ مف يف للئنجاز كعمى محؾ أك محكيف لوشرط
 .(10،ص.2017كالجيلبلي، ،)عبد القادر. "عند المتعمـ في نياية حصة دراسيةبمكغو 
 

 



 انًقاربة بانكفاءات                                                                          انفصم انثانث:  
 

65 
 

 .(Indicateur de Compétence)مؤشر الكفاءة  -

النتيجة الدالة عمى حدكث فعؿ التعمـ كالاكتساب حسب مستكل محدد  ىك العلبمة أك"
، كما يعتبر المقياس الذم يترجـ مى مدل تحقؽ اليدؼ مف فعؿ التعمـمسبقا كمف خلبلو يمكف ع

براز مقدار التغير في السمكؾ بعد تعمـ ما كيتعمؽ  مدل تحكـ المتعمـ في الكفاءات المكتسبة كا 
 (.48.ص ،2014، مقدـ، )أماؿ .ة كالقياس"بالأفعاؿ القابمة لمملبحظ

، كغالبا ما يتـ المجكء إلى تحديد ر داخؿ معايير إما كمية أك نكعيةيمكف ملبحظة المؤش
مؤشرات متعددة كي يتـ تبيف مدل احتراـ المعايير كخاصة في الحالات التي يصعب عمييا 

 ملبحظة المعيار.

معيار التقكيـ مكؾ يعبر عف مؤشر الكفاءة أك إجراء الكفاءة أك اليدؼ يحدد ما إذا كاف الس
 .أك اليدؼ الإجرائي

، مرحمية كانتقالية غكجية الكفاءات يؤدم كظيفة كسطيةاليدؼ الإجرائي في بيدابذلؾ فك 
 صر الفرعية كتفاصيؿ مكضكع التعمـكيصاغ بكيفية سمككية كىك يستخدـ لتعريؼ كمعالجة العنا

 .ءة ما أك تدقيؽ مؤشر كفاءة معينةكفا كيدخؿ ضمف أفاؽ تنمية قدرة أك بناء

ـ مدل تحكمو في المؤداة مف قبؿ المتعمـ كيترج أما المؤشر فيك يعد مقياس السمككات
، كىك نمك القدراتي المحقؽ بعد تعمـ ما، أك إبراز مقدار التغيير في مستكل الالكفاءة المكتسبة

ى السمككات القابمة لمملبحظة  فاف مرتبط بالتقكيـ للئشارة إذا كاف اليدؼ الإجرائي ينصب عم
 .معرفة الفعمية كالمعرفة السمككيةالكفاءة ترتكز عمى ال

كليذا لا نطمب مف المتعمـ أف يككف قادرا عمى انجاز نشاط بؿ نطمب منو انجاز نشاط 
 .حتى يسمٌى كؼءن في مجاؿ معيٌف كالقياـ بفعؿ
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 .أنواع الكفاءات:2

كليذا بعدة تقسيمات لأنكاع الكفاءات،  اربة الكفاءاتيزخر الأدب التربكم المتخصص في مق
 .سنركز عمى التقسيـ الأكثر استعمالا في مقاربة الكفاءات

 (:Competence de connaissanceالكفاءات المعرفية ) -
، )محمد .ةػػػػػػػػػػةمعينػػػػػػػػميمردػػػػػػػػػػةلأداءالفػػػػػػةالضركريػػػػػػػػدراتالفعميػػػػػػػارفكالقػػػػػػػػاتكالمعػػػػنالمعمكمػػػكتتضم

 (94.، ص2006كعابد، 

لبؾ ػػػػػػػػػػى امتػػػػػػػػتد إلػػػػؿ تمػػػػػػائؽ بػػػػػػػػكمات كالحقػػػػػػػػػى المعمػػػػػػػصر عمػػػػا لا تقتػػػػػػػػا أنيػػػػػػكم
ذه ػػػػػػػػػػػداـ ىػػػػػػػػػػرائؽ استخػػػػػػػػػػػة طػػػػػػػػة كمعرفػػػػػػػػػػالمعرف داـ أدكاتػػػػػػػػػر كاستخػػػػػػػػمـ المستمػػػػػػػػاءات التعػػػػػػػػػػكف

 .(7.، ص2005)فريد حاجي  ةػػػػػػػػػػػف العمميػػػػػػػػػػي المياديػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػالمعرف
 (: Compétence de performanceكفاءات الأداء ) -

 المتصمة كالمكاد التكنكلكجية المكاد حقؿ في خاصة، حركية النفس لميارات كتمثلب
معرفية  كفايات مف الفرد حصمو ما عمى يعتمد الميارات ىذه كأداء كالحركي البدني بالتككيف

كيمكف أف نقكؿ أنيا تشمؿ قدرة المتعمـ  ،(94.،ص 2006كعابد المسعكد،  ،)محمد بف يحي زكريا
ات تتعمؽ بأداء الفرد لا ف الكفاءعمى أساس أ -مشاكؿ–عمى إظيار سمكؾ لمكاجية كضعيات 

 2005)فريد، حاجي ،المطمكب القدرة عمى القياـ بالسمكؾ نا ىك، كمعيار تحقيقيا ىبمعرفتو

 .ا عمميا لحؿ مشكمة أك لعمؿ مخبرمكأف يحرر تقرير .(7،ص.
 (:Compétence des résulta)كفاءات الانجاز أو النتائج:  -

عممو  في أداء المختص جاح فأي الميداف، في كنجاحاتو راءبالإث ياتالكفا ىذه في الأمر كيتعمؽ
ف امتلبؾ الكفاءات ك  ،(94.،ص2006،كعابد،)محمد ا يؤديو(عمٌ  يترتب ما لكف يؤديو )ليسما ا 

عمى انو امتمؾ المعرفية يعني امتلبؾ المعرفة اللبزمة لممارسة العمؿ دكف إف يككف ىناؾ مؤشر 
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اءات الأدائية فيعني القدرة عمى إظيار قدراتو في الممارسة ، أما امتلبؾ الكفالقدرة عمى الأداء
)فريد  دكف كجكد مؤشر يدؿ عمى القدرة عمى إحداث نتيجة مرغكبة في أداء المتعمميف

 (.7.، ص2005حاجي،
 (:Compétence affective)كفاءات وجدانية أو انفعالية:  -

جاىات كالقيـ الأخلبقية كالمثؿ العميا ىي نكع مف الكفاءات المتصمة بالاستعدادات كالميكؿ كالات
كيمكف اشتقاقيا مف القيـ الأخلبقية كالمبادئ السائدة في أم نظاـ  كتستخدـ مقاييس الاتجاىات 
أساس ىذا النكع مف الكفاءات كتكاد تجمع البحكث كالدراسات السابقة عمى صعكبة تحديد ىذه 

 .(49،ص2014مقدـ،، )أماؿالكفاءات كقياسيا 
 :منيا كثيرة جكانب كتغطي الكجداني كسمككو كمعتقداتو كميكلو كاتجاىاتو الفرد آراء ىإل كتشير

 .إتقانيا عميو التي الميارة أك الميمة نحك اتجاىاتو -
 .لنفسو تقبمو -
 .(94.ص، 2006، كعابد ،محمد) .التعميمية المادة نحك ميكلو -
 (:Compétence Exploratrice)كفاءات استكشافية:  -

كفاءات التي تشمؿ عمى الأنشطة التي تقكـ بيا الممارس لمتعرؼ عمى النكاحي المتعمقة ىي ال
 (.50.، ص2014، مقدـ، )أماؿ بعممو

 : يميبالإضافة إلى ذلؾ صنؼ بعض الباحثيف أنكاع أخرل نذكر منيا ما
تستكجب معالجة الكفاءات الإستراتيجية في مناىج التربية : الكفاءات الإستراتيجية -
 مي: ، كتتمثؿ فيما يمجمكعة مف القدرات عند المتعمميفككيف تنمية كالت
 .معرفة الذات كالتعبير عنيا -
 .التمكقع في الزماف كالمكاف -
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، المؤسسة التعميمية المجتمع( سبة لممؤسسات المجتمعية )الأسرةالتمكقع بالنسبة للؤخر كبالن -
 .معيا كمع البيئة بصفة عامةكالتكيؼ 

في تعديؿ المنتظرات كالسمككيات الفردية كفؽ ما يفرضو تطكر المعرفة  قدرات تتمثؿ -
 .(83.، ص2014محمد، ، )بكعلبؽ .كالعقميات كالمجتمع

تيتـ بتنمية التكاصؿ كالتمكف مف المغات كاستعماليا كالتكظيؼ السميـ الكفاءات التواصمية:  -
 ليا في مختمؼ الكضعيات التكاصمية.

ر ػػػػػػػػر كتطكيػػػػػػػػػػػة لمتفكيػػػػػـ منيجيػػػػػػػػاب المتعمػػػػػػدؼ اكتسػػػػػػػػػػتيتس: الكفاءات المنيجية -
و ػػػػػػػػػيـ كقتػػػػػػػة كتنظػػػػػػػػو الشخصيػػػػػػػػػػػػمشاريعي ك ػػػػػػػػػػػػو الذاتػػػػػػػػػػػػر تككينػػػػػػػػػة كتدبيػػػػػػػػػػالعقمي وػػػػػػػمدارج
 (.50.، ص2014  ،)أماؿ مقدـ. ةػػػػػػػػػػػو الخاصػػػػػػػػػػكشؤكن

 :الكفاءات الثقافية -
، المرتبط بتنمية الرصيد الثقافي كالشؽ المكسكعي ككف مف شقيف رئيسييف الشؽ الرمزمتت

 (.65.ص ،2004، فاتحي، )محمد .المرتبط بالمعرفة بصفة عامة
في تنمية الرصيد نيا تتمثؿ ، كيقكؿ بأبكعلبؽ في شرح الكفاءات الثقافيةكيتكسع محمد 

ثراءالثقافي لممتعمـ ، كتفتيح شخصيتو نظرتو لمعالـ كلمحضارات البشرية إحساساتو كتغيير ، كا 
، كترسيخ ىكيتو كمكاطف ككانساف يعيش في بكؿ مككناتيا عمى مختمؼ الثقافات الإنسانية

 (.36.،ص2014بكعلبؽ،، )محمد. انسجاـ مع ذاتو كمع الغير
ة كالتككيف، ينبغي إف لجة الكفاءات الثقافية شمكلية في مناىج التربيكلكي تككف معا

 :تشتمؿ عمى
، كتكسيع دائرة إحساساتو كتصكراتو عمـشقيا الرمزم المرتبط بتنمية الرصيد الثقافي لممت -

كبترسيخ ىكيتو كمكاطف غـ مع تفتح شخصيتو بكؿ مككناتيا كرؤيتو لمعالـ كلمحضارة البشرية بتنا
 .جـ مع ذاتو كمع بيئتو كمع العالـنسككإنساف م
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 .سكعي المرتبط بالمعرفة بصفة عامةشقيا المك  -
 : التخصصات فإنيا تعتمد أساسا عمى نظرا لأىميتيا في مختمؼ: الكفاءات التكنولوجية -
نتاج المنتجات التقنية القدرة عمى التصكر كرسـ - بداع كا   .كا 
يات كالتقن س كتقنيات كمعايير مراقبة الجكدةعايرة كالقياالتمكف مف تقنيات التحميؿ كالتقدير كالم -

 .المرتبطة بالتكقعات كالإشراؼ
جات الجديدة التمكف مف كسائؿ العمؿ اللبزمة لتطكير تمؾ المنتجات كتكييفيا مع الاحتيا -

 .كالمتطمبات المتجددة
لتكنكلكجي بارتباط العممي كا رؼ كالأخلبقيات المرتبطة بالتطكراندماج أخلبقيات الميف كالح -

 مع منظكمة القيـ الدينية كالحضارية كقيـ المكاطنة كقيـ حقكؽ الإنساف كمبادئيا الككنية
 (.85.،ص2014بكعلبؽ،،)محمد

، فإنيا تستمد مقكماتيا مف المشركع ات ىي ترجمة لقيـ كغايات المجتمعفإذا كانت الكفاء
كىذا بغية اسية كالاجتماعية كالعممية المجتمعي كمف أبعاده الإستراتيجية كالتكاصمية كالسي

ة التكنكلكجيات في المجتمع كاكتساب مختمؼ المفاىيـ كالميارات العمميالتحسيس بدكر المعمـ ك 
 .كالتكنكلكجية كتكظيفيا

 :ءات التعميمية في أربعة أنكاع ىيكعميو يمكف أف نمخص الكفا
 كفاءات كسمكؾ قابؿ لمقياس. 
  الأداءالميارات كحسف كفاءات التمكف مف المعمكمات ك. 
 ء معيف في ضكء معايير متفؽ عميياكفاءات درجة القدرة عمى عمؿ شي. 
  خصائصو الشخصية التي يمكف قياسياكفاءات عمى أساس نكعية الفرد ك. 
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 :. أسس تحديد الكفاءات3

أدت التحكلات الشاممة التي عرفتيا الدكؿ المتقدمة في نياية القرف العشركف كالتي نتجت 
كما  التفكير كاليات إنتاج المعرفة دخكؿ في عصر العكلمة إلى مراجعة نقدية شاممة لأنماطعف 

ىك أكيد ىك أف الأنظمة التربكية لـ تسمـ مف ىذه التحكلات كىكذا شكؿ التدريس بالكفاءات تجميا 
يا مممكسا لمراجعة نقدية لبيداغكجيا الأىداؼ كانطمقت ىذه المراجعة مف الاختلبلات التي لاحظ

الميتمكف بقضايا التربية كالتعميـ كالتككيف، كىي الاختلبلات التي تجمت مف خلبؿ تبني التدريس 
ف ينتقؿ إلى بالأىداؼ لمخمفية السمككية التي تقكـ عمى أساس الفكرة  إف عمـ النفس إذا أراد أ

 ، كىك لاةريبي المعتمد في العمكـ الطبيعي، عميو إف يتبنى المنيج التجمستكل العمـ الحقيقي
، ليذا حددت السمككية مكضكعو قابلب لمملبحظة كالتجربة يمكف أف يعتمد ىذا المنيج إلا إذا كاف

السمكؾ القابؿ لمملبحظة  ، كىكلمكائف الحيمكضكع عمـ النفس في دراسة السمكؾ الخارجي 
 ، بذلؾ يككف عمـ النفس عمما مكضكعيا كمحددا.كالقياس

ذا كانت أعماؿ كاعطسف  قد ب مكرت الأسس التي يقكـ عمييا الاتجاه السمككي فاف كا 
، جعؿ مف السمككية خمفية نظرية نظريا سمككيا متكاملب أعماؿ سكينر جاءت لتشكؿ بناءن 

( مثيرات ددات الداخمية )البنيات الداخمية، كليس مف المحاليادؼ، كجعؿ مف المحيطلمتدريس 
 (.29.،ص2014بكعلبؽ،،)محمد .لسمكؾ الكائف الحي

ؿ  إف المغالاة في تبني الطرح السمككي عند العديد مف مناصرم التدريس بالأىداؼ شكإلا
ذىب  ، كىذا مايداغكجيا الكفاءات ابرز تجمياتيا، كانت بأرضية خصبة لطرح بدائؿ تصحيحية

يشكؿ مدخؿ الكفاءات في التعميـ منظكرا مستقلب عف منظكر  لا« إليو محمد الدريج عندما قاؿ
 ركة تصحيحية داخ ىذه البيداغكجيا، يعمؿ لتجاكز الانتقاداتىداؼ إنو مجرد حالتدريس بالأ

ئية السمككية  كالى رد فعؿ عمى صحيح ما أصابيا مف انحراؼ جعميا تنغمؽ في النزعة الإجرا
 (.47.،ص2000الدريج،،)محمد  .»، كيستبعد التفكير ألابتكارمشرطي، يعدـ الخصكصية كالتميز
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، إحدل الأسس التي فتحت المجاؿ لمعديد لتي قدميا محمد الدريجالملبحظة اتشكؿ ىذه 
لبعض مف ىذه مف الانتقادات التي كجييا الباحثكف لبيداغكجيا التدريس اليادؼ  كيمكف تقديـ ا

 :الانتقادات في مايمي

  متطرفة في النزعة السمككية، ما جعميا إف بيداغكجيا الأىداؼ، ىي بيداغكجيا منغمقة بدرجة
كنظرية التعمـ  منفتحة عمى نظريات التعمـ الأخرل، أم أنيا بيداغكجيا غير البعدأحادية 

 .المعرفي أك نظرية التعمـ الاجتماعي أك نظرية التعمـ النفسي الاجتماعي
 ف فرض ، يقمؿ مد اليدؼ التعميمي في صيغ إجرائية، كصرامتيا في ذلؾإف تأكيدىا عمى تحدي

كالبحث  أيضا مف قدرة المتعمـ عمى الاستقصاء ، كيقمؿالإبداع كالتعبير عف الذات
 .كالاستكشاؼ كحؿ المشكلبت

 ى في تحقيؽ كفاءات ، كالذم يمكف أف يتجمالبعد الكظيفي لمعممية التعميميةإف عدـ اىتماميا ب
كالاجتماعي كالثقافي  ، يعيؽ تسييؿ تكيؼ ىؤلاء مع المحيط الطبيعيلدل المتعمميف

 .كالاقتصادم
 إلى  –إلى ما يسمى بالأىداؼ الإجرائية  –رات المراد تحقيقيا لدل المتعمميف يؤدم تفتيت القد

التعممية ية التعميمية/متغييب النظرة الكمية إلي تقكؿ بتكامؿ المعرفة فيذا التفتيت يفقد العم
، كالى استبعاد المتعمـ مف خلبؿ حصر دكره في يؤدم إلى الانحلبؿ بدؿ الاندماج، ما معناىا

 .ركطة كمفركضة عميو مف قبؿ المعمـيات مشاكتساب سمكك
  ،الإبداعك اغكجيا تستبعد التفكير ، جعميا بيدأك كرد فعؿ شرطيتصكرىا لمتعمـ كعممية تعكدية. 
 ىك قابؿ لمملبحظة كالقياس ، إلى التركيز عمى كؿ ماماليا  لمتمثلبت الذىنية لممتعمـأدل إى. 
 كصرامتيا في ذلؾ، يقمؿ مف فرص إجرائيةد اليدؼ التعميمي في صيغ إف تأكيدىا عمى تحدي ،

عف الذات ف كيقمؿ أيضا مف قدرة المتعمـ عمى الاستقصاء كالبحث  الإبداع كالتعبير
 كالاستكشاؼ كحؿ المشكلبت.
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 يعيؽ تسييؿ تكيؼ ىؤلاء مع المحيط البعد الكظيفي لمعممية التعميميةإف عدـ اىتماميا ب ،
 .ادمكالاجتماعي كالثقافي كالاقتص الطبيعي

الكمية التي تقكؿ بتكامؿ ، إلى تغييب النظرة ات المراد تحقيقيا لدل المتعمميفيؤدم تفتيتيا لمقدر 
ممية التعميمية بفقد الع -شكؿ ما يسمى بالأىداؼ الإجرائية الذم يأخذ –، فيذا التفتيت المعرفة

عمـ كبالتالي حصر دكره ، كالى استبعاد المتيؤدم إلى الانحلبؿ بدؿ الاندماج، ما /التعممية معناىا
 (. 30.،ص2014بكعلبؽ،، )محمد. في اكتساب سمككيات مشركطة كمفركضة عميو مف قبؿ المعمـ

إيجاد بديؿ عف ، التي كجيت الباحثيف إلى ؾ فيو أف ىناؾ انتقادات غير ىاتومما لاش
حح يصمقات المفقكدة في التدريس اليادؼ، ك ، يأخذ بعيف الاعتبار الحبيداغكجيا الأىداؼ

، ليذا الغرض جاءت مقاربة التعميـ بالكفاءات  ي كقع فييا ىذا النمط مف التدريسالنقائص الت
 ./التعمميكر جديد لمفعؿ التعميميلتمثؿ ىذا البديؿ الذم يعبر عف تص

 :نظرية لمقاربة التعميم بالكفاءاتالأسس ال -

 الفمسفي/التربوي: الأساس -

كؿ سياسة تعميمية يعتمدىا المجتمع في تكجيو كتنظيـ فمسفة التربية إطارا مرجعيا ل تعتبر
، كعمى أساس المقاربات البيداغكجية ى أساس التخطيط لممنياج التعميمينظامو التربكم عم

، ككؿ إصلبح تربكم ينبغي أف يرمي إلى مكاجية لتحقيؽ أىداؼ ىذا المنياج أك ذلؾالمتبناة 
ة تمكف الفرد/المتعمـ مف الاندماج اندماجا تحديات العصر كتحقيؽ تنمية اجتماعية كاقتصادي

 .تمع كالتكيؼ مع ضغكطات كمتطمباتوسميما في المج

لمتحكمة لقد جاءت مقاربة الكفاءات بتصكر فمسفي لمختمؼ التكجيات التربكية كالأسس ا
، كيمكف القكؿ أف مقاربة الكفاءات جاءت لتجعؿ المتعمـ في قمب في إصلبح النظاـ التربكم
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خصا قادرا عمى التعمـ مدل فمسفة التربية الحديثة لتككيف شخصيتو كتجعؿ منو شاىتمامات 
إضافة إلى » كيؼ تتعمـتعمـ  «، عمى اعتبار أف فمسفة مقاربة الكفاءات تقكـ عمى مبدأالحياة
، ظيرت ىذه المقاربة التربكية لتمنح الفرد فرصة الاكتساب الفعمي كالعممي لمقيـ كالميارات ذلؾ

كاصمة التعمـ ، تمكنو مف فرصة مؤىمو للبندماج في الحياة العمميةالكفاءات التي تكالقدرات ك 
، كمما استكفى الشركط كالكفاءات المطمكبة كما أنيا مقاربة تربط بيف كفرصة إظيار التميز

سابيا كفاءات باكتبيف نجاحيا في التكفيؽ مع محيطيا، في كؿ مرحمة تعميمية شخصية الفرد ك 
 .(30.ص،2014بكعلبؽ، ، )محمد. نجاحضركرية ليذا ال

 الأساس السيكولوجي: -

عمى أف مقاربة التعميـ بالكفاءات تتأسس  –إف لـ نقؿ جميعيـ  –يتفؽ العديد مف الباحثيف 
  Jean Piagetعمى النظرية البنائية المعرفية التي كضع ملبمحيا الأكلى جكف بياجي

لمعاصرة  كحتى تتضح الصكرة يجب ، كىي تعد مف النظريات التربكية ا(1980-1890)
 التذكير أف صفة البنائية تطمؽ عمى كؿ النظريات كالتصكرات التي تنطمؽ في تفسيرىا لمتعمـ مف

يف الذات العارفة كمكضكع ، مف خلبؿ العلبقة التبادلية بمبدأ التفاعؿ بيف الذات كالمحيط
 :لمسممات كالفرضيات منيامكعة مف ا، تنطمؽ ىذه النظرية مف مجإضافة إلى ذلؾ، المعرفة

  ي تيخضع ما تتمقاه لعمميات فيـ كتأكيؿ ، فيليست سمبية في التفاعؿ مع المحيطالذات
دراؾ كتعدؿ بيناتيا لمتلبؤـ مع ما يحيط بياك      (.216.ص،2006،غريب، )عبدالكريـا 
  كؿ تعمـ جديد يعتمد عمى بنيات معرفية متشكمة مف بنيات كمحتكيات كمفاىيـ مكتسبة

 بقا.سا

 Lev Vygotsky ليؼ فككتسكيك Jérôme Bruner (1915 ) أما جيركـ بركنك
لحدكث تعمـ « ، فيعتقداف انوأثراف بنظرية جكف بياجي البنائية( كىما باحثاف مت 1896-1934)
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، ذلؾ أف المتعمـ لا يتمقى المعارؼ ـ أف يساىـ بنفسو في حدكث التعمـ، يجب عمى المتعمحقيقي
 .(37.،ص1996الزيات،،مصطفى، )فتحي .»بؿ يؤكليا

فإذا كانت النظرية البنائية تنفي إمكانية تفسير التعمـ عمى ضكء العلبقة بيف المثير 
، فإف أنصار البنائية يعتقدكف أف سمكؾ الفرد محككـ بة، كما كانت السمككية تؤدم ذلؾكالاستجا

مؿ مع المكقؼ الذم مف بما يعرؼ أك ببنائو المعرفي الذم يشكؿ أحد المحددات اليامة لمتعا
، فحسب البنائييف يتضح إف تفسير النظرية كعمى ضكئو يحدث السمكؾ أك يكتسب خلبلو

، أبرزىا ـ  فتعمـ الفرد تحكمو عدة محدداتالسمككية لمتعمـ لا يعد كافيا لتفسير كيفية حدكث التعم
بر ىامة مف حيث ، فيذه المحددات تعتككـ بما يعرؼ( أم ببنائو المعرفيمعارفو القبمية )مح

ضكئو يحدث التعمـ كتكتسب ككنيا تساعد عمى التعامؿ مع المكقؼ التعميمي الذم عمى 
 .المعارؼ

، يركف إف المعرفة لا تنقؿ بياجيمف ىنا يتضح إف مناصرم النظرية البنائية كعمى رأسيـ 
يحدث مف  ، كىي تبنى بفضؿ مابناؤىا مف قبؿ الفرد الذم يتعمـ شفكيا بؿ يجب إف تبنى كيعاد

ضغكطات المكقؼ  و، الأمر الذم يتحقؽ كاستجابة لما تتطمبستكل بنياتو المعرفيةتكازف عمى م
 كما تتضمنو البيئة التي يحدث فييا التعمـ. 

 الأساس الاقتصادي: -

مف الكاضح اليكـ أف التطكر التكنكلكجي أدل إلى ظيكر حاجات جديدة لدل الإنساف  
لى ظيكر سمككيات استيلبكية ، كما انو أدل إفي الأكساط المينية افة المنافسةكالى انتشار ثق

ما أدل بدكره  جميعيا كراء ظيكر مفيكـ الكفاءة ، كيمكف القكؿ إف ىذه المتغيرات كانتجديدة
كفاءات  -لا محالة –، كىذه المتغيرات تتطمب ت جديدة في مجاؿ التككيف التعميـإلى كلادة تقنيا

 .ماف كفي المكافستمراريتيا في الز تضمف ا
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مف ىنا ظيرت مقاربة الكفاءات كمقاربة بيداغكجية في البمداف المصنعة لتجعؿ منيا أداة 
يير بيداغكجية تيدؼ بالأساس إلى تغيير سمكؾ المتعمميف كالمككنيف كتيدؼ كذلؾ إلى تغ

، حتى تتمكف مف تككيف أفراد  قادريف عمى اكتساب معارؼ أساليب تسيير مؤسسات التككيف
 جاـ الأمثؿ لممعارؼ كعمى تعبئتياممية كقدرات تمكنيـ مف جعؿ المتعمميف قادريف عمى الانسع

مناسب كسميـ في  مف اجؿ استخداميا في أكساط العمؿ  كؿ ذلؾ مف اجؿ إدماجيـ بشكؿ
 .الأكساط المينية

 يمكف إذف إرجاع الأسس الاقتصادية لمقاربة الكفاءات إلى مايمي:

 .متطمبات المستيمكيف/جكدة الإنتاجتاجية ك سياؽ المؤسسات الإن -

 .مؿ: تأىيؿ الفرد /تأىيؿ الجماعةطرؽ تنظيـ الع -

 .استقرار الأفراد في مناصب عمميـ عدـ -

 .نظرة استشرافية مستقبمية -تطكرات: استباؽ الالتدبير التكقعي -

 كالإنتاجاء  محالة لضماف الجكدة في الأد، يستخدميا لاالفرد الذم يتكفر عمى الكفاءة -
 .(34-33.ص،، ص2014،بكعلبؽ،)محمد

، أف أسمى أىداؼ صادية لمقاربة التعميـ بالكفاءات، يتضح مف ىذه الأسس الاقتإجمالا
ى كسب ىذه المقاربة تتمخص في إعداد الفرد بكظيفة )أك أكثر( ليصبح فردا منتجا كقادرا عم

 .  العيش عف طريؽ مينة مناسبة
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ف كمكيات متدرجة مف السيؿ إلى الصعب ى تدريجيا عبر مستالكفاءة مفيكـ تطكرم يبن
، إذ يتحقؽ كؿ مستكل مات التلبميذ خلبؿ مراحؿ متكالية، تظير في تعمالبسيط إلى المركب

 :نة ، فتتدرج مستكياتيا حسب مايميمنيا في مرحمة تعممية معي

 :compétence de baseالقاعدية:الكفاءة  -4

، التي تكضح بدقة ما المرتبطة بالكحدات التعميميةاسية نكاتج التعمـ الأس ىي مجمكع
، ككمما تحكـ فييا دائو أك القياـ بو في ظركؼ معينةسيفعمو المتعمـ أك ما سيككف قادرا عمى أ

 حقة  فيي الأساس الذم يبنى عميوتسنى لو الدخكؿ دكف مشاكؿ في تعممات جديدة كلا
مثاؿ حؿ تماريف حسابية تتطمب عممية كاحدة في كعمى سبيؿ ال ،(Xavier. R, 2004, p:6)التعمـ

كىي كفاءة قاعدية كبدكنيا قد يتعذر اكتساب كفاءة تتطمب  099مجمكعة أعداد محصكرة بيف 
 عمميتيف.

 : compétence d’étapeالكفاءة المرحمية: -

امية لجعميا أكثر ىي مجمكعة مف الكفاءات القاعدية التي تسمح بتكضيح الأىداؼ الخت
 (.2.،ص2005حاجي،، )فريد. ، كىي تتعمؽ بشير أك فصؿ أك مجاؿ معيفلمتجسيد قابمية

 كأف يقرأ المتعمـ جيرا كيراعي الأداء الجيد مع فيـ ما يقرأ.

 :compétence finaleالكفاءة الختامية: -
، كىي تعبر عف ا منتييا كتتميز بطابع شامؿ كعاـتعد ختامية ككنيا تصؼ عملب كمي

 كتنميتيا خلبؿ سنة دراسية أك طكركعة مف الكفاءات المرحمية يتـ بناءىا مفيكـ إدماجي لمجم
 2006، )محمد كعمي ،الكفاءات المرحمية المكافقة ليا تتحقؽ الكفاءة الختامية إلا بتحقؽ كعميو لا

 .(36.ص
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 .كصا ملبئمة لمستكاه كيتعامؿ معيا: يقرأ المتعمـ نصففي نياية الطكر المتكسط مثلب
 :compétence Transversaleفقية أو المستعرضة:الكفاءة الأ -

ىي مجمكعة المكاقؼ كالمعارؼ كالخطكات الفكرية كالمنيجية المشتركة بيف مختمؼ المكاد 
المرغكب الدراسية التي يستيدؼ تحصيميا كتكظيفيا خلبؿ عممية إنشاء المعرفة كالميارات 

ات الأفقية إلى دفع المتعمـ نحك ، كيرمي التحكـ في الكفاء(Bernard Rey ,1996,p53)فييا
 .(2.،ص2005حاجي، ، )فريد لفعؿ كالتعمـ باستقلبلية متزايدةاكتساب المعارؼ كحسف ا

 .كانت لغكية أك عممية أك اجتماعيةفالقراءة مثلب ىي أداة في كؿ الأنشطة كالمكاد ميما 

ة ػػػػػػػػػػػيا قميمػػػػػػػػػػػر أنػػػػػػػ، غياتػػػػػػػػػػى التعممػػػػػػػػػة بالنسبة إلػػػػػػػػػػـ ىامػػػػػػػػػػػػػػػػػمعالؿ ػػػػػػػػػػػػػػػيا تشكػػػػػػػػػػا أنػػػػػػكم
اءات ػػػػػػػلبؿ الكفػػػػػػػف خػػػػػػػػيا مػػػػ، كليذا نقيمياػػػػػػػػة تقييمػػػػػػػػػػػرا لصعكبػػػػػػػػػـ نظػػػػػػػػػػي القسػػػػػػػػػؿ فلبػػػػػػػػػػالاستغ

 (.19.ص 2006،كجيرس، )إكزافير ةػػػػػػػػػيػػػلختاما

إف الاىتماـ بتطكير الكفاءات الأفقية يأتي في سياؽ العمؿ عمى تحقيؽ ثلبثة تحكلات 
 أساسية في عممية التعمـ ىي: 

 لمكاد إلى تعمـ يركز عمى المتعمـالمركر مف التعمـ الذم يركز عمى ا. 
 ت يمكف تجنيدىا إلى تعمـ يركز عمى القدرة المركر مف التعمـ الذم يركز عمى مكتسبا

مكانيات الفعؿ في سياؽ محدد.  كالفعؿ كا 
 المرحمية كالختامية مستكيات الكفاءة حسب فترات التعمـ.ث تشكؿ كؿ مف الكفاءة القاعدية ك حي
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 :خصائص الكفاءة.5
 :يز الكفاءة بخمس خصائص أساسية ىيتتم
 :توظيف جممة من الموارد -

ية مثؿ: المعارؼ العممية تطمب تسخير مجمكعة مف الإمكانيات كالمكارد البشر إف الكفاءة ت
، القدرات كالميارات السمككية بحيث تشكؿ مجمكعة مدمجة يستثمرىا المتعمـ في خبرات معرفية

ز عميو المتعمـ لممارسة كفاءة ما، فالمكاد ىي ما يمكناف يحك ياؽ ذم دلالة كفائدة بالنسبة لو س
 :كىي نكعاف

 تمثؿ مجمكع ما يمتمكو المتعمـ مف القدرات العقمية العامة كالتصكرات  :موارد الداخميةال
بمعرفتو  كالميارات كالمفاىيـ كالمعمكمات كالميكؿ كالاتجاىات كالميارات الحركية في علبقاتيا

 .ككاقعو كبثقافة مجتمعية
 فرد بحاجة ي يككف الكالكثائؽ كالأدكات كالكسائؿ الت المعطيات كتشمؿ :الموارد الخارجية

 .إلييا لممارسة الكفاءة
ارد فتجنيد المكارد في ممارسة الكفاءة ىك القياـ بعمميات عقمية لتحكيؿ المعرفة باستخداـ كؿ المك 

 التي بحكزة الفرد لحؿ مشكمة ما.الداخمية كالمكارد الخارجية 

 :الغائية النيائية -

ة كظيفة اجتماعية نفعية ليا دلالة ، بؿ يكسب الكفاءتسخير المكارد لا يتـ عرضا إف
ياتو المدرسية عمؿ ما أك حؿ مشكمة في ح لإنجازبالنسبة لممتعمـ الذم يسخر مختمؼ المكارد 

 . أك الحياة اليكمية
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 الارتباط بالوضعيات ذات المجال الواحد: -

ػػػػػ ي ظميػػػػػػارس فػػػػػػػي تمػػػػػػػػػلتات اػػػػػػف الكضعيػػػػػػؿ إلا ضمػػػػػػػػػػػفاءات لا يحصػػػػػػؽ الكػػػػػإف تحقي
دعي ػػػػػي تستػػػػػػػالت اتػػػػػر الكضعيػػػػػػػػػػػػػػيف حصػػػػػمـ يتعػػػػػػػاءة ما لدل المتعػػػػػػػػػػة كفػػػػػػػػػػػؿ تنميػػػػػػػػػػجأف ػػػػػػػػػػفم
ي ػػػػػػأخذىا فػػػػػة فػػػػػػػػػػػات مختمفػػػػػػػػػػػي كضعيػػػػػػػػػػػػػػلبـ فػػػػػػػػػػػػالأق كسرؤ ذ ػػػػػخأ: ؿ مثؿػػػػػػػػػػػػى تفعيػػػػػػػػػا إلػػػػػػػػػػفيي

 (.56.، ص2014مقدـ، ، )أماؿ. اعػػػػػػػػػػػػي اجتمػػػػػػػػذىا فػػػػػػر أخػػػػػػػػدرس غي
 :التعمق بالمادة -

دة الكاحدة كقد تتعمؽ اتكظؼ الكفاءة في غالب الأحياف معارؼ كميارات معظميا مف الم
 .ضي التحكـ في عدة مكاد لاكتسابيا، أم أف تنميتيا لدل المتعمـ تقتبعدة مكاد

 :قابمية التقويم -

إذ يمكف قياس الكفاءة مف خلبؿ نكعية العمؿ المنجز مف طرؼ المتعمـ كنكعية 
 دقيؽ بحيث يتـ تحديد مقاييس الناتج الذم تكصؿ إليو حتى ك إف لـ يكف ذلؾ بشكؿ

لى ما طمب منو؟ ؟ ىؿ استجاب إناتج الذم قدمو المتعمـ ذك نكعية: ىؿ المثؿ
، يمكف تقكيميا مف حيث نكعية العممية التي يقكـ بيا المتعمـ بالإضافة إلى ذلؾ

 انجاز العممية الاستقلبليةعف الناتج كذلؾ بالحكـ عمى السرعة في  ربغض النظ
يمكف القكؿ أف الكفاءة تتميز بخصائص  ،باختصار ، كىي كميا كفاءات،احتراـ الآخريف

 ىي أنيا: 

 المعارؼ حسب استراتيجيات مقترحة تبنى في نفس الكقت مع. 
 يا يندمج ، تعمؿ عمى إيجاد العلبقة بينيا بحيث تشكؿ حلب كظيفتدمج المعارؼ، تنظميا

 .بدكره في شخصية المتعمـ



 انًقاربة بانكفاءات                                                                          انفصم انثانث:  
 

80 
 

 .لا تتحقؽ الكفاءة إلا في الفعؿ المدعكـ بالكسائؿ 
  لمتقكيـ عمى أساس مؤشراتيا.قابمة 
 كزارة التعممات الدراسية في نفس الذم تبنى فيو المعارؼ التي تدمجيا الكفاءة تبنى أثناء(

 (.102.،ص2008التربية الكطنية،
كيكف أف نلبحظ مككنات الكفاءة كمستكياتيا في ىذا النمكذج الذم ىك عبارة عف ىرـ 

كجدانية كنفس حركية ي تتمثؿ في الممكات المعرفية ك لتكا ،دتو الاستعدادات الكراثية لمتعمـقاع
، حيث يتميز أخر لتنتيي قمتو بمستكل المياراتالكامنة  في الفرد التي تتطكر مف مستكل إلى 

كؿ مستكل عف الأخر بخصائص تييئة لممستكل المكالي حتى يصؿ الفرد المتعمـ إلى درجة 
 .مية خلبؿ عمميتي التعميـ كالتعمـختا التحكـ في مجمكع الكفاءات سكاء كانت مستعرضة أك

 
 
 

 

 
 

 

 
عممية التعمـ يمثل مخطط ىرمي لمكونات ومستويات تطور الكفاءة أثناء  (01الشكل رقم)

 (.58.، ص2014مقدـ، ، )أماؿ كالتعميـ
 

 

لختامية(المستوى الأعمى لمكفاءة )الكفاءة ا  
ميارات معرفية ككجدانية كنفس حركية تنجز في أسرع كقت 

 كبدقة، يمثؿ نتاج التعمـ.
 
 

 

 المستوى الأوسط لمكفاءة )كفاءة مرحمية (
اتقابمة  أداء إلىأداءات كنشاطات معرفية ككجدانية كنشاطات نفس حركية تترجـ 

 لمملبحظة تعبر عف قدرات التعمـ.

 كفاءة )كفاءة قاعدية (المستوى ما قبل الأوسط لم
 قدرات معرفية ككجدانية كنفس حركية، قابمة لمنمك كالتطكر عف طريؽ التعمـ.

 المستوى الأدنى لمكفاءة )المكتسبات القبمية (
 ممكات معرفية ككجدانية كنفس حركية كامنة، تمثؿ استعدادات كراثية لمتعمـ.
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 :خلاصة

، كقمنا بتكضيح معنى الفصؿ مفيكـ المقاربة بالكفاءات في ىذا ت الدراسةلقد تناكل
، كما تطرقنا كذلؾ إلى المفاىيـ التي ليا علبقة عنى الكفاءة التي تعددت تعاريفياكمالمقاربة 

أىداؼ انب تبياف العلبقة بيف الكفاءة ك بالكفاءة مثؿ القدرة كالاستعداد كالميارة كالانجاز إلى ج
 .الكفاءة لتفادم أم لبس في المعنىمؤشر تعميـ مكضحيف بذلؾ مفيكـ اليدؼ ك ال

كفاءات التي تختمؼ حسب تكجيييا كتصنيفيا إلى أىـ أنكاع ال سة أيضات الدرار اكما أش
يمكف  التبسيط كبطبيعة الحاؿ لام مستدليف بذلؾ بأمثمة لمتكضيح ك مستكياتيا في الميداف التربك ك 

تفسير الكفاءة إلا مف خلبؿ تحديد أسسيا كالتعرؼ عمى مجمكع خصائصيا كمركباتيا مكضحيف 
، كفي الفصؿ المكالي سكؼ نتطرؽ إلى استراتيجيات تناكلناهجممة ما  ذلؾ بمخطط يمخص

بعدما كانت في السابؽ بيداغكجية  تالتدريس الذم ظيرت مع بيداغكجيا المقاربة بالكفاءا
لمفيكـ الاستراتيجية كفؽ المقاربة اشى مع طرؽ التدريس ليذا سنتطرؽ الاىداؼ التي تتم

 ي التدريس كفؽ ىذه المقاربة.بالكفاءات كماىي الاستراتيجيات المستعممة ف

 

 

 



 

 

لمادتي  س وفق المقاربة بالكفاءاتاستراتيجيات التدري الفصل الرابع:
 الرياضات والعموم

 

 تمييػػػػػػد: -

 مفيكـ الإستراتيجية .  1
 . التمييز بيف استراتيجيات التعمـ كاستراتيجيات التعميـ2
 التدريس كأسمكب التدريس . العلبقة كالفرؽ بيف إستراتيجية التدريس كطريقة 3
 أنكاع الطرؽ أك الطرائؽ .4
 طريقة تدريس مادتي العمكـ الطبيعية كالرياضيات. 5
أساليب تدريس الطمبة الأساتذة تخصص الرياضيات كالعمكـ الطبيعية في المدرسة العميا . 6

 بالأغكاط كالقبة
 خلبصة  -
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 :تمييــــــد
بكزف التحديات التي تكاجيو كىك يسعى جاىدا  مف منا لـ يشعر خلبؿ أياـ دراستو 

ىذه  الدراسيةالمناىج التي تتكالى مع تدافع السنيف في الحياة  لاستيعاب المعرفة المقدمة لو عبر
كالمتكجة بأىداؼ تنقؿ الفرد مف مستكل معرفي أدنى إلى مستكل  معينة،الحياة المحككمة بقكاعد 

المياـ التي تثقؿ كاىؿ المتعمميف كالمعمميف في  ب كما اعقداأعمى كأرقى، كما أكثر الصع
، كما مف شؾ أف لذلؾ مفتاح كلذلؾ قيؽ النجاح في أداءاتيـ المعرفيةمساعييـ الرامية إلى تح

سبيلب مف خلبؿ الاستنارة بما يكفره ذلؾ العمـ الجديد الذم سطع نجمو في حقؿ عمكـ التربية 
ظـ شأنو كتتزايد أىميتو في سياؽ التحكلات التربكية فتئ يتعا كىك عمـ ما ،كالمكسكـ بالتعميمية

التي تشيدىا النظـ في العيد الجديد الذم فتح أبكابو مع فجر القرف الكاحد كالعشريف كما حممو 
 مف قكة في بعث حركة التطكر في عممية التككيف كالتعميـ كالبحث المعمؽ في مجاليا.

ي جميع أطكار النظاـ التربكم مف أدنى كليذا نحف بحاجة ماسة إلى تككيف المككنيف ف 
مستكياتو أم التربية ما قبؿ التمدرس مركرا بالأطكار اللبحقة ابتدائي كمتكسط كثانكم كانتياء 

حيث تفرض الكفاءة الأستاذية نفسيا في ساحة الممارسات الأكاديمية، كلقد شيد  العالي،بالتعميـ 
ات المتلبحقة مف عمر النظاـ التربكم في محكر التككيف نقصا ممحكظا كمحسكسا خلبؿ الفتر 

كلـ يحظ سكل بعمميات محدكدة لـ ترؽ ىي أيضا إلى المستكيات التي تؤىميا لتحقيؽ  ،الجزائر
ت الفعالية المطمكبة كالمرجكة لضماف الجكدة في التكفؿ بالطمبة الأساتذة كتحقيؽ الكفاءا

 .المستيدفة في السياسة التربكية
ستراتيجيات بمجرد ما يعكد لممتعمـ أف يختار بكؿ قناعة المسعى ندخؿ في فضاء الاحيث 

أك تمؾ التي تبدك  ،أك المساعي الأكثر ملبئمة لو في دراستو، تمؾ التي تناسبو بأحسف ما يمكف
 .يسكا لونالأكثر فعالية عمى حد تعبير 
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قرف كأىمؿ تعمـ المتعمـ كحتى مطمع ال، التدريس عمىكقد انحصر التفكير في الماضي  
فيي تنمي العقؿ  العشريف بقيت المادة الدراسية تشكؿ الأساس كالمحكر في العممية التعميمية،

، كالمككف ناقؿ الثقافة كالمتككف يتشرب المادة الدراسية التي ىي جزء مف رةكتبني الصفكة المفكٌ 
ريعة عمى ، كيحفظيا كيخزنيا في عقمو ليستعمميا في كقت الحاجة، كبمجرد نظرة سالبشرية تراث

يتبيف لنا ىذا النمط مف التفكير، كمع بداية  ،الفكر الفمسفي الذم ساد حتى مطمع القرف العشريف
السبعينيات مف القرف نفسو ترسخت حقيقة الفركؽ الفردية بيف الناس كنتيجة لذلؾ تكفرت القناعة 

مية، بؿ تكجد لكؿ تكجد طريقة مثمى لجميع المكاقؼ التعمي لدل المككنيف كعمماء النفس بأنو لا
 مكقؼ تعميمي طريقة مناسبة لو كالتي لا تصمح في بقية المكاقؼ.

الذم  الاستراتيجيةكلقد فتح ىذا المنحى الفكرم الباب إلى تكظيؼ مصطمح جديد كىك 
)عبد شاع منذ زمف بعيد في مياديف مختمفة ليأخذ معاني عديدة تبعا لممجاؿ الذم يستخدـ فيو

  (.181ص،2014لكراسي، ،القادر
سنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى دراسة مفيكـ الإستراتيجية بصفة عامة كالتمييز  ،كمما سبؽ 

الفرؽ بيف ك  بينيما بالإضافة إلى دراسة العلبقة ،بيف استراتيجيات التعمـ كاستراتيجيات التعميـ
تيجيات أنكاع الاسترا كنتطرؽ أيضا إلى ،إستراتيجية التدريس كطريقة التدريس كأسمكب التدريس

كأساليب تدريس الطمبة الأساتذة  ،ككذا طريقة تدريس مادتي العمكـ الطبيعية كالرياضيات
 القبة.كذا المدرسة العميا بك  بالأغكاط،في المدرسة العميا  ،كالعمكـ الطبيعية ،تخصص الرياضيات
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 :مفيوم الإستراتيجية. 1
 :تحديد معنى الإستراتيجية -

" ىي جمع إستراتيجية كانت تعني في الأصؿ الكيفية أك stratégiesعبارة الإستراتيجية "
 الخطة التي يتبعيا الشخص لبمكغ ىدؼ معيف يدخؿ في حقؿ اىتماماتو، كىي مشتقة مف

 العمميات  كقائد STRATOS : جيشفجزئياليكنانية حيث تتركب مف 
AGEISTRATEGIE  =AGEI+STRATOS .كتعني في القانكف اليكناني فف التغمب 

، كيتناكؿ الكسائؿ التي يمكف يستمد مدلكلو مف الفنكف العسكريةكمصطمح الإستراتيجية 
العمميات فف التخطيط كالتكجيو في الجيكش إذ يعرفيا البعض بأنيا " الأخذ بيا في قيادة

، كيرل البعض الأخر أنيا لطرؽ كالكسائؿ المكصمة إلى اليدؼ" كالتي ترجع إلى االعسكرية
 (.116.،ص2000لطفي، ،)ىالة.صكؿ إلى التغييركسيمة مخططة لمك 

فيشير مف جيتو أف عبارة إستراتيجية ظيرت في أكربا في مطمع القرف  فيرجونأما 
السادس عشر في المجاؿ العسكرم لكف استخداميا لـ يعمـ إلا في القرف التاسع عشر اثر 

 ناىا.العسكرم البركسي الذم عكؼ عمى تدقيؽ مع CLAUSEWTTZأعماؿ كمكزيكتز 
كقد انتقؿ استخداـ ىذا المصطمح إلى المجاؿ التربكم بمعنى خطة، أك مجمكعة تكتيكات 
مختمفة لتحقيؽ ىدؼ تعميمي محدد، كجاء عف المكسكعة الدكلية لمتربية أف الإستراتيجية عبارة 
عف تتابع للؤحداث كالتفاعلبت الجكىرية التي تحدث بيف المعمـ كالمتعمـ كالتي تمثؿ مجمكعة 

 ف الأفعاؿ المصممة لمحصكؿ عمى المخرجات التعميمية المرغكبة.م
 عيدنا إلى قدرات، فيي تجيات التعمـ ليست جديدة كؿ الجدةكمع ىذا فاف مرجعية استراتي

كما يذكر ذلؾ كؿ  ،سبنسروديويو ، روسوك بينيالتي بدت أساسية في منظكر  "ـتعمـ التعم"
كضكع الإستراتيجيات يتجمى في الرغبة الظاىرة مضيفيف أف الجديد في م فايولومونتايلمف 

خلبؿ العشرية الأخيرة مف القرف العشريف في الدراسة المنتظمة كالتجريبية للبستراتيجيات 
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"Etude systématique et empirique des stratégies كىذه الرغبة تستمد أصكليا مف "
 psychologieالنفس التككيني " الدافع المزدكج المتمثؿ مف جية في الضغط المتكلد مف عمـ

génétique" " الذم اىتـ بما كراء المعرفة أك الميتا معرفةmétacognition كمف جية أخرل"
)عبد القادر . "cognitive rémédiation" مف الضغط الصادر مف برامج المعالجة المعرفية

 (.183.،ص2014لكراسي،
ية المذككرة كىك تثميف تعميـ خر برز في العشر آمكنتايؿ إلى جانب لك كيشير فايك 

الاستراتيجيات كأحد الحمكؿ المفضمة، كبالطبع كما يذكر ىذاف الباحثاف فإف ىذه الاستراتيجيات 
تزكد الفرد بمجمكعة مف الأدكات التكييفية، القابمة للئنتقاؿ كالتي مف شأنيا أف تمنح القدرة عمى 

تثيرىا الحياة المدرسية أكلا ثـ الحياة  التعمـ كفي ذات الكقت تحؿ المشكلبت التي تطرحيا أك
 اليكمية بعد ذلؾ.

كلعؿ احد الحمكؿ المفضمة لإعادة المتعمـ إلى مكانو الطبيعي ليتعمـ بنفسو نشر مفيكـ 
 الإستراتيجية كأنكاعيا بيف الطلبب كتدريبيـ عمى استخدامو. 

 :تعريف الإستراتيجية -
، حتى كلك أف بعض نقاط يؼ ىذه العبارةحثيف فيما يخص تعر ىناؾ إجماع نسبي بيف البا

 التبايف ما زالت قائمة، كفيما يمي نعرض جممة مف التعاريؼ لمتكضيح كالتدقيؽ.
عمى أنيا الإطار المرجعي لقدرات الشخص أم الأسمكب الذىني الذم يختاره برونر عرفيا  -

 مة لحؿ مشكؿ ما.ءالفرد كالذم يجد فيو الكيفية الأكثر ملب
عمى أنيا مجمكعة مف العمميات المخططة لبمكغ ىدؼ في كضعية  لوسنانك لغوبعرفيا  -

 تعميمية.
نمط لتصكر النشاط المعرفي لممتعمميف انطلبقا مف كصؼ  عمى أنيامايريو كعرفيا  -

التعمـ ترتبط  فإستراتيجيةالسمككات الذىنية الفعالة في الكضعيات التعميمية المحددة، كعميو 
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خصي الذم يككف ثابتا نسبيا كتربط كذلؾ بمكضكع التعمـ ف كمف بيف بالأسمكب المعرفي الش
 متغيراتيا يمكف ذكر درجة التكجيو كاستخداـ التفاعؿ الاجتماعي.

دماج  واينشين ومايركعرفيا - عمى أنيا كسيمة يمكف لممتعمميف أف يستخدمكىا لاكتساب كا 
 (.184.،ص2014لكراسي ، ،)عبد القادر.كتذكر المعمكمات التي تعمـ ليـ

عمى أنيا سمسمة متكاممة نسبيا طكيمة كمعقدة مف الإجراءات  مونتايلك فايولكعرفيا كؿ مف  -
، ككؿ إستراتيجية تفترض مسبقا ؼ كجعؿ الأداء يبمغ المدل الأقصىالمختارة مف اجؿ تحقيؽ ىد

 ثلبث عناصر:
 ؿ ضمنيا.أف تتكفر عند الفرد جممة مف الإجراءات يمكنو القياـ باختيار أك انتقا 
 .إجراء انتقاؿ كفؽ اليدؼ المتبع كخصائص الميمة أك النشاط كمعرفة الفرد لإمكانياتو 
 القيادة كالتقكيـ لسير المسعى . 
منع تحقيؽ بصكرة عامة عمى أنيا خطة عمؿ تكضع لتحقيؽ أىداؼ معينة كت كوجككعرفيا  -

في ىذه الحالة يكضع ، كيتـ تصميميا في صكرة خطكات إجرائية ك مخرجات غير مرغكب فييا
 (.48.ص، 2018، سعادة ،جكدت ،)احمد.لكؿ خطكة بدائؿ تسمح بالمركنة عند تنفيذ الإستراتيجية

 التمييز بين استراتيجيات التعمم واستراتيجيات التعميم:  -2
 استراتيجيات التعمم:  -

أف نقؼ دمنا نتعرض للبستراتيجيات التي تتعمؽ بالتعمـ فإننا نرل انو مف الضركرم  ما
لكىمة حكؿ تحديد معنى ىذا الأخير كالنظر بتفحص كتمعف إلى التطكرات التي شيدىا في 
جماؿ في الحديث في المكضكع نقكؿ أف ىناؾ فرؽ شاسع بيف  المكقفيف التقميدم كالمعاصر كا 
المكقفيف المذككريف حيث يخضع المكقؼ التقميدم لتناكلات تكصؼ بالنقمية، كىي المعركفة باسـ 

 لات البصمة كتسمى غالبا البيداغكجيات النقمية كىي متمركزة حكؿ نقؿ المعارؼ المشكمة.تناك 
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إف الفعؿ التعميمي في ىذه التناكلات يقضي باف يتمقى المتعمـ معرفة مييكمة بشكؿ مسبؽ 
 بالضركرة  بناؤىامف طرؼ المعمـ كاف يحكليا إلى استجابات كالى أداءات كمعارؼ كلكف ليس 

يا بشكؿ شخصي ىذه التناكلات ترتكز عمى النظريات السمككية الترابطية لمتعمـ فيي يعني امتلبك
 لكراسي )عبد القادرتثمف دكر المتعمـ ككذا عممياتو المعرفية في بناء معارفو بذاتو أم نفسو 

 (.185.ص ،2014
إلى جانب ىذه التناكلات ىناؾ تناكلات أخرل تطكرت عمى أساس النظريات المعرفية ففي 

ذا التيار يستمزـ التعمـ عمميات داخمية نشطة لمفرد كىي عمميات تتفاعؿ مع المحيط كتجعؿ ى
مف المعرفة نتيجة لنشاط المتعمـ، كليس لممعمـ سكل دكر المكجو الذم يساعد المتعمـ في عممو 
في القسـ كيكظؼ ممارسات تدمج عمميات التعمـ عند المتعمميف، كأخيرا ىناؾ تيار معاصر 

يجمع تناكلات متمركزة حكؿ التعمـ كفييا يتجو التركيز عمى المتعمـ، يأخذ المعمـ في  يشمؿ أك
ىذه التناكلات ميمة كضع كسائؿ التعمـ في متناكؿ المتعمـ ككذا كسائؿ إحراز النجاح، ففي ىذا 
السياؽ يبذؿ الأساتذة كؿ مجيكداتيـ في كضع الشركط كالكضعيات التعممية حتى يتمكف 

 التعمـ كيحاكلكف أف يككنكا كسطاء في ذلؾ. المتعممكف مف
 استراتيجيات التعميم: -

يتمثؿ التعميـ في تأثير خارجي مكجو نحك شخصية المتعمـ، فالتعمـ ينتج مف فعؿ معمـ 
طة مف طرؼ المعمـ مف كاستراتيجيات التعميـ تعني مجمكع العمميات كالمصادر التربكية المخط

ميـ لا تثير بالضركرة التعمـ المرغكب فيو لدل جميع المتعمميف ، فاستراتيجيات التعاجؿ المتعمـ
ستراتيجية التعميـ.جية التعمـ ك كعميو لابد أف نميز بيف عبارتي إستراتي  ا 

ستراتيجية التعميـ لا بد أف تككف مخططة بصفة دقيقة أم بعد تحميؿ دقيؽ لمكضعية  كا 
التعميمية مع التنبؤ بدرجة تلبؤميا  بينما التعميمية التي تندرج فييا، كتبنى قبؿ سرياف الكضعية 

 إستراتيجية التعمـ تظير كتستخدـ خلبؿ ممارسة الفعؿ التعممي.
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كيمكف القكؿ أف المتعمميف مف ىيكمة أحسف لممحيط كلمتعمـ ككذا لمركباتو كتنمية قدراتيـ 
 التجريدية للئلماـ بحدث أك بمداخلبت أك النشاط.

التي يستخدميا الفرد لاكتساب مفاىيـ  بينما  تالميكانيزمالى أف استراتيجيات التعمـ تعكد إ
 الاكتساب ذاػػػػػف ىػػػػف مػػػػمكيػػـ لمتػػػيا المعمػػػػي يصممػػػػػساعي التػػػي المػػػػػـ ىػػػػػػػػػػراتيجيات التعميػػػػػػتػػاس

(Barth ,B.M,1981,p:7.) 
 الخصائص الأساسية لاستراتيجيات التعمم:  -

 :كالآتيالبارزة نكردىا بشكؿ ممخص  لاستراتيجيات بجممة مف الخصائصا تتميز
 كا ػػػػف أف يتحدثػػػػراد يمكػػػي، فالأفػػػػاكؿ الكعػػػي متنػػػة أك فػػػالاستراتيجيات ىي نشاطات كاعي
ي كراء معرف ي الماػػػػػػػػف يذكركف حتى عبارة الكعػػػض المؤلفيػػػح(، بعػػا )تعبير لفظي، تكضيػػعني

 معرفي. أك الميتا
 .الاستراتيجيات قصدية كمعمنة، يعني مكجية نحك ىدؼ 
 .الاستراتيجيات لا تنطبؽ بكيفية مماثمة عمى كؿ الكضعيات، كمنو فلب يمكف أف تككف إلية 
 .في نمطية المعارؼ، يمكف أف ترتبط الاستراتيجيات بالمعارؼ الشرطية 
 قطة الأىـ ىي أف المتعمميف يستخدمكف ىذه الاستراتيجيات ليست غايات في حد ذاتيا بؿ الن

الاستراتيجيات عندما يكضعكف في كضعيات كفاءات تستدعي ىذه الاستراتيجيات، يجب أف لا 
فالسمكؾ الاستراتيجي يفترض اختيارا معمنا مف بيف رة الإستراتيجية كعبارة الميارة نخمط بيف عبا

نييا تحيؿ عمى كيفية عمؿ مفركضة في عدة كيفيات عمؿ، بينما عبارة الميارة في ابسط معا
الغالب بكاسطة كضعية التقكيـ كالتي قد تصبح ركتينية حتى كلك أف الإجابات تنتج كتصدر في 

 (.Scallon,G ,2004,p:95) .عيف المكاف
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 دواعي الاىتمام بالاستراتيجيات :  -
صمة بالتركيز عمى  ىناؾ جانب كبير لتأثيرات عمـ النفس المعرفي عمى التعميـ كالتعمـ لو

أف الأمر الجكىرم حسب عمماء النفس  تارديفالاستراتيجيات التي تمكف مف بمكغ كفاءة، كيقكؿ 
نما كبشكؿ  المعرفييف يتمثؿ في منح اىتماـ بالغ ليس فقط للؤداء الذم يحصؿ عميو المتعمـ كا 

 اكبر للبستراتيجيات التي يستخدميا ىذا المتعمـ في انجاز نشاطاتو.   
 تأثيرات عمم النفس المعرفي:  -

لقد كاف لعمـ النفس المعرفي تأثيرا كبير عمى ترسيخ العناية بالاستراتيجيات في مجاؿ 
كالتعامؿ مع محتكياتيا المعرفية، كلقد ازداد ىذا المسعى بالخصكص مع  التعممات المدرسية،

معارفو  بؿ يبني أيضا البنى  انتشار النزعة البنائية التي تعتبر الفرد كائنا نشطا، يبني ليس فقط
كة ػػػػع بقػػػالتي تسمح باكتساب ىذه المعارؼ، بعبارة أخرل يبني ذكاءه كىي أم النزعة البنائية تداف

 Fournier,J ) ةػػػػػػػالتربي كـػػػػػػي عمػػػػػػػاليا فػػػب حالػػػػػػى الغػػػػػؿ المنحػػػكتمث ،اؿػػػػاط الفعػػػػػف مبدأ النشػػػع

Y,1999,p:237.) 

 تأثيرات عمم النفس المعرفي:   -
تعد مطالب الأداء مف أىـ العكامؿ التي دفعت إلى التركيز عمى الاستراتيجيات بكصفيا 

التعممية يشكؿ –كبالتحديد في العممية التعميمية ،كبيرة أماـ المتعمميف كالمدرسيف أدكات تفتح آفاقا
فبمجرد ما يغادر العلبقة التعميمية يختفي طكيمة  كنو المعرفي بداية لعمميةالتعمـ المدرسي بمضم

 (.196ص2014لكراسي ، ،)عبد القادر.ليكلد عممية التعمـ بالمعنى الكاسع لمعبارة، بتعبير أخر

 مبادئ الاستراتجيات :  -
مف خلبؿ  1986سنة ليفين الاستراتيجيات تحكميا جممة مف المبادئ، كلقد أبرزىا 

 استراتيجيات التعمـ كىي أربعة مبادئ: دراستو للؤبحاث الراىنة حكؿ
  ككنية تككف فعالة  استراتيجيةىناؾ استراتيجيات مختمفة لكضعيات مختمفة كلا تكجد

 بالنسبة لجميع أنكاع التعمـ.
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 .الاستراتيجيات تطابؽ معارؼ المتعمميف كتأخذ في الحسباف خصائصيـ الفردية 
 النشاط التعممي. الاستراتيجيات تسيؿ الاكتساب كترفع مستكل فعالة 
  الاستراتيجيات يحكميا التصديؽ عمى فعاليتيا الذم يتـ في سياؽ القسـ المدرسي

 كبكاسطة المتعمميف الذيف يستخدمكنيا.
  بالإضافة إلى المبادئ التي سبؽ ذكرىا يمكف إضافة مبدأ أخر كىك مبدأ المنفعة الذم

يعطي نتائج إلا إذا كاف  لا تيجيةاستراأكرده جكبيؿ كلكسينياف كالذم ينص عمى أف استخداـ 
 الاستراتيجيةلممتعمميف اعتقاد راسخ بمنفعتيا كبعبارة أخرل إذا كانكا يدرككف فكائدىا كاستخداـ 

 ينبغي أف يككف لو أيضا اثر ايجابي عمى مشاعر الثقة بالنفس كالفعالية.
 علاقة الاستراتيجيات بالنمو المعرفي: -

ي فالمتعممكف يممككف تنكعا في كسائؿ التفكير حكؿ ميما كانت مرحمة النمك المعرف
ففي أم كقت مف  ترودايكومارتينوالمكضكعات العديدة المطركحة لمتعمـ مثمما ىك مبيف في 

)استراتيجيات( متكفرة لدل المتعمـ، كىي كيفيات التفكيرأكقات التعمـ ىناؾ العديد مف كيفيات 
 (.64.،ص1990)القيسي، .مكجية للبستجابة إلى أىداؼ محددة

كالملبحظ أف ىذه الاستراتيجيات تتنافس فيما بينيا كمع تجربة الكضعيات المتنكعة البعض 
كرفقاؤه أف سيجمر ، كيضيؼ الباحثاف سابقي الذكر نقلب عف منيا أصبح أكثر تداكلا مف الباقي

الزمف  أغمبية المتعمميف يكتشفكف الاستراتيجيات الجديدة خلبؿ التجربة، لكف بالمقابؿ فإف
 .(198،ص2014لكراسي ،)عبد القادرالمستغرؽ لاكتشافيا يختمؼ بشكؿ كبير بيف ىؤلاء المتعمميف
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 التدريس وطريقة التدريس وأسموب التدريس: استراتيجيةالعلاقة والفرق بين  -3
 والطريقة والأسموب: الاستراتيجيةالعلاقة بين  -

 :الفرؽ بينيـ كما بالمخطط التالي كلتكضيحالبعض يستخدميا كمترادفات ليا نفس الدلالة 
 
 
 

 
 

 والطريقة والأسموب الاستراتيجيةالعلاقة بين ( 02شكل رقم )
التػدريس أشمؿ  استراتيجيةكالطريقة كالأسمكب في أف  الاستراتيجيةيمكف تحديد الفرؽ بيف 

تمػؼ الظػركؼ كالمتغيرات في ىي التي تختار الطريقة الملبئمػة مػع مخ فالاستراتيجيةمف الطريقة 
إذا فطريقة التدريس ىي كسيمة  المكقؼ التدريسي، أما الطريقة فإنيا بالمقابؿ أكسع مف الأسمكب

الاتصاؿ التي يستخدميا المعمـ مف أجؿ إيصاؿ أىػداؼ الدرس إلي طلببو، أما أسمكب التدريس 
ىي خطة كاسعة  كالاستراتيجيةيس( طريقػة التدر تي يتناكؿ بيا المعمـ الطريقػة )فيك الكيفية ال

مفيكـ  كالاستراتيجية كعريضة لمتدريس، فالطريقة أشمؿ مف الأسػمكب كليا خصائص مختمفة
يتـ انتقاؤىا تبعػان لمتغيرات معينة كىي بالتالي تكجو اختيار  فالاستراتيجيةأشمؿ مف الاثنيف 

كالذم يتـ انتقاؤه كفقان لعكامؿ الطريقة المناسبة كالتي بدكرىا تحدد أسمكب التدريس الأمثؿ 
 (.56-55ص ،ص2005الحميداف، ،بف عبد الله ،)براىيـ.معينة

 
 
 

التدرٌس استراتٌجٌة  

 طرق التدرٌس

 أسالٌب التدرٌس
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 والطريقة والأسموب في التدريس: الاستراتيجيةالفروق الأساسية بين  -
 والطريقة والأسموب الاستراتيجيةبين  ةالفروق الأساسي يبين(02جدول رقم)

 المدل المحتكل اليدؼ المفيكـ 
 
 

 تراتيجيةالاس

متكاممػػة خطػػة منظمػػة ك 
 مػػف الإجراءات

تضمف تحقيػػؽ الأىػداؼ 
المكضكعة لقتػرة زمنية 

 محددة

رسـ خطة 
متكاممة كشػاممة 
 لعمميػػة التدريس

 ،أسػاليب أىداؼطرؽ، 
تقكيـ ، نشاطات ميارات

 ، مؤثراتكسائؿ

 أسبكعية-شيرية–فصمية

 
 الطريقة

الآلية التي يختارىا المعمػـ 
صػيؿ المحتكم كتحقيػؽ لتك 

 الأىداؼ

ػدريس تنفيػػذ التػ
بجميػػع عناصػره 

 داخؿ غرفة
 الصؼ

 محتكم أساليبأىداؼ، 
 نشاطات، تقكيـ

مكضكع مجزأ عمي عػػدة 
 حػػصة كاحػدة – حػػصص

 حصةجزء من –

 
 الأسمكب

النمط الذم يتبنػاه المعمػػـ 
لتنفيػػذ فمسفتو التدريػسية 
حػػيف التكاصػػؿ المباشر 

 ع الطلببم

تنفيػػذ طريقػػة 
 التدريس

اتػػصاؿ لفظػي  اتػػصاؿ 
 جػػسدم حركي

 جزء مػف حػصة دراسية

عدة طرؽ  ىتقكـ عمػ الاستراتيجيةالتدريس، حيث أف التدريس أعـ كاشمؿ مف طريقة  استراتيجية
تار أمػا الطريقػة فإنيا تخ  الاستراتيجيةأك طريقة كاحدة بحسب الأىداؼ المرجك تحقيقيا مف 

 (.289.،ص2000زيتكف، ،عبد الحميد ،)كماؿ.لتحقيؽ ىدؼ متكامؿ خلبؿ مكقؼ تعميمي كاحد
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 * محتويات استراتيجيات التدريس :
 
 
 
 
 

 محتويات استراتيجيات التدريس( يبين 03شكل رقم )
ـ لتكصػيؿ محتكم عبارة عف جممة الإجراءات كالأنشطة التي يقكـ بيػا المعمػ: *طريقة التدريس

ة متعمقة المادة الدراسية لممتعمـ، أك ىي تكجو فمسفي يتككف مف عدة فرضػيات متػسقة مترابط
 .، كتبدك أثارىا عمي ما يتعممو الطلبببطبيعة المادة كتعميميا

التنػسيؽ –)العرضالتحركات التي يقكـ بيا الأستاذ فيي مجمكعة *إستراتيجية التدريس:
كبالتالي فإف إستراتيجية التدريس  يدؼ تحقيؽ أىداؼ تدريسية محددة مسبقان ( بالنقاش –التدريب

المذيف   Procédureكالإجراء Méthodologie ىما الطريقػة مككنيف أساسييف ىتحتكم عم
 2000زيتكف،  ،عبد الحميد ،)كماؿ يشكلبف معان خطة كمية لتدريس درس معيف أك كحػدة دراسػية

 (.291.،ص

 : الطرائقأنواع  -4
 :طريقة المحاضرة المعدلة في التدريس -

طريقة المحاضرة أك الإلقاء مف طرائؽ التدريس الفعالة لتقديـ كمية كبيرة مف  تعتبر
المعمكمات لمطمبة في اقصر كقت ممكف، كبدرجة غير متكفرة في أم طريقة مف طرائؽ التدريس 

التذكر إلى  الانتقاؿ مف مستكل تشجع ىؤلاء الطمبة عمى الأخرل، كمع ذلؾ فاف ىذه الطريقة لا

 أهداف

 طرٌقة محتوى

 طرٌقة طرٌقة
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مستكيات الفيـ كالتطبيؽ كالتحميؿ كالتركيب كالتقكيـ لممعمكمات التي تـ تقديميا مف اجؿ تكظيفيا 
 بشكؿ سميـ فيما بعد في مكاقؼ تعميمية تعممية جديدة.

كمع ذلؾ، فإنو يمكننا الاعتماد عمى طريقة المحاضرة التقميدية مف اجؿ إيصاؿ المعمكمات 
مفاىيـ إلى الطمبة كي يساعدىـ ذلؾ عمى فيـ أك استيعاب الأفكار التي يقدميا المعمـ بشكؿ كال

 أفضؿ.
( دقيقة  بطرح 60-50بيف ) كتعتبر عممية تطعيـ المحاضرة التقميدية التي تستمر لفترة ما

، الخطكة الأكلى التي يمكف أخذىا في الحسباف لتنشيط مف الأسئمة كمناقشتيا مع الطمبة عدد
 (.85.ص،2018سعادة، ،جكدت ،احمد(. المحاضرة أك العمؿ عمى تفعيميا

كيستيؿ معظـ الأساتذة في المرحمتيف الأساسية العميا كالثانكية أك أعضاء ىيئة التدريس 
في المعاىد العميا كالجامعات محاضراتيـ، بأنشطة التحفيز الذىني المتعمقة بالقضايا التي لـ يتـ 

ابقة أك بإعطاء الطمبة الفرصة الكافية لطرح أسئمة حكؿ القراءات التي حميا في المحاضرات الس
أنجزكىا أك الفرضيات التي طرحكىا حكؿ بحث مف البحكث أك دراسة مف الدراسات، كىنا يمكف 

، كما يات أثناء تقديمو لممكضكع الجديدلممحاضرة التعامؿ مع ىذه القضايا كالأسئمة كالفرض
 لطمبة أثناء تغطية المادة الجديدة.يمكنو الرد عمى مداخلبت ا

ككـ يككف ىذا النشاط فعالا لك كاف الطمبة يعممكف مسبقا أف المحاضر سيطمب منيـ 
( مرات في 3-2بيف  المشاركة الحقيقية في بداية المحاضرة، كما أف التكقؼ لدقائؽ قميمة )ما
ة لتدكيف ملبحظاتيـ محاضرة تدكـ لمدة أربعيف أك خمسيف دقيقة، لمنح الطمبة فرصة ملبئم

كصياغة أسئمة مناسبة حكؿ المادة التعميمية المطركحة، تعتبر مف الإجراءات البسيطة التي تزيد 
مف فرص مشاركة الطمبة في مجريات المحاضرة  بفاعمية كبيرة، فعادة ما يفترض المحاضر أف 

ة، لكف في الحقيقة نجد الطمبة قد فيمكا كدكنكا بدقة ملبحظاتيـ حكؿ المادة المقدمة في المحاضر 
معاف التفكير فييا، كبمنحيـ استراحة  معظميـ يحتاج إلى كقت كاؼ لتنظيـ ىذه الملبحظات كا 
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قصيرة أثناء المحاضرة، يمكف مساعدتيـ فييا عمى تحديد الفجكات المكجكدة في ملبحظاتيـ 
 ،)احمد. راسيةالمكتكبة، أك تدكيف مكجز لما قد يدكر في أذىانيـ مف أسئمة حكؿ المادة الد

 (.86.، ص2018سعادة، ،جكدت
 :الإعداد الدقيق لطريقة المحاضرة السميمة -

، حيث ينبغي أف يقدـ فاعمة شيئا بالغ الأىميةيعتبر الإعداد الدقيؽ لكؿ محاضرة 
المحاضر المكضكع بطريقة منظمة كمخطط ليا بشكؿ متقف، فقدرة الطمبة عمى حفظ المعمكمات 

لدرجة الأساس عمى امتلبكيـ لإطار مف المفاىيـ كالمبادئ التي تشكؿ أساسا كاستيعابيا تعتمد با
لممكضكع الدراسي، حتى يستطيعكا ترتيب المعمكمات المقدمة ليـ فيو  كذلؾ فإف كؿ محاضرة 
ينبغي أف يتـ تصميميا بطريقة يتفادل فييا المحاضر إثقاؿ كاىؿ الطمبة بما يقدمو ليـ مف 

ف مدة تركيز الطمبة كانتباىيـ التي قد لا تستمر طكؿ المحاضرة، كما معمكمات آخذا في الحسبا
ف ػػػػبي اػػػػكف مصممة لتقديـ مػػػػيتبع ذلؾ مف أنشطة يقكـ بيا الطمبة، فكؿ محاضرة يجب أف تك

، عمى أف يتـ تقسيـ المحاضرة إلى ثلبثة أقساـ أك ثلبث ( مفاىيـ أك نقاط أك أفكار رئيسة2-3)
 .(88،ص2018سعادة،  ،جكدت ،)احمد الاتيؿ في خطكات ميمة تتمث

 مقدمة 
 عرض 
 خاتمة 

: تبدأ المحاضرة الفاعمة في العادة بمقدمة تككف عبارة عف تمخيص سريع لمنقاط مقدمة*
الرئيسية الخاصة بمكضكع المحاضرة السابقة، كاف كاف لدل الطمبة أسئمة قميمة عنيا، أما عف 

الضركرم أف يقكـ المحاضر بتكضيح أىمية ىذا تقديـ مكضكع المحاضرة الحالية، فمف 
المكضكع كأىمية ربطو بمكاقؼ حياتية حقيقية أك بمحاضرات أك تجارب سابقة إذا كاف ذلؾ 
ممكنا، مع تجنب تقديـ الاعتذارات عف ضيؽ الكقت أك مقدار المعمكمات التي يجب تغطيتيا  
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تعداد أك ضعؼ جاىزية لاف مثؿ ىذه التصريحات أك حتى التمميحات تدؿ عمى ضعؼ اس
 المحاضر لتقديـ المحاضرة.

 اط أك أفكار رئيسية في كؿ محاضرة( مفاىيـ أك نق3-2بيف ) مف الأفضؿ مناقشة ما*عرض: 
يا إذا ما تكفر عمي أف يقرر المحاضر نفسو أية أفكار أك أية مفاىيـ أخرل مفيدة يمكف أف يضيف

مب أف يككف ىناؾ تكازف بيف عمؽ المادة المقدمة ، مثؿ ىذه القيكد الزمنية تتطالكقت الكافي ليا
، فالتفاصيؿ المتلبحقة تسبب فقداف الطمبة القدرة عمى في كؿ محاضرة كاتساعيا أك شمكليا

كتكضح  كضع تصكر لممفاىيـ كالمبادئ الميمة، لذا فمف الضركرم تقديميا بشكؿ منطقي،
الأخذ في الحسباف أف تككف ىناؾ أىميتيا مف خلبؿ استخداـ عدة أمثمة حياتية حقيقية، مع 

مركنة في التقديـ ضمف الكقت المخصص لممحاضرة، كذلؾ لإعطاء الطمبة فرصة طرح الأسئمة 
، فانو يجب تمخيصو  كالتعميؽ عمى المادة الدراسية المعركضة، كعند الانتياء مف تقديـ أم مفيكـ

 .(89.ص ،2018، سعادة ،جكدت ،)احمد. كالانتقاؿ لتقديـ المفيكـ التالي
ظيار علبقتو بالمفيكـ اللبحؽ، مع منح  مما يتيح الفرصة لمراجعة المفيكـ الرئيس، كا 

قصيرة أما لغرض طرح الأسئمة أك القياـ بأم نشاط يعمؿ عمى تغيير دكرىـ  استراحةالطمبة 
 السمبي.
ة بدلا مف ذلؾ، فإنو يمكف تقسيـ المحاضرة الفعالة إلى عدة حمقات دراسية تدكـ كؿ كاحدك 

( دقيقة، لا سيما كاف قدرة الطمبة عمى التركيز لا تستمر في الغالب لأكثر مف 15منيا نحك )
عشريف دقيقة دكف إثارة جديدة أك تفاعؿ جديد أك التنكيع في الطرح أك العرض أك النشاط كيكجد 
 نكع مف ىذه الحمقات يسمى بحمقات التفاعؿ المصغر التي يمكف استخداميا لمتقميؿ مف سمبية
الطمبة، كزيادة مدل مشاركتيـ في الأنشطة كالفعاليات التي يطرحيا المحاضر، أك التي تتطمبيا 

 المادة المطركحة في المحاضرة  ذاتيا.
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  *الخاتمة:
ينبغي عمى الأستاذ الفعاؿ في نياية المحاضرة المعدلة تخصيص الكقت الكافي لتمخيص ما كرد 

بالسياؽ الكمي لممكضكع الدراسي   كتخصيص كقت  فييا مف نقاط أك أفكار رئيسية، كربطيا
لتكضيح بعض المعمكمات التي تـ طرحيا خلبؿ المحاضرة، كيعتبر حث الطمبة عمى تمخيص 
مكضكع المحاضرة طريقة ممتازة لإنياء المحاضرة ذاتيا، كما أنيا تشجع الطمبة ليس عمى 

اجعة عف مدل نجاحو في المشاركة فحسب، بؿ كتعمؿ كذلؾ عمى تزكيد المحاضر بتغذية ر 
تحقيؽ أىداؼ المحاضرة، كذلؾ عف طريؽ إعطاء الطمبة كقتا معينا كمناسبا لكتابة سؤاؿ محدد 

( مع تمخيص قصير كتقديميا لو، مما يتيح لممحاضر الحصكؿ ²سـ12-8عمى كرقة أبعادىا )
عالقة بتزكيدىـ عمى تغذية راجعة حكؿ مدل فعالية المحاضرة كتكفير فرصة لو لمتابعة القضايا ال

التأكد عمى أف المنيج يشكؿ  بحمكؿ أك إجابات ليا في المحاضرات القادمة، كمف الضركرم
تغييرا ميما في الييكؿ العاـ لممحاضرة كيأخذ كقتا طكيلب، كليذا السبب فإف المحاضر يجد نفسو 
مجبرا عمى التأكد مف مدل فعمية تحضيره لممعمكمات التي سيطرحيا في المحاضرة كمدل فاعمية 

ذا كاف ميتما بزيادة مشاركة الطمبة في المحاضر  ة، فاف عميو استخداـ تقنيات تقييمو ليا، كا 
تعميمية أخرل، بحيث تككف مخططة كمكجية لمضاعفة الفائدة التي تعكد عمى الطمبة في الكقت 

  (.90.، ص2018سعادة، ،جكدت ،)احمد.المعطى ليـ
 :أنماط المحاضرة المعدلة -

 :الاتيلممحاضرة المعدلة تتمثؿ في تكجد ثلبثة أنماط ميمة 
 :الموجيةالمحاضرة  -

تـ تصميميا لتساعد الطمبة عمى تحميؿ المادة الدراسية كتطكير ميارات تدكيف ي
الملبحظات لدييـ، بشرط أف يتـ عرض أىداؼ المحاضرة قبؿ البدء بطرح المعمكمات كىنا 

كفي ، يدكنكف إثنائيا الملبحظات ( دقيقة30-20بيف ) يستمع الطمبة لممحاضرة مدة تتراكح ما
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( دقائؽ لتدكيف كؿ ما يتذكركنو مف المعمكمات التي تـ تقديميا 5) نيايتيا يعطى لمطمبة مدة
 ،)احمد المحاضرةليـ، ثـ ينتقمكف لمعمؿ بشكؿ ثنائي أك ثلبثي ف مف اجؿ مناقشة ما دار في 

 (.198.، ص2016،،كآخركفجكدت
 :محاضرة التغذية الراجعة -

ؼ التعميمية كالقراءات يتـ تصميميا حكؿ دليؿ دراسي إضافي يزكد الطمبة بكؿ مف الأىدا
الإضافية كالاختبارات القبمية كالبعدية، بؿ كيزكدىـ في بعض الأحياف إضافة إلى كؿ ما ذكر 
بمخطط ملبحظات حكؿ المحاضرة ذاتيا، كيطمؽ العديد مف المربيف عمى ىذا النكع مف 

مدة المحاضرات أحيانا محاضرات أك حمقات الاتصاؿ كالتي تتألؼ مف محاضرتيف مصغرتيف 
، تفصؿ بينيما حمقة دراسية، يعمؿ الطمبة فييا ضمف ثنائيات أك ثلبثيات دقيقة( 20كؿ منيما )

 حتى يناقشكا الأسئمة التي زكدىـ بيا المحاضر، أك المكجكدة في الدليؿ الدراسي.
 :محاضرة الاستجابة -

نيايات  كالتي تمثؿ في الكاقع الممتقى الطبيعي لمطمبة، يطرحكف مف خلبليا أسئمة ذات
مفتكحة كيكجيكنيا لممحاضر حكؿ مكضكع المحاضرة كيتـ تطبيؽ مثؿ ىذا النكع مف 
المحاضرات كمما اقتضت الضركرة ذلؾ، أك بشكؿ أسبكعي كذلؾ اعتمادا عمى طبيعة المادة 
الدراسية كالكقت المتكفر ليا، كيقكـ الطمبة في بداية المحاضرة الاستجابة، بطرح الأسئمة ذات 

و، عمى أف يقكـ المحاضر أثناء ػػػأىميتمكضحيف السبب كراء طرح كؿ منيا ك المفتكحة النيايات 
ذلؾ بتدكيف ىذه الأسئمة عمى السبكرة أك جياز العرض، كاف يطمب منيـ ترتيبيا حسب أىميتيا 

جكدت ، )احمد راتػػػػػمحاضي الػػػػػي لباقػػػػػػػث تشكؿ الإطار الدراسػػػػػػػػـ، بحيػػػػػػػػػػػة نظرىػػػف جيػػػػػػػػػػػػػػم
 (.199.، ص2016كآخركف،
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 :(TD)طريقة المجموعات الكبيرة في التدريس  -
مف طرائؽ التدريس الفعالة الميمة الأخرل الكاجب أخذىا في الحسباف، ما يسمى أحيانا 

ف عمى الطمبة تحمؿ أكبيرة، الذم يدعـ الرأم القائؿ بتعمـ الصؼ كمو أك طريقة المجمكعات ال
سؤكلياتيـ نحك تعمميـ الذاتي، كىك عمى العكس تماما مف تعمـ المجمكعات الصغيرة، حيث م

يتطمب مف الطمبة أف يتصرفكا بأنفسيـ كأفراد مف اجؿ أف يتفاعمكا في البيئة الصفية، عف طريؽ 
كقضاياىـ كأسئمتيـ مع تمؾ البيئة، كمف اجؿ تشجيع الطمبة عمى تحمؿ  كأراءىـربط أفكارىـ 

اتيـ نحك تعمميـ الذاتي فإف الأساتذة العمؿ عمى تزكيدىـ بالأفكار كالأساليب التي مف مسؤكلي
 خلبليا يستطيعكف تحمؿ ىذه المسؤكليات.

 :طرق تعمم الصف كمو )المجموعات الكبيرة( -
تكجد عدة طرؽ يستطيع الأستاذ الناجح في التدريس الفعاؿ الاىتماـ بيا مف اجؿ تكفير 

. مناسبة لمطمبة لمتعمـ عف طريؽ الصؼ كمو، كفيما يأتي تكضيح ليذه الطرؽالفرص التعميمية ال
 (.63.، ص2006كآخركف، ،)نصر الله

 :طريقة المحاضرة -
لا يعني التعمـ الفعاؿ بأنو لا مجاؿ للؤستاذ الناجح لاستخداـ المحاضرة مع الطمبة داخؿ 

صاؿ المعمكمات إلى الطمبة أك الحجرة الدراسية، فالمحاضرة مف بيف أكثر الطرؽ شيكعا في إي
إلى الحضكر، كاف الشيء الأساس لممحاضرة في التعمـ الفعاؿ يتمثؿ في شد انتباه الطمبة عف 

، كاستخداـ الكسائؿ التعميمية نكيع في طرائؽ التدريس المستخدمة، كطرح الأمثمة العديدةطريؽ الت
كما ينبغي التركيز عمى أف المحاضرة المتنكعة، كربط مكضكع المحاضرة بحياة التلبميذ اليكمية، 

ليست ىي الطريقة الكحيدة لتكصيؿ المعمكمات إلى الطمبة الذيف يتعممكف أصلب طرؽ تعميمية 
 مختمفة داخؿ الحجرة الدراسية الكاحدة.
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عمى أف الدركس الفاعمة في تطبيقيا تؤدم إلى مستكل عاؿ مف ىارمن كقد أكد المربي 
ض الآراء أك الأفكار التي تؤدم إلى جذب انتباه الطمبة بشكؿ اكبر تفاعؿ الطمبة كفيما يأتي بع

 كىـ يتابعكف محاضرة الأستاذ:
  تقترح الإستراتيجية أف يحاضر الأستاذ أك أف يشرح مفيكما معينا أك فكرة محددة لمدة

( دقائؽ ثـ يطمب مف طمبة الصؼ تدكيف الأفكار الرئيسية التي كردت 10-5بيف ) تتراكح ما
 كتابة أم سؤاؿ يجكؿ في خاطرىـ. فييا ك 

 .يتـ تكجيو سؤاؿ إلى طمبة الصؼ كيطمب منيـ تسجيؿ ردكد أفعاليـ في مدة قصيرة 
  استخداـ كسائؿ تعميمية متنكعة خلبؿ الأنشطة الصفية المختمفة، مثؿ الخرائط أك الصكر

 (.123.ص، 2018، سعادة ،جكدت ،احمد). ...الخ
 حيث رة أك ممخص أك عنكاف أك نص معيف ستاذ فكطمب كجية نظر معينة كاف يقدـ الأ

 يستكعب الطمبة ذلؾ عمى أف يقكمكا بتقديـ كجيات نظرىـ.
  الطمبة تقديـ ممخص شفكم لممحاضرةإنياء المحاضرة، يطمب الأستاذ مف. 
 

 :طريقة تشجيع المشاركة لطمبة الصف كمو -
ركة فعالة مف الطمبة كمع نعني عند القكؿ أف التعمـ الفعاؿ لا يتـ بشكؿ دقيؽ دكف مشا

ذلؾ فانو في الصفكؼ الدراسية كبيرة العدد تتعذر مشاركة الجميع، كتقتصر تمؾ المشاركة عمى 
عشرة أساليب أك تقنيات فرعية  سيمبرمانالطمبة كقد اقترح المربي المعركؼ  مجمكعة قميمة مف

ي أم كقت داخؿ الحجرة تؤدم إلى تشجيع الطمبة عمى المشاركة الناجحة في التعمـ الفعاؿ، ف
بطاقات الاستجابة، المسح الدراسي أك  المناقشة المفتكحة، :الآتيالدراسية، ىذه التقنيات تشمؿ 

التصكيت، المناقشة مع المجمكعات الصغيرة، المتعممكف المشارككف، الاستجابة السريعة حمقات 
 .، أسمكب استدعاء المتحدث التاليالنقاش أسمكب حكض السمؾ، الألعاب
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 :طريقة تشجيع النقاش لطمبة الصف كمو -
مف الصعب عمى التعمـ الفعاؿ أف يتـ دكف مشاركة الطمبة بشكؿ فعاؿ أيضا كلكف أحيانا 

ف إف نجد انو مف الصعب مشاركة أكثر مف مجمكعة مف الطمبة في الصفكؼ الكبيرة، كمع ذلؾ
 : الآتي طرح عشرة مقترحات لتسييؿ عممية المناقشة تتمثؿ في سيبمرمان 

 .استخداـ أسمكب التمخيص مف جانب الطمبة كالأستاذ 
 .فحص مدل استيعاب الطمبة لأنفسيـ 
 .إكماؿ ما يطرح مف تعميقات مف جانب الطمبة 
 .التعميؽ عمى مدخلبت الطمبة مف كقت لأخر 
 .تشجيع المشاركة الطلببية داخؿ الحجرة الدراسية 
 .التسريع في خطكات المشاركة لزيادة النشاط 
 لقياـ بدكر غيرؾ بعد التأكد مف أف الطمبة يدرككف ما تقكـ بو.ا 
 .العمؿ عمى التكفيؽ بيف الآراء المتعارضة لمطمبة حكؿ مكضكع ما أك قضية محددة 
 .جمع الأفكار معا في سياؽ كاحد 
  العمؿ عمى التغيير في الأسمكب الخاص بالأستاذ عف طريؽ الانتقاؿ مف تدريس الصؼ كمو

 كعة صغيرة أك العكس.إلى مناقشة مجم
   .العمؿ عمى تمخيص النقاط الأساسية كتدرينيا 
 :طريقة سجل التعمم -

كىك مف بيف أساليب تعمـ الصؼ كمو، الذم يتطمب مف كؿ طالب الرجكع إلى مجمة 
الصؼ أك مجمة الحائط الصفية أك المدرسية الالكتركنية، كالتأمؿ فييا مف أراء أك أفكار أك 

 (Silberman Mel, 1996,p:101) ،معمكمات
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كالتعميؽ عمييا كتابيا أك الرد عمى أسئمة الأستاذ كتابيا بناءا عمى طمبو، أك تقييـ بعض 
الآراء كالأفكار خطيا في ضكء طمب الأستاذ مع احتفاظ الطالب بكؿ ىذه الأنشطة ضمف سجؿ 

فة التي تمثؿ التعمـ الخاص بو، حيث يقكـ الأستاذ بالاطلبع عميو كتدكيف ملبحظاتو المختم
 تغذية راجعة ميمة لمطالب.

كالقضايا جميع الأمكر  جلبت التعميمية تتعامؿ مع بعض أكبأف السسيمبرمان كيعتقد 
 : كالأفكار الميمة الآتية

 .الأشياء الغير كاضحة أك الأمكر التي لـ يتـ الاتفاؽ عمييا 
 مدل ارتباط ما يجرم داخؿ الحجرة الدراسية بحياة الطمبة اليكمية. 
 .مدل انعكاس ما يحدث داخؿ غرفة الصؼ بما قراه الطمبة أك سمعكه أك شاىدكه 
  مدل ما لاحظكه في أنفسيـ أك لدل الآخريف، كلو علبقة كثيقة بالمكضكع المطركح أك

 .بالقضية التي تتـ مناقشتيا
 .ما يمكف لمطمبة استخلبصو مف الدرس 
 .ما الذم يمكف ليـ أف يقكمكا بو كنتيجة لمدرس 
 :ريقة العقود التعمميةط -

يتطمب ذا الأسمكب أك ىذا النشاط مف كؿ طالب، تكجيو دراستو بنفسو بدلا مف تكجيو 
الأستاذ لو معظـ الكقت، نظرا لأنيا الأكثر عمقا كالأكثر تأثيرا كالأكثر ديمكمة، كيككف دكر 

 الأستاذ في ىذه الحالة القياـ بالاتي: 
 ع المجمكعات، باختيار مكضكع البحث الذم يميؿ السماح لكؿ طالب في ضكء المشاركة م

 إليو، كلكف إذا لـ يتـ ذلؾ، فإف عمى المعمـ تحديد ذلؾ المكضكع.
  الطمب مف كؿ طالب أك مف كؿ مجمكعة مف الطمبة كضع خطة بحث معينة كذلؾ ضمف

 :الآتيعقد مكتكب يشمؿ 
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 اسـ المكضكع. -
 المعارؼ كالميارات المطمكب إتقانيا. -
 مية المطمكب القياـ بيا.الأنشطة العم -
 كيفية الحكـ عمى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة. -
 تاريخ انتياء النشاط. -
  العمؿ عمى مقابمة الطمبة أك المجمكعات لمراجعة العقد كاقتراح المصادر كالمراجع كالكسائؿ

 التعميمية الممكف الحصكؿ عمييا كذات العلبقة بالنشاط المعيف أك الفاعمية المحددة.
 طرح الأستاذ لقائمة مف المكضكعات المختمفة كالسماح لمطمبة باختيار ما يناسبيـ  إمكانية

 منيا.
  إمكانية طرح الأستاذ لقائمة مف المكضكعات كالسماح لمطمبة بتشكيؿ المجمكعات التي

 تركؽ ليـ كاختيار المكضكع الذم يناسبيـ مف القائمة ذاتيا.
 ركع بحث كامؿ مدعكـ بعقد مكتكب حكؿ مطالبة الطمبة كأفراد أك كجماعات، تقديـ مش

 خطكات التنفيذ كمكاعيد الانتياء منيا.
 :طريقة تدوين الملاحظات الموجية -

كىك أسمكب معركؼ كلو فكائد عديدة أكثر مف فكائد الأكراؽ أك النشرات الجاىزة التي تـ 
قاط الرئيسية إعدادىا سمفا، كيمكف لممعمـ تقديـ كرقة أك نشرة إلى الطمبة، يمخص فييا الن

لممحاضرة أك الدرس الجديد، بحيث تتضمف كذلؾ مجمكعة الأفكار كالمكضكعات الميمة 
بالإضافة إلى عبارات أك فقرات فييا كممات مفقكدة مف اجؿ تعبئتيا مف جانب الطمبة، مع ترؾ 

 فراغ كبير يكفي لمملبحظات.
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ة كيطمب منيـ إكماليا بدقة كيقكـ الأستاذ بعد المحاضرة بتزكيد الطمبة بالنشرة أك الكرق
 ،)سيريفإلى الملبحظات التي قامكا بتدكينيا في الكرقة أك النشرة السابقة  ءالمجك عالية، دكف 

 (.37-36ص. ص، 2011، محمد

 (:TPطريقة المجموعات الصغيرة في التدريس) -
نكعة يمجأ الأستاذ الفعاؿ كالحريص عمى نجاح تدريس طمبتو كتحقيؽ أىدافو التربكية المت

 قة المجمكعات الصغيرة مرات كثيرةإلى استخداـ طرائؽ تدريس فعالة عديدة يأتي مف بينيا طري
ذلؾ لأىمية ىذه الطريقة في دمج كؿ العناصر المتعمقة بالعممية التعميمية التعممية الفعالة في 

ر مف العناصبكتقة كاحدة، كي تتفاعؿ معا أثناء تنفيذ الأنشطة التعميمية المختمفة كتتألؼ ىذه 
كالقراءة كالكتابة كالتفكير التأممي العميؽ، كما تكفر ىذه الطريقة  ،الإصغاء الايجابي كالمحادثة

العديد مف الفرص التعممية لمطمبة مف اجؿ تنمية ميارات التفاعؿ الشخصي بيف الطمبة مف 
 جية، كالعمؿ عمى تطكيرىا نحك الأفضؿ مف جية ثانية.

 :لصغيرة من الطمبةتنظيم شكل المجموعات ا -
يختمؼ شكؿ تنظيـ المجمكعات الصغيرة مف نشاط تعممي إلى أخر، فقد يعمؿ كؿ طالبيف 
معا عمى شكؿ أزكاج، بحيث يشكؿ كؿ طالب مع مف يجمس بجانبو مجمكعة صغيرة جدا يتـ 

المجمكعات  التعاكف فيما بينيما مف اجؿ الرد عمى الأسئمة الخاصة بالمناقشة الفاعمة مف
رل أك مف الأستاذ، كحتى يتـ تبادؿ الرأم في فيـ ذلؾ المكضكع المدركس أك تمؾ القضية الأخ

 المطركحة لمنقاش.
كقد يتـ تشكيؿ المجمكعة الصغيرة مف بيف خمسة إلى ستة مف الطمبة، سكاء ممف 
يجمسكف بجكار بعضيـ بعضا، أك ممف يتكزعكف عمى مكاقع مختمفة في داخؿ الحجرة الدراسية 

نو يمكف بسيكلة تحريؾ المقاعد مف مكاف لأخر حتى يتعاكف أفراد تمؾ المجمكعة في ماداـ ا
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، محمد كعامر). العمؿ معا، لمقياـ بمشركع بحثي معيف يمتزمكف فيو بالعمؿ المشترؾ لمدة طكيمة
 (.33-32ص. ص، 2008

ف بيف كتمثؿ عممية حرية التنقؿ كتحريؾ المقاعد مف جانب الطمبة داخؿ الحجرة الدراسية م
أىـ عناصر العمؿ الناجح لطريقة المجمكعات الصغيرة، كىذا يصبح مف مياـ الأستاذ الفعاؿ 
الحريص عمى تحقيؽ أىداؼ التعمـ الفعاؿ الذم ينبغي أف يعطي الطمبة الفرصة المناسبة 
لمتعرؼ إلى بعضيـ أكلا كبشكؿ دقيؽ، كتزكيدىـ بعد ذلؾ بخطكط عريضة مف النشاط الذم 

كالتكقعات أك النتائج المرجكة منو ثانيا، مع التأكد مف أنيـ يفيمكف طبيعة النشاط  سيقكمكف بو،
 .قبؿ بدء العمؿ بو

 أنشطة المجموعات الصغيرة لمطمبة: -
ينبغي أف تككف أنشطة المجمكعة الصغيرة لمطمبة مصممة بشكؿ يككف لكؿ عضك في 

ذلؾ العمؿ أك الدكر بشكؿ  المجمكعة عمؿ أك دكر يقكـ بو، كليس بالضركرة تحديد طبيعة
مسبؽ، كعندما تبدأ المجمكعات في العمؿ ضمف النشاط المحدد فاف عمى الأستاذ كقادة 
المجمكعات أك مقررييا، التحرؾ داخؿ غرفة الصؼ لدعـ عمؿ ىذه المجمكعات كالرد عمى 

ا عدـ التدخؿ أسئمتيا الكثيرة، كالاطلبع عمى كيفية سير العمؿ فييا مع الأخذ بعيف الاعتبار جيد
في نشاط أية مجمكعة، إلا عندما تحتاج تمؾ المجمكعة إلى تكجيو أك إرشاد أك استفسار أك حؿ 

 لبعض الإشكالات التي قد تظير مف كقت لأخر.
كبالنسبة للؤساتذة الذيف تعتبر طريقة المجمكعات الصغيرة جديدة بالنسبة ليـ فاف عمييـ 

 تقسيـ طمبة الصؼ كمو إلى مجمكعاتحيث يتـ  ،زكاجشاط بسيط مثؿ قياـ أنشطة الأالبدء بن
كؿ كاحدة منيا مؤلفة مف طالبيف فقط، كالطمب مف كؿ مجمكعة تمخيص ما تـ ليـ تحديده مف 
قراءة نص ما أك قطعة أدبية أك عممية قصيرة معينة كالعمؿ عمى تمخيصيا في نقطتيف ميمتيف 

 اكبر. جدا فقط، حيث يتـ نقؿ النشاط بعد ذلؾ إلى مجمكعة
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 تنوع المجموعات الصغيرة لمطمبة: -
تقسيـ طمبة الصؼ ككؿ، ضمف مجمكعات صغيرة  ،أك الناجحيمكف للؤستاذ الفعاؿ 

 (.103.ص، 2018، سعادة ،جكدت ،)احمد. كالآتيمتنكعة 
 متجانسة(: مجموعة الطمبة من ذوي القدرات العقمية المختمفة)مجموعة غير -

لأنشطة التربكية التعميمية التعممية اليادفة، كتييئة الفرص كذلؾ لممشاركة في المشاريع كا
ليـ مف اجؿ المتابعة كالتشجيع عمى التعمـ، فالطمبة مف ذكم القدرات المتفاكتة يتمتعكف بنسب 
مختمفة مف الذكاء كمتعددة مف حيث المكاىب، بحيث يتمكف احد الأعضاء في المجمكعة مف 

كـ أخر بتكضيح المكضكع أك القضية المطركحة لمنقاش مف مساعدة زميمو في الكتابة، بينما يق
زاكية أخرل، في حيف يعمؿ ثالث عمى رسـ بعض الأشكاؿ أك الرسكـ التكضيحية لممجمكعة 
كميا، في الكقت الذم يمخص فييا طالب رابع الأفكار أك الآراء الرئيسة التي تطرؽ إلييا أفراد 

 المجمكعة ككؿ.
 قدرات العقمية المتشابية )مجموعة متجانسة(:مجموعة الطمبة من ذوي ال -

كذلؾ لممشاركة في أنشطة القراءة، أك أنشطة الكتابة أك حؿ مسائؿ الرياضيات المختمفة 
كىنا يككف التنافس الشريؼ قكيا بيف أفراد المجمكعة، كخاصة إذا كانت القدرات العقمية عالية 

، أك الحمكؿ اءفي طرح الأفكار أك الآر  في تمؾ المجمكعة المتجانسة، مما يجعؿ كؿ فرد يبدع
 المقترحة النادرة.
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 طريقة تدريس مادتي العموم الطبيعية والرياضيات: -5
التطكرات التقنية الحديثة، كالتي كظفيا التربكيكف في  ؿتطكر دكر الأستاذ كالمتعمـ في ظ

خاصة في تدريس المكاد العممية التدريسية، فأصبحت تكنكلكجيا التعميـ تسير كفؽ منحى النظـ 
 العممية البحتة.

كنحف في عصر العكلمة لابد لنا كأمة عربية مف مسايرة كؿ ىذه التطكرات  كالاىتماـ 
 بطرائؽ تدريس ىذه المكاد العممية كمنيا العمكـ كالرياضيات.

 :طريقة تدريس مادة العموم -
 :العموم أىداف منيج -
 معمكمات التي تفيدىـ كظيفيا.مساعدة الطمبة عمى اكتساب الميارات كال 
 .تدريب الطمبة عمى الأسمكب العممي في التفكير 
 اتجاىات عممية سميمة مرغكب فييا مساعدة الطمبة عمى اكتساب. 
  تدريب الطمبة عمى ملبحظة الأشياء كدراستيا كاستغلبؿ دقة الملبحظة في ربط الأشياء

 بعضيا ببعض.
 جيكد العمماء كالإيماف بقيميـ النبيمة. مساعدة الطمبة عمى تذكؽ العمـ ف كتقدير 
  مساعدة الطمبة عمى إجراء التجارب العممية بشكؿ دقيؽ يستند إلى طبيعة الظاىرة قيد

 الدراسة.
  تدريب الطمبة عمى أف يتـ التطبيؽ التربكم لمتجارب العممية بشكؿ متسمسؿ كمرتبط يؤدم

 مي إليو.إلى فيـ المتعمـ لظاىرة ما، كربطيا بالكاقع الذم ينت
 .مساعدة الطمبة عمى فيـ الحقائؽ العممية 
 .تحديد المفاىيـ العممية 
 (.27.ص، 2007، سلبمة ،)عبد الحافظتككيف المفاىيـ العممية لمظكاىر، كتنميتيا 
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 مجالات منيج العموم: -
يقصد بيا مستكيات الأىداؼ التي يسعى منيج العمكـ إلى تحقيقيا كمجالات الأىداؼ ىي 

 كرفقائو: بمومددىا ثلبثة كما ح
المتعمـ  يكتسبوكيشمؿ الأىداؼ التي تعبر عف المستكل المعرفي الذم  المجال المعرفي: أولا:

لمبحث العمكـ مثؿ: المعرفة العممية، كالمعمكمات كليذا المستكل ستة مستكيات تفصيمية نكردىا 
 يمي:  باختصار كما

 كمف بينيا معرفة ا الطالب سابقاعمكمات التي تعممي: كىي عممية التذكير لممالمعرفة ،
الحقائؽ العممية المفردة كالمجردة كاستذكار التعاريؼ كمعرفة المفاىيـ كالتصانيؼ كالمبادئ 

 كمعرفة النظريات كالقكانيف.
 كىك القدرة عمى استيعاب معاني الأشياء، كفيما يخص العمكـ قدرة )الاستيعاب( الفيم :

 يـ العممية.الطالب عمى تفسير المبادئ كالمفاى
 كىك قدرة الطالب عمى استخداـ المعرفة العممية التي استكعبيا في مكاضيع أخرل التطبيق :

 مثؿ حؿ المسائؿ الرياضية كالعممية.
 كيمثؿ ىذا المستكل قدرة الطالب عمى تحميؿ المادة العممية إلى عناصرىا كمعرفة التحميل :

 لمختمفة.ما يربط بينيا مثؿ التمييز بيف مككنات المادة ا
 القدرة عمى تركيب أجزاء المادة مع بعضيا لمحصكؿ عمى مركب جديد مثؿ القدرة التركيب :

 عمى كتابة خطة عمؿ لمشركع عممي جديد.
 كىك القدرة عمى إصدار حكـ عمى قيمة عممية بمكجب معايير عممية منطقية مثؿ التقويم :

 .(63.، ص2010اليكيدم ، ،)زيد،الحكـ عمى صحة الاستنتاجات
 كىذا يتعمؽ بالميارات الأدائية العممية كمنيا:لمجال النفسي الحركي: : ثانيا
 .إجابة الطالب عف سؤاؿ بمغتو الخاصة، لا بترديد لغة الكتاب 



 الفصل الرابع:          استراتيجيات التذريس وفق الوقاربة بالكفاءات لوادتي الرياضيات والعلىم
 

111 
 

 .إعطاء أمثمة جديدة عمى قاعدة، أك مبدأ أك نظرية 
 .اكتشاؼ العلبقات بيف العناصر 
 .المقدرة عمى اكتشاؼ المغالطات المنطقية 
 ى تمييز العلبقات بيف السبب كالنتيجة.القدرة عم 
 .إصدار أحكاـ كمية أك كيفية 
 .يجرم تجربة عممية 

يتناكؿ ىذا المجاؿ اىتمامات المتعمـ كميكلو كاتجاىاتو  ثالثا: المجال الانفعالي أو الوجداني:
 كعاداتو كتقاليده ككؿ ما يتعمؽ بمشاعره كيشمؿ المكضكعات التالية:

 (.66.ص،2010اليكيدم، ،)زيد. قيـ كالاتجاىات العممية الايجابيةالاىتمامات كالتذكؽ كال
 : اشتقاق الأىداف التربوية مصادر -
 يجمع عمماء التربية عمى أف مصادر اشتقاؽ أىدافيـ مف: 
  .ثقافة المجتمع مف عادات كتقاليد كمعتقدات كمشكلبت كاحتياجات كمتطمبات 
 شكلبتيـ كمستكل نضجيـ كقدراتيـ العقمية خصائص الطمبة كحاجاتيـ كميكليـ كدكافعيـ كم

 كطرؽ تفكيرىـ.
  المعرفة كمتطمباتيا أك ما يدخؿ عمى المجتمع أك يجد في حياتيـ مف تطكر في العمـ

 كالمعرفة أك ظكاىر طبيعية.
 :أدت إلى تحول أىداف تدريس العمومالعوامل التي  -
 يـ كالنظريات كالقكاعد التي التغيرات التي طرأت في المجالات العممية، كفي بعض المفاى

 تفسر الظكاىر العممية.
 .التغير الذم طرا عمى أساليب تدريس العمكـ مثؿ استخداـ المختبرات في تدريس ىذه المادة 
 .انتشار الحاسكب كشبكات المعمكمات 
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، كمف ثـ في  كبناءا عمى ما تقدـ يمكننا أف نستنتج ضركرة التحكؿ في أىداؼ تدريس العمكـ
 ريسيا.أساليب تد

 :المحتوى في منياج العموم -
يشتؽ المحتكل المناسب ليذه المادة مف البيئة التي تتشكؿ مف ظكاىر متعددة كمتغيرة 

.  لذلؾ فإنيا تشكؿ المنحى الأساسي الذم يشتؽ منو محتكل مادة العمكـ
 كالعمكـ مثؿ غيرىا مف المكاد يتككف محتكل منيجيا مف عدة أمكر ىي:

ي عبارة عف مجمكعة مف الظكاىر التي لا تحتاج إلى براىيف أك أدلة أك كىأولا: الحقائق: 
تجارب لأننا حينما نذكرىا ندرؾ مضمكنيا بالإسناد إلى أمكر تخضع لتقبؿ العقؿ ككثيرا ما 
يتكصؿ العمماء إلى حقائؽ عممية غير ظاىرة لمعياف نتيجة لتجارب عممية متعددة فأصبحت 

 كف إنكارىا ما لا يجكز الشؾ فييا.حقائؽ يتقبميا العقؿ ، كلا يم
كىي عبارة كىي بارة عف مجمكعة الأفكار التي تككف ما يتككف لدل ثانيا: المفاىيم العممية: 

 الفرد مف معنى أك فيـ يرتبط بمصطمح ذم دلالة منطقية يتقبميا العقؿ كالمنطؽ.
 :معايير اختيار المحتوى -

 ىناؾ عدة معايير لتقييـ المحتكل منيا:
 سبتو لممستكل المعرفي كالعقمي.منا 
 .اختيار الظكاىر المعركفة كالكاضحة لدل الطفؿ في بداية حياتو قبؿ غيرىا 
  اختيار المكضكعات المترابطة خاصة لمراحؿ الطفكلة الأكلى، بحيث تشكؿ نسقا متكاملب

 يؤدم إلى تشكيؿ منياج متكامؿ.
  كسيمة كسمسة.يجب أف تعرض مفاىيـ العمكـ ك مصطمحاتو  بصكرة بسيطة 
  يجب أف تنقى المفاىيـ كالمصطمحات بصكرة تتيح فيـ أبنية النظريات كالقكانيف الأمر الذم

 (.13.بف بريكة،ص ،كعبد الرحماف ،)ناجي تمار مف شأنو أف يؤدم إلى تثبيت التعمـ
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 المحتوى: تنظيم -
ؾ ينبغي أف أف عممية تنظيـ المحتكل ذات أىمية مؤثرة في سير العممية التعميمية كلذل

يتفؽ تنظيـ المحتكل مع الأسس المتعمقة بطبيعة المعرفة كنمك الطفؿ كارتقائو كنذكر أىـ مبادئ 
 تنظيـ المحتكل.

  الانتقاؿ مف المحسكس إلى المجرد المحسكس ىك ما تدركو بإحدل الحكاس الخمس كأما
 المجرد فيك النظريات كالأفكار كالحقائؽ.

  ،بطمب كاحد ثـ نضيؼ إليو  نبدأهكالتدرج في حؿ سؤاؿ عممي الانتقاؿ البسيط إلى المركب
 طمبا أخر.

 .الانتقاؿ مف المعمكـ إلى المجيكؿ حيث ينبغي أف نميد لكؿ مجيكؿ يراد تعميمو بتمييد 
 (.37بف بريكة،ص ،كعبد الرحماف ،)ناجي تمارالانتقاؿ مف الكؿ إلى الجزء 
 طرائق تدريس العموم: -
 لعموم) طريقة المختبر(:طريق ىو كنز في تدريس ا -

، كما تشير ىذه الطريقة إلى أىمية ارتباط النظريات كز عمى المختبر كالتجارب العمميةتر 
 كالأفكار كالمعمكمات بالتجارب المخبرية العممية.

أف استخداـ التجارب العممية كالمختبرات يمكف أف يكفر لنا فرصة لمتعمـ عف طريؽ العمؿ، 
ب المعرفة العممية التي تتميز بالكاقعية كالعممية، بدلا مف الاعتماد لاف ذلؾ يؤدم إلى اكتسا

 ،)عبد الحافظعمى الخبرات المنقكلة، كما يعد المختبر مف أساسيات تعمـ مادة العمكـ
 (.40.،ص2007سلبمة،
 
 
 



 الفصل الرابع:          استراتيجيات التذريس وفق الوقاربة بالكفاءات لوادتي الرياضيات والعلىم
 

114 
 

 تدريس العموم بالمنحنى) طريقة بوستر(: -
ف خلبؿ عمميات النقاش أف طريقة بكستر تقكـ عمى تشكيؿ المعارؼ، كعمى بنائيا م

كالحكار التي تدكر بيف المتعمميف كالأستاذ كيمكف أف نثبت ذلؾ عف طريؽ إجراء مجمكعة مف 
 النمكذج التالي يكضح ىذه الطريقةالتجارب الإجرائية، 

 
 

 

 تغذية راجعة
 
 

 (يبين تدريس العموم بالمنحنى )طريقة بوستر(04شكل رقم )
ات تقكـ عمى النقاش كالحكار حكؿ المكضكع المطركح بحيث يمثؿ النمكذج ثلبث اتجاى

يؤدم إلى التفكير في الظاىرة التي دار النقاش حكليا مستندا بذلؾ إلى إجابات الطمبة كبعد 
 تثبيت ذلؾ عف طريؽ التجارب التي يقكـ الطمبة بأدائيا. 

 :طريقة التقصي والاكتشاف -
العممي لدل الطمبة لأنيا تتيح الفرصة أمامو مف أىـ فكائد ىذه الطريقة، تنمية التفكير 

لممارسة طرؽ العمـ كعممياتو بنفسو، كيقكـ المتعمـ في ىذه الطريقة بدكر العالـ الصغير حيث 
 يسمؾ سمككو في البحث كالاكتشاؼ كالكصكؿ إلى نتائج.

تيدؼ ىذه الطريقة إلى جعؿ المتعمـ يفكر كينتج مستخدما معمكماتو كطريقة تفكيره في 
 (.171.ص 2010اليكيدم،  ،)زيد. لكصكؿ إلى نتائج منطقيةا

 في ىذه الطريقة لـ يعد دكر الأستاذ ممقنا لممعمكمات بؿ مكجا كمخططا كمرشدا.
 

النقاش والحوار حول 

 موضوع معٌن

تفكٌر حول الظاهرة 

 وإجابات

تثبٌت عن طرٌق 

 التجارب

 خطوط عرٌضة

 (الإجابات)تصنٌف 
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 طريقة حل المشكلات: -
 تقكـ ىذه الطريقة عمى المبادئ التالية:

 .عرض قضية تثير التساؤؿ حكؿ الظاىرة المراد دراستيا 
 لحمكؿ ليذه المشكمة بأساليب تتفؽ مع مكاقؼ البحث العممي.تكميؼ الطمبة اقتراح ا 
 .كضع نماذج محددة لإجابات الطمبة 
 .تجميع الحمكؿ التي قدميا الطمبة، كتصنيفيا 
 تعميمية يكتشؼ الطالب مف خلبليا حمكلا  أف حؿ المشكلبت يتضمف عمميات عقمية كأكاديمية

 .لممشكلبت
 التقويم في العموم: -

ى انو العممية التي يحكـ بيا عمى مدل نجاح العممية التربكية في تحقيؽ يعرؼ التقكيـ عم
 (.217-216ص. ، ص2010اليكيدم، ،)زيد.الأىداؼ المنشكدة

 أىمية التقويم: -
 .تزايد أىمية التربية ذاتيا لأنيا فف بناء البشر 
 يدؼ ترشيد تحسيف العائد في المجاؿ التربكم نظرا لظيكر عمـ )اقتصاديات التعميـ( التي تست

 الإنفاؽ كيعني ىذا العمـ بحساب المدخلبت كالمخرجات.
 كالتي ازدادت دقة كاكتمالا.طكر أساليب القياس الكمي كالكيفيت ، 
 .مسايرة التقدـ المعاصر في التربية 
 وظائف التقويم: -
 .ىك حافز عمى الدراسة كالعمؿ 
 .ىك كسيمة لمتشخيص كالعلبج كالكقاية 
 ؼ فيزداد كعي الأساتذة كالطمبة بيا، كيحاكلكف تحقيقيا.يساعد عمى كضكح الأىدا 
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 .يساعد الأستاذ عمى معرفة طمبتو كتكجيييـ 
  لمتقكيـ دكر كبير في تطكير المناىج كتحديثيا نظرا لتسارع خطكات التقدـ العممي كالتقني

 كالتربكم.
 تيا.يساعد التقكيـ عمى تكعية الجماىير بأىمية التربية، كالمشاركة في حؿ مشكلب 
 طريقة تدريس مادة الرياضيات: -

نمط  خلبؿ مف تتـ التي البسيطة بالعممية ليست كالتعمـ، التعميـ عمميةبيا  تتـ التي الكيفية
 الذم مف الشخص تتطمب لذلؾ معقدة عممية ىي بؿ محددة، تقنية أك أسمكب أك إستراتيجية أك
لماـ "عمى دراية كيككف عاليةكالف بالنجاعة يتميز أف الأستاذ كىك العمميةبيذه  يقكـ  بمختمؼ كا 

 (.289، ص.2004 عبدالكريـ ،)غريب"كالتدريس كالتعمـ التعميـ كاستراتيجيات كأساليب طرائؽ
 عمينا كاف اتيكمحتكيا التعميمي الميداف في المعتمدة التدريس طرائؽ لمختمؼ التطرؽ قبؿ
 التعميمية العممية عناصر مف ياأساس عنصرا باعتبارىا "التدريس طريقة" مفيكـ في أف نتمعف
 الغايات إلى لمكصكؿ المستعممة مجمكعة السبؿ "ىي :عمييا يطمؽ أف يمكف الذم كالتعريؼ
 الذيف التلبميذ فئة كحسب فيو، المرغكب اليدؼ  "حسب تتغير المستعممة السبؿ كىذه التربكية
 (Robert, 1973,p:552).التربية . إلييـ تكجو
 الإلقاء:طريقة  -

الأكلى  بالدرجة ييتـ الذم العرض بأسمكب يعرؼ ما كىك الإلقاء أسمكب عمى تمدتع
 كاحد، يبدأ باتجاه الأسمكب ىذا كيتميز. الأخبار يتضمف ما كثيرا الذم كالتفسير بالتكضيح
 الأستاذ محكر العممية فييا كيككف " المعركفة الطرؽ أقدـ مف كتعد الطمبة، كينتيي بالأستاذ
، رؤكؼ )العاني" كتدكيف الملبحظات أ المشاىدة أك الاستماع عمى مقصكر الطمبة كدكر التعميمية
 (.179،ص1987عبدالرزاؽ،
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 أف" سلبمة عمي حسف ذكر بؿ فقط مدارسنا عمى المحاضرة أسمكب استخداـ يقتصر لا
 في مستخدمة المحاضرة أف كجدك  المتحدة الكلايات في مدرسة سبعيف زار قد الباحثيف بعض
 (.265.ص، 1995 سلبمة، حسف، )عمي"منيا ريفعش تدريس

 عدـ بسبب الحاضر الكقت في ضعيفة باتت العمكـ تدريس في الطريقة ىذه أىمية إف
إلى  بمعمكماتو ليمقى" فالأستاذ يقؼ النشاطات، في الفعالة لممشاركة لمطمبة إتاحة الفرصة

 عمى تناسب لا الطريقة هالتمميذ، ىذ جانب مف اشتراؾ أم أك حكار أك مناقشة دكف تلبميذه
 .(88.،ص1986سيدأحمد،، )شكرل "المعاصرة الرياضيات تدريس الإطلبؽ

 لممعرفة كالتلبميذ مصدر ـنيأ يتصكرف الأساتذة إذ مف الكثير فيو يقع الذم كالخطأ
 مستقبمينميا.
 ينصرؼ إلى المحاضرة في الطلبب تفكير مف %31( أف Bloomبمكـ ) "يقرر
، 1995، حساف سلبمة ،)عمي"الأقراف مع لمعب مثلب بالمحاضرة ليا ةصم لا أخرل مكضكعات

 (.268 .ص
يمكف  فراغ مجرد الطفؿ أف مؤداه خاطئ أساس "عمى الطريقة ىذه تقكـ ذلؾ جانب إلى

 ،)أبك الفتكح" المعرفة مف متصمة كتلب كتككف كحديثيا، قديميا بينيا فيما تترابط بجزئيات ممؤه
 (.142.،ص1979رضكاف،

 طبيق طريقة الإلقاء في تدريس الرياضيات:* ت
 يصاحب ذلؾ ما كغالبا تعميمو المراد الرياضي كالتعميـ المفيكـ بصياغة الأستاذ عادة يقكـ

 : السبكرة يكتب عمى الأستاذ أك يقكؿ قد فمثلب التعميـ، أك المفيكـ ليذا أمثمة أك بالشرح تبرير
 أك ذلؾ يبرر ثـ "في الارتفاع القاعدة ضرب ؿحاص نصؼ تساكم الزاكية القائـ المثمث مساحة"

 الزاكية كقائمي متطابقيف كضع مثمثيف لك أنو إلى الطمبة أنظار تكجيو طريؽ عف ذلؾ يشرح
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 في المثمث ارتفاع أم عرضو، في ضرب طكلو حاصؿ مساحتو مستطيؿ لتككف جنبا، إلى جنبا
 .الارتفاع في القاعدة ضرب حاصؿ ىك نصؼ الزاكية القائـ المثمث فمساحة كلذلؾ قاعدتو،
أشيرىا الإلقاء كالتشبيو  كمف التقميدم التعميـ في المستعممة الأساليب مف الكثير يكجد كما

 كالتفسير كالتبرير.
 طريقة الحوار: -

، كتسمح تدريس في استخداميا يمكف التي الرئيسية الطرؽ إحدل ىي  بإشراؾ الطمبة العمكـ
 ننكر لا الإلقاء لكف مقابؿ الحكار أسمكب عمى الطريقة ىذه في يتعممكنو، يعتمد ما مناقشة في

 في لإلقاء لا يتخمميا حكارا نتصكر أف الصعب مف إذ كالحكار، الإلقاء بيف المكجكد التداخؿ
 .مراحمو جميع

النتائج  استنتاج كذا ىك ظركؼ كخمؽ الحكار تكجيو عمى المدرس يعمؿ" الحكار طريقة في
إشراؾ  دكف كحده يتكمـ لا فيك المستنطؽ، بدكر الأستاذ يقكـ الحكار طريقة في ،"...المرجكة
 تعممو ما ىك استعادة الأسئمة ىذه كىدؼ )محادثة(، استجكاب شكؿ عمى درسو يعطي بؿ طمبتو
 بالسماح الطريقة ىذه بحيث تتميز النقائص معرفة كمحاكلة الجديد بالدرس كربطو سابقا الطالب
 دكر يمعب التدريس مف النمط ىذا في فالأستاذ الإلقاء، طريقة يعيب ام كىذا بالمشاركة، لمطمبة
 ىذه بو تمتاز كما ،أخرل جية مف الأسئمة كيطرح جية، مف يعرض المادة فيك الرئيسي المكجو
 ."السكقراطي كالحكار الحر الحكار "شيكعا كأكثرىا أىميا لكف الحكار، تعدد أشكاؿ ىك الطريقة
 .(75.،ص1988محمد،  ،)الدريج

 في دكره كينحصر الطمبة مف لككاف كاحدا كما الحكار في المدرس يشارؾ الأكؿ فالنكع
الأستاذ  بككف يتميز الثاني النكع أما إلى المكضكع، الانتباه كشد الحكار سير حسف عمى الحرص
 الأسئمة كضع أسمكب عمى يرتكز بحيث لمحكار المنشط كالمكجو دكر كيمعب فعالية أكثر يككف
 الطمبة فيـ مدل للؤستاذ بمعرفة تسمح التي كالصحيحة، للئجابات المضبكطة الطمبة راجكاستد
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 نرىقو؛ أف لا العقؿ نقكم كأف كثيرا، نعمـ أف لا جيدا نعمـ أف التربية غايات مف لأف لمدرس،
 ىذه سمبيات كمف الجاىمة، الخازنة العقكؿ مف خير المنتجة الناضجة العقكؿ أف في كلاشؾ
 حسب كذلؾ ليشارككا الدرس مراحؿ في فقط الطمبة مف قميؿ لعدد الفرصة تتيح انيأ الطريقة
 مبادرات أف أم الأستاذ، لأسئمة استجابة إلا ماىي المشاركة ىذه كحتى لمحصة، المتكفر الكقت
 الأستاذ" أم الاتجاه، أحادم الصؼ في التفاعؿ أف ىذا معنى معدكمة، نقؿ لـ إف نادرة الطمبة

 ."الطالبك 
 طريقة الحوار في تدريس الرياضيات:  *

 "بيف لبتفض التدريسية الأساليب أكثر الأسئمة تكجيو عمى المبنى الحكار أسمكب يككف ربما
 أحد تعد الأسئمة كتكجيو كصياغة استخداـ ميارة إف بؿ خاصة، الرياضيات مدرسي معظـ

 التدريسي أثناء عمميـ كأ تخرجيـ قبؿ عمييا المدرسيف تدريب يجب التي التدريسية الميارات
 .(270.، ص1995سلبمة،  ،)عمي حسف."عامة بصفة

نذكر  متعددة كلأغراض كثيرة مكاقؼ في تستخدـ الأسئمة ، أف(Leonard 1981ذكر)
 :منيا
 نعرفو لا شيء معرفة. 
 معينا شيئا يعرؼ ما شخص كاف إذا معرفة. 
 التفكير عمى الطلبب قدرات تنمية. 
 التفسير عمى القدرة باكتسا عمى الطلبب مساعدة. 
 كالنتيجة(. العلبقات)كالسبب بعض فيـ عمى الطلبب مساعدة 
 المعمكمات. في كالاختلبؼ الاتفاؽ مكاضع عف الكشؼ 
 (.270.،ص1995سلبمة، ،)عمي حسف. التقكيـ كالتشخيص 
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 الاكتشاف:طريقة  -
الطمبة  يرتفك تنمية في فعالية أكثرىا كمف العمكـ تدريس في الحديثة الطرائؽ مف ىي
 ماذا عف سؤاؿ الإجابة مف لتركيز تحكلا إذ كثيرة، أبحاث في ذلؾ جاء كما العمكـ لدراسة كشدىـ
 كاتجاىات العممي اتجاىات التفكير" الطمبة تعميـ أم نعممو بكيؼ الاىتماـ إلى اليكـ، الطمبة نعمـ

 (.107.،ص1997ككجكككثر،، )حسيف." مشكلبت حلبؿ في الإبداعي التفكير
الطالب  اكتساب لأف الطمبة، عقكؿ في خزينيا مف جدكل فلب تتغير، المعمكمات أف بما
 .رسكخا كأكثر أثرا أبقى يككف ...كالاطلبع كالبحث التفكير لميارات
 بدلا التعميمية لمعممية مركزا الطالب تجعؿ أنيا ىي الطريقة ليذه الأساسية الخكاص كأىـ"

 الأسئمة خلبؿ مف الاكتشاؼ ذلؾ عمى يعينيـ مطمبة،ل التكجيو الأستاذ ىك كدكر المدرس مف
 (.180.،ص1987عبد الرزاؽ،، رؤكؼ، )العاني "ليـ يقدميا التي كالمقترحات التفكيرية
مف  بدلا حلبؿ المشكلبت بمكاقؼ " الاىتماـ أصبح فقد الإلقاء أسمكب عف الابتعاد تـ ذابي
مكاف  تحتؿ أصبحت كالمناقشة ؿ،كالاستدلا فالتحميؿ، الفصؿ، داخؿ بالتسميع الاىتماـ

 .14).،ص1995فكريحسف،، )رياف "كالتسميع الاستظيار

 مف كبيرا مقدرا لو كتمنح المبادرة عمى الطمبة تشجع التي التعميمية الطرائؽ بيا نعني
 طريقة فإف مثلب المفاىيـ الأستاذ يشرح تجعؿ الإلقاء طريقة كانت فإذا كالإبداع، الحرية

 .كاستيعابيا المفاىيـ تمؾ معاني عف بأنفسيـ بحثمل مؤىلبت طمبةلم تقدـ الاكتشاؼ
 بعض جعؿ مما كحميا، المشاكؿ مكاجية عمى القدرة مف الطمبة تمكف الاكتشاؼ طريقة إف

 بكيفية الدراسي العمؿ ينتظـ بحيث المشاكؿ، بطريقة التدريس مف النكع ىذا يسمي المختصيف
 .الذاتي نشاطو بتكظيؼ كذلؾ المناسبة الحمكؿ جادإي إلى تدفعو مشكمة أماـ الطمبة تجعؿ
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 :الرياضيات تدريس في الاكتشاف طريقة * تطبيق
 فعميا في الطالب إشراؾ أساس عمى الرياضيات تدريس في بالاكتشاؼ التدريس طرؽ تقكـ
 في الأخيرة كخصكصا الآكنة في قكية شيرة الطرؽ ىذه اكتسبت كقد كالتعمـ، التعميـ عممية
 فمثلب كثيرة كأساليب طرؽ لو بؿ كاحدة طريقة لو ليس بالاكتشاؼ كالتعميـ الأكلية، التعميـ مراحؿ

 طريؽ عف أك المكجية الأمثمة مجمكعة طريؽ عف ما تعميما أك مفيكما الطالب يستكشؼ قد
 .التعميـ أك المفيكـ إلى اكتشاؼ تقكد التي المتتابعة الأنشطة مف عدد تنفيذ

في  الطالب عميو يحصؿ الذم التكجيو نكع باختلبؼ أيضا ؼالاكتشا أساليب تختمؼ
 التعميـ قبؿ برنامج مف الأستاذ أك قبؿ مف كشاملب قكيا التكجيو ىذا كاف فإذا الاكتشاؼ، عممية
 تعميما إنماا اكتشافي تعميما يككف لا ذلؾ فإف ضئيلب، التعميـ عممية في الطالب دكر يصبح ىنا

 اكتشافا يككف ىنا الاكتشاؼ تماما فإف دكما مع حتى أك جدا ضئيلب التكجيو كاف إذا أما ،إلقائي
 الأمكر فخير لذلؾ الأكلية المستكيات في الطمبة كخصكصا يلبئـ لا الأخير النكع ىذا لكف حرا،

 .المكجو بالاكتشاؼ يسمى ما كىذا كميا كليس كافيا يككف التكجيو أف ينبغي أم أكسطيا،
 إليو طرؽ الذم تسعى نفسو اليدؼ ىك التدريس، في شاؼالاكت طرؽ استخداـ مف كاليدؼ

 المغيرة، )بف عثمافلمطالب. بالنسبة معنى ذات الرياضيات جعؿ عمى العمؿ أم الأخرل، التدريس

 .(73.، ص1989، الله عبد
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أساليب تدريس الطمبة الأساتذة تخصص الرياضيات والعموم الطبيعية في . 6
 لقبة:وا بالأغواطالمدرسة العميا 

 أساليب تدريس الطمبة الأساتذة تخصص الرياضيات: -
 السنة الأولى )جذع مشترك(: -

 يدرس الطمبة الأساتذة في السنة الأكلى جذع مشترؾ تخصص رياضيات الكحدات التالية:
 أولا: الجانب النظري: 

يمياء، برنامج الجبر في ىذه السنة مكجو لثلبث تخصصات الرياضيات كالفيزياء كالك: 1* جبر
بحجـ ساعي مقدر بساعة كنصؼ لمدركس ككذلؾ للئعماؿ المكجية أسبكعيا  كمعامؿ الكحدة 

لذلؾ كضع بكيفية تسمح لمطمبة التعرؼ عمى المفاىيـ كطرؽ  ، كىذا طكاؿ السنة الدراسية،2ىك 
 الحساب التي تخدـ أم تخصص يكجيكف إليو  مف ىذه المفاىيـ كطرؽ الحساب المشتركة.

ة في كحدة الجبر بعض مفاىيـ المنطؽ الأكلية، كالمجمكعات كالتطبيقات يدرس الطمب
ككذلؾ قانكف التركيب الداخمي كالبنيات الجبرية الأساسية، بالإضافة إلى القسمة الإقميدية 
 كالقسمة حسب القكل المتزايدة لكثيرات الحدكد كما يدرسكف أيضا تفكيؾ الكسكر الناطقة إلى

فضاء الشعاعي كالتطبيؽ الخطي كالمصفكفات بمعاملبت في حقؿ عكامؿ بسيطة، كدراسة ال
 (.2018)مكقع الانترنيت، تبديمي، كدراسة جمؿ المعادلات الخطية كالاختصار القطرم لممصفكفات

يعتبر بمثابة البنية الأساسية لمبرامج المقدمة عمى مسار شيادات الميسانس بمختمؼ : 1*تحميل
ادئ أكلية بالغة الأىمية ينبغي لمطالب التحكـ فييا ك للؤستاذ فركعيا ، ذلؾ لما يتضمنو مف مب

التركيز عمييا مف اجؿ ضماف انطلبقة قكية لتككيف الطالب كذلؾ بحجـ ساعي قدره ثلبث 
كىذا طكاؿ ،  4ساعات أسبكعيا لمدركس كأربعة ساعات للئعماؿ المكجية، كمعامؿ الكحدة ىك 

ه السنة خكاص المستقيـ العددم كالمتتاليات ، حيث يدرس الطالب في ىذالسنة الدراسية
كالنيايات كالتكابع الحقيقية الكحيدة المتغيرة ككذلؾ قابمية الاشتقاؽ كمبرىنة التزايدات المنتيية 
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دستكر تايمكر بالإضافة إلى دراسة النشر المحدكد كالتكامؿ الريماني كالمعادلات التفاضمية 
 القابمة لممفاضمة كالتكاملبت المضاعفة.    كالتكابع المتعددة المتغيرات كالتكابع

يدرس الطالب كحدة الميكانيؾ بحجـ ساعي قدره ثلبث ساعات لممحاضرات كثلبث  :1*ميكانيك
، حيث 3ساعات للئعماؿ المكجية كثلبث ساعات للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا، معامؿ الكحدة 

لطالب في ىذه الكحدة إلى مذكرة يدرس الطالب ىذه الكاحدة في السداسي الأكؿ فقط  يتطرؽ ا
رياضة كحركيات النقطة المادية كالحركة النسبية كتحريؾ نقطة مادية كالعمؿ كالطاقة بالإضافة 

 (.بالأغكاط)المدرسة العميا للؤساتذة إلى جممة جسيمات كمركز الكتؿ كالتصادـ كالجسـ الصمب
ث ساعات لممحاضرات كثلبث يدرس الطالب كحدة الكيرباء بحجـ ساعي قدره ثلب :1*كيرباء

حيث  3معامؿ الكحدة  ،أسبكعياساعات للئعماؿ المكجية كثلبث ساعات للئعماؿ التطبيقية 
، يتطرؽ الطالب في ىذه الكحدة إلى الشحنة ه الكاحدة في السداسي الثاني فقطيدرس الطالب ىذ

ي بالإضافة إلى كالمادة، الحقؿ كالكمكف الكيربائي كنظرية غكص كمتعدد الأقطاب الكيربائ
النكاقؿ المثالية المتزينة كالنكاقؿ كالحقؿ المغناطيسي ي ك الطاقة الكامنة لجمؿ شحف كيربائ

كالطاقة المغناطيسية الكامنة في جممة تيارات كالقكة المغناطيسية عمى التيار الكيربائي 
 كالتحريض المغناطيسي.

ي قدره ثلبث ساعات لممحاضرات : يدرس الطالب كحدة بنية المادة بحجـ ساعبنية المادة*
حيث  3كثلبث ساعات للئعماؿ المكجية كساعتيف للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا معامؿ الكحدة 

، يتطرؽ الطالب في ىذه الكحدة إلى مفاىيـ ذه الكاحدة في السداسي الأكؿ فقطيدرس الطالب ى
. الإشعاعات كالنشاط الإشعاعيأساسية في الكيمياء العامة كالبنية الدقيقة لممادة كمبادئ كيمياء 

 (.بالأغكاط)المدرسة العميا للؤساتذة 
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: يدرس الطالب كحدة الديناميكا الحرارية الكيميائية بحجـ ساعي الديناميكا الحرارية الكيميائية*
قدره ثلبث ساعات لممحاضرات كثلبث ساعات للئعماؿ المكجية كساعتيف للئعماؿ التطبيقية 

، يتطرؽ ه الكاحدة في السداسي الثاني فقطحيث يدرس الطالب ىذ 3ة أسبكعيا ،معامؿ الكحد
الطالب في ىذه الكحدة إلى الحالة الغازية لممادة كعمـ الحركة الكيميائية كأساسيات الثرمكديناميؾ 
الكيميائي بالإضافة إلى القانكف الأكؿ لمثرمكديناميؾ كالكيمياء الحرارية كالقانكف الثاني كالثالث 

الثرمكديناميكية كالتكازف الكيميائي كتكازف المحاليؿ  ناميؾ بالإضافة إلى الكمكناتلمثرمكدي
 الشاردية.   

 ثانيا: الجانب البيداغوجي: 
يدرس الطالب كحدة مدخؿ إلى عمكـ التربية بحجـ ساعي قدرة * مدخل إلى عموم التربية: 

ب ىذه الكاحدة طكاؿ ،حيث يدرس الطال1معامؿ الكحدة  ،محاضرات أسبكعياساعة كنصؼ لم
السنة الدراسية، يتطرؽ الطالب في ىذه الكحدة إلى مفيكـ التربية كفمسفة التربية كتطكر الفكر 

 التربكم كالأسس الاجتماعية لمتربية كالمنظكمة التربكية الجزائرية.
دره ساعة كنصؼ لممحاضرات : يدرس الطالب كحدة تاريخ العمكـ بحجـ ساعي قتاريخ العموم*

،حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، يتطرؽ الطالب 1معامؿ الكحدة ،ياأسبكع
في ىذه الكحدة إلى دراسة تطكر الأفكار كانتقاليا عبر التاريخ  كتعميؿ ظيكر المفاىيـ العممية 
دخاؿ ىذه المفاىيـ في  كمراحؿ ظيكرىا بالاعتماد عمى النصكص الأصمية كمصدر منشئيا، كا 

مؿ كمعالجة كيفية تكظيفيا، كتحميؿ العراقيؿ التي يصادفيا العالـ لمكصكؿ إلى النتائج إطار شا
دخاؿ البعد الحضارم كالثقافي لمبيئة التي نشأت فييا العمكـ كالتعرؼ عمى أىـ  العممية، كا 
المساىميف كالمبدعيف فييا، حيث يدرس الطالب الأستاذ تخصص رياضيات بزكغ العمـ 

 .ي الحضارات القديمة كالحضارة الإغريقية كالعربية كالأكربيةكخصائصو كالعمكـ ف
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 لسنة الثانية رياضيات: -
 أولا: الجانب النظري: 

أف برنامج الجبر العاـ لمسنة الثانية يشكؿ القاعدة الأساسية كالضركرية لدراسة : 2*جبر عام 
بحجـ ساعي قدره  الجير كالتعمؽ في مختمؼ تخصصاتو حيث يدرس الطالب كحدة الجير العاـ 

، حيث 2ساعة كنصؼ لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا، معامؿ الكحدة 
يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية يتطرؽ الطالب في ىذه الكحدة إلى المجمكعات 

ات القابمة كالتطبيقات كالعلبقات داخؿ المجمكعة كالبديييات الشييرة كالإعداد الأصمية كالمجمكع
 لمعد  كالرمكز كالحمقات.

يدرس الطالب الجبر الخطي بحجـ ساعي قدرة ساعة كنصؼ لممحاضرات :2*جبر خطي
، حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة 2كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا، معامؿ الكحدة 
كاؿ متعددة الفضاء الشعاعي كالأش طكاؿ السنة الدراسية، يتطرؽ الطالب في ىذه الكحدة إلى

 (.بالأغكاط)المدرسة العميا للؤساتذة . الخطية كالمحدد
ىذا المقرر إلى تزكيد الطالب بأدكات أساسية سيما في التحميؿ بؿ إف معظـ  ييدؼ: 2تحميل *

مكاضيع ىذا المقرر تندرج في برامج يمزـ الفيزيائيكف دراستيا، كيدرس الطالب التحميؿ بحجـ 
اضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا معامؿ الكحدة ساعي قدره ساعة كنصؼ لممح

، حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، يتطرؽ الطالب في ىذه الكحدة إلى 2
 .التكاملبتك السلبسؿ 

يدرس الطالب الحساب التفاضمي كالمعادلات الحساب التفاضمي والمعادلات التفاضمية: *
عة كنصؼ للئعماؿ المكجية درة ساعة كنصؼ لممحاضرات كساالتفاضمية بحجـ ساعي ق

، حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، يتطرؽ 2، معامؿ الكحدة أسبكعيا
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 المناخيةب التفاضمي في الفضاءات الطالب في ىذه الكحدة إلى المعادلات التفاضمية كالحسا
 ا للؤساتذة بالقبة(.)المدرسة العمي

تتطمب المفاىيـ الطبكلكجية قدرة عمى التجريد، كما أنيا تعتمد عمى نظرية  :اطبولوجي*
المجمكعات بشكؿ كبير مما يجعؿ تمؾ المفاىيـ صعبة كمممة لمطالب في السنة الثانية  يدرس 
الطالب طكبكلكجيا بحجـ ساعي قدرة ثلبث ساعات لممحاضرات كثلبث ساعات للئعماؿ 

، حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، 4ة المكجية أسبكعيا، معامؿ الكحد
بدكرىا عمى  طبكلكجيا مجمكعة الإعداد الحقيقية كالتي تحكم يتطرؽ الطالب في ىذه الكحدة إلى

كالفضاءات المترية كالفضاءات التابعة كالشعاعية النظيمية كالفضاءات  الفضاءات الطبكلكجية
 الييمبرتية.
ج الجديدة لشيادة الميسانس لمعالجة نقص التككيف في مادة اليندسة لدل تأتي البرام *ىندسة:

أساتذة التعميـ الثانكم أدخمت ىذه المادة بداء مف السنة الثانية كتستمر في السنتيف الثالثة 
عة كنصؼ كالرابعة، يدرس الطالب اليندسة بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات كسا

، حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة  طكاؿ السنة 2عامؿ الكحدة ، مللئعماؿ المكجية أسبكعيا
الدراسية، يتطرؽ الطالب في ىذه الكحدة إلى تعاريؼ كخكاص كالفضاءات الإقميدية كالقطكع 
المخركطية كالدراسة التألفية للؤقكاس اليندسية كالدراسة المترية للؤقكاس كدراسة بعض 

 المجمكعات في البعد الثالث.
ىذا المقرر يعتبر مدخلب إلى الإعلبـ الآلي مف خلبلو يتحصؿ الطالب عمى  *إعلام آلي:

يدرس الطالب الإعلبـ الآلي  المبادئ الأكلية حكؿ الإعلبـ الآلي كاستعماؿ الكمبيكتر الشخصي
 نصؼ للئعماؿ التطبيقية  أسبكعيا بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات كساعة م

، يتطرؽ الطالب في ذه الكاحدة  طكاؿ السنة الدراسيةالب ى، حيث يدرس الط2معامؿ الكحدة 
ىذه الكحدة إلى لمحة تاريخية عف أدكات الحاسكب كالتعريؼ بالكمبيكتر بالإضافة إلى تعريؼ 
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كاستعماؿ نظاـ تشغيؿ مثؿ  DOSـ أنظمة الاستغلبؿ كالمغات كمدخؿ إلى برمجة باستعماؿ اؿ
UNIX،WINDOWS ،المدرسة .بالإضافة إلى البرامج المكتبية كبعض كاستعماؿ الانترنيت(

 (.بالأغكاطالعميا للؤساتذة 

 ثانيا: الجانب البيداغوجي: 
يدرس الطالب عمـ نفس نمك الطفؿ كالمراىؽ، بحجـ ساعي *عمم نفس نمو الطفل والمراىق: 

 2قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات كساعة منصؼ للئعماؿ المكجية  أسبكعيا  معامؿ الكحدة 
رس الطالب ىذه الكاحدة  طكاؿ السنة الدراسية، يتطرؽ فييا الطالب إلى الأىداؼ العامة حيث يد

لمكحدة كبعض التكجييات التربكية لمتدريس بالإضافة إلى مدخؿ إلى دراسة عمـ نفس النمك 
كدراسة مرحمة الطفكلة كالتعامؿ مع التلبميذ في مرحمة الطفكلة كدراسة نمك التمميذ المراىؽ 

 كالحاجات النفسية لو ككيفية قيادتو كالتعامؿ معو.كشخصيتو 
 السنة الثالثة رياضيات: -

 أولا: الجانب النظري:
تتككف ىذه الكحدة مف بابيف الباب الأكؿ الإحصاء الكصفي كالذم يمثؿ  :1*إحصاء واحتمالات

يدرس  %60مف الكحدة كالباب الثاني ك مدخؿ إلى نظرية الاحتمالات كيمثؿ  %40حكالي 
، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات كساعة منصؼ 1طالب إحصاء كاحتمالاتال

ذه الكاحدة  طكاؿ السنة ، حيث يدرس الطالب ى2للئعماؿ المكجية أسبكعيا معامؿ الكحدة 
، يتطرؽ فييا الطالب في الباب الأكؿ إلى الإحصاء الكصفي كالذم يحتكم عمى الدراسية

س التشتت كالارتباط كالانحدار كالباب الثاني إلى مدخؿ إلى مقاييس النزعة المركزية كمقايي
نظرية الاحتمالات التي تحتكم عمى التحميؿ التكفيقي كأنكاع السحب كالتجارب العشكائية 

)المدرسة العميا للؤساتذة  كالفضاء الاحتمالي كالمتغير العشكائي الحقيقي كالثنائية العشكائية
 (.بالأغكاط
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علام * كثيرا مف المسائؿ الرياضية يمكف أف نبرىف أنيا تتمتع بحؿ لا  آلي:تحميل عددي وا 
، مف ىنا تظير ضركرة معرفة طرؽ عددية لمحساب التقريبي مكننا حساب ىذا الحؿ تحميمياي

لحمكؿ المسائؿ الرياضية، فمف الضركرم أف يعرؼ الطالب أىـ الطرؽ العددية المستعممة  
علبـ آلي ، بحجـ ساعي قدره ثلبث ساعات لممحاضرات كثلبث يدرس الطالب تحميؿ عددم كا 

، حيث 4ساعات للئعماؿ المكجية كساعة كنصؼ للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا، معامؿ الكحدة 
يدرس الطالب ىذه الكاحدة  طكاؿ السنة الدراسية، يتطرؽ فييا الطالب إلى البرمجة كالتحميؿ 

 بيقية.العددم كالطرؽ المباشرة كالتكرارية كالأعماؿ التط
اليدؼ مف تدريس التحميؿ العقدم عمكما ىك إدخاؿ استعماؿ المتحكؿ : 1*تحميل عقدي

، بحجـ 1العقدم لحؿ بعض المسائؿ التي لـ يكف حميا ممكنا، يدرس الطالب تحميؿ عقدم
، معامؿ عة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعياساعي قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات كسا

ىذه الكاحدة  طكاؿ السنة الدراسية، يتطرؽ فييا الطالب إلى حقؿ  ، حيث يدرس الطالب2الكحدة 
الإعداد العقدية كالتكابع العقدية كالتكامؿ العقدم بالإضافة إلى نظرية الركاسب 

 )المدرسة العميا للؤساتذة بالقبة(..كتطبيقاتيا
يث يتناكؿ ق تتمة لبرنامج الجبر لمسنكات الأكلى كالثانية، ح 3أف برنامج الجبر : 3*الجبر

يدرس الطالب سنكات السابقة الطالب الجبر بتعمؽ كدراسة مفاىيـ جديدة لـ تدرس في ال
عة كنصؼ للئعماؿ المكجية ، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات كسا3الجبر

، يتطرؽ فييا ذه الكاحدة  طكاؿ السنة الدراسية، حيث يدرس الطالب ى2، معامؿ الكحدة أسبكعيا
 لحمقات كالمعادلات الجبرية كالرمز بالإضافة إلى المعادلات الديكفكنسية.الطالب إلى ا

: ييدؼ ىذا المقرر إلى تقديـ المبادئ الأساسية لممنطؽ الرياضي كمف المنطق الرياضي*
ميزاتو انو يقدـ تفاصيؿ المنطؽ الاستدلالي كالنظاـ التبدييي في الرياضيات الذم يحتاج إليو 

الطالب المنطؽ الرياضي، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ دارس الرياضيات، يدرس 
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 ذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية ، حيث يدرس الطالب ى1لممحاضرات أسبكعيا، معامؿ الكحدة 
يتطرؽ فييا الطالب إلى حساب الجمؿ كالنظاـ الصكرم لممنطؽ الجممي كحساب المحاميؿ 

آلفية إقميدية كفضاءات تآلفية إقميدية ذات كالجمؿ الصكرية )الشكمية(، بالإضافة إلى فضاءات ت
 .3البعد

اليدؼ مف ىذه الكحدة ىك تقديـ نظرية تكامؿ لكبيغ بعد أف تعرؼ  :1*نظرية القياس والمكاممة
الطالب إلى تكامؿ ريماف في السنة الأكلى كالتكاملبت المكسعة )المعممة( في السنة الثانية كىي 

، بحجـ 1يدرس الطالب نظرية القياس كالمكاممة  قدم،تدرس بالتكازم مع كحدة التحميؿ الع
معامؿ كنصؼ للئعماؿ المكجية  أسبكعيا  ساعي قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات كساعة

، حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، يتطرؽ فييا الطالب إلى 2الكحدة 
 تكامؿ ستيمجس كنظرية القياس كالمكاممة.

 يداغوجي: ثانيا: الجانب الب
يدرس الطالب عمـ النفس التربكم، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ *عمم النفس التربوي: 

حيث يدرس الطالب  2أسبكعيا، معامؿ الكحدة ة كنصؼ للئعماؿ المكجية لممحاضرات كساع
ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، يتطرؽ فييا الطالب إلى الأىداؼ العامة لمكحدة كتكجييات 

عامة لتدريس ىذه الكحدة بالإضافة إلى محاكر تتضمف مدخؿ إلى عمـ النفس التربكم تربكية 
كسيككلكجية التعمـ كتعمـ المفيكـ كدافعية التعمـ كالعمميات العقمية المعرفية كالإدارة الصفية في 

 (.بالأغكاط)المدرسة العميا للؤساتذة . التعميـ
 السنة الرابعة رياضيات: -

 ي:أولا: الجانب النظر 
يتناكؿ برنامج الجبر لمسنة الرابعة الحقكؿ التبديمية كتكسيعاتيا التي ىي فضاءات : 4*الجبر

شعاعية منيا ماىي ذات أبعاد منتيية كأخرل ذات أبعاد غير منتيية، لكف تدرس مف ناحية 
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يدرس الطالب الجبر، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات كساعة  بنيتيا كحقكؿ،
الكاحدة طكاؿ  حيث يدرس الطالب ىذه 2المكجية  أسبكعيا، معامؿ الكحدة كنصؼ للئعماؿ 

 ، يتطرؽ فييا الطالب إلى الحمقات كالحقكؿ كالتكسيعات كالمقاييس.السنة الدراسية
: تيدؼ ىذه الكحدة إلى إعطاء فكرة كاضحة عـ أىمية المعادلات المعادلات التفاضمية*

تستطيع تقديمو المعادلات الجبرية   ديـ حمكؿ لمسائؿ لاالتفاضمية، نظرا لما تتكفر عميو مف تق
يدرس الطالب المعادلات التفاضمية، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات كساعة 

حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ  2كنصؼ للئعماؿ المكجية  أسبكعيا، معامؿ الكحدة 
فاضمية مف الرتبة الثانية كالمعادلات السنة الدراسية، يتطرؽ فييا الطالب إلى المعادلات الت
 التفاضمية الجزئية كطرؽ الفركؽ لحؿ المعادلات التفاضمية.

: يدرس الطالب إحصاء كاحتمالات، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ 2إحصاء واحتمالات *
حيث يدرس الطالب 2، معامؿ الكحدة لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا

ؿ السنة الدراسية، يتطرؽ فييا الطالب إلى الشعاع العشكائي كأنكاع التقارب ىذه الكاحدة طكا
 كمدخؿ إلى الإحصاء الاستقرائي.

يدرس الطالب التحميؿ العقدم، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ  )اختياري(:2*تحميل عقدي 
حيث يدرس الطالب  2لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا، معامؿ الكحدة 

 )المدرسة العميا للؤساتذة بالقبة(.. ذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسيةى
يدرس الطالب الميكانيؾ، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات  )اختياري(:*ميكانيك

حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة  2كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا، معامؿ الكحدة 
 طكاؿ السنة الدراسية.
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يدرس الطالب نظرية القياس كالمكاممة، بحجـ ساعي  )اختياري(: والمكاممة *نظرية القياس
 2قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا  معامؿ الكحدة 

 حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية.
ت، بحجـ ساعي قدره يدرس الطالب تحميؿ تابعي كتكزيعا *تحميل تابعي وتوزيعات)اختياري(:

حيث  2ساعة كنصؼ لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا معامؿ الكحدة 
 يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية.

يدرس الطالب الأمثمة، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات  *الأمثمة )اختياري(:
حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة  2لكحدة أسبكعيا، معامؿ ا كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية

 طكاؿ السنة الدراسية.
يدرس الطالب البحث ألعممياتي، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ  *بحث عممياتي)اختياري(:

حيث يدرس الطالب  2لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا، معامؿ الكحدة 
 (.بالأغكاطيا للؤساتذة )المدرسة العم.ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية

 ثانيا: الجانب البيداغوجي: 
اليدؼ مف دراسة ىذه الكحدة ىك تمكيف الطالب الأستاذ مف معرفة  *تشريع مدرسي:

يدرس الطالب  ،ظاـ التربية كالتعميـ في الجزائرالمصطمحات القانكنية كالأسس التي بني عمييا ن
 1حاضرات أسبكعيا، معامؿ الكحدة التشريع المدرسي، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ لمم

حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؽ فييا إلى محاكر تتضمف 
مدخؿ إلى التشريع المدرسي الجزائرم كالدكلة الجزائرية الحديثة كتطكر التشريع المدرسي 

ة كالثانكية، كالامتحانات الجزائرم منذ الاستقلبؿ كتنظيـ الدراسة كسيرىا في المدرسة الأساسي
كالمسابقات كالإدارة المدرسية بالإضافة إلى الأعماؿ المكممة لمدراسة كأسلبؾ مكظفي التعميـ 

 )المدرسة العميا للؤساتذة بالقبة(. كالحياة المينية لممكظؼ طبقا لقانكف الكظيؼ العمكمي
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الطالب الأستاذ يعرؼ  : تساىـ ىذه الكحدة في جعؿالمناىج التعميمية والتقويم التربوي*
أساليب بناء المناىج كتنفيذىا كتقكيميا، كما تبيف لو الأسس كالقكاعد النظرية كالتطبيقية لتككيف 
تصكر شامؿ عف العممية التعميمية مف خلبؿ التحميؿ العقلبني لخطكاتيا كالكعي بخمفياتيا، 

ره ساعة كنصؼ لممحاضرات يدرس الطالب المناىج التعميمية كالتقكيـ التربكم  بحجـ ساعي قد
حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ  2أسبكعيا، معامؿ الكحدة 

فييا إلى المناىج التعميمية كالأىداؼ كطرائؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية كتكنكلكجيا التعميـ 
 كالتقكيـ التربكم كتطكير المنيج المدرسي.

درس الطالب تعميمية الرياضيات، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ : يتعميمية الرياضيات*
حيث يدرس الطالب  2لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا، معامؿ الكحدة

 ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى مممح الطالب كتكجييات تربكية.
ت، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ : يدرس الطالب تاريخ الرياضياتاريخ الرياضيات*

حيث يدرس الطالب  2لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا، معامؿ الكحدة
ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى السياؽ الحضارم لمنشاط الرياضي 

)المكقع الرسمي فيقيكعمـ المثمثات كالتحميؿ التك كاليندسة كنظرية الإعداد بالإضافة إلى الجبر 
 (.بالأغكاطلممدرسة العميا للؤساتذة 
 ثالثا: الجانب التطبيقي:

 .3معامميما  * تربص +مذكرة:
يقكـ الطمبة في السنة الرابعة بإجراء تربص في أخر السنة، حيث يقكـ الطمبة  التربص: -

ات بالإدارة الأساتذة بجمع المعمكمات حكؿ المؤسسة التي يتربصكف بيا تتعمؽ ىذه المعمكم
 كالأساتذة كالطمبة، تتراكح مدة التربص مف يكـ إلى أربعة أياـ كىناؾ نكعيف مف المتربصات:
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يحضر فيو الطمبة الأساتذة لمحصص التدريسية في المؤسسة كيلبحظ سير التربص المفتوح:  -
 )المدرسة العميا للؤساتذة بالقبة(..الدرس لمدة شير

لأساتذة في ىذا التربص المغمؽ بتحضير درس كتطبيقو في يكـ الطمبة ا التربص المغمق: -
المؤسسة المتربص بيا، كبعد ذلؾ يقدـ تقريره للئدارة في المدرسة العميا ليتـ تقييمو مف طرؼ 

 .لجنة الأساتذة، حيث يدكـ التربص المغمؼ ما مدتو عشركف يكـ
الطمبة عند عزمو إعداد  يعد اختيار عنكاف مكضكع المذكرة أكؿ كاىـ مشكمة تكاجوالمذكرة: -

رسالة تخرجو لما يتطمبو مف دقة كاحتراس، ككمما كاف الاختيار مكفقا تجنب الطالب الكثير مف 
المشكلبت كارتفعت القيمة العممية لمذكرتو، كعند انتياء الطالب مف إعداد مذكرتو يقكـ مناقشتيا 

لمباشرة ميامو كأستاذ لمادة مع لجنة في المدرسة العميا، كبيذا يككف الطالب أستاذ مؤىلب 
 (.بالأغكاط)المدرسة العميا للؤساتذة .الرياضيات في المؤسسات التعميمية الأساسية

 أساليب تدريس الطمبة الأساتذة تخصص العموم الطبيعية: -
 السنة الأولى: -

 أولا: الجانب النظري:
أربعة ساعات كنصؼ  يدرس الطالب البيكلكجيا العامة، بحجـ ساعي قدره* بيولوجيا عامة: 

حيث يدرس  6لممحاضرات كأربعة ساعات كنصؼ للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا، معامؿ الكحدة 
 1الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى الخمية كالبيكنات كالبيكحيكاف

 (.بالأغكاط)المدرسة العميا للؤساتذة كعمـ الاجنة. 2ك
الب الجيكلكجيا، بحجـ ساعي قدره ثلبث ساعات لممحاضرات كثلبث : يدرس الطجيولوجيا*

حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ  3ساعات للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا، معامؿ الكحدة 
السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى الأرض كالمجمكعة الشمسية كبعض صفات الأرض 
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القشرة الأرضية كالجيكلكجيا كالتشكىات التكتكنية كبنيتيا كتركيبيا الكيميائي كالمعدني كمكاد 
 كالزلازؿ بالإضافة إلى الحادثة الميمية كفرضية انزياح القارات كأدكارىا كتكتكنية الألكاح. 

يدرس الطالب الكيمياء العامة، بحجـ ساعي قدره ثلبث ساعات لممحاضرات  كيمياء عامة:*
حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة  3الكحدة كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا، معامؿ 

طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى بنية المادة كالديناميكا الحرارية الكيميائية كالتكازف 
 الكيميائي كالكيمياء العضكية كالمعدنية.

: يدرس الطالب بيكفيزياء، بحجـ ساعي قدره ثلبث ساعات لممحاضرات كساعة بوفيزياء*
حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ  3ؿ المكجية أسبكعيا، معامؿ الكحدة كنصؼ للئعما

السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى الكميات الفيزيائية الشعاعية كميكانيؾ السكائؿ كالضكء 
كالكيرباء كمفاىيـ حكؿ ميكانيؾ الكـ كمقدمة حكؿ التحميؿ الطيفي كمركنة كلدكنة المكاد كمفاىيـ 

 المدرسة العميا للؤساتذة بالقبة(.). كراتحكؿ عمـ البم
حصاء حصاء، بحجـ ساعي قدره ثلبث ساعات *رياضيات وا  : يدرس الطالب رياضيات كا 

حيث يدرس الطالب  3لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا، معامؿ الكحدة 
حميؿ العددم ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى الجبر العاـ كالت

 استقرائي. كالإحصاء، كالإحصاء
يدرس الطالب الإعلبـ الآلي، بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ للئعماؿ  الإعلام الآلي:*

حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية حيث  1المكجية أسبكعيا، معامؿ الكحدة 
سة الحاسكب كأدكات الدخكؿ يتطرؼ فييا إلى المعمكمات العامة تطكر الإعلبـ الآلي كىند

كالخركج ككيفية تمثيؿ المعمكمات كاشتغاؿ الحاسكب بالإضافة إلى المعالجة عف بعد كالشبكات 
كتشغيمو كاستعماؿ الممفات كالمجمدات كالتكنكلكجيا الأساسية  WINDOWSكدراسة المحيط 
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الرسـ بمساعدة كاليندسة الكصفية كالرئايات كطرؽ التمثيؿ كعناصر المجمع كتمقيف مبادئ 
 الحاسكب. 

 ثانيا: الجانب البيداغوجي:
يدرس الطالب مدخؿ إلى عمكـ التربية، بحجـ ساعي قدره ساعة  *مدخل إلى عموم التربية:

حيث يدرس  1كنصؼ لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا، معامؿ الكحدة
ا إلى مفيكـ التربية كفمسفتيا كتطكر الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فيي

)المدرسة . الفكر التربكم كالأسس الاجتماعية لمتربية بالإضافة إلى المنظكمة التربكية الجزائرية
 العميا للؤساتذة الاغكاط(.

 السنة الثانية: -
 أولا: الجانب النظري:

ي قدره ثلبث ساعات يدرس الطالب الكيمياء الحيكية العامة، بحجـ ساع * كيمياء حيوية عامة:
لممحاضرات كساعة كالربع للئعماؿ المكجية كساعة كالنصؼ للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا، 

حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى  4معامؿ الكحدة 
فيتامينات الأحماض الأمنية كالبركتينات كالإنزيمات كالسكريات كالدىكف الأحماض النككية كال

( كالطاقة في الأنظمة الحية كالمميزات العامة الاستقلببكمساعدات الإنزيمات كالميتابكليزـ )
 لمميتابكليزمكميتابكليزـ اليدـ كالبناء.

يدرس الطالب عمـ النبات التصنيفي، بحجـ ساعي قدره ثلبث ساعات  عمم النبات التصنيفي:*
حيث يدرس الطالب  4أسبكعيا، معامؿ الكحدة  لممحاضرات كثلبث ساعات للئعماؿ التطبيقية

ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى الطحالب كالفطريات كاللبشف 
كالحزازيات كالثرديات أك السرخس كالنباتات البذرية كعاريات ككاسيات البذكر بالإضافة إلى 

 التصنيؼ.
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العاـ، بحجـ ساعي قدره ثلبث ساعات  يدرس الطالب عمة الكراثة :عمم الوراثة العام*
حيث يدرس الطالب  3لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا، معامؿ الكحدة 

ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى انتقاؿ الصفات كالكراثة كالتفاعلبت 
المشكلبت كالاقتراف كالتكزيع في  كالاحتمالات كعمـ الكراثة كالقكانيف المتداكلة في الكراثة كحؿ

 الكائنات الأحادية بالإضافة إلى المادة الكراثية.
يدرس الطالب عمـ الأحياء الدقيقة)ميكركبيكلكجيا( بحجـ  *عمم الأحياء الدقيقة)ميكروبيولوجيا(:

ساعي قدره ثلبث ساعات لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا معامؿ الكحدة 
يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى عالـ حيث  3

الميكركبات كمظير كبنية البكتيريا كالتغذية كالأيض البكتيرم كالتصنيؼ البكتيرم كالنمك 
البكتيرم كمثبطات النمك البكتيرم بالإضافة إلى دكر الكائنات الدقيقة في الصناعة كفي المحيط 

 المدرسة العميا للؤساتذة الاغكاط(.)كعمـ الفيركسات كفي المجاؿ الصحي
: يدرس الطالب عمـ المستحثات، بحجـ ساعي قدره ثلبث ساعات عمم المستحثات*

حيث يدرس الطالب ىذه  2لممحاضرات ثلبث ساعات للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا معامؿ الكحدة 
عمـ المستحثات كعمـ  ، حيث يتطرؼ فييا إلى عمكميات عففي السداسي الأكؿالكاحدة 

 المستحثات المجيرية كالمجردة.
: يدرس الطالب عمـ الحيكاف، بحجـ ساعي قدره ثلبث ساعات لممحاضرات ثلبث عمم الحيوان*

حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ  4ساعات للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا معامؿ الكحدة 
 لبفقارية كالفقارية.السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى الحيكانات ال
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 ثانيا: الجانب البيداغوجي:
يدرس الطالب عمـ النفس لمطفؿ كالمراىؽ، بحجـ ساعي قدره *عمم النفس لمطفل والمراىق: 

للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا ات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية ك ساعة كنصؼ لممحاضر 
الدراسية ، حيث يتطرؼ فييا إلى  حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة 2معامؿ الكحدة 

مدخؿ إلى دراسة عمـ نفس النمك كدراسة مرحمة الطفكلة كالتعامؿ مع التمميذ في مرحمة الطفكلة 
كدراسة نمك التمميذ المراىؽ كشخصيتو كالحاجات النفسية لو كقيادة التمميذ المراىؽ كالتعامؿ 

 )المدرسة العميا للؤساتذة بالقبة(.. معو
 لثة:السنة الثا -

 أولا: الجانب النظري:
يدرس الطالب الفيزيكلكجيا الحيكاف  الوظائف الكبرى عند الثدييات: -* فيزيولوجيا حيوان

الكظائؼ الكبرل عند الثدييات، بحجـ ساعي قدره ثلبث ساعات لممحاضرات كثلبث ساعات 
لب ىذه الكاحدة حيث يدرس الطا 3للئعماؿ المكجية كللئعماؿ التطبيقية أسبكعيا معامؿ الكحدة 

 طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى مقرر كظائؼ التغذية مقرر فيزيكلكجيا الاتصاؿ.
يدرس الطالب الفيزيكلكجيا النبات، بحجـ ساعي قدره ثلبث ساعات  فيزيولوجيا نبات:*

حيث يدرس الطالب  3لممحاضرات كثلبث ساعات للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا معامؿ الكحدة 
ذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى الإنبات )الانتاش( كالنمك كالسبات ى

كالفيتككركـ كاليرمكنات النباتية كالتغذية المعدنية كالتغذية الكربكنية كالتأقمـ الكسطي كاليدـ 
 )المدرسة العميا للؤساتذة بالقبة(.. السكرم كالفيزيكلكجيا التطبيقية

قميمية، بحجـ ساعي قدره ثلبث جيو إقميمية بيتروغرافيا/* : يدرس الطالب البيتركغرافيا/ الجيكا 
حيث يدرس  3ساعات لممحاضرات كثلبث ساعات للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا معامؿ الكحدة 
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الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى عمـ البمكرات الضكئية كعمـ 
 كالصخكر الميمية كالصخكر الرسكبية كالصخكر المتحكلة. المعادف كعمـ الصخكر

: يدرس الطالب البيكلكجيا الجزيئية كاليندسة الكراثية بحجـ بيولوجيا جزيئية وىندسة وراثية*
ساعي قدره ثلبث ساعات لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا معامؿ الكحدة 

مدخؿ إلى  نة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلىحيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ الس 2
 اليندسة الكراثية.البيكلكجيا الجزيئية ك 

عمـ الطفيميات بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات  يدرس الطالب عمم الطفيميات:*
يتطرؼ  الثاني حيثحيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة في السداسي  1أسبكعيا معامؿ الكحدة 
ف المجمكعات الحيكانية كالعلبقة بيف الطفيمي كالمضيؼ كتكيؼ الطفيمي فييا إلى العلبقات بي
 كأمثمة عف التطفؿ.

يدرس الطالب عمـ المناعة بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات كساعة  عمم المناعة:*
حيث يدرس  1يكـ معامؿ الكحدة  15كنصؼ أسبكعيا كساعة كنصؼ للئعماؿ التطبيقية كؿ 

في السداسي الأكؿ، حيث يتطرؼ فييا إلى المناعة الطبيعية كالجياز  الطالب ىذه الكاحدة
المناعي كالغمكبكلينات الدمكية كالمستضدات كالجممة المتممة كالمناعة ذات التكسط الخمكم 

.  كحالات فرط الحساسية كمناعة الطعكـ
 ثانيا: الجانب البيداغوجي:
م بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ يدرس الطالب عمـ النفس التربك *عمم النفس التربوي: 

حيث يدرس الطالب  2لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا معامؿ الكحدة 
ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى مدخؿ إلى عمـ النفس التربكم 

كالإدارة الصفية في  كسيككلكجيا التعمـ كتعمـ المفيكـ كدافعية التعمـ كالعمميات العقمية المعرفية
 (.بالأغكاط)المدرسة العميا للؤساتذة . التعمـ
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: يدرس الطالب المغة الانجميزية بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ الانجميزية المغة*
حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة في السداسي الثاني   1لممحاضرات أسبكعيا معامؿ الكحدة 

معالجة ك  بعاد كالأكزاف كالخصائص كالأشكاؿحيث يتطرؼ فييا إلى التككيف كالكظيفة كالأ
 الكظيفة كالقدرة.

 السنة الثالثة: -
 أولا: الجانب النظري:

يدرس الطالب عمـ البيئة العاـ كالجغرافيا الحيكية بحجـ *عمم البيئة العام والجغرافيا الحيوية: 
معامؿ ساعي قدره ثلبث ساعات لممحاضرات كثلبث ساعات للئعماؿ التطبيقية، أسبكعيا 

حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى مفاىيـ  3الكحدة 
ككحدات عمى البيئة كالعكامؿ الغير حية كالحية كتركيب ككظيفة النظاـ البيئي كالنظـ البيئية 

 الأساسية كمبادئ الجغرافيا الحيكية.
بحجـ ساعي قدره ثلبث ساعات لممحاضرات يدرس الطالب الزراعة العامة  *الزراعة العامة:

ىذه الكاحدة حيث يدرس الطالب  3كثلبث ساعات للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا معامؿ الكحدة 
، حيث يتطرؼ فييا إلى دراسة عامة للئنتاج الحيكاني كالمتمثمة في الأبقار طكاؿ السنة الدراسية

المخصصة لكؿ كاحد منيـ كالكقاية كالأغناـ كالدجاج كالأرانب كدراسة تغذيتيـ كالحضائر 
)المدرسة العميا الصحية بالإضافة إلى تربية النحؿ، كعمـ البساتيف كزراعة الحبكب كالأعلبؼ 

 (.بالأغكاطللؤساتذة 
يدرس الطالب عمـ التربة بحجـ ساعي قدره ثلبث ساعات لممحاضرات كساعة *عمم التربة: 

حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة في  3دة كنصؼ للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا معامؿ الكح
السداسي الثاني، حيث يتطرؼ فييا إلى المككنات الأساسية لمتربة كالخكاص الفيزيائية لمتربة 

 كالخكاص الكيميائية كالبيكلكجية لمتربة كتطكر كتصنيؼ التربة.
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حجـ ساعي قدره : يدرس الطالب الجيكلكجيا الطبقية كالإقميمية بالجيولوجيا الطبقية والإقميمية*
حيث  3ثلبث ساعات لممحاضرات كثلبث ساعات للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا معامؿ الكحدة 

يدرس الطالب ىذه الكاحدة في السداسي الأكؿ، حيث يتطرؼ فييا إلى العلبقة بيف الستراتغرافيا 
 كالكركنكلكجيا كالجيكلكجيا التاريخية ك جيكلكجيا الجزائر كالتكتكنيؾ العاـ.  

يدرس الطالب عمـ الغدد بحجـ ساعي قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات كساعة  :مم الغدد*ع
حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ  2كنصؼ للئعماؿ التطبيقية أسبكعيا معامؿ الكحدة 

النخامي كالغدة  -السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى آلية عمؿ اليرمكف كمركب تحت المياد
ة دكالسيكـ كالبنكرياس كالسكرم كالغ-كالغدة جار الدرقية كالتكازف الفكسفكالدرقية كأيض اليكد 

 الكضرية كالغدة الصنكبرية كدراسة ىرمكنات التكاثر.
يدرس الطالب فيزيكلكجيا النبات البيئية بحجـ ساعي قدره ساعة  :فيزيولوجيا النبات البيئية* 

لسداسي الب ىذه الكاحدة في احيث يدرس الط 1كنصؼ لممحاضرات أسبكعيا معامؿ الكحدة 
، حيث يتطرؼ فييا إلى نقص الماء كمقكمات الجفاؼ كالممكحة كالإجياد الحرارم كتمكث الأكؿ

 .اليكاء كتقص الأكسجيف كالتحمؿ كمقاكمة الأمراض
 ثانيا: الجانب البيداغوجي:

ـ التربكم بحجـ يدرس الطالب المناىج التعميمية كالتقكي *المناىج التعميمية والتقويم التربوي:
ساعي قدره ساعة كنصؼ لممحاضرات كساعة كنصؼ للئعماؿ المكجية أسبكعيا معامؿ الكحدة 

حيث يدرس الطالب ىذه الكاحدة طكاؿ السنة الدراسية، حيث يتطرؼ فييا إلى المناىج  2
قكيـ التعميمية كالأىداؼ التعميمية كطرائؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية كتكنكلكجيا التعمـ كالت

 التربكم كتطكير المنيج الدراسي.
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 ثالثا: الجانب التطبيقي:
 .3معامميما  * تربص +مذكرة:

، حيث يقكـ الطمبة لرابعة بإجراء تربص في أخر السنةيقكـ الطمبة في السنة ا التربص: -
الأساتذة بجمع المعمكمات حكؿ المؤسسة التي يتربصكف بيا تتعمؽ ىذه المعمكمات بالإدارة 

 لأساتذة كالطمبة، تتراكح مدة التربص مف يكـ إلى أربعة أياـ كىناؾ نكعيف مف المتربصات:كا
يحضر فيو الطمبة الأساتذة لمحصص التدريسية في المؤسسة كيلبحظ سير  التربص المفتوح: -

 الدرس لمدة شير.
في  يكـ الطمبة الأساتذة في ىذا التربص المغمؽ بتحضير درس كتطبيقو التربص المغمق: -

يتـ تقييمو مف طرؼ المؤسسة المتربص بيا، كبعد ذلؾ يقدـ تقريره للئدارة في المدرسة العميا ل
 .، حيث يدكـ التربص المغمؼ ما مدتو عشركف يكـلجنة الأساتذة

يعد اختيار عنكاف مكضكع المذكرة أكؿ كاىـ مشكمة تكاجو الطمبة عند عزمو إعداد المذكرة: -
ف دقة كاحتراس، ككمما كاف الاختيار مكفقا تجنب الطالب الكثير مف رسالة تخرجو لما يتطمبو م

المشكلبت كارتفعت القيمة العممية لمذكرتو، كعند انتياء الطالب مف إعداد مذكرتو يقكـ مناقشتيا 
مع لجنة في المدرسة العميا، كبيذا يككف الطالب أستاذ مؤىلب لمباشرة ميامو كأستاذ لمادة العمكـ 

 )المدرسة العميا للؤساتذة بالقبة كالاغكاط(.  لمؤسسات التعميمية الأساسيةالطبيعية في ا
كىنا بعد التطرؽ إلى استراتيجيات التدريس في مادتي العمكـ كالرياضيات بالمدارس العميا 

المدرستيف لدييما  اى الجانب التطبيقي ككذلؾ نرل أف كمتعمنلبحظ أف الجانب النظرم يطغى 
ية غير أنيا تختمؼ في طريقة التطبيؽ مف طرؼ الأساتذة ككذلؾ في تكفر نفس البرامج التككين

كنترؾ الجانب الميداني لرأم الطمبة الأساتذة في ىذا المرافؽ كالمخابر بالنسبة لطبة العمكـ 
 التككيف الأكلي بالمدرستيف ىك الفاصؿ.
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 خلاصة: 
ليتيا إذا طيبٌقت بشكؿ منظـ كعمى الرغـ مف أننا مقتنعيف بقيمة ىذه الاستراتيجيات كفعا

تزاؿ تحتاج إلى  قدر كبير مف ت بأنيا تمثٌؿ منيجية تمييدية لاكمرتب فإننا نعترؼ في نفس الكق
 .التطكير كالتمحيص

رغـ أف استراتيجيات التدريس تمثؿ مجمكعة مف التقنيات المجربة لإيصاؿ المعرفة بأبسط 
في طريقة قيادة فصمو كبالتالي  بقى للؤستاذ خيرة تلأالسبؿ كفي أحسف حمة، إلا أف الكممة ا 

يتكجب عميو إعماؿ خبراتو كمكاىبو كقدراتو في سبيؿ إيجاد أفضؿ السبؿ التربكية كالديداكتيكية 
التي تناسب فصمو، الأستاذ يختمؼ عف غيره مف المستثمريف، فييناؾ مف يستثمركف الأمكاؿ في 

ا فيما كصمكا إليو، إلٌا أف طريقو الكحيد في كغيرىا كالأستاذ يككف سبب كالاقتصادالتجارة 
عصارة عممو كعقمو،  كسعادتو في نجاح طمبتو كتفكقيـ لأنو يمنحيـ العقكؿ،ك ى الاستثمار

ليفتخر بيـ، كيتباىى بيـ  كأجره في ذلؾ ىك يككف لو الأجر كالثكاب، فالعمـ الذم ينتفع بو ىك 
التي  لحسنات كالرضى، طكبىى لتمؾ الشمعةصدقة جارية ييحاسب عمييا الله تبارؾ كتعالى با

ا: ـ أف كاد المعم تحترؽ مف أجؿ أف تضيء لنا درب الخير كالجماؿ كالحؽ، ككما نردد دائمن
 ا.: فيا لو مف شرؼ عظيـ كمرتبة كبيرة لا ينبغي لأحد غير الاستاذ أف يستحقييككف رسكلان 



 

 
 

 
 

 

 

 

 الجانب التطبيقي
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 الدراسة الاستطلاعية: -1

كما أنيا منيجيا تعتبر تمييدا لمدراسة الأساسية  كلمبحث نفسو، تعدٌ خطكة ىامٌة لمباحث،
منسي محمود عبد الحميم: "إذ يستحسن قبل قاؿ عف دكرىا الباحث حيث  عند جميع الباحثيف،

ية القيام بدراسة استطلاعية البدء في إجراءات البحث وبصفة خاصة في البحوث الميدان
 .61)،ص.2003منسي، )"لمتعرف عمى الظروف التي سيتم فييا إجراء البحث

فأم دراسة يمكنيا الانطلبؽ مف الدراسة الاستطلبعية، كلأنيا الخطكة الأكلى التي يجب 
عمى الباحث أف يبدأ بيا حتى يتمكف مف تحديد الخطكط العريضة لمكضع بحثو الذم سيقكـ 

 ي كما سيأتي:كى بو،

 عينة الدراسة الاستطلاعية: -2

القبٌة  تي الاغكاط ككمف أجؿ ذلؾ قامت الباحثة في ىذه الدراسة الاستطلبعية بمدرس
 فيزياء اتتٌـ اختيارىـ بالطريقة الصدفية)تخصص مجمكعة مف الأساتذة الطمبة،كالممثمة في 

،  ىي ألا كشركط العينة الأساسية ،ك ب الإحصائييتكافؽ ك المجتمع ىذا ما ،ك رياضيات(ك  عمكـ
كما قامت الباحثة بإجراء مقابلبت  طالبا، 21فكاف العدد  الطمبة الأساتذة في الأقساـ النيائية،

 فردية معيـ تمثمت في طرح مجمكعة مف الأسئمة تخصٌ مكضكع الدراسة.

 :الأولية أداة الدراسة -

ذة الطمبة مف آراء مختمفة نحك تعمؽ بما يمتمكو الأساتمتككٌف الاستبياف مف الفقرات 
كاستراتيجياتو المطبقة فيو(،مع مراعاة معيار  كالتطبيقي، التككيف كمو بأنكاعو )كالجانب النظرم،

حيث ضـ  الدقة كالكضكح في صياغة بنكد المقياس، كتضمف الاستبياف ثلبثة محاكر أك أبعاد،
 ( بندا منيا كميا مكجبة.39في صكرتو الأكلية )
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 (.94حتى 19كىي)مف  (بندا كميا مكجبة،93يتككف في مجممو مف) ككيف النظرم:بعد الت -أ

 (.24حتى95كىي)مف ( بنكد كميا مكجبة أيضا،93بعد التككيف التطبيقي: كتككٌف مف ) -ب

 (.35حتى25كىي)مف  ( بنكدو أيضا،93بعد استراتيجيات التككيف: كتككٌف مف ) -ج

 ع من:كما تمكنت الدراسة من خلال ىذا الاستطلا

 صياغة بنكد استبياف آراء الأساتذة الطمبة نحك التككيف. -

 تحديد الكقت اللبزـ لتطبيؽ الاستبياف  في الدراسة الفعمية. -

 تكضيح بعض العبارات المبيمة مف طرؼ العينة المستيدفة. -

 كبناء فرضيات الدراسة الأساسية. ػ تدعيـ،

 ما يمي:حساب ذلؾ بك ككاف لمتقنيف نصيب أيضا 

 صدق الاستبيان: قياس -

 :المحكمين صدق -أ

انتشارا في الاختبارات كالمقاييس مف أكثر أنكاع الصدؽ استخداما ك  يعتبر صدؽ المحكميف
عمى مجمكعة مف المحتكل، إذ يتـ عرض الاستبياف  أك التي يراد منيا صدؽ المضمكف،

لأداة كالأخذ بآرائيـ في المحكميف ممف ليـ سابؽ الخبرة كالمعرفة بالمجاؿ الذم كضع فيو ا
كضع الصكرة النيائية لو، كعميو فقد تـ عرضو في صكرتو الأكلية التي كاف يتككف فييا مف 

 ة كالأرطفكنيا في مختمؼ الجامعات( بندا عمى عشرة أساتذة بقسـ عمـ النفس كعمكـ التربي39)
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إذا كاف يلبئـ  مف ذكم الخبرة، كقد طمب منيـ إبداء آرائيـ كملبحظاتيـ حكؿ كؿ بند ما
 الاستبياف  كفرضيات الدراسة، كقد لخصت  ىذه الملبحظات في الجدكؿ التالي:

 .لاستبيان الدراسة : يمثل نتائج صدق المحكمين33جدول رقم

 الولاحظات طبيعة التحكين

 يوكن تىظيف بعضها في الذراسة الحالية.هناسبة و  - البيانات العامة. -

 .بعض التعذيلات إقاهةهع واضحة  - .بدائؿ البنكد -

 ولى فيه تعذيلات. ،بعضها هناسب - .عدد البنكد -

 .بعض التصحيحات خاصة اللغىية هنها إجراء - .محتكل البنكد -

 تعذيل لبعض البنىد في رتبتها في الوقياس.- ترتيب البنكد.

ت بعض البنكد التي لا تقيس الاتجاه لأنيا كان إلغاء - الاستبياف مدل قياس -
 .عبارة عف أسباب كليست اتجاىات

 .تغيير بعض المصطمحات -
 .بعض البنكد التي ليا نفس المعنى حذؼ -
 .بعض البنكدإضافة  اقتراح -

 

تذة التحكيـ عمى نرل أنو تمت المكافقة مف طرؼ جميع أسا 30رقـ  مف خلبؿ الجدكؿ
يجب تعديمو بما يتناسب  ، كما أجمعكا عمى أف عدد البنكدكضكح التعميمة كالبيانات العامة
ض التصحيحات المغكية عمى بعبعض التعديلبت ك  تـ إجراءثٌـ  حاليا، في حيف ستصبح كافية،

جانب حذؼ  إلى التككيف بأبعاده،نحك  الطمبةالأساتذة  البنكد كحذؼ تمؾ التي لا تقيس آراء
 .إضافة أخرلاقتراح بعض البنكد المتكررة ك 
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في  ستبيافمحكميف مف آراء كتكجييات، ثـ كضع الاكعمى ضكء ما قدمو الأساتذة ال
 كالتالي: ( بندا،03صكرتو النيائية ليشمؿ )

 مع الوزن النسبي لكل محور ،الاستبيانيمثل أبعاد ومجالات وبنود  44:جدول رقم

 بعد التعديل

 مجاليا عدد البنكد ستبيافأبعاد الا    

 ستبياففي الا

الكزف 
 النسبي

 31.14 13-1مف  13 بعد التككيف النظرم

 44.31 43-11مف 13 بعد التككيف التطبيقي

 44.31 03-41مف 13 بعد استراتيجيات التككيف 

   03 المجمكع
 

عبارة مكزعة عمى  ثلبث أبعاد 03يمكف القكؿ  أف الاستبياف يضـ   33مف الجدكؿ رقـ  
 كالاستراتيجيات المطبقة في التككيف. ىي البعد النظرم، كالتطبيقي،

مف  -كما ذكر سمفا-،مف أساتذة34كاف عدد المحكميف  مٌا إحصائيا فكانت النتائج كالتالي:أ
 كبذلؾ( 31 أف كاحدا لـ ييسترد)إلاٌ  ،استبانات(تٌـ تعديميا 34ىذا العدد) ،ذكم التخصص كالكفاءة

 الإجماليمى العدد قسمة ما ىك مستردٌ كمعدٌؿ ع كما ىك معمكـ بػ: يككف حاصؿ ىذا الصدؽ،
 ،كبالتالي فالعممية ىي كالتالي:133ضرب العدد محكميفلم



الإجراءات الميدانية لمدراسة                                                الفصل الخامس:   
 

149 
 

0
088100

09

08
  ىذه النتيجة تدؿٌ عمى أفٌ ىذه الأداة ،0.88يساكم الاستبياف  فػصدؽ ،كبذلؾ

 صادقة بقكة.

 : الصدق الذاتي -ب

 ثػػػـ،0.75،كبقيمةيمػػػة ألفػػػا كركنبػػػاخ ليػػػذا الاسػػػتبيافكىػػػي ق حػػػدل القػػػيـ مػػػف الثبػػػات،إنختػػػار 
،كىػػي 48.0=√0.75قيمػػة الصػػدؽ الػػذاتي تسػػاكم: كانػػتحيػػث  ،الجػػذر ألتربيعػػي لػػو عػػفث نبحػػ

 .  بشكؿ قكم أيضا لذا فالاستبياف صادؽ قيمة قكية،

 صدق المقارنة الطرفية)التمييزي(:-ج

ثـ  كذلؾ كىك صدؽ يتـ فيو ترتيب النتائج المحصؿ عمييا مف طرؼ العينة الاستطلبعية
فالعدد ىك  فردا إحصائيا، 20 ماداـ أف العينة ىنا اقدٌر بػ: ،العدد الإجمالي ف% م27تحسب 
ثـ يحسب  مف الطبقة الدنيا،أفراد آخريف  5أفراد مف الطبقة العميا،ك 5ترتيب ،لذا يجب 5.4

 كىي كالنحك التالي: ،لمجمكعتيف متٌصمتيف الفرؽ بينيا باختبار "تا" الفركؽ

 للاستبياندق المقارنة الطرفية يبيّن اختبار "تا" الفروق في ص 05رقم: جدول 

 

اختبار   
"تا" 
 الفركؽ

درجات 
 الحرية

Sig. 
مستكل 
 الدلالة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

الخطأ 
 المعيارم

 %95مستكل الثقة
 قيـ عميا قيـ دنيا

 القيـ العميا 
 القيـ الدنيا

42,25 20,27 10,136 9,994 74,50 1,169 5 0,005 
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لأنيا  دالة إحصائيا كىي =Sig 0.005يتبيٌف أف قيمة مستكل الدلالة  05رقـ الجدكؿمف 
الطرؼ تكجد فركؽ بيف الطرؼ الأعمى ك  ،أمٌ 0.05كليس حتى في 0.01في  αأقؿٌ تماما مف

 صادقكىك بذلؾ  )الأساتذة الطمبة(الاستطلبع محمياالدراسة في الاستبياف الأدنى لنتائج ىذا 
 .بقوة كذلك

 ثبات الاستبيان: قياس -

 الثبات بالتجزئة النصفية:-أ

الثبات في جكىره يدؿ عمى قدرة الأداة عمى ترجمة الدرجة الحقيقية لممفحكصيف في 
المكضكع المراد قياسو، كلذلؾ عمدت الدراسة إلى طريقة التجزئة النصفية لحساب ثبات 

لبنكد الفردية كالجزء أللآخر كالتي تقكـ عمى تجزئة بنكده إلى جزأيف، جزء يمثؿ ا الاستبيان،
 )غراكيتزو تقارف نتائجقسميف لمعالجة كؿ قسـ عمى حدة ك  إلى مويتـ تقسي أك لمبنكد الزكجية،

 (.334ص. 1999، بتصرٌؼ
ٌـ فييا حساب معامؿ ثٌـ  كيصبح  بيف أداء الأفراد عمى الفقرات الفردية كالزكجية، الارتباطيت

ٌـ التكصٌؿ إلى معامؿ الثبات براونو  نسبيرمامعامؿ الثبات الناتج بمعادلة  ،لكي يت
 .(34،ص.1996،بتصرٌؼ )الركساف. ككؿٌ للاستبيان

 .للاستبيانيبيّن الثبات بالتجزئة النصفية  06جدول رقم: 
 الاستبيافمعامؿ الارتباط بيف نصفي 

 معامؿ سبيرماف 
 براكفك 

 991. تساكم الطكؿ
 991. عدـ تساكم الطكؿ

 990. ئة النصفيةمعامؿ جيتماف لمتجز 
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براكف لمتجزئة النصفية ك يتبيف مف النتائج أف قيمة معامؿ سبيرماف  06مف الجدكؿ رقـ 

 ثابت بدرجة قكية الاستبيافكبالتالي  ،كىي قيمة عالية جدٌا0.99قدرت بػ: بعد تصحيح الطكؿ 

 .ئج،تدعـ ىذه النتا0.99أيضا قيمة معامؿ جيتماف المقدر بػ: كشديدة في القكة،،بؿ 

عادة الاختبار -ب  :المطبّق في الدراسة  لبستبيافلالثبات بالاختبار وا 

كقد عادة مف يكـ كاحد إلى بضعة أياـ كتتراكح الفترة الزمنية بيف التطبيقيف الأكؿ كالثاني 
 (.269،ص.1997)مخائيؿ،. تمتدٌ إلى عدد قميؿ مف الأشير في بعض الحالات

حيث كاف  يكما فاصمة بيف الاختباريف، 30حكالي  فالفترة التي بقيت فييا ىذه الدراسة
،أمٌا الاختبار الثاني)أك إعادتو(، فكاف في أكاخر 2016جانفي  10الاختبار الأكؿ في حكالي 

فردا إحصائيا كىي حسب الجدكؿ  20بػ:-كما ذكر سمفا–فيفرم مف نفس السنة عمى عينة قدٌرت 
 المكالي:

عادة الاختباربالاختب قيم الثباتيبين  07جدول رقم   ار وا 
 2إختبار 1إختبار ن 2إختبار 1إختبار ن 2إختبار 1إختبار ن 2إختبار 1إختبار ن

1 125 125 6 125 123 11 125 123 16 122 120 

2 114 113 7 125 124 12 122 121 17 122 122 

3 126 123 8 125 125 13 122 120 18 122 121 

4 125 124 9 125 124 14 122 120 19 126 125 

5 118 117 10 125 124 15 123 122 20 126 125 

 ىو إعادة الاختبار 2الاختبار
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عادة الاختباريبيّن الثبات  08جدول رقم:   للبستبيافبالاختبار وا 

 معامؿ الارتباط بيرسكف
 فيفرم الاختبار الثاني في أكاخر  

2016 

الاختبار الأكٌؿ في 
 2016جانفي  10

968, كفمعامؿ الارتباط بيرس
**

 

Sig. 000, مستكل الدلالة 

 20 ف العينة

** 0.01 
بيف الاختباريف في  =0.97Rpقيمة معامؿ الارتباط تقريبا  08يتبيف مف الجدكؿ رقـ 

كىذه مؤشرات عمى  ،أيضا 0.01 في αمف تماما كىي أقؿٌ  Sig=0.00كقيمة، 0.01المستكل
 .بقوة ثابت " كبالتالي فيك" قوي جدابدرجة  الاستبيافثبات 

 المطبق في الدراسة: للبستبياف بمعامل ألفا كرونباخالثبات -ج
 كىي حسب الجدكؿ المكالي:
 .لبستبيافل يبيّن الثبات بمعامل ألفا كرونباخ 09جدول رقم:

 ألفا كركنباخ
 عدد العناصر معامؿ ألفا كركنباخ

0.75 20 
 

 حسففيك مؤشٌر ،0.75غ تقريباقيمة معامؿ ألفا كركنباخ البال حسب،ك 09مف الجدكؿ رقـ
 كىك بيذه القيمة ثابت. ،مع أبعاده المعدٌ ليذه الدراسة الاستبيافلمعلبقة بيف بنكد 

صفة الثبات كقياس آراء كؿ مف الأساتذة الطمبة نحك  الاستبيافىذه القيـ تعتبر كافية لإعطاء 
 التككيف في المدارس العميا.
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 :الاستطلاعية حدود الدراسة -3

 تحدٌد الدراسة بما يمي أيضا:ت انتك
 :الحدود المكانية-أ

 .كالاغكاطبالقبة للؤساتذة يف العمي تيفبالمدرس الدراسة الاستطلبعيةأيجريت 
 الزمنية: الحدود-ب

جمع الكثائؽ كالمراجع  ت ٌـ كماٌ ،2013منذ سنة الاستطلبعية لقد بدأت ىذه الدراسة 
 أيضا. المساعدة في البحث البيبميكغرافي

 ،فيزياء اتتخصص الطمبة الأساتذة في الفترة النيائية ليـ في التككيف، دود البشرية:الح-ج
،  .كرياضيات عمكـ

تمثمت في المعاملبت التي طبقت  المقاييس الإحصائية المطبقة في الدراسة الاستطلاعية: -
 لمتقنيف مف صدؽ كثبات كىي كما يمي:

 لصدق التمييزي(.اختبار "تا" الفروق لمجموعتين متّصمتين)في ا -أ

براون، وكذا معادلة ت بالتجزئة النصفية حسب سبرمان و معامل بيرسون)في الثبا -ب
عادة الاختبار(. جيتمان،  وفي الاختبار وا 

 ألفا كرونباخ )لمثبات(. -ج

 معادلة صدق المحكمين. -د
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 الدراسة الأساسية: -4

 :الدراسة الأساسيةمجتمع  -4-1
( كىك مجمكعة عناصر ليا خاصية أك 2006كريس أنجرس)يقكؿ في ىذا الباب الباحث م

عدة خصائص مشتركة تميزىا عف غيرىا مف العناصر الأخرل كالتي يجرل عمييا البحث 
 (.298.، ص2006أنجرس، ،)مكريس.كالتقصي

 لمطمبة )الأساتذة( التعميـ المتكسط إذف فالمجتمع الأصمي لمبحث يتمثػؿ في طمبة القسـ النيائي
 .كالمدرسة العميا للؤساتذة بالقبة بالأغكاطلعميا للؤساتذة بالمدرسة ا

 :الأساسية عينة الدراسة -5

 (.156ص. 2006)أبك علبـ،.كحتى تككف العينة مجمكعة جزئية مف مجتمع لو خصائص مشتركة
كخكاصو تمثيلب حقيقا  كتتمثؿ خصائصو، تٌـ سحب العيٌنة الممثمة لممجتمع الذم تنتمي إليو،

كالذم يقصد بو إسقاط نتائج ىذه الدراسة  ،أك الدراسة تبرير التعميـ احب البحث،حتى يمكف لص
بيذه الكيفية  ف أم مشاكؿك د عمى باقي المجتمع بشكؿ يقرب إلى الصحٌة المنيجية كالعممية،

كيبقى البحث في المجاؿ الإنساني عمكما كالاجتماعي منو  نسبيا كليس  التي تميؿ إلى الصحة،
 (.96،ص.2014)حرزلي، مطمقا

ٌـ الدخكؿ إلى المؤسسة المرصكدة لمعمؿ الميداني بعد الحصكؿ عمى  كفي ىذه الدراسة ت
ٌـ لطمبة  مف طرؼ الإدارة الكصية، ارخصة العمؿ فيي الأقساـ كما تمٌت الاستعانة بالإحصاء العا

العينة حيث كانت ، كىي المستكل النيائي ،عمى الفئات ذات الشركط اللبزمة لمكقكؼ ،النيائية
في المدرسة العميا بالأغكاط ،لأف الأقساـ  ، ىذا الاختيار تصادؼ مع أخذ المجتمع كاملبقصديو

فيذا  النيائية اقتصرت عمى تخصصيف بعينييما فقط ،كىما الرياضيات كالعمكـ الطبيعية،
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 ،ةالمكقؼ فرض عمى الدراسة إتباع العينة بالطريقة القصدية البحتة في المدرسة العميا بالقب
عينة ككانت  ،أيضا كتخصص رياضيات ،تخصص عمكـ :طمبة القسـ النيائيأخذ المتمثؿ في ك 

 الدراسة الأساسية تخضع لمخكاص التالية: 

 الأغواطب العميا مدرسةالب الأساسيةيبين خصائص عينة الدراسة  10 جدول رقم

 الكزف النسبي المجمكع إناث ذككر 
 %19 31 12 19 عمكـ ط
 %30 48 34 14 رياضيات
 %49 79 46 33 المجمكع

 

طالبان كطالبة 79يتبف أف الكزف النسبي لفئة طمبة الاغكاط ،كالذم بمغ حجـ  10مف الجدكؿ
 فردان. 159% مف مجمكع العينة المدركسة كميان 50يمثؿ  تقريبا 

مسح الجراء الطريقة بنفس الأما العينة المأخكذة مف المدرسة العميا للؤساتذة بالقبة فأخذت 
الشامؿ كالمتمثؿ في طمبة القسـ النيائي تخصص عمكـ كرياضيات ككانت حسب الجدكؿ 

 المكالي:

 القبةالعميا ب مدرسةاليبين خصائص عينة الدراسة الحالية ب 11 جدول رقم

 الكزف النسبي المجمكع إناث ذككر 
 %18 30 19 11 عمكـ ط
 %31 50 29 21 رياضيات
 %49 80 48 32 المجمكع
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بالنسبة لعينة  % تقريبا،50كىك  يظير نفس الكزف النسبي لطمبة القبة، 11الجدكؿ كمف 
 لذا يمكف القكؿ أف المدرستيف ساىمتا بنفس الحجـ تقريبا. الدراسة الأساسية كاممة،

 استبيانا  11كبعد تفريغ البيانات تـ إلغاء ثٌـ  ،فقط 170تـ استرجاع  مقياسا 180كبعد تكزيع 
الدراسة كبالتالي يصبح مجمكع أفراد عينة يا، عمى معظـ العبارات في جابةستالانظرا لعدـ 
 .ا إحصائيافرد 159ىك:  الاساسية

 :الأساسية منيج الدراسة -6

انطلبقا مف أف مسعى كىدؼ كؿ بحث ىك الكصكؿ إلى درجة العممية، ىذا يتطمب منيجا 
ة التي يتـ كضعيا بقصد الكصكؿ الذم يعرفو عمار بكحكش بأنو: "مجمكعة القكاعد العامنا ك معي

 .(06 .بكحكش، ص ،)عمارإلى حقيقة العمـ".

كالمنيج يختمؼ باختلبؼ الدراسة كمشكمة البحث، فعمى كؿ باحث أف يعتمد عمى أدكات 
كتقنيات في سبيؿ التحكـ في المكاضيع، ككضع خطة تمكنو مف استثمار معطيات البحث 

 .(121.، ص1984رابح،  ،)تريكيالميداني.

بأسمكب المقارنة بيػػػػػف  كلب مف المنيج الكصفي ت الدراسةكبناء عمى ذلؾ فقد استخدم
ج ػػػػػػػثر المناىػػػػػػػد أكػػػػػػػػتباره أحػػػباع يا،كعػػػع مكضػػػر مػػػلتناسبو الكبي بعػػػػض المتغػػػػػػيرات المستػػػيدفة

عية، حيث يعرؼ ىذا المنيج بأنو: "كؿ استخداما كشيكعا في البحكث التربكية كالنفسية كالاجتما
ي ػػػػػػة فػػػػي قائمػػػػػية كما ىػػػػػية أك النفسػػػكاىر التعميمػػػف الظػػػرة مػػػػى ظاىػػػػػػػصاء ينصب عمػػػػػػػػػػاستق

ف عناصرىا، أك بينيا كبيف ػصد تشخيصيا ككشؼ جكانبيا كتحديد العلبقات بيػػػػػػر بقػػػػػػػالحاض
دكد الكصؼ لمظاىرة مكضكع ػػػػػنيج عند حػػػػذا المػػػػػقؼ ىػػرل كلا يػػػػتماعية أخػػػػيمية اجػػػظكاىر تعم

يقيـ أملب في التكصؿ إلى يقارف ك البحث لكنو يذىب إلى أبعد مف ذلؾ فيك يعمؿ كيفسر ك 
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، 1984رابح،  ،تريكي)".رةػػػػػؾ الظاىػػػيا رصيد معارفنا عند تمػػػػػد بػػػػنى يزيػػػػػات ذات معػػػػػتعميم

 .(121.ص
 :الأساسية حدود الدراسة -7

 كما تتحدٌد الدراسة بما يمي أيضا:
 :الحدود المكانية-أ

 ، كالمدرسة العميا للؤساتذة بالقبة.بالأغكاطأيجريت  بالمدرسة العميا للؤساتذة 
 الزمنية: الحدود-ب

 .2016/2017المكسـ الجامعي ابتداء مفكانت الدراسة الأساسية لقد 

الطمبة الأساتذة بالمدرسيتيف العاليتيف المذككرتيف سابقا في الفترة النيائية  الحدود البشرية:-ج
 تخصص رياضيات كعمكـ. ليـ في التككيف،

 :أداة الدراسة الأساسية -8
إفٌ الأدكات ىي الكسائؿ الٌتي يستخدميا أمٌ باحث لجمع المعمكمات المطمكبة كاللبزمة 

أفٌ اختيار الأداة كالكسيمة  ":محمد مسمم" الأساسية، يقكؿ في ىذا الصدد لدراستو مف المصادر
كالظركؼ كالملببسات  كنكعية مجتمع الدراسة كطبيعة المكضكع، ،مكضكع البحث يتكقٌؼ عمى:

كما يمكنو أف يحدٌد  كيمكف لمباحث أف يختار كسيمة كاحدة أك أكثر، الٌتي تحيط بالمكضكع،
 .(36،ص.2002)مسمـ،.الكسائؿ حسب ىدؼ الدراسة

 :استبيان آراء الأساتذة الطمبة نحو عممية التكوين  -8-1

لقد اعتمدت الدراسة الأساسية في بناء استبياف لمكشؼ عف آراء العينة المستيدفة كبطريقة 
)ليكرت( لككنيا مف أكثر الطرؽ استخداما في ميداف قياس الاتجاىات كالآراء النفسية 
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ا لا تستغرؽ الكثير مف الكقت كالجيد، إضافة إلى أنيا تنفرد بميزتيف كالاجتماعية، ككذا ككني
 ىامتيف:

تتمثؿ الأكلى في أنيا تعطي تقديرا أدؽ لاتجاه المفحكصيف بحيث يشمؿ كؿ بند عمى خمسة  *
 اقتراحات متدرجة كالآتي )مكافؽ جدا، مكافؽ، محايد، معارض، معارض جدا(. 

المختمفة التي تسمح بالقياـ بتحميلبت دقيقة  ستبيافى بنكد الاأما الثانية فتتعمؽ بمضمكف كمعن *
 (.9983)سعد، عبد الرحماف ،.للبتجاه المراد قياسو

)عبد .بالسيكلة كالبساطة كالدقة كالمكضكعية اتصنيؼ ىذه المؤشرات لاتساميإضافة إلى أفٌ 

 .(142، ص 2007عماد،  ،الغني

 :لاستبياناتصحيح  طريقة-2-.

طى كؿ استجابة تعػأنيا  :الاستبيافالأكزاف النسبية لمبدائؿ المختارة في  عف علبـيقكؿ أبك 
بجمع استجابات الفرد لعبارات  الاستبيافمف ىذه الاستجابات قيمة عددية، كنحصؿ عمى درجة 

، 2006)رجاء محمكد أبك علبـ، .المقياس كيعبر المجمكع عف تصكر الطمبة مكضكع الدراسة
 (.383 .ص

استجابات المفحكصيف مف الأساتذة كالتلبميذ كالأكلياء حسب الاقتراحات  حيث تـ تصحيح
 الخماسية أم )بدائؿ الأجكبة( التي يتضمنيا سمـ ليكرت عمى النحك التالي:
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 الدراسة الحالية استبيافعمى  يبين الأوزان النسبية لاستجابات المبحوثين 22: جدول رقم

 نسبيةالأكزاف ال الاستجابات ) الاقتراحات(
 5 مكافؽ جدا

 4 مكافؽ
 3 محايد

 2 غير مكافؽ
 1 غير مكافؽ جدا

 

 الدراسة الحالية استبياف في الدرجة الخامدرجات الأبعاد و يبين  23: جدول رقم

 الػقػيـ            
 الأبعػاد

 أنػكاعػيا
 أدنى قيمة المتكسط الفرضي قيمةأعمى 

 13 34 43 التككيف النظرم
 13 03 13 بيقيالتككيف التط

 13 03 13 استراتيجيات التككيف
 03 134 143 الدرجة الخاـ

 

،كاف المتكسط 143ىي  ستبياف، يتبيف أف الدرجة الخاـ العميا للب10مف الجدكؿ رقـ 
كأف البعد الثاني  ،34كمتكسطو الفرضي  43،كأف البعد الأكؿ لو قيمة عميا 134الفرضي ليا 

كأف المتكسط الفرضي لكمييما  ،13العميا بمغت في كمييما  كالثالث متماثميف في القيمة
ىكذا قامت الدراسة بحساب الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا كؿ فرد مف أفراد العينة بناء 03بمغ

 ثـ تصنٌؼ عمى شكؿ أبعاد. عمى استجاباتيـ عمى كؿ عبارة مف عبارات المقياس،
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 الأساسية:التقنيات الإحصائية المستخدمة في الدراسة  -9
تمت عممية التحميؿ الإحصائي باستعماؿ البرنامج الإحصائي لمعمكـ الإنسانية كالاجتماعية 

(Spssالنسخة)إلى استخداـ عدة تقنيات إحصائية  ، كلغرض تحميؿ النتائج عمدت الدراسة43
 كفؽ ما أسمتو عممية اختبار كقياس فرضيات الدراسة، كتمثمت ىذه التقنيات في:

كىك أحد مقاييس النزعة المركزية، استخدـ لقياس مدل تمركز الدرجات  :الحسابي المتوسط -*
 حكؿ المتكسط.

 .العلبقات في الدراسة الاستطلبعيةاستيخدـ كمقياس إحصائي في ىذه الدراسة لقياس   

 :studenttاختبار "تا" الفروق  -*

لمتكسطيف الحسابييف ىك اختبار يسمح لو بتحكيؿ الفركؽ المشاىدة بيف عينتيف مف خلبؿ ا
 (.175،ص.2005)بكحفص، ليما إلى قيمة معيارية تائية

 كما الفروق في بعض المتغيرات. وتمثل ذلك في قياس ايجابية او سمبية الاتجاىات،

 :spss الحزم الإحصائية مستوى الدلالة في تفسير
 يتٌـ رفض الفرضيٌة أك قبكليا عمى إثر نتائج ىذه الاختبارات بشركط ىي:

 كىي Sigفإفٌ النتائج تيقارف بػ: ،spss ا استخدمت الحزـ الإحصائية في العمكـ الاجتماعيةإذ
            أك مستكل الخطأ ،كىي القيـ الحرجةαقيمة مستكل الدلالة كالتي تقارف بقيمة

(0.01-0.05.) 
 أك لا تكجد علبقة. لا تكجد فركؽ، ، أمنقبؿ الفرضية الصفرية Sig≥αإذا كانت قيمة ف -
تكجد  أك نقبؿ الفرضية البديمة ،أم تكجد فركؽ، )أصغر تماما( Sig>αك إذا كانت قيمة   -

 .(81،ص.2014)حرزلي، علبقة
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 ة:ــخلاص

لقد تناكلت الدراسة في ىذا الفصؿ مختمؼ الإجراءات الميدانية لمدراسة، مف إعداد أدكات        
ى التعريؼ بالمنيج الكصفي المعتمد غاية تطبيقيا عمى عينة الدراسة، فقد احتكل عم إلىالبحث 

بحجميا كخصائصيا كطريقة اختيارىا  ليتـ  (طمبة)الساتذة الأفي البحث كالعينة الممثمة لو، مف 
التعريؼ بعدىا بأدكات البحث المستعممة في جمع البيانات مف مقياس اتجاىات كؿ مف الأساتذة 

 لبءمتيا مع مكضكع الدراسة.الطمبة نحك التككيف، كالتي تـ التأكد مف صلبحيتيا كم

كأخيرا قمنا بتكضيح الإجراءات التطبيقية لمدراسة الميدانية، كمجمؿ التقنيات الإحصائية        
إليو في آخر فصؿ مف ىذه الدراسة  التي اعتمدتيا في تفسير كمناقشة النتائج، كالذم سنتعرض

 كىك الفصؿ السادس.

 



 

 
 

 

 الفصل السادس
نتائج الدراسة   

  
 يدتمي -
 عرض كتحميؿ النتائج الدراسة -1
 مناقشة النتائج في ضكء الفرضيات -2
 الاستنتاج العاـ -3
 الاقتراحات -4
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 تمييد:

في  كبعد الخركج لمميداف مرة أخرل لاختبار فرضيات الدراسة الحالية، في ىذا الفصؿ،
ثـ  حدة، كؿٌ عمى سكؼ يتٌـ ىنا عرض النتائج حسب ترتيب الفرضيات، ،جانبيا الأساسي
كالمطابقة  ما جاء في الدراسات المشابية،مع الاستئناس ب ،كتحميؿ نتائجيا يمييا مناقشتيا،
 كىي كما يمي: ،ليذه الدراسة

 عرض نتائج الدراسة:-1

الطمبة نحك التككيف في المدارس العميا  الأساتذة استبياف آراءبعد الانتياء مف تطبيؽ 
يجيات التدريس(، تـ تفريغ البيانات ككانت النتائج كما كاسترات التطبيقي، بأبعاده)النظرم،

 تكضحيا الجداكؿ التالية.

 عرض نتائج الفرضية الأولى: -

 العينة نحو التكوين النظري في المدرسة العميا راءآ14جدول رقم: 
 الخطأ المعيارم الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي العينة
159 52,08 5,258 ,417 

 

عينة الأساتذة الطمبة في المدرسة  لآراءيتبف أفٌ المتكسط الحسابي 14مف الجدكؿ 
، كالانحراؼ 52.08قد بمغ:  نحك التككيف النظرم، بالأغكاطالعميا بالقبة كبالمدرسة العميا 

 .0.417،كبخطأ معيارم بمغ 5.258أيضا قد بمغ   لآراءاالمعيارم  ليذه 
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 حو التكوين النظري باختبارالعينة ن  آراءيبين  طبيعة 15جدول رقم :
 تا" لفروق"
 45 = متكسط الفرضيالقيمة

درجات  "تا"
 الحرية

Sig.  مستكل
 الدلالة

فركؽ 
 المتكسطات

 %95 مستكل الثقة

 عميا حدكد دنيا حدكد

16,984 158 ,000 7,082 6,26 7,91 

 

بييف لمعينة يتبيف أف قيمة اختبار "تا" لمفركؽ بيف المتكسطيف الحسا 15مف الجدكؿ 
قد  الأساتذة الطمبة بالمدرستيف العمييف بالقبة الاغكاط(نحك التككيف النظرم،آراء المستيدفة )

المطبق في  الأداة)وىو متوسط المتكسط الفرضي،كأفٌ 17،أم ما يقارب 16.984بمغ  
-كبدرجة حرية ف ،7.082كبذلؾ فالفرؽ بيف المتكسطيف بمغ  45قد بمغ  الدراسة الحالية(

، كما أف مستكل 0.05مستكل الخطأ أك القيـ الحرجة  ، أم%95الثقة ، كبمستكل158=1
 .0.05في  α كىك أقؿٌ تماما مف قيمة ،Sig=0.00الدلالة 

 مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات -2
 مناقشة نتائج الفرضية الأولى: -

ى تنص عمى الفرضية الأكل أعلبىما أفٌ 14،ك13مف خلبؿ النتائج المبينة في الجدكليف
الأساتذة الطمبة جميعيـ نحك التككيف النظرم بالمدارس العميا ايجابية جدٌا، كذلؾ مف  آراءأف 

خلبؿ ىذه النتائج المتحصؿ عمييا بعد تحميميا كمعالجتيا إحصائيا حيث تٌـ الحصكؿ عمى 
 أفٌ:

 النتائج تتكافؽ كالفرضية المطركحة، مما يدؿ عمى أف الفرضية تحققت، كىي نتيجة
منطقية كمعقكلة نظرا للؤىمية التي تستحقيا عممية التككيف لمعامميف في الميداف التربكم مف 
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تتكافؽ  تصكراتالجانب النظرم، فالأستاذ الذم ينكم كلكج ىذا الميداف يميؿ دائما إلى تبني 
كسمككاتو بصفة عامة فيما يتجو إليو مستقبلب كمينة ذات فائدة لمفرد مع قيمو كمعاييره 

كقد يككف تبني  -كىذا ما لمستو الطالبة الباحثة فعلب عمى ىامش الدراسة -كما مجتمع،كال
نتيجة لكعييـ بأىمية ىذا التككيف لما لو مف تأثير ايجابي عمى  الايجابي الرأمالأستاذة ليذا 

 امع العمـ أف الجانب النظرم في التككيف ىك نفسو في كمت الجانب الميداني عمكما،
نفس المحتكم، يختمؼ في  طريقة التطبيؽ كاستراتيجيات التدريس لكؿ مف المدرستيف أم 

فالأستاذ يحتاج يكميا إلى التخطيط كالتنفيذ كالمتابعة كالتنسيؽ  الأساتذة المككنيف بالمدرستيف،
كالتقكيـ في العممية التعميمية كجزء نظرم ليصبح كاعيا ك مقتنعا بما سيقكـ بو، فيك بذلؾ 

ج النقص الذم يعاني منو قبؿ الامتثاؿ في المكاقؼ التعميمية التعممية يحاكؿ تدارؾ كعلب
 أماـ المتعمميف.

كفي نفس الكقت يككف ىذا التككيف دافعا قكيا نحك التأقمـ مع التغيرات التي تحدث في 
أك ما يطمؽ عمييا المعاد كتابتيا، فكزارة  الميداف التربكم مثمما نرل الآف المناىج الجديدة،

كىذا يتطمب كفاءة  الكطنية تمحٌص كتختار كتعيد الكتابة في الكثير مف الأحياف، التربية
كأف يككنكا مدربيف  عالية لمعامميف في الحقؿ التربكم معرفيا كنفسيا كاجتماعيا ككذا تربكيا،

كلا  كيستقبمكف ىذه التغيرات دكف شككل كلا تذمر، حتٌى يشارككا بفعالية، جيدا كبكؿ ثقة،
ثـ ما ينجرٌ عف ذلؾ مف إضرابات كاضطرابات تيخًؿ   ل ذلؾ في مدارسنا اليكـ،عزكؼ كما نر 

غير جارٍّ كلا  فالأستاذ المتككٌف جيدا يصبح في نظر ىذه الدراسة خبيرا، بالمنظكمة التربكية
لأفٌ الأمر متعمؽ  تضرٌ بالمصمحة العامٌة للؤمٌة، أك خفية، مجركرو مف طرؼ قكل ظاىرة،

ما ىادميو، فالظاىرة تلبمس رجاؿ الغد،-أم الأمة-بمصيرىا أك  فإمٌا نخرج بناة المستقبؿ كا 
 ".معاول ىدم لا بناء  كما يقاؿ "
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أيضا في دراستو التي  GulteKin(2006) ىذا ما يتٌفؽ مع ما ذىب إليو الباحث
المعممين المرشحين نحو مينة التعميم كانت إيجابية إلى حدِ بعيد، كما آراءأن " :أثبتت
مستويات إدراكيم لكفاية التعميم جيدة جداً. علاوة عمى ذلك يعتبر المعممون كانت 

فعينة الدراسة  المرشحون أنّ البرنامج الذي قد سجموا بو مفيداً جداً لمحصول عمى التعميم"،
 تطمب ىذا التكوين النظري لإدراكيا بأىميتو الكبرى".

الايجابية ولو لآراءافي  (2001الكمبي)نفس الرؤية التي تكصؿ إلييا دراسة الباحث  
 عند المشرفين عمى غرار الأساتذة لأنيم يحممون نفس اليموم اتجاه التعميم.

النفسية كالاجتماعية كالتربكية للؤساتذة الطمبة التي يحممكنيا طكعا نحك مينتيـ  لآراءاىذه 
لذا  يني ليـ،المستقبمية، منطقية جدٌا لأنيا تكسبيـ سلبحا يدخمكف بو معترؾ المستقبؿ الم

)كىذا ما لمستو الباحثة الطالبة عمى ىامش الدراسة مف خلبؿ فيـ يقدمكف عمى القكؿ أنيا ميمٌة جدٌا

 .التصريحات العمنية لمعينة المستيدفة نحك أىمية التككيف بكؿ فركعو(

عينة الدراسة الحالية ايجابية جدا نحك التككيف النظرم بصفة عامٌة بما عبرت  فآراءبذلؾ 
 العينة المستيدفة نفسيا. عنو

 الفرضية الثانية:عرض نتائج  -

العينة نحو التكوين التطبيقي في  لآراء المتوسط الحسابييبين 16جدول رقم: 
 المدرسة العميا

 الخطأ المعيارم الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي العينة
159 35,91 3,072 ,244 

 

عينة الأساتذة الطمبة في المدرسة  لآراءي يتبف أفٌ المتكسط الحساب 16مف الجدكؿ 
، كالانحراؼ  35.91قد بمغ:  نحك التككيف التطبيقي، بالأغكاطالعميا بالقبة كبالمدرسة العميا 

 .0.244،كبخطأ معيارم قد بمغ 3.072أيضا قد بمغ   لآراءاالمعيارم  ليذه 
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 الفروق "تا" ختبارالعينة نحو التكوين التطبيقي با  آراءيبين  طبيعة 17جدول رقم :
 30 = متكسط الفرضيالقيمة

درجات  "تا"
 الحرية

Sig.  مستكل
 الدلالة

فركؽ 
 المتكسطات

 %95 مستكل الثقة
 عميا دنيا

24,269 158 ,000 5,912 5,43 6,39 
 

يتبيف أف قيمة اختبار "تا" لمفركؽ بيف المتكسطيف الحسابييف لمعينة  17مف الجدكؿ 
قد  بالقبة الاغكاط(نحك التككيف التطبيقي العميتيفساتذة الطمبة بالمدرستيف لأاآراء المستيدفة )

المطبق في الدراسة  الاستبيان)وىو متوسط  المتكسط الفرضيأم  كأفٌ   24.269 بمغ
-،كبدرجة حرية نفسياف5.912،كبذلؾ فالفرؽ بيف المتكسطيف بمغ 30قد بمغ  الحالية(

، كما أف مستكل 0.05لخطأ أك القيـ الحرجة أم مستكل ا%95كبمستكل الثقة 158=1
 .0.05في  αكىك أقؿٌ تماما مف قيمة ،Sig=0.00الدلالة ىنا أيضا

كىذا ما عبرت عنو العينة المستيدفة  ايجابية جدا نحك التككيف التطبيقي أيضا، فآراءبذلؾ 
 نفسيا)الأساتذة الطمبة بالمدرستيف العمييف القبة الاغكاط(.

 لفرضية الثانية:مناقشة نتائج ا -

أفٌ الفرضية الثانية تنص عمى أف ك أعلبى17،ك16مف خلبؿ النتائج المبينة في الجدكليف
الأساتذة الطمبة جميعيـ نحك التككيف التطبيقي بالمدارس العميا ايجابية أيضا كبقكة كذلؾ  آراء

حيث تٌـ  مف خلبؿ ما ظير في النتائج المتحصؿ عمييا بعد العمؿ الإحصائي دائما
 :الحصكؿ عمى أفٌ 

ىي ، ك ، مما يدؿ عمى أف الفرضية تحققت ىنا أيضاكالفرضية المطركحة النتائج تتفؽ
نتيجة معقكلة كذلؾ نظرا للؤىمية التي تستحقيا عممية التككيف لمعامميف في الميداف التربكم 

بؿ يجب أف يحمؿ  مف الجانب التطبيقي، فالأستاذ الذم يحمؿ كمٌا نظريا لا يكفيو،
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ميٌـ جدٌا في العممية  -كما تراه الدراسة الحالية–فيذا الجانب  نيزمات التطبيؽ الميداني،ميكا
 كمرافؽ لابد منو لتكممة العمؿ التربكم عمكما. التعميمية التعمٌمية،

إفٌ معظـ الأساتذة الطمبة يحممكف حيرة كبيرة حكؿ كيفية التسيير البيداغكجي لمقسـ 
 المجاؿ ىك ثاني اىتماماتيـ بعد الكـ المعرفي بيذا الخصكصالدراسي لذا فالتككيف في ىذا 

كىي  فالأستاذ المبتدئ كثيرا ما نراه يتخبط أماـ المتعمميف لأنو يفتقر إلى ميارتو البيداغكجية،
 دكف الإدلاء بيا مباشرة أك ما يسمى التمقيف أك مرافقتيـ ليا،،قيادة المتعمميف إلى المعمكمة
كالتي يجيؿ الكثير مف العامميف في الحقؿ -أك الكفاية ،الكفاءةكىي متطمبات المقاربة ب
 كىي ترؾ المتعمـ يبني تعمماتو بنفسو العمؿ بمتطمباتيا الحقيقية، -التعميمي التعممي اليكـ

دراسة ىذا ما يتفؽ مع  بالصبر كالأناة، -إلى جانب الكفاءة -كىنا يجب أف يتحمى الأستاذ 
 التي أثبتت أفٌ:(،ك 2015)وعمي فارس فضيمة حناش

طبيقي كنرل المعمـ الطالب في مدرسة الأساتذة العميا لديو مكاقؼ إيجابية اتجاه التككيف الت -
أف في كمتا المدرستيف يركزكف عمى  أف يخضع الطالب )الأستاذ( إلى الميداف كالتطبيؽ 
 كيذىب إلى المؤسسات كيحضر في تربصات مرفقة بتقرير يشرؼ عمييا الأساتذة كتدرج
نقاطيا مع حصكلو عمى شيادة التخرج أم الطالب لا يستطيع الحصكؿ عمى الشيادة إلى 

 بعدما يتـ مركره عمى الجانب التطبيقي كالميداني.

في حمؿ GulteKin(2006،) ودراسة(،1991الطاىر)كما تتفؽ مع دراسة كؿٌ مف
 ة الجانب الميداني التطبيقي.كخاصٌ ،يضاأالايجابية لآراءا

 

 

 



 نتائجمناقشة الو عرضالسادس:                                                                       الفصل
 

170 
 

 ئج الفرضية الثالثة:عرض نتا -

العينة نحو استراتيجيات التكوين  لآراء المتوسط الحسابييبين 18جدول رقم: 
 في المدرسة العميا

 الخطأ المعيارم الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي العينة
159 34,79 3,205 ,254 

 

المدرسة  عينة الأساتذة الطمبة في لآراءيتبف أفٌ المتكسط الحسابي  18مف الجدكؿ 
 34.79قد بمغ:  ،نحك استراتيجيات التككيف بالأغكاطالعميا بالقبة كبالمدرسة العميا 

 .0.254،كبخطأ معيارم قد بمغ 3.205أيضا قد بمغ   لآراءاكبالانحراؼ معيارم  ليذه 

 الفروق "تا" العينة نحو استراتيجيات التكوين باختبار آراءيبين  طبيعة 19جدول رقم :
 30 = ط الفرضيمتكسالقيمة

درجات  "تا"
 الحرية

Sig.  مستكل
 الدلالة

فركؽ 
 المتكسطات

 %95 مستكل الثقة
 عميا دنيا

18,832 158 ,000 4,786 4,28 5,29 
 

يتبيف أف قيمة اختبار "تا" لمفركؽ بيف المتكسطيف الحسابييف لمعينة  19مف الجدكؿ  
نحك استراتيجيات  الاغكاط(ك  ،عمييف بالقبةالأساتذة الطمبة بالمدرستيف الآراء المستيدفة )

 -كما ذكر سمفا-الاستبيان )وىو متوسط  المتكسط الفرضي، كأفٌ  18.832قد بمغ  ،التككيف

 4.786كبذلؾ فالفرؽ بيف المتكسطيف بمغ  ىنا أيضا، 30قد بمغ ،الدراسة( ىذه المطبق في
الخطأ أك القيـ الحرجة أم مستكل  %95 كفي مستكل الثقة 158=1-حرية نفسيا ف كبدرجة
 .0.05في  αكىك أقؿٌ تماما مف قيمة ،Sig=0.00، كما أف مستكل الدلالة ىنا أيضا 0.05

كىذا ما عبرت عنو العينة  ايجابية جدا نحك استراتيجيات التككيف أيضا، راءفالآبذلؾ   
 المستيدفة نفسيا)الأساتذة الطمبة بالمدرستيف العمييف القبة الاغكاط(.
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 ة نتائج الفرضية الثالثة:مناقش -

 ،فرضية الثالثةنقكؿ أنٌيا تحققت ال أعلبه 19ك18مف خلبؿ النتائج المبينة في الجدكليف
التككيف بالمدارس العميا الأساتذة الطمبة جميعيـ نحك استراتيجيات آراء كالتي تنص  عمى أف 

ئي دائما الإحصا ، كذلؾ مف خلبؿ ما ظير في النتائج المتحصؿ عمييا بعد العمؿايجابية
 :حيث تٌـ الحصكؿ عمى أفٌ 

النظرم  التي يحمميا الأساتذة الطمبة نحك استراتيجيات التككيف في كؿٍّ مف لآراءا
كللؤىمية التي تستحقيا  ، كىي نتيجة منطقية نظرا لمنتائج السٌابقة،كالتطبيقي ايجابيةه أيضا

لأستاذ يحتاج استراتيجيات حديثة عممية التككيف في الجانب النظرم ك الجانب التطبيقي، فا
كما تراه الدراسة –فيذا الجانب  ،جح في تكظيؼ الكـ النظرم ميدانيافي تككينو حتى ين

 كمرافؽ ميمزهـ لتكممة العمؿ التربكم عمكما. ميٌـ جدٌا في العممية التككينية، -الحالية

لية الذاتية في إفٌ انشغاؿ الأساتذة الطمبة بعممية التككيف يتيح ليـ فرصة الاستقلب
فلب يستغمكف  كيجعميـ يتقدمكف في الميداف بخطى ثابتة كصحيحة، المكاقؼ التعميمية مبكرا،

كلا استغلبليـ في مكاقؼ لا تمتٌ  -دكف كفاءة-مف طرؼ الآخريف في إملبء آرائيـ عمييـ
أنو  جيدا، كبالتالي نقكؿ عف الأستاذ الطالب المتككٌف بصمة إلى العممية التعميمية التعمٌمية،

إنما في  -أم خبيرا-حتى يصبح كذلؾ أقدميةكلا يحتاج إلى  خبير منذ بداية حياتو المينية،
فيذه الأخيرة قد يكفميا  لكنيـ ليسكا ذكم خبرة، أقدميةالكاقع ىناؾ الكثير ممٌف ىـ  ذكم 

ة في ككذلؾ المدارس العميا تتبع طرؽ صارم كتقنيات متطكرة، التككيف باستراتيجيات حديثة،
التككيف أم الطالب )الأستاذ( يبذؿ مجيكد كبير سكاء في الجانب النظرم أك التطبيقي لي 
يحظى بتقييـ جيد كينتقؿ إلى السنة المكالية أم ليس مف السيكلة الحصكؿ عمى السنة 

أفٌ عينة الدراسة  :لذا يمكف القكؿ كحسف فيميا، سالدراسية كالتقدـ دكف الإلماـ بالمقايي
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كىذا حسب النتائج  الايجابية جدا إلى ىذه الحقيقة،آرائيا بكعبرت  عت ىذه الحقيقة،الحالية ك 
 كالكصؼ. المبينة بمغة الأرقاـ،

 عرض نتائج الفرضية الرابعة: -
طمبة القبة وطمبة الاغواط نحو التكوين  آراءيبين الفروق بين متوسطي  20جدول رقم:

 النظري
 إحصاء المجموعة

 
الانحراؼ  الحسابي المتكسط حجـ العينة

 المعيارم
 الخطأ المعيارم

 726, 6,452 49,56 79 مدرسة القبة
 138, 1,230 54,58 80 مدرسة الاغكاط

 

لصالح  طمبة القبة وطمبة الاغواطيتبيف أفٌ ىناؾ فركقا بيف متكسطي  20مف الجدكؿ 
ك أفٌ الحجـ غير كل-رغـ تكافؤ الحجميف نحك التككيف النظرم،آرائيمكىذا في  طمبة الاغكاط،

تقريبا مقابؿ  1.2كما أفٌ الانحراؼ المعيارم لطمبة الاغكاط –مؤثر عادة عمى ىذه النتائج
 قريبا.  6.4الانحراؼ المعيارم لطمبة القبة 

 باختباريبين طمبة القبة الاغواط  نحو التكوين النظر لآراءايبين الفروق في  21جدول رقم:
 "تا"

 ؽ المتكسطاتاختبار "تا" لفرك  التجانس 
اختبار 
 "ؼ"

Sig 
 دلالة
 

اختبار 
 "تا"

درجات 
 الحرية

Sig.مس
 تكل
 دلالة
 

فرؽ 
 المتكسط

فرؽ 
 الانحراف

 مستكل الثقة
95% 

 عميا دنيا

- 000, 131,41 افتراض التساكم
6,832 157 ,000 -

5,018 ,735 -
6,469 -3,567 

-   عدـ التساكم
6,791 83,593 ,000 -

5,018 ,739 -
6,487 -3,549 
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طمبة القبة كطمبة الاغكاط  رأيي"تا" الفركؽ بيف  يظير أفٌ قيمة اختبار 21مف الجدكؿ 
كما أفٌ  ،كىي قيمة لا بأس بيا،6,832-قد بمغت  ،العميتيفنحك التككيف النظرم بالمدرستيف 

 .0.05في  αلأنيا أقؿ تماما مف قيمة ،كىي قيمة دالٌة إحصائيا،Sig =0.000مستكل الدلالة

 مناقشة نتائج الفرضية الرابعة: -

بعة أعلبىنقكؿ أنٌيا تحققت الفرضية الرا21،ك20مف خلبؿ النتائج المبينة في الجدكليف
التككيف  الأساتذة الطمبة جميعيـ نحك آراءكالتي تنص  عمى أنيا تكجد فركؽ في  ،أيضا

عمييا بعد المعالجة  ، كذلؾ مف خلبؿ ما ظير في النتائج المتحصؿالنظرم بالمدارس العميا
 :حصائية ،حيث تٌـ الحصكؿ عمى أفٌ الإ

الأساتذة  آراء ايجابية أكبر مف يمتمككف آراء بالأغكاطالأساتذة الطمبة بالمدرسة العميا 
يزيدكف  بالأغكاطلكفٌ زملبءىـ  ايجابية أيضا، آراءكالذيف ليـ  الطمبة بالمدرسة العميا بالقبة،

كيمكف رجكع ذلؾ لآف المدرسة في  -حك التككيف النظرمن لآراءاعمييـ قميلب في ىذه 
الأغكاط أحدث مف المدرسة في القبة يعني تريد أف تثبي جدارتيا تبذؿ مجيكد أكثر بالنسبة 
لتسيير الأساتذة المككنيف كالإدارة ككذلؾ ضبط القكانيف المطبقة عمى الطمبة ككذلؾ يرجع 

العميا القبة الاكتظاظ، مما يساعد الأساتذة  لقمة الطمبة )الأساتذة( ليس كما في المدرسة
المككنيف عمى الشرح أكثر كالتركيز، كذلؾ قربيـ مف المدرسة كالتسييلبت المقدمة لمطمبة أم 

حاجة يبدك أفٌ ،ف-ىذا ما أظيرتو لغة الأرقاـاتساع المباني، كذلؾ المكتبات مع قمة العدد، ك 
 الباحث تتفؽ مع نتائج دراسة ىذه النتائج طمبة مدرسة الاغكاط إلييا أقكل،

YaaKub(1990) ،أظيرت أن اتجاه الينود في التكوين كان مختمفاً  التي" في دراستو
أمٌا ىذه  كلك أفٌ الأمر يتعمؽ ىنا بعرقيف مختمفيف تماما "بشكل ممحوظ عن الماليزيين

كر ميـ في فنرل أف المنطقة ليا د كاحد، انتماء كطنيالدراسة الحالية ففي كطف كاحد كحكؿ 
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كلصالح طمبة الجنكب عمى طمبة  ،لذا ظير ىذا التبايف ىنا أيضا،لآراءاك تككيف التصكرات 
 .-طبعا ىذه الدراسةنتائج حسب  ىذاك –الشماؿ في الجزائر 

 عرض نتائج الفرضية الخامسة: -
طمبة القبة وطمبة الاغواط نحو التكوين  آراءيبين الفروق بين متوسطي  22جدول رقم:

 يقيالتطب

 إحصاء المجموعة

 
الانحراؼ  المتكسط الحسابي حجـ العينة

 المعيارم
 الخطأ المعيارم

 443, 3,934 35,27 79 مدرسة القبة
 186, 1,660 36,55 80 مدرسة الاغكاط

 

 طمبة القبة وطمبة الاغواطآراء يتبيف أفٌ ىناؾ فركقا بيف متكسطي  22مف الجدكؿ 
راجع كذلؾ إلى قمة العدد كسيكلة التنقؿ لمؤسسات  كىذا لصالح طمبة الاغكاط دائما،
نحك التككيف التطبيقي كذلؾ، كما أفٌ الانحراؼ  آرائيمكىذا في  التطبيؽ كالقرب مف المدرسة،

 قريبا.  4تقريبا مقابؿ الانحراؼ المعيارم لطمبة القبة  1.8المعيارم لطمبة الاغكاط 

 بين طمبة القبة وطمبة الاغواط ين التطبيقينحو التكو  لآراءايبين الفروق في  23جدول رقم:
 "تا" باختبار

 اختبار "تا" لفركؽ المتكسطات التجانس 
اختبار 
 "ؼ"

Sig 
 دلالة
 

اختبار 
 "تا"

درجات 
 الحرية

Sig.م
 ستكل
 دلالة
 

فرؽ 
 المتكسط

فرؽ 
 الانحراف

 مستكل الثقة
95% 
 عميا دنيا

 340,- 2,228- 478, 1,284- 008, 157 2,687- 000, 47,661 افتراض التساكم

   عدـ التساكم
-2,675 104,653 ,009 -1,284 ,480 -2,236 -,332 
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طمبة القبة كطمبة الاغكاط  رأيي"تا" الفركؽ بيف  يظير أفٌ قيمة اختبار 23مف الجدكؿ 
،كىي قيمة ضعيفة نكعا ما كما -2.68قد بمغت  ،العميتيفنحك التككيف التطبيقي بالمدرستيف 

 .0.05في  α لأنيا أقؿ تماما مف قيمة كىي قيمة دالٌة إحصائيا، ،Sig =0.008 فٌ مستكل الدلالةأ

 مناقشة نتائج الفرضية الخامسة: -

أفٌ الفرضية الخامسة تحققت  نقكؿ أعلبه 23ك22مف خلبؿ النتائج المبينة في الجدكليف
لتككيف لطمبة جميعيـ نحك اكالتي تنص  عمى أنيا تكجد فركؽ في اتجاىات الأساتذة ا ،كذلؾ

، كذلؾ مف خلبؿ ما ظير في النتائج المتحصؿ عمييا التطبيؽ التطبيقي بالمدارس العميا
 :لإحصائي ،حيث تٌـ الحصكؿ عمى أفٌ ا

أكبر مف ك  أقكل، ايجابية يحممكف آراء بالأغكاطمازاؿ الأساتذة الطمبة بالمدرسة العميا 
يجابية ،لكفٌ الا يشترككف معيـ في الآراءرغـ أنٌيـ  بة،الأساتذة الطمبة بالمدرسة العميا بالق

كىذا ما ظير بمغة  -نحك التككيف التطبيقي  لآراءايفكقكنيـ قميلب في ىذه  بالأغكاطزملبءىـ 
حاجة طمبة مدرسة الاغكاط إلى ىذا الجانب مف فينا أيضا  يظير أفٌ ،-ىنا كذلؾ الأرقاـ

 أيضا. YaaKub (1990) الباحث ئج دراسةىذه النتائج تتفؽ مع نتا التككيف أقكل،

 عرض نتائج الفرضية السّادسة: -

طمبة القبة وطمبة الاغواط نحو  آراءيبين الفروق بين متوسطي  24جدول رقم:
 استراتيجيات التكوين

 إحصاء المجموعة

 
الانحراؼ  المتكسط الحسابي حجـ العينة

 المعيارم
 الخطأ المعيارم

 449, 3,988 36,09 79 مدرسة القبة
 135, 1,212 33,50 80 مدرسة الاغكاط
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 غواططمبة القبة وطمبة الاآراء يتبيف أفٌ ىناؾ فركقا بيف متكسطي  24مف الجدكؿ 
كىذا قد يعكد إلى مستكل الأساتذة المككنيف أم الأقدمية لصالح طمبة القبة ىذه المرة، 

تككف الككادر أكثر ككذلؾ ذات كالتككيف إذا نجد في العاصمة أم المدرسة العميا )القبة( 
، كما أفٌ الانحراؼ المعيارم لطمبة نحك استراتيجيات التككيفآرائيمكىذا دائما في خبرة أكبر 

 .قريبا 4الذم بمغ  مقابؿ الانحراؼ المعيارم لطمبة القبة ،اتقريب 1.2الاغكاط قد بمغ 

ن طمبة القبة وطمبة نحو استراتيجيات التكوين بي لآراءايبين الفروق في  25جدول رقم:
 "تا" باختبارالاغواط 

 اختبار "تا" لفركؽ المتكسطات التجانس 
اختبار 
 "ؼ"

Sig 
 دلالة
 

اختبار 
 "تا"

درجات 
 الحرية

Sig.مس
 تكل
 دلالة
 

فرؽ 
 المتكسط

فرؽ 
 الانحراف

 مستكل الثقة
95% 

 عميا دنيا

 3,509 1,668 466, 2,589 000, 157 5,552 000, 110,57 افتراض التساكم

 عدـ التساكم
  

5,523 92,117 ,000 2,589 ,469 1,658 3,519 
 

طمبة القبة كطمبة الاغكاط  رأيي"تا" الفركؽ بيف  يظير أفٌ قيمة اختبار 25مف الجدكؿ 
ا ػػػػأس بيػػػة لا بػػػي قيمػػػكى 5.5غت ػػد بمػػػق ،العميتيفنحك استراتيجيات التككيف بالمدرستيف 

ف ػػػػا مػػػؿ تمامػػػػيا أقػػػػلأن صائيا،ػػػة إحػػػػػة دالٌ ػػػقيم ، كىػػػػيSig =0.000دلالةػػػستكل الػػػا أفٌ مػػػكما ػػػعمكم
 .0.05في  αةػػػػػػقيم

 :السادسةمناقشة نتائج الفرضية  -

تحققت  السادسةأفٌ الفرضية  نقكؿ أعلبه 25ك24مف خلبؿ النتائج المبينة في الجدكليف
اتيجيات الأساتذة الطمبة جميعيـ نحك استر آراء ي تنص  عمى أنيا تكجد فركؽ في كالت ،أيضا

، كذلؾ مف خلبؿ ما ظير في النتائج المتحصؿ عمييا العمؿ التككيف بالمدارس العميا
 الإحصائي ،حيث تٌـ الحصكؿ عمى أفٌ:
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أكبر مف  ايجابية آرائيمب يعبٌركفىذه المرة الأساتذة الطمبة بالمدرسة العميا بالقبة 
كىذا إف دؿ يدؿ عمى  ،نحك استراتيجيات التككيف بالأغكاطالأساتذة الطمبة بالمدرسة العميا 

مستكل الأساتذة المككنيف كخبرتيـ الكبيرة حيث المدرسة العميا )القبة( يبقى ليا كزنيا كقدميا 
لكفٌ  ىا،ايجابية نحك  آراءرغـ أفٌ طمبة الاغكاط أيضا يحممكف  كطاقـ العمؿ ذكم الخبرة،

مدرسة  ،فطمبة-كىذا ما ظير بمغة الأرقاـ-زملبءىـ بالقبة يفكقكنيـ قميلب في ىذه الاتجاىات 
كؿٌ ما سبؽ مف دراسات  كىك الجانب مف التككيف الأقكل عندىـ، ،القبة كجدكا مبتغاىـ ىناؾ

ـ في ىذه كيتكافؽ مع نتائجي يثبت ىذا التبايف بيف الأفراد الإحصائييف في ىذه الدراسة أيضا،
 الدراسة. ىذه كىذا ىك الأىـ في رغـ أنيا  كميا ايجابية، ،لآراءا

 عرض نتائج الفرضية السّابعة: -

طمبة القبة وطمبة الاغواط نحو التكوين  آراءيبين الفروق بين متوسطي  26جدول رقم:
 حسب متغير المدرسة العميا. بأبعاده الثلاثة

 إحصاء المجموعة

 
الانحراؼ  الحسابيالمتكسط  حجـ العينة

 المعيارم
 الخطأ المعيارم

 1,257 11,174 120,91 79 مدرسة القبة
 358, 3,200 124,63 80 مدرسة الاغكاط

 

طمبة القبة وطمبة الاغواط  آراء يتبيف أفٌ ىناؾ فركقا بيف متكسطي 26مف الجدكؿ 
ما أفٌ الانحراؼ ك ،كفي أبعاده الثلبثة نحك التككيف ككؿ،لآراءالصالح طمبة الاغكاط في 
 قريبا.  11تقريبا مقابؿ الانحراؼ المعيارم لطمبة القبة  3.2المعيارم لطمبة الاغكاط 
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بين طمبة القبة وطمبة  نحو التكوين بأبعاده الثلاثة لآراءايبين الفروق في  27جدول رقم:
 حسب متغير المدرسة العميا. "تا" باختبارالاغواط 

 المتكسطات اختبار "تا" لفركؽ التجانس 
اختبار 
 "ؼ"

Sig 
 دلالة
 التجانس

اختبار 
 "تا"

درجات 
 الحرية

Sig.مس
 تكل
 دلالة
 

فرؽ 
 المتكسط

فرؽ 
 الانحراف

 مستكل الثقة
95% 

 عميا دنيا

 1,146- 6,281- 1,300 3,714- 005, 157 2,857- 000, 79,09 افتراض التساكم

 1,117- 6,310- 1,307 3,714- 006, 90,557 2,841-   عدـ التساكم

 

طمبة القبة كطمبة الاغكاط  رأيي"تا" الفركؽ بيف  يظير أفٌ قيمة اختبار 27مف الجدكؿ
مة ػػػي قيػػػ،كى-2.8قد بمغت  ،العميتيفثلبثة بالمدرستيف ػػاده الػػػػكبأبع نحك التككيف ككؿ،

ا ػػػلأنيا أقؿ تمام صائيا،ػػة إحػػالٌ ي قيمة دػػػ،كىSig =0.005ا كما أفٌ مستكل الدلالةػػا مػػػة نكعػػػضعيف
 .0.05في  αةػػػػف قيمػػػم

 مناقشة نتائج الفرضية السابعة: -

أفٌ الفرضية السابعة تحققت  نقكؿ أعلبه 27ك26مف خلبؿ النتائج المبينة في الجدكليف
الأساتذة الطمبة بالمدارس العميا جميعيـ  آراءكالتي تنص  عمى أنيا تكجد فركؽ في  ،أيضا

صؿ عمييا بعد المعالجة ، كذلؾ مف خلبؿ النتائج المتحنحك التككيف ككؿ بأبعاده الثلبثة
 :حيث تٌـ الحصكؿ عمى أفٌ  ،الإحصائية

 بالأغكاط العميتيفبالمدرستيف في التككف كبأبعاده الثلبثة يظير أفٌ الأساتذة الطمبة 
رغـ أفٌ طمبة القبة  ،يا بالقبةة الطمبة بالمدرسة العمايجابية أكبر مف الأساتذ يتمسككف بآراء
يركف أف التككيف عمكما لو أىمية  بالأغكاطلكفٌ زملبءىـ  ايجابية نحكىا، آراءأيضا يحممكف 

-دائما كىذا ما أظيرتو لغة الأرقاـ-يفكقكنيـ قميلب في ىذا المكقؼك  كبرل في الحياة التربكية،
فكؿ الأساتذة الطمبة يحممكف  يؼ،إلٌا أف الفارؽ بينيما طف ىذا التبايف رغـ ظيكره رقميا،
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كيعانكف  لذا فيـ ينيمكف نفس المنيؿ، في مينتيـ مستقبلب، سيكجيكنوتقريبا نفس اليمكـ لما 
كىذا ما عبٌر عنو كؿٌ  شأنيـ شأف الأساتذة الجامعييف في مختمؼ الجامعات، نفس المعاناة،

 (.2015) رسفضيمة حناش كعمي فاGulteKin(2006،)ودراسة (،1991الطاىر) مف:

 :الثاّمنةعرض نتائج الفرضية  -
طمبة القبة وطمبة الاغواط نحو التكوين  آراءيبين الفروق بين متوسطي  28جدول رقم:

 حسب متغير التخصص. بأبعاده الثلاثة
 إحصاء المجموعة

 
الانحراؼ  المتكسط الحسابي حجـ العينة

 المعيارم
 الخطأ المعيارم

 417, 2,946 125,18 50 رياضيات

 933, 9,742 121,68 109 عمكـ
 

طمبة القبة وطمبة الاغواط  آراء يتبيف أفٌ ىناؾ فركقا بيف متكسطي 28مف الجدكؿ 
 نحك التككيف ككؿلآراءافي  الرياضياتلصالح طمبة ،رياضيات( ،حسب تخصصيم)عموم

طمبة لطمبة الرياضيات أقؿ مف انحراؼ كما أفٌ الانحراؼ المعيارم  ،كفي أبعاده الثلبثة
،  . 10العمكـ الذم يقارب مقابؿ الانحراؼ المعيارم لطمبة  تقريبا 2.95حيث قدٌر بػ: العمكـ

بين طمبة القبة وطمبة  نحو التكوين بأبعاده الثلاثة لآراءايبين الفروق في  29جدول رقم:
 حسب متغير التخصص. "تا" باختبارالاغواط 

 اختبار "تا" لفركؽ المتكسطات التجانس 
ار اختب
 "ؼ"

Sig 
 دلالة
 التجانس

اختبار 
 "تا"

درجات 
 الحرية

Sig.مس
 تكل
 دلالة
 

فرؽ 
 المتكسط

فرؽ 
 الانحراف

 مستكل الثقة
95% 

 عميا دنيا

 6,283 719, 1,408 3,501 014, 157 2,486 000, 35,769 افتراض التساكم

 عدـ التساكم
  

3,426 142,84 ,001 3,501 1,022 1,481 5,521 
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كطمبة  الرياضياتطمبة  رأيي"تا" الفركؽ بيف  يظير أفٌ قيمة اختبار 29لجدكؿمف ا
ي ػػػكى ،تقريبا 2.5بمغت  قد ،العميتيفثلبثة بالمدرستيف ػػاده الػػػػكبأبع نحك التككيف ككؿ، العمكـ
ا أقؿ لأني صائيا،ػػة إحػػقيمة دالٌ  ، كىػػػيSig =0.01كما أفٌ مستكل الدلالة أيضا،ة ػػػمة ضعيفػػػقي

 .0.05في  αةػػػػف قيمػػػا مػػػتمام

 :الثاّمنةمناقشة نتائج الفرضية  -

 الثامنة قدأفٌ الفرضية  نقكؿ أعلبه 29ك28مف خلبؿ النتائج المبينة في الجدكليف
الأساتذة الطمبة بالمدارس العميا  آراءكالتي تنص  عمى أنيا تكجد فركؽ في  ،تحققت أيضا

صؿ عمييا بعد ، كذلؾ مف خلبؿ النتائج المتحبعاده الثلبثةنحك التككيف ككؿ بأجميعيـ 
 :حيث تٌـ الحصكؿ عمى أفٌ  ،المعالجة الإحصائية

في تخصػص  ،العميتيفبالمدرستيف في التككف كبأبعاده الثلبثة يظير أفٌ الأساتذة الطمبة 
فٌ رغػػـ أ ،فػػي تخصػػص العمػػكـة الطمبػػة ايجابيػػة أكبػػر مػػف الأسػػاتذ يتمسػػككف بػػآراء الرياضػػيات

يػركف  في الرياضػياتلكفٌ زملبءىـ  ،ذا التككيفى ايجابية نحك آراءيحممكف  العمكـ أيضا طمبة
كىػػذا قػػد يكػػكف مػػرده لمػػا يحممػػكف مػػف  العمميػػة،أف التكػػكيف عمكمػػا لػػو أىميػػة كبػػرل فػػي الحيػػاة 
فكثيػػرا مػػا نجػػد أصػػحاب التخصػػص رياضػػيات -منطػػؽ رياضػػي ينسػػحب عمػػى حيػػاتيـ الأخػػرل

لا لشػػيء إلٌا أف  فيػػـ يتعػػاممكف فػػي دنيػػا النػػاس بيػػذا المكقػػؼ،-ا مػػف غيػػرىـكمنطقػػ أكثػػر جػػدٌا،
قمػػػيلب فػػػي ىػػػذا  طمبػػػة العمػػػكـ يفكقػػػكففيػػػـ ،ىنػػػا ىػػػي الرياضػػػيات  ةكالبيئػػػ البيئػػػة تفعػػػؿ فعمتيػػػا،

فكػػؿ الأسػػاتذة  ،كسػػابقيو إلٌا أف الفػػارؽ بينيمػػا طفيػػؼ ىػػذا التبػػايف رغػػـ ظيػػكره رقميػػا،المجػػاؿ، 
فػػػي مينػػػتيـ مسػػػتقبلب،  سػػػيكجيكنولمػػػا  المشػػػكلبت ك نفػػػس الحيػػػرةنفػػػس الطمبػػػة يحممػػػكف تقريبػػػا 

الــذي كانـت نتـائج دراســتو فـي آراء الطمبــة  (1991الطـاىر) :كىػذا مػا يختمػؼ عمٌػا جػػاء بػو،
لا تكجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية  الأساتذة إلى التكوين حسب التخصـص أيضـا كمـا يمـي:

رغػػـ أف الاخػػتلبؼ  ،بػػي كالأكؿ كالرابػػع العممػػيبػػيف طػػلبب كػػؿٌ مػػف المسػػتكل الأكؿ كالرابػػع الأد
 لكفٌ الفركؽ لـ تظير. في التخصصيف،
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 :استنتاج عام -3

تربية الأطفاؿ  فمك أككمت ىـ المعممكف كالأساتذة، النشء لكؿ صناعة مصنع كصنٌاع
إلى أناس ليست ليـ صفة الأىمية لمقياـ بيذا العمؿ السامي فلب أمؿ في بناء الجيؿ القادـ 

نو لمف قصر النظر أف نينأ بقميؿ مف الماؿ في سبيؿ الحصكؿ عمى أساتذة بناء  صحيحا، كا 
 .(319.،ص1989رابح،،)تكاتي »قادريف

كالذيف ىـ خزٌاف الأمٌة مف السٌكاعد التي  ىكذا يتـ النظر إلى ميداف تربية الناشئة،
 لا معاكؿ ىدـ. ستككف أدكات بناء،

ف في العممية التعميمية تبدأ مف اختيار عمى ىذا الأساس فإفٌ أم تطكير أك تحسي
الطالب الأستاذ كتككينو تككيننا جيدنا، عمميا كثقافيا لأنو ميما بمغت السياسة التربكية كالخطط 
المنبثقة عنيا مف أحكاـ، كميما بمغ مستكل الأىداؼ التربكية مف طمكح يبقى العامؿ الحاسـ 

نجاح مخططاتيا ىك الأ كليذا نجد اىتماـ المجتمع الدكلي  ستاذ،في تنفيذ ىذه السياسات كا 
كتنفرد عف بقية دكؿ  كخير مثاؿو لذلؾ دكلة الدانمارؾ التي تحشد طاقاتيا بتككيف المعمميف،

العالـ بإقامة أكؿ جامعة مف نكعيا في العالـ أطمؽ عمييا جامعة المعمميف ك نفس العمؿ 
 .(156،ص.2008جماؿ،، )غاكم. قامت بو الجامعة الاسترالية

فالنظاـ التربكم الجزائرم عرؼ تغييرا كبيرا في سياسة تكظيؼ المدرسيف مع بداية 
تحسيف مستكاىـ د التكنكلكجية لتككيف المعمميف ك بإنشاء المعاى (1970)السنة الدراسية 

تطبيقية، تسمح ليـ بالممارسة التربكية السميمة كفؽ مبادئ افة تربكية نظرية ك بإكسابيـ ثق
شركط الالتحاؽ بيا لتمقي التككيف الأكلي الضركرم لمطمبة  حديثة كضعتكأسس التربية ال

 المتقدميف لمينة التدريس، كحددت مدة التككيف بثلبث سنكات لمعمـ المرحمة الابتدائية.
يتبيف مف خلبؿ ىذه العكامؿ أنو لا ينبغي أف يظؿ النظاـ التعميمي لأم بمد ثابتا عمى 

كتطكير دائـ كمستمر لممنظكمة التعميمية، بما يتماشى  حاؿ بؿ لابد أف يككف ىناؾ إصلبح
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مع المتغيرات السياسية كالاجتماعية كالاقتصادية الداخمية كالخارجية مف جية، كما يتكافؽ مع 
قيـ الأمة كثكابتيا مف جية أخرل، كىذا ما يجعؿ قضية إصلبح التعميـ كتطكيره مف حيث 

عامة مجمؿ مككنات المنظكمة التعميمية كسياقيا الفمسفة كالأىداؼ كالأساليب كالتقكيـ، كب
المحيط بيا ضركرة ممحة تتطمبيا ظركؼ المرحمة الراىنة، كلا يمكف إىماليا أك تجاىميا بما 
يمكف المجتمع مف تجاكز أكضاعو الحالية، كالتغمب عمى العقبات التي تعترض طريقو نحك 

رؤية إصلبحية جديدة ينصب  الإبداع كالتقدـ كأكلى خطكاتو في ذلؾ تكمف في تكفير
اىتماميا عمى كؿ مدخلبت النظاـ كعممياتو الداخمية كمخرجاتو كفؽ مرجعية إصلبحية 
تستطيع إيجاد أفراد قادريف عمى إصدار أحكاـ سميمة، كذلؾ كعمى شؽ طريقيـ كسط 
متغيرات جديدة لـ يألفكىا مف قبؿ كعمى تحديد شكؿ العلبقات الجديدة في ىذا العصر 

حؽ في ثكراتو، كما يتطمبو ذلؾ مف ضركرة إعادة النظر في سياسات التعميـ كأىدافو المتلب
صبرم  ،محمد) كبرامجو، بما يتناسب مع ما يريده المجتمع مف كراء ىذا الإصلبح

 (.27.، ص2008الحكت،
أمٌا في الكقت الحالي فقد فتحت المدارس العميا الباب لمتككيف طكؿ المدل لفائدة الطمبة 

حيث يمكث الطالب بحسب الطكر الذم يكجٌو إليو مف بداية الدخكؿ فييا  يديف،المجت
كالثانكم  كالطكر المتكسط أربع سنكات، يمكث ثلبث سنكات، فالمنتسب إلى الطكر الابتدائي،

قصد الحصكؿ عمى منتكج مف أساتذة يحسف  كفييا جميع التخصصات، خمس سنكات،
كيستخدـ إجراءات فعالة داخؿ غرفة الصؼ كما كفايات عالية يمتمؾ ميارات ك ك  مينتو،

يمتمؾ مف الخبرات التدريسية كالأكاديمية ما يساعده عمى النجاح في مينتو، كالتي يجعؿ مف 
معينة تحقؽ لدييـ المتعة كالرغبة في  كآراءالأستاذة قادريف عمى اكتساب ميارات كمعارؼ 

ا لدل طلببو. يتصؼ بمجمكعة مف التعمـ. كتمكنو مف تحقيؽ الأىداؼ التي يسعى لتحقيقي
الصفات منيا: معرفتو الجيدة بالمكضكع الذم يقكـ بتدريسو كاستراتيجيات تدريسو كيستخدـ 
كسائؿ تعميمية متنكعة، لا يقتصر تقكيمو عمى نياية الدرس، بؿ يقكـ تلبميذه طكاؿ الدرس 

اتصاؿ دائـ بكؿ  يربط بيف درسو كالمعارؼ الأخرل، يكاظب عمى متابعة طلببو، يككف عمى
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كىـ الطمبة  كىذا ما استدركت أىميتو عينة الدراسة الحالية ما ىك جديد في مجاؿ تخصصو،
 الأساتذة بالمدرستيف مدرسة القبة كمدرسة الاغكاط، حيث أظيرت الدراسة الحالية ما يمي:

ي في نحك التككيف الأكل بمدرستي الاغكاط كالقبة إيجابية لمطمبة الأساتذة آراءتكجد  -1
 الجانب النظرم.

نحك التككيف الأكلي في  بمدرستي الاغكاط كالقبةايجابية لمطمبة الأساتذة  آراءتكجد  -2
 الجانب التطبيقي.

نحك التككيف الأكلي في  بمدرستي الاغكاط كالقبةإيجابية لمطمبة الأساتذة  آراءتكجد  -3
 استراتيجيات التدريس الحديثة.

جد  ايجابية نحك  آراءكالاغكاط يحممكف  بالقبة، العميتيفمدرستيف فالأساتذة الطمبة في كلب ال
أمٌا فيما يخصٌ الفركؽ  كاستراتيجيات التككيف في حدٌ ذاتو، كالتطبيقي، التككيف النظرم،
 فكانت كالتالي:

نحك التككيف الأكلي في  بمدرستي الاغكاط كالقبة الطمبة الأساتذة آراءتكجد فركؽ في  -4
 لصالح طمبة المدرسة العميا الاغكاط. الجانب النظرم

نحك التككيف الأكلي في  بمدرستي الاغكاط كالقبة الطمبة الأساتذة آراءتكجد فركؽ في  -5
 الجانب التطبيقي لصالح طمبة المدرسة العميا الاغكاط.

نحك التككيف الأكلي في  بمدرستي الاغكاط كالقبةالطمبة الأساتذة  آراءتكجد فركؽ في  -6
 تيجيات التدريس الحديثة لصالح طمبة المدرسة العميا القبٌة.استرا
نحك التككيف الأكلي بأبعاده  بمدرستي الاغكاط كالقبةالطمبة الأساتذة  آراءتكجد فركؽ في  -7

الثلبثة )النظرم، التطبيقي، استراتيجيات التدريس الحديثة( لصالح طمبة المدرسة العميا 
 الاغكاط.
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بالمدرستيف حسب تخصصي الرياضيات كالعمكـ الطمبة الأساتذة  آراءتكجد فركؽ في  -8
نحك التككيف الأكلي بأبعاده الثلبثة )النظرم، التطبيقي، استراتيجيات التدريس الحديثة( 

 .الرياضياتلصالح طمبة 
رغـ كجكده في  نحك التككيف بالمدرسة العميا للؤساتذة، الآراءىذا المزيج كالتبايف في 

نيا)الفركؽ مثلب(،فإنٌو لـ يكف بالشكؿ الذم يعكس ىذا التبايف الشٌاسع في بعض المكاقؼ بعي
كحتى البيداغكجية لمطمبة  الاجتماعية كالتربكية،ك  النفسية كالآراء كالأفكار، التصكرات العقمية،
لذا  لكفٌ لغة الأرقاـ أظيرتو، إنما ىك اختلبؼ بسيط، ،التخصصيف كبكؿ في كلب المدرستيف
 كالمناقشة كالتفسير. ،ذكره في العرضبة الباحثة أف تٌقرٌ بو كتكجب عمى الطال

رسة العميا  نحك التككيف الأساتذة الطمبة بالمد آراء تمحكر مكضكع ىذه الدراسة حكؿف
فبعد  كاختبار الفرضيات ،راسة إلى الإجابة عف عدة تساؤلاتحيث اتجينا في ىذه الد بأبعاده

ه في الكسط تأثير الذم تناكؿ مكضكع التككيف ك  لبحثالتطرؽ إلى الجانب النظرم مف ا
ضنا إلى الجانب تـ تعر  النفسية كالاجتماعية كالتربكية الآراءكذا مكضكع التعميمي التعمٌمي، ك 
في إجراءات الدراسة الميدانية كمف ثـ عرض النتائج كتفسيرىا  المتمثؿالميداني لمبحث ك 

 .كمناقشتيا في ضكء فرضيات الدراسة
كأنو مطمب  ه الدراسة تبيف أف التككيف ميٌـ لجميع الأساتذة الطمبة،فمف خلبؿ ىذ

حساس جمعي، جماعي فيك المرافؽ الكفي  -بكؿ أنكاعو -يمكف الاستغناء عنو أبدا لا كا 
 الآراءكىذا مف خلبؿ  لذا كاف الشعكر بالحاجة إليو مف طرؼ الكؿٌ، لمينة التدريس،

بالرغـ مف كجكد التبايف في ىذه  التككيف الأكلي، الايجابية التي حممتيا عينة الدراسة نحك
إلٌا أف يحمؿ ىمكـ المينة المستقبمية بكؿ  بالتناكب، الاغكاط( بيف المدرستيف)القبة، الآراء

 كىذا ما تتمناه الطالبة الباحثة فعلب. بنية صادقة، تفاؤؿ كجدٌك

 

 



 نتائجمناقشة الو عرضالسادس:                                                                       الفصل
 

185 
 

 الاقتراحات: -4
 تقترح الدراسة الحالية ما يمي:

ئج المحصؿ عمييا في دراستنا الحالية نرل أنو مف المفيد تقديـ بعض بناء عمى النتا
 :الاقتراحات كىيا

 اقتراحات خاصة بالطالب الأستاذ: -

تشير نتائج الدراسة إلى أف المعمكمات المقدمة ضمف البرامج المدرسة العميا للؤساتذة  -أ
ات الإحصائية عمى لمطمبة يجب أف تككف بمستكل أفضؿ ليمكف مف خلبليا ملبحظة التغير 

لدييـ كتدعيميا بشكؿ الآراء تككيف الأساتذة، مما يؤكد ضركرة تكفير مكاد تساعد في تعزيز 
أفضؿ مف خلبؿ تقييـ المناىج الكمية النفسية كالتربكية كالعممية بيف فترة كأخرل ككذلؾ إثراء 

ـ، يسيـ في الطالب بكمية مف الخيرات كالمعمكمات التي تتعمؽ بمجاؿ التعميـ بشكؿ عا
 .تسييؿ أدائيـ لمياـ التعميمية كالتربكية

 المقاييسضركرة كضع الطالب المناسب في المجاؿ المناسب مف خلبؿ كضع بعض  -ب
كالاختبارات التي يمكف مف خلبليا كشؼ ميكؿ كقدرات الطلبب عند التحاقيـ كتحديد ما 

 يصمح ليـ مف التخصصات الرئيسية كالفرعية.
كذلؾ للبقتداء بيـ في  ،لقدكة الحسنة بيف أساتذة المدرسة العميا للؤساتذةضركرة تكفير ا -ج

 سمككيـ كتصرفاتيـ مف طرؼ الطمبة كجعميـ مصدر لمخبرة كالمعرفة.
ضركرة عقد الندكات كالمحاضرات الدكرية باستمرار التي تطرح مشاكؿ التعميـ كالأساتذة  -د

 تكاجييـ. كاطلبعيـ عمى كيفية حؿ المشكلبت التي يمكف أف
ضركرة بدء التدريب الميداني منذ بداية التككيف النظرم الأكؿ، مف أجؿ تنمية كتدعيـ  -ىػ

 .الاتجاه أكثر مف خلبؿ تعرضيـ لخيرات كمعمكمات أكثر
ضركرة تدعيـ تحصيؿ الطلبب بالمكافآت كالمميزات المختمفة التي تساعد بدكرىا في  -ك

 الرفع مف مستكاه العممي كالثقافي.
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 تنمية كاستغلبؿ قدرات كاستعدادات الطلبب منذ المراحؿ الدراسية الأكلى. -ز
ضركرة تعاكف مستمر بيف المؤسسات التربكية المختمفة لغرس كتنمية ما يحتاجو  -ح

المجتمع لدل ما يناسبيـ مف الطلبب لتحقيؽ الاكتفاء في أغمب التخصصات، قبؿ التكجو 
 الطلبب لمكميات.

 :نة التدريساقتراحات خاصة بمي -
ضركرة رفع مستكل الأستاذ العممي كالثقافي كالاقتصادم لتتغير نظرة المجتمع السمبية  -أ

صلبحو. مف خلبؿ إبراز دكره في  للؤستاذ، ككنو ىك مصدر ثقافة المجتمع كمصدر رقية كا 
 إصلبح كتطكر المجتمع مف خلبؿ أجيزة الإعلبـ كالصحؼ كالمجلبت.

و في كضع المناىج أك الاستفادة مف خبراتو في مجاؿ كأستاذ إشراؾ الأستاذ كاخذ رأي -ب
 كفي المجاؿ التربكم بشكؿ عاـ. كاعتباره كمستشار ميداني كاقعي أفضؿ مف الخبير.

ضركرة متابعة كتقكيـ برامج إعداد الطمبة الأساتذة في ضكء الكفايات المرسكمة ليا  -ت
 فايات.كبصكرة مستمرة، كصكلا إلى صيغ أفضؿ في تحقيؽ الك

الاىتماـ بكضع الأستاذ الاقتصادم كذلؾ بمساكاتو مع أقرانو في الميف الأخرل حتى  -ث
تحقؽ لو حياة اقتصادية مريحة، كيتحقؽ لو فييا الاستقرار النفسي، كالذم يجعمو يحس بأنو 
لا يختمؼ عف أم عامؿ في مجاؿ آخر يخص الجانب المادم، مما يؤدم إلى زيادة الدافع 

 لابتكار.الانجاز كا
كضع برامج خاصة في كسائؿ الإعلبـ تدرس مشكلبت الأساتذة كأيضا برامج تنقؿ كؿ  -ج

 ما يستجد مف خيرات معمكمات جديدة.
ضركرة انعقاد ندكات كمحاضرات سنكية كفصميو كأسبكعية دكريا كذلؾ لاطلبعيـ عما  -ح

كؿ الأحكاؿ يستجد في مجاؿ التعميـ كمجاؿ تخصصاتيـ كأف ضبط عممية الحضكر في 
 بضكابط لكي تؤدم ثمارىا بالشكؿ الصحيح.
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القياـ بالبحكث باستمرار لمكصكؿ لأفضؿ الأساليب الكاقعية التي تصمح لعممية التعميـ  -خ
 باختلبؼ المناطؽ كالإفراد لمكصكؿ قدر لإمكاف لممكانة العممية التي تناسب المجتمع المسمـ.

ستجدات الخاصة بعممية التعميـ بشكؿ عاـ تنظيـ دكرات مستمرة لإطلبعيـ عمى الم -د
ككذلؾ ما يستجد في مجاؿ تخصصاتيـ لمرفع مف مستكل الأساتذة أماـ طلببو كأماـ أفراد 

 المجتمع.
 : المقترحات العامّة -

 عمى ضكء ما تقدـ مف نتائج فإف الطالبة الباحثة تقترح ما يمي:
يمتحقكف بالمدارس العميا للؤساتذة  إجراء دراسة تتبعو لمتعرؼ عمى تصكر الطلبب عندما -أ

إلى حيف تخرجيـ منيا نحك مينة التدريس بحيث يمكف معرفة مدل التغير في تمؾ الافكار 
 كالتصكرات التي يحمميا الطلبب أنفسيـ خلبؿ تمؾ المستكيات المختمفة.

الطلبب نحك مينة التعميـ باستخداـ  كآراءقياـ دراسات أخرل لمتعرؼ عمى تصكر  -ب
 اءات أخرل.إجر 
إجراء دراسات أخرل لمتعرؼ عمى إجراءات تككيف طلبب المدارس العميا للؤساتذة  -ج

 بالكطف، لمتعرؼ عمى مدل الاختلبؼ في بعض خطط المدارس العميا للؤساتذة المختمفة.
إجراء دراسات مقارنة بيف استعداد طلبب المدرسة العميا للؤساتذة بالقبة كاستعداد طلبب  -د

لغرض معرفة أثر تكاجد أساتذة ذم خبرة كاسعة في مجاؿ  بالأغكاطالعميا للؤساتذة المدرسة 
 تككيف الأساتذة بالمدرسة العميا للؤساتذة بالقبة.

الكسائؿ كالمقاييس المختمفة التي تساعد في تككيف الطمبة الأساتذة كبدكرة  إعداد -ىػ
 تصكراتيـ

ية في مجاؿ تككيف طلبب المدارس العميا الاستفادة مف نتائج الدراسة في تطبيقات عمم -ك
 للؤساتذة.
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 خــاتـــمــة:

الاىتماـ بتطكير التعميـ ليس ترفا بؿ كما ىك معمكـ ضركرة كقضية مصير الشخص 
، مف لا يتقدـ في ىذا المجاؿ فيك مختمؼ، كبالذات تمع كلامة بؿ كالبشرية جمعاء ذلؾكالمج

تتسارع فيو الأحداث بكتيرة لـ تعيرؼ مف قبؿ أبدان، عصر التطكر  في عصرنا الحالي الذم
، عصر أختيزؿ فيو الكقت كتقاربت فيو  كالتقدـ كالنيضة العممية التي تأتي بجديد كؿ يكـ
المسافات كمسحت فيو الحدكد الجغرافية. كقت يطمب فيو مف الشخص ليس فقط فيـ قضايا 

 مف تطكرات متلبحقة. مجتمعو لكف الإلماـ بما يحدث في العالـ
جكىر التعميـ المعاصر ليس تعميما كي نختزف المعمكمات كالمعارؼ العامة في أذىاننا، 
نما ىك تعميـ لنزداد  إنو ليس تعميما يستيدؼ تحكيؿ عقكلنا إلى معاجـ أك قكاميس لغكية، كا 

كمية ما  تأثيرا كتحكما في الكاقع المحيط، تعميـ لا يطمب منا في نياية التككيف حجـ أك
استكعبناه بؿ كيفية تكظيؼ ما عرفناه، أم ما لذم بإمكاننا فعمو، كلكي نصبح كذلؾ مبدعيف 
قادريف عمى التعامؿ مع المعمكمات تعاملب منتجا خصبا عف طريؽ جمع كتصنيؼ كتحميؿ 
كتركيب كتفسير كخاصة تكظيؼ ىذه المعمكمات التي أصبحت متكافرة بفضؿ الثكرة 

تداىمنا إلى حد بمكغ درجة عظمى كاستخراج حقائؽ جديدة منيا تفتح لنا المعمكماتية التي 
كليذا فكاف الاستعداد لمينة التعميـ أىـ مرحمة تمكف الطالب الأستاذ  آفاقا تتسع باستمرار.

 مف الأبداع.

إف التككيف الجامعي المعاصر عامة كالتككيف بالمدارس العميا للؤساتذة خاصة ىك ذلؾ 
 بأف يستخمص الطالب مف بحر المعمكمات المعمكمة الحية القادرة عمى التأثير.التعميـ الكفيؿ 

شييد عمى ذلؾ. كمف  ه( في جكىر L.M.Dكنظاـ الجديد: ليسانس، الماستر، الدكتكراه)
نما كيؼ نعمـأجؿ ىذا أصبحت القاعدة العا . إف جكىر التعميـ في نظرنا مة لا أف نيعمَّـ كا 

ك تعميـ يقكـ عمى الإبداع، يقكـ عمى آلية أساسيا فف اكتشاؼ بالمدارس العميا للؤساتذة ى
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علبقات بيف ظكاىر لا تبدك مترابطة، كأف يشكؿ البناء التركيبي الناجـ عف اكتشاؼ ىذه 
 العلبقات نقطة انطلبؽ لفيـ جديد كرؤية جديدة.

نما يستمزـ فكؽ ذلؾ  مف ىنا فإف التعميـ الجامعي لا يعني مجرد جمع المعمكمات، كا 
ابتداع أدكات لمتعامؿ مع المعمكمات تكسبيا عمى الدكاـ أبعادا جديدة كقدرة تأثير أكبر. 
كيترتب عمى ىذا الإدراؾ قضية ميمة ىي أف قيمة ما نعممو أك ما نتعممو إنما تكمف في 
نو في غياب عمؿ إبداعي مؤثر فإف العمـ لا يكاد يككف لو  قدرتو عمى التأثير كالتغيير كا 

 كجكد أصلب.

ىذا ما يسمح لنا بالقكؿ أف عماد التقدـ في بلبدنا ىـ خريجي المدارس العميا للؤساتذة 
القادركف كالمستعدكف استعدادا جيدا لإحداث التغيرات المرجكة في المجتمع ككنيـ العمكد 
الفقرم لحركة التنمية فيو. لذلؾ فإننا نقكؿ بحؽ أنيا المصانع التي تنتج الأجياؿ الحديثة 

 التي تتـ فييا تحديد المستقبؿ. كالأماكف

إف ىذا البحث المتكاضع مكننا مف بعض النتائج التي لا ندعي أنيا عامة كلكف تبقى 
في حدكد العينة المدركسة، كمف النتائج العامة التي يمكف استخلبصيا مف ىذا البحث كالتي 

بصكرة ايجابية في تبقى دائما في دائرة العينة المدارسة ىي أف المدارس العميا قد ساىمت 
كما إف أغمب أفراد العينة يرل أف التدريب  ،تككيف الطمبة أساتذة مستعديف لمينة التدريس

الميداني لو الفضؿ الأكبر في تككينيـ, ىذا يعني أف النشاطات التي قامكا بيا خلبؿ ىذه 
ف كاف جؿ أفراد العينة يراىا غير كافية في مد ،الفترة مف تككينيـ كالتي حتى تيا الزمنية كا 

كيتمنكف أف تمتد أكثر لتككف عمى الأقؿ خلبؿ سداسي أك تككف مكزعة عمى أكثر مف سنة 
إلا أنيا كانت كافية لترؾ انطباع أنو خلبؿ ىذه الفترة  ،خلبؿ التككيف الأكلى بالمدرسة العميا

ف جؿ قد اكتسب المتربصكف ما يمكف اعتباره تغيير ايجابيا لتصكر الطالب لعمؿ الأستاذ كأ
 الطمبة قد أثٍركا أك عمى الأقؿ أضافكا معارؼ جديدة خاصة تطبيقية لما اكتسبكه بالمدرسة.
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يككف فضاء لتنمية صفات متعددة تتكافر في ىيئة التدريس  أفىذا التدريب نرجك 
بمدارسنا منيا الجانب مف التككيف لاف النيكض بالتعميـ ىك نقطة البداية الصحيحة في أم 

إقامة مجتمع قادر عمى مكاجية مختمؼ التحديات التي يعيشيا كؿ مجتمع إصلبح يستيدؼ 
 في عصرنا الحالي، في ىذا العالـ المتغير الذم أطمؽ عميو عصر العكلمة.

الأساتذة -كأف تجرل التدريبات الميدانية بطريقة أكثر كثافة كاستجابة لاحتياجات الطمبة
كتكثيفيا، أم بإعطاء الفرصة لكؿ طالب مف كذلؾ بتنكيع النشاطات  ـكتطمعاتيـ كانشغالاتي

القياـ بمياـ الأستاذ كميا كالاطلبع عمى كؿ الكثائؽ المستعممة كتعمـ كيفية استعماليا. كلف 
ىذا ما يساعد عمى رفع كفاءة الطالب الأستاذ لمينة  ،يككف ىذا إلا خلبؿ فترة زمنية كافية

 خكؿ لعالـ التطكر. التعميـ كبالتالي الإبداع مف اجؿ رفع الأمة كالد
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 31ملحق رقم 

  2جـامعـــة الجزائر 

 علوم الاجتماعيةة الـــليــك

 وم التربية لـقسـم ع

 

 

 استبانة                          

 

 

التكوين الأولي لأساتذة حول موضوع بحثنا  المعنون بـ  داةنضع بين أيديكم هذه الا       
وذلك التعليم المتوسط في المدارس العليا للأساتذة من خلال الاصلاحات التربوية الحديثة 

، وذلك النفس وعلوم التربيةفي تخصص علم  ـدكتوراهلادة اـل شهـيـنـر لـيـضـحـفي إطار الت

وخى ـتـمـا الـنـدفـ، ونحيطكم علما بأن هفي الخانة التي تعبر عف رأيؾ)×( بوضع علامة 

دق و صراحة ـــل صـا هو البحث العلمي المحض لذا فنحن نرجو الإجابة عليها بكــهـنـم
 نكم .كما نتعهد لكم بالسرية التامة شاكرين لكم حسن تعاو

 

 :إشراف  : إعداد الطالبة 

 * زرقط خديجة                                                   أ.د/ العياشي بن زروق 

 

 

 

 

 1823/  1723السنـة الجامعيـة : 
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  02ممحق رقم 

 شخصيـة:* بيانـات 

 :               ذكر                   أنثى.الجنس2

 رياضيات     علوم                   الاختصاص:.  2

 بالأغواط                المدرسة العليا للأساتذة بالقبة  ةالمدرسة العليا للأساتذ  مدرسة التكوين.  3

 

 التصنيف                    الرقم

 العبارات      

موافق 

 جدا

معارض  معارض محايد موافق

 جدا

 بيعد التككيف النظرم

      لأني أدرس بيذه المدرسة أشعر بالرضى  01

      أرل بأف القاعات المخصصة لمتككيف ملبئمة جدا   02

      يعتبر عدد الطمبة في الأفكاج متكسطا نكعا ما  03

تتكفر في المدرسة الكسائؿ التعميمية الضركرية المساعدة  04
 في عممية التككيف 

     

افؽ مدعمة أرل بأف المدرسة تحتكم عمى ىياكؿ ك مر  05
 لمتككيف التطبيقي 

     

      تعتبر المكاد التككينية المدرجة خلبؿ السنكات الأربع كافية  06

تتكزع المناىج الدراسية التككينية بشكؿ متناسب طكؿ مدة  07
 التككيف النظرم

     

أرل بأف ىناؾ علبقة منطقية بيف التككيف النظرم ك  08
 التككيف التطبيقي 
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      ف أساتذة التأطير في المدرسة ذككا كفاءة عالية إ 09

      تمنح المدرسة تككينا يتناسب مع متطمبات مينة التدريس  10

يقدـ الأساتذة المؤطريف معمكمات حديثة في مختمؼ  11
 الكحدات 

     

      أرغب بشدة في امتياف التعميـ في مرحمة المتكسط  12

     جاؿ التككيف الذاتي أبذؿ جيدا إضافيا في م 13

 

 

 03الممحق رقم 

أرل بأف تككيني في المدرسة العميا للؤساتذة كاؼ لأككف  14
 أستاذا متميزا ك متمكنا 

     

 بيعد التككيف التطبيقي

      أرغب في دراسة مقاييس التككيف البيداغكجي بعمؽ  15

أجد متعة في تتبع حركة تطكر مقاييس التككيف  16
 غكجي البيدا

     

أجد صعكبة في دراسة بعض مكاضيع مقاييس التككيف  17
 البيداغكجي 

     

      أرل أف مصطمحات التككيف البيداغكجي كثيرة  18

أجد أف مفردات مقاييس التككيف البيداغكجي متداخمة مع  19
 بعضيا البعض 

     

 أرل أف الأساتذة المؤطريف يثنكف عمى الالتزاـ بالأخلبؽ 20
 الحميدة 
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ألحظ أف الأساتذة المؤطريف يعطكف فرصة المشاركة في  21
إبداء كجية النظر في المضاميف المعرفية لمقاييس 

 التككيف البيداغكجي  

     

      أرل أف الأساتذة المؤطريف يقدمكف المادة بطريقة سيمة  22

يتيح الأساتذة المؤطريف الفرصة لمطمبة في التعبير عف  23
 آرائيـ أثناء المحاضرة 

     

      أشعر أف الأساتذة المؤطريف يراعكف مبدأ الفركؽ الفردية  24

 بيعد استراتيجيات التككيف 

      يكاكب المنياج الحالي التطكرات العممية الحديثة  25

حالتو مع أىداؼ المجتمع ك  تنسجـ أىداؼ المنياج الحالي 26
 الراىنة 

     

نياج الحالي التدرج في تقديـ المعمكمات مف يراعي الم 27
 السيؿ إلى الصعب 

 

     

 04الممحق رقم 

 المنياج الحالي يكمؼ الجيد ك الكقت يقتصر المنياج  28

الحالي عمى الجانب النظرم دكف التركيز عمى الجانب 
 العممي 

     

أرل بأف المنياج الحالي يجعؿ المتعمـ محكر العممية  29
 التعميمية 

     

      يفتح المنياج الحالي المجاؿ لاجتياد المدرس  30
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أتحمس لتكظيؼ استراتيجيات التدريس بكعي لأف طبيعة  31
 المنياج تستدعي ذلؾ  

     

يكفر المنياج الحالي طرائؽ تدريس تتفؽ مع خصائص  32
 المتعمميف العمرية ك قدراتيـ المختمفة

     

أدل إلى تعقد العممية  اعتماد أسمكب حؿ المشكلبت 33
 التعميمية 

     

معرفيا التعمـ النشط يراعي الجكانب المختمفة لممتعمـ ) 34
 حركيا( كجدانيا ك 

     

لـ أتمؽ خلبؿ تككيني الأكلي أك الندكات التربكية كيفية  35
 تقكيـ كفاءات المتعمميف 

     

 التطبيقية ؟ كالمنيجية ك  لذم تمقيتو مف الناحية النظريةكيؼ تقيـ عممية التككيف ا 
......................................................................................................................
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......................................................................................................................
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 35ق رقم ملح

  2جـامعـــة الجزائر 

 علوم الاجتماعيةة الـــليــك

 وم التربية قسـم علـ

 

 

 استبانة النهائية

 

 

التكوين الأولي للطلبة حول موضوع بحثنا  المعنون بـ  الأداة نضع بين أيديكم هذه        
ي منهجية الأساتذة بالمدارس العليا للأساتذة و متطلبات الاصلاحات التربوية الحديثة ف

في تخصص  ـدكتوراهادة الـل شهـيـنـر لـيـضـحـو ذلك في إطار التالتدريس ) الكفاءات (

، ونحيطكم علما بأن في الخانة التي تعبر عف رأيؾ)×( ، وذلك بوضع علامة علوم التربية

ل ـا هو البحث العلمي المحض لذا فنحن نرجو الإجابة عليها بكــهـنـوخى مـتـمـا الـنـدفـه
 دق و صراحة كما نتعهد لكم بالسرية التامة شاكرين لكم حسن تعاونكم .ـــص
 

 :إشراف : إعداد الطالبة 

 * زرقط خديجة                                                     أ.د/العياشي بن زروق 
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  06ممحق رقم 
 شخصيـة:* بيانـات 

 ذكر                   أنثى            :   .الجنس2

 رياضيات               علوم         الاختصاص:.  2

 المدرسة العليا للأساتذة بالقبة             بالأغواط  للأساتذةالمدرسة العليا :مدرسة التكوين .  3

 عن غير رغبة  عن رغبة        . كيف تم التحاقك بهذه المدرسة ؟4

 التصنيف                    الرقم

 العبارات      

موافق 

 جدا

معارض  معارض محايد موافق

 جدا

 بيعد التككيف النظرم

      أشعر بالرضى لأني أدرس بيذه المدرسة  01

      جدا أرل بأف القاعات المخصصة لمتككيف ملبئمة  02

      يعتبر عدد الطمبة في الأفكاج متكسطا نكعا ما  03

تتكفر في المدرسة الكسائؿ التعميمية الضركرية المساعدة في  04
 عممية التككيف 

     

أرل بأف المدرسة تحتكم عمى ىياكؿ ك مرافؽ مدعمة  05
 لمتككيف التطبيقي 

     

      تعتبر المكاد التككينية المدرجة خلبؿ السنكات الأربع كافية  06

كؿ متناسب طكؿ مدة تتكزع المناىج الدراسية التككينية بش 07
 التككيف النظرم

     

أرل بأف ىناؾ علبقة منطقية بيف التككيف النظرم ك التككيف  08
 التطبيقي 

     

      إف أساتذة التأطير في المدرسة ذككا كفاءة عالية  09
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      تمنح المدرسة تككينا يتناسب مع متطمبات مينة التدريس  10

معمكمات حديثة في مختمؼ يقدـ الأساتذة المؤطريف  11
 الكحدات 

     

      أرغب بشدة في امتياف التعميـ في مرحمة المتكسط  12

      أبذؿ جيدا إضافيا في مجاؿ التككيف الذاتي  13

أرل بأف تككيني في المدرسة العميا للؤساتذة كاؼ لأككف  14
 أستاذا متميزا ك متمكنا 

     

 07ممحق رقم: 

 لتطبيقيبيعد التككيف ا

      أرغب في دراسة مقاييس التككيف البيداغكجي بعمؽ  15

      أجد متعة في تتبع حركة تطكر مقاييس التككيف البيداغكجي  16

أجد صعكبة في دراسة بعض مكاضيع مقاييس التككيف  17
 البيداغكجي 

     

      أرل أف مصطمحات التككيف البيداغكجي كثيرة  18

دات مقاييس التككيف البيداغكجي متداخمة مع أجد أف مفر  19
 بعضيا البعض 

     

أرل أف الأساتذة المؤطريف يثنكف عمى الالتزاـ بالأخلبؽ  20
 الحميدة 

     

ألحظ أف الأساتذة المؤطريف يعطكف فرصة المشاركة في  21
إبداء كجية النظر في المضاميف المعرفية لمقاييس التككيف 

     



 الملاحق
 

 
 

 البيداغكجي  

      أرل أف الأساتذة المؤطريف يقدمكف المادة بطريقة سيمة  22

يتيح الأساتذة المؤطريف الفرصة لمطمبة في التعبير عف  23
 آرائيـ أثناء المحاضرة 

     

      أشعر أف الأساتذة المؤطريف يراعكف مبدأ الفركؽ الفردية  24

 التككيف تبيعد استراتيجيا

      التطكرات العممية الحديثة  يكاكب المنياج الحالي 25

حالتو منياج الحالي مع أىداؼ المجتمع ك تنسجـ أىداؼ ال 26
 الراىنة 

     

يراعي المنياج الحالي التدرج في تقديـ المعمكمات مف السيؿ  27
 إلى الصعب 

     

المنياج الحالي يكمؼ الجيد ك الكقت يقتصر المنياج الحالي  28
 ف التركيز عمى الجانب العممي عمى الجانب النظرم دك 

     

أرل بأف المنياج الحالي يجعؿ المتعمـ محكر العممية  29
 التعميمية 

     

      يفتح المنياج الحالي المجاؿ لاجتياد المدرس  30
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 08الممحق رقم: 

استراتيجيات التدريس بكعي لأف طبيعة  لتكظيؼأتحمس  31
 المنياج تستدعي ذلؾ  

 

     

 التصنيف                    الرقم

 العبارات      
موافق 

 جدا
 معارض معارض محايد موافق

 جدا

يكفر المنياج الحالي طرائؽ تدريس تتفؽ مع خصائص  32
 المتعمميف العمرية ك قدراتيـ المختمفة

     

      اعتماد أسمكب حؿ المشكلبت أدل إلى تعقد العممية التعميمية  33

راعي الجكانب المختمفة لممتعمـ )معرفيا كجدانيا النشط يالتعمـ  34
 ( كحركيا
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  09ممحق رقم 
  المحكمين:ساتذة قائمة الأ

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 الجامعة التخصص الرتبة اسم و لقب المحكم

  -تيزم كزك  –مكلكد معمرم  عمكـ التربية أستاذ محاضر أ عصماني رشيدة 

 -تيزم كزك  –مكلكد معمرم  عمكـ التربية أستاذ محاضر أ مكالؾ مصطفى 

 -بسكرة  -محمد خيضر عمكـ التربية تعميـ عاؿ أستاذ جابر نصر الديف 

 المدرسة العميا للؤساتذة بالأغكاط  عمـ النفس التربكم أستاذ محاضر أ بف قسمية المبركؾ 

 جامعة زياف عاشكر بالجمفة  عمـ النفس التربكم أأستاذ محاضر  بكرغدة محمد الصغير 

 جامعة زياف عاشكر بالجمفة عمكـ التربية ر أأستاذ محاض بف قيدة مسعكدة 

 جامعة زياف عاشكر بالجمفة عمكـ التربية أستاذ محاضر ب حساني رشيد
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 10ممحق رقم 
 : spssنتائج

T-TEST 

  /TESTVAL=45 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=takuinenadary 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Test-t 

[Ensemble_de_données2] D:\zerguit11.sav 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

takuinenadary 159 52,08 5,258 ,417 

 

Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 45 

t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

takuinenadary 16,984 158 ,000 7,082 6,26 7,91 

 

T-TEST 

  /TESTVAL=30 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=takuinetatbiky 

  /CRITERIA=CI(.95). 
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11ممحق رقم   

 

Test-t 

[Ensemble_de_données2] D:\zerguit11.sav 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

takuinetatbiky 159 35,91 3,072 ,244 

 

 

Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 30 

t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

takuinetatbiky 24,269 158 ,000 5,912 5,43 6,39 

 

T-TEST 

  /TESTVAL=30 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=istratidjiatte 

  /CRITERIA=CI(.95). 
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12ممحق رقم   

 

Test-t 

 

[Ensemble_de_données2] D:\zerguit11.sav 

 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

istratidjiatte 159 34,79 3,205 ,254 

 

 

Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 30 

t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

istratidjiatte 18,832 158 ,000 4,786 4,28 5,29 

 

T-TEST 

  /TESTVAL=102 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=addaradjaalkham 

  /CRITERIA=CI(.95). 
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13ممحق رقم   

Test-t 

[Ensemble_de_données2] D:\zerguit11.sav 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

addaradjaalkham 159 122,78 8,380 ,665 

 

Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 102 

t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de 

confiance 95% 

de la différence 

Inférieure 

addaradjaalkham 31,268 158 ,000 20,780 19,47 

 

Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 102 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Supérieure 

addaradjaalkham 22,09 

 

T-TEST GROUPS=almadrassa(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=addaradjaalkham 

  /CRITERIA=CI(.95). 



 الملاحق
 

 
 

14ممحق رقم   

 

Test-t 

[Ensemble_de_données2] D:\zerguit11.sav 

Statistiques de groupe 

 almadrassa N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

addaradjaalkham 

lagouat 79 120,91 11,174 1,257 

alcoba 80 124,63 3,200 ,358 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

addaradjaalkham 

Hypothèse de variances 

égales 
79,091 ,000 -2,857 157 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
-2,841 90,557 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence écart-

type 

addaradjaalkham 

Hypothèse de variances égales ,005 -3,714 1,300 

Hypothèse de variances 

inégales 
,006 -3,714 1,307 
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15ممحق رقم   

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

addaradjaalkham 

Hypothèse de variances égales -6,281 -1,146 

Hypothèse de variances inégales -6,310 -1,117 

 

T-TEST GROUPS=almadrassa(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=takuinenadary 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

Test-t 

 

[Ensemble_de_données2] D:\zerguit11.sav 

Statistiques de groupe 

 almadrassa N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

takuinenadary 

lagouat 79 49,56 6,452 ,726 

alcoba 80 54,58 1,230 ,138 
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Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

takuinenadary 

Hypothèse de variances 

égales 
131,419 ,000 -6,832 157 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
-6,791 83,593 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence écart-

type 

takuinenadary 

Hypothèse de variances égales ,000 -5,018 ,735 

Hypothèse de variances 

inégales 
,000 -5,018 ,739 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

takuinenadary 

Hypothèse de variances égales -6,469 -3,567 

Hypothèse de variances inégales -6,487 -3,549 
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T-TEST GROUPS=almadrassa(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=takuinetatbiky 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Test-t 

 

 [Ensemble_de_données2] D:\zerguit11.sav 

Statistiques de groupe 

 almadrassa N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

takuinetatbiky 

lagouat 79 35,27 3,934 ,443 

alcoba 80 36,55 1,660 ,186 

 

Test d'échantillons indépendants 

 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

takuinetatbiky 

Hypothèse de variances 

égales 
47,661 ,000 -2,687 157 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
-2,675 104,653 
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Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence écart-

type 

takuinetatbiky 

Hypothèse de variances égales ,008 -1,284 ,478 

Hypothèse de variances 

inégales 
,009 -1,284 ,480 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

takuinetatbiky 

Hypothèse de variances égales -2,228 -,340 

Hypothèse de variances inégales -2,236 -,332 

 

T-TEST GROUPS=almadrassa(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=istratidjiatte 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Test-t 

[Ensemble_de_données2] D:\zerguit11.sav 
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Statistiques de groupe 

 almadrassa N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

istratidjiatte 

lagouat 79 36,09 3,988 ,449 

alcoba 80 33,50 1,212 ,135 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

istratidjiatte 

Hypothèse de variances 

égales 
110,579 ,000 5,552 157 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
5,523 92,117 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence écart-

type 

istratidjiatte 

Hypothèse de variances égales ,000 2,589 ,466 

Hypothèse de variances inégales ,000 2,589 ,469 
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Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

istratidjiatte 

Hypothèse de variances égales 1,668 3,509 

Hypothèse de variances inégales 1,658 3,519 
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 21ممحق رقم 
GET 

  FILE='C:\Documents and Settings\hocine\Bureau\zerguit\zerguit11.sav'. 

DATASET NAME Ensemble_de_données0 WINDOW=FRONT. 

GET 

  FILE='C:\Documents and Settings\hocine\Bureau\zerguit\zerguit11.sav'. 

 

Avertissement # 67.  Nom de la commande : GET FILE 

Le document est déjà utilisé par un autre utilisateur ou un autre processus. 

Si vous apportez des modifications au document, elles risquent d'écraser les 

modifications apportées par d'autres utilisateurs, ou vos modifications 

risquent d'être écrasées par celles d'autres utilisateurs. 

Fichier C:\Documents and Settings\hocine\Bureau\zerguit\zerguit11.sav ouvert 

DATASET NAME Ensemble_de_données2 WINDOW=FRONT. 

T-TEST GROUPS=takhsosse(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=addaradjaalkham 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

Test-t 

 

 [Ensemble_de_données2]  
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Statistiques de groupe 

 takhsosse N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

addaradjaalkham 

riadiat 50 125,18 2,946 ,417 

oloum 109 121,68 9,742 ,933 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

addaradjaalkham 

Hypothèse de variances 

égales 
35,769 ,000 2,486 157 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
3,426 142,847 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence écart-

type 

addaradjaalkham 

Hypothèse de variances égales ,014 3,501 1,408 

Hypothèse de variances 

inégales 
,001 3,501 1,022 
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23ممحق رقم   

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

addaradjaalkham 

Hypothèse de variances égales ,719 6,283 

Hypothèse de variances inégales 1,481 5,521 

 

DATASET ACTIVATE Ensemble_de_données2. 

DATASET CLOSE Ensemble_de_données1. 
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24ممحق رقم   
GET 

  FILE='C:\Documents and Settings\hocine\Bureau\zerguit\zerguit11.sav'. 

DATASET NAME Ensemble_de_données0 WINDOW=FRONT. 

GET 

  FILE='C:\Documents and Settings\hocine\Bureau\zerguit\zerguit11.sav'. 

Avertissement # 67.  Nom de la commande : GET FILE 

Le document est déjà utilisé par un autre utilisateur ou un autre processus. 

Si vous apportez des modifications au document, elles risquent d'écraser les 

modifications apportées par d'autres utilisateurs, ou vos modifications 

risquent d'être écrasées par celles d'autres utilisateurs. 

Fichier C:\Documents and Settings\hocine\Bureau\zerguit\zerguit11.sav ouvert 

DATASET NAME Ensemble_de_données2 WINDOW=FRONT. 

T-TEST GROUPS=takhsosse(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=addaradjaalkham 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Test-t 

 [Ensemble_de_données2]  

Statistiques de groupe 

 takhsosse N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

addaradjaalkham 

riadiat 50 125,18 2,946 ,417 

oloum 109 121,68 9,742 ,933 
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Test d'échantillons indépendants 

 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

addaradjaalkham 

Hypothèse de variances 

égales 
35,769 ,000 2,486 157 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
3,426 142,847 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence écart-

type 

addaradjaalkham 

Hypothèse de variances égales ,014 3,501 1,408 

Hypothèse de variances 

inégales 
,001 3,501 1,022 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

addaradjaalkham 

Hypothèse de variances égales ,719 6,283 

Hypothèse de variances inégales 1,481 5,521 

DATASET ACTIVATE Ensemble_de_données2. 

DATASET CLOSE Ensemble_de_données1. 


