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  :الملخص
تعتبر قضية اللغة والمنهج من القضايا التي طرحت بشكل لافت في الدراسات اللغوية والأدبية والنقدية من قبل        

كثير من المختصين والباحثين والدارسين وذلك لما تنطوي عليه من إشكالات معرفية ومنهجية وإجرائية أفرزت جملة 

ل في دهاليزه وأغواره وتكتشف أسراره،  يات والطرائق،من الرؤى والنظريات والآل
ّ
تحاول أن تقترب من النص وتتوغ

لت تراكما 
ّ
لاته وعناصره ومستوياته وذلك من خلال توظيف مناهج عدّة وأدوات مختلفة شك

ّ
وتحيط بجميع مشك

دا، ونحاول في هذه الورقة إبراز أهم المعايير العلمية وا
ّ
لمنهجية لقراءة وتحليل نصوص معرفيا وفلسفيا ومنهجيا معق

التعليمية للغة العربية، وما هي الأسس التي تقوم عليها هذه القراءة، فرغم كلّ الجهود المبذولة في هذا المجال مازال 

ق شيئا من الإجماع والاتفاق
ّ
تا متمرّدا وعصيا على الخضوع لنموذج قرائي ودراس ي معيّن يحق

ّ
 .   النصّ متفل

  :الكلمات المفتاحية
 .القراءة المقاربة النصية؛ المنهج؛ التعليمية؛ النص؛

 

Abstract : 

 
The issue of language and curriculum is one of the issues that have been presented in a 

remarkable manner in the linguistic, literary and monetary studies by many specialists, 

researchers and scholars because of the problems of knowledge, methodology and 

procedural resulted in a number of visions, theories, mechanisms and methods, trying to 

get close to the text and penetrating the corridors and explorers and secrets , And 

surrounded by all its problems and elements and levels, through the use of various 

approaches and tools formed a complex knowledge and philosophical and methodological 

complex, and despite all these efforts, the text is still muted rebellious and disobedient to 

undergo a particular reading model and a certain academic achievement Sector agreement 
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 :مقدمة

تعدّدت إشكاليات المنهج وآليات توظيفه وأجرأته بشكل لافت في الدراسات اللغوية والأدبية       

بل كثير من المختصين والباحثين والدارسين وذلك لما تنطوي عليه من إشكالات والنقدية من ق

معرفية ومنهجية وإجرائية أفرزت جملة من الرؤى والنظريات والآليات والطرائق،تحاول أن تقترب 

لاته وعناصره 
ّ
ل في دهاليزه وأغواره وتكتشف أسراره، وتحيط بجميع مشك

ّ
من النص وتتوغ

لت تراكما معرفيا وفلسفيا ومستوياته وذلك من خ
ّ
لال توظيف مناهج عدّة وأدوات مختلفة شك

تا متمرّدا وعصيا على الخضوع لنموذج 
ّ
ومنهجيا معقّدا ،ورغم كلّ هذه الجهود مازال النصّ متفل

 .قرائي ودراس ي معيّن يحقّق شيئا من الإجماع والاتفاق

ولماذا لا نمتلك إلى  في مدارسنا وجامعاتنا،ومن هنا نطرح إشكالية تعليمية نصوص اللغة العربية       

حد الآن منهجا علميا في دراسة وقراءة وتحليل النص العربي ثمّ إنتاجه ونقده؟، ولم لا نمتلك 

الأدوات الفاعلة لخرق جدارية النص وفكّ الشفرات السحرية التي يتموّه من خلالها فيجعلنا ندور 

 المقاربات النصية في استجلاء ما يلفه من غموض؟ في دوامته دون خلاص؟ وما مدى فاعلية هذه

ز في هذه الدراسة على ماهية النص وعلاقته بالمنهج وكذا الأدوات البديلة التي     
ّ
ويمكن أن نرك

 .يمكن أن نوظفها لدراسة وتحليل النص الأدبي في مناهجنا وبرامجنا التعليمية

ص والمنهج ثنائية -2
ّ
 :الن

إلى خصوصية النص الأدبي إذ غالبا ما تدل تلك الخصوصية على المنهج  يخضع تطبيق المنهج     

الملائم لدراسته واستنباطه فهنالك إذا علاقة بين النص الأدبي والآليات والوسائل والأدوات التي 

فلا يجب أن بفرض عنوة على النص، ويمكن للنص الواحد أن يستدعي أكثر  تباشره، أي تدرسه،

 .ويكامل بينها وينحت بينها، ونسمي هذا المنهج التكاملي أو المتكامل أو المتعدد من منهج فيركب بينها

ص2-2
ّ
  :الن

ه       
ّ
ء لشياجعل بعض ر، ولإظها، والرفعا:" ورد معنى النص في كثير من المعاجم العربية على أن

 1 "ماء على شي، والتعيين لتحريك، وامنتهاهوقصاه ء ألشيغ ابلو، وبعضهق فو

  :جالمنه2-0

تحتاج إلى رصيد فكري يستقرئ التشعبات في مختلف مرجعياتها، فهو "ذو بوابة  ملغمة، "المنهج"      

وكل منهج له نظريته الأدبية التي تطرح تساؤلات  ،متعدد ومتشاكل ومتداخل ومتصارع أحيانا

ما هو : يوأهم هذه الأسئلة ه ،جوهرية، وتحاول إقامة بناء متكامل للإجابة عن هذه التساؤلات

    2"الأدب؟ 

ل من خلالها المنهج وهو يطرحها ويجيب عنها     
ّ
ات تساؤلية يتشك

ّ
وفي هذا الإطار هناك ثلاث محط

فيؤسس في هذه اللحظة لماهيته ووجوده وبناء نظريته، ويطبق آلياته الخاصة ويمارس فعاليّته وفق 

ة الاصطلاحية ويستند إلى ركام مفاهيم اصطلاحية خاصة به، فالمنهج يتوسط النظرية والمنظوم

  .ويمكننا أن نختزل تاريخ المناهج النقدية وفق اتجاهه معرفي وفلسفي خاص،
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لمنهج السياقي الذي ينشط خارج النص ويحاول أن يركز على أثر الخارج في الدّاخل ويضم المنهج ا- 

 من كتب النّص؟ :التاريخي والاجتماعي والنفس ي، وهذا يطرح سؤال 

 كيف قال النص ما قاله ؟«:النص الذي أتى مع النقد البنيوي وسؤاله الأساس يمسلك  -

 مسلك القارئ أو المتلقي ما بعد البنيوية  وسؤاله كيف نقرأ النص ؟- 3 

وسعى      .فالنص يوضح و يض يء، فيتغلق ويراوغ ويمارس الإعلان والخفاء بمختلف أنواع التنكر    

لي، وبما أ ّن النص المفتوح حمل واسع من الدالات التي تتشظى النص الشعري إلى الانفتاح الدلا

وتنتشر في كلّ اتجاه، وهي تبوح دون أن تتكلم و بما أ ّن النص بعيد عن المباشرة قريب من 

الغموض وهو نص مراوغ لحكم الانزياح فإن ذلك يجعله قابلا للقراءة المتعددة، وتأتي المادة الخام 

فافة وتعمل على المخاتلة الدائمة أكثر بكثير من العمل على إنتاج الدلالة للنص غير حيادية وغير ش

الأمر الذي يخرج العمل عن كونه علامة فنية مركبة، وكل هذه الخصوصات للنص أوجدت امكانات 

فهو نظام مفتوح من الدالات، وأتى هذا الانفتاح من عناصر بنيوية في "نقدية تسعى إلى استنطاقه، 

النّص إذن محطة محتملة  ه للرمز والأسطورة ومن تفاعل النصوص فيما بينها؛الشعر كتوظيف

  3".للانكتاب والانقراء

، لعلميةت التخصصاع افقد تنوعت تعريفاته بتنوت المحدثين، صطلاحاا في لنصم اما مفهوأ     

طه  حاولةم ةلمعاصرالعربية في النص ت اتعريفاز برأمن تجاهات، والدراسات المختلفة، والاع بتنوو

بء كل بنا: " منطقي بأنهس ساألنص على اتعريف  الرحمنعبد 
ّ
لسليمة ا الجمل مند من عد يترك

 يترابط تلكلماالنص نسيج من ا"أن  إلىد لزناا ، وذهب4" تلعلاقاامن د تبطة فيما بينها بعدالمر

  5 ".بعضها ببعض

ص نصوة ح على عدتتفتى برلالية كة دحدولنص أن امي الغذامد محالله اعبد ر لدكتوى ايرو

 تيلالنصية ءات اايحلإاخلة من اثل شبكة متديمفهو ص لنصواذه لهكلية ة حدر وطاإ فيلتشكل 

ء بنا لىإتسعى ح، ولانفتااعلى درة نصوصية قات مكاناإمل يحلنص أن ا"يث بحه حمر فيتتفاعل 

ت لالادقامة إ فيرئ لقااكة رشابملا إقيقها تحكن يمهذه لا ، وولية كليةشمت لالاد لىوإعي جمان جدو

 6 ".عتتنوولدلالة ت امستوياة فتتعدد رلحرات الإشاالنص نظاماً من ايصبح أن لك بعد وذلنص ا

لنص منطلقاً ف افقد عرّح؛ مفتا محاولة محمد ،لنصالت تعريف وحا تيلى الأخرا المحاولات منو

ية ؤلرا تجنب لك ينبغيل ذمن خلال ولاحتماوا الحقيقة ثنائية تجاوز  :لها، أوثلاثةت من منطلقا

دل لنص كل ما ن افيكو، صدقه، وحقيقته، وشفافيته، وية معناهدحار أص باعتبالتقليدية للنا

 . والمحتمل الحقيقة على

كتابته  فيلمتحقق ب المكتواعلى  في الحقيقة لنص يطلقاحيث م؛ لمفهوايج رتد: لثانيالمنطلق وا

 نمكان وماز في ليةاولتد، والدلالية، والنحوية، والمعجميةت المكوناا بين شجةامتوت علاقا

 بلمكتون اكاذا للانص فإايسمَّى ، وليس نصاًت لعلاقاالا تتحقق فيه تلك ي لذب المكتو، وامعينين
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  مزيجا
ً
ل، لأشكات واكالرسوماى خرأسيميائية ت علاماض، ومع بيات لعلاقاافيه تلك تحققت  مما

 نصاً معقدر لأنه صا؛ للمبالغة( لنصنص ا) فيسمَّى
ً
م لأحلااهو و( لشبيه بالنصا)يقابله ما يسمَّىا

 .لمختلفةت الأيقوناوالتشكيلية ت اللوحاواثقافة لوا

، نوعه، ولنصاحجم  في الحسبان يؤخذ لذلكأن ينبغي ، ونىلمعايج رلثالث على تدالمنطلق ايعتمد و

، لنص نفسها الجمل في لالةدجة ف درباختلا، ونوعهف لنص باختلاالالة دجة ف درختلاوا

   7" .لمتشابها المحكم حتى دلالة منلاجة در في ءلقدمات اعلى تقسيما هنا حمفتا محمد يعتمدو"

 :أهم معايير اختيار النص التعليمي-0

م      
ّ
يقتض ي النص التعليمي أن يكون متوافقا مع المستوى العمري والنضج الفكري والعقلي للمتعل

ومستوى المرحلة التعليمية،وعلى واضعيه أن يكونوا أكثر تجربة ومعرفة بالخصائص العمرية 

ق لمفردات النص ومصطلحاته  والعقلية للمتعلم
ّ
في هذه المرحلة وذلك من خلال اختيار موف

 .ومواضيعه وأهدافه اللغوية والفكرية المتوخاة من هذه الدراسة

  :معيار الوظيفية -0-2

النص التعليمي ليس نصا عاما يراد منه تعلم القواعد والضوابط التي تعلم اللغة فقط ولكنه       

م اللغة ويوظفها في أنشطته الشفوية والكتابية نص وظيفي عملي وإجرائ
ّ
ي يمارس من خلاله المتعل

والتواصلية، وينتج عبرها نصوصا أخرى ،ولاحظنا من خلال تجربتنا التعليمية والتربوية تركيز أغلب 

مين على تلقين قواعد اللغة من نحو وصرف وإملاء بعيدا عن الجانب الوظيفي والانتاجي للغة، 
ّ
المعل

ممارسة شفوية أوّلا وكتابية ثانيا  وكانت اللغة قبل أن تكون القواعد،وأنتج بها أجدادنا أكثر  فاللغة

فالنص يجب . مما أنتجنا نحن  رغم ما كانوا فيه من شح لوسائل الكتابة والتدوين والطبع والنشر 

 .فهاأن يكون وظيفيا يمتلك الأدوات المعرفية والتطبيقية لاكتساب الملكة اللغوية وتوظي

 :معيار السّلامة والملاءمة -2-0

يجب على واضعي النصوص التعليمية أن يحرصوا على سلامة هذه النصوص من الأخطاء      

العلمية والمعرفية،وصحة المعلومة ومدى ملاءمتها لخصوصية المجتمع وهويته وتاريخه وعناصره 

مج والمناهج والمخططات التعليمية القومية، ويخدم المرامي والغايات الكبرى للأمّة ويحقق البرا

وأهدافها القريبة والبعيدة، مع مراعاة الانفتاح على الثقافات الإنسانية الأخرى والاحتكاك بها 

  8.والإفادة منها

 : معيار الحاجة والاهتمام -0-3

اجة من البديهي أنّ الإنسان لا يُقبل على الش يء ولا يهتم له إلا إذا كانت له حاجة فيه، وح     

فوا 
ّ
المتعلمين إلى نصوص يجدون فيها بُغيتهم وغرضهم وآمالهم وأحلامهم أمر أولى وأسبق عندما كل

م الإقبال عليها والتفاعل معها والتعبير 
ّ
بإعداد هذه النصوص ووضعها، الأمر الذي يسهّل على المتعل

ني في خصائصه بها وإنتاج نصوص اخرى في سياقها وعلى منوالها فيكتسب اللغة، وعرّف ابن ج

اللغة بأنها نظام من الأصوات يعبّر بها كلّ قوم عن أغراضهم، وقد أشار ابن خلدون في مقدمته إلى 
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عدم التشديد على المتعلمين وضرورة تلبية ميولاتهم وحاجاتهم ورغباتهم وتطوير هذه الميولات 

د عبد الله اليافعي ، وإعانة المتعلم على تحقيقها
ّ
باع طريقتين وفي هذا المضمار أك

ّ
على ضرورة ات

 :مهمّتين لتجنّب عدم اهتمام المتعلمين بنصوصهم هما

على المعرفة أو المهارة التي تتّفق مع اهتمام (المكتوب وغير المكتوب)مراعاة احتواء النص التعليمي"-أ

م
ّ
  9 ".مع ضرورة المحافظة على معايير الاختيار المتعل

م الأو -ب
ّ
م جديد،من أجل إيجاد صلة مباشرة بينه وبين ك لوية،إعطاء اهتمام المعل

ّ
لما انتقل إلى تعل

10 .النص التعليمي
     

داة لأاهو اءة، وهو طريقة خاصة للقر، وتنا للنصاءقرء ثناأنسلكه ي لذالطريق المنهج فهو اما أ    

 .بية أدسة دراكل  نجاعة سساأهو ، ولنصاب ابوق أكن صاحبها من طرتم تيلا

أن  بين قد، ونبهالإحاطة بكل جوا فيت بالمنهج قد قصرم لإلماا لىإسعت  تيلت التعريفاوأغلب ا

 .صثانيهما خام وعاهما حدأ: ينله مفهوم

نه لا يقبل أ اهم سماته فكر من وهو ،لإنسانيةم العلوا فيي لنقدالفكر ابطبيعة م لعاايرتبط       

لتأكد من ا لىدي إلتدليل عليها بوسائل تؤواها رختيا، والعقلاقبل عرضها على ت مسلماأي 

 ،بيةدلأالقضايا ا التي تعالجق بالطروبية دلأاسة رايرتبط بالد لخاصم المفهو، واصحتهاوسلامتها 

 .اع لإبدل اشكاأساسها أعلى  تحللو 

 فيفضل من ناقد ألكن يوجد ناقد ، وفضل من منهجألا يوجد منهج ، وعيوبهو ياه الكل منهج مزو    

م ستلهام والنظاا في لتحكمالناقد على رة اقد في لمنهج تكمناقيمة ، ولمنهجافق ولنص اءة اقر

 .لمناسبة له الفنية والعلمية التقاليد ا

ص-4
ّ
 : المنهج وقراءة الن

لقد تعددت و تنوعت مناهج و آليات تحليل النصوص و الخطابات الإبداعية ، من سياقية      

مّ نسقية ...(تاريخية ،اجتماعية ،نفسية )
َ
إلى غير ...( سيميائية  بنيوية، أسلوبية، شكلانية،)، و من ث

غير أن هذه المناهج و خاصة النسقية منها قد ادّعت لنفسها . ذلك من المناهج و الآليات التحليلية

في تعاملها مع النصوص الإبداعية متناسية ما لهذه  الصّرامة و الموضوعية و الدقة العلمية،

ت المناهج في التعامل مع مما أرهق كاهل تلك النصوص بسبب ت النصوص من خصوصية، زمُّ

هذا إضافة إلى تضاربات الخطابات التنظيرية  ؛طبيعة النصوص المتأبّية على الغلق و الأسر و العزل 

و التي عمّقت الفجوة بين تلك المناهج و  و غموض مصطلحاتها المنقولة و المنحوتة و المترجمة،

لين و النقاد قد تباينت و  غير .. و صعّبت عملية التحليل بدل أن تيسّرها النصوص،
ّ
أن رُؤى المحل

 و بين من راعى خصوصية بين من أخلص لتلك المناهج و قدّس قوانينها و شروطها، اختلفت،

بها،
ّ
قصد تهجينها لتكون سهلة طيّعة في  النصوص الأدبية العربية و زاوج بين آليات تلك المناهج و رك

ل،
ّ
لا إبعاد المعنى عن  نى من القارئ و فك شفرات النص،لأن مهمّة المحلل هي تقريب المع يد المحل

 .المتاهاتالقارئ و إغراق النص في الغموض و 
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لعلاقة ا في هذه تتحكم تيلاهي اءة لقراءة، والقرا تمر عبر  لمنهجوالنص ا بيندة لموجوالعلاقة ا    

 كل منهجت غايات، وتوجهات وفق مكوناويوجه ولنص اخل دالمنهج يشتغل االتي تجعل فهي 

لمنهج لا يشتغل أن اكما اءة لا بالقرإلنص لا يوجد ، والمنهج معاوالنص اتفعل  تيلاهي اءة؛ إذ لقرا

 .اءة قرون بد

اءة لقر، وامانهوز مبدعه  محدد في  منتهوه قائم دفوجو، لمؤلفالغوية يبدعها دة ما الأدبي لنصا

 .ليااوتدويخيا ر تاوفعليا دا جووتعطيه  تيلاهي 

 في هماو نسقية وصياغة لغوية  في نمتحققا؛ أي يادمان قائمان لمنهج كياناواعليه فالنص و

رات لقد، وامالية فيما يتعلق بالنصلجوالفنية ا ممتلكاتها من يفعلهما ليكشفا عنإلى  حاجة

لنظرية اته راحسب قداءة بالقررئ لقاايفعلهما هو ي لذ، والعلمية بالنسبة للمنهج، وائيةالإجرا

 :تّبعة في قراءة النص وتحليله مايليومن أهم المراحل الم. لمعرفيةوا

 : لنصاءة اقر-2

قد  تيلت وابارلمقاامن د تقبله لعددة، ومتعداءات بانفتاحه على قرمخا شا بيدلأالنص ايقف      

الخلق جراها يسهروعنها مبدعها م يناردة فهو شا، يلوقابليته للتأولنص ا هذا حنفتام اماأتنغلق 

  .ويختصم

 :مصدرينمن ة نقدية مستمدت من معطيايتكون يليا وتنحو منحى تأاها نتبن تيلاءة افالقر لهذو 

متد من افي عليه من جهد معري ما ينطو، وصالةأمن  يحمله بكل ما يمقد بيعرمصدر : لهماوأ

الجهد و لنقدية ت النظرياا في يتمثل، ولعاشرن القراية نها حتى يهجرني لثان القرا بداية

 .أو يهملهه وز يتجاأن باحث أي يع لا يستطي لذ، العلمائناالتنظيري 

سطو أرها أبد تيلالفكرية والفلسفية والمعرفية اا لهبأصولحديثة النقدية ت النظرياا: ثانيهما

جهته اموولنص اءة اقر فينظرية رة قصد بلوا هذو. فيما بينهموت مع تفان لغربيود النقااها رطوو

ما اءة ولقرت اشكالياإمعاينة لى إنا حتما دلة فهمه تقووامحولنص اءة اقرن لأ، نقديةدوات بأ

بل يتمنع ، هلةأول ومن رئ نفسه للقاض لنص لا يعروأن اخاصة ، مةامن صررئ لقااتفرضه على 

تةلرمزية واللغوية ويمارس لعبة الخفاء متواريا خلف أساليبه ا
ّ
 .المتفل

 : لمناصيةابة رلمقاا-0

على رة لقدح والانفتاابسمة ز يمتا ةسائدلالنقدية المناهج ابديلا لكل ن ليكوي يُطرحُ لذالمنهج ا    

 هو مثلما، ولتكامليةة النظرواكما يتميز بالشمولية ة، لمستجدت النظرياوالمفاهيم اكل ب ستيعاا

من كل  بيدلأالنص رس اتدن بأة هي جديرو" لمناصيةابة رلمقاا"ـبنيس ب ومحمد ينسعيد يقط سماه

 نيلضمائه رقاوجي رلخاامرجعه و لنصاعلاقة مع  لمحبطة في، والفوقيةاعتباته ، ونبهاجو

 .لحقيقيواقعي الووا

نة وتستوعبها بكل مرولنقدية المناهج المناصية منهجية متكاملة تنفتح على كل ابة رلمقاا

ت عن عتبارة هو عباي لذازي الموالنص اسة دراهي ترتكز على ، وناجعر ستثماواحسن توظيف و

ر لصووايقونية الأللوحة والمؤلف اسة راكد، جيارخاوخليا دا الأدبي بالنص تحيط تملحقاو
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ان لعنو، والهوامش، والفهرسةت، والمقدما، والنشرت احيثيا، ولتشكيليةم الرسو، وافيةالفوتغرا

ت كل علامااء، ولإهدت، والمقتبسااسة دراعلى وة علاب، لكتااحجم ف، ولغلااسة ، ودراالخارجي

لنص اكما يسيج ، مرجعيةوفنية ولالية ت دحالاإ تحملل و تدبيدلأالنص ت افكل علامار، لإشهاا

 .اءاتلقردات، والشهاوا كالحوارات،  تهءضاإجية تكمل رخات بعتبا بيدلأا

جمل هذه الدراسة الخاصة بهذه النصوص الموازية في ثلاثة      
ُ
منهجية ت مستوياويمكن أن ن

، ليحاالإلمرجعي النص ، والأساسياعي الإبدالنص ازي، والموالنص ا: في تتمثلمحطات محورية و 

لناجعة النقدية اءة القرو ا بيدلأالتكاملي للعمل الطابع والشمولية الخاصية اذلك تتحقق بو

 :لتاليةالمنهجية ابت الثول المناصية من خلاابة رلمقاوا

 :لتاليةالمنهجية الخطوات ع اتبال إجيا من خلارخاوخليا ازي دالموالنص اءة اقر-أ

 .لبصريةواة لبلاغيوالدلالية والنحوية والصرفية والصوتية البنية ا-2

، لجدليةالعلاقة ا: تلعلاقااع انواج أستخروا ،لنصيةابالدلالة ت لعتباابط ل رلدلالة من خلاا-0

لعلاقة ، والرمزيةالعلاقة ، والسيميائيةالعلاقة ، والتماثليةالعلاقة ، والانعكاسيةالعلاقة وا

 .لكنائيةا

لوظيفية امي المرت والعتباام استخدالغاية من والمقصدية البحث عن ل امن خلا: لوظيفةا-3

 .لشاعرأو الكاتب ايقصدها  تيلالية اولتدوا

 لىإلأسفل ايا من دعمووفقيا ألنصي اسياقها  فيت لعتبااءة اقرل لنصي من خلاق السياا-4

 .لأعلى للأسفلامن ولأعلى ا

من ت لدلالاواين لمضاماج استخرأي ا ن؛لمضمواشكلنة  برع: لأساسيابي دلأالنص اءة اقر-ب

، لشعريةر الصو، وايريةلتعبالكتابة ، والجماليةالصياغة افحص ، ولفنيةا نيلباتفكيك ل خلا

 .لإنشائيةالأساليب وا

، ثقافيا، وسياسيا، ويادقتصا، وايارسطو، وأنفسيا، وجتماعياا: جيرلخاالنصي المرجع اءة اقر -ج

تفكيكيا  يحهتشرولنص ايل وتأج ولإنتادة اعااءة وإلقرم اعلى مفهوح لانفتال افنيا من خلاو

  .تركيبياو

ح لانفتاالى إلتعليمية ستدفع امؤسساتنا  فيتطبيقا فعليا ت جدللنص الموازي إذا وبة رلمقااهذه و    

يمكن أن تصبح  تيلالرقمية ا لجامعة، والرقميرس الدالتفاعل مع دب والأانظرية ات على مستجد

  .التربوية الرسمية تلمؤسساواالحكومية  بديلا للجامعةموازية أو 

اع لإبدالتعاطي مع افي يمكن أن تكون بديلا منهجيا اصية لمنابة رلمقاى أن امن هنا نرو

ص لنصوواقية رلوص النصوتكاملية تشمل ابة رمقا نهالأ؛ بيةدلأس الأجنال والأعماص والنصووا

ص لنصوابة رمقالحقيقية في الجودة اعلى ل للحصوءة ية تفاعلية بنال رؤ لرقمية من خلاا

 .لنقديةو انية لفوابية دلأاهر الظووالقضايا واعية الإبدل الأعماوا
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 :خاتمة

نصّا عصيا على القراءة والتحليل والتفكيك والتأويل من غير ( النصّ الأصل)يعتبر النصّ المتن     

المرور على مكوناته وتمفصلاته المشكلة لبنيته الكلية، وكذا معرفة ما يحيط به من نصوص أخرى 

ل مفاتيح متعدّدة يلج من خلالها الق
ّ
ارئ إلى دهاليز النص وخباياه ويحفر في موازية ومصاحبة تشك

اسراره وأغواره،وذلك بالاعتماد على منهج قراءة كامل ومتكامل يوظف جميع الأدوات المتاحة 

ومن أهم النتائج . والفعالة ويطرق جميع مكونات النص الخارجية والداخلية دون إقصاء أو إرجاء

ل إليها  :المتوصَّ

ته وعدم خضوعه للقراءة ومتفاعل يأ النص كائن حي متجدّد-
ّ
خذ ديمومته وحضوره من خلال تفل

 .الواحدة

المنهج المتكامل هو ذلك المنهج الذي يخضع كل مكونات النص للقراءة عبر روية شاملة لا تقف عند -

 .حدود النظرية أو الاتجاه أو المرجعية الخاصّة

المطلوب القرائي والكتابي  اختيار النص التعليمي يحتاج إلى ضبط معايير دقيقة وهادفة تحقق-

 .والتعبيري 

ل عتبوازي أحد المركبات الفرعية للنصالنص الم -
ّ
مهمة لا يلج القارئ إلى ماهية النص  ة، يشك

 .ودلالته ورسالته إلا من خلالها

 :حالاتالإ 
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