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:شكر وعرفان  
  .الحمد � عز و�ل ٔ�ن وفقني لانجاز هذا العمل

  ثم لا یفوتني ٔ�ن ٔ�تقدم ب�سمٔى عبارات الشكر والتقد�ر إلى ٔ�س�تاذي القد�ر

  *لكحل���ضر*

�لى توجيهاته القيمة ونصائحه و إرشاداته المنهجیة التي لم یب�ل بها �لي طوال 
  .والتي سمحت لي �لسير �لى ا�نهج السليم هذا البحثفترة إنجاز 

سطیف كما ٔ�تقدم �لشكر لكل ٔ�ساتذة �امعة المس�ی� و �رج بوعر�ريج و 
كما ٔ�تقدم بفائق  ،�خ�بارات�ن حكموا لنا مجمو�ة المقای�س وا� �2لهضاب

من مقاطعات دا�رة  معلماتهمومعلميهم و  شكري إلى كل السادة المف�شين
كل ال�سهیلات التي قدمت لنامن دات والمساهمات و ا�المس�ی� �لى كل المس

  .ٔ��ل اس�تكمال هذا البحث
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  :دراسةملخص ال
التحكم  هل توجد علاقة بین: جابة عن التساؤل الرئیسي التاليالا ةالحالی دراسةهدف الت  

باتجاهاتهم وبأدائهم التقویمي و  التعلیم الابتدائيالمفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات لدى معلمي 

الابتدائیة في دائرة المسیلة،كما تم معلمة ببعض المدارس معلماو  200د تكونت عینة البحث من وق؟نحوه

داء شبكة ملاحظات الأمفاهیمي و اختبار استخدام  لجمع البیانات تمو ،الارتباطي تبني المنهج الوصفي

من قبل  ینمقیاس الاتجاهات نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات المصممو )،تجمیعيتكویني(التقویمي 

  :وقد أظهرت النتائج ما یليالباحث،

 الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم المفاهیمي التحكملاتوجد علاقة بین  - 1

 .نحوه وباتجاهاتهم التقویمي وبأدائهم

 الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم المفاهیمي التحكملاتوجد علاقة بین  - 2

  .الأقدمیة لمتغیر تعزى نحوه وباتجاهاتهم التقویمي بأدائهم و

 الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم المفاهیمي التحكملا توجد علاقة بین  -3

 .التكوین لمتغیرمؤسسة تعزى نحوه وباتجاهاتهم التقویمي وبأدائهم

  

Résumé : 

La présente étude vise à répondre à la question de recherche suivante : Y a-t-il une 

corrélation, chez les enseignants du primaire, entre la maîtrise des concepts théoriques 

d’évaluation  selon l'approche par compétences  et leur performance évaluative, ainsi que 

leurs attitudes envers ladite maîtrise. L’échantillon est composé de 200 enseignants et 

enseignantes exerçant dans des écoles primaires au sein de la daira de M’sila. Nous avons 

adopté dans cette recherche l’approche descriptive corrélative. Concernant la collecte des 

données, nous avons utilisé un test conceptuel et une grille d’observation de performance 

évaluative (formative, synthèse), et une mesure de tendances vis-à-vis  de l’évaluation selon 

l’approche par compétences élaborés par le chercheur et dont les résultats ont montré les 

éléments suivants : 

1- Absence de corrélation, chez les enseignants du primaire, entre la maîtrise des 

concepts théoriques  d’évaluation  selon l'approche par compétences et leur 

performance évaluative, ainsi que leurs attitudes à l’égard de ladite maîtrise. 

2- Absence de corrélation, chez les enseignants du primaire, entre la maîtrise des 

concepts théoriques  d’évaluation  selon l'approche par compétences et leur 

performance évaluative, ainsi que leurs attitudes à l’égard de ladite maîtrise, 

selon la variable d’expérience (ancienneté). 

3- Absence de corrélation, chez les enseignants du primaire, entre la maîtrise des 

concepts théoriques  d’évaluation  selon l'approche par compétences et leur 

performance évaluative, ainsi que leurs attitudes à l’égard de ladite maîtrise, selon la 

variable de l’institution de la formation.  
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  قائمة الجداول

-�ٔ ..  ....................................................................................................................................مقدمة 

  النظري انبالج
   :الفصل ا�ؤل
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  129...........................................................................................................................ا�راسة�دود -2

  130............................................................................................................................ ا�راسة منهج-3

  130............................................................................................................................ ا�راسةمجتمع -3

  131.............................................................................................................................ا�راسةعینة -4

  134............................................................................................................................. ا�راسة�دٔاة -5

  140.......................................................................................................................الإحصائیة المعالجة-6
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  :مقدمة

یرتكز على متغیر المجتمع  ،التربویة ةتغییر على المنظومإن إجراء أي تعدیل أو 

،وذلك في شتى المجالات ا بغایاته وأهدافه ومتطلبات العصرالمرتبطة أساس ،ومشكلاته

هذا الأساس اعتمدت وزارة التربیة الوطنیة مقاربة التدریس المرتبطة بالمجال التربوي، وعلى 

إصلاح المنظومة ف .استجابة لمتطلبات المجتمع الداخلیة والأوضاع الدولیة السائدة،بالكفاءات

عدة عناصر مرتبطة بالمنظومة التربویة نفسها،بما  عتمد على تفعیل دوریلابد أن التربویة،

وكذا أهداف المجتمع وغایاته،وإذا ،س، المتعلم وحاجاتهفیها المنهاج ومكوناته،طرق التدری

لجعله یتناسق  ،إجراء تعدیلات علیهالا بد أن نحدد العناصر التي یجب نظرنا إلى المنهاج ف

ن لا یجب أن تكون م،مع ما تستوجبه المقاربة التي یقوم على أساسها،وإجراء هذه التعدیلات

وجب تثمینه،وما یستوجب تحدد لنا ما یست،ویم دقیقةعملیة تقفراغ، بل یتم بعد دراسات معمقةو 

لیمیة لأهدافها وأهداف المجتمع، وتغییره،بما یسهم في تحقیق العملیة التعتعدیله أوحذفه 

لابد أن یتضمن المنهاج على وسائل تقویم مختلفة لجوانب العملیة ،وعلى هذا الأساس

  .المتعلم في سلم المعرفةذي یحرزه التعلیمیة التعلمیة،لمعرفة مدى التقدم ال

فالتقویم التربوي من أهم العناصر التي تمكن المعلمین من الكشف عما یعرفه التلمیذ 

لك،مع العمل على وما یستطیعون القیام به والعقبات التي یواجهونها في ذ،بطریقة شاملة

العملیة ولذا فنجد التقویم التربوي من أهم العناصر التي تعتمد علیها تجاوزها مستقبلا،

علاقة تفاعلیة ل التدریس بالكفاءات، حیث نجد في ظل هذه المقاربة التعلیمیة التعلمیة في ظ

بین عملیة التقویم وعملیة التعلیم والتعلم،إذ أن تغییر ممارسات التقویم إنما یعكس تغییرات 

ه في طرق التدریس وانسجاما مع الأهداف والكفاءات المستهدفة،ویظهر الأثر الذي تخلف

عملیة التقویم في العملیة التعلیمیة من حیث أنه یوفر التغذیة الراجعة الضروریة للتعلم 

 .ال،ویوجه التعلیم نحو ما یجب أن یقوم بتقویمهالفعّ 

والتقویم التربوي في ظل المقاربة بالأهداف لم یبوأ المكانة التي یجب أن یشغلها في 

عملیة التقویم في هذه المقاربة، ولذا لمنهاج و م الربط بین محتوى االفعل التربوي، نظرا لعد

 .كان إصلاح ممارسات التقویم مطلوبا منذ وقت طویل

 

أصبح التقویم التربوي یشكل بمختلف ماد مقاربة التدریس بالكفاءات، وبعد اعت

مجالات تطبیقه واستراتیجیاته،ووظائفه وأهدافه ركیزة أساسیة لتحسین نوعیة التعلیم ومردود 



 

  ب
 

التربویة،بواسطة تنمیة الدرایة والمعرفة بهذه العملیة لدى كل المتدخلین في المسار  منظومتنا

الأولیاء والتلامیذ،ونظرا للجدید الذي أتت و ،دى المعلمین بصفة خاصةالتربوي بصفة عامة،ول

به أسالیب وأشكال التقویم المتعددة في ظل المقاربة بالكفاءات بالنسبة للمعلم،لا شك بأن ذلك 

ن لابد قبل الشروع في ه في تطبیقه بعض العقبات، لذا كاوقد یواج،بعض التساؤلات یثیر

إصلاح عملیة التقویم الرجوع إلى المعلمین قصد تقصي انشغالاتهم وآرائهم ومواقفهم حیال 

التحكم المفاهیمي للتقویم وفق "حول  ةالمتمحور  لیه جاءت هذه الدراسة هذا الموضوع، وع

 مباتجاهاتهلدى معلمي التعلیم الابتدائي وعلاقته بأدائهم التقویمي و  تالمقاربة بالكفاءا

  . "نحوه

النظري فقد  الجانب ، أمامیداني جانب نظري وجانب،جانبین إلى وقد قسمت الدراسة

احتوى أربعة فصول، حیث تطرق الباحث فیه إلى الإطار العام للدراسة من خلال تحدید 

الإشكالیة وصیاغة الفرضیات وضبط أهداف وأهمیة الدراسة وتعاریفه الإجرائیة والدراسات 

  :كما شمل الإطار النظري الفصول الآتیة. السابقة

والأدائي للتقویم وفق  للتحكم المفاهیميللتقویم عموما ثم أما الفصل الثاني فخصص 

 ،أهمیتهأنواعهالتقویم التربوي،مفهوم للفصل، تمهید :وتضمنلمقاربة بالكفاءات ا

كما أسهب الباحث في تحدید مفهوم التقویم  أهدافه،مستویاته،مجالاته وأسالیبه المتعددة،و 

للحدیث عن  لثم خصص الباحث الجزء الثاني من هذا الفصضمن  بیداغوجیا الإدماج 

خصائصه ووظائفه،  ،وكیفیة التحكم فیه مفهمیا وأدائیا التقویم في ظل المقاربة بالكفاءات

للمعلم ) المفاهیمي( كم المعرفي التحكیفیة تقویم لیتطرق بالنهایة إلى صعوبات تطبیقه و 

 .لفصلل فخلاصة.وأدائه في شقیه التكویني والتجمیعي 

للفصل ،مفهوم  تمهید :وتضمن ربة بالكفاءاتمقالموضوع ال خصص الثالثفالفصل 

لمقاربة بالكفاءات ،مبررات اعتماد الأصول التاریخیة لبالكفاءات ،مستویات الكفاءة ،المقاربة 

ة التدریس بالكفاءات في مناهجنا الدراسیة ،أهداف التدریس بهذه مقارب

یزها عن باقي المقاربات السابقة ،الوضعیات المقاربة،خصائصها،مبادئها والمؤشرات التي تم

  .فصللل،ثم خلاصة  التعلیمیة في المقاربة بالكفاءات

 تمهید: ث عن الاتجاهات حیث تضمن ه الطالب الباحث للحدیفأفرد أما الفصل الرابع

 وم الاتجاه،أنواع وتصنیفام المرتبطة بمفهالمفاهیالاتجاهات،للفصل،تعریف 

 ،فعوامل تكویناه،خصائصه ومراحل تكوینهالاتج ،مكوناتتالاتجاها



 

  ت
 

ت،وظائفها،وكذا النظریات المفسرة للاتجاهات وطرق قیاسها وأهم طرق الاتجاها

 .ختم بخلاصة للفصل،لیتغییرها

،فالفصل ، فصل خامس وفصل سادسفصلین المیداني، فقد احتوى ا الجانبأم

 مجتمعتحدید منهج الدراسة،  :تضمنالذي و الخامس خصص لإجراءات الدراسة المیدانیة،

التقنیات فضلا عن  جمع البیانات،أداة  ،للدراسةنیة والمكانیة ا، الحدود الزموعینته الدراسة

  .الإحصائیة المستخدمة في تحلیل البیانات

ا ومناقشتها ثم تفسیره النتائج وتحلیلیها لعرضأما الفصل السادس فتناول الباحث فیه 

للدراسة، مضاف إلیها فاستنتاج عام فخاتمة  ،وأدبیات الدراسةفي ضوء الدراسات السابقة 

  .الاقتراحات

  
 
 



 

 

 

النظري ��انبا�  
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  :الإشكالیة-1

مكانة مجتمع من المجتمعات،تحتل المنظومة التربویة في أي بلد من البلدان أو 

ة المركزیة التي تحتلها ونظرا لهذه المكان.حولها مختلف المنظومات الأخرىمحوریة تدور 

ومنذ .باعتبارها أداة لتكوین الثروة البشریة التي تصنع التطور والحضارةالاهتمام كانت محل 

تطلعات تستجیب لحاجات البلد و ،مة تربویةالاستقلال بدأت الدولة الجزائریة في بناء منظو 

وقد عرفت المنظومة التربویة .م والتطورللخروج من دائرة التخلف واللحاق بركب التقد،الأمة 

بتغیر الرؤى السیاسیة متأثرة ،ستقلال عدة تغیرات وتطویرات بمختلف مراحلها منذ الا

اعي والعلمي فرض واقعا جدیدا والاجتموالدولیة،ولعل التطور الاقتصادي  المحلیةوالتجاذبات 

خلال وضع مناهج تتماشى من ،أدى بها إلى مراجعة مكونات النظام التربويالجزائر،على 

الأمثل  دل بالإعدافتتك،قرار مدرسة متطورة ومتفتحة سعیا نحو إ،التغیرات والمستجدات وهذه 

  .للأجیال من جمیع الجوانب

مسألة طبیعیة بل ضرورة تقتضیها ،وتعد عملیة التجدید والتطویر في مختلف المیادین

إذ یهدف كل تطویر إلى تحقیق الفعالیة والسعي نحو تحولات والمستجدات في المجتمعات،ال

الحیاة،والأولى بالتطویر هو قطاع التعلیم،لأنه مجال یتعلق ببناء الأفضل في شتى مجالات 

مع المعرفة الذي الفرد الذي یعتبره الركیزة الأساسیة لكل تأسیس عقلاني وسلیم لبناء مجت

فالكفاءة والمعارف .لذا ینبغي إعداد المتعلم للتفاعل والتكیف مع المجتمعأصبح سمة العصر،

من مواجهة مختلف الوضعیات والمواقف في الحیاة الیومیة تشكل للمتعلم أدوات تسمح له 

  . بنجاح،ولن یتأتى هذا إلا من خلال مناهج تتماشى وهذه الرؤیة

في  2003صلاح المنظومة التربویة منذ سنة تم الشروع في تطبیق إوفي هذا السیاق 

م العملیة المقاربة بالكفاءات في بناء المناهج  كتصور منهجي لتنظی اباختیارهالجزائر،

علم المتمركز حول توتعتمد منطق الالتصور متفرع عن المنهج البنائي، التعلیمیة التعلمیة،وهذا

إشكالیة منتقاة باعتبار أنها تمثل وضعیات حقیقیة -أمام وضعیاتأفعاله وردود أفعاله،التلمیذ و 

ي وآخر س ذات بعد استراتیجولهذه المقاربة أسذ في حیاته الیومیة،قد یصادفها التلمی

تتیح تنظیما أحسن لجمیع ،فیعني أنها مقاربة ذات توجه مستقبلي متكاملةأما الأول،منهجي،

حیث تعتمد على ة،كما أنها مقاربة متدرجة وعلمیة،التي تنطوي علیها البرامج الدراسیالعناصر 
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الثانیة أما ة بوضع تلك البرامج حیز التطبیق،الكفیلات الدقیقة،بناء الفرضیات وتحدید الإجراء

لاتساق بین مختلف أنها تقوم على مجموعة من المتغیرات كمبدأ الكلیة ومبدأ افتعني،

موضوعة تحت ومبدأ القابلیة للتطبیق ومبدأ المقروئیة لإدراك وفهم البرامج المكونات المنهاج،

كما تتصوره یسیر مصاحبا لفعل التعلم، كما جاءت بمبدأ التقییم الذيتصرف المعلم والمتعلم،

وملائمة للحاجات البرامج مطابقة للأهداف المقررة، تتبنى مبدأ التلاؤم الذي یتطلب أن تكون

ذات نظرة جدیدة لمحتویات إنها مقاربة دیة والثقافیة للمجتمع وتطلعاته،الاجتماعیة والاقتصا

الأنشطة التعلیمیة والوسائل وللزمن البیداغوجي  تدریس،رائق الوطالكتاب المدرسي،و التعلیم،

  .وللتقویم

لیة التعلیمیة لقد تناولت العدید من الدراسات أهمیة المقاربة بالكفاءات في تفعیل العم

أسالیبه،ولعل من بین وتحسین مخرجات التعلیم،لاسیما فیما یتعلق بالتقویم و التعلمیة برمتها،

 Paul) 2001(انشوبس،ودراسة بول )1995(سهیلة محسن كاظم الفتلاوي دراسة أهم الدراسات نجد

inchoupps  التي خلصت إلى ضرورة  )1990(عبد العزیز محمد عبد العزیزو آخرون ،ودراسة

لأنها تحقق الأهداف المنشودة یم وفق مقاربة التدریس بالكفاءات،تبني أسالیب ومقاربات التقو 

  .من العملیة التعلیمیة التعلمیة على نحو أفضل

 إصلاح المنظومة التربویة،وینبغي یقع في قلب مشروع،الواسعوالتقویم بمفهومه 

 عن كونه وسیلة لمعاینة المكتسباتیكیة التغییر النوعي الشامل،فضلاإدماجه في صمیم دینام

 بالمعطیات وتزویدها رارالق مراكز أداة لتنویر وحوصلتها،ویعتبر میذالمدرسیة للتلا

  .ككلمنظومةال إعادة ضبط وتنظیمیندرج أیضا في سیاق تدارك الخلل و  كماالصحیحة،

  .) 133. ،ص2008بوزید ، ابن(                                                           

مت لتقویم نجد هناك مداخل عدیدة استخدهود التربویین السابقة،من خلال ج

نه أقرب إلى معرفة ،حیث یرى أصحابه أى مدخل تقییم المعلم لذاتهالمعلم،منها مااعتمد عل

الضعف في أدائه،ولكن مایعاب علیه هو مغالاة بعضهم في الحكم على أدائهم القوة و نواحي 

معلمیهم ،ولكن في حالات عدیدة لأنفسهم،وهناك مدخل اعتمد في تقویم التلامیذ  في تقدیرو 

تمكنهم من إصدار نهم لم یبلغوا بعد من النضج والخبرة التي لألا یمكن الوثوق في تقویمهم 

المعلم ومدخل اعتمد تقویم ،خاصة إذا تعلق الأمر بتلامیذ التعلیم الابتدائيالصائبة،الأحكام 

انتقدت من منطق أن نتائج  یحدثه في تلامیذه،ولكن هذه الطرائقمن خلال قیاس الأثر الذي 
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كذكاء المتعلمین ا جوانب عدیدة،لا تتأثر بمجهود المعلم فقط، بل تتداخل فیهالامتحانات 

  .خاصة تأثیر الدروس الخصوصیةدین و ومرافقة الوال

وم على قیاس معرفة المعلم مدخلا آخر یق،لال الاختبارعد مدخل تقییم المعلم من خیُ 

من معلومات ومهارات واتجاهات یرتبط بها،هومالتلامیذللمادة التي یدرسها 

التعلیم علم،هو قیاس مدى معرفته بهم،والجانب الآخر لهذه المعرفة في اختبارات الملییوصلهاإ

ریة والاتصال والمؤسسة والتنمیة البشالبیداغوجیا،التعلیم المهني و  الصفي وطرقه وبقضایا

جودة أداء  یلعب هذان النوعان من المعرفة دورا هاما في فهمو ... المدرسیةواللوائح والقوانین

مساعدة التلامیذ في و ل آراء المعلم عن نفسه من جهة،المعلم بصورة عامة،وذلك من خلا

العمل ر العقلاني المنطقي البیداغوجي و بالتفكی التعلم من جهة أخرى،أي أنهما یرتبطان

  . المهني

وضوعیة باستبعاد العوامل الذاتیة،التي یمكن أن تؤثر في الحكم تتمیز الاختبارات المو 

قدراته اس جانب من جوانب شخصیة المعلم و على كفاءة المعلم التدریسیة،وتهدف إلى قی

ا،غیر أنها ورغم التأیید الكبیر لهذا النوع من الاستخدامات في تقییم المعلم معرفی.هواستعدادات

كه التدریسي،مما یبرر التفكیر في زاء قیاس أداء المعلم التعلیمي وسلو تبقى محدودة الفائدة إ

الأمر یتطلب  إذالنظریة لیست غایة في حد ذاتها،وتبقى هذه المعرفة .أسالیب قیاس بدیلة

هارات یتوقف تجسیدها داخل الفصول متحویل هذه المعرفة إلى ممارسات و داء،و تجوید الأ

الفعل التعلیمي التعلمي،یتوقف في إن :"ارسات بیداغوجیة ودیداكتیكیة،حیثالدراسیة،ضمن مم

من حسن توظیف هذا  میذ معاتمكن المدرس والتلواقعه على إجراءات عملیة ومضبوطة،

 یتطابق وروح النموذج التربويا ، توظیفضمن ممارساتهماالنموذج 

  .)5ص,2003دیشي،(.الحدیث

دة،على أهمیة ووجاهة العلاقة بین معرفة المعلمین للمفاهیم كما أكدت دراسات عدی

حیث التعلیمیة التعلمیة،في العملیة  سیرورة ممارستهم واستثمارهم لهذه المعرفة بینالتربویة و 

مقاربات  یمكن حصرها في متناولهمرفة النظریة للمعلمین موضوعات في المع شكلت أهمیة

على هیكلتها قاربة ركزت مو یف أو تحدید ممیزات هذه المعرفة،اهتمت بتعر  الأولى :ثلاثة

  .)Amade-Escot ,2014(،والثالثة ركزت على تجنید المعرفة في وضعیات مختلفة
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إلى عموما،والتقویمي معرفة وأداء خصوصا،اء بمستوى المعلم التدریسي رتقإن الا

الاهتمامات ضمن مهنیة،یعد من أحد الأهداف التربویة المهمة،و مستوى التحكم في الكفاءة ال

یمكن تحقیق ذلك إذا زادت الجودة وفعالیة الأداء التقویمي،وهذا الراهن،و الكبرى في الوقت 

المعلم مع المتعلمین، بهدف ل یتطلب عملیة قیاس لهذا السلوك داخل القسم خلال تفاع

  .ول إلى أكثر فاعلیة ممكنة للعملیة التقویمیةالوص

ها یلاحظ أنى أداء المعلم التقویمي،والمتتبع للأسالیب التي كان بواسطتها یحكم عل

  .)32،ص،1996المفتي،(،وتنوعت في الآونة الأخیرة تطورت

والتي ،لأنواعهامتعددة  ت استخدام أسالیب عدیدة،وبأسماءإن الملاحظة التي جرب

  ).2005ملحم،(،)2000الدوسري،(، )2009عبیدات،(ما جاء لدى مثل عدیدةأشارت إلیها مراجع 

مدخلات المنظومة  ضمن سیاق عملیات إصلاح یندرج التقویمي المعلمأداء تقییم إن 

لابتدائي ،وخیر دلیل التغیرات التي مست مناهج التعلیم االتربویة،خاصة على الصعید الرسمي

هذا ما أشارت إلیه وزیرة و ،2016إلى غایة سنة  2003أي منذ سنة لأربع مرات على التوالي،

التي أعلنت فیها و  2015جویلیة 24و23عقدة بتاریخ التربیة الوطنیة خلال الندوة الوطنیة المن

ذ یتعلق الأمر إسیاسات تنمیة الموارد البشریة،ع على ضرورة تسطیر سیاسة منسجمة م

قة في المدارس العلیا للأساتذة كشفت على مراجعة البرامج المطبكما ،وین المكونینبتك

على و ى المعلم بصفة عامة،متطلبات مهنة التدریس، وهذا ینطبق أیضا علوجعلها تتماشى و 

ه مهمة بناء التعلمات الأساسیة إلی ةوكللأنه الموذلك و  ،معلم التعلیم الابتدائي بصفة خاصة

  . تقویمهاو 

ات ى وجود علاقة وثیقة بین اتجاهلوث إأشارت العدید من البحسیاق متصل،ي وف

علاقة إیجابیة لدى المعلمین ،حیث توصل بعضهم إلى وجود المعلمین والتقویم البیداغوجي

لكافي لمصطلحات التقویم وتعاریفه لاسیما عندما یجتمع لدى المعلمین التحكم ا،نحو التقویم

 .بعده التقویمي الذي یحدث في سیاق التعلم أو مأدائهتحقق مع 

م یصاحبه أداء إیجابي للخلفیة النظریة للتقویم ولأماإذا حصل واستوعب المعلم 

ممكن أن تكون لدیه فمن الولهذا ممارسة،التقویم له،یمكن أن یواجه صعوبة في تمثل عملیة 

  .)54،ص1995المخزومي،(.نحوهاتجاهات سلبیة 
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م النفس التربوي وعلوم في علو لم النفس بشكل عام،كبیرة في عة وللإتجاهات أهمی

وذلك بسبب العلاقة المتمیزة التي تربط اتجاهات الفرد  ،البیداغوجیا بشكل خاصالتربیة و 

في و ات المعلمین لها تأثیر قوي وفعال ومؤثر في سلوك المعلمین أنفسهم،فاتجاه.بسلوكه

،فالاتجاهات النفسیة تضفي على إدراك الفرد لنشاطاته وتدخلاته خاصة توجیه متعلمیهم

  . یساعده على انجاز مهامه وتحقیق أهدافه یشكل ممیزمغزى،معنى و 

سعى القائمون على شؤون تعتبر الاتجاهات نحو التقویم التربوي من الأهداف التي یو 

ل التمكن حسن تنمیتها من خلاقد تكون سلبیة أوإیجابیة،فالإجابیة یالتربیة والتعلیم تحقیقها،و 

،والاتجاهات السلبیة التي لا تتفق مع ماهو متوقع المتعلقة بالتقویمو ة المطلوبة،من المعرف

  .یجب توجیهها لتخدم الاتجاهات الإیجابیة

نصب مفتش إلاأنه بعد استطلاع المیدان وبحكم مهنة الطالب الباحث الذي یشغل م

اختلاف خبرتهم المهنیة ومؤسسة معلمین الممارسین،وعلى من ال رالكثیللتعلیم الابتدائي،أن 

في التحكم المفاهیمي  الدیهم ضعفألفینا  ي أهلتهم للممارسة البیداغوجیة،التكوین الت

اتجاهات متباینة مع وجود  و العكس، عند البعض أداء تقویمیا مقبولا لحظورغم ذلك ن،للتقویم

 هذه ة العلاقة الموجودة بینى التساؤل عن طبیعلوهذا ما یدفعنا إبین الایجابیة والسلبیة،

یمي للتقویم فإننا نمیل أكثر إلى ،وباعتبار الضعف الموجود في التحكم المفاهالمتغیرات

،بحیث نتوقع عدم وجود علاقة ارتباطیة بین التحكم المفاهیمي والأداء الفرضیة الصفریة

  . بالكفاءات التقویم وفق المقاربةالتقویمي واتجاهات المعلمین نحو 

لمعرفة فإنهم بحاجة إلى فهم سلیم لور الكبیر الذي یقوم به المعلمون،ونظرا للد

تستجیب لحاجات ویمیة،ثم یجب أن یتمثلوها كفاءات أدائیة تقالمتعلقة بالتقویم ابتداء،

  .مي اتجاهاتهم الإجابیة نحو التقویمتنو تعلمین وترفع من تحصیلهم الدراسي،الم

في ظل التقویم بعة الجدید في التدریس عامة و الاتجاه الرامي إلى متاوانسجاما مع هذا 

مستوى التحكم ه الدراسة لتسلط الضوء على معرفة تأتي هذالمقاربة بالكفاءات خاصة،

المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات عند معلمي التعلیم الابتدائي وعلاقة ذلك بأدائهم 

التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات لدى " انت بعنوانوك. التقویمي وباتجاهاتم نحوه

من خلال الإجابة عن ."التقویمي و باتجاهاتهم نحوه معلمي التعلیم الابتدائي وعلاقته بأدائهم

  :الأسئلة التالیة



 �طار�العام�للدراسة��                                                                                                    :                   الفصل��ول 

 

 
13 
 

   : تساؤلات الدراسة.1-1

 المقاربة وفق للتقویم المفاهیمي التحكمبین  ارتباطیة هل توجد علاقة  -1

 .؟نحوه وباتجاهاتهم التقویمي وبأدائهم الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات

 المقاربة وفق للتقویم المفاهیمي التحكمبین  ارتباطیةهل توجد علاقة   -2

 تعزى،نحوه وباتجاهاتهم التقویمي وبأدائهم الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات

 . ؟الأقدمیة لمتغیر

 بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم المفاهیمي التحكمبین ارتباطیة هل توجد علاقة  -3

 لمتغیر تعزى،نحوه وباتجاهاتهم التقویمي وبأدائهم الابتدائي التعلیم معلمي لدى

 .؟التكوین مؤسسة

  :الدراسة فرضیات. 1-2 

 التحكمبین )05،0(ارتباطیة دالة إحصائیا عند مستوىلاتوجد علاقة  -1

 وبأدائهم الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم المفاهیمي

 .نحوه وباتجاهاتهم التقویمي

 المفاهیمي التحكمبین )05،0(دالة إحصائیا عند مستوىلاتوجد علاقة ارتباطیة  -1-1

 .التقویمي وبأدائهم الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم

 المفاهیمي التحكمبین  )05،0(دالة إحصائیا عند مستوى ارتباطیةلاتوجد علاقة  -1-2

 .اتجهاتهم نحوهوب الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم

 التحكمبین )05،0(دالة إحصائیا عند مستوى ارتباطیة لاتوجد علاقة -2

 وبأدائهم الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم المفاهیمي

 . الأقدمیة لمتغیر تعزى،نحوه وباتجاهاتهم التقویمي

 المفاهیمي التحكمبین )05،0(دالة إحصائیا عند مستوى ارتباطیة لاتوجد علاقة -2-1

 تعزى،التقویمي وبأدائهم الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم

  .الأقدمیة لمتغیر
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 المفاهیمي التحكمبین )05،0(دالة إحصائیا عند مستوى ارتباطیة علاقةلاتوجد  -2-2

 تعزى،نحوه وباتجاهاتهم الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم

  .الأقدمیة لمتغیر

 التحكمبین  )05،0(ارتباطیة دالة إحصائیا عند مستوى لا توجد علاقة -3

 وبأدائهم الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم المفاهیمي

 .التكوین لمتغیرمؤسسة تعزى،نحوه وباتجاهاتهم التقویمي

 المفاهیمي التحكمبین ) 05،0(لا توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا عند مستوى  -3-1

 تعزى،التقویمي وبأدائهم الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم

 .التكوین لمتغیرمؤسسة

 المفاهیمي التحكمبین ) 05،0(لا توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا عند مستوى -3-2

 تعزى،نحوه وباتجاهاتهم الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم

 .التكوین لمتغیرمؤسسة

  :الدراسةأهمیة - 2

بیداغوجیا التدریس بالكفاءات كمقاربة بنت علیها اعتمدت وزارة التربیة الوطنیة لقد 

فیها مكانة أساسیة كونه  التقویم مناهجها في جمیع المستویات،لاسیما التعلیم الابتدائي،واحتل

مدمج في صمیم دینامیكیة التغییر النوعي الشامل من أجل تحسین المردود التعلیمي 

  :في النقاط الآتیة الدراسةوتتجلى أهمیة . وتطویره

باعتباره القاعدة الأساسیة التي .أهمیة الطور الابتدائي ضمن المراحل الأخرى من التعلیم–1

  .تبنى علیها المراحل والمستویات اللاحقة

 معلميتقویم وفق المقاربة الكفاءات لدى التحكم المفاهیمي المعرفي للدراسة  أهمیة - 2

،خاصة إذا اعتبرنا نحوه الاتجاهاتوب)تكویني،ـتجمیعي(دائهم التقویمي التعلیم الابتدائي وعلاقته بأ

لباحثین التعرف على بادر التدریس بالكفاءات كمقاربة جدیدة بالنسبة لنظامنا التربوي،فإنه أج

    .ببعضهم البعض مفاهیمیا وممارساتیا ومعرفة اتجاهاتهم حیاله وعلاقتهم موضوع التقویم
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  : الدراسة أسباب اختیار موضـوع- 3

لكل باحث مجموعة من الأسباب والدوافع التي تجعله یختار موضوع بحث دون آخر 

وفي الدراسة مجموعة من الأسباب الموضوعیة والذاتیة التي دفعت بالباحث إلى اختیار هذا 

  :الموضوع ویمكن تلخیصها فیما یلي

  : الأسباب الذاتیة-3-1

للتقویم  المعرفي حكم المفاهیميالتموضوع التقویم بصفة عامة و  الرغبة والمیل لدراسة

المعلمین نحوه  تجاهاتاوب )تكویني،ـتجمیعي(وفق المقاربة الكفاءات وعلاقته بأدائهم التقویمي 

  .بشكل خاص

  :الأسباب الموضوعیة-3-2

للتقویم لدى المعلمین وعلاقتها بأدائهم  الخلفیة المعرفیة الوقوف علىتتمثل في مسألة 

هذا الموضوع العنایة لاءیوبالتالي حري بالمختصین إ ،نحوههم تجاهاتالتقویمي وبا

  .واستقصاء المعنیین حول هذه المسألة الدراسةومنه الكاملة،

  :الدراسةأهداف - 4

التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة على حول التعرف  للدراسةیرتكز الهدف الرئیسي –1

  .باتجاهاتهم نحوهو التقویمي  وعلاقته بأدائهملدى المعلمین الكفاءات ب

لدى معلمي  الكفاءاتالتحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة ب بینالعلاقة التعرف على –2

مؤسسة ومتغیر ،الأقدمیةمتغیر تعزى إلى ،وباتجاهاتهم نحوه بأدائهم لهوعلاقته  التعلیم الابتدائي

  .التكوین

   :تحدید المفاهیم- 5

  : l'approche par les competences  إجرائیا المقاربة بالكفاءات-5-1

تعلیم الابتدائي والمطبقة في الالتدریس مبنیة على منطق التعلم، هي طریقة في

ویتكون وفي سیاق معین،عما ینبغي أن یقوم به المتعلم من خلال تعلمه في المدرسة وتعبر 

یقوم المتعلم الذي كما ،محتواه من معارف ومهارات وقدرات واتجاهات مندمجة بشكل مركب

  .وحلها في وضعیة محددةها وتوظیفها قصد مواجهة مشكلة ما،یكتسبها بإثارتها وتجنید
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  :إجرائیا تقویمالتحكم المفاهیمي لل -5-2

بار مفاهیمي على عینة هو مجموع الدرجات التي نحصل علیها من خلال تطبیق اخت"

  ."مدارس تابعة لدائرة المسیلة و  مقاطعاتم الابتدائي یعملون في معلمات التعلیمن معلمي و 

  :إجرائیا)تكویني،تجمیعي(يالأداءالتقویم. 3.5

مجموع الدرجات التي نحصل علیها من :إجرائیا الأداء التقویمي التكویني- 5-3-1

خلال تطبیقنا لشبكة ملاحظات تعلق بالأداء التقویمي أثناء ممارسة فعل التعلم الذي 

 .الابتدائي وتلامیذه داخل حجرة الدرس یحصل بین معلم التعلیم 

هو مجموع الدرجات التي نحصل علیها من :إجرائیا الأداء التقویمي التجمیعي- 5-3-2

خلال تطبیقنا لمنهج تحلیل محتوى اختبارات تحصیلیة شكلا ومضمونا ووفق معاییر 

  .ومؤشرات معدة من قبل الباحث 

  :إجرائیا الاتجاه-5-4

 مقیاسمجموع الدرجات التي یتم التحصل علیها بتطبیق ونقصد بالاتجاه إجرائیا "

المستخدم في  الكفاءاتب وفق المقاربةاتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي نحو عملیة التقویم 

  ."الدراسة الحالي

  : الدراســـات الســابقــة- 6

المطبقین في  مدى تحكم الأساتذة(:بعنوان )2017(فضیلة حناش، دراسة -6-1

متوافقة مع  )مؤسسات التعلیم المتوسط لأساسیات التقویم في ضوء المقاربة بالكفاءات

أستاذا مطبقا في التعلیم  75نتائج بحثنا حیث أجریت هذه الدراسة على عینة شملت 

ولجمع مؤسسة تطبیقیة بالجزائر العاصمة، 38المتوسط لمادة اللغة العربیة موزعیم على 

اعتماد المنهج الوصفي التقویمي واستخدام أداة ملاحظة لرصد وجمع البیانات  البیانات تم

  :وتحلیل ممارسات الأساتذة المطبقین ـوقد خلصت الدراسة إلى النتائج التالیة

لا یتحكم أساتذة اللغة العربیة المطبقون بمتوسطات التعلیم بصورة كافیة في أساسیات -

 .التقویم وفق منظور الكفاءات

ستجیب ممارسات أساتذة اللغة العربیة المطبقین للتقویم التكویني وفق المقاربة لا ت-

 .بالكفاءات

 .لا یمارس أساتذة اللغة العربیة المطبقین تقویم الوضعیات الادماجیة وفق منظور الكفاءات-
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درجة :(استهدفت هذه الدراسة استقصاء )2014(أیمن محمد عمرو دراسة -6-2

الاسلامیة مفاهیم واستراتیجیات وأدوات التقوین الواقعي ودرجة معرفة معلمي التربیة 

لتحقیق هذا الهدف و .وكالة الغوث الدولیة في الأردنفي منطقة الزرقاء التابعة ل )تطبیقهم لها

وزعة على مقیاس فقرة م) 40(استخدم المنهج الوصفي التحلیلي و طورت استبانة مكونة من 

عد البالبعد التخطیطي،و لبعد المعرفي،و ا:أبعاد هي تشتمل على أربعةخماسي التدریج،و 

معلما ومعلمة من معلمي ) 63(و طبقت على عینة تكونت من ,بعد الاتجاهاتو ,التطبیقي

التربیة الاسلامیة في المرحلة الأساسیة العلیا،وأشارت نتائج الدراسة إلى أن درجة معرفة 

بعد الاتجاهات للتقویم الواقعي كانت كبیرة معلمي التربیة الاسلامیة للبعد المعرفي والتطبیقي و 

ـبینما استجابات أفردا العینة الدراسة من المعلمین والمعلمات على البعد التخطیطي بدرجة 

متوسطة،كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى للمتغیرات 

    .ویم الواقعيالجنس،الدرجة العلمیة،الخبرة على جمیع أبعاد التق: الآتیة

تقویم وضعیات تقویم الكفایة في (:بعنوان)2012(دراسة دامخي لیلى  -6-3

،دراسة میدانیة استهدفت رصد مستوى توظیف المعلم للتقویم في )السیرورة الدیداكتیكیة

الوضعیات التعلمیة داخل السیرورة الدیداكتیكیة لبناء مؤشر الكفایة والكفایة القاعدیة، 

ولتحقیق ذلك تم انتقاء أداة شبكة الملاحظة قصد تقییم أداء المعلم التقویمي،و طبقت علي 

وقد كشفت نتائج الدراسة على ,أدائهم في ست مواد تمت ملاحظة ) 40(عینة من المعلمین 

أن مستوى توظیف المعلم للتقویم في كل الوضعیات التعلیمیة مثل نسبة ضئیلة وفسر ذلك 

لیس بافتقار المعلم للتكوین بمقتضیات التدریس بالكفاءات فحسب بل بالتكوین  الدیداكتیكي 

  . والنفسي والبیداغوجي

درجة معرفة معلمي السنة (:بعنوان )2012(عبدالحمید،معوش  دراسة -6-4

وعلاقتها  بالمقاربة بالكفاءات منظورالتدریس الخامسة ابتدائي للوضعیة الإدماجیة وفق

ضعیفة  إحصائیة دلالة ذات علاقة توجد أنه النتائج أظهرت ،حیث).باتجاهاتهم نحوها

 )0,05(مستوى عند الإدماجیة للوضعیة الخامسة السنة معلمي معرفة درجات بین )0,05(

 الجدولیة قیمتها كانت،كما  ( 0,208 ) المحسوبة )ر( قیمة وبلغت فیه اتجاهاتهم ودرجات

 القیمة من أكبر المحتسبة القیمة أن وبما) 140(حریة وبدرجة الدلالة مستوى نفس عند

 ضعیفة علاقة ولكنها)0,05(علاقة عند مستوى  توجد أنه أي إحصائیا، دالة فهي الجدولیة
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 الإدماجیة للوضعیة العینة أفراد معرفة في العالیة الدرجة أن العلاقة هذه من ویستنتجا ،جد

 یخفى لا أنه من الرغم على مرتفعة اتجاهات إلى تؤدي أن شأنها من أو الضروري من لیس

 المعرفة( المعرفي المكون نجد الاتجاه مكونات من أن النظري، الأدب حسب أحد على

 للوضعیة ابتدائي الخامسة السنة معلمي معرفة درجة كانت كلما أنه یفترض أي)والاتجاهات

 بینما ،)إیجابیة( جدا مرتفعة أو مرتفعة اتجاهاتهم درجة كانت ،اجد أوعالیة عالیة الإدماجیة

 أوضعیفة ضعیفة الإدماجیة للوضعیة ابتدائي الخامسة السنة معلمي معرفة درجة كانت إذا

  .)سلبیة( جدا منخفضة أو منخفضة اتجاهاتهم درجة كانت جدا،

الكفایات الادائیة والاتجاه  :(وانبعن )2011(سوسن عبد الحمید كوسه دراسة -6-5

 الدراسة هدفت حیث)نحو التدریس لدى طالبات كلیة التربیة للبنات تخصص ریاضیات

 للبنات التربیة كلیة طالباتلدى  التدریس نحو والاتجاه الأدائیة الكفایات إلى التعرف

 جمیع تمثل تامة على عینة طبقته الوصفي المنهج الدراسة الریاضیات،استخدمت تخصص

 بكلیة تخصص ریاضیات الثالثة الفرقة طالبات من طالبة) 63(وعددهم الدراسة مجتمع أفراد

 للكفایاتملاحظة  بطاقة عن عبارة الدراسة أدوات وكانت القرى، أم جامعة للبنات التربیة

نحو تدریس  الاتجاه مقیاس المتدربات،وكذلك المعلمات قبل من الممارسة الأدائیة

متوسطة  الأدائیة للكفایات الطالبات ممارسة درجة أن النتائج أظهرت وقد الریاضیات،

 ارتباطیة علاقة وجود النتائج أظهرت عام،كما بشكل الكفایات أبعاد جمیع ومعقولةعلى

 وقد الریاضیات تدریس نحو والاتجاه التحصیل وبین الأدائیة الكفایات بین ممارسة طردیة

 المقاربة بیداغوجیة تطبیق نحو الإبتدائیةالمدرسة  معلمي اتجاه (الدراسة موضوع كان

 وهل المقاربة هذه نحو المدرسین إشكالیةاتجاه الدراسة هذه من الباحث طرح ،حیث)بالكفاءات

 للدراسة في العام اإلطار الباحث الفصل الأول انطلق ولقد فیذها؟لتن یؤهلهم كافیا تكوینا تلقوا

 التكوین لنقص نتیجة البیداغوجیة هذه وفق بالتدریس المدرسین جهل من هذه دراسته

 اإلشكالیة على المعلومات لجمع كأداة االستبیان على دراسته في الباحث اعتمد ولقد والتدریس

 وبعد عشوائیة بطریقة اختیارهم تم معلما 52تتجاوز لم فإنها الدراسة عینة المطروحةأما

 :التالیة النتائج إلى تمالتوصل البیانات تحلیل

 میدانیا البیداغوجیة هذه تطبیق صعوبة من تشكو المدرسین من الغالبة النسبة أن -

 . علیه تعودوا ما وفق التدریس یفضلون وأنهم
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 بیداغوجیا وفق للتدریس كافیا تكوینا یتلقوا لم المدرسین من الغالبة النسبة إن  -

 .بالكفاءات التدریس

اتجاهات :(هدفت هذه الدراسة إلى معرفة:2009سنة " تیعشادین محمد" دراسة  -6-6

أساتذة التعلیم المتوسط بالجزائر نحو طرق وأسالیب التقویم في ظل المقاربة 

البیانات،حیث  ،وبغرض جمع البیانات استعمل الباحث الاستبیان كتقنیة لجمع)بالكفاءات

فخلصت الدراسة إلى أن الأساتذة لدیهم اتجاهات . أستاذا وأستاذة 166شملت عینة الدراسة 

  .إیجابیة نحو أهداف وطرائق وأسالیب التقویم وفق المقاربة بالكفاءات

لا توجد فروق دالة إحصائیا بین اتجاهات فئات الخبرة المهنیة نحو أهداف التقویم -

  .)2009تیعشادین، (  .له في ظل المقاربة بالكفاءات والجوانب التطبیقیة

 ممارسة معلمي:(بعنوان )2007(دراسة بوعیشة نورة و بن عمارة سمیة  -6-7

تهدف إلى .)التربویین نظرالمفتشین المقاربة بالكفاءات من وجهة المرحلة الابتدائیة للتقویم في ضوء

في ضوء المقاربة بالكفاءات من وجهة  للتقویممعرفة مدى ممارسة معلمي المرحلة الابتدائیة 

معلم  ممارساتهم للتقویم حسب الرتبة وهل یختل المعلمون فيالتربویین،نظرالمفتشین 

الوصفي باستخدام الاستمارة مع عینةّ  قدرت  تبنت الدراسة المنهج( ستاذالمجازالابتدائیة والأ

ویم لدى معلم المرحلة الابتدائیة ممارسات التق أن توصلت نتائج الدراسة إلى.مفتشا67ب 

بصنفیه أستاذ مجاز أو معلّممدرسة أساسیة لا تكافئ دائما الممارسات القائمة على مقاربة 

  .إحصائیا الكفاءات، كما أظهرت النتائج وجود فروق دالة

مستوى فهم :(بعنوان:)2007(دراسة محمد بن مبارك القحطاني سنة  -6-8

حیث هدفت  )وعلاقته باتجاهاتهم نحو العلوم وتدریسهامعلمي العلوم عملیات العلم 

قته باتجاهاتهم العلوم الدراسة إلى الكشف عن مستوى فهم معلمي العلوم عملیات العلم وعلا

تعزى للمواد التدریسیة وللمؤسسة التكوینیة الجامعیة وللمؤهل العلمي وللتخصص إذ وتدریسها،

  :توصلت نتائج الدراسة إلى مایلي

معلمي العلوم لدیهم اتجاهات إیجابیة نحو العلوم وتدریسها حیث بلغ متوسط درجات إن  -

كما بلغ متوسط الدرجات ) 78,07(أفراد العینة على مقیاس الاتجاهات نحو تدریس العلوم 

  ).79,32(أما متوسط الدرجة الكلیة للأتجاه فبلغ ) 80,57(لمقیاس الاتجاه نحو العلوم 
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لاقة إیجابیة بین الاتجاه نحو تدریس العلوم ومستوى فهم كشف البحث عن وجود ع -

كما كشفت عن وجود علاقة , )0,05(وهي دالة عند ) 0,18(عملیات العلم حیث بلغت 

وهي دالة ) 0,02(إیجابیة بین الاتجاه نحو العلوم ومستوى فهم عملیات العلم بلغت 

تجاه الكلي نحو العلوم إحصائیا كما كشفت الدراسة عن وجود علاقة إیجابیة بین الا

  .)0,22(وتدریسها حیث بلغت 

متوافقة مع نتائج بحثنا حیث انصبت دراسته :)2006(یوسف خنیش، دراسة -6-9

،حیث )علیهاسط واستراتیجیات الأساتذة للتغلب صعوبات التقویم في التعلیم المتو :(حول

من الأساتذة یعانون من نقص في التكوین في هذا المجال  % 56,97توصل إلى ما نسبته 

 .والمتعلقة بالتدریب على كیفیة تقویم الكفاءات

هدفت الباحثة من الدراسة إلى معرفة :)2005(دراسة لونیس سعیدة  -6-10

إضافة إلى معرفة الظروف التي ،)اتجاهات معلمي المدرسة الابتدائیة نحو مهنة التدریس(

ت نحو مهنة بغرض جمع البیانات استخدمت الباحثة مقیاس الاتجاها تحدد الاتجاهات

ت تربویة وطبقت الدراسة في ثلاث مقاطعا،1974" غنایات زكي" التدریس المعد من طرف

تعلیم في المعلم ومعلمة  200وذلك على عینة من المعلمین مقدرة ب في الجزائر العاصمة،

  : وخلصت هذه الدراسة إلى.لابتدائيا

فمعظمهم لا یشعرون بالانتماء لمهنة التدریس لمعلمین سلبیة نحو مهنة التدریس،اتجاهات ا- 

  .بها لتجنب البطالة واوقبل

فكلاهما یشعرون بنفس الإحباط  بین اتجاهات الجنسین، إحصائیالا توجد فروق دالة -

  .ویواجهون نفس المشاكل المهنیة والاجتماعیة

والتعلیم بالنسبة إلیهم عمل تلاف مستوى خبرتهم المهنیة،ة باخلم تختلف اتجاهات الأساتذ-

  )2005لونیس،(.روتیني یعیشه المعلم في مختلف المراحل التعلیمیة

ء لمهنة تظهر أهمیة هذه الدراسة في الأثر الذي یخلفه شعور المعلمین بالانتماو 

ولذا التلامیذ،طرف المعلم وموجهة نحو فعملیة التدریس تمارس من التعلیم على أدائهم لها،

وانطلاقا من أن مقومات نجاح العملیة التعلیمیة، فالاتجاه الایجابي للمعلم نحوها یعد من

  .ائز الأساسیة للعملیة التعلیمیةحد الركأالتقویم التربوي 
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ت هذه الدراسة إلى الوقوف فهد:)2005(دراسة ً خلیفة یوسف الطروانة  ً  -6-11

بمراحله  وذلك،)التعلیمیة في ظل التدریس بالكفاءات واقع تخطیط المعلمین للعملیة(على 

وبغرض .)،القیام بعملیة التقویم التربوي تحدیدالأهداف،اختیار طرق التدریس المناسبة(الثلاثة 

قام بإجرائها عدة مشرفین تربویین بالتعلیم ،جمع البیانات اعتمد الباحث على شبكة ملاحظة

حیث اعتمد كراك بالمملكة العربیة السعودیة،بمحافظة ال)مفتشي التعلیم الثانوي(ثانوي ال

لاستخلاص نتائج الدراسة الباحث تحلیل تقاریر المشرفین الذین قاموا بعملیة الملاحظة

وخلصت هذه الدراسة إلى . أستاذ تعلیم ثانوي 377حوالي  الدراسةوقد شملت عینة وتحلیله،

  :النتائج التالیة

 رة العالیةذوي الخب أنحیث لعملیة التعلیمیة بعامل الخبرة،لتأثر عملیة تخطیط المعلمین -

 رونة أثناء المواقف التعلیمیة معسنة یتعاملون بسهولة وم 18بأكثر من 

 18بینما وجد الباحث بأن ذوي الخبرة أقل من،)الأهداف،طرق التدریس،التقویم(الثلاثةالعناصر 

بینهم یتقن  اإذ أنه قلما نجد أستاذ،یمیةسنة یتباین مستوى قدرتهم على التخطیط للعملیة التعل

  .التعامل مع العناصر الثلاثة التي ذكرناها سابقا

عملیة التعلیمیة في عدم تأثیر عامل الجنس على قدرات المعلمین في التخطیط لل-

إذ لیست هناك فروق في تعامل الجنسین مع هذه الأخیرة ظلالتدریس بالكفاءات،

  ).یمیة عملیةالتخطیط للعملیة التعل(

اختلاف قدرات وطرق تعامل الأساتذة المكونین على أساس التدریس بالكفاءات مع عملیة -

فالأساتذة المكونین لهم ما یكفیهم من الخبرات خطیط عن طرق تعامل غیر المكونین،الت

سالیب والمعارف والدرایة بمنهجیة التعلیم بالكفاءات للتعامل مع الأهداف وطرق التدریس وأ

ولا شك هنا أن عامل اتجاهات الأساتذة المكونین وغیر المكونین بكل إتقان وكفاءة، التقویم

حیث أن الاتجاه الإیجابي للذین تلقوا ملیة تخطیطهم للعملیة التعلیمیة،یلعب دورا هاما في ع

الذین لم یتلقوا بینما نجد العكس لدى التعامل بسهولة مع هذه العملیة، التكوین یمكنهم من

والناجمة عن ضعف ات التي تواجههم في هذه العملیة،وبذلك یستسلمون للعقبللازم،التكوین ا

  )م 2005الطروانة ، ( .تكوینهم أو انعدامه أصلا

هذه الدراسة تسلط الضوء على إشكالیة تعامل المعلمین مع المواقف التعلیمیة 

وما یصادفهم من عقبات تؤثر سلبا أو إیجابا على أدائهم المتعددة في المقاربة بالكفاءات،
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 هفلا شك أن درایة المعلم بأساسیات التدریس بالكفاءات من أهداف وطرق تدریسالمهني،

عناصرها بما فیها  تجاه هذه المقاربة ككل أو بعضاقد یؤثر على موقفه و ،هوأسالیب تقویم

عة العملیة التقویمیة التي یقوم بها وما قدینجر عن ذلك من أثر على نجاعنصر التقویم،

وأهمیتها  دراستناهذه الزوایا تبرز علاقة هذه الدراسات ب لومن خلالتلامیذ،المعلم أداء ا

  .للتفسیر الذي سنعطیه لنتائجها

حث من هذه الدراسة اهدف الب:)2005(دراسة محمد السید حسن الحبشي  -6-12

التلامیذ  لمن خلال تأثیرها على تحصی هدف فاعلیة منظومة التقویم التربوي:(معرفة

شبكة ملاحظة في  الدراسةوبغرض جمع البیانات استعمل ،)وأدائهم بالأنشطة التعلیمیة

إضافة إلى مجموعة جموعة من مدارس التعلیم المتوسط الثانوي بجمهوریة مصر العربیة،م

 الدراسةوشملت عینة بین نتائجها ونتائج شبكة الملاحظ،ربط لتحصیلیة لالمن الاختبارات 

  ).المتوسط و الثانوي( تلمیذا وتلمیذة من كلا الطورین  430حوالي 

  : وقد خلصت هذه الدراسة إلى

فمنظومة التقویم الحالیة بمختلف للرفع من مستوى تحصیل التلامیذ، التقویم عنصر فعال-

ولذا فمن ،صیل التلامیذ للمهارات والمعارفأسالیبها وطرقها ترتبط مباشرة بنتائج تح

أحد العوامل  قویم التربوي،على اعتبار أنهالضروري حسب هذه الدراسة الاهتمام بجانب الت

 .المؤثرة في مستوى تحصیل التلامیذ

فأنماط عالیة في تحدید أداء التلامیذ،مختلف أسالیب التقویم في المنظومة الحالیة لها ف-

فذلك یخلق یكمل عمل أسلوب آخر،وب التقویم ومن خلال أنها تتم بصفة مستمرة وكل أسل

كما تجعلهم مرتبطین دائما بالفعل التعلیمي والبرامج ر لدى التلامیذ للتعلم والإنجاز،دافعیة أكب

 ) 2005الحبشي ،(.المسطرة في إطاره

تعتبر هذه الدراسة عملیة تشخیصیة لواقع منظومة التقویم التربوي من حیث أثرها 

مما ینعكس بصورة مباشرة على مردودهم التعلیمي مي،یالتعلیذ وأدائهم على تحصیل التلام

ولهذا فهذه الدراسة تفیدنا من زاویة أن التقویم في خاصة ومردود النظام التربوي ككل،بصفة 

محالة على تحصیل التلامیذ لا توسط وفي ظل المقاربة بالكفاءات،سیكون له تأثیرالتعلیم الم

وما قد ینجر من ذلك على سیرورة بصورة سلبیة أو ایجابیة،یة سواء وانجازاتهم للعملیة التعلیم

  .المنظومة التربویة الجزائریة ككل
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 درجة(:بعنوان2004) (القطیش، مشوح حسین العلیمات، مقبل علي دراسة - 6-13

 في الأساسیة المرحلة مدارس في الأدائیة التعلیمیة للكفایات العلوم معلمي ممارسة

للكفایات  العلوم معلمي ممارسة درجة عن الكشف إلى الدراسة هدفت).المفرق محافظة

 نتائج أظهرت .والجنس التدریسیة والخبرة التخصص متغیرات ضوء في الأدائیة التعلیمیة

 أكثر وأن .تربویا المقبول المستوى من أقل الأدائیة الكفایات ممارسة درجة الدراسة أن

) 4,07( حسابي بمتوسط التعلیمي الموقف إدارة مجال هو ممارسة الكفایات الأدائیة مجالات

 بمتوسط الحاسوب استخدام مجال كان ممارسة المجالات أقل بینما ممارسة كبیرة، وبدرجة

 مستوى عند إحصائیة دلالة ذات فروق تظهر لم بینما ، .قلیلة ممارسة وبدرجة)2,01(حسابي

  الأداة في سواء التدریسیة للخبرة تعزى للكفایات العلوم معلمي ممارسة درجة في  )0،05(

  .حدة على مجال لكل أو ككل

كان  إنمعرفة إلى ه الدراسة هدفت هذ:)2004(" فیلیب اسكاروس"دراسة  -6-14

  الثانویة بجمهوریة )أسلوب التقویم التجمیعي الذي تقوم على أساسه الامتحانات(

وكذا أثناء الامتحان،لدى التلامیذ یساعد في توفیر الراحة النفسیة مصر العربیة،

 .معرفة مدى مساهمته في تحسین طرق التدریس المعتمدة في العملیة التعلیمیة

تتمحور  أعده خصیصا لهذه الدراسة، اولغرض جمع البیانات استخدم  الباحث استبیان

بنیة على أساس بنوده حول المعاش النفسي للتلامیذ أثناء تعاملهم مع الامتحانات الم

واستعمل كذلك استبیان موجه للأساتذة یتمحور حول علاقة أسلوب یعي،التقویم التجم

وقد شملت عینة التلامیذ .التقویم التجمیعي باختبار طرق التدریس المنتهجة لكل درس

الثانوي،وقد تم انتقاء  في التعلیم اأستاذ 150تلمیذا،أما عینة الأساتذة فبلغت  283

 .یم الثانوي العام بجمهوریة مصر العربیةن بطریقة عشوائیة من مدارس التعلیالعینت

  :وخلصت هذه الدراسة إلى

للتلامیذ  أسلوب التقویم التراكمي یساهم بصورة فعالة في الحد من المشكلات النفسیة - 

وأرجع الباحث هذا إلى وعي ط النفسي والتوتر والقلق وغیرها،كالضغوالناجمة عن الامتحان،

وكذا الفوائد التي یعود بها ،)التقویم التجمیعي ( التلامیذ بأهداف وأسس هذا الأسلوب التقویمي 

نفسهم،وكذلك الدور التوعوي الذي یقوم به المرشد النفسي في هذا المجال،ولذا أوصى أعلى التلامیذ 

 . أساس هذا الأسلوب من التقویم الباحث بضرورة الاعتماد على الامتحانات القائمة على 
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أسلوب التقویم التجمیعي یساعد الأساتذة في اختیار طرق تدریسیة تساهم بدورها في تحقیق -

لاستعمال طرق  إذ أن هذا الأسلوب یتیح فرصة للأساتذةجودة للنظام التربوي، وتعلیم ذ

تطبیق المناهج  والتي تجعل من عملیة التقویم التربوي تواكب مسارالتدریس الملائمة،

 ) 2004فیلیب اسكاروس ، ( .والبرامج وبالتالي فهي مرتبطة بشكل وثیق معها

ربوي ألا  وهو هذه الدراسة بغض النظر عن حداثتها فإنها تناولت أحد مستویات التقویم الت

فهو یطبق بعد كل من ر العملیة التعلیمیة بشكل مباشر،والذي یواكب مساالتقویم التجمیعي،

وقد یكون في نهایة كل درس أو كل أسبوع أو كل شهر التقویم المبدئي والتشخیصي،لوبي أس

أو فصل أو حتى في نهایة مرحلة دراسیة،ولعل التقویم في المقاربة بالكفاءات یقوم على 

المستویات الأربعة من التقویم بما فیها التقویم التجمیعي،ومن هنا تظهر فائدة هذه الدراسة 

   .بالنسبة لدراستنا

تعد هذه الدراسة :)Paul lnchaupps)2001 "سدراسة ً  بول أنشوب -6-15

عتماد في كندا من أهداف جراء ا) Quèbec( "كاالكیب" لما وصلت إلیه مقاطعة  تقویمیة

التربویة في :(وذلك عن طریق مقاربة الباحث لنتائج المنظومةمقاربة التدریس بالكفاءات،

توصل الباحث من خلال حیث .)المقاربة بالكفاءات التدریس بالأهداف ونتائجها في ظل

هداف،مردود من حیث عدة جوانب كالأ مقاربتینهذه المقاربة إلى وجود فروق بین ال

وقد كانت الفروق لصالح بیداغوجیة التدریس المؤسسات التعلیمیة،مردود المعلمین والتلامیذ،

، وأوصى ةمردود المنظومة التربویفي تحسین بالكفاءات وبهذا ثمن الباحث دور هذه المقاربة 

  ) .lnchaupps,2001( .بضرورة المواصلة في الاعتماد علیها ومتابعة مسارها بصورة مستمرة 

تكمن أهمیة هذه الدراسة في كونها تمت في الوقت الذي بدأت فیه وزارة التربیة و 

السباقة ندا من الدول بینما كالمناهج وفق المقاربة بالكفاءات،الوطنیة بإصلاح 

وهذا ما یجعل نتائج هذه الدراسة ذات دلالة تعكس مدى نجاح هذه المقاربة في لاعتمادها،

 دراستنافضلا عن هذا فهذه الدراسة تفیدنا في جراء اعتمادها، تحقیق أهداف النظام التربوي

   .ربويحول اتجاهات المعلمین نحو أحد أهم عناصر هذه المقاربة ألا وهو التقویم التتي تتمحور ال

هدفت هذه الدراسة إلى :)1995(دراسة ً سهیلة محسن كاظم الفتلاوي ً  -6-16

أثر برامج التدریب على أداء المعلمین للعملیة التدریسیة في ظل المقاربة :(معرفة

من خلال الدمج انظري والتطبیقي لعناصر التدریس في ظل هذه ،)بالكفاءات
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اء المعلمین في الباحثة على شبكة ملاحظة لقیاس أدوبغرض جمع البیانات اعتمدت .المقاربة

وذلك من حیث تخطیط الدروس والتحفیز واختبار الطرق التدریسیة ظل هذه المقاربة،

وشملت عینة الدراسة .والوسائل التعلیمیة المناسبة انتهاء بعملیة تقویم المعلم لأداء التلامیذ

ى عناصر ا تلقوا التدریب علمعلم 20معلما قسموا إلى مجموعتین الأولى ضمت  36

وخلصت ،معلما لم یخضعوا للتدریب 16أما المجموعة الثانیة فضمت المقاربة المذكورة آنفا،

  : الدراسة إلى

جموعة الأولى التي تلقت وجود فروق دالة بین المجموعتین وكانت هذه الفروق لصالح الم-

صر هذه المجموعة یتعاملون فقد لاحظت الباحثة من خلال شبكة الملاحظة أن عناالتدریب،

سواء فیما یتعلق بالأهداف أو الطرق التدریسیة أو شكل سلیم مع عناصر هذه المقاربة،ب

المشكلین لها لم یتلقوا أما المجموعة الثانیة فبالنظر إلى أن الأفراد لتقویمیة،القیام بالعملیة ا

اربة تحت تأثیر میولهم فهذا الأمر جعلهم غیر قادرین على التأقلم مع هذه المقالتدریب،

وبهذا كان تعاملهم مع عناصرها التي لم تنسجم مع هذه المقاربة، ورغباتهم واتجاهاتهم

 .)185 -123 .ص 1995الفتلاوي، ( .سلبیا وغیر مجدي) التقویم التربوي الأهداف،طرق التدریس،(

 أســالیب:( إلــى التعــرف الدراســة هــدفت )1993( الســویدي دراســة - 6-17

 المختلفــة التعلــیم مراحــل فــي الإســلامیة التربیــة منهــاج فــي الاســتخدام الشــائعة التقــویم

 مقیاسـا الباحـث واستخدمت ،)التدریس فــي خبرتــه وســنوات المعلــم بجــنس وعلاقتهــا

 محــاور،واعتمــدت ثلاثــة تضـمنت التـي الدراسـة أداة علـى الاسـتجابة درجـة لتحدیـد رباعیـا

 مـن عشـوائیة عینــة علــى طبقتهــا اســتبانة مســتخدمة التحلیلــي الوصــفي المــنهج الباحــث

) 120( علـى مــوزعین الإسـلامیة التربیــة یدرسـون الــذین والمعلمـات المعلمــین

 جانــب مــن الطلبــة تقــویم فــي المســتخدمة الأســالیب معظــم أن النتــائج مدرســة،وأظهــرت

 وأن الشـفویة والاختبـارات الصـفیة والأسـئلة التقلیدیة التحریریة الاختبارات أســالیب هــي العینــة

 لا الصفیة والمشاركة والتقاریر والبحوث الذاتي التقویم كأسلوب المتطـورة التقویمیـة الأسـالیب

 متوسطات بین فروق تظهر ولم.الطلبة بتقویم قیامهم عنـد المعلمـین طرف من اهتماماً  تلقى

 الجنس مستوى على التقلیدیـة التقـویم أسـالیب اسـتخدام فـي العینة أفراد من المستجیبین

 في اهتماماً  تلقى الصفیة والمناقشات البیتیة الواجبات أن إلى النتائج أشارت كما.والخبرة
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 توظیــف أهمیـة الســابقة،یلحـظ الدراسـات ضـوء فـي.الطلبة تقویم تراعي التـي الأنشـطة مجـال

 عملیــة فـي المختلفـة بأشــكاله الـواقعي التقـویم

 العلیــا التفكیــر مهــارات تنمیــة وفــي المــواد، مــن وغیرهــا الإســلامیة التربیــة فــي والتعلــیم الــتعلَم

 درجـة لتبـین الحالیـة الدراسـة وتـأتي.لـدیهم لاایجابیـة الاتجاهـات تنمیـة وفـي الطلاب، عنــد

 الشـائعة الممارسـات وأدواتـه،وتبـین" الـواقعي التقـویم" اسـتراتجیاتو  مفـاهیمل المعلمـین معرفـة

 المحلـي الاهتمـام تعكـس بـذلك وهـي. المعلمـین عنـد اسـتخداماً  الأكثـر والاسـتراتجیات

 .الحدیثة التقویم استراتجیات اسـتخدام فـي المتزایـد والعـالمي

هدف :) Monique de- Theux-jehen)1991"  توجین دي مونیك" دراسة  -6-18

في بناء الاختبارات نهایة السنة  ونالطرق التي ینتهجها المعلم:(رفةهذه الدراسة كان مع

بغرض ،)الدراسیة المعدة  لتلامیذ السنة الأولى ثانوي في مادة اللغة الفرنسیة ببلجیكا

 70ولإجراء الدراسة استخدمت الباحثة .اتخاذ قرارات سلیمة  في عملیة  تقویم أداء التلامیذ

سؤالا  200في مجموعها على  تحتويسیة لتلامیذ السنة الأولى ثانوي،اختبارا في اللغة الفرن

تقریریة  مقالیةأي أسئلة من عدة أشكال . إلیهمصنفا حسب الهدف الذي تسعى الباحثة 

واستقتها الباحثة من اختبارات نهایة كل سئلة التي تعود علیها التلامیذ،موضوعیة لمعرفةالأ

  :وخلصت الدراسة إلى. مدار ثلاث سنوات على سنة

صعوبة  الأسئلة المطروحة لنفس المستوى المعرفي ونفس  عدم وجود توازن في مستوى-

التعلیمات  أن،كما وأخرىاتضح ذلك بین تلامیذ قسم وأخر وبین ثانویة ،الهدف السلوكي

المطروحة أمام المتعلمین والمرفقة لكل اختبار اختلفت من حیث درجة تعقیدها باختلاف 

 .والمعلمین الأقسام

مع غیاب أسئلة التعبیر الكتابي والشفهي ،ةالشكلیلقیاس التعلماتأغلبیة الأسئلة كانت موجهة -

 .القراءة أسئلةوكذا 

أغلب الأسئلة تقیس البعد المعرفي المحض،كما ظهر بأن الأساتذة یهتمون بصفة مفرطة - 

 .بالأسئلة التي تقیس المعرفة المعقدة

معاییر تقویم موحد،مما جعلهم یركزون وجود تضارب في كیفیة منح النقاط  بین الأساتذة بسبب غیاب -

خر و التي تعتبر ذات أهمیة ، وترتب عن ذلك اختلاف مستوى لآعلى بعض الجوانب ویهملون البعض ا

  .وذلك تبعا لتباین مستوى تلامیذ كل قسم الأسئلةصعوبة 
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یث من حستعملة  في مادة اللغة الفرنسیة،ركزت هذه الدراسة على تقویم بنیة الاختبارات الم-

ؤثر على مستوى تحصیل توهذه الجوانب الثلاثة كلها ه الشكلي والمنهجي وسلم التنقیط،جانب

فكیفیة بناء الاختبارات ترتبط ،إجرائهاعلاقتها بالدراسة التي نحن بصددومن هنا تتحدد التلامیذ،

   (De- Theux-Jeh 1991) .بالجوانب التطبیقیة  للتقویم في التدریس بالكفاءات

قام الباحث : )1990(عبد العزیز محمد عبد العزیز وآخرون دراسة -19- 6

أثر عاملي الخبرة والمؤهل في الكفاءات التدریسیة لدى المعلمین سنة :(بدراسة حول

  : تتمثل في التساؤلین التالیین الدراسةوكانت إشكالیة .)بمصر 1990

هل توجد فروق دالة بین المعلمین المؤهلین تربویا وغیر المؤهلین تربویا في مستوى -  

  معرفة الكفاءات التدریسیة؟

التدریسیة تعزى إلى عامل هل توجد فروق دالة بین المعلمین في مستوى معرفة الكفاءات -  

اءات التعرف على المستوى المعرفي لبعض الكفهو وكان الهدف من الدراسة الخبرة؟

التدریسیة الأساسیة لدى عینة من المعلمین والمعلمات في المرحلتین الإعدادیة والثانویة 

ثم التحقق من ،والكشف عن أثر عاملي الخبرة والمؤهل العلمي في معرفة الكفاءات التدریسیة

  . المعلم لدىوجود أو عدم وجود تفاعل بین عاملي الخبرة والمؤهل العلمي 

دراسة تم بناء اختبار موضوعي كأداة أساسیة لجمع البیانات وتحقیقا لأهداف ال

  :مجالات وهي) 7(ویتضمن الاختبار سبع

توجیه ،الاختبارات التحصیلیة،طرق التدریس،الوسائل التعلیمیة،التهیئة،الأهداف التعلیمیة- 

 .،إدارة الفصلالأسئلة

٪ موزعة 20٪إلى80ین فاءة فرعیة بنسبة تتراوح بك) 100(وتحتوي هذه المحاور على مئة -

معلما ومعلمة اختیروا من  245وكان حجم العینة یتكون من . على المحاور السابقة

وقد تم معالجة البیانات بأسالیب . محافظات بمصر للمرحلة الإعدادیة والثانویة) 5(خمس

ن وأخرى استدلالیة كاختبارات التباین في اتجاهی) متوسط الانحراف المعیاري(إحصائیة وصفیة 

  : وكانت أهم نتائج الدراسة ما یلي٪75تقان للكفاءات التدریسیة بـ كما حدد الباحثون معیار الإ.

ن أقل حد للكفایة على إن مستوى المعلمین والمعلمات في معرفة الكفاءات التدریسیة كا- 

  .٪من الدرجة العظمى في كل حالة75ار ككل وعلى جمیع محاوره السبعة وهودرجة الاختب
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 الدراسة أنه لا توجد فروق دالة بین المعلمین المؤهلین تربویا والغیر مؤهلین في أثبتت-

وأن أثر المستویات وعامل الخبرة التدریسیة یتساوى عند مستوى معرفة الكفاءات التدریسیة،

  ).315ص, 1990,عبد العزیز وآخرون(.اعتبار نوع المؤهل العلمي

 دراسته حیث استهدفت )1988(، فهد عبد االله الدیب دراسة - 20- 6 

على مدى التغیر الذي طرأ على كفاءت التدریس واتجاهات المعلمین التربویة :(التعرف

وذلك لدى المعلمین الدارسین ببرنامج تأهیل معلمي المرحلة الابتدائیةإلى مستوى 

حیث قام بتطبیق مقیاس الاتجاهات .وذلك بعد قضائهم للسنوات الدراسیة المقررة )اللیسانس

معلما )40(واستبانة الكفاءات التدریسیة اللازمة لأعداد معلم المرحلة الابتدئیة على عینة 

أسفرت نتائج الدراسة و .في المستوى الرابع) 16(في المستوى الأول و) 24((ومعلمة منهم 

،أي أنه لم یطرأ لبة السنة الرابعة والسنة الأولىق دالة بین اتجاهات طعدم وجود علاقة فرو 

إن مثل .أي تغییر على اتجاهاتهم التربویة نتیجة دراستهم لبرنامج تكویني  خلال هذه المدة

هذه النتیجة قد تعزى إلى أن العینة هم مدرسون فعلا قبل التحاقهم بالبرنامج مما یقلل من 

 ویة،وغالبا ما یؤثر مثل هذا البرنامج التكویني في الخبرات المتصلةتأثرهم بالبرامج الترب

لا یخالف الأهداف التربوي التي یقصد إلیها من ولكن هذا ,بمجال التخصص بشكل أكثر وضوحا

  .وراء هذا البرنامج

العلاقة بین :(هدفت الدراسة إلى بحث ):Dewlat ،)1987دیوالیت  دراسة -6-21

،و )الكفایات وبین استخدامه لهذه الكفایات أثناء التدریس تدریب المعلم على أساس

معلما ،حیث قام الباحث باختیار المعلمین المبتدئین الذین ) 33(أجریت الدراسة على 

و قد تم اعتماد بطاقة ملاحظة .یقومون بالتدریس من الصف السادس و حت الثاني عشر

مجالا  12متفرقة و تضمنت البطاقة على ثلاثة مشرفین قاموا بملاحظة العینة ثلاث مرات 

. الفروق الفردیة، مهارات الأسئلة،التحطیط ،التقییم: اشتمل على مجموعة من الكفایات منها

و قد أظهرت نتائج الدراسة أن درجات المعلمین المدربین كانت عالیة أكثر من درجات 

  .Dewlet ,1987,Vol n :6,p,48)(المعلمین الذین لم یتلقوا أي إعداع و لا ماریوا مهنة التعلیم 

 اكتساب طلبة أثر:(معرفة استهدفت التي )1978( وآخرون، خیراالله دراسة - 6-22

 العمل بمهنة نحو اتجاهاتهم تغییر في التعلیمیة والممارسات للمعلومات التربیة كلیة

 التربویة الاتجاهات(بطاریة من واختبارین M.T.A.I مقیاس تطبیق ،وبعد)التدریس
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:  كالآتي مختلفةمقسمین تخصصات في وطالبة طالبا) 364( من عینة ،على)للمعلمین

 معلومات لدیهم العلمي،وممن القسم في الأولى السنة طلبة من وطالبة طالبا) 164( منهم

 أنهم الخاص،أي الدبلوم طلبة من طالبا) 25(التربوي،و للعمل ممارسین وغیر تربویة

 وغیر تربویة معلومات لدیهم التربیة بكلیة الثالثة السنة طلبة من طالبا) 95(فعلا،و مدرسین

 التربویة المعلومات مستوى ارتفع كلما أنه الدراسة نتائج أسفرت وقد. التربوي للعمل ممارسین

 العمل نحو بالایجابیة النفسیة اتجاهاتهم اتسمت التربیة، كلیة طلاب علیها یحصل التي

 الرابع الدراسي المستوى لطلاب التربویة المعلومات أن)1985غریب،( دراسة وأكدت.التربوي

) 0,01(دلالةعند ذو الاختلاف وهذا الأول المستوى لطلاب التربویة المعلومات من أعلى

 الى الكلیة دراسته في مدة خلال الطالب بها یتأثر التي الأخرى العوامل بجانب أدت بالتاليو 

  .الرابع المستوى طلاب اتجاهات في دلالة ذات فروق ظهور

 مصر في أجریت التي دراستها في النتیجة هذه، )1974( زكي،دراسة  - 6-23   

 التدریس مهنة نحو المعلمین إعداد كلیات طلبة اتجاهات:(على والتي تهدف للتعرف

 النهائیة،للوقوف الصفوف طلبة عند الاتجاهات هذه على التعرف ،ثم)بالكلیة عندالتحاقهم

 تطبیقه على تم وقد الغرض، لهذا مقیاسا الباحثة أعدت وقد اتجاهاتهم في التغیر مدى على

 كشفت عنه ومما. والرابع الأول المستویین على موزعین وطالبة طالبا) 680( من عینة

 وقد.عام بشكل والرابع الأول المستوى طلبة اتجاهات بین دلالة ذات فروق وجود عدم الدراسة

 أقل هي لمهنةالتدریس المجتمع نظرة أن منها الأسباب من بعدد الظاهرة هذه الباحثة عللت

 ودرجة مشاعرهم مباشرعلى بشكل یؤثر الحال بطبیعة وهذا الأخرى، للمهن نظرته من

 اقرب فعلا أصبحوا الرابع لأنهم المستوى طلاب لدى یتحقق وهذا المهنة عن رضاهم

 للمهنة ممارستهم أثناء فعلا مااكتشفوه ذلك بجانب الأخرى، المستویات من بذلك للإحساس

  .العملیة التربیة مقررات في

هدف هذه الدراسة معرفة طبیعیة : Gokes (1972( غوكسً  دراسة -6-24

المدرسیة  للإدارةاتجاهات مدیري المدارس الابتدائیة نحو المعارف والمهارات اللازمة (

من المدارس  دهذه الدراسة بعد أجریتوقد .)ذلك للمهام المناطة بهم أهمیة،ومدى أةالكف

وبعرض جمیع البیانات استعملت ،الأمریكیةبالولایات المتحدة " ألاباما" الابتدائیة لولایة 

مهمة موزعة على خمس محاور  47تضمن حثة استبیانا معد خصیصا للدراسة،البا
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الإداریة والخدمات ادة علاقة المدرسة بالمجتمع وبالإدارة العامة وإدارة الأفراد والقی:وهي

  :إلىوتوصلت هذه الدراسة .مدیر مدرسة ابتدائیة 115 الدراسةوشملت عینة العلاجیة،

هناك  إذت،ابین اتجاهات المدیرین نحو مختلف المهام والمهار  إحصائیاوجود فروق دالة -  

تساعدهم في عملیة  إضافیةحاجة المدیرین لمعارف  إلىنتائج الدراسة  أشارتمهمة  43

اهتمت هذه الدراسة بمعرفة اتجاهات .وجه أحسنیر البرامج وممارسة مهامهم على تطو 

ومن خلال ذلك یمكن وهي الخمس المذكورة آنفا، إلیهممدیري المدارس نحو المهام المسندة 

النظام التربوي  ككل هذا من للقائمین على شؤون التربیة مراجعة هذا الجانب بما یخدم 

لأنه من خلال جاهات،الأهمیة التي یولیها الباحثون حول الاتنستكشف  أنكما یمكن جهة،

  .ء معین یمكن تخطیط المستقبل الحاضر من جهة ثانیةشيهم نحو لة مواقف الناس واتجاهاتهم ومیو معرف

حیث أظهرت نتائج دراستهما أن )1956(روشیو سنة كیرني و  دراسة - 6-25

كما یعد التكوین ناقصا . وأنواعه بالتقویم الكافي الاطلاع مله لیس معلمي التعلیم الابتدائي

 دراسة .تؤید كما. في مجال التقویم بالمدرسة الابتدائیة وجل المعلمین مازالوا یمارسونة تقلیدیا

 كلیة طلبة اتجاهات أن إلى) EVANS,1965(وایفانز DUANO&LOUIS ولویز دونو من كل

 هناك أن BEERY بیري وجد بل. المعلمین إعداد كلیات في دراستهم أثناء تتحسن المعلمین

 ارتباطهما من أكثر المهني الإعداد في بالفروق المدرس فاعلیة في في الفروق ارتباطا

 ومعنى. )GNAGEY, 1979(التخرج سنة أو العمر أو الكلیة في النجاح بالعوامل الأخرى،كدرجة

 التي العملیة الخبرات والمواقف بجانب والنفسي، والتربوي والثقافي العلمي الإعداد أن ذلك

 الدراسیة السنوات خلال الإجباریة والاختیاریة المقررات تلك خلال من الطالب لها یتعرض

. التدریس مهنة نحو اتجاهاته تنمیة وتدعیم في تساعد التربیة، كلیة في الطالب یقضیها التي

 لها یتعرض التي التعلیمیةالبرامج  أن إلى JOYCE & CLIFT وكلیفت من جویس كل ویضیف

 عن یعرفوه أن ماذا یجب تبین أنها حیث أهمیة، ذات تعتبر الخدمة قبل المدرسون

 ضرورة في المختلفة المجتمعات في الباحثون یولیه الذي الاهتمام فان التدریس،لذا

سلوكه  على المؤثر دوره أهمیة إلى یرجع وتدعیمها، تنمیتها وكیفیة المدرسین دراسةاتجاهات

  .تلامیذه على وكذلك وكفاءته وتحصیله
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  :التعلیق على الدراسات السابقة

الضوء على بعض الجوانب التي أثارت بعض المشكلات  الدراساتهذه  سلطت لقد

ي المعتمد ومن هذه المجالات النظام التدریسلمهتمین بمجال التربیة والتعلیم،أو انشغالات ا

ونجد هذه الدراسات بهذا قد تناولت بعض عناصرالتعلیم في ظل في المنظومة التربویة،

،وهذا رغم أن الدراسات تناولته مرتبطا عنصر التقویم التربويالمقاربة بالكفاءات ومن بینها 

ولو ،)الأهداف وطرق التدریس ( اءات مع العناصر الأساسیة الأخرى المشكلة للمقاربة بالكف

إلا أنه من الضروري استطلاع نتائجها لكي نقدم تفسیرا  تنادراسأنها لم تدرسه من نفس زاویة 

لأهداف التي بینت هذه الدراسات أهمیة أسالیب التقویم لكما .الزوایا لنتائجهاعدد الأبعاد و مت

وبأداء المعلمین  من حیث جانبه المفاهیمي علاقة التقویم التربويوكذا ترمي إلى تحقیقها،

وآلیات تطبیقه  لتقویمل تحكم المفاهیميالمذكورة آنفا أن الالدراسات فیبدو من خلال ،له

  .من شأنه أن یسهم في فعالیة ونجاعة تطبیق أیة مقاربة تدریسیةة الإجرائی

ولعل نجاح مقاربة التدریس بالكفاءات یـتأتى بالتطبیق المحكم والفعال لنظام تقویمي 

سالیبه والأهداف التي ترمي یتماشى معها من حیث العملیة التعلیمیة وطرق التدریس وأ

قیاس  هدراست الباحث من خلالالطالب  حاولیسوعلیه لیمیة لتحقیقها في ظلها،العملیة التع

تحكم المعلمین في فهم مصطلحات ومفاهیم التقویم بشكل فعال كما نقف من خلال دراستنا 

وممارساتیا داخل الصفوف على الترجمة الفعلیة وبالشكل المطلوب لمفاهیم التقویم إجرائیا 

  .الدراسیة مع المتعلمین

نحو  هماهتمت كل دراسة من الدراسات المذكورة آنفا بوجهة نظر تناولت اتجاهاتكما 

بصفة  دراستنافمنها من اهتم أصحابها بزاویة بالوسط المدرسي، موضوعات تربویة متعلقة

 التقویم التربوي عملیةین نحو وهي اتجاهات المعلم ألادراستنا،مرتبطة ب أخرىضمنیة وهناك 

 .فیها أجریتمع اختلاف المرحلة التعلیمیة التي ،و علاقتها ببعض المتغیرات
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  :تمهید 

التلامیـذ كغیـرهم مـن بـاقي الأفـراد و ، الجسميو یختلف الأفراد من حیث تكوینهم النفسي 

أن  علـى المعلـم لـذاو ، بالتـالي علـى التحصـیل الدراسـيو یختلفـون مـن حیـث القـدرة علـى الـتعلم 

هــذا مــا یتطلــب منــه إتبــاع أســلوب و یقــوم بتقریــر مــدى مــواكبتهم لمختلــف الوضــعیات التعلیمیــة 

ــالتقویم التربــوي  وهــذا الأســلوب هــو قواعــد ثابتــة و علــى أســس معینــة  نــيعلمــي مب مــا نســمیه ب

الضـــعف فیــه لترشـــیده و جهــد مـــن أجــل الوقـــوف علــى أمـــاكن القــوة  والــذي یــلازم أي عمـــل أو 

شـاملة و مسـتمرة و یجب أن تكـون متواصـلة و ،التقویم ضروریة لجمیع المتعلمین فعملیة، ترقیتهو 

ـــة علـــى أســـسو  ـــة  مبنی تحقیـــق عیة لكـــي تـــؤدي وظیفتهـــا علـــى أكمـــل وجـــه فـــي موضـــو و علمی

 إلـى تحدیـد مفهـومالباحـث فیـه الطالب طرق تیس في هذا الفصلو، الأهداف التربویة المنشودة

ثـم نتطـرق إلـى ، لعملیـة التعلیمیـةأهدافه بالنسـبة إلـى او أهمیته و مبادئه و أسسه و أنواعه ، التقویم

علــى التقــویم فــي ظــل  نســلط الضـوءثــم ، الیبهأســو خطواتـه ، مجالاتــهو أهــم مســتویاته و أغراضـه 

نركز على التحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق ثم  .م في التعلیم الابتدائيالتقویالمقاربة بالكفاءات و 

 )والتجمیعـيالتكـویني (فعـل التقـویم بنوعیـهالمقاربة بالكفـاءات وتقـویم أداء المعلـم وهـو یمـارس ل

  .خلاصة عامة لهلنختم هذا الفصل ب

  :التربوي ید مفهوم التقویمتحد -1

  :من بینها نذكرو   ،ة التقویملقد تعددت التعاریف المنصبة حول ماهی   

 والتقــویم عملیــة منظمـة تنــتج عنهــا معلومــات تفیـد فــي اتخــاذ قــرار أ"  محمــد عثمــان" تعریـف 

  .الأفكار والموضوعات أ والأشخاص أ وإصدار أحكام على قیمة الأشیاء أ

   .)12 ص ،2005  ،محمد عثمان(

أَهْمَــلَ الجانــب و هـذا التعریــف یَعتَبِــرُ التقــویم عملیــة إصــدار أحكـام علــى قیمــة شــيء مــا    

أي أهمِـل الـدور   ،الأحسـن وتعدیلـه نحـو العلاجي الذي یسـاهم بـه التقـویم فـي تطـویر النشـاط 

  .الإصلاحي لعملیة التقویم 

من جمع المعلومات علـى العملیة المنهجیة التي تتض:على أنه"عزیز سمارة "  هیعرفو    

ثم استخدام هذه المعلومات في إصدار حكـم علـى هـذه ) غیره  وبالقیاس الكمي أ( سمةٍ معینة

تصـحیح فـي و إجـراء مـا یلـزم مـن تعـدیل و السمة في ضوء أهداف محددة لنعرف مـدى كفایتهـا 

   .) 18 ص ،2000 ، آخرونو سمارة (  .العمل التربوي 
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حیـث إلـى جانـب أنّ صـاحبه یـرى ، ارنة بالتعریف السابقشاملاً مق وهذا التعریف یبد   

، مـن خـلال مـا تـوفر مـن معلومـات عنهـاشـيء  وبأنَ التقویم عملیـة إصـدار حكـم علـى سـمة أ

لیكـون أكثـر نجاعــة  الشــيء وفإنـه أكـد علـى الــدور العلاجـي للنقـائص الملاحظــة عـل السـمة أ

  .السمة بشكلٍ مباشره لم یحدد هذه غیر أنّه یعاب علیه أنّ ، للعمل التربوي

یُعـرِف التقـویم علـى  ) Gronlund . 1976(  جرونلونـد "فـإنّ  " ملحـم سـامي " حسـب و    

أنـه یتضـمن وصـفًا و ، لأهداف التربویة مـن قبـل التلامیـذأنّه عملیة منهجیة تحدد مدى تحقیق ا

   .) 23 .ص، 2005 ، ملحم(  .كیفیًا بالإضافة إلى الحكم على قیمة شيء ماو كمیًا 

صــاحب هــذا التعریــف وُفِــقَ فــي بعــض الجوانــب الرئیســیة فــي مفهــوم عملیــة التقــویم    

لكــن و ، هــي الفعــل التربــوي التعلیمــيو حــدد الزاویــة التــي یتنــاول مــن خلالهــا عملیــة التقــویم ألا و 

 الكیفــي والوصــف الكمــي أو یعــاب علیــه جعلــه لعملیــة التقــویم مقتصــرة علــى إصــدار الأحكــام 

فـي حـین أن عملیـة التقـویم التربـوي تتعـدى هـذا الفصـل إلـى ، بوي أهدافهلمدى بلوغ الفعل التر 

  .خطوات العمل التربويتصویب و تصحیح 

الفحـــص  ویـــرى بــأن التقــویم هــ ) Crounbach(  "كرونبــاخ  "فــإن "وجــادو علــي أب "حســب و    

ذلــك بهــدف المســاعدة فــي و ، تــدور فــي إطــار برنــامج تعلیمــي معــینالنظــامي للأحــداث التــي 

  )223. ص  ،2000 ، وجادو أب(  .استبداله إنْ اقتضى الأمر ذلك وتعدیله أ وتحسینه أو  تطویره

التقـویم التربـوي علـى أنـه عملیـة التعـرف علـى مـدى  " یحي علیاء العسـالي "كما تُعَرِف    

كمــا یعنــي كــذلك معرفــة التغیــر ، اتخــاذ القــرارات بشــأنهاو مــا تحقــق لــدى التلمیــذ مــن الأهــداف 

مقــدار هــذا التغیــر مــع اتخــاذ القــرارات العلاجیــة و تحدیــد درجــة و المــتعلم  الحاصــل فــي ســلوك

   )15.ص  ،2005  ،العسالي(  .اللازمة بشأنه

ــا أنّ التعــریفو    أن كلاهمــا یقــران أشــمل مــن التعــاریف الســابقة إذ ن ین الأخیــر ییتضــح لن

ـــم الفعــل تلمیــالحكــم علــى الأهــداف التعلیمیــة التعلُمیــة التــي یبلغهــا ال وبــأن التقــویم هــ ذ فــي سُـلَّ

مــع العمــل علــى عــلاج نــواحي الضــعف التــي یعــاني منهــا التلمیــذ بهــدف لمســاعدته ، التربــوي

  .میة التي یواجهها خلال أدائه لهاعلى تجاوز المشكلات التعلیمیة التعلُ 

مفهـوم نتوصـل إلـى تحدیـد السـابقة التعاریف ل النقاط المشتركة بین مختلف ومن خلا   

  :تربويلتقویم الشامل ل
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تكــون منظمــة بهــدف الوقــوف علــى التقــدم و التقــویم عملیــة ملازمــة لأي نشــاط تربــوي     

تقدیر ما حققـوه و تثمین و وذلك بوصف ، ثناء مزاولتهم للأنشطة التعلیمیةالذي یحرزه التلامیذ أ

مشـكلات تحـول دون بلـوغهم و عقبـات و تحدید ما یواجههم من صعوبات و ، من أهداف تعلیمیة

  .تجاوزها بما یلزم ذلك من حلول و العمل على علاجها و اف التام للأهد

  :التقویم التربوي ماطأن -2

نـوعین أساسـیین للتقـویم التربـوي همـا التقـویم البنـائي ) Scriven)1967ذكر اسكریفن    

E.Formative  و التقــــــــــویم التجمیعــــــــــيE.Sommative  ــــــــــدم هــــــــــذین وهــــــــــو أول مــــــــــن ق

  :المصطلحین

أنه العملیة التي تحرك عملیة التدریس في المدارس "رف على یع :بنائيالتقویم ال -2-1

  ).34- 33،ص1998منسي،(بهدف تحدید ما إذا كان التعلم یسیر وفق ما تم التخطیط له

فهو بهذا المعنى یستغرق مدة ممارسة العملیة التربویة ،بحیث یوفر للمعلم و التلمیذ تغذیة 

المعلم بناء علیها إلى تعدیل طرق التدریس مرتدة من خلال النتائج المحصلة،فیسعى  راجعة

لتسهیل عملیة التعلم،و من جهة یستفید التلمیذ من معرفة جوانب القوة و الضعف في 

هذا النمط  من أنماط التقویم بعمایة  Cardinet ,j ,1992 :84)(وقد ربط كاردیني .أدائه

    .یم و التعلمفهو إذن یتم أثناء عملیة التعل Régulationالتنظیم أو التعدیل 

فإنه یتم في نهایة برنامح تعلیمي معین بغرض التعرف على " :التجمیعيالتقویم  -2-2

بهذا المعنى یعتبر بمثابة فهو "المستوى الذي حققه المتعلم بعد إنجازه برناكج دراسي معین

إصدار حكم على مستوى أو أداء،و یترتب على هذا الحكم منح أو عدم منح شهادة أو ترقیة 

  هذا النمط  Cardinet ,j  ویربط .ستوى أعلى بالنسبة للمتعلم أو البقاء في نفس المستوىلم

،أي بعد الانتهاء من عملیة تنفیذ Certificationمن أنماط التقویم بوظیفة منح الشهادة 

  )127،ص2009لكحل،.(برنامج معین ،فهو یدل على النتیجة النهائیة المحصل علیها

م به الفرد المتعلم بتقویم ذاته دون الحاجة إلى المعلم الذي یشرف التقویم الذي یقو  وه   

یهدف من خلاله المتعلم إلى معرفة ما إذا كان مقدار ما حققه من أهداف مناسب و على ذلك 

یة للمقاییس الذاتیة وحده للقیام بعمیلجأ فیه المتعلم إلى ا، و غیر مناسب وقدراته أو لطموحه 

كما یستخدم والمتعلقة بنشاطه، ریق التقاریر التي یقوم بكتابتها ذلك عن طیم الذاتي، و التقو 

ما تجدر الإشارة إلیه هنا ن طرف غیره مثل المسائل المحلولة، و الأدوات التي بنیت سلفًا م
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المستویات التعلیمیة و في كل المراحل و ة الحدیثة یأنَّ هذا النوع من التقویم تنادي به الترب

  .) 438. ، ص2002أبوجادو،  (  .المتعلم على حد سواء وللمعلم أسواء أكان الأمر بالنسبة 

  :علیمیةلعملیة التالتربوي في اأهمیة التقویم   -3

منهجیـــة عملیـــة منظمــة بطریقــة  وفهــ، أدوارًا متعــددة فـــي مجــال التربیــة یلعــب التقــویم   

ة للفعل التربوي هذا ما یجعل للقویم التربوي أهمیة بالغة بالنسبو ، هادفة لتحقیق أغراض معینة

  :التي تظهر فیما یليو 

الــذي مــن دونــه لــن تكــون عملیــة صــحیحة و ، جانــب مــن جوانــب العملیــة التربویــة التقــویم -1 

یـث أنـه كلمـا كـان التقـویم فعـالاً ح، قواعـد سـلیمةو ناجحة ما لم تتبع بتقـویم مبنـي علـى أسـس و 

التقویم یهدف إلـى تصـویب مسـار  على اعتبار أنَّ  ،كلما دلَّ ذلك على سلامة العملیة التربویة

مـردود التلامیـذ بصــفة و ممـا یـنعكس ایجابیًـا علـى أداء  ،الفعـل التعلیمـي التعلمـي لـدى التلامیـذ

  .المنظومة التربویة بصفة عامة و خاصة 

حیـث لـم یعـد التقـویم مقتصَـرًا علـى ، تربوي بجمیع جوانب شخصیة المـتعلمیهتم التقویم ال -2 

فقـد أصـبح یقــیس ، ي المـواد الدراسـیة كمـا فـي السـابقلــدى التلمیـذ فـقیـاس التحصـیل الدراسـي 

أي أنـــه یقـــیس الجوانـــب الســـلوكیة ، درجـــة الـــذكاءو القـــدرة علـــى التفكیـــر و الاتجاهـــات و المیـــول 

هــذا كلــه یفیــدنا فــي التوجیــه الســلیم للتلمیــذ إلــى الشــعبة التــي و  ،العقلیــةو الوجدانیــة و فعالیــة الانو 

   .أسالیبهو تنوع طرقه و إلى اتساع مجالات التقویم  هذا أدىكما ، قلیةقدراته العو تناسب میوله 
)Berlak.H. 1992.p.124   (  

علــى اعتبــار أنــه مــرتبط بمســایرة النتــائج ، ویم فــي التخطــیط للعملیــة التربویــةیســاعد التقــ -3 

 كمـا  ،الصعوبات التي تحول دون بلوغه أهـداف معینـةو إصلاح العیوب و التي یحققها المتعلم 

 ، تحدیـد الأهـداف التعلیمیـةو ، حدید الوسائل التعلیمیـة المناسـبةتو یعني كذلك بإصلاح المناهج 

الثغـرات و التعلـیم لمعالجـة العیـوب و هذا یفید فـي تقـدیم توصـیات للقـائمین علـى شـؤون التربیـة و 

  .التقویم من جدیدو المتابعة و منه التنفیذ و ، التعلیمو منها منظومة التربیة  والتي تشك

   .)112.ص ،2006  ،مشعان ( 

 تعلم علـى معرفــة مــدى التقــدم الحاصــل المــو تسـاعد عملیــة التقــویم التربــوي كـل مــن المعلــم  -4

النشـاط قصـد و كما یعرفه بالجوانب التي تتطلـب منـه المزیـد مـن المثـابرة ، أن تعلمهو فیما سبق 

  .ذه الجوانبالكفاءات التعلیمیة التعلمیة المرتبطة بهو التمكن من إتقان المهارات 

  .) 131.ص، 2004  ،مرزوق ، أحمد حسن(  
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  :أهداف التقویم في العملیة التربویة-4

فعملیة التقویم تسـعى إلـى تعریفنـا  ، العلاجو تهدف عملیة التقویم التربوي إلى التشخیص  -1 

مـع السـعي  ، مواطن الضـعف لـدى التلامیـذ فـي مجـال مـن المجـالات الدراسـیةو بمواطن القوة 

التعــرف علــى و ذلــك بعــد تشخیصــها ، و علاجهــاو القصــور و تغلــب علــى مــواطن الضــعف إلــى ال

  .) 128.، ص1988الدلیم،  (  .یتم هذا عن طریق استخدام الاختبارات التشخیصیة، و أسبابها

توجیــه التلامیـــذ إلــى اختیـــار المــواد الدراســـیة و التقــویم التربـــوي یســاهم فـــي عملیــة إرشـــاد  -2 

مسـاعدتهم علـى حـل مشـكلات سـوء التوافـق مـع و  ، لمناسـبة لهـمالاختصاصـات او النشـاطات و 

لا یـــتم هـــذا إلا بالمعرفـــة و  ، جماعیـــة وســـواء أكانـــت هـــذه المشـــكلات فردیـــة أ ، بیئـــة التعلـــیم

جوانـب و اتجاهـاتهم مـن خـلال تشـخیص جوانـب قـوتهم و رغبـاتهم و الموضوعیة بقدرات التلامیـذ 

الاتجاهـات و سلالم المیول و التوجیه و تشخیص ضعفهم عن طریق التقویم باستخدام اختبارات ال

  .)211. ، ص1998عدس،  (  .إلخ... 

یهــدف التقـــویم التربـــوي إلـــى المســـاهمة فـــي إحـــداث الإصـــلاحات الواجـــب إدخالهـــا علـــى  -3 

فبواســطة عملیــة التقــویم یــتم الحكــم علــى  ، وســائل التــدریسو طــرق و مســتوى المنــاهج الدراســیة 

مـدى و  ، التلمیذو ل التربوي الممارس في القسم من طرف المعلم مدى ملائمة هذه الأخیرة للفع

مـدى ملاءمتـه لمسـتوى تعلیمـي دون آخـر و  ، تحقیق المنهـاج للأهـداف التـي وضـع مـن أجلهـا

التعـدیلات التـي و إدخـال الإصـلاحات  ، على ضـوء كـل هـذا یـتمو  ، لقسم دراسي دون آخر وأ

     .نراها مناسبة للمنهج

فمـن خـلال تقـویم المعلـم لأداء التلامیـذ  ، ي إلى تحسین أداء المعلمـینیهدف التقویم التربو -4

مــدى قدرتــه علــى ، و المقــرر ویمكنـه أن یتعــرف علــى مــدى كفاءتــه فــي شـرح المــادة الدراســیة أ

الطــرق و یســاعده كــذلك علــى الحكــم علــى مــدى نجاعــة الوســائل و  ، توصــیل المعلومــات إلــیهم

هـــذا بإمكــان المعلـــم أن یحـــدد مقــدار الجهـــد الـــذي  ومـــن خـــلال كــل ، التعلیمیــة التـــي ینتهجهــا

یســتوجب علیــه بذلــه مــع المتعلمــین بهــدف الوصــول بهــم إلــى مســتوى مناســب مــن التحصــیل 

  .) 86.، ص 2004منصور،  ( . الدراسي

المعطیات الإحصائیة التي نحصـل و التعلیم بالبیانات و تزوید القائمین على شؤون التربیة  -5 

فعملیــة التقــویم مــن هــذه  ، التعلــیمو التــي تهــم مجــال التربیــة و التقــویم علیهــا مــن خــلال عملیــة 

ـــر الجهـــات الرســـمیة فـــي الدولـــة إنْ كانـــت الجهـــود التـــي بـــذلت ســـواء المادیـــة أ  والناحیـــة تبَُصِّ
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إنْ كانــت كــذلك تــأتي بالفائــدة و  ،الأمــام والمعنویــة كافیــة للتقــدم بالعملیــة التعلیمیــة التعلمیــة نحــ

أي أنَّ التقـــویم یهـــدف إلـــى المســـاهمة فـــي تطـــویر المنظومـــة ، زدهـــار الأمـــةاو المرجـــوة  لتقـــدم 

الـــذي یمـــد مختلـــف  وجعلهـــا فـــي خدمـــة حاجـــات المجتمـــع بمـــا أنَّ قطـــاع التربیـــة هـــو التربویـــة 

  .مجالات النشاط في المجتمع بمختلف الكفاءات التي تحتاجها للتطور

   .) 47.، ص2002الصّراف،  (                                                                      

المنـاهج و تهدف عملیة التقویم إلـى تحسـین الطـرق التدریسـیة المنتهجـة فـي تنفیـذ البـرامج   -6

الحكــم إنْ كانــت الطــرق و فمــن خــلال القیــام بعملیــة التقــویم یــتم الإقــرار  ، المقــررات الدراســیةو 

بعــد ذلــك یــتم و  ، لــواردة فــي المنهــاج الدراســيالتدریســیة مناســبة لتــدریس مواضــیع المقــررات ا

جعلهــــا تتناســــب مــــع مــــا تقتضــــیه و اللازمــــة علــــى هــــذه الطــــرق و إدخــــال التعــــدیلات المناســــبة 

  .)87.، ص2004منصور،  (  .المقررات الواردة في منهاج مادة دراسیة معینةو المواضیع 

  :مستویات التقویم التربوي  -5

مراحل تتدرج حسـب الهـدف الـذي نرجـوه مـن و ویات عملیة التقویم التربوي على مستتمر   

تزویــد المشــرفین علــى  وهــو التــي تهــدف بــدورها لتحقیــق الغــرض الرئیســي ألا ، و هــذه العملیــة

إصــلاح الثغــرات التربویــة و قطــاع التربیــة بالمعلومــات التــي تؤخــذ بعــین الاعتبــار فــي معالجــة 

  :هذه المستویات هيو ،المختلفة

  :وأغراضه) وليالأ ( التقویم المبدئي -5-1

  :التقویم المبدئي مفهوم -5-1-1

التقویم السریع الذي یبدي فیه المعلم أحكامًا علـى المتعلمـین للوقـوف علـى مسـتواهم و ه  

كأن یرغب  المعلم في معرفة مـدى إلمـام التلامیـذ بموضـوع درس فـي مـادة  ، في جانب معین

بدایــة البرنــامج الدراســي لــتفحص  هــذا المســتوى یقــوم بــه المعلــم فــيو  ، وحــدة دراســیة معینــة وأ

یهـدف هـذا المسـتوى مـن و  ، مدى إلمام التلامیذ بأساسیات المادة الدراسـیة التـي یشـرف علیهـا

اســتعداداتهم الأولیــة و التقــویم إلــى جمــع معلومــات أولیــة عــن التلامیــذ بغــرض معرفــة قــدراتهم 

  .التخصصات الملائمة لهم والشعب أ وللتمكن من توجیههم للأنشطة أ

الوقــوف علــى ملمــح دخــول التلامیــذ فــي  ســتهدفو ی: المبــدئي أغــراض التقــویم -5-1-2

الــذي یقتــرح علــى  يالرائز التشخیصــفــمســتهل الســنة الدراســیة متعلــق ببرنــامج دراســي ولهــذا 

قـــرار  لا یصـــدر فـــي حـــق مـــتعلم بحیـــثالمتعلمـــین یتعلـــق برنـــامج ســـابق فـــي المـــواد القاعدیـــة 
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كمــا لا یمكــن أن یترتــب الأساســیات  دنــى مــن مكتســباته الســابقةإذا لــم یحقــق احــد الأبالاعــادة 

  .معالجة بیداغوجیة آنیة أو بعدیة على ذلك

  :وأغراضه )الأثنائي(لتكویني التقویم ا -5-2

  :مفهوم التقویم التكویني -5-2-1

یهـدف ، و خلال فصل دراسي  بكاملهو هذا المستوى یمثل عملیة منظمة أثاء التدریس و   

ـــ الغـــرض الرئیســـي لهـــذا ، و علاجهـــاو فـــي العملیـــة التعلیمیـــة ى نقـــاط الضـــعف إلـــى الوقـــوف عل

التحسـینات التـي یجـب أن یحـدثها و مسـاعدة المعلـم فـي تحدیـد نوعیـة التعـدیلات أ والمستوى هـ

تحقیـق النتاجـات التعلیمیــة و خطواتـه التـي تسـاعد فـي تخطـیط و خلات العملیـة التعلیمیـة دفـي مـ

علـــم فـــي هـــذا المســـتوى أدوات القیـــاس الدقیقـــة مثـــل الأســـئلة یســـتعمل الم، و المنشـــودةو المرجــوة 

الاختبـارات و المشـكلات و حـل التمـارین و  رةالتقـاریر القصـیو التقویمیة التي یطرحها أثناء الـدرس 

ـــخ لیطمـــئن علـــى صـــحة النتـــائج التـــي یحصـــل علیهـــا مـــن خـــلال هـــذه ... محكیـــة المرجـــع  إل

یمیـة للوقـوف علــى مـدى فعالیـة البرنــامج الوحــدات التعلو حیـث تفیـد فــي فحـص المـواد ،الأدوات

ـــاو التدریســي  ـــداف الـــتي وُضِـــعَ مــن أجــلهـ یقــوم بتقــویم داخلــي للبرنــامج  وفه،مــدى تحقیقـــه للأهـ

كذلك یفیـده هـذا المسـتوى مـن التقـویم فـي تعـدیل و ،علاج نــواحـي الضعفو لتدعیم نواحي القوة 

كذا الرفـع و ،رسـة الفعـل التربـوي داخـل القسـمطرق التدریس وفقًـا للبرنـامج المسـتهدف أثنـاء مما

  .تعزیزهو من مستوى التلامیذ من خلال تشجیع نشاطهم 

  .) 91م، ص 2004أحمد حسن وآخرون،  (  

  :أغراض التقویم التكویني .5-2-2

  :یمكن تحدید أغراض التقویم التكویني ضمن مجالین رئیسیین هما 

  :تمثل في الآتي وت: الأغراض المباشرة للتقویم التكویني   -أ

  .التعرف على تعلم التلامیذ ومراقبة تقدمهم وتطورهم خطوة خطوة  -

  .قیادة تعلم التلمیذ وتوجیهه في الاتجاه الصحیح  -

  .تحدید الخلل في تعلم التلمیذ تمهیداً لربطه بالمعلم أو المتعلم أو المنهاج -

  .الحصول على بیانات لتشخیص عدم فعالیة التدریس  -

  .دة المعلم على تحسین أسلوبه في التعلیم أوایجاد طریقة تعلم بدیلة مساع -

  إعادة النظر في المنهاج المدرسي وتعدیله إذا كان عاملاً من عوامل عدم التعلم أو -
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  .صعوبته 

  .تزوید المعلم والمتعلم بتغذیة راجعة عن التعلیم والتعلم  -

  .ب من نقاط الضعف وضع خطة للتعلیم العلاجي وتصحیحه لتخلیص الطلا -

  :الأغراض غیر المباشرة في التقویم التكویني وتتمثلّ في الآتي   -ب

  تقویة دافعیة الطالب نحو التعلم وذلك نتیجة لمعرفته الفوریة لنتائجه وأخطائه وكیفیة -

  .تصحیحها 

  .تثبیت التعلّم أو زیادة الاحتفاظ به  -

    .تأثیر التعلم السابق الجیدزیادة انتقال أثر التعلم ، وذلك عن طریق  -

  :و أغراضه تجمیعيالتقویم ال -5-3

  :تجمیعيالتقویم ال مفهوم -5-3-1

یعتبـر عملیـة منظمـة ، و ختـاميال والتقـویم الإجمـالي أ ویعرف كذلك بالتقویم النهائي أو   

كمـا ، رسـوب التلمیـذ ومرحلـة دراسـیة لتحدیـد نجـاح أ ونهایة فصل أ وتحدث نهایة كل درس أ

، أي برنامج دراسي مقارنة ببرنـامج آخـر لتحدیـد الأصـلح منهـا نجاعة ویه تحدید فعالیة أیتم ف

، یقــوم هــذا المســتوى كــذلك بقیــاس العلاقــات الموجــودة بــین عناصــر الفعــل التربــوي التعلیمــيو 

یســتخدم المعلــم فــي هــذا ، و قیــاس الفــرق بــین الأهــداف المرجــوة  مــع الأهــداف المحققــة منهــاو 

  . حتى الأسئلة الشفویةو معیاریة و أدائیة و ع الاختبارات من مقالیة المستوى كل أنوا

  .)56.، ص1997،  المركز(

  :أغراض التقویم الختامي  -5-3-2

  :یمكن اجمال أغراض التقویم الختامي بما یلي 

  .معرفة مدى تحقق الأهداف  -

  .تسجیل علامة للتلمیذ لیتم تقییمه بموجبها  -

  .إعطاء شهادات للتلامیذ  -

  .اتخاذ قرارات إداریة مثل الترسیب والترفیع والفصل أو الطرد  -

  .إعلام الآباء بنتائج أبنائهم  -

  .الصف الواحد  بمقارنة نتائج شُع -

  ضبط العملیة التعلیمیة وذلك بمقارنة نتائج الصفوف اللاحقة بنتائج الصفوف السابقة -
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  .مهارة ما  في

  .اكتشاف الخلل في المنهاج المدرسي  -

  .التنبؤ بأداء التلامیذ مستقبلاً  -

  .الوضع في المكان المناسب  -

  :التقویم التشخیصي -5-4

ـــیم و    ـــاء عملیـــة التعل ـــتعلم لتصـــحیح و یـــتم هـــذا المســـتوى أثن تعـــدیل المســـار التعلیمـــي و ال

ـــمُ فــي الكشــف عــن مــدى امــتلاك التلمیــذ لمعــارف أ، و للتلمیــذ  ومهــارات أ وهــذا المســتوى یُسْهِ

مع تحدید الأسباب الكامنة وراء عدم توفرها ، عناصر من الفعل التربوي وحددة نحاتجاهات م

كمــا یســهم كــذلك فــي تحدیــد الفــروق ، یــتم بنــاءً علــى ذلــك إعــداد الخطــط العلاجیــة المناســبةو 

یراعــي المعلــم  فـــي هــذا المســتوى شــروط بنــاء الاختبـــار ، و الموجــودة بــین مســتویات التلامیــذ

مـن خـلال هـذا المسـتوى نحـدد نقطـة ، و الضعف لـدى المتعلمـینو قوة الجید لتشخیص نواحي ال

مــــن ، و التفــــاعلات المدرســــیةو العلاقــــات و الكشــــف عــــن المواقــــف و الانطــــلاق للــــدرس اللاحــــق 

الأنشـــطة و الأســـئلة و الواجبـــات المنزلیـــة و الأدوات المســتعملة فـــي هـــذا المســـتوى نجـــد الفــروض 

  . إلخ ... المهام المفتوحةو داخل القسم 

  :التقویم الختامي -4-5

یعتبر عملیة منظمـة ، و التجمیعي والتقویم الإجمالي أ ویعرف كذلك بالتقویم النهائي أو   

كمـا ، رسـوب التلمیـذ ومرحلـة دراسـیة لتحدیـد نجـاح أ ونهایة فصل أ وتحدث نهایة كل درس أ

، منهـا أي برنامج دراسي مقارنة ببرنـامج آخـر لتحدیـد الأصـلح نجاعة ویتم فیه تحدید فعالیة أ

، یقــوم هــذا المســتوى كــذلك بقیــاس العلاقــات الموجــودة بــین عناصــر الفعــل التربــوي التعلیمــيو 

یســتخدم المعلــم فــي هــذا ، و قیــاس الفــرق بــین الأهــداف المرجــوة  مــع الأهــداف المحققــة منهــاو 

  . حتى الأسئلة الشفویةو معیاریة و أدائیة و المستوى كل أنواع الاختبارات من مقالیة 

  .)56.، ص1997، وطني للوثائق التربویةال المركز(

  :التقویم التربويمجالات  -6

العوامـل و یتمیز التقویم التربوي بالشمولیة على اعتبار أنه یسـتهدف جمیـع المتغیـرات     

هـذا و متداخلة و كما أنَّ أغراضه متعددة ، غیر مباشرة بالعملیة التربویةو التي لها علاقة مباشرة 

  :هذه المجالات هيو متنوعة و ته متعددة ما یجعل بالضرورة مجالا
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   :التحصیل الدراسي -6-1

یعــرف التحصــیل بأنــه مقــدار مــا حققــه المــتعلم مــن أهــداف تعلیمیــة فــي مــادة دراســیة 

   ) 465،  ص 2002أبوجادو،  ( . معینة نتیجة مروره بمواقف وخبرات تعلیمیة تعلمیة

هي اختبارات التحصیل التي والمقیاس الذي یستخدم في اختبارات التحصیل الدراسي 

 ویتضمن اختبار التحصیل محكا ،تقیس مدى تحقق الأهداف التعلیمیة في مادة دراسیة معینة

هذا وتساهم  اختبارات ، كمیا موضوعیا یتم على أساسه تقویم الأنشطة المعرفیة للتلامیذ

تعلیمي وفي نفس رتبة المتعلم مقارنة بأقرانه في نفس المستوى الو التحصیل في تحدید درجة أ

ولأمور  ، وتسهم إلي جانب ذلك في تشخیص مواطن الضعف والقوة لدیه ، الخبرة التعلیمیة

  )77.، ص2000سماره  وآخرون، ( . أخرى سبق ذكرها في عنصر أغراض وأهداف التقویم التربوي

  :الذكاء -6-2

ــــائق العامــــة غیــــر ال ــــذكاء نظــــام مــــن القــــدرات الخاصــــة بــــالتعلم وإدراك الحق مباشــــرة ال

الفطنة فـي و الإحاطة بالمشكلات مع التدریب و  ، دقةو ذلك بكل یقظة و بخاصة المجردة منها و 

الاختبـــارات و یـــتم تقــویم الــذكاء بواســـطة الاختبــارات الفردیــة و  ) 466ص  2000أبوجــادو، ( . حلهــا

ذكاء جعلها مناسبة لمستویات الـو هذه العملیة تسهم في التخطیط للمناهج الدراسیة ، و الجماعیة

ذوي و المتخلفــین و كمــا تمكننــا مــن تمییــز المتعلمــین المتفــوقین مــنهم ، القــدرات العقلیــة للتلامیــذو 

بـذلك تسـاهم فـي تطـویر التعلـیم ، و ذوي الذكاء المرتفعو ذوي الذكاء العادي و الذكاء المنخفض 

ة بــین كمــا تمكننــا أیضًــا مــن معرفــة الفــروق الفردیــ، )المتخلفــین و المتفــوقین ( الخــاص بالشــواذ 

   .)139، ص 2000الدوسري،  ( . المتعلمین

  :الاستعدادات -6-3

هــــي إمكانیـــات الفــــرد للقیـــام بعمــــل معـــین مثــــل و الاســـتعدادات قـــدرات فطریــــة ظـــاهرة أ  

تعــد معرفــة اســتعدادات الفــرد مرحلــة و  ،) 166.ص، 2000، وجــادو أب( .تحصــیل مــادة دراســیة معینــة 

فعملیـة التقـویم ضـروریة ، بالأنشـطة التعلیمیـة المختلفـةضروریة بالنسـبة للمراحـل التالیـة للقیـام 

هـذا یفیـدنا فـي التنبـؤ ، و لمعرفة هذه الاستعدادات بل یعتبر ذلك جزء من مهـام التقـویم التربـوي

كما یفیدنا فـي تخطـیط  ، بالمستوى الذي سیكون علیه أداء المتعلمین في بعض المواد الدراسیة

مل فــي هــذا المجــال عــدة أنــواع مــن الاختبــارات لمعرفــة تســتع، و المســتقبل الدراســي للمتعلمــین
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ریاضــي حســـابي  وقرائــي أ وســواء أكــان الاســتعداد كتــابي أ، مســتوى الاســتعداد لــدى المــتعلم

   )78.، ص2000سماره وآخرون،  (  .غیرها من الاستعداداتو 

   :الاتجاهات -6-4

لـذي یتضـمن الاسـتجابة المعرفـي او الانفعـالي و حالة من الاسـتعداد العقلـي و الاتجاه ه   

كمــا أنَّــه یمثــل  ،)40.ص 2001أحمــد وحیــد .( ســلبیًا والآراء إیجابیًــا أو المواقــف و الأشــیاء و للمواضـیع 

، غالـب( .موقف ما والرفض لموضوع معین أ وأرائه التي تمثل القبول أو مواقفه و استجابة الفرد 

ســلالم و جـد سـلالم الاتجاهـات الـتعلم ن وحیـث أنَّ عملیـة تقـویم الاتجاهـات نحــ ،)255.ص، 2000

   )78.، ص2000سمارة وآخرون (. الاستبیانات المختلفةو الترتیب حسب الأفضلیة 

  :المیول -6-5

قــد و  ، موجبـة فـي ممارسـة نشــاط یتعلـق بموضـوع مـا، عبـارة عـن اتجاهــات والمیـول هـ  

 ، غالـب( . ةاسـتعداد الفـرد لأشـیاء معینـ والمیـل كـذلك هـو مسـتدیمة لـدى المـتعلم  وتكون مؤقتـة أ

فتقـــویم المیـــول یمكننـــا مـــن تحدیـــد التوجهـــات التعلیمیـــة للمـــتعلم فـــي الوقـــت ، ) 256. ص ، 2000

التخصص التعلیمي الذي  وهذا ما یفیدنا في توجیهه توجیهًا سلیمًا نح، و في المستقبلو الراهن 

تعـلم في مجال یتم تقویم المیول بواسطة قـوائم المیول المحددة لرغـبات الم، و یتناسب مع میوله

   ) 158.، ص1994أبوحطب وآخرون، ( .من المجالات التـعـلـیـمـیة

  :أسالیب التقویم التربوي -7

العملیــات الفرعیــة المترابطــة و تشــمل عملیــة التقــویم التربــوي علــى عــدد مــن المهمــات    

ــة فیمــا بینهــاو  لتقــویم الــذي تبعــه اتســاع أنشــطة او الثقــافي و نظــرًا للانفجــار المعرفــي ، و المتكامل

التـي أصـبحت موزعـة علـى عـدة مجـالات أي و اخـتلاف أسـالیبه و فقد ساهم في تنوع ، مهماتهو 

  ) 172.، ص2002أبوجادو،  (  .أسلوب تقویم له المجال الذي یعنى به وأنَّ كل أداة أ

  :من هذه الأسالیب ما یليو 

  :في مجال التحصیل الدراسي -7-1

  :ویم التحصیل نجدالأسالیب المستخدمة لتقو من بین الوسائل 
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  :اختبارات المقال -7-1-1

تتمیــــز بســــهولة وضــــع أســــئلتها ، و هــــي مــــن أكثــــر الاختبــــارات شــــیوعًا بــــین المدرســــین  

تعتبـــر أســــئلة المقـــال أداة فعالــــة للحكـــم علــــى مـــدى تحقــــق الأهــــداف ، و صـــعوبة تصــــحیحهاو 

   )42.، ص2000الكبیسي، (. التعلیمیة ذات المستوى المعرفي المرتفع

هذه الاختبارات في قیاس قدرات المتعلم في التعبیر على ما حصله من معارف  تفیدو   

هذا و  ، استذكار المعلوماتو تحلیلها و تفسیرها ، و بلغته الخاصة مثل قدرته على شرح الظواهر

  .المهارات العقلیةو یساعدنا في تقدیر مدى اكتساب المتعلم للمعلومات 

  :الاختبارات الموضوعیة -7-1-2

المقاییس التي تحدد مدى تمكن المتعلم من تكوین و ذه الاختبارات الأدوات تشمل ه   

كما تمكن المعلم من تكوین أحكام موضوعیة ، إجابات موضوعیة یتحكم فیها السؤال ذاته

یتألف الاختبار الموضوعي من عدد كبیر من الأسئلة المبنیة على ، و على إجابات المتعلمین

ر أحكام موضوعیة متسمة بالكمیة عن نتائج تحصیل بحیث تمكنه من إصدا، منظم ونح

  )60.، ص1997الوطني للوثائق التربویة،  المركز ( .المتعلم في أي مجال من المجالات الدراسیة

التــي تتــیح للمــتعلم و الخطــأ و مــن أمثلــة الاختبــارات الموضــوعیة نجــد أســئلة الصــواب و     

التـي یطلــب و ئلة الاختیـار مــن متعـدد هنـاك أیضًــا أسـ، و خطـأ وصــحیح أ ، لاو أجوبـة مـن نعـم أ

التي یطلب و هناك كذلك أسئلة المزاوجة و  ، فیها من المتعلم اختیار الجواب من عدة اقتراحات

عاصمته إلـى غیرهـا مـن و بین بلد  وفیها من المتعلم الربط بسهم مثلا بین كلمتین مترا دفتین أ

  )Jerro .2002.p.88(  .أسئلة

  :الاختبارات المقننة -7-1-3

هــذه الاختبــارات لا ، و الصــدقو هــي عبــارة عــن اختبــارات موضــوعیة تتمیــز بالثبــات و    

تبین قدرة التلمیذ الذاتیة بقدر ما تبـین قدراتـه مقارنـة بقـدرات التلامیـذ الآخـرین فـي نفـس القسـم 

تتمیــز هـذه الاختبـارات بخاصــیة الاعتمادیـة علــى اعتبـار أنَّهــا ، و فـي نفـس المســتوى التعلیمـيو 

نفـــس النشـــاط  وائج ثابتـــة فـــي حالـــة تطبیقهـــا مـــرارا علـــى نفـــس الوضـــعیة التعلیمیـــة أتعطـــي نتـــ

كما تتمیز كذلك بخاصیة الصلاحیة أي تقـیس  ، التعلیمي التي نقوم بعملیة التقویم في إطارها

  .)61.، ص1997الوطني للوثائق التربویة،  المركز (. مطلوب قیاسه وما ه
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  :الاختبارات الشفویة -7-1-4

حتـى و أثنـاءه  ول في الأسئلة التي یطرحها المعلم على التلامیذ قبل بدایـة الـدرس أتتمث  

التـي لا یمكـن للاختبـارات الأخـرى أن و تقیس بعض الجوانـب الأساسـیة مـن الشخصـیة ، و بعده

الكفـاءات التعلیمیـة مـن و بواسطتها یتأكد المعلم من مدى تمكن التلمیذ من المهـارات ، و تكشفها

الرفـــع مـــن  والهـــدف مـــن ورائهـــا هـــ، و واثـــق منهـــا أم لا وهـــل هـــو تـــي یعطیهـــا خـــلال الإجابـــة ال

تسـتلزم هـذه الاختبـارات إعـدادًا ، و معرفة قدرتهم على التفكیر السلیمو مستوى تحصیل التلامیذ 

هـذا مــا تفرضــه و صـیاغة أهــداف الــدرس صـیاغة إجرائیــة قائمــة علـى أســس واقعیــة و جیـدًا لهــا 

ـــة التـــدریس بالكفـــاءات إ ذ أنَّ هـــذا یُمَكِـــنُ المعلـــم مـــن إعـــداد الأســـئلة المطلـــوب مـــن بیداغوجی

  )61.، ص1997الوطني للوثائق التربویة،  المركز (. المتعلمین الإجابة عنها

  :في مجال القدرات العقلیة -7-2

  :من أنواع الاختبارات التقویمیة التي تستعمل في هذا المجال نجدو 

  :اختبارات الذكاء -7-2-1

فنجد الاختبارات الجماعیة التي ، مجال الذكاء بنوعین من الاختبارات یتم التقویم في  

من أمثلتها اختبار القدرات المعرفیة لعشر و  واحدتطبق على مجموعة من التلامیذ في آن 

هناك أیضًا الاختبارات الفردیة التي تطبق على فرد واحد من طرف ، و مستویات معرفیة

  للذكاء" بیني ، ومن أمثلتها اختبارمقابلات مقننهفاحص یقدم مهام الاختبارات على شكل 

 )Bénét (  تطبق هذه الاختبارات عادة على الأطفال الصغارو . ) ،141.، ص2000الدوسري (  

  :اختبارات الاستعداد -7-2-2

تمكننـا اختبـارات و  ، فـرد للقیـام بنـوع معـین مـن الأنشـطةتمثل الاسـتعدادات إمكانیـات ال  

یتعلمـه التلمیـذ فـي المســتقبل،  لومـات نســتعین بهـا للتنبـؤ بمـا یمكــن أنالاسـتعداد مـن تـوفیر مع

علـى شـكل في هذه الاختبارات قد نسـتعمل اختبـارات متـوفرة لـدینا كمـا یمكـن أن نقـوم ببنائهـا و 

تسـتعمل هـذه الاختبـارات عـادة للتنبـؤ بـأداء التلامیـذ فـي بعـض اختبارات محتواها تحصـیلي، و 

إذ قبل الدراســـي لهـــم، بـــذلك تســـاعدنا فـــي التخطـــیط للمســـت، و ةالمـــواد الدراســـی والتخصصـــات أ

تعدیلــه فـــي الحــالات التــي لا یتوقــع فیهـــا أن  وتســاعدنا فــي توجیــه المســـار الدراســي للتلمیــذ أ

ــــك بتوجیهــــه نحــــیكمــــل مســــیرته الدراســــیة فــــي تخصــــص مــــا، و  تخصــــص آخــــر یناســــب  وذل

  ) 141.، ص2000الدوسري، (. الفكریةو قدراته العقلیة و استعداداته 
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  :اختبارات المیول -7-2-3

التقـــویم عـــن طریـــق اختبـــارات المیـــول هـــي عملیـــة فحـــص تـــتم بواســـطة أســـئلة مباشـــرة    

تعتبــر عملیــة تقــویم ومــا لا یفضــله منهــا، و للكشــف عمــا یفضــله المــتعلم مــن نشــاطات تعلمیــة 

  . ذالتوجیه المدرسي للتلامیو المیول ذات أهمیة بالغة لاتخاذ قرارات تتعلق بالإرشاد 

  .) 127، ص 2004الهویدي،  ( 

  :الكفاءاتب ظل المقاربة فيتقویم التربوي ال -8

ینبغــي و إن التقــویم بمفهومــه الواســع یقــع فــي قلــب مشــروع إصــلاح المنظومــة التربویــة   

عــلاوة علـى أن التقـویم وسـیلة لمعاینــة ، و إدماجـه فـي صـمیم دینامیكیــة التغییـر النـوعي الشـامل

وتزویــدها بالمعطیــات حوصـلتها فإنــه أداة لتنــویر مراكـز القــرار و تلامیــذ المكتسـبات المدرســیة لل

  .تنظیم المنظومة ككلو إعادة ضبط و كما یندرج أیضا في سیاق تدارك الخلل الصحیحة، 

لاسیما فیما یتعلق و التقویم في صورته الجدیدة یهدف إلى تعزیز نظام التقییم بمفهومه الواسع  

كیز علــى التقــویم البیــداغوجي الــذي یمــارس فــي الصــف الدراســي بنظــام تقیــیم المكتســبات بــالتر 

  .كذا نظام مراقبة نوعیة للتعلماتو 

یتجاوز التصور التقلیدي الذي یحصر وظیفة التقویم في حـدود اسـتخدامه  وبذلك فهو    

ولهــذا وضــعت ترجمــة للمبــادئ التوجیهیــة لهــذا النظــام فــي ، المعاینــة لــیس إلاو كــأداة للقیــاس 

الإجـراءات العملیـة لتطبیـق هـذا التصــور و صـوص الرسـمیة التـي تحكــم الترتیبـات جملـه مـن الن

  .)134-133.ص ص ، 2009ابن بوزید،  (  .الجدید للتقویم البیداغوجي

  :المقاربة بالكفاءاتفي ظل خصائص التقویم  -8-1

 تركیـزه علـى وه،إن ما یتمیز بـه نمـوذج التقـویم بالكفـاءات عـن نمـاذج التقـویم التقلیدیـة  

ــــــــــف المكتســــــــــبات و أداء المــــــــــتعلم   القبلیــــــــــة ضــــــــــمن وضــــــــــعیةمــــــــــدى قدرتــــــــــه علــــــــــى توظی

علـى حـین یوجـه التقـویم التقلیـدي اهتمامـه إلـى نسـبة .أصـبحت تواجـه المـتعلم ،)إشكالیة(جدیدة

مــع القــدرة علــى اســترجاعها  فــي شــكل استعراضــي ، تكدیســها فــي الــذهن، و تحصــیل المعــارف

قد یكون هذا الاستعراض فاقدا للفعالیة و یة المطروحة أوقد لا یرتبط بسیاق الإشكال،محفوظاتي

علــى هــذا الأســاس تكــون ،و النفعیــة التــي تعتبــر أســاس حــل المشــكلات التــي تواجــه المتعلمین

  .المعرفة النظریة هي هدف التقویم
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من أهداف  النظر إلى مدى ما تحقق وه،كما أن هدفه في أدبیات التدریس بالأهداف    

الجدول التالي یلخص لنا الفـرق بـین التقـویم و . غیر ذلك لا شيءین، و إجرائیة ضمن نشاط مع

   .بین التقویم بالكفاءاتو التقلیدي 

  .یتضمن مقارنة بین التقویم التقلیدي و التقویم في ظل المقاربة بالكفاءات): 01(جدول رقم 

  المقاربة بالكفاءات في ظلالتقویم   تقلیديالتقویم 

ــــى التخــــزین والت - كــــدیس واســــتعراض القــــدرة عل

  .المعارف النظریة للظهور بالتفوق والنجاح

القـــدرة علــــى جـــودة الأداء وتجنیــــد المكتســــبات  -

واســــتثمارها ضـــــمن وضـــــعیة جدیـــــدة، لهـــــا دلالـــــة 

  .بالنسبة للتلمیذ

اختبـــارات تحصــــیلیة، تبــــرهن علــــى مــــا أصــــبح -

كفـــــاءة (المــــتعلم قــــادرا علـــــى حفظــــه واســــتظهاره 

  )الحفظ والاسترجاع

ت تبــرهن علــى مــدى مــا أصــبح التلمیــذ اختبــارا -

قـــــــــــــــادرا علـــــــــــــــى أدائـــــــــــــــه ضـــــــــــــــمن وضـــــــــــــــعیات 

  )كفاءة أداء)(إشكالیة(

ــــــاءة الأداء ضــــــمن  -  .یبرهن على النجاح الدراسي،  بمنح الشهادة- ــــــرهن الشــــــهادة علــــــى كف تب

  .برنامج محدد

تركیز الاهتمـام علـى الانتقـال مـن مسـتوى إلـى -

  .آخر في إطار جهود مشتركة

علـــى قیــاس بنـــاء الكفـــاءات بـــین  التركیــز یقـــوم -

  )إدماجي(المستویات في شكل عمودي وأفقي 

التقــویم یشــتمل علــى كــل الوســائل التــي تمكــن  -  .التقویم مرتبط بالمحتوى الدراسي

  .من معرفة مؤشر الكفاءة

التقــــــویم مــــــرتبط ببــــــرامج التكــــــوین فــــــي إطــــــار  -  .التقویم مرتبط بنسبة النجاح

  .فیهمنسجم مع الوسط الذي تطبق 

خضــــوع الملاحظــــة والمقابلــــة إلــــى مســــتلزمات  -  .الذي یصدر ملاحظته ومبادرته المعلم هو

  .المقاربة نفسها

  .)191.، ص2005هني، ( 

  :وظائف التقویم في ظل المقاربة بالكفاءات - 2- 8

  :هيو یتناول التقویم بمنظور التدریس بالكفاءات باعتبارها أهدافا نهائیة وظائف ثلاث 

  :یه التعلماتتوج -8-2-1

) تعلمـــات(فإنـــه یقطـــع مســـارا دراســـیا ، فالتلمیــذ عنـــدما ینتقـــل مـــن مســـتوى إلـــى آخـــر -  

وصــــولا إلــــى مخرجــــات فــــي نهایــــة الســـــنة ، انطلاقــــا مــــن مــــدخلات تحــــددها أهــــداف معینـــــة

والمعلم مطالب في بدایة الأمر .تتجسد في الكفاءات الختامیة، تمثلها أهداف واضحة،الدراسیة
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ـــــــي ذهنهرســـــــم الصـــــــورة  مـــــــن ـــــــةخططـــــــ،و ف ـــــــه التربوی ـــــــي وثائق تـــــــدرجات (ه التـــــــي یضـــــــعها ف

حتى یمكنه التحقق من وجود علاقة وثیقة بین مكتسـبات  إلخ،...، إعداد مباشر،شهریة،سنویة

التعلمات الجدیدة التي تقوم على مدخلات جدیدة لأهداف و ) الكفاءات النهائیة(التلمیذ السابقة 

  .)106.، ص1993كتال، یي ودیاكزافی(.سابقة

قبـــل قیـــادة التلامیـــذ إلـــى التعلمـــات الجدیـــدة التـــي مـــن خلالهـــا یبنـــي كفـــاءات قاعدیـــة و   

  .موفقةو حتى نضمن له انطلاقة سلیمة ، ینبغي التأكد من امتلاكه للكفاءات القبلیة ، جدیدة

التلمیـذ كشـریكین متعاقـدین و الـذي یسـاعد المعلـم  وهـ، فتشخیص هذه الوضعیة بدقة -  

معالجتهما بكیفیـة تسـاعد التلمیـذ علـى بنـاء كفـاءات جدیـدة ، و الصعوباتو على تلمس العقبات 

  .بالاعتماد على مكتسبات موثوق بها

لا یـدخل ضـمن هـذا المسـعى یجب أن نشیر في هذا الصدد إلى أن امتحان الانتقـال و   

  .الرسوب لیس إلا ولأنه یرتبط بالنجاح أالتقویمي، 

  :تعدیل التعلمات  -8-2-2

یســتهدف ، خــلال ســنة دراســیة كاملــة، نــوع مــن التقــویم الســیرورة التعلمیــةیســایر هــذا ال  

 ووه،یتخلـــل الحصـــص الدراســـیة، تطــویر أدائهـــمو قـــدراتهم التعلمیـــة و تحســین مســـتوى التلامیـــذ 

  .مایسمى بالتقویم التكویني

لغـــرض مســـاعدته علـــى ، لـــذلك نـــراه یركـــز علـــى تحدیـــد مشـــكلات الـــتعلم لـــدى التلمیـــذ  

هــذا مــا یجــب و تمكنــه مــن تطــویر تعلماتــه و  ، نــه مــن تجــاوز تلــك العوائــقاكتســابه طرائــق تمك

التركیــــز علیــــه لأنــــه سیكشــــف لــــه عــــن الثغــــرات فــــي منظومــــة ، و علــــى المــــدرس الانتبــــاه إلیــــه

الأســالیب الأخــرى التــي و فــي الوقــت ذاتــه یتعــرف علــى مــدى نجــاح الطرائــق  ووهــ، المعــارف

  .)45.،  ص2003سعد،  (  )لتحقیق هدفه المرحلي(  ،استخدمها في التدریس

  :.إشهاد التعلمات -8-2-3

واصـلة مدى اكتساب التلمیذ للكفـاءات الـدنیا لم ن خلالهم یراد بذلك التقویم الذي نحدد  

   . التعلم في السنة الموالیة

ــــدخل فــــهــــذه الوظــــائف الســــابقة الــــذكر،    أمــــا ي إطــــار الوظــــائف المباشــــرة للتقــــویم، ت

فیظــل ضــمن نطــاق التقــویم غیــر المباشــر  الأشــخاصء بخصــوص التقــویم الــذي یتعلــق بــأدا

  :المتمثل فيو 
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  ) 207.ص 1993كتال، یي ودیاكزافی( .تعزیز الثقة بالذات -

التلمیـذ ا و عنـدما نـدع:مثـال ، جعله مستقلا بشـكل أكثـر، و الاتكالو تحریر التلمیذ من التبعیة  -

  .إلى قیاس المجهود الذي بذله

  .ج المكتسبات في سیاق وضعیات تدربه على هذا الإدماججعل التلمیذ یواجه عملیة إدما -

المسـؤولین و الأولیاءو التلمیـذ و إعلام الأطراف الفاعلـة فـي العملیـة التعلیمیـة التعلمیـة كـالمعلم  -

  .عن النظام التربوي

ینبغـــي التنبیـــه إلـــى أن اخـــتلاف وظـــائف التقـــویم بـــاختلاف أهدافـــه ضـــمن الســـیرورة    

ـــى العـــام لتقـــویم الكفـــاءة نفســـهالا یب،التعلیمیـــة التعلمیـــة المعنـــي  وإذ یبقـــى هـــ، تعـــد عـــن المعن

لــة وضــعیات تحــدد حیــث یبــرز دوره فــي وضــع المــتعلم أمــام إشــكالیة تنتمــي إلــى عائ ، بــالأمر

إبـــراز كیفیـــة تصـــرفه مـــع هـــذه الوضـــعیة  وإذ المطلـــوب مـــن هـــذا التلمیـــذ هـــ،الكفـــاءة المطلوبـــة

  .ا إلى هذه الوضعیةفي تحلیل ما ینتجه استناد، و )الإشكالیة(

ینبغــي أن نضــعه أمــام وضــعیة جدیــدة لــم یتعامــل وقدراتــه، للتأكــد مــن كفــاءة التلمیــذ و   

لأن وضـعه أمـام إشـكالیة سـبقت فـي تجاربـه لـم تبـین لنـا إلا قدرتـه علـى إعـادة ، معها من قبـل

كمــا ینبغــي أن تكــون الوضــعیة  ، یعنــي إعــادة إنتــاج مــا ســبق إنتاجــه مــن قبــل،)تكــرار(الفعــل

لأن ابتعــاد الوضــعیة مــن العائلــة ،الجدیــدة مــن عائلــة الوضــعیات المرتبطــة بالكفــاءة المتوخــاة

  .یجعلنا نقوم كفاءة أخرى لیست هي المقصودة في تخطیطنا) یعني من المجال(

  .)181،  ص،  2005هني،  ( 

  :الكفاءاتفي المقاربة بأنواع التقویم  - 3- 8

نوعیـــة التقـــویم الـــذي یتنـــاول الكفــــاءة فـــي هـــذا الموضـــوع یمكـــن طـــرح إشـــكالیة حـــول   

نعتمــد التقــویم الكمــي أم التقــویم الكیفــي؟ وللإجابــة عــن ذلــك لابــد مــن معرفــة  المتوخــاة،  هــل

  .مدلول كل نوع منهما

 :فيیالتقویم الك -8-3-1

لذلك نراه ینطبع بذاتیـة ،یقوم على الحدس في إصدار الأحكام، تقویم إجمالي كیفي وه  

ـــه المصـــحح  ـــة،وانطباعات ـــة الأولیـــة العاطفی وعوامـــل ،)نفســـیة(التي تتـــداخل فیهـــا عوامـــل داخلی

  .لذلك یعتبر تقویما غیر معیاري ووه، كما یعتمد السرعة في الحكم،)مؤثرات(خارجیة
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 :ميالتقویم الك -8-3-2

ات دقیقــــة تضــــبط آلیتــــه بشــــكل محكــــو یعتمــــد معــــاییر ، تقــــویم تحلیلــــي إحصــــائي وهــــ   

ــــویم الثــــاني أكثــــر فاعلیــــة ، و وعیة فــــي الحكــــملــــذلك یغلــــب علیــــه الموضــــإجرائي، بمــــا أن التق

إذ یمكــن اســتخدامه فــي بعــض الوضــعیات التــي  أنــه لا یمكــن إهمــال النــوع الأول،إلاوضــبطا،

أمـــا الثـــاني فیســـتخدم عنـــد الوضـــعیات تـــوج الدراســـي لا یطـــرح أیـــة إشـــكالیة، یكـــون فیهـــا المن

  .عالتي یصعب فیها إصدار حكم كمي سری،)المركبة(المعقدة

همـا و التقویم الكیفـي أ ووحده من یقرر متى یستخدم التقویم الكمي أ والمعلم الماهر هو   

لأنه یفترض أن یكون على جانب كبیر من الكفاءة المهنیة التي تجعله یدرك الفـرق بـین ، معا

  .ذاك والوضعیات التي یستخدم فیها هذا النوع أ

ذلك بـ وهـ،و  لكونـه تقویمـا معیاریـا بوير أهمیة بالغة في نظامنا الت التقویم الكميي یكتس

أن یســتوحي مــن  الكیفــيویمكــن للتقــویم أكثــر أهمیــة مــن النــوع الأول،(عقــدة یســتدعي آلیــات م

  .)بآخر بعض الخصائص الأكثر حریة وبشكل أهذه الآلیات،

  .)206، ص 1993كتال،   یي، دیاكزافی(                                                    

  :بیدغوجیا الإدماج في ظلالتقویم   -9

فـي الوقـت نفسـه وسـیلة حكـم تمكننـا مـن و التلامیـذ  ویعتبر التقویم أداة فعالـة لقیـاس نمـ  

إلــى أن التقــویم التربــوي عبــارة  )كاتــالید(لقــد ذهــب  ، معرفــة تطــور الســیرورة التعلیمیــة التعلمیــة

یـرى ذ قـرارا، و كیمـا یتخـ ، لمعن عملیـة دراسـة مـدى تطـابق مكتسـبات المـتعلم مـع أهـداف الـتع

المــواد و طرائــق التــدریس و الحلــول و إصــدار حكــم علــى الأشــكال و ه:"أن التقــویم التربــوي" بلــوم"

تكـون الأحكـام الصـادرة إمـا والمعاییر و  ، المحكاتو وذلك باستخدام أدوات القیاس  ، التدریسیة

  )66.، ص1998الرواسي، ( .) "اكیفی(وإما نوعیا كمیا 

یــداغوجیا الإدمــاج التــي تقــوم علیهــا مقاربــة التــدریس بالكفــاءات نســتطیع فــي إطــار بو    

لا ،القول بأنه عند التفكیر في تنمیة الكفاءات التي تستهدفها المناهج الدراسیة في ثوبه الجدیـد

یشــمل التقــویم جمیــع إنمــا ویم بعــض مكونــات الكفــاءة المقصــودة، و یمكننــا الاقتصــار علــى تقــ

  .هل أصبح المتعلم یمتلك كفاءة أم لا ؟ كیف نعرفعناصر الكفاءة،
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 :نشاط الإدماجو تحدید مفهوم بیداغوجیا الإدماج  -9-1

 ؟الإدماجما المقصود  ببیداغوجیا  -1-1- 9 

تنظیمهـا و تعني أن البیداغوجیا المستعملة ترمي إلـى قیـام التلمیـذ باسـتجماع مكتسـباته    

  ".الإدماجوضعیات " ، تسمىلیوظفها في وضعیات مركبة

  :شروط الإدماج -9-1-2

ســلوكات و مهــارات و عــدة تعلمــات لمعــارف  -فــي أول الأمــر–لا وجــود للإدمــاج إلا بوجــود -

  )موارد(كفاءات و 

یجــب علیــه أن .لا وجـود للإدمــاج إلا بوجــود وضــعیة مركبــة جدیــدة یتعـین علــى التلمیــذ حلهــا-

فهـذا النشــاط .وضـعیةمــا یوظفـه لحـل ال، مهـاراتو اكتسـبه مـن معـارف  یجـد بنفسـه مـن بـین مــا

 .تمرینو إذن أكثر من مجرد تطبیق أ

  .فلا أحد یدمج مكان شخص آخرعملیة داخلیة شخصیة،  الإدماج-

  لماذا ندمج؟ -9-1-3

حل و إن لم یتعلم التلمیذ الإدماج فلن یذهب إلى أبعد من استرجاع المعلومات أ  

فیما  ویدة في الحیاة أسوف لن یكون قادرا على مواجهة وضعیات جد، و التمارین المدرسیة

  .)27-26.ص ، ص2006ي،  یاكزافی(  .یتبع دراسته

 :الإدماجمفهوم و التطبیق  الفرق بین مفهوم -9-2

حیــــث یتعلـــق بتقــــویم ، نشــــاط أحـــادي الهـــدف التطبیـــقیمكـــن التفریـــق بینهمــــا فـــي أن   

رن التمــ وأ ، لغــرض ترســیخها فــي الــذهن، محتویــات تعلمهــا التلمیــذ فــي حصــة دراســیة واحــدة

  :ویتم في مرحلتینواسترجاعها وقت الحاجة، على استظهارها 

حیـث تجـرى فـي شـكل شـفوي  ، التطبیقـات الجزئیـة التـي تتخلـل مسـار الـدرس:الأولىالمرحلة 

  . على الكراسات  وكتابي على الألواح أو أ

بق یـتم بالأسـلوب السـاتطبیقات نهائیة، تستعمل في نهایـة الحصـة الدراسـیة، و :الثانیةالمرحلة 

  .شمولیةو تنوعا و إلا أنها أكثر كثافة ، نفسه

طبیعة مركبة من عدة تمارین مرتبطـة بأنشـطة الوحـدة التعلیمیـة  وذ وفه، الإدماجأما     

القــراءة :مختلفـة تشـمل) تمـارین(یتنـاول تطبیقـات  ، فنشـاط الإدمـاج فـي القـراءة مــثلا .فروعهـاو 

المحفوظات في حصة واحدة تستغرق و الإملاء و والكتابة ، والقواعد، التواصل الشفويو التعبیر و 



 التحكم�المفا�يمي�و�دا�ي�للتقو�م�وفق�المقار�ة�بالكفاءات�                          :الفصل�الثا�ي

 

 
52 

 

 ، تطویرهـا بشـكل أفضـلو إذ یستهدف تنمیة كفاءة محـددة ساعتین في السنة الخامسة ابتدائي، 

إنما یتوخى تطـویر وتحصیلها ثم ترسیخها مثل التطبیق، و لذلك لا نراه یهتم بالمعارف النظریة 

  .)112-111.ص ، ص2005هني،  ( .یفالتوظو بناء الكفاءة المحددة اعتمادا على الاستثمار 

  :المعاییر -9-3

 :تحدید مفهوم المعیار -9-3-1

عتمـد لإصـدار حكـم تقـدیري علـى أنـه خاصـیة موضـوع معـین تُ  )1972، لالونـد( یعرفه    

  .هذا الموضوع

بأنـه نمـوذج یسـتعمل لأجـل المقارنـة الكیفیـة التـي لا  )1979دولوندشـار،  ( كمـا یعرفـه    

  .الاستحسانو مبدأ نرجع إلیه للحكم و  ، ستعتمد على القیا

القیاسات التي و جملة التقدیرات  وه، ندشار دولو. ج" أما المعیار في التقویم حسب     

معیارا كل اختبار لا تـؤول نتائجـه بمقارنـة  رایسمى اختباو .تهتم بنتاجات یتوقعها اختبار معین 

بــل تــؤول بالمقارنــة مــع معیــار  ، توزیـع التقــدیرات المحصــل علیهــا مــن طــرف جماعــة التلامیــذ

  .)57-56.ص ، ص1994، علوم التربیة معجم( . )أهداف(تصفه أداءات مستهدفة 

بــاقتراح وضــعیة اندماجیــة تنتمــي إلــى قــویم فــي مجــال المقاربــة بالكفــاءات، یتمثــل التو     

التلمیـذ  إلى ما أنتجهالتلمیذ فیما بعد،  وینظر المعلم أو . مجموع عائلة وضعیات تحدد الكفاءة

كیـف نقـیم إذا مـا كـان شـخص قـادرا .معـاییروجهـات نظـر نسـمیها و من خلال قراءات متعـددة 

إلا مــن خـلال وضــع ، بداهـة، فــلا یمكننـا ذلــكعلـى قیــادة سـیارة ؟ وأ؟ علـى إعــداد وجبـة غــذاء

  .المطبقة ومعاییر تمكننا من الإدلاء برأي حول الخاصیة المنجزة أ

بنوعیـة الأكلـة  ، لمدى كفاءة شخص ما في إعـداد وجبـة غـذاء سنعتد حتما في تقییمنا:مثال  

  :إذن التالي وفالمعیار الأول ه:المنجزة

  :سنأخذ بعین الاعتبار أیضا معاییر أخرىو هل أن مذاق الطعام طیب؟:1م 

  .هل حرص هذا الشخص على أن یطبخ بطریقة اقتصادیة :2م 

  صحة؟هل أن المواد الغذائیة التي استعملها مفیدة لل:3م 

  .هل احترم قواعد الحمایة الضروریة؟:4م  

  .؟هل طبخ بطریقة نظیفة:5م 

  .)208-207.ص ، ص1993كاتال، یي ودیاكزافی( .؟هل فكر في تزیین أطباقه:6م 
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أن و یرجــع تقیــیم الكفــاءة إذن إلــى أن نطلــب مــن التلمیــذ أن ینجــز فعــلا منتوجــا مركبــا   

تختلـف خصـائص المعـاییر بـاختلاف و  .معـاییریسلط على هـذا المنتـوج أضـواء عدیـدة تعـدد ال

بـین صـنف آخـر مـن المعـاییر التـي و ذلـك قصـد التمییـز بینهمـا و ما ننتظره من العمـل المنجـز 

  .)معاییر إصلاح( تعكس عتبات تملك نسمیها عادة

  .المعیارو الفرق بین المؤشر  -9-3-2

لــذا ، اب الكفایــةلا یكفــي عــادة اللجــوء إلــى معــاییر الإصــلاح عنــد تقیــیم مــدى اكتســ    

ولنمیـز بـین المعیـار .یجب التسلح بمجموعة من المؤشـرات التـي تجعـل هـذه المعـاییر إجرائیـة 

  :المؤشر نقول بأنو 

اسـتعمال وسـائل لا تضـر ، الطـبخ بشـكل نظیـف( خاصیة یجـب احترامهـا وه المعیار    

إذ یمكــن ، دةمجــر و یتســم هــذا المعیــار بخاصــیة عامــة ، و ...)احتــرام قواعــد الســلامة، بالصــحة

  .نواعتطبیقه على محتویات مختلفة الأ

، الـذي یختبـر مـدى تطـابق المنجـز مـع المطلـوب معیـارا صـالحا" الملاءمة"یعد معیار :مثال  

  .اختلف السؤال ومهما اختلفت المادة أ

إذ یمكـن مـن وضـع المعیـار مة ممیزة للمعیار یمكـن ملاحظتهـا، علا وفه المؤشرأما     

عـادة -نلجأ في الغالب إلى المؤشـرات ، و ) 10قیمیة  وأ/إما كمیة ( قیمة ولهفي سیاق معین 

خاصـــة إذا كـــان مـــن الصـــعب ملاحظـــة المعیـــار مثلمـــا ، لكـــي نحـــدد مـــدى احتـــرام المعیـــار –

    .)209.،  ص1993كاتال، یي ودیاكزافی(  .)جودة المذاق(الشأن في مثال و ه

  :أنواع المعاییر -9-4

إلا أنهــا ، ر للتقــویم فــلا یعنــي ذلــك أنهــا تحمــل القیمــة ذاتهــاعنــدما تســتعمل عــدة معــایی   

إذا ، و تفاضـلهم فـي هـذا الترتیــبو ترتیـب درجـات تفـاوتهم و تمكـن مـن تحدیـد مسـتوى المتعلمـین 

فإننــا نجـــدها أفضـــل وســـیلة نســـتعین بهــا علـــى تحدیـــد معـــاییر الحـــد ، عــدنا إلـــى أمثلـــة الطبـــاخ

           .معاییر الإتقان في الانجازو الأدنى 

 .معاییر الحد الأدنى -9-4-1

التلامیـذ مـن حـد أدنـى فـي الـذي یكشـف لنـا مـدى مـا حققـه  وهذا النوع من المعـاییر هـ  

عندما نعود إلى المعـاییر ي یمكن من الاستمراریة في التعلم، و الحد المقبول الذ وهتعلماتهم، و 

  :السابقة فإننا نستطیع تحدید هذا النوع من المعاییر في التالي
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  .الطعام حسن المذاق:1م 

  .المواد الغذائیة المستعملة مفیدة للصحة:2م 

  .احترام القواعد الأساسیة للسلامة:3م

  .الحرص على الطبخ بشكل نظیف:4م

 .معیار حد الإتقان -9-4-2

ــا نــدرك بأنهــا ، وعنــدما ننظــر إلــى معــاییر الإتقــان بنــاء علــى معــاییر الحــد الأدنــى   فإنن

نـوع آخــر وإنمـا هــي ، فشـلهم فــي الـتعلم وهود علـى نجــاح التلامیـذ أمعـاییر لا تجعلنـا مجــرد شـ

المتمثـل فـي الجـودة و  ، فهـي تكشـف المسـتوى العـالي مـن تعلمـاتهمأرقى من المعـاییر الأولـى، 

تكشــف هــذه المعــاییر ترتیــب .قمــة مــا یصــل إلیــه الــتعلم  وهــ ، والتفــوق فــي الأداءو الإتقــان و 

  .والمتفوقین منهمالموهوبین بمعنى آخر تظهر ، و التلامیذ تفاضلیا

 معـــاییر لیین یعبـــران عـــناوعنــد الرجـــوع إلـــى معـــاییر المثـــال الســـابق فإننــا نجـــد المعیـــاریین التـــ

  :الإتقان

  هل كان الطباخ یحرص على الطبخ بطریقة اقتصادیة؟:2م

   ؟ هل فكر في تزیین أطباقه:6م

، كفـــاءة الطبـــاخ العالیـــةالـــدلیل علـــى  وحســـن المـــذاق هـــ (+) فـــالطبخ بطریقـــة اقتصـــادیة زائـــدا

أیضــــا دلیـــــل علــــى مــــا وصــــل إلیـــــه الطبــــاخ مــــن إتقـــــان  والتفكیــــر فــــي تــــزیین الأطبـــــاق هــــو 

إلـى ، بـه العمـل المقبـول وهـو بمعنى أن الكفاءة تجاوزت درجة الحـد الأدنـى مـن الطـبخ .إبداعو 

  .الإتقان في الأداء وهو أفضل و درجة أخرى أرقى 

بأنــه  ، ذي حقــق أهــداف تعلمــه بشــكل مقبــولقیاســا علــى ذلــك نحكــم علــى التلمیــذ الــو    

المتوسـط  الحـد ویمكـن أن یكـون الحـد الأدنـى هـوالاستمراریة في الـتعلم، و تلمیذ ضمن النجاح 

  .الذي یقیم بنصف العلامة

خطـــا و ملاءمـــة و ســـلامة و ترتیبـــا و تنظیمـــا لتلمیـــذ الـــذي یـــؤدي عملـــه بشـــكل رائـــع، أمـــا ا  

تسـند إلیـه ، و )ما یسمى بالإتقانو هو (علیا من التعلم سلوكا فإننا نحكم علیه بأنه بلغ درجات و 

  .إتقانهو قریبا من ذلك كدلیل على تفوقه  وعلامة كاملة أ

فـي مسـتوى معـین، تصـبح معـاییر  لكن مع ذلك یمكن الانتباه إلـى أن معـاییر الإتقـانو   

د ر حـكما تصبح معاییفرت له ظروف تعلیمیة تعلمیة أحسن، إذا تو حد أدنى في مستوى آخ، 
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إذ تصـبح نتـائج الإتقـان عبـارة عـن مـدخلات ، إلـى مسـتویات أعلـى أدنى عندما ینتقل التلامیـذ

  )189-188.ص ،  ص2005هني، ( .للمستوى الجدید، )مكتسبات قبلیة(

  :أمثلة عن أجرأة المعاییر -9-4-3

یعني أن نصوغها في شكل إجرائي فـي و  ، سنرى كیف یمكن أن نجعل هذه المعاییر إجرائیة 

 . الریاضیاتو دتي اللغة ما

  :في اللغة معاییر  -9-4-3-1

  یتضمن معاییر التقییم في نشاط اللغة العربیة): 02(جدول رقم

قادرا على إنتاج نص سردي في مقام تواصل  نهایة السنة الخامسة ابتدائيیكون التلمیذ في 

  .انطلاقا من سند بصري، دال

  معاییر الإتقان  معاییر التملك الأدنى

عــدم (لملاءمــة مــع الوضــعیة المقترحــة فــي الســندا:1م

  .الخروج عن الموضوع

وحــــــدات معنویــــــة،  غیــــــاب (الانســــــجام الــــــدلالي :2م

  . )التناقض

حســـــن الـــــربط بـــــین عناصـــــر (الانســـــجام اللغـــــوي :3م

  .الجملة

  .الدقة :4م

  .إنتاج فردي:5م

  ثراء المعجم اللغوي عند التلمیذ:6م

  :معاییر في الریاضیات - 9-4-3-2

  یتضمن معاییر التقییم في نشاط الریاضیات): 03(رقم جدول 

.                                                                                                                            بتوظیف العملیات الأساسیة الأربعة) دال(حل مشكل من الحیاة الیومیة :تتضمن التعلیمة

  معاییر الإتقان  معاییر التملك الأدنى

  ) فهم معطیاته ومطالبه(حسن تأویل المشكل:1م

فـي ) جمیـع المـؤثرات( توظیف الوسائل الریاضـیة:2م

  الوضعیة

ـــــاقض عـــــدم ( اتســـــاق الإجابـــــة :3م فـــــي ترتیـــــب )التن

  )الحل(أولویات 

  .الدقة في حسن التأویل:4م

  .إنتاج فردي دون الاعتماد على الغیر:5م

  توظیف ضروري لوسائل ریاضیة في :6م

  .)211.، ص1993كاتال، یي، دباكزافی(    
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  :بیداغوجیا الإدماج في ظل  التقویم الاشهادي -9-5

فإنــه یلجــأ إلــى اســتعمال لمكتســبات التلامیــذ، )تحانــاتواماختبــارات (یاإشــهادعنــدما نریــد تقویمــا 

یتـیح التقـویم و .أي جملـة مـن الأسـئلة لنقّـوم مـن خلالهـا مكتسـبات التلامیـذ ، جملة من الوسائل

  :الاشهادي الذي یعتمد على الكفاءات الهامة الإجابة على سؤالین

قیمـــة لأداء التلامیـــذ إعطـــاء ، و تجنـــب الاعتمـــاد علـــى المحتویـــات ذات القیمـــة الثانویـــة :الأول

ـــادرین علـــى تحـــدي الحـــد الأدنـــى  ـــاق التـــي تســـببها .الق ـــل مـــن نســـب الإخف وبهـــذا یمكـــن التقلی

  .المعلومات الثانویة

ضمان الحد الأدنى من الكفـاءات الهامـة الأساسـیة للتلامیـذ الـذین انتقلـوا إلـى مسـتوى  :الثاني

  .علیمیة التعلمیةحد یتم الاعتماد علیه في مواصلة السیرورة التو ه، و أعلى

  .)200-199ص  ، ص2005هني، ( 

 .تصور اختبار تقویمي اندماجي -9-6

الدراســـــي لـــــدى  الامتحانـــــات أدوات مهمـــــة فـــــي تحدیـــــد مســـــتوى التحصـــــیلو تعـــــد الاختبـــــارات 

 فیمكننــــا أن نتســــاءل عــــن إذا اعتبرنــــا التقــــویم الاشــــهادي كــــأهم وظیفــــة للاختبــــاراتالتلامیــــذ،و 

  .فر في هذه الاختباراتالنوعیة التي یجب أن تتوا

  :یجب أن تكون الاختبارات 

  :محترمة لبیداغوجیا الإدماج - /أ

  .أن تكون الوضعیات المعروضة على التلامیذ تتصف بالإدماج - 

  .أن تكون الوضعیات ذات دلالة بالنسبة للمتعلم - 

  .أن تكون التعلیمة معروضة بلغة غیر معقدة -

  . )لا یحاسب التلمیذ على نفس الخطأ أكثر من مرة واحدة(طةن تكون الأعمال المطلوبة مترابأ -

أن تكون الأعمال المطلوبة تتماشى وقدرة التلمیذ على التركیز والانتباه والتي یمكن تقـدیرها  -

  .بالنسبة لتلامیذ السنة الخامسة ابتدائي )ساعة ونصف الساعة(1.30ب

  :یعني ذلكو  3/2احترام قاعدة الثلثین  -/ب

یر الحــد الأدنــى یجــب أن یقــیم فیهــا التلامیــذ مــن خــلال ثــلاث فــرص علــى الأقــل كــل معــای -

لا ) فـي إجـراء عملیـة الجمـع مـثلا( لأن الفرصة الوحیدة ، ذلك للتقلیل من الإخفاق المجحفو 

  .تمكن من الحكم الموضوعي على عدم امتلاك المتعلم العملیات المطلوبة
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لوغه كلما نجح المتعلم فـي فرصـتین مـن الفـرص كل معیار من معاییر الحد الأدنى قد تم ب -

  .الثلاث المعروضة علیه والذي یمثل الثلثین ویعني ذلك أننا نتسامح في ثلث النتائج فقط

  :یعني ذلكو حساسیته و ضمان مصداقیة التقییم  -/ج

یجــب أن یكــون كــل منهمــا ممیــزا عــن الآخــر  )الإتقــان(معــاییر التمیــزو معــاییر الحــد الأدنــى  -

بالتــالي نتحاشــى الإخفــاق المجحــف و الصــادق ) عــدم امــتلاك/امــتلاك( ســمح بــالحكم بصــورة ت

  .والنجاح غیر المستحق

  .أن تكون معاییر الاختبارات متصفة بالوضوح -

 .یوضح فترات تنفیذ عملیة التقویم ):04(رقم جدول

    أثنـاء             السنـة    

التقویم   النمط

  التشخیصي

في آخر السنة   في آخر الفصل  خلال الدرس

  المرحلةو أ

اختبار المكتسبات   أنماط التقویم

  السابقة

  التقویم الاشهادي  التقویم الاشهادي  التقویم التكویني

  

  

  أنماط الاختبارات

التشخیص 

الجماعي متبوع 

بتعدیل عند 

  الاقتضاء

  

، السؤال، الملاحظة

  الدروس، الأشغال

اختبار إشهادي حول 

الكفاءة القاعدیة مع 

  ر التشخیصاستثما

اختبار إشهادي 

حول الكفاءة 

القاعدیة مع 

  استثمار التشخیص

  

  الاستثمار

التعدیل و التشخیص   

  أثناء التعلم

التشخیص مع 

التعدیل عند 

  الاقتضاء

قرار 

الإخفاق /النجاح

  ترتیب التلامیذو 

  .)24، ص 2005، وزارة التربیة الوطنیة( 

  :حلة الابتدائیةالكفاءات في المر ب وفق المقاربةالتقویم  -10

  :المبادئ المنهجیة للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات  - 1- 10

علــى تنمیــة ، عــدم الاقتصــار فــي إطــار المســعى التقــویمي الهــادف إلــى تطــویر المهــارات -1

إنما یكـون التقیـیم فـي شـكل فحـص یسـاعد علـى البـت و منفصلة عن بعضها  ومعارف مجزأة أ

ـــة كـــل المهـــارات  لن یتـــأتى هـــذا إلا بتوظیـــف ،و تـــي هـــي فـــي طـــور البنـــاءالقـــدرات الو فـــي حال

  .بغرض تولید الكفاءات المستهدفة،التي یتحكم فیها المتعلم، المعارف
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إدماج ممارسة التقویم في صمیم عملیة التعلم لیكون بمثابة مؤشر على مدى التقدم الذي  -2

ي تحــدد مــا یناســب مــن بالتــالو دلیــل علــى الثغــرات التــي تعرقــل وتیــرة الــتعلم ، و أحــرزه التلمیــذ

  .التصحیح البیداغوجي الضروريو عملیات لتدارك الخلل أ

ارتكاز إجـراءات التقـویم مـن أجـل إثبـات المسـتوى علـى مجموعـة مـن المعطیـات الموثـوق  -3

الدالــة علــى مســتوى التقــدم الحاصــل فــي بلــوغ الأهــداف المحــددة وذلــك بغــرض و فــي صــحتها 

  .احتیاجات التلامیذ بناء على الفروق الفردیة بینهم تكییف مستویات العلاج البیداغوجي مع

كانـــت النتـــائج ، فـــي أســـالیب التقـــویم وفـــق التصـــور الأكـــادیمي التقلیـــدي لإثبـــات المســـتوى -4

أما من منظور الكفاءات فعلامـات التقـویم ترفـق ، الدراسیة تقدم في شكل علامات عددیة فقط

صــارت تصـــمم بطریقــة تتـــیح دعـــم و جاهـــة جعلهــا أكثـــر و و لتوضــیح دلالتهـــا ، بتقــدیرات نوعیـــة

  .)الأولیاء(الوالدین/المعلم /المتعلم :تخلق علاقة بناءة بین الثلاثي التاليو التعلم 

ـــــى وضـــــعیات تجعـــــل التلمیـــــذ واعیـــــا و  -5 ینبغـــــي أن یشـــــتمل التقـــــویم بالكفـــــاءات كـــــذلك عل

تـــیح لـــه تقـــدیر بالاســـتراتیجیات التـــي یســـتخدمها أثنـــاء الـــتعلم لكـــي یتخـــذ إزاءهـــا موقفـــا واعیـــا ی

  .)135-134ص  ، ص2009ابن بوزید، (  .فاعلیتهاو وجاهتها 

  :الإجراءات القاعدیة - 2- 10

على المبـادئ المنهجیـة 2005مارس  13مؤرخ في 2039:یترجم المنشور الوزاري رقم

  :للرؤیة الجدیدة الخاصة بالتقویم البیداغوجي كالآتي

یحــدد فیــه  ، م فــي مطلـع الســنة الدراسـیةیتـولى مجلــس التعلـیم إعــداد مخطـط ســنوي للتقـوی -1

ویجـب أن . فـي كـل مسـتوى دراسـيو أشكالها وذلـك لكـل مـادة و فترات عملیات التقویم ووتیرتها 

عملیــات و الانــدماجي ، التحصــیلي، یتضــمن هــذا المخطــط فتــرات عملیــات التقــویم التشخیصــي

كمـا  ، علمـات الـواردة فیهـاتـدرج التو المنـاهج التعلیمیـة  العلاج البیداغوجي بالتوافق مع أهـداف

  .المقاطعةو مفتش المادة أو یبلغ هذا المخطط للتلامیذ والأولیاء 

لتنظـــــــیم فحـــــــوص  -بصـــــــفة إلزامیـــــــة–تخصـــــــص الأیـــــــام الأولـــــــى للـــــــدخول المدرســـــــي  -2

لمراقبــة ) اللغــات الأجنبیــة، و الریاضــیات، اللغــة العربیــة( تتناول اللغــات الأساســیة ،تشخیصــیة

ذلك قبل الشروع في تناول المناهج ،و العلاجو وتنظیم أنشطة الدعم  ، یةمكتسبات التلامیذ القبل

  .الجدیدة
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یجـــب أن تتخلـــل عملیـــة الـــتعلم فتـــرات مخصصـــة للتقـــویم التكـــویني فـــي أشـــكاله المتنوعـــة  -3

  )إلخ...تمارین ، فحوص، استجوابات كتابیة، أسئلة شفویة(

ـــــات علـــــى الاســـــترجاع الامتحاو الاختبـــــارات و یجـــــب أن لا تنصـــــب مواضـــــیع الفـــــروض  -4 ن

بقــدر مــا یجــب أن تطــرح وضــعیات تتطلــب مــن التلمیــذ توظیــف ، التطبیــق الآلــي للمعــارفو أ

وتســبق الاختبــارات . قصــد إقــرار مســتوى معــین مــن الــتحكم فــي كفــاءة مــا، إدماجهــاو مكتسـباته 

  .الشهریة في التعلیم الابتدائي فترة تخصص فقط لأنشطة إدماج مختلف مكتسبات التلامیذ

لقیــاس درجــة ، تقــوم المؤسســات التعلیمیــة بتقــویم نهــائي لمختلــف أطــوار التعلــیم الابتــدائي -5

  .التحكم في اللغات الأساسیة

مختلف الأطوار متابعة دائمة لتقدم التعلمات  ومفتشو یضمن رؤساء المؤسسات التعلیمیة  -6

لتقاریر الوصفیة وذلك على ضوء ا،مضامینهاو المحددة وفق أهداف المناهج الدراسیة الرسمیة 

  ...للنتائج المدرسیة التي تنجز بصفة منتظمة من طرف معلمي جمیع الأطوار

ــــرار مجلــــس و یــــتم الارتقــــاء مــــن ســــنة إلــــى أخــــرى علــــى أســــاس اعتبــــارات بیداغوجیــــة  -7 ق

 5یفــوق  وإن هـذا الانتقـال مرهــون بضـرورة الحصـول علـى معــدل أدنـى یسـاوي أ ...المعلمـین

، ما یتوج التعلیم الابتدائي بامتحان نهایة مرحلـة التعلـیم الابتـدائيك.في كل المستویات 10من 

  .اللغة الأجنبیة الأولى، و الریاضیات، اللغة العربیة:یتناول اللغات الأساسیة

  .تحدد إجراءات القبول في السنة الأولى من التعلیم المتوسط في مناشیر تطبیقیة 

رسمیة بصفة تلقائیة من الجانبین الإحصـائي یجب استغلال نتائج الامتحانات المدرسیة ال -8

یمكـن الاسـتغلال السـلیم لهـذه و ...على مستوى الولایـة والنوعي سواء على مستوى المؤسسة أو 

توجیــه قــرارات مختلــف المتــدخلین فــي و النتــائج مــن تــوفیر معطیــات ذات دلالــة كافیــة لترشــید 

  .الفعل التربوي

  :س الابتدائیة مدعوة إلىفإن المدار ، الأداءو بهدف تثمین الجهد  -9

ـــائج الشـــهریة - ـــائج نهایـــة الســـنة ، الفصـــلیة، اســـتعمال مختلـــف الوســـائل لتبلیـــغ النت ـــائج و نت نت

  .الامتحانات الرسمیة إلى كل أعضاء الجماعة التربویة

توزیـــــع (مــــن خــــلال أعمـــــال رمزیــــة تــــثمن النجـــــاح الدراســــي  ، اتخــــاذ إجــــراءات تشـــــجیعیة -

  .)...إجازات مختلفة،الجوائز
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یجـب علـى المؤسســات التعلیمیـة أن تضـع فــي متنـاول الأولیـاء كــل المعلومـات المتعلقــة  -10

كیــنهم الإعـادة لتمو إجـراءات التقــویم بالانتقـال و معـاییر ، نتـائج عملیــات التقـویم، بأعمـال أبنـائهم

    .)2039/2005:المنشور الوزاري رقم(. من أداء الدور المنوط بهم

  :رحلة الابتدائیةتنظیم الأطوار في الم -10-3

هـي المرحلـة الأولـى مـن التعلـیم ، و تشكل مرحلة التعلیم الابتدائي ذات خمسة سنوات    

تنمیـة الكفـاءات القاعدیـة و مرحلـة اكتسـاب التلمیـذ المعـارف الأساسـیة ، الأساسي الإجبـاري

المدنیة و التربیة الخلقیة و العلوم و الریاضیات و القراءة و الكتابي و في مجالات التعبیر الشفهي 

توسـیع و كمـا یمكّـن التعلـیم الابتـدائي التلمیـذ مـن الحصـول علـى تربیـة ملائمـة ، الإسـلامیةو 

باعتبارهــا  مــن الاكتســاب التــدریجي للمعــارف المنهجیــة، و المكــانو للزمــان و إدراكــه لجســمه 

مكتســبات ضــروریة تضــمن للتلمیــذ متابعــة مســاره الدراســي فــي المرحلــة التعلیمیــة الموالیــة 

مرحلة التعلیم الابتدائي منظمة في ثلاثة أطوار منسـجمة تراعـي متطلبـات العمـل و . بنجاح

  :هيو التلمیذ في هذه الفترة من العمر و مبادئ نمو البیداغوجي 

فیـه یكتسـب التلمیـذ ، و "التعلمـات الأولیـة و الإیقاظ " یسمى أیضا بطورو  الطور الأول -*

یشـمل السـنتین و ریجي لتعلماتـه الأساسـیة یمكنـه مـن البنـاء التـدو المعرفـة و الرغبة في التعلم 

  .من التعلیم الابتدائي الثانیةو الأولى 

بحیــث  ،"التعمــق فــي التعلمــات الأساســیة" یطلــق علیــه أیضــا بطــورو  الطــور الثــاني -*

یتعمـق أیضـا ، و یتعمق التلمیذ في اللغة العربیة التـي تشـكل قطبـا أساسـیا لتعلمـات المرحلـة

  .ابتدائي الرابعةو الثالثة یشمل السنتین ، و في مجالات المواد الأخرى

وفیــه تتعـزز تعلمــات التلمیــذ  ،"الــتحكم فــي اللغــات الأساسـیة" طـور و أ الطـور الثالــث -*

فـي المعـارف و التعبیر الشـفوي باللغـة العربیـة و الكتابة و الأساسیة خاصة التحكم في القراءة 

  . التعلیم الابتدائيمن  السنة الخامسةیخص و المندرجة في مجالات المواد الأخرى 

  .)137/2009:المنشور الوزاري رقم( 

  :البناء التدریجي للأطوار - 4- 10

یخضـــع نظـــام الأطـــوار إلـــى منطـــق التـــدرج باعتبـــار أن الكفـــاءات ، مـــن هـــذا المنظـــور  

تشملها بالضـرورة ، بالنسبة لكل التعلمات المقررة فیه ، الختامیة المستهدفة في نهایة كل طور

بالتــالي لا یمكــن أن ینتقــل التلمیــذ مــن طــور ، و هدفة فــي نهایــة الطــور المــواليالكفــاءات المســت
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إلـــى آخـــر إلا إذا أظهــــر التقـــویم أنــــه یـــتحكم بصـــفة كافیــــة فـــي الكفــــاءات المســـتهدفة للطــــور 

الوحـــدة القاعدیـــة لتقـــویم مـــدى تمكـــن التلامیـــذ مـــن الكفـــاءات و بذلك یصـــبح الطـــور ه،و الســـابق

  .الختامیة

ــیم الابتــدائيأمــا الكفــاءات الختا   فتكون موضــوع ،میــة المســتهدفة فــي نهایــة مرحلــة التعل

بــل ، تقــویم تحصــیلي یســمح للمؤسســة بمعرفــة مــدى تحكــم التلامیــذ فــي الكفــاءات المســتهدفة

یلازمه بصـفة مسـتمرة و یندمج فیه و التكوینیة عملیة التعلم و یرافق التقویم بوظیفتیه التشخیصیة 

  . لیم الابتدائيطوال الأطوار الثلاثة لمرحلة التع

تقـدمهم فــي و وفضـلا عـن نظـام التقـویم القـائم علــى المراقبـة المسـتمرة لأداءات التلامیـذ   

فــإن المعالجــة البیداغوجیــة التــي تــم تأسیســها علــى مســتوى مرحلــة التعلــیم الابتــدائي ، التعلمــات

هـم مـن من شـأنها أن تسـاعد علـى تـدارك النقـائص الملحوظـة فـي تعلمـات التلامیـذ بمـا تـوفره ل

ویصـــبح الـــتحكم فـــي الكفـــاءات المســـتهدفة فـــي نهایـــة كـــل طـــور الـــدافع  ،فـــرص أخـــرى للـــتعلم

  .)137/2009:المنشور الوزاري رقم( .المتعلمو الأساسي لعمل كل من المعلم 

 )جمیع الأطوار(إجراءات تقویم أعمال التلامیذ على مستوى التعلیم الابتدائي -10-5

غوجي الـــذي وضـــع حیـــز التنفیـــذ ابتـــداء مـــن ســـبتمبر بعـــد تطبیـــق نظـــام التقـــویم البیـــدا  

المتضـمنین إصــلاح نظـام التقــویم التربــوي  26و 2039طبقـا لأحكــام المنشـورین رقمــي  ،2005

متابعـــة كیفیـــة تطبیـــق إجـــراءات تقـــویم أعمـــال التلامیـــذ فــــي و بنـــاء علـــى دراســـة و  ، تنظیمـــهو 

اءات التــي یــنص علیهــا تبــین أنــه مــن الضــروري إدخــال تعــدیلات فــي بعــض الإجــر  ، المیــدان

طریقــة حســاب و المتعلقــة بتنظــیم التقــویم لاســیما منهــا وتیــرة عملیــات التقــویم  26المنشــور رقــم 

  :المعدلات الفصلیة لنتائج تقویم أعمال التلامیذ كما یلي

  :تتم مراقبة التعلمات في هذه المرحلة من التعلیم عن طریق

  .الاستجوابات الكتابیة قصیرة المدةو  الملاحظة الیومیة بتكثیف الأسئلة الشفویة -*-

  .الأعمال الموجهة -*-

ویحــدد  ، الوظــائف المنزلیــة التــي یجــب إعــدادها كامتــداد للتعلمــات التــي تــتم فــي القســم -*-

كما تصحح هذه  ، ووتیرة تعلم التلامیذ، عددها من طرف الفریق التربوي حسب أهداف المادة

  .الوظائف في القسم قصد تدارك الثغرات 

  :الآتيو الاختبارات الكتابیة التي تنظم على النح -*-
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ثلاثـــة ، )اللغـــة الأجنبیـــة الأولـــى ، الریاضـــیات ، اللغـــة العربیـــة( بالنســـبة للغـــات الأساســـیة -1

  .ثلاثة اختبارات في الفصل الثاني واختباران في الفصل الثالث ، اختبارات في الفصل الأول

  .لي واحداختبار فص ، بالنسبة للمواد الأخرى -2

  :یحسب المعدل الفصلي العام في نهایة كل فصل كالآتي

  :حساب المعدل الفصلي للمادة -*-

یحســب معــدل المراقبــة المســتمرة التــي تشــمل كــل النشــاطات التــي تنجــز فــي فتــرة مــا قبــل  -

  )2(یضرب هذا المعدل في اثنین و  ، المذكورة أعلاهو الاختبار 

ویضـــرب هــذا المعــدل فـــي  ، لنســبة للغــات الأساســیةیحســب معــدل الاختبــارات الشـــهریة با -

  )3(ثلاثة 

تضـرب العلامـة المحصـل علیهـا فـي  ، بالنسبة للمـواد التـي یـنظم فیهـا اختبـار فصـلي واحـد -

  ) .3(الاختبار في ثلاثة

  :الآتي ویحسب المعدل الفصلي للمادة على النحو 

  )3×معدل الاختبارات) +(2× معدل المراقبة المستمرة (                             

  = المعدل الفصلي للمادة 

                                                      5     

  :حساب المعدل الفصلي العام

  .تقسم على عدد الموادو تجمع معدلات المواد 

 :حساب المعدل السنوي العام

  ) .3(تقسیمها على ثلاثةو جمع المعدلات الفصلیة الثلاثة ت  

أما بالنسبة للسنة الأولى ابتـدائي فیخضـع تقـویم أعمـال تلامیـذ هـذا المسـتوى خـلال الفصـلین  

الثالــث لــنفس الترتیبــات الخاصــة بالمســتویات العلیــا لمرحلــة التعلــیم الابتــدائي باســتثناء و الثــاني 

مســـتواه  ، الفصــل الأول الــذي یقــدم المعلــم خلالــه ملاحظــات حــول ســلوك التلمیــذ فــي القســم

  .)128/2006:المنشور الوزاري رقم(. تدرج تعلماتهو لي التحصی
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  : وفق المقاربة بالكفاءات وأداء معلمي التعلیم الابتدائي له للتقویمالتحكم المفاهیمي -11

  :لدى المعلم ربة بالكفاءاتوفق المقاالتحكم المفاهیمي للتقویم  ماهیة -11-1

  :ویملتحكم المفاهیمي للتقل اللغوي تعریفال -11-1-1

ضَبْطُهُ وَالتَّمَكُّنُ مِنْهُ ، التَّصَرُّفُ فِیه فَقَدَ : التَّحَكُّمُ فِي الشَّيْءِ ) مصدر تَحَكَّمَ ( :لغة 

یتحكَّم في  -:احتكم ، تصرَّف فیه كما یشاء ، تحكّم في الأمر، قُدْرَةَ التَّحَكُّمِ فِي أَعْصَابِهِ 

  .تحكَّم في إدارة المشروع  -الأمور / عاطفته 

   :لمفهوماللغوي لتعریف ال - 2- 1- 11

 لمهع:فهم،والفهم معرفتك بالشيء بالقلب،فهمه فَهْماً ،وفَهَما وفهامه مصدر  :لغة

  .)343ص.10 ،الجزءلسان العرب (.فهمه شیئاً بعد شيء:وتفهّم الكلام

   :لتقویماللغوي ل تعریف ال - 3- 1- 11

وردت في معجم وكما ) évaluation( كلمة التقویم تعادلها في اللغة الفرنسیة كلمة :لغة 

كماتعني كذلك تقدیر أهمیة شيء تعني تقدیر قیمة الشيء، ) LAROUSSE(اللغة الفرنسیة 

  .) la rousse . 2007 .P .211( .ما وتثمینه ومنحه القیمة التي تلیق به

  :التعریف الاصطلاحي للتحكم المفاهیمي للتقویم 11-1-4

خطیط و تنظیم عملیة ما ، بهدف تنفیذ العملیة النشاط الخاص بت هو" :اصطلاحا

  . "بكفاءة و فعالیة و أسلوب متوافق

لمفهوم هو فكرة مجردة تمثل الخصائص ا":لاصطلاحي للمفهومتعریف اال - 5- 1- 11

یمكن أن تنشأ المفاهیم ضمن إطار التجرید أو التعمیم، أو . الأساسیة للشيء الذي تمثله

  . "ى الأفكار القائمةكنتیجة للتحولات التي تطرأ عل

سواء كانت هذه  ةو المحتملأهذا المفهوم یتجسد من خلال جمیع الحالات الفعلیة  

یتم التعامل مع المفاهیم في الكثیر من . الاشیاء في العالم الحقیقي أو افكار اخرى

التخصصات ان لم یكن معظمها ، مثل علم اللغة وعلم النفس والفلسفة والعمارة وغیرها، 

 ."Concepts and its types(.ل ضمني كما هو الحال في الریاضیات، والفیزیاءوبشك

www.academia.ed22.11.2017:علیه بتاریخ أطلع.(  

  

  

http://www.academia.ed����
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    :لاصطلاحي للتقویما تعریفال - 6- 1- 11

م، ومن بینها من الناحیة الاصطلاحیة تعددت التعاریف المنصبة حول ماهیة التقوی

یرى بأن التقویم هو الفحص  ) Crounbach(  "كرونباخ"فإن "علي أبو جادو  "وحسب  :نذكر

وذلك بهدف المساعدة في دور في إطار برنامج تعلیمي معین،النظامي للأحداث التي ت

  ) 223م ،ص  2000أبو جادو، ( .تطویره وتحسینه أو تعدیله أو استبداله إنْ اقتضى الأمر ذلك

التقویم التربوي على أنه عملیة التعرف على مدى ما تحقق  "یحي علیاء العسالي"تُعَرِف كما

لدى التلمیذ من الأهداف و اتخاذ القرارات بشأنها ، كما یعني كذلك معرفة التغیر الحاصل 

في سلوك المتعلم و تحدید درجة و مقدار هذا التغیر مع اتخاذ القرارات العلاجیة اللازمة 

  .) 15م ، ص  2005لعسالي ، أ.( بشأنه

  :المفاهیمي لدى معلم التعلیم الابتدائي  تحكمكفایات ال-11-2

مجموعـة مـن  بـالتحكم المفـاهیمي للتقـویم هـو امـتلاك المعلـم لكفـاءات تتمثـل فـيیقصـد 

مــــع  هالنجــــاح عنــــد تعاملــــ مــــن هالتــــي تمكنــــ) لمعــــارف ،والاتجاهــــات واالمهــــارات ،(الخــــواص 

د التــي تحـــدارف والمعــ اتمجموعــة مـــن المهــارات والســلوك "بأنهــاون ویعرفهــا آخــر . الاخــرین 

فـي  كما یعرفها آخرون بأنها القـدرات المطلوبـة للقیـام بـدور مـامعاییر أداء مهمة أو مهنة ما ،

یقصـــد بــالمقوم المعلـــم الــذي یـــدیر العملیــة التربویـــة داخــل غرفـــة الصــف وینفـــذها  .مكــان مــا 

ة تساعده على التأكـد مـن تحقیـق النتاجـات المخطـط لهـا الاجراءات المنظم ویطور سلسلة من

  .التعلم والتعلیم وتطورها  والتي تسهم في تحسین عملیة

  :ومن أجل تحقیق هذه الغایة لا بد للمقوم من امتلاك كفایات هي 

 شخصیة  ءاتكفا.  

 معرفیة ءاتكفا.  

الشخصــیة  تءاالمقــوم مجموعـة مــن الكفــاالمعلــم ك یمتلـ :ت الشخصــیة ءاالكفــا -11-2-1

  :تتضمن

  .العدالة في التقویم وعدم التحیز • 

  .التركیز على التقویم الذاتي وجعله جزءاً من التقویم الصفي • 

  .استخدام تقویم الأقران كشكل من أشكال التقویم وفق المقاربة الكفاءات•

  .تنمیة ذاته مهنیاً • 
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  .التعامل مع المشكلات واقتراح الحلول المناسبة • 

  .ة التطورات والتغیرات في مجال تخصصه والقدرة على التكیف معها مواكب• 

  .یمدتق التغذیة الراجعة للمعنیین بأسلوب ودي • 

  .إشراك الطلبة عند اختیار أدوات ومعاییر التقویم والاتفاق علیها • 

  .تطبیق مهارات التقویم في مواقف صفیة مختلفة • 

  .ویم القدرة على توظیف التكنولوجیا في التق• 

  :ت المعرفیة ءاالكفا -11-2-2

  :أن یكون قادراً على  مالمقو المعلم على  

 المعرفة الواعیة مفاهیم ومصطحات التقویم ضمن مقاربة معینة.  

  .معرفة فلسفة التربیة والتعلیم وأهدافها  •

  .تحدید هدف التقویم بوضوح  •

  .تنویع استراتیجیات التقویم وأدواتها  •

  .تحلیلها وتفسیرها جمع البیانات و  •

  .الاستفادة من نتائج التقویم وتوظیفها لمعالجة نقاط الضعف إو ثراء نقاط القوة  •

 وتحلیــل هــدافهاأیة المقــررة للمبحــث الــذي یدرســه أو معرفــة محتــوى المنهــاج والكتــب المدرســ •

  .محتواها 

  .معرفة حقوقه وواجباته ومسؤولیاته  •

  .تلامیذال سالیب تقویم نتاجات تعلممعرفة أ •

  .بناء الاختبارات وتحلیلها وتقدیم التغذیة الراجعة  •

  :ربة بالكفاءات لدى معلم التعلیم الابتدائيوفق المقا الأداء التقویمي -12

  ):تكویني،تجمیعي(لأداءالتقویمي التعریف اللغوي ل  -1- 12

  :ااتعریف الغوي للأداء -1-1- 12

  ). مصدر أدَّى ]. ( أ د ي [ : أداء

  . بِإِنْجَازِهِ ، بِإِكْمَالِهِ :  -:امَ بأداء وَاجِبِهِ قَ  -

  .أسْلُوبُ تَعْبیرِهِ وَطَریقَتُهُ :  -:كان أَدَاؤُهُ للنَّصِّ سَلِیماً  -
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  :الاصطلاحي للأداءالتعریف  -1-2- 12

نشاط یمكن الفرد من إنجاز " الأداء الوظیفي بأنه " المیر"لأداء حیث عرف اتعددت تعریفات 

ة أو الهدف المخصص له بنجاح ویتوقف ذلك على القیود العادیة للاستخدام المعقول المهم

  .  )1995المیر ، "  (للموارد المتاحة

نتاج جهد معین قام ببذله فرد أو مجموعة لإنجاز  (الأداء بأنه" بدوي ، ومصطفى " ویعرف 

  ).1984بدوي ومصطفى ، (،)عمل معین 

  :التقویمي التعریف الاصطلاحي للأداء -2- 12

  :الأداء التقویمي التكوینيتعریف   -2-1- 12

الحكم على مستوى امتلاك ”بأنه ) 2005: 126سكر وآخرون (فیعرفه  قویميالأداء الت

التي یوظفها المعلم في سیاق عملیة  لأسالیب واستراتیجیات التقویم التكویني الأثنائي المعلم

  .“)داءاتالأ(، ویستدل على توفرها بالإنجازات التعلم 

: 127سكر وآخرون (فیعرفه  قویميالأداء الت :جمیعيالأداء التقویمي التتعریف  -2-2- 12

لأسالیب واستراتیجیات التقویم التجمیعي  الحكم على مستوى امتلاك المعلم”بأنه ) 2005

، ویستدل على توفرها  النهائي التي یوظفها المعلم في سیاق الوضعیات التقویمیة المختلفة

  .“)الحصیلة( نتوج النهائيبالم

  : لدى معلم التعلیم الابتدائي  يلتقویمالأداء ا مهارات-12-3

  :ومن أجل تحقیق هذه الغایة لا بد للمقوم من امتلاك كفایات هي  

نتیجة لتعدد المهارات في العملیة التقویمیة  المعلمأداء یأتي تعدد مجالات تقویم 

  ).1991:  24- 23حلمي وآخرون (: ه المهارات هيالأساسیة التي یجب أن تتوفر لدیه وهذ

  :المهارات الإنسانیة - 1- 3- 12

وهي تلك المهارات التي تتصل بفهم كیفیة التعامل مع أنماط العلاقات الإنسانیة المختلفة، 

ها التلامیذ وعائلاتهم التي تنتمي بدور اجتماعیا بما تضمه من الزملاء،و فالمدرسة تمثل نسیجا 

وكل هذا علاقات التلامیذ مع بعضهم البعض،بالإضافة إلى ددة من المجتمع،إلى شرائح متع

  .یمثل الوسط المدرسي
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  :المهارات الفنیة - 2- 3- 12

 تقویمي كما التدریس عموماوهي تلك الخبرة التي یمتلكها المعلم وتبدو فیما یقوم به من أداء 

لأمثل للوسائل داخل الفصل مثل مهارات التخطیط السلیم للدرس، الاستخدام ا

الاستخدام الأفضل لأستراتیجیات التقویم وأسالیبه التعلیمیة،التنظیم الجید للأنشطة المدرسیة 

إعداده وتنمیته المهنیة : المعلم هيأداء أن مجالات تقویم  )2004 ـ 16حجي (ویرى  .وغیرها

ي، واتصاله بأولیاء وإسهامه في العمل الإداري المدرس و التقویمي ، وكفایاته، وأداؤه التعلیمي

  .“الأمور، وعلاقاته داخل المدرسة وخارجها والتزامه بعمله ودوره القیادي والریادي

في سیاق  أما مجالات المهارة المعرفیة والمهارة الفنیة التي یمكن أن یُقوم فیها المعلم فهي

  )2004:  994رمضان ( : الآتيالعملیة التقویمیة فهي ك

 .دة العلمیة وأسالیب تدریسهاالمعرفة المتعلقة بالما

 .المعرفة بعملیة التعلم وخصائص المتعلمین

 .المعرفة بإجراءات تصمیم وتخطیط وتنفیذ وتقویم الدرس

 .المعرفة المتعلقة بالنمو المهني لدى المعلم

 .بالتقویم و أسالیبهالمعرفة المتعلقة 

على أنه تقویم لامتلاك وهذه المهارات یمكن أن تقوم نظریا، وهذا ما اتفقت الدراسات 

  .المهارة، وقد تقوم أدائیا وهذا تقویم للممارسة

 بیة الناشئة وضرورة توفر أساسیاتنظراً لما یتمیز به دور المعلم من أهمیة في تر 

ه التدریسي والتربوي للقیام بهذه المهمة بنجاح، فقد احتل تقویم عمل المعلم ءعلمیة تدعم أدا

فالمعلم یمثل الدعامة الأساسیة التي ”لبحوث والدراسات التربویة مكانته بین قائمة مواضیع ا

ناشئة في أي مجتمع من المجتمعات،وذلك لأن علیها النمو المتكامل لدى ال یُؤسس

المعلم لا تقتصر فقط على تلقین المادة العلمیة باستخدام عدد من الأسالیب مهمة

  “لى متابعة تعلم التلامیذ ونموهموإنما تتعدى ذلك لیكون قادراً عالتعلیمیة،والأنشطة

  ).2005 ،419ملحم (                                                             

دور المعلم ”:المعلم بقوله بُعداً آخر لأهمیة دور )2004 ،321البهواشي(ویضیف 

 المستشار ورمعلم بدبل یتوقع أن یقوم التصر على التوجیه وتقدیم المعرفة،الصف لا یق داخل

من  الهائلة على توجیه أنفسهم في ظل الدوامة بحیث یساعد الطلابوالأخلاقي، التعلیمي
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المختلفة،ویتوقع  التعلیمیة بین الأطرافوبأداء وظیفة منسق الأعمال .المتصارعة المعلومات

  .“المعلم مصدراً للتغییر في مجتمعه أن یكون

مس،وأن مهامه م المعلم الیوم غیرها بالأویدرك كل من یتابع الشأن التعلیمي أن مها

ي الذي یُعایشه المعلم إذ تتشكل تلك المهام فى إطار الانفجار المعرفغداً غیرها الیوم،

ومن هذا المنطلق یصبح تقویم أداء المعلم أمراً في غایة الأهمیة وذلك لأنه ومن والمتعلم،

  .مستوى إتقانه لها خلال التقویم یمكن الكشف عن مدى إلمام المعلم بمهامه و

إضافیة على المعلم تجاه وإذا كانت طبیعة العصر الحالي قد فرضت أدواراً 

نجاحه في فهي في نفس الوقت فرضت أهمیة التقویم المستمر لأدائه لمعرفة مدى المتعلم،

فعملیة تقویم أداء المعلم تساعد المؤسسات التعلیمیة على تحقیق ، ”القیام بهذه الأدوار

عمله بمعاییر أو أوزان ن الأهداف من بینها قیاس مدى تقدم المعلم أو تخلفه فى مجموعة م

كذلك في الحكم على تحقیق التوازن الضروري بین متطلبات العمل ومؤهلاته ملموسة،و 

  ).1993حلمي وآخرون (“ العلمیة وخصائصه

  :أسس تقویم أداءات المعلم التقویمیة - 4- 12

تقویم المعلم یشمل تعدد  :ن من أبرزها الآتيأ )2004:  985- 988الأغا (یرى 

 .الأدوات

 .تقویم المعلم یشمل تعدد الأفراد الذین یقومون بعملیة التقویم -

 .تقویم المعلم یتطلب مجموعة من المعاییر للحكم على أدائه -

 .للمعلم تقویميیتضمن تقویم المعلم اتخاذ قرار بصدد الأداء ال -

لا بد تقویم ،قویم المعلم بدور مهم في الأنه ولكي یقوم ت فیرى )1994:  412فرج الفقي (أما 

  :من الالتزام بالمبادئ الآتیة

 .المدیر –المشرف  –المعلم : التقویم عملیة تعاونیة بین عدة أطراف -

 .یجب أن یكون التقویم مُستمراً  -

 .لا یجب مقارنة مدرس بآخر -

وجدت وكیفیة  یجب إعلام المدرس بنتائج التقییم حتى یعرف نقاط الضعف إن -

 .علاجها

  .یجب أن یعرف المعلم ما هو مطلوب منه في تأدیة عمله -
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  :التقویمي أهداف تقویم أداء المعلم - 5- 12

یمكن إجمالها التقویمي المعلم أداء أن أغراض تقویم  )2004:  342- 341البهواشي (یرى 

  :في الآتي

  ویستهدف  :جیدة من أجل تحقیق ممارساتأداء المعلم التقویمي  تقویماستخدام

 .التقویم في هذه الحالة تحدید جوانب القوة والضعف

 وهدف التقویم هنا مستقبلي،  :لتحسین المساق أداء المعلم التقویمي تقویم استخدام

 .إذ یستهدف تحقیق التحسن بصرف النظر عن الخبرة الذاتیة للمعلم

  مسؤولیة عمله الفرد كیف یتحمل كوینلت أداء المعلم التقویمي تقویماستخدام: 

 .ومهمة التقویم هنا الوقوف على مدى الوفاء باحتیاجات المعلمین

  المهني تطورمعلومات عن سیاسة اللتقدیم ال أداء المعلم التقویمي تقویماستخدام 

 .ویستهدف التقویم هنا تقدیم بیانات تفید متخذي القرار :والتخطیط لها

  الهدف هنا هو  :ة لتشخیص الاحتیاجاتكوسیل أداء المعلم التقویمي تقویماستخدام

 .المهني مستقبلاً  لتطوراستخدام التقویم لتحدید احتیاجات المعلمین من ا

- یمكن إجمالها  أداء المعلم التقویمي تقویمفیرى أن أهداف  )2004:  990رمضان (أما 

  :في ثلاثة أقسام هي -حسب الجهة المستفیدة من نتائج التقویم

 ینأهداف تتعلق بالمعلم. 

 أهداف تتعلق بالمتعلمین. 

 أهداف تتعلق بالنمو المهني للمعلمین. 

تحدیداً یجب أن یهدف إلى  قویميفیوضح أن تقویم أداء المعلم الت )2006:  6سلیمان (أما 

  :الآتي

 التقویم تحسین المهارات والكفاءات العلمیة والتربویة الخاصة بفن. 

 قویمیةزیز الحصول على الخبرات التتع.  

 في سیتق العملیة  ن قدرة المعلم على التحكم والاستثمار الأمثل للوقت المحددتحسی

 .التقویمیة

  :التقویمي المعلمبتقویم أداء  قوم الأطراف التي ت - 6- 12

   : یقوم بها أحد أو بعض أو كل الأطراف الآتیةفي سیاق التقویم عملیة تقویم أداء المعلم 
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 .)2005:  426 – 432محمد (                                                           

وهو یقوم وهدف المشرف من تقویم أداء المعلم العمل  :)المفتش(المشرف التربوي  - 6-1- 12

ویُعتمد . على كشف نقاط الضعف ومحاولة معالجتها وفق متغیرات یحدد المشرف اعتباراتها

ویستخدم المشرفون في . لدورات التدریبیةعلى نتائج تقویم المشرف للمعلم فى إعداد برامج ا

  .دول مختلفة نماذج أُعدت لهذا الغرض قد تختلف باختلاف المرحلة أو المادة الدراسیة

یقوم بعملیة تقویم وملاحظة مباشرة ومستمرة لنشاط المعلم داخل  :مدیر المدرسة - 6-2- 12

تقویم مدیر المدرسة للمعلم  یفیدلاسیما ما یقوم به من أسالیب التقویم ،حیث الفصل وخارجه 

  :فى إعطاء حكم حول النواحي الآتیة

  .مدى عمل المعلم من أجل تحقیق أهداف المدرسة –

  .وبالتقویم خاصة كل ما یتعلق بالعملیة التربویةب مدى معرفة المعلم –

  .للتقویمو  حسن استعداده للتدریس –

لم باستخدام عدد من المعاییر التي تقوم هذه الجهة بتقویم المع :الإدارة التربویة - 6-3- 12

  .تتضمنها عدد من بطاقات التقویم التي یُطلب من المدیر القیام بتعبئتها

یمكن الحصول على الكثیر من المعلومات التقویمیة عن  :المعلمون الآخرون - 6-4- 12

المعلمین كأفراد وعنهم كمجموعة، عندما یقدرون بعضهم البعض بحیث یشترك المعلم نفسه 

ولابد عند . ي تقدیر عمله مع الآخرین عن طریق استمارات أو استفتاءات تُوجه للمعلمینف

 .اتباع هذه الأسالیب في التقویم احترام مشاعر المعلم والتعاون معه والاحتفاظ بأسراره

هناك دراسات وبحوث أُجریت حول المعلم لتحدید  :تقویم المتعلمین لمعلمیهم - 6-5- 12

بها المعلم الناجح من وجهة نظر المتعلمین، واتفقت هذه الدراسات على  الصفات التي یتمیز

  .عدد من الصفات، ومنها صفة التمكن من المادة العلمیة

  : طرق تقویـم أداء المعلم  - 7- 12

أن الأسالیب التي یمكن أن یُقوم بواسطتها  )2004:  995- 996رمضان (یوضح 

  :هي خلال عملیة التقویم المعلمأداء 

وهي ملاحظة المعلم أثناء عمله لجمع المعلومات المتعلقة بنوعیة  :التقویم خلال العمل -أ

  .التدریس ومهاراته
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ویكون ذلك في صورة واجبات أو تعیینات، أو تصمیم بعض المواد،  :تدریبات الأداء -ب

  .وذلك للكشف عن قدرة المعلم على الفهم والأداء

جموعة من الأعمال التي أنتجها المعلم والتي تُسلط تُعرف بأنها تجمیع لم: حقائب العمل -ج

  .عامة والتقویم خاصة الأضواء على المهارات الخاصة به في مجال التدریس

تعتبر من الأدوات الناجحة في جمع المعلومات والتي تعكس تفكیر المعلم  :المقابلات - د

الشخصي للمعلم ومن  وقدراته واهتماماته ولكنها في نفس الوقت قد تعكس نوعا من التحیز

  .الصعب وضع الدرجات لها بصورة صحیحة ودقیقة

 الوضعیات التقویمیةوتتضمن مراجعة المُعلمین بعضهم البعض خلال  :مراجعة الزملاء - هـ

تقویم (والاختبارات وتوزیع العلامات التي یقوم بوضعها المعلمون الدوریة صو فحالوتشمل 

  .)تجمیعي

 قویمم للتحقق من نقاط الضعف لدى المعلمین في مهارات التویستخد :التقویم الذاتي -و

وهو یفید كمصدر مهم من مصادر المعلومات التي تساعد في تطویر التدریس ولكنه غیر 

  .مناسب لاتخاذ قرارات

و التقویم  وتستخدم هذه الاختبارات لإثبات كفاءة المعلم فى التدریس :اختبارات الكفاءة - ز

ومن سلبیاتها عدم دقة درجة  قویمعلى قدرته على الت لحججاوإعطاء  على حد سواء

  :فیضیف أن المعلم یمكن أن یُقوّم أیضاً من خلال )2005:  425 – 426ملحم (أما .صدقها

  .الأثر الذي یحدثه في تلامیذه -ح

وهنا تُحدد قدرة المعلمین ومقارنة مجهوداتهم على أساس اختبارات التحصیل، ویرى العدید 

یین أن هذه الطریقة لا یمكن الاعتماد علیها خاصة وأن مجموعات التلامیذ لیست من التربو 

  .متشابهة في القدرات العقلیة والظروف البیئیة والاقتصادیة ونمو العوامل الوجدانیة

وضع خبراء التربیة بطاقات لتقویم عمل المعلم : تحلیل عمل المعلم ومناسیب التقدیر - ط

ثل الصفات الجسمیة، التوافق الاجتماعي والاستقرار عناصر شخصیة م: تحتوي على

  …الانفعالي والعلاقات المهنیة والقدرة على الحكم وغیرها
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   :التقویمي محاور تقویم أداء المعلم - 8- 12

هناك عدة محاور یمكن اتخاذها كمعاییر یتم الاستناد إلیها كمحك مرجعي لتقویم أداء 

عبد الجواد ( :وهذه المحاور یمكن أن تكون أحد الآتي ،في سیاق العملیة التقویمیة المعلم

331 :2003(  

الأهداف العامة أو : وهنا یُتخذ أحد أنواع الأهداف التعلیمیة الآتیة :محور الأهداف -أ

الأهداف الخاصة بالمرحلة التعلیمیة، أهداف المنهج الدراسي، أهداف الصف الدراسي، 

أداء المعلم، والمعیار هنا هو مدى بلوغ هذه أهداف الموقف التعلیمي كمحور لتقویم 

ومن التحفظات حول هذه الطریقة التشكیك فى إمكانیة التحدید الدقیق للأهداف  .الأهداف

  .المتعلقة بالمنهج الدراسي من جهة والمتعلقة بالموقف التدریسي من جهة أخرى

توب لمدى الجودة یمكن تعریفها على أنها الوصف الكمي المك : محور معدلات الأداء -ب

التي تتضمنها ، والتي تتوقعها الإدارة منه  الوطیف التقویمیةالتي یجب أن یؤدي بها المعلم 

 .وذلك على نحو مُرض وفي ظل ظروف العمل

 )2003: 331السید :(وهناك أربعة معدلات للأداء هي

ل فترة زمنیة وتشیر إلى عدد الوحدات التي یجب على الفرد إنجازها خلا: المعدلات الكمیة –

 .معینة على نحو مناسب

وتشیر إلى مدى الجودة في أداء العمل ویستند هذا النوع على عدد من  :المعدلات النوعیة –

مستوى الدقة، الأثر الذي یترتب عن القیام بالعمل، سلوكیات الفرد : المؤشرات من أهمها

 .المرغوب بها

 .اد إنجازها خلال فترة زمنیة معینةو تشیر إلى العملیات المر : المعدلات الزمنیة –

و تشیر إلى الإجراءات الموضوعیة للقیام بالعمل بالكفاءة : معدلات طریقة أداء العمل –

 .المطلوبة

وهو محور یركز على عدد من الصفات المفترض توفرها فى : محور صفات المعلم -ج

الالتزام  –لتعاون ا(المعلم، والدراسات في هذا المجال تركز على عدد من الصفات هي 

الحرص  –الدقة في العمل  –القدرة على تحقیق الأهداف  –الصدق  –الانتماء -بالمبادئ 

 ).على مصلحة المؤسسة التعلیمیة التي ینتمي إلیها
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: ومن الأمور الهامة عند التعرض للصفات الشخصیة للمعلم وتحدیدها أن تتصف بالآتي

 )2003:  331- 330السید (

 .زة بالعمومیة وشائعة بین المعلمینأن تكون متمی

 .من شأنها المساهمة فى تطویر العملیة التعلیمیة

 .أن تكون مهمة للكفاءة وللأنشطة التي یكلف بها المعلم

 .أن تكون متمیزة عن بعضها، إلى الحد الذي یحول دون التشابك بین عناصرها

على التطویر والتطلع نحو  أن تتضمن الصفات التي تعبر عن إبداع المعلمین وعن قدراتهم

 .المستقبل

 :للمعلم تقویميمشكلات تقویم الأداء ال  - 9- 12

یُعد تقویم أداء المعلم أحد أصعب المشكلات التي واجهها البحث التربوي عبر تاریخه 

الطویل، فقد بدأ البحث في هذا المجال منذ حوالي قرن، ورغم هذا تجمعت معلومات قلیلة 

  :وع ومن أهم المشكلات فى مجال تقویم المعلم الآتيمفیدة حول هذا الموض

 )2002:  760وهبي (                                                                    

في مجال تقویم المعلم یُلاحظ وجود تعریفات متعددة  :تعدد التعریفات للمفهوم الواحد

ومن المعروف علمیاً أن التعریف … قویمت، قییم، تقومم : ومختلفة لمصطلحات أساسیة مثل

الدقیق والواضح للمفاهیم العلمیة یُعتبر شرطاً مُسبقاً وضروریاً للفهم والتخطیط والتنفیذ الدقیق 

 .والتفسیر لنواتج البحث التربوي الجید

مثل سلوك، خصائص، : كثرة المصطلحات المرتبطة بمهام المعلم داخل الفصل وخارجه

وكل منها یتطلب تعریفاً واضحاً ومحدداً یساعد … تقویم،تصحیح، كفاءة، عمل، أداء

 .الباحثین في هذا المجال

عدم وجود إجماع بین التربویین فیما یتعلق بمكونات أو متغیرات التدریس التي یمكن أن 

 .تكون عرضة للفحص الدقیق أو قابلیتها للتقویم من خلال أداء المعلم

یزید من صعوبة الحُكم على أداء المعلم أنه یعمل “ لا قائ ) 2003:  271السید (ویضیف 

وسط متغیرات عدیدة یتناوب علیها كل من التلمیذ، وتقلبات المناهج الدراسیة، وإدارة المدرسة 

 .“وما تشكله من مواقف تعلیمیة عدیدة یواجهها المعلم
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یة التي تواجه وإذا كانت المشكلات المشار إلیها أعلاه مشكلات بحثیة، فالمشكلات الواقع

 :في الآتي )1994:  412فرج الفقي (هذا المجال یوضحها 

 .عدم وجود نماذج موحدة للتقییم متفق علیها في النظم التعلیمیة المختلفة

 .الجید قویمعدم وجود اتفاق حول مفهوم الت

، الجید قویمافتقار بعض مدیري المدارس والمشرفین الفنیین للكفاءة والقدرة على تحلیل الت

 .وبالتالي قد تتأثر أحكامهم بالذاتیة

عدم وجود اتفاق حول القیمة أو الوزن أو الرتبة التي یجب أن تُمنح للعوامل المختلفة المؤثرة 

 .عامة والتقویم خاصة في عملیة التدریس

وعلى الرغم من أهمیة دور المشرف التربوي فى ترقیة أداء أهم عناصر العملیة التعلیمیة، ألا 

علم، إلا أن عمل المشرف التربوي تنتابه بعض العیوب التي تجعل منه أحد مشاكل وهو الم

 .)2003:  327- 328السید (: تقویم أداء المعلم، ومن أهم هذه العیوب

 .لمللأداء المع )المفتش(أي درجة التساهل التي ینظر من خلالها المشرف :خطأ التساهل

موضوع التقییم أو ) المعلم(بعض جوانب الفرد یعني میل المقیم إلى التأثر ب :خطأ الهالة

 .بخصاله أو بما یرتسم حوله من هالة أو سمعة أو دعایة

بمعنى أن ینظر المقیم إلى من یقوم بتقییمهم من خلال إعطائه اعتبارات  :خطأ التشابه

 .خاصة بخصال ذاته الشخصیة التي یراها في نفسه

راها المقوم في من یقومه، فیبالغ في تضخیم تضخیم الصفة التي ی :خطأ التوجیه التضخیمي

 .المیزات أو یبالغ في تضخیم العیوب على حساب الواقع

فهناك من الرؤساء أو الموجهین أو ممن یهتمون بالمعلم یؤثرون  :خطأ الحلول الوسط

 .السلامة وذلك بالركون إلى الحكمة القائلة خیر الأمور أوسطها

كد أنه یترتب على الأخطاء التي تشوب عمل المشرف كما أن استقراء الواقع أیضاً یؤ 

 :الكثیر من السلبیات والتي من أبرزها الآتي )المفتش(التربوي

یصبح تقویم المعلم هدفا في حد ذاته بدلا من أن یكون وسیلة لتحسین أداء المعلم، أي 

الاقتصار على التشخیص دون العلاج، وبذلك یفقد أهمیته في تصحیح مسار العملیة 

 .التعلیمیة
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قد یلحق بالمعلم الضرر المعنوي والمادي، لأن بعض الأطراف الأخرى تعتمد على هذا 

 .على أنه وسیلة لاتخاذ قرارات تتعلق بالمعلم -بالرغم من عدم موضوعیته-التقویم 

فالدورات ”تصبح برامج الدورات التدریبیة وسیلة من وسائل النمو المهني غیر الفاعلة 

، هي دورات تدریبیة التقویمي یعتمد علیها اعتماداً كلیا فى تطویر أداء المعلم التدریبیة التي

اسمیة یكتفي فیها بإصدار شهادات لا تفید المشتركین إجرائیا في شيء، لأنها تفتقر للتخطیط 

 ).6:1985حمدان (“ السلیم للبرامج المطلوبة 

ـــم عملیـــة قـــد تتجـــدد معاییرهـــا ومحكاتهـــا  المرجعیـــة التـــي یجـــب أن إن تقـــویم أداء المعل

تستند علیها حتى تكون عملیة وموضوعیة تفید المعلم نفسه، وتفیـد الأطـراف التربویـة الأخـرى 

ذات الصلة بتدریبه وتأهیله، على أنه ینبغي للمعلم أن یمد جسور المعرفة نحو ما یُستجد من 

تائجـه فـى مخرجـات تطبیقات تقنیة حتى یستطیع أن یؤدي أداء تدریسیا فعالا ومُبـدعا تظهـر ن

   .تعلیمیة نافعة لنفسه ولمجتمعه، متكیفا مع عصره مساهما فى حل مشاكله، مبدعا ومبتكرا

  :خلاصة

باعتباره محور  إن العملیة التربویة تعتمد في تحقیق أهدافها اعتمادا كبیرا على المعلم،

وتحسینه، والعنصر  والتعلم العملیة التربویة، والركیزة الأساسیة في النهوض بمستوى التعلیم

وتحقیق دورها في بناء المجتمع  الفعال الذي یتوقف علیه نجاح التربیة في بلوغ غایاتها،

الفهم  السلیم و الأداء الجید لمتطلبات التدریس عموما والتقویم التربوي حیث أن  .وتطوره 

ى اختلاف المؤسسات التعلیمیة عل یعتبر من أهم المنطلقات الأساسیة التي تنشدها خصوصا

معارفه وأداءاته فیما  بالمعلم ورفع مستوى إن الاهتمامو  ،ةمستویاتها لنجاح العملیة التربوی

أمر بالغ  ذلك، وتوفیر السبل التي تكفل نجاحه في یتعلق بالتقویم وفق الكقاربة الكفاءات

تحكم  بهذا المفهوم فإنو ... لجمیع المسؤولین من مشرفین، وإداریین، وأولیاء الخ الأهمیة

یعد موضوعا جدیرا ،المعلم في معارفه وأدائه إزاء التقویم من منظور المقاربة بالكفاءات

یزود دوائر و یلقي أضواء كاشفة على السیر العام للتنظیم البیداغوجي في مجمله بالاهتمام و 

القرار بما یحتاجونه من معلومات ضروریة تمكن كل المهتمین من ترسیخ إرادة التغییر التي 

  .) 125.، ص2009ابن بوزید، (.للتعلیم إلى ضمان نوعیة رفیعة-في نهایة المطاف –طمح ت
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  :تمهیـد

یعتبر نظام التدریس عن طریق المقاربة بالكفاءات من المواضیع التي مافتئت 

المشرفین على أو مخططي المنهاج أو  ینسواء المرب،تستقطب أعمال المهتمین بشؤون التربیة

ولقد تعددت النقاط التي انصبت حولها الآراء الباحثین الأكادیمیین،لتعلیم أو قطاع التربیة وا

ى النقاط ونحن من خلال هذا الفصل سنسلط الضوء عللفات والتي تتعلق بهذه المقاربة،والمؤ 

صولها النظریة،مبررات أدید مفهوم هذه المقاربة،حیث سنتناول تحالتي تخدم موضوع بحثنا،

 قاربةالم أهداف التدریس وفق هذه،اتها وأنواعهاممیز اعتمادها،خصائصها ومبادئها،

 .بالانتقادات التي وجهت لهذه البیداغوجیة ونختم هذا الفصلالوضعیات التعلیمیة فیها،

 :مفهوم المقاربة بالكفاءات-1

 تأخذ في استراتیجیةعلى ضوء خطة أو  للإنجازهي تصور وبناء مشروع عمل قابل 

 والمردود المناسب من،تحقیق الأداء الفعالالحسبان كل العوامل المتداخلة في 

كما أنها ،البیداغوجیة والنظریات والوسط، وخصائص المتعلم، وزمان ،نومكا،ووسائل،طریقة

ف عملیة إعداد وتخطیط البرامج والدروس وفقا للوضعیات التي یحتك معها المتعلم والتي سو 

الكفاءات المكتسبة إلى أداء وانجازات وذلك عن طریق ترجمة یتعامل معها في حیاته الیومیة،

  )11،ص 2002حثروبي،(.لأنشطة التعلم إلى سلوكات إجرائیة تطبیقیة قابلة للملاحظة والقیاس

وفي تعریف آخر،هي بیداغوجیا وظیفیة تعمل على التحكم في مجریات الحیاة بكل ما 

فهي اختیار منهجي ومن ثم ،تحمله من تشابك في العلاقات وتعقید في الظواهر الاجتماعیة

وذلك بالسعي إلى تثمین المعارف ،یمكن المتعلم من النجاح في هذه الحیاة على صورتها

  .)11ص،  2005،حاجي(.المدرسیة وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحیاة

وبصیغة أخرى هي منهاج للتعلم والتعلیم یهدف إلى إكساب المتعلم معارف وقدرات 

مرتبط بحیاة المتعلم الحاضرة والمستقبلیة حیث تمنح المجال واسعا للممارسة ومهارات بشكل 

التعلیمیة بین المعلم والمتعلم فالمعلم منشطا ومنظما وموجها للأنشطة التعلیمیة بینما المتعلم 

  .هو المحور والعنصر الفعال فیه

  :الأصول التاریخیة للمقاربة بالكفاءات-2

تمد على طریقة كانت جل الأنظمة التربویة في العالم تعاءات،قبل ظهور المقاربة بالكف   

والتي كانت تعتمد في عملیة التعلیم والتعلم على مبادئ المدرسة السلوكیة التدریس بالأهداف،
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بهدف تعدیل سلوك المتعلم ) استجابة-مثیر( حیث كانت تحصر عملیة التعلم في المبدأ 

ونظرا لعیوب هذه البیداغوجیة ثارت للمثیرات الخارجیة،جابة الشرطیة وتغییره من خلال الاست

والذي جون دیوي وذلك من خلال أعمال المربي الأمریكي یةعلیها،تالمدرسة البنائیة والبرغما

وهذا المذهب كان ب حل المشكلات في عملیة التعلیم،توصل إلى ابتكار طریقة الحوار وأسلو 

 یعتبر مبدأ من أهم مبادئ التدریسوهذا عة،تعلم بما یحققه من فائدة ومنفیقیس قیمة ال

 الرواد الأوائل للمدرسة ولقدعمل .)13.،ص2003قضایا التربیة،(.الكفاءات حالیاب

 الأولىیر المبادئ على تطو  )1966Perroner(برونر)Piaget،1947(بیاجي:أمثالالبنائیة

 التي كانت سائدةض المزاعم بنظریة النمو المعرفي في دح المدرسة،حیث ساهم بیاجي لهذه

 بیاجي فسر عملیة التعلم جد هناك تعلم دون مثیر واستجابة،إذ أنوالقائلة بأنه لا یو  آنذاك

 تماعي وكذلك من خلال الإدماج بینعلاقة تأثیر وتأثر بین الفرد ومحیطه الاج على أنها

 التعلیمعقلي على عملیة مثیرات البیئة والتصورات السابقة للفرد وهذا مع سیطرة النمو ال

 ة لمراحل النمو العقلي للفرد حتىفتعلم الفرد یتم من خلال مراحل متتابعة ومسایر والتعلم،

  .تتحقق لدیه عملیة اكتساب المعارف

 )1981(ومانیي)1980(كلیرمون:وبعدها حاول رواد المدرسة البنائیة الجدیدة أمثال

فبالنسبة عیة كقاعدة للنمو والتعلم،لاجتماتطویر أفكار بیاجي باقتراح مفهوم الأزمة الانفعالیة ا

لهم فإن الأزمة المعرفیة الداخلیة للفرد غیر كافیة للتعلم لأن التعلم إلى جانب أنه عملیة 

تبادل وتحاور بین المعلم والمتعلم في القسم فإنه كذلك عملیة اجتماعیة على اعتبار أن 

ا یتم ذلك من خلال محاكاته لعدة المتعلم لا یتعلم الأشیاء والحقائق بمعزل عن المجتمع وإنم

  .مواقف وسلوكات ونماذج اجتماعیة معینة

وهذه النظریة تؤكد على الدور النشیط الذي یؤدیه المتعلم في العملیة التعلیمیة 

لا یقدم معلومات جاهزة  ومن هذا المنطلق المعلمإذ تعتبره محور الفعل التعلیمي، التعلمیة

ویلها إلى معلومات توجیهات سدیدة حیث یقوم المتعلم بدوره بتحولكن یقدم له فقط للمتعلم،

ة مهاریة تكتسب في حدد على أنها معرفتوبهذا فالكفاءة حسب هذه النظریة تومعارف فعلیة،

كما تركز هذه المدرسة كذلك على دفع التلمیذ إلى مختلف مصادر المعرفة سیاق الانجاز،

له ببناء المعرفة من خلال  ویتم السماحل جلي،راء وبناء واقعه وفهمه بشكللسماح له بإث

وبصیغة أخرى فإن المكتسبات ه بالاستناد إلى معارفه السابقة،هو بنفسه ببناء تعلمات قیامه

طار سابقة وهذا في إ ومعلومات الجدیدة للمتعلم ترتبط ارتباطا وثیقا بما یعرفه من معارف
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لمعلم في الملاحظة والتشخیص وممارسة ومن هنا یتمثل دور االمحیط الاجتماعي والتعلیمي،

  .التقویم بمختلف أشكاله وعدم إعاقة المسار الداخلي لنمو المتعلم

وتجدر الإشارة بأن كلمة الكفاءة ظهرت كمصطلح تعلیمي أول مرة في الولایات 

ونظرا للنتائج ،ثم استعملت في مجال التكوین المهني،المتحدة الأمریكیة في المجال العسكري

قة في المجالین السابقین بعد تطبیق مقاربة الكفاءات أجبرت هذه النتائج القائمین على المحق

  .النظام التربوي للإسراع في تطبیق بیداغوجیا الكفاءات

مرحلة حاسمة في دخول بیداغوجیا الكفاءات  1960ویمكن اعتبار بدایة الستینات 

أما في فرنسا فیعود تاریخ  .میذالنظام التربوي الأمریكي وذلك بغرض تصحیح مردود التلا

التعلیم الابتدائي إلا في سنة ولم تدخل إلى 1979ظهور بیداغوجیا الكفاءات إلى سنة 

  .لتعلمياوكانت تهدف إلى إدماج التعلمات كمسعى جدید في الفعل ،1993

لإدخال المقاربة  الإكماليوفي كندا فإن المسعى الذي انتهجته المدیریة العامة للتعلیم 

أما في دول المغرب العربي ،1993عن طریق الكفاءات اقتصر على التكوین المهني سنة 

  .)9.،ص2006، وعلي( .1999فكانت الدولة المبادرة بتطبیق هذه المقاربة هي تونس سنة 

  :ظهور المقاربة بالكفاءات في المنظومة التربویة الجزائریة-3

السنوات الأخیرة عدة تحولات في مجال مقاربة شهدت المدرسة الجزائریة في 

مثل في الانتقال من مقاربة بیداغوجیا الأهداف إلى مقاربة بیداغوجیا توت،التدریس

حیث أنشئت اللجنة الوطنیة للمناهج بموجب القرار الوزاري المؤرخ في ،الكفاءات

كلفت ،مجال البرامج والمناهج الدراسیة وهي هیئة تقنیة للدراسة والتنسیق في 2002نوفمبر11

  :بما یليهذه الهیئة بالقیام 

  .ضبط التصور العام للتعلیم -

 .صیاغة الأهداف العامة للتعلیم انطلاقا من الغایات التربویة -

 .إعداد مرجعیة عامة للمناهج -

 .إنشاء مذكرات وأدلة منهجیة -

  :التالیة والتي أوكلت لها المهامكما أنشئت المجموعات المتخصصة للمواد بموجب نفس القرار 

 .تشخیص وضعیة منهاج المدرسة -

 .الاطلاع على التوثیق قصد التعمق في المقاربة الجدیدة -
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 كما أعدت مناهج السنة الأولى،إعداد مشاریع السنة الأولى ابتدائي والأولى متوسط  -

 .ابتدائي والأولى متوسط على أساس المقاربة بالكفاءات

 .)245.،رقم2004الوزاري، المنشور(                                                 

  :الكفاءات امبررات اعتماد بیداغوجی-4

مطروحة في ظل بیداغوجیة تجاوزت المقاربة بالكفاءات عدة مشكلات كانت بالأمس 

طرف الأنظمة وهذا ما وفر مبررات وأسباب اعتماد مقاربة التدریس بالكفاءات من الأهداف،

  :وتتمثل هذه المبررات فيالتربویة في العالم،

وهذا ما جعل المؤهلات ولوجي التي یشهدها العالم حالیا،تسارع عجلة النمو والتطور التكن- 

ولهذا یطة بالأمس غیر صالحة لها الیوم،العلمیة والمعرفیة التي كانت صالحة لوضعیة بس

یسایرون هذه المتغیرات الجدیدة  عل الأفرادكان على المنظومة التربویة العمل على ج

وبما أن نظام التدریس بالكفاءات ل مع الوضعیة المركبة بكل إتقان،وقادرین على التعام

یهدف إلى جعل الفرد قادرا على توظیف مهاراته ومكتسباته المعرفیة ومؤهلاته العلمیة في 

رفها عالم الیوم في المتسارعة التي یعمواقف حیاتیة وتسهیل عملیة التعامل مع المتغیرات 

وهذه الحقائق عجلت باندفاع مختلف دول العالم لاعتماد هذه البیداغوجیة في جل المجالات،

  .)41.،ص2002زیدان  (. أنظمتها التربویة

علم عبر نظام التدریس بالكفاءات یتجاوز النظم التربویة التقلیدیة القائمة على الانتقال بالمت-

والتي من سلبیاتها عدم استمرار المتعلمین في هذه المراحل بعد سن میة معینة،مراحل تعلی

وبهذا فالمقاربة على نظام التعلیم الأساسي،-خصوصا–السادسة عشر وهذا ما كان معروفا 

بالكفاءات بقدر اهتمامها بضمان استمراریة المتعلم في المسار التعلیمي فبنفس القدر تهتم 

ولهذا میة وما یصادفهم فیها من مشكلات،مل مع مواقف في الحیاة الیو بتكوینه وإعداده للتعا

ألح القائمون على بناء المناهج والمخططون لها على ضرورة اعتماد بیداغوجیة التدریس 

  .)53.،ص2005، غریب(. بالكفاءات

تاز باللیونة اعتماد مقاربة التدریس بالكفاءات على طرق ووسائل وأسالیب تعلیمیة تم-

بالطابع  المتمیزة)تلقي-إلقاء(متجاوزة بذلك الطرق القائمة على التلقین والمرونة والتشویق،

لم شریكین فالطرق التعلیمیة في المقاربة بالكفاءات جعلت المعلم والمتعالآلي الروتیني الجامد،

بین  تفاعلالیم التعاوني في هذه البیداغوجیة فضلا عن ما یوفره التعلفي العملیة التعلیمیة،
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وهذا بطبیعة الحال یخلق وضعا تعلیمیا تعلمیا یمتاز ذ في إطار العمل بطریقة الأفواج،التلامی

  .بدافعیة مرتفعة لدى التلامیذ سواء على مستوى التعلم أو على مستوى الانجاز للأنشطة

 )34.،ص1993 نورمان ،سلفان (                                                              

اعتماد طریقة التدریس بالكفاءات في متابعة أداء ومسیرة تعلم التلامیذ على أسالیب تقویمیة -

تهدف إلى الحكم على مدى إتقان التلمیذ للكفاءة المستهدفة مع تشخیص العقبات والمشكلات 

الفروق كما أن هذه الأسالیب تراعي یل الكفاءات والعمل على تجاوزها،التي تواجهه في تحص

فضلا عن هذا فإن هذه الأسالیب حیث المهارات والقدرات العقلیة، الفردیة بین التلامیذ من

تسمح للمتعلم بالبرهنة على قدراته على اعتبار أنها تنصب على تقویم كفاءة یستعرضها 

كما أنها تتم وفق معاییر ومقاییس معدة مسبقا الأنشطة الملاحظة فعلا، بإنجازذ التلمی

وهذه المیزة لم تكن متاحة للمعلم في أسالیب نتظمة حسب وضعیات تعلیمیة محددة،وبصفة م

ومنه فاعتماد أسالیب تقویم فعالة والتي تمیز التدریس ویم في مقاربة التدریس بالأهداف،التق

بالكفاءات هي من أحد دوافع ومبررات اعتماد هذه البیداغوجیة ككل من طرف الأنظمة 

 .)54.،ص2005غزلان، ( . ان العالم سواء المتقدمة أو المتخلفةالتربویة في مختلف بلد

ما سبق فقد تم اعتماد مقاربة التدریس بالكفاءات بصفة حصریة في الأنظمة  إضافة لكل-

نظرا للمبالغ التي كانت تنفقها ة دون غیرها من الدول،التربویة لدى بعض الدول المتقدم

نظرا مصالح التكوین لدى هذه المؤسسات، تقوم به الید العاملة والتي كانتالشركات لتأهیل 

لأن الطلبة المتخرجون من أغلب المعاهد والجامعات كانوا عاجزین على تأدیة المهام 

هذه الشركات بالضغط على دول  المسندة إلیهم في المیدان على أحسن وجه وهذا ما دفع

یات المتحدة الأمریكیة للتعجیل الأوربي وكذا بعض سلطات الدول الغربیة كـكندا والولا الاتحاد

 وخصصت بعدها هذه الدول مبالغ ضخمةقاربة في بناء المناهج التربویة،في تبني هذه الم

فكان هذا إیذانا بتطلیق مقاربة التدریس بالأهداف واستبدالها للتخطیط والإعداد والتنفیذ لها،

ف الأنظمة التربویة لدى بمقاربة التدریس بالكفاءات وبدأت بعدها تعتمد باستمرار من طر 

  .)14.،ص2002سلسلة من قضایا التربیة، ( . العدید من الدول سواء المتقدمة منها أو المتخلفة

  :خصـــائص الكفــاءة-5

  .)59،ص200هني ،( :تتمیز الكفاءة بجملة من الخصائص نوردها فیما یلي

إن الكفاءة تتطلب مجموعة من الإمكانیات والموارد :توظیف مجموعة من الموارد-1- 5 

المختلفة مثل المعارف العلمیة والقدرات والمهارات السلوكیة والخبرات الشخصیة  فتوظف 
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جمیعها في تآزر وتلاحم وتفاعل في شكل اندماجي تجعل المتعلم یبنیها في نشاط معین 

                                                                           . بالإنجازإلا)العمل(جال الإجرائي مون الى الملأن الكفاءة لا تنتقل من مجال الك،ضمن فعل

تنص هذه المیزة على أن تسخیر الموارد لا یتم بشكل :أنها ذات طابع غائي منفعي-2- 5 

  . عفوي بل تؤدي وظیفة اجتماعیة وتفید من یمتلكها وهي ذات دلالة بالنسبة إلیه

 .)27ص،2006،عليو (                                                                             

إن تحقیق الكفاءة لا :المجال الواحد الكفاءة مرتبطة بجملة من الوضعیات ذات-5-3

یعني كفاءات قریبة من (لها هذه الكفاءة ظ یحصل إلا ضمن الوضعیات التي تمارس في

فلابد أن ،ومن أجل تنمیة كفاءة ما لدى المتعلم یتعین حصر الوضعیات ،)بعضها البعض

  . في مجال مشترك اومحصور  ایكون هذا النوع من الوضعیات محدود

وهي عبارة عن ملمح ذي غایة وظیفیة اجتماعیة بمعنى :ذات طابع نهائي الكفاءة-5-4

أنها تحمل في طیاتها دلالة بالنسبة للمتعلم الذي یوظف جملة من التعلمات بغرض إنتاج 

    . شيء أو القیام بعمل أو حل مشكلة مطروحة في المدرسة أو حیاته الیومیة

  .)44،ص 2002حثروبي،(                                                                         

 من ذلك أن الكفاءة ترتبط بالنشاطالقصد :الكفاءة ترتبط بالمادة في غالب الأحوال-5-5

 مطلوبةز فعل التعلم لبناء كفاءة المرتبط بالمادة الدراسیة الواحدة في غالب الأحیان فعند انجا

 اءةفعندما نرید بناء كف،توظف معارف وقدرات ومهارات لها ارتباط مباشر بالمادة المدروسة ،

 والأعداد،ونظام الكسور،حل إشكالیات ریاضیة فإن المفاهیم الریاضیة كالعملیات الأربع

 المنطقیة التي والعلاقات،والمساحات،والمضلعات،والربح والخسارة،والبیع والشراء،العشریة

 المكتسبة في التعامل مع مثل هذه الخبرات اعى في انجاز الإشكالیة وكذار ت

 فكل ذلك یمثل الموارد،واستخلاص المعطیات وتحدید العوائق للتغلب علیها ،الوضعیات

 كن تجنید معارف ومهارات لیست لهاوفي بعض الحالات یم.الأساسیة لبناء هذه الكفاءة

  .)60ص، 2005 ،هني(. ة الكفاءة المنتظرةعلاقة مباشرة بالمادة الواحدة لتنمی

  الكفاءة تقیم على أساس مقیاسین اثنین على الأقل وهما:الكفاءة قابلة للتقویم-6-  5

  .نوعیة انجاز العمل-

  .نوعیة النتیجة المتوصل إلیها في نهایة الانجاز-

  :ویمكن تقویم الكفاءة من خلال الاعتماد على المعاییر التالیة

  .)تقدیر الزمن الممنوح(الانجازالسرعة في  -
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 .مدى اعتماد المتعلم على نفسه -

 .)27ص، 2006 ،وعلي(. علاقته بزملائه -

  :المقاربة بالكفاءات امبادئ بیداغوجی-6

لا شك بأن من یتصفح تاریخ تطور الفكر التربوي یتأكد بأن كل التیارات الفكریة 

ولذا فالتدریس عملیة التعلیم والتعلم،والنظریات التربویة تستند على مجموعة من المبادئ في 

له یتمیز عن نظم التعلیم عن طریق المقاربة بالكفاءات كذلك له من المبادئ ما یجع

  :ومن هذه المبادئ نذكرالأخرى،

  :الكفاءة كمبدأ للتكوین-6-1

لتعلیم في ظل التدریس إن اكتساب مجموعة من الكفاءات هو الهدف الرئیسي لعملیة ا

ولذا كانت الأولویة الذي تنتظم وفقه عملیة التعلیم، كفاءات المترابطة هو المبدأوالبالكفاءات،

هارها في هذه المقاربة هو جعل المعارف إجرائیة وتطبیقیة بدلا من مجرد اكتسابها واستظ

وهذا المبدأ یسمح بممارسة الكفاءة المتحكم فیها على اعتبار أن وقت الحاجة في الامتحانات،

 ة بتوظیف المعارف في صیغة سلوكاتالقدرة على التصرف مع المواقف الجدیدالكفاءة هي 

ولذا كان حریا بالمتعلم أن یكون نشطا في تعلمه ي وضعیات مختلفة آنیة ومستقبلیة،إجرائیة ف

  .)36ص  ،2006وعلي،(.أثناء المواقف التعلمیة

  :التقویم مركز على الكفاءة-6-2

استهدافها بتطبیق المقاربة بالكفاءات یحمل في طیاته أسالیب تقویم منصبة على الكفاءة 

ومن ممیزات هذا تظهار المعارف أثناء الاختبارات،تقویم القدرة على الانجاز بدلا من اس

البنائیة ختلف أنواع الاختبارات المبدئیة،المبدأ أن التقویم یتم بصفة مستمرة ویستعمل م

 التلامیذ بواسطة التقویم الذاتيو ویتم من طرف المعلم التشخیصیة والتجمیعیة،تكوینیة،و ال

وتعود أهمیة هذا المبدأ بالنسبة للتدریس بالكفاءات إلى أن الكفاءة مؤشر رئیسي یدل على 

ملیة تقویم الكفاءات ومن هنا كانت عاب التلامیذ للكفاءات المستهدفة،إكسبحدوث فعل التعلم 

أي  العنصر الذي یركز علیه التقویم في هذه المقاربة هو عنصر الكفاءة و ضرورة ملحة،

  .تقویم القدرة على الانجاز بدل استعراض النشاطات

 .)329- 327صص ، 2000 ،المركز الوطني للوثائق التربویة(                        
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  :تحدید الكفاءات المستهدفة بنتائج ومعاییر مرتبطة بها-6-3

اءة التي نهدف بالتدریس بالكفاءات یركز على الوصف والتحدید الدقیق للكف فالتعلیم

نتائج الكفاءة المعروضة  اعتمادا على معاییر مرتبطة بها مثل قابلیةلتلقینها للمتعلم،

تجرى فیه عملیة السیاق الذي سداء للحكم على النجاح أو الرسوب،معیار حسن الأللقیاس،

أخذ هذه المعاییر بعین الاعتبار في تحدید الكفاءة التي تصلح وإلى جانب تقویم الانجازات،

علیمیة معینة قد لا لبناء الوضعیة التعلیمیة المناسبة لها فالكفاءة التي تصلح لبناء وضعیة ت

ولذا على المعلم أن یكون على درجة عالیة من الإلمام والدرایة بمعاییر تحدید تصلح لغیرها،

  .)06،ص 2000وهاشمي، إلمان( .ة من إجرائهاالكفاءة والنتائج المستهدف

  :تمركز التعلم حول التطبیق-6-4

فبقدر ما تعتمد العملیة التعلیمیة في المقاربة بالكفاءات على الجوانب النظریة كذلك 

والهدف اء الوضعیات التعلیمیة المختلفة،تعتمد على الجوانب التطبیقیة لهذه الدروس في بن

من العملیة التعلیمیة في التدریس بالكفاءات هو جعل التلمیذ یحول المعارف المكتسبة إلى 

ومن الوسائل وأثناء تفاعله مع الواقع المعاش،انجازات في السیاقات المناسبة لها في القسم 

المیدانیة والأعمال  تالتي تستخدمها طرق التدریس في هذا المبدأ نجد التربصا

أهمیة بالغة في نشاطات  وتعتبر هذه الأخیرة ذاتإلخ،...،التمثیل،لعب الأدوارالتطبیقیة

لى المستوى التربوي عنه انعكاسات هامة جدا ع وتطبیق هذا المبدأ تترتبالتعلیم،

على اعتبار أنه یضع اكتساب الكفاءة كأولى الأولویات لكل تنظیم بیداغوجي والبیداغوجي،

  .)11.،ص2000موهوب،(.مرتبط بناشطات التعلیم والتعلم

  :إشراك الأوساط المعنیة بالفعل التربوي-6-5

ین المسؤولین فبما أن الكفاءات تحدد احتیاجات التكوین سواء بالنسبة للمعلمین أو الإداری

فإنه ینبغي على هؤلاء أن یكونوا قادرین على التدخل في سیاق إعداد على تعلیم الأجیال،

والغایة من هذا المبدأ ك على مستوى الكفاءات المستهدفة،ذل البرنامج وتطبیقه وتقویمه ویتم

هي الاستفادة من الخبرة التي یحوز علیها كل من المعلمین والإداریین في مجال إعداد 

فضلا عن هذا سیستفید القطاع التربوي منهم كفاءات المراد إكسابها للتلامیذ،البرنامج وفقا لل

  .وإنتاج الكفاءة من جدید من خلال جعلهم قادرین على خلق وبناء

  .)07.،ص2000إلمان وهاشمي،(                                                       

  



 المقار�ة�بالكفاءات�                                                                            :                                              لثالثالفصل�ا
 

85 
 

  :أنـــواع الكفــاءات-7

  ): Compétence de base(الكفاءة القاعدیة-7-1

وهي عبارة عن الكفاءة التي ترتكز علیها الكفاءات اللاحقة مثل القدرة على القراءة 

وإذا أخفق المتعلم في اكتساب هذه الكفاءة ،والكتابة وهي المستوى الأول من الكفاءات 

ثم ) المرحلیة(بمؤشراتها المحددة فإنه سیواجه صعوبات وعوائق في بناء الكفاءات اللاحقة 

  .)76ص، 2005 ،هني(. یة في نهایة السنة الدراسیةالكفاءات الختام

  ): Compétence détape(الكفاءة المرحلیة-7-2

یتشكل هذا المستوى من مجموعات الكفاءات القاعدیة الأساسیة ویتحقق بناء هذا 

النوع من الكفاءات عبر مرحلة زمنیة قد تستغرق شهرا أو فصلا أو مجالا معینا وهي تخص 

  .)239ص، 1999 ،الجمل(.وتستجیب لوضعیة من الوضعیات التعلمیةوحدة تعلیمیة 

  ):  Compétence finale(الكفاءة الختامیة-7-3

وهي التي تتكون من مجموعة الكفاءات المرحلیة ویمكن بناؤها من خلال ما ینجز في سنة 

دراسیة أو طور تعلیمي وهي تخص مجالا معرفیا أو مفاهیمیا واحدا تكتسب من خلال 

  . معالجة عائلة من الوضعیات في میدان من المیادین التعلیمیة أو المهنیة أو الاجتماعیة

  )56ص، 2002 ،حثروبي(                                                                      

  :الكفاءة المستعرضة-4- 7 

إذا كانت الكفاءات السابقة الذكر مرتبطة بوضعیات معینة لها علاقة بالوحدة الدراسیة أو 

المجال أو المشروع فإن الكفاءة المستعرضة أو الأفقیة تبنى من تقاطع المعارف والمهارات 

  .)77ص ،2005،هني (.والسلوكات المشتركة بین كل التعلمات أو المواد أو النشاطات

مجموعة التعلمات المتقاطعة أو المعارف من  كون تتستعرضة إذن هي فالكفاءة الم   

المدمجة في مجالات متنوعة مرتبطة بمادة دراسیة واحدة أو أكثر أو هي تركیب لمجموعة 

من الكفاءات المتقاطعة في مجال معرفي واحد أو أكثر یمكن أن یوظف في عائلة من 

كالقراءة التي هي أداة . عن طریق التحویل الوضعیات المتمیزة بعوامل متشابهة أو مختلفة

ویمكن أن تكون الكفاءة المستعرضة متعلقة بكفاءة قاعدیة أو . الأداء في كل الأنشطة والمواد

  .)57ص، 2002،حثروبي(. كفاءة مرحلیة أو كفاءة ختامیة
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  :مستویـــات الكفاءة-8

  :تصنف الكفاءات التعلیمیة إلى ثلاثة مستویات تشمل أنواع الكفاءات وهي      

  )معارف خالصة:(كفاءة من المستوى الأول-1- 8 

أدنى مستوى من  وهوالتلمیذ لأداء المهام التعلیمیة،ویتمثل هذه المستوى في مدى إتقان 

وتمارس ماذا یمكن أن یقوم به التلمیذ في القسم؟ : وتنحصر في السؤالمستویات الكفاءة،

عملیةاكتساب الكفاءات من المستوى الأول من طرف التلمیذ في وضعیة تعلمیة  مألوفة 

وتنحصر ن هذا المستوى العادات المختلفة،ویتضم. ومعروفة لا تعترضها أیة صعوبات تذكر

بوضعیات ألوفة لدیه تعرف العملیة التعلمیة فیه في وضع التلمیذ في مواقف معتادة وم

وبالتالي نشاطات المعروضة علیه بصفة آلیة،وهنا یتم أداء وإنجاز المتعلم للتعلیمیة أولیة،

لأنها بمثابة نقطة كفاءات قاعدیة أو كفاءات المواد،فالكفاءات التي یكتسبها المتعلم تمثل 

لى المدرسة أن تجعل ولذا فعات من المستویین الثاني والثالث،انطلاق نحو اكتساب الكفاء

من تلقین المتعلم هذه الكفاءات أساسا تدریجیا لأهداف تطبیقیة للمعرفة الأولیة لاكتساب 

  .)32. ،ص2006وعلى،(. كفاءات أعلى مستوى منها

  )معارف إجرائیة: (كفاءات من المستوى الثاني-8-2

كفاءاته الأولیة في  هذا المستوى على الكفاءات التي یكتسبها التلمیذ بتوظیف ویشتمل      

أي ارین وإنجاز الأنشطة داخل القسم،مواقف تعلیمیة تعلمیة ووضعیات تعلیمیة أثناء حل التم

توظیف الكفاءات الأولیة في وضعیة جدیدة وغیر مألوفة یطلب فیها من المتعلم أن یقدم 

رف بوضع المعالتي اكتسبها واستقاها من كل درس،تفسیرات واقعیة للمعارف البسیطة ا

وبهذا یكون هذا المستوى مسألة المقترحة علیه داخل القسم،السابقة في إطار المشكلة أو ال

بمثابة تأطیرا للكفاءات الأولیة لتوظیفها في مواقف ووضعیات جدیدة، ویختلف هذا المستوى 

بینما الثاني یضع في مشكلة ووضعیة تعلیمیة مألوفة،عن سابقه في أن الأول یضع المتعلم 

  .)p21.2004،Rey(.م في وضعیة تعلیمیة غیر معتادة غیر أنها لیست معقدةالمتعل

  )معارف سلوكیة(:كفاءات من المستوى الثالث-8-3

والتي یطلب فیها ءات التي تتضمن عدة معارف مركبة،ویشتمل هذا المستوى على الكفا   

وتستوجب الحیاتي،ع ارتباطها طبعا بواقعه من المتعلم معالجة مشكلة غیر مألوفة ومعقدة م

منه توظیف وتجنید مهاراته الفكریة ونوع من اللیونة والتفتح الذهني والاستقلال العقلي 

وهذا المستوى من إلخ،...بالقدرة على حل المشكلات والرغبة في التعلم وحب النجاح والشعور
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لاحتفاظ في واایش والتلاؤم معه وفهمه وتفسیره،الكفاءات یسمح للمتعلم بمعایشة الواقع والتع

إذ هي تساعد التلمیذ على معالجة المعلومات الصادرة بنتائج العملیات التي تستوجبها، ذاكرته

أي أن هذا المستوى المعرفیة في المستویین السابقین،من محیطه بالاعتماد على مكتسباته  

میة یستوجب من التلمیذ توظیف الكفاءات من المستویین الأول والثاني في المواقف التعلی

  .التي یستهدفها هذا المستوى

وما تجدر الإشارة إلیه هنا أن الكفاءات التي تندرج في هذا المستوى هي كفاءات 

  . والتي تثیر إشكالیة عدم مقدرة كل التلامیذ على بلوغهاركبة من المستوى العالي،م

  .)33.،ص2006،يوعل(                                                                   

  :   أهداف التدریس بالكفاءات -9

  : یهدف التدریس بالكفاءات من وراء العملیة التعلمیة إلى بلوغ مجموعة من الأهداف ومن بینها 

لمختلف مجالات الحیاة بما أن الكفاءة هي المرتكز الأساسي :كفاءات للمتعلمإكساب -9-1

إذ أن التدریس في ظل هذه المقاربة هذه القاعدة،والتعلیم لا یشذ عن ومیدان التربیة الإنسانیة،

الأحسن في یرتكز على المتعلم من حیث هو كائن بشري ینمو ویتطور ویسعى دائما لتقدیم 

تسبها حسب ما یقتضیه هذا بتوظیفه للخبرات والمعارف التي یكمجمل نشاطاته الیومیة،

ألابتكاري هو تنمیة الطابع  ومن هنا كان هدف التدریس بالكفاءات من هذه الناحیةالواقع،

لمسائل المطروحة وهذا ما نلاحظه في اختلاف تعامل المتعلمین مع التمارین والدى المتعلم،

حیث أن درجة إتقانهم لها یتوقف على مدى تمكنهم من توظیف كفاءاتهم علیهم في القسم،

  .)Develay et Meirieu ; 1997;p.54(. االمكتسبة لإیجاد الحلول المناسبة له

بما أن التدریس بالكفاءات یهدف إلى جعل التلمیذ قادرا :بناء معارف قابلة للتجدید-9-2

ستمد على توظیف أغلبیة المعارف والخبرات خارج المدرسة من خلال ممارسات اجتماعیة ت

على تدرب ومن هنا كان هدف هذه المقاربة تمكین المتعلم من المن عدة حقول دراسیة،

وفي شكل مشاریع متعددة التخصصات معارف داخل القسم،التطبیق على مااكتسبه من 

وتجدر الإشارة بأن عملیة تجدید المعارف تعتمد .والتركیب ت المتدرجة في التعقیدوالممارسا

 .)26.،ص2003برینو،  (.على أسالیب البحث والمناقشة العلمیة

من عیوب :وتحدید الأهدافالتدریسیةمساعدة المعلم والمتعلم على صیاغة -9-3

الأهداف أنها تقدم الأهداف جاهزة للمعلم والمتعلم وذلك في محتویات المواد بیداغوجیة

والأهداف بهذه الصیغة دلیل المنهاج والأهداف المنشورة،الدراسیة والكتب المتعلقة بها وفي 
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في  المعلم والمتعلم القیامقد تكون غیر متوفرة في بعض الأحیان ومن هنا یستلزم الأمر على 

یسیة الكفاءات تتیح لهما ذلك من خلال الطرق التدر تحدیدها بنفسهما،ولذا فبیداغوجیة

البرامج والتقویم الذي یتبع ذلك یمكنه من تحدید الأهداف التعلیمیة المختلفة والتي تعتمد فیها،

عملیة التقویمیة للأنشطة اللاحقة من خلال ما توصل إلیه من نتائج وملاحظات جراء ال

 .)78.،ص1993، سلفان ،نورمان(. لمدى تحقیق الأهداف الراهنة والسابقة

إن بیداغوجیة الكفاءات تهدف إلى جعل الفرد :معارف في حل مشاكل واقعیةتوظیف -9-4

ب معینة من یحول معارفه الدراسیة إلى موارد لحل المشكلات واتخاذ القرارات المرتبطة بجوان

ففي هذه الحالة یعي التلمیذ أن المعارف التي یكتسبها في الحیاة الدراسیة لها مستقبله،حیاته و 

ومن هنا كان هدف السلوكیة في الحیاة الاجتماعیة، أسس إجرائیة مرتبطة بالممارسات

ولذا فهدفها الرئیسي هو تدریب المتعلم ت ذات بعد مهني وتوظیفي للمعارف،التدریس بالكفاءا

  . )28.،ص2003برینو، ( . تكون مرتبطة بمستقبله على مهنة نافعة

وعلى هذا الأساس فعلى المعلم أن یوضح للتلامیذ كیفیة الاستفادة من المعارف في 

وذلك عن طریق طرح سیصادفهم من مواقف في المستقبل، حل مشكلاتهم الحیاتیة وفي ما

  . المعارف على شكل أمثلة مرتبطة بالحیاة الیومیة وتستخدم فیها معلومات وعناصر الدرس

 .)25. ،ص2005راشد، (                                                                 

لها ما هو معروف أن شخصیة الفرد :الاهتمام بالجوانب الثلاثة لشخصیة المتعلم-9-5

ة كلیة أثناء العملیة ثلاثة جوانب وهذه الجوانب تركز علیها المقاربة بالكفاءات بصف

یة فهي تهتم بالعنصر المعرفي الذي یتضمن مختلف العملیات الذهنیة والقدرات العقلالتعلیمیة،

والعنصر السلوكي الذي یشتمل على الأعمال والانجازات التي مهام الكفاءة، لأداءالضروریة 

كفاءة أساسا لاتزان والعنصرالوجداني الذي یجعل من الملاحظتها وقیاسها وتقویمها، یمكن

ان إتق( متعلمومنه فهدف التدریس بالكفاءات هنا هو تنمیة هذه الجوانب لدى الالفرد نفسیا،

                                       .)توظیف الكفاءات في مواقف حیاتیةالكفء، الأداءالكفاءات المعرفیة المستهدفة،إنتاج 

فهذه المقاربة تعمل ،تضییق الفجوة بین الجانب النظري والجانب التطبیقي للمعارف-9-6

فبما أن الحكم على مدى تمكن المتعلم من  ن،ترابط والتكامل بین هذین الجانبیعلى إحكام ال

فإن التدریس في الإجرائي لها في الحیاة الیومیة،إتقان الكفاءات یتوقف على الأداء والتطبیق 

اس الممارسة هذه المقاربة یعمل على تلقین المعارف النظریة بوسائل تعلیمیة قائمة على أس
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لجعل المعارف المتعلمة من طرف التلامیذ مرتبطة بوسائل تطبیقیة والتطبیق في الواقع،

  .)17.،ص2003الفتلاوي،(. یترجمها فیما بعد في مواقف حیاتیة

  : ممیزات التدریس بالكفاءات-10

  :تتمثل ممیزات التدریس بالكفاءات في العناصر التالیة

أي جعل التلمیذ یتمتع بالاستقلالیة التامة في عمله ونشاطه،وفسح :العملتفرید-1- 10

لیأخذ كل متعلم ة الفروق الفردیة بین المتعلمین،مع مراعاوأفكاره، هوأرائ مبادراتهالمجال أمام 

أو قهر أو تسلط أو عزل  من غیر كبت،والنشاط في حدود قدراته ومواهبه نصیبه من الحركة

  .أو تهمیش

ومعنى ذلك أن التركیز ضمن هذه المقاربة ینصب مباشرة على تقویم :قیاس الأداء- 2- 10

. مثلما كان علیه الحال في النماذج التقلیدیة،ولیس على المعارف النظریة ،الكفاءة المنتظرة 

وتكییف ،للمعلم دور فعال في تنشیط المتعلمین وتوجیههم:تحریر المعلم من القیود- 3- 10

وانتقاء ،وتنظیم النشاطات المختلفة بمعیة التلامیذ) محتویاته(ظروف التعلم ومرجعیات التعلیم

. كما یساعد التلامیذ على التعلم الفعال،لأداءتقویم ا،الأسالیب البیداغوجیة والوسائل التعلیمیة

یجب أن یكون حاملا لكفاءة عالیة في ،ولكي یتحرر المعلم من قیود الروتین والتبعیة للغیر

قادرا على كما یكون ،ویمارس التدریس بوعي وتبصر،المعارف العلمیة و البیداغوجیة

  .جارب متهالكة أنهكتها السنونابتكارالظروف الملائمة لتعلم التلامیذ ولیس مقلدا یجتر ت

حیث یتم توجیه ،وهي من أهم العناصر في بیداغوجیا الكفاءات :دمج المعلومات- 4- 10

 تراكمي)نفصاليا(ولیس في شكل انعزالي،التعلیم نحو بناء المعلومات في إطار مندمج

 أي،ویكون دمج المعلومات متماشیا مع مبدأ تكوین المفاهیم في الذهن ،محفوظاتي ،تكدسي

                                                                   .حتى یصل إلى منتهاه )حلزونیا(یبدأ من مفهوم بسیط ثم تتسع دائرته حیث شكل حلزوني ب

 المعارف(ت القبلیة المتمثلة في وهي مجموعات المكتسبا:توظیف المعارف- 5- 10

  .)الإشارات،الرموز،القدرات،الخبرات،المهارات،القوانین،النظریات

  .واستثمارها في إیجاد الحلول الملائمة،فیوظف هذه المكتسبات عند مواجهة إشكالیة معینة

فیشكل ،تحویل المعارف من إطارها النظري إلى إطار عملي نفعي:تحویل المعارف- 6- 10

كمادة فإذا لم تحول المعارف إلى سلوك وظیفي وبقیت مكدسة في الذهن ،سلوكات ملحوظة

  .) 66 -56.،ص 2005هني ،(.فإن ذلك یعبر عن فشل تحقیق تلك الكفاءة،خام
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  :المؤشرات التي تمیز مقاربة التدریس بالكفاءات-11

وهذا وقابلیتها للملاحظة والقیاس،تمتاز أهداف التدریس بالكفاءات بطابعها الإجرائي 

علیها في عملیة تقویم  یعتمدالقیاس بطبیعة الحال یعتمد على مجموعة من المؤشرات التي 

  :ومن هذه المؤشرات نجدالكفاءات،

  :مؤشر الكفاءة 1- 11

كما أنها ل بین المعارف والقدرات الفردیة،تعتبر الكفاءة علامة على حصول التفاع

میذ للقیام بالأنشطة علامة على تحدید مدى توظیف المهارات والخبرات من طرف التلا

إن الأهداف التي . إجراء عملیة تقویمیة لنتیجة هذا الأداءویظهر نتاجها بعد التعلیمیة،

نلاحظها ونقیسها في هذا السیاق هي التي تدل على مدى إتقان التلامیذ للكفاءة وهي التي 

وعلى هذا الأساس یكون حیاتیة أو مواقف تعلیمیة جدیدة، توجه عملیة التطبیق لها في مواقف

عرفي والسلوكي الذي یمكننا من معرفة مدى تحكم مؤشر الكفاءة هو الدال على الأداء الم

أو إبراز التغیر الذي حدث على أدائه في فترات زمنیة متتابعة التلمیذ في الكفاءة المستهدفة،

  .)46.،ص2006غریب، ( .ومتلاحقة في مراحل حیاته

  :مؤشر الأداء- 2- 11

بشكل قابل للقیاس یعرف الأداء بأنه كل ما ینجزه المتعلم من مهام ومهارات وكفاءات 

ویعتبر الأداء من أهم المؤشرات التي نستدل من خلالها على ،بواسطة الملاحظة الموضوعیة

إذ أن الأداء ما هو إلا انه لها بسلوكات إجرائیة ملاحظة،بلوغ المتعلم الكفاءة المستهدفة وإتق

یذ في لمسائل من طرف التلمتوظیف للمعارف والمكتسبات والمؤهلات لحل المشكلات وا

وهنا یجب الإشارة إلى أن الحكم على الأداء یتم دائما من خلال تحدید مدى كفاءة القسم،

إذ أنه بقدر مانحكم لأداء عنصران مترابطان متلازمان،الفرد ولذا یمكننا القول بأن الكفاءة وا

ل على إتقان الكفاءة من خلال أداء التلمیذ فإنه في الوقت نفسه نستدل على الكفاءة من خلا

  .)22.،ص2003الفتلاوي، ( .مقاربةالتدریس بالكفاءاتتطلبهالسلوك الأدائي الذي یقوم به، وهذا ما ت

  :مؤشر التدریب- 3- 11

التدریب هو التمرین الموجه في المدرسة على مهام الكفایة أو المهارة لاعتیاده والدرایة به  

وإتقانه في ضوء طرائق جدیدة تفسح المجال للممارسة العملیة أو التطبیقیة لتحسین مستوى 

والتدریب یمثل أحد مؤشرات الكفاءة على اعتبار أنه یوضح الغرض ،الأداء أو الانجاز الفعلي

وتمكننا عملیة التدریب من ملاحظة مدى التقدم الحاصل لهدف الذي نسعى إلى بلوغه،وا
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فبما أن استخدام الوسائل والطرائق للمهام والكفاءات المرتبطة بها، على مستوى الانجاز

فإنه تقدم الذي یحصل على هذا المستوى،النظریة لا یكفي التشخیص مستوى الانجاز أو ال

إذ أن نظریة إلى انجازات عملیة وفعلیة،تعلیمیة تترجم المعارف ال یجب التركیز على وسائل

لتغیر المستمر على أداء التدریب إلى جانب الممارسة المتواصلة هو الذي یحدث ا

ومن أساس اكتساب الكفاءات التدریسیة،ولذا كان التدرب على المهام وممارستها هو المتعلم،

بالممارسة مهمة ضروریة للاستدلال على مدى بلوغ  ثمَ كانت متابعة عملیة التدریب وأتباعها

  .)23-22ص ،ص2003الفتلاوي، (.المتعلم للكفاءات

  :مؤشر الإدماج- 4- 11

یعرَف الإدماج بأنه عملیة تجنید المعارف والمهارات بشكل مجمع وفي آن واحد 

  .)16.، ص2003سلسلة المربي، (. بهدف معالجة أو حل وضعیة معقدة

عملیة ربط العناصر والمعارف المدروسة إلى بعضها البعض بهدف یعرف بأنه كذلك 

  .)11.، ص2006وعلي، (. إنماء الكفاءة

وإتقان  بإنجازذلك أنه یسمح ساسي بالنسبة للتدریس بالكفاءات،والإدماج مؤشر أ

ه كما أنه یسمح للتلمیذ بإضافة معارف جدیدة لمعارفعندما تكون مقترنة بكفاءة أخرى، كفاءة

وبهذا هذه لوضعیات ومشكلات تعلیمیة جدیدة، وذلك من خلال استعماله هذه الأخیرةالسابقة،

المقاربة تجعل التلمیذ هو الذي یقوم ببناء المعرفة وتوظیفها بصفة شاملة وهذا كله یؤشر 

إذ أن التوظیف المجمع للكفاءات قان التلمیذ للكفاءات المستهدفة،ویستدل به على مدى إت

وبهذا ه السابقة لاكتساب كفاءات جدیدة،یبین لنا مدى استفادة التلمیذ من كفاءاتالمترابطة 

ل على حصولها بكل دقة یمكننا من الاستدلا،الكفاءة الملاحظة بكل موضوعیة ووضوح

یب عناصر وأجزاء ولا بد أن نشیر بأن عنصر الإدماج یكون إما بواسطة تركوموضوعیة،

عدة مواد تجمعها علاقة معینة في موقف أو وضعیة أو بواسطة عناصر المادة الواحدة،

  .) 12ص ،2006وعلي،(. تعلیمیة واحدة

  :الوضعیات التعلیمیة في المقاربة بالكفاءات-12

  :مفهوم الوضعیة- 12-1

تعرف الوضعیة التعلیمیة على أنها موقف یكتسب منه المتعلم معلومات انطلاقا من 

المشروع الذي یعده وبالاعتماد على الكفاءات التي سبق وأن تحكم فیها والتي تسمح له 
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بب أن فعل التعلم یتم في فالوضعیة إذن لها أهمیة قصوى بس. باكتساب معلومات أخرى

ید مختلف مكتسباته السابقة سواء أكانت تصریحیة أم معارف تمكن المتعلم من تجنو إطارها،

  .)42. ، ص2006وعلي، ( .إجرائیة

  :مكونات الوضعیة-1- 12-1

  :أن الوضعیة تتكون من ثلاثة مكونات،وهي"كاتالید"یرى 

ویقصد به مجموع العناصر التي تفرض على المتعلم في شكل ،ویسمى الرافد أیضا:السند-1

  :هذا السند من ثلاثة عناصرویتكون ،صورة أو نص أو منظوم أو خرائطمسألة أو مشكلة أو 

  .یصف المحیط الذي تتنزل داخله الوضعیة:السیاق- أ 

  .التي یعتمد علیها المتعلم في ممارسة نشاطه التعلیمي التعلمي:المعلومات-ب

  .هي التي یتحدد الهدف من المنتوج المنجز:الوظیفة-ج

  ج المرتقبوهي التنبؤ بالمنتو :المهمة-2

  .)114،ص،1993كاتال،ید،يیاكزافی(. و تبین ما سیقوم به المتعلم من نشاط:التعلیمة-3

  .خصائص الوضعیة- 2- 1- 12

  :خصائص للوضعیة ثلاثتحدد 

ضعیة معقدة تضم و ":أي"كاتالید"المعنى الذي یذهب إلیهب،یتعلق الأمر بوضعیة اندماجیة-1

إذن لیست الوضعیة ذات ،"التعلمات السابقة تتطلب توظیف أخرى دخیلةمعلومات ضروریة و 

تتطلب الوضعیة تعبئة عرفانیة :)الضغط على زر مصعد أو أخذ فرشاة(مهمات ثانویة مثل 

  .  وجدانیة لمختلف مكتسبات التلامیذ-حركیة واجتماعیةو 

و قد ترد ...نص،حل مشكل،إنتاج فني،تخطیط:د منتوج منتظر یمكن تحدیده بدقةیوج-2

مثلما هو الشأن في مشكل مغلق في ،أحیانا حینما یكون المنتوج واحدا الوضعیة مغلقة

وهي  نتاجهلإ حة أي أن المتعلم یعطي سمة فردیةالریاضیات ولكنها في الغالب وضعیة مفتو 

المتعلم هو :منتوج المتعلمتجدر الاشارة هنا أن المنتوج هو و  ...وضعیة غیر منتظرة في البدایة

 .لیس المدرسالفاعل في هذه الوضعیة و 

 أي"ضعیة تعلیمیةو "لا یقابل مباشرة مصطلح"وضعیة"أن مصطلح تج مما سبق ذكرهنستن-3

 ملموسة یدركها التلمیذ بمفرده -مشكل -إذ یتعلق الأمر بوضعیة  .تلك التي ینظمها المعلم

 بالوضعیة التي یسمیها أن نربطها یمكنالتلامیذ،و  مجموعة أخرى من أومع
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)brousseau(اللاتعلمیةالوضعیة "a-didactique"أي الوضعیة التي لا تتضمن نیة 

  .التعلیم

 یطلب من المتعلم أن یعبئ داخلها للوضعیات التي "اللاتعلیمیة" ترتبط الخاصیة  

 الحریة للمتعلم فيبمبدأ ترك ،مكتسباته،داخل المقاربة بالكفاءات و بعد أن تتم عملیة التعلم

 هكذا یعد التمرس بالكفاءة تمریناو  یبدو له أنه الأفضلالمسار الذي أو  اختیار التمشي

  .)113.،ص1992كاتال،ید،يیاكزافی (.یجب أن ندرب المتعلم على ممارسته بمفرده لهذا،فردیا

  :من بینها ،یس بالكفاءات عدة أنماطوتأخذ الوضعیة التعلیمیة في التدر 

 التلامیذ والتيعیة في طرح مشكلة على تنحصر هذه الوض:الوضعیة المشكلة- 1- 12

 بسیطة للتعامل مع هذهالمعرفیة المعقدة و التوظیف عملیات وقدراتهم الذهنیة و تتطلب منهم 

 في أداء یقوم به المعلم بهدف جعلوتتمثل هذه الوضعیة ،العمل على حلهاالمشكلات و 

 یهاد فالتلمیذ یواجه المواقف التعلیمیة المختلفة،والتي تشمل مسائل أو تمارین أو مسائل یفتق

 أن یوظفوعلیه في هذه الحالة ،ولا یتهرب عن حلها طرائق الحل وجعله مرتبطا بها

 ك إما عن طریق العمل بالأفواج أوعن طریق العملوذل،تصوراته ومعرفه القبلیة لتجاوزها

 ومن مزایا هذه الطریقة،وتعد هذه الوضعیة عملیة بناء معرفي وعملیة بناء للكفاءات،الفردي

 ما تدربهم على طرق وكیفیات البحثأنها تثیر الرغبة لدى التلمیذ في البحث كأو الوضعیة 

 مع جعلهم یكتشفون حدود،للشروع في إجراءات الحل للمشكلات التعلیمیة المعروضة أمامهم

  .) 18.،ص2003لخضر،(  .معارفهم

ومن هذا المنظور فهذه الوضعیة جعلت من المقاربة بالكفاءات مقاربة عصریة تندرج 

ي إطار منطق تعلیمي یعنى بنشاط التلمیذ ضمن فریق أو قسم دراسي،وتنظر إلیه من ف

منطلق تحقیق هدف مشترك لكل التلامیذ وفق منهجیة موحدة للتعامل مع الموضوعات أو 

  .) 18.،ص2003،زروق(. المواقف أو المسائل التعلیمیة

 ثمفي تنمیة التفكیر عند التلامیذ، یعتبر أسلوب حل المشكلات من أسالیب التدریس

 لتعلم لأنها توفر الفرص المناسبةإحداث ا الناجعة فيأن عملیة حل المشكلات من العملیات 

  .)55ص ، 2004،سلیمان وآخرون (. لتحقیق الذات لدى التلمیذ وتنمیة قدراته العقلیة

الممارسات البیداغوجیة  فطریقة حل المشكلات تقدم بدیلا مغایرا لما هو مألوف في

ذلك أن هذا النموذج ینطلق من أسس نظریة تنظر إلى عملیة التعلم على أنها إنتاج السائدة،
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ترتكز تعلیمیة تعلمیة، استراتیجیةارسة كما أنها تؤسس لممالمجهود الخاص لجماعة  التلامیذ،

  .)160ص، 2002،هنى(.على جملة من العملیات

الوضعیة یتمثل في اقتراح المشكلات سواء عند إتباع أما عن دور المعلم في هذه 

ویقوم بتوجیه التلامیذ ،أو عند إتباع التعلیم الفردي،العمل الجماعي في إطار التعلیم التعاوني

وقیادتهم إلى مفاتیح الحل للمشكلات إن استلزم الأمر،بحیث یصمم المشكلة بطریقة تجعل 

داخل القسم إضافة إلى اقتراحه عناصر المعرفة ویسیر النقاش یتوصلون إلى حلها،التلامیذ 

  .الواردة في البرنامج والتي یتوقف علیها حل المشكلة من طرف التلامیذ

  .)135.،ص2000جابر، (                                                                 

ظرف كان أن الأنشطة التعلیمیة لا یمكن لها بأي حال من الأحوال وتحت أي إن 

حیث في هذه ،تتحول إلى أعمال وإنجازات تطبیقیة لإتقان كفاءة في إطار وضعیة مشكلة

الحالة لا یمكن تجاوز وإهمال الطابع المعرفي المحض الذي یمیز المواد الدراسیة 

وفي عدة مجالات متباینة   كما أن الاستناد إلى نفس المبرر لاعتماد لفظ واحد،المختلفة

و تقاربت هذه المجالات،أي انه إذا كان مبرر الاعتماد على لفظ الكفاءة كهدف ذلك وللایبرر 

فإن هذا یطرح التساؤل إلى أي مدى یمكننا ني بغرض إكساب الفرد مهنة معینة،للتكوین المه

كوین المهني حیث أن طابع التتلامیذ لیوظفوها في مهنة معینة ؟أن نلقن المعارف النظریة لل

بینما التعلیم لا یمكن أن یتخلى أبدا عن طابع التلقین بالمعارف ،هو المران والتدریب

  .) 32ص،، 2005ي وآخرون یاكزافی(. والمهارات النظریة

 هو جعل عملیة التقویم تتم بأكثر إذا كان الهدف من اعتماد التدریس بالكفاءات

 دة بغرض الوصول إلىن تقویم الكفاءات یستوجب ملاحظاتها ضمن مهمات معقإف،دقة

یجعل  مما،هذا یفتح المجال واسعا أمام اختلاف الأحكام في النجاح أو الفشلو  أحكام دقیقة،

المقاربة  غلبهم في ظل هذهأوبذلك نجد ،من التقویم عملیة صعبة الأداء بالنسبة للمعلمین

على  حكامیلجأون إلى استعمال أسالیب التقویم التقلیدیة وهذا ما یؤدي بهم إلى إصدار الأ

فعالیة  التقویم من طرف المعلمین یقلص منفعدم تغییر أسالیب .المعارف بدل الكفاءات

في  التأكد من دمج المتعلم للمعلوماتفیحول ذلك دون ،واستراتیجیاتهاالطرق التدریسیة 
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وبذلك تصبح عملیة التقویم عقیمة وغیر مجدیة لعملیة التدریس ،معالجة الوضعیة مشكلة

 .)42.،ص2003برینو،( .بالكفاءات

 التعلیمیة في تتطلب المقاربة بالكفاءات تكوینا خاصا للمعلمین بهدف تسهیل مهمتهم

 وان یكونوا،علیهم أن یكونوا على درایة بالإطار النظري لتفسیرهاإذالمقاربة،ظل هذه 

 كما،متحكمین في الجانب الدیداكتیكي لیتماشى عملهم مع متطلبات هذه المقاربة الجدیدة

 بار أن التقویم من أهم عناصر هذهعلى اعت،خاص لهم متعلق بجانب التقویمیجب تكوین 

 ربة قد اصطدمت بمشكلة ضعفاالمقولا شك أن مختلف الدول التي اعتمدت هذه ،المقاربة

 جههایوا حیث أن أغلب الصعوبات التيبنسب متفاوتة،ربة ولو اتكوین المعلمین وفق هذه المق

  .) 2004وزارة التربیة الوطنیة، ( ).النظري والتطبیقي(فیشقیه بالتكوین المعلمین مرتبطة أساسا

  :التدریس بطریقة المشروع- 2- 12

وهذه الوضعیة التي یتخذ فیها منطلق الدرس على أساس مشروعات تكون في الغالب 

ذات طابع تطبیقي إجرائي مرتبط بحاجات معینة للتلامیذ ومرتبطة بتحقیق نجاحات 

 ردي أو بشكل جماعي عن طریق العملینجز إما بشكل فالمشروع و وقد یقترح ،ملموسة

 لتلامیذ في تنفیذ هذه المشاریع ویمكنه تعدیلها إنبالأفواج،و على المدرس أن یشترك مع ا

 لتعلیمیة أوموضوع الدرس المتضمناقتضت الضرورة ذلك حسب ما تقتضیه الوحدة ا

 ارد ووسائل تستخدم في تلكة من مو كذلك حسب ما تتوافر علیه المدرسالمشروع،و 

 وعلى،المشروعات وهذه الوضعیة من شأنها أن تحث التلامیذ على الممارسة الفعلیة للأنشطة

ر كفاءاتهم وبناء كفاءات الاندماج النفسي والاجتماعي فضلا عن تمكینهم من تطوی

نطلب ت حسب طبیعة المهمة التي لابد أن تتحدد الأماكن التي تنجز فیها المشروعاجدیدة،

  . المتعلمین إنجازها،وتكون مرتبطة بكفاءة أو عدة كفاءات مقررة بصفة رسمیة من

  .)2004وزارة التربیة الوطنیة، (                                                             

بناء وجمعها ،رسم،تصمیم،برنامج،خطة،نیة،مقصد،قصد:لغة وتعني لفظة المشروع

  .)1989 ،المنهل(. وتعني المرمى والقصدمشروعات ،مشاریع

إن المشروع یصدر عن حاجة حقیقیة یعبر عنها )أكیل باتریك(:بحسب:اصطلاحاأما

فالمشروع هو تجربة لها غایات ونشاط یرمي ،التلامیذ كما ینبغي أن یرمي إلى غایة خاصة
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القیام به في عمل مؤسس على مشكلة یراد « :إلى الإنتاج كما عرفه الأستاذ سینسفون بقوله

  .)25ص ، 2004 ،العماري(.»وضعه الطبیعي

انطلاقا ،وهو أیضا عبارة عن سیرورة بیداغوجیة تستهدف بلوغ مجموعة من التعلمات

وبمعنى آخر أن التعلم بواسطة المشروع ینطلق من .من الوضعیات التي یعیشها المتعلم

معارفه بشكل أفضل من خلال تصور بیداغوجي ینظر إلى المتعلم على أنه ینبغي علیه بناء 

  .)158ص، 2005 ،هني(.ما حدده لنفسه من أهداف تمیز مختلف أنشطته

وضعیة التعلم بالمشروع ترفض مبدأ صب المعارف في ذهن المتعلم وتكدیسها بشكل 

  . فالمعارف یطلب بناؤها وتنمیتها من قبل المتعلمین ضمن وضعیة تستلزم حلها،يتراكم

معنى ذلك أن المتعلم ،المشروع یحتم على كل تلمیذ بناء مشروع بنفسهفالتعلم بواسطة 

ولیست ،أصبح یمتلك كفاءة أو مجموعة من الكفاءات نابعة من ذاته ومعبرة عن شخصیته

  .مفروضة علیه من الخارج كالمعلم مثلا

  :التدریس بالمشروع في ثلاثة عناصر أساسیة هيویمكن تلخیص المبادئ التي یعتمد علیها 

  .حدید الوضعیات التي یرتكز علیها كل فعل تعلميت -

 .هیكلة التعلمات لجعل الإجابة تدور حول الإشكالیات الجدیدة -

 . كي تتحقق التعلمات المطلوبة،استثمار السیرورات بشكل فعال  -

  .)158- 159صص، 2005 ،هني(                                                               

  :یمكن أن نجملها فیما یلي:طریقة المشروع ممیزاتها

  .یجد المتعلم في هذه الطریقة عاملا مساعدا یحفزه للتعلم -

تدرب المتعلمین على المثابرة فإذا كان المشروع نتیجة لرغبة أو لحب استطلاع فإنهم  -

 .لاشك یستمرون فیه حتى النهایة وهذا الاستمرار یعودهم حتما على المثابرة

 تدرب المتعلمین على المبادرة في العمل وتحمل المسؤولیات  -

 تساعد على تنمیة الیقظة العقلیة وسعة الفكر واحترام آراء الآخرین  -

 تنمي روح التعاون بین المتعلمین وتتوقف هذه المیزة على طبیعة المشروع -

لیل إن قوة الحكم تتطلب كثیرا من التح،تساعد على تنمیة قوى الحكم على الأشیاء -

 .)117ص، 1994،مزیان وآخرون (.للوضعیات
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  :التعلم التعاوني- 3- 12

التعلم التعاوني عبارة عن خطة  استراتیجیةأن )1998(صلاح الدین خضریرى 

یصنعها المعلم  حیث یتـم فیها تقسیم التلامیذ إلى جماعات صغیرة تضم مختلف المستویات 

ویشارك أعضاء الجماعة ،التحصیلیة للتلامیـــــذ مع تعیـین أحـد التلامیذ في الجماعة قائدا لها

صلون على المساعدة من بعضهم ویحوتعلیم المهارات،،في استیعاب المفـــــاهیم والتعمیمات

البعض مباشرة، ویقتصر دور المعلم في هذا التنظیم على الإشـراف العام على بعض 

وتقدیم التغذیة الراجعة للجماعات كافة عند الحاجـة  ،الجماعات وإجراء الاختبارات القصیرة

  .)15،ص،2005،الدیب(. وتقدیم التعزیزات بشكل جماعي ولیس بشكل فردي

 أن التعلم التعاونيClark and Irvings)،1986(ارفینجزمن كلارك و ویرى كل

 ى مجموعات متباینة في التحصیل لاتعلم یتم فیها تقسیم الطلبة في الصف إل استراتیجیة

 من ذوي التحصیل المرتفع والمتوسطیزید عدد أفراد المجموعة الواحدة على ستة أعضـاء 

 والتقــویم ومساعدة الأعضاء،في التغذیة الراجعةوالمنخفض وتتحمل كل مجموعة المسؤولیة 

 العام وتشكیل المجموعات وتقــویمبعضهم بعضا ویقتصر دور المعلم في ذلك على الإشراف 

  .)55،ص 2006،السلیتي( .العمل وتقدیم التغذیة الراجعة عند الحاجة

 عملا بین المتعلمین داخل القسم،ینجزونالتعلم الذي یجري في إطار تعاوني وهو 

 ماته أنه یؤدي إلى إحداث التفاعلو من أهم س،بالاعتماد على النشاط الفردي لكل متعلم،ما

 ویحارب العزلة والانطواء،فینمي القدرة على التعاون والتآزر في حل المشكلات،بین التلامیذ

  .)159.،ص2005هني،(. والتقوقع حول الذات

  :مبادئ التعلم التعاوني

  .بالمسؤولیة نحو نفسه و الآخرینجعل المتعلم یشعر -

  .تؤدي إلى التفاعل الایجابي بین التلامیذ-

  .اكتساب الكفاءة التعاونیة لضمان التواصل مع الغیر-

  .تهتم بإعداد الوضعیات التعلیمیة التعلمیة قبل إنجاز الدرس -

  .تنظم عمل المجموعات مع تقدیم تعلیمات العمل-

  .و التفاعلات بین عناصرهاتركز على ملاحظة عمل المجموعات -

  .المجموعة على العمل) أفراد(تساعد عناصر -

  .تغذي الصراعات المعرفیة بین المتعلمین-
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     . تركز على ضرورة تقویم عمل المجموعة،وكذا على النتائج التي تتوصل إلیها-

  .)82-81.صص2003عزیزي،(                                                                   

 :خلاصة

على عدة وضعیات العملیة التعلیمیة في سیاق مقاربة التدریس بالكفاءات  ترتكز

نفسهم،وذلك من خلال تنمیة قدراتهم على التفكیر أعلى بناء المعرفة بین تساعد المتعلم

 ومنه تعویدهم،الخ...بمختلف أشكاله،وكذا منحهم الفرصة للخلق والمبادرة والابتكار والإبداع

 مغایرة لما كان سائدا في التدریسعلى النظر للأمور بطرق جدیدة مختلفة و 

 في هذه البیداغوجیة تصر على جعل بالأهداف،وبصیغة أخرى فإن الوضعیات التعلیمیة

 نحو تنمیة الكفاءات التي توظف فيالعملیة التعلیمیة أكثر إجرائیة والعمل فیها موجه 

 مرحلةتلمیذ في نهایة كل سنة دراسیة أو والتي یتوقع أن یتزود بها ال الممارسات الاجتماعیة

  .)7.،ص2007ضیاف،( .تعلیمیة

 ن یتجسد في صورة تفاعل بین عملیةإن هذا المنحى البیداغوجي الجدید ینبغي أ

 فاءات یقتضي إعادة طرح مفهومه منبمعنى أن التقویم من منظور الك.التعلیم وعملیة التقویم

 علم،وإن توفیرالتو  الیة التكامل في سیرورة التعلیمزاویة نظر جدیدة بغرض دمجه ضمن إشك

 التعلیم یرومونذا كان المهتمین بشؤون التربیة و مكن الاستغناء عنها إلایهذا الشرط ضرورة 

.)131.،ص2005ابن بوزید،(.فعلا في دینامیكیة التغییر النوعي الرفیع التحكم
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  :تمهید

قضـایا أو مواقـف نحـو یملك كل إنسان في هذا الوجـود اتجاهـات متعـددة توجـه سـلوكه 

و لذلك أخذت دراسة موضوعالاتجاهتنم،أشیاء أخرىأو أشخاص نحو مهن معینة بل حتى أو 

ه من أهمیـة فـي المجـالات النفسـیة الأخیرین من القرن العشرین لما لنموا متزایدا خلالالعقدین 

وســنتطرق فــي هــذا الفصــل إلــى تعریــف الاتجاهــات مــن خــلال مختلــف وجهــات . الاجتماعیــة

نبین العوامــل المــؤثرة فــي و ،بهــا مــن مفــاهیم مــا یــرتبطو مكوناتهــا و ونعــدد خصائصــها ،النظر

تتغیـر مـن خلالهـا و ثم نشـرح الأطـر النظریـة التـي تنشـأ ،نوضح الوظائف التي تؤدیهاو تكوینها 

 . تعدیلهاو طرق تغییرها  تناولكیفیة قیاسها ثم نو 

  :م الاتجاههو مف-1

إذ نجــد كتــب علــم الــنفس العــام ،لــم یتفــق علمــاء الــنفس علــى تعریــف واحــد للاتجاهــات

  :فئاتویمكن تصنیفها إلى ثلاث ،وعلم النفس الاجتماعي تزخر بعدة تعریفات للاتجاه

الاتجـــاه عملیـــة داخلیـــة كامنـــة تحركهـــا آلیـــات یصـــدر عنهـــا ســـلوك :لـــىو الفئــة الأ  -1-1

  :ومن بین هذه الاتجاهات نجد،الفرد

أو موضـوع معـین نحو إلا اسـتعداد للاسـتجابة هـو یرى بأن الاتجاه مـا :)smith"(سمیث" تعریف

ـــــــــــل  ـــــــــــا مـــــــــــن التنبـــــــــــؤ بســـــــــــلوك الفـــــــــــرد قب مجموعـــــــــــة مـــــــــــن الموضـــــــــــوعات بشـــــــــــكل یمكنن

  )46ص،1992،خلیفة(صدوره

نفســیة و حالــة اســتعداد عقلیــة :فقــد عــرف الاتجــاه علــى أنــه ) alpport، 1935" (ألبــورت" أمــا 

تــؤثر هــذه الحالــة و التجربــة التــي عایشــها و تتكــون لــدى الشــخص مــن خــلال الخبــرة ، عصــبیةو 

بهــذه الأشــیاء التــي تتعلــق و ســلوكه إزاء جمیــع المواقــف أو تــأثیرا ملحوظــا فــي اســتجابات الفــرد 

  )288. ص، 2002، منسي ( .الحالة

. اســتعداد مســبق للاســتجابة التقویمیــةهــو فیــرى بــأن الاتجــاه  )osgood، 1961"(أزجــود"أمــا  

  )161. ص، 1994، فتحي یوسف(

غیر أنهـا اختلفـت فـي ،اسـتعداد للاسـتجابةهـو فـي أن الاتجـاه  تكاد تتفق هذه التعـاریف

الاســـتعداد للاســـتجابة و ،الاســـتعداد للدافعیة،الخبرةالاســـتعداد فـــي ضـــوء (تســـمیة الاســـتعدادات 

الســلوك و قــد یرجــع هــذا الاخــتلاف إلــى تركیــز أصــحابه علــى العلاقــة بــین الاتجــاه و )التقویمیــة

  . الذي من خلالها یتم التنبؤ بسلوك الفردو 
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ومن بین ،  الاستجابة لهاو الاتجاه تكوین افتراضي للربط بین المنبهات :الفئة الثانیة-1-2

  :التعاریف نجد هذه

متغیـر وسـیط تعبـر عنـه مجموعـة مـن أو تكوین افتراضي :الاتجاه على أنه "آدم" یعرف  

ذلك إزاء موضـوع و ،في اتجاه الرفضأو سواء في اتجاه القبول ،الاستجابات المتسقة فیما بینها

  )47ص، 1992، خلیفة(. نفسي اجتماعي جدلي معین

ـــم الـــنفس یتضـــمن موقـــف الفـــرد  ) bakman، 1964( "باكمـــان"یـــرىو  أن الاتجـــاه فـــي عل

  . القضیةأو مشاعره حیال هذا الموضوع و كذا أفكاره و ،قضیة معینةأو موضوع نحو 

  )51ص ، 1992، خلیفة(

ــــران"أمـــــا   ــــد زهـ متغیـــــر كـــــامن أو تكـــــوین افتراضـــــي :فیعـــــرف الاتجـــــاه علـــــى أنـــــه"حامـ

تهیــؤ عقلــي عصــبي مــتعلم للاســتجابة الموجبــة وهــو ) الاســتجابةو یقــع بــین المثیــر (،متوســطأو 

 مواقـف فـي البیئـة التـي تسـتثیرأو موضوعات أو منظمات أو أشیاء أو أشخاص نحو السالبة أو 

  )225. صدون ،،حافظو سلیمان  (. هذه الاستجابات

فالاتجاه وسیط یفسر العلاقـة بـین الظـروف السـابقة المتمثلـة فـي ،وحسب هذه التعاریف

لكن هـذه التعـاریف لـم و ،الأفعال السلوكیة التي تمثل استجابات الفرد للمنبهاتردود و المنبهات 

كمـا أن ،م الاتجاههو وهذا ما یترتب عنه غموض في تحدید طبیعة مف،تحدد طبیعة هذه العلاقة

  . لم تتفق على مسمى واحد لهو أصحابه استخدموا عدة تسمیات للاتجاه 

  )سلوكیة،معرفیة،وجدانیة( مكونات الاتجاه مركب من ثلاث :الفئة الثالثة-1-3

السـلوك أو  أوالشـعور المیـل إلـى التفكیـر(تجـاه علـى أنـهیعـرف الا" أرجایل" فإن "أحمد وحید "حسب

الموضـــــــــــــــــــــوعات أو المنظمـــــــــــــــــــــات أو بطریقـــــــــــــــــــــة محـــــــــــــــــــــددة إزاء النـــــــــــــــــــــاس الآخـــــــــــــــــــــرین 

  )41.ص،1992،وحید(.)الرموزأو 

تنظــیم مســتقر للعملیــات الدافعیــة ":فیعــرف الاتجــاه علــى أنــه)kretech، 1948" ( كــریتش " أمــا  

  . :موضوعات عالمه الفردينحو المعرفیة لدى الشخص و الإدراكیة و الانفعالیة و 

  )225. صدون،، حافظو سلیمان (

ســلوك الفــرد " :یعــرف الاتجـاه علــى أنـه )، 1848" ( ولمـان" فــإن " محمــود خلیفـة"حسـب و 

  )56. ص، 1992، خلیفة(."محددةمفاهیم أو موضوعات أو أشخاص نحو ) سلبیاأو إیجابیا (
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الفئــة الثالثـــة علــى أن الاتجـــاه نتــاج التفاعـــل بــین المكونـــات المعرفیـــة  تؤكــد تعـــاریف

ـــى ذلكو ،الوجدانیـــةو الســـلوكیة و  ـــالمف،بناء عل ـــد یعبـــر عـــن نســـق هو فالاتجـــاه ب تنظـــیم أو م الجدی

  . استعداده للقیام بأعمال معینةو سلوكه و معارفه و لمشاعر الشخص 

صیاغة تعریف الاتجاه نتوصل إلى  تناولت من خلال استعراضنا للفئات التي و 

الاتجاه استعداد مكتسب لدى أن  :"هوللاتجاه یتلاءم مع موضوع بحثنا و  تعریف إجرائي

فهما و ( آراءهم حیال موضوع التقویمو مواقفهم و معلمي التعلیم الابتدائي یحدد استجاباتهم 

الرفض و الناجم عن تقویم المعلم لما یمتلكه من مشاعر التقبل و ،بالكفاءاتالمقاربة وفق ) أداء

 . الاستهجان حیال موضوع التقویمو الاستحسان و 

  :الاتجاه مفهومالمفاهیم المرتبطة ب-2

  :الاتجاه نوردها فیما یلي مفهومهناك عدة مفاهیم مرتبطة ب

  :المیلو الاتجاه -2-1

حیــث یرتبطــان ،وذلــك للصــلة القویــة بینهما،المیلو ي الاتجــاه مفهــومیخلــط الــبعض بــین 

ولكن یمكـن التمییـز بـین ،مرغـوبهو ما و متوقع هو فلهما خصائص تحدد ما،بالجانب الدافعي

أو الشخصـیة التـي لیسـت محـلا للخـلاف أو ین في كون المیل یتعلق بالنواحي الذاتیـة مفهومال

ألعـــاب أو الجماعیـــة كالجمبـــاز أو ات الفردیـــة یمیـــل الفـــرد لنـــوع معـــین مـــن الریاضـــ كـــأن،النقاش

الاتجــاه أشــمل فــي معنــاه مــن  مفهــومكمــا یــرى العلمــاء أن . كــرة الســلةأو ككــرة الیــد أو القــوى 

موضـــوعات بعینهـــا فـــي نحو و الجانـــب الایجـــابي نحو المیـــل  مفهـــومحیـــث یقتصـــر ،المیل مفهـــوم

  ) 126ص، 2002، زكي، عكاشة (. البیئة

  :القیمو الاتجاه -2-2

  :منهاالقیم إلا أنهما یختلفان في عدد من النواحي و على الرغم من التشابه بین الاتجاه 

الأشــــیاء المحیطــــة و الموضــــوعات نحو إن الأفـــراد یتكــــون لــــدیهم عــــدد كبیــــر مـــن الاتجاهــــات -

ــــــراد أقــــــل بكثیــــــر فــــــي عــــــددها مــــــن ،بهم ــــــدى الأف ــــــیم التــــــي تكــــــون ل فــــــي حــــــین أن عــــــدد الق

تكـون لـدیهم آلاف الاتجاهـات فـي حـین إن عـدد القـیم لـدیهم فالأشخاص الراشدون ،الاتجاهات

  . لویاتها لدى الفردأو غالبا ما تكون في شكل نسق حسب و ،یكون أقل بكثیر
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حیــث تتجمــع الاتجاهــات حــول موضــوع معــین مثــل القــیم ... بســاطة الاتجــاه فــي مقابــل القــیم-

كـل مجموعـة مـن الاتجاهـات هكذا فو ،فیه النـواة التـي تتجمـع حولهـا الاتجاهـات لتوجیـه السـلوك

 . ما یسمى بنسق القیموهو تتجمع حول قیم تمثل نواة مكونة حسب أهمیتها 

الحـال بالنسـبة للاتجاهـات ممـا یعطـي القـیم هـو ثـق ممـا أو ترتبط القیم بثقافة معینـة بشـكل - 

  . تعتبر هذه القیم موجهات لتلك القیمو ،الاستمراریةو قدرا أكبر في الثبات 

 .علیه الحال بالنسبة للاتجاهاتهو قیم الأفراد أكثر ثباتا واستقرارا مما - 

 )123. ص، 2002،زكي،عكاشة(                                                       

ــالقبولبموجو فكریــة یعتقــد بهــا الأفــراد و القــیم معــاییر وجدانیــة -  بهــا یتعــاملون مــع الأشــیاء ب

 )478ص، 2002، جادوو أب (. الرفضأو 

 :المعتقدو الاتجاه -2-3

المعارف حول بعض جوانـب و ثابت للإدراكات و تنظیم مستقر :الاعتقاد بأنه "كرتشفیلد " یعرف 

 .d(.نمــط المعــاني التـي یضــیفها الفــرد علـى أحــد الأشــیاءهـو أو ،العلـم الســیكولوجي للشــخص

crutcfieldh,1958;p. 51(  

  :الرأيو الاتجاه -2-4

 علـى اسـتجابةالتعبیـر الـذي یـدلي بـه الفـرد وهـو ،یـراه الإنسـان فـي الأمرمـا هـو الرأي و 

 نظـر قـد هكـذا فـالرأي یتضـمن الإعـلان عـن وجهـةو ،لسؤال عام مطروح علیه في موقف معین

 هناك الرأي الخـاصو ،یجب أن نفرق بین ما یقوله الشخص لنفسهو ،تتغیر تبعا لمواقف مختلفة

مــا وهو هناك الــرأي المعلــن الــذي یشــارك بــه مــع مجموعــة و ،الــذي یحــتفظ بــه الشــخص لنفســه

  )120. ص، 2002،  زكي، عكاشة( . یعرف بالرأي الشخصي

الوحـــدة الأكثـــر هـــو الاتجاه و ،الوحـــدة البســـیطةهـــو بـــأن الـــرأي turston)(رســـتونتیؤكـــد و 

 المعارضـة لموضـوعو الاتجاه في رأیه عبارة عن عدد الآراء تندرج على بعدي الموافقـة و ،تعقیدا

  )190. ص، 2004، السید(. الاتجاه

  :السلوكو الاتجاه -2-5

نظر فیما یتعلق  يتوجد وجهتو ،یختلف علماء النفس حول هذه القضیة اختلافا واضحا

  :یمكن عرض وجهة نظر كل فریق من الفریقین في رأیین مختلفین فیما یليو ،بهذا الموضوع

بالتالي فـإذا تیســر لنــا و ،الســلوكو یــرى هـذا الفریــق بـأن هنــاك علاقـة بــین الاتجـاه :لوالفریـق الأ -

أحمــد و یؤیـد هــذا الــرأي عبـد الغفــار و ،بدقةو معرفـة اتجــاه الشـخص فمــن الممكــن التنبـؤ بســلوكه 
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الاتجــاه یشــیر إلـى مــا بــین الاســتجابات مـن اتفــاق یســمح لنــا  مفهــومسـلامة حیــث یؤكــدان بـأن 

  . الموضوعات الاجتماعیة المعینةأو بالتنبؤ باستجابة الفرد لبعض المواقف 

حیث یـرى السـید غنـیم ،السـلوكو یرى هذا الفریق أنه لا توجد علاقة بین الاتجاه :الفریق الثاني-

 ارثمشــكلة مــا لفظیــا ســواء بشــكل مســتأو موضــوع نحو بــأن الفــرد قــد یعبــر عــن اتجاهــه  1975

 ي بحیـــث یمكـــن الاســـتدلال مـــن اتجاهـــهقـــد یـــرتبط الاتجـــاه اللفظـــي بالاتجـــاه العملـــو ،تلقائيأو 

  . السلوك العملي عما علیه لكن قد یخالف الاتجاه اللفظيو ،اللفظي على سلوكه العملي

 .)123- 122. صص، 2002، زكي، عكاشة (

 :الاتجاهات تصنیف-3

الاتجاهات إلى عـدة أصـناف انطلاقـا مـن الأسـاس الـذي انبثقـت منـه  الباحثون یصنف

  :نذكر منها

  :على أساس الموضوع-3-1

فالاتجاهات التـي تتصـف بالعمومیـة تكـون موجهـة ،أخـرى خاصـةو نجد اتجاهـات عامـة 

یعاب علیهـــا عـــدم و ،العملیـــة التعلیمیـــةنحو كاتجاهات المعلمـــین ،متقاربـــةو مواضـــیع متعـــددة نحو 

یعود السـبب فـي ذلـك إلـى تشـویه الحقـائق فـي و ،صـحتها فـي الحكـم علـى الأشـیاءعـدم أو دقتها 

عنـــد القـــول أن مجتمعـــا مـــا یمتـــاز :مثـــال ذلـــك.شـــخص معـــینأو إصـــدار الحكـــم حـــول موقـــف 

. هـذا غیـر صـحیحو فالافتراض أن كل شخص ینتمي لـذلك المجتمـع یمتـاز بمیـزة الكـرم ،بالكرم

شــخص أو موضــوع محــدد نحو كــون موجهــة أمــا الاتجاهــات التــي تكتســب صــفة الخصوصــیة ت

فــالفرد یكــوّن اتجاهــا محــددا حــول جــزء مــن المنبــه الــذي تعــرض لــه دون بقیــة الأجــزاء ،معین

 علــى عكــس الاتجاهــات النوعیــة التــي لاتجاهــات العامــة أكثــر ثباتــا واســتقراراا تعتبــرو .الأخــرى

  )92 .ص، 2005، العمیان(.لو سرعان ما تتلاشى في حالة نشوء اتجاه آخر یتعلق بالاتجاه الأ

  :على أساس درجة الشمولیة-3-2

فالاتجـاه الجمـاعي یشـترك فیـه عــدد ،آخـر فردیاو مـن هـذه الناحیـة نجـد اتجاهـا جماعیـا  

مع الإشــارة إلــى أن اتجــاه أفــراد ،أعضــاء الإدارة المدرســیةنحو مثــل اتجــاه المعلمــین ،مــن الأفراد

یتمیز مثـل هـذا النـوع مـن الاتجاهـات بـالقوة و ،الثباتو الجماعة الواحدة یختلف من حیث الشدة 

أمــا الاتجــاه الفــردي فیكــون صــادرا عــن شــخص واحــد بخصــوص قضــیة معینــة . الاســتمراریةو 

تعــدد نحو مثل الاتجــاه الإیجــابي لمعلــم مــن هیئــة التعلــیم ،یتبنــاه فــرد واحــد مــن أفــراد الجماعــةأو 
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الاتجــاه یلاحــظ بــین أفــراد الجماعــة هــذا و ،الامتحانــات فــي ظــل المقاربــة بالكفاءاتو الاختبــارات 

  ) 64. ص، 1995، الخضر(. الواحدة كوحدة اجتماعیة

  : على أساس الهدف-3-3

 لـذي ینـال الرضـا مـن الفـرد بالتمسـكاهـو فالإیجـابي ،آخـر إیجابيو   سـلبي بما أن هنـاك اتجـاه

 ینــال الــرفضالــذي هـو أما الاتجــاه الســلبي ف،رغباتـهو بـه باعتبــار أن هــذا الاتجـاه یشــبع حاجتــه 

  )93. ص، 2005، العمیان (.رغباتهو من الفرد باعتباره لا یشبع حاجاته 

  :الكمونو ر هو على أساس الظ-3-4

فالاتجاهات العلنیـــة هـــي التـــي ،أخـــرى علنیـــةو مـــن هـــذه الناحیـــة نجـــد اتجاهـــات ســـریة 

هـــي اتجاهـــات لهـــا علاقـــة بـــالفرد نفســـه و یســـتطیع الفـــرد التعبیـــر عنهـــا علانیـــة أمـــام الآخـــرین 

المبطنـة فهـي التـي یحـرص الفـرد علـى أو أمـا الاتجاهـات السـریة . بالمجتمع الذي یعیش فیـهو 

لا یســلك بمــا تملیــه و یمیــل فــي كثیــر مــن الأحیــان إلــى إنكــاره ظاهریــا و إخفائهــا فــي قــرارة نفســه 

أعرافهــا و غالبـا مــا یكـون هــذا الاتجـاه غیــر منسـجم مــع قـوانین الجماعــة و ،علیـه هــذه الاتجاهات

  )259. ص، 2006، سعد، البهي (. معاییرو ها من ضغوط ما یسودو 

  :على أساس القوة-3-5

الـذي یتضـح مـن خـلال السـلوك القـوي هـو فـالقوي ،آخـر قویاو هنا نجـد اتجاهـا ضـعیفا و 

الإصــرار علــى تبنــي موقفــه حیــال و التصــمیم و الفعلــي الــذي یعبــر مــن خلالــه الفــرد عــن العــزم و 

. فردیــاأو  ،ســواء كــان هــذا الاتجــاه إیجابیــاالعــزوف عنهأو موضــوع مــا دون الرغبــة فــي التخلــي 

المبـادئ التـي یتمسـك بهـا الفـرد و القـیم و العـادات و هي اتجاهات تكون مستندة على المعتقـدات و 

ن الـذي یلجـأ إلیـه و االمتهـو أما الضعیفة فهي اتجاهات تتمثل فـي الموقـف الضـعیف .یعتز بهاو 

  . تغییرهو لة تعدیله هو لاتجاهات بسیتصف هذا النوع من او . الفرد حول موقف معین

  )94. ص، 2005، العمیان( 

  :مكونات الاتجاه-4

أنه یتضـــمن بعـــدا و ،طبیعـــة بســـیطةو ظـــل اعتقـــاد ســـاد فتـــرة طویلـــة مفـــاده أن الاتجـــاه ذ

أو  أبعــاد أربعــة مــن أنــه مركــب مــن الدراســات الحدیثــةو في حــین تؤكــد نتــائج البحــوث ،واحــدا

 : مكونات وهي
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  :الوجداني العاطفيأو المكون الانفعالي -4-1

یتمثــل هـــذا المكـــون فـــي الاســـتجابات الانفعالیـــة التــي تحـــدث أثنـــاء تفاعـــل الفـــرد مـــع موضـــوع 

كمــا تعرفــه فاطمــة المنتصــر الكتــاني بأنهـــذلك . الكــرهو یشــمل مشــاعر الفــرد كالحــب و الاتجــاه 

السـلبیة و ،أحاسیسـه الایجابیـة كالمودةو المتمثل في مشاعر الفرد و الجانب الانفعالي في الاتجاه 

  )38ص ،  2000،  الكتاني( .موضوع الاتجاهنحو التي یشعر بها ،...الكرهو كالخوف 

  :المكون المعرفي العقلي-4-2

التـي و المعـارف التـي تتصـل بموضـوع الاتجـاه و الخبـرات و عبارة عـن مجموعـة المعلومـات وهو 

ذلك بالإضافة إلى رصـید ،الممارسة المباشرة عن طرقأو انتقلت إلى الفرد عن طریق التلقین 

الحضاریة تكـون مصـدرا رئیسـیا و على ذلك فإن قنوات التواصل الثقافیة و ،التوقعاتو المعتقدات 

 التنشـئة التـي یتعـرضو مؤسسـات التعلـیم وهـو في تحدید هذا المكون بجانب مصدر هام آخـر 

  )254ص  ،2006، سعد، البهي (. الفرد من خلالها للخبرات المباشرة

  :المكون السلوكي-4-3

الاستجابات الواضحة التي یقدمها الفرد في موقـف مـا و عبارة عن مجموعة من التعبیرات وهو 

إلـى  إذ عنـدما تتكامـل جوانـب الإدراك بالإضـافة،معرفته وانفعالـه فـي هـذا الموقـفو بعد إدراكه 

یقوم الفـرد بتقـدیم الاسـتجابة ،توجیهـهو المعرفة التي تساعد على تكوین الانفعـال و رصید الخبرة 

  )38ص، 2000،  الكتاني (. هذا الإدراكو هذه الخبرة و التي تتناسب مع هذا الانفعال 

  : المكون الإدراكي-4-4

. ذاكأو یتمثل هذا المكون في الصیغة التي تحدد ردود فعل الفرد حیال هذا الموقف و 

الاجتماعیـــة التـــي تتعـــدد فیهـــا المـــدركات و یشـــمل هـــذا المكـــون علـــى كـــم هائـــل مـــن المعـــارف و 

م لبــــاقي المكونــــات الأخــــرى هــــذا المكــــون یمثــــل الأســــاس العــــاو ،تقــــدیر الذات:المتغیــــرات مثــــل

  . مجموعة العناصر التي تساعد الفرد على إدراك المثیر الخارجيوهو ،للاتجاه

  )438ص ، 1983، سعد(

  :خصائص الاتجاه-5

ــــتعلم الــــذي یحــــدث مكتســــب الاتجــــاه -5-1 ــــرد مــــع البیئــــة عــــن طریــــق ال أثنــــاء تفاعــــل الف

التي و ،أنـــواع الـــتعلم المختلفـــةو التنشـــئة الاجتماعیـــة و الممارســـة و فمن خـــلال التقلیـــد ،الاجتماعیـــة

ذا اتجاهـــات الفــــرد هـــتتشــــكل ب،الدینیةو القیمیةو لوك الفــــرد مـــن الناحیـــة الاجتماعیةتـــؤثر فـــي ســـ
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نعتبــر الاتجاهــات مكتســبة إذا . المواقــف المرتبطــة بالبیئــة التــي یعــیش فیهــاو الموضــوعات نحو 

ص ، 2005، العمیـان (. المجتمـعو المدرسـة و تعكس أحیانا طریقة التنشـئة فـي الأسـرة و متعلمة و 

92(  

ـــة عوامـــل یتكـــون -5-2 ـــین ثلاث ـــة و  الاتجـــاه نتیجـــة تفاعـــل ب ـــة و هـــي المعـــاییر الثقافی كمی

حیــث أن الفــرد یقــوم بعملیــات تقویمیــة ،ســمات شخصــیة الفردو ،المعلومــات المتاحــة لــدى الفرد

هــذه العملیــات و ،الآنیــة اســتنادا إلــى المعــاییر الثقافیــة الســائدة فــي المجتمعو للمعلومــات الســابقة 

اســتمرار هــذا التفاعــل و ،بــدورها تتــأثر بخصــائص شخصــیته فتــؤثر بــذلك علــى تكــوین اتجاهاته

  . الأفرادو الأشیاء و الموضوعات التكامل حتى یتكون الاتجاه لدى الفرد حیال نحو یأخذ وجهته 

  )126ص ، 2005، كمال(

كـل مـا یتعلمـه الفـرد و على اعتبار أن الاتجاه متعلم ،الاتجاهات بالثبات النسبي تتمیز-5-3

معلومــات جدیــدة حــول و غیر أنــه إذا اكتســب الفــرد حقــائق ،لا ینســى بســرعةو یــدوم لفتــرة زمنیــة 

هــذا مــا یــؤدي إلــى تغییــر اتجاهــه و ،للاتجاهموضـوع الاتجــاه یحــدث تغیــر فــي المكــون المعرفــي 

كما تختلـــف كـــذلك الاتجاهـــات فـــي درجـــة ثباتهـــا مـــن ،الموضـــوع فیتكـــون لدیـــه اتجـــاه جدیـــدنحو 

ى أقـل ثباتـا مـن اتجاهاتـه فـي مرحلـة الأولـفاتجاهات الفرد فـي مراحـل حیاتـه ،مرحلة إلى أخرى

  )64ص ، 1995، الخضر(. مرحلة الشیخوخةو الرشد 

خاصیة مـن خصـائص الاتجاهـات ذلـك أن الاتجاهـات الشخصـیة الذاتیـة قـد التناقض -5-4

ینشأ التناقض من الصراع بین الاتجاهات الشخصـیة التـي و تتصارع مع التوقعات الاجتماعیة 

  . الاتجاهات التي یجب أن یعتنقها تبعا لمعاییر ثقافیةو تكونت خلال خبرات الفرد 

  )175-174صص ، 2000، دویدار( 

تعمــــــل علـــــــى و تختلــــــف حســــــب المثیـــــــرات التــــــي تــــــرتبط بهــــــا و :الاتجاهــــــاتتتعــــــدد -5-5

هي ذاتیــــة أكثــــر مــــن كونهــــا و ،موضــــوع الاتجــــاهو قصــــد وجــــود علاقــــة بــــین الفــــرد ،توضیحها

 )138-137صص ، 1994، زهران (. موضوعیة من حیث المستوى

بینمـا من الملاحظ أن بعض الأفراد یستجیبون لسلم الاتجاه بأسـلوب مسـتقر :الاستقرار-5-6

فقد یقـول فـرد بأنـه یعتقــد ،نجـد آخـرین یعطـون إجابـات مرضــیة وغیـر مرضـیة لـنفس الموضــوع

  . بأن كل القضاة محایدون وفي نفس الوقت یجادل بأن قاضیا معینا لیس محایدا

  )244. ص، 2003،مقدم(
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 . یتكون من ثلاث خصائص معرفیة وانفعالیة وسلوكیة -

 . تغییرهأو من الممكن تعدیله  -

  ,)42- 41صص  ،2001 ،وحید(. )ضدأو  مع(إقدامي و له خاصیة تقویمیة  -

  :مراحل تكوین الاتجاهات-6

إنما تتكــون عبــر مراحــل و ،إن عملیــة تكــوین الاتجاهــات لــدى الفــرد لا تــتم دفعــة واحــدة

  :نلخصها فیما یليو   متعاقبةو متتابعة 

  :المرحلة الإدراكیة المعرفیة-6-1

كــذلك یتكــون لدیــه و ،یتعــرف علیهاو هــي المرحلــة التــي مــن خلالهــا یــدرك الفــرد مثیــرات البیئــة و 

كمــا ،من ثمــة یمثــل هــذا الرصــید إفطــارا معرفیــا لهــذه المثیراتو ،المعلومــاتو رصــید مــن الخبــرة 

فیبـدأ ،الاجتماعیـة المحیطـة بهو یدرك الفرد موضوع الاتجاه من خلال اتصاله بالبیئـة الطبیعیـة 

، 1993، سـعد (.الأشـیاء مـثلاو الأصـدقاء و الأشـخاص كـالإخوة نحو إلى تكوین اتجاهـات بالمیل 

 .)223ص 

  : المرحلة التقویمیة-6-2

مستندا في ذلك إلى ،تفاعله مع المثیراتبهي المرحلة التي یقوم من خلالها الفرد و 

مرتبط بالعدید و ذاتي هو منها ما ،إلى جانب أطر أخرى،الإطار المعرفي الذي كونه من قبل

یبدأ الفرد :" یضیف الزغبي قائلاو ،ذاك المثیرأو المشاعر التي تتصل بهذا و من الأحاسیس 

التي اكتسبها من و ،بإجراء عملیات تقویمیة مستمرة لخبراته السابقة المكونة لإطاره المرجعي

لى في هذه المرحلة یتجلى الاتجاه عو ،الموضوعاتأو خلال تواصله مع الأشخاص الآخرین 

  ".بالإیجابو أو ما أدركه في المرحلة السابقة سواء بالسلب نحو شكل میل 

  .)108، ص 1994الزغبي، ( 

  : المرحلة التقریریة-6-3

من هنا تتكون قرارات الفرد و ،الاستقرارو تتصف الاتجاهات في هذه المرحلة بالثبات 

فإذا كان . حد كبیر تكون واضحة محددة إلىو ،عناصرهاو المتعلقة بنوعیة علاقاته بالمثیرات 

ففي هذه المرحلة یكون اتجاه الفرد یأخذ في ،العكسو القرار موجبا فمعناه كون اتجاها إیجابیا 

  . سلبیاأو التطور حتى یصل إلى الصورة التي یستقر علیها سواء كان إیجابیا و التكون 
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ها متعاقبة تفضي كل منو مما سبق یتبین بأن الاتجاهات تتطور وفق مراحل متسلسلة 

الاكتساب ثم مرحلة استخدام ما اكتسب كإطار و انطلاقا من الاستقبال ،إلى التي تلیها

  . استقرار الاتجاهو بعدها یصل الفرد إلى اتخاذ القرار الذي یؤدي إلى ثبات و ،مرجعي

  : العوامل المؤثرة في تكوین الاتجاهات-7

فـي هناك الكثیر من العوامل التي تلعب دورا كبیـرا فـي تكـوین الاتجاهـات نـذكر أهمهـا 

  :النقاط التالیة

  :التفاعل مع البیئةو عامل الخبرة -7-1

فتؤثر فیه الخبرة السابقة ،یكتسب الفرد اتجاهاته أثناء تفاعله مع البیئة المحیطة به

المدرسة و على سبیل المثال تلعب التنشئة الاجتماعیة في الأسرة و ،أنواع التعلم المختلفةو 

فهذه المؤسسات لها تأثیرها في ،التنظیمات الاجتماعیة دورا فعالا في تشكیل الاتجاهاتو 

على ضوء تلك الخبرات تتحدد استجابات و ،المتكررة التي یمر بها الفردو الخبرات المستمرة 

في مادة الحساب لا یكون عنده اتجاه  التلمیذ الذي یفشلمثال ذلك و ،الفرد للمواقف المتشابهة

إلا إذا فشل في عدة مواد أخرى بحیث تتكامل خبرة ،عملیة التعلم عموماو ضد المدرسة 

  .)338ص ، 1994، توقو عدس  (.بالتالي یتكون الاتجاهو ،الفشل

  :التعرض لوسائل الإعلام-7-2

ــه مــع البیئــة المادیــة  یتعــرض الاجتماعیــة إلــى مثیــرات مــن مصــادر و الفــرد أثنــاء تفاعل

المرئیـة أو المسـموعةأو تعد وسائل الإعلام سواء المكتوبـة و ،أخرى یثري بها حصیلته المعرفیة

ختلـــف محافة بمختلـــف أشـــكالها تنقـــل إلینـــا فالصـــ،أهـــم هـــذه المصـــادر التـــي توجـــه الـــرأي العام

ائل الإعلام غیر اللغویة دون أن نغفل دور وس،المواقف المرتبطة بها بواسطة اللغةو الأحداث 

إن لــم  – ســائل الإعــلامو ولقــد أكــدت عــدة دراســات أن . التــأثیر فــي الأشــخاصو فــي التواصــل 

فإنهـــا تســـاعده فـــي تـــدعیم  -تكـــوین اتجاهـــات الفـــرد بصـــفة مباشـــرةتكـــن هـــي المســـاهمة فـــي 

  . تعدیلهاأو كما قد تؤدي إلى تغییرها ،أن تبناهاو الاتجاهات التي سبق له 

  .)115ص ، 2001، الشخص (

  :التعرض لمختلف الأنظمة الاجتماعیة-7-3

المدرسـة دورا هامـا فـي تكـوین و دور الحضـانة و تؤدي مختلف التنظیمـات الاجتماعیـة كالأسـرة 

فالأســرة تســاهم فــي ذلــك بواســطة التنشــئة الاجتماعیــة أثنــاء المراحــل العمریــة ،اتجاهــات الفرد
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كما لـــدور العبـــادة تـــأثیر كبیـــر فـــي تكـــوین ،ى مـــن حیـــاة الفـــرد خصوصـــا مرحلـــة الطفولـــةالأولـــ

  .)13ص ، 1982،بلقیس، مرعي (. في تعدیل السلوكو الاتجاه 

  :الأقرانو جماعة الأصدقاء -7-4

ففي الحــدیث الــذي رواه أبــوهریرة عــن النبــي صــلى ،تــؤثر هــذه الجماعــة فــي الاتجاهــات

  .)14ص ، 1998، النووي ( ."الرجل على دین خلیله فلینظر أحدكم من یخالل:"سلمو االله علیه 

یتضــح هــذا التــأثیر و ،أقرانهو أفكــار واتجاهــات أصــدقائه و فلاشــك بــأن الفــرد یتــأثر بــرأي 

  .)13ص ، 1982،بلقیس، مرعي (. حتى سن الجامعةو ،ابتداء من مرحلة ما قبل المراهقة

  :وظائف الاتجاهات-8

عنــد تكــرار تلــك و ،تجــاه مواقــف معینةامشــاعر مختلفــة و یجــب إدراك أن للأفــراد أفكــارا 

حیث ،المشــاعر عبــر ســلوك الأفــراد فــإنهم یكونــون اتجاهــا معینــا حــول تلــك القضــایاو الأفكــار 

فالاتجاهات تعمـل علـى خلـق حالـة . تلعب الخبرة دورا كبیرا في ترسیخ الاتجاهات لدى الأفراد

ل موجود لـدى الأفـراد مـن اتجاهـات حـو هو الثبات في التصرف بما و من الانتظام في السلوك 

  .)142، ص 1995المغربي، ( . مختلف المواقف

  :تتمثل فيو  تؤدي الاتجاهات مجموعة من الوظائفو 

  : الوظیفة التكیفیة النفعیة-8-1

یعبــر الفــرد فــي كثیــر مــن الأحیــان عــن اتجاهاتــه لتحقیــق أهــداف اجتماعیــة تعبیــرا عــن 

التــي یتبناهــا الفــرد  الاتجاهــاتو ،معتقــدات مجتمعــه بغــرض التكیــف معهاو قــیم و تقبلــه لمعــاییر 

سواء أكان یهدف إلى تحقیـق ،تساعده على التكیف مع عناصر البیئة الاجتماعیة المحیطة به

غیر مرغــوب فیــه مــن أجــل هو تجنــب مــاأو ،مرغــوب فیــه كتحقیــق رضــا الآخــرین عنــههــو مــا 

  .)96ص، 2005، العمیان(. التوافق بینه وبین المجتمع الذي یعیش فیهو تحقیق التجانس 

  :الوظیفة الدفاعیة-8-2

تبنــي اتجاهــات لتبریــر فشــله فــي تحقیــق أهدافــه قصــد الحفــاظ و كــأن یقــوم فــرد بتكــوین 

المــــادة أو المنهــــاج أو المعلم نحــــو ســــلبیا  ان اتجاهــــكــــوّ فمثلا التلمیــــذ الــــذي یُ ،علــــى عــــزة نفســــه

 الوصـول یـق المسـتوى التحصـیلي الـذي یرغـبیكون ذلك بغرض تبریر فشله فـي تحق،الدراسیة

 فـالفرد قـد یؤنـب،من الآخرینو فالاتجاهات تزود الفرد بعدة آلیات دفاعیة تحمیه من نفسه .إلیه

  .)198ص، 1998، جادوو أب (. قد یرجع ذلك للآخرینو نفسه 
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بـأن الفـرد یلجــأ أحیانـا إلـى تكـوین اتجاهـات معینـة لتبریــر  ):بوخـدیمي كنـزة(كمـا تضـیف 

بمعنى أنــــه یســــتخدم هــــذه ،قتــــه بنفســــهثو بعــــض تلــــك الصــــراعات الداخلیــــة للاحتفــــاظ بكرامتــــه 

مثلا الموظف الذي فشل عـدة مـرات -حمایة شخصیتهو مصالحه و الاتجاهات للدفاع عن ذاته 

لون إحباطه خشیة مـن و االمؤسسة یح أن مسؤوليأو ،في أن یرتقي من وظیفة إلى وظیفة أعلى

  .)66ص، 2002، بوخدیمي (. تفوقه علیهم

 :القیمو وظیفة التعبیر عن الثقافة -8-3

عـاداتهم و تنسجم مع قـیمهم و من المعروف أن الأفراد یحتفظون باتجاهاتهم التي تتوافق 

قـیمهم مـن خـلال و فالأفراد یترجمون ثقافاتهم . المنبثقة من البیئة الاجتماعیة التي یعیشون فیها

تتعارض مع قیمـه أو فمن الصعوبة بمكان وجود شخص یتمسك باتجاهات تتنافى . اتجاهاتهم

  . معتقداتنا اتجاه تلك المواقفو فاتجاهاتنا اتجاه مواقف معینة تعبر عن قیمنا ،عاداتهو 

  .)96ص، 2005، العمیان(

الاجتماعیـة بالاتجاهـات إن الفـرد یسـعى فـي التعبیـر عـن مكانتـه " الزغبي  كما یضیف

تأكیـد الصـفات و ،فیكون صـریحا فـي هـذه الحالـة فـي التعبیـر عـن التزامه،المختلفة التـي یحملهـا

الصــراحة و أخلاقــه التــي تمیــزه عــن غیــره مثــل الصــدق و الایجابیــة التــي تخصــه كفــرد لــه قیمــه 

  .)184ص ، 1994، الزغبي( . "الإخلاص في العمل و 

  :الوظیفة المعرفیة-8-4

بإطــار مرجعــي یضــفي  لأنها تمــده،تمكــن الاتجاهــات الفــرد مــن فهــم العــالم المحــیط بــه 

بالتـالي یشـعر أنـه أكثـر كفــاءة و ممـا یجعلـه قــادرا علـى توقعهـا ،  معنـى علـى الأحـداث الجاریـة

بعض هـذه البحـوث تـدمج و ،تقدم دراسات حدیثة الدلیل على هذه الوظائفو ،عند التعامل معها

  . الذرائعیة مع وظیفتها كمصدر للمعرفة تحت مسمى النفعیةوظیفة الاتجاهات 

  )49ص، 2004، آخرونو السید (

  :النظریات المفسرة للاتجاهات-9

حیث نجد اهتمام كـل واحـدة ،لت تفسیر الاتجاهاتو اهناك العدید من النظریات التي ح

  :التالينحو سنشیر إلى بعض منها على ال،یة معینة مع تقدیم مبررات على ذلكو امنها بز 
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  : نظریة التحلیل النفسي-9-1 

أن اتجاهــــات ":"فرویـــدســـیغموند  "مـــن بیـــنهم و یـــرى أنصـــار نظریـــة التحلیـــل النفســـي 

  ."كما أنها تتدخل بشكل فعال في تكوین الأنا،الشخص تؤثر في سلوكه 

  .)127ص، 1991، طلعت (                                                     

النظریــة إلــى منطــق التحلیــل النفســي فــي تفســیر الســلوك الإنســاني بــدوافع تســتند هــذه و 

 الكراهیة ضـدأن الفـرد یقمـع مشـاعر و ،داخلیة تحددها الحاجات الأساسیة ضمن بنیـة الشخصـیة

ـــــه مشـــــاعر الكراهیـــــة ،یبلـــــور مشـــــاعر الانتمـــــاء لهـــــاو جماعتـــــه   المقـــــت للجماعـــــاتو مع توجی

 هـذه النظریـة مـن خـلال القیـام بدراسـة میكانیزمـاتبینما تتغیر هـذه الاتجاهـات حسـب .الأخرى

یتم ذلـك بـالتركیز علـى و ،الحلول التي تقـدمها لخفـض التـوترات النفسـیة لدیـهو الدفاع لدى الفرد 

الأعراض التي من خلالها یخفض الفرد من توتراته بعد إخضاع الفرد لعملیـة التحلیـل النفسـي 

ا یصــاحبها مـن وجـود اتجاهــات قبـول تســاهم مـو لتبصـیره بأسـس توافقــا تـه النفسـیة المصــطنعة 

تصــبح لدیــه و فالأعمــال الحســنة التــي یقــوم بهــا الفــرد یكتســب خصائصــها ،فــي خفــض التوتر

  .هذه الأعمال الحسنةنحو من ثم یزداد اتجاهه و   شحنة إیجابیة

 .)81ص، 2006، عباس(                                                                  

  :النظریة الوظیفیة البنائیة-9-2

ـــز" یـــرى كـــل مـــن ـــه  )STOTLAND( "ســـتوتلاند" و )KATZ(" كت بـــأن الفـــرد یتبنـــى اتجاهات

الاســـتفادة مـــن و ،الحیـــاة لتفـــادي الأخطـــار المتوقعة الموضـــوعات بهـــدف التكیـــف مـــع واقـــعنحو 

ــــــــةو الأشــــــــیاء النافعــــــــة  ــــــــف و ،المقبول ــــــــى درجــــــــة مناســــــــبة مــــــــن التكی ذلك بغیــــــــة الوصــــــــول إل

فهــذه النظریــة تضــع ،خصوصــا خــلال مســایرة الفــرد لاتجاهــات الجماعــة المرجعیة،الاجتماعي

في الحسبان دور الاتجاه في تحقیق الهدف بشكل یسهم في مسایرة الفرد للمعاییر الاجتماعیة 

فالفرد ،تأدیــة وظــائف معینــةو لذا فالاتجاهــات یتبناهــا الفــرد لتحقیــق بعــض الحاجــات و ،الســائدة

فالاتجاهـات ،تحاشـي شـيء آخـر غیـر مرغوبأو للحصول على شيء مرغـوب  یتخذها وسیلة

  . حسب هذه النظریة تتكون اعتمادا على الوظیفة التوافقیة للفرد مع المحیط الخارجي

  .)135ص، د ت،  حافظ سلیمان( 

م التغییــــــر علــــــى أساســــــها و اتقــــــل تتعــــــدو تــــــرى هــــــذه النظریــــــة أن الاتجاهــــــات تتغیــــــر و 

الموقفیـة و إذ أن العوامل الاتصالیة ،الإحباط أساس دفاعي للاتجاهو فالشعور بالسرور ،الدفاعي
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فــالفرد ،تغییر الاتجــاه لهــا تــأثیرات مختلفــة تتوقــف علــى الأســاس الــدفاعي للاتجاهنحــو الموجهــة 

ومنــه فلتغییــر . الأغــراض الوظیفیــةو یســعى مــن خــلال تعبیــره عــن ذاتــه إلــى إشــباع الحاجــات 

المواضــیع التــي نفرضــها و ب البحــث علــى نــوع مــن الاتســاق بــین المواقــف اتجاهــات الفــرد یجــ

  .)87ص، 2002،  كمال (. قیمه الشخصیةو ه عن ذاته مفهومبین و ،علیه

  :نظریة التعلم الاجتماعي-9-3

 )WALTERZ( "والتـــرز" و) BANDOURA(" بانـــدورا"یؤكــد أصـــحاب هـــذه النظریــة أمثـــال 

 والاشـتراط نفس مبـادئ نظریـة الـتعلم كـالتعزیزمتعلمـة بـعلى أن الاتجاهات عبارة عن خبـرات 

ضـح النمـاذج أوْ یعتبر الوالـدان مـن و ،كما یتم تعلمها كذلك من خـلال محاكـاة نمـوذج اجتمـاعي

ثم یـأتي دور الأقـران ،ىالأولـیتوحدون معها منذ مراحل العمـر و ،التي یحاكي الأطفال سلوكهما

  .)51ص. 2001، وحید( .من ثم وسائل الإعلام المختلفةو في المدرسة 

أن مبـادئ الــتعلم كــذلك تســاعد علـى تعلــم الاتجاهــات النفســیة أیضــا تـرى هــذه النظریــةو 

ارتبـاط موضـوع مـا و المشاعر من خلال اقتران و فالفرد كثیرا ما یكتسب المعلومات ،الاجتماعیة

فإذا ،التــدعیمكما یــتعلم الفــرد الاتجاهــات بواســطة ،بالشــحنة الانفعالیــة الوجدانیــة المصــاحبة لــه

یكون و ،اســتمتع بهــا فــإن ذلــك ســوف یمثــل تــدعیما لــهو تلقــى التلمیــذ دروســا معینــة فــي مــادة مــا 

أنـه یمكـن  عبـد االله سـید معتـزلـذلك یـرى و .بعدها مسـتعدا لتلقـي دروسـا أخـرى فـي تلـك المـادة

ـــى نشـــأة  ـــة عل ـــدى أو تعـــدیل و تطـــویر و تطبیـــق جـــوهر النظری تغییـــر الاتجاهـــات التـــي توجـــد ل

  .) 124ص، 1989، معتز(. المدرسینو بوجه خاص الوالدین و ین الراشد

ـــتعلم الاجتمـــاعي تؤكـــد بـــأن التـــرابط  ـــات و التقلیـــد و إذن نظریـــة ال ـــدعیم آلی محـــددات و الت

تعــدیلها حســب و أمــا إذا أردنــا تغییــر الاتجاهــات ،تبنــي الفــرد للاتجاهاتو رئیســیة فــي اكتســاب 

  . نفسها التي یجب أن توظف في هذه العملیةهذه النظریة فإن الآلیات السابق ذكرها هي 

  :النظریة المعرفیة-9-4

بــأن الاتجاهــات تتكــون انطلاقــا  "أبلســون" و" روزنبــرج" یــرى أنصــار هــذه النظریــة أمثــال 

أن اتجاهــات الفــرد تــرتبط و ،بــین بنائــه المعرفـيو مـن التناســق الــذي یحـدث بــین معلومــات الفـرد 

الاتســاق بــین مكونــات البنیــة المعرفیـــة و المعتقــدات و بشــكل وثیــق مــع مجموعــة مــن المعـــارف 

ضح عن موضوع الاتجاه كلما ساهم ذلك فـي تحدیـد أو كلما اكتسب الفرد معلومات و ،للاتجاه

  .)52ص، 2001،  وحید(. طبیعة الملاءمة للاتجاه على البناء المعرفي للفرد



 �تجا�ات������                                                                        :                                                          لفصل�الرا�ع�ا

 

 
114 
 

أحــد أقطــاب هــذه النظریــة أن تغیــر الاتجاهــات یحــدث لمــا یواجــه الفــرد "فســتنجر" ویــرى 

یؤدي و ،الآخـر متعـارض مـع ذلـكو موقفین معـرفین متناقضـین أحـدهما یمثـل أهمیـة بالنسـبة لـه 

إلـى حـدوث مـا یعـرف حسـب هـذه النظریـة بالتنـافر المعرفـي الـذي یخلـق بـدوره حالـة مـن عـدم 

ره للبحـث عـن وسـیلة لخفـض هـذا التنـافر للوصـول ممـا یضـط،الألم النفسـي لـدى الفردو الراحة 

یتبنــى و ) الموقــف الســابق(من هنــا یتنــازل عــن أحــد المــوقفینو ،يإلــى الاتســاق المعرفــي الوجــدان

الموضـوع المتعلـق بــه نحو بالتـالي تغیـر اتجاهـه و الموقـف الجدیـد الـذي یمثـل أهمیـة بالنسـبة لــه 

  .)117ص، 2001،  الشخص (. إلى غایة استقراره لدى الفرد

  :نظریة الباعث-9-5

بــأن تكــوین الاتجاهــات  )EDWARDS(  "إدواردس" مــن بیــنهم و یــرى علمــاء هــذه النظریــة 

صــور و بــین صــور التأییــد أو ،الإیجابیــاتو موازنــة بــین الســلبیات و یــتم مــن خــلال عملیــة تقــدیر 

الموازنـة و تتم عملیـة الاختیـار و ،الرفض لموضوعات مختلفة ثم اختیار أحسن البـدائل بعـد ذلـك

الاتجاهات التـي یتوقعـون و فوفق هذا المنحى یتبنى الأفراد المواقف )القیمة-التوقع( وفق منحى

یعزفون عـــن تلـــك التـــي تـــؤدي إلـــى آثـــار غیـــر مرغـــوب و ،فیهـــا احتمـــالات أكبـــر للآثـــار الطیبـــة

ا فیمـأو فالطالب مثلا یختار الشعبة التي یتوقع أن ینجح فیها سـواء علـى مسـتوى النتـائج ،فیها

  .)83ص، 1999، درویش(. یتعلق بمستقبله المهني

الاتجاهـات التـي و إذن هذه النظریـة تؤكـد علـى أن الأفـراد یسـعون دائمـا لتبنـي المواقـف 

الفائـــدة و أي أن الفـــرد یتبنـــى الاتجاهـــات التـــي تحقـــق لـــه المنفعـــة ،الرضـــاو تحقـــق لهـــم الإشـــباع 

  . الضرر النفسيو تجنبه الألم و 

  :طرق قیاس الاتجاهات-10

وذلــك مــن خــلال العلاقــة العضــویة بــین ،تعتبــر الاتجاهــات وســیلة للتنبــؤ بســلوك الفرد

بصــفة و فالاتجـاه إذا لـم یحــدد السـلوك فإنـه علـى الأقــل یعـد أحـد مؤشـراته ول. سـلوكه واتجاهاتـه

ولكن لا یمكـن تحدیـد ،التي یستدل علیها من خلال اسـتجابات الفـرد لموضـوع الاتجـاهو ضمنیة 

سـلالم و ولذلك طـور علمـاء الـنفس الاجتمـاعي عـدة مقـاییس ،لم نقـم بقیاسـها اتجاهات الفرد إن

الاجتماعیـــــة و الاقتصـــــادیة و فائـــــدة علـــــى جـــــل المیـــــادین السیاســـــیة  للاتجاهـــــات لمـــــا لهـــــا مـــــن

  :ومن بین هذه المقاییس نذكر ما یلي،التربویةو 
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  :BOGARDUS(1925"(بوجاردس" طریقة -10-1

المســافة الاجتماعیــة بــین أو مقیاســا للبعــد الاجتمــاعي  1925ســنة " بوجــاردس" لقـد طــور

وحــدات تمثــل بعــض أو یتضــمن هــذا المقیــاس عبــارات و ،القومیــة المختلفةو الجماعــات العرقیــة 

تعصـــبه مـــع أو عن مـــدى المســـافة الاجتماعیـــة لقیـــاس تســـامح الفـــرد المواقـــف الحقیقیـــة للتعبیـــر 

فیمــا یلــي و ،بالنســبة لجماعــة مــا أیــا كانت بعــدهأو ،نفــوره منهــاأو كــذا تقبلــه و القومیــات الأخــرى 

  :"بوجاردس": نموذج لمقیاس

  للاتجاهات" بوجاردس" مقیاس) 1(الشكل

  وطنيفي  كزائرینأقبلهم   كمواطنین أقبلهم       السكنمن أستبعدهم   العمل في أقبلهممنازلهم    رهم فيو اأج  أصادقهم منهم  أتزوج 

            

 1            2                3                       4                5                 6               7  

  

  مزیدا من الرفض                                       مزیدا من القبول      

كـل الجماعـات مثـل نحو ووضع علامة على درجة من هـذا المقیـاس تعبـر عـن الاتجـاه 

  . إلخ. . . العمال،دهو الی،الانجلیز،جماعة الزنوج

أو نجــد فــي الاســتجابات الســبعة فــي المقیــاس تمثــل مســطرة مدرجــة تعبــر عــن القــرب و 

الاســـتجابة الســابعة تمثـــل و ى تمثـــل أقصــى درجـــات القــرب الأولــالاســـتجابة و ،البعــد الاجتماعي

) 03(ق على الفقرة رقـممن خصائص هذا المقیاس أن العمیل الذي یوافو ،أقصى درجات البعد

یحصــل علــى درجــة أعلــى مــن الــذي و ) 02(و) 01(فإنــه بصــفة آلیــة قــد وافــق علــى الفقــرتین 

غیر أنـه یعـاب علیـه ،لة تطبیقـههو كما یمتاز هذا المقیاس كـذلك بسـ،یجیب بعدم الموافقة علیها

الحال فـي التعصـب الشـدید سـواء اتجـاه هو أنه لا یقیس الاتجاهات المتطرفة تطرفا كبیرا كما 

  )144-143صص، 2004، جاسم، باسم  (  .الرفضأو ناحیة القبول 

  :مTHURSTON "1929 ثرستون" طریقة  -10-2

 1929سـنة " ثرسـتون" ووضـعه،رهو یة الظو اتعرف هذه الطریقة بمقیاس الفقـرات المتسـو 

وحــداتها معروفــة البعــد عــن أنشــأ عــدة مقــاییس و ،عــدد مــن الموضوعاتنحو لقیــاس الاتجاهــات 

عبـارات لكــل أو یتكون المقیــاس مـن عـدة وحــدات و ،یة الأبعـاد بینهـاو ابعضـها الـبعض أي متســ

  :إعداد هذا المقیاس وفق الخطوات التالیةیتم و ،قیمة معبرة على المقیاس ككلو منها وزن خاص 
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تتضــمن هــذه العبــارات و ،جمــع العبــارات المتمحــورة حــول الموضــوع المــراد قیــاس الاتجاهات-

  . الإیجابيو الجانبین السلبي 

عـرض العبـارات علـى عـدد مـن المحكمـین للحكـم علـى مـدى علاقتهـا بالموضـوع المـدروس  -

یقوم المحكمــین بــدورهم بتصــنیف العبــارات فــي أحــد عشــر خانــة بحیــث و ،ومــدى ملاءمتهــا لــه

ــــــة  ــــــي الخان ــــــي الخانــــــات العبــــــارات و ،ىالأولتكــــــون العبــــــارات الأكثــــــر إیجابیــــــة ف المحایــــــدة ف

  . بینما توضع الأكثر سلبیة منها في الخانة الحادیة عشرة،المتوسطة

  . المختلف في شأنهاو قیام الباحث باستبعاد العبارات الغامضة  -

من خلال هذا المقیاس تكون قیمة المتوسط حسب المحكمین هي الوزن الـذي یعطـى و 

فـي -ح المقیـاسو اأجمعواعلیهـا إلـى غایـة أن یتـر  یختار منـه أنسـب العبـارات التـيو لهذه العبارة 

زان العبـارات أو وسـیط  أویكـون تقـدیر الشـخص المتوسـط و . عبـارة 50إلـى  20ما بـین  -العادة

هــــذه الطریقــــة فــــي قیــــاس الاتجاهــــات "ثرســــتون"كمــــا اســــتخدم . التــــي وضــــع العلامــــة مقابلهــــا

  . غیرهاو تنظیم الأسرة و الموضوعات المختلفة مثل الحروب ومعاملة المجرمین نحو 

  .)248. ص، 2003،  عبد الحفیظ مقدم (

  :)lekert)1932كرت طریقة ل-10-3

ــــاس  1932ســــنة  كــــرتلتعتبــــر طریقــــة  فــــي بنــــاء المقــــاییس أكثــــر الطــــرق انتشــــارا لقی

یستخدم هذا المقیاس عـددا كبیـرا مـن الفقـرات التـي یـتم و . مختلف الموضوعاتنحو الاتجاهات 

هـذه و مـن الأدبیـات ذات العلاقـة بالموضـوع الـذي یـراد قیاسـه و  المبحـوثینالحصول علیهـا مـن 

الفقــرات تكـــون محـــددة المعنـــى واضـــحة غیـــر غامضـــة نصـــفها تقریبـــا إیجابیـــا أي مـــع الاتجـــاه 

  .)57. ص، 2001،  وحید ( .المقاس للاتجاهمثلها سلبیة معارضة و المقاس 

عـدم الموافقـة حـول و خمـس اختبـارات تعبـر عـن درجـة مختلفـة مـن الموافقـة كرت لقد اسـتخدم و 

تتمیز فقرات المقیاس بالتناسق الداخلي الذي ینـتج لقیـاس الاختلافـات و ،الموضوع المراد قیاسه

تتلخص هذه الطریقة في تقدیم مجموعـات مـن العبـارات التـي و . في الاتجاهات على بعد واحد

یعــین لكــل عبــارة خمــس اختبــارات ویطلــب مــن المفحــوص أن و تــدور حــول موضــوع الاتجــاه 

  .معارض جدا،معارض،محاید،موافق،موافق جدا:التالينحو یختار واحدا على ال
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  .في قیاس الاتجاه" لیكرت"یوضح طریقة ) 05(جدولرقم

  بدائل       

  الاستجابة              

  الوزن 

  الرقمي          

  

  موافق جدا

  

  موافق

  

  لا أدري

  

  معارض

  

  معارض جدا

  1  2  3  4  5  الفقرات الایجابیة

  5  4  3  2  1  الفقرات السلبیة

إذا كانت الجملة تعبر عن معنـى معـین مؤیـد ،)1.2.3.4.5(تعطي هذه الاستجابات و 

ارض أي إذا كانـــــت الفقـــــرات ســـــلبیة تعطـــــي عكـــــس الـــــدرجات إذا كـــــان معنـــــاه معـــــو للاتجـــــاه 

موضـوعات كثیـرة نحو فـي قیـاس اتجاهـات الأفـراد "كـرتل"یمكن استخدام مقیاسو ).5.4.3.2.1(

  .)249-248صص ،  2003، مقدم(.غیرهاو هجرة الأدمغة و كتنظیم عمل المرأة 

  ):GUTMAN)1950طریقة جوتمان -10-4

إنشـاء مقیـاس یحقـق فیـه شـرطا  جوتمـانلو احیث حـ،هي طریقة مقیاس تجمعـي متـدرجو 

أنه إذا وافق الفرد على عبارة معینة فیه فلا بدأن یعني هذا أنه وافق على العبارة التـي هو ،هاما

حیـث إذا رأى الفـرد صـفا فـإن معنـى ،العبـارات التـي تعلوها لم یوافق علـى كـلو هي أدنى منها 

درجــة الشــخص هــي النقــاط التــي تفصــل بــین كــل و هــذا أنــه یســتطیع أن یــرى كــل الصــفوف 

إذا اشـترك فــردان فـي درجــة و . العلیــا التـي لــم یوافـق علیهــاو وافــق علیهـا  العبـارات الســفلى التـي

 .واحدة على هذا المقیاس فمعنى هذا أنهما قد اختارا نفس العبارات

  : )149ص،2004، محمد،ولید(                                                             

  :المعاني لتمایز osgood)(زجودأو طریقة -10-5

من خـلال اسـتخدام المقیـاس ،و المعـانيو مقیاسـه أساسـا لدراسـة المفـاهیم "زجـودأو "وضع 

  . مع الباحثین النفسیین تبین له أنه بإمكانه استخدامه لقیاس الاتجاهات النفسیة

فهنـاك المعنـى ،المفـاهیم النفسـیة لـدى الفردأو أن لكل لفظ نـوعین مـن المعـاني " زجودأو "ویرى 

هــي و فقاعــة المحاضــرة مــثلا ،واحــد عنــد كــل الأفرادهو و ،المعنــى المــاديأو للشــيء  الإشــاري

ــیهم بیئــة واقعیــة،واحــدة عنــد كــل الطلبــة أما كیــف ینظــر كــل طالــب مــن ،فهي تمثــل بالنســبة إل

بمعنـى . یفسرهافإنها تمثل بذلك المعنـى الانفعـالي الوجـدانيو كیف یدركها و ،الطلبة لهذه القاعة

. الفهـم یتحـدد ســلوكهو علـى أســاس هـذا الإدراك و لنفسـیة للطالـب أن هـذه النظریـة تمثـل البیئــة ا
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أهمیــة كبیــرة معتبــرا هــذه النظریــة الإدراكیــة للفــرد وســیلة فعالــة لتحلیــل " زجــودأو "لــى أو مــن هنــا و 

  . الموضوعاتو كل الأشیاء نحو بالتالي یمكننا من خلالها التعرف على اتجاهاتهم و ،شخصیته

التصـورات :الذي یتضـمن عنصـرین أساسـیین همـا مقیاسه"زجودأو "من هذه النظریة بنا و 

مســافات بــین نقطتــین )7(یس التقــدیر التــي تتــألف مــن ســبعمقــایو الأشـیاء التــي یــراد تقریرهــا أو 

  . متقابلتین متعارضتین

موضــــوع یعــــرض علیــــه بــــین أو فمـــثلا یطلــــب مــــن المســــتجیب أن یقــــدر موقـــع شــــيء 

بین النقطتین حیث تكون محـددة فـوق مسـافة واحـدة فقـط مـن )×(ذلك بوضع علامةو النقطتین 

  . فوق الفواصل بین المسافاتأو المسافات السبعة لا فوق مسافتین 

  طیب أم رديء؟هو فالأجنبي هل -

 . الإشارة هي التي تحدد ذلكأو فالعلامة-

 

  في قیاس الاتجاه" زجودأو "یوضع طریقة :)2(الشكل رقم 

       1    2      3     4     5     6     7             ×  

  رديء---:---: ---: ---: --- :---:--- طیب     

  . أنه رديءو الأجانب نحو موقع الإشارة هنا یشیر إلى أن المفحوص یحمل اتجاها سلبیا 

   

           ×      7    6     5     4     3     2       1  

  رديء --- : ---: ---: ---: --- :---:--- طیب     

بهذا یبتعد عن النقطة هو وضع المستجیب الإشارة قریبة من النقطة طیب فو في حین ل

الواقــع أنــه لــیس هنــاك مقیــاس منشـــور و . الأجانـــبنحو بــذلك یعبــر عــن اتجــاه إیجــابي و ،رديء

التـي وضــعها  إنمـا هنـاك الطریقـةو ،تمــایز معـاني المفاهیمأو تحـت اسـم مقیـاس تمـایز المعـاني 

الباحــث أن یبنــي مقیاســه بهــذه الطریقــة وفــق الهــدف الــذي أو علــى الــدارس و ،زملاؤهو "زجــودأو "

  . یرید أن یحققه

معــدل و ،جماعیةأو فــي صــورة فردیــة "زجــودو لأ"ویمكــن تطبیــق مقیــاس تمــایز المعــاني 

الوقــت للاســتجابة علــى هــذا المقیــاس یتناســب مــع عــدد المفــاهیم وعــدد المقــاییس المســتخدمة 

بالنسبة لكل فرد مـن أفـراد  مفهومالدرجات التي تحصل علیها فهي درجات كل مقیاس مقابل و 
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هـدفت إلـى أن هذه الطریقة في بنـاء المقـاییس اسـتخدمت فـي كثیـر مـن الدراسـات التـي .العینة

  .)65-63صص ، 2001، وحید(. شتى المواضیعنحو اتجاهات الأفراد  التعرف على

  :ةسقاطیالإالمقاییس -10-6

التــي تعـد جانبـا هامـا مــن و تسـتعمل هـذه المقـاییس للكشــف عـن الاتجاهـات اللاشـعوریة 

أو لعــب أو فیهــا تقــدم مثیــرات اجتماعیــة للفــرد فــي شــكل صــور و ،الحالــة الذهنیــة بالنســبة للفرد

من بین هذه المقـاییس و اهنحو الموضوع المراد قیاس الاتجاه نحو كل ما یمكن أن یوجهه و ،جمل

  :نذكر

  :مقیاس تداعي الكلمات-10-6-1

یقدم للمفحوص في هذا المقیـاس عـددا مـن الكلمـات التـي لهـا علاقـة بموضـوع الاتجـاه   

تخطـــر ل كلمـــة أوّ  یطلـــب منـــه ذكـــرو ذلك ضـــمن مجموعـــة أخـــرى مـــن كلمـــات و ،المـــراد قیاســـه

بعــدها و ،یســتعمل كــذلك هــذا المقیــاس الجمــل الناقصــة التــي تــدور حــول موضــوع الاتجاهو ،بباله

یحلــل الباحــث اســتجابات المفحوصــین التــي تعبــر بالضــرورة عــن اتجاهــاتهم اللاشــعوریة التــي 

  .)66ص ، 2001، وحید(. المواقفو الأشیاء و الموضوعات نحو أسقطوها دون درایة منهم 

  :تمثیل الأدوارمقیاس - 2- 6- 10

حیث یطلب فیه من المفحوص تمثیل دور اجتماعي "جاكوبو مورین" لأسلوباابتدع هذا   

الموضوع الذي نرید معرفة اتجاهات الأفراد هو یكون ذلك الدور و ،بالاشتراك مع الآخرین

و نحتجاه ذلك نستخلص اتجاه الفرد املاحظاتنا و من خلال عملیة التمثیل للدور و ،اهنحو 

فمثلا نطلب من التلمیذ تمثیل دور ،)56ص، 2004،بني جابر  (.الأشخاصأو الموضوعات 

من خلال تلك و من خلال الدور نستنتج وجهات نظره حول المعلم و ،المعلم أمام زملائه

  . المعلمنحو المواقف ووجهات النظر نتوصل إلى استنتاج اتجاهه 

  :اختبار الصور الغامضة- 3- 6- 10

ذلـــك بتقـــدیم صــــور و ،الحربنحو لقیـــاس اتجاهــــات الأفـــراد  1941ســـنة"فـــروم" اســـتخدمه   

أي إســـقاط مشـــاعرهم ،قام بإســـقاط مواقـــف الأفـــراد حـــول تلـــك الصـــورو ،متعلقـــة بمواقـــع حربیـــة

أو واعتبر ذلــك كمؤشــر لــرفض ،تلــك الصــور دون أن یتعلــق الأمــر بمــا یوجــد فــي الصــورنحو 

  )67ص، 2001، وحید(. قبول الحرب
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تقــدم ،هنحو هــذه الطریقــة تــتلخص فــي صــور تمثــل الموضــوع الــذي یــراد قیــاس الاتجــاه 

الموضـــوع نحو یتم تصـــنیف ذلـــك الموقـــف كمؤشـــرلاتجاههم و ،للأفـــراد لیعبـــروا عـــن مـــوقفهم منهـــا

  . الذي تمثله الصورة

  :تعدیل الاتجاهاتو تغییر – 11

إلا تكــوین اتجـاه جدیــد  یــر الاتجاهـات مـاهيأن عملیـة تغی"عبـد الحلــیم محمـود الســید"یـرى  

  . معتمد لإحلاله محل اتجاه قدیمو بشكل مقصود 

فیـرى عملیـة تغییـر الاتجـاه بمثابـة نقـل الاتجـاه مـن حالـة إلـى حالـة مخالفـة "علـوان الزبیـدي " أما

  .)36. ص، 2004، السید( .لها تماما

جزء من شخصیة الفرد مما یكسبه  -بعد مرور فترة زمنیة–منه یصبح الاتجاه و   

لذلك یرى البعض أن الاتجاهات لا تتغیر بصفة و ،غیر أن هذا الثبات نسبي،خاصیة الثبات

 . كلیة رغم أنه یحدث علیها نوعا من التعدیل

  :تعدیل الاتجاه-11-1

  :تغییر الاتجاه وهماأو هناك نوعان من تعدیل 

  :التغیر الطردي-11-1-1

یته في خط واستمرار ،ثابتا عندهاهنا یتعلق الأمر بزیادة الدرجة التي كان الاتجاه و 

مع الإبقاء على طبیعته الأساسیة دون إحداث أي ،تكوینه إلى أن یصل إلى حده الأقصى

یمكن و ،فمثلا یمكن تعدیل حالة الاتجاه العلني بزیادة نشره بین الجماهیر،تعدیل فیهأو تغییر 

تعدیل حالة الاتجاه السري بزیادة كتمانه عن الجماهیر دون التخلص من الطبیعة التي كان 

  . وهكذا بقیة الاتجاهات،)طبیعته الأصلیة(سريأو سواء أكان علني علیها 

  .) 78. ص، 2003، الزبیدي (

  :الشكل التالي یوضح هذا النوع من التعدیلو 

  )2001، معتز سید(للاتجاه التعدیل الطردي یوضح ):3(الشكل 

  

  

  تجاه سلبي                                                              اتجاه ایجابیا
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  :التغییر العكسي- 2- 1- 11

اسـتمراره و ،یتمثل هذا النوع من تعدیل الاتجاه في إنقاص درجته التي كـان ثابتـا عندهاو   

مع الإبقـاء ،اكتسابه من حده الأقصى إلى نقطة بدایة تكوینـهتراجعه وارتداده في و في نقصانه 

فمثلا قـد نعـدل حالـة الاتجاهـات ،لا تبـدیلهاو لا تغییرهـا و ى دون المسـاس بهـا الأولـعلى طبیعته 

الأقصــى حتــى تتراجــع مــن حــدها و هــذا یجعلهــا ترتــد و ،العلنیــة بزیــادة درجــة كتمانهــا بــین الناس

  )78.ص، 2003، الزبیدي(. بطبیعتها العلنیة تصل إلى بدایة تكوینها مع الاحتفاظ

  :تالي یوضح هذا النوع من التغییرالشكل الو 

  )2001، معتز سید( التعدیل العكسي للاتجاه :)4(الشكل

  

  

  
  تجاه سلبي                                                                 اتجاه إیجابیا

  :العوامل المؤثرة في تغییر الاتجاهات- 2- 11

معرقلــة أو بقصــد متــأثرة فــي ذلــك بعــدة عوامــل مســاعدة أو تتغیــر الاتجاهــات بتلقائیــة   

  :من هذه العوامل نجدو لهذه العملیة 

  أهمیتـه زاد و فكلمـا زادت قیمـة الاتجـاه ،أهمیته في تكوین شخصیة الفردو قیمة الاتجاه

هذا مـا یزیـد مـن و ،أصبح جزء لا یتجـزأ مـن شخصـیتهو ارتباطه بالإطار المرجعي للفرد 

  .)151. ص، 2004، جاسمو ولید (.العكس صحیحو صعوبة تغییره 

 حیـث أن الاتجاهـات المتطرفـة تقـل قابلیتهـا للتغییـر مقارنـة بالاتجاهـات ،تطرف الاتجاه

إذ أن الاتجاهــات المتطرفــة ،التــي تكــون قابلیتهــا للتغییــر أكثــر مــن غیرهــاو الأقــل تطرفــا 

منـه كـان و ،الثقـة علـى عكـس الأقـل تطرفـا منهاو یكتسبها الفـرد بدرجـة عالیـة مـن الشـدة 

  .) 121. ص،  2002، عكاشة وزكي(. متها للتغییرو امن المتوقع شدة مق

 ــــات الاتجــــاه ــــین مكون ــــافر بــــین ،الاتســــاق ب ــــث یمكــــن تغییــــر الاتجــــاه بإحــــداث تن حی

غیر أن هـــذا لا یكـــون متاحـــا فـــي حالـــة اتســـاق كـــل مـــن المكـــونین المعرفـــي ،مكوناتـــه
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العكـس و مـة للتغییـر و احیـث یكـون فـي هـذه الحالـة أكثـر مق،للاتجاه النزوعـيالانفعالي و 

  .)38. ص، 2004، السید(.تغییره في حالة عدم اتساق هذه العناصرإذ یسهل ،صحیح

 -فقابلیة تغییر اتجاه أي شخص یتوقف على مقـدار ،الولاء الشدید للجماعة المرجعیة

فمواقف أفـــراد الجماعـــة المرجعیـــة ،الـــدعم الـــذي یتلقـــاه مـــن أعضـــاء الجماعـــةو التأییـــد 

تشـــكل عامــل قــدوة بالنســـبة الــرفض حیـــال بعــض الموضــوعات قــد و المتضــمنة للتأییــد 

ــــر قــــدر مــــن الانســــجام بــــین اتجاهــــات أعضــــاء  للفردممــــا یجعلــــه یســــعى لتحقیــــق أكب

بالتــالي و الاســتقرار و هـذا مــا یجعــل اتجــاه الفــرد یتمتــع بقــدر كبیــر مــن الثبــات و ،الجماعة

   .لة تستهدف تغییرهاو مته الشدیدة لأي محو امق

 انطلاقـا مـن العلاقـة ،تغییـر الاتجاه؟و حیـث هنـاك علاقـة بـین الـذكاء ،درجة ذكاء الفـرد

التــي تســبق و ،بــین الحجــج الداعیــة لتغییــر الاتجــاه ووزن العملیــات المعرفیــة لــدى الفرد

فصــاحب الــذكاء المحـــدود ،استرجاعو تقبــل واســـتیعاب و عملیــة تغییــر الاتجــاه مـــن فهــم 

له و هیتــأثر بكــل ســ،الــذي لا یســتطیع إدراك الحقــائق المرتبطــة بالحجــة الداعیــة للتغییر

 .مته للتغییرو ابالتالي انخفاض درجة مقو بدرجة عالیة و للدعایة 

                                                      )50.ص، 2004، السید(.  

 ــــد الاتجــــاه حیــــث أن الاتجــــاه البســــیط یكــــون أكثــــر قابلیــــة للتغییــــر مــــن الاتجــــاه ،تعق

ــــة تكــــون ،المتعــــدد المكونــــاتو ،المركب أســــباب احتفــــاظ الفــــرد باتجاهــــه ففي هــــذه الحال

  .بالغرض لتغییره يولذا فمهما أدخلنا من بدائل على اتجاهه فإن ذلك لا یف،مقنعة

  ) 121. ص، 2002، زكي، عكاشة  (                                                             

 بحالـة الاسـتعداد الـذهني فقابلیة الفـرد للاسـتمالة تتـأثر ،تهیؤ الفرد من الناحیة الذهنیة

الـذي یـؤثر مباشـرة فـي قابلیتـه لتبنـي و المعلومات الجدیدة و فاستعداده لتقبل المعارف ،له

كما أن الوعـاء الـذهني للفــرد ،معتقـدات جدیـدة تســهم فـي تغییـر اتجاهاتــهو آراء و مواقـف 

یحدد مـدى تحملـه لمزیـد مـن الأفكـار و ،الـذي یحـدد مقـدار المعـارف التـي یسـتوعبهاهو 

،  الرشـــــــــد( فالتشـــــــــبع الـــــــــذهني خصوصـــــــــا فـــــــــي مراحـــــــــل العمـــــــــر المتـــــــــأخرة ،الجدیدة

     . قد تكون مستحیلةو عامل یجعل من عملیة تغییر الاتجاه صعبة ) الشیخوخة،لةهو الك

 .) 51. ص، 2004، السید(                                                     
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  :طرق تعدیل الاتجاهات-11-3

فمثلا هناك أثر ،تغییر الاتجاهات أهمیة بالغة في المجالات المختلفة تكتسي عملیة

مهنة التعلیم على مردودهم المهني الذي ینعكس نحو بالغ لتغییر الاتجاهات السلبیة للمعلمین 

هناك عدة طرق و ،منه على مرد ودیة النظام التربوي ككلو ،مباشرة على تحصیل التلامیذ

  : من بینهاو لتغییر الاتجاهات 

  :الاستمالة بالمخاطبة الجماهیریة-11-3-1

تلعب المخاطبة الجماهیریة دورا مهما في التنشئة الاجتماعیة وفي توجیه الرأي 

لهذا و ،بشكل سریعو على اعتبار أنها تصل شبكة عریضة من الجماهیر في نفس الوقت ،العام

الجماعات و المؤسسات و الدور البارز في تغییر اتجاهات الأفراد لها لدعایة الإعلامیة اف

 عن بعد بواسطة وسائلأو هنا یتم تغییر اتجاهات الأفراد من خلال مخاطبتهم مباشرة و ،كلیة

یتوقف الأمر هنا على العلاقة بین خصائص شخصیة الفرد المتلقي و ،المختلفة الإعلام

كمدعمات لاستمالة المتلقي إلى وجهة ،مضمون المخاطبةو خصائص و لرسالة التخاطب 

توظف في هذه الحالة مبادئالنظریة المعرفیة بالتركیز على الإطار و ،التي ندعوه إلیهاالنظر 

  .)154. ص، 2004،  جاسمو ولید(. الوعاء الذهني للفردو المعرفي 

  :ضاع الفردأوْ  تغییر- 2- 3- 11

على إثرها اتجاهاته  متعددة كثیرا ما تتعدلو ضاع مختلفة أو یمر الفرد في حیاته ب

من مكانة اجتماعیة إلى و فانتقال الفرد من وضع إلى آخر ،ضاع الجدیدةو لتتلاءم مع تلك الأ

فمثلا نقل المعلم من ،یصاحبه تغیر نوعي في اتجاهاته لیكون أكثر تلاؤما معها،أخرى

قد ،العاملین فیها سلبیةنحو ألفها إلى مؤسسة كانت اتجاهاته و مؤسسة تربویة اعتاد علیها 

لئك العاملین في تلك المؤسسة تلاؤما منه مع الوضع أو  نحومع مرور الوقت اتجاهه یغیر 

  ) 45. ص، 2004، بني جابر( . الجدید

  :تغییر الجماعة المرجعیة للفرد-11-3-3

فالفرد ،الموضوعات نحوتؤثر الجماعة المرجعیة تأثیرا كبیرا في تكوین اتجاهات الفرد 

 الفرد في جماعة جدیدة ذات أدمجنافإذا ،القیم السائدة فیهاو المعاییر و یتوجه بالتوجیهات 

تغییرها لنیل قبول و فمع مرور الوقت یمیل إلى تعدیلها ،اتجاهات مختلفة عن اتجاهاته السابقة

یتأثر ،المدركاتو أفراد الجماعة الجدیدة إذ أن الإطار المرجعي للفرد الذي یتضمن القیم 
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نتاج تفاعله مع أفراد هو على اعتبار أن إطاره المرجعي ،بشكل كبیر بجماعته المرجعیة

لذا فلتغییر اتجاهات الفرد یجب علینا تغییر إطاره المرجعي و ،الزملاءو الرفقاء و جماعة الأقران 

  . عن طریق دمجه في الجماعة الجدیدة

  :التغییر ألقسري في السلوك-11-3-4

لقد أكدت الدراسات أن أي تغییر قسري في سلوك الفرد نتیجة لظروف اضطراریة 

لذلك فوضع الفرد في ظروف لا تتناسب مع و ،إیجاباأو ئما تغییرا في اتجاهه سلبا یصاحبه دا

هذا ما تم ملاحظته بین البیض و اتجاهاته تعتبر من الطرق التي تؤدي إلى تغییر اتجاهاته 

فكلما ،الآخر سلبیةنحو حیث كانت اتجاهات كل طرف ،السود في الولایات المتحدة الأمریكیةو 

ر في السكنات الاجتماعیة أدى ذلك إلى تغیر اتجاهات كلا و االتجاضطر الطرفان إلى 

مع مرور الوقت تكرست هذه العلاقة الإیجابیة بینهما و الآخر بالاتجاه الإیجابي نحو الطرفین 

  )138. ص، م2000، زهران(أدى ذلك إلى نشوء علاقات مساهرة بینهماو أكثر 

  :خلاصة

وجدنا أن لموضوع الاتجاهات أهمیة خاصـة ،صة لهذا الفصل المهم من دراستناكخلاو 

معلــوم أن مـن أهــم وظــائف التربیــة هو كمــاو . علــم الــنفس التربـويو فـي علــم الــنفس الاجتمـاعي 

أن تكــــون لــــدى المعلمــــین اتجاهــــات تســــاعدهم علــــى التكیــــف مــــع مشــــكلات  ،بصــــفة عامــــة

  .المجتمعأن تعمل على تغییر الاتجاهات غیر المرغوبة التي قد تعوق تطور و ،العصر

ز حـــدود العملیـــة التربویـــة فـــي حـــد و القـــد أصـــبح اهتمـــام البـــاحثین بهـــذا الموضـــوع یتجـــ

ومـدى الصـلة ،الوجداني الاجتمـاعي للفردو إلى دراسة دور المدرسة في الارتقاء المعرفي ،ذاتها

امتــدت صــورة الاهتمــام لتشــمل عملیــة و ،بین التنشــئة الاجتماعیةو ،بــین متغیــرات البیئــة التربویــة

دور المدرس كمؤشر هام و الأداء المدرسي و ،وعملیات التعلم،اتخاذ القرار في الفصل المدرسي

بمعنى أنــه مـا دام المـدرس یقضــي جـزء كبیـرا فـي وقــت عملـه فـي التعامــل ،فـي سـلوك التلامیـذ

لیصــبح أكثـر قــدرة ،إذن بحاجـة إلــى فهـم مبــادئ السـلوك الجماعيهو ف،مـع التلامیـذ كجماعــات

التـــي تســـهل الـــتعلم و العوامـــل التـــي تـــؤثر فـــي المواقـــف الجماعیـــة و القـــوى علـــى التعامـــل مـــع 

  . تعطلهأو 

على الرغم من عدم الاتفاق الكامل بین باحثي علم النفس الاجتماعي حول ما یسـمى و 

إذأن ،إلا أنه هناك قاسم مشترك یجمع بین أكثر التعریفات المعاصرة لهذا المصطلح"بالاتجاه"



 �تجا�ات������                                                                        :                                                          لفصل�الرا�ع�ا

 

 
125 
 

ــــارة عــــن مجموعــــة مــــن الأفكــــار معظمهــــا یصــــب فــــي أن الاتجــــا الادراكــــات و المشــــاعر و ه عب

تحــدد موقفــه مــن ذلــك الموضــوع حیــث تمــر و توجــه ســلوك الفــرد ،المعتقــدات حــول موضــوع ماو 

بــین و عبــر عملیــة دینامیــة لتكــوین الاتجاهــات هــي محصــلة عملیــات تفاعــل معقــدة بــین الفــرد 

القنـوات المتعـددة لهـذا التفاعـل امتصـاص الاجتماعیة بحیث یمكـن عبـر و معالم بیئته الفیزیقیة 

  . واكتساب الاتجاهات بكل أنواعها
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  :تمهید

ترتكز دقة النتائج التي یتوصل إلیها الباحث على صحة الإجراءات التي یتبعها 

والأدوات والأسالیب الإحصائیة التي یستخدمها أثناء إجراء الدراسة،فبعد التطرق إلى الإطار 

العام للدراسة وذلك بتحدید الإشكالیة وصیاغة الفرضیات وضبط التعاریف إجرائیا ثم بعد 

النظریة المتمثلة في كل من الاتجاهات،المقاربة بالكفاءات والتقویم وفق  التطرق إلى الفصول

المقاربة بالكفاءاتیتناول الباحث في هذا الفصل إجراءات المقاربة المیدانیة للدراسة من أجل 

التحقق من صحة الفرضیات میدانیا،حیث تناولنا منهج الدراسة،حدوده،عینته،وكذا أدوات 

  . قنیات التحلیل الإحصائي للبیانات المجمعةجمع البیانات،وأخیرا ت

 :إجراءات الدراسة الاستطلاعیة -1

یلجـأ كثیــر مــن البــاحثین قبــل الاســتقرار علـى خطــة البحــث وتنفیذهابشــكل كامــل القیــام بمــا 

  .یسمى بالدراسة الاستطلاعیة أو الكشفیة التي تجرى على عدد محدود من الأفراد

   :أهداف الدراسة الاستطلاعیة.1.1

  :یتوقع الطالب الباحث من خلالها أن یحقق الأهداف التالیة

 دراسة التي یرغب الطالب القیام بها التأكد من جدوى ال. 

  العمل البحثي الاستقصائي ومختلفالتعرف على كل ما یمكنه عرقلة 

الصعوبات التي تعترض سیر تنفیذ اجراءات الدراسة الأساسیة كما تمكن 

 .لوقت والتكالیفیر الجهد واتوفالطالب من 

  التعرف على عینة بحثه والتجریب على أدوات بحثه والتأكد من مدى فهم هذه

 .العینة لمفردات هذه الأدوات وبعد ذلك یتأكد من صدق وثبات هذه الأدوات

  :عینة الدراسة الاستطلاعیة.2.1

یسـیرون أقسـاما فـي الطـور الابتـدائي معلما ومعلمـة  )30(سة الاستطلاعیة شملت الدرا

وذلـك بغـرض  ،ولقد تم اختیارهم بالطریقـة الاحتمالیـة العنقودیـة )ن السنة الأولى إلى السنة الخامسةم(

ن خــارج عینــة الدراســة أي مــ)المقــاییس الثلاثــة(التأكــد مــن صــلاحیة تطبیــق أدوات جمــع البیانــات

 .المقاطعات والمدارس والخبرة ومؤسسة التكوین الجدول الآتي یوضح توزیع المعلمین حسبو الأساسیة،
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  :التكوین ةالاستطلاعیة بحسب الخبرة ،مؤسس یوضح توزیع العینة :)06(جدول رقم 

  .إعداد الطالب إعتمادا على معطیات میدانیة من: المصدر

    :مكان و زمان الدراسة. 3.1

) 30(اسـتطلاعیة علـى عینـة مقـدارها دراسـةد من صلاحیة الأدوات ،أجریت من أجل التأك

) 09/10/2017(إقلیم دائرة المسیلة ، خلال الفترة مـن  فيمعلما ومعلمة من التعلیم الابتدائي 

 :الغرض من ذلك و كان )13/11/2017(إلى

 ـــة ووضـــوح معـــاني طریمـــات المقـــاییس و معرفـــة مـــدى ملاءمـــة ووضـــوح تعلی قـــة الاجاب

 .صلاحیاتها لظروف الدراسة وشروطهابنودها وسهولة فهمها و 

 التعرف على الوقت المستغرق لإجابات المعلمین والمعلمات.  

  ما یرافقها من صعوباتتطبیق المقیاس و التأكد من ظروف. 

 حها لعینــة الدراســة قبــل إجرائهــا یتوضــبكیفیــة تنظــیم الارشــادات والتعلیمــات و لاحاطــة ا

  .هاأثنائو 

وهنـا یتحـدث الطالـب جاءت واضحة  أن تعلیمات المقاییس وبنودها و في الأخیر تبین

وقــد اســتغرقت إجابــاتهم للأداتــین مــابین ،بالنســبة للإختبــار المفــاهیمي ومقیــاس الاتجاهات

التكـویني (یـاس أدائهـم التقـویمي قفیما تعلق بأداة شبكة الملاحظة لأما ).دقیقة60إلى  45(

  .دقیقة للمفردة الواحدة 90،فقد تطلب الوقت أقصاه )التجمیعيو 

عدد   المقاطعات  المدیریة

  المدارس

عدد المعلمین بحسب   )الأقدمیة(عدد المعلمین بحسب الخبر

  مؤسسة التكوین

  المجموع

إلى 11من   10إلى 1من   

20  

 فما21من 

  فوق

معھد 

  تكنولوجي

تكوین 

  تحضیري

  

  المسیلة

28  

  13  08  05  03  05  05  03  )01(المقاطعة

  09  07  02  01  03  05  03  )04(المقاطعة

  08  07  01  02  02  04  03  )31(المقاطعة

  30  22  08  06  10  14  30من09  03  المجموع

  %100 73,33% 26,66%  20%  33,33% 46,66% %30  النسبة المئویة
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  :الدراسةمنهج -2

استخدم الباحث المنهج لیة من ضمن الدراسات الوصفیة،حیث تعد الدراسة الحا

الذي یوفر فهما عن التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات  الوصفي الارتباطي

علیم الابتدائي وباتجاهاتهم لدى معلمي الت) التكوني والتجمیعي(وعلاقته بالأداء التقویمي 

،وبالتالي تم تبني هذا المنهج لأنه یقوم بدراسة متغیرات الدراسة كما هي لدى أفراد العینة نحوه

 .  باحث دور في ضبط المتغیرات موضوع القیاسدون أن یكون لل

 كائنو ه ما وصف على یقوم الذي المنهج:" أنه على الوصفي المنهج یعرفو 

 یهتم المدروسة،كما الوقائع بین الموجودة العلاقاتو  الظروف تحدید من انطلاقا تفسیرهو 

 إلى یسعى الجماعات،ثمو  الأفراد عند السائدة المیولو  الاتجاهاتو  الممارسات بتحدید أیضا

 للمشكلة بالنسبة مغزىو  دلالة ذات منها،تكون استنتاجات استخراج بغیة تحلیلهاو  تفسیرها

 الارتباطي الوصفيالمنهج  أن:)2004(العساف وأشار،)133،ص 1990جابر عبد الحمید،( ".المدروسة

جودها و ى معرفة وجود العلاقة من عدمها وهل هي طردیة أم عكسیة في حال یقتصر عل

،بهدف التعرف على علاقة التحكم المفاهیمي للتقویم )182،ص2004العساف،(سالبة أو موجبة

علاقتهما باتجاهاتهم و )التكویني،التجمیعي(ن التقویمي وفق المقاربة بالكفاءات بأداء المعلمی

مقارنة متغیرات الدراسة من إذ تمت دراسة وتحلیل البیانات و .نحوه) ة،المنخفضةالمرتفع(

تعامل ذلك بهدف اللى متغیرات كمیة قابلة للقیاس ،و لال تحویل المتغیرات غیر الكمیة إخ

  .مقترحاتهامعها في اختبار الفرضیات وبیان نتائج الدراسة و 

  :وعینة الدراسة الدراسة مجتمع-3

  :مجتمع الدراسة و حجمه.1.3

موضوع الأشخاص الذین یكونون جمیع المفردات و :" الدراسة بأنه یعرف مجتمع  

یسعى الطالب إلى الحصول على عینة ممثلة و .)113،ص2004آخرون،و  عبیدات(".مشكلة الدراسة

في  اللمجتمع الأصلي للدراسة الذي هو جمیع معلمي التعلیم الابتدائي الذین یسیرون أقسام

  . الأطوار الثلاثة 

  :حصر مجتمع الدراسة یعد ضروریا للأسباب الثلاثة الآتیة إن

  ل مفردة من مفردات مجتمع البحث البحث العلمي هو أن یطبق على كالأصل في

على الأقل صعبا جدا لاسیما عندما یكون عدد أفراد ولكن هذا یكاد یكون مستحیلا أو 



 إجراءات�الدراسة�الميدانية����                                الفصل�ا��امس����������������������������������������������

  

131 
 

بیقهم علیه جمیعا تكالیف مادیة وجهدا زائدا المجتمع الأصلي كبیرا جدا، فیتطلب تط

 .لى عینة ممثلة لمجتمع البحثلهذا یظطر الباحث إلى الاقتصار عووقتا طویلا و 

  التي تجرى بغرض معرفة مدى قابلیة نتائج البحث للتعمیم ، فمعظم البحوث العلمیة

الذي )مجتمع البحث(هذا لن یتحقق مالم یُعرّف الاطار العام للدراسةتعمیم نتائجها، و 

 .یتجاوزه تعمیم النتائج

 میم النتائج أن تكون العینة التأكد من تمثیل العینة لمجتمع البحث، فیشترط لصدق تع

بین ن هناك تناسب بین أفراد العینة و ممثلة تمثیل صادقا لمجتمع البحث،أي أن یكو 

هذا لن یتحقق مالم حصائي في الخصائص المستهدفة ،و جمیع أفراد المجتمع الا

 .یُعرّف مجتمع البحث

لتعلیم الثلاثة لالأطوار من معلما ومعلمة  )844(لقد تكون مجتمع الدراسة الاجمالي من 

مدرسة ابتدائیة  )76(، موزعین على و مربیات التربیة التحضیریةماعدا مرب الابتدائي

حیث یمثلون )عاصمة الولایة(لمسیلةقاطعات تفتیشیة في إقلیم دائرة ام 10تنتمي إلى 

  .المجتمع الكلي للدراسة

   :الدراسة و حجمهاعینة  .2.3 

 :كیفیة اختیار عینة الدراسة. 1.2.3

 وفي المعاینة العنقودیة یتم اختیاراحث العینة العشوائیة العنقودیة،لقد اختار الب

مجموعات ولیس أفرادا،فالمعاینة العشوائیة في الاختیار العشوائي لمناطق أو مجموعات أو 

هذه ل المدارس أو الفصول الدراسیة أوالمناطق التعلیمیة،وتتصف تجمعات مختلفة مث

   .)167-166،ص2004،أبوعلام( .نفس الخصائص لهم أعضائهاكل المجموعات في أن 

  :نبین خطوات اختیار العینة العشوائیة العنقودیةفیمایلي و 

هم جمیع معلمي ومعلمات التعلیم : الأصلى المجتمع خصائص وتحدید تعریف.2.2.3

مقاطعات ) 10(عشرب). من السنة الأولى إلى السنة الخامسة( الابتدائي الذین یدرسون جمیع المستویات

 .مفردة 844بلغ عددهم الاجمالي  حیثتفتیشیة الواقعة في حدود إقلیم دائرة المسیلة 

إقلیم  في وهم جمیع المدارس المنتمیة للمقاطعات العشرة:  العنقود وتحدید تعریف.3.2.3

 .مدرسة ابتدائیة 76:بحیث یبلغ عددهم : دائرة المسیلة

،حیث مقاطعات )05(تم اختیار نصف عدد المقاطعات عشوائیا :الخطوة الأولى  -

 .معلما ومعلمة 426المجتمع  د مفرداتمدرسة وعد 46بلغ عدد المدارس بها 



 إجراءات�الدراسة�الميدانية����                                الفصل�ا��امس����������������������������������������������

  

132 
 

تم اختیار نصف مدارس المقاطعات الخمسة عشوائیا حیث  :الخطوة الثانیة  -

عدد من  %50 تم اختیار العناقید بنسبةأي ) عنقود(مدرسة  23أصبح عددهم 

 .23=2: 46المدارس بالطریقة العشوائیة أي 

بالطریقة  %50بنسبة  )426(تم اختیار عینة الدراسة من المجتمع :الخطوة الثالثة -

 .مفردة 213العشوائیة البسیطة حیث بلغت عینة الدراسة 

مجموع المدارس بإقلیم دائرة  :مجتمع الدراسة : متوسط عدد المعلمین بالمدارس -

  .بكل مدرسة معلمین) 09( بمعدلأي   9= 23: 213 ،المسیلة

یسیرون  )الكليمن المجتمع %50( معلما ومعلمة ما یمثل 213بلغت عینة الدراسة لقد 

مقاطعات  05مدرسة موزعة على  23من التعلیم الابتدائي منفي الأطوار الثلاثة  أقساما

الاختبار المفاهیمي واستبیان (تفتیشیة تقع في إقلیم دائرة المسیلة،وبعد استرجاع كل الأدوات 

معلما  200المتعلقة بالتقویم فهما وأداء ،أصبح عدد أفراد العینة مكونًا من ) الاتجاهات

یراها ستیفائها كافة البیانات التي عدم الاستمارة من كل أداة  13ومعلمة،حیث تم إلغاء 

  :والجدول التالي یوضح خصائص أفراد العینة ،الباحث جد ضروریة في الدراسة

والمدارس الابتدائیة الواقعة في  أفراد العینة حسب المقاطعات التفتیشیةیبین توزیع :)07(جدول رقم

  :بعد الاختیار العشوائي إقلیم دائرة المسیلة

دائرة 
  المسیلة

  عدد المقاطعات
  التربویة

 حجم مجتمع
  البحث

حجم العینة 
  المرغوبة

عدد إجمالي 
  المدارس

متوسط عدد 
المعلمین 
  بالمدارس

عدد العناقید 
  المختارة

1  05  426  213  46  09  23  

  
بعدالاختبار  یبین توزیع عینة الدراسة بحسب المقاطعات والمدارس ونسبھم المئویة )08(جدول رقم
 :العشوائي

  

 

 

إجمالي عدد   المقاطعات
  المدارس

العناقید عدد 
  المختارة

النسبة 
  المئویة

إجمالي عدد 
  المعلمین 

عدد أفراد 
  العینة المختارة

  النسبة المئویة

 % 50  43  86 % 50  05 10  1المقاطعة 
 % 50 41  82 % 50  05 10  3المقاطعة 
 % 50 39  78 % 50  04 08  34المقاطعة 
 % 50  47  94 % 50 05  10 52المقاطعة
 % 50  43  86 % 50 04  08 61المقاطعة

 % 50  213  426 % 50  23  46  المجموع
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ملغاة لكل عنقود حسب كل مقاطعة العدد المقاییس الموزعة والمسترجعة والمفقودة و ) 09( ل رقمجدو

  ):مقیاس الاتجاهات+اختبار مفاهیمي( مدرسة و 

العناقید عدد   المقاطعات
  )المدارس(

المقاییس 
  الموزعة

  النسبة  الملغاة  المقبولة  المسترجعة

 %88.88  03  40  43  45  05  1المقاطعة 
 % 86.66  02  39  41  45  05  3المقاطعة 
 %74  02  37  39  45  04  34المقاطعة 
 %88  03  44  47  45 05 52المقاطعة
 %93.02  03  40  43  43 04 61المقاطعة

 %89,68  13  200  213  223  23  المجموع

  .الموزعة والمسترجعةمن إعداد الطالب بناء على المقاییس : المصدر

كل أفراد العینة مثلت مدارسهم ومقاطعاتهم بنسبة  أن )09(الملاحظ من الجدول رقمو 

على تعاونهم  المعلمینكل المدیرین و إلى  أتقدم بتشكراتيكما  %93و %74تراوحت بین 

من خلال  هذه الدراسةالذین ساهموا بشكل فعلي في  خمسةال مفتشي المقاطعاتكذاو  معنا

على عینة الدراسة )تكویني،تجمیعي(تطبیقهم لشبكة الملاحظات المتعلقة بالأداء التقویمي

كل خطواته لا دید على استكمال البحث المیداني بوحرصهم الش الاستطلاعیة وكذا الأساسیة

  .واسترجاعاوتطبیقا سیما ما تعلق بمرحلة الاستجابة على المقاییس توزیعا 

  :ة الدراسةخصائص عین. 2.2.3

  :)الأقدمیة(متغیر الخبرة .1 .2.2.3

  .)الأقدمیة(یبین توزیع عینةالدراسة حسب متغیر الخبرة ): 10(جدول رقم 

 %النسبة   التكرار  )الخبرة(الأقدمیة
  %45  90  سنوات  10سنة إلى  01

  %15.50  31  سنة 20إلى  11
  %39.50  79  سنة فما فوق21

  %100  200  المجموع

المبحـوثین ذوو أقدمیــة  مــن %45أن مـا یمثــل نسـبة)10(رقــمنلاحـظ مـن خــلال الجـدول 

مــن المبحــوثین مــن ذوي  15.5كمــا  نجــد أن مــا یمثــل نســبة ســنوات فمــا أقــل  كحــد أعلى،10

مــن المبحـوثین ذوو أقدمیــة  %39,5ادنــى ونجـد مـا یمثــل نسـبة فمــا أقـل كحـد سـنة  20 أقدمیـة

  .سنة فما فوق كحد متوسط 21

  :متغیر مؤسسة التكوین.2. 2.2.3

  :مؤسسة التكوین متغیر حسب عینةالدراسةیبین توزیع  :)11(جدول رقم 

 %النسبة   التكرار  مؤسسة التكوین
 %39  78  المعھد التكنولوجي للتربیة

  %61  122  التكوین التحضیري البیداغوجي
  %100  200  المجموع
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تلقـوا تكوینـا فـي  مـن المبحـوثین%.61أن مـا یمثـل نسـبة )11(نلاحظ من خـلال الجـدول

مراكــــــز وملحقــــــات التكــــــوین التابعــــــة لــــــوزارة التربیــــــة الوطنیــــــة بصــــــیغة التكــــــوین التحضــــــیري 

ممـن تلقـوا  مـن المبحـوثین%39نجـد أن مـا یمثـل نسـبة كحد أعلـى، كمـا ) التناوبي(البیداغوجي

  .أدنىكحد لمعاهد التكنولوجیة سابقا تكوینهم با

  :الدراسةوصف شامل لأدوات  -4

لكي یتمكن الباحث من إكمال بحثه لابد له من أدوات جمع البیانات،ولقیاس درجة 

تحكم المعلمین في مفاهیم تتعلق بالتقویم وفق المقاربة بالكفاءات ومعاینة أدائهم للتقویم 

ومن أجل قیاس اتجاهاتهم نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات في )تكویني و تجمیعي(

دائي قام الباحث ببناء اختبار مفاهیمي وشبكة ملاحظات شملت بعدیین أساسیین الطور الابت

) تحلیل محتوى وضعیة تقویمیة(متمثلین في الأداء التقویمي التكویني والأداء التقویمي التجمیعي 

وكذا مقیاس الاتجاهات نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات في ضوء الخطوات المنهجیة في 

 :المقاییس، والتي یمكن عرضها بشيء من التفصیل فیما یلي تصمیم وإعداد

 :مقیاس التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات-1.4

یتمثــل الهــدف مــن بنــاء الاختبــارات والمقــاییس فــي جمــع المعلومــات مــن خــلال تحدیــد 

فهـوم مـن تم ذلك من خلال اطلاع الباحـث علـى أدبیـات الم، حیث درجات التحكم المفاهیمي 

خلال المسح المكتبي والاطلاع على بعض الدراسات السـابقة فـي المجـلات والبحـوث العلمیـة 

المحكمة ومذكرات الماجستیر وأطروحات الدكتوراه،حیث تم تحدید أبعاد وبنود كل واحـد مـنهم 

   :كما یلي

  :المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات التحكم اختبارناء خطوات ب. 1.1.4

اســة،إلى جانـب اســتعراض تـم بنــاء المقیـاس مــن خـلال الاطــلاع علـى الإطــار النظـري للدر 

الدراســات التــي اســتخدمت مثــل هــذه الاختبــارات التــي تقــیس فــي مجملهــا درجــات المقــاییس و 

  :وفق الخطوات الآتیة تم.التحكم المفاهیمي 

  تحدید أبعاد الاختبار:الخطوة الأولى: 

المقاییس التي تناولت التحكم في المفاهیم المرتبطة بموضوع دبیات و بعد الاطلاع على الأ

أبعاد یرى الطالـب الباحـث بأنهـا 06علیه قد تم تحدید وفق المقاربة بالكفاءات و التقویم والتقویم 

 .تغطي كل ما یتعلق بمفهوم التحكم المفاهیمي للتقویم
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 صیاغة بنود الاختبار المفاهیمي: الخطوة الثانیة  

 .ثلاث بدائل اقترحـت لاسـتجابة المبحـوثینأبعاد و  06موزعة على  بندا 51حیث بلغ عدده 

   :ویمكن عرض إجراءات صیاغة الصورة الأولیة للمقیاس فیما یلي

  .یوضح توزیع بنود الاختبار المفاهیمي على أبعاده الستة )12(جدول رقم 

  عدد العبارات  العبارات  البعد  الرقم 
  07  1.2.3.4.5.6.7  تعریفات التقویممفاھیم و   01
  05  8.9.10.11.12  مجالاتھموضوع التقویم و  02
  09  13.14.15.16.17.18.19.20.21  أھداف التقویم  03
  09  22.32.24.25.26.27.28.29.30  وظیفة التقویم  04
  11  40.4131.32.33.34.35.36.37.38.39.  الوضعیة التقویمیة  05
  10  42.43.44.45.46.47.48.49.50.51  مؤشرات التقویممعاییر و  06

  51  المجموع

 صیاغة تعلیمات الأداة :الخطوة الثالثة: 

في ذلك أن تكون روعي ة الدراسة على الهدف من الأداة،إذ بغرض تعریف أفراد عین

كما تضمنت كذلك ،مستواهم التكوینيالعبارات واضحة ومفهومة وملائمة لخبراتهم و 

 ).مؤسسة التكوینو الخبرة (یرات الوسیطیة للدراسةالخاصة بمتغالحرص على كتابة البیانات 

 عرض أداة الدراسة على المحكمین: الخطوة الرابعة: 

بعد وضع أداة الدراسة في صورتها الأولیة تم عرضها على مجموعة من المحكمین من 

غین المین دب جامعة محمد محمد بوضیاف بالمسیلة، : جامعات أعضاء هیأة التدریس من 

وثلة من  مفتشي ،جامعة محمد البشیر الایراهیمي ببرج بوعریریجو بسطیف، 2هضاب بال

لتأكد من كفایة من أجل ا وذلكالمسیلة، في بعض مقاطعات ولایة المواد في التعلیم الابتدائي

مستوى صیاغتها اللغویة  وتقویمد البنود وشمولیتهاوتنوع محتواها،من حیث عد أداة الدراسة

ولیة لم یستقر الطالب على الصورة الأو .أیة تعدیلات یرونها مناسبة فةإضاو وإخراجها،

طبقا لدلالة كمین خلال الدراسة الاستطلاعیة و للمقیاس التي تم عرضها على المح

استقر  )الاختبار المفاهیمي(التي تمیزت بها الأداة  )الثیاتالصدق و (الخصائص السیكومتریة

ونتائج ،منها سبعة بعد حذفبندا،وهذا 44و أبعاد 06المقیاس في صورته النهائیة على 

 .الخصائص السیكومتریة تبین ذلك لاحقا
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  ) :تكویني و تجمیعي(مقیاس شبكة الملاحظة للأداء التقویمي . 2.4

  ) :تكویني وتجمیعي(شبكة الملاحظة للأداء التقویمي  خطوات بناء.1.2.4

ــــم بنــــاء المقیــــاس مــــن خــــلال الاطــــلاع علــــى الإطــــار  اســــة،إلى جانــــب النظــــري للدر ت

تحلیـل محتـوى شبكات الملاحظة و (المقاییس الدراسات التي استخدمت مثل هذه استعراض المقاییس و 

تـم .) التكـویني والتجمیعـي(الأداء التقـویمي بنوعیـه التي تقیس فـي مجملهـا درجـات  )اختبار تحصیلي

  : بحسب الخطوات الآتیة

 :)تكویني،تجمیعي(للآداء التقویميتحدید أبعاد شبكة الملاحظة : الخطوة الأولى

بعد الاطلاع على الأدبیات والمقاییس التي تناولت المفاهیم المرتبطة بموضـوع التقـویم 

أبعاد یرى الطالـب الباحـث بأنهـا تغطـي 10والتقویم وفق المقاربة بالكفاءات وعلیه قد تم تحدید 

ا یلـي تبیـان لعناصـر شـبكة وفیمـ).التكـویني،التجمیعي(الأدائـي للتقـویم  مسـتوىكل ما یتعلـق بال

تضــمنت بطاقــة الملاحظــة مجموعــة مــن العناصــر ) تكــویني،تجمیعي(داء تقــویمي ملاحظــة أ

أبعــاد  ، وهــيعلمــین المــراد قیاســها فــي أداء الم القابلــة للملاحظــة والقیــاس تمثلــت فــي الجوانــب

قســـم یتعلـــق : البطاقـــة إلـــى قســـمین قســـمت. لكفـــاءاتمؤشـــرات تعبـــر عـــن أساســـیات تقـــویم اأو 

وتــم ذلــك مــن خــلال .التجمیعــي بممارســات التقــویم التكــویني والقســم الثــاني بممارســات التقــویم

صـــیاغة عباراتـــه وتحدیـــد بـــدائل الأجوبـــة وذلـــك بعـــد ضـــبط أبعـــاد الاختبـــار وتعریـــف كـــل بعـــد 

  :بندا موزعة على عشرة أبعاد مع اقتراح خمسة بدائل للإجابة 59إجرائیا تم صیاغة 

 : )التكویني(الأدائي التقویم : أولا

 :الآتیة تعلقت بالمظاهر)مؤشرات(أبعادحظة هذا النشاط، تم التقاط خمسةلملا

 یقصد به الطابع المتواصل للتقویم ویستدل علیه من اختبار التعلمات  :الاستمراریةبعد

عدد الاختبارات وانتظامها أثناء السنة التكوینیة -الأسئلة التعلیمیة الفوریة-الظرفیة 

 .وفقا لماینص علیه نظام المراقبة المستمرة فـي مناهج التعلیم

  لتغذیة الراجعة لتحسین التعلم لدىلیتمثل في مدى استغلال المدرس  :البنائيالبعد 

وراء المعرفة ومراعاة الإدماج  المتعلم وفي بناء تعلماته وفي استخدام مهارات ما

   .التقویم التكویني  الجزئي والمرحلي في

 یبدو في استخدام أسالیب التقویم الذاتي والتقویم عن طریق الأقران  : التفاعلي بعدال

  .وغیرها من أسالیب التقویم البنائي
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 للتقویم والوسائل الملائمة لأدوات ایستدل علیه باستخدام  : التكویني  ألأداتي بعدال

  .التكویني

  اختیار المرجع الملائم للتقویم  المعلمالمقصود به معرفة  :طبیعة المرجعبعد

  .)المرجع محكي(التكویني

  :)التجمیعي(الأدائي التقویم : ثانیا

  .تم فیه اعتماد خمسة مؤشرات خصت المظاهر التالیة 

 للمكتسباتیتعلق بالإدماج النهائي   :الاندماجي للتقویم التجمیعي بعدال. 

 معرفیة (یقصد به مدى تغطیة التقویم التجمیعي للمجالات الثلاثة :الشمولیة بعد

 .)ومهارته وجدانیة

 نتائج الاختبار وفق معاییرموضوعیة تحلیل وتفسیر یقصد به:الموضوعي بعدال 

 .واضحة

 یتعلق بمدى ملاءمة وسائل التقویم لأهداف التقویم  :تي التجمیعيدالأا بعدال

 .)مشاریع-مشكلات(التجمیعي 

  معرفة الأستاذ اختیار المرجع الملائم في  المقصود به :مرجع التقویم التجمیعيبعد

 .)المرجع معیاري(التقویم النهائي

 تكویني،تجمیعي(صیاغة بنود شبكة ملاحظة أداء تقویمي:الخطوة الثانیة(: 

اقترحت لاستجابة خمسة بدائل أبعاد و  10بعد موزعة على  59حیث بلغ عددها  

  :ویمكن عرض إجراءات صیاغة الصورة الأولیة للمقیاس فیما یلي .المبحوثین

  :على أبعاده) تكویني،تجمیعي( یوضح توزیع بنود شبكة ملاحظات أداء تقویمي) 13(جدول رقم 

  عدد العبارات  العبارات  البعد  الرقم 
  10  1.2.3.4.5.6.7.8.9.38  بعد التخطیط للتقویم  01
  12  ,40,41.42.43. 13,14,15,16,17,18,25,33  بعد الاستمراریة  02
  11  .10.11.12.19.24.28.29.31.34.35.39  البعد البنائي   03
  04 20.21.22.23  البعد التفاعلي  04
  03  30.32.37  التكوینيالبعد الأداتي   05
  04  26.27.36.44  التكویني البعد المرجعي  06
  03  1.10.11  بعد الشمولیة  07
  02  14.15.  البعد الموضوعي  08
  08  2.4.5.6.7.8.12.13  التجمیعيالبعد الأداتي   09
  02  3.9  التجمیعي عد المرجعيبال  10

  59  المجموع
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 تم صیاغة تعلیمات الأداة: الخطوة الثالثة : 

في ذلك روعي إذ نة الدراسة على الهدف من الأداة،تعریف أفراد عیمن ذلك هو غرض ال

كما تضمنت العبارات واضحة ومفهومة وملائمة لخبراتهم ومستواهم التكویني ،أن تكون 

 ).الخبرة ومؤسسة التكوین(كذلك الحرص على كتابة البیانات الخاصة بمتغیرات الوسیطیة للدراسة

 عرض أداة الدراسة على المحكمین: الخطوة الرابعة: 

مجموعة من المحكمین من بعد وضع أداة الدراسة في صورتها الأولیة تم عرضها على 

غین المین دب وجامعة محمداف بالمسیلة،محمد بوضی: أعضاء هیأة التدریس من جامعات 

شي المواد مفتبوعریریج وثلة من سطیف وجامعة محمد البشیر الایراهیمي ببرج ب 2بالهضاب 

لدراسة من وذلك للتأكد من كفایة أداة ا.في بعض مقاطعات ولایة المسیلةفي التعلیم الابتدائي 

إخراجها وإضافة ا وتقویم مستوى صیاغتها اللغویة حیث عدد البنود وشمولیتها وتنوع محتواه

  .أیة تعدیلات یرونها مناسبة

س التي تم عرضها على المحكمین خلال ییاالطالب على الصورة الأولیة للمق لم یستقر

 التي تمیزت )اتوالثبالصدق (الدراسة الاستطلاعیة وطبقا لدلالة الخصائص السیكومتریة

استقر المقیاس في صورته  إذ )تكویني،تجمیعي(شبكة ملاحظة الأداء التقویمي (بهاالأداة 

أبعاد المحتفظ بها  10 موزعة علىبعد حذف ثلاثة بنود منها فقط بندا  56النهائیة على 

  .ونتائج الخصائص السیكومتریة تبین ذلك لاحقا ،كلیة

   :مقیاس الاتجاهات. 3.4

  :خطوات بناء مقیاس الاتجاهات. 1.3.4

اســة،إلى جانـب اســتعراض تـم بنــاء المقیـاس مــن خـلال الاطــلاع علـى الإطــار النظـري للدر 

بحســـب مقیـــاس  اســـتبیان الاتجاهــات(المقــاییس الدراســات التـــي اســتخدمت مثـــل هــذه المقــاییس و 

حسب الخطوات تم .)المرتفعة المنخفضة(الاتجاهالتي تقیس في مجملها درجات )لیكرت الثلاثي 

  :الآتیة

  أبعـاد وبنـود مقیــاس الاتجاهـات نحـو التقـویم وفـق المقاربــة  تحدی�د:الخط�وة الأول�ى

  : بالكفاءات

اد المقیـاس وتم ذلك من خلال صیاغة عباراته وتحدید بدائل الأجوبة وذلـك بعـد ضـبط أبعـ

ویمكــن ".لیكــرت"بــدائل وفقــا لطریقــة  ثلاثــةعبــارة موزعــة علــى خمســة أبعــاد و 35تــم صــیاغة ،

 :عرض إجراءات صیاغة الصورة الأولیة للمقیاس فیما یلي
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  .یبین عدد بنود كل بعد من أبعاد المقیاس الخمسة) :14(جدول رقم

  عدد العبارات  العبارات  البعد  الرقم 
  06  34، 30، 28، 16، 3، 1  الأھداف و الغایات  01
  08  35، 32، 29، 23، 21 ،13، 9، 8  الأسالیب والطرائق  02
  04  33، 31، 25، 6  علاقة المعلم بالتقویم  03
  11  27، 26، 24، 22، 18، 17، 15، 12، 11، 7، 5  علاقة المتعلم بالتقویم  04
  06   20، 19، 14، 10، 4، 2  الانتقال إلى مقاربة جدیدة  05

  35  المجموع

  
 :یبین مفتاح تصحیح عبارات المقیاس):15(جدول رقم

  العبارة                                         
                         البدائل  

  معارض  لا أدري  موافق

  1  2  3  الایجابیة
  3  2  1  السلبیة

  :ع عبارات المقیاس حسب اتجاهاتهایبین توزی):16(جدول رقم 

  

 إعداد تعلیمة المقیاس :الخطوة الثانیة:  

تم إعداد تعلیمة المقیاس بهدف تسهیل مهمة المبحوث في الاجابة علـى عبـارات المقیـاس 

هـا عـن كیفیـة الاجابـة علـى المقیـاس اسـتهلالیة تـم التوضـیح فی،حیث تضمنت التعلیمة مقدمـة 

بـــبعض المـــدارس ) اســـتطلاع(معلمـــا ومعلمـــة 30تـــم تطبیـــق الصـــورة الأولیـــة علـــى وبعـــد ذلـــك 

  .الابتدائیة بدائرة المسیلة بهدف معرفة مدى وضوح عبارات المقیاس

 عرض المقیاس المصمم على الأساتذة المحكمین:المرحلة الثانیة:  

ع أداة الدراسة في صورتها الأولیة تم عرضها على مجموعة من المحكمین من بعد وض

اغین لمین دب جامعة محمدمحمد بوضیاف بالمسیلة، و : امعات أعضاء هیأة التدریس من ج

شي المواد مفتیراهیمي ببرج بوعریریج وثلة من جامعة محمد البشیر الابسطیف و  2بالهضاب 

داة الدراسة من وذلك للتأكد من كفایة أ.مقاطعات ولایة المسیلةفي بعض في التعلیم الابتدائي 

إضافة ستوى صیاغتها اللغویة وإخراجها و شمولیتها وتنوع محتواها وتقویم محیث عدد البنود و 

 عرضهالتي تم  ولم یستقر الطالب على الصورة الأولیة للمقیاس.أیة تعدیلات یرونها مناسبة 

الصدق (السیكومتریةستطلاعیة وطبقا لدلالة الخصائص لااعلى المحكمین خلال الدراسة 

في صورته النهائیة تقر المقیاس سحیث ا،)مقیاس الاتجاهات(التي تمیزت بها الأداة  )والثیات

  رقم العبارة  نوع العبارة
  

  إیجابیة
)1 ،2 ،4 ،5 ،6 ،7 ،8 ،10 ،11 ،12، 13 ،14 ،16 ،17 ،19 ،20 ،21 ،22 ،24 ،26 ،27 ،

28 ،29 ،30 ،31 ،33 ،34 ،35(  

  )32، 25، 23، 18، 15، 9، 3(  سلبیة



 إجراءات�الدراسة�الميدانية����                                الفصل�ا��امس����������������������������������������������

  

140 
 

ونتائج الخصائص ،بعد حذف بند واحد فقط منهاهذا و أبعاد  05بندا موزعة على  34على 

  .السیكومتریة تبین ذلك لاحقا

  :السیكومتریة لأدوات الدراسة  الخصائص. 5

  :الخصائص السیكومتریة لمقیاس التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربةبالكفاءات. 1.5 

  :حساب صدق الأداة: أولا

  ):صدق الخبراء(الصدق الظاهري ) أ

 إن لدراسة الصدق أهمیة كبیرة في أي اختبار أو مقیاس ،والاعتماد علیه مرهون بالصدق

إلى أنه یمكن الاعتماد  "1983بنیامین بلوم وآخرون ،"، وفي هذا الصدد یشیر الذي یحققه 

في مثل هذا النوع من الصدق  )%75(على موافقة آراء المحكمین بنسبة

،على بعرض الاختبار المفاهیمي وعملا بذلك قام الطالب)126،ص1983بنیامین،(

  :أساتذة من مختلف جامعات وكلیات الجزائر ومفتشین تربویین :محكمین وهمعشرة

 من قسم علم النفس وعلوم التربیة بجامعة محمد بوضیاف بالمسیلة) 02(نأستاذا. 

 من قسم علم الاجتماع شعبة علم النفس وعلوم التربیة بجامعة محمد البشیر )02(ن أستاذا

 .الابراهیمي ببرج بوعریریج

 2من قسم علم النفس وعلوم التربیة بجامعة محمد لمین دباغین الهضاب )02(ن أستاذتا 

 .بسطیف 

  مفتشین من ذوي الخبرة في التعلیم الابتدائي یشرفون على مقاطعات مختلفة ) 04(أربعة

  .بولایة المسیلة

  في ضوء ملاحظات السادة المحكمین قام الطالب الباحث بتعدیلات شملت الصیاغة و

  .الخبراء  مقترحات و اللغویة لبعض البنود بحسب آراء 

لحساب درجة الاتفاق بین المحكمین أن نسبة  رت النتائج عند استخدام المعادلةوقد أظه

بالنسبة )%100(،وللبنودبالنسبة )%100و %80(الصدق الظاهري للبنود قد تراوحت بین 

للأبعاد،وبذلك تحققت دلالة الصدق الظاهري للإختبارمن خلال ما بینته نسب الاتفاق 

 ).الاختبار(المرتفعة ،والجدول الآتي یوضح رأي الأساتذة المحكمین على المقیاس
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  نسبة اتفاق المحكمین حول أبعاد مقیاس التحكم المفاهیمي: )17( جدول رقم

  )10= عینة الأساتذة المحكمین (                      

نسبة   یعدل  لا یقیس  یقیس  الأبعاد  المقیاس
  الاتفاق

التحكم 
المفاھیمي 

للتقویم وفق 
المقاربة 
  بالكفاءات

 %100  00  0/10  10/10  مفاھیم وتعریفات التقویم
 %100  00  0/10  10/10  موضوع التقویم ومجالاتھ

 %100  00  0/10  10/10  أھداف التقویم
 %100  00  0/10  10/10  وظیفة التقویم

 %100  00  0/10  10/10  الوضعیة التقویمیة

 %100  00  0/10  10/10  معاییر ومؤشرات التقویم

قد بلغت  )06(أن نسبة آراء الخبراء الموافقین على أبعاد المقیاس الستة )17(یتضح من خلال الجدول رقم 

  .الأداة كما هي دون استبعاد أي بعد من أبعاد الاختبارالمفاهیميعلیه قد تم قبول و )100%(

و لحساب معامل الاتفاق بین المحكمین على مدى تمثیل البند لبعده وللإختبار ككل تم استخدام 

  =LAWSHE) (*(  .2)   /(n –ne CVR لاوشي (معادلة 

                                                   2 /n  

  معامل الاتفاق بین المحكمین على مدى تمثیل البند لبعده وللإختبار ككل ): 18(رقم جدول 

نسبة   یعدل  لا یقیس  یقیس  بنود  المقیاس
  الاتفاق

التحكم 
المفاھیمي 

للتقویم وفق 
المقاربة 
  بالكفاءات

  %80  00/10  2/10  8/10  07إل  01من 
  %90  00/10  01/10  9/10  12إلى  08من 
  100  01/10  00/10  10/10  21إلى  13من 
  100  01/10  00/10  10/10  30إلى  22من 
  100  01/10  00/10  10/10  41إلى  31من 
  100  01/10  00/10  10/10  .51إلى  42من 

من بنود  یتم ذلك من خلال حساب ارتباط درجة كل بندو :الاتساق الداخليصدق ) ب

  .ارتباط البعد بدرجة المقیاس ككلأیضا بحساب و  للبعد الذي تنتمي إلیه،المقیاس بالدرجة الكلیة 

مفاهیم وتعریفات (قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد الأول  ):19(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة) التقویم

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  
  

  بعد 
مفاھیم 

و 
تعریفات 
  التقویم

01  0,671**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,043  *0,372  05  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

02  a  .  
لا یوجد ارتباط 

غیر ( معنوي 
  )دال

06  0,625**  0,000  
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

03  0,573**  0,001  
یوجد ارتباط 

  .  a  07  )دال(معنوي 
لا یوجد ارتباط 

غیر ( معنوي 
  )دال

04  0,575**  0,001  
یوجد ارتباط 

          )دال(معنوي 

  .0,01دالة عند مستوى دلالة ** = 



 إجراءات�الدراسة�الميدانية����                                الفصل�ا��امس����������������������������������������������

  

142 
 

  .0,05دالة عند مستوى دلالة * = 

  : وبالرجوع كذلك إلى

  .28ودرجة حریة  0,05عند مستوى الدلالة  0,361: الجدولیة r قیمة -

  .28ودرجة حریة  0,01عند مستوى الدلالة  0,463: الجدولیة r قیمة -

  .28=  2 – 30=  2 –عدد العینة الاستطلاعیة = درجة الحریة  -

المحسـوبة  r وإذا كانـت. الجدولیـة، فإنـه یوجـد ارتبـاط معنـوي r المحسـوبة أكبـر مـن r إذا كانـت: قاعـدة -

  . الجدولیة، فإنه لا یوجد ارتباط معنوي r أصغر من

أن كـل بنـود بعـد مفـاهیم وتعریفـات التقـویم دالـة إحصـائیة  )19(بین مـن الجـدول رقـم یت

، وذلــك لأن معــاملات الارتبــاط بــین البنــود والدرجــة الكلیــة للبعــد )0,01( عنــد مســتوى الدلالــة

، ومنـه فـإن )0,671و 0,372(الذي ینتمي إلیه عالیة حیث نجد معاملات الارتباط محصـورة بـین

ألفیناهمـا غیـر  )07(و) 02(ما عدا البندین رقم . بنود هذا البعد تتمتع بدرجة عالیة من الصدق

ــین إحصــائیا عنــد مســتوى  حیــث جــاءت قیمهــا الارتباطیــة كمــا وردت فــي الجــدول  )0,05(دال

هما وعلیـــه قـــام الباحـــث باســـتبعادهما وحـــذفعلـــى التوالي، ).(،).(بقـــیم احتمالیـــة  )a( ،)a(أعـــلاه 

  .اءً علیه سیصبح البعد بخمسة بنودوبن

موضوع التقویم (قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد الثاني  ):20(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة) ومجالاته

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  
موضوع 
التقویم 
  ومجالاتھ

08  0,613  **  0,000 
یوجد ارتباط 

0,521  11  )دال(معنوي   **  0,003 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

09  0,403  *  0,027 
یوجد ارتباط 

0,673  12  )دال(معنوي   **  0,000 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

10  0,399* 0,029 
یوجد ارتباط 

          )دال(معنوي 

  .0,01دالة عند مستوى دلالة =  **

  .0,05دالة عند مستوى دلالة =  *

دالـة إحصـائیة  موضـوع التقـویم ومجالاتـهأن كل بنـود بعـد  )20(الجدول رقم  یتبین من

، وذلــك لأن معــاملات الارتبــاط بــین البنــود والدرجــة الكلیــة للبعــد )0,01(عنــد مســتوى الدلالــة 

ومنــه فـــإن  )0,673و 0,399(اط جــاءت محصــورة بــینالــذي ینتمــي إلیــه عالیــة،ومعاملات ارتبـــ

 . بنود هذا البعد تتمتع بدرجة عالیة من الصدق
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) أهداف التقویم(قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد الثالث  ):21(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة

  البعد
  رقم البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  البندرقم   النتیجة
قیمة 

  الارتباط
القیمة 

  الاحتمالیة
  النتیجة

  
  

أھداف 
  التقویم

13  0,631  **  0,000 
یوجد ارتباط 

 0,000 **0,609  18  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

14  0,773  **  0,000 
یوجد ارتباط 

 0,004 **0,509  19  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

15  0,666  **  0,000 
یوجد ارتباط 
 0,004 **0,507  20  معنوي یوجد 

یوجد ارتباط 
  )دال(معنوي 

16  0,797  **  0,000 
یوجد ارتباط 

 0,001 **0,576  21  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

17  0,159 0,401 
لا یوجد ارتباط 

غیر (معنوي 
  )دال

        

  .0,01دالة عند مستوى دلالة =  **

  .0,05دالة عند مستوى دلالة =  *

دالة إحصائیة عند مستوى  التقویمأهداف أن كل بنود بعد  )21(یتبین من الجدول رقم 

، وذلك لأن معاملات الارتباط بین البنود والدرجة الكلیة للبعد الـذي ینتمـي إلیـه )0,01(الدلالة 

ومنــه فــإن بنــود هــذا  )0,797و 0,507(عالیــة، حیــث معــاملات الإرتبــاط جــاءت محصــورة بــین

، فجــاءت غیــر دالــة إحصــائیة )17(مــا عــدا البنــد رقــم . البعــد تتمتــع بدرجــة عالیــة مــن الصــدق

، )0,159(حیــث جــاءت قیمتهــا الارتباطیــة كمــا وردت فــي الجــدول أعــلاه  )0,05(عنــد مســتوى 

ـــة  ـــه سیصـــبح البعـــ، )0,401(بقیمـــة احتمالی ـــه وبنـــاءً علی ـــام الباحـــث باســـتبعاده وحذف د وعلیـــه ق

  . بثمانیة بنود بدل تسعة بنود

) وظیفة التقویم(قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد الرابع  ):22(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  
  

  
وظیفة 
  التقویم

22  0,628**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,049  *0,362  27  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط معنوي 

  )دال(

23  0,561**  0,001  
یوجد ارتباط 

  0,011  *0,458  28  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط معنوي 

  )دال(

24  0,408*  0,025  
یوجد ارتباط 

  0,904  0,023  29  )دال(معنوي 
لا یوجد ارتباط 

  )دالغیر (معنوي 

25  0,566**  0,001  
یوجد ارتباط 

  0,003  **0,529  30  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط معنوي 

  )دال(

26  0,384*  0,036  
یوجد ارتباط 

          )دال(معنوي 

  .0,01دالة عند مستوى دلالة =  **

  .0,05دالة عند مستوى دلالة =  *
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دالـة إحصـائیة عنـد مسـتوى أن كل بنود بعد وظیفة التقویم ) 22(یتبین من الجدول رقم 

، وذلك لأن معاملات الارتباط بین البنود والدرجة الكلیة للبعـد الـذي ینتمـي إلیـه )0,01( الدلالة

ومنــه فــإن بنــود هــذا  )0,628و 0,362(عالیــة، حیــث معــاملات الإرتبــاط جــاءت محصــورة بــین

 صـائیا عنـد مسـتوىفلیس دال إح  )29(ما عدا البند رقم .البعد تتمتع بدرجة عالیة من الصدق

بقیمـة احتمالیـة  ،)0,023(حیث جاءت قیمته الارتباطیة كمـا وردت فـي الجـدول أعـلاه  )0,05(

وبناءً علیـــه سیصـــبح البعـــد بثمانیـــة بنـــود بـــدل لیـــه قـــام الباحـــث باســـتبعاده وحذفـــه،،وع)0,904(

  . تسعة

الوضعیة (قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد الخامس  ):23(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة) التقویمیة

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  
  
  

الوضعیة 
  التقویمیة

  )دال(یوجد ارتباط معنوي   0,001  **0,594  37  )دال(معنوي یوجد ارتباط   0,005  **0,498  31

  )غیر دال(لا یوجد ارتباط معنوي   0,101  0,305  38  )دال(یوجد ارتباط معنوي   0,014  *0,446  32

  )دال(یوجد ارتباط معنوي   0,002  **0,540  39  )دال(لا یوجد ارتباط معنوي   0,002  **0,553  33

  )غیر دال(لا یوجد ارتباط معنوي   0,492  0,130  40  )دال(ارتباط معنوي یوجد   0,042  *0,374  34

  )دال(یوجد ارتباط معنوي   0,047  *0,366  41  )دال(یوجد ارتباط معنوي   0,039  *0,378  35

          )دال(یوجد ارتباط معنوي   0,002  **0,535  36

  .0,01دالة عند مستوى دلالة =  **

  .0,05دالة عند مستوى دلالة =  *

دالـة إحصـائیة عنـد ) الوضـعیة التقویمیـة( أن كل بنـود بعـد )23(یتبین من الجدول رقم 

، وذلــك لأن معــاملات الارتبــاط بــین البنــود والدرجــة الكلیــة للبعــد الــذي )0,01( مســتوى الدلالــة

ومنــه فــإن )0,594و 0,366(ینتمــي إلیــه عالیــة، حیــث معــاملات الإرتبــاط جــاءت محصــورة بــین

) 40(و ) 38(مـا عـدا البنـود التـي تحمـل رقمـي .بنود هذا البعد تتمتع بدرجـة عالیـة مـن الصـدق

حیــث جــاءت قیمتهمــا الارتباطیــة كمــا وردت فــي  )0,05(فلیســتا دالتــین إحصــائیا عنــد مســتوى 

لیــه علــى التـوالي، وع) 0,492(، )0,101(بقیمتــین احتمـالیتین  )0,130(، )0,305(الجـدول أعـلاه 

ــاءً علیــه سیصــبح البعــد بتســعة بنــود بــدل إحــدى عشــر  قــام الباحــث باســتبعادهما وحــذفهما وبن

 . بندا
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معاییر (قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد السادس  ):24(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة) ومؤشرات التقویم

  البعد
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
الاحتمال

  یة
  النتیجة

  
  
  

معاییر 
ومؤشرات 

  التقویم

42  0,591**  0,001  
یوجد ارتباط 

  0,014  *0,444  47  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط معنوي 

  )دال(

43  0,466**  0,009  
یوجد ارتباط 

  0,045  *0,369  48  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط معنوي 

  )دال(

44  0,269  0,151  
لا یوجد ارتباط 

  0,028  *0,402  49  )غیر دال(معنوي 
یوجد ارتباط معنوي 

  )دال(

45  0,442*  0,014  
یوجد ارتباط 

  0,005  **0,504  50  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط معنوي 

  )دال(

46  0,557**  0,001  
یوجد ارتباط 

  0,001  **0,565  51  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط معنوي 

  )دال(

  .0,01دالة عند مستوى دلالة =  **

 .0,05دالة عند مستوى دلالة =  *

دالة إحصـائیة ) معاییر ومؤشرات التقویم( أن كل بنود بعد )24(یتبین من الجدول رقم 

، وذلــك لأن معــاملات الارتبــاط بــین البنــود والدرجــة الكلیــة للبعــد )0,01(عنــد مســتوى الدلالــة 

ومنـه )**0,591و*0,369(حیث معاملات الإرتباط جاءت محصـورة بـینالذي ینتمي إلیه عالیة، 

فلـیس ) 44(البنـد الـذي یحمـل رقـم مـا عدا.متـع بدرجـة عالیـة مـن الصـدقفـإن بنـود هـذا البعـد تت

حیث جاءت قیمته الارتباطیة كما وردت في الجـدول أعـلاه  )0,05( دال إحصائیا عند مستوى

، وعلیــه قـام الباحــث باسـتبعاده وحذفـه وبنــاءً علیـه سیصــبح )0,151(،وبقیمـة احتمالیـة )0,269(

  . البعد بتسعة بنود بدل عشرة

  :حساب الثبات. 2.1

   :(Alpha Cronbach)الاتساق الداخلي باستعمال كرونباخ ألفا. 1.2.1

مج²ع ب � ²ع

²ع ك
×

ن

ن��
 1عندما یكون البیانات أكبر من تستخدم معادلة ألفا كرونباخ    ∝ =

-kuder)(ریشاردسونوهي طریقة معدلة من معادلة كودر و ...،1،2،3متدرجة و 

Richardson  21(رقم.(  
  

  .التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءاتألفا لمقیاس  كرونباخمعامل  :)25(جدول رقم 

  معامل كرونباخ ألفا  عدد البنود  مقیاس التحكم المفاھیمي

 0,668  51  الدرجة الكلیة
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ممـا یؤكـد لنـا  )0,668(تسـاوي  أن قیمة كرونباخ ألفا جاءت )25(رقم الجدول  منیظهر 

 .تابمقبول الثأن مقیاس التحكم المفاهیمي 

  :Split-Half)(التجزئة النصفیة. 2.2.1

هذه الطریقة تعتمد على تقسیم مفردات المقیاس إلى قسمین،أو نصفین ثم یجري ربط 

الأولى تحتوي : یتم تقسیم المفردات إلى مجموعتینالدرجات في كلا النصفین،وغالباً ما 

  .)203،ص1999العیسوي،(المفردات ذات الأرقام الفردیة،والثانیة ذات الأرقام الزوجیة

یتم حساب معامل الارتباط بین نصفي الاختبار ثم عمل تعدیل باستخدام معادلة  

الافتراض عند استخدام هذه المعادلة تساوي تباین   Spearman- Brown)(براون /سیبرمان

  .وهذا شرط من شروط التكافؤ –أي تجانس التباین -الدرجات على نصفي الاختبار

اختلاف التباین اختلافا إذا لم یتحقق هذا الافتراض تستخدم معادلة بدیلة تأخذ بالاعتبار و 

معادلات عدیدة لتصحیح  قد أوجد العلماء،و  Gutman)) (جوتمان(هي معادلة جوهریا و 

معامل ثبات نصف الاختبار لیدل على ثبات الاختبار ككل ،حیث تعتمد هذه الطریقة على 

مدى ارتباط الوحدات أو البنود مع بعضها البعض داخل الاختبار،وكذلك ارتباط كل بند مع 

المعادلات استخداما لقیاس التناسق الداخلي  من أكثرو ).08،ص2006السید،(الاختبار ككل 

  ):*( Spearman- Brown)(براون /معادلة سیبرمان: هي

لنحصل على معامل  وفیما یلي یتم التعویض بمعامل الارتباط بین نصفي الاختبار

لكن  ،القدراتتحصیل و وبخاصة في اختبارات ال هي شائعة الاستخدامو .بار ككلثبات الاخت

  .تحت ظروف معینة

المتمثلة في مقیاس التحكم المفاهیمي داة لأب ثبات ااسووفق معادلة بیرسون تمَّ ح

في  )SPSS( باستخدام طریقة التجزئة النصفیة بواسطة برنامجللتقویم وفق المقاربة بالكفاءات 

 .)زوجي 25+فردي  26( :الآلي، وكانت النتائج على النحو الآتي الحاسب

ثبات أداة الدراسة حسب أبعادها باستخدام طریقة التجزئة قیم معامل ): 26(جدول رقم 

  .النصفیة

  معامل جوتمان  براون -معامل سبیرمان   عدد البنود  مقیاس التحكم المفاھیمي

 0,717 0,720  51  الدرجة الكلیة
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 وأبعـــاده لمقیـــاس الـــتحكم المفـــاهیميأن معامـــل الثبـــات  )26(رقـــمویتضـــح مـــن الجـــدول 

 .داةمناسب، مما زاد الثقة في ثبات الأ بطریقة التجزئة النصفیة

  ):التكویني، التجمیعي(لتقویمي الخصائص السیكومتریة لمقیاس الأداء ا. 2

  ):التكوینيالمجال (لتقویمي الخصائص السیكومتریة لمقیاس الأداء ا. 1.2

  :حساب الصدق .1.1.2

  :صدق الخبراء. 1.1.1.2

وقد أظهرت النتائج عند استخدام المعادلتین لحساب درجة الاتفاق بین المحكمین أن 

بالنسبة )%100(،وبالنسبة للبنود)%100و %90(نسبة الصدق الظاهري للبنود قد تراوحت بین 

نته نسب الاتفاق للأبعاد،وبذلك تحققت دلالة الصدق الظاهري للإختبارمن خلال ما بی

  ).الاختبار(،والجدول الآتي یوضح رأي الأساتذة المحكمین على المقیاسالمرتفعة نسبتها

  )المجال التكویني(حول أبعاد مقیاس الأداء التقویمي نسبة اتفاق المحكمین ) : 27(جدول رقم

  )10= عینة الأساتذة المحكمین (                      

نسبة   یعدل  لا یقیس  یقیس  الأبعاد  المقیاس
  الاتفاق

 الأداء
التقویمي 

المجال (
  )التكویني

 %100  00  00/10  10/10  بعد التخطیط للتقویم
 %100  00  00/10  10/10  بعد الاستمراریة
 %100  00  00/10  10/10  البعد البنائي 
 %100  00  00/10  10/10  البعد التفاعلي
 %100  00  00/10  10/10  البعد الأداتي 

 %100  00  00/10  10/10  البعد المرجعي

قد بلغت  )06(أن نسبة آراء الخبراء الموافقین على أبعاد المقیاس الستة )27(یتضح من خلال الجدول رقم 

المجال (و علیه قد تم قبول الأداة كما هي دون استبعاد أي بعد من أبعاد الأداء التقویمي )100%(

  ).التكویني

لاوشي (لحساب معامل الاتفاق بین المحكمین على مدى تمثیل البند لبعده وللإختبار ككل تم استخدام معادلة و 

LAWSHE ) (*(.وهذه نتائجها بحسب الجدو الآتي:  

  

  .معامل الاتفاق بین المحكمین على مدى تمثیل البند لبعده وللإختبار ككل):28(جدول رقم 

  البنود  المقیاس
  )التالیةتمثلھا الأرقام (

نسبة   یعدل  لا یقیس  یقیس
  الاتفاق

  
الأداء التقویمي 

المجال (
  )التكویني

1.2.3.4.5.6.7.8.9.38  9/10  1/10  00/10  90%  
13,14,15,16,17,18,25,33 .40,41.42.43,  9/10  01/10  00/10  90%  

10.11.12.19.24.28.29.31.34.35.39.  10/10  00/10  02/10  100  
20.21.22.23  10/10  00/10  01/10  100  

30.32.37  10/10  00/10  00/10  100  
26.27.36.44  10/10  00/10  02/10  100  
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قد بلغت ) 44(أن نسبة آراء الخبراء الموافقین على بنود المقیاس ) 28(یتضح من خلال الجدول رقم 

  .علیه قد تم قبول الأداة كما هي دون استبعاد أي بند من بنود الأداء التقویمي و )100%(

  ):المجال التكویني(صدق الاتساق الداخلي . 2.1.1.2

 )للتقویم التخطیط( قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد الأول ):29(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  
  
  بعد

  التخطیط 
  للتقویم

01  0,531**  0,003  
یوجد ارتباط 

  0,056  0,352  06  )دال(معنوي 
لا یوجد ارتباط 

  )غیر دال(معنوي 

02  0,397*  0,030  
یوجد ارتباط 

  0,016  *0,436  07  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

03  0,366*  0,047  
یوجد ارتباط 

  0,006  **0,486  08  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

04  0,485**  0,007  
یوجد ارتباط 

  0,034  *0,388  09  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

05  0,531**  0,003  
یوجد ارتباط 

  0,003  **0,527  38  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

  .0,01دالة عند مستوى دلالة =  **

  .0,05دالة عند مستوى دلالة =  *

دالــة إحصــائیة عنــد ) التخطــیط للتقــویم( أن كــل بنــود بعــد ) 29( الجــدول رقــم یتبــین مــن

، وذلــك لأن معــاملات الارتبــاط بــین البنــود والدرجــة الكلیــة للبعــد الــذي ینتمــي إلیــه )0,01(مســتوى الدلالــة 

البعـد تتمتـع بدرجـة عالیـة ومنـه فـإن بنـود هـذا  )0,531و 0,366(ومعاملات الارتباط محصورة بـین عالیة،

 )0,05(، غیــر دال إحصــائیا عنــد مســتوى  )06(مــا عــدا البنــد الــذي یحمــل رقــم . مــن الصــدق

، ) 0,056(بقیمة احتمالیـة  )0,352(حیث جاءت قیمته الارتباطیة كما وردت في الجدول أعلاه

 .بنود بعد بتسعة بنود بدل عشرةسیصبح ال وعلیه قام الباحث باستبعاده وحذفه وبناءً علیه

 )الاستمراریة(الثاني قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد  ):30(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  
  
  
  
  
بعد 

  الاستمراریة

13  0,491**  0,006  
یوجد ارتباط 

  0,000  **0,778  25  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

14  0,418*  0,022  
یوجد ارتباط 

  0,000  **0,637  33  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

15  0,470**  0,009  
یوجد ارتباط 

  0,006  **0,491  40  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

16  0,848**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,137  0,278  41  )دال(معنوي 
لا یوجد ارتباط 

  )غیر دال(معنوي 

17  0,827**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,000  **0,848  42  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

18  0,697**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,034  *0,389  43  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 
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دالـة إحصـائیة عنـد مسـتوى  )الاسـتمراریة بعـد(أن كـل بنـود  )30(الجـدول رقـم  یتبـین مـن

، وذلك لأن معاملات الارتباط بین البنود والدرجة الكلیة للبعد الـذي ینتمـي إلیـه )0,01(الدلالة 

ومنــه فــإن بنــود هــذا البعــد تتمتــع  )0,848و 0,389(عالیــة، ومعــاملات الارتبــاط محصــورة بــین

، غیـــر دال إحصـــائیا عنـــد  )41(مـــا عـــدا البنـــد الـــذي یحمـــل رقـــم . بدرجـــة عالیـــة مـــن الصـــدق

بقیمــة  )0,278(حیــث جــاءت قیمتــه الارتباطیــة كمــا وردت فــي الجــدول أعــلاه )0,05(مســتوى 

ــاءً علیــه سیصــبح البعــد بإحــدى  )0,137(احتمالیــة  ، وعلیــه قــام الباحــث باســتبعاده وحذفــه وبن

 .عشر بندا بدل إثنا عشر

والدرجة  )البنائي(الثالث قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد  ):31(جدول رقم 

  .الكلیة

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  
  
  
  

البعد 
  البنائي

10  0,704**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,000  **0,728  29  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط معنوي 

  )دال(

11  0,419*  0,021  
یوجد ارتباط 

  0,000  **0,763  31  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط معنوي 

  )دال(

12  0,763**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,021  *0,419  34  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط معنوي 

  )دال(

19  0,419*  0,021  
یوجد ارتباط 

  0,025  *0,409  35  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط معنوي 

  )دال(

24  0,642**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,000  **0,789  39  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط معنوي 

  )دال(

28  0,457*  0,011  
یوجد ارتباط 

          )دال(معنوي 

ــد(أن كــل بنــود  )31(الجــدول رقــم  یتبــین مــن ــائي البع دالــة إحصــائیة عنــد مســتوى ) البن

، وذلك لأن معاملات الارتباط بین البنود والدرجة الكلیة للبعد الـذي ینتمـي إلیـه )0,01(الدلالة 

ومنــه فــإن بنــود هــذا البعــد تتمتــع  )0,789و 0,409(عالیــة، ومعــاملات الارتبــاط محصــورة بــین

 . بدرجة عالیة من الصدق

والدرجة  )التفاعلي(الرابع قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد  ):32(جدول رقم 

  .الكلیة

رقم   البعد

  البند

قیمة 

  الارتباط

القیمة 

  الاحتمالیة
  النتیجة

رقم 

  البند

قیمة 

  الارتباط

القیمة 

  الاحتمالیة
  النتیجة

  

  التفاعلي

20  0,477**  0,008  
یوجد ارتباط 

  0,022  *0,417  22  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

21  0,616**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,000  **0,745  23  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 
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دالـة إحصــائیة عنـد مســتوى  )بعـد  التفــاعليال(أن كــل بنـود  )32(الجــدول رقـم  یتبـین مـن

، وذلك لأن معاملات الارتباط بین البنود والدرجة الكلیة للبعد الـذي ینتمـي إلیـه )0,01(الدلالة 

ومنــه فــإن بنــود هــذا البعــد تتمتــع ) 0,745و 0,417(عالیــة، ومعــاملات الارتبــاط محصــورة بــین

 . بدرجة عالیة من الصدق

التكویني (الخامس قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد  ):33(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة )الأداتي

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

التكویني 
  الأداتي

30  0,775**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,002  **0,547  37  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

32  0,419*  0,021  
یوجد ارتباط 

          )دال(معنوي 

 دالــة إحصــائیة عنــد مســتوى )التكــویني الأداتــي البعــد(أن كــل بنــود  )33(الجــدول رقــم  یتبــین مــن

ینتمـي إلیـه  وذلك لأن معاملات الارتباط بین البنود والدرجة الكلیة للبعـد الـذي، )0,01(الدلالة 

ومنــه فــإن بنــود هــذا البعــد تتمتــع  )0,775و 0,419(عالیــة، ومعــاملات الارتبــاط محصــورة بــین

 . بدرجة عالیة من الصدق

التكویني (السادس قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد  ):34(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة )المرجعي

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  

التكویني 

  المرجعي

26  0,399*  0,029  
یوجد ارتباط 

  0,001  **0,596  36  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

27  0,552**  0,002  
یوجد ارتباط 

  0,018  *0,428  44  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

  

دالــة إحصــائیة عنــد ) المرجعــي التكوینيالبعــد(أن كــل بنــود  )34(الجــدول رقــم  یتبـین مــن

یــة للبعــد الــذي ، وذلــك لأن معــاملات الارتبــاط بــین البنــود والدرجــة الكل)0,01(مســتوى الدلالــة 

ومنه فـإن بنـود هـذا البعـد ) 0,596و 0,399(ومعاملات الارتباط محصورة بینینتمي إلیه عالیة،

 . تتمتع بدرجة عالیة من الصدق
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  :الثباتحساب  .2.1.2

  ):المجال التكویني(الاتساق الداخلي باستعمال كرونباخ ألفا للأداء التقویمي . 1.2.1.2

  .)المجال التكویني(قیاس الأداء التقویمي لمباخ ألفا معامل كرون): 35(جدول رقم 

  معامل كرونباخ ألفا  عدد البنود  )المجال التكویني(مقیاس الأداء التقویمي 

 0,887  44  الدرجة الكلیة

ممـا یؤكـد لنـا أن  )0,887(قیمـة كرونبـاخ ألفـا والتـي تسـاوي  )35(رقـم یظهر لنا الجـدول

 .ثابت) المجال التكویني(مقیاس الأداء التقویمي 

  ):التكوینيالمجال (التجزئة النصفیة . 2.2.1.2

وهــذه الطریقــة تعتمــد علــى تقســیم مفــردات المقیــاس إلــى قســمین، أو نصــفین ثــم یجــري 

الأولى تحتـوي : ربط الدرجات في كلا النصفین، وغالباً ما یتم تقسیم المفردات إلى مجموعتین

ثلـة المفردات ذات الأرقام الفردیة، والثانیة ذات الأرقام الزوجیة، وتـمَّ حسـاب ثبـات الأداة المتم

فــي ) SPSS(باســتخدام طریقــة التجزئــة النصــفیة بواســطة برنــامج  الأداء التقــویميفــي مقیــاس 

  :الحاسب الآلي، وكانت النتائج على النحو الآتي

ـــیم معامـــل ثبـــات أداة الدراســـة حســـب): 36(جـــدول رقـــم  ـــة ق  أبعادهـــا باســـتخدام طریقـــة التجزئ

  .النصفیة

المجال (قیاس الأداء التقویمي م

  )التكویني
  معامل جوتمان  براون -معامل سبیرمان   عدد البنود

 0,870 0,876  44  الدرجة الكلیة

ــــویميأن معامــــل الثبــــات  )36(رقــــمویتضــــح مــــن الجــــدول   وأبعــــاده لمقیــــاس الأداء التق

 .داةمناسب، مما زاد الثقة في ثبات الأ بطریقة التجزئة النصفیة) المجال التكویني(

  ):المجال التجمیعي(لمقیاس الأداء التقویمي الخصائص السیكومتریة . 2.2

  :حساب الصدق. 1.2.2

  :صدق الخبراء. 1.1.2.2

وقد أظهرت النتائج عند استخدام المعادلتین لحساب درجة الاتفاق بین المحكمین أن 

بالنسبة )%100(بالنسبة للبنود ،و)%100و%90(نسبة الصدق الظاهري للبنود قد تراوحت بین 

تحققت دلالة الصدق الظاهري للإختبارمن خلال ما بینته نسب الاتفاق للأبعاد،وبذلك 

 ).الاختبار(المرتفعة نسبتها ،والجدول الآتي یوضح رأي الأساتذة المحكمین في المقیاس
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  )المجال التكویني(حول أبعاد مقیاس الأداء التقویمي نسبة اتفاق المحكمین ) :37( جدول رقم

  )10= عینة الأساتذة المحكمین (                      

نسبة   یعدل  لا یقیس  یقیس  الأبعاد  المقیاس
  الاتفاق

الأداء 
التقویمي 

المجال (
  )التجمیعي

 %100  01  00/10  10/10  بعد الشمولیة
 %100  01  00/10  10/10  البعد الموضوعي

 %100  01  00/10  10/10  التجمیعي البعد الأداتي
 %100  01  00/10  10/10  التجمیعي المرجعي البعد

أن نسبة آراء الخبراء الموافقین على أبعاد المقیاس  )37(یتضح من خلال الجدول رقم 

وعلیه قد تم قبول الأداة كما هي دون استبعاد أي بعد من )%100(قد بلغت  )04(لأربعةا

  ).المجال التجمیعي(أبعاد الأداء التقویمي 

لحساب معامل الاتفاق بین المحكمین على مدى تمثیل البند لبعده وللإختبار ككل تم استخدام و 

  :وهذه نتائجها بحسب الجدول الآتي)*) ( LAWSHEلاوشي (معادلة 

  .معامل الاتفاق بین المحكمین على مدى تمثیل البند لبعده وللإختبار ككل): 38(جدول رقم

  البنود  المقیاس
  )التالیةتمثلھا الأرقام (

نسبة   یعدل  لا یقیس  یقیس
  الاتفاق

الأداء التقویمي 
المجال (

  )التجمیعي

1.10.11  10/10  00/10  00/10  100%  
.14.15  10/10  00/10  00/10  100%  

2.4.5.6.7.8.12.13  09/10  01/10  00/10  90%  
3.9  10/10  00/10  01/10  100  

أن نسبة آراء الخبراء الموافقین على بنود المقیاس ) 38(یتضح من خلال الجدول رقم 

و علیه قد تم قبول الأداة كما هي دون استبعاد أي بند من بنود )%100(قد بلغت ) 15(الستة

  ).المجال التجمیعي(الأداء التقویمي 

  ):التجمیعيالمجال (صدق الاتساق الداخلي . 2.1.2.2

والدرجة ) الشمولیة(لبنود البعد الأول قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون  ):39(جدول رقم 

  .الكلیة

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  
  الشمولیة

01  0,538**  0,002  
یوجد ارتباط 

  0,000 0,767**  11  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

10  0,754**  0,000  
یوجد ارتباط 

          )دال(معنوي 

  .0,01دالة عند مستوى دلالة =  **

 .0,05دالة عند مستوى دلالة =  *

ــد(أن كــل بنــود  )39( الجــدول رقــم یتبــین مــن دالــة إحصــائیة عنــد مســتوى  )الشــمولیة بع

، وذلك لأن معاملات الارتباط بین البنود والدرجة الكلیة للبعد الـذي ینتمـي إلیـه )0,01(الدلالة 
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ومنــه فــإن بنــود هــذا البعــد تتمتــع بدرجــة )0,767و  0,638(عالیــة، حیــث جــاءت محصــورة بــین

  . عالیة من الصدق

 )الموضوعي(قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد الثاني  ):40(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  الموضوعي
14  0,789**  0,000  

یوجد ارتباط 
  )دال(معنوي 

15  0,703**  0,000  
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

دالـة إحصـائیة عنـد مسـتوى  )الموض�وعيالبعد(أن كـل بنـود  )40(الجدول رقم  یتبین من

، وذلك لأن معاملات الارتباط بین البنود والدرجة الكلیة للبعد الـذي ینتمـي إلیـه )0,01(الدلالة 

ومنــه فــإن بنــود هــذا البعــد تتمتــع بدرجــة  )0,789و  0,703(عالیــة، حیــث جــاءت محصــورة بــین

  . عالیة من الصدق

) التجمیعي الأداتي(قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد الثالث  ):41(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  
  

التجمیعي 
  الأداتي

02  0,451*  0,012  
یوجد ارتباط 

  0,023  *0,414  07  )دال( معنوي
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

04  0,676**  0,000  
لا یوجد ارتباط 

  0,042  *0,374  08  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

05  0,532**  0,002  
لا یوجد ارتباط 

  0,000  **0,598  12  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

06  0,598**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,052  0,358  13  )دال( معنوي
لا یوجد ارتباط 

غیر (معنوي 
  )دال

  

دالــة إحصــائیة عنــد  )التجمیع��ي الأدات��ي بع��د(أن كــل بنــود  )41(الجــدول رقــم  یتبــین مــن

، وذلــك لأن معــاملات الارتبــاط بــین البنــود والدرجــة الكلیــة للبعــد الــذي )0,01(مســتوى الدلالــة 

ومنـه فـإن بنـود هـذا البعـد تتمتـع )0,767و  0638(ینتمي إلیه عالیة، حیث جاءت محصورة بـین

) 0,05(لــیس دال إحصــائیا عنــد مســتوى دلالــة)13(ماعــدا البنــد رقــم.بدرجــة عالیــة مــن الصــدق

، ) 0,052(بقیمـة احتمالیـة ) 0,358(حیث جاءت قیمته الارتباطیة كما وردت في الجدول أعلاه

 .البعد بسبعة بنود بدل ثمانیةوعلیه قام الباحث باستبعاده وحذفه وبناءً علیه سیصبح 
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التجمیعي (قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد الرابع  ):42(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة) المرجعي

  الیعد
  رقم البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

التجمیعي 
  المرجعي

03  0,816**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,000  **0,746  09  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

دالـة إحصـائیة عنـد ) التجمیع�ي بع�د المرجع�يال(أن كـل بنـود  )42(الجـدول رقـم  یتبین من

للبعــد الــذي ، وذلــك لأن معــاملات الارتبــاط بــین البنــود والدرجــة الكلیــة )0,01( مســتوى الدلالــة

ومنـه فـإن بنـود هـذا البعـد  )**0,816و  **0,746( ینتمي إلیه عالیة، حیث جاءت محصـورة بـین

 . تتمتع بدرجة عالیة من الصدق

  :حساب الثبات. 2.2.2

  ):المجال التجمیعي(الاتساق الداخلي باستعمال كرونباخ ألفا . 1.2.2.2

  .)المجال التجمیعي(معامل كرونباخ ألفا لمقیاس الأداء التقویمي ): 43(جدول رقم 

  معامل كرونباخ ألفا  عدد البنود  )المجال التجمیعي(الأداء التقویمي 

  0,673  15  الدرجة الكلیة

ممـا یؤكـد  )**0,673(تسـاوي  قیمـة كرونبـاخ ألفـا جـاءتأن  )43(رقـم الجدول یظهر من

 .ثباتا مقبولا ثابت) المجال التجمیعي(لنا أن مقیاس الأداء التقویمي 

  ):المجال التجمیعي(التجزئة النصفیة . 2.2.2.2

وهذه الطریقة تعتمد على تقسیم مفردات المقیاس إلى قسمین، أو نصفین ثم یجري ربط 

الأولى تحتوي : الدرجات في كلا النصفین، وغالباً ما یتم تقسیم المفردات إلى مجموعتین

المفردات ذات الأرقام الفردیة، والثانیة ذات الأرقام الزوجیة، وتمَّ حساب ثبات الأداة المتمثلة 

في  )SPSS(باستخدام طریقة التجزئة النصفیة بواسطة برنامج  الأداء التقویميس في مقیا

   :الحاسب الآلي، وكانت النتائج على النحو الآتي

   Reliability Coefficient  = r

r

1

2
    

  .النصفیةقیم معامل ثبات أداة الدراسة حسب أبعادها باستخدام طریقة التجزئة ): 44(جدول رقم 

  عدد البنود  )المجال التجمیعي(الأداء التقویمي 
 -معامل سبیرمان 

  براون
  معامل جوتمان

 0,749 0,771  15  الدرجة الكلیة
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 وأبعــــاده لمقیــــاس الأداء التقــــویميأن معامــــل الثبــــات  )44(رقــــمویتضــــح مــــن الجــــدول 

  .داةمناسب، مما زاد الثقة في ثبات الأ بطریقة التجزئة النصفیة) المجال التجمیعي(

  :الخصائص السیكومتریة لمقیاس اتجاهات المعلمین نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات. 3

  :حساب الصدق. 1.3

  :صدق الخبراء. 1.1.3

وقد أظهرت النتائج عند استخدام المعادلتین لحساب درجة الاتفاق بین المحكمین أن 

بالنسبة للبنود )%100و %90(نسبة الصدق الظاهري للبنود قد تراوحت بین 

بالنسبة للأبعاد،وبذلك تحققت دلالة الصدق الظاهري للمقیاس من خلال ما بینته )%100(،و

دول الآتي یوضح رأي الأساتذة المحكمین على نسب الاتفاق المرتفعة نسبتها ،والج

  ).الاختبار(المقیاس

  نسبة اتفاق المحكمین حول أبعاد مقیاس الاتجاهات ) :45( جدول رقم

  )10= عینة الأساتذة المحكمین (                      

نسبة   یعدل  لا یقیس  یقیس  الأبعاد  المقیاس
  الاتفاق

  
  

  الاتجاھات

 %100  00  00/10  10/10  الأھداف والغایات
 %100  02  00/10  10/10  الأسالیب والطرائق

 %100  00  00/10  10/10  علاقة المعلم بالتقویم
 %100  01  00/10  10/10  علاقة المتعلم بالتقویم

 %100  01  00/10  10/10  الانتقال إلى مقاربة جدیدة

أبعاد المقیاس  أن نسبة آراء الخبراء الموافقین على )45( یتضح من خلال الجدول رقم

و علیه قد تم قبول الأداة كما هي دون استبعاد أي بعد من )%100(قد بلغت  )06(الستة

ولحساب معامل الاتفاق بین المحكمین على مدى . أبعاد مقیاس الاتجاهات نحو التقویم

  .)*) ( LAWSHEلاوشي (تمثیل البند لبعده وللمقیاس ككل تم استخدام معادلة 

  .معامل الاتفاق بین المحكمین على مدى تمثیل البند لبعده وللمقیاس ككل):46(جدول رقم

  البنود  المقیاس
  )تمثلھا الأرقام التالیة(

نسبة   یعدل  لا یقیس  یقیس
  الاتفاق

  
  

  الاتجاھات

1 ،3 ،16 ،28 ،30 ،34  10/10  00/10  01/10  100%  
8 ،9 ،13 ،21 ،23 ،29 ،32 ،35  10/10  00/10  00/10  100%  

6 ،25 ،31 ،33  10/10  00/10  02/10  %100 
5 ،7 ،11 ،12 ،15 ،17 ،18 ،22 ،24 ،26 ،)27(  09/10  01/10  00/10  90%  

2 ،4 ،10 ،14 ،19 ،20   10/10  00/10  00/10  100%  
1 ،3 ،16 ،28 ،30 ،34  10/10  00/10  02/10  100%  
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 )35(أن نسبة آراء الخبراء الموافقین على بنود المقیاس  )46(یتضح من خلال الجدول رقم 

وعلیه قد تم قبول الأداة كما هي دون استبعاد أي بند من بنود الأداء )%100(قد بلغت 

  ).المجال التكویني(التقویمي 

  :صدق الاتساق الداخلي. 2.1.3

 )الأهداف والغایات( قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد الأول ):47(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  
  

الأھداف 
  والغایات

01  0,413**  0,023  
یوجد ارتباط 

  0,008  **0,474  30  )دال( معنوي
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

03  0,378*  0,039  
یوجد ارتباط 

  0,004  **0,513  34  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

16  0,517**  0,003  
یوجد ارتباط 

          )دال(معنوي 

28  0,444*  0,014  
یوجد ارتباط 

          )دال(معنوي 

  .0,01دالة عند مستوى دلالة ** = 

 .0,05دالة عند مستوى دلالة * = 

دالــة إحصــائیة عنــد  )الأهــداف و الغایــات بعــد( أن كــل بنــود )47(الجــدول رقــم  یتبــین مــن

، وذلــك لأن معــاملات الارتبــاط بــین البنــود والدرجــة الكلیــة للبعــد الــذي )0,01( مســتوى الدلالــة

ومنــه فــإن بنــود هــذا البعــد  )0,517**و *0,378( ینتمـي إلیــه عالیــة، حیــث جــاءت محصــورة بــین

  . تتمتع بدرجة عالیة من الصدق

الأسالیب (الثاني قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد  ):48(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة )والطرائق

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  
  

الأسالیب 
  قوالطرائ

08  0,433*  0,017  
یوجد ارتباط 

  0,005  **0,501  23  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

09  0,420*  0,021  
یوجد ارتباط 

  0,000  **0,607  29  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

13  
0,648*

*  
0,000  

یوجد ارتباط 
  0,002  **0,540  32  )دال(معنوي 

یوجد ارتباط 
  )دال(معنوي 

21  0,426*  0,019  
یوجد ارتباط 

  0,004  **0,507  35  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

  .0,01دالة عند مستوى دلالة =  **

 .0,05دالة عند مستوى دلالة =  *

دالــة إحصــائیة عنــد  )بعــد الأســالیب و الطرائــق(أن كــل بنــود  )48( الجــدول رقــم یتبـین مــن

، وذلــك لأن معــاملات الارتبــاط بــین البنــود والدرجــة الكلیــة للبعــد الــذي )0,01(مســتوى الدلالــة 
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ومنــه فــإن بنــود هــذا البعــد  )0,648و  0,420( ینتمــي إلیــه عالیــة، حیــث جــاءت محصــورة بــین

  . تتمتع بدرجة عالیة من الصدق

علاقة المعلم ( الثالثقیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد  ):49(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة) بالتقویم

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

      النتیجة

علاقة 
المعلم 
 بالتقویم

06  0,522**  0,003  
یوجد ارتباط 

  0,002  **0,536  31  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

      )دال(معنوي 

25  0,690**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,004  **0,508  33  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

      )دال(معنوي 

  .0,01دالة عند مستوى دلالة ** = 

   .0,05دالة عند مستوى دلالة * = 

دالـة إحصـائیة عنـد )بعد علاقـة المعلـم بـالتقویم (أن كل بنود  )49(یتبین من الجدول رقم 

، وذلــك لأن معــاملات الارتبــاط بــین البنــود والدرجــة الكلیــة للبعــد الــذي )0,01(مســتوى الدلالــة 

ومنـه فـإن بنـود هـذا البعـد   )0,690**و **0,522(ینتمي إلیه عالیة، حیث جاءت محصورة بین 

  .تتمتع بدرجة عالیة من الصدق

علاقة المتعلم (الرابع قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد  ):50(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة )بالتقویم

  البعد
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  
  
  

علاقة 
المتعلم 
 بالتقویم

05  0,408*  0,025  
یوجد ارتباط 

  0,000  **0,777  18  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

07  0,879**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,000  **0,879  22  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

11  0,765**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,000  **0,600  24  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

12  0,409*  0,025  
یوجد ارتباط 

  0,000  **0,767  26  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

15 0,777*  0,000  
یوجد ارتباط 

 557, 0  0,112  27  )دال(معنوي 
  لا یوجد ارتباط 

  )غیر دال(معنوي 

17 0,593**  0,001  
یوجد ارتباط 

          )دال(معنوي 

  .0,01دالة عند مستوى دلالة =  **

   .0,05دالة عند مستوى دلالة =  *

دالـة إحصـائیة عنـد ) بالتقویمعلاقة المتعلم بعد  (أن كل بنود )50(یتبین من الجدول رقم 

، لأن معــاملات الارتبــاط بــین البنــود والدرجــة الكلیــة للبعــد الــذي ینتمــي )0,01(مســتوى الدلالــة 

غیــر دال ) 27(مــا عـدا البنــد رقــم ، )0,879و  0,408(إلیـه عالیــة، حیــث جـاءت محصــورة بــین 
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ـــــد مســـــتوى  ـــــة كمـــــا وردت فـــــي الجـــــدول  )0,05(إحصـــــائیا عن ـــــه الارتباطی حیـــــث جـــــاءت قیمت

ـــة  )0,112(أعـــلاه ـــه ) 0,557(بقیمـــة احتمالی ـــه وبنـــاءً علی ـــام الباحـــث باســـتبعاده وحذف ، وعلیـــه ق

  .بندا 11بنود بدل  10سیصبح البعد ب

الانتقال إلى (الخامس قیم الاتساق الداخلي باستعمال معامل بیرسون لبنود البعد  ):51(جدول رقم 

  .والدرجة الكلیة )مقاربة جدیدة

رقم   البعد
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة
رقم 
  البند

قیمة 
  الارتباط

القیمة 
  الاحتمالیة

  النتیجة

  
  

الانتقال 
إلى 

مقاربة 
 جدیدة

02  0,881**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,000  **0,943  09  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

04  0,968**  0,000  
یوجد ارتباط 

  0,034  *0,388  20  )دال(معنوي 
یوجد ارتباط 

  )دال(معنوي 

10  0,848**  0,000  
یوجد ارتباط 

          )دال(معنوي 

14  0,881**  0,000  
یوجد ارتباط 

          )دال(معنوي 

  .0,01دالة عند مستوى دلالة =  **

  .0,05دالة عند مستوى دلالة =  *

دالـة إحصـائیة  )الانتقـال إلـى مقاربـة جدیـدةبعـد (أن كل بنـود  )51(یتبین من الجدول رقم 

، وذلــك لأن معــاملات الارتبــاط بــین البنــود والدرجــة الكلیــة للبعــد )0,01(عنــد مســتوى الدلالــة 

ومنــه فــإن بنــود هــذا   )0,968و  0,388(الــذي ینتمــي إلیــه عالیــة، حیــث جــاءت محصــورة بــین 

  .البعد تتمتع بدرجة عالیة من الصدق

  :الثباتحساب . 2.3

  :الاتساق الداخلي باستعمال كرونباخ ألفا. 1.2.3

  .الاتجاهات نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءاتلمقیاس باخ ألفا معامل كرون): 52(جدول رقم 

  معامل كرونباخ ألفا  عدد البنود  مقیاس الاتجاھات

 0,785  35  الدرجة الكلیة

مما یؤكد أن  )0,785(قیمة كرونباخ ألفا والتي تساوي أن  )52(رقمیظهر لنا الجدول 

  .مقیاس اتجاهات المعلمین نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات ثابت

  :التجزئة النصفیة. 2.2.3

باستخدام طریقة التجزئة  الاتجاهاتتمَّ حساب ثبات الأداة المتمثلة في مقیاس 

 :وكانت النتائج على النحو الآتي في الحاسب الآلي،) SPSS(النصفیة بواسطة برنامج 
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قیم معامل ثبات أداة الدراسة حسب أبعادها باستخدام طریقة التجزئة ): 53(جدول رقم 

  .النصفیة

  عدد البنود  مقیاس الاتجاھات
 –معامل سبیرمان 

  براون
  معامل جوتمان

  0,859  0,862  35  الدرجة الكلیة

بطریقــة  وأبعــاده الاتجاهــاتلمقیــاس أن معامــل الثبــات : )53(رقــمویتضــح مــن الجــدول 

  .داةمناسب، مما زاد الثقة في ثبات الأ التجزئة النصفیة

 :إجراءات الدراسة الأساسیة -6

لاتصال شخصیا بالسادة المفتشین البات لمدیریة التربیة بالمسیلة و بعد تقدیم عدة ط

الطالب  حضورالدراسة و فحوى والغرض من هذه الوالسادة مدیري المدارس وبعد إخبارهم عن 

لدائرة في الموسم وعلى مستوى مجموعة مقاطعات االملتقیات المحلیة  عدیدإلى 

 :ت إجراءات الدراسة الأساسیة كما یليتم. 2017/2018الدراسي

  :اشتملت الدراسة على المتغیرات التالیة: متغیرات الدراسة.1.6

ویم وفــــق المقاربــــة بالكفــــاءات،الأداء الــــتحكم المفــــاهیمي للتقــــ: تشــــملو  :المتغیــــرات الثابتــــة.أ

  .،الاتجاهات نحو التقویم)تكویني،تجمیعي(التقویمي

  :تشملو :المتغیرات المستقلة. ب

 سنة فما فوق21من /سنة20سنة إلى11من /سنوات10سنة إلى 1من ): الأقدمیة(الخبرة سنوات. 

 مؤسسة التكوین: 

   التناوبي(البیداغوجيالتكوین التحضیري /المعاهد التكنولوجیة للتربیة(.  

  :حدود الدراسة الحالیة على ما یأتي تقتصر ا:حدود الدراسة.2.6

  :الحدود الموضوعیة.1.2.6

 هذه الدراسة التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات لدى معلمي  تتناول

  .باتجاهاتهم نحوهدائي وعلاقته بالأداء التقویمي و التعلیم الابت

   :البشریةالحدود .2.2.6

  الأطوار الدراسة الحالیة على سلك الممارسین التربویین المتمثلین في معلمي  تتركز

 .من التعلیم الابتدائي  الثلاثة
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  :الحدود المكانیة. 3.2.6

  الذي یشمل )مة الولایةعاص(إقلیم دائرة المسیلةللدراسة وهو تم تحدید المجال الجغرافي

تربویا للمقاطعات التفتیشیة الخمسة التعلیم الابتدائي المنتمین جمیع معلمي 

  .مدارسة 23و لـــ) 1.3.34.52.61(

  :الحدود الزمانیة.4.2.6

  إلى غایة ) 09/10/2017(هي الفترة التي تبدأ من تم تحدید زمان إجراء الدراسة و

  .تاریخ إتمام جیع بیانات الدراسة )10/02/2018(

  :الدراسةإجراءات تطبیق .3.6

م قـــا ،ییس الثلاثـــة وبعـــد التأكـــد مـــن صـــدقها وثباتهـــابعـــد إتمـــام الصـــیاغة النهائـــة للمقـــا

وذلــك بعــد التســهیلات التــي  ،جـل تطبیقهــا علــى أفــراد العینـةالطالـب بــالاجراءات اللازمــة مــن أ

قـــدمت لـــي مـــن قبـــل جمیـــع المســـؤولین فـــي مدیریـــة التربیـــة والســـادة المفتشـــین وجمیـــع مـــدیري 

كـل ذلـك تـم عـن طریـق الاتصـال المباشـر  ،المنتمـین إلیهـاو كذا المعلمـین بتدائیة المدارس الا

بالسـادة المعلمـین فــي أقسـامهم وحضــور عدیـد الملتقیــات والنـدوات التربویــة والاسـتعانة بــبعض 

ــــى اعتبــــار أن مقیــــاس الأداء  ــــتحكم والاتجاهــــات عل الــــزملاء مــــن أجــــل اســــترجاع مقیاســــي ال

العینـــة  مفتشـــین تربـــویین، وفـــي أقســـام مفـــردات 04لتعـــاون مـــع و باالتقـــویمي طبقتـــه شخصـــیا

اعتمـاد م تمـت إجـراءات انتقـاء المقـاییس و ث).تحلیل محتوى اختبار تحصیلي+ شبكة ملاحظة(

التــــي یـــتم قبولهــــا لعملیــــة التحلیــــل مـــل الاجابــــات والشــــروط و الصـــالح منهــــا ،أي المســــتوفیة كا

 200علــى أساســها كانــت العینــة ترد و حصــائي وإلغــاء مــا هــو غیــر صــالح وبعضــها لــم یســالا

 .مفردة

  :إعدادها للتحلیل الاحصائيإجراءات تفریغ البیانات و . 4.6

تعدد لتم استخدام الحاسوب الآلي في تحلیل البیانات والوصول إلى النتائج نظرا 

متغیرات الدراسة وإنجاز بعض العملیات الریاضیة المطلوبة،وقد تطلب ذلك تجهیز البیانات 

  في نظام الحاسوب تفریغها وفق الأسالیب المتعارف علیهاو 

  :أسالیب المعالجة الاحصائیة. 7

  :على ضوع فرضیات الدراسة و أهدافها،و لمعالجة نتائجها اعتمد الطالب على

 هو المتوسط الحسابيركزیة و أحد مقاییس النزعة الم. 

  هو الانحراف المعیاريأحد مقاییس التشتت و. 
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  الاتساق الداخليالظاهري،و (معاملات الصدق.( 

 ألفا كرونباخ،التجزئة النصفیة(معاملات الثبات.( 

 لتقویم وفق قوتها بین التحكم المفاهیمي لاط بیرسون لتحدید طبیع العلاقة و معامل ارتب

 .لدى معلمي التعلیم الابتدائي اتجاهات نحوهالمقاربة بالكفاءات والأداء التقویمي و 

 
  اتفاق الخبراءمعادلة لاوشي لحساب. 

  و لإجراء العملیات الحسابیة تمّ الاستعانة ببرنامج الرزمة الاحصائیة المستخدمة في

وذلك بادخال البیانات في الحاسب الآلي  spss.v20) (العلوم الانسانیة والاجتماعیة

 .باستخدام كل الدوات الاحصائیة المعالجة لها و السالفة الذكر

  :خلاصة

 لخطوة الأولى منأنه ا أهم الفصول في الدراسة على اعتباریعتبر هذا الفصل من 

تساؤلات الدراسة إجابة على كل و  .اسه تبنى مجریات الفصل المواليعلى أسالشق التطبیقي و 

دقیقة إلى حد ج مضبوطة و حددت الأدوات الإحصائیة المناسبة لها بغیة الوصول إلى نتائ

 . مقبول
 



 

:الفصل السادس  

  ومناقشة�النتائج� عرض�وتحليل

.تم�يد  

.الفرضيات�النتائج����ضوء��مناقشةعرض�وتحليل�و �- 1  

.�ست�تاج�العام- 2  

.ا��اتمة- 3  

.�ق��احات- 4  
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  : مهیدت

إن حلقات الدراسة لا تكتمل إلا بنتائجها،حیـث یـتم مـن خلالهـا التأكـد مـن مـدى صـدق 

فرضــیاتها والإجابــة عــن تســاؤلاتها،ففي هــذا الفصــل ســیتم عــرض نتــائج الدراســة وفــق ترتیــب 

فرضیاتها،حیث یتم عرض نتائج كل فرضیة على حـدا والتعلیـق علیهـا ،ثـم یتبـع ذلـك بمحاولـة 

وإعطـــاء التفســـیرات المناســـبة فـــي ضـــوء الدراســـات الســـابقة والإطـــار النظـــري مناقشـــة النتائج،

للدراســة،ومن ثــم اســتخلاص أهــم الاســتنتاجات التــي تــم التوصــل إلیهــا،والتي فــي ضــوئها تقــدم 

  .جملة من الاقتراحات العملیة

  :عرض نتائج الدراسة المیدانیة :أولا

  :عرض نتائج الفرضیة الرئیسیة الأولى. 1

 للتقـویم المفـاهیمي الـتحكم لا توجـد علاقـة بـین ":ة الرئیسیة الأولـى أنـهتنص الفرضی

ــة وفــق ــدى بالكفــاءات المقارب ــیم معلمــي ل ــأدائهم الابتــدائي التعل  وباتجاهــاتهم التقــویمي وب

  ."نحوه

ویعــرف بأنــه القیمــة ,الارتبــاط المتعــددللإجابــة عــن هــذه الفرضــیة تــم اســتخدام معامــل 

علــى ســبیل المثــال  .متغیــرات وأكثــر)  3(ثــلاث الارتباطیــة بــین العددیــة التــي تقــیس العلاقــة 

 التقـویمي وباتجاهـاتهم والأداء المفـاهیمي للتقـویم وفـق المقاربـة بالكفـاءات الارتباط بـین الـتحكم

ولغــرض إیجــاد معامــل  ،ثلاثــة متغیــرات فقــط ةســادر بصــدد حالــة فــي هــذه ال ن هنــانحــو  ,نحــوه 

  :نتبع الخطوات التالیةلثلاث امتغیرات الالارتباط المتعدد بین 

 والثــاني )المفـاهیمي الـتحكم( ن الأولیامـل الارتبـاط البسـیط بـین المتغیـر حسـاب مع -1

  :)التقویمي الأداء(

  

  

 والثالــث )المفــاهیمي الــتحكم(ن الأولیامــل الارتبــاط البســیط بــین المتغیــر حســاب مع -2

  :)المعلمین اتجاهات(
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 والثالــث )التقــویمي الأداء( ن الثــانيیبــین المتغیــر امــل الارتبــاط البســیط حســاب مع -3

  :)المعلمین اتجاهات(

  

  

  

  :إیجاد معامل الارتباط المتعدد وفق الصیغة التالیة -4

  

  

  : خصائص معامل الارتباط المتعددومن 

بمعنــى أن قیمتــه موجبــة دائمــا أي إن ) 1، 0(أن قیمــة معامــل الارتبــاط المتعــدد تتــراوح بــین  -

  .متغیرات فأكثر هي دائما طردیة)  3 (ثلاث نالعلاقة بی

أن قیمته تزداد كلما ازداد عدد المتغیرات الداخلة في الدراسة بمعنـى إن قیمـة معامـل الارتبـاط  -

  .متغیرات 3متغیرات هي أكبر من قیمة معامل الارتباط المتعدد لـِ  4المتعدد لـِ 

 التحكملة العلاقة الارتباطیة بین معامل الارتباط المتعدد لمعرفة دلا ): 54(جدول رقم 

  .نحوه التقویمي وباتجاهاتهم والأداء المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات

  المعامل  البعد/المتغیر

التحكم 
المفاھیمي 

للتقویم وفق 
المقاربة 
  بالكفاءات

  النتیجة
الأداء 

  التقویمي 
  النتیجة

اتجاھات 
معلمي 
التعلیم 
  الابتدائي

  النتیجة

حكم الت
المفاھیمي 

  للتقویم 

 106,14  المتوسط الحسابي  

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

  
  غیر دالة

  لا توجد علاقة

  
  غیر دالة

  لا توجد علاقة

الانحراف 
  المعیاري

6,622 

  الارتباط

  

0,002  0,051  
  0,047  0,973  القیم الاحتمالیة

  200  200  حجم العینة

  الأداء التقویمي 
  

  المتوسط الحسابي  

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

141,67 

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

  
  دالة

  توجد علاقة

الانحراف 
  المعیاري

7,013 

  0,002  الارتباط
  

0,142*  
  0,045  0,973  القیم الاحتمالیة

  200  200  حجم العینة

اتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي

    المتوسط الحسابي
  

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

  
  دالة

 توجد علاقة

95,65 

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

الانحراف 
  المعیاري

4,531 

  *0,142  0,051  الارتباط
  0,045  0,047  القیم الاحتمالیة  

  200  200  حجم العینة
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 ،)R12 = 0,002( ،)R13 = 0,051( أن) 54(نلاحــظ مــن خــلال الجــدول رقــم  -1

)R23 = 0,142( ومعامــل الارتبــاط )R 123(  المتعــدد قیمتــه بــین الصــفر والواحــد

المحسوبة من الصـیغة  F ، ونقارن قیمة)0,056(وتساوي  الصحیح وهو موجب دائماً 

    .)Ho(الجدولیة فإن كانت أقل نقبل ) F( الریاضیة السابقة مع قیمة

  

  

  .عدد المتغیرات k -: حیث

       - R معامل الارتباط المتعدد.  

ومــــن الصــــیغة أعــــلاه   F )196 ،3 ،0,05(  =8,5264 مـــن الجــــدول نجــــد أن -2

  :المحسوبة) F( ننجد أ

  

  

ــــى  الفرضــــیة الصــــفریة فنقبــــل -65,33019 > 8,5264وبمــــا أن  عــــدم ونســــتدل عل

الــــــتحكم المفــــــاهیمي للتقــــــویم والأداء التقــــــویمي ، وبــــــذلك لا توجــــــد علاقــــــة بــــــین )R(معنویــــــة 

  .وباتجاهاتهم نحوه

  :للرئیسیة الأولى الأولى الفرعیة عرض نتائج الفرضیة .1.1

لا توجـــد علاقـــة بـــین الـــتحكم المفـــاهیمي "الأولـــى علـــى أنـــه  فرعیـــةتـــنص الفرضـــیة ال

ــیم  )تكــویني، تجمیعــي(للتقــویم وفــق المقاربــة بالكفــاءات والأداء التقــویمي  لــدى معلمــي التعل

 :هـوة الدراسة و الأول في إشكالی الاجابة عن التساؤل الفرعي ة إلىتهدف الفرضیو  .الابتدائي

علاقة بین التحكم المفاهیمي للتقـویم وفـق المقاربـة بالكفـاءات والأداء التقـویمي هل توجد "

  ؟لدى معلمي التعلیم الابتدائي )تكویني، تجمیعي(

معیاریـة للتأكد من صدق هذه الفرضیة تم إیجـاد المتوسـطات الحسـابیة والانحرافـات الو 

  .لقیم الاحتمالیة وفقا لوقیم الارتباط 
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 التحكممعامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین ): 55(جدول رقم 

  ).تكویني، تجمیعي(والأداء التقویمي  المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات

  المعامل  البعد/المتغیر
التحكم المفاھیمي للتقویم 

  اربة بالكفاءاتوفق المق

الأداء التقویمي 
التكویني، (

  )التجمیعي
  النتیجة

التحكم المفاھیمي للتقویم 
  وفق المقاربة بالكفاءات

  106,14  المتوسط الحسابي  
  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

  6,622  الانحراف المعیاري
  الارتباط

  

0,002 
 0,973  القیم الاحتمالیة

  200  حجم العینة

  اء التقویمي الأد
  )التكویني، التجمیعي(

  141,67  المتوسط الحسابي  
  7,013  الانحراف المعیاري

 0,002  الارتباط
 0,973  القیم الاحتمالیة  

  200  حجم العینة

 

أعلاه ملخص النتـائج المتعلقـة بعلاقـة الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق )55(رقمجدول الیكشف 

،وقـد أظهـرت نتـائج الدراسـة أن معامـل )تكویني ،تجمیعي(ت بالأداء التقویمي المقاربة بالكفاءا

ــــالأداء التقــــویمي  ــــاءات ب ــــین الــــتحكم المفــــاهیمي للتقــــویم وفــــق المقاربــــة بالكف ــــاط ب قیمــــة الارتب

هــي قیمــة غیــر دالــة إحصــائیا و ) 0,973(وبقیمــة احتمالیــة ).0200(تســاوي  )،تجمیعيتكــویني(

بــین الــتحكم المفــاهیمي  عــدم وجــود علاقــة ارتباطیــةمــا یعنــي م) 0,05( عنــد مســتوى دلالــة 

بذلك تحقـق صـحة الفـرض و ) يتكویني ،تجمیع(للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات بالأداء التقویمي 

 .الأول الفرعي

  :ة الأولىیلرئیسالفرعیة الأولى ل لأولى للفرضیةا جزئیةالفرضیة ال نتائج.1.1.1

التحكم المفاهیمي للتقـویم وفـق  لا توجد علاقة بین":نه الأولى أ تنص الفرضیة الجزئیة

لـدى  )تجمیعيتكـویني،(والأداء التقـویمي  مفاھیم وتعریفات التقویملبعد  تبعا المقاربة بالكفاءات

   .معلمي التعلیم الابتدائي

 معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین بعد مفاهیم): 56(جدول رقم 

  ).تكویني، تجمیعي(والأداء التقویمي  ات التقویموتعریف

  المعامل  البعد/المتغیر
بعد مفاھیم وتعریفات 

  التقویم
الأداء التقویمي 

  )التكویني، التجمیعي(
  النتیجة

بعد مفاھیم وتعریفات 
  التقویم

 13,47  المتوسط الحسابي  
  

  دالة
  توجد علاقة

 1,686  الانحراف المعیاري
  الارتباط

  
0,188**  

  0,008  القیم الاحتمالیة
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  200  حجم العینة

  الأداء التقویمي 
  )التكویني، التجمیعي(

  141,67  المتوسط الحسابي  
  7,013  الانحراف المعیاري

  **0,188  الارتباط
  0,008  القیم الاحتمالیة  

  200  حجم العینة

  ** )0.01(العلاقة الثنائیة  دالة عند مستوى 

أعلاه ملخص النتائج المتعلقة بعلاقة التحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق )56( رقم جدولالیكشف 

وفقـا لبعـد مفـاهیم وتعریفـات التقـویم ،وقـد ) تكویني ،تجمیعي(المقاربة بالكفاءات بالأداء التقویمي 

اربــة أظهــرت نتــائج الدراســة أن معامــل قیمــة الارتبــاط بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم وفــق المق

التقـــویم  تســـاوي  مفـــاهیم وتعریفـــاتوفقـــا لبعـــد ) تكـــویني ،تجمیعـــي(بالكفـــاءات بـــالأداء التقـــویمي 

) 0,01(دالـة إحصـائیا عنـد مسـتوى دلالـة  وهي قیمـة) 0,008(وبقیمة احتمالیة) **0.188(

 بین التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات بالأداء وجود علاقة ارتباطیةمما یعني 

حة وفقـــا لبعــد مفـــاهیم وتعریفــات التقـــویم، وبــذلك لـــم یتحقــق صـــ) تكـــویني ،تجمیعــي(التقــویمي 

 .الأول الفرض الجزئي

  :ة الأولىیلرئیسالفرعیة الأولى ل للفرضیة لثانیةا جزئیةالفرضیة ال نتائج .2.1.1

فـق الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم و لا توجد علاقة بین ":الثانیة أنه  تنص الفرضیة الجزئیة

لـدى  )تكـویني،تجمیعي(والأداء التقـویمي موضوع التقویم ومجالاتھلبعد  تبعاالمقاربة بالكفاءات 

   ."معلمي التعلیم الابتدائي

 معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین بعد موضوع): 57(جدول رقم 

  ).تجمیعيتكویني،(والأداء التقویمي  التقویم ومجالاتھ

  المعامل  البعد/رالمتغی
  بعد موضوع 

  التقویم ومجالاتھ
الأداء التقویمي 

  )التكویني، التجمیعي(
  النتیجة

بعد موضوع التقویم 
  ومجالاتھ

  13,27  المتوسط الحسابي  
  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

  1,485  الانحراف المعیاري
  الارتباط

  

-0,001  
  0,986  القیم الاحتمالیة

  200  حجم العینة

  الأداء التقویمي 
  )التكویني، التجمیعي(

  141,67  المتوسط الحسابي  
  7,013  الانحراف المعیاري

  0,001-  الارتباط
  0,986  القیم الاحتمالیة  

  200  حجم العینة
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أعلاه ملخص النتـائج المتعلقـة بعلاقـة الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق )57(رقم جدولالیكشف 

لبعــد موضـوع ومجــالات التقــویم  تبعــا) تكــویني ،تجمیعـي(ویمي بالكفــاءات بـالأداء التقــالمقاربـة 

،وقـــد أظهـــرت نتـــائج الدراســـة أن معامـــل قیمـــة الارتبـــاط بـــین الـــتحكم المفـــاهیمي للتقـــویم وفـــق 

ــــــة بالكفــــــاءات بــــــالأداء التقــــــویمي  بقیمــــــة و ) -0.001(تســــــاوي ) تكــــــویني ،تجمیعــــــي(المقارب

عـدم ممـا یعنـي ) 0,05( غیر دالة إحصائیا عنـد مسـتوى دلالـة  هي قیمةو ) 0,986(احتمالیة

ارتباطیة بین التحكم المفاهیمي للتقویم وفـق المقاربـة بالكفـاءات بـالأداء التقـویمي  وجود علاقة

وفقا لبعد موضوع ومجالات التقـویم،و بـذلك تحقـق صـحة الفـرض الفرعـي ) تكویني ،تجمیعي(

  .الأول

  :ة الأولىیلرئیسالفرعیة الأولى ل للفرضیة لثالثةا ةجزئیالفرضیة ال نتائج. 3.1.1

التحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق لا توجد علاقة بین  ":الثالثة أنه الجزئیةتنص الفرضیة 

لـدى معلمـي ) تكـویني، تجمیعـي(والأداء التقـویمي  أهداف التقویمبعد ل تبعا المقاربة بالكفاءات

   ."التعلیم الابتدائي

أھداف امل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین بعد مع): 58(جدول رقم 

  ).تكویني، تجمیعي(والأداء التقویمي  التقویم

  بعد أھداف التقویم  المعامل  البعد/المتغیر
الأداء التقویمي 

  )التكویني، التجمیعي(
  النتیجة

  بعد أھداف التقویم

  20,36  المتوسط الحسابي  
  

  غیر دالة
  قةلا توجد علا

  2,107  الانحراف المعیاري

  الارتباط

  

0,009 

 0,903  القیم الاحتمالیة
  200  حجم العینة

  الأداء التقویمي 
  )التكویني، التجمیعي(

  141,67  المتوسط الحسابي  
  7,013  الانحراف المعیاري

 0,009  الارتباط

 0,903  القیم الاحتمالیة  

  200  حجم العینة

 

أعلاه ملخص النتـائج المتعلقـة بعلاقـة الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق )58(رقم جدولالیكشف 

وفقـا لبعـد أهـداف التقـویم ،وقـد أظهـرت )تكویني ،تجمیعي(المقاربة بالكفاءات بالأداء التقویمي 

ءات نتائج الدراسة أن معامل قیمة الارتباط بین الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق المقاربـة بالكفـا

وبقیمـــة ) 0.009(وفـــق لبعـــد أهـــداف التقـــویم  تســـاوي )تكـــویني ،تجمیعـــي(بـــالأداء التقـــویمي 
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عـدم ممـا یعنـي ) 0,05( وهي قیمة غیر دالة إحصائیا عنـد مسـتوى دلالـة ) 0,903(احتمالیة

ارتباطیة بین التحكم المفاهیمي للتقویم وفـق المقاربـة بالكفـاءات بـالأداء التقـویمي  وجود علاقة

 .الثالث تحقق صحة الفرض الجزئيویم، وبذلك یوفقا لبعد أهداف التق) ي ،تجمیعيتكوین(

  :ة الأولىیلرئیسالفرعیة الأولى ل للفرضیة لرابعةا جزئیةالفرضیة ال نتائج. 4.1.1

التحكم المفاهیمي للتقویم وفق لا توجد علاقة بین :" الرابعة أنه تنص الفرضیة الجزئیة

لـدى معلمـي ) تكـویني، تجمیعـي(والأداء التقـویمي  وظیفة التقـویمبعد تبعا ل المقاربة بالكفاءات

   ."التعلیم الابتدائي

وظیفة معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین بعد ): 59(جدول رقم 

  ).تكویني، تجمیعي(والأداء التقویمي  التقویم

  بعد وظیفة التقویم  المعامل  البعد/المتغیر
تقویمي الأداء ال

  )التكویني، التجمیعي(
  النتیجة

  بعد وظیفة التقویم

  18,91  المتوسط الحسابي  
  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

  2,505  الانحراف المعیاري
  الارتباط

  

-0,038 
 589, ,0  القیم الاحتمالیة

  200  حجم العینة

  الأداء التقویمي 
  )التكویني، التجمیعي(

  141,67  المتوسط الحسابي  
  7,013  الانحراف المعیاري

 0,038-  الارتباط
 0,589  القیم الاحتمالیة  

  200  حجم العینة
 

أعلاه ملخص النتـائج المتعلقـة بعلاقـة الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق )59(رقم جدولالیكشف 

التقـویم ،وقـد أظهـرت وفقـا لبعـد وظیفـة )تكـویني ،تجمیعـي(المقاربة بالكفاءات بالأداء التقویمي 

نتائج الدراسة أن معامل قیمة الارتباط بین الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق المقاربـة بالكفـاءات 

ـــا لبعـــد وظیفـــة التقـــویم  تســـاوي )تكـــویني ،تجمیعـــي(بـــالأداء التقـــویمي  وبقیمـــة ) -0.038(وفق

عـدم ا یعنـي ممـ) 0,05( وهي قیمة غیر دالة إحصائیا عنـد مسـتوى دلالـة ) 0,589(احتمالیة

بین التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربـة بالكفـاءات بـالأداء التقـویمي  وجود علاقة ارتباطیة

  .الرابع م، و بذلك یتحقق صحة الفرض الجزئيلبعد وظیفة التقوی تبعا )تكویني ،تجمیعي(
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 :لىة الأو یلرئیسالفرعیة الأولى ل للفرضیة لخامسةا جزئیةالفرضیة ال نتائج. 5.1.1

الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم  لا توجــد علاقــة بــین": الخامســة أنــه تــنص الفرضــیة الجزئیــة

لـدى ) تكـویني، تجمیعـي(والأداء التقـویمي  الوضعیة التقویمیةبعد ل تبعا وفق المقاربة بالكفاءات

   ."معلمي التعلیم الابتدائي

الوضعیة رتباطیة بین بعد معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الا ): 60(جدول رقم 

  ).تكویني، تجمیعي(والأداء التقویمي  التقویمیة

  بعد الوضعیة التقویمیة  المعامل  البعد/المتغیر
الأداء التقویمي 

  )التكویني، التجمیعي(
  النتیجة

  بعد الوضعیة التقویمیة

  21,29  المتوسط الحسابي  
  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

  2,269  الانحراف المعیاري

  الارتباط

  

-0, 064 

 0,372  القیم الاحتمالیة
  200  حجم العینة

  الأداء التقویمي 
  )التكویني، التجمیعي(

  141,67  المتوسط الحسابي  
  7,013  الانحراف المعیاري

 064 ,0-  الارتباط
 0,372  القیم الاحتمالیة  

  200  حجم العینة

لخص النتـائج المتعلقـة بعلاقـة الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق أعلاه م)60(رقم جدولالیكشف 

وفقـــا لبعـــد الوضــــعیة التقویمیـــة ،وقــــد )تكـــویني ،تجمیعــــي(المقاربـــة بالكفـــاءات بــــالأداء التقـــویمي 

أظهــرت نتــائج الدراســة أن معامــل قیمــة الارتبــاط بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم وفــق المقاربــة 

-0.064(وفقا لبعد الوضعیة التقویمیة تسـاوي )كویني ،تجمیعيت(بالكفاءات بالأداء التقویمي 

ممــا ) 0,05( هــي قیمــة غیــر دالــة إحصــائیا عنــد مســتوى دلالــة و  )0,372(بقیمــة احتمالیــةو ) 

بـــین الــتحكم المفـــاهیمي للتقــویم وفـــق المقاربــة بالكفـــاءات  عـــدم وجــود علاقـــة ارتباطیــةیعنــي 

بـذلك یتحقـق صـحة الفـرض التقویمیـة، و  عد الوضـعیةلب تبعا) تكویني ،تجمیعـي(بالأداء التقویمي 

  .الخامس الجزئي

 :ة الأولىیلرئیسالفرعیة الأولى ل للفرضیة لسادسةا جزئیةالفرضیة ال نتائج. 6.1.1

الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم لا توجــد علاقــة بــین  ":تــنص الفرضــیة الفرعیــة السادســة أنــه

) تجمیعيتكـویني،(والأداء التقـویمي  شرات التقـویممعاییر ومؤ بعد ل تبعا وفق المقاربة بالكفاءات

   ."لدى معلمي التعلیم الابتدائي
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معاییر معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین بعد ): 61(جدول رقم 

  ).تكویني، تجمیعي(والأداء التقویمي  ومؤشرات التقویم

  المعامل  البعد/المتغیر
بعد معاییر ومؤشرات 

  ویمالتق
الأداء التقویمي 

  )التكویني، التجمیعي(
  النتیجة

بعد معاییر ومؤشرات 
  التقویم

  18,87  المتوسط الحسابي  
  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

  2,207  الانحراف المعیاري
  الارتباط

  

-0, 035 
 626 ,0  القیم الاحتمالیة

  200  حجم العینة

  الأداء التقویمي 
  )عيالتكویني، التجمی(

  141,67  المتوسط الحسابي  
  7,013  الانحراف المعیاري

 035 ,0-  الارتباط
 626 ,0  القیم الاحتمالیة  

  200  حجم العینة
 

أعلاه ملخص النتـائج المتعلقـة بعلاقـة الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق )61(رقم جدولالیكشف 

وفقـا لبعـد معـاییر ومؤشـرات التقـویم ،وقـد )،تجمیعـيتكـویني (المقاربة بالكفاءات بالأداء التقویمي 

أظهــرت نتــائج الدراســة أن معامــل قیمــة الارتبــاط بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم وفــق المقاربــة 

ـــا لبعـــد معـــاییر ومؤشـــرات التقـــویم  تســـاوي )تكـــویني ،تجمیعـــي(بالكفـــاءات بـــالأداء التقـــویمي  وفق

ـــد مســـتوى دلالـــة  یـــروهـــي قیمـــة غ) 0,626(وبقیمـــة احتمالیـــة) -0.035( ـــة إحصـــائیا عن دال

بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم وفــق المقاربــة  عــدم وجــود علاقــة ارتباطیــةممــا یعنــي ) 0,05(

تحقـق بـذلك و لبعـد معـاییر ومؤشـرات التقویم، وفقـا) تكویني ،تجمیعي(بالكفاءات بالأداء التقویمي 

  .السادس جزئيصحة الفرض ال

  :للرئیسیة الأولى ة الثانیةالفرضیة الفرعیعرض نتائج  .2.1

لا توجــد علاقـــة بـــین الـــتحكم المفـــاهیمي : "الثانیـــة علــى أنـــه تــنص الفرضـــیة الفرعیــة

ــاءات واتجاهــات ــة بالكف ــق المقارب ــدائي نحــو التقــویم وفــق  للتقــویم وف ــیم الابت معلمــي التعل

شـكالیة الثـاني فـي إ ة إلـى الاجابـة عـن التسـاؤل الفرعـيوتهـدف الفرضـی ."المقاربـة بالكفـاءات

علاقــة بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم وفــق المقاربــة بالكفــاءات هــل توجــد :" الدراسـة وهــو 

  نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات ؟ معلمي التعلیم الابتدائي واتجاهات
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التحكم معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین ): 62(جدول رقم 

  .نحوهمعلمي التعلیم الابتدائي  اتجاهاتو  وفق المقاربة بالكفاءاتالمفاهیمي للتقویم 

  المعامل  البعد/المتغیر
التحكم المفاھیمي 

للتقویم وفق المقاربة 
  بالكفاءات

اتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي 

  النتیجة

التحكم المفاھیمي 
للتقویم وفق المقاربة 

  بالكفاءات

  106,14  المتوسط الحسابي  
  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

 6,622  الانحراف  المعیاري
  الارتباط

  
0,051 

 0,470  القیم الاحتمالیة
  200  حجم العینة

اتجاھات معلمي التعلیم 
  الابتدائي 

  

 95,65  المتوسط الحسابي  

  
  4,531  الانحراف  المعیاري

 0,051  الارتباط
 0,470  القیم الاحتمالیة

  200  ةحجم العین
 

أعلاه ملخص النتائج المتعلقة بعلاقة التحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق )62( رقم جدولالیكشف 

ـــاءات باتجاهـــات معلمـــي التعلـــیم الابتـــدائي وقـــد أظهـــرت نتـــائج . نحـــو التقـــویم  المقاربـــة بالكف

ـــتحكم المفـــاهیمي للتقـــویم وفـــق المقاربـــة بالكفـــاء ات الدراســـة أن معامـــل قیمـــة الارتبـــاط بـــین ال

ـــــــــــدائي ـــــــــــیم الابت ـــــــــــویم تســـــــــــاوي  باتجاهـــــــــــات معلمـــــــــــي التعل و بقیمـــــــــــة ) 0,051(نحـــــــــــو التق

ممـا یعنـي عـدم ) 0,05( وهـي قیمـة غیـر دالـة إحصـائیا عنـد مسـتوى دلالـة )0,470(احتمالیة

وجود علاقة ارتباطیة بین التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات باتجاهـات معلمـي 

  .الأول فرعيوبذلك تحقق صحة الفرض ال. التقویم  التعلیم الابتدائي نحو

  :ة الأولىیلرئیسالفرعیة الثانیة ل للفرضیة لأولىا جزئیةالفرضیة ال نتائج .1.2.1

لا توجد علاقة بین التحكم المفاهیمي للتقـویم وفـق  ":الأولى أنه ئیةز جتنص الفرضیة ال

  اتجاهــات معلمــي التعلــیم الابتــدائيو  مفــاهیم وتعریفــات التقــویم لبعــد تبعــاالمقاربــة بالكفــاءات 

  ."نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات
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معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین بعد مفاهیم ): 63(جدول رقم 

  .وتعریفات التقویم واتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات

  المعامل  البعد/المتغیر
بعد مفاھیم وتعریفات 

  التقویم
اتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي 

  النتیجة

بعد مفاھیم وتعریفات 
  التقویم

  13,47  المتوسط الحسابي  
  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

  1,686  الانحراف المعیاري
  الارتباط

  

0, 000 
 997 ,0  القیم الاحتمالیة

  200  حجم العینة

  ھات معلمي واتجا
  التعلیم الابتدائي 

  

  95,65  المتوسط الحسابي  
  4,531  الانحراف المعیاري

 000 ,0  الارتباط
 997 ,0  القیم الاحتمالیة  

  200  حجم العینة
 

أعلاه ملخص النتـائج المتعلقـة بعلاقـة الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق )63(رقم جدولالیكشف 

نحو التقویم وفقـا لبعـد مفـاهیم وتعریفـات  باتجاهات معلمي التعلیم الابتدائيالمقاربة بالكفاءات 

وقــد أظهــرت نتــائج الدراســة أن معامــل قیمــة الارتبــاط بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم . التقــویم

نحـــو التقـــویم تبعـــا لبعـــد مفـــاهیم  وفــق المقاربـــة بالكفـــاءات باتجاهـــات معلمـــي التعلـــیم الابتـــدائي

وهـي قیمــة غیــر دالــة إحصــائیا ) 0,997(وبقیمــة احتمالیــة) 0,000(م تســاوي وتعریفـات التقــوی

ممــا یعنــي عــدم وجــود علاقــة ارتباطیــة بــین الــتحكم المفـــاهیمي ) 0,05( عنــد مســتوى دلالــة 

للتقـــویم وفـــق المقاربـــة بالكفـــاءات باتجاهـــات معلمـــي التعلـــیم الابتـــدائي نحـــو التقـــویم وفقـــا لبعـــد 

  .الأول ذلك تحقق صحة الفرض الجزئيوب. ویممفاهیم وتعریفات التق

 :ة الأولىیلرئیسالفرعیة الثانیة ل للفرضیة لثانیةا جزئیةالفرضیة ال نتائج .2.2.1

لا توجد علاقة بین الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق ": الثانیة أنه جزئیةتنص الفرضیة ال

مــي التعلــیم الابتــدائي واتجاهــات معل موضــوع التقــویم ومجالاتــه لبعــد تبعــاالمقاربــة بالكفــاءات 

  . نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات

معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین بعد موضوع ): 64(جدول رقم 

  .التقویم ومجالاته واتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات

  المعامل  البعد/المتغیر
   بعد موضوع

  التقویم ومجالاتھ
واتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي 

  النتیجة

بعد موضوع التقویم 
  ومجالاتھ

  13,27  المتوسط الحسابي  
  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

  1,485  الانحراف المعیاري
  الارتباط

  
-0,071 

 0,316  القیم الاحتمالیة
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  200  حجم العینة

  واتجاھات معلمي 
  الابتدائي التعلیم 

  

  95,65  المتوسط الحسابي  
  4,531  الانحراف المعیاري

 0,071-  الارتباط
 0,316  القیم الاحتمالیة  

  200  حجم العینة

أعلاه ملخص النتـائج المتعلقـة بعلاقـة الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق )64(رقم جدولالیكشف 

ومجالات  موضوعلبعد  تبعانحو التقویم  م الابتدائيالمقاربة بالكفاءات باتجاهات معلمي التعلی

وقــد أظهــرت نتــائج الدراســة أن معامــل قیمــة الارتبــاط بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم . التقــویم

نحــو التقــویم وفقــا لبعــد موضــوع  وفــق المقاربــة بالكفــاءات باتجاهــات معلمــي التعلــیم الابتــدائي

وهـــــي قیمـــــة غیـــــر دالـــــة ) 0,316(حتمالیـــــة وبقیمـــــة ا) -0,071(ومجـــــالات التقـــــویم تســـــاوي 

بــین الـــتحكم  عــدم وجــود علاقـــة ارتباطیــةممـــا یعنــي ) 0,05( إحصــائیا عنــد مســتوى دلالــة 

المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات باتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي نحو التقـویم وفقـا 

  .الثاني وبذلك تحقق صحة الفرض الجزئي. ویملبعد موضوع ومجالات التق

  :ة الأولىیلرئیسالفرعیة الثانیة ل للفرضیة لثالثةا جزئیةالفرضیة ال نتائج .3.2.1

لا توجد علاقة بین التحكم المفاهیمي للتقویم وفق ": الثالثة أنه جزئیةتنص الفرضیة ال 

وفـق واتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي نحو التقـویم  أهداف التقویم لبعد تبعاالمقاربة بالكفاءات

  . المقاربة بالكفاءات

العلاقة الارتباطیة بین بعد أهداف دلالة معامل ارتباط بیرسون لمعرفة ): 65(جدول رقم 

  .التقویم واتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات

  بعد أھداف التقویم  المعامل  البعد/المتغیر
واتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي 

  النتیجة

  بعد أھداف التقویم

  20,36  المتوسط الحسابي  
  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

  2,107  الانحراف المعیاري
  الارتباط

  

0, 166* 
 0,019  القیم الاحتمالیة

  200  حجم العینة

  واتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي 

  

  95,65  المتوسط الحسابي  
  4,531  الانحراف المعیاري

 *166 ,0  الارتباط
 0,019  القیم الاحتمالیة  

  200  حجم العینة

أعلاه ملخص النتـائج المتعلقـة بعلاقـة الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق )65(رقم جدولالیكشف 

. التقـویم أهـدافنحـو التقـویم وفقـا لبعـد  المقاربة بالكفـاءات باتجاهـات معلمـي التعلـیم الابتـدائي
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ـــائج الدراســـة أن معامـــل قیمـــة الارتبـــاط بـــین الـــتحكم المفـــاهیمي للتقـــویم وفـــق وقـــد أظهـــرت  نت

التقــویم  أهــدافنحــو التقــویم وفقــا لبعــد  المقاربــة بالكفــاءات باتجاهــات معلمــي التعلــیم الابتــدائي

دالــة إحصــائیا عنــد مســتوى دلالــة  وهــي قیمــة) 0,019(وبقیمــة احتمالیــة ) *0,166(تســاوي 

بـــین الــــتحكم المفـــاهیمي للتقــــویم وفـــق المقاربــــة  علاقـــة ارتباطیــــةوجــــود ممـــا یعنـــي ) 0,05(

وبـذلك لـم . التقـویم أهـدافبالكفاءات باتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي نحو التقویم وفقـا لبعـد 

  .الثالثیتحقق صحة الفرض الجزئي 

 :ة الأولىیلرئیسالفرعیة الثانیة ل للفرضیة لرابعةا جزئیةالفرضیة ال نتائج .4.2.1

لا توجد علاقة بین التحكم المفاهیمي للتقـویم وفـق  ":الرابعة أنه جزئیةنص الفرضیة الت

واتجاهـات معلمـي التعلـیم الابتـدائي نحـو التقـویم  وظیفـة التقـویم لبعد تبعاالمقاربة بالكفاءات و 

  ."وفق المقاربة بالكفاءات

وظیفة اطیة بین بعد معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتب): 66(جدول رقم 

  معلمي التعلیم الابتدائي نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات واتجاهات التقویم

  بعد وظیفة التقویم  المعامل  البعد/المتغیر

واتجاھات معلمي 
التعلیم الابتدائي 

المرتفعة (
  ) والمنخفضة

  النتیجة

  بعد وظیفة التقویم

  18,91  المتوسط الحسابي  
  

  غیر دالة
  جد علاقةلا تو

  2,505  الانحراف المعیاري
  الارتباط

  

0, 059 
 410 ,0  القیم الاحتمالیة

  200  حجم العینة

  واتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي 

  

  98,51  المتوسط الحسابي  
  4,780  الانحراف المعیاري

 059 ,0  الارتباط
 410 ,0  القیم الاحتمالیة  

  200  حجم العینة
 

أعلاه ملخص النتـائج المتعلقـة بعلاقـة الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق )66(رقم جدولالیكشف 

. التقـویمبعـد وظیفـة ل تبعـانحـو التقـویم  المقاربة بالكفاءات باتجاهات معلمي التعلـیم الابتـدائي

ـــائج الدراســـة أن معامـــل قیمـــة الارتبـــاط بـــین الـــتحكم المفـــاهیمي للتقـــویم  وفـــق وقـــد أظهـــرت نت

. التقـویمبعـد وظیفـة لنحـو التقـویم وفقـا  المقاربة بالكفاءات باتجاهات معلمي التعلـیم الابتـدائي

وهي قیمة غیر دالة إحصائیا عنـد مسـتوى دلالـة ) 0,410(وبقیمة احتمالیة ) 0,059(تساوي 

بـین الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق المقاربـة عـدم وجـود علاقـة ارتباطیـة مما یعني ) 0,05( 
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وبــذلك .التقــویمبعــد وظیفــة لبالكفــاءات باتجاهــات معلمــي التعلــیم الابتــدائي نحــو التقــویم وفقــا 

  .الرابع جزئيتحقق صحة الفرض ال

  :ة الأولىیلرئیسالفرعیة الثانیة ل للفرضیة لخامسةا جزئیةالفرضیة ال نتائج .5.2.1

اهیمي للتقــویم لا توجــد علاقــة بــین الــتحكم المفــ ":الخامســة أنــه جزئیــةتــنص الفرضــیة ال

واتجاهات معلمي التعلیم الابتـدائي نحـو  الوضعیة التقویمیة لبعد تبعاوفق المقاربة بالكفاءات 

  . التقویم وفق المقاربة بالكفاءات

معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین بعد الوضعیة ): 67(جدول رقم 

  .دائي نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءاتمعلمي التعلیم الابت واتجاهاتالتقویمیة 

  بعد الوضعیة التقویمیة  المعامل  البعد/المتغیر
واتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي 

  النتیجة

  بعد الوضعیة التقویمیة

  21,29  المتوسط الحسابي  
  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

  2,269  الانحراف المعیاري
  الارتباط

  

0, 011 
 880 ,0  حتمالیةالقیم الا

  200  حجم العینة

  واتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي 

  ) المرتفعة والمنخفضة(

  95,65  المتوسط الحسابي  
  4,531  الانحراف المعیاري

 011 ,0  الارتباط
 880 ,0  القیم الاحتمالیة  

  200  حجم العینة

لمتعلقـة بعلاقـة الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـق أعلاه ملخص النتـائج ا)67(رقم جدولالیكشف 

بعـــد الوضــــعیة لنحـــو التقـــویم وفقـــا  المقاربـــة بالكفـــاءات باتجاهـــات معلمـــي التعلـــیم الابتــــدائي

وقد أظهرت نتائج الدراسة أن معامـل قیمـة الارتبـاط بـین الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم . التقویمیة

بعــد الوضــعیة لنحــو التقــویم وفقــا  یم الابتــدائيوفــق المقاربــة بالكفــاءات باتجاهــات معلمــي التعلــ

وهــي قیمــة غیــر دالــة إحصــائیا عنــد ) 0,880(وبقیمــة احتمالیــة) 0,011(تســاوي . التقویمیــة

بـین الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم  عـدم وجـود علاقـة ارتباطیـةمما یعنـي ) 0,05( مستوى دلالة 

بعــد الوضــعیة ل تبعــانحــو التقــویم ئي وفــق المقاربــة بالكفــاءات باتجاهــات معلمــي التعلــیم الابتــدا

  .الخامس جزئيوبذلك تحقق صحة الفرض ال.. التقویمیة
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  :ة الأولىیلرئیسالفرعیة الثانیة ل للفرضیة لسادسةا جزئیةالفرضیة ال نتائج .6.2.1

لا توجــد علاقــة بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم  ":السادســة أنــه جزئیــةتــنص الفرضــیة ال

واتجاهـــات معلمـــي التعلــــیم  معـــاییر ومؤشـــرات التقــــویم لبعــــد تبعـــا فـــاءاتوفـــق المقاربـــة بالك

  . "الابتدائي نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات

معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین بعد معاییر ): 68(جدول رقم 

  .المقاربة بالكفاءات ومؤشرات التقویم واتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي نحو التقویم وفق

  المعامل  البعد/المتغیر
بعد معاییر ومؤشرات 

  التقویم
واتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي 

  النتیجة

بعد معاییر ومؤشرات 
  التقویم

  18,87  المتوسط الحسابي  
  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

  2,207  الانحراف المعیاري
  الارتباط

  

-0, 034 
 634 ,0  القیم الاحتمالیة

  200  حجم العینة

  واتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي 

  

  95,65  المتوسط الحسابي  
  4,531  الانحراف المعیاري

 034 ,0-  الارتباط
 634 ,0  القیم الاحتمالیة  

  200  حجم العینة

مي للتقـویم وفـق أعلاه ملخص النتـائج المتعلقـة بعلاقـة الـتحكم المفـاهی)68(رقم جدولالیكشف 

بعد معاییر ومؤشـرات ل تبعـانحو التقویم  المقاربة بالكفاءات باتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي

وقــد أظهــرت نتــائج الدراســة أن معامــل قیمــة الارتبــاط بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم . التقــویم

بعــد معــاییر لوفقــا  نحــو التقــویم وفــق المقاربــة بالكفــاءات باتجاهــات معلمــي التعلــیم الابتــدائي

ــــة ) 0,634(وبقیمــــة احتمالیــــة) -0,034(تســــاوي . ومؤشــــرات التقــــویم وهــــي قیمــــة غیــــر دال

بــین الـــتحكم  عــدم وجــود علاقـــة ارتباطیــةممـــا یعنــي ) 0,05( إحصــائیا عنــد مســتوى دلالــة 

ا المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات باتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي نحو التقـویم تبعـ

 .السادس جزئيوبذلك تحقق صحة الفرض ال. بعد معاییر ومؤشرات التقویمل

   :عرض نتائج الفرضیة الرئیسیة الثانیة. 2

 وفــق للتقــویم المفــاهیمي الــتحكملا توجــد علاقــة بــین :"تــنص الفرضــیة الرئیســیة الثانیــة أنــه 

 تعزى نحوه اتجاهاتهموب التقویمي وبأدائهم الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة

  .الأقدمیة لمتغیر
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 التحكممعامل الارتباط المتعدد لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین ): 69(جدول رقم 

 نحوه تعزى التقویمي وباتجاهاتهم والأداء المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات

  .)سنوات 10من سنة إلى =  الأقدمیة( الأقدمیة لمتغیر

  المعامل  البعد/المتغیر

التحكم المفاھیمي 
للتقویم وفق 

المقاربة 
  بالكفاءات

  النتیجة  الأداء التقویمي   النتیجة

اتجاھات 
معلمي 
التعلیم 
  الابتدائي

  النتیجة

التحكم المفاھیمي 
  للتقویم 

المتوسط 
 106,29  الحسابي  

  غیر دالة
لا توجد 

 علاقة

  
  غیر دالة
لا توجد 

  علاقة

  
  غیر دالة
لا توجد 

  قةعلا

الانحراف 
 6,169  المعیاري

  الارتباط

  

0,044 -0,002 

 0,984 0,682  القیم الاحتمالیة

 90  90  حجم العینة

  الأداء التقویمي 
  

المتوسط 
  الحسابي  

  غیر دالة
لا توجد 

 علاقة

145,04 

  غیر دالة
لا توجد 

 علاقة

  
  غیر دالة
لا توجد 

  علاقة

الانحراف 
 6,978  المعیاري

 0,044  الارتباط

  

0,121 

 0,255 0,682  القیم الاحتمالیة

 90 90  حجم العینة

اتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي

المتوسط 
  الحسابي  

  
  غیر دالة
لا توجد 

 علاقة

  
  غیر دالة
لا توجد 

 علاقة

96,03 

  غیر دالة
لا توجد 

 علاقة

الانحراف 
 4,101  المعیاري

 0,121 0,002-  الارتباط

 0,255 0,984  القیم الاحتمالیة  

 90 90  حجم العینة

 - = R12 = 0,044( ،)R13(أن ) 69(نلاحــظ مــن خــلال الجــدول رقــم  -1

0,002( ،)R23 = 0,121 (ومعامل الارتباط المتعدد )R 123(  قیمته بین الصفر

ـــــــــــارن )0,0446(والواحـــــــــــد الصـــــــــــحیح وهـــــــــــو موجـــــــــــب دائمـــــــــــاً وتســـــــــــاوي  ، ونق

الجدولیة فـإن كانـت ) F( المحسوبة من الصیغة الریاضیة السابقة مع قیمة F قیمة

   ). Ho(أقل نقبل 

  

  

  .عدد المتغیرات k -: حیث

       - R معامل الارتباط المتعدد.  
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ومــــن الصــــیغة أعــــلاه   F )196 ،3 ،0,05(  =8,5264مـــن الجــــدول نجــــد أن  -2

  :وبةالمحس) F(نجد أن 

  

  

ونســتدل علــى عــدم معنویــة  فنقبــل الفرضــیة الصــفریة -65,3313369>  8,5264وبمــا أن 

)R(وبذلك لا توجد علاقة بین التحكم المفـاهیمي للتقـویم والأداء التقـویمي وباتجاهـاتهم نحـوه ، 

   ).سنوات 10من سنة إلى = الأقدمیة ( الأقدمیةتعزى لمتغیر 

 التحكملمتعدد لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین معامل الارتباط ا): 70(جدول رقم 

 نحوه تعزى التقویمي وباتجاهاتهم والأداء المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات

  .)سنة 20إلى  11من =  الأقدمیة( الأقدمیة لمتغیر

  المعامل  البعد/المتغیر

التحكم المفاھیمي 
للتقویم وفق 

المقاربة 
  بالكفاءات

  النتیجة  لأداء التقویمي ا  النتیجة

اتجاھات 
معلمي 
التعلیم 
  الابتدائي

  النتیجة

التحكم المفاھیمي 
  للتقویم 

المتوسط 
  الحسابي  

106,00 

  غیر دالة
لا توجد 

 علاقة

  
  غیر دالة
لا توجد 

  علاقة

  
  غیر دالة
لا توجد 

  علاقة

الانحراف 
  المعیاري

5,483 

  الارتباط

  

-0,144  -0,085 

 0,650 0,440  لاحتمالیةالقیم ا
  31  31  حجم العینة

  الأداء التقویمي 
  

المتوسط 
  الحسابي  

  غیر دالة
لا توجد 

 علاقة

145,68 

  غیر دالة
لا توجد 

 علاقة

  
  غیر دالة
لا توجد 

  علاقة

الانحراف 
  المعیاري

7,391 

 144,-0  الارتباط
  

-0,111 

 0,554 0,440  القیم الاحتمالیة
  31  31  حجم العینة

اتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي

المتوسط 
  الحسابي  

  
  غیر دالة
لا توجد 

 علاقة

  
  غیر دالة
لا توجد 

 علاقة

95,61 

  غیر دالة
لا توجد 

 علاقة

الانحراف 
  المعیاري

3,870 

 0,111- 0,085-  الارتباط
 0,554 0,650  القیم الاحتمالیة  

  31  31  لعینةحجم ا

          ،)R12 = - 0,144( ،)R13 = - 0,085(أن ) 70(نلاحظ من خ�لال الج�دول رق�م -1
)R23 = - 0,111 (ومعامل الارتباط المتعدد )R 123(  قیمتھ بین الصفر والواحد الصحیح
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المحس�وبة م�ن الص�یغة الریاض�یة  F ونق�ارن قیم�ة، )0,17624(وتس�اوي  وھو موجب دائماً 
   ). Ho( الجدولیة فإن كانت أقل نقبل) F( ة مع قیمةالسابق

  
  

  .عدد المتغیرات k -: حیث
       - R معامل الارتباط المتعدد.  
ن ومن الصیغة أع�لاه نج�د أ  F )196 ،3 ،0,05(  =8,5264 من الجدول نجد أن-2

)F (المحسوبة:  
  
  
ع�دم ونستدل على  صفریةالفرضیة ال فنقبل -65,3012779>  8,5264وبما أن  - 2

التق�ویمي  والأداء المفاھیمي للتقویم التحكم، وبذلك لا توجد علاقة بین )R( معنویة
  .)سنة 20سنة إلى  11من =  الأقدمیة(الأقدمیةلمتغیر تعزى نحوه وباتجاھاتھم

 التحكممعامل الارتباط المتعدد لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین ): 71(جدول رقم 

 نحوه تعزى التقویمي وباتجاهاتهم والأداء هیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءاتالمفا

  .)فما فوقسنة  21=  الأقدمیة( الأقدمیة لمتغیر

  المعامل  البعد/المتغیر

التحكم 
المفاھیمي 

للتقویم وفق 
المقاربة 
  بالكفاءات

  النتیجة
الأداء 

  التقویمي 
  النتیجة

اتجاھات 
معلمي 
التعلیم 
  الابتدائي

  لنتیجةا

التحكم 
المفاھیمي 

  للتقویم 

 106,03  المتوسط الحسابي  

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

الانحراف 
  المعیاري

7,540 

  الارتباط

  

0,005 0,117 

 0,307 0,963  القیم الاحتمالیة

  79  79  حجم العینة

  تقویمي الأداء ال
  

  المتوسط الحسابي  

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

143,84 

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

الانحراف 
  المعیاري

6,918 

 0,005  الارتباط

  
0,227* 

 0,044 0,963  القیم الاحتمالیة

  79  79  حجم العینة

اتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي

  لمتوسط الحسابي  ا
  

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

  

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

95,23 

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

الانحراف 
  المعیاري

5,203 

 *0,227 0,117  الارتباط

 0,044 0,307  القیم الاحتمالیة  

  79  79  حجم العینة

، )R12 = 0,005( ،)R13 = 0,117(أن ) 71(نلاحـظ مـن خـلال الجـدول رقـم  -1

)R23 = 0,227 (ومعامـل الارتبـاط المتعـدد )R 123(  قیمتـه بـین الصـفر والواحـد
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المحسـوبة مـن  F ، ونقـارن قیمـة)0,11907(الصحیح وهو موجـب دائمـاً وتسـاوي 

   ). Ho(الجدولیة فإن كانت أقل نقبل ) F( الصیغة الریاضیة السابقة مع قیمة

  
  

  .المتغیراتعدد  k -: حیث

       - R معامل الارتباط المتعدد.  

ومــــن الصــــیغة أعــــلاه   F )196 ،3 ،0,05(  =8,5264مـــن الجــــدول نجــــد أن  -2

) F(نجـــــــــــــــــــــــــــــــد أن   :المحسوبة

  

ونســتدل علــى عــدم معنویــة  فنقبــل الفرضــیة الصــفریة -65,3189484>  8,5264وبمــا أن 

)R(ویم والأداء التقـویمي وباتجاهـاتهم نحـوه ، وبذلك لا توجد علاقة بین التحكم المفـاهیمي للتقـ

  .)سنة فما فوق 21من = الأقدمیة (تعزى لمتغیر الخبرة 

   :الفرضیة الفرعیة الأولى للرئیسیة الثانیةعرض نتائج  .1.2

لا توجد علاقة بین التحكم المفاهیمي للتقـویم وفـق " :أنه تنص الفرضیة الفرعیة الأولى

تعــــزى  )تكـــویني،تجمیعي(لتعلـــیم الابتــــدائي والأداء التقـــویمي ات لــــدى معلمـــي االمقاربـــة بالكفـــاء

  .لمتغیر الأقدمیة

التحكم  معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین )72(جدول رقم 

تعزى لمتغیر ) تكویني، تجمیعي( والأداء التقویمي وفق المقاربة بالكفاءاتالمفاهیمي للتقویم 

  .الأقدمیة

  بعدال/المتغیر
حجم 

  العینة

أبعاد التحكم 

المفاهیمي 

للتقویم وفق 

المقاربة 

  بالكفاءات

  قیمة الارتباط مع

  الأداء التقویمي
  القیمة الاحتمالیة

  مستوى الدلالة

  المعتمد
  النتیجة

 10إلى  0من 

  سنوات
90  

مفاهیم 

وتعریفات 

  التقویم

0,232*  0,028  

0,05  

  توجد علاقة 

موضوع 

التقویم 
  لا توجد علاقة  0,693  0,042
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  ومجالاته

  لا توجد علاقة   0,559  0,062  أهداف التقویم

  لا توجد علاقة   0,777  0,030  وظیفة التقویم

الوضعیة 

  التقویمیة
  لا توجد علاقة   0,858  -0,019

معاییر 

ومؤشرات 

  التقویم

  لا توجد علاقة   0,186  -0,141

  د علاقةلا توج  0,682  0,044  الدرجة الكلیة  90

 20إلى  11من 

  سنة

31  

مفاهیم 

وتعریفات 

  التقویم

0,273  0,137  

0,05  

  لا توجد علاقة

موضوع 

التقویم 

  ومجالاته

  لا توجد علاقة  0,971  0,007

  لا توجد علاقة  0,258  -0,209  أهداف التقویم

  لا توجد علاقة   0,415  -0,152  وظیفة التقویم

الوضعیة 

  التقویمیة
  لا توجد علاقة   0,137  -0,273

معاییر 

ومؤشرات 

  التقویم

  لا توجد علاقة   0,893  -0,025

  لا توجد علاقة  0,440  -0,144  الدرجة الكلیة  31

  79  سنة فأكثر 21

مفاهیم 

وتعریفات 

  التقویم

0,005  0,963  

0,05  

  لا توجد علاقة

موضوع 

التقویم 

  ومجالاته

  لا توجد علاقة  0,371  0,102

  لا توجد علاقة  0,537  -0,071  ف التقویمأهدا

  لا توجد علاقة   0,547  -0,069  وظیفة التقویم

الوضعیة 

  التقویمیة
  لا توجد علاقة   0,789  0,031
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معاییر 

ومؤشرات 

  التقویم

  لا توجد علاقة   0,868  0,019

  لا توجد علاقة   0,503  0,076  الدرجة الكلیة  79

التحكم المفاهیمي للتقویم وفق لاه ملخص النتائج المتعلقة بعلاقة أع)72(رقم جدولالیكشف 

،وقـد )الأقدمیـة( تعـزى لمتغیـر الخبـرة) تكـویني، تجمیعـي(بـالأداء التقـویمي  المقاربة بالكفاءات

أظهــرت نتــائج الدراســة أن معامــل قیمــة الارتبــاط بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم وفــق المقاربــة 

وبحسـب الدرجـة ) الأقدمیـة(تعـزى لمتغیـر الخبـرة)تكویني ،تجمیعي(ویمي بالكفاءات بالأداء التق

الكلیة لكـل مسـتوى مـن مسـتویات الخبـرة ووفقـا لأبعـاد الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم السـتة جـاءت 

الكلیــــــة  و بحســــــاب الـــــدرجات) -0,144و 0,044(بـــــین قیمهــــــا الارتباطیـــــة تتــــــراوح تتـــــراوح 

نجـدها قیمـة غیـر ) -0,144و  0,076(لارتباطیـة  بـین التي تتراوح قیمهـا المستویات الخبرة 

ممـا یعنـي عـدم وجـود علاقـة ارتباطیـة بـین الـتحكم ) 0,05( دالة إحصائیا عند مسـتوى دلالـة 

تعــزى لمتغیــر ) تكــویني ،تجمیعــي(المفــاهیمي للتقــویم وفــق المقاربــة بالكفــاءات بــالأداء التقــویمي 

وجـدیر بالإشـارة أنـه تبـین مـن . فرعـي الأولل،و بـذلك تحقـق صـحة الفـرض ا)الأقدمیة( الخبرة

تجمیعـي (خلال مقارنة معاملات الارتباط بین أبعاد التحكم المفاهیمي للتقویم بـالأداء التقـویمي

أن بعـد التعریفـات والمفـاهیم جـاءت قیمـة )الأقدمیـة(الذي أعـزاه الباحـث لمتغیـر الخبـرة)،تكویني

و المتعلقـة بمسـتوى خبـرة  0.05ند مستوى وهي دالة إحصائیا ع) *0,232(ارتباطه  تساوي 

وهـي نتیجـة جزئیـة لا تـؤثر فـي نتـائج العلاقـة مقارنـة بالنتیجـة الكلیـة ) سـنوات 10إلى  0من (

لكــل مســتوى بمقارنتهــا بالنتیجــة الكلیــة لكــل المســتویات التــي أفضــت إلــى عــدم وجــود علاقــة 

  .ارتباطة

   :الثانیة للرئیسیة الفرضیة الفرعیة الثانیةعرض نتائج  .2.2

لا توجــد علاقــة بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم :"أنــه  تــنص الفرضــیة الفرعیــة الثانیــة

وفـــق المقاربـــة بالكفـــاءات لـــدى معلمـــي التعلـــیم الابتـــدائي واتجاهـــاتهم نحـــو التقـــویم وفـــق 

  .تعزى لمتغیر الأقدمیة المقاربة بالكفاءات
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التحكم العلاقة الارتباطیة بین معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة ): 73(جدول رقم 

 نحو التقویم التعلیم الابتدائي معلميواتجاهات  المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات

  .تعزى لمتغیر الأقدمیة

  البعد/المتغیر
حجم 
  العینة

أبعاد التحكم 
المفاھیمي 
للتقویم وفق 

المقاربة 
  بالكفاءات

  قیمة الارتباط مع
  الاتجاھات

  مالیةالقیمة الاحت
  مستوى الدلالة

  المعتمد
  النتیجة

 10إلى  1من 
  سنوات

90  

مفاھیم 
وتعریفات 

  التقویم
0,070-  0,514  

0,05  

  لا توجد علاقة 

موضوع 
التقویم 
  ومجالاتھ

  لا توجد علاقة   0,957  0,006

  لا توجد علاقة   0,232  0,127  أھداف التقویم
  قة لا توجد علا  0,783  -0,029  وظیفة التقویم

الوضعیة 
  التقویمیة

  لا توجد علاقة   0.500  0.072

معاییر 
ومؤشرات 

  التقویم
  لا توجد علاقة   0,382  -0,093

  لا توجد علاقة   0,984  -0,002  الدرجة الكلیة  90

 20إلى  11من 
  سنة

31  

مفاھیم 
وتعریفات 

  التقویم
0,010-  0,958  

0,05  

  لا توجد علاقة 

موضوع 
التقویم 

  تھومجالا
  لا توجد علاقة   0,880  -0,028

  لا توجد علاقة   0,698  0.072  أھداف التقویم
  لا توجد علاقة   0,882  0,028  وظیفة التقویم

الوضعیة 
  التقویمیة

  لا توجد علاقة   0,689  -0,075

معاییر 
ومؤشرات 

  التقویم
  لا توجد علاقة   0,165  -0,256

  لا توجد علاقة   0,650  -0,085  الدرجة الكلیة  31

  79  سنة فأكثر 21

مفاھیم 
وتعریفات 

  التقویم
0,038  0,740  

0,05  

  لا توجد علاقة 

موضوع 
التقویم 
  ومجالاتھ

  لا توجد علاقة   0,263  -0,127

  لا توجد علاقة   0,065  0,209  أھداف التقویم
  لا توجد علاقة   0,308  0,116  وظیفة التقویم

الوضعیة 
  یةالتقویم

  لا توجد علاقة   0,806  -0,028
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معاییر 
ومؤشرات 

  التقویم
  لا توجد علاقة   0,425  0,091

  لا توجد علاقة   0,307  0,117  الدرجة الكلیة  79

ـــمیكشـــف  الـــتحكم المفـــاهیمي أعـــلاه ملخـــص النتـــائج المتعلقـــة بعلاقـــة )73(الجـــدول رق

،وقـد أظهـرت نتـائج )الأقدمیـة( یر الخبرةتعزى لمتغبالاتجاهات  للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات

ـــة بالكفـــاءات  ـــتحكم المفـــاهیمي للتقـــویم وفـــق المقارب الدراســـة أن معامـــل قیمـــة الارتبـــاط بـــین ال

بحسب الدرجة الكلیـة لمسـتویات الخبـرة ككـل التـي )  الأقدمیة(تعزى لمتغیر الخبرة تبالاتجاها

ا لأبعـــاد الـــتحكم المفـــاهیمي وتبعـــا لكـــل مســـتوى مـــن مســـتویات الخبـــرة ووفقـــ) 0,058(تســـاوي

حیــث ألفیناهــا قیمــة غیــر دالــة إحصــائیا ) 0,150و- 0,136(للتقــویم الســتة المتراوحــة بــین 

وبــذلك تأكــد عــدم وجــود علاقــة ارتباطیــة بــین الــتحكم المفــاهیمي ) 0,05( عنــد مســتوى دلالــة 

،و بــذلك )قدمیــةالأ( تعــزى لمتغیــر الخبــرةللتقــویم وفــق المقاربــة بالكفــاءات باتجاهــات المعلمــین 

  . الفرعي الثاني تحقق صحة الفرض 

 المفــاهیمي الــتحكملا توجــد علاقــة بــین " :عـرض نتــائج الفرضــیة الرئیســیة الثالثــة .3

 التقــــویمي وبــــأدائهم الابتــــدائي التعلــــیم معلمــــي لــــدى بالكفــــاءات المقاربــــة وفــــق للتقــــویم

  ."التكوین مؤسسة لمتغیر تعزى نحوه وباتجاهاتهم

 التحكممعامل الارتباط المتعدد لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین ): 74(جدول رقم 

 تعزى نحوه تعزى التقویمي وباتجاهاتهم والأداء المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات

  .)المعاهد التكنولوجیة( التكوین مؤسسة لمتغیر

  المعامل  البعد/المتغیر

التحكم 
المفاھیمي 

للتقویم وفق 
ة المقارب

  بالكفاءات

  النتیجة
الأداء 

  التقویمي 
  النتیجة

اتجاھات 
معلمي 
التعلیم 
  الابتدائي

  النتیجة

التحكم 
المفاھیمي 

  للتقویم 

 105,92  المتوسط الحسابي  

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

الانحراف 
  المعیاري

7,533 

  الارتباط

  

,007 ,110 

 337, 952,  القیم الاحتمالیة

  78  78  حجم العینة

  الأداء التقویمي 
  

  المتوسط الحسابي  

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

143,85 

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

  
  غیر دالة

  لا توجد علاقة

الانحراف 
  المعیاري

6,962 

 007,  الارتباط
  

,228* 

 045, 952,  القیم الاحتمالیة
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  78  78  حجم العینة

اتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي

  المتوسط الحسابي  
  

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

  

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

95,19 

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

الانحراف 
  المعیاري

5,227 

 *228, 110,  الارتباط

 045, 337,  القیم الاحتمالیة  

  78  78  حجم العینة

، )R12 = 0,952( ،)R13 = 0,110(أن ) 74(نلاحـظ مـن خـلال الجـدول رقـم  -1

)R23 = 0,228 (ومعامـل الارتبـاط المتعـدد )R 123(  قیمتـه بـین الصـفر والواحـد

المحسـوبة مـن  F ، ونقـارن قیمـة)0,95833(الصحیح وهو موجـب دائمـاً وتسـاوي 

   ). Ho(الجدولیة فإن كانت أقل نقبل ) F( الصیغة الریاضیة السابقة مع قیمة

  

  

  .عدد المتغیرات k -: حیث

       - R معامل الارتباط المتعدد.  

ومــــن الصــــیغة أعــــلاه   F )196 ،3 ،0,05(  =8,5264مـــن الجــــدول نجــــد أن  -2

  :المحسوبة) F(نجد أن 

  

  

ــــل الفرضــــیة الصــــفریة -54,0789703>  8,5264وبمــــا أن -3 تدل علــــى عــــدم ونســــ فنقب

، وبــــــذلك لا توجــــــد علاقــــــة بــــــین الــــــتحكم المفــــــاهیمي للتقــــــویم والأداء التقــــــویمي )R(معنویــــــة 

  ).المعاهد التكنولوجیة(مؤسسة التكوین وباتجاهاتهم نحوه تعزى لمتغیر 

 التحكممعامل الارتباط المتعدد لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین ): 75(جدول رقم 

 نحوه تعزى التقویمي وباتجاهاتهم والأداء فق المقاربة بالكفاءاتالمفاهیمي للتقویم و 

  .)التكوین التحضیري البیداغوجي( التكوین مؤسسة لمتغیر

  المعامل  البعد/المتغیر

التحكم 
المفاھیمي 

للتقویم وفق 
المقاربة 
  بالكفاءات

  النتیجة
الأداء 

  التقویمي 
  النتیجة

اتجاھات 
معلمي 
التعلیم 
  الابتدائي

  النتیجة

التحكم 
المفاھیمي 

 106,28  المتوسط الحسابي  
  غیر دالة

 لا توجد علاقة
  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

  
  غیر دالة

  لا توجد علاقة
الانحراف 
  المعیاري

5,996 
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  الارتباط  للتقویم 

  

-0,006 -0,014 

 0,881 0,951  القیم الاحتمالیة

  122  122  حجم العینة

  یمي الأداء التقو
  

  المتوسط الحسابي  

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

145,19 

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

  

  غیر دالة
  لا توجد علاقة

الانحراف 
  المعیاري

7,034 

 122  الارتباط

  
0,059 

 0,515 0,006-  القیم الاحتمالیة

  122  122  حجم العینة

اتجاھات معلمي 
  التعلیم الابتدائي

  وسط الحسابي  المت
  

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

  

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

95,94 

  غیر دالة
 لا توجد علاقة

الانحراف 
  المعیاري

4,019 

 0,059 0,014-  الارتباط

 0,515 0,881  القیم الاحتمالیة  

  122  122  حجم العینة

 - = R12 = 0,951( ،)R13(أن ) 75(نلاحــظ مــن خــلال الجــدول رقــم  -1

0,014( ،)R23 = 0,059 (ومعامل الارتباط المتعدد )R 123(  قیمته بین الصفر

، ونقــــــــــارن )0,95193(والواحــــــــــد الصــــــــــحیح وهــــــــــو موجــــــــــب دائمــــــــــاً وتســــــــــاوي 

الجدولیة فـإن كانـت ) F( المحسوبة من الصیغة الریاضیة السابقة مع قیمة F قیمة

   ). Ho(أقل نقبل 

  

  

  .المتغیرات عدد k -: حیث

       - R معامل الارتباط المتعدد.  

ومــــن الصــــیغة أعــــلاه   F )196 ،3 ،0,05(  =8,5264مـــن الجــــدول نجــــد أن  -2

  :المحسوبة) F(نجد أن 

  

  

ونســتدل علــى عــدم معنویــة  فنقبــل الفرضــیة الصــفریة -55,6756754>  8,5264وبمــا أن 

)R(تقـویم والأداء التقـویمي وباتجاهـاتهم نحـوه ، وبذلك لا توجد علاقة بین التحكم المفـاهیمي لل

  ).التكوین التحضیري البیداغوجي(تعزى لمتغیر مؤسسة التكوین 
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   :الفرضیة الفرعیة الأولى للرئیسیة الثالثةعرض نتائج  .1.3

لا توجــد علاقــة بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم :" أنـه تـنص الفرضــیة الفرعیـة الأولــى

 )تجمیعيالتكویني، ال(والأداء التقویمي  دى معلمي التعلیم الابتدائي وفق المقاربة بالكفاءات ل

  .تعزى لمتغیر مؤسسة التكوین

التحكم معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین ): 76(جدول رقم 

ر تعزى لمتغی )تكویني، تجمیعي(والأداء التقویمي  المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات

  .مؤسسة التكوین

  البعد/المتغیر
حجم 
  العینة

أبعاد التحكم 
المفاھیمي 

للتقویم وفق 
المقاربة 
  بالكفاءات

  قیمة الارتباط مع
  الأداء التقویمي

  القیمة الاحتمالیة
  مستوى الدلالة

  المعتمد
  النتیجة

المعاھد 
  التكنولوجیة

78  

مفاھیم 
وتعریفات 

  التقویم
0,007  0,952  

0,05  

  لا توجد علاقة 

موضوع 
التقویم 
  ومجالاتھ

  لا توجد علاقة   0,374  0,102

أھداف 
  التقویم

  لا توجد علاقة   0,545  -0,070

وظیفة 
  التقویم

  لا توجد علاقة   0,555  -0,068

الوضعیة 
  التقویمیة

  لا توجد علاقة   0,787  0,031

معاییر 
ومؤشرات 

  التقویم
  لا توجد علاقة   0,879  -0,018

78  
الدرجة 
  الكلیة

  لا توجد علاقة   0,493  0,079

التكوین 
التحضیري 
  البیداغوجي 

  

122  

مفاھیم 
وتعریفات 

  التقویم
0,236**  0,009  0,01  

  توجد 
  علاقة 

موضوع 
التقویم 
  ومجالاتھ

0,033  0,719  

0,05  

  لا توجد علاقة 

أھداف 
  التقویم

  لا توجد علاقة   0,862  -0,016

وظیفة 
  التقویم

  لا توجد علاقة   0,799  - 0,023

الوضعیة 
  التقویمیة

  لا توجد علاقة   0,400  -0,077

معاییر 
ومؤشرات 

  لا توجد علاقة   0,235  -0,108
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  التقویم

122  
الدرجة 
  الكلیة

  لا توجد علاقة   0,951  -0,006

  

تقویم وفق التحكم المفاهیمي للأعلاه ملخص النتائج المتعلقة بعلاقة )76(رقم جدولالیكشف 

وقـد تعـزى لمتغیـر مؤسسـة التكـوین ) تكـویني، تجمیعـي(المقاربـة بالكفـاءات بـالأداء التقـویمي 

أظهــرت نتــائج الدراســة أن معامــل قیمــة الارتبــاط بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم وفــق المقاربــة 

الدرجـــة وبحســب ) الأقدمیـــة(تعـــزى لمتغیــر الخبــرة)تكــویني ،تجمیعــي(بالكفــاءات بــالأداء التقـــویمي 

ـــة لكـــل مســـتویات الخبـــرة  و تبعـــا  للدرجـــة الكلیـــة المتعلقـــة بكـــل مســـتوى مـــن )0,006-(الكلی

ــــــین  ــــــراوح ب ــــــویم الســــــتة جــــــاءت تت ــــــاهیمي للتق ــــــتحكم المف ــــــرة ووفقــــــا لأبعــــــاد ال مســــــتویات الخب

ممـا ) 0,05( تأكد لدینا أنها قیمـة غیـر دالـة إحصـائیا عنـد مسـتوى دلالـة ) 0,005و23,00(

كفاءات بالأداء قة ارتباطیة بین التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالیعني عدم وجود علا

تحقـــق صـــحة الفـــرض  بـــذلكو تعـــزى لمتغیـــر مؤسســـة التكـــوین ) ،تجمیعيتكـــویني(التقـــویمي 

باستثناء قیمة الارتباط المتعلقـة ببعـد المفـاهیم والتعریفـات فـي علاقتهـا بـالأداء .الرئیسي السابع

ومتعلقــة  0,01وهــي دالــة إحصــائیا عنــد مســتوى ) 0**241,(التقــویمي حیــث جــاءت تســاوي 

بمســتوى التكــوین التحضــیري البیــداغوجي و یعتبرهــا الباحــث نتیجــة جزئیــة لا تــؤثر فــي نتــائج 

لكلیـة لكــل متـوى مؤسســة فـي مقارنتهــا بالدرجـة الكلیــة لكـل مســتویات العلاقـة مقارنـة بالنتیجــة ا

الفرعي  وبذلك لم یتحقق الفرض ةیمؤسسة التكوین والتي أفضت إلى عدم وجود علاقة ارتباط

  .الأول

   :للرئیسیة الثالثة الفرضیة الفرعیة الثانیةعرض نتائج  .2.3

ن الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم لا توجــد علاقــة بــی ":أنــه تــنص الفرضــیة الفرعیــة الثانیــة

وفـــق المقاربـــة بالكفـــاءات لـــدى معلمـــي التعلـــیم الابتـــدائي واتجاهـــاتهم نحـــو التقـــویم وفـــق 

  ".تعزى لمتغیر مؤسسة التكوین المقاربة بالكفاءات
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التحكم معامل ارتباط بیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین ): 77(جدول رقم 

 واتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي نحو التقویم مقاربة بالكفاءاتالمفاهیمي للتقویم وفق ال

  .تعزى لمتغیر مؤسسة التكوین

  البعد/المتغیر
حجم 
  العینة

أبعاد التحكم 
المفاھیمي 
للتقویم وفق 

المقاربة 
  بالكفاءات

  قیمة الارتباط مع
  الاتجاھات

  القیمة الاحتمالیة
  مستوى الدلالة

  المعتمد
  النتیجة

المعاھد 
  نولوجیةالتك

78  

مفاھیم 
وتعریفات 

  التقویم
0,030  0,792  

0,05  

  لا توجد علاقة 

موضوع 
التقویم 
  ومجالاتھ

  لا توجد علاقة   0,237  -0,136

  لا توجد علاقة   0,068  0,208  أھداف التقویم
  لا توجد علاقة   0,332  0,111  وظیفة التقویم

الوضعیة 
  التقویمیة

  لاقة لا توجد ع  0,769  -0,034

معاییر 
ومؤشرات 

  التقویم
  لا توجد علاقة   0,425  0,092

  لا توجد علاقة   0,337  0,110  الدرجة الكلیة  78

التكوین 
التحضیري 
  البیداغوجي 

  

122  

مفاھیم 
وتعریفات 

  التقویم
0,048-  0,603  

0,05  

  لا توجد علاقة 

موضوع 
التقویم 
  ومجالاتھ

  لا توجد علاقة   0,981  -0,002

  لا توجد علاقة   0,207  0,115  أھداف التقویم
  لا توجد علاقة   0,992  -0,001  وظیفة التقویم

الوضعیة 
  التقویمیة

  لا توجد علاقة   0,681  0,038

معاییر 
ومؤشرات 

  التقویم
  لا توجد علاقة   0,160  -0,028

  لا توجد علاقة   0,881  -0,014  الدرجة الكلیة  122

  

الـــتحكم المفـــاهیمي أعـــلاه ملخـــص النتـــائج المتعلقـــة بعلاقـــة )77(رقـــمالجـــدول یكشـــف 

وقــد مؤسســة التكــوین تعــزى لمتغیــر المعلمــین  اتجاهــاتب للتقــویم وفــق المقاربــة بالكفــاءات

أظهــرت نتــائج الدراســة أن معامــل قیمــة الارتبــاط بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم وفــق المقاربــة 

وبـالنظر للدرجـة الكلیـة لكـل مسـتویات  مؤسسـة التكـوینتعـزى لمتغیـر  بالاتجاهاتبالكفاءات 
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و بحســـب  الدرجــــة الكلیـــة المتعلقــــة بكـــل مســــتوى مـــن مســــتویات )0,058(مؤسســـة التكــــوین 

 -35,00(مؤسســة التكــوین ووفقــا لأبعــاد الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم الســتة جــاءت تتــراوح بــین 

ممــا یعنــي ) 0,05( وى دلالــة تأكــد لــدینا أنهــا قیمــة غیــر دالــة إحصــائیا عنــد مســت) 0,146و

 بالاتجاهـاتعدم وجود علاقة ارتباطیة بین التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربـة بالكفـاءات 

  .وبذلك تحقق صحة الفرض الفرعي الثانيمؤسسة التكوین تعزى لمتغیر 

  :مناقشة وتفسیر نتائج الدراسة في ضوء الفرضیات:ثانیا

  . الأولى لرئیسیةیة امناقشة وتفسیر نتائج الفرض. 1.2

 للتقـویم المفـاهیمي الـتحكم لا توجد علاقـة بـین :"نصت الفرضیة الرئیسیة الأولى أنه

   "وهنح وباتجاهاتهم التقویمي وبأدائهم الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق

 = R12 = 0,002( ،)R13(أن ) 55(و قد أظهرت النتائج  من خلال الجدول رقم 

0,051( ،)R23 = 0,142 (ومعامل الارتباط )R 123(  المتعدد قیمته بین الصفر والواحد

المحسوبة من الصیغة  F ونقارن قیمة، )0,056(وتساوي  الصحیح وهو موجب دائماً 

   ). Ho( الجدولیة فإن كانت أقل نقبل) F( الریاضیة السابقة مع قیمة

  

  

  .عدد المتغیرات k -: حیث

       - R معامل الارتباط المتعدد.  

) F(ن ومن الصیغة أعلاه نجد أ  8,5264=  )F )196 ،3 ،0,05 من الجدول نجد أن

  :المحسوبة

  

  

 معنویةعدم ونستدل على  الفرضیة الصفریة فنقبل -65,33019>  8,5264وبما أن 

)R( نحوه مي وباتجاهاتهمالتقوی والأداء المفاهیمي للتقویم التحكم، وبذلك لا توجد علاقة بین.  

وقد یرجع الطالب الباحث سبب عدم حصول علاقة ارتباطیة بین المتغیرات الثلاثة 

المعلمین إلى فحاجة .عند جل أفراد العینة) التطبیقيالنظري و (ى نقص في التكوین بنوعیه إل

بة الإلمام بكل مفاهیم ومصطلحات التقویم الواردة في مناهج المقار  تكوین معرفي یستهدف



  جالنتائعرض�وتحليل�ومناقشة�                                                   :                                          الفصل�السادس�

 

 

192 

 

مصاحبة ذلك التكوین النظري بمشهادات صفیة یتدرب من خلالها والأهم هو ,بالكفاءات مهم

الفعالیة حصل وبذلك ت,فعلیةة وتفسیر ماهو معرفي إلى أداءات المعلمون على ترجم

الكامل والمتوازن لدى كل الممارسین في سیاق  الوعي التربوي والدیداكتیكيالمطلوبة زائدا 

  .على الخصوص التقویمیةة و التعلیمیالعملیة 

فإن تكوین المدرس عادة ما ینصب على الجوانب ، )1998(زیان میلود، وحسب

التحكم المعرفي ،كفایات التوصیل المعرفي ،الإلمام بمبادئ : الأربعة الآتیة فقط وهي

إلا أنه نادرا ما یتم تكوینهم في ,ونظریات سیكولوجیا التعلم،الجانب العلائقي الاتصالي

  .ات تقویم المتعلمین لاسیما في میدان التقویم في ظل المقاربة بالكفاءاتكیفی

مع نتائج هذه الفرضیة ) 1995(دراسة ً سهیلة محسن كاظم الفتلاويً   تتفق نتائجو 

ریسیة هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر برامج التدریب على أداء المعلمین للعملیة التد حیث

نظري والتطبیقي لعناصر التدریس في ظل هذه لخلال الدمج ا منفي ظل المقاربة بالكفاءات،

اء المعلمین في وبغرض جمع البیانات اعتمدت الباحثة على شبكة ملاحظة لقیاس أد.المقاربة

وذلك من حیث تخطیط الدروس والتحفیز واختبار الطرق التدریسیة ظل هذه المقاربة،

وشملت عینة الدراسة .م المعلم لأداء التلامیذوالوسائل التعلیمیة المناسبة انتهاء بعملیة تقوی

ى عناصر معلما تلقوا التدریب عل 20معلما قسموا إلى مجموعتین الأولى ضمت  36

وخلصت ،معلما لم یخضعوا للتدریب 16أما المجموعة الثانیة فضمت المقاربة المذكورة آنفا،

  : الدراسة إلى

جموعة الأولى التي تلقت وق لصالح الموجود فروق دالة بین المجموعتین وكانت هذه الفر -

أن عناصر هذه المجموعة یتعاملون  ،فقد لاحظت الباحثة من خلال شبكة الملاحظةالتدریب،

 بالأهداف أو الطرق التدریسیة أو سواء فیما یتعلقشكل سلیم مع عناصر هذه المقاربة،ب

المشكلین لها لم یتلقوا  أما المجموعة الثانیة فبالنظر إلى أن الأفرادلتقویمیة،بالعملیة ا

فهذا الأمر جعلهم غیر قادرین على التأقلم مع هذه المقاربة تحت تأثیر میولهم التدریب،

وبهذا كان تعاملهم مع عناصرها التي لم تنسجم مع هذه المقاربة، ورغباتهم واتجاهاتهم

  .سلبیا وغیر مجدي) التقویم التربوي الأهداف،طرق التدریس،(

منهجیا حیث  مع نتائج هذه الفرضیة:2004 سنة فیلیب اسكاروس" وقد تتشابه دراسة

كان  إنهدفت هذه الدراسة لمعرفة  حیث) تجمیعي(داء التقویمي ت أحد أسالیب الأناولت
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الثانویة بجمهوریة مصر  أسلوب التقویم التجمیعي الذي تقوم على أساسه الامتحانات

وكذا معرفة مدى لامیذ أثناء الامتحان،لدى التیساعد في توفیر الراحة النفسیة العربیة،

،وخلصت النتائج إلى مساهمته في تحسین طرق التدریس المعتمدة في العملیة التعلیمیة

  .:مایلي

للتلامیذ  أسلوب التقویم التراكمي یساهم بصورة فعالة في الحد من المشكلات النفسیة-

وأرجع الباحث هذا إلى وعي ،ط النفسي والتوتر والقلق وغیرهاكالضغوالناجمة عن الامتحان،

وكذا الفوائد التي یعود بها ،)التقویم التجمیعي ( التلامیذ بأهداف وأسس هذا الأسلوب التقویمي 

ه المرشد النفسي في هذا المجال الذي یقوم بنفسهم،وكذلك الدور التوعوي أعلى التلامیذ 

ى أساس هذا الأسلوب ولذا أوصى الباحث بضرورة الاعتماد على الامتحانات القائمة عل،

 . من التقویم 

أسلوب التقویم التجمیعي یساعد الأساتذة في اختیار طرق تدریسیة تساهم بدورها في تحقیق -

لاستعمال طرق  إذ أن هذا الأسلوب یتیح فرصة للأساتذةجودة للنظام التربوي، وتعلیم ذ

ار تطبیق المناهج والتي تجعل من عملیة التقویم التربوي تواكب مسالتدریس الملائمة،

 .والبرامج وبالتالي فهي مرتبطة بشكل وثیق معها

ربوي ألا  وهو هذه الدراسة بغض النظر عن حداثتها فإنها تناولت أحد مستویات التقویم الت

فهو یطبق بعد كل من ر العملیة التعلیمیة بشكل مباشر،والذي یواكب مساالتقویم التجمیعي،

وقد یكون في نهایة كل درس أو كل أسبوع أو كل شهر یصي،لوبي التقویم المبدئي والتشخأس

ولعل التقویم في المقاربة بالكفاءات یقوم على ة،أو فصل أو حتى في نهایة مرحلة دراسی

ة هذه الدراسة ومن هنا تظهر فائدقویم بما فیها التقویم التجمیعي،المستویات الأربعة من الت

  .بالنسبة لدراستنا

التي جاءت و  مع نتائج هذه الفرضیة )2012(دامخي لیلى،دراسة  قد تتفق منهجیا

،دراسة میدانیة )تقویم وضعیات تقویم الكفایة في السیرورة الدیداكتیكیة(: عنوان تحت

استهدفت رصد مستوى توظیف المعلم للتقویم في الوضعیات التعلمیة داخل السیرورة 

تحقیق ذلك تم انتقاء أداة شبكة الدیداكتیكیة لبناء مؤشر الكفایة والكفایة القاعدیة، ول

تمت ) 40( یمي،و طبقت علي عینة من المعلمینالملاحظة قصد تقییم أداء المعلم التقو 

المعلم  تائج الدراسة على أن مستوى توظیفوقد كشفت ن,ملاحظة أدائهم في ست مواد 
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للتكوین  میلة وفسر ذلك لیس بافتقار المعلللتقویم في كل الوضعیات التعلیمیة مثل نسبة ضئ

  .والبیداغوجي الدیداكتیكي والنفسي بل بالتكوین بمقتضیات التدریس بالكفاءات فحسب

بعنوان  )2011.2012معوش عبدالحمید،(دراسة كما أن هذه النتیجة لم تتفق مع 

بالمقاربة  منظورالتدریس ضعیة الإدماجیة وفقدرجة معرفة معلمي السنة الخامسة ابتدائي للو (

 دلالة ذات علاقة توجد أنه النتائج أظهرت ،حیث).قتها باتجاهاتهم نحوهاوعلا بالكفاءات

 عند الإدماجیة للوضعیة الخامسة السنة معلمي معرفة درجات بین )0,05(ضعیفة  إحصائیة

 كانت،كما  ( 0,208 ) المحسوبة )ر( قیمة وبلغت فیه اتجاهاتهم ودرجات )0,05(مستوى

 أكبر المحتسبة القیمة أن وبما) 140(حریة وبدرجة لالةالد مستوى نفس عند الجدولیة قیمتها

 ولكنها)0,05(علاقة عند مستوى  توجد أنه أي إحصائیا، دالة فهي الجدولیة القیمة من

 العینة أفراد معرفة في العالیة الدرجة أن العلاقة هذه من ویستنتجا ،جد ضعیفة علاقة

 على مرتفعة اتجاهات إلى تؤدي أن شأنها من أو الضروري من لیس الإدماجیة للوضعیة

 المكون نجد الاتجاه مكونات من أن النظري، الأدب حسب أحد على یخفى لا أنه من الرغم

 الخامسة السنة معلمي معرفة درجة كانت كلما أنه یفترض أي)والاتجاهات المعرفة( المعرفي

 جدا مرتفعة أو رتفعةم اتجاهاتهم درجة كانت ،اجد أوعالیة عالیة الإدماجیة للوضعیة ابتدائي

 الإدماجیة للوضعیة ابتدائي الخامسة السنة معلمي معرفة درجة كانت إذا بینما ،)إیجابیة(

 لم ما ،وهذا)سلبیة( جدا منخفضة أو منخفضة اتجاهاتهم درجة كانت جدا، أوضعیفة ضعیفة

  .الفرضیة نتائج تحققه

: 2007القحطاني سنة  محمد بن مبارك مع نتائج دراسةأیضا ولاتتفق هذه النتیجة 

) بعنوان مستوى فهم معلمي العلوم عملیات العلم وعلاقته باتجاهاتهم نحو العلوم وتدریسها(

حیث هدفت الدراسة إلى الكشف عن مستوى فهم معلمي العلوم عملیات العلم وعلاقته 

وللمؤهل باتجاهاتهم العلوم وتدریسها، تعزى للمواد التدریسیة وللمؤسسة التكوینیة الجامعیة 

  :العلمي وللتخصص إذ توصلت نتائج الدراسة إلى مایلي

إن معلمي العلوم لدیهم اتجاهات إیجابیة نحو العلوم وتدریسها حیث بلغ متوسط درجات  -

كما بلغ متوسط الدرجات ) 78,07(أفراد العینة على مقیاس الاتجاهات نحو تدریس العلوم 

  ).79,32(توسط الدرجة الكلیة للأتجاه فبلغ أما م) 80,57(لمقیاس الاتجاه نحو العلوم 



  جالنتائعرض�وتحليل�ومناقشة�                                                   :                                          الفصل�السادس�

 

 

195 

 

كشف البحث عن وجود علاقة إیجابیة بین الاتجاه نحو تدریس العلوم ومستوى فهم  -

كما كشفت عن وجود علاقة , )0,05(وهي دالة عند ) 0,18(عملیات العلم حیث بلغت 

هي دالة و ) 0,02(إیجابیة بین الاتجاه نحو العلوم ومستوى فهم عملیات العلم بلغت 

إحصائیا كما كشفت الدراسة عن وجود علاقة إیجابیة بین الاتجاه الكلي نحو العلوم 

  .)0,22(وتدریسها حیث بلغت 

  : وفرضیاتها الجزئیة الأولى فرعیةمناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة ال.1.1.2

وفق المقاربة  علاقة بین التحكم المفاهیميلا توجد :" نصت الفرضیة الأولى أنه

 ."لدى معلمي التعلیم الابتدائي )تكویني، تجمیعي(فاءات والأداء التقویمي بالك

التي نصت عن  H0قبول الفرضیة الصفریة ) 55(وقد أظهرت نتائج الجدول رقم 

وفق المقاربة بالكفاءات والأداء التقویمي  عدم وجود علاقة ارتباطیة بین التحكم المفاهیمي

لأن معامل قیمة الارتباط بین التحكم .الابتدائي لدى معلمي التعلیم )تكویني،تجمیعي(

تساوي ) تكویني ،تجمیعي(المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات بالأداء التقویمي 

وهي قیمة غیر دالة إحصائیا عند مستوى دلالة ) 0,973(وبقیمة احتمالیة ).0200(

 أسباب لمتغیرین إلىنتیجة عدم حصول علاقة ارتباطیة بین ایفسر الطالب و .) 0,05(

  .وأدائیا  امعرفی المعلم تكوینا تكوین أهمها نقص فيعدیدة 

 )2016.2017(فضیلة حناش، ةدراستتفق نتیجة الفرضیة الفرعیة الأولى مع و 

مدى تحكم الأساتذة المطبقین في مؤسسات التعلیم المتوسط لأساسیات التقویم في (بعنوان

نتائج بحثنا حیث أجریت هذه الدراسة على عینة شملت  متوافقة مع) ضوء المقاربة بالكفاءات

مؤسسة تطبیقیة  38أستاذا مطبقا في التعلیم المتوسط لمادة اللغة العربیة موزعیم على  75

اعتماد المنهج الوصفي التقویمي واستخدام أداة  بالجزائر العاصمة، ولجمع البیانات تم

ساتذة المطبقین ـوقد خلصت الدراسة إلى ملاحظة لرصد وجمع البیانات وتحلیل ممارسات الأ

  :النتائج التالیة

لا یتحكم أساتذة اللغة العربیة المطبقون بمتوسطات التعلیم بصورة كافیة في أساسیات -

 .التقویم وفق منظور الكفاءات

لا تستجیب ممارسات أساتذة اللغة العربیة المطبقین للتقویم التكویني وفق المقاربة -

 .بالكفاءات



  جالنتائعرض�وتحليل�ومناقشة�                                                   :                                          الفصل�السادس�

 

 

196 

 

یمارس أساتذة اللغة العربیة المطبقین تقویم الوضعیات الادماجیة وفق منظور لا -

متوافقة مع نتائج  )2005.2006(یوسف خنیش، كما جاءت دراسة الباحث.الكفاءات 

بحثنا حیث انصبت دراسته حول صعوبات التقویم في التعلیم المتوسط واستراتیجیات الأساتذة 

من الأساتذة یعانون من نقص في  % 56,97بته للتغلب علیها،حیث توصل إلى ما نس

  .التكوین في هذا المجال والمتعلقة بالتدریب على كیفیة تقویم الكفاءات

فاعلیة منظومة  (بعنوان  )2005(دراسة محمد السید حسن الحبشي  تتناول كما

في  وهذه إشارة إلى ضرورة أن یكون المعلم متحكما )تأثیرها على محصلة التلامیذالتقویم و 

حث من هذه الدراسة معرفة هدف فاعلیة منظومة اهدف الب حیث:أداءو العملیة التقویمیة فهما 

  .التلامیذ وأدائهم بالأنشطة التعلیمیة للتربوي من خلال تأثیرها على تحصیالتقویم ا

جموعة من مدارس التعلیم شبكة ملاحظة في م الدراسةوبغرض جمع البیانات استعمل 

تحصیلیة الإضافة إلى مجموعة من الاختبارات جمهوریة مصر العربیة،المتوسط الثانوي ب

تلمیذا وتلمیذة  430حوالي  الدراسةوشملت عینة بین نتائجها ونتائج شبكة الملاحظ،ربط لل

  ).المتوسط و الثانوي( من كلا الطورین 

  : وقد خلصت هذه الدراسة إلى

 .للرفع من مستوى تحصیل التلامیذ التقویم عنصر فعال-

  .وب یكمل عمل أسلوب آخرتتم بصفة مستمرة وكل أسل یجب أنأنماط التقویم  -

تعتبر هذه الدراسة عملیة تشخیصیة لواقع منظومة التقویم التربوي من حیث أثرها على - 

مما ینعكس بصورة مباشرة على مردودهم التعلیمي بصفة مي،ییذ وأدائهم التعلتحصیل التلام

  .ي ككلخاصة ومردود النظام التربو 

  :وفرضیاتها الجزئیةشة وتفسیر نتائج الفرضیة الفرعیة الثانیة مناق.2.1.2

لا توجد علاقة بین التحكم المفاهیمي ": تنص الفرضیة الرئیسیة الثانیة على أنه

معلمي التعلیم الابتدائي نحو التقویم وفق  للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات واتجاهات

الثاني في إشكالیة  ة إلى الاجابة عن التساؤل الفرعيالفرضی وتهدف ."المقاربة بالكفاءات

علاقة بین التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات هل توجد :" الدراسة وهو 

وقد أظهرت . نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات ؟ معلمي التعلیم الابتدائي واتجاهات

 ن معامل قیمة الارتباط بین التحكم المفاهیميأ)62(من خلال الجدول رقمنتائج الدراسة 
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نحو التقویم تساوي  باتجاهات معلمي التعلیم الابتدائيللتقویم وفق المقاربة بالكفاءات 

) 0,05( وهي قیمة غیر دالة إحصائیا عند مستوى دلالة )0,470(احتمالیةبقیمةو )0,051(

للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات  مما یعني عدم وجود علاقة ارتباطیة بین التحكم المفاهیمي

و  الأول فرعيتحقق صحة الفرض ال وبذلك. نحو التقویمباتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي 

  .فرضیاته الجزئیة

ویفسر الطالب سبب عدم حصول ارتباط بین المتغیرین أنه لیس من الضروري أنه 

بعد أهداف  احو التقویم ماعدن الاتجاه الایجابيكلما حدث تحكم في مفاهیم التقویم یحصل 

بقیمة ارتباط قدرها )0,05(جاء دالا عند مستوى التقویم في علاقته بالاتجاهات نحو التقویم

وهذه العلاقة مقارنة بالقیمة الارتباطیة الكلیة لن ) 0,019(وبقیمة احتمالیة تساوي) 0,166(

مبارك القحطاني سنة دراسة محمد بن مع نتائج  هذه النتیجةولاتتفق  :تؤثرفي نتائجها

بعنوان مستوى فهم معلمي العلوم عملیات العلم وعلاقته باتجاهاتهم نحو العلوم :)2007(

حیث هدفت الدراسة إلى الكشف عن مستوى فهم معلمي العلوم عملیات العلم ) وتدریسها

معیة وعلاقته باتجاهاتهم العلوم وتدریسها، تعزى للمواد التدریسیة وللمؤسسة التكوینیة الجا

  :وللمؤهل العلمي وللتخصص إذ توصلت نتائج الدراسة إلى مایلي

إن معلمي العلوم لدیهم اتجاهات إیجابیة نحو العلوم وتدریسها حیث بلغ متوسط درجات  -

كما بلغ متوسط الدرجات ) 78,07(أفراد العینة على مقیاس الاتجاهات نحو تدریس العلوم 

  ).79,32(أما متوسط الدرجة الكلیة للأتجاه فبلغ ) 80,57(لمقیاس الاتجاه نحو العلوم 

كشف البحث عن وجود علاقة إیجابیة بین الاتجاه نحو تدریس العلوم ومستوى فهم  -

كما كشفت عن وجود علاقة , )0,05(وهي دالة عند ) 0,18(عملیات العلم حیث بلغت 

وهي دالة ) 0,02(إیجابیة بین الاتجاه نحو العلوم ومستوى فهم عملیات العلم بلغت 

إحصائیا كما كشفت الدراسة عن وجود علاقة إیجابیة بین الاتجاه الكلي نحو العلوم 

  .)0,22(وتدریسها حیث بلغت 

 :رئیسیة الثانیةمناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة ال. 2.2

 للتقـویم المفـاهیمي الـتحكم لا توجـد علاقـة بـین :"أنـه نصت الفرضیة الرئیسیة الثانیة

 نحـوه وباتجاهاتهم التقویمي وبأدائهم الابتدائي التعلیم معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق

  :)71(,)70(,)69(: الجداولملاحظة وقد أظهرت النتائج من خلال ." تعزى لكتغیر الأقدمیة
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ومعامـل الارتبـاط ) R12 = 0,044( ،)R13 = - 0,002( ،)R23 = 0,121(أن  -1

وتســاوي  احــد الصــحیح وهــو موجــب دائمــاً قیمتــه بــین الصــفر والو  )R 123( المتعـدد

ـــــارن قیمـــــة، )0,0446( المحســـــوبة مـــــن الصـــــیغة الریاضـــــیة الســـــابقة مـــــع  F ونق

   ). Ho( الجدولیة فإن كانت أقل نقبل) F( قیمة

  
  

  .عدد المتغیرات k -: حیث

       - R معامل الارتباط المتعدد.  

ومـــن الصـــیغة   F )196 ،3 ،0,05(  =8,5264 مـــن الجـــدول نجـــد أننلاحـــظ  -1

  :المحسوبة) F(ن أعلاه نجد أ

  

  

 معنویــةعــدم ونســتدل علــى  الفرضــیة الصــفریة فنقبــل -65,3313369>  8,5264وبمــا أن 

)R( نحـوه التقـویمي وباتجاهـاتهم والأداء المفاهیمي للتقـویم التحكم، وبذلك لا توجد علاقة بین 

  .)سنوات 10ى من سنة إل=  الأقدمیة(الأقدمیة لمتغیر تعزى

 ومـــن الصـــیغة  F )196 ،3 ،0,05(  =8,5264 مـــن الجـــدول نجـــد أننلاحـــظ  -2

  :المحسوبة) F(ن نجد أ

  

 معنویــةعــدم ونســتدل علــى  الفرضــیة الصــفریة فنقبــل -65,3012779>  8,5264وبمــا أن 

)R( نحـوه التقـویمي وباتجاهـاتهم والأداء المفاهیمي للتقـویم التحكم، وبذلك لا توجد علاقة بین 

  .)سنة 20سنة إلى  11من =  الأقدمیة(الأقدمیة  لمتغیر تعزى

 ومــــن الصــــیغة  F )196 ،3 ،0,05(  =8,5264 مــــن الجــــدول نجــــد أننلاحـــط -3

 نجد 

 

  :المحسوبة) F(ن أ -
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 معنویــةعــدم ونســتدل علــى  الفرضــیة الصــفریة فنقبــل -65,3189484>  8,5264وبمــا أن 

)R( نحـوه التقـویمي وباتجاهـاتهم والأداء المفاهیمي للتقـویم التحكم، وبذلك لا توجد علاقة بین 

  .)سنة فما فوق 21من =  الأقدمیة( الأقدمیة لمتغیر تعزى

أنه لم یحصل تأثیر بین التحكم المفاهیمي بهذه النتیجة  الباحث ویفسر الطالب

بین الخبرات الثلاثة المختلفة أي أن العلاقة  التقویمي واتجاهات المعلمین ذوووالاداء 

أیمن  دراسةالمتغیرات الثلاثة  لم تتأثر تبعا لخبرتهم في التدریس وهذه النتیجة تتفق مع 

التي استهدفت استقصاء درجة معرفة معلمي التربیة الاسلامیة  )2014( محمد عمرو

لمفاهیم واستراتیجیات وأدوات التقوین الواقعي ودرجة تطبیقهم لها في منطقة الزرقاء التابعة 

استخدم المنهج الوصفي التحلیلي لتحقیق هذا الهدف و .في الأردن لغوث الدولیةلوكالة ا

تشتمل على وزعة على مقیاس خماسي التدریج ،و فقرة م) 40(طورت استبانة مكونة من و 

طبقت و ,وبعد الاتجاهات,التخطیطي،والبعد التطبیقيالبعد المعرفي،والبعد : أربعة أبعاد هي

ا ومعلمة من معلمي التربیة الاسلامیة في المرحلة معلم) 63(على عینة تكونت من 

الأساسیة العلیا،وأشارت نتائج الدراسة إلى أن درجة معرفة معلمي التربیة الاسلامیة للبعد 

المعرفي والتطبیقي وبعد الاتجاهات للتقویم الواقعي كانت كبیرة ـبینما استجابات أفردا العینة 

لبعد التخطیطي بدرجة متوسطة،كما أشارت النتائج الدراسة من المعلمین والمعلمات على ا

الجنس،الدرجة : إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى للمتغیرات الآتیة

  .على جمیع أبعاد التقویم الواقعي  الخبرةالعلمیة،

 :) 1990(دراسة عبد العزیز محمد عبد العزیز وآخرون كما انها لا تتفق مع نتائج 

والمؤهل في الكفاءات التدریسیة لدى دراسة حول أثر عاملي الخبرة قام الباحث بحیث 

عامل الخبرة  أن أثر - : وكانت أهم نتائج الدراسة ما یلي .بمصر 1990المعلمین سنة 

  .التدریسیة یتساوى عند اعتبار نوع المؤهل العلمي

م اتجاهات أساتذة التعلی( بعنوان:)2009(سنة " تیعشادین محمد" دراسة نجد فیما

لونیس " دراسةو)المتوسط بالجزائر نحو طرق وأسالیب التقویم في ظل المقاربة بالكفاءات

تتفقان مع ) سة الابتدائیة نحو مهنة التدریساتجاهات معلمي المدر (بعنوان :2005" سعیدة

  :مایلي إلى اخلصتنتائج هذه الفرضیة حیث 
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مهنیة نحو أهداف التقویم لا توجد فروق دالة إحصائیا بین اتجاهات فئات الخبرة ال -

  .والجوانب التطبیقیة له في ظل المقاربة بالكفاءات

والتعلیم بالنسبة إلیهم عمل ة باختلاف مستوى خبرتهم المهنیة،لم تختلف اتجاهات الأساتذ-

  .روتیني یعیشه المعلم في مختلف المراحل التعلیمیة

دراستها  هــدفتحیث  )1993( یديالســو  دراســةویمكن أن تدعم نتائج هذه الفرضیة بنتائج 

 مراحــل فــي الإســلامیة التربیــة منهــاج فــي الاســتخدام الشــائعة التقــویم أســالیب إلــى التعــرف

 ةالباحـث واستخدمت التدریس، فــي خبرتــه وســنوات المعلــم بجــنس وعلاقتهــا المختلفــة التعلــیم

 محــاور، ثلاثــة تضـمنت التـي الدراسـة أداة علـى الاسـتجابة رجـةد لتحدیـد رباعیـا مقیاسـا

 عشـوائیة عینــة علــى طبقتهــا اســتبانة مســتخدمة التحلیلــي الوصــفي المــنهج ةالباحــث واعتمــدت

) 120( علـى مــوزعین الإسـلامیة التربیــة یدرسـون الــذین والمعلمـات المعلمــین مـن

 جانــب مــن الطلبــة تقــویم فــي المســتخدمة الأســالیب معظــم أن النتــائج وأظهــرتمدرســة،

 وأن الشـفویة والاختبـارات الصـفیة والأسـئلة التقلیدیة التحریریة الاختبارات أســالیب هــي العینــة

 لا الصفیة المشاركةو  والتقاریر والبحوث الذاتي التقویم كأسلوب المتطـورة التقویمیـة الأسـالیب

 متوسطات بین فروق تظهر ولم .الطلبة بتقویم قیامهم عنـد المعلمـین طرف من اهتماماً  تلقى

 الجنس مستوى على التقلیدیـة التقـویم أسـالیب اسـتخدام فـي العینة أفراد من المستجیبین

  .والخبرة

  :ثانیةفرعیة الأولى للرئیسیة المناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة ال.1.2.2

 لا توجد علاقة بین التحكم المفاهیمي للتقویم": أنه الفرعیة الأولىتنص الفرضیة 

 )تكویني،تجمیعي(وفق المقاربة بالكفاءات لدى معلمي التعلیم الابتدائي والأداء التقویمي 

وقد أظهرت نتائج الدراسة أن معامل قیمة الارتباط بین التحكم ".الأقدمیة تعزى لمتغیر

تعزى لمتغیر )عي،تجمیتكویني(كفاءات بالأداء التقویمي للتقویم وفق المقاربة بال المفاهیمي

وبحسب الدرجة الكلیة لكل مستوى من مستویات الخبرة ووفقا لأبعاد التحكم )الأقدمیة(الخبرة

) -0,144و0,044(المفاهیمي للتقویم الستة جاءت تتراوح قیمها الارتباطیة تتراوح بین 

و  0,076(بین ة التي تتراوح قیمها الارتباطیةكلیة لمستویات الخبر وبحساب الدرجات ال

مما یعني عدم وجود ) 0,05(دالة إحصائیا عند مستوى دلالة  نجدها قیمة غیر) -0,144

علاقة ارتباطیة بین التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات بالأداء التقویمي 
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وجدیر .بذلك تحقق صحة الفرض الفرعي الأول،و میةتعزى لمتغیر الأقد) تكویني،تجمیعي(

بالإشارة أنه تبین من خلال مقارنة معاملات الارتباط بین أبعاد التحكم المفاهیمي للتقویم 

أن بعد )الأقدمیة(الذي أعزاه الباحث لمتغیر الخبرة)،تكوینيتجمیعي(قویميبالأداء الت

وهي دالة إحصائیا عند مستوى ) *0,232(التعریفات والمفاهیم جاءت قیمة ارتباطه  تساوي 

وهي نتیجة جزئیة لا تؤثر في نتائج ) سنوات 10إلى 0من (والمتعلقة بمستوى خبرة  0.05

العلاقة مقارنة بالنتیجة الكلیة لكل مستوى مقارنة بالنتیجة الكلیة لكل المستویات التي أفضت 

أن الأداء التقویمي ویفسر الطالب هذه النتیجة إلى .إلى عدم وجود علاقة ارتباطة

جاء مرتبطا بالتحكم المفاهیمي )سنوات 10إلى 0من (لدى معلمي خبرة )تكویني،تجمیعي(

تبعا لبعد المفاهیم والتعریفات وهذا یفسر أن هذه الفئة من المعلمین حدیثي عهد بالتعلیم وقد 

الایجابي  التحكم لدیهممناهج الجدیدة وبالتالي حصل شهدوا عدید التكوینات المتعلقة بال

                                                                                   .لمفاهیم التقویم وأداءاته على حد سواء

دراسة الطراونة سنة لا تتفق نتائج دراستي المتعلقة بهذه الفرضیة مع نتائج و 

علیمیة في ظل عملیة التت إلى الوقوف على واقع تخطیط المعلمین للفهدحیث ،)2005(

،القیام تحدیدالأهداف،اختیار طرق التدریس المناسبة(بمراحله الثلاثة  وذلكالتدریس بالكفاءات،

وخلصت هذه الدراسة إلى  .الجنس ،الخبرة في التدریس:تبعا لمتغیر )بعملیة التقویم التربوي 

  :النتائج التالیة

 رة العالیةذوي الخب أنحیث بعامل الخبرة، للعملیة التعلیمیةتأثر عملیة تخطیط المعلمین -

 رونة أثناء المواقف التعلیمیة معسنة یتعاملون بسهولة وم 18بأكثر من 

 18بینما وجد الباحث بأن ذوي الخبرة أقل من،)الأهداف،طرق التدریس،التقویم(الثلاثةالعناصر 

  .سنة یتباین مستوى قدرتهم على التخطیط للعملیة التعلیمیة

 مشوح حسین العلیمات، مقبل علينتائج هذه الفرضیة مع نتائج دراسة وقد تنسجم 

 في الأدائیة التعلیمیة للكفایات العلوم معلمي ممارسة درجة(" :بعنوان2004) (القطیش،

 درجة عن الكشف إلى الدراسة هدفت)."المفرق محافظة في الأساسیة المرحلة مدارس

 والخبرة التخصص متغیرات ضوء في دائیةالأ للكفایات التعلیمیة العلوم معلمي ممارسة

 من أقل الأدائیة الكفایات ممارسة درجة الدراسة أن نتائج أظهرت .والجنس التدریسیة

 الموقف إدارة مجال هو ممارسة الكفایات الأدائیة مجالات أكثر وأن .تربویا المقبول المستوى
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 كان ممارسة المجالات أقل بینما ممارسة كبیرة، وبدرجة) 4,07( حسابي بمتوسط التعلیمي

 تظهر لم بینما ، .قلیلة ممارسة وبدرجة ( 2,01 ) حسابي بمتوسط الحاسوب استخدام مجال

 للكفایات العلوم معلمي ممارسة درجة في  )0،05( مستوى عند إحصائیة دلالة ذات فروق

  .حدة على مجال لكل أو ككل  الأداة في سواء التدریسیة للخبرة تعزى

  :فرعیة الثانیة للرئیسیة الثانیةقشة وتفسیر نتائج الفرضیة المنا .2.2.2

لا توجــد علاقــة بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم وفــق :"أنــه  الفرعیــة الثانیــة تــنص الفرضــیة

المقاربــة بالكفــاءات لــدى معلمــي التعلــیم الابتــدائي واتجاهــاتهم نحــو التقــویم وفــق المقاربــة 

وقـد أظهـرت نتـائج الدراسـة أن معامـل قیمـة الارتبـاط بـین  ."تعـزى لمتغیـر الأقدمیـة بالكفاءات

)  الأقدمیـة(تعـزى لمتغیـر الخبـرة تالتحكم المفاهیمي للتقـویم وفـق المقاربـة بالكفـاءات بالاتجاهـا

وتبعا لكل مستوى من مستویات الخبرة ووفقا لأبعاد التحكم المفاهیمي للتقـویم السـتة المتراوحـة 

( یناهـــا قیمـــة غیـــر دالـــة إحصـــائیا عنـــد مســـتوى دلالـــة حیـــث ألف) 0,117و - 0,002(بـــین 

وبــذلك تأكــد عــدم وجــود علاقــة ارتباطیــة بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم وفــق المقاربــة ) 0,05

،و بــذلك تحقــق صــحة الفــرض الفرعــي )الأقدمیـة( تعــزى لمتغیــر الخبــرةبالكفـاءات بالاتجاهــات 

ثیر بــین الــتحكم المفــاهیمي واتجاهــات ویفســر الطالــب هــذه النتیجــة أنــه لــم یحصــل تــأ. الثــاني

المعلمین ذوي الخبـرات الثلاثـة المختلفـة أي أن اتجاهـات المعلمـین لـم تتـأثر تبعـا لخبـرتهم فـي 

عبــد (كمـا أنهـا لا تتفــق مـع دراســة  )2014أیمــن عمــرو( التـدریس وهـذه النتیجــة تتفـق مــع دراسـة

ي للمعلمـــین ذوي خبـــرات أنـــه لـــیس ضـــروریا أن یحـــدث اتجـــاه إیجـــابإذ )2012الحمبـــد معـــوش 

  .مختلفة بمجرد تحقیقهم لاستجابات إجابیة نحو التحكم المفاهیمي للتقویم

  :رئیسیة الثالثةمناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة ال. 3.2

 للتقویم المفاهیمي التحكم لا توجد علاقة بین :"أنه نصت الفرضیة الرئیسیة الثالثة

 التقویمي بأدائهم وعلاقته الابتدائي یمالتعل معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق

  "تعزى لمتغیر مؤسسة التكوین نحوه وباتجاهاتهم

 = R12 = 0,952( ،)R13(أن  :)74(نلاحظ من خلال الجدول رقم -1

0,110( ،)R23 = 0,228 (ومعامل الارتباط المتعدد )R 123(  قیمته بین الصفر

المحسوبة من  F ونقارن قیمة، )0,95833(وتساوي  والواحد الصحیح وهو موجب دائماً 

   ). Ho( الجدولیة فإن كانت أقل نقبل) F( الصیغة الریاضیة السابقة مع قیمة
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  .عدد المتغیرات k -: حیث

       - R معامل الارتباط المتعدد.  

ومن الصیغة أعلاه نجد   F )196 ،3 ،0,05(  =8,5264 من الجدول نجد أن

  :المحسوبة) F(ن أ

  

  

عدم ونستدل على  الفرضیة الصفریة فنقبل -54,0789703>  8,5264وبما أن 

التقویمي  والأداء المفاهیمي للتقویم التحكم، وبذلك لا توجد علاقة بین )R( معنویة

  ).المعاهد التكنولوجیة( التكوین مؤسسة لمتغیر تعزى نحوه وباتجاهاتهم

 - = R12 = 0,951( ،)R13(أن  ):75(كما نلاحظ من خلال الجدول رقم -2

0,014( ،)R23 = 0,059 (ومعامل الارتباط المتعدد )R 123(  قیمته بین الصفر

المحسوبة من  F ونقارن قیمة، )0,95193(وتساوي  والواحد الصحیح وهو موجب دائماً 

   ). Ho( الجدولیة فإن كانت أقل نقبل) F( الصیغة الریاضیة السابقة مع قیمة

  

  

  .عدد المتغیرات k -: ثحی

       - R معامل الارتباط المتعدد.  

ن نجد أ ومن الصیغة  F )196 ،3 ،0,05(  =8,5264 من الجدول نجد أن -3

)F (المحسوبة:  

  

  

عدم ونستدل على  الفرضیة الصفریة فنقبل -55,6756754>  8,5264وبما أن 

التقویمي  والأداء ي للتقویمالمفاهیم التحكم، وبذلك لا توجد علاقة بین )R( معنویة

أن  یفترض).التكوین التحضیري البیداغوجي( التكوین مؤسسة لمتغیر تعزى نحوه وباتجاهاتهم
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مؤطریه والذي یمارس في مؤسسات وجدت لهذا الغرض التكوین بشتى صیغه وبرامجه و 

 بإمكانه أن یعمل على تنمیة كفاءات المعلمین المعرفیة لا سیما في مقیاس التقویم

هات إیجابیة البیداغوجي  والأدائیة له من خلال التربصات المیدانیة كما تستهدف تنمیة اتجا

هذه النتیجة أن مؤسسات التكوین ومن خلال تبعا للدى المعلمین نحوه وعلیه یمكننا أن نؤكد و 

ق من خلاله الكفاءة المطلوبة لدى مؤطریها مازالت لم ترق إلى المستوى الذي تحقبرامجها و 

لدى بعض مؤشرات تأثیر مؤسسة التكوین وقد یبدو لنا ،معلمین قبل التحاقهم بالصفوفال

مارستهم للتقویم بمختلف هد التكنولوجیة السابقة رغم أن معلمین الذین تقوا تكوینا في المعاالم

لكن بعدما تخلت الوصایة عن صیغة .أسالیبه تقترب من الأشكال التقلیدیة له أنماطه و 

ي الإقامي أضحى التكوین یفقد فاعلیته إن من حیث البرامج وأو من قبل التكوین الأول

  ... اختیارهم للمؤطرین الفاعلین 

استهدفت دراسته التعرف  حیث، )1988(الدیب دراسةتتوافق نتائج هذه الفرضیة مع 

على مدى التغیر الذي طرأ على كفاءت التدریس واتجاهات المعلمین التربویة وذلك لدى 

الدارسین ببرنامج تأهیل معلمي المرحلة الابتدائیة إلى مستوى اللیسانس وذلك بعد  المعلمین

حیث قام بتطبیق مقیاس الاتجاهات واستبانة الكفاءات .قضائهم للسنوات الدراسیة المقررة

) 24((مة منهم معلما ومعل)40(التدریسیة اللازمة لأعداد معلم المرحلة الابتدئیة على عینة 

  .في المستوى الرابع) 16(ول وفي المستوى الأ

وأسفرت نتائج الدراسة عدم وجود علاقة دالة بین اتجاهات طلبة السنة الرابعة والسنة 

تهم لبرنامج تكویني الأولى ،أي أنه لم یطرأ أي تغییر على اتجاهاتهم التربویة نتیجة دراس

ن فعلا قبل التحاقهم إن مثل هذه النتیجة قد تعزى إلى أن العینة هم مدرسو .خلال هذه المدة

بالبرنامج مما یقلل من تأثرهم بالبرامج التربویة،وغالبا ما یؤثر مثل هذا البرنامج التكویني في 

ولكن هذا لا یخالف الأهداف ,الخبرات المتصلة بمجال التخصص بشكل أكثر وضوحا 

  .التربوي التي یقصد إلیها من وراء هذا البرنامج

 أن إلى )EVANS,1965(وایفانز DUANO&LOUIS یزولو  دونو من كل دراسة وأوضحت

 بیري وجد بل. المعلمین إعداد كلیات في دراستهم أثناء تتحسن المعلمین كلیة طلبة اتجاهات

BEERY أكثر المهني الإعداد في بالفروق المدرس فاعلیة في في الفروق ارتباطا هناك أن 

 ,GNAGEY(التخرج سنة أو أوالعمر ةالكلی في النجاح بالعوامل الأخرى،كدرجة ارتباطهما من
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 الخبرات والمواقف بجانب والنفسي، والتربوي والثقافي العلمي الإعداد أن ذلك ومعنى. )1979

 خلال الإجباریة والاختیاریة المقررات تلك خلال من الطالب لها یتعرض التي العملیة

 اتجاهاته تنمیة وتدعیم في تساعد التربیة، كلیة في الطالب یقضیها التي الدراسیة السنوات

البرامج  أن إلى JOYCE & CLIFT وكلیفت من جویس كل ویضیف. التدریس مهنة نحو

ماذا  تبین أنها حیث أهمیة، ذات تعتبر الخدمة قبل المدرسون لها یتعرض التي التعلیمیة

 فةالمختل المجتمعات في الباحثون یولیه الذي الاهتمام فان لذا،التدریس عن یعرفوه أن یجب

 المؤثر دوره أهمیة إلى یرجع وتدعیمها، تنمیتها وكیفیة المدرسین دراسةاتجاهات ضرورة في

  . تلامیذه على وكذلك وكفاءته سلوكه وتحصیله على

 اللهخیرا دراسة أكدتمن أجل تبریر نتائج الفرضیة الحالیة في ذات السیاق و و 

 للمعلومات التربیة كلیة طلبة اكتساب أثر معرفة استهدفت التي )1978( وآخرون،

 مقیاس تطبیق وبعد التدریس، بمهنة العمل نحو اتجاهاتهم تغییر في التعلیمیة والممارسات

M.T.A.I طالبا) 364( من عینة على ،)للمعلمین التربویة الاتجاهات(بطاریة من واختبارین 

 سنةال طلبة من وطالبة طالبا) 164( منهم:  كالآتي مختلفةمقسمین تخصصات في وطالبة

) 25(التربوي،و للعمل ممارسین وغیر تربویة معلومات لدیهم العلمي،وممن القسم في الأولى

 الثالثة السنة طلبة من طالبا) 95(فعلا،و مدرسون أنهم الخاص،أي الدبلوم طلبة من طالبا

  . التربوي للعمل ممارسین وغیر تربویة معلومات لدیهم التربیة بكلیة

 یحصل التي التربویة المعلومات مستوى ارتفع كلما أنه الدراسة نتائج أسفرت وقد

 وأكدت.التربوي العمل نحو بالایجابیة النفسیة اتجاهاتهم اتسمت التربیة، كلیة طلاب علیها

 من أعلى الرابع الدراسي المستوى لطلاب التربویة المعلومات أن)1985غریب،( دراسة

 أدت بالتاليو ) 0,01(ذودلالةعند ختلافالا وهذا الأول المستوى لطلاب التربویة المعلومات

 فروق ظهور الى الكلیة دراسته في مدة خلال الطالب بها یتأثر التي الأخرى العوامل بجانب

  .الرابع المستوى طلاب اتجاهات في دلالة ذات

  :الفرعیة الأولى للرئیسیة الثالثةالفرضیة  نتائجمناقشة تفسیر و  1.3.2

لا توجــد علاقــة بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم وفــق :" أنــه تــنص الفرضــیة الفرعیــة الأولــى

 )تجمیعـيالتكـویني، ال(والأداء التقـویمي  المقاربة بالكفاءات لدى معلمي التعلـیم الابتـدائي 

وقــد أظهــرت نتــائج الدراســة أن معامــل قیمــة الارتبــاط بــین  .تعــزى لمتغیــر مؤسســة التكــوین
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تعــزى )تكــویني ،تجمیعــي(الكفــاءات بــالأداء التقــویمي الـتحكم المفــاهیمي للتقــویم وفــق المقاربــة ب

مؤسسـة و تبعـا  للدرجـة الكلیـة المتعلقـة بكـل مسـتوى مـن مسـتویات  مؤسسة التكـوینلمتغیر 

) 0,079و -06,00(ووفقا لأبعاد التحكم المفاهیمي للتقویم الستة جاءت تتراوح بـین  التكوین

ممــا یعنــي عــدم وجــود ) 0,05( ى دلالــة تأكــد لــدینا أنهــا قیمــة غیــر دالــة إحصــائیا عنــد مســتو 

ـــالأد ـــة بـــین الـــتحكم المفـــاهیمي للتقـــویم وفـــق المقاربـــة بالكفـــاءات ب اء التقـــویمي علاقـــة ارتباطی

. فرعـي الأولمؤسسـة التكـوین و بـذلك تحقـق صـحة الفـرض التعزى لمتغیر ) ،تجمیعيتكوین(

لاقتهـا بـالأداء التقـویمي حیـث باستثناء قیمة الارتبـاط المتعلقـة ببعـد المفـاهیم والتعریفـات فـي ع

ى التكــوین ومتعلقــة بمســتو  0,01وهــي دالــة إحصــائیا عنــد مســتوى ) 0,236(جــاءت تســاوي 

ـــداغوجي و  یعتبرهـــا الباحـــث نتیجـــة جزئیـــة لا تـــؤثر فـــي نتـــائج العلاقـــة مقارنـــة التحضـــیري البی

ـــة لكـــل م ـــة لكـــل مســـتویات مؤسســـبالنتیجـــة الكلی ســـة توى مؤسســـة فـــي مقارنتهـــا بالدرجـــة الكلی

، لكـن فـي نفـس الوقـت تؤشـر إلـى مسـألة التكوین والتي أفضت إلى عدم وجود علاقة ارتباطـة

تكــــویین تحضــــیري (مهمــــة تتعلــــق بــــالتكوین فالآســــاتذة الــــذین یتلقــــون تكوینــــا بصــــیغته الحالیــــة

تقتـــرح علـــیهم مواضـــیع ذات أبعـــاد معرفیـــة مفاهیمیـــة فـــي كـــل العناصـــر المكونـــة ) بیـــداغوجي

ــفــي كــل عط(التعلمیــة وفــي مــدد متقطعــة مــن الســنة الدراســیةللعملیــة التعلیمیــة  وفــي ذات ) ةل

 أدائیـا الوقت یمارسون فعل التدریس والتقـویم فـي مؤسسـاتهم التربویـة وهـذه فرصـة لكـي یتمثلـوا

تلــك المعــارف والمفــاهیم وبمرافقــة مفتشــیهم فــي الصــفوف الدراســیة ولهــذا جــاءت اســـتجاباتهم 

لارتباطیــة الطردیــة بــین المتغیــرین تبعــا لبعــد المفــاهیم والمعــارف إیجابیــة فیمــا یتعلــق بالعلاقــة ا

فقط لكـنهم مـازالوا بحاجـة إلـى تكـوین فـي مسـتویات علیـا تتعلـق بالابعـاد الاخـرى ذات العلاقـة 

 أمــا فئــة المعلمــین الــذین تلقــوا تكوینــا فــي المعاهــد التكنولوجیــة ســابقا یغلــب.بــالاداء التقــویمي 

ابع الممارسـاتي التقـویمي وقلـة اطلاعهـم مـن جدیـد علـى المفـاهیم على عملهم البیداغوجي الط

ن أثنـاء الخدمـة الـذي رجع الطالب ذلك إلى نقـص فـي التكـویویوالمعارف ذات العلاقة بالأداء 

تخلى فیه القائمون بذلك الرجوع إلى التأسیس المعرفي المفاهیمي ذي العلاقة بالممارسة  لهذا  

معهـــد تكنولـــوجي أو (ي یســـبق عملیـــة التـــدریس بكـــل صـــیغه یفتـــرض الطالـــب أن التكـــوین الـــذ

یجــب أن یكــون شــاملا بشــقیه الأساســیین وهمــا تكــوین نظــري بحــت ) تكــوین تحضــیري تنــاوبي

یصــاحبه تطبیـــق فـــي المیـــدان، فـــإذا حصـــلا الاثنــین  حتمـــا تكـــون اســـتجابتهم لطبیعـــة العلاقـــة 

  .إیجابي ولصالح التقویم الفعال
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حیــث أظهــرت نتــائج )1956(كیرنــي و روشــیو ســنة   ســةدرا تتفــق هــذه النتیجــة مــعو 

كمـا یعـد . وأنواعـه بـالتقویم الكـافي الاطـلاع ملهـ لـیس التعلـیم الابتـدائي أن معلمـي ادراسـتهم

  .التكوین ناقصا في مجال التقویم بالمدرسة الابتدائیة وجل المعلمین مازالوا یمارسونة تقلیدیا

  .رعیة الثانیة للرئیسیة الثالثةالفالفرضیة  نتائجتفسیر ومناقشة  :2.3.2

لا توجد علاقة بین التحكم المفاهیمي للتقویم وفق :" تنص الفرضیة الرئیسیة الثامنة أنه

المقاربة بالكفاءات لدى معلمي التعلیم الابتدائي واتجاهاتهم نحو التقویم وفق المقاربة 

  ".تعزى لمتغیر مؤسسة التكوین بالكفاءات

أن معامــل قیمــة الارتبــاط بــین الــتحكم المفــاهیمي للتقــویم  ةوقــد أظهــرت نتــائج الفرضــی

مؤسسة التكوین وبالنظر للدرجة الكلیـة لكـل تعزى لمتغیر  وفق المقاربة بالكفاءات بالاتجاهات

و بحســــب  الدرجـــة الكلیــــة المتعلقـــة بكــــل مســـتوى مــــن )0,058(مســـتویات مؤسســــة التكـــوین 

لمفــاهیمي للتقــویم الســتة جــاءت تتــراوح بــین مســتویات مؤسســة التكــوین ووفقــا لأبعــاد الــتحكم ا

) 0,05( ة غیــر دالــة إحصــائیا عنــد مســتوى دلالــة تــتأكـد لــدینا أنهــا قیم) 0,146و -35,00(

ق المقاربـة بالكفــاءات ممـا یعنـي عـدم وجـود علاقـة ارتباطیـة بـین الـتحكم المفـاهیمي للتقـویم وفـ

. الفـــرض الرئیســـي الثـــامنصـــحة  مؤسســـة التكـــوین و بـــذلك تحقـــقتعـــزى لمتغیـــر بالاتجاهــات 

بشـكل إجـابي یفسر الطالب ذلك أن التكوین بصیغه المتعددة یمكنه أن یحدد اتجاه المعلمـین و 

حتمـا سـوف یكـون لـه .شـاملاإذا كـان فعـالا و  التقـویم بشـكل عـامنحوالتحكم في مفاهیم التقویم و 

  .أداءهات المعلمین نحو التقویم فهما و التأثیر الواضح في اتجا

حیـث  )1988(الـدیب، دراسـة  مع دراسـات عدیـدة مـن مثـل هذه الفرضیةائج تتفق نتو 

ـــى كفـــاءت التـــدریس واتجاهـــات  دراســـته اســـتهدفت التعـــرف علـــى مـــدى التغیـــر الـــذي طـــرأ عل

ة الابتدائیـة إلـى لـالمعلمین التربویة وذلك لدى المعلمین الدارسـین ببرنـامج تأهیـل معلمـي المرح

حیـــث قـــام بتطبیـــق مقیـــاس .لســـنوات الدراســـیة المقـــررةمســـتوى اللیســـانس وذلـــك بعـــد قضـــائهم ل

الاتجاهــات واســتبانة الكفــاءات التدریســیة اللازمــة لأعــداد معلــم المرحلــة الابتدئیــة علــى عینــة 

أســـفرت و .فـــي المســـتوى الرابـــع) 16(فـــي المســـتوى الأول و) 24((معلمـــا ومعلمـــة مـــنهم )40(

طلبـة الســنة الرابعـة والسـنة الأولــى  نتـائج الدراسـة عـدم وجــود علاقـة فـروق دالــة بـین اتجاهـات

،أي أنه لم یطرأ أي تغییر على اتجاهاتهم التربویة نتیجة دراستهم لبرنامج تكویني  خلال هذه 

إن مثـل هـذه النتیجـة قـد تعـزى إلـى أن العینـة هـم مدرسـون فعـلا قبـل التحـاقهم بالبرنـامج .المدة
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ر مثـل هـذا البرنـامج التكـویني فـي الخبـرات مما یقلل من تأثرهم بالبرامج التربویة،وغالبا مـا یـؤث

ولكـن هـذا لا یخـالف الأهـداف التربـوي التـي ,بمجال التخصص بشكل أكثر وضـوحا  المتصلة

  . .یقصد إلیها من وراء هذا البرنامج

والتـي تهـدف  مصـر فـي أجریـت التـي دراسـتها فـي النتیجـة هـذه، )1974( زكي تؤید كما 

 بالكلیـة،ثم عندالتحاقهم التدریس مهنة نحو المعلمین عدادإ كلیات طلبة اتجاهات على للتعرف

 التغیــــر مــــدى علـــى للوقــــوف النهائیــــة، الصـــفوف طلبــــة عنــــد الاتجاهـــات هــــذه علــــى التعـــرف

) 680( مــن عینــة تطبیقــه علــى تــم وقــد الغـرض، لهــذا مقیاســا الباحثــة أعــدت وقــد فیاتجاهـاتهم

 وجــود عــدم الدراســة كشــفت عنــه وممــا. والرابــع الأول المســتویین علــى مــوزعین وطالبــة طالبــا

 الباحثــة عللــت وقــد. عــام بشــكل والرابــع الأول المســتوى طلبــة اتجاهــات بــین دلالــة ذات فــروق

 نظرتــه مــن أقــل هــي لمهنةالتــدریس المجتمــع نظــرة أن منهــا الأســباب مــن بعــدد الظــاهرة هــذه

 عــن ضــاهمر  ودرجــة مشــاعرهم مباشــرعلى بشــكل یــؤثر الحــال بطبیعــة وهــذا الأخــرى، للمهــن

 مـن بـذلك للإحسـاس اقرب فعلا أصبحوا الرابع لأنهم المستوى طلاب لدى یتحقق وهذا المهنة

 التربیــة مقــررات فــي للمهنــة ممارســتهم أثنــاء فعــلا مااكتشــفوه ذلــك بجانــب الأخــرى، المســتویات

   .العملیة

 إلى التعرف الدراسة هدفت حیث )2011(كوسه دراسة معوافق نتائج الفرضیة تتو 

 تخصص للبنات التربیة كلیة لدى طالبات التدریس نحو والاتجاه الأدائیة ایاتالكف

 أفراد جمیع تمثل تامة على عینة طبقته الوصفي المنهج الدراسة استخدمت الریاضیات،

 بكلیة تخصص ریاضیات الثالثة الفرقة طالبات من طالبة) 63(وعددهم الدراسة مجتمع

 ملاحظة للكفایات بطاقة عن عبارة الدراسة أدوات انتوك القرى، أم جامعة للبنات التربیة

نحو تدریس  الاتجاه مقیاس وكذلك المتدربات، المعلمات قبل من الممارسة الأدائیة

متوسطة  الأدائیة للكفایات الطالبات ممارسة درجة أن النتائج أظهرت وقد الریاضیات،

 ارتباطیة علاقة وجود تائجالن أظهرت كما عام، بشكل الكفایات أبعاد جمیع ومعقولةعلى

 وقد الریاضیات تدریس نحو والاتجاه التحصیل وبین الأدائیة الكفایات بین ممارسة طردیة

 المقاربة بیداغوجیة تطبیق نحو المدرسة االبتدائیة معلمي اتجاه (الدراسة موضوع كان

 المقاربة هذه نحو المدرسین إشكالیةاتجاه الدراسة هذه من الباحث طرح ،حیث )بالكفاءات

 العام اإلطار الباحث الفصل الأول انطلق ولقد ؟ لتنفیذها یؤهلهم كافیا تكوینا تلقوا وهل
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 لنقص نتیجة البیداغوجیة هذه وفق بالتدریس المدرسین جهل من هذه دراسته للدراسة في

 على المعلومات لجمع كأداة االستبیان على دراسته في الباحث اعتمد ولقد والتدریس التكوین

 عشوائیة بطریقة اختیارهم تم معلما 52 تتجاوز لم فإنها الدراسة عینة المطروحةأما اإلشكالیة

 :التالیة النتائج إلى تمالتوصل البیانات تحلیل وبعد

 میدانیا البیداغوجیة هذه تطبیق صعوبة من تشكو المدرسین من الغالبة النسبة أن -1

 . علیه تعودوا ما وفق التدریس یفضلون وأنهم

 بیداغوجیا وفق للتدریس كافیا تكوینا یتلقوا لم المدرسین من الغالبة النسبة إن  -2

  .بالكفاءات التدریس

  :الاستنتاج العام-2

من خلال نتائج الدراسة المیدانیة،وبعد قیام الباحث بتحلیل كامل البیانات للجداول السالفة 

  : ،توصل إلى نتائج تمثلت في ما یليالذكر

 معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم المفاهیمي حكمالتلاتوجد علاقة بین  -1

 .نحوه وباتجاهاتهم التقویمي وبأدائهم الابتدائي التعلیم

 معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم المفاهیمي التحكملاتوجد علاقة بین لا -2

 . میةالأقد لمتغیر تعزى نحوه وباتجاهاتهم التقویمي وبأدائهم الابتدائي التعلیم

 معلمي لدى بالكفاءات المقاربة وفق للتقویم المفاهیمي التحكملا توجد علاقة بین  -3

 .التكوین مؤسسة لمتغیر تعزى نحوه وباتجاهاتهم التقویمي بأدائهم و الابتدائي التعلیم

  :الخاتمة

تندرج الدراسة الحالیة ضمن البحوث الأساسیة،حیث تناولت موضوعا تربویا جدیرا   

لا وهو موضوع  التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات لدى معلمي بالدراسة أ

سة على التعلیم الابتدائي وعلاقته بأدائهم التقویمي وباتجاهاتهم نحوه ،حیث أجریت هذه الدرا

،كما تم معالجة الموضوع في جانبین أساسیین،جانب نظري تناول )200(عینة من المعلمین

لنظري للدراسة من خلال الإلمام بالمعلومات الهامة حول الفصول الباحث فیه الإطار ا

النظریة الخاصة بكل من التقویم بشكل عام والتحكم المفاهیمي للتقویم والأداءات التقویمیة 

لكن بعد التطرق إلى قاربة بالكفاءات بشيء من التفصیل،بشكل خاص وكذا الاتجاهات والم
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رض فیه إلى تحدید إشكالیة الدراسة،فرضیاته،أهمیته الإطار العام للدراسة الذي تم التع

وأهدافه وتحدید المفاهیم إجرائیا فضلا عن الدراسات السابقة التي تناولت جوانب موضوع 

  .الدراسة سواء بصورة كلیة مباشرة أو بصورة جزئیة غیر مباشرة

في الفصل أما الجانب المیداني فقد تم التطرق فیه إلى إجراءات الدراسة المیدانیة   

الخامس،حیث تم تبني المنهج الوصفي الارتباطي الذي فرض نفسه في الدراسة،وتحدید 

المجتمع الإحصائي واختیار العینة المناسبة،فضلا عن استخدام أدوات جمع البیانات التي 

تمثلت في اختبار التحكم المفاهیمي وشبكة ملاحظة تتعلق بالتقویم التكویني والتجمیعي وكذا 

الاتجاهات نحو التقویم وفق المقاربة بالكفاءات الذي صمم من طرف الباحث وفق مقیاس 

الخطوات المنهجیة المتبعة في تصمیم المقاییس،حیث تم التأكد من صلاحیتهم 

للتطبیق،وذلك بعد حساب خصائصهم القیاسیة من صدق وثبات،وتم معالجة البیانات 

وغیرها من التقنیات قات الارتباطیة لالحساب الع SPSSالمجمعة بالاستعانة ببرنامج 

بعرض وتحلیل ومناقشة النتائج في الفصل السادس  قام الباحث الإحصائیة،وبعد ذلك

 .بالاستئناس بالإطار النظري والدراسات السابقة

وبناء على ما سبق یمكننا القول بأن الإصلاح الذي اعتمدته وزارة التربیة الوطنیة من خلال 

ق المقاربة بالكفاءات،جاء لیتجاوز السلبیات التي كانت تطبع التعلیم في المناهج المبنیة وف

ظل المقاربة بالأهداف،لاسیما ما تعلق منها بعنصر التقویم التربوي في ظل المقاربة 

بالكفاءات، الذي أصبح جزء هاما من عملیة التعلیم،ودعامة أساسیة یرتكز علیها،یعني ذلك 

با یبدأ قبل الفعل التعلیمي،حتى یصل نهایته عبر سیرورة أنه بمفهومه الجدید أضحى أسلو 

نسقیة متواصلة،وهو بهذا أیضالا یكون مرتبطا بمقدار التراكم المعرفي الذي یظهر في شكل 

نتائج تعلیمیة فقط وإنما أداة تربویة شاملة تساعد على ضبط وتصحیح السیرورة التعلیمیة 

  .بكل عناصرها

هذه الدراسة تعد خطوة تكشف لنا عن بعض القضایا  وفي الأخیر یرى الباحث بأن  

البحثیة المتعلقة بمعرفة مستوى التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات وعلاقة ذلك 

نحوه وفق المقاربة  تكویني والتجمیعي وكذا باتجاهاتهمبأداء المعلمین له في شقیه ال

لباحثین لدراسة بعض جوانب هذه الدراسة من بالكفاءات أملا في فتح آفاق جدیدة بالنسبة ل

  .جدید
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  :مقترحات الدراسة

لتقویم التربوي في أي منهاج وعلى التي یتمتع بها موضوع االبالغة  ةلأهمینظرا ل  

اعتبار نتائج هذه الدراسة والتي بینت أنه لا توجد علاقة بین التحكم المفاهیمي للتقویم وفق 

  .هنحو  هماتجاهاتوبلأداء التقویمي لدى معلمي التعلیم الابتدائي المقاربة بالكفاءات وعلاقته با

وفي ضوء ما انتهت إلیه الدراسة الحالیة من نتائج،فإنه یمكن الخروج ببعض الاقتراحات 

  :العلمیة والعملیة،وذلك من خلال التأكید على النقاط التالیة

حصول علاقة ارتباطیة بین  القیام بدراسات أخرى للتأكد من العوامل التي أدت إلى عدم-1-

التحكم المفاهیمي للتقویم وفق المقاربة بالكفاءات وعلاقته بالأداء التقویمي لدى معلمي 

   .هنحو  هماتجاهاتوب التعلیم الابتدائي

ضرورة القیام بدورات تكوینیة وتقویمیة میدانیة للتأكد من أن المعلمین یمتلكون خلفیة -2-

لكفاءات وللتأكد من إدراكهم لأهمیة التحكم في أسالیبه وطرقه نظریة معرفیة حول التقویم با

  .المتعددة

ضرورة تنظیم دورات تكوینیة للمعلمین لتدریبهم على الجوانب الإجرائیة للعملیة التقویمیة -3-

بمختلف أسالیبها،بغیة تحسین نظرتهم الإیجابیة نحوها أكثر فأكثر،وكذا تعدیل النظرة السلبیة 

  .عتبار أن نسبة الحیاد أو التردد كانت موجودة ولو بدرجات لیست بالكبیرةللمعلمین على ا

فتح معاهد أو أقسام خاصة بوحدة التقویم التربوي،بغیة تكوین المكونین من معلمین -4-

ومفتشین،وذلك بهدف إكسابهم فهما معمقا لكل محتویات وحدة التقویم التربوي،لضمان 

لحدیثة في هذا المجال خصوصا في ظل التدریس تماشي هذه العملیة مع الاتجاهات ا

بالكفاءات،وهذا سینعكس بصورة مباشرة على تكوین المعلمین وبعلاقة متعدیة على مردود 

  .التلامیذ

بنتائج البحوث والدراسات المختلفة )المفتشین(تزوید المعلمین والمشرفین التربویین-5-

 ما توصلت إلیه إلى جاب قیام مفتشيوعلى والمتعلقة بجانب التقویم التربوي،لیطلعوا علیها 

التربیة والتعلیم بدراسات مستقلة في المؤسسات التربویة بهدف تعمیق معارف وخبرات 

المعلمین فیما یتعلق بهذا المجال،وبالتالي تحسین أدائهم البیداغوجي بشكل أفضل،مما 

  .ینعكس إیجابا على المنظومة التربویة ككل
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لمین ومواقفهم وتصوراتهم فیما یخص القضایا والمسائل التربویة الاهتمام بآراء المع-6-

خصوصا ما تعلق منها بشق التنفیذ أوالبیداغوجیا،ولعل التقویم التربوي من هذه المسائل التي 

تقع مسؤولیة تنفیذها على المعلم،وبالتالي من الضروري معرفة موقفهم وتصوراتهم لما یجب 

  .  ربويأن یكون علیه عنصر التقویم الت
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  قائمــــة المراجــــع

  :المراجع باللغة العربیة: أولا

ـــــة فـــــي الجزائـــــرإصـــــلاح):2009(ابـــــن بوزیـــــد بـــــوبكر  .1 ـــــات و ( ات التربی ،دار القصـــــبة )انجـــــازاترهان

 ).الجزائر(،1طللنشر،

ــــة ،المجلــــد الخــــامس،دار الجیــــل للطباعــــة ): 1988(ابــــن منظــــور .2 لســــان العــــرب،معجم اللغــــة العربی

  ).انلبن(والنشروالتوزیع،بیروت،

،عمـان 2علـم الـنفس التربـوي،دار المسـیرة للنشـر والتوزیـع،ط): 2002(أبو جادو محمد علي صالح  .3

 ).الأردن(

،دارا 1،طســـــــــــــیكولوجیة النشـــــــــــــأة الاجتماعیـــــــــــــة):1998(أبـــــــــــــو جـــــــــــــادو محمـــــــــــــد علـــــــــــــي صـــــــــــــالح .4

 ).الأردن(،لمسیرة،عمان

  ).مصر(،2مصریة،ط علم النفس التربوي، المكتبة الأنجلو): 1994(أبو حطب فؤاد و آخرون .5

ــــوم الانســــانیة والاجتماعیــــة،دار النشــــر ):2004(أبــــو عــــلام رجــــاء محمــــود .6 منــــاهج البحــــث فــــي العل

  .،القاهرة،مصر4الجامعات،الطبعة 

الإدارة المدرسیة الحدیثة في مطلـع القـرن الواحـد والعشـرون،دار الفكـر ): 1998(أحمد إبراهیم أحمد .7

 ).لبنان(،بیروت،2للطباعة والنشر والتوزیع،ط

مـــــدى فاعلیـــــة منظومـــــة التقـــــویم وأثرهـــــا علـــــى تحصـــــیل ): 2005( الســـــید حســـــن الحبشـــــي أحمـــــد .8

  ).مصر(التلامیذ،أطروحة دكتوراه غیر منشورة، المعهد القومي للبحوث التربویة والتطویر، القاهرة

ــــــز .9 ــــــد العزی ــــــنفس التعلیمي،مكتــــــب الإســــــكندریة ): 2004(أحمــــــد حســــــن صــــــالح،مرزوق عب ــــــم ال عل

 ).مصر(للكتاب،دون طبعة،

ــــیم الثــــانوي ،كصــــیغة لمواجهــــة مشــــكلات ): 2004(ســــكاروس فیلیــــبا .10 التقــــویم التجمیعــــي فــــي التعل

 ).مصر(التعلم،مذكرة دكتوراه غیر منشورة،المعهد القومي للبحوث التربویة والتطویر، القاهرة،

الإتجاهــــات المعاصــــرة فــــي تقــــویم أداء المعلــــم المــــؤتمر  ، )2004(رمضــــان الأغــــا ، عبــــد المعطــــي .11

دار الضــیافة ،المجلــد الأول  ،الجمعیــة المصــریة للمنــاهج وطــرق التــدریس ،)تكــوین المعلــم( الســادس عشــر

  .،مصرجامعة عین شمس
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ـــــوطني ):2000(ألمـــــان اســـــماعیل،عمر هاشـــــمي .12 ـــــاءات ،مجموعـــــة مقـــــالات مترجمـــــة،المركز ال الكف

 ).الجزائر(للوثائق التربویة،دون طبعة،حسین داي،

، فـي إصـلاح المنـاهج الدراسـیة وفــق "الكیبـك" تجربـة إقلــیم دراسـة تقویمیـة ل):2001( سبـاول أنشـوب .13

  ).الجزائر.(2001أكتوبر  29-27المقاربة بالكفاءات،دراسة منشورة،وزارة التربیة الوطنیة،الجریدة الرسمیة،

مبـــــــــــادئ الإحصــــــــــاء التطبیقـــــــــــي فـــــــــــي التربیـــــــــــة الریاضـــــــــــیة ): 2006( البــــــــــراوي إیهـــــــــــاب حامـــــــــــد .14

 ).مصر(،المنصورة،

المقاربــــة بالكفاءات،ترجمــــة مصـــطفى بــــن حبیلس،المركــــز الــــوطني للوثــــائق ):2003( برینـــو فیلیــــب .15

 ).الجزائر(التربویة،دون طبعة،

ـــــــــــــــــة الثقافـــــــــــــــــة للنشـــــــــــــــــر ): 2004(بنـــــــــــــــــي جـــــــــــــــــابر جـــــــــــــــــودة .16 علـــــــــــــــــم الـــــــــــــــــنفس الاجتماعي،مكتب

  ).الأردن(عمان،،1والتوزیع،ط

لتغیــرات تصــور مقتــرح لتطــویر النمــو المهنــي فــى ضــوء ا،.) 2004(البهواشــي، الســید عبــد العزیــز  .17

المـــؤتمر الســـادس عشــر الجمعیـــة المصـــریة  ،المســتقبلیة فـــى وظـــائف وأدوار المعلــم وتجـــارب بعـــض الــدول 

  .،مصردار الضیافة جامعة عین شمس ،)تكوین المعلم( للمناهج وطرق التدریس

علـــــم الـــــنفس الاجتمـــــاعي رؤیـــــة معاصـــــرة،دار الفكـــــر ):2006(البهـــــي فـــــؤاد ، ســـــعد عبـــــد الـــــرحمن .18

 ).مصر.(،القاهرةالعربي،مدینة نصر

 ، دیـوان2الإحصاء المطبـق فـي العلـوم الاجتماعیـة والإنسـانیة ، ط): 2002(بوحفص عبد الكریم  .19

 ).الجزائر(المطبوعات الجامعیة 

المرحلـــة الابتدائیــة للتقـــویم فــي ضـــوء  ممارســـة معلمــي: )2007(بوعیشــة نـــورة و بــن عمـــارة ســمیة  .20

أبـــــو القاســـــم ســـــعد جامعـــــة  ة ماجســـــتیر غیـــــر منشـــــورة،رســـــال. المقاربـــــة بالكفـــــاءات مـــــن وجهةنظرالمفتشـــــین

  ).الجزائر(،االله،بوزریعة

تخطــــیط الــــدرس لتنمیــــة الكفایات،ترجمـــة عبــــد الكــــریم غریب،منشــــورات عــــالم ):2003(بییـــر دیشــــي .21

 .،الدار البیضاء،المغرب1التربیة،الطبعة 

ظـــل المقاربـــة اتجاهـــات أســـاتذة التعلـــیم المتوســـط أســـالیب التقـــویم فـــي ): 2009(تیعشـــادین محمـــد  .22

  ). الجزائر(بالكفاءات،مذكرة ماجستیر غیر منشورة، جامعة بوزریعة ،
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اســــتراتیجیات التــــدریس والــــتعلم، الطبعــــة الأولــــى، دار الفكـــــر ):1999(جــــابر عبــــد الحمیــــد جــــابر  .23

 ).مصر(العربي،القاهرة، 

ــــــد جــــــابر  .24 ــــــي للنشــــــر):2000(جــــــابر عبــــــد الحمی  اســــــتراتجیات التــــــدریس الفعــــــال،دار الفكــــــر العرب

 ).مصر(والتوزیع،دون طبعة،القاهرة 

مدخل إلى علـم الـنفس الاجتمـاعي،دار الثقافـة للنشـر ): 2004(جاسم محمد محمد،ولي محمد باسم .25

 ).الأردن(،عمان،1والتوزیع،ط

 ).الأردن(معجم المصطلحات التربویة،الطبعة الثانیة،علم الكتب،):1999(الجمل علي أحمد .26

 ).الجزائر(یس بالكفاءات،دار الخلدونیة للنشر والتوزیع،بیداغوجیا التدر ): 2005(حاجي فرید .27

مقدمــة فــي علــم الــنفس الاجتماعي،مكتبــة زهـــراء ):دون تــاریخ(حــافظ نبیــل عبــد الفتاح،ســید ســلیمان .28

 ).مصر(الشرق،دون طبعة،القاهرة،

 ).الجزائر(المدخل إلى التدریس بالكفاءات،دار الهدى،):2002(حثروبي محمد الصالح .29

ضـوء مـا یفعلـه  تكوین المعلم متى ؟ولماذا ؟ وكیف یتم عنـدنا فـي ،)2004(عیل حجي، أحمد إسما .30

دار ،)تكـوین المعلـم( هج وطـرق التـدریس المؤتمر العلمى السادس عشر للجمعیـة المصـریة للمنـا ،الآخرون 

  .،مصرالضیافة جامعة عین شمس 

ئق التربویــــة ، دون لمـــاذا التـــدریس بالكفـــاءات ؟، المركـــز الـــوطني للوثـــا): 2003(حـــروش موهـــوب .31

 ).الجزائر(طبعة،حسین داي، 

تحلیـــــل مهـــــام معلـــــم الفصـــــل ووضـــــع نمـــــوذج موضـــــوعي  ،)1991(وآخـــــرون ، فـــــؤاد احمـــــد حلمـــــي .32

 .،مصر.القاهرة ،شعبة التخطیط التربوي ،المركز القومي للبحوث التربویة،لتقویمه

فـــى تحســـین التربیـــة دوات ملاحظـــة التـــدریس مفاهیمهـــا اســـتعمالاتها أ ،)1983(حمدان،محمـــد زیـــاد  .33

 .،العربیة السعودیةجدة السعودیة ،المدرسیة 

،عمـــان 1الســـلوك التنظیمـــي ،منشـــورات دار القـــدس المفتوحـــة،ط): 1995(الخضـــر بشـــیر وآخـــرون .34

 ).الأردن(،

المعتقـــدات والاتجاهـــات نحــــو المـــرض النفســـي،دار الثقافــــة ): 1992(خلیفـــة محمـــود عبـــد اللطیــــف .35

 ).مصر(للنشر والتوزیع،دون طبعة، 
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 التعلیمیـة والممارسـات للمعلومـات التربیـة كلیـة اكتسـاب طلبـة معرفـة أثـر) 1978( وآخـرون، خیراالله .36

  ).مصر(مجلة العلوم والمعرفة،القاهرة،.التدریس العمل بمهنة نحو اتجاهاتهم تغییر في

 رســالة ماجســتیر. تقــویم وضــعیات تقــویم الكفایــة فــي الســیرورة الدیداكتیكیــة): 2012(دامخــي لیلــى، .37

  ).الجزائر(، المدرسة العلیا للأساتذة،بوزریعة غیر منشورة،

علم النفس الاجتماعي،أسسـه وتطبیقاتـه،دار الفكـر العربـي للطباعـة ): 1999(درویش زین العابدین .38

 ).مصر(والنشر والتوزیع،دون طبعة،القاهرة،

ـــــد االله  .39 ـــــاس والتقـــــویم فـــــي البیئـــــة الإســـــلامیة، مكتـــــ):1988(الـــــدلیم فهـــــد عب ـــــب مبـــــادئ القی ب الطال

 ). العربیة السعودیة(الجامعي،دون طبعة،مكة المكرمة،

الإطـــار المرجعـــي للتقـــویم التربوي،مكتـــب التربیـــة لـــدول الخلـــیج ): 2000(الدوســـري إبـــراهیم مبـــارك .40

  ).الكویت(،2العربي ،ط

ــــــة ): 2006(دویــــــدار عبــــــد الفتــــــاح محمــــــد  .41 ــــــه،دار المعرف ــــــنفس الاجتماعي،أصــــــوله ومبادئ علــــــم ال

 .)مصر(الجامعیة،

مـــدى التغیـــر الـــذي طـــرأ علـــى كفـــاءت التـــدریس واتجاهـــات المعلمـــین ) 1988(الـــدیب فهـــد عبـــد االله .42

رسـالة .التربویة وذلك لدى المعلمین الدارسین ببرنامج تأهیل معلمي المرحلة الابتدائیـة إلـى مسـتوى اللیسـانس

  ).الأردن(ماجستیر غیر منشورة،الجامعة الأردنیة،

 ).مصر(، عالم الكتب،القاهرة، 1النفس التعاوني ،ط علم): 2005(الدیب محمد مصطفى .43

العلاقـــة بـــین تـــدریب المعلـــم علـــى أســـاس الكفایـــات وبـــین اســـتخدامه ): Dewlat ،)1987دیوالیـــت  .44

  /لهذه الكفایات أثناء التدریس

البحـــــث العلمـــــي مفهومـــــه وأدواتـــــه ):2009(ذوقــــان عبیدات،عبـــــد الـــــرحمن عدس،كایـــــد عبـــــد الحــــق .45

  .الأردن،عمان،6وأسالیبه،الطبعة

ـــــــــــــي .46 ـــــــــــــة الأداء التدریســـــــــــــي،دار الفكـــــــــــــر العربـــــــــــــي للطباعـــــــــــــة والنشـــــــــــــر ):2005(راشـــــــــــــد عل كفای

 ).مصر(،القاهرة،1والتوزیع،ط

ــــرز اكزافی .47 ــــد الكــــریم غریب،منشــــورات عــــالم ): 2005(ي یــــروجی أي مســــتقبل للكفــــاءات، ترجمــــة عب

 ).المغرب(الكتب،دون طبعة،الدار البیضاء،
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ــــرز اكزافییــــي،  .48 بالكفــــاءات فــــي المدرســــة الجزائریة،ترجمــــة ناصــــر موســــى المقاربــــة ): 2006(روجی

 ).المغرب(،مكتب الیونسكو الاقلیمي،الرباط، 1بختي،ط

بیـــــــــــداغوجیا الادماج،الاطـــــــــــار النظري،الوضـــــــــــعیات ): 2005(ي، رومنیفـــــــــــل یـــــــــــروجیـــــــــــرز اكزافی .49

 ).المغرب(،الدار البیضاء، 1النشطة،ترجمة بوتكلاي لحسن،مطبعة النجاح الجدیدة،ط

ـــــــال روجیـــــــرز اكزا .50 ـــــــیم مكتســـــــبات ): 1993(فییي،دیكات ـــــــى تقی ـــــــداغوجیا الإدمـــــــاج عل انعكاســـــــات بی

 ).موریتانیا(التلامیذ،ترجمة الحاج إبراهیم باي،

ـــــــوان .51 ـــــــدي كمـــــــال عل ـــــــوراق للنشـــــــر والتوزیـــــــع،دون ): 2003(الزبی ـــــــنفس الاجتمـــــــاعي،دار ال ـــــــم ال عل

  ).الأردن(طبعة،عمان،

،دار 1ي فــــي العلــــوم الاجتماعیــــة، طتــــدریبات علـــى منهجیــــة البحــــث العلمـــ):2002(زرواتـــي رشــــید .52

 ).الجزائر(الهومة،

 ).الجزائر(تقنیات الفعل التربوي ومقاربة الكفاءات،دار الهومة،): 2003(زروق لخضر .53

أســـــــــس علـــــــــم الــــــــــنفس الاجتمـــــــــاعي،دار الحكمـــــــــة الیمانیــــــــــة ): 1994(الزغبـــــــــي أحمـــــــــد محمــــــــــود .54

  ).الیمن(،صنعاء،

 التـــــدریس مهنـــــة نحـــــو المعلمـــــین ادإعـــــد كلیـــــات طلبـــــة اتجاهـــــات:) 1974(زكـــــي عنایـــــات یوســـــف .55

  ).مصر(بالكلیة،الكتاب السنوي في التربیة وعلم النفس،القاهرة، عندالتحاقهم

 ).مصر(،5علم النفس الاجتماعي،دار النشر،ط): 1994(زهران حامد عبد السلام  .56

علـــم الـــنفس الاجتمـــاعي،دار النهضـــة العربیـــة للطباعـــة والنشـــر ):2000(زهـــران حامـــد عبـــد الســـلام .57

 ).مصر(، القاهرة،6وزیع، طوالت

ـــــــدان مصـــــــطفى .58 ـــــــة للطباعـــــــة والنشـــــــر ):2002(زی ـــــــم،دار النهضـــــــة العربی ـــــــة للمعل ـــــــة الإنتاجی الكفای

 ).مصر(طبعة،القاهرة، والتوزیع،دون

 ).الكویت(، 3السلوك الإنساني،مكتبة الفلاح،ط): 1983( سعد عبد الرحمن .59

 ).الجزائر(تحلیل ،دار هومة،التقویم التربوي في المواد العلمیة،نقد و ): 2003(سعد لعمش .60

الرابـــع عشـــر للجمعیــــة  الكلمـــة الافتتاحیـــة فـــى المـــؤتمر العلمـــي ،.)2002(الســـعید ، ســـعید محمـــد  .61

كلیـة التربیـة جامعـة عـین شـمس  ،)مناهج التعلیم فـى ضـوء مفهـوم الأداء(المصریة للمناهج وطرق التدریس 

  .،مصر
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ـــــــــــــــــة  .62 ـــــــــــــــــوم التربیة،مصـــــــــــــــــ):1994(سلســـــــــــــــــلة علـــــــــــــــــوم التربی ـــــــــــــــــداغوجیا معجـــــــــــــــــم عل طلحات البی

  ). المغرب(،دار الحطابي للطباعة والنشر،ى،الطبعة الأول10و9،العدد 1والدیداكتیك،الجزء

التدریس من أجـل الكفایة،ترجمـة دیرانـي محمـد عیـد ،متـولي ): 1993(سلفان هوارد، نورمان هیجنر .63

 ).العربیة السعودیة(،1مصطفى محمد،جامعة الملك سعود،ط

إســـــتراتیجیة الـــــتعلم التعـــــاوني فـــــي تـــــدریس المطالعـــــة ): 2006(صـــــطفىالســـــلیتي فـــــراس محمـــــود م .64

  ). مصر(،عالم الكتب، الحدیث، 1والنصوص الأدبیة، ط

إربــد ،عـالم الكتــب الحـدیث ،طرائـق وأســالیب التـدریس المعاصــرة  ،)2006(سـلیمان ، محمــود داؤؤد  .65

 .،الأردنالأردن

التربیــة، دار الفكــر للطباعــة والنشــر  مبــادئ القیــاس و التقــویم فــي): 2005(ســمارة عزیــز و آخــرون .66

 ).الأردن(،عمان،2والتوزیع، ط

أثــر بــرامج التــدریب علــى أداء المعلمــین للعملیــة التدریســیة :)1995(ســهیلة محســن كــاظم الفــتلاوي ً  .67

  ).الأردن(،عمان،1دار الثقافة للنشر والتوزیع،ط .في ظل المقاربة بالكفاءات

ــــــویدي مصـــــطفى علـــــي .68 ــــــالیب) 1993(السـ ــــــویم أسـ ــــــائعة التقـ ــــــتخدام الشـ ــــــاج الاسـ ــــــي منهـ ــــــة فـ  التربیـ

ــــلامیة ــــي الإسـ ــــل فـ ــــیم مراحـ ــــة التعلـ ــــا المختلفـ ــــنس وعلاقتهـ ــــم بجـ ــــنوات المعلـ ــــه وسـ ــــي التـــدریس خبرتـ رســـالة .فـ

  ).العربیة السعودیة(ماجستیر غیر منشورة،جامعة الملك فیصل،

 1علـــــم الـــــنفس الاجتمـــــاعي، مكتبـــــة القـــــاهرة للكتـــــاب ،ط): 2001(الشـــــخص عبـــــد العزیـــــز الســـــید .69

 ).مصر(،القاهرة،

 القیــاس و التقـــویم فــي التربیــة والتعلـــیم،دار الكتــاب الحـــدیث،دون): 2002(الصــراف قاســم علـــي .70

 ).الأردن(طبعة،

دوریـــة (أبعـــاد التـــدریس بالكفاءات،مجلـــة منتـــدى الأســـتاذ،العدد الثـــاني،):2007(ضـــیاف زیـــن الـــدین  .71

  ).الجزائر(،قسنطینة ،)رة عن المدرسة الوطنیة العلیا للأساتذةأكادیمیة صاد

ـــــــنفس الاجتماعي،مؤسســـــــة شـــــــباب الجامعـــــــة للنشـــــــر ): 2005(طـــــــارق كمـــــــال .72 ـــــــم ال أساســـــــیات عل

 ).مصر(والتوزیع،دون طبعة، القاهرة،

ـــــــــي محمـــــــــد  .73 ـــــــــائق ):2006(الطـــــــــاهر وعل ـــــــــاءات،المركز الـــــــــوطني للوث ـــــــــداغوجیا المقاربـــــــــة بالكف بی

 ).الجزائر(اي،،حسین د1التربویة،ط
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واقــــع تخطـــــیط المعلمــــین للعملیـــــة التعلیمیــــة فـــــي ظــــل المقاربـــــة ): 2005(الطراونــــة خلیفــــة یوســـــف .74

  ).العربیة السعودیة(بالكفاءات مذكرة ماجستیر غي منشورة،المكتبة الجامعیة لجامعة أم القرى،

 ).مصر(،دار الثقافة،القاهرة، 2علم النفس الاجتماعي المعاصر،ط):1991( طلعت عبد الرحیم .75

 ).الجزائر(،دارا لأمل ،تیزي وزو،1بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات،ط): 2004(طیب نایت سلیمان  .76

،اتجاهــــات المعلمــــین حیــــال مهنــــة التــــدریس،وعلاقتها بالأســــلوب )2002(عبــــاس محمــــدعلي علــــي، .77

معـــــة القیــــادي لمــــدیري المــــدارس الاساســـــیة بالیمن،مــــذكرة ماجستیر،قســــم علــــم الـــــنفس و علــــوم التربیــــة ،جا

  .،الجزائر2الجزائر

أثـر عــاملي الخبــرة و المؤهــل العلمــي فــي الكفایــة ): 1990(عبـد العزیــز محمــد عبــد العزیــز وآخــرون .78

التدریســـــــــــــــیة لـــــــــــــــدى المعلمین،المـــــــــــــــؤتمر العلمـــــــــــــــي الثاني،للجمعیـــــــــــــــة المصـــــــــــــــریة للمنـــــــــــــــاهج وطـــــــــــــــرق 

 ).مصر(التدریس،الإسكندریة،

توزیــــــــــــع،دون مة للنشــــــــــــر والأســـــــــــالیب التقــــــــــــویم التربــــــــــــوي، دار أســـــــــــا): 2005(عثمـــــــــــان محمــــــــــــد .79

 ).الأردن(عمان،طبعة،

،جـــــون ویلـــــي  2المـــــدخل إلـــــى علـــــم الـــــنفس،ط):1994(عـــــدس عبـــــد الـــــرحمن ، تـــــوق محـــــي الـــــدین .80

 ).الأردن(أولاده،عمان،

مــــــدخل إلـــــى علــــــم الـــــنفس التربــــــوي، دار الفكـــــر العربــــــي للطباعــــــة ):1998(عـــــدس عبــــــد الـــــرحمن .81

 ).الأردن(والنشروالتوزیع،دون طبعة ،عمان،

مفــــــــــــــاهیم تربویـــــــــــــــة،بمنظور ســــــــــــــیكولوجي حـــــــــــــــدیث، دار ): 2003(بــــــــــــــد الســـــــــــــــلام عزیــــــــــــــزي ع .82

 ).الجزائر(،القبة،1الریحانة،ط

ــــــــــــــــوم الســــــــــــــــلوكیة،مكتبة ):2004(العســــــــــــــــاف صــــــــــــــــالح .83 المــــــــــــــــدخل إلــــــــــــــــى البحــــــــــــــــث فــــــــــــــــي العل

 .،السعودیة1العبیكان،الطبعة

  ).الیمن(17القیاس والتقویم التربوي، مجلة آفاق التربیة،العدد ): 2005(العسالي یحي علیاء .84

المــدخل إلــى علــم الــنفس الاجتماعي،المكتــب ): 2002(عكاشــة محمــود فتحــي ،زكــي محمــد شــفیق  .85

 )مصر(الجامعي،الإسكندریة،  
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 للكفایـات العلـوم معلمـي ممارسـة درجـة2004) (القطـیش، مشـوح حسـین العلیمـات، مقبـل علـي .86

یرة للطباعـة و النشـر دار المسـ .المفـرق محافظـة فـي المرحلـة الأساسـیة مـدارس فـي الأدائیـة التعلیمیـة

  ). الأردن(والتوزیع،عمان،

الســـــلوك التنظیمـــــي فـــــي منظمـــــات الأعمـــــال،دار وائـــــل للنشـــــر ): 2005(العمیـــــان محمـــــود ســـــلمان .87

  ).الأردن(،عمان،3،ط

،مكتبــــــة دار 4مبـــــادئ الإحصـــــاء فـــــي التربیـــــة وعلـــــم الـــــنفس، ط): 1987(عیســـــى عبـــــد الـــــرحمن  .88

 ).مصر(الفكرة،القاهرة،

ــــــب مصــــــطفى .89 ــــــ): 2000(غال ــــــة الهــــــلال للنشــــــر والتوزیع،الطبعــــــة عل ــــــنفس التربــــــوي،دار ومكتب م ال

 ).الأردن(الأخیرة،

اســتراتیجیات  الكفایــات وأســالیب تقــویم جــودة تكوینهــا، منشــورات عــالم ):2003(غریــب عبــد الكــریم  .90

  ). المغرب(،الدار البیضاء،3التربیة،ط 

وجیـــة والدیداكتیكیـــة، منشـــورات المنهـــل التربـــوي،معجم المفـــاهیم البیداغ): 2006(غریـــب عبـــد الكـــریم .91

 ).المغرب(عالم التربیة،الطبعة الأولى،الدار البیضاء،

ـــــــوطني للوثـــــــائق التربویـــــــة،دون ):2005(غـــــــزلان تـــــــوازن .92 الكفاءات،ترجمـــــــة روابـــــــح مریم،المركـــــــز ال

 ).الجزائر(طبعة،

معرفـــة طبیعیـــة اتجاهـــات مــــدیري المـــدارس الابتدائیـــة نحـــو المعــــارف : Gokes (1972( غـــوكسً  .93

الولایــات المتحــدة (رســالة دكتــوراه منشــورة،مجلة المعارف،ألابامــا،.أةالمدرســیة الكفــ لــلإدارةهــارات اللازمــة والم

 )الأمریكیة

  ).الجزائر(قاموس مصطلحات علم الاجتماع،): 2003(فاروق مداسي .94

بحــوث فـــي منــاهج المـــواد الاجتماعیــة بـــالتعلیم العــام،دار المعـــارف ): 1994(فتحــي یوســف مبـــارك .95

  .)مصر(توزیع،دون طبعة،القاهرة ،للنشروال

الكفایـــــات التدریســــــیة، المفهـــــوم ،التــــــدریب والأداء،دار ): 2003(الفـــــتلاوي ســــــهیلة محســـــن كــــــاظم  .96

 ).الأردن(،عمان،1الشروق للنشر والتوزیع،ط

كفایــات تــدریس المــواد الاجتماعیــة بــین النظریــة والتطبیــق ):2004(الفــتلاوي ســهیلة محســن كــاظم  .97

 ).الأردن(،عمان،1م، دار الشروق للنشر والتوزیع،طفي التخطیط  والتقوی
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مـــدى تحكـــم الأســـاتذة المطبقـــین فـــي مؤسســـات التعلـــیم المتوســـط ) :2016.2017(فضـــیلة حنـــاش، .98

،المدرســـة 2017،عــدد خـــاص1مجلــة البحـــوث التربویـــة،ج.لأساســیات التقـــویم فـــي ضــوء المقاربـــة بالكفـــاءات

  ).الجزائر(العلیا للأستذة ببوزریعة،

ـــــــــرجالفقي،عبـــــــــد  .99 ـــــــــار ،الطبعة الأولى،الإدارة المدرســـــــــیة ،)1994(المـــــــــؤمن ف منشـــــــــورات جامعـــــــــة ق

 .،لیبیابنغازي،یونس

ـــد، الـــداهري صـــالح حســـن .100 ـــم الـــنفس التربـــوي، دار الكنـــدي للنشـــر ):2000(الكبیســـي وهیـــب مجی عل

 ).الأردن( ، عمان1والتوزیع، ط

ربـــــــــــــوي قـــــــــــــراءات فـــــــــــــي التقـــــــــــــویم التربوي،جمعیـــــــــــــة الإصـــــــــــــلاح الت): 1998(كتـــــــــــــاب الرواســـــــــــــي .101

 ).الجزائر(والاجتماعي،باتنة،

الاتجاهــات الوالدیــة فــي التنشــئة الاجتماعیــة،دار الشــروق للنشــر ):2000(الكتــاني فاطمــة المنتصــر .102

 ).الأردن( والتوزیع،عمان

ـــــد .103 ـــــد الحمی ـــــة القـــــراءة .التـــــدریس نحـــــو والاتجـــــاه الأدائیـــــة الكفایـــــات )2011(كوســـــه سوســـــن عب مجل

  ).العربیة السعودیة(عیة تربویات الریاضیات،والمعرفة،المؤتمر العلمي السنوي لجم

ـــیم الابتـــدائي الكـــافي الاطـــلاععلـــى ) 1956(كیرنـــي وروشـــیو ســـنة  .104  بـــالتقویم لمعلمـــي التعل

  ).أمریكا.(وأنواعه

التقــــــویم فــــــي المقاربــــــة بالكفاءات،مجلــــــة دراســــــات فــــــي العلــــــوم الانســــــانیة ):2009(لكحــــــل لخضــــــر .105

  .ر،الجزائ2،جامعة الجزائر11والاجتماعیة،العدد

اتجاهات أساتذة التعلیم الابتدائي نحـو مهنـة التدریس،مـذكرة ماجسـتیر غیـر ): 2005(لونیس سعیدة .106

  ).الجزائر(منشورة،

ــــیم اللغــــة العربیــــة و تعلمهــــا،دار المعــــارف للنشــــر ):1996(محمــــد الأمــــین المفتــــي .107 المرجــــع فــــي تعل

  .،القاهرة،مصر1والتوزیع،الطبعة 

ـــن مبـــارك القحطـــاني ســـنة  .108 مســـتوى فهـــم معلمـــي العلـــوم عملیـــات العلـــم وعلاقتـــه :) 2007(محمـــد ب

العربیـــــة (مجلــــة العلــــوم التربویة،جامعــــة الأمیرســـــطام بــــن عبــــد العزیــــز،.باتجاهــــاتهم نحــــو العلــــوم وتدریســـــها

  ).السعودیة
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، ایتـــــراك 2علـــــم الـــــنفس الاجتمـــــاعي المعاصـــــر،ط): 2004(محمـــــود الســـــید عبـــــد الحلـــــیم وآخـــــرون .109

  ). مصر(للنشروالتوزیع،القاهرة، 

ـــم الـــنفس الاجتمـــاعي والإعـــلام ): 1979(مـــود الســـید عبـــد الحلـــیممح .110 ، دار )المفـــاهیم الأساســـیة(عل

  ).مصر(الثقافة للطباعة والنشر،

ــــو 2المیســــر فــــي علــــم الــــنفس الاجتمــــاعي،ط): 1982(مرعــــي توفیــــق ، بلقــــیس أحمــــد .111 ، مكتبــــة أجل

 ).مصر(المصریة،القاهرة،

،حســـین 1،2003ریــة للتربیة،سلســـلة المربـــي، العـــددالمجلـــة الجزائ: المركــز الـــوطني للوثـــائق التربویـــة .112

  ).الجزائر(داي،

ــــــــان محمــــــــد و آخــــــــرون .113 ،جمعیــــــــة الإصــــــــلاح 1قــــــــراءات فــــــــي طرائــــــــق التــــــــدریس،ط): 1994(مزی

  ).الجزائر(التربوي،باتنة،

 القیـاس والتقـویم فـي التربیـة والتعلـیم،دار زهـران للنشـر والتوزیـع،دون): 2006(مشـعان هـادي ربیـع .114

 ).لیبیا(طبعة،

ـــــس 137الاتجاهـــــات التعصبیة،سلســـــلة عـــــالم المعرفة،العـــــدد): 1989(ســـــید عبـــــد االله معتـــــز .115 ،المجل

 ).الكویت(الوطني للثقافة،

 درجة معرفة معلمي السنة الخامسة ابتـدائي للوضـعیة الإدماجیـة وفـق): 2012(معوش عبدالحمید، .116

أبــو جامعــة  غیــر منشــورة، رســالة ماجســتیر.وعلاقتهــا باتجاهــاتهم نحوهــا بالمقاربــة بالكفــاءات منظورالتــدریس

  ).الجزائر(، القاسم سعد االله،بوزریعة

ـــــــي كامـــــــل .117 الســـــــلوك التنظیمـــــــي ،مفـــــــاهیم وأســـــــس ســـــــلوك الفـــــــرد والجماعـــــــة فـــــــي ): 1995(المغرب

 )الأردن(،عمان،2التنظیم،ط

 الإحصـــاء والقیـــاس النفســــي و التربـــوي مـــع نمـــاذج مـــن المقــــاییس):2003(مقـــدم عبـــد الحفـــیظ .118

  ).الجزائر(، 3عات الجامعیة، طوالاختبارات،دیوان المطبو 

دار ،الطبعــــة الثالثــــة  ،القیــــاس والتقــــویم فــــى التربیــــة وعلــــم الــــنفس ،)2005(ملحــــم ، ســــامى محمــــد  .119

 .عمان الأردن ،المسیرة للنشر والتوزیع 

القیـــــاس والتقــــــویم فـــــي التربیــــــة وعلـــــم الــــــنفس، دار المســـــیرة للنشــــــر  ):2005(ملحـــــم محمـــــد ســــــامي .120

 ). الأردن(،عمان 3التوزیع،ط
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 ). لبنان(الطبعة الثلاثون،دار النشر،بیروت،): 1986(المنجد في اللغة و الأعلام .121

، 1تقـــــویم التربیـــــة، دار المعرفـــــة الجامعیـــــة للنشـــــروالتوزیع،ط):2002(منســـــي محمـــــود عبـــــد الحلـــــیم .122

  ).مصر(القاهرة،

معرفــة الطــرق التــي ینتهجهــا ): Monique de- Theux-jehen)1991"  تــوجین دي مونیــك .123

  ).ببلجیكا (مادة اللغة الفرنسیةفي ي بناء الاختبارات نهایة السنة الدراسیة ف ونالمعلم

 ریاض الصالحین،مؤسسة المذكرة): 1998( النووي زكریاء بن شرف الدمشقي .124

 ).لبنان(والتوزیع،بیروت،للطباعةوالنشر 

  .)الجزائر(،1مقاربة التدریس بالكفاءات،ط): 2005(هني خیر الدین .125

 ).لبنان(،بیروت،1قویم التربوي،دار النهضة العربیة للنشر والتوزیع،طالت)2004(الهویدي زاید .126

ـــــف  .127 ـــــم الـــــنفس الاجتمـــــاعي،دار المســـــیرة للطباعـــــة و النشـــــر ): 2001(وحیـــــد أحمـــــد عبـــــد اللطی عل

  ). الأردن(والتوزیع،عمان،

 دلیـــل المعلـــم فـــي الریاضـــات، الســـنة الثانیـــة ابتدائي،الـــدیوان): 2004/2005(وزارة التربیــة الوطنیـــة  .128

 ).الجزائر(الوطني للمطبوعات المدرسیة،

تعـــدیلات خاصــة بعملیــات تقـــویم أعمــال التلامیذ،المنشــور الـــوزاري ): 2006(وزارة التربیــة الوطنیــة  .129

  ).الجزائر(، )128:(رقم

إصـــــــــلاح نظـــــــــام التقـــــــــویم ):  2039:(المنشـــــــــور الـــــــــوزاري رقـــــــــم ):2005(وزارة التربیـــــــــة الوطنیـــــــــة .130

  ).الجزائر(،) 2039:(التربوي،المنشور الوزاري رقم 

التعلــــــــیم إجــــــــراءات الانتقـــــــال فــــــــي مرحلتــــــــي التعلـــــــیم الابتــــــــدائي و ): 2009(وزارة التربیـــــــة الوطنیــــــــة .131

  ).الجزائر(،)137:(المنشور الوزاري رقم المتوسط،

 .2004وزارة التربیة الوطنیة، مخطط العمل لإصلاح المناهج، فیفري  .132

المتوســــط واســــتراتیجیات التغلــــب صــــعوبات التقــــویم فــــي التعلــــیم ) 2005.2006(یوســــف خنــــیش، .133

 ).الجزائر(،2رسالة ماجستیر غیر منشورة،جامعة الجزائر.علیها
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  ):01(الملحق رقم 

  :معلومات شخصیة

  التكوین البیداغوجي التحضیري    تنا      المعهد التكنولوجي:مؤسسة التكوین _1

  :الأقدمیة  -2

  

 10إلى  من سنة  -

 سنوات  20إلى  11من  -

  سنة فما فوق  21من  -
  

  

  :إجراءات التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مفاهيم و مصطلحات و التحكم اختبار/أولا

 رقم

 العبارة
 خاطئ أدري لا صحيح ــارةالعبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   

    .أي ترتيبه: تلميذ معناه تعيين موقعه بالنسبة لزملائه تقويم 01

    .التربوي الشأنفي  لينثقافة يجب تنميتها لدى كل المتدخّ  عَدُّ في مفهومه الواسع ي ـُ التّقويم 02

    .بيداغوجية وإدارية راراتمن أجل اتخاذ ق لاميذ�ا على تعلم التّ  كمهو الوسيلة التي نحْ  التّقويم 03

    .رانوالأقْ  لميذو مع التّ  لميذو التّ  مالمعلّ  بينْ  صليحْ  كيتشارُ تماعياجْ  عْلفِ  التّقويم 04

    . على بناء معارفه بنفسه ساعدتهُمُ  نيتلميذ يعْ  تقويم 05

    .قويمعن التّ  هو المسؤول الوحيدُ  المعلّم 06

    .اتمن المرّ  كنما يمُْ  ثرالتلميذ أكْ  قيّمنُ  أنْ  ينْبغي 07

    .المسعىبل  الأهمُّ هي  تيجةالنّ  ستالمدرسي، ليْ  التّقويممجال  في 08

    .منتوجهعمله و  نوعيّةو  علمأداء المتّ  مُعاينة،  معناهالتّقويم 09

    .ثْمينوالتّ قْدير هو الت ـّ مجالهُ  للمعايير بلْ  علمعلى مدى احترام المتّ  تصرلا يقْ  التّقويم 10

    .مَرْجعيانتاجات المتعلمين تبعا لنموذج  تناسب بينْ  صولُ حُ  قويموتعْنينعتبرها مثل التّ  اقبةالمرُ   11

    .هاجالمنْ  دافلأهْ  لميذهو الوقوف على مدى تحقيق التّ  قويمالتّ  هدفُ  12

    .كوينلشروط نظام التّ  سْتجيبت مالمتعلّ  صوصياتمن أن خُ  أكُدالتَّ  حصيليالتَّ  قويمالتّ  يهدفُ  13

    .بيداغوجية قراراتٍ  على اتخّاذِ  تساعدنالجمع المعلومات التي  وسيلةٌ  التّقويمُ  14

    .و كيفية التقويم هامهالمتعلم  على إدراك مساعديُ  يتواصلّ  مسارٌ  التّقويمُ  15

    .هاعلى أساسِ  قوَّمالمعايير التي يُ  رفةمن معْ  لميذللتّ  الحقَّ عطييُ  التّقويمُ  16
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    . يالمدرسّ  قاطالنّ  ففي كشْ  سجّلتُ  قطةٍ نُ  منْحفي  يتمثلوحيدٌ هدفٌ  للتّقويم 17

    ...ةالبدنيّ  ة،الوجدانيّ  ة،،العقليّ  مالمتعلّ  ةشخصيّ  بعادأ يستهدف كلَّ  شاملٌ  قويمالتّ   18

    .ستواهو مُ  دراتهقُ  فْقوِ  مالمتعلّ  توجيهُ نيويعْ  توجيهيٌ  دورٌ  قويمللتّ .  19

    .علماتللتّ لميذعلى مدى اكتساب التّ  كمأن يحْ  كنُهيمُْ  ذيهو الوحيد الَّ  المعُلِّم 20

    .إقراركِفاءاتالتّلميذو علموالتّ  عليممسار التّ  ديلعلى تعْ  المساعدةُ : هما قويمالأساسيتان للتّ  الوظيفتان 21

    .فقط ياجتماعّ  عْدب ـُ قويمتكونذاتللتّ  ةالبيداغوجيّ  الوظيفةُ  22

    . تائجالنّ  وقِّعمن تَ مكُّنهو التَّ  قويمالتّ  دورُ  23

    .وفق المقاربة بالكفاءات من خلال وضعيات بسيطة غير معقدة  قويمالتّ  يتمُ  24

    .المعلمبمساعدة  وذا�مالمتعلّ  يقُوِّم 25

    ...)يعدل ،يصحح، يدعم(فقط   ةبيداغوجيّ  ياسيّةله وظيفة مقْ  التّقويم 26

    .ملخصوصيات المتعلّ  قاوفْ  كيَّفوسيلة يجب أن يُ  كوينيالتّ  التّقويم 27

    .إداري اجتماعي عدذو بُ  قَطين ـُ عْياريِمِ  حصيليالتّ  التّقويم 28

    .تطبيق البرنامج لقبْ  لالأوّ  سْبوعفي الأ قَعُ ي ـَ ةإلزاميّ  شْخيصيّةتَ  ةعمليّ  ليالأوَّ  التّقويم 29

    . مفي �اية كل تعلّ  زمانياو  طقيامنْ  قَعُ ي ـَ كوينيالتّ  التّقويم 30

    .وله عدة أشكال  علمالتّ  ةَ عمليّ  حصيليالتّ  قويمالتّ  يتخلّلُ  31

    . التلاميذالفصلية لقياس كفاءات  راتالاختبا بقتسْ  ماجهيفتراتالادْ  أنْشطة 32

    .التعلّم ةجزءا لا يتجزأّ من عمليّ  عَدُّ ي ـُ رانالأقْ  اتيوتقويمالذّ  قويمالتّ   33

    .  مستواه في كلّ وقت معرفةمن  لميذالتّ  كِّنُ يمَُ  تمرالمسْ  قويمالتّ   34

    .المحتويات الثانوية و تجنيبُ  موليةعلى الشّ  عْتمدُ ضمن بيداغوجيا الادماج ي ـَ هاديالاشْ التّقويم 35

    .في كشوفهم وضعفي شكل علامة تُ  هاعنْ  عَبـَّرُ الحديث للتقويم ي ـُ صورفي التّ  المدرسيةُ  النَّتائجُ  36

    .مُعينّ بنتاجات يتوقعها اختبار  التي �تمُ  القياساتو  قديراتالتّ  لةَ يعني جمُ  قويمفي التّ  المعِْيارُ  37

    .آخر تعلّمبأداء مُ  تعلّمأداء مُ  نيمُقارنةالمعياري يعْ  التّقويم 38

العالي من تعلمات التلاميذ والمتمثل في  توىالمس لناعنالذي يكشفُ  ارهو المعي نىالأدْ  الحدِّ  مِعيارُ  39

 .الجودة والاتقان والتفوق في الأداء

   

    .إلى القسم الأعلى على أساس تحقيقه لأهداف برنامج ما  مالمتعلّ  قْياسييعنيارتقاءالمِ  قويمالتّ   40

    معيارا صالحا مهما اختلفت المادة عدُّ مع المطلوب ويُ  نُجزمدى تطابق الم هواخْتبار" ءَمةالملاُ " معيارُ  41

في  تمراريةمن الاسْ  كَّنُ المقبول الذي يمَُ  الحدُّ  ويعنيعنه بمتوسط العلامة، عبرَّ يُ  قانالاتِ  دِّ حَ  معيارُ  42

 .علّمالتّ 

   

    .هملاحظته وقياسُ  كنللمعيار بحيث يمُْ  يّزةممُ  علامةً  عْتبري ـُ قويمفي التّ  المؤشرُ  43

    .على محتويات مختلفة تطبيقهُ  يمُْكنُ إذْ جريدو التّ  ةالعموميّ  ةبخاصيّ  سِمبالمعيار يتَّ  التّقويم 44
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  :مقياس اتجاهات المعلمين نحو التقويم وفق المقاربة بالكفاءات/ ثانيا

  

  

 الرقم

  

  

ــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  ةـــار العبــــ

  

 أوافق

  

  أدري لا

 

  

 أعارض

   

    .مع المنهاج امابالكفاءات يتناسب تم قويمأن التّ  أرى 1

    .أن التقويم بالكفاءات يتيح استخدام أساليب جديدة أرى 2

    .أن التلميذ لا يحقق الأهداف المسطرة في ظل التقويم بالكفاءات أعتقد 3

    .بالكفاءات يمتاز بالمصداقية التقويم 4

    .أن التقويم بالكفاءات يمكن التلميذ من إتقان الكفاءات المستهدفة أرى 5

    .بالكفاءات يريح المعلم باعتباره تتبع مستمر لمستوى التلاميذ التقويم 6

    .أن التقويم بالكفاءات يمكن التلميذ من إدراك قدراته الذاتية أعتقد 7

    .أن أساليب التقويم من منظور الكفاءات تشخص مكتسبات التلميذ أرى 8

    .التقويم بالكفاءات لا يرتبط بالوضعية التعليمية و الإدماجية أنأرى   9

    الاختبارات في التقويم لا يعوق استكمال الدروس تعدد 10

    .أن التقويم بالكفاءات يشجع التلميذ على إدماج مكتسباته أرى 11

    .أن التقويم بالكفاءات يمنح فرصة للتلميذ من تقويم ذاته أرى 12

    .أن أساليب التقويم في ظل الكفاءات تساعد في علاج صعوبات التعلم أرى 13

    أن التقويم بالكفاءات يسوده الطابع المنظم أرى 14

    .أعتقد أن التقويم بالكفاءات لا يساعد التلميذ على رسم أهدافه بمفرده  15

    .أن فترات الاختبارات و الامتحانات في التقويم بالكفاءات تتناسب مع أهداف الدروس أرى 16

    .التقويم بالكفاءات يمكن المتعلم من بلوغ الكفاءات المستهدفة أرىأن 17

    .بأن استخدام التقويم بالكفاءات ليس مريحا للمعلم و المتعلم لاعتماده على الجانب الأدائي أعتقد 18

    .بالأهداف ويمأن التقويم بالكفاءات أكثر موضوعية من التق أرى 19

    ) .البنائي(أن المقاربة بالكفاءات أعطت أهمية للتقويم التكويني أعتقد 20

    .أن التقويم بالكفاءات يعتمد على سلالم تقديرية واضحة أعتقد 21

    .للتلميذ فيةأن التقويم بالكفاءات يلبي الحاجات المعر  أعتقد 22

    .أعتقد أن نظام المعاملات في الامتحان الإشهادي لا يحفز التلميذ على بذل جهد أكبر  23

    .أن التقويم بالكفاءات يمكن التلميذ من توظيف مكتسباته في مواقف تتميز بالتركيب أرى 24

    .أرى أن التقويم بالكفاءات لا يتطلب إمكانات معرفية و أدائية للمعلم  25
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 )التجمیعي + التكویني (تتعلق بالتقویم الأدائي  شبكة ملاحظات: ثالثا

    .يؤدي إلى تثبيت ما تعلمه التلميذ الادماجيةأن تقويم الوضعيات  أرى 26

    .أن التقويم بالكفاءات يمتاز بالثبات أرى 27

    .أن التقويم بالكفاءات يكشف عن مدى فاعلية الطرائق التدريسية أرى 28

    .أن التقويم بالكفاءات يتيح للجهات الرسمية الوقوف على مستوى التلاميذ الفعلي أرى 29

    .التعلمية-التكوين في مجال التقويم بالكفاءات يساعد على التحكم في العملية التعليمية أرىأن 30

    .الحد الأدنى في التقويم بالكفاءات لا يعد بمثابة الحد المقبول لاستمرارية التعلم معيار 31

    .مرتبط ببرامج التكوين فيإطار منسجم مع الوسط الذي يطبق فيه وفقالكفاءاتالتقويم  أعتقدأن 32

    .أن التقويم بالكفاءات يشمل جميع عناصر الكفاءة المستهدفة أرى 33

    .بأن منح الشهادة من منظور التقويم بالكفاءات دليل على كفاءة الأداء ضمن برنامج محدد أعتقد 34

ناقص   البنود  البعد

  جدا

جيد   جيد  مقبول  ناقص

  جدا

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

الأداء 

التقويمي 

  )التكويني(

  

0  1  2  3  4  

وضعية الانطلاق،بناء (خطة الدرس تشتمل على المسعى البيداغوجي المعتمد -1

  )التعلم،الاستثمار

          

            الكفاءات مصاغة بطريقة واضحة غير قابلة للتأويلالأهداف و  -2

            الزمن المخصص لفترات الدرس موزعا توزيعا يستجيب لكل وضعية -3

            خطة الدرس تتضمن مرحلة التقويم التشخيصي  -4

            خطة الدرس تتضمن مرحلة التقويم التكويني -5

            محضرة مسبقا )فردية و جماعية(وسائل التعليم و التقويم  -6

            خطة الدرس تتضمن تدخل المتعلمين لتقويم أعمالهم ذاتيا -7

خطة الدرس تتضمن تدخل المعلم لتقويم أنشطة التلاميذ آنيا وباستعمال الوسائل و  -8

  الأدوات المتاحة 

          

            من أ�ا مكتسبة  فعليايشخص المعلم  تصورا�م الأولية و يتحقق  -9

            لبناء التعلم الجديد -مشكل–ينطلق المعلم من وضعية  -10

فضول، اهتمام، (المقترحة على المتعلمين تثير لديهم دافعية قوية  -مشكل–وضعية  -11

  )تحمس

          

            يطرح المعلم أسئلة تقيس قدرة التذكر و الحفظ -12

            يطرح المعلم أسئلة تقيس قدرة الفهم -13

            لتطبيقيطرح المعلم أسئلة تقيس قدرة ا -14

            يطرح المعلم أسئلة تقيس قدرة التحليل -15

            يطرح المعلم أسئلة تقيس قدرة التركيب -16
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            يطرح المعلم أسئلة تقيس قدرة الاستنتاج وحل المشكلات -17

            يطلب المعلم من المتعلمين اقتراح حلول شخصية للمشكل المطروح -18

            يطرح المعلم أسئلة لمناقشة متعلميه حول الخطة المقترحة لحل المشكل -19

            يشجع المعلم العمل الفردي لمتعلميه  و ينمي استقلاليتهم  -20

يشجع المعلم العمل الثنائي والفوجي في التعلم خاصة إذا كان المشكل المطروح لا  -21

  يمكن للمتعلمين حله فرادى 

          

            )تقويم الأقران(التقويم الثنائي والفوجي بين المتعلمين أثناء بناء التعلميشجع المعلم  -22

            الأنشطة المقترحة على المتعلمين ذات دلالة أي من واقعهم المعيش -23

            يحترم الزمن الممنوح لكل مرحلة من مراحل الدرس -24

            أثناء بناء التعلميقوم و يراقب مدى اكتساب المتعلمين للموارد وذلك بطرح أسئلة  -25

            .يقدم للمتعلمين تعليمات و شروط و معايير الانجاز واضحة و غير قابلة للتأويل -26

            يثني على تدخلات متعلميه بغض النظر عن صحتها أو خطئها -27

            .يقوم بتعديل تعلم متعلميه  و تصحيح أخطائهم آنيا  -28

            الاستراتيجيات و الأنشطةالطرائق و يم عن طريق التنويع في يفرق التعل -29

يتمثل المعلم مفاهيم العقد التعليمي و الهدف العائق من أجل أن يتكفل بعوائقهم التي  -30

  تحدث أثناء بناء التعلم

          

يتأكد من استيعا�م للمفاهيم و المعارف عن طريق أنشطة و تطبيقات فورية و في  -31

  .�اية التعلم 

          

            )وظيفة منزلية( متعلميه نشاطات داعمة لمواردهم المكتسبة لاصفيةيقترح على  -32

            )تغذية راجعة( إجاباتمتعلميه بطريقةبناءة ينتقد -33

            إجابا�ا -أسئلةتشجعالتلاميذعلىالتفكيروالبحثعن يطرح -34

            يحدد مقاييس و معايير لمعرفة مدى تحكمهم في الموارد المختلفة -35

            الأنشطةو يمنح الوقت الكافي للتقليل منالفروقالفردية في ينوع -36

            )التعديلي،التصحيحي, التتبعي(يحدد أهداف التقويم التكويني المقياسي -37

يقترح على متعلميه في �اية التعلم وضعية مركبة غير معقدة تدريبا لهم على تعلم  -38

  الادماج

          

            )سنويفصلي و (بتقويم نقطي مستمر  يقوم -39

           لمناسب الوقتا في الاختبارات نتيجة يعلن -40

            يطلع الادارة المدرسية بنتائج التلاميذ بانتظام -41

 يحال بعض التلاميذ إلى المعالجة البيداغوجية إذا لم يحققوا الحد الأدنى من التعلم -42

  .الأساسي

          

  

  

  

  

الأداء 

            )المفتوحة( والمقالية )المغلقة( لموضوعية لتقويم شكل الاختباراتا فيا يستخدم-43

            يستعمل جدول المواصفات في بناء الاختبار-44

            .الدراسي لمنهاج التقويم التجميعي أهدافا يحقق أن يراعي -45

            بدقة ووضوحالتقويم التجميعي  أهداف يحدد -46

          الوجاهة، سلامة اللغة، الانسجام، (يوظف بعض الضوابط في الوضعية الإدماجة  -47
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التقويمي 

  )جميعيالت(

  
  

  ),,,الاتقان

            يعد شبكة تقويم بمعايير و مؤشرات تتعلق بكل مادة ووضعية   -48

يعد سلما للتقدير و للتنقيط موزعة نقاطه تبعا لما جاء في التعليمات الرسمية و الدليل  -49

  المعتمد للديوان الوطني للامتحانات 

          

            يجيب التلميذ على أسئلة الاختبارات كتابيا  -50

            ) شكلا و مضمونا(يعد الاختبارات وفق ما جاء في الدليل و المناشير الرسمية  -51

            ينوع في أسئلة الاختبارات بحسب ما جاء في دليل الامتحانات  -52

            يحترم عدد التمارين و الوضعيات المقترحة على التلاميذ في الاختبار -53

            يعد شبكة للتصحيح يضمنها المعايير و المؤشرات الضرورية لكل تمرين و وضعية -54

منحهم علامات مشفوعة بملاحظات يطلع تلاميذه بنتيجة أعمالهم و ذلك عن طريق  -55

  نوعية

          

            للتلاميذ أوراق الاختبارات تصحيح في والموضوعية الدقة يتحرى-56  
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  :بإجراءات الدراسة المیدانیةتعلق ی ):02(الملحق رقم 

  .التجزئة النصفیة+ كرونباخ(ثبات اختبار التحكم المفاهیمي -2-1

  

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,668 51 

  

  

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 

Valeur ,4010 

Nombre 

d'éléments 
26a 

Partie 2 

Valeur ,5450 

Nombre 

d'éléments 
25b 

Nombre total d'éléments 51 

Corrélation entre les sous-échelles ,5630 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,7200 

Longueur inégale ,7200 

Coefficient de Guttman split-half ,7170 

a. Les éléments sont : thkm1, thkm3, thkm5, thkm7, thkm9, thkm11, thkm13, thkm15, 

thkm17, thkm19, thkm21, thkm23, thkm25, thkm27, thkm29, thkm31, thkm33, 

thkm35, thkm37, thkm39, thkm41, thkm43, thkm45, thkm47, thkm49, thkm51. 

b. Les éléments sont : thkm51, thkm2, thkm4, thkm6, thkm8, thkm10, thkm12, 

thkm14, thkm16, thkm18, thkm20, thkm22, thkm24, thkm26, thkm28, thkm30, 

thkm32, thkm34, thkm36, thkm38, thkm40, thkm42, thkm44, thkm46, thkm48, 

thkm50. 
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  .)التجزئة النصفیة+ كرونباخ(وفق )تكویني،تجمیعي(شبكة ملاحظة أداء تقویمي ثبات  -2-2

  

 

Statistiques de 
fiabilité 

Alpha de 
Cronbach 

Nombre 
d'éléments 

,8870 44 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,7530 

Nombre 
d'éléments 

22a 

Partie 2 
Valeur ,8360 

Nombre 
d'éléments 

22b 

Nombre total d'éléments 44 
Corrélation entre les sous-échelles ,7790 

Coefficient de 
Spearman-Brown 

Longueur égale ,8760 
Longueur inégale ,8760 

Coefficient de Guttman split-half ,8700 
a. Les éléments sont : takwini1, takwini3, takwini5, takwini7, 

takwini9, takwini11, takwini13, takwini15, takwini17, takwini19, 
takwini21, takwini23, takwini25, takwini27, takwini29, 
takwini31, takwini33, takwini35, takwini37, takwini39, 

takwini41, takwini43. 
b. Les éléments sont : takwini2, takwini4, takwini6, takwini8, 

takwini10, takwini12, takwini14, takwini16, takwini18, 
takwini20, takwini22, takwini24, takwini26, takwini28, 
takwini30, takwini32, takwini34, takwini36, takwini38, 

takwini40, takwini42, takwini44. 
  
  

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 
Partie 1 

Valeur ,5700 
Nombre 

d'éléments 
8a 

Partie 2 Valeur ,2720 
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Nombre 
d'éléments 

7b 

Nombre total d'éléments 15 
Corrélation entre les sous-échelles ,6280 

Coefficient de 
Spearman-Brown 

Longueur égale ,7710 
Longueur inégale ,7720 

Coefficient de Guttman split-half ,7490 
a. Les éléments sont : tajmi3i1, tajmi3i10, tajmi3i11, 

tajmi3i14, tajmi3i15, tajmi3i2, tajmi3i4, tajmi3i5. 
  

  

 .)التجزئة النصفیة(مقیاس الاتجاهات نحو التقویم وفق ثبات  -2-3

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 
Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,5720 

Nombre 
d'éléments 

18a 

Partie 2 
Valeur ,6760 

Nombre 
d'éléments 

17b 

Nombre total 
d'éléments 

35 

Corrélation entre les sous-échelles ,7570 
Coefficient de 

Spearman-Brown 
Longueur égale ,8620 

Longueur inégale ,8620 
Coefficient de Guttman split-half ,8590 

a. Les éléments sont : itjah1, itjah3, itjah5, itjah7, itjah9, 
itjah11, itjah13, itjah15, itjah17, itjah19, itjah21, itjah23, 

itjah25, itjah27, itjah29, itjah31, itjah33, itjah35. 
b. Les éléments sont : itjah35, itjah2, itjah4, itjah6, itjah8, 
itjah10, itjah12, itjah14, itjah16, itjah18, itjah20, itjah22, 

itjah24, itjah26, itjah28, itjah30, itjah32, itjah34. 
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  :تفسیر ومناقشة فرضیات الدراسةبتعلق ی ):03(الملحق رقم 

  

  :نتائج�الفرضية�الرئ�سية��و�� -3-1

Statistiques descriptives 
 Moyen

ne 
Ecart-
type 

N 

totalthkmgénér
al 

106,14 6,622 200 

totaleladaaetk
wimi 

141,67 7,013 200 

totalitjahgénér
al 

95,65 4,531 200 

 

 
Corrélations 

 totalthkmg
énéral 

totaleladaa
etkwimi 

totalitjahgé
néral 

totalthkmgénér
al 

Corrélation de 
Pearson 

1 ,003 ,051 

Sig. (bilatérale)  ,972 ,470 
N 200 200 200 

totaleladaaetk
wimi 

Corrélation de 
Pearson 

,003 1 ,142* 

Sig. (bilatérale) ,972  ,045 
N 200 200 200 

totalitjahgénér
al 

Corrélation de 
Pearson 

,051 ,142* 1 

Sig. (bilatérale) ,470 ,045  
N 200 200 200 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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  :الثانيةنتائج�الفرضية�الرئ�سية�

 )سنوات 10سنة إلى 1من : (1متغیر الخبرة.2-1

Statistiques descriptives 
 Moyen

ne 
Ecart-
type 

N 

totalthkmgéné
ral 

106,29 6,169 90 

totaleladaaetk
wimi 

145,04 6,978 90 

totalitjahgénér
al 

96,03 4,101 90 

 

 
Corrélations 

 totalthkmg
énéral 

totaleladaa
etkwimi 

totalitjahgé
néral 

totalthkmgéné
ral 

Corrélation de 
Pearson 

1 ,044 -,002 

Sig. (bilatérale)  ,682 ,984 

N 90 90 90 

totaleladaaetk
wimi 

Corrélation de 
Pearson 

,044 1 ,121 

Sig. (bilatérale) ,682  ,255 
N 90 90 90 

totalitjahgénér
al 

Corrélation de 
Pearson 

-,002 ,121 1 

Sig. (bilatérale) ,984 ,255  

N 90 90 90 
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 )سنة 20سنة إلى  11من : ( 2متغیر الخبرة . 3-1
Statistiques descriptives 

 Moyen
ne 

Ecart-
type 

N 

totalthkmgéné
ral 

106,00 5,483 31 

totaleladaaetk
wimi 

145,68 7,391 31 

totalitjahgénér
al 

95,61 3,870 31 

 

 
Corrélations 

 totalthkmg
énéral 

totaleladaa
etkwimi 

totalitjahgé
néral 

totalthkmgéné
ral 

Corrélation de 
Pearson 

1 -,144 -,085 

Sig. (bilatérale)  ,440 ,650 

N 31 31 31 

totaleladaaetk
wimi 

Corrélation de 
Pearson 

-,144 1 -,111 

Sig. (bilatérale) ,440  ,554 
N 31 31 31 

totalitjahgénér
al 

Corrélation de 
Pearson 

-,085 -,111 1 

Sig. (bilatérale) ,650 ,554  

N 31 31 31 
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  )فمافوق 21من :( 3متغیر الخبرة. 3-2
 

Statistiques descriptives 
 Moyen

ne 
Ecart-
type 

N 

totalthkmgéné
ral 

106,03 7,540 79 

totaleladaaetk
wimi 

143,84 6,918 79 

totalitjahgénér
al 

95,23 5,203 79 

 

 
Corrélations 

 totalthkmg
énéral 

totaleladaa
etkwimi 

totalitjahgé
néral 

totalthkmgéné
ral 

Corrélation de 
Pearson 

1 ,005 ,117 

Sig. (bilatérale)  ,963 ,307 

N 79 79 79 

totaleladaaetk
wimi 

Corrélation de 
Pearson 

,005 1 ,227* 

Sig. (bilatérale) ,963  ,044 
N 79 79 79 

totalitjahgénér
al 

Corrélation de 
Pearson 

,117 ,227* 1 

Sig. (bilatérale) ,307 ,044  

N 79 79 79 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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  :نتائج�الفرضية�الرئ�سية�الثالثة
  )المعاهد التك�ولوج�ة �لتربیة: (1م�غير مؤسسة التكو�ن

 

 
Statistiques descriptives 

 Moyen
ne 

Ecart-
type 

N 

totalthkmgéné
ral 

105,92 7,533 78 

totaleladaaetk
wimi 

143,85 6,962 78 

totalitjahgénér
al 

95,19 5,227 78 

 
Corrélations 

 totalthkmg
énéral 

totaleladaa
etkwimi 

totalitjahgé
néral 

totalthkmgéné
ral 

Corrélation de 
Pearson 

1 ,007 ,110 

Sig. (bilatérale)  ,952 ,337 

N 78 78 78 

totaleladaaetk
wimi 

Corrélation de 
Pearson 

,007 1 ,228* 

Sig. (bilatérale) ,952  ,045 
N 78 78 78 

totalitjahgénér
al 

Corrélation de 
Pearson 

,110 ,228* 1 

Sig. (bilatérale) ,337 ,045  

N 78 78 78 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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  )التحضيري البیداغو�التكو�ن : (2م�غير مؤسسة التكو�ن

 

Statistiques descriptives 
 Moyen

ne 
Ecart-
type 

N 

totalthkmgéné
ral 

106,28 5,996 122 

totaleladaaetk
wimi 

145,19 7,034 122 

totalitjahgénér
al 

95,94 4,019 122 

 

 
Corrélations 

 totalthkmg
énéral 

totaleladaa
etkwimi 

totalitjahgé
néral 

totalthkmgéné
ral 

Corrélation de 
Pearson 

1 -,006 -,014 

Sig. (bilatérale)  ,951 ,881 

N 122 122 122 

totaleladaaetk
wimi 

Corrélation de 
Pearson 

-,006 1 ,059 

Sig. (bilatérale) ,951  ,515 
N 122 122 122 

totalitjahgénér
al 

Corrélation de 
Pearson 

-,014 ,059 1 

Sig. (bilatérale) ,881 ,515  

N 122 122 122 
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