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Résumé : 

La lecture occupe une très grande place dans notre société et dans le monde de 

l'éducation en général. Plusieurs élèves, même après avoir fréquenté l'école 

primaire pendant six ou sept ans, ne réussissent pas à comprendre un texte de 

manière adéquate. Comprendre un texte, c'est construire une représentation 

cognitive du contenu du texte ; ces représentations ayant comme support des 

images mentales. 

Notre étude traite la relation entre la compréhension écrite du texte lu et 

l’imagerie mentale chez les enfants qui présentent des difficultés en lecture 

(étude comparative entre enfants normo-lecteurs et enfants mauvais-lecteurs) et 

nous nous basons sur le cadre théorique de KOSSLYN pour expliquer les 

résultats obtenus. 

 

Grâce à l'application des tests qui mesurent les différents modules de l’imagerie 

mentale (génération, maintien, rotation) et des tests qui mesurent le niveau de la 

compréhension écrite sur un échantillon de 60 élèves du quatrième Année 

primaire (30 élèves Normo-Lecteurs, 30 élèves Mauvais-Lecteurs), âgés entre 

09 et 12 ans ; nous étudions la relation entre l’imagerie mentale et la 

compréhension écrite et nous comparons les différences intra-individuelles et 

interindividuelles au niveau de l’imagerie mentale chez chacun des deux 

groupes.  Le traitement statistique des résultats obtenus indiquent que la capacité 

limitée dans l’imagerie mentale affectent négativement l’acquisition de la 

compréhension écrite, et vice-versa. Nous avons constaté qu'il existe des 

différences statistiquement significatives au niveau de l’imagerie mentale (la 

génération, le maintien et la rotation) entre les enfants normo-lecteurs et les 

enfants mauvais-lecteurs. 

 



 :ملخص

 

 

دراست انتظىر انذهٍُ فٍ ػلالته باكتساب انفهى انمزائٍ ػُذ الأطفال بسثُا َتُاول يىضىع 

نشزذ انُتائح   kosslynانًظابٍُ بظؼىباث انمزاءة و سُؼتًذ ػهً الإطار انُظزٌ ل 

 .انًتىطم إنُها

 و يٍ خلال تطبُك اختباراث تمُس انتظىر انذهٍُ و اختباراث تمُس يستىي انفهى انكتابٍ

تهًُذ يٍ انطىر الابتذائٍ انًستىي انزابغ و نمذ تى تمسًُهى إنً  06ػهً ػُُت تتكىٌ يٍ 

-normo)تهًُذ نذَهى يستىي ػادٌ فٍ انمزاءة  06يدًىػتٍُ تتكىٌ كم يُها يٍ 

lecteurs ) تهًُذ َؼاَىٌ يٍ طؼىباث انمزاءة  06و(mauvais-lecteurs) تتزاوذ ،

يٍ خلال دراست ػلالت انتظىر سُمىو بًمارَت انؼُُتٍُ  سُت؛ زُث 21و  60أػًارهى بٍُ 

انذهٍُ باكتساب انفهى انمزائٍ ػُذ انؼُُتٍُ و يٍ تى دراست انفزوق ػهً يستىي انتظىر 

 . انذهٍُ ػُذ انؼُُتٍُ

انمذراث انًسذودة فٍ انتظىر انذهٍُ تشُز انًؼاندت الإزظائُت نهُتائح انًتسظم ػهُها أٌ 

انًمزوء و انؼكس طسُر، كًا وخذَا أَه تؤثز سهبا ػهً فهى و استخلاص انًؼاٍَ فٍ انُض 

بٍُ ( الإَتاج، الازتفاظ و انذوراٌ)تىخذ فزوق دانت إزظائُا ػهً يستىي انتظىر انذهٍُ 

   .الأطفال ػادَى انمزاءة و الأطفال انًظابٍُ بظؼىباث فٍ انمزاءة
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 : مقدمة

فُٙ اٌٍغخ اٌّىزٛثخ ٘ٛ ٔشبؽ ِؼمذ ٠زطٍت رذخً ِغز٠ٛبد رح١ًٍ ِخزٍفخ، ٘زا اٌزح١ًٍ لا ثذ أْ 

٠زطٍت ٘زا اٌزؼشف اٌؼبَ رفبػلا ث١ٓ ٔض ٌٗ . رّض١ً ث١ٕٛٞ ٌّحزٜٛ إٌض ٠ٕٝزٟٙ ثبٌمبسا إٌ

عٕخ ػشفذ  02فّٕز . ١ِّضاد خبطخ ٚ لبسا ٠ّزٍه ِؼبسف اططلاح١خ ٚ ٌغب١ٔخ ِلائّخ

 .دساعخ إٌظٛص رطٛسا ٔظش٠ب ٘بِب

 إْ اٌمذسح ػٍٝ اٌٛطٛي إٌٝ فُٙ اٌّؼٍِٛبد فٟ إٌض، رزطٍت رّض١لاد ر١ٕ٘خ رذػُ رٌه، 

رّض١ً ّض١لاد اٌز١ٕ٘خ إٌبرغخ ػٓ فُٙ إٌض ِؼمذح ٚ ِزؼذدح الأثؼبد، ٚ ثبٌزبٌٟ ٠ّىٓ ثٕبء إْ اٌز

 :صلاصخ ِغز٠ٛبد ِٓ رّض١ً إٌض Kintsch ٌمذ ٚطف ، (ٌفظٟ)دلاٌٟ ِحغ أٚ ٌغبٟٔ 

اٌّغزٜٛ  .(اٌزشعّخ اٌٍغب١ٔخ ٌٍىٍّبد ٚ اٌغًّ)ِغزٜٛ اٌغّبد اٌغطح١خ اٌّغزٜٛ الأٚي، 

اٌضبٟٔ، ٚ ٘ٛ لبػذح إٌض، ٚ ٠زؼّٓ اٌزّض١ً اٌذلاٌٟ ٌلافزشاػبد اٌفشد٠خ ٚ وزا اٌؼلالبد 

اٌّٛعٛدح ث١ٓ ِخزٍف الافزشاػبد، ٚ ٔغذ فٟ ٘زا اٌّغزٜٛ وً ِٓ اٌج١ٕبد اٌظغشٜ ٚ 

أِب اٌّغزٜٛ اٌضبٌش، فٙٛ الأوضش رؼم١ذا ٚ . اٌىجشٜ اٌلاصِخ ٌزٕظ١ُ ٚ ١٘ىٍخ إٌض اٌّمشٚء

، ٚ ٠زّضً فٟ إٌّٛرط اٌزٕٟ٘ ٚ اٌزٞ ٠ؼزّذ ػٍٝ اٌزّض١لاد إٌبرغخ ػٓ وً ِٓ رطٛسا

اٌّغز١٠ٛٓ الأٚي ٚ اٌضبٟٔ، إػبفخ إٌٝ اٌخجشاد ٚ اٌّؼبسف اٌّغجمخ ٌٍمبسا، ٚ ٘زا ِب ٠غّح 

إْ ِخزٍف ٘زٖ اٌّغز٠ٛبد .ِٓ رى٠ٛٓ رّض١ً رٕٟ٘ ِغجك ػٓ إٌض اٌزٞ ٘ٛ فٟ طذد لشاءرٗ

 .ّشاحً اٌزٟ ٠ّش ثٙب اٌمبسارغّح ٌٕب ثفُٙ ؽج١ؼخ اٌ

ثح١ش ٕ٘بن ِٓ ػشفٙب  ِٓٓ ؽشف اٌؼذ٠ذ ِٓ اٌجبحض١اٌزٕٟ٘  ّض١ًٌمذ رُ اٌزطشق إٌٝ ِفَٙٛ اٌز

ثح١ش ٠ّىٓ اعزحؼبسٖ ف١ّب  ثظش٠ب ػٍٝ أٔٙب ٔشبؽ ِؼشفٟ ٠مَٛ ثبػطبء سِض ٌٍّض١ش اٌّذسن

 .ثؼذ ػٍٝ شىً رّض١ً رٕٟ٘

ء، ٚ ٠جمٝ ِشاحً إٌّٛ اٌزٟ ٠ّش ثٙب اٌزوب أْ اٌظٛسح اٌز١ٕ٘خ رّش ثٕفظ  Piagetاػزجشا

ػٕذ اٌطفً، ٚ ٔمطخ " اٌظٛسح اٌز١ٕ٘خ" رظٛس ث١بع١ٗ لبئّب ٌفزشح ؽ٠ٍٛخ، ٌىً ِٓ ٠ش٠ذ دساعخ 

ِشعؼ١خ أعبع١خ، ٚ ِظذس رفى١ش صشٞ، ِغ رٌه لذ عّح ثشٚص رم١ٕبد عذ٠ذح ثؼذ ث١بع١ٗ ٚ 

رطٛسٖ ٚ ِٓ ث١ٓ ٘زٖ اٌذساعبد  اٌزٟ عبّ٘ذ ثزغذ٠ذ الا٘زّبَ فٟ ِغأٌخ اٌزّض١ً اٌزٕٟ٘ ٚ
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اٌظٛسح اٌز١ٕ٘خ ػٍٝ أٔٙب رؼًّ ػٍٝ رٕظ١ُ ٚ رح٠ًٛ ٚ اٌزٞ ٠ؼشف  Paivioٔزوش أثحبس 

 .اٌّؼٍِٛبد اٌّذسوخ 

أْ اٌظٛسح اٌز١ٕ٘خ ػ١ٍّخ أعبع١خ ٚ ػشٚس٠خ فٟ اٌزؼٍُ ،    ٠De la Garanderieؼزجش  ٚ

ذح اٌفُٙ ٚ ف١ٍظ ٕ٘بن رفى١ش ثذْٚ طٛس ٚ رّض١لاد ر١ٕ٘خ فبٌظٛسح اٌز١ٕ٘خ ٟ٘ أعبط ٚ لبػ

احزفبظ   Générationإْ اعزشار١غ١بد اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ِٓ إٔزبط  ، ثح١شاٌزاوشح

Maintien رذ٠ٚش ٚRotation  لذسح اٌفُٙ أصٕبء اٌمشاءح اٌزٟ ٠مَٛ ثٙب اٌطفً رض٠ذ ِٓ. 

فئْ ِٛػٛع ثحضٕب ٠زّضً فٟ دساعخ دٚس اٌزظٛس اٌزٕٟ٘  فٟ اوزغبة ٚ ِٓ ٘زا إٌّطٍك 

  .ػٕذ الأؽفبي اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءحاٌىزبثٟ اٌفُٙ 

ٚفٟ ػٛء وً ِب عجك ث١بٔٗ فئْ اٌٙذف ِٓ اٌذساعخ اٌحب١ٌخ ٘ٛ ِحبٌٚخ اٌىشف ػٓ ؽج١ؼخ 

ٚرٌه ػٓ ؽش٠ك  اٌىزبثٟ اٌزٕٟ٘ ٚ طؼٛثبد اٌمشاءح ٚ ثبٌزحذ٠ذ اٌفُٙ اٌؼلالخ ث١ٓ اٌزظٛس

اٌمشاءح  ػبد٠ٛ ػ١ٕخ ِٓ الأؽفبياٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ اٌفُٙ اٌىزبثٟ ػٕذ اخزجبس 

normolecteurs ػٕذ أؽفبي ٠ؼبْٔٛ ِٓ طؼٛثبد اٌمشاءح ٚ mauvaislecteurs   ٚ

رٌه أْ اٌذساعبد اٌزٟ . ّٛػز١ٓ ِمبسٔخ ٔزبئغّٙب ٌّؼشفخ ِب إرا وبْ ٕ٘بن فشٚق ث١ٓ اٌّغ

رطشلذ ٌٙزا اٌّٛػٛع ِب صاٌذ ِحذٚدح ٚٔزبئغٙب ِزجب٠ٕخ ٌُٚ رظً إٌٝ رظٛس ٚاػح حٛي 

رٛعذ حبعخ ٌٍّض٠ذ ِٓ اٌذساعبد فٟ ٘زا اٌّغبي ٌزٛػ١ح ؽج١ؼخ  اٌّٛػٛع، ٚثبٌزبٌٟ فئٔٗ

 .ء اٌمشاءحاٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ ِٙبسح اوزغبة اٌمشاءح ٚ ثبٌزحذ٠ذ اٌفُٙ أصٕباٌؼلالخ ث١ٓ 

رزّضً أ١ّ٘خ ٘زٖ اٌذساعخ ف١ّب ٠ّىٓ أْ رٛفشٖ ٔزبئغٙب ِٓ إٌمبء اٌّض٠ذ ِٓ اٌؼٛء ػٍٝ 

ٌفُٙ إٌظٛص  ظؼٛثبد اٌمشاءحالاعزشار١غ١بد اٌّؼشف١خ اٌزٟ ٠غزخذِٙب الأؽفبي اٌّظبث١ٓ ث

 ٚ اٌفُٙ اٌمذساد اٌمشائ١خ ػذح فٟ رحذ٠ذ أعجبة أخفبع ِغزٜٛ، ٚثبٌزبٌٟ اٌّغب اٌّمشٚءح

٘زٖ الأعجبة ػٓ ؽش٠ك اعزخذاَ  ٌذ٠ُٙ، ِّب لذ ٠غبػذ فٟ ٔٙب٠خ اٌّطبف فٟ اٌزم١ًٍ ِٓ رأص١ش

 .اٌزٟ رزٕبعت ٚؽج١ؼخ اٌمذساد الإدساو١خ ٚاٌّؼشف١خ ٌذٜ ٘زٖ اٌفئخ ؽشق

 .ٚ ػ١ٍٗ رُ رمغ١ُ ٘زٖ اٌذساعخ إٌٝ عبٔج١ٓ، عبٔت ٔظشٞ ٚ عبٔت رطج١مٟ
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ثح١ش رطشلٕب فٟ اٌغبٔت الأٚي ٚ اٌزٞ ٠ّضً اٌغبٔت إٌظشٞ إٌٝ ِخزٍف اٌذساعبد إٌظش٠خ، 

اٌّٛالف إٌظش٠خ حٛي اٌزظٛس رٕبٌٕٚب فٟ فظٍٗ الأٚي اٌزظٛس اٌزٕٟ٘، رؼش٠فٙب، أٛاػٙب، 

 .ٔظش٠خ وٛع١ٍٓ، ِغز٠ٛبرٙب ٚ ػٕبطش٘باٌزٕٟ٘ ٚ أخ١شا 

، الأزمبي ِٓ اٌشفٟٙ إٌٝ ب، ِفِٙٛٙغخ اٌّىزٛثخفُٙ اٌٍأِب فٟ اٌفظً اٌضبٟٔ فمذ رطشلٕب إٌٝ 

 .، فُٙ إٌظٛص ػٕذ اٌشاشذ ٚ اٌطفً ٚ أخ١شا ِغز٠ٛبد اٌفُٙ اٌىزبثٟ ٚ ِٙبسرٗاٌىزبثٟ

فزٕبٌٕٚب اٌمشاءح، اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ػّٓ ٔشبؽ أِب اٌفظً اٌضبٌش ٚالأخ١ش فٍمذ رطشلٕب إٌٝ

ٚ ّٔبرط اوزغبثٙب، صُ أدخٍٕب ِفَٙٛ طؼٛثبد اٌمشاءح، ِؤششارٙب ٚ ِخزٍف  ِفَٙٛ اٌمشاءح

اٌزطشق ٌؼلالخ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘  ص٠بدح ػٍٝ اٌّشبوً إٌبرغخ ػٓ طؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح

   . ثبٌمشاءح ػبِخ ٚ اٌفُٙ اٌىزبثٟ خبطخ

الأٚي  رطشلٕب فٟ اٌفظً: ٚ ف١ّب ٠خض اٌغبٔت إٌّٙغٟ، فمذ رُ رمغ١ّٗ إٌٝ أسثؼخ فظٛي

 .ِىبْ ٚ ظشٚف اٌؼًّ، ِغّٛػخ اٌجحش ٚ ششٚؽ اخز١بس٘ب: إٌٝ خطٛاد اٌجحش

 اٌزوبءٚ اٌزٞ عٕؼشع ف١ٗ اخزجبس اٌمشاءح ٚ اخزجبس  اٌؼ١بدٞأِب اٌفظً اٌضبٟٔ ف١خض اٌزٕبٚي 

 .ِٓ أعً ػجؾ اٌّزغ١شاد ٚ وزا ٔزبئظ الأؽفبي فٟ الاخزجبس٠ٓ

ٚ اٌزٞ عٕؼشع ف١ٗ اخزجبساد اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ  اٌزغش٠جٟأِب اٌفظً اٌضبٌش ٠خض اٌزٕبٚي 

اٌزٟ ٚػؼٕب٘ب ٚ فشػ١بد اٌاخزجبساد اٌفُٙ اٌىزبثٟ ػٍٝ اٌّغّٛػز١ٓ ٚ رٌه ٌٍزحمك ِٓ 

 . ٔزبئظ الأؽفبي فٟ الاخزجبس٠ٓ

 .اٌزغش٠جٟ اٌزٕبٚي ِٓ خلايٚ أخ١شا اٌّؼبٌغخ الإحظبئ١خ ٌٍٕزبئظ اٌّزحظً ػ١ٍٙب 

 .  ٚ دساعخ وبٔذ ٕ٘بن خبرّخ ػبِخ ٚ خلاطخ ٌٙزٖ اٌذساعخ ٚ وىً ثحش

 



 

 

 

 إشكالية
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 :إشكالية 

إْ ػ١ٍّح اٌمشاءج ذؽرً ِىأح سئ١غ١ح ٚ خاطح فٟ إٌّظِٛح اٌرشت٠ٛح تؽ١س ٠رُ اٌرشو١ض ػٍٝ 

ٚ ٌىٓ ِغ ذطٛس اٌثؽٛز فٟ فه ذش١ِض الأطٛاخ ٚ اٌىٍّاخ ٚ اٌعًّ اٌرٟ ذىْٛ ٔض ِؼ١ٓ، 

٘زا اٌّعاي أطثػ الا٘رّاَ ِٕظثا ػٍٝ فُٙ إٌظٛص ٚ اٌىٍّاخ ٚ اٌعًّ اٌرٟ ذىْٛ ِؼأٟ 

إْ ػ١ٍّح اٌمشاءج ١ٌغد ػ١ٍّح  " Gaouette et Tardif ,6891   فؽغة إٌض اٌّمشٚء،

فؽغة؛ ٚ أّا ٟ٘ ػ١ٍّح ِؼشف١ح ِؼمذج ذرطٍة ذفاػً " فه اٌرش١ِض"تغ١طح ذمرظش فمؾ ػٍٝ 

، ٚ تٙزا ذىْٛ ػ١ٍّح اٌمشاءج ٔراض ٔٛػ١ٓ ِٓ "ِخرٍف الاعرشاذ١ع١اخ اٌّؼشف١ح الأخشٜ

 ٚ ٘ٛ اٌّغرٜٛ اٌشىٍٟ ٚ ٠رّصً فٟ اٌرؼشف ػٍٝ اٌىٍّاخ، ٚ أِا إٌٛعإٌٛع الأٚي : اٌؼ١ٍّاخ

اٌصأٟ ٚ ٘ٛ اٌّغرٜٛ اٌؼ١ّك ٚ الأوصش ذؼم١ذا ٚ ٠رّصً فٟ ػ١ٍّح اٌفُٙ، ٚ ذىّٓ أ١ّ٘ح ٘زا 

الأخ١ش فٟ أٔٗ ٠غاػذ ػٍٝ ذط٠ٛش اٌصشٚج اٌٍغ٠ٛح ٌٍرلا١ِز تّؼا١ٔٙا اٌؽشف١ح ٚ اٌّعاص٠ح، إر 

 :لا ٠فُٙ اٌر١ٍّز أٚ اٌّرؼٍُ ِا ٠مشأ، ٚ ذ١ٍٙا اٌّٙاساخ الأخشٜ ِصً تذْٚ ٘زٖ اٌصشٚج اٌٍغ٠ٛح

فُٙ ذٕظ١ُ إٌض ِٓ ؼ١س ذغٍغٍٗ اٌضِٕٟ أٚ اٌّٛػٛػٟ، اعرخلاص الأفىاس اٌؼاِح ٚ 

   .اٌعضئ١ح ٚ اٌمذسج ػٍٝ إٌمذ ٚ إطذاس الأؼىاَ ػٍٝ ِا ٠مشأ

ص١ٓ فٟ ١ِاد٠ٓ ػذّج، ؼ١س ٚ ٔظشا لأ١ّ٘ح اٌفُٙ اٌىراتٟ فمذ ؼظٟ تالا٘رّاَ ِٓ ؽشف اٌثاؼ

ٚ اٌرٟ اعرٙذفد  6886عبيدات ا٘رّد اٌىص١ش ِٓ اٌذساعاخ تر١ّٕح ِٙاساخ اٌفُٙ ِصً دساعح 

اٌظف  ذلا١ِزٌذٜ  الاعر١ؼابفٟ  الاعرّاعفؽض أشش وً ِٓ اٌمشاءج اٌظاِرح ٚ اٌعٙش٠ح ٚ 

 .اٌفُٙفاػ١ٍح ؽش٠مح ػشع إٌظٛص فٟ ذ١ّٕح ِٙاساخ اٌراعغ، ٚ ذٛطٍد اٌذساعح إٌٝ 

إٌٝ ذ١ّٕح ِٙاساخ اٌفُٙ اٌىراتٟ ٌذٜ ذلا١ِز اٌغٕح  Quigley , 1993وّا اعرٙذفد دساعح 

اٌصا١ٔح تّذاسط شّاي فٍٛس٠ذا تاعرخذاَ إعرشاذ١ع١ح اٌرؼٍُ اٌرؼاٟٚٔ، ٚ ٌمذ وشفد ٔرائط 

 . اٌذساعح ػٓ فاػ١ٍح الإعرشاذ١ع١ح فٟ ذ١ّٕح اٌفُٙ اٌىراتٟ

تاعرخذاَ تؼغ  ىراتٟٚ اٌرٟ ٘ذفد إٌٝ ذ١ّٕح اٌفُٙ اٌ 6881عبد الزحيم وّا ٔزوش دساعح 

ٚ ٟ٘ إعرشاذ١ع١ح اٌخش٠طح اٌذلا١ٌح، ٚ إعرشاذ١ع١ح اٌؼلالح ت١ٓ ) ح ١ِؼشف ا١ٌّرااعرشاذ١ع١اخ 

فٟ ذ١ّٕح ِٙاساخ اٌفُٙ اٌىراتٟ ٌذٜ ؽلاب اٌعاِؼح، ٚ ذٛطٍد ( اٌخثشج اٌغاتمح ٚ إٌض

 . ج فٟ ذ١ّٕح ِٙاساخ اٌفُٙ اٌىراتٟ ٌذٜ اٌطاٌةاٌذساعح إٌٝ فاػ١ٍح الإعرشاذ١ع١اخ اٌّخراس
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فٟ  ىراتٟٚ اٌرٟ اعرٙذفد اٌرؽمك ِٓ فاػ١ٍح اعرشاذ١ع١اخ اٌفُٙ اٌ Jordan 1995ٚ دساعح 

 ذ١ٍّز 88ِٓ  ذلا١ِز، ٚ لذ ذٛطٍد اٌذساعح إٌٝ أْ أستؼح رلا١ِزذ١ّٕح ِٙاساخ اٌمشاءج ٌذٜ اٌ

فٟ ٘زٖ  رلا١ِزِٓ دسظح اخرثاس اٌفُٙ اٌىراتٟ، ِّا ٠ؤوذ ػؼف اٌ %68ؼممٛا دسظح ذمذس ب 

 . اٌّٙاساخ

ٚ اٌرٟ اعرٙذفد ذ١ّٕح تؼغ ِٙاساخ اٌفُٙ اٌىراتٟ تاعرخذاَ  6881علي سعد، أِا دساعح 

شأٛٞ، ٚ ذٛطٍد اٌذساعح غٕح اٌصا١ٔح اٌ رلا١ِزؽش٠مح اٌرذس٠ظ اٌّشوثح اٌرٟ أػذّ٘ا اٌثاؼس ٌ

 . مح فٟ ذ١ّٕح اٌفُٙ ػٍٝ ِغرٜٛ اٌىٍّح، اٌعٍّح ٚ اٌفمشجاٌطش٠ ٘زٖ إٌٝ فاػ١ٍح

اٌثؽس ػٓ اعرشاذ١ع١اخ ٚ ١ِىا١ٔضِاخ  ١ِذاْ ػٍُ إٌفظ اٌّؼشفٟ فٟ ٚ ٌمذ دأب اٌثاؼصْٛ فٟ

؛ التصور الذهنيٌر١ّٕح ِٙاساخ اٌفُٙ اٌىراتٟ، ٚ ِٓ ت١ٓ ٘زٖ الاعرشاذ١ع١اخ، إعرشاذ١ع١ح 

ؼ١س أْ اٌمشاءج تظفح ػاِح ٚ اٌفُٙ اٌىراتٟ تظفح خاطح ٘ٛ ػ١ٍّح ذظٛس، فٙٛ ؼغٓ 

س اٌّؼٕٝ ٚ ظٛدج اعرؼذاد اٌز٘ٓ ٌلاعرٕثاؽ ّٛ فاٌماسا فٟ أشٕاء اٌمشاءج ٠غرذػٟ ظ١ّغ . ذظ

اٌّشذثطح تّٛػٛع اٌمشاءج، ٚ وزا اٌظٛس اٌؽغ١ح ٚ اٌذلا١ٌح ٚ ( اٌٍغ٠ٛح)اٌؼلاِاخ اٌشِض٠ح 

ٚ وٍّا اِرٍه اٌماسا سط١ذا ٚف١شا ِٓ ٘زٖ اٌظٛس واْ ألذس طح تاٌّٛػٛع، اٌؼم١ٍح اٌّشذث

 . ػٍٝ اٌفُٙ تظٛسج أوثش ٚ أعشع

 : ِٓ ػذج ٔظش٠اخ ٔزوش أّ٘ٙا التصور الذهني إعرشاذ١ع١حٌٚمذ ٔثؼد 

   A.Paivio et M.Sadoskiٔظش٠ح اٌشفشج اٌصٕائ١ح ٌٍمشاءج ي  -

 J.Piagetٔظش٠ح إٌّٛ اٌؼمٍٟ ي  -

 Kosslynٔظش٠ح اٌّخططاخ اٌؼم١ٍح ي  -

١ً ِٓ اٌّؼاٌع١ٓ ٠غرخذَ اٌّخططاخ ٚ ػذد لٍ لاؼظٕا أْٚ ِٓ خلاي ذعشترٕا ا١ٌّذا١ٔح 

فٟ إػادج ذأ١ً٘ اػطشاتاخ اٌٍغح اٌّىرٛتح ٚ ٘زا ساظغ إٌٝ ٔمض الأدٚاخ  اٌرّص١لاخ اٌز١ٕ٘ح

 ِغ ػلالرٙا ٚ حر١ٕ٘ خلذساخ اٌّرؼٍُ أٚ اٌر١ٍّز ػٍٝ تٕاء ذّص١لا اٌرٟ ذم١ظ ٚ اخرثاساخ

 .اعرخشاض ِؼأٟ إٌض اٌّمشٚء



8 
 

ٚ دٚس٘ا فٟ ذؽغ١ٓ  ٚ ٘زا ِا دفؼٕا إٌٝ الا٘رّاَ تذساعح اٌظٛس اٌز١ٕ٘ح ٚ ِعالاخ اعرؼّاٌٙا

ػاد٠ٛ اٌمشاءج ٚ اٌّظاتْٛ تظؼٛتاخ فٟ )ػٕذ ِعّٛػر١ٓ ِٓ الأؽفاي اٌفُٙ اٌىراتٟ 

خز شىلا فئْ اٌغّاخ اٌّؼشف١ح ػٕذ اٌطفً ذأ  EHRLICH M.F,1994، فؽغة (اٌمشاءج

أِا ت١اظ١ٗ ف١ؼرثش اٌظٛسج اٌز١ٕ٘ح ػثاسج ػٓ ػ١ٍّح ِؼشف١ح  عٕٛاخ، 77اترذاءا ِٓ عٓ 

 .٠ىرًّ اورغاتٙا فٟ عٓ اٌصإِح

، ٘ٛ ِلاؼظح ػلالح اٌرّص١ً اٌزٕٟ٘ ٚ دٚسٖ فٟ ذؽغ١ٓ اٌفُٙ دساعرٕاٌٙذف اٌشئ١غٟ ِٓ ا

عٕح ٚ ِلاؼظح اٌفشٚق ت١ٓ أؽفاي  28عٕٛاخ ٚ  79اٌىراتٟ ػٕذ أؽفاي ٠رشاٚغ عُٕٙ ِا ت١ٓ 

 .  ػاد٠ٛ اٌمشاءج ٚ أؽفاي ِظات١ٓ تظؼٛتاخ اٌمشاءج

١ٓ ٚ اٌظٛسج اٌز١ٕ٘ح ػٍٝ أٔٙا ذّص١ً داخٍٟ أرماٌٟ ٠ظف ؼذز ِؼ Kosslyn مذ ػشفٚ ٌ

 ٠le bufferٕرط ٘زا اٌرّص١ً ػٓ ذٕش١ؾ اٌّؼٍِٛح اٌثظش٠ح فٟ ت١ٕح ذذػٟ اٌؽاظض اٌثظشٞ  

visuelle اٌث١ٕح اٌّؤلرح ٠رُ  ٖاٌزٞ ٠ؼًّ وٛع١ؾ ِؤلد فٟ ذّص١ً اٌظٛسج اٌز١ٕ٘ح ٚ ٘ز

ذفؼ١ٍٙا تٛاعطح اٌّؼٍِٛاخ اٌمادِح ِٓ إٌظاَ اٌثظشٞ أٚ ِٓ اٌرّص١لاخ اٌثظش٠ح اٌّخضٔح فٟ 

ج اٌط٠ٍٛح اٌّذٜ ، وّا أْ اٌظٛسج اٌز١ٕ٘ح لا ذؼًّ ِٕؼضٌح ٚ إّٔا ٠ىٍّٙا ػذد ِٓ اٌزاوش

تؼذد ِٓ اٌرعاسب ذشوض ػٍٝ ػذج  Kosslynٚ لذ لاَ  الأٔظّح اٌرؽر١ح اٌّغرمٍح تزاذٙا؛

ٔشاؽاخ ٌٍرظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ ٌىٓ عٛف ٔؼرّذ ػٍٝ شلاز ٔشاؽاخ لإشثاخ فشػ١اذٕا ٟٚ٘ إٔراض 

اٌرٟ ذرُ تطش٠مر١ٓ ِخرٍفر١ٓ، إِا ػٓ ؽش٠ك ذٕش١ؾ  Générationاٌظٛسج اٌز١ٕ٘ح 

اٌّؼٍِٛاخ اٌثظش٠ح اٌّخضٔح فٟ اٌزاوشج ؽ٠ٍٛح اٌّذٜ أٚ ػٓ ؽش٠ك ذٛظ١ٗ ٔافزج 

 Kosslyn 1994 إٌٝ ِخرٍف ِٕاؽك اٌؽاظض اٌثظشٞ  Fenêtre attentionnelleالأرثاٖ

ٚ ٟ٘ اٌمذسج ػٍٝ ؼفع  Maintienأِا إٌشاؽ اٌصأٟ ٚ اٌزٞ ٠رّصً فٟ الاؼرفاظ تاٌظٛسج 

اٌظٛسج خلاي ِذج ص١ِٕح ٚ ٘زٖ اٌؼ١ٍّح ػشٚس٠ح لأْ اٌظٛسج اٌز١ٕ٘ح ذرلاشٝ 

ٚ ٘ٛ اٌمذسج   Rotationٚ ٠خض إٌشاؽ اٌصاٌس اٌرذ٠ٚش اٌزٕٟ٘ .  Kosslyn, 1994تغشػح

 .Shepard et Meztler, 1971ػٍٝ ذخ١ً دٚساْ اٌشٟء ر١ٕ٘ا 

اٌرظٛس اٌزٕٟ٘ ٠ؤشش ػٍٝ ػذج   Long et al, 1989ٚؼغة دساعاخ ٚ أتؽاز لاَ تٙا  

ِغر٠ٛاخ ِٓ اٌمشاءج فٟٙ ذض٠ذ لذسج الاؼرفاظ ػٍٝ ِغرٜٛ اٌزاوشج إٌشطح أشٕاء ػ١ٍّح 
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اٌمشاءج ٚ رٌه ِٓ خلاي ذٕظ١ُ اٌّؼٍِٛاخ، وّا ذغًٙ ذأ١ٌف ّٔارض ِّاشٍح ٚ ّٔارض ِماسٔح ٚ 

اٌمشاءج فٟ اٌزاوشج ٚذض٠ذ دسظح  ذغرؼًّ وأداج ٌرٕظ١ُ ٚ الاؼرفاظ تاٌّؼٍِٛاخ اٌّغرٕرعح ِٓ

 .اٌرؽفض ٚ ؼة اٌمشاءج

ٚ ِٓ ت١ٓ اٌذساعاخ اٌرٟ ا٘رّد تذساعح اٌرظٛس اٌزٕٟ٘ ػٕذ الأؽفاي اٌّظات١ٓ تظؼٛتاخ 

تؽ١س ذٕاٚي ػلالح اٌرم١ٍذ    J. Lautrey, Y. Venon 1994اٌمشاءج ٔزوش دساعح   

ؼٍح إٌّٛ تؽ١س لاَ تّماسٔح ت١ٓ اٌؽشوٟ ٚ اٌؼ١ٍّاخ إٌّطم١ح تاٌظٛسج اٌز١ٕ٘ح أشٕاء ِش

عٕح،  28ٚ  9ذأخش ِذسعٟ، ذرشاٚغ أػّاسُ٘ ت١ٓ ٠ؼأْٛ ِٓ  أؽفاي اٌؼاد١٠ٓ ٚالأؽفاي 

ت١ٓ ذطٛس اٌظٛسج اٌز١ٕ٘ح ٚ اٌرم١ٍذ  تؽ١س ذٕض فشػ١اخ اٌثؽس ػٍٝ أْ غ١اب اٌؼلالح

ٟ، ٚ أشثرد اٌؽشوٟ ٠ؤدٞ إٌٝ إػادج إٌظش فٟ فشػ١اخ  ؼٛي ػلالح اٌرم١ٍذ تاٌرّص١ً اٌزٕ٘

 . اٌذساعح اٌفشػ١اخ اٌّزوٛسج

ٚ اٌرٟ ٘ذفد إٌٝ   Robert jeunes, Mary Roberts & Francis vaughnٚ دساعح 

اٌرؼشف ػٍٝ الإخرلاف ت١ٓ اٌرؼٍُ غ١ش اٌّمظٛد ٚ اٌرؼٍُ اٌّمظٛد فٟ دسظح ذأش١شّ٘ا ػٍٝ 

ذظٛس الأِاوٓ، ٚ ٠رُ رٌه ػٓ ؽش٠ك ر٘اب إٌٝ ػذج أِاوٓ ِغ الأؽفاي ٚ اعرخذاَ 

ٚ لذ ذىٛٔد اٌؼ١ٕح ِٓ . اٌطش٠مر١ٓ شُ ٠رطٍة ِٓ الأؽفاي أْ ٠مِٛٛا ترظٛس ذٍه الأِاوٓ ر١ٕ٘ا

 . عٕح 28-5لاش١ٓ ؽفلا ِٓ اٌّؼال١ٓ ػم١ٍا ذرشاٚغ أػّاسُ٘ ِات١ٓ ش

 : ٚ لذ أشاسخ إٌرائط إٌٝ

 أداء الأؽفاي أوصش فاػ١ٍح فٟ اٌرؼٍُ اٌغ١ش ِمظٛد. 

 أداء الأوثش عٕا ٌّٙاَ اٌرظٛس اٌزٕٟ٘ أػٍٝ ِٓ أداء الأطغش عٕا. 

  ٠ش١ش ٕ٘ا إٌٝ أْ ؽش٠مح اٌرؼٍُ اٌغ١ش اٌّمظٛد ِغ الأؽفاي اٌّؼال١ٓ ر١ٕ٘ا اٌمات١ٍٓ ِّا

 . ٌٍرؼ١ٍُ رٚ فاػ١ٍح وث١شج

اٌٛلٛف ػٍٝ ِؼشفح   Frances Conners , Atwell Rosenquistوّا اعرٙذفد دساعح 

ً٘ ٕ٘ان اخرلاف ت١ٓ ِٙاساخ الأؽفاي أطؽاب اٌمذسج اٌّشذفؼح ٌفه اٌشفشاخ، ٚ ِٙاساخ 

ِٙاساخ اٌمذسج اٌٍغ٠ٛح ٚ )ؽفاي أطؽاب اٌمذسج إٌّخفؼح فٟ فه اٌشفشاخ، ٚ رٌه فٟ الأ
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ٚ اٌٛلٛف ػٍٝ "( اٌرؼث١ش-الأعٍٛب"ِٙاساخ اٌزواء ٚ ِٙاساخ اٌزاوشج اٌٍغ٠ٛح ٚ ذرؼّٓ 

 . أوصش اٌطشق اٌرٟ ذض٠ذ ِٓ ذؼٍُ الأؽفاي ِٙاساخ اٌمشاءج

دسظح  75،57شاٚؼد ٔغثح روائُٙ ِات١ٓ ؽفلا ِؼال١ٓ ر١ٕ٘ا ذ 65ٚ ذىٛٔد ػ١ٕح اٌذساعح ِٓ 

 : عٕح ٚ لذ لغّٛا إٌٝ ِعّٛػر١ٓ 28-8رواء ٚ أػّاسُ٘ ذرشاٚغ ِات١ٓ 

 .ؽفلا لذساذُٙ ِشذفؼح فٟ فه اٌشفشاخ 82 -

 .ؽفلا لذساذُٙ ِٕخفؼح فٟ فه اٌشفشاخ 44 -

ٚ اٌزاوشج ٚ لذ اعرخذَ اٌثاؼصاْ ِم١اعا ٌم١اط اٌزواء، اٌمذسج اٌٍغ٠ٛح، اٌٛػٟ تاٌرؼات١ش اٌٍفظ١ح 

 : ٚ لذ أشاسخ إٌرائط إٌٝ أْاٌٍغ٠ٛح، 

اٌمذسج "الأؽفاي رٚٞ اٌمذساخ اٌّشذفؼح ٌفه اٌشفشاخ أوصش لذسج فٟ اٌّٙاساخ اٌٍغ٠ٛح  -

 .ِٓ الأؽفاي رٚٞ اٌمذساخ إٌّخفظح" اٌٍغ٠ٛح ٚ اٌزاوشج اٌٍغ٠ٛح

 .٠ٛظذ إخرلاف ت١ٓ اٌّعّٛػر١ٓ فٟ ِٙاساخ اٌزواء -

ثظش٠ح ذٍؼة دٚسا سئ١غ١ا فٟ ص٠ادج لذسج الأؽفاي ػٍٝ ذىشاس اعرخذاَ اٌّص١شاخ اٌ -

 .ذؼٍُ اٌمشاءج

أتؽاشٕا ػٍٝ ػ١ٕاخ ِٓ ِٓ خلاي ٚ  ِٓ ظٙح، ٚ ِٓ خلاي اٌذساعاخ اٌغاتمح اٌرٟ ذُ ػشػٙا

لاؼظٕا أْ عثة ٘زٖ اٌظؼٛتاخ لذ  ِٓ ظٙح أخشٜ، الأؽفاي اٌّظات١ٓ تظؼٛتاخ اٌمشاءج

اٌرظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ ػٍٝ ٘زا الأعاط ذُ ؽشغ  خِٓ ِغر٠ٛا ٠ىْٛ ساظغ إٌٝ خًٍ ػٍٝ ِغرٜٛ

 : اٌرا١ٌح التساؤلات

 ٛ اٌمشاءج؟ػاد٠ً٘ ذٛظذ ػلالح ت١ٓ اٌرظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ اٌفُٙ اٌىراتٟ ػٕذ الأؽفاي  -

ً٘ ذٛظذ ػلالح ت١ٓ اٌرظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ اٌفُٙ اٌىراتٟ ػٕذ الأؽفاي اٌّظات١ٓ  -

 تظؼٛتاخ اٌمشاءج؟

ٛ اٌمشاءج ٚ الأؽفاي ػاد٠ً٘ ذٛظذ فشٚق ػٍٝ ِغرٜٛ اٌرظٛس اٌزٕٟ٘ ت١ٓ الأؽفاي  -

 اٌّظات١ٓ تظؼٛتاخ اٌمشاءج؟
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ػٍٝ أٞ ِغرٜٛ ِٓ ِغر٠ٛاخ اٌرظٛس اٌزٕٟ٘ ٠عذ الأؽفاي اٌز٠ٓ ٠ؼأْٛ ِٓ  -

 طؼٛتاخ اٌمشاءج أوصش طؼٛتح؟  

 : الفزضيات 

 : الفزضيات الزئيسية

 .اٌمشاءج ػاد٠ٛاٌفُٙ اٌىراتٟ ػٕذ الأؽفاي  ذٛظذ ػلالح ت١ٓ اٌرظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ -

ذٛظذ ػلالح ت١ٓ اٌرظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ اٌفُٙ اٌىراتٟ ػٕذ الأؽفاي اٌّظات١ٓ تظؼٛتاخ  -

 .اٌمشاءج

ٛ اٌمشاءج ٚ الأؽفاي ػاد٠ذٛظذ فشٚق ػٍٝ ِغرٜٛ اٌرظٛس اٌزٕٟ٘ ت١ٓ الأؽفاي  -

 .اٌّظات١ٓ تظؼٛتاخ اٌمشاءج

 : الفزضيات الجزئية

اٌمشاءج ٚ  ػاد٠ٛت١ٓ الأؽفاي  Génération  ِغرٜٛ الإٔراضذٛظذ فشٚق ػٍٝ  -

 .الأؽفاي اٌّظات١ٓ تظؼٛتاخ اٌمشاءج

ٛ اٌمشاءج ٚ الأؽفاي ػاد٠ت١ٓ الأؽفاي  Maintien ذٛظذ فشٚق ػٍٝ ِغرٜٛ الاؼرفاظ  -

 .اٌّظات١ٓ تظؼٛتاخ اٌمشاءج

الأؽفاي ٛ اٌمشاءج ٚ ػاد٠ت١ٓ الأؽفاي   Rotationذٛظذ فشٚق ػٍٝ ِغرٜٛ اٌرذ٠ٚش -

     .اٌّظات١ٓ تظؼٛتاخ اٌمشاءج



 

 

 
 يرظنلالجانب ا
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 النظريالجانب 

 مدخل: 

المعرفية، موضوع الرئيسي في  الأبحاثع التصورات الذهنية مكانا واسعا في ويحتل موض

أن المصطلح ليس حديثا إلا أن التطور الذي شهده على نفس النمو و رغم تاريخ الفكر، و 

بياجيه، سمح لدراسة و توسيع المعرفة لهذا النشاط المعرفي،  إسهاماتبالخصوص بفضل 

الذي يتكون بفضله، علما داخليا مصغرا عن العالم الخارجي، و رغم الغموض الذي يكتنف 

التصور الذهني إلى يومنا هذا سنحاول فهم معناه و كيفية حدوثه و كذا دوره في مختلف 

 العمليات المعرفية كتكوين المفاهيم.

 :صور الذهنيالت -1

 وجهة نظر علماء النفس: -1-1

النفس  علماءالتحديات التي واجهها علم النفس منذ نشأته، فقد انقسم  إحدىالتمثيل الذهني هو 

بين "العقليين" و الاتجاه الذي فسر السلوك من خلال جدلية الجسد و الوسط، و استبعد أي 

 إشارة على وجود كيانات عقلية.

ربما من خلال الوضع المتطور لمفهوم التمثيل الذهني و انطلاقا من يقرا تاريخ علم النفس 

 السؤال التالي:

؟ أي الإنسانيوجود تمثيلات ذهنية لوصف و شرح السلوك هل من الضروري الرجوع إلى 

 هل من الضروري المرور بهذا النوع من التفسير السلوكيات الملاحظة؟

المعرفي، بل أدى إلى قطيعة ايستمولوجية، من  هذا النقاش الذي لم يتوقف بين علماء السلوك

نتائج هذا الانقطاع هو ظهور حدث تجديد إطار علم النفس من حيث المفاهيم فقدت من 

 مفردات اللغة في علم النفس التجريبي منذ عدة عقود.

و أكبر نظريات النمو المعرفي  ثيلات الذهنية،مأما بالنسبة لعلم النفس النمو واصل دراسة الت

تختلف من نموذج إلى آخر، لإدراك التوازن بين الكائن  إنهااموا باستدعاء هذه الفكرة، رغم ق

 الحي و المحيط.
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، الذي يقوم على وجود كيانات معرفية الستينياتولد علم النفس التجريبي المعرفي في 

لتحديد الأنشطة الذهنية التي تعتبر مصدر  ضبطها الضروريمحددة، و التي كان من 

 سلوكيا.

الأنشطة الذهنية تشكل اليوم موضوع دراسة متميز للراغبين في دارسة الوظائف هذه 

 المعرفية في جوانبها الواسعة، لتصور فهم اللغة.

لقد أصبح التمثيل الذهني موضوع أساسي في علم النفس المعرفي، و نموذج معالجة 

إلى الأخذ بعين الاعتبار الإطار المنهجي التجريبي، لهذا الكيان المعرفي، و المعلومة يؤدي 

 المرور بهذا للوصول إلى الوظيفة الرمزية، و بالتالي إلى الفكر بالمعنى العام للمصطلح.

، في فصل تناولت علم النفس التجريبي المخصص للتمثيل الذهني، يمكن le Nyكما أشارت 

لنفسية، باعتبار أنها تقوم على معالجة المعلومة التي هي دائما تنفي تحليل أغلبية التمارين ا

 التمثيل.

في المقاربة المعرفية، التمثيل الذهني الذي يشكل وسيط تفاعل بين الفرد )من يفكر( و العالم 

 )داخلين واقعي أو خيالي(.

الأمر الذي  فالاتفاق حول وجود كيان الذي يستجيب لهذه الوظيفة، يحدد موقف ابستمولوجي،

يؤدي بطبيعة الحال إلى استكشاف و دراسة الأداء العقلي للأفراد، و تجنب من جهة أخرى 

الاختزال البيولوجي، و من جهة أخرى المفهوم المثالي للفكر ليبقى أن تحدد بدقة ما المقصود 

 بالتمثيل منفردا التمثيل الذهني.

 مفهوم التصور الذهني: -1-2

السيرورات المطابقة لعنصرين )ممثل، ممثلة(، و نتائج هذه يشير المصطلح إلى كل 

 السيرورات، معرفة الممثل مهما كانت طبيعته، الذي يمكن أن يكون مادي أو عقلي.

ميزة خاصة، فهو يمثل شيء ما، موضوع أو حدث ما،  الأحوالو الذي يحتوي على كل 

 الذي هو مرتبط به و الذي يمكن استبداله في ظروف معينة.
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، قدمت فيه مفهوم عام، و واضح في طبيعته، ما المقصود من Le Nyمقال سابق  في

هو  Aف  Bو  Aالتمثيل: " انطلاقا من أربعة مكونات الموضحة كما يلي: هناك كائنين 

هو الشيء الممثلة، هناك  Bالشيء ) في مفهومه الواسع للكلمة( الممثلة أو التمثيلي و الآخر 

الة ذاكره أعلاه )بمعنى الشيء الذي له وجود مادي(، التشابه ح Rعلاقة بين الاثنين و 

 .Bيمثل  A، لكي Cموضوعي و مضغوط، و أخيرا العامل المعرفي الخارجي 

دي، و التي مصدرها نشاط معرفي، و اهذا الشرح يطبق على كل الأشياء التي لها وجود م

 هو المنتج. Cالعامل  اسأس

مرحلة حاسمة في التطور المعرفي، و الذي يسمح للأطفال إن ظهور الوظيفة السميائية تعتبر 

 كامل بكل قدراته المعرفية. اتفاقالوصول إلى الفكر الممثل، و توصيله أخيرا إلى 

يمكن أن تأخذ أشكال  R، و تحديد أن العلاقة Le Nyعندما نعود إلى الشرح الذي اقترحته 

(، و العلاقة بين Bو  Aموس بين ي، ملوعمختلفة المذكور سابقا )يعني وجود تشابه موض

A  وB د طابعها التشابهي و يمكن أن تفقB  تمثيلA  في شكل رمز، أو على شكل  أو

 علامة.

الصورة إلى  إعادةأما حسب التعريفات من مجال المعرفة العامة: " هو عملية يتم من خلالها 

شيء أو مفهوم ما، و عليه فهو جعل الحواس/الإدراك. هو تصور شيء بواسطة انطباع 

 حاضرا بواسطة، شكل أو رمز".

أما تعريفات في مجال علم النفس و علوم التربية: " التصور الذهني صورة، عادة ما تكون 

 فقيرة، فهي عملية تمثيل لمدركة أو حدث معاش سابقا".

(Fernand Hotyat et Denis Delpine et Charles Tougrot,1973). 

ا حاضرا أو محسوسا للعقل أو الذاكرة بالاستعانة بالصورة، التمثيل هو عملية جعل شيء م

 .(Rober Lafon,1996شكل، أو رمز ما، لا تتدخل الحواس في عملية التمثيل )
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 Henri Pieronالتمثيل هو المحتوى المحسوس للتفكير بمواضيع مختلفة و لأشكال، )

1987) 

ع ائمعرفي فردي للواق( التصور هو تمثيلا Oliver Houdé et Al, 1998اما حسب )

 الخارجية المجربة من طرف الفرد.

عبير الابعاد في الفضاء و الزمان، و بعرقلة أيضا تأن التصور يتجاوز الحاضر بيرى بياجيه 

 Jeanبين الدال الذي يسمح بذكر الموضوع و بين المدلول الذي يوفره الفكر  جمع انه

Piaget, 1976.) 

إلى مصطلح التصور في علم النفس المعرفي على أنه يشير  E.Caralp et A.Galloاما 

 E.Caralp et A.Galloالعملية التي يتم فيها إعداد البدائل النفسية للاشياء و الاحداث، 

1899 )). 

التصور بأنه: " أحياء الخبرات السابقة بصورة داخلية، أي على شكل  عاقل و يعرف فاغر

 (".1977صور ) فاخر عاقل،  مجموعةصورة أو 

أما عبد الحميد محمد الهاشمي، فيعرف التصور، على أنه استحضار الإنسان لمدركاته 

كالوقت الحاضر، كما يرى أن الصورة الذهنية ليست صورا الحسية الماضية في ذهنه 

بصرية فقط بل تتخذ أشكالا مختلفة: كالأصوات و الحركات...إلخ )عبد الحميد محمد 

 (.182الهاشمي، 

 يفات التصور في عدد من النقاط من بينها:و عليه تتفق تعر

 .عملية ذهنية 

 .ناتج تفاعل الفرد مع المحيط 

 .)تكوين نماذج داخلية )مماثلة أم لا( لمواضيع العالم الخارجي 

 لموضوع غائب استحضار ذهني. 
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إذا، يعني الوظيفة التي تسمح بتمثيل المتغيرات الخارجية، على شكل صور،  التصور الذهني

رموز و انطباعات نفسية داخلية و مجردة، بالاحتفاظ بكل أو بعض خصائص هذه 

المتغيرات، كما يدل هذا المفهوم عن نواتج هذه العملية )الصور، الرمز، الانطباعات( و التي 

 استرجاعها و التلاعب بها في مواقف لاحقة. تسجل في ذاكرة طويلة المدى، و يتم

 ما التمثيلات، و ما الغرض منها؟ 

من خلالها  ، يعني الطريقة التيحول شكل التمثيلات مربوط بعملية ترميز العمليات التساؤل

 تعالج المعلومات و تخزن و تحول، و كذا كيفية استرجاعها و استعمالها.

الخاصة بها، من بين خصائص العمليات التمثيلية  ةإن التمثيلات راجعة لوظيفتها و الوجه

مدركات البصرية أو السمعية، أو المعلومات ذات طبيعة مختلفة الهي تحويل المعلومات، ك

 عن السابقة ذكرها.

عندما نتحدث عن النقاش الذي يظهر في السبعينات، و الذي أثار عدة تساؤلات حول هذه 

رة يعتقدون أن العقل البشري يمثل المعلومة التي التمثيلات أو النماذج، فمعارضي الفك

يستقبلها على شكل أحادي أو فردي، مجرد و غير مشروط، أن تلك الفرضية متعددة 

الاتجاهات التي تفترض العكس، إن المعلومة يمكن أن تكون ممثلة على أنواع مختلفة من 

 الأشكال، كل منها لها خصائصها و تنظيمها الخاص.

و الآخرين  Anders et bower ،Rylyshn (1973)(1973الفكرة ) و من رواد هذه

اقترحوا نماذج تسمح بتحويل المعلومة ثم تخزينها على أشكال مختلفة، على حسب أصلها، و 

مثال على ذلك(، و من  Pavio (1971,1986)وجهتها أو غايتها )نظرية الترميز المزدوج 

تتمثل في أنها تسمح الإطلاع على المرونة التي تمنحها لمختلف  ،مزايا هذه النظرية

 استعمالات المستخدمة من طرف الأفراد في مختلف أشكال التمثيل.

كما نميز في أغلب الأحيان صنفين من التمثيل، التمثيلات التي نسميها بالتناظرية التي لديها 

التي تمثلها، و هناك  للأشياء خصائص معينة تتمثل في حماية و تخزين الخصائص الهيكلية

التي تمثلها، و هناك  للأشياءخصائص معينة تتمثل في حماية و تخزين الخصائص الهيكلية 
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حيث هذا النوع يتبنى الرموز احتياطية التي  الأولىتمثيلات نسميها تحليلية، التي هي عكس 

 تجمع شرطي التمثيل.

 الأشكال الخاصة للتصور الذهني:  -1-3

التي تناولت التمثيل و خاصة الصورة الذهنية لم تتم دراسة هذه الوظائف  في كل الأبحاث

 مباشرة، بل درست السلوكيات الظاهرة التي قد تمثلها.

و هذا راجع إلى الطبيعة المجردة و المستنبطة لهذه الوظائف المعرفية، و هذا ما قد يشكك 

نشط وظيفة التمثيل )التصور(، في صحة هذه الدراسات، و في اختبار المهام المناسبة التي ت

و تجدر الإشارة إلى أشكال عديدة من التمثيل، يصعب دراستها، إن لم نقل لا يمكن ذلك 

حاليا، بواسطة السلوكيات الظاهرة و هذا ما أدى إلى بقاء هذه الوظائف غامضة جزئيا، كما 

عدا عن القفزة ،أننا نلاحظ تغيرات نظرية كبيرة في هذا الموضوع على امتداد سنوات عدة

الدراسات المعرفية، متضمنة كذلك موضوع التمثيل في بداية القرن  شاهدتهاالنوعية التي 

الستينات الماضي، و التركيز الكبير للدراسات الماضية حول التمثيل الذهني يمتد من سنوات 

 و السبعينات من القرن الماضي، إلى غاية يومنا هذا.

أبحاث التمثيل هي الصور الذهنية بالدرجة الأولى، و التمثيل المواضيع الأكثر تناولا في 

المفاهيم ليأتي بعدهما التمثيل الرمزي و اللغوي و غيرهما، و تتجه الأبحاث الحديثة نحو 

دراسة أشكال أخرى للتمثيل، و تطبيقاته في مجالات مختلفة و بالخصوص تأثير و دورها 

ما أنها تهدف إلى التحكم في بناء هذه التصورات في الوظائف الذهنية و المعرفية الأخر، ك

مستقبلا خاصة عند الطفل المتعلم.إن المهام المستخدمة في دراسة التمثيل متنوعة و من 

 أهمها:

 :المهام الذاكرية 

نذكر مواضيع الأشياء أو صفاتها في غيابها، سواء تم عرضها للمفحوص قبل ذلك و ضمن 

 ة في حياته.التجربة، أو من خلال مواقف سابق
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 :المهام التخيلية 

تخيل مواضيع جديدة، تخيل تغيرات الأشياء أو مواضيعها و اتجاهها، أو موضعها مقارنة 

 بأشياء أخرى، و هذا اعتمادا على تعليمات من النوع اللغوي الشفهي أو الكتابي.

 نبذة تاريخية للصورة الذهنية: -1-4

علم النفس المعرفي، و قد كان هذا ظهر مصطلح الصور الذهنية منذ القدم قبل ظهور 

 المصطلح محل جدل منذ عقد أفلاطون و أرسطو، من خلال المتتالية التي اعتبرته عائق.

و الأمبريقية التي اعتبرت أ، الصورة الذهنية لها وجود هام في النشاط الذهني كذلك أكدوا أنه 

 Humبريقيين الإنجليز للتجربة الحسية أهمية مي تكون المعارف، و نجد منهم خاصة الأم

et Look الادراك و التي تحتل مكانة مركزية في ب، و قد ربط الامبرقيين الصورة الذهنية

 النشاط التفكيري.

أصبح  19عند الامبريقيين منذ القدم، حتى أنه في القرن لقد تم تدعيم الصورة الذهنية 

 الأخصائيين يقيسون قدرات الفرد على استحضار الصور الذهنية.

أن للصورة الذهنية في التحقيقات الامبريقية و النفسية، أنها تحدث كهدف  Denisو يرى 

 Denis، لدراسة التفكير، فيتوصل بأن الصورة تشكل العناصر الأساسية في النشاط الذهني

1979.) 

 Tichener etتلقت النظرية الترابطية عند الأخصائيين النفسانيين في فرنسا من طرف 

ribot et Bénit  في الولايات المتحدة الأمريكية، و الذين اعتبروا أ، الصورة هي عبارة عن

وحدات ذهنية أولية التي تشارك في تكوين أراء، كما تساهم في تكوين الفكر، لتظهر بهد ذلك 

فقد تأثر باحثون بهذه النظرية من أمثال  Wurzbourgنظرة جديدة للصورة في مدرسة 

Harbe et Kulpe  ،و التي لها موقف مضاد الترابطية الامبريقية، و اقترحوا أن بالظواهر

يكون التفكير خالي من كل محتوى حسب، أين يصل الفرد إلى المعلومة بدون صورة و في 

نفس القرن حصل تفسير في التفكير النفسي و المصطلحات المستخدمة في ذلك الوقت، و في 

لفلسفة، تظهر بعد ذلك المدرسة السلوكية، و مدى مصداقية الأفكار و المفاهيم الموروثة عن ا
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الخاصة  السلوكياتالتي اقترحت القيام بتحليل نفسي، و وصف حالات الوعي، و دراسة 

بالفرد و إهمال الصورة الذهنية، كما تمكنت السلوكية من التأثير بصفة خاصة في علم النفس 

 التجريبي.

غير أن هناك من لم يتبع السلوكية، ففي أوربا توصلت البحوث في ميدان النشاطات الذهنية، 

و هذا في  Baetlettأين توصلوا إلى تحديد مصطلح الصورة، و دراسة و طبقتها و هذا عند 

 Piagetعن الذاكرة، أين خصص فصل منه عن أهمية الصورة ليأتي بعد ذلك  1932كتابه 

 لذهنية منخرطة في الوظيفة الرمزية.الصورة اليحدد أن 

و في سنوات الخمسينات بدأت الصورة الذهنية تأخذ مساحة الكبرى في الأبحاث، هذا ما 

( و عليه بدأ استخدام Denis,1979حينما تكلم "الرجوع إلى الصورة" ) Denisيوضحه 

ذا كم السلوكية و هالصورة الذهنية في البداية في العلوم العجيبة التي أخذت مكانها في العلو

بالتعريف  Hull et Talmamأخذ مصطلح الذهنية يستخدم من طرف السلوكيين أمثال: 

 الوظيفية للسلوك. بالأهميةالسلوكيات صعبة التحليل، و البعض منهم اعترف  ببعض

الذي  Neo-béhaviorateإذن ظهرت الصورة الذهنية من جديد عند السلوكية الحديثة 

 (.Skinner,1953في السلوكيات )أعطاه دور الوسيط 

في بداية الستينات و بظهور الثورة المعرفية،حصل تعبير في المصطلحات النفسية، غير أنها 

يجابي اأعطت أهمية كبرى للتصورات الذهنية في النشاطات المعرفية، و هذا بفضل التأثير 

الباحثون إلى الأخذ الشمالية، حيث توجه  أمريكافي تطوير التيار المعرفي في  Paigetلـ 

 بعين الاعتبار الصورة الذهنية في إطار واسع للنشاط الرمزي.

و عليه تصبح الصورة عبارة عن البناء الفعلي الذي يقوم به الفرد، و دوره في الوظيفة 

المعرفية ) خاصة التعلم اللفظي و الذاكرة(، و التي اتخذ الاهتمام به في ازدياد و حسب 

Denis  هذا يسمح في( نماذج أكثر طموحات و أكثر شموليةDenis, 1989.) 
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 أنواع التصور الذهني: -2

 التصور المشبع بالصور:  -2-1

و هو النوع الذي تناولته الدراسات العملية بكثرة و يتعلق الأمر بتكوين الصور الذهنية، و 

و  R.Haber, R.Shepard, G.Bower  و زملائه Pavioمن أهم الباحثين في المجال، 

غيرهم، كما تناولت دراسات بياجية و انهلدر موضع الصورة الذهنية و أنواعها، و يعتبر 

Denis M.  ،من ين أهم الباحثين في هذا المجال، فقد تخصص في موضوع الصور الذهنية

 .(H.Denis)و لا تزال دراساته مؤلفاته أساسيا للدراسات الحديثة 

 :)التصور القياسي )المماثل 

، (P.Lemaire, 1998)التصور العقلي يحتفظ بخصاص مماثلة التي توجد في المثيرو هو 

بالصور الذاكرية، أو تكوين الصورة  Viackeو يقابل هذا النوع عملية تكوين ما سماه 

المكررة، إلا أنه لا يختص فقط بالصور الحسية للمثير، بل يتجاوزها إلى خصائص أخرى 

 احبة للتجربة السابقة.مجردة مثل الحالة النفسية المص

 التصور المفاهيمي: -2-2

يختص هذا النزع في تمثيل المفاهيم، و هو تصور يسمح بالتعرف على خصائص المواضيع 

الممثلة للمفهوم، و منه فالتصور المفاهيمي هو الصورة أو الفكرة الداخلية المكونة عن 

 ة ضمن مفهوم محدد.المفاهيم، و هو التصور يسمح بتصنيف الأشياء أو المواقف الجديد

ان التصور المفاهيمي، و حسب عدة دراسات، تنقسم إلى ثلاثة  Roulin( 1998و يرى )

 أنواع هي: التصورات الدلالية، التصورات الهيكلية و التصورات المعجمية أو الفونولوجية.

 :التصور الدلالي 

هي تصورات ظاهرة أو خافية لدى الفرد، عن بعض الميادين، و هي تصورات مبنية على 

تجربة معاشة، و تمثل معرفة سانحة أو يومية، تختلف عن المعرفة الخبيرة مثل " المعارف 

العلمية"، فنقس المفهوم يمكن تصور معناه بطرق مختلفة من فرد إلى آخر، لكن علميا نفس 
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واحد فقط صحيح، في تخصص معين، لذا يمكن القول أن التصور الموضوع يقبل معناه 

الدلالي، يعني تكوين تصور عم معاني المواضيع المحددة في مفاهيم و مكوناتها، و قد تكون 

 هذه التصورات صحيحة أو عملية أو تتميز بطابع الفردية.

 :التصور المعجمي 

 Roulin etلاقة بينها و كذا هيكلتها )يتعلق هذا التصور باللغة، أي بالمفردات اللغوية و الع

all,1998) 

 :)التصور الهيكلي )البنيوي 

لا يقوم العقل فقط بتصور مكونات و خصائص الشيء بتصور العلاقة بينهما، و بنيتها، 

فالدراجة الهوائية بالتصور الدلالي تعني وسيلة نقل أو تسلية، ذات عجلتين و بدون محرك، و 

لتعرف على أجزائها )مقود، دواستين، عجلتين، كابح....الخ(، و بالتصور الهيكلي يمكن ا

على بنيتها و العلاقة المكانية بينها )عجلة خلفية و أخرى أمامية...الخ(، و عليه فهناك علاقة 

وطيدة بين التصور الهيكلي و الصورة الذهنية، إذا يمكن تصور مسار طريق مألوف و كأننا 

ن مواضيع الأشياء بالنسبة لبعضها في مكان ما )نفس نراه أمامنا، كما تكون صورة ع

 المرجع السابق(.

 التصور بالجمل المفاهمية: -2-3

هي إلتقاء مفهومين أو أكثر تربطهم  Costermans ، بمنظورPropositionالجل المفاهمية 

علاقات دلالية، و يلعب إحدها دور المسند، في حين تلعب باقي المفاهيم دور الحجج، فالأول 

مفهوم يحمل الصفات أو العلاقات الأساسية الرابطة بين باقي المفاهيم، أما الحجج في 

تربط بينها العلاقات المشار إليها المفاهيم المتمثلة لعناصر من العالم الفيزيائي أو المعرفي، و 

(، و تربط هذه الجمل المفاهيمية باللغة ارتباطا Jean Cosermans,2001في المسند )

وثيقا، إذ أن هذه الخبرة تحدد العلاقات التي تربط مفهومين مستقلين عن بعضهما، و التصور 

ة إلى أخرى، لكن الرابط المفاهيم، و التي تسمح بالانتقال من مفهوم إلى آخر، و من علاقبين 
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مختلف فالشبكات ربط بين مفهومين بصفة ما، أما الجمل المفاهيمية فتتدخل الصيغ اللغوية 

 (.Patick,Lemaine,1988في تحديد العلاقة بينها بغض النظر عن صحتها )

و الاختلاف بين التصور المفاهيمي و بين التصور المتعلق بالجمل المفاهيمية أو بالشبكات 

لالية يتمثل في أن الأول يعني بالمفاهيم مستقلة عن بعضها. و فيما يتم تموين تصور عن الد

المعلومات التي يحملها كل مفهوم، أما النوعين الآخرين فيمثلان تكوين تصور عن العلاقات 

 التي تربط بين هذه المفاهيم.

 التصور الرمزي اللغوي: -2-4

واع التصور إلى الصور الذهنية و التصور ( في تقسيمه لأنPavioو هو النوع الذي حدده )

 الرمزي )اللغوي(، و هو تصور يعتمد على الوظيفة الرمزية اللغوية.

 التصور الحسي الحركي: -2-5

هو الشكل البدائي للتصور، و هو يحمل تصورات حسية عن محيط الطفل دون تدخل عليها 

 و تعتبر مطابقة للواقع.

 :المواقف النظرية حول التصور الذهني -3

 :رنطرية برون -3-1

 أن الطفل خلال نموه يمر بثلاثة مراحل من التصور هي: Jerome Brunerيرى 

 :مرحلة التصور الحركي 

تعتمد هذه التصورات على ما يقدمه المحيط فقط، و هي تصورات نسبية مبنية على النشاط 

 الحركي للفرد.
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 :مرحلة النمو المشبع بالصورة 

ا ينفصل النشاط تصورات عن العالم على شكل صورة، و هنيصبح الطفل قادرا على تكوين 

العقلي عن التجربة الحقيقة، و هو يحدث دون حضور المثير، و يصبح النمو أكثر فأثر 

 مرونة مع ارتباط متماثل بالتجربة الحقيقية.

 :)مرحلة النمو الرمزي )اللغوي 

اللغوية لا تشير فقط إلى هذا النوع في الغالب و حسب برونر ذات طبيعة لغوية، و الرموز 

الكائنات بل أيضا إلى أقسام و مجموعات يمكن تنظيمها هرميا، و يمثل هذا التصور أكثر 

 (.Michel Denis, 1979أنواع التصور تجريبا )

حسب هذا التقسيم، يرى برونر أن الصورة الذهنية ليست تصورا رمزيا، إن كان يمكن أن 

 نية تحولها إلى أشكال تجريدا و ديناميكية.الملموسة و الثابتة كما يهمل إمكا

 نظرية بياجية و انهلدر: -3-2

 يكون الفرد نسخا عن الواقع من خلال أنواع من المعارف التصورية )التمثيلية(:

 الإدراك: و الذي ينشط فقط في حضور الشيء، و بواسطة المجال الحي. -

الشيء، لكن بإعادة إنتاج التقليد: بمعناه الواسع: و الذي ينشط في حضور أو غياب  -

 حركي فعلي أو ظاهري.

 الصورة العقلية: و تظهر فقط في غياب الشيء، إنتاج مستديمة للموقف. -

و يرى بياجيه و انلهلدر أن الصور العقلية لا تعي مباشرة بالتغيرات التي يمكن إحداثها في 

 الشيء، سواء في الواقع من خلال النشاط الحسي الحركي أو عقليا.

ر الوظيفة الرمزية و هي القدرة على استدعاء أشياء أو مواقف غير مدركة آنيا، تظه

باستخدام الإشارات أو الرموز، أهم عامل لظهور و تطور هذه الوظيفة هو نمو التقليد تفتقد 

في بداية الأمر المواضيع المرئية المباشرة، ثم يتم تقليد مواضيع اجتماعية غائبة، لكن 
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 انطلاقا من مرحلة استدماج هذا التقليد الخارجي في صور عقلية التصور لا يظهر إلا

ور العقلية أداة داخلية، و الاتحاد مع الوظائف الرمزية التي تكون التصور، تصبح الص

 لاستذكار و التفكير فيما هو مدرك.

و يرى بياجيه أن التقليد يؤدي إلى التصور، و هو تكوين صورة الشيء و يمكن اعتباره 

ن أشكال التقليد المستدمج، أي تواصل عملية المواءمة، و بما أن التقليد الرمزي ناتج شكلا م

عن اللقب و من الضروري دراسة التقليد و اللعب عند الطفل لدراسة تكوين التصور 

 الرمزي، و هذا ما نجده في كتابه "تكوين الرمز عند الطفل(".

 :pavioنظرية  -3-3

الحسيات اللغوية هي أنظمة ترميز أو أنماط النمو الرمزي و يعتبر بافيو التصور العقلي و 

تطور هذا الأخير راجع إلى التجارب المتعلقة بمحيط الفرد بالدرجة الأولى، ثم إلى، ثم إلى و 

عن مواقف مختلفة قد يتم استدعاء الرمز اللغوي للشيء أو مورثات عقلية أو كلاهما في آن 

ية من الرمز اللغوي أو العكس و قد تلعب الوظيفتين واحد، كما قد تستدعي الصورة البصر

 دور وسيط في مختلف النشاطات النفسية.

إلى أن المعلومات يتم تخزينها في الذاكرة طويلة المدى  (Paivio,1971)كما يشير بافيو 

وفق نظامين مترابطين و معقدين، إلا أنهما مستقلات في الوقت نفسه، فالنظام الأول يعرف 

)الترميز اللغوي أو اللفظي( و هو مخصص لمعالجة و تمثيل المعلومات اللفظية و بما يسمى 

المرئية وفق المعلومات المكانية و الفرعية كما أنه أشار إلى أن كلا النظامين يمتلكان صفات 

 منظمة.

كما أشار بافيو أن المعلومات في النظام اللفظي تكون مرتبة أكثر منها في النظام المكاني، و 

الترتيب يكون بشكل متواز، أما المعلومات في النظام المكاني فهي مرتبة متتابعة و لكنها  إن

في إنتاج عمليات  تخضع لعمليات منظمة، و يؤكد على أن النظامين من الممكن أن يتوحدا

 مختلفة و معينة.
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 نظرية نيسر )النشاط الإدراكي(" -3-4

(، و تشير هذه 84، ص 2012المشار إليه في )رشاد،  Nisierو صاحب هذه النظرية نيسر 

النظرية العقلية هي عملية تلقائية مباشرة، فالصور مثل الإدراك ذو طبيعة مكانية، و تفترض 

بأن الدماغ  يلتقط المعلومة الثابتة من البيئة بما يتفق كمع ما يتوقعه الفرد من رؤية في سياق 

ه العلميات على أساس التنبؤ الإدراكي، فينتج معطى له، إلا يمكن أن يستثير مثل هذ

تصورات عقلية من خلال المقارنة بين المعلومات الواردة من البيئة الخارجية و المخططات 

 التي كونها مسبقا.

 )التكافؤ الوظيفي( في تفسير التصور الذهني: نظرية كوسلين -3-5

لصور يرتبط بالوسط ( بأن التفكير باKosslyn and Ball ,1987افترض كوسلين و بال )

المكاني البصري الذي يحتوي على الكثير من المعلومات الكثيرة، و التي تسهم في تكوين 

و النموذج الذي قدمه وطوره قام على أساس من المشابهة بين عمل الدماغ  ،الصور العقلية

كوين البشري و عمل الكمبيوتر، إذ يوجد مخزونات دائما للمعلومات في الدماغ يفيدان في ت

الصور لمعلومات تتعلق بكيفية تكوين صور كاملة أو جزء منها في الوسط المكاني الحسي، 

أما الملفات الافتراضية فهي تشتمل على معلومات خاصة بالمعنى، هناك علاقة خاصة 

موجودة بين ملفات الصور و الملفات الافتراضية، كذلك أشار كوسلين إلى أن التصور 

مثل تدوير الصور و معانيها ة و لكنها مجموعة من القدرات المتميزة، العقلي ليس قدرة حيوي

و تجميع أجزاء كثيرة لصورة واحدة، و يمكن لبعض الأفراد أن يكون مرتفعا في إحدى هذه 

 القدرات و منخفضا في قدرات اخرى.

المكتوبة عن المفردات اللغوية: كمفاهيم عامة، أو إطار محادثة، و نفس الشيء بالنسبة للغة 

 مع اختلاف في طبيعتها.
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أنه يوجد لدى المتحدثين تصورات ليست فقط لموضوع  D.Miéville & O.Houdéيشير 

 Denisالمحادثة، بل و لأنفسهم، و الشخص الذي يتحدثون معه وظروف المحادثة ) 

Miéville, & Olivier Houdé,1993.) 

لم الداخلي للفرد و المحيط الخارجي، فيرى أن التصور تكوين لوسائط بين العا  Wallonاما 

و لا يحدث التصور الفعلي بدون الرمز، و هنا يظهر دور اللغة في تثبيت التصورات في 

 الوعي.

تعتبر نظرية "كوسلين" نظرية الإدراك النظري و الصورة الذهنية في آن واحد، يعني أنه 

ياء و معالجة خصائصها يتم إعدادها لتجلي الآليات التي تساعد على التعرف على الأش

 إعادة تنشيط هذه المعلومات على شكل صور ذهنية.  المكانية و كذا الآليات المسؤولة عن 

 عناصر معالجة الصورة الذهنية حسب كوسلين:  -3-5-1

فإن التمثيلات الذهنية تتم معالجتها و تحويلها مرورا على أربع  حسب نظرية كوسلين

 مستويات: 

 أين يتم إنتاج الصور الذهنية.  GENERATIONمستوى التوليد  -

 أين يتم حفظ الصور الذهنية.  MAINTIENمستوى الاحتفاظ  -

أين يتم البحث عن خصائص معينة للصورة INSPECTION مستوى التفتيش  -

 الذهنية. 

أين يتم تحويل الصورة الذهنية عن  TRANSFORMATIONمستوى التحويل  -

 طريق: 

o  التدويرROTATION 

o  المسحSCAN 

o  التقريبZOOM 
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  الأنظمة التحتية المتدخلة في معالجة الصور الذهنية: -3-5-2

سبع أنظمة تحتية تتدخل في مختلف مستويات  و يقدم "كوسلين" توضيحات دقيقة حول

 التمثيل الذهني : 

 Le buffer visuel (أ

  La fenêtre attentionnelle (ب

  encodage des propriétés de l’objet خصائص الأشياء  ترميز (ت

 la mémoire associativeالذاكرة الترابطية  (ث

 encodage des propriétés spatialesترميز الخصائص الفضائية  (ج

 le système de recherche d’informationsنظام البحث عن المعلومات  (ح

  le système de déplacement de l’attentionنظام تغيير الانتباه  (خ

يتم إرسال المعلومات القادمة من العين نحو القشرة أين يتم  من وجهة نظر تشريحية عصبية

تخزين الخاصيات المكانية للمعطيات الحسية. و تساعد هذه البنية على معالجة المعلومات 

باسترجاع بعض المعلومات البصرية الأولية و تعمل "كحامل" للصور الذهنية و ذلك 

 المتعلقة بالخاصيات البصرية للأشياء، عن طريق تنظيمها المكاني.

و ينقسم النسق البصري إلى مسلكين قشريين كبيرين متخصصين في معالجة مختلف 

الخاصيات. يتم معالجة شكل الأشياء و لونها و ملمسها عن طريق المسلك الصدغي. أما 

الأشياء و اتجاهها و حجمها فتتم معالجتها بشكل منفصل من قبل الخاصيات المكانية لموقع 

 المسلك الجداري.

لك الظهري في نسق ترميز الخاصيات المكانية بحيث تتمثل مهمتها في استخراج يتمثل المس

عدد من الصفات المكانية للشيء مثل اتجاهه أو موقعه أو حجمه. أما المسلك البطني فيتمثل 

 الشيء. في نسق ترميز خاصيات

و يقوم هذا النسق بتحليل المعلومات التي تم إختيارها من طرف النافذة التركيزية، و تتمثل 

مهمتها في التعرف على الشيء مهما كان بعده و موقعه و اتجاهه. و يلتقي النسقان في ما 
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و  يسمى ب "الذاكرة الترابطية" أين يتم ربط المعلومات الخاصة بالشيء بالمعلومات المكانية

 كذا أنواع أخرى من المعلومات )الاسم, الفئة....إلخ(. 

 مستويات معالجة الصورة الذهنية:  -3-5-3

  التوليدGeneration: 

، هذه  buffer visuelفي هذا المستوى تنتج الصورة الذهنية من خلال تنشيط مؤقت في  

التمثيلات تتشكل من خلال قاعدة المعلومات المخزنة في الذاكرة طويلة المدى بطريقة دائمة، 

 كوسلين يميز بين ثلاث أنواع من إنتاج الصورة: 

إعادة تذكر الأشياء أو الأحداث التي تم رؤيتها من قبل، و هنا يتم فقط إعادة تنشيط  -

وليد معقدا إذا أردنا تخيل الشيء في المعلومات المخزنة من قبل، و لكن يصبح الت

و في  حركة، و هذا ما يتطلب إدماج مختلف تمثيلات هذا الشيء في كل وضعية.

 دراستنا سوف نهتم بهذا النوع.

 توليد صور غير معتادة.  -

 توليد صور جديدة لم يتم رؤيتها من قبل. -

 

 الاحتفاظMaintien  : 

بحيث عندما تولد صورة ذهنية من خلال  يتمثل في جانب محدد من مستوى إنتاج الصورة،

يتم تنشيط مختلف الخصائص )الذاكرة البصرية(  système ventral النظام البطني

و من أجل الإحتفاظ بالصورة يجب إعادة تنشيط التمثيلات  buffer visuelالإدراكية في 

 العامة و الخاصة لهذه الصورة.

 التدويرRotation : 

فيما بينها و بين  التحولات المكانية بين الأشياء يقوم بتسييرالمكون الحركي  يرى شيبارد أن

الأشياء التي تتغير خصائصها . وبدلا من الحفاظ على صورة ثابتة من الأشياء و الأشخاص
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استيعاب التحولات من أجل التكيف لأسباب مختلفة من الضروري ، فإنه سيكون باستمرار

 المكانية.

 التصور و الوظائف المعرفية :  -4

 :  الصور الذهنية و الادراك -4-1

 Shepardابحاث - Stephen Kosslynفي الدراسات الاولى للصور العقلية )ابحاث 

Roger )  تمت دراسة علاقة الصورة العقلية بالإدراك الحسي للمواضيع و دلت التجارب على

قياس الزمن المستغرق لاستكشاف او تدوير موضوع ما عقليا الى انه كلما زادت تفاصيل او 

درجة تعقيد التغيرات المتطلبة زاد الزمن المستغرق للاستجابة و هذا دليل على ان الصور 

مشابهة لطبيعة الوظيفة الادراكية اما الدراسات الفيزيولوجية التي اجراها العقلية ذات الطبيعة 

و زملائه تبين ان نفس المناطق الدماغية التي تنشط في عملية الادراك  S.Kosslynكوسلين 

 )خاصة الادراك البصري و السمعي ( تنط عند تنشيط الصور البصرية.

(Oliver Houdé et Jean Francois Richard, 1998) 

يتطلب كل نشاط ادراكي يهدف الى استكشاف تحديد الهوية ا والى التسمية تنشيط التصورات 

المخزنة في الذاكرة و حتى النشاطات الحركية تولد هذه التصورات و يشير اوليفيي اودي و 

اخرون      الى ضرورة التفريق بين التصور الادراكي ) و الذي ينشط مناطق الادراك في 

 بيت التصور الدلالي )الذي يعني بدلالات المواضيع و المنظمات الشبكات (. الدماغ ( و

    (Olivier Houdé et all,1998)  

تجدر الاشارة الى انه اثناء تنشيط عملية الادراك لا يتم فقط استرجاع التصورات المخزنة في 

صورات جديدة عن الذاكرة من اجل الحكم على المدركات و التعرف عليها بل و يتم التكوين ت

الموقف المدرك سواء تم تناوله سابقا )موضوع مألوف( و بذلك ترسيخ التصور السابق او 

احداث تغير فيه كما يتم تسجيل الحالة النفسية المصاحبة لهذا الموقفات ان الموضوع جديد او 

قا في في سباق مختلف و أن يلعب التصور دورا هاما و بالتعاون مع التصورات المكتسبة ساب

 تسجيل المعلومات الخاصة بهذا الموضوع .
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 الصورة الذهنية و الذاكرة : -4-2

يعتبر التصور وظيفة تقوم على تسجيل المعلومات اليومية في الذاكرة لكم ذلك يتم بضرورة 

نشطه فلا يتم نسخ المعلومات كما هي بل بتنظيمها و في هذا المجال يمكن الاشارة الى 

الدلالية ، الجمل المفاهيمية ، الهندسة المعرفية ... الخ كما يتم مصطلحات مثل ك الشبكات 

تسجيل الانطباعات و الحالة الانفعالية المصاحبة لها و لان هذه التصورات تتأثر بعوامل 

 عديدة )كتنوع سياقات الاكتساب ( فالكثير منها مشوهة و تعطي دائما صورة حقيقية للواقع.

  

علومات و تنظيماتها فقط بل و يستمد منها المادة التي يكون بها لا يمد التصور الذاكرة بالم

 التصورات جديدة او موضوعة في سياقات جديدة في ظروف لاحقة. 

قام العديد من الباحثين ببناء نماذج عن البنية التصورية لتنظيم المفاهيم في الذاكرة و تتمثل في 

 smithنموذج سميت وزملائه  quillian collinsالشبكات المفاهيمية و من بينها : نموذج 

et all   -    بنموذجtversky  -   نموذج lofus et Collins       ورغم تنوع الشكل الذي

تنظم فيه المفاهيم من نموذج الى اخر الا انها تنصب حول فكرة واحدة تصور العلاقات التي 

( و يمكن 3مبين في الشكل )تربط بين المفاهيم و الممثلة باسهم او خطوط منحنية مثل ما و 

الاختلاف في طريقة تنظيم الشبكة بشكل هرمي اي من المفهوم الرئيسي الى المفاهيم الخاصة 

  (parick lemaire)او بشكل عقد منتشرة في كل الاتجاهات 

  الصور الذهنية و تكوين المفاهيم : -4-3

فعند مواجهة اي موقف للتصور دور كبير في التعرف تكوين و تخزين المفاهيم في الذاكرة 

يحمل المفاهيم يقوم العقل بالتعرف عليها من خلال مقارنتها بالمفاهيم المكتسبة سابقا او يقوم 

ببناء تصور جديد اذا كان المفهوم جديدا او مطروحا في سياق جديد لكن التصورات الجديدة لا 

 تبنى من لا شيء بل من مكتسبات سابقة سواء كانت صحيحة او خاطئة .

يرى بياجي ان التصور عامل مهم للانتقال من الذكاء الحسي الحركي الى الذكاء المفاهيمي و 

هذا الاخير ينمو تزامنا مع نمو اللغة و هذا الانتقال يمثل النمو العقلي للطفل و يتضمن تكوين 

 .( jean piaget )التصور المفاهيمي 
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معرفة التلقائية الى المعرفة العلمية اذا يحمل الانتقال بين التصور و المفهوم يشبه الانتقال من ال

التصور عناصر ذاتية تؤثر على كطبيعته فلكل فرد تصور خاص ب هاما المفهوم فهو ثابت 

نسبيا و هو معرفة علمية مشتركة بين عدد من الافراد و في مجال معين فمفهوم الدائرة في 

للتلاميذ بعدد هؤلاء بالإضافة الى الرياضيات واحد  لكن عدد تصورات الدائرة عند تدريسها 

 تصور المعلم .

 

 الصور الذهنية و حل المشكلات:  -4-4

لا يتعامل الفرد مع المشكل كما هو في الواقع وبموضوعية و انما يقوم بتصوره و قد يحمل 

و لان التصورات  ( costrmans , jean ) هذا التصور ما يسمح بحل المشكل و اتخاد القرار

الفردية و غير موضوعية فهي لا تكون دائما صحيحة فبعضها مشوه مما قد يؤدي الى الفشل 

في ايجاد حل منطقي للمشكل لذا يجب العمل على تصحيح التصورات الخاطئة لدى التلاميذ 

 عوض الاصرار على تلقين الحلول النموذجية اليهم.

ب تنشيط نوعين من الذاكرة : الذاكرة التقريرية ان حل المشكلات يستوج costremansيرى 

و التي تتكون من التصورات المسجلة و الذاكرة الاجرائية و المكونة من مجموع البرامج 

المكتسبة لذا يمكننا القول ان حل المشكلات ليس الا تطبيقا لهذه البرامج على التصورات 

 المكتسبة سابقا لبناء تصور عن الحال .

 

 ية و اللغة : الصور الذهن -4-5

للتصور علاقة تبادلية مع اللغة فعدا انه يمكن تسجيل التصورات على شكل مفردات لغوية و 

يمكن الحديث ايضا عن التصور المعجمي او الدلالي فيمكن تكوين تصورات عن الفردات 

في اللغوية : كمفاهيم عامة او في اطار محادثة ونفس الشيء بالنسبة للغة المكتوبة مع اختلاف 

 طبيعتها. 

انه يوجد لدى المتحدثين تصورات فقط لموضوع    D. mièville et O . houdèيشير 

 denis mièville )المحادثة بل و لأنفسهم و الشخص الذي يتحدثون معه و ظروف المحادثة 

, 1993 et  Olivier    houdè    )  اماwallon    فيرى ان التصور تكوين لوسائط بين
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لي للفرد و المحيد الخارجي و لا يحدث التصور الفعلي بدون الرمز و هنا يظهر العالم الداخ

 دور اللغة في تثبيت التصورات في الوعي .

 

 اهمية التصور و الصور الذهنية :  -5

 يمكن تلخيص اهمية التصور و الصور العقلية في النقاط التالية : 

 حفظ المعلومات و خاصة اللغوية منها.  -

 تكوين التعرف و تخزين المفاهيم و العلاقات بينها.  -

 تسهيل فهم النصوص القروءة بتكوين صور عن العلاقات المعقدة فيها.  -

 تتدخل في التفكير و في كل المهام التي تتطلب التعرف على صفات او علاقات غير مألوفة . -

الهدف تأدية مهام معينة او اثارة و استرجاع احداث غير مدركة بشكل مباشر سواء كان  -

 دون هدف محدد .

 توقع وضعيات جديدة للواقع )التخيل( . -

 حل المشكلات الجديدة.  -

 الابداع و التفكير الابداعي.  -

 تصور الاشياء يسمح باستخلاص معلومات عنها حتى بغيابها.  -

 .(Olivier Houdé et all)يلعب التصور دور البديل من المواقف  -

التصورات Byrneل العلاقات الفضائية بين الاشياء و في هذا الصدد يقسم بيرن تسجي -

الفضائية الى نوعين : تصورات من نوع الشبكة و فيها  يتم الاحتفاظ بالعلاقات الطوبولوجية 

 .(Jaen François Richard)و التصورات الاقليدية و التي يتم فيها الاحتفاظ بالمسافات 

مهام عقلية مثل : الاستكشاف التلاعب بالمواضيع احداث تغيرات القلب  يسمح التصور بأداء -

و التدوير المقارنة الترتيب انشاء الخرائط وهذه النشاطات تشبه التي يؤديها الفرد على الاشياء 

الحقيقية و يركز علماء النفس المعرفي و من بينهم بياجي على دور اللعب في مرحلة الطفولة 

 لى التلاعب الذهني بالأشياء و بمرونة بعد تمثل نشاطات اللعب داخليا.في انماء القدرة ع
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 العلاقة بين الصورة الذهنية و مستويات النمو المعرفي :  -6

 مستوى الادراك الحسي:  -

يرجع تاريخ التفرقة بين الحس و الادراك الحسي الى ارسطو  و ابن سينا و الفارابي و هناك 

فرق بين هاتين العملتين في ضوء المستويات العقلية فالإدراك الحسي خطوة ارقى من 

الاحساس في سلم التنظيم العقلي المعرفي لأنه يضفي على الصور الحسية او البصرية و 

غيرها معان تتبع من اتصال هذه الاحساسات بالجهاز العصبي المركزي  السمعية و الشمية و

و يعتبر الادراك الحسي وسيلة الطفل الاولى و الجوهرية للاتصال بنفسه و بيئته من اجل فهم 

 بيئة و محيطه و بناء حياته المعرفية و هكذا فانه يهدف الى 

التعلم و يهدف ايضا الى اقامة الحدود اقامة الدعائم الاولى للمعرفة البشرية عن طريق عملية 

 ( .1995الصحيحة بين الفرد و  بيئته و يساعد على تكيف الفرد )محمود غانم 

و قد اكد جيزل على ان تكوين المدركات و المفاهيم العقلية المختلفة ينم مرحليا و قد ذكر ان 

البصرية و  نمو الادراك الحسي البصري هو حصيلة لثلاثة عوامل : البحث عن الصور

الاحتفاظ بها : المستوى الحسي العضوي تميز هذه الصور و تحديد معالمها ورسومها 

 المستوى الحسي العصبي تفسير الصور وفهمها : المستوى الادراكي العقلي. 

وهكذا فان كل عامل من هذه العوامل يعتمد في جوهره على مستوى النضج الحسي العضوي 

 . ( owens , 1994 )و العصبي للفرد 

 مستوى العمليات الارتباطية :  -

عملية التذكر عملية ارتباطية لأنها تصل الاضر بالماضي و تقيم بينهما علاقات مختلفة ترقي 

 بالنشاط المعرفي العقلي لدى الفرد و التحليل التالي يوضح الخطوات النفسية لعملية التذكر: 

 استدعاء  -تذكر –حفظ ما تعلم لفترة ما –تعلم 

 تعرف –حاضر –فاصل زمني –ماضي 

وقبل دخول الطفل المدرسة تتحسن قدرته على تذكر المعلومات اللفظية و العددية و الصور و 

 الحركات. 
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 مستوى العلاقات "التفكير و التخليل" :  -

يعرف التفكير بانه سلسلة متتابعة محددة لمعان او مفاهيم رمزية تثيرها مشكلة و تهدف الى 

عرف بانه / ما يحدث في خبرة الكائن العضوي )سواء اكان انسان او حيوان (،حين غاية كما ي

 (. 1995يواجه مشكلة او يتعرف عليها او يسعى لحلها )محمود غانم 

في نظريته على البناء الذي يستقبل فيه الطفل الخبرة و قد      brunerو قد ركز برونر   

ق التي يتمثل فيها الطفل الخبرة التي يوجهها و اطلق مفهوم التمثيلات المعرفية و هي الطر

 الطريقة التي يجرب بها المعرفة التي يتفاعل معها .

 مراحل التصور في الاتي :    brunerو حدد  

 مرحلة الحدوث العلمي او الفعلي :  -1

تمثل هذه المرحلة اول مراحل ارتقاء التصور و تمتد من الولادة حتى سن الثانية و يحدث 

لمعرفي هنا عن طريق ما يقوم به الطفل من افعال و حركات تجاه ما يوجهه من احداث النمو ا

و اشياء اذا ان فعل الطفل نفسه هو الطريقة الوحيدة التي يتعرف بها على بيئته و تتصف 

مهارات الطفل بانها مهارات حسية حركية و تتحكم الادراكات الحسية في معرفة الاشياء و 

من تعلم المهارات الحركية )عزف على الة ، ركوب دراجة ، قيادة سيارة  من امثلة هذا النوع

 ( فهذه المهارات تعتمد على التعود و لا تحتاج جهدا ويمكن تلخيص ملامح هذا النوع في : 

 انها تمثيلات حسية حركية و لذلك توصف المعرفة بانها حركية حسية. 

 الفعل و الحركة. تتطور هذه التمثيلات المعرفية و تنمو عن طريق 

 الفعل هو الاداة الوحيدة للإدراك و بالتالي للتمثيل المعرفي .

 تتحدد حقيقة الموضوع اذا اتيح للطفل التفاعل مع الموضوع و اختباره .

هذه التمثيلات تشكل خطوة اساسية في اي عملية تطورية سواء اكانت تطوير تمثيلات صورية 

 . ( bruner , 1996 )او خيالية او رمزي 

 مرحلة التمثيلات التصورية   -2

تحدث ما بين الثالثة و السادسة و فيها ينمو الطفل ادراك الخبرات التي يتفاعل معها عن طريق 

التصورات البصرية المكانية و الخيالية حيث تحل الصورة محل العمل و الحركة و هذا يعني 

الذهنية و الحسية المرسومة على الورقة مثلا او  فهم الطبيعة و التعامل معها من خلال الصور
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المجسمة و هذا الاسلوب يعتمد على التنظيم البصري و غيره من انواع التنظيمات الحسية و 

على استخدام الصورة التلخيصية للأشياء و حيث يتم التصوير من خلال الوسائط الادراكية 

 . ( bruner , 1996 )الادراكي فتحل الصورة محل الشيء الفعلي على مبادئ التنظيم 

 التمثيلات الرمزية :  -3

و تمتد من سن السابعة و حتى نهاية العمر و يتسنى للطالب فيها التعبير عن خبراته عن طريق 

التمثيلات الرمزية بالرموز و الاشكال و اللغة فيتحدث الطالب عما يشعر به او يفكر به عن 

حيث يصبح قادرا على صياغة خبراته بطريقة طريق كلمات و جمل و كذلك ينمو الطالب ب

لغوية او غير لغوية و يصبح التعبير اللغوي و التجريدي اكثر ما يميز هذا النوع من التمثيلات 

و تستخدم اللغة في هذه التمثيلات كاداة تذويب للخبرة و ادماجها في البناء المعرفي حيث نجد 

رحلة تعميم لدى الطفل حيث تطبق هذه المعاني ان المعاني في بدء الامور تكون حسية تبدأ بم

و تعتمد    )  ( bruner 1980على اكبر قد من الاشياء فمثلا يطلق كلمة باب على كل رجل 

اساليب تحسين الذاكرة عادة  على التصور الذهني فيستخدم الصور الدهنية لتربط الاشياء التي 

مرتبطة مع بعضها ليسهل على الطفل  يتذكرها الطفل و يجب ان تكون مجموعة  الاشياء تلك

تكوين تلك الصور ففي عملية  الترمي و التي تعبر ضمن العمليات المعرفية التي يقوم بها 

الفرد فان المثيرات تنقل اليه التثيلات الداخلية على اساس مجموعة العمليات الذهنية التي يمكن 

  ( hampsonetal , 1995 )ان يؤديها الفرد .

 

  ( 1993)مكونات الصورة الذهنية حسب بياجي  -7

 هناك ثلاثة مراحل لتكوين الصورة الذهنية حسب المخطط المعرفي هي : 

 مرحلة تأسيس و تبلور الصور الذهنية "من الميلاد حتى اربع سنوات " -7-1

هنا مجموعة   piaget     (1975)و هي تقابل مرحلة الذكاء الحسي الحركي و حدد بياجيه 

 من المؤشرات التي تدل على تبلور الصورة الذهنية : 

ظهور بعض السلوكيات التي تلعب دورا مهما في تكوين الوظيفة الرمزية و هي اللعب -أ

الرمزي و المحاكاة فعندما يلعب الطفل بلعبة مقلدا صوت حيوان ما فهذا يشير الى انه قام 

 بتكوين صورة ذهنية لذلك الحيوان .
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/ السلوكيات التي تظهر عند الطفل أثناء غياب الأشياء، سلوكيات تتطلب منه تذكر السلسلة ب

من التحولات المتعاقبة أو إعادة بناء تحولات غير مدركة، وباختصار فإن البحث عن 

 الأشياء الغائبة يفصح عن تطور في التصور الذهني يتميز بالبطئ والتعقيد.

 18حتى  14ال الذكاء، حيث من الملاحظ أن الطفل من الشهر ج/ بداية تدخل التمثيل في أفع

لديه القدرة على حل المشكلات عن طريق التنظيمات المستحضرة للفعل، هذه السلوكيات لا 

تحدث قبل الشهر الثاني عشر أو الرابع عشر، مما يؤكد على أن تكون الصورة يستلزم تدخل 

ما يعبر عن حل مشكلة ما من خلال توظيفه فعال للذاكرة بالمحاكاة، إذ أن الطفل عادة 

 لمحركات الوجه عامة والفم خاصة، وهي حركات تفصح عن وجود تصورات أو تمثيلات.

مرحلة الصور المنتجة الساكنة )الصور ما قبل الإجرائية(" من أربع سنوات حتى   -7-2

 سبع سنوات":

)العياني(، فبعد أن تتبلور وهي تقابل مرحلة الذكاء الحدسي أو الذكاء ما قبل إجرائي 

الصورة خلال مرحلة الذكاء الحسي الحركي، وبعد أن تساهممجموعة من العمليات الذهنية 

في تأسيس الوظيفة الرمزية تبدأ الصورة المنتجة في أداء عملها باعتمادها على مجموعة 

في البداية لا  العمليات الذهنية من أهمها الإدراك، والتركيز هنا على الإدراك لكون الصورة

 تمثل إلا إنتاجات داخلية للعمليات الإدراكية السابقة أو القديمة نسبيا.

للإشارة هنا فالصورة الثابتة باعتبارها نشاطا فعالا يمكن الطفل من محاكاة صورة للشيء 

المماثل أمامه أو استحضاره شريطة أن يكون ذلك الشيء ساكنا غير متحرك كالكرسي مثلا، 

فيه أن حدود الصور المنتجة مقيدة بطبيعة المرحلة الحسية والفكر ما قبل  ومما لا شك

الإجرائي الذي ينتمي إليهما، ذلك ان طبيعة تلك المرحلة وذلك الفكر يستلزمان الارتباط 

على تصور  –أي هذه المرحلة  –بالفعل، والأشكال المدركة، ومن هنا كان عدم قدرتها 

 (.1998شياء والأحداث ) علي أفرفاز، مختلف التحولات التي تلحق بالأ
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 مرحلة الصور المنتجة أو التوقعية للحركة )الصور الإجرائية(:  -7-3

تتكون إلا بالإرتكاز على التوقع أي على توقع مختلف التغيرات التي قد تلحق بالشيء أو 

بحدث ما، مما يؤكد على أن الصور المنتجة والتوقعية متداخلتان في البناء والتكوين 

الوظيفي، على اعتبار أن النوعين يظهران معا في مرحلة عمرية واحدة حدد بياجيه  

Piaget (1975 بدايتها من سن السابعة أو الثامنة قادرة على انتاج التوقع المصور الذي )

يسمح بإعادة تكوين العمليات الحركية والتحويلية، وأيضا التنبؤ بالتعاقبات الجديدة، ومثلما 

المنتجة الساكنة خلال مرحلة الذكاء الحسي فإن تلك الصور مرتبطة بطبيعة تظهر الصورة 

 (. Piaget, 1975مرحلة العمليات المحسوسة )

 العوامل المؤثرة في تكوين التصورات العقلية: -8

 العوامل الثقافية: -8-1

يرى بياجيه أن التصورات تتأثر كثيرا بالعنصر الاجتماعي من خلال الأساطير، التقاليد و 

(، و ينتج عن هذا التأثر ظهور J.Piagetالمواقف الاجتماعية و ذلك يحدث عاجلا أو آجلا )

ما يسمى بالمعنى القومي و هي تصورات منتشرة على نطاق واسع، و تتميز هذه التصورات 

 بترسخها و صعوبة تصحيحها إن كانت خاطئة.

ل مختلف من منطقة من ناحية أخرى يمكن ملاحظة أن نفس الموضوع قد ينظر إليه بشك

جغرافية إلى أخرى، و من ثقافة إلى أخرى، فهناك مواضيع ينظر إليها بشكل إيجابي لدى 

بعض الشعوب، بينما تعتبر سلبية و ذات دلالات مختلفة في شعوب أخرى، و يمكن اخذ مثال 

 عن المعني المعطاة للألوان: ففي بعض الشعوب الأسيوية يمثل الأبيض لونا للحداد بينما

 يأخذ اللون الأسود نفس المعنى في بلدان أخرى.

 التعلم: -8-2

الاجتماعية، لكن ذو طبيعة مختلفة أكثر تنظيما، فالطرق المختلفة يدخل التعلم ضمن العوامل 

 التي تدرس بها مختلف المواضيع، يمكن أن تحدد طبيعة التفكير لدى التلاميذ.
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ة في المدرسة، كما أن المدرسة تلقت انتباه و يتم بذلك تناول المواضيع وفقا للنماذج المتناول

التلاميذ إلى أفكار و مكونات لم يكونوا لينتبهوا إليها في حياتهم اليومية دون تمدرس، و عيه 

 فالتصورات تتأثر بالعملية التعليمية، كما تتأثر بتصورات المعلم نفسه.

 العوامل النفسية و الانفعالية: -8-3

ثير في التصورات التي يكونها عن العالم الخارجي، و يختلف لتكوين الانفعالي للفرد أيضا تأ

هذا التأثير تبعا لنوعية المواضيع أو المفاهيم المتناولة، و تنوع الموقف، فنحن نكون تصورا 

عن موضوع ما تبعا لتجاربنا السابقة و حياتنا الانفعالية، و لمرحلة الطفولة التأثير الاكبر 

 ي لدينا بذلك على التصور.على التكوين النفسي الانفعال

 

 العوامل النمائية: -8-4

في تكوين التصورات، فبالتلاعب بالأشياء الحقيقية  –كما أشار إليه بياجيه  –للعب دور هام 

)تقليبهان تفكيكها، تركيبها، التلوين و حتى تكسيرها( يساهم في تكوين صور عن الأشياء، و 

التلاعب بها، زادت مرونة التلاعب بها عقليا كملما زدات التغيرات المحدثة في "اللعبة" و 

من خلال صور العقلية، كما يساعد ذلك في زيادة دقة و عدد التفاصيل التي تمثل صفات 

الشيء، لذا من المهم في السنوات المبكرة للنمو، أن نضع الطفل في محيط مليء بالمثيرات و 

الصور الذهنية، و كلما سمح للطفل التجارب من مختلف الأنواع، لزيادة المادة الخام لبناء 

بالتلاعب بصفات الأشياء )كتفكيك الألعاب( كان التلاعب العقلي بصور هذه الأشياء و 

 غيرها أسهل و أكثر مرونة.

و في هذا السياق يأتي الحديث عن علاقة الفرد بالشيء )أو الموضوع( فدراسات مثل التي 

تؤثر على تكوين  إن أثبتت إن هذه العلاقة Mariani & Ogbornقام بها أغبورنو مارياني 

 (Jean –Jacques & Samuel Johsna, Dupinالتصورات )
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كما يرى بياجيه أن العلاقة بين الفعل و الحركة )دفع شيء لنقله( تؤدي إلى مبدأ السببية(، و 

مفهوم الفضاء و الزمن و هي أنماط أساسية في التفكير، كما أنها تسمح بتحليل الواقع من 

 مما هي مصنوعة هذه الأشياء؟ ماذا يمكن أن نفعل بها؟ -خلال أسئلة من النوع: 

ماذا يتنج عن ذلك؟ و هذا يعني أن طبيعة نمو العلاقة بين الشيء و الفرد، من خلال الفعل، 

 تحدد و بشكل كبير، طبيعة تصوراته.

 : السياق -8-5

ها و تطبيقها فيها، يؤدي إلى إن تنوع السياقات التي تتكون فيها التصورات، أم يتم استرجاع

 اختلاف التناولات الممكنة لنفس الموضوع، سواء لدى الفرد نفسه، أو من شخص غلى آخر.

 نقاش حول نظرية الصور: -9

ثمرة العديد من  1971في كتاب له سنة  Paivioتعتبر نظرية ثنائي الشفرة التي عرفها 

الأعمال خاصة حول قيمة الصورة الذهنية و دورها في تعلم المادة اللفظية، و التي سمحت 

نتائج هذه الدراسات بإثبات أهمية التمثيلات الذهنية التصورية في الذاكرة اللفظية، و التي 

رة اللفظية، الذهنية التصورية في الذاك سمحت نتائج هذه الدراسات بإثبات أهمية التمثيلات 

كما سمحت بوضع فرضيات حول وظيفة التمثيلات الذهنية في المعالجة و الاحتفاظ 

 بالمعلومة.

يؤكد النموذج ثنائي التشفير على وجود نوعين من التمثيل الرمزي، مختلفين و لكن 

 متكاملين، و هذا ما ستظهره العديد من المعطيات العلمية.

بالتجارب الإدراكية الخاصة بالبيئة كما هو مخصص الصورة البصرية و المرتبطة  -

 لمعالجة المعلومة المرتبطة بالعناصر و الأحداث المنطقة في الفضاء.

 النظام اللفظي المرتبط باللغة و المستخدم في وضعيات مجردة. -
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، قام العديد من الباحثين في أمريكا و أروبا بمواصلة التحقيقات Paivioمن خلال دراسة 

مثيلات اللفظية و التمثيلات الشكلية، و قد أظهرت نتائج هذه الرداسات عن وجود بهدف الت

 ودور التمثيلات التصورية.

بنشر مقالة بإعادة النظر في الترميز المزدوج  Pylyshynقام  1973غير أنه انطلاقا من 

وعي للمعلومة، و كذا أهمية التمثيلات الذهنية بدون انكارها، و اقتراح على غرار ذلك ن

. و هو نوع تمثيلي أكثر تجريد، ووصفه بالاقتراح بعيد Pavioالمقدمة في نظرية التمثيل 

 عن التجربة الذاتية.

، الذي Anderson et Bower( 1973و في نفس السنة ظهر نموذج الذاكرة من طرف )

ة ، فبالنسبة لهؤلاء التمثيل الذاكري ذات طبيعة خاصPylystynأتى ببراهين في نفس اتجاه 

"Amodale و لا يمكننا أن تحدد بنماذج التمثيل، و تتمثل الفكرة في أن المعالجة المعلومة "

من طرف الفرد تسجل الذاكرة طويلة المدى حيث تجد نفسها مترجمة في لغة واحدة )مجردة، 

amodale.مقترحة(، هذا مهما كانت المدخلات الحسية المسؤولة عن تمثل نماذج محددة ، 

النشاط الذهني لا نجده في التمثيلات الرمزية )لفظية شكلية، و أخرى(، و لكن ذن فمتوقع إ

 في مستوى أعلى أين نجد الأنظمة الاتمثيلية الأخرى.

الفروق الفردية في التصور راجع إلى عوامل فردية كنمو النفسي و  يمكن القول ان

العالم المادي(، و السياقات  الانفعالي، العلاقة المكونة بين الفرد و العالم الخارجي )و خاصة

 المتنوعة الثقافي الاجتماعية التي ينتمون إلها، كما للعملية التعليمية دور في ذلك،

كما كان موقف المتصور محسوسان كلما تطلبت التصورات المكونة صورا عقلية أكثر، لكن 

 زيادة فعاليتهاالنشاط اللغوي يتم في الحالتين: المواقف المجردة و المواقف المحسوسة، مع 

في الحالات المجردة، و بذلك يمكن القول أن نمطي التصور الرمزي ينشطان في المواقف 

 المحسوسة، إلا أن النشاط اللغوي يكون ذا أهمية كبيرة في المواقف المجردة.

أن " يشير مصطلحي الصورة و التصوير الذهني إلى تصور محسوس، أي إلى  قول بايفو

لغوية لأشياء و أحداث ملموسة، أو إلى أنماط تفكير غير لغوية تصورات ذاكرية غير 
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)كالتخيل( أين يتم إنتاج و التلاعب بهذه التصورات بشكل بسيط، من طرف الفرد. يأخذنا 

غالبا إلى التصور البصري، مع أن هناك، بالطبع، أنماط أخرى معينة  –هذان المصطلحان 

نميز بين التصور و النشاطات الرمزية اللغوية، و بالتصور )السمعية مثلا( في هذا التعريف، 

 التي تتطلب ضمنيا للنظام اللغوي السمعي الحركي".

بين الأنماط الرمزية و اللغوية غبر اللغوية، لكن يمكن للفرد أن يكون تصورات  يميز بايفو

صورية بصرية عن الكلمات المكتوبة، كما يوجد نظام سمعي غير لغوي )نعلم النغمات 

 (.Michel Denis, 1979سيقية مثلا( )المو

و عن نمو أنماط التصور الرمزي، و كباقي النظريات المعرفية، يرى بايفيو أن نمو الوظيفة 

 التصورية يقابل نمو الوظائف من المحسوس إلى المجرد، و هو يرى أن:

 اللغة، ظهوراالصور العقلية تسبق  -

تتدخل في الانتقال من التصور  نفس العمليات التي تسمح بتطور التفكير المجرد، -

الصوري إلى التصور اللغوي، كما تدخل في النمو الداخلي لكل نمط: تنمو الصور 

العقلية من الصورة محسوسة و ثابتة إلى صورة أكثر مرونة و تغيرا، و تنمو 

 الوظيفة الرمزية اللغوية من المحسوس إلى أكثر تجريدا،

رى و إنما يتم إضافتها إليها أو تعديلها، كما أن لا يستبدل نمط من أنماط التصور بأخ  -

نمو مختلف الأنماط لا يتم تتابعا بل بالموازاة مع بعضها البعض، بل و يتأثر بعضها 

 ببعض،

 الماضية هي المنبع الأساسي لتكوين معظم الصورة العقلية، الإدراكيةالتجارب  -

غير الحاضرة، و هنا يختلف مع بياجيه و  للأحداثالصورة العقلية هي البديل النفسي  -

انهلدرا اللذان يعتبران أن صورة الأشياء تتكون حسب الصيغ العقلية المتوفرة لدى 

الفرد، و لا تحمل بالضرورة نفس معالم الموضوع المدرك، إذا هي ناتجة عن التقليد 

 و ليس الإدراك.
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ع التصور و مراحل نموها، رغم الاختلافات التي وجدناها بين النظريات، حول أنوا  -

فهناك نقاطا مشتركة بينهما، كما أن جوانب عدة من التصور لم يتم التطرق إليها 

بشكل كاف، سواء كانت معرفة أو تبقى غامضة إلى حد الساعة، و السبب راجع إلى 

صعوبة دراسة التصورات مباشرة، على العموم يمكن تقسيم التصور طوليا إلى أنواع 

صورات المحسوسة إلى التصورات المجردة، أما التقسيم العرضي تتدرج من الت

 نموهاسمعية(، أما  –فيتحدد بنوع المواضيع المتصورة )تصورات حسية: بصرية 

فيتبع نفس اتجاه مراحل النمو العقلي للطفل: أي من المرحلة الحسية إلى مرحلة 

 التفكير المجرد.

 خلاصة : 

عالم النفس الكندي، أول إضافة حقيقة و الأكثر أهمية في  Allan Pavioتعتبر أعمال 

دراسة الصورة الذهنية، مما جعل الصورة الذهنية إشكالية إطار علم النفس التجريبي، منذ 

ذلك الحين تغيرت الإشكالية حول اعتبار الصورة الذهنية كظواهر نفسية إلى التساؤل موقع 

 مساعد أو مشوش في بعض السلوكات؟ الصور الذهنية في الوظيفة، و هل هي عنصر

 



 

 
 

 

 الفصل الثاني

 فهم اللغة المكتوبة
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  :تمهيد
 حلأكٌخس ٝ حُٔؼِٞٓخص ٗوَ ػ٤ِٔش ك٢ طغظخذّ حُظ٢ حُٞعخثَ خكشً ػ٠ِ حلإٗغخ٢ٗ حُظٞحفَ ٣ؼظٔذ

 رخه٢ ػٖ حُزؾش١ حٌُخثٖ رٜخ ٣ظ٤ٔض اٗغخ٤ٗش ٤ٓضس حُلْٜ ٣ٝؼظزش ، ا٤ُٚ حُٔشعَ ٝ حُٔشعَ ر٤ٖ

 ُلْٜ حُشث٤غ٢ حُٔلظخف كٜٞ كٜٜٔخ ٝ حلأؽ٤خء ادسحى ٖٓ خلاُٜخ ٣ظٌٖٔ ك٤غ ، حُل٤ش حٌُخث٘خص

 . حُٔؼشكش ٝ حُظؼِْ هش٣ن ٣ٔذ رزُي ٝ سٓٞصٛخ ٝكي حُِـش

 :معنى الفهم .1
 ٞٛ كغٖ حُظقٞس حُٔؼ٠٘، ٝؿٞدس حعظؼذحد حُز٢٘ٛ ُلاعظ٘زخه، ٣ٝوخٍ كٜٔض 7 "حُلْٜ ُـش

 (5652ٓـٔغ حُِـش حُؼشر٤ش، ". )رٚكلإ 

  ٞٛ ْٜحُٔؼشكش رؾ٢ء أٝ ٓٞحهق أٝ كذع أٝ طوش٣ش ُلظ٢، ٣ٝؾَٔ حُٔؼشكش "حُل

 (5664ؿٔؼ٤ش ع٤ذ ٣ٞعق، . )حُقش٣لش حٌُخِٓش رخُؼلاهخص ٝحُٔزخدة حُؼخٓش

 ٞٛ ٓؼشكش حُؼلاهخص حُوخثٔش ك٢ ٓٞهق ٣ٞحؿٚ حُلشد، 7 "حُلْٜ ٖٓ حُ٘خك٤ش حُغ٤ٌُٞٞؿ٤ش

 (5656خ٤ش١ حُٔـخص١، ". )ُٔٞهق ًٌَ ٓظشحروٝادسحى ٛزح ح

 ٞٛ حُظ٤ٌق حُ٘خؿق ُٔٞهق ٣ٞحؿٚ حُلشد، ٝٛزح حُظ٤ٌق حُ٘خؿق 7 "حُلْٜ ٖٓ حُ٘خك٤ش حُؼ٤ِٔش

لا ٣ؤط٢ الا ٗظ٤ـش ُلْٜ حُؼلاهخص حُوخثٔش ك٢ حُٔٞحهق، ٝط٤٤ٔض حُؼ٘خفش حُزؼ٤ذس ػٖ 

 (5656خ٤ش١ حُٔـخص١، ". )حُٜذف

  ٤ٔ٣ض(Kaoull, 1995) ٤ٖ ٖٓ حُؼ٤ِٔخص رٞفلٜخ أعخع٤ظ٤ٖ ك٢ ػ٤ِٔش حُلْٜ، ر٤ٖ ٗٞػ

ٝحُشرو ر٤ٖ ٛزٙ حُٔؼِٞٓخص ٜٓٔخ حُٔؼِٞٓخص ٝحعظخذحّ حلأعخ٤ُذ ح٤ٌُٔخ٤ٌ٤ٗش حُِـ٣ٞش، 

 .ٝر٤ٖ ع٤خم أٝعغ

  كخُش ٖٓ حلإدسحى أٝ حُظقٞس حُز٢٘ٛ ٣غٔق (7 "5662ٓخد١ ُلغٖ، )٣ؼ٢٘ حُلْٜ كغذ

ٌخس ٝحُٔؼخسف حُظ٢ طِوخٛخ دٕٝ اهخٓش ػلاهش ُِطخُذ رٔؼشكش ٓخ ٣وخٍ ُٚ، ػْ حعظؼٔخٍ حلأك

 ".ر٤ٜ٘خ أٝ ادسحًٜٔخ ٤ًِخ

حٗطلاهخ ٖٓ ٛزٙ حُظؼخس٣ق ٣ٌٖٔ حُوٍٞ إٔ حُلْٜ ٣ؾ٤ش ا٠ُ حُطش٣وش حُظ٢ طٞظق رٜخ طلغ٤شحص 

 .حُوخسة أٝ حُٔغظٔغ
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 :فهم النصوص عند الراشد .2
طل٤َِ ٗل١ٞ )كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ٛٞ ٗؾخه ٓؼوذ ٣ظطِذ طذخَ ٓغظ٣ٞخص طل٤َِ ٓخظِلش 

 (.ٓلشدحط٢ دلا٢ُ ٝ ٗق٢

٣ظطِذ ٛزح حُظؼشف حُؼخّ . ٛزح حُظل٤َِ لا رذ إٔ ٣٘ظ٢ٜ رخُوخسة اٍ طٔؼ٤َ ر١ٞ٤٘ ُٔلظٟٞ حُ٘ـ

طلخػلا ر٤ٖ ٗـ ُٚ ٤ٔٓضحص خخفش ٝ هخسة ٣ٔظِي ٓؼخسف حفطلاك٤ش ٝ ُغخ٤ٗش ٓلاثٔش 

(Fayol,1992 .) ذك٘خ ك٢ ٛزح ع٘ش ػشكض دسحعش حُ٘قٞؿ ططٞسح ٗظش٣خ ٛخٓخ، ٛ 02كٔ٘ز

حُلقَ ٛٞ طوذ٣ْ رؼل حُ٘ٔخرؽ حُؼخٓش حُظ٢ أػذص ػ٠ِ حُشحؽذ ٝ رُي ٓلخُٝش ٖٓ حُزخكؼ٤ٖ 

 (.ٗـ -هخسة)ُظلذ٣ذ ٛزح حُظلخػَ 

ع٘وذّ حُ٘ٔخرؽ حُظ٢ طزذٝ أًؼش أ٤ٔٛش، ٓغ طش٤ًضٗخ ػ٠ِ رؼل ح٤ُٔٔضحص حُخخفش ٝ حُٞػ٤وش 

كٌشس حُوذسحص حُٔلذٝدس ُ٘ظخّ حُقِش ربهخس ػِٔ٘خ ٓغ ػشم٘خ ُظل٤َِ خخؿ ر٤ٌل٤ش ادٓخؽ 

ٝ دحثٔخ ك٢ اهخس ٜٓ٘ـ٤ش ػِٔ٘خ ع٘طشم ُزؼل حُ٘ٔخرؽ ٝ ٤ًل٤ش هشكٜخ ُٔغخُش  حُظل٤َِ

 .حُلٞحسم حُلشد٣ش

 :Kintschالإسياماث اننظسّت نـ  -1.2

أكذ حٌُظخد حُِز٣ٖ هخٓٞح رٔـٔٞػش ٖٓ حُذسحعخص حُ٘ظش٣ش س حُظـش٣ز٤ش كٍٞ  ٣Kintschؼظزش 

حٛظْ ( 5662ٝ  5641)ٙ حُٔلخ٤ْٛ حُ٘ظش٣ش ػشكض ػذس ططٞسحص ر٤ٖ إ ٛز. كْٜ حُ٘قٞؿ

، 5661)خلاُٜخ رٔظخٛش ٓخظِلش ٓشطزطش رظطٞس حُظٔؼ٤َ حُز٢٘ٛ أػ٘خء كْٜ حُ٘قٞؿ 

Ehrlich ) ْ٣ٜظ ٝKintsch  ٝ أعخعخ رخُظل٤َِ حُذلا٢ُ ُٔخ طٌٕٞ ٓخظِق حُٔشحكَ حُ٘ل٣ٞش

 .حُٔلشحدط٤ش هذ أٗـضص

أػ٘خء أرلخػٚ ٝ ٌُ٘٘خ ع٘شًض  Kintschعٞف ُٖ ٗلقَ ًَ ٝحكذس ٖٓ حُٔشحكَ حُظ٢ ٓش رٜخ 

ػ٠ِ حُظطٞسحص حُظ٢ أطخكض حُلشفش ُٔ٘خهؾخص كٍٞ دٝس رحًشس حُؼَٔ ك٢ حُلْٜ ٝ كٍٞ 

 .حُلٞحسم حُلشد٣ش
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 :1791نمٌذج  -1.2.1

ٓغظ٤٣ٖٞ ٖٓ ٣طٞس حُوخسة (. Kintsch et Varam, 1978)كغذ ٛزح حُ٘ٔٞرؽ ٖٓ حُظل٤َِ 

حُظشؿٔش حُِغخ٤ٗش ٌُِِٔخص ٝ )ٓغظٟٞ حُغٔخص حُغطل٤ش  –. حُظٔؼ٤َ حُز٢٘ٛ أػ٘خء هشحءس حُ٘ـ

ٝ ٣ظٜش طٔؼ٤َ (. ٓغظٟٞ دلا٢ُ ٝ حفطلاك٢) propositionnelحُـَٔ ٝ ٓغظٟٞ حكظشحم٢ 

حلاكظشحك . حلأكٌخس حُذلا٢ُ ٝ حلافطلاك٢ ػ٠ِ ؽٌَ ط٘ظ٤ْ ٓؾٌَ ٖٓ ؿِٔش ٖٓ حلاكظشحمخص

ٝ ٖٓ ٝحكذ أٝ ػذس دلاثَ ( predicat)ٞكذس حُقـشٟ ُِٔؼ٠٘ ٝ ٛٞ ٓؾٌَ ٖٓ ٓغ٘ذ ٣ٔؼَ حُ

(Argument. ) 

حلاكظشحمخص ٓؾظوش ٖٓ حُ٘ـ رلقَ ٓلَِ ُغخ٢ٗ ك٤غ طؾٌَ ؿِٔش ٖٓ حلاكظشحمخص 

ٛ٘خى حكظشحك أعخع٢ ٓظؼِن رٔٞمٞع حُ٘ـ ٝ ٣ؼذ 7 حُٔظغِغِش كؾ٤جخ أػ٘خء ػ٤ِٔش حُوشحءس

حكظشحمخص ٓظشحرطش حُٞحكذس رخلأخشٟ رٞحعطش ر٤خٗخص ًٔخ طٞؿذ . حلأًؼش أ٤ٔٛش

(Argument )طٌٕٞ ٓٞفِش رٔغظ٣ٞخص طخرؼش. 

 7ٛ٘خى ٗٞػخٕ ٖٓ حُظٔؼ٤لاص ًلاٛٔخ رٝ هز٤ؼش حكظشحم٤ش

 Micro)حُز٤٘ش حُقـشٟ أٝ هخػذس حُ٘ـ ٝ ٢ٛ ٓؾٌِش ٖٓ حكظشحمخص فـشٟ  -

proposition.) 

 (.Macro proposition)ٝ حُز٤٘ش حٌُزشٟ ٓؾٌِش ٖٓ حكظشحمخص ًزشٟ  -

 ٍانبنْت انصغس :Micro proposition 

 .طٔؼَ ٓـٔٞع ؿَٔ حُ٘ـ ٝ طلظشّ حٗغـخْٜٓ حُٔٞمؼ٢

 ٍانبنْت انكبس :Macro proposition 

حُز٤٘ش حٌُزشٟ ٗخطـش ػٖ . طٔؼَ ِٓخقخ ُِٔؼٞٓخص حلأعخع٤ش، ًٔخ طلظشّ حلاٗغـخّ حُؼخّ ُِ٘ـ

 .ص حُٜٔٔشحُز٤٘ش حُقـشٟ ٝ ٌُٜ٘خ لا طغظخِـ ؿلا حُٔؼِٞٓخ

٣ظٔؼَ حُظل٤َِ أٝلا ك٢ ر٘خء هخػذس ٓ٘غـٔش ُِ٘ـ ٝ حُظ٢ ٣ـذ إٔ طٔؼَ حُٔؼ٠٘ حُؼخّ، ٌُٖ ٛزح 

حُظٔؼ٤َ ُِلٌش لا ٣ٌٔ٘ٚ إٔ ٣ظْ ٖٓ هشحءس ٝحكذس ُِ٘ـ ٝ رُي رغزذ حُوذسس حُٔلذٝدس ُزحًشس 



  فيم انهغت انمكتٌبت : انفصم انثانِ                                                                                    

 

49 
 

 الجانب النظري 

حُوخثِش رؤٕ ٝ ٓخ دحٓض رحًشس حُؼَٔ ُٜخ هذسس ٓلذٝدس كوذ ٝمغ حُزخكؼٕٞ حُلشم٤ش  .حُؼَٔ

حُظل٤َِ ٣ظْ رطش٣وش طذس٣ـ٤ش ٝ ك٢ ػذس ٓشحكَ ٖٓ حُظل٤َِ، دحخَ ًَ ٓشكِش طلَِ رؼل 

٢ٌُ ٗنٖٔ حلاٗغـخّ ( paramètre n du modèle.)حلاكظشحمخص حُظ٢ ططخرن ؿِٔش ٝحكذس

٣لظلع رٚ ٖٓ ( paramètre s du modèle)حُٔٞمؼ٢ ٛ٘خى ػذد ه٤َِ ٖٓ حلاكظشحمخص 

ٛزٙ حلاكظشحمخص (. Buffer)ٗذ ٖٓ حُزحًشس هق٤شس حُٔذٟ طذػ٠ ٓشكِش ا٠ُ أخشٟ ك٢ ؿخ

ك٢ حُزحًشس ٝ ٣ؼظزش ٛزح حُ٘ٔٞرؽ أًؼش ( réseaux) ٢ٛ حلأًؼش أ٤ٔٛش طِوض ط٘ؾ٤طخ أًزش 

 .حُز١ ًخٕ ٣قق هخسثخ ٓقط٘ؼخ( 5645)ؽ٤ُٞٔش ٖٓ حُ٘ٔٞرؽ 

ٝ ٛٔخ ( 5645)٣ؤخز رؼ٤ٖ حلاػظزخس ؿخٗز٤ٖ م٤٤ٖ٘ٔ كوو ك٢ ٗٔٞرؽ " ادٓخؽ-ر٘خء"حُ٘ٔٞرؽ 

 .دٝس حُٔؼخسف ٝ حلاعظذلالاص

ٓذخَ حُ٘ٔٞرؽ ٛٞ ؿِٔش ٖٓ حُٞكذحص حُذلا٤ُش رحص هز٤ؼش حكظشحم٤ش ٣ٝقق حُ٘ٔٞرؽ ٤ًق 

 .طـٔغ حلاكظشحمخص ٢ٌُ طقَ ا٠ُ ًَ ٓظـخٗظ ٝ ٤ٔٗض ٛ٘خ ٓشكِظ٤ٖ ٖٓ حُظل٤َِ

 خلاٍ حُٔشكِش حلأ7٠ُٝ بناء لاعدة اننص -

 حُؼخ٤ٗشطظذخَ ك٢ حُٔشكِش  ً سْسًزة الإدماج -

 بناء لاعدة اننص: 

٣ظْ مٔخٕ حٗـخصٛخ ٖٓ هشف ٓـٔٞػش ٖٓ هٞحػذ حلإٗظخؽ حُظ٢ طغظ٘زو ٖٓ خلاٍ حُ٘ٔٞرؽ 

ٛزح حُغ٤خم ٖٓ حُز٘خء (. Botton-upطل٤َِ ) ػ٠ِ أٜٗخ ػخٓش ٝ لا طظؤػش الا ٗغز٤خ رخُٔنٕٔٞ 

ؽٌَ ؽزٌخص ٣شًض ػ٠ِ حعظؼٔخٍ حُٔؼخسف حُٔخضٗش ك٢ حُزحًشس رؼ٤ذس حُٔذٟ ٝ حُٔوذٓش ػ٠ِ 

ٝ ٢ٛ ػزخسس ػٖ ( nœuds) حُٔؾٌِش حُٔؼوذس ( réseaux associatifs)ٓؾظشًش 

أػ٘خء ( pondérations)ٝ طظِو٠ أٓخًٖ حلاطقخٍ ر٤ٖ حُؼوذ طٞحصٗخص ( ٓقطِلخص أٝ ؿَٔ)

 .حُظل٤َِ

 .طز٠٘ هخػذس حُ٘ـ ٖٓ خلاٍ حُظق٤٘ق ٝ اػخدس حُظ٘ظ٤ْ ُِـَٔ حُٔٞؿٞدس ك٢ ؽزٌش حُٔؼخسف

( Format)ٛزح حُلـْ  . ر٤ٖ حُلـْ حُخخؿ رظٔؼ٤َ حُٔؼخسف ٝ كـْ هخػذس حُ٘ـٛ٘خى طٔخػَ 
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رٝ هز٤ؼش حكظشحم٤ش، ٝ رخُظخ٢ُ ٣ٌٖٔ إٔ ٣ؾٌَ حُلـٔخٕ حؽظشحًخص ٓزخؽشس ٝ ٌُٜ٘خ ٣لظلظخ 

 .رز٤٘خص ٝ خقخثـ ٓظزخ٣٘ش

 ٣٘ـض حُز٘خء أٝ حُظش٤ًذ ػ٠ِ ػذس ٓشحكَ ٝ ٣ؾَٔ طؾ٤ٌَ حُـَٔ حٗطلاهخ ٖٓ حُٔذخَ حُِغخ٢ٗ،

سرو ٛزٙ حُؼ٘خفش رٔقطِلخص ٗخطـش ػٖ ؽزٌش حُٔؼخسف، طذخَ حلاعظذلالاص ٝ طٞؿ٤ٚ 

إ هٞحػذ حلإٗظخؽ حُِٜٔٔش ػوذ ر٘خء . حُظٞحصٗخص ُ٘وخه حلاطقخٍ حُظ٢ طشرو حُؼ٘خفش ك٤ٔخ ر٤ٜ٘خ

هخػذس طظنٖٔ طٔؼ٤لا ٣ؾَٔ ٓؼِٞٓخص امخك٤ش ؿ٤ش ٓظ٘خهنش، كٔؼلا أػ٘خء طل٤َِ ؿ٘خط 

(homonyme)ُ٘ٔٞرؽ إٔ حُٔؼخ٢ٗ حُٔخظِلش ُٜزح حلأخ٤ش طٌٕٞ ًِٜخ ٓ٘ؾطش ٝ ٓلظٞحس ، ٣ظ٘زؤ ح

 .ك٢ هخػذس حُ٘ـ

ك٢ حُٔشكِش حُؼخ٤ٗش رلي فؼٞرخص حُٔلظٟٞ ٝ رُي رظذػ٤ْ رؼل  سْالاث الإدماجطظذخَ 

حُؼ٘خفش حُظ٢ طؾظشى ك٤ٔخ ر٤ٜ٘خ ٝطوّٞ أ٣نخ رٌزض أٝ ًق حُؼ٘خفش حُظ٢ لا طظِو٠ طؼض٣ض 

 .حلاٗغـخّ

غ٤خم ٓؼِٔخ ٣ئػش حٗظؾخس حُز١ ٣ذػْ رؼل حُشٝحرو حعظ٘خدح ا٠ُ حُٔئؽشحص ٣ئػش ٛزح حُ

ر٤٘ٔخ ٛ٘خى رؼل حُٔؼِٞٓخص حُظ٢ لا ٣ٌٖٔ ُشرو ر٤ٜ٘خ روٞس ٝ ع٤ظْ ًق . حُٔٞؿٞدس ك٢ حُ٘ـ

 .طظْ ػ٤ِٔش حلإدٓخؽ ك٢ ٜٗخ٣ش ًَ هٞس ٖٓ حُظل٤َِ. ط٘ؾ٤طٜخ

ٓخؽ ٝ رخُخقٞؿ ٣ؤخز ٓؼخٍ ػذس أٓؼِش ُظٞم٤ق ػَٔ ٗٔٞرؽ حُز٘خء ٝ حلإد ٣Kintschوذّ 

طل٤َِ حُنٔخثش، خخفش ارح ًخٕ حُن٤ٔش ٣لظَٔ إٔ ٣ؼٞد ػ٠ِ ػذس عٞحرن فل٤لش ٖٓ 

 (.حُـ٘ظ ٝ حُؼذد)حُ٘خك٤ش حُ٘ل٣ٞش ػ٠ِ أعخط 

ٝ ٣ؾٌَ ع٤خم حُز٘خء هخػذس ٗـ ٣ٌٜٔ٘خ ط٘ؾ٤و ٓخظِق حلاكظٔخلاص ٝ رُي ُظل٤َِ حُٔوطغ 

 7 حُٔٞح٢ُ

 ".ظْٜ ك٢ حُغلٖٔعؤس٠ٓ رخُ" هخٍ ٗخهؼ حُٔلخ٠ٓ حُون٤ش ٓغ حُوخم٢ 

٣ٌٖٔ ُِٔغ٘ذ حُِغخ٢ٗ إٔ ٣ئدٟ حكظٔخلاص ٓخظِلش، أكذٛخ ٣ؤخز حُٔلخ٢ٓ ًلخػَ ك٢ حُـِٔش 

 .حُؼخ٤ٗش ٝ حُؼخ٤ٗش ٣ؤخز حُوخم٢ ًلخػَ
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ٛزٙ حلاكظشحمخص ٢ٛ حُؼ٘خفش حُظ٢ طؼظزش ٓئؽشحص حعظشؿخع ٝ ٣ظْ ٖٓ خلاُٜخ ط٘ؾ٤و ؽزٌش 

إ طذخَ حُٔؼخسف أػ٘خء ٓشكِش حُز٘خء ُٜخ طؤػ٤ش . ٣ِٞش حُٔذٟحُٔؼخسف حُٔلظٞحس ك٢ حُزحًشس ه

إٔ حلاكظشحك حُز١ ٣ظخز حُٔلخ٢ٓ ًلخػَ لا ٣ظِو٠  Kintschٝ ٣ؼظوذ . ك٢ طذػ٤ْ حُشٝحرو

طذػ٤ٔخ ٖٓ هشف حعظؼٔخٍ حُٔؼخسف لإ حُلشد سرٔخ لا ٣ِٔي أ١ ٓؼشكش ػخٓش ك٤ٔخ ٣خـ 

٠ِ حُؼٌظ كبٕ حلاكظشحك حُوخثَ إ ُِوخم٢ حُٔلخ٢ٓ حُز١ ٣ش٣ذ إٔ ٣ش٠ٓ رخُٔظْٜ ك٢ حُغـٖ ػ

 .ٛٞ حُلخػَ ع٤ظِو٠ رؼل حُظط٣ٞش لأٗٚ ٣ٌٖٔ إٔ ٣غظِضّ إٔ حُوخم٢ ٣لٌْ ػ٠ِ حُٔظْٜ

أخ٤شح كوذ طْ كَ ٓؾٌِش ػخثذ٣ٚ حُن٤ٔش أػ٘خء ٓشكِش ادٓخؽ حُٔلظٟٞ حُز١ ٣ئدٟ ا٠ُ ٓغخس 

 .ط٘ؾ٤و ٣لظلع رخُظلغ٤ش حُٔلاثْ ٝ ٣شكل حُظلغ٤ش حُخخهت

 :les implicationsانمضامْن 

خخفش ٝ أٗٚ ٣غِْ رخُظذخَ ( 5645)أًؼش طؼو٤ذح ٖٓ ٗٔٞرؽ ( ادٓخؽ -ر٘خء)٣ظٜش ٗٔٞرؽ 

حُغش٣غ ٝ ح٢ُ٥ ُِزحًشس رؼ٤ذس حُٔذٟ أػ٘خء حُظل٤َِ، هخدص ٛزٙ حُلشم٤ش، ا٠ُ طلذ٣ذ ػَٔ 

 (.Ericsson & Kintsch. )حُ٘ٔٞرؽ ٖٓ ؿٜش ٗظش ٓخظِق أٗظٔش حُزحًشس حُٔظذخِش

طط٣ٞش طٔؼ٤َ حلأكٌخس أػ٘خء هٞس حُظل٤َِ طْ ك٢ حُزحًشس هق٤شس حُٔذٟ حُٔغٔخس أك٤خٗخ رزحًشس 

 (.Kintsch, 1994( )رئسس حلاٗظزخٙ أٝ ٓـخٍ حُٞػ٢)حُؼَٔ هق٤شس حُٔذٟ 

حُلشم٤ش حُوخثِش إٔ حُزحًشس حُٔئهظش طِٔي طٞعؼخ ك٢  ٣Ericsson  ٝKintschنغ ًَ ٖٓ 

كخُظٔؼ٤لاص حُز٤٘ٛش . ًزحًشس ػَٔ رؼ٤ذ حُٔذٟ، أػ٘خء هشحءس حُ٘ـحُزحًشس رؼ٤ذس حُٔذٟ ٝطٞفق 

حُٔؼذس ك٢ ًَ هٞس رحًشس ػَٔ هق٤شس حُٔذٟ طٔؼَ حلاكظشحمخص حُٔؾٌِش ٓئؽشحص حعظشؿخع 

 .ٝ ط٘ؾ٤و ػٖ هش٣ن سرو حُؼ٘خفش حُٔخضٗش ك٢ حُزحًشس رؼ٤ذس حُٔذٟ

حُٔؼخسف، ٓـَٔ ٛزٙ  إ ٛزٙ حُؼ٘خفش ٢ٛ حكظشحمخص ٗخطـش ػٖ أهٞحس عخروش ٝ ٖٓ ؽزٌخص

 .حُٔؼخسف حُظ٢ طقزق ٓظٞكشس آ٤ُخ ُِو٤خّ رخُظل٤َِ حُـخس١، طؾٌَ رحًشس ػَٔ رؼ٤ذس حُٔذٟ

ػ٘ذٓخ ٣قَ ع٤خم حلإدٓخؽ ا٠ُ حٗغـخّ ػخّ ُِظٔؼ٤َ كبٕ ٗظخثؾ ٛزح حُظل٤َِ طخضٕ ك٢ رحًشس 

 .ػَٔ رؼ٤ذس حُٔذٟ
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ش ٓخظِلش، حُظ٢ طظٜش ٗظش٣ظٜٔخ ػ٠ِ ٓؼط٤خص طـش٣ز٤ ٣Ericsson  ٝKintschذػْ ًَ ٖٓ 

طذخَ رحًشس رؼ٤ذس حُٔذٟ أػ٘خء حُظل٤َِ، ٝ رخُخقٞؿ ٣زًشحٕ إٔ حُ٘ظخثؾ حُظـش٣ز٤ش حُظ٢ طز٤ٖ 

 .ػخ٤ٗش ك٤ٌٖٔ ُِلْٜ إٔ ٣غظؤٗق دٕٝ طوٜوش ِٓلٞظ 02أٗٚ ارح هطؼض حُوشحءس ُٔذس طقَ ا٠ُ 

٣لغش ٛزح حلاسطلخع ٗلاكع ارح حسطلخع ك٢ ٝهض حُوشحءس ُِـِٔش حلأ٠ُٝ ٣ظزغ هشد٣خ حُٔوخهؼخص، 

رٌٞٗٚ طٌِلش ٓؼشك٤ش ٓشطزو رؼ٤ِٔش حعظشؿخع حُؼ٘خفش حُٔلظٞحس ك٢ رحًشس ػَٔ رؼ٤ذس حُٔذٟ إ 

حُٞظ٤لش حُٔغ٘ذس ا٠ُ رحًشس حُؼَٔ رؼ٤ذس حُٔذٟ ٝ حُٔظٔؼِش ك٢ طؤ٤ٖٓ حلاٗغـخّ ٖٓ هٞس ػ٠ِ 

ٔٞرؽ ك٢ رحًشس هق٤شس حُٔذٟ حُٔوظشكش ك٢ كخُش ٗ Bufferآخش، طزطَ كشم٤ش حُزٞكش 

طٔؼَ هق٤شس حُٔذٟ ػلآخص حعظشؿخع طٔ٘لٜخ ٓذخلا ٓزخؽشح ا٠ُ حُؼ٘خفش حُٔلِِش . 5654

 (.حُن٤ٔش حُؼخثذ ػ٠ِ حعْ حُٔٞفٍٞ)عخروخ ٝ حُٔلظٞحٙ ك٢ حُزحًشس رؼ٤ذس حُٔذٟ ٓؼَ 

ا٠ُ هشف ٓؾٌِش  Ericsson  ٝKintschكِٔض كشم٤ش رحًشس حُؼَٔ رؼ٤ذس حُٔذٟ ًَ ٖٓ 

٢ ٛزح حُٔغظٟٞ رخُزحص ٣لغش حُزخكؼٕٞ حُلٞحسم حُلشد٣ش ك٢ كْٜ حُِـش حُلٞحسم حُلشد٣ش لاٗٚ ك

 .حٌُٔظٞرش

ٝ ٛٔخ لا ٣طشكخٕ حُٔؾٌِش رٔلّٜٞ ٤ًٔش حُٔٞحسد حُظ٢ ٣ٌٜٔ٘خ إٔ طظزخ٣ٖ ٖٓ كشد لأخش ٝ ٌُٖ 

 .رٔلّٜٞ حلإعظشحط٤ـ٤ش

شس ٝ ُذٟ حُوشحء حُـ٤ذٕٝ ٜٓخسحص ك٢ حُلْٜ ٣ٌِٕٔٞ حعظشحط٤ـ٤خص أًؼش ٓقذحه٤ش ك٢ حُزحً

٣ظٜش ٛزح أػ٘خء حُظل٤َِ ٝ رُي روذسس أًؼش حطغخػخ ُزحًشس حُؼَٔ، ٝ ٣ئًذ حٌُخطزخٕ . رؼ٤ذس حُٔذٟ

ػ٠ِ ٗٞػ٤ش كي حُظش٤ٓض ك٢ حُزحًشس رؼ٤ذس حُٔذٟ حُظ٢ طغٔق رخعظشؿخع ٣ٌخد ٣ٌٕٞ عٜلا 

ٝ طظٞهق ٗٞػ٤ش كي حُظش٤ٓض خخفش ػ٠ِ ٓؼخسف حُوخسة كٍٞ ٓٞمٞع حُ٘ـ ٝ . ُِٔؼِٞٓش

حُظؤػ٤ش ػ٠ِ حُظخض٣ٖ ك٢ حُزحًشس رؼ٤ذس حُٔذٟ ٝ رُي ٣ـؼَ رؼل حُٔؼِٞٓخص عِٜش  حُظ٢ ٣ٌٜٔ٘خ

 .حُٔ٘خٍ ك٤غ ٣ٌٖٔ ُِوخسة إٔ ٣ظٞهغ أ٤ٔٛظٜخ

٣ؤخز رؼ٤ٖ حلاػظزخس حلأ٤ٔٛش حٌُزش حُٔؼطخس Kintsch ٛزح حُظوذ٣ْ ُٔخظِق حلإعٜخٓخص ُـــ ـ

طْ ط٤٤ٔض ػذس أؿٜضس ُِظخض٣ٖ حُٔئهض ٝ سرطٜخ رخُلٞحسم حُلشد٣ش . ُٔلذٝد٣ش هذسس رحًشس حُؼَٔ

ٝ ٓغخػذ٣ٚ لأخز رؼ٤ٖ حلاػظزخس  Kintschًٔخ ٣ـذ رًش إٔ حُ٘ظش٣ش حُٔوظشكش ٖٓ هزَ 
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حُزخكؼٕٞ رخلاخظزخس حُظـش٣ز٢ ُِـٞحٗذ حُلٞحسم حُلشد١ ُْ طغظ٘ذ ػ٠ِ اػزخطخص كو٤و٤ش، كوذ حٛظْ 

 .حلأعخع٤ش ُ٘ٔٞرؿْٜ

٣ٌٔ٘٘خ ارٕ حلاكظلخظ رخُلشم٤ش حُوخثِش إ ع٤خهخص حلإدٓخؽ حلافطلاك٢ ٢ٛ ٓـخٍ ٓلظَٔ 

ُِلٞحسم حُلشد٣ش أ٣نخ ٓؼِٔخ ٣ظٞهؼٚ حُزخكؼ٤ٖ ك٢ ٗٔخرؽ أخشٟ، ٖٓ حُٔلظَٔ إٔ كؼخ٤ُش ع٤خهخص 

 .دٓخؽ طٌٕٞ ٢ٛ عزذ حُلٞحسم حُلشد٣ش حٌُز٤شسحُظ٘ؾ٤و ٝ حٌُق حُٔظذخِش ك٢ ٓشكِش حلإ

 :Carpentre et justنمٌذج  -2.2

٢ٛ دسحعش حُلشًخص حُزقش٣ش أػ٘خء حُوشحءس  Just  ٝCarpentreإ ٗوطش حٗطلام أػٔخٍ 

(Carpentre  &Just ) ٌٓ٘ض دسحعظٜٔخ ٖٓ أػذحد حُ٘ٔٞرؽ حُؼخّ ُِظل٤َِ أػ٘خء كْٜ حُِـش ٝ

، ٛزح ٗٔٞرؽ حلأٍٝ    ٛٞ ٗٔٞرؽ طوذ٣ش١ ٓقط٘غ ٣ؤخز (Carpentre  &Just)حٌُٔظٞرش 

 .رؼ٤ٖ حلاػظزخس كش٤ًش حُظل٤َِ، حٗطلاهخ ٖٓ حُلشًخص حُزقش٣ش ا٠ُ ط٘ظ٤ْ حُ٘ـ

 C.C. Reader: capacite constrained Reader, Just)ٝ ٣ذسؽ حُوٍٞ حلأخش ُِ٘ٔٞرؽ 

Carpenter, 1992 King & Just, 1991 )زق أكذ حُٔشًض٣ش رؼذح ؿذ٣ذح ٝ حُز١ ع٤ق

طشطٌض . حُٔشطزطش روذسس رحًشس حُؼَٔ( Contrainte)ُٜزٙ حُ٘ظش٣ش، ٝ ٛٞ ٓلّٜٞ حُقؼٞرخص 

ػ٠ِ حُلٌشس ( a capacity théory( )ٗظش٣ش حُوذسحص)حُ٘ظش٣ش حُٔوظشكش ٖٓٔ هزَ حٌُظخد 

 .حُوخثِش إٔ حُظل٤ِلاص حُٔ٘ـضس أػ٘خء حُلْٜ ٓلذٝدس ٖٓ هزَ هذسس رحًشس حُؼَٔ

رحًشس حُؼَٔ ٣ٞمق ػ٠ِ أٜٗخ ٓـخٍ حُظل٤َِ حُز١ ٣ظْ ك٤ٚ ٓؼخُـش حُشٓٞص ٝ حُظخض٣ٖ ٝ طؼشف 

هذسس رحًشس حُؼَٔ ح٤ُ٥ش طؼشف رؤٜٗخ حُوذسس حُوقٟٞ . حُٞع٤و ٝ حُنشٝس١ ُؼ٤ِٔش حلإدٓخؽ

 .ُِظ٘ؾ٤و حُز١ ٣ٍٔٞ ٝظ٤لظ٢ حُظل٤َِ ٝ حُظخض٣ٖ

ظزخس حُٔـشٟ حُلش٢ً ُِظل٤َِ حُظ٘ؾ٤و ٝ حُغ٤خم حلأعخع٢ حُز١ ٣غٔق ُ٘خ حلأخز رؼ٤ٖ حلاػ

حُٔ٘ـض أػ٘خء كْٜ حُ٘ـ، ٝ ٌَُ ػ٘قش عٞحء ًخٕ ًِٔش أٝ ؿِٔش أٝ ر٤٘ش ٓٞمٞػ٤ش ُٔغظٟٞ 

 .ٓؼ٤ٖ ٖٓ حُظ٘ؾ٤و

رٔـشد إٔ ٣لي طش٤ٓض حُٔؼِٞٓش أٝ ٣ظْ حعظشؿخػٜخ ٖٓ حُزحًشس رؼ٤ذس حُٔذٟ، ٣٘ظؾش ر٤ٖ ٓخظِق 

ػ٘خفش ك٤ٔخ ر٤ٜ٘خ، رخُظخ٢ُ كظ٘ؾ٤و رؼل حُؼ٘خفش رخطزخػ٤ش ُ٘ظخّ هٞحػذ حلإٗظخؽ ٓغ سرو ػذس 
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ك٤غ . حُؼ٘خفش ٣ٌٖٔ إٔ ٣شكغ ٖٓ ط٘ؾ٤و ػ٘خفش أخشٟ، ك٤غ حُظ٘ؾ٤و ػ٘خفش أخشٟ

حُظ٘ؾ٤و حُٔـٔغ ػ٠ِ ٓشحكَ ٖٓ حُظل٤َِ ٣غٔق ُـضء ٖٓ حُؼ٘خفش رظـخٝص رؼل حُؼ٘زخص ٝ 

ٜزٙ حُظل٤ِلاص ٝ حُوذسس حُوقٟٞ ُِظ٘ؾ٤و حُٔظٞكش ُِو٤خّ ر. رخُظخ٢ُ حُظٞؿَ دحخَ رحًشس حُؼَٔ

كلع حُٔؼِٞٓش ك٢ رحًشس حُؼَٔ ٓلذٝدس، ٛزٙ حُٔلذٝد٣ش طئػش ػ٠ِ رؼل حُغ٤خهخص حُؼخٓش ٝ 

، ٣زًش ًَ Fonctionnementػ٠ِ ٓغظٟٞ حُ٘ؾخه حُؼخّ . ٛٞ ٓـخٍ حُلٞحسم كشد٣ش ٜٓٔش

 ٖٓJust  ٝCarpentre (5660 .)ػذس ؿٞحٗذ ُِظل٤َِ حُظ٢ طظشؿْ طغ٤٤ش حُٔٞحسد حُٔلذٝدس. 

 انتحهْم عهَ أطٌاز متتانْت7 أٝلا: 

٣لظلع رزؼل ٓوخهغ حُ٘قٞؿ ٗؾطش ك٢ حُزحًشس رٜذف طو٤ِـ حُـَٔ ػ٠ِ حُزحًشس أػ٘خء 

كآ٤ُخص حهظ٘خء Kintsh  ٝvan Dijk (5654 )هشحءس حُ٘قٞؿ حُط٣ِٞش ٓؼِٔخ ٛٞ حُخخٍ ػ٘ذ 

٤ش طؼز٤و حُٔؼِٞٓخص حلأًؼش أ٤ٔٛش ٝكذحػش ٢ٛ طغظخذّ ك٢ ٗلظ حُٞهض حُز١ طظْ ك٤ٚ ػِٔ

 .حُٔؼِٞٓخص  حُٔلِِش ٓغزوخ ٝ حُظ٢ ُْ ٣لظلع رٜخ

حٌُظخد . ٗلظ حُؼ٤ِٔش طظْ ُظو٤ِـ حُٔؼخسف حُظ٢ ٗؾطض أػ٘خء حُظل٤َِ ٝ لا طئخز ح٤ُٔٔضس ٜٓ٘خ

 (.Kintsh.1988)٣شؿؼٕٞ ك٢ حُقذد ا٠ُ ع٤خم حلادٓخؽ، 

 س ٝ طشطٌض ٣وذّ حٌُظخد أٝلا كشم٤ش حُظل٤َِ ح٢ٗ٥ رٜذف طو٤ِـ حُلُٔٞش ػ٠ِ حُزحًش

 .ٛزٙ حُلشم٤ش ػ٠ِ ػذس ٓؼط٤خص طـش٣ز٤ش ٗخطـش ػٖ دسحعش حُلشًخص حُزقش٣ش

ارٕ طزذأ ٓزخؽشس ػ٤ِٔخص كي حُظش٤ٓض ٝ حُظل٤َِ حُٔلشدحط٢ ٝ حُ٘ل١ٞ ُظلخد١ حُلُٔٞش حُضحثذس 

 .ك٢ حُزحًشس

أخ٤شح ٣ٌٖٔ إٔ ٣غخْٛ حُٔنٕٔٞ ك٢ طلذ٣ذ حُلُٔٞش ك٢ حُزحًشس، ٝ رُي رخُظ٘ؾ٤و حُٔزذث٢ 

 .زؼل حُٔقطِلخص أٝ حُشٝحرو حُظ٢ طغَٜ ػ٤ِٔش حُظل٤َِ لاكوخُ

  رخُشؿْ ٖٓ ٛزٙ حُظ٤ٌلخص، كؼ٠ِ حُ٘ظخّ حُزًشٟ إٔ ٣غ٤ش ٓشحكوخ طٌٕٞ ك٤ٜخ ٤ًٔش

ٝ ٗـذ إٔ حُظل٤َِ ٣٘وغْ . حُظ٘ؾ٤و حُلاصٓش ُِظل٤َِ طلٞم ٤ًٔش حُظ٘ؾ٤و حُٔظٞكشس

 .رطش٣وظ٤ٖ ٌٓٔ٘ظ٤ٖ ك٢ رحًشس حُؼَٔ
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 حُظخض٣ٖ، ٝ ٛزح ع٤ظشؿْ رخُ٘غ٤خٕ حُظقخػذ١ ُِؼ٘خفش حُوذ٣ٔش  ٣ٌٖٔ إٔ طظؤػش ٓ٘طوش

 .ك٤غ ٣ظلٍٞ حُظ٘ؾ٤و ٜٓ٘خ ا٠ُ حُؼ٘خفش حُـذ٣ذس

  ٣ٌٖٔ ُٔ٘طوش ٓؼخُـش حُظش٤ٓض حُظوذ٣ش٣ش(Computationnelle ) إٔ طظؤػش ٢ٛ

حلأخشٟ ٝ ٛزح ع٤ظشؿْ رظخل٤ل عشػش حُظل٤َِ ارح ٓخ طـخٝصٗخ ػظزش ٓؼ٤٘ش، كبٕ ػذدح 

 .حس حُظل٤َِ عظٌٕٞ مشٝس٣ش ُظ٘ؾ٤و ػ٘قش ٝحكذأًزش ٖٓ أهٞ

  ٕك٢ حُلو٤وش ٣ؼظوذ حُزخكؼٕٞ إٔ ٛ٘خى طوغ٤ٔخ ُِظ٘ؾ٤و ُٔخ طٞؽي حُوذسس حُوقٟٞ أ

ٖٓ حؿَ كخؿخص حُظخض٣ٖ أٝ )طِٔت، كبرح ًخٗض ٤ًٔش حُظ٘ؾ٤و حُٔظطِزش أػ٘خء هٞس 

لشك ػ٠ِ ٣ٌٜٔ٘خ إٔ طظؼذٟ حُوذسس حُوقٟٞ، كٜ٘خى طو٤ِـ ٗغز٢ ُِظ٘ؾ٤و ٣( حُظل٤َِ

 .ٓشطٌز٢ حُظخض٣ٖ ٝ حُظل٤َِ

ٝ حُٔشطزطش رخُوذسس حُٔلذٝدس، ٛٞ  Just  ٝCarpentreحُـخٗذ حُٔشًض١ حُؼخ٢ٗ ُ٘ظش٣ش 

 .حلأ٤ٔٛش حُٔٔ٘ٞكش ُِلشٝم حُلشد٣ش

كغذ حُزخكؼ٤ٖ كخٕ حُلْٜ ٣ظٞهق ػ٠ِ هذسس رحًشس حُؼَٔ حُظ٢ ٣ٖٔ إٔ طخظِق رؾٌَ ًز٤ش ٖٓ 

 .كشد ٥خش

. فؼٞرخص ٓظلخٝطش كغذ هز٤ؼش حُٔ٘ـضس ٝ ٗٞػ٤ش حُظٔؼ٤لاص حُٔؾٌِشطلشك ٛزٙ حُوذسس ارٕ 

ٝ ٣غظ٘ذ حُزخكؼٕٞ ػ٠ِ ٛزٙ حُلٞحسم حُلشد٣ش حُخخفش روذسس رحًشس حُؼَٔ ُظٞم٤ق حُ٘ظخثؾ 

 .حُلخسه٤ش كٍٞ حُظل٤َِ

عِغش ٖٓ حُٔؼط٤خص حُظـش٣ز٤ش ٝ رُي رٔوخسٗش هذسحص  ٣Just  ٝCarpentreِخـ 

لٕٞ ك٢ هذسس رحًشس حُؼَٔ، رل٤غ ٛ٘خى ٓـٔٞػش ُٜخ هذسس ػخ٤ُش ٝ ٓـٔٞػظ٤ٖ ٖٓ حلأكشحد ٣خظِ

أخشٟ ُٜخ هذسس مؼ٤لش، ٝ هذ ه٤غض هذسس رحًشس حُؼَٔ رٞحعطش ٓـخٍ كلع حُوشحءس 

(Reading span test ) حُٔؼذ ٖٓ هشفDaneman  ٝCarpenter  5652ك٢. 

حعظؼٔخٍ )حُٔؼوذس ٝ ٣ٌٖٔ حُٔوخسٗش ر٤ٖ حُٔـٔٞػظ٤ٖ ػ٠ِ ٓغظٟٞ ط٘ل٤ز حُظل٤َِ حُ٘ل٣ٞش 

حُؼلآخص حُزشؿٔخ٤ٗش حُظغ٤٤ش حُض٢٘ٓ ك٢ هشحءس حُـَٔ، ٝ حُـَٔ حُٔ٘ظظٔش ٗغز٤خ ٝ أػش 

، ٝ ػ٠ِ ٓغظٟٞ اٗـخص ػ٤ِٔش حلإدٓخؽ حُخخفش رخُ٘ـ (حُـٔٞك حُ٘ل١ٞ ٝ حُلُٔٞش حُٔغزوش

 .ٝ ٢ٛ طل٤َِ حُنٔخثش
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 King et)ش حٌُْ ٝ ح٤ٌُق حُٔـٔٞػظخٕ هذٓظخ ٗظخثـخ ٓخظِلش ػ٠ِ ٓـَٔ ٛزٙ حُظلخ٤َُ ٖٓ ٗخك٤

Just, 1991.) 

ػ٠ِ حُؼّٔٞ كل٢ ٝمؼ٤ش حُٜٔٔخص حُقؼزش ٣ظٜش أكشحد رٝٝح حُلخكظش حُنؼ٤لش طوٜوشح ؿ٤ِخ ك٢ 

ٗظخثـْٜ رخلإمخكش ا٠ُ ػـضْٛ ػٖ ادٓخؽ حلأٗٔخه حُٔخظِلش ٖٓ حُؼلآخص أٝ حُظٔؼ٤لاص هزن 

طز٤ٖ ٓـَٔ حُ٘ظخثؾ إٔ  ػ٠ِ كْٜ حُـَٔ حُٔؼوذس ٝ( Just Carpentre,1993& ) ٗٔٞرؽ 

هذسس رحًشس حُؼَٔ طؼشهَ اٗـخص ٝ كؼخ٤ُش حُغ٤خهخص حُظ٢ طئٖٓ حُلْٜ رخُشؿْ ٖٓ رُي ٛ٘خى 

 .ٗوطظخٕ طغظلوخٕ حُ٘وخػ

 ٤ًق طلغش حُلٞحسم حُلشد٣ش حُٔغـِش ػ٠ِ ٓغظٟٞ هذسس رحًشس حُؼَٔ؟ -5

 َٛ ٣ـذ طوذ٣ش ٝحكذس أٝ ػذس هذسحص؟ -0

 7ا٣ـخر٤ظ٤ٖ ٌٓٔ٘ظ٤ٖ Just  ٝCarpentreك٤ٔخ ٣خـ حُ٘وطش حلأ٠ُٝ ٣ظٞهغ ًَ ٖٓ  -(5

أ١ ك٢ ٤ًٔش ( Total capacity exclamation)طؼٞد حلأ٠ُٝ ا٠ُ حخظلاف حُوذسس حُؼخٓش 

حُٔٞحسد حُٔظٞكشس، أٓخ حُؼخ٤ٗش كظؤخز ًٔشؿغ حُلٞحسم ػ٠ِ ٓغظٟٞ كخػ٤ِش حُظلخ٤َُ حُخخفش 

 .حُٔغظؼِٔش

ش حلأخ٤ش، ٣ٔظِي حلأكشحد هذسحص ػخ٤ُش ك٢ رحًشس حُؼَٔ لإٔ رؼل حُظلخ٤َُ كغذ حُظلغ٤

حُٔ٘ـضس ػ٠ِ ٓغظٟٞ ػخ٢ُ ٖٓ حُلخػ٤ِش الا أٜٗخ طغظِٜي ٓٞحسد ه٤ِِش ٝ ٣زًش حُزخكؼٕٞ ٓخظِق 

 .حلاعظِضٓخص حٌُٔٔ٘ش حٗطلاهخ ٖٓ ٛخط٤ٖ حُلشم٤ظ٤ٖ

إٔ حُؼشحه٤َ حُظ٢ طلشمٜخ  ارح حكظلظ٘خ رلشم٤ش حُلٞحسم ك٢ حُوذسحص حُؼخٓش، ٛزح ٣غظِضّ

ٓلذٝدرش ٛزٙ حُوذسس لا ٣ظٜش الا ارح ًخٗض حُٔٞحسد حُٔطِٞرش ُِو٤خّ رخُظل٤َِ ٜٓٔش ؿذح أ١ أٗ٘خ 

 Just  ٝCarpentreٗظٞهغ طلخػلا ر٤ٖ حُوذسس ٝ حُلُٔٞش ك٢ حُزحًشس، ٛزح ٓخ ٣لاكظٚ ًَ ٖٓ 

رحص كخكظش ٓشطلؼش رحص ػ٠ِ ٖٓ حُٔـٔٞػش ٖٓ حُطِزش حُلٞحسم ك٢ حُ٘ظخثؾ ر٤ٖ حُٔـٔٞػش 

 .كخكظش مؼ٤لش ٣ظٜش رقٞسس ِٓٔٞعش ُٔخ طٌٕٞ حُلُٔٞش ٜٓٔش

ارح حكظلظ٘خ رلشم٤ش حُلٞحسم ػ٠ِ ٓغظٟٞ كخػ٤ِش ٝ عشػش حُظل٤َِ، ٝ ٗظٞهغ حعظ٘ظخؽ كٞحسم 

ر٤ٖ حُٔـٔٞػظ٤ٖ، ٜٓٔخ ًخٗض هز٤ؼش حُلُٔٞش، رخُشؿْ ٖٓ إٔ حُ٘ظخثؾ لا طزٛذ ك٢ ٛزح حلاطـخٙ 
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رخُلؼَ كٖٔ حُغَٜ حػظزخس إٔ حُظٔش٣ٖ أٝ حُظذس٣ذ حُٔطزن . غض ٓشكٞمشكٜزٙ حُلشم٤ش ٤ُ

ٛزٙ حُلشم٤ش كخ٤ُخ ٖٓ . ػ٠ِ رؼل حُـٞحٗذ حُخخفش ٣ٌٜٔ٘خ إٔ طشكغ ٖٓ حُلؼخ٤ُش حُؼخٓش ُِلْٜ

لأٜٗخ طغٔق رؾشف حُ٘ظخثؾ حُٔلاكظش ( Carpenter, Miyake, Just,1994)هزَ حُزخكؼ٤ٖ 

ٝ ٣زًش حُزخكؼٕٞ حُٔؼخٍ حُخخؿ . خؿ حُٔغ٤ٖ٘ ٝ حلأهلخٍػ٠ِ رؼل حلأكشحد رخُلغذ ٝ حلأؽخ

إ حُؼـض حُٔغـَ ػ٘ذ Perfetti (5652 .)رخُوشحءس ػ٘ذ حلأهلخٍ ٝ حلأػٔخٍ حُظ٢ هخّ رٜخ 

حُوشحء حُقـخس ٗخؿْ ػٖ ًٕٞ كي حُظش٤ٓض ٝ حُظل٤َِ حُ٘ل١ٞ ؿذ روء، ٝ رخُظخ٢ُ خقـ 

ٔظذ٢ٗ ٝ ٛزح ٓخ ٣ؼشهَ اٗـخص رحص ؿخٗذ ٛخّ ٖٓ حُٔٞحسد ُٜزٙ حُؼ٤ِٔخص رحص حُٔغظٟٞ حُ

 .حُٔغظٟٞ حُؼخ٢ُ

ٝ ٣ؼظوذ حُزخكؼٕٞ إٔ ٛز٣ٖ حُظلغ٤ش٣ٖ ُؾشف حُلٞحسم حُلشد٣ش ك٢ هذسس رحًشس حُؼَٔ ٤ُغخ 

 .حُٞك٤ذ٣ٖ ٝ ٣ـذ أخزٛٔخ رؼ٤ٖ حلاػظزخس

ٗش٣ذ امخكش ٗوطظ٤ٖ ُٜزٙ حُٔ٘خهؾش رخُظلغ٤ش حُٔؼط٠ ُِلٞحسم حُلشد٣ش ػ٠ِ ٓغظٟٞ  -

 7رحًشس حُؼَٔ

( حُظ٘ؾ٤و)طٔؼَ هذسس حُؼَٔ ح٤ٌُٔش حُوقٟٞ ُِظلؼ٤َ  Just  ٝCarpentreظش٣ش ك٢ ٗ -

٣ٌٖٔ إٔ طظٞهق حُلٞحسم حُلشد٣ش ٤ُظ ػ٠ِ . حُِزحٕ ٣ٍٔٞ ٝظخثق حُظخض٣ٖ ٝ حُظل٤َِ

هذسس حُظ٘ؾ٤و حُؼخٓش أٝ ػ٠ِ كخػ٤ِش رؼل حُظلخ٤َُ ٝ ٌُٜ٘خ طظٞهق ػ٠ِ حُظغ٤٤ش حُٔشٕ 

حسم حُٔشطزطش رخعظشحط٤ـ٤خص حُظؼ٤٤ٖ ُِٔٞحسد، ٝ ٣ظؼِن حلأٓش ٛ٘خ رخُلٞ

(Allocation.) 

أخ٤شح رٔخ أٗ٘خ ٓشطزطٕٞ رٔقطِق حُظ٘ؾ٤و ٣غظلن إٔ ٗظْٜ رٚ ٖٓ صح٣ٝش حُلٞحسم  -

٣طشكخٕ ٛزٙ حُٔغؤُش ك٢ ٗظش٣ظٜٔخ رل٤غ ٣ظْ طؼز٤و  Just  ٝCarpentre. حُلشد٣ش

٤ُغض آ٤ُش ( حُظ٘ؾ٤و حُغِز٢)حُظؼز٤و أٝ . حُؼ٘خفش حُوذ٣ٔش ػ٘ذٓخ ٣قَ حُظ٘ؾ٤و أهقخٙ

 .رحط٤ش رٔخ أٜٗخ طظؼِن رخُؼلاهش حُٔٞؿٞدس ر٤ٖ حُظ٘ؾ٤و حُٔطِٞد ٝ حُظ٘ؾ٤و حُٔظٞكش

ٝ ٣ؼظزشٕٝ إٔ . ـخٍ آ٤ُخص حُلزفٝ ٣ؼظوذ حُزخكؼٕٞ ربٌٓخ٤ٗش ٝؿٞد حُلٞحسم حُلشد٣ش ك٢ ٓ 

رؼل حلأكشحد ٣ٌْٜٔ٘ حُشكغ ٖٓ هذسحطْٜ ك٢ رحًشس حُؼَٔ رخعظخذحْٜٓ ٤ُ٥ش حٌُق حُظ٢ طلشس 

هشكض ٓغؤُش حٌُق ًـخٗذ ٓغظوَ ٝ ( 5660)ك٢ ع٘ش . ٤ًٔش حُظ٘ؾ٤و ُِو٤خّ رخُظل٤َِ حُـخس١
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ح٤ُ٥خص حُٔٞملش  ك٢ ٛزح حُقذد حػظشف حُزخكؼٕٞ رؤ٤ٔٛش ٛزٙ. ٗٞهؼ ًٔٞمٞع هخثْ رزحطٚ

ك٢ رؼل حُذسحعخص حُظ٢ أؿش٣ض ػ٠ِ ػ٤٘خص ٓخظِلش امخكش ُطشكْٜ حُلشم٤ش حُوخثِش إٔ 

ٛ٘خى رؼل آ٤ُخص حٌُق ؿ٤ش حُظ٢ طؼظزش ٓغئُٝش ػٖ حكظلخظ رحًشس حُؼَٔ ر٤ٌٔش ٛخٓش ٖٓ 

٣ئًذ حُزخكؼٕٞ ػ٠ِ إٔ ٛزح حُؼـض . حُٔؼِٞٓخص ؿ٤ش حُنشٝس٣ش ٝ حُظ٢ طؼشهَ ػ٤ِٔش حُلْٜ

ك٢ ٝمؼ٤ش كْٜ حُ٘قٞؿ أًؼش ٖٓ ٝمؼ٤ش كْٜ حُـَٔ، ٝ ٢ٛ ٝمؼ٤ش حهَ ػشم٤ش ٣غـَ 

 .ُِظذخلاص ٝ حلاعظؾٜخدحص ؿ٤ش حُٔلاثٔش

حُغئٝحٍ حُؼخ٢ٗ حُز١ ٣طشكٚ حُزخكؼٕٞ ٛٞ ٓؼشكش َٛ ٖٓ حلأٗغذ حلاػظشحف إٔ ٛ٘خى  -(0

. ل٤َِهذسس ٝحكذس أّ ػذس هذسحص  ك٢ رحًشس حُؼَٔ طٌٕٞ ًَ ٝحكذس خخفش ر٘ٔو ٓؼ٤ٖ ٖٓ حُظ

حُ٘ظخثؾ حُظ٢ طذػْ ٗظش٣ظْٜ طظؼِن رـٞحٗذ ٓخظِلش ٖٓ كْٜ حُِـش ك٤غ طْ حُظقشف رطش٣وش 

ٓظزخ٣٘ش ؿذح ك٢ هز٤ؼش حُٜٔٔخص حُٔغ٘ذس ُِزحًشس ٝ ٌُْٜ٘ حػظٔذٝح ٗلظ ٓؼ٤خس حُظق٤٘ق ٝ ٛٞ 

كذٙ كلع حُوشحءس، ٛزح حلاعظ٘ظخؽ دكغ حُزخكؼ٤ٖ لاػظزخس ٝؿٞد هذسس ٓؾظشًش طؾَٔ ًَ حُظلخ٤َُ 

حُٔظؼِوش رلْٜ حُِـش، ٌُٖ لأخز ًَ حُظٞحٛش حُِـ٣ٞش رؼ٤ٖ حلاػظزخس ٣لظشك حُزخكؼٕٞ ٝؿٞد ػذس 

هذسحص ٓظ٤ٔضس، ٝ ٣ؼظوذٕٝ ٝؿٞد ؿٜخص ٓخظِق ك٤ٔخ ٣ظؼِن رخلاٗظخؿخص ٝ رُي رزًشْٛ ُ٘ظخثؾ 

(. Développement( )Bates Brethertopn & Synder, 1988)دسحعش طط٣ٞش٣ش 

ٝ  ٣Justلغش ًَ . ط٤شحص ٓخظِلشلإٗظخؽ ٝ حُلْٜ طٌظغذ كغذ ٝطز٤ٖ إٔ حٌُلخءحص ك٢ ح

Carpentre  حُ٘ظخثؾ حُٔظلخٝطش حُٔغـِش ك٢ حُذسحعخص حُظ٢ حعظؼِٔض حخظ٤خسحص ؿ٤ش حُِـ٣ٞش

ٌُٜ٘ٔخ ٣ئًذحٕ ػ٠ِ حعظؼٔخٍ حُ٘ظخثؾ رخكظشحط لأٜٗٔخ ٣ؼظوذحٕ إٔ ٛ٘خى ٓـٔٞػش ؿضث٤ش ٝحكذس 

 .خظزخسحصٖٓ حُٔٞحسد طٌٕٞ ٓؾظشًش ٓغ ٓخظِق حلا

 :Goldman  ًVarmaنمٌذج  -3.2

ٗش٣ذ إٔ ٗزًش ك٢ ٛزح حُ٘ٔٞرؽ اكذٟ حُظطٞسحص حُلذ٣ؼش ك٢ ٓـخٍ كْٜ حُ٘قٞؿ حُٔوظشكش 

ٛزحٕ Just  ٝCarpentre (Goldman & Varma, Varma & cote,1996 .)ٖٓ هزَ 

Kintsch (5655 ) ٝCarpentre  ٝJust (5660 )حُزخكؼخٕ ٣و٤ٔخٕ طوخسرخ ر٤ٖ ٗظش٣خص 

ٝ رُي ك٢ ٓل٤و ػخّ ُِوذسس  Kintschُٞحمؼش ( ادٓخؽ-ر٘خء)رخُظخ٢ُ ك٤غـلإ ٗٔٞرؽ 

كٜٔخ ٣ؼ٤ذحٕ ػخ٤ٗش حُٔزخدة حٌُزشٟ لإدٓخؽ حُ٘ـ ٝ حُظ٢ طؼظزش ٓقذس هٞس ٝ ط٤ٔض . حُٔلذٝدس
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٣ؼ٤ذحٕ أ٣نخ طؼش٣ق ٛزٙ حُٔزخدة مٖٔ ٓـٔٞػش حُٔٞحسد حُٔلذٝدس، ٝ  Kintschٗٔٞرؽ 

حفط٘خػ٤خ ٣ٌٔ٘ٚ دسحعش حُ٘قٞؿ حُٔؼشٝمش رذٍ حُ٘ٔٞرؽ حُز١ حهظشكٚ  ٣وظشكخٕ ٗٔٞرؿخ

 ٖٓ ًَCarpentre  ٝJust ٣ٜذكخٕ ٖٓ ٝسحء رُي . ٝ حُز١ ًخٕ ٣وظقش ػ٠ِ حُـَٔ كوو ٝ

كٜٔخ ٣لزكخٕ كٌشس حُزٞكش . ا٠ُ ادسحؽ كٌشس حُقؼٞرخص أٝ حُؼشحه٤َ حُٔشطزطش رخُوذسس

(Buffer ) حُٔٞؿٞدس ك٢ ٗٔٞرؽKintsch . ٙحُلٌشس حُظ٢ حػظزشص حُٔغ٤شس ُلاٗغـخّ ٛز

ٝ هخٓخ رظؼ٣ٞنٜخ رخُوذسس، حُٔلذٝدس ُِظ٘ؾ٤و، حُظ٢ طلظلع رٌَ حُؼ٘خفش حُٔ٘ؾطش . حُٔٞمؼ٢

ٛزٙ حُظؼذ٣لاص ُٜخ ٗظ٤ـش ٛخٓش رخُ٘غزش ُظٔؼ٤َ . رؼذ طخط٤ٜخ ُؼظزش ٓؼ٤٘ش ٖٓ ٓشكِش ػ٠ِ ٓشكِش

 .Kintschًٔخ ك٢ ٗٔٞرؽ كخلاٗغـخّ حُٔٞمؼ٢ ٤ُظ ٓؾشٝهخ رذهش 7 حلأكٌخس حُٔز٠٘

 .ػ٠ِ حُؼٌظ ٣ٌٖٔ طؾ٤ٌَ طٔؼ٤َ أًؼش ٓشٝٗش ٝ ٣شًض ػ٠ِ ؽزٌش دلا٤ُش أًؼش ؿ٠٘

٣غظ٘ظؾ حُزخكؼٕٞ ( حخظزخس حُظزًش)رٔوخسٗش حُ٘ظخثؾ حُٔظلقَ ػ٤ِٜخ حٗطلاهخ ٖٓ حُ٘ٔٞرؿ٤ٖ 

 .طلاإٓخ أكنَ ر٤ٖ ٗٔٞرؿْٜ ٝ حُ٘ظخثؾ حُلو٤و٤ش ُِوخسة

ٝ   Goldmanهخّ  ٤ِٔModélisationش حُ٘ٔٞدؿش ك٢ ػ Kintschٝ ُِظؼٔن أًؼش ٖٓ 

(Goldman et al, 1996 ) رشعْ ٓخطو ػخّ ٣ؤخز رؼ٤ٖ حلاػظزخس ًَ ٓغظ٣ٞخص حُظٔؼ٤لاص

 (.Propositionnel )رٔخ ك٢ رُي طِي حُظ٢ طوغ أد٠ٗ حُٔغظٟٞ حلاكظشحم٢ 

ُظ٘ل٤ز٣ش، ٝ ػٔٞٓخ كخُ٘ٔٞرؽ حُٔوظشف ٣ظنٖٔ أسرغ ٝكذحص ُِظل٤َِ حُِـ١ٞ ٝ ٝكذس حُٔشحهزش ح

ٛزح حُ٘ٔٞرؽ ٣ظٞحؿذ ك٢ ٓل٤و ٖٓ حُوذسحص حُٔلذٝدس ٛزٙ حُٞكذحص حلأسرغ رخُظل٤َِ حُ٘ل١ٞ ٝ 

) حُظش٤ًز٢ ٝ ك٢ ر٘خء هخػذس حُ٘ـ ٝ ٗٔٞرؽ حُظشف أٓخ دٝس حُٞكذس حُظ٘ل٤ز٣ش حُؼخٓش 

Strategy, compétition module   )7كٜٞ ٓظؼذد 

ش حُلْٜ رخعظؼٔخُٜخ ُوٞحػذ ر٤٘ش حُخطخد طلشؿ ٛزٙ حُٞكذس ػ٠ِ حُظغ٤٤ش حُلغٖ ُؼ٤ِٔ

(Discours ) طٞظ٤ق حعظشحط٤ـ٤خص حُوشحءس ٝ رُي ُِظؼشف ٝ أ٣نخ ُلَ ٓغخثَ حلإدٓخؽ ٝ

امخكش ا٠ُ رُي كبٕ ٛزٙ حُٞكذس ٢ٛ حُظ٢ ٣ـذ إٔ طغ٤ش طؼ٤٤ٖ حُٔٞحسد ك٢ ٓخظِق . حُ٘ق٢

ُذٟ ٝكذس هذسس ٓلذٝدس  .طؼَٔ ٛزٙ حُٞكذحص حلأسرؼش رقٞسس رحط٤ش ٝ ٌُٜ٘خ طلخػ٤ِش. حُٞكذحص

ٖٓ حُٔٞحسد، رخُظخ٢ُ كبٕ رحًشس حُؼَٔ ٓوغٔش ا٠ُ أسرغ ٓ٘خهن دحخَ ًَ ٝكذس عظ٘ـض 
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ار ط٘خكغض ػذس ٝحكذس كبٕ حلاٗظوخٍ ٣ظْ . ٓـٔٞػش ٖٓ حُظل٤َِ، ُِظٞفَ ا٠ُ اٗظخؽ دحٍ ٝؿ٤ذ

 رظـ٤ٔغ حُظ٘ؾ٤و حُٞحسد ٖٓ ػ٘خفش ٗلظ حُٞكذس ٝ ٖٓ ٝكذحص أخشٟ ٛ٘خ ٓوظشكش ٖٓ هشف

Kintsch ٖ٣لٍٞ ؽ٤جخ . حُز١ ٣ؼظوذ إٔ ػ٤ِٔش حلاٗظوخء ر٤ٖ ػذس ٓظشؽل٤ٖ ٣ظْ ػ٠ِ ٓشكِظ٤

 . ط٘ؾ٤و حُٔظشؽل٤ٖ حُز٣ٖ طْ اهقخإْٛ

كؤكذ حُـٞحٗذ حلأعخع٤ش ُِ٘ٔٞرؽ ٛٞ ٓزذأ حُظلخػَ ر٤ٖ حُٞكذحص ٓـٔٞػش ٖٓ حُٔٞحسد،  ٝسدٝد 

ر٤ٖ حُٞكذحص حُظش٤ًز٤ش  حُلؼَ ٓغٔٞف رٜخ ارح ًخٗض ػ٠ِ ؽٌَ ط٘ؾ٤و ر٤ٖ حُٞكذحص، خخفش

 .ٝحُ٘ل٣ٞش ٝ هخػذس حُ٘ـ

حُٔٞحسد ( Allocation)ٛذف ٛزح حُ٘ٔٞرؽ ػ٠ِ حُٔذٟ حُط٣َٞ، ٛٞ طؼ٤٤ٖ أٝ طخق٤ـ 

ٓخ ٢ٛ ٤ًٔش حُٔٞحسد حُظ٢ طٌِٜٔخ ًَ ٝكذس؟ ٓخ ٢ٛ حُ٘ظخثؾ حُٔلاكظش ػ٠ِ 7 ُٔخظِق حُٔٞكذحص

ٓخ؟ كغذ حُزخكؼ٤ٖ كٜزح  ٓغظٟٞ ٓخظِق حُٞكذحص ُٔخ طظٜش فؼٞرخص حُظل٤َِ دحخَ ٝكذس

ٝ رُي . حُظق٤ْٔ حُظقٞس١ ع٤لغٖ رقٞسس ٝحملش حُ٘ٔخرؽ حلافط٘خػ٤ش حُٔ٘ـضس ُلذ ح٥ٕ

 .ربدٓخؽ ًَ حُٔغظ٣ٞخص ٝ حُـٞحٗذ حُٔؼوذس ُِظل٤َِ ك٢ ٓل٤و ٖٓ حُٔٞحسد حُٔلذٝدس

   The structure-builing Framework: gernsbacherنظسّت  -4.2

ٝ ٛزح Gernsbacher (5663-5662 )ظٔخٓخ خخفخ ٝ ٢ٛ ُقخكزٜخ طؼ٤ش كخ٤ُخ ٗظش٣ش كْٜ حٛ

حُزخكغ ٣٘طِن ٖٓ ٓزذأ حُوخثَ إٔ حُلْٜ ٛٞ طؾ٤ٌَ ر٤٘خص ػو٤ِش ٓظـخٗغش، ٛزٙ حُز٤٘خص طؾٌَ 

رلنَ ع٤خه٤ٖ، ٣ظٔؼَ حلأٍٝ ك٢ ٝمغ حلأعخط ٝ حُؼخ٢ٗ ك٢ طط٣ٞش ٛزٙ حلأعخعخص رخلإمخكش 

 (.رخلإمخكش( )majoration) ٝ حُض٣خدس( suppression)ا٠ُ ح٤ُظ٢ حُلزف 

 7أػ٘خء حُظل٤َِ طظطٞس حُز٤٘ش رطش٣وظ٤ٖ. حُز٤خٗخص حُٔؾٌِش ػزخسس ػٖ ؽزٌخص ك٢ حُزحًشس

ارح ًخٗض حُٔؼِٞٓش حُـذ٣ذس ؿ٤ش ٓظ٘خعوش ؽزٌش ؿذ٣ذس ٝ ٛزح ع٤ؼ٤ش ر٘خء هخػذس ؿذ٣ذس ٓغ  -

 (.shifiting)حُوخػذس حُٔ٘ؾطش ك٢ ٗلظ حُؾزٌش ٖٓ حلاسطزخه رٜخ ٝ أؿ٘خثٜخ 

ح٤ُ٥ظخٕ حُخخفظخٕ رخُلزف ر٤ٖ حُؾزٌخص حُٔ٘ؾطش، ٝ طظِو٠ رؼل حُؾزٌخص اؽخسحص  -

 .حُض٣خدس ُٓٞذس ٖٓ ؽزٌخص أخشٟ، رُي ُٔخ ٣ؾخسًٕٞ ك٢ ٝمغ ر٤٘ش ٓخ خلاٍ حُظل٤َِ
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 ٣Kintschٌٖٔ إٔ ٣وشد ػَٔ آ٤ُش حُض٣خدس ٖٓ ع٤خم حلإدٓخؽ حُز١ رًش ك٢ ٗٔٞرؽ  -

 .حُلزف ػ٘ذٓخ طقزق ؿ٤ش كؼخُشك٤غ طظِو٠ رؼل حُؾزٌخص اؽخسحص ( 5655)

ػ٠ِ فلاك٤ش ٗظش٣ظٚ رخعظ٘خدٙ ُؼذس ٗظخثؾ طـش٣ز٤ش ٓؼلا ؽشف ٤ًق  ٣Gernsbacherئًذ 

 .ُِوخسة إٔ ٣غظـشم ٝهظخ أهٍٞ ك٢ هشحءس حٌُِٔش حلأ٠ُٝ ٝ حُـِٔش حلأ٠ُٝ ك٢ حُ٘ـ

(Aaronson & Ferres, 1983 ) ٣لغش رُي روُٞٚ إٔ حُوخسة ٣ز٢٘ ػ٘قشح ٖٓ هخػذس ٝ

 & Haviland)ًٕٞ حُـِٔش طوشأ رغشػش أًزش ُٔخ طٌٕٞ ٓظ٘خكغش ٓغ حُـِٔش حُغخروش  حُ٘ـ

Clark, 1974 ) ْكٜزح ٣ز٤ٖ ػ٤ِٔش حُظ٘ظ٤(Mapping ) أ١ سرو حُز٤٘ش حُٔؾٌِش ٓغ ر٤٘ش

ٓؾٌِش ٓغزوخ ػ٠ِ ػٌظ ٖٓ رُي ػ٘ذٓخ طلَٔ حٌُِٔخص أٝ حُـَٔ ٓؼِٞٓخص ؿذ٣ذس رخُ٘غزش ُٔخ 

خهئ ك٢ حُوشحءس، ٛزح ٣ز٤ٖ إٔ ٛ٘خى ط٤ٜٔذح أٝ ط٤ٜت ُز٤٘ش ؿذ٣ذس ػٖ كٜ٘خى طز. طل٤ِِٚ ٖٓ هزَ

 (.shifiting)هش٣ن ػ٤ِٔش حُظل٣َٞ 

ك٢ رؼل حُلخلاص طظذخَ آ٤ُش حُلزف رطش٣وش كؼخُش ك٢ حخظزخس ٓؼ٠٘ حٌُِٔش ك٢ حُٔنٕٔٞ 

رخُظخ٢ُ كٜزٙ ح٤ُ٥ش طٌٕٞ ٓغئُٝش ػ٠ِ ًق حُذلالاص ؿ٤ش حُٔ٘خعزش ٌُِٔش ٓظؼذدس حُٔؼخ٢ٗ 

(polysemique) ،(5656.Gernsbacher.) 

حُزخكغ رخلإمخكش ا٠ُ رُي ٓغخُش طل٤َِ حُؼلآخص ُؼخثذس ( Gernsbacher.5656)٣ؤخز 

رذسؿش ٖٓ حلاٛظٔخّ ٝ ٣ظْ طل٤َِ ٛزٙ حُؼلآخص ٖٓ خلاٍ حُؼَٔ حُٔؾظشى لإ٤ُظ٢ حُلزف ٝ 

ُش أ١ ٓخ طؾ٤ش ا٤ُٚ حُض٣خدس أٝ حلإمخكش ٓؼلا طل٤َِ م٤ٔش ٓخ ٣غظِضّ حُشؿٞع ا٠ُ ٓشؿغ حُذلا

كظنٜٔ٘خ ا٤ُش ( le referent) أٓخ آٌخ٤ٗش حُٞفٍٞ ا٠ُ حُٔشؿغ حُذلا٢ُ . حُِلظش حُِـ٣ٞش

 .حُض٣خدس

كزٔـشد حلاُظوخء رخُن٤ٔش كخُٔشؿغ حُذلا٢ُ ٣٘ؾو روٞس، أٓخ آ٤ُش حُلزف كظظذخَ رخُٔٞحصحس ٝ 

ش ط٘ؾو ٓغ ٓشحػخس رُي رظؼز٤و حُٔقطِلخص ؿ٤ش حُٔ٘خعزش ُلَ ٓؾٌَ حُظٌشحس، ٛزٙ ح٤ُ٥

 (.Anaphore)هز٤ؼش حُؼخثذ٣ش 

رٔغخُش حُلٞحسم حُلشد٣ش ٝ كغذ حلأخ٤شس ط٘ظؾ ٛزٙ حُلٞحسم ػٖ ٓذٟ  ٣Gernsbacherٜظْ 

 .كؼخ٤ُش حُغ٤شٝسحص ٝ حلا٤ُخص حُٔخظِلش
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( shifting)ٛزٙ حُلٞحسم ٣ٌٖٔ إٔ طظشًض ػ٠ِ ٓغظ٣ٞخص ٓخظِلش رٔخ ك٢ رُي ٓغظٟٞ حُظل٣َٞ 

 (  Varner &Faust, 1990,Gernsbacher)  ٝ آ٤ُش حُلزف 

 .ٛ٘خى ٗظخثؾ طـش٣ز٤ش طز٤ٖ إٔ ؿخُزخ ٓخ ٣ٜٔذ ع٤ج٢ حُلْٜ ُز٤٘خص ؿذ٣ذس ػ٠ِ ػٌظ ؿ٤ذ١ حُلْٜ

ٝ حُلٞحسم طظٜش أ٣نخ ػ٠ِ ٓغظٟٞ آ٤ُخص حُلزف، كغ٤ت حُلْٜ ُذ٣ْٜ فؼٞرخص أًؼش ُظل٤َِ 

ِش حُقٞص ٝ ٓظٔخػ( Gernsbacher et al,1991)حٌُِٔخص حُٔظؼذدس حُٔؼخ٢ٗ 

(Homophone( )Gernsbacher et faust,1991 .) ٛزح ٣ظشؿْ ُ٘خ آ٤ُخص حٌُق ؿ٤ش ٝ

 .حُلؼخُش

طئًذ حُزخكؼش ػ٠ِ حُخخف٤ش حُؼخٓش ؿذح ُِ٘ظش٣ش ٝ حُظ٢ طخـ ًَ ٗؾخه ٓظؼِن رخُلْٜ، 

حُغ٤خهخص ح٤ُ٥خص حُظ٢ ٝفلض أٜٗخ ط٘طزن ػ٠ِ ٝمؼ٤خص كْٜ حُ٘قٞؿ حٌُٔظٞرش أٝ 

 .ٓش ػ٠ِ ؽٌَ فٞسحُٔغٔٞػش أٝ حُٔوذ

 نماط الانتماط بْن ىره اننماذج: 

هذٓ٘خ ك٢ ٛزح حُلقَ رؼل حُ٘ٔخرؽ حُلذ٣ؼش ٝ حُٔظؼِوش رلْٜ حُ٘قٞؿ ٝ حُٔطٞسس ػ٘ذ حُشحؽذ، 

ك٤ِظ ٛ٘خى ٗٔٞرؿخ ٣ؼط٠ ٝفلخ ًخٓلا ُٔخ عظِضٓٚ ٛزح حُٜٔٔش حُٔؼوذس ػ٠ِ حُٔغظ٤٣ٖٞ 

ػ٠ِ ؿٞحٗذ خخفش ٌُٖ طظٜش طوخسرخص ًَ ٝحكذس ٖٓ ٛزٙ حُ٘ٔخرؽ ٣شًض . حُِغخ٢ٗ ٝ حُذلا٢ُ

ٝ ٣ظلن حُـ٤ٔغ ػ٠ِ إٔ ػ٤ِٔش كْٜ . ؿ٤ِش ٖٓ ؽؤٜٗخ إٔ طؾٌَ ر٤ٖ ٓخظِق ٛزٙ حُ٘ٔخرؽ

حُ٘قٞؿ طظطِذ طذخَ ػذس ٓغظ٣ٞخص ٖٓ حُظٔؼ٤َ حُز٢٘ٛ ك٤غ إٔ ح٤ُٔضس حُٔشًض٣ش ٢ٛ 

ٞؿ طل٤َِ طلو٤ن حُظ٘خعن حُٔٞمؼ٢ ٝ حُؼخّ ٝ رخُظخ٢ُ كخٕ طل٤َِ حُؼلآخص حُؼخثذس ٝ رخُخق

 .حُنٔخثش طٔؼَ حُغ٤خم حلأٓؼَ حُز١ ٣نٖٔ طلو٤ن حلاٗغـخّ حُٔٞمؼ٢

ك٢ ٛزح حُقذد كوذ ًخٕ طل٤َِ حُنٔخثش ٓٞمٞع حٛظٔخّ خخؿ ك٢ أؿِذ ٗٔخرؽ حُ٘قٞؿ ٝ  

اكذٟ حُخقخثـ حُٔؤخٞرس حلاػظزخس ٖٓ هزَ ٓـَٔ . ًخٕ ٓٞمٞع ػذس دسحعخص ٓظ٤ٔضس

ٝ هذ حٗقذ حٛظٔخٓ٘خ خخفش . ٤َ حُز١ ٣ٌِٔٚ حُلشدحُ٘ٔخرؽ،حُوذسس حُٔلذٝدس ٢ٛ ُـٜخص حُظلِ

ػ٠ِ حُ٘ٔخرؽ حُظ٢ أػطض ٛزح حُـخٗذ أ٤ٔٛش ٤ٔٓضس ٝ رُي رظؤ٤ًذٛخ ػ٠ِ حُؼشحه٤َ حُٔلشٝمش 

ٛزٙ حُٔغخُش أدسؿض رطش٣وش ٓخظِلش ك٢ حُ٘ٔخرؽ حُٔزًٞسس كل٢ ٗٔٞرؽ . ػ٠ِ حُظل٤َِ
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Kintsch  ٝVandjik (5645 .)ٌط ٝ )َ ػٞحرض لا طظـ٤ش هذٓض هذسس رحًشس حُؼَٔ ػ٠ِ ؽ

ك٤ؼظزشٕٝ إٔ هذسس رحًشس حُؼَٔ ( 5663)ٝ آخشٕٝ  Carpenter et justأٓخ ك٢ ٗٔٞرؽ ( ٕ

٢ٛ ٤ًٔش حُظ٘ؾ٤و حُظ٢ طـزٟ أٝ طٍٔٞ ٝظ٤لظ٢ حُظوذ٣ش ؟ ٝ حُظخض٣ٖ أػ٘خء حُظل٤َِ، رخلإمخكش 

إ ٝظ٤لش رؼل ح٤ُ٥خص سرطض روذسس رحًشس حُؼَٔ كآ٤ُش حُلزف حُظ٢ خقـ ُٜخ 

Gernsbacher  ٌٓخٗش ٓشًض٣ش طغٔق رظؼز٤و رؼل حُؼ٘خفش ؿ٤ش حُٔ٘خعزش ٝ رُي ُلغق

إٔ أؿِز٤ش حُ٘ٔخرؽ حُظ٢ طٜظْ رزحًشس حُؼَٔ طغِْ رخُلشم٤ش حُوخثِش إٔ ٛزٙ . ٓـخٍ أًزش ُِؼَٔ

حُٔشًزش طٌؾق ُ٘خ ػٖ كٞحسم كشد٣ش ًز٤شس ػ٘ذ حُشحؽذ، رخُظخ٢ُ كبٕ حُقؼٞرخص حُظ٢ ٣ظِوخٛخ 

كْٜ حُ٘قٞؿ ٗخطـش خخفش ػٖ حُوذسس حُٔلذٝدس ُزحًشس حُؼَٔ، ٝ حُظ٢ لا  رؼل حلأكشحد ك٢

ٖٓ خلاٍ ٛزٙ (. daneman( )5663)٣غٔق ُْٜ رخُظلٌْ ك٢ ػ٤ِٔش حلإدٓخؽ حُنشٝس٣ش 

حُ٘ٔخرؽ كوذ هشكض ػذس طلغ٤شحص ٌٓٔ٘ش طظؼِن رخُلٞحسم ر٤ٖ حلأكشحد ك٢ ٓـخٍ هذسس رحًشس 

عشػش )٘ؾ٤و حُؼخٓش، ٝ ك٢ كخػ٤ِش حُغ٤خهخص حُخخفش حُؼَٔ ٗزًش ٜٓ٘خ حلاخظلاف ك٢ هذسس حُظ

 (.آ٤ُخص حٌُق)أٝ حُؼخٓش ( حُظش٤ٓض حُِـ١ٞ

ٛزٙ حُٔغخُش ُْ طلَ رؼذ ٝ ٣ظٜش حٗٚ ٣ٌٔ٘٘خ حػظزخس ٛزٙ حُظلغ٤شحص فخُلش حلأ٠ُٝ،ٝرخُظخ٢ُ 

ك٤ٌٔ٘٘خ حلاكظلخظ رخُلشم٤ش حُظ٢ طغٔق رظذخَ ػذس ػٞحَٓ طغخْٛ ك٢ خِن كٞحسم ك٢ هذسس 

 .كؤ٤ٔٛش ٛزٙ حُؼٞحَٓ ٣ٌٖٔ إٔ طظ٘ٞع كغذ ٓغظٟٞ خزشس حُوخسة. حُؼَٔرحًشس 

ع٘ذهن ك٢ ٛزٙ حُلشم٤ش ك٢ ٜٗخ٣ش حُلقَ حُؼخ٢ٗ رؼذ ػشك ػذد ٓؼ٤ٖ ٖٓ حلأػٔخٍ حُٔظؼِوش 

 .رلْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ػ٘ذ حُطلَ

 :فيم انهغت انمكتٌبت عند انطفم .3

 :من انشفٌُ إنَ انكتابِ -1.3

حُ٘قٞؿ ػ٘ذ حُشحؽذ، ٓٔخ عٔق ُ٘خ رخُظؼٔن أرؼذ ٖٓ ٓـشد ُوذ هٔ٘خ رٞفق ٗٔخرؽ كْٜ 

 .طؼش٣ق رغ٤و ٝ رُي رخعظخشحؽ خقخثـ ٓؼ٤٘ش ٝ ٛخٓش ُِ٘ؾخه حُٔؼشك٢

إ حُ٘ٔخرؽ، ك٢ خطٞهٜخ حُؼش٣نش فخُلش ك٢ كخُش ططز٤وٜخ ػ٠ِ ٗقٞؿ ًظخر٤ش أٝ 

خخؿ دحخَ كخلاخظلاكخص ر٤ٖ ٛز٣ٖ حُ٘ٔط٤ٖ لا طٔ٘ق حُلشفش ُِو٤خّ رظ٤٤ٌق . ٓؼشٝمش ؽل٣ٞخ
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ك٢ حُٞحهغ ٗـذ إٔ حلاخظلاف حلأعخع٢ ر٤ٖ حُؾل١ٞ ٝ حٌُظخر٢ طلذ٣ذ حٌُِٔخص حُظ٢ . حُ٘ٔخرؽ

أٗـضص ٛزٙ  -حُوخسة حُخز٤ش -طلظخؽ ا٠ُ كي طش٤ٓض خخؿ ك٢ حُ٘ٔو حٌُظخر٢ كؼ٘ذ حُشحؽذ

إٔ ٗٔخرؽ كْٜ حُ٘قٞؿ حُظ٢ ( cout cognitif)حُؼ٤ِٔش رطش٣وش آ٤ُش رذٕٝ ًِلش ٓؼشك٤ش 

٠ ع٤خهخص رحص ٓغظٟٞ ػخٍ طؼظزش حٗٚ ٓخ رؼذ حُظٞحفَ ا٠ُ حُلْٜ حُٔشحدحط٢ طظشًض ػِ

(Acces lexical )طئًذ . عٞف ط٘ـض ٗلظ ػ٤ِٔخص حلإدٓخؽ عٞحء هذّ حُ٘ـ ؽل٣ٞخ أٝ ًظخرخ

ػذس ٗظخثؾ حخظزخس٣ٚ ػ٠ِ ٝؿٞد طٌخكئ ٝظ٤ل٢ هٟٞ ر٤ٖ حُلْٜ حُؾل١ٞ ٝ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش 

(Singer, 1990 ) حُظ٢ طئًذ ٛزح حُظٌخكئ ٛٞ حلاسطزخه حُو١ٞ حُٔلاكع ػ٘ذ حُشحؽذ أكذ حُ٘ظخثؾ

حلأٓش ٣خظِق ػ٘ذ (.Gernsbacher et al, 1990)ر٤ٖ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ٝ حُلْٜ حُؾل١ٞ 

حُطلَ ك٤غ طؼ٤٤ٖ أٝ طلذ٣ذ حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش ٛٞ ٓٞمٞع طذس٣ذ أٝ طٔشٕ خخؿ، رخلإمخكش 

ر٢ ٣غظِضّ ط٤ٌلخص ٓؼ٤٘ش ٓشطزطش رخُٞمؼ٤ش ا٠ُ رُي كبٕ حُٔشٝس ٖٓ حُؾل١ٞ ا٠ُ حٌُظخ

 Le cocq, Casalis, leuwers, & Watteau, 1996; Qakill)حُخخفش رخُِـش حٌُٔظٞرش 

& garnham, 8198) 

٣ظؼخَٓ حُطلَ ٓغ حُِـش حٌُٔظٞرش ٝ ك٢ ؿؼزظٚ ٓؼخسكخ ُغخ٤ٗش ٛخٓش ٗخطـش ػٖ خزشطٚ حُؾل٣ٞش ٝ 

حُِـش حٌُٔظٞرش ٝ حُظ٢ ػ٠ِ حُطلَ إٔ ٣ظ٤ٌق ٓغ طٔؼَ ٛزٙ حُٔؼخسف حُوخػذس حلأعخع٤ش ُلْٜ 

كخُؼ٤ِٔش ٛ٘خ طظؼذٟ ٓـشد ططز٤ن رغ٤و ُوٞحػذ حُلْٜ حُؾل١ٞ ػ٠ِ حٌُِٔخص . خقٞف٤ظٜخ

 .حٌُٔظٞرش

أٝلا ٝ هزَ ًَ ؽ٢ء ٗلاكع إٔ طش٤ًذ حٌُلاّ ك٢ حُؾل١ٞ ٓخظِق ػٖ حُِـش حٌُٔظٞرش رخُؼشر٤ش 

حُِـش حُؼشر٤ش حُلقل٠ لا طغظؼَٔ ك٢ امخكش ا٠ُ ٝؿٞد ًِٔخص ٝٓقطِلخص ٓخظِلش ك٢ 

( ٓلؼٍٞ رٚ)طش٤ًذ ( + طش٤ًذ حع٢ٔ)كخػَ + كخُز٤٘ش حٌُلاع٤ٌ٤ش ُِـِٔش ٖٓ ٗٔو . حُؾل١ٞ

٤ٔ٣َ حُٔظٌِْ ُٞمغ رؼل . 5655( Combettes)كغذ . ٤ُغض ٓغظؼِٔش ًؼ٤شح ك٢ حُؾل١ٞ

٣ٌٖٔ . شحُٔؼِٞٓخص أٝ حُٔنخ٤ٖٓ ك٢ رذح٣ش طوش٣شٙ لإػطخء فزـش خخفش رخُِـش حُؾل٣ٞ

ٝ . إٔ ٣غظؼ٤ٖ رخُٔؼِٞٓخص حُظ٢ ٣غظٔذٛخ ٖٓ ٝمؼ٤ش حُظلخػَ ٓغ حُٔظٌِْ( حُلخْٛ)ُِؾخـ 

حُظ٢ ُٜخ ػلاهش ( prosodique)طؾٌَ رؼل حُذلاثَ أٝ حلإؽخسحص رحص حُطز٤ؼش حُ٘طو٤ش 

كؼ٘ذٓخ ٣ظؼشك حُطلَ ُِـش حٌُٔظٞرش . رٔٞحهق ٓؼ٤٘ش ُِٔظٌِْ ُلإؽخسحص طغٔق رظلغ٤ش حُؾل١ٞ
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ٞحؿٚ ٝمؼ٤ش حُلْٜ ٝ حُظ٢ ك٢ حُلو٤وش ٓخ ٢ٛ الا ٝمؼ٤ش ٓخظِلش ُِلْٜ ك٤غ رؼل ٣ـذ إٔ ٣

ارٕ كلْٜ حٌُٔظٞرش ٣ظٞهق ػ٠ِ .حُظش٤ًذ حُ٘ل٣ٞش طخظِق ٝ رؼل حُٔؼِٞٓخص ؿ٤ش ٓظٞكشس

 .حُٔؼِٞٓخص حُٔلظٞحس ك٢ حُ٘ـ ٝ ػ٠ِ ٓؼخسف ٝ هذسحص حُوخسة

٤خص حُظل٤َِ حُٔ٘ـضس ك٢ حُؾل١ٞ رخُشؿْ ٖٓ ٛزٙ حلاخظلاكخص ٖٓ حُٔلظَٔ إٔ حُؼذ٣ذ ٖٓ ػِٔ

 (.Seigneyric, 1998)ع٤ؼخد حعظؼٔخسٛخ ك٢ حُِـش حٌُٔظٞرش 

 :Gough  ًTunmerمصدزّن نهفٌازق انفسدّت نمٌذج  -2.3

ارٕ . حُوشحءس رؤٜٗخ ٓـٔٞػش ٖٓ حُغ٤خهخص حُظ٢ طغٔق رخعظخشحؽ ٓؼ٠٘ حُ٘ـ ٣Perfettiؼشف 

كغذ ٛزح (. Perfetti ,5656)كش ا٠ُ حُلْٜ ٣نْ ٛزح حُٔـٔٞع حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص رخلإمخ

إٔ ٣ٌٕٞ . حُزخكغ كخٕ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ٣لظشك أٓش٣ٖ ػ٠ِ حلأهَ ٓؼشكش حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش

إٔ ٛزح حُظؼش٣ق ٣ٞمق . حُؾخـ هخدسح ػ٠ِ طـ٤٘ذ ٓؼظْ حُٔؼخسف حُظ٢ كْٜ حُِـش حُؾل٣ٞش

٘ظخؽ ٓقذس٣ٖ سث٤غ٤٤ٖ ُِلٞحسم كٌشس رؼل حُزخكؼ٤ٖ حُز٣ٖ حهظشكٞح ٗٔٞرؿخ رغ٤طخ ٣غٔق رخعظ

حُظؼش٣ق  Gough  ٝTunmerر٤ٖ حلأكشحد ػ٠ِ ٓغظٟٞ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ٝ ٣ؼط٠ ًَ ٖٓ 

إٔ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ٛٞ رٌَ رغخهش ٗظ٤ـش حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص حُظ٢ طذسؽ ُلي " حُوخثَ 

 ,Conners & Olson, 1990 ; Hoover, & Peterson". )حُظش٤ٓض ٝ حُلْٜ حُؾل١ٞ

1996 ; Hoover & Gough, 1990 ; Tunmer & Hoover, 1992.) 

إ حُلٞحسم حُلشد٣ش حُظ٢ عـِض ػ٘ذ حُطلَ ٝ حُشحؽذ ٣ٌٖٔ إٔ ط٘ظؾ ػٖ فؼٞرخص خخفش ك٢ 

إٔ ٛخطخٕ . حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش أٝ فؼٞرخص أًؼش ػ٤ٓٞٔش طقذس ػٖ كْٜ حُِـش

ًخك٤ظخٕ ارح ًخٗظخ ٓ٘لقِظخٕ ًؤٕ ٣ظلٌْ حُؾخـ ك٢  ٌُٜ٘ٔخ ؿ٤ش. حُظش٤ًزظخٕ مشٝس٣ظخٕ ٓؼخ

 .ٝحكذس ٝ لا ٣ظلٌْ ك٢ حلأخشٟ كخٕ حُٔٔظلٖ ع٤خلن ك٢ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش

إ ٓلاكظش ٝؿٞد ٗٞػ٤ٖ ٖٓ حلامطشحرخص حُخخفش ٝ حُٔظؼِوش رٌَ ٝحكذس ٖٓ ٛخط٤ٖ 

ٝ حُلْٜ ك٤غ ٝ ٤ٔٗض أهلخلا ٣ؼخٕٗٞ ٖٓ ػغش حُوشحءس . حُٔشًزظ٤ٖ ٣ظٞحكن ٓغ ٛزح حُ٘ٔٞرؽ

٣ظٔشًض ػـضْٛ ك٢ كي حُظش٤ٓض، ك٢ ك٤ٖ إٔ حُلْٜ حُؾل١ٞ ػخد١ ٝ حلأهلخٍ حُز٣ٖ ٣ؼخٕٗٞ ٖٓ 

ك٤غ ٣ظٔشًض ػـضْٛ ػ٠ِ ٓغظٟٞ حُلْٜ، ك٢ ك٤ٖ ( hyper lexiques)ػغش كْٜ حُوشحءس 
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كنلا ػٖ رُي، ٛ٘خى ٗٞػ٤ٖ ٖٓ حُٔؼط٤خص حُظـش٣ز٤ش . أْٜٗ ٣ظلٌٕٔٞ ك٢ ػ٤ِٔخص كي حُظش٤ٓض

طِي حُ٘خطـش ػٖ ٓوخسٗش حُٔـٔٞػش حُٔظزخ٣٘ش .لأ٤ًذ ٖٓ حلاٗلقخٍ حُز١ ٣قلٚ حُ٘ٔٞرؽعٔلض رخ

(Contrastés .)طِي حُٔظؤط٤ش ػٖ دسحعش حلاسطزخه ٝ. 

 7ٓوخسٗش حُٔـٔٞػش حُٔظزخ٣٘ش 

  طئًذ حُذسحعخص حُلذ٣ؼش(Stohard Hulme, 1995,1996 ) حلاٗلقخٍ حُز١ ُٞكع

ٗـض حُزخكؼٕٞ عِغِظ٤ٖ ٖٓ حُذسحعخص كوذ أ Gough  ٝTunmer( 5653)ك٢ ٗٔٞرؽ 

رٜذف ط٤٤ٔض أٝ ٝفق ٓـٔٞػظ٤ٖ ٖٓ حلأهلخٍ حُز٣ٖ ٣ؼخٕٗٞ ٖٓ ٗٞػ٤ٖ ٖٓ حُؼـض، 

 .أهلخٍ ٣ؼخٕٗٞ ٖٓ عٞء حُظش٤ٓض ٝ أهلخٍ ع٤ت حُلْٜ

 7ك٢ حُذسحعش حلأ٠ُٝ -

طْ ػضٍ ٓـٔٞػش حلأهلخٍ ع٤ت حُظش٤ٓض، ٛئلاء حلأهلخٍ ٣ؼخٕٗٞ ٖٓ ػـض ٝحمق هذسس هشحءس 

أؽٜش طؤخش، إٔ  3حُٔؼضُٝش رظوذ٣ش ع٘ش طؤخش ٝ ػـض أخق كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش رظوذ٣ش حٌُِٔخص 

رخلإمخكش ا٠ُ كْٜٜٔ ُِؾل١ٞ ٣ؼظزش هز٤ؼ٢ أٝ (. QI, performance)ٓغظٞحْٛ حُؾل١ٞ 

ٝ حُظل٤َِ . ػخد١، ر٤٘ٔخ ٣ؼخ٢ٗ أهلخٍ ٛزٙ حُذسحعش ٖٓ هقٞس ٛخّ ك٢ ٜٓٔخص كي حُظش٤ٓض

هلخٍ أفـش ع٘خ ٌُْٜ٘ ٓظل٤ٌٖٔ ػ٠ِ ٓغظٟٞ هشحءس حٌُِٔخص حُلُٞٗٞٞؿ٢ رخُٔوخسٗش ٓغ أ

٣ؼخٕٗٞ ٖٓ ػـض ) ك٢ حُذسحعش ػخ٤ٗش طٔض ٓوخسٗش ٓـٔٞػش حلأهلخٍ ع٤ج٢ حُلْٜ . حُٔؼضُٝش

 .ٓغ ٓـٔٞػش أهلخٍ ػخد٢٣ حُلْٜ( خخؿ ك٢ حُلْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش

ع٤جٞح حُلْٜ حلأهلخٍ . إ ٛخط٤ٖ حُٔـٔٞػظ٤ٖ حخظ٤شطخ كغذ حُؼٔش ٝ ٓغظٟٞ كي حُظش٤ٓض

ه٤غض رٞحعطش )طلقِٞح ػ٠ِ ٗظخثؾ مؼ٤لش ػ٠ِ ٓغظٟٞ حٌُلخءس حُؾل٣ٞش حُؼخٓش ( ع٘ٞحص5)

حخظزخس حُٔلشدحص ٝ حُلْٜ حُؾل١ٞ ر٤٘ٔخ ُٞكع إٔ ٛئلاء ع٤جٞح حُلْٜ ٣ظٔظؼٕٞ رٌلخءس ػخد٣ش 

 .ٝ حُٞػ٢ حُلُٞٗٞٞؿ٢( هشحءس حٌُِٔخص)ػ٠ِ ٓغظٟٞ كي حُظش٤ٓض 

( هشحء ع٤جٕٞ)ؾ طغٔق رلنَ ٗٞػ٤ٖ ٖٓ حلأهلخٍ ع٤ت حُوشحءس أٝ ٛخط٤ٖ حُغِغِظ٤ٖ ٖٓ حُ٘ظخث

أُٝجي حُز٣ٖ ٣ؼخٕٗٞ ٖٓ فؼٞرخص ػ٠ِ ٓغظٟٞ كي حُظش٤ٓض ٝ حُغ٤خهخص حُلُٞٗٞٞؿ٤ش حُظلظ٤ش، 

 .ٝ حُز٣ٖ ٣ؼخٕٗٞ ٖٓ فؼٞرخص ػ٠ِ ٓغظٟٞ حُلْٜ ٝ حٌُلخءحص حُؾل٣ٞش حُؼخٓش



  فيم انهغت انمكتٌبت : انفصم انثانِ                                                                                    

 

67 
 

 الجانب النظري 

 7حُٔؼط٤خص حلاسطزخه٤ش 

 & Gough)ٝ رخكؼٕٞ آخشٕٝ ٗٔٞرؿْٜ ٖٓ كشم٤ش ططٞس٣ش  Goughؽٌَ ًَ ٖٓ 

al,1996 ) فل٤لخ، " كي حُظش٤ٓض× حُلْٜ حُؾل١ٞ = كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش " ارح ًخٕ حُ٘ٔٞرؽ

ك٘ظٞهغ ٓلاكظش ططٞس ك٢ ٓغخٛٔش ًَ طش٤ًزش كغذ حًظغخد حُوشحءس كخلأهلخٍ كذ٣ؼ٢ طؼِْ 

ٝ . حُؾل١ٞ إٔ ٣زشص حُلٞحسم حُلشد٣شحُوشحءس ٣ظؼخِٕٓٞ ٓغ ٗقٞؿ رغ٤و ك٤غ لا ٣ـذ ُِلْٜ 

 ".كي حُظش٤ٓض= كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش 7 " ٖٓ ػْ طقزق ٓؼخدُش حُ٘ٔٞرؽ ًٔخ ٢ِ٣

ارٕ ك٘ظٞهغ ك٢ ٝعو ٓـٔٞػش ٖٓ حُوشحء حُقـخس إٔ ٗلاكع طشحرطخ ه٣ٞخ رٖ كْٜ حُِـش 

حُؼٌظ ك٢  حٌُٔظٞرش ٝ كي حُظش٤ٓض ٝ طشحرو مؼ٤لخ ر٤ٖ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ٝ حُلْٜ حُؾل١ٞ ٝ

٣ـذ إٔ ٣غظ٘ذ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش . ٝعو ؿٔخػش ٖٓ هشحء رٝٝ خزشحص ك٘ظٞهغ ٗٔٞرؿخ ٓوِٞرخ

 .ػ٠ِ ٗلظ حُغ٤خهخص حُظ٢ طنٖٔ ه٣ٞخ ر٤ٖ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ٝ حُلْٜ حُؾل١ٞ

ٗظخثؾ حُذسحعش حُظ٢ أٗـضص ( Gough & al,1996)ٝ ٓغخػذ٣ٚ  Goughٝ ٣ؼشك ًَ ٖٓ 

وض ػ٠ِ ػ٤٘خص ٓخظِلش حلأؽخخؿ ٗخهو٤ٖ رخلاٗـ٤ِض٣ش، حلأهلخٍ حعظ٘خدح ا٠ُ دسحعخص هز

٣ظشحٝف ٓغظٞحْٛ ٖٓ حُغزش حلأ٠ُٝ ا٠ُ حُغخدعش ك٢ ٓـخٍ حُوشحءس ًٔخ طٌٞٗض حُؼ٤٘ش أ٣نخ ٖٓ 

ٝ طئًذ حُ٘ظخثؾ حُظطٞس حُٔ٘ظظش ُلاسطزخهخص ٝ ٓغ حسطلخع ٓغظٟٞ حلاًظغخد ٗلاكع . هِزش

ٝ طظٜش ٛزٙ حُ٘ظخثؾ إٔ كْٜ . ْ حٌُظخرش ٝ كْٜ حُؾل١ٞطنخإٍ حلاسطزخهخص ر٤ٖ كي حُظش٤ٓض ٝ كٜ

حٌُظخرش ٣ظٞهق ػ٠ِ طش٤ًزظ٤ٖ ٣ٌٖٔ إٔ ٗلاكظٜخ رلنَ حُظطٞس حُٔخظِق ُٔغخٛٔظْٜ خلاٍ 

 .حلاًظغخد

ٖٓ هزَ رؼل حُزخكظ٤ٖ حُز٣ٖ أخزٝٙ ػ٠ِ ػذّ gough  ٝTunmer (5653 )طْ حٗظوخد ٗٔٞرؽ 

ًٔخ ٗلاكع أٗٚ ٣ٞؿذ طشحرو ر٤ٖ . ض ٝ حُلْٜ حُؾل١ٞأخزٙ رؼ٤ٖ حلاػظزخس ُِظلخػَ ر٤ٖ كي حُظش٤ٓ

إٔ أكنَ ٓل٢ٌٌ حُظش٤ٓض ُْٜ ٤َٓ . ٛخط٤ٖ حُظش٤ًزظ٤ٖ ؿ٤ش حُٔ٘لقِظ٤ٖ ًٔخ حكظشمٚ حُ٘ٔٞرؽ

لإ ٣ٌٞٗٞح كخ٤ٖٔٛ ؿ٤ذ٣ٖ ُِؾل١ٞ ٝ ٓل٢ٌٌ حُظش٤ٓض حُغ٤ج٤ٖ ُْٜ ٤َٓ لإ ٣ٌٞٗٞح كخ٤ٖٔٛ 

حُٔلاكظش رؼل حُزخكؼ٤ٖ ُِزلغ كِٔض ٛزٙ ( Juel, Griffith & Gough ,1986)ع٤ج٤ٖ 

٣لذدٛخ ػ٠ِ ٓغظٟٞ  Shankweilerػٖ ٓقذس طـ٤ش ٓؾظشى ُٜخط٤ٖ حُظش٤ًزظ٤ٖ ٓؼلا 

( Shankweiler, 1989, Shankweiler & Grain, 1986)حُظل٤َِ حُقٞط٢ٔ، 
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رخلإمخكش ا٠ُ أٗ٘خ ٗلاكع طشحرو حمطشحرخص كي حُظش٤ٓض ٝ حمطشحرخص كْٜ حُِـش حُظ٢ طؾٌَ 

طٌشحس ُِؼـض حُٔشطزو رخُوشحءس، الا إٔ حلإػٔخٍ حُظ٢ ػشمض ُِظٞ عٔلض ربظٜخس  حُلجش حلأًؼش

إٔ ٛخط٤ٖ حُٔشًزظ٤ٖ ٣ٌٖٔ إٔ ط٘لقلا ٝ عٞف ٗؼشك ك٢ حُٜ٘خ٣ش حُلقَ رؼل حُذسحعخص 

 .حُلذ٣ؼش حُٔظؼذدس حُؼٞحَٓ

رٜذف طلذ٣ذ أػٔخُْٜ ٓؼلا ( Gaugh & Tumer,1986) ٣شؿغ رؼل حُزخكؼ٤ٖ ُ٘ٔٞرؽ 

عٞف ٗظز٠٘ ٛزح حُ٘ٔٞرؽ ك٢ ( stanovich & share, 1995)طلذ٣ذ حٌُِٔخص ػ٠ِ ٓغظٟٞ 

ٝ ٗؼشك ك٤ٔخ . ػْ ٗذهن رخُٔوخسٗش ٓغ حُ٘ٔٞرؽ ك٢ ٜٗخ٣ش حُلقَ. أٍٝ طل٤َِ كغذ حُؼشك

 .٢ِ٣ ػلاع كجخص ًز٤شس ُِذسحعخص

 دسحعخص كٍٞ حُلٞحسم حُلشد٣ش ػ٠ِ ٓغظٟٞ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش. 

 ٞحسم حُلشد٣ش أرؼذ ٖٓ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ٝ أًؼش طذه٤وخ ػ٠ِ حُذسحعخص كٍٞ حُل

 .ٓغظٟٞ ع٤خهخص حلإدٓخؽ حُ٘ق٢ حُظ٢ طنٖٔ كْٜ حُ٘قٞؿ

حُذسحعخص حُظ٢ طوذس حلإعٜخٓخص حُخخفش رٜخط٤ٖ حُٔشًزظ٤ٖ ُؾشف حُلٞحسم حُلشد٣ش ك٢ كْٜ 

ظ٢ حهظشكٜخ رؼل إٔ ٛزٙ حلإػٔخٍ ط٘ذسؽ ك٢ طوخسد حسطزخه٢ ُلْٜ حٌُظخرش حُ. حُِـش حٌُٔظٞرش

ٝ ك٢ اهخس ٛزح حُظوخسد أٝ حُٔوخسٗش طؼظزش كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ً٘ؾخه  (Carr, 1981)حُزخكؼ٤ٖ 

 (.حُظؼشف)ٓؼوذ هخرَ ُِظل٤َِ ُؼذس ٓشًزخص ٓظؼِوش رخُِـش أٝ حلإدسحى 

 :انفٌازق انفسدّت فِ انتعسف عهَ انكهماث انمكتٌبت - 3.3

Les differences individuelles dans l’identification des mots écrit    

طْ طٌش٣ظ أ٤ٔٛش خخفش ُذسحعش حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش ًٜٞٗخ طٔؼَ حُظش٤ًزش حُظ٢   

ًزُي ( Alegria & Morais, 1989, Moris 1993)طظؼِن ر٘ٞع خخؿ رخُِـش حٌُٔظٞرش 

 إ حُذسحعش . ش رخُوشحءس ا٠ُ اػطخء حلأ٣ُٞٝش ُٜزح حُٔشًذحُزلغ ك٢ حُؼـض أٝ حُ٘وخثـ حُخخف

(Méta analyse) حُظ٢ ػشمٜخGough (Gough & Al,1996 ) طئًذ ػ٠ِ ٝؿٞد ػلاهش

 .ه٣ٞش ر٤ٖ كي حُظش٤ٓض ٝ كْٜ حٌُظخرش ػ٘ذ حُطلَ ك٢ رذح٣ش حُظذس٣ذ أٝ حُظٔشٕ
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خٍ، رٝٝ ٓغظٟٞ حؿشٝح ػ٠ِ ٓـٔٞػظ٤ٖ ٖٓ حلأهل7Gough,Juel, Griffith (5653 )ٓؼلا

حُغ٘ش حلأ٠ُٝ ٝ حُؼخ٤ٗش عِغش ٖٓ حُظـخسد طظنٖٔ ػ٠ِ ٝؿٚ حلأخـ ه٤خط حُظؼشف ػ٠ِ 

لاكظخ إٔ حلاسطزخه ر٤ٖ حُظؼشف ػ٠ِ (. هشحءس رقٞص ٓشطلغ ٌُِِٔخص حُٔؼضُٝش)حٌُِٔخص 

 ك٢ حُغ٘ش حُؼخ٤ٗش رخلإمخكش ا٠ُ.( 36)ك٢ حُغ٘ش حلأ٠ُٝ .( 41)حٌُِٔخص ٝ كْٜ حٌُظخرش طشطلغ ا٠ُ 

رُي ٖٓ حُْٜٔ ٓلاكظش أٗٚ ك٢ ٝعو ٓـٔٞػش ٖٓ حُطِزش كخُلؼخ٤ُش ك٢ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص 

 )طلغش ؿضءح طزخ٤٘٣خ ٛخٓخ ك٢ حخظلاف ٗظخثؾ كْٜ حٌُظخرش، ٓؼلا لاكع ًَ ٖٓ ، 

cunningham, stanovich & wilson, 1990 ) حسطزخه ه٣ٞخ(r= .53  ) ر٤ٖ كْٜ حُِـش

أ٣نخ ٣ؼظزش رؼل .ذ ٖٓ عشػش حُوشحءس ٝ دهش هشحءس حٌُِٔخصحٌُٔظٞرش ٝ ٓـٔٞع حُ٘وخه حُٔشً

 laberge)حُزخكؼ٤ٖ إٔ طل٤َِ حٌُِٔش حٌُٔظزش ٛٞ حُؼخَٓ حلأعخع٢ لاًظغخد كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش، 

& samuels, 1974, perfetti & lesgod, 1977, stanovich, 1986 ) ط٘ذسؽ ٝ

 . زح حُٔلّٜٞمٖٔ ٛPerfetti  (1985, perfetti & lesgold )أػٔخٍ 

ٝ حُظ٢ طوّٞ " ٗظش٣ش حُلؼخ٤ُش حُؾل٣ٞش" ٝ ك٤غ هٞس ٛزح حُزخكغ كشم٤ش أهِن ػ٤ِٜخ طغ٤ٔش 

ػ٠ِ إٔ كٌشس كؼخ٤ُش كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ٓغظوِش رطش٣وش ٓزخؽشس ػٖ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ٝ 

٣شٟ إٔ ع٤خهخص حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ٝ حُلْٜ طئًذٛخ أٝ ٣نٜٔ٘خ ٓـٔٞع ٓؾظشى ٖٓ 

 .سد حُٔلذٝدسحُٔٞح

رظلذ٣ذ 7 ٝ ٣ظٜش حلأػش حُلخعْ ُلؼخ٤ُش حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ػ٠ِ كْٜ حٌُظخرش رطش٣وظ٤ٖ

حُٔٞحسد حُٔظخكش ُِلْٜ ٝ رظلذ٣ذ حُٔؼِٞٓخص حٌُٔظغزش ُِلْٜ ٝ ارح ًخٕ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ؿذ 

أٝ  Les ressources، كبٕ حُٔٞحسد (automatisation)رطت ُ٘وـ أٝ ؿ٤خد حُظخ٤ُش 

رخلإمخكش . ٔقخدس حُظ٢ خققض ُٜخ طوَِ ٖٓ طِي حُظ٢ عظظخف ُِظلخ٤َُ حُؼخ٤ُش حُٔغظٟٞحُ

٣ٌٖٔ ُظل٤َِ . ؿ٠ِ أٗٚ ارح حػظزشٗخ إٔ حُٔؼِٞٓش دسعض رطشهش طغِغ٤ِش ٝ طخض٣ٖ هق٤ش حُٔذٟ

رطت ؿذح ٌُِِٔخص إٔ ٣ئد١ أٝ ٣ُٞذ ٗغ٤خٕ ؿضء ٖٓ حُٔؼِٞٓخص حُٜٔٔش أٝ حُٜخٓش ُِلْٜ ك٢ 

ػ٘ن ه٤٘٘ش ٓخظ٘ن ( Botteleck)٣ؾٌَ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ٗٞع ٖٓ  ار . أػ٘خء رُي

(Goulot d’étrangement ) لإٗـخص حُظلخ٤َُ رحص حُٔغظٟٞ حُؼخ٢ُ ٓؼَ حلاعظذلالاص ٝ

 .ػ٠ِ عز٤َ حُٔؼخٍ، ٣ـذ إٔ ٣ٌٕٞ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص عش٣غ رٝ طؤ٤ُٚ ٝحعؼش
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ش١ َٛ ٣ٌٖٔ حػظزخس حُظؼشف ػ٠ِ رٔؼ٠٘ آخ  perettiكَٜ طْ ٓشحؿؼش أٝ حُظذه٤ن ك٢ كشم٤ش 

 حٌُِٔخص ًؼخَٓ عزز٢ ُِظلٌْ ك٢ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش؟

إ حُذسحعخص حُظشحرط٤ش حُظ٢ أػزظض ٝؿٞد ػلاهش ه٣ٞش ر٤ٖ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ٝ كْٜ حٌُظخرش 

كظٞم٤ق ٛزح حلاسطزخه حُن٤ن طْ حًظؾخكٚ ( Gough & Al,1996)ػ٘ذ حُطلَ ٢ٛ ػذ٣ذس 

 ,bon, mauvais)خص ٓظ٘خهنش ُلأهلخٍ ع٤ج٢ ٝ كغ٢٘ حُلْٜ أ٣نخ رٔغخػذس ٓـٔٞػ

coempereurs.) 

( 1975 a )Hogaboam  ٝPerfetti  ٝ لاكظخ  إٔ حلأهلخٍ حُلغ٘ٞح حُلْٜ ُِغ٘ش حُؼخُؼش

حُخخٓغش ٖٓ حُظذس٣ذ ػ٠ِ حُوشحءس ٣ظ٤ٔضٕٝ رؤًزش عشػش ك٢ هشحءس حٌُِٔخص حُٔؼضُٝش 

 .رخُٔوخسٗش ٓغ سد٣جٞح حُلْٜ

اػزخص فِش رحص هز٤ؼش عزز٤ش طغظِضّ حعظؼٔخٍ هشم خخفش ًخعظؼٔخٍ ٓؼلا هش٣وش الا إٔ 

ٝ ُْ طغٔق ٓلخٝلاص حُظذس٣ذ رخُٞفٍٞ ٖٓ ٛزح حلاعظ٘ظخؽ . طذس٣ذ أٝ حُظوخه ٓؼط٤خص ه٤ُٞش

(1975b, cite par yuill & oakhill,1991) 

Perfetti ٝ Hogaboam  ظو٤ِـ إٔ حُظذس٣ذ ػ٠ِ كي حُظش٤ٓض ٣غٔق ر ر٤٘خ أٝ ظٜشح

الا إٔ . ع٘ٞحص 52حخظلاكخص عشػش حُوشحءس ر٤ٖ ٓـٔٞػظ٤ٖ ٖٓ هخسث٤ٖ سد٣ج٤ٖ ٝ ؿ٤ذ٣ٖ ر١ٝ 

 .ٛزح حلأػش ُْ ٣٘ظوَ ػ٠ِ ٓغظٟٞ حُلْٜ

إ حُٔؼط٤خص حُظ٢ ك٢ فخُق حلاسطزخه أُغزز٢ ر٤ٖ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ٝ كْٜ حٌُظخرش 

 ٝ  Hammond, Resnickٝطُٞذص أعخعخ ٖٓ دسحعخص ه٤ُٞش، خخفش إٔ ًَ ٖٓ 

Lesgald (5652 ) ،ر٤٘ٞح إٔ ٖٓ ؽخٕ كؼخ٤ُش كي حُظش٤ٓض إٔ ط٘زؤ ر٘ظ٤ـش حُلْٜ ٌُٖ رخُؼٌظ

إ ٛزٙ حُ٘ظ٤ـش طٞك٢ ا٠ُ إٔ كي حُظش٤ٓض ُْ . كخٕ ٗظ٤ـش حُلْٜ لا طظ٘زؤ رٔغظٟٞ كي حُظش٤ٓض

 إٔ دسحعش ٛزح حلاسطزخه. ٣ٌظغذ رلنَ هذسحص حُلْٜ رَ أٗٚ ٌٓظغذ ٓغزوخ ُِظلٌْ ك٢ حُلْٜ

٣زو٠ إٔ حلاًظغخد حُغش٣غ ُِظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ٣غخ٣ش ططٞس حُلْٜ . أُغزز٢ لا ٣زذٝح حٗٚ طخّ

 ,Yuill)، (Granham Oakhill( )5655)ؿ٤ش أٗٚ ٓؼَ ٓخ ؽذد ػ٤ِٚ . ُِـش حٌُٔظٞرش

Oakhill,1991 ) إٔ أػش كؼخ٤ُش كي حُظش٤ٓض ػ٠ِ حُلْٜ ٛٞ طؤػ٤ش ؿ٤ش ٓزخؽش ٗن٤ق ك٢
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طؤخز ؽٌلا أٝ ٤ٛجش سحرو ٓظزخدٍ ؽ٤جخ كؾ٤جخ ك٢ حلاًظغخد ٝ ك٢ ػ٤ِٔش  حلأخ٤ش إٔ ٛزٙ حُؼلاهش

ٝ رخُٔوخرَ ٓغ دسحعش دٝس حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص (. Stanovich, 1986)كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش 

ك٢ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش، عشػخٕ ٓخ حٗقذ حٛظٔخّ حُزخكؼ٤ٖ كٍٞ دسحعش حُغ٤خهخص حُٔغئُٝش 

كؼلا، ٓؼِٔخ أؽشٗخ ا٤ُٚ آٗلخ إٔ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ٛٞ ك٢  .ػٖ كؼخ٤ُش حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص

كذ رحطٚ ٗؾخه ٓؼوذ ٣ذسؽ كي حُظش٤ٓض ٝ ٣غٔق رخُقٍٞ ا٠ُ حُؾٌَ أٝ ح٤ُٜجش حُقٞط٤ش ٌُِِٔش ٝ 

ك٤غ حُ٘ـخف . ا٠ُ ٓؼ٘خٛخ ٝ ك٢ اهخس إٔ ٛزٙ حُظش٤ًزش ٜٓٔش ؿذح ُِظلٌْ ك٢ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش

ع٘ؼشك ٛ٘خ حُ٘ظخثؾ . حُغ٤خهخص حُظلظ٤ش أػخس أػٔخٍ ػذ٣ذس ؿذح إ دسحعش. ٛخّ رخُ٘غزش ُِطلَ

 7حُظ٢ طظ٘خٍٝ ػلاػش أرؼخد خخفش حُظ٢ أدسؿض ك٢ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص

 كي حُظش٤ٓض حُقٞط٠ٔ 

  حُقٞط٢ٔ( كغخع٤ش–عشػش حُظؤػش )حُٞػ٢ أٝ حلإدسحى 

 حُزحًشس حُقٞط٤ٔش 

ٝ . ظذخَ ك٢ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخصلا ٣ظؼِن حلأٓش رٔشحؿؼش ٓظوق٤ش ُٔـٔٞػش حلأرؼخد حُظ٢ ط

ٛخٓش ُِلٞحسم حُلشد٣ش ( sources)ك٢ ح٣طخس ػِٔ٘خ كوذ سًضٗخ ػ٠ِ طِي حُظ٢ ظٜشص ًٔقخدس 

ٝ ػ٠ِ طِي حُوخثٔش ػ٠ِ ػلاهخص ٝػ٤وش ٓغ (. كخُش كي حُظش٤ٓض ٝ حلإدسحى حُقٞط٠ٔ)حٜٗخ 

 (.حُزحًشس حُقٞط٤ٔش)حُؼخَٓ حُز١ ع٘ذسعٚ ٝ ٛٞ رحًشس حُؼَٔ اٜٗخ كخُش 

  Le décodage phonologique: فْما ّتعهك بنمٌذج-1.3.3

ك٢ رذح٣ش  -، هٔ٘خ رؼشك حسطزخهخص ٝػ٤وش ٗٞؿذGough  ٝTunmer  كي حُظش٤ٓض حُقٞط٢

ر٤ٖ كي حُظش٤ٓض حُقٞط٢ٔ ٝ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص، ٝ ك٤ٔخ ٣خـ  –حُظشط٤ذ ػ٠ِ حُوشحءس 

ك٤ظٞهق ؿضء ًز٤ش ٖٓ كي حُظش٤ٓض حُقٞط٠ٔ ػ٠ِ ططز٤ن حُوٞحػذ حُظ٢ . حلاخظلاكخص حُلشد٣ش

ا٠ُ ( graphèmeُِـ٣ٞش، طٔؼ٤َ طقٞس١ ُِؼ٘خفش ح)طغٔق رظـ٤٤ش أٝ طزذ٣َ ٓـٔٞػش سعّٞ 

إ حُظـشرش حُظ٢ طغٔق رو٤خط ٛزٙ حُوذسس ٢ٛ هشحءس ًِٔخص ٤ُظ ُٜخ ٓؼ٠٘ . فٞطْ

(pseudomonts .) ٕاles pseudomont  ٝ ٢ٛ ًِٔخص طلظشّ هٞحػذ طش٤ًذ ًِٔخص حُِـش

إ حُؼلاهش حُظ٢ ُٞكظض ر٤ٖ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص (. lexique)ٌُٜ٘خ لا ط٘ظ٢ٔ ُٔلشدحص حُِـش 

حُظ٢ طظٜش ٖٓ حُِٞٛش حلأ٠ُٝ ( grapho-phonémique)فٞط٠ٔ  –حُظش٤ٓض، حُشٝعْ  ٝكي
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إ حُطلَ حُز١ ٣ظؼِْ حُوشحءس . ك٢ رذح٣ش حُظذس٣ذ ػ٠ِ حُوشحءس( ٝحمق)ٓظؤط٤ش ٖٓ طلغ٤ش رذ٢ٜ٣ 

حٌُِٔخص حُظ٢ ط٘ظ٢ٔ ُٔلشدحطٚ حُِـ٣ٞش ٝ ٣ٌٖٔ إٔ  -مٖٔ ؽٌِٜخ حٌُٔظٞد –٣ٌظؾق لأٍٝ ٓشس 

 .Pseudomontsخص حلأ٢ُٝ ًِلظخص ٗؼظزش ٛزٙ حٌُِٔ

ٖٓ حُغَٜ ادسحى هش٣وش ٝحكذس كؼخُش لاًظؾخف حٌُِٔش حُظ٢ طخظزت ٝسحء حُشٓض حٌُٔظٞد 

-Conversion grapho)فٞٓظ٢  –رخُشؿٞع ا٠ُ هٞحػذ حُظل٣َٞ حُشٝعْ 

phonémique .) إ ٛزٙ حُٔغؤُش ٓؼوذس، ٝ طؼٞد ا٠ُ دٝس حُٞعخهش حُقٞط٤ش ك٢ حُظؼشف

ٝ طٌٖٔ حُٔؾٌِش ك٢ ٓؼشكش ك٤ٔخ ارح ًخٕ اػخدس حُظش٤ٓض حُقٞط٢ٔ . حٌُٔظٞرشػ٠ِ حٌُِٔخص 

 Post)حّ أٗٚ طظٜش ػ٠ِ ٓغظٟٞ ٓخ رؼذ حُٔلشدحص ( Lexique)٣غزن ٓـخٍ حُٔلشدحص 

Lexical )ٍٓخ ٛٞ دٝس اػخدس حُظش٤ٓض حُقٞط7٢ٔ ٝ ٣طشف حُٔغؤُش رطش٣وش أرغو ٗظغخء 

حُشؿٞع ا٠ُ ٗٔخرؽ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش ٝ ُلإؿخرش ػ٠ِ ٛزح حُغئحٍ ٖٓ حُنشٝس١ 

 .ػ٘ذ حُوخسة حُخز٤ش

 Chez Le Lecteur Adulte7ػ٘ذ حُوخسة حُشحؽذ *

أٗظش ) ٤ٔٗض ػلاػش أٗٔخه ٖٓ ٗٔخرؽ كُٞض طل٤َِ أٝ ػشك حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش 

 (.Ferrand, 1995)ٓشحؿؼش أعجِش 

 "  رحص حُطش٣ن حُٔضدٝؽ " ٗٔٞرؽ  -

 (أٝ ٗٔخرؽ حُؾزٚ حُزشح٠٘ٛ)٣ن حُو٤خط ٗٔٞرؽ رطش -

 (  حُ٘ٔخرؽ حلاسطزخه٤ش -

 Les Modeles A Double Voieٗٔخرؽ رحص حُطش٣ن حُٔضدٝؽ  -

ك٤غ حٌُِٔخص حُٔخضٝٗش ٝ  Lexique Interneٝ طؼٞد ؿ٠ِ كشم٤ش حُٔلشدحص حُذحخ٤ِش 

 7أٝ ٓ٘لز٣ٖٝ ُظلذ٣ذ ًِٔش ٌٓظٞرش ٛ٘خى هش٣وظ٤ٖ . حُٔقلٞرش رخقخثقٜخ حُقٞط٤ش أٝ حٌُظخر٤ش

ٝ رلنِٜخ طؼشف حٌُِٔش رخقخثقٜخ ( Par Adressage)حلأ٠ُٝ ٓزخؽشس ربرطخٕ  -

 L’entrée)ٝ ٣ظٜش ٓزخؽشس ك٢ ٓذخَ حُٔلشدس أٝ حٌُِٔش حُٔلاثٔش . حٌُظخر٤ش
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Lexicale .) ػ٠ِ ٓغظٟٞ ٓخ رؼذ حُٔقطِلخص ٝ(Post Lexicale ) ٕ٣ٌٖٔ أ

ؼشف ٣ؼظزش ؿ٤ش ٓزخؽش ٝ ٣ظطِذ إ حُغز٤َ ح٥خش ُِظ. طغظشؿغ حُٔؼِٞٓخص حُقٞط٤ش

حُظ٢ طوّٞ ػ٠ِ طـض١ء أٝ طوط٤غ  Procedure D’assemblageهش٣وش حُذٓؾ 

ٝ عظطزن ٛزٙ حُٞكذحص هٞحػذ حُظل٣َٞ حُشعّٞ . حٌُِٔش ا٠ُ ٝكذحص سٝع٤ٔش أًؼش دهش

لإػخدس طش٤ًذ حُشٓض حُقٞط٠ٔ ٓخ هزَ ( Grapho-Phonémiques)فٞط٢ٔ  –

 .Prélexicalحُٔلشدحص 

ُوشحءس حٌُِٔخص Le Voie Directe  خكش ا٠ُ رُي عٞف طغظؼَٔ حُغز٤َ حُٔزخؽش رخلإم

عٞف طغظؼَٔ ُلي  –طظطِذ طٞعو فٞط٢ٔ  –. حُٔظٌشسس أٝ حُٔؤُٞكش ٝ حُغز٤َ حُـ٤ش حُٔزخؽش

ٝ ػشكض ٛزٙ حُ٘ٔخرؽ رخعْ حُ٘ٔخرؽ رحص ( Pseudomots)طش٤ٓض حٌُِٔخص حُـذ٣ذس أٝ حُ٘خدسس 

 ,Colthert)ٝ هٞسٛخ ػ٠ِ ٝؿٚ حُخقٞؿ" A Double Voie" حُغز٤َ حُٔضدٝؽ 

Curtis, Atkuis, Haller, 1993 ; Colthear,1978.) 

ٝ طذحكغ ػٖ كٌشس حُظ٢ طشًض ػ٤ِٜخ Les Modeles Par Analogies 7ٗٔخرؽ رخُو٤خط 

 (.Glushko)حُطش٣وش ؿ٤ش حُٔزخؽش حُظ٢ طشًض ػ٠ِ ٓوخ٤٣ظ حٌُِٔخص حُٔؼشٝكش 

 Les Mondeles Connexionistes7حُ٘ٔخرؽ حلاسطزخه٤ش 

ٜٓٔخ ًخٕ طٌشحس ْٛ . ٝ ط٘ظش ك٢ هش٣وش ٝحكذس كوو ٝ حُظ٢ طغٔق رخُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص

(Séidenberg, Mecleden, Pennington, Stone,1990  ) طقق ٛزٙ حُ٘ٔخرؽ ٗٔو ٝ

ط٘ؾ٤و ٓظغخ١ٝ ر٤ٖ حُٞكذحص حٌُظخر٤ش ٝ حُقٞط٤ٔش ك٤غ رٞحعطظٜخ ط٘ؾو حُٔؼِٞٓش 

ٝ ط٘ـض ٛزٙ حُظل٤َِ .رٔـش حُظوخء حُٞكذحص حٌُظخر٤ش( اُضحٓخ)حُلُٞٗٞٞؿ٤ش رغشػش ٝ حمطشحس٣خ 

كَ ٣ٌٖٔ إٔ طزذأ ػ٤ِٔخص ٓشحكَ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ك٢ ك٤ٖ لا ط٘ظ٢ٜ ٓشح. رخُظغخ١ٝ

كِْ ٣ؼذ حُغئحٍ حُٔطشٝف ٛٞ ٓظ٠ ٣ظْ حُظل٣َٞ حُقٞط٢ٔ هزَ أٝ رؼذ حُٔخَ ا٠ُ . حُقٞط٢ٔ

ٝ ٣ِوٖ كٞسح رٔـشد . لأٗٚ ٣لذع ك٢ ؿ٤ٔغ حُلخلاص L’accès Au Lexiqueحُٔقطِلخص؟ 

 .ٝ ٣ٔؼَ كي حُظش٤ٓض حُلُٞٗٞٞؿ٢ ًٞظ٤لش ط٘ؾ٤و ٓغظٔش. ط٤ٔض حُٔؼِٞٓش حُزقش٣ش ٌُِِٔش

ُٔؼذس ػ٘ذ حُشحؽذ، طذٓؾ كو٤وش إٔ ط٘ؾ٤و حُٔؼِٞٓش حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ٣ٌٕٞ إ ًَ ٛزٙ حُ٘ٔخرؽ ح

ؿ٤ش إٔ حُٞعخهش حُلُٞٗٞٞؿ٤ش لا طئخز رؼ٤ٖ . ٗظخ٤ٓخ خلاٍ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش



  فيم انهغت انمكتٌبت : انفصم انثانِ                                                                                    

 

74 
 

 الجانب النظري 

ٝ ٣شٟ حُزخكؼٕٞ إ ٛزٙ . حلاػظزخس ك٢ حُ٘ٔخرؽ حُلخ٤ُش ًٔشكِش عخروش مشٝس٣ش ُِظؼشف

لاع٤ٔخ ُِظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ( Perfetti, 1992, Seidenberg,1992)حُ٘ظش٣ش ٓل٤ذس 

 .حُ٘خدسس

 Chez L’apprenti Lecteur7ػ٘ذ حُوخسة حُٔظٔشٕ *

ٝ ٣قزق حُغئحٍ حُٔطشٝف ا٠ُ أ١ ٓذٟ حُٞعخهش حُلُٞٗٞٞؿ٤ش مشٝس٣ش ُلاًظغخد؟ طلَٔ 

ٛزٙ حُٔؾٌِش ػ٠ِ حلاخز رؼ٤ٖ حلاػظزخس حُ٘ٔخرؽ حُٔخظِلش حُظ٢ حهظشكض ُٞفق حًظغخد حُوشحءس 

 .٘ذ حُطلَػ

ٗٔخرؽ حُٔشكَ ٝ حُظ٢ طٔؼَ 7 ٖٓ ر٤ٖ ٛزٙ حُ٘ٔخرؽ ٤ٔٗض ػلاػش كجخص ُ٘ٔخرؽ ُٞكظض ػ٘ذ حُشحؽذ

ُ٘ٔٞرؽ ػٖ حُطش٣ن   Des Adaptations Développementalط٤ٌلخص طط٣ٞش٣ش 

ٝ حُ٘ٔخرؽ ػٖ هش٣ن حُو٤خط ٝ حُ٘ٔخرؽ حلاسطزخه٤ش حٗظش ا٠ُ  Double Voisحُٔضدٝؽ 

  حُٔئُق

Sprenger-Charlluet-Casalis,199 )ك٢ ػشك حًؼش طلق٤َ ُٜزٙ حُ٘ٔخرؽ. 

  7  رٔشحكَ"حُ٘ٔخرؽ حُٔزًٞسس"Les Modèles Dits «  A Etapes »  

 Procédureٝ طقق ٝؿٞد طظخ٣غ ُٔشكِش ٓخظِلش ػلاػش أٝ أسرغ طظ٤ٔض ًَ ٓشكِش عخثذس 

ٝ طؼط٢ ًَ ٛزٙ حُ٘ٔخرؽ أ٤ٔٛش ًز٤شس ُِٞعخهش . رطش٣وش ؿخُزش ُِظؼشف ػ٠ِ حٌُخُٔخص

كغذ حُ٘ٔخرؽ ٝ ك٢ . أًؼش أٝ أهَ ٓزٌشس.حُلُٞٗٞٞؿ٤ش حُظ٢ طٞحكن ٓشكِش ٛخٓش ُلاًظغخد

إٔ . حُٜ٘خ٣ش ٛزٙ حُٔشكِش طظٜش حُطش٣وش حٌُظخر٤ش أٝ حُخط٤ش حُٔشكِش حُوقٟٞ ُلاًظغخد

إ ٛزٙ حُٔشكِش . ن ٓغ حُطش٣وش حُٔزخؽشس ُِ٘ٔخرؽ رحص حُطش٣ن حُٔضدٝؽحُطش٣وش حُخط٤ش طظٞحك

حُظ٢ ط٤ٔض حُوخسة حُخز٤ش ٝ طوّٞ أعخط رلنَ حُٞعخهش حُلُٞٗٞٞؿ٤ش حُظ٢ ٣ٌٖٔ إٔ ط٘طزن 

لاع٤ٔخ حٗٚ ظٜش ػ٠ِ ؿشحس حُشحؽذ٣ٖ ) ػ٤ِٜخ حُٔؼخسف حُِغخ٤ٗش ٝ رؼل حُغ٤خهخص حُظـش٣ذ 

ٝفلض ( ػ٘ذ حُطلَ حُز١ ٝفَ ا٠ُ حُٔشكِش حُخط٤ش حُٞعخهش حُلُٞٗٞٞؿ٤ش طزو٠ ػ٤ِٔش

حُٞعخهش حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ًطش٣وش ٓغظؼِٔش ٓزٌشح ؿذح ٝ حُظ٢ طِؼذ دٝسح كؼخلا ك٢ حُذ٣٘خ٤ٌ٤ٓش 

 .حُظطٞس٣ش
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 7 ٗٔخرؽ حُوشحءس ػٖ هش٣ن حُو٤خطLes Mondeles De Lecture Analogie 

( Bryant & Goswani, 1990) أٗظش خخفش ؿ٠ِ ػَٔ )حُٔوظشكش ك٢ ٗظش٣ش ططٞس٣ش 

-Attaqueٖٓ ٗٞع (. Intra-Syllabiques)طقش ا٠ُ أ٤ٔٛش حُٞكذحص دحخَ ٓوطؼ٤ش 

Rime طوظشف رؼل . حُٜٔٔش ؿذح ك٢ حُؾل١ٞ ٝ حُظ٢ طوٞد ُِظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش ٝ

حُ٘ظخثؾ إٔ ٓؼشكش حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش ٣ٌٖٔ إٔ طشًض ػ٠ِ حعظؼٔخٍ رؼل حُٔوخ٤٣ظ حُخط٤ش ٓ٘ز 

 (.Goswani,1986 ; Muter, Snowling & Taylor, 1994. )ٔشٕ حلأ٠ُٝع٘ٞحص حُظ

عٔلض دسحعخص ٛزٙ حُ٘ٔخرؽ رظ٤ٔض هش٣وظ٤ٖ ُِظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ػٖ هش٣ن حُٞعخهش 

طِي حُظ٢ طشًض ػ٠ِ  Grapheme,Phoneméطِي حُظ٢ طشًض ػ٠ِ حُؼلاهخص ر٤ٖ . حُلُٞٞؿ٤ش

ٛزٙ حُ٘ٔخرؽ لا  Attaque-Rimeٝكذحص أًؼش عؼش ٖٓ حُقٞطْ ٝ ٢ٛ حُٞكذحص ٖٓ ٗٞع 

 .طؼ٤ذ حُ٘ظش ك٢ أ٤ٔٛش حُٞعخهش حُلُٞٗٞٞؿ٤ش

 7 رؼل حُ٘ٔخرؽ حلاسطزخه٤شCertain Modeles Conne-Xionnistes 

 ,Seidenberg  ٝMc Clelland ( Seildenberg & Mc. Clellandكَ ًَ ٖٓ 

ٖٓ ٛ٘ذعش  ػ٤ِٔش حُظذس٣ذ ػ٠ِ حُوشحءس حٗطلاهخ( Modéliser) ٗٔٞرؿش ( 1990 . 1989

ٝ ( Orthographique)طظنٖٔ حُٞكذحص حُٔخققش ُظش٤ٓض حُٔؼِٞٓش حُخط٤ش . رغ٤طش ؿذح

ٝ ًَ ( Lexique)ٝ رُي ربهقخء ًَ ٓخ ٛٞ ٓؼـ٢ٔ .ٝ حُذ٤ُش(Phonologique)حُقٞٓظ٤ش 

ٝ طللع حُؾزٌش ربكٌخّ حُٔٞحصحٗض . فٞط٢ٔ -هخػذس خخفش رخُظل٣َٞ حُشٝعْ

(Porderation )ارح طٌٔ٘ض ٛزٙ حُ٘ٔخرؽ ٖٓ . طقخٍ حُشحرطش ر٤ٖ حُٞكذحصحُٔٞؿٜش ُ٘وخه حلا

ك٢ٜ ( حػش حُظٌشحس، حػش حلاٗظظخّ ٝ حُذهش)حفط٘خع رؼل أػخس هشحءس حٌُِٔخص رقٞسس ٓشم٤ش 

، ك٤غ حُ٘ظخثؾ حُظ٢ ظٜشص طؼذ (Pseudomonts)لا طؤخز رؼ٤ٖ حلاػظزخس هشحءس حٌُِٔخص 

طلغٖ رخسص ُٜزٙ حُ٘ظ٤ـش ػ٘ذٓخ ٣ظٌٖٔ حُ٘ظخّ ٝ ٣ظٜش . مج٤ِش ؿذح رخُٔوخسٗش ٓغ حُوخسة حُشحؽذ

ػْ أدحسؽ   (Grapho-Phonémique)فٞط٢ٔ -ٖٓ حدخخٍ ٝ ططز٤ن هٞحػذ حُظل٣َٞ حُشٝعْ

 Coltheart Et Curtis, Al Atkins, Hallerٛزٙ حلإٌٓخ٤ٗش ك٢ حُ٘ٔخرؽ حُز١ أػذس ًَ ٖٓ 

٤ؼش حٌُِٔخص ٝ ٣شٟ حُزخكؼٕٞ إٔ هٞحػذ حُظل٣َٞ طٌغذ ٖٓ حُ٘ظخّ كغذ هز( 5660)
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أكنَ ٖٓ حُ٘ٔٞرؽ ( Pseudomonts)كـ٢ ٛزٙ حُلخُش طظٜش هشحءس حٌُِٔخص . حُٔؼشٝمش

 .حُغخرن

ٝ طخقـ ٗٔخرؽ حًظغخد حُوشحءس ػشمض أ٤ٔٛش ًزشٟ ُِٞعخهش حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ًٔخ طذسؽ ٢ٛ 

ٗلغٜخ ططز٤ن حُوٞحػذ حُظ٢ طغٔق رظل٣َٞ سٝعْ أٝ ٓـٔٞػش ٖٓ حُشٝحعْ ٓخ ٣طخروْٜ ٖٓ 

ٝ ك٢ حهخس ٗٔخرؽ حلاًظغخد حطلن حُزخكؼٕٞ كخ٤ُخ لاػظزخس (. حُقٞط٤ٔش)ُلُٞٗٞٞؿ٤ش حُ٘خك٤ش ح

ًٔغؤُش حعخع٤ش ك٢ حُل٣ٞ٤ش حُظطٞس٣ش رٔخ حٜٗخ طِٔي رؼذ ُٓٞذح ( Procédures)ٛزح حُطش٣وش 

ك٤غ .٣Lexique Orthographiqueغٔق ػ٠ِ حلأخـ ربهخٓش حلافطلاكخص حٌُظخر٤ش 

طغٔق رخُظ٘زئ رلؼخ٤ُش هشحءس ( Pseudomots)ٌُِٔخص دٕٝ ٓؼ٠٘ ٗلاكع ٓؼلا إٔ كؼخ٤ُش هشحءس ح

 & Share)رؼل حُزخكؼ٤ٖ ( Byrne,Frebody, Gates,1992)ًِٔخص ؿ٤ش ه٤خع٤ش 

Stanovich, 1995 ) ٝفلٞح دٝس حُلُٞٗٞٞؿ٤خ ك٢ حًظغخد حُوشحءس ًآ٤ُش طٔش٣ٖ رحط٠(A 

Self, Teaching Mechanism )حٌُظخر٤ش ٝ حُظ٢ طظٞهق  عخرن ٝ ُٓٞذ رخُ٘ظش ا٠ُ حُوذسحص

رطز٤ؼش حُلخٍ ػ٠ِ ٗٞػ٤ش ٝ ٤ًٔش حلاطقخٍ ٓغ حُِـش حٌُٔظٞرش، ٓغـ٤ِٖ إٔ أؿِز٤ش حُ٘ٔخرؽ حُظ٢ 

حُوشحءس ُلأهلخٍ حلاٗـ٤ِض٣ش ًٔخ ( Procédures)ػشمض أػذص ػ٠ِ أعخط ٓلاكظخص هشم 

 ، كوذ طْ حٗـخص دسحعخص ه٤ِِش طققSprenger Charolles & Casalis  (5663)رًش 

ٝ إ ٛئلاء حُزخكؼ٤ٖ ٣ئًذٕٝ أٗٚ ٝ ًٔخ أؽخسص ا٤ُٚ رٞمٞف . حًظغخد حُوشحءس رخُِـش حُلشٗغ٤ش

 & Wimmer, 1994 ; Wimmer)حُ٘خهو٤ٖ رخلأُٔخ٤ٗش ( Wimmer)أػٔخٍ كش٣ن ٣ٝٔش 

Goswani, 1994, Wimmer & Hummer, 1990.) 

ك٢ ًَ حُِـخص ٝ أ٣نخ ٣ٌٖٔ إٔ ٣ظؤػش حُٔغخس حُظطٞس١ رزؼل حُٔزخدة حُؼخٓش ٝ حُٔؾظشًش 

 -Charollesرٜذف اخلخء أٝ عظش ٛزح حُ٘وـ هخّ . رظـ٤شحص ٓشطزطش رخقٞف٤خص ًَ ٝحكذس

Sprenger  ربٗـخص دسحعخص ه٣ِٞش طٜذف رخلأخـ ا٠ُ ٝفق دٝس حُٞعخهش حُلُٞٗٞٞؿ٤ش

هخٓض رخدة ر١ رذء رنزو خقٞف٤خص . خلاٍ حًظغخد حُوشحءس ٖٓ هزَ حلأهلخٍ حُلشٗغ٤٤ٖ

ٝ ٣زذٝ . Procéduresٗغ٤ش حُظ٢ ٣ٌٖٔ إٔ طئػش ػ٠ِ ظٜٞس ٝحعظؼٔخٍ ٛزٙ حُطش٣وش حُِـش حُلش

إٔ حُلشٗغ٤ش طظ٤ٔض ػٖ حلاٗـ٤ِض٣ش رخخف٤ش ٣ٌٖٔ إٔ طزشص أ٤ٔٛش حُٞعخهش حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ك٢ 

حًؼش  Graphémé-Phonéméفٞط٢ٔ -إ حُظطخرن حُشٝع7ْ رذح٣ش حُظذس٣ذ أٝ حُظٔش٣ٖ
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كل٢ حُلشٗغ٤ش ٣٘طن ٗلظ حُشٝعْ ؿخُزخ رطش٣وش ٝحكذس . ـ٤ِض٣شحٗظظخٓخ ك٢ حُلشٗغ٤ش ٓ٘ٚ ك٢ حلاٗ

 Sprenger-Charolles Et Casalis Et) رخخظ٤خس  Sprenger-Charollesهخّ 

Casalis 1995, 1996 Sprenger-Charolles, Siegel & Bonnet, 1995 )

٣ش حًظغخد حُلشم٤ش حُظ٢ ٖٓ خلاُٜخ حلاٗظظخّ ٖٓ طغ٤َٜ طلٞم حُٞعخهش حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ك٢ رذح

إ حُذسحعش حُط٤ُٞش حُظ٢ حٗـضص ػ٠ِ عظ٤ٖ هللا خلاٍ حُغ٘ش حلأ٠ُٝ ٖٓ حُظذس٣ذ . حُوشحءس

أظٜشص إٔ حُٞعخهش حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ًخٗض ٓغظؼِٔش ؿذح ك٢ ٛزح حُٔغظٟٞ ( دسٝط طلن٤ش٣ش)

( Poseudomotd)حُٔزٌش ٝ أظٜشص حُ٘ظخثؾ إٔ حٌُِٔخص ُْ طوشح ؿ٤ذح رخُٔوخسٗش ٓغ  هشحءس 

رحص حُظٌشحس حُٔظغخ١ٝ، إ حٌُِٔخص ؿ٤ش حُٔ٘ظظٔش هشحءطٜخ أفؼذ رخُٔوخسٗش ٓغ  حُِلظخص

حٌُِٔخص حُٔ٘ظظٔش،ارٕ ٣زذٝح إٔ حلأهلخٍ ٣ِـجٕٞ ا٠ُ حُظش٤ٓض حُلُٞٗٞٞؿ٢ ُلي طش٤ٓض حٌُِٔخص 

 ٓؼِٔخ. ك٢ رذح٣ش حلاًظغخد

 -حٗٚ ٣ٌٖٔ حػظزخس فؼٞرخص حُظل٣َٞ حُشٝعْStanovicg  ٝShare   (5662 )ؽذد 

فٞط٢ٔ ًٔظخٛش طوش٣ز٤ش ُِقؼٞرخص حُظ٢ ٣ٌٖٔ إٔ ٣زلغ ػٜ٘خ ػ٠ِ ٓغظٟٞ ُزؼذ أ١ ػ٠ِ 

ٓغظٟٞ حُغ٤خهخص حُٔؼشك٤ش حُظلظ٤ش، ٝ طظٜش إٔ حُقؼٞرخص طزشص ٖٓ خلاٍ ػـض ٓنخػق 

وخثـ ػ٠ِ ٓغظ٤٣ٖٞ ٝ ٣ٌٖٔ طٞم٤ق ٛزٙ حُ٘. Lecocq, 1991°)ك٢ حُظل٤َِ حُلُٞٗٞٞؿ٢ 

، ٝ ػ٠ِ ٓغظٟٞ Metaphonologiqueرخُخقٞؿ ػ٠ِ ٓغظٟٞ حُوذسحص ح٤ُٔظخكُٞٗٞٞؿ٤ش 

 (.Inderwood,1996)كلع حُٔؼِٞٓش حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ك٢ حُزحًشس 

 

 : Les Capacites Metaphonologiqueانمدزاث انمْتافٌنٌنٌجْت  -3.3.2

حُٔخظِلش ُظـضثش أٝ طوط٤غ حُِـش حُؾل٣ٞش ٓؼَ طٔؼَ حُوذسحص حُٔظخكُٞٗٞٞؿ٤ش حُٞػ٢ رخُٞكذحص 

ٝ ٛزح ٣ٞمق إٔ حٌُِٔخص ( Syllable Et Phonemes)حُٔوخهغ حُِلظ٤ش ٝ حُقٞط٤ٔخص )

ٝ عٞف طٔؼَ ٛزٙ (. Gombert ،5662حٗظش ٓشؿغ )طظؾٌَ ٖٓ ػ٘خفش ػذس ٣ٌٖٔ كقِٜخ 

س حُطلَ ك٢ كٖٔ خلاٍ ًلخء. حُؼ٘خفش رشٓٞص خط٤ش ك٢ ٗظخّ ًظخرش أرـذ٣ش ٓؼَ حُلشٗغ٤ش

ٓؼشكش حُظطخروخص ر٤ٖ حُؼ٘خفش حُٔذسًش ؽل٣ٞخ ٝ حُٔظٔؼِش ًظخر٤خ ع٤ظٞهق ٗـخف حُطلَ ك٢ 

 (.Grapho-Phonemique)فٞط٢ٔ  -ططز٤ن هٞحػذ حُظل٣َٞ حُشٝعْ
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حُؼذ٣ذ ٖٓ حُذسحعخص رًش حلاسطزخهخص حُو٣ٞش ر٤ٖ حُظـخسد حُظ٢ طو٤ظ حُٞػ٢ حُلُٞٗٞٞؿ٢ ٝ 

طْ حُلقٍٞ ػ٠ِ ٛزٙ حُ٘ظخثؾ حٗطلاهخ ٖٓ طـخسد . ٔخص حٌُٔظٞرشحُلؼخ٤ُش ك٢ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِ

حٕ حُظـخسد حُٔخظِلش حُٔغظؼِٔش طظ٤ٔض ٖٓ خلاٍ . ٓخظِلش ط٘خُٝض حهلخلا ٖٓ ٓخظِق حلأػٔخس

ٝ ٖٓ خلاٍ حُٞكذحص (. ٓؼلا، ٜٓٔخص حُظوط٤غ، حُظق٤٘ق أٝ حُٔوخسٗش)هز٤ؼش حُظل٤َِ حُٔطِٞد 

 .حُظ٢ هخّ ػ٤ِٜخ حُظل٤َِ

(Syllabes, Phonemes, Ou Unités Infrasyllabique De Type Attaque-

Rime) 

 ,Guel Et Al)ٝ طظ٤ٔض حُوذسحص ح٤ُٔظخكُٞٗٞٞؿ٤ش أكنَ ٓ٘زت ُ٘ـخف حُظذس٣ذ ػ٠ِ حُوشحءس، 

1986vich, Cunningham & Cramer, 1984, Tunmer Et Nesda Le 1985 ; 

Pour Une Revue Voir Wagner & Trogesen, 1987.) 

مخكش ا٠ُ أٗٚ ٣ٌٖٔ طلغ٤ٖ حُظذس٣ذ ػ٠ِ حُوشحءس رزؼل حُظِو٤٘خص حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ًظٔخس٣ٖ رخلإ

 & Treiman)أٝ حُظوط٤غ أُظـض٣ج٢ ( Bradley & Bryant, 1983)ُظ٤٤ٔض حُوٞحك٢ 

Baron, 1981 ) كخُٝض رؼل حُذسحعخص اهخٓش ػلاهش عزز٤ش ر٤ٖ حُٞػ٢ حُلُٞٗٞٞؿ٢ ٝ ٗظخثؾ

 ٓؼلا، . ك٢ حُوشحءس

(Lundberg, 1987, Olofsson & Lundberg 1985 ; Torneus, 1984 ) ٕا

٣ٌٖٔ إٔ ط٘ظؾ ٖٓ هشف ( حُٞػ٢ رخُوٞحك٢)حُظـخسد حُظ٢ طذسؽ ٓظٜشح ٝحكذ ُِٞػ٢ ٓؼَ 

 Bradley & Bryant. )ُْ ٣غظل٤ذٝح رؼذ ٖٓ طذس٣ذ خخؿ رخُوشحءس Prélecteursأهلخٍ 

1983, Bryant, Bradley, Maclean & Crosslan, 1989 ; Bryant, Maclean, 

Bradley & Crosslan, 1990 )إ حُٞػ٢ . ٝ ْٛ أكغٖ ٓ٘زج٤ٖ ُِ٘ظخثؾ حُلاكوش ُِوشحءس

حلأًؼش ػٔوخ ػ٠ِ ٓغظٟٞ حُقٞطْ، ٣زذٝ حٗٚ ٣ظٜش رلنَ ٓٔخسعش حُِـش حٌُٔظٞرش ٝ ٛٞ ٤ُظ 

 Burce, 1964, Liberman, Shankweiler, Fisher)عَٜ حُزِٞؽ ُلأهلخٍ هزَ حُوشحءس 

& Crater, 1974 ) ًٔخ حٗٚ ٣ظطٞس رطش٣وش ٓظٞحصٗش ٝ رؼلاهش ٓظزخدُش ٓغ ػ٤ِٔش حًظغخد

 ,Enhri 1984, 1985; Morais, Alegria & Content, 1987 ; Perfetti)حُوشحءس 

Beck, Bell & Hugus 1987 ) ٕأ٣نخ ك٢ حُغ٘ٞحص حلأ٠ُٝ ُِظذس٣ذ ػ٠ِ حُوشحءس كخ
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ص ح٤ُٔظخكُٞٗٞٞؿ٤ش ٝ ٣زذٝ أٗٚ ػ٠ِ ٓغظٟٞ كؼخ٤ُش كي حُظش٤ٓض ٓشطزطش رؾذس ٓغ رؼل حُوذسح

حٗظش ٛزٙ حُ٘وطش ك٢ حُ٘وخػ )هزَ حُوشحءس   Prelecteurحُٞػ٢ حلارظذحث٢ حلأف٢ِ ػ٘ذ حُطلَ 

Perffetti ,1989.) 

 La Memoire Phonologiqueانراكسة انفٌنٌنٌجْت  -3.3.3

طٞمق رؼل حُ٘ظخثؾ دٝس خخف٤ش أٝ ٓؼ٠٘ حُظل٤َِ حُلُٞٗٞٞؿ٢ ك٢ حُزحًشس حُوق٤شس حُٔذٟ 

٣ٌٔ٘٘خ حٕ ٗلْٜ حٝ ٗذسى دٝس رحًشس حُؼَٔ حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ػ٠ِ ٓغظٟٞ حٌُِٔش ٝ ٓخ رؼذ حٌُِٔش حرح 

حعظؼِٔض حُٞعخهش حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ُلي طش٤ٓض ًِٔش ٓؼ٤٘ش ٣ٔش حُطلَ رٔشكِش طـضث٢ حٌُِٔش ا٠ُ 

٣ـذ ػ٠ِ حُقٞط٤ٔخص إٔ طٌٕٞ ٓخضٗش . طغٔق ربػخدس طل٣َٞ فٞط٢ٔ Graphemesسٝعْ 

( حُطش٣وش)٣ؼظٔذ ارٕ ٛزح حلأؿضحء . ٢ٌُ طظٌٖٔ ٖٓ حلاٗذٓخؽ حٝ حلاطلخد هقذ كي طش٤ٓض حٌُِٔش

. رخلإمخكش ا٠ُ رُي ٝ رؼ٤ذ ػٖ حٌُِٔش. ػ٠ِ هذسحص طخض٣ٖ حُٔؼِٞٓخص ػ٠ِ ٤ٛجش كُٞٗٞٞؿ٤ش

إ حُللع حُوق٤ش حُٔذٟ . ِٔخص، ك٤غ ط٘ؾو ػ٤ِٜخ ع٤خهخص حُل٣ْٜـذ إٔ طخضٕ ٓوخهغ ػذس ً

 ,Baddeley, 1966)ُٜزٙ حُٔؼِٞٓش ٣لذع ػ٠ِ ؽٌَ كُٞٗٞٞؿ٢ أًؼش ك٢ حُزحًشس 

Conrad, 1964) 

حُلٞحسم حُلشد٣ش ك٢ حًظغخد كي 7 ٝ حهظشف رؼل حُزخكؼ٤ٖ حلأهشٝكش أٝ حُلشم٤ش حُظخ٤ُش

هزَ عشد رؼل حُ٘ظخثؾ . ٓغظٟٞ حُزحًشس حُلُٞٗٞٞؿ٤شحُظش٤ٓض ٣ٌٖٔ حٕ طظُٞذ ػٖ ػـض ػ٠ِ 

ُقخُق حُؼلاهش ر٤ٖ هشحءس حٌُِٔخص ٝ حُزحًشس حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ٣ـذ طٞم٤ق إٔ ٛزٙ حُ٘ظخثؾ حهَ 

ٝ . ػزخطخ أٝ رشٛخٗخ ٓوخسٗش ٓغ طِي حُظ٢ طظؼِن رلي حُظش٤ٓض حُلُٞٗٞٞؿ٢ ٝ حُٞػ٢ حُلُٞٗٞٞؿ٢

ظخثـٜخ ٝ حعظ٘ظخؿخطٜخ ؿ٤ش إٔ رؼل حُٔؼط٤خص حخظلاكخص ًز٤شس ك٢ ٗ   رخُلؼَ طؼشف حُزلٞع

 Bon Et Mauvais)طوظشف حٕ حلاخظلاكخص طٞؿذ ر٤ٖ هخسث٤ٖ كغ٘ٞح ٝع٤جٞح حُوشحءس  

Lecteurs ) ػ٠ِ ٓغظٟٞ حُزحًشس حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ٖٓ ٝؿٜش ٗظش ٤ًٔش ٝ ٤ًل٤ش

(Perfetti,1994.) 

 7D’un Point De Vue Quantitatif ٖٓ ٝؿٜش ٗظش ٤ًٔش*
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حُ٘ظخثؾ إٔ كش٣و٤ٖ ٖٓ حلأهلخٍ ؿ٤ذٝح ٝ ع٤جٞح حُوشحءس ٣خخُلخٕ ػ٠ِ ٓغظٟٞ أظٜشص رؼل 

إ ٓؼَ ٛزٙ (. Torgesen, 1978,1979)حلاسهخّ أٝ حٌُِٔخص ( Empan)ٓـخٍ كلع 

ٝ لاكع ًَ ٖٓ (. Perfetti & Lesgold, 1979)حلاخظلاكخص لا طٞؿذ ك٢ دسحعخص أخشٟ 

(Perfetti & Goldmen,1976 )ُلش٣و٤ٖ حُوخسث٤ٖ حُغ٤ج٤ٖ ٝ حُـ٤ذ٣ٖ ك٢ حلاخظلاكخص ر٤ٖ ح

ك٢ ك٤ٖ لا ٣خظِق حُلش٣وخٕ ػ٠ِ . ٜٓٔش خخفش رزحًشس حُـَٔ حُٔظنٔ٘ش ك٢ ٗـ ٓوشٝء ؽلٚ

ٝ ٣ٌٖٔ إٔ طؼٞد حخظلاكخص حُ٘ظخثؾ ا٠ُ خقخثـ حلأهلخٍ . ٓغظٟٞ رحًشطْٜ حُلٞس٣ش ُلأسهخّ

خفش رخُوشحءس ٓشطزطش حُز٣ٖ ٣ؾٌِٕٞ حُٔـٔٞػخص حُٔظ٘خهنش، ٝ طظٜش رؼل حلامطشحرخص حُخ

الا إٔ رؼل حلأهلخٍ حُؼغ٤شٝح ( Jorm,1983)رٞمٞف ٓغ ػـض حُزحًشس حُوق٤شس حُٔذٟ 

ٝ هذ ر٤٘ض ػذس دسحعخص حسطزخه٤ش . لا ٣ظٜشٝح ٛزح حُ٘ٞع ٖٓ حُؼـض( Dyslexique)حُوشحءس 

 ,Hansen & Bowey, 1994 ; Leather & Henry)حه٤ٔض ػ٠ِ أهلخٍ ػخد٣ٞح حُوشحءس 

ر٤ٖ ٓـخٍ كلع حلأسهخّ أٝ حٌُِٔخص ٝ ( R=.30كٞح٢ُ )حلاسطزخهخص مؼ٤لش  إٔ( 1994

 .ٝ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش( Pseudomontsهشحءس حٌُِٔخص أٝ )ٓخظِق، ٓظـ٤شحص حُوشحءس 

ٝ إٔ حُظـخسد حٌُلاع٤ٌ٤ش . ٣ٌٖٔ إٔ ٣وظشف طلغ٤شح أخش ُؾشف حُظ٘خهنخص ر٤ٖ ٓخظِق حُ٘ظخثؾ

ٓقخدس أخشٟ ٓلظِٔش ُِلٞحسم حُلشد٣ش ػذٟ حُزحًشس ُٔـخٍ كلع حٌُِٔخص ٣ؾَٔ ػ٠ِ 

رخُلؼَ حُظلٌْ حُٔخظِق ك٢ حعظشحط٤ـ٤خص حُظٌشحس حُزحط٢ حُٔغظؼِٔش ٖٓ هزَ . حُلُٞٗٞٞؿ٤ش

ًٔخ إٔ . حلأهلخٍ امخكش ا٠ُ إٔ حُظؼٞد حُٔخظِق ػ٠ِ ٛزٙ حلأدحس هذ ٣ئػش ػ٠ِ حُلٞحسم حُلشد٣ش

ٝ هذ ٣لغش . طلق٤ِٜخ رٞحعطش طـشرش رحًشس حُـَٔطْ . حلاسطزخه حلأًؼش أ٤ٔٛش ٝ حلأًؼش ػزخطخ

ٝ ُظـط٤ش ٛزٙ حُغِز٤خص طْ ر٘خء . لاعظشحط٤ـ٤خص حُظٌشحس حُزحط٢( Parsitage)رُي رؤ٢ٗ ططلَ 

طظؼِن حلأٓش رٜٔٔش طٌشحس . Gatherccoleطـشرش أخشٟ ُِزحًشس حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ٖٓ هزَ كش٣ن 

حس حُلٞس١ الا ُلأًِخص رحص حُطٍٞ ٝ ٗطِذ ك٢ ٛزٙ حُظـشرش ٖٓ حلأهلخٍ حُظٌش. حٌُِٔخص

طغٔق ( Non-Lexicaux)إ حعظؼٔخٍ أعجِش ؿ٤ش ٓؼـ٤ٔش . حُٔظضح٣ذ ٝ ٓؼشٝمش ؽل٣ٞخ

لاكع . رٔشحهزش أكغٖ ُِظؤػ٤ش حُظِوخث٤ش، ٝ هش٣وش حُؼشك ٣ظوِـ حُشؿٞع ا٠ُ حُظٌشحس حُزحط٢

 ٖٓGathercole  ٝBaddeley (5662 )٢ حُِـش إٔ حلأهلخٍ حُز٣ٖ ٣ظٜشٕٝ حمطشحرخص ك

ٝ ٌُْٜ٘ ٣ظٔظؼٕٞ رزًخء هز٤ؼ٢ أٝ ػخدٟ كقِٞح ػ٠ِ ٗوخه طٌشحس ُلأًِخص ٓ٘خلنش ؿذح ػٖ 

ٝ  Gathercoleٝ أٗـض ًَ ٖٓ . ٗظخثؾ حلأهلخٍ حلأهَ ع٘خ ٝ حُٔـٜض٣ٖ ػ٠ِ ٓغظٞحْٛ حُـ١ٞ
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Baddeley (5662 ) ع٘ٞحص أظٜشص إٔ حُزحًشس  3ٝ  1دسحعش ه٣ِٞش ػ٠ِ حلأهلخٍ رٝٝح

 .ٜش ػلاهش ه٣ٞش ٓغ هشحءس حٌُِٔخص، ك٢ ػخّ ٝحكذ ٖٓ حُظذس٣ذ ػ٠ِ حُوشحءسحُلُٞٗٞٞؿ٤ش طظ

ؿ٤ش إٔ حلاسطزخهخص ر٤ٖ حُزحًشس حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ٝ كؼخ٤ُش حُوشحءس طخظِق كغذ ٓغظٟٞ هشحءس 

ك ٛزٙ حُظـشرش  ٌُٖ فؼزخ رخُلؼَ كوذ أدخِض. حلأهلخٍ ٝ طـخسد حُوشحءس حُٔغظؼِٔش

حُِلظ٢ حُظ٢ ٣ٌٜٔ٘خ إٔ طؾشف ؿضءح ٜٓٔخ ٖٓ حُلٞحسم ٓشًزخص حلإدسحى حُِـ١ٞ ٝ حلإٗظخؽ 

ٝ ٣ؼظزش رؼل حُزخكؼٕٞ حُظـشرش ًظـشرش ٗلغِغخ٤ٗش . حُلشد٣ش حُٔلاكظش

Psycholinguistique  ٓؼوذس طذسؽ ٓؼخسف حُز٤٘ش حُلٞٗٞؿ٤ش ٝ حُ٘طو٤شProsodique  ُِـش

) Snowling, Chiat & Hulme, 1991 )ك٢ دسحعش كخُش ػشمٜخ رخد٠ُ ٣ِٝغ ٝ ٖ

كخٗٚ لا ٣ـذ ُٔـٔٞػش حُ٘وو حُنؼ٤لش ك٢ حخظزخس طٌشحس حٌُِٔخص إٔ ط٘غذ ( 5660)

ؿ٤ش أٗٚ ٝ كغذ ٓؼشكظ٘خ ُْ طغٔق ٝ لا دسحعش ط٘خُٝض . ُقؼٞرخص حلإدسحى أٝ حلإٗظخؽ حُ٘طو٢

ػ٤٘ش ًز٤شس ٖٓ حلأهلخٍ ٖٓ سكل ٛزٙ حُظلغ٤شحص، رخلإمخكش ا٠ُ إٔ حُؼلاهش ر٤ٖ حُزحًشس 

ش٣ٖ ػ٠ِ حُوشحءس ٣زذٝ أٜٗخ طظٞهق ػ٠ِ دسؿش حُظؾخرٚ ر٤ٖ حُلأًِخص ٓغ حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ٝ حُظٔ

حُلشم٤ش حُوخثِش إٔ حلأًِخص Gathercole (5662 )ٝ ٣وظشف ( Dux Lexique)حٌُِٔخص 

لإ حلأهلخٍ لا ٣ٌْٜٔ٘ حلاػظٔخد . ؿ٤ش حُٔظؾخرٜش طٔؼَ ه٤خعخ أكنَ ُوذسس حُزحًشس حُلُٞٞؿ٤ش

طٌشحس حٌُِٔخص ه٤ِِش ( ٓـٔٞػش حُ٘وخه)حٗطلاهخ ٖٓ ٗظخثؾ . خػ٠ِ ٓؼخسكْٜ حُٔؼـ٤ٔش ُظش٤ٓضٛ

ك٢ حُغ٘ش حلأ٠ُٝ ٖٓ حلاًظغخد إٔ ٛ٘خى ػلاهش ر٤ٖ حُزحًشس  Gathercoleحُظؾخرٚ ٝؿذ 

حخ٤شح ُْ طـذ رؼل حُذسحعخص حػش حُظ٘زئ حُٔ٘ظظش ر٤ٖ . حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ٝ كؼخ٤ُش هشحءس حٌُِٔخص

) حٗظش دسحعش أُٔخ٤ٗش . )رؼذ ػخّ ٖٓ حُظٔشٕطٌشحس حُلأًِخص هزَ حُظٔش ػ٠ِ حُوشحءس 

Wimmer, Landerl, Linortner & Hummer, 1991.) 

 7Le Point De Vue Qualitif ٖٓ ؿٜش ٗظش ٤ًل٤ش*

حهظشكض أخشٟ إٔ حُوشحء حُ٘ـزخء ٣غظؼِٕٔٞ ُلخثذطْٜ حُظش٤ٓض حُلُٞٗٞٞؿ٢ أكغٖ ٖٓ حُوشحء 

ٓغظٟٞ حُزحًشس حُلُٞٗٞٞؿ٤ش حُظ٢ ٣٘ظش ا٤ُٜخ ٝ ٣زذٝ إٔ ٛز٣ٖ حُلش٣و٤ٖ ٣ظ٤ٔضحٕ ػ٠ِ . حُغ٤ج٤ٖ

Liberman  ٝShankweiler  ٝKatz (5655 )كٔؼلا . ٛزٙ حُٔشس ٖٓ صح٣ٝش ٤ًل٤ش

حُشعٞٓخص حُظ٢ . ر٤ٖ حُوشحء حُ٘ـزخء ٝ حُغ٤جٕٞ( حُظزًش)٣لاكظٞح حخظلاكخص ك٢ حلاعظشؿخع 
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شؿخع حُشعٞٓخص ؿ٤ش ٓغٔخس ك٢ ك٤ٖ لا ٗلاكع أ١ حخظلاف ك٢ حعظ( Objets)طٔؼَ أؽ٤خء 

رخلإمخكش ا٠ُ إٔ حُوشحء حُ٘ـزخء ْٛ حًؼش رحُي ٖٓ حُوشحء حُغ٤ج٤ٖ، ػ٘ذٓخ طٌٕٞ . حُٔـشدس

ٝ ُٞكظض ٛزٙ حُ٘ظخثؾ رٞحعطش . حُٞحؿذ كلظٜخ ٓظوخسرش كُٞٗٞٞؿ٤خ( Les Items)حُٔلشدحص 

 ,Liberman, Shakweiler, Liberman)حُلشٝف حُٔٔؼِش أٝ حُٔؼشٝمش رقش٣خ 

Fowler & Ficher, 1977) ًَٔخ ٝ أ٣نخ ػ٠ِ حٌُِٔخص ٝ حُـ ،(Mann, Liberman 

& Shakweiler, 1980.) 

لا ٣لاكع ًَ ٖٓ . ؿ٤ش أٗٚ لا ٣ٌٖٔ ُٜزح حُظؤػ٤ش إٔ ٣ؼْٔ ػ٠ِ ًَ حلأهلخٍ رٔؼضٍ ػٖ حُغٖ

Davies  ٝKiegl  ٝDavidson  ٝOlson (5651 )ٛزح الا ػ٘ذ حلأهلخٍ حلأفـش ع٘خ .

 (.Johnston,1982, Perfetti,1985)ُْ ٣ظٌشس ٛزح حُظؤػش ؿ٤ش أٗٚ ك٢ دسحعخص أخشٟ 

 :انعلالاث بْن ىره الأبعاد انثلاثت انفٌنٌنٌجْت -3.3.4

Les Relations Entre Les Trois Dimensions Phonologique 

ُوذ ػشم٘خ ُِظٞ دسحعخص أظٜشص إ هشحءس حٌُِٔخص ٓشطزطش رؼلاػش أٝؿٚ ُِظل٤َِ 

ًَ ٝحكذ . حُلُٞٗٞٞؿ٢، حلإدسحى حُلُٞٗٞٞؿ٢ ٝ حُزحًشس حُلُٞٗٞٞؿ٤شكي حُظش٤ٓض 7 حُلُٞٗٞٞؿ٢

 & Voir La Synthses De Wagner. )ٖٓ ٛزٙ حلأرؼخد حُؼلاػش ًخٗض ٓلَ ػذس دسحعخص 

Torgesen, 1987.) 

ٝ طزو٠ هز٤ؼش ٛزٙ حُؼلاهخص ٓلَ حعظلٜخٓخص لإ طؼوذ ٗؾخه حُوشحءس ٣ذخَ ع٤خهخص ؿذ 

ؿ٤ش حٗٚ أكشصص ططٞسحص كو٤و٤ش ك٢ كْٜ . خَ أػ٘خء حلاًظغخدٓشطزطش رزؼنٜخ حُزؼل ٝ طظذ

حٗظش حُٔئُق )حُؼلاهخص ر٤ٖ ًَ ٝحكذس ٖٓ ٛزٙ حُٔظـ٤شحص ٝ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش 

(Stanovich & Share, 1995.) 

ػشم٘خ حلأرؼخد . ٝ كذ٣ؼخ ؿذح ٛ٘خى دسحعخص كخُٝض ٝفق ر٤٘ش حُؼلاهخص ر٤ٖ ٛزٙ حُٔظـ٤شحص

ك٤غ، ٣قق  Stanovich٘ظـ٘خ رزُي ر٤٘ش ٓؼ٤٘ش رحص طشط٤ذ ٓؼ٤ٖ ٓؼِٔخ كؼَ حُؼلاع ٝ حعظ

كي حُظش٤ٓض حُلُٞٗٞٞؿ٢ ًظخٛشس طوش٣ز٤ش، إٔ ٣ٌٕٞ حُٞػ٢ حُلُٞٗٞٞؿ٢ ٝ حُزحًشس حُلُٞٗٞٞؿ٤ش 

 .ظخٛشطخٕ رؼ٤ذطخٕ
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حُٔؾٌِش حُظ٢ أؽخس ا٤ُٜخ حُزخكؼٕٞ ٢ٛ ٝؿٞد حٗلقخٍ ر٤ٖ حُزحًشس حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ٝ حُٞػ٢ 

حُلُٞٗٞٞؿ٢ ٝ طْ أظٜخس حٗٚ طْ حعظخلاؿ ػخَٓ كُٞٗٞٞؿ٢ حٗطلاهخ ٖٓ ٛخط٤ٖ حُٔشًزظ٤ٖ كخٕ 

حُٞػ٢ حٝ حلادسحى حُلُٞٗٞٞؿ٢ ٝ حُزحًشس حُلُٞٗٞٞؿ٤ش عظؾشكخٕ اؿشحء حُظزخ٣ٖ حُخخؿ 

 & Baddely & Gathercol, 1992 ; Gathercol, Willis.)رلؼخ٤ُش حُوشحءس

Baddely, 1991 ; Hansen & Bowney, 1994 ; Mann & Liberman, 1984) 

حٕ حلأرلخع حُلذ٣ؼش حعظ٘ظـض ؿضءح ٖٓ ٓـٔٞػش حُٔؼط٤خص حُٔظلقَ ػ٤ِٜخ حلاخظزخس أًؼش 

إ ٛذك٘خ ٛٞ اػزخص أٝ حُزشٛ٘ش ػ٠ِ . دهش ُلأهشٝكخص أٝ حُلشم٤خص كٍٞ ط٘ظ٤ْ ٛزٙ حُز٤٘ش

 .حُظ٘زئ حُٔلاكع أؿضحء حُظٌشحس ر٤ٖ ٛزٙ حُٔظـ٤شحص ٝ حُخخفش حُظ٢ طلظلع رٜخ ك٢ ٗٔٞرؽ

حُظـ٤شحص حُظطٞس٣ش حلإهخٓش 7 حٕ ٛزٙ حُذسحعخص طظؼوذ أ٣نخ رٞؿٚ أخش ارح أخزحٗخ رؼ٤ٖ حلاػظزخس

ٝ ُلْٜ ٛزٙ . ػلاهش عزز٤ش ر٤ٖ حُٔظـ٤شحص حُظ٢ ٣ـذ دسحعظٜخ مٖٔ ٗظخّ ٓؼوذ ٝ ٤ُظ رٔؼضٍ

 & Vandervelden)حُؼلاهخص ٣ـذ حلأخز رؼ٤ٖ حلاػظزخس أٜٗخ طظطٞس خلاٍ حُظٔشٕ 

Siegel, 1995 .) حٕ حُذسحعخص حُلخ٤ُش ٗـذٛخ ػشم٤ش أًؼش ٜٓ٘خ ه٤ُٞش (Wagner, 

Torgesen, Laugnom, Simmons Rohl & Pratt 1995 ; Wagner, 

Torgesen, Rashotte, 1994 ) ٢ٛ طـٔغ ػذدح ًز٤شح ٖٓ حُ٘ظخثؾ حُظ٢ طلذد أٝ طظزو ٝ

حُٔلاكظش ر٤ٖ ٛزٙ حُٔظـ٤خسص ك٢ حػٔخس  حلاٝؿٚ حُٔخظِلش ُِظل٤َِ حُلُٞٗٞٞؿ٢ ٝ طوخسٕ حُؼلاهش

 ,Shneider  ٝNaslund (5665( )Naslundٝ طغخْٛ حلاػٔخٍ حُظ٢ هخّ رٜخ . ٓخظِلش

Shneider, 1992, 1993 ) رطش٣وش ؿ٤ذس ك٢ كْٜ حُؼلاهخص ر٤ٖ ٛزٙ حُٔشًزخص ٝ حُٔشًزخص

أػٔخُْٜ طٌٖٔ  إ خقٞفٚ. حُؼخ٣ٞٗش ك٢ طٞهؼٜخ حٝ ط٘زجٜخ رلْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ػ٘ذ حُطلَ

. ك٢ حُؼلاهخص ر٤ٖ ًَ ٝحكذ ٖٓ حُٔشًزخص حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ٝهشحءس حٌُِٔخص حُٔ٘ؼضُش( رذسؿش حهَ)

ٓؼَ ( Wagnes & Al, 1993; 1994)ٝهذ دسعض رطش٣وش ؿذ ٓزخؽشس ك٢ أرلخع أخشٟ 

إ حٛظٔخّ ٛزٙ حُذسحعخص ٣٘قذ . فق ط٘ظ٤ْ حُٔشًزخص حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ُِظ٘زئ رلْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش

 ٠ِ7 ٝؿ٤ٜٖ خخفظ٤ٖػ

ك٤غ حعظؼخٗض رٔوخسٗش ه٤ُٞش ُظلذ٣ذ خخف٤ش حُظ٘زئ ُٔخظِق حُٔظـ٤شحص ك٢ أٝهخص ٓخظِلش ٖٓ 

 .حُ٘ٔٞ
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ٝ طغظؼَٔ حُ٘ٔخرؽ حُز٣ٞ٤٘ش حُٔخظزشس رٞحعطش هشم اكقخث٤ش ٓظٞحصٗش خخفش ٖٓ ٗٔو 

« Lisrel » (Joreskog & Sorom, 1984.) 

لاػظزخس ػذس ٓغظ٣ٞخص ٖٓ حُٔظـ٤شحص حُظ٢ طظلخػَ إ حُ٘ٔخرؽ حُٔخظزشس ٣ٌٖٔ إٔ طؤخز رؼ٤ٖ ح

كل٢ ٓـخٍ حُوشحءس سأ٣٘خ . ٓغ رؼنٜخ حُزؼل رٞحعطش حسطزخهخص ٓزخؽشس ك٢ ٓـخٍ حُوشحءس

ٝ طؼٞد ( ٓؼلا ك٢ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص)أ٣نخ إ رؼل حُٔؾخًَ طظٜش ػ٠ِ ٓغظٟٞ ٝحكذ 

٤َ حُلُٞٗٞٞؿ٢، ٣زذح حٕ ٝ ك٢ دحخَ حُظلِ( حُظل٤َِ حُلُٞٗٞٞؿ٢)ا٠ُ ٓغظٟٞ رذحث٢ ٝ ٛٞ 

ٝ  Shneiderإٔ ٛزٙ حُز٤٘ش حُٔؼوذس ٢ٛ حُظ٢ كخٍٝ . حُٔشًزخص حُٔ٘لقِش طزشص ط٘ظ٤ٔخ ٓؼ٤٘خ

Naslund طْ حخظزخس أهلخٍ حلأٍٝ ٓشس ك٢ ع٘ظْٜ حلأخ٤شس ُٔذسعش حلأٓٞٓش . ٗٔٞرؿظٜخ

خص ٝ ك٢ أٝ هخص ٓخظِلش ٖٓ حُ٘ٔٞ طْ حُظلقَ ػ٠ِ ه٤خع. ٝ طْ طظزؼْٜ ع٘ظ٤ٖ( ع٘ٞحص3)

ُِٞػ٢ حُلُٞٗٞٞؿ٢ ٝ حُزحًشس حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ٝ اػخدس حُظش٤ٓض حُلُٞٗٞٞؿ٢ ُوشحءس حٌُِٔخص ٝ كٜٖ 

 .حٌُٔظٞرش

إ حُزحًشس ( Shneider & Naslund,1991 )ٝ ٣ٌٖٔ ٝفق حُ٘ٔٞرؽ حُ٘ظخثؾ ًٔخ ٢ِ٣ 

حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ط٘زت رخُٞػ٢ حُز١ ٣٘زت رغشػش كي حُظش٤ٓض حُظ٢ ٢ٛ رذٝسٛخ ط٘زت رلْٜ حُِـش 

إ ٛزح حُ٘ٔٞرؽ ٓوزٍٞ أٝ فل٤ق ك٢ ٜٗخ٣ش حُغ٘ش حُؼخُؼش ٖٓ حُظذس٣ذ ػ٠ِ حُوشحءس ٝ . ٌُٔظٞرشح

٣ٔ٘ق طٔؼ٤لا ٓ٘ظٔخ ُِٔظـ٤شحص حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ك٢ ٝعو ر٤٘ش ٓؼوذس طذسؽ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ٝ 

٣ظٜش ك٢ ٛزح حُ٘ٔٞرؽ إٔ حُزحًشس حُلُٞٗٞٞؿ٤ش ٓشطزطش رقٞسس ؿ٤ش ٓزخؽشس، رلي حُظش٤ٓض 

ٝ ربمخكش ٛزٙ ا٠ُ حُٔوخسرش حُط٤ُٞش كبٜٗخ طغٔلخٕ ُ٘خ . حُٞػ٢ أٝ حلإدسحى حُلُٞٗٞٞؿ٢ رٞحعطش

ٝ طغٔق رخخظزخس حُ٘ٔخرؽ حُظ٘زجش حُظ٢ طقق . رظوذ٣ش حعظوشحس حُؼلاهخص حُٔلاكظش خلاٍ حُ٘ٔٞ

ٓؼلا دٝس حُٔظـ٤شحص حُلُٞٗٞٞؿ٤ش حُٔوخعش ك٢ حُلنخٗش ػ٠ِ ٓغظٟٞ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش، ٣قَ 

ٝ ٣ٌٔ٘٘خ طو٤٤ْ ًَ حُلخثذس حُظ٢ طزشصٛخ ٛزٙ حُطش٣وش ُٞفق ر٤٘ش ٛزح حُ٘ظخّ . ظ٤ٖ ك٤ٔخ رؼذح٠ُ ع٘

 .حُٔؼوذ ٝ حُظـ٤شحص حُظ٢ طلذع خلاٍ حُ٘ٔٞ
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 :انفٌازق انفسدّت فِ فيم انهغت 4.3-

 Les Différences Individuelle Dans La Compréhension Du Langage  

، ٣ظ٤ٔض (Gough  ٝTunmer( )5653)حُز١ حهظشكٚ ًَ ٖٓ حٕ ٗٔٞرؽ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش 

ٓقذس٣ٖ أعخع٤٤ٖ ُِلٞحسم حُلشد٣ش، طِي حُظ٢ طوغ ػ٠ِ ٓغظٟٞ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ٝ طِي 

كخ٤ُخ عٞف ٜٗظْ رٜزٙ حُٔشًزش حُؼخ٤ٗش حُظ٢ طز٤ٖ ػٔٞٓخ هذسس . حُظ٢ طوغ ػ٠ِ ٓغظٟٞ كْٜ حُِـش

حُؾل١ٞ ٝ ػخٓش ُلإدٓخؽ حُٔغظؼَٔ ك٢ طل٤َِ حٌُِٔخص ٝ حُ٘قٞؿ ٝ حُز١ ٣ؾزٚ ا٠ُ كذ حُلْٜ 

عٞف ٜٗظْ خقٞفخ . ك٤ٔخ ٣خـ حُلٞحسم حُلشد٣ش حُٔلاكظش ػ٠ِ ٓغظٟٞ حُظش٤ًزش. حٌُظخر٢

. رخػ٤ٖ٘ ٖٓ ٓظخٛشْٛ حُشحعخش ؿذح طِي حُظ٢ طظؼِن ٓلشدحص حُِـش ٝ طِي حُٔظؼِوش رلخػ٤ِش

 ( .Daneman,1996حٗظش ا٠ُ طل٤َِ، )حُغ٤خهخص حُظ٢ طنٖٔ حلاٗذٓخؽ حُ٘ق٢ 

 :داث انهغتدًز معازف مفس -4.3.1

Les Rôle Des Connaissances Du Vocabulaire 

ٓؼشكش  ٝ ٛٞعٞف ٗزًش حكذ ٓقخدس حُلٞحسم حُلشد٣ش حُٜخٓش ؿذح ٝ حُٔذسؿش ك٢ كْٜ حُِـش

 & Anderson)٣ؾٞػ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش رخعظؼٔخٍ حٌُِٔخص ؿ٤ش حُٔؼشكش رل٤غ  حُٔلشدحص

Freebodey, 1981 ) ٖٓ ًَ ٖ٣ز٤ ٝMckeaown  ٝ Perfetti  ٝBeck (5650 ) ٕا

ع٘ٞحص ٝؿٞدح إٔ حُ٘قٞؿ حُظ٢ ٣ؼشكٕٞ ٓلشدحطٜخ ًخٗض عِٜش ُلاعظشؿخع  6حلأهلخٍ رٟٝ 

ك٢ ٗطخم أٗ٘خ ٗغـَ كٞحسم كشد٣ش ًز٤شس ك٢ ٓؼشكش حُٔلشدحص ٝ رطز٤ؼش حُلخٍ ( حُظزًش)

ٍ ػذدح ًز٤شح ٖٓ حُٔؼط٤خص كٞThorndike (5640 )ع٘ؼظزشٙ ًٔ٘زت ُٔغظٟٞ حُلْٜ ٝؿٔغ 

ع٘ٞحص  52ػ٘ذ حلأهلخٍ ر١ٝ ( 45).ػذس رِذحٕ ٝ طلقَ ػ٠ِ حسطزخهخص ٓؼذلاطٜخ ٢ٛ 

ع٘ش ر٤ٖ حُٔلشدحص ٝ كْٜ  55ػ٘ذ حُزخُـ٤ٖ رٟٝ ( 33).ع٘ش ٝ  51ػ٘ذ حلأهلخٍ رٟٝ ( 42).

ؿ٤ش حٗٚ ٓخدحٓض طذسؽ ًَ طش٤ًزش ك٢ حُوشحءس ٝ حُلْٜ كٖٔ حُقؼذ ٓؼشكش ٓخرح . حُِـش حٌُٔظٞرش

إ طلغ٤ش ٛزٙ حُؼلاهش طؼظزش أًؼش طؼو٤ذح لإ ٓوخ٤٣ظ . هش ٝ ٓخ ٢ٛ ٝمؼ٤ظٜخطٔؼِٚ ٛزٙ حُؼلا

ك٤غ ٣شطزو حُٜذف ٓزخؽشس رؾشف . ٝ ك٢ رؼل حُذسحعخص. حُٔلشدحص طخظِق كغذ حُذسحعخص

ٛ٘خى ٓلّٜٞ ٝ طؼش٣ق ده٤ن حهظشف ػ٠ِ . حُؼلاهش ر٤ٖ ٓؼشكش حٌُِٔش ٝ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش
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أٓخ ك٢ دسحعخص أخشٟ ك٤غ طٞؿٚ . هخص حُٔلاكظشٓغظٟٞ حُغ٤خهخص ُظل٤َِ حلاسطزخ

حُلشم٤خص حُشث٤غ٤ش ا٠ُ ٓظـ٤شحص أخشٟ دٕٝ حُٔلشدحص ٣ظخز ٓغظٟٞ حُٔلشدحص ٣ظخز ٓغظٟٞ 

( Qi)حُٔلشدحص رقلش حُٔظـ٤ش حُنخرو ٌُِلخءحص حُِلظ٤ش ك٤غ ٣لذد ًٔو٤خط ُٔغظٟٞ حُزًخء 

 (.Hansen & Boney, 1994 ; Rohl & Pratt, 1995)أُِلن٢ 

حُذسحعخص حُظ٢ سًضص خقٞفخ ػ٠ِ حُؼلاهخص ر٤ٖ حُٔلشدحص حُِـش حٌُٔظٞرش حهظشكض ػذس  إ

 .كشم٤خص ٢ٛ إٔ حُٔلشدحص ُٜخ طؤػ٤ش عزز٢ ٓزخؽش ػ٠ِ حُلْٜ

إ حُظوخء حٌُِٔخص حُٔـُٜٞش خلاٍ هشحءس حُ٘ـ طلغ حٗوطخػخ ك٢ اػذحد حُظٔؼ٤َ حُز٢٘ٛ ٝ 

شحء أٝ حعظ٘زخه ٓؼ٠٘ حٌُِٔش حٗطلاهخ ٖٓ طغظِضّ حعظؼٔخٍ حعظذلالاص ٝ امخكخص رٜذف حعظو

طقذ٣وخ )ٝ ُْ طِن ٛزٙ حُ٘ظش٣ش اػزخط٘خ دحٓـخ  Syntaxiqueحُٔنٕٔٞ حُذلا٢ُ ٝ حُٔؼـ٢ٔ 

 ,Jenkisٝ هذ ر٤٘ض رؼل حُذسحعخص إٔ طٔخس٣ٖ حُٔلشحدحص ُْ طلغٖ ٓغظٟٞ حُلْٜ، ( ًخك٤خ

Pany, Schrech, 1978, Cite Par Daneman ; 1996, Tuinman & Brady, 

ٝ ٛ٘خى كشم٤ش أخشٟ طوٍٞ إٔ ٓؼشكش حُٔلشدحص ٗخطؾ ػٖ كؼخ٤ُش حُوشحءس، ٛزٙ  (1974

 .حُلشم٤ش ٌٓٔ٘ش حُوزٍٞ

ٗـزخء ٝ )ٓـٔٞػظ٤ٖ ٖٓ حلأهلخٍ حُوشحء Spearing  ٝScanlon (5662 )ٝ ٣وخسٕ ًَ ٖٓ 

ع٘ش، ك٤غ لا طخظِق حُٔـٔٞػظخٕ ك٢ ٓغظٟٞ حُٔلشدحص  55ا٠ُ  4رٝ ( ع٤جٕٞ

(Vocabulaire)  ٖٓ ع٘ش ٝ ك٢ ٛزٙ حلأكٞحٍ كغذ حُزخكؼ٤ٖ لا ٣ٌٖٔ إٔ طؼذ  55الا حرظذحءح

ٌُ٘ٚ رخلاكشٟ ٣زذٝ حٗٚ ٣ظٞهق ػ٠ِ ٓغظٟٞ كْٜ . حُٔلشدحص ًغزذ ٓزخؽش ُقؼٞرخص حُلْٜ

ٝ  Butterfield  ٝ حخظزش ًَ ٖٓ. حُِـش حٌُٔظٞرش حٗطلاهخ ٖٓ ٓغظٟٞ حًظغخد ٓؼ٤ٖ

Eldredge  ٝEldredge (5662 )ضٟ ٛزٙ حُؼلاهش رخُظش٤ًض ػ٠ِ هش٣وش ٓؼ٠٘ أٝ ٓـ

ع٘ٞحص ٝ ٗقق ٝ ر٤٘ٞح إٔ حُؼلاهش أٝ  4ػ٘ذ حلأهلخٍ ر١ٝ ( حُٔظوخهؼش)حلاسطزخه حُٔظقخُزش 

( Vocabulaire)حلاسطزخه ر٤ٖ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش حُظ٢ ه٤غض ك٢ رذح٣ش حُغ٘ش ٝ حُٔلشدحص 

ه حُٔلاكع ر٤ٖ ٓلشدحص حُِـش ُِـ٣ٞش حُظ٢ ه٤غض ك٢ ٜٗخ٣ش حُغ٘ش طؼظزش أًؼش هٞس ٖٓ حلاسطزخ

ٝ ٣وظشف ٛزح . حُز١ ه٤ظ ك٢ رذح٣ش حُغ٘ش ٝ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش حُز١ ه٤ظ ك٢ ٜٗخ٣ش حُغ٘ش
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حُ٘ٔٞرؽ إٔ حُؼلاهش حُغزز٤ش عظٌٕٞ رخلأكشٟ ك٢ حطـخٙ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ٗلٞ ٓلشدحص حُِـش 

 .ٖٓ حلاطـخٙ حُٔؼخًظ

ٖ ٓلشدحص حُِـش ٝ كْٜ حٌُظخرش، أ١ إٔ ٗؼظزش إٔ ٝ ٛ٘خى حكظٔخٍ ػخُغ ك٤ٔخ ٣ظؼِن رخُؼلاهش ر٤

ٝ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ٣ٌٖٔ ُٜخ إٔ طؾشف . ٝحكذ أٝ ػذس ػٞحَٓ حخشٟ ٓظقِش رٔلشدحص حُِـش

( Sous Tendues)ًٔخ حػظزش رؼل حُزخكؼٕٞ إٔ ٛخط٤ٖ حُٔظـ٤شط٤ٖ ًخٗظخ مٖٔ . حُؼلاهش

هخّ ًَ ٖٓ . ٜخ ٜٓ٘ـخ ٓؾخرٜخرخطزخػ(. Perfetti, 1985)ٗلظ حُوذسحص حُِغخ٤ٗش حُؼخٓش 

Sternbnerg  ٝPowell (5650) ٕرخُظق٣ٞض ػ٠ِ كشم٤ش إٔ ٛز٣ٖ حُٔظـ٤ش٣ٖ ٣ؼٌغخ

 .ٗلظ هذسحص حُظذس٣ذ ٝ حًظغخد حُٔؼِٞٓخص حُـذ٣ش، حٗطلاهخ ٖٓ حُٔنٕٔٞ

حٕ ٓلشدحص حُِـش ٝ حُلْٜ ٣غظخذٓخٕ حُ٘ؾخهخص حُٔؾظشًش ُلاعظذلالاص ٝ حلاٗذٓخؽ حٗطلاهخ ٖٓ 

ٛ٘خى كشم٤ش سحرؼش ٣ٌٖٔ حػظزخسٛخ ًٔ٘زجش ُؼلاهش ٓظزخدُش ر٤ٖ ٛز٣ٖ . ًظخر٢ أٝ ؽل١ٞٓنٕٔٞ 

 .حُٔظـ٤ش٣ٖ رل٤غ ٣ٌٖٔ ُظؤػ٤ش ًَ ٝحكذس ػ٠ِ حلأخشٟ حٕ ٣ظـ٤ش خلاٍ حُ٘ٔٞ

. ٝ ٓؼِٔخ رًش أٗلخ ػ٠ِ كي حُظش٤ٓض، كوٞس حُؼلاهش حُٔظزخدُش ر٤ٖ ٓظـ٤ش٣ٖ لا طغَٜ ػ٤ِٔش حُؾشف

شحس حُ٘غز٢ ُٜزٙ حُؼلاهش حُٔلاكظش حٗطلاهخ ٖٓ ٓغظٟٞ ٓؼ٤ٖ ُِظلٌْ رخلإمخكش ا٠ُ إ حلاعظو

ٖٓ حٌُٖٔٔ إٔ د٣٘خ٤ٌ٤ٓش حُ٘ٔٞ طظٜش . ك٢ حُوشحءس لا ٣ؼ٠٘ إٔ ٗلظ حُغ٤خهخص هذ طْ ػٌغٜخ

رطش٣وش ط٘خٝد رؼل حُغ٤خهخص ػْ طزشص أخشٟ ػْ طلخػَ ٛزٙ حلأخ٤شس ًغزذ ُِؼلاهش حُٔغـِش 

(Gathercol, Wiliw & Baddeley, 1991 ) 

أٗٚ لا ٣ٌٖٔ Qakhill  ٝYuill (5665 )ٝ ك٢ حلأخ٤ش، ٖٓ حُٞحمق ًٔخ رًش ًَ ٖٓ 

Thorndike (5640 )ُٔلشدحص حُِـش إٔ طؾشف ًَ حُظزخ٣ٖ ك٢ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش ٓؼِٔخ هخُٚ 

 (.Perfetti, 1985) رخُلؼَ كبٕ حعظؼٔخلا ؿذح ُٔلشدحص حُِـش لا ٣ؼط٢ مٔخٗخ ُِلْٜ 
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 :انفسدّت فِ سْالاث الإدماج اننصِانفٌازق  -4.3.2

Les Différences Individuelle Dans Les Processus D’intégration 

Textuelle 

حُؼذ٣ذ ٖٓ حُزخكؼ٤ٖ حخظزشٝح حُلشم٤ش حُظ٢ طوٍٞ إٔ رؼل فؼٞرخص حُلْٜ ٖٓ ؽؤٜٗخ إٔ ط٘ظؾ 

ٌٗخس إٔ دٕٝ ا. ػٖ طل٤ِلاص رحص ٓغظٟٞ ػخٍ لاع٤ٔخ طِي حُٔغئُٝش ػٖ حلاٗذٓخؽ حُ٘ق٢

 .حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص ٣ؼظزش طش٤ًزش ؿٞٛش٣ش ٓلنش ُِظلٌْ ك٢ كْٜ حُِـش حٌُٔظٞرش

ٝ ط٘طِن ٖٓ اػزخص أٗٚ ػ٘ذ ٓغظٟٞ كي حُظش٤ٓض ٝ ٓغظٟٞ ٓلشدحط٠ ٓظؼخدٍ ك٘ـذ أٗٚ ك٢ ًَ 

حٕ حخظلاكخص كي حُظش٤ٓض ٝكذٛخ لا طلَِ ٓـٔٞع . حلأػٔخس ٛ٘خى أهلخٍ ؿ٤ذٝح ٝ ع٤جٞح حُلْٜ

ارٕ رؼل حلأهلخٍ ٣ٌٖٔ إٔ ٣ٞحؿٜٞح فؼٞرخص . حُٔغـِش ػ٠ِ ٓغظٟٞ حُلْٜحلاخظلاكخص 

 .خخفش ػ٠ِ ٓغظٟٞ ع٤خهخص رحص ٓغظٟٞ ػخ٢ُ

ك٤غ هخٓض حػٔخُْٜ رطش٣وش ؿذ  Oakhill  ٝYuillحٗٚ حُظٞؿٚ حُز١ ٝهغ ػ٤ِٚ حخظزخس كشهش 

 Voir Pour Une Présentation Des)  ٗظخ٤ٓش ٓغظٜذكش حٗظوخء حُغ٤خهخص حُؼخ٤ُش حُٔغظٟٞ

Ces Travaux Les Articles De Oakhill, 1994, Oakhill & Juill, 1996, Et 

L’ouvrage De Juill & Oakhill,1991) 

 7ٝ ٣ٌٖٔ حٕ ٗؼشك ٓوخسرظْٜ ك٢ أسرغ ٗوخه

 ؿ٤ذٝح ٝ ع٤جٞح حُلْٜ،( Bon Et Mauvais Compreneur)حخظزخس حؽخخؿ  -

ٓلشدحط٢ )ٓغظ٣ٞخص ح٤ُُٞش ٖٓ حُظل٤َِ حعظزؼخد رؼل حُظلغ٤شحص حُخخفش رخُلٞحسم ك٢  -

 (Lexicaux Ou Syntaxique )، (أٝ ٗلٟٞ

ٝ حُزلغ ػٖ حُؼٞحَٓ . طٞم٤ق حلاخظلاكخص حُٔظؼِوش رزؼل ػ٤ِٔخص حلإدٓخؽ حُ٘ق٢ -

 حُٔغئُٝش ػٖ ٛزٙ حُقؼٞرخص 

 La Sélection Des Groupes D’enfants 7حخظزخس ٓـٔٞػخص حلأهلخٍ (5

ع٘ٞحص ك٤غ حُذخٍٞ حُذسحع٢ ًخٕ ٓزٌشح ؿذح  5ٝ  4ر١ٝ  هزوض ٛزٙ حُذسحعش ػ٠ِ حلأهلخٍ

ارٕ كخلأهلخٍ حُز٣ٖ طْ حخظزخسْٛ طِوٞح ػ٠ِ حلأهَ ع٘ظ٤ٖ ٖٓ (. أؽٜش 2ع٘ٞحص ٝ  2ٝ  1ر٤ٖ )
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ٝ ٣ٌٔ٘٘خ إٔ ٗؼظزش إٔ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش لا ٣ؾٌَ ػ٠ِ . حُظؼِْ ػ٠ِ حُوشحءس

ك٢ حُظل٤ِلاص رحص حُٔغظٟٞ حُؼخ٢ُ طْ حخظ٤خس رٜذف ػضٍ حُؼشحه٤َ . ُـخُز٤ظْٜ ػشهِش ًز٤شس

ٓظٜش كي )حلأهلخٍ ُظؾ٤ٌَ ٓـٔٞػظ٤ٖ ٓـٜضط٤ٖ كٍٞ حُظؼشف ػ٠ِ حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش 

ٝ ُِو٤خّ رٜزح حلاخظزخس . ٝ ٓخظِلظخٕ ك٢ ٓغظٞحْٛ حُِـش حٌُٔظٞرش( حُظش٤ٓض ٝ حُظٞفَ ا٠ُ حُٔؼ٠٘

ٝ حخظزخس ( Neale, 1966 )حٌُٔظٞرش ُلْٜ حُِـش ( ٓٞكذ حُ٘ٔو)طْ حعظؼٔخٍ حخظزخس٣ٖ ٓؼ٤خس١ 

 (.Gates And Macginitie, 1965)ٓلشدحص حُِـش 

 7طـشرش حُلْٜ - أ

ٝ ( ػ٠ِ حلأهلخٍ إٔ ٣وشإٝح حُلٌخ٣خص رقٞص ٓشطلغ)ٗوخه حُوشحءس 7 طغٔق رلغخد ٗظ٤ـظ٤ٖ

 .ٗوخه حُلْٜ حُٔظلقِش ػ٤ِٜخ حٗطلاهخ ٖٓ حلأعجِش حُٔطشٝكش ك٢ ٜٗخ٣ش حُوشحءس

 7Un Test De Vocabulaire ُِـشحخظزخس ٓلشدحص ح  - د

ٝ ك٢ ٛزٙ حُظـشرش ٣ـذ . ٓؼ٠٘ حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش( L’accés)حعظؼَٔ ُو٤خط حُظٞفَ ا٠ُ 

ػ٠ِ حُطلَ حٕ ٣ـٔغ فٞسح ٝ ًِٔخص ٌٓظٞرش ٝ ػ٤ِٚ إ ٣خظخسٛخ ٖٓ ر٤ٖ أسرؼش ٓوظشكخص ٝ 

ٝ ك٢ . ح حُلْٜػ٠ِ أعخط ٛزٙ حُ٘ظخثؾ حُؼلاع، طْ طؾ٤ٌَ ٓـٔٞػظ٤ٖ ٖٓ حلأهلخٍ كغ٘ٞح ٝ ع٤جٞ

حٕ حخظزخس حلأكشحد ٣غٔق رٔوخسٗش حُؼٞحَٓ حُظ٢ . ٛخط٤ٖ حُٔـٔٞػظ٤ٖ، حلأهلخٍ ك٤ٔخ ٣خـ حُلْٜ

ٗزًش كي حُظش٤ٓض ٝ حُظٞفَ ا٠ُ ٓؼ٠٘ 7 ٖٓ ؽؤٜٗخ إٔ طٌٕٞ ٓغئُٝش ػٖ حُقؼٞرخص حُٔغـِش

مق ر٤ٖ لا ٣ٌٖٔ إٔ ٣زًش حُؾشف حلاخظلاكخص حُظ٢ ٣ٌٖٔ إٔ طٞ. حٌُِٔخص حٌُٔظٞرش ٓؼِٜخ ه٤غض

 .حُلشه٤ٖ

سكل حُظلغ٤شحص حُخخفش رخُلٞحسم ر٤ٖ حُلخ٤ٖٔٛ حُغ٤ج٤ٖ ٝ حُ٘ـزخء ػ٠ِ ٓغظٟٞ  (0

 .طل٤َِ حٌُِٔخص أٝ حُـَٔ

Rejet D’intepretation Des Difference Entre Bon Et Mauvais 

Compreneurs Au Niveau Du Traitement Des Mots Ou Des Phrases : 

ك٢ ػذس طـخسد ( Bon Et Mauvais Compreneurs) طْ ٓوخسٗش ٓـٔٞػظ٢ حلأهلخٍ

 .خخفش كي حُظش٤ٓض ٝ رظل٤َِ حُـَٔ ُٔؼشكش ك٤ٔخ ارح ًخٗٞح ٣خظِلٕٞ ك٢ ٛزٙ حُٔغظ٣ٞخص
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 7ػ٠ِ ٓغظٟٞ حٌُِٔش - أ

طْ حُو٤خّ رٔشحهزش أ٤ُٝش رٜذف رشٛ٘ش ك٤ٔخ ارح ًخٕ حلأهلخٍ ع٤جٞح حُلْٜ ٣ؼخٕٗٞ ٖٓ ػـض ك٢ 

، ٝ L’accès Lexicalحُٞفٍٞ ُِٔؼ٠٘ حُٔؼـ٢ٔ  حُغشػش ٝ ك٢ آ٤ُش كي حُظش٤ٓض، أٝ

أظٜشص حُ٘ظخثؾ ؿ٤خد حلاخظلاف ر٤ٖ حُٔـٔٞػظ٤ٖ ٓؼِٔخ طْ حخظ٤خسْٛ كبٕ ع٤جٞح لا ٣ظٜشٕٝ 

 .ٗوخثـ ػ٠ِ ٓغظٟٞ حُغشػش ٝ طخ٤ُش هشحءس حٌُِٔخص حُٔؼضُٝش

 7Traitement Synatarique حُظل٤َِ حُ٘ل١ٞ - د

ٓغ حلإؽخسس أٗٚ طٔض ( Traitement Syntaxique)ط٘خُٝض دسحعخص أخشٟ حُظل٤َِ حُ٘ل١ٞ 

حُز١ ٣غٔق رخخظزخس Trog  (Bishop,1983 )ٓوخسٗش حُٔـٔٞػظ٤ٖ ػ٠ِ ٓغظٟٞ حخظزخس 

ٝ طْ ػشك حُـَٔ ؽل٣ٞخ ػ٠ِ حُطلَ إٔ ٣خظخس ٖٓ ر٤ٖ حُقٞس . ٓؼشكش حُظشح٤ًذ حُ٘ل٣ٞش

رش، طنْ حلأسرؼش طِي حُظ٢ ططخرن ٓؼ٠٘ حُـِٔش، ٝ طؼشك حُـَٔ كغذ ٓغظٟٞ حُقؼٞ

أظٜشص . حلافؼذ ٜٓ٘خ حهظشحكخص ٗغز٤ش ٓ٘ظظٔش ك٢ ٛزٙ حلاخظ٤خسحص حلاًؼش فؼٞرش

ٌُٖ ػٔٞٓخ كغ٤جٞح حُلْٜ ُْ ٣ظلقِٞح ػ٠ِ ٗظخثؾ أهَ ٖٓ . حُٔـٔٞػظخٕ ٗظخثؾ مؼ٤لش ؿذح

ٝطظٜش رؼل حلاخظلاكخص ٛخٓؾ٤ش ٝ طظؼِن رـَٔ طنْ أعٔخء أٝ . حلأهلخٍ كغ٘ٞح حُلْٜ

رٔؼ٠٘ ؿَٔ طغظِضّ ٓغظٟٞ دٓؾ ٓؼ٤ٖ ٓٔخػَ ُزُي ( ٖٓ حُظٌشحسٗٔو ٓؼ٤ٖ ) أٝ ( مٔخثش)

 .حُز١ ٣ظلقَ ػ٤ِٚ ك٢ كْٜ حُ٘قٞؿ

حُزحًشس )ٝك٢ حلأخ٤ش طْ ٓوخسٗش حُٔـٔٞػظ٤ٖ ػ٠ِ ٓغظٟٞ حُزحًشس هق٤شس حُٔذٟ أٝ  - ؽ

ُْ طغـَ أ١ حخظلاف حرظذحء ٖٓ حلاخظلاف حرظذحء ٖٓ حلاخظزخسحص (. حُلُٞٗٞٞؿ٤ش

 & Oakhill,1982( )Oakhill, Yuille)حُللع حُٔؼ٤خس٣ش حُخخفش رٔـخٍ 

Prakin, 1986 ) ٝ(.حعظشؿخع حُـَ أٝ أؿضحء حُ٘قٞؿ)أ 

 Mauvais)إ ٛزٙ حُذسحعخص حُٔظوذٓش طغٔق رخظٜخس إٔ حلأهلخٍ ع٤جٞ حُلْٜ 

Compreneur ) لا ٣ظٜشٕٝ ٗوخثـ خخفش ك٢ عشػش كي حُظش٤ٓض ٝ ك٢ حُظش٤ًزخص حُ٘ل٣ٞش

إ ٛزٙ حُ٘ظخثؾ طوظشف إٔ رؼل حلأهلخٍ ُذ٣ْٜ . شس حُوق٤شس حُٔذٟحُزغ٤طش أٝ ك٢ هذسس حُزحً

 .فؼٞرخص طلقَ أرؼذ ٖٓ ػ٤ِٔظخ كي حُظش٤ٓض ٝ ٓؼشكش حُز٤٘خص حُ٘ل٣ٞش
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ٖٓ ر٤ٖ . كلْٜ حُ٘ـ ٛٞ اٗؾخء ٗٔٞرؽ ر٢٘ٛ ُٔؼ٠٘ حُ٘ـ Oakhill  ٝJuillرخُ٘غزش ا٠ُ 

حٛظْ حُزخكؼٕٞ خخفش رظل٤َِ حُغ٤خهخص حُظ٢ طغ٤ش اٗؾخء طٔؼ٤َ ر٢٘ٛ ٓظ٘خعن ٓغ حُ٘ـ، كوذ 

حُظ٢ طنٖٔ حُظ٘خعن حُٔٞمؼ٢ ُِ٘ـ ٝ أ٣نخ حعظؼٔخٍ ( Anaphore)ػلآخص حُؼخثذ٣ش 

ارٕ كخُزخكؼٕٞ أسحدٝح ٓؼشكش ارح ٓخ ًخٗض . حلاعظذلالاص حُوخثٔش ػ٠ِ ٓؼخسف حُوخسة

 Les)إ حُؼلآخص حُؼخثذ٣ش . حُٔـٔٞػظخٕ طظٔخ٣ضحٕ ػ٠ِ ٓغظٟٞ ع٤خهخص حُذٓؾ حُٔخظِلش

Anophores ) ٢ٛ اؽخسحص ُغخ٤ٗش طغٔق رشرو ػذس ؿَٔ ٓغ رؼنٜخ أٝ ػذس حهظشحكخص ك٢

ارٕ كخُظؼخَٓ ٓغ . ٗلظ حُـِٔش ٝ ك٢ أؿِذ حلأك٤خٕ ك٢ٜ طؾ٤ش ا٠ُ ػ٘قش هذّ عخروخ ك٢ حُ٘ـ

رٜذف اٗؾخء ط٘خعن حُ٘ـ، ( Antecedent)حُؼلآخص حُؼخثذ٣ش ٣ؾَٔ ػ٠ِ طلذ٣ذ عخروش 

 (Ellipes)حلإؿخصحص ( Pronom)ٓؼلا حُنٔخثش . ش ٖٓ حُؼخثذ٣شٝطٞؿذ أٗٞحع أٝ أٗٔخه ٓخظِل

ػذس  Oakhill  ٝJuillٝهذ أٗـض ًَ ٖٓ (. Substitution)حٝ حلاعظزذحٍ حُخخؿ رخٌُِٔخص 

دسحعخص طٜذف ا٠ُ طل٤َِ ٓخظِق حُؼلآخص حُؼخثذ٣ش ػ٘ذ حلأهلخٍ ؿ٤ذٝح ٝ ع٤جٞح حُلْٜ 

(Oakhill & Yuill, 1986 ; Juill & Oakhill,1988 ) ط٘خُٝض رؼل حُذسحعخص ٝ

 .طل٤َِ حُنٔخثش حُؾخق٤ش أٝ حُزحط٤ش

ك٢ دسحعش حلأهلخٍ حُوخدس٣ٖ ػ٠ِ حُلْٜ ٝ حُـ٤ش حُوخدس٣ٖ طْ ٓوخسٗظْٜ رٞحعطش طـخسد ٓخظِلش 

ٝ طٞمق حُ٘ظخثؾ فؼٞرخص ( Oakhill & Yuill,1986)ُظلذ٣ذ حُؼخثذ٣ش ػ٠ِ حُنٔخثش 

٢ طزشص ٖٓ خلاٍ ٗغزش حلأؿٞرش حُقل٤لش ٝ حُظ٢ ٢ٛ حلأهلخٍ حُـ٤ش حُوخدس٣ٖ ػ٠ِ حُلْٜ ٝ حُظ

ؿذ ٓ٘خلنش ػٖ حلأهلخٍ حُوخدس٣ٖ ػ٠ِ حُلْٜ ك٢ ٜٓٔش لإ٣ـخد حُن٤ٔش حُٔ٘خعذ ٛٞ أٝ ٢ٛ 

 .ك٢ حُـَٔ

ٗـ هقق٢ أًؼش هٞلا، عٔق ( Oakhill & Yuill, 1988)دسحعش أخشٟ ط٘خُٝض 

حُ٘قٞؿ ُلأهلخٍ ٌُٖ طشًْٞٛ أٓخّ ٝ طٔض هشحءس . رذسحعش طل٤َِ حُؼلآخص حُؼخثذ٣ش حُٔخظِلش

أػ٤ْٜ٘ ٝ طظٔؼَ ٜٓٔظْٜ ك٢ طؼ٤٤ٖ حُؼخثذ ػ٠ِ حُن٤ٔش حُز١ ٣ٌٖٔ إٔ ٣وغ ػ٠ِ ٓغخكش ه٣ِٞش أٝ 

 .هق٤شس ك٢ حُ٘ـ
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طٞمق حُ٘ظخثؾ حٗـخصحص ؿذ مؼ٤لش ُلأهلخٍ ع٤ج٢ حُلْٜ، ك٢ ًَ أٗٞحع حُؼخثذ٣ش، كظ٠ ٝ إ 

ئحٍ ٓزخؽش كٍٞ حُؼخثذ٣ش ػ٠ِ حعْ ٝؿٜ٘خ رٞمٞف حٗظزخْٜٛ ا٠ُ ٛزٙ حُظل٤َِ، رطشف ع

 (.L’antecedent De L’anaphone)حُٔٞفَ 

 ,Oakhill, 1982, 1984, Oakhill & Al)ػذس دسحعخص هخٓض ػ٠ِ دسحعش حلاعظذلالاص 

ٌُٖ ُْ ٣ؾخس . ٝ طشؿغ حلاعظذلالاص ا٠ُ ًَ ٓؼِٞٓش ٗؾطش ػٖ هش٣ن هشحءس ٗـ ٓخ. (1986

 .ص ارٕ ٗخطؾ حُ٘ؾخه حٌُخَٓ ُِوخسةطٔؼَ حلاعظذلالا. ا٤ُٜخ رٞمٞف ك٢ حُ٘ـ

 ,Oakhill & Al)ُؼشك أًؼش طلق٤لا أٗظش ) Oakhillٝ عٔلض أكذ دسحعخص كشهش 

1986 Oakhill, 1982 ) ٍطٞمق حلاخظلاكخص ر٤ٖ ٓـٔٞػظ٢ حلأهلخٍ ػ٠ِ ٓغظٟٞ حعظؼٔخ

أًَ " أٝ حعظخذحّ حلاعظذلالاص طْ ػشك هقـ هق٤شس ؽل٣ٞش طظنٖٔ ػلاع ؿَٔ ٖٓ ٗٞع 

ٝ حٗطلاهخ ٖٓ حُ٘ـ حؽظوض ". ؽشف حُلؤس ك٢ حُزلغ ػٖ حُـزٖ. ، حُطؼخّ ًخٕ خزضح حُطؼخّ

أًَ حُلؤس حُخزض، ٓؼخٍ ػٖ حلاعظذلاٍ 7 ػذس حعظذلالاص كو٤وش أٝ خخهجش ػٖ حلاعظذلاٍ حُلو٤ن

 .أًَ حُلؤس حُـز7ٖ حُخط٠

خظزشس إ حُـَٔ حُٔ. ػوذ حُوشحءس ٣ـذ ػ٠ِ حلأهلخٍ إٔ ٣٘ـضٝح ٜٓٔش حُظؼشف ػ٠ِ حُـَٔ

ارح ًخٕ حلأهلخٍ حُلغ٘ٞح . طظنٖٔ أٝ طؾَٔ ؿِٔظ٤ٖ ٓوذٓظ٤ٖ ك٢ هقش ٝ أ٣نخ ػ٠ِ حعظذلا٤ُٖ

حُلْٜ ُْٜ حٓظ٤خص ح٤َُٔ ا٠ُ اػذحد طٔؼ٤َ ر٢٘ٛ ٓذٓؾ أكغٖ ٖٓ حلأهلخٍ حُغ٤جٞح حُلْٜ كبْٜٗ 

 .ع٤وٕٞٓٞ رظؼشف خخهت ػ٠ِ حلاعظذلالاص حُلو٤و٤ش أًؼش ٖٓ حلأهلخٍ حُغ٤جٞح حُلْٜ

 .ظخثؾ ؿ٤خد حلأػش حُؼخّ ُِٔـٔٞػش ٌُٖ كشم٤ش حُظلخػَ ٓئًذسطز٤ٖ حُ٘

ٛ٘خى طـخسد أخشٟ طئًذ ػ٠ِ ٝؿٞد فؼٞرخص ٝحؿٜٜخ حلأهلخٍ حُغ٤جٞح حُلْٜ لاٗـخص 

حلاعظذلالاص حُٔخظِلش طظٜش ٛزٙ حُقؼٞرخص ػ٘ذٓخ طوذّ حلاخظزخسحص ؽل٣ٞخ ٝ ٛزح ٓخ ٣ؼٌظ 

حلاخظزخسحص ًظخر٤خ كخٕ حُقؼٞرخص طزو٠  ٝؿٞد ٓؾخًَ ػخٓش ُِلْٜ رخلإمخكش كخٗٚ ػ٘ذٓخ طؼشك

إ ٛزٙ حُ٘ظخثؾ حُٔخظِلش طٞمق رـلاء .كظ٠ ٝ حٕ حكظلع حلأهلخٍ رخُ٘قٞؿ أٓخّ أػ٤ْٜ٘

فؼٞرخص خخفش ك٢ طلو٤ن حُؼ٤ِٔخص رحص ٓغظٟٞ أػ٠ِ ٝ طئًذ ارٕ كشم٤ش حُزخكؼٕٞ حُظ٢ 

 .ٓظٞحؿذس ك٢ حُظل٤ِلاص حُٔغظخذٓش طٌٕٞ ك٤ٜخ رؼل فؼٞرخص حُلْٜ
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 :ًميازاتو انكتابِث انفيم مستٌّا .4

أسرؼش ػ٤ِٔخص ُِظل٤ٌش ٣ٔخسعٜخ  حٌُظخر٢ ك٢ٓغظ٣ٞخص حُلْٜ ( 5652ٛخس٣ظ ٝع٤ٔغ ، )كذد 

 7حُوخسة ػ٘ذ حُوشحءس، ٢ٛٝ

ٝطظطِذ ٛزٙ حُؼ٤ِٔش حعظذػخء حُوخسة أٝ طلذ٣ذٙ ُٔؼِٞٓخص ٓؼ٤٘ش  :عمهْت انتحدّد (5

 .ك٢ ٓٞمٞػٚ، ٢ٛٝ ػ٤ِٔش طْ٘ ػٖ كْٜ حُوخسة لأكٌخس حٌُخطذ ذرًشٛخ حٌُخط

ٝطظطِذ ٛزٙ حُؼ٤ِٔش حخظزخس حُوخسة ُـضء ٖٓ حُ٘ـ رخػظزخسٙ  :عمهْت انتحهْم (0

ٓخططخ ػو٤ِخ أٝ رخػظزخسٙ طش٤ًزخ، ٣ٝظْ ك٢ ٛزٙ حُؼ٤ِٔش حعظ٘زخه حُٔؼِٞٓخص ٖٓ 

 .حُ٘ـ حُوشحث٢

ػ٠ِ حُٔؼِٞٓخص ٝحُز٤خٗخص  ٝطظطِذ ٛزٙ حُؼ٤ِٔش كٌْ حُوخسة :عمهْت انتمٌّم (0

حُٞحسدس ك٢ حُٔوشٝء ٝكن ٓؼخ٤٣ش ٓؼ٤٘ش، أٝ ك٢ مٞء ٓـٔٞػش ٖٓ حُو٤ْ أٝ 

 .حُٔئؽشحص

٣ٝظْ ك٢ ٛزٙ حُؼ٤ِٔش طٞظ٤ق حُٔؼِٞٓخص حُظ٢ رًشٛخ حٌُخطذ ك٢  :عمهْت انتطبْك (1

 .ٓـخلاص أخشٟ أٝ ك٢ ٓٞحهق ٓظؾخرٜش

 7ك٢ ػلاػش ٓغظ٣ٞخص ٢ٛ حٌُظخر٢كوذ كذدص ٓغظ٣ٞخص حُلْٜ ( 5651،  ًخس٤ُٖ سٝرشص)أٓخ 

، ٝٛزح حُٔغظٟٞ ٣ؾ٤ش ا٠ُ هذسس حُوخسة مستٌٍ انفيم انحسفِ :انمستٌٍ الأًل-1.4

ػ٠ِ كْٜ ٓخ هشكٚ حٌُخطذ ك٢ ٓٞمٞع، ٣ٝظْ حُظش٤ًض ك٢ ٛزح حُٔغظٟٞ ػ٠ِ حُز٤٘ش حُغطل٤ش، 

 7ٖٝٓ ٜٓخسحص ٛزح حُٔغظٟٞ ٓخ٢ِ٣

 َطؼش٣ق حُظلخف٤. 

 طلذ٣ذ حلأكٌخس حُشث٤غ٤ش. 

 طلذ٣ذ طغِغَ حلأكذحع ٝطظخرؼٜخ. 

، ٣ٝؾ٤ش ٛزح حُٔغظٟٞ ا٠ُ هذسس مستٌٍ انفيم الاستنتاجِ :انمستٌٍ انثانِ-2.4

حُوخسة ػ٠ِ حُـٞؿ ك٢ أػٔخم حُ٘ـ، لاعظخلاؿ حُٔؼخ٢ٗ حُظ٢ ُْ ٣قشف رٜخ حٌُخطذ رؾٌَ 
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ٞس، ٓزخؽش، ٝطلذ٣ذ حُٔؼخ٢ٗ حُؼ٤ٔوش، ٝٛزح حُٔغظٟٞ ٣ؼشف رٔغظٟٞ حُوشحءس ك٤ٔخ ر٤ٖ حُغط

 ٣ٝ7ظنٖٔ ٛزح حُٔغظٟٞ حُٜٔخسحص ح٥ط٤ش

 ؿ٤ٔغ حُٜٔخسحص حُظ٢ ٝسدص ك٢ ٓغظٟٞ حُلْٜ حُلشك٢. 

 حُظ٘زئ رخُ٘ظخثؾ ر٘خءح ػ٠ِ حُٔوذٓخص حُٔؼشٝمش ك٢ حُ٘ـ. 

 حُظلغ٤ش حُشٓض١ أٝ حُٔـخص١ ُِـش. 

 طلذ٣ذ حُظنخد أٝ حُٔوخسٗخص ك٢ حُٔوشٝء. 

 طلذ٣ذ حُغزذ ٝحُ٘ظ٤ـش ك٢ حُ٘ـ حُوشحث٢. 

  عٔخص رؼل حُؾخق٤خصطلذ٣ذ. 

ٝٛزح حُٔغظٟٞ ٣ظنٖٔ هذسس 7 مستٌٍ انفيم انتمٌّمِ أً اننالد :انمستٌٍ انثانث-3.4

حُوخسة ػ٠ِ حُلٌْ ػ٠ِ حلأكٌخس ٝحُٔؼِٞٓخص حُظ٢ أٝسدٛخ حٌُخطذ ك٢ ٓٞمٞػٚ، كنلا ػٖ 

طلذ٣ذ حُوخسة ُِٔؼِٞٓخص حُظ٢ ٣ؼشكٜخ ػٖ ٛزح حُٔٞمٞع أٝ رُي، ٝحعظـخ٣ٚ ُٚ عٞحء رخُوزٍٞ 

 7أٝ حُشكل، ٖٝٓ ٜٓخسحص ٛزح حُٔغظٟٞ ٓخ٢ِ٣

 ٍط٤٤ٔض حُلو٤وش ٖٓ حُخ٤خ. 

 حُظ٤٤ٔض ر٤ٖ حُلو٤وش ٝحُشأ١. 

 حٌُلخ٣ش ٝحُقلش أٝ حُؾشػ٤ش. 

 طلذ٣ذ حُٔ٘خعزش. 

 طلذ٣ذ حُو٤ٔش. 

 7ٝرخلإمخكش ا٠ُ حُٔغظ٣ٞخص حُؼلاػش حُغخروش كوذ أمخف رؼل حُزخكؼ٤ٖ ٓغظٟٞ سحرؼخ ٝٛٞ

، كزؼذ إٔ ٣وّٞ حُوخسة رٔٔخسعش كؼَ حُوشحءس ػ٠ِ حُ٘ـ انفيم الإبداعِ مستٌٍ -4.4

حُٔوشٝء، ٝرؼذ إٔ ٣لْٜ ٓؼخ٤ٗٚ حُظخٛشس ٝحُزخه٘ش، ٣ٝقذس كٌٔخ ػ٤ِٚ، ٣زذأ حُوخسة ك٢ طـ٤٤ش 

ع٤ًِٞخطٚ، أٝ حطـخٛخطٚ ر٘خءً ػ٠ِ حُٔؼِٞٓخص حُظ٢ حًظغزٜخ ٖٓ حُٔٞمٞع , رؼل حٗطزخػخطٚ، أ

زٙ حُٔؼِٞٓخص ٓغ ٓخ ٣ٔظٌِٚ ٖٓ ٓؼخسف ٝٓؼِٞٓخص حُـذ٣ذ، ػْ ٣وّٞ رؼ٤ِٔش فٜش أٝ دٓؾ ُٜ

عخروش، ٝرٜزح ٣ظٌٕٞ ُذ٣ٚ ٓؼخسف أٝ خزشحص ؿذ٣ذس ؿ٤ش حُظ٢ هشأٛخ، ٝؿ٤ش حُظ٢ ًخٗض رلٞصطٚ 
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ٖٓ هزَ، أ١ إٔ حُلْٜ ك٢ ٛزح حُٔغظٟٞ ٛٞ ٗٞع ٖٓ حُظٌخَٓ ر٤ٖ حُٔؼشكش حُـذ٣ذس ٝحُٔؼشكش 

 7ذ ، ٖٝٓ ٜٓخسحص ٛزح حُٔغظٟٞ ٓخ٢ِ٣حُغخروش ُذٟ حُلشد، ًٔخ أٜٗخ ٗٞع ٖٓ حُظٔؼَ ُِـذ٣

 حُظ٘زئ رٜ٘خ٣ش ُِٔٞمٞع حُٔوشٝء. 

 اػخدس طشط٤ذ حُٔٞمٞع حُوشحث٢ رقٞسس ؿذ٣ذس. 

 اُخ...سعْ، أٝ ٓؼخدُش، أٝ ٓخطو  طشؿٔش حُ٘ـ حُوشحث٢ ا٠ُ 

 ٝمغ أًؼش ٖٓ كَ ُٔؾٌِش ٝسدص ك٢ حُٔوشٝء. 

 حهظشحف كٍِٞ طظغْ رخلأفخُش ُزؼل حُٔؾٌلاص حُٞحسدس ك٢ حُ٘ـ. 

ا٠ُ أسرؼش ٓغظ٣ٞخص  حٌُظخر٢كوذ هغٔض ٓغظ٣ٞخص حُلْٜ ( 0222عخسس هٞٓغٕٞ ، )أٓخ ػٖ 

٢ٛ7 

مستٌٍ انفيم انحسفِ أً انظاىسُ أً انسطحِ، ًّتضمن ىرا انمستٌٍ : أًلا

 :ماّهِ

 رًش حُلوخثن. 

 طلذ٣ذ حُظلخف٤َ حُٞحسدس رخُٔٞمٞع. 

 طلذ٣ذ حُظغِغَ ٝحُظظخرغ. 

 طلذ٣ذ ٓؼخ٢ٗ حٌُِٔخص. 

، ٣ٝوْ ٛزح حُٔغظٟٞ ػ٠ِ ٍ انفيم انتفسْسُ أً الاستنتاجِ أً الاستدلانِمستٌ :ثانْا

دٓؾ حُٔؼِٞٓخص حُظ٢ كٜٜٔخ حُوخسة ك٢ ٓغظٟٞ حُلْٜ حُلشك٢، ٓغ ٓخ ٣ٔظٌِٚ ٖٓ ٓؼخسف عخروش 

 7ُظلذ٣ذ ح٥ط٢

 طلذ٣ذ حُظ٘خهنخص ٝحُظنخد حُٞحسد ك٢ حُٔٞمٞع. 

 طلذ٣ذ ػلاهخص حُغزذ ٝحُ٘ظ٤ـش. 

  حُٔؼِٞٓخص حُٞحسدسحُؾشف ٝحُظلغ٤ش ُزؼل. 

 حُظ٘زئ. 
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 ؽشف ٝطلغ٤ش حلأكٌخس حُشث٤غش. 

، ٣ٝظنٖٔ ٛزح حُٔغظٟٞ ط٣ٌٖٞ سأ١ ؽخق٢ ر٘خء ػ٠ِ مستٌٍ انفيم انتمٌّمِ :ثانثا

 7حُٔؼِٞٓخص حُٞحسدس ك٢ حُٔٞمٞع، ٖٝٓ ٜٓخسحص ٛزح حُٔغظٟٞ ٓخ٢ِ٣

 حُلٌْ ػ٠ِ حُٔوشٝء. 

 حُلٌْ ػ٠ِ ًلخ٣ش حُزذحثَ حُٞحسدس ك٢ حُٔٞمٞع. 

 ػٖ أٓش ٓخ أٝ سكنٚ حُذحكغ. 

، ٣ٝظنٖٔ ٛزح حُٔغظٟٞ هذسس حُوخسة ػ٠ِ طل٤َِ حُٔخدس مستٌٍ انفيم اننالد: زابعا

حُٔوشٝءس ك٢ ػذد ٖٓ حُٔقطِلخص، أٝ ف٤ؾ، أٝ أعخ٤ُذ حٌُخطذ، ٖٝٓ ٜٓخسحص ٛزح حُٔغظٟٞ 

 7ٓخ٢ِ٣

 حُظ٤٤ٔض ر٤ٖ حُلو٤وش ٝحُشأ١. 

 ٌ٤ش حٌُخطذطؼش٣ق حُوخسة ػ٠ِ ٓ٘طو٤ش حٌُٔظٞد، ٝٓذٟ حطغخم طل. 

 ط٤٤ٔض حُق٤ؾ أٝ حُؼزخسحص حلأدر٤ش. 

 طلذ٣ذ حُؼخهلش حُٔغ٤طشس ػ٠ِ حٌُخطذ. 

 طلذ٣ذ ٝؿٜخص حُ٘ظش حُٞحسدس ك٢ حُٔٞمٞع. 

 7ا٠ُ ٓخ٢ِ٣ حٌُظخر٢ٓغظ٣ٞخص حُلْٜ ( 0220ٓلٔٞد حُ٘خهش، ٝٝك٤ذ كخكع، )ًٔخ ف٘ق 

 :ًّضم ماّهِ: مستٌٍ انفيم انمباشس (1

  ٖٓ حُغ٤خمطلذ٣ذ حُٔؼ٠٘ حُٔ٘خعذ ٌُِِٔش. 

 طلذ٣ذ ٓشحدف حٌُِٔش. 

 طلذ٣ذ ٓنخد حٌُِٔش. 

  (.حُٔؼ٠٘ حُٔؾظشى)طلذ٣ذ أًؼش ٖٓ ٓؼ٠٘ ٌُِِٔش 

 طلذ٣ذ حُلٌشس حُؼخٓش حُٔلٞس٣ش ُِ٘ـ. 

 طلذ٣ذ حُلٌشس حُشث٤غش ُِلوشس. 



  فيم انهغت انمكتٌبت : انفصم انثانِ                                                                                    

 

97 
 

 الجانب النظري 

 طلذ٣ذ حلأكٌخس حُـضث٤ش ٝحُظلخف٤َ حُذحػٔش ك٢ حُ٘ـ. 

 ادسحى حُظشط٤ذ حُضٓخ٢ٗ. 

 ادسحى حُظشط٤ذ حٌُٔخ٢ٗ. 

  حُظشط٤ذ كغذ حلأ٤ٔٛشادسحى. 

 :مستٌٍ انفيم الاستنتاجِ، ًّتضمن (2

 حعظ٘ظخؽ أٝؿٚ حُؾزٚ ٝحلاخظلاف. 

 حعظ٘ظخؽ ػلاهخص حُغزذ رخُ٘ظ٤ـش. 

 ٚحعظ٘ظخؽ أؿشحك حٌُخطذ ٝدٝحكؼ. 

 حعظ٘ظخؽ حلاطـخٛخص ٝحُو٤ْ حُؾخثؼش ك٢ حُ٘ـ. 

 حعظ٘ظخؽ حُٔؼخ٢ٗ حُن٤٘ٔش ك٢ حُ٘ـ. 

 :مستٌٍ انفيم اننمدُ (3

 ٌخس حُؼخ٣ٞٗش ، ٝحلأعخع٤شحُظ٤٤ٔض ر٤ٖ حلأك. 

 حُظ٤٤ٔض ر٤ٖ حُلو٤وش ٝحُشأ١. 

 ٚحُظ٤٤ٔض ر٤ْ ٓخ ٣ظقَ رخُٔٞمٞع، ٝر٤ٖ ٓخ لا ٣ظقَ ر. 

 حُظ٤٤ٔض ر٤ٖ حُٔؼوٍٞ ٝؿ٤ش حُٔؼوٍٞ ٖٓ حلأكٌخس. 

 حُظ٤٤ٔض ر٤ٖ حُلٌشس حُؾخثؼش ٝحُلٌشس حُٔزظٌشس. 

 طلذ٣ذ ٓذٟ ٓ٘طو٤ش حلأكٌخس ٝطغِغِٜخ. 

 طلذ٣ذ ٓذٟ ٓقذحه٤ش حٌُخطذ. 

 حُلٌْ ػ٠ِ ٓذٟ أفخُش حُٔخدس ٝٓؼخفشطٜخ. 

 

 :مستٌٍ انفيم انترًلِ، ًمن ميازاتو (4

 طشط٤ذ حلأر٤خص كغذ هٞس حُٔؼ٠٘. 

 ادسحى حُو٤ٔش حُـٔخ٤ُش ٝحُذلاُش حلإكخث٤ش ك٢ حٌُِٔخص ٝحُظؼز٤شحص. 

 ادسحى حُلخُش حُؾؼٞس٣ش ٝحُٔضحؿ٤ش حُٔخ٤ٔش ػ٠ِ ؿٞ حُ٘ـ. 
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  ٓؼ٤ٖحخظ٤خس أهشد حلأر٤خص ٓؼ٠٘ ا٠ُ ر٤ض. 

 :مستٌٍ انفيم الإبداعِ (5

 اػخدس طشط٤ذ أكذحع حُوقش، أٝ طشط٤ذ ؽخق٤خطٜخ رقٞسس ٓزظٌشس. 

 حهظشحف كٍِٞ ؿذ٣ذس ُٔؾٌلاص ٝسدص ك٢ ٓٞمٞع أٝ هقش. 

 حُظٞفَ ا٠ُ طٞهؼخص ُلأكذحع ر٘خء ػ٠ِ كشم٤خص ٓؼ٤٘ش. 

 حُظ٘زئ رخلأكذحع ٝكزٌش حُٔٞمٞع أٝ حُوقش هزَ حلاٗظٜخء ٖٓ هشحءطٜخ. 

 ش ُوقش ٓخ، ُْ ٣لذد حٌُخطذ ٜٗخ٣ش ُٜخطلذ٣ذ ٜٗخ٣. 

 ِٚٓغشكش حُ٘ـ حُٔوشٝء ٝطٔؼ٤. 

 :خلاصت

 إ حلإُٔخّ رـ٤ٔغ ٛزٙ حلاعظشحط٤ـ٤خص حُٔؼشك٤ش حُٔظؼِوش رخُلْٜ طؼظزش ٖٓ حلأٓٞس حُقؼزش،

 رخُشؿْ ٖٓ فؼٞرش حُزلغ ك٢ ٛزٙ حلاعظشحط٤ـ٤خص ٝكن ٓخ ٣شحٙ رؼل حُخزشحء ك٢ ٛزح

 رطز٤ؼش ٛزٙ حلاعظشحط٤ـ٤خص حُظ٢ طظٔؼَ ك٢ فؼٞرش حٌُؾق ػٔخحُٔـخٍ، لاػظزخسحص طظؼِن 

 ٣ـش١ دحخَ حُذٓخؽ ٖٓ ٗؾخهخص ٝػ٤ِٔخص ر٤٘ٛش ٓقخكزش، ٝأعخ٤ُذ حُنزو ٝحُظلٌْ حُزحط٢

 .أػ٘خء حُوشحءس، ٝحخظلاف ظشٝف حُوشحءس ٝحُظؼِْ

 إ ٓٞمٞع حًظغخد ٌٓ٘ض ٓخص حُوشحءس ٛخّ ؿذح، حُؾ٢ء حُز١ ؿِذ حٛظٔخّ حُؼذ٣ذ ٖٓ

كؼ٤ٖ، ك٤غ هخٓٞح رٞمغ كشم٤خص طغٔق أٜٛٔخ رب٣نخف ٝحػزخص حُنشٝسس حُلظ٤ٔش ُِظؼِْ حُزخ

كوذسس حُطلَ ػ٠ِ كي حُشٓٞص حٌُظخر٤ش، ٓغ ؿ٤خد حُٔؼ٠٘ حُلو٤و٢ ُِ٘ـ، ٛزح . حُخخؿ رخُوشحءس

 ٌُٖ طؼِْ. Gough et Juel, (1989). ٓخ ٣غٔق ُِٔلٞس حُؼـ٢ٔ رخُغ٤طشس ػ٠ِ حُ٘ـ

ٝ ٛزح ٓخ ٣ٞش ٌٓظغزخطٚ خخفش ٜٓ٘خ حُٔؼشك٤ش إٔ ٣ٌٕٞ ٓ٘ظْ ك٢ ططحُوشحءس ططِذ ٖٓ حُطلَ 

 .ع٘ظطشم ُٚ ك٢ حُلقَ حُوخدّ
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 : هذخل

صؼذ ثٌمشثءر ِٓ أُ٘ ثلاوضغجدجس ثٌّذسع١ز ف١ظ ٠ذذأ صؼٍّٙج فٟ ثٌطٛس ثلادضذثةٟ غ١ش أْ ثٌىغ١ش 

ِٓ ثلأشخجص ٠ضؼٍّٛٔٙج ف١ّج دؼذ، أ١ّ٘ضٙج صىّٓ فٟ إٔٔج لا ٔغضغٕٟ ػٕٙج فٟ ثٌىغ١ش ِٓ 

ٔشجؽجصٙج ثٌّذسع١ز، ث١ٌّٕٙز، ٚثلاؽضّجػ١ز، خظٛطج ٚأْ ثٌؼجٌُ ث١ٌَٛ ٠ضطٛس دغشػز ِزٍ٘ز، 

أطذقٕج ٔؼضذش ثلأِٟ ِٓ لا ٠قغٓ ثعضؼّجي صم١ٕجس ثلاصظجي ثٌقذ٠غز وجٌىّذ١ٛصش ٚثلإٔضشٔش، 

٠ضقذط ػٓ  (Andrieux.F, 1996)جٌزٞ لا ٠قغٓ ثٌمشثءر ٚثٌىضجدز، ٌزٌه ٔؾذ فّج دجٌه د

 .ٔؼّز ثٌمشثءر ثٌضٟ لا ٠ؼشفٙج إلا ثلأ١ِْٛ

 :هفهىم القشاءج -1

صش١ش ثٌذسثعجس إٌٝ أْ ِفَٙٛ ثٌمشثءر ٠ذذأ دشىً دغ١ؾ لا ٠ضؼذٜ ثٌضؼشف ػٍٝ ثٌقشف 

َٙٛ ٘زٖ ثٌؼ١ٍّز ٚأطذـ ٠ٕظش ٚثٌىٍّجس ثٌّىضٛدز ٚصشؽّضٙج إٌٝ أطٛثس، إلا أٔٗ لذ صطٛس ِف

إٌٝ ثٌمشثءر ػٍٝ أٔٙج ػ١ٍّز ِؼمذر ِّج ؽؼً ثٌؼٍّجء ٠خضٍفْٛ فٟ صقذ٠ذ ِفَٙٛ ثٌمشثءر ثٌخجص 

 .دٙج

إْ ػ١ٍّز ثٌمشثءر لا صضّغً فٟ إدسثن ثٌقشٚف ٚفُٙ ِؼٕٝ دً : (Guerra.A, 1995)صشٜ 

ثٌٍغجٟٔ ثٌٍغٛٞ، ٚ٘زث لا  ٟ٘ صق١ًٍ ٚصشو١خ ِؼمذ، ٘ذفٙج دٍٛؽ ِؼٕٝ ؽذ٠ذ ثٔطلالج ِٓ ثٌضؼذ١ش

 .٠ضقمك إلا إرث وجٔش ٘جصجْ ثٌؼ١ٍّضجْ ِضىجٍِضجْ

ثٔطلالج ِٓ ٕ٘ج ٠ذشص ٘زث ثٌضؼش٠ف ػٓ ٚؽٛد صىجًِ د١ٓ ثٌؼ١ٍّجس، ٘زث ِج ٠ّىٓ ثٌفشد ِٓ ثٌم١ُ 

فجٌمشثءر ثٌغش٠ؼز . دؼ١ٍّز ثٌمشثءر، ٚدجٌضجٌٟ ثٌمذسر ٚثٌغشػز فٟ صش١ِض ثٌشىً ثٌىٍٟ ٌٍٕض

فجٌمشثءر ِضمطؼز صغذخ صقطُ ثٌظٛسر ثٌظٛص١ز ٌٍىٍّز ِٓ ٔجف١ز . ُ أفغٓصؾؼً ثٌفشد ٠فٙ

ثٌضشو١خ ٚثٌٕقٛ، ٚ٘زث ِج ٠ؤدٞ إٌٝ ػشلٍز ػ١ٍّز ثٌمشثءر، ٠ٚؾؼً ػ١ٍّز ثلاعضؼجح ٚثٌضم١١ُ 

 .طؼذز ٌٍقفجظ ػٍٝ ثٌفُٙ
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  (:1991عثذ الفتاح حافظ، )فحسة  -

غضذػٟ ِؼجٟٔ صىْٛ لذ صىٛٔش ِٓ ثٌمشثءر ٟ٘ ػ١ٍّز ثٌضؼشف ػٍٝ ثٌشِٛص ثٌّىضٛدز ٚثٌضٟ ص

٠غجُ٘ فٟ . خلاي ثٌخذشر ثٌغجدمز ٌٍمجسا فٟ طٛسر ِفج١ُ٘ ٚوزٌه إدسثن ِؼّٛٔٙج ثٌٛثلؼٟ

 .صقذ٠ذ ِغً ٘زٖ ثٌّؼجٟٔ وً ِٓ ثٌىجصخ ٚثٌمجسا

٠قجٚي ثٌذجفظ أْ ٠ذ١ٓ ٕ٘ج أْ ػ١ٍّز ثٌمشثءر صضطٍخ صذخً ثٌخذشر ثٌشخظ١ز ٌٍمجسا ٌٍضؼشف 

ٔٗ ٌُ ٠شش إٌٝ ثٌؼ١ٍّجس ثٌّؼشف١ز ثٌضٟ ٠غضٍضَ صٛظ١فٙج ٌفُ ز، إلا أػٍٝ سِٛص ثٌٕض ثٌّىضٛد

 .ثٌّمشٚء

٠ؼشف ثٌمشثءر دأٔٙج ػ١ٍّز ِشوذز ِؤٌفز : (Goodman.S et Gray.J, 1998)أها  -

ِٓ ػذد ِٓ ثٌؼ١ٍّجس ثٌّضشجدىز، ثٌضٟ صغّـ ٌٍمجسا دجٌٛطٛي إٌٝ ثٌّؼٕٝ ثٌّمظٛد 

 .ثعضخلاطٗ، إػجدر صٕظ١ّٗ ٚثلاعضفجدر ِِٕٗٓ ؽشف ثٌىجصخ صظش٠قج أٚ ص١ٍّقج، 

إْ غج٠ز ثٌذجفظ ِٓ ٘زث ثٌضؼش٠ف ٘ٛ صفغ١ش ػ١ٍّز ثٌمشثءر ػٍٝ أٔٙج صّغ١ً ٌٍّؼجٟٔ ثٌّضؼّٕز 

ٌٍٕظٛص ثٌّمشٚءر، إلا أٔٗ ٌُ ٠ٛػـ ؽذ١ؼز ثٌؼ١ٍّجس ثٌضٟ ٠غضخذِٙج ثٌمجسا ٌفُٙ ثٌٕض 

 .ثٌّمشٚء

جح ثٌطفً وً ثٌمٛثػذ ثٌخجطز أْ ػ١ٍّز ثٌمشثءر ٟ٘ ثوضغ :(Plaza, 1999)وَشي  -

دضؾ١ّغ ثٌقشٚف ٚثٌقشوجس لإٔضجػ ٚفذثس ِمطؼ١ز، وّج أْ ػ١ٍٗ صؼٍُ صخض٠ٓ 

ثٌّؼٍِٛجس ػٍٝ شىً وٍّجس ِغضمشر فضٝ ٠ضّىٓ ِٓ ثٌٕطك دٙج عٛثء وجٔش ِىضٛدز أٚ 

 .لا

أْ ػ١ٍّز ثٌمشثءر ٟ٘ ٔشجؽ  :(Leybaert.J et Alegria.J, 1997)َعشف كل هن  -

ثٌضؼشف ػٍٝ ثٌىٍّز، ِؼشفز : ػذر ١ِىج١ٔضِجس ٌٍّؼجٌؾز ٟ٘ ِؼمذ ٠ضطٍخ صذخً

 .ثٌىٍّجس، ثٌضؼشف ػٍٝ ثٌّؼجٟٔ ٚثلإدِجػ ثٌضشو١ذٟ ٚثٌذلاٌٟ

٠ّىٓ ثٌمٛي فغخ ثٌضؼش٠فجس ثٌغجدمز أٔٗ سغُ ثلاخضلاف ثٌّٛؽٛد د١ٓ صؼجس٠ف ثٌمشثءر، إلا أٔٗ 

ٌٍغز ثٌشف١ٙز ٚثٌشِٛص ٕ٘جن ثصفجلج ػٍٝ أْ ػ١ٍّز ثٌمشثءر ٟ٘ ِقجٌٚز إ٠ؾجد ثٌظٍز د١ٓ ث
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٠ّٚىٓ . ف١ظ صضأٌف ٌغز ثٌىلاَ ِٓ ثٌّؼجٟٔ ٚثلأٌفجظ ثٌضٟ صؤدٞ ٘زٖ ثلأخ١شر ٌٍفُٙ. ثٌّىضٛدز

 :ثعضخلاص ِج ٠أصِٟٓ خلاي ٘زث ثٌضؼش٠ف 

 .ثٌّؼٕٝ ثٌزٕٟ٘، ثٌٍفع ثٌزٞ ٠ؤد٠ٗ، ثٌشِٛص ثٌّىضٛدز: أْ ثٌمشثءر علاعز ٟ٘ -

 :أْ ٌٍمشثءر ػ١ٍّض١ٓ ِضظٍض١ٓ -

 .ثلاعضؾجدجس ثٌف١ض٠ٌٛٛؽ١ز ٌّج ٘ٛ ِىضٛح :الأولً

 .ػ١ٍّز ػم١ٍز ٠ضُ ِٓ خلاٌٙج صفغ١ش ثٌّؼٕٝ، ٚصشًّ ٘زٖ ثٌؼ١ٍّز ثٌضفى١ش ٚثلاعضٕضجػ :الثانُح

 :نوارج اكتساب القشاءج -2

دّؼٕٝ دسثعز و١ف صضُ ػ١ٍّز . أسدٔج دسثعز طؼٛدجس ثٌمشثءر ثٔطلالج ِٓ ِخطؾ ٔظشٞ

ِؼجٌؾز ثٌىٍّجس ِٓ ؽشف ثٌطفً ثٌزٞ ٠ؼجٟٔ ِٓ طؼٛدجس فٟ ثٌمشثءر، ف١ظ لا ٠ّىٓ ِؼشفز 

و١ف صضُ ػ١ٍّز ثٌّؼجٌؾز لأْ ػ١ٍّز صؼٍُ ثٌمشثءر صضُ دظفز ػجِز، ثٌشٟء ثٌزٞ أدٜ إٌٝ فضـ 

 (Charlle, 1996 ; Lecoq , 1991 ; Sprenger,1996)ؽذثي فٛي ثٌمشثءر 

أل١ّش فٟ ثٌغذؼ١ٕجس ػذر دسثعجس ٚثٌضٟ صٛطٍش إٌٝ إعذجس أْ ثٌضؼشف ػٍٝ ثٌىٍّجس صؼضذش 

، ػىظ (Frith,1986)ػجًِ ِقذد ٌؼ١ٍّز ثٌفُٙ ٚثٌضٟ صذمٝ ثٌٙذف ثلأعجعٟ ٌٍمشثءر فغخ 

-devinette)غض ٌغجٟٔ ِج ٠شثٖ ثٌذؼغ ثٌز٠ٓ ٠ؼضذشْٚ أْ ثٌمشثءر ٟ٘ ػذجسر ػٓ ٌ

linguistique) ْوّج صطشلٛث إٌٝ صق١ًٍ فشوز ثٌؼ١ٓ أعٕجء ػ١ٍّز ثٌمشثءر فضٛطٍٛث إٌٝ أ ،

 . (Carpenter et Just, 1991)ٚؽٛد ِغـ دظشٞ ٌىً ثٌىٍّجس ٚ٘زث ػٕذ ثٌمجسا ثٌؾ١ذ 

إْ ثٌّٕجرػ ثٌضٟ عٛف ٔمَٛ دؼشػٙج صظف ثٌّىج١ٔضِجس ثٌضٟ ٠ؾخ أْ ٠ضؼٍّٙج ثٌطفً فضٝ 

٠ضّىٓ ِٓ ثٌمشثءر، ف١ظ ٠ىْٛ دئِىجْ ثٌطفً أْ ٠مَٛ دضط٠ٛش ثٌؾٙجص ثٌّغؤٚي ػٓ ثٌضؼشف 

  (Fayol,1992 ; Lococq,1993)ػٍٝ ثٌىٍّجس ثٌّىضٛدز ٚإصمجْ وً ِج ٘ٛ شفٟٙ 

فٟ  (Frith.U,1985 ; Seymour,1986)ٔؾذ فج١ٌج ّٔٛرؽ١ٓ ِمضشف١ٓ ِٓ ؽشف 

ثٌذسثعجس ثٌقذ٠غز ثٌضٟ ِٓ خلاٌّٙج ٔزوش ثعضشثص١ؾ١جس صغّـ ٌٕج دجٌضؼشف ػٍٝ ثٌطش٠مز ثٌضٟ 

 .٠غضؼٍّٙج ثٌطفً فضٝ ٠ضّىٓ ِٓ ثٌمشثءر
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 :(Frith.U ;1985)النوىرج التطىسٌ لاكتساب القشاءج  -2-1

فً ثصؾٙش ثٌّٕجرػ ثٌضطٛس٠ز ٔقٛ ٚطف أٔٛثع ِٓ ثلاعضشثص١ؾ١جس ثٌضٟ ٠ؾخ أْ ٠ضؼٍّٙج ثٌط

ثٌزٞ ثلضشؿ  (Firth, 1985)ٚفٟ ٘زث ثٌظذد ٔؾذ ّٔٛرػ . فضٝ ٠ضّىٓ ِٓ ثٌضقىُ فٟ ثٌمشثءر

 :ٚ ٟ٘ ثعضشثص١ؾ١جس ِخضٍفز ٌٍضؼشف ػٍٝ ثٌىٍّجس ثٌّىضٛدز 3ّٔٛرؽج ٠قضٛٞ ػٍٝ 

 (Logographique): الاستشاتُجُح لىغىغشافُح -2-1-1

إْ . ٚثٌضٟ صىْٛ ِٓ ٔٛع دظشٞ فمؾصض١ّض ٘زٖ ثلاعضشثص١ؾ١ز دجٌّؼجٌؾز ثٌى١ٍز ٌٍىٍّجس، 

ِجس دْٚ ثٌّشفٍز ثٌذظش٠ز ثٌذجسصر، ثٌضٟ صىْٛ ثٌّؤششثس ثٌضٟ صىْٛ صخض ِؼجٌؼ ثٌّؼٍٛ

ثٌضٟ صٍؼخ دٚسث ٘جِج فٟ ثٌضؼشف ػٍٝ ثٌقشف ثلأٚي . ٕ٘ج ثٌّؼٍِٛز ِٓ ؽذ١ؼز فٌٛٔٛٛؽ١ز

جس ثٌّىضٛدز ثٌزٞ ٠ذخً فٟ إػجدر ثٌضؼشف ػٍٝ ثٌىٍّز، ف١ظ صىْٛ أؽٛدز ثٌطفً ػٍٝ ثٌىٍّ

ػذجسر ػٓ إؽجدجس طق١قز، ٚإّٔج دجعضؼّجي ثٌطش٠مز ثٌذظش٠ز ٌٚىٓ لادذ أْ صىْٛ ثٌىٍّجس 

 .ثٌّٛؽٛدر فٟ ع١جق ثٌىلاَ

ثلاعضشثص١ؾ١ز ثٌٍٛغٛغشثف١ز ثٌضٟ صضُ ف١ٙج ػ١ٍّز ثٌضخض٠ٓ ٚإّٔج ػٍٝ ثٌشىً  Frithفقغخ 

شثءر، ١ٌغّـ دؼذ رٌه ثٌذظشٞ، ثٌزٞ ٠ؼضذش ثٌؼٕظش ثٌّغ١طش فٟ ثٌّشفٍز ثلأٌٚٝ ِٓ ثٌم

 .دضط٠ٛش ثٌّفشدثس ثٌذظش٠ز

فئْ ثٌىٍّجس خلاي ٘زٖ ثٌفضشر لا صؼجٌؼ ثلأش١جء ثٌٍغج١ٔز ٚإّٔج صؼجٌؼ  (Seymour, 1986)أِج 

ثلأش١جء ثٌذظش٠ز، دّؼٕٝ فٟ ٘زٖ ثلاعضشثص١ؾ١ز ٔؼضّذ ػٍٝ ثٌّؼجٌؾز ثٌذظش٠ز ٌٍىٍّجس ٌٙزث 

دْٚ ( ثٌقشف ثلأٚي، ث١ٌٙتز ثٌؼجِز)جسصر فجلأؽفجي ٠غضؼ١ْٕٛ دٛؽٛد خطٛؽ ٚعّجس ِشة١ز د

ثلأخز دؼ١ٓ ثلاػضذجس صشص١خ ثٌقشٚف ٚثٌؼٛثًِ ثٌفٌٛٔٛٛؽ١ز لأٔٗ لا ٠ضثي ٠ؾٍٙٙج، ٚ٘زث 

ثلاػضّجد ػٍٝ ثٌغّجس ثٌّشة١ز ثٌذجسصر ٠ؾؼً ثٌطفً ٠خضجس ثلإؽجدجس ثلأوغش ِٕطم١ز 

(logique). 

 (alphabétique)الاستشاتُجُح الحشفُح  -2-1-2

صمَٛ ٘زٖ ثلاعضشثص١ؾ١ز ػٍٝ إػجدر فه ثٌضش١ِض، فجٌطفً ٠مَٛ دّؼجٌؾز فٌٛٔٛٛؽ١ز فضٝ ٠ضقظً 

ػٍٝ ثلأطٛثس، صضطٍخ ٘زٖ ثلاعضشثص١ؾ١ز ِؼشفز ثٌقشٚف ثٌّٕظّز فٟ عٍغٍز ِىضٛدز فٟ 
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أٞ وّج ٔغّؼٙج ٚ٘زٖ ثلاعضشثص١ؾ١ز صمَٛ ػٍٝ . فشٚف دٕفظ ثٌضٕظ١ُ ثٌزٞ ٠ىْٛ ػ١ٍٗ ثٌىلاَ

 :علاعز

 ٟ٘ صغضؼًّ ٘زٖ ثٌطش٠مز فٟ فه ثٌضش١ِض ثٌؾضةٟ  :لتحىَل الخطٍ الحشفٍهشحلح ا -

-graphème)فشفج دقشف ف١ظ صمَٛ ػٍٝ ِؼجٌؾز د١ٕز ثٌؼلالز د١ٓ ثٌشىً ثٌقشفٟ ٚثٌخطٟ 

phonème) ( ثٌٛػٟ ثٌفٌٛٔٛٛؽٟ)، ٌٙزث فٟٙ صضطٍخ ِؼشفز صمط١غ ثٌىٍّجس إٌٝ فشٚف

ضذا ٠ؼجٌؼ ثٌقشٚف ٚثفذر صٍٜٛ ثلأخشٜ فجٌّذ. (Enni,1989)ِٚؼشفز ثٌقشٚف ثلأدؾذ٠ز 

٠ٕٚطمٙج ِقجٚلا ثلافضفجظ دٙج أعٕجء ِؼجٌؾز ثٌقشٚف ثٌّٛث١ٌز عُ دؼذ رٌه ٠قجٚي ؽّغ وً 

 .ثٌقشٚف دطش٠مز صؾؼٍٗ ٠ضقظً ػٍٝ ِؾّٛع لجدً ٌٍٕطك ٚصى٠ٛٓ ثٌىٍّز طق١قز

 شثص١ؾ١جس ِٓ ٔٛع صّجعٍٟ ف١ظ ٠ىْٛصضّغً ٘زٖ ثلاعض :هشحلح التجوُع الفىنىلىجٍ -

  ثٌضؾ١ّغ ثٌفٌٛٔٛٛؽٟ ٚصؼطٝ ٚفذثس صٛعط١ز د١ٓ ثٌىٍّز ٚثٌقشف ٠ٚضُ رٌه دجعضشؽجع 

أْ ٘زٖ ثلاعضشثص١ؾ١ز صقظً لذً فه ثٌضش١ِض لأْ . ٌّفَٙٛ ثٌّشثد ِٓ رثوشر ثٌىٍّجس ثٌّضشجدٙز

إر أْ  infra-syllabiqueثٌضق١ًٍ ٚثٌضشو١خ ٠ىْٛ فٟ ثٌقشٚف ثلأوذش ِٓ ثٌٛفذثس 

ٝ ِؤ٘لاس فه ثٌضش١ِض فضٝ ٠ضّىٕٛث ِٓ صط٠ٛش ثٌضّجعلاس ثٌىضجد١ز ثٌّذضذة١ٓ ٠قضجؽْٛ إٌ

 (Goswami, 1992). ثٌىجف١ز ٚلشثءر ثٌىٍّجس دجٌضشجدٗ

 ٠ضطٍخ ثوضغجح ثٌمشثءر ِؼشفز ثٌقشٚف ثلأدؾذ٠ز وٛٔٙج : هشحلح التواثلاخ الكتاتُح -

صغّـ دؾّغ ٚسدؾ طٛس دىً فشف ٠ىْٛ ثٌىٍّز، ٚ٘زث ثٌٕٛع ِٓ ثٌشدؾ د١ٓ ثٌقشف 

ٚثٌظٛس ٠ىْٛ أعًٙ ِٓ ثٌشدؾ د١ٓ ثٌىٍّز ٚثٌشِض ثٌذظشٞ ِٓ ف١ظ ثٌضخض٠ٓ، ٚدجٌّمجدً 

فئْ وضجدز ثٌىٍّجس ٠ىْٛ دضّغ١ً ثٌقشٚف فٟ ثٌزثوشر ٚ٘زث ٠ؼٕٟ أْ ثٌىٍّجس ثٌّىضٛدز صخضْ 

 .أشىجي أخشٜ فٌٛٔٛٛؽ١ز ِفشدثص١ز ٚدلا١ٌزٙج ثٌىضجد١ز فٟ ثٌزثوشر إػجفز إٌٝ أشىجٌ

٠ىْٛ ثٌٕظجَ ثٌذظشٞ ٚثٌٕظجَ ثٌغّؼٟ ِٕفظلاْ فٟ دؼغ ِغض٠ٛجس ثٌضطٛس ٌٚىٓ ٠ؾضّؼجْ 

ٚدظفز ػجِز ٚفٟ ٘زٖ ثلاعضشثص١ؾ١ز ثٌّؼجٌؾز صىْٛ دٛثعطز . دّؾشد صؼٍُ ثٌطفً فه ثٌضش١ِض
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ٌؼ ثٌقشٚف ٚسدطٙج ِغ ثٌظٛس، ع١مغ ثٌٛعجؽز ثٌفٌٛٔٛٛؽٟ، ٘زث فٟ ِشفٍز أ٠ٓ ثٌطفً ٠ؼج

 .فٟ ِشجوً ٚطؼٛدجس فٟ ثٌىٍّجس ثٌضٟ صقًّ فشٚف ِضّجعٍز طٛص١ج

 (orthographique)الاستشاتُجُح الوعجوُح  -2-1-3

صض١ّض ٘زٖ ثلاعضشثص١ؾ١ز دٛؽٛد عشٚر ٌغ٠ٛز ٚثعؼز ٚثٌمذسر ػٍٝ ثٌضؾ١ّغ ثٌمجةّز ػٍٝ ٔظجَ 

ِؼٍِٛجصٟ أوغش ص١ٙتز ٚصقؼ١ش ِٓ ثلأدؾذ٠ز، ٚصىْٛ ثٌّؼشفز ف١ٙج دطش٠مز ِذجششر دْٚ 

ثعضؼّجي لٛثػذ ثٌخؾ ثٌفٌٛٔٛٛؽٟ، ٠ٚمظذ دٙزث أْ ِؼشفز ثٌىٍّجس أٚ ثلأشىجي ثٌخط١ز صمَٛ 

ف١ظ صىْٛ ثٌقشٚف ز ِذجششٚ ٚرٌه دجٌشؽٛع إٌٝ ثٌّظٙش ثٌّشةٟ ثٌىٍٟ، ػٍٝ ِؼشفز دظش٠

٘زث لا ٠ؼٕٟ أْ ثلاعضشثص١ؾ١ز . ِضؾّؼز ف١ّج د١ّٕٙج ٌضىْٛ وٍّجس ِغ ثٌغٕذ ثٌّؼٕٛٞ ثٌشفٟٙ

ثٌىضجد١ز صشذٗ ثلاعضشثص١ؾ١ز ثٌقشف١ز ثٌضٟ صمَٛ ٟ٘ ثلأخشٜ ػٍٝ ثٌؼجًِ ثٌذظشٞ، ٚثٌفشق 

أْ ٘زٖ  (Monton, 1989)ٟ أٞ ثخضلاف و١فٟ، ف١ظ ٠شٜ د١ّٕٙج ٠ىّٓ فٟ ثٌؼلاػ ثٌٍغجٔ

ثلاعضشثص١ؾ١ز صخضٍف ػٓ ثلاعضشثص١ؾ١ز ثٌقشف١ز فٟ وْٛ ثٌٛفذثس ثٌىضجد١ز صؼجٌؼ ػٓ ؽش٠ك 

ثٌٕظجَ ثٌّؼٕٛٞ ثٌشفٟٙ فٟ ثٌّشفٍز ثٌىضجد١ز، أِج ثلاعضشثص١ؾ١ز ثٌٍٛغٛغشثف١ز فٟٙ صؼجٌؼ 

 .ثٌظٛس ػٓ ؽش٠ك ثٌٕظجَ ثٌّؼٕٛٞ ثٌّشعَٛ

 شحالوناق: 

ثٌٙذف ِٓ ٘زث ثٌّٕٛرػ ثٌضطٛسٞ ٘ٛ ششؿ ثٌضغ١شثس ثٌّلافظز دثخً ِذجدا ثٌّؼجٌؾز، دق١ظ 

٠ضشن ثٌؾجٔخ ثٌخجص دؼجًِ ثٌٕؼؼ ٚثٌضشد١ز ٠ٚٙضُ دجٌىشف ػٓ ثٌغ١شٚسثس ثلأعجع١ز ثٌضٟ 

صغّـ ٌٍطفً ِٓ ثٌضؼشف ػٍٝ ثٌىٍّجس، ٌٚٙزث فجٔظخ ث٘ضّجِٗ فٛي ثٌؼلالز د١ٓ ثٌمشثءر 

 .ٚثٌىضجدز

ٖ ثلاعضشثص١ؾ١جس ثٌغلاط ِضضجدؼز ٟٚ٘ ٔضجػ ثٌّٙجسثس ثٌغجدمز ِغ ثٌّٙجسثس ثٌؾذ٠ذر، إْ ٘ز

فجٌّشفٍز ثٌىضجد١ز ٟ٘ ٔض١ؾز ثلاعضشثص١ؾ١١ٓ ثٌّؼؾ١ّز ٚثٌٍغٛغشثف١ز ٚ٘جص١ٓ ثلأخ١شص١ٓ ٠ّىٓ 

ٚدجٌضجٌٟ فئْ ثٌٛطٛي إٌٝ ثلاعضشثص١ؾ١ز ثٌىضجد١ز صضشوض ػٍٝ ِؤ٘لاس ثٌؼلاػ . أْ صضطٛس ِغ

 .ثٌّمجؽغ: ثٌزٞ ٠غّـ دٕطك علاعً فشف١ز ِغً ثٌفٌٛٔٛٛؽٟ
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ٚفغخ ٘زث ثٌّٕٛرػ فئْ عذخ طؼٛدجس صؼٍُ ثٌمشثءر ٠ؼٛد إٌٝ ػذَ ثٌمذسر فٟ ثٌضقىُ فٟ 

رٌه دؼذَ ثٌمذسر ػٍٝ ثوضغجح  (Frith.U, 1985)دؼغ ثلاعضشثص١ؾ١جس، ٠ٚقذد 

 .ثلاعضشثص١ؾ١ز ثلأدؾذ٠ز

 :(Seymour)نوىرج ثنائٍ الأساس لاكتساب القشاءج لـ  -2-2

صؼضذش ثٌمشثءر فٟ ٘زث ثٌّٕٛرػ وٕشجؽ ٌؼلاػ ثٌّؼٍِٛز، ٠ٚضىْٛ ِٓ ِشوذجس ِخضٍفز ٚصظف 

 :صذفك ثٌّؼٍِٛجس ِٓ ِشوخ ٢خش وّج ٘ٛ ِذ١ٓ فٟ ثٌّخطؾ ثٌضجٌٟ

 :ِشثفً ٟٚ٘ وجٌضجٌٟ ٠3ٕمغُ ٘زث ثٌّٕٛرػ إٌٝ 

 :الوشحلح الوشئُح -2-2-1

ؼشفز ثلأشىجي ثٌخط١ز ثٌّضؼجسف ػ١ٍٙج صخضض ٘زٖ ثٌّشفٍز فٟ ثٌضق١ًٍ ثٌذظشٞ ٚفٟ ِ

 .، ثٌىٍّجسmorphèmeفشٚف، ِؾّٛػز فشٚف، : دم١جعجس

 :الوشحلح الفىنىلىجُح -2-2-2

فشف ) infra morphémiqueصؼضذش ٘زٖ ثٌّشفٍز وٕظجَ لإٔضجػ ثٌىلاَ إٌٝ ٚفذثس دم١جط 

 .(Seymour, 1996)( ِٚؾّٛػز ِٓ ثٌقشٚف

 :الوشحلح الذلالُح -2-2-3

ثٌّشفٍز ػٍٝ صق١ًٍ ثٌٛفذثس ثٌذلا١ٌز ٚصؼضذش ٘زٖ ثٌّشفٍز أعجط ثٌفُٙ ثٌّؼذش ػٓ  صمَٛ ٘زٖ

 .ؽش٠ك ثٌىلاَ أٚ ثٌفؼً، وّج صذخً فٟ صؼ١١ٓ ثٌغّجس ثٌّؼ٠ٕٛز ٌٍّفج١ُ٘ ثٌشف١ٙز فٟ ثٌّٕٛرػ

 .(graphophonoligique)٠ّغً ثٌطش٠مز خؾ فٌٛٔٛٛؽٟ  « G »ثٌطش٠ك  -

 .(morphémique)ٚفٌٛٔٛٛؽ١ج  صّغً ثٌطش٠مز ثٌّٛسف١ّز « M »ثٌطش٠ك  -

صّغً ثٌطش٠مز ثٌّٛسف١ّز ثٌّذجششر ثٌّضٕمٍز ِٓ ثٌّشفٍز ثٌّشة١ز إٌٝ  « M »ثٌطش٠ك  -

 .ثٌّشفٍز ثٌّؼ٠ٕٛز

  الطشَق« G » :  ،صؼشف ثلأشىجي ثٌخط١ز دٛثعطز ثٌّشفٍز ثٌّشة١ز 
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ٚثٌّؼٍِٛز صٕضك ػٍٝ ؽٛي ٘زث ثٌطش٠ك إٌٝ ثٌّشفٍز ثٌفٌٛٔٛٛؽ١ز ٚثٌضٟ صضّغً 

ثٌٛفذثس ثٌمشثف١ّ١ز، ٘زٖ ثلأخ١شر ثٌضٟ صؾضّغ ػٍٝ فغخ ؽذ١ؼز ِٛػؼٙج فٟ 

أٚ صخض٠ٕٙج ػٍٝ شىً ( إٔضجػ ثٌىلاَ)ٚصغضؼًّ ٌٍضش١ِض عٛثء ِذجششر ٌٍضٍفع 

 .ِفشدثس

  الطشَق« M » :  ،ِؼشفز ثٌىٍّز أٚ ثٌّٛسفجَ ٌٙج ِىجٔز فٟ ثٌّشفٍز ثٌّشة١ز

فٍز ثٌفٌٛٔٛٛؽ١ز ػٍٝ إٌٝ ثٌّش « morphinique »صٕضمً ثٌٛفذثس ِٓ ٔٛع 

أ٠ٓ ٠ٛؽذ ؽش٠ك ِخضض ٌٍّخضْٚ ثٌّفشدثصٟ ٚثٌزٞ  « M »ثٌطش٠ك ؽٛي 

٠ّىٓ أْ ٠ىْٛ ِٛؽٗ ِذجششر، ٚثلإؽجدز ثٌشف١ٙز ثٌٛفذثس ثٌّٛسف١ّز، صٕضمً 

 .(Wimmer et al, 1994)إٌٝ ثٌّشفٍز ثٌفٌٛٔٛٛؽ١ز ِمضشٔز ِذجششر دٍفظٙج 

  الطشَق« M » ٠فضشع عش  :هن الوشحلح الوشئُح إلً الوشحلح الوعنىَح

ثٌّؼٍِٛز ِٓ ٘زث ثٌطش٠ك ِؼشفز ثٌىٍّز أٚ ثٌّٛسفجَ فٟ ثٌّشفٍز ثٌّشة١ز، 

أ٠ٓ  « M »صقٛي ٘زٖ ثٌّٛسف١ّجس إٌٝ ثٌّشفٍز ثٌّؼ٠ٕٛز ػٍٝ ؽٛي ثٌطش٠ك 

ٕ٘جن دؼغ ثٌؼ١ٍّجس فٟ ثٌّشفٍز  صمشْ ِغ ثٌٛفذثس ثٌذلا١ٌز ثٌضٟ صٕجعذٙج،

 ؼ٠ٕٛز ٠ّىٓ ٌٙج ِشثلذز ثلإؽجدز ثٌقشو١ز ثٌذثٌز ػٍٝ ثٌفُٙ، ٚلإٔضجػ إؽجدزثٌّ

شف١ٙز ٠ؾخ أْ صّش ثٌّؼٍِٛز ِٓ ثٌّشفٍز ثٌّؼ٠ٕٛز إٌٝ ثٌّشفٍز ثٌفٌٛٔٛٛؽ١ز 

ِٓ ؽٙز، ٠ٚخضجس ثٌّفج١ُ٘ ثٌّلاةّز ِٓ ثٌّخضْٚ ثٌّفشدثصٟ ِٓ ؽٙز أخشٜ، 

ٌفٌٛٔٛٛؽ١ز ٚثٌّؼ٠ٕٛز ٘زث ِج ٠ذي ػٍٝ ٚؽٛد ػلالز ِضذجدٌز د١ٓ ثٌّشفٍض١ٓ ث

 .(Seymour, 1996)ثٌضٟ صغّـ دفُٙ ِج ٔمشأ ٚثٌضٍفع دّج ٔفُٙ 

 هثادئ تقىَن النظام: 

وأدثر ٌؼ١ٍّز ثٌلاوٍّجس دّج أٔٗ لا ٠ٛؽذ ِذخً ِؼؾّٟ خجص  « G »صغضخذَ ثٌطش٠ك  -

دٙزٖ ثٌٛفذثس فٟٙ صمشأ دجعضؼّجي لٛث١ٔٓ ثٌشدؾ، وّج أْ طقز ثلإؽجدز صغّـ دجخض١جس 

٠ٛؽذ ٔٛػ١ٓ . ِٚغضٛثٖ ثٌٛظ١فٟ ٚعشػز ثلإؽجدز صمَٛ ِمذثس ػؾضٖ أٚ فؼج١ٌضٗثٌطش٠ك 

ِٓ ثٌلاوٍّجس ثٌذغ١طز ٚثٌلاوٍّجس ثٌّؼمذر ٚثٌٕضجةؼ ٌّخضٍفز ثٌّضقظً ػ١ٍٙج د١ٓ ٘جص١ٓ 

 .ثٌفتض١ٓ صغّـ دضقذ٠ذ ٚص١١ّض ػؾض أٚ فؼ١ٍز ثٌٕظجَ ثٌّشةٟ ثٌخطٟ
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ثٌفٌٛٔٛٛؽ١ز دضم١١ُ لشثءر ثٌىٍّجس دظٛس ِشصفغ ٚثٌىشف ٕ٘ج  « M »صغّـ ثٌطش٠ك  -

ِؼمذ لأٔٗ صٛؽذ ِشوذجس أخشٜ لجدٍز ٌٍضذخً فٟ ٘زٖ ثٌؼ١ٍّز، ثٌشٟء ثٌزٞ ٠ّىٓ صفجد٠ٗ 

ٌٚىٓ ٠ؾخ ِشثلذضٗ ٌٚٙزث صمضشؿ ػ١ٍّز ثٌمشثءر دجلأخز دؼ١ٓ ثلاػضذجس ٚفٟ آْ ٚثفذ 

ٚ  « G »ز دجٌطش٠م١ٓ ث٢خش٠ٓ ٚثلاعضؼجٔز ثٌّّىٕ « M »ثٌضذخً ثٌقم١مٟ ٌٍطش٠ك 

« M ». 

ثٌفٌٛٔٛٛؽ١ز، ٠ظذـ ِٓ ثٌؼشٚسٞ ثعضؼّجي  « M »فضٝ ٠ضُ ثٌضم١١ُ ثٌذخٛي ثٌقم١مٟ ٌٍطشق 

ػٍٝ أدٚثس أ٠ٓ صغ١ش ثٌظفجس أٚ ث١ٌّّضثس صىْٛ ِلاةّز، ِٚٓ د١ٓ ثٌؼٛثًِ ثٌضٟ صؤعش 

رثس صشدد ػؼ١ف  فئرث ثخضشٔج وٍّجس رثس صشدد ِشصفغ ٚأخشٜ. ٚظ١فز ٘زث ثٌطش٠ك ٘ٛ صشدد

٠ىْٛ ٚثػـ د١ٓ ثٌّؾّٛػض١ٓ ِٓ ثٌىٍّجس، ٘زث ثلاخضلاف فٟ ثٌٕضجةؼ ثٌّقظً ػ١ٍٙج  فئْ

( Habib et Serratrice,  1993). ٠غّـ دضم١١ُ ثٌؼؾض أٚ ثٌفؼج١ٌز ثٌٛظ١ف١ز ٌٙزث ثٌطش٠ك

 :فٟ لشثءر ثٌىٍّجس ٠ّىٓ أْ ٠ٕضؼ دطش٠مض١ٓ « G »دجٌٕغذز ٌضذخً ثٌطش٠ك 

ٚ٘زث ِج ٠قذط ػٕذ ثٌمشثء  « M »٠ذػُ ثٌطش٠ك  « G »فٟ ثٌقجٌز ثلأٌٚٝ ثٌطش٠ك  -

 .ثٌز٠ٓ صؼٍّٛث لٛثػذ ثٌشدؾ ٚثٌز٠ٓ ُ٘ فٟ طذد دٕجء ِفشدثس ِىضٛدز

ثٌٛف١ذر ثٌّّىٕز ٌمشثءر ثٌىٍّجس،  « G »صىْٛ فٟ ثٌقجٌز ثٌغج١ٔز ثٌطش٠مز أٞ ؽش٠مز  -

٠ٓ ٠شىْٛ ِٓ ػغش ثٌمشثءر ٘زث ِج ٔلافظٗ ػٕذ فجلاس ثٌّظجد١ٓ ٚدِجغ١ج ثٌز

. ً٘ ٘ٛ ثٌضٕجعك أٚ ثٌضٕظ١ُ ثٌىضجدٟ « G »ثٌغطقٟ ٚثٌؼجًِ ثٌزٞ ٠ذ١ٓ دٚس ثٌطش٠ك 

(Fayol,1992 ; Gombert,1995 ;Lecocq,1992) 

أعٕجء ثٌمشثءر، ٕ٘جن ػذر  « M »صخض آخش ٔمطز ِذٜ ثٌّغجّ٘ز ثٌّّىٕز ٌٍّؼٕٝ  -

ٌٍىٍّز، ؽذؼٙج ثٌٍّّٛط، ثٌظٛسر ثٌٛظ١فز ثٌٕق٠ٛز ثٌظشف١ز : ػٛثًِ لجدٍز ٌٍضذخً

 .ثٌز١ٕ٘ز ثٌضٟ صغ١ش٘ج

ػ١ٍّضجْ صغّقجْ دجوضشجف فٕٙجن  « M »أِج دجٌٕغذز ٌٍطش٠ك ثلأخ١ش ٌٍٕظجَ ثٌذلاٌٟ  -

فشدثصٟ ٘زث ثٌطش٠ك، لشثسٞ ِفشدثصٟ ٚلشثسٞ دلاٌٟ، خلاي ثٌمشثس ثٌّ أٚ ِؼشفز

 .غز أَ لاعٍغٍز ثٌظفجس ثٌىٍّز ِٛؽٛدر فٟ ثٌٍ ٔطٍخ ِٓ ثٌّفقٛص إرث وجٔش
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ثٌغٍذٟ ٟ٘ ٘زٖ ثٌضؾشدز ٘ٛ أْ ثلإؽجدز ٠ّىٓ أْ صىْٛ ٔجدؼز ِٓ رثصٟ ١ٌٚظ ِفشدصٟ  ثٌشٟء 

ثٌظفجس  ٔش عٍغٍزٌٚٙزث فؼٍش ػ١ٍّز ثٌمشثس ثٌذلاٌٟ لأْ ثٌفشد ػ١ٍٗ أْ ٠مٛي ِج إرث وج

صٕضّٟ إٌٝ فتز ِؼ١ٕز، ٕ٘ج ثلافضّجي أْ ثلإؽجدز صؼطٝ ػٍٝ أعجط ( ثٌىٍّجس أٚ ثٌلاوٍّجس)

فقض أٚ وشف ٌّفشدثس، ِٚٓ صؼ١١ٓ ثٌغّجس ثٌذلا١ٌز ثٌّشضشوز ٟٚ٘ أوغش صطٛس ِٓ 

 .ثٌقجلاس ثٌغجدمز

ٌٚٙزث فجٌغؤثي ٘ٛ ِؼشفز ِج إرث وجْ ثٌٛطٛي إٌٝ ثٌّؼٕٝ ٠ىْٛ ِذجششر أٚ ٕ٘جن صذخً 

ٌٍطش٠ك ثٌفٌٛٔٛٛؽٟ، فجٌؼجًِ ثٌزٞ ٠ؾخ ِشثلذضٗ ٌلإؽجدز ػٍٝ ٘زث ثٌغؤثي ٘ٛ طفز ثٌضّجعً 

 .ٚ ػذِٗ د١ٓ ثٌٛفذثسثٌظٛصٟ أ

 :هفهىم صعىتاخ القشاءج -3

إْ ثٌمجسا ثٌّظجح دظؼٛدجس ثٌمشثءر ٘ٛ رٌه ثٌزٞ ٌُ ٠غضؾخ ٌضٍه ثٌذشثِؼ ثٌضٟ ٚػؼش 

ٌضٍذ١ز ِضطٍذجس ػج١ٌز ٌٍضلا١ِز، ٚثٌزٞ ٌُ ٠ىضغخ ثٌّٙجسثس ٚثٌمذسثس ثٌؼشٚس٠ز ٌٍمشثءر 

 .ثٌمشثءرثٌّف١ذر، فشعخش ٌذ٠ٗ ثٌؼجدثس ثٌخجؽتز، ثلأعج١ٌخ ثٌغ١تز فٟ 

٠ذذأ ثلاػطشثح غجٌذج دظٛسر صذس٠ؾ١ز، رٌه أْ ثٌطفً ٠ظجدف فٟ دجدا ثلأِش ش١تج ِٓ 

ِٚٓ ثٌّلافع أْ ثٌّذسط ٠ٛثطً فٟ صٕف١ز . ثٌظؼٛدز أٚ ٠خطب فٟ ثلإؽجدز ٌذؼغ ثٌضؼ١ٍّجس

دشٔجِؾٗ ثٌّمشس، ٠ٚغ١ش ِؼٗ غجٌذ١ز ثٌضلا١ِز صجسو١ٓ ٚسثةُٙ ٘زث ثٌض١ٍّز، ٚعشػجْ ِج ٠ؾذ 

ثٌّؼطشح ٔفغٗ ِضأخشث ػٓ صِلاةٗ ١ٌٚظ فٟ ٚعؼٗ أْ ٠مشأ دظٛسر صّىٕٗ ِٓ ثٌض١ٍّز 

ثٌٍقجق دُٙ، ٚ٘زث ثٌٛػغ ٠ّىٓ أْ ٠ؤدٞ إٌٝ دٗ إٌٝ ص١ّٕز دؼغ ثٌؼجدثس فٟ ثٌمشثءر، ٌٙزث 

ثخضٍف ثٌذجفغْٛ فٟ صقذ٠ذ ِفَٙٛ طؼٛدجس ثٌمشثءر، ٌىٓ لذً ثٌضطشق إٌٝ ثٌضؼش٠فجس، صؾذس 

 :ِظطٍـ ػغش ثٌمشثءر ٌؼذر أعذجح ِٕٙجثلإشجسر إٌٝ إٔٔج ٌُ ٔضٕجٚي 

 .(pur)طشثح ػغش ثٌمشثءر دّؼٕٝ ثٌىٍّز ػذَ ٚؽٛد ثػ -

 .ػذَ ٚؽٛد ثخض١جسثس ٌضشخ١ض ػغش ثٌمشثءر دأٔٛثػٗ -

ثٌذسثعز ثٌضٟ ٔقٓ دظذد ثٌم١جَ دٙج صضٕجٚي طؼٛدجس فٟ ثٌمشثءر لإٔٔج لا ٔغضط١غ صقذ٠ذ  -

 .ٔٛع ِٓ أٔٛثع ػغش ثٌمشثءر
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 :هن أهن التعشَفاخ نجذ

ثٌىضجد١ز ١ٌضؼذٜ ٘ٛ ػذَ ثٌمذسر ػٍٝ فه ثٌشِٛص ": (Borel-Maisonny,S)تعشَف  -

دؼذ رٌه إٌٝ ثٌىضجدز ٚفُٙ ثٌٕظٛص، ٚوً ثلاوضغجدجس ثٌّذسع١ز ثلأخشٜ، فقغخ ٘زٖ 

 ".عٕٛثس 8ٚ  5ثٌذجفغز فئْ ثٌطفً ٠ىغخ ثٌمشثءر ِج د١ٓ 

ثػطشثح ِشصذؾ دٕمض فٟ ثٌضٛؽٗ "ثلاػطشثح ػٍٝ أٔٗ  (Herman.R)ف١ؼشف  -

ثٌؾجٔذٟ، ف١ظ أْ ثٌشخض ٌٗ ثٌظؼٛدز ثٌضٛؽٗ فٟ ثٌفؼجء ثٌخجسؽٟ، ٚ٘زٖ ثٌظؼٛدز 

 ".صؤعش ػٍٝ لذسر ثٌضؼجًِ ِغ ثٌشِٛص ِغً ثلأسلجَ ٚثٌقشٚف

لاػطشثح ػٍٝ أٔٗ ثٌمذسر ػٍٝ ثٌضقىُ فٟ دؼغ ا: "Frith.U, A998َشي  -

 ".ٌه دؼذَ ثٌمذسر ػٍٝ ثوضغجح ثلاعضشثص١ؾ١جس ثلأدؾذ٠زثلاعضشثص١ؾ١جس ٠ٚقذد ر

ف١ؼشف طؼٛدجس ثٌمشثءر ػٍٝ أٔٙج ٔمض فٟ لذسثس " :(Perfetti.C, 1998)ها أ -

ثٌضؼشف ػٍٝ ثٌىٍّجس ثٌىضجد١ز ٠ٚظٙش ٘زث ِٓ ثٌفشق د١ٓ ثٌغٓ ثٌقم١مٟ ٚعٕٗ فٟ 

 ".ثٌمشثءر ثٌزٞ لذس فغخ ثٌذجفظ دقٛثٌٟ عٕض١ٓ

إْ طؼٛدجس ثٌمشثءر، رٌه ثٌضأخش ػٍٝ ِغضٜٛ " :(Sieget.L, 1988)فحسة  -

ثٌمشثءر ثٌزٞ ٠ظٙش ِٓ خلاي فشق ثٌغٓ، ف١ظ أْ ػّشٖ فٟ ثٌمشثءر ٠ىْٛ ِضأخش 

 ".دغٕض١ٓ ػٓ ػّشٖ ثٌضِٕٟ ِغ روجء ػجدٞ فٟ ل١ّضٗ ثلأدٔٝ

ف١ؼشفج ثلاػطشثح ػٍٝ أٔٗ خًٍ فٟ ثٌٛظ١فز " :(Kershner, O,1998)أها  -

ثلأضذج١٘ز دثخً ثٌّخ، لأْ لذسثس ثلأضذجٖ صّٕٛ ٚصضطٛس دّٕٛ ثٌطفً، ٘زث ثٌخًٍ ٠غّـ 

ٌٕج دجٌضفش٠ك د١ٓ ثٌطفً ثٌزٞ ٠ؼجٟٔ ِٓ طؼٛدجس فٟ ثٌمشثءر، ٚثٌمجسا ثٌؾ١ذ، وّج 

خ، ٚثٌٍغز فٟ ٠ؼ١ف إٌٝ ػذَ ثٌضٛثفك د١ٓ ِشثلذز ثلأضذجٖ فٟ ثٌٕظف ثلأ٠غش ٌٍّ

 ".ثٌٕظف ثلأ٠ّٓ ٠ؤدٞ إٌٝ ظٙٛس ثػطشثدجس أٚ طؼٛدجس صؼٍُ ثٌمشثءر

 :هؤششاخ صعىتاخ تعلن القشاءج -4

 :التعشف الخاطئ علً الكلوح -4-1

 ٕٝثٌفشً فٟ ثعضخذثَ ع١جق ثٌىلاَ أٚ ثٌشٛث٘ذ ثلأخشٜ ٌٍضؼشف ػٍٝ ثٌّؼ. 
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  ثٌىٍّجس وىً، فُٙ ػذَ وفج٠ز ثٌضق١ًٍ ثٌذظشٞ ٌٍىٍّجس أٞ ػذَ ثٌمذسر ػٍٝ إدسثن

 .٠ٕطمٛٔٙج فٟ وً ِشر وأُٔٙ ٠ٛثؽٙٛٔٙج لأٚي ِشر

 ػذَ ثٌمذسر ػٍٝ ثٌضؼشف ػٍٝ ثٌّفشدثس دّؾشد ثٌٕظش. 

  ثلإفشثؽ فٟ صق١ًٍ ِج ٠مشأ ٚرٌه دــ: 

 .صق١ًٍ ِج ٘ٛ ِأٌٛف -

 .ثعضخذثَ ثلأعٍٛح ثٌّؾجٟٔ فٟ ثٌضؾضةز -

 .صمغ١ُ ثٌىٍّز إٌٝ أؽضثء أوغش ِٓ ثٌلاصَ -

  ثٌّىجٟٔ ٌّٛثػغ ثٌىٍّجس ٚثٌقشٚف ٚرٌه ٠ىْٛ وّج٠ٍٟصضث٠ذ ثٌخٍؾ: 

 .أخطجء فٟ دذث٠ز ثٌىٍّز -

 .أخطجء فٟ ٚعؾ ثٌىٍّز -

 .أخطجء فٟ آخش ثٌىٍّز -

 ٞلظٛس ثٌمذسر ػٍٝ ثٌّضػ ثٌغّؼٟ ثٌذظش. 

 :الحزف لكلواخ أو لأجزاء هنها -4-2

 إػجفز دؼغ ثلأطٛثس ٌٍىٍّز. 

 ٜثعضذذثي وٍّز دأخش. 

 طز ف١ٓ صظجدفُٙ وٍّجس طؼذز دؼذ٘ج، وأْ ٠مشأ صىشثس ثٌىٍّز أٚ ثٌؾًّ ٚخج

ػذر ِشثس دْٚ إوّجٌٙج ٌؼذَ " ر٘ذش"ف١مَٛ دضىشثس ػذجسر " ر٘ذش ٌٍٕض٘ز"ثٌض١ٍّز 

 ".ٔض٘ز"لذسصٗ ػٍٝ لشثءر وٍّز 

 ثٌمشثءر ثٌذط١تز ؽذث دٙذف إدسثن ٚصفغ١ش ثٌشِٛص ٚثٌقشٚف. 

 ٍٝثٌمشثءر فٟ ثصؾجٖ خجؽب ٚصشًّ ػ: 

 .ٟ ؽًّثٌخٍؾ فٟ صشص١خ ثٌىٍّجس ف -

 .صذذ٠ً ِٛثػغ ثٌىٍّجس فٟ ثٌؾٍّز -
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ثٔضمجي ثٌؼ١ٓ دشىً خجؽب فٟ ثٌغطش ثٌٛثفذ أٞ طؼٛدز صضذغ ِىجْ ثٌٛطٛي فٟ  -

 .ثٌمشثءر

طؼٛدجس ثٌضٕغ١ك ثٌقشوٟ، فجٌض١ٍّز ٠ؼجٟٔ ِٓ طؼٛدجس ثٌضٕغ١ك د١ٓ فشوجس ثٌؼ١ٓ  -

ِٓ  أعٕجء ثٌمشثءر لا ٠غضط١غ صشو١ض خطٛر ػٍٝ ثٌظفقز، ٠ٚؾذ طؼٛدز فٟ ثلأضمجي

 .عطش إٌٝ ثٌغطش ثٌزٞ ١ٍ٠ٗ

 ٍٟثٌمظٛس ػٍٝ ثٌمذسر ػٍٝ ثلاعض١ؼجح ٚثٌفُٙ ٚصشًّ ِج٠: 

 .ػذَ فُٙ ِؼٕٝ ثٌّفشدثس ٚثٌؾًّ ٚثٌفمشثس -

 .ثٌمظٛس فٟ إدسثن صٕظ١ُ ثٌفمشر -

 ..ػذَ ثٌمذسر ػٍٝ ثعضخلاص ثٌّغضٜ ِٓ ثٌٕض  -

 .ػذَ ثٌمذسر ػٍٝ صمغ١ُ ِج ٠مشأ إٌٝ ػذجسثس رثس ِؼٕٝ -

 ١ٓ ثٌشِٛص ٚصشًّ ػٍٝطؼٛدز ثٌض١١ّض د: 

 .ثٌض١١ّض د١ٓ ثٌقشوجس ثٌّّذٚدر ٚثٌقشوجس ثٌمظ١شر -

 .ص١١ّض ثٌقشٚف ثٌّشذدر ِٓ غ١ش٘ج -

 .ص١١ّض ثٌفشق د١ٓ ثٌلاَ ثٌشّغ١ز ٚثٌمّش٠ز -

 .-ٞ-ٚ-ٞ–ثٌض١١ّض د١ٓ ثلأطٛثس ثٌّضشجدٙز ٌٍقشٚف ِغً  -

 .ص١١ّض ثٌض٠ٕٛٓ -

 (Laubay). ص١١ّض ّ٘ضثس ثٌٛطً ٚثٌمطغ -

 
 :عن صعىتاخ تعلن القشاءجالوشاكل الناتجح  -5

 :صٕضؼ طؼٛدجس صؼٍُ ثٌمشثءر ػٓ ِشجوً ػذ٠ذر ِٕٙج

 ثٌٕظشر ثٌغٍذ١ز ٌٍّذسعز. 

 ٗثٌشؼٛس دأٔٗ غ١ش ِشغٛح ف١. 

 ثلاعضغشثق فٟ أفلاَ ث١ٌمظز. 
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  صشضش ثٌز٘ٓ ٚثٔخفجع ثٌقّجط ٚثٌقجفض، فلا ٠ذزٌْٛ ثٌؾٙذ ثٌزٞ صضطٍذٗ ػ١ٍّز

 .ثٌمشثءر

 دٙزث ثلاػطشثح ٠ؤدٞ إٌٝ فمذثْ ثٌغمز فٟ ٔفغٗ ثلا٘ضّجَ ثٌضثةذ دجٌطفً ثٌّظجح. 

  ٓثٌشؼٛس دجلإفذجؽ ٠ؼذ ِٓ ثلأعذجح ثٌضٟ صؾؼً ثٌضلا١ِز ثٌّؼطش٠ٓ د١ٓ ِؼشػ١

 .ٌلإشجسر ف١ّ١ٍْٛ ٌٍغٍٛن ثٌؼذٚثٟٔ ثٌزٞ ٠ٙذف ٌٍفش ثلأضذجٖ إ١ٌُٙ

  صشضًّ شخظ١ز ثٌضلا١ِز ثٌز٠ٓ ٠ؼجْٔٛ ِٓ طؼٛدجس فٟ ثٌمشثءر ػٍٝ ػذر ػٕجطش

ٟ٘ : 

طٛثء ٚثلاعضغشثق فٟ ثٌضأًِ، ثٌخؾً، ثلافضمجس إٌٝ ثٌغمز فٟ ثٌٕفظ، ثٌخٛف ِٓ أٞ ثلأ -

 .ٔشجؽ ٠ضؼّٓ ثٌمشثءر

 .ثٌؼذٚث١ٔز ٔقٛ ػ١ٍّز ثٌمشثءر ٚثلاػضّجد ػٍٝ ػذجسثس ثلاعضقغجْ ٚثٌضشؾ١غ -

 .ثٌضٛصش ثٌؼظذٟ ٚطٛس غ١ش ِمذٌٛز ِٓ ثٌغٍٛن ثٌضؼ٠ٛؼٟ -

 .ّذسعزثلادضؼجد ػٓ ثٌؾّجػجس ٚثٌٙشٚح ثٌّضىشس ِٓ ثٌ -

 .ثلاعضغلاَ ثٌغش٠غ ثصؾجٖ ثٌّظجػخ -

ثلإػؾجح دجٌشعُ أٚ : ٚفٟ فجلاس ل١ٍٍز ٠ظٙش ػ١ٍُٙ ػلاِجس ثٌغٍٛن ثٌضؼ٠ٛؼٟ ِغلا -

 .ثٌضّغ١ً

 .ثٌشؼٛس ٚثلإفغجط دجٌفشً ٔض١ؾز إخفجلُٙ ثٌّضىشس فٟ ثٌمشثءر -

ظٙٛس دؼغ ثٌؼجؽجس ثٌؼظذ١ز ِغً لؼُ ثلأظجفش أٚ ثٌٍؾٛء إٌٝ عٍٛن غ١ش ثؽضّجػٟ  -

 .ٌٍضؼ٠ٛغ ػٓ إفغجعُٙ دجٌٕمض

٠ضٌٛذ ٌذ٠ُٙ ثٌشؼٛس دجٌمٍك ٠ٚؼجْٔٛ ِٓ عٛء ثٌضٛثفك د١ٓ ثٌزثس ٚثٌّؾضّغ دذسؽز أوذش  -

 (Boder.E,1994). ِٓ ثٌز٠ٓ ٠ضمْٕٛ ثٌمشثءر فٟ ٔفظ ثٌظفٛف ثٌذسثع١ز

 الوناقشح: 

إْ ثوضغجح ِذذأ ثٌّؼجٌؾز دجٌٕغذز ٌٍّشفٍز ثٌٍٛغٛغشثفٟ خفك ف١ٗ  (Frith.U,1986)٠شٜ 

٘زث ِج  أف١جٔج دؼغ ثلأؽفجي، ٘زث ٠خض ثلأؽفجي ثٌز٠ٓ ٠ؼجْٔٛ ِٓ ػغش ثٌمشثءر ثٌغطقٟ،



 التصور الذهني ضمن نشاط القراءة:  الثالثالفصل                                                           
 

114 
 

 الجانب النظري 

، دجٌّمجدً ثلإخفجق فٟ ثٌّشفٍز ثٌقشف١ز ٔؾذٖ ػٕذ ثلأؽفجي ثٌز٠ٓ (Boder.E ; 1996)أعذضضٗ 

٘زث ٠ؼٕٟ أْ ثٌّشىً ِشصذؾ دظؼٛدجس ػٍٝ ِغضٜٛ ٠ؼجْٔٛ ِٓ ػغش ثٌمشثءر ثٌضط٠ٛشٞ، 

 .ثٌّؼجٌؾز ثٌفٌٛٔٛٛؽ١ز

صضٛلف ػ١ٍّز ثٌمشثءر ػٕذ ثلأؽفجي فٟ ثٌّشفٍز ثلأٌٚٝ ثٌٍٛغٛغشثف١ز ف١ظ ١ٌظ دئِىجُٔٙ 

ثٌّشٚس إٌٝ ثٌّشفٍز ثٌّٛث١ٌز أٞ ثٌّشفٍز ثٌقشف١ز، ف١ىْٛ ػ١ٍٗ صط٠ٛش ثٌّشفٍز ثلأٌٚٝ ٚثٌضٟ 

 .ِج ٠ؾؼً ػ١ٍّز ثلاصغجع فٟ صط٠ٛش ثٌّشثفً ثلأخشٜ ِقذٚدر ٠ذمٝ ف١ٙج ٌّذر ؽ٠ٍٛز، ٘زث

صٕظ١ُ ثعضشثص١ؾ١جس صؼ٠ٛؼ١ز خجطز دّٕٛرؽٗ صغّـ ٌٍطفً ثٌزٞ  (Firth.U,1986)ثلضشؿ 

٠ؼجٟٔ ِٓ طؼٛدجس صؼٍُ ثٌمشثءر ِٓ صط٠ٛش ِشثفً ثوضغجدٗ ٌٍمشثءر دذي ِٓ ٠ذمٝ ِّٙش ػٓ 

عضشثص١ؾ١جس ٠ذمٝ ِؾشد ِٛػٛع ِطشٚؿ جص ٘زٖ ثلاؾسفجلٗ، ٌىٓ ٚفغخ ثٌذجفظ دثةّج فئْ ثٔ

ٌُ ٠ٕظش ف١ٗ دؼذ، ٚ٘زث سثؽغ إٌٝ ؽذ١ؼز ثٌّؼجٌؾز ثٌّطذمز فٟ ٘زٖ ثلاعضشثص١ؾ١جس ثٌضؼ٠ٛؼ١ز 

ٌضزو١ش ِٓ ؽٙز أخشٜ أْ ػ١ٍّز صط٠ٛش ثٌّشفٍز ثٌٍٛغٛغشثف١ز ثٌّمضشفز، ٌٙزث لادذ ِٓ 

ٞ، ِّج عّـ ٌٍذجفظ صغضغشق ِذر ؽ٠ٍٛز، ٌٙزث فىشر ثلضشثؿ ثعضشثص١ؾ١جس صذمٝ ِؾشد سأ

دجٌذقظ ػٓ فً آخش ٌٙزٖ ثٌفتز ِٓ ثلأؽفجي، ٟٚ٘ ثلضشثؿ صّش٠ٕجس إػجدر ثٌضشد١ز ٠ّىٓ أْ 

 .صغجػذ ثٌطفً ثٌزٞ ٠ؼجٟٔ ِٓ طؼٛدجس ثٌمشثءر ػٍٝ ثٌّؼجٌؾز ثٌخجطز دجٌّشفٍز ثٌقشف١ز

ذجدا ٠ؼٛد عذخ ثٌفشً فٟ ثوضغجح ثٌّشفٍز ثٌىضجد١ز دجٌذسؽز ثلأٌٚٝ إٌٝ ثٌفشً فٟ ثوضغجح ِ

ثٌّشفٍز ثٌٍٛغٛغشثف١ز ٚثٌّشفٍز ثٌقشف١ز، لأٔٙج صضطٍخ إدِجػ ثٌّشفٍض١ٓ ِؼج، دجلإػجفز إٌٝ 

 . ثٌفٌٛٔٛٛؽ١زصقذ٠ذ ٚفذر ثٌّؼجٌؾز، أٞ ثٌم١جْ دؼ١ٍّز ثٌّؼجٌؾز ثٌذظش٠ز دْٚ ثٌّؼجٌؾز 

أْ ثٌفشً فٟ ثوضغجح ثٌّشفٍز ثٌقشف١ز ٠ؤدٞ دجٌطفً إٌٝ  (Frith.U,1986)٠شٜ ثٌذجفظ 

ضجدز ثٌضطٛسٞ دّؼٕٝ أْ ثٌطفً ٠مَٛ دجٌىضجدز ثٌظٛص١ز، أِج لشثءر ثٌىٍّجس صىْٛ ػغش ثٌى

أِج فٟ ثٌّٛثلف ثٌضطٛسٞ ٠ّىٓ أْ صىْٛ ٔضجػ  graphème phonèmeدضطذ١ك ثٌمجػذر 

ٌّؼجٌؾز دثخً وً ِشفٍز، أٞ فغخ ٔفظ ثٌذجفظ دثةّج أْ ثٌّشٚس ِٓ ِشفٍز لأخشٜ لا 

 (Orthographique)٠ّىٓ صقم١مٙج إلا فٟ فجٌز ٚثفذر ِٓ ٔٛػٙج ٟٚ٘ صق٠ًٛ ثٌّٙجسثس 

 .ؾ١ذ٠ٓ٘زث ِج ٔؾذٖ ػٕذ ثٌمشثء ثٌ. ثٌّىضغذز فٟ ثٌمشثءر إٌٝ ِؾجي ثٌىضجدز
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 :خاصح كتاتٍالتصىس الزهنٍ هع القشاءج عاهح، والفهن ال علاقح -6

ؽجِذش٠ً )أؽش٠ش ثٌؼذ٠ذ ِٓ ثٌذسثعجس ثٌضٟ صٕجٌٚش ثعضشثص١ؾ١ز ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ِٕٚٙج 

ٚثٌضٟ ثعضٙذفش ثٌضقمك ِٓ أعش ثعضشثص١ؾ١ز ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ػٍٝ ثٌفُٙ ( 1880ٚآخشْٚ ، 

ثٌغجدك صُ إػذثد ِؾّٛػز ِٓ ثلأٔشطز ثٌضٟ صؼضّذ  ِمجسٔز دجلأدثء ثٌشفٛٞ، ٌٚضقم١ك ثٌٙذف

ػٍٝ ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ِشصذطز دىً ِٓ ثلاعضّجع ٚثٌمشثءر، ٚصٛطٍش ثٌذسثعز إٌٝ ٚؽٛد أعش 

 .ٌٍضظٛس ثٌزٕٟ٘ ػٍٝ وً ِٓ ثٌفُٙ ثٌمشثةٟ، ِٚٙجسر ثلاعضّجع

ظٛس ٌٚضٟ ثعضٙذفش ثٌضقمك ِٓ فجػ١ٍز ثعضشثص١ؾ١ز ثٌض( 1882ؽجِذش٠ً وٛعى١ٕٓ ، )دسثعز 

ثٌزٕٟ٘ فٟ ص١ّٕز ثٌفُٙ ثٌمشثةٟ ٌذٜ ثٌطلاح رٚٞ ثٌّغضٜٛ فٟ ثٌمشثءر، ٚصٛطٍش ثٌذسثعز إٌٝ 

أْ ثٌضذس٠ظ دجعضخذثَ ثعضشثص١ؾ١ز ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ لذ عجػذ ػٍٝ صٕش١ؾ ثٌّؼجسف ثٌغجدمز 

 .ٌٍطلاح ، وّج أٔٙج ّٔش ِغضٜٛ ثٌفُٙ ثٌقشفٟ ، ٌذٜ ٘ؤلاء ثٌطلاح

ثعضٙذفش دقظ ثٌؼلالز د١ٓ ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ٚد١ٓ ثٌضؼذ١ش ٚثٌضٟ ( 1886٘جِذً ، )ٚدسثعز 

ثٌقغ١ز فٟ ( ثٌّغ١شثس)ثٌّٕطمٟ ٌذٜ ؽلاح ثٌؾجِؼز، ٚوشفش ٔضجةؼ ثٌذسثعز ػٓ أعش ثٌّٕذٙجس 

صى٠ٛٓ صظٛس ػمٍٟ ٌّؼٕٝ ثٌؾًّ، د١ّٕج وجٔش ٘زٖ ثٌضظٛسثس غجِؼز ٌذٜ دؼغ أفشثد ػ١ٕز 

 %.8ثٌذقظ، ف١ظ دٍغش ٔغذضٙج 

ٚثٌضٟ ٘ذفش إٌٝ صقذ٠ذ ثٌؼلالز د١ٓ ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ٚد١ٓ ( 2001ِذش ، ِجوٛ)ِٕٚٙج دسثعز 

ثلاصؾج٘جس ثٌمشثة١ز ٌذٜ ؽلاح ثٌظف ثٌشثدغ ثلادضذثةٟ ٚصٛطٍش ثٌذسثعز إٌٝ ٚؽٛد ػلالز 

ثسصذجؽ١ز ِٛؽذز د١ٓ ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ٚد١ٓ ثلاصؾجٖ ٔقٛ ثٌمشثءر، ٚأٚطش ثٌذسثعز دؼشٚسر 

 .لأٔٙج ثٌذػجِز ثلأعجع١ز ٌض١ّٕز ثٌفُٙصذس٠خ ثٌطلاح ػٍٝ ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘، 

ٚثٌضٟ ثعضٙذفش ِؼشفز ثٌؼلالز د١ٓ ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ( 2004ِقّذ ػذذ ثٌٕذٟ، )ٚدسثعز 

ٚصؼشف ثٌظٛسر ثٌذ١ج١ٔز فٟ ثٌشؼش ثٌؼشدٟ، ٚأشجسس ٔضجةؼ ثٌذسثعز إٌٝ أْ ٕ٘جن ػلالز 

 .ِٛؽذز ٚدثٌز د١ٓ ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ٚدسؽجس صؼشف ثٌظٛس ٌذٜ ؽلاح ثٌؾجِؼز

ٚثٌضٟ ثعضٙذفش ص١ّٕز ثٌفُٙ ثٌمشثةٟ ٌذٜ صلا١ِز ثٌظف ثٌشثدغ ( 2005عشٛس ، )ِٕٚٙج دسثعز 

ٚثٌخجِظ ٚثٌغجدط ثلإدضذثةٟ دجعضخذثَ ثعضشثص١ؾ١ز ثٌضظٛس ثٌؼمٍٟ ثٌّٛؽٙز، ٚصٛطٍش 
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ثٌذسثعز إٌٝ فجػ١ٍز ثعضشثص١ؾ١ز ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ فٟ ثٌضغٍخ ػٍٝ ِشىلاس فه ثٌضشف١ش ، وّج 

 .١ِز لذ ثعضطجػٛث صى٠ٛٓ طٛس ػم١ٍز ػٓ ثٌّمشٚءأْ ٘ؤلاء ثٌضلا

ٚثٌضٟ ثعضٙذفش ثٌىشف ػٓ أعش ثٌضفجػً د١ٓ ثٌّؼجٌؾجس ( 2006فجؽّز ف١جع، )ِٕٚٙج دسثعز 

ِٚغضٜٛ ث١ًٌّ إٌٝ ( صفجػٍٟ/ِٕفظً)ٚثلاعضؼذثدثس ِضّغٍز فٟ ثعضشثص١ؾ١ضٟ ثٌضظٛس ثٌؼمٍٟ 

صلا١ِز ثٌظف ثلأٚي ِٓ ثٌقٍمز فٟ ثٌفُٙ ثٌمشثةٟ ٌذٜ ػ١ٕز ِٓ ( ِٕخفغ/ِشصفغ)ثٌمشثءر 

ثٌغجٟٔ فٟ ثٌضؼ١ٍُ ثلأعجعٟ، ٌٚضقم١ك ثٌٙذف ثٌغجدك أػذس ثٌذجفغز ِم١جعج ١ًٌٍّ إٌٝ ثٌمشثءر، 

أفذّ٘ج دجعضشثص١ؾ١ز ثٌضظٛس ثٌّٕفظً، : ٚثخضذجسث ٌٍفُٙ ثٌمشثةٟ، وّج أػذس د١ٍ١ٌٓ ٌٍّؼٍُ

أفذّ٘ج ٚفك ثعضشثص١ؾ١ز : ١زٚث٢خش دجعضشثص١ؾ١ز ثٌضظٛس ثٌضفجػٍٟ، وّج أػذس د١ٍ١ٌٓ ٌٍضلاِ

ثٌضظٛس ثٌّٕفظً، ٚث٢خش ٚفك ثعضشثص١ؾ١ز ثٌضظٛس ثٌضفجػٍٟ، ِٚم١جعج ٌٍضقمك ِٓ فؼج١ٌز 

ثٌّؼجٌؾجس، وّج ثعضؼجْ ثٌذجفظ دجخض١جس ثٌزوجء ثٌّظٛس لأفّذ صوٟ طجٌـ، ٚوشفش ٔضجةؼ 

ثٌذسثعز ػٓ ػذَ ٚؽٛد صفجػً دثي إفظجة١ج د١ٓ ثعضشثص١ؾ١ضٟ ثٌضظٛس ثٌؼمٍٟ 

فٟ ثٌفُٙ ثٌّذجشش ( ِٕخفغ/ِشصفغ)، ِٚغضٜٛ ث١ًٌّ إٌٝ ثٌمشثءر (صفجػٍٟ/فظًِٕ)

 .ٚثلاعضٕضجؽٟ ٚثٌٕجلذ ٌذٜ صلا١ِز ثٌظف ثلأٚي ثلإػذثدٞ

 :خلاصح

ٌمذ فجٚي ثٌذجفغْٛ ِٓ ِخضٍف ثٌضخظظجس صؼش٠ف ػ١ٍّز ثٌمشثءر، غ١ش أْ وً ٚثفذ ُِٕٙ  

صشد٠ٛز ٚأخشٜ ٔفغ١ز ػظذ١ز،  فغخ صخظظٗ ِٕٚطٍمجصٗ ثٌٕظش٠ز، فٕؾذ صؼجس٠ف د١ذثغٛؽ١ز

 .ٚوزٌه صؼجس٠ف لذِٙج ثٌّخضظْٛ فٟ ػٍُ ثٌٕفظ ثٌٍغٛٞ

ٚدّج أْ دسثعضٕج ِؼشف١ز ٌغج١ٔز فئٕٔج لّٕج دؼشع فٟ ٘زث ثٌفظً أُ٘ ثلأفىجس ٚثٌٕظش٠جس ثٌضٟ 

ٚ  صٕجٌٚش ثٌمشثءر د١ّىج١ٔضِجصٙج ٚششٚؽ ثوضغجدٙج ٚثٌمذسثس ثٌضٟ صضذخً أعٕجء ثوضغجدٙج

 .صٕجٚلا ِؼشف١ج ٌغج١ٔج ٙج،طؼٛدجس ثوضغجد

 

 



 
 

 

  التطبيقيالجانب 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : الفصل الأول 

  خطوات البحث
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 :خطىاث انبحث .1

 ٚخّغ رسظ١ً ِٓ ٕ٘ب اٌجبزث ٠زّىٓ ز١ث اٌجسث ِشازً أُ٘ ِٓ ا١ٌّذا١ٔخ اٌذساسخ رؼزجش

 اٌج١بٔبد رٍه ثزفش٠غ رٌه ثؼذ ٠مَٛ ثُ دساسزٗ، ٚ ثسثٗ ِدبي زٛي اٌّؼٍِٛبد ٚ اٌج١بٔبد

 رىْٛ ٔزبئح إٌٝ اٌزٛطً رٌه ثؼذ ١ٌزُ إٌّٙد١خ، الأسب١ٌت ٚ ٌٍطشق ٚفمب رس١ٍٍٙب ٚ ٚرفس١ش٘ب

 اٌفشض١بد خطئ أٚ طذق ػٍٝ ٘زا وً ِٓ ٠ٚزسمك إٌظشٞ ٌٍدبٔت الأسبسٟ اٌسٕذ ثّثبثخ

 .اٌجبزث طشف ِٓ اٌّمزشزخ

 اٌجسث ِدّٛػخ ثزسذ٠ذ ٚرٌه ا١ٌّذا١ٔخ، اٌذساسخ ِٕٙد١خ إٌٝ سٕزطشق اٌفظً ٘زا ٚفٟ

 .ا١ٌّذا١ٔخ اٌذساسخ رطج١ك أخً ِٓ اٌّزجؼخ اٌخطٛاد ٚوً اٌجسث أدٚاد ِٚٛاطفبرٙب،

 

 :انبحث إجزاءمكان وظزوف  -1-1

 :ابحث مكان -أ-1-1

 :خبدَ ٚ ّ٘ب اٌجسث ثّذسسز١ٓ ثجٍذ٠خ ثئش إخشاءرُ 

 ِذسسخ أفزٛش -

 .ِذسسخ ِسّذ خ١ش اٌذ٠ٓ -

لس١ّٓ ِٓ اٌسٕخ اٌشاثؼخ ٚ رسزف١ذ ٘زٖ اٌّذاسط ِٓ إٌظبَ اٌّضدٚج، رسزٛٞ وً ِٕٙب ػٍٝ 

ٚ  (سٛاء اٌؼبد١٠ٓ فٟ اٌمشاءح، أٚ اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح)ٌمذ خظظٕب ثسثٕب ػٍٝ اٌفئخ 

 .ِؼٍُ ٚ ِؼٍّخ ِٛصػ١ٓ ػٍٝ ِخزٍف الاطٛاس 20لبػخ، ٚ  20 ػٍٝ رسزٛٞ وً ِذسسخ

 :ظزوف إجزاء انبحث -ب-1-1

٠ّىٓ اٌمٛي ثظفخ ػبِخ أْ اٌظشٚف اٌزٟ رّذ ف١ٙب اٌذساسخ ا١ٌّذا١ٔخ وبٔذ ِلائّخ ثظفخ 

ػبِخ فمذ ٚخذٔب وً اٌزس١ٙلاد ِٓ طشف ِذساء اٌّذاسط، وّب أخجش وً اٌّؼٍّْٛ ٚ 

طٍت ُِٕٙ ِسبػذرٕب لإٔدبص ػٍّٕب فٟ أزسٓ اٌظشٚف  اٌّؼٍّبد ثزٛاخذٔب ثبٌّذسسخ، وّب

 .ؼًّ ِغ اٌزلا١ِزز١ث ٚفش ٌٕب ِىبٔب خبطب ٌٍ
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أِب ثبٌٕسجخ ٌلأطفبي اٌز٠ٓ ٠ؼبْٔٛ ِٓ طؼٛثبد فٟ اٌمشاءح فمذ رُ أزمبئُٙ ػٍٝ أسبط إٌمبط 

وً ِٓ إٌمبط اٌّزسظً  الاػزجبسأخز٠ٓ ثؼ١ٓ )اٌّسظً ػ١ٍٙب فٟ اٌفظً الأٚي ٚ اٌثبٟٔ 

 .(ػ١ٍٙب فٟ الإِلاء ٚ اٌمشاءح

 :مجمىعت اندارست -1-2

ر١ٍّز ٠ؼبٟٔ ِٓ طؼٛثبد اٌمشاءح، ٚ لذ رُ  30ر١ٍّز ػبدٞ،  30: ر١ٍّز 60رّذ دساسزٕب ػٍٝ 

 :اخز١بسُ٘ فٟ اٌجذا٠خ ٚفمب ٌٍّؼب١٠ش اٌزب١ٌخ

 :أفزاد انمجمىعت ارياختمعاييز  -1-2-1

 مجمىعت الأطفال انعادييه انقزاءة: 

 .سٕٛاد 10-9رزشاٚذ أػّبسُ٘ ِب ث١ٓ : اٌسٓ -

 .الاثزذائ١خ٠ٕزّْٛ إٌٝ اٌطٛس اٌشاثغ ِٓ اٌّشزٍخ  -

لا ٠ؼبْٔٛ ِٓ أٞ ِشىً طسٟ أٚ اضطشاثبد ٔفس١خ أٚ ػظج١خ أٚ اضطشاثبد أطفبي  -

 .ٌغ٠ٛخ، ٚ دْٚ أٞ اضطشاة آخش

ِٓ إٌمبط اٌّزسظً ػ١ٍٙب فٟ اٌفظ١ٍٓ الأٚي  أطلالبِسزٛاُ٘ فٟ اٌمشاءح خ١ذ، ٚ٘زا  -

ثّسبػذح اٌّؼ١ٍّٓ، لأُٔٙ الأشخبص  الاخز١بسٚ اٌثبٟٔ، ٚ ردذس الإشبسح إٌٝ أْ 

 .ٌٍطفًالألشة 

 مجمىعت الأطفال انذيه يعاوىن مه صعىباث في انقزاءة: 

 :رُ اخز١بسٔب ٌٙزٖ اٌّدّٛػخ ِٓ الأطفبي رجؼب ٌٍّؼب٠ش اٌزب١ٌخ

، ٚ ٘زا ساخغ ٌزىشاس اٌمسُ أوثش ِشح ػٕذ سىت11-9رزشاٚذ أػّبسُ٘ ِب ث١ٓ : اٌسٓ -

 .ِؼظُّٙ

 سأٞ اٌّؼٍّخ -

 .ِلازظزٕب الأ١ٌٚخ -

 .اٌفظً الأٚي ٚ اٌثبٟٔ إٌمبط اٌّسظً ػ١ٍٙب فٟ وً ِٓ -

 .4/20ٔمبط اٌمشاءح ٚ الإِلاء، اٌزٟ لا رزؼذٜ  -
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٠ؼٛد إٌٝ أْ اٌذساسبد رمٛي ثأٔٙب اٌسٓ اٌزٟ  10-9سجت اخز١بس سٓ أْ ردذس الإشبسح إٌٝ 

 .٠زسىُ ف١ٙب اٌطفً ثطش٠مخ خ١ذح فٟ ١ِىٕضِبد اٌمشاءح ٚ اسزشار١د١بد اٌفُٙ

ٙب ػٍٝ اخزجبس أفشاء الأسبس١خ اٌزٟ اػزّذٔب ِٓ خلاٌسٕؼشع فٟ اٌدذٚي اٌزبٌٟ اٌّؼب١٠ش 

 .اٌّدّٛػز١ٓ

    انمجمىعتيه                  

 

 انمعاييز

 الأطفال انذيه يعاوىن مه  انقزاءة انعاديىل الأطفا

 

 صعىباث في انقزاءة

 ثٕذ 15 انجىس

 روش 15

 ثٕذ 15

 روش 15

 انسه

 

 سٕخ 11-9 سٕٛاد 9-10

 انمستىي اندراسي

 

 (اٌسٕخ اٌشاثؼخ)اٌطٛس اٌثبٟٔ  (اٌسٕخ اٌشاثؼخ)اٌطٛس اٌثبٟٔ 

 مستىي انقزاءة

 

 4/20ضؼ١ف  15/20خ١ذ 

 انملاحظاث

 

 

 ٔشبط دائُ فٟ اٌمسُ 

 

 اٌّشبسوخ فٟ وً اٌّٛاد

 ٚ  يشبط ِسذٚد، ٚ خّٛٔ

 

 .ػذَ اٌّشبسوخ فٟ اٌمسُ

 .أفشاد اٌّدّٛػز١ٓ اخز١بس٠ٛضر ِؼب١٠ش ( 11)جدول رقم 

 :انبحثوسائم  -1-3

، ٚ اٌمشاءح  اٌؼبد٠ٛثسىُ طج١ؼخ ٘زٖ اٌذساسخ اٌزٟ رزّثً فٟ داسسخ اٌفشٚق ث١ٓ الأطفبي 

الأطفبي اٌز٠ٓ ٠ؼبْٔٛ ِٓ طؼٛثبد فٟ اٌمشاءح، ٚ ِٓ أخً اٌزأوذ ِٓ طسخ اٌّؼط١بد اٌزٟ 

أطٍمٕب ِٕٙب ٚ ضجظ اٌّزغ١شاد ِٓ خٙخ ٚ اٌزأوذ ِٓ فشض١برٕب ِٓ خٙخ أخشٜ، رزُ رمس١ُ 

 :اٌزب١ٌخ اٌّزٕبٚلاداٌجسث إٌٝ 
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 :انمزحهت ما قبم تجزيبيت-1-3-1

ٌه ٌضجظ اٌّزغ١شاد ٚ اٌزأوذ ِٓ أْ الأطفبي اٌؼبد١٠ٓ ٌُٙ رُ ف١ٗ اخزجبس ِسزٜٛ اٌمشاءح، ٚ ر

، ٚ أْ الأطفبي اٌز٠ٓ ٠ؼبْٔٛ ِٓ طؼٛثبد (normo- lecteurs)ِسزٜٛ ػبدٞ فٟ اٌمشاءح 

بس اٌزوبء ٌٍزأو١ذ ِٓ ج، ٚ وزا اخز( mauvais lecteures) فٟ اٌمشاءح ٌُٙ ِسزٜٛ ضؼ١ف

ٚ ِسزٜٛ اٌزوبء ػبدٞ، إرا اٌٙذف  أْ أطفبي اٌّدّٛػز١ٓ لا رؼبٟٔ ِٓ أٞ اضطشاة أخش،

 .ِٓ ٘زا اٌزٕبٚي ٘ٛ ضجظ اٌّزغ١شاد

 :انمزحهت انتجزيبيت-1-3-2

سٕسزؼًّ ٌٙزا اٌغشع اخزجبساد ِى١فخ ،  ٚ اٌٙذف ِٓ ٘زا اٌزٕبٚي ٘ٛ اٌزسمك ِٓ اٌفشض١بد

ٚ  1991فٟ   INETOPثبٌٍغخ اٌفشٔس١خ ِٕٙب اخزجبس اٌمشاءح اٌظبِزخ إٌّدض ِٓ لجً 

طشف سؼ١ذْٚ س١ٍٙخ، ٘زا الاخزجبس إٌٝ ل١بط ػبَ ٌفُ إٌض اٌّىزٛة ٌذٜ أطفبي  اٌّى١ف ِٓ

٠زشاٚذ ِسزٛاُ٘ اٌذساسٟ ث١ٓ اٌسٕخ اٌثبٌثخ ٚ اٌزبسؼخ، ٚ وّب سٕسزؼًّ اخزجبساد 

(Kosslyn,1994 )ٌٓم١بط ِسز٠ٛبد اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ػٕذ اٌّدّٛػز١. 

 :انمزحهت الإحصائيت -1-3-3 

اٌذساسخ، ٚ  ِدّٛػز٠ٟسّر ٌٕب ٘زا اٌزٕبٚي ثإػطبء دلاٌخ إزظبئ١خ ٌٍفشٚق اٌّٛخٛدح ث١ٓ 

ٌذساسخ اٌؼلالخ اٌّٛخٛدح ث١ٓ   Pearson ِؼبِلاد اسرجبط ث١شسْٛ سزسزؼًّ وً ِٓ

ٌذساسخ اٌفشٚق  T-studentاد ٚاخزجبس اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ اٌفُٙ اٌىزبثٟ ضّٓ ٔشبط اٌمشاءح

 .ٕٟ ث١ٓ اٌّدّٛػز١ٓػٍٝ ِسزٜٛ اٌزظٛس اٌز٘

 :انمىهج انمتبع  -1-4

ٔظشا ٌطج١ؼخ اٌّٛضٛع ٔشٜ ثأْ إٌّٙح اٌٛطفٟ ٘ٛ إٌّٙح اٌّلائُ ٌّؼبٌدزٗ إر ٠زُ رطج١ك 

إرا وبْ اٌٙذف ِٓ اٌجسث ٘ٛ ِؼشفخ ِب إرا وبْ ٕ٘بن " إٌّٙح اٌٛطفٟ ػٍٝ زست اٌؼسبف

فٙٛ الأٔست ٌٙزٖ اٌذساسخ ٚرٌه إرْ ( 1995اٌؼسبف، ")ػلالخ أَ لا ث١ٓ اٌّزغ١ش٠ٓ أٚ أوثش 

  .ِٓ أخً رفس١ش اٌج١بٔبد اٌّزسظً ػ١ٍٙب ػٓ طش٠ك رفش٠مٙب فٟ خذاٚي ٚاضسخ ٚ ثس١طخ
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ِٓ خلاي ِب سجك فٟ ٘ذا اٌفظً ٠ّىٕٕب فُٙ ٚ اسز١ؼبة إٌّٙح اٌّسزخذَ فٟ ٘زٖ اٌذساسخ ، ٚ 

خ ٚ ِىبْ اٌجسث ، الأدٚاد اٌّسزؼٍّخ فٟ خّغ اٌّؼٍِٛبد ٚ اٌج١بٔبد ، وّب رؼشفٕب ػٍٝ ػ١ٕ

 . ٚرٌه ززٝ رزّىٓ ِٓ إخشاء اٌذساسخ ثظٛسح ِذلمخ ٚ ِفِٙٛخ

 

 

 

 

 



 

 

 

 :الفصل الثاني

 التناول العيادي 
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I.  انًزدهت يب قبم حجزَبُت: 

فٙ ْزا انفظم عُزطشق إنٗ انًشزهخ الأٔنٗ يٍ انذساعخ انًٛذاَٛخ ، ْٔٙ انًشزهخ يب لجم  

ردشٚجٛخ ، ْٔٙ خذ يًٓخ فٙ أ٘ ثسث ػهًٙ ٔ رغبػذ ػهٗ ػجؾ انًزغٛشاد ٔ رشخٛض 

 .الاػطشاثبد انزٙ ٚشخٗ دساعزٓب

 

 : حقدَى الاخخببراث -1

 7 اخخببر انقزاءة -1-1

 ٍٛ رى رظًًًٛٓب يٍ ؽشف انجبزثٍٛ،ْٕ ػجبسح ػٍ َظ"  Jeannot et George" اخزجبس  

(Chassagny, 1962, Herbessiere.Sax 1972 ) ٌٔكٛف يٍ ؽشف انطبنجخ عؼٛذ ٔ

 normo-lecteursانمشاءح  انؼبدٕٚ عٓٛهخ، ٔ رنك نؼجؾ انًزغٛشاد ٔ انزأكذ يٍ أٌ الأؽفبل

ؼٕثبد فٙ انمشاءح فٙ انمشاءح، ٔ أٌ الأؽفبل انزٍٚ ٚؼبٌَٕ يٍ ط ػبد٘ يغزٕٖ نٓى

Mauvais lecteurs نٓى يغزٕٖ ػؼٛف فٙ انمشاءح. 

 يبدأ الاخخببر: 

عُخ  41عُٕاد  4ٚزكٌٕ كم يٍ انُظٍٛ يغ يمبؽغ عٓهخ نهمشاءح ثبنُغجخ نلأؽفبل رٔ٘ 

 .ثٓذف انزًكٍ يٍ انمشاءح ثغٕٓنخ

 يذخىي الاخخببر: 

 7ٚسزٕٖ الاخزجبس ػهٗ انٕعبئم انزبنٛخ

 .ٔسلخ رسزٕٖ يٍ انُظٍٛ -

 .ٔسلخ انزُمٛؾ، أٍٚ ٚزى رغدٛم الإخبثبد -

 .عبػخ نسغبة انضيٍ انًغزغشق أثُبء ػًهٛخ انمشاءح -

 انخعهًُت: 

 .ركٌٕ انزؼهًٛخ عٓهخ ٔ ثغٛطخ، ثسٛث ٚطهت يٍ انزهًٛز أٌ ٚمشأ انُض الأٔل ٔ انُض انثبَٙ
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 (:KOHSيكعببث )اخخببر  -1-2

ذو زم نهًشكم انز٘ ل 4691فٙ  KOHSيمذيخ يٍ ؽشف  KOHSاخزجبس يكؼجبد كٕط 

انًطشٔذ فٙ ػذو كفبٚخ الاخزجبساد انهفظٛخ ٔ زذْب نزمٛٛى انًغزٕٖ انؼمهٙ فٓزا الاخزجبس ْٕ 

 .فٓزِ انطشٚمخ لُُذ نمٛبط انزكبء ٔ ثُٛذ نزدُت انؼبيم انهغٕ٘, يٍ الاخزجبساد الأدائٛخ

 :يكىَبث الاخخببر -

ٓب يهَٕخ ثُفظ انطشٚمخ ٔ كه(. عى 9.2)يكؼت يهٌٕ راد يمٛبط  43ٚزكٌٕ ْزا الاخزجبس يٍ 

سعى رسزٕ٘ ػهٗ ٔخّ أزًش، ٔخّ أثٛغ، ٔخّ أطفش، ٔخّ أصسق، ٔخّ  44ركٌٕ كهٓب 

 .أصسق ٔ أطفش، ٔٔخّ أزًش ٔ أثٛغ

  ٙ4611ْزِ انًكؼجبد يمذيخ زغت انزشرٛت يمٍُ ف. 

 كزنك ٚسزٕ٘ الاخزجبس ػهٗ أٔساق رُمٛؾ ٔ. 

  ٔ كم سعى ػهٗ انجطبلخ انجٛؼبءإٌ انًكؼجبد ٔ انشعٕيبد يٕػٕػخ فٙ َفظ انؼهجخ. 

َدذ ػهٗ ثطبلخ انشلى الأطهٙ يشبس ٚغبس انشعى، ٔ انٕلذ انًسذد يغدم ػهٗ انًٍٛٛ ٔ 

 .يؼكٕط ثكٛفٛخ ردؼم انفبزض انًٕخٕد يمبثم انًفسٕص نٛزًكٍ يٍ لشاءرّ

 يدًٕع انشعٕيبد انًشرجخ ػهٗ زغت َظبو رمذًٚٓب رشكم دفزش. 

 ندٓخ انزٙ ًٚكٍ يٍ خلانٓب لشاءح انشلى خٓخ رمذٚى انشعٕيبد نهًفسٕص ْٙ ا

 .انًٕػٕع ػهٗ انٛغبس انشعى

 ٔسلخ انزُمٛؾ رمذو انُمبؽ انًخظظخ نكم سعى رجؼب نهٕلذ انًخزبس. 

 إٌ زغبة انُمبؽ ٚكٌٕ ثمشاءح يجبششح. 

 

 :انهدف يٍ الاخخببر -

 عُٕاد 5ٛى انًزخهفٍٛ ػمهٛب اثزذاء يٍ ٛطبنر نزم. 

   ٚثٛش انفشم انًًٛض ػُذles alexiques, les dyslexiques   

 ٛى لذسح انطفم ػهٗ انزسهٛم ٔ انزشكٛت ٛٚغبػذ ػهٗ رمCapacité d’analyse  
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  ٔ ٚغًر نُب ثمٛبط انزؼجٛش انزسهٛهٙ ٔ أنزأنٛفٙ، انزفكٛش انزظٕس٘، انزاكشح غٛش نفظٛخ

 .انًذسعٛخاعزٛؼبة انجُٛخ انفؼبئٛخ، ٔ انُزبئح غبنجب يذ رزأثش ثبنؼٕايم انثمبفٛخ ٔ 

  ُْٙٚٓذف إنٗ لٛبط انزُظٛى انجظش٘ انفؼبئٙ ػُذ انطفم ٔ لذسح ػهٗ انزمغٛى انز

نًكَٕبد انشكم، ٚجٍٛ كزنك انظٕثخ فٙ اعزؼًبل انًكؼجبد ٔ رُظًٛٓب فٙ انفؼبء يغ 

 .ثؼؼٓب انجؼغ

 

 :الاخخببرحعهًُبث  -

 أصسق أَظش ْزا انًكؼت أزًش يٍ خٓخ، 7 " انمٕل نهًفسٕص يغ أخز أزذ انًكؼجبد

 "يٍ خٓخ أخشٖ، أطفش يٍ خٓخ الأخشٖ ٔ أثٛغ يٍ ُْب

  " أَظش يٍ ْزا اندبَت ْٕ أطفش ٔ أصسق ٔ يٍ ْزا اندبَت ْٕ أزًش ٔ أثٛغ كم

 "انًكؼجبد يزشبثٓخ

 َٖؼٍٛ ٔػغ انًكؼت انز٘ ػشػُبِ ثٍٛ انًكؼجبد الأخش 

 "كٌٕ نٙ يشثغ كهّ أزًش7 " ثأسثغ يكؼجبد انًذبونت الأونً - أ

 .بخخ ثبلإشبسحيغبػذح ػُذ انس -

 .يغبػذح انطفم ػُذ ػذو َدبزّ -

 "زغُب، آٌ ركٌٕ ٔازذح يثم ثبنؼجؾ7 " انًذبونت انثبَُت - ة

 زًشأَظش ْزا أ"يغ رغًٛخ الأنٕاٌ " Carton D’examen"رمذو ثطبلخ انًسبٔنخ نهًفسٕص 

ًغبػذح انطفم ػُذ ػذو َدبزّ ػهٗ أٌ ٚكٌٕ نَجٍٛ الأنٕاٌ ػهٗ انجطبلبد ،  "ٔ ْزا أصسق

 .انشعى انز٘ ٚجُّٛ فٙ ٔػؼٛخ طسٛسخ

 "ْزا أزًش ٔ ْزا أصسق( أَظش)اٌٜ عٕف َؼًم ْزا 7 " 4انجطبلخ  -

 (.ثبَٛخ 11دلٛمخ ٔ )ٔ َجٍٛ الأنٕاٌ ػهٗ انجطبلخ، َغبػذ انطفم إرا نى ٚفهر أٔ ُٚدر فٙ انٕلذ 

 َفظ انزؼهًٛخ انًؼطبح فٙ انجطبلخ الأٔن7ٗ 9انجطبلخ  -

 7ٔ انًٕانٛخ7 1انجطبلخ   -

 ػذو رغًٛخ. 
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 ػذو انًغبػذح فٙ زبنخ انفشم. 

 

 :حىقُف الاخخببر -

 2 يسبٔلاد فبشهخ يززبنٛخ. 

 1  ٗيكؼت 43يشاد فشم يززبنٛخ فٙ انجطبلبد انزٙ رسزٕ٘ ػه. 

 

 :حدوٍَ انىقج -

  َطهك عبػخ انمٛبط ثؼذ رغًٛخ الأنٕاٌ(7 9)ٔ ( 4)ثبنُغجخ نهجطبلبد. 

 انمٛبط فٙ انٕلذ َفغّ رمذٚى انًُٕرج  ثبنُغجخ نهجطبلبد الأخشٖ انًٕانٛخ َطهك عبػخ

 .نهطفم

  ػُذيب ٚمذو انفبزض انجطبلخ انًمذيخ يٍ ٚذ ٔازذح، ٚطهك عبػخ انمٛبط يٍ انٛذ

  .الأخشٖ

 إٌ اعزؼًبل عبػخ انمٛبط ٚكٌٕ ثأكجش لذس يٍ انسزس. 

 

 :َظبو انخقُُى -

رغشٚسبد ثبنُغجخ  1انز٘ ٚشًم ػهٗ  Garce Arthmeَسزشو كًب ْٕ يغزؼًم فٙ َظبو  

 KOHSنهُظبو انًؤعظ يٍ ؽشف 

 5ثؼذ  وٚمذ 4

  44ٚمذو ثؼذ  41

  41ٚمذو ثؼذ  41

 41ٚمذو ثؼذ  41

 44-43-42-41-41-49-41-44-6-5-4-3-2-1-1-9-74 َظبو انزمذٚى إرٌ ْٕ
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 :انخُقُط -

 يسبٔنخ لا رُمؾ ٔ انزُمٛؾ ٚكٌٕ ػهٗ انشعٕيبد ٔزذْب 

  ٌٕفٙ زبنخ ( 1)يُدض ػهٗ زغت انٕلذ انًسذد نّ ٔ زبنخ الإَفبق رُمٛؾ كم ثُبء ٚك ٔ

انُدبذ أ٘ فٙ زبنخ يب ركٌٕ انًكؼجبد يمذيخ ثذلخ ػهٗ زغت انًُٕرج ٔ كبَذ 

يدزًؼخ فٙ انٕلذ انًسذد، ػذد انُمبؽ انًخظظخ رخزهف زغت انٕلذ انز٘ ارخزِ 

 .انًفسٕص نهزُفٛز انظسٛر نهشعى

 ف يٍ سعى لأخش، أٌ يخزهف انمٛى يشبس إنٛٓب فٙ ٔسلخ ػذد انُمبؽ ٔ انمٕد رخزه

 .انزُمٛؾ

  أثُبء رطجٛك الاخزجبس انفبزض ٚغدم فٙ ػًٕد انٕلذ انًدزبص ثبنُغجخ انشلى ٔ انٕلذ

 .انسمٛمٙ انز٘ اخزبصِ انًفسٕص ثبنُغجخ نهشعى

 انٕلذ انًسذد أػهٗ أٔ ٚغبس( انٕلذ انًسذد ألظٗ انٕلذ)ٔ ٚجسث ثؼذ رنك فٙ انؼًٕدٍٚ 

ٔ ٚمشأ يجبششح ػهٗ انٛغبس ْزا انٕلذ انًسذد ػذد انُمبؽ انزٙ ( نهًفسٕص)انٕلذ انسمٛمٙ 

 .ًُٚسٓب نّ

 :عرض و تحليل نتائج المرحلة ما قبل تجريبية  -2

َمٕو فٙ ْزا انفظم ثؼشع ٔ رمذٚى انُزبئح انزٙ رسظهُب ػهٛٓب يٍ خلال رطجٛمُب لاخزجبس 

، ثسٛث ثذأَب ثؼشع َزبئح الاخزجبس انًزؼهك ثبنُظٍٛ "KOHS"خزجبس اانمشاءح، ٔ َزبئح 

ٔ انز٘ ؽجك ػهٗ انًدًٕػزٍٛ ثُفظ انطشٚمخ ٔ انششٔؽ انًُظٕص ػهٛٓب " فشٚذ" ٔ" نٛذٔ"

 .فٙ ششٔؽ رطجٛك الاخزجبس نٛهٛٓب ثؼذ رنك ػشع ٔ رسهٛم َزبئح اخزجبس كٕط

 :(انقزاءة عبدَىالأطفبل ان) ى َخبئج انًجًىعت الأونًَحقد -2-1

مشاءح انُض يٍ لجم كم ، فبنًشزهخ الأٔنٗ خظظذ ن(4)ًٕػخ الاخزجبس ػهٗ انًدؽجك 

ؽفم ػهٗ زذا، نٛزى رغدٛم لشاءح الأؽفبل ػهٗ ششٚؾ ٔ رنك ززٗ ٚزغُٗ نُب رسذٚذ الأخطبء، 

أيب انًشزهخ انثبَٛخ رًثهذ فٙ زغبة ػذد الأخطبء ، ٔ كزا انضيٍ انًغزغشق فٙ انمشاءح

 .ثُبء ػًهٛخ انمشاءحانًشركجخ يٍ ؽشف الأؽفبل أ
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ثبنُغجخ لاخزجبس  (14)نهزؼشف ػهٗ انُزبئح انًزسظم ػهٛٓب ٚشخٗ انشخٕع إنٗ انًهسك سلى 

ٔ انز٘ ٚهخض الأخطبء ٔ كزا انًذح  ثبنُغجخ لاخزجبس كٕط( 9)انمشاءح ٔ انًهسك سلى 

انًزٕعؾ انسغبثٙ،  انُزبئح انمٛبعٛخ، شعثؼ ٔ عُمٕو اٌٜ .انًغزغشلخ نكم ؽفم ػهٗ زذا

ٔ اخزجبس كٕط  ٔ انُغجخ انًئٕٚخ لاخزجبس انمشاءح لًٛخٗ ٔ ألظٗ َالاَسشاف انًؼٛبس٘، أد

 .ػهٗ انزٕانٙ

 (4)يح  اخزجبس انمشاءح

 1.13 زٕعؾ انسغبثًٙان

 1.34 الإَسشاف انًؼٛبس٘

 1 أػهٙ َمطخ

 9 أدَٗ َمطخ

 %69.94 انُغجخ انًئٕٚخ

 

انًخىسط انذسببٍ، الاَذزاف انًعُبرٌ َسبت انُجبح فٍ اخخببر انقزاءة عُد ًَثم  (20)جدول رقى 

 (1)انًجًىعت 

 

 (4)يح  اخزجبس كٕط

 11.9 انًزٕعؾ انسغبثٙ

 1.41 الاَسشاف انًؼٛبس٘

 24 أػهٗ َمطخ

 16 أدَٗ َمطخ

 %51.31 َغجخ انُدبذ

 

الاَذزاف انًعُبرٌ، أقصً قًُت، أدًَ  ،انًخىسط انذبسبٍ انُخبئج انقُبسُت، ًَثم(: 30)جدول رقى 

 (1)قًُت، انُسبت انًئىَت اخخببر كىس عُد انًجًىعت 
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 (:1)حذهُم َخبئج انًجًىعت  -2-2

  اخخببر انقزاءة: 

يهسك سلى )فٙ انمشاءح، ْزا يب رظٓشِ انُزبئح  ػبد٘ ٚزًٛض أؽفبل ْزِ انًدًٕػخ ثًغزٕٖ

انًُؼذيخ إنٗ خطأٍٚ كألظٗ زذ، كزنك ، َلازع أٌ الأخطبء انًشركجخ رزشأذ ثٍٛ ( 14

 .انضيٍ انًغزغشق فٙ انمشاءح كبٌ يزمبسثب ػُذ يؼظى أفشاد انًدًٕػخ

رٓى شاءنمضيبد انمشاءح، ٔ يذٖ رطٕسْى اندٛذ َٛبْزا يب ٚذل ػهٗ رسكًٓى اندٛذ فٙ يٛك

-normo) ػبدٍٚٛانهغبَٛخ ٔ انًؼشفٛخ، ٔ ْزا يب ٚغًر رظُٛف ْزِ انًدًٕػخ كمشاء 

lecteurs)، ٓف ػهٗ انسشف ثؼذ انمٛبو ثؼًهٛزٙ انزشاعم ٔ ػهٗ انزؼش ىٔ ٚزشخى ْزا فٙ لذسر

لا ٚظٓش أثُبء ػًهٛخ انمشاءح فشق فٙ انضيٍ ثٍٛ  ؼبد٘زٛث أٌ انمبسئ ان. انزدًٛغ ثغشػخ

كهًخ ٔ أخشٖ، ٔ ثٓزا ًٚكٍ انمٕل أٌ انمبسئ اندٛذ ْٕ رنك انطفم انز٘ لا ٚدذ طؼٕثخ فٙ 

 .خ ٔ إػبدح ردًٛؼٓب ثظفخ طسٛسخ ٔ لا ٚغزغشق ٔلزب كجٛشافك انشيٕص انكزبثٛ

 – normo) ػبدٌٕٚ، ًٚكٍ أٌ َؼٛف أٌ ْزِ انًدًٕػخ يٍ الأؽفبل ْى لشاء ٔ فٙ الأخٛش

lecteurs ) فٙ ْزا الاخزجبس% 69.94ٔ ْزا اعزُبدا إنٗ َغجخ انُدبذ انزٙ لذسد ثـ. 

 اخخببر يكعببث كىس :cubs de kohs 

لازظُب أٌ أؽفبل ْزِ انًدًٕػخ انز٘ ؽجك  ،(19يهسك سلى ) "ٕطك"ثؼذ رطجٛك اخزجبس 

لذ كبٌ ( normo- lecteurs) ؼبدٍٚٛػهٛٓى اخزجبس انمشاءح يٍ لجم ٔطُفٕا ػًٍ انمشاء ان

لأَٓى نى ٚدذٔا طؼٕثخ فٙ اَدبص ثُٕد الاخزجبس،  "يكؼجبد كٕط"َدبزٓى ثبنًثم فٙ اخزجبس 

كأػهٗ َمطخ ٔ  24فمذ اَسظشد انُزبئح ثٍٛ . انجُٕدفٙ خًٛغ % 21فمذ ردبٔص يؼذل انُدبذ 

 %.51.31كبدَٙ َمطخ، ٔ ثٓزا لذسد َغجخ انُدبذ ثـ  16

مخ خٛذح فٙ خًٛغ انًكزغجبد انمبػذٚخ ٚٚزسكى ثطش ؼبدَ٘غزخهض يٍ كم ْزا أٌ انمبسئ ان

انزٙ ٚزى رطٕسْب خلال يشٕاسِ انذساعٙ، أيب فًٛب ٚخض َغجخ انزكبء ركٌٕ ػبدٚخ ٔ فٙ 

 .ظى الأزٛبٌ ركٌٕ ػبنٛخيؼ
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، ٔ رظُٛفٓى سغُخيٍ ُْب َمٕل أٌ أؽفبل ْزِ انًدًٕػخ ٚزًٛضٌٔ ثمذسرٓى ػهٗ انمشاءح ان

، يب ٚدؼهٓى لا ٚؼبٌَٕ يٍ أ٘ ؼبد٘إػبفخ إنٗ يغزٕٖ ركبئٓى ان ػبدٍٚٛػهٗ أَٓى لشاء 

 .اػطشاة ػؼٕ٘ أٔ ٔظٛفٙ ٔ ػذو ٔخٕد يشكم َؼُٙ ػلائمٙ

 

 :(الأطفبل انًصببىٌ بصعىببث انقزاءة)انثبَُت حقدَى َخبئج انًجًىعت  -2-3

انُزبئح انًؼشٔػخ رًثم كم الأخطبء انزٙ اسركجٓب الأؽفبل انزٍٚ ٚؼبٌَٕ طؼٕثبد فٙ 

، ٔ (31)نهزؼشف ػهٗ انُزبئح انًزسظم ػهٛٓب ٚشخٗ انشخٕع إنٗ انًهسك سلى ، انمشاءح

انُزبئح  شعؼعُمٕو اٌٜ ث .انثبَٛخثبنُغجخ نُزبئح اخزجبس كٕط نهًدًٕػخ ( 11)انًهسك سلى 

ٔ انُغجخ انًئٕٚخ  لًٛخٗ ٔ ألظٗ َانًزٕعؾ انسغبثٙ، الاَسشاف انًؼٛبس٘، أد انمٛبعٛخ،

 .ػُذ انًدًٕػخ انثبَٛخ ٔ اخزجبس كٕط ػهٗ انزٕانٙ لاخزجبس انمشاءح

 

 (9)يح  اخزجبس انمشاءح

 94.31 زٕعؾ انسغبثًٙان

 49.41 الإَسشاف انًؼٛبس٘

 13 َمطخأػهٙ 

 11 أدَٗ َمطخ

 %46,23 انُغجخ انًئٕٚخ

 

ًَثم انًخىسط انذسببٍ، الاَذزاف انًعُبرٌ َسبت انُجبح فٍ اخخببر انقزاءة عُد ( 40)جدول رقى 

 (2)انًجًىعت 
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 (9)يح  اخزجبس ركبء

 11.33 انًزٕعؾ انسغبثٙ

 4.12 الاَسشاف انًؼٛبس٘

 32 أػهٗ َمطخ

 29 أدَٗ َمطخ

 %51.11 انُدبذَغجخ 

 

َىضخ انًخىسط انذسببٍ، الاَذزاف انًعُبرٌ، أدًَ َقطت، و أقصً َقطت، يع يعدل ( 05)جدول رقى 

 (2)لاخخببر يكعببث كىس عُد انًجًىعت  –انُجبح 

 

 :حذهُم انُخبئج عُد الأطفبل انذٍَ َعبَىٌ يٍ صعىببث فٍ انقزاءة -2-4

 اخخببر انقزاءة: 

، ثبنهدهدخ ٔ انزشدد، (11يهسك سلى ) اخزجبس انمشاءحارغًذ انُزبئح انًسظم ػهٛٓب فٙ 

فدبءد غٛش يفٕٓيخ، ٔ لذ اظٓش أؽفبل ْزِ انًدًٕػخ ػذو انمذسح ػهٗ سثؾ ٔ رشرٛت 

ثؼؼٓى أًْم لشاءح ثؼغ انكهًبد ٔ انجؼغ الأخش أًْم عطٕسا ٔ . انسشٔف ٔ انكهًبد

انمهت ركشسد يشاسا فٙ نمذ اعزخشخُب أخطبء الإثذال، انسزف، الإػبفخ ٔ. فمشاد ثأكًهٓب

فمذ ثهغذ َغجخ الأخطبء ػُذ ْزِ انًدًٕػخ . لشاءرٓى يًب خؼهُب َؼدض ػٍ لشاءح اغهجٓى

 .كهًخ 996خطأ يٍ يدًٕػخ  451يب ٚؼبدل % 54.3

أيب فًٛب ٚخض انضيٍ انًغزغشق ٔ انز٘ ٚؼزجش ػبيلا أعبعٛب فٙ رمٛٛى يغزٕٖ انمشاءح، فمذ 

د 41اعزغشلٕا ٔلزب أؽٕل، فمذ ردبٔص انضيٍ انًغزغشق لازظُب خًٛغ أؽفبل ْزِ انًدًٕػخ 

 .ػُذ اغهت الأؽفبل، ْزا يب ٚدؼم انُض ٚفمذ انجُٛخ انكهٛخ ٔ كزا انًؼُٗ انسمٛك
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يغزٕٖ أؽفبل ْزِ انًدًٕػخ فٙ انمشاءح ػؼٛف، ثغجت ػذو لذسارٓى أٌ ٔ خلاطخ انمٕل 

بد فٙ انمشاءح، لا ٚضانٕا ػهٗ انزسكى فٙ يكُضيبد انمشاءح، فٓٙ يدًٕػخ رشكٕ يٍ انظؼٕث

 .نى ٚزسكًٕا ثطشٚمخ خٛذح فٙ يكُضيبد انمشاءح

  اخخببر يكعببث كىس"cubs de kohs": 

 ٚزًٛض أؽفبل ْزِ انًدًٕػخ ثًغزٕٖ ػؼٛف فٙ انمشاءح، نكٍ ثؼذ رطجٛك اخزجبس كٕط

ػُذ الأؽفبل  مبٌٌ دسخخ إرمبٌ انجُٕد كبَذ ثُفظ دسخخ الارألازظُب  ، (11يهسك سلى )

، ْزا يب ٚذل ػهٗ يذٖ لذسح انطفم %51.11انؼبدٍٚٛ، ْزا يب رؤكذِ انُغت انزٙ لذسد ثـ 

 .ػهٗ إرمبٌ ْزِ انجُٕد زٛث اَّ نى ٚدذ أ٘ طؼٕثخ فٙ الإخبثخ ػُٓب

ٌ ْزِ انًدًٕػخ يٍ الأؽفبل لا رؼبَٙ يٍ اػطشثبد يظبزجخ لاػطشاة أٚذل ْزا ػهٗ 

 .61.91ؼكغّ َغجخ انزكبء ٔ انزٙ لذسد ثـ طؼٕثبد فٙ انمشاءح، ْزا يب ر

ًٚكٍ انمٕل يٍ ُْب إٌ يدًٕػخ الأؽفبل انزٍٚ ٚؼبٌَٕ يٍ طؼٕثبد فٙ انمشاءح لا رؼبَٙ يٍ 

 .أ٘ اػطشاة عٕاء كبٌ ٔظٛفٙ أٔ ػؼٕ٘، أػف إنٗ رنك ػذو ٔخٕد أٚخ يشبكم ػلائمٛخ

 :يُبقشت

انفشق انكجٛش فٙ انُزبئح ثٛذ  إٌ أٔل يب ٚشذ الاَزجبِ ػُذ يمبسَخ َزبئح انًدًٕػزٍٛ ْٕ

، نى َغدم أ٘ خطأ انثبَٛخػُذ انًدًٕػخ % 21انًدًٕػزٍٛ، ففًٛب ردبٔصد َغجخ الأخطبء 

، َفظ انشٙء ثبنُغجخ نهضيٍ انًغزغشق فٙ لشاءح انُض ٔ انز٘ ردبٔص لأٔنٗػُذ انًدًٕػخ ا

لشاءح  ٔنٗالأفٙ زٍٛ اعزطبع أؽفبل انًدًٕػخ  انثبَٛخد ػُذ ثؼغ أؽفبل انًدًٕػخ  42

دلبئك ٔ يُٓى يٍ لشاِ فٙ دلٛمزٍٛ فمؾ، ٔ ػهّٛ فمذ اعزغشق أؽفبل انًدًٕػخ  1انُض فٙ 

 .(4)ػؼف انٕلذ انز٘ اعزغشلّ اؽفبل انًدًٕػخ  (9)

ٔ فٙ انضيٍ إًَب رذل فٙ سأُٚب ػهٗ انفشق أإٌ ْزِ انفشٔلبد عٕاء كبَذ فٙ ػذد الأخطبء 

يغزٕٖ انمشاءح، ثؼجبسح أٔػر ْزِ انفشٔلبد رؼكظ انكجٛش انًٕخٕد ثٍٛ انًدًٕػزٍٛ فٙ 

 .انفشق ثٍٛ انطفم انز٘ ٚزؼهى انمشاءح ثغٕٓنخ ٔانطفم انز٘ ٚزؼهًٓب ثظؼٕثخ
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نكٍ الاخزلافبد ثٍٛ انًدًٕػزٍٛ نى رمف ػُذ ْزا انسذ فمؾ ثم ردهذ ثٕػٕذ اكجش فٙ َٕػٛخ 

زشعهخ، ٔ رنك كًب ٚدت انمشاءح، إر خبءد لشاءرٓى يفٕٓيخ، ٔاػسخ ٔ الأْى أَٓب كبَذ يغ

 .ثزأكٛذ يٍ انًؼهًٍٛ ٔ انجذاغٕخٍٛٛ الاثزذائٙيٍ انزؼهٛى  انشاثؼخاٌ ركٌٕ فٙ انغُخ 

، فمذ ردهذ فٙ لشاءرٓى ٔ ثكم ثٕػٕذ انًظبْش انؼبيخ ٔ انخبطخ (9)انًدًٕػخ  أيب أؽفبل

انمشاءح  انزٙ ػُٓب انجبزثٌٕ انٕاسدح فٙ انفظم انثبَٙ يٍ ْزِ انذساعخ، ٔ رًثهذ أعبعب فٙ

 .انًزمطؼخ، انجطٛئخ خذا ٔ انكثٛشح الأخطبء

ػذو  (9)كًب ارغًذ ثبنهدهدخ ٔ انزشدد، فدبءد غٛش يفٕٓيخ ٔ لذ اظٓش أؽفبل انًدًٕػخ 

انمذسح ػهٗ سثؾ ٔ رشرٛت انسشٔف ٔ انكهًبد، ثؼؼٓى أًْم لشاءح ثؼغ انكهًبد ٔ انجؼغ 

نسزف، الإػبفخ ٔ انمهت ركشسد اٜخش أًْم عطٕسا ٔفمشاد ثأكًهٓب، أخطبء الإثذال، ا

 .يشاسا فٙ لشاءرٓى يًب خؼهُب َؼدض ػٍ لشاءح اغهجٓى

ٚؼبٌَٕ فؼلا يٍ  (9)ْٕ ٚؤكذ أٌ أؽفبل انًدًٕػخ إرٌ انفشق ٔاػر ثٍٛ انًدًٕػزٍٛ ٔ

طؼٕثبد كجٛشح فٙ انمشاءح ردغذد فٙ انؼذد انكجٛش ٔ انًزُٕع يٍ الأخطبء ٔ انضيٍ انطٕٚم 

، ْزا يٍ خٓخ ٔ يٍ خٓخ أخشٖ (4)انز٘ اعزغشلِٕ فٙ انمشاءح يمبسَخ يغ أؽفبل انًدًٕػخ 

 َٕػٛخ انمشاءح انًزمطؼخ ٔانشدٚئخ خؼهزُب َزسمك يٍ انزشخٛض الاسؽٕفَٕٙ انز٘ خؼغ نّ

 .ْزِ انًدًٕػخ

ردبَغب فٙ َزبئح أفشادْب، فؼذد الأخطبء  (4)ثمٙ اٌ فٙ الأخٛش لازظُب ثبنُغجخ نهًدًٕػخ 

ػُذ كم أفشاد انًدًٕػخ كزنك انٕلذ انًغزغشق فٙ انمشاءح  رمشٚجب انًشركجخ فٙ انمشاءح يُؼذو

بئح أؽفبل كبٌ ٔازذ ػُذ كم أفشاد انًدًٕػخ رمشٚجب، ٔ ػهٗ انؼكظ ظٓش اخزلاف يٓى ثٍٛ َز

 .فٙ ػذد الأخطبء ٔ كزنك فٙ انضيٍ انًغزغشق فٙ انمشاءح (9)انًدًٕػخ 

 



 

 

 

 :الفصل الثالث

  التناول التجريبي
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II. انمزحهت انتدزَبُت : 

فٟ ٘زث ثٌفظً عٛف ٔضطشق إٌٝ صمذ٠ُ ِخضٍف ثلأدٚثس ٚ ثلاخضذجسثس ثٌضٟ صُ ثلاػضّجد ػ١ٍٙج 

فٟ ثٌضٕجٚي ثٌضؾش٠ذٟ ٚرٌه لظذ ثٌضأوذ ِٓ طقز أٚ خطأ فشػ١جس ثٌذقظ، ٟٚ٘ صضؼّٓ 

 .ٚ ثخضذجس ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ثٌىضجدٟثٌفُٙ ثخضذجسثس 

 : تقذَم الاختببراث -1

 :انكتببٍاختببر قُبس مستىي انفهم  1-1

 مبذأ الاختببر: 

 ثٌّٕؾض ِٓ لذً ٟ٘ ػذجسر ػٓ ثخضذجسثس ِى١فز دٍغز ثٌفشٔغ١ز ِٕٙج ثخضذجس ثٌمشثءر ثٌظجِضز

(INETOP    ( ٟ٘زث ثلاخضذجس ٠ٙذف إٌٝ ل١جط ػجَ ٌفُٙ ثٌٕض ثٌّىضٛح ٌذٜ  1981ف

ثٌٕظٛص ِؾّؼز ػٍٝ أسٚثق، . أؽفجي ٠ضشثٚؿ ِغضٛثُ٘ ثٌذسثعٟ د١ٓ ثٌغٕز ثٌغجٌغز ٚ ثٌضجعؼز

 .ٚ ِغضٜٛ ثٌظؼٛدز ٠ضظجػذ صذس٠ؾ١ج ٚ ٟ٘ ِى١فز فغخ ِغضٜٛ وً لغُ

ّٙج علاط ٔظٛص، ٚ عٕؼضّذ ثٌغج١ٔز دّٙج ٔظجْ، ثٌٛسلز ثٌغجٌغز ٚ ثٌشثدؼز دثٌٛسلز ثلأٌٚٝ ٚ

ثٌٕظٛص طغ١شر ٚ ( ٔظٛص 7)فٟ صؾشدضٕج فمؾ ػٍٝ ثٌٛسلض١ٓ ثلأٌٚٝ ٚ ثٌغج١ٔز ٚ ثٌغجٌغز 

أعتٍز ِىضٛدز ػٍٝ ثٌٛسلز ٔفغٙج، صٙذف  6أٚ  5صقىٟ فىج٠جس لظ١شر ٚ وً ٔض ِضذٛع دـ 

ِؼجٌؾز  ٚ ثلاعضذلاي ( ثٌّفشدثس)ثلأعتٍز إٌٝ ِلافظز ِخضٍف ؽٛثٔخ ثٌفُٙ ػٕذ ثٌطفً ِٕٙج 

 .ثٌؼلاِجس ثٌؼجةذ٠ز

 تطبُق الاختببر: 

ٔٛصع ِؾًّ ثلأٚسثق ػٍٝ ثلأؽفجي ثٌز٠ٓ صُ ٚػؼُٙ فٟ لغُ ٚ ثعضؼٕج دّشثلذز إدثس٠ز ٌضٛص٠غ 

أٚلا ثٌمشثءر ثٌظجِضز ٌىً ٔض ٚ دؼذ : ثلأٚسثق ٚ فشثعز ثٌضلا١ِز، صضّغً ثٌضؼ١ٍّز ف١ّج ٠ٍٟ

إػجدر لشثءر ثٌٕض ٌٍشد ػٍٝ ثلأعتٍز، رٌه ٔؾ١خ ػٍٝ ثلأعتٍز ثٌّطشٚفز وضجد١ج، ٠ّىُٕٙ 

 .دل١مز 45ثلاخضذجس ؽذك فٟ ثٌٛلش ِقذد دـ 

  ثٌٕضجةؼ ثٌّقغٛدز صّغً ػذد ثلإؽجدجس ثٌظق١قز ػٍٝ أعتٍز ثٌٕظٛص ٚ ٟ٘ صضٛصع

 .٘زٖ ثٌٕضجةؼ صّغً ل١جعج ػجِج ٌفُٙ ثٌٕظٛص. ٔمطز( 38إٌٝ  0)ِٓ 
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  :اختببراث انتصىر انذهىٍ  -1-2

، ثلافضفجظ (Génération)، ٚ ٟ٘ ثٌضؼ١ُّ  Kosslynٌمذ صُ ٚػؼٙج ِٓ ؽشف ثٌذجفظ 

(Maintien  ) ثخ١شث ثٌضذ٠ٚش ٚ(Rotation  ) ثٌٙذف ِٓ ثٌضؾشدز ثٌغج١ٔز ٘ٛ ثٌٛطٛي ٚ ،

ثٌؼجد٠ٛ ثٌمشثءر ٚ ثٌّظجد١ٓ ) إٌٝ صق١ًٍ ثٌؼلالز ثلاسصذجؽ١ز د١ٓ لذسثس أؽفجي ثٌّؾّٛػض١ٓ 

صؾشٜ . ثٌضّغ١ً ثٌزٕٟ٘ ٚ صم١١ُ آدثءثصُٙ فٟ ِخضٍف دٕٛد فُٙ ثٌٕض فٟ( دظؼٛدجس ثٌمشثءر

دّغجػذر ( ثٌضذ٠ٚش، ثلافضفجظ، ثلأضجػ)فٟ ٔفظ ثٌضشص١خ لاخضذجسثس ثٌغلاط دظفز ِضضج١ٌز ٚث

" دٕؼُ"ؽٙجص وّذ١ٛصش، دق١ظ ٠ضُ صمذ٠ُ ثٌّٕذٙجس ػٍٝ شجشز ثٌىّذ١ٛصش ػٍٝ ثلأؽفجي ثلإؽجدز 

أػؼف إٌٝ رٌه : ثٌّفجص١ـ ٚ ثٌضٟ ٠ىْٛ لذ أشش ػ١ٍٙج ِٓ لذًدجٌؼغؾ ػٍٝ ٌٛفز " لا"أٚ 

دج١ٌذ ث١ٌغشٜ، ٚ ثٌؼىظ " لا"دج١ٌذ ث١ٌّٕٟ ٚ " دٕؼُ"ٔظف ثلأؽفجي ِٓ وً ِؾّٛػز ٠ؾ١ذْٛ 

 .، ف١ظ ٚػؼ١ز ِفجص١ـ ثلإؽجدز صمٍخزػٛدجٌٕغذز ٌٕظف ثلأخش ِٓ ثٌّؾّ

لاخضذجس، ف١ظ صغؾً ث فٟ ذدٌٕىً  مَٛ دقغجح ػذد ثلإؽجدجس ثٌظق١قز ٚصِٓ ثلإؽجدزٔ

  .ثٌٕضجةؼ ِذجششر ػٍٝ ؽٙجص ثٌىّذ١ٛصش، عُ دؼذ رٌه عقذٙج ػٍٝ شىً دشصٛوٛي

 .ٔطٍخ ِٓ ثلأؽفجي ثلاؽجدز دألظٝ عشػز ِّىٕز ٚ دذْٚ ثسصىجح ثلأخطجء

أْ  وّج( 1ِؼ)وجْ وً ثلأؽفجي ِضقّغْٛ ٌىً ثلاخضذجسثس خجطز أؽفجي ثٌّؾّٛػز ثلأٌٚٝ 

د ِغ صشن دؼغ ثٌذلجةك ِٓ ف١ٓ لأخش، ػٍّج أْ وً 30فضٝ ِذر ثلاخضذجس ٠ّىٓ أْ صذَٚ 

 .ثلأؽفجي فّٙٛث ِذذأ ثلاخضذجس، ٚ ٌُ ٠ؾذٚث طؼٛدز فٟ ثعضؼّجي ؽٙجص ثٌىّذ١ٛصش

  الإوتبج اختببر(génération) 

شجء ثٚ إ٠ؾجد ثٌظٛسر إ١ُٔ لذسثصُٙ ثٌضٟ صؤدٞ ٠١ضطٍخ صم أٚي ثخضذجس ٠مضشؿ ػٍٝ ثلأؽفجي

ٌضش١ِض شجسن فٟ ثصثٌضٟ   buffer visuel))ز ثٌذظش٠ز ثٌّؤلضثٌظق١قز فٟ ثٌزثوشر 

، ٠غضؼًّ ثٌطش٠مز ثٌّٛػٛػ١ز ثٌضٟ صُ ٚػؼٙج ِٓ ؽشف ثلإدسثوٟ ٚ إػطجء ثلإؽجدز

Podgorny  ٚShepard (1978)  ثػضّذ٘ج ٚKosslyn  فٟ ػذر أدقجط(Kosslyn et 

al, 1988, 1990)  فٟ صؾشدز ٚShepard, Podgorny  ٠طٍخ ِٓ ثلأؽفجي إطذثس ،
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ثٌقىُ ٚ ثٌضقمك ِٓ ثٌشذىز ثٌفجسغز ثٌضٟ صظٙش أِجُِٙ ١ٌظذـ ٌٛٔٙج أعٛد دؼذ رٌه، ٚ أخ١شث 

 ".لا"أٚ " دٕؼُ"٠ظٙش فشف ِؼ١ٓ فٟ ثٌشذىز، ٚ ػٍٝ ثٌطفً ثلإؽجدز 

ٚػقش دسثعز دؼغ ثٌذجفغ١ٓ أْ ص٠جدر ػذد ثٌقشٚف ٠ىْٛ ٌٗ صأع١ش ػٍٝ ص٠جدر ثلإؽجدز ػٕذ 

فغخ ( ؽضء دؾضء)ي، ٚ ػ١ٍٗ ٠ظذـ ثخضذجس ثلأضجػ وّج ٌٛ أٔٗ ٠ضُ دظفز ِضمطؼز ثلأؽفج

 .ثٌغ١شٚسثس ثٌّضضج١ٌز

 ، ٚ  Kosslyn, 1990إْ ثلاخضذجس ثٌّمضشؿ ػٍٝ ثلأؽفجي ٘ٛ صى١١ف ثخضذجس ولاع١ىٟ ي 

 . ِغ دؼغ ثٌضؼذ٠لاس ثٌذغ١طز Courbois, 1994ثعضؼٍّٗ دؼذ رٌه ثٌذجفظ  

، لجَ (nonlecteurs) ٓ صطذ١ك ٘زث ثلاخضذجس ػٍٝ ثلأؽفجي ثٌظغجس فضٝ ٠ضّىٓ ثٌذجفغ١ٓ ِ

ثٌضفى١ش فٟ دؼغ ثٌضؼذ٠لاس ثٌذغ١طز، ٚ ٟ٘ صؼ٠ٛغ  Courbois , Lejeuneوً ِٓ 

، (دح، دؽجؽز، عٍقفجر، دمشر) ثٌقشٚف دذؼغ ثلأشىجي، ٚ وً شىً ٠شِض إٌٝ ف١ٛثْ ِؼ١ٓ 

 (. 1ِغجي )ِغ ثٌق١ٛثْ ثٌّٕجعخ ٚ ػٍٝ ثلأؽفجي صؼٍُ ثٌضؼشف ػٍٝ ثٌشىً ثٌزٞ ٠ضٛثفك 

ٚ لذ صُ ثخض١جسٔج ٌٙزٖ ثٌٕغخز ثٌّؼذٌز ِٓ ثلاخضذجس وْٛ أؽفجي ثٌّؾّٛػز ثٌضؾش٠ذ١ز ٠ؼجْٔٛ 

ِٓ طؼٛدجس فٟ ثٌمشثءر ٚ دجٌضجٌٟ فضٝ صىْٛ ثٌٕضجةؼ ٌٙج ِظذثل١ز ٚ صم١ظ ِغضٜٛ ثٌضظٛس 

   . ثػضّذٔج ؽش٠مز ثلأشىجي ػٛع ثٌقشٚفثٌزٕٟ٘ دطش٠مز دقضز 

 :٘زث ثلاخضذجس، ٚ ِغً وً ثلاخضذجسثس ثٌمجدِز، ع١ضُ صق١ًٍ ؽجٔذ١ٓ ِٓ ؽٛثٔخ ثلأدثءفٟ 

o ْ٠غّـ  ِٓ ؽٙز ثٌضِٓ ثٌّغضغشق فٟ إػطجء ثلإؽجدز، ٚ ثٌزٞ ِٓ ثٌّفضشع أ

 . ١ُ ثٌغ١شٚسثس ثٌّٕفزر١ٌٕج دضم

o ثٌضٟ صمذَ ٌٕج صمش٠شث فٛي ٔٛػ١ز ٘زٖ  رثصٙج ٚ ِٓ ؽٙز أخشٜ ثلإؽجدز فٟ فذ

 .ثٌغ١شٚسر

 طزَقتان : 

ُ ٚ ثٌضٟ أؽش٠ش فٟ ثٌمغُ دّغجػذر ثٌّؼٍّز فضٝ ٠ضّىٓ ؽذ فٟ ٘زث ثلاخضذجس ِشفٍز ثٌضؼٍٚ

 :دىً دٕٛدٖ ثٌضؾش٠ذ١ز ِضضج١ٌز ثٌغلاط ثلأضجػثٌطفً ف١ّج دؼذ ثؽض١جص 
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o  ثٌّشثلذز ثٌى١ٍز(C.A        )contrôle associatif 

o  ٞثلاششثؽ ثٌضظٛس(C.I    )condition imagée 

o  ثلإدسثو١ز ثٌّشثلذز(C.P     )contrôle perceptif 

 

 انىسبئم: 

شىجي ص٠ٕش وً ٚثفذر ِٕٙج دىشر ِشدٛؽز دغٍز ٚ دثخٍٙج ٔؾذ أ٠ٛؽذ أسدغ : وصف انمحفزاث

 (.09سلُ  ثٔظش ثٌٍّقك( )وأٔٙج ِٕطجد)ف١ٛثْ 

( ِمجؽغ 3إٌٝ  ١2ٓ ِٓ ٔىٛضِ)ع١ٕٓ ُِٕٙ صُ ثػضذجس٘ج دغ١طجْ ِٓ د١ٓ ٘زٖ ثلأشىجي ثلأسدؼز، ث

ِٓ  ٘جص١ٓ ثٌفتض١ٓ(. ِمجؽغ 5إٌٝ  ٠4ضىْٛ ِٓ ) أِج ثلاع١ٕٓ ثلاخش٠ٓ فمذ صُ ثػضذجسّ٘ج ِؼمذ٠ٓ 

ِٓ خجٔز ٠ضىْٛ ثٌّقفضثس ٟ٘ ِضٛثصٔز ِٓ ف١ظ ثٌضّٛػغ فٟ ثٌشذىز ف١ظ ٔؾذ وً شىً 

ش ٚ إٌٝ شىً ٠ضىْٛ ِٓ ِمطغ غ١ش ِضٕجظ إػجفزصٛؽذ ػٍٝ ِق١ؾ ثٌشذىز ٚ ِقٛس صٕجؽشٞ، 

 .ثٌزٞ ٠ّش ِٓ ثٌخجٔجس ثٌٛعطٝ ٌٍشذىز

 الإخزاء: 

 :انتمزَه انتذرَبٍ

أ٠جَ لذً ِٛػذ ثلاخضذجس، ٚ  ج، ٚ ثٌزٞ صُ صطذ١مٙ(ٚسق )ِٓ ٚعجةً ٠ذ٠ٚز ٘زٖ ثٌّشفٍز ضىْٛص

غخ دظفز طق١قز وً ثٌّؼٍِٛجس أٞ ضقمك ِٓ أْ ثٌطفً أدسن ٚ ثوضث١ٌٕج فٟ ٘زٖ ثٌّشفٍز ٍػ

 .  ثعض١ؼجح أٚ سدؾ د١ٓ ثٌشىً ٚ ثٌق١ٛثْ ثٌّٕجعخ ٌٗ ِٓ ّٓىص

 الاختببر: 

ّؼٍِٛجس ٌٍن ثٌطفً مَٛ لذً ثٌذذء فٟ ثلاخضذجس دضّش٠ٓ ٠غّـ ٌٕج ِٓ ثٌضقم١ك ػٓ ِذٜ إدسثٔ

ثٌطفً إػطجء ٌىً ف١ٛثْ شىٍٗ ثٌّٕجعخ ٚ  ِٓ ٚ ػ١ٍٗ ٔطٍخ: ثٌّىضغذز فٟ ثٌضّش٠ٓ ثٌضذس٠ذٟ

دسن أ١ٕٓ ِضضج١١ٌٓ ٔمٛي أْ ثٌطفً ٠فٟ صّش ؾـإػجدر إدِجؽٗ فٟ ثٌشذىز ثٌفجسغز، ٚ إرث ٔ

 .خظجةض ثٌضؼٍُ
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 :طذك ثلاخضذجس ػٍٝ علاعز خطٛثس٠

 (: C-A)انمزاقبت انكهُت  -1

٠ضىْٛ : مجْػٍٝ ثٌطفً ثٌقىُ إْ وجْ ثٌق١ٛثْ ٚثٌشىً ثٌٍزثْ ٠ظٙشثْ ػٍٝ ثٌشجشز ِضٛثف

 .ٔؾذ ف١ٙج صطجدك د١ٓ ثٌشىً ٚثٌق١ٛثْ( دٕذ12)دٕذ، ٔظفٙج  24ثلاخضذجس ِٓ 

 (C-I)الاشزاط انتصىرٌ  -2

ىز فجسغز، ٚدؼذ ِذر لذس٘ج عج١ٔز ذثٌق١ٛثْ ثٌزٞ ٠ظٙش ػٍٝ ثٌشجشز ٠ىْٛ صقش وشر ِض٠ٕز دش

ثٌٕمطض١ٓ غ ذىز، ٚػٍٝ ثٌطفً ثٌقىُ ػٍٝ صّٛػٚثفذر، صظٙش ٔمطض١ٓ دثخً خجٔض١ٓ ِٓ ثٌش

ثٌٍضجْ ظٙشصج فٟ ثٌشذىز ثْ وجٔضج فٟ ثٌّىجْ ثٌّٕجعخ ٚ ِذٜ صٛثفمٙج ِغ ثٌق١ٛثْ ثٌزٞ ِٓ 

ٌىً  6)دٕذ فٟ صشص١خ ػشٛثةٟ  24ٔؼشع ػٍٝ ثٌطفً  .ثٌّفضشع أْ ٠ىْٛ ؽضء ِٓ ثٌشذىز

دّؼٕٝ ٕ٘جن صٛثفك د١ٓ ( ٔؼُ)طق١قز  ػٓ ثؽجدجس ٔظف ٘زٖ ثٌقجلاس ػذجسر( ف١ٛثْ

 (.لا)ثْ، ٚ ثٌٕظف ثلأخش ٟ٘ ػذجسر ػٓ إؽجدجس خجؽتز ثٌٕمطض١ٓ ٚ ثٌق١ٛ

دٚد فؼً عّؼ١ز ِقجٚلاس ِغ س 4ىْٛ ِٓ ضلذً ثٌذذء فٟ ثلاخضذجس ٔمَٛ دّشفٍز ثٌضألٍُ ثٌضٟ ص

 .أْ ثٌطفً فُٙ ثٌضؼ١ٍّز دظفز ؽ١ذرثٌفجفض ثٌضأوذ ِٓ صغّـ ٌٍطفً دجٌضّشْ ٚ

 : (C-P)انمزاقبت الإدراكُت  -3

ثلاششثؽ ثٌضظٛسٞ، ثخض١ش ٘زث ثٌضشص١خ ٌضؾٕخ ثْ ٠مَٛ ثٌطفً دؼ١ٍّز ٠مذَ ٘زث ثٌذٕذ ِذجشش دؼذ 

أِج ٔجف١ز ِذذأ صطذ١ك ثٌذٕذ فٙٛ ٔفظ ِذذأ ثٌغجدك، ثٌفشق . ثٌضؼٍُ ثٌخجطز دٛػؼ١ز ثٌٕمجؽ

 .ثٌٛف١ذ ثٌّٛؽٛد ػٍز ِغضٜٛ ثٌشىً ثٌزٞ ٠ظٙش دؼذ إػطجء ثٌطفً إؽجدضٗ

شص١خ ػشٛثةٟ دجٌٕغذز ٌلأؽفجي ف١ظ لا ٠ّىٓ فٟ ص 24دجٌٕغذز ٌٍذٕٛد ثٌغلاعز صُ صطذ١ك ثٌذٕٛد 

 .أْ ٔؾذ علاعز إؽجدجس ِضضج١ٌز ِضشجدٙز

 

 



 التجريبي التناول : الثالفصل الث                                                                                
 

142 
 

 الجانب التطبيقي

                   

                

                

                

                

 ثٌذح        ٌذمشر                     ثٌغٍقفجر                    ثٌذؽجؽز                   ث         

الأشكبل، و عىذ  حذربطه بأعهً انطفم أن َكىن نه انقذرة عهً ( عهً شبكت فبرغت)عىذمب َظهز انحُىان عهً انشبشت 

تىافق مع َانطفم انحكم أن تمىضع انىقطتُه  مزور ثبوُت واحذة، تظهز عهً انشبشت وقطتُه فٍ خبوتُه مختهفتُه و عهً

 (.1اوظز انمثبل)ل انحُىاوبث بشكأ

 شىً ثٌخجٔجس ػٍٝ ثٌشجشز (:1)ِغجي                                                      

    

    

    

    

      

    

      

    

    

     

    

    

    

    

 

 عج١ٔز ٚثفذر

 عج١ٔز ٚثفذر

ثؽجدز 
 طق١قز 

 "ٔؼُ"

ثؽجدز 
  خجؽتز

 "لا"
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، (génération)ثٌظٛسر  إٔضجػ٠فضشع أْ ٘زٖ ثٌقجٌز صؼغ دؼغ ثٌغ١شٚسثس دّج فٟ رٌه 

ثٌٛطٛي ٌلإؽجدز ٚ ٟ٘  ثٌٝٚ ػ١ٍٗ ٠ّىٕٕج ٚػغ ِخطؾ ٌّشثفً ِؼجٌؾز ثٌّؼٍِٛز ثٌضٟ صؤدٞ 

 :وجٌضجٌٟ

 (ثٌضؼشف ػٍٝ ثٌق١ٛثْ)صش١ِض ثٌقجفض  - أ

 ثٌذقظ ػٓ ثٌّٕٛرػ ثٌّشصذؾ دٗ  - ح

 ؼجة١ز ٌٍّٕٛرػفظ ػٓ ثٌخظجةض ثٌثٌذق  - ػ

 جس ثٌّٕطمز فٟ ثٌزثوشر ثٌذظش٠ز ٚ صٕش١طٙج١ثخض - د

 ٌضقم١كصش١ِض ٚ صم١١ُ ٚػؼ١جس ث -ٖ 

 إػطجء ثلإؽجدز -ٚ 

ثٌظٛسر ٔفغٙج، فٕم١ّٙج ٠خؼغ ( génération) ثٔضجػدؼغ ثٌغ١شٚسثس ١ٌغش ػّٓ ثخضذجس 

صغّٝ ثٌّشثلذز ثٌى١ٍز  رٚثفذ ثلإٔضجػ،إٌٝ ػٛثدؾ ِقذدر، ٚ ػ١ٍٗ صُ إدِجػ ِشفٍض١ٓ لاخضذجس 

(control associatif ) ػٓ ٚ ثٌضٟ صغّـ دضم١١ُ ِذر ثٌغ١شٚسثس ثٌضٟ صضذخً فٟ ثٌذقظ

 (  control perceptif)ثٌّؼٍِٛز ثٌضٟ ٌٙج طٍز دٙج، ٚ ثلأخشٜ ثٌخجطز دجٌّشثلذز ثلإدسثو١ز 

 الاحتفبظ ببنصىرة فٍ انذاكزة) :( maintien 

ظٛسر فٟ ثٌزثوشر ثٌؼجٍِز، إْ ع١شٚسثس جٌصم١١ُ لذسثس ثلافضفجظ د ٘زث ثلاخضذجس ٠ٙذف

ف١ظ لا (. buffer visuel)ثٌّؤلش ثلافضفجظ صضطٍخ صٕش١ؾ ثٌظٛسر دثخً ِخضْ ثٌذظشٞ 

ً رٕٟ٘، لأٔٗ ٠غّـ دضخض٠ٓ ثٌظٛسر ػٍٝ ؽٛي ِذر ٠١ّىٓ ثلاعضغٕجء ػٕٗ فٟ وً ٔشجؽ صّغ

 .ك أ٠ؼجخضذجس ثٌّغضؼًّ ػٍٝ صم١ٕز ثٌضقمّذ ثلا٠ؼض( kosslyn,1980,1981)ػٍّٙج 

لأٔٗ دؼذ ِذر زثوشر ثٌػٍٝ ثٌشجشز، ٚ ػ١ٍٗ ثٌم١جَ دضخض٠ٕٗ فٟ ٠فقض ثٌطفً ثٌشىً ثٌزٞ ٠ظٙش

٠خضفٟ، ٚ صظٙش دؼذ رٌه ٔمطض١ٓ ػٍٝ ِغضٜٛ ثٌشذىز، ٚ ػٍٝ ثٌطفً ثٌم١جَ دضم١١ُ ٘جص١ٓ 

ثٌٕمطض١ٓ إْ وجٔضج ِٛؽٛدثس فٟ ِىجْ ثٌشىً ثٌّخضفٟ، ١ٌؼطٟ إؽجدضٗ ػ١ٍٗ ثٌؼغؾ ػٍٝ ثٌضس 

و١ّز ثٌّؼٍِٛجس ثٌّخضٔز صؼضذش فغخ . ، ٔفظ ِذذأ ثلاخضذجس ثٌغجدك(ٔؼُ،لا)ثٌّٕجعخ 

 .١ز وّؤششثس ثٌضذج٠ٓ  ٌٍمذسثسثٌفشػ
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 :صُ إخؼجع ثلأؽفجي إٌٝ ثٌششٚؽ ثٌضؾش٠ذ١ز ثٌضج١ٌز

  (عج 1/2)شىً دغ١ؾ ٚ صِٓ ثٌضخض٠ٓ لظ١ش. 

  ً(عج3)شىً دغ١ؾ ٚ صِٓ ثٌضخض٠ٓ ؽ٠ٛ. 

 شىً ِؼمذ ٚ صِٓ ثٌضخض٠ٓ لظ١ش. 

 ًشىً ِؼمذ ٚ صِٓ ثٌضخض٠ٓ ؽ٠ٛ. 

 انطزَقت: 

دطش٠مز ػشٛثة١ز ِٓ ( دغ١ؾ، ِؼمذ)ذ١١ٓ ثٌز١ٕ٘ٓ إٔشجء ثٌّٕجرػ ثٌّشثفمز ٌٍششؽ١ٓ ثٌضؾش٠صُ 

ٚ وً (. دشىً ِؼمذ) 7×5ٚ شذىز ( شىً دغ١ؾ) 5×4ؽشف دشٔجِؼ ثٌىّذ١ٛصش، ٚ ػٍٝ شذىز 

ر ِغ سٌٍشىً صىْٛ ِضؾجٚ زثٌخجٔجس ثٌّىٛٔوً .ِٓ ثٌخجٔجس% 20ٌٗ دلاٌز ٚ ٠قضً شىً ١ٌظ 

 .ٚ ػٓ ؽش٠ك ثٌضٚث٠جأِج ػٓ ؽش٠ك ثلأػلاع إدؼؼٙج ثٌذؼغ، 

ٚ ّ٘ج ػذجسر ػٓ دثةشصجْ طغ١شصجْ ( عج3عج، 1/2)ٌٕمطضجْ صظٙشثْ فٟ صِٓ ِقذد ث

شغً ص( ٔمطضجْ)جْ فٟ خجٔض١ٓ ِخضٍفض١ٓ ِٓ ثٌشذىز، إػجفز إٌٝ أْ ٔظف ثٌقجلاس ضٛػؼضِّ

ىجْ ثٌشىً ٚ ثلأخشٜ ًِ غثِج ثٌٕظف ثلأخش فٕمطز ٚثفذر صش ٔفظ ِىجْ ثٌشىً ثٌّخضفٟ

 .صىْٛ فٟ إفذٜ ثٌخجٔجس ثٌفجسغز

 

 ٠ّغً دٕذ ثلافضفجظ :  (02)سلُ  ِغجي

 ثلإؽجدز

 "دٕؼُ"

              

 شىً دغ١ؾ
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 ثلإؽجدز

 "لا"

                 

شىً 

 ِؼمذ

               

               

               

               

               

               

 

 عج 3أٚ ½ : ِذر ثٌضخض٠ٓ

 :الإخزاء

ف١ظ ٠ضُ ػشع دظفز ٚثػقز ٌٍضّش٠ٓ ػٍٝ : مزحهت انتعزفخطٛر فٟ ثلاخضذجس ٟ٘  أٚي

 .ثٌطفً فضٝ ٔضأوذ أٔٗ فُٙ ثٌضؼ١ٍّز

لأضٙجء ِٓ ثزٞ ٠ظٙش أِجِٗ ػٍٝ ثٌشجشز، ٚػٕذ ٠طٍخ ِٓ ثٌطفً أْ ٠لافع ؽ١ذث ثٌشىً ثٌ

دّغـ ثٌشىً دجٌؼغؾ ػٍٝ صس ثٌفشثؽ، ١ٌغّـ دؼذ٘ج ٌٕمطض١ٓ دجٌظٙٛس صخض٠ٕٗ، ٠مَٛ ثٌفجفض 

ؾ ػٍٝ غثٌقىُ دجٌؼ ٚ ػٍٝ ثٌطفً إطذثس (عج3عج أٚ  1/2)ػٍٝ ثٌشذىز دؼذ ثٌّذر ثٌّقذدر 

، ٚ دؼذ ثلأضٙجء ِٓ إػطجء ثلإؽجدز، صىْٛ ٕ٘جن إشجسر طٛص١ز صذي ػٍٝ أْ (ٔؼُ أٚ لا)ثٌضس 

ً ػٍٝ ثٌشذىز، ٘زث ٠غّـ ٌٍطفً ثٌضأوذ ِٓ طقز إؽجدضٗ ثلإؽجدز طق١قز ٚ ٠ظٙش دؼذ٘ج ثٌشى

 .٘زٖ ثٌّشفٍز صضىْٛ ِٓ أسدؼز أِغٍز

  انتذوَزRotation  : 

 ".ددذز"ٚ ٠غضخذَ ف١ٗ أشىجي MARMOR 1977 صُ صى١١فٗ ِٓ ثخضذجس  -

 :  ِشثفً 4 ٠ٕمغُ ٘زث ثلاخضذجس إٌٝ :انطزَقت

 .ِغ طٛسُ٘ ثٌّؼىٛعز "ثٌذح"ثٌضألٍُ ٚ ثٌض١١ّض د١ٓ أشىجي : انمزحهت الأونً -1
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صمذَ فٟ أٚسثق شفجفز ِٓ أؽً ثٌضقمك ِٓ ثلإؽجدز، ٚ ٔمذَ " ثٌذدذز"فٟ ٘زٖ ثٌّشفٍز أشىجي 

ثٌذح )أٚ ِخضٍفز ( ٔفظ ث١ٌذ ثٌّشفٛػز)ثٌضٟ صىْٛ إِج ِّجعٍز " ثٌذدذز"ٌٍّفقٛص  شى١ٍٓ ِٓ 

ص ثلإؽجدز إرث وجْ ٚ ػٍٝ ثٌّفقٛ(. ثلأٚي ٠شفغ ث١ٌذ ث١ٌّٕٝ، ٚ ثٌذح ثٌغجٟٔ ٠شفغ ث١ٌذ ث١ٌغشٜ

 .ِقجٚلاس 08ٚ ٘زٖ ثٌّشفٍز صضؼّٓ . ثٌشى١ٍٓ ِّجع١ٍٓ أٚ لا

 .صم١١ُ ٚ ثخضذجس ثلأفشثد: انمزحهت انثبوُت -2

٠مذَ فٟ ٚػؼ١ز " ثٌذدذز"فٟ ٘زٖ ثٌّشفٍز، ثلاخضذجس ٠مذَ ػٍٝ شجشز ثٌىّذ١ٛصش، عٕجةٟ 

ٟ ؽٙز ث١ٌذ ف)ضٍف ػّٛد٠ز، ٚ ػٍٝ ثٌّفقٛص ثلإؽجدز إرث وجْ ثٌغٕجةٟ ِّجعً أٚ ِخ

إؽجدز طق١قز، ع١ضُ ثخض١جسٖ  12دٕذ ِٓ أطً  11أؽجح ثٌّفقٛص ػٍٝ  إرث، (ثٌّشفٛػز

 .لاؽض١جص دجلٟ دٕٛد ثلاخضذجس

 

 ".ثٌضذ٠ٚش"ثٌضألٍُ ِغ ثخضذجس : انمزحهت انثبنثت -3

فٟ ٘زٖ ثٌّشفٍز عٕجةٟ ثٌذدذز ٠مذَ ػٍٝ ثٌشجشز دق١ظ أْ ثٌذح ثلأ٠ّٓ ٠ىْٛ فٟ ٚػؼ١ز 

، °144، °108، °72، °36، °0: لأ٠غش ف١غ١ش فٟ وً ِشر ِٓ ٚػؼ١ضٗػّٛد٠ز أِج ثٌذح ث

صجسر ٌٗ ٔفظ ث١ٌذ ثٌّشفٛػز ِغ ثٌذح ثلأ٠ّٓ ٚ صجسر أخشٜ ٠ىْٛ " ثٌذح"دق١ظ أْ . 180°

 .إرث وجْ ثٌغٕجةٟ ِّجعً أٚ ِخضٍف" لا"أٚ " دٕؼُ"ِخضٍف، ٚ ثٌّفقٛص ٠قىُ دجلإؽجدز 

، ٚ صىْٛ ثلإؽجدجس (ِقجٌٚز ٚثفذر فٟ وً ٚػؼ١ز)ِقجٚلاس  06ٚ صضىْٛ ٘زٖ ثٌّشفٍز ِٓ 

٠شؽغ ثٌذح ثٌّضقشن فٟ وً ِشر إٌٝ ٚػؼ١ضٗ ثٌؼّٛد٠ز ١ٌضّىٓ  ِشفٛلز دؾشط، دق١ظ

 .ثٌّفقٛص ِٓ ثٌضقمك ِٓ إؽجدضٗ

 .ثخضذجس ثٌضذ٠ٚش ثٌزٕٟ٘: انمزحهت انزابعت -4

١ز أٚ ِشة١ز ٚ ٟ٘ ثٌّشفٍز ثٌضؾش٠ذ١ز، ٔفظ خطٛثس ثٌّشفٍز ثٌغجدمز ٚ ٌىٓ دذْٚ إشجسر طٛص

ٚ وً ثٌذٕٛد صىْٛ ( دٕٛد فٟ وً ٚػؼ١ز 6)دٕذ  36٘زٖ ثٌّشفٍز صضىْٛ ِٓ . دؼذ ثلإؽجدز

ٚ ٘زٖ ثٌّشفٍز صضؼّٓ ثٌششٚؽ "( لا"إؽجدز  %50ٚ " ٔؼُ"إؽجدز  %50)ِٕمغّز دجٌضغجٚٞ 

 : ثٌضج١ٌز
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 .ػذَ صىشثس ٔفظ ثٌٛػؼ١ز ِشص١ٓ ػٍٝ ثٌضٛثٌٟ -

 .شثس ػٍٝ ثٌضٛثٌٟػذَ صىشثس ٔفظ ثلإؽجدز أوغش ِٓ علاط ِ -

 .ػذَ صىشثس ٔفظ ثٌّغ١ش أوغش ِٓ ِشص١ٓ ػٍٝ ثٌضٛثٌٟ -

 

 :انتدزَبٍعزض و تحهُم وتبئح انتىبول   -2

شع ٚ صمذ٠ُ ثٌٕضجةؼ ثٌضٟ صقظٍٕج ػ١ٍٙج ِٓ خلاي صطذ١مٕج لاخضذجس ثٌفُٙ ؼٔمَٛ فٟ ٘زث ثٌفظً د

دؼشع ٔضجةؼ ثخضذجس فُٙ  ٔج، دق١ظ دذأ("kosslyn) ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ "ثٌىضجدٟ ٚ ٔضجةؼ ثخضذجس 

١ٍ١ٌٙج ( ٛ ثٌمشثءر ٚ ثٌّظجدْٛ دظؼٛدجس ثٌمشثءرؼجد٠ثٌ)ثٌٕض، ٚ ثٌزٞ ؽذك ػٍٝ ثٌّؾّٛػض١ٓ 

 :دؼذ رٌه ػشع ٚ صق١ًٍ ٔضجةؼ ثخضذجس ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘

 :(ى انقزاءةعبدَمدمىعت الأطفبل ان) وتبئح انمدمىعت الأونً عزض -2-1

٠شؽٝ ثٌشؽٛع إٌٝ ثٌٍّقك سلُ  فٟ ثخضذجس ثٌفُٙ ثٌىضجدٟ ٌٍضؼشف ػٍٝ ثٌٕضجةؼ ثٌّضقظً ػ١ٍٙج

 .ٌٍضؼشف ػٍٝ ٔضجةؼ ثخضذجس ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘( 06)، ٚ إٌٝ ثٌٍّقك سلُ (05)

ٝ ٚ ٔثٌّضٛعؾ ثٌقغجدٟ، ثلأقشثف ثٌّؼ١جسٞ، أد ثٌٕضجةؼ ثٌم١جع١ز، شعؼٚ عٕمَٛ ث٢ْ د

 .ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ػٍٝ ثٌضٛثٌٟ ٚ ثخضذجسثس ثٌفُٙ ثٌىضجدٟٚ ثٌٕغذز ثٌّت٠ٛز لاخضذجس ل١ّزألظٝ 

 (1)ِؼ ثٌىضجدٟ ثخضذجس ثٌفُٙ

 27.8 ثٌّضٛعؾ ثٌقغجدٟ

 5.22 ثلأقشثف ثٌّؼ١جسٞ

 34 أػٍٝ ٔمطز

 15 ثخفغ ٔمطز

 %82.65 ٔغذز ثٌٕؾجؿ

 

أعهً  انمتىسط انحسببٍ، الاوحزاف انمعُبرٌ، ادوً وقطت و)انقُبسُت انىتبئح َمثم (: 60)خذول رقم 

 (.انىسبت انمئىَت وقطت،
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 ثخضذجس ثخضذجس ثٌضظٛس
 (1)ِؼ

 صذ٠ٚش ثفضفجظ إٔضجػ

 4.81 1.59 1.81 ثٌّضٛعؾ ثٌقغجدٟ

 30.86 13.93 17.76 ثلأقشثف ثٌّؼ١جسٞ

 35 16 21 أػٍٝ ٔمطز

 12 10 15 ثخفغ ٔمطز

 %87.96 %89.35 %82.56 ٔغذز ثٌٕؾجؿ 

 

انمتىسط انحسببٍ، الاوحزاف انمعُبرٌ، ) نهمدمىعت الأونًَمثم انىتبئح انقُبسُت (: 60)خذول رقم 

 .(اعهً و ادوً وقطت و وسبت انىدبذ

 

 :تحليل نتائج المجموعة الأولى  -2-2

 ٍاختببر انفهم انكتبب: 

ٛث فٟ ثلاخضذجس دظفز ؽ١ذر، قأْ أؽفجي ثٌّؾّٛػز ثلأٌٚٝ ٔؾ( 05ٍِقك سلُ )صٛػـ ثٌٕضجةؼ 

ثلإؽجدز ػٍٝ ؽ١ّغ ثلأعتٍز ثٌخجطز دجٌٕظٛص ثٌغذؼز ٚ ف١ظ أْ أغٍخ ثلأؽفجي ثعضطجػٛث 

 .%82.65ٚثٌضٟ دٍغش ( 06) ٘زث ِج صؤوذٖ ثٌٕغخ ثٌّت٠ٛز ثٌّؼشٚػز فٟ ثٌؾذٚي

وّج ثعضطجػٛث ثلإؽجدز ػٍٝ وً ثلأعتٍز فٟ ألً ِٓ ثٌٛلش ثٌّفشٚع لإٔٙجء ثلاخضذجس ٚ ٘ٛ 

لجِٛث دئٔؾجص ػ١ٍّز ( ثٌمشثءرٛ ٠دػج)٠ذي ػٍٝ أْ أؽفجي ٘زٖ ثٌّؾّٛػز ٚ ٘زث ِج . دل١مز 45

ثٌفُٙ دطش٠مز آ١ٌز دْٚ أٞ وٍفز ِؼشف١ز ٚ ٘زث سثؽغ إٌٝ لذسصُٙ ػٍٝ ثٌضقىُ فٟ آ١ٌجس ثٌمشثءر 

 .ِٓ فه ثٌضش١ِض ٚ صقذ٠ذ ثٌىٍّجس ٚ ثعضخلاص ثٌّؼٕٝ ِٓ ثٌٕض

أِج ف١ّج ٠خض ٔغذز ثلإخفجق ٚ ثٌضٟ وجٔش ػؼ١فز فٟ دؼغ ثلأف١جْ صشؽغ إٌٝ صغشع ثٌطفً 

ؽجدز، وّج صشؽغ أ٠ؼج ثٌٝ فمش ثٌّؼؾُ ثٌّفشدثصٟ ٚ طؼٛدز فُٙ دؼغ ثٌىٍّجس فٟ فٟ ثلإ
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فضشع ػٍٝ ثلألً ِؼشفز ثٌىٍّجس ثٌّىضٛدز ٚ ٠ثٌٕض، فىّج عذك روشٔج أْ فُٙ ثٌٍغز ثٌّىضٛدز 

دجٌضجٌٟ . ثْ ٠ىْٛ ثٌشخض لجدسث ػٍٝ صؾ١ٕذ ِؼظُ ثٌّؼجسف ثٌضٟ صؤِٓ فُٙ ثٌٍغز ثٌشف٠ٛز

غش ػ١ِّٛز ٚ ِضّشوضر فٟ فُٙ ثٌٍغز ٚ ٘زث ِج ٠ؤوذ ثلاسصذجؽ ثٌمٛٞ د١ٓ فجٌظؼٛدجس ثٌٕجصؾز أو

 .ثٌفُٙ ثٌشفٛٞ ٚ ثٌىضجدٟ

 ٍاختببر انتصىر انذهى: 

ؼ ؽ١ذر ػٍٝ ِغضٜٛ ، أْ صلا١ِز ثٌّؾّٛػز ثلأٌٚٝ عؾٍٛث ٔضجة(06ٍِقك سلُ )ٌمذ دٌش ثٌٕضجةؼ 

 .ثٌضذ٠ٚشٚ رٌه ػٍٝ وً ِٓ ِغض٠ٛجس ثلإٔضجػ، ثلافضفجظ ٚ ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ 

ٌمذ صّىٓ ِؼظُ أؽفجي ٘زٖ ثٌّؾّٛػز ِٓ ثلإؽجدز ػٍٝ ثٌذٕذ  :عهً مستىي الإوتبج -

دق١ظ صّىٓ ثلأؽفجي ِٓ سدؾ ثلأشىجي ِغ ثٌق١ٛثٔجس ( 2)ٚ ( 1)ِمجسٔز دجٌذٕذ ( 3)

أ٠ٓ صّىٓ ثلأؽفجي ِٓ إػطجء ( 2)ثٌضٟ صٕضّٟ إ١ٌٙج ٚ وجٔش ثٌظؼٛدز أوغش فٟ ثٌذٕذ 

 .ثٌٛلش ثٌّقذدأوغش ِٓ ٔظف ثلإؽجدجس فٟ 

ٌمذ صقظً ِؼظُ ثلأؽفجي فٟ ٘زث ثلاخضذجس ػٍٝ ٔضجةؼ ؽ١ذر  :حتفبظلاعهً مستىي ا  -

إرث وجٔش ٚثٌقىُ ػٍٝ صّٛػغ ثٌٕمجؽ ٚ دق١ظ صّىٕٛث ِٓ ثلافضفجظ دجلأشىجي ر١ٕ٘ج

ثٌضٟ ثصغّش ٚ( 4)ٚ ( 3) فضٝ ِغ ثلأشىجيٚ. ثٚلا إٌٝ ثٌشىً ثٌّؼشٚع ِغذمجصٕضّٟ 

 .ثٌضٟ وجٔش أوغش صذغ١طج( 2( )1)ىجي دجٌضؼم١ذ ِمجسٔز دجلأش

% 50ثعضطجع ثلأؽفجي فٟ ٘زث ثلاخضذجس ثلإؽجدز ػٍٝ أوغش ِٓ  :عهً مستىي انتذوَز -

ر١ٕ٘ج ِٓ أؽً ثٌقىُ إرث ِج وجٔج  "ثٌذح"ِٓ ثلأعتٍز دق١ظ صّىٕٛث ِٓ ِّجعٍز أشىجي 

 .٘زث فٟ ِذر ص١ِٕز ِؼمٌٛزِّٚجع١ٍٓ فٟ ؽجٔذ١ز ثٌزسثع ثٌّشفٛع 

ٌٕضجةؼ فغٓ ثعضشؽجع ٚ ِؼجٌؾز أؽفجي ٘زٖ ثٌّؾّٛػز ٌٍظٛسر ثٌّمذِز ػٓ ؽش٠ك أعذضش ٘زٖ ث

ثٌىّذ١ٛصش، ٚ ٘زث ِج ٠ؼىظ إدسثوج فغ١ج ؽ١ذث ٌٍظٛس ثٌّطشٚفز عٛثء فٟ إٔضجػ أٚ ثلافضفجظ 

 .دجٌّؼجٌُ ثٌفؼجة١ز ٌٍظٛس ثٌّؼشٚػز ِٓ أؽً ثٌضّىٓ ِٓ ثعضشؽجػٙج أٚ صذ٠ٚش٘ج ر١ٕ٘ج
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إٌٝ فغٓ ثعضؼّجي ثٌمذسثس ثٌّؼشف١ز ثٌؼم١ٍز ٚ ِقجٌٚز دزي ؽٙذ  ٚ صؼٛد ٘زٖ ثٌٕضجةؼ ثٌؾ١ذر

 ثلاعض١ؼجح ،ٌلافضفجظ ٚ ثلاعضشؽجع ثٌؾ١ذ ٌٍّؼٍِٛجس ثٌّمذِز ٚ رٌه وجْ ػٓ ؽش٠ك ثٌفُٙ

 .ثٌضشو١ض وً ٘زث ؽؼً ػ١ٍّز ثٌضق١ًٍ ٚ ثٌّؼجٌؾز ؽ١ذرٚ

١ٍز ٚ ثٌضٟ مثٌمذسثس ثٌؼ٠قغْٕٛ ثعضؼّجي ( 1)فٟ ثلأخ١ش ٠ّىٓ ثٌمٛي أْ صلا١ِز ثٌّؾّٛػز ٚ

ِٓ د١ٕٙج ثٌزثوشر ثٌؼجٍِز ٚ ٠ضقىّْٛ دظفز ؽ١ذر فٟ ١ِىج١ٔضِجس ػٍّٙج ف١ظ دزٌٛث ؽٙذث 

ِؼضذشث ِٓ أؽً ثلاعضقؼجس ثٌزٕٟ٘ ثٌزٞ ِىُٕٙ ِٓ صؼض٠ض ػ١ٍّز ثٌّؼجٌؾز ٚ ثٌضخض٠ٓ ٚ 

 .ٍظٛس ثٌز١ٕ٘زع ٚ ثلإٔضجػ ثٌؾ١ذ ٌدجٌضجٌٟ ثلاعضشؽج

 : مىبقشت

 ػجد٠ٛ شػٗ ِٓ ٔضجةؼ ثٌفُٙ ثٌىضجدٟ ٚ ٔضجةؼ ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ػٕذ ثلأؽفجيِٓ خلاي ِج عذك ػ 

٘زث ِج ٠ؤوذ أْ ٚ. ِج ثٌمشثءر، ٔلافع أْ ٔغذز ثٌٕؾجؿ فٟ ثلاخضذجس٠ٓ وجٔش ِشصفؼز إٌٝ فذ

٠مِْٛٛ دذٕجء أٚ إٔضجػ ِؾّٛػز ِٓ ثٌظٛس ٚ ثٌّخططجس ثٌؼم١ٍز ػٓ  ؼجد٠ْٛثٌمشثء ثٌ

دّج صذذٚ غش٠ذز ٚ غ١ش ِٕطم١ز، ٚ سدّج لا ٠ٛؽذ ٌٙج ثٌّٛػٛع ثٌّمشٚء، ٚ ٘زٖ ثٌظٛس س

ِغ١شثس ِجد٠ز فٟ ثٌطذ١ؼز ثٌّق١طز دجٌفشد، ٌىٓ ٘زٖ ثٌظٛسر رثس دلاٌز خجطز أٚ صشِض إٌٝ 

 .شٟء ِج فٟ ر٘ٓ ثٌمجسا ٚ ٘زث ِج ٠غًٙ ػ١ٍٗ ثعضخلاص ثٌّؼجٟٔ ٚ ثعضخشثػ ثلأفىجس

 

 :(انمصببىن بصعىببث انقزاءةمدمىعت الأطفبل )انثبوُت وتبئح انمدمىعت  عزض -2-3

٠شؽٝ ثٌشؽٛع إٌٝ ثٌٍّقك سلُ  فٟ ثخضذجس ثٌفُٙ ثٌىضجدٟ ٌٍضؼشف ػٍٝ ثٌٕضجةؼ ثٌّضقظً ػ١ٍٙج

 .٠ٛػـ ٔضجةؼ ثخضذجسثس ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘( 08)ٚ ثٌٍّقك سلُ  (07)

ٚ عٕمَٛ ث٢ْ دؼشع ثٌٕضجةؼ ثٌم١جع١ز، ثٌّضٛعؾ ثٌقغجدٟ، ثلأقشثف ثٌّؼ١جسٞ، أدٔٝ ٚ 

 .ز ٚ ثٌٕغذز ثٌّت٠ٛز لاخضذجسثٌفُٙ ثٌىضجدٟ ٚ ثخضذجسثس ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ػٍٝ ثٌضٛثٌٟألظٝ ل١ّ
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 (2)ِؼ ثٌىضجدٟ ثخضذجس ثٌفُٙ

 13.23 ثٌّضٛعؾ ثٌقغجدٟ

 6.50 ثلأقشثف ثٌّؼ١جسٞ

 25 أػٍٝ ٔمطز

 05 ثخفغ ٔمطز

 %21.45  ثٌٕؾجؿ  ٔغذز

 

 (2)َمثم انىتبئح انقُبسُت عىذ انمدمىعت ( 60)خذول رقم 

 

 ثٌزٕٟ٘  ثخضذجس ثٌضظٛس
 (1)ِؼ

 صذ٠ٚش ثفضفجظ ثٔضجػ

 15.96 10.2 6.13 ثٌّضٛعؾ ثٌقغجدٟ

 4.18 2.51 4.22 ثلأقشثف ثٌّؼ١جسٞ

 30 13 17 أػٍٝ ٔمطز

 10 06 02 ثخفغ ٔمطز

 %38.25 %35.90 %15.12 ٔغذز ثٌٕؾجؿ

 

 (2)عىذ انمدمىعت  َمثم انىتبئح انقُبسُت فٍ اختببر انتصىر انذهىٍ( 60)خذول رقم 

 :تحهُم وتبئح انمدمىعت انثبوُت -2-4

 ٍاختببر انفهم انكتبب: 

أْ أؽفجي ثٌّؾّٛػز ثٌغج١ٔز أخفمٛث فٟ ثلإؽجدز ػٍٝ ثلأعتٍز  ،(07ٍِقك سلُ )ؼ ٕضجةثٌصذ١ٓ 

 .ثٌّضؼٍمز دفُٙ ثٌٕظٛص ثٌغذؼز، فأغٍذُٙ صٛلف ػٕذ ثٌٕض ثٌغجٌظ ِغ ػذَ إصّجَ ثلإؽجدجس
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٘زث ِج ٠ؤوذٖ ثٌٕغخ ثٌّت٠ٛز ثٌغج١ٔز دجٌؼؼف ِٓ ؽجٔخ ثٌفُٙ ٚ ثٌّؾّٛػزٌمذ ثصغّش ٔضجةؼ 

 %82.65ػٕذ ثلأؽفجي ثٌّظجد١ٓ دظؼٛدجس ثٌمشثءر فٟ ف١ٓ دٍغش %21.45دق١ظ دٍغش 

ثٌمشثءر ٚ ٘زث ِج ٠ؼىظ لذسر ثٌّؾّٛػز ثلأٌٚٝ ػٍٝ ثٌغٛص فٟ أػّجق  ػجد٠ٛػٕذ ثلأؽفجي 

ثٌٕض ثعضخلاص ثٌّؼجٟٔ ِٓ خلاي ثٌضقىُ فٟ ١ِىج١ٔضِجس ثٌمشثءر، أِج أؽفجي ثٌّؾّٛػز 

ثٌغج١ٔز ٌُ ٠ضقىّٛث فٟ ػ١ٍّجس فه ثٌضش١ِض ٚ ثٌضق١ًٍ ثٌفٌٛٔٛٛؽٟ ٚ دجٌضجٌٟ ٔضؼ ػؾض ػٍٝ 

 .ِغضٜٛ ثٌفُٙ ٚ ثعضخشثػ ِؼجٟٔ ثٌٕض

ٚ ٘زث ِج صٛػقٗ ثٌذسثعجس ثٌّؼشٚػز عجدمج دأٔٗ ٠ٛؽذ صشثدؾ لٛٞ د١ٓ فُٙ ثٌٍغز ثٌّىضٛدز ٚ 

فه ثٌضش١ِض ٚ ثٌضقىُ فٟ ثٌغ١جلجس ثٌفٌٛٔٛٛؽ١ز ثٌضقض١ز، فُٙ ثٌٍغز ثٌّىضٛدز ٠ضٛلف ػٍٝ 

 .فٟ ثٌٕض ٚ ػٍٝ ِؼجسف ٚ لذسثس ثٌمجسا ٖثٌّؼٍِٛجس ثٌّقضٛث

ِغضٜٛ ثٌفُٙ ثٌشفٛٞ وزٌه، دق١ظ لافظٕج لظٛس ٚ ثسصىضس طؼٛدجس ٘زٖ ثٌّؾّٛػز ػٍٝ 

 .فٟ ؽجٔخ عشثء ثٌّفشدثس ٚ صٕظ١ُ ثلأفىجس ثٌّمذِز

 ٍاختببر انتصىر انذهى: 

أْ صلا١ِز ثٌّؾّٛػز ثٌغج١ٔز عؾٍٛث ٔضجةؼ ػؼ١فز ػٍٝ  ،(08ٍِقك سلُ )  ٌمذ دٌش ثٌٕضجةؼ

 .ِغضٜٛ ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ٚ رٌه ػٍٝ وً ِٓ ِغض٠ٛجس ثلإٔضجػ ثلافضفجظ ٚ ثٌضذ٠ٚش

ثلإؽجدز ػٍٝ ثٌذٕٛد ثٌغلاط  ٌُِٓ ٠ضّىٓ ِؼظُ أؽفجي ٘زٖ ثٌّؾّٛػز  :عهً مستىي الإوتبج

س ثٌضٟ صٕضّٟ إ١ٌٙج، دجلإػجفز إٌٝ شىجي ِغ ثٌق١ٛثٔجظ أخفمٛث فٟ سدؾ ثلأ١ٌٙزث ثلاخضذجس، دق

فشٍُٙ فٟ ثفضشثَ ثٌضِٓ ثٌّقذد لإػطجء ثلإؽجدجس، فلافظٕج دطب فٟ ِؼجٌؾز ثٌظٛس ثٌّمذِز 

ثٌّغ١ش ٚ إػطجء ثلإؽجدز وجْ ؽ٠ٛلا، أِج ف١ّج ٠خض  صمذ٠ُدق١ظ أْ ثٌضِٓ ثٌزٞ ٠فظً د١ٓ 

ػٓ ؽش٠ك ثلافضفجظ ٚ ٔٛػ١ز ثلإؽجدز، فىجٔش ِؼظّٙج خجؽتز ٚ ِمذِز ػٓ ؽش٠ك ثٌقذط، لا 

ٚ ثٌزٞ ٠ؼضذش ِشفٍز أخ١شر ٌٍضأوذ ِٓ ثلإؽجدجس ( 3)ثٌّؼجٌؾز ٚ ثلاعضشؽجع، ٚ فضٝ فٟ ثٌذٕذ 

وزٌه فٟ  ٚثدق١ظ صؼشع ثلأشىجي ِغ ثٌٕمجؽ ثٌّضّٛػؼز دثخً شذىجس فجسغز، فمذ ثخطأ

 .ثلإؽجدز ػٍٝ ٘زث ثٌذٕذ
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ػ١ز ثلإؽجدجس دجٌّمجسٔز ِغ فٟ ٘زث ثلاخضذجس صمذِج فٟ ٔٛ لافظٕج :عهً مستىي الاحتفبظ

غ١ش وجف١ز ٚ ٘زث ِج أعذضضٙج ٔغخ ثٌٕؾجؿ فٟ ٘زث  ٝثلاخضذجس ثٌغجدك، ٚ ٌىٓ ِغ رٌه صذم

 ِمجسٔز دٕغخ ثٌٕؾجؿ ػٕذ ثٌّؾّٛػز ثلأٌٚٝ ٚ ثٌضٟ دٍغش  %35.90ثلاخضذجس ٚ ثٌضٟ دٍغش  

89.35.% 

ٓ أؽفجي ٘زٖ ِ% 50أِج فٟ ٘زث ثلاخضذجس فٍمذ فشً أوغش ِٓ : عهً مستىي انتذوَز

ثٌّؾّٛػز ثلاؽجدز ٚ ٌمذ وجٔش ِؼظُ ثلإؽجدجس ِمذِز فذع١ج دذْٚ ثٌٍؾٛء إٌٝ ثٌّٕطك أٚ 

 .صٛظ١ف ثٌّٙجسثس ثٌّؼشف١ز ثٌلاصِز ٌٍقىُ ػٍٝ ثٌضّغ١لاس ثٌز١ٕ٘ز فٟ ِخضٍف ثٌٛػؼ١جس

ٌمذ دٌش ثٌٕضجةؼ ثٌّؼشٚػز ػٍٝ ػؼف أؽفجي ٘زٖ ثٌّؾّٛػز ػٍٝ ِغضٜٛ ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ٚ 

ثٌفؼجة١ز ٚ ٘زث ثٌؼؼف فٟ ثٌٕضجةؼ ٠خفٟ ٚسثءٖ ثٌظؼٛدز ثٌضٟ ٠ٛثؽٙٙج ثٌضلا١ِز فٟ ثٌذ١ٕز 

 .شىجي ثٌّؼشٚػزٌلأ ز١ٕ٘زصى٠ٛٓ طٛس ػم١ٍز ٚػؼف صى٠ٛٓ ثٌضّغ١لاس ثٌ

ٌُ ٠قغٕٛث ثعضؼّجي ثٌّى١ج١ٔضِجس ثٌلاصِز ( 2)ٚ فٟ ثلأخ١ش ٠ّىٓ ثٌمٛي دأْ صلا١ِز ثٌّؾّٛػز 

ز١ٕ٘ز ثٌضٟ صغجػذ ػٍٝ ثلاعضشؽجع، ثلإدسثن ثلاعضقؼجس ٚ ٌُ ٠غضغٍٛث ثٌمذسثس ثٌؼم١ٍز ثٌ

 .ثٌزٕٟ٘، ثلأضذجٖ ِّج أعش عٍذج فٟ ػ١ٍّز ِؼجٌؾز ثٌّؼٍِٛجس ٚ ثعضشؽجػٙج

 :مىبقشت

ِٓ خلاي ِج عذك ػشػٗ ِٓ ٔضجةؼ ثٌفُٙ ثٌىضجدٟ ٚ ٔضجةؼ ثٌضظٛس ثٌزٕٟ٘ ػٕذ ثلأؽفجي ثٌز٠ٓ 

ؿ فٟ ثلاخضذجس٠ٓ وجٔش ِٕخفؼز إٌٝ ٠ؼجْٔٛ ِٓ طؼٛدجس ثٌمشثءر، لافظٕج أْ ٔغذز ثٌٕؾج

فذِج، ٚ ٘زث ِج ٠ؤوذ أْ ثلأؽفجي ثٌز٠ٓ ٠ؼجْٔٛ ِٓ طؼٛدجس ثٌمشثءر ٌذ٠ُٙ لذسر ِقذٚدر ػٍٝ 

ثٌضّغ١ً ثٌزٕٟ٘ ٚ ثعضقؼجس طٛس أٚ صّغ١لاس ػم١ٍز ػٕذِج ٠ٛثؽْٙٛ ثٌٕض ثٌّمشٚء، ٚ ٘زث 

ضٍف ثٌغ١جلجس ثٌؼؼف ٠شؽغ إٌٝ لظٛس فٟ لذسثصُٙ ػٍٝ فه ثٌضش١ِض ٚ ثٌضقىُ فٟ ِخ

ثٌفٌٛٔٛٛؽ١ز ِج ٠ظؼخ ػ١ٍُٙ صى٠ٛٓ أٚ صخ١ً طٛسر ػم١ٍز ٚ دجٌضجٌٟ ػذَ ثٌمذسر ػٍٝ 

ثعضخلاص ثٌّؼٕٝ ثٌّشثد ثٌٛطٛي إ١ٌٗ ِٓ ثٌٕض، فلافظٕج أْ أؽفجي ٘زٖ ثٌّؾّٛػز 

٠شوضْٚ ٚ ٠غضٕفزْٚ ِذر ص١ِٕز ؽ٠ٍٛز فٟ صق١ًٍ ٚ صفى١ه ثٌشِٛص ثٌّمشٚءر، ٚ دٙزث ٠مِْٛٛ 

 .ثس ثٌّؼشفز ثلأخشٜ ِٓ ِؼجٌؾز ثٌّؼٕٝ أٚ صى٠ٛٓ صّغ١لاس ػم١ٍزدضغذ١ؾ ثٌمذس



 

 

 

 

 

 

 

 : الفصل الرابع

  التناول الإحصائي
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III- انتناول الإحصائي: 

ٌٍزأوذ ِٓ طؾخ فشض١برٕب ٚلإػطبء ِظذال١خ ػ١ٍّخ ٌٙزا اٌجؾش رٛعت ػ١ٍٕب اٌم١بَ ثذساعخ 

 : إؽظبئ١خ ٚرٌه ٌٍجؾش ٚ اٌزأوذ ِٓ

ٔٛػ١خ فُٙ إٌظٛص ػٕذ الأطفبي اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد ػلالخ ث١ٓ دسعخ ٚ ٚعٛد  -

اٌمشاءح ٚ ِخزٍف اٌؼ١ٍّبد اٌّؼشف١خ ٚ ثبلأخض ثٕبء طٛس  ػبد٠ٛاٌمشاءح ٚ الأطفبي 

 .(انذهني انتصىر)ر١ٕ٘خ 

ث١ٓ  تدويز انذهنيٚ انتاج و احتفاظ ٚعٛد فشٚق ػٍٝ ِغز٠ٛبد اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ِٓ  -

 ػبد٠ٛٚ الأطفبي ( Mauvais lecteurs )الأطفبي اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح 

 .ٚ٘زا ِب عٛف ٔج١ٕٗ ِٓ خلاي ٘زا اٌفظً  ،( Normo- lecteurs )اٌمشاءح 

 

 (Person)مم بزسن ااستعمال معبانعلاقت الارتباطيت  دراست -1

زؼًّ ِٓ طشف اٌّخزظ١ٓ فٟ اٌّغSpSS(91 )ِٚٓ خلاي اعزؼّبٌٕب ٌجشٔبِظ خبص ٚ٘ٛ 

، رُ اٌؾظٛي ػٍٝ اٌغذٚي ا٢رٟ اٌزٞ ٠ٛضؼ ِؼبِلاد الاسرجبط ث١ٓ وً ِٓ اخزجبس الإؽظبء

  .اٌفُٙ اٌىزبثٟاٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ 

 

 (:انقزاءة عاديىالأطفال ) نتائح انمدمىعت الأونً  عزض -1-1

بانفزضيت انزئيسيت لجً أْ ٔؼشع إٌزبئظ الإؽظبئ١خ ٌٍّغّٛػخ الأٌٚٝ عٕمَٛ ثبٌززو١ش 

 :ٟٚ٘ وب٢رٟ الأونً

  انقزاءة عاديىتىخد علاقت بين انتصىر انذهني و انفهم انكتابي عند الأطفال. 

ٔغزؼًّ ِؼبًِ  اٌفُٙ اٌىزبثٟ ٚ ٌٍزأوذ ِٓ ٚعٛد ػلالخ اسرجبط١ٗ ث١ٓ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ٚ

 :لأٌٚٝ ٚ اٌّٛضؾخ فٟ اٌغذٚي ا٢رٌٟٕزبئظ اٌّغّٛػخ ا" ثشعٓ"
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 اختبار انتصىر انذهني 

 

++
0.894 

30 

 انفهم انكتابي  اختبار

N  

 

 نهمدمىعت الأونً  انفهم انكتابييمثم معاملاث الإرتباط بين انتصىر انذهني و ( 10)انددول رقم

 

توجد علاقة إرتباطية قوية و موجبة عند ( 10)من خلال النتائج المبينة في الجدول رقم 

لدى المجموعة الأولى و التي أحرزت نتائج جيدة في كل من اختبارات ∞ =0.01مستوى 

( : 1)، و هذا ما يوضحه المنحنى البياني رقم الفهم الكتابيالتصور الذهني و اختبارات 

 .كلما كانت نتائج التصور الذهني مرتفعة كلما ازدادت نتائج مستوى الفهم الكتابي

 

 (.أطفال عاديى انقزاءة)انفهم انكتابي و انتصىر انذهني عند انمدمىعت الأونً  علاقتيبين (: 1)منحنً  

 

 :ٚ ا٢ْ ٔمَٛ ثبٌززو١ش ثبٌفشض١بد اٌغضئ١خ ٌٍفش٠ضخ اٌشئ١غ١خ الأٌٚٝ ٟٚ٘ 

 .اٌمشاءح ػبد٠ٛ الأطفبيػٕذ  الأزبطٚ  اٌفُٙ اٌىزبثٟرٛعذ ػلالخ إسرجبط١خ ث١ٓ *
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 ػبد٠ٛالأطفبي ٚ الإؽزفبظ فٟ اٌزاوشح ػٕذ  اٌىزبثٟاٌفُٙ رٛعذ ػلالخ إسرجبط١خ ث١ٓ *

 .اٌمشاءح

 اٌمشاءح ػبد٠ٛالأطفبي ػٕذ  اٌزٕٟ٘ ٚ اٌزذ٠ٚش اٌفُٙ اٌىزبثٟرٛعذ ػلالخ إسرجبط١خ ث١ٓ *

 :ٌٚزأوذ ِٓ طذق اٌفشض١بد اٌغضئ١خ اعزؼٍّٕب ِؼبًِ ثشعٓ ٌىً فشض١خ عضئ١خ أٞ

و  بالانتاج انفهم انكتابيانفزضيت اندزئيت الأونً و انتي نقيس من خلانها علاقت  -1

 :اننتائح مبينت في انددول الآتي

  الانتاجاختبار 

++
0.923 

 

  انفهم انكتابي اختبار

 

 .نهمدمىعت الأونً الانتاجو  انفهم انكتابييمثم معاملاث الارتباط بين ( 11)انددول رقم

++
 9...الإؽظبئ١خ ػٕذ اٌذلاٌخ  

ػٓ طذق اٌفشض١خ اٌغضئ١خ ( 2)ٚ إٌّؾٕٝ (99)أظٙشد إٌزبئظ اٌّج١ٕخ فٟ اٌغذٚي سلُ 

، فىٍّب اصدادد الأزبطٚ  اٌفُٙ اٌىزبثٟالأٌٚٝ أٞ أوذد ػٓ ٚعٛد ػلالخ اسرجبط١خ ل٠ٛخ ث١ٓ 

 .وٍّب اسرفؼذ ٔزبئظ اٌفُٙ اٌىزبثٟ" الإٔزبط"ٔزبئظ ِغزٜٛ 

 

    علاقت مستىي الإنتاج بانفهم انكتابي عند انمدمىعت الأونًيمثم (: 2)منحنً 
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انفزضيت اندزئيت انثانيت و انتي نحاول من خلانها انبحث عن وخىد علاقت ارتباطيت  -2

  .انقزاءة عاديىالأطفال و الإحتفاظ عند  انفهم انكتابيبين 

 .ٚفٟ اٌغذٚي ا٢رٟ ٔمذَ إٌزبئظ الإؽظبئ١خ اٌخبطخ ثٙزٖ اٌفشض١خ 

  اختبار الإحتفاظ في انذاكزة

++
0.982 

 

 انفهم انكتابي  اختبار

 

 .نهمدمىعت الأونً و الإحتفاظ انفهم انكتابي يمثم معامم الارتباط بين( 12)انددول رقم 

++
 9...اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ ػٕذ  

ػٓ طذق اٌفشض١خ اٌغض٠خ اٌضب١ٔخ أٞ أوذد ػٓ ( 92)أظٙشد إٌزبئظ اٌّج١ٕخ فٟ اٌغذٚي سلُ 

 .ٚ الإؽزفبظ اٌفُٙ اٌىزبثٟٚعٛد ػلالخ اسرجبط١خ ل٠ٛخ ث١ٓ 

 

 

  

 (.   عاديى انقزاءة)بانفهم انكتابي عند انمدمىعت الأونً  حتفاظيمثم علاقت مستىي الإ(: 3)منحنً 
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انفهم انفزضيت اندزئيت انثانثت و انتي نحاول من خلانها تأكيد وخىد علاقت ارتباطيت بين -3

ٚ ِٓ خلاي ٘زا اٌغذٚي عٕلاؽع إٌزبئظ الإؽظبئ١خ اٌّزؾظً ػ١ٍٙب ٚ ٟ٘  وانتدويز  انكتابي

 :وب٢رٟ

  اختبار انتدويز

++
0.873 

 

  انفهم انكتابي اختبار

 

 .و انتدويز نهمدمىعت الأونً انفهم انكتابييمثم معامم الارتباط بين ( 13)انددول رقم

 

 
++

 9...اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ ػٕذ  

ػٓ طذق اٌفشض١خ اٌغضئ١خ اٌضبٌضخ أٞ أوذد ( 91)أظٙشد إٌزبئظ اٌّج١ٕخ فٟ اٌغذٚي سلُ 

 ػبد٠ٛاٌزٕٟ٘ ػٕذ الأطفبي  ٚ اٌزذ٠ٚش اٌفُٙ اٌىزبثٟػٓ ٚعٛد ػلالخ اسرجبط١خ ل٠ٛخ ث١ٓ 

 .اٌمشاءح

 

 

 (.عاديى انقزاءة) بانفهم انكتابي عند انمدمىعت الأونً انتدويزيمثم علاقت مستىي (: 4)منحنً 
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 :تحهيم نتائح انتناول الإحصائي نهمدىعت الأونً  -1-2

٠ظٙش ِٓ خلاي اٌّؼبٌغخ الإؽظبئ١خ ٌٍٕزبئظ اٌّزؾظً ػ١ٍٙب ٚ اٌّٛضؾخ فٟ اٌغذٚي 

 ٚ اٌّمذسح ثـ اٌفُٙ اٌىزبثٟػلالخ إسرجبط١خ وج١شح ٠جٓ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ  ػٓ ٚعٛد( .9)سلُ

(
++

، اٌز٠ٓ رؾظٍٛا ػٍٝ ٔزبئظ  ٛ اٌمشاءحػبد٠أٞ الأطفبي  ػٕذ اٌّغّٛػخ الأٌٚٝ( 810..

 . اٌفُٙ اٌىزبثٟع١ذح فٟ وً ِٓ اخزجبس اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ اخزجبس 

خلاي الإخزجبساد اٌضلاصخ اٌزٟ  ؽ١ش دٌذ ػٍٝ أْ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ اٌّذسٚط ِٓ طشفٕب ِٓ

اٌفُٙ اٌىزبثٟ ٚ ٌٗ ػلالخ إ٠غبث١خ " اٌزذ٠ٚش"ٚ" الإؽزفبظ"ٚ "الأزبط"ٚاٌّزّضٍخ فٟ  بلّٕب ثٙ

، ٚ ثبٌزبٌٟ إعزطؼٕب رؾم١ك اٌفشض١خ  ثٕبء الأفىبس ٚ اعزخلاص اٌّؼبٟٔ ِٓ إٌض اٌّمشٚء

اٌغضئ١خ الأٌٚٝ ثـ 
++

٘ٛ ِٛضؼ فٟ اٌغذٚي سلُ وّب  9...ػٕذ اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ  121..

ٚ  اٌفُٙ اٌىزبثٟٟٚ٘ ل١ّخ ل٠ٛخ ٚ إ٠غبث١خ رجش٘ٓ ػٓ ٚعٛد ػلالخ إسرجبط١خ ث١ٓ وً ِٓ ( 99)

 .ٛ اٌمشاءحػبد٠الأطفبي ػٕذ  الأزبط

أِب ثبٌٕغجخ إٌٝ اٌفشض١خ اٌغضئ١خ اٌضب١ٔخ فمذ ٔبٌذ ٔفظ اٌمٛح ثؾ١ش لذس ِؼبًِ الإسرجبط ثـ 

++
ٚ ٘ٛ ِؼبًِ ( 92)وّب ٘ٛ ِٛضؼ فٟ اٌغذٚي سلُ  9... ػٕذ اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ 182..

رخض٠ٓ اٌّؼٍِٛبد إ٠غبثٟ ٚ لٛٞ ٚ ٘زا ِب ٠ؤوذ ٌٕب أْ ِشؽٍخ الإؽزفبظ ٌٙب دٚس وج١ش فٟ 

عٛاءا فٟ اٌزاوشح إٌشطخ أٚ فٟ اٌزاوشح ط٠ٍٛخ اٌّذٜ لاعزشعبػٙب ثؼذ رٌه خلاي ػ١ٍّخ فُٙ 

 . اٌمشاءح ػبد٠ٛإٌض ػٕذ الأطفبي 

 ٚ اٌزذ٠ٚش اٌفُٙ اٌىزبثٟأِب اٌفشض١خ اٌغضئ١خ اٌضبٌضخ ٚ اٌزٟ ٔظذ ػٍٝ ٚعٛد ػلالخ ث١ٓ 

، أػطذ ٌٕب ٔز١غخ ل٠ٛخ أ٠ضب ٚ إ٠غبث١خ لذسد ثـ  اٌزٕٟ٘
++

، وّب 9...ػٕذ اٌذلاٌخ  8.1..

 (.91)ٔلاؽع فٟ اٌغذٚي سلُ 

 

 

 



   التناول الإحصائي:  رابعالفصل ال                                                                              
 

161 
 

 الجانب التطبيقي

 (:الأطفال انمصابين بصعىباث انقزاءة) نتائح انمدمىعت انثانيت  عزض -1-3

لجً أْ ٔؼشع إٌزبئظ الإؽظبئ١خ ٌٍّغّٛػخ اٌضب١ٔخ أٞ ِغّٛػخ اٌزلا١ِز اٌز٠ٓ ٠ؼبْٔٛ ِٓ 

 :، عٕمَٛ ثبٌززو١ش ثبٌفشض١خ اٌشئ١غ١خ اٌضب١ٔخ ٚ ٟ٘ وب٢رٟ  طؼٛثبد فٟ اٌمشاءح

 ٓرٛعذ ػلالخ ث١ٓ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ اٌفُٙ اٌىزبثٟ ػٕذ الأطفبي اٌّظبث١  

 .ثظؼٛثبد اٌمشاءح

ٌٕزبئظ اٌّغّٛػخ اٌضب١ٔخ أٞ " ثشعٓ" ٚعٛد ػلالخ إسرجبط١خ لّٕب ثبعزخذاَ ِؼبًِٚ ٌٍزأوذ ِٓ 

 :ٚ اٌّٛضؾخ فٟ اٌغذٚي ا٢رٟ  اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءحأطفبي 

  اختبار انتصىر انذهني

++
0.833 

30 

 انفهم انكتابي اختبار

N 

 

الأطفال انمصابين عند  انكتابيانفهم يمثم معاملاث الإرتباط بين انتصىر انذهني و ( 14)انددول رقم 

 بصعىباث انقزاءة

++
 9...اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ ػٕذ  

ِٓ اٌغذٚي اٌغبثك ٚ ِٓ خلاي إٌزبئظ اٌّؼشٚضخ ٔلاؽع ٚعٛد ػلالخ إسرجبط١خ ل٠ٛخ ٚ 

اٌزظٛس  اداخزجبس ِٓ ِٛعجخ ػٕذ اٌّغّٛػخ اٌضب١ٔخ ٚ اٌزٟ أؽشصد ٔزبئظ ع١ئخ فٟ وً

وٍّب وبٔذ ٔزبئظ ( : 5)ٚ ٘زا ِب ٠ٛضؾٗ إٌّؾٕٝ اٌج١بٟٔ سلُ  اٌىزبثٟاٌفُٙ اٌزٕٟ٘ ٚ اخزجبس 

 .ٔزبئظ ِغزٜٛ اٌفُٙ اٌىزبثٟ أخفضذوٍّب  ٕخفضخاٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ِ
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 .ثانيتيبين علاقت انفهم انكتابي و انتصىر انذهني عند انمدمىعت ان(: 5)منحنً 

 :اٌضب١ٔخ ٚ ٟ٘ ١خ ٌٍفشض١خ اٌشئ١غ١خٚ ا٢ْ ٔمَٛ ثبٌززو١ش ثبٌفشض١بد اٌغضئ

الأطفبي اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد ػٕذ  الأزبطٚ  اٌفُٙ اٌىزبثٟرٛعذ ػلالخ اسرجبط١ٗ ث١ٓ  -

 .اٌمشاءح

الأطفبي اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد ػٕذ  الاؽزفبظٚ  اٌفُٙ اٌىزبثٟرٛعذ ػلالخ اسرجبط١ٗ ث١ٓ  -

 .اٌمشاءح

اٌّظبث١ٓ الأطفبي ػٕذ  اٌزٕٟ٘ ٚ اٌزذ٠ٚش اٌفُٙ اٌىزبثٟرٛعذ ػلالخ اسرجبط١ٗ ث١ٓ  -

 .ثظؼٛثبد اٌمشاءح

 :ٚ ٌزأوذ ِٓ طذق ٘زٖ اٌفشض١بد اٌغضئ١خ اعزؼٍّٕب ِؼبًِ ثشعٓ ٌىً فشض١خ عضئ١خ أٞ 

عند  بالانتاج انفهم انكتابيعلاقت ٚ اٌزٟ ٔم١ظ ِٓ خلاٌٙب  انفزضيت اندزئيت الأونً-1

 :ٚ إٌزبئظ ِج١ٕخ فٟ اٌغذٚي الأرٟ  الأطفال انمصابين بصعىباث انقزاءة
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  الانتاجاختبار 

++
0.935 

 

 انفهم انكتابي اختبار 

 

الأطفال انمصابين )نهمدمىعت انثانيت  الانتاجو انفهم انكتابييمثم معامم الارتباط بين ( 15)انددول رقم

 (بصعىباث انقزاءة

++
 9...اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ ػٕذ  

ػٓ طذق اٌفشض١خ اٌغضئ١خ الأٌٚٝ أٞ أوذد ( 95)أظٙشد إٌزبئظ اٌّج١ٕخ فٟ اٌغذٚي سلُ

الأطفبي اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد ػٕذ  الأزبطٚ  اٌفُٙ اٌىزبثٟػٓ ٚعٛد ػلالخ اسرجبطٗ ل٠ٛخ ث١ٓ 

 .اٌمشاءح

 

 .ثانيتعند انمدمىعت ان الانتاجيبين علاقت انفهم انكتابي و (: 6)منحنً 
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انفهم علاقت ارتباطه بين ٚ اٌزٟ ِٓ خلاٌٙب ٔجؾش ػٓ ٚعٛد  انفزضيت اندزئيت انثانيت-2

ٚفٟ اٌغذٚي ا٢رٟ ٔمذَ إٌزبئظ  الأطفال انمصابين بصعىباث انقزاءةو الإحتفاظ عند  انكتابي

 :الإؽظبئ١خ اٌخبطخ ثٙزٖ اٌفشض١خ

  اختبار الإحتفاظ

++
0.942 

 

 انفهم انكتابياختبار 

 

الأطفال )نهمدمىعت انثانيت  و الإحتفاظ انفهم انكتابيالارتباط بين  ممايمثم مع( 16)انددول رقم

 (انمصابين بصعىباث انقزاءة

++
 9...اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ ػٕذ  

 

 .ثانيتعند انمدمىعت ان الاحتفاظيبين علاقت انفهم انكتابي و (: 7)منحنً 
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 انفهم انكتابيعلاقت ارتباطيه بين ٚ اٌزٟ ٔؾبٚي ِٓ خلاٌٙب رأو١ذ ٚعٛد  انفزضيت انثانثت-3

ِٚٓ خلاي ٘زا اٌغذٚي عٕلاؽع ، الأطفال انمصابين بصعىباث انقزاءةعند انذهني  وانتدويز

 :إٌزبئظ الإؽظبئ١خ اٌّزؾظً ػ١ٍٙب ٚ ٟ٘ وب٢رٟ 

  اختبار انتدويز

++
0.728 

 

  انفهم انكتابي اختبار 

 

الأطفال انمصابين )نهمدمىعت انثانيت  و انتدويز انكتابيانفهم الارتباط بين  يمثم معامم( 17)انددول رقم

 (بصعىباث انقزاءة

++
 9...اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ ػٕذ  

 

 .ثانيتعند انمدمىعت ان انتدويزيبين علاقت انفهم انكتابي و (: 8)منحنً 
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الأطفال انمصابين بصعىباث )تحهيم نتائح انتناول الإحصائي نهمدمىعت انثانيت -1-4

 (:انقزاءة

ثخظٛص اٌّغّٛػخ اٌضب١ٔخ فمذ أظٙشد إٌزبئظ اٌّزؾظً ػ١ٍٙب ِٓ خلاي اٌغذٚي أِب 

الأطفبي ػٕذ  اٌفُٙ اٌىزبثٟٚعٛدػلالخ اسرجبط١ٗ ل٠ٛخ ث١ٓ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ  ػٍٝ( 90)سلُ

وٍّب وبْ  ِؾذٚدح اٌمذسح ػٍٝ ثٕبء طٛس ر١ٕ٘خ ذ، فىٍّب وبٔاٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح

، ٚلذ لذسد ٘زٖ  اٌّؼٕٝ ِٓ إٌض أوضش طؼٛثخ ػ١ٍّخ اعزخشاطة ٚ ِضطش اٌفُٙ اٌىزبثٟ

) اٌؼلالخ ثـ
++

ٚ٘زا ٠ج١ٓ ٌٕب أْ أٞ خًٍ فٟ اٌزظٛس  9...ػٕذ اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ  (811..

 .فُٙ إٌض اٌّمشٚءاٌزٕٟ٘ ٠ؾذس إضطشاة ػٍٝ ِغزٜٛ 

ش إٔٔب رؾظٍٕب فّٓ خلاي اٌفشض١بد اٌغضئ١خ ؽبٌٕٚب رأو١ذ اٌفشض١خ اٌشئ١غ١خ اٌضب١ٔخ أوضش ثؾ١

اسرجبط لٛٞ ٚ إ٠غبثٟ فٟ اٌفشض١خ اٌغضئ١خ الأٌٚٝ ٚ اٌزٟ رجؾش ػٓ ػلالخ ث١ٓ  ػٍٝ ِؼبًِ

ٚ لذسد ثـ  الأزبطٚ  اٌفُٙ اٌىزبثٟ
++

ٚوّب رظٙش ٌٕب ِٓ  9...ػٕذ دسعخ اٌذلاٌخ  115..

أِب ثخظٛص اٌفشض١خ اٌغضئ١خ اٌضب١ٔخ ٚ اٌزٟ رٕض ػٍٝ ٚعٛد ( 95)خلاي اٌغذٚي سلُ 

ٚ الإؽزفبظ فمذ وبٔذ إٌزبئظ ِّبصٍخ أٞ رؾظٍذ ػٍٝ ِؼبًِ اسرجبط  اٌفُٙ اٌىزبثٟث١ٓ  ػلالخ

لٛٞ ٚ إ٠غبثٟ لذس ثـ 
++

ٟ٘ ِٛضؾخ فٟ اٌغذٚي  ٚوّب 9...ػٕذ اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ 102..

 (.91)سلُ 

ٚ وزٌه ثبٌٕغجخ ٌٍفشض١خ اٌغضئ١خ اٌضبٌضخ ٚ اٌزٟ رؤوذ ٔزبئغٙب ػٓ ٚعٛد ػلالخ اسرجبط١ٗ ث١ٓ 

ٚ اٌزٟ لذسد ثـ اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءحػٕذ أطفبي  اٌزٕٟ٘ ٚ اٌزذ٠ٚش اٌفُٙ اٌىزبثٟ
 

++
 (..9)ٚ وّب ٟ٘ ِٛضؾخ فٟ اٌغذٚي سلُ  9...ػٕذ اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ  28...

ٚ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ  اٌفُٙ اٌىزبثٟٚ ِٓ خلاي ٘زٖ إٌزبئظ ٔغزٕظ أْ ٕ٘بن ػلالخ اسرجبط١ٗ ث١ٓ 

خبطخ ثؼذ ، (الاؽزفبظ ٚ اٌزذ٠ٚش اٌزٕٟ٘ ،الأزبط) خلاي ٔزبئظ الاخزجبساد اٌضلاس  رٌه ِٓ

رُ أزبط طٛس ر١ٕ٘خ ٚ ِمبسٔخ ٔزبئظ اٌّغّٛػخ الأٌٚٝ ثٕزبئظ اٌّغّٛػخ اٌضب١ٔخ ثؾ١ش أٔٗ وٍّب 

الاؽزفبظ ثٙب ٚ اٌمذسح ػٍٝ رذ٠ٚش٘ب ٚ اٌزلاػت ر١ٕ٘ب ثأثؼبد٘ب وٍّب وبٔذ ػ١ٍّخ فُٙ إٌظٛص 

، ٚ إرا ؽظً اٌؼىظ فئٔٗ ؽزّب ع١ىْٛ ٕ٘بن اضطشاة ػٍٝ  ٚءح أعًٙ ٚ أؽغٓاٌّمش

 .ػ١ٍّخ اٌفُٙ اٌىزبثِٟغزٜٛ 
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 : عهً مستىي انتصىر انذهني دراست انفزوق بين انمدمىعتين  -2

 :عزض نتائح انمدمىعتين  -2-1

لجً أْ ٔؼشع إٌزبئظ الإؽظبئ١خ ٌٍّغّٛػز١ٓ عٕمَٛ ثبٌززو١ش ثبٌفشض١خ اٌشئ١غ١خ اٌضبٌضخ 

 :وب٢رٟ ٟٚ٘

 اٌمشاءح ٚ  ػبد٠ٛ رٛعذ فشٚق ػٍٝ ِغزٜٛ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ث١ٓ الأطفبي

 .الأطفبي اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح

اٌّغّٛػخ  ث١ٓ اٌّٛعٛد اٌفشق ٠ٛضؼ ث١بٟٔ ِٕؾٕٝ ٔؼشع الإؽظبئٟ ٍزؾ١ًٌٍ اٌزطشق لجًٚ 

اٌمشاءح ٚ اٌّغّٛػخ اٌضب١ٔخ ٚ اٌّزّضٍخ فٟ الأطفبي  ػبد٠ٛالأٌٚٝ ٚ اٌّزّضٍخ فٟ الأطفبي 

 .اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ِخزٍف ِغز٠ٛبد ٚ ٘زا ػٍٝ اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح

 

 

 

 عهً مستىي الانتاج ( 2)و ( 1)يمثم رسم بياني يىضح انفزوق بين انمدمىعتين (: 9)رقم  منحنً
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  حتفاظعهً مستىي الا( 2)و ( 1)انمدمىعتين يمثم رسم بياني يىضح انفزوق بين (: 10)رقم منحنً 

 

 انتدويزعهً مستىي ( 2)و ( 1)يمثم رسم بياني يىضح انفزوق بين انمدمىعتين (: 11)رقم منحنً 
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 فٟ اٌذسعبد اْ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ٌلاعزشار١غ١بد خاٌّّضٍ اٌج١ب١ٔخ َٛاٌشع خلاي ِٓ ٠ظٙش

 :وّب ٠ٍٟ رزٛصع ِغّٛػٙب

 رؾغٓ لا اٌزٟ ِغّٛػخ الأطفبي اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح ػٍٝ اٌضؼ١فخ اٌذسعبد رٕزشش

 ٔغجخ اضؼف رؼىظ اٌزِٟٕٙب إعزشار١غ١خ الإٔزبط  ٚ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ اعزشار١غ١بد اعزؼّبي

ٛ اٌمشاءح ٚ اٌزٟ ػبد٠ِمبسٔخ ثٕغجخ ٔغبػ ِغّٛػخ الأطفبي   %95.92ة لذسد اٌزٟ ٔغبػ

ٚ اٌزٟ   %.15.1  ة وّب لذسد ٔغجخ إٌغبػ فٟ اعزشار١غ١خ الاؽزفبظ  ، %82.51ثٍغذ 

فٟ ٘زٖ  ِشرفؼخ إٌغبػ ٔغجخ ٔذوب فمذ،  الأٌٚٝ اٌّغّٛػخ ٔزبئظ ِغ ِمبسٔخارغّذ ثبٌضؼف 

 ٘زٖ أطفبي لذسح إٌٝ رٌه ٠ٚشعغ اٌج١بْ، ٠ٛضؾٗ ِب ٘زا %81.15 ة لذسد اٌزٟ الأخ١شح ٚ

 ِٓ ٠ؼبْٔٛ اٌز٠ٓ الأطفبي ػىظ ِغّٛػخ الاعزشار١غ١بد ٌٙزٖ اٌغ١ذ اٌزٛظ١ف فٟ اٌّغّٛػخ

ث١ٓ اٌّغّٛػز١ٓ ٚ ٘زا ِب ع١ؤوذٖ اخزجبس  ٚاضؼ اٌفشق ٠غؼً ِب ٘زا .اٌمشاءح رؼٍُ طؼٛثبد

 " t "ٌٍفشٚق. 

ٚ رؾظٍٕب ػٍٝ إٌزبئظ "   t"ؽغبة  ٌذساعخ اٌفشٚق ث١ٓ اٌّغّٛػز١ٓ لّٕب وّب عجك روشٖ

 : اٌزب١ٌخ

 

Sig bilatérale  

 

ddl 

 

t 

 

 

 

 

000 

 

58 

 

18,071 

 

Imagerie mentale  

 

 

  نهفزوق بين انمدمىعتين عهً مستىي انتصىر انذهني" t"يبين نتائح اختبار ( 18)خدول رقم 

Imagerie mentale    

++
 9...اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ ػٕذ  

أوذد ػٓ طذق اٌفشض١خ اٌشئ١غ١خ اٌضبٌضخ أٞ ( 98)أظٙشد إٌزبئظ اٌّج١ٕخ فٟ اٌغذٚي سلُ 

 .ػٓ ٚعٛد فشٚق ػٍٝ ِغزٜٛ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ػٕذ اٌّغّٛػز١ٓ 
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 :ٚ ا٢ْ ٔمَٛ ثبٌززو١ش ثبٌفشض١بد اٌغضئ١خ ٌٍفش٠ضخ اٌشئ١غ١خ اٌضبٌضخ ٟٚ٘ 

ٛ اٌمشاءح ٚ ػبد٠ث١ٓ الأطفبي  Génération  رٛعذ فشٚق ػٍٝ ِغزٜٛ الإٔزبط -

 .الأطفبي اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح

 ٛ اٌمشاءح ٠ٚدػبث١ٓ الأطفبي  Maintien رٛعذ فشٚق ػٍٝ ِغزٜٛ الاؽزفبظ  -

 .الأطفبي اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح 

 اٌمشاءح ٚ الأطفبي ػبد٠ٛث١ٓ الأطفبي   Rotationرٛعذ فشٚق ػٍٝ ِغزٜٛ اٌزذ٠ٚش -

 .اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح

 :فشض١خ عضئ١خ أٞ ٌىً"  t"ٌٚزأوذ ِٓ طذق اٌفشض١بد اٌغضئ١خ اعزؼٍّٕب اخزجبس 

 

ٚ  انفزضيت اندزئيت الأونً و انتي نقيس من خلانها انفزوق بين انمدمىعتين عهً مستىي الانتاج-9

 :إٌزبئظ ِج١ٕخ فٟ اٌغذٚي ا٢رٟ

 

Sig bilatérale  

 

ddl 

 

t 

 

 

 

 

000 

 

58 

 

,61495 

 

Génération  

 

 

  Génération  انمدمىعتين عهً مستىي الانتاجنهفزوق بين " t"يبين نتائح اختبار ( 19)خدول رقم 

++
 9...اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ ػٕذ  

ػٓ طذق اٌفشض١خ اٌغضئ١خ الأٌٚٝ أٞ أوذد ( 91)أظٙشد إٌزبئظ اٌّج١ٕخ فٟ اٌغذٚي سلُ 

 .ػٓ ٚعٛد فشٚق ػٍٝ ِغزٜٛ الأزبط ػٕذ اٌّغّٛػز١ٓ 

 

انفزوق بين انمدمىعتين عهً مستىي انفزضيت اندزئيت انثانيت و انتي نحاول من خلانها اثباث -2

 .الاحتفاظ

 .ٚفٟ اٌغذٚي ا٢رٟ ٔمذَ إٌزبئظ الإؽظبئ١خ اٌخبطخ ثٙزٖ اٌفشض١خ 
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Sig bilatérale  

 

ddl 

 

t 

 

 

 

 

000 

 

58 

 

8,581 

 

Maintien 

 

 

  Maintien نهفزوق بين انمدمىعتين عهً مستىي الاحتفاظ " t"يبين نتائح اختبار ( 20)خدول رقم 

++
 0.01اندلانت الإحصائيت عند  

ػٓ طذق اٌفشض١خ اٌغضئ١خ اٌضب١ٔخ أٞ أوذد ( .2)أظٙشد إٌزبئظ اٌّج١ٕخ فٟ اٌغذٚي سلُ 

 .ػٓ ٚعٛد فشٚق ػٍٝ ِغزٜٛ الاؽزفبظ ػٕذ اٌّغّٛػز١ٓ 

 

انفزضيت اندزئيت انثانثت و انتي نحاول من خلانها اثباث انفزوق بين انمدمىعتين عهً -3

 .ٚفٟ اٌغذٚي ا٢رٟ ٔمذَ إٌزبئظ الإؽظبئ١خ اٌخبطخ ثٙزٖ اٌفشض١خ ، مستىي انتدويز

 

 

Sig bilatérale  

 

ddl 

 

t 

 

 

 

 

000 

 

58 

 

12,781 

 

Rotation   

 

 

  Rotationنهفزوق بين انمدمىعتين عهً مستىي انتدويز " t"يبين نتائح اختبار ( 21)خدول رقم 

++
 9...اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ ػٕذ  

أٞ أوذد  ٌضخػٓ طذق اٌفشض١خ اٌغضئ١خ اٌضب( 29)اٌّج١ٕخ فٟ اٌغذٚي سلُ أظٙشد إٌزبئظ 

 .ػٕذ اٌّغّٛػز١ٓ اٌزذ٠ٚشػٓ ٚعٛد فشٚق ػٍٝ ِغزٜٛ 

 

 : تحهيم نتائح انتناول الإحصائي -2-2

ٌٍٕزبئظ اٌّزؾظً ػ١ٍٙب ٚ اٌّٛضؾخ فٟ اٌغذٚي سلُ  الإؽظبئ١خ اٌّؼبٌغخ خلاي ِٓ رج١ٓ

 دلاٌخ راد فشٚقٚ ٘زا ِب ٠ج١ٓ ٚعٛد  ∞ 0,01 =ػٕذ ِغزٜٛ t = 18, 071  أْ (98)
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 أْ إر ِزغ١ش اعزؼّبي اعزشار١غ١بد اٌزظٛس اٌزٕٟ٘، ٠خض ف١ّب اٌّغّٛػز١ٓ ث١ٓ إؽظبئ١خ

 ٌُ اٌزٟ اٌضب١ٔخ اٌّغّٛػخ ػىظ ع١ذح ثطش٠مخ الاعزشار١غ١بد اعزؼّبي رزمٓ الأٌٚٝ اٌّغّٛػخ

 ِٓ رؼبٟٔ اٌضب١ٔخ اٌّغّٛػخ أْ إٌٝ ٠شعغ ٚاٌغجت؛ الاعزشار١غ١بد ٘زٖ اعزؼّبي رغزطغ

 ِغزٜٛ ػً فشق عذ٠ٛ أٗ ٕ٘ب ِٓ اٌمٛي ٠ّىٓ .اٌمشاءح رؼٍُ طؼٛثبد اضطشاة

ٛ اٌمشاءح ٚ ِغّٛػخ الأطفبي ػبد٠الأطفبي  ِغّٛػخ ث١ٓ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ اعزشار١غ١بد

  .اٌشئ١غ١خ اٌضبٌضخ اٌفشض١خ ذٖرؤو ِب ٘زا اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح

 =ػٕذ ِغزٜٛ  t = 15, 614 أِب ف١ّب ٠خض اٌفشض١خ اٌغضئ١خ الأٌٚٝ فمذ رؾظٍٕب ػٍٝ 

 ِزغ١ش ؽ١ش اٌّغّٛػز١ٓ ِٓ ث١ٓ إؽظبئ١خ دلاٌخ راد فشٚق ػٍٝ ٚعٛد ِّب ٠ذي ∞ 0,01

أزبط اٌظٛساٌز١ٕ٘خ ثؾ١ش أْ ِغّٛػخ الأطفبي اٌز٠ٓ ٠ؼبْٔٛ ِٓ  إعزشار١غ١خ اعزؼّبي

خٍك ٚ  الأطفبي ػٍٝ  لذسح ػذَ إٌٝ ساعغ ٚ٘زا ثبٌضؼف طؼٛثبد اٌمشاءح ارغّذ ٔزبئغُٙ

 طؼٛثبد أ٠خ ِٓ لا٠ؼبْٔٛ اٌمشاءح اٌز٠ٓ ػبد٠ٛالأطفبي  ِغّٛػخ ػىظ ثٕبء رّض١لاد ر١ٕ٘خ،

الأزبط، ٚ ٘زا ِبرجشٕ٘ٗ اٌفشض١خ اٌغضئ١خ  إعزشار١غ١خ فٟ ؽ١ذح ثطش٠مخ رزؾىُ عؼٍٙب ِب

 .الأٌٚٝ

ِّب ∞  0,01 =ػٕذ ِغزٜٛ  t = 8, 581 اٌضب١ٔخ ة فٟ اٌفشض١خ اٌغضئ١خ" t"ٚ لذس اخزجبس 

 اٌّغّٛػخ أْ اٌمٛي ٠ّىٓ إر٠ْجش٘ٓ ٚعٛد فشٚق راد دلاٌخ اؽظبئ١خ ث١ٓ اٌّغّٛػز١ٓ 

 فبٌزٕبعت .اٌضب١ٔخ اٌّغّٛػخ ػىظ الاؽزفبظ لاعزشار١غ١بد اٌغ١ذ ثبٌزٛظ١ف رزّزغ الأٌٚٝ

 فٟ ػب١ٌخ إٌغبػ ٔغجخ وبٔذ وٍّب أٞ اٌفُٙ اٌىزبثٟ، الاؽزفبظ ٚ إعزشار١غ١خ ث١ٓ طشدٞ

 .فُٙ إٌض اٌّمشٚء فٟ ػب١ٌخ إٌغبػ ٔغجخ بٔذو ٍّبو اعزشار١غ١خ الاؽزفبظ

ِّب ∞  0,01 =ػٕذ ِغزٜٛ  t = 12, 781 فٟ اٌفشض١خ اٌغضئ١خ اٌضبٌضخ ة" t"ٚ لذس اخزجبس 

 .ػٍٝ ِغزٜٛ اٌزظٛس اٌز٠ٟٕ٘جش٘ٓ ٚعٛد فشٚق راد دلاٌخ اؽظبئ١خ ث١ٓ اٌّغّٛػز١ٓ 
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 استنتاج عام

 ػبد٠ٛ ثؼذ ل١بِٕب ثؼشع ٚ رؾ١ًٍ إٌزبئظ اٌّزؾظً ػ١ٍٙب ػٕذ وً ِٓ ِغّٛػخ الأؽفبي

 11 - 9ٚاٌزٟ رزشاٚػ أػّبسُ٘ ث١ٓ  اٌمشاءح ٚ ِغّٛػخ الأؽفبي اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح

فٟ وً ِٓ اخزجبسٞ اٌفُٙ اٌىزبثٟ ٚ اعزشار١غ١بد اٌزظٛس اٌزٕٟ٘، ٚ اٌٍزاْ ٠ٙذفبْ إٌٝ  عٕخ

رؾذ٠ذ دٚس ِخزٍف ِغز٠ٛبد اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ فٟ ر١ّٕخ اٌفُٙ اٌىزبثٟ ػٕذ وً ِٓ 

اٌزٕٟ٘ ث١ٓ الأؽفبي وبٔذ ٕ٘بن فشٚق ػٍٝ ِغزٜٛ اٌزظٛساٌّغّٛػز١ٓ، ٚ ِؼشفخ ِب إرا 

ظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح ٚ رؾذ٠ذ ػٍٝ أٞ ِغزٜٛ رىّٓ ٘زٖ اٌمشاءح ٚ الأؽفبي اٌّ ػبد٠ٛ

 (.الاؽزفبظ أٚ اٌزذ٠ٚش ،الإٔزبط)اٌفٛاسق 

اعزؼٍّٕب صلاس اخزجبساد ٌزم١١ُ اعزشار١غ١بد اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ اٌزٟ رغؼٝ ٌزؾ١ًٍ ع١شٚساد 

رغّؼ ثّشالجخ خظٛط١خ ٘زٖ اٌغ١شٚساد ٚ  اٚ وز الإٔزبط، الاؽزفبظ ٚ رذ٠ٚش اٌظٛس اٌز١ٕ٘خ

 .ِذٜ اعزملا١ٌزٙب ػٓ ثؼؼٙب اٌجؼغ

إْ اٌّؼط١بد اٌزٟ رُ عّؼٙب فٟ وً ِٓ الاخزجبساد اٌضلاصخ ِٓ ِؼذي إٌغبػ ٚ صِٓ الإعبثخ، 

عّؾذ ٌٕب ثزؾذ٠ذ ِذٜ رأص١ش ِخزٍف ِغز٠ٛبد اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ اٌّزوٛسح أػلاٖ ػٍٝ ٔٛػ١خ 

 .ا اٌزٞ ٠ؼبٟٔ ِٓ طؼٛثبد اٌمشاءحؼبدٞ ٚ اٌمبسفُٙ إٌظٛص ػٕذ اٌمبسا اٌ

اٌٙذف ِٓ اخز١بسٔب لأؽفبي ٌذ٠ُٙ ِغزٜٛ ػبدٞ فٟ اٌمشاءح ٚ أؽفبي ٠ؼبْٔٛ ِٓ طؼٛثبد إْ 

اٌّزذخٍخ فٟ رؼٍُ اٌمشاءح رؼزجش اٌمشاءح، ٘ٛ إصجبد أْ ا١ٌّىب١ٔضِبد ٚ الاعزشار١غ١بد  فٟ

 فئْ عجتٟ ِٓ اٌمشاءح، ٚ ثبٌزبٌٟ ػبًِ ِؾذد ٌؼ١ٍّخ اٌفُٙ ٚ اٌزٟ رجمٝ اٌٙذف الأعبع

الاعزشار١غ١بد ٚ ٘زا ِب اٌزؾىُ فٟ ثؼغ  ػٍٝطؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح ٠ؼٛد إٌٝ ػذَ اٌمذسح 

      .اوزغبة ٚ رط٠ٛش ِغزٜٛ اٌفُٙ ٌذٜ ٘زٖ اٌفئخ ٠ؤصش ػٍٝ

إٌٝ طٛس  ٠ؾزبط اٌمبساأْ  ثؾ١ش أصجزذ اٌّٛػٛع ثٙزا اٌغبثمخ اٌذساعبد ا٘زّذ ٚلذ

 اٌزؼشف أ١ّ٘خ ِذٜ ث١ٕذ وّب ر١ٕ٘خ،ٚ ٘زٖ الأخ١شح ٟ٘ اٌمبػذح الأعبع١خ ٌٍفُٙ ٚ اٌزاوشح

 فٟ اٌزؼذد ٚ ٌٍشِٛص اٌخطٟ اٌزّبصً أؼىبط ِٚذٜ اٌىزبثٟ اٌفُٙ ر١ّٕخ فٟ اٌجظشٞ

 طؼٛثخ رأص١ش إٌٝ ثبلإػبفخ اٌزؼشف، ػ١ٍّخ ػٍٝ اٌىٍّبد ث١ٓ اٌخط١خ اٌؼٕبطشاٌغٛاس٠خ

 ٠خبٌف ػّب اٌزؼج١ش زٌهوٚ إٌض ثغ١بق اٌّشرجطخ اٌّؼٍِٛبد ضشحو اعزؼّبٌٙب، لٍخ ٚد اٌّفشدا
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 اٌزؼشف ػ١ٍّخ أْ اٌٝ اٌذساعبد ٘زٖ خٍظذ ٚلذ ، اٌىزبثٟ اٌفُٙ ػ١ٍّخ ػٍٝ اٌغبِغ رٛلؼبد

 .اٌّمشٚءح ٌٍخطبثبد اٌغش٠غ ثبٌفُٙ ٌٕب رغّؼ اٌىٍّخ ػٍٝ

إٌٝ ظٙٛس ٔظش٠خ ؽم١م١خ ؽٛي اٌظٛسح ، ٚ اٌزٟ أفؼذ Kosslyn اٌزٟ لبَ ثٙب ثؾبسالأ إْ

 ٘زٖ الأخ١شح ، فزؾذ اٌّغبي لأثؾبس ػذ٠ذح رذسط (Kosslyn, 1980-1981)اٌز١ٕ٘خ 

اٌز١ٌٛذ، الإؽزفبظ )ثبػزجبس٘ب شىلا ِٓ أشىبي اٌزّض١ً اٌزٕبظشٞ اٌّشرجؾ ثبٌغ١شٚساد اٌخبطخ 

، ٚ اٌّضٚدح ثخظبئض رغؼً ِٕٙب أداح لش٠جخ ِٓ ػذح عٛأت ٚ خبطخ اٌزؼشف (ٚ اٌزذ٠ٚش

ِذٜ رأص١ش اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ػٍٝ ػذح ِغز٠ٛبد  اٌجظشٞ ٚ اٌفُٙ ثؾ١ش أصجزذ ٘زٖ الأثؾبس،

١ش رغًٙ رأ١ٌف ّٔبرط ِّبصٍخ وّب رغبػذ ػٍٝ الاؽزفبظ ٚ رض٠ذ دسعخ اٌزؾفض ِٓ اٌمشاءح ثؾ

أصجزذ  ٚؽت اٌمشاءح، وّب ا٘زّذ دساعبد أخشٜ ثذساعخ اٌفُٙ فٟ ػلالزٗ ثبٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ

اٌزش١ِض ٚ ثبٌزبٌٟ  اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ فٟ اٌزغٍت ػٍٝ ِشىلاد فه فبػ١ٍخ ر١ّٕخ اعزشار١غ١بد

 .ص اٌّؼبٟٔ ثغٌٙٛخ ِٓ إٌض اٌّمشٚءرؾغٓ ِغزٜٛ اٌفُٙ ٚ اعزخلا

 Antoine De La Garanderie لجً ِٓ دساعزٗ رُ ٌّب ِٛافمخ ثؾضٕب ٔزبئظ عبءد لذ ٚ

 اٌؼم١ٍخ اٌؼ١ٍّبد ٚدساعخ ، رفغ١ش ، رٛظ١ف ":أٔٗ ػٍٝ ٠ؼشفٗ اٌزٞ اٌزٕٟ٘ اٌزغ١١ش ؽٛي

 أ١ّ٘خ إثشاص ٘ٛ اٌذساعخ ٘زٖ فٟ اٌغذ٠ذ ٌىٓ ٚ ؛اٌز١ٕ٘خ اٌؼبداد رؾ١ًٍ ِٓ أطلالب اٌّخزٍفخ

ِٓ خلاي ٘زٖ  وّب ؽبٌٕٚباٌفُٙ اٌىزبثٟ،  فٟ رط٠ٛش ِغزٜٛإعزشار١غ١خ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ 

اٌمشاءح ٚ الأؽفبي  ػبد٠ٛسثؾ ِخزٍف اٌّخططبد اٌؼم١ٍخ ثّغزٜٛ اٌفُٙ ػٕذ الأؽفبي  اٌزغشثخ

 .اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح

، اٌغٍّخ ٚ إٌض ٠ّىٓ رؾ١ٍٍٗ ثبلإعزؼبٔخ ثبلأشىبي اٌزظٛس٠خ إْ ثٕبء الأفشاد ٌزّض١ً اٌىٍّخ

ٌٍزّض١ً، ٚ فٟ ؽبٌخ فُٙ ٔض، ٠زطٍت اػذاد اٌذلاٌخ ِٓ ؽشف اٌفشد ٚ الإؽلاع ػٍٝ إٌض، ٚ 

رشو١ت رّض١ً ٚفك ِب ٠مٌٛٗ إٌض، فبٌزّض١ً اٌّزٕبعك ٠ٕجغٟ أْ ٠شثؾ اٌّؼبسف اٌغبثمخ ِغ 

 . ؼشٚسحثؼؼٙب ٚ إ٠ظبي ِب ٠ّىٓ إ٠ظبٌٗ ػٕذ اٌ

أْ اٌزلا١ِز اٌز٠ٓ ٠غزؼٍّْٛ ثطش٠مخ ػف٠ٛخ اٌظٛس اٌز١ٕ٘خ  أصجزذ إٌزبئظ اٌزٟ رؾظٍٕب ػ١ٍٙب

أصٕبء لشاءح ٔض ١ٌظ ثبٌؼشٚسح ُ٘ لشاء ع١ذْٚ ٚ ٠ز١ّضْٚ ثذسعخ فُٙ ِزفٛلخ، ٚ ٌىٓ 

اٌزلا١ِز اٌز٠ٓ ٠زّشْٔٛ ػٍٝ اعزخذاَ اٌظٛسح اٌز١ٕ٘خ ثطش٠مخ ٚاػ١خ، ٠غبػذُ٘ رٌه ػٍٝ 
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فٟ  Piaget, 1969لذسح الأزجبٖ ٚ اٌٛػٟ ثّؼبٟٔ إٌض اٌّمشٚء، ٚ ٘زا ِب ٠ؤوذٖ ر١ّٕخ 

ثأْ اٌظٛسح اٌز١ٕ٘خ ٌٙب دٚس فٟ رطٛس اٌّؼشفخ ٚ ٌٍغخ ٚ ٟ٘  ٔظش٠زٗ فمذ أوذ ِٓ خلاٌٙب

إْ ٌٍّٕبرط اٌج٠ٛ١ٕخ اٌغذ٠ذح ٌٍزطٛس ٚ اٌٛظبئف اٌّؼشف١خ، ٚ رٍه ثبٌزبٌٟ رغًٙ ػ١ٍّخ اٌفُٙ، 

إٌٝ إٌّبرط اٌخبطخ ثّؼبٌغخ اٌّؼٍِٛخ، ٔمطخ ِشزشوخ ػٍٝ الألً اٌزٟ  اٌزٟ رش١ش ؽظش٠ب

ر١ّض ّٔٛرط   اٌمبئُ ػٍٝ الأ٠ٌٛٚخ ٌٍجٕٝ اٌؼ١ٍّبد ٚ اٌزٟ ٌٙب اٌّىبٔخ اٌجبسصح اٌزٟ ٠خظظٙب 

ٌٍزّض١لاد وشىً ِٓ أشىبي اٌفىش اٌىبًِ، ثّؼٕٝ ١ٌظ أداح ٌٍفىش رخؼغ ٌمبْٔٛ اٌؼ١ٍّبد، ثً 

ٚ لذ ارؼؼ رٌه ِٓ . اٌفىش اٌزٟ رغبُ٘ ثٕفغٙب فٟ رشى١ً ٘زا اٌفىش٠ؼزجش فؼلا ٚع١ٍخ ِٓ 

اٌمشاءح، ثؾ١ش أصجزذ ٔغجخ إٌغبػ ٌذ٠ُٙ فٟ  ػبد٠ٛخلاي إٌزبئظ اٌّزؾظً ػ١ٍٙب ػٕذ الأؽفبي 

ع١ذح ػٍٝ رذ٠ٚش٘ب ر١ٕ٘ب، ٚ٘زا ِب ٠فغش ٔزبئغُٙ  ، أْ ٌذ٠ُٙ لذسحخِخزٍف اخزجبساد اٌز١ٕ٘

أْ ػ١ٍّخ  Kosslyn, 1994ٚ أصجزذ أػّبي  .ِؼبٟٔ إٌضاٌؾغٕخ فٟ اٌفُٙ ٚ اعزخلاص 

ِٓ رٕش١ؾ طٛس اٌّؼبٟٔ ٚ اٌىٍّبد اٌّخضٔخ ِٓ لجً فٟ  اٌزلا١ِز ّىٓر Générationالإٔزبط 

رّىٓ اٌزلا١ِز ِٓ ؽفع طٛس  Maintien اٌزاوشح ؽ٠ٍٛخ اٌّذٜ وّب أْ ػ١ٍّخ الاؽزفبظ

ح ١ٌزّىٓ ثؼذ رٌه ِٓ إٔزبط أفىبس ٚ اعزخلاص ِؼبٟٔ اٌغًّ اٌزٟ ٚءالأفىبس ٚ اٌىٍّبد اٌّمش

فزّىٓ  ٠Rotation Mentaleمشا٘ب خلاي ِذح لشاءرٗ ٌٍٕض، أِب اٌمذسح ػٍٝ اٌزذ٠ٚش اٌزٕٟ٘ 

اٌمبسا ِٓ رخ١ً ٚػؼ١بد ٚ خٍك رّض١لاد ر١ٕ٘خ ٌلأفىبس  Kosslyn, 1994 ؽغت

١ٕ٘ب، ٚ ٘زا ِب أصجزٕبٖ ػٕذ أؽفبي ٘زٖ أثؼبد٘ب ر اٌّغزخشعخ ِٓ إٌض، ٚ اٌمذسح ػٍٝ رغ١١ش

رغّذ ااٌّغّٛػخ ػىظ ِب لاؽظٕبٖ فٟ ٔزبئظ الأؽفبي اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح ٚ اٌزٟ 

اٌّمشٚءح ثبٌؼؼف ٚ ٘زا ِب ٠ؼىظ ػغض الأؽفبي فٟ ٘زٖ اٌّغّٛػخ ػٍٝ فه رش١ِض اٌىٍّبد 

اٌؾشٚف ٚ ٠ضجطْٛ اٌؼ١ٍّبد اٌّؼشف١خ أزجبُ٘ٙ ػٍٝ اٌشِٛص ٚ ٚ ٘زا ِب عؼٍُٙ ٠ؾذدْٚ

 .لا ٚ ٟ٘ اٌفُٙ ٚخٍك رّض١لاد ٚ ِخططبد ػم١ٍخأاٌّظبؽجخ ٌٕشبؽ اٌمشاءح 

 :ٚ ِٓ خلاي ٘زٖ إٌزبئظ ٔغزط١غ اٌمٛي إٔٔب ؽممٕب فشػ١برٕب اٌشئ١غ١خ ٚ اٌزٟ ِفبد٘ب أْ

إٌض  فٟ اٌمذساد اٌّؾذٚدح فٟ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ رؤصش عٍجب ػٍٝ فُٙ ٚ اعزخلاص اٌّؼبٟٔ

رٛعذ فشٚق داٌخ إؽظبئ١ب ػٍٝ ِغزٜٛ اٌزظٛس  ٗاٌّمشٚء ٚ اٌؼىظ طؾ١ؼ، وّب ٚعذٔب أٔ

اٌمشاءح ٚ الأؽفبي اٌّظبث١ٓ  ػبد٠ٛث١ٓ الأؽفبي ( زذ٠ٚشالإٔزبط، الاؽزفبظ ٚ اٌ)اٌزٕٟ٘ 

 .ثظؼٛثبد فٟ اٌمشاءح



176 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



177 
 

 خاتمة الموضوع
إ١ٌٙب فٟ اٌغبٔت إٌظشٞ ٚ اٌزٟ ث١ٕذ ٚ اوذد ِٓ خلاي اٌذساعبد إٌظش٠خ اٌزٟ رطشلٕب 

دٚسػ١ٍّخ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ٚ رأص١ش٘ب فٟ ػ١ٍّخ اٌمشاءح ثظفخ ػبِخ ٚ فٟ اٌفُٙ اٌىزبثٟ ثظفخ 

 خبطخ ٚ ٘زا ِٓ عٙخ، أِب ِٓ عٙخ أخشٜ فّٓ خلاي دساعزٕب ٚ اٌزٟ وبْ اٌٙذف ِٕٙب دساعخ

اٌمشاءح ٚ الأؽفبي  ػبد٠ٛفبي اٌفُٙ اٌىزبثٟ ػٕذ الأؽ اوزغبة دٚس اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ فٟ

 :اٌّظبث١ٓ ثظؼٛثبد اٌمشاءح رّىٓ اعزخلاص ِب ٠ٍٟ

اٌمشاءح ٚ أؽفبي  ػبد٠ٛث١ٕذ ٔزبئظ ٘زٖ اٌذساعخ ٚ اٌزٟ رّضٍذ فٟ دساعخ اٌفشٚق ث١ٓ أؽفبي 

٠ؼبْٔٛ ِٓ طؼٛثبد فٟ اٌمشاءح أْ اٌزجب٠ٓ ث١ٓ ٘بر١ٓ اٌّغّٛػز١ٓ ٚاػؼ ٚ رٚ دلاٌخ 

 .إؽظبئ١خ

 اخزجبسٞ اٌزوبء ٚ اٌمشاءح رأوذٔب ِٓ خظبئض اػطشاثبد طؼٛثبد اٌمشاءحثزطج١ك وً ِٓ 

اٌزٞ روشٔبٖ فٟ اٌغبٔت إٌظشٞ، ٚ اٌزٞ ٠ٛافك خظبئض ِغّٛػخ دساعزٕب، فشغُ ِشٚسُ٘ 

ثٕفظ ِشاؽً اوزغبة ِىٕضِبد اٌمشاءح، ٚ ِٓ خلاي اخزجبس اٌمشاءح رج١ٓ أْ الأؽفبي غ١ش 

ٔزبئظ اخزجبس اٌزوبء أؽغٓ إرا ِب لبسٔب٘ب اخزجبس اٌمشاءح لبدس٠ٓ ػٍٝ اٌمشاءح، فٟ ؽ١ٓ ٔغذ أْ 

ٚ ٘زا ِب ث١ٕٗ إٌزبئظ، ٘زا ٠ذي ػٍٝ أْ اٌطفً اٌزٞ ٠ؼبٟٔ ِٓ طؼٛثبد فٟ اٌمشاءح ٠زّزغ 

 .ثزوبء ػبدٞ، ِضٍٗ ِضً أؽفبي اٌّغّٛػخ اٌؼبثطخ

الإؽظبئ١خ  أِب ف١ّب ٠خض اخزجبسٞ اٌفُٙ اٌىزبثٟ ٚ اخزجبس اٌزظٛس اٌزٕٟ٘، فمذ دٌذ إٌزبئظ

ػٓ ٚعٛد فشٚق راد دلاٌخ ث١ٓ اٌّغّٛػز١ٓ ػٍٝ ِغزٜٛ وً ِٓ الإٔزبط، الاؽزفبظ ٚاٌزذ٠ٚش 

ٚ ٘زا ِب ٠ؾمك فشػ١برٕب اٌغضئ١خ، وّب أصجزذ إٌزبئظ ٚعٛد ػلالخ اسرجبؽ١ٗ ث١ٓ ِغزٜٛ اٌفُٙ 

 .اٌىزبثٟ ٚ لذسح اٌز١ٍّز ػٍٝ ثٕبء رّض١لاد ر١ٕ٘خ ٌٍٕض اٌّمشٚء

اٌطفً ػٍٝ ثٕبء طٛسح ر١ٕ٘خ وٍّب اعزطبع ثٕبء أفىبس ٚ اعزخلاص  ثؾ١ش أٔٗ وٍّب رّشْ

اٌّؼبٟٔ ِٓ إٌظ١ٓ وّب أْ ِؾذٚد٠خ اٌطفً ػٍٝ ِغزٜٛ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ رؤصش عٍجب ػٍٝ 

 .ِغزٜٛ اٌفُٙ ٌذ٠ٗ، ٚ ٘زا ِب ٠ؾمك فشػ١برٕب اٌشئ١غ١خ
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 اٌمشاءحإْ رؼمذ ٚ أ١ّ٘خ وً ِٓ ػ١ٍّزٟ اٌفُٙ اٌىزبثٟ ٚ اٌزظٛس اٌزٕٟ٘ ػّٓ ٔشبؽ 

وٛظ١فز١ٓ ِؼشفز١ٓ لا ٠ّىٓ أْ ٠ضجؾ ػض٠ّزٕب وّخزظ١ٓ ثً اٌؼىظ ٠غت أْ رىْٛ ثّضبثخ 

 .صِخ اٌزٟ رغؼٍٕب ٔفُٙ ثظفخ ع١ذح الاػطشاةٌلاِؾفض ٠غؼٍٕب ٔمَٛ ثبلاخزجبساد ا

 ٚ أخ١شا رغذس الإشبسح إٌٝ أْ ِغزّغ اٌذساعخ ٠زىْٛ ِٓ ػذد ِؾذد ِٓ الأفشاد، الأِش اٌزٞ

ذ فشػ١برٕب رأو١ذ لطؼ١ب ٠غت اٌزأوذ ِٓ ٘زٖ إٌزبئظ ػٍٝ ػ١ٕخ رزىْٛ ِٓ ػذد ٠ّٕؼٕب ِٓ رأو١

 أوجش ِٓ الأفشاد ٚ رٌه ٌغؼً إٌزبئظ أوضش لط١ؼخ ٚ راد ِظذال١خ ػ١ٍّخ، ٚ اٌّلاؽظخ اٌزٟ

ذ ػ١ٍٙب أوضش ٘ٛ أْ اٌزؾ١ًٍ الإؽظبئٟ ؽزٝ ٚ إْ وبٔذ اٌّغّٛػخ اٌّذسٚعخ ٠١غت اٌزأو

 إؽظبئ١خ ٌٍٕزبئظ ٚ إظٙبس أوضش إٔٔب فّٕٙب اٌّٛػٛع ٚ ارجؼٕب طغ١شح فبٌُّٙ إػطبء دلاٌخ

 .ِٕٙغ١خ ٚ خطخ ع١ٍّخ

 



 

 

 
 المراجع
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 :   المراجع
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 .25-88اٌطٕو اٌث ٌثو عشرة، 

 

طرق تعٍٍُ الأطفا ي ( :  1991) ِصبفى، زاٌر خ ٌر عتر اٌرحّ ْ، حطٍٓ راضً ٚ  -5

 .ذار اٌىٕري ٌٍٕشر ٚ اٌلٛزٌع: اٌمراءة ٚ اٌىل  و، ار ر

ذار : ضااٍىٌٛٛةٍو اٌمااراءة، اٌماا ٘رة (:  1992) عتارٖ، عتاار اٌٙاا ذي ٚ عثّاا ْ، فا رٚق  -8

 .اٌّع رف

 

اٌمااراءة طتٍعلٙاا ، ِٕ عااظ تعٍٍّٙاا ، ٚ تٍّٕااو (:  1995) عصاار، حطاإً عتاار اٌٙاا ذي  -4
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إٌّبمو اٌعر ٍو ٌٍلر ٍو ٚ اٌثم فاو ٚ : عٍى اٌلعٍٍُ، ترةّو عتر اٌٍبٍف اٌةًٍٍّ، تٛٔص

 . اٌعٍَٛ

 

ٌٍمراءة ٚ علاللٗ   ٌلرعٍُ الأضري ٚ  الاضلعراذ(:  1998) وّ ي ، ةٛزاي عتر اٌرحٍُ  -6

اٌّشا روو اٌٛاٌرٌااو ٚ أفىاا ر ٚ  ذران طفاً اٌرٚضااو ٌٍمااراءة، ذراضا ا ٔفطااٍو، را بااو 
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 . ِىلتو إٌٙضو اٌعر ٍو: ضٍىٌٛٛةٍو اٌمراءة، اٌم ٘رة

 

 

ضاحر اٌلصاٛر اٌعمٍاً اٌّفلا ك اٌىاًٛٔ ٌٍعماً اٌتا طٓ، (: 5118)حة زي أحّر تٛفٍك  -11

 . الأرذْ، عّ ْ، ذٚر وٕٛز اٌّعرفو اٌعٍٍّو ٌٍٕشر ٚ اٌلٛزٌع

 

اٌتٕ ء اٌع ًٍِ ٌٍلدًٍ اٌعمًٍ ٚ علاللٗ   لا لى رٌو ٚ حاً (: 5112)ِحّٛذ  أحّر ٔصر -15

 .اٌّشىلاا، ِصر، اٌم ٘رة، ة ِعو اٌسل زٌك
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 مىعت الأطفال عاديى انقزاءةيمثم وتائح اختبار انقزاءة بانىسبت نمد(: 10) مهحق رقم

 

انًذج انًسرغشلح  عذد الأخطاء انحالاخ

 (تانثٕاَٙ)
 121 11- 1-انحانح 

-2-انحانح   11 111 

-3-انحانح   11 171 

-4-انحانح   11 123 

-5-انحانح   11 113 

-6-انحانح   11 97 

-7-انحانح   12 141 

-8-انحانح   11 128 

-9-انحانح   11 151 

-11-انحانح   11 146 

-11-انحانح   11 118 

-12-انحانح   11 125 

-13-انحانح   11 121 

-14-انحانح   11 95 

-15-انحانح   11 111 

-16-انحانح   11 131 

-17-انحانح   11 93 

-18-انحانح   11 162 

-19-انحانح   11 111 

-21-انحانح   11 118 

-21-انحانح   11 118 

-22-انحانح   11 153 

-23-انحانح   11 116 

-24-انحانح   11 112 

-25-انحانح   11 118 

-26-انحانح   11 121 

-27-انحانح   12 119 

-28-انحانح   11 122 

-29-انحانح   11 131 

-31-انحانح   11 111 

 

 

 

 



 الأطفال عاديى انقزاءة يمثم وتائح اختبار كىس عىد مدمىعت( 12)رقم  مهحق

 

 انعًش انعمهٙ انعًش انضيُٙ انعلايح انحالاخ 

min Max 

 سُٕاخ 9 سُٕاخ 9 133 41- 1-انحانح 

سُٕاخ 9 133 44   -2-انحانح  سُٕاخ 9   

-3-انحانح   سُٕاخ 9 133 42  سُٕاخ 9   

-4-انحانح  سُٕاخ 9 133 39  سُٕاخ 9   

-5-انحانح  سُٕاخ 9 133 41  سُٕاخ 9   

-6-انحانح  سُٕاخ 9 133 41  سُٕاخ 9   

-7-انحانح  سُٕاخ 9 133 42  سُٕاخ 9   

-8-انحانح  سُٕاخ 9 133 46  سُٕاخ 11   

-9-انحانح  سُٕاخ 11 133 47  سُٕاخ 11   

-11-انحانح  سُٕاخ 9 133 42  سُٕاخ 9   

-11-انحانح  سُٕاخ 9 133 41  سُٕاخ 9   

-12-انحانح  سُٕاخ 9 133 46  سُٕاخ 9   

-13-انحانح  سُٕاخ 11 133 45  سُٕاخ 11   

-14-انحانح  سُٕاخ 9 133 43  سُٕاخ 9   

-15-انحانح  سُٕاخ 9 133 41  سُٕاخ 9   

-16-انحانح  سُٕاخ 9 133 42  سُٕاخ 9   

-17-انحانح   سُٕاخ 9 133 44  سُٕاخ 9   

-18-انحانح  سُٕاخ 9 133 47  سُٕاخ 11   

-19-انحانح  سُٕاخ 9 133 48  سُٕاخ 11   

-21-انحانح  سُٕاخ 9 133 49  سُٕاخ 11   

-21-انحانح  سُٕاخ 11 133 48  سُٕاخ 11   

-22-انحانح  سُٕاخ 9 133 51  سُٕاخ 11   

-23-انحانح  سُٕاخ 9 133 42  سُٕاخ 9   

-24-انحانح  سُٕاخ 9 133 44  سُٕاخ 9   

-25-انحانح  سُٕاخ 9 133 46  سُٕاخ 11   

-26-انحانح  سُٕاخ 9 133 48  سُٕاخ 11   

-27-انحانح  سُٕاخ 9 133 47  سُٕاخ 11   

-28-انحانح  سُٕاخ 9 133 45  سُٕاخ 11   

-29-انحانح  سُٕاخ 9 133 42  سُٕاخ 9   

-31-انحانح  سُٕاخ 9 133 45  سُٕاخ 11   

 

 

 

 



 

ءة بانىسبت نلأطفال انذيه يعاوىن مه صعىباث في انقزاءة، ايمثم وتائح اختبار انقز(: 13)رقم  مهحق

 (.الأخطاء، انمدة، انىىعيت)

 

 انُٕعٛح انًذج انخهظ الإتذال الإضافح انمهة انحزف 

 طٕٚهح ثا 451 16 15 12 11 17- 1-انحانح 

-2-انحانح   طٕٚهح ثا 573 12 19 17 11 13 

-3-انحانح    طٕٚهح ثا 562 12 14 11 15 25 

-4-انحانح   طٕٚهح ثا 418 14 21 21 21 16 

-5-انحانح   طٕٚهح ثا 691 11 16 27 15 23 

-6-انحانح   طٕٚهح ثا 525 31 18 13 25 18 

-7-انحانح   طٕٚهح ثا 696 21 15 11 13 19 

-8-انحانح   طٕٚهح ثا 534 31 21 17 21 12 

-9-انحانح   طٕٚهح ثا 485 18 17 11 12 15 

-11-انحانح   طٕٚهح ثا 611 21 21 15 18 13 

-11-انحانح   طٕٚهح ثا 415 14 15 21 24 25 

-12-انحانح   طٕٚهح ثا 491 15 11 14 19 12 

-13-انحانح   طٕٚهح ثا 662 12 17 28 21 21 

-14-انحانح   طٕٚهح ثا 662 18 15 13 22 11 

-15-انحانح   طٕٚهح ثا 411 15 15 21 23 19 

-16-انحانح   طٕٚهح ثا 511 21 17 21 22 12 

-17-انحانح    طٕٚهح ثا 419 15 15 12 22 21 

-18-انحانح   طٕٚهح ثا 651 11 14 11 25 19 

-19-انحانح   طٕٚهح ثا 611 14 15 24 27 15 

-21-انحانح   طٕٚهح ثا 435 18 14 14 15 12 

-21-انحانح   طٕٚهح 521 ثا 20 15 16 22 14 

-22-انحانح   طٕٚهح 650 ثا 21 14 22 23 19 

-23-انحانح   طٕٚهح 544 ثا 16 18 10 17 20 

-24-انحانح   طٕٚهح 630 ثا 12 12 24 28 13 

-25-انحانح   طٕٚهح 422 ثا 19 14 12 26 14 

-26-انحانح   طٕٚهح 490 ثا 29 17 12 25 14 

-27-انحانح   طٕٚهح 422 ثا 11 15 25 26 12 

-28-انحانح   طٕٚهح 412 ثا 17 15 14 21 15 

-29-انحانح   طٕٚهح 528 ثا 14 19 11 25 21 

-31-انحانح   طٕٚهح 600 ثا 22 11 17 25 12 

 

 

 



الأطفال انمصابيه  يمثم عزض مفصم نىتائح اختبار انذكاء عىد كم حانت مه مدمىعت( 14)رقم  مهحق

 بصعىباث انقزاءة

 

 انعًش انضيُٙ انعلايح انحالاخ 

 

 انعًش انعمهٙ

Min Max 

 سُٕاخ 11 سُٕاخ 11 133 48- 1-انحانح 

سُٕاخ 11 133 64   -2-انحانح  سُٕاخ 11   

-3-انحانح   سُٕاخ 11 133 45  سُٕاخ 11   

-4-انحانح  سُٕاخ 9 133 33  سُٕاخ 9   

-5-انحانح  سُٕاخ 9 133 34  سُٕاخ 9   

-6-انحانح  سُٕاخ 9 133 36  سُٕاخ 9   

-7-انحانح  سُٕاخ 9 133 36  سُٕاخ 9   

-8-انحانح  سُٕاخ 9 133 38  سُٕاخ 11   

-9-انحانح  سُٕاخ 11 133 61  سُٕاخ 11   

-11-انحانح  سُٕاخ 9 133 39  سُٕاخ 9   

-11-انحانح  سُٕاخ 9 133 42  سُٕاخ 9   

-12-انحانح  سُٕاخ 11 133 47  سُٕاخ 11   

-13-انحانح  سُٕاخ 11 133 44  سُٕاخ 11   

-14-انحانح  سُٕاخ 9 133 45  سُٕاخ 9   

-15-انحانح  سُٕاخ 11 133 49  سُٕاخ 11   

-16-انحانح  سُٕاخ 9 133 42  سُٕاخ 9   

-17-انحانح   سُٕاخ 9 133 44  سُٕاخ 9   

-18-انحانح  سُٕاخ 9 133 48  سُٕاخ 11   

-19-انحانح  سُٕاخ 9 133 51  سُٕاخ 11   

-21-انحانح  سُٕاخ 9 133 52  سُٕاخ 11   

-21-انحانح  سُٕاخ 11 133 47  سُٕاخ 11   

-22-انحانح  سُٕاخ 9 133 46  سُٕاخ 11   

-23-انحانح  سُٕاخ 9 133 41  سُٕاخ 9   

-24-انحانح  سُٕاخ 9 133 41  سُٕاخ 9   

-25-انحانح  سُٕاخ 11 133 46  سُٕاخ 11   

-26-انحانح  سُٕاخ 9 133 49  سُٕاخ 11   

-27-انحانح  سُٕاخ 9 133 39  سُٕاخ 9   

-28-انحانح  سُٕاخ 9 133 49  سُٕاخ 11   

-29-انحانح  سُٕاخ 9 133 41  سُٕاخ 9   

-31-انحانح  سُٕاخ 9 133 41  سُٕاخ 9   

 

 

 



 في اختبار انفهم انكتابي الأطفال عاديى انقزاءةيمثم عزض وتائح مدمىعت (: 15)رقم مهحق

 

 الإخاتاخ انحالاخ

Min Max 

 38 15- 1-انحانح 

-2-انحانح   37 38 

-3-انحانح    29 38 

-4-انحانح   31 38 

-5-انحانح   31 38 

-6-انحانح   21 38 

-7-انحانح   31 38 

-8-انحانح   19 38 

-9-انحانح   24 38 

-11-انحانح   34 38 

-11-انحانح   26 38 

-12-انحانح   27 38 

-13-انحانح   31 38 

-14-انحانح   32 38 

-15-انحانح   18 38 

-16-انحانح   22 38 

-17-انحانح   34 38 

-18-انحانح   33 38 

-19-انحانح   31 38 

-21-انحانح   31 38 

-21-انحانح   31 38 

-22-انحانح   29 38 

-23-انحانح   28 38 

-24-انحانح   24 38 

-25-انحانح   29 38 

-26-انحانح   33 38 

-27-انحانح   29 38 

-28-انحانح   21 38 

-29-انحانح   27 38 

-31-انحانح   29 38 

 

 



عىد ويزيمثم وتائح اختبار انتصىر انذهىي عهً مستىياث الإوتاج الاحتفاظ و انتد(: 16)خدول رقم 

 الأطفال عاديى انقزاءة مدمىعت

 

 انحالاخ

 الإَراج
 انرذٔٚش الاحرفاظ

C.A C.I C.P 

Min Max Min Max Min Max Min Max Min Max 

 36 31 16 12 24 22 24 15 24 19- 1-انحانح 

-2-انحانح   22 24 19 24 23 24 14 16 32 36 

-3-انحانح    21 24 18 24 21 24 15 16 34 36 

-4-انحانح   22 24 19 24 23 24 13 16 31 36 

-5-انحانح   21 24 17 24 22 24 14 16 32 36 

-6-انحانح   21 24 18 24 23 24 13 16 34 36 

-7-انحانح   23 24 19 24 21 24 16 16 34 36 

-8-انحانح   21 24 15 24 19 24 11 16 21 36 

-9-انحانح   24 24 16 24 22 24 15 16 32 36 

-11-انحانح   21 24 21 24 24 24 11 16 21 36 

-11-انحانح   22 24 21 24 21 24 12 16 33 36 

-12-انحانح   23 24 18 24 21 24 14 16 35 36 

-13-انحانح   21 24 19 24 21 24 13 16 34 36 

-14-انحانح   21 24 17 24 22 24 14 16 32 36 

-15-انحانح   18 24 15 24 17 24 15 16 12 36 

-16-انحانح   16 24 19 24 23 24 15 16 31 36 

-17-انحانح    24 24 19 24 23 24 16 16 33 36 

-18-انحانح   22 24 15 24 21 24 15 16 31 36 

-19-انحانح   23 24 16 24 22 24 15 16 32 36 

-21-انحانح   21 24 19 24 19 24 14 16 32 36 

-21-انحانح   22 24 17 24 21 24 15 16 31 36 

-22-انحانح   22 24 16 24 21 24 16 16 34 36 

-23-انحانح   21 24 18 24 23 24 13 16 34 36 

-24-انحانح   21 24 21 24 24 24 14 16 33 36 

-25-انحانح   21 24 15 24 21 24 14 16 32 36 

-26-انحانح   23 24 21 24 24 24 15 16 31 36 

-27-انحانح   21 24 16 24 23 24 12 16 31 36 

-28-انحانح   21 24 18 24 22 24 13 16 29 36 

-29-انحانح   21 24 19 24 23 24 16 16 32 36 

-31-انحانح   24 24 21 24 24 24 16 16 35 36 

 

 

 



 الأطفال انمصابيه بصعىباث انقزاءةيمثم وتائح اختبار انفهم انكتابي عىد (: 17)رقم مهحق

 

 انحالاخ
 الإخاتاخ

Min Max 

 38 19- 1-انحانح 

-2-انحانح   24 38 

-3-انحانح    15 38 

-4-انحانح   21 38 

-5-انحانح   25 38 

-6-انحانح   19 38 

-7-انحانح   12 38 

-8-انحانح   11 38 

-9-انحانح   17 38 

-11-انحانح   14 38 

-11-انحانح   12 38 

-12-انحانح   24 38 

-13-انحانح   11 38 

-14-انحانح   13 38 

-15-انحانح   16 38 

-16-انحانح   17 38 

-17-انحانح    14 38 

-18-انحانح   16 38 

-19-انحانح   11 38 

-21-انحانح   11 38 

-21-انحانح   26 38 

-22-انحانح   18 38 

-23-انحانح   16 38 

-24-انحانح   12 38 

-25-انحانح   23 38 

-26-انحانح   16 38 

-27-انحانح   17 38 

-28-انحانح   14 38 

-29-انحانح   15 38 

-31-انحانح   11 38 

 

 



 الأطفال انمصابيه بصعىباث انقزاءةعىد  اختباراث انتصىر انذهىي يمثم وتائح( 18)رقم  مهحق

 

 انحالاخ

 الإَراج
 انرذٔٚش الاحرفاظ

C.A C.I C.P 

Min Max Min Max Min Max Min Max Min Max 

 36 15 16 11 24 12 24 11 24 17- 1-انحانح 

-2-انحانح   21 24 15 24 18 24 12 16 31 36 

-3-انحانح  15 24 12 24 12 24 13 16 12 36 

-4-انحانح   15 24 15 24 17 24 11 16 11 36 

-5-انحانح   19 24 14 24 18 24 11 16 21 36 

-6- انحانح  17 24 13 24 15 24 12 16 13 36 

-7-انحانح   19 24 14 24 14 24 11 16 12 36 

-8-انحانح   18 24 14 24 17 24 11 16 13 36 

-9-انحانح   21 24 17 24 21 24 11 16 19 36 

-11-انحانح   15 24 15 24 19 24 11 16 11 36 

-11-انحانح   17 24 16 24 11 24 18 16 11 36 

-12- انحانح  11 24 14 24 19 24 19 16 15 36 

-13-انحانح   18 24 12 24 18 24 13 16 12 36 

-14-انحانح   11 24 17 24 19 24 11 16 16 36 

-15-انحانح   21 24 17 24 21 24 17 16 12 36 

-16-انحانح   15 24 14 24 16 24 11 16 17 36 

-17-انحانح    11 24 16 24 18 24 19 16 17 36 

-18-انحانح   18 24 14 24 15 24 11 16 15 36 

-19-انحانح   17 24 15 24 17 24 11 16 16 36 

-21-انحانح   17 24 13 24 14 24 11 16 17 36 

-21-انحانح   19 24 14 24 16 24 18 16 18 36 

-22-انحانح   11 24 15 24 18 24 17 16 13 36 

-23-انحانح   17 24 14 24 17 24 12 16 19 36 

-24-انحانح   18 24 17 24 19 24 11 16 17 36 

-25-انحانح   19 24 16 24 11 24 13 16 19 36 

-26-انحانح   11 24 15 24 17 24 11 16 21 36 

-27-انحانح   11 24 14 24 16 24 11 16 14 36 

-28-انحانح   17 24 13 24 18 24 11 16 15 36 

-29-انحانح   19 24 17 24 19 24 19 16 21 36 

-31-انحانح   18 24 12 24 15 24 16 16 21 36 

 

 

 



 اختبارات التصور الذهنً  (:90)ملحق رقم 

 الإنتاج مستوى : 

o بند المراقبة الكلٌة : 

 

  

 

 



 

 

 

 

 

 

 



 

o بند الاشراط التصوري : 





 

 

 





 

 



 

 





  

 

 





 

 



 

o المراقبة الإدراكٌة : 





 

 

 





 

 



 

 





 

 





 

 

 



 

 الاحتفاظ  مستىي: 

 

 

 

 

 

 

              

 شكم تسٛظ

            

            

            

            

 

 

 

                 

شكم 

 يعمذ

               

               

               

               

               

               

 

 ثا 3أٔ ½ : يذج انرخضٍٚ

 

 

 

 

 

 

 



  مستوى التدوٌر : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
 



 انكتابياختبار قياس مستىي انفهم  (:10)ملحق رقم 

 :اللقب :                                                                          اسم المدرسة

 :  الاسم:                                                                          تارٌخ المٌلاد

 

 

 :النص الاول

 :الجملتٌناقرأ هاتٌن 

رمزي شقٌق طارق هو . كان هشام جالسا فً القسم بجانب رضا فً الصف الثانً وراء نسٌم و طارق

 .الاول فً القسم

 أجب على الأسئلة التالٌة بإكمال الجمل 

 : مثال 

 .أٌن تحدث القصة؟                                                     القصة تحدث فً القسم

 .........................من هو شقٌق رمزي؟                                       شقٌق رمزي هو -1

 ........................................من ٌجلس بجانب هشام؟                                   هو  -2

  .............................ففً أي صف ٌجلس نسٌم؟                                 هو فً الص -3

 ........................................من ٌجلس بجانب نسٌم؟                                   هو  -4

  ........................................من هو الأول فً القسم؟                                   هو  -5

 

 :النص الثانً

فترة العطلة الصٌفٌة، قامت أم لٌلى و هند بوضع ابنتٌها تحت رعاٌة السٌدة سلمى التً تدٌر  خلال

 .مزرعة فً الرٌف

فً حٌن تزن . فً كل صباح تذهب هند برفقة الراعً الصغٌر سلٌم لاصطحاب القطٌع إلى المرعى

 .المزرعةأختها فً سلل صغٌرة فاكهة الفراولة و التوت التً قطفتها الخادمة فً بستان 

 :اتمم الأجوبة على الأسئلة التالٌة

 .....................................من ٌعتنً بالبنتٌن خلال فترة العطلة؟                         -1

 ...............................فً أي منطقة ذهبتا لقضاء العطلة؟                          ذهبتا  -2

 ..............................سلٌم هو                                       من هو سلٌم؟           -3

 .................................ماذا تفعل هند كل صباح؟                                    تذهب -4



 .......................................من ٌقطف الفاكهة؟                                           -5

 ...................................ماذا تفعل لٌلى فً الصباح؟                                 لٌلى -6

 

 

 :النص الثالث

تفطنت سعاد لتأخرها عن الموعد الذي حددته مع سارة قفزت من الحافلة بمجرد توقفها، و  عندما

أسرعت ناحٌة المتحف، حٌث اصطدمت فً طرٌقها بولد صغٌر كان ٌحمل على ظهره، سلة ملٌئة 

 .بالتفاح

 .رصٌفكانت الصدمة عنٌفة لدرجة أن الطفل فقد توازنه و لم ٌتمكن من تقوٌم حمله الذي تناثر على ال

 : اتمم الأجوبة على الأسئلة التالٌة

 .........................................أٌن كانت سعاد عندما انتبهت لتأخرها؟               كانت -1

 ...........................................من ٌحمل السلة؟                                        هو -2

 ..................................كان ٌحملها                                   كٌف كان ٌحملها؟     -3

 ...............................................من الذي كان ٌجري؟                                    -4

 ...............................لماذا كانت تجري؟                                     هً تجري لأنها -5

 .................................................ماذا سقط على الرصٌف؟                              -6

 

 : النص الرابع

هذا الصباح استقبلنا فً قسمنا و لأول مرة زمٌلا مهاجرا من فرنسا، أجلسه نبٌل إلى جانبه و سأله 

، هو لا ٌجٌد "إسمً سامً"قال الطفل الجدٌد مبتسما . أضحكتنا جمٌعاعن اسمه بانحناءة صغٌرة 

لغتنا لأنه لم ٌأت للجزائر الّا منذ أسبوع فقط، ٌمكنه فهم شرح المعلم و ٌستطٌع أحٌانا حلّ بعض 

د فهو ٌضحك معنا بصدر رحب على  ٌّ المسائل، و لكنه غٌر قادر على تتبع الإملاء، ٌبدو أنّ طبعه ج

دة و قد وعدنا بأن ٌحضر لنا فً الغد الأخطاء التً  ٌّ ٌرتكبها عندما ٌتكلم، كما أنه ٌغنًّ بطرٌقة ج

ن بها غرفته ٌّ  .الصّور التً جلبها معه و التً ز

 : اتمم الأجوبة على الأسئلة التالٌة

 .....................................ما هو اسم الزمٌل الجد ٌد؟                            اسمه -1

 .........................................نذ متى و هو ٌتابع الدّراسة فً هذا القسم؟        منذم -2

 .................................ما هو التمرٌن الأكثر صعوبة بالنسبة له؟           هو تمرٌن -3

 ...................................مالذي ٌجٌد فعله؟                                     هو ٌجٌد -4

 ........................................أٌن هً الصور التً ٌرٌد إظهارها؟                هً  -5

 .........................................فً أي بلد أخذ هذه الصور؟                        فً  -6



 

 :النص الخامس

كان ٌحٌط ببٌت عائلة حنفً سوى بضع دقائق، حٌث وجد محمد  لم ٌتطلب تسلّق الأولاد للجدار الذي

قا اتّبعه مباشرة، بٌنما سامً و بالرّغم من صغر سنّه لم تكن تنقصه الجرأة و قام بعبور  ٌّ ممرّا ض

 .طرٌق الغابة متجها ناحٌة الاستغاثات

 :اتمم الإجابة على الأسئلة التالٌة

 ...................................حسب النص كم هو عدد الأولاد الذٌن تسلقوا الجدار؟       هم -1

 ...............................ماذا سمعوا؟                                                     سمعوا -2

 ...................................ما هو نوع المكان الذي تحدث فٌه القصة؟                   هو -3

 ...................................من هو الولد الكبٌر؟                                            هو -4

ٌّق؟                        هو -5  ...................................من هو الولد الذي عبر الممرّ الض

 

 :النص السادس

السّهر المتواصلة أثناء مرض إبنها مقاومة الأمّ شٌئا فشٌئا، فككلّ الأمسٌات كانت تتوجه أهلكت لٌالً 

الأمّ إلى الملجأ حاملة معها دزٌّنة من البٌض الطازج كً تضعها هناك، كان ٌبدو لها الطرٌق لا 

أمام  متناهٌا، فالممر الطوٌل بمئات الأمتار و الملًء بثقوب الطوب المجمدة كان ٌمثل حجر عثرة

 .خطواتها المتردّدة

 :اتمم الأجوبة على الأسئلة التالٌة

 ..................................ماذا كانت تحمل الأم أثناء وقوع القصة؟               كانت تحمل -1

 .....................................كٌف كان الجو فً الخارج؟                             كان الجو -2

 .............................................الذي ٌعرّضها للسقوط؟                             إنّهما  -3

 ..........................................إلى أٌن ٌؤدي الممرّ؟                                  ٌؤدي -4

 ...........................................اماهو سبب تعب الأم؟                                  لأنه -5

 

 

 

 

 

 



 

 : النص السابع

فوق كرسً صغٌر هذبته سنٌن العمل الطوٌلة، كانت تجلس باٌة لتطرٌز ورود و أوراق على مفرش 

كانت نسمة الرّبٌع تلعب . كبٌر ذو طٌاتّ ناصعة البٌاض تتدلّى على جانبٌها و كأنّها لباس عرس

 .مع تحت أشعّة الشّمسبشعرها الأشقر اللاّ 

ألٌست لها رغبة فً الذّهاب مع أخٌها و أختٌها لقطف التوت أو السّباحة فً النّهر؟ لم ترفع باٌة 

م مدى تقدّمها ٌّ  .عٌنٌها عن عملها الذّي كانت تبسطه أحٌانا على طول ذراعٌها كً تق

 :أتمم الإجابة على الأسئلة التالٌة

 .........................................هً تحدث                فً أيّ فصل تحدث القصّة؟         -1

 ................................................حسب النص والدا باٌة كم لدٌهم من الأبناء؟         -2

 ............................................فً هذه القصّة، نتكلم عن شًء قدٌم جدّا           هو -3

 ............................................نتحدّث أٌضا عن شًء أبٌض                       هو  -4

 ......................على ماذا ٌنطبق التطوّر الذي تحدّثنا عنه فً اخر القصة؟     انّه تطوّر -5

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 " ونيد و فزيد"اختبار (: 00)مهحق رقم 

 اختبار انقزاءة

 

 

 :انىص الأول

ٚحًم ٔنٛذ فٙ حمٛثرّ أخًم فٕاكّ انًٕسى يٍ أخاص طاصج ٔشٓٙ ٔتعض انخٕخ انثُفسدٙ 

انطاصج، حٍٛ رْة إنٗ انصٛذ سأٖ أسًاكا فضٛح خًٛهح يرًٕخح انُسٛح ٔأخشٖ سيادٚح 

 .ٔسدٚح يُمطح تشالح

تعذ  فك ٔنٛذ انماسب انز٘ عكشخ أثاس سٛشِ انثطٙء صفٕ يٛاِ انُٓش، حٛث اخرفد انمشٚح

 .تضع دلائك يٍ انردذٚف

 

 :انىص انثاوي

صاس فشٚذ حٕٛاَاخ انغاتح فهى ٚكٍ شٙء ًٚرعّ سٕٖ الإصغاء إنٗ انعصافٛش ٔيشاْذذٓا ْٔٙ 

 .حشج

ٚا نٓا يٍ أنحاٌ سائعح فٙ ذُٕع ذغاسٚذ أتٕ انحُاء ٔخًال انمُثشج َٔعٕيرٓا اششالح انشششٕس 

 .ٚعشف نغرٓى نُثٓٓى نزنك ٔطٛثح اندٕائى نكٍ حزاس٘ يٍ الأفخاخ، فهٕ كاٌ

عاد انطائش انسًاٌ إنٗ يطٛشذّ يرًاٚلا يٍ خشاء انعُالٛذ انزْثٛح انرٙ اسكشذّ َٔطُظ تطٛش 

ٚخرشق يلاٍٚٛ الأٔساق، أصعح تزنك لشطثح ٔلطع عضف كًاٌ انضٚش ٔدٌٔ اْرًاو نشٚشّ فش 

 .  إنٗ تٛرّ، حٛث عشٛد عُٛاِ

 

 

 

 



TEST DES CUBES DE KOHS 

Feuille de Notation  

Nom : ……………………. Prénom : ……………………Examiné le : ……………………………… 

Niveau scolaire : ………………………………………… Né le : ………………………………………. 

Examinateur : ……………………………………………… Age : ……………………………………….. 

 

 
Nméro du 
Dessin 

 
 

I.  
 

II.  
 

III.  
 

IV.  
 

V.  
 

VI.  
 
VII.  

 
VIII.  
 

IX.  
 

X.  
 

XI.  
 
XII.  

 
XIII.  
 
XIV.  
 
XV.  

 

 
Temps 
passé  

  
Points 
accordés  

Points  

 
 

 

 
Temps-
limite  

 
Points  

 
Temps-
limite  

    
Points  

 
Temps-
maximum 

  

 اختبار كوس(: 21)ملحق رقم 


	page de garde 1
	dédicasse 2
	Résumé 3
	sommaire 4
	مقدمة
	Introduction 5
	اشكالية
	problématique 6
	الجانب النظري
	الفصل الاول
	imagerie mentale 7
	الفصل الثاني
	comp écrite 8
	الفصل الثالث
	lecture 9
	الجانب التطبيقي
	خطوات البحث
	méthod 10
	التناول العيادي
	app clinique 11
	التناول التجريبي
	app exp 12
	التناول الاحصائي
	app stat 13
	conclusion 14
	المراجع
	réf 15
	الملاحق
	mal 16
	TEST DES CUBES DE KOHS 17

