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 الطاهر لوصيف



  

  

  بسم ا الرحمان الرحيم

  بعد إكمال هذا البحث إلا أن أحمد اللّه وأشكره على عظيم نعمته  يلا يسعن

  لمــــــــــــــــــــــــــها أنا ذا بالشكر أتك             واجب محتم              يا رب شكرك

  مــني بعد شكرك مسليرضيك أ        ا                   ـــلسمـا بعرض اـــــــعد الحص

  مـــــــــــــل جنب ثم لا أتكلـــــمن ك                مالي أرى نعم الإله تحيطني 

  مــــــــممن يقر ولست ممن يتكل                ي ـــدعني أحدث بالنعيم فإنن 

ا حبيبي وقرة عيني قائدي وقدوتي وأصلي وأسلم على الحبيب المصطفى نور القلوب وضيائه

  :وبعد ة الرّحمان محمد العدنان عليه الصلاة والسلامهدي

  إلى الروح الطاهرة التي صعدت إلى بارئها

  قبل أن تنضج ثمرة عملي المتواضع

   الجودي  إلى روح والدي وهي في مثواها الأخير

  '' فاطنة '' إلى والدتي الكريمة المصابرة التي لم تبخلني بدعائها

  '' سميرة '' زوجتي العزيزة التي تجشمت معي عناء البحث إلى

  )صهيب، أنفال، لينة ( إلى أولادي

و"  ����������"  في الدراسة إلى زميلي  "���������� "  

  هدي هذا العمل إلى كل من علمني حرفا،كما أ

  أو غرس في نفسي قيمة ، أو شجعني على طلب العلم

  ن يوفقهم جميعا لما يحبه ويرضاهراجيا من ا سبحانه وتعالى أ

  

  



 

  ربِّ أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت عَلـيََ " 

  وأن أعمل صالحا ترضاه وأدخلني وعلـى والدي

  النمل "برحمتك فـي عبادك الصّالحين

  إبراهيم "     لئن شكرتم لأزيدنكم " 

  الحمد للّه حمدا طيبا مباركا فهو الأحق بالحق، والشكر على جزيل نعمه

والمعرفة وإعانته لنا على إتمام  هذا العمل  نحمده على إنارته لدروب العلم

  :المتواضع  و بعد

أجد في نهاية بحثي مدينا لكثير من الأساتذة الأفاضل والأصدقاء الكرماء الذين 

عز وجل وفي مقدمة هؤلاء أستاذي  المولىبعد  وإكمالهفضل انجازه  إليهميعود 

بعته فعلمني الصبر وطيب متا إشرافهعلى حسن  الطاهر لوصيف الدكتورالفاضل 

، والدقة في توثيقه والصدق في التحليل وإصدار أصولهعلى البحث وعلمني 

أساتذتي في قسم علوم اللسان الذين  إلى، كما أتقدم بالشكر الجزيل الأحكام

خولة طالب ، مفتاح بن عروس، عبد ايد سالم: وتكويننا إفادتناحرصوا على 

اد الفرنسية ةأستاذ، الشريف مربيعي، حركات مصطفى، الإبراهيمي
ّ
  .مر

أحمد زملائي في قسم علوم اللسان وعلى رأسهم  إلىالشكر موصول كذلك 

  .والتوجيه والإرشاداللّذان لم يبخلا عليّ بالنّصح  بوجمعة سريو، بوسعيد

 ةالدراسنحتاجه في  كما أشكر أمانة قسم علم اللسان الذين لم يبخلوا عنا بكل ما

  ،بن ساسة الوكالعائلة  إلىبالشكر الكبير  أتقدم أنما لا يفوتني البحث، ك أو

  .بارك االله فيهم وجزاهم االله عني كل خير وجعل عملهم في ميزان حسناتهم 
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  :مقدمة

تعتبر عملیة التلقي من المسائل المهمة في العملیة الإبداعیة من حیث ارتباطها 

یقوم بدور مهم في تشیید معنى النص الأدبي، والإسهام في ملء  الذيبالمبدع والقارئ 

المتلقي یتحول إلى عنصر فاعل في الخطاب، یحیط النص برؤیة  فالقارئ أو، فراغاته

كل قراءة للنص ف لذلك مواقفه وقدرته الخاصة على التخیل،مخصوصة تصنعها تجربته و 

  .الأدبي هي إعادة تأویل له في ضوء معطیات معینة

ولقد ظهر الاهتمام بالقارئ كعنصر فاعل في العملیة الإبداعیة من خلال نظریة  

 التلقي، إذ حاول النقاد القضاء على حیادیة النص التي أفرزتها البنویة التي كادت أن تقضي

  .على المعنى وتقضي على جمالیاته بعد أن حولت قراءته إلى مجرد عملیة آلیة

من هنا كان حضور المتلقي فاعلا بموازاة البنویة على اعتبار أن القراءة هي إعادة  

إنتاج فاعل للنص تنتهي به إلى الثراء والتنوع ولیس التحجر والجمود عبر علاقة حواریة معه 

دث للقارئ وقت التلقي وكیفیة وصوله بنفسه إلى حلقات المعرفة تهدف إلى استقراء ما یح

  .وطبقاتها

نه فن یحمل بأ یوصفإن الأدب بنصوصه الشعریة والنثریة هو تعبیر أداته اللغة 

القارئ والسامع على التفكیر، ویثیر فیه إحساسا خاصا، وینقلهما إلى أجواء قریبة أو بعیدة 

  .لمتعة ومجالا للثراء اللغويفضلا عن كونه نافذة ل ،من الخیال

النص الأدبي في السیاق التعلیمي على أنه  كما جرت العادة على أن ینظر إلى

یهذب النفس ویرقق الذوق ویرهف الإحساس ویصقل العقل، بما یحمله من قیم إنسانیة نبیلة 

  .وسمات أخلاقیة وصیغة جمالیة

وسیلة  من حیث هيعریة،ولقد أدرك المربون أهمیة النصوص الأدبیة نثریة أو ش

إلى العصور المختلفة، عبر ممیزات اللغة العربیة وخصائصها وتطورها  لتعریف الطلبة

  .الثقافة الأدبیة والذوق الأدبي جانب ما توفره من نماء في
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إلى  هافي دراست یحتاج ،بنیة لغویة فنیة مخصوصة كما ینظر إلى الأدب على أنه

و اختصاصات منها اللغوي والبلاغي والإیقاعي والنقدي جهاز نظري تتقاطع فیه عدة علوم 

  .  وما إلى ذلك

فتدریس النصوص الأدبیة إذن  یحتاج إلى معلم متكون تكوینا متكاملا یستطیع أن 

یحمل الطلبة على تذوق النواحي الجمالیة في النص الأدبي والوقوف على معانیه المتعددة 

  .والمتجددة عبر العصور

ص الشعري مادة جمالیة متجسدة في بنیة مرسلة یقوم المتلقي بإعادة یعتبر تلقي الن 

إنتاجها من خلال إبراز الملامح العامة لأفق القراءة في ضوء المقومات الفنیة والتقالید 

  .الثقافیة، حیث تدفع المتعلم بالضرورة إلى عالم التذوق الجمالي في مستوى التفكیر والسلوك

على العدید من القراءات تفضي إلى تفعیل المتلقي  النص الشعري فضاء مفتوحإن 

في الكشف عن أثره المباشر في النظام العلاماتي الذي ینتظم فیه المبدع والنص ) المتعلم(

  .والمتلقي

إلى وقد عمد البحث إلى تقصي نتائج عدد من الأبحاث و الدراسات التي بادرت 

 نخص بالذكر النص الشعري، ،لجزائریةتلقیه في المدارس ا كیفیةتعلیم النص و بالاهتمام 

  :ومن هذه الدراسات التي سبقت بحثنا هذا نذكر على سبیل المثال لا الحصر

  ،مكاوي خیرةو  ابن عائشة، حسینو  ،حمیدة بوعروةو  ،فالطاهر لوصیدراسة  

  .بوقطایة مبلقاسو 

   :تلك الدراسات التي انتهت إلى عدد من النتائج یمكن إجمالها فیما یلي

ستمراریة المحتوى الأدبي في الوفاء لمبدأ التحقیب التاریخي المتوارث، المنتصر ا -

للشعر على حساب النثر، والالتزام بالسیر على خطى الطریقة القدیمة التي تتعارض بصورة 

  )1( "المقاربة النصیة"مطلقة مع أهم مقتضیات 

                                                 

نموذجا   - جذع مشترك آداب -برنامج السنة الأولى - تعلیمیة النصوص والأدب في مرحلة التعلیم الثانوي الجزائري -  1

  .2007/2008جامعة الجزائر، الجزائر، –رسالة دكتوراه دولةالطاهر لوصیف،  - )دراسة وصفیة تحلیلیة نقدیة (
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جب أن تختار حسب الشروط والتي یالصالحة للتعلیم  الأدبیةمدى أهمیة انتقاء النصوص  -

  )1(.أهل الاختصاص الأسس المتفق علیها من قبل و 

الإجراء  یظهر ذلك من خلالالعملیة لتعلیم اللغة العربیة ، و التأثیر اللساني في الإجراءات  -

مستوى  فيهذا والمادة المدروسة كرسالة،  والمتعلم كمستقبل، التواصلي بین المعلم كمرسل

   )2(.السیاق الذي یوضع فیه المتعلم على المستوى التداوليذلك إلى المقام و وقد یتعدى  البنیة،

لاكتشاف لذة النص ضمن مجال جمالیة التلقي لابد من الاعتماد على عنصر الحیز  -

التوقعات أو الفراغات التي تشكل نص واسعا أثناء رسم الاحتمالات و الذي یجعل فضاء ال

من القارئ أن یمتلك المفاتیح للدخول إلى عالم تتطلب  بؤرا عمیقة ومساحات فارغة،

   .)3(النص

هذا إلى جانب أن المنهاج قد فصل بین النص وقراءته، حیث لم یستطع المنهاج التعلیمي  -

الجدید أن یتعاطى مـع القراءة، خصوصاً بمفهومها الحدیث الـذي یحیل علـى نظریاتها 

  )4( .تذوق وجمالیات التلقيالجدیدة المتصلة بآلیات التأویل والتفسیر وال

ن على تنوعها في مجال لسانیات النص، تتطلب من الباحث أن یكو تعدد المصطلحات و  -

فعالیتها ضمن العمل الإبداعي حتى یتسنى له مقاربة شاملة تمكنه درایة بها لیدرك دلالتها و 

   )5( .من إدراك أبعاد النص المختلفة

  : قد مست جوانب عدة منها ،الدراسات السابقة تي أجمعت علیهاوالظاهر أن النتائج ال

  .طریقة التدریس المتبعة -

                                                 

)  -عینة - آداب وعلوم -مستوى الثالثة ثانوي( النص الأدبي وأهمیته في تعلیمیة اللغة العربیة في المرحلة الثانویة  -  1

  .2011- 2010جامعة  قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، ، حمیدة بوعروة،رسالة ماجستیر

بن قطایة بلقاسم،  ،رسالة ماجستیر ،طور الأول الابتدائيدور اللسانیات في تعلیم اللغة العربیة وتطبیقاتها على ال -  2

  .2010- 2009جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر،

، رسالة ماجستیر، ابن عائشة حسین، ) -نموذجا  -رحلة السندباد البحري الأولى( مستویات تلقي النص الأدبي -  3

  .227ص 2006/ 2005جامعة وهران، الجزائر،

  .229، مرجع سابق، ص والأدب في مرحلة التعلیم الثانوي الجزائري تعلیمیة النصوص -  4

  .227ص مرجع سابق، ، ) -نموذجا  -رحلة السندباد البحري الأولى( مستویات تلقي النص الأدبي -  5
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  .المقاربة النصیة -

  .الأدبیةالأسس المتبعة في انتقاء النصوص التعلیمیة خصوصا منها  -

  .علاقة الملقي بالمتلقيجمالیة التلقي و  -

النثري  تمثل مسألة تدریس النصوص الأدبیة في الطور الثانوي بنوعیهالذلك كله   

والشعري مسألة مهمة في تعلیمیة النص الأدبي التي توجهت إلیها المقاربة النصیة كمنبع 

  ).النقد –العروض  –الصرف  –النحو  –البلاغة (لجمیع الروافد الأخرى 

ولقد أولت المقاربة بالكفاءات الاهتمام بالمتعلم كعنصر فعال في عملیة تلقي النص 

  .یحمله من معلومات خصوصا النص الشعريوفك شفرته والوقوف على ما 

  :دوافع اختیار الموضوع

استشارة أستاذي  وبعدمن خلال البحث المعمق عن موضوع یكون مشروع بحثي، 

یكون الثانوي جدیر بأن  طور التعلیمأن موضوع تلقي النص الشعري في  عرفت ،المشرف

  :لعدة اعتبارات منها لمشروعي موضوعا

  .جدة الموضوع ورغبتي في طرق أبواب بحثه -

 .قِلّة الدراسات التي تناولت هذا البحث فیما أعلم -

مشروع  :الذي یرغب الأستاذ المشرف التأسیس له الانخراط في المشروع -

 .تعلیمیة متخصصة في الأدب عموما وأجناسه خصوصا
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  :طرح الإشكالیة العامة

أدبي ینطلق من تصور المقاربة الأدبیة  یقتضي تدریس الأدب تبني موقف تعلمي

إبداعیة تعتمد جنس العمل كالانطلاق من مقاربة تاریخیة أو  التي یتوجب أن یتناول بها،

ویتم ذلك من خلال جهاز نقدي مناسب یتم في ضوئه  أو نقدیة أو غیر ذلك، الإبداعي،

فهل كان هذا هو لى ذلك، ما إالتأویل وجمالیة التلقي و ول ذلك الإبداع كنظریة القراءة و تنا

حال البرنامج التعلیمي للسنة الأولى من التعلیم الثانوي جذع مشترك آداب مع المحتوى 

   الأدبي المقرر؟

  :عدد من الفرضیات أهمهاتفرض تقدیم  وعلیه فإن الإشكالیة الأساسیة السابقة،

  .تبني المنهاج مقاربة تنسجم مع الجهاز النقدي المناسب لها -

  .نظریات نقدیة حدیثة كفیلة بتجدید أدبیة النص الإبداعي توظیف -

  .ضوء ما تقتضیه المقاربة النصیة یجري تعلیم الأدب في -

  ).وإلى غیر ذلك مما نراه مناسبا.(تبني المنهاج طریقة تعلیمیة مناسبة للتقییم -

هدف التحقق منها إنما الالفرضیات و معالجة تلك الإشكالیة من خلال اختیار تلك إن   

بناء منهجیة  إلى تصور مجموعة من الاقتراحات التي أراها تساهم في منها محاولة الوصول

والسنة الأولى من  ،في مرحلة التعلیم الثانوي عموما ناجعة للنهوض بتدریس الأدب العربي

والبحث عن الكیفیة المثلى لتقدیمه، من خلال الاهتمام بعملیة ، الشعبة الأدبیة خصوصا

  .التكفل بتدریس الجهاز النقدي الملائمو  التلقي،

وللوقوف على هذا الواقع یتوجب النزول إلى المیدان والانطلاق منه بتلمس قضایا  

النص الشعري بالاستقراء والتحلیل لتكون النتائج المتوصل إلیها مستمدة من الواقع، مبنیة 

  .على أسس علمیة موضوعیة
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   :المنهج المتبع

تناسب مع هذا النوع من الدراسات، هو المنهج الوصفي التحلیلي، إن المنهج الذي ی  

  .القائم على وصف الظاهرة وتحلیلها

   :بنیة البحث

قد تضمن التمهید و  ملحق،وتمهید وأربعة فصول وخاتمة و  مقدمةقسم البحث إلى 

   . أبعاد التدریس بالمقاربة بالكفاءات

 مفهوم المبحث الأول عن في قد ضمنته ثلاثة مباحث تحدثتف أما الفصل الأول  

تطرقت إلى فالمبحث الثاني أما في  ،نظریة التلقي ونشأتها ثم المؤثرات وإرهاصات میلادها

في حین تناول  ،المصطلحات التي قامت علیهاأهم علام نظریة التلقي الذین نظّروا لها و أ

  .جه الخصوصعلى و  المبحث الثالث أهمیة نظریة التلقي في المیدان التربوي التعلیمي

 ذلك من خلال معالجته في إلى مفهوم النص الشعري  وتعرضت في الفصل الثاني  

الثاني مفهوم وفي تحدثت في الأول عن مفهوم النص لسانیا وأدبیا  حیث لاثة مباحث،ث

الشعر العام والخاص أما المبحث الثالث فكان لسرد مصطلحات الشعر الأساسیة والتي یتم 

 .الثانويتناولها في المیدان 

والكتاب منهاج كال التعلیمیةالخاصة بالمادة  واختص الفصل الثالث بعرض الوثائق  

  .دلیل الأستاذو  المدرسي

لدراسة المیدانیة حیث تم التطرق فیه إلى استبیانات ا  ویعالج الفصل الرابع موضوع

  .الأساتذة والتلامیذ بالدراسة والتحلیل

إلیه البحث من نتائج محققة، كما ما توصل تضمنت خلاصة شاملة لأما الخاتمة فقد 

  .ضمت اقتراحات وتوصیات
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تجدر الإشارة إلى أن البحث تضمن ملحقا عرضت فیه نماذج من مضامین كل هذا و 

الاستبیان المقدم للأساتذة  وكذا نماذج عنالأستاذ دلیل كتاب المدرسي و والمن المنهاج 

  .والتلامیذ

  :خصوصا في تن الصعوبات تمثلالعدید م طریق البحث قد اعترضهذا و 

المتخصصة في الموضوع ولا سیما  المصادر والمراجعصعوبة الحصول على  -

  .الأجنبیة منها

صعوبات في الجانب المیداني المتمثل في جمع العینة المستهدفة من الدراسة  -

  .من أساتذة ومتعلمین وطرح الاستبیان علیهم

وقت انجازه وتفویت فرصة  أخّربیانات ودراستها بالتحلیل مما لصعوبة جمع ا -

  .الزیادة في قیمة الدراسة

  جهد من ال ما وسعني وأخیرا لا أزعم أنني بلغت الكمال في هذه الدراسة، وقد بذلت  

الطاهر  المشرفنهي هذا البحث في أوانه، كما أنّوه بالدور الكبیر لأستاذي أجل أن أ

نجاز إفكاره الصائبة التي أسهمت في لوصیف الذي أمدني بید العون بتوجیهاته السّدیدة وأ

 .هذه المذكرة

   

 واالله الموفق
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  .اتیأبعاد التدریس بالكفا :تمهیـد

لقد شهد العالم تطورا في جمیع مناحي الحیاة، هذا التطور یتقدم بوتیرة متسارعة، 

نتیجة الاكتشافات العلمیة والتقنیة وهكذا أصبح النظام التربوي كباقي المجالات الأخرى 

الخصوص البرامج مجبرا على مواكبة هذا التقدم بإدخال جملة من التعدیلات تمس على وجه 

  .التعلیمیة

 بفالإصلاح التربوي عملیة ضروریة، فرضتها أوضاع التعلیم السابقة، للالتحاق برك

، حیث أصبح من الضروري تحسین عملیة في ظل العولمة والتكنولوجیا ،الدول المتقدمة

م على والخروج تدریجیا من واقع التعلم القائ ،للرفع من التحصیل التربوي ،التعلیم والتعلم

التلقین واستظهار المعلومات واسترجاعها إلى مرحلة التعلیم الناتج عن الاكتشاف والبحث 

كل التغییر هو حتمیة نظرا لأن "والتقلیل ووصوله إلى مرحلة المشكلات واكتساب الكفاءات 

عرف تحولات عدیدة أهمها الانتقال من التعلیم بالأهداف إلى  مجتمع فإن التعلیم في الجزائر

لتعلیم بالكفاءات، وهذا راجع إلى عدة انتقادات أهمها عدم بلوغ النتائج التربویة المستوى ا

المطلوب مما فرض على المهتمین بالإصلاح التربوي التفكیر في مقاربة جدیدة تتماشى 

  )1(".بمفهومها الاقتصادي والمعلوماتي،وهذه المقاربة هي المقاربة بالكفایات وتحدیات العولمة

على غرار عدة أنظمة  ،تار القائمون على التربیة في بلادنا المقاربة بالكفاءاتلقد اخ

لقد شمل  "قصد إعطاء نفس جدید، وتغییر بعض الممارسات وتجدیدها  ،تربویة أخرى

الإصلاح التربوي عدة میادین منها المناهج التربویة، محتویات البرامج، طرائق التدریس، 

تجدید المفاهیم والمصطلحات وهذا حتى تتمكن التربیة من  الأنشطة التعلیمیة، الوسائل،

  )2(".مسایرة المستجدات الثقافیة، الاقتصادیة، الاجتماعیة والسیاسیة

  

                                                 

، 2عدد خاص،جامعة الجزائرة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة،مجل،))الكفایات في التربیة:ملتقى التكوین((،شوشان الزهرة - 1

  .180ط، ص.ت، د.د

  .حة نفسهاالصفالمرجع نفسه،  -  2
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   :یةكفالل المفهوم اللغوي

. كفایة إذا قام بالأمر يفِ كْ ى یَ فَ كَ  "الكفایة مشتقة منأن  ورد في لسان العرب لابن منظور 

  .ءيْ ا الشَ ذَ هَ  اكَ فَ كَ ،وَ كَ بُ سْ أي حَ  رَ مُ ا الأَ ذَ هَ  اكَ فَ كَ :ویقال.یهْ انِ فَ كَ ا فَ رَ مْ أَ هُ تُ یْ فَ ــــكْ تَ سْ اْ :ویقال

ن قرأ الآیتین من آخر سورة البقرة في لیلة كفتاه أي أغنتاه عن قیام م:وفي الحدیث

تكفیان الشر وتقیان من :إنهما أقل ما یجزئ من القراءة في قیام اللیل،وقیل:اللیل،وقیل

 .علیكم یفتح االله علیكم ویكفیكم االله أي یكفیكم القتال بما فتح:في الحدیثو .المكروه

ى مثل فَ كَ وَ  افِ ة، فهو كَ ایَ فَ كِ  لُ جُ ى الرَ فَ وكَ .افِ الخدم الذین یقومون بالخدمة ، جمع كَ :ةُ اَ فْ الكَ وَ 

   )1(".مَ طَ حَ 

  : ومن هنا نلمح أن هذه المعاني تحیل إلى مفهومین

مستوى القیام به،إذا ما كانت مرتفعة أو  مالمعاج القیام بالأمر و لم تحدد-1

  منخفضة، و نسبة الارتفاع و الانخفاض

  .الوصول إلى درجة من المبتغى سواء أكان المبتغى مادیا أم معنویا-2

وعلیه فإن الكفایة في اللغة العربیة تعني قدرة الفرد على القیام بمهام معینة على أحسن وجه، 

  . یحتاج إلى مساعدتهبحیث یستغني عن غیره ولا

وعلیه فإن الكفایة في اللغة العربیة تعني قدرة الفرد على القیام بمهام معینة على أحسن وجه، 

  .بحیث یستغني عن غیره ولا یحتاج إلى مساعدته

وتعني حالة یكون بها شيء مساویا لشيء ) أَ فَ كَ (ویختلف هذا المفهوم عن معنى الكفاءة من

ان، أي تماثلا، ومنه الكفاءة في ئَ یْ الشَ  أَ افَ كَ النظیر والمثیل، یُقال تَ ) ءَ فْ الكُ و  ؤَ فْ الكُ ("آخر، ومنها

النكاح، وهو أن یكون الزوج مساویا للزوجة في حسبها ودینها وغیر ذلك، ویقول العرب في 

  )2(".الحمد الله كفاء الواجب، أي قدر ما یكون مكافئا له: كلامهم

وما یؤكد ذلك أن  خدم إلاَّ بمعنى الشبیه والنظیر،وعلیه فإن الكفاءة في اللغة لا تست

مجمع القاهرة لم یقر استعمال الكفء بمعنى القوي القادر، وأن مجلة مجمع اللغة العربیة "

بدمشق خطأت من یقول فلان كفء لملء هذا المنصب، لأن الكفء لا تعني إلاَّ المثیل، 

                                                 

  .1990لبنان، ، بیروت،صادر، دار )باب كفي( لسان العرب ابن منظور، -  1

  ).أباب كف( المرجع نفسه -  2
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،والصواب هو العالم الكافي، أي )أحدلم ولم یولد ولم كن له كفؤا :(واستشهد بقوله تعالى

  )1("صاحب الكفایة

تعدد تعریفات الكفایة،إلاَّ أننا نستطیع أن نؤكد أن ذلك لم یؤد إلى اختلاف  بالرغم من  

فإن هناك عدداً  وحتى وإن وُجد اختلاف بین هذه التعریفات، ،كبیر حول تحدید مفهوم الكفایة

  .یفاتمن الخصائص التي تتفق حولها معظم التعر 

یعرف هذان ): (Howsam, R.B & Houston, Rنهوستو  و مهاوسامفهوم   

  )2(".عمل شيء أو إحداث نتاج متوقع  القدرة على:"الباحثان الكفایة بأنها

  . فهي قدرة یستخدمها الفرد بغیة تحقیق نتاج مرغوب فیه في میدان ما 

ع اقتصــاد فــي الجهــد هــي القــدرة علــى إنجــاز النتــائج المرغوبــة مــ:"Good)(كــود  مفهــوم

  )3(".والوقت والنفقات

إن القــدرة علــى إنجــاز النتاجــات المرغوبــة لا یحقــق الكفایــة إلاَّ فــي ظــل الاقتصــاد فــي   

  .الوقت والجهد والنفقات

مجموعــة مــن الســلوكات الممكنــة " Françoise.t Alain.Rوهــي عنــد فرانســواز وآلان

  ، )4(".فرد ما بالممارسة الناجعة لنشاط معین،التي تسمح ل)الوجدانیة،المعرفیة، والحسحركیة(

هي قدرة الشخص على تفعیل موارد معرفیة مختلفة لمواجهة :"(Perrenoud)بیرینو مفهوم

    )5(".نوع محدد من الوضعیات

  :ویعتقد بیرینو أن هذا التعریف یركز على أربعة معطیات

                                                 

  28ص،3،2005ط،المملكة المغربیة،التومي،الكفایات، مقاربة نسقیة، دار الهلال وجدة عبد الرحمن -  1

  .23ص،1،1983نشر والتوزیع،الأردن، طمرعي،الكفایات التعلیمیة في ضوء النظم، دار الفرقان لل توفیق -  2

 ،1،2003دار الشروق النشر والتوزیع،الأردن،ط" المفهوم،التدریب،الأداء"كفایات التدریس ،الفتلاوي سهیلة محسن كاظم- 3

  .32ص

المقاربة بالكفاءات الجذور ((،لخضر لكحل عن نقلاللكفایة،  ،Françoise.R et Alain. R فرانسواز وآلان مفهوم  -  4

  .77، ص، الجزائر2مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة،عدد خاص،جامعة الجزائر ،))التطبیقو 

  32،مرجع سابق،صالتومي،الكفایات، مقاربة نسقیة عبد الرحمن للكفایة نقلا عن،(Perrenoud) بیرینو مفهوم -  5
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لكنها تُفعل وتدمج وتنُسق  إن الكفایات لیست في حد ذاتها معارف أو مهارات أو مواقف - 

  .بین هذه المعارف

لا یكون لتفعیل هذه الموارد معنى إلاَّ في إطار وضعیة، وكل وضعیة هي فریدة من  - 

  .نوعها

التعبیر عن الكفایة یمر عبر عملیات عقلیة معقدة، تضم بنیات ذهنیة تتُیح تحدید إنجاز  - 

  . مهمة تلائم نسبیاً الوضعیة المقترحة

ى الكفایات من خلال عملیة تكوین، لكن تلقائیا كذلك بالإبحار الیومي للممارس من تبُن - 

   )1(".وضعیة عمل إلى أخرى

یســـمح لـــه بالانـــدماج الفعلـــي مـــع مختلـــف  هـــذا النشـــاط الـــذي یصـــدر عـــن ســـلوكیة الفـــرد

  الوضعیات

 والمهارات المعارف   عةمجمو  "بأنها  التربویةمن الناحیة   یةوتعرّف الكفا  

.. .المشرف التربوي ،مدیر المدرسة  ،المعلم  ،الاتجاهات التي یحتاجها التربوي جراءاتوالإ

ن یؤدي أوالتي لا یستطیع بدونها   ،للقیام بعمله بأقل قدر من الكلفة والجهد والوقت، الخ 

 2)(".واجبه بالشكل المطلوب

  :ومن خلال استعراض التعریفات السابقة یُلاحظ ما یأتي  

یعتبر حدیث التداول داخل "  حیث ،من نظریة إلى أخرى یةالكفا مفهوم ولتنا یختلف-1

الحقل التربوي والبیداغوجي ویرتبط بتصور تربوي جدید یسعى إلى التحسین من جودة فعالیة 

هذا اللفظ مختلفا باختلاف المرجعیة المؤسسة له  المتعلمین فمن البدیهي أن یكون مفهوم

  )3(".والمعتمدة في تحلیله وبنائه

تتفق هذه التعریفات على أن الكفایة لا یمكن ملاحظتها ولا قیاسها، لكن یُستدل على -2

  ).إنجاز وأداء عملي(وجودها من خلال مجموعة أنشطة 

                                                 

   33،صالتومي،الكفایات، مقاربة نسقیة عبد الرحمن -  1

العین،الإمارات العربیة ،1،2005ط ین المعلمین من الإعداد إلى التدریب، دار الكتاب الجامعي،تكو خالد طه الأحمد،  - 2

  .242المتحدة، ص

  .59، ص2003، 3منشورات عالم التربیة، ط وأسالیب تقویم جودة تكوینها،  الكفایات إستراتیجیة عبد الكریم غریب، -  3
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تتفق هذه التعریفات في كون الكفایة تظهر في القدرة على دمج التعلمات المكتسبة  -3

   ....)معارف، ومهارات، واتجاهات(

  .ایة كاستعداد بالأداء وفي وضعیات مستجدةترتبط الكف -4

  .إن الكفایة وظیفیة تتجه نحو العمل ولأجل التطبیق -5

یتجلى في مجال التعلیم أساسا، في القدرة على دمج  یةمفهوم الكفانستنتج أن 

وانتقاء العناصر الأساسیة المكونة لها، وتنظیمها،  المعارف المختلفة التي اكتسبها المتعلم،

ا إلى عناصر ذات أهمیة، وذلك بغیة توظیفها لانجاز أنشطة أو حل مشاكل أو وتحویله

  . انجاز مشاریع

  :تیامفهوم المقاربة بالكفا

ت، إحدى البیداغوجیات التي تبنتها وزارة التربیة الوطنیة، وعلى یاتعد المقاربة بالكفا  

سنة الدراسیة أساسها تم بناء المناهج الجدیدة التي شرع في تطبیقها ابتداء من ال

انها تحدیثها فضلا عن إیمسعیا منها إلى ترقیة التعلیم وتفعیل التعلم و  ، 2003/2004

ومحاولة صبغ أهدافها بالواقعیة  تحدیدها،بضرورة الجمع بین المعارف والقدرة على تحویلها و 

ع المفید مكن المتعلم من الإبداالنظریة الجامدة مما یعن الجمود والانغلاق و والانفتاح بعیدا 

  .المشاركة في بناء المستقبلو 

رغم أهمیة هذه الإصلاحات إلا أن صفتها الاستعجالیة غیر المكتملة أكثر إثارة و    

احترام الإجراءات البیداغوجیة  بین هو كائن وواقع، بین ماهو منتظر و  للقلق و الحیرة بین ما

 .بین احترام خصوصیة المواد الدراسیةالمنهجیة و و 

الأسلوب التربوي والتعلیمي الناتج عن التطور الحاصل في  اربة بالكفاءاتالمقتمثل   

التربیة والتعلیم في عصرنا، له أصول ومصادر فكریة وفلسفیة واجتماعیة، ویتحدد  مجال

  .بمجموعة من المبادئ والقیم والمناهج، كما یتطلب وسائل وأدوات متطورة

إعداد الدروس والبرامج طریقة في تعتبر المقاربة بالكفاءات من الناحیة العملیة   

  :تنص على التيالتعلیمیة، و 
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  .علمون أو التي سوف یتواجدون فیهاالتحلیل الدقیق للوضعیات التي یتواجد فیها المت -

  .تحدید الكفاءات المطلوبة لأداء المهام وتحمًل المسؤولیات الناتجة عنها -

    .ت إلى أهداف وأنشطة تعلمیةعلى ترجمة هذه الكفاءا -

  :تیامبررات الانتقال إلى المقاربة بالكفا

إلا  ،رغم أن المقاربة بالكفاءات طریقة تربویة قدیمة بالنسبة للتداول المعرفي والنظري

حیث تم تبنیها كمسعى تعلیمي تعلمي من  ،أنها حدیثة بالنسبة للمناهج التربویة الجزائریة

لتتكیف مع الواقع  ،نها تستجیب لإرادة تطویر غایات المدرسةلأ"طرف المصالح المعنیة،

رغم قدم وجود هذا الإطار إلا أنّ الحقل التربوي ظل و ، الحیاة الیومیةالعمل و  المعاصر في

كز بشكل أساسي على الكم ، الطریقة التي تر یلة خاضعا لنمط التدریس بالأهدافولفترة طو 

  .بوي، وبإزاء عملیات الإصلاح التر والتراكم

  :)1("برز مبررات الإصلاح التربوي الجدیدأ ومن

مواكبة التغیرات الحاصلة في الجانب البیداغوجي خاصة ما یتعلق منها بمقاربات بناء  -

  .المناهج

الحاجة إلى تصمیم مناهج جدیدة تحقق الحاجات الجدیدة للمجتمع خاصة مع التغیرات  -

  .قتصادیة والاجتماعیةالتي حصلت على كافة المجالات السیاسیة والا

ضرورة الانفتاح على العالم بحكم التغیرات الحاصلة في العلاقات مع الأخر خاصة مع  - 

بالإضافة إلى ذلك،  بروز العولمة ووسائل الاتصال الجدیدة من انترنت وفضائیات وغیرها

ستمر ، في مقدمتها التدهور المالتحدیات الجدیدة التي من المنتظر أن تواجهها المدرسة

 .لمستوى التلامیذ ونتائجهم

على  اءمن أهم العوامل التي عجلت بظهور بیداغوجیا الكفاءات ما ظهر من أخط  

  : أذكر منها مستوى الطریقة السابقة التدریس بالأهداف

                                                 

  .85ص،))بیقالمقاربة بالكفاءات الجذور والتط((،لخضر لكحل -  1
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عدم اهتمام التدریس بواسطة الأهداف بدوافع التعلیم وعدم مراعاة میول واستعدادات  -

  . المتعلمین

یر واستجابة بدل خلق أفراد أذكیاء یستطیعون الاكتشاف ثراد عن طریق خلق مقیادة الأف -

   .والمناقشة وتكوین مواقف شخصیة

، ترسیخ المعارف تحویلها إلى نشاط كثیر من التلامیذ، بسبب عدم تمكنهم منالشل ف -

وهذا ما جاءت به عن سیاقها، ومقطوعة عن كل ممارسة، لأنهم یكتسبون معارف منفصلة 

الممارسات ء علاقات بین الثقافة المدرسیة و قاربة بالكفاءات، حیث تسمح للتلامیذ، بإنشاالم

  .الاجتماعیة

لجمیع  ورد الاعتبار ،وملء الفراغات ،ت لتصحیح الأخطاءیاالكفاب المقاربةجاءت 

بالاعتماد  ،الاستثمار في الموارد البشریة والرفع من مردودهمو  ،مكونات العملیة التعلیمیة

  .عنصري التنافس والجودة في الإنتاج على

یتوقع  من خلال ضبط الكفاءات التي ،سمح بتحسین الممارسة البیداغوجیةت فهي

المحتویات تعد بدیلا لمنهجیة المضامین و فالمقاربة بالكفاءات  ،ینتنمیتها لدى المتعلم

على التقییم  مینالمتعلتدریب إلى المعلم كنموذج یقوم بتنشیط وتوجیه و والأهداف لأنها تنظر 

  )1(.الإیداعنحو ثقافة التفكیر والإبداع لا ثقافة الحشو والتخزین و  موجههبتالنقد ، و 
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  :ات في النظام التربوي الجزائريیأفاق تطبیق المقاربة بالكفا

ت، جملة من الشروط أراها ضروریة، یایتطلب تطبیق بیداغوجیة المقاربة بالكفا  

والتحضیر الواعي، حتى نضمن النجاح و الوصول  لمنهجي الجیدبالإضافة إلى الإعداد ا

 إلى نتائج من شأنها تساهم في رفع المستوى التعلیمي وتقضي على سلبیات المقاربة السابقة

 :وهي على النحو الآتي ،)مقاربة التدریس بالأهداف(

 .الاهتمام بتكوین العنصر البشري الذي یقوم بتنفیذ المنهاج الجدید -

 .علمین أكثر حركیة و الابتعاد عن النمطیة القدیمةجعل الم -

 .   الإعداد الجید و الممنهج للمعلمین حتى یستوعبوا المقاربة الجدیدة -

تسجیل ي تسمح بملاحظة أداء المتعلمین و إعداد الوسائل البیداغوجیة الضروریة، الت" -

 .الكفاءات المحققة

ه المحور الأساسي للعملیة التربویة التفتح أكثر على حیاة المتعلم المدرسیة، باعتبار  -

 .الجدیدة، حتى یتم فهم ما یحتاج إلیه من كفاءات تسمح له بتوظیفها في حیاته الیومیة

 المشكلاتالمراقبة المستمرة لأداء المعلمین و متابعة فعلهم التربوي، قصد معالجة  -

  .التي تعترض طریقهم في تطبیق المقاربة الجدیدة

  :تیاة الكفاأبعاد التدریس بمقارب

المقاربة  محور العملیة التربویة فيباعتباره  یكون المتعلم أكثر إیجابیة نحو التعلم،  

من خلال  ،في بناء التعلمات الداخلیة للمتعلم وتجعله أكثر فاعلیة تساهمحیث  ،الجدیدة

، ةالیومیتساعده في حیاته المدرسیة و  ،تحول المعارف المكتسبة إلى روافد ذات دلالة نفعیة

  )1(:من بین أبعاد التدریس بالمقاربة بالكفاءات ما یأتيو 

                                                 

مجلة منتدى الأستاذ، المدرسة العلیا للأساتذة، قسنطینة، ،))أبعاد التدریس بمقاربة الكفاءات((،ضیاف زین الدین -  1

  .62، ص3،2007الجزائر، العدد
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تكوین الاتجاه الإیجابي عن التعلم لدى المتعلم في الادراكات والاتجاهات تؤثر في  -

الادراكات قدرة المتعلمین وترسیخ الاتجاهات الإیجابیة نحو التعلم یمكن من تنمیة 

 .والاتجاهات الإیجابیة في بیئة القسم

توجیه التلامیذ إلى اكتساب المعرفة الجدیدة كامل المعرفي من خلال تحقیق الت -

  .وربطها بالتي اكتسبوها من قبل

المتعلمین على استخدام  من خلال مساعدةیتم ذلك إلا  ولا :تعمیق المعرفة وصقلها " -

 .التجرید –إقامة الدلائل  –تحلیل الخطأ  –المقاربة والاستقراء والاستنباط 

الفرصة للمتعلمین لاستخدام المعرفة  بإتاحة: ما ذا معنىافة استخداستخدام المعر  -

 .استخداما له معنى

تكوین عادات العقل المنتجة وتندرج عادات العقل المنتجة في ثلاث فئات هي تنظیم  -

 )1(".الذات، التفكیر الناقد، التفكیر الابتكاري

جدیدة  كإستراتیجیةیة فإن الإصلاح الذي اعتمدته الهیئة التربو  ،من خلال ما سبق 

رتكز بالأساس على فكرة تغییر طریقة التدریس بالأهداف إلى تطبیق ی الذيفي التدریس و 

ترمي إلى تحقیق فعالیة أكثر والتي  ،عتمد على التدریس بالمقاربة بالكفاءاتیجدید  أسلوب

كیز على العنصر والتر ) المتعلم –المعلم  –المنهاج (في التعلیم بالاعتماد على ثالوث التعلیم 

   .وجعله محور العملیة التربویة) المتعلم(المستقبل للمعلومات 

هو تغییر  ،هدف من ورائه تطبیق هذه المقاربةلهذا فإن البعد الأساسي الذي ی

بتكوین جیل جدید  م المتطورة،مالجدیدة بین الأالأوضاع التعلیمیة، والوصول إلى المكانة 

خاصة في المجال العلمي  ،دماج مع التغییرات العالمیةوالان ،لحمل مشعل أسلافه متهئ

  .في ظل العولمة الشاملة والتسارع التكنولوجي ،والاقتصادي
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  .المؤثرات والإرهاصات: نظریة التلقي :ث الأولالمبح

إن نظریة التلقي شانها شأن غیرها من النظریات الأدبیة والنقدیة قائمة على أصول   

وجذور سابقة علیها، فلیس من الصعب العثور على أفكار وإرهاصات مختلفة، تعم بمفاهیم 

  .قد تتلاقى مع نظریة التلقي أو غیرها من النظریات

نشأت من حوار عمیق "ا وقد كانت هناك مؤثرات، وراء تشكل نظریة التلقي، حیث هذ  

والبنیویة والسیمیوطیقا " كالشكلانیة"مع المناهج التي هیمنت بعد الحرب العالمیة الثانیة 

ونظریة التواصل والمقاربات الماركسیة والتحلیل النفسي للأدب، ومع الخلفیات الأبستمولوجیة 

  )1(."یدیولوجیة التي وراء تلك المناهجوالفلسفیة والإ

فقد أثرت تلك المقاربات النقدیة الحدیثة في نشأة نظریة التلقي، اعتبرت هذه 

المؤثرات، الإطار المرجعي الذي ارتكزت علیه، ونهلت منه، فعارضت بعض الأفكار 

ب وطورت أفكارا أخرى، وكانت أهم نقلة قامت بها، هي التحول من قطب المؤلف إلى قط

الاتجاهات  فإن الجذور الحقیقیة للتلقي تلك النظریات أو"القارئ، واعتمادا على مفهوم هولب 

التي  ظهرت أو عادت إلى الظهور خلال الستینات و التي حددت المناخ الفكري الذي 

  :تمثل هذه الجذور في خمسة مؤثرات وهيتاستطاعت فیه نظریة التلقي أن تزدهر 

            یة الروسالشكلانیة  -     

 بنیویة براغ   -

 ظواهریة رومان إنجاردن           -

 هرمنیوطیقا غادامیر-       

 )2(".سوسیولوجیا الأدب -

                                                 

جامعة محمد الخامس، المملكة  ،كلیة الآداب و العلوم الإنسانیة بالرباط منشورات ،نظریة التلقي إشكالات وتطبیقات - 1

   .07ص .1993/1994المغربیة

، 1999المكتب المصري لتوزیع المطبوعات، مصر، ،التوصیل وقراءة النص الأدبينظریة عبد الناصر حسن محمد،  -  2

  .70ص
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  :الشكلانیة الروسیة -1-1

بحث الشكلانیون الروس في آلیات النص الأدبي وتقنیاته، بغیة الوصول إلى 

لأن الأساس في الأدب لیس ما  الخصائص الجوهریة التي تتشكل منها مادة البناء الأدبي،

یقوله الكاتب، أو الفكرة التي یتضمنها، وإنما الطریقة التي تم بها تقدیم الفكرة ویعتبر الشكل 

یعد الإدراك الشعري ضربا من  "اللغوي الموظف في النص محل إثارة اهتمام القارئ حیث 

) الأدبیة ( فهوم ضروب اختیار الشكل والإحساس به، ویتضح من هذه التصورات، ومن م

  )1(."التي صارت ركیزة أساسیة للشعریة المعاصرة قاعدة متینة لنظریة التلقي

وكان اهتمامهم أیضا بالأداة الفنیة التي تساعد على إدراك الصورة الشعریة التي 

بقضایا التغریب " تسهم في خلق إدراك متمیز للشيء إلى جانب ذلك أولوا اهتماما   بدورها

، وقد لخصها روبرت )2("وقضیتي التعاقب والتنوع والخواص الوظیفیة للأدب ودور القارئ

  .الإدراك الجمالي والتغریب والتطور الأدبي :هولب في ثلاثة عوامل رئیسیة هي

تدرك جمالیة العمل الأدبي من خلال توسیع مفهوم الشكل الذي یندرج فیه الجمال  -

  أنَّ الصورة لیست العنصر المكون " ي منوالجذب والتأثیر، وهذا ما ذهب إلیه  شلوفسك

للأدب لأنها في ذاتها لیست سوى، أداة لخلق قوى انطباع ممكن، فهي واحدة من أدوات 

  )3(."شعریة كثیرة تستخدم للوصول بالتأثیر إلى ذروته

اهتم الشكلانیون بالأداة الفنیة وما تحدثه من تغریب التصورات في العمل الأدبي،  -

فالتغریب یشیر إلى خاصیة بین القارئ والنص تنزع الشيء من حقله " فسكي طبقا لرأي شلو 

     )4(."الإدراكي العادي

                                                 

  .48ص م،2000، 1عزالدین إسماعیل، المكتبة الأكادیمیة، القاهرة، ط: روبرت هولب، نظریة التلقي، ترجمة -  1

، 1لبلاغة المعاصرة، دار الكتاب الجدید المتحدة، بیروت، لبنان، طمحمد سالم محمد الأمین الطلبة، الحجاج في ا -  2

  .82ص،2008

  .65ص مرجع سابق، ،إشكالات وتطبیقاتنظریة التلقي،  -  3

  .75، صمرجع سابقعبد الناصر حسن محمد،  -  4
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كان للتطور الأدبي من أجل إحلال نظام مكان التقنیات القدیمة دوره في إثارة  -

ى الفعل الإدراكي للمتلقي من أجل تقریب العمل الإبداعي انطلاقا من شكله الخارجي إل

لیس التركیز المكثف على العمل " محتواه الداخلي، وهذا ما كان یهم أصحاب نظریة التلقي

الأدبي أو الجذور اللغویة والتشعبات ولكن التحول في نقطة الأفضلیة إلى العلاقة بین القارئ 

النص بتوسیع مفهوم الشكل، لیشمل الإدراك الجمالي، بتحدید عمل الفن ووسائله وتوجیه 

  )1(".م إلى إجراءات التفسیر دائماالاهتما

  :بنیویة براغ -1-2

یرى أصحاب حلقة براغ، أن العمل الأدبي رسالة، إلى جانب كونه موضوعا جمالیا، 

ولكي یفهم المقصد الفني الكامن في العمل الإبداعي، یحتاج إلى قارئ متلق، هو نتاج 

  . العلاقات الاجتماعیة المتغیرة

، ولاسیما في مجال القراءة والتلقي الجمالي للنص لقة براغإسهامات حلا یمكن إغفال 

الأدبي ویظهر ذلك جلیا في أعمال المنظرین للكبار للمدرسة من أبرزهم ماكوروفسكي، حیث 

عنیت بحوثه بالقارئ والتلقي والعمل الأدبي الذي اعتبره موضوعا جمالیا ورسالة اجتماعیة، "

  )2(".ونتاجا فكریا

  كوروفسكي من أكثر المصادر النظریة سیادة في ألمانیا حیث وقد كانت أعمال ما

ترجمت أعماله إلى الألمانیة أواخر الستینات وبدایة السبعینات من القرن الماضي وحیثما  "

  )3(".إلى ماكوروفسكي إشارةكانت تذكر نظریة التلقي أو البنیویة في ألمانیا كانت 

  ):جیاالفینومینولو (هریة رومان إنجاردن اظو  -1-3

لقد نظر هذا الاتجاه الفلسفي إلى عملیة التلقي من خلال العلاقة القائمة بین النص 

والقارئ، وأكد على دور المتلقي في تحیین المعنى وجعله جزءا من مكتسباته القبلیة والبعدیة 

                                                 

والتوزیع، اللاذقیة،  روبرت هولب، نظریـة الاستقبال، مقدمة نقدیـة، ترجمة رعد عبد الجلیل جواد، دار الحوار للنشر -  1

  .30، ص1992، 1سوریا، ط

  .83ص ،مرجع سابق نظریة التلقي إشكالات وتطبیقات، -  2

  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -  3
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لأن النص عند الظاهراتیین لا یوجد إلا حینما یتحقق أو یصبح راهنا، ولهذا ینبغي تبني  "

ة نظر المؤول مرتبطة بنصه هو، وبتدخلاته المحكومة بمكوناته الثقافیة والمعرفیة وجه

   )1(".الخاصة

أسسه هوسرل ویعني الدراسة الوصفیة الظاهریة ) علم الظواهر(الفینومینولوجیا أو 

   )2(."علم الظواهر لا علم الوقائع"للشعور وحسب هذا المفهوم فإن الظاهراتیة هي 

دورا مهما في صیاغة أهم المفاهیم التي دعا إلیها أعلام نظریة لعبت الظاهراتیة 

حتى  التلقي، فقد تأثر رواد هذه النظریة بالفكر الظاهراتي من هوسرل فغادمیر

) المسافة الجمالیة(و) أفق الانتظار(هیدجر،واشتقوا مصطلحاتهم الخاصة ومفاهیمهم مثل 

لى وضع قواعد تقبل النصوص التي أعانتهم ع) الوقع الجمالي(و) فراغات النص(

  )3(".وتأویلها

  . وأبرز المفاهیم الظاهرتیة المؤثرة في اتجاه جمالیة التلقي مفهوم المتعالي والقصدیة

باللحظة الأدبیة التي یتعامل فیها المتلقي مع النص الأدبي ) القصدیة(ویرتبط مفهوم 

جربة والمعطیات السابقة وما فالمعنى لا یتكون في الت" دون النظر إلى المعطیات السابقة 

الوضعیة، بل یتكون من خلال الفهم ) كانط(إلى ذلك من معاییر هي قوام التفكیر الحتمي 

  )4(".الذاتي والشعور القصدي الآني بإزائه

نغاردن إوقد أصبح مفهوم القصدیة، المفهوم الرئیسي في اتجاه نظریة التلقي حیث قام 

رد إلى حقیقة مادیة یمكن تحدیدها إجرائیا من خلال تأمل بتحویله من طابعه المثالي المج" 

                                                 

  .15، ص 1،2004ضیاء خضیر، ثنائیات مقارنة، المؤسسة العربیة للدراسات والنشر، بیروت، لبنان، ط -  1

  .24ص نظریة التلقي، إشكالات وتطبیقات، -  2

حاتم الصكر، ترویـض النص دراسة للتحلیل النصي في النقد المعاصر، إجراءات ومنهجیات، الهیئة المصریة العامة  -  3

  .103، ص1998للكتاب، د ط، 

   .32ص،1،2001أصول وتطبیقات،المركز الثقافي العربي، بیروت، لبنان، ط: نظریة التلقي بشرى موسي صالح، -  4
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الطبقات التي تتشكل منها بنیة العمل الأدبي، وأدرج الإدراك أو طاقة الفهم ضمن بنیة العمل 

   )1(".الأدبي مشكلا إستراتیجیة جدیدة للفهم تحمل الطابع الظاهراتي للجمالیة

: نیة الأساسیة لأي عمل أدبي وهيمن هنا وجد أن هناك أربع طبقات تتكون منها الب

طبقة صوتیات الكلمة، طبقة وحدات المعنى، طبقة الموضوعات المتمثلة، طبقة المظاهر  "

   )2(".التخطیطیة

ومعنى هذا أن عملیة البحث عن المعنى تكون في العوالم الداخلیة للذات الإنسانیة، 

وتابعة من الأمل الدقیق  وذلك من أجل تكوین خلاصة شعوریة قائمة على الفهم العمیق

  .للظواهر المادیة الخارجیة

تكمن أهمیة التخطیطات التي أشار إلیها إنجاردن في تطورها فیما بعد إلى مفهوم 

فإن طبقة التخطیطات تدخل في "  الفجوات والثغرات التي استعملها أیزر، وحسب إنجاردن

لإدراك وآلیة الفهم لیقوم بعملیات شكل بنیة العمل الأدبي، ویأتي دور المتلقي بوساطة فعل ا

  )3(".الرد والتعلیق والتعویض وملئ الفجوات

  :هرمینوطیقا غادامیر -1-4

وبآرائه الفلسفیة خصوصا ) غادامیر(لقد تأثر أصحاب نظریة التلقي بالفیلسوف 

) هجالحقیقة والمن(نظریة العمل الأدبي وتأویله لإعادة إنتاج المعنى الأدبي وبنائه، ففي كتابه 

أن العمل الأدبي  "إلى قام غادامیر بتطبیق مدخل هیدغر على النظریة الأدبیة؛ حیث ذهب

لا یخرج إلى العالم بوصفه حزمة مكتملة التصنیف لمعنى، فالمعنى یعتمد على الموقف 

  )4(".التاریخي لمن یقوم بتفسیر هذا العمل، ولقد أثرت أفكار غادامیر على نظریة الاستقبال

                                                 

  .37، صالسابقرجع الم،بشرى موسي صالح  -  1

  .410، ص1998، 1توفیق سعید،الخبرة الجمالیة، بیروت، لبنان، ط -  2

  .39ص ،أصول وتطبیقات: نظریة التلقي ، بشرى موسي صالح -  3

،  1991رامان سلدن، النظریة الأدبیة المعاصرة، ترجمة جابر عصفور، دار الفكر للدراسات والنشر والتوزیع ، القاهرة، -  4

  .188ص
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، فالتاریخ لمعیار الفهم) الماضي(م به غادامیر هو إخضاعه التاریخ وأهم ما قا

   .مجموعة خبرات وتجارب والإنسان لا یستطیع أن ینتزع نفسه من هذا التاریخ

لا یكون ثمة " یتم به تفسیر التاریخ حیث لطرح غادامیر مفهوم الأفق التاریخي  وقد

ق الحاضر بالأفق الماضي فتعطي تحقق خارج زمانیة الكائن التي تسمح باندماج الأف

للحاضر بعدا یتجاوز المباشرة الآتیة ویصلها بالماضي، وتمنح الماضي قیمة حضوریة راهنة 

  )1(".تجعلها قابلة للفهم

الخبرات الماضیة یمتلك من خلالها الفهم الحقیقة  تشملصفه منظومة بو تاریخ فال

أفق التوقع ( طوره یاوس وأطلق علیه بـ  ر الذي أولاه غادامیر الأهمیةهذا الاعتبا، المطلقة

وهو لدیه مدونة تضم معاییر تذوق العمل الأدبي عبر التاریخ، هذه المعاییر  " )أو الانتظار

   )2(".التي تمتلك قیمة متغیرة في كل عملیة فهم

غادامیر لنظریة التلقي مجموعة من الأدوات الإجرائیة المنهجیة في التعامل  لقد قدم 

الحقیقة (لإبداعي، من خلال إعطاء المتلقي النص بعدا تأویلیا رؤیویا، ففي عمله مع النص ا

حاول غادامیر التشكیك على وجه التحدید فیما یبدو أن كثیرا من مسهمي نظریة ) "والمنهج

لا لدراسة الأدب وتحلیله فحسب بل ) المنهج ( التلقي أشد ما یكونون في حاجة إلیه ألا وهو 

  )3(".یقة المتعلقة بالنصللوصول إلى الحق

لقد كان تركیز غادامیر على الفهم والتفسیر والتأویل دورا كبیرا في توجیه استراتیجیات 

القراءة والانتقال عبر مستویات التلقي للوصول إلى الرؤیة الكلیة للشيء أو الموقف التفسیر 

أي أفق أصول ) " الأفقان ( للظاهرة الأدبیة عبر سیرورتها التاریخیة التي یسمیها غادامیر بـ 

النص التي تبعد عنا حوالي ألفي سنة وأفق القارئ المعاصر الذي یسعى أن یكون للنص 

  )4(".معنى في الزمان الحدیث

                                                 

  .86، ص1986بونیر، الفلسفة الألمانیة، ترجمة فؤاد كامل، دار الشؤون الثقافیة العامة، بغداد،  -  1

  .40، صأصول وتطبیقات: نظریة التلقي،  بشرى موسي صالح -  2

  .119، ص2002، 1صلاح فضل، مناهج النقد المعاصر، إفریقیا الشرق، المغرب، ط -  3

  .32، ص2007، 1، ترجمة وجیه قانصو، منشورات الاختلاف، الجزائر، طدیفید جاسیر، مقدمة في الهرمینوطیقا -  4
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فالقارئ یأتي إلى النص ولدیه فهم مسبق، تأسس وتكون نتیجة أفاقه الشخصیة 

یسمح لمادة النص أن  والزمانیة الخاصة ولذلك علیه التحلي بانفتاح استقبالي استجابي

  .تتحاور وتتجاوب معه

  :سوسیولوجیا الأدب -1-5

الوضع ( تعني سوسیولوجیا الأدب، دراسة النصوص الأدبیة من الوجهة الاجتماعیة 

قبل الحرب العالمیة الثانیة، فإن الدراسات الأدبیة، في هذا ) الاجتماعي للنصوص الأدبیة 

لذا لیس من المستغرب أن رواد التوجیه " كبیر، الفرع لم تكن متطورة في ألمانیا بشكل 

السوسیولوجي لنظریة الاستقبال كانوا نادرین، وبالتأكید فإن الفكرة المهیمنة في بضع مقالات 

أو كتب كتبت في هذا المجال كانت بمثابة شكوى تتعلق بالإهمال السابق لهذا المجال 

  )1(".بالوكانت دعوة لأبحاث أكثر في التأثیر الأدبي والاستق

عدم تألف الدراسة السوسیولوجیة للأدب جعل المرهصون بنظریة التلقي ذووا الاتجاه 

وعلى الرغم من قناعة هولب بهذا فإنه یعرض لأعمال ثلاثة من "الاجتماعي قلة قلیلة 

  )2(".منظرین اتجهت أعمالهم إلى سیكولوجیة الأدب

) هیرش(نفسي ودراسة التلقي، وفي علم الاجتماع ال) فنتان(لو:" هؤلاء المرهصون هم

  )3(".)شوكتج(في التلقي وسوسیولوجیا الذوق في دراسة الأدب على نحو ما قدمها 

لقد ساعدت سوسیولوجیا الأدب، نظریة التلقي على فهم العلاقة التي تجمع بین 

المتلقي والظروف الاجتماعیة التي تم فیها التلقي، من خلال التركیز على فحص المنظومة 

جتماعیة في تلقیها للعمل الأدبي، كما تقوم بدور مهم في استقراء إحصائي للقراءة الا

یمكن وضعها على أساس  "الجماهیریة، وطبیعة القراء والقراءة وكیفیة الاتصال حیث 

سوسیولوجي أكثر تحدید فالدراسة التفصیلیة یمكن أن تصل إلى الربط بین العمل الأدبي 

                                                 

  .62روبرت هولب، نظریة الاستقبـال، مقدمة نقدیـة، ص -  1

  .87عبد الناصر حسن محمد، نظریة التوصیل وقراءة النص الأدبي، ص -  2

  .82، ص محمد سالم محمد الأمین الطلبة، الحجاج في البلاغة المعاصرة -  3
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دى إلى إنجاحه ویمكن جمع الشواهد من الطبعات وعدد النسخ وبین الجمهور الخاص الذي أ

   )1(".المباعة

كل هذه المؤثرات والإرهاصات، ساهمت بشكل كبیر في توجیه المسار العام الذي 

تقوم علیه نظریة التلقي في التعامل مع الظاهرة الأدبیة، واستعمال مختلف التعالیم، والتقنیات 

یارات الفكریة والفلسفیة من أجل إنجاح عملیة التواصل التي نادى بها منظروا هذه الت

باعتباره بؤرة الأعمال  والاستقبال في مختلف جوانبه التي تخص إلى حد بعید المتلقي،

، وسمحت له أن یقتحمها من جهات مختلفة، یدیهوضعت مفاتیح النصوص في  الأدبیة

    .من أجل نزع المعنى وخلعه من النص وبأسالیب متعددة،

  النشأةالمفهوم و  -2  

اختلفت المدارس النقدیة التي تناولت الأعمال الأدبیة بالتحلیل والنقد، هذا الاختلاف 

ناتج عن اختلاف المنابع، التي أخذت منها، والمرجعیات الثقافیة والحضاریة التي تستند 

لأقطاب یقوم العمل الأدبي على ا. إلیها، مما أدى إلي تباین في نظرتهم إلى النص الأدبي

  ).القارئ -النص –المبدع : (ثلاثة

 ،لقد ركزت بعض الاتجاهات النقدیة التي كانت سائدة على مبدع العمل الأدبي 

وركز بعضها الأخر على النص، من خلال دراسة نسقه الداخلي، مثلما فعله رولان بارت 

الإبداعیة،  بإعلانه موت المؤلف، فأهملوا بذلك العنصر الثالث الهام من عناصر العملیة

  .وهو القارئ أو المتلقي

لم یلق القارئ الاهتمام الكافي إلا بعد أن  قامت مدرسة كونستانس الألمانیة، في 

أوائل السبعینیات بأكبر محاولة لتحدید دراسة النص، على ضوء القراءة والانتقال في الدراسة 

  .من العلاقة بین الكاتب ونصه إلي العلاقة بین القارئ والنص

                                                 

ه ولیك، أوستن وأرن، نظریـة الأدب، ترجمة عادل سلامة، دار المریـخ للنشر، الریاض، المملكة العربیة السعودیة، رینیـ -  1

  .140، ص1992ط، . د
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إلي مسرح الأدب إلى جانب المؤلف ) المتلقي(خلال هذه المدرسة، عاد القارئ  من

  .والنص، مركزة علیه فجعلته بؤرة اهتمامها، وبذلك استوفت العملیة الإبداعیة جمیع أطرفها

وبذلك نجد أن "القارئ جمیعا في آلیة القراءة الحدیثة و  النصو  المؤلفكل من  تصهر فهي

وتمثلت في نقد القرن ) المؤلف(لحظة : ینطوي علي ثلاث لحظات العمر المنهجي الحدیث

التي جسدها النقد البنائي ) النص(، ثم لحظة )التاریخي، النفسي، الاجتماعي(التاسع عشر 

   )1(.")المتلقي(أو ) القارئ(في الستینات من هذا القرن، وأخیرا لحظة 

في  حیث بحث منظروها ذلك،القراءة والقارئ، والتنظیر لبنظریة التلقي  اهتمتلقد 

  .  تاریخ القراءة، وجمالیة التلقي، وطریقة اشتغالها

 : إشكالیة تحدید المصطلح -2-1 

هناك إشكالیة في تحدید المصطلح، بالرغم من كثرة الأبحاث، إلا أنها لم تنته إلى 

في سیاق حدیثه عن مفهوم جمالیة  وهذا ما لاحظه روبرت هولبلمفهوم، ل رؤیة موحدة

في تحدید ما یعنیه إلى الصعوبة "عن عدم وجود مفهوم جامع للتلقي ویرجع  لتلقيا

) الفاعلیة(والتأثیر  Réceptionالمصطلح تحدیدا دقیقا، والواقع أن الاختلاف بین التلقي 

Wiking  یمثل واحدة من أكثر المعضلات إلحاحا فكلاهما یتعلق بما یحدثه العمل في

و من الممكن  الفصل التام بینهما، ومع ذلك فإن أكثر شخص ما من أثر، كما لا یبد

في حین یفترض في التأثیر أن  وجهات النظر شیوعا كانت ترى أن التلقي یتعلق بالقارئ،

  )2(".یختص بالمعالم النصیة

تدل كلمة التلقي على استقبال شیئ ما،كما تدل أیضا على العناصر التي تتحكم في 

وبعبارة أخرى ذلك الفعل الذي یمارسه الفرد  الأدبي،ني و للخطاب الف قراءة جمهور معین

، لتفسیر ما یقدم له هذا المعنى الاجتماعیة،له مكوناته النفسیة و الذهنیة والانفعالیة و  كإنسان

                                                 

  .35ص،أصول وتطبیقات: نظریة التلقي -  1

لس الأعلى المج دراسة في نظریة التلقي عند هانز روبرت یاوس وفولفغانغ أیزر،: جمالیات التلقيسامي إسماعیل،  -  2

  .47، ص1،2002للثقافة، القاهرة، ط
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 تلقي

 إذ أن التلقي هو نشاط إیجابي، "،حیث قد یدل أو یشیر إلى عملیة التفاعل النفسي مع النص

ینظم الحكم النقدي الذي على حواسنا دون البعض الآخر و  قعیتم في شكل انتقاء لبعض ما ی

  )1(".تنظیمي أعلىع بفعل التلقي إلى مستوى شعوري و هو محاولة للارتفا

 یمكن أن ندرجه في جمیع أنواع الخطابات التي یتلقاها الجمهور ،میدان واسع التلقيف

  :ما یمثله المخطط التاليهو النظریة الأدبیة التي تضم العناصر الأخرى في رباط قوي عف"

                

  

  

التي تتعلق بالمصطلح، أما  ،بین مصطلحات یمثل جزءا من الإشكالیة: وموضوع المفاضلة

یشمل جمیع جوانب المصطلح في  ،لجزء الثاني فیكمن في عدم وجود تعریف مناسبا

       )2(."المعاجم النقدیة المتخصصة

 : تلقيللالمفهوم الاصطلاحي  -2-2

، رالآخ هاوغائبا في بعض الغربیة نجد مصطلح التلقي حاضرا في بعض المعاجم

  .وهذا راجع إلى الاهتمام المتأخر بالتلقي بمفهومه النظري والجمالي

حیث مازالت  مصطلح الفالمعاجم الفرنسیة لا تختلف عن المعاجم العربیة في شأن 

مثل المعاجم  مفهومه النظري والجمالي تحتفظ بدورها بالمفهوم اللغوي للتلقي، ولا تتحدث عن

، هو أن التلقي المعجم الفرنسيوخلاصة ما جاء في  "...الألمانیة على وجه الخصوص

جمالیة  ولا نجد فیه ما یشیر إلى معنى.مازال كلمة تفید فعل الاستقبال والترحاب والاحتفاء

                                                 

 ،1999 ،1ط مصر، القاهرة، دراسات نفسیة في الإبداع و التلقي، الدار المصریة اللبنانیة، مصطفى سویف، -  1

 .  203ص

لمتحدة، دار العالم العربي للنشر والتوزیع، الإمارات العربیة ا ربي القدیم،عقضیة التلقي في النقد الفاطمة البریكي،  -  2

  .45، ص2006، 1ط

  استقبـــال -
 استجابــة -
 قـــــراءة -
 تـــــــأثیر -
 تقبـــــــــل -
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لا للتلقي في مفهومه في حین أننا نجد فیه ما تفصی.التلقي أو نظریة التلقي بصفة عامة

  )1(".العلمي الدقیق

أشار  بدأ الاهتمام بالتلقي بمفهومه النظري و الجمالي منذ أواخر السبعینات حیث قدل

أن التلقي یعني  على اوس في كتابه جمالیة التلقي من أجل تأویل جدید للنص الأدبي،ی

) التملك( یشمل الاستقبال أو  هنا معنى مزدوجا" التلقي"یعني مفهوم " ،الاستقبال والتبادل معا

  )2(".والتبادل معا

الأثر الذي یتركه العمل في : التلقي من حیث بعده الجمالي ینطوي على بعدینو 

وهما مصطلحان  التأثیر والتلقي ونسمیهما القارئ والآخر كیفیة استقبال القارئ لهذا العمل

في القارئ من أفعال جمالیة أما  فالتأثیر یدرس ما یخلفه النص " تقوم علیهما نظریة التلقي

   )3(."التلقي فیدرس ردود الأفعال التي تظهر لدى المتلقي

 : مفهوم نظریة التلقي -2-3

نظریة التلقي رؤیة أو موقف في التذوق الفني نشأت بألمانیا وبالتحدید في مدینة 

ة براغ واعتمدت في شكلها على النظریات اللسانیة وخاصة منها نظریات حلق"كونستانس 

لتؤكد أن العمل الفني یتغیر جمالیا بتغیر أصناف تلقیه وآفاقها وتطورت هذه الرؤیة لتتحول 

  یاوس الذي أثار بآرائه العدید من المناقشات حول أنواع  تإلى مدرسة مع الناقد هانس روبر 

نسیة نشر مترجم إلى الفر ) من جمالیة التلقي(العلاقات الممكنة بین الأثر وقرائه وله كتاب 

   )4(".1972سنة 

                                                 

 منشورات ،ضمن نظریة التلقي إشكالات وتطبیقات ،))نظریة التلقي و النقد الأدبي العربي الحدیث((،أحمد بوحسن -  1

  .14ص ،24،1993ع،المملكة المغربیة جامعة محمد الخامس، كلیة الآداب و العلوم الإنسانیة بالرباط،

الأعلى للثقافة، ن أجل تأویل جدید للنص الأدبي، ترجمة رشید بنحدو، المجلس م: جمالیة التلقيهانس روبرت یاوس،  -  2

  .101ص،2004، 1مصر، ط

  .143،ص1،2007منشورات الاختلاف، الجزائر، ط ،من فلسفات التأویل إلي نظریات القراءةعبد الكریم شرفي،  -  3

والعلوم، تونس،  للثقافة، المنظمة العربیة للتربیة والثقافة، المجلة العربیة ))المتلقي عند النقاد القدامى((حمادي الزیكري، -  4

  .254ص، 1995، مارس28ع
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یر هذا القارئ في ثوكذلك ما ی ،مركز اهتمام نظریة التلقي) المتلقي(یعتبر القارئ 

القارئ، والدور على بغض النظر عن النص وشخصیة المؤلف، بل تركز تركیزا كلیا  ،النص

عادة تدعو جمالیة التلقي إلى تجاوز نظریة الأدب الكلاسیكیة وإ  " الذي یؤدیه في إتمام النص

بناء الأدب على أسس نظریة ومنهجیة جدیدة، ویشكل الاهتمام بالمتلقي أو القارئ الأساس 

   )1( ".النظري في هذا التصور النقدي لأنه یلعب الدور المركزي في تشكل العمل الأدبي

جاءت كرد  ،نظریة التلقي ونظریة التأثیر: جمالیة التلقي نظریتان هماتنصهر ضمن 

قارئ، فهي تركز على النص في بعده النسقي لللتي أهملت إهمالا تاما فعل للاتجاهات ا

    .والجمالي، وتأثیراته التي تزرعها في المتلقي في لحظة تاریخیة معینة

ترى أن " ترى جمالیة التلقي أن الفهم هو عملیة وظیفیة تسهم في بناء المعنى الأدبي 

و عملیة وظیفیة لأنها عملیة دالة، تسهم الفهم ولیس القراءة أو تأویل الرموز والشفرات، ه

  )2(".مساهمة أساسیة في بناء المعني الأدبي

قد تحولت جمالیة التلقي من نظریة تهتـم بالقارئ والتأثیرات التي یحدثهـا النـص فیه ل

باعتباره إجراء یوظف ثلاثة عناصر  "إلى نظریة في التواصل موضوع أبحاثها التاریخ الأدبي

لف والعمل الأدبي والجمهور، أي عملیة جدلیة تتم فیها دائما الحركة بین فاعلة هي المؤ 

  )3(".الإنتاج والتلقي بواسطة التواصل الأدبي

 : نشأة نظریة التلقي -3

ظهرت نظریة التلقي في ألمانیا الشرقیة في الستینیات من القرن الماضي عندما أعلن 

میلاد منهج جدید یهتم بالقارئ والقراءة  جماعة من علماء الأدب والنقد في جامعة كونستانس

  .وهو جمالیة التلقي في مواجهة نظریات ما بعد البنیویة

                                                 

، 1السیاق والنص الشعري من البنیة إلي القارئ، طبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، المغرب، طعلي أیت  أوشان،  -  1

  .101، ص2000

  .123،ص1،1997شروق للنشر والتوزیع، الأردن، طدار ال، الأصول المعرفیة لنظریة التلقيناظم عودة خضر،  -  2

  .101ص من أجل تأویل جدید للنص الأدبي،: جمالیة التلقيهانس روبرت یاوس، -  3
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كانت الظروف ملائمة لنشوء هذه النظریة في محاولة لتأسیس علم شامل للمعنى 

وقد كان النزاع مع التصور البنیوي للأدب أحد "الأدبي في مواجهة للفهم البنیوي للأدب 

یسیة التي أسهمت في تعاظم دور جمالیة التلقي، فقد لاقى ازدهار البنیویة في المنطلقات الرئ

عقد الخمسینیات معارضة أخذت بالنمو شیئا فشیا حتى أضحت نظریة تحاول أن تؤسس 

  )1(".علما شاملا للمعني الأدبي للأدب

 ذيالالمتلقي لكشف الدور على عملیة التلقي وعلى  تركیزا كبیرا ت نظریة التلقيز رك 

  . یلعبه في تشكیل المعنى من خلال عملیة القراءة

جدیدا مع ظهور نظریة التلقي،  لیس )المتلقي(بالقارئ  الاهتمامتجدر الإشارة إلى أن 

بل له وجوده في الدراسات الأدبیة والنقدیة القدیمة والحدیثة، لكن العنایة به كانت مع جماعة 

بعد  ،ومركز انشغال دراستها ،ته بؤرة اهتمامهاالتي جعل ،جمالیة التلقي/ مدرسة كونستانس 

أن كان المتلقي یمثل دورا ثانویا في معظم النظریات النقدیة، رغم أهمیته في دفع عملیة 

  یفك شفرات  "والمشاركة في إنتاجها بشكل غیر مباشر، فالقارئ أو المستمع  ،الإبداع الفني

فهم المعنى، فقط بل علیه أن یفهم وجهة الفجوات الموجودة فیه، وعلیه أن لا ی لنص ویملأا

  )2(".نظر الكاتب

من خلال التعامل مع مشكلة التلقي عبر التاریخ  ،جاءت نظریة التلقي لتسد الهوة

هذه الهوة بین الأدب " في الصراع بین الماركسیة والشكلانیة  ،التي تركت بدون حل ،الأدبي

دأ من نقطة توقف كلتا المدرستین، فطریقتهم تب ،والتاریخ أي بین الطرق التاریخیة والجمالیة

تدرك الحقیقة الأدبیة، داخل الدائرة المغلقة لجمالیات الإنتاج والتمثیل، وبذلك فإنها تحجب 

   )3(."الأدب عند بعد ینتمي بلا شك إلي شخصیة الجمالیة إلي جانب وظیفته الاجتماعیة

  

                                                 

  .121، ص الأصول المعرفیة لنظریة التلقيناظم عودة خضر،  -  1

  .44ص، نفسهمرجع ال -  2

  .72صي، من أجل تأویل جدید للنص الأدب: هانس روبرت یاوس،جمالیة التلقي-  3
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   .اهمصطلحاتأهم و نظریة التلقي أعلام : المبحث الثاني 

  : أعلام نظریة التلقي -1

  ) فولفغانغ أیزر و هانز روبرت یاوس(من أبرز أعلام نظریة التلقي 

  : )م1997 -م1921(هانز روبرت یاوس  -1-1

یعد الناقد والمؤرخ الأدبي الألماني هانز روبرت یاوس أحد منظري مدرسة كونستانس 

ضطلعوا بإصلاح مناهج الثقافة والأدب ومن الرواد الذین ا "وأساتذتها البارزین في الستینیات 

في ألمانیا وهو باحث لغوي رومانسي، متخصص في الأدب الفرنسي، متطلع إلى التجدید 

في معارفه الأكادیمیة، فكان هدفه المعلن منذ البدایة هو الربط بین دراسة الأدب والتاریخ، 

   )1(".سانیةعلى أساس أن النماذج الأدبیة تعبیر یستوحي خلاصة التجارب الإن

أكبر الأثر على أفكـاره، التي دارت حول معنى التأویل ) جورج غادمیر(كان لأستـاذه 

وصلته بما یتوقعه القراء من العمل الأدبي، بالإضافة إلى تأثیـر شعریـة الشكلانین الروس 

 فقد دعا إلى إیجاد مرحلة جدیدة كل الجدة في الدراسات الأدبیة، "على ما جاء في نظریته 

وهذا التغییر  بل دعا إلى الثورة علیها، مما دفعه إلى إعلان التغییر في نموذج علوم الأدب،

النص إلى تحلیل  -الكاتب: تحلیل ثنائیة  عبارة عن صیغة تحلیل تحول الانتباه جذریا من

  )2(".القارئ –النص : العلاقة

  نهایة الستینات هذه المقترحات الجدیدة، التي جاء بها یاوس والتي كان یصوغها في

عدت الحجر الأساس لنظریة جدیدة في فهم الأدب وتفسیره، والوقوف على إشكالیاته التي  "

خلفتها النظریات التي تعاقبت على فهمه وتحلیله، وقد صیغت هذه المقترحات في محاضرة 

  وقد تضمنت  )لماذا تتم دراسة تاریخ الأدب (في جامعة كونستانس تحت عنوان  1967عام 

  )3(")تاریخ الأدب بوصفه تحدیا لنظریة الأدب(بعنوان 1967قالة شهیرة هذه المقترحات عامم

                                                 

  دراسة مقارنة، : قراءة النص وجمالیات التلقي بین المذاهب الغربیة الحدیثة وتراثنا النقديمحمود عباس عبد الواحد،  -  1

  .      27، ص1997، 1طدار الفكر العربي، مصر، 

  .33، ص1998، 1مركز الإنماء الحضاري، سوریا، ط، بحوث في القراءة والتلقي محمد خیر البقاعي،-  2

  .133، صمرجع سابقناظم عودة خضر،  -  3
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أزعجه ما عاینه في فترة  "كان اهتمامه منصبا على العلاقة بین الأدب والتاریخ لذلك 

الستینات وما قبلها من إهمال شدید لطبیعة الأدب التاریخیة، حیث كانت الاتجاهات 

ة والبنیویة تركز على الجانب الوصفي التزامني مهملة تماما الجانب الأسلوبیة والألسنی

  )1(".، ومن ثم أعطت للنص سلطة مطلقة)التعاقبي(التاریخي 

أنه لا  "یحاول یاوس ربط الأدب بتاریخه من خلال إنشاء العلاقة بینهما حیث یرى 

ت الحاضر، عما بد من المحافظة على نوع من الصلة الحیویة بین نتاج الماضي واهتماما

لا بد من العودة بتاریخ الأدب إلى مجال الاهتمام العلمي حتى یتم إنعاش دراسة الأدب، 

وبالتالي التأثیر في مجال التعلیم، وقد عزا یاوس أزمة الأدبیة في ذلك الوقت إلى إهمال 

  )2(".الأفكار القدیمة الخاصة بعلم تاریخ الأدب

تحقیق التوازن بین الشكلیة الروسیة التي  "لقارئ في نظریته المتجهة نحو ایحاول  ماك

  )3(".تتجاهل التاریخ، والنظریات الاجتماعیة التي تتجاهل النص مضیفا إلیها بعدا تاریخیا

كل هذه الآراء التي بلورها في نظریة اهتمت بالقارئ والتي كانت محط اهتمام وجدال 

 .كتاباته إلى معظم اللغات العالمیة ترجمتد فعل كثیرة و حیث كانت لآرائه ردو  في آن واحد

اعتبرها تحدیا من أجل كتابة تاریخ جدید  التي "وقد قدم یاوس أطروحته الأساسیة  

 - یكاد یكون مثالیا -یعتمد على مفاهیم أساسیة یعتقد بأنها هي التي ستمكننا من تاریخ أدبي

  )4(".یجمع إلیه كل ما یعتري النصوص الأدبیة عبر أزمنة قراءتها

  

  
                                                 

  .43قضیة التلقي في النقد العربي القدیم، ص فاطمة البریكي،-  1

مؤسسة الریاض،  مجلة، ))نظریات التلقي وتحلیل الخطاب وما بعد الحداثة: الخطاب والقارئ ((حامد أبو أحمد، -  2

  .33، ص1996، یونیو 30عالیمامة الصحفیة، الریاض، 

  .108ص النظریة الأدبیة المعاصرة، لدن،رامان س -  3

جامعة محمد  العلوم الإنسانیة،كلیة الآداب و  منشورات ، ))نظریة التلقي و النقد الأدبي العربي الحدیث((،أحمد بوحسن -  4

  .27ص ، 1995 الرباط، الخامس،
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    ) م2007 -م1926: (فولفغانغ أیزر -1-2

أبرز مؤسسي مدرسة الألمانیة المتمیزة في و " أحد أقطاب جامعة كونستانس  یعد أیزر  

فقد أسهم في تطویر نظریة التلقي ووضع أسسها  )1(".النقد الحدیث التي تعرف بنظریة التلقي

  .رفقة زمیله یاوس

لانجلیزیة والفلسفة واللغة الألمانیة، اشتغل درس اللغة ا"اشتغل أیزر في التعلیم حیث   

 –جامعة كولونیا  –بالتدریس في عدة جامعات داخل ألمانیا وخارجها منها جامعة هیدلبورغ 

  )2(".جامعة كالیفورنیا –لاسكوغجامعة  –جامعة كونستانس

للفنون والعلوم وبالجمعیة ) هیدلبورغ(عنصر بأكادیمیة  "هوله عدة أنشطة أكادیمیة ف

لانجلیزیة للأدب المقارن، وبالأكادیمیة الأمریكیة للفنون، كما أنه عضو بالأكادیمیة الأوربیة ا

) الشعریة والهیرمینوطیقا ( فهو مؤسس للجنة وحدة البحث المسماةوله أنشطة أكادیمیة أخرى 

ورئیس اللجنة المخططة  لجامعة كونستانس ) بیلفید(وهو عضو بمجلس تأسیس جامعة 

  : ، له عدة مؤلفات أهمها"ة الانتقائیة بمؤسستین جامعیتین  أخریینوعضو اللجن

  The implied Reader القـارئ الضمني

 The Act of Reading فعـل القـراءة

  Prospecting التوقــــع

  The fictive and the imaginary   التخیلي والخیالي

جعیات كانت لها الأثر الكبیر لقد استقى الفرضیات التي بنى بها نظریته من عدة مر  

، وقد )یاوس(في بلورة أفكاره، حیث لم یكن منحاه فلسفیا أو تاریخیا كما هو واضح عند 

مفاهیم الظاهراتیة وعلي علم  ىفاعتمد عل "مرجعیات متنوعة غذت فرضیاته  ىاعتمد عل

  دي، وخطا أیزر النفس واللسانیات والأنثروبولوجیا وأفاد من أعمال إنغاردن الفیلسوف البولن

                                                 

1 - David Lordge, Modern Criticism and Lheory, London and newyork, 8 ed, 1993, p211 

فولفغانغ أیزر، فعل القراءة نظریة جمالیة التجاوب في الأدب، ترجمة حمید الحمداني، الجیلالي الكدیة، منشورات  -  2

  .09، ص1987، المغرب،فاسمكتبة المناهل، 
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طوات أكثر إیغالا في إشراك الذات المتلقیة في بناء المعنى بواسطة فعل الإدراك، وإن هذا خ

   )1("بالقصدیةلكشف عنه هو ما أصطلح علیه هوسرل الذات في تقریر المعنى وا ىالإسناد إل

  .مصطلحات نظریة التلقي -2

اقشاها ضمن نظریة التلقي وهي أهم المفاهیم التي جاء بها كل من یاوس وآیزر ون

المتعة  –المسافة الجمالیة  –الفجوات والفراغات  –أفق التوقعات : وجمالیة التجاوب أبرزها

  .القارئ الضمني –الجمالیة 

  :أفق التوقعات -2-1

 الخمسین عبر المسمیات تختلف قد " ،التلقي نظریة  یعتبر أفق التوقعات محور 

 التوقع، وهذا النص؟ في یقرأ أن القارئ یتوقع ماذا  واحد شيء إلى تشیر ولكنها عاما،

  )2(".والفنیة الأدبیة تربیته أو السابقة، وقراءاته تعلیمه،و  القارئ، تحدده ثقافة المقصود، وهو

هي مجموعة التوقعات الأدبیة والثقافیة التي یتسلح بها القارئ عن وعي أو غیر "

  )3(".وعي في تناوله للنص وقراءته

جهاز عقلي یسجل الانحراف والتحویرات  :"بأنه" جمبرش" الفیلسوفوقد عرفه 

  )4(".بحساسیة مفرطة

في فهمه للنظریة العلمیة  مفهوم أفق الانتظار مكانا مركزیا لدى كارل بوبرحتل القد 

واعتبر بوبیر فنیة الانتظار أي تبین خطأ الفرضیات والملاحظات  ،ولتجربة الحیاة الواقعیة

  .مساعدة على التقدم في میدان العلم وفي تجربة الحیاةمن أهم مراحل ال

كیف أن هذا التأویل و  " ویخبرنا أفق التوقع كیف كان العمل یقیم ویؤول عند ظهوره

  لا یعطي معنى نهائي للعمل، ولكنه قابل لأن یبدل معناه ویغیر، أو یزداد توضیحه مع تتابع

                                                 

  .48ص مرجع سابق، نظریة التلقي، أصول وتطبیقات -  1

  .323ص، 1998سلسلة عالم المعرفة،الكویت،، التفكیك،من البنیویة إلى  :محدبةالمرایا العبد العزیز حمودة ،  -  2

  .133، ص2003، 1الملك فهد، السعودیة، ط الأدبي، مكتبةدلیل الناقد سعید البازغي،  -  3

  .46ص ، نظریة التلقي، أصول وتطبیقات -  4
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 بانصهار الأفاق بعضها مع بعض من لأزمنة، ومع هذا فإننا لا نستطیع فهم العمل إلاا

  )1(".الماضي إلى الحاضر

فالقارئ یدخل على النص مرتكزا على أفق توقعاته الذي یلعب دورا محوریا في نظریة   

جهاز عقلي یسجل الانحراف و  ":التلقي لأن أنماط القراء ترتبط به ارتباطا وثیقا بوصفه

  )2(".مفرطة ةالتحویرات بحساسی

المعاییر الشخصیة و  ةتنطوي على توقعات متعددة تشكلها الخبر  فقراءة نص ما  

غیر ثابت لأنه ولذلك فإن أفق التوقعات متغیر و .المتعلقة بالجنس الأدبي الذي یتلقاه القارئ

 .عرضة للتعدیل أثناء تفاعل القارئ مع النص

 حلم یكن مصطل هذا المفهوم استعمله یاوس في نظریته لأهمیته في فهم الأدب بحیث

  أفق التوقعات أو أفق الانتظار جدیدا كل الجدة على الدوائر الفلسفیة في ألمانیا على الأقل،

وقد أخذه من مفهوم ) الانتظار(من غادامیر مركبا معه كلمة ) الأفق(لقد أخذ یاوس مفهوم  "

وقد وجد یاوس أن هذین المفهومین المعمول بهما في  عند كارل بویر، )خیبة الانتظار(

  )3(".التاریخ یحققان أمله في البرهنة ما أهمیة التلقي في فهم الأدب والتاریخ له فلسفة

المتلقي یتوقع من المبدع  أنویعني التوقع المسبق للقارئ حین التقائه بالنص؛ حیث 

إنتاجا أدبیا معینا، له صورة أو إطار ذو خصائص وتقالید فنیة محددة رسمت في ذهنه 

یخاطب متلقیه بهذه الممیزات المرسومة في أفق انتظاره، فالمتلقي وعلى المبدع أن  " سابقا،

الجاهلي ینتظر من شاعره نموذجا تقلیدیا واضحا، یبدأ بالبكاء على الأطلال، وذكر 

المحبوبة، ووصف الرحلة، إضافة إلى صور شعوریة وسمات غنائیة خاصة، كان قد وضعها 

  )4(".في ذهنه مسبقا

                                                 

  .175النظریة الأدبیة المعاصرة، ص رامان سلدن،-  1

  .204، ص2000جمة عز الدین إسماعیل،المكتبة الأكادیمیة،القاهرة،مقدمة نقدیة،تر :روبرت هولب،نظریة التلقي-  2

  .109نظریة التوصیل وقراءة النص الأدبي، ص عبد الناصر حسن محمد،-  3

  .43ص،1،1999المؤسسة العربیة للدراسات و النشر و التوزیع،بیروت،طاستقبال النص عند العرب،محمد المبارك،-  4
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استعمله یاوس للدلالة على  ،مرتكزات نظریة التلقي هذا المفهوم من أهمیعتبر 

 ،نصوصالالتوقعات المرسومة في ذهن المتلقي حین یكون على اتصال مباشر مع نص من 

لوصف المقاییس التي یستخدمها القراء في الحكم على  "ویلجأ یاوس لمفهوم التوقعات

تحدید الكیفیة التي  النصوص الأدبیة في أي عصر، وهذه المقاییس تساعد القرّاء على

  )1(".یحكمون بها على قصیدة من القصائد بأنها ملحمیة أو رعویة أو مأساویة

تاریخ الجنس  :ومن ثم فأفق الانتظار حسب یاوس یتشكل من ثلاثة عوامل هي

الأدبي الذي ینتمي إلیه النص كما في وعي القراء وموضوعات الأعمال السابقة وشكلها مع 

ین اللغة العملیة واللغة لواقع المعاش والعالم التخیلي أي التعارض بمعرفة الفارق بین ا

، كما وجد یاوس أن خیبة الانتظار قد تحدث من خلال حصول تعارض بین الشعریة

المعاییر السابقة للعمل الأدبي كما هو في وعي المتلقي ومعاییر العمل الجدید التي قد تخرج 

  :الآتیة وهذا ما یحدده في النقاط عن المألوف،

  .التجربة المسبقة التي اكتسبها الجمهور عن الجنس الذي ینتهي إلیه النص " -

  .شكل الأعمال السابقة وموضوعاته التي یفترض معرفتها -

التعارض بین اللغّة الشعریة واللّغة العملیة أي التعارض بین العالم التخیلي والواقع  -

  )2(".الیومي

حیث یتفاعل تاریخ  اجه داخل مفهوم أفق التوقعات،وتتم عملیة بناء المعنى وإنت  

فإن بناء  " ، وحسب الناقد بسام قطوسالأدب والخبرة الجمالیة بفعل الفهم عند المتلقي

  :المعنى یستند إلى ثلاثة أبعاد

  .یتضمن النص في احتمالاته والذي یسمح بتأمل إنتاج المعنى .1

 ور الذهنیة المكونة عندلیكشف عن الص ،استقصاء إجراءات النص في القراءة .2

 )1(".محاولة بناء هدف جمالي متماسك وثابت .3

                                                 

  .52ي النقد العربي القدیم، صقضیة التلقي ف فاطمة البریكي،-  1

  .الصفحة نفسها، نفسهالمرجع  -  2
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 وتحكم تفاعل القارئ  ،ب وفق شروط تحقق وظیفة التواصلیةالبناء المخصوص للأد .4

 النص ینطوي على مرجعیات خاصة به به وإن هذه العلاقة التفاعلیة ناتجة عن كون

 وافقعنى وإن الفجوة وهي عدم التویسهم المتلقي في بناء هذه المرجعیة عبر تمثله للم

 )2(".بین النص والقارئ هي التي تحقق الاتصال في عملیة القراءة

تلفت نظره وحتى ك فراغات و بیاضات تثیر القارئ و إنما هنافلا حقائق في النص و   

علیه بخوض تجربة إبداعیة تتمثل في صب مخزونه المعرفي في هذه  یصنع حقائق

ن أفق التوقّع عند یاوس یمثل المقاییس التي یستخدمها المتلقّي في ویمكن القول أ، الفجوات

الحكم على النصوص الأدبیة في أيّ عصر من العصور، وهو جهاز أو معیار یستخدمه 

  .المتلقي لتسجیل رؤیته القرائیة حین یستقبل العمل الأدبي

المتلقّي في  أفق التوقّع عند یاوس یمثل المقاییس التي یستخدمها نأویمكن القول    

بعض الأعمال تكسر  هناك الحكم على النصوص الأدبیة في أيّ عصر من العصور، ولكن

 الأدبي مع أفق توقعات القارئ لا وانسجام العمل أفق توقع القارئ، وتحقّق نجاحاً باهرا

  .یصدمه، ولكن خیبة أفق التوقع لدى القارئ تدفعه إلى الحوار مع العمل

رفة السوابق، حتى یمكننا أن نحكم علیه، ولذلك فإن المنهج یتطلّب أفق التوقع مع  

   .التاریخي یشكّل قضیة هامة في هذا المصطلح

وفي سیاق اهتمامه بقضیة بناء المعنى من قبل القارئ، تحدث  :الفجوات والفراغات -2-2

   .أیزر عما أسماه بالفجوات أو الفراغات

من القارئ إلى  :یة مستمرة ذات اتجاهینالقراءة هي عملیة جدلیة تبادل"أن  أیزریرى  

 هو " …كما یشیر إلى ذلك تودوروف حیث أن النص )3("النص ومن النص إلى القارئ

                                                                                                                                                         

 .152، ص1998، 1عمّان ، طدار الشروق ،، دلیل النظریة النقدیة  بسام قطوس، -  1

  .  103ص ، مقدمة نقدیـة نظریة الاستقبال هولب ، روبرت 2 -

 .285ص، 4،2005ط لبنان،، المغرب العربي،المركز الثقافي  دلیل الناقد الأدبي،میجان الرویلي، سعد البازغي،  -  3
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فالقراءة تتحول لدیه إلى  ،)1("نزهة یقوم فیها المؤلف بوضع الكلمات لیأتي القراء بالمعنى

ق لا نستطیع ومن هذا المطل،نشاط ذاتي ینتج عنه المعنى عن طریق الفهم والإدراك

على القارئ ،إذ النص یحوي العدید من الفجوات "الحصول على المعنى النهائي للنص،

 ؤثراتها عن طریق بناء التفاعل بین بنى النص وبنى الإدراك والفهم عنده بعد إلغاء المملأ

  )2(".والانسجام للنص الخارجیة والمعرفة السابقة التاریخیة في محاولة لإعادة التوافق

بعمل كبیر  الذي یقوم ،القارئد العاصر الغائبة، لإعادة الانسجام للنص، هي مهمة إیجا

عوامل كثیرة و لا حضور إلا   العمل الأدبي تتحكم فیه ومهم في صناعة النصوص لأن

یشتركان في صناعة الأدب أو الأدبیة في  وهذان العاملان " القارئ والنصلعاملین فقط هما 

صب أمام القارئ كحضور معلق والمطلوب من القارئ هو أن یوجد لغة ریفاتیر، فالنص ینت

العناصر الغائبة عن النص لكي یحقق بهما للنص وجودا طبیعیا أو قیمة مفهومة والنص 

  .)3("یعتمد على هذه الفعالیة اعتمادا عاملا وبدونها یضیع النص

راغات أو النص هو ما اصطلح على تسمیته ملء الف فيالعناصر الغائبة  البحث عن

أن الكاتب لا یصرح ببعض التفاصیل أو أنه یشیر  "و المقصود بها الفجوات أو الثغرات،

  )4(".إلى دلالات محتملة بطریقة غیر مباشرة

لإظهار الخفي لفك الفراغات لیقوم بدوره في ملئها، و هذه للقارئ  یترك المؤلفف

أن علائق الحضور تشیر  یتضح"ولهذا  ،النص ةالمعاني قصد الوصول لإلى إبراز جمالی

إلى عناصر البنیة اللغویة الظاهرة للنص، وهي بنیة غیر مغلقة لأنها تتفتح على بنیة 

                                                 

 1التأویل بین السیمیائیات والتفكیكیة، ترجمة سعید بنكراد، المركز الثقافي العربي، المغرب، لبنان، ط: امبرتو ایكو -  1

 .22ص،  2004

 .285ص ،،المرجع السابقسعد البازغيمیجان الرویلي،  -  2

  .57لعربي القدیم، صقضیة التلقي في النقد ا فاطمة البریكي، -  3

تغیر عاداتنا في قراءة النص الأدبي، المركز الثقافي العربي،الدار البیضاء،  حمید لحمیداني،القراءة و تولید الدلالة، -  4

 .235،ص1،2003المغرب،ط
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تلك هي بنیة الغیاب أو المسكوت عنه بما لم یشأ قائله أن یقوله  أخرى و تستدعیها،

  )1(".صراحة

ج إلى قارئ فإن إحضاره إلى عالم الإشارة یحتا وإذا كان الفراغ یمثل معنى غائبا،   

فكل جملة  " المدلول لتشكیل الدلالةسیس العلاقة الجدلیة بین الدال و یقظ مثقف یستطیع تأ

تمثل مقدمة للجملة التالیة وتسلسل الجمل یحاصر بمجموعة من الفجوات غیر المتوقعة، 

 ن التفاعلیة التي اشتهر بهابهذا نقترب م )2(".والتي یقوم القارئ بملئها مستعینا بمخیلته

كنا أمام قارئ یمتلك خیالا خصبا، وذهنا  حدیثه عن إنتاج المعنى، لا سیما إذا، و أیزر

لكن بإرشاد من النص على أنه من إنشاء القارئ و  ینظر إلى معنى":حادا، ذلك أن أیزر

تلفة من ثم فإن القراء أحرار في ظاهر الأمر في أن یحققوا بطرق مخ، و التوجیهات النصیة

  )3(".، أو في أن یخلــــــقوها خلقاقا عیانیامعاني مختلفة تحقی

  :المسافة الجمالیة -2-3

 یسعىمن خلال العوامل السالفة الذكر یحاول القارئ أن یقتحم النص في حین 

الكاتب إلى تعتیم الصورة علیه، فینتج عن هذا القلق بین النص وأفق انتظار القارئ ما 

ة بین الانتظار الموجود سلفا والعمل الجدید، المسافة الفاصل"یسمى المسافة الجمالیة أي 

  )4(".حیث یمكن للتلقي أن یؤدي إلى تغیر الأفق بالتعارض الموجود مع التجارب المعهودة

الفرق بین كتابة المؤلف وأفق توقع القارئ بمعنى أنها "وتعرف المسافة الجمالیة بأنها 

  )5(".ل الجدیدالمسافة الفاصلة بین التوقع الموجود لدى القارئ والعم

                                                 

   58ص،1998، ،دطالتوزیع،أربد،الأردندار الكندي للنشر و الإجراء النقدي التأصیل و بسام قطوس،استراتجیات القراءة، -  1

الخطاب والقارئ، نظریات التلقي وتحلیل الخطاب وما بعد الحداثة، مؤسسة الیمامة، الریاض، حامد أبو أحمد،  -  2

  .131، ص1997

 .158صنظریة التلقي،  روبرت هولب، 3 -

یئة المصریة العامة اله قراءة نقدیة لنموذج معاصر، –من البنیویة إلى التشریحیة  –الخطیئة والتكفیرعبد االله الغذامي،  -  4

   .83ص ،998، 4للكتاب، ط

  .150مناهج النقد المعاصر، ص صلاح فضل، -  5
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من الأحكام  "ویمكن الحصول علیها من استقراء ردود أفعال القرّاء على الأثر، أي

جیدة هي تلك التي تمني انتظار الجمهور النقدیة التي یطلقونها علیه، والآثار الأدبیة ال

بالخیبة، إذ الآثار الأخرى التي ترضي أفاق انتظارها وتلبي رغبات قرائها المعاصرین هي 

  )1(".آثار عادیة جدا لأنها نماذج تعود علیها القراء

فالمسافة الجمالیة تحدث نتیجة التصادم والصراع بین إفرازات النص وبین أفق توقع 

و المعیار الجمالي المهم الذي یعرف أفق التوقعات على أساسه، فمعرفة جمهور وه "القارئ 

القراء الأوائل بنوع هذا النص الأدبي وتجربته الأدبیة من خلال نصوص سابقة عودته على 

أشكال أدبیة ومواضیع أدبیة محددة ثم تمییزه آنذاك بین اللّغة الفنیة واللّغة السائدة، هي أهم 

  )2(".قیمة العمل الأدبي معیار یحدد لنا

وهي  اعتمادا على مفهوم المسافة الجمالیة یمكن تمییز ثلاثة أفعال عند القارئ  

ویترتب علیها الرضى والارتیاح لأن العمل الأدبي یستجیب : الاستجابةف "التغیب و التغییرالاستجابة و 

لأدبي قد االعمل  الاصطدام لأن ویترتب عنه: التغیب و لأفق توقع القارئ وینسجم مع معاییره الجمالیة

فهو تغییر الأفق : التغییرأما  توقع القارئ فیخرج من المألوف إلى الجدیدخیب أفق 

       )3."(المتوقع

    :المتعة الجمالیة -2-4

بل تكون له مهمة أخرى تابعة هي  لا یكتفي القارئ بدوره في صناعة المعنى،  

   :لمتعة الجمالیة تتضمن لحظتینأن اومعنى ذلك " ،توضیح المتعة الجمالیة

  

                                                 

  .77، ص1985، 2منشورات الجامعیة، الدار البیضاء، المغرب، طالفي مناهج الدراسات الأدبیة، حسین الواد،  -  1

  ، 1995، سبتمبر 384دمشق، ع  مجلة المعرفة، ،))مشكلة القراءة والتأویل في النص الأدبي ((حسن سحلول،  -  2

  .190ص

  .104،ص))من قضایا التلقي والتأویل((أحمد بوحسن، -  3
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الأولى تنطبق على جمیع المتع،حیث یحصل استسلام من الذات للموضوع أي من 

والثانیة تتضمن اتخاذ موقف یؤطر به القارئ وجود الموضوع و یجعله  القارئ للنص،

  )1(."جمالیا

   :التجربة الجمالیة المنتجة وتعتمد على وتعرف المتعة الجمالیة على أنها

 أي المتعة الناجمة عن استخدام المرء لقدرته الإبداعیة الخاصة: فعل الإبداع " - 

 .وتشیر إلى اعتماد الإبداع على التلقي: الحس الجمالي - 

وهي الخبرة الجمالیة الاتصالیة التي تنتج لذة العواطف المثارة بواسطة : التطهیر - 

  .)2("قي وحركتهالبلاغة أو الشعر، وهما القادران على تعدیل اقتناعات المتل

في فهمه على التجربة الجمالیة في تحلیل المقولات الثنائیة الأساسیة  یاوساعتمد 

وهي فعل الإبداع والحس الجمالي والمقولة الأولى من  "للمتعة الجمالیة من الناحیة التاریخیة 

م عن هذه المقولات تشیر إلى الجانب المنتج من التجربة الجمالیة أي إلى المتعة إلى تنج

   )3(".استخدام المرء لقدراته الإبداعیة الخاصة

منذ القدم  لحق الإبداع الأدبيأكثر ما یهم یاوس في هذه المقولة هو التطور الذي 

في حین تندرج المقولة الثانیة ضمن اختیار جملة من النصوص  ،تى الزمن الحدیثح

 أمل في التغلب على المشكلةی" وهو ،النموذجیة التي تقوم فیها الملاحظة و الإدراك الحسي

التفسیریة المتعلقة بمحاولة ما كان علیه تاریخ الإدراك الحسي أو یقلص منها، وفي العالم 

)4(."القدیم، حین لم تكن فلسفة الجمال والفضول النظري قد انفصلا بعد
   

  

  

                                                 

 بین المذاهب الغربیة الحدیثة وتراثنا النقدي، دراسة مقارنة، قراءة النص وجمالیات التلقي محمود عباس عبد الواحد، -  1

 .25ص ، 1996، 1ط القاهرة، دار الفكر العربي،

 1997مؤسسة الیمامة،الریاض،-نظریات التلقي و تحلیل الخطاب وما بعد الحداثة- الخطاب والقارئ حامد أبو أحمد،-  2

  .102ص

  .189صنظریة التلقي،  ،روبرت هولب -  3

  .191المرجع نفسه، ص -  4
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  :القارئ -2-5

ن أعادت حی یعتبر القارئ محور نظریة التلقي التي شكلت ثورة في تاریخ الأدب،

النص الاهتمام الذي تناوبه المؤلف و  موبوأته المكانة اللائقة على سل الاعتبار لهذا العنصر،

حیث أخرجت دراسة النص من سلطة المؤلف وأولت اهتماما بالقارئ الذي یعید  ،من قبل

إلى الإمساك ، من خلال دوره في فهم الأدب، و سعیه تشكیل النص بعیدا عن سلطة المؤلف

رات العامة لذا فهو نظام مرجعي النص وأیة نظریة تختص بالنصوص الأدبیة فإنها بالتصو 

أصبح و  ،ىانكسرت مركزیة الذات الأولى التي تحتكر المعنوبالتالي قد ، لا تتخلى عن القارئ

  وبهذا مبعثرا على وجه النص ینتظر قارئا لیلتقط مفرداته الأولى ویشكل منها حقولا دلالیة،

ومادام المؤلف قد مات فإن  فعلیا،نظریا أكثر منه واقعا تجریبیا و  مفهوماأصبح القارئ  "

  )1(".القارئ قد تمكن من مساحة النص

الأول هو القارئ الذي  "إلى قارئ ضمني وقارئ فعلي ) قارئ(مصطلح ) أیزر(یقسم 

ا یخلقه النص لنفسه، ویعادل شبكة أبنیة استجابة، تغریبا على القراءة بطریقة معینة، أم

  )2(".القارئ الفعلي فهو الذي یستقبل صورا ذهنیة بعینها أثناء عملیة القراءة

إنه یجسد التوجیهات الداخلیة للنص  فالقارئ عند أیزر لیس له وجود حقیقي،

أنه حالة  "حیث ینظر إلیه من خلال النص، الإبداعي كي یتیح للقارئ الحقیقي أن یتلقاه

ى أساس أن النتاج من صنیع المتلقي أیضا لا من صنیع عل استمراریة لنتاج المعنى،نصیة و 

في النص  وهذا یعني أن القارئ الضمني موجود في بناء المعنى الضمني، الأدیب وحده

  )3(".قبل إحساس القارئ بهذا التضمین عبر إجراءات القراءةو 

إن القارئ الضمني هو تصور لیس معروفا بل هو مسجل في النص بذاته یضع 

  .والبحث عن العناصر الغائبة فیه النص بیاضات مواجهة القارئ في 

                                                 

  .148ص ،1999،المغرب المركز الثقافي العربي،الدار البیضاء،، تأنیث القصیدة والقارئ المختلف عبد االله الغذامي، -  1

  .171النظریة الأدبیة المعاصرة، ص رامان سلدن، -  2

  .86ص ترجمة رعد عبد الجلیل، ،دیـةنقنظریـة الاستقبال، مقدمة  وبرت هولب،ر -  3
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القارئ الضمني حسب أصحاب هذه النظریة لیس له وجود حقیقي، ولكنه یتجسد في 

الذي یجسد كل المیول اللازمة لأي نص أدبي لكي یمارس تأثیره،  "التوجهات الداخلیة فهو 

ا النص لنفسه، ویتكون هذا وهي میول مسبقة لم یفرضها واقع تجریبي خارجي، بل یفرضه

، ووجهات والغوامضالقارئ من شبكة من الاستراتیجیات والتخطیطات، والأمثلة، والفراغات، 

  )1(".النظر التي تحد من استجابة القارئ

القارئ الضمني لفهم التأثیرات التي تسببها النصوص الأدبیة وقیاس ) أیزر(یستعمل 

إذا أردنا أن نحاول فهم التأثیر التي تسببها  : "الشأنمدى التجاوب الذي تثیره یقول في هذا 

الأعمال الأدبیة والتجاوبات التي تثیرها، یجب علینا أن نسلم بحضور القارئ دون أن تحدد 

مسبقا بأي حال من الأحوال، طبیعته أو وضعیته التاریخیة، ویمكن أن نسمیه القارئ 

  )2(".الضمني

لقراء الآخرین الذین حددتهم القراءات البنیویة القارئ الضمني عند أیزر مختلف عن ا

  فة من و من خلاله تمییز قارئه عن أصناف القراء التي كانت معر  فهو یحاول " و الأسلوبیة

بل بالقارئ الأعلى عند ریفاتیر، والقارئ المخبر عند فیش وبذلك یؤسس لقارئ جذوره ق

  )3(".مغروسة بصورة راسخة في بنیة النص

أن  "قارئ الضمني من خلال استمراره في إنتاج المعنى على أساسترتبط أهمیة ال

النتاج من صنیع القارئ أیضا لا من صنیع الأدیب وحده وهذا یعني أن القارئ الضمني 

موجود قبل بناء المعنى الضمني في النص وقبل إحساس القارئ بهذا التضمین عبر 

  )4(".إجراءات القراءة

                                                 

1 - Michael Payne, a dictionary of cultural and critical theory, blak well publishers L T D 

oxford, 4 k 2000, p 257.   

  .56قضیة التلقي في النقد العربي القدیم، ص البریكي، فاطمة -  2

  .36راءة النص وجمالیة التلقي، صمحمود عباس عبد الواحد، ق -  3

  .الصفحة نفسها ،المرجع نفسه  -  4
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 "باره یلعب دور القارئ أو باعتباره فعل التنسیق داخل النصوهكذا فإن القارئ الضمني باعت

لا یمتلك أي وجود حقیقي، إنه یجسد مجموع التوجیهات الداخلیة للنص والتي تشكل شروط 

  )1(".تلقیه

من خلال إحداثه للقارئ  امتداداته في النصله جذوره و  أن یؤسس لقارئ أیزر یحاول

بطریقة تبادلیة بین الطرفین الفاعلین في عملیة ویساهم أیضا في تشكیل المعنى  الضمني

إن القارئ الضمني بنیة نصیة خالصة تجعل المتلقي، ومن ثم فعل المتلقي ذاته،  ".التلقي

  )2(".محایثا للنص

فالقارئ عنده لم یعد طرفا مستهلكا لمعنى النص وقصدیة المؤلف وإنما تحول إلى  

  .عملیة إنتاج المعنى فيعنصر فاعل 

لا یقرأ خارج سیاقات الذات، فهو  ا لما سبق ذكره عن القارئ فإن هذا الأخیروتأسیس

   .یمتلك ذاتیته، وإذا قرأ حقّق هذه الذاتیة

ذات قارئة، وذات منصتة سامعة، وذات : والقارئ أو المتلقي شبكة من الذوات  

خیة، وهي مشاهدة، وذات مبدعة مسؤولة، وذات محكومة بشروطها الثقافیة والسیاسیة والتاری

وإذا لم یحدث الحوار ،بهذا المعنى ذات متعدّدة الأصوات والوظائف وأشكال الحضور

والتفاعل بین القارئ والنص افتقد القارئ شخصیته، وغدا تابعاً، وأصبحت دراسته انفعالیة 

   .بالنص

ومتعدد  إن إنتاج الرسائل لا یمكن أن یتم إلا بحسب تفاعل حیوي" وعلیه یمكن القول

ونات، ینبثق بین المؤلف والمتلقي، بواسطة الفعل ورد الفعل الذي یصبح بدوره فعلا المك

  )3(.للفهم والإدراك، والذي ینتج بدوره فاعل الإدراك

  

                                                 

  .188ص من فلسفات التأویل إلى نظریات القراءة،عبد الكریم شرفي،  -  1

  .189، صنفسهالمرجع  -  2

، منشورات كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، ))ات الشعریة، و أجهزة تلقیها عند العربالمختار ((إدریس بلملیح، -  3

  .107،ص1995
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ن خلال هذه الإطلالة على الفكر النقدي عند منظري نظریة التلقي، نستطیع أن م

جموعة الأدبي من خلال منستخلص أنهم كانوا یحاولون شرح و تبیان كیفیة بناء المعنى 

 ،رائیة لیضفوا علیها مصداقیة أكثردعموها بعدد من المفاهیم الإجالأفكار التي صاغوها و 

اسیا من عناصر العملیة كونه عنصرا أس في إعادة الاعتبار للمتلقي، لیساهموا بذالك

نجد أبرز  ننا بوسعنا أنإف ومهما اختلفت رؤیة المنظرین الكبار لنظریة التلقي،التواصلیة، 

كلا من المعنى و البناء في العمل الأدبي یتولدان عن  "معطیات التلقي تتحدد في أن 

و إنما تكون له  التفاعل مع القارئ الذي لا یلج إلى عالم النص وهو صحیفة بیضاء،

  )1(".معلومات مختزنة في ذاكرته تسمح له بالتعمیم

لخصائص المقتصرة على النص،و فالمعنى و البناء لیسا من ا وعلى هذا الأساس ، 

  . إنما هي خصائص یقوم المتلقي باكتشافها لیعطي للنص دلالته و قیمته و أهمیته

أهمیـــة القـــارئ فـــي الـــنص،ودوره فـــي إكمـــال العمـــل  الأدبـــي الـــذي یتطلـــب قـــارئ تكمـــن  لهـــذا

یســــتجیب لــــه ویقــــرأه، ویســــاهم فــــي مــــلء  فراغــــات الــــنص التــــي یتركهــــا المؤلــــف لمــــن یتلقــــى 

  .ویستجیب لنداءات النص وما یتطلبه من معاني یحاول القارئ إیضاحها ومحاورتهاعمله،

فجمالیة التفاعل لا تظهر إلا من خلال مرور القارئ عبر مختلف وجهات النظر 

هذا الفعل الحركي الذي . التي یقدمها النص ویربط الآراء والنماذج المختلفة بعضها ببعض

لأن . ل العمل الأدبي یتحرك، كما یجعل نفسه حركة كذلك، فإنه یجع–أي القارئ  –یقوم به 

نتیجة  الموقع الفعلي للعمل یقع بین النص والقارئ، إذ أن من الواضح أن تحقیق التفاعل هو

  .للتفاعل بین الاثنین

  

  

                                                 

 42، ص2006، 3محمد مفتاح، دینامیة النص، تنظیر و إنجاز، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء،المغرب ، ط -  1
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  .أهمیة نظریة التلقي: المبحث الثالث

  ):المتلقي(إعادة الاعتبار للقارئ  -1

إعادة  هو ،زریوأهورین یاوس شمن خلال ممثلیها الم ما قامت به مدرسة كونستانس

  .تصور لمفهوم العملیة الإبداعیة من حیث تكونها عبر الزمنبناء 

لقد أتت هذه النظریة  "التاریخ وطرق اشتغال القراءة، ودور القارئ في إنتاج النص  -

هتمام بظاهرة بالجدید في فضاء النقد الأدبي الحدیث من حیث أنها تعمل على التركیز والا

التلقي والتنظیر لها كمنهج قائم بذاته یدعو إلى إعادة النظر في منهج تاریخ الأدب وذلك 

  .بالتركیز على

           .      المتلقي بوصفه منتجا للنص، وداخلا في العملیة الإبداعیة -

  .أفق انتظار القرّاء ومعاییره الجمالیة -

   )1(".والمتعاقبة للنص الواحدطبیعة القراء والقراءات المتعددة  -

یمكن إعادة الاعتبار للقارئ من خلال استقباله النص الأدبي بالعین الفاحصة 

وتعلیله على ضوء ، فراغاتهوملأ الذواقة، بغیة فهمه وإفهامه، وتحلیله لاستكشاف خبایاه 

لمبدع هو فإذا كان ا "ثقافته الموروثة، والحدیثة وآرائه المكتسبة في معزل عن صاحب النص

الذي ینجز النص وینظم تراكیبه، فإن المتلقي هو الذي یوظف خبرته اللغویة مستكشفا 

العلاقات بین الدوال ومدلولاتها، ویتوصل إلى مقاصد الناظم، ویصیر الفهم أو التأویل لدى 

   )2(."المتلقي

                                                 

  .50قضیة التلقي في النقد العربي القدیم، ص فاطمة البریكي،-  1

،العددان الثالث والرابع، 7، مجلة فصول، المجلد))قراءة في معنى المعنى عند عبد القاهر ((عز الدین إسماعیل،-  2

.                                                                                                                            44، ص1987القاهرة، 
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عنى عاملا مهما ومؤثرا بشكل ما في انحراف القراءة عن الم) المتلقي(ل القارئ یشك

الذي یمنح النص وجوده الفعلي، إذ لا یتحقق "الذي یقصده الكاتب وتنبثق أهمیته من كونه 

   ففعل القراءة غایة یسعى إلیها كل شاعر، ولهذا فإنه عندما یكتب  ،هذا الوجود دون قارئ

نصه الشعري یستحضر شخصیة القارئ الذي یوجه إلیه نصه، ویسعى إلى أن یكون 

دراك المعنى الذي یتضمنه النص، ولهذا فإنه لا یتأتى إلا بتلك المعاني القارئ قادرا على إ

  )1(".التي یمكن أن تعود قارئه إلى مقصده

فقد أكد أصحاب نظریة التلقي أن مشاركة القارئ في النص لا تقف عند مهمة   

صرا بح القارئ عنیص "أي بین النص،یؤدي بدوره إلى الثنائیة بینه و  التفسیر التقلیدي الذي 

المعنى یتحول التركیز من النص إلى سلوك  لكنه بالمشاركة في صنعخارجا عن النص و 

 ینهما،لا إلى ذاتیة القارئ بل الالتحام بون مرجعیة المقروء على الموضوع و فلا تك لقارئ،ا

  )2(".فالمتلقي قارئا أو ناقدا وفق نظریة التلقي شارك في إبداع النص القرائي

، بل تتم طریقة ذاتها التي اعتمدها المؤلفلنص ویعید كتابته بالالمتلقي لا یبني اف  

إعادة البناء والتركیب في ذهنه عن طریق تخیله لكل ما یستقبله من خلال القراءة منذ الكلمة 

 . الأولى حتى نهایة العمل

  :الاهتمام بالجانب التواصلي في نظریة الأدب -2

بینهما في النص إنما هو تركیز على الجانب إن اهتمام نظریة التلقي بالقارئ والعلاقة 

نیه غآخر سیبعدا أعطت هذه النظریة للتواصل الأدبي  "التواصلي في نظریة الأدب، حیث 

ویمیزه عن نظریة أو نظریات التواصل التي عرفت وتعرف تطورات هامة في الدراسات 

   )3(."ى النقد والتأویلائي أو على مستو یالحدیثة عامة، سواء على المستوى اللساني أو السیم

                                                 

.                                                                                                                            14، ص2009، 1رات الاختلاف، الجزائر، طالنص وإشكالیة المعنى، منشو  عبد االله محمد العضیبي، -  1

.                                                                               100ص ،إسماعیل نالدی عز:ترجمة روبرت هولب ، نظریة التلقي، -  2

.                                                                                                                            18ص ،))نظریة التلقي و النقد الأدبي العربي الحدیث((،أحمد بوحسن -  3
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في سیاق نظریة أفعال الكلام یحاول المبدع أن ینشئ علاقة تواصلیة مع السامع أو 

وفي إطار متطور براجماتي " القارئ، وهذا ما یسمیه علم لغة النص بالمعنى التواصلي، حیث

  )1(".بل على أنه فعل لغوي معقد لم یعد النص یظهر على أنه تتابع جملي مترابط نحویا،

  :راءة الأدب العربي القدیمق-3

إن نظریة التلقي أحدثت أثرا كبیرا في مجال تفسیر الأدب في أوروبا، وتأثر بها بعد 

ذلك بعض الباحثین العرب في محاولة لقراءة أدبنا القدیم، لقد ساهمت الكتابات التنظیریة 

وفق أدواتها تصور العربیة من تقریب النظریة من القارئ العربي من أجل فهمها وتشكیل 

  في أغلب الأحیان في العمل الأكادیمي الجامعي فلقد  بحیث انحصر الأمرنقدي عربي، 

تطبیقات لها في النصوص السردیة دون غیرها كما  زریلأوجدت نظریة استجابة القارئ  "

 وجدت نظریة جمالیة التلقي لیاوس تطبیقات لها في بعض الأعمال الأدبیة دون غیرها أیضا

ذلك فإن فرضیاتها إذا ما حاولنا تطبیق بعضها على تاریخنا الادبي او على نصوصنا  ومع

     )2(".ن أمور كثیرة و قد تحرك جانبا من معرفتنا النظریة و الجمالیةالسردیة قد تكشف لنا ع

تفاعل المنظومة النقدیة العربیة مع نظریة التلقي واستثمار مبادئها ومفاهیمها، والسیر على 

  :م أعلامها یكونتعالی

في تجدید الرؤیة التاریخیة لنقدنا العربي القدیم الذي یزخر بتجارب رائدة، تعلي من  -

شأن المتلقي السامع، تؤیده في ذلك آیات قرآنیة التي تدعو القارئ إلى إمعان النظر في 

  .   ختیارالنص القرآني غیر منتهي الدلالة، وآراء نقدیة ترید جعل المتلقي سلطة في الحكم والا

البحث عن العناصر الجمالیة التي تبعث المتعة واللذة في تلقي النصوص العربیة  -

  .كالقارئ الضمني والفجوات والاستراتیجیات النصیة

من بین الباحثین العرب الذین جاءوا بقراءات تأویلیة جدیدة لأدبنا العربي القدیم 

 النثرمحاورات مع  (ناصف، كتابه  یختلف عما عهدناه من قبل من هؤلاء الدكتور مصطفى

                                                 

1 - Van Dijk ,studies the pragmatics  of discours the hague T.A 1980 p90   
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لیس للنص معنى بمعزل عن قارئ نشیط یستحثه ویقلب فیه  ":الذي یقول في مقدمته) العربي

الظن،ویتصوره قادرا على الإلهام، وعبور المسافات الطوال، والقرون الممتدة بین الحاضر 

  )1(".الحدیث التأویل لا یثق في التفرقة الحادة بین فكرة القدیم وفكرة.والماضي

وتلمع في ) شعرنا القدیم والنقد الحدید(رمیلة في كتابة أحمد ومن هؤلاء أیضا وهب 

وقد مضى الزمن الذي كان ینظر فیه إلى القراءة ":مقدمته مدى تأثره بهذه النظریة یقول

فلیس یزید دور القارئ فیها على استیعاب المقروء  ، بصفتها وسیلة لاكتساب المعرفة الجاهزة

ولیس من الوفاء لشعرنا القدیم، ولا من  ..غدا فعل القراءة الیوم فعلا معقدا شدید التعقیدو 

قراءة استیعاب لا قراءة  –وتراثنا عامة  –ستمر في قراءة شعرنا نالوفاء لروح العصر، أن 

ة،فهي تقبل كل ما تقرأ و حوار، أي قراءة تجعل الذات القارئة ذاتا منفعلة لا فاعل

   )2(".تستوعبه

القراءة كالتفكیر بواسطتها یمثل القارئ الأفكار والمفاهیم التي تبثها المادة المقروءة ف

  في هذا السیاق یؤكد أن ذات  ویعید صیاغتها بعد مزجها بخبراته وتجاربه

بالاكتشاف وإعادة إنتاج المعرفة، وهو لذلك  نمفهوم القراءة المعاصرة مقتر  أن "  الكاتب

تفسیر إلى التأویل، ویؤكد أن الذات القارئة فیه لا تقل أهمیة عن مفهوم خصب یمتد من ال

ویكشف بوضوح باهر عن أهمیة طبیعة المعرفة التي تصل القارئ  الموضوع المقروء

  3) (".بالنص

ویمكن القول أن نظریة التلقي قد أحدثت نقلة مهمة في اتجاه حركة النقد العربي الحدیث؛  

إسقاطا مباشرا لأسس ومبادئ هذه النظریة على المشهد الأدبي وهذه النقلة لم تكـن ترجمة و 

  .العربـي وإنما تجاوزه أحیانا إلى استثمار بعض الأسس للخروج بملامح نقدیة عربیة خالصة

  

                                                 
                                                                                                                             .                          07ص ،1997ا�لس الوطني للثقافة و الفنون و الآداب،الكويت،،، سلسلة عالم المعرفة محاورات مع النثر العربي، مصطفى ناصف -  1

 1996ا�لس الوطني للثقافة و الفنون و الآداب،الكويت،،سلسلة عالم المعرفة ،وهب أحمد رمیلة، شعرنا القدیم و النقد الحدیث -  2
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  :استعمالها في مجال التعلیم -4

وأحد مرتكزاتها الأساسیة، لذا بات من الواضح  ،محور العملیة التعلیمیة تعلملمایعتبر 

في مساعدة  الأستاذدور  یكمنو  التعلم،توفیر كل شروط و  ،أهمیة إلى هذا العنصر لاءیإ

ووضع یده على علاماتها ومدلولاتها،  ،المتعلم على تعلم لغته، وفهم النصوص المقروءة

   .بنقل خبراته إلیها ،والتفاعل معها جیدا

نص، وكلما تقدم یبدأ المتعلم قراءة النص لأول مرة وفي مخیلته أمرا سینتهي إلیه ال

فیعدل المتعلم  ،تغیرت التوقعات أو اتضحت أو أصبح النص ذا معنى ،المتعلم في القراءة

نلمس خصائص  "ولذلكوهكذا حتى یصل إلى نهایة النص  ،توقعاته حسب دلالات النص

  )1(".النص من داخل النص نفسه ومن العلاقات المتبادلة بین العناصر اللغویة فیه

بغیة الوصول  أحدهما مع الآخر ،في الحقیقة یتفاعلان ویعملان سویا ،النص والقارئ  

 ،ه وتفاعل معه وفك رموزهفسه القارئ وتلقاه بنأح ممتعا إلا إذا قر بلا یصف ،إلى معنى النص

من  التخفیفأن درس الأدب یتیح الفرصة للطلبة  "في هذا الشأن یذهب معظم المربین إلى 

والقوانین والضوابط والصور  ،تتحرر عقولهم من صرامة التعاریفأثقال الدراسة العقلیة، ففیه 

  )2(".المنطقیة

وسطورها ومعانیها  ،إلا إذا عاش القارئ بین كلماتها ،القصیدة مثلا رائعةلا تصبح 

  .وتفاعل معها،وتذوق الجمال في التفكیر والكلام والسلوك

وفك رموزها  ،تحلیلهاو  ،تجربة وخبرة عمیقة بالنصوص الأدبیة ستاذللأ قد تكون  

  یجب أن یفسح  بل لكن لیست له الأحقیة في فرض انطباعاته على المتعلم، ،والتفاعل معها

لأن  "،التجریبو  دون ضغط وإصدار الأحكام علیه بالممارسة ،المجال له لیتفاعل من النص

  على لكي یتعود الطلاب  ینمستمر وتدریب تحتاج إلى ممارسة ، عملیة نقد النص من الطالب

                                                 

اللغة العربیة، مناهجها وطرائق تدریسها، دار الشروق للنشر طه حسین الدلیمي و سعاد عبد الكریم عباس الوائلي،  -  1

                                                                                                                             .    228، ص2005، 1والتوزیع، الأردن، ط
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عملیة التحلیل أولا، ثم إصدار الأحكام بعد ذلك، ولا ینسى المعلم هنا أن ینبه إلى كیفیة 

  )1(".تذوق النص لأن التذوق والإحساس بالجمال هو المرحلة الأخیرة من العملیة النقدیة

لا یكون التذوق الفني الجمالي إلا من خلال اختبار النصوص الملائمة التي تساعد  

اء بسلوك المتعلم إلى درجات علیا من الأخلاق لأن النص لا یأخذ معناه النهائي على الارتق

  .إلا في ذهن المتلقي

من خلال ما جاءت به نظریة التلقي من مصطلحات یمكن اشتقاق المعاییر التالیة  

  :في تلقي النص بعامة و النص الشعري بخاصة

  .طریقة التلقي ترتكز على خبرات المتعلمین السابقة-

  .التركیز على إیجاد لفجوات و ثغرات في النص-

  .وفك شفراته حث المتعلمین على ملء فجوات النص-

تدریب المتعلمین على الموازنة بین الأفكار الرئیسیة في النص الذي تلقوه في ضوء -

  .أفكار النصمناسبة بین ما توقعوه من أفكار و توقعاتهم و أفكارهم و مدي ال

في النص في سیاقات لغویة  ةتوظیف بعض الألفاظ الواردتدریب المتعلمین على -

  .جدیدة و متعددة

  .تدریب المتعلمین على إنتاج معنى النص-

  .النص أفكارتدریب المتعلمین على الاستنتاجات الموسعة و اكتشاف -

  .تدریب المتعلمین على إعمال ذهنه والتفاعل مع ظاهر النص وصولا لباطنه-

  تضح دور المتلقي في النص باعتباره محور عملیة التلقيومن خلال هذه النظریة ی

الذي یظهر أثره تجاوب بین بنیته و متلقیه ك المعنى إلا عندما یحدث تفاعل و فالنص لا یمتل

ولهذا یفترض في المتلقي أن یكون موسوعة لیتمكن من فهم مكامن . عملهفي فكر المتلقي و 

لمعنى، والتفاعل مع المقروء، والقیام بعملیة القیام بدور الاستحضار والاستجماع لو النص، 

  .استقبال العمل الأدبيأثناء  المتلقيالنفي والإثبات لما یقرأ، أي یقوم بكل ما یتعلق بدور 
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  :مفهوم النص الشعري 

نها من احتواء من النص منطلقا لأبحاثها ومادة یمك ،لقد اتخذت لسانیات النص

 ،بدراسة النصاهتمت ف ،التي تساهم في عملیة التواصل ،غیر اللغویةالظواهر اللغویة و 

حثت عن الغرض منه وهو الإبلاغ حددت الآلیات التي ینسجم بهاو بوبینت ممیزاته، و 

  .التواصلو 

نظرا لاختلاف مشارب كل باحث وتباین تصوراته والمناهج التي انطلق منها فقد و 

منها ما اعتمد على تابع المكونات الجملیة، وبعضها ف "،وتعددت تراكمت تعریفات النص

أضفى على تلك الجمل المتتابعة خاصیة الترابط، وراح فریق فریق أخر یعتمد على التواصل 

رابع الاعتماد على الإنتاجیة الأدبیة، وفي حین فضل آخرون تأى قسم النصي والسیاق، وار 

  )1(".ل الملفوظ نصاعأن یقوم عملهم على جملة المقاربات والمواصفات المختلفة التي تج

وهي   التألیفز في وجوده على عنصري الاختبار و یرتك اعتباره بنیة لغویةب إن النص

بصرف  "لة في الانزیاح اللغوي حیث تقوماكبسون المتمثی هاأولى وظائف الشاعریة التي حدد

النص عن مساره العادي إلى وظیفته الجمالیة وهي عملیة وصفها یاكبسون بأنها انتهاك 

    )2(".متعمد لسنن اللغّة العادیة

فهو نسیج من  ،نص لغوي لكن له خصوصیته التي تمیزه عن النثر والنص الشعري

من هذا  ،له بعد جمالي مخصوص ج مع بعضها،الكلمات والحروف المترابطة المحكمة النسی

فقد النقاد خاصة، و  المنظور حظي الشعر بأهمیة كبیرة ومكانة عظیمة، عند العرب عامة

ذلك أن مدلول " هو عمل صعب و شاقمتفقا علیه و  للشعر یكونإیجاد تعریف اجتهدوا في 

   )3( ".مختلف فیه اختلافا بینا) الشعر(مصطلح 

                                                 

  .21، ص2001، 1مكتبة زهراء الشرق، القاهرة، ط اتجاه جدید في الدرس النحوي،: نحو النص أحمد عفیفي، -  1

  .25، ص4،1998ن البنیویة إلى التشریحیة،الهیئة المصریة العامة للكتاب، طم:الخطیئة والتكفیرعبد االله الغذامي، -  2

دراسة في نشأة علم العروض وتطوره، دار هومة : تاریخ العروض العربي من التأسیس إلى الاستدراك محمد بوزواوي، -  3
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كتلة لغویة سوداء في البیاض،  "اصرة تعریفا للنص الشعري بأنه یقدم عز الدین المن

   )1(."تكتمل في القراءة

وتتمثل في  النص، هناك عناصر تكتمل في بناء واضح من خلال هذا التعریف أن

النص  باعتبار، مبدع النص و القراء الذین یتلقونه والسیاق الذي تخضع له كتلة النص

ق والاتساع الدلالي،حیث یمنح المتلقي خیارات متعددة للتأویل العمبالتكثیف و  یتمیز الشعري

  .أو خارجه سواء كان هذا المتلقي في ذهن المبدع

 ماد ثغراته ویكمل ویس یتلقاه منقوصا غیر كامل إلى أن یأتي القارئ یظل النصف

إن نصا في حال ظهوره من خلال  "فتكتمل أجزاءه متسقة بنیةینقصه حتى یكتسب تماسكا و 

  )2(".حه أو تحلیله اللساني یمثل من الحیل التعبیریة التي ینبغي أن یفعلها المرسل إلیهسط

مهارته مكتسباته المعرفیة والوجدانیة و  متعلما یستنفر كل تلقي النص الشعريیتطلب 

كي یغزو النص من أعماقه ویعید تشكیله تماما مثلما كانت كتابة النص إعادة  " المكتسبة

– الكاتب – القارئ: یكون اللّقاء المثمر بین عناصر النص الثلاثة الأساسیةلتشكیل اللّغة و 

  )3(".اللّغة

من المتعلم أن تكون له القدرة في النص الشعري یستلزم  استجلاء المعاني الكامنةو 

اكتشاف أدوات الاتساق التي تساهم في التي تربط التراكیب والكلمات و  على إدراك العلاقات

لا یتأتى الوصول إلى المعنى إلا من ، و عري بالإضافة إلى الصور الشعریةانسجام النص الش

التراكیب النحویة كالمعجم اللغوي و  الفهم،لتأویل و خلال التلقي الجید للروافد المساعدة على ا

  . الإیقاعالوزن و غیة والبحور الشعریة و البلاوالصرفیة و 

                                                 

  .316، ص1995، 1الأردن، ط عمان، دار الكرمل، الشعري، جمرة النص عز الدین المناصرة، -  1

التعاضد التأویلي في النصوص الحكائیة، ترجمة أنطوان أبو زید، المركز الثقافي : القارئ في الحكایة أمبیرتو إیكو، -  2

  .61، ص1996، 1العربي، الدار البیضاء، بیروت، ط

  .262الخطیئة والتكفیر، مرجع سابق، ص -  3
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ة الشعریة على وجه الخصوص لكتابأصبحت مسألة التلقي عنصرا رئیسیا في عملیة ا  

داغوجیة تراعى فیها مقاییس عدة إنتاج النصوص من طرف المتلقي، وهي ضرورة بیو 

نوعیة و  تأثیر العولمةو  كطبیعة العصر الذي نعیش فیه تضبط وفق مناهج تعلیمیة دقیقة،و 

إشكالات عدة في الغایة القصوى من إدراج أي نص في و  الإفادةكي تتحقق  ،المتعلمین

   .التقبلوى التلقي و مست

، كذلك ما یخلقه من تثویر داخلي في نفسه، و أهمیة النص فیما یؤثره في القارئتكمن   

، إلى ن السطحیة في التعامل مع الأشیاءوما یحدثه في نفسه من نقلة نوعیة في التفكیر، وم

   .عمق الرؤیة ورحابة الحیاة

، وإنما نفسه منغلقا علىم یعد وهذا یعني أن تلقي النص ل، أصبح تلقي النص شمولیا  

معرفة بدأت تدخل في حسابه مكتسبات العلوم الأخرى، التي تهتم بالاتصال الإنساني، من 

  .، وعلم الاجتماع وعلم النفس المعرفي وغیرهامجالات التاریخ وعلم النفس

لنص ، فاط الحیاة البشریةفمعرفة النصُ أصبحت صناعة متكاملة تحتاج لدراستها فهم أنما " 

  .بهذا المفهوم یصبح مدخلاً لفهم الحیاة

لم النص لا ولذا فإن لغة ع"طریقاً واضحاً لحیاة الأفراد والجماعات علم النص یؤسس  

،وما یمتلكه مستویات الدرس اللغوي من أصوات وصرف ونحو تتوقف عند كلمات النص

معرفیة ونفسیة  ن عواملوإنما یحاول النفاذ إلى ما وراء النص الجاهز م ،ودلالة فحسب

  )1(".لتفاعلها جمیعاً  ن النص حصیلةعملیات عقلیة، كا ، ومنواجتماعیة

 

    

                                                 

مطبعة دار الكاتب،  ،بالاشتراك مع الهام أبو غزالة وعلي خلیلمدخل إلى لغة علم النص،  ،بوغراند ديروبرت  -  1

  .7، ص1992القدس، 
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وهذا یؤكد أن أهمیة النص تكمن فیما یؤثره في القارئ ، وما یخلقه من تثویر داخلي   

في نفسه ، كذلك وما یحدثه في نفسه من نقلة نوعیة في التفكیر، ومن السطحیة في التعامل 

   .إلى عمق الرؤیة ورحابة الحیاةمع الأشیاء ، 

جملة  هإذا تحققت فی ،تجدر الإشارة إلي أن عملیة التلقي تتحقق في النص الشعري  

كل هذه  التصویر الشعري،و  والإیقاع منها اللغة الشعریة الكثیفة ، ،من المعاییر الجمالیة

فجواته من خلال سد المتلقي یتفاعل مع النص الشعري مما یجعله یساهم في  المعاییر تجعل

  .ثقافته
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  .مفهوم النص: لمبحث الأولا

یتعین علینا أن  ،لمتن موضوع البحث ألا وهو تلقي النص  الشعري قبل التعرض

هو مشكلة تحدید مفهوم النص من حیث الاصطلاح ومقابلته له بشيء من متطلباته و  نمهد

وقد جاء في متن الوثیقة المرافقة  ،بما سواه من المصطلحات التي تخدم الموضوع ذاته

في التدریس بشتى  إن النص یمثل دعامة أساسیة ":یلي لمنهاج السنة الثالثة ثانوي ما

اللغویین صة، ولهذا توجهت عنایة المربین و في تدریس اللغة العربیة خاتخصصاته عامة و 

ن على هذه الحال لأن النصوص عندما تكو  المتماسك للنصوص،و  إلى الاهتمام بالبناء الجید

المنطقي مع المعارف ظمة قادرة على التعامل المنهجي و تسهم في بناء عقلیة من

  )1(".المعلوماتو 

  :المفهوم اللغوي للنص

وهذا راجع  تعددت التعریفات العربیة والغربیة التي شرحت مفهوم النص ومدلولاته،

مما یجعلنا  في تعریف النص فثمة اختلاف شدید بین هذه الاتجاهات إلى تعدد المقاربات له،

ولكن من الضروري في البدء الكشف عن الدلالة  یخدم هذا البحث،نختار الذي یستجیب و 

في اللغة العربیة والغربیة وفقا لما أوردته المعاجم لتلمس نقاط التشابه ) نص(اللغویة لكلمة 

  .والاختلاف

 :یدور حول )ن ص ص( للمادة المتأمل في المعاجم العربیة یجد أن المعنى اللغوي

  .الشيءوالثبات،وضم  والظهور، الارتفاع،

  نصصت الحدیث إلى فلان نصا،أي رفعته،" :یقول الخلیل بن أحمد الفراهیدي

                                                 

اللجنة  الأدبیة،الثة من التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي جمیع الشعب العلمیة و الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الث -  1

  .6، ص2006ماي  الجزائر، ة الوطنیة،وزارة التربی الوطنیة للمناهج،
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  )1("فإن الوثیقة في نصهونص الحدیث إلى أهله               :قال طرفة بن العبد

   :ما یأتي" نصص"فقد ورد في لسان العرب لابن منظور في مادة 

ه نصا. رفعُك الشيء:النص:نصص  " . وكل ما أُظهر فقد نُصّ . رفعه:نص الحدیث ینصُّ

: یقال. ما رأیت رجلا أنصَّ للحدیث من الزُّهري أي أرفع لـه وأَسندَ : وقال عمرو بن دینار

   .رفعته:ونصت الضبیة جیدَها .نصَّ الحدیث إلى فلان أي رفعه، وكذلك نَصَصْتُه إلیه

: وقال الأزهري ....الشيء وغایته، ثم سمّي به ضربٌ من السیر سریعوأصل النص أقصى 

وقصص الرجل غریمه إذا استقصى علیه، ومنه . النص أصله منتهى الأشیاء ومبْلغ أقصاه

ونصّ . قول الفقهاء نصُّ القرآن ونصُّ السنة أي ما دلَّ ظاهرُ لفظهما علیه من الأحكام

النصنصة تحرك البعیر إذا نهض من ونصنص لسانه إذا حركه، و . الشيء حركه

  )2(."الأرض

وناقته استخرج  نص الحدیث رفعه،" :قوله )ن ص ص(أورد الفیروز أبادي في مادةو   

استقصى علیه  :وغیرها ونصص غریمه وناصة ما عندها من السیر، والشيء حركه،

بتیه في حركه وقلقله والبعیر أثبتت رك :نصنصهو  وانتصب ارتفع، وانتصب انقبض، ناقشه،و 

  )3(".الأرض وتحرك النهوض

منه منصة نص الشيء رفعه و "  ):ن ص ص(وقد جاء في مختار الصحاح في مادة

  )4(".ونص الحدیث إلى فلان رفعه إلیه و نص كل شيء منتهاه العروس،

فقد جاء في  فدلالة كلمة نص تعني صیغة الكلام الأصلیة، أما في المعاجم الحدیثة،

ما لا  أو صیغة الكلام الأصلیة التي وردت من المؤلف وغیرها،" :دالمعجم الوسیط والمنج

  )1(".لا اجتهاد مع النص :ومنه قوله ا أو لا یحتمل التأویل،لا معنى واحدإیحتمل 

                                                 

  .86ص ،7ط،ج د دار ومكتبة هلال،إبراهیم السامرائي،  تحقیق مهدي المخزومي، العین، الخلیل بن أحمد الفراهیدي، -  1

یوسف خیاط، :قدم له الشیخ عبد االله العَلالي، أعاد بناءه على الحرف الأول من الكلمة. ابن منظور، لسان العرب -  2

  .648 .، ص1988ر لسان العرب، بیروت، ، دا6/ج

  .858، ص،1، ج1997الفیروز أبادي، القاموس المحیط، دار إحیاء التراث العربي، بیروت،  -  3

  .276، ص1993ناشرون، بیروت، د ط، محمد بن أبي بكر الرازي، مختار الصحاح، مكتبة لبنان  -  4
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 لا ما هو الكلام من والنص ، المنصوص الكلام نصوص جمعه النص " المنجد فيو 

  )2(".التأویل یحتمل أولا واحدا معنى إلا یحتمل

ء على ماتقدم ذكره فالنص لیس ملفوظا أو مكتوبا ینهض على علاقات غیر وبنا

القول اللغوي الذي تتجلى فیه خصائصه  مكتمل  في شكله، ومن ثم فهوفهو مستقل و   ةكامل

   ).التركیب الارتفاع، الثبات،(الجوهریة

ة أما في المعاجم الغربیة فیحاول بعض الباحثین العرب وضع مقاربة بین دلالة كلم

،حیث یتضمن مصطلح نص في العربیة الأخرىالنص وما یقابلها في بعض اللغات الأوربیة 

، )Texte(، وهو بالفرنسیة )Text(ففي المعجم الإنجلیزي، ورد لفظ  " معنى النسیج) (textو

 Work(، أو )Tissue(، والتي تعني )Textus(وهو لفظ مأخوذ عن الیونانیة، من اللفظ 

slyle of iterary( وترتبط بـ،)Textile (والتي ترتبط بآلات وأدوات النسج.")3(   

لنص انتقل إلى ا )Texte(المادي الصناعي الذي كان یطلق على لنسیجا لاحظ أنی 

هذا الربط هو الذي یحدث و  ،وأصبح یدل على نسیج من الكلمات  المترابطة ببعضها البعض

  .لا  یتشكل النصفإذا كانت الألفاظ و الجمل غیر مترابطة  ،في النص

علاقة كبیرة ذات وجهین وجه الدال أن النص  " في نفس السیاق یرى الأزهر الزناد 

عربیة وكذلك في مقابلة في اللغات في ال) نص(ووجه المدلول، ویتوفر في مصطلح 

فالنص نسیج من الكلمات یترابط بعضها ببعض هذه ) النسیج(معنى  texteالأعجمیة 

لمختلفة والمتباعدة في كل واحد هو ما نطلق علیه مصطلح الخیوط تجمع عناصره ا

   )4(".)نص(

                                                                                                                                                         

  .926ص،  2005روق الدولیة، القاهرة، إبراهیم مصطفى و آخرون، المعجم الوسیط، مكتبة الش -  1

  .810، ص2002، 39كرم البستاني و آخرون، المنجد في اللغة والأعلام، دار المشرق بیروت، ط -  2

3- Webster's third new international dictionary of English language unbraided – Merriam – 

Webster inc publishers spring field Massachusetts, usa, p 2365- 2366.  

  .12، ص1993، 1المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، المغرب، ط نسیج النص،الأزهر الزناد،  -4
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فقد ورد في  و أصبح أكثر شمولا،) Text(لقد تطور المفهوم المعجمي للنص

النسیج أي الكتابة  المنسوجة بمنوال العربیة و  المعجمات الحدیثة بمعنى الرفع و الظهور في

الدكتور تتبع فقد إلى جانب ذلك  ك،صحیح، ویعني مدونة كتاب في صورته الأولى كذل

  :من أهمها" أورد تعاریف للنصمسار هذا التطور و خلیل أحمد خلیل 

  .یعني في العربیة الرفع البالغ ومنه منصة العروس -

  .النص كلام مفهوم المعنى فهو مورد ومنهل ومرجع -       

 .التنصیص المبالغة في النص وصولا إلى النص والنصیصة -

 ).Co-Texte(ونة مخطوطة أو مطبوعة، ومنه النص المشترك النص كل مد -

أو تلیه،  ،)Cilation(سیاق النص، مسافة، أجزاء من نص تسبق استشهادا،  -

 .فتمده بمعناه الصحیح

تناسق القصیدة تنساق : هو التوالف بین أجزاء الكل) Contexture(التساوق  -

        )1(".الكلام

ة أودع مضمونها في شكل خاص ذي نظم یعد النص مبنى لغویاً یتضمن رسال -

وعلاقات، وهو بهذا یعد قولاً مزدوجاً یجري على مستوى الشكل، كما یجري على 

مستوى المضمون، ولهذا فإن النص الأدبي من أكثر المجریات الثقافیة تعقداً 

   .وتتضاعف فیه المشقة اللازمة لتحلیله وفهمه، ومن ثمّ لتذوقه

مجموع الملفوظات اللسانیة الخاضعة  "فالنص یعني أما في قاموس اللسانیات

   )2(".لتحلیل،فهو إذن السلوك المكتوب و المنطوق

  المنطوق و المكتوبة:یتمحور هذا التعریف حول استعمال اللغة في شكلیها

  

                                                 

  .136، ص1995، 1دار الفكر اللبناني، بیروت، ط معجم المصطلحات العربیة،خلیل أحمد خلیل،  -  1

2 - J.DUBOIS: Dictionnaire DE LINGIUSTIQUE ET DE SCIENCES DU LANGAGES ( LA 

TIPOGRAFICA S.P.A)(Italie DEPOT LEGAL SEPTEMBRE1999: ,P:482. 
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  :للنص الاصطلاحيالمفهوم 

مجال  قبل تحدید أهم تعاریف النص لابد من الإشارة إلى أهم التحولات الكبیرة في

طویلة، تحولت  اللسانیین لمدةمحور اهتمام ) الجملة(فبعد ما شكلت  الدراسات اللسانیة،

وهذا لدراسة الكلام المتصل شفوي أو مكتوب  )النص(الأنظار إلى مجال أكبر و أوسع هو

  )1(".وحدة كلیة مترابطة الأجزاء ولیس سلسلة من التتابعات الجملیة"باعتبار النص 

یتجاوز إطار الجملة، یكسب انسجامه من خلال  نص كوحدة متجانسةومن هنا فإن ال

: والتبلیغ وهذا المعنى نجده في قاموس تعلیمیة اللغات لغالیسون حیث یقول التبادل والتفاعل

للوضعیة التي أنتج أو ا والتي تشكل خطابا مناسب ،مجموعة من العبارات المنتهیة المكتوبة"

 )2(".كتب من أجلها

  :یحدد كولنج سمات لمفهوم النص في النقاط التالیةف وسوعة اللغویةفي الم أما

علائقي تغلب علیه السمة الكلامیة،أو شكل مكتوب یدویا،أو -النص موضوع رمزي-"

  .مطبوع في شكل هیئة مادیة

العلائقي الذي تسیطر علیه السمة الكلامیة -العناصر المعجمیة في النص الرمزي-

  .تحمل المعنى هي العناصر المسیطرة التي

  .النصوص هي عناصر الاستعمال اللغوي،و لیست ضمن نطاق النظام اللغوي-

  .هناك تمییز بین النصوص كاملة الاستقلالیة و النصوص المستقلة جزئیا-

                                                 

  .23، صاتجاه جدید في الدرس النحوي : أحمد عفیفي، نحو النص -  1

2 -  Robert Galisson,et D.Coste, Dictionnaire des didactique 

delanguesn:4,Paris,Hachette,1976,P:560. 
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العلایقیة ذات الصبغة الكلامیة معاییر النصیة إذا تم -تحقق النصوص الرمزیة-

  :احترام التوقعات الآتیة

لحالة  )وتام(حالة تخاطبیة معطاة أو مفترضة في شكل متصل یعبر الموضوع في

وله تركیب كلامي متصل  تحقق وظیفة تخاطبیة معطاة أو مفترضة،من الحالات، و 

  )1(".كاملو 

عود الأصل في التفكیر حول موضوع النص عند المنظرین العرب إلى ضرورة فهم ی

دي تفسیره تفسیرا خاطئا ، كما أنّ النص القرآني فهما صحیحا والإحاطة بأسرار معانیه لتفا

الدراسة لم تكن آراء نظریة بعیدة عن روح النص العربي؛ بل أتبعت النظریة بالتطبیق على 

  .آیات القرآن الكریم

لهذا كان الكلام عن تحدید مفهوم النص في كتب التفسیر وفي علم الأصول على 

كتب البلاغة من كنوز تفید في  اختصاره مفیدا للباحث الیوم، بالإضافة إلى ما یوجد في

البحث عن تاریخ تطور هذا المفهوم، كمثال على ذلك یمكننا أن نستشف مفهوم النص من 

تعریف عام وتعریف : التعریف الذي أورده الشریف الجرجاني، حیث قدم تعریفین للنص

  .خاص

یحتمل  النص مالا یحتمل إلا معنى واحد أو ما لا : "فالتعریف العام یتمثل في قوله

  )2(".التأویل

النص ما ازداد وضوحا على الظاهر لمعنى :" أما التعریف الخاص فیتلخص في قوله

في المتكلم وهو سوق الكلام لأجل ذلك المعنى، فإذا قیل أحسنوا إلى فلان الذي یفرح بفرحي 

  )3(".ویغتم بغمي كان نصا في بیان محبته

                                                 

 الموسوعة اللغویة،ترجمة محي الدین حمیدي و آخرون،جامعة الملك سعود،المملكة السعودیة:نجن ،ي كول -  1

  .207،ص1،مج1421الریاض،،،

  290ص،1985التعریفات، مكتبة لبنان،مطبعة جدیدة،الشریف الجرجاني،  -  2

  .المرجع نفسه ،الصفحة نفسها -  3
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  هو إظهار المتكلم المراد للسامع ،ن لدیهیرى الجرجاني أن النص یكون بیانا و البیاو 

  :)1("وهو خمسة أنواع 

: وهو تأكید الكلام بما یرفع احتمال المجاز والتخصیص كقوله تعالى: بیان التقریر-1

إذا قرر معنى العموم من الملائكة بذكر الكل حتى صار لا ) فسجد الملائكة كلهم أجمعون(

  .یحتمل التخصیص

ان بما فیه خفاء من المشترك أو المشكل أو المجمل أو وهو بی: بیان التفسیر-2

  .، فالصلاة مجمل فلحق البیان بالسنة) فأقیموا الصلاة وآتوا الزكاة: (الخفي كقوله تعالى

  .تغییر موجب الكلام نحو التعلیق والاستثناء والتخصیص: بیان التغییر-3

  .ر متأخروهو النسخ أي رفع حكم شرعي بدلیل شرعي آخ: بیان التبدیل-4

وهو نوع من البیان یقع بغیر ما وضع له لضرورة من الضرورات : بیان الضرورة-5

  .إذ الموضوع له النطق وهذا یقع بالسكوت

كز في مفهومه للنص على قوانین النحو ر  عبد القاهر الجرجانيالملاحظ أن 

على عامل ومناهجه، من خلال حدیثه عن مسألة النظم في كتابه دلائل الإعجاز كما تحدث 

دروس المتعلم  فيالشد في النص من استعارة وكنایة وعامل النحو یعتبر من العوامل الهامة 

  .وهو مطالب بفهم وتداول وحفظ قواعده، لیتمكن من استعمال قوانینه في التدلیل النصي

وإذا كان الجرجاني له اهتمام كبیر بعلم النحو، فإن الكثیر من اللغویین یعتبرون 

وعة لا تحصى من الأفكار و المعتقدات و الإرجاعات التي تتآلف،و من ثمة مجم" النص

  )1(".فكل نص هو لوحة فسیفساء من الاقتباسات وتشرب و تحویل نصوص أخرى

                                                 

، مجلة اللغة و الأدب، ملتقى علم النص، ))عرب القدماءمفهوم النص عند المنظرین ال ((محمد الصغیر بناني، -  1

 .47-46، ص1997، دیسمبر12العدد ،ئرالجزا
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النموذج للسلوك اللساني الذي یمكن أن یكون مكتوبا أو منطوقا " ویبقى النص ذلك 

  )2(".لتحلیلوهو بذالك مجموعة من الملفوظات اللسانیة القابلة ل

القراء توفر الملكة النصیة لدى ت أن  بصورة حسنة، ینبغي ولكي تتم هذه الممارسة

یتطلب جملة من الإجراءات  منسجمة، وهذاإنتاج وفهم النصوص بصفة متسقة و  تمكنهم من

انطلاقا من معرفتهم  منها إعادة الانتظام وفق استراتیجیات القیام بها علیهمالتي یجب 

 بعضها لأنارسة التواصل مع النصوص ثم إعادة البناء لها بربط الجمل مع السابقة لمم

النظام النصي یتجاوز نظام الجملة لأنه یحتوي متتالیة من الجمل عن طریق قرائن مقالیة 

   )3(".وحالیة ولغویة ویجمع بینها داخل بنیة نصیة

ل، لیس على وفي محاولة منه لتعریف النص، دعا فان دیك إلى إعادة بناء الأقوا

من غیر المؤكد بل من " :قال حیث ،هي النصجمل و إنما على شكل وحدة أكبر و  شكل

مثلما أن الجملة لیست  ...من الجمل) séquence(النص مقطعا غیر المحتمل أن یكون

  )4(".تتابعا خطیا للكلمات فقط

وفي نفس السیاق عرف جان میشال آدم النص على أنه منتوج مترابط ومتسق 

كذلك النص لیس تتابعا  فكما أن جملة ما لیست تتابعا خطیا غیر منتظم لكلمات، "جم ومنس

فالجملة لیست أصغر وحدة ولا أكبر وحدة لسانیة لأننا نجد في الأسفل الفونیم وفي  لجمل،

    )5(".الأعلى النص

                                                                                                                                                         

، 1،2007اللسانیات وتحلیل النصوص، رابح بوحوش، عالم الكتب الحدیثة للكتاب العالمي، الأردن، ط رابح بوحوش، -  1

 .139ص

، 1ي، عالم الكتب الحدیثة للكتاب العالمي،الأردن،طلسانیات النص نحو منهج لتحلیل الخطاب الشعر أحمد مداس،  -  2

  .10ص، 2007

  . 50نظریة النص من بنیة المعنى إلى سیمیائیة الدال، منشورات الاختلاف، الجزائر، ص حسن خمري، -  3

، جامعة الجزائر، الجزائر،)رسالة ماجستیر (دراسة لظاهرة العائد في العربیة،: الاتساق النصي مفتاح بن عروس، -  4

  .2، ص1996-1997

  .الصفحة نفسها المرجع نفسه، -  5
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النص انطلاقا من المقارنة بینه وبین الجمل  m.charoll حدد شارول"في السیاق ذاته

كذلك فإن كما من الجمل لا یعطي  أنه مثلما أن كما من الكلمات لا یعطي جملة، ولهبق

  ) 1(".ییس فعالة للبناءاالجملة توجد مقفعلى مستویي النص و  نصا،

یرى هالیداي أن فهم نظام اللغة یستوجب بالضرورة فهم كیفیة  نفسهفي الاتجاه 

 حیثإلى الاهتمام بمستوى النص   ن الاهتمام بالجملةمثم ینتقل  ،التعامل مع النصوص

إذا كانت الجملة وحدة أساسیة في الدرس النحوي فإن النص لیس بنیة نحویة أكثر  "یقول

حجما من الجملة، أو مجرد سلسلة من الجمل أو جملة كبرى، وإنما هو بنیة من نمط 

  )2(".مختلف، إنه یشكل وحدة دلالیة التي لها معنى في سیاق

أن هالیداي أعد مصطلح السیاق ومصطلح  ،من التعریف جلهاوالملاحظة التي نس

كما أنه یتفق مع قالیسون في بعد النص الابلاغي  ،النص وجهین متداخلین لعملة واحدة

  .التواصلي في الواقع اللغوي الاجتماعي

یتفق مع هالیداي في كون النص في حقیقة أمره نظاما من المعاني في ف فاینرش  أما

أن النص عبارة عن بنیة ترتبط أجزاؤها بعضها  " حیث یؤكد طة بإنتاجهسیاق وظروف محی

    )3(".ببعض؛ إذ تستلزم وحداتها اللغویة بعضها البعض لفهم الدلالة الكلیة

نافیا كونه جملة  ،في تعریفه للنص الانغلاقالاستقلالیة و  أضاف تودوروف غیر أن

صا به لا یجوز تسویته مع النظام نظاما خافهو یؤلف  " حیث لا یتموضع في نفس موضعها

  )4(".الذي یتم به تركیب الجمل، ولكن أن نضعه في علاقة معه، هي علاقة اقتران، وتشابه

                                                 

 .3، صسابقالمرجع المفتاح بن عروس،  -  1

 998،ط، الهیئة المصریة العامة للكتاب، مصر، د البدیع بین البلاغة العربیة واللسانیات النصیة،جمیل عبد المجید،  -  2

  .107ص، 

  .108المرجع نفسه ، ص -  3

  .2،ص2000اتحاد الكتاب العرب، دمشق، سوریا،  ،بین النظریة والتطبیق: سلوبیةالنص والأعدنان بن ذریل،  -4

  



 ريـــــــــــــــص الشعــوم النـــــــمفه                                                                            الثانيالفصل 

   

68 
 

للنص من التعریفات التي حظیت باهتمام  یعد التعریف الذي وضعته جولیا كریستیفا

هوم النص الدارسین،وحافظ هذا التعریف على مكانته من بین كل التعریفات التي حددت مف

 ،نشاط وإنتاج، له بعد تداولي إلى قوة متحولة یتجاوز كونه بنیة لغویة إلى اعتبرت النصفقد

النص كجهاز عبر لساني یعید توزیع نظام اللسان  " :تقول ،مستند على مرجعیات یساق فیها

بواسطة الربط بین كلام تواصلي یهدف إلى الإخبار المباشر، وبین أنماط عدیدة من 

  )1(".أو المتزامنة معه ظات السابقة علیه،الملفو 

یصنع فإلى جانب كونه نسیج یتكون و  ،في تعریف النصوسع  قدف رولان بارت أما

قد تبنى آراء و  ،من خلال تشابك مستمر، فإنه نشاط و إنتاج یتعدى كتابته إلى القارئ نفسه

تواصلي له، ویختلف معها الو  اعتبار النص إنتاجیة والبعد التداوليمن خلال " جولیا كریستیفا

  )2(".في أنه یبعد النص عن سیاقه الخارجي

ولا  ،لیس هو الجملة كما في نحو النص أن النص نستنتج من خلال هذه التعاریف

وهذا ما یفسره بري  أهدافها،مهما كانت أفكارها و  هو تتابع لجمل طویلة كانت أو قصیرة،

النص لیس فقط تتابعا و  إنتاج نصوص،إن الكتابة هي  " :بقوله pery woodleyوودلي 

النضج  إذا كان ،maturite syntaxiqueمهما كان مستواها في النضج التركیبي لجمل،

ن الجمل وهذا لیس لأ حسن الكتابة،تركیبي یتزامن مع تعلم الكتابة وبالتالي مع التطور و ال

  تطلب تراكیبلكن استراتیجیات الكتابة ذات مستوى أعلى تالمركبة مقیاس للنوعیة، و 

   )3(".مركبة

فإنتاج النصوص مرتبط أساسا بالوظیفة النصیة الناجمة عن التماسك الداخلي في 

    . الرصفاستنادا إلى عناصر الاتساق والانسجام كالحبك والسبك و النص 

                                                 

 .6صسابق، المرجع ال -  1

   .5، صنفسه مرجع ال -  2

3 - Woodley Perry,Paule Maris,Hachette, Les écrits dans l’apprentissage,Clés pour 

analyserles production des apprenants,  F,L ,E, P:29 
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لذا  من منظور تداولي هو فعل كلامي یحقق التفاعل و الاتصال الاجتماعيالنص 

منصب على الكفاءة اللغویة للنص إلى الكفاءة التواصلیة المعتمدة یشترط تحویل الاهتمام ال

فعل  "یحدد برینكر النص بأنه  و من ثم، على القارئ المتلقي في إنشاء النصوص

الكاتب أن ینشئ به للنص علاقة تواصلیة معینة مع السامع  أویحاول المتكلم ) معقد(لغوي

  )1(".أو القارئ

منتوجا له معنى تساعد المتلقي على  لتعطيبینها  فالوحدات النصیة تتفاعل فیما

 فلا یمكن الاكتفاء بالعناصر اللغویة المادیة التي تتشكل منها أبنیة النص في التفسیر، فهمه،

كیفیات العناصر المؤثرة، و  المتلقي لتحدیدهتمام بأوجه التفاعل بین النص و یتوجب الا نماإ و 

  .قهاالتوظیف والتأثیرات الاتصالیة التي تحق

عن مجموعة من الأنظمة الصوتیة  عبارة"إذن النص من حیث بنیته اللغویة،

 ،دلالة النص الكلیةتشكل مع بعضها رؤیة الكاتب و  ،والدلالیة والمجازیة التركیبیةوالمعجمیة و 

یه عدة عملیات لغویة واجتماعیة وینبغي أن یوضع في الاعتبار أن إنتاج النصوص تتحكم ف

، وهي ا أجزاؤه القائمة على قواعد النظام المستخدمة في لغة معینةمعرفیة تتشكل منهو 

    )2(".التداولیةلالیة والتولیدیة و الدالقواعد التركیبیة و 

 باعتباره جزء لا یتجزأ من الدراسة النصیة، النص بعده الأدبي مفهومحینما یأخذ ف

لغات تمت وفق قوانین إبداعیة ل/ فهو ممارسة إنتاجیة "لمفهومهفثمة إشارات جدیدة تضاف 

  )3(".خاصة أدبیا واجتماعیا وتاریخیا، ولذلك فهو یتمتع باستقلال نسبي

                                                 

،ترجمة سعید حسن بحیرى، مؤسسة  إلى المفاهیم الأساسیة و المناهج - مدخل-التحلیل اللغوي للنص: كلاوس برینكر -  1

  25، ص1،2005و التوزیع، القاهرة ، ط رالمختار للنش

، 1985، دار العلوم للطباعة والنشر، السعودیة،-دراسات أسلوبیة- اتجاهات البحث الأسلوبي،شكري محمد عبادة،  -  2

  .116ص

،وهران، الجزائر، )CRASC(دفاتر المركز،منشوراتمجلة  ))المجال الأدبي والمجال الأیدیولوجي ((،إبراهیم علي -3

 .52، ص2004
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هو الذي یغلب علیه الطابع الفني حیث یكون القصد هو إخراج  النص الأدبي،ف  

معنى فني مفاجئ ومخالف للمعاني التواصلیة المعتادة من خلال ما یمكن تسمیته 

، موظفا كل ما یمكن أن یحقق جمالیته من تصویر )لمألوفةالخروج عن اللغة ا(بالانزیاح

المتلقي في إضفاء الطابع الأدبي الخالص من خلال قراءة /كما یشارك القارئ.. ورمز وإیقاع

  .                             إبداعیة وجمالیة متأنیة تختلف عن القراءة العادیة السریعة

اعل معرفي، مكتظ الدلالات والمعاني الخفیة تف هوفقبل أن یكون النص بنیة لغویة ف

 ،قیمته ووجوده النص الأدبي یكتسب وبالتالي، ویجعله یتجدد ویتغیر، )المتلقي(یثیر القارئ 

  .أن القارئ هو من یمنح النص وجوده القول وبالتالي یمكن

 :الآتیةنجملها في النقاط  والنص الأدبي له خصائص یتمیز بها،

ن عنصرین هما الشكل و المضمون،والشكل وسیلة لأداء م الأدبيیتكون النص  - 

 .المضمون

 .بنیة لغویة مفتوحة البدایة و مغلقة النهایة - 

الأدبیة للغة وكما حددها رومان جاكبسون بالوظائف تهیمن علیه القیم الجمالیة و  - 

 . الشعریة

تغنیه  فهو یعتبر وحدة مستقلة، وبما أن النص ینبني على شكل و مضمون، 

للكشف  الأغراض على الاستعانة بعناصر خارجة عنه،ر الدالة والمؤدیة للمعاني و ناصالع

هذا یجعله و  فیه، النص یقول ما" :في هذا السیاق یقول منذر عیاشيرؤیة الكاتب و عن 

ي نموذجه القرائي لصالحه الخاص هو إذن یقول ما یقول یبنو  مستغن بنفسه عن غیره،

 إلیه من خارجه محملین بأنماط مسبقة الصنع، تأتي نأفمن العبث إذن  مادام هو كذلك،و 

لا سبیل إلیه والنص جسد غیور، و  فالقراءة بناء، في محاولة لكشف سر الكاتب أو الكتاب ،

  )1(".إلا هو

                                                 

 قسم اللغة العربیة،جامعة الجزائر، الجزائر، ،)أطروحة دكتوراه (الأسلوبیة في النقد العربي الحدیث،نور الدین السد،  -1

  . 259، ص1994
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 ،القناةالمتلقي و الكلامیة التي تتكون من المرسل و فالنص مجموعة من الأحداث 

الاتصال الاجتماعي الذي یتحقق في  موقفللرسالة و  المضمونالأهداف بتغیر  وتتغیر

إنتاج معنوي دلالي تداولي وإلى هذا السیاق یعرف برینكر اط لغوي تركیبي  و التفاعل فهو نش

النص مجموعة منظمة من القضایا أو المركبات التي تترابط على أساس " :النص قائلا

  )1(".من خلال علاقات منطقیة دلالیة موضوعيمحوري 

یحمل العناصر المكونة و  ،قائما بذاته یحمل في طیاته ما یفسرهالنص یشكل عالما و 

في ذلك ما یغني الباحث عن الاستعانة   وقارئهیتطور بالاتصال بین صاحب النص  لمعناه،

لتوضیح الفهم اللغوي  استنادا إلى البرجماتیة یأخذ النص بالتطور " ،بعناصر خارجة عنه

على إنتاج منطوقات مناسبة إلى قدرة المتكلم الاجتماعي بین أطراف التواصل بالإضافة 

  )2(".لا جملا نحویة لأنماط المواقف الاتصالیة المختلفة،

إلى حیِّز  النصإخراج  فيفهو شبكة معطیات؛ ألسنیة وبنیویة وأیدیولوجیة كلُّها تسهم 

 النص مفهومتحدید  فيیر؛ ومن هنا یستند الأستاذ مرتاض على نظریة القراءة الفعل والتأث

فالنص قائم على التجددیة بحكم مقروئیته، وقائم على التعددیة بحكم " :حیث یقول الأدبي،

مجهر القراءة، فالنص من حیث هو ذو  فيخصوصیة عطائیته تبعا لكل حالة یتعرض لها 

قابلیة للعطاء المتجدد المتعدد بتعدد تعرضه للقراءة، ولعلّ هـذا ما تطلق علیه جولیا 

ردد؟ إلى ما یسبق حیث إنه یتخذ من اللغة مجالا للنشاط فتراه یت) إنتاجیة النص (كریستیفا

وهي اللغة المسخرة لتقدیم الأشیاء والتفاهم  -هذه اللغة محدثا بعدا بین لغة الاستعمال الیومیة

كل  فيوالحجم الشاعر للفعالیات الدالیة؛ فتنشط اللغة التي هي الأصل الأدبي  -بین الناس

 )3(".كل مراحله ومظاهره في النصمرحلة نشاط هذه اللغة التي هي أصل 

                                                 

  .42ص ،1،2007ط ،مكتبة الشرق، القاهرة ، نحو آفاق جدیدة  -علم لغة النص -بحیرى سعید حسن-  1

  .48، ص1988، 1، طمصرهایمز، الكفایة الاتصالیة، ترجمة محمد العبد، دار الفكر للدراسات والنشر والتوزیع،  -  2

  .57، ص1424المجاهد، عدد ، ))في نظریة النص الأدب(( ،عبد المالك مرتاض -  3

http://www.p48bac.com/vb/showthread.php/24428-%D9%85%D9%82%D8%A7%D8%B1%D8%A8%D8%A9-%D9%81%D9%8A-%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85-%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B5-%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B3%D9%83-%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B5%D9%8A?s=c316247110f872707cd446ec91994cfb
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http://www.p48bac.com/vb/showthread.php/24428-%D9%85%D9%82%D8%A7%D8%B1%D8%A8%D8%A9-%D9%81%D9%8A-%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85-%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B5-%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B3%D9%83-%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B5%D9%8A?s=c316247110f872707cd446ec91994cfb
http://www.p48bac.com/vb/showthread.php/24428-%D9%85%D9%82%D8%A7%D8%B1%D8%A8%D8%A9-%D9%81%D9%8A-%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85-%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B5-%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B3%D9%83-%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B5%D9%8A?s=c316247110f872707cd446ec91994cfb


 ريـــــــــــــــص الشعــوم النـــــــمفه                                                                            الثانيالفصل 

   

72 
 

ولهذا فالدراسة النصیة الحدیثة التي تجاوزت الجملة في إطارها النهائي للتحلیل،   

عند نجدها تقریبا  وجعلت المتلقي شریكا أساسیا لا ینبغي تجاهل دوره في تلقي وإدراك النص

مفهوم النص كالبیان المنظرین العرب القدامى رغم توظیفهم لمفاهیم أخرى للتعبیر عن 

  .لأنها كلها تنم عن معنى النص كوحدة للتبلیغ و التواصل ،المنوالوالنظم و 

 والوظائف،تتوفر فیها جملة من الشروط یشترط أن  ولتقدیم نصوص للفئة المتعلمة،

ویسعى إلى نقل الخبرات  التواصل،یقوم بعملیة  من ذلك أن یكون النص تفاعلیا،أي

   .والتجارب إلى الآخر

ا حصره مفهوم النصیة یجب أن تتوفر فیه سبعة معاییر مجتمعة، النص حققحتى یو 

  :هيكل من روبرت دي بوغراند والفجانج دلا سیلار و 

  .أو الربط النحوي :السبك-1

  ).الالتحام(أو التماسك الدلالي، :الحبك-2

  أي لهدف النص :القصد-3

  .وتتعلق بموقف المتلقي من قبول النص:أو المقبولیة :القبول-4

  .أي توقع المعلومات الواردة فیه أو عدمه :الإخباریة أو الإعلام-5

  .وتتعلق بمناسبة النص للموقف :المقامیة-6

  .التناص-7

  )1(".المتحدثینوالسیاق والمحیط بالنص و  المتلقي،بالمتحدث و إن المعاییر مرتبطة 

حیث  حاولت منظومتنا التربویة أن تقارب هذا المفهوم للنص، وغیر بعید عن هذا المفهوم،

لیس مجرد " أن النص جاء في الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعلیم الثانوي

                                                 

دار قباء للطباعة  -دراسة تطبیقیة على السور المكیة -علم اللغة النصي بین النظریة و التطبیقبحي إبراهیم الفقي،ص -  1

  .  33ص ،1،ج2000، 1والنشر والتوزیع، القاهرة، ط
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 إنما هو بنیة متسقة تقوم على نظام داخلي متین،و  مجموعة من الجمل التي لا رابط بینها،

  )1(".نحویة ودلالیة تربط بین أجزاء النص ومقاطعهعلاقات منطقیة و  أساسه

یة التفاعل تركیبا نسقیا خاصا یخلق في القارئ عمل لذلك یتطلب أن یكون النص،و 

نسبة لتلقي فالنص بذلك بال، لفك تلك العلاقات المتضمنة فیه بین هذا النص،بینه و 

أساسا للتطبیق العملي قاعدة و  لنصوص الشعریة خاصة یمثلاالنصوص والأدب عامة و 

لأنه سبب  ،الآلیات المساعدة على التحصیل اللغويدرس اللغوي ضمن قائمة من الأسس و لل

والقراءة فعل تعلیمي تعلمي یتحقق من خلالها النقل التعلیمي الدیداكتیكي للمعارف  ،للقراءة

من هنا كان  ین،من وضعها العام إلى وضع تكون فیه قابلة للاستغلال من قبل المتعلم

إنشادا  النثر تقرأمختارات من الشعر و " :النص عند التعلیمیین یعني كما یقول جواد الطاهر

أفكارها لحاجة إلیها في بهاء ،رعایة لجمال سبكها و )عادة(أو إلقاء تفهم و تتذوق وتحفظ 

  )2(".احتفاظ بها على أنها من التراث الخالدالحیاة و 

فینبغي أن تعتمد كما قال  " یلة الأساسیة في تعلیم اللغة،وتعتبر تلك المختارات الوس

متكامل الأطراف نص مسموع مكتمل الدلالة و  على وحدة خطابیة،"عبد الرحمن الحاج صالح

ویتم إبلاغه  ...التدریج وتقسیم الصعوبةه خاضعا تماما لمقیاس الانتقاء و یكون محتوا

الجیدة إدراكه بما فیه من العناصر بالمشافهة في إطار محسوس مناسب لمحتواه لیحصل 

  )3(".بدون وساطة لفظیةمن جمیع جوانبه الصوتیة والبنیویة والدلالیة مباشرة و 

فالنص بذلك بالنسبة لتعلیمیة اللغات،یمثل ركیزة و أساسا للتطبیق العملي للدرس 

   قراءة الداء الكلامي وخاصة في التعبیر و ،لأنه یظهر مدى كفاءة المتعلمین في الأاللغوي

  .حیث یتحقق من خلاله الفعل التعلیمي التعلمي

                                                 

  .15، ص)جمیع الشعب(الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة -  1

  .64ص ،1984، 2ط لبنان، بیروت، دار الرائد العربي، ة،أصول تدریس اللغة العربیعلي جواد الطاهر،  -  2

 عمان، عالم الكتب الحدیثة للكتاب العالمي، استثمار النصوص الأصیلة في تنمیة القراءة الناقدة، لطیفة هباشي، -  3

  .39ص ،2008، 1ط الأردن،
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  یتلقى معارف متنوعة،یجب أن تكون بمثابة وحدة تعلیمیة التي تمثل محورا  متعلمفال

وعلوم أخرى كعلم النفس  البلاغة،معارف اللغویة المتعلقة بالنحو والصرف و تلتقي فیه ال "

تمیزة فالنص كلا لغویا،تعبیریا عرفیة المالتاریخ بالإضافة إلى المعطیات المالاجتماع و و 

أو إبداعیة أو علمیة أو  إنه ممارسة لغویة أو فكریة تبلیغیا في إطار حقل معرفي محدد،و 

  )1("...فنیة أو ثقافیة أو تعلیمیة أو شعریة أو نثریة

یمكن القول إن مفهوم النص  و محاولة تحدیده، صوبعد هذه النظرة في قضایا الن  

أنه لا یمكن إیجاد تعریف جامع ومانع وشامل،لأنه یتسم  بمعنى ر من الاختلاف،یشوبه الكثی

لتباین في ریفات النص تبعا للتعدد واالتباین في تعوعلى الرغم من التعدد و  التشعب،بالتعقید و 

القاسم المشترك بین  فإن أو الاتجاهات التي یمثلونها، المدارس اللغویة التي ینتمون إلیها،

اسك النصي المتمثلة في التأكید على خاصیة التم هو -السالفة الذكر - اتجل التعریف

نسیج من الكلمات یترابط  "عبارة عن -عند معظمهم-وعلیه كان النص ،الانسجامالاتساق و 

  )2(".بعضها ببعض

 إنه مشروع متجدد یقوم المتلقي بإنجازه، إنتاج مستمر، وخلاصة ما سبق أن النص  

فإن البنیات الذهنیة للقارئ تؤثر بدورها  دورها في توجیه التلقي،بنیات النص  تؤدي فكما

انطلاقا  حین یقوم المتلقي بإعادة الإنتاج وتشكیل معاني النص، بشكل فعال في هذا التوجیه،

فیتحول المتلقي إلى منتج  ما تجمع لدیه من خبرات لغویةمن مخزونه الثقافي والمعرفي و 

  .للنص

  

  

                                                 

ر و التوزیع، عالم الكتب الحدیثة تعلیمیة النصوص بین النظریة و التطبیق،عالم الكتب الحدیث للنشبشیر إبریر،  -  1

  .129ص ،2007، 1ط للكتاب العالمي،عمان،الأردن،

     .69ص ،1998،الهیئة المصریة العامة للكتاب،البدیع بین البلاغة و اللسانیات النصیة، جمیل عبد الحمید -  2
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   .الشعرمفهوم : بحث الثانيلما

حضي الشعر بأهمیة كبیرة ومكانة عظیمة، عند العرب عامة واللغویین والأدباء 

والنقاد خاصة، باعتباره دیوان العرب، یسجل مآثرهم وأیامهم وأمالهم وألاماهم وقد تجلت هذه 

الشدید في إیجاد  الدارسین الأهمیة للشعر عند العرب في عدة نواح، ولعل أبرزها اجتهاد

  .ر؛ إذ أن للأحاسیس والمشاعر دخلا كبیرا في صیاغة المفهومتعریف للشع

أهل الفصاحة فهم  "الشعر هو الفن الوحید الذي أحسن العرب الإبداع فیه لقد كان 

كل كلامهم شعر، لا تجد الكلام المنثور في كلامهم إلا یسیرا، ولو كثر، فإنه ینتقل عنهم بل 

ضرمین فلم یكن لهم إلا الشعر ثم الأول من المخثم جاء الطراز ... المنقول عنهم هو الشعر

  )1(".استمرت الحال على ذلك

الشعر في توجیه مسار الحركة النقدیة، جعلها تركز على فن الشعر، أهمیة  فقد أثرت

ووضعت أمام الناقد القدیم إشكالات متنوعة تستحق الاهتمام منها اختلافهم في مفهوم 

  .الشعر

الشعر یعود بالأساس إلى تركیز النظریات الأدبیة على الاختلاف في تحدید مفهوم ف

ذلك أن بعضها یركز على الموضوع، وبعضها الآخر  ،"جانب دون غیره في تحدید الشعر

یركز على الشكل، ومنها ما یهتم بموسیقى الشعر، ومنها ما یهتم باللغة الشعریة أو الصورة 

  )2(".الشعریة

الشعر ؟ كان یعلم جیدا أن تحدید مفهوم للشعر  ما: تساؤله الشهیر حین طرح جاكوبسون

   ،لیس بالأمر الهین ، لأن تحدید ذلك المفهوم یستدعى بالضرورة  مقابلته بما لیس شعرا

لذلك أكد جاكوبسون أن  "متقلبة  الشعريوالعمل غیر  الشعريوالحدود الفاصلة بین العمل 

نه یتغیر بمرور الزمن ، ذلك أن الفن مفهوم الشعر لیس ثابتا ، ولا یمكن أن یكون كذلك ، لأ

، ومن ثم فهو العلاقات مع عناصر أخرىتبادل ، وعنصر الاجتماعيجزء من النظام 

                                                 

 .99، ص1995ت، المكتبة العصریة، بیرو  ابن الأثیر، المثل السائر، تحقیق محي الدین عبد الحمید، -1

  94، ص2005، اتحاد الكتاب العرب،دمشق،سوریا ،مفهوم الشعر عند رواد الشعر العربي الحرفاتح علاق،  -2
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البنیة الاجتماعیة علاقات  فيعنصر متغیر لأن دائرة الفن وعلاقاته مع القطاعات الأخرى 

  )1(".لا تنفك تتغیر وتتطور جدلیا

تشكل ذلك  التي هيتحدید عناصر أخرى إن مفهوم الشعر لا یمكن تحدیده بدون 

لأنها عناصر وثیقة الصلة به إن لم تكن لحمة  " ،المفهوم وترسم إطاره ، وتحیط بجوانبه

یصعب تحدید مفهوم للشعر بدون مقاربتها  التيومن هذه العناصر  .نسیجه وسدى خیوطه

   )2(".الوظیفة واللغة والشكل والأدوات والإیقاعات وغیرها  وتناولها

كانت " ولهذا ،مفهومالالأثر المباشر في تحدید  ذاتهاطبیعة الشعر في حد ل كانو 

قوانین الشعر كقوانین الطبیعة یمكن أن تستنبط بوصفها مبادئ موجهة یتحرك الأفراد في 

وهذا ما یفسر عدم وجود مقاییس ثابتة یتحدد  )3(".حدودها بسهولة تبعا لطبائعهم الخاصة

  .على ضوئها مفهوم الشعر

یحرك فینا شعورنا ویولد فینا كثیرا من  الشعر لا یمكن أن نسمیه شعرا ما لم

فهو یعبر عن الذات  تكون المنزلة الأولى فیها للشعور لا للعقل،الأحاسیس والانفعالات و 

مي فعلینا أن نس إذا كان صناعة لا یكون ذا قیمة إنسانیة،ا لم یكن كذلك كان صناعة و إذو 

بل  الإنسانیةالتعبیر عن الذات لا یقتصر على ما یعمل داخل تعبیرا و  هذا الشعر تنسیقا لا

  .یتعداه إلى الخارج

أما الشاعر فهو صاحب ملكة یستطیع أن یتخیر ألفاظ اللغة فیراها أبعث على إثارة 

ح قادرا على فیصب یضعها في قوالب خاصة یتخیرها من تراكیب لغویة مختلفة، المشاعر،

  المشاعر مباشرة من خلال قوة إلهامه التي لا تكتسب بالتعلمعلى مخاطبة التصویر و 

                                                 

العدد الأول .  القومي، مركز الإنماء  العالميترجمة بسام بركة ، مجلة العرب والفكر  ،ما الشعر ؟ ،رومان جاكوبسون -1

  . 2ص ،1988سنة 
 .فحة نفسهاصال، المرجع نفسه  -2

 .293، ص1992دار الفكر العربي،  الأسس الجمالیة في النقد العربي،عز الدین إسماعیل،  -3
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متناول النص  في ومفهوما خاصا هو ،یلامس كل الفنون معا  للشعر مفهوم عام 

فأنت تجد لوحة جمیلة في جزء منها شعر جمیل أو في أثر منها شعر جمیل فالناس "القولي 

یة، ومنظر شاعري، وموقف یقولون في وصف جمالیات الأشیاء من حولهم موسیقى شاعر 

  )1(".شاعري، قاصدین بذلك جمالیة الشيء وطاقته التخییلة

یتناول النص القولي لذاته ضمن شروط  خطاب أما المفهوم الخاص للشعر فهو

  .إن للشعر مكانة خاصة في المیدان التربوي.یوفرها المصطلح الشعري ،معینة

  :المفهوم اللغوي للشعر -

وجمع ) الأشعار(والشعر واحد : "في الصحاح بقوله )هـ400 ت(الجوهري  عرفه 

مثل لا بن وتامر أي صاحب ) الشاعر: (الشاعر شعراء على غیر قیاس، وقال الأخفش

بالضم من باب ظرف وهو یشعر ) فشعر(شعر وسمى شاعرا لفطنته وما كان شاعر 

  )2(".المشاعر الذي یتعاطى قول الشعر

الشعر منظوم القول، غلب علیه لشرفه ")هـ711ت (ابن منظور لسان العرب وفي  

الشعر القریض المحدود بعلامات لا یجاورها، والجمع أشعار، : قال الأزهريبالوزن والقافیة، 

قال الشعر، وشعر  ا شعر شعر : وقیل ،نه یشعر ما لا یشعر غیره أي یعلموقائله شاعر لأ

  )3(".أجاد الشعر، ورجل شاعر والجمع شعراء

وعلل صاحب المفردات :"ولكنه أضاف قوله نفسه قد أثبت أیضا التعریفأما الزبیدي ف

یقول أحمد )4(".علته على المنظوم بكونه مشتملا على دقائق العرب وخفایا أسرارها ولطائفها

قولهم : "بن فارس باسطا المفهوم اللغوي لكلمة الشعر، وسبب تسمیة الشاعر بهذا الاسم

                                                 

 .8، ص2006، 1دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، ط الشعریة والشاعریة،أیمن اللبدي،  -1

 .339، ص1988ت، دار ومكتبة الهلال، بیرو ،  مختار الصحاحمحمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازي،  -2

 .410، ص4دار صادر، بیروت، مج ،)مادة شعر(لسان العرب  ابن منظور، -3

مطبعة حكومة  ،تحقیق مصطفى حجازي ،)مادة شعر(تـاج العروس من جواهر القاموس محمد مرتضي الزبیدي ،  -4

  .178، ص12، ج1973الكویت، 
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وسمّي : وقالوا... ، ولیت شعري، أي لیتني علمتشعرت بالشيء إذا علمته، وفطنت له

  )1(".طن لما لا یفطن له غیرهفالشاعر لأنه ی

من خلال التعاریف التي قدمتها الكتب اللغویة الأكثر استعمالا  وأول ما یلفت الانتباه 

وكذلك تمییز الشاعر عن غیره بالفطنة  ،بالشعرخصصتها التأكید على صفة النظم و 

  .والمعرفة

لقدیمة حیث أكدت ریف ااأن المعاجم الحدیثة لم تخرج عن التع الإشارة إلىتجدر 

 وهي سمات تحدث أثرا في المتلقي القافیة والصور الخیالیة والإیقاع،على صفة الوزن و 

  . القارئ من خلال إحساسات وخواطر لا تتوفر في النثرو 

قفى قصدا وفي الشعر كلام موزون م" :صاحبه بقوله هعرفیالوسیط، ففي المعجم  

الشعر كلام بلیغ مسجوع یجري على منهج الشعر في التخییل والتأثیر " :اصطلاح المنطقیین

  )2(".دون الوزن

فن یعتمد الصورة والصوت والجرس : "بقوله هأما صاحب المعجم الأدبي، فعرف  

ها والإیقاع لیوحي إحساسات وخواطر وأشیاء لا یمكن تركیزها في أفكار واضحة للتعبیر عن

       )3(..."في النثر المألوففغ

 من فنون القول هدفه التعبیر أو الإیحاء، فناالمعاجم الغربیة الشعر  اعتبرتلقد 

 Le(في معجم ف . أجمعت على أن خاصیتي الوزن والإیقاع هو ما یمیز الشعر عن النثر

Petit Robert( فكتور هوجو ":یقول بودلیرVictor Hugo عر عن تمكن من التعبیر بالش

                                                 

  .ارونتحقیق عبد السلام ه معجم مقاییس اللغة،أحمد بن فارس،  -1

  ، 2،ج1المكتبة الإسلامیة للطباعة والنشر والتوزیع،ج،)مادة الشعر(المعجم الوسیط  إبراهیم مصطفى وآخرون، -2

  .484ص

  .148، ص1979، 1بیروت، لبنان، ط المعجم الأدبي، دار العلم للملایین،جبور عبد النور،  -3
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الشعر یجب أن یعكس عن طریق " Mme De Staëlوتقول مدام دیستایل " أسرار الحیاة

  )1(".الألوان، والأصوات والإیقاعات، كل جمالیات الكون

" Littéraires Genres Et Notionsوالمفاهیم الأدبیة  الأجناس"وورد في معجم 

للشعر إلا أن التطور الحدیث أن تشكیلة البیت كانت ولمدة طویلة هي الخاصیة الأساسیة "

یدفع إلى عزل الشعر عن البیت یضم تشكیل البیت الفرق والتكافؤ ویكون الترجیح التكافؤ 

  .)2("في الصیغة الموزونة لدرجة أن یاكوبسون رأي فیه أساس اشتغال الخطاب الشعري

  :المفهوم الاصطلاحي للشعر

هو الكلام الجید الموزون ": قالوالاختلاف وجهات النظر  تعددت تعاریف الشعر

  )3(".المقفى وقالوا هو صیاغة وضرب من التصویر

ن ما أ فقد وجد دال على معنى،ذو وزن وقافیة و  فالشعر كما عرفه قدامه، هو كلام

إنما یتمثل في خمسة أقسام هي الوزن والعرض والمقاطع، واللغة "، الشعریندرج تحت 

   )4(".ید من الردىوالغریب، والمعاني ومقصودها، وتمییز الج

لقد أحصى صاحب كتاب التعریفات معاني الشعر عند أصحاب اللغة وأصحاب 

الشعر لغة العلم، وفي الاصطلاح كلام مقفى موزون " :وأصحاب المنطق فقال العروض

الذي أنقض ظهرك ورفعنا لك  : (على سبیل القصد، والقید الأخیر یخرج نحو قوله تعالي

لكن لیس بشعر لأن الإتیان به موزونا لیس كلام مقفى موزون،  فإنه) 3،4الشرح ) (ذكرك

                                                 

1 - Paul robert ، Le Robert de la langue française، nouvelle édition du petit robert de 2006 ،

p 1988.  

2- albain Michel ,Encyclopedia universalis, dictionnaire des genres et notions littéraires،  

2éme édition، paris 2001, p 59.    

   51،ص1،1981، الجزائر،طالشركة الوطنیة للنشر والتوزیعالحركة النقدیة على أیام ابن رشیق المسیلي،بشیر خلدون، -3

، 1، دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، مصر، ط)دراسة جمالیة(في نقد الشعر العربي المعاصر اغ، برمضان الص -4

  .46، ص2002
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على سبیل القصد والشعر في اصطلاح المنطقیین قیاس مؤلف من المخیلات، والفرض منه 

  .)1("الخمریا قوته سیالة، والعسل مره مهوعة: كقولهمانفعال النفس بالترغیب والتنفیر، 

  :شعرا وهي یسمىفي الكلام  حققتإذا تللشعر نا ثلاثة لقد وضع المحدثون أركا

  .المعنى والوزن الشعرية الخیالیة والتجانس بین اللفظ و الصور 

الشعر فن من الفنون الجمیلة مثله مثل التصویر " :عرفه إبراهیم أنیس بقولهفقد 

   )2(".والموسیقى والنحت وهو في أغلب أحواله یخاطب العاطفة ویستثیر المشاعر والوجدان

مرتبط بمفهوم الوزن فهم : "كات إلى أن مفهوم الشعر عند القدماءیذهب مصطفى حر 

  )3(".)الكلام الموزون المقفى(یعرفونه بقولهم 

 ،أما الدراسات الشعریة الغربیة الخاصة بالشعر ومفهومه فلم تعط للشعر تعریفا موحدا

یرى أنه  فمنهم من یعرفه على أنه أحد أشكال فن القول إلى جانب النثر والمسرح،ومنهم من

 ،على أنه أكمل وسیلة للخطابالبعض الآخر أفضل الكلمات في أفضل ترتیب ،بینما یعرفه 

للتنوع الأقصى  ایصعب إعطاء تعریف موحد للشعر نظر "ل جوبیر أنه . وهذا ما یؤكد ج

  )4(".للأشكال والوظائف

لنتبین  باو في أور  النقادو  المختلفة لبعض الأدباء،نسوق هنا مجموعة من التعاریف و 

  :هذا الاختلاف في الرؤى

إن الشعر هو نقد الحیاة والكشف عن القیم التي یراها  :)5(") ماثیو أرنولد (یقول  

  !الشاعر في هذه الحیاة أو في جزء منها یهتم به الشاعر

  !!الشعر بأنه خیر كلمات صنفت في خیر نظام) شیلي( في حین یصف

                                                 

  .141ص،التعریفات ،الشریف الجرجاني -1

  .11، ص المرجع السابق -2

  .6، ص1998، 1ط الدار الثقافیة للنشر، القاهرة، أوزان الشعر، مصطفى حركات، -3

4 -  Joubert (JL), E. Armand Collin, La poésie, formes et fonctions1ère édition, Paris, 1989, 

p 6. 

  .20، ص4دار القلم، بیروت، لبنان، ط،موسیقى الشعرإبراهیم أنیس،  - 3
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 :ومنهم من یقول، كرها الشاعر وقت الهدوءومن الأدباء من یصف الشعر بأنه عاطفة یتذ

  .هو ذلك الكلام الخالد

     .الشعر طریقة خاصة من طرق استعمال اللغة أن البعض یرىو  -

وهي تصورات ستستمر في الوجود  "أن هناك تصورات متعددة ومتغیرة لمفهوم الشعریلاحظ 

محل السؤال تعریف  من نص إلى آخر، مما یدل على أن كل قصیدة جدیدة یمكنها أن تضع

  )1(".الشعر نفسه

اختلفوا في إعطاء  أن المختصین هذه المحاولات إن دلت على شيء فإنما تدل على

ولا یقتنعون من الشعر بالصورة ونظامه الخاص، ویحاولون التفتیش  "،مفهوم شامل للشعر

  )2(."في معانیه لعلهم یظفرون فیها بأسرار وخصائص أخرى تمیزه عن النثر

على بنیة لغویة تتمثل في لغته وبنیة جمالیة ویقصد بها جید الشعر  م الشعر عامةیقو   

فالشعر إذًا تصورات ذهنیة یصدرها المبدع بهیئة لغویة  .بنیة صوتیةوردیئه وبنیة المعنى و 

  .ولفظیة تعمد إلى الوصول إلى المتلقي والتأثیر فیه بطریقة خارجة عن المألوف 

: یقارب بینها في صورة مجملة فنقول امفهوم نسوق قة،ریف السابامن خلال التع  

وتعبیر جمالي  وهو فن أدبي یخضع لقواعد  معروفة، الشعر هو كلام منظم موزون مقفى،

یقوم المتلقي أو القارئ  یصور الحیاة كما یحسها الشاعر، العاطفة و الخیال،یعتمد الإیقاع و 

    . لأفق القراءبإعادة إنتاجها من خلال إبراز الملامح العامة 

و كیفیة تعامله مع النصوص الشعریة،فالقیمة  فالشعر یرتبط ارتباطا وثیقا بالمتلقي  

الفنیة لها تتجلى من خلال التأثیر والانصیاع لهذه النصوص و مدى موافقة محتواها لأفق 

  .المتلقي تأثر و كانت استجابته كبیرة تقبل المتلقي،فإذا كانت المعاني معروفة عند

  التلقيلشعري حتى تتحقق عملیة التواصل و وجب توفر معاییر جمالیة في النص ا لذا

  .أبرزها اللغة الشعریة و الإیقاع و التصویر الشعري

                                                 

1 -  E Dessons (Gérard), Introduction, à l'analyse du poème Bordas, Paris, 1991, p 3  

  .20ص موسیقى الشعر، ،إبراهیم أنیس -2
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  : المبحث الأول

تتكون مدونة البحث من عدد من المكونات التي تمثل المحتویات المادیة للطریقة   

التعلیمیة الموجهة لتعلیم النصوص الأدبیة لتلامیذ الشعبة الأدبیة في السنة الأولى من التعلیم 

  : الثانوي وتتمثل تلك المكونات في

  .منهاج اللّغة العربیة – 1

  .ة المرافقة للمنهاجمشروع الوثیق – 2

  المشوق في الأدب والنصوص: الكتاب التعلیمي الذي یحمل عنوان – 3

  .والمطالعة الموجهة            

  .الدلیل المرافق للكتاب التعلیمي – 4

  .وفیما یلي یشرع في عرض تلك المكونات ودراستها على الترتیب

  :منهاج اللغة العربیة -1

  :ولى جذع مشترك آدابعرض عام لمنهاج السنة أ 1-1  

إن تطور أي مجتمع یمر حتما بإعداد المناهج إعدادا جیّدا تتلاءم وسیاق ذلك   

هو المعبر  " فالمنهاج ،هذا المنطلق من .المجتمع بأبعاده الخلقیة والوجدانیة والعقلیة والبدنیة

حیث عن المشروع الذي یتبناه المجتمع سواء من ناحیة البحث الفكري والمعرفي أو من 

  )1(".المقاربات المتبناة في الممارسة التعلیمیة للمادة المعنیة

وزارة التربیة الوطنیة  عن الأساسیة التي تصدرالبیداغوجیة  الوثیقةالمنهاج یعتبر   

 في المجتمعللتعلیم  الأساسي التصورعن رسم  المسؤولة و الجهة الوصیةالجزائریة، بصفتها 

  .بشكل رسمي

                                                 

جذع مشترك - برنامج السنة الأولى -تعلیمیة النصوص والأدب في مرحلة التعلیم الثانوي الجزائريالطاهر لوصیف،  -  1

 . 24ص، 2007 ،جامعة الجزائر ،)دكتوراه أطروحة( - دراسة وصفیة تحلیلیة نقدیة -  نموذجا- آداب
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وهو وسیلة التعلیم  هو الخطة الشاملة للعمل المدرسي،" منهاجال أنویرى البعض   

   )1(."المحور الذي یرتكز علیه كل ما یقوم به التلامیذ ومدرسوهم هأن أي، الأساسیة

والتي  ،التي تهیأ للمتعلم یتمثل في مجموع الخبرات  وعلى هذا الأساس فالمنهاج  

  .اف المسطرةینسجم و الأهد تستهدف مساعدتهم على النّمو الشامل

اشتمل منهاج اللغة العربیة وآدابها للشعبة الأدبیة في السنة  :المحتوى العام للمنهاج 1-2 

اللجنة الوطنیة للبرامج، مدیریة التعلیم الثانوي  -عن  صَدَر الذي الأولى من التعلیم الثانوي

، لدیوان الوطني 2005مارس ،)الجزائر(التربیة الوطنیةوزارة  ومدیریة التعلیم التقني العام،

  :الآتيعلى محتوى یمكن فهرسته على النحو  -للمطبوعات المدرسیة 

  .الكفاءات المستعرضة – 1

  .التوزیع الزمني الأسبوعي من المرحلة التعلیمیة – 2

  .ملمح الدخول والخروج من المرحلة التعلیمیة – 3

  .شاط تعلیميالهدف الختامي للمرحلة التعلیمیة والأهداف الوسطیة لكل ن  -  4

  �.طریقة التدریس وآلیة تقدیم النشاطات المقترح تعلمها – 5

  .المحتویات والأنشطة المكونة لها -  6

  :الكفاءات المستعرضة 2-1–1

وكذلك ملمحي الدخول  ،ما یعرف بالكفاءات المستعرضة ،یُستعرض في هذا المحتوى 

الوسطیة المندمجة للمرحلة التعلیمیة  والأهدافمن التعلیم الثانوي،  الأولىوالخروج من السنة 

  .نفسها

  

  

  

                                                 

 . 35، ص1989لقاهرة، عالم الكتب، ا المناهج بین النظریة والتطبیق، محمد حسن اللقاني، -1
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  المتوخاة من المرحلة التعلیمیة والأهدافوفیما یلي عرض وصفي  موجز للكفاءات 

  –ثانوي  الأولىالسنة  -

التي تسمح للمتعلم بالتصرف الفعّال في  لك الكفاءاتت"یقصد بالكفاءات المستعرضة  

   )1(."وضعیات تتطلب كفاءات من المواد الأخرى

  :الكفاءات المستعرضة التي جاء بها المنهاج هي       

 .ممارسة التواصل الشفوي والكتابي بشكل منسجم في وضعیات الحیاة المعیشة " -

 .وتسجیل الملاحظات، والتدخل بفاعلیة وفق ما یقتضیه المقام الآخرین إلىالاستماع  -

 .الأسئلةبلغة سلیمة واضحة عن  الإجابة -

 .المصادرالبحث عن المراجع و  -

 .الشعور بالمتعة في الكتابة والقراءة -

 .الفردیة والجماعیة الأعمال أداءالتزام المنهجیة في  -

 .ممارسة المملكة النقدیة في تناول النصوص المختلفة -

 .والعلمیة والأدبیةتفسیر الظواهر الاجتماعیة والسیاسیة  -

 .الموازنة والمقارنة بین الظواهر والمظاهر إجراء -

 .ات وفق حقل الاختصاصتطبیق تقنی -

 .نقدیة معللة أحكام إصدار -

 )2(".الاستقلال بالرأي تدریجیا -

 :من خلال هذه الكفاءات المستعرضة ما یلي یلاحظ

  .التركیز على التعبیر والتواصل في تقدیم المادة -

 .الذي ینظم تقدیم المادة الاهتمام بالجانب المنهجي -

                                                 

  .34تعلیمیة النصوص والأدب في مرحلة التعلیم الثانوي الجزائري، ص الطاهر لوصیف، -  1

الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة،الجزائر، ،السنة الأولى من التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي هجامن -  2
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   .النقدیة بشأنها الأحكام وإصدارع بنصوصها التعامل مع مواد اللّغة العربیة بالاستمتا -

  :كفاءات ملمح الدخول إلى السنة الأولى من التعلیم الثانوي

المتعلم إلى السنة الأولى من التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي  یفترض عند دخول  

  : )1("على النحو الآتي هي و وجود هذا الصنف من الكفاءات، وقد وزعت على ست كفاءات

وضبط للحركات وتمثیل  الأداءقراءة الجهریة مقرونة بسلامة في النطق وحسن في ال -

 .للمعنى

 .فهم المعاني المتعددة للكلمات -

 .مناقشة أفكار النص بإقامة الحجة والتزام الموضوعیة -

 .تمییز الصواب من الخطأ في بنیة الكلمات والعبارات والتراكیب -

 .یسیة والجزئیةفهم محتوى المقروء ومناقشة أفكاره الرئ -

 .تلخیص قصة أو نص أو مقالة في حدود مستواه الفكري والمنهجي -

  :بخصوص النقاط التي جاء بها ملمح الدخول الملاحظات التي نستنتجها  

  ).المقاربة بالأهداف(النظام التعلیمي السابقبالمتعلم المتخرج عن  هذه الكفاءات تعلقت -

   .لأول مرة في التعلیم الثانوي یطبقالمقاربة النصیة تبنى المنهاج الذي  -

   .وآلیات الممارسة لدیهم لا زالت وفق النظام التعلیمي السابق معارف المتعلمین-
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  :السنة الأولى من التعلیم الثانوي من الخروجكفاءات ملمح 

لقد حددت في ملمح الخروج من السنة الأولى كفاءات للجذع الأدبي المشترك،   

لعلمي والتكنولوجي المشترك التي یفترض أن ینهي علیه المتعلم السنة وأخرى للجذع ا

  :الدراسیة وتكوّن رصیده المعرفي وهي على النحو التالي

 :)1("آداب جذع مشتركالكفاءات  – أ

 .على النصوص المقروءة الأحكام إصدار -

 .مواطن الجمال الفني في المقروء إبراز -

 .تلخیص المقروء بلغة سلیمة وفكر منتظم -

 .معانیه الأدیبالتي یلبس بها  البلاغیةالتمییز بین الصور  -

 .البحث المنهجي وتقصي المناهج واستخدام المراجع والانتفاع بمختلف مصادر التوثیق -

 .الأسلوبالتي تقوم علیها بلاغة الكلام وجودة  الأسستوظیف  -

 .لامة التعبیرإبداء الرأي في قضیة من القضایا المطروحة علیه باعتماد قوة الحجة وس -

 .ثر في النفس مع التعلیلأوما یتركه من  الأدبيتحدید الخصائص الفنیة للنص  -

 .في مقام تواصل دال وتفسیریةكتابة نصوص حجاجیة   -

 .متنوعة من النصوص أنماطالكتابة في  -

تهتم  من خلال ماجاء في ملمح الخروج ، أن المقاربة الجدیدة وا یمكن ملاحظتهم -

  :على هتساعدبالمتعلم و 

 .انطلاقا من مكتسباته القبلیة تلخیص مقروءو  حجاجیة كتابة نصوص -

 .خلال ممارسة نشاطات البحث المنهجي لمصادر و المراجعمن ا ستفادةالا -

 .سلیمة بكل حریة و بلغة  هإبداء رأیبنقدیة الحكام الأإصدار  -
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  :)1("علوم وتكنولوجیا جذع مشتركالكفاءات  –ب

 .معللة علیها أحكام وإصدار شكلا ومضمونا الأدبي استنتاج عناصر العمل -

 .إبداء الرأي في موضوع ذي دلالة یطرح علیه بتوظیف مكتسباته العلمیة -

 .الإدماجالتعبیر المؤثر بمراعاة خاصة  أسلوبالتي یقوم علیها  الأسستوظیف  -

 .یقالتوث مصادرالبحث المنهجي وتقصي المسائل واستخدام المراجع والانتفاع بمختلف  -

 .كتابة نصوص حجاجیة وتفسیریة في مقام تواصل دال -

 متنوعة من النصوص أنماطالكتابة في  -

الجذع مشترك علوم و تكنولوجیا تضمن نفس كفاءات  ملمح الخروجهو أن  ما یلاحظ  

وسائلها التي حید هو كفاءة الممارسة النقدیة و الفارق الو  ملمح خروج الجذع مشترك آداب،

  .عن العلمي تمیز متعلم الأدبي

  :من التعلیم الثانوي الأولىالهدف الختامي المندمج لنهایة السنة  – ج

ل من الجذعین المشتركین الأدبي لك قد حدد المنهاج الهدف الختامي المندمجل  

  :من خلال إشارته إلى كفاء تین هما العلميو 

لإنتاج نصوص  ،على تسخیر مكتسباته القبلیة قدرة المتعلم تكمن فيو  اءة الشفویةالكف -

  .تواصلیة متنوعة

دلالة تفسیریة ذات المتعلم على كتابة نصوص حجاجیة و تتمثل في قدرة و  الكفاءة الكتابیة-

  .من العصور المدروسة ،ونصوص لنقد أثر أدبي

الجذع المشترك آداب توظیف  هو ،من خلال الهدف الختاميوما تجدر الإشارة إلیه،  

  .لجذعینوهي المیزة الوحیدة الفارقة بین ا.بیةعلى الآثار الأدمصطلحات النقد 
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  .الأهداف الوسیطیة المندمجة للسنة الأولى من التعلیم الثانوي -د

مجموعة  نستنتج ومن خلالها .فقط والأدبالوسیطیة الخاصة بالنصوص  الأهداف وهي

  :الآتیةالمناسبة التعلیمیة  الأهداف

   . ة ومناقشتهااكتشاف معطیات النص الداخلیة و الخارجی -

مقومات الشعر تمییز النثریة انطلاقا من كام الأدبیة من النصوص الشعریة و استنتاج الأح -

   .عن النثر

   .الانتفاع به من أجل تحدید بناء النصالاطلاع على مصادر التوثیق و -

     .في تركیب فقرات النص وتحدید عوامله الاتساق والانسجام اكتشاف -

شرح الكلمات شرحا معجمیا اعتمادا على كیبي و التر  قا من السیاقبناء المعنى انطلا -

   .المعجم

التحكم فیها لفهم النصوص بالاستفادة من الروافد الأخرى استثمار المفاهیم النقدیة و  -

  .كالبلاغة

ج لم یقدم مفهوما للهدف الوسیط أن المنها ،وما یلاحظ من خلال الأهداف الوسیطیة

  .بالإضافة إلى التداخل المضطرب في سرد الأهداف التعلیمیة ،ميعلاقته بالهدف التعلیو 

فقد اختصرت البعد النصي في كشف  أما بخصوص الدراسة النصیة للأثر الأدبي،

  .مظاهر الاتساق و الانسجام

  :تقدیم النشاطات 2-2–1

النشاطات "على مكون آخر من مكوناته، یتمثل في تقدیم  المنهاجلقد اشتمل 

والنصوص التواصلیة والمطالعة  الأدبیةالنصوص :في الأنشطةتتمثل هذه ، "التعلیمیة

 الأدبي والنقد ،والعروضوالصرف والبلاغة لشفوي والكتابي،وقواعد النحوا ، والتعبیرالموجهة

  ."موارد المتعلم وضبطها أحكام"تسمى  أصبحتالتي " تطبیقیةال الأعمال"و

   .التي تخدم البحث الأنشطةعلى  لعرضویقتصر ا الأنشطة فیما یلي یُشرع في تقدیم
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  :شاط النصوص الأدبیة والنصوص التواصلیةن

من خلال ما جاء  الأدبیةلقد قام المنهاج بتحدید المبدأ الذي تختار وفقه النصوص 

حیث  ،)1("المتعاقبة الأدبیةر صعالأ إطارفي  الأدبیةتقدیم النصوص : " الآتیةارة بفي الع

بالاعتماد على  ،یتدرب علیها ،من عصور مختلفة ،ص مختارةیتعرف المتعلم على نصو 

  .لیكتشف الخصائص الموجودة في كل منتوج أدبي ،ویتفاعل معها ،قدراته الذاتیة

  :وقد ذكر المنهاج في موضع آخر الشروط الواجب توفرها في النصوص الأدبیة وهي

 .موافقة للظواهر المحددة بالنسبة إلى العصر الأدبي -

 .توى المتعلمین الفكري واللغويمناسبة لمس -

 .مشتملة على أسئلة تساعد على الدراسة الأدبیة الوافیة للنصوص المختارة -

 .مطابقة لأهداف المنهاج -

مشكولة تشكلا كاملا إذا كانت كلماتها عبارات غیر متداولة وجزئیا إذا كانت معروفة   -

 .ومألوفة

اف والكفاءات وذلك ضمن تحتوي نشاطات وتطبیقات ومشاریع تسمح بتحقیق الأهد -

 )2(."عملیات التقییم

تدریس النصوص الأدبیة في  طارتبا من هذه الشروط أن المنهاج ركز على الملاحظ -

العقلي واستعداداتهم  ،القریبة من فهمهم ،الواقع باختیار النصوص الملائمة للتلامیذ

  .أیضاوالوجداني وتجربتهم 

باعتبارها منبعا لجمیع  ،التي یدرسها المتعلمتعتبر النصوص الأدبیة مركز ثقل المواد   

قوة  الأدبجعل درس  إلى النصیةى المدرس في ظل المقاربة عیس،حیث الروافد الأخرى

نوع من السلوك  إلىقوة محركة تدفع  إلى یتحولو عملیة یحدثها في المتعلم، فیشتد تأثیره 

 .یجابيالعملي والتصرف الإ
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 النصوصما سماه    أخرىبتدع المنهاج من جهة ا ،الأدبیةجانب النصوص  إلى     

لها في الفهم  رافده و الأدبیةهي نصوص داعمة للنصوص "التي التواصلیة النثریة  الأدبیة

  )1(."والاستیعاب

حول المعارف التي تناولتها  ،إثراء الزاد المعرفي للمتعلمین إلى ،تهدف هذه النصوص  

  .بلاغیة المقنعة في التعبیرالا بالتركیز على الوسائل ،النصوص الأدبیة

ن الوسائل التعلیمیة عفي سیاق حدیثه  مهمة النصوص التواصلیة، المنهاجلقد ذكر   

  )2(".داعمة للنص الأدبي نصوص " عرضها على أنهاحیث 

  :وأشترط أن تكون 

 .مساعدة على تعمیق الفهم الخاص بالظاهرة التي تعالجها النصوص الأدبیة -

 .باء والنّقاد في عالم الأدب والفكرمن إنتاج كبار الأد -

 .مقنعة في دعم الظاهرة التي تعالجها -

 .تتمیز بالعمق الفكري والثراء اللغوي -

 .مشتملة على أسئلة تساعد المتعلمین على حسن استثمار الأثر من جمیع الجوانب -

 )3(".تراعي مستوى المتعلمین الفكري واللغوي -

مع شروط النصوص  ةتطابقم تكون كادذكره أن هذه الشروط تنستنتج مما سبق   

  .الأدبیة باعتبارها داعمة لها ومكملّة بطبیعة الحال

  التواصلیة أن المنهاجنشاط النصوص الأدبیة والنصوص  ةمییتعلنستنتج بخصوص      

  .الهادف الذي لن یوفر الممارسة والفعل التعلیميهذه التعلیمیة على النص الشعري  أسسقد 
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الشعریة من جهة والنصوص التواصلیة  الأدبیةالمنهاج للنصوص  اراختی أنكما   

واستغلالها في تدریس الأنشطة  واعتمادها جمیعا في التعلیم بممیزاتها التي اقترحها،

الموجودة في كل منهما، " الأدبیة " فها وتباینها في مستوى التعلیمیة، ربما أدّى بسبب اختلا

كما یقتضي تعلیمیة النصوص لاسیما الأدبیة، إلى اضطراب خطیر مس عمیق بمبادئ 

له على ضوء المقاربة النصیة ي طریقة خاصة في تحلیله واستغلاــــــــــــــــــــــلتعلیم النص الأدب

  )1(."منها

  :أسس اختیار المقالات

حدد المنهاج الأسس التي على أساسها یتم اختیار المقالات وتتمثل في معالجتها   

یة أو علمیة أو نقدیة،بعیدة عن التكلف،تصور مشكلة،صغیرة الحجم، یظهر اجتماع ،لقضایا

  . فیها التمهید والعرض والخاتمة

 :نصوص المطالعة الموجهة

لقد أدرج المنهاج نشاط المطالعة، باعتبارها لونا من ألوان النشاط المدرسي الذي   

رفي الذي یقوم به خارج یمارسه المتعلم في المدرسة من جهة ولونا من ألوان النشاط المع

  .الإطار المدرسي وهذا لتحقیق أهداف نفعیة مستقبلیة

إذ أنها في هذه  مادة مهمة في حیاة المتعلم التعلیمیة؛كلمطالعة الموجهة ا تكمن أهمیة  

امتدادا وقدرة على الفهم والنقد والتفاعل و غنى تعمل على زیادة خبرات الطالب  "المرحلة

  )2(."ل على تحسین القراءة الجهریةتعم أنهاو وصقل الذوق، 

الوسائل  أهممن " كبیرة لمادة المطالعة باعتبارها أهمیة  الأولىمنهاج السنة  أولىلقد   

لدیهم وهي توسع معارفهم وتنمي لغتهم وتزید من خبراتهم  والإدراكلتربیة ملكة الانتباه 

  )3(".أذواقهموقدراتهم وتصقل 
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عل المتعلم یمارس عملیات الفهم والتلخیص ، بشكل یجطتقدیم هذا النشا ،یتوسم المنهاج

  .لتحقیق الأهداف المرجوة من تدریسه وهذا ،التقییمو 

 :نشاط التعبیر الشفوي والكتابي

  المقرر أدخلهو  باعتباره وسیلة للتواصل مع الآخرین،،التعبیربنشاط المنهاج  لقد اهتم  

   )1(."في لغتهم الشفویةمن قصور  استجابة لعلاج ما یعاني منه المتعلمون "

مادة تنشیط حصص التعبیر الشفوي من مواضیع المطالعة الموجهة  المدرسیستمد   

رؤیة مغایرة  وفق القصة وتغییر نهایة فصل من فصول القصة بكاملها تلخیصب تتعلقن أك

تقییم نشاط یتم فیه  فهو ،في بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات أما التعبیر الكتابي ،لرؤیة الكاتب

جعل المتعلم في وضعیة مشكلة زیادة ب "یصاغ ، لمتعلم على دمج مكتسباته القبلیةمقدرة ا

   )2(."على وضعه في موقف إدماج مكتسباته السابقة

التعبیر  :من التعلیم الثانوي ثلاثة أشكال الأولىالتعبیر الكتابي بالنسبة للسنة  یأخذ

 يالتدریبي و التعبیر الفكري و التعبیر الأدب

  :نشاط قواعد النحو والصرف

یهتم المنهاج بنشاط قواعد النحو والصرف، ویقدمه في سیاق یشیر إلى الاستمراریة 

عصمة ألسنة المتعلمین وأقلامهم من  بغرض " في طرح تعلیمه المرحلة من التعلیم الثانوي،

وسیلة فقط  هأنعلى أساس  یدرس فهوالخطأ وإعانتهم على الدقة في التعبیر والفهم وبالتالي 

  )3(."ولیس غایة

ظهر ت حیث ،لهذه المرحلة هاي اختار تال للمحتوى النحوي، المنزلةلقد حدد المنهاج   

  .تماشیا مع مبادئ المقاربة بالكفاءات ،من خلال المنظور العملي لهذا النشاط ،جلیا

                                                 

 .فحة نفسها،الصنفسهالمرجع  -  1

 .،الصفحة نفسهانفسهالمرجع  -  2

 .،الصفحة نفسهانفسهالمرجع  -  3
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م یتخلص التلامیذ من عناء حفظ الأحكا ،لأسلوب في التعامل مع قواعد النحواوبهذا 

  .النحویة والصرفیة الكثیرة

  :نشاط البلاغة

، الأدبيالنص  على فهم ه رافدا مساعداوجعل ،الدرس البلاغيبالمنهاج  اهتملقد 

  .بالوقوف على محسناته البدیعیة و الجمالیة وتذوقه

 إن تدریس البلاغة بعد ذلك یعتمد على أسس یجب على المعلم أن یكون حریصا  

 إذ والنقد، الأدبیةتكون البلاغة ذات صلة وثیقة بالنصوص  نأ "أهمهاعلى تنفیذها ومن 

  )1(".الأدببهذه الصلة نتجه بالبلاغة اتجاها خالصا، أي بات من الخطأ فصل البلاغة عن 

  :نشاط العروض

وذكر السیاق التاریخي لظهور علم  ،)2("المنهاج العروض في البدایةلقد عرف   

 یصبو إلىالتعلیمیة التي  والأهدافتدریسه،  من ایةالغو العروض الذي تلى ظهور الشعر 

  .كما بین المنزلة التي یحتلها بین أنشطة اللغة العربیة في المقاربة الجدیدة ،تحقیقها

لقد بین المنهاج ما یجب على المدرس القیام به، لإنجاح عملیة تعلیم العروض،   

تجسیدا لما "وهذا ،ات المتعلمینبما یناسب قدر  ،المناسبة لتقدیمه التعلیمیةالطریقة اختیار ب

  )3(."تقره المقاربة بالكفاءات

، بفصله بأنها طریقة غیر نفعیة ،للعروض للطریقة التعلیمیة السابقة ایقدم المنهاج نقد

 مكتسباتهم توظیف المتعلمین على تصعب) حسب المنهاج(فهي ،الأدبي عن النص

  .وفهم معناه ،تحلیلهو  ،العروضیة في دراسة النص

  

  

                                                 

 .241اللّغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها، ص طه حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم عباس، -  1

 . 28التعریف موجود في المنهاج، ص -  2

 . 28المنهاج، ص -  3
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من  تنطلق وبفاعلیة یتوجب إتباع طریقة تربویة صحیحة، ولتسهیل عملیة تدریسه  

هذا لا یتم إلا من و  صبو إلیه المنهاج من خلال المقاربة النصیةیما  هوالنص و 

في  ،متواصل ،اعتماد النص الأدبي أساسا لتدریس العروض وذلك بشكل متلاحم"خلال

  )1(."ر، بقدر توافره على المبتغىسیاق الدراسة الكلیة للنص الأدبي المقر 

  :نشاط النقد الأدبي

وذلك "  لطلبة الجذع المشترك آداب دون غیره الأدبيالمنهاج نشاط النقد  أدرجقد ل  

  )2(."بصورة كاملة الأدبیةالدراسة  أدواتبنیة جعل المتعلمین یتوافرون على 

جانب كل من قواعد  إلى" الأدبيالأثر ، لدراسة الأدبيالنقد تبنیه المنهاج لقد برر    

  )3(."النحو والصرف والبلاغة والعروض

 إلى كونه  بالإضافة  باعتباره یتیح للمتعلم التعرف على خبایا النص و إبداء رأیه فیه

ه رافدا حیث یتخذ ،عن النشاطات الأخرى له خصوصیاته التي تمیزهموضوعا قائما بذاته 

  .ف جمالیته وتركیبهوسیلة لتحلیل بنیة النص الأدبي، وكشمهما و 

  الأدبيتدریس نشاط النقد من خلال  ،الأهداف من جملة تحقیق إلى المنهاج یأملو 

كتشاف دقائقه وا ،من القراءة النافعة انطلاقا ،لتقییم العمل الأدبي ،الاستفادة من مصطلحاتهب

  . و الحكم على مواطن الجودة أو الرداءة فیه

 تجعلهم یقتربون من صحة الأحكام"المتعلمین و وتسمح الممارسة النقدیة بتوسیع أفق

ملكة الملاحظة والتساؤل والبحث لتنمیة ، التي یدرسونها الآثارالتي یصدرونها عن 

  )4(."والاستنتاج لدى المتعلمین

  

                                                 

 . 28، صالمرجع السابق -  1

 . 29ص، المرجع نفسه -  2

 .97ص ، تعلیمیة النصوص والأدب الطاهر لوصیف، -  3

 .الصفحة نفسها ،نفسهالمرجع  -  4
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  :طرائق التدریس

 بحاجة كبیرة إلى وسیلة) المتعلم و  المنهجو  المعلم( العملیة التعلیمیة محور لعل ثلاثي  

 وهي طریقة التدریس، لنقل المعارف والمهارات والعلوم إلى المتعلم المعلمستخدمها ی أخرى،

  .مكونات تصورهإحدى لذلك لم یغفل المنهاج عن اعتبارها 

إلى تنویع طرائق التدریس وتفعیلها  من منطلق المقاربة بالكفاءات، یسعى المنهاج  

  .االمتعلم المادة التعلیمیة التعامل معه استعابرغبة في 

طریقة التدریس  "بشأن الطریقة التدریسیة للمادة واعتبر لقد حسم المنهاج اختیاره  

  )1(."نسب الطرائق لبناء معارف المتعلم في ظل المقاربة بالكفاءاتأالمشكلة من  بالوضعیة

یعتمد على تحسین نتائج  هذا الأسلوب نأبفي التدریس،  وبرّر اختیاره لهذه الطریقة  

 یشعرون بممارسة عمل تفاعلي هادف إذ "بفعل الممارسة، مكتسباتهمر المتعلمین وتطوی

  )2(."التقلیدي المبني على الاكتساب الأسلوبیختلف عن 

إنما جة النص في طریقة واحدة بعینها و من هذا القول نفهم أن المنهاج لم یحصر معال  

كمها عدة مبادئ جعلها تتسع إلى آفاق مختلفة خص بالذكر منها المقاربة النصیة التي تح

  .ذكر منها الاتساق  والانسجام

  

  

  

  

  

  

                                                 

 .97، صالمرجع السابق-  1

 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -  2
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   :الوثیقة المرافقة للمنهاجمشروع  - 2

ضمن مسعى مساعدة الأساتذة على التعامل مع المنهاج الجدید للغة العربیة   

بالأسلوب الذي یمكنهم من فهمه،قدمت لهم وثیقة مرافقة له تشرح العناصر الأساسیة الواردة 

  .فیه

مهمة الوثیقة على شرح العناصر الأساسیة الواردة في المنهاج  مدعمة  لقد انصبت  

على العموم فإن  بأمثلة تطبیقیة ترفع اللبس عن كل غموض یعترض المدرس في أداء مهمته

 :العناصر التي كانت محل الشرح هي

  .المقاربة بالكفاءات -

  .المقاربة النصیة -

  .تقدیم حصص تدریس اللغة العربیة -

 .غوجیا المشروعبیدا -

  :المقاربة بالكفاءات 2-1

لقد تعرضت الوثیقة المرافقة إلى تفصیل القول في هذه المقاربة باعتبار المنهاج مبني   

حیث لا مكان للتعلمات المجزأة التي كثیرا ما أضرت بتكوین  " علیها من منطلق الإدماج

مضامینه في حیاتهم المتعلمین إذ جعلت منهم مستوعبین للمنهاج عاجزین عن توظیف 

  )1(".العملیة

فكان لخبراء  "اختیار هذه المقاربة هو الانفجار المعرفي الذي یعیشه عالم الیوم ومبرر  

 التربیة أن أخذوا یفكرون في إعادة بناء الفعل التعلیمي التعلمي على مبادئ قائمة على ما

  )2(".أكثر اقتصادا لوقتههو أنفع وأفید بالنسبة إلى المتعلم و 

                                                 

  .2ص ،لمنهاجلالوثیقة المرافقة  مشروع -  1

  .3المرجع نفسه، ص -  2
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جاء اعتمد المنهاج المقاربة بالكفاءات باعتبارها وسیلة أساسیة للتكیف مع المحیط   

وذلك قصد تأهیله  المجتمع، إلى العنایة بشخصیة المتعلم داخلهذا التصور یدعو أساسا "و

 ) 1(".بالشكل الملائم داخل المؤسسة التربویة

  وكیفیة تفعیلها تكلمت الوثیقة عن شروط تحقیق الكفاءة في الحقل التربوي  

 معارف فعلیة، معارف،"  إن تحقیق الكفاءة لدى الفرد یتطلب أن یتوافر على مكتسبات "

تجنیدها بصورة المكتسبات أن یقدر على تسخیرها و ولكن الأهم من هذه " ..مواقف طرائق،

 )2(".فعلیة لمعالجة وضعیة مشكلة معینة

إن التلمیذ  " مفهوم التلمیذ الكفء وأشارت الوثیقة في سیاق الحدیث عن المقاربة إلى

القدرات توظیفا دلالیا في یتمكن من توظیف مختلف المعارف و  الكفء هو ذلك التلمیذ الذي

 )3(".وضعیات معینة

فالتلمیذ الذي حصل على كفاءة یكون قادرا على التعامل بصورة إیجابیة مع مختلف   

 .الوضعیات التي تصادفه في الحیاة

إلى مفهوم التعلم من منظور المقاربة بالكفاءات فهناك نوعان من  ثم عرجت الوثیقة  

، المعارف الفعلیة والمعارف السلوكیة المعارف، :التعلمات الدقیقة المتعلقة بالموارد هي "التعلم

  )4(".نشاطات الإدماج و التقییم التكویني

  

  

  

  

 

                                                 

  . 2، صالمرجع السابق -  1

  .4، ص هنفس المرجع -  2

 .6، ص هنفس المرجع -  3

  .8، ص هنفس المرجع -  4
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  :المقاربة النصیة 2-2

قویا یمكن المتعلم من ممارسة كفاءته  رافدا أوضحت الوثیقة أن المقاربة النصیة تعتبر  

ریس اللغة العربیة تنطلق من حیث إن النشاطات المقررة في تد " عن طریق تفعیل مكتسباته

فالنص یصبح المحور الرئیس الذي تدور في فلكه هذه النشاطات خدمة لملكة ، النص

  )1(".التعبیر الكتابي و الشفوي لدى التلمیذ

من منظور  -المقاربة النصیة " :یلي مقاربة النصیة ماجاء فیها بخصوص ال  

حیث تتوجه العنایة إلى مستوى  نظامه،تعلیمیة تهتم بدراسة بنیة النص و مقاربة  -یداغوجي

ن تعلم اللغة هو التعامل معها من حیث هي أإذ ، النص ككل، ولیس إلى دراسة الجملة

العنایة على ظاهرة الاتساق ومن ثم تنصب ، ب متناسق الأجزاء، منسجم العناصرخطا

بل تتعدى ذلك  والانسجام التي تجعل النص غیر متوقف على مجموعة متتابعة من الجمل،

  )2(."إلى محاولة رصد كل الشروط المساعدة على إنتاج نص محكم البناء،متوافق المعنى

فالمقاربة النصیة ترتكز على أساس الانطلاق من النص لا الجملة، غیر أن ذلك لا   

یتم إلا عند التحكم في آلیات تناسق أجزائه و ترابطها، وبالتالي التمكن من القدرة على إنتاج 

على أن الانسجام هو نظرة شاملة تضعفي الحسبان مقاربة النص في بنیته الدلالیة "  النص،

والشكلیة، بینما یقوم الاتساق على الصیغة التي یتم بواسطتها التركیب أو الربط فیما بین 

  )3(".جمل أو أقسامهاال

فیما یأتي بعض مظاهر الاتساق  الوثیقة وردت، للأستاذ ومن باب الزیادة في الإیضاح

  .وذلك لیستأنس بها الأستاذ في الدراسة والتحلیل "والانسجام التي تتخلل النصوص وتعتریها 

  :مایلي -ممثلة لكل منها بجملة مستقلة -فمن مظاهر الاتساق عددت

                                                 

  .2ص،  المرجع السابق -  1

   .15ص ،المرجع نفسه  -  2

  .16ص المرجع نفسه، -  3
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ف، الاعتماد على موجود لغوي للوصول إلى غیر موجود، ربط السابق لضمیر، التعریا

  .باللاحق، إضافة ماهو جدید لما هو قدیم

حروف العطف، أسماء الإشارة، الأسماء الموصولة، الظروف،  :ومن أدوات الاتساق

  )1(".الضمائر، أسماء الشرط، أدوات التشبیه

المقاربة ( ا المستوى لم یعالج الخیارینمما سبق ذكره نستنتج أن السندات التعلیمیة لهذ  

بنفس الأهمیة باعتبارهما مفهومین جدیدین وافدین معا إلى ) بالكفاءات والمقاربة النصیة

الساحة التربویة، ذلك أنها ركزت بل أفاضت في الحدیث عن الخیار الأول مبررة إیاه بما 

درس اللغة العربیة، حیث  یلزم من حجج على حساب الخیار الثاني وهو المكون الأساس في

وعلى العموم ، إن التعامل التقلیدي مع النص كان منصبا على :" اختصرته في القول التالي

الجملة و كان البعد النصي مهملا، وقد نتج عن ذلك أن التلمیذ أصبح بإمكانه تكوین جمل 

نسبیا ومنسجم سلیمة وتحدید وظائف الكلمات فیها أنه بالمقابل لا یستطیع إنتاج نص طویل 

سواء على المستوى الكتابي أو الشفوي، وعلیه اتجه الأسلوب التربوي إلى البحث عن وسائل 

  )2(."تعلیمیة تمكن المتعلم من التحكم في إنتاج النصوص بمختلف أنواعها

نستنتج أن المقاربة النصیة تقتضي التحكم في الإنتاج الشفوي والكتابي وفق منطق   

وفق اتساق تعابیر المتعلم لمكتسباته القبلیة، وحسن توجیهه وإرشاده إلى ما  البناء لا التراكم،

  . یجعله یبدع في استقصاء مبنى النص

  

  

  

  

  

                                                 

  .2ص، السابقالمرجع  -  1

 .18، صالمرجع نفسه-  2
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  :تقدیم حصص تدریس اللغة العربیة 2-3

لتنویر درب  "قامت الوثیقة بتقدیم نماذج تطبیقیة للحصص المقررة بما فیه الكفایة  

 )1(".نمط بیداغوجیا الإدماج الأستاذ في تنشیط فعله التربوي وفق

، حیث تنجز بنظام الوحدات التعلمیة "ثم عرجت إلى كیفیة إنجاز نشاطات اللغة العربیة،

  )2(".تتكون الحدة التعلمیة من أسبوعین

  .الحصص والوثیقة لا تختلف مع الدلیل و إنما أضافت الكیفیة والطرق في إنجاز 

  :بیداغوجیا المشروع 2-4

ا المشروع من الأسالیب والطرق  التعلمیة الناجعة في بناء كفاءات تعتبر بیداغوجی  

المقاربة بالكفاءات و قد حرصت الوثیقة البیداغوجیا نفعیة فهي تتماشى و  التعلم وبما أن هذه

إذ إن  "المرافقة للمنهاج على تقدیم نموذج تطبیقي في تنشیط حصة مشروع من المشاریع 

-ثیرا ما تدعو المتعلمین إلى البرهنة على قدراتهم المعرفیةالمشاریع المقررة في المنهاج ك

  )3(".الفعلیة في إنجاز أعمال فعلیة

یتم تنشیط المشروع تحت إشراف الأستاذ الذي یسعى في هذه الحصة إلى جعل   

المتعلمین یتمكنون من فنیات العمل و تزویدهم بالمهارات اللازمة للقیام بالعمل على أحسن 

  :)4( یقة الأهداف المرجوة من بیداغوجیا المشروع وهيوجه وتبین الوث

 .متكامل تنمیة معلومات التلامیذ و مهاراتهم الفعلیة و مدركاتهم الحسیة بشكل شامل، -

المشكلات بأسلوب عملي فتنمو فیهم عادة صة للتلامیذ لمعالجة الموضوعات و إتاحة الفر  -

  .التفكیر الموضوعي النقدي والقدرة على حل المشكلات

  .المصادر الأصلیةاب المعارف بأنفسهم من المراجع و تشجیعهم على اكتستعوید التلامیذ و  -

  

                                                 

  .2، صالسابقالمرجع  -  1

 .17، صالمرجع نفسه  -  2

  .2المرجع نفسه ، ص -  3

 .32المرجع نفسه ، ص  -  4
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  عرض برنامج تدریس النص الشعري: لمبحث الثانيا

یشرع في عرض كتاب التلمیذ المشوق  تمثیل عرض برنامج تدریس النص الشعري،       

  :في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة ودراسته

  :یةالمعطیات الشكل

یعد الكتاب المدرسي أحد أبرز مصادر الدعم والنمو العلمي للطلاب والمعلمین، وهو   

لذلك اعتبر وسیلة تعلیمیة تنتظم فیه  ،الوعاء الذي یشتمل على المادة التعلیمیة التعلمیة

 فإن ،الكتاب المدرسي في تحصیل العلوم والمعارف المختلفة لأهمیةمعطیات معرفیة، ونظرا 

بكل ما یتعلق بالمادة المقررة  للإلمام ،بوصفه مرجعا رئیسیا ،معظم المعلمین یعتمدون علیه

  .أو الموضوعات المختارة

 من أساسا -المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة- یعتبر الكتاب المدرسي  

بعد كل  ،التعلیمیة الطریقة التي تكونالتعلیمیة، یأتي كمتمم للحلقات  ةیالأسس المكونة للعمل

  .ومشروع الوثیقة المرافقة لهمن المنهاج  

  .تكمن أهمیته في مسؤولیته عن عملیة تنفیذ ما جاء به المنهاج والوثیقة المرافقة له 

  :یات الآتیةوتتمثل المعطیات الشكلیة العامة للكتاب في المعط 

 المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة : عنوان الكتاب -

 - جذع مشترك آداب  –موجه لتلامیذ السنة الأولى من التعلم الثانوي :المستوى -

 . 2006 – 2005الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة؛ سنة : طبع وإصدار -

 .وزارة التربیة الوطنیة الجزائریة :الجهة الوصیة -

 :كونة من الأساتذةلجنة تألیف م -

 مفتش التربیة والتكوین، مشرفا ومؤلفا: حسین شلوف. 

 أستاذ التعلیم الثانوي؛ مؤلفا: أحسن تلیلاني. 

 أستاذ التعلیم الثانوي؛ مؤلفا: محمد القروي. 
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 .سم سمكا 01سم عرضا؛  16سم طولا،  23: قیاسات الكتاب -

 .224: عدد صفحاته -

عرضیا، مضاربا، وحة فنیة تصور مقطعا لاف في شكل لجاء الغ: " محتوى الغلاف -

 .الإسلامیةللحضارة العربیة 

وقد توزع محتوى اللوحة بین موضوعات جزئیة متوازیة تمثلت في حلقات للعلم   

  )1(."للتطبیب، انتظمت خلفیة معماریة ومشا فيومجالس للغناء 

  .مصنوع من الورقة المقوى غیر السمیك: الغلاف -

  :عرض تقدیم الكتاب

في  بالكفاءات للمقاربة، دون ترقیم، وقد عرض تعریفا قدیم الكتاب في صفحتینجاء ت  

  :حیث موضعین

ى إلى وضع مبادئ تربویة توافق الحاجات الفیزیولوجیة عأنها مقاربة تس "في الأول ذكر 

هدف تنمیتها تنمیة متسقة ومتزنة حیث لا مجال للاهتمام ب والوجدانیة والعقلیة للمتعلمین،

  )2(."المستقلة عن بعضهابالحاجات 

نّها مقاربة تقوم على الإدماج، أي على إدماج المعارف أ:"وعرفها في موضوع آخر   

وإذن فلا مجال للتعلمات المنفصلة والمجزأة لأنّها لا ،لمعالجة وضعیات معینة ذات دلالة

  )3(."تخدم الكفاءة أو الكفاءات المحددة

لأسس التي تقوم علیها والأهداف التي تصبو بعد تقدیم تعریف المقاربة بالكفاءات وا  

  تم تناولها على فإلى تحقیقها، عرّج التقدیم إلى النشاطات التعلیمیة المقررة لهذا المستوى، 

  

  

                                                 

 .188تعلیمیة النصوص والأدب ، ص الطاهر لوصیف،-  1

 .3ص،2005 ،الجزائر،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ،في الأدب والنصوص والمطالعةالمشوق  -  2

 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -  3
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حیث تمت دراسة النص الأدبي أو التواصلي بتحلیل معطیاته ومضمونه " أساس مبدأ المقاربة

  )1(."البلاغة والعروض والنقد الأدبيوما یتعلق بالمسائل المقررة في النّحو والصرف و 

 ،الأنماط التي تم التركیز علیهاإلى وأشار مباشرة في سیاق حدیثه عن النصوص،   

تقریب " لهما نزعة عقلیة من شأنهما اللذان النص الحجاجي والنص التفسیري، يوه

صابة المتعلمین من أسباب العقل في سیاق بیداغوجي ،فیتدربون على الوصول إلى قوة الإ

  )2(."في الحكم،فیسمو تفكیرهم و یرقى سلوكهم فیبتعدون عن السلبیة و الحدس و التخمین

وفي موضع آخر یشیر التقدیم إلى أهمیة تلك النشاطات اللّغویة والأدبیة في تحلیل   

  .ف معالمها الخفیةالفهم النصوص واكتش ،)3("النص الأدبي، باعتبارها روافد

وتتم دراسة النصوص الأدبیة في " دود الدراسة الأدبیة بالقولوتوجه التقدیم إلى ذكر ح  

إطار الأعصر الأدبیة المتعاقبة ولكنه ضمن حدود لا یتحول معها تاریخ الأدب إلى غایة 

   )4(."بذاتها، بل یبقى موضوعا في خدمة الأدب

 ومما تجدر الإشارة إلیه، من خلال ما جاء في التقدیم، أنه لم یخرج عن المألوف،   

هي طریقة ق من الأعصر الأدبیة المتتالیة و بخصوص تدریس نصوص الأدب، حیث انطل

مامها على تفعیل لكن المقاربة بالكفاءات ركزت اهت قدیمة كانت متبعة في المقاربات السابقة،

  .  استثمار مكتسباته للتفاعل مع المنتوج الأدبيقدرات المتعلم و 

  

  

  

  

                                                 

 .3، صالمرجع السابق -  1

 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -  2

 .بي، نادى به المنهاج ومشروع الوثیقة المرافقة لهتوظیف معارف تلك الأنشطة روافد لتحلیل النص الأد -  3

 .3ص ،المشوق -  4
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توجیه المتعلمین من أجل  ى الاستعداد الجیدحث الأستاذ علإلى وتوجه التقدیم   

یمكنهم من تسلیط قدرتهم النقدیة على الأثر المدروس "صمیم النص الأدبي إرشادهم إلىو 

فیزنوه بمیزان الذوق والعقل والشعور، وبذلك تنمو لدیهم ملكة التعامل مع النص الأدبي 

وهو تأكید على ) 2("یتنافس المتنافسونوفي ذلك فل" ختتم بالآیة القرآنیةوا )1("بفعالیة وإیجابیة

  .الاجتهاد الجاد والمثمر

  :خطوات دراسة نص

  تضمن ) 08إلى الصفحة  05من الصفحة ( شرع في تقدیم محتوى من أربع صفحات  

  .، دون رابط بینها وبین التقدیم، حیث جاء مفصولا عنه)3("خطوات دراسة النص الأدبي" 

  :سة النص الأدبي تفرّعت إلىوقد ذكر الكتاب ثماني خطوات لدرا

  .تقدیم موضع النص  – 2.                    أتعرف على صاحب النص  – 1

  .أكتشف معطیات النّص  - 4.                          أثري رصیدي اللغوي  -  3

  .أحدّد بناء النّص  - 6.                         أناقش معطیات النص  -  5

  .احمل القول في تقدیر النص  - 8.   ق والانسجام في تركیب فقراتأتفحص الاتسا  -  7

وهي المراحل الضروریة لدراسة النص الأدبي حسب مقتضى المقاربة بالكفاءات   

أن دراسة نص  "ولمقتضى المقاربة النصیة وهذا ما أ كّده الكتاب في بدایة سرده للخطوات

هي مقاربة بیداغوجیة وللمقاربة النصیة أدبي دراسة تستجیب للمقاربة بالكفاءات من حیث 

  )4(."من حیث هي مقاربة تعلمیه تقتضي انتهاج المراحل الآتیة

  

  

  

                                                 

 .3، صالسابقالمرجع  -  1

 .26سورة المطففین، الآیة  -  2

 . 5المشوق، ص -  3

 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -  4
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إنما تغیرت تسمیة ت موجودة في المقاربة السابقة، و یلاحظ أن هذه الخطوات كان       

الانسجام كخطوة جدیدة في دراسة فیكمن في إضافة عنصري الاتساق و  أما الجدید المراحل،

النص منتوج " جاء بها المنهاج من خلال تبنیه للمقاربة النصیة، باعتبار الأثر الأدبي،

  )1(."مترابط في أفكاره، متوافق في معانیه، متسق ومنسجم ولیس تجمعا اعتباطیا للكلمات

كلمة موجزة عن حیاة الأدیب " بالتعریف بصاحب النص من خلال المشوق  فقد بدأ  

  ) 2(."لنصوعصره فیما له علاقة با

وهي خطوة لا بد منها في تحلیل النص الأدبي لفهم المعنى العام للنص والعوامل المحیطة 

  .به

لقراءته قراءة سلیمة بمراعاة جودة النطق " أما الخطوة الثانیة تقدیم موضوع النص فهي  

  )3(."وحسن الأداء وتمثیل المعنى

  .به) القارئ(وربط تواصل المتلقيوهي القراءة الأولیة الضروریة للنص للاقتراب منه،  

یجتهد الأستاذ في تعیین المفردات "أثري رصیدي الّلغوي حیث في حین الخطوة الثالثة  

  ) 4(."والتراكیب اللّغویة الجدیرة بالشرح

إلى الوصول و  في تحلیله اللّغوي للنصحیث تساعده للمتعلم  هذه الخطوة لها أهمیة   

ما توحي إلیه ك المتعلم المعنى ینبغي أن یتعرف على وحتى یدر ، الشرح الصحیح لمحتواه

  .الكلمات من دلالات من خلال السیاق الذي وظفت فیه انطلاقا من شرحها المعجمي

  )5("أما بخصوص الخطوة الرابعة اكتشف معطیات النص  

یتعرف المتعلم على  ومن خلالها ،تحلیل ودراسة النص الأدبيفي خطوة ذات أهمیة  فهي

  .التعابیر الحقیقیة والمجازیةشف تیك من جهة ومن جهة أخرى  وأفكاره عام للنصلاى معنال

                                                 

 .7، صالسابقالمرجع  -  1

 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -  2

 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -  3

 .5، صمرجع نفسه ال -  4

 .6المرجع نفسه، ص -  5
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المتعلم  یمارسأما بخصوص الخطوة الخامسة فتعنى أناقش معطیات النص حیث   

یعتمد تعیین " على أن یكون نقده إبداعیا.نشاطه النقدي على المعطیات الواردة في النص

  )1(."ریة والفنیة في ضوء الرصید القبلي للمتعلمالظاهرة ثم تقییم مختلف أبعادها الفك

العملیة التأویلیة على ثروة لغویة واسعة لممارسة  من المتعلمهذه الخطوة تتطلب   

توفیر المنهجیة ب وهذا لا یتأتى إلاللبحث عن المعاني المختزنة  أنساقه و الغوص في  النص

اهج الدراسیة الحدیثة بدءا بمقتضیات من خلال توسل المن "الدراسیة الأدبیة المناسبة لذلك 

المقاربة النصیة ومرورا بمعطیات نظریة القراءة والتأویل ومبادئ نظریة الأدب وما إلى 

  )2(."ذلك

هي خطوة تعني بتحدید خصائص  فیما یخص الخطوة السادسة أحدد بناء النص      

فة المهیمنة یعتمد تحدید نمط النصوص على الص النص من خلال بنیته ونوعه، حیث

فهي خطوة  ولیدة التجدید الدراسي الحاصل الذي نادى به المنهاج، " والغالبة على النص،

  )3(."والمتمثل في تبني المقاربة النصیة

عوة  للمعلم إلى مساعدة تلامذته على تحدید النمط الغالب على دفي آخر الفقرة،   

  .دریبهم على إنتاج نصوص من النمط المدروست والنص 

أتفحص الاتساق والانسجام في تركیب فقرات النص، فهي مرحلة  ما الخطوة السابعةأ  

جدیدة، جاء بها المنهاج من خلال تبنیه للمقارنة النصیة، حیث یتمحور المحتوى حول 

النص منتوج مترابط في أفكاره، متوافق في معانیه، متسق " مفهوم الاتساق والانسجام باعتبار

  )4(."باطیا للكلماتومنسجم ولیس تجمعا اعت

  

  

                                                 

 .6، صالمرجع السابق -  1

 .206تعلیمیة النصوص والأدب في مرحلة التعلیم الثانوي الجزائري، صالطاهر لوصیف،  -  2

 . 209، صالمرجع نفسه -  3
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وربطه  بوصفهما الخاصیة الأساسیة للمقاربة النصیة تحدید مفهوم الاتساق والانسجامف  

، یتماشى والطریقة التعلیمیة،حیث أن الاتساق شرط ضروري للانسجام بالوسائل اللغویة،

فقراءة نص لا یحتوي على عناصر الاتساق یدل دلالة واضحة على عدم تحكم صاحبه في 

  .لآلیات التي تشكل النصا

أن محتوى المشوق كرّر الدعوة للأساتذة و طلب  یلاحظ من خلال هذه النقطة بالذات   

  .منهم المبادرة في الخوض في تعریف المتعلمین بالاتساق و الانسجام وأدواتهما الإجرائیة

من الغموض والإجمال  محتوى الكتاب لم یخل شرح مما تجدر الإشارة إلیه هو أن   

لتكون بأمثلة والتدلیل  الانسجاملمفهوم الاتساق و  شرحال یفترض الذي هذا المقام التعلمي في

  )1(."المتعلمون في الإنشاءات التي طلب منهم أداءها یحتذى به "نموذجا عملیا

ختامي المرجو ال بخطاطة الهدف ) خطوات دراسة النص الأدبي (واختتم هذا العنصر

 والمتمثل في)  جذع مشترك آداب (م الثانوي العامولى من التعلیتحقیقه في نهایة السنة الأ

ته القبلیة، تتفرع عنه كفاءتان قدرة المتعلم على إنتاج نصوص متنوعة انطلاقا من مكتسبا

  :هدفانو 

 المجال الشفوي: الكفاءة الأولى: 

  .في وضعیة تواصلیة ذات دلالة للتلخیص أو التحلیل أو التعلیقوص إنتاج نص         

 المجال الكتابي: الكفاءة الثانیة: 

حجاجیة وتفسیریة في وضعیات ذات دلالة ونصوص لنقد اثر أدبي من كتابة نصوص 

  )2(."العصور المدروسة بتوظیف مفاهیم النقد المناسبة

                                                 

  .212، صالطاهر لوصیف  -  1

 .8، صالمشوق  -  2
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واضح من خلال الهدف الختامي، أن الرّغبة التعلیمیة التي یلح علیها المشوق في   

النصوص المتنوعة في إشكال متعددة لدى المتعلمین مطمح  الوصول إلى بناء ملكة إنتاج

  .و هو ما یتوافق مع المنهاجمشروع،

ثمة نقائص كثیرة تعیق تحقیق المبتغى منها، ما یخص مكونات الدراسة الأدبیة، 

  .ونوعیة المتعلم وتكوینه، وطریقة التلقي التي یشوبها الكثیر من النقائص

تتیح  ،بالكفاءات كمنهجیة تعلیمیة جدیدة فان المقاربة، من المعطیات السابقةعلى الرغم و 

بالتفتح على  ،للتعامل مع الأثر الأدبي ،للمتعلم امتلاك الأدوات الدراسیة الإجرائیة

التلقي ولسانیات النص، تماشیا مع ممیزات ، كنظریات القراءة و اللسانیةالدراسات النقدیة و 

  .العصر الحدیث

  :في كتاب المشوق عرض محتوى المادة المدروسة

إلى عصور أدبیة  وهذا حسب ما نص علیه * المشوق*لقد قسم محتوي الكتاب   

  :المنهاج، كما سبق ذكره وقد تضمن ثلاثة عصور أدبیة

وهي العصور المعهودة في دراسة " العصر الجاهلي، عصر صدر الإسلام، العصر الأموي

إلى نزعة التأریخ للأدب العربي التي الأدب العربي وفق عادة التحقیق الأدبي التي تستند 

  )1(."دأب علیها التألیف المدرسي، وجرت عادة التدریس منذ أمد بعید

  :وفیما یلي عرض مادة تلك العصور

  .ویمتد من الصفحة التاسعة إلى الصفحة السابعة والثمانین :العصر الجاهلي -1

یمة التي قطنت عبارة عن خریطة توضح مواطن العرب القد ،قد بدأ بعرض تمهیدل   

خصصت لها  ،شبه الجزیرة العربیة، ثم افتتح بمقدمة تناولت معطیات خاصة بهذه الفترة

الصفحات العاشرة حتى الرابعة عشر حیث تضمنت تعریفا لمصطلح العصر الجاهلي 

  .ومصطلح الجاهلیة، ومظاهر شبة الجزیرة العربیة الطبیعیة والاجتماعیة والاقتصادیة

                                                 

 .217، صالطاهر لوصیف -  1
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ض المادة الدراسیة الأدبیة من خلال نظام الوحدات التعلیمیة الأثنتي یبدأ بعد ذلك عر   

  .عشرة المقررة في هذا المحتوى

الاجتماعیة  للأحوال معرفتهوتكمن أهمیة هذا المدخل التاریخي في وضع المتعلم في   

ال الاطلاع على مستوى الاستعم "وكذلك ،الآثار الأدبیةوالثقافیة والتاریخیة التي أنتجت فیها 

  )1(."اللغوي الجاري آنذاك مفردات وتراكیب وأسالیب

وقد تناول ثلاثة  نصوص لأشهر شعراء هذا  :برنامج تدریس النص الشعري لهذا العصر

  :العصر وهي كما یلي

  .بیتا، في الوحدة التعلیمیة الأولى 12من معلقة زهیر بن أبي سلمى  – 1

  15والتحذیر من ویلات الحرب، ص في الإشادة بالصلح والسلام: عنوان النص الأدبي

  .من المشوق 

  . الثانیة التعلیمیةبیتا، في الوحدة  13من معلقة عنترة بن شداد  – 2

  .من المشوق 37الفروسیة، ص: عنوان النص الأدبي

  . الثالثة التعلیمةأبیات، في الوحدة  9من معلقة عبید بن الأبرص  – 3

  .من المشوق 60وصف البرق والمطر، ص: عنوان النص الأدبي

  :عصر صدر الإسلام -2

یبدأ هذا العصر من ظهور الإسلام إلى غایة نهایة الخلافة الرّاشدة وبدایة الدولة   

هـ، ویمتد من الصفحة الثامنة والثمانین إلى الصفحة السابعة والأربعین بعد  41الأمویة سنة 

حدثه الإسلام من تغییر منذ من الكتاب المشوق افتتح هذا القسم بتمهید تناول فیه ما أ المائة

مجیئه في نفوس المسلمین جدیدي العهدة به، وتأثیره الكبیر في الأدب العربي بقسمیه النثر 

  .والشعر، بینما جاءت المادة الأدبیة على امتداد أربع وحدات تعلیمیة

  

  

                                                 

 .219، صنفسهجع المر  -  1
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  :رنامج تدریس النص الشعري لهذا العصرب

ء في هذا العصر، في كل وحدة وقد تناول الأربعة نصوص لبعض مشاهیر الشعرا  

  :نص وهي على النحو التالي

  .بیتا، في الوحدة التعلیمیة الخامسة 12من شعر عبدة بن الطیب  – 1

  .من المشوق 90تقوى االله والإحسان إلى الآخرین، ص: عنوان النص الأدبي

  . السادسة التعلیمیةبیتا، في الوحدة  12من شعر كعب بن مالك  – 2

  .من المشوق 99تقوى االله والإحسان إلى الآخرین، ص: دبيعنوان النص الأ

  . السابعة التعلیمیةبیتا، في الوحدة  14من شعر حسان بن ثابت  – 3

  .من المشوق 121فتح مكة، ص: عنوان النص الأدبي

  . الثامنة التعلیمیةبیتا، في الوحدة  11من شعر النابغة الجعدي  – 4

  .من المشوق 129سلام في الشعر والشعراء، صمن تأثیر الإ: عنوان النص الأدبي

  :العصر الأموي -3

هـ إلى غایة سقوط الدولة  41یمتد هذا العصر من انتهاء فترة الخلافة الرّاشدة سنة   

هـ،والعصر الأموي یمثل توقف البرنامج الأموي 132الأمویة وبدایة حكم الدولة العباسیة سنة 

الأربعین بعد المئة إلى الصفحة السادسة عشر بعد المقرر عنده، ویمتد من الصفحة الثامنة و 

المئتین، ثم فهرست المشوق من الصفحة السابعة عشر بعد المئتین إلى الثانیة والعشرین بعد 

  .المئتین

تناول في البدایة التحول السیاسي الذي حصل في نظام الحكم، وكذلك حال آداب   

المادة الأدبیة على أربع وحدات تعلیمیة،  اللّغة العربیة في ظل  دولة بني أمیة، ود امتدت

  .مثل ما جاء في عصر صدر الإسلام
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  :برنامج تدریس النص الشعري لهذا العصر

  : وقد تناول ثلاثة نصوص لشعراء مشهورین وهي على المنوال الآتي

  .بیتا، في الوحدة التعلیمیة التاسعة 12من شعر الكمیت بن زید  – 1

  .من المشوق 151مدح الهاشمیین، ص في: عنوان النص الأدبي

  . العاشرة التعلیمیةبیتا، في الوحدة  11من شعر جمیل بن معمر  – 2

  .من المشوق 166من الغزل العفیف، ص: عنوان النص الأدبي

  . الحادیة عشر التعلیمیةبیتا، في الوحدة  10من شعر الأخطل  – 3

  .من المشوق 189موي، صمن مظاهر التجدید في الشعر الأ: عنوان النص الأدبي

  :ونسجل بعض الملاحظات حول النصوص الشعریة المقرر تدریسها ما یأتي  

لبعض مشاهیر الشعراء على  شعریة إبداعیةالنصوص الشعریة هي عبارة عن مقطوعات  -

  المذكورة ولیست نصوصا نقدیةامتداد العصور الأدبیة 

ریًا غطت جمیع فترات السنة الدراسیة بیتا شع 116مجموع المادة الشعریة المقررة یبلغ  -

أي بمعدل  حصة لكل بیت من ساعة، 144التي یبلغ مجموع حجمها الساعي السنوي 

  .الشعر وهذا قلیل مقارنة بالحجم الساعي المخصص لتعلیمیة النص الإبداعي

عدم التوازن في تعلیمیة النصوص الإبداعیة حیث طغت النصوص الشعریة على  -

  .النصوص النثریة

كما یلاحظ استمرار تدریس المادة الأدبیة شعریة كانت أو نثریة بطریقة قدیمة مألوفة ، رغم  -

  .التجدید في الطریقة التي زعم المنهاج والمشوق تطبیقها
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  :عرض الدلیل المرافق لكتاب التلمیذ المشوق   

  :التعریف بالدلیل .1

ائل التعلیمیة المشكلة للطریقة، لقد أوصى المنهاج بانجاز الدلیل باعتباره من الوس  

  .)المشوق ( باعتباره كذلك على جانب كتاب التلمیذ 

تكفل بانجاز دلیل اللّغة العربیة،الذي نسخ في أثنیتن وخمسین صفحة، الأستاذ حسین   

  .شلوف مفتش التربیة والتكوین ومحمد خیط أستاذ بالتعلیم الثانوي

دلیل أستاذ اللّغة العربیة الخاص   :ا هوعنوانوقد حمل الدلیل الخاص باللّغة العربیة   

المشوق في الأدب  -جذع مشترك آداب –بكتب السنة الأولى من التعلیم الثانوي والتكنولوجي

  .والنصوص والمطالعة الموجهة

مساعدة الأستاذ على استیعاب  إلى جاء في المنهاجمثل ما دلیل الأستاذ  كما یتوجه  

في تدریس نشاطات اللّغة العربیة والعمل بها في المنهاج الجدید المفاهیم التربویة الواردة 

یتوجب علیه إدراك المفاهیم "الدلیل موجه إلى الأستاذ باعتباره المنفذ للطریقة والتعلیمو .المقررة

  )1(."والتصورات ومعرفة الكیفیات التي یتم بها تنفیذ جمیع المطالب التعلیمیة

  :)2("وهي على التوالي جاءت بنیة الدلیل في تسعة مكونات

  .المقدمة -

 .شرح المقاربة البیداغوجیة المعتمدة في تدریس نشاطات اللّغة العربیة -

  .الحجم الساعي المخصص لنشاطات اللّغة العربیة وآدابها -

  نموذج لتنشیط وحدة تعلیمیة -

  -وصفیات التقییم في ظل المقاربة بالكفاءات -

                                                 

 .319، صنفسهالمرجع  -  1

دلیل أستاذ اللغة العربیة الخاص بكتاب السنة الأولى من التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي، تألیف حسین شلوف ومحمد  -2

 .صفحة الفهرس،، د ط، د ترخیط ، وزارة التربیة الوطنیة، الجزائ
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 .المتعلمین في سبیل بناء شبكة تقییم منتوج -

 .توصیات حول تقدیم نشاطات اللّغة العربیة في ظل المقاربة بالكفاءات -

 معجم المصطلحات البیداغوجیة -ملحق توزیع الوحدات التعلیمیة -

  :إن أهم الاستنتاجات التي تسجل على بنیة الدلیل        

 .إهمال الدلیل متابعة كل درس من بنیته وطریقة تنفیذ مراحله ومضامینه -

عدم اشتماله على نماذج إضافیة تمكن المعلم من خلالها توسیع تطبیق المحتوى  -

 التعلیمي  

بشرح الطرق التدریسیة الجدیدة شرحا كافیا من شأنه تقریب الفهم  عدم اهتمام الدلیل -

اشرة حیث أشار إلیها بشكل عرضي للمعلم كالمقاربة النصیة والتي لها علاقة بالمادة مب

 مقاربة بالكفاءات بصورة شاملةاكتفى بعرض الو 

  :مضمون الدلیل .2

هل تم هذا : " جاءت المقدمة في صفحة ونصف تقریبا، حیث ابتدأت بسؤال مركزي  

  كانت الإجابة مباشرة بشرح المفاهیم الثلاثة   )1("بالتحسین أم بالتغییر أم بالتطویر؟ 

  .)التحسین، التغییر، التطویر( 

بیداغوجیا الكفاءات من حیث هي " یر ارتكز علىكما أشار الدلیل إلى أن التطو   

اختیار یستجیب للممارسات البیداغوجیة المعاصرة التي تسعى إلى تطویر الكفاءات 

  )2(."التعلیمیة بإدماجها في المعارف والمرافق والمهارات

الاجتهاد في تدریس النشاطات المقررة وفق " ویحث الدلیل السادة الأساتذة على  

  )3(."لكفاءاتالمقاربات با

  

                                                 

 .2، صالدلیل  -  1

 .االمرجع نفسه، الصفحة نفسه -  2

 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -  3
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  :وتختم المقدمة في الأخیر على أن الدلیل یعالج المسائل الآتیة  

 طریقة تناول نشاطات اللّغة العربیة  ، الحجم الساعي،شرح المقاربة البیداغوجیة المعتمدة -

  توزیع النشاطات على الوحدات التعلیمیة ،وضعیات التقییم  ،طریقة تنشیط وحدة تعلمیة -

  :)1("جیة المعتمدة في تدریس نشاطات اللّغة العربیةالمقاربة البیداغو 

  :لقد تناول الدلیل بالشرح أحد أهم المفاهیم الهامة في عالم التربیة ومنها        

حیث تتبع ومفهومها بدءا بتفقد المعاجم المعتمدة للوقوف على  -compétence –الكفاءة 

  .ث هي مصطلح تربويمن الناحیة اللغویة، ثم من حی –كفاءة  –دلالة كلمة 

  :ویعرج الدلیل إلى ذكر ظهور بیداغوجیا الكفاءات في

 )2(."ربط المتعلم بمعطبات الحیاة وتدربه على التفاعل معها"  -

جعل من المتعلم یتفتح على الحیاة ویؤدي دوره على أكمل وجه مستعینا برصیده " -

  )3(."المدرسي

النزعة البنائیة، : " انطلقت منها وهيثم سلط الدلیل الضوء على الخلفیة العلمیة التي 

  )4(."ثم إلى دواعي الاتجاه إلیها مع ذكر خصائصها

ملاحظته أن الدّلیل قد كرّر موضوعات عدیدة جاءت في مشروع الوثیقة ومما یمكن 

المرافقة للمنهاج منها ما یتصل بالمقاربة بالكفاءات وشرح الكفاءة وكذلك الحدیث عن المعلم 

  .مما سیشیر إلیه البحث كلما عرض له الكفء وغیر ذلك

  

                                                 

  .2الدلیل، ص -  1

 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -  2

 .6المرجع نفسه ، ص -  3

 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -  4
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انخراط الدلیل في عرض محتویات نظریة " ومن جهة أخرى، فانه یظهر بجلاء 

معرفیة كان من الأنسب لها أن تعرض في غیر الدلیل إنّما جعل لتتبع مكونات الطریقة 

  )1(."ومضامینها لتحدید طرق تنفیذها واستغلالها على أكمل وجه

لیة یعرج الدلیل إلى معالجة إسهامات بیداغوجیا الكفاءات في في فقرة أخرى موا  

  :هي )2("عملیة التعلم حیث حدّدها في ثلاث مستویات

  .إعطاء دلالة للتعلمات -

  .أكثر فعالیةالتعلم جعل أشكال -

  .للمتعلم بناء التعلمات الداخلیة -

  :)3( "مكونات الوحدة التعلیمیة وتنشیطها

اعتماد نظام الوحدات التعلیمیة، من أبرزها كون الوحدة لا تهتم  لقد قدّم الدلیل مبررات  

بتنمیة معارف التلامیذ فقط، وإنّما تهتم أیضا، بتنمیة القدرات وتكوین العادات والاتجاهات 

   .واكتساب المهارات

فروح المبادرة تمنح إلى المتعلم أما الأستاذ فیرسم الدلیل له الخطوط العریضة لتذلل   

  .تفعیل دروسه له صعوبات

ویمر الدلیل بعد ذلك إلى استعراض خطوات تدریس النص الأدبي التي ذكرها قبله   

  كل من المنهاج ومشروع الوثیقة المرافقة للمنهاج والمشوق، وذلك على امتداد ثمان صفحات، 

لیتناول بعد ذلك باختصار شدید النص التواصلي وما رافقه من أنشطة كالقواعد   

  .عبیرین الشفوي والكتابي حیث لم یتعد العرض صفحة ونصفوالبلاغة والت

  

  

                                                 

 .6ص، الدلیل  -  1

 .9، ص المرجع نفسه  -  2

 .14المرجع نفسه ، ص -  3
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  :توصیات حول تقدیم نشاطات اللّغة العربیة في ظل المقاربة بالكفاءات

تحدث الدلیل عن عدد التوصیات التي رأى أنّها ضروریة لتقدیم نشاطات اللّغة   

یر في تعلم اللّغة جل التحدي والتطو أالعربیة في ظل المقاربة بالكفاءات التي تبناها من 

  :هي صیاتوهذه التو العربیة، 

  .بواسطة الأسئلة بتنشیط الأستاذ لدرسه یتم بناء معارف المتعلم في ظل المقاربة بالكفاءات–

  .تحضیر الدروس وفق بیداغوجیا الإدماج- 

تتمحور الفروض من حول مراقبة موارد المتعلمین بینما تنصب الاختبارات على تحلیل  -

  .نص أدبي
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  :وسائل الدراسة

  : الاستبانة - 1

أخرى على  ةاستبانیتوزیع مجموعة من الأسئلة على أساتذة اللّغة العربیة وكذا أسئلة  تم  

  .أسئلة مقیدة وأخرى مفتوحة نةالاستبا تضمنت و مجموعة من التلامیذ

  :على عینة من نةتم توزیع الاستبا: حدود الدراسة - 2

  اأستاذ 15أساتذة اللغة العربیة وعددهم.  

 تلمیذ 210تلامیذ السنة الأولى جذع مشترك آداب وعددهم.  

  على ثانویتین بدائرة عین الحجل ولایة المسیلة نةالاستبا هتم توزیع هذ: المجال المكاني - 3

 ثانویة الشیخ عمر المختار.  

 ناعة السعید الشهید بن ثانویة.  

  .25/04/2013إلى  21/04/2013امتدت الدراسة من :المجال الزماني - 4

  :إفراغ النتائج في جدول - 5

یمكن لباحث الاستغناء عن التقنیات الإحصائیة لإثبات مدى صحة النتائج المتوصل  لا  

  .بیانیا مع دراستها وتحلیلهاإلیها، لهذا استخدمت في هذه الدراسة النسبة المئویة وترجمتها 

  : الهدف من الدراسة - 6

 .التعرف على صعوبات تلقي النص الشعري لدى تلامیذ السنة الأولى جذع مشترك آداب
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  :بالأساتذة في جداول وتحلیلها صالخا نةإفراغ  نتائج الاستبا1

  الجنس :لسؤال الأولا

  

  .جنس الأستاذ :)1(رقم الجدول

  

  

  

  

  ):1(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم 

من خلال الجدول یلاحظ أن نسبة الذكور أقل من نسبة الإناث، حیث تمثل نسبة الذكور 

الأنثوي على قطاع التعلیم وهذا یدل على طغیان العنصر % 53.33ونسبة الإناث % 46.66

  .مقارنة بالزمن الماضي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %46.66  07  ذكر 

  %53.33 08  أنثى

  %100  15  العينة مجموع
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  هي الشهادة المتحصل علیها؟ ما :السؤال الثاني

 

  .نوع الشهادة المتحصل عليها يبين :)02(الجدول رقم 

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %40  06  )شعبة أدبية(أدب عربي سشهادة ليسان

  %20 03  )شعبة لغوية(أدب عربي سشهادة ليسان

  %6.66 01  شهادة ماستـــــــــــــــــــــــــر

  %33.33 05  خريج مؤسسة تكوين متخصص

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):02(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

 لیسانسالعالي، فمنهم الحاصل على شهادة المستوى من ذوي الیلاحظ أن معظم الأساتذة   

ومنهم خریجو المعاهد والمؤسسات  ،%60ربي بشعبتیه الأدبیة واللّغویة بنسبة العدب الأ في

المتحصلون على شهادة الماستر فعددهم قلیل بنسبة  أما%.33.33المتخصصة بنسبة 

  .وهذا مردّه إلى أن شهادة الماستر جدیدة العهد بالجامعات6.66%

  

  

  

  

  

  

  



 الدراســــــــة المیدانیــــــــــــة                                                                              الرابع         الفصل      

 

122 

 

  

   ؟سلك التعلیمماهي أسباب التوجه إلى  :لسؤال الثالثا

  

  .أسباب التوجه إلى سلك التعليم يبين):03(الجدول رقم 

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %66.66  10  حب المهنة

  %33.33 5  الحاجة إلى العمل

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):03(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

حب ی من التدریس، فقد انقسم الأمر بهم إلىإن لكل أستاذ سببا ودافعا یجعله یختار مهنة   

، % 33.33، ومنهم المؤید للحاجة إلى العمل وتقدر نسبتهم بـ%66.66 بـ المهنة وتقدر نسبتهم

  .فكلا الاختیارین یجعل الأستاذ یؤدي واجبه ومهنته بحماس وإتقان
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  مجال التدریس :السؤال الرابع

  

  .الميدانية في ميدان التدريسالخبرة  يبين:)4(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %80  12  سنوات 10أقل من 

  %13.33 02  سنة 15سنوات إلى  10من 

  %6.66 01  سنة 15أكثر من 

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):4(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

التدریس هي التي صنعت الفارق بین یلاحظ من الجدول أن الخبرة المیدانیة في میدان   

سنوات استحوذت على أعلى نسبة وقدرت  10الأساتذة حیث أن نسبة الذین یملكون خبرة اقل من 

وهذا یدل على أنّهم لم یتعودوا ویتأقلموا مع العملیة التعلیمیة التعلمیة، وأنهم جدیدو العهد % 80بـ 

  .بالتخرج وبمهنة التدریس 
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  هي اللغة الثانیة التي تحسنها؟ ما: لسؤال الخامسا

  

  .نوع اللغة الثانية التي يحسنها الأستاذ يبين:)5(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %53.33  8  اللغة الفرنسية

  %20.00 3  اللغة الانجليزية

  %13.33 2  اللغتان معا

  %13.33 2  لم يحدد

  %100  15  العينة مجموع

  

  ): 5(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

% 53.33من الجدول أن أغلبیة الأساتذة یحسنون ویتقنون اللّغة الفرنسیة بنسبة یلاحظ   

جل تحسین مستواهم ومستوى أوهذا ما یساعدهم على البحث العلمي والمطالعة بهذه اللّغة من 

  .المتعلمین
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  في التدریس؟تستعین بالعامیة هل : لسؤال السادسا

  

  .الاستعانة بالعامية في التدريسمدى  يبين:)6(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %6.66  01  نعم

  %33.33 05  أحيانا 

  %60 09  نادرا

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):6(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

الجدول، أنهم نادرا ما یستعینون بالعامیة استقراء أجوبة الأساتذة التي یوضحها من خلال   

الذین أحیانا ما یستعملونها، في حین نسبة %33.33مقابل % 60في التدریس حیث بلغت نسبتهم 

وهي نسبة ضعیفة ویسعى الأساتذة إلى تفادي استعمال العامیة % 6.66الذین یستعینون بها هي 

م یرفضون استعمالها خلال عملیة التعلم إلا التدریس لیكونوا قدوة لمتعلمیهم، لذلك فمعظمه أثناء

انه في بعض الأحیان یكون الاستعانة بها لغرض توصیل المعلومة إلى ذهن المتعلم بسبب عدم 

فهمه لبعض المصطلحات والمفردات بالإضافة لعدم تعدوهم على العربیة الفصحى في مسارهم 

  .یر على الأداء اللّغوي في عملیة التواصلالدراسي مما یعیقه على اكتساب المهارات اللغویة والتأث
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  ؟ كافیة هل مشاركتك في التربصات والملتقیات والندوات التكوینیة: السؤال السابع

  

  .الأساتذة بالمشاركة في التربصات والمتقيات والندوات التكوينيةرأي  يبين:)7(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %40  06  كافية

  %60 09  غير كافية

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):7(تحلیل مناقشة نتائج الجدول رقم

على سؤال المشاركة في التربصات والمتقیات والندوات " غیر كافیة " شكلت نسبة الإجابة بـ  

لنسبة الذین یؤیدون أن المشاركة كافیة ومردّ ذلك %  40وهي نسبة معتبرة مقابل % 60التكوینیة

  :الأسباب التالیة والتي استقیناها من إجابة الأساتذةإلى 

 المتقیات والتربصات والندوات التكوینیة قلیلة جدا.  

 عدم تعاقد وزارة التربیة مع مختصین لهم القدرة على التكوین والتأطیر.  

 غیاب الدراسات المیدانیة في ظل المقاربة بالكفاءات أي:  

 قيالتركیز على الجانب النظري دون التطبی.  

 الزمن المخصص لها غیر كاف بالنظر إلى أهمیتها.  

  .وبالتالي تفتقد موضوعیتها وفائدتها
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  ؟هل سبق لك وأن أشرفت على قسم السنة الأولى جذع مشترك آداب: الثامنلسؤال ا

  

  .نسبة إشراف الأساتذة على السنة الأولى جذع مشترك آدابيبين :)8(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %40  6  نعم

  %60 9  لا

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):8(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

یلاحظ من الجدول أن نسبة الأساتذة الذین لم یشرفوا على قسم السنة الأولى جذع مشترك   

  .الأولىللذین كانت لهم تجربة مع تعلیم قسم السنة % 40مقابل %  60آداب هي الغالبة بنسبة 

ومما نستخلصه من أجوبة الأساتذة أن الهیئات الوصیة على التربیة تولي اهتماما بأقسام الامتحان 

  :على حساب السنوات الأخرى مما یفسر ما یلي) البكالوریا( 

 جهد الأستاذ الفكري كلّه یبذل مع قسم الامتحان.  

 الأولى آداب التأثیر السلبي على عملیة تلقي النص الشعري لدى متعلم السنة.  

 عزوف متعلم هذا المستوى عن النصوص الشعریة وعدم إبداء أهمیة لها.  

 النص الشعري( الأستاذ ، المتعلم، المادة الدراسیة: غیاب التفاعلات بین العناصر الثلاثة.(  

  .من كل هذه الأسباب یستخلص الصعوبة التي تعترض المتعلم في قراءة فهم وإدراك معنى النص
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  ؟ كم سنة أشرفت على تدریس الأقسام الأدبیة: التاسعل السؤا

  

  .سنوات الإشراف على تدريس الأقسام الأدبية يبين:)9(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %80  12  سنوات 10أقل من 

  %6.66 01  سنة 15سنوات إلى 10من 

  %13.33 02  سنة 15أكثر من 

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):9(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

أغلب الأساتذة لیست لهم خبرة الإشراف على تدریس الأقسام الأدبیة حیث شكلت نسبتهم   

وهي نسبة كبیرة تعكس الصعوبة التي تعترض طریقهم في التأقلم مع العملیة التربویة %  80

  .والتعامل مع المتعلمین في تلقي الدروس عامة 

  .وهي قلیلة جدا% 13.33إلى %  6.66ة فنسبتهم تتراوح ما بین أما أصحاب الخبر   
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  ؟النصوص الشعریة المقرّر مناسبة مع المستوى التعلّمي للمتعلّمینهل : شراعال لالسؤا

  

  .لمستوى التعلّمي للمتعلّمينمدى مناسبة النصوص الشعرية ل يبين:)10(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %86.66  13  نعم

  %13.33 02  لا

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):10(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

أجابوا على أن %  86.86أن نسبة  ،من خلال أجویة الأساتذة التي یبینها الجدولیلاحظ   

للذین أجابوا %  13.13النصوص الشعریة المقرّرة مناسبة مع المستوى التعلّمي للمتعلّمین مقابل 

  .بالنفي
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  ؟أین تتجلى صعوبات التلقي عند المتعلم لهذه النصوص:عشرالحادي السؤال 

  

  .لهذه النصوصصعوبات التلقي عند المتعلم  يبين :)11(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %66.66  10  على المستوى المعجمي

  %00 00  على المستوى التركيبي

  %33.33 05  على المستوى الدّلالي

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):11(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول

 النسبة الكبیرة التي تجلت فیها صعوبات التلقي عند المتعلم أن،الأساتذة إجاباتمن یلاحظ 

، فیما بلغت نسبة الصعوبات الراجعة %66.66، حیث شكلت النسبة هي على المستوى المعجمي

كون هذین المستویین في النص من بین  إلىوهذا راجع  ،%33.33المستوى الدّلالي  إلى

المستویات المركبة لفهم التلامیذ، بسبب الدور الوظیفي الذي تقدمه كل مفردة في توضیحها لباقي 

قد  ،ن عدم مراعاة خصوصیة الاستعمال اللّغوي للمفرداتإ، وبالتالي فالأخرىالمستویات اللّغویة 

الشيء الذي یجعل  ،النصوص الشعریةخصوصا في  ،وتضلیل المعنى فهمالسوء  إلىیؤدي 

  .التي قد تشتمل علیها كل مفردة ،التلمیذ یقف عاجزا أمام هذه الدلالات المفتوحة والمتعددة
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  هل یتفاعل المتعلمون مع النصوص الشعریة في فصلك؟:عشر الثانيالسؤال 

  

  .تتفاعل المتعلمون مع النصوص الشعرية في الفصل يبين:)12(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %26.66  04  نعم، دائما 

  %66.66 10  نعم، حسب الغرض الشعري للنص

  %6.66 01  بعد إجبارهم على المشاركة

  %0.00 00  لا، إطلاقا

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):12(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول

النصوص الشعریة بلغت إجمالا  تفاعل المتعلمین معأن نسبة ،من الجدولیلاحظ      

ونسبة % 66.66نسبة التفاعل بنعم حسب الغرض الشعري(منقسمة إلى نسبتین 93.33%

  %).26.66التفاعل بنعم دائما 

فالقارئ لا یواجه  ( ویرجع الأساتذة ذلك إلى مدى إشباع النصوص لمیولات ورغبات المتعلم  

النصیة المتربصة بفي لاوعیه ومن خلال  النص معزولا ووحیدا، بل یواجهه من خلال الأنظمة

) نظریة التلقي(اوس في نظریته ی، ومن خلال المسافة الجمالیة التي تحدث عنها )ذكریاته القرائیة

والتي یبرز القارئ ردود فعله تجاه النص، فیبدي رضاه مع موضوع النص وانتظار القارئ ، مما 

  .رضًا جمالیامع موضوع القراءة ویحقق انسجاما و  هیتیح تماهی
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هل تتلاءم النصوص الشعریة في الكتاب المدرسي للمحتوى والأهداف :عشر الثالثالسؤال 

  التعلیمیة لخدمة البناء الفكري والوجداني للمتعلم؟

  

  .مدى ملاءمة النصوص الشعرية في الكتاب المدرسي للمحتوى والأهداف التعليمية يبين:)13(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %53.33  08  نعم

  %6.66  01  لا

  %40 06  لم يجب

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):13(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول

وهي نسبة تعكس مدى % 53.33أن نسبة إجابة الأساتذة بنعم بلغت  ،من الجدولیلاحظ   

للنصوص المطروحة في الكتاب  تهستجاباوحالة ، )المتعلم(المتلقي و باط الوثیق بین الشعرالارت

المدرسي وتلاؤمها والمحتوى خدمة للأهداف التعلیمیة، أما الذین امتنعوا عن الإجابة فقدرت 

وهذا راجع إلى أن اغلبهم جدیدو العهد بمهنة التعلیم وعدم درایتهم الواعیة % 40نسبتهم بـ 

  .بالمحتوى والأهداف التعلیمیة
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  هل یملك المتعلمون الاستعداد للتفاعل وجدانیا مع هذه النصوص؟:عشر الرابعالسؤال 

  

  استعداد المتعلمون للتفاعل وجدانيا مع النصوص الشعريةمدى  يبين:)14(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %53.33  08  نعم

  %33.33 05  لا

  %13.33 02  لم يجب

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):14(ومناقشة نتائج الجدولتحلیل 

% 53.33وقدرت بـ،أن نسبة الأساتذة الذین أجابوا بنعم فاقت النصف  ،من الجدولیلاحظ   

والسعي إلى بث النشاط فیه  ،وتوفیر الراحة ن،وهذا ما یدل على الاهتمام بالحالة النفسیة للمتعلم

 ،لوضع یده على علامات النص ومدلولاته ،بالاستعانة بكل الوسائل والحیل الكلامیة ،ومساعدته

  .لدیهحتى یحقق حسن الوقع  ،والتعرف على مواطن الجمال فیه هوالتي تساعده في فهم

المبدع هذا ما یجعل .مسألة أساسیة في عملیة التلقي) المتعلم(فمسألة التأثیر في المتلقي   

  .یتمتع بالاحترام والتقدیر و كبیرال هتمامیحضى بالا

  :یعللون نفیهم بالأسباب الآتیةو % 33.33فقدرت نسبتهم بـ' لا'ین أجابوا بـ أما الذ  

 جل الاستمتاع أجل القراءة لا من أها من نو یقرؤ  ،النصوص بعیدة عن الواقع

  .واللّذة

 الأدبیة ومیولاتهمالنفسیة  همالمنشودة، ولا تشبع حاجات همفیها ضالت ونلا یجد.  

  للنصوصطبیعة الأستاذ وطریقة إلقائه. 
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  ؟أي نوع من النصوص الشعریة یتفاعل معه المتعلم:عشر الخامسلسؤال ا

  

  النصوص الشعرية التي يتفاعل معا المتعلميبين :)15(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %26.66  04  شعر العصر الجاهلي

  %53.33 08  شعر عصر صدر الإسلام

  %20 03  شعر العصر الأموي

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):15(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول

عصر صدر  إلىالمتعلم یتفاعل مع النصوص الشعریة التي تنتمي  أنح من الجدول ضاو   

وهذا راجع إلى العامل الدیني %53.33حیث بلغتالأساتذة  إجابةوهذا حسب نسبة  الإسلام

یهتم ) المتلقي(المتعلم أن، یعني بمعیار دینيل النص والتفاعل معه الذي یشیر إلى تقب الأخلاقي

  .بالمضمون أكثر من الاهتمام بقیمته الفنیة التي یشتمل علیها النص

وهذا العزوف من المتعلم % 26.66أما نسبة التفاعل مع عر العصر الجاهلي فبلغت   

الغرابة من حقلا معجمیا موغلا في )المتلقي ( مرجعه هي الإشكالات المعجمیة، إذ یجد المتعلم 

  .جهة أن الكلمات المستعملة لم تعد متداولة
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   هل یفضل المتعلم التعامل مع النص الشعري على النص النثري؟:السادس عشرالسؤال 

  

  .تعلمين في التعامل مع النص الشعري أو النص النثريالمرأي  يبين :)16(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %46.66  07  تفضيل واضحنعم، 

  %33.33 05  نعم، تفضيل سطحي

  %13.33 02  لا يفرق بينهما

  %6.66 01  لم يجب

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):16(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول

الإجمالیة على تفضیل یلاحظ من الجدول أن نسبة الأساتذة الذین أجابوا بنعم في صورتها   

، %46.66نعم، تفضیل واضح(% 79.99المتعلم التفاعل مع النص الشعري على النص النثري 

فان المتعلم یقبل على درس النص الشعري  الأساتذة، وحسب رأي %)33.33نعم، تفضیل سطحي

كانت المعاني  إذایحدد فیه ضالته المنشودة ، ویشبع حاجاته النفسیة خاصة  لأنهبكل جوارحه 

الصعوبات تكمن في المستوى المعجمي الكثیف  إلا أنومن فهم لغتهم  معروفة عند المتعلم

  .للنصوص وضعف المخزون اللّغوي للمتعلم

لا یتقید  لأنهلیس فیه جرس موسیقي قوي و  النص النثري فلا یحتوي على مؤثرات،أما   

الروایة مما وهي المقالة، الخطابة، القصة،  أربعة كثیرة منها أنواععلى  كما یحتويبالوزن والقافیة، 

  .یصعب علیه الفهم الجیّد ویجعله عاجزا على تحایل النصوص وفهمها
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  ؟التعلمیة یناسب المتعلمین في تلقي النص الشعري تأي ترتیب في الوحدا:عشر عالسؤال الساب

  

  .التعلمية التي تناسب المتعلمين في تلقي النص الشعري تترتيب الوحدا يبين:)17(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %86.66  13  وفق العصور الأدبية

  %13.33 02  وفق الأغراض الشعرية

  %00 00  وفق متطلبات مقرر البلاغة

  %100  15  العينة مجموع

  

  ):17(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول

من الجدول یلاحظ أن نسبة الأساتذة الذین یفضلون ترتیب الوحدات التعلیمیة وفق العصور   

أي إتباع المنهج التاریخي في دراسة النصوص الشعریة تبعا لتسلسل % 86.66الأدبیة بلغت 

العصور التاریخیة بدءا من العصر الجاهلي مرورا بعصر صدر الإسلام فالعصر الأموي، وهو 

ین لأنه یتیح لهم تتبع المؤثرات التي أثرت في الأدب عموما والشعر على وجه یناسب المتعلم

الخصوص، أما الذین اختاروا الترتیب وفق الأغراض الشعریة فنسبتهم ضئیلة تكاد تنعدم قدرت 

  %.13.33بـ
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  ؟الطرائق المناسبة في جذب المتعلم إلى النصوص الشعریةما :الثامن عشرلسؤال ا

  

  .الطرق المناسبة في جذب المتعلم إلى النصوص الشعرية يبين):18(رقمجدول ال

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

 %60  09  دعوته إلى المطالعة خاصة الدواوين العربية

 %13.33 02  تكليف المتعلم بحفظ القصائد

 %26.66  04  جعله محوا من محاور الاختبارات

  %100  15  عينةلمجموع ا

  

  ): 18(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

حول الطریقة المناسبة في جذب المتعلم إلى النصوص الشعریة،  تفاوتت إجابات الأساتذة  

إلا أن النسبة الأكبر تفضل دعوته إلى المطالعة خاصة الدواوین الشعریة حیث بلغت النسبة 

وحسب رأیهم أن هذه الطریقة تنمي الإبداع والتذوق لدى المتعلم وتنمي ملكة حفظه وترفع  60%

من مستوى الأداء اللّغوي وبالتالي تجعله یستمتع بدراسة الأدب عموما والشعر خصصوا، وتتاح له 

  .الفرصة للحوار والمناقشة وتشجعه على ممارسة عملیة النقد البنّاء

جعل النصوص الشعریة من محاور الاختبارات فنسبة إجابتهم  أما الذین یفضلون طریقة  

  .وهي طریقة لا تشجع على الإبداع وتجعل المتعلم ینفر من الشعر ولا یستمتع 26.66%
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  هل یمكن استغلال النص الشعري في المجال التربوي؟:التاسع عشرالسؤال 

  

  ا�ال التربويإمكانية استغلال النص الشعري في  يبين:)19(جدول رقم ال

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %86.66  13  نعم

  %13.33 02  لا

  %100  15  مجموع العينة

  

  ):19(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

من الجدول یلاحظ أن نسبة الذین أجابوا بإمكانیة استغلال النص الشعري في المجال   

  :وحسب رأي الأساتذة یكون ذلك %86.66التربوي بلغت 

من خلال تفعیل القیم الفكریة والوجدانیة والاجتماعیة والدینیة التي تحملها النصوص  - 

الشعریة وبثها في ذهن المتعلم لأنّه یتشرب هذه القیم التي تسود في المجتمع عن طریق 

 .التنشئة الاجتماعیة

أو تغییره إلى ) المتعلم( سلوك المتلقيارتباط النص الشعري بالقیم التربویة التي تؤثر في  - 

 .الأفضل بما یشتمل علیه من فضائل سامیة

یحمل قیما تربویة هو الذي یدخل في نطاق التربیة لما له من دور النص الشعري الذي  - 

 .ایجابي
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  ؟ یساهم النص الشعري في تحسین المستوى اللّغوي للمتعلمهل : العشرونالسؤال 

  

  .مساهمة النص الشعري في تحسين المستوى اللّغوي للمتعلميبين مدى :)20(جدول رقم ال

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %100  15  نعم

  %00 00  لا

  %100  15  العينة مجموع

  

  ): 20(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

تحسین  یلاحظ من الجدول أن نسبة الأساتذة الذین أجابوا على مساهمة النص الشعري في  

  :ومبرر إجابتهم% 100المستوى اللّغوي للمتعلم بلغت 

  :یعتبر النص الشعري من أهم المصادر التي یتعلم من خلالها اللّغة حیث یساهم في -  1

 تنمیة ملكة اللسان والبیان وفك عقدته ویكتسب سلاسة لغویة.  

 ضبط القواعد النحویة والصرفیة أثناء أداء الكلام في عملیة التواصل.  

 إثراء الرصید اللّغوي والمعجمي بإكساب رصیدا معتبر من المفردات.  

  .اكتساب فصاحة لغویة لان اللّغة العربیة صعبة وثقیلة على السنة المتعلمین -  2

  .حفظ المتعلم أبیات شعریة وتلاوتا ثم الاستشهاد بها في التعابیر المكتوبة -  3

  .الموسیقي للقصیدة من خلال القواعد الشعریةفهم المعنى والمغزى، والحفاظ على التشكیل  -  4
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  :بالتلامیذ في جداول وتحلیلها صالخا نةإفراغ  نتائج الاستبا .1

  الجنس: السؤال الأول

  .جنس التلميذ :)1(رقم الجدول

  

  

  

  

  

  ):1(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

یلاحظ أن نسبة الإناث أعلى من نسبة الذكور، وهذا راجع لارتفاع عددهن في المجتمع،   

إضافة إلى أن العینة مأخوذة من جذع مشترك آداب وعادة ما یكون فیه العنصر الأنثوي أعلى 

  .بكثیر من العنصر الرجالي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %27.61  58  ذكر 

  %72.38 152  أنثى

  %100  210  العينة مجموع
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  .التعلیميالمستوى : السؤال الثاني

 

  .للتلاميذ المستوى التعليمي يبين :)02(الجدول رقم 

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %8.57  18  السنة الأولى جذع مشترك آداب معيد

  %91.42 192  السنة الأولى جذع مشترك آداب غير معيد

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):02(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

%  8.57مقابل % 91.42من الجدول أن نسبة المتعلمین الغیر معیدین بلغت یلاحظ  

للذین أعادوا السنة وهي نسبة ضئیلة جدا تعكس عدم قدرتهم على الفهم واستیعاب الدروس وعدم 

  .حرصهم على بذل مجهودات في عملیة التعلم
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  لا توجد؟  -متوسطة   -ـة  قویــــ: هل رغبتك في تلقي النصوص الشعریة: السؤال الثالث

  

  .حجم الرغبة في تلقي النصوص الشعرية يبين):03(الجدول رقم 

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %26.19  55  قويـــــــــــــــة

  %69.04 145  متوسطة

  %4.76 10  لا توجد

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):03(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

، %69.04معظم المتعلمین على أن رغبة تلقي الشعر متوسطة لدیهم وتمثل نسبتها یتفق   

، إما الذین امتنعوا عن الإجابة فقدرت نسبتهم %26.19بینما بلغت نسبة الرغبة القویة في التلقي 

  %.4.76بـ

وتطرح النسبة المتوسطة للرغبة في التلقي إشكالات عدّة على مستوى عملیة تدریس   

عریة خصوصا على مستوى التقبل، ودور الأستاذ في تحریك الرغبة في التواصل النصوص الش

) المتلقي(والمشاركة النّشطة، وكیفیة إثارة التراكم المعرفي وتحفیز المشاعر مما یجعل المتعلم 

  .یتحدد ویتغیر بإثارة السؤال وتغییر نمطیة القراءة ، حسب طبیعة النص الشعري
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  تجد صعوبة في تلقي النص الشعري؟هل : السؤال الرابع

  

  .مدى صعوبة تلقي النص الشعري يبين:)4(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %85.71  180  نعم

  %11.90 25  لا

  %2.38 05  لم يجب

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):4(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

المتعلمین الذین یجدون صعوبة في تلقي النصوص الشعریة یلاحظ من الجدول أن نسبة   

وهي %11.90وهي نسبة كبیرة مقارنة بنسبة الذین لا یتلقون أیة صعوبة حیث بلغت % 85.71

   :ویرجع المتعلمون الصعوبة إلى% 2.38نسبتهم  فكانتضئیلة، أما الذین امتنعوا عن الإجابة 

 ضعف المخزون اللّغوي.  

 عةقلة المطالع والمراج.  

 غموض في المعنى الأبیات الشعریة خاصة التي ترجع إلى العصر الجاهلي.  

 النصوص الشعریة القدیمة وغیر مسایرة للعصر مما یؤدي إلى النفور منها.  

  غموض في المفردات التي لم تعد مستعملة في العصر الحاضر مما یصعب فهمها

 .ونطقها
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  :الشعریة راجع إلىهل صعوبة فهمك للنصوص : السؤال الخامس

  .أسباب صعوبات فهم النصوص الشعرية يبين:)5(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %69.04  145  المستوى المعجمي للألفاظ

  %23.80 50  ابتعاد النصوص عن عصرك

  %7.14 15  أغراضها الشعرية

  %100  210  العينة مجموع

  ): 5(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

یلاحظ من أجوبة المتعلمین أن صعوبة فهم النصوص لشعریة یرجع بالأساس إلى المستوى   

أما الذین ارجعوا الصعوبة إلى ابتعاد  %69.04المعجمي للألفاظ حیث بلغت نسبة التكرار فیها 

النص الشعري فنسبتها  ، في حین إشكالیة أغراض%23.04النصوص عن عصره فمثلت نسبتها 

  :وترجع صعوبة فهم المستوى المعجمي للألفاظ إلى عدة اعتبارات منها% 7.14ضعیفة بلغت

 نصوص قدیمة بها ألفاظ معقدة غیر مفهومة بعیدة عن بیئة المتعلم.  

  المتعلم(قلة المخزون اللّغوي للمتلقي.(  

 عددي وعدم التحكم في عدم التواصل بین الأستاذ والمتعلم بسب الفوضى والاكتظاظ ال

 .عملیة التعلم

  .فالمستوى المعجمي للألفاظ یشكل عتبة أساسیة لفهم معنى النّص الإجمالي

إن استثمار الحقول المعجمیة والدلالیة التي یزخر بها النص الشعري وفهمها یمكن المتعلم من 

  :النص ویكون ذلك بـربطها بما یسمى معجمه الذاتي وتقربه من المتعلم وتكسبه قدرة على تحلیل 

 استخراج عبارات وألفاظ تتكرر  

 إیجاد الحقل المعجمي أو الدلالي بالعبارات معینة.  

 تحدید الصفة التي تجمع بین مفردات معینة أو التفریق بینها.  

 استخراج الأفعال الموجودة في النص وتصنیفها . 
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  عدّد ثلاثة أغراض شعریة؟: السؤال السادس

  

  .استيعاب النصوص الشعريةمدى  يبين:)6(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %50  105  إجابة صحيحة

  %42.85 90  إجابة خاطئة 

  %7.14 15  لم يجب

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):6(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

إجاباتهم الصحیحة الجدول یوضح التقارب الكبیر في إجابات المتعلمین، حیث بلغت نسبة   

على الذین أجابوا بالخطأ، أما % 42.85مقابل %50على السؤال المتعلق بالأغراض الشعریة 

  % .7.14الذین امتنعوا عن الإجابة فقدرت نسبتهم

التقارب في إجابات المتعلمین یبین أن الإشكالیة لیست في الأغراض الشعریة بقدر ما هو   

  .فهمهافي صعوبة تلقي النّصوص وآلیة 
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من الغزل : رتّب النّصوص الشعریة المقررة الآتیة حسب عصورها الأدبیة: السؤال السابع

  من شعر النضال والصراع؟ –الفروسیة  –العفیف 

  

  .التلاميذ في ترتيب النصوص الأدبيةرأي  يبين:)7(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %41.42  87  إجابة صحيحة

  %52.85 111  إجابة خاطئة 

  %5.71 12  لم يجب

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):7(تحلیل مناقشة نتائج الجدول رقم

مقابل % 52.85أن نسبة الذین أجابوا إجابة خاطئة بلغت یتضحمن خلال الجدول   

  %5.71للذین أجابوا إجابة صحیحة في حین  كانت نسبة الذین امتنعوا عن الإجابة % 41.42

حین نستقرئ نسبة الذین أجابوا إجابة خاطئة على ترتیب النصوص وفق المقرر حسب   

وإلا كیف  ،النصوص الشعریة ةسادر في عصورها ندرك الصعوبة التي یتلقاها جمهور المتعلمین 

  .نفسر أكثر من نصف العدد لم یرتب مواضیع كان قد درسها خلال السنة الدراسیة

صوص بشكل سطحي عابر، یكاد یقتصر على قراءة الكلمات كثیرا ما یقرأ المتعلمون الن  

وهذا راجع  ،دلالتها نویفهمو  ،فیها وادون أن یتعمق ،التي تدل علیها هذه الكلمات ،والأفكار الأولیة

  .أو انعدام الدافعیة التشویقیة ،أو عجز في ثروتهم اللّغویة ،إلى قصور في تفكیرهم
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  ؟النص الشعري داخل الفصل قراءة شعریة معبّرةسبق وان قرأت هل : لسؤال الثامنا

  

  .صوص الشعريةنسب قراءة  التلاميذ للن يبين:)8(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %30  63  لا، أبدا

  %46.19 97  مرّة أو مرتين

  %23.80 50  مرّات عديدة

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):8(رقمتحلیل ومناقشة نتائج الجدول 

تباینت أجوبة المتعلمین حول السؤال المتعلق بقراءة النص الشعري داخل الفصل قراءة   

، في حین كانت نسبة الذین لم یقرؤوا %46.19معبرة ، فالذین قرؤوا مرّة أو مرتین بلغت نسبتهم 

وهي نسب متقاربة تعكس % 23.80، أما الذین قرؤوا مرّات عدّیدة فبلغت نسبتهم %30أبدا 

لصعوبة التي تعترض فهمه وإدراكه للمكتوب من النصوص بإهماله لعنصر القراءة التي هي ا

حوار تفاعلي بین النص والمتعلم القارئ، فیستطیع هذا الأخیر أن یتعرف على النص ویكشف 

معالمه وخبایاه فعلى عاتقه تقع أعباء إنتاج الدلالة مرّة ثانیة من خلال ملء فراغات النص انطلاقا 

  .مجموعة التوقعات التي یتسلح بهامن 
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  هل استعنت بما تحفظ من الشعر في فهم أبیات وقصائد لاحقة؟: التاسعلسؤال ا

  

  .استعانة التلاميذ بما يحفظون من شعر في فهم الأبيات والقصائديبين :)9(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %50  105  لا، أبدا

  %36.20 76  نعم

  %13.80 29  في كثير من الأحيان

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):9(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

من الجدول یلاحظ أن نسبة الذي لا یستعینون بما یحفظون من الشعر في فهم أبیات   

في حین كانت نسبة " نعم " للذین أجابوا بالإیجاب% 36.19مقابل %50وقصائد لاحقة قد بلغت 

  .للذین یستعینون في كثیر من الأحیان في فهم الأشعار اللاحقة 13.80%

، ولیس لهم الدافعیة والرغبة البیة المتعلمین لا یحفظون الشعرمن هذه النسب نستنتج أن غ   

  :في ذلك وهذا راجع لعدة أسباب منها

 قلّة المطالعة خصصوا قراءة الدّواوین الشعریة.  

 لاقته بالفهم والإدراكالمستوى الّغوي المتدني للمتعلم وع.  

 صعوبة النصوص الشعریة التي یتلقاها خاصة منها التي تعود إلى العصر الجاهلي.  

 عدم وجود المیول والرغبة لقراءة النصوص الشعریة وحفظ ما یجب حفظه. 
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  ؟یستوفي معكم الأستاذ دراسة النصوص الشعریة الموجودة في الكتابهل :العاشرالسؤال 

  

  .الشعرية الموجودة في الكتابرأي التلاميذ حول استيفاء الأستاذ للنصوص  يبين:)10(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %14.28  30  لا، أبدا

  %82.38 173  نعم

  %3.33 07  في كثير من الأحيان

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):10(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

المتعلمین على السؤال المتعلق باستیفاء الأستاذ معهم دراسة النصوص معظم إجابات   

للذین % 14.28مقابل % 82.38الشعریة الموجودة في الكتاب كانت ایجابیة وقدرت النسبة بـ 

  .أجابوا بالنفي

وهذا راجع إلى % 3.33ما الذین امتنعوا عن الإجابة فكانت نسبتهم ضئیلة بلغت أ  

عاتق الأستاذ في تبلیغ كل ما جاء في المحتوى المقرر الموجود في الكتاب  المسؤولیة الملقاة على

المدرسي، وحرصه على تطبیق كل ما جاء في المنهاج لإعطاء حق المتعلم حقه من الدروس 

  .وتبلیغه المعلومات بالشرح والتبسیط والفهم
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  هل حللّت نصا شعریا كواجب منزلي أو تطبیق؟: الحادي عشرالسؤال 

  

  .تحليل التلاميذ للنصوص الشعرية كواجب منزلي أو تطبيقيبين مدى :)11(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %14.28  76  نعم

  %82.38 116  لا

  8.57% 18  لم يجب

  %100  210  العينة مجموع

  ):11(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

المتعلمین الذین أجابوا بالنّفي على السؤال المتعلق من خلال الجدول النسبة الكبیرة من    

متعلما بنعم  76، فیما أجاب %55.23بتحلیل النص الشعري كواجب منزلي أو كتطبیق بلغت 

  %.8.57، أما الذین امتنعوا فقدرت نسبتهم %36.19على السؤال ذاته بنسبة 

  :أما أسباب عدم التحلیل فترجع إلى 

  النفسیة لان مسالة استقبال الشعر مرتبط بالظروف المحیطة بهطبیعة المتعلم وحالته.  

  عدم وجود محفزات بشتى أنواعها تنشط العملیة القرائیة لدى المتعلم وتفعلها لأن مسألة

  .التأثیر في المتلقي مسألة أساسیة في عملیة التلقي

  المقررة محتوى نصوص الشعر بعیدة عن بیئة المتعلم وخبراته، وأن كثیرا من النصوص

 .یعوزها شيء من الدقة، وتفتقد التجربة الشعوریة المؤثرة

یشتغل بالبحث عن  إجابة عن "أیزر " فالاهتمام بالقارئ وكیفیة تلقیه للنصوص هي التي جعلت

  :أسئلة هي جوهر نظریته

 كیف یتم استیعاب النصوص وفهمها؟  

 ؟ما هي البنیات النصیة التي توجه القارئ أثناء عملیة القراءة  

 فیم تكمن الوظیفة التي یؤدیها النص الأدبي في سیاقه؟ 
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  یسألكم الأستاذ عن إعجابكم بالنصوص الشعریة داخل القسم؟هل :الثاني عشرالسؤال 

  

  .يبين مدى سؤال الأساتذة للتلاميذ عن إعجا�م بالنصوص الشعرية:)12(الجدول رقم                

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %42.85  90  نعم

  %53.80 113  لا

%3.33 07  لم يجب   

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):12(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول رقم

تباینت إجابات المتعلمین حول مساءلة الأستاذ لهم عن إعجابهم بالنصوص الشعریة داخل   

كما % 42.85بنعم فبلغت نسبتهم أما الذین أجابوا % 53.80لقسم وكانت نسبة الإجابة بالنفي ا

وأسباب عدم إعجابهم بالنصوص الأدبیة ترجع %3.33قدرت نسبة الذین امتنعوا عن الإجابة بـ

بالأساس إلى طریقة إلقاء النصوص الشعریة من طرف الأساتذة وكیفیة تلقیه من طرف المتعلم أي 

  ).عنصر التشویق هل یتوفر فیه( وطبیعة الإنتاج ) ظروف وملابسات عملیة التلقي( 

على عاتق الأستاذ تلقي عملیة التعلم وكیفیة تسییر الدرس بحكمة وذكاء لان الشعر له   

  .مكانة خاصة في أدب الأطفال ففیه النغم الصوتي والصور البیانیة والنسیج اللفظي والبناء الفني
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 - البیت  – العروض: ماعلاقة هذه المصطلحات الشعریة ببعضها: الثالث عشرالسؤال  

  ؟التضمین -القافیة  –الرّوي  -البحر –التفعیلات 

  .علاقة بعض المصطلحات الشعرية ببعضها البعض يبين:)13(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %25.23  53  إجابة صحيحة

  %53.80 145  إجابة خاطئة

  %5.71 12  لم يجب

  %100  210  العينة مجموع

  ):13(ومناقشة نتائج الجدول رقمتحلیل 

یلاحظ أن النسبة الكبیرة من المتعلمین الذین أجابوا إجابات خاطئة على السؤال المتعلق   

مقابل % 53.80بعلاقة المصطلحات بعلاقة المصطلحات الشعریة ببعضها حیث قدرت بـ

هذه المصطلحات  للذین أجابوا إجابة صحیحة المتمثلة في العاقة التكاملیة التي تربط% 25.23

وترجع أسباب الإجابات % 5.71ببعضها البعض، أما الذین امتنعوا عن الإجابة فقدرت نسبتهم بـ 

  :الخاطئة إلى النقاط الآتیة

 الضعف العام للمتعلم لغویا مما یؤدي إلى قصور في أداء مهامه.  

  فهم المصطلحات النّفور من تلقي النص الشعري لعدم وجود الرغبة والدافعیة مما یؤثر على

  .الشعریة

 غیاب عنصر التشویق في تدریس النّص العري مما یصعب علیه إدراك جوانبه وعناصره. 

ه الأسباب تجعل من المتعلم مجرد متلق سلبي مستهلك للنصوص جامد غیر ذكل ه  

متفاعل، لذا وجب البحث عن الآلیة التي تجعل منه یقبل على دراسة النصوص الشعریة وما یحیط 

من مصطلحات بنهم وعشق على القراءة ، لان الغایة من دراسة النصوص تتمثل في تقریب  بها

القیم الجمالیة والمعرفیة التي تنطوي علیها النصوص بمختلف أشكالها وأغراضها وتحفیز المتعلم 

  .  على الكشف عنها وتعلمها
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  ؟اخل القسم النصوص الشعریة في المقرر د نهل أنت معجب بمضمو:الرابع عشرالسؤال 

 

  .الشعرية صمدى إعجاب التلاميذ بالنصو  يبين:)14(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %21.42  45  نعم

  %73.80 155  لا

  %4.76 10  لم يجب

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):14(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول

على السؤال المتعلق % 73.80بلغت ) لا(یلاحظ من الجدول أن نسبة الذین أجابوا بالنفي   

الذین أبدوا  21.42بالإعجاب بمضمون النصوص الشعریة  في المقرر داخل القسم مقابل 

   :إلى) لا(، ویرجع المتعلمون الذین أجابوا بـ %4.76إعجابهم، أما الذین امتنعوا فقدرت نسبتهم بـ

 قدیمة ، صعبة الفهم( وص شعریة لا تواكب العصرصن.(  

 اظ النصوص عمیقة وغیر مفهومة خاصة تلك التي ترجع إلى العصر الجاهليألف.  

 صعوبة فهم بعض المصطلحات الشعریة.  

 عدم وجود رغبة ودافعیة في قراءة وفهم وتذوق النّصوص الشعریة. 

الأستاذ له دور كبیر في تنمیة الذوق الجمالي والإعجاب بالنص الشعري من خلال تحریك كل ف

  .كامنة في روح المتعلم خاصة ما تعلق بالمهارات اللّغویةمظاهر النشاط ال
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  أي النصوص أصعب في التلقي في نظرك؟:الخامس عشرالسؤال 

  

  .أصعب النصوص في التلقي لدى التلاميذ يبين :)15(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %23.80  50  النص الشعري عموما

  %69.04 145  النص الشعري الجاهلي

  %7.14 15  النص الشعري الحديث

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):15(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول

من خلال إجابات المتعلمین، نجد أن نسبة الذین أجابوا على أن النص الشعري الجاهلي   

للإجابة على النص الشعري عموما، أما % 23.80مقابل% 69.04أصعب في التلقي بلغت 

  :ومرجع ذلك إلى أن % 7.14أجابوا على أن النص الشعري الحدیث فبلغت نسبتهمالذین 

  .النص الشعري الجاهلي قدیم بعید عن واقع المتعلم

  .ألفاظه صعبة غیر مستعملة بسبب غرابتها

  .عسر قراءة القصیدة الجاهلیة وفهمها بسبب كثرة المجاز اللّغوي

كبیرة في تلقیها إضافة إلى قلة المحزون اللّغوي كل هذه الأسباب تجعل من المتعلم یجد صعوبة 

  .العام وعلى وجه الخصوص المستوى المعجمي بسبب قلّة المطالعة وعدم ممارسة القراءة الشعریة
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  هل ترى أن أستاذك أثر فیك وجعلك تولي  اهتماما للنص الشعري؟:السادس عشرالسؤال 

  

  .جذب اهتمام التلاميذ نحو النص الشعريمدى تأثير الأستاذ في  يبين:)16(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %52.38  110  نعم

  %45.23 95  لا

  %2.38 05  لم يجب

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):16(حلیل ومناقشة نتائج الجدولت

یلاحظ من الجدول أن النسبتین متقاربتان، حیث شكلت نسبة الإجابة بنعم على تأثیر   

، في حین %45.23فشكلت نسبتهم ) لا(أما الذین أجابوا بـ ، %52.38الأستاذ في المتعلم بلغت 

  :یهتم بالنص الشعري وجعله  المتعلم في ستاذ أما أسباب تأثیر الأ% 2.18الذین امتنعوا فنسبتهم

 طریقة وعمل الأستاذ وأسلوبه في التدریس.  

 یحبب ویصنع لهم الرغبة في تعلم النص الشعري.  

  یساعد بمنهجیته وذكائه على وضع المتعلم یده على علامات النص ومدلولاته مما یساعده

  .على فهمه والتعرف على مواطن الجمال فیه

 یعطي المجال لهم یتفاعلوا مع النص الشعري دون ضغط. 
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  في رأیك هل یجب توظیف النص الشعري في الاختبارات الفصلیة؟:السابع عشرالسؤال 

  

  .مدى رأي التلاميذ في توظيف النص الشعري في الاختبارات الفصلية يبين:)17(رقمالجدول 

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %19.04  40  نعم

  %78.57  165  لا

  %2.38 05  لم يجب

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):17(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول

توظیف النص الشعري في الاختبارات لا یرغبون في % 78.57یلاحظ من الجدول أن   

للذین یحبذون التوظیف، أما الذین امتنعوا عن الإجابة فبلغت %19.04الفصلیة مقابل 

وهي نسبة ضعیفة، ویرجع الذي لا یرغبون في توظیف النص الشعري في % 2.38نسبتهم

  :الاختبارات الفصلیة إلى الأسباب التالیة

 وفهمه لغموضه طبیعة النص الشعري الذي یصعب تحلیله.  

 عمق الألفاظ التي یصعب شرحها وتوظیفها.  

 كثرة الخیال والصور البیانیة من استعارات وكنایات وتشبیهات.  

 صعوبة المصطلحات الشعریة وتعود المتعلم على الأفكار الجاهزة المقدمة من قبل الأستاذ.  

 هل كتابتهتفضیل اغلب المتعلمین للنثر على حساب الشعر لأنه غیر مقید بوزن یس. 
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  في رأیك أي النصوص الشعریة یجب حذفها من المقرّر في حال تعدیله؟:الثامن عشرسؤال ال

  

  .رأي التلاميذ في أي  النصوص الشعرية التي يجب حذفها من المقرّر في حال تعديله يبين:)18(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %76.19  160  الشعر الجاهلي

  %4.76 10  الشعر في صدر الإسلام

  %19.04 40  الشعر الأموي

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):18(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول

من الذین یرغبون في حذف النصوص الشعریة % 76.19من الجدول یلاحظ أن نسبة   

في حال  للذین یرون حذف الشعر الأموي المقررّ % 19.04التي تعود إلى العصر الجاهلي مقابل

فالشعر الجاهلي % 4.76تعدیله، أما النسبة الضعیفة فهي للشعر في صدر الإسلام حیث بلغت

  :یطرح إشكالا بالنسبة للمتعلمین من حیث تلقیه وقراءته وفهمه لعدّة عوامل أهمها

 قدم أشعاره بعدها عن واقع المتعلمین.  

 قوّة ألفاظه وعمق معاني أبیاته.  

  للمتعلم بسبب قلّة مطالعتهضعف القاموس المعجمي.  

وتأسیسا على ما سبق ، فإنّ معاییر أسس وكیفیة احتیار النّصوص تطفو على سطح   

  .المتناول باعتبارها إشكالیة تبحث عن حلول من الهیئات الوصیة
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  ؟أفضل من الشعر العمودي) الشعر الحر( في رأیك هل شعر التفعیلة :التاسع عشرالسؤال 

  

  .والشعر العمودي) الشعر الحر(  شعر التفعيلة رأي التلاميذ حوليبين :)19(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %80.95  170  نعم

  %14.28 30  لا

  %4.76 10  لم يجب

  %100  210  العينة مجموع

  ):19(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول

  یفضلون شعر التفعیلة% 80.95 من خلال استقراء أجوبة المتعلمین یلاحظ أن نسبة  

فقط ممن یستهویهم الشعر العمودي،  14.98على الشعر العمودي في حین نسبة ) الشعر الحر( 

، فتفضیل المتعلم الشعر الحر على الشعر %4.76أما الذین امتنعوا عن الإجابة فبلغت نسبتهم

  :العمودي یرجع بالأساس إلى عدّة اعتبارات من أهمها

  الشعر الحر أسهل من حیث التناول من الشعر العمودياعتقاده بان.  

  اعتقاد منه انه سهل ولم یدرك الغموض الذي یكتنف الشعر ' رح'انصیاعه وراء كلمة

  . الحدیث الحر

  الشعر العمودي یلتزم ببحور الشعر المعروفة ویخضع في كتاباته القواعد الخلیلیة في حین

  .بنظام العروضالشعر الحر لا یلتزم بهذه البحور ولا 

  الشعر الحر ذي الأوزان الحرة یتیح للشاعر المعاصر أن یهرب من الأجواء الخیالیة 

  .إلى جو الحقیقة الواقعیة التي تتخذ العمل والجد غایتها العلیا) الرومانسیة( 

 الشعر الحر یثیر المضمون على الشكل ویثیر الواقعیة على الخیال.  

یختار الشعر الحر على الشعر العمودي وهذا ما یسمح له كل هذه الأسباب جعلت المتعلم   

  .أن یعایش الشعر الواقعي بكل جوارحه ویتفاعل مع نغمات مفرداته
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   هل تؤید من یرى أن النثر أصعب من الشعر؟:العشرونالسؤال 

  

  .يبين رأي التلاميذ حول صعوبة النثر أم الشعر ):20(الجدول رقم

  المئوية النسبة  التكرارات عدد  الإجابة

  %16.66  35  نعم

  %80.95  170  لا

  %2.38 05  لم يجب

  %100  210  العينة مجموع

  

  ):20(تحلیل ومناقشة نتائج الجدول

یلاحظ من الجدول أن نسبة الذین أجابوا على السؤال المتعلق بالمفاضلة بین النثر والشعر   

یرى البعض والذین تقدر على سهولة النثر عن الشعر حیث % 80.95كانت كبیرة، حیث بلغت 

على أن النثر أصعب من الشعر أما الذین امتنعوا فكانت نسبتهم ضئیلة قدرت % 16.66نسبتهمبـ

  %.2.38بـ

  :ویرجع الأغلبیة سبب تفضیل النثر على الشعر إلى

 النثر سهل القراءة ، سهل الفهم.  

 لنثر لیس مقیدا بوزن مثل الشعر یسهل كتابته.  

 م معانیه بسهولةالنثر یمكن تحلیله وفه. 

  

  

  

  

  



 الدراســــــــة المیدانیــــــــــــة                                                                              الرابع         الفصل      

 

160 

 

  

  :نةعرض نتائج الاستبا

من خلال الدراسة المیدانیة للأساتذة والمتعلمین لتلمس صعوبات تلقي النص الشعري لدى 

  :ما یلي نافئة السنة أولى جذع مشترك آداب استخلص

الأستاذ، المتعلم، النص لأن الأسباب : تفسر النتائج من خلال أقطاب عملیة التعلم الأساسیة

  .المتداخلة ومتشعبة ومترابطة

وهو محور عملیة التعلم وعلى عاتقه یلقى النص الشعري، یستقبله ویفك شفرة معناه،  :المتعلم -1

  :لكن یجب أن تتوفر فیه جملة من الشروط أهمها

وجود استعدادات نفسیة وعقلیة تسمح له بالتفاعل مع النص، فإذا قل اهتمامه وانتباهه فان  - 

 .فهم وفي مشاركته الایجابیة واندماجهم في عملیة التلقيذلك یؤثر في ال

الذي یسهم في عملیة الفهم والتحلیل ویزید من الدافعیة : توفر المخزون اللّغوي الذاتي - 

 .والتذوق أكثر

المطالعة المستمرة خاصة قراءة الدواوین الشعریة، حتى یكون حضوره في بناء المعنى  - 

 .ن النص والمتعلم هي جوهر العملیة الإبداعیةوإضفاء الدّلالات لان العلاقة بی

هو عنصر مهم في العملیة التعلیمیة التعلمیة، تكمن مهمته في إلقاء الخطاب الأدبي  :الأستاذ -2

وتوجیه المتعلم ومساعدته على بناء أفق انتظاره وملء فراغات النّص بخلق جو ملائم مشوق 

لعملیة تلقي النصوص الشعریة، فدوره یكمن في تحریك كل مظاهر النشاط الكامنة في روح 

  .ادرا على استعمال ألفاظ اللّغة بوضوح ودقة في التفكیر والتعبیرالمتعلم، ویجعله ق

بصفة عامة مبنى لغویا ذو نظم وعلاقات یحمل دلالات ومعاني جمالیة وعلى  دیُعّ  :النّص -3

  وجه الخصوص النص الشعري الذي یقدم نفسه لمتعلم قارئ لیكشف عن خبایاه وجمالیته بالحفر 
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یفي النص الشعري بالغرض لا بد أن یكون ملائما لمستوى المتعلم في بنیته الدلالیة، وحتى  

وقدراته العقلیة، ذي مفردات قریبة من معجمه اللّغوي، یحمل عنصر التشویق، فقد یكون النص 

، فتذوقه مرتبط بتركیبه، بمعنى والتفاعل معه عاملا من العوامل المهمة التي تعیق المتعلم لاكتشافه

   .قل مع تعقد تركیب النصالاستجابة الجمالیة ت

  :كاستنتاج عام

على أساس  ،لى إعادة بناء أفق توقعاته، ویقیس أثر الأعمالعیفترض أن یعمل المتعلم   

 ،بملء فراغات النص ،لیساهم في العمل الأدبي ،الأفق الذي استخلصه من النصوص الشعریة

 قد أحاطبهذا یكون المتعلم  .الشعر النص المتمثل في ،التي یتركها الشاعر لمن یتلقى عمله

من خلال إدراك السیاقات  ،مله من ألفاظ موحیةحوما ی ،بظروف المؤلف، ومؤثرات النص

  اهم في إعمال العملیة الإبداعیة وبالتالي یس ،والملابسات التي أُلّف فیها
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 :خاتمة 

، أن منهجیة التدریس بالمقاربة بالكفاءات هذا البحث من استخلاصهأهم ما یمكن   

الذهنیة والفرضیات النظریة عند المدرسین والمشرفین منذ أن  وراتزالت حبیسة التصما

بالمقاربة بالكفاءات یتطلب بیئة  دریسالتوالأصل أنّ طرحت الفكرة للتطبیق في المیدان، 

إكساب المتعلمین كفایات  ضمان تكنولوجیة بإمكانهاعلمیة و ا شروطم، و تعلّ خاصة لإحداث ال

  .تمكنهم من توظیفها في حیاتهم المدرسیة والاجتماعیة والمهنیة

ن المقاربة النصیة المعتمدة في تعلیمیة النصوص وتلقینها كدعامة أساسیة تمكّ إنّ   

ق مغایرة ائیات وطر المتعلم من إنتاج النصوص بمختلف ضروبها تحتاج إلى محتو 

  .ق التقلیدیة السابقة التي أثبتت عدم فعالیتها من زوایا عدةائللمحتویات والطر 

) نخص بالذكر النص الشعري(لإصلاح في مجال تعلیمیة النصوص ترتبط تجربة ا  

تحقیقها من وراء تلقي  المرجوّ ر وفق التصورات طوّ یُ الذي لم ارتباطا وثیقا بالمنهاج القدیم 

ن منهاج اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم أوهذا ما یجعل الإقرار ب الشعریة،النصوص 

لم یراع الأسس الملموسة لتطبیق المقاربة النصیة، التي یجب  -جذع مشترك آداب –الثانوي

  . أن تستفید من النظریات اللسانیة والنقدیة في بناء المحتوى النظري

  :ئج التي یمكن ذكر بعضها في النقاط الآتیةل البحث عددا من النتاهذا وقد سجّ 

غیاب التجانس من خلال  نصیةتغلیب تطبیق المقاربة بالكفاءات على حساب المقاربة ال -

  .الأنشطةخاصة الطرائق و المحتویات و بین 

خاصة بین المنهاج والوثیقة المرافقة له، أو بین  وجود تناقض بین الوثائق التربویة نفسها، -

  .كتاب المدرسي، ولا أدل على ذلك اختلاف ترتیب الأنشطة بینها فلكل ترتیبهالمنهاج وال

، حیث لم یوفر نصوصا مطابقة للشروط مطالب المنهاجل المدرسيّ  عدم تجسید الكتابِ  -

  .والخصائص التي وضعها المنهاج
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، مما على مستوى التوصیل والتبلیغ صعوبةها ؤ إلقا عریة والنصوص الش ف تدریسُ عرِ یَ  -

ؤثر سلبا على عملیة التلقي، فالنص الشعري لا یمكن أن یحقق هدفه التربوي إلا إذا تلقاه ی

  . المتعلم بتفاعل من خلال الأثر الذي یتركه في نفسیته

المتعلمین وعدم إدراكهم المواصفات الأدبیة الخاصة بكل جنس، ولكل مستوى ضعف   -

بالرصید  كي ینتفعوا آلیات التلقّي عندهمبناء  مرحلة تاریخیة، یجعل المهمة الأولى للمدرس

  .النثریةالذي تزخر به النصوص الشعریة و العلمي 

  .عدم التركیز على الوظیفة الأساسیة للشعر وهي الجمالیة والتأثیر في المتلقي السامع -

 سجّلَ  عرض النصوص الشعریة وفق طریقة التدریس عن طریق العصور الأدبیة، حیث -

لمتعلمین النصوص الأدبیة المقترحة في السنة الأولى ثانوي خاصة صعوبة فهم االبحث 

  .نصوص العصر الجاهلي، أین ابتدأ التدریس من هذا العصر

المستوى العقلي واللّغوي للمتعلم، فالشعر لا تتلاءم مع  ةالمقرر بعض النصوص الشعریة  -

الغرابة مما یعیق و وبة مثلا یمتاز بمفردات وتراكیب وصور شعریة غایة في الصعالجاهلي 

   .تلقیه

تمتاز المفردة في المدونة الشعریة القدیمة، ولاسیما المدونة الجاهلیة بشيء من الغرابة  -

 .الزمان عما یعیشه المتعلمون في الوقت الراهنبحكم تباعد عنصري المكان و والحوشیة، 

، جذورها اللغویة یعرف المتعلّممفردات لا بالمكان في المدونة الشعریة الجاهلیة  حضور -

، الأشخاصأسماء وكذلك  ،بالمفردة التي هي من صمیم اللغة المكان اسم هیختلط علیف

وهي غیر مستعملة في الحیاة ...) لیت شعري -أبیت اللعن(ومفردات التهاني والتحیات 

 .الیومیة

یر لبنیة الجملة الشعریة في نظام القصید الجاهلي انزیاحات بلاغیة كالتقدیم والتأخ -

والحذف والذكر والإیجاز والإطناب وغیرها من الأنظمة النحویة والبلاغیة التي یتمیز بها 

  . نظام الجملة في القصیدة الجاهلیة، مما یجعل تلقیه وفهمه غایة في الصعوبة
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سیعیق تلقیهم للنص الشعري وفهمهم  الصورة الشعریة الجاهلیة معطیات جهلُ المتعلمین -

یة التلقي والفهم والتأویل تستدعي بالضرورة فهم العناصر الفكریة له، ما یعني أن عمل

  .والثقافیة والبیئیة والوحدات المشكلة لبنیة النص

صعوبة البحث عن الدلالة في النص الشعري القدیم، مما یعني اللجوء إلى التأویل وهذا  -

یعني انفراد المتلقین بالنص في غیاب مؤلفه فیتصرفون فیه حسب رغبتهم، مما یتطلب منه 

  . ثقافة واسعة تتحكم في عملیة التلقي، وربما یجعل النص یأخذ الوجهة التي لا توافق معناه

فتجده یعاني صراعا  ،والانتماء إلیه نشاطدراسة هذا الل تلمیذال عیة التعلّم عندغیاب داف -

  .المدفوع إلیهداخلیا بین ما یتوق فعلا لدراسته والتخصص 

تدني مستویات تلقي النصوص الشعریة لا یقتصر على المتعلم وحده، بل التّدنّي طال  -

طریقة التدریس ومیول المتعلم ورغباته  المدرسین والأساتذة كذلك، ولا یعزى هذا التدني إلى

وخصائصه، كما لا یعزى إلى النص الشعري المقروء، بل مشكلة التدني في التلقي یتقاسمها 

  .الجمیع بنسب متفاوتة

تحتاج إلى متلق، متابع، متفاعل مع النص  للنص الشعري آلیات قراءته وتلقیه الخاصة،  -

ر وبعیدا عن القراءة الوظیفیة الخاملة التي تفوت الشعري، ویطور ذائقته الشعریة باستمرا

  . الكثیر من جمالیات النص ورموزه ودلالته علیه

، ففیه النّغم الصوتي والصورة الفنیة والنسیج من النثرأكثر قوة على نقل التجربة  لشعرا  -

اط نشدرس في قدرته على تحریك كل مظاهر الاللّفظي والبناء الفني، وهنا تكمن مهمة المُ 

  .جعلهم أكثر وعیا بوجودهمالكامنة في روح المتعلمین و 
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هذا وسجل البحث عددا من الحلول والمقترحات التي یراها ضروریة منها على وجه       

  : التحدید

س والمتعلم على حدّ سواء ونجاحها في حیاة المدرّ  ملموس التدریس بالكفاءات واقعطریقة  -

  : مرتبط بعدة عوامل أهمها

  .بیئة تربویة مناسبة - أ 

  .توفر الوسائل اللازمة للحصول على الإنتاج -ب

  .تلقینن التخلي المدرس ع -ت

إصلاح منهاج تعلیم اللّغة العربیة وطرائق تدریس النصوص الأدبیة خصوصا النصوص  -

  .الشعریة على نحو یسهل على المتعلم فهمه وتذوقه واستعماله 

النّفسیة والتربویة العصریة في بناء المنهاج، ومراعاة  ضرورة الاستفادة من المناهج -

القضایا والموضوعات المعاصرة في المجتمع في بناء المحتوى، والأخذ بمبدأ التجدید 

  . المستمر

  .،وتطابق رؤى الوثائق التربویةلأهداف المنهاج الكتاب المدرسيّ محتوى ملاءمة ضرورة  - 

نص الأدبي المیسر الذي تتداخل فیه المهارات اللّغویة تعلیم اللّغة العربیة من خلال ال -

  .التواصلیةتنمیّة كفاءات المتعلّم  نشاطات الوحدة التعلیمیة من أجل كل استثماربوتتكامل، 

استراتیجة بناء المناهج، إعداد : تحسین مستوى المتعلمین من خلال الاستراتیجیات -

تقویم أداء تعلیم اللغة العربیة وتعلمها ، ویتم  یةستراتیجإمدرسي الأدب العربي ورفع كفایاتهم، 

  . ذلك وفق المنظور الحداثي لبیداغوجیا الكفاءات

تحقیق ضرورة ملاءمة المحتوى لمستوى المتعلمین، لیتمكنوا من تنمیة رصیدهم اللغوي و  -

  .حل الوضعیات التي تصادفهم في حیاتهمالتواصل و 
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كالخطبة، والمقال، والرسالة، والمقامة، والنثر  ختلفةأجناس مالنصوص النثریة في  إدراج -

  .تلقیه للنصوص الشعریة وبالتالي یسهل علیه فهمها لتكون معینا للمتعلّم فيالعلمي، 

والربط البیداغوجي  الوجدانیة والفكریة،مراعاة طبیعة النصوص وخصائص المتعلم  -

  .سهل التلقيحتى یبهذه السنة بمحتوى نهایة مرحلة التعلیم المتوسط 

الأدب الاعتماد على أسالیب التنقیب والموازنات، والمقارنات لتنمیة  یتوجب على  مدرسيّ  -

مهارات التذوق وترقیة مستویات التلقي لدى المتعلمین، لأن الدرس الأدبي لن یثمر ولن 

  . س الذي یوجه المتعلم إلى كیفیة سبر أغوار النصیحقق هذا المستوى إلا بوجود المدرّ 

التعامل مع النص كبنیة جمالیة تروم إمتاع المتعلم وإثارة حیاته وإشراكه في عملیة  -

على المدرسین  یقترحُ البحث نجاز هذا المقصددوا عملیة التلقي كتابة ثانیة ولإالإبداع، فتغ

  : الآتي

سانیات الاستفادة من النظریات اللسانیة والنقدیة كالبنیویة، ونظریة التلقي والسیمیائیات ول -

  .النص وتحلیل الخطاب  في قراءة وإقراء النصوص الشعریة

اختیار النصوص الملائمة التي تساعد على الارتقاء بسلوك المتعلم وأخلاقه وتذوقه الفني  -

لأن النص لا یأخذ معناه النّهائي إلا في ذهن المتلقي، ولأن النّص والمتلقي یتفاعلان لإنشاء 

  .نص موازي للنص الحقیقي
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  بأساتذة التعليم الثانوي  ةخاص  هاستبان

   

  :تحية طيبة وبعد :)ة(الفاضل )ة(الأستاذ

السنة  في الرحلة الثانوية تلقي النص الشعري" :عنوا�ا لسانيات تطبيقيةفي إطار إعداد مذكرة ماجيستر تخصص   

  ."دراسة وصفية تحليلية أنموذجا -جذع مشترك آداب -برنامج السنة الأولى  الأولى من التعليم الثانوي العام

برمج له خلال تحديد ل ةوقد اقتضت الدراسة توظيف الاستبان  
ُ
الصعوبات التي تحول بين المتعلّم وتلقّيه للنص الشعريّ الم

الاستبيان  بكل صدق وموضوعية وعناية حتى يحققلذلك أرجو منك التكرم بالإجابة على الأسئلة الواردة الدراسية،  ةالسن

  .ولكم منا جزيل الشكر والتقدير، جوة منهالأهداف المر 

  .المقترحة لكل سؤال انةلخاواحدة فقط في ) × ( للإجابة ضع علامة  :ملاحظة       

          أنثى                   ذكر : نسالج -  1

  ماستــــــــر             )شعبة أدبية( ليسانس أدب عربيّ   :الشهادة المتحصل عليهاهي  ما – 2

  مؤسسة تكوين متخصص  خريج            )شعبة لغوية( ليسانس أدب عربيّ                                         

  الحاجة إلى العمل                        حب المهنة   سلك التعليم؟  هي أسباب التوجه إلى  ما – 3

  سنة  15أكثر من             سنة 15سنوات إلى  10من            سنوات 10أقل من   :مجال التدريس -  4

  اللغتين معا          الانجليزية  ةاللغ                اللغة الفرنسية  اللغة الثانية التي تحسنها  ما هي  – 5

  نادرا                  أحيانا               هل تستعينون بالعامية في التدريس؟ نعم            – 6

  غير كافية                        كافيـة        ؟الملتقيات والندوات التكوينيةهل مشاركتك في التربصات و  -  7

  ...................:...................................................اذكر الأسباب" غير كافية" إذا كانت الإجابة بــ 

..................................................................................................................

..................................................................................................................  

   لا                    نعم   ؟ابأن أشرفت على قسم السنة الأولى جذع مشترك آدهل سبق لك و  - 8

       سنة 15سنوات إلى  10من            سنوات 10أقل من شرفت على تدريس الأقسام الأدبية؟    كم سنة أ - 9

        سنة  15أكثر من                                                            
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  نعم                    لا        ؟للمتعلّمين ألتعلميبة مع المستوى النصوص الشعرية المقرّر مناسهل   -10

 التلقي عند المتعلم لهذه النصوص؟أين تتجلّى صعوبات  -  11

عجميّ    
ُ
    على المستوى التركيبيّ                على المستوى الدلاليّ            على المستوى الم

  الشعرية في فصلك؟هل يتفاعل المتعلمون مع النصوص  -  12

    إطلاقا ،لا            بعد إجبارهم على المشاركة         نعم، حسب الغرض الشعريّ للنص         دائماً  ،نعم         

  ...................:........................................................أذكر الأسباب" لا " إذا كانت الإجابة بــ  

.................................................................................................................  

  لمحتوى والأهداف التعليمية لخدمة البناء الفكري والوجدانيلالنصوص الشعرية في الكتاب المدرسي  تتلاءم هل -  13

        لا                   نعم         للمتعلم ؟    

  ......................................... :وص التي لا تتوافق مع هذه الأهدافأذكر بعض النص" لا " إذا كانت الإجابة  

.................................................................................................................  

   لا                        نعم          لك المتعلمون الاستعداد للتفاعل وجدانيا مع هذه النصوص؟هل يم -  14

  ...................................................................................................؟في نظرك  لماذا 

..................................................................................................................  

  ؟أي نوع من النصوص الشعرية يتفاعل معه الطلبة -  15

  الأمويشعر العصر                شعر عصر صدر الإسلام                 شعر العصر الجاهلي 

   ؟شعريّ على حساب النص النثريّ مع النص ال يفُضّل المتعلم التعاملهل  في رأيك -  16

    يفُرّق بينهمالا                   بصورة سطحية ، نعم                  ، تفضيل واضحنعم         

   ؟ ترتيب في الوحدات التعلمية  ينُاسب المتعلمين في تلقي النص الشعريّ في رأيك أي  -  17

    وفق متطلبات مقرر البلاغة                   وفق الأغراض الشعرية                  وفق العصور الأدبية        

  كليف المتعلّم بحفظ القصائد ت     ؟ ما الطرائق التي تراها مناسبة في جذب المتعلم إلى النص الشعريّ  -  18

   ورا من محاور الاختبارات جعلها مح                          دعوته إلى المطالعة خاصة الدواوين الشعرية        
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        لا                   نعم          يمكن استغلال النص الشعري في ا�ال التربوي؟ هل -  19

 .........................................................................كيف يكون ذلك؟  " نعم" إذا كانت الإجابة  

..................................................................................................................  

..................................................................................................................  

        لا                   نعم    اللغوي للتلميذ؟     لشعري في تحسين المستوىيساهم النص اهل   -20

  ......................................................................؟ذلك كيف يكون "  نعم"   بـ إذا كانت الإجابة

..................................................................................................................  

.................................................................................................................   

تلقي النص في  أخرىكانت هناك صعوبات   إذا ،وحسب خبرتك في ا�ال التربوي ةضلالفا أستاذتي/  أستاذي الأخيرفي  - 21

  .لمرحلة أرجو التكرم بذكرهاري لدى الطالب في هذه االشع

.................................................................................................................. 

..................................................................................................................  

..................................................................................................................  

..................................................................................................................  

.................................................................................................................. 

..................................................................................................................  

..................................................................................................................  

..................................................................................................................  

..................................................................................................................  

.................................................................................................................. 
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  التعليم الثانوي  بتلاميذخاص    هاستبان  

   :تحية طيبة وبعد :، أختي التلميذةأخي التلميذ

 في الرحلة الثانوية تلقي النص الشعري" :عنوا�ا لسانيات تطبيقيةفي إطار إعداد مذكرة ماجيستر تخصص   

نموذجا دراسة وصفية أ -جذع مشترك آداب -برنامج السنة الأولى  السنة الأولى من التعليم الثانوي العام

  ."تحليلية

برمج له  ةوقد اقتضت الدراسة توظيف الاستبان  
ُ
لبيان الصعوبات التي تحول بين المتعلّم وتلقّيه للنص الشعريّ الم

بما ينُاسب حالتك بكل صدق  ،قراء�ا جيّدا بعد لذلك أرجو منك التكرم بالإجابة على الأسئلةالدراسية،  ةخلال السن

  .الأهداف المرجوة منهالاستبيان  ة حتى يحققوعناي وموضوعية

  .شاكرا لكم حسن تعاونكم ،تستخدم إلا لغرض البحث العلمياباتكم ستحاط بالسرية التامة ولن أن إجعلما   

  .واحدة فقط في الخانة المقترحة لكل سؤال) × ( للإجابة ضع علامة  :ملاحظة       

           أنثى                  ذكر      : نسالج 

    غير معيد                  دــــــــــــــــــــمعي               السنة أولى جذع مشترك آداب   :عليميالمستوى الت 

   )ة(مُتربّص                 )ة( مُثبت              ): ة(يُشرف على تدريسك مادة الأدب العربيّ أستاذ 

  دــــــــــتوج لا                   متوسطة                ةـــــــقوي صوص الشعرية؟رغبتك في تلقي الن هل  -  1

  ؟فما دوافع ذلك ت قوية،كان  إذا

............................................................................................................

............................................................................................................  

  لا                         نعم      ؟دون صعوبة النصوص الشعرية تلقي صعوبة في تجدهل  -  2

  ...... .....................................:..........................................أذكر بعضها، لا إذا كان

............................................................................................................  

  ؟صعوبة فهمك للنصوص الشعرية راجع إلى هل  -  3

عجمي للألفاظ     
ُ
   غراضها الشعريةأ                ابتعاد النصوص عن عصرك                المستوى الم
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  :عدّد ثلاثة أغراض شعرية  - 4

 ...............................................................................................  

 ...............................................................................................  

 ...............................................................................................  

ق    - 5
ُ
   رّرة  الآتية ضمن عصورها الأدبية؟رتّب النصوص الشعرية الم

   من الغـــــــــــــــزل العفيـــــــــــــــــــــف  

    الفروسيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــة  

   شعر النضال والصراع من  

  ؟قرأت النصّ الشعريّ داخل الفصل قراءة شعرية معبرّةهل سبق و أن     - 6

  مرات عديدة                  مرتين أومرة                  أبدا         لا،                        

  ؟بما تحفظ من الشعر في فهم أبيات وقصائد لاحقةهل استعنت     - 7

      في الكثير من الأحيان                          نعم                      أبدا    لا،                        

  ؟الموجودة في الكتاب الأستاذ معكم دراسة النصوص الشعريةّ يستوفيهل     - 8

          مرتين أورة بقراءة النص فقط ملا، يكتفي                     نعم، وبالشرح والتحليل                        

   يدفع التلاميذ إلى التفاعل مع النص بطرائق متعددة                                

  أو تطبيق ؟ حلّلت نصا شعريا كواجب منزليّ  هل    - 9

      اية كل وحدة تعليميةفي �                      أحيانا                   أبدا  لا،                        

  ؟داخل القسم  عن إعجابكم بالنصوص الشعرية الأستاذ يسألكمهل   -10

      رةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــكثيرات  ــــــــــــــــــــم                مرتين أومرة                    أبدا  لا،                        

  .التضمين - القافية -الرويّ  - البحر - عيلاتالتف -البيت -؟ العَروضا علاقة هذه المصطلحات الشعرية ببعضهام  -11

............................................................................................................  
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 هل   -12
ُ
  ؟قرّرأنت مُعجب بمضمون النصوص الشعرية في الم

                 لا                              نعم                         

  .أذكر ثلاثة أسباب وجيهة تبررّ �ا ذلك" لا  "  ـإذا كانت الإجابة ب

 .............................................................................................  

 ......... .................................................................................... 

  ............................................................................................. 

  ؟في نظرك أيّ النصوص أصعب في التلقيّ   -13

   الحديثالنص الشعريّ             النص الشعريّ الجاهليّ                ماالنص الشعريّ عمو                

  ؟للنص الشعريّ اهتماما أستاذك أثر فيك وجعلك تولي  نّ أهل ترى   -14

  ا ما   ـــــــــــنوع                          لا                               نعم                        

  .......................................................................كلإجابة بنعم، أذكر سبب ذلكانت اإذا  

............................................................................................................  

  ؟ ات الفصليةفي الاختبار  النص الشعريّ هل يجب توظيف  في رأيك  -15

  لا                               نعم                         

قرّر في حال تعديلهفي رأيك أي   -16
ُ
   :؟ النصوص الشعرية يجب حذفها من الم

   ويـــــــــــــــالأمر ـــــــالشع                  الإسلامفي صدر الشعر               الشعر الجاهليّ                   

   :؟ أفضل من الشعر العموديّ ) الشعر الحر( هل شعر التفعيلة في رأيك   -17

     لا                            نعم                           

   :؟هل تؤيدّ من يرى أنّ النثر أصعب من الشعر  -18

     لا                            نعم                           

  .لا، فعللّ بذكر سببينإذا كانت إجابتك ب

 ............................................................................................. 

 ............................................................................................. 
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  :بذكرها

............................................................................................................  

............................................................................................................  

............................................................................................................  

............................................................................................................  

............................................................................................................  
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