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الاهداء

بــــــــــــسم االله الرحمــــن الرحیـــــــــم والصلاة والسلام على أشرف المرسلین

واخفض لهما جناح الذل من الرحمة " : "ربي عز وجل"أهدي ثمرة جهدي المتواضع إلى من قال فیهما 

" .وقل ربي ارحمهما كما ربیاني صغیرا

" فلزمها فثم الجنة" أمي الغالیة التي قال عنها رسول االله صلى االله علیه و سلم مخاطبا أحد الصحابةإلى

.ربي یحفظها. حست بي ورأتني بقلبها قبل عینیهاأو التي 

إلى روح والدي الذي علمني صدق الكلمة و علمني أن الحیاة نتاج العمل و الأمل و الالتزام، إلى مثالي 

.فرحمه یارب برحمتك الواسعة. ي الطیبة في الحیاةالأعلى و قدوت

.عماد، میلود، سارة، وطفلیها ریان صلاح الدین و ریناد: إلى من سكنوا معي رحم أمي، أختي وإخوتي

.و كل أفراد عائلة أوجي" إلهام" إلى من جعلها القدر زوجة وأم أطفالي و قرة عیني 

ة الدنیا ربي اجعلهما ذریة صالحة إلى أبنائي  مصطفى اكرم و مهدي زهرة الحیا

".فتحي، عبیدو، حسناويعبدالقادر،أمین ، قاسیمو، صلاح، یاسین،" إلى أصدقائي 

و إلى كل زملائي في العمل

و إلى كل من یسعهم قلبي و لم یدونهم قلمي



ب

شكـــــر وعرفان

فنشكر المنعم . نسأله المزید من التوفیققبل شكر المخلوق نحمد االله الخالق الكریم على نعمه كلها و 

الكریم الذي یسر لنا انجاز هذا العمل و أعاننا علیه و وفقنا على إتمامه بفضله ومنه، فله الحمد كما 

.ینبغي لجلال وجهه و عظیم سلطانه

كمالا یسعني إلا أن أتقدم بجزیل الشكر وعظیم الامتنان إلى أستاذي الفاضل الدكتور حولة محمد 

لمشرف على هذا العمل، فقد كان أستاذا موجها وناصحا ، فاستفدت من عمله وإرشاداته، وأقدم له ا

خالص شكري وعرفاني لما قدمه لي من جهد ومتابعة لإنجاز هذه الأطروحة، فشكرا جزیلا لك أستاذي   

.و بارك االله فیك و في وقتك وجزاك عنه كل خیر

ى مدیرة دیوان و مركز باب الخیر للتوحد بالجزائر العاصمة كما أخص بالشكر والتقدیر والعرفان إل

الأستاذة بن خنیش اسماء و الأستاذ محمد طباري وكل المختصین على حرصهم وتقدیم تسهیلات أثناء 

تطبیق مقاییس الدراسة، وكذا الأستاذ أجد محمد عربي على مساعدته لي في تمریر مقاییس الدراسة بولایة 

.المنهجیة القیمة فتحیة تقدیر واحترام إلى كل من تعلمت منه حرفاو توجیهاته تلمسان

لهذه الأطروحة فجازه االله كل الإحصائیةولا أنسى أستاذ بلكرد محمد الذي ساعدني كثیرا في الإجراءات 

.خیر

یم كما أتوجه بالشكر الجزیل إلى السادة الأساتذة أعضاء لجنة المناقشة الذین تكرموا بقبول مناقشة وتقو 

.هذه الأطروحة، وإثرائها بآرائهم العلمیة السدیدة

و في الأخیر نوجه شكرنا و تقدیرنا و امتناننا إلى كل من ساهم في خروج هذا العمل المتواضع إلى 

الوجود
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:الدراسةملخص

استراتیجیات الفهم الشفهي و الذاكرة ه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة الموجودة بین ذتطرقنا في ه

وقد تم استخدام المنهج الوصفي، ، و طبیعة هذه العلاقة الدلالیة لدى الطفل الحامل لاضطراب التوحد

لاستراتیجیات O52الأول اختبار : التالیةأما لجمع البیانات والمعلومات فقد لجانا إلى تطبیق مقاییس

وقدتم. سعد عبد العزیزالفهم الشفهي لعبد الحمید خمسي والثاني اختبار الذاكرة الدلالیة للباحث

جملة من الأسالیب الإحصائیة في هذه الدراسة استخداممن خلالالدراسةفروضمنالتحقق

، وذلك بتطبیق  معامل الارتباط ) SPSS(مستعینین في ذلك بالحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 

:التالیةوقد أسفرت الدراسة على النتائج . بیرسون البسیط و اختبار ت للفروق

 ًو الذاكرة الدلالیة لدى الطفل الفهم الشفهيبین الإستراتیجیة توجد علاقة ارتباطیة دالة  إحصائیا

.التوحدي

 ًبین الإستراتیجیة المعجمیة و الذاكرة الدلالیة لدى الطفل توجد علاقة ارتباطیة دالة  إحصائیا

.التوحدي

بین الإستراتیجیة الفهم الصرفي النحوي و الذاكرة الدلالیة توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا

.التوحديلدى الطفل 

 بین الإستراتیجیة القصصیة و الذاكرة الدلالیة لدى الطفل توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیالا

.التوحدي

 بین إستراتیجیة الفهم الكلي و الذاكرة الدلالیة لدى الطفل توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا لا

.التوحدي

 تعزى لمتغیر درجات استراتجیات الفهم الشفهي الفوريفروق دالة إحصائیا في درجاتتوجد

).خفیف، متوسط(طیف التوحد 



ث

 فروق دالة إحصائیا في درجات الذاكرة الدلالیة تعزى لمتغیر درجات طیف التوحد توجد لا

).یف، متوسطخف(

الدراسة، تم إدراج مجموعة من التوصیات التي لها هذه وعلى ضوء النتائج المتوصل إلیها من خلال 

.علاقة بالنتائج المتوصل إلیها

استراتیجیات الفهم الشفهي، استراتیجیات الفهم الشفهي الفوري ، استراتیجیات الفهم : الكلمات المفتاحیة

.التوحدإضطرابیة، الشفهي الكلي، الذاكرة الدلال

:ملخص باللغة الأجنبیة

Abstract

In this study, we have discussed the relationship between the strategies for

verbal understanding and semantic memory of a child with autism and the nature

of this relationship. The descriptive method has been conducted, and for

collecting data and information, we have conducted applied measures: the first is

the O52 test for oral understanding strategies of Abdel Hamid Khumsi and the

second is the semantic memory test for the researcher Saad Abdel Aziz,And the

study hypotheses were verified by using a number of statistical methods in this

study, using the statistical package for social sciences (SPSS), by applying the

simple Pearson correlation coefficient and T-test for differences.

The study yielded the following results:

 There is a statistically significant correlation between strategies for

verbal understanding and semantic memory in an autistic child.

 There is a statistically significant correlation between lexical strategy

and semantic memory in an autistic child

 There is a statistically significant correlation between the grammatical

morphological understanding strategy and the semantic memory of an autistic

child.
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 There is a statistically significant correlation between anecdotal strategy

and semantic memory in a child with autism.

 There is a statistically significant correlation between the total

understanding strategy and the semantic memory of a child with autism.

 There are statistically significant differences in the scores of the

strategies for immediate oral understanding due to the variable of autism

spectrum scores (light, medium).

 There are statistically significant differences in semantic memory

degrees due to the variable of autism spectrum (light, medium).

In the light of the results reached through the study, a set of recommendations

has been included that are related to the results reached.

Keywords:oral comprehension strategies, immediate oral comprehension

strategies, total oral comprehension strategies, semantic memory, autismdisorder
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    مقدمة:

 بشكل نموهم و الاطفال على تؤثر التي العصبية النمائية بالاضطربات الاهتمام الأخيرة الآونة في بدأ      

 المبكر التدخل و التشخيص سرعة ان منطلق من الافتراض هذا جاء و الحياة، في مستقبلهم على و طبيعي

 يمكنهم حتى مبكرة سن في هم و فالالاط هؤلاء كفاءة لرفع المناسبة أساليب و حلول ايجاد الى حتما يؤدي

 افضل. بصورة الجياة مواجهة من

 بين من و ،DSM 4 حسب TEDالنمو المجتاحة الاضطرابات بين من التوحد أن عليه المتعارف من نإ     

يظهر اضطراب التوحد من خلال قصور في التفاعل  ،DSM5 حسبTSAالتوحد طيف اضطرابات

     عر الآخرين مما ينتج عنه عدم القدرة على تأويل المواقف الآنية،الاجتماعي وذلك بصعوبة فهم مشا

و ايضا قصور في التواصل  اللفظي و الغير لفظي و كذا مشكل في السلوك كالخوف شديد الذي لا 

يمكن إدراك سببه نسبة لتغيرات بسيطة في بيئته و روتينية، و لديه أيضا سلوك إيذاء الذات اضافة الى  

 ل هذه الاعراض و السلوكيات تختلف من فرد إلى أخر حسب شدة الاضطراب و درجته. النمطية ، ك

و مع التزايد الكبير في عدد الأطفال الذين يعانون من اضطراب طيف التوحد مع النقص الكبير      

في هذا  للمراكز المتخصّصة )التي بقي عددها محدود جدّا و مقتصر على بعض المناطق الجزائرية(

ل الذي يستدعي تكاتف الجهود بين العديد من المهنيين الذين يجمعهم تحسين و استثارة نمو الطفل المجا

في مختلف أبعاده النفسية، اللغوية و الاتصالية، النفسية الحركية، المعرفية الخاصة، لان هذه الاخيرة 

جانب مرتبط داسما بمدى في استقرار و تكوين طبيعي  للطفل التوحدي، الا ان الحديث على هذا التساهم 

إلا أن المشكل يكمن في صعوبات على مستوى قدرتهم نسية ذكاء لدى هذه الفئة مقارنة باقرانهم الاسوياء 

على التواصل و التفاعل الإجتماعي، هذا ما يؤدي إلى غياب تحفيز العمليات العقلية، و بالتالي قد يؤثر 

 على قدرة الطفل التوحدي على الفهم الذي يعتبر المكون الأساسي للوصول لمهارة الإتصال و التعلم، 

 أرادها الملفوظ كما من المرجوة الأهداف يحقق أن يستطيع المستمع أو القارئ أن نعني به  اللغة ففهم
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 استيعاب إلى من خلالها الفرد يسعى التي المعرفية أو الذهنية العمليات فهي أخرى بعبارة و المتكلم

 مُعالجة في اللسانية الاستراتيجيات النفسية و الشفهي الفهم إلى بذلك مُحيلين،  ترميزه خلال من الملفوظ

 .الملفوظ معنى

و على الرغم من أهمية الفهم الشفهي و استراتيجاته كعملية معرفية في فك ترميز و تشفير 

للمكونات اللفظية، هناك عمليات معرفية أخرى تساهم في بلورة اللغة الشفهية أهمها الذاكرة و بالأخص 

للغة الشفهية عند الطفل  فمن خلالها يتم الذاكرة الدلالية. اذ تعتبر سلامتها من الأسس الهامة لتطور ا

 اكتساب المعارف اللسانية من مفاهيم وكلمات و كذا المعاني المحددة لها. 

القاعدة الأساسية  و في نفس السياق يمكن اعتبار الذاكرة الدلالية كنشاط معرفي لغوي و 

المعاني أو الدلالات(. سواء على  أيالمستودع الذي ترجع إليه اللغة لاستحضار مادتها المعرفية )الكلمات،

مستوى  استقبال او الانتاج اللغويين.  فبنسبة لمستوى الانتاج نجد التكرار الدلالي الكلمات و القدرة الطفل 

على التلفظ الصحيح للحروف على مستوى المخارج و الصفات، و كذا تكرار الارقام و على سرعة 

واستحضار المفاهيم و الكلمات ى ربط بين الدال و المدلول الاحتفاظ بها، و ايضا تسمية و القدرة عل

الدلالية.  اما على مستوى الفهم او الاستقبال فنجد فهم المفردات و كذا القدرة على الاستعاب بين الجمل 

 و الاحداث بمعنى اخر الربط الوظيفي. 

كل واحدة منهما و على الرغم من التقارب الكبير و الموجود بين هاتين العمليتين إلا أن ل

خصوصية تتميز بها عن الأخرى من ناحية معالجة المعلومة فالفهم الشفهي هو عملية فك الترميز أو 

      تشفير للكلام المتحدث، أما الذاكرة الدلالية فهي تتضمن عملية الفهم و بعدها أرشفت ما تم إستعابه

     استحضار الكلمات في وقتها المناسب  و فهمه و تحضيره لوقت الحاجة أثناء عملية الإنتاج، بمعنى

 و الكلمات المناسبة مع الوضعيات المناسبة.
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        ان هذه المقاربة التي نسعى لفهمها تدخل ضمن المقاربات نفس معرفية لهذا الاضطراب.

ر خطوة و بالتالي  محاولة فهم مكانيزمات هذه الوظائف المعرفية و العلاقة بينها لدى الطفل التوحدي تعتب

مهمة للبحث أكثر عن خبايا هذا الاضطراب طيف التوحد، خصوصا و أن هذا الاخير أصبح موضوع 

 الساعة بين المختصين)اطباء، نفسانين، معالجين في امراض الكلام و اللغة و حتى المريين(. 

و لإعداد هذه الدراسة كان من الضروري إتباع خطة منهجية قسمت بموجبها محتويات هذه  

دراسة  إلى بابين، إحداهما نظري والآخر تطبيقي، يحتوي الأوّل على أربعة فصول، حيث خُصص ال

 تليها ثم الدراسة، محل هي التي للإشكالية بتقديم تبعناها ثم الدراسة لهذه لعرض مقدمةالفصل الأول 

 .في دراستنا أوردناها التي المفاهيم و التعاريف الإجرائية لأهم بتحديد ختمناها ، و لدراسة أهمية و أهداف

ثم لدينا الفصل الثاني و الذي وجه لطفل التوحدي من تعريفات أساسية وكذا نسبة الانتشار، ثم تطرقنا 

     تشخيصات ثم عوامل و أسباب  اضطراب التوحد، مرورا ب  DSM5إلى  خصائص هذه الفئة حسب 

جية بداية من العلاج الدوائي و العلاج التربوي و أدوات القياس الخاصة به، وصولا إلى أهم البرامج العلا

 و النفسي و الغذائي.

 النفسية والاستراتيجيات الشفهي الفهم نشاط عرض و تقديملالفصل الثالث  اختص حين في

 بمراحل مرورا مفهوم الفهم و استراتيجيات أنواعه،  تحديد من بداية الملفوظات معالجة في اللسانية

الشفهي، ثم المنظور المعرفي في تناول قدرة  الفهم الشفهي بمداخله الثلاث )مدخل  للفهم الطفل اكتساب

أما الشفهي عند الطفل التوحدي.  الفهم إلى وصولا و التنازلي( التصاعدي ،المدخل المعرفة ،المدخل

ساسيات الذاكرة عند الطفل العادي كجزء أول بداية بعرض بعض الفصل الرابع فقد تم تخصيصه لأ

اهيم الخاصة بالذاكرة و كذا أنواعها و مركزها العصبي في الدماغ، ثم انتقلنا إلى الجزء الثاني من المف

مرورا بأدوات قياس الذاكرة  نماذج مفسرة لها الدلالية  واهم الفصل حيث عرضنا فيه أهم التعاريف الذاكرة
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عها التشريحي و أشكال التمثيل في الدلالية و كذا دورها في العمليات اللغوية المختلفة، و صولا إلى موق

 الذاكرة الدلالية.

المنهجية التي اتبعناها و من جهة أخرى، قُسِّمَ الباب التطبيقي إلى فصلين جاء في أولهما أهم الإجراءات 

لإنجاز هذه الدراسة، حيث نتناول أولا حدود الدراسة والمنهج المعتمد عليه، ثم نمرّ إلى تقديم أدوات 

مع إبراز طريقة التمرير و جمع المعطيات، وأخيرا تقديم عينة الدراسة ستعملة في هذه الدراسة الم الدراسة

في حين اختصّ الفصل الثاني من هذا الباب في تقديم و تحليل النتائج المتحصل عليها  و خصائصها، 

 مة  و توصيات.ثم مناقشتها و التحقق من فرضياتها كخطوة أخيرة من الدراسة. لننهي هذه الدراسة بخات



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 الأولصل الف

للدراسة مدخل إلى  
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  إشكالية الدراسة:  -1

 les (TSAيندرج موضوع هذه الدراسة ضمن الدراسات الخاصة بالاضطرابات طيف التوحد )

troubles du spectre autistique  و بالأخص اضطراب التوحد حيث انه و باعتماد على قاموس

الذي يعتبره اضطرابا نمائيا  (dictionnaire d’orthophonieالارطوفونيا )

   ( يؤثر بشكل حاد في النمو عامة، التواصل و السلوك خاصة، neurodéveloppementalعصبيا)

الذكور على الإناث و ما يميز هذا مرات  4طفل، و يمس  10.000حالة من  5إلى  2و نجد من 

و الاهتمامات  سلوكياتحدوث تغيرات في التواصل و التفاعل  الاجتماعي، و أيضا  هو الاضطراب

 (.BRIN. F & al,2011,p32النمطية. )

 National Society of Autisticوقد عرّفت الجمعية الوطنية الأمريكية للأطفال التوحديين )

Children, NSAC اب التوحد بأنه اضطراب أو متلازمة ، وتشمل الاضطراب في المجالات ,( اضطر

الآتية: النمو، والاستجابة الحسية للمثيرات، واللغة والكلام، والقدرات المعرفية، والتعلق بالأحداث 

( اضطراب التوحد هو CIM10والمواضيع. و حسب التصنيف العالمي للأمراض الطبع العاشرة )

و كذلك بمحور  الاتصال نوعية في التفاعلات الاجتماعي المتبادلة و أشكال اضطراب يتميز بإصابة

  (OMS,2000) اهتمامات و أنشطة محدودة.

 Individual with Disabilitiesكما عَرّف القانون الأمريكي لتعليم الأفراد المعاقين)

Education Act اضطراب التوحد على أنه عبارة عن  إعاقة تطورية تؤثر بشكل ملحوظ على التواصل )

اللفظي وغير اللفظي، والتفاعل الاجتماعي. وتظهر الأعراض الدالة عليه بشكل ملحوظ قبل سن الثالثة 

يف من العمر، ويؤثر سلبياً على أداء الطفل التربوي والتعليمي، ومن الخصائص الأخرى التي ترتبط بط
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انشغال الطفل بالنشاطات المتكررة والحركات النمطية، ومقاومته للتغير في الروتين اليومي، هو  التوحد

 (.33،ص2004إضافةً إلى الاستجابات غير الاعتيادية أو الطبيعية للخبرات الحسية )الزريقات ،

فإنه (، National Research Council, 2001ما تعريف مجلس البحث الوطني الأمريكي )أ

يُشير إلى أن اضطراب التوحد عبارة عن طيف من السلوكات المتنوعة في الشدة والأعراض والعمر عند 

 الإصابة به، ويرتبط بمجموعة من الاضطرابات الأخرى مثل الإعاقة العقلية، والاضطرابات اللغوية.

طفل عند وحسب الباحث قادري عبد الحليم فاضطراب التوحد هو اضطراب نمائي يظهر لدى ال

سن الثالثة من العمر، ويشير بشكل رئيسي إلى تأخر في نمو مهارات التواصل اللفظية وغير اللفظية، 

 (12، ص2010والذي يؤثر على المهارات اللغوية والانتباه.)قادري ،

كل هذه الدراسات توضح الاهتمام الكبير بهذا الاضطراب بحيث اهتمت بعدة مستويات منها ما 

كان للدراسات الخاصة بالإستراتيجيات  فقد اعي، العقلي،  المعرفي. وخاصة هذه الأخيرهو نفسي، اجتم

المعرفية أهمية كبيرة في فهم كل ما هو معرفي بما في ذلك الفهم و إستراتيجياته عند الطفل العادي ، 

معرفية و هو من أصحاب نظرية معالجة المعلومة إلى دور الفهم كبنية  (Auzbol,1984حيث يشير )

و لتحقيق الفهم في حد  في عملية التعلم ، حيث تعتبر الأساس التي تبنى عليه جميع مدخلات التعلم،

 (1998)الزيات، .الإستعاب الإستنتاجي  يجب أن يكون عن طريق ذاته

 سيكولوجيا في شيوعا استخداما و  الفهم يعتبر من بين أكثر المصطلحات و عليه نجد أن مفهوم 

 مسلمات تتبع مبدأ يفهم الطفل أن إذ ، متشابه بمضمون في سياقين بحيث يستخدم ، الطفل عند اللغويات

الذي  و يفهم الشخص ، ويصدق المبدأ تتضمن التي يتصل بالحادثة فيما ، الى حالة اخرى حالة من

 مكونان لها هذه الفهم عملية أن إلى يذهبون ، المعرفيون المعاصرون النفس علماء ومعظم يتكلم،

 ، -إستخدام عملية-و للمادة تفسير تكوين يتم حيث-بناء عملية– الواحد النسيج في متمايزان ومتشابكان
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 ومعالجة الأسئلة عن للإجابة المعلومات استخداميمكن  إذ الأخرى المعرفة مع التفسير مزاوجة يتم حيث

تباع ، الجديدة المواقف  )30،ص 2008التعليمات. )زياري، وا 

 العقلية العلميات الشفهي هو عبارة عن الفهم إلى أن  2008وفي نفس الصدد يشير نبيل زياري 

 وبمعنى المتكلم، ينطقها الأصوات التي تمييز من المستمعون خلالها من يتمكن التي والإستراتيجيات

 عند ينتهي ما نادرا ، الواسع بمعناه الفهم ذلك فإن وبرغم الأصوات، من المعاني اشتقاق عملية أبسط هو

 تأكيد جملة سماع فعند ، التنفيذ صاغوها موضع التي التفسيرات يحققوا في أن المستمعين فعلى الحد هذا

 عمليات لديهم تكون أن وبالتالي ينبغي في الذاكرة، انهويصفو الجديدة المعلومات منها يستخرجون منهفإ

 .)31،ص 2008بصياغته. )زياري، قاموا الذي التفسير إستخدام من تمكنهم إضافية عقلية

الدراسات التي حاولت تناول الفهم في الوضعية  أهممن بين (1987) كما تعتبر دراسة خمسي

حيث يعرف الباحث الفهم الشفهي على أنه القدرة و الكفاءة اللتان تسمحان للطفل من فهم ، الشفهية

نه من الإجابة ، و لهذا قسم الباحث استراتيجيات الحادثة الشفهية ، و ذلك بالرجوع إلى استراتيجيات تمك

والتي تعتبر  (compréhension immédiateإلى نوعين أولهما إستراتيجية الفهم الفوري ) الفهم الشفهي

القاعدة الأساسية للتعرف على المكتسبات اللسانية للطفل ويكون ذلك انطلاقا من ثلاث استراتيجيات 

( وهي أسهل إذا ما قورنت مع stratégie lexicaleلفهم المعجمي )تحتية تتمثل في استراتيجيه ا

الإستراتيجيات الأخرى ، حيث تسمح للطفل بفهم الحادثة انطلاقا من مكتسباته المفرداتية ولدينا أيضا 

( إذ تعتبر هذه الإستراتيجية stratégie morphosyntaxiqueاستراتيجية الفهم الصرفي النحوي )

استراتيجيه  يث تسمح للطفل بالتعرف على العناصر اللسانية الخاصة بها و الثالثةمتوسطة الصعوبة، ح

( التي تعتبر الإستراتيجية الأكثر صعوبة و تعالج المكتسبات stratégie narrativeالفهم القصصية )

 اللسانية من النوع الأعلى.                                                                
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(حيث تسمح هذه الإستراتيجية compréhension globale وثانيهما إستراتيجية الفهم الكلي )

بالتعرف على السلوك المتخذ من طرف الطفل في حالة الوقوع في الخطأ. وبالتالي التعرف على التمثيل 

 comportement)يكون انطلاقا من ثلاث سلوكات أساسية تتمثل في سلوك المواظبة   profilالبياني

de persze;koévération)  وهو يسمح بمراقبة سلوك الطفل و مدى قدرته على المواظبة في حالة

 changement de)كانت الإجابة صحيحة أو خاطئة. وهناك أيضا سلوك تغيير التعيين 

désignation)  الذي يسمح هو الأخر بمراقبة مدى قدرة الطفل على إعادة تحليل الحادثة في حالة

الذي يسمح بمراقبة السلوك  (autocorrection)ة الخاطئة. وأخيرا سلوك التصحيح الذاتي الإجاب

الثاني)تغيير التعيين( ،  بالإضافة إلى مراقبة الطفل على التحكم في تصحيح خطئه، و ذلك عند انتقاله 

                                                                                                          (.                                  2006من إستراتيجية سهلة إلى أخرى أصعب. )دحال ،

ولما كان الفهم في الوضعية الشفوية ضروري في التفاعلات الاجتماعية ، و كانت هذه الأخيرة 

إلى الوصف العيادي الذي محل صعوبات هامة عند الأطفال المصابين باضطراب التوحد حيث نعود هنا 

    إذ تتعلق هذه الصعوبات بعجز في إقامة العلاقات الاجتماعية (؛  Pascal Lenoirأعطاه الباحث )

و التكيف السلوكي مع الوضعية الاتصالية ، إذ تتجلى هذه الصعوبات في ثلاثة مستويات تشمل عدم 

مع السياق ألعلائقي .بالإضافة إلى عدم  معرفة القواعد الاجتماعية القاعدية. وأيضا صعوبة التكييف

                                                           (Lenoir ,2007)فعالية تعلم التفاعلات الإنسانية من خلال التجربة. 

حول اضطراب التوحد وجود صعوبات في فهم التعليمة  Hardiman  كما توضح دراسة 

ما تكون غير مباشرة و أيضا لوجود فقر على مستوى المفردات لدرجة عدم و خاصة عند   وملفوظاتها 

 ( Hardiman,2008 القدرة على التعبير عن إنفعالاتهم.)
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و على الرغم من أهمية الفهم الشفهي كعملية معرفية في ترجمة و استقبال المكونات اللفظية لدى 

و بالأخص   هناك عمليات معرفية أخرى تساهم في بلورة اللغة ، أهمها الذاكرة نأالطفل التوحدي. إلا 

الذاكرة الدلالية. إذ تعتبر سلامتها من الأسس الهامة لتطور اللغة المنطوقة عند الطفل  فمن خلالها يتم 

أن سلامة  اكتساب المعارف اللسانية من مفاهيم وكلمات و كذا المعاني المحددة لها، وعليه يمكننا القول

الذاكرة الدلالية وتطورها وفق المنحنى العادي يقدم قاعدة سليمة لاكتساب المعارف اللسانية. فعن أهمية 

أن الدلالة تهتم بدراسة معاني الكلمات وعلاقاتها، واكتساب  Tulvingالذاكرة الدلالية و الدلالة للطفل يرى 

بالأشياء وربطها مع البنود القريبة) إقامة  كلمات جديدة يستدعي تخزين الخصائص الدلالية الخاصة

علاقات دلالية(، و التمثيلات الدلالية غير الواضحة وغير المطابقة يمكن أن تسبب في تأخر المعجم 

اللغوي على مستوى الاستقبال والإنتاج، بحيث إذا لم يدرك الطفل الاختلافات التي تميز بين مفهومين 

 .(Bragard, 2005)اتها.فانه لن يفهم ضرورة اختلاف تسمي

 على أشهر ثلاثة يستغرق والتمييز الفهم مرحلة إلى الطفل وصول أن الباحثة مكارثي ترى هذا و

 لا ثروة جمع قد يكون واحدة لفظة يتلفظ أن قبل فالطفل  .دلالة له استعمال كلام يبدأ أن قبل الأقل

 (87،ص 2006التلفظ بها. )شاش، يستطيع لا ولكن يفهمها الألفاظ والعبارات من ابه يستهان

 الدلالات ذاكرة فحص خلال من الجملة فهم تحقيق لنا يتسنى في نفس سياق يرى زغلول انه

في  السامع،و لدى تحدث الدلالية التي المعالجة فعاعلية لمدى هاما مؤشرا الجملة  يُعد فهم إن إذ اللفظية،

 مقارنة نماذج و ،التخزين قبل ما نماذج تتضمن معرفية علاقات شبكة خلال من الجملة تفسير يتم العادة

 الجملة فهم و يتوقفة. للعبارات المسموع الواسع و السريع التنشيط نموذج و للعبارة، المميزة الملامح

 قبل من المتوقع الدور و السابقة والخبرة و السياق الحداثة و التكرار منها العوامل من عدد على المسموعة

 أو الصوت على الضغط هو و  التشديد أو النبرة مثل الفهم في عملية أخرى عوامل تلعب و كما .السامع
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 في التذبذب أو التلوين عملية يتمثل في الذي التنغيم وفي  نطق للكلمة او الجملة ، عند معين مقطع

 الزغول، و الزغول(الكلامي الصوت في الموسيقية النغمات تتابع حيث من اللفظ الصوتي ايقاعات

2003) 

 وجهة من اللسانية الإشارة دلالة بدراسة السبعينات في أواخر المعرفي النفس علماء اهتمكما قد 

 أثناء و استرجاعها الدلالية الذاكرة في وتخزينها الإنسان عند تناولها تكوينها، و كيفية هي أخرى و نظر

 .الدلالية الذاكرة في ما مفهوم معالجة أثناء التي تتم العمليات مختلف إلى تطرقوا وقد  اللفظي التواصل

كما مما لا شك فيه أن الذاكرة الدلالية باعتبارها نشاط معرفي لغوي داخلي لا يظهر إلا بارتباطه بمهارات 

 الجبهة اليسرى ( أن إصابةLURIAلغوية أخرى  كالفهم الشفهي فحسب المنظور العصبي يرى  لوريا )

 (02،ص 2002الدلالية. )حمداش، في الذاكرة ضعف و الكلمة نقص الفهم، اضطراب إلى تؤدي للدماغ

فبالنسبة للطفل التوحدي يحاول بعض الباحثين البرهنة على أن الأفراد هذه الفئة لديهم ذاكرة 

ممتازة ، بينما يرى آخرون أن التوحد يمثل اضطراب الذاكرة. و على الرغم مما في هاتين النظريتين من 

     تهما صحيحتان، فالأشخاص التوحديون لديهم ذاكرة ممتازة لأنواع معينة من المعلوماتتناقض فان كل

و ذاكرة ضعيفة نسبيا لأنواع أخرى من المعلومات. فمثلا على الرغم من قدرة الأشخاص التوحديين على 

م تذكر تذكر بعض المعلومات اللفظية كالأغاني و الإعلانات التلفزيونية فقد يكون من الصعب عليه

سلاسل معلومات لفظية طويلة تتعلق بما يفعلون و كيف يفعلون. أن تذكرهم لهذه السلاسل الطويلة من 

 (314، ص2004المعلومات اللفظية أمر معقد ويتطلب درجة عالية من معالجة اللفظية. )الشامي،

الحفظ أن ما يميز ذاكرتهم الدلالية أن لديها  المقدرة على  2004و تضيف ايضا الشامي 

    المعلومات و أن كانت دون معنى له مثل البيانات ، التواريخ، قوائم بأسماء رؤساء أو أسماء حيوانات

 (27، ص2004و الحان و حروف أبجدية سواء بترتيبها الصحيح أو معكوسة. )الشامي،   و أغاني
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فظ من اجل كما أن الأشخاص الذين يعانون من اضطراب التوحد لديهم استراتيجيات جيدة للح

الوصول إلى المستوى الفكري، تتضمن الجوانب الدلالية والنحوية اللغة. و تتناقض هذه البيانات مع 

التي ركزت على الحفظ والاسترجاع وفقًا لنوع   1970  (Hermelin & O’Connor)الأعمال الأولى لـ 

طيف التوحد ،  حيث يمكنهم فالقدرات المكانية والحسية جيدة بوجه عام لدى  بعض الأشخاص  المادة ،

التعبير عن أنفسهم في عروض استثنائية كالرسم مثلا. الاختبارات التي تنطوي على ذاكرة "عن ظهر 

 (Rogé,2003, p 68)قلب".

تشكل لنا العلاقة الوظيفية بين الجانب المعرفي و و بناءا على ما سبق من هذه الدراسات ت

و كذا معالج أمراض الكلام و  في علم النفس اللغوي و المعرفياللساني النفسي كقاعدة أساسية للمختص 

هاتين العمليتين من اجل حول مفهومي الفهم الشفهي و الذاكرة الدلالية بحيث تبرز أهمية تدريب اللغة 

 مسايرة أطفال التوحد لأقرانهم العاديين.

ل مكون معرفي لهذه الفئة لم تتطرق بصفة دقيقة لكانها إلا ان الملاحظ في تلك الدراسات السابقة 

من المجتمع، فلقد كانت محصورة فقط في تصنيف الاضطراب في حد ذاته دون محاولة تحليل داخلي 

يظهر ومن جهة أخرى لاحظنا أن الطفل التوحدي  .رفية  و البحث عن العلاقة بينهالكل عملية مع

توحدي  يتأثر بإصابته النمائية و ضعفا جليا على مستوى الفهم مقارنة بالطفل السوي حيث أن الطفل ال

التي أحدت من بعض قدراته المعرفية و من بينها الفهم و إستراتيجياته، بحيث أن فهم اللغة الشفوية 

سنوات يكون  3-4تتطلب عدة كفاءات تسمح للطفل بفهم اللغة الشفوية منذ سن مبكر حيث ببلوغ الطفل 

حتى يفهم الطفل اللغة في هذا الأساس يتعرف على الكلمة ( و lexicaleالفهم قائم على الفهم المعجمي )

سنوات تنمو كفاءات الفهم، حيث تأخذ  6-5-و يربطها مع مقام الإنتاج اللساني. و أيضا ببلوغ الطفل 

و المظاهر القصصية أو السردية للغة الشفوية وهذا حسب عبد التركيبية  بعين الاعتبار المظاهر الصرفية

(. وفي المقابل نجد أن contexteتالي يستطيع الطفل أن يؤول الملفوظ خارج المقام )الحميد خمسي، وبال
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قدرة الطفل التوحدي على فهم قواعد الدلالة وتوظيفها وفق اكتساباته المختلفة  دائمة التذبذب و غير 

لفونولوجي التمييز او تنظيمها تنظيما دلاليا على شكل أبعاد لغوية  ك منسجمة مع زمن تخزين المعلومة 

و انطلاقا من هذه المعطيات و الإيقاع الدلالي، و كذا معالجة الرموز و المفاهيم و حتى العلاقات. 

 :العام التالي  يمكننا طرح التساؤل السابقة 

 هل توجد علاقة ارتباطية بين استراتيجيات الفهم الشفهي و الذاكرة الدلالية لدي الطفل التوحدي؟

 الجزئية التالية: ؤلاتاالتس و منه نطرح 

الإستراتيجية المعجمية و الذاكرة الدلالية لدى الطفل  بين هل توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا  -1

 التوحدي؟.

الإستراتيجية الفهم الصرفي النحوي و الذاكرة الدلالية بين هل توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا  -2

 لدى الطفل  التوحدي؟.

الإستراتيجية القصصية و الذاكرة الدلالية لدى بين هل توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا  -3

 الطفل  التوحدي؟.

إستراتيجية الفهم الكلي و الذاكرة الدلالية لدى الطفل  بين هل توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا  -4

 التوحدي؟.

الشفهي الفوري  تعزى لمتغير فروق دالة إحصائيا في درجات استراتجيات الفهم هل توجد  -5

 درجات اضطراب التوحد )خفيف، متوسط(؟.

فروق دالة إحصائيا في درجات الذاكرة الدلالية تعزى لمتغير درجات اضطراب هل توجد هناك  -6

 . التوحد )خفيف، متوسط(؟
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 فرضيات الدراسة: -2

 :ة العامة التاليةالفرضيتها، يمكن صياغة من خلال الطرح المتضمن في إشكالية الدراسة وتساؤلا

توجد علاقة ارتباطية ذالة احصائيا بين استراتيجيات الفهم الشفهي و الذاكرة الدلالية لدي الطفل 

 التوحدي؟

 الفرضيات الجزئية التالية: و من ثم يقترح الباحث

لدى الطفل  الإستراتيجية المعجمية و الذاكرة الدلالية بين توجد علاقة ارتباطية دالة  إحصائياً  -1

 التوحدي

الإستراتيجية الفهم الصرفي النحوي و الذاكرة الدلالية بين  توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا -2

 لدى الطفل  التوحدي

الإستراتيجية القصصية و الذاكرة الدلالية لدى الطفل  بين  توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا -3

 التوحدي

إستراتيجية الفهم الكلي و الذاكرة الدلالية لدى الطفل  بين توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا  -4

 التوحدي

فروق دالة إحصائيا في درجات استراتجيات الفهم الشفهي الفوري  تعزى لمتغير درجات توجد  -5

 اضطراب  التوحد )خفيف، متوسط(.

التوحد فروق دالة إحصائيا في درجات الذاكرة الدلالية تعزى لمتغير درجات اضطراب توجد  -6

 )خفيف، متوسط(.
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 أهداف الدراسة: -3

تهدف الدراسة إلى التعرف على استراتيجيات الفهم الشفهي و علاقتها بنشاط الذاكرة الدلالية لدى الأطفال 

الحاملين لاضطراب التوحد و كذا على خصائص ذاكرتهم الدلالية. و قد حدد الباحث بعض هذه الأهداف 

 على الشكل التالي:

اضطراب التوحد مستمر الوجود والحالات في تصاعد و صعوبة التحكم في ظهورها، لذا نرى أن  إن -1

 اتخاذها كموضوع للدراسة يبقى مهم لمساعدة هذه الفئة.

و إطلاعنا على الدراسات التي تناولت اضطراب التوحد وجدنا أن دراسة الذاكرة الدلالية  ستناادر خلال  -2

راب التوحد شحيحة نوعا ما حسب علم الباحث، مما شجعنا لاختياره عند الأطفال الحاملين لاضط

 كموضوع للدراسة.

محاولة إجراء دراسات حول اضطراب  التوحد و الإحاطة بمختلف الميادين الممكنة خاصة في ميدان -3

 المعرفي. اللغوي و علم النفس

معرفية الأساسية التي ترجع إليها جل كما تهدف هذه الدراسة إلى إبراز قيمة الذاكرة كونها العملية ال -4

 العمليات المعرفية الأخرى من اجل استغلال مادتها المعرفية .)المستودع المعرفي(.

للنشاط المعرفي في عملية الكشف و التشخيص  أساسيةقيمة  عطاءإتهدف هذه الدراسة إلى  -5

 للاضطراب  التوحد

ات الدراسة)استراتيجيات الفهم الشفهي، الذاكرة الدلالية( محاولة الإلمام بكل الجوانب الخاصة بالمتغير  -6

 و فهم ميكانيزماتهما من اجل إعادة التأهيل المعرفي لها في حالة الضرر لدى الطفل  التوحدي. 
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 :أهمية الدراسة-4

تسمح لنا هذه الدراسة من اختبار صحة فرضياتنا، وذلك من خلال دراسة نشاط الذاكرة الدلالية  و  -1

 استراتيجيات الفهم الشفهي لدى الأطفال الحاملين لاضطراب التوحد .

 تعد هذه الدراسة إضافة للدراسات السابقة في مجال اضطراب التوحد . -2

 تقدم هذه الدراسة مادة نظرية فيما يخص الذاكرة الدلالية و تطور أهم مؤشراتها لدى الطفل  التوحدي. -3

ي فتح المجال لمزيد من الدراسات فيما يخص الذاكرة الدلالية عند أن تساهم هذه الدراسة ف أملن -4

 الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة.

 تساعد هذه الدراسة المختصين و المهتمين بفهم أفضل لهذا الجانب المعرفي المهم.-5

في مختلف أهمية الاهتمام  بنشاط الذاكرة الدلالية و كذا بدورها لدى الطفل نظرا لأهميتها البالغة  -6

 الإكتسابات خاصة التعليمية.

 تحديد المفاهيم للدراسة:-5

 التعريف للذاكرة الدلالية :  -

ضرورية لاستخدام اللغة،  إذ تعتبرهي ذاكرة الكلمات و المفاهيم و القواعد و الأفكار المجردة، 

الرموز اللفظة الأخرى التنظيم العقلي للمعلومات التي يقوم بمعالجتها الفرد عن الكلمات و مختلف فهي 

ومعانيها و مراجعتها، بالإضافة إلى العلاقات و القواعد التي تحكمها و النظم اللازمة لمعالجة هذه الرموز 

 (.26، ص2002و المفاهيم و العلاقات.)بوخاري ،
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 التعريف الإجرائي:

دلالية تقيس مستوى المفهوم الذاكرة الدلالية من خلال إجابة المفحوص على أبعاد  إجرائيا نحدد

القدرات اللغوية لديه من تكرارات للكلمات و الأرقام و كذا دلالات للصور وتصنيفها و ترتيبها، بالإضافة 

إلى التمييز الفونولوجي و الإيقاع الدلالي، فعبر الدرجات المعيارية لمقياس نحدد درجة الذاكرة الدلالية في 

 كل بند.

 لدلالية فلدينا:اما فيما يخص متغيرات الذاكرة ا

 التكرار الدلالي للكلمات:

محاولة الربط  و مخارج الحروف ، من حيث صفات و  على التلفظ جيدة الطفل قدر  ونعني به

 .الدال والمدلول مستوىبين 

 التكرار الدلالي للارقام:

 . للسلاسل الدلالية التي يسمعها الطفل مدى تذكر معرفةسرعة الاحتفاظ الدلالي. وكذا يعنى ب

 التركيب الايقاعي الكلامي:

 .على الإدراك الإيقاعية قدر الو هو خاص ب

 الاحساس و التمييز الفونولوجي:

 على التمييز بين الأصوات والنغمات.ة قدر نعني به ال

 

 



لدراسةامدخل إلى                                                  19 لالفصل الأو   
 

 فهم المفردات:

هو معروض أمامه أو على و ما يربط كل مفردة بما يدل عليها  الطفل مقدرةو هذا يدل على  

 .حالة المفردات الخاصة بأجزاء الجسمجسمه في 

 تسمية الصور:

على  لما يدوهو  مألوفة  رالغي سواء المعروفة منها او تعرف على معظم الصور ال و يقصد به 

 .و الكلمات الدلالية المفاهيمالجيدة في ربط الدال بالمدلول واستحضار  ةقدر ال

 تصنيف و الترتيب الدلالي:

الفروقات لبعض أنواع الخضار بين تمييز كال الأشياء حسب المعلومات.معرفة انتماء  و نعني به

 .والفواكه والحيوانات الأليفة والمفترسة وتصنيف الأسماء

 الفهم و الربط الوظيفي:

 الجمل.مستوى الفهم والقدرة على الاستيعاب و هو خاص  ب 

 الشفهي:تعريف الفهم 

 ومعرفة ، المختلفة اللغوية والتعبيرات الألفاظ فهم على الأفراد بعض مقدرة هو الشفهي الفهم

 فهمهو  اللفظية وبنبرته ، للفرد اللغوي بالأسلوب وثيقا ارتباطا ترتبط ذلكب فهي وأضدادها الكلمات ترادفات

 )31،ص 2008ري،يا)ز  ,معانيها لافتاخو  الألفاظ لتباين الدقيق

 :الإجرائيالتعريف 

التي توافق  و لصور المناسبة تعيين المفحوص   خلال من المفهوم الفهم الشفهي  إجرائيا نحدد

 فالإستراتيجية بها هذه العبارات، يتميز التي اللسانية الطبيعة لها، ويكون ذلك حسب العبارات المناسب
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 الصرفية النحوية الإستراتيجية كلمتين أو جملة من كلمتين، في المقابل نجد أو المعجمية تحتاج إلى كلمة

فيتوجب .القصصية الإستراتيجية أطول مع استعمال للأفعال و الضمائر، أما استعمالتتطلب جملة 

  استعمال جملا على شكل قصة أو سرد لحادثة معينة في الصورة.

 تعريف اضطراب التوحد:

التوحد هو اضطراب في التواصل والتفاعل الاجتماعي، وهو عائق يتجلى في مرحلة الطفولة 

طفل. وهو أكثر شيوعًا لدى الأولاد بأربع مرات منها عند الفتيات. كان  1000من كل  1المبكرة ويصيب 

سواء كانت هذه الأرقام فيُنظر إليه سابقًا على انه شديد ودائم، أما الآن مظاهر التوحد أكثر تكرارًا وتنوعًا، 

جداول التطور رة مساي تمثل زيادة حقيقية أم غير ذلك إلا انه يجب علينا أن نعززها بالكشوفات المبكرة و

 (boulekras,2011,p11 التقييم.)الخاصة ب شبكات الو 

 :الإجرائيالتعريف 

المفهوم التوحد من خلال تحصل الطفل الحامل لطيف التوحد على درجة يساوي  إجرائيا نحدد

وفق سلم تحديد الدرجات   درجة لتوحد المتوسط36الى  30و درجةخفيف  توحد درجة 29.5 إلى25

الاجتماعي، والسلوكي  بداية بالنمو لطفل التطورية النواحي ، مما يحدد جميعcars2طيف التوحد للمقياس

 في. المعر  ثم اللغوي، وصولا إلى النمو

 



 

 

 

 ثانيل الالفصا

التوحد اضطراب  
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 :تمهيد

و نستطيع  النمائية الاضطراباتاضطراب التوحد من بين الاضطرابات الأكثر الانتشار بين  يعتبر       

برغم من أن  اكتشافه يعود إلى منتصف القرن  ،العيادية و العلاجية طاوسالأالقول انه حديث العصر في 

حد على انه اضطراب كثيرا ما يصنف اضطراب التو و غير انه اضطراب صعب التشخيص  ،العشرين

و العكس، لهذا الغرض سنعرض في هذا الفصل بعض التعاريف  الأعراضعض بأخر مشابه في 

راح بعض أساليب تصنيفه مع اقت اضطراب التوحد و نحاول الإلمام بخصائصه و تشخيصه الفارقي و

 .التكفل به

 التوحد: اضطراب لمحة تاريخية  عن-1

المؤلف الألماني يوجين بلولير لوصف  من طرف 1911عام تم استخدم مصطلح التوحد لأول مرة       

تعود بدايات ظهوره إلى و  (Ould Taleb Mohammed,2015,P11شكل متطرف من الفصام )

 .L) ، وذلك عندما بدأ الطبيب النفسي الأمريكي 1943منتصف القرن العشرين و تحديدا في عام 

Kanner بملاحظة أوجه الشبه بين مجموعة من الأطفال ممن تمَّ إحضارهم إليه لغايات التشخيص )    

المجموعة من الأطفال )المتكونة ( بنشر مقال وصف من خلاله هذه  L. Kannerو العلاج. و قد قام )

    طفل( على أنهم يعانون من فروق واضحة في قدرتهم على التواصل الاجتماعي مع الآخرين، 11من 

 & Florino) و يظهرون سلوكات متطرّفة، ووصف هذه الأعراض باضطراب التوحد الطفو لي.

Hefhin, 2007) 

هو طبيب في فيينا ،وذلك خلال الحرب العالمية الثانية  و  (H. Asperger)في نفس الوقت كتب       

   عن أربعة أطفال و الذين تمَّ فحصهم في عيادة الأطفال في الجامعة التي كان يعمل بها،  1944عام 
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( أنَّ هذه المجموعة من H. Aspergerلاحظ ) إذ و في مشروع كان يمثل شهادة الدكتوراه الثانية له.

من ضعف في اللّغة، مع وجود فروق واضحة في التواصل اللَّفظي؛ كالتواصل  الأطفال كانوا يعانون

و لكنهم يعانون    وصفهم بأنهم يتمتعون بقدرات عقلية مناسبة، و نبرة الصوت و الإيماءات و البصري

   من ضعف أو تدني في المهارات الاجتماعية، وبعض المشكلات الحركية حيث كانوا أشبه بالطفل الأخرق

 .(Frith, 1991)و السلبية   يهم اهتمامات محدودة جدّا حتى أنها تؤدي إلى العدوانية و عدم الالتزامو لد

و هنا أصبحت  مصطلح التوحد المرضي لوصف هذه الأعراض،) (H. Aspergerوقد استخدم       

 .H) ، غير أنه لم يتم التعرف على أعمال) ( L. Kannerملاحظاته ودراساته شبيهة بما جاء به 

Asperger ( و لا نشرها حيث كانت محتكرة باللّغة الألمانية إلى أن أقامت )Lorna Wing عام )

 (Wing, 1981)سلسلة من الدراسات حول تلك الأعراض. 1981

على  و كان هذا وصف مقبولا نمو عصبي. في   اضطرابالسبعينيات: بدأ التفكير في التوحد على أنه 

"متلازمة الدماغ التي تصيب الطفل التوحدي بعصبية المشاكل الو تم تسمية هذه ، آنذاكنطاق واسع 

 .DSM-3في العضوية"

من الأطفال  ٪30أن حوالي  : كانت إيزابيل رابين وروبرتو توتشمان من بين أول من أبلغواالثمانينات

 المصابين بالتوحد يعانون أيضًا من الصرع. 

 مفتاحك.الطفولي واضطراب التفكك  ،متلازمة ريت،  Aspergerالتسعينات: تم إدخال اضطراب 

وهنا نتكلم ، التوحد اضطراب، والتي شملت أيضًا  مجتاحة النموالاضطرابات ال تشخيصي تحت عنوان

 DSM-4عن 
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، طيف التوحد" اتاستبدال جميع تشخيصات التوحد بـ "اضطرابحيث تم ،  DSM-5: تم نشر 2013

هو التشخيص المبكر الذي يتنبأ باضطرابه ن التشخيص الأكثر تحديدًا حيث أشارت البيانات إلى أ

 مستقبلا.

يمكن أن توحد ، باستخدام أدوات الفسيولوجية العصبية.  إجراء اختبار فحص حديثي الولادةيتم  :2018

-Lyama ) .في عملية التشخيص علامات بيوكيميائية أو جينية من شأنها أن تكون مفيدة تظهر

Kurtycz,2020, P52) 

 التصنيفات الكرونولوجية لاضطراب التوحد: و في الجدول التالي نجد

 الدليل

 التشخيصي

 والإحصائي

 للاضطرابات

 3 ط العقلية

DSM III 

1980 

 الدليل

 التشخيصي

 والإحصائي

 للاضطرابات

 3 ط العقلية

 رجعة ا م

DSM III 

R 

1987 

 الدليل

 التشخيصي

 والإحصائي

 للاضطرابات

 4 ط العقلية

DSM 4 

1993 

 الدليل

 العالمي

 لتصنيف

 الامراض

 11 ط

CIM 10 

1993 

 التصنيف

 الفرنسي

 للاضطرابات

 لطفل العقلية

 و المراهق

CFTMEA 

2000 

 الدليل

 التشخيصي

 والإحصائي

 للاضطرابات

 العقلية

DSM 4 

TR 

2002 

 الدليل

 التشخيصي

 والإحصائي

 للاضطرابات

 العقلية

DSM 5 

2013 

 للاضطرابات

 لنمول العامة
 للاضطرابات

 النمائية

 ةلالشام

 للاضطرابات

 النمائية

 ةلالشام

 للاضطرابات

 النمائية

 ةلالشام

 اناتهالذ

 للاضطرابات

 النمائية

 ةلالشام

 للاضطرابات

 النمائية

 ةلالشام

 للاضطرابات

 طيفال

 يحدو الت

 ليو الطف حدو الت

 ةلالكام زمةالمتلا

الاضطرابات 

 التوحدية

الاضطرابات 

 التوحدية

 حدو الت

 :ليو الطف

 غير حدو الت

 حدو الت

 :ليو الطف

 هان من توعذ

الاضطرابات 

 :التوحدية

 حدو الت

 الاضطراب

 التوحد
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 (28،ص2016(: التصنيفات الكرونولوجية لاضطراب التوحد)بلال،01جدول رقم)

 التوحد: اضطرابتعاريف -2

هو اضطراب نمائي : الأرطوفونياتعريف التوحد حسب قاموس          

     ( يؤثر بشكل حاد في النمو عامة، التواصل و السلوك خاصةNeurodéveloppementalعصبي)

مرات الذكور على الإناث و ما يميز هذا  4طفل، و يمس  10.000حالة من  5إلى  2و نجد من 

الاضطراب: حدوث تغيرات في التواصل و التفاعل  الاجتماعي، و أيضا سلوكات و الاهتمامات 

النمطية. و لا تزال الدراسات جارية حول أسباب هذا الاضطراب، فهناك من يرجعها إلى أسباب جينية، 

 (.Brin. F & Al,2011,P32 -عصبية، بيولوجية و بيئية)

 النمطي غير كانر النمطي

  ريت زمةمتلا  ريت زمةمتلا ريت زمةمتلا  

اضطراب   

التفكك 

 الطفولي

اضطرابات 

أخرى للتفكك 

 الطفولي

الذهان المبكر 

 القصوري

اضطراب 

التفكك 

 الطفولي

 

 زمةمتلا  

 اسبرجر

 زمةمتلا

 اسبرجر

 زمةمتلا 

 اسبرجر

 زمةمتلا

 اسبرجر

 للاضطرابات المتلازمة المتبقية

 النمائية

الغير  ةلالشام

 محددة

 للاضطرابات 

 النمائية

الغير  ةلالشام

 محددة

 للاضطرابات فصام الطفولة

 النمائية

الغير  ةلالشام

 محددة

 للاضطرابات

 النمائية

الغير  ةلالشام

 محددة
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 يكونبحيث مميزة  خصائص التوحد الأطفالانه لدى  Tina Lyama-Kurtycz 2020 ترىو       

 يمنغمسين ف الأطفال بعض يبدو كأنو في نفس الوقت أعراض،  القدرات من واسعة مجموعة لديهم

    هذا. الطريقة وتكرارًا بنفس مرارًا واحدة بلعبة يلعبون بتاتا، كما أنهم يتكلمون لا قد، و الصغير عالمهم

 وحتى الكلمات ونيطور  الآخرون الأطفال و نجد أن بعض .اسمهمينادوا على  عندما يستديرون لا قدو 

 الأطفال بعضكما أن  ،سنهممثل  في آخرين أطفال معيتواصلون  كيف يعرفون لا قد ذلك، ومع،  الجمل

 الأطفال هؤلاء. الغضب نوبات ولديهم النشاط شديد الآخر البعض يكون قدو  للغاية؛ هادئين ونيكون قد

-Lyama ).مثلهم مثل اختلاف الأطفال العاديين فيما بينهم البعض بعضهم عن جدًا مختلفون

Kurtycz,2020, P237) 

كاختلال في  من قصور في التفاعل الاجتماعييظهر اضطراب التوحد DSM 4 حسبو        

غياب السعي العفوي و و إخفاق في تطوير العلاقات مع الآخرين، ة غير لفظيالاستخدام سلوكات 

التبادل الاجتماعي أو  انعدامو كذا للمشاركة أو الاهتمام بالنشاطات أو الانجازات التي تجمعه من اقرأنه، 

عدم و لغة الشفوية أو غيابها، يظهر من خلال تأخر ال بحيث قصور في التواصلو أيضا ، الانفعالي

لغة  أومتكرر للغة النمطي الستخدام الا ، و أيضاالقدرة على الاستمرار في الحديث أن كانت لديه لغة

مشكل في خاصة، انعدام اللعب التخيلي أو ألعاب المحاكاة الاجتماعية المناسبة للمستوى التطور كذا 

انشغال كلي بموضوع ما أو اهتمام مقيد بموضوع تظهر من خلال السلوك و أنشطة تكرارية نمطية 

 .و نمطية أخر، قولبية حركية متكررة

التوحد على  Freemann & Ritvoتعرف الجمعية الوطنية للأشخاص التوحديين على لسان و         

    لحسية و اضطراب في الكلام و اللغةاضطراب في سرعة النمو أو مراحله، و في الاستجابة للمثيرات اانه 
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الجلبي  )ا اضطراب في التقليد المناسب للأشخاص و الأحداث و الموضوعات.و السعة المعرفية وكذ

 (17ص ، 2005،

هي:  الأطفالثلاث جوانب لدى اضطراب عصبي بيولوجي يؤثر على و تعرفه الشامي على انه         

، كما انه يصيب 10000مولود من بين  15-10التفاعل الاجتماعي، التواصل، التخيل، و هو يصيب 

يظهر التوحد لدى معظم الحالات من الأشهر الأولى من عمر و جميع الأجناس و الطبقات الاجتماعية، 

يتطورون بشكل  ، إلا أن هناك قلة من الأطفالميع الحالات عند بلوغ سنتين ونصفو لدى ج الطفل،

من  %77ني بدرجات متفاوتة و بنسبة الثانية من عمرهم ، يصاحب تأخر ذهطبيعي، ثم يتراجعون خلال 

 (  415ص،2004الشامي، )الحالات، 

 من العادييـن  أقرانهالتوحـد اضطراب تطوري يحدث خلل فــي تطور الطفل مـا يميزه عن و يعتبر        

العالم الداخلي و هذا ما يجعله غير قادر على بناء العلاقات الاجتماعية فيخرج من الواقع و ينطوي على 

     ، كما تظهر على الطفل التوحدي سلوكــات شاذة و غريبة بالإضافة إلى اتصاف بعضهم بالعدوانية 

 (06،ص2006.)ابو سيف،و إيــذاء الذات و هذا مـا يجعل التعـامل معه صعب

 DSM5حسب  TSAالتوحد طيف اتاضطرابخصائص -3

 عامة  أعراضو من بين  متعددة، سياقات في الاجتماعي والتفاعل التواصل في ثابت هو عجز

 يلي: ما

 مع الغريب،  الاجتماعي الأسلوب من المثال، سبيل على يتراوح بالمثل، العاطفي التعامل عن عجز -1

 الانفعالات، أو والعواطف، بالاهتمامات، المشاركة في تدن   إلى المحادثة، في الرد و الأخذفي   فشل

 .الاجتماعية التفاعلات على الرد أو البدء عدم إلى يمتد حيث
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 من ضعف تتراوح الاجتماعي، التفاعل في المستخدمة اللفظية غير التواصل سلوكيات في العجز  -2

 فهم في العجز أو الجسد ولغة البصري التواصل في الشذوذ إلى اللفظي، وغير اللفظي التواصل تكامل

 .اللفظي غير والتواصل الوجهية للتعابير تام انعدام إلى الإيماءات، واستخدام

 لتلائم السلوك تعديل صعوبات من مثلاً  تتراوح، وفهمها، عليها والمحافظة العلاقات تطوير في العجز -3

 إلى صداقات، تكوين في أو التخيلي اللعب مشاركة في صعوبات إلى المختلفة، الاجتماعية السياقات

 .بالأقران الاهتمام انعدام

 على يلي مما اثنين بحصول وذلك الأنشطة أو الاهتمامات، و السلوك، من محددة متكررة أنماط -4

 .الأقل

 لألعاباصف  بسيطة، حركية أنماط مثلًا،( الكلام أو الأشياء، استخدام أو للحركة متكررة نمطية -4-1

 (.العبارات وخصوصية المصاداة، الأشياء، تقليب أو

- غير أو اللفظي للسلوك سيةو طق أنماط أو بالروتين، المرن غير والالتزام التشابه، على الإصرار -4-2

 نفس سلوك إلى والحاجة التحية، وطقوس الجامدة التفكير وأنماط التغيير، عند الصعوبات: مثلاً ( اللفظي

 .)يوم كل الطعام نفس تناول أو الطريق

 - بالأشياء الانشغال أو الشديد التعلق :مثلاً ( التركيز أو الشدة في وشاذة بشدة محددة اهتمامات -4-3

 .) مفرطةو  بشدة محصورة اهتمامات المعتادة، غير

  البيئة من الحسية الجوانب في عادي غير اهتمام أو الحسي الوارد مع التفاعل تدني أو فرط -4-4

 لإفراط محددة، لأنسجة أو لأصوات السلبية والاستجابة الحرارة، درجة/للألم الواضح الاكتراث عدم :مثلاً 

 .)الحركة أو بالأضواء البصري الانبهار الأشياء، ولمس شم في
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 متطلبات تتجاوز حتى العجز يتوضح لا قد ولكن( النمو من مبكرة فترة في الأعراض تظهر 

 .)الحياة في لاحقاً  المُتعلمة بالاستراتيجيات تحجب قد أو المحدودة القدرات الاجتماعي التواصل

 من غيرها في أو الحالي، والمهني الاجتماعي الأداء مجالات في هاماً  سريرياً  تدنياً  الأعراض تسبب

 (29-28)الحمادي، بدون سنة، ص  .المهمة في الحياة النواحي 

 DSM5حسب  TSAدرجات شدة لاضطراب طيف التوحد-3-1

 اسبرجر، واضطراب التوحد، لاضطراب الرابع الدليل حسب ثابتة تشخيصات لديهم الذين الأفراد أن       

     .دالتوح طيف اضطراب تشخيص منحهم ينبغي آخر، مكان في المحدد غير الشامل النمو اضطراب أو

 :DSM5حسب  و التالي يمكن اعتبار مستويات الشدة كمعيار لدرجات طيف التوحد

 السلوكات النمطية المتكررة التواصل الاجتماعي مستوى الشدة

 3مستوى 

دعم  إلىيحتاج 

 كبير جدا

 اللفظي التواصل مهارات في شديد عجز

 لأداء، في شديداً  تدنياً  مسبباً  لفظي والغير

 الاجتماعي، للتفاعل جداً  محدود بدء مع

 الكلام من قليلة كمية لديه شخص :مثلاً 

ذا التفاعلات يبدأ ما نادراً  والذي الواضح  وا 

 مألوفة غير مقارباتعلى  يعتمد فإنه فعل

 للمقاربات وللاستجابة فقط لاحتياجات لتلبية

 .فقط بشدة المباشرة لاجتماعية

 

 السلوك، في المرونة انعدام

 مع التأقلم في وصعوبة شديدة

 أن السلوكيات أو التغيير،

 تتداخل بوضوح المتكررة/النمطية

 .المناحي جميع في الأداء مع

 لتغيير التركيز كبيرة صعوبة/إحباط

 .الفعل أو
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 (30)الحمادي، بدون سنة، ص  TSAدرجات شدة لاضطراب طيف التوحد(:02جدول رقم)

 2مستوى 

دعم  إلىيحتاج 

 كبير

 

 اللفظي التواصل مهارات في واضح عجز

 الاجتماعية الاختلالات لفظي، والغير

 بدء مع المكان، في الدعم مع حتى ظاهرة

 جملاً  يتكلم شخص فمثلاً . للتفاعل محدود

 ضيقة، باهتمامات محددة وتفاعلاته بسيطة

 .غريب لفظي غير تواصل ولديه

 

 .السلوك في المرونة انعدام

 أن أو التغيير، مع وصعوبة التأقلم

 تظهر المتكررة/السلوكيات النمطية

 للمراقب ظاهراً  كاف  ليبدو بتكرار

 العديد في بالأداء وتتداخل الخارجي

لتغيير  صعوبة/إحباط .من السياقات

 .الفعل أو التركيز

 

 

 1مستوى 

 دعم  إلىيحتاج 

 

دون دعم في المكان فالعجز في التواصل 

الاجتماعي يسبب تدنيا ملحوظا. صعوبة 

واضحة  أمثلةبدء التفاعلات الاجتماعية مع 

غير المعتادة  أوللاستجابات غير الناجحة 

لاستهلالات الغير، و قد يبدوا انخفاض 

الاهتمام بالتفاعلات الاجتماعية ، فمثلا 

شخص لديه القدرة على الكلام بجمل كاملة 

 إلىقد ينخرط باتصال و لكن محادثة من و 

ستفشل، و عادة ما تكون محاولاته  الآخرين

 غريبة و غير ناجحة . أصدقاءلتكوين 

واضحاً  تداخلاً  بيسب المرونة انعدام

من  أكثر أو واحد في الأداء مع

بين  التغيير صعوبة .السياقات

والتخطيط  التنظيم مشاكل .لأنشطة

 .الاستقلالية تعرقل
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 نسبة الانتشار:-4

لعصبي مما ينتج عن اضطراب فـي الجهـاز االتوحد  اضطراب طيف 2010 فحسب بطرس           

 1. و يقدر انتشار هذا الاضطراب مع الأعراض السلوكية المصاحبة له بنسبة يؤثـر علـى وظائف المخ

،  2010،.) بطرس 4من1د عن البنـات بنسبة شخص و تزداد نسبة الإصـابة بين الأولا 500من بين 

 ( 150ص

بشكل  و الإناث الذكور بين 1 / 4 بنسبة بالتوحد الإصابة حالات ظهوروفاء الشامي  كما تؤكد       

     شديد، ذهني بتأخر امصحوب ويكون الإناث لدى شديدة بدرجات الغالب في يظهر التوحد ولكن،  عام

 من إلا اعتبارنا في نأخذ لم لو أننا وهكذا،  مقابل أنثى ذكران يوجد الشديد التوحد طيف فئة و في    

.) ½ إلى تنخفض الانتشار نسبة الذكور كالإناث فان من الشديد الذهني بالتأخر المقترن بالتوحد أصيب

 (19ص 2004،الشامي

ن البنات طيف التوحد مب إصابةأكثر نجد أن الذكور  Tina Lyama-Kurtycz و في دراسة اخرى     

ض أن الفتيات قد يكون اافتر بحيث تم  ن،باحثيمن طرف ال. هذا الرقم يخضع لتدقيق أكبر 5-4 نسبةب

 موجه لسلوكات أن المعايير تطوير الاختبار القياسي في الغالب كما  ،عن الذكور مختلفة أعراضن له

  .TSAعدد كبير من الإناث مع  لأولاد ، ونتيجة لذلك قد نفتقدا

سببا لهذا  لافتراض كوسيلة قبل الولادة لهرمون التستوستيرونالتعرض  أنيعتقد البعض الآخر و      

أدت هذه النظرية لكن نظرية بارون كوهين عن "دماغ الذكر المتطرف". و هذا الفرض تتبناه الاختلاف. 

ولاد إعطاء دواء مضاد لهرمون التستوستيرون ، لوبرون ، إلى الأ إلى أفكار مشكوك فيها طبيا مثل

 .تعويض عن التعرض قبل الولادةال ينالمصابين بالتوحد ، محاول
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هناك فرق كبير حسب الجنس في درجة ضعف نجد انه ليس ، TSAعند مقارنة الذكور والإناث مع      

 هانما ك. الذكور لدىكانت أكثر بروزًا  القولبيةأو لكن السلوكيات المقيدة والمتكررة  التواصل الاجتماعي /

تأثر من الذكور ، مع و  يعتقد منذ فترة طويلة أنه عندما تكون الإناث مصابات بالتوحد ، فإنهن أكثر حدة

 الأطفال الذين تم تعريفهم بشكل كلاسيكي. لدىووظيفة أقل. يبدو أن هذا صحيح  معدل ذكاء أقل

بمعنى أن الإناث تكون لديهن  النسبة للإناث ذات الأداء العالي ، هناك مفهوم يسمى "التمويه" بف    

مقارنة تنمية المهارات الاجتماعية  قدرة أكبر علىو حتى  أفضل لإخفاء الاختلافات الاجتماعية، قابلية 

توحد بعض أن تمتلك الفتيات اللاتي يعانين من اضطراب طيف ال المرجحمن كما انه . مع الذكور

 (Lyama-Kurtycz,2020,P 218-219). مهارات اللعب التظاهر

 :التوحد ضطرابالخصائص المعرفية لا-5

تحدد الخصائص المعرفية التي لوحظت في اضطراب التوحد كيفية فهم البيئة المادية والاجتماعية،       

ويجب أن تؤخذ هذه الخصائص بعين الاعتبار لفهم سير عمل الأشخاص المصابين بهذا الاضطراب، 

 السماح لهم بتطوير إمكاناتهم.ووضع وسائل تكييف محددة ، وبالتالي 

التي تواجهها على كما يمكن أن تكون هناك خصوصيات معالجة المعلومات مسؤولة عن الصعوبات      

المشاكل و جتماعي. ، سواء كانت تتكيف مع البيئة المادية أو تتكيف مع السياق الاجميع المستويات

ت شرط استجابات والشذوذ في تكامل المعلوماالتشوهات في تطور اللغة و  الفكري، المتعلقة بالعجز

 .الشخص المصاب

 

 :و الفكري لمعرفيوالمستوى ا التوحد -5-1
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من الأطفال  ٪75، حيث يعاني اقة الذهنية الإعبفي كثير من الأحيان اضطراب التوحد رتبط ي     

المصابين بالتوحد من إعاقة. لذلك يجب أخذ فكرة العجز الفكري بعين الاعتبار لأن هذه المشكلة تؤثر 

. ومع ذلك ، فإن جميع السلوكيات التي لوحظت في المصابين بهذا الاضطراب الأفراد غالبيةعلى 

ستوى الفكري الضعيف، بحيث  أظهرت اضطراب طيف التوحد أبعد ما تكون عن الاختزال إلى الم

الدراسات السيكومترية الأولى أن معدل الذكاء اللفظي كان أقل بكثير من معدل الذكاء في الأداء. ومع 

ذلك و مع تراكم البيانات ، كانت هذه وجهة النظر دقيقة لأن هذه القاعدة تنطبق بشكل خاص على أدنى 

 (Rogé,2003, P 68) المستويات.

كما يكشف تحليل جوانب الكفاءة عن نقاط القوة والضعف التي يمكن أن تكون متنافرة للغاية مقارنة       

بالجوانب الأخرى للأداء. بحيث تكون هناك قدرة على تمييز المحفزات صحيحة بشكل عام عندما يتعلق 

لل من القدرة على الأمر بمواد ملموسة من ناحية. و من ناحية أخرى  فإن استخدام المواد الرمزية يق

التمييز. و يتم حفظ ذكرى البسيطة. مثل سلسلة من الأرقام أو مجموعات من الكلمات وفقًا لمستوى 

طيف التوحد التطور عندما يتم التحكم في المستوى ، كما لا تختلف الذاكرة السمعية والبصرية للأطفال 

زمني. بالإضافة إلى ذلك ، الأشخاص من الأطفال من حيث التسلسل ال اقرأنهمعن تلك الموجودة عند 

لديهم استراتيجيات جيدة للحفظ من اجل الوصول إلى المستوى الفكري، طيف التوحد الذين يعانون من 

 .تتضمن الجوانب الدلالية والنحوية اللغة

كما يتم تسجيل الصعوبات في المهام التي تنطوي على التجريد والفهم اللفظي والفهم غير اللفظي      

فإن هذا النوع من الملف الشخصي ليس ثابتًا.  ذلك،ترتيب التسلسل الزمني وترميز المعلومات. ومع و 

رفيعي المستوى لم  طيف التوحدالمصابين ب أن الأفرادكما يجدر الإشارة إلى  الخصوص،على وجه 

عاديين من حيث المستوى يظهروا فرقًا كبيرًا في درجات الاختبارات الفرعية المختلفة عند مقارنتها الأفراد ال
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 طيف التوحدبو لكن برغم من كل هذه  الدراسات حول الأداء المعرفي للأشخاص المصابين  الفكري.

  (Rogé,2003, P 69) التكيف. نقول إن العجز العقلي لا يفسر كل صعوبات الفهم و

 :التوحد واللغة-5-2

تتراوح مشاكل اللغوية لدى الأشخاص المصابين باضطراب بالتوحد من انعدام لغة وظيفية     

( و لكنها تظهر أحيانًا في نهاية السنة الأولى ثم تختفي. في هذه الحالة قد يظهر التعبير ٪50بنسبة)

لأن الأطفال  الشفهي أو لا يظهر مرة أخرى في تطور لاحق. يعد التبكير في تثبيت اللغة عاملًا ملائمًا،

 الذين يقدمون عناصر اللغة في عامين لديهم تشخيص أفضل من الآخرين. 

فحتى و لو كانت هناك تشوهات لغوية في عمق اضطراب طيف التوحد ، فإن مشكلة التواصل أكثر      

 شمولية لأن جميع جوانبها تتأثر سواء كانت لفظية أو غير لفظية، لأنه عندما تتطور اللغة، فإن لها

خصوصيات التي تميز الأطفال اضطراب طيف بالتوحد من الأطفال الذين يعانون من اضطرابات لغوية 

غالب يستخدم الأولياء أدلة سياقية المحددة. فالفهم مثلا محدود ويبقى عمومًا أفقر مقارنة بأقرانهم، ففي 

تتكرر كثيرًا وبالتالي تصبح تدريجيًا لتسهل الفهم بشكل كبير، خاصةً في سياق الأنشطة الروتينية التي 

قابلة للتنبؤ، وترتبط بكلمات أو تعبيرات معينة. علاوة على ذلك، الفهم حرفي. لا يمكن لطفل استنتاج 

 المعلومات التي يتم تقديمها بشكل غير مباشر. كالاستعارات مثلا. 

امًا كبيرًا بالتواصل،       اهتمطيف التوحد أما فيما يتعلق باللغة التعبيرية فلا يظهر الشخص المصاب     

 واستثناءا  التعبير عن احتياجاته أو اهتماماته الخاصة. 

في هذا السياق، يمكن تطوير مفردات مهمة، بحيث يكون الطفل قادرًا على حفظ المصطلحات     

المتعلقة باهتمامه. كما  يمكن أن تظهر بعد ذلك بعض الاضطرابات السلوكية أو الأذى الذاتي أو 

، طيف التوحدتعد هذه الأخيرة جزءًا من التطور اللغوي للشخص المصاب و . Echolalie المصاداة
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وعليه وظيفة التواصل باللغة الشفهية ليست مفهومة حقًا. كالتعبيرات. فنجده يقوم بحفظ أغاني الأطفال 

 للغة بفترة من المصاداةوالأغاني والشعارات الإعلانية وتكرارها. و يمر معظم الأطفال الذين يصلون إلى ا

Echolalie  حيث يكررون ما يقوله الآخر بدلًا من وضع أنفسهم في تفاعل كامل. في هذه المرحلة من

 التطور ، تكون إجابات الأسئلة صعبة ، و في المقابل أظهرت بعض الدراسات  أن المصاداة

Echolalie  ، يمكن أن يكون لها وظائف مختلفة )طلب ، احتجاج ، تأكيد ، إعلان ، استئناف ، قصة

كجهد للتواصل وليس فقط كإنتاج منحرف. إنه يمثل نوعًا  Echolaliaتنظيم ذاتي(. لذلك يمكن اعتبار 

 من نشوء التواصل الذي يمكن بناء عليه الجهود لتطوير التواصل الوظيفي لدى الأطفال. 

ناصر اللغة التي تغير المعنى )الضمائر( شخصية مثل "أنا" و "أنت" ؛ أو حروف الجر "في"، ع     

"على" ( يصعب استخدامها بطريقة مناسبة. فقد يكون الاستخدام صحيحًا في مواقف معينة )على سبيل 

ستطيع المثال في التعبيرات الروتينية ولكن ليس في سياق أوسع. فالمهارات التفاعلية ضعيفة ولا ي

الشخص المشاركة بشكل طبيعي في المحادثة. يمكنه الحصول علي بنيات لغوية كافية ، وبالتالي ينجح 

، بينما لا يستخدم المهارات اللغوية في المواقف الاجتماعية ةبشكل جيد نسبياً في اختبارات لغوية معين

لمرونة. كصعوبة استخدام تكون اللغة ملموسة وتقدم القليل من ا ذلك،بشكل صحيح. بالإضافة إلى 

 أو غيرها من الاتصالات غير اللفظية غائبة. الإيماءعلامات مثل 

وبالتالي فإن المستوى التداولي هو الأكثر تضررًا لدى الطفل اضطراب طيف التوحد. وكذا الاستخدام      

اص الذين طوروا الأمر الذي يمثل مشكلة حتى بين الأشخ للتواصل،المناسب للغة في السياق الاجتماعي 

مستوى جيدًا من التعبير اللفظي. كل هذه العناصر تعكس الانحرافات المعرفية والاجتماعية. أظهرت 

مما يشير إلى أن  اللغة،العديد من الدراسات أن الحالات الشاذة في اللعب الرمزي والتقليد ترتبط بمستوى 

أكثر من ارتباطها بالمشاكل الحقيقية لتنظيم  مشاكل التواصل ترتبط بمشاكل التفاعل والإدراك الاجتماعي
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هو في الواقع محوري لمرض  إيماءات،اللغة. الاستخدام العفوي القليل من التواصل سواء كان لغة أو 

التوحد. ومع ذلك ، فقد ثبت أيضًا أن الأشخاص المصابين بالتوحد لا يفتقرون إلى نية التواصل بل لديهم 

ات لأغراض التواصل الاجتماعي. بحيث يواجه الأشخاص المصابون بالتوحد قيود في استخدام هذه الإشار 

التوجيهات لتأسيس اهتمام مشترك ، سواء في موقف ملموس )أظهر شيئًا  إتباعصعوبة في استخدام أو 

لمشاركة الاهتمام( أو في موقف أكثر تجريدًا )الدردشة وتبادل المعلومات من أجل المتعة(. إن وضعية 

 (Rogé,2003, P69-70) التواصل التلقائي. إشكاليةلاجتماعية هو في النهاية  التفاعل ا

 اللفظي الفهم اضطرابات جميع في والأهمية ، لغة أي تطوير في بالتوحد مصابًا طفلاً  50 فشل أدى     

 تظهر. الاجتماعي التفاعل للصعوبات بسيطة نتيجة يكون لن أساسي لغوي اضطراب فرضية فحص إلى

 التوافق عدم مع ، نوعيًا منحرف وضع في فإنها ، اللغة تتطور عندما حتى ، أنه المجال هذا في الأبحاث

 أكثر تداوليةوال الدلالية والجوانب ، نسبيًا جيدًا عليها الحفاظ يمكن والتي ، والنحوية الصوتية الجوانب بين

 . نقصًا

 سبيل على) أيضًا اللفظية لغتها في ، للغة التواصلي بالاستخدام شيوعًا الأكثر الاضطرابات ترتبطو      

 وتحدث ، الايجابيات: المثال سبيل على) لفظية كجوانب( الجمل وتحويل ، الضمائر استخدام: المثال

 الصعوبات هذه معظم تفسير إعادة إلى نميل ، الحالي الوقت في...(.  والتقليد والإيماءات ، الكلام

 كانت سواء ، التحديد وجه على متشابهة ليست التي المعرفية الاختلالات سياق في والتداولية الدلالية

 (Plumet, P 82) .الآخرين نوايا مراعاة مع أو المتسلسلة المعلومات معالجة في شذوذًا

 

 

 ومعالجة المعلومات: التوحد -5-3
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 :كالأتيو هي  التوحدبتم طرح العديد من الفرضيات المتعلقة بمعالجة المعلومة عند المصابين 

 مشكلة التقاط المعلومات:-5-3-1

. وكذا حاسة الرؤية والسمع واللمس وربما التوحد إن إدماج المعلومات الحسية مختلة لدى أطفال     

 أويمكن أن يخفف فيها  القنوات،الحواس الأخرى مثل الشم والذوق.  فالإشارات المستقبلة من طرف هذه 

هذه التشوهات، عدم وجود  إلى إضافةتتقلب من وقت لآخر أو يتم تسجيلها بعد تأخير.  أويبالغ فيها 

صلة بين هذه المعلومات تجعل البيئة غير متماسكة وتساهم في جعلها غير متوقعة ومؤلمة. كما يمكن 

  أن يكون التعلم صعباً أو مشوهاً بسبب الاضطرابات في إدارة المعلومات الحسية.

لعديد من الدراسات حول المشكلة التي تقع على مستوى التقاط المعلومات. و من بينها عمل فهناك ا      

( حول فرضية وجود عجز في الترميز الدلالي للمعلومات. ركزت التجارب 1970هيرميلين وأوكونور )

نى ، يكون الكامنة على الحفظ والتذكر وفقًا لنوع المادة. عادة عندما يتم تنظيم الكلمات في جمل ذات مع

التذكر أسهل من عندما يتم عرض الكلمات خارج الترتيب. لقد أظهر هؤلاء الباحثون أن العروض في 

مما يشير إلى  الكلمات،التوحد من خلال تنظيم  أطفالمجال استدعاء المعلومات الشفوية لا تتحسن لدى 

اللاحقة أظهرت  الأبحاثأن البيانات يتم تخزينها على شكل الخام وأنها ليست منظمة وفقا للمعنى. لكن 

أن مستوى التطور يؤثر بشدة على القدرة على مراعاة بنية الجمل وبالتالي يبدو أن العجز المذكور من 

 محددًا ويشكل مؤشرًا للإعاقة الذهنية.( ليس 1970حيث المواد اللفظية من قبل هيرميلين وأوكونور )

(Rogé,2003, P78) 

كما أشارت أبحاث أخرى إلى أن العجز يمكن أن يؤثر على إدخال معلومات أخرى وأنه لا يقتصر    

 ترميزها،المعلومات مباشرةً دون إعادة  التوحدب يستخدم الأشخاص المصابون عمومًا،على اللغة. 
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التي تظل خاصة بالطريقة الحسية التي تم إدخال المعلومات بها وهي أقل  معالجةال ويعتمدون عمليات

 سهولة في الدعوة إلى مستوى أعلى من التشغيل باستخدام الرموز. 

وبالتالي يتم استنساخها بسهولة أكبر في الصدى لأنها غير منظمة وفقًا لبنية أكثر تفصيلًا وفقًا       

معلومات. تم العثور على هذه الفكرة في المهارات المحددة المتقدمة في لعملية معتادة تتيح تحديد معنى لل

يتم رد المعلومات بإخلاص يُظهر أنها في المقام الأول هي ذاكرة  هنا،المهام بما في ذلك البعد الحسي. 

البيانات الأولية التي تتدخل على حساب العمليات التي تنطوي على التوضيح من خلال تفسير 

توضح بعض أنماط الاستنساخ شبه المصور من خلال الرسم ، واستعادة الألحان بدقة شديدة المعلومات. 

، وحفظ التقاويم ، وفرط القراءة ، طريقة الأداء هذه ، وقد تطور مسار آخر لتفسير الأداء الفكري 

 ,Rogé,2003) فيما يتعلق بالأمور الشاذة. الحسية لوحظ فيها.طيف التوحد ب للأشخاص المصابين

P71-72) 

 :تكامل المعلومات مشكلة-5-3-2

استكشاف السلوكيات الغريبة في فضلت الفرضيات السابقة مستوى التقاط المعلومات، لامكانيته      

بشكل أكثر تعمقا ، ولكن جميع التجارب التي أجريت في هذا السياق تتوافق  التوحدبللأشخاص المصابين 

. أما الفرضيات التوحد الشديدبطيف بالمصابين و في السن صغار  الأطفالفي المقام الأول مع أداء 

والذين لديهم قدرات  هذا الاضطرابي يواجه الأشخاص المصابين بالحديثة لا تسمح لنا بتفسير السلوك الذ

فكرية أفضل. إضافة إلى ذلك هناك افتراضات لمستويات أعلى لمعالجة المعلومات وتكاملها فلقد أظهر 

لا يتبنون  التوحدب( على سبيل المثال، في مجال الإدراك البصري أن المصابين 1971هرملين وأوكونور )

ولديهم وقت تثبيت أقصر ، وهذه الخصائص نفس قواعد الاستكشاف. إنهم ينظرون أكثر إلى الخلفية ، 

مستقلة نسبيًا عن نوع التحفيز. من المفترض أن هناك اختلافات وظيفية في استخدام النظرة ، ويمكن ربط 



  الفصل الثاني اضطراب التوحد                                          39

 
 

 
 

دراكية.  هذه الخصائص بخلل وظيفي على مستوى أعلى، أي أنها تنطوي على عوامل اجتماعية وا 

(Rogé,2003, P73) 

 و الانتباه: التوحد  -5-4

أنها و غيرها من ذوي اضطراب التوحد لديها قدرة محدودة على الانتباه إلى  1994ويليامز   لاحظت دونا

أكثر من مثير حسي في نفس الوقت، و تأكدت هذه الملاحظة حيث توصلت نتائج دراسة كورتشيسنن   

التوحد  ذوى اضطرابإلى وجود عدم ارتباط بين الانتباه السمعي و الانتباه البصري لدى  1994و زملائه 

عة غير قادرون على تغيير انتباههم من موضوع إلى أخر بالسر  أطفال هذه الفئةإضافة إلى إثبات أن 

أو الشاذ للانتباه في موضوع محدد( و يعلن كورتشيسنن و زملائه أن  المطلوبة)ظاهرة التثبيت المرضي

     التوحدو المعرفي لدى ذوي اضطراب القصور في الانتباه يسهم في صيغ التأخر النمائي الاجتماعي 

 ربما يسبب تركيز الانتباه على نمط حسي واحد و تجنب الأنماط الحسية الأخرى.  و

و على الرغم من قصور في الانتباه و محدودية سعته يؤثر بالسلب على عملية التعلم، إلا أن القدرة      

فقط لدرجة استبعاد المثيرات الأخرى يمكن أن  على التركيز الحاد للانتباه على مهارة أو نشاط واحد

 ( (Sellin, B. 1995يفضي أيضا إلى الكفاءة في هذه المهارة أو ذلك النشاط.

 و الادراك: التوحد  -5-5 

 من يعانون لتوحدالمصابين با الأطفال نأ Reed 1994راد  الباحث دراسةت الدراسا أثبتت لقد     

دراك بالفهم تتعلق معرفية صعوبات يواجهونبحيث  الإدراك وظيفة في عجز  واستيعاب الموقف أبعاد وا 

المصابين  الأطفال لدى البصري الإدراك تناولتالتي   Helenإيلان  دراسة وأيضا ، عليه والرد المنبهات

 للشيء ينظرون أنهم حيث للأشياء الرؤية الشاملة مجال في واضحا خللا لديهم أن أظهرت والتي التوحدب
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 أثبتت كما فقط، الجزء بل الكل لا يدركون الكلية، فهم بأبعاده الشكل إدراك دون فقط واحد جانب من

 حيث من الانتباه وظائف في واضطرابات في الانتباه صعوبة من يعانون التوحديين الأطفال الدراسات أن

 هؤلاء أن أوضحت التي  Jane (1994)جان  دراسة وأيضا الأشياء على المكاني البصري التعرف

 في القصور بجانب الّلغة واستخدام التذكر الانتباه، التفكير، من كل في معرفية صعوبة لديهم الأطفال

 (2010،القادري التخيل) على القدرة

 الوظيفة التنفيذية التوحد و -5-6

اضطراب التوحد نجد صعوبة من حيث التنظيم  لدىو في مقاربة أخرى لمشكلة معالجة المعلومات      

والوظائف التنفيذية. إن الاختلالات في الوظائف التنفيذية تكمن وراء بعض الحالات الشاذة في معالجة 

 المعلومات وبالتالي في السلوك الاجتماعي وغير الاجتماعي. 

ظام العمليات المركزية، و لذا مفهوم الوظائف التنفيذية مرتبط جدا مع مصطلح السعة المحدودة لنف     

فإن مفهوم الوظائف التنفيذية قد يختلف عن بعض الجوانب المعرفية الأخرى مثل: الإحساس و الإدراك، 

وبعض جوانب اللغة ، الذاكرة، و يتداخل مع بعض المفاهيم الأخرى مثل الانتباه، التفكير، حل 

 الضبط،ذية كلا من: التحويل، الاستمرار في المشكلات. و تتضمن العمليات الفرعية للوظائف التنفي

التداخل، الكف، و التخطيط و الذاكرة العاملة. أما الجانب الأساسي لهذه الوظائف التنفيذية هو: تحقيق 

 (17، ص2013،الحسيني ).أقصى إشباع من خلال اختيار الفعل أو السلوك الملائم

تغطي الوظائف التنفيذية مجموعة من القدرات التي تعتمد على الوظائف العليا التي تمكن من كما قد      

التحكم في الفعل ، وخاصة تكييف الفعل في سياق جديد وبالتالي المرونة. تخطيط السلوك والتحكم فيه 

تنفيذ المهمة. تعكس  وتغيير السلوك وتثبيط الإجراءات التلقائية وحفظ المعلومات في الذاكرة العاملة أثناء

الحالات الشاذة لهذه الوظائف التنفيذية اختلالات النظام الجبهي ويمكن أن توضح على سبيل المثال، 
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السلوكيات المتكررة. في حين أن التشوهات التنفيذية يمكن أن تكون شائعة في العديد من اضطرابات 

التوحد ، وبالتالي قد يكون   اضطرابسمات  النمو ، فإن العجز في تغيير السلوك والتخطيط يبدو أنه من

 (Rogé,2003, P78) .سبب بعض مشاكل التكيف

 التوحد و الذاكرة: -5-7

يحاول بعض الباحثين  الوقت.متناقضة في هذه  التوحدالشواهد حول معالجة الذاكرة لدى الأفراد      

آخرون أن التوحد يمثل اضطراب الذاكرة.  يرىمتازة ، بينما البرهنة على أن الأفراد هذه الفئة لديهم ذاكرة م

طيف  المصابينالنظريتين من تناقض فان كلتهما صحيحتان، فالأشخاص  غم مما في هاتينر و على ال

. من المعلومات أخرى لديهم ذاكرة ممتازة لأنواع معينة من المعلومات و ذاكرة ضعيفة نسبيا لأنواع التوحد

 الإعلاناتو  كالأغانيعلى تذكر بعض المعلومات اللفظية  ئةهذه الففمثلا على الرغم من قدرة 

التلفزيونية فقد يكون من الصعب عليهم تذكر سلاسل معلومات لفظية طويلة تتعلق بما يفعلون و كيف 

معقد ويتطلب درجة عالية من  أمريفعلون. أن تذكرهم لهذه السلاسل الطويلة من المعلومات اللفظية 

  معالجة اللفظية.

أن قدرتهم على حفظ الملومات عن ظهر قلب تمثل واحدة من جوانب لديهم، فيغلب أن تكون لديهم      

      ذاكرة ممتازة للاغاني، و الإعلانات التلفزيونية، و الذاكرة البصرية للصور أو الأشياء الذي يرونها، 

ات، و إلى جانب ذلك يملك و ذاكرة ترتيب الأشياء و الحقائق كالتاريخ و الجغرافيا ونحو ذلك من مهار 

 الكثيرون منهم ذاكرة دقيقة للطرقات التي سافروا عليها.

كما أن تذكر المعلومات التي شاهدوها بصريا أفضل من تذكرهم من المعلومات التي تقدم إليهم      

بطريقة سماعية كطريقة اللغة. هذه المصاعب تتضاعف في غياب القدرة اللغوية و في وجود تأخر 
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أن يتذكروا معلومات  طيف التوحدالمصابين  و بالإضافة إلى ذلك، يصعب على الأشخاص ذهني،

 (315-314ص، 2004)الشامي،تختفي من مجال الرؤية كالكلمات و لغة الإشارة.

 لدى مذهلة قدرات وجود إلى ، Kanner1943 ملاحظات ذلك في بما السريرية، الملاحظات تشيرو      

 المعقدة، الألحان أو الرحلة مسارات أو الأسماء قوائم لتذكر بالتوحد المصابين الأشخاص بعض

 الدراسات تجعل ، أخرى ناحية من(. لفظية حتى أو سمعية ، مكانية بصرية) مفرطة ذاكرة واستحضار

 الواقع في. بالتوحد المصابين الأطفال لدى للتحفيظ المفرطة الجودة على الاستدلال الممكن من التجريبية

 ذات) العبارات مثل حفظها، سيتم التي المواد هيكلة خلال من كبير بشكل الاستدعاء أداء تحسين يتم لا ،

 (.عشوائي بشكل/  العادية الأنماط في) الأصوات تسلسل أو( معنى بدون/ 

 كانت سواء. لحفظها للعناصر الزمنية أو الدلالية البنية استخدام من القليل لديهم أن يبدوو عليه      

 وربما ، للغاية حرفي حفظ إلى يؤدي هذا فإن ، (استعادتها أو البيانات هيكلة إعادة ضعف) ترميز مشكلة

 ذاكرة معينة مهارات تطوير إلى بالتوحد المصابين الأفراد بعض يقود كان إذا ، العاملة الذاكرة يسد

 ، منحرف إدراكي تنظيم إعادة على علامة أو عجز عن تعويض أنها على إليها ينظر أن يجب استثنائية،

 التي ، الذاكرة مهارات في الأفراد بين كبيرة اختلافات توجد أخرى؟ مرة. العالي للذكاء مؤشر من بدلاً 

 للصورة كتفسيرات الذاكرة تشوهات تصور الصعب من يبدو ولكن ، التطور مستوى على منها جزء يعتمد

 (Plumet, P 83).بأكملها التوحدية
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 تشخيص طيف التوحد-6

 بعض اختبارات و مقاييس طيف التوحد:-6-1

 ( C.A.R.S) مقياس تقدير التوحد الطفولي : -

ـــــك شـــــوبلر       ـــــاربرا  Schoplerتـــــم لقتراحـــــه مـــــن طـــــرف اري ـــــه. ريتشـــــلر وب  - Rochen، روبـــــرت جي

، مختصـــــــــة نفســـــــــانية فـــــــــي  ROGEرينـــــــــر، الترجمـــــــــة الفرنســـــــــية والتكيـــــــــف لـــــــــدكتورة برناديـــــــــت روجـــــــــي 

والتقنــــــين والتعريــــــب كــــــان علــــــى يــــــد الــــــدكتور طــــــار  بــــــن مســــــلم  Rangeuilمستشــــــفى جامعــــــة تولــــــوز 

 (.2003الشمري والدكتور زيدان احمد السرطاوي من جامعة الملك سعود، الرياض سنة )

( وحــــــدة ســــــلوكية . وقــــــد تــــــم 15( يتكــــــون مــــــن ) CARSمقيــــــاس تقيــــــيم التوحــــــد فــــــي مرحلــــــة الطفولــــــة ) 

ويره لتشـــــخيص الأطفـــــال الـــــذين يعـــــانون مـــــن هـــــذا الاضـــــطراب وتمييـــــزهم عـــــن غيـــــرهم مـــــن الأطفـــــال تطـــــ

المصـــــابين  باضـــــطرابات النمــــــو. وبالإضـــــافة إلـــــى ذلــــــك، فإنـــــه يســـــمح بتمييــــــز الأطفـــــال الـــــذين يعــــــانون 

ــــق. بنيــــت النســــخة  ــــة، والأطفــــال الــــذين يعــــانون مــــن توحــــد عمي مــــن التوحــــد بعلامــــات خفيفــــة الــــى معتدل

( عامــــا، للســــماح للأطبـــــاء بوضــــع تشــــخيص أكثـــــر موضــــوعية ودقــــة عـــــن 15ذ أكثــــر مـــــن )الأولــــى، منــــ

 التوحد وفي شكل أكثر قابلية للاستخدام. يمكننا تلخيص أصل البنود فيما يلي:

 . الأعراض الموصوفة  في الأصل من قبل كانر. 1

ـــــــك  2 ـــــــدن كري ـــــــال Kreack. الأعـــــــراض الملاحظـــــــة مـــــــن ل ـــــــد مـــــــن الأطف ـــــــذين ، والتـــــــي تخـــــــص العدي ال

 يعانون من التوحد ولكن ليس في مجمل الحالات.

 . عناصر إضافية لتحديد الأعراض المميزة للأطفال الأصغر سنا الذين يعانون من التوحد. 3

يُقـــــدمم المقيـــــاس مـــــن لـــــدن الأخصـــــائي النفســـــاني الـــــذي يتعامـــــل مـــــع الطفـــــل، والوالـــــدين لجمـــــع أكبـــــر قـــــدر 

( بحيــــــث العلامــــــة 4( إلــــــى )1) الطفــــــل مــــــن اتســــــلوكي ممكــــــن مــــــن المعلومــــــات عــــــن الطفــــــل وتصــــــنف
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ــــي 1) ــــال النمــــوذجيين )العــــاديين(، ( تعن ــــه الأطف ــــل مــــع أقران ــــل مــــا  تصــــرّف عــــادي فــــي عمــــر الطف والأق

ــــدل العلامــــة)2يقــــال عــــن العلامــــة ) ــــر طبيعــــي بينمــــا ت ــــه تصــــرف غي ــــه  (3( أن ــــر طبيعــــي لكن لســــلوك غي

 .للغاية عي( إلى سلوك وتصرف غير الطبي4معتدل وأخيرا تدل العلامة )

إلــــى  15نقــــوم بجمــــع كــــلّ العلامــــات. ســــوف يتــــراوح المجمــــوع مــــا بــــين  البنــــود جميــــع عــــن  بعــــد الإجابــــة

 :وتفسّر كالآتي 60

  خفيفة. حالة توحد تكون بداية تشخيص (30)  -

  المعتدلة. إلىحالة توحد من الخفيفة  إلى( 37-30وتشير المعدلات المتراوحة بين)  -

 ص2016( إلـــــــى توحـــــــد شـــــــديد.)بلال ،60-38) المتراوحــــــة بـــــــينفــــــي حـــــــين تشـــــــير المعـــــــدلات  -

104) 

 : ADI-Rالمقابلة التشخيصية للتوحد )الطبعة المراجعة(  -

يـــــــتم الحصـــــــول علــــــى معلومـــــــات هـــــــذه  Rutter, Lecouteur &Lord,2003هــــــو مـــــــن تصــــــميم      

تعتمـــــد هـــــذه المقابلـــــة مـــــن خـــــلال اســـــر ذوي الأطفـــــال المشـــــتبه بأنـــــه لـــــديهم اضـــــطراب طيـــــف التوحـــــد، و 

العقليـــــــــة  تو الإحصـــــــــائي للاضـــــــــطرابا   المقابلـــــــــة فـــــــــي داخلهـــــــــا علـــــــــى معـــــــــايير الـــــــــدليل التشخيصـــــــــي

المراجعـــــة، حيـــــث يعتبـــــر المختصـــــون ففـــــي هـــــذا المجـــــال إن المقابلـــــة التشخيصـــــية هـــــذه دقيقـــــة إلـــــى حـــــد 

ــــل ســــاعة ونصــــف لــــنم هــــو متمــــرس فــــي هــــا لمجــــال و علــــى  ــــر، حيــــث يســــتغرق تطبيقهــــا علــــى الأق كبي

 (44،ص2004،بن عابد نايف ) .دراية بهذه الأداة

المقابلات،و يتطلب كل من إدارتها و تسجيل الملاحظات يجب أن يكون المقيم مدربا على إجراء و      

دقيقة.و يمكن استعمالها مع الأطفال البالغين من العمر 90ساعة، وغالبا ما تأخذ 2.30الى 1.30حوالي 

 .العقلي فوق سنتين
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 د      منظمة للآباء،لتحديد كل من التوحأدوات التشخيص في هذا المقياس هي عبارة عن مقابلات شبه     

      و الاضطرابات المجتاحة للنمو الأخرى.يركز هذا المقياس على السلوك الحالي  و متلازمة أسبرجر

و يسال إذا كانت السلوكات تظهر من وقت إلى أخر.يرمي هذا المقياس للإلمام بقدر الإمكان على 

 المعلومات في ثلاث مجالات:

 التفاعلات الاجتماعية المتبادلة-

 الاتصال و اللغة-

 (2011، ) بن عابد.التكرار والنمطية السلوكات -

  جدول الملاحظة التشخيصية للتوحد: -

 L’ADOS-2, Echelle D’observation Pour Le Diagnostic De 

L’autisme  

ـــــــذين لا يســـــــتخدمون اللغـــــــة          ـــــــال ال ـــــــارة عـــــــن ســـــــلم ملاحظـــــــة يســـــــتعمل لتشـــــــخيص الأطف هـــــــو عب

ــــه وتعتبــــر فرصــــة  ــــل بمســــاعدة والدي ــــق الأداة علــــى الطف ــــدور حــــولهم شــــك بــــأنهم متوحــــدون ويــــتم تطبي وي

انيـــــة مـــــع د، التقليـــــد، المشـــــاركة الوجكالانتبـــــاهلملاحظـــــة جوانـــــب معينـــــة فـــــي الســـــلوك الاجتمـــــاعي للطفـــــل 

ـــــــ دين، وقـــــــد اســـــــتخدمت هـــــــذه الأداة بفعاليـــــــة لتمييـــــــز بـــــــين الأطفـــــــال المتوحـــــــدين وذوي الفـــــــاحص أو الوال

ـــــي تقيـــــيم مـــــدى تطـــــور القـــــدرات أثنـــــاء تطبيـــــق  ـــــات النمائيـــــة الأخـــــرى كمـــــا يســـــتخدم هـــــذا الســـــلم ف الإعاق

 (54 ، ص2016برنامج علاجي.)بلال ،

ــــه المقــــيم ليعطــــي مــــ      ــــيم ،توج  ــــاتيجــــب أن يكــــون المقــــيم مــــدربا علــــى إدارة التقي          دى مــــن المتطلب

 دقيقة.45الى30و الاحتياجات الاجتماعية.يمكن أن تكون مدة تطبيق كل نموذج في خلال
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نموذج معياري لملاحظة السلوك الاجتماعي و التواصلي.موجهة لأطفال الستة سنوات  أدوات التشخيص:

بالتركيز التام على سلوك الطفل. )بن فاقل.هو عبارة عن تقييم شبه منتظم باستعمال اللّعب وهذا يكون 

 (2011عابد ، 

 : (M-CHAT) القائمة المراجعة المعدلة للتوحد في الأطفال الصغار -

 16اختبـــــار يمكـــــن اكتشـــــافه العلامـــــات الأولـــــى لاضـــــطراب طيـــــف التوحـــــد عنـــــد الأطفـــــال مـــــن ســـــن     

 .شهرًا 30إلى 

قائمــــــة مرجعيــــــة للتوحــــــد فــــــي الأطفــــــال الصــــــغار( ،  CHATوكـــــان أول اختبــــــار فحــــــص التوحــــــد ،)      

كـــان وضــــعت فـــي البدايــــة والتحقـــق مــــن صـــحتها فــــي التســــعينيات مـــن قبــــل فريـــق مــــن البـــاحثين بمــــا فــــي 

 .ذلك سيمون بارون كوهين

ـــد  CHAT ، أراد فريـــق مـــن البـــاحثين الأمـــريكيين زيـــادة حساســـية2001فـــي عـــام      مـــن قبـــل تمدي

ـــ ـــا CHAT أو )تعـــديل M-CHAT دة. تـــم نشـــرأداة الفـــرز هـــذه إلـــى عناصـــر جدي ( بواســـطة ديان

 .روبينز

ــــــى اكتشــــــاف العلامــــــات المبكــــــرة لاضــــــطراب طيــــــف       هــــــذا الاختبــــــار يمكــــــن أن يســــــاعد الأطبــــــاء عل

التوحـــــد فـــــي مرحلـــــة الطفولـــــة المبكـــــرة، بحيـــــث يمكـــــن تنفيـــــذ البـــــرامج التعليميـــــة أشـــــهر أو حتـــــى ســـــنوات 

 .قبل إنشاء التشخيص

M-C.H.A.T  ـــــــدين. لديـــــــه العناصـــــــر التـــــــي تختبـــــــر العديـــــــد مـــــــن يتكـــــــون مـــــــن اســـــــتبيان محجـــــــوز للوال

مجــــالات الخاصــــة بــــالنمو، بمــــا فــــي ذلــــك تلــــك التــــي لهــــا علاقــــة بالتوحــــد، ولكــــن أيضًــــا مجــــالات أخــــرى، 

 .مثل النمو الحركي
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M-C.H.A.T  طفـــــــل. تـــــــم تحديـــــــد ســـــــتة عناصـــــــر  1300تـــــــم التحقـــــــق مـــــــن صـــــــحته مـــــــا يقـــــــرب مـــــــن

عدة فــــــي توقــــــع اضــــــطراب طيــــــف التوحــــــد. وبالتــــــالي، فــــــإن عــــــدم وجــــــود بعــــــض يحتمــــــل أن تكــــــون مســــــا

، 23الســـــلوكيات ، أو اضــــــطرابات كبيــــــرة، ينبغــــــي اعتبــــــار هــــــذه علامــــــات تحــــــذير. مــــــن بــــــين العناصــــــر 

 :العناصر الرئيسية هي

 : الاهتمام بالأطفال الآخرين.2البند  •

 مام البعض الشيء(.: النتيجة الأولية التصحيحية )ضع إصبعك للإشارة إلى اهت7البند  •

 : إحضار الأشياء إلى الآباء.9البند  •

 : التقليد.13البند  •

 : رد الطفل على اسمه الأول عند استدعائه.14البند  •

 : القدرة على متابعة النتيجة للبالغين.15البند  •

يجـــــب مـــــن جميـــــع البنـــــود ،  3مـــــن العناصـــــر التـــــي تعتبـــــر تنبؤيـــــه للتوحـــــد أعـــــلاه أو  2إذا فشـــــل الطفـــــل 

 (2019 ،الرصد والتقييم. )بلالإجراء 

 ولكـــــــنهم ، التوحـــــــد مــــــرض لتشـــــــخيص تمامًــــــا CARS و ADOS و ADI-R صـــــــحة مــــــن التحقـــــــق تــــــم

ــــاء اخــــتلاف عــــن للكشــــف يكفــــي بمــــا حساســــين ليســــوا ــــة أثن ــــة تجرب ــــدو. علاجي  اســــتخدام الأفضــــل مــــن يب

 دراســــــة ســــــياق فــــــي دقيــــــق تعــــــديل إبــــــراز مــــــن تــــــتمكن حتــــــى الســــــلوكية الســــــمات تقــــــيس التــــــي المقــــــاييس

 (Bresson,2009, P 11 ).مضبوطة
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 تشخيص فارقي:-6-2

 التوحد و التخلف العقلي: -6-2-1

     عض أعراضهما تخلف العقلي، كما تتشابه و تخلط بكثيرا ما يصاحب حالات التوحد الإصابة بال       

 بان  Marchionne1982شهرا. فقد أشارت مارشيون 20و خاصة إذا كان العمر العقلي للطفل اقل من 

  يتشابه مع التخلف العقلي في بعض الأعراض و السمات كالتكرار السلوكيات النمطية  التوحداضطراب 

 أما الفروق بينهما فهي كثيرة من بينها: .صعوبات في الكلام و تخاطبو القهرية،  و

 التخلف العقلي التوحد

كن تصنيفها يم يالتوحدنسب ذكاء الطفل 

: كالأتي Watson1973حسب واطسن 

 %30،  50عن  منهم تقل نسبة ذكائهم40%

أو أكثر أما الثلث الباقي  80منهم نسبة ذكائهم

فتصل نسبة ذكائهم إلى المستوى ذكاء العاديين 

و أحيانا تصل لدى البعض منهم إلى مستوى 

 العباقرة. 

نسبة الذكاء لتخلف  اختلاف نسبة الذكاء: 

     سط أو شديدالعقلي قد يكون بسيط أو متو 

و تتراوح نسبة الذكاء في المستويات الثلاثة 

( و قد تقل 35-20(،)50-36(،)70-51بين)

( فيكون صاحبها شديد 20نسبة الذكاء عن)

 التخلف بدرجة كبيرة.

 

        ينمو بصورة طبيعية حتى عمر سنتين

شهرا ثم تبدأ الأعراض في  30و بالأكثر حتى 

 الظهور

عقلي منذ الميلاد و يمكن تظهر سمات التخلف 

 التشخيص مبكر له

 يستطيع المتخلف عقليا تقليد و محاكاة الآخرين التقليدلديه قصور على مستوى 
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 (32-31ص،1999) عليوه،-.بتصرفالتخلف العقلي(: فروقات بين التوحد و 03جدول رقم)

      التوحد يظهرون تباينا واسعا في الأداء المعرفي، إن الأطفال  1999و تضيف سهام علي الغفار       

و بين  و يتراوح أدائهم بين فوق المتوسط في تصميم المكعبات و تجميع الأشياء من اختبار وكسلر،

مستوى ضعيف العقل في اختبار مفردات و التفكير المنطقي و التجريدي، و أما في الأجزاء التي تتطلب 

 (32-31ص،1999) عليوه،- تعاملا بالذاكرة المباشرة أو الأداء البصري المكاني فان أدائهم يكون جيدا.

لديهم  فـلا يوجد التوحد أطفالأمـا  الاجتماعيقون عقليا يتعلقون بالآخرين و لديهم بعض الوعـي االمع -

 ذكــاء ..نسبة معينة لحتى مع وجود و التفاعل الاجتماعي  تعلق 

لكن قد تكون غير موجودة  عقليا،اللغة و القدرة على التواصل تكون مناسبة لمستوى ذكاء المعوقين  -

ن وجدت فإنها تكــون غير عــادية . التوحدأطفال لــدى   وا 

 . التوحدأطفال وجود العيوب الجسمية لــدى المعوقين عقليــا أكثر من  -

و لا توجد لدى المعاق عقليــا ، مهـارة خاصة تشمل الذاكرة و الموسيقى و الفن طيف التوحدأطفال لــدي  -

ين وجود السلوكات النمطية الشائعة التي تختلف عن السلــوك النمطي عند المعوق التوحدأطفال يميز  -

 (288،ص  2000)أحمد يحي، عقليــا .

 

يتواصل لفظيا و  لديه قصور على مستوى 

 غير لفظيا

يستطيع المتخلف عقليا أن يتواصل لفظيا و 

غير لفظيا ببعض تعبيرات الوجه و حركات 

 الجسم
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 التوحد و فصام :-6-2-2

بحيث يرى اوجرمان   الانسحاب،وحدة و للالطفولي نسبة لفصام بايوصف سابقا  التوحدكان      

Ogorman1970  سمي بالفصام الطفولي  التوحد انه نظرا لوجود بعض أعراض الفصام لدى الطفل

 و الفصام . التوحدطيف ة بين يهنــاك فروق نسب

 تم التفريق بينها علي النحو الاتي: DSM4فحسب  

 الفصام التوحد

 على حد سواء يصيب الذكور و الإناث 4/1يصيب الذكور أكثر من الايناث

 لا يصاحبه تخلف عقلي يصاحبه تخلف عقلي

 الهلاوس و الهذيانات لا توجد الهلاوس و الهذيانات

 اضطراب عقلي اضطراب نمائي

 يكثر من التعبير عن انفعالاته و عواطفه لا يعبر عن انفعالاته و عواطفه

 لا يتجنبون التواصل البصري يتجنبون التواصل البصري

 لا يعاني من قصور لغوي  يعاني من قصور لغوي

 (35-34،ص1999.بتصرف)عليوه،(: فروقات بين التوحد و الفصام04جدول رقم)

 .التوحدأطفال الرموز عكس  استخدامالفصاميون قادرون على  -

     للأشخاص  الاستجابةمع الآخرين و يرفضون  اجتماعيةلا يطورون علاقات  طيف التوحدأطفال  -

و يمكن أن يكونوا قلقيــن و مشوشين حــول  اجتماعيةو البيــئة بينما الفصاميون يمكن أن يطوروا علاقات 

 .همبيئت
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( من العمر و لا يحدث بعد ذلك فهو أفضل 30قبل الشهر ) التوحدطيف أطفال  لدى الاضطراببدء  -

و الفصام حيث يظهر الفصام عادة في بداية المراهقة أو في عمر  طيف التوحد عامل للتمييز بين 

 (288،ص  2000متأخر من الطفولة . )أحمد يحي،

 التوحد والصمم:-6-2-3

 دبع أوفترة الحمل  أثناءالبكم نتيجة لعوامل  إلىبهم  المصابون بالصمم قد يؤدي الأطفالأن بعض     

و من هنا يحدث الخلط في التشخيص  التوحدقد يظهرون بعض سمات الطفل فلولادة ا

والصمم نبينها في هذا  التوحد أعراض. ولكن هناك جوانب الاختلاف بيين (13،ص1996فرج،بينهما)

 الجدول:

 الصمم التوحد

طيف معدل الذكاء منخفض عند بعض درجات 

 التوحد  التوحد

 ذكاء عادي

عجز على تكوين علاقات اجتماعية و تفاعل 

 الآخرينمع 

تكوين علاقات اجتماعية و تفاعل مع 

 الآخرين

 تحقيق تواصل غير لفظي ضعيف في تواصل غير لفظي أوتحقيق منعدم 

 بذلك( سهولة التشخيص)فحص طبي كفيل صعوبة في التشخيص

 والتقاليد  والمحاكات لا يقلدون 

 (42-41،ص1999)عليوه،بتصرف .م(: فروقات بين التوحد و الصم05ل رقم)جدو
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 التوحد و الاضطرابات اللغوية:-6-2-4

      و الاضطرابات اللغوية ذلك أن اضطراب في الكلام و اللغة التوحديوجد تشابه بين اضطراب      

و بسبب هذا التشابه فانه يتم  التوحد ة في تشخيص اضطراب الجوانب المعرفية هي مظاهر أساسي و

ين من خلال الاضطراب( و لكن يمكن التمييز بين أعراض 53 ص،2005الخلط أحيانا بينهما. )الجلبي، 

 الجدول التالي: 

 

 

 

 

 

 

 (37-36،ص1999)عليوه،بتصرف .اضطراب اللغة(: فروقات بين التوحد و 06ل رقم)جدو

 التوحد ومتلازمة اسبرجر: -6-2-5

و متلازمة اسبرجر إلا انه من الصعب  التوحديرى عثمان فرج انه بالرغم من وجود اختلافات بين      

 التفريق بينها علي النحو الأتي: ويمكن التفرقة بينهما إلا بالملاحظة العيادية لفترات طويلة.

 

 اضطراب اللغة التوحد
 لديهم  المصاداةلا تظهر  المصاداة و الخلط في استخدام الضمائر

درجة القصور تكون حادة و في بعض الأحيان 
 منعدمة

 درجة القصور تكون اقل 

قصور في أشكال التواصل اللفظي و الغير 
 اللفظي

 قصور في نوع واحد من أشكال التواصل

 يندمجون في الألعاب الابتكارية الخيالية لا يندمجون في الألعاب الابتكارية الخيالية 
نسبة ذكائهم غير مستقرة حسب الدرجة وفي 

 غالب منخفضة 
 نسبة ذكائهم أعلى 
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 متلازمة اسبرجر التوحد

 ظهور أعراضها ففي مرحلة الطفولة المتأخرة ظهور أعراضها ففي مرحلة الطفولة المبكرة

جات معدل الذكاء منخفض عند بعض در 

 التوحد 

 نسبة ذكائها تقترب من العادي

 لا يوجد لديه تأخر لغوي لديه تأخر و قصور لغوي

 يتصف بالقلق، ومن السهل إحباطه سمات غير أساسية لديه

 (37-36،ص1999)عليوه،بتصرف (: فروقات بين التوحد و متلازمة اسبرجر.07ل رقم)جدو
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 (Perry & Condillac): جدول يوضح الفرق بين متلازمة أسبرجر و التوحد (08رقم)جدول

 التوحد ومتلازمة ريت:-6-2-6

تمتاز هذه المتلازمة بقصور في النمو المعرفي و التفكير و الكلام، مع مشكل على مستوى مهارات  

التكيف و كذا مشكل في التفاعل الاجتماعي،  نرى أن بعضا من هذه الأعراض نجدها لدى الطفل 

 . و لتوضيح بعض الفروق بينهما نجدنيالاضطرابالتوحدي و هذا ما جعل البعض يخلط بين هاذين 

 :الجدول الأتي

        

 (39-38،ص1999)عليوه،بتصرف (: فروقات بين التوحد و متلازمة ريث.09ل رقم)جدو
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  التوحد: إضطراب سبابأ-7

  في الشكل التالي: التوحديمكن حصر بعض من أسباب  Nadia Boulekrasحسب 

 
 (Boulekras,2011,P16)(: يوضح أسباب طيف التوحد 01الشكل رقم)

 

، وكل من بالاضطراهذا  أسبابنوات الماضية محاولات عديدة لتفسير سقد ظهرت على مدى الكما      

و اهتماماتهم و عليه لا نستغرب الكم  تخصصاتهمو  حابهاأصتعبر عن وجهات نظر  تيراسالتفتلك 

 .حدوثهالمختلفة التي تفسر  الآراءالهائل من 
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  :طيف التوحد بة معرفة الأسبابصعو -7-1

ما يلي: التوحد أسبابفي معرفة  الصعوباتو من بين   

العامة. التطور اضطراباتو  التوحد و مميزات الإصابةعدم الاتفاق بين المختصين على طبيعة  -  

لأخرىطبيعة الإصابة تشترك في الكثير من المميزات و الأعراض مع العديد الحالات و الإعاقات ا-  

حالات اضطراب ففي التعلم.  أنهابعض الحالات الخفيفة قد تشخص على  -   

تخلف عقلي غير معروف السبب. أنهابعض الحالات تشخص على -  

.(54،ص2006،عض الحالات تتغير أعراضها بالزيادة و النقصان.) المغلوثب-  

:التوحد لاضطراب النظريات المفسرة -7-2  

النظرية العصبية:-7-2-1  

     لقد أظهرت الأشعة الحديثة بعض الصور التي توضح وجود علامات غير طبيعية في تركيبة المخ     

إلا أن المتفق عليه بين غالبية  وجود اختلافات واضحة في المخيخ بما في ذلك اختلاف المخ. و

في المختصين في المجال العصبي أن  اضطراب التوحد اضطراب عصبي نمائي ينشا عن وجود خلل ما 

     و العلاقات الاجتماعية.ر اللغة و التعبي ضبطمناطق معينة خاصة المناطق المسؤولة عن تنظيم و 

  التوحد و الشكل التالي يوضح المناطق الدماغية ذات علاقة اضطراب
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 (بدون سنة )ابو حلاوة،طيف التوحد واضطراب الدماغ بنية (02) رقم شكل

    اضطراب في اللغة، التخلف العقلي التوحد ك الإشارات التميزية لاضطرابأن معظم الملغوث إذ يرى      

   ى الاستجابة و الحركة السمعيةو السلوك الحركي الشاذ، الخمول، و النشاط للمدخلات الحسية، و مستو 

        عديد من الأطفال التوحديينو البصرية، كلها تكون مرتبطة بوظيفة الجهاز المركزي، كذلك فان ال
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معروفة بارتباطها الوثيق بالجهاز العصبي  تو خاصة عندما يدخلون مرحلة المراهقة، يظهرون اضطرابا

 المركزي.

، مثل نغمة أحياناكما أن الفحوصات العصبية للأطفال التوحديين تظهر بعض الحركات الشاذة      

ث أظهرت بعض التقارير أن عضلة ضعيفة، و تآزر ضعيف، و سيلان اللعاب، و النشاط الزائد، بحي

 (58،ص2006) المغلوث، ثلاثة أرباع الأطفال طيف التوحد يظهرون هذه الإشارات العصبية.

 :النظرية الجنينية -7-2-2

أن هناك اتصالات ارتباطية  إذو شذوذ الكروموزومات،  التوحداضطراب  هناك ارتباط وثيق بين     

ف و التخل طيف التوحدلوراثي حديث مسبب  شكل Frajile X، و خاصة الكروموزوم يسمى وراثية

      ففي حدوث مشكلات سلوكية مثل النشاط الزائد و الانفجارات العنيفة  أساساالعقلي، كما أن له اثر 

نمو الحركي، و مهارات  تأخرو  لغوي تأخر Frajile Xو يظهر عند الفرد الذي لديه  ،ألانانيو السلوك 

من البنات، و يؤثر هذا الكروموزوم في  أكثرموزروم يكون شائعا بين البنين حسية فقيرة، و هذا الكرو 

 (55،ص2006) المغلوث، من حالات طيف التوحد. %10.8حوالي

، والنمط الظاهري لاضطرابات طيف التوحد يجعله السبب الجيني الأكثر شيوعًا و هذا ما       

دية الكبيرة حتى لاحظ اللاإرات. قد لا (والأذنين البارزينلوجه الضيق ، الكلاسيكي )رأس كبير ، طويل ا

. وتشمل السمات الفيزيائية الأخرى الجلد الناعم "المخملي" ، والحنك المرتفع ، والصدر حفر، سن البلوغ 

 (Lyama-Kurtycz,2020) .نقص ضغط الدم 
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 :النظرية الوراثية -7-2-3

، فإننا نعلم أن حوالي  التوحدب لديهم طفل واحد مصابمن الآباء الذين  100إذا نظرنا إلى        

يعني أن  ا. هذ٪22-20. "خطر التكرار" هو التوحدبمنهم سيكون لديهم طفل ثان مصاب  20-22

. التوحداضطراب لن يكون لديهم طفل ثان مع  التوحدمعظم الأشخاص الذين لديهم طفل واحد يعانون من 

، فإن هذا سيكون الرقم مختلفًا. إذا  لتوحد لاضطرابسبب محدد  ومع ذلك ، إذا كان من الممكن تحديد

فرصة أن يحدث ذلك مرة أخرى. إذا كان طفلك  ٪1كان طفلك يعاني من متلازمة ريت ، فهناك أقل من 

لكل حمل أنثى. هذا لا يعني  ٪50لكل حمل ذكر و  ٪50، فإن الخطر Fragile Xيعاني من متلازمة 

قد  لكل ولد. 50-50ه  ولكن الخطر هو  Xهذه العائلة سيكون لديهم أن نصف جميع الأولاد من 

 اضطراب طيفيكون هناك أيضًا خطر متزايد من إنجاب طفل يعاني من الكلام واللغة ، وليس بالضرورة 

 (Lyama-Kurtycz,2020, P246)التوحد. 

 :النظرية النفسية -7-2-4

     مدرسة التحليل النفسي،  أنصارخلال خمسيننيات و حتى السبعينيات من القرن العشرون كان      

، الأولىيحدث بسبب عوامل نفسية بالدرجة  التوحد اضطرابالتعلم بوجه عام، يؤمنون بان  أنصارو 

، و كذلك لأبنائهمكان يقول بان ممارسات الوالدين غير المترابطة في رعايتهم  Kanner1990،فكانر

 Bruno Bettelhiem، و هذا ما يوافقه عليه برونو بيتلهم التوحدالبرود العاطفي تجاههم هو ما يسبب 

    ، يالتوحدة لا شعورية تجاه طفلهم و لديهم عائلباردون و قاسون،  التوحد الأطفال أباءالذي يرى أن 

 تلاشت اليوم، و لم يعد لها مصداقية. الثلاجة دليل على هده المزاعم التي بالأمو لعل فرضية ما يسمى 
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يحدث  الأطفالالتوحدي لدى  السواكالذي يقول: أن  Fersterاقتراح العالم السلوكي فيرستر أيضاو لدينا 

   الملائم،  الاجتماعيبسبب عجزهم عن الحصول على الاهتمام و التعزيز من قبل والديهم عل سلوكهم 

عن الطفل العادي هي كمية  طيف التوحدالحامل يختلف بها الطفل و في نظره أن الطريقة الوحيدة التي 

 (55،ص2006) المغلوث، الانتباه و الاهتمام التي يتلقاها الطفل من والديه على هذا السلوك.

 :أسباب اجتماعية--7-2-4

 انسحابه إلى يؤدي البداية في يالتوحد الطفل لسلوك الوالدين رفض أن الباحثين بعض يرى       

 حد إلى قليل طفلهم مع الوالدين تفاعل وأن الطفل، هذا مثل وجود في يرغبان لا الوالدين أن أو وهروبه،

 وعدم والديه من بالرفض الطفل إحساس عن ناجم الاضطراب هذا أن إلى الباحثين بعض يشير بينما ما،

 الطفل خوف إلى يؤدي الأمر وهذا الأسرية، المشكلات بعض وجود عن فضلا نحوه، بعطفهم إحساسه

. طيف التوحد  علامات عليه تظهر وبالتالي ذاته، على وانطوائه المضطرب الأسري الجو من وانسحابه

 (33-32،ص2005العاسمي،،  عدد)

   و اعتقد كانر بان العزلة الاجتماعية  Bootman & Zurek 1960ومن الذين يتبنون هده النظرة     

التصرفات الأخرى الغير  هما أساس المشكلة التي قادت إلى كل يالتوحد و عدم الاكتراث بطفل

 (49 ص ، 2005الجلبي ، .)الطبيعية

 :أسباب إدراكية-7-2-4

اضطراب إدراكي نمائي حيث أشارت  التوحد سببهويري أصحاب وجهة النظر هذه أن اضطراب       

لديهم انخفاض في نشاط القدرات العقلية المختلفة و التي ترجع بدورها  التوحدبعض الدراسات أن أطفال 

  Leslie 1987إلى انخفاض قدرتهم على الإدراك فضلا عن اضطراب النطق و اللغة ووجدت الباحثة 
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هو افتقارهم للقدرة على فهم الناس الآخرين و فهم أنفسهم و معظم  يالتوحد لطفلأن المشكلة الرئيسية با

لا يفهم كيف يؤثر سلوكه بأفكار   يالتوحدكما أن الطفل  ، الطبيعيين لديهم معلومات عن أنفسهمالأفراد 

ليس لديهم عالم حسي فضلا عن  التوحدومعتقدات الناس الآخرين؟ و بموجب هده النظرية فان أطفال 

 افتقارهم للجانب الاجتماعي و التواصل مع الآخرين و لديهم مشاكل في الجانب المعرفي و الاجتماعي.)

 ص(50، 2005الجلبي ،

 :تاثير التلوث البيئي -7-2-7

 التأثير عن الوقت هذا حتى علمي برهان ( في دراسته انه لا يوجدEdelson)1998 يرى ادلسون       

 د،التوح حدوث إلى يؤدي أن أيضا يمكن البيئة في السموم انتشار أن رغم ، يالتوحد الطفل على البيئي

ماساشوستس  لولاية تابعة Leomensterتسمى  صغيرة ةبلد في عالي للسموم معدل وجد حيث

Massachusetts التوحد  لحالات اضطراب نسبة أعلى أن ووجد شمسية، نظارات مصنع يوجد حيث 

 (36،ص2008بيومي،) .المصنع هذا دخان رياح لها يهب التي البيوت في كانت

 :التطعيم -7-2-8

 ومصنعي ومنع ومكافحة مركز من معارضة حية بفيروسات الحمل حدوث قرب النساء تطعيم يلقى     

 يصاحبها و تحدث الأمراض CDC الخطيرة الممارسة فهذه ذلك ومع الأجنة، على لخطورته الأمصال

 لدى المبكر التوحدب انتشار الإصابة من وتزيد ، الولادة أثناء للأم الصحية المشكلات بعض حدوث

 .الأطفال

 وظهور علامات للطفل تعطى التي التطعيم جرعات بين علاقة وجود الدراسات بعض وتظهر     

 التطعيم جرعات بين Doja And Roberts 2006 علاقة هناك أن دراسة أكدت فقد ، التوحدب الإصابة

 أن من القلق وزاد الآباء بين جدل حدوث إلى أدي مما التوحد، وأعراض علامات وظهور الطفولة في
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 والنكاف الحصبة بجرعات التطعيم بين علاقة بوجود البعض وأشار ، لتوحدا تطوير في دور له التطعيم

 والحصبة النكاف و الحصبة للقاح كبديل إلى إضافة ، طيف التوحد علامات وظهور الألمانية والحصبة

 دليل على يعثر لم ولكن التوحد في سبب يكون الثيميروسول لقاح استخدم أن Thimerosa قد الألمانية

  (42 ص،2009،اللهيبي.)الادعاء هذا لدعم مقنع

  الوقاية من التوحد: -8

الحديث عن الوقاية من اضطراب طيف التوحد يعتبر من الطابوهات عند البعض نتيجة للوازع      

الأخلاقي و حتى القانوني للمهنة الطب، لأنها تتعلق بتحسين النسل و اختيار الأطفال المثاليين الذين 

عرضين لخطر لوالدين المحتملين الما للوالدين يمكن معرفة نريد إنجابهم، فمن خلال بعض التحليلات 

يحملن  تيلاال الأمهاتاختيار زرع البويضات غير المتأثرة بحيوية.  تحديدأي الهشة  Xالإصابة بمتلازمة 

 الحمل. هناك دعاة يعارضون أي جهد للحد عمدا من يمكن أن تختار إنهاء ،وراثيةو به مشاكل  الجنين

 عدد الأشخاص ذوي الإعاقة في العالم.

طالما أنها  التقنيات، أن يكونوا قادرين على الاختيار من مجموعة متنوعة أن الأفراد يجبكما      

معارضة الوقاية فليس هناك معنى لالآخرين.  أشخاصقانونية. لا ينبغي لأحد أن يفرض معتقداته على 

مثل تناول حمض الفوليك قبل  إذا كانت الإجراءات تهدف إلى الحصول على رعاية جيدة قبل الولادة

 . بعض الوظائف الوقائية و  الأطفال لدىيمنع إعاقة جسدية شديدة  قبل الولادة و الحملوأثناء 

يعتقد أن التوحد يمكن أن يكون سببه عوامل بيئية أثناء تعديل الوظيفة الوراثية لجينات الجنين       

يرتبط  -بالفعل أن التعرض قبل الولادة للثلايدو وممكن بالتأكيد لبعض الحالات.  )التعديل الجيني(
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 التوحد ، كما هو الحال قبل الولادة بزيادة خطر الإصابة باضطراب Valproicو  Mideحمض 

 الالتهابات مثل الحصبة الألمانية. تجنب هذه العوامل سيكون وقائيًا.

 أعراض لديهم بعضا من ذين الأطفال ال لدىالتوحد اضطراب نوع آخر من الوقاية هو منع تطور      

في سن الرضاعة ، مثل ضعف الاتصال التي تظهر العلامات كبعض  هذا الاضطراب في سن مبكرة

-Lyama-Kurtycz,2020,P233) .تؤدي إلى توصيات للتدخل البصري أو عدم الابتسام الاجتماعي

234) 

 التوحد: اضطراب تأهيل إعادةعلاج و -9

 المعرفية )التربوية(:العلاجات السلوكية و -9-1

  :يعني نظام التواصل عن طريق تبادل الصور PECSنظام بكس:9-1-1

وزوجته  تم تطوير هذه الطريقة في الولايات المتحدة الأمريكية، على يد أخصائي النطق بوندي      

ة من فئة أطفال ما قبل الدراس % 80، ولقد بينت هذه الطريقة أساسا على ملحوظاتها بأن1994عام

  لديهم القدرة على التواصل الوظيفي.

تواصل  وهدف هذه الطريقة تعليم الطفل الذي يعاني من ضعف في التواصل اللغوي، طريقة     

اللغوي فقط.  التوحد أو بضعف في التطوربكان هذا الطفل قد شخص انه مصاب  مساعدة، سواء

في أن الطفل يتدرب على  وتتلخصوتتضمن هذه الطريقة استعمال الصور على شكل بطاقات صغيرة، 

ما. مثل أن يقدم بطاقة الحلوى  ءشي إعطاء الصور المناسبة للمعلم أو الأم أو الأب، عندما يرغب في

يريدها، وهكذا يكون في المراحل البدائية من  إلى المعلم إذا أراد الحلوى، أو يقدم صورة اللعبة التي

لطفل على تكوين جملة كاملة عن طريق جمع البطاقات اب التدريب، أما في المراحل المتقدمة فيدر 
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فهناك صورة "، أنا أريد أن ألعب المراجيح"لاصق، وعلى سبيل المثال:  الخاصة بهذه الجملة على ملف

         فيضع الطفل البطاقتين بجانب بعضهما لتكوين جملة. "المراجيح" وصورة أخرى" أنا أريد" خاصة

 (.138،ص2006المغلوث، )

 طريقة تيتش: -9-1-2

تمتاز هذه الطريقة بأنها طريقة تعليمية شاملة لا تتعامل مع جانب واحد كاللغة أو السلوك، بل        

حسب البرنامج أو طريقة العلاج المصممة بشكل فرد على متكاملا للطفل عن طريق هذا  تقدم تأهيلا

( أطفال مقابل معلمة 8-5احد ما بين )في الفصل الو  وز عدد الأطفالاحتياجات كل طفل حيث لا يتجا

 هذا الطفلواحدة ومساعدة للمعلمة. ويتم تصمم برنامج تعليمي مفصل لكل طفل بحيث يلبي احتياجات 

وم بعمل برامج تعليمية خاصة لكل طفل الطفل كل على انفراد و يق البرنامج انه ينظر إلى امن مزايا هذ

 العضلية اللغوية و ذلك باستعمال اختبارات مدروسة.على حدة حسب قدراته الاجتماعية العقلية 

     و يستغل نقاط القوة لديه مثل اهتمامه بالتفاصيل الدقيقة يالتوحدأن هذا البرنامج يدخل عالم الطفل       

   .و حبه للروتين و يهيئ البرنامج الطفل للمستقبل و يدربه بالاعتماد على نفسه و إيجاد وظيفة مهنية له

هي وسيلة التواصل  و ما هو عالمه؟ ما يالتوحد لمهم أن يعرف الوالدان: كيف يفكر الطفلو من ا

 تماعي؟ كيفية تهيئة المنزل و البيئة؟ كيف نعلم الطفل المشاعرالتواصل الاجتقوية المناسبة للطفل؟ كيفية 

 (111-112، ص 2005)الجلبي، ؟الإنسانية

 المعرفي السلوكي: ABAنظام  -9-1-3

هو مصطلح من المدرسة السلوكية و يعني تطبيق مبادئ سلوكية معينة لخلق ارتباطات تؤدي إلى       

حدوث التعلم أو خلق ارتباطات جديدة، و تطبيق كل ذلك في الحياة الواقعية و التعامل مع مشكلات 
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كإستراتيجية  ABAنمو غالبا ما يستخدم ال و ذوي اضطرابات التوحدبالأطفال السلوكية  إلا انه مع أطفال 

 .التدريس

في  أيضايطبق و التدخل المبكر  لأهميةفي المنزل في السن الصغير نظرا  ABA يطبق و        

         ،على التطبيق الفردي ABAغالبا ما تعتمد طريقة ، ىالمدرسة بكل ما يتضمن من تقنيات ومنهج

على تعزيز  ABAتركز طريقة ،  كما أسبوعيا 40-30فيما بين  ABA تتراوح ساعات تطبيق البرامجو 

جميع المهارات من  ABA تغطي برامج، و ي بدلا من التوبيخ و التعنيف و العقابسلوك الايجابال

 إلىعب اشتراك الأسرة في تطبيق طريقة يساهم اصل ، الرعايا الذاتية، مهارات اللأكاديمية اجتماعية، التو 

 حد كبير في تحقيق النجاح

هو تعميم التعلم المكتسب في الجلسات الفردية ليستخدمه  ABA  طريقة منالهدف الرئيسي أن       

الجيد يتطلب  ABAذلك فان منهج  ولتحقيقمختلفين،  أشخاصمختلفة و مع  أماكنالطفل في مواقف و 

ن أيضا تنويع في املك)اللعب، مهارات الحركية الكبرى، مهارات اجتماعية...( يتطلب الأنشطة تنويع 

لهذا التطبيق  وكنتيجةغرفة الجلسات المنزل ، السيارة  ، الشارع..( وتنويع المعمين و الاخصائين. العمل)

        سيكون لطفل بعض المهارات اللغة، و بعض المفاهيم و المهارات عن طريق الملاحظة و التقليد

 (04)سالم، بدون سنة،ص و المحاولة والخطأ.

  Makaton نظام ماكتون: -9-1-4       

 وهو. بريطانيا في استخدامًا الأكثر المعززة الاتصالات أنظمة أحد( 9( )8) ماكاتون برنامج يعد     

 ورموز بعلامات تدريسها يتم والتي ،( ماكاتون مفردات) أساسية وظيفية بمفردات مفتوح معجم من يتألف

 .الشفوية اللغة تدعمها
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 واللغة النطق أمراض أخصائية ، ووكر مارجريت قبل من 1972 عام في ماكاتون مفردات تصميم تم    

 استخدم ثم. مؤسسة في يعيشون الذين الشديدة التعلم صعوبات ذوي الصم البالغين لاحتياجات كاستجابة ،

. مؤسسي إطار خارج التعلم في صعوبات من يعانون الذين والأطفال البالغين سماع في بنجاح النهج هذا

 (.Makaton المفردات تطوير مشروع) MVDP إنشاء تم 1978 عام وفي فشيئًا شيئًا الاهتمامزاد 

 :أساسية مبادئ أربعة على ماكاتون مفردات تصميم يعتمد

 .للغاية وظيفية ولكنها الكمية في محدودة أساسية مفردات تدريس إلى  هدفي. 1

 .مستويات إلى المفردات هذه تنظيم. 2

 .موضوع بكل الخاصة الاحتياجات حسب المقدمة المفردات تكييف. 3

 & Franc ).الشفوية واللغة والرموز والإيماءات المختلفة الاتصال وسائل استخدام بين الجمع. 4

Gerard,2004, p. 03) 

 :العلاجات النفسية الديناميكية-9-2

  :التحليل النفسي-9-2-1 

في بعض الدول، ويعتبر  شائعا في الماضي، وهو لا يزال شائعالتوحد لكان التحليل النفسي كعلاج       

 الافتراضيكون عليها الطفل، وكان  التحليل النفسي للوالدين خاصة الأم هي السبب في الحالة التي

تعليمهم تم أو  ، الطفل عن الوالدين الباردينابعد إذا ما ، بحيث لتوحدلالجوهري للعلاج هو إمكانية علاج 

ثبت أن التحليل النفسي غير ولقد  سيتحسن، يالتوحدفان الطفل  الطفل، روابط لائقة مع كيفية تشكيل

 لتوحد.ل اعلاج لاقد يكون في بعض الأحيان مؤديا ففعال 
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 :العلاج بالإحتضان-9-2-2

على أنه يشفي و أقرت عن العلاج بالاحتضان  Welsh Martha تفي أواخر الثمانينات أعلن      

أن التعلق الخاطئ ما بين الأم و طفلها يسبب الخوف لدى الطفل كما بطريقة عجيبة،  التوحداضطراب 

التوحد، فالعلاج بالاحتضان يقوي روابط المحبة مابين الأم ب إصابته و نسحابالا مما يؤدي بدوره إلى

التغلب على  يالتوحدفي حالة ضم الأم لطفلها بأمان بين ذراعيها يتعلم الطفل  وطفلها، ولقد افترض أنه

و التعلق الحميم يساعد هذا الطفل في تحرير مشاعر الغضب.  ،لعينينلالمباشر  الخوف من اتصال

توصل له  أنهامحاولات الطفل من التحرر إلا أن على الأم أن تضمه بشدة على افتراض  وعلى الرغم من

ه وبغض النظر عن حبها له قوي لدرجة أنها سوف تعتني به، بغض النظر عما يقوم ب رسالة بأن

 (209-201،ص2010مشاعره.) الإمام، ،

 العلاجات الطبية:-9-3  

علاج مشكلة معينة في الجسم  إلىهناك العديد من العلاجات الطبية للتوحد، و التي يهدف كل منها    

 حلها، و من تلك العلاجات: أو

 و الماغنسيوم: B6مين افيت-1

ممن لديهم نشاط زائد، و يحسن من سلوكياتهم  التوحدبالمصابة مين بعض الحالات ايتيساعد هذا الف     

 بشكل عام، كما انه يحسن اللغة و اضطرابات النوم، و يخفف التهيج، و يزيد الانتباه.

  ، التوحد أطفالعلى  طبقتبحثا في هذا المجال  18و يضيف ستيفين ادلسون أن هناك ما يقارب من     

، إلا انه يضيف إعطاء B6مينايتقد تحسنت حالتهم بعد استعمال الفبالمائة منهم  38و قد وجد أن 
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الماغنسيوم يسبب تهيجا و خشونة في  من فعالية، فبعض أكثرحتى يكون  الفيتامين الماغنسيوم مع

 الصوت.

بالفيتامينات  العلاج يولون الذين الباحثين أكثر منBernard Rimland ريملاند  بيرناد يعتبر    

بعض  لدى التوحد وأعراض سلوكيات بعض على إيجابي تأثير من له لما  .خاصة أهمية والمغنيزيوم

تتطلب  اطفال التوحد أجسام أن إلى  Bernard 1998 ريملوند الدراسات بعض تشير حيث .الأطفال

 التقارير أشارت فقد  .العادية الغذائية الوجبات توفرها لا واّلتي الغذائية العناصر بعض من أكبر جرعات

)مثل  السلوكية الجوانب بعض في تحسن لديهم حصل المصابين هؤلاء من30-50%حوالي  أن إلى

جرعات  إعطائهم تم أن بعد .الكلمات( استخدام التحدث، الانتباه، النوم، عادات البصري، التواصل

 (292 ص،1997غرام)الخطيب ،  500-350بين ما تتراوح الجرعات B6فيتامين من إضافية

 الليثيوم:عقار -2

 التوحد الأطفال. و اظهر فائدة قليلة لدى استخدم في علاج الاضطرابات الانفعالية)الهوس و الاكتئاب(

 مع الاضطراب الانفعالي الهوس الاكتئابي.

 عقار النالتركسون:-3

مازال قيد الدراسة، حيث يعمل على الحد من إثارة الدماغ، و ينخفض السلوكيات النمطية، و يزيد من 

 مقدار العلاقات مع الآخرين.

 

 عقار الفنفلورامين:-4
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، التوحديعمل على خفض مستويات السيروتوتين في الدم، و يسبب مستويات هذه المادة في دم الأطفال 

 فقد لوحظ بعض التحسن بعد تناول الأطفال التوحديين لهذا العقار.

 و فلوكستلين: عقارات فلوفوكامين-5

السيروتوتين من قبل الخلية العصبية، و بالتالي  لى الوقاية من إعادة امتصاصتعمل هذه العقارات ع    

تعمل على جعل الناقلات العصبية متوفرة اكثر لتكون فعالة في الخلية الأخرى في السلسلة. و لقد 

استفادت بعض حالات التوحد من هذه الأدوية، و استعمالها معهم دعم و جود شذوذات في سيروتوتين 

 الغذائي لهم. التمثيل

 الميلاتونين الفمي:-6

و تستخدم هذه المادة المنتجة من خلال الفترة الصنوبرية في الدماغ من المشكلات التي يعاني منها 

 ، حيث لها اثر فعال في تنظيم دائرة النوم و اليقظة.ييناطفال التوحد

 العلاج بالسكرتين: -7

 البنكرياس على تنبيه يعمل الجسم في طبيعي بشكل يوجد هرمون هو السكرتين أن1999ذكر بيكر      

 المواد هضم وامتصاص على تساعد التي الهضمية المواد يفرزان حتى  المعدة في الطعام بوصول والكبد

اطفال  من أولياء لآلاف الأمل لإيقاظ السحرية الكلمة يمثل الهرمون هذا أصبح .الجسم تدخل التي

 طفل فحص أثناء العرق في استعمل حقن السكرتين عندما1966عام  بالسكرتين الاهتمام بدأ .ينالتوحد

 والتواصل التحدث سنوات الثلاث ذو استطاع الطفل أسابيع عدة وبعد المزمن الإسهال من يشكو يالتوحد

 .البصري
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 وقد التوحدب المصابين علاج في دور له ليس Secretin بأن الأهل بعض يعتقده لما وخلافا      

معالجة  تمت الذي الدواء هذا تأثير مدى عن لإعلام وسائل وعبر ملفت وبشكل 1999انتشرت في عام 

العقار  هذا تناول إلى بالصرع المصابين أحد خضوع أثناء الصدفة بطرق والسلوكية التواصلية الصعوبات

ولجأ  العقار، هذا على متزايد وطلب كبير هوس ذلك وتبع .الهضمي الجهاز في معوية اعتلالات لمعالجة

أية  للسكرين ليس أن لاحقا ثبت وقد ر، العقا ذلك على للحصول متعددة وسائل إلى الأهالي من الكثير

)ادافر التوحد.ب للمصابين وصفه تجنب يوجب مما السلوكي والاضطراب اللغوي التواصل بتحسين علاقة

 (93ص، 2012،

  علاج بالحمية الغدائية:-9-4

و مع ذلك فان  الأهميةدور بالغ  ييلعبه الغذاء و الحساسية في حياه الطفل التوحد أن الدور الذي     

الذين يريدون محاولة  الآباءيعنيه ذلك هو على  و ما الدور ليس مفهوما تماما على الصعيد العلاجي، هذا

 قراءة واسعة عن هذا الموضوع. يقرؤوامعالجة هذا الاضطراب بالحمية الغذائية أن 

     العلاقة بين الحساسية المخية و التوحد، إلى أشارتمن  أول Mary Callanhan و قد كانت       

أن ابنها الذي يعاني من هذا الاضطراب قد تحسن يشكل ملحوظ عندما توقفت  إلىهذه الباحثة  أشارتو 

الذي يحدث  الدماغالسلبي على  التأثير، و المقصود بالحساسية المخية هو ألبقريالحليب  إعطائهعن 

الدماغ و الالتهابات مما  أنسجةانتفاخ  إلىالحساسية للغذاء، فالحساسية و عدم تحمل الغذاء تؤذي  فعل

 .السلوكالتعلم و  اضطراب إلىيؤدي 

 بالاضطراباتالمرتبطة  الغذائيةفعل تحسسية فان المواد ردود  إلىرغم من أن الغذاء يؤدي البو     

    من غيرها هي: السكر، الطحين، و الحليب، و القمح، الشكولاطة، الدجاج، الطماطم،  أكثرالسلوكية 
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و بعض الفواكه. و المفتاح للمعالجة الناجحة هو معرفة المواد الغذائية المسببة للحساسية و غالبا ما 

لاضطرابات ة هناك عدة مواد أخرى ارتبط باتكون عدة مواد مسؤولة عن ذلك و فضلا عن المواد الغذائي

صطناعية المضافة للطعام، و المواد الكيماوية و العطور و الرصاص والألمنيوم، السلوكية منها المواد الا

و أفضل نصيحة يمكن تقديمها هنا هي محاولة الحد و إلى أقصى درجة ممكنة من المواد الغذائية 

 (121-120، ص 2005الطبيعية.)الجلبي،

 خلاصة الفصل:

ة و اهتمام العديد الكبير انتشاره  التوحد برغم من نسبةسبق يمكننا القول أن اضطراب من خلال ما      

    و المختص النفساني  للأطفالالعقلية  الأمراضمتنوعة بداية بالطبيب  هماختصاصات من الباحثين حسب 

و ذلك  ،و غامض  أنه لا يزال مبهم إلاأمراض الكلام و اللغة، و كذا المربيين و المعلمين،  يو معالج

عندما لا و حتى العضوية، و يزيد هذا الغموض  علائقيةنتيجة تداخله مع عدة اضطرابات سلوكية و 

    يعرف سبب إصابة الفرد به.

 



 

 

 لثالفصل الثا

استراتيجات الفهم 
 الشفهي
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 تمهيد

يعتبر الفهم مجال من مجالات النشاط المعرفي و اللغوي و يعد منطلق هام لوسائل الاتصال لدى         

الفرد و أيضا يمثل أساس اكتساب مختلف المعارف و تطوير الإكتسابات و ترجمتها و تطبيقها في الواقع 

ل عرض بعض التعاريف سنحاول في هذا الفصو   الأهمية عامل الفهم تكمنأساس  هذا الروتيني و على

 .و استراتيجياته و مراحله الخاصة بالفهم و الكشف عن أنواعه

 تعريف الفهم: -1

 le sens  معنى إلى النفاد أو الوصول قدرة أنه على 2004آخرون الفهم  و Brin برين الباحث يُعرف

 (18،ص2018، أجد).كتابية أو شفهية كانت سواء المرسلة

بأنه المعرفة شيء أو حدث أو موقف تقرير، و يشمل المعرفة  (1989)و يعرفه خيري المغازي      

 ( .183،ص1989الكاملة الصريحة  بالعلاقات و المبادئ العامة.) المغازي،

 ؛يعرفه على انَّه القدرة على اشتقاق أو تعميم أو استنتاج نتائج أخرى(1989)أمَّا عبد اللَّه بن المغيرة      

رى هو القدرة على تطبيق هذا الفهم و حسن استعماله في حل مشاكل الغير ، و من جهة أخهذا من جهة

 ( 1989الروتينية، لذلك هو يتضمن المعرفة والمهارة بينما العكس لا يكون صحيحا.) بن المغيرة، 

و يعرف عبد البارئ الفهم بأنه عملية ذهنية معقدة ناتجة عن تحليل رسالة لغوية أو مواقف معينة،     

قى الجهاز العصبي المنبه السمعي و يحلل معناه اعتمادا على جملة من المعارف أهمها الإدراك حيث يتل

 .(1999والخبرات السابقة. و على ضوئها يأتي فهم هذا المنبه.) عصر،  السمعي، الذكاء

دراكها المواقف من أو السياق، من المطلوب المعنى إخراج إلى يهدف ذهني تصور هو فالفهم      وا 

 إلى التوصل بالتالي و ومنظمة تدريجية بطريقة لها المكونة العلاقات على التعرف خلال من كلية بصفة
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 بعض في التفسيرات هذه توظيف إلى يتعداه بل الحد هذا عند الأمر يتوقف ولا ،صحيحة تفسيرات

. الخبرات الشخصية و الفردية القدرات باختلاف عام بشكل الفهم يتأثر كما .مستقبلا أو حاضرا الأنشطة

  (41ص،2005 ، عواشرية)

أما بالنسبة إلى العتوم فيعرفه بأنه عملية تتم بطريقة تدريجية، حيث أن المعنى لا يستخلص إلا بعد     

سماع المثير كاملا، لكن السامع أو القارئ يبدأ بإعطاء المعاني من أجزاء من المثير ليتطور هذا الفهم 

 (  2003بتغييره إلى معنى آخر.) العتوم،تدريجيا إما بتأكيده أو 

 أو جملة تفسر التي معرفية نشاطات من مجموعة هو الفهم" بأن  ,Richard F.J( 1998)و يعرفه     

 لدى الموجودة والمعرفة الجديدة المعرفة بين صحيح تكامل وهو مفهوم، أو معنى لبناء نص أو خطاب،

 ،(2005)شعباني،"الفرد

نستخلص أن الفهم يتمثل في  مجموعة من العمليات المعرفية  أنانطلاقا من هذه التعاريف نستطيع      

و أيضا الإدماج الصحيح لمعارف  نص لتكوين المعنى المقصود،الحوار أو الجملة أو الالتي تطبق على 

يشمل كل الأجزاء التي  جديدة مع معارف مكتسبة قبليا للفرد، كما يعتبر المرحلة العليا في معالجة اللغة و

 .)يتضمنها علم النفس اللغوي)إدراك الكلام ، تحاليل النحوية، البنية المعجمية

 عوامل الفهم: -2

 يستخلص كما الجمل وتركيبها داخل المفردات معاني خلال من الفهم أو المعنى السامع يستخلص     

 نقطة من الترقيم بعلامات الكتابة في نشير إليه الذي فالتنغيم التنغيم، من المعنى فهم جوانب بعض

 من يختلف أن للمعنى يمكن كما المعنى يميز السامع تعجب، يجعل وعلامة استفهام وعلامة وفاصلة

 على تؤثر لغوية غير أخرى عوامل يوجد كما الجملة، في معينة لكلمة أو التقابلي التأكيدي النبر خلال

 .الحياة لحقائق ومعرفتنا الاجتماعي، السياق أو الحال، سياق الفهم، منها
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 :الاجتماعي السياق أو الحال سياق -أ

 تؤديه الحرفي الذي المعنى غير منها السامع فيفهم معين، سياق في جملة أحيانا المتكلم يقول     

 عن تنم لا الشخص ذلك ملاحظة من صدور بعد جدا ذكي إنه ما شخص عن المتكلم قال فإذا الجملة،

 فهم تم إذا إلا يتم لا المقصود المعنى فهم هذه الحالة ففي ،منه يسخر المتكلم أن يفهم السامع فإن الذكاء،

 .الحال سياق ضوء في جديدا تفسيرا يفسره ثم الحرفي المعنى يفهم أولا السامع أن أي الحرفي، المعنى

 :الحياة حقائق -ب

 وضعتها كعكة و الأم صنعت)ا :لجملة سماعنا فعند الحياة، حقائق على يعتمد قد أيضا الجملة فهم     

 جملة في (ها) الضمير نفهم أن فإننا (ستحبه ابنتي أن من متأكدة إني قالت و الغرفة في طاولة على

 ذلك إلى الجملة في الموقع حيث من غرفة أقرب و الطاولة كلمتي أن مع الكعكة على يعود ستحبها

 السامع أن لوحظ فقد الصحيح، للمعنى ستوجهنا التي الحياةعن  معلوماتنا خلال من ذلك الضمير،و

   معقدا، الجملة تركيب يكون عندما الجملة تركيب على يعتمد مما أكثر عن الحياة معلوماته على يعتمد

 تركيبها الجملة حسب السامع يفهم العادية الأحوال ففي .له أهمية لا الجملة تركيب أن يعني لا لكن هذا و

  (142 -141ص،2008 ،  ميرود.( معقوليتها عدم يلاحظ و

 الأخرى: المعرفية بالوظائف الفهم علاقة .-3

 علاقة الفهم بالادراك :-3-1

  la)من خلال إطلاعنا على العديد من الدراسات في ميدان فهم اللغة لمسنا وجود خلط بين الفهم      

compréhension)  و الإدراك(la perception)  بينما يميل البعض إلى استخدامهما كمفهومين لهما

 تمييز واضح بينهما. المعنى، دوننفس 
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و إذا نظرنا إلى معنى كل من المفهومين نجد أن الفهم كما أسلفنا الذكر هو عملية تتم بطريقة      

دأ بإعطاء تدريجية، حيث أن المعنى لا يستخلص إلا بعد سماع المثير كاملا لكن السامع أو القارئ يب

معاني من أجزاء من المثير ليتطور هذا الفهم تدريجيا إما بتأكيده أو بتغييره إلى معنى آخر. 

 (2003)العتوم،

  الذاكرة  تتدخل  حيث   معقدة عملية   و هو  أما الإدراك هو عملية تأويل الوضعيات المحيطة بنا    

و ينظم و يؤول ما نتأثر به    و المخيلة و إدراك العلاقات في تأويل ما ندرك فالعقل يضيف و يحذف 

 (2011من انطباعات و يكون السير الطبيعي لعملية الإدراك من المجمل إلى المفصل.) زينات،

 أما .السمعي تالأصوا علم يبحثه ما هو و له، تمييزه و للكلام السامع استقبال هو الكلام فإدراك     

 .المدركة الأشياء من تجريدات اتهذا حد في تمثل هي و المفاهيم، تحصيل تشمل معرفية عملية وفه الفهم

 مرتبطو فه الفهم أما .(الأشياء عالم ) الخارجي العالم في بالمنبهات مترابط الإدراك أن هذا معنى و

 فهمنا لأن موحدة، تراكيب في تنتظم و المختلفة اتهسياقا من المفاهيم فيها تتجرد التي المعرفية بالعمليات

 يتضح و .ندركها التي المختلفة الكلمات معاني مجرد من أكثر يشمل نقرأه ما أو الآخرين من نسمعه لما

 يميل لذا .العكس ليس و الإدراك، على تنطوي التي و عمومية الأكثر العملية نهأ الفهم تعريفات من

 حيث منفصلين، غير لكنهما مختلفان الفهم و الإدراك أن يقول الذي الرأي تفضيل إلى جمعة سيد الباحث

للغة.)جمعة  الفهم مصطلح استخدام يمكن بالتالي و أساسا، بالإدراك تبدأ الفهم عملية أن

 (59،ص1997،

 الحسية،ت المعطيا ينظم فعلا باعتباره الإدراك يحدث التي الكيفية لتحديد أساسيا الفهم يعدو عليه       

ذا  أن LEGEDRE "يرى  لهذا الإدراك يوجه الذي هو بدوره الفهم فإن للإدراك، سابق الإحساس كان وا 

 محيطه" حول المعلومات الفرد يكتسب بواسطتها التي العملية تلك هو الإدراك
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 نحاول التي الكيفية يتبع الذي هو الإدراك بل إدراكنا عن يتولد نسقا ليس الفهم" أن يرى Smith أما      

 .(88، ص2005)شعباني،تمييزهما يمكن لا والفهم فالإدراك لهذا ،"نعيشها التي الوضعية همف

 :الذاكرة و بالانتباه الفهم علاقة-3-2

ذا حاضرا، الحاضر تجعل الانتباه وسيلة كانت إذا         حاضرا، الغائب تجعل الذاكرة وسيلة كانت وا 

 وتلك الانتباه تخص التي تلك أي الوظيفتين هاتين بين "تصادم" نتيجة هي الحقيقة، في الفهم، وسيلة فإن

 تكون أن يجب والانتباه الذاكرة فوسيلتي لهذا، .معنى إلى يفضي التصادم هذا .الذاكرة تخص التي

 أي فهم يتم لن فسوف لاا و بعضهما، تكملا و منهما واحد كل عمليات داخل التداخل مع حاضرتين

 .خاص موضوع

 :بالاستحضار الفهم علاقة-3-3

 الحسي أو السمعي أو البصري الإدراك ليس الفهم، عملية في أنه Garanderie غارادوري حسب      

 بحيث فائقة بسرعة الاستحضار يحصل الإدراك، امتداد على الواقع في الفهم، لنا ينتج الذي هو الحركي

 تأخذ أن يجب حالتين هناك و ، الفهم لإحداث والكافي اللازم الشرط يكون ومنه وعي، كل من تفلت انهأ

 :الاعتبار بعين

 .الفهم يعطي الذي تلقائيا الاستحضار بإحداث الإدراك مألوف،يقوم أو سهل الموضوع يكون عندما-

 لا بالتالي و تلقائيا الإستحضار بإحداث الإدراك يقوم جديد،لا أو مركب الموضوع يكون عندما-

 . الفهم يتكون

 المعلومة عن التعبير لإعادة ذهني فعل على يعتمد إدراكي، وليس استحضاري طابع ذو هو إذن فالفهم

 معنى ستمد التي الاستحضارات إنشاء هو الفهم لعملية المعنى مشروع إن .الإدراك طرف من المقدمة

)ادافر  .الفهم محل هو الذي للأمر ترجمات الاستحضارات هذه تكون أن يجب .لفهمه مقدم هو لما "الفهم"

 (34 ص،2012،
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 .بالتفكير الفهم علاقة -3-4

 أن حيث بينهما فرق يوجد لا أنه أي اللغة، هو التفكير أن السلوكية المدرسة رائد واطسون يشير     

 تكون قد الّلغة وأن أصوات، بدون ضمني داخلي كحديث الذهن في الكلمات تناول عن عبارة هو اّلتفكير

 ينمو حيث اللغة يسبق التفكير أن فيؤكد بياجيه أما .كالتفكير داخلية أو الأصوات و كالكلمات خارجية

 .تفكير بدون لغة يوجد لا فإنه بذلك و اللغوي الارتقاء يتبعه ثم بيئته مع تفاعله خلال أولا الطفل تفكير

 المعرفة وتجزئة المفاهيم تنظيم على القدرة جميعها تتطلب التفكير عملية مكونات إن  العموم، على     

 مكونات أهم فمن الفهم، من جديد مستوى تحصيل أو هدف إلى الوصول أجل من بعضها مع ربطها و

الناقد،  التفكير و والتقويم و الإستدلال، والتساؤل الحسابية العمليات ، المقارنة الحكم، :هي التفكير عملية

 (36ص، 2012إلخ. )ادافر ، ...القرار اتخاذ و المشكلة، حل و

 :ذهني تصور وتكوين الفهم-4

 :منها الكلمة معنى فهم في تساهم التي السياقات من عدد المعرفي النفس علم ميز لقد      

 :خاص مخطط طريق عن ذهني تصور تكوين-أ

 تغيير متغيرات ثم مخطط اختيار على ترتكز الذاكرة، في للمعارف أساسية استدعاء عملية وهي      

 أما كموجه للسياقات، المعارف تكون بحيث الحالة؛ عن مجهزة نوعية مفاهيم بالمعلومات، المخطط

 .خاص مخطط عن عبارة تكون النتيجة

 مفهومية بنية تكوين-ب

 في لمجهزةبالمعلومات ا المعلومات وتنظم توجه بحيث( المعلومة معنى إثبات) استدلال عملية هي      

 إدراك أي قصة، فهم مثل خاصة علاقات العلاقات قد تكون من شبكة عن عبارة تكون فالنتيجة .النص

 ما. مشكل حل مثلا عامة تكون علاقات القصة، وقد أحداث إطار في يكون المعاني
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 :معروفة حالة مع بتماثل تفسير تكوين-ج

 الذاكرة من الذي يستدعى و المعارف. طرف من توجيه تجد التي الذاكرة من خاص باستدعاء يكون      

 بالمعارف السابقة. يرتبط الذي.خاص مخطط تماثل عامة معلومة تكون أن ممكن

 هذا الذاكرة، فحسب من تسترجع التي المعلومة فهم أجل من يتشكل الذهني التصور الحالة هذه في     

 الحالة؛ بين مواضيع علاقات لبناء معروفة حالة عن المتوفرة المعلومات توجيه إتباع يجب السياق،

 الذاكرة في الموجودة تكون الذكريات وبالتالي نسبيا، نوعية بحالة متعلقة المعلومة تكون أن أيضا ويمكن

 حالة بناء هو الذي الحل في تتمثل هنا عملية الفهم إذن ؛"معنى فهم إلى الوصول" أو "الحل عملية" هي

 .معروفة سياقات مع تتوافق

 خاص للحالة: نوع تكوين-د

 لإدراك فيها تفاصيل تخصص نوعية، حالة تكوين على كزرتي بالحالة الخاص لنوع الذهني التصور      

 .النص في مجهزة عامة معلومات من الفضائية انطلاقا الصفات

للحالة  صورة :هي النتيجة وبالتالي ،(الخاص المعنى إدراك )بالاستدلال التكوين هذا يتحقق      

 كوناتم تمثل تبقى المعنى، فهم عن عبارة هي التي الصورة لكن، الترابطية المضمون الشبكة وباختلاف

فهم  سواء الفهم، حالات مختلف في تتدخل المذكورة ذهني تصور وتكوين الفهم سياقات كللفضائية 

 (2005)شعباني،الخ....معنى فهم مشكل، فهم أو القصة،

 أنواع الفهم:-5

   .      كتابيينقسم الفهم إلى نوعين: الفهم الشفهي و الفهم ال    

 : الفهم الكتابي-5-1

 هناك عدة تعاريف للفهم الكتابي،نذكر منها:      
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( الفهم الكتابي على انه القدرة على فهم معاني الالفاظ والعبارات، 1983تعرف ) نادية عبد السلام،  -

ويتمون هذا العامل منذ بداية تعلم الطفل لمبادئ اللغة ورموزها حيث يرتبط كل رمز لغوي بمعنى معين 

 لدى الطفل.

من الاختبارات العديدة المعدة  بأيمقاسة ( فقد عرف الفهم الكتابي على انه القدرة الHunt, 1987اما ) -

لقياسها مثل الاختبارات الفرعية للمفردات والقدرة على استخراج المعلومات من فقرة قصيرة، والقدرة على 

 (57ص،2006 ،البنية النحوية.)دحال

 :الكتابي فهم مستويات-5-1-1

 .الكلمة ومستوى الجملة على التعرف مستوى الشفرة، فك مستوي القرائي، للفهم مستويات ثلاث هناك

 : الشفرة فك مستوى -أ

 معها يتعامل التي الأنماط وأول الذاكرة، في نمط موجود إلى الخام المثير بتحويل الشفرة فك عملية تتم

 معينة أو زوايا ذات خطوط أو خط من أكثر ليس فيزيائي كمثير فالحرف الحرف،"هو  اللغة فهم في الفرد

 التشفير فك عملية هو معنى له يجعل ما و معينة ذبذبة ذو صوت

 :فهمها و الكلمة على التعرف مستوى -ب

 الذاكرة وهذه المعلومات فيها تخزن التي المدى طويلة الذاكرة عمل يعتمد على وفهمها الكلمة على التعرف

 مفهومها وعلاقة نطقها ومفهومها حيث من الكلمة يتضمن الذي المعجم بمثابة فهي الدلالية تعرف بالذاكرة

  الأخرى بالمفاهيم

 :الجملة فهم مستوى -ج

 :المعنى فهم الثانية و فهم التراكيب الأولى تخص عمليتين خلال من الجملة فهم يتم      
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 التراكيب فهم: 

 التركيبي النحو في (Chomsky)شومسكي نظرية دراسةب الاستعانة التراكيب تحليل فهم يتطلب        

 هي السطحية والبنية ا، له العميقة للجملة والبنية السطحية والبنية التحويل، قواعد مفاهيم على التركيز مع

 الشكل إلى تشير فهي العميقة للبنية بالنسبة أما الجمل تسمى أشباه وحدات إلى للجملة الهرمي التقسيم

والذي  للجملة، الحقيقي المعنى تمثل أنها أي للمعنى، الضرورية المعلومات يتضمن معظم الذي التحتي

 إعادة أو  أو المورفيمات الكلمات تغيير حتى أو ( Réarrangement )ترتيب إعادة من بالرغم يستمر

أبناء  تجعل والتي للغة الإبداعية بالخاصية شومسكي أسماه ما وهذا أخرى عنه بجمل الحديث تم ما رواية

 ولم .قط لم يسمعوها التي الجمل من محدود غير أو كبير عدد وفهم إنتاج على قادرين الواحدة اللغة

 تستعملها التي الاتصال نظم لأن اللغات الإنسانية، بها تنفرد التي القدرة وهي .قبل من أحد بها ينطق

 الدلالة ذات الغريزية الرسائل من محدود عدد نقل سوى لا تستطيع مغلقة نظم الأخرى الحية الكائنات

 ( 145-144ص،2008 ،  ميرود.( الثابتة

 الجملة معنى فهم: 

ن ظاهر اللفظ، في كلماتها ترتيب على لا الداخلية بنيتها على الجملة معنى فهم يتوقف        كان وا 

 مختلفة لجمل يكون فقد اللفظ، في ظاهر لغوية وعلامات مؤشرات من الداخلية البنية إلى يتوصل السامع

 لها لأن المعاني متعددة الواحدة الجملة تكون وقد  واحدة داخليةبنية  لها لأن واحد معنى اللفظ الظاهر في

 (148ص،2008)ميرود ،  .داخلية بنى عدة

 الفهم الشفهي : -5-2

 و الذي يعتبر موضوع دراستنا هذه و لديه هو الآخر عدة تعاريف نذكر منها:    
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 ،)المستَعمَل باللسان الخاصة المعارف( اللسانية للفرد  الكفاءة يستدعي الشفهي الفهمbrin و يعرف برين 

 البصري، أو السمعي التمييز الإدراك،( أخرى معرفية عدّة نشاطات مع مباشرة علاقة في هي القدرة هذه

 خارج بالمؤشرات مرتب فهو اللفظي غير الفهم عن كذلك نتكلم الاتصال في وضعية و الذاكرة(، الانتباه،

 التي) بين المتكلمين الموجودة العلاقة الإيمائية، الإشارات الاتصال، مقام extralinguistiquesاللسانية

 (18،ص2018المعنى. )اجد ، بلوغ و التأويل عملية في تتدخل

الفهم الشفهي على أنه عامل يتعلق بالقدرة على فهم 1989يعرف سيد خير الله ومحمد زيدان،       

 و يقاس هذا العامل بالكشف عن مستوى معرفة الفرد لمعاني الألفاظ المختلفة  الكلمات

فتعرف الفهم الشفهي على أنه إدراك الواعي لمعاني الألفاظ  و العبارات 1985أما وفاء عبد الخالق،    

 وهو لا يزيد عن مجرد محاكاة و استرجاع حيث أن هناك نوعين من الإدراك : إدراك تلقائي لا شعوري،

دراك واعي شعوري، هو ما يطلق عليه الفهم. )دحال ،  (64 ص،2005غير إرادي لما يسمعه الطفل، وا 

 أو والنصوص للكلمات معنى إعطاء إلى الفرد فيه يصل الذي النشاط و تعرفه شعباني على انه      

 النصوص عليه قراءة عند المعاني تفسير من الفرد يحققه الذي المستوى ذلك أو الشفهية، اللغة في الجمل

 تحكي قصة فهم أو صورة تفسير أو محاضرات، الإشهارية، الإعلانات الكمبيوتر، على يقرؤها أو .شفهيا

 من مجموعة طبعا يتطلب النشاط وهذا المسموعة، اللسانية للمادة معنى إعطاء هو أخرى بعبارةو   .عليه

 (2005)شعباني،.الخ.....الاسترجاع الوعي، التركيز، كالانتباه، المعرفية العمليات

 تمييز عمليات  بين تتراوح المستمع إليها يلجأ عقلية عمليات المعاني و اللغة فهم عملية تتضمنو     

 السابقة من الخبرات الاستفادة مع إليه نقله يريد المتكلم أن يعتقد ما ترجمة و إدراكها، و الأصوات

 تتضمن المعاني فهم عملية فان عليه، و .    المعاني و الدلالات ذاكرة سيما لا و الذاكرة في المخزنة

 :هما عمليتين خلال من تتم التي و المنطوقة الأصوات من الدلالات و المعاني اشتقاق عملية
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 الصياغة عملية :  

 هاغيصو  التي والعبارات الجمل تفسير في المستمع يستخدمها التي المعرفية بالإجراءات طترتب و       

ثم  الجمل، و للعبارات السطحي البناء تحديد الإجراءات هذه مثل تتضمن و المفردات، سلسلة عبر المتكلم

 الانتباه تركيز إلى المستمع يسعى هنا و .لها الضمني التمثيل عمليات خلال من العبارات لهذه التفسير

 لاستخلاص بها المرتبطة السابقة الخبرات واستحضار ،)الشفرة حل( ترميزها ومحاولة اللغوية التعابير إلى

 .بها المرتبطة الدلالات و المعاني

 التوظيف عملية:  

 .الجملة أو بالعبارة المرتب المعنى أو التفسير توظيف بعملية المتضمنة العقلية الآليات على تشمل و     

      ،الإجابات بإعداد الأسئلة عن الإجابة أو بها، والاحتفاظ المعلومات هذه تسجيل شكل يأخذ قد و   

 ص 2003 الزغول، و الزغول( .معينة أوصاف أو معلومات تقديم أو والأوامر، التعليمات إتباع و

(136 

 :الشفهي الفهم مستويات-5-2-1

  :الكلمات معاني مستوى

 ومستوى للفرد، اللغوي القاموس سعة بين ارتباط وجود المعرفي النفس علم في دراسات عدة أثبتت    

 أخذها من لابد التي المبادئ من مجموعة هناك بمهارة للكلمات الشفهي الفهم يتم ولكي .الشفهي الفهم

 معظم إن ،بل واحد معنى الواحدة للكلمة ليس أنه هو نذكره أن لابد الذي والعنصر .لاعتبارا نبعي

 المعنى يرتبط كما فيه المستعمل السياق خلال من يحدد الكلمة فمعنى .معنى من أكثر لها الكلمات

 للسياق يرجع أن بد ولا المعاني من كبيرا قدرا لديه فإن الطفل يخص ما ففي .للمتعلم السابقة بالخبرات

 .المعنى يفهم لكي

 :الجمل معاني مستوى
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 ترتيب من انطلاقا للجملة التام المعنى فهم يتم حيث ا؛هنتكو  التي الكلمات معاني الجملة تحمل    

       الضمائر و الجملة أفعال وفي النحوي الزمن وصيغ الجملة في للكلمات النحوية والسمات الكلمات

 .الروابط و

  :الفقرة معنى مستوى

 ببعضها مرتبطة و منظمة تكون الجمل حيث فقرة تكون واحدة فكرة متضمنة الجمل من سلسلة تتتابع    

     ) 144-143ص،2008 ،  ميرود.( البعض

 الفهم الشفهي :استراتيجيات -5-2-2

 :الفهم استراتيجيات مفهوم-5-2-2-1

 السيرورات مجموع إلى المفهوم هذا يُشير (la psycholinguistique) اللساني النفس علم في     

 معنى ببناء تسمح التي (l’information langagière)اللغوية معلومةج ال علا المعرفية المتدخلة في

 شفهية( المرسلة عناصر بين الموجودة العلاقات حول فرضيات بناء خلال من هذا و الجملة، أو الملفوظ

 طرف من وُضعت التي و الفهم استراتيجيات من أنواع عدّة هناك .المقروءة أو المسموعة )كتابية أو

 الاعتبار، بعين خذؤ ت التي هي المعجمية العناصر هنا (Lexicale) المعجمية : مثل الباحثين من العديد

 المُرسلة، في الوظيفية العلاقات حول بالمعلومات تمدّنا التي شراتؤ الم وهي(Syntaxique)  النحوية

 يةظاللف شراتؤ الم على التعرف قاعدة هو الذي الواقع حول المعرفة هي و (Pragmatique)  تداولية

(Brin, 2004,P261 ,) 

تفسير و  لفهم ةمختلف يستخدم على التوالي استراتيجياتأن الطفل ( 1987خمسي )يرى و      

تنقسم استراتيجيات الفهم الشفهي و  (jullien vachot&santaella,2009,p19 .)المعلومات المدركة: 

 إلى نوعين هما:
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 الفهم الفوري(compréhension immédiate) 

تسمح هذه المرحلة من الفهم الفوري بالتعرف على المستوى المعجمي اللساني للطفل، و لتقدير     

مستوى الفهم الفوري للطفل يجب تقييمه على ثلاثة استراتيجيات ،وفق المخطط المقترح من طرف الباحث 

 ".و هي كالأتي:1987"عبد الحميد خمسي

  الإستراتيجية المعجمية(lexicales:) 

تسمح هذه الإستراتيجية بفهم الحادثة انطلاقا من التعرف على الكلمة ،و بوضعها على علاقة مع     

سياق الكلام حتى يتمكن الطفل من فهم معنى النص و التمكن من الإجابة.يكتسب الطفل هذه 

الإستراتيجية في نفس مرحلة التي يكتسب فيها المرحلة الحسية الحركية،أي يكتسب الطفل هذه 

 الإستراتيجية عندما يبلغ من العمر ما بين أربع سنوات إلى أربع سنوات و نصف.

 الإستراتيجية الصرف(ية النحويةmorpho-syntaxique:) 

تهتم هذه الإستراتيجية بمعالجة الوحدات اللسانية)الجملة( من الناحية الصرفية النحوية،فعلى الطفل      

 أن يكون واعي بكل التحويلات التي لابد من القيام بها.

و هو أدنى مستوى  ولفهم الحادثة على الطفل أن يكون قادر على وضع العلاقة بين الاسم و الفعل،    

نحوية أخرى فيما بينها تسمح له -في هذه  الإستراتيجية . كما عليه أن يتقن استعمال متغيرات صرفية

بفهم الحادثة.تعتبر هذه المسألة على الدرجة قصوى من الأهمية في قيام التلاميذ بكيفية تركيب أو بناء 

المطروح أو الموجه إليهم . و يمكن للطفل البالغ الاستدلال و كذا التفكير في ماهية إجابتهم عن السؤال 

 من العمر ما بين خمس سنوات و ست سنوات من إتقان هذه الإستراتيجية.
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حقيقي التحليل في من الصعب معرفة ما إذا كان الطفل يتقدم أكثر انه ( 2000كايل )و يرى      

 أخرى،دلالات )وظيفية( في الجملة. من ناحية  أو عن طريق تحليل الروابطالصرفية للعلاقات النحوية 

بعض بحيث هناك  يتقن كل التفاصيل الدقيقة لغته حتى وقت متأخر جدًا. أن لطفليس من ضروري ل

الجملة،  ودورها النحوي في الاعتبارا  اشتداد. ثم فهمهأو بروزها إما لقلة ،  ةصعبتكون الكلمات النحوية 

 مختلفة ، أكثر أو أقل أهمية اعتمادًا على أعمارهم. فرانسواالاعتبار مؤشرات بعين  مع الأخذ

يجد الطفل صعوبة في تحديد العلاقة معينة، إلى أنه في حالات   VACHOT Florence يشير      

أيضا معنى  يعتمد الاستماع الصرفي على ترتيب الكلمات في الكلام ، ولكن بين الموضوع والفعل. لذلك

 jullien .الجملة مشروطة بتعقيد تركيبها النحوي بالحالة. بالإضافة إلى علاجالمصطلحات وعلاقتها 

vachot&santaella,2009,p18) 

 الإستراتيجية القصصية(narrative:) 

      تتطلب هذه  الإستراتيجية من أجل فهم الحادثات القدرة على المعالجة  المتتابعة للبنية الزمنية      

هذه الإستراتيجية ، والتي تكون خاصة ببعض النصوص مثل القصص القصيرة و السببية المطبقة في 

 ،لهذا تم تحديد على أنها وحدة لسانية مركبة.

أنه يمكن تطبيق هذه الإستراتيجية على مختلف   Cohen-Bacri, 1978فحسب الباحث      

من الناحية الصرفية كما يمكن تطبيقها على الحادثات الأكثر تعقيدا  النصوص و القصص التقليدية.

 المعرفية  و يمكن للطفل البالغ من العمر سبع سنوات أن يتقن هذه الإستراتيجية بطريقة جيدة.

من خلال  بعض الرسائل ليس لها غرض اتصال ،هناك سنوات ، يدرك الطفل أن  7و بعد سن      

استخدام استراتيجية ما وراء الخطاب. ويضيف الخمسي أن "مستوى الفهم يعتمد أيضًا على استخدام 
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 jullien . .)البالغينلدى  ات الاجتماعية المعرفية المناسبةالاستراتيجي

vachot&santaella,2009,p19) 

 ( الفهم الكليcompréhension globale:) 

التعرف على سلوكات الطفل انطلاقا من استراتيجيات تم وضعها من وضعت هذه المرحلة بهدف      

     طرف  الباحث "عبد الحميد خمسي"،و هي على علاقة بالفهم الفوري والتي من خلالها يمكن وصف

و تقييم القدرة على استعمال استراتيجيات الفهم الشفهي. وقد قسمت هي الأخرى إلى ثلاثة استراتيجيات 

 وهي كالتالي.

 وك المواظبةسل(comportement de persévération:) 

نجد هذا السلوك عند الأطفال الأصغر سنا، والتي توافق عدم القدرة على التركيز في سياق الكلام      

بالنسبة للعرض الأول للحادثة، هذا يدل على عدم التأكد من الإجابة الصحيحة، و بالتالي عجز على 

فهم  إستراتيجية و تهدف من خلالها إلى معرفة ما إذا كان قد توصل إلىالمستوى اللساني المعرفي،وهي 

 محتوى الحادثة.

 سلوك تغيير التعيين(comportements de changement de désignation:) 

يمكن للطفل أن يكتسب هذا النوع من السلوك انطلاقا من تحليل ثاني للحادثة أو لسياق الكلام ،كما        

اجتماعي انطلاقا من الراشد ،هذا يسمح بتدخل إستراتيجية أخرى ألا وهي الإستراتيجية  يكتسبه من سلوك

شارات    (para-verbale)التي تتدخل في إنتاج شبه اللَّفظي (socio-cognitiveاجتماعية)-المعرفية وا 

هذا النوع إذن  الراشد ، ومعالجة السلوك الذي يطلب من الطفل تغيير التعيين في حالة الإجابة خاطئة.

 من السلوك لا يتطلب معارف جديدة ،بل يحتاج إلى معارف اجتماعية.
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 سلوك التصحيح الذاتي(comportements d’autocorrection:) 

يتطلب هذا النوع من السلوكيات اكتساب السلوك الاجتماعي الذي يضبط هذا الأخير. يسمح هذا       

النحوية و بالتالي إلى الإستراتيجية -الإستراتيجية الصرفيةالسلوك من المرور من إستراتيجية معجمية إلى 

القصصية.إن اضطراب هذا المسلك يؤدي بضرورة إلى اضطراب الفهم الفوري للحادثات.إن نجاح الطفل 

في استراتيجيات الفهم الفوري يؤدي به إلى اتخاذ السلوك أمام أي مشكل يواجهه، و بالتالي تطوير 

ي لديه، هذا ما يمكنه من الانتقال إلى استراتيجيات أعقد من المذكورة أعلاه. المستوى اللساني المعرف

 (66-67 ص،2005)دحال ،

 

 

 

 

 

 

 مخطط لاستراتيجيات الفهم الشفهي)من إعداد الباحث( (:03شكل رقم)

 :مراحل اكتساب الفهم الشفهي عند الطفل العادي-5-2-3

 حسب السن: مراحل اكتساب الفهم الشفهي عند الطفل العادي-5-2-3-1

شفهياستراتيجيات الفهم ال  

 

فوريالفهم ال الفهم الكلي  

جية الإستراتي
 القصصية

سلوك 
 المواظبة

سلوك 
 التصحيح
 الذاتي

سلوك تغيير 
 التعيين

ية الإستراتيج

 الصرفية

 النحوية

جية الإستراتي
 المعجمية
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 الأخرى، النشاطات المعرفية عن بمعزل تتم لا العادي الطفل عند الشفهي الفهم سيرورة نمو أن نشير     

 المعجمي النمو النمو الفونولوجي، فيه بما اللغوي الانتاج لنمو متزامن يكون الشفهي الفهم فنمو

Lexicale ، الصرفي النحوي النمو morphosyntaxique ، التداولية نمو المهارات و les habilités 

pragmatiques من تدريجيا العادي الطفل عند الفهم الشفهي اكتساب يتم و .اللسانية و اللسانية قبل 

 :التالية المراحل وفق هذا و الصعب إلى السهل

 يستجيب لديه، كما المألوفة الأصوات على الطفل يتعرف الطفل عمر من الأولى أشهر الستة في 

 .الإيماءات و الإشارات لبعض

 الاعتماد يكون هنا بل بحتا شفويا فهما ليس لكن الكلمات بعض يفهم السابع الشهر من بداية و 

 .الأولى بالدرجة الاتصال مقام على

 ليزداد الاحتفاظ بالإشارة، مع بها يتلفظ التي الكلمة يفهم الطفل أن حقيقة يبدو التاسع الشهر في 

 .عشر الثاني الشهر إلى وُصولا للكلمات أكبر عدد فهم

 فهم الأشياء إلى يتوصّل إذ التعبير، من أكثر الفهم ينمو الطفل عمر من الثانية السنة في 

 ذهب" ،"ماما خرجت " البسيطة مثل الجمل بعض و الجسم أجزاء بعض كذلك و المألوفة، و الملموسة

 ."بابا

 تعيين يستطيع كما الملموسة، متعلقة بالأشياء 2000 إلى 400 حوالي الطفل يفهم الثالثة السنة في 

التي تناسب الصور المقدمة له، إضافة الى انه يفهم السؤال وفق صيغة'اين..." و يستجيب  الأشياء أسماء

 للأوامر البسيطة.

 و مفاهيم الأبعاد و الصفات و كالألوان، المجردة المفاهيم الطفل يكتسب السن بتقدم هكذا و          

        الغير مع .التحاور إلى به يشدي الذي الأمر هو و إليه، الموجّه الكلام يفهم كما والزمان، المكان

 Brin          برين يوضّح و    (07ص ، 1999 عصر، (اكتسبها التي الكلمات مختلف استعمال و
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 الفهم نشاط نمو يُبيّن الذي رقم في الجدول العادي الطفل عند الفهم الشفهي اكتساب مراحل آخرين، و

 السن. حسب الشفهي

 نمو نشاط الفهم الشفهي السن

 :شهر إلى الميلاد من اشهر 03من الميلاد الى

 للصوت أفعال ردود 

 للكلام الإيقاعية و النغمية للمؤشرات حسّاس المولود يكون 

 التقابلات بين التمييز  (les contrastes) للكلام الصوتية 

 الأم صوت تفضيل و الأم اللغة تمييز 

 :أشهر 03 إلى شهرين من

 تحضير  عند الباب، فتح عند شخص، حضور عند فعل ردّ  وجود

  (le biberon) الرضّاعة

 النغمة تغيرات حسب الأصوات تصنيف قدرة 

 : أشهر 04 إلى 03 من اشهر 06إلى  03من 

 للأم النغمية الأصوات لمختلف أفعال ردود 

 الصوت مصدر إلى النير و البحث 

 :أشهر 05 إلى 04 من

 معه الكلام بمجرد البكاء عن التوقف 

 المشترك الانتباه مهارة اكتساب بداية 

 مختلفة ملفوظات في مقطع على التعرف 

 :أشهر 06 إلى 05 من
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 لا" ل سماعه عند و باسمه مناداته عند فعل ردّ  يُبهر". 

 بابا ماما، " الكلمات على التعرف من نوع يُبهر " 

 الصائتات بين يُميّز  ((les voyelles الأم بلغته الخاصّة 

 : أشهر 07 إلى 06 من اشهر09إلى  03من 

 يتكلم معه الذي الشخص إلى بانتباه النظر 

 الفمّ  حركات و الصائتات بين مطابقات إقامة إمكانية 

 :أشهر 08 إلى 07 من

 لا " ل بارزة استجابة " 

 لفظيا ذلك منه الطلب بعد معين شيء يُعطي 

 :أشهر 09 إلى 08 من

 جيّد " يفهم ) /bravo/ (، ،السلامة مع لا" 

 المكون الجملي حدود يميّز (le syntagme) 

 :أشهر 10 إلى 09 من شهر 12إلى  09من 

 أشخاص،  أسماء( إنتاجها مقام حسب المألوفة الكلمات فهم بداية

 .)...الملابس، الألعاب،

 :شهر 11 إلى 10 من

 إنتاجها مقام خار المألوفة الكلمات على التعرف 

 الملفوظ داخل الكلمات حدود تمييز 

 الأم للغة الفونولوجية البنية حسب الإدراكي التمييز تقييم إعادة. 

 :شهر 12 إلى 11 من



هياستراتيجيات الفهم الشف                                                           92 ثالفصل الثال   
 

 
 

 إنتاجها مقام في كلمة 30 يقارب ما فهم 

 الاتصالي بالمرجع بربطها كلمات اكتساب  des référents 

 كلمة 220 إلى 200 حوالي فهم  شهر 18إلى  12من 

 إنتاجها مقام بربطها القصيرة الملفوظات فهم 

 البسيطة اللفظية للتعليمات الاستجابة 

 كلمة 400 من أكثر فهم  شهر  24الى 18من 

 الأشياء، صور على التعيين و الأشياء، إلى بالأصبع الإشارة 

 ...الحيوانات، والملابس

 الكلمات فئات بين التمييز بداية 

 مصاحبة إشارية حركات بدون تكون التي التعليمات إلى يخضع 

 الاتصال مقام إطار في النحوية العلاقات تم من و العلاقات، فهم 

 العرضي المستوى و الدلالي المستوى انسجامla prosodie) )  

  سنوات 03من سنتين الى 

 قبل في، / على تحت، / فوق( المكانية و الزمانية الملفوظات يفهم / 

 )بعد

 متى؟ : صيغة وفق السؤال فهم بداية 

 للجسم الرئيسية الأجزاء و الألوان بعض على يتعرف 

 ستقبل / الماضي / الحاضر صغير، / كبير : بين يميّز

 اللفظي المعقّد ألطلبي الملفوظ يُنفد

 الجسم أجزاء كل يعرف سنوات 04الى  03من 
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 بالمقارنة الخاصة النحوية المفاهيم يفهم 

 لماذا؟ أين؟ :نوع من الأسئلة يفهم 

 قبل، / خلق :المكان عن المعبّرة مصطلحات يفهم.... 

 قليل، بعد البارحة، يدا، : الزمان عن المعبّرة المصطلحات يفهم... 

  في بين،" الكلمات و كيف؟ متى؟، :نوع من الأسئلة جيدا يفهم  سنوات 05إلى  04من 

 الاختلاف مفهوم و العدد مفهوم. 

 الاتصال مرجع حضور أو الاعتماد بدون التعليمات يفهم. 

 المجردة الكلمات فيه بما السن هذا في مفهومة اللغة كل سنوات 06إلى  05من 

 الفعل / الفاعل قلب مع الاستفهامية الملفوظات يفهم 

 النقصان مفاهيم الطفل اكتسب(le manque) الاختلاف و 

 ماذا إلى ؟ هذا ما : من السؤال طرح ليصبح الكلمات بمعاني يهتم 

 يعني هذا؟

 المتقاربة الأصوات بين يُميّز 

 القراءة تعلم في ريبة لديه. 

 السنة، مفاهيم فصول أشهر الطفل يتعلم : الزمانية البنية يخص ما في  سنوات 06بعد 

 .الوقت و المدّة، خاصة

 الواحد  بالعكس،" مصطلحات الطفل يتعلم :المكانية البنية يخص فيما

 اليسار، على اليمين، على الآخر، قبل أو بعد الواحد الآخر، قرب

 ."أفقيا، عموديا

 (21-19،ص2018السن.)اجد ،  حسب الشفهي الفهم نشاط نمو يُبيّن الذي (10) رقم الجدول
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 على شكل مستويات: مراحل اكتساب الفهم الشفهي عند الطفل العادي-5-2-3-2

 ابه يستدل بنود وضع من الأخصائيين بغض تمكن متعددة مواقف من إستجابته و الطفل سلوك خلال من

 : هي مستويات أربع إلى وقسمت ، القدرة هذه نمو على

 الأفعال ردود طريق عن الطفل يستجيب : الأول المستوى

 بمحيطه إهتمام الطفل يظهر : الثاني المستوى

 وحركات أصواتا الطفل ينتج : الثالث المستوى

 وجمل كلمات الطفل يستعمل : الرابع المستوى

 . 

 البنود المستويات

 . يسمعها متنوعة للأصوات مختلفة بصف يستجيب- 01المستوى

سمه ، "نم" "اللقاء إلى"، "لا"،"بابا" مثل الكلمات بعض على يتعرف- 02المستوى  وا 

 .الطعام رؤية عند بالإثارة فيشعر ، الروتينية النشاطات بعض بإدراك يبدا-

 . لأمه يعطي ، اللقاء إلى يقول يقبل : مثل البسيطة لتعليمات جيدا يستجيب- 03المستوى

 . الجسم في الأطراف بعض يعين-

 . له تسمى عندما مألوفة أشياء على يتعرف-

 . بسيطة تعليمات لثلاث يستجيب-

 كلمة 50 يفهم- 04المستوى

 البسيطة الأسئلة يفهم-

   (توقف ، إجلس ، قف.)صارم لتعليمات بنشاط يستجيب-
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 . الصورة في واللباس الجسد في أطراف يعين-

رميها الكرة أجلب) مزدوجة لتعليمات يستجيب-  .(لأبيك وا 

 الكلمات مئات يفهم -

 . له نسميها التي الأشياء يعين أن له يمكن الأشياء من كبيرة مجموعة بين من-

 وضيفته له توصف مألوف لشيئ صورة يعين أن يمكن-

 " أين " ب تبدأ التي التساؤلات على يجيب-

 . " أمام " ، " تحت "، " فوق " مثل الظروف بعض يفهم-

على شكل  مراحل اكتساب الفهم الشفهي عند الطفل العادي(:11)  رقم الجدول

 (55،ص 2005)بلخيري،مستويات

 :الشفهي الاني مراحل الفهم-5-3-3

 خمس خطوات يمر بها السامع أثناء فهمه لما يقوله المتكلم وهي كالتالي: (2009)لقد حدَّد نواني      

تتلقى أذن السامع ما ينطقه المتكلم من أصوات، و يحتفظ بالصورة اللفظية لما يسمعه من كلام في  -1

 الذاكرة العاملة لتحليله إلى مكونات جملي.

يبدأ السامع تحليل هذه الألفاظ التي دخلت الذاكرة العاملة إلى مكونات جملية في نفس الوقت الذي  -2

 الأذن مزيدا من ألفاظ الجملة. تتلقى فيه الذاكرة العاملة عبر

يحول كل مكون جملي إلى الفكرة التي تعبر عنها )معناها( في نفس الوقت الذي تستمر فيه  -3

 الخطوتان السابقتان في العمل.
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يضم الفكر)معاني المكونات الجملية( شيئا فشيئا ويؤلف منها معاني مركبة لمكونات جملية أوسع إلى  -4

 لجملة كاملة من معاني أجزائها.أن يتم تأليف معنى ا

 (2009يتخلص من الصورة اللفظية للجملة و ينقل معناها إلى الذاكرة الدائمة.)حسين نواني، -5

 أن الفهم يتحقق من خلال ثلاثة خطوات و هي : (Anderson)و يرى أندرسون 

 دراك وفق نظام مرحلة الإدراك: إدراك الكلام كما كان ترميزه أصلا من خلال ممارسة عمليات الإ

 معالجة المعلومة في الذاكرة القصيرة.

  مرحلة التمثيل: تمثيل معاني الكلمات و الجمل المسموعة أو المقروءة و تخزينها أو وضعها في

 حالة الاستعداد للاستجابة.

  مرحلة الاستجابة: استخدام المعاني التي تم تمثيلها في حالة أن الكلام الملقى يتطلب الإجابة

 (  2003ال وجه للسامع أو إتباع تعليمات معينة للدلالة على الفهم. )العتوم،على سؤ 

 المعرفي في قدرة الفهم الشفهي:تناول ال -6

 وعلم المعرفي وعلماء النفس والمربين الباحثين من العديد اهتمام الشفهي الفهم قدرات استقطبت لقد     

 قدرات تناول في المعرفي للمنظور رئيسية مداخل ثلاثة فحسب فتحي مصطفي هناك  ،اللغوي النفس

 هي الشفهي الفهم

 المعرفة مدخل .

 التصاعدي المدخل .

 التنازلي المدخل .
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 الشفهي)من اعداد الباحث( الفهم قدرات تناول في المعرفي للمنظور رئيسية (:مداخل04قم)شكل ر 

 مدخل المعرفة:-6-1

 المعرفة اكتساب في هاما محوريا أساسا تشكل السابقة المعرفة أن أساس على المدخل هذا يقوم     

 تعليمه أو الفرد لتخصص النوعي اللمجا طبيعة على تتوقف القائمة أو السابقة المعرفة أن ، ومع الجديدة

 في المستخدمة والإستراتيجيات والمفاهيم والأسس المبادئ معرفة ، هنا السباقة المقصد بالمعرفة أن إلا

 البنية أنkeil,1984 & bisanaz et voss, 1981 من  كل ويرى المعرفة الجديدة وفهم اكتساب

 .للفرد المعرفي التغيير إحداث في المعرفية العمليات دور من أكثر أهمية دورا تلعب المعرفية

 قدرات في المبتدئ أو العادي والأداء الماهر الأداء بين الفروق أن المدخل هذا أصحاب يرى كما      

 البناء أو السابقة المعرفة في الفروق إلى راجعا يكون الأخرى العقلية الأنشطة من وغيرها الشفهي الفهم

 ويؤدي ، المعالجة أو التجهيز عمليات في بينهما الفروق إلى راجعا يكون مما أكثر منهما لكل المعرفي

 كانت أيا المعالجة أو التجهيز وعمليات اتهكفاء كانت أيا ةيالمعرف العمليات أن على اعتمادا الرأي هذا

ب  يكون ما أشبه المعرفي المحتوى فهذا ، معه تتعالم محتوى معرفي تجد أن يتعين خصائصها

software الجهاز مكونات تكفي ولا ، الإلية للحاسبات بالنسبةhardware  أو للمعالجة كأسس 

 )33 ص،2008زياري، ) والمعالجة. التجهيز العمليات

 في المعرفي للمنظور رئيسية مداخل
 الشفهي الفهم قدرات تناول

 التنازلي المدخل التصاعدي المدخل المعرفة مدخل
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 التصاعدي المدخل -6-2

 1978 ، أمثال الباحثين من العديد تبعه وقد earl hunt 1978 هنت أيريل هو المدخل هذا صاحب    

Jackson et mcclelland  1979 keatting et Bobbit التالية الافتراضات على المدخل هذا ويقوم  

 : هما الشفهي الفهم  قدرات خلال تقف العمليات من نمطان هناك

 المعرفة: على تقوم عمليات 

 ميكانيكية: عمليات 

 . للمعلومات الحر التداعي على هذه العمليات تقومو 

المعلومات  ومعالجة تجهيز نظام أسموه لما أو خصائص مظاهر ثلاث هناك أن " وزملاءه هنت " ويرى

 وهي:

 . السمعي بالمثير المتعلقة لمعلومات الزائد للتعلم الحساسية-أ

 المعلومات ومعالجة تجهيز عمليات تعاقب في الدقة -ب

 . المدى طويلةو  المدى قصيرة الذاكرتين في للمعلومات الداخلي التمثيل تجهيز سرعة -ج

ن  والتي تكون لديهم اللغة استخدام مهارات اختلاف إلى يرجع الشفهية أو اللغوية القدرة في الأفراد تباين وا 

 الأساسية لتجهيز المهارات تقيس الذكاء اختبارات أن ويفترض ،السابقة الخبرات أو المعلومات عن مستقلة

 )33 ص،2008زياري، ) المهارات. هذه لنتائج المباشر القياس طريق عن المعلومات ومعالجة

 التنازلي: المدخل-6-3

 تجهيز عملية من المشتق الإستدلال أو التوقع المعالجة على أو للتجهيز التنازلي المدخل يقوم     

 صياغة المعلومات خلال من المعلومات وتجهيز معالجة عن الناتجة المعرفة على أو اتهذا المعلومات

 الفردية الفروق فهم في المدخل ويستخدم هذا ، المعلومات هذه فيه تقدم الذي السياق ضوء على المقدمة

كتساب وفهم اللغوية أو الشفهية القدرة في كابلان  و وارنر " يرى الإطار هذا وفي  المفردات معاني وا 
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werner et kaplan 1952أسلوبين على اعتمادا أساسية بصفة الكلمات معاني يكتسب الطفل أن 

 خلال من اللفظية الرموز فهم يتعلم فهو أو موضوعا لفظيا الصريح استنتاج أو استدلال خلال من أحدهما

شار الكبار توجيه  اللفظي التحديد أو الاستدلال خلال من خلال والثاني من أو للأشياء متهوتسميا متهوا 

 أو المحادثة خلال من لديه المعنى ينبثق ربما أو المرجعي للسياق الضمني والأشياء الاستنتاج للمفاهيم

  .السياق دلالات

 ومفاهيم الكلمات ومعاني عموما المعرفة لاكتساب المعرفية بالأسس اهتمت التي الدراسات ومن      

والتي  Sternberg 1982  ودراسة ,Sternberg Davidson1984 دراسة خاصة اللفظية بصفة

 .،الانتقائي التوليف ،الانتقائي الترميز): وهي الاكتساب لهذا أساسية مكونات ثلاث هناك أن إلى توصلت

 (الانتقائية المقارنة

 غير المعلومات عن المرتبطة أو المتعلقة المعلومات انتقال أو فصل الانتقائي بالترميز ويقصد      

 بعملية الفرد يقوم متعلقة غير المعلومات في الجديدة المعلومات نقدم ،فعندما غير المرتبطة أو المتعلقة

 المتعلقة متجاهلا المعلومات الغير متعلقة. الانتقائي للمعلومات الترميز

 مع تتكامل كي نوع من التوليف الانتقائي للمعلومات التي ترميزها إحداثويقصد بالتوليف الانتقائي      

،ص 2005بلخيري،).أكثر تكاملا كلية صيغة مكونة المعرفي البناء في ماثلةمال المعلومات من غيرها

51) 

السابقة  والمعلومات الجديدة المعلومات بين علاقات أو علاقة إيجاد على فتقوم الانتقائية المقارنة أما     

 المقارنة على تقوم التي العلاقات هذه تستحدث لم ما لها قيمة لا الجديدة المعلومات تصبح حيث

 السابقة. والمعلومات الجديدة للمعلومات الانتقائية،

 :النفسية العمليات على مستندان جديدتان نظريتان وهناك

 :Théorie des prototypes الأنماط نظرية-أ
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 الكلمات على التعرفك .الوحدة تصف التي الخصائص بتحليل المعنى بطتر  وظيفة النظرية هذه      

 يوجدولكنه  .ذراع ،حار ،حديد ،ريش ،جناحين ،أطراف ،الخصائص من مجموعة خلال من سكين– طير

 بحيث الصفات وخصائص التعريف خصائص بين المعرفيون ويميز والسكاكين الطيور من أنواع عدة

 ، صحيح غير والعكس  تقطع والسكاكين ، تطير الطيور  نمط كل صفة عن التعريف تعبر خصائص

 تعالج لو.  للقطع الصالحة السكاكين وليست تطير الطيور كل وليس ، عصفور من يطير كل ليس

،  بل الوصف التعريف عن نبحث نعد لم فهنا معينةال خاصيتها تمثل التي عن الأنماط بالبحث المعلومات

 .التعريف من أوسع إذا فالوصف

 __ LA Théorie des composantes المكونات نظرية -ب

لا  عادةف المكونات من مجموعة خلال من المفهوم يعرفبحيث  تحليلا الأكثر النظرية هذه تعتبر     

 لفهم  تسمح التي المكونات من مجموعة أو بقائمة بديلة تكون  "التجميع " ونظرية لفهمه واحد مكون يكفي

 )35-34 ص،2008زياري، )كلارك.  يسانده ما وهذا للنمط أكثر

 الشفهي: الفهم لنشاط اللساني النفس التناول -7

أو  الملفوظ  فهم معنى الدراسة: هي ماو ما زالت محل  طرحت؟ التي أسئلة الأكثر بين من إن     

 ذلك؟ في تدخلةالم المعرفية السيرورات هي وما  الجملة؟

 حيث اللساني، النفس علم مجال في للباحثين بالنسبة للدراسة متميز موضوع الملفوظ أو الجملة تشكل

 أو آكوستيكية إشارة من انطلاقا   المعنى بناء إلى يحيل الذي الفهم نشاط سيرورة وصف إلى لاءؤ ه ذهب

 تسلسل ذات الوحدات من تتابع من مُرسَلة مكونة أنها على الإشارة تعرَّف حيث(   (graphique خطية

 بالوحدات الأوّل المصدر يتعلق ؛مُستمر تفاعل في مصدرين من ناتج هوالمرسلة  منطقي فمعنى

 للوحدات المنطقي التسلسل ميزة يخص فهو الثاني المصدر أما الدالة الوحدات هي و منطقيا المتسلسلة
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 أو فالملفوظ للمعنى، حاملة هي العلاقات هذه الوحدات، بين العلاقات عن يعبّر الذي و ذاته حدّ  في

 اللسانين بعض يعرف السبب لهذا .الثنائي الشرط هذا تلبي أن قابلة لسانية وحدة أصغر هي الجملة

 (جمل ،كلمات) مثال يُشكل .المعنى بناء ورظمن تحت كامل و مستقل نحوي مقطع أنها على الجملة

         دور المسند هنا تلعب التي و المعزولة الكلمة اعتبار على سابقا قيل لما معاكس أو مقابل مثال

 الحالة هذه في المعنى بناء في يتدخل لهذا السطحية، البنية في ائبةغ هي المورفيمات بين العلاقات و

 الذي و الجملة عناصر من يُشكل المكون الجملي عنصر حين، في .التنغيم و اللساني الإنتاج مقام

 مجموعة تحقيق إلى يُحيل الجملة علاج إن .القارئ أو السامع عند اللساني النفسي جالعلا يَستثير بداية

 تأخذ العمليات هذه كل .الذاكرة في بالتخزين و فهمالب ،بالإنتاج تسمح التي اللسانية النفسية العمليات من

 يجدر السياق، هذا ضمن ." الدلالي جالعلا " إطار ضمن يُسجَل هذا كل ، الجملة معنى الاعتبار بعين

 أو للجملة  اللسانية النفسية معالجة في الفهم سيرورة و الإدراك سيرورة بين القائم التمييز إلى نشير أن بنا

 الوحدة هوية من التحقق نشاط في الإدراك يكمن إذ العمل؛ حيث من متداخلين أنهما العلم مع  الملفوظ

ا هويته من تحقق إذا الكلمة يُدرك هنا القارئ أو السامع للمعالجة، كموضوع الكلمة أخذنا فإذا  اللسانية

 تعرف  إذالا يعرف ماذا تعني، و يفهمها  نو لك     كلمة بأنهايجيب  أن القارئ أو السامع يستطيع حيث

 من  كلمات لا إدراك على قادر فهو هذا، وبمقابل ، (le lexique) اللساني المعجم من عنصر أنها على

 أنه اعتبار على يختلف، فالأمر للجملة اللسانية النفسية المعالجة حالة في أما .للفهم هغبلو  عدم خلال

 الحالة هذه ففي الدالة، اللسانية للوحدات  المنطقي التسلسل في المتمثل للمعنى الثاني المصدر هنا يتدخل

 فهم في  الأصلي للمعنى معنى إلحاق ونشاط التعريف نشاط إلى محيلين العام المعنى الأمر يخص لا

 العلاقات نوع عن والناتج بالجملة خاص بمعنى الأمر يتعلق بل معزولة، هي و للكلمة القارئ أو السامع

 توصيله إلى المُتكلم يهدف الذي هو المعنى من النوع هذا إن  تكونها، التي اللسانية بين الوحدات المبنية
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 أين  Chomsky الباحث لنا وصفها التي  اللغة إبداعية لإبراز طريقة يُمثل فهو القارئ أو السامع إلى

 (Noizet-G,1980,p249-241) م.الفه لبلوغ وسيلة إلا هو ما اللسانية الوحدة هوية من التحقق

". الترجمة" عليه سيطلق والذي ، المعرفي التمثيل مع يتوافق يجب ان الملفوظ و من جهة اخرى لفهم    

: نفسها العبارة أي تتجاوز  الحالات، من كثير التجاوز في لإثبات الموضوع إليها يستند التي أي البيانات

 المعرفة فإن ذلك، على علاوة. العبارة إنتاج فيه يتم الذي اللفظي وغير اللفظي السياق تتضمن فهي

 ,(Geneviève-B-B,1981,p283) والدلالات. اللفظي المجال على تقتصر لا للفهم المفيدة

 :الفهم لوظيفة التشريحي الجانب-8 

 نصف الكرة بين و اليمنى المخية الكرة نصف بين الموجود الفرق بوضوح تبين الحديثة الدراسات إن      

 .إنتاج اللغة و الفهم وظيفة عن المسؤولة هي اليسرى المخية الكرة نصف أن كشفت فقد .اليسرى المخية

التنظيم  و الإيقاع تتناول فهي الوظائف هذه إلى وبالإضافة المعلومات، وتحليل بمعالجة تمهفهي ت

  .اللغة فهم عن المسؤولة هي الصدغي الفص في المتواجدة فرنيكي باحة. كما أن الزمان

 من منطقة بالقرب فيقع الكلام مركز أما السمع منطقة من بالقرب يقع المسموعة الكلمات مركز إن     

عادة  تتطلب المنطوقة اللغة لأن و تربطهما، موصولة أعصاب يوجد المنطقتين هاتين بين و الحركة

معنى  فهم يستطيع لا الإنسان فإن تلف المسموع الكلام مركز أصاب فإذا ما،نهتعاو  و المنطقتين استخدام

يتمكن  فلا التكلم مركز تلف أصاب ما إذا و جميعا، الأصوات يسمع أنه لو و المسموعة الكلمات

 (15،ص2012،يسمع)أدافر ما معنى يفهم أنه لو و الكلام المريض من 

و يختلف  فهم هو القدرة على الوصول إلى معنى الرسالة.ال 1998Bernicot and Uzé) حسبف      

من الضروري مراعاة نماذج النمو لدى الأطفال فأقل أو أكثر في حالة إصابة الدماغ، ، هذا الفهم بشكل 



فهياستراتيجيات الفهم الش                                                           103 ثالفصل الثال   
 

 
 

 jullien .)العاديين لفهم بشكل أفضل اضطرابات النمو لدى الأطفال المتضررين من الدماغ

vachot&santaella,2009,p19) 

الطبيب  في المنطقة الخلفية العلوية للفص الصدغي الأيسر وكان أول من اكتشفها هو باحة فيرنيكي تقع

 (62ـص 2015بن حمو،). ليشير إلى وجود أكثر من منطقة للغة  K.Wernick ل فيرنيكالبولوني  كار 

 
 (59 ص،2009، الفاعوري ) (:منطقة فرنيكي05شكل )

 :يعند الطفل التوحدالفهم الشفهي -9

التوحد مشاكل في فهم ما هو منطوق حيث يستجيب للكلام بطريقة غير بيواجه الأطفال المصابين       

يستجيب و يتفاعل مع غير ذلك من الأصوات )صوت الجرس، الضجيج ،الموسيقى( ففي  طبيعية كما

سماع صوت أمه وهي تحدثه حتى و لم يفهم ماذا تقول، إلا أن  يالسنوات الأولى يحب الطفل التوحد

الطفل لا يظهر هذا الاهتمام و يتجاهله، بينما صرخة عالية تجعله يتأثر بها أو يكون مبهورا بهمسة 

    فة، حيث يظهر أنه لا يحس بأن للكلام معنى و لكن قد يظهر أنه قد ربط بين معنى شيء يحبه خفي

 و الكلمة المنطوقة كالحلوى، عشاء، حمام(   
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أن يستجيب إذا سمع اسمه، في هذه المرحلة يكون لا يستجيب لأي  أن يتعلمقد تمر سنوات قبل       

يقال له. و بعد ذلك وفي حوالي السنة الخامسة يبدأ بعض توجيهات لغوية فقط، أو يسمع لأي تحذير 

الأطفال التوحديين في استعمال بعض الكلمات، و يسمعون للتوجيهات البسيطة)البس حذاءك، احظر 

)و هذا الكتاب  الحقيبة، تعال للعشاء..(، بعد ذلك قد يفهم توجيهات أكثر صعوبة)أعط هذا لأختك(

و أن تصعيب في الجملة   ص ففي نفس الغرفة أو على مرأى الطفللوالدك(، و لكن طالما هذا الشخ

 .كالعديد من التوجيهات قد يسبب الحيرة للطفل مما يجعله غاضبا أو ينعزل ولا يفعل إي شيء

 (32ص ،1992،)السعر

التوحد يواجهون صعوبات في فهم  يفأن الأطفال الحاملين لط Rondal ضمن هذا الإطار يشير     

وبشكل عام كل  (métaphores) غير المباشرة، الأنواع المجازية (illocutoire) الأفعال التكلمية

 (Rondal, 2000 )  .النشاطات التي تتطلب قراءة ذهنية المتكلم

و أيضا  و في نفس السياق ترى سهى احمد أن الأطفال التوحديين لديهم تمييز سمعي ضعيف      

لديهم مشاكل في الإدراك السمعي و بالتالي يكونون غير قادرين على استخلاص المفاهيم من اللغة غير 

المسموعة و اللغة المسموعة، و هذا يؤثر على قدرة الأطفال التوحدين على الفهم و التعرف و بالتالي 

 (83،ص2002،)سهىعلى الاتصال اللغوي بينهم و بين الآخرين. 

هاته الفئة يبدوا منعدما بحيث يبدي هذا الطفل اهتماما قليلا  لدىالفهم  أنكما تضيف سهى احمد       

في التواصل بالآخرين إلا في حالة انه يريد شيئا ما فيحاول أن يجد طريقة مبسطة لسد احتياجاته التي 

 (76،ص2002،)سهىيريدها 

م بكل من معارف الفهم المعجمية وذلك بجمع و لتقييم الفهم الشفهي لدى هذه الفئة يجب الإلما     

    المعطيات الكمية و النوعية)الكلمات المفهومة، غير المفهومة، الضمائر، الأفعال، الصفات، المعجم 
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 TUAP")test de vocabulaire actif etو العلاقة بالزمان والمكان(هذا المستوى يمكن أن يقيم ب)

massif".  و أيضا الفهم الشفهي للمضمون و ذلك بالأخذ بعين الاعتبار العناصر الملموسة الموجودة في

وضعية إلقاء لفهم ما يمكن أن يسمع أو يقال.بالإضافة إلى فهم الاحتمالات في المحادثة من خلال 

لفهم القوانين  و المعارف حول العالم بصفة عامة و القيم الاجتماعية لفهم الرسالة أو  المعارف السابقة

 (33-32ص ،1992،)السعر الغير مكتوبة.

 الفهم الحرفي للغة:9-1

المعروف عن الأشخاص التوحديين أنهم يفهمون الكلمات فهما حرفيا، فإذا فقلت لهم"سألقي بنفسي       

من النافذة"، "سأقتل نفسي"،"اشعر كأني سأنفجر"، أو " اشعر أن قلبي سيخرج من مكانه" و نحو ذلك من 

ربما ينظرون إلى عبارات، فإنهم يفسرونها تفسيرا حرفيا، فيظنون أن المتحدث قد يموت أو ينفجر، أو 

 الأرض بحثا عن قلب المتحدث. 

إن صعوبات الفهم الشفهي لدى الأشخاص التوحديين تفوق صعوباتهم في التعبير، و حتى الأفراد الذين 

هم قادرون على إصدار جمل طويلة لتعبير عما في أنفسهم يواجهون صعوبات في فهم اللغة أكثر مما 

 يماثلونهم في مستوى الإدراك و التعبير اللغوي. يواجه الأفراد غير التوحديين الذين

إن كثيرا ما يخطئ الآباء و الأمهات و المعلمون بافتراض أن الشخص التوحدي يفهم أكثر مما يفعل      

حقيقة، و لاسيما إذا كان الطفل قادرا على الكلام، و عندما يرفض الشخص التوحدي الاستجابة لطلب، 

 إذاالطفل "عنيد" أو انه"يحب أن يعذبني". إلا انه في كثير من الأحيان،  أنض فإنهم يسارعون إلى الافترا

لم يستجيب الطفل لما تقول، فانه لا يفهم ما تريد منه أن يفعل. تذكر النقطتين التاليتين عندما تحاول أن 

 تكتشف فان كان الشخص التوحدي يفهم فعلا ما تقول:



فهياستراتيجيات الفهم الش                                                           106 ثالفصل الثال   
 

 
 

تأثير كبير على مدى فهم الشخص التوحدي لما تقول/ في  مستوى الانتظام و الألفة في الوضع له-1

الوضع المنظم المألوف، قد يستجيب الشخص التوحدي لأوامر معينة، إلا انه قد لا يفهم نفس الأوامر إذا 

وجهت إليه في وضع غير منظم و غير مألوف لديه، ز مثال ذلك ، انك إذا طلبت من طفل توحدي أن 

البيت أو يلون الدائرة بلون ازرق في المدرسة، فقد يستطيع ذلك، أما إذا  يحضر لك علبة المناديل في

 طلبت منه الشيء نفسه في سرير أو بيت الأقارب، فلا يستطيع أن يفعل.

هناك أوضاع عديدة قد لا يفهم فيها  الأشخاص التوحديون ما تقول، لكنهم قد يستجبون لما يقال لكونه -2

جه لهم نفس الطلب في وضع جديد، فإنهم لا يجيبون نظرا لعدم فهمه جزءا من روتينهم، و لكن إذا و 

 (231- 23 ص ،2004الشامي، . )لتعليمة

 فقد ، اللغوي الإنتاج مستوى من أصعب يكون اللغوي الفهم مستوى تقييم و من جهة اخرى إن       

 وليس للوضعية تحليله خلال من ذلك و المضمون فهم قد أنه مبدئيا يظهر و إجابة صحيحة، الفرد يعطي

 غالبا فهم بالتوحد، المصابين الأطفال مع بالفعل يحدث ما هذا و ، له المقدم اللغوي على السياق اعتمادا

 يتنبؤون أو يخمنون أم إذ لغوي غير المضمون و  الوضعية من المراد المعنى اقتباس يعتمدون على ما

 بين منطقيا والربط الفكر تنظيم في صعوبات يجدون كما للخطاب اللساني التحليل فهمه من يمكنهم لم بما

 أن تكون يمنع لم هذا أن إلا اللغوي الفهم تقييم صعوبة رغم و .الربط هذا فهم عليه يتعذر كلمتين حيث

 .بالتوحد المصابين فئة لدى بالضبط و  اللمجا هذا في العلمية الدراسات بعض هناك

 ROMBERG و GILLBERG و AJOHONSON غيلبيرغ جونسون و رومبيرغ دراسات إن

 ريدل دراسات و 1996 سنة RYDELL و PRIZANT فآي و 1995 سنة FAY 1980 سنة ،

 :فهم في صعوبات يجدون بالتوحد المصابين الأطفال أن على جميعها تنص

 .الضمائر توظيف كيفية -
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 .الأفعال تصريف -

 .للمجهول المبنية و المنفية الجمل -

 .الطويلة و المعقدة التركيبية البنى -

 .أزمنتها تحديد و الأفعال تأخير و تقديم -

 (84،ص2002،الكلمات المجردة. )سهى - 

 الأطفال أنJARDAN & POWELLG باولغ و جاردن من كل أظهر السنة نفس في و      

         استعمالها على و اعتادوا متداولة ألفاظ من المتكونة الجمل فهم و تكرار على قادرون التوحديين

 خلال من ابه التي يعبرون و التركيبية متهقدرا مستوى تناسب التي و ابهدراية  على منهأ أي توظيفها و

 قادرين غير السمعي وبالتالي الإدراك في ومشاكل ضعيف سمعي تميز لديهم لكن و ، العفوية متهإنتاجيا

 التو الأطفال على قدرة يؤثر وهذا المسموعة، واللغة المسموعة غير اللغة من المفاهيم استخلاص على

 من فهم جمل في ويجدون صعوبة الآخرين، مع اللغوي الاتصال على وبالتالي والتعرف الفهم على حديين

 ( 43، ص2012،معقد )أدافر تركيبي نوع

 خلاصة الفصل

في هذا الفصل قد تطرقنا إلى  ماهية الفهم و أنواعه ثم مراحله و خطواته يمكننا القول انه أساس       

الاكتساب و التطور و أيضا يبيّن لنا مدى صعوبة البحث في استراتيجياته حيث أنها تتمثل في صعوبة 

 .الكشف عمَّا يجري داخل الدماغ من نشاطات و عمليات ذهنية مصاحبة 

 



 

 

 رابعالــفـــــصـــل ال

 الذاكرة الدلالية
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 تمهيد:

لاستخدام  ةضروريالو مما لا شك فيه أن الذاكرة الدلالية من بين أهم العمليات المعرفية الضمنية         

معرفة الأشياء والحقائق والمفاهيم والسمات والكلمات و اللغة، لأنها تحتوي على معلومات ومعرفة العالم، 

محاولة الإلمام بكل الجوانب الخاصة بالذاكرة الدلالية و فهم ميكانيزماتها و كذا ومعانيها. و بالتالي 

سياقاتها المعرفية و النفس لسانية من شانها أن تساعد الباحثين على فهم العمليات المعرفية المرتبطة 

 المرضي. قبلعادي لدى  بالذاكرة ككل 

 :الذاكرة دراسة عن تاريخية لمحة -1

كشفت دراسة علمية أجراها البروفسور الفرنسي الآن ليوري المتخصص في الفلسفة الإدراكية في       

جامعة رن الفرنسية، أن أصل كلمة "ذاكرة" ترجع للماضي البعيد، فهي تنحدر من كلمة منيموسين للآلهة 

في الأساطير  في القرون اليونانية القديمة والتي جاءت فيالأساطير  والتي جاءت فياليونانية القديمة 

 .القرن الثامن قبل الميلاد

وفقا لما رآها الفلاسفة مثل الفيلسوف برجسون والروائي الفرنسي الذاكرة  ومنذ ذلك الحين وتطورت       

 .بروست وعلماء الأعصاب فهي تمثل تخزينًا و جمعًا للمعلومات

  بأنها يمكن أن تكون ذاكرة منسية و ذاكرة قصيرة الأجل و ذاكرة الذاكرة وقد صنف الفيلسوف الفرنسي

ر ومدى تأثيره قد ضرب مثلا على ذلك مرض الزهايمو  ذاكرة تلوح بالإشارات و الألفاظ.طويلة الأجل و 

بأنها مرادفة لكلمة  الذاكرة و قد عرف الفيلسوف الفرنسي الذاكرة على

 )Http://Gate.Ahram.Org.Eg. (المعرفة
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 مع مولودة معرفة وهي الإنسان، عند الوجود على سابقة المعرفة بأن لسقراط الأول الإعلان منذو        

 نتعلم كيف :أهمها الموضوع بهذا الصلة ذلت الأسئلة من الكثير الغربية الفلسفة جابهت الإنسان،

 الذاكرة؟ في المعلومات هذه تخزين يتم وكيف العالم، عن جديدة معلومات

 والعمليات الذاكرة دراسة أجل من تجريبية غير ولكنها رئيسية طرق 03 البداية في الفلاسفة استخدم       

 ووجهات نتائج إلى تقدر لم الطرق هذه ولكن والجدل المنطقي، التحليل الشعوري؛ الاستنباط الأولى العقلية

 والكيمياء الفيزياء ميدان في 19 القرن منتصف في التجريبي العلم نجاح مع.و وموحدة مشتركة نظر

 .العقلية العمليات دراسة في الفلسفية الاستكشافات محل تحل المخبرية البحوث بدأت

 لأول درس حيث إبنجهاوس، طرف من 1885 سنة نشرت الذاكرة حول التجريبية الدراسات أولى أن     

 .التعّلم خلال من النسيان وقوانين الذاكرة تجريبي بشكل مرة

 بين دقيق بشكل ميز بأن إضافات، جيمس وليام الأمريكي الفيلسوف أدخل الدراسات هذه وبعد        

 حين في دقائق أو ثواني من أكثر تدوم لا المدى قصيرة الذاكرة أن مؤكدا الأمد، وطويلة قصيرة، الذاكرة

 .الحياة مدى وحتى أشهر أسابيع تدوم الأمد طويلة الذاكرة أن

 الذاكرة، للاضطرابات وصف أول كورساكوف سيرجي النفسي الطبيب نشر الفترة تلك نفس وفي       

  (.كورساكوف متلازمة)بعد فيما أسماه والذي

 العمليات أن رأوا الذي الباحثين من مجموعة تظهر  العشرين القرن من الأول النصف فيو        

 المعرفي للاتجاه الأكبر الدور إبراز حاولوا الذين الباحثين أهم ومن .الصدارة تحتل التي هي العقلية

 ظروف في الذاكرة دراسة أنه يجب ،"التذكر" المعنون كتابه في ذكر الذيو  Bartlet نجد السلوكي

 كالقصص، :اليومية الحياة مباشرة تتعلق والتي معنى ذات معقدة مثيرات باختيار وذلك طبيعية،

 ....الصور
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 الإعلام من المستنبطة النظريات على دراستهم في العلماء اعتمد المعرفي النفس علم ظهور ومع      

 .الأخيرة هذه مفاهيم تستعمل النفس علم نظريات وأصبحت الآلي

 تطرق والذي   « Cognitive Psychology »بعنوان كتاب Neisserالباحث  نشر 1976 وفي       

 في الذاكرة دراسة هي الأخير  هذا عارضها نقطة وأهم Ebbinghaus ودراسات الأفكار نفد إلى فيه

 .اليومية الحياة مواقف وتحليل دراسة فكرة واقترح المخبر،

 نجازالاب مختلفة جنسيات من الباحثين من مجموعة قامت نفسها، الفكرة سياق وفي       

 حول  الباحثين هؤلاء دراسات تضمن ، 1982 سنة صدر الذيو  (Memory Observed)كتاب

 (24-22،ص2014قاسمي،(اليومية حياته في للشخص تحدث التي بالمواقف المتعلقة أي اليومية الذاكرة

 العادي الطفل عند الذاكرة تطور -2

 الذاكرة: تعريف -2-1

           أساسية لاستثمار الخبرات و المفاهيم على أنها معالجة معرفية 2006رحاوييعرفها كمال ف         

و التعليمات المكتسبة، و هي تنسجم مع المرحلة الرابعة من مراحل التعلم، التي تسمح بالحصول على 

المعلومات و تنظيمها و الاحتفاظ بها)التخزين(، ثم استدعائها، أو التعرف عليها للاستفادة منها في موقف 

 (.199،ص2016ركزة،  يمية تعلمية.) بدرينة،حياتي أو في وضعية تعل

اصطناعي في ترميز  أوقدرة لنظام المعالجة الطبيعي  بأنهاحسب قاموس علم النفس تعرف  أما       

      المعلومة المستوحاة من التجارب المعاشة في البيئة، و هذا بتخزينها في شكل ملائم ثم استرجاعها،

 (.74،ص2008مليات التي يحققها الفرد.) لوزاعي،الع أوو استعمالها في النشاطات 
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 السيرورات الأساسية لعملية الذاكرة:-2-2

السيرورات، هذه  من مجموعة التنفيذ لما تستقبل المعلومات الحسية، تبدأ مهمة وضع حيز         

ما تخزنها تستعملها السيرورات إما تخفي هذه المعلومة، و إما  محددة،  و تتمثل  غيرلمدة   مباشرة،  وا 

 هذه السيرورات فيما يلي:

 :الترميز-1

 للوضعية تمثيل داخلي تكون والتي وشفرة، ذاكري أثر إلى تحول أن يجب المعلومة تخزن لكي        

 المنبه، هذا تشفير يستلزم ألذاكري الأثر هذا تسجيل قابلة للاستعمال بمعالجتها. إن المدركة حيث تجعلها

 (Gode Foid J,2001,p.144 ) نوع المدخلات الحسية.يتحقق حسب  التشفير

 :التخزين-2

 المعلومات تخزين عملية على يستدل و ،إليها الحاجة حين إلى بالذاكرة المخزنة المعلومات تبقى و       

 مراحل من مرحلة ثالث تعتبر التي الاسترجاعو  استدعاء خلال ن نسيا دون الذاكرة آثار وجود على أي ،

 (41،ص2002الذاكرة)بن صافية ،

   استرجاع بصفة أحسن. يتم لكي فعالة بطريقة طويلة المدى، يتم الذاكرة منظمة في عملية هو فالتخزين

( Gode Foid J,2001,p.144 ) 

 الاسترجاع:-3

بالترابط تعتبر آخر مرحلة من مراحل الذاكرة طويلة المدى، بينما نجاح عملية الاسترجاع تتعلق        

بين المعطيات )مؤشرات من المحيط( المخزنة، و وضعية التذكر)طبيعة المؤشر المتوفر والمحيط(، فهو 

 ( Gode Foid J,2001,p.144 ) (.Tulving)وصية الترميز الذي جاد به تولفينغمبدأ خص

نظيمها في أداء و ت واقع المعلومات المراد استدعاءهاو بمعنى آخر يشير الاسترجاع إلى عملية تحديد م

 (1992التذكر.)الشرقاوي ، 
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 النسيان: -4

بين نوعين من الفشل الذاكرين ، الأول ناتج عن غياب المعلومة  1993(Tulving)يميز تولفينغ       

في الذاكرة، أما الثاني فناتج عن عدم القدرة على استرجاع المعلومة، رغم توفرها في الذاكرة، حيث أن 

الحفظ يتم في سياق معين و عند التذكر على الفرد أن يملك مؤشرا للاسترجاع، بحيث يكون هذا المؤشر 

 (Gode Foid J,2001,P144 . )عية التعلمجزءا من وض

  فزيولوجية الذاكرة:-2-3

فقد كرس حياته في  1920أول من اهتم بهذا النوع من الدراسة في أواخر  Lashleyيعتبر لاشيل     

محاولة عزل بعض مناطق الدماغ عن بعضها لمجموعة من الفئران ثم يلاحظ مدى مستوى الاضطراب، 

من المادة الذهنية، فانه من الغير ممكن أن يفقد  20الى  15حيث اثبت انه إذا نزع  1960حتى عام 

من الدماغ و ذلك على حسب المناطق المنزوعة فانه  50لمه أي ذكرياته. أما عند عزل الدماغ كل ما تع

تحدث اضطرابات في الذاكرة  و بالتالي استنتج أن الذاكرة ليست لها مقر محدد بل هي موزعة على كامل 

 أنحاء الجهاز العصبي.

جبهية مسؤولة عن ذاكرة  و باستعمال طريقة التصوير الوظيفي للمخ وجد أن القشرة قبل          

قشرة قبل جبهية يسرى تلعب دور تفضيليا لترميز  إلىالأخبار الشخصية )ذاكرة الأحداث(، كما انه قسمت 

ذاكرة الأحداث و استرجاع ذاكرة الدلالية و القشرة القبل جبهية يمنى تتدخل في استرجاع معلومات 

  (.250،ص2016ركزة، . )بدرينة،الأحداث

ورغم وجود العديد من الدراسات التشريحية يمكن أن نقول أنه لا توجد منطقة في الجهاز           

العصبي يمكن أن نشير إليها باعتبارها مكانا محددا نتذكر منه، إن إصابة بعض مناطق المخ تحدث 

اضطرابات في الذاكرة، ولكن هذه المناطق ليست هي مكان الذكريات، ويمكن أن نقول أن هناك 
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ات من الخلايا العصبية في أماكن مختلفة من المخ تعد هامة بشكل أو بآخر في عملية تذكر مجموع

أنواع معينة من المعلومات )لفظية، صورية(، فالذاكرة لا تختزن في مكان معين، ولكنها وظيفة متكاملة 

و الذي يتم للنشاط الداخلي للمخ، كما أن الأحداث لا تخزن كلها، ولكن بعض العناصر الهامة منها ه

مكن أن تخزينه، ويساعد بعد ذلك على إعادة تكوينها عند محاولة تذكرها. ولحدوث تخزين المعلومات ي

 .نشير إلى المناطق التالية

 الصدغي: الفص -أ

الصدغي في   أول من أشار إلى الدور الذي يلعبه الفص (Bekhtrery ،1899يعتبر بيكتريري )       

الذاكرة، حيث قدم تقريرا عن مريض كان يعاني من اضطراب شديد في الذاكرة، وبعد أن أجرى له تشريحا 

للمخ وجد هناك إصابة ثنائية في منطقة الحقفة، وحصان البحر والجزء الداخلي من الفص الصدغي، 

ا أدى إلى فقدان ذاكرة بقطع ثنائي في المنطقة الداخلية للفص الصدغي مم (Scoville، 1953وقام)

 لاحق بشكل كبير.

ويعد حصان البحر مسؤولا عن الذاكرة المكانية، وذاكرة الأحداث البعيدة، ويختزن حصان البحر         

الذاكرة البعيدة لمدة أسابيع ثم ينقلها تدريجيا إلى مناطق نوعية متخصصة في القشرة المخية)حسية، أو 

وتية لكلمة ما على سبيل المثال تذهب أولا إلى القشرة السمعية في سمعية، أو بصرية(، فالصورة الص

الفص الصدغي، ثم تنتقل إلى حصان البحر حيث يجري إختزانها لبضعة أسابيع قبل أن تعود مرة أخرى 

إلى القشرة السمعية لتصبح ذاكرة طويلة الأمد. وقد أثبتت ميلنر أن إزالة حصان البحر تؤدي إلى 

 ة، وخاصة اللاحقة، كما أن له دورا هاما في الذاكرة العاملة.صعوبات في الذاكر 
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وأوضحت الدراسات بشكل عام أن للفص الصدغي دورا هاما في الذاكرة التي تعتمد على الشعور       

الواعي والعمليات المعرفية، وأن إصاباته لا تؤثر على هذا النوع من الذكريات، بينما لا تتأثر الذكريات 

 بتعلم المهارات الحركية ذات الصفة الآلية.الخاصة 

 الجبهي: الفص -ب

إن للفصين الجبهيين دورا أساسيا في العمليات العقلية العليا، بحيث تعمل المسارات الحسية الواردة      

إلى القشرة الجبهية الأمامية على تحديث النماذج الداخلية للأشياء بحيث تعكس متطلبات البيئة المتغيرة 

 والمعلومات التي تصل إليها.

ذا فشلت في ذلك فإن المخ يبدأ        وهذه المسارات هي التي توجه الذاكرة قصيرة الأمد لحظة بلحظة، وا 

في التعامل مع العالم كسلسلة من الأحداث غير المترابطة، وتكون نتيجة ذلك سلوك فصامي يسيطر عليه 

ات الراهنة والمعلومات الماضية التي سبق تخزينها، وهناك التنبيه الآني بدلا من التوازن بين المعلوم

واللحاء الجبهي الداخلي، وهذه العقد  Les Ganglians De La Baseارتباطات بين العقد القاعدية 

القاعدية مهمة للوظائف المعرفية، ويبدو أنها نشطة خلال تعلم عدد من المهارات بما في ذلك التعلم 

 التتابعي.

 لذاكرة:وا اللوزة -ج

تلعب اللوزة دورا في الذاكرة وخاصة في تحديد نوعية وماهية الأنماط الذاكرية التي يجب الاحتفاظ     

 بها.

 والذاكرة: الهيبوثلاموس -د

يلعب الهيبوثلاموس دورا في ذاكرة الأحداث القريبة، وتؤدي إصابة الجزء الخلفي منه إلى          

 (Https://Educapsy.Com .)الحديثةإضطراب القدرة على تذكر الأحداث 

https://educapsy.com01.13/
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 أنواع الذاكرة:-2-4

أساسية للذاكرة و هي الذاكرة الحسية، الذاكرة  تحدث علماء النفس المعرفي عن ثلاثة أنظمة         

قصيرة المدى، و الذاكرة طويلة المدى، و هذه الأنظمة مشابهة إلى درجة ما لأنظمة معالجة المعلومات 

 في الحاسوب الالكتروني.

 

 

 

 

 

 

 

 

 (.206،ص2016ركزة، (:انظمة الذاكرة بتصرف ) بدرينة،06شكل رقم)

 الذاكرة الحسية:-2-4-1

 مفهومها: 

كما تمثل الذاكرة الحسية المستقبل الأول للمدخلات الحسية من العالم الخارجي، فمن خلالها يتم          

استقبال مقدار كبير من المعلومات و ذلك عبر المستقبلات الحسية)البصر، السمع، الذوق، اللمس، 

 (52،ص2003الشم)الزغلول و الزغلول،

 

ذاكرة طويلىة 

 المدى

ذاكرة قصيرة 

 المدى

ةالذاكرة الحسي  

 الانتباه

 النسيان

المثيرات 

 الخارجية
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 :خصائصها   

 خصائص الذاكرة الحسية في:تتمثل        

 5-4تنظيم الذاكرة الحسية لتمرير المعلومات بين الحواس و الذاكرة قصيرة المدى، حيث تسمح بنقل) -

وحدات معرفية  10-9وحدات سمعية( و ) 5-4وحدات معرفية( في الوقت نفسه، و تكون بمقدار)

 بصرية(.

 الزمن لا تتجاوز الثانية بعد زوال المثير.تخزن الذاكرة الحسية المعلومات لمدة قصيرة من  -

 تنقل الذاكرة الحسية صور حقيقة عن العالم الخارجي بدرجة من الدقة عن طريق الحواس الخمسة.-

معالجة معرفية للمعلومات بل تترك ذلك للذاكرة القصيرة المدى.)ساسان  بأيةلا تقوم الذاكرة الحسية -

 ( 32،ص2007،

 قصيرة المدى:الذاكرة -2-4-2      

 مفهومها:

هي ذاكرة ذات قدرة محدودة وتتميز بكثرة النسيان بعد بضع ثواني، هذه الذاكرة تنشط أثناء         

المواقف لين القارئ أو المستمع لا يستطيع استعادة ما يجب الاحتفاظ به و لا القيام بتحليل معمق لذلك. 

(Rossi,2008 ,P270). 
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 خصائصها:

 إيجاز خصائص الذاكرة قصيرة المدى فيما يلي:يمكن        

ثانية( مالم تتم تكرارها أو 18-15مدة الاحتفاظ بالمعلومات محدودة، حيث تبقى المعلومة لفترة) -

 معالجتها، فتصبح الفترة معتمدة على طول فترة المعالجة.

 فية(وحدات معر  9-5بين ) Miller(1956) الطاقة تخزينية محدودة و قد قدرها ميلر -

أن حدوث أية مشتتات للانتباه خلال معالجة المعلومة في الذاكرة قصيرة المدى يؤدي إلى إضعاف  -

 احتمالية معالجة المعلومات و تخزينها في الذاكرة طويلة المدى، و بالتالي تضعف احتمالية تذكرها لاحقا.

( و هي طريقة تساعد على Grouperترتبط سعة الذاكرة قصيرة المدى بمفهوم أو إستراتيجية التجميع) - 

 تقليل عدد الوحدات المعرفية لتصبح ضمن إطار أعلى للطاقة التخزينية.

 الفرق بين الذاكرة قصيرة المدى و الذاكرة العاملة:-2-4-3

أن الذاكرة قصيرة المدى ليست نظاما بسيطا للتسجيل و التذكر، فهي سيرورة ديناميكية، فقادرة        

( تعويض مفهوم الذاكرة قصيرة المدى Baddeleyالمعلومة، قبل استرجاعها لهذا اقترح بادلي)على علاج 

النظام المركزي، بسمى ي تحتوي على ما بالذاكرة العاملة و التي تتكون من وحدة المراقبة الانتباهبة، و

ية بالنسبة الحلقة الفونولوج حيث يراقب و ينسق بين نظامين يضمنان التخزين المؤقت للمعلومات،

 ( .32،ص2007للمعلومات اللفظية .)ساسان ،

من  يتكون إذ اللفظية، للمعلومة الزمني بالاحتفاظ يسمح فهو العاملة للذاكرة تحتي فهي نظام      

السلبي  التخزين على يعمل الذي ( ( Stock Phonologique الفونولوجي السجل :أساسيين مكونين
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 يسمح الذي )الصوتي تحت أو( النطقي التكرار ميكانيزم و ثانيتين، من بأقل تقدّر مدّة خلال للمعلومة

 ( .2013،)اجد .الفونولوجي السجل في نشطة المعلومات بإبقاء

 التي تهتم  بالمعلومات البصرية.  المفكرة البصرية الفضائيةو هي عكس  

تم التعامل معها بواسطة الذاكرة تحلل المعلومات المحفوظة مؤقتا، بفضل الذاكرة قصيرة المدى، فإذا      

العاملة، فإنها تخزن في الذاكرة طويلة المدى، و إما تمحى إذا لم يتم التعامل معها، و لا يتم دخولها إلى 

  نظام الذاكرة طويلة المدى.

 ذاكرة طويلة المدى:-2-4-4

 مفهومها:

        تشكل هذه الذاكرة المستودع الثالث في نظام معالجة المعلومات، التي تستقر فيه الذكريات       

      و الخبرات بصورتها النهائية، حيث يتم التخزين المعلومات على شكل تمثيلات عقلية بصورة دائمة،

ماء النفس بالمكتبة، نظرا و ذلك بعد ترميزها و معالجتها في الذاكرة قصيرة العاملة. و شبهت من قبل عل

 (.206،ص2016،، ركزة)بدرينة لسعتها الكبرى على التخزين و تنوع المعلومات المخزنة فيها.

 خصائصها:

 لا توجد حدود لكمية المعلومات التي يمكن استيعابها في الذاكرة طويلة المدى. -

 علومات لمدة زمنية ثابتة. لا توجد حدود للزمن الذي يمكن للذاكرة طويلة المدى أن تحتفظ بالم -

 جميع المعلومات التي تصل للذاكرة طويلة المدى يتم تخزينها، حتى و لو فشلنا في استعادتها لاحقا. -

استرجاع المعلومات من الذاكرة طويلة المدى يتأثر بعدة عوامل منها فعالية الترميز في الذاكرة قصيرة  -

ز أو الاسترجاع، درجة أهمية المعلومات لدى الفرد و السياق المدى، الحالة المزاجية للشخص عند الترمي

 الذي تم فيه الترميز و الاسترجاع.
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أن المعلومات المخزنة في للذاكرة طويلة المدى تمثل حسب الجيشطالت كنموذج كيفي يتغير مع مرور  -

استدعائها بوقت الوقت، فتصبح المعلومات الغير واضحة أو الغير كاملة أكثر وضوحا   و تنظيما إلى 

 اقصر.

   إذا تتميز وظيفة القصيرة المدى بالترميز أما الذاكرة طويلة المدى فوظيفتها التخزين  و التنظيم و الفرز

 (35،ص 2007.)ساسان ، و التوضيح

 :الأخرى المعرفية العمليات في الذاكرة دور-2-5

 :والإدراك الذاكرة-2-5-1

 الأفكار على توضيح يعمل فالإدراك والذاكرة، الإدراك بين علاقة ثمة أنه ( 2001 ) "العناني" يرى       

 الاستيعاب عملية في يوظف الإدراك أن ويمكن تعليمية مهمة تعلم على التركيز فيها يتم التي الرئيسة

 الخبرات استحضار :مثل عديدة مزايا لها منظور الإدراك وفق المعلومات تخزين فعملية والتذكر، والفهم

 الإدراكية المخططات تساعد كما صفاته، من الكثير الفرد المنبه يتذكر فبظهور وتذكرها، للفرد، السابقة

 كيفية في ذهنيا تصورا يفسر الإدراك أن "علوان .م" ويرى المفاهيم بين إدراك العلاقات في المساهمة في

 التي الخطوط العريضة معرفة دون للغاية مثير ما كتاب فقراءة الخارجية والمثيرات الأشياء التعامل مع

 ومعالجتها تخزينها تم إذا السهولة في  غاية يعتبر معلومة أي وتذكر استرجاعه، أو فهمه يصعب بداخله،

 (46،ص2014)قاسمي،.وصحيحة سليمة بطريقة

 :والانتباه الذاكرة-2-5-2

 إستدخال المعلومات عليه ويتوقف الذاكرة نظام في أهمية الأكثر العمليات إحدى الانتباه يعتبر        

 توجيه على الإنسان قدرة وبالرغم من انه حيث المدى، طويلة الذاكرة إلى ومنها المدى قصيرة الذاكرة إلى
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 وقت في محدودة كمية إلا يعالج أن لا يستطيع بأّنه تشير دلائل هناك أن إلا معينة مثيرات نحو الانتباه

 .واحد

البيئة  من ومدخلات بمثيرات تبدأ الذاكرة في المعلومات معالجة أن ( 2000 ) "أبوجاد" يرى      

 الحسية، الذاكرة مختصرة في بطريقة البيئة من المثير تخزين ويتم المثير، على الفرد انتباه وتركز الخارجية

 تنسى وتتلاشى، فإنها الجديدة، الانتباه للمعلومات يتم لم فإذا ذلك، بعد يحدث أن يمكن ما الانتباه ويحدد

ذا العاملة، الذاكرة أو المدى قصيرة الذاكرة إلى الذاكرة الحسية من تنتقل فإنها إليها الفرد انتبه إذا أما  تم وا 

 الذاكرة من المعلومات نقل يتم أو الانتباه تركيز على ستحافظ فإنها هذه الذاكرة، في المعلومات هذه نقل

 مستوى شدة في الاختلاف أن حيث وعالة، قوية والذاكرة الانتباه بين العلاقة أن.... المدى ويذكر طويلة

 في أكبر تولي تركيزا التي فالمعلومات التذكر، شدة مستوى في الاختلاف إلى يؤدي أن يمكن الانتباه

 .وأسهل أسرع واسترجاعها يكون تذكرها وبالتالي فعالية، أكثر بشكل الذاكرة في تحزن أن يمكن الانتباه

 (47،ص2014)قاسمي،

 :واللغة الذاكرة-2-5-3

 الشفهي الكلام إنتاج تسبق عديدة معرفية عمليات توجد أنه(Payne & Ross2005) كما يؤكد       

 بها يرتبط ما واستدعاء الأجزاء الموضوعة بين للربط عقلي تصور وبناء والإدراك، الواعي الانتباه :منها

 تتم المعلومات هذه وكل للمعلومات ترميز والقيام بعملية ونحوية، لغوية صياغة تكوين ثم معلومات من

 .الذاكرة بواسطة

 الشفهي، الحديث  عملية في الأقل على بدورين تقوم الذاكرة أن  Martinis & Ortiz 2009ذكر       

 التشكيل من بدءا الحديث، تتابع من مستوى أو عملية فكل الحديث، لمفردات دائما مخزنا توفر حيث

 للتحويل الضرورية التجهيز عملية تتم أن على المفردات تخزين تتطلب عنها، التعبير على للفكرة العقلي
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 .اللغة إنتاج في المتضمن المعرفي التجهيز عملية في تسهم الذاكرة أن كما المختلفة، المستويات عبر

 (48،ص2014)قاسمي،

 :المشكل وحل الذاكرة-2-5-4

 الفرد قدرة من تحد التي الأساسية المحددات من تعتبر الذاكرة سعة أن ( 1999 ) "الغنام" ويذكر       

 يستطيع التي العقلية المخططات أو المعرفية الوحدات من عدد أقصى تمثل فهي المشكلات حل على

 فوق (الذاكرة) زيادة أية فإن هنا ومن المشكلة، حل أثناء في واحد وقت في تناولها أو معها التعامل الفرد

 تخزينها قبل المعلومات تجهيز عملية إن. المشكلة حل في انخفاض أو الأداء انخفاض عنه ينتج طاقتها

 حيث الذاكرة من استدعائها عملية يسهل مما المعلومات هذه تنظيم في كبيرة أهمية ذات تعد الذاكرة في

 لذلك المشكل، الموقف مواجهته عند الفرد يمارسها التي والاستراتجيات العمليات بدراسة العملية هذه تهتم

 يقوم أن يجب ونما فقط، المتاحة المعلومات تسجيل على دوره يقتصر لا فردا يتطلب المشكلة حل فإن

عادة المعلومات هذه بمعالجة  لهذه حل على بآخر او بشكل توصله معرفية بنية وتكون صياغتها وا 

 (49،ص2014)قاسمي، .المشكلة

 :والتعلم الذاكرة-2-5-5

( يشير إلى الدوام النسبي لآثار الخبرة ومثل هذا الأمر دليل على MEMORYمصطلح الذاكرة ) إن      

حدوث التعلم لا بل شرط لابد منه لاستمرار عملية التعلم وارتقائها. ولهذا فإن الذاكرة والتعلم يتطلب كل 

لاحتفاظ بها لا يمكن أن يكون هناك تعلم. وبدون منهما وجودالآخر، فبدون تراكم الخبرة ومعالجتها وا

التعلم يتوقف تدفق المعلومات عبر قنوات الاتصال المختلفة وتتحول الذاكرة عندئذ إلى ذاكرة )اجترارية( 

 وتلك علامة مرضية خطيرة.
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ان فإذا كان التعلم يشير إلى حدوث تعديلات تطرأ على السلوك من جراء تأثير الخبرة السابقة ف      

الذاكرة هي عملية تثبيت هذه التعديلات وحفظها وابقائها جاهزة للاستخدام وهكذا يجمع عدد كبير من 

، 1970( نورمان Norman، )1966( سميرنوف Smirmowالدارسين المعاصرين للذاكرة والتعلم )

(Klatzky كلاتسكي )1978( ،Hofman هوفمان )على أن العوامل التي تؤثر في التذكر  1982

والاحتفاظ والاسترجاع هي نفسها التي تؤثر في التحصيل والاكتساب، كما أن الشروط التي تسهل التعلم 

هي نفسها التي تيسر الاحتفاظ وان مستويات التذكر والاسترجاع هي نفسها مستويات التعلم، من وجهة 

 النظر المعرفية.

وفي كثير من الأحيان متطابقان وان كل  إن ما ذكر يبرهن أن التعلم والذاكرة مصطلحان متداخلان     

 -منهما يستخدم ليعبر عن المصطلح الآخر وليقاس بوساطته، وليدل عليه، ولهذا اصبحا مترادفين تقريباً 

أو هما تعبيران مختلفان عن جهد متصل واحد، ووجهان لعملية واحدة  -ولا سيما في مستوياتهما المتطورة 

دراكات، مروراً بالتصور فالتخيل فالتفكير وباللغة والذاكرة من البدء، هي عملية معالجة الاحساسات والا

وحتى إنجاز عملية المعالجة وتواصلها وما تتمخض عنه من نتاجات سواء أكانت صور )تصورات( 

)  ادراكية لأشياء أو حركات أو مواقف انفعالية أو مفاهيم أو قواعد أو مبادئ ونماذج... الخ.

https://Annabaa.Org) 

 الدلالية الذاكرة -3

 الدلالية الذاكرة تعريف -3-1

إلى مجموعة من المعارف المشتركة ثقافياً حول   Rervine ريرفينحسب  تشير الذاكرة الدلالية     

تعريفه بشكل كلاسيكي في مقابل ما يسمى الذاكرة العرضية ،  الأشياء والحقائق والمفاهيم والكلمات ؛ يتم

https://annabaa.org/
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والتي تشير إلى معرفة الأحداث من ذوي الخبرة الشخصية ، والتي يمكن أن تكون مترجمة في المكان 

 (Rervine & ZESIGER ,1998,P13 ).والزمان للفرد، في حين تعتبر الترميز الدلالي مؤقتا

 حيث المعرفة العامة للعالم من حولنا. على أنها دلالة Pietro بيتروتعتبر الذاكرة الدلالية حسب      

هذه المعرفة المكتسبة من الطفولة من  فهم بيئتنا.مما يسمح لنا ب تلعب دورا حاسما في الحياة اليومية ،

 في مشتركة  منهم ولكن الأغلبية من فرد إلى أخرتختلف  هذه المعرفةكما أن  والتعلم. خلال التجارب

 p.14,.( Di Pietro,Al ,2014  (.المجتمعات و الثقافاتبعض 

تكمن الذاكرة الدلالية في تمثيل المحتوى الدلالي للمورفيمات والكلمات التي Noémie و يرى انها       

الصعوبات . وبالتالي فإن ضعف الدلالات يسبب مجموعة متنوعة من معينة تقدم خصوصية

 Noémie-المورفولوجية. هذه النتائج لها آثار عديدة على نماذج التشكل ورعاية ضعف الذاكرة الدلالية. )

Al, 2015,P 07) 

    الوظيفة المعرفية التي يتم بها استرجاع الفرد للرموز، و الكلمات، و المفاهيم، ب ايضا تعرف و        

ردة، و اللغة، بهدف حل مختلف المشكلات التي تواجهه، و تحقيق و القواعد، و المبادئ، و الأفكار المج

التكيف و التوافق ففي حياته بصفة عامة، و لا تختص بما هو شخصي للفرد فقط بل بالعالم من حوله 

 ( 7،، ص2009كذلك.) الحويله ،

جردة، و هي و القواعد الم المفاهيمذاكرة الكلمات و  أنهاعلى  Tulvingتولفينغ كما يعرفها        

    التنظيم العقلي  للمعلومات التي يقوم بمعالجتها الفرد عن الكلمات  إذ تعتبرضرورية لاستخدام اللغة، 

  العلاقات و القواعد التي تحكمها  إلى بالإضافةو معانيها و مراجعها،  الأخرىو مختلف الرموز اللفظية 

 (Tulving E,1993, p. 175 .)العلاقاتو النظم اللازمة لمعالجة هذه الرموز و المفاهيم و 

حتفظ بكل ما نحتاجه من أجل الكلام حيث على انها تلك الذاكرة التي تو يعرفها عبد الحكيم سلوم       

لا يشتمل هذا النوع على الكلمات والتراكيب اللغوية والرموز التي تدل عليها وعلى الموضوعات ومعانيها 
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نما  تشمل كذلك القواعد التي تستخدم وفقها حيث تحفظ فيها ايضاً تلك المواد )الأشياء وأسماءها( فقط، وا 

مثل قواعد النحو، الصيغ الكيميائية، الخصائص الفيزيائية، قواعد الجمع والضرب، ومعرفة أن الخريف 

على جميع الحقائق التي لا ترتبط بأوقات  بارة أخرى تحتوي الذاكرة الدلاليةيأتي بعد الصيف... الخ. بع

نما تمثل حقائق عامة. م  (https://Annabaa.Org)عينة أو بمكان معين وا 

بأنها خلاصة معاني المعارف و الحقائق و المعلومات عن العالم  Sternbergو يعرفها ستان بورغ

م النفس و غيرها في بناء المحيط بنا كمعلوماتنا عن الطيور و الأشجار و قوانين الهندسة و نظريات عل

 (133،ص2003منظم.) العتوم،

 نماذج المفسرة للذاكرة الدلالية: -3-2

 نموذج العنقدة: -3-2-1

 أو تجميعا تمثل منظمة صيغة في الذاكرة في بالكلمات الممثلة المفاهيم حمل يتم النموذج لهذا وفقا     

 بعضها مع تتشابه التي بالمفردات الاحتفاظ يتم المثال سبيل فعلى أو المترابطة، المتشابهة للفقرات عنقودا

 معا. العواصم وأسماء العلماء الرؤساء وأسماء وأسماء والحيوانات الطيور فتختزن معا

 من لأنماط وفقا تتجمع المفاهيم أن تأكيد إلى الذاكرة بتنظيم المتعلقة المبكرة الدراسات وتشير      

 العناصر أو المفاهيم هذه بين ما على اعتمادا الذاكرة داخل أو العنقدة، التجمع عملية تحكم التي العلاقات

 لدى ومحتواه المعرفي بالبناء المرتبطة  الإدراك صيغ خلال من تتحدد مشتركة خصائص من

 (40،ص2009الفرد)الصبوة،

 :1975Collins & Loftusنموذج الشبكة العاملة ل-3-2-2

 شبكة عن عبارة هي الدلالية الذاكرة أن نموذجهما خلال Collins & Loftus 1975 من  كل يرى      

      روابط خلال من البعض يبعضها بعقد ترتبط  الشبكة داخل ممثلة المفاهيم و هذه  مرتبطة، مفاهيم

https://annabaa.org/


 الفصل الرابع الذاكرة الدلالية الذاكرة الدلالية                                                 127
 
 

 
 

 من التي بالعملية النموذج هذا في اهتمامهما رتبية، و قد وجها بصفة المفاهيم غير منتظمة تكون و

بالتوزيع النشط،  هذه العملية اسميا و الدلالية، الذاكرة داخل مفهومين علاقة  بين تنشط و تقام خلالها

     تستثار بدورها هي معه الخصائص تتقاسم التي المفاهيم فان الدلالية، الذاكرة في مفهوم فعندما ينشط 

 الروابط التي تربط بين المفاهيم، من نوعين بين Loftus & Collins من  كل فرق قد و هذا .و تنشط

 المفاهيم يجمع الذي ورابط الاحتواء ه،خاصيت و المفهوم يجمع الذي الرابط هو و المفهوم يكيف رابط أولا

 (62،ص2007)دريفل ، .برتقال←حوامض←فاكهة :مثل

 ببعض بعضها ترتبط الدلالية، ذاكرة في تختزن التي الكلمات أن الشبكية التصورات تفترض كما       

 س :شكل على العلاقة تكون الأساسي شكلها ففي معقد، شبكي نظام في أو افتراضات روابط طريق عن

 تخزين يرتبط كذلك ، ص تكون سطائر  الحناء أبو التالي نقول المثال على ذلك نطبق وحين ،ص هي

 من بينهما لما وفقا تخزينها يتم "وكلمة عصفور"طائر" كلمة مثل ، العلاقات من معقدة بشبكة المعلومات

 (51،ص2005،دبراسو  ".)طائر العصفور" وهي علاقة

 

 

 

 

 

 

 

 

 (33،ص2009)الصبوة،،Collins &Loftus (: يبين شبكة الذالكرة الدلالية حسب07شكل رقم)

 اسيا

 كبير

 اكل اللحم

 اسد

 عرين الاسد

 نمر

 حمار

 الاشرطة

 ماكر

 افريقيا
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 (:Quillianالدلالية كليان) نموذج الشبكة -3-2-3

 يقصد و (Quallianرف كليان)ط من 1966 عام اقترح الدلالية، للذاكرة الأول النموذج هذا يعتبر       

هذا  عقد، و علاقات يتضمن شكل تحت تظهر التي و للمعارف تمثيلية بنية " الدلالية بتسمية "الشبكة

 تحدد التي أقواس بواسطة البعض  ببعضها متصلة العقد تكون و ث، أحدا و أشياء، مفاهيم تمثل العقد

هدف  موجه و معرف. مكتمل، العلاقات من هذا النوع يكون بينها، فيما العقد تربط التي العلاقات طبيعة

 من المفهوم معنى واسعة،  بحيث يبرز ضمن بنيةوضع المفاهيم  الدلالية هو الشبكات أبحاثه حول من

 الشبكة في و .المجاورة المفاهيم تربطه مع التي و أشكال العلاقات يشغله في الشبكة الذي المكان خلال

 ممثلة تكون الارتباطات من فئتين يوجد و معنى، لها لفظية وحدات على شكل المفاهيم تكون الدلالية

 :شكل على

 .بعصفور( مرتبط الكناري ) المفاهيم بين ارتباطات -1

 (60،ص2007دريفل ، ). بكناري( مرتبط ومعانيه )أصفر المفهوم بين ارتباطات -2
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 ( 61،ص2007دريفل ، ).Quillian (:نموذج الشبكي للذاكرة الدلالية حسب08شكل رقم)

 حيوان

 عنده جلد

يستطيع 
 الطيران

 متحرك

 يتنفس

عنده 
 زعانف

 عنده ريش

عنده 
 خياشيم

 طيور سمكة

عنده 
 خياشيم 

يستطيع 
 السباحة

ع لا تستطي

 الطيران

 كبيرة

رجلين 

 رقيقين

 التعامة

 خطير

 يعض

 القرش

 كناري

 اصفر

 يغني

 يصعد الى
رضفة النه  

صالح 

 للاكل

 يضع بيض

سمك 

 السلمون

 ياكل
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 Smith & Shoben & Rips نموذج مقارنة الملامح ل-3-2-4

 تكون ، فحسب نموذجهم Smith & Shoben & Rips اقترح هذا النموذج من طرف كل من       

 :نوعين إلى تنقسم دلالية، الخصائص خصائص كمجموعة ممثلة الدلالية الذاكرة في الموجودة المفاهيم

 التي هي و هذه الخصائص .المميزة بالصفات مرتبطة خصائص و بالتعريف، مرتبطة أساسية خصائص

 أن يجب الدلالية، العبارات من التحقق و الإجابة من الشخص أنه ليتمكن فيروا العبارات، معاني تحدد

 :التالي النحو على تتم التي و المفاهيم، مقارنة فيها يتم من المقارنة بمرحلتين يمر

 ثلاث عمليات: الأولى المرحلة تتضمن و  الأولى المرحلة

 الدلالية. للعبارة المكونين المفهومين لصفات خصائص تتضمن قائمتين وضع -1

 أصحاب هذا يرى و يتشابه المفهومين، مدى أي إلى يحدد خلالها من التي و القائمتين، مقارنة -2

 .الاختلاف بين المفهومين أوهذه المقارنة دليل للتماثل  من أنه ينتج النموذج

 قوي المتماثلينالمفهومين  بين الرابط كان إذا بحيث الخصائص، على استنادا الدليل قيمة تحسم-3

منه  التحقق يسهل و يوجد لا أو جدا ضعيف المفهومين بين الرابط إذا ما حالة وفي توافق، سيحصل

 الرفض ) احتمالين بين ضع متمو أي واضحة الدليل غير قيمة كانت إذا للعلاقة. لكن رفض سيحصل

 والقبول(، 

 للتعريف تفحص الخصائص الأساسية الحاسمة يتم أين المقارنة، من الثانية المرحلة دور يأتي فهنا     

 مغطى بالريش و يطير تكون الخصائص العصفور أن نقول عندما مثلا أعمق، مستوى على بالمفهوم

دريفل  ).العصفور من قولنا العصفور لديه رجلين و ليس لديه أسنان.  تعريف في أهمية أكثر

 (64،ص2007،

هذه القرارات زمنا  تأخذبه، حيث  المتنبأكان هناك تماثل فوري مدرك بين المفهوم و المفهوم  إذاأي       

 (28،ص2009)الصبوة، أطول
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      ثواني، 5أن عملية المقارنة ككل تتم خلال   Smith & Shoben & Rips و يشير كل من      

 و عليه فالأمر لا يتعلق بعملية واعية تأملية.

 

 

 

 

 

 

 

      

 

 

 Smith & Shoben & Rips (: نموذح مقارنة الملامح للذاكرة الدلالية ل09شكل رقم)

 (28،ص2009الصبوة،)

 :Andersonلأندرسن للأفكار التكيفي الضبط نموذج -3-2-5

 عام (LOFTUS) هو و ، 1974 أندرسن عام بها قام الإنسانية، المعرفة حول دراسة هو        

 مجموعة الدلالية الذاكرة تعتبر و. للمعرفة موحد نموذج بمثابة (.ANDERSON J) لوفتس و 1976

 جدا بتنظيمها مرتبطة تكون فيها الاسترجاع عملية و حياته، طوال الفرد العالم، يخزنها حول عامة معارف

 فالمعلومات  .الإجرائي الذاكرة الشخصية و الخبرات ذاكرة و الدلالية الذاكرة بين أندرسن جمع و.

تحتفظ  بينما الشخصية، الخبرات ذاكرة في موجودة بمعلومات لها علاقة الدلالية الذاكرة في الموجودة

(: مقارنة جميع ملامح 01مرحلة )

ديد التنبؤ بالمصطلحات لتح المفهوم و

 الملامح المتماثلة

(: مقارنة الملامح المحددة 02مرحلة)
 للتنبؤ بها لدى المشارك

 خطا خطا

 تماثل ضعيف

تماثل فوري     
 تماثل فوري 
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 .الاستدعاء أي إلى النتيجة بالوصول لنا تسمح و الذاكرتين، بين بالارتباطات الإجرائية الذاكرة

 (51،ص2002)حمداش،

كما يعطي اندرسون اهمية كبرى للذاكرة العاملة والتي تشكل الجزء النشط في النظام المعرفة        

 (35،ص2009العاملة. ) الصبوة،التقريرية، حيث يمكن اسارجاع بعض  خصائص الذاكرة 

 اكرةالذ أن يعتبر و مختلف النماذج، بين يفرق لا و الإنسانية للمعرفة أهمية أندرسن كما يعطي      

 معارف على تحتوي التقريرية الذاكرة و. الإجرائية الذاكرة التقريرية و الذاكرة على تحتوي المدى طويلة

 خلاصة و . الذاكرة التقريرية و الدلالية الذاكرة بين يفرق لا فهو بالتالي و اعتبارها كموسوعة يمكن عامة،

 عمليات هناك و إنتاجات، قوانين تتبع طبيعتها مهما كانت المعلومات تمثيل أن يرى "أندرسن " أن القول

 : النظري النموذج هذا حسب يتم و ، نتيجة تحصل على لكي تتدخل

 الصورة الدلالية العملية

 الدلالية بالعلاقات الاحتفاظ التشفير عملية

 للافتراضات اللاشيء أو الكل التخزين عملية

 للافتراضات اللاشيء أو الكل الاسترجاع عملية

 المضاهاة عملية

 المضاهاة درجة.أ

 المميزة الخواص -ب

 المجموعة تداخل وظيفة

 الترابطية درجة

 التنفيذ

 جديدة بنى تكوين

 جديدة أشياء إدخال

 نتيجة إعطاء أو

 (52،ص2002حمداش،) Anderson(: النموذج النظري للذاكرة الدلالية حسب 10جدول رقم)
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 و التشفير هي في المعالجة عملية أول و دلالية، معلومات لديه مفهوم كل أن "أندرسن " كما يرى      

 عملية تخزينه، وأثناء ثم للمنبه شفرة بإعطاء له تسمح للمفاهيم التي الدلالية للعلاقات الفرد باحتفاظ ذلك

 الدلالية المجموعات بين الربط طريق عن التي تتم الثانية، المعالجة إلى الفرد ينتقل المنبه استرجاع

 مرحلة تأتي في الأخير و المضاهاة، بعملية يسميها و للمنبه البارزة و المميزة إخراج الخواص و المخزنة

 (53-52،ص2002) حمداش،.إعطاء نتيجة و للمنبه جديدة أشياء بإدخال ذلك و التنفيذ

  كما ميز Andersonفي نموذجية هذين  نوعان من  المعرفة و هما:

 التقريرية المعرفة-أ

 المفهوم يمثل لهذا الدلالية المعلومات تكون والتي العالم، عن نملكها التي المعلومات مجموعة هي      

 يعكس الذي هو الاسم المفهوم الرمزية أي للمعرفة الأساسية الوحدة بأنه المعرفة، من النوع هذا حسب

 ما. شيء عن محددة فكرة

 أخرى، أو خصائص بمفاهيم يرتبط مفهوم وكل واحدة، بكلمة الأحادي المفهوم عن يعبر ما وغالبا      

 داخل أيضا منظمة نهاأ معرفية، كما وتنظيمات أطر داخل منظمة بينية علاقات على تنطوي والمفاهيم

 مستويات عند المفاهمية والأطر المفاهيم إلى النظر يمكن .المعرفة لتمثيل إدراكية عقلية أو المفاهمية أطر

 الذي السياق وعلى ناحية، من المعرفي العقلي التمثيل في الفرد أسلوب اعتمادا على التحليل من متعددة

 أخرى. ناحية من فيه المفهوم يستخدم

 بين أضاف العلاقات كما Komatsu، تعكس التي معلومات، تشمل المعرفية الخطط أو الأطر أن      

 وعلاقة المفاهيم التي تعكسها، العامة المعرفية والخلفية النوعية المفاهيم المفاهيم، داخل تفسيرات المفاهيم،

 .بالسياقات
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 وما المفاهيم، 1975 " منهم المعرفي النفس علماء حسب إذن ، Minsky،تعكسها التي فالعلاقات      

 .التقريرية المعرفة طبيعة إلى تسير وأطر دلالات، من عليه تنطوي

 :الإجرائية المعرفة-ب

 على التي تقوم الآلي الحاسب محاكاة وبحوث الاصطناعي، الذكاء حول والبحوث الدراسات كل      

 نسبيا كان لها ذكاء الإنسان أداء يحاكي نحو على بذكاء المهام يؤدي كي الآلي الحاسب برمجة محاولة

 عليها ينطوي التي فهم التعقيدات في المعرفي النفس علماء كثير أفادت التي الإجرائية المعرفة تمثيل في

 .المعلومات وتمثيلها تجهيز يتم وكيف الفرد، لدى المعلومات تجهيز نظام

 :هي مراحل ثلاثة خلال يحدث هذا

 الأشياء خصائصها عمل طبيعة يحكم التي المعارف واكتساب استدخال فيها يتم :المعرفية المرحلة 1 -

 .المعرفة قواعد لإكساب

 بطريقة ممارسة تطبيقها وتكرار الحرص من عالية بدرجة القواعد تلك تستخدم :الترابطية المرحلة 2 -

 مهيأة الخاصة إلى صورا العامة صورا من المعرفية الوحدات تحويل يتم المرحلة هذه وفي منسقة،

 .اللاحق للاستخدام

 سلسلة منسقة في الإجرائية الممارسات المعرفية، القواعد لدينا هل تتكامل لما :الآلية المرحلة 3 -

لأعمال  ممارسة كيفية في التفكير إلى نسعى والحركات، الأفعال من موحدة ومتكاملة

 (2005)شعباني،.أخرى
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 :المتقدم للذاكرة الدلالية تنظيم نموذج -3-2-6

 في تختزن الكلمات أن الذاكرة معجم أو المعجمية الذاكرة تناولوا الذين الباحثين من الكثير يعتقد        

 & Cooper ) وبرادبنت آوبر قارن وقد .مصفوفة شكلا أو هرميا شكلا أو طابعا تأخذ بنية أو تراكيب

Broadbent ) النحو على1978 عشر كلمة ستة من مكونة الكلمات من قائمة لعرض أساليب ثلاث 

 :التالي

 هرمي. شكل في القائمة كلمات عرض 

 عشوائي بشكل كلمات عرض. 

 مصفوفة شكل في كلمات عرض. 

 استرجاعها، يمكنهم التي الكلمات من ممكن عدد أكبر استرجاع المشاركين من طلب ثم

 :التالية النتائج إلى الدراسة توصلت وقد

 ذات استرجاع معدل من أكبر هرمي شكل في قدمت التي الكلمات استرجاع معدل كان -

ن ، مصفوفة شكل في قدمت التي الكلمات  .إحصائيا دال المعدلين بين الفرق كان وا 

 شكل في أو هرمية بطريقة قدمت التي الكلمات استرجاع لمعدلي تفوق هناك كان -

دلالة  ذات بينهما الفروق وكانت تنظيم ودون عشوائية بطريقة قدمت التي الكلمات على مصفوفة

 (365،ص1998الزيات ، ).إحصائية

 في التنظيم هذا كان سواء معين تنظيم إلى تنتمي التي الكلمات بأن النتائج هذه الباحثون ويفسر      

 فكرة خلال من تنتمي إليها التي المجموعة في الأخرى الكلمات تسترجع مصفوفة شكل في أو هرمي شكل

 في الاسترجاع عمليات في تسيير أهم الكلمات بين القائم المعنى في الترابط فكرة كانت ربما ، الترابطات

 من أيسر المنظمة للمعلومة عملية الاسترجاع أن كما ، للكلمات التركيبية أو الفيزيقية الخصائص
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 تلك أن إلى يشير الذي الحد إلى زمن الاسترجاع نقص في هذا ويبدو منظمة غير المعلومات استرجاع

 ص(2009،43)الصبوة، .لدى المشاركين المعرفية البنية من جزءا تصبح المعلومات

و لنتائجها لارتباطه الشديد بعملية الفهم الباحث هذا النمودج في دراسته و تفسيره تبنى لقد 

الي يعتبر الباحث هذا استراتيجياته و كذا اهتمامه بالارتباطات المعرفية بين المنغيرات الدراسة، و بالت

 مثل لاحتواء دراسته.النمودج الأ

 :مستويات التصنيف نموذج-3-2-7

 من يمثل الكلمة معنى هنا و Bower & Bousfield)بوسفيلد ، باور و من كل قدمه نموذج هو و      

 للكلمات فالاستدعاء الحر خصائصها، لها كفئة الذاكرة في المفاهيم(Bousfield). فتصف فئات، خلال

حيث يفسر هذا البعد مختلف  (48،ص2002)مليكة حمداش،معينة.  فئة إلى انتمائها من خلال يتم

ات التصنيف: مستوى التصنيف الأعلى أو الأكثر مستويات بنية الفئات الدلالية، و تسمى بعض مستوي

عمومية و من أمثلة هذا المستوى: الحيوانات، النباتات، الفيتامينات، الأثاث، الحشرات، و يسمى بعضها 

الأخر فئات المستوى الأساسي و هي مستويات أكثر تحديدا او نوعية، و من أمثلة هذا المستوى: قلم، 

ملعقة، حقيبة، و أخيرا مستويات التصنيف تحت النوعية، و هي  قطة، كلب، نظارة، كتاب، كوب،

مستويات اقل عمومية و أكثر نوعية و من أمثلتها: كرسي المكتب، مذياع فيليبس،قلم حبر باركر، 

 (39،ص2009)الصبوة،ويلاحظ أن مستويات التصنيف الأساسية تنطوي على خصائص محددة. 

 :للمعلومات الذاتي التنظيم-3-2-8

 تعرض التي المعلومات بتنظيم -التصنيفية نزعته على اعتمادا-شعوريا المفحوص قيام به يقصد و     

 لكلمات المفحوص تذكر خلال من يبدو ذاتيا تنظيما غيرها أم من الكلمات مجموعة كانت سواء عليه

 بطريقة عشوائية. عرضها من الرغم وعلى الاتساق من شيء معينة
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  عملية وخلال عرضها، عشوائية من الرغم على معينة فقرات استرجاع اتساق هو الذاتي التنظيم و

 حيث ، يفضلها التي التنظيم إستراتيجية استخدام حرية للشخص ، أن تترك تولفينغ يرى الاسترجاع كما

 .للمعلومات تنظيمه في الذاتية له النزعة الإستراتيجية هذه تعكس

 للمثيرات، بصرية صور بناء يستخدم فالبعض لآخر شخص من الاستراتيجيات هذه وتتباين      

 في أو المنطوق في تشابه بينها التي الفقرات بين يربط ، والبعض الآخر قصة منها يؤلف والبعض

 دوافع على ينطوي أو ذاتية ذات طبيعة متميزة أو منفردة ذات إستراتيجية البعض يستخدم وقد ، التركيب

 .منطقية غير

 المعرفية العقلية الأنشطة لتقييم أسلوبا ( Postman ) 1972 بوستمان السياق اقترح و في نفس       

 لأثر انتقال حدوث افتراض على الأسلوب هذا ، ويقوم الباحثين من الكثير لدى قبولا لاقى الذاتي للتنظيم

 التنظيم هذا فإن معين، على نحو بتنظيمها وقام الكلمات من أولى قائمة المفحوص استقبل فإذا التدريب،

بين  الارتباطية العلاقة على يتوقف بالطبع وهذا الكلمات، من ثانية قائمة تعلم يعوق أو يسهل ربما

 (52،ص2005،دبراسو  . )القائمتين

 الذاكرة داخل التداعي عمليات لتقدير الذاتي التنظيم مفهوم استخدم من (أول1962) تولفينغ ويعد      

 حيث والتذكر، الحفظ عمليتي على للمعلومات الذاتي التنظيم أثر لقياس بها قام التي التجارب خلال من

 تصنيف أي الفاحص لدى يكون ولم فقرة فقرة، تقدم بحيث الفقرات من طويلة قائمة المفحوصون تلقى

 منهم كل يراه أي نحو على الفقرات هذه من ممكن عدد أكبر استرجاع منهم طلب ثم الفقرات لتلك مسبق

 النتائج إلى توصل وقد سابقه ، عن يختلف جديد عشوائي بشكل مرة كل في القائمة تقديم يتم وكان ،

 :التالية



 الفصل الرابع الذاكرة الدلالية الذاكرة الدلالية                                                 138
 
 

 
 

 خلال لأخرى محاولة من متسقا يبدو المقدمة الفقرات استرجاع في المفحوصون اتبعه الذي الأسلوب إن -

 الاسترجاع. عمليات

 للمفحوصين تقديمها مع حتى البعض بعضها مع معينة كلمات سيرجعون كانوا المفحوصين أن -

 .عشوائيا

 . استرجاعها عند المقدمة للمادة معينة تراكيب أو تنظيم بإحداث يقومون المشاركين أن واضحا بدا -

 أو بصرية صور بين ما التنظيمات أو الأبنية أو تراكيب إحداث في المفحوصين استراتيجيات تباينت -

 أي من ارتباطات أو بينها فيما الشبه أو قافيتها أو الكلمات منطوق أساسهاارتباطات  تكوين أو قصص

 (53،ص2005، دبراسو ) .نوع

 :الاتصالي النموذج أو الموازي التجهيز نموذج-3-2-8

 الكثير أن تشير المعرفية البحوث بعض Rumelhrt 1985 &Mc Clell)1981من كل اقترحه      

 العديد تنشيط خلالها من الموازي والتي التجهيز يقوم على الإنسانية، المعرفة ومعالجة تجهيز عمليات من

  د.واح وقت في جميعها تزامننا  العمليات من

 ومعالجة تجهيز على قادرين نكون ربما أننا هي الموازي الموزع نموذج عليها يقوم التي الفكرةن إ       

 شبكة خلال اللحظة، نفس في المعرفية المعلومات من هائل كم حمل باستطاعتنا الفعالية،أي أو بالكفاءة،

 تشمل التربطات شبكة أن .المخ داخل المواقع من إحصاؤه يمكن لا عدد عبر موزعة التربطات من

 هي أو منها كل تمثل العصبية النيرونات Mc Cell And Rumelhrt من كل يرى لهذا " تشبه وحدات

 النمط :هي النموذج لهذا الأساسية فالفكرة -المعلومات من آخر نمط أو مقترحات مفاهيم، مجتمعة

 "المعرفة يمثل الذي الترابطي أو الاتصالي
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 عنه تصدر التي الأصوات أو الفرد يستخدمها التي اللغوية الحروف النموذج، هذا حسب كذلك       

 لا موظفة، غير مستقلة، كلبذ وحدة كل فإن ذلك وعلى .العالية المعلوماتية من نمط على تصدر وضيفيا

 المعرفية، الوحدات عبر البيني الترابطي أو الاتصالي النمط لكن المعلوماتية، من عالية درجة على تنطوي

 (2005)شعباني، .المعلوماتية من عالية درجة على ينطوي الذي هو

 الذاكرة الدلالية: البناء المعرفي و -4

      أن علاقة المعرفة و الذاكرة الدلالية تؤثر على كفاءة نشاط عمليات تجهيز إلىيشير الزيات        

     المعرفية بها، و معالجة المعلومات مما يترتب عليه تضاؤل محتوى الذاكرة الدلالية و تقلص الوحدات

الذاكرة  المعرفة وو معنى هذا أن العلاقة بين  و هو ما يعني أن يصبح البناء المعرفي ضحلا و هزيلا.

 (152 ص،1998)الزيات،. التأثرو  التأثيرتقوم على  تبادلية الدلالية علاقة

التي  المعلوماتبمثابة موسوعة عقلية تنظم  بأنهاوفي هذا السياق يصف تولفينغ الذاكرة الدلالية       

و القواعد  ا بينها،معانيها، و العلاقات فيميقوم الفرد بمعالجتها باستخدام الكلمات و الرموز اللفظية، و 

 أوعقليا  إدراكهاالتي تحكمها، و بذلك فان الذاكرة الدلالية ليست تسجيلا لخصائص المدخلات التي يمكن 

التي تمثل مدخلات  للإشارات، Références Cognitive مرتجع معرفية الأرجحجسديا، بل على 

 رمزية.

و لها  رمزي ، أولذلك تتكون الذاكرة الدلالية من المعلومات اللفظية التي تخزن بشكل لغوي  كإضافةو 

     مكونات الذاكرة الدلالية : الرياضيات، والمعادلات الكيميائية، أمثلةقواعد عملها الخاصة بها، و من 

لتي لا ترتبط بزمان او علم من العلوم، و قواعد اللغة، و الحقائق ا بأيو النظريات العلمية الخاصة 

ماضية، كالذكريات مثلا،  أوواقعية حاضرة،  أحداث أيةيدخل في مكونات هذه الذاكرة  مكان، أي انه لا
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و الحقائق، و المبادئ، و القواعد، و ما  أساسا على المفاهيملان طبيعة المعلومات فيها معرفية، و تقوم 

 (Alice.F.2003,P 483 )شابه ذلك من مضامين معرفية.

ما تكون بالعلاقة بين مدخلات التعلم و نواتجه،  أشبهو تبدوا العلاقة بين المعرفة و الذاكرة الدلالية       

   فالمعرفة و ما تنطوي عليه من خصائص كمية و خصائص كيفية و ما تشمله من مفاهيم و الحقائق، 

ة التي تكون ذاكرة الدلالية و التي و المبادئ، و القواعد، و قوانين، و نظريات تشكل الوحدات المعرفي

التنظيمية التي تقف خلف قدرة الفرد على استقبال المعلومات  الأنماط أو الأسستخضع بدورها لعديد من 

 (151ص، 1998)الزيات،و معالجتها.

و تعكس العلاقة بين المعرفة و الذاكرة الدلالية فاعلية التمثيل المعرفي و التمثلات النشطة للذاكرة       

طويلة المدى، كما أن الذاكرة الدلالية تشمل الوحدات المعرفية المستقرة، و ذات الترابطات العالية المتعلقة 

اكرة الدلالية خلف نشاط عمليات الترميز في ، كما تقف الذالإجرائيةبكل من المعرفة التقريرية و المعرفة 

الذاكرة العاملة. و تؤثر العلاقة بين المعرفة و الذاكرة الدلالية على كفاءة نشاط عمليات معالجة 

 من خلال ما يلي: التأثيرالمعلومات و يبدو هذا 

  المفاهيم المكتسبة  و المعرفية رفي أن تظل معظم الوحدات كفاءة التمثيل المع أويترتب على عدم فاعلية

 و التسكين. الاستيعاب إلى طافية تفتقر أوفي  الذاكرة الدلالية سابحة 

  نتيجة لعدم ترابطات معرفية قصدية بين الوحدات المعرفية التي تشملها الذاكرة الدلالية أن تخبو هذه

داخل عمليات معالجة  أثارهاالوحدات و يتناقص عددها بالفقد او النسيان، و تتحلل ترابطاتها و 

 المعلومات.

و عموما فان الذاكرة الدلالية تختزن المعرفة وتنظمها و نوظفها و تسترجعها بدون مرجع محدد       

مصطلح  أوالحصول عليها، و تستخدم علماء النفس المعرفي مفهوم  أولكيفية اكتساب هذه المعرفة 
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بما  و بنيته المعرفية  تهرفة لدى الفرد واشتقاقها،و دلالامعالذاكرة الدلالية بمعناه الواسع ليشمل موسوعة ال

  ( 07، 2009، .) الحويله تنطوي عليه من خصائص كمية و خصائص كيفية.

 قياس الذاكرة الدلالية: -5

 يعتمد قياس الذاكرة الدلالية على وظيفتي معالجة المعاني و الدلالات و تخزينها معا      

مكونات الذاكرة، و يتطلب هذا وجود مهام متنوعة سواء لفظية أم غير لفظية. ، و ضرورة قياس مختلف 

ومن أمثلة المعلومات اللفظية لدينا الكلمات و الجمل و الحروف، أما المعلومات غير اللفظية فمن أمثلتها 

 الصور و الرسوم المتشابهة بصريا، و قد ظهرت اختبارات عديدة و متنوعة تعرض بعضها فيما يلي:

 اختبارات تقيس المكون اللفظي للذاكرة الدلالية:-5-1

  اختبارات الكلمات المتشابهة وفقا للإيقاع الصوتي: هي عبارة عن قوائم من الكلمات أحادية

و يطلب من المشارك  كلمات متشابهة وفقا لإيقاع معين،المقطع مثل)ينطلق،ينغلق( و تكون هذه ال

       تعرف على هذه الكلمات ضمن مجموعة كبيرة من الكلمات،استرجاع الكلمات المتشابهة معا، ثم ال

 و يعتمد القياس على عدد الكلمات الصحيحة التي يتم استدعاؤها و التعرف عليها.

  اختبار استدعاء القصة: و يهدف لقياس قدرة المشارك على استدعاء سلسلة من الأحداث

ى شكل فقرة صغيرة مثل أحداث تتصل بمعركة المترابطة و الموجودة في الحياة الشخصية، و تقدم عل

شهيرة، و يليها سؤال حول الأحداث نفسها مثل: من الذي انتصر في المعركة؟ ثم يطلب من المشارك 

 استدعاء القصة بنفس ترتيب أحداثها.

  ،اختبار الترابط اللفظي: و تهدف لقياس قدرة المشارك على تنظيم الكلمات داخل تصنيف معين

نشار، مسامير، بنطلون، مطرقة،حذاء( و يطلب من المشارك استدعاء هذه الكلمات بحيث مثل)قميص، م
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تكون كل مجموعة تصنيفا واحدا. و هنا)قميص، بنطلون، حذاء( معا، )منشار، مطرقة، مسامير(معا، ثم 

 (43-44ص  ،2009) الصبوة،لعد ذلك التعرف على هذه الكلمات ضمن مجموعة كبيرة من الكلمات. 

  اختبارات الأعداد السمعية: و يهدف لقياس قدرة المشارك على استدعاء المعلومات العددية التي

( و المطلوب استدعاء 561يتم عرضها في شكل جمل قصيرة، مثل)يحتاج شخص أن يذهب إلى رقم

 سمع.الأعداد الموجودة بالجملة بنفس ترتيبها، و تقيس هذه الاختبارات سعة المكون اللفظي من خلال ال

 اختبارات تقيس المكون الغير للفظي للذاكرة الدلالية:-5-2

اختبارات التسلسل غير اللفظي: و يهدف لقياس قدرة المشارك على استدعاء سلسلة من البطاقات  

تحمل مجموعة من الصور تعبر عن بعض السلوكيات، و يعتمد القياس على عدد البطاقات التي يتم 

 وضعها في مكانها الصحيح.

تبارات الخرائط المعرفية و الاتجاهات المكانية: و يهدف لقياس قدرة المشارك على استدعاء اخ 

سلسلة من الاتجاهات المكانية على الخريطة المعرفية، حيث يطلب منه الإجابة عن عدد من الأسئلة 

اهدها تتصل بالأماكن الموجودة على الخريطة،  و كذلك إعادة رسم الخريطة موضحا البيانات التي ش

 عليها.

اختبارات الصور المتشابهة بصريا: و هي عبارة عن مجموعة من الصور المتشابهة مثل)قلم،  

مفتاح، مسمار(، حيث يتم عرض هذه الصور على المشاركين، و يطلب منهم استدعاؤها بترتيب عرضها 

 نفسه، ثم التعرف عليها ضمن مجموعة أخرى من الصور.

تيا: و هي عبارة عن مجموعة من الصور المتشابهة صوتيا اختبارات الصور المتشابهة صو  

مثل)قطة، بطة(، وتوجد هذه الصور على بطاقات، و يطلب من المشارك استدعاء الصور بنفس ترتيب 

 عرضها، ثم مجموعة أخرى من الصور.
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من اختبارات التنظيم المكاني: و يهدف لقياس قدرة المشارك على استدعاء التنظيم المكاني لسلسلة 

 الأشكال، حيث يطلب منه إعادة ترتيب الأشكال بشرط أن تكون معا شكلا مألوفا.

 (45،ص2009)الصبوة،

 دور الذاكرة الدلالية في العمليات اللغوية المختلفة: -6

توجد اختلافات فيما يتعلق بالتنظيم وطبيعة المحتويات الممثلة في الذاكرة الدلالية. ومع ذلك ، فإن      

والمفاهيم مقبولة على  الذاكرة الدلالية هي المسؤولة عن ترميز والحفاظ على معنى الكلماتحقيقة أن 

في اللغة ، تشارك الذاكرة الدلالية في اختيار الكلمات التي سيتم إنتاجها لنقل رسالة وكذلك  نطاق واسع

فئات المحتوى)الكائنات،  يرافق تحقيق التمثيلات المخزنة في الذاكرة الدلالية حالة شاذة لجميع في فهمها.

 الإجراءات، الأشخاص(.

من الصور أو الأشياء الحقيقة كما هو الحال في اللغة التلقائية. تتميز و الذي يتجلى كمجموعة      

بالميل إلى استخدام  مشكل على مستوى الذاكرة الدلاليةإنتاجات الأشخاص الذين يعانون من 

صوصية)على سبيل المثال ، "إزالة" بدلًا من "قشر" ، "مكان" بدلًا المصطلحات العامة التي تفتقر إلى الخ

يؤدي العجز الدلالي أيضًا إلى صعوبات شديدة في فهم الكلمات المعزولة. مع تطور  من "مستشفى"

        سوى عدد محدود من التعبيرات الروتينيةرض، لا ينتج الأشخاص المصابون بـهذا الاضطراب الم

 .و الصورة النمطية والصعوبات الحالية للفهم تشبه الصمم اللفظي

 : اعملياته بمختلف مالقيا و ا،معلوماته لمعالجة سيمةكو  غةالل ىعل المعرفية النشاطات لج تعتمد    

 امعظمه ل تكونالمشك للح نيةالذه يةالعمل في ما لمشك معطيات و ،لغوي بإنتاج عنه يعبر قفالمنط

 .يةلغو 
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 ) Tulving ( تولفينغ ذكر كما  ,"غةلل كتسابهناك ا يكون لا ذاكرة، بدون " أنه J. Metellus يرى و 

 (122،ص2011)عزاز، "غةالل لاستعمال أساسية ذاكرة هي الدلالية الذاكرة أن

تتجلى أهمية الذاكرة الدلالية في إنتاج وفهم المفاهيم أيضًا في اللغة المكتوبة. فيما يتعلق باللغة  كما      

المكتوبة، تشير بعض النماذج إلى أن الذاكرة الدلالية تلعب دورًا مهمًا بشكل خاص في قراءة وكتابة 

المنتظمة بالطريقة المعجمية / الكلمات غير المنتظمة. على سبيل المثال: تتم قراءة وكتابة الكلمات غير 

الدلالية. في الواقع، على عكس الكلمات العادية، لا يمكن قراءة الكلمات غير النظامية أو كتابتها بشكل 

صحيح من خلال تطبيق قواعد تحويل )أي النطق الذي سيتم الحصول عليه من خلال تطبيق قواعد 

ت غير المنتظمة موضوعًا للمعالجة (.لذلك يجب أن تكون الكلماPhoneme-Graphemeتحويل 

 (Noémie, Al, 2015 ,P7-8) المعجمية / الدلالية حتى تتم قراءتها وكتابتها بشكل صحيح.

 التي و المعرفي، النفس ملع ميدان في أقيمت التي الحديثة الدراسات تتوصلو في نفس السياق    

 الاسترجاع  بتنشيط قارئلل تسمح(Le Contexte) ضعيةالو ن أ ،) بةالمكتو  غةالل ( القراءة ةراسبد تمتاه

 ما شخص يقرأ عندما فمثلا .الدلالية الناحية من ابينه فيما قريبة تكون ماتالكل من عةمجمو  الذاكرة من

 .إسطبلمثل: ذبل و  ماتالكل من عةمجمو  الدلالية ذاكرته في تنشط مةالكل ذهفه ،نحصا" مةكل

 هسمو  ما أو الذاكرة، في المفردات ابه تخزن التي الطريقة ةدراسبيهتمون  جعل الباحثين ما ذاوه     

 ماتالكل فيه تكون ،ممنظ سقامو  عن عبارةو هي  .(Le Lexique Mental)  نيةالذه بالمفردات

 من انطلاقا مة،الكل استرجاع أو بإيجاد تسمح التي لتجميعاتا من عةمجمو  اأنهأي  بينه فيما مرتبطة

 (123،ص2011)عزاز،.بصرية أو سمعية مةمعلو 

. جة الكلمات والمفاهيم المنعزلة متفق عليها إلى حد كبيرالآثار المركزية للذاكرة الدلالية في معال      

مورفولوجيا هو جانب من جوانب اللغة التي تتعلق بكل من اتفاق الكلمات مع الكلمات الأخرى من فال

". Morphemesوصفها بأنها تجميع وحدات تسمى "الجملة ، والبنية الداخلية للكلمات ، والتي يمكن 
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 )يركز هذا المشروع على دور الذاكرة الدلالية في العمليات المختلفة المسؤولة عن إنتاج و فهم التشكل.

Noémie, Al, 2015 ,P7-8) 

أخرى يدل على أن  باستعمال لكلمة كلمة استرجاع أو أن الحصول الأخير، في Roulin و يبين      

  .الشخص عاشها التي التجارب المتكررة نتيجة جاء هذا الارتباط أن ببعضهما،و  الكلمتين مرتبطتين

 وراء يصعب أنه اللغة لدرجة و بين الذاكرة جدا وطيدة علاقة يوجد أنه Mazeau يرى جيته، و من      

اللغوي  الاضطراب أن أو اللغوية، في الكفاءات التعرف هل هو اضطراب اضطراب او اختلال لغو  أي 

اللغة  في واضحة المدى تتدخل بصورة طويلة الذاكرة أنالذاكر،   في لاضطراب  حتمية كنتيجة جاء

 :في خاصة

 :المفردات تنظيم -أ-

 أنها على . تعرف الشبكات دلالية شبكات :تسمى شبكات في الذاكرة، في المفردات يتم تنظيم      

 العلاقة تضمن التي أقواس، و من و عقدة ، كل مفهوم يسمى )الكلمات أو المفاهيم ( العقد من مجموعة

تحمل  جديدة، س اأقو  و عقد إنتاج عن عبارة هو جديدة مفردات و اكتساب فتعلم  .العقد كالارتباط بين

 ميت إذا المفردات مفتنظي .الدلالية الشبكة نفس من قبل و من دةموجو  بعقد اربطه و  جديدة ماتمعلو 

 معارف ما يملكه من حسب و ،مراحل نموهحسب  ،بهتجار  حسب الشخص ايكونه دلالية، شبكات حسب

 .ماتمعلو  و

 .السرود و القصص في في -ب-

 تنظيمية، بكيفية السرد بمعرفة له تسمح التي ماتالمعلو  ببعض ذاكرته في شخصكل  يحتفظ      

 مخطط إلى بالإضافة د،سرو  عدةعن  عبارة الذاكرة، في المخزنة ماتالمعلو  ثم ،فهمه من ليتمكن ترتيبية

 قت،الو  مع و ينمو ريتطو  يالسرد المخطط ذاه أن Mazeau يير  ."ام العي السرد المخطط " يدعى

يخزن  لا قد و ، كبيرة ماتمعلو  يخزن يجعله ما ذاو ه لي،أو  مخطط له يكون البداية في فالطفل
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 أن الطفل يستطيع بالتجربة و فشيئا شيئان لكف سرد،لل الأساسية الأفكار تخص التي و مةهالم ماتالمعلو 

       .سماعه عند السرد بفهم له يسمح و ،المدى ةطويل ذاكرته في يخزنه ، وعاما سرديا مخططا يكون

 .دوالسرو  صالنصو  القصص،لفهم  أساسي شرط ،المدى ةطويل الذاكرة في سردي مخطط دفوجو  عليه و

 (124،ص2011)عزاز،

 :السوي الطفل لدى اكتساب الدلالة مراحل.-7

 NELSON 1973نلسون تجربة ذكرن لغته، دلالةل الطفل اكتساب كيفية عن بحثناوفي سياق        

من  جديدا شيئا الطفل يميز البداية ففي مراحل؛ عبر يسير دلالةلل الطفل اكتساب أن توصلت حيث

يلعب  شخص دلالة، ذات الوظيفية العلاقات بعض ذلك بعد يميز ثم مثلا، كرة ولتكن أشياء؛ من مجموعة

 ) فيها الكرة تستخدم أخرى حالات الطفل يلاحظ بعدها .الكرة لوظيفة الأولي الإدراك هو هذا .مثلا بالكرة

 توضع هذه و أشياء، من سواها عما الكرة ابه تتميز التي الثابتة الخصائص فينتقي (..ترتد تتدحرج،

العلاقة  تصبح هنا و الشيء، لهذا اسما الطفل يعطي النهاية في  .للشيء الدلالي المركز في الخصائص

في  النموذج هذا يسمى .دائم في إطار إياه مصاحبا يظل و به يقترن الذي المدلول و الدال بين تلازمية

، ص 2000، أحمد حساني.)الطفل عند المعاني اكتساب في الوظيفي المركزي بالنموذج نلسون نظر

115) 

 بطيئا يبدأ والثانية الأولى السنة بين فيما الّلفظي المحصول أن على Smith سميث أبحاث وتدل       

فتتضمن  حوله يجري عما تعبر أنها المرحلة هذه خلال الطفل كلمات سمات أهم و .كبيرة بنسبة يزداد  ثم

الكلمات  هذه تكون أن يغلب و .مألوفين وأشخاص اليومي، محيطه في له مألوفة أشياء الأولى الكلمات

الصوت  مصدر إلى يلتفت ثم المنطوقة الكلمات إلى ينتبه المرحلة هذه بداية في الطفل أن كما .أسماء

الباب  فتح صوت بين يربط كأن: الصوت سماع وبين معينة إشارات أو أشياء بين ربط بعملية ويقوم

الباحثة  ترى و .التمييز ثم بالتعميم تبدأ التي الفهم عملية إلى الطفل يصل تدريجيا و الشخص، ودخول
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استعمال  يبدأ أن قبل الأقل على أشهر ثلاثة يستغرق والتمييز الفهم مرحلة إلى الطفل وصول أن مكارثي

 الألفاظ والعبارات من ابه يستهان لا ثروة جمع قد يكون واحدة لفظة يتلفظ أن قبل فالطفل  .دلالة له كلام

 من الثاني النصف بعد مفرداته عدد وتزداد الطفل نطق يتحسن بها. كما التلفظ يستطيع لا ولكن يفهمها

 بوصفها اللغوية الذخيرة حجم في قفزة شهرا، وعشرين وأربعة عشر ثمانية فيما بين ويحقق الثانية السنة

 ويستعمل الضمائر ثم الأسماء المفردات من يتعلمه ما وأول القصيرة، الجمل وبداية استخدام أوليا مفتاحا

 الثالثة السنة حتى و .الفعلية الجمل من أكثر الاسمية الجمل ويستعمل .الثانية أواخر السنة عند الأفعال

 عدد وتصل معينة فكرة عن للتعبير الكلمات ربط على القدرة لديه وتكون كبير الطفل بشكل مفردات تزداد

 التركيب على سيساعده ما وهذا اللغوي، التجريب في الطفل وينغمس .تقريبا أربع إلى في الجملة الكلمات

 (87،ص 2006،)شاش .اللفظي

       أفضل بشكل اللغة وتنمو النحوية الأساليب باستخدام الطفل يبدأ المدرسة قبل ما سن حتى و     

 2589 إلى شهرا سبعين و الإثنى حدود في تصل حتى كبير بشكل مفرداته تزداد و بسرعة كبيرة، و

 سريع نمو ويظهر .المدرسة قبل ما فترة خلال مدهش و سريع بشكل الشفهية الّلغة نمو  ويلاحظ كلمة،

 يونك وجد فقد النطق، و النحوية للقواعد تبعا الّلغوي التركيب و الجملة كطول عديدة لغوية جوانب في

Yonek ليصبح ( شهرا54-36سن) في يزداد كلمة 3-2كان  شهرا 30 عمر في الجملة طول معدل أن 

 في الطفل يبدأ لدى الكلمات معني فهم أما .كلمة 6.3 إلى يصل ( شهرا66-54سن) في و كلمة 5.6

 يستخدم دقيقة، فهو غير و ضعيفة طويلة مدة تظل فهمه درجة أن إلا التقليد لمرحلة السابقة المرحلة

 عن ابه يعبر يجعلهما  وهذا .مدلولاتها فهم في دقته عدم على يدل هذا و واسعا استخداما الكلمات بعض

 مطردة بصورة نموه الّلغوي يكتمل سنوات الست الطفل بلوغ مع و .الأصلي بمعناها لها صلة لا أمور

 بامتلاك عن أفكاره التعبير على والقدرة الّلغوية، التراكيب نمو في و الّلغوي محصوله ثراء في تتضح

 الجمل وعلى استعمال كلمات، ست إلى خمس من جمل تكوين على قادرا يكون حيث الاتصال مهارات
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 ومختلف الضمائر المختلفة توظيف مع (به مفعول + فاعل +فعل) والفعلية (خبر-مبتدأ) الاسمية المركبة

 بين والتمييز للمعلوم بكفاءة، المبني للمجهول المبني التعجب، الاستفهام، الشرط، النداء،) الأساليب

 (17ص،2012)أدافر،الأضداد واكتشاف المترادفات

 الذي اهتم البحث بالذكر ونخص الدلالي و التركيبي اللغة فهم موضوع أن إلى الإشارة تجدر كما       

 الصورة تحديد في الرابعة و الثالثة أطفال يستغرقه الذي الوقت بمعرفة 1973D. A. Slobin فيه صلوبن

 النتائج فإن وحسب المنفية( الاستفهامية، هول،لمجا للمعلوم، جمل )مبنية تصفها التي للأحداث التمثيلية

 في فهم الأولوية فإن بالتالي و اللغوي، للاكتساب الرئيسية القاعدة نظره في يشكل أصبح العقلي النمو

 و .التركيبي تعقيدها عوض المعرفي تعقيدها إلى تمنح أن يجب اللسانية المميزات بعض اكتساب نظام

 ملفوظات وراء الكامنة المعارف أنإلى  توصلت 1975bowermanبويرمان  للباحثة أخرى دراسة في

 كما التركيبية ، المفاهيم تتوّلد الدلالية المفاهيم هذه من انطلاقا و دلالية معرفة الأولى بالدرجة هي الطفل،

 الحركية، الحسية المرحلة ايةنه عند الطفل ، أنH. Sainclair 1970سنكلير  للباحثة أخرى نتائج تشير

 أنه إلا .به المفعول و الفاعل والفعل بين يميز فلا الداخلي، والعالم خارجي العالم بين حدود أي يضع لا

 أنه و لديه، الّلسانية تظهر البني فقط وعندها بينهم، التمييز من مستقبلا سيتمكن المعرفي نموه بفعل و

 المعرفة في تجارب الموّلدة الإستراتيجيات على بناء الّلسانية القواعد أنساق إنشاء من يتمكن

 (18،ص2012،العامة)أدافر

 الموقع التشريحي للذاكرة الدلالية : -8

Mummery (2000 )إن العديد من الدراسات خصصت الموقع من خلال التجارب مثل ميمري     

ركزت أكثر عن أهمية الجزء الأيسر منه على الجزء الأيمن وذلك لان العديد من المرضى المصابين 
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بالعته الدلالي لهم ضمور يؤثر على الجانب الأيسر أكثر من الأيمن كما ذكرت بعض الدراسات إن أهم 

 هي: (التركيبات الداخلية في الذاكرة التصريحية عموما )أي ذاكرة الأحداث و الذاكرة الدلالية

أللحائية الجبهية أظهرت دراسات استعملت لتصوير بالرنين المغناطيسي الوظيفي إن المناطق      

اليسرى تنشط أثناء المعالجة الدلالية للكلمات وبوجه الخصوص أثناء الحكم الدلالي)كالحكم على مجموعة 

 من الحروف هل تمثل كلمة أو لا(.

( أن كثير ممن يعانون من إصابات اللحاء الجبهي الأيسر من 2011) Marteneنقلا عن مارتن      

ياق لاستجابات لمؤثرات معينة مثل استدعاء الكلمات تبدأ بحروف معينة، صعوبة استرجاع الكلمات في س

استدعاء أشياء تنتمي إلى فئة دلالية معينة....الخ وهذا ما يؤكد إن هذه المنطقة تؤدي دورا أساسيا في 

 استرجاع المعلومات المفرداتية  و الدلالية.

استرجاع  إن Petمن خلال المسح الطبي كما أكدت تجربة تم فيها قياس تدفق الدم الدماغي       

المعلومات الدلالية حول الخصائص البصرية لأشياء و تصنيفها، تنشط مناطق الصدغية القفوية. 

  (76-77،ص2014،)قاسمي

 أشكال التمثيل في الذاكرة الدلالية: -9

 الافتراضات:.1

التي تحمل معاني معينة يمكن وهي اصغر أجزاء المعرفة، وتتمثل في بعض المعارف والمعلومات       

أن يحكم عليها على أنها صحيحة أو خاطئة،ومثل هذه المعلومات ربما يعبر عنها لفظيا أو حركيا،ومن 

 الأمثلة عليها )كل الطيور تطير في الهواء(فهذا افتراض يمكن أن يكون صحيح أو خاطئ.

 :الصورة الذهنية.2
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خصائص الفيزيائية للأشياء الموجودة في العالم الخارجي، وهي بمثابة الصور الذهنية التي تجسد ال      

صدار  حيث يستخدمها الفرد في تنفيذ العديد من العمليات المعرفية كالمحاكمات وعمل الاستدلالات وا 

عطاء الأوامر وعمل المقارنات والى غير ذلك، فعد سؤال فرد مثلا حول المقارنة بين منزله     الأحكام وا 

فهو غالبا ما يلجا إلى استحضار الصور الذهنية المرتبطة بهذين المنزلين لإجراء و منزل صديقه، 

المقارنة فيما بينها، يجدر القول هنا إن استرجاع الصور الذهنية للأشياء يتوقف على خصائصها ومدى 

نحو  مالوفيتها، فالأشياء التي تمتاز عادة بالبساطة وقلة التفاصيل ،يتم استرجاع الصور الذهنية على

 أسهل و أسرع من صور الأشياء التي تمتاز بالتعقيد وكثرة التفاصيل أو تلك الغامضة غير الواضحة .

  المخططات العقلية:-3

يمكن النظر إلى المخططات العقلية على أنها بنى معرفية تنظيمية تعمل على تنظيم المعرفة حول       

قات القائمة بين هذه المفاهيم أو المواقف اعتمادا عدد من المفاهيم و المواقف أو الأحداث، فهي العلا

على أساس معين لدرجة التشابه أو الاختلاف بينها، أو بناء على أية ارتباطات أخرى، وتعمل هذه البنى 

كذليل أو نمط يوجه عمليات الفهم و الإدراك لمفهوم أو حدث أو مهارة ما وفقا لطبيعة العلاقات القائمة 

 (65،ص2003لزغول،ا ) الزغول، . فيه

 :المفاهيم وتنظيم بالفهم وعلاقتها الدلالية ذاكرةال-10

 هذه دور يظهر المفاهيم، بحيث وتنظيم بالفهم الدلالية ذاكرة بين العلاقةأن   1998 الزيات يذكر       

 ذاكرة "المعرفي النفس علماء حسبفومعالجتها،  وتجهيزها المعلومات واستقبال المعرفة تمثيل في الذاكرة

 ومبادئ نظريات قوانين، وقواعد، مفاهيم وحقائق تشمله من وما المعرفة، منظمة إلى تشير لديهم الدلالية

 على الفرد قدرة تحدد التي التنظيمية، أو الأنماط الأسس من تخضع للعديد التي معرفية وحدات مشكلة
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 الترميز عمليات نشاطات وعلى فهم المعلومات، المشكلات، حل ومعالجة المعلومات، تجهيز استقبال،

  .الذاكرة العامة في

والمفاهيم،  المعلومات وتنظيم المعرفي، التمثيل فعالية تعكس والمعرفة، الدلالية ذاكرة بين فالعلاقة     

 .المدى طويلة للذاكرة النشيطة والتمثلات

 المعرفية والمفاهيم الوحدات معظم تظل أن المعرفي التمثيل كفاءة أو فعالية عدم على يترتب إذ -

 .للاستيعاب تفتقر طافية، الدلالية ذاكرة في المكتسبة

 هذه الوحدات تناقص إلى يؤدي الدلالية ذاكرة تشملها التي الوحدات بين معرفية ترابطات وجود عدم -

 .التجهيز ونظم عمليات داخل تاترابط تتحلل كما بالنسيان،

 مما يؤثر ضعيف، معرفي بناء إلى المعرفية الوحدات وتقلص ، الدلالية ذاكرة محتوى تضاؤل يؤدي -

 .المستدخلة والمعرفة والمفاهيم المعرفية للوحدات اللاحق والتمثيل الاستيعاب، على بدوره

 علماء ومعالجتها، فإن وتجهيزها واستقبلها المعرفة وتمثيل الدلالية ذاكرة تلعبه الذي الدور لأهمية ونظرا -

 بصفة المعرفة، والمفاهيم أو المعلومات تنظم لكيفية نظرية تصورات اشتقاق في يجتهدون المعرفي النفس

 (2005)شعباني، الدلالية ذاكرة داخل عامة

 .خلاصة الفصل:

مرورا بأدوات قياس  نماذج مفسرة لها الدلالية  واهم هم التعاريف الذاكرةلأ استعرضمن خلال       

موقعها التشريحي و أشكال التمثيل في  أيضاو الذاكرة الدلالية و كذا دورها في العمليات اللغوية المختلفة، 

في معالجة المعلومات و تدفقها  المعرفي و أساسي تبين لنا قيمة الذاكرة الدلالية و دورها الذاكرة الدلالية

  المواقف الاتصالية المتنوعة. أثناءياتنا اليومية في ح ها عند الحاجةاعالسريع ، و استرج



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

الخامسالفــــصـــل   

 الاطار المنهجي

 للدراسة
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 مهيد ـت

هذا الفصل مدخلا منهجيا للدراسة، حيث تم التطرق فيه إلى الإجراءات المنهجية المستخدمة يشكل      

المكاني ابتداء من منهج البحث العلمي المستخدم ثم  الدراسة الاستطلاعية للتعرف على المجال 

مع إبراز طريقة  أدوات المستعملة في هذه الدراسة وأخيرا ،تقديم عينة الدراسة و خصائصهاوكذا  للتطبيق،

ئج إجراءات تساعد على الوصول إلى نتاكل هذه ، والأساليب الإحصائية المتبعة، التمرير و جمع المعطيات

تباعه، في ه  .ذا الفصلذات قيمة علمية وهذا ما حاول الباحث مراعاته وا 

 منهج الدراسة:-1

بما أن موضوع الدراسة يتناول العلاقة بين استراتيجيات الفهم الشفهي والذاكرة الدلالية لدى طفل       

( على 1984الذي يعرفه رابح تركي ) الإرتباطي، فإن الباحث يوظف المنهج الوصفي ذات الطابع يالتوحد

أنه: " استقصاء ينصب على ظاهرة من الظواهر التعليمية أو النفسية كما هي قائمة في الحاضر بقصد 

تشخيصها وكشف جوانبها، وتحديد العلاقة بين عناصرها أو بينها وبين ظواهر تعليمية أو نفسية أو اجتماعية 

 (129،ص1984)تركي،.ة والأشياء والعمليات والأشخاصأخرى أي البحث عن أوصاف دقيقة للأنشط

وفقا لطبيعة الدراسة الحالية، ومشكلة الدراسة، وتساؤلاتها، استخدم الباحث المنهج الوصفي في دراسته      

حيث أن هذا المنهج يعتمد على الدراسة كما هي في الواقع، ويهتم بوصفها وصفا دقيقا، ويعبر تعبيرا كيفيا 

لتعبير الكيفي يصف لنا الظاهرة ويوضح خصائصها، أما التعبير الكمي فيعطينا وصفا رقميا أو كميا، فا

يوضح مقدار هذه الظاهرة أو حجمها ودرجات ارتباطها مع الظواهر الأخرى، ويعتبر هذا الأسلوب الأكثر 

 استخداما في الدراسات الإنسانية.
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 الدراسة الاستطلاعية. -2

استطلاع الظروف المحيطة بالظاهرة التي يرغب الباحث في دراستها للدراسة هو إن الهدف الأساسي       

و ألتعرف على أهم الفروض التي يمكن وضعها و إخضاعها للبحث العلمي صياغة دقيقة تيسر التعمق 

في بحثها بمرحلة لاحقة. و تمتاز هذه دراسة بسرعة الانجاز و المرونة كما قد تعتمد على ما سبق من 

التحقق من ( ففي دراستنا الحالية نحاول 38،ص 2000ها صلة بالموضوع محل الدراسة )ابراهيم،بحوث ل

م إجراء الدّراسة تعليه  و ي،وجود العلاقة بين استراتيجيات الفهم الشفهي والذاكرة الدلالية لدى طفل التوحد

و عيادة نفسية   . 15/01/2018الاستطلاعية بالمركز باب الخير التوحد بولاية الجزائر العاصمة بتاريخ

اءت و ج .الأساسيةو هما نفس المركزين التي ستجرى فيهما الدراسة  05/05/2018بولاية  تلمسان بتاريخ 

 التالية:ه الدراسة من اجل التعرف على التقاط ذه

 و جمع البيانات و المعلومات. التعرف على ميدان الدراسة -

 .استطلاع الظروف التي تجرى فيها الدراسة و التعرف على العقبات التي تقف في طريق إجرائه  -

 عينة الدراسة الاستطلاعية . اختيار -

 ، و اختبار الذاكرة الدلالية.o52التحقق من صلاحية كل من اختبار الاستراتيجيات الفهم الشفهي  -

 : الاستطلاعيةعينة الدراسة -2-1

أطفال طيف التوحد بالمركز باب الخير التوحد بولاية الجزائر  بعضالعينة الاستطلاعية اشتملت على      

ن و السين اشتملت فيهم بعض من معايير الاختبارين من بينها ذطفلا و ال 35العاصمة و بالغ عددهم 

طفلا. إي مجموع  13 عددهمنفسية بولاية تلمسان وبالغ  التوحد بالعيادةأطفال طيف  درجة التوحد و بعض

 طفل.  48هو الاستطلاعيةعينة الدراسة 
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  نتائج الدراسة الاستطلاعية :-2-2

بعد أن تم تطبيق المقياسين على أفراد العينة الاستطلاعية و ما يتميزن بهما من خصائص سيكومترية        

ختبار إمكانية تطبيق ابانه في ضوء بعض مؤشرات الصدق و الثبات، جاءت نتائج الدراسة استطلاعية 

استخلاص بعض معايير لانتقاء العينة تم ، و اختبار الذاكرة الدلالية. و o52الاستراتيجيات الفهم الشفهي 

 .الأساسيةالدراسة 

 الدراسة الأساسية: -3

 حدود الدراسة: -3-1

الباحث محددات الدراسة في النقاط التالية والتي يقف  وضعوقد  الباحث،لكل دراسة حدود يقف عندها    

 عندها تعميم نتائج الدراسة وهي: 

 التوحد.بطفلا مصاب  32أجريت هذه الدراسة على عينة مكونة من  الحدود البشرية: -  

مكان تطبيق الدراسة بالمركز باب الخير التوحد بولاية الجزائر العاصمة. و عيادة  الحدود المكانية: -  

 نفسية بولاية  تلمسان. 

 22جانفي إلى غاية  08قام الباحث بتطبيق أدوات الدراسة على المدة الممتدة من  الحدود الزمنية: -  

 . 2019ماي 

 مجتمع الدراسة: -3-2

بمجتمع الدراسة الحالية هم كل أطفال طيف التوحد بالمركز باب الخير التوحد بولاية الجزائر  يقصد و     

طفلا  و بعض أطفال طيف التوحد  بالعيادة نفسية بولاية تلمسان وبالغ عددهم   81العاصمة و بالغ عددهم 

عيادة موجودة في المركز و الالذين يزاولون هذه العيادة. أي كل الحالات ال الأطفالطفلا توحديا من بين  17

 حالة. 98و مقدرة ب 
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 عينة الدراسة:-3-3

تعتبر عملية اختيار العينة من أهم الخطوات المنهجية التي يقوم بها الباحث مع ضرورة اختيار هذه       

العينة لتفي بأغراض البحث و أهدافه الأساسية ؛حيث يتم ذلك بصورة قصديه و في الحالة يعتمد الباحث 

مميزات  و لى معارفه لان يختار العينة بطريقة مقصودة لعدم وجود منطقة محددة بها أفراد لهم خصائص ع

 (41،ص  2000مجتمع أصلي.)محمود منسي ،

طفل  32وعينة الدراسة الحالية هي عينة مسحوبة من المجتمع الأصلي والممثلة له، والتي قوامها        

ل انتقاء أفرادها بشكمن المجتمع الأصلي ، اختيرت بطريقة العينة القصدية أي  %9.41بنسبة  يالتوحد

بق تم ووفقا لما س، مقصود من قبل الباحث نظرا لتوافر بعض الخصائص في أولئك الأفراد دون غيرهم

 وضع الشروط و خصائص اللازمة لاختيار عينة الدراسة  و تمثلت في:

يث يعتبر السن في هذه الخاصية مؤشرا و معيارا لأحد الاختبارين سنة. بح12-06 ما بينالسن يكون  – 1

 و يتعلق الأمر باختبار الذاكرة الدلالية.

يجب أن تكون درجة طيف التوحد مقتصرة على الدرجة الخفيفة و الدرجة المتوسطة من طيف التوحد  -2

 .CARS2وفقا لمقياس التشخيص 

 بالنسبة لعينات الدراسة.عدم وجود اضطرابات مصاحبة لطيف التوحد  -3

 وصف عينة الدراسة الأساسية:-3-3-1

 سنعرض في هذا الجدول التالي المعايير الأساسية التي اعتمدنا من خلالها على اختيار عينة الدراسة:     
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درجة التوحد 

 CARS2حسب

)بالشهر(السن الجنس  الحالات 

01الحالة 74 ذكر 32  

02الحالة 96 ذكر 28  

03الحالة 80 ذكر 33.5  

04الحالة 78 ذكر 36  

05الحالة 84 ذكر 34  

06الحالة 84 ذكر 28.5  

07الحالة 107 انثى 29  

08الحالة 110 انثى 29  

09الحالة 72 ذكر 31  

10الحالة 72 ذكر 27  

11الحالة 67 انثى 32.5  

12الحالة 84 ذكر 34  

13الحالة 83 ذكر 33.5  

14الحالة 100 ذكر 29  

15الحالة 96 ذكر 29.5  

16الحالة 103 انثى 36  

17الحالة 108 ذكر 36  
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(: وصف لعينة الدراسة12جدول رقم)  

حالة، و جاء هذا الوصف  32( وصفا دقيقا لعينة الدراسة و المقدرة ب12نلاحظ من خلال الجدول رقم)    

 :CARS2السن)بالشهر( و الجنس و درجات طيف التوحد وفق اختبار ليشمل عامل 

 

18الحالة 72 ذكر 29  

19الحالة 84 ذكر 29.5  

20الحالة 73 انثى 27.5  

21الحالة 72 ذكر 29.5  

22الحالة 90 ذكر 34.5  

23الحالة 108 ذكر 28.5  

24الحالة 80 ذكر 32.5  

25الحالة 102 انثى 28  

26الحالة 97 ذكر 35  

27الحالة 80 ذكر 30.5  

28الحالة 96 انثى 29  

29الحالة 72 انثى 29.5  

30الحالة 84 ذكر 36  

31الحالة 101 ذكر 33  

32الحالة 105 ذكر 31  
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 توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب متغير السن: -3-3-2

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( : توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب متغير السن13جدول رقم )  

 

 السن

 )الشهر(
 النسبة المئوية التكرار

67 1 3,1 ٪ 

72 5 15,6 ٪ 

73 1 3,1 ٪ 

74 1 3,1 ٪ 

78 1 3,1٪ 

80 3 9,4٪ 

83 1 3,1 ٪ 

84 5 15,6٪ 

90 1 3,1٪ 

96 3 9,4٪ 

97 1 3,1٪ 

100 1 3,1٪ 

101 1 3,1٪ 

102 1 3,1٪ 

103 1 3,1٪ 

105 1 3,1٪ 

107 1 3,1٪ 

108 2 6,3٪ 

110 1 3,1٪ 

 ٪100,0 32 المجموع
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 شكل رقم )11( : توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب متغير السن

(: توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب متغير 11( و الشكل رقم)13نلاحظ من خلال الجدول رقم)     

شهرا ( أي بنسبة 110-67الحاملين لطيف التوحد يتراوح مابين )السن)الشهر(، إذ نلاحظ أن سن الأطفال 

 .(%15.6و ) (%3.1مئوية محددة من )

 توزيع عينة الدراسة حسب متغير الجنس: -3-3-3

 النسبة المئوية التكرار الجنس

 ٪75 24 الذكور

 ٪25 08 الإناث

٪100 32 المجموع  

حسب متغير الجنس( : توزيع عينة الدراسة الأساسية 14جدول رقم )  
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( : توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب متغير الجنس12شكل رقم )  

توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب متغير  (12( و الشكل رقم)14الجدول رقم) خلال نلاحظ من       

(   و 24عددهم  )، حيث نلاحظ أن نسبة الذكور أعلى بكثير مقارنة بنسبة الإناث، فالذكور يساوي الجنس

( بنات 08(، و في المقابل نجد أن عدد الإناث المصابات بطيف التوحد هو )%75هو ما يقدر بنسبة )

 (%20فقط و المقدرة بنسبة )

 توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب متغير درجات التوحد: -3-3-4

 النسبة المئوية التكرار مستوى التوحد

٪46.90 15 الخفيف  

٪53.10 17 المتوسط  

٪100 32 المجموع  

( : توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب متغير درجات التوحد15جدول رقم )  
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 شكل رقم )13( : توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب متغير مستوى التوحد

متغير (: توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب 13( و الشكل رقم)15نلاحظ من خلال الجدول رقم)      

، نلاحظ أن الأطفال الحاملين لطيف التوحد درجة الخفيفة متقاربة نوعا ما الدرجة المتوسطة مستوى التوحد

( %46.90( و هو ما يساوي بنسبة )15لهذه الفئة، اذ يقدر عدد  الأطفال لطيف التوحد درجة الخفيفة ب  )

 (.%53.10( و المقدر بنسبة )17المتوسطة هو )، و في المقابل نجد أن عدد الأطفال لطيف التوحد درجة 
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 أدوات الدراسة: -4

 سيتم الاعتماد في هذه الدراسة على الأدوات الآتية:

 (C.A.R.S 2) مقياس تقدير التوحد الطفولي : -4-1

رينررررررر،  - Rochen، روبرررررررت جيرررررره ريتشررررررلر وبرررررراربرا Schoplerمقتررررررح مررررررن لرررررردن اريررررررك شرررررروبلر       

، مختصررررررررة نفسررررررررانية فرررررررري مستشررررررررفى  Rogeالترجمررررررررة الفرنسررررررررية والتكيررررررررف لرررررررردكتورة برناديررررررررت روجرررررررري 

والتقنرررررررررررين والتعريرررررررررررب كررررررررررران علرررررررررررى يرررررررررررد المررررررررررردرب والمحاضرررررررررررر عمررررررررررراد  Rangeuilجامعرررررررررررة تولررررررررررروز 

 (.2015السعدني)

( مرررررررن  CARS-1يتكرررررررون مقيررررررراس تقيررررررريم التوحرررررررد فررررررري مرحلرررررررة الطفولرررررررة فررررررري نسرررررررخته الأولرررررررى )      

دة سرررررررلوكية. وقرررررررد ترررررررم تطرررررررويره لتشرررررررخيص الأطفرررررررال الرررررررذين يعرررررررانون مرررررررن هرررررررذا الاضرررررررطراب ( وحررررررر15)

وتمييررررررزهم عررررررن غيرررررررهم مررررررن الأطفررررررال المصررررررابين  باضررررررطرابات النمررررررو. وبالإضررررررافة إلررررررى ذلررررررك، فإنرررررره 

يسررررررمح بتمييررررررز الأطفررررررال الررررررذين يعررررررانون مررررررن التوحررررررد بعلامررررررات خفيفررررررة الررررررى معتدلررررررة، والأطفررررررال الررررررذين 

( عامررررررا، للسررررررماح للأطبرررررراء 15يررررررت النسررررررخة الأولررررررى منررررررذ أكثررررررر مررررررن )يعررررررانون مررررررن توحررررررد عميررررررق. بن

بوضررررررع تشررررررخيص أكثررررررر موضرررررروعية ودقررررررة عررررررن التوحررررررد وفرررررري شرررررركل أكثررررررر قابليررررررة للاسررررررتخدام. يمكننررررررا 

 تلخيص أصل البنود فيما يلي:

 . الأعراض الموصوفة  في الأصل من قبل كانر. 1

عديرررررررد مرررررررن الأطفرررررررال الرررررررذين ، والتررررررري تخرررررررص الKreack. الأعرررررررراض الملاحظرررررررة مرررررررن لررررررردن كريرررررررك  2

 يعانون من التوحد ولكن ليس في مجمل الحالات.

 . عناصر إضافية لتحديد الأعراض المميزة للأطفال الأصغر سنا الذين يعانون من التوحد. 3

 يتكون هذا المقياس من البنود التالية:
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 الناس.ب تصالالا -

 .محاكاةال -

 عاطفية.الاستجابات ال -

 استخدام الجسد. -

 الأشياء.خدام است -

 التكيف مع التغير. -

 الاستجابات البصرية. -

 الاستجابات السمعية. -

  الذوق، الشم، اللمس و الاستخدام. الاستجابات -

 الخوف والعصبية. -

 اللفظي.لتواصل ا -

 غير اللفظي. تواصلال -

 مستوى النشاط. -

 .و اتساقها الفكريةالاستجابة مستوى  -

 الانطباع العام.  -

دن الأخصررررررائي النفسرررررراني الررررررذي يتعامررررررل مررررررع الطفررررررل، والوالرررررردين لجمررررررع يُقرررررردقم المقيرررررراس مررررررن لرررررر        

( بحيرررررث 4( إلرررررى )1) الطفرررررل مرررررن سرررررلوكيات أكبرررررر قررررردر ممكرررررن مرررررن المعلومرررررات عرررررن الطفرررررل وتصرررررنف

تصررررررررررررّف عرررررررررررادي فررررررررررري عمرررررررررررر الطفرررررررررررل مرررررررررررع أقرانررررررررررره الأطفرررررررررررال النمررررررررررروذجيين  ( تعنررررررررررري 1العلامرررررررررررة )

غيرررررررررررر طبيعررررررررررري بينمرررررررررررا تررررررررررردل ( أنرررررررررره تصررررررررررررف 2والأقرررررررررررل مرررررررررررا يقرررررررررررال عرررررررررررن العلامرررررررررررة ) )العرررررررررراديين(،
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( إلرررررى سرررررلوك وتصررررررف غيرررررر 4لسرررررلوك غيرررررر طبيعررررري لكنررررره معتررررردل وأخيررررررا تررررردل العلامرررررة ) (3العلامرررررة)

 للغاية الطبيعي

 السلوك عادي أو طبيعي ومناسب مع سن الطفل. (1

 السلوك غير طبيعي وغير سوي بدرجة طفيفة. (2

 السلوك غير طبيعي وغير سوي بدرجة متوسطة. (3

 مناسب ومعوق بدرجة شديدة. السلوك غير طبيعي وغير (4

إلررررى  15عررررن جميررررع البنررررود نقرررروم بجمررررع كررررلّ العلامررررات. سرررروف يتررررراوح المجمرررروع مررررا بررررين   بعررررد الإجابررررة

 :وتفسّر كالآتي 60

  خفيفة. حالة توحد تكون بداية تشخيص (30)  -

  المعتدلة. إلىحالة توحد من الخفيفة  إلى( 37-30وتشير المعدلات المتراوحة بين)  -

 ( إلى توحد شديد.60-38) تشير المعدلات المتراوحة بينفي حين  -

مرررررن لررررردن نفرررررس الفريررررررق  2010بنيرررررت النسرررررخة الثانيرررررة مرررررن مقيرررررراس تقررررردير التوحرررررد الطفرررررولي فرررررري      

تحررررد إدارة اريررررك شرررروبلر، وتوجرررره إلررررى كررررل الاشررررخاص انطلاقررررا مررررن عمررررر سررررنتين، وتتمتررررع هررررذه النسررررخة 

 هذه النسخة إلى ثلاث أجزاء: بقدر عالي في درجات الثبات والصدق، وانقسمت

للقرررررررردرات العليا.)وتسررررررررتوجب هررررررررذه النسررررررررخة عمرررررررررا زمنيررررررررا  2مقيرررررررراس تقرررررررردير التوحررررررررد الطفررررررررولي  .1

 سنوات، وقدرات معرفية عادية أو أعلى، ومستوى تواصلي غير متأخر(. 06يساوي أو يفوق 

 النسخة العيارية. 2مقياس تقدير التوحد الطفولي  .2

، الاسرررررررتبيان الموجررررررره للأوليررررررراء أو القرررررررائمين علرررررررى الرعايرررررررة 2مقيررررررراس تقررررررردير التوحرررررررد الطفرررررررولي  .3

 )الذي يستخدم كتكملة للمقياس الموجه للقدرات العليا أو للنسخة العيارية(.
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ميرررررزات جديررررردة لتعزيرررررز منرررررافع إضرررررافية لرررررلأداة. وشررررركلا CARS-2الطبعرررررة الثانيرررررة ل أضرررررافتبينمرررررا     

قرررررررردير أعررررررررراض التوحررررررررد عنررررررررد خرررررررراص بالوظررررررررائف العاليررررررررة، أي يخررررررررص تقيرررررررريم وتCARS-2جديررررررررد ل

 الأشخاص والأطفال ذوي قدرات معرفية أو لغوية أو كلاهما في مستوى عادي أو فائق.

ويتكرررون المقيرررراس مرررن نفررررس البنرررود السررررابق ذكرهرررا لكررررن يضررريف تقيرررريم رفيرررع للأفررررراد الرررذين يشررررتبه بوجررررود 

الصرررريغة  ، أو اضررررطراب نمررررائي شررررامل غيررررر محرررردد، فررررإن بنرررروداسرررربر جرررررمرررررض التوحررررد أو اضررررطراب 

فررررري شررررركل معررررراد تصرررررميمه والنسرررررخة مقيررررراس تقررررردير التوحرررررد الطفرررررولي تبقرررررت علرررررى حالهرررررا  الأصرررررلية مرررررن

برررررل فقرررررط أسرررررهل اسرررررتخداما، وأدق تفسررررريرا. حيرررررث {CARS2-ST) علرررررى شررررركلCARS2 الثانيرررررة لرررررر

 أصبح سلم التصحيح كالتالي:

o :أعراض بسيطة من اضطراب طيف التوحد 

 ( 13للأعمار +  27.5 – 25 ; 29.5 – 25)  

o طيف التوحد: بأعراض متوسطة من اضطرا 

 ( 13للأعمار +  34.5 – 28 ; 36.5 – 30) 

o :أعراض شديدة من اضطراب طيف التوحد 

 ( 13فما فوق للأعمار +  35 ;فما فوق  37) 

راد الذين يعانون فوتتوفر الطبعة الثانية على نقاط قياسية مستند فيها على عينة سريرية مختلطة من الأ      

من مشاكل تنموية و تحديث مراجعة الأدبيات. وتقديم التوجيه للحصول على المعلومات من مناقشة النتائج 

مها وتقدم توصيات مفيدة للمختصين  لتصميم التدخلات لكل قدرة وتقيي مع الوالدين. مصنوعة توصيات مفيدة

 .. CARS2-ST- CARS2 ب

فرررري الطبعررررة الثانيررررة مررررن هررررذا الرررردليل علررررى البيانررررات الترررري تررررم جمعهررررا فرررري  ويسررررتند الرررردعم النفسرررري المقرررردم

( فرررررري ولايررررررة كارولينررررررا TEACCHعررررردد مررررررن المواقررررررع فرررررري جميرررررع أنحرررررراء الرررررربلاد، بمررررررا فرررررري ذلرررررك قسررررررم )



الخامس الفصل     169                                              الإطار المنهجي للدراسة  
 

 
 

( إلررررررى منرررررراطق CARSالشررررررمالية. و عرررررراد الأطبرررررراء المهتمررررررون فرررررري المزيررررررد مررررررن التحقررررررق مررررررن: تعمرررررريم )

لى بلدان أخرى.   أخرى من البلاد، وا 

  اختبار استراتيجيات الفهم الشفهي:-4-2

 (:O-52الفهم الشفهي) الاختبارتقديم   -4-2-1

بفرنسا و بالضبط بمركز علم النفس 1987صمم هذا الإختبار من طرف الباحث "عبد الحميد خمسي" سنة 

لشفهي االتطبيقي، و طبق على أطفال فرنسين، و كما ذكرنا في الجانب النظري أن استراتيجيات الفهم 

 تتكون من إستراتيجيتين:                             الإختبار المستعملة في هذا

  :الاستراتيجيات الفهم الفوري التي تنقسم بدورها إلى ثلاثة استراتيجيات تحتية  

 .الإستراتيجية المعجمية 

 النحوية.-الإستراتيجية الصرفية 

 .الإستراتيجية القصصية 

 الكلي التي تنقسم بدورها إلى ثلاثة استراتيجيات تحتية:لاستراتيجيات الفهم ا  

 .سلوك المواظبة 

 .سلوك تغيير التعيين 

 .سلوك التصحيح الذاتي 

 الهدف من الاختبار:   -4-2-2

( بإعداد هذا الاختبار بهدف الكشف عن استراتيجيات الفهم 1987قام الباحث عبد الحميد خمسي )    

 سنوات. 7إلى 3الأطفال الذين تتراوح أعمارهم ما بين الشفهي المستعملة من طرف 
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هذه الاستراتيجيات لا تتعلق بالفهم عامة فقط، بل يتعلق الأمر بالفهم في الوضعية الشفهية وذلك     

ي النحوية، وكذا الاستراتيجيات القصصية، كلها تتدخل ف -باستعمال الاستراتيجيات المعجمية، الصرفية

قدمة للفهم الكلي، و الذي بدوره يشمل على سلوك المواظبة ، وسلوك التصحيح الذاتي، الفوري الذي يعتبر م

 و سلوك تغيير التعيين. 

 مبدأ الاختبار: -4-2-3

صورة )حادثة(، و الإجابة لا تتقيد بالمصطلحات التي اكتسبها الطفل في  52يحتوي الاختبار على       

ي على المكتسبات القاعدية التي اكتسبها في سن مبكرة، والت المدرسة فقط و إنما تسمح بالكشف و التعرف

بعد ذلك تطويرها في المدرسة، من هنا يمكن الكشف على استراتيجيات التي يستعملها الطفل من أجل فهم 

ولهذا فعلى الطفل أن يجيب على اللوحة، أي الصورة التي توافق الجملة التي  الحادثة في الوضعية الشفهية.

  يه الباحث. ومن أهم الاستراتيجيات التي نجدها في هذا الاختبار:يلقيها عل

 :الاستراتيجيات الفهم الفوري  

 .الإستراتيجية المعجمية 

 النحوية.-الإستراتيجية الصرفية 

 .الإستراتيجية القصصية 

 لاستراتيجيات الفهم الكلي:ا 

 .سلوك المواظبة 

 .سلوك تغيير التعيين 

 .سلوك التصحيح الذاتي 
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 القيام بتطبيق الاختبار لابد من التأكد من أن الطفل يفهم ما معنى التعيين على الصورة.قبل 

 4لوحة،  كل لوحة تحتوي  30صورة )حادثة( موزعة على  52و بالعودة إلى الاختبار فإنه يحتوي على 

ت قصور و هناك بعض اللوحات تستعمل أكثر من مرة، أي لوحة واحدة يمكن أن تتضمن حادثتين في و 

 واحد، و تنقسم اللوحات إلى ثلاث أجزاء:

 الجزء )أ(:-1

لوحة تسمح باختيار الإستراتيجية المعجمية، و التي  14حادثة موزعة على  17يحتوي هذا الجزء على  

ومن المفروض أن الطفل البالغ من العمر ما بين أربعة وست سنوات قادر على أن  (Lيرمز لها ب )

 يجتازها بنجاح.

  اللوحات التي نجدها في الإستراتيجية المعجمية هي :و من أهم 

(، 10(، العاشرة)07(، السابعة)05(، الخامسة)04(، الرابعة)03(، الثالثة)02(، الثانية)01اللوحة الأولى)

 (،20(، العشرون)16(، السادسة عشر)13(، الثالثة عشر)11الحادية عشر)

 (.28الثامنة و العشرون)(، 25(، الخامسة و العشرون)23الثالثة و العشرون)

تجدر بنا الإشارة إلى أن عدد الحادثات لا يتوافق مع عدد اللوحات و هذا راجع إلى أن هناك لوحات تمثل 

و الثالثة، كما هو    حادثتين مختلفتين في نفس الوقت، و من أهم هذه اللوحات: اللوحة الأولى، و الثانية،

 موضح في المخطط التالي:
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 -01بند من بنود الإستراتيجية المعجمية/اللوحة -(14شكل رقم )

 الجزء )ب(: -2

-لوحة يسمح لنا هذا الجزء باختيار الإستراتيجية الصرفية 17حادثة موزعين على  23يحتوي هذا الجزء على 

(، و من المفروض أن الطفل له القدرة على اجتياز هذه الإستراتيجية M-Sالنحوية، و التي يرمز لها ب )

 في سن الخامسة و النصف.  

 :ومن أهم اللوحات التي نجدها في هذه الإستراتيجية هي 

(، السادسة 14(، الرابعة عشر)13(، الثالثة عشر)07(، السابعة )05(، الخامسة )04اللوحة الرابعة )    

(، 22و العشرون ) (، الثانية 21(، الواحدة والعشرون )18(، الثامنة عشر)17(، السابعة عشر)16عشر)

(،  التاسعة و العشرون 26(، السادسة و العشرون )25(، الخامسة و العشرون )23الثالثة و العشرون )

 (. و نذكر أن هناك لوحات تمثل حادثتين مختلفتين في نفس الوقت.30(، اللوحة الثلاثون )29)

النحوية( أصعب من الإستراتيجيات السابقة )المعجمية(، وهذا -بر هذه الإستراتيجية)الصرفيةتعت        

لاستعمال أدوات الصرف و النحو، نذكر على سبيل المثال: حروف الجر، الضمائر، البنية الزمانية، الجمع، 

 المفرد، المثنى، المذكر...الخ.

 

 الرجل واقف

 

 

 البنت تجري

 

 الولد يجري

 

 الولد واقف
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بتنشيط قدراته ما وراء هذا ما يظهر في كل اللوحات ما يسمح للطفل       

 (، و بالتالي تمكنه من اختيار صورة عن أخرى.METALINGUISTIQUE) اللسانية

 المثال التالي يوضح أحد اللوحات بمواقفها الأربعة لهذه الإستراتيجية:

 

 

 

 

 -14النحوية/اللوحة-بند من بنود الإستراتيجية الصرفية-(15شكل رقم )

 الجزء)ج(: -3

لوحة أي لكل حادثة لوحة، حيث يسمح لنا باختبار  12حادثة موزعة على  12يحتوي على        

هذه الإستراتيجية (، من المفروض أن الطفل القادر على اجتياز Cالإستراتيجية القصصية التي يرمز لها ب)

 انطلاقا من ست سنوات إلى ما فوق:

 :ومن أهم اللوحات التي نجدها في هذه الإستراتيجية هي 

(، الخامسة 12(، الثانية عشر )11(، الحادية عشر)10(، العشرة )09(، التاسعة )06اللوحة السادسة )     

(، 27و العشرون )  (، السابعة24(، الرابعة والعشرون )20(، العشرون )18(، الثامنة عشر)15عشر)

 (. 29(، التاسعة و العشرون )28الثامنة و العشرون )

 

 السيارة متوقفة أمام المنزل

 

 السيارة بداخل المنزل

 

 لا توجد سيارة أمام المنزل

 

 المنزلينالسيارة موجودة بين 
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       يعتبر هذا الجزء أعقد من سابقيه، و هذا لتنوع البنيات اللسانية و كذا التشابه بين حادثة و أخرى.     

 و الشكل التالي يوضح احد اللوحات بمواقفها الأربعة لهذه الإستراتيجية: 

 

نائم و المطر يتساقط في  الولد

 الخارج

 

 

 إنها مشمسة في الخارج

 

 أرى أنها تمطر في الخارج

 

الولد يلعب في المطر والأم تنظر 

 إليه

 – 10بند من بنود الإستراتيجية القصصية/اللوحة -(16شكل رقم )

 أدوات الاختبار: -4-2-4

 يتكون هذا الاختبار من الأدوات التالية:

  :التعريف بأهداف هذا الاختبار و الخطوات التي يجب إتباعها لتطبيق يحتوي على دفتر

 (.manuelالاختبار)

 :لوحة(، حيث أنه كل لوحة تحمل أربعة صور يتم ترقيمها  30ثاني يضم كل لوحات الاختبار) دفتر

 على النحو التالي:
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 1 

 

 2 

 

 

 

 4  3 

 لوحة الترقيم :(17شكل رقم )

  :و هي ورقة يتم من خلالها تسجيل إجابات الطفل الخاصة بكل الإستراتيجية و هي ورقة التنقيط

 عبارة عن ورقة مزدوجة و مقسمة على النحو التالي:         

 . الصفحة الأولى:1

تحتوي على معلومات خاصة بالطفل، إضافة إلى طريقة حساب النقاط المحصل عليها، وفي أسفل    

 المتحصل عليها لكل من الفهم الفوري و الفهم الكلي لكل مرحلة.الصفحة مخطط لتمثيل النسب 

 . الصفحة الثانية و الثالثة:2

 ( موقف أو حادثة الموزعة على مختلف الإستراتيجيات.52توجد فيها الجمل الخاصة ب)

 ( أعمدة، يتم تسجيل في كل عمود العلامة المناسبة:07و هي مقسمة إلى سبعة)

o (العمود الأولl :) ( جملة.17الذي يمثل الإستراتيجية المعجمية، و تحتوي على سبعة عشر)و 

o (العمود الثانيm-s:) النحوية، وتحتوي على ثلاثة وعشرون -و الذي يمثل الإستراتيجية الصرفية

 ( جملة.23)
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o ( العمود الثالثc :) و الذي يمثل الإستراتيجية القصصية أو المعقدة، و التي تحتوي على اثني

  -جملة. يتم فيهم تسجيل الإجابة الخاصة بالتعيين الأول لكل إستراتيجية.( 12عشر )

  .(D1كل من العمود الأول و الثاني و الثالث ينطويان تحت تقديم الأول)

o  (العمود الرابعD2:)  و الذي يمثل التقديم الثاني، يتم فيه تسجيل الإجابات الخاصة بالتعيين الثاني

 قديم الأول.إن كان التعيين خاطئ في الت

o (العمود الخامسP :) و الذي يمثل سلوك المواظبة على الخطأ، يتم فيه تسجيل الإجابات بعد

 التعيين الأول و الثاني، و التي كانت الإجابات خاطئة في كلتا الحالتين.

o (العمود السادسDA1 :)(و يتم تسجيل فيه الإجابات الشاذةaberrante في التقديم )

 (.première présentationالأول)

o (العمود السابعDA2:) ( يتم فيه تسجيل الإجابات الشاذةaberrante في التقديم  )

 .(deuxième présentationالثاني)

 الصفحة الرابعة و الأخيرة: -3

التي تمثل  N1( مخططات خاصة بتجانس النتائج التي حصلها التلميذ مقارنة بقيمة 06توجد فيها ست ) 

 الفهم الفوري.

 التعليمة: -4-2-5

يجب على الفاحص أن يتأكد في البداية من فهم الطفل لمعنى التعيين على اللوحة التي تحتوي على       

 ( صور.04أربعة)

( الموجودة في البداية تستعمل للتدريب و تقدم للطفل على النحو 0و لهذا فاللوحة المرقمة صفر )     

 الأتي:
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أو  ألقي  عليك  جملة  و  أنت  تقوم  بتعيين  الصورة    التي  تتناسب    " سوف نقوم بلعبة  : أنا  أقرأ

 و الجملة".

 ارني الصورة أين يوجد "الولد".   -1-0مثال: 

 ارني الصورة أين توجد "البنت الصغيرة". -0-2 

 ارني الصورة أين يوجد "الرجل مربع اليدين". -0-3 

 النحو التالي: و بالتالي تكون التعليمة لكل الاختبار على

 " ارني الصورة أين يوجد.....".

 :مع مراعاة عدة أمور و التي تتمثل في أن تعطي التعليمة 

 بصوت عالي. -

 دون إصرار أو إلحاح. -

 دون تغيير في حدة الصوت. -

 التنقيط:  -4-2-6

ات حدى الخانتعطى علامة )+( في حالة إجابة الطفل صحيحة في التعيين الأول، و توضع العلامة أمام إ

 (، و هذا مع كل المواقف )الحادثات(.l,m-s,cالثلاثة)

 أما في حالة الإجابة الخاطئة، يتم  وضع رقم الصورة التي أشار إليها الطفل في الخانة المناسبة.
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إذا أخفق الطفل في التعيين الأول، تعطى له فرصة أخرى، و ذلك بإعادة التقديم للمرة الثانية، وبنفس      

(، D2التقديم الأول من غير نقصان و لا زيادة، و يتم تدوين العلامة في الخانة التي تندرج تحت العمود)

 وهي خاصة بالتعيين الثاني.

في حالة الإجابة الصحيحة نضع علامة )+( الموجودة داخل الأعمدة السبعة، و يتم وضع النتيجة      

 ,L, M-S, C,D2,P ترتيب التالي من اليسار إلى اليمين:النهائية في أسفل الورقة، وهذا تحت كل حسب ال

DA1,DA2.  

 (:N1النقطة) -1

 (، وفق القانون التالي:L, M-S,Cهي الحصيلة جمع نقاط الأعمدة الثلاث)

   

 (:N2النقطة) -2

عليها خلال التعيين،  ( المحصلD1( بالإضافة إلى النقطة)N1يمكن التحصل عليها انطلاقا من النقطة)

 ثم بعد ذلك يتم تطبيق القانون التالي:

 

 (: Pالنقطة) -3

يتم الحصول عليها بجمع كل العلامات المحصل عليها في العمود الخاص بها، ليطبق بعد ذلك القانون 

 التالي:

 

N1=L+M-S+C 

N2=N1+D2 

 

P=
∑𝑷

𝟓𝟐−𝐍𝟏
× 𝟏𝟎𝟎 
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 (:A-Cالنقطة) -4

( الخالصة بالتعيين الأول و الثاني، يتم بعد ذلك N2(،)N1حساب هذه النقطة انطلاقا من النقطتين)يتم 

 تطبيق القانون التالي:

 

 

 (:C-Dالنقطة ) -5

 ( بتطبيق القانون التالي:P(و نقطة)A-Cيتم حسابها انطلاقا من نقطة)

 

 

 التوصل إلى التعرف على الإستراتيجيات التي يستعملها الطفلوانطلاقا من كل النقاط المحسوبة يمكن      

لفهم الحادثة، و كذا التعرف على مستوى الفوري و الكلي، وأيضا السلوك الذي يسلكه الطفل اتجاه هذه 

المواقف)الحادثات( سواء كانت الإجابات صحيحة أم خاطئة، و للحصول على كل هذه المعلومات يوجد 

 نيين:في ورقة التنقيط منح

  المنحنى الأول الموجود في الورقة من التنقيط يسمح بالتعرف على مستوى الفهم عند الطفل، انطلاقا

 .n2و N1من النقطتين 

  المنحنى الثاني الموجود في الورقة الأخيرة)الرابعة(، دائما من ورقة التنقيط يسمح من التحقق من

عليها، وكذا التأكد حقا من أن الطفل متمو ضع في المحصل  N1تجانس النتائج وفقا لقيمة الفهم الفوري 

 المنطقة العادية أو غير ذلك.

 

𝑨 − 𝑪 =
𝐍𝟐 − 𝐍𝟏

𝟓𝟐 − 𝐍𝟏
× 𝟏𝟎𝟎 

C-D=100-A-C-P 
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 طريقة إجراء الاختبار: -4-2-7

و كان ذلك بعد شرح للطفل طريقة  إجراء  قمنا بتطبيق الاختبار على طفل حامل لمتلازمة لأسبرجر       

تكون  و     ن الشك الذي ينتابه أزائنا، لاختبار و ماذا نهدف من وراء ذلك حتى نجد منه قبولا ونتخلص م

 هناك مصداقية للنتائج التي تتحصل عليها.

 :أما التعليمة فقد كانت نفس التعليمة المعطاة في الاختبار لكن باللغة الدارجة بمعنى 

 " وريلي وين راهي تصويرة لي فيها............" 

( 04ة)للطفل بقولنا:"سأقدم لك لوحة تحتوي على أربعو قبل ذلك يتم شرح الطريقة التي سوف نعمل بها      

مواقف أو حادثات،و سأقرأ عليك جملة، و ما عليك إلا أن تقوم بتعيين الحادثة التي تعبر عنها الجملة، 

 وذلك عن طريق الإشارة إلى الصورة بيدك أو بأصبعك".

 : الشفهيلاستراتيجات الفهم  O-52الخصائص السيكوميترية لاختبار   -4-2-8

 بإلقائها المختص يقوم والتي بالحادثات الخاصة الجمل ترجمة بإجراء دحال سهام  الباحثة بداية قامت      

 لدى مألوفة صور انهلأ ، تكييف إلى تحتاج فلا إليها بالإشارة الطفل يقوم التي الصور أما الطفل، على

الجزائري. لكن و بحكم أننا نتعامل مع أطفال اضطراب  تمعلمجا ثقافة مع لا تتماشى توجد صور لا الطفل

، ارتأينا أن   طيف التوحد و غير متمدرسن بمعنى أن اللغة المستعملة و المتداولة هي لغة  الأم أي الدارجة

لاستراتيجيات الفهم الشفهي و كذا تعليمة الاختبار إلى  o52نعيد ترجمة قائمتي الجمل الخاصة باختبار 

 صمية  و الدارجة التلمسانية.الدارجة العا

 الصدق بطريقة المقياس صدق حساب تمو بعد قيامنا بهذه الترجمة قمنا بتوزيعها على محكمين     

من  جامعين أساتذةو  أرطوفونيين و نفسانيين منهم مختصين على المقياس بعرض قمنا بحيث المحكمين،



الخامس الفصل     181                                              الإطار المنهجي للدراسة  
 

 
 

 حيث من المقياس ملائمة على فيه المحكمون أجمع رد  تحصلنا على ولقد ، منهم و  ،الولايتين اتينه

  دراستها. المراد للصفة قياسه

 عبد العزيز سعد-مقياس الذاكرة الدلالية -4-3

  تعريف المقياس:-4-3-1

هو عبارة عن مجموعة من الاختبارات اللغوية مقتبسرررررة عن مقاييس اختبارات  القدرات اللغوية المتوفرة     

 . الجوانب التي تعتمد على الذاكرة الدلاليةتقوم على بروز بعض 

 أهداف المقياس:-4-3-2

 التعرف على قدرة الطفل في التكرار الدلالي للكلمات .1

 التعرف على قدرة الطفل في التكرار الدلالي للأرقام .2

 التعرف على قدرة الطفل في إنتاج التركيب الإيقاعي الدلالي .3

 يز الفونولوجيالتعرف على قدرة الطفل في الإحساس والتمي .4

 التعرف على قدرة الطفل في فهم المفردات  .5

 التعرف على دلالة الصور .6

 التعرف على التصنيف والترتيب الدلالي .7

 الفهم  والربط  الوظيفي الجمل .8

 الأبعاد التي يتناولها المقياس:-4-3-3

 البعد الدلالي الفونولوجي للذاكرة. .1

 الفهم والذاكرة البصرية السمعية و اللفظية. .2

 الوعي والإدراك الدلالي الفونولوجي . .3
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 أقسام المقياس:-4-3-4

 التكرار الدلالي للكلمات:-1

  التعليمة:

كلمات في كل عمود أ و ب نطلب من الطفل أن يكرر ذات نفس الدلالة   10يحتوي الاختبار على       

في العمود المقابل حيث نطلب من تكرار الكلمات ذات نفس الدلالة من العمود أ إلى العمود ب  ثم نكرر 

مل نفس الكلمة التي تحالفكرة مع بقية الكلمات انطلاقا من التعليمة التالية :" كرر مثلي الكلمة ثم انطق 

 الدلالة في الجهة المقابلة من الجدول" 

 التنقيط : 

" بغض النظر عن صررحة ارتباط 1. إذا نجح الطفل في نطق الكلمتين نطقا صررحيحا حصررل على نقطة "1

 دلالتهما.

 . إذا كان اختيار الكلمة صائبا يمنح نقطة ثانية.2

 " 2ر يحصل على نقطتين ". وعليه فالطفل الذي ينجح في النطق والاختيا3

 " نقطة. 20. ومجموع النقاط يكون "4

 التكرار الدلالي للأرقام:-2

  التعليمة:

سلسلات من الأرقام تتوزع على ثلاث مجموعات أ؛ب؛ج ثلاث سلسلات في  9يحتوي الاختبار على      

سررررلسررررلة  انتهينا منوبالترتيب نلقي أمام الطفل السررررلاسررررل سررررلسررررلة بسررررلسررررلة ونطلب منه كلما  ؛كل مجموعة
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معينة أن يعيد تكرارها وراءنا بمعدل ثانية لكل رقم "استمع لهذه السلسلة من الأرقام ثم أعدها مثلما سمعتها 

 مرتبة".

 التنقيط : 

 "1. إذا نجح الطفل في نطق سلسلة كاملة وضمن السرعة المطلوبة نمنحه نقطة"1

 أي علامة تلغى مباشرة المجموعة التي تليها. إذا أخفق الطفل في مجموعة كاملة ولم ينل فيها 2

 " نقاط.9. وعليه الطفل الذي ينجح في نطق كل السلاسل في مختلف المجموعات ينال "3

 التركيب الإيقاعي الدلالي:-3

 التعليمة:

مجموعة من الضرررررربات الإيقاعية تختلف عن بعضرررررها في بنيتها الصررررروتية  16يحتوي الاختبار على      

يقوم الفاحص بإنتاجها واحدة بواحدة ويطلب من الطفل إعادة إنتاجها وراءه مع منحه فرصرررة الإعادة ثلاث 

 .امرات انطلاقا من التعليمة التالية :" استمع جيدا كيف أدق ثم اعد الطرق مثلي تمام

 التنقيط : 

 " 1. إذا نجح الطفل في إعادة الطرق بشكل صحيح حصل على نقطة "1

 أخطاء متتالية. 3نوقف الاختبار بعد  9. بعد الوصول إلى المجموعة التاسعة 2

 نقطة. 16. مجموعة النقاط التي قد يحصل عليها صاحب الإجابة الكاملة هو 3
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 الإحساس والتمييز الفونولوجي:-4

  التعليمة:

( "النغمة" والذي ينطلق من فكرة التوافق والتطابق في النغمة rimeيعتمد هذا الاختبار على مبدأ )       

زوج من المقاطع الصررررروتية يطلب من الطفل أن يتعرف عما إذا كان المقطعان  20؛يحتوي الاختبار على 

المعروضررررران أمامه لهما نفس النغمة أم لا  وقبل ذلك نكون قد شررررررحنا له مبدأ التشرررررابه بين النغمات حتى 

نقدم له التعليمة التالية :" لاحظ جيدا هذه الأزواج المعروضررررة أمامك واسررررتمع لقراءتي لها  يفهمه وبعد ذلك

 وعليك أن تعيدها ورائي ثم تحدد ما إذا كانت تتشابه في النغمة أم لا" 

 التنقيط : 

 " 1. إذا نجح الطفل في التعرف على التشابه من عدمه حصل على نقطة "1

 نقطة. 20ل عليها صاحب الإجابة الكاملة هو . مجموعة النقاط التي قد يحص2

 فهم المفردات:-5

   التعليمة:

مفردات  6مفردات للألوان؛ 6مفردة موزعررررررة على ثلاث مجموعررررررات ) 21يحتوي الاختبررررررار على      

مفردات لأجزاء الجسررررم( يطلب من الطفل أن يربط كل مفردة بما يدل عليها مما هو معروض  9للأشرررركال؛

مه في حالة المفردات الخاصة بأجزاء الجسم ويكون لكل مجموعة تعليمتها الخاصة بها أمامه أو على جس

 وهي كالتي:

الألوان:"سرررررررررررررررررررأقول لرررررك اللون وأنرررررت أريررررره لي من بين هرررررذه الألوان التي أمرررررامرررررك؛ ارني اللون  .1
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 البنفسجي..الخ"

 الأشكال: "ارني الرسم الذي اطلبه منك؛ ارني المربع ... الخ" .2

:"سأقول لك أسماء لبعض أجزاء جسمك وقم أنت بوضع إصبعك عليها؛ارني ذراعك  أجزاء الجسم .3

 ...الخ"

 التنقيط : 

 " 1. إذا نجح الطفل في التعرف على مقابل كل مفردة  حصل على نقطة "1

 نقطة. 21. مجموعة النقاط التي قد يحصل عليها صاحب الإجابة الكاملة هو 2

 بند تسمية الصور:-6

 التعليمة :

 نقدم أو نعرض الصور ، الواحدة تلو الأخرى على الطفل و نطلب منه ، ماذا تمثل الصورة ؟ 

 [?ataswira  wéš hadi] 

 التوقيت :

 ثواني لكل صورة  10

 دقائق  10هذا البند يستغرق 

 التنقيط : 

مقدمة ن و تتظمن اعطاء الاسررم المناسررب و الدال عن الصررورة ال 01لكل إيجابة صررحيحة نقطة واحدة  -

 ن . 75.وبالتالي مجموع نقاط البند 

 ن 0في حالة تقديم إجابة خاطئة نعطيه  -
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 . بند التصنيف و الترتيب الدلالي :7

 الوسائل :

 نفس الصور المستعملة في البند السابق ) تسمية الصور  ( . 

 التعلمية :

نطلب من الطفل ترتيب الصررور و تصررنيفها حسررب انتمائها لنفس النوع و المجموعة . وننتقل في هذا      

  Warringtonالجزء و من العام إلي الخاص . باسررررررررررررررتعمال في هذا  نموذج الذاكرة  إلى البند من الكل 

 الدلالية لر ورينتون .

  دقيقة 20تقدم في هذا البند  الوقت: 

ن لكل إجابة صرررررررررررررحيحة أي لكل مرحلة من التصرررررررررررررنيف نقطة واحدة . مجموع  01 نقطة واحدة التنقيط :

  ن . 15النقاط بالنسبة لهذا البند هو 

 بالنسبة للطفل المصاب بالذهان يمكن مساعدته في فهم السؤال أو التعليمية.

 . بند الفهم  والربط  الوظيفي الجمل :8 

 الوسائل:

بعض اقتراحات الجملية قصررررررد تحديد مميزات الشررررررئ المراد في نعرض عليه الصررررررورة و نطرح عليه       

بطاقات  6الصورة  ، ونطلب منه تحديد الجمل الصحيحة المناسبة للصورة و كذلك الخاطئة ، و يتضمن 

  جمل للصورة المناسبة . 05في كل بطاقة تتضمن 

 مدخل أو مثير بصري ) الصورة ( -نستعمل: 

 ي ) الجملة (.مدخل أو مثير لفظ -            

 أسئلة مقابلة لصورة. 5إعداد أسئلة على ضوء الصورة المراد الإجابة عنها و تشمل 
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 التعليمية: 

 سأعطيك خمس جمل التي تمثل الصورة المعروضة أمامك أجب بنعم  أو لا .   

[naεtik xams ğomal aεla taşwira quli naεm wala lā  raħ] 

 دقيقة . 15البند هي المدة المحددة لهذا  الوقت:

ن( للإجابة 0ن(  لكل إجابة صررررحيحة و مناسرررربة للشرررريء المبين في الصررررورة وصررررفر )1نقطة  ): التنقيط 

 ن . 30الخاطئة التي لاترتبط بالصورة ، مجموع نقاط البند هو 

 الخصائص السيكوميترية لاختبار الذاكرة الدلالية:-4-3-5

 الصدق و الثبات للاختبار بحيث:لقد قام الباحث سعد عبد العزيز بقياس 

 لقد الباحث سعد على نوعين من الصدق و هما الصدق البنائي و الصدق الذاتي.بالنسبة للصدق: 

كذلك اعتمد على نوعين من الثبات بإعادة التطبيق و الثبات بواسرررررطة الاتسررررراق الداخلي  بالنســـبة للثبات:

 أي بمعادلة الفا كرومباخ.

 و       سه للصدق البنائي على استخدام معامل ارتباط التوافق بين العبارة الواحدة ولقد اعتمد في قيا     

الدرجة الكلية للمقياس من ناحية، و بين درجة العبارة الواحدة و الدرجة الكلية للمحور الذي يتضرررررررررمنها من 

 ت معاملاتناحية أخرى، ثم حسرررررررررررررراب مصررررررررررررررفوفة الارتباط بين أبعاد المقاس من ناحية ثالثة. و قد تراوح

( في 0.8و بين )vr2و var2( في حدها الأدنى بين بعدي 0.1-الارتباط بين أبعاد المقياس نفسررررررررها بين)

. وان معرراملات الارتبرراط بين أي بعررد من أبعرراد المقيرراس و الرردرجررة الكليررة vr2و 8varحرردهررا الأعلى بين 

( 0.91و الدرجة الكلية و بين ) var2( في حدها الأدنى بين بعد 0.34لجميع أبعاد المقياس تراوحت بين)

و الدرجة الكلية. و أن اغلب معاملات الارتباط  ذات دلالة إحصررررررررررررررائية  var6في حدها الأعلى بين بعد 

 ( و هذا يشير إلى أن أبعاد القياس متناسقة وان مفرداته متماسكة.0.01( و)0.05عند مستوى)
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أما بالنسررررربة للصررررردق الذاتي للاختبار فقد اعتمد الباحث سرررررعد على حسررررراب الجذر ألتربيعي لمعامل       

و     ( 0.98( إذن الجذر ألتربيعي يساوي)0.97ثبات الاختبار و بعد حساب الثبات و الذي كان يساوي)

 منه الاختبار صادق ذاتيا.

يوما  20طفلا بعد  15الاختبار و ذلك على ومن اجل حسررراب الثبات تم الاعتماد على طريقة إعادة      

من تطبيق الاختبار للمرة الأولى و اسرررررتخدم الباحث معادلة بيرسرررررن للارتباط و تحصرررررل على معامل ثبات 

( مما يشير إلى أن الاختبار تحصل 0.01( و هي نتيجة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)0.97يساوي)

    البحث العلمي، و عند حسرررررررراب الاتسرررررررراق الداخلي للاختبار على درجة عالية من الثبات تناسررررررررب أغراض

( و 0.63و هذا كطريقة لحسرراب الثبات و ذلك باسررتخدام الفا كرومباخ تحصررل الباحث على قيمة تسرراوي)

 (و هذا يؤكد كذلك على ثبات الاختبار. 0.50القيمة المرجعية للبند هي)

 و الجدول التالي يلخص النتائج المتحصل عليها:

 الدلالة الدرجة ختبارالا

 )أ(الصدق

(الصدق 1)

 البنائي

 دال 0.91

(الصدق 2)

 الذاتي

 جيدة 0.98

 )ب( الثبات
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(معامل 3)

الثبات بطريقة 

 اعادة الاختبار

 دال 0.97

( معامل الفا 4)

 كرومباخ

 جيدة 0.68

 (: يوضح الخصائص السكومترية للاختبار الذاكرة الدلالية16الجدول رقم)

 الإحصائية المستخدمة في الدراسة: الأساليب-5

تم استخدام جملة من الأساليب الإحصائية في هذه الدراسة مستعينين في ذلك بالحزمة الإحصائية      

 ، وذلك بتطبيق الأساليب التالية: 21( في نسخته SPSSللعلوم الاجتماعية )

  معامل الارتباط بيرسون البسيط 

 اختبار ت للفروق 

 خلاصة الفصل:

المنهجية التي اتبعناها لإنجاز هذه الدراسة، من خلال ما سبق نكون قد تطرقنا إلى أهم الإجراءات        

 فيها من التحقق تم أين الاستطلاعية حيث تناولنا في هذا الفصل ؛ منهج الدراسة و حدودها ، ثم الدراسة

 المطبق والتناول الإحصائي المعالجة الأدوات المستعملة، مرورا بتقديم عينة الدراسة. وأخيرا وصدق ثبات

 . ت للفروقبيرسون و  معامل استعمالنا خلال من

 

 

 



 

 

السادسصـــل ـــالف  

ة مناقشتحليل و  عرض و

 النتائج
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 تمهيد:

 من النظري الزاد استثمار و الرجوع عبر وانطلاقا من النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية،       

 o-52) الأوّل الإجرائي التناول من كل نتائج عرض الفصل هذا خلال سنحاول السابقة الدراسات

ة نتائج الدراس كذا تفسيرو  ذاكرة الدلالية(الاختبار  )الثاني الإجرائي و التناول استراتيجيات الفهم الشفهي(

من خلال تثبيت بعض و  .من خلال تتبع كل فرض على حدا حسب الترتيب المنهجي لفروض الدراسة

لذاكرة الدلالية، و ا الفهم الشفهي الارتباطات و بعض الفروقات بين متغيرات هذه الدراسة من استراتيجيات

 .اقبول بعض الفرضيات و نفي بعضه وكذا مناقشة هذه النتائج في ضوء فرضيات الدراسة بحيث تم

 عرض نتائج الحالات حسب مقاييس الدراسة: -1

 استراتيجيات الفهم الشفهي(: o-52الأول) الإجرائيعرض نتائج التناول  -1-1

C-D 
A-C P 

N2 D2 
N1 C M-S L 

 الحالات

 01الحالة 13 17 08 38 09 47 35.71 64,29 0,00

 02الحالة 16 20 09 45 04 49 42.85 57,14 0,01

 03الحالة 12 08 06 26 12 38 53.84 46,15 0,01

 04الحالة 11 14 07 32 10 42 50 50,00 0,00

 05الحالة 09 12 07 28 07 35 70.83 29,17 0,00

 06الحالة 15 18 09 42 04 46 60 40,00 0,00

 07الحالة 15 19 09 43 06 49 33.33 66,67 0,00

 08الحالة 14 16 07 37 08 45 43.66 53,33 0,01

 09الحالة 12 15 06 33 04 37 78.94 21,05 0,01

 10الحالة 17 20 09 46 02 48 66.66 33,33 0,01

 11الحالة 12 14 06 32 08 40 60 40,00 0,00
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 12الحالة 15 17 08 40 06 46 50 50,00 0,00

 13الحالة 10 10 06 26 10 36 61.53 38,46 0,01

 14الحالة 13 15 07 35 09 44 47.05 52,94 0,01

 15الحالة 16 19 09 44 04 48 50 50,00 0,00

 16الحالة 17 18 09 44 03 47 62.5 37,50 0,00

 17الحالة 09 10 05 24 11 35 60.71 39,29 0,00

 18الحالة 16 20 08 44 02 46 75 25,00 0,00

 19الحالة 14 17 07 38 06 44 57.14 42,86 0,00

 20الحالة 17 19 09 45 01 46 85.71 14,29 0,00

 21الحالة 15 15 07 37 07 44 53.33 46,67 0,00

 22الحالة 11 13 06 30 10 40 54.55 45,45 0,00

 23الحالة 16 21 09 46 03 49 50 50,00 0,00

 24الحالة 13 16 06 35 09 44 47.05 52,94 0,01

 25الحالة 17 19 06 42 04 46 60 40,00 0,00

 26الحالة 12 12 03 28 10 38 58.33 41,67 0,00

 27الحالة 15 18 07 40 07 47 41.66 58,33 0,01

 28الحالة 14 16 05 35 06 41 64.71 35,29 0.00

 29الحالة 14 14 06 34 08 42 55.55 44,44 0,01

 30الحالة 10 11 02 23 12 35 58.62 41,38 0,00

 31الحالة 16 18 07 41 02 43 81.81 18,18 0,01

 32الحالة 17 20 09 46 01 47 83.33 16,67 0,00

ي(: يبين نتائج اختبار الفهم الشفه17جدول رقم)  
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لاستراتجيات الفهم الشفهي لدى كما نعرض من خلال الجدول التالي مقاييس النزعة المركزية و التشتت 

 أفراد العينة:

 المتغير العينة أدنى قيمة أعلى قيمة المتوسط الحسابي الانحراف المعياري

2,46406 13,8438 17,00 9,00 32 L 

3,37925 16,0000 21,00 8,00 32 MS 

1,75977 7,0000 9,00 2,00 32 C 

7,05787 36,8438 46,00 23,00 32 N1 

4,48654 43,2500 49,00 35,00 32 N2 

13,106 58,05 85,71 33,33 32 P 

13,106 41.95 66.67 14.29 32 A.C 

00 00 00 00 32 C.D 

وفق مقاييس النزعة المركزية و التشتت (: يبين نتائج اختبار الفهم الشفهي18جدول رقم)  

 

 

 

 

 

 

 N2وN1(: يبين مستوي الفهم بين 18شكل رقم)
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تباينت الدرجات المتحصل عليها لدى أفراد العينة في كل من ( 18( و )17من خلال الجدولين رقم )      

المعجمية ما  ةالإستراتيجيو القصصية حيث تراوحت درجات  التركيبية معجمية و الصرفيةال يةالإستراتيج

انحراف معياري  قدره و  13,8438متوسط حسابي قدره ( مع 17( و الدرجة الكلية)09درجة )لبين ا

النحوية الصرفية  فقد فالدرجات المتحصل عليها كانت أكثر تباينا  ةيالإستراتيجبالنسبة   أما. 2,46406

انحراف معياري  و    16,0000متوسط حسابي قدره ( مع 21( و الدرجة )08حيث تراوحت ما بين الدرجة )

متباينة  و   القصصية فالدرجات المتحصل عليها كانت ضعيفة  ةيالإستراتيج، و بالنسبة  3,37925قدره 

انحراف و          7,0000متوسط حسابي قدره ( مع 09( و الدرجة )02حيث تراوحت ما بين الدرجة )

 .1,75977معياري  قدره 

ره متوسط حسابي قد( مع 46( و الدرجة )23بين الدرجة ) بينما تراوحت درجات الفهم الشفهي الفوري ما 

 . 7,05787انحراف معياري  قدره و  36,8438

( مع 49( و الدرجة )35)اتها  بين جالتعيين الثاني  فقد تراوحت در درجات الفهم الشفهي الفوري بعد  أما

 . 4,48654انحراف معياري  قدره و 43,2500متوسط حسابي قدره 

المواظبة عن الخطأ  فالنسب المتحصل عليها كانت متباينة  فالنسبة الضعيفة  ةيالإستراتيجبالنسبة  أما

و              ( 58.05)متوسط حسابي قدره ( مع 85,71( و النسبة المرتفعة بلغت )33,33قدرت ب )

 (. 13.106انحراف معياري  قدره)

النسبة الضعيفة متباينة  ف أيضات التصحيح الذاتي  فالنسب المتحصل عليها جاء ةيالإستراتيجأما بالنسبة  

انحراف و     ( 41.95)متوسط حسابي قدره ( مع 66.67( و النسبة المرتفعة بلغت )14.29قدرت ب )

 (.13.106معياري  قدره)

 و بالنسبة لنسب النجاح المحققة في كل إستراتيجية تحصلنا على النتائج المدونة في الجدول أدناه:
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 نسبة النجاح المحقق المتوسط القيمة المرجعية

L 17 13,8438 81,43% 

M,S 23 16 69,57% 

C 12 7 58,33% 

حسب نسبة النجاح (: يبين نتائج اختبار الفهم الشفهي19جدول رقم)  

  

 ( : المقارنة بين نتائج مجموعة الدراسة و القيم المرجعية لاستراتيجيات الفهم الفوري19شكل رقم)

( أن نسبة Lنجد بالنسبة  للإستراتجية المعجمية )( 19( و الشكل رقم )19من خلال الجدول رقم)      

    ( من النجاح٪81.43( وهذا ما يمثل نسبة )13.84النجاح كانت عالية، حيث بلغ المتوسط الحسابي قيمة )

 و هي نسبة عالية حققها أفراد العينة.

حظ أن نسبة النجاح كانت مرتفعة أيضا، ( نلاM-S) التركيبية الصرفية أما فيما يخص الإستراتجية      

( من النجاح و هي نسبة كبيرة حققها ٪69.57( وهذا ما يمثل نسبة )16حيث بلغ المتوسط الحسابي قيمة )

 المعجمية. الإستراتجيةأفراد العينة و لكن أقل من 

0

5

10

15

20

25

L M,S C

القيمة المرجعية

المتوسط المحقق
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ي المتوسط الحساب( نلاحظ أن نسبة النجاح كانت معتبرة، حيث بلغ Cو فيما يخص الإستراتجية القصصية )

راد العينة، وهي أقل ( من النجاح و هي نسبة متوسطة حققها أف٪58.33( وهذا ما يمثل نسبة )7قيمة )

 .من سابقتيها

ذاكرة الدلالية(:ال التناول الاجرائي الثاني)نتائج عرض -1-2  

 

 المجموع

206/ 

الفهم  

والربط  

الوظيفي 

 الجمل

30/ 

التصنيف 

و 

الترتيب 

 الدلالي

15/ 

تسمية 

 الصور

75/ 

فهم 

 المفردات

21/ 

الإحساس 

والتمييز 

 الفونولوجي

20/ 

التركيب 

الإيقاعي 

 الدلالي

16/ 

التكرار 

الدلالي 

 للأرقام

09/ 

التكرار 

الدلالي 

 للكلمات

20/  

بنود    

 الاختبار

 

 

 

 

 

 الحالات

 

01حالة 15 05 08 08 15 48 02 08 117  

02حالة 16 05 09 09 19 45 04 11 118  

03حالة 17 03 09 11 18 58 08 12 136  

04حالة 16 03 08 09 16 54 05 07 108  

05حالة 15 02 10 07 15 47 07 08 111  

06حالة 16 05 08 10 16 51 06 06 113  

07حالة 15 05 12 11 15 55 10 13 136  

08حالة 16 05 09 11 19 59 11 12 142  

09حالة 13 06 07 12 15 40 09 13 115  

10حالة 10 06 10 14 17 49 10 18 134  

11حالة 13 03 09 12 18 50 10 09 124  

12حالة 11 01 05 07 19 52 08 12 114  

13حالة 12 04 09 11 18 41 11 10 116  

14حالة 14 03 08 10 19 53 12 14 133  

15حالة 15 02 06 08 13 39 08 10 101  

16حالة 12 06 05 09 18 57 09 10 126  
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ة(: يبين نتائج اختبار الذاكرة الدلالي20جدول رقم)  

 

(: يمثل مقارنة نتائج مهارات الذاكرة الدلالية بالدرجة الكلية بدرجتها المرجعية.20شكل رقم)  

11,53 8,59

49,97

16,81 9,84 8,31 4,28
13,59

30
15

75

21
20 16

9

20

0,00

20,00

40,00

60,00

80,00

100,00

120,00

140,00

الفهم  والربط
الوظيفي 

الجمل

التصنيف و
الترتيب 
الدلالي

رتسمية الصو فهم المفردات الإحساس 
والتمييز 
الفونولوجي

التركيب 
الإيقاعي 
الدلالي

التكرار 
امالدلالي للأرق

التكرار 
الدلالي 
للكلمات

المتوسط الدرجة الكلية

17حالة 13 03 07 06 20 45 05 09 108  

18حالة 10 02 05 09 16 48 10 14 114  

19حالة 11 04 09 11 15 42 07 06 105  

20حالة 15 05 10 10 16 50 06 08 120  

21حالة 12 06 08 08 14 46 10 10 116  

22حالة 14 04 10 07 17 53 11 15 131  

23حالة 16 06 11 08 16 56 11 12 136  

24حالة 10 05 07 10 18 54 10 14 128  

25حالة 14 06 07 08 19 59 09 16 138  

26حالة 13 03 06 12 20 55 10 12 131  

27حالة 11 04 10 11 15 51 11 11 124  

28حالة 13 05 09 13 17 49 08 13 127  

29حالة 15 06 08 10 20 52 10 14 135  

30حالة 12 03 06 09 14 42 08 11 107  

31حالة 14 06 10 11 15 48 09 15 128  

32حالة 16 05 11 13 16 51 10 16 138  
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 ( يتضح لنا أن :20( و الشكل رقم )20من خلال الجدول رقم )   

( و بمتوسط حسابي قدره 17( و الدرجة)10بالنسبة لتكرار الدلالي للكلمات تراوحت الدراجات ما بين ) -

(. 10و هذا يعبر عن مستوى مقبول لهذه المهارة حيث جاءت درجتها فوق القيمة ) 20( من 13.59)

ء الخفيفة ض الاخطاالمقابل نجد بعوفي  حيث قدرتها على التلفظ جيدة وكذلك مخارج الحروف لديها جيدة،

 .الربط بين الدال والمدلول على مستوى

( و بمتوسط حسابي قدره 06( و الدرجة)01بالنسبة لتكرار الدلالي للأرقام تراوحت الدرجات ما بين ) -

( و هذا يعبر عن مستوى تحت المتوسط لهذه المهارة حيث جاءت درجتها تقل عن القيمة 09( من )4.28)

ة حول مدى لمحنتيجة هذه العطينا ت(. و يدل أيضا على ضعف بسيط لسرعة الاحتفاظ الدلالي. وكذا 4.5)

 الطفل التوحدي. تذكره للسلاسل الدلالية التي يسمعها

( و بمتوسط حسابي قدره 12( و الدرجة)05بالنسبة التركيب الايقاعي الكلامي تراوحت الدرجات ما بين ) -

(. 08( و هذا يعبر عن مستوى المتوسط لهذه المهارة حيث جاءت درجتها فوق القيمة )16( من )8.31)

 .على الإدراك الإيقاعي ة البسيطة لهاته الفئةقدر الا يدل على وهذ

( و بمتوسط حسابي 14( و الدرجة)06بالنسبة الاحساس و التمييز الفونولوجي تراوحت الدرجات ما بين ) -

( و هذا يعبر عن مستوى تحت المتوسط لهذه المهارة حيث جاءت درجتها تقل عن 20( من )9.84قدره )

 قدرتها على التمييز بين الأصوات والنغمات.فشل بسيط في يدل على هذا (. و 10القيمة )

( 16.81( و بمتوسط حسابي قدره )20( و الدرجة)13بالنسبة فهم المفردات تراوحت الدرجات ما بين ) -

(. و هذا يدل 10.5( و هذا يعبر عن مستوى مرتفع لهذه المهارة حيث جاءت درجتها فوق القيمة )21من )

أن يربط كل مفردة بما يدل عليها مما هو معروض أمامه أو على جسمه التوحدي يمكنه  لطفلاعلى أن 

 .في حالة المفردات الخاصة بأجزاء الجسم
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( 49.97( و بمتوسط حسابي قدره )59( و الدرجة)39بالنسبة تسمية الصور تراوحت الدرجات ما بين ) -

(.  مما يدل 37.5( و هذا يعبر عن مستوى مرتفع لهذه المهارة حيث جاءت درجتها فوق القيمة )75من )

 رمن الصور الغيعلى معظم الصور ماعدا عدد قليل  واتعرفقد على أن  عدد لا باس من أطفال التوحد 

 .يةو الكلمات الدلال   المفاهيم الجيدة في ربط الدال بالمدلول واستحضار  معلى قدرته لمألوفة ما يد

( و بمتوسط حسابي 11( و الدرجة)02بالنسبة تصنيف و الترتيب الدلالي تراوحت الدرجات ما بين ) -

ذه أن هيعني  رة  وهي متوسطة عموما.( و هذا يعبر عن مستوى متباين لهذه المها15( من )8.59قدره )

لبعض  الفروقاتبين تمييز كال على معرفة انتماء الأشياء حسب المعلومات. مقدرتها متواضعة الحالات 

 .أنواع الخضار والفواكه والحيوانات الأليفة والمفترسة وتصنيف الأسماء

( و بمتوسط حسابي 18( و الدرجة)06بالنسبة الفهم و الربط الوظيفي للجمل تراوحت الدرجات ما بين ) -

( و هذا يعبر عن مستوى متدني  لهذه المهارة  لدى اغلبية افراد العينة. و هذا يدل 30( من )11.53قدره )

ت جليا أثناء طرح والتي ظهر  لفئة،هذه افتقر لها تمستوى الفهم والقدرة على الاستيعاب التي انخفاض ايضا 

 .التعليمة

و        (142( و الدرجة)101بالنسبة  للدرجة الكلية لمتغير الذاكرة الدلالية تراوحت الدرجات ما بين ) -

( و هذا يعبر عن مستوى متوسط عموما لهذا المتغير  لدى 206( من )122.81بمتوسط حسابي قدره )

 افراد العينة.
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 فرضيات الدراسة:الالمتعلقة بنتائج العرض  -2

 :(01رقم ) فرضيةالالمتعلقة بنتائج العرض  -2-1

توجد علاقة ارتباطية دالة  " : انصه جاء ( والذي01رقم ) فرضيةالبنعرض فيما يلي النتائج المتعلقة       

 " يالإستراتيجية المعجمية و الذاكرة الدلالية لدى الطفل  التوحدبين إحصائياً 

استخدم الباحث معامل الارتباط بيرسون و الذي أسفر على النتائج المدونة  فرضيةالللإجابة عل نص  

 أدناه:

الطفل ى لدوالذاكرة الدلالية المعجمية الفهم  علاقة ارتباطية بين استراتيجيات يبين(: 21جدول رقم)

 يالتوحد

 (:01) فرضيةالتحليل نتائج 

باط بيرسون مل  الارتاو الذاكرة الدلالية تحصلنا على مع المعجمية الإستراتيجيةبالنسبة للعلاقة ما بين  -

 إحصائيا ةدال متوسطة( و عليه توجد علاقة طردية 0.01( و هو دال عند مستوى الدلالة )0.537قيمة)ب

. أي كلما زادت قيمة  الذاكرة الدلالية زادت درجة الفهم و الذاكرة الدلالية المعجمية الإستراتيجيةما بين 

 الشفوي الفوري من حيث الإستراتيجية المعجمية.

 

معامل الارتباط بيرسون  الدلالة المعنوية مستوى الدلالة

 مع الذاكرة الدلالية

استراتيجيات الفهم 

 الشفهي الفوري

0.01دال عند   المعجمية **0.537 0.002 
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 :(02رقم ) فرضيةالالمتعلقة بنتائج العرض  -2-2

توجد علاقة ارتباطية دالة  : " انصه جاء ( والذي02رقم ) فرضيةالبنعرض فيما يلي النتائج المتعلقة      

"يو الذاكرة الدلالية لدى الطفل  التوحدتركيبية ال ةالإستراتيجية الفهم الصرفيبين  إحصائيا  

استخدم الباحث معامل الارتباط بيرسون و الذي أسفر على النتائج المدونة  فرضيةال للإجابة عل نص

 أدناه

 الدلالية والذاكرة الصرفية التركيبية الفهم علاقة ارتباطية بين استراتيجيات (: يبين22جدول رقم)

 يالطفل التوحدلدى 

 (:02) فرضيةالتحليل نتائج 

مل  الارتباط او الذاكرة الدلالية تحصلنا على مع الصرفية التركيبية الإستراتيجيةبالنسبة للعلاقة ما بين أما 

 ةدال متوسطة( و عليه توجد علاقة طردية 0.05مستوى الدلالة )( و هو دال عند 0.435قيمة)ببيرسون 

لدلالية زادت . أي كلما زادت قيمة  الذاكرة او الذاكرة الدلاليةالصرفية التركيبية  الإستراتيجيةما بين  إحصائيا

تراتيجية سدرجة الفهم الشفوي الفوري من حيث الإستراتيجية الصرفية التركيبية ، و لكن بنسبة اقل مقارنة بالإ

 المعجمية

 

 

معامل الارتباط بيرسون  الدلالة المعنوية مستوى الدلالة

 مع الذاكرة الدلالية

استراتيجيات الفهم 

 الشفهي الفوري

50.0دال عند   الصرفية التركيبية *0.435 0.13 
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 :(03رقم ) فرضيةالب المتعلقةنتائج العرض  -2-3

توجد علاقة ارتباطية : " انصه جاء ( والذي03رقم ) فرضيةالبنعرض فيما يلي النتائج المتعلقة      

ي"التوحد لدى الطفل الإستراتيجية القصصية و الذاكرة الدلالية بين  دالة إحصائيا  

استخدم الباحث معامل الارتباط بيرسون و الذي أسفر على النتائج المدونة  فرضيةال للإجابة عل نص

 أدناه:

 الطفل لدىوالذاكرة الدلالية القصصية  الفهم علاقة ارتباطية بين استراتيجيات (: يبين23جدول رقم)

 يالتوحد

 (:03) فرضيةالتحليل نتائج 

ل  الارتباط ماو الذاكرة الدلالية تحصلنا على مع قصصيةال الإستراتيجيةبالنسبة للعلاقة ما بين أما   -

 ضعيفة( و عليه توجد علاقة طردية 0.05دال عند مستوى الدلالة ) غير ( و هو0.283قيمة)ببيرسون 

صية لا تتأثر قصال . أي أن إستراتيجيةو الذاكرة الدلالية قصصيةال الإستراتيجيةما بين  إحصائيا ةدالغير 

 الذاكرة الدلالية.

 :(04رقم ) فرضيةالالمتعلقة بنتائج العرض  --2-4

توجد علاقة ارتباطية دالة : " انصه جاء ( والذي04رقم ) فرضيةالبنعرض فيما يلي النتائج المتعلقة     

 ي"إستراتيجية الفهم الكلي و الذاكرة الدلالية لدى الطفل  التوحدبين إحصائيا 

معامل الارتباط بيرسون  الدلالة المعنوية مستوى الدلالة

 مع الذاكرة الدلالية

استراتيجيات الفهم 

 الشفهي الفوري

دال غير  القصصية 0.283 0.116 
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استخدم الباحث معامل الارتباط بيرسون و الذي أسفر على النتائج المدونة  فرضيةال للإجابة عل نص 

 أدناه:

 

دى لوالذاكرة الدلالية كلي الفهم الشفهي ال علاقة ارتباطية بين استراتيجيات (: يبين24جدول رقم)

 يالطفل التوحد

 (04) فرضيةالتحليل نتائج 

مل  او الذاكرة الدلالية تحصلنا على مع المواظبة على الخطأإستراتيجية بالنسبة للعلاقة ما بين أما   -

توجد علاقة طردية   ( و عليه0.05دال عند مستوى الدلالة ) غير ( و هو0.062قيمة)بالارتباط بيرسون 

 . و الذاكرة الدلالية الإستراتيجية المواظبة على الخطأما بين  إحصائيا ةدالجدا غير  ضعيفة

مل  الارتباط او الذاكرة الدلالية تحصلنا على مع تغيير التعيين الإستراتيجيةة ما بين بالنسبة للعلاقأما   -

ضعيفة ( و عليه توجد علاقة طردية 0.05دال عند مستوى الدلالة ) غير ( و هو0.0001قيمة)ببيرسون 

 .و الذاكرة الدلالية تغيير التعيين الإستراتيجيةما بين  إحصائيا ةدالجدا غير 
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مل  الارتباط او الذاكرة الدلالية تحصلنا على مع التصحيح الذاتي الإستراتيجيةبالنسبة للعلاقة ما بين أما   -

ضعيفة  عكسية( و عليه توجد علاقة 0.05دال عند مستوى الدلالة ) غير ( و هو0.062-قيمة)ببيرسون 

 . ليةو الذاكرة الدلا الإستراتيجية التصحيح الذاتيما بين  إحصائيا ةدالجدا غير 

 :(05رقم ) فرضيةالالمتعلقة بنتائج العرض  --2-5

فروق دالة إحصائيا في توجد : " انصه جاء ( والذي05رقم ) فرضيةالبنعرض فيما يلي النتائج المتعلقة     

درجات استراتجيات الفهم الشفهي الفوري )المعجمية، الصرفية نحوية، القصصية( تعزى لمتغير درجات 

 التوحد )خفيف، متوسط(. اضطراب 

، القصصية( ركيبيةالت الصرفيةمستوى استراتجيات الفهم الشفهي الفوري )المعجمية، باستخراج  مناقبداية  -

 .0.05عند الأطفال الحاملين طيف التوحد" باستخدام اختبار )ت( للعينة الواحدة عند مستوى دلالة 

فهي الفوري استراتجيات الفهم الشباستخراج المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية لدرجات منا قثم  -

( وفقا لمتغير O52التي تحصل عليها أفراد العينة في مقياس ) ، القصصية(  التركيبية الصرفية)المعجمية، 

 مستوى التوحد .

 حيث:  من ،تطبيقهلتأكد من شروط بعد اثم استخراج نتائج اختبار )ت( للعينتين المستقلتين  -

  Kolmogorov-Smirnov وتم التحقق منه باستخدام اختبار كلوموجروف سميرنوف اعتدالية التوزيع، -

  Levene تجانس التباين،وتم التحقق منه باستخدام اختبار ليفين   -
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 الفهم الفوري -1

 : نتائج اختبار )ت( للعينة الواحدة لمتغير الفهم الفوري (25رقم ) جدول

(  مع 36.84الفوري قدره  )( يتضح أن هناك  متوسط حسابي للفهم 25من خلال الجدول رقم )     

-اختبار )ت( للعينة الواحدة فهناك قيــمة )( بالنسبة لعينة الدراسة ، بينما 7.06انحراف معياري بقيمة )

(، 0.05من مستوى الدلالة ) أصغر( وهي 0.000) Sig(  و قيمة احتمالية 31(عند درجة حرية )12.148

و عليه توجد فروق دالة إحصائيا بين المتوسط المحقق و القيمة المرجعية للاختبار، حيث تعتبر الدرجة 

 المتوسطة المحققة للفهم الفوري لدى عينة الدراسة أقل من القيمة المرجعية. 

 المعجمية الإستراتجية -2

 : نتائج اختبار )ت( للعينة الواحدة لمتغير الاستراتجية المعجمية (26رقم ) جدول

(  13.84المعجمية قدره  ) للإستراتجية( يتضح أن هناك  متوسط حسابي 26من خلال الجدول رقم )   

-اختبار )ت( للعينة الواحدة فهناك قيــمة )( بالنسبة لعينة الدراسة ، بينما 2.46مع انحراف معياري بقيمة )

(، 0.05من مستوى الدلالة ) أصغر( وهي 0.000) Sig(  و قيمة احتمالية 31(عند درجة حرية )7.246

الانحراف  52القيمة المرجعية = 

 المعاري

المتوسط 

 الحسابي

 

القيمة  الفرق بين المتوسطين

 الاحتمالية

Sig 

درجة  قيمة )ت( درجة الحرية

الفهم 

الفوري 

(N1) -15.16 0.000 31 -12.148 7.06 36.84 

الانحراف  17القيمة المرجعية = 

 ارييالمع

المتوسط 

 الحسابي

 

 القيمة الاحتمالية الفرق بين المتوسطين

Sig 

المعجمية  قيمة )ت( درجة الحرية

(L) 

-3.156 0.000 31 -7.246 2.46 13.84 
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ليه توجد فروق دالة إحصائيا بين المتوسط المحقق و القيمة المرجعية للاختبار، حيث تعتبر الدرجة و ع

 الدراسة أقل من القيمة المرجعية.لدى عينة المعجمية  للإستراتجيةالمتوسطة المحققة 

 التركيبية الصرفية الإستراتجية -3

 التركيبية الصرفية الإستراتجية: نتائج اختبار )ت( للعينة الواحدة لمتغير  (27رقم ) جدول

(  16النحوية الصرفية قدره  ) للإستراتجية( يتضح أن هناك  متوسط حسابي 27من خلال الجدول رقم )

-اختبار )ت( للعينة الواحدة فهناك قيــمة )( بالنسبة لعينة الدراسة ، بينما 3.38مع انحراف معياري بقيمة )

، (0.05من مستوى الدلالة ) أصغر( وهي 0.000) Sig(  و قيمة احتمالية 31(عند درجة حرية )11.718

و عليه توجد فروق دالة إحصائيا بين المتوسط المحقق و القيمة المرجعية للاختبار، حيث تعتبر الدرجة 

 لدى عينة الدراسة أقل من القيمة المرجعية.النحوية الصرفية  للإستراتجيةالمتوسطة المحققة 

 الاستراتجية القصصية -4

 : نتائج اختبار )ت( للعينة الواحدة لمتغير الإستراتجية القصصية (28رقم ) جدول

الانحراف  17القيمة المرجعية = 

 ارييالمع

المتوسط 

 الحسابي

 

 القيمة الاحتمالية الفرق بين المتوسطين

Sig 

النحوية  قيمة )ت( درجة الحرية

الصرفية 

(M-S) -7.00 0.000 31 -11.718 3.38 16.00 

الانحراف  17القيمة المرجعية = 

 المعاري

المتوسط 

 الحسابي

 

 القيمة الاحتمالية الفرق بين المتوسطين

Sig 

 (Cالقصصية ) قيمة )ت( درجة الحرية

-5.00 0.000 31 -16.073 1.76 7.00 
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(  مع 7القصصية قدره  ) للإستراتجية( يتضح أن هناك  متوسط حسابي 28من خلال الجدول رقم )    

-اختبار )ت( للعينة الواحدة فهناك قيــمة )( بالنسبة لعينة الدراسة ، بينما 1.76انحراف معياري بقيمة )

(، 0.05من مستوى الدلالة ) أصغر( وهي 0.000) Sig(  و قيمة احتمالية 31(عند درجة حرية )16.073

قق و القيمة المرجعية للاختبار، حيث تعتبر الدرجة و عليه توجد فروق دالة إحصائيا بين المتوسط المح

 لدى عينة الدراسة أقل من القيمة المرجعية.للإستراتجية القصصية المتوسطة المحققة 

 يوضح نتائج الاختبارين:و الذي  الجدول التالي ثم لدينا 

 اختبار ليفن الاستراتجية
 
F 

 المعنوية الدلالة
 لاختبار ليفن

Sig 

اختبار 
 كلوموجروف
 سميرنوف

Z 

 الدلالة المعنوية
لاختبار كلوموجروف 

 سميرنوف
Sig 

 0.474 0.845 0.063 3.540 المعجمية
 0.659 0.731 0.077 3.361 بيةالتركيالصرفية/

 0.386 0.905 0.783 0.077 القصصية
 اختبار كلوموجروفو  اختبار ليفن(: يوضح نتائج 29جدول رقم)

 سميرنوف

( تحقق شرط تجانس التباين ،حيث تحصلنا على قيم دلالة معنوية لاختبار 29الجدول رقم ) من يتضح    

، أما التباين  ( مما يحقق شرط تجانس0.05(  وهي كلها أكبر من )0.783( و )0.063ليفين ما بين )

راوح ما تبالنسبة لاختبار كلوموجروف سميرنوف الخاص باعتدالية التوزيع تحصلنا على قيم دلالة معنوية ت

( بالنسبة للاستراتجيات الثلاث مما يدل على التوزيع 0.05( وهي أكبر من )0.659(  و )0.386بين )

 لعينة الدراسة الأساسية ، و عليه يمكن تطبيق اختبار )ت(. ألاعتدالي
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فهي ستراتجيات الفهم الشللعينتين المستقلتين بالنسبة لا T.testنتائج اختبار )ت( الجداول التالية تبين 

 : الفوري )المعجمية، الصرفية نحوية، القصصية( 

 للإستراتجية المعجميةT.test نتائج اختبار )ت(  

: نتائج اختبار )ت( للعينتين المستقلتين للاستراتجية المعجمية حسب متغير مستوى  (30رقم ) جدول

 التوحد

 (:05) فرضيةال تحليل نتائج -

(  وانحراف معياري قدره  15.27بالنسبة للاستراتجية المعجمية  تحصلنا على متوسط حسابي قدره )    

 ، أما بالنسبة لعينة التوحد المتوسط  فهناك متوسط حسابي قدره  عينة التوحد الخفيف(  بالنسبة ل1.28)

قلتين فهناك قيــمة اختبار )ت( للعينتين المست(  ، بينما 2.60(  وانحراف معياري قدره   )12.59)

(، 0.05هي أصغر من مستوى الدلالة )( و 0.001(  و دلالة معنوية بقيــمة )30(عند درجة حرية )3.618)

و عليه توجد فروق دالة إحصائيا بين نتائج عينة  التوحد الخفيف و عينة التوحد المتوسط في الاستراتجية 

 وحد الخفيف ( لصالح عينة  الت0.05المعجمية  عند مستوى دلالة )

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 T.testنتائج اختبار )ت( 
 الإستراتجية المعجمية

 قيمة )ت(
درجة 
 الحرية

 الدلالة المعنوية
P value (sig) 

 1.28 15,27 15 مستوى التوحد الخفيف
 مستوى التوحد 0.001 30 3.618

 2.60 12,59 17 المتوسط

 P value < 0.05 2.67 الفرق في المتوسط
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 التركيبية الصرفيةللإستراتجية T.testنتائج اختبار )ت(  

 العينة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 T.testنتائج اختبار )ت( 

 الإستراتجية الصرفية النحوية

 قيمة )ت(
درجة 

 الحرية

 الدلالة المعنوية

P value (sig) 

 2,20 17,87 15 مستوى التوحد الخفيف

 مستوى التوحد 0.002 30 3.398

 3,43 14,35 17 المتوسط

 P value < 0.05 3.52 الفرق في المتوسط

سب متغير ح التركيبية الصرفية: نتائج اختبار )ت( للعينتين المستقلتين للاستراتجية  (31رقم ) جدول

 مستوى التوحد

وانحراف معياري  17.87قدره ) بالنسبة للاستراتجية النحوية الصرفية تحصلنا على متوسط حسابي     

، أما بالنسبة لعينة التوحد المتوسط  فهناك متوسط حسابي   عينة التوحد الخفيف(  بالنسبة ل2.20قدره )

اختبار )ت( للعينتين المستقلتين فهناك قيــمة (  ، بينما 3.43(  وانحراف معياري قدره )14.35قدره )

(، 0.05هي أصغر من مستوى الدلالة )( و 0.002وية بقيــمة )(  و دلالة معن30(عند درجة حرية )3.398)

و عليه توجد فروق دالة إحصائيا بين نتائج عينة  التوحد الخفيف و عينة التوحد المتوسط في الاستراتجية 

 ( لصالح عينة  التوحد الخفيف 0.05النحوية الصرفية عند مستوى دلالة )
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 لقصصيةللإستراتجية اT.testنتائج اختبار )ت(  

 العينة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 T.testنتائج اختبار )ت( 

 القصصيةالإستراتجية 

 قيمة )ت(
درجة 

 الحرية

 الدلالة المعنوية

P value (sig) 

 1,39 7,73 15 مستوى التوحد الخفيف

 مستوى التوحد 0.024 30 2.374

 1,83 6,35 17 المتوسط

 P value < 0.05 1.38 الفرق في المتوسط

: نتائج اختبار )ت( للعينتين المستقلتين للاستراتجية القصصية حسب متغير مستوى  (32رقم ) جدول

 التوحد

(  1.39(  وانحراف معياري قدره  )7.73بالنسبة للاستراتجية القصصية تحصلنا على متوسط حسابي قدره ) -

(  6.36، أما بالنسبة لعينة التوحد المتوسط  فهناك متوسط حسابي قدره )  عينة التوحد الخفيفبالنسبة ل

(عند درجة 2.374اختبار )ت( للعينتين المستقلتين فهناك قيــمة )(  ، بينما 1.83وانحراف معياري قدره   )

(، و عليه توجد 0.05و هي أصغر من مستوى الدلالة )( 0.024(  و دلالة معنوية بقيــمة )30حرية )

القصصية عند  ةالإستراتجيفروق دالة إحصائيا بين نتائج عينة  التوحد الخفيف و عينة التوحد المتوسط في 

 ( لصالح عينة  التوحد الخفيف .0.05مستوى دلالة )
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 :(06رقم ) فرضيةالالمتعلقة بنتائج العرض  --2-6

فروق دالة إحصائيا في توجد : " انصه جاء ( والذي06رقم ) فرضيةالبنعرض فيما يلي النتائج المتعلقة     

 ."التوحد )خفيف، متوسط( اضطرابدرجات الذاكرة الدلالية تعزى لمتغير درجات 

تحصل  يالتالدلالية الذاكرة قام الباحث باستخراج المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية لدرجات 

 التوحد.عليها أفراد العينة وفقا لمتغير مستوى 

 يث: من ح ،تطبيقهبعد التأكد من شروط ثم استخراج نتائج اختبار )ت( للعينتين المستقلتين 

  Kolmogorov-Smirnov اعتدالية التوزيع ،وتم التحقق منه باستخدام اختبار كلوموجروف سميرنوف -

  Levene تجانس التباين،وتم التحقق منه باستخدام اختبار ليفين   -

 نتائج الاختبارين:الجدول التالي يوضح 

 اختبار ليفن المتغير

 

F 

 المعنوية الدلالة

 لاختبار ليفن

Sig 

اختبار 

 كلوموجروف

 سميرنوف

Z 

 الدلالة المعنوية

لاختبار كلوموجروف 

 سميرنوف

Sig 

 0.584 0.776 0.100 2.883 الذاكرة الدلالية

 اختبار كلوموجروفو  اختبار ليفن نتائج  (:33جدول رقم)

( تحقق شرط تجانس التباين ،حيث تحصلنا على دلالة معنوية لاختبار 33الجدول رقم ) من يتضح    

، أما بالنسبة لاختبار التباين  ( مما يحقق شرط تجانس0.05( وهي أكبر من )0.100ليفين بقيمة )

(  وهي أكبر 0.584كلوموجروف سميرنوف الخاص باعتدالية التوزيع تحصلنا على دلالة معنوية بقيمة  )
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 و   ( مما يدل على التوزيع الاعتدالي لعينة الدراسة الأساسية بالنسبة لدرجات الذاكرة الدلالية ، 0.05من )

 عليه يمكن تطبيق اختبار )ت(.

ب لدرجات الذاكرة الدلالية حسللعينتين المستقلتين بالنسبة  T.testنتائج اختبار )ت( الجدول التالي يبين 

 :مستوى التوحد

 العينة
ط المتوس

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 T.testنتائج اختبار )ت( 
 الذاكرة الدلالية

 قيمة )ت(
درجة 

 الحرية

 الدلالة المعنوية

P value (sig) 

 13,32 126,87 15 مستوى التوحد الخفيف
1.638 30 0.112 

 مستوى التوحد
 9,70 120,18 17 المتوسط

 P value > 0.05 6.69 الفرق في المتوسط

 : نتائج اختبار )ت( للعينتين المستقلتين للذاكرة الدلالية حسب متغير مستوى التوحد (34رقم ) جدول

 (:07) فرضيةالتحليل نتائج  -

(  13.32(  وانحراف معياري قدره  )126.87بالنسبة للذاكرة الدلالية تحصلنا على متوسط حسابي قدره ) -

(  120.18، أما بالنسبة لعينة التوحد المتوسط  فهناك متوسط حسابي قدره )عينة التوحد الخفيفبالنسبة ل

(عند درجة 1.638اختبار )ت( للعينتين المستقلتين فهناك قيــمة )(  ، بينما 9.70وانحراف معياري قدره )

 (، و عليه لا توجد0.05و هي أكبر من مستوى الدلالة )( 0.112(  و دلالة معنوية بقيــمة )30حرية )

فروق دالة إحصائيا بين نتائج عينة  التوحد الخفيف و عينة التوحد المتوسط في الذاكرة الدلالية  عند مستوى 

 (.0.05دلالة )
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 :  الدراسة فروض ضوء في  النتائج وتفسيرها مناقشة-3

 باختبار الفرضية العامة من خلال عرض و مناقشة نتائج الفرضيات الجزئية التالية:قام الباحث 

 :لاولىا الجزئية الفرضية ضوء في النتائج مناقشة -3-1

توجد علاقة ارتباطية بين استراتيجيات  الفهم  المعجمية والذاكرة الدلالية عند الطفل الحامل لطيف     

الشفهي  إستراتيجية الفهمية متوسطة دالة إحصائيا ما بين التوحد، بحيث أظهرت النتائج وجود علاقة طرد

لارتباط مل  اامعتحصلنا على  . حيثالمعجمية و الذاكرة الدلالية عند الطفل الحامل لطيف التوحدالفوري 

أي كلما زادت قيمة الذاكرة الدلالية زادت  (0.01( و هو دال عند مستوى الدلالة )0.537قيمة)ببيرسون 

درجة الفهم الشفهي الفوري من حيث الإستراتيجية المعجمية . و هذا ما يدل على أن أفراد هذه الفئة لديهم 

ام طفل كون هذه التعليمات حرفية و محسوسة عند استخدتأن  شرطاللفظية البسيطة  تعليماتللاستقبال جيد 

يد سليمان س و جاءت نتائج هذه الدراسة لتوافق نتائج يفهم إلا الحديث المباشر. طيف التوحد لها، لأنه لا

بة، مع اللحظة المناس في لابد من استخدام تعليمات سهلة يفهمها الطفل، و ذلك يري انه بحيث   2000

واج دعدم توجيه الحديث إليه في حالة عدم انتباهه. كما يتم توجيه التعليمات بشكل سهل و لا يحتمل از 

ن ، )سيد سليما.المعنى. كما يجب ألا يكون مطولا بحيث يؤدي إلى صعوبة المتابعة، مثلا امسك القلم

 .(34، ص2000

ت ترتبط بكلمات أو تعبيراالمعجمي لدى هذه الفئة مالفهم حيث يرى أن  Rogéكما توافقها دراسة  

لاوة الأنشطة الروتينية التي تتكرر كثيرًا وبالتالي تصبح قابلة للتنبؤ ع سياقو تكون في . وبسيطة  معينة

على ذلك، الفهم حرفي. لا يمكن لطفل استنتاج المعلومات التي يتم تقديمها بشكل غير مباشر. كالاستعارات 

  (,Rogé,2003)مثلا. 
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  ) (Cooper & Broadbent ) وبرادبنت آوبر لـ ) المتقدم للذاكرة الدلالية تنظيم نموذجو استنادا ل   

 الكلمات نجد ان الذاكرة معجم أو المعجمية الذاكرة انه فياتفقت نتائج هذه الدراسة مع طرح هذا النموذج اذ 

. كل ينتمي الى تنظيم معين مصفوفة شكلا أو هرميا شكلا أو طابعا تأخذ و بنية أو تراكيب في تختزن

التوحد  اطفال  ما اظهره و هذا  .الترابطات فكرة خلال من تنتمي إليها التي المجموعة في الكلمات تسترجع

و على أ مكل مفردة بما يدل عليها مما هو معروض أمامه واأن يربط بنسب متفاوتة اذ  يمكن لهذه الفئة

الجزئية  انطلاقا من هذا يمكننا تأكيد صحة الفرضية  .جسمه في حالة المفردات الخاصة بأجزاء الجسم

 الأولى.

 ة:نيالثا الجزئية الفرضية ضوء في النتائج مناقشة -3-2

طفل الحامل والذاكرة الدلالية عند ال التركيبية توجد علاقة ارتباطية بين استراتيجيات  الفهم الصرفية    

لطيف التوحد، بحيث أظهرت النتائج وجود علاقة طردية متوسطة دالة إحصائيا ما بين إستراتيجية الفهم 

تحصلنا على   ، حيثو الذاكرة الدلالية عند الطفل الحامل لطيف التوحد التركيبية الشفهي الفوري الصرفية

أي كلما زادت قيمة الذاكرة ( 0.05( و هو دال عند مستوى الدلالة )0.435قيمة)بمل  الارتباط بيرسون امع

ن تأكيد صحة هذه . ويمكالدلالية زادت درجة الفهم الشفهي الفوري من حيث الإستراتيجية الصرفية التركيبية

 فهم قيقتح لنا انه يتسنى 2003زغلول الباحث  ذكره  ما معدراسة ال هذهالفرضية من خلال اتفاق نتيجة 

 عالجةالم فاعلية لمدى هاما شراؤ م يُعد  الجملة فهم نأ إذ ية،ظاللف الدلالات ذاكرة فحص خلال من الجملة

 تتضمن معرفية علاقات شبكة خلال من الجملة تفسير يتم العادة في و السامع، لدى تحدث الدلالية التي

 للعبارات الواسع و السريع طالتنشي جنموذ و للعبارة، المميزة الملامح مقارنة جنماذ و التخزين، قبل ما جنماذ

 والخبرة السياق و الحداثة و التكرار منها العوامل من عدد على المسموعة الجملة فهم يتوقفو  .المسموعة

 التشديد أو النبرة مثل الفهم عملية في أخرى عوامل تلعب و كما .السامع قبل من المتوقع الدور و السابقة
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 فيل يتمث الذي التنغيم في و  ، الكلمة أو الجملة نطق عند معين مقطع أو الصوت على طالضغ هو و

 الزغول(الكلامي الصوت في الموسيقية النغمات تتابع حيث من الصوتي اللفظ إيقاعات في التذبذب عملية

 (2003 الزغول، و

صعوبات  لديهم التوحديين الأطفال أنترى  مع نتائج دراستنا حيث 2012ادافركما تتفق  نتائج دراسة      

 على متهقدر  عدم تبين وهي بأقرانهم  محيث مقارنته من التركيبية الصرفية الإستراتيجية فهم على مستوى 

بناء  على متهقدر  عدم تبين الصرفية، كما الهاديات استخدام وعدم المورفيمية و الدلالية فهم السياقات

 Cohen الباحث يضيف الصدد هذا الكلامية. وفي السلسلة تقطيع وعلى والكلمات، المعاني بين العلاقات

 أبطأ يكون ، عموما الجملة فهم أن بالتوحد، المصابين  الأطفال عند اللغة فهم حول 1999 كوان سنة

ولكن  الجمل، في واستعمالها لتنظيم للكلمات لديهم طريقة الأسوياءن لأ الأسوياء من التوحديين عند

  .الواقعي في العالم حدوثها إمكانية إلى استنادا للجمل وتفسيرهم والبلاغة للدلالة استعمالا أقل هم التوحديين

 لمهمة بالعالم الواقعي معرفتهم تطبيق في صعوبة من يعانون بالتوحد المصابين الأطفال أن استنتج وقد

مكانية للجمل فهمهم بين فجوة هناك أن أي الجمل، فهم  (.2012الواقعي)ادافر لامية، العالم في تطبيقها وا 

 التوحديين الأطفال أنJardan & Powellg باولغ و جاردن من كل كما يمكننا الرجوع الى دراسة     

 منهأ أي وتوظيفها استعمالها على و اعتادوا متداولة ألفاظ من المتكونة الجمل فهم و تكرار على قادرون

 ، العفوية متهإنتاجيا خلال من ابه التي يعبرون و التركيبية متهقدرا مستوى تناسب التي و ابهدراية  على

 استخلاص على قادرين غير السمعي وبالتالي الإدراك في ومشاكل ضعيف سمعي تميز لديهم لكن و

 الفهم على حديين التو الأطفال على قدرة يؤثر وهذا المسموعة، واللغة المسموعة غير اللغة من المفاهيم

معقد  تركيبي نوع من فهم جمل في ويجدون صعوبة الآخرين، مع اللغوي الاتصال على وبالتالي والتعرف

 ( 43، ص2012،)أدافر
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م المتقدم للذاكرة نموذج تنظيو بمقارنة نتائج هذه الفرضية بالنموذج الدي تبناه الباحث و المتمثل في 

لقائم بين فكرة الترابط في المعنى ا، فقد اتفقت نتائجها مع الطرح النظري للنموذج و الذي ينص بالدلالية

كما أن عملية  ، و الصرفية أهم في تسيير عمليات الاسترجاع في الخصائص التركيبيةعلى انه  الكلمات 

من استرجاع المعلومات غير  و اسهل أيسرالتي تعزى لهذه الخصائص الاسترجاع للمعلومة المنظمة 

و ما  .تصبح تلك المعلومات جزءا من البنية المعرفيةبحيث منظمة ويبدو هذا في نقص زمن الاسترجاع 

 التركيبية البنى ،الأفعال تصريفو  .الضمائر توظيف كيفيةلاحظناه ان الطفل التوحدي لديه مشكل في 

انطلاقا من هذا يمكننا تأكيد صحة الفرضية  ، استعمالاتها، و كذا دلالة الملفوظات و الطويلة و المعقدة

 الجزئية الثانية.

 ة:لثالثا الجزئية الفرضية ضوء في النتائج مناقشة  -3-3

توجد علاقة ارتباطية بين استراتيجيات  الفهم القصصية والذاكرة الدلالية عند الطفل الحامل لطيف     

التوحد، بحيث أظهرت النتائج وجود علاقة ضعيفة غير دالة إحصائيا ما بين الإستراتيجية الفهم الشفهي 

ل  الارتباط مامعتحصلنا على ، حيث ية عند الطفل الحامل لطيف التوحدو الذاكرة الدلال الفوري القصصية

قصصية لا تتأثر ال إستراتيجيةأي أن ( 0.05دال عند مستوى الدلالة ) غير ( و هو0.283قيمة)ببيرسون 

         ويلة جمل ط وجودناتج عن  إن هذا اللاتأثير. الطفل الحامل لطيف التوحدكثيرا بالذاكرة الدلالية لدى 

 أيضاو اكبر،  معرفي مجهود تستدعي الملفوظات القصصية معالجة أن إلى راجع هذاكما أن و معقدة، 

او ما يسمى بالوحدات الخطابية تتجاوز صلاحيات و مهام الذاكرة الدلالية كما أن  وجود معطيات تداولية

  مقدرة الطفل على بناء علاقات مع الشخصياتستراتيجية القصصية ظهر من خلال عدم الإهذا الفشل في 

 المرتبط للغة، الداخلي على التركيب تعتمد القصصية الإستراتيجية أن إلى ذلك أيضا  و الأفعال. ويرجع

 (84،ص2002،)سهى النحوية. والتراكيب بالقواعد
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لتورية افهم النكات و عدم القدرة على فهم اللغة يبرهن عليه بواسطة  عدم نإ 2000سيد سليمان فحسب     

لمواقف بشكل افغالبا ما يفهم أطفال طيف التوحد اللغة و  المجازية.ما يسمى باللغة  أوو السخرية  الألفاظفي 

 (82، ص2000. )سيد سليمان، أفضل من اللغة المفهومة

بصورة  تتدخل و خاصة الذاكرة الدلالية المدى لةطوي الذاكرة أن ( (Mazeau  1999يرىو عموما     

 مقالاته أحد في ذكر وقد د،والسر  القصص فهم في والمفاهيم، المفردات تنظيم في خاصة، اللغة في واضحة

 لغوي اختلال أو اضطراب أي وراء يصعب انه لدرجة والذاكرة اللغة بين جدا وطيدة علاقة توجد أّنه "

 لاضطراب حتمية كنتيجة جاء اللغوي الاضطراب أن أو اللغوية، الكفاءات في اضطراب هو هل التعرف

  (48،ص2014)قاسمي،.الذاكرة في

 ،نموذج تنظيم المتقدم للذاكرة الدلاليةو استنادا على النموذج الذي تبناه الباحث و المتمثل في  

 يم على ان الطفل يحاول ان يستخدم استراتيجية التنظ نصمع متنه و الذي ت نتائج الدراسة الحالية تنافت 

 أو المنطوق في تشابه بينها التي الفقرات بين يربط و في نفس الوقت يحاول ان،  صاقص تأليف منهاو 

 معرفية. ارتباطات تكوين من خلال قصص أو بصرية صور بين ما التنظيمات أو الأبنية أو تراكيب في

تيعاب مستوى الفهم والقدرة على الاسعلى انخفاض اسة اظهرت ان الطفل التوحدي لديه ر غير ات نتائج  الد

 اللساني لتحليلبا  القيام يمكنهم كما لا.والتي ظهرت جليا أثناء طرح التعليمة هذه الفئة،فتقر لها تالتي 

نفي  الفرضية ما ادى الى  هذا و كلمتين  بين منطقيال والربط الفكر تنظيم في صعوبات يجدونفهم  للخطاب

 الثالثة. الجزئية

 :رابعةال الجزئية الفرضية ضوء في النتائج مناقشة -3-4

توجد علاقة ارتباطية بين استراتيجيات  الفهم الكلي والذاكرة الدلالية عند الطفل الحامل لطيف التوحد،     

الذاكرة بين الإستراتيجية الفهم الكلي  و بحيث أظهرت النتائج وجود علاقة ضعيفة جدا غير دالة إحصائيا ما 
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( و 0.062قيمة)بمل  الارتباط بيرسون امعتحصلنا على  ، حيثعند الطفل الحامل لطيف التوحدالدلالية 

 ما. كالذاكرة الدلاليةو  المواظبة على الخطأ لإستراتيجيةبنسبة ( 0.05دال عند مستوى الدلالة ) غير هو

( 0.05دال عند مستوى الدلالة ) غير ( و هو0.0001قيمة)بمل  الارتباط بيرسون امععلى أيضا تحصلنا 

و الذاكرة  حيح الذاتيالتص الإستراتيجية. و بالنسبة و الذاكرة الدلالية تغيير التعيين لإستراتيجية بالنسبة

دال عند مستوى الدلالة  غير ( و هو0.062-قيمة)بمل  الارتباط بيرسون امعتحصلنا على   الدلالية

طيف  أطفالبوجود عجز لدى  2012تتفق مع نتائج دراسة ادافر و جاءت نتائج دراستنا هذه  ل ( 0.05)

 المورفيمية و الدلالية فهم السياقات من يتمكنوا لم  نهمأ على يدل ما المعرفي السياق في التوحد في التركيز

 غير الاندفاعية الإجابات وكثرة الوعي بالمناقصات وعدم الكلامية السلسلة في والتمييز التقطيع من وكذلك

)ادافر .الصحيحة الإجابة من التأكد وعدم ت، وكذا قلة المراقبة الذاتية. كالتشت لعوامل المتقنة نظرا

 (2012لامية،

كما أشار سيد سليمان إلى وجود تشابه بين التوحد و اضطراب  على مستوى الفهم من خلال المشكل      

تواصل لل أخرىأدوات أو عدم استعمال طرق  وإلا أن مشكل هذه الأخيرة ه ،ه الفئةتاللغوي الموجود لدى ها

عالية مناسبة تعبيرات انف أو يةلتعبير عن فهم تعليمة معينة أو موقف محدد كالإيماءات و التعبيرات الوجهل

      ( و هذا ما خالفه فيه كل من ريتيفو 78، ص2000رسائل غير لفظية  مصاحبة )سيد سليمان،  أو

       بالمئة أن أطفال التوحد لديهم القدرة على أداء المهام غير اللفظية، 70و فيرمان بحيث اجزموا بنسبة 

و خاصة ما يتعلق منها بالإدراك الحركي و البصري، كما إنهم يتمتعون بمهارات التعامل.)سيد سليمان، 

 (75، ص2000

المتقدم للذاكرة م نموذج تنظيي تبناه الباحث و المتمثل في ة نتائج هذه الفرضية بالنموذج الذو بمقارن

تراتيجية حرية استخدام إستفق نتائجها مع الطرح النظري للنموذج و الذي ينص بنجد انها لم  تت،  الدلالية

اينة في الاستخدام و هي متب في تنظيمه للمعلومات لطفلالنزعة الذاتية ن هذه الاستراتيجية تعكس لأ التنظيم
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لكن في  .ذاتية أو ينطوي على دوافع غير منطقية يمكن ان تكون يستخدم بناء صور بصرية للمثيرات

لا يتطلب معارف  هسلوك اذ ان   و دوافعه لا يتحكم جيدا في سلوكياته دراستنا هذه تبين ان الطفل التوحدي 

سلوك أمام أي مشكل هذا النوع من اتخاذ ة و هذا ما ادى الى جديدة ،بل يحتاج إلى معارف اجتماعي

الفرضية   و هذا  ما ادى الى نفي المعرفي لديه،و اللساني  الدلاليلمستوى  بطيئ رو بالتالي تطيواجهه، و 

 .رابعةالجزئية ال

في ضوء النتائج المتوصل اليها من خلال مناقشة الفرضيات الجزئية بالنسبة للفرضية العامة و 

اكرة استراتيجيات الفهم الشفهي و الذالمتعلقة بمعرفة العلاقة الموجودة بين و  (04،03،02،01السابقة الذكر)

( 02، 01تين)تين الجزئيفرضيالفي ، فقد خلصت الدراسة طبيعة هذه العلاقةو  يالدلالية لدى الطفل التوحد

من لنحوي الإستراتيجية الفهم الصرفي ا الإستراتيجية المعجمية وبين علاقة ارتباطية دالة  إحصائياً  لوجود

 .لدى الطفل الحامل لاضطراب طيف  التوحدمن جهة اخرى الذاكرة الدلالية جهة و 

د و جو التي خلصت لعدم و ( 04، 03تين الجزئيتين)فرضيفي حين جاءت نتائجها متباينة مع ال

من  الذاكرة الدلاليةو  و استراتيجيات الفهم الكلي من جهة  الفهم القصصيةعلاقة ارتباطية بين استراتيجيات 

 مع جانب من الفرضية العامة.الدراسة  جنتائ أين تتنافى، لطيف التوحد عند الطفل الحامل جهة اخرى

  :الخامسة الجزئية الفرضية ضوء في النتائج مناقشة -3-5

توجد فروق دالة إحصائيا في درجات استراتجيات الفهم الشفهي الفوري )المعجمية، الصرفية نحوية،      

روق دالة ف أسفرت النتائج عن وجود بحيث  متوسط("القصصية( تعزى لمتغير مستوى التوحد )خفيف، 

إحصائيا بين نتائج عينة  التوحد الخفيف و عينة التوحد المتوسط في الاستراتجية المعجمية  عند مستوى 

يــمة اختبار )ت( للعينتين المستقلتين فهناك ق إجراءو هذا بعد ( لصالح عينة  التوحد الخفيف 0.05دلالة )

(، 0.05هي أصغر من مستوى الدلالة )( و 0.001(  و دلالة معنوية بقيــمة )30حرية )(عند درجة 3.618)
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فروق دالة إحصائيا بين نتائج عينة  التوحد الخفيف و عينة التوحد المتوسط في الاستراتجية و كذا وجود 

ين ( للعينتاختبار )ت ، من خلال ( لصالح عينة  التوحد الخفيف0.05النحوية الصرفية عند مستوى دلالة )

هي أصغر من ( و 0.002دلالة معنوية بقيــمة )(  و 30(عند درجة حرية )3.398مة )المستقلتين فهناك قيــ

فروق دالة إحصائيا بين نتائج عينة  التوحد الخفيف و عينة التوحد وأيضا وجود  (، 0.05مستوى الدلالة )

هي الأخرى الح عينة  التوحد الخفيف ( لص0.05القصصية عند مستوى دلالة ) الإستراتجيةالمتوسط في 

(  و دلالة معنوية 30(عند درجة حرية )2.374اختبار )ت( للعينتين المستقلتين فهناك قيــمة ) بعد تمرير

لتثبت هذه الفرضية و كل هذه النتائج جاءت (، 0.05و هي أصغر من مستوى الدلالة )( 0.024بقيــمة )

جب الإلمام بكل ي التوحد الخفيفتقييم الفهم الشفهي لدى السعر حيث أنه ل دراسة  تتفق معفي نفس الوقت 

و النوعية)الكلمات المفهومة، غير المفهومة،  من معارف الفهم المعجمية وذلك بجمع المعطيات الكمية 

الضمائر، الأفعال، الصفات، المعجم  و العلاقة بالزمان والمكان(. هذا المستوى يمكن أن يقيم 

  ."test de vocabulaire actif et massif"(TUAPب)

و أيضا الفهم الشفهي المضمون و ذلك بالأخذ بعين الاعتبار العناصر الملموسة الموجودة في وضعية   

بالإضافة إلى فهم الاحتمالات في المحادثة من خلال المعارف  الإلقاء لفهم ما يمكن أن يسمع أو يقال.

 القيم الاجتماعية لفهم الرسالة أو لفهم القوانين الغير مكتوبة.صفة عامة و المعارف حول العالم ب السابقة و

  (33-32، ص1992)السعر،

لكن و  تصالقد ينخرط بافلديه القدرة على الكلام بجمل كاملة و عليه فالطفل التوحدي ذو الدرجة الخفيفة  

ي ف غريبة و غير ناجحة . أصدقاءستفشل، و عادة ما تكون محاولاته لتكوين  الآخرين إلىمحادثة من و 

 اللفظي التواصل مهارات في واضح عجزالمقابل نجد أن الطفل التوحدي ذو الدرجة المتوسطة  يكون لديه 

 الاجتماعي للتفاعل محدود بدء مع المكان، في الدعم مع حتى ظاهرة الاجتماعية الاختلالات لفظي، والغير
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 محددة وتفاعلاته بسيطة جملاً  يتكلم شخص فمثلاً  الغير لاستهلالات شاذة أو منقوصة استجابات مع 

 (30)الحمادي، بدون سنة، ص  غريب لفظي غير تواصل ولديه ضيقة، باهتمامات

  :سادسةال الجزئية الفرضية ضوء في النتائج مناقشة -3-6

 وسط("التوحد )خفيف، متتوجد فروق دالة إحصائيا في درجات الذاكرة الدلالية تعزى لمتغير مستوى      

ئيا بين فروق دالة إحصا بعدم وجودو ذلك  ه الفرضية من خلال النتائج المتحصل عليهاهذحيث تم رفض 

بحيث  (.0.05نتائج عينة  التوحد الخفيف و عينة التوحد المتوسط في الذاكرة الدلالية  عند مستوى دلالة )

دلالة  و  ( 30)(عند درجة حرية 1.638اختبار )ت( للعينتين المستقلتين فهناك قيــمة ) بعد تمريرتحصلنا 

نتائج  فلقد تم نفيها نتيجة لاختلاف (، 0.05و هي أكبر من مستوى الدلالة )( 0.112معنوية بقيــمة )

 اكرة الدلالية ي كمستوى من مستويات الذالدلال الترتيب مفهوم والذي يرى أن 2011دراستنا مع دراسة عزاز 

)خيف، متوسط و حتى درجة التوحد حسبذلك  اضطرابا أقل يكون التعميم مفهوم و التوحدي الطفل عند

 أخرى بنود على إيجاد التوحدي  الطفل قدرة تقييم أن كما ، المهام تأدية أثناء النفسي العامل و الشديد(

 مختلف بين تمييز وضع أيضا وهنا التعليمة صعوبة درجة حسب تتحسن الدلالي الصنف نفس من

 وصوللول معقدة لديه التصنيف عملية أن أي الواحدة داخل الفئة مستوى و الفئات مابين مستوى المستويات،

 .(2011طويلة.)عزاز، و  مكثفة تدريب فترة و إضافيا داهج يتطلب المهارة مستوى هذه على تحسن إلى

 



 

 

 

 خاتمة 
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 خاتمة:

الذاكرة ، وهو موضوع المعرفي اللغوي و  تناولنا في هذه الدراسة موضوع هام في ميدان علم النفس      

الذاكرة ، والذي عرف في الآونة الأخيرة تصاعدا في درجة اهتمام علماء هذا الميدان إذ تعتبر هذه الدلالية

، المعاني ستحضار مادتها المعرفية )الكلماتاللغة لاالدلالية القاعدة الأساسية  المستودع الذي ترجع إليه 

معرفية أخرى مستوحاة من نفس المخرجات المعرفية بعملية  الذاكرة الدلالية ومع ربط هذه   أو الدلالات(،

والذي يعتبر القدرة على فهم الكلمات و فهم كل ما هو منطوق بحيث   هيفوهي الفهم الشألا )اللغة( 

جاءت هذه الدراسة لتوسع هذه و   .الذي يسمعه و يتفاعل معه بطريقة مباشرة و أنية الفرد للكلام يستجيب

، لتقييم هذه العلاقة اختبارين و ذلك بتطبيق  طيف التوحد على أطفالالعلاقة من خلال تطبيقات ميدانية 

عند أفراد عينة الاستراتيجيات الفهم الشفهي والذي يقيس ، (1987لعبد الحميد خمسي) o52اختبار 

متماثلة مع لنفس العينة فكانت نتائج الدراسة لسعد عبد العزيز   و اختبار الذاكرة الدلاليةالدراسة ثم جاء 

 .، الرابعة، السابعة(الثالثة)أخرىمع باينة و مت ، الثانية، السادسة(الأولى)فرضياتبعض ال

الدراسات السابقة و الزاد النظري الخاص هذا ما طرحته نتائج الدراسة و محاولة إقرارها مع      

باستراتجيات الفهم الشفهي و كذا الذاكرة الدلالية ،  كما أن تشكل هذه العلاقة الوظيفية بين الجانب 

المعرفي و اللساني النفسي تعتبر قاعدة أساسية للمختص في علم النفس اللغوي و المعرفي و كذا في 

ولنا من خلال هذا العمل البحثي تسليط الضوء عن طبيعة هذه و اللغة، إذ حا معالج أمراض الكلام

العلاقة في مجال اضطراب طيف التوحد الذي يستلزم المزيد من البحث  و التقصي في مختلف أبعاده 

  المعرفية و اللغوية.

طفل توحدي و  32لقلة عدد الحالات أي  و رغم ذلك نبقى متحفظين نوعا ما حول استنتاجاتنا، و ذلك 

عدد ليس بالكثير حتى تظهر من خلاله نسب هامة للتأثير، و كذا فترات التكفل في مركز أو عيادة  هو

خاصة بهذه الفئة بين أفراد العينة أدت بانخفاض في مستوى التأثير، لأنه كلما طالت فترة التكفل كلما 

 كان الطفل أكثر ثباتا و اتزانا على مستوى السلوكي و اللغوي.
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ريقة معالجة المعلومة اللسانية و استقبالها من طرف الطفل التوحدي محل البحث العلمي و تبقى ط      

           خاصة وفق خصائص اللهجات المحلية الجزائرية و ما يترتب عنها من بدل مجهودات معرفية

 و استراتيجيات مختلفة حسب ما تستدعيه الملفوظات العربية.

 في إجمالها يمكن التي و الملاحظات من مجموعة الدارسة إعداد مراحل طيلة لنا اتضحت لقد و      

 :أهمها الاقتراحات و التوصيات من مجموعة

  استغلال نتائج هذه الدراسة من تباين بين قبول و نفي بعض الفرضيات في فهم اللاتوافق بين

بعض المعارف السابقة و واقع هذه الفئة أثناء التطبيق في ميدان، و كذا التأكيد في البحوث الاكاديمية 

ماعية، العلائقية، على أهمية دراسات الحالة كونها تفصل في كل الجوانب)الثقافية، الاقتصادية، الاجت

القيام بدراسات إضافة إلى  كل هذا يثبت لنا مبدأ كل حالة هي حالة خاصة.النفسية، المعرفية، الجسدية(، 

ذلك من خلال  و فهم التدرج الكرونولوجي و  المعرفي و اللساني لهذه الفئة مسحية هي الأخرى لها وزن 

 جراء، تتبع الحالة من أول دخول للمركز حتى أحر اليوم للإ

  محاولة بناء مقاييس و روائز تقيس نشاط الفهم الشفهي وفق اللسان العربي الجزائري وعدم

ليس إنقاصا من أسلوب التكييف بل حتى تكون هناك مصداقية  الاكتفاء بتكيف اختبارات و روائز أجنبية

 أكثر لنتائج إي دراسة كانت في المجتمع الجزائري.

  ذوي طيف في دراستنا الحالية لم نأخذ بعين اعتبار الجانب الاجتماعي و الاقتصادي للأطفال

وعليه يمكن لدراسات وأبحاث المقبلة دراسة هذا الجانب. كما يمكننا إشارة أيضا للجانب الثقافي التوحد 

 لطفل وأهميته في اكتساب بعض المهارات.

 الفهم، الذاكرة  عيادية علاجية ذات أسس معرفية استغلال نتائج هذه الدراسة في بناء برامج(

 و خاصة على مستوى نشاط التواصل اللفظي و الغير اللفظي. الدلالية(
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 .لأنه و بعد تمريرنا للأساليب  المواصلة في نفس الدراسة مع تقديم عدد أكبر من العينة

د العينة، عليه كلما كان عدد نتائج المتحصل عليهم لقلة عد تأويلالإحصائية للدراسة وجدنا صعوبة في 

 في نتائج الدراسة. ةينة كبير كلما كانت هناك مصداقيالع

 عدم الاكتفاء بأدوات التشخيص الخاصة  نعلى المعالجين في أمراض الكلام واللغة و النفسانيي

أدوات أكثر أدائية و غيرها و محاولة بناء  CARS,  ADOSبالطفل الحامل طيف التوحد الحالية من 

 الأم أو الأهل.   لان هذه الأخيرة تجعل من المختص اقرب لطفل على



 

 

 

 قائمة المراجع
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 الملحق الثاني
 تحكيم قائمة اختبار
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 :03الملحق رقم

 حضرة الأستاذ)ة( المحترم)ة(:

استراتيجيات الفهم الشفهي و علاقتها بالذاكرة الدلالية عند الطفل في اطار القيام بدراسة تتناول موضوع 
في  الدكتورة علوم، لنيل شهادة  دراسة ميدانية بمركزي التوحد بمدينة تلمسان و العاصمة التوحدي

لقياس استراتجيات الفهم  o-52اختبار ، تم اللجوء الى ترجمة المعرفيعلم النفس اللغوي و تخصص 
، وللاستفادة من خبرتك أتقدم بطلبي هذا الشفهي من اللغة العربية إلى الدراجة العاصمية و التلمسانية

 المتمثل في التأكد من مدى صدق وسلامة الترجمة ووضوح العبارات ولك مني جزيل الشكر والامتنان.

 :أسماء المحكمين حسب مؤسسة الانتماء والدرجة العلميةتوزيع 

 مكان العمل الدرجة العلمية الأستاذولقب  اسم الرقم

01 

 

 أجد محمد عربي

 

ممارس ارطوفوني سابق بالصحة الجوارية   أستاذ محاضر ب

أستاذ جامعي حاليا جامعة  -عاصمة -هراوة

 وهران

 -العاصمة -باب الخير التوحدمديرة ديوان  الماجيستير بن خنيش اسماء 02

 -ديوان باب الخير التوحدارطوفونية ب ممارسة الليسانس أوجي الهام 03

 -العاصمة

جامعة عبد الحميد بن باديس مستغانم. ممارسة  أستاذ مساعد أ قويدري ليلى 04

سابقة بمركز البيداغوجي للمعاقين ا رطوفونية 

  -تلمسان-ذهنيا.

 -تلمسان–ممارس ارطوفوني بمستشفى دمرجي  ليسانس عدو محمد الامين  05



للهجة  لعبد الحميد خمسي بعد ترجمتها (O-52) الشفهي الفهم باختبار الخاصة الجمل قائمة
 العاصمية:

" سوف نقوم بلعبة  : أنا  أقرأ  أو  ألقي  عليك  جملة  و  أنت  تقوم  بتعيين  الصورة    التي  تتناسب  
  Duka nala3bu lu3ba. Ana nqulèk jumlèt u nta warili taswira li  ".و الجملة

tji "m3a ljumla. 
 ...ارني الصورة أين يوجد -

warili wῑn rahi taswira li kayn fiha… 

                                                                      يجري الولد - 1-1
 lwәld   jaǧri

 .يجري  لا الولد  -1-2

lwәld   ma jaǧriŠ 

 .الشجرة أمام القط  -2-1

lqaṭṭa qudam šᾱǧra   
 .الشجرة وراء القط  -2-2

lqaṭṭa mūr šᾱǧra   

 .مكسور  الفنجان  3 -1-

kès m kәssәr 

 .مكسور  ليس الفجان  3 -2-

kès mèŠi m kәssәr 

  .السرير فوق  السيارة 4 -1-  

ṭunubῑl fūq  lәfréŠ 

  .السرير تحت السيارة 4 -2-

ṭunubῑl tәht  lfréŠ 

  .تطير عصافير5 -1-

Zwawéğ jtérū  

  .يطير عصفور 5 -2-

Zawéğ jtér 

 .أمي تقطفه الذي الكرز  كلآ -  6

Nәkūl ħab lәmluk li tnәħih jәmma  

 .الكرس ي أمام الكلب 1-7-



Kәlb qudam lKursi 

 .الكرس ي وراء الكلب 2-7-

Kәlb mūr lKursi 

 .فارغة إياها أعطوني التي الحلوى  علبة - 8

  a  ɣawhali fèrṭʕalwa li ħtә3 l  atabәl  

 .خدشني نيله من جذبته الذي القط - 9

 tniәŠxab dijalu kaʕzamә utağba li ṭṭlqa 

 .خارجا يسقط المطر أرى  10-

rani nŠuf šta ṭéħ bara  

 .معطفي لبس أمي مني طلبت 11-

qatli jәmma lbәs lvista 

 .الشاحنة تدفعها السيارة 1-12-

nuha lkamijʕbaabṭl ῑunubṭ 
 .الشاحنة تدفع السيارة 2-12-

nulkamijf ʕabbaṭl ῑunubṭ 
 .السيد سيذهب 1-13-

Duk jrūħ rᾱğәl 

 .السيد ذهب 2-13-

Raħ rᾱğәl  

 .المنزل  في السيارة 1-14-

ṭunubῑl fә dar 

 .المنازل  بين السيارة 2-14-

ṭunubῑl bin djar 

 .الصغيرة البنت سقطت 1-15-

ṭaflạ sɣira ṭaħәt  

 الصغيرة؟ البنت سقطت هل 2-15-

ṭaflạ sɣira ṭaħәt ?   

 .أحذيتهم يلبسون  الأطفال 1-16-

Drèri jalbsu sbabәthum 

 .أحذيتهم لبسوا الأطفال 2-16-

Drèri lbsu sbabithom 

 .الشاحنة تتبع السيارة 1-17-

nulkamijf ʕbaabtli l ῑunubṭ 
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 الشاحنة تتبعها التي السيارة 2-17-

nulkamijf haʕabbatl ῑunubṭ 
 .إليه تنظر الصغيرة البنت 1-18-

ṭaflạ sɣira tŠuf fih  

 .نفسها إلى تنظر الصغيرة البنت 2-18-

ṭaflạ sɣira tŠuf frūħha 

 ."البنت هذه أين " :أمي قالت 1-19-

qatli jәmma wῑn rahi had ṭaflạ 

 ."البنت هذه من " :أمي قالت 2-19-

qatli jәmma Škun  had ṭaflạ 

 .الولد لها يغسل التي البنت 1-20-

tfèl jaɣsәl l ṭaflạ  

 .للولد تغسل البنت 2-20-

ṭaflạ taɣsәl lә tfèl  
 .شعرها تمشط الصغيرة البنت 1-21-

ṭaflạ sɣéra tamŠat Š3arha 
 .شعره له تمشط الصغيرة البنت 2-21-

ṭaflạ sɣéra tamŠatlu Ša3ru 
 .يطير الذي العصفور  إلى ينظر 22-

Rah jŠuf fә Zawéğ li rahu jtér 

 .عجلاتها سرتك التي الشاحنة أخبئ 1-23-

Nxabi f lkamijun li kassәrt rudat djalha 
 .عجلاتها تكسر لم التي الشاحنة أخبئ 2-23-

Nxabi f lkamijun li ma tkassәrluŠ rudat djalha  
 .شراعات لها الميناء في التي الباخرة 24-

‘lbabur éli fèlpur 3èndhu Šra3èt   

 .يلعبون  الأطفال 1-25-

buʕlәDrari j 

 .يلعب الولد 2-25-

 abʕlәj  tfèl‘ 

 .قبعات لديهم الأولاد لك 1-26-

kәmel drari 3andhum Šapo 
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 .قبعات لديهم الأولاد بعض 2-26-

mèŠi kәmel drari3andhum Šapo 

 .المثلجات لكتأ أراك 27-

Rani nŠufèk tèkul f lakrim 

 .نائم الدب 1-28-
Dubb rèqèd 

 .نائمة الدببة 2-28-

‘ldwab rèqdin 

 .الحائط على الدراجة 1-29-

vilo 3la lhit  

 .الحائط بجانب الدراجة 2-29-

vilo fi ğènb lhit 

 .الولد من بركا البنت 1-30-

ṭaflạ kbiéra 3la tfèl   

 الولد من اقل البنت 2-30-

ṭaflạ sɣira 3la tfèl   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

للهجة  لعبد الحميد خمسي بعد ترجمتها (o-52) الشفهي الفهم باختبار الخاصة الجمل قائمة
 :تلمسانيةال

" سوف نقوم بلعبة  : أنا  أقرأ  أو  ألقي  عليك  جملة  و  أنت  تقوم  بتعيين  الصورة    التي  تتناسب  
 "و الجملة

Duk nala3bu lu3ba.  Ana nulèk jumlèt u nta warili taswira li  tji m3a 
ljumla. 

 ..ارني الصورة أين يوجد -
warili fayèn riha taswira li kayn fiha  

                                                                      يجري الولد - 1-1
 lwәld  jaǧri

 .يجري  لا الولد  -1-2

lwәld   ma jaǧriŠ 

 .الشجرة أمام القط  -2-1

lqaṭṭa udam šᾱǧra   
 .الشجرة وراء القط  -2-2

lqaṭṭa mūr šᾱǧra   

 .مكسور  الفنجان  3 -1-

kès mhәrés  

 .مكسور  ليس الفجان  3 -2-

kès mèŠi mhәrés 

  .السرير فوق  السيارة 4 -1-  

lutu fūә  lәfréŠ 

  .السرير تحت السيارة 4 -2-

lutu tәht  lfréŠ 

  .تطير عصافير5 -1-

Zwawéğ jtérū  

  .يطير عصفور 5 -2-

Zawéğ jtér 



 .أمي تقطفه الذي الكرز  كلآ -  6

Nәkūl ħab lәmluk li tnәħih ma  

 .الكرس ي أمام الكلب 1-7-

Kәlb udam lKursi 

 .الكرس ي وراء الكلب 2-7-

Kәlb mūr lKursi 

 .فارغة إياها أعطوني التي الحلوى  علبة - 8

 qabsa tә3 gә li ʕṭawhali xawja     

 .خدشني نيله من جذبته الذي القط - 9

 tniәŠxab uʕn tәbmә utağbli  ṭaal 

 .خارجا يسقط المطر أرى  10-

rani nŠuf šta ṭéħ bara  

 .معطفي لبس أمي مني طلبت 11-

étli ma lbәs lbalṭu 

 .الشاحنة تدفعها السيارة 1-12-

nuha lkamijinʕt lutu 
 .الشاحنة تدفع السيارة 2-12-

nulkamijf inʕt lutu 
 .السيد سيذهب 1-13-

Duk jrūħ rᾱğәl 

 .السيد ذهب 2-13-

mŠa rᾱğәl  

 .المنزل  في السيارة 1-14-

lutu fә dar 

 .المنازل  بين السيارة 2-14-

lutu bin djar 

 .الصغيرة البنت سقطت 1-15-

bént sɣira ṭaħәt  

 الصغيرة؟ البنت سقطت هل 2-15-

bént sɣira ṭaħәt ?   

 .أحذيتهم يلبسون  الأطفال 1-16-

Drèri jalbsu sbabәthum 

 .أحذيتهم لبسوا الأطفال 2-16-
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Drèri lbsu sbabithom 

 .الشاحنة تتبع السيارة 1-17-

nulkamijf ʕbaét lutu 
 الشاحنة تتبعها التي السيارة 2-17-

nulkamijf haʕébat lutu 
 .إليه تنظر الصغيرة البنت 1-18-

bént sɣira tŠuf fih  

 .نفسها إلى تنظر الصغيرة البنت 2-18-

bént sɣira tŠuf frūħha 

 ."البنت هذه أين " :أمي قالت 1-19-

éétli ma fәyén riha had lbént 

 ."البنت هذه من " :أمي قالت 2-19-

étli ma Škun  had lbént 

 .الولد لها يغسل التي البنت 1-20-

lwәld  jaɣsәl lbént 

 .للولد تغسل البنت 2-20-

bént taɣsәl lә lwәld  
 .شعرها تمشط الصغيرة البنت 1-21-

bént sɣéra tamŠat Š3arha 
 .شعره له تمشط الصغيرة البنت 2-21-

bént sɣéra tamŠatәh Ša3ru 
 .يطير الذي العصفور  إلى ينظر 22-

Rah jŠuf fә Zawéğ li rahu jtér 

 .عجلاتها سرتك التي الشاحنة أخبئ 1-23-

Nxabi f lkamijun li hәrést ğrajerha  
 .عجلاتها تكسر لم التي الشاحنة أخبئ 2-23-

Nxabi f lkamijun li mә thәréstŠ ğrajerha 
 .شراعات لها الميناء في التي الباخرة 24-

‘lbabur éli fèlpur 3èndәh Šra3èt   

 .يلعبون  الأطفال 1-25-

buʕDrari jәl 

 .يلعب الولد 2-25-
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 abʕlәj Lwәld  

 .قبعات لديهم الأولاد لك 1-26-

andhum Šapoʕdrari  melәk 

 .قبعات لديهم الأولاد بعض 2-26-

apoŠandhum ʕ drari melәi kŠmè 

 .المثلجات لكتأ أراك 27-

Rani nŠufèk tèkul f lakrim 

 .نائم الدب 1-28-

Dubb rèqèd 
 .نائمة الدببة 2-28-

‘ldwab rèqdin 

 .الحائط على الدراجة 1-29-

 la lhitʕ Bәsklita 

 .الحائط بجانب الدراجة 2-29-

Bәsklita fi ğènb lhit 

 .الولد من بركا البنت 1-30-

 ldәlw laʕ érakbi bént 

 الولد من اقل البنت 2-30-

ldәlw laʕ raiɣs bént 
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 الملحق الثالث
 اختبار الذاكرة الدلالية

 



 عبد العزيز سعد-مقياس الذاكرة الدلالية

هو عباارة عام موموعاة مام الارابااراغ ال موياة مقابساة عام مقااييس ارابااراغ  القادراغ  تعريف المقياس:

 ال موية الماوفرة اقوم ع ى روز بعض الووانب الاي اعامد ع ى الذاكرة الدلالية.

 أهداف المقياس:

 الدلالي ل ك ماغالاعرف ع ى قدرة الطفل في الاكرار  .1

 الاعرف ع ى قدرة الطفل في الاكرار الدلالي للأرقام .2

 الاعرف ع ى قدرة الطفل في إنااج الاركيب الإيقاعي الدلالي .3

 الاعرف ع ى قدرة الطفل في الإحساس والامييز الفونولووي .4

 الاعرف ع ى قدرة الطفل في فهم المفرداغ  .5

 الاعرف ع ى دلالة الصور .6

 الارايب الدلاليالاعرف ع ى الاصنيف و  .7

 الفهم  والربط  الوظيفي الومل .8

 الأبعاد التي يتناولها المقياس:

 البعد الدلالي الفونولووي ل ذاكرة. .1

 الفهم والذاكرة البصرية السمعية و ال فظية. .2

 الوعي والإدراك الدلالي الفونولووي . .3

 

 

 

 



 أقسام المقياس:
 التكرار الدلالي للكلمات:-1

 الاختبار:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

التكرررررررررررار  العمود ب العمود أ
 اللفظي 

الرررررررررررررب  
 الدلالي

 ق 
 العشاء
 الجري
 الماء

 المدينة
 الأشجار
 المفتاح
 الضوء
 ال اولة
 اللعب

 الشمس
 الليل

 الشراب
 الأخضر
 حيوان
 البيوت
 سباق
 الكرة
 القسم 

 القفل
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 النموذجية الإجابة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

التكررررررررار  العمود ب العمود أ
 اللفظي 

الرررررررررررب  
 الدلالي

 ق 
 العشاء
 الماء
 الجري
 المدينة
 الأشجار
 الضوء
 ال اولة
 المفتاح
 اللعب

 حيوان
 الليل

 الشراب
 سباق
 البيوت
 الأخضر
 الشمس
 القسم
 القفل
 الكرة

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
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 التكرار الدلالي للأرقام:-2
 الاختبار:

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 التركيب الإيقاعي الدلالي:-3

 الاختبار:
 

المجموعاااااااااااااااااااا   
 الإيق عية

 التنقيط 
 0او1

المجموعاااااااااااااا   
 الإيق عية

 التنقيط
 0او1 

المجموعاااااااااااااااااااا   
 الإيق عية

 التنقيط
 0او1 

1*** .  7* * ** .  13** * ** .  

2** ** .  8** ** ** .  14** **** .  

3** * .  9*** ** .  15** * * * .  

4* * * .  10* * * * .  16* *** ** .  

 /16 المجموع  . * ****11  . ****5

6*** * .  12***** .  

 
 
 
 
 
 

 0او  1التنقيط  السلاسل المجموع  

  9-5-3 المجموعة أ

2-4-7 

5-2-3 

  9-2-7-4 المجموعة ب

3-8-5-2 

7-2-6-1 

  9-5-8-1-3 المجموعة ج

4-8-3-7-2 

9-6-1-8-3 
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 الإحساس والتمييز الفونولوجي:-4
 الاختبار:

 
 0او1التنقيط  إجابة الطفل الإجابة الصحيحة أزواج المقاطع

1 Frit  Pris نعم   
2 Mal  Bal نعم   

3 Dens  Rat  لا   
4 Dens  Camp  نعم   

5 Coin  Soin  نعم   
6 Pois  Trois  نعم   
7 Poing  Fic  لا   

8 Mau  Clou  نعم   
9 Cuit  Cru  لا   

10 Thym  Mer  لا   
11 Bot  Troi  نعم   

12 Pur  Fin  لا   
13 Bond  gond نعم   

14 Mie  Pain  لا   
15 Baie  Craie  نعم   

16 Fut  Faim  لا   
17 Rein  Vin  نعم   

18 Bol  Bout  لا   
19 Due  Rue  نعم   

20 Chut  Chat  لا   

 /20 المجموع

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 فهم المفردات:-5
 الاختبار:
 الأجزاء المق بلة 0أو  1التنقيط  المفردا 

 مجموعة الألوان
   . بنفسجي1

   . رمادي2

   . بني3

   أحمر. 4

   . أزرق5

   . أخضر6

 مجموعة الأشك ل
  . مربع1

 
   . مثلث2

 

   . مستطيل3
 

   . بيضوي4
 

   . مكعب5
 

   . نجمة6
 

 مجموعة أجزاء الجسم
   .الذراع1

 
تحدددد هددذج اءجددزاج ملدد  جسددم 

 الطفل 

 . الرقبة2

 . الجبهة3

 . اءذنين4

 . الذقن5

 . الركبة6

 . الإبهام7

 . ظفر8

 . الجفن9

 /21 المجموع

 



 :بند تسمية الصور-6
 الصور القدمة في بند التسمية :

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

   

  

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

 

 

  

  

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

 

   

 

 

 

 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

  

  
 

 

 

  

   

 
  



 

 

 

 

 . بند التصنيف و الترتيب الدلالي :7
 : الوسائل

 نفس الصور المساعم ة في البند السابق ) اسمية الصور  ( . 

 نامائها لنفس النوع و الموموعة .نط ب مم الطفل ارايب الصور و اصنيفها حسب ا التعلمية :

ونناقل في هذا البند مم الكل الى الوزء و مم العام إلي الراص . باساعمال في هذا   نموذج  -

 الدلالية لا وريناوم .  Warringtonالذاكرة 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 . بند الفهم  والرب   الوظيفي الجمل :8
 الوسائل:

 

 
 

                                                                       
 
 
 

 

 

 

 

 

 منش ر       

 مدخل لفظي مدخل بصري
 

 تس ؤلا  دلالية
 
 

       .هل يستعمله الحلاق في حلاقة الشعر.                   نعم                   لا         1 

 
 نعم                  لا      .هل هذا  يستعمل في المطبخ .                        2.ج   
 

 لا          نعم             .هل هو جزج من المعدن.                               3     

       
 نعم                  لا      .هل توجد له انواع كهربائية.                          4     

 
 نعم                  لا      .هل هذا وسيلة لقطع الخشب.                          5     

 
 
 
 
 
 

 



 
 
 

 
                    

                    

                    

                  
 
 
 

                                     
          

 

 

 

 مفت ح       
 

 مدخل لفظي مدخل بصري
 

 تس ؤلا  دلالية
 
 

       نعم                  لا              .هل يستعمل في تقطيع الخبز.                             1     

 
 نعم                  لا      .هل هذا  يستعمل في فتح الباب .                        2     

 
 نعم                  لا          .هل هو من الحديد.                                     3     

       
 نعم                  لا       .هل له أنواع وأحجام مختلفة.                            4     

 
 .هل يحدث صوت مندما يكون مع معدن أو مفتاح آخر.   نعم                  لا5     

 
 
 
 
 
 

 

 مدخل لفظي مدخل بصري
 



 

 

 
 
 
 

                                                                              
 
 
                                     

          
 

 

 

 

 مـوز       
 

 تس ؤلا  دلالية
 
 

       .                                    نعم                   لا         هذا من الخضر.هل 1     

 
 .هل تأكل بقشورها .                                     نعم                   لا2     

 
 .هل لونها أصفر.                                         نعم                   لا3     

       
 لا  نعم                    .هل يمكن أكلها طازجة دون طبخها.               4     

 
 .هل لونه الداخلي أبيض.                                 نعم                   لا5     

 
 
 
 
 
 

 



 

 

 

 

 

 
 

 
 
 

 
                                                                              

 
 
 

 ه تف نق ل
 

 مدخل لفظي مدخل بصري
 

 تس ؤلا  دلالية
 
 

نعم                          .                          هذا يستخدم في تحضير اءكل.هل 1

 لا
 

 نعم                   لا      .هل جزج منه مكون من المعدن .                             2
 

 نعم                  لا          .هل هو يستعمل لغرض التكلم و الاتصال بين اءفراد.3

 
 نعم                   لا  موسيقية مند تشغيله.              .هل يصدر أصوات و رنات4

 
نعم                           .هل لون زجاجته أزرق.                                      5

 لا
 
 
 
 
 
 

 



 
                                     

    
 
 
 

 

 
 

 
 
 
 

 
                                                                              

 

 قط
 

 مدخل لفظي مدخل بصري
 

 تس ؤلا  دلالية
 

 
 .                                               نعم                  لايحب الماج .هل 1

 
 لا         .هل لديه مخالب .                                              نعم         2

 
 نعم                  لا               .هل هو أليف يعيش مع الانسان في المنزل.3

 
 .هل هو يحب الفأر .                                           نعم                  لا                               4

 
 نعم                   لا              .هل يأكل الاسماك و اللحوم.                   5

 
 
 
 
 
 

 



                   
             

 

 
 الأشك ل:

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الألوان:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 الملحق الثاتي
CARS-2 اختبار   

 



Childhood Autism Rating Scale
Second Edition





3
Childhood Autism Rating Scale

مقاييس تصنيف اضطراب طيف 
DSM5 التوحد عند الأطفال فى ضوء

Childhood Autism Rating Scale,
Second Edition (CARS2-ST)

Directions

Directions

التوجيهات

التوجيهات

Name الاسم رقم هوية 
الحالة

الخلفية 
العرقية

تاريخ 
الفحص

استنادًا إلى المعلومات 
المقدمة من

تاريخ 
الميلاد

Rater’s Name Based On 
Information From

Date Of 
Birth Age Years Months

Case Id 
Number

Gender النــــــوع

اسم الفاحص

العمر السنوات الشهور

Ethnic 
Background

Test 
Date

بعـد تصنيـف عناصـر 15، ونقـل التقييمـات مـن الصفحـات الداخليـة إلـى مـا يقابلـه مـن الفراغـات الموجـودة أدنـاه. قـم بجمـع 
التقييمات للحصول على إجمالي النتائج الأساسية، مع توضيح المجموعة شديدة التطابق. ثم ضع دائرة حول قيمة إجمالي 
النتائـج الأساسـية في خانـة الجـدول المصنـف لكافـة الأعمـار وفي الخانـة التـي تتطابـق مـع عمـر الشـخص الـذي يتـم تقييمـه.. أمـا 

النتيجـة فهـي الرقـم المطبـوع ناحيـة اليسـار لـكل قيمـة تم وضـع دائـرة عليهـا.

استخدم لكل فئة المكان المخصص الموجود في الجزء الخاص بالملاحظات، وذلك من أجل تدوين الملاحظات المتعلقة بالسلوكيات 
المرتبطـة بهـذا البنـد. بعـد الانتهـاء مـن ملاحـة الطفـل، عليـك تقيـم السـلوكيات المتعلقـة بـكل بنـد مـن خالل وضـع دائـرة حـول 
الرقـم المطابـق لأكثـر عبـارة تصـف الطفـل بأفضـل شـكل. قـد تشـير إلـى أن تصـرف الطفـل يقـع بين نقطتـي تصنيـف وذلـك بوضـع 
دائـرة حـول 1.5أو 2.5 أو 3.5 . تم عـرض معاييـر التقييـم المختصـرة الموجـودة لـكل بنـد . اطلـع علـى معاييـر التقييـم المفصلـة 

بالفصـل الثانـي مـن الكتيـب. 

Male Female
ذكــــر أنثى
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مقاييس تصنيف اضطراب طيف 
DSM5 التوحد عند الأطفال فى ضوء

الدرجةالبنود
الاتصال بالناس

Relating to people

التقليد
Imitation

الاستجابة العاطفية
Emotional Response

استخدام الجسم
Bbody Use

استخدام الاشياء
Object use

التكيف مع التغيير
Adaptation to change

الاستجابة البصرية
Visual response

الاستجابة السمعية
Listening response

استجابات واستخدام التذوق، الشم، اللمس
Taste, smell, and touch response and use

الخوف أو العصبية
Fear or nervousness

التواصل اللفظي
Verbal communication

التواصل الغير لفظي
Nonverbal communication

مستوى النشاط
Activity level

مستوى واتساق الاستجابة التعليمية
Level & consistency of intellectual response

الانطباع العام
General impressions

إجمالى الدرجة
Total

العمر من13 العمر من 2-12كل الأعمارنقاط Tالنسبة
وأكبر

70545454
9770545454
9769 53.553.553.5-52

6853-5253-52.551.5-9.5
96 6751.5-5152-51.5
956650.5-5051
93659.550.5-5049

 92644949.548.5-47.5
906348.5-4849 -48.547-46
886247.5-4748-47.545.5-45
866146.547-46.544.5-44
846046-45.546
825945-44.545.5-4543.5
79584444.543
765743.54442.5
725643-42.543.5-4341.5-41
69554242.5-4240.5-40
65541.5-4141.539.5
625340.5-4041-40.539-38.5
585239.5-3940-39.538-37.5
545138.53936.3735
505038-37.528.5-2837-336.5
46493737.536-35
424836.5-3636.5-3634.5-34
384735.5-3535.5-3533.5
354634.5-343533
314533.534.5-3432.5
28443333.530.5-32.5
244332.5-3233-32.530.5-30
214231.53229.5-29
194131-30.531.528.5-27
16403031-30.526.5-27
143928.5-29.53026
123828-27.529.5-2925.5-25
103727-2628.5-2824.5-23.5
83625.527.5-2623
73525 24.525.521-22.5
6342425-24.520.5
53323-23.524
43222.523.5
33122-21.523
2302122.5-2220

2920.5
12821.5

<1272021
2620.5
252019.5
2419.5
2319.5
22
21
201919

>20>19>19.5

ملخصمستوى الأعراض بالمقارنة مع أفراد من ذوي التوحد

ملخص
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مقاييس تصنيف اضطراب طيف 
DSM5 التوحد عند الأطفال فى ضوء

1.5

2.5

3.5

لا يوجـد أي دليـل علـى وجـود صعوبـة في التعامـل أو التعامـل بشـكل غيـر طبيعـى مـع النـاس. فسـلوك الطفـل مناسـب لعمـره/ 
عمرهـا. قـد يلاحـظ  عليـه بعـض الخجـل والاضطـراب أو الانزعـاج عندمـا يتـم إخبـاره بمـا يجـب فعلـه، ولكـن ليـس بدرجـة غيـر 

قياسـية نمطيـة. 

علاقـات غيـر طبيعيـة بدرجـة طفيفـة. قـد يتجنـب  الطفـل التعامـل مـع الكبـار وكذلـك النظـر إلـى أعينهـم أو بصعـب إرضـاءه إذا 
أجبـرع علـى التعامـل أو ينتابـه حالـة مـن الخجـل الشـديد أو قـد لا يسـتجيب للكبـار علـى النحـو  المعتـاد، أو يتشـبث بوالديـه إلـى 

حـد مـا أكثـر مـن باقـي الأطفـال مـن نفـس عمـره.

علاقـات غيـر طبيعيـة بدرجـة متوسـطة. يبـدو الطفـل منطويًـا متحفظًـا  )يبـدو غيـر واع بوجـود البالغين( في بعـض الأحيـان.  
المحـاولات المسـتمرة القويـة أمـر حيـوي لجـذب انتبـاه الطفـل في بعـض الأحيـان. حيـث يبـدأ الطفـل بالحـد الأدنـى مـن التواصـل.

علاقـات غيـر طبيعيـة بدرجـة كبيـرة. ينـأى الطفـل بنفسـه فهـو دائـم التحفـظ أو غيـر واع لمـا يقـوم بـه الكبـار.  فغالبًـا لا يسـتجيب/ 
لا  تسـتجيب أبـدًا أو يبـدأ بالتواصـل مـع الكبـار. فقـد يكـون للمحـاولات المسـتمرة لجـذب انتبـاه الطفـل لهـا تأثيـر يذكـر. 

Relating to people 1

1

2

3

4

الاتصال بالناس

1.5

2.5

3.5

المحاكاة المناسبة:  يستطيع الطفل تقليد الأصوات والكلمات والحركات التي تتناسب مع مستوى مهاراته/ مهاراتها.

التقليـد الغيـر طبيعـى بدرجـة طفيفـة: يحاكـي الطفـل السـلوكيات بالسـيطة  معظـم الوقـت مثـل: التصفيـق أو يقلـد الأصـوات 
الفظيـة المفـردة، أو يقلدهـا مـن وقـت لآخـر بعـد الحـث والتحفيـز أو بعـد فتـرة دامـت مـن التأخيـر.

التقليـد الغيـر طبيعـي بدرجـة متوسـطة يقـوم الطفـل بالتقليـد لفتـرة مـن الوقـت والـذي يقتضـي قدرًا كبيرًا من المثابرة ومسـاعدة 
الكبـار، فيقـوم بالتقليـد والمحـاكاة بصـورة متكـررة بعـد فترة من التأخير.

التقليد الغير طبيعي بدرجة شديدة نادرا  ما يحاكي الطفل الأصوات أو الكلمات أو الحركات، أو لا يحاكيها على الأطلاق برغم 
من تشجيع وتحفيز ومساعدة الكبار

Imitation 2

1

2

3

4

المحاكاة

ملاحظات

ملاحظات
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مقاييس تصنيف اضطراب طيف 
DSM5 التوحد عند الأطفال فى ضوء

1.5

2.5

3.5

ردود فعـل عاطفيـة مناسـبة حسـب السـن والحالـة. يظهـر الطفـل النـوع والدرجـة المناسـبة للاسـتجابة العاطفيـة علـى النحـو الـوارد 
ذكـره مـع تغييـر في تعبيـرات الوجـه والموقـف والسـلوك.

اسـتجابة عاطفيـة غيـر طبيعيـة بدرجـة معتدلـة:  بين الحين والآخـر، يظهـر الطفـل إلـى حـد مـا نمـط أو درجـة غيـر ملائمـة لـردود 
الأفعـال العاطفيـة. فأحيانًـا تكـون ردود الأفعـال غيـر  الفعـل أحيانـا لا علاقـة لهـا بالأحـداث المحيطـة بـه. 

حـد متوسـط  مـن الاسـتجابات العاطفيـة الغيـر طبيعيـة . يظهـر الطفـل علامـات واضحـة لنمـط غيـر ملائـم و/ أو درجـة غيـر 
مناسـبة للاسـتجابة العاطفيـة. فقـد يكـون ردود الفعـل معيقـة تمامًـا أو مفرطـة وغيـر مرتبطـة بالموقـف، فقـد يعبـس الطفـل أو 

يضحـك أو يصبـح صارمًـا، حتـى وإن لـم توجـد أشـياء أو أحـداث باعثـة لتلـك المشـاعر

الاسـتجابات عاطفيـة غيـر طبيعيـة بشـكل حـاد.  نـادرًا، مـا تكـون ردود الأفعـال غيـر مناسـبة للموقـف، فيصعـب أن يغيـر الطفـل 
حالتـه المزاجيـة، بمجـرد أن يتعـرض إلـى حالـة مزاجيـة معينـة. وعلـى النقيـض، قـد يظهـر الطفـل مشـاعر مختلفـة غيـر ملائمـة 

البتـة، عندمـا لا يطـرأ أو يتغيـر شـئ. 

Emotional Response 3

1

2

3

4

الاستجابة العاطفية

1.5

2.5

3.5

اسـتخدام الجسـد بشـكل يناسـب العمر: يتحرك الطفل بنفس السـهولة والخفة وبشـكل سـوي كالطفل الطبيعي لمن هم في نفس 
العمـر مـن قرناءه. 

اسـتخدام الجسـد بشـكل غيـر طبيعـي بدرجـة معتدلـة: . قـد تظهـر بعـض الخصائـص الثانويـة، مثـل الحماقـة والحـركات المتكـررة 
وسـوء التنسـيق وظهـور نـادر لكثيـر مـن الحـركات الغيـر معتـادة.

اسـتخدام الجسـد بشـكل غيـر طبيعـي متوسـط. قـد تضمـن السـلوكيات الغريبـة بشـكل واضـح أو السـلوكيات الغيـر معتـادة لطفـل 
في هـذا العمـر، قـد تتضمـن حـركات غريبـة للأصابـع أو العـدوان الموجـه للـذات أو الاهتـزاز والتأرجـح  والـدوران  التـواء الأصابـع و/ 

أو المشـي علـى أصابـع القـدم.

الاسـتخدام  الغيـر طبيعـي للجسـد بشـكل حـاد: قـد تشـير الحـركات الشـديدة الحـادة أو المتكـررة للأنمـاط الحركيـة المذكـوره أعاله 
تشـير إلـى الاسـتخدام  الغيـر طبيعـي للجسـد بشـكل حـاد. . قـد تسـتمر تلـك السـلوكيات علـى الرغـم  مـن المحـاولات لتثبيطهـا أو 

انخـراط الطفـل في نشـاطات أخـرى .

Bbody Use 4

1

2

3

4

استخدام الجسد

ملاحظات

ملاحظات
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1.5

2.5

3.5

الاهتمـام أو الاسـتخدام المناسـب للألعـاب وغيرهـا مـن الأشـياء. يظهـر الطفـل اهتمامًـا طبيعيًـا بالألعـاب أو غيرهـا مـن الأشـياء 
التـي تلائـم  مسـتوى مهاراتـه/ مهاراتهـا  واسـتخدام تلـك الألعـاب بطريقـة مناسـبة. 

الاهتمـام أو الاسـتخدام الغيـر مناسـب للألعـاب وغيرهـا مـن الأشـياء.  يظهـر الطفـل اهتمامًـا غيـر مألـوف بالألعـاب أو غيرهـا مـن 
الأشـياء بطريقـة طفوليـة علـى نحـو غيـر ملائـم. ) مثـال: ضـرب الألعـاب أو مصهـا(. 

اهتمـام أو اسـتخدام الألعـاب وغيرهـا مـن الأشـياء بطريقـة غيـر لائقـة/ بدرجـة متوسـطة: قـد يظهـر الطفـل قلياًل مـن الاهتمـام 
بالألعـاب أو غيرهـا مـن الأشـياء أو قـد ينشـغل باسـتخدام الشـئ أو اللعبـة بطريقـة غريبـة. فقـد يركـز علـى بعـض الأجـزاء عديمـة 

الفائـدة أو قـد ينبهـر بشـئ أو لعبـة واحـدة فقـط. 

  اهتمام أو استخدام الألعاب وغيرها من الأشياء بطريقة غير لائقة/ بدرجة شديدة: قد يمارس  الطفل نفس السلوكيات التي 
قد ذكرت آنفا بشـكل متكرر وأكبر. يصعب تشـتيت الطفل عند ممارسـة هذه الأنشـطة الغير مناسـبة. 

Object use 5

1

2

3

4

استخدام الأشياء

1.5

2.5

3.5

التكيـف مـع التغييـر بشـكل جيـد مناسـب للعمـر. قـد يلاحـظ الطفـل أو يبـدي تعليقًـا علـى التغييـرات في الروتين، ويتقبـل تلـك 
التغييـرات دون إبـداء انزعاجـه منهـا. 

تكيف مع التغيير غير طبيعى بشكل معتدل. عندما محاولة البالغون تغيير المهام، قد يستمر الطفل في ممارسة نفس النشاط 
أو استخدام نفس المواد.

تكيف مع التغيير غير طبيعى  بشكل متوسط. يقاوم الطفل بقوة بالتغيير الذي يحدث بالروتين ويحاول أن يستكمل النشاط 
القديم ويصعب تشـتيته. كذلك قد  ينتابه حالة من الغضب أو الحزن عند تغيير نظام الروتين الثابث.  

تكيـف مـع التغيـر غيـر طبيعـى  بشـكل حـاد.  يظهـر الطفـل ردود أفعـال حـادة عنـد حـدوث التغييـر .عنـد إجبـاره علـى التغييـر أوقـد 
ينتابـه الغضـب الشـديد أو يصبـح غيـر متعـاون ويسـتجيب لنوبـات الغضـب.

Adaptation to change 6

1

2

3

4

التكيف مع التغيير

ملاحظات

ملاحظات
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1.5

2.5

3.5

اسـتجابة البصريـة بشـكل جيـد مناسـب للعمـر. يبـدو سـلوكه الطفـل البصـري طبيعيًـا ومناسـبًا لعمـره/ عمرهـا. تسـتخدم الرؤيـة 
مـع الحـواس الأخـرى كطريقـة لاكتشـاف الأشـياء الجديـدة.

اسـتجابة بصريـة غيـر طبيعيـة بشـكل معتـدل. يجـب أن تذكيـر الطفـل بين الحين والآخـر بالنظـر إلـى الأشـياء. قـد يهتـم الطفـل 
بالنظـر إلـى المرايـا أو الضـوء أكثـر مـن قرنـاءه، وقـد يحـدق في الفضـاء أو قـد يتجنـب النظـر في أعين النـاس.

اسـتجابة بصريـة غيـر طبيعيـة بشـكل متوسـط. يجـب أن يتـم تذكيـر الطفـل باسـتمرار بالنظـر إلـى مـا يفعلـه . قـد يحدق بالفضاء  
ويتجنـب النظـر إلـى عيـون النـاس وينظـر إلـى الأشـياء مـن زاويـة فريـدة ويمسـك الأشـياء بشـكل قريب جـدا من عينيه.

اسـتجابة بصريـة غيـر طبيعيـة بشـكل حـاد. دائمًـا مـا يتجنـب الطفـل النظـر إلـى عيـون النـاس أو شـيء محـدد وقـد يظهـر شـكل 
مبالـغ بـه  مـن التصرفـات البصريـة المذكـورة أعاله.

Visual response 7

1

2

3

4

الاستجابة البصرية

1.5

2.5

3.5

اسـتجابة سـمعية طبيعيـة بالنسـبة للعمـر. سـلوكيات الطفـل السـمعية طبيعيـة ومناسـبة لعمـره ويسـتخدم السـمع مـع الحـواس 
الأخـرى.

اسـتجابة سـمعية غيـر طبيعيـة  بدرجـة معتدلـة:  قـد يصاحبـه عـدم الاسـتجابة أو ردود أفعـال مبالـغ فيهـا قلياُل تجـاه بعـض 
الأصـوات. قـد تتأخـر الاسـتجابة إلـى الأصـوات وقـد تحتـاج إلـى التكـرار لجـذب انتبـاه الطفـل . وقـد يتشـتت الطفـل مـن الأصـوات 

الدخيلـة. الخارجيـة 

اسـتجابة سـمعية غيـر طبيعيـة  بدرجـة متوسـطة. تتفـاوت اسـتجابة الطفـل للأصـوات، فغالبًـا مـا يتجاهـل الصـوت عندمـا يصـدر 
في المـرات القليلـة الأولـى، تصـدر بـه وقـد يذهـل أو يفـزع أو يغلـق أذنيـه عندمـا سـماع بعـض الأصـوات اليوميـة.

اسـتجابة سـمعية غيـر طبيعيـة بدرجـة حـادة. يبالـغ الطفـل في ردود أفعالـه أو يبالـغ في تجاهـل الأصـوات لدرجـة ملحوظـة للغايـة، 
بغـض النظـر عـن نـوع الصـوت.

Listening response 8

1

2

3

4

الاستجابة السمعية

ملاحظات

ملاحظات
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1.5

2.5

3.5

الاسـتخدام الطبيعـي والاسـتجابة الطبيعيـة لحاسـة التـذوق والشـم واللمـس. يكتشـف الطفـل الأشـياء الجديـدة بالطريقـة التـي 
تتناسـب مـع عمـره، وبالشـعور والنظـر بشـكل عـام. قـد يسـتخدم حاسـة التـذوق وحاسـة الشـم بطريقـة ملائمـة . يبـدي الطفـل ردود 

أفعـال غيـر مبالـغ بهـا كمـا يظهـر عـدم الشـعور بالارتيـاح، كـرد فعـل عنـد تعرضـه لمواقـف يوميـة ثانويـة.

الاسـتخدام الغيـر طبيعـي ورد الفعـل الغيـر مألـوف بدرجـة معتدلـة لحاسـة التـذوق والشـم واللمـس. قـد يصـر الطفـل علـى وضـع 
الأشياء في فمه، أو قد يشم وأو يتذوق  غير صالحة للاستهلاك الآدمي أو قد يتجاهل أو يبالغ في ردة الفعل تجاه الألم البسيط 

الخفيـف، الـذي يعبـر عنـه الطفـل الطبيعـي السـوي بالشـعور بالانزعاج.

الاسـتخدام الغير طبيعي ورد الفعل الغير مألوف بدرجة متوسـطة لحاسـة التذوق والشـم واللمس قد ينشـغل الطفل باللمس أو 
شـم الأشـخاص أو تذوق الأشـياء بدرجة متوسـطة معتدلة. قد تكون ردات فعل الطفل إما بالغة جدا أو ضئيلة للغاية.

الاسـتخدام الغير طبيعي ورد الفعل الغير مألوف بدرجة حادة لحاسـة التذوق والشـم واللمس ينشـغل الطفل ممارسـة اسـتخدام 
أو  بغـرض الاستكشـاف   اللمـس  مـن مجـرد  أكثـر  بالمزيـد الإحسـاس  الشـعور  أجـل  مـن  الأشـياء  لمـس  أو  التـذوق  أو  الشـم  حاسـة 
الاسـتخدام المعتـاد للأشـياء. قـد يتجاهـل الطفـل الشـعور بالألـم  أو قـد يبالـغ بـردة الفعـل بشـكل قـوي أو مجـرد انزعـاج بسـيط.

Taste, smell, and touch response and use 9

1

2

3

4

استجابة التذوق والشم واللمس والاستخدام

1.5

2.5

3.5

الخوف أو العصبية الطبيعية. حيث يكون سلوك الطفل مناسب لكل من الحالة والعمر وفي نفس الموقف.

الخـوف أو العصبيـة غيـر ملائـم بدرجـة معتدلـة. يظهـر الطفـل أحيانـا المزيـد مـن الخـوف أو العصبيـة أو يظهرهـا بدرجـة ضئيلـة 
جـدًا، بالمقارنـة مـع ردة الفعـل لطفـل طبيعـي بنفـس عمـره وفي نفـس الموقـف.

الخـوف أو العصبيـة غيـر ملائـم بدرجـة متوسـطة. يظهـر الطفـل إمـا قـدرا كبيـرا  جـدًا أو قليال جـدا مـن شـعور الخـوف ممـا ينتـاب 
طفـل أصغـر منـه سـنا في موقـف مشـابه .

الخـوف أو العصبيـة غيـر ملائـم بدرجـة حـادة. اسـتمرار  الشـعور بالخـوف حتـى بعـد المـرور بالتجـارب المتكـررة مـع الأحـداث أو 
الأشـياء غيـر المؤذيـة . فمـن الصعـب جـدًا تهدئـة أو مواسـاة الطفـل. وعلـى النقيـض مـن ذلـك، قـد يخفـق الطفـل في إظهـار الشـعور 

المناسـب  تجـاه المخاطـر التـي يتجنبهـا غيـره مـن الأطفـال مـن نفـس عمـره.

Fear or nervousness 10

1

2

3

4

الخوف أو العصبية

ملاحظات

ملاحظات



10
Childhood Autism Rating Scale

مقاييس تصنيف اضطراب طيف 
DSM5 التوحد عند الأطفال فى ضوء

1.5

2.5

3.5

تواصل اللفظي الطبيعي الذي يتناسب مع العمر والموقف.

تواصـل لفظـي غيـر طبيعـي بدرجـة معتدلـة. تظهـر حالـة مـن التأخـر بوجـه عـام عنـد الـكلام. فأغلـب الحديـث هـادف وذا معنـى 
ومفهوم، بالرغم من  التكرار الذاتي للكلمات أو استخدام الضمائر بشكل منعكس. وقد يستخدم الكلمات الغريبة أو المصطلحات 

مـن حين لآخر. 

تواصل لفظي غير طبيعي بدرجة متوسطة. قد يغيب الحديث . وقد يحدث مزج بعض الكلمات الهادفة ذات المعنى مع الكلمات 
والمصطلحـات الغريبـة، مثـل: تكـرار الألفـاظ أو عكـس الضمائـر. فتتضمـن الخصائـص المميـزة للحديـث ذو المغـزى الاسـتجواب 

والاستفسـار المفـرط أو الانشـغال بمواضيـع معينـة.

صل لفظي غير طبيعي بدرجة حادة. لا يسـتخدم الكلام المفيد ذو المغزى. قد يتصرف الطفل بشـكل طفولي أو العويل والصراخ 
أو يصـدر اصـوات غريبـة مقلـدًا أصـوات حيوانـات أو يصـدر أصـوات مقعـدة مشـابهه للـكلام، أو قـد يظهـر الاسـتخدام المتواصـل أو  

الغريـب للكلمـات أو العبـارات التـي يمكـن التعـرف عليهـا.

Verbal communication 11

1

2

3

4

التواصل اللفظي

1.5

2.5

3.5

الاستخدام الطبيعي للتواصل غير اللفظي المناسب للعمر والموقف.

اسـتخدام غيـر طبيعـي للتواصـل غيـر اللفظـي بدرجـة معتدلـة. يصـدر تواصـل غيـر اللفظـي ممـا يشـير إلـى كونـه طفل غير ناضج. 
فقـد يشـير بشـكل مبهـم وغامـض للشـئ الـذي يريـده الوصـول إليـه، في حين يشـير الطفـل مـن نفـس عمـره ممـن ينمـو قياسـي إلـى 

مـا يريـد بشـكل محـدد لتحديـد مـا يقصـده ويريـده علـى وجـه التحديـد في نفـس الموقـف. 

اسـتخدام غيـر طبيعـي للتواصـل غيـر اللفظـي بدرجـة متوسـطة. بشـكل عـام، الطفـل غيـر قـادر علـى التعبيـر بشـكل غيـر لفظي عن 
احتياجاتـه أو رغباتـه، ولا يمكنـه فهـم  التواصـل غيـر اللفظـي مـن الآخريـن .

اسـتخدام غيـر طبيعـي للتواصـل غيـر اللفظـي بدرجـة حـادة. لا يسـتخدم الطفـل سـوى الإيمـاءات الغريبـة التـي ليـس لهـا معنـى 
واضـح وتـدل علـى الال وعـي للمعانـي المرتبطـة بالإيمـاءات أو تعبيـرات الوجـه للآخريـن.

Nonverbal communication 12

1

2

3

4

التواصل غير اللفظي

ملاحظات

ملاحظات
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1.5

2.5

3.5

مسـتوى نشـاط طبيعـي للعمـر والظـروف. أن يكـون الطفـل غيـر  مفـرط النشـاط ولا أقـل نشـاطا مـن الطفـل الطبيعـي في نفـس 
العمـر وفي موقـف مشـابه.

مسـتوى نشـاط غيـر طبيعـي بدرجـة معتدلـة. قـد لا يهـدأ الطفـل أو يكـون كسـولً إلـى حـد مـا وبطـئ الحركـة في بعـض الأحيـان. 
يتعـارض مسـتوى نشـاط الطفـل قلياًل مـع أدائـه.

مسـتوى نشـاط غيـر طبيعـي بدرجـة متوسـطة. قـد يكـون الطفـل بالـغ النشـاط ويصعـب كبـح جماحـه أو تقييـده. أن يكبـح. فقـد 
يكـون لديـه طاقـة لا حـدود لهـا أو لا يخلـد للنـوم بسـهولة أثنـاء الليـل. وعلـى النقيـض مـن ذلـك، قـد يكـون الطفـل بالـغ الكسـل 

والخمـول وفي حاجـة إلـى قسـط كبيـر مـن التحفيـز لجعلـه يتحـرك.

قـد يتحـول مـن  أو الخمـول وحتـى  النشـاط  إلـى الحـد الأقصـى مـن  الطفـل  مسـتوى نشـاط غيـر طبيعـي بدرجـة حـادة. يصـل 
الآخـر. إلـى  النقيـض 

Activity level 13

1
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3

4

مستوى النشاط

1.5

2.5

3.5

لتقييم هذا البند. من الضروري قراءة  التعاريف الموسعة في الكتيب.
الـذكاء طبيعـي ومتسـق بدرجـة معقولـة في مختلـف المجـالات. يتمتـع الطفـل معـدل ذكاء غيـره مـن الأطفـال  الطبيعين  في نفسـه 

عمـره وليـس لديـه أي مهـارات فكريـة أو مشـاكل غيـر  اعتياديـة أو غيـر مألوفـة.

يصاحب الطفل معدل ذكاء منخفض ) بين 71 و85 درجة ( وليس لديه أي مشاكل أو مهارات فكرية غير عادية .
أداء الفكـري غيـر طبيعـي بدرجـة معتدلـة. للطفـل قـدر منخفـض جـدا مـن الـذكاء )معـدل الـذكاء 70 درجـة أو أقـل(، كمـا يبـدو أن 

مهاراتـه متأخـرة نسـبيا في كافـة المجـالات.

للطفـل قـدر منخفـض جـدا مـن الـذكاء )معـدل الـذكاء 70 أو أقـل( حيـث يبـدي تنـوع  واختالف في المهـارات في المجـالات، ولكـن لا 
يوجـد لديـه مهـارات تفـوق المسـتوى فـوق المتوسـط.

أداء الفكـري غيـر طبيعـي بدرجـة متوسـطة. يقـع ذكاء الطفـل الإجمالـي في نطـاق مـا بين المتوسـط إلـى ذوي الاعاقـة الذهنيـة 
)معـدل الـذكاء أقـل مـن 115(، وهنـاك تبايـن واختالف كبيـر في المهـارات، تقـع مهـارة واحـدة علـى الأقـل في المـدى المتوسـط​​.

يقع ذكاء الطفل الإجمالي في نطاق الذكاء المتوسـط إلى نطاق ذكاء ذوي الاعاقة الذهنية ​​) معدل الذكاء أقل من 115(، وهناك 
تبايـن واختالف كبيـر في المهـارات. تقـع مهـارة واحـدة علـى الأقل في المدى المتوسـط​​.

أداء الفكـري غيـر طبيعـي بدرجـة حـادة تعطـي 4 درجـات أثنـاء التقييـم، عندمـا يكـون الطفـل موهـوب بمهـارة مـا لدرجـة كبيرة جدًا، 
بغـض النظـر عـن المسـتوى الإجمالي للذكاء.

Level and consistency of intellectual response 14
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مستوى الاستجابة الفكرية واتساقها

ملاحظات

ملاحظات
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1.5

2.5

3.5

لا يعاني الطفل من اضطراب التوحد. لا يبدو على الطفل أي من سمات أعراض التوحد.

اضطراب طيف توحد طفيف. يظهر الطفل بعض الأعراض  أو درجة طفيفة من اضطراب التوحد.

اضطراب طيف توحد متوسط. يظهر الطفل مجموعة من أعراض  التوحد أو درجة متوسطة منه.

اضطراب  طيف توحد حاد. قد يظهر الطفل أعراض التوحد أو درجة حادة من سمات التوحد.

General impressions 15

1
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4

الانطباع العام

ملاحظات



 (CARS2-ST)2(: مقياس تقدير التوحد الطفولي 04الملحق رقم )
 مجموع النقاط

-0الخام بالعمر 
 سنة13

 مجموع النقاط
سنة 13الخام بالعمر 

 و اكبر

التشخيص 
 المفترض

 المستوى الوصفي

 غير توحدي الأرجحعلى  غير توحد 25-15 25-15
 كياتالسلو مستوى خفيف من  طيف توحد 27.5-25.5 29.5-25.5

 المتعلقة باضطراب طيف التوحد
 كياتالسلو مستوى متوسط من  طيف توحد 28-34.5 36.5-30

 المتعلقة باضطراب طيف التوحد
 كياتالسلو مستوى شديد من  طيف توحد 60-35 60-37

 المتعلقة باضطراب طيف التوحد
 

CARS2-ST التصنيفات التفسيرية المرافقة لنطاقات مجموع النقاط الخام   



 

 

 الملحق الخامس
SPSS برمجية نتائج جداول 

 



 

 (:03-02-01الملحق الاحصائي للفرضية رقم )

Correlations 

 L M_S C MS 

L 

Pearson Correlation 1 ,883** ,677** ,537** 

Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,002 

N 32 32 32 32 

M_S 

Pearson Correlation ,883** 1 ,727** ,435* 

Sig. (2-tailed) ,000  ,000 ,013 

N 32 32 32 32 

C 

Pearson Correlation ,677** ,727** 1 ,283 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000  ,116 

N 32 32 32 32 

MS 

Pearson Correlation ,537** ,435* ,283 1 

Sig. (2-tailed) ,002 ,013 ,116  

N 32 32 32 32 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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Correlations 

 P A_C C_D MS 

P 

Pearson Correlation 1 -,644** -,154 ,004 

Sig. (2-tailed)  ,000 ,399 ,983 

N 32 32 32 32 

A_C 

Pearson Correlation -,644** 1 -,656** -,094 

Sig. (2-tailed) ,000  ,000 ,610 

N 32 32 32 32 

C_D 

Pearson Correlation -,154 -,656** 1 ,117 

Sig. (2-tailed) ,399 ,000  ,523 

N 32 32 32 32 

MS 

Pearson Correlation ,004 -,094 ,117 1 

Sig. (2-tailed) ,983 ,610 ,523  

N 32 32 32 32 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

 L M_S C 

N 32 32 32 

Normal Parametersa,b 
Mean 13,8438 16,0000 7,0000 

Std. Deviation 2,46406 3,37925 1,75977 

Most Extreme Differences 

Absolute ,149 ,129 ,160 

Positive ,100 ,087 ,128 

Negative -,149 -,129 -,160 

Kolmogorov-Smirnov Z ,845 ,731 ,905 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,474 ,659 ,386 

a. Test distribution is Normal. 

b. Calculated from data. 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean التوحد مستوى 

L 
 33046, 1,27988 15,2667 15 خفيف

 63047, 2,59949 12,5882 17 متوسط

M_S 
 56793, 2,19957 17,8667 15 خفيف

 83111, 3,42675 14,3529 17 متوسط

C 
 35813, 1,38701 7,7333 15 خفيف

 44508, 1,83511 6,3529 17 متوسط

 

 t-test for Equality of Means 

 

t df Sig. (2-tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

 
Lower Upper 

L 3,618 30 ,001 2,67843 ,74040 1,16634 4,19052 

 
3,763 23,935 ,001 2,67843 ,71183 1,20908 4,14778 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances 

F Sig. 

L Equal variances assumed 3,540 ,063 

Equal variances not assumed   

M_S Equal variances assumed 3,361 ,077 

Equal variances not assumed   

C Equal variances assumed ,077 ,783 

Equal variances not assumed   



M_S 3,398 30 ,002 3,51373 1,03404 1,40193 5,62552 

 
3,491 27,563 ,002 3,51373 1,00662 1,45028 5,57717 

C 2,374 30 ,024 1,38039 ,58142 ,19297 2,56782 

 
2,416 29,360 ,022 1,38039 ,57127 ,21263 2,54815 
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One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

 الدلالية الذاكرة 

N 32 

Normal Parametersa,b 
Mean 123,3125 

Std. Deviation 11,84153 

Most Extreme Differences 

Absolute ,137 

Positive ,111 

Negative -,137 

Kolmogorov-Smirnov Z ,776 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,584 

a. Test distribution is Normal. 

b. Calculated from data. 

 

 

 

Levene's Test for Equality of Variances 

F Sig. 

2,883 ,100 

  

 

 

 

 

 

t-test for Equality of Means 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean التوحد مستوى 

 الدلالية الذاكرة
 3,43908 13,31952 126,8667 15 خفيف

 2,35340 9,70332 120,1765 17 متوسط



Lower Upper 

1,638 30 ,112 6,69020 4,08547 -1,65344 15,03383 

1,605 25,323 ,121 6,69020 4,16723 -1,88683 15,26722 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



:الدراسة ملخص
لاضطراب الحامل الطفل لدى الدلالیة الذاكرة و الشفھي الفھم استراتیجیات بین الموجودة العلاقة عن الكشف إلى الدراسة ھذه في تطرقنا 
اختبار الأول التالیة: مقاییس تطبیق إلى لجانا فقد والمعلومات البیانات لجمع أما الوصفي، المنھج استخدام تم وقد العلاقة. ھذه طبیعة و التوحد 
O52  فروض من التحقق تم قد والعزیز. عبد سعد للباحث الدلالیة الذاكرة اختبار والثاني خمسي الحمید لعبد الشفھي الفھم لاستراتیجیات 

الاجتماعیة للعلوم الإحصائیة بالحزمة ذلك في مستعینین الدراسة ھذه في الإحصائیة الأسالیب من جملة استخدام  خلالمن الدراسة 
)SPSS:وذلك بتطبیق  معامل الارتباط بیرسون البسیط و اختبار ت للفروق. وقد أسفرت الدراسة على النتائج التالیة ، (

.توجد علاقة ارتباطیة دالة  إحصائیاً بین الإستراتیجیة الفھم الشفھي و الذاكرة الدلالیة لدى الطفل التوحدي
.توجد علاقة ارتباطیة دالة  إحصائیاً بین الإستراتیجیة المعجمیة و الذاكرة الدلالیة لدى الطفل التوحدي
.توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین الإستراتیجیة الفھم الصرفي النحوي و الذاكرة الدلالیة لدى الطفل التوحدي
.لا توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین الإستراتیجیة القصصیة و الذاكرة الدلالیة لدى الطفل التوحدي
.لا توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین إستراتیجیة الفھم الكلي و الذاكرة الدلالیة لدى الطفل التوحدي
 فروق دالة إحصائیا في درجات استراتجیات الفھم الشفھي الفوري تعزى لمتغیر درجات طیف التوحد (خفیف، متوسط).توجد
 فروق دالة إحصائیا في درجات الذاكرة الدلالیة تعزى لمتغیر درجات طیف التوحد (خفیف، متوسط).لا توجد

و على ضوء النتائج المتوصل إلیھا من خلال ھذه الدراسة، تم إدراج مجموعة من التوصیات التي لھا علاقة بالنتائج المتوصل إلیھا.
الدلالیة، الذاكرة الكلي، الشفھي الفھم استراتیجیات ، الفوري الشفھي الفھم استراتیجیات الشفھي، الفھم استراتیجیات المفتاحیة: الكلمات 

إضطراب التوحد.
ملخص باللغة الأجنبیة:

Abstract 
In this study, we have discussed the relationship between the strategies for verbal understanding and semantic 
memory of a child with autism and the nature of this relationship. 
The descriptive method has been conducted, and for collecting data and information, we have conducted applied 
measures: the first is the O52 test for oral understanding strategies of Abdel Hamid Khumsi and the second is 
the semantic memory test for the researcher Saad Abdel Aziz, And the study hypotheses were verified by using 
a number of statistical methods in this study, using the statistical package for social sciences (SPSS), by 
applying the simple Pearson correlation coefficient and T-test for differences.

The study yielded the following results:
 There is a statistically significant correlation between strategies for verbal understanding and 
semantic memory in an autistic child.
 There is a statistically significant correlation between lexical strategy and semantic memory in an 
autistic child
 There is a statistically significant correlation between the grammatical morphological understanding 
strategy and the semantic memory of an autistic child.
 There is a statistically significant correlation between anecdotal strategy and semantic memory in a 
child with autism.
 There is a statistically significant correlation between the total understanding strategy and the semantic 
memory of a child with autism.
 There are statistically significant differences in the scores of the strategies for immediate oral 
understanding due to the variable of autism spectrum scores (light, medium).
 There are statistically significant differences in semantic memory degrees due to the variable of 
autism spectrum (light, medium).
In the light of the results reached through the study, a set of recommendations has been included that are 
related to the results reached.
Keywords:  oral comprehension strategies, immediate oral comprehension strategies, total oral comprehension 
strategies, semantic memory, autism disorder


