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 الري لم ًددس جهدا في  جسجمت ملخص المقالاث والأطسوحت.

 

 

 

  
 

  
  



 

 إهداء:

  

  الىالدًً النسيمين حفظهما الله وأطاى في عمسهما.إلى 

 إلى إدىحي وأدىاحي مل باسمه ومقامه. 

  زمص الىفاء والادلاص وزفيقت الدزب. شوجتيإلى 

 معاذ(ءزو ميساأولادي )محمد أمين،  إلى ، 

  أعضاء جمعيت العلماء المسلمين الجصائسيين شعبت الحمادًت.إلى 

  والأحباب ومل مً لم ًنخبه قلمي ولم ًيساه قلبي.جميع الأصدقاء إلى 

 أهدًنم ثمسة عملي هرا.

  



 ممخص الدراسة: 

 عمى مستوى التعرؼ عمى فاعمية برنامج تدريبي لتحسيف الذاكرة الدلالية إلى  الدراسة تيدؼ
وقعة تمميذا مف ذوي الاعاقة السمعية الخاضعيف لزراعة الق 29لدى عينة تكونت مف  ، التنظيـ الدلالي

 شبوحيث استخدـ الباحث المنيج سنة(،  12-7تتراوح أعمارىـ بيف ) المدمجيف بالمدرسة العادية،
 وبعد الحصوؿ عمى النتائج تـ معالجتيا احصائيا باستخداـ تجريبي باستخداـ القياس القبمي والبعدي.ال

، و حجـ التأثير لعينتيف مترابطتيف لحساب tاختبار معامؿ ارتباط بيرسوف.  :الاحصاء الاستدلالي
ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث أدوات  النسب المئوية. ،الانحراؼ المعياري :الاحصاء الوصفي

واختبار الذكاء  (،2015)قاسمي،  لمباحثةتمثمت في اختبار يقيس التنظيـ الدلالي، وبرنامج تدريبي 
)رافف(، وكشفت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي في جميع أبعاد اختبار 
التنظيـ الدلالي لصالح القياس البعدي، مما يدؿ عمى فاعمية البرنامج التدريبي لدى التلبميذ ذوي الاعاقة 

دمجيف بالمدارس العادية، وعمى اختلبؼ جنسيـ، ومستواىـ السمعية الخاضعيف لزراعة القوقعة والم
 الدراسي، وانتيت الدراسة بتقديـ بعض التوصيات والمقترحات.

  

 

 

 

 

 



Abstract : 

The present study aims to identify the effectiveness of a training program to improve semantic 

organization. The sample of the study consists of (29) hearing-impaired students, between 

seven to twelve years old, who were subjected to cochlear implants, and who were integrated 

into the regular public school. The study employs a quasi-experimental design, using pre-test 

and post-test. The results are statistically processed using inferential statistics, namely 

Pearson correlation coefficient. Test “t” of two related samples to calculate the impact size, 

and descriptive statistics: standard deviation, percentage. To achieve the objectives of the 

study, the researcher used some research tools that consisted of a test that measures semantic 

organization, a training program by the researcher (Qasimi, 2015), and an intelligence test 

(Raven). The findings show that there are differences between the pre-tests and post-tests in 

all dimensions of the semantic organization test in favor of the post-test. This indicates the 

effectiveness of the training program for students with hearing disabilities who are subjected 

to cochlear implants and who are integrated in regular schools, regardless of their gender and 

academic level. The study culminates with some suggestions and recommendations. 

Keywords: semantic organization; hearing-impaired students; cochlear implants; training 

program 
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 مقدمة:
والأرط في مجاؿ التربية الخاصة  المختصيفالباحثيف و حظيت الاعاقة السمعية باىتماـ الكثير مف 

تمثؿ  ،، وذلؾ نظرا لمعدد المتزايد للؤشخاص ذوي الاعاقة السمعية في العالـ عامة والجزائر خاصةفونيا
ىذا الاىتماـ في البحوث والدراسات الكثيرة التي أجريت حوؿ ىذه الفئة مف ذوي الاحتياجات الخاصة 

 عمييـ خاصة عمى الجانب التربوي والتعميمي. انعكست بالإيجابوالتي 
كما أدت ىذه البحوث إلى اكتشاؼ وسائؿ وطرائؽ حديثة خاصة في مجاؿ التشخيص والأجيزة 
السمعية أىميا زراعة القوقعة، والتي تعتبر مف بيف التقنيات الحديثة التي أحدثت ثورة كبيرة في مجاؿ 

مف سماع الأصوات مف جديد، واكتساب القدرة عمى التواصؿ التكفؿ بذوي الاعاقة السمعية، حيث مكنتيـ 
 مع الآخريف.

إف استفادة الأطفاؿ ذوي الاعاقة السمعية مف القوقعة الالكترونية أكسبيـ العديد مف المزايا خاصة 
القدرة عمى اكتساب المغة الشفوية والتواصؿ مع الآخريف، مما دفع بأوليائيـ إلى التفكير في تعميميـ في 

لتي أثبتت مع مرور الوقت أنيا سكناىـ، بدلا مف المدارس الخاصة بيـ امقر المدارس العادية القريبة مف 
، بحيث أصبحوا يتواصموف بمغة الاشارة عوض المغة الشفوية، لذلؾ القدرات التي يتمتعوف بيالا تتماشى و 

فإف تعميـ التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية في المدارس العادية كاف ولايزاؿ مف بيف التحديات الكبيرة التي 
ىذه الفئة، فالتوجيات الحديثة في ميداف التربية الخاصة تنادي  يسعى إلييا القائموف والمختصوف عمى

بضرورة تعميميـ في البيئات الأقؿ قيودا، أو ما يعرؼ بالدمج المدرسي وذلؾ تحقيقا لمبدأ تكافئ الفرص 
بيف الجميع، وتطبيقا لمقوانيف والمواثيؽ الدولية التي تحرص الجمعيات والمؤسسات الدولية عمى تطبيقيا. 

أف دمج التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية في المدارس العادية  ازداد تقبلب وانتشارا يوما بعد يوـ في كما 
جميع أنحاء العالـ، بما في ذلؾ الجزائر التي أصبحت رائدة في ىذا المجاؿ، حيث سخرت امكانات مادية 

 قرانيـ العادييف.ومعنوية ىائمة لأجؿ تعميـ الأطفاؿ ذوي الاعاقة السمعية جنبا إلى جنب مع أ
إلا أنو ومع مرور الوقت ورغـ توفير الإمكانيات المادية والبشرية لنجاح عممية الدمج المدرسي 

بيف ىذه الفئة  ةلذوي الاعاقة السمعية بدأ المعمموف والمختصوف يلبحظوف ويكتشفوف الفروؽ الموجود
ي الاعاقة السمعية في القراءة والكتابة والعادييف عمى المستوى الأكاديمي والمعرفي، فنتائج التلبميذ ذو 

والرياضيات ضعيفة ومنخفضة مقارنة بأقرانيـ العادييف وىذا رغـ استفادتيـ مف القوقعة الالكترونية 
 ومتابعة متواصمة مف طرؼ المختصيف.
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كباقي الأطفاؿ  الاندماج الاجتماعي والمدرسيصعوبات، أعاقت طموحيـ في  أظيروا أنيـ كما
العادييف، بحيث أف لغتيـ لـ ترتقى إلى مستوى سنيـ، إذ تتسـ بافتقار عمى المستوى المعجمي والتركيبي 

 وحتى الدلالي، إضافة إلى عدـ قدرتيـ عمى الحفظ وتخزيف المعمومات خاصة المجردة منيا.
لطفؿ المعاؽ سمعيا في المغوي والمعرفي مف أىـ الكفاءات التي يحتاجيا ا وباعتبار أف الجانب

أما وىي أداة لمتعبير والتعمـ أيضا، لمتواصؿ والتفكير،  وسيمة ىيحياتو الأسرية والمدرسية معا، فالمغة 
فالذكاء و الانتباه، والادراؾ، وكذلؾ الذاكرة النمو المعرفي فيو ضروري كذلؾ لمطفؿ المعاؽ سمعيا، 

المعرفية التي يحتاجيا الطفؿ  الوظائؼمف أىـ ىي  رة الذاكإف ب المغة، فعوامؿ أساسية لمتعمـ واكتسا
و تمعب ، عند الحاجةلمعمومات ا تخزيف، واسترجاع بترميز، وخاصة في المدرسة، فيي التي تسمح لو

وتنقسـ إلى ثلبث دورا ىاما في عممية التعمـ، والمسؤولة عمى النجاح الأكاديمي لمطفؿ المعاؽ سمعيا، 
 ذاكرة قصيرة المدى، ثـ ذاكرة طويمة المدى.ذاكرة حسية،  :مكونات

، لتنتقؿ بعدىا إلى الذاكرة قصيرة عف طريؽ الحواس المعموماتباستقباؿ الذاكرة الحسية تقوـ 
لفترة قصيرة جدا، وتحتوي كذلؾ عمى ذاكرة العمؿ المسؤولة عف بقاء ومعالجة  المدى والتي تخزنيا
 لفترات طويمة جدا. أيف تبقىكرة طويمة المدى الذالتصؿ في النياية إلى المعمومات أيضا، 

الذاكرة الدلالية مف بيف أىـ أنواع الذاكرة طويمة المدى والتي تعرؼ عمى أنيا تمؾ الوظيفة تعتبر 
المعرفية التي تيتـ بتخزيف جميع معارفنا حوؿ العالـ، معاني الكممات والمفاىيـ، وىي ضرورية لمتعمـ 

 المشكلبت. واكتساب المغة والتفكير وحؿ 
تتمثؿ في بحيث يقودنا لمحديث عف كيفية تمثيؿ المعمومات فييا،  الحديث عف أىمية ىذه الذاكرة

 عضيا البعض تشكؿ لنا شبكة دلالية منظمة تنظيما ىرميا. شكؿ مفاىيـ مرتبطة بب
خاصة في جانبيا المتعمؽ  ،بحوث قميمة تمؾ التي سمطت الضوء عمى الذاكرة الدلالية في الجزائر

احث عمى الدراسات التي أجريت بتنظيـ المعمومات لدى الطفؿ المعاؽ سمعيا، حيث ومف خلبؿ اطلبع الب
وجد معظميا تطرؽ إلى الذاكرة الدلالية لدى عينات مختمفة مف ذوي الاحتياجات الخاصة نذكر منيا: 

قماري  ، (2010)، عزاز، (2008)، ، لعجاؿ(2006)، دريفؿ، (2002)حمداش،  (،2001بوخاري، )
ىذه الدراسات أكدت عمى  ،(2015ودراسة واحدة لدى الأطفاؿ المعاقيف سمعيا، قاسمي، )( 2017)

القصور الذي يتميز بو ذوي الاحتياجات الخاصة عمى مستوى الذاكرة الدلالية بجانبييا )التنظيـ 
 .والاسترجاع(
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يمعب التنظيـ الدلالي دورا ميما في تخزيف المعمومات، التعمـ، وخاصة الاسترجاع، ونظرا لنقص الدراسات 
المتعمقة بيذا الموضوع، وتأكيد الباحثيف في مجاؿ عمـ النفس العصبي عمى أىمية البرامج التدريبية 

ادا كذلؾ إلى خبرة واستن(، 2017) بيزات، (2016، معروؼ(، )2010) عزازفي تطويره، وفعاليتيا 
الصعوبات التي  وملبحظاتو أثناء انجازه لرسالة الماجستير سنوات، 07الباحث كأخصائي أرطفوني مدة 

تبرز أىمية  ذوي الاعاقة السمعية عمى مستوى التذكر، خاصة الكممات والأشياء المجردة، يعاني منيا
تيدؼ إلى التعرؼ عمى مدى فاعمية برنامج تدريبي في تحسيف الذاكرة اجراء مثؿ ىذه الدراسة التي 

المستفيديف مف زراعة القوقعة لدى التلبميذ مف ذوي الاعاقة السمعية عمى مستوى التنظيـ الدلالية 
 والتي قمنا بتقسيميا إلى جانبيف واحد نظري، والآخر ميداني.المدمجيف بالمدارس العادية،  الالكترونية

ثلبثة فصوؿ: الفصؿ الأوؿ تناولنا فيو اشكالية الدراسة أىميتيا، أىدافيا،  فيوالجانب النظري 
الدلالية لدى التلبميذ والدراسات السابقة المتعمقة بيا، أما الفصؿ الثاني فخصصناه لمحديث عف الذاكرة 

تكممنا فيو عف كؿ ما ، والذي بدوره يحتوي عمى ثلبثة عناصر رئيسية، العنصر الأوؿ المعاقيف سمعيا
الذاكرة بصفة عامة، مف تاريخ، ومفاىيـ، وأنواع، أما العنصر الثاني فتحدثنا فيو عف الذاكرة  صيخ

والذاكرة المعجمية،  الدلالية، بحيث قدمنا مجموعة مف التعاريؼ عنيا، وعف علبقتيا بذاكرة الأحداث،
لعنصر الثالث فتناوؿ فيو الباحث التنظيـ الدلالي وكذلؾ دورىا في اكتساب المغة، أما ا والأوتوبيوغرافية،

إضافة إلى تطور المفاىيـ  ،لدى التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية بداية بتعريؼ التصنيؼ وتطوره لدى الطفؿ
ونياية بعرض لمختمؼ النماذج المفسرة لكيفية تنظيـ فيجوتوسكي، وبرونر، بياجيو،  ياتحسب نظر 

 ية.المعمومات في الذاكرة الدلال
 ،الخاضعيف لزراعة القوقعة الفصؿ الثالث الدمج المدرسي لمتلبميذ ذوي الاعاقة السمعية عنواف 

خصصناه لمدمج المدرسي لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية، حيث  ،العنصر الأوؿ ،عنصريف رئيسييف يظـ
أشكالو، اتجاىات المعمميف نحو دمج التلبميذ ذوي الإعاقة  ،تطرقنا فيو إلى ماىية الدمج ومبرراتو

السمعية، وأخير واقع دمج المعاقيف سمعيا في المدارس العادية، أما العنصر الثاني فكاف عف الإعاقة 
الجياز السمعي، مفيوـ الإعاقة  ةالسمعية وزراعة القوقعة، والذي تعرفنا مف خلبلو عمى تشريح وفيزيولوجي

بابيا، تصنيفاتيا، وطرؽ قياس وتشخيصيا، كما تطرقنا إلى تقنية زراعة القوقعة مف حيث السمعية، أس
مفيوميا، تاريخيا، أشكاليا  مكوناتيا، طريقة عمميا، الخطوات اللبزمة لمقياـ بيا، وكيفية التكفؿ 

 الأرطفوني بالأطفاؿ الخاضعيف لزراعة القوقعة.
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يف، الأوؿ تناولنا فيو الإجراءات الميدانية لمدراسة والذي فقسمو الباحث إلى فصم الميدانيأما الجانب 
ينقسـ بدوره إلى عنصريف ىما الدراسة الاستطلبعية والدراسة الأساسية، والفصؿ الثاني تناوؿ فيو الباحث 

 والتراث النظري، وأخيرا استنتاج عاـ وخاتمة. في ضوء الفرضيات ومناقشة نتائج الدراسةعرض 
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 تمييد:

 في ىذا الفصؿ سيقوـ الباحث بعرض الاطار العاـ لإشكالية الدراسة، والذي يتضمف إشكاليتيا
بالإضافة إلى عرض لمختمؼ الدراسات  تحديد مصطمحات الدراسة إجرائيا، وفرضياتيا، أىميتيا، أىدافيا،

 .السابقة العربية منيا والأجنبية التي تناولت الموضوع، والتعقيب عمييا
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 الاشكالية:-1
المعرفية التي يمتمكيا الانساف، فيي تؤثر عمى كافة مجالات  الوظائؼتعد الذاكرة مف بيف أىـ  

السموؾ الانساني وخاصة في عمميات التعمـ، إذ تعتبر المسؤولة عف تخزيف المعمومات والخبرات المختمفة 
 والاحتفاظ بيا لفترات قصيرة وطويمة وتمثيميا بشكؿ فعاؿ يساعد عمى الاستدعاء الجيد ليا.

فس المعرفي عمى أف لمذاكرة البشرية ثلبث مكونات رئيسية وىي: الذاكرة يتفؽ معظـ عمماء الن 
الحسية والذاكرة قصيرة المدى والذاكرة طويمة المدى، حيث يتـ استقباؿ المعمومات عبر الحواس في الذاكرة 
 الحسية لمحظات محدودة، ثـ تنتقؿ بعد ذلؾ إلى الذاكرة قصيرة المدى حيث تعالج المعمومات فييا لمدة
قصيرة نسبيا لتصؿ بعد ذلؾ إلى الذاكرة طويمة المدى التي تخزف فييا المعمومات لفترات غير محدودة 

تنقسـ إلى سجميف ىما  (shacter, 1985) حسبىذه الأخيرة  .(2011)الخصاونة،  واستدعاؤىا عند الحاجة
 . la mémoire impliciteوالذاكرة الضمنية  la mémoire expliciteالذاكرة الصريحة 
تحتوي عمى نوعيف مف   la mémoire expliciteالدراسات إلى أف الذاكرة الصريحة أشارت

 la mémoire وذاكرة الأحداث     la mémoire sémantique  الذاكرة ىما الذاكرة الدلالية

épisodique  . 
واستراتيجيات التعمـ وحؿ المشكلبت، تتعمؽ الذاكرة الدلالية بالحقائؽ والنظريات والمبادئ والقواعد 

وىي ضرورية لإنتاج وفيـ المغة، وذلؾ لأنيا تخزف معنى الكممات، المفاىيـ، الخصائص وعلبقات 
بينما تتعمؽ ذاكرة الأحداث بالخبرات التي نمر بيا شخصيا في  ،شياء، وىي منظمة في شبكات دلاليةالأ

كما  (38، ص2012)أبو لطيفة،  أو فوزنا في مسابقة ما.مناسبات معينة مثؿ أوؿ يوـ لدخولنا المدرسة، 
تقوـ بتخزيف المعمومات المرتبطة بالوقائع والأحداث المؤقتة والعلبقات بيف ىذه الأحداث، والأماكف التي 

 تحدث فييا.
 شغمت مسألة تمثيؿ المعارؼ اىتماـ الباحثيف منذ عشرات السنيف، سواء كانوا أخصائييف نفسو

ييف وذلؾ لدراسة الموضوع مف الناحيتيف العادية والمرضية، وقد وجدوا أنيا يمكف أف تأخذ عصبييف أو لغو 
 شكميف رئيسييف ىما: 

طبيعة التمثيؿ في الذاكرة الدلالية )كيفية تمثيؿ معنى الكممة( والثاني متعمؽ بكيفية تنظيـ ىذه الدلالات 
لذلؾ نجد أف معظـ  )  p13 Zesiger, H. Siegwart ,1998, ((.الشبكي، التنظيـ الفئوي لمكممات )النموذج
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البحوث حوؿ الذاكرة الدلالية وضعت النقاط حوؿ مفيوـ )تمثيؿ المعمومات ( أي تنظيـ المعمومات فييا 
 .)بنيتيا(

التساؤؿ حوؿ بنية المعمومات الدلالية أي كيفية تنظيـ المعمومات في الذاكرة الدلالية ميـ جدا 
حوؿ العالـ يمكف أف تسمح لنا بفيـ الأداء في عممية التذكر، كما أنيا تسمط  وذلؾ لأف بنية معارفنا

الضوء عمى نموذج الحاسوب أيف المعمومات يجب أف تخزف )مثؿ نموذج الخبرة في الذكاء 
 ) p342Fortin, C., & Rousseau ,2012 ,( .(الإصطناعي
في  وتنظيـ المعارؼالسنوات الأخيرة، عدة مفاىيـ ونماذج اقترحت مف أجؿ وصؼ طبيعة  في

والتي يمكف تقسيميا إلى اتجاىاف رئيسياف يختمفاف مف  (Marie-Pier, T. 2017, p20)الذاكرة الدلالية. 
المفاىيـ  حيث وجية تركيز كؿ منيما، فيناؾ الاتجاه الترابطي الذي يركز عمى العلبقات الوظيفية بيف

والاتجاه المعرفي الذي يركز عمى الأبنية العقمية التي تصؼ العلبقة بيف المعنى والذاكرة مثؿ نموذج 
 (411، ص2000سولسو،) مقارنة المعالـ الدلالية، والنماذج الشبكية، والشبكات الافتراضية.

عممية تنظيـ المعمومات أىمية كبيرة في تسييؿ عمميات الحفظ والتذكر والتعمـ لدى الطفؿ،  تشكؿ
( 354، ص2006الزيات، سواء كاف ىذا التنظيـ مف قبؿ المتعمـ نفسو أو نتيجة لطريقة تقديـ المعمومات.)

  بسيولة.ىذه الأخيرة التي يتـ تنظيميا في تصنيفات معينة يتـ استرجاعيا 
 بالنسبة لبعض الباحثيف لمعاؽ سمعيا،بالتنظيـ الدلالي لدى الطفؿ الدراسات اىتمت قميؿ مف ا

ىو نفسو عند الأطفاؿ العادييف ولكف الاختلبؼ يكمف في كوف  معاؽ سمعياالتنظيـ الدلالي عند الطفؿ ال
 عند الطفؿ المعاؽ سمعيا. ت الدخوؿ إلى المعجـ تكوف محدودةاستراتيجيا

اغمبية الدراسات أكدت عمى ىذا الاختلبؼ والقصور الموجود عمى مستوى الذاكرة الدلالية لدى 
التي ىدفت إلى الكشؼ عف الذاكرة  )200Bouchet, M ,1(الطفؿ الأصـ مقارنة بالعادييف، منيا دراسة 

سط والعميؽ، ( طفلب مف ذوي الصمـ المتو 12الدلالية لدى الطفؿ الأصـ، أيف تكونت عينة الدراسة مف )
توصمت نتائج الدراسة إلى وجود قصور  ،( سنة مستفيديف مف معينات سمعية12-7تتراوح أعمارىـ بيف )

 )عجز( نوعي في الذاكرة الدلالية لدى ىؤلاء الأطفاؿ.
وقد بينت الدراسة أف الصعوبات التي واجيوىا كانت قاعدية )عمى مستوى التنظيـ العالي، التفييئ 

بالإضافة إلى أف المخزوف المعجمي ليؤلاء الأطفاؿ أقؿ تنظيما  ،علبقات دلالية مناسبة مي( وانشاءالداخ
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مع غياب لممفاىيـ والمصطمحات الدلالية، وعف العلبقات الدلالية فقد وجد أنيا أقؿ ثراء عند الأطفاؿ 
 (p30Cuppens, A. 2015 ,( الصـ مقارنة بالعادييف.

بدراسة التنظيـ الدلالي لدى الأطفاؿ الصـ مف نوع  ),.2013et coll,  Kenett, Y. N( كما قاـ 
خداـ نموذج ( سنوات عف طريؽ است10-7تتراوح أعمارىـ بيف ) ،عميؽ وحاد الخاضعيف لزراعة القوقعة

أف الشبكات الدلالية كانت أكثر كثافة وأقؿ اتساعا  إلىوقد توصمت نتائج الدراسة  ،شبكة الكممات الصغيرة
لدى الأطفاؿ الخاضعيف لزراعة القوقعة مقارنة بالعادييف، كما أظيرت أف نوعية الشبكات الدلالية تتوافؽ 

 مع تمؾ التي عند الأطفاؿ السامعيف.
استشعر الباحثوف والعمماء في مجاؿ عمـ النفس المعرفي ضرورة تحسيف التنظيـ الدلالي  لذلؾ

لدى المعاقيف سمعيا، لما لو مف أىمية عمى المستوى المغوي والأكاديمي، فقاموا بتصميـ عدة برامج 
 تدريبية لفائدة ىذه الفئة. 

معمومات الكثيرة تتجمع وتنتظـ في ف تحسيف أداء الذاكرة مرتبط بتنظيـ المعمومات، وبذلؾ فإف الإ
( كما أف قدرتنا عمى معالجة مختمؼ المعمومات في 32، ص 2003م، ق،  عبد الله،) وحدات قميمة ومحدودة

 (2011عزاز، ) تتابع سريع راجع إلى الاسترجاع الفعاؿ والتنظيـ الجيد في ذاكرتنا الدلالية.
مية التذكر وفقا ليذه الاستراتيجيات التي تقوـ وقد قدـ عدة باحثيف أدلة عمى أف الطفؿ يقوـ بعم

عمى العلبقات الارتباطية مف خلبؿ التجميع المترابط لممادة المتعممة أو تصنيفيا إلى وحدات في 
 (368، ص2006الزيات، ) مجموعات فئوية.

أف التنظيـ الدلالي  (bower, et al, 1975)وىاذا ما أظيرتو دراسة قاـ بيا باور وآخروف 
الكممات في الذاكرة مف حيث معناىا والمعرفة المرتبطة بيا مف  استرجاعلممعمومات يسيؿ ويحسف مف 

ويبدوا أكثر فعالية.  الاسترجاعناحية أخرى، وحسب ىذه الدراسة فإف التنظيـ اليرمي يعزز ىذا 
(P34 , 2014,Calvet, N.( 
( إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج تدريبي في تنمية ميارة الذاكرة 2011عزاز،كما ىدفت دراسة )  

حيث أسفرت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ  ،المغوي لدى أطفاؿ التوحد الاتصاؿالدلالية وأثر ذلؾ عمى 
عمى مستوى جميع أبعادىما بيف القياسيف القبمي والبعدي مما يبيف أف  الاختباريفدالة إحصائيا في كلب 
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برنامج التدريبي لو فاعمية وأثر إيجابي في تنمية ميارات الذاكرة الدلالية والاتصاؿ المغوي لدى كؿ مف ال
 أفراد الدراسة.

دراسة  Fernández-Vega, S., Quevedo-Blasco, R., & Rodriguez-Mansilla, J. (2011)وأجرى 
 ، لي للؤطفاؿ المعاقيف سمعياً إلى تقييـ فعالية برنامج تدريبي معزز بالألعاب عمى التنظيـ الدلا ىدفت

، سنوات يعانوف مف مشاكؿ في السمع 10و 5طفلًب تتراوح أعمارىـ بيف  30 تكونت عينة الدراسة مف
قسـ الأطفاؿ إلى مجموعتيف، مجموعة تمقت التدريب المعزز بالألعاب ومجموعة تمقت التدريب  حيث

 .التقميدي
مكتوبة واختبارات الاتصاؿ باستخداـ اختبارات المغة الشفوية والتـ تقييـ التأثيرات عمى المغة والاتصالات 

يعتبر معنوياً  تطوراوقد أظيرت النتائج أف المجموعة التي تمقت التدريب المعزز بالألعاب حققت  ،الحركي
في جميع المجالات المقيّمة، بما في ذلؾ المغة الشفوية والمكتوبة والاتصاؿ الحركي، مقارنة بالمجموعة 

 .ي تمقت التدريب التقميديالت
برنامج التدريب المعزز بالألعاب يمكف أف يكوف فعالًا في تحسيف التنظيـ  أف أكدت نتائج ىذه الدراسة

 .الدلالي لدى الأطفاؿ المعاقيف سمعيًا
دراسة ىدفت إلى دراسة العلبقة بيف الإعاقة السمعية والذاكرة الدلالية ب " 2015قاسمي، "  وقامت

 لى معرفة فعالية برنامج تدريبي في تحسيف ىذه العممية.بالإضافة إ
ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدمت الباحثة اختبار لقياس الذاكرة الدلالية وبرنامج تدريبي، كما 

 طفلب مف ذوي الإعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس العادية. 60تكونت عينة الدراسة مف 
ارتباطية عكسية بيف الاعاقة السمعية والذاكرة الدلالية توصمت نتائج الدراسة إلى وجود علبقة 

كما توصمت إلى  ،طفاؿ في اختبار الذاكرة الدلاليةفكمما زادت درجة الاعاقة السمعية ضعفت نتائج الأ
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف نتائج الأطفاؿ ذوي الاعاقة السمعية والأطفاؿ العادييف في تنظيـ 

 ت عمى مستوى الذاكرة الدلالية فيما لـ تكف ىناؾ فروؽ بيف ضعاؼ السمع والصـ. واسترجاع المعموما
أما فيما يخص فعالية البرنامج التدريبي فتوصمت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية 

 )التنظيـ الدلالي، والاسترجاع( لصالح المجموعة التجريبية.
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 (marchark ,2004,mc evoy et all,1999,green et shopherd)دراسات أكدتوىذا ما 
في أف ىناؾ فروؽ بيف الأطفاؿ ذوي الاعاقة السمعية والأطفاؿ العادييف في طريقة تنظيميـ لممعمومات 

 .(17ص ،2015 قاسمي،في ذاكرتيـ الدلالية.)
الملبحظات التي لاحظيا الفريؽ التربوي المسؤوؿ عف القسـ الخاص بالأطفاؿ  ومف خلبؿ

، والدراسات السالفة الذكر، والتوصيات القوقعة المدمج بالمدارس العاديةالمعاقيف سمعيا الخاضعيف لزراعة 
ىذه  ضرورة اجراء مثؿ تأتي التي اطمع عمييا الباحث في البحوث التي تناولت موضوع التنظيـ الدلالي،

البرنامج  فعالية الدراسة عمى ىذه العينة لما ليا مف أىمية في عممية التعميـ والتحصيؿ الدراسي واختبار
مف خلبؿ ىذه الدراسة الى الاجابة عمى ومنو يسعى الباحث  ،دريبي في تحسيف ذاكرتيـ الدلاليةالت

 التساؤلات التالية:
لمتوسط درجات التنظيـ الدلالي لدى التلبميذ مف ذوي ىؿ توجد فروؽ بيف القياس القبمي والبعدي  -1

 الاعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس العادية؟
ىؿ توجد فروؽ بيف القياس القبمي والبعدي لمتوسط درجات الصورة الدخيمة لدى التلبميذ مف ذوي  -1-1

 الاعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس العادية؟
 (الاشياء تصنيؼ) التنظيـ الدلالي القبمي والبعدي لمتوسط درجاتاس ىؿ توجد فروؽ بيف القي -1-2

 لدى التلبميذ مف ذوي الاعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس العادية؟
التنظيـ الدلالي)تصنيؼ في  القياس القبمي والقياس البعدي توجد فروؽ  بيف درجاتىؿ  -1-3

 لصالح القياس البعدي. المدمجيف بالمدارس العاديةالحيوانات( لدى التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية 
ىؿ توجد فروؽ بيف القياس القبمي والبعدي لمتوسط درجات التنظيـ الدلالي لدى التلبميذ مف ذوي  -2

 الاعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس العادية تعزى إلى متغير الجنس؟
التنظيـ الدلالي لدى التلبميذ مف ذوي  ىؿ توجد فروؽ بيف القياس القبمي والبعدي لمتوسط درجات -3

 الاعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس العادية تعزى إلى متغير المستوى الدراسي؟
 فرضيات الدراسة:-2
القياس القبمي والقياس البعدي في التنظيـ الدلالي لدى التلبميذ ذوي الاعاقة درجات  توجد فروؽ بيف -1

 العادية لصالح القياس البعدي.السمعية المدمجيف بالمدارس 
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التنظيـ الدلالي)الصور الدخيمة( لدى في  القياس القبمي والقياس البعدي توجد فروؽ بيف درجات -1-1
 لصالح القياس البعدي. التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس العادية

التنظيـ الدلالي)تصنيؼ الاشياء( لدى في  القياس القبمي والقياس البعدي توجد فروؽ بيف درجات -1-2
 التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس العادية لصالح القياس البعدي.

التنظيـ الدلالي)تصنيؼ الحيوانات( في  القياس القبمي والقياس البعدي توجد فروؽ  بيف درجات -1-3
 لصالح القياس البعدي. اديةلدى التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس الع

التنظيـ الدلالي لدى التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس العادية تعزى توجد فروؽ في  -2
 لمتغير الجنس.

 التنظيـ الدلالي لدى التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس العادية تعزىتوجد فروؽ في  -3
 لمتغير المستوى الدراسي.

تيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أىمية الذاكرة الدلالية والتنظيـ الدلالي لدى  أىداف الدراسة:-3
التلبميذ مف ذوي الاعاقة السمعية، واختبار فاعمية برنامج تدريبي وأىميتو في تحسينيما، كما أنيا تيدؼ 

 إلى:
التنظيـ الدلالي لدى التلبميذ مف فروؽ بيف القياس القبمي والبعدي لمتوسط درجات ال التعرؼ عمى -1

 .سمعية المدمجيف بالمدارس العاديةذوي الاعاقة ال
فروؽ بيف القياس القبمي والبعدي لمتوسط درجات الصورة الدخيمة لدى التلبميذ مف ال التعرؼ عمى  -2

 .سمعية المدمجيف بالمدارس العاديةذوي الاعاقة ال
 (الاشياء تصنيؼ) التنظيـ الدلالي والبعدي لمتوسط درجاتاس القبمي فروؽ بيف القيال الكشؼ عف -3

 .سمعية المدمجيف بالمدارس العاديةلدى التلبميذ مف ذوي الاعاقة ال
التنظيـ الدلالي)تصنيؼ الحيوانات( في  القياس القبمي والقياس البعدي بيف درجاتفروؽ ال الكشؼ عف -4

 لصالح القياس البعدي. بالمدارس العاديةلدى التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية المدمجيف 
فروؽ بيف القياس القبمي والبعدي لمتوسط درجات التنظيـ الدلالي لدى التلبميذ مف ذوي ال الكشؼ عف -5

 .رس العادية تعزى إلى متغير الجنسالاعاقة السمعية المدمجيف بالمدا
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التنظيـ الدلالي لدى التلبميذ مف فروؽ بيف القياس القبمي والبعدي لمتوسط درجات ال الكشؼ عف  -6
 .تعزى إلى متغير المستوى الدراسي ذوي الاعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس العادية

 أىمية الدراسة:-4
تستمد الدراسة الحالية أىميتيا النظرية في كونيا تعالج فئة ميمة مف فئات التربية الخاصة وىي 

التوجيات التربوية والتعميمية الرائدة في مجاؿ دمج ذوي ، وتوجيا مف ذوي الاعاقة السمعيةفئة 
الاحتياجات الخاصة، كما أنو يعتبر مف المواضيع الحديثة والتي تتطمب مزيد مف البحوث والدراسات في 

 ميداف عمـ النفس المعرفي والعموـ العصبية.
ية المستفيديف مف فالملبحظ في السنوات الأخيرة ىو زيادة عدد الأطفاؿ مف ذوي الاعاقة السمع

معينات سمعية وزراعة القوقعة، والتي مكنت العديد منيـ مف الالتحاؽ بالمدارس العادية كغيرىـ مف 
التلبميذ العادييف، لذلؾ ازداد الاىتماـ بتوفير أحسف الطرؽ التعميمية ليـ مف أجؿ نجاحيـ الدراسي، إلا 

العمميات و ، واكتساب المغة، ات في عممية التعمـشكلبت والصعوبأف ىؤلاء الأطفاؿ أظيروا العديد مف الم
   المعرفية بأنواعيا) انتباه، ادراؾ، ذاكرة(.

وباعتبار أف الذاكرة الدلالية تعتبر مف العمميات المعرفية الميمة التي تتوقؼ عمييا عممية التعميـ 
لعربية منيا التي عالجت والتعمـ، وليا دور أساسي في اكتساب المغة، بالإضافة إلى قمة الدراسات خاصة ا

ىاذا الموضوع واقتصار الدراسات التي أجريت عمى الأطفاؿ العادييف، وفئات أخرى مف ذوي الاحتياجات 
في جانبيا المتعمؽ بالتنظيـ الدلالي ىمية الذاكرة الدلالية ألى إالخاصة تكمف أىمية دراستنا التي ستتطرؽ 

كما أنيا ستمكف  ،رامج التدريبية في تحسيف ذاكرتيـية البوأىم ،التلبميذ مف ذوي الاعاقة السمعية لدى
 العامميف مع ىذه الفئة مف الاستفادة مف ىذا البرنامج التدريبي.   

 اجرائيا:اصطلاحا و  مفاىيم الدراسةتحديد -5
 الإعاقة السمعية: -5-1

الاعاقة السمعية عمى أنيا فقداف سمعي،  "oms"المنظمة العالمية لمصحة  تعرؼالتعريف الاصطلاحي: 
 تكوف عتبة السمع الذي عدـ قدرة الشخص عمى سماع الأصوات مقارنة بشخص ذو سمع عادي ينتج عف

 أو أكثر في كمتا الأذنيف. 25db لديو
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ىي إعاقة حسية، متعددة الأسباب، وراثية، مضاعفات أثناء الولادة، بعض الأمراض المعدية،   
نتائج متعددة عمى حياة  و تترؾ ة للؤذف، التعرض للؤصوات المرتفعة، تناوؿ أدوية سامة،التيابات مزمن

" حسب درجة الفقداف السمعي إلى: سمع عادي BIAP "، يصنفيا المكتب الدولي للؤوديوفنولوجيا الفرد
(20db) ، اعاقة سمعية خفيفة(40-21db)،  ،متوسطة(70-41db) ، ،شديدة(90-71db) ،91)، عميقة-
119db) ،كمي ،(>120db)  .Coquel, E. 2016, p5)) -room/fact-https://www.who.int/fr/news( 

) -hearing-and-sheets/detail/deafness 

التي يعاني  الصمـ العميؽتعرؼ الاعاقة السمعية بأنيا تمؾ الاعاقة الحسية مف النوع  التعريف الاجرائي:
والمدمجيف مع التلبميذ العادييف في منيا التلبميذ المعاقيف سمعيا، المستفيديف مف القوقعة الالكترونية 

ذىني أو اعاقة سنة(، ولا يعانوف مف أي قصور  12-7المدارس الابتدائية، والذي يتراوح عمرىـ بيف )
 مصاحبة.

حتوي عمى معارؼ وظيفة معرفية تالذاكرة الدلالية ىي  (tulving, 1983)حسب الذاكرة الدلالية:  -5-2
عامة يممكيا الفرد حوؿ نفسو، وحوؿ العالـ الذي يحيط بو، وكذلؾ معمومات حوؿ الأحداث والأشخاص، 

  أف تعرؼ بأنيا "الذاكرة الضرورية لاكتساب المغة" وحوؿ الكممات والمفاىيـ ومعانييا. ويقترح
مف  réseaux sémantiquesالدلالية في شكؿ شبكة  تانيا بمثابة المعجـ الذىني يجمع جميع التمثيلب

الوحدات المتصمة ببعضيا البعض وفقا لتسمسؿ ىرمي يتراوح مف العاـ إلى الخاص، وىذا ما يجعؿ منيا 
 (.p33), 2Calvet, N ,014ذاكرة منظمة. 

يشير إلى عممية تجميع أو تصنيؼ العناصر المتشابية مف حيث المعنى. فعمى سبيؿ  التنظيم الدلالي
المثاؿ يمكف القوؿ ز) أحمد بف بمة، ىواري بومديف، الياميف زرواؿ )رؤساء( وىناؾ بعض النماذج الأكثر 

  (365، ص2000)سولسو،  تعقيدا والتي تتعامؿ مع العلبقات بيف المفاىيـ بعضيا مع البعض .
يقصد بو قدرة التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية الخاضعيف لزراعة القوقعة، والمدمجيف بالمدارس  واجرائيا

الدرجات التي ب العادية عمى إيجاد الصورة الدخيمة، وتصنيؼ الحيوانات، والأشياء في مجموعات، ويقاس
 المعتمد في ىذا البحث. التنظيـ الدلاليفي اختبار   وف عمييايتحصم

  التدريبي:  البرنامج -5-3
ىو مجموعة مف الخبرات والنشاطات والفعاليات المخططة والمبرمجة، والتي يتـ  التعريف الاصطلاحي:

تصحيحيا استنادا إلى نظريات التعمـ والتعميـ التي يتعرض ليا المتدرب ويمارسيا لتمكنو مف اكتساب 

https://www.who.int/fr/news-room/fact-sheets/detail/deafness-and-hearing-
https://www.who.int/fr/news-room/fact-sheets/detail/deafness-and-hearing-
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السموؾ والاتجاىات التي يؤدي اكتسابيا إلى تمبية الاحتياجات التدريبية لوظيفة المعارؼ والميارات وأنماط 
 (2011النجار، )في  ( 2، ص 1997)الخطيب، الأفراد وتحقيؽ أىداؼ المنظمات.

تقدـ لمطفؿ في عدة جمسات مف أجؿ )فردية، جماعية( : ىو مجموعة مف الأنشطة، التعريف الاجرائي

في ذاكرتو  لمعمومات، حيوانات، أشياء، أثاث،مى تنظيـ وتصنيؼ امساعدتو عمى تحسيف قدرتو ع
لمنمو المعرفي،  استنادا عمى أسس نظرية بياجيو 2015تـ بناءه مف طرؼ الباحثة قاسمي،  الدلالية.

حيث تـ تطبيؽ المفاىيـ المرتبطة بيذه النظرية مثؿ الأسس المغوية والتصنيؼ، والتسمسؿ، والترتيب، 
 لتعزيز تنظيـ المعمومات والمفاىيـ لدى الطفؿ المعاؽ سمعيا.  
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 الدراسات السابقة:-6
تنوعت بيف العربية ىناؾ العديد مف الدراسات السابقة التي تناولت موضوع الذاكرة الدلالية،  

والأجنبية، حيث تطرقت إلى الموضوع مف جوانب مختمفة، وسيقوـ الباحث في ىذا العنصر بعرض 
از أوجو مجموعة مف الدراسات ذات العلبقة بموضوع دراستو، مع الاشارة إلى مظاىر الاستفادة منيا، وابر 

 التشابو والاختلبؼ بينيا، ومكانة الدراسة الحالية مع الدراسات الأخرى.
( وشممت عدة أماكف 2022-1977فالدراسات التي قاـ الباحث بجمعيا جاءت في الفترة الزمنية بيف )

 وبمداف، مما يشير إلى تنوعيا المكاني والزمني.
 وافؽ مع متغيراتيا الرئيسية وىي: محاور رئيسية تت 03ىذا وقد تـ تقسيـ الدراسة إلى 

 دراسات سابقة تناولت الذاكرة الدلالية. -1
 دراسات سابقة تناولت فاعمية البرامج التدريبية. -2
 دراسات سابقة تناولت التنظيـ الدلالي لدى ذوي الاعاقة السمعية. -3

 وفيما يمي عرض ليذه الدراسات:
 دراسات تناولت الذاكرة الدلالية: -6-1
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى الذاكرة الدلالية لدى المصابيف  (2002دراسة بوخاري) -6-1-1

أطفاؿ تـ اختيارىـ بطريقة قصدية  03الجزائري، تكونت عينة الدراسة مف يالإكمينيكبعسر الكتابة بالوسط 
 ناث.ا  سنوات، الجنس ذكور و  10و 09يعانوف مف صعوبات في الكتابة عمرىـ يتراوح بيف 

طرؼ صميحة غلبب ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدمت الباحثة اختبار عسر القراءة المصمـ مف 
 ، بالإضافة إلى اختبار لتقييـ الذاكرة الدلالية صمـ مف طرؼ الباحثة.واختبار الذكاء

وقد توصمت نتائج الدراسة إلى وجود صعوبات عمى مستوى الذاكرة الدلالية لدى عينة البحث 
ؾ في عدـ قدرة الحالات عمى كتابة مختمؼ الأحداث اليامة، وفي ذكر كؿ عناصر النص تجمى ذل

 بالإضافة إلى الغياب الكمي لحؿ العقدة في مدونات العينة التجريبية.
والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى الذاكرة الدلالية لدى المصاب بحبسة  (2002دراسة حمداش ) -6-1-2

حالات اثنيف منيما معرباف وحالة واحدة مفرنسة تعاني مف  03مف بروكا، حيث تكونت عينة الدراسة
ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدمت الباحثة رائز مونريال تولوز النسخة الجزائرية لدراسة ، حبسة بروكا
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السياقات المعرفية المتدخمة في الذاكرة الدلالية لدى المصاب بحبسة بروكا، ونموذج أندرسوف "نموذج 
لتقييـ العمميات المعرفية المصابة  (contrôle adaptif de la pensée ACT)في للؤفكار الضبط التكي

 في حبسة بروكا.
النتائج إلى وجود عجز كبير في عمميات المعالجة، تمثمت في صعوبات كبيرة في  وخمصت

استرجاع الكممة المطموبة مف التعميمة، التمكف مف الاحتفاظ الدلالي، وحذؼ بعض الأصوات مف الكممات 
المنتظرة. كما توصمت الدراسة الى عدـ وجود صعوبات في التحويؿ الشفري، إذ أف الحالات تتعرؼ عمى 

 جميع المنبيات المعطاة ليا والمشكؿ يكوف في عممية التخزيف والاسترجاع.
والتي ىدفت إلى دراسة الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ المصابيف  (2007دراسة )دريفل،  -6-1-3

سنة مقسميف  11سنوات و 08( طفلب تتراوح أعمارىـ بيف 40بمتلبزمة داوف، تكونت عينة الدراسة مف )
الجنس،   )ضابطة وتجريبية( تـ اختيارىـ وفؽ عدة معايير )السف، درجة الذكاء إلى مجموعتيف

عمى المنيج الوصفي، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة  افي دراستي ةالباحث تالاضطرابات المصاحبة( واعتمد
استخدمت الباحثة عدة اختبارات ىي: اختبار الذكاء )رسـ الرجؿ( وبروتوكوؿ تقييـ الذاكرة الدلالية مف 

 تصميـ الباحثة. 
وقد توصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ )اختلبؼ( بيف الأطفاؿ الحامميف لمتلبزمة داوف 
والأطفاؿ الأسوياء عمى مستوى الذاكرة الدلالية، حيث أظير الأطفاؿ الحامموف لمتلبزمة داوف نقص 

لى إ بالإضافةمكتسب وضعؼ في التنظيـ الدلالي، كما أف مفيوـ التصنيؼ والتعميـ والتمييز غير 
 صعوبات عمى مستوى الاسترجاع مقارنة بالعادييف.

( والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى الذاكرة الدلالية لدى الطفؿ المصاب 2008دراسة )لعجال،  -6-1-4
طفلب عاديا ومجموعة  40بالذىاف، حيث تمت مقارنة بيف مجموعتيف، المجموعة الضابطة تتكوف مف

مصابيف بالذىاف. حيث تـ اختيارىـ وفؽ شروط معينة منيا امتلبكيـ لمغة  أطفاؿ 10تجريبية تضـ 
الخ، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث  المنيج .الشفوية، عدـ معاناتيـ مف اضطرابات مصاحبة..

بالإضافة إلى المقابلبت  الوصفي المقارف واختبار الذاكرة الدلالية الذي صممو وتحقؽ مف صدقو وثباتو،
 .  DSM4عيادية والدليؿ التشخيصي الاحصائي للؤمراض العقميةال
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وقد توصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ىامة بيف الطفؿ العادي والطفؿ المصاب بالذىاف في 
نتائج كؿ بند مف اختبار الذاكرة الدلالية لصالح الطفؿ العادي. وىذا ما يدؿ عمى وجود اضطراب عمى 

 لدى الطفؿ المصاب بالذىاف.مستوى الذاكرة الدلالية 
ىدفت إلى دراسة العلبقة بيف الإعاقة السمعية والذاكرة الدلالية ( 2015 دراسة )قاسمي،-6-1-5

 بالإضافة إلى معرفة فعالية برنامج تدريبي في تحسيف ىذه العممية.
أىداؼ الدراسة استخدمت الباحثة اختبار لقياس الذاكرة الدلالية وبرنامج تدريبي، كما  ولتحقيؽ

 طفلب مف ذوي الإعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس العادية. 60تكونت عينة الدراسة مف
توصمت نتائج الدراسة إلى وجود علبقة ارتباطية عكسية بيف الاعاقة السمعية والذاكرة الدلالية 
فكمما زادت درجة الاعاقة السمعية ضعفت نتائج الأطفاؿ في اختبار الذاكرة الدلالية. كما توصمت إلى 

العادييف في تنظيـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف نتائج الأطفاؿ ذوي الاعاقة السمعية والأطفاؿ 
 واسترجاع المعمومات عمى مستوى الذاكرة الدلالية فيما لـ تكف ىناؾ فروؽ بيف ضعاؼ السمع والصـ. 

أما فيما يخص فعالية البرنامج التدريبي فتوصمت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية 
 )التنظيـ الدلالي، والاسترجاع( لصالح المجموعة التجريبية.

 البرامج التدريبية في تحسين الذاكرة الدلالية: فاعميةراسات تناولت د -6-2
ىدفت إلى التعرؼ عمى " فعالية برنامج تدريبي في تنمية ميارات ( 2011دراسة عزاز )-6-2-1

استخدـ الذاكرة الدلالية وأثر ذلؾ عمى الاتصاؿ المغوي لدى الأطفاؿ التوحدييف" ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة 
( طفلب توحديا مف الذكور والاناث تـ اختيارىـ 30يج التجريبي، تكونت عينة الدراسة مف )الباحث المن

بطريقة عشوائية، استخدـ الباحث عدة أدوات منيا: استمارة المعمومات الأولية، مقياس تقدير التوحد 
 .(TEACCG)اختبار الذاكرة الدلالية وبرنامج تدريبي )التدريب المعرفي والتعميـ  (CARS)الطفولي، 

توصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ دالة احصائيا في كلب الاختباريف عمى مستوى جميع 
أبعادىما بيف القياسيف القبمي والبعدي مما بيف أف كؿ مف البرنامج التدريبي لع فعالية وأثر إيجابي في 

 تنمية ميارة الذاكرة الدلالية والاتصاؿ المغوي لدى الأطفاؿ التوحدييف.
والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى فعالية برنامج تدريبي لتنمية الذاكرة لدى ( 2021دراسة )بيزات، -6-2-2

سنوات وىذا في الوسط العيادي  05 -03الطفؿ الأصـ الحامؿ لمزرع القوقعي في المرحمة التحضيرية مف
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ة الذاكرة السمعية، الجزائري. وقد صممت الباحثة برنامج تدريبي متكوف مف عدة محاور )الذاكرة البصري
 .الذاكرة الممسية، الذاكرة الذوقية، والذاكرة الشمية(

سة إلى مجموعتيف، ضابطة حيث استخدمت الباحثة المنيج التجريبي أيف قسمت مجموعة الدرا
توصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعة ، وتجريبية

يدؿ عمى فعالية البرنامج ية لصالح المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي، مما الضابطة والتجريب
 في تحسيف الذاكرة.  العلبجي

والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف الذاكرة الدلالية والتأخر  (2017، فاختدراسة )-6-2-3
المغوي بالإضافة إلى فعالية برنامج تدريبي في تحسيف الذاكرة الدلالية لدى الأطفاؿ المتأخريف لغويا، 

( طفلب قسموا إلى مجموعتيف ضابطة وأخرى تجريبية تـ اختيارىـ بطريقة 26تكونت عينة الدراسة مف )
 قصدية.

اختبارات، اختبار الذكاء واختبار المغة واختبار الذاكرة  3ىداؼ الدراسة استخدـ الباحثألتحقيؽ 
 الدلالية، بالإضافة إلى وبروتوكوؿ علبجي مف تصميـ الباحث.

إلى مساىمة  بالإضافةتوصمت نتائج الدراسة إلى وجود علبقة بيف الذاكرة الدلالية والتأخر المغوي 
ساني المرتكز عمى أسموب لغة القرآف في تحسيف الذاكرة الدلالية المعجمية لدى عينة البروتوكوؿ النفس ل

 البحث.
  :دراسات تناولت التنظيم الدلالي لدى المعاقين سمعيا -6-3
الرموز الدلالية "تحت عنواف  ).Frumkin, B., & Anisfeld, M 1977)(دراسة  6-3-1

تجارب، تـ عرض قوائـ متتابعة لأشياء عمى الاطفاؿ  3، عف طريؽ "والسطحية في ذاكرة اطفاؿ الصـ
ما اذا كاف الشيء قد ، قاـ الباحثاف بطمب تحديد شيرأ 5سنة و 15أشير و 10ت وسنوا 6الصـ ما بيف 
 مف طرؼ الأطفاؿ. ظير مف قبؿ

ظيرت النتائج في ىذه التجربة تأثير خطأ عدـ التعرؼ )أخطاء متعددة بالنسبة لمكممات المرتبطة أ
ارنة بالغير مرتبطة( بالنسبة لكؿ مف الكممات المرتبطة مف حيث المعنى والكممات المتشابية مف حيث مق

 الشكؿ.
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في  ،في ما يخص التجربتيف المتبقيتيف، شاىد الاطفاؿ مجموعة مف الاشارات اليدوية عبر الفيديو
عنويا وبالنسبة للئشارات ىذه التجارب كاف ىناؾ تأثير خطأ عدـ التعرؼ بالنسبة للئشارات المرتبطة م

 )متشابية مف حيث انتاجيا اليدوي(.  cherologicallyالمرتبطة شيرولوجيا 
( codesىما عامميف )  cherologyوشيرولوجيا  orthographyف التيجئة أىذه النتائج تبيف 
 فاعميف عند الاطفاؿ الصـ.

عكس نتائج التأثير الضعيؼ  صاغر الصـ ىوأعند  semanticثير القوي لممعنى أنتائج الت
عند الاطفاؿ الصغار ذوو السمع  false-recognition  studiesخطا عدـ التعرؼ في دراسات  عنىلمم

 العادي.
لى غياب المنافسة عند رمز إرجع سببو أبالنسبة للؤطفاؿ  semantic  codesتزايد رموز المعنى 

 المغوية عند الاطفاؿ الصغار ذوو السمع العادي.والتي تطغى عمى الذاكرة  speech  codeالكلبـ 
ىدفت ىذه الدراسة الى تقييـ الذاكرة والتنظيـ الدلالي لدى  (Bouchet,M, 2001)دراسة  -6-3-2

طفلب مف ذوي الاعاقة السمعية المتوسطة والعميقة  12الطفؿ المعاؽ سمعيا، تكونت عينة الدراسة مف 
لى وجود قصور نوعي عمى مستوى الذاكرة إصمت نتائج الدراسة متكمميف ومجيزيف بمعينات سمعية، تو 

لى إكما توصمت نتائج الدراسة  ،جمي أقؿ تنظيما لدى أفراد العينةلى مخزوف معإالدلالية  بالإضافة 
 مساىمة البرنامج المقترح مف تحسيف مس جميع عناصر التنظيـ في الذاكرة الدلالية.

تحت عنواف "تقييـ الذاكرة الدلالية لدى الطفؿ ذو القراءة  )Gillon, M. 2012(دراسة  -6-3-3

العادية والطفؿ عسير القراءة" ىدفت الدراسة الى تقييـ سلبمة الذاكرة الدلالية عمى نحو جيد، بصيغة أدؽ 
ذا كانت ميمة الارتباط الحر المقترحة يمكف أف تكوف بديلب أو مكملب لمياـ الطلبقة إالتعرؼ عمى ما 

تكونت عينة ، الإضافة الى معرفة اضطرابات الذاكرة الدلالية مف خلبؿ ميمة الارتباط الحرالمفظية، ب
 ( طفلب ممف يستخدموف الفرنسية كمغة أـ متمدرسيف ويعانوف مف عسر القراءة.20الدراسة مف )

 une tache de libreتمثمت أدوات الدراسة لتقييـ الذاكرة الدلالية في ميمة الترابط الحر 

association، وميمة تقييـ الوظائؼ التنفيذية  tache d’évaluation des fonctions exécutives 
لتشخيص   l’alouette وأخيرا اختبار القراءة la tâche de fluence verbale  وميمة السيلبف المفظي
 الأطفاؿ عسيري القراءة.
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توصمت نتائج الدراسة الى أف ميمة الارتباط الحر المقترحة مرتبطة جدا بميمة السيلبف المفظي، 
وأف الوظائؼ التنفيذية تشارؾ بدرجة أقؿ في ميمة الارتباط الحر، مما يعني أف ميمة الترابط الحر ىي 

 مقياس مناسبا لمذاكرة الدلالية. 
الخاضعيف التنظيـ الدلالي عند الاطفاؿ "تحت عنواف  )et all, 2013. Kenett, Y(دراسة  -6-3-4

: دراسة حسابية لمطلبقة المفظية، ىدفت ىذه الدراسة الكمية إلى التعرؼ عمى طبيعة  "القوقعة لزراعة
تنظيـ الشبكات الدلالية عند الأطفاؿ الخاضعيف لزراعة القوقعة بالمقارنة مع الاطفاؿ ذوي سمع عادي مف 

 نفس العمر.
طفلب خاضعيف لزراعة القوقعة ومثميـ مف العادييف مف نفس العمر  27ينة الدراسة مفتكونت ع

وذووا ذكاء عادي، تكونت أداة الدراسة مف اختبار الطلبقة في تسمية الحيوانات باستعماؿ  
chronomètre  كبر عدد مف الحيوانات التي تعرفيا.أوكانت التعميمة كالتالي: سـ 

. تـ  networkوكذا الشبكات  correlationماؿ منيجية علبقة الترابط تـ تحميؿ الاجابات باستع
 استنباط ومقارنة بناء اصناؼ الحيوانات مف حيث الدلالة.

قؿ أو بناء شبكي أأظيرت النتائج أف الأطفاؿ الخاضعيف لزراعة القوقعة كاف لدييـ  تصنيؼ 
 The average shortest path length (ASPL)طفاؿ ذوو السمع العادي. المدةتنظيما وتطورا مف الأ

عادي مقارنة السمع ذوي الجاءت أكبر عند الاطفاؿ  the network diameter measuresوكذا    
  بالأطفاؿ الخاضعيف لزراعة لمقوقعة. 

ساسي بيف شبكات الدلالية عند الاطفاؿ سمع عادي والأطفاؿ ستنتج الباحثوف أف الفرؽ الأأكما 
و التنظيـ. شبكات الدلالية أة القوقعة يكمف في بناء شبكات الدلالية التصنيؼ الخاضعيف لزراع

semantic network    قؿ تطورا مف الاطفاؿ الذيف لدييـ سمع عادي. أعند الاطفاؿ الزارعيف ىي 
 3تحت عنواف " دراسة عياديو لسعة وتنظيـ المعجـ لدى (MURER,C, 2014)دراسة  -6-3-5

أطفاؿ مف ذوي الصمـ العميؽ" والتي كاف مف بيف أىدافيا الكشؼ عف التنظيـ الدلالي لدى عينة متكونة 
أطفاؿ ذوي صمـ عميؽ متكمميف ومتمدرسيف، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث اختبارات  3مف

مف la dénomination والتسمية la désignation رات التعييف اختبا وىي EVALO 2-6بطارية 
 وتنظيـ الشبكات الدلالية لدى الطفؿ الأصـ. أجؿ دراسة المعجـ 
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أف الأطفاؿ ذوي الصمـ العميؽ أظيروا صعوبات عمى مستوى المعجـ  توصمت نتائج الدراسة إلى
تنظيـ الشبكات الدلالية، مع صعوبات في )سوء الداخمي، واسترجاع المعارؼ المخزنة في الذاكرة الدلالية 

 بالإضافة إلى اضطرابات عمى مستوى التصنيؼ والفيـ. التمييز السمعي(
لى الكشؼ الكمي والكيفي لمعجـ إىدفت ىذه الدراسة  (Cuppens,A,2015)دراسة  -6-3-6

 الأطفاؿ الصـ الخاضعيف لزراعة القوقعة أو المجيزيف بمعينات سمعية.
 طفلب صما اختيروا بطريقة قصدية وفؽ المعايير التالية:  15تكونت عينة الدراسة مف

 سنة وقت تطبيؽ الاختبار. 11-8السف مف  -
 عميؽ. صمـ خمقي متوسط أو -
 مجيزيف بمعينات سمعية أو خاضعيف لزراعة القوقعة. -
 فونية بانتظاـ.و عادة التربية الأرطإيتابعوف حصص  -
 .في المدارس العادية مدمجيف -
 عدـ معاناة أفراد العينة مف أي اضطرابات مصاحبة. -

 EVIPلتحقيؽ أىداؼ الدراسة صمـ الباحث بروتوكوؿ بالاعتماد عمى عدة اختبارات منيا اختبار 

forme A) مصمـ مف طرؼ )(CRESN de Noisy-grand) لى تقييـ المستوى إ، حيث ييدؼ
والذي يسمح بمقارنة المفردات التعبيرية  (DEN-DES48)لى اختبار إالمعجمي لدى الأطفاؿ، بالإضافة 

 بنظيرتيا المتعمقة بالفيـ. 
كاف مف بيف نتائج ىذه الدراسة أف الأطفاؿ المعاقيف سمعيا أظيروا انخفاضا دالا في الأداء عمى 

الدلالي، كما تحصؿ الأطفاؿ الصـ عمى نتائج ضعيفة  مستوى اختبار العلبقات الدلالية واختبار التفييئ
 مقارنة بالعادييف في الاختبارات الخاصة بالمعجـ الدلالي.

تحت عنواف " المعجـ والذاكرة  )Pereira, S. F., & Fontaine, A. 2016.( دراسة  -6-3-7

المعجمية والتنظيـ الدلالي سنوات( تأثير الصمـ"، ىدفت إلى دراسة القدرات  6و4الدلالية لدى الأطفاؿ )
لدى الأطفاؿ المعاقيف سمعيا، بالإضافة إلى  التعرؼ عمى تأثير القصور السمعي عمى المغة الشفيية 

سنوات(  6و 4)عمى المستوى المعجمي والدلالي(، تكونت عينة الدراسة مف أطفاؿ تتراوح أعمارىـ بيف )
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(، ومجموعة الأطفاؿ المعاقيف 229مع العادي )تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف: مجموعة الأطفاؿ ذوي الس
 طفلب( تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية ماعدا اقصاء ذوي ثنائيي المغة.  16سمعيا )

لتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث اختبار تقييـ المعجـ والذاكرة الدلالية، حيث تكوف مف عدة 
، ، بند البحث عف العوامؿ الدخيمةف الدلاليمياـ وبنود ىي: التسمية، التعييف، الربط الحر، السيلب

بالإضافة إلى تصميـ بروتوكوؿ لتأىيؿ ومساعدة الأطفاؿ عمى اثراء مخزونيـ المعجمي وتطوير شبكاتيـ 
 الدلالية.

توصمت نتائج الدراسة إلى أف الأطفاؿ المعاقيف سمعيا أظيروا ضعؼ في القدرات المعجمية 
ؿ ذلؾ عمى مستوى التنظيـ الدلالي، وتطور الشبكات الدلالية، مما يدؿ والدلالية مقارنة بالعادييف، تمث

عمى تأثير الاعاقة السمعية عمى نمو المعارؼ المعجمية والدلالية. بالإضافة الى وجود علبقة ارتباطية 
  (Dumont, 2001)بيف اختبارات القدرات المعجمية وتمؾ الخاصة بتقييـ التنظيـ الدلالي. وىذا ما أكده 

 ي أف المخزوف المعجمي يتطور بفضؿ بنية الشبكات الدلالية.ف
كما أبرزت نتائج الدراسة الدور الذي لعبو البروتوكوؿ العلبجي في تحسيف التنظيـ الدلالي 

 وتطوير المفاىيـ الدلالية وأسماء الفئات لدى أطفاؿ العينة. 
طفاؿ أأداء أطفاؿ الصـ و  والتي ىدفت إلى مقارنة (Marshall, et all, 2018)دراسة  -6-3-8

حيث يتطمب الأداء الأمثؿ في ىذا النشاط البحث  ،السمع العادي في نشاط حوؿ الطلبقة الدلالية
المنيجي عمى المعجـ  الذىني، استرجاع الكممات في تصنيؼ فرعي، وعندما ينتيي ىذا التصنيؼ الفرعي 

نماط الاسترجاع بيف المجموعات وكذلؾ لى تصنيؼ فرعي جديد. قاـ الباحثوف بمقارنة أإيتـ المجوء 
الانكميزية  استجابات الأطفاؿ الصـ الذيف يستعمموف لغة الاشارة البريطانية مع أولئؾ الذيف استخدموا

 المحكية. 
تـ التحقؽ مف علبقة الأداء الدلالية بمفردات الأطفاؿ التعبيرية وكذا الكفاءات الوظيفية التنفيذية 

جؿ كشؼ التقدـ أبار الطلبقة الدلالية عند غالبية الاطفاؿ بعد عاميف تقريبا، مف بالإضافة إلى إعادة اخت
 المحقؽ خلبؿ السنتيف.

 منيـ 69 ،عاـ 11-6عمارىـ بيف أصـ تتراوح ال مف الأطفاؿ 106تكونت عينة الدراسة مف 
  SSEيستعمموف الانجميزية المدعومة بالإشارة  8و BSLيستعمموف  29 ، ويستعمموف المغة الانجميزية
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( نفس العمر المستعمميف لمغة الانجميزية.  تـ اختيار الطلبقة 120السمع العادي )العدد بأطفاؿ مقارنة 
الدلالية مف حيث فئة "الحيوانات". وترميز الأخطاء، مجموعة )مثاؿ: الحيوانات الأليفة، حيوانات 

يضا انجزوا اختبار التعبير عمى صورة بكممة واحدة وكذا مجموعة مف ستة أالمزرعة...(. المشاركوف 
نشاطات مف نوع الوظائؼ التنفيذية. بالإضافة ليذا، قاـ فريؽ البحث بجمع بيانات حوؿ الطلبقة الدلالية 

 طفؿ سمع عادي بعد عاميف تقريبا مف اجراء الاختبار. 72صـ وأطفؿ  70 ػل
و مستعمميف للئشارة، انتجوا عدد قميؿ أالاطفاؿ الصـ سواء ناطقيف  توصمت نتائج الدراسة إلى أف

جوبة متشابو أبدوا نمط أمف العبارات في نشاط الطلبقة المفظية مقارنة بالأطفاؿ السمع العادي، ولكنيـ 
لمعبارات المنتجة عادة، تجميع العبارات في فئات وفئات فرعية. كؿ مف مجموع نقاط التعبير وتنفيذ 

ؼ تنبأ بعدد الاجابات الصحيحة المحصمة. البيانات المحصمة بعد عاميف اثبتت استمرار التأخر الوظائ
ف الطلبقة الدلالية يمكف أطفاؿ سمع عادي. ومنو استخمص الباحثوف طفاؿ الصـ بالمقارنة مع الأعند الأ

طفاؿ الصـ، مف أجؿ البحث في التنظيـ المفردات عند الأ experimentalف تخضع لمتجربة العممية أ
 ضمف المجموعة المتجانسة لأطفاؿ الصـ.  clinical utilityوىذا لو فائدة سريرية 

صوات اليومية للؤطفاؿ تصنيؼ الأتحت عنواف  (BERLAND, et all,2019)دراسة -6-3-9

الزارعيف طفاؿ لى المقارنة بيف الاطفاؿ ذوو السمع العادي والأإالخاضعيف لزراعة القوقعة، ىدؼ الدراسة 
طفؿ ذو سمع عادي  24صوات اليومية. حيث تـ اختبار لمقوقعة في ما يخص كيفية تصنيفيـ لبعض الأ

نواع: نطؽ غير لغوي بشري، أصوت يومي لأربع  18ػطفؿ خاضعيف لزراعة لمقوقعة عمى واجب ل 24و
 صوات الحيواف.أصوات موسيقية، ونطؽ أصوات المحيط، أ

لممجموعتيف، رغـ أف الأصوات الموسيقية وأصوات النطؽ عند ظيرت التحاليؿ تنوع معتبر أ
طفاؿ الخاضعيف لزراعة القوقعة بعض نساف صنفت معا. عكس الأطفاؿ ذوو السمع العادي، صنؼ الأالإ

 الأصوات طبقا لمحتواىـ الصوتي وليس باعتبار المعنى.
فاؿ الخاضعيف لزراعة طتوصمت النتائج إلى أنو رغـ العجز في تحديد ىوية الصوت، استطاع الأ

نيـ قادريف عمى التصنيؼ كعممية تكيفية أصوات المحيطية والصوتية بنفس الطريقة. و القوقعة تصنيؼ الأ
 عندما يتعرضوف للؤصوات اليومية.
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة:
 / أوجو الاختلاف والتشابو بين الدراسات السابقة:1

اتفقت معظـ الدراسات السابقة عمى ىدؼ مشترؾ وىو تقييـ الذاكرة الدلالية، ومعرفة مدى  -

عاقة إيعانوف مف  تلبميذمف  تكونتفعالية برنامج تدريبي في تطويرىا، بالإضافة إلى استخداميا لعينات 
 ،فاؿ عادييفالقوقعة ومقارنتيـ بأطسمعية متوسطة، عميقة، مجيزيف بمعينات سمعية أو خاضعيف لزراعة 

التي ىدفت إلى تقييـ الذاكرة الدلالية لدى التمميذ ذوي القراءة  (GILLON, M, 2012)باستثناء دراسة 
( التي ىدفت إلى دراسة العلبقة بيف الذاكرة 2016العادية والتمميذ عسير القراءة، ودراسة )معروؼ، 

ى دراسة الذاكرة الدلالية لدى المصاب ( التي ىدفت إل2008الدلالية والتأخر المغوي، ودراسة )لعجاؿ، 
( التي ىدفت إلى دراسة الذاكرة الدلالية لدى متلبزمة داوف، ودراسة 2006بالذىاف، ودراسة )دريفؿ، 

( التي ىدفت إلى تقييـ الذاكرة الدلالية لدى المصابيف بحبسة بروكا، ودراسة )بوخاري، 2002)حمداش، 
لدلالية لدى تلبميذ يعانوف مف صعوبة الكتابة، ودراسة )عزاز، ( التي ىدفت إلى دراسة الذاكرة ا2001
تنمية ميارات الذاكرة الدلالية وأثر ذلؾ عمى الاتصاؿ المغوي لدى الأطفاؿ ( التي ىدفت إلى 2010

 .التوحدييف
استخدـ الباحثوف في الدراسات السابقة أدوات لجمع البيانات تمثمت في المقابمة، استمارة لجمع  -

المعمومات، واختبارات لتقييـ الذاكرة الدلالية صممت مف طرفيـ، ومكيفة عمى البيئة التي أجريت فييا 
( التي استخدمت مقياس الضبط التكيفي للؤفكار لأندرسوف، 2002الدراسات باستثناء دراسة )حمداش، 

واختبار وية، لتقييـ المغة الشف EVALO : 2-6 بطاريةالتي استخدمت  (Murer, G, 2014)ودراسة 
 (cuppens,A, 2015) ػتقييـ المستوى المعجمي ل

( في كوف 2015عف دراسة )قاسمي،  (sandra  ,P et audrey , 2015)اختمفت دراسة   -
الأولى استخدمت اختبار تقييـ الذاكرة الدلالية مكوف مف المياـ التالية: التسمية، التعييف، الربط الحر، 
السيلبف الدلالي، بند البحث عف العوامؿ الدخيمة، فيما استخدمت الدراسة الثانية اختبار مكوف مف المياـ 

 خيمة، التصنيؼ، السيلبف الدلالي.التالية: التسمية، الصورة الد
تنوع استخداـ المنيج في الدراسات السابقة بيف منيج تجريبي، ووصفي، فقد وظفت الدراسات  -

(، 2011(، )بيزات، 2011(، و)عزاز، 2015السابقة التالية المنيج التجريبي: دراسة )قاسمي، 
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( المنيج 2008و )لعجاؿ، (، 2006(، فيما استخدمت دراسات كؿ مف )دريفؿ، 2016)معروؼ، 
 الوصفي.

( مع الدراسة الحالية في استخداميما لنفس أدوات البحث، والوصوؿ 2015تتفؽ دراسة )قاسمي، 
إلى نفس النتائج، ويختمفاف في المنيج المستخدـ، ففي حيف استخدمت الدراسة السالفة الذكر المنيج 

التجريبي، كما أف دراسة قاسمي أجريت عمى عينة التجريبي، استخدـ الباحث في الدراسة الحالية المنيج 
مكونة مف التلبميذ المعاقيف سمعيا، فيما شممت الدراسة الحالية التلبميذ الخاضعيف لزراعة القوقعة 

 المدمجيف بالمدارس العادية.
أف الأطفاؿ المعاقيف سمعيا أظيروا ضعفا وأقؿ تطورا في  توصمت نتائج الدراسات السابقة -
قصور نوعي عمى مستوى المعجـ بالإضافة  أنيـ يعانوف مفلدلالية مقارنة مع العادييف، حيث الذاكرة ا

الى اضطرابات وعدـ تنظيـ عمى مستوى التفييئ، والعلبقات الدلالية، وعدـ القدرة عمى انتاج عدد كبير 
 مف العبارات الدلالية مقارنة بالعادييف.

ج التدريبية في تحسيف الذاكرة الدلالية لدى الطفؿ أكدت الدراسات السابقة عمى أىمية البرام -
 الأصـ.

 /   مكانة الدراسة الحالية بين الدراسات السابقة:2
بعد عرضنا لأوجو التشابو والاختلبؼ بيف الدراسات السابقة والدراسة الحالية، يتبيف لنا أنيا تتفؽ  

 تنا تختمؼ عنيا في عدة نقاط أىميا:في موضوعيا الأساسي وىو دراسة الذاكرة الدلالية، إلا أف دراس
  تختمؼ دراستنا عف الدراسات الأخرى في كونيا تعالج جانب أساسي في الذاكرة الدلالية وىو

 التنظيـ الدلالي، والتأكد مف فعالية برنامج تدريبي في تحسينو.
 بالمدارس  كما أف عينة دراستنا ىي التلبميذ المعاقيف سمعيا الخاضعيف لزراعة القوقعة المدمجيف

 العادية بخلبؼ الدراسات الأخرى.
  تعددت أدوات ىذه الدراسة حيث شممت استمارة معمومات، والاطلبع عمى الممفات الطبية

 والتربوية لمتلبميذ وذلؾ بغية جمع المعمومات الخاصة بعينة الدراسة.
ومما سبؽ يتضح أف ىذه الدراسة عالجت موضوع عممي متعدد الجوانب، وذلؾ بتطرقيا إلى التنظيـ 
الدلالي لدى التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية الخاضعيف لزراعة القوقعة الذي يعتبر ضروري لعممية 
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نيج شبو الاسترجاع، وعينة متكونة مف ذكور و إناث، متمدرسوف في مستويات مختمفة واستخداميا لمم
 التجريبي.

 جوانب الاستفادة من الدراسات السابقة: / 3
استفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في كثير مف النقاط الميمة، حيث حاوؿ الباحث  

الييا، تحديد المشكمة،  التي توصؿأف يوظؼ الجيود السابقة في صياغة الفرضيات، وفي تفسير النتائج 
 يمي: اسة المناسبة، ومف بيف جوانب الاستفادة العممية لمدراسات السابقة ماواختيار أدوات الدر 

 ,Kenett)استفادت الدراسة الحالية مف جميع الدراسات السابقة في اثراء الاطار النظري خاصة دراسة  -
Y, et all, 2013) ودراسة ،(MURER,C, 2014) دراسة ، ودراسة(Cuppens,A,2015) ودراسة ، 

S. F., & Fontaine, A. 2016)Pereira, ( ،دراسة و (Marshall, et all, 2018) 
استفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في الاطلبع عمى أدوات الدراسة واختيار تمؾ المناسبة  -

 (2015لدراستنا خاصة دراسة )قاسمي، 
 دعـ مشكمة الدراسة.  وظفت الدراسة الحالية توصيات ومقترحات الدراسات السابقة في -
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 تمييد:
تعتبر الذاكرة مف أىـ الوظائؼ المعرفية التي يمتمكيا الانساف، لأنيا تسمح لو بترميز، تخزيف 

ىي الذاكرة واسترجاع المعمومات، بالإضافة إلى أىميتيا في عممية التعمـ، ولمذاكرة البشرية عدة أنواع 
ىذه الأخيرة تحتوي كذلؾ عمى ذاكرة تسمى بالذاكرة  ،طويمة المدىالذاكرة قصيرة المدى و  الحسية، والذاكرة

ميتيا خاصة دورىا وأىحوؿ بحاث والدراسات تسارعت الأ tulvingالدلالية، والتي ومنذ اكتشافيا عمى يد 
واحدة مف أىـ الوظائؼ المعرفية عمى الاطلبؽ فيي تحتوى عمى  لاعتبارىا في مجاؿ اكتساب المغة،

لى كونيا تساعد عمى تنظيـ واسترجاع المعمومات، أما عند الطفؿ إلإضافة جميع معارفنا حوؿ العالـ با
لقصور الذي يتميز بو الأطفاؿ الأصـ فلبزالت الدراسات متواصمة في ىذا المجاؿ رغـ تأكيد بعضيا عمى ا

 فييا. المعاقيف سمعيا
  مفيوـ الذاكرة، أحدىما نتناوؿ فيو ثلبثة أجزاءمف خلبؿ ىذا الفصؿ الذي يقسمو الباحث إلى 

مفيوميا، انطلبقا مف  والآخر خصصناه لمذاكرة الدلاليةنواعيا، والعمميات الأساسية فييا، تاريخيا، أ
 وانتياء بعلبقتيا مع ذاكرة الأحداث، والذاكرة المعجمية، والأوتوبيوغرافية، وكذلؾ المغة، ،أساسيا العصبي

  .التلبميذ ذوي الاعاقة السمعيةلي لدى لتنظيـ الدلاا والجزء الأخير بعنواف
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I- :الذاكرة 
 مفيوم الذاكرة: -1

يجاد تعريؼ واحد ليا، وذلؾ لأنيا ترتبط إتعتبر الذاكرة مف الوظائؼ المعرفية التي يصعب 
مما يعكس وجيات نظر  ،والإدراؾ والتخزيف والاستجابة وغيرىا كالانتباه بعمميات أخرى لا تقؿ أىمية عنيا

عديدة حوؿ تركيب الذاكرة وعلبقتيا باتجاه معالجة المعمومات وغيرىا ولعؿ مف بيف أىـ تعاريؼ الذاكرة 
 نجد:

دراسة مكونات عممية التذكر والعمميات المعرفية التي ترتبط  بأنياالذاكرة  (solso, 1988)يعرؼ 
 بوظائؼ ىذه المكونات.

الذاكرة عمى أنيا  (feldman, 1996)وفيمدماف   (baron, 1992)ويعرؼ كؿ مف باروف 
 (128، ص 2004)العتوم، دراسة القدرة عمى الاحتفاظ بالمعمومات وتخزينيا واسترجاعيا وقت الحاجة. 

عممية معرفية تقوـ عمى أساس تمقي المعمومات ىي الذاكرة فيرى أف  (2014)العتوم،  أما

عمى أنيا نشاط معرفي عقمي  (2008)زكي،  بينما يعرفيا ،الحاجة إليياوترميزىا وخزنيا واسترجاعيا عند 
يظير القدرة عمى الترميز والتخزيف ومعالجة المعمومات المستقبمة أو المدخمة واستعادتيا، وىي قدرة 

 (74ص  بدون سنة، عبد الفتاح، د س،)مترابطة مع باقي الوظائؼ المعرفية الأخرى. 
ية معرفية تسمح لمفرد بتخزيف المعمومات سواء لثواني أو لفترات وحسب الباحث فالذاكرة عمم

 طويمة واستدعائيا فيما بعد وىي ضرورية لمتعمـ.
 :لمحة تاريخية عن دراسة الذاكرة -2

مع بداية القرف التاسع  Ermann Ebbinghausتعود البدايات الأولى لدراسة الذاكرة لمعالـ الألماني 
عشر، الذي قاـ بعدة أبحاث حوليا أىميا اعتبار الذاكرة شكؿ مف أشكاؿ اللبوعي، وأف الذكريات ماىي 

 - Théodule-Armand Ribot (1839إلا عبارة عف ممر مف اللبشعور إلى الشعور. ىذه الفكرة أيدىا 
     Eb).(on binghaus, 1885) (memoryفي كتاب بعنواف  )(Ebbinghausابنكياوس ونشرىا  (1916

 Corte, V. 2012). la) 
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التكرار وتوزيعو  ة دورفطرح مسأل بشروط ترسيخ أثار الذاكرة، (ebbinghaus)إبنكياوس  اىتـ كما
وىذا التوزيع ىو الذي يؤدي إلى سياؽ التعمـ، حيث التمثؿ المتتالي لممواد يستقطع بفواصؿ  ،عبر الزمف

وعمى المستوى ، (apprentissage distribué)زمنية طويمة نسبيا وىو ما يسمى بالتعميـ الموزع 
عمى  المنيجي فقد أدخؿ إبنكياوس التقنيات التجريبية كطرؽ الاكتساب وطرؽ التوقع المذاف يساعداف

 مباشرة آليات الترابط. كما أدخؿ الطريقة الاقتصادية لدراسة التطور الزمني لمذكريات.
علبقات ارتباطية بيف المثيرات تكوف قد نشأت أثناء التعمـ الإف أطروحة إبنكياوس الذاىبة إلى أف 

، مما ذا القرفة طيمة النصؼ الأوؿ مف ىوخزنت في الذاكرة قد سيطرت عمى الأبحاث النفسية حوؿ الذاكر 
الذاكرة وفؽ ىذا  بحيث أصبحت (courant associationniste)ترتب عميو نشأة التيار الإرتباطي 

التصور تختصر في كونيا مجرد حافظة )النسخ مف الواقع( مييأة وفقا لتألية قاعدية تتمثؿ في المجاورة 
الشروط الأساسية لإقامة علبقة بيف الزمنية والمكانية لمعناصر المراد استظيارىا، وىذا معناه أف أحد 
 عنصريف ىي أف يتزامنا في الظيور أو أف يكونا متقاربيف جغرافيا.

( الذي يميز مقاربة استجابةوىكذا نجد أنفسنا أماـ النموذج السموكي الشرطي )مثير يستدعي 
وىي أف الظروؼ السياقية تستدعي رد فعؿ مف الشخص دوف تييئة مف اجراءات وسيطة غير ، بأكمميا

 (11-10، ص ص 2002)كريستيان، قابمة لممشاىدة المباشرة 
بإعطائو تعريفا بيولوجيا لمذاكرة اعتمده كثير مف عمماء النفس فيما بعد  (RIBOT, 1982)ثـ جاء 

 كرة.كما ميز في كتابو بيف عدة أنواع مف الذا
فيما بعد إضافات عمى ىذه الاكتشافات بأف ميز  (james)أدخؿ الفيمسوؼ الأمريكي جيمس 

بشكؿ دقيؽ وكمي بيف الذاكرة طويمة المدى والذاكرة قصيرة المدى، وأكد أف الذاكرة قصيرة المدى تدوـ مف 
رقـ ىاتؼ ويحتفظ بو  ثواف إلى دقائؽ وماىي إلا امتداد لمحظة الراىنة تماما مثؿ حينما يبحث الفرد عف

لمحظة. وبالمقابؿ فإف باستطاعة الذاكرة طويمة المدى أف تدوـ لأسابيع وأشير وحتى مدى الحياة وتتـ 
العودة إلييا عف طريؽ الغوص في أعماؽ الماضي، لقد أثبت ىذا الفصؿ بيف نوعي الذاكرة أنو جوىري 

 بالنسبة لمذاكرة.
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كياوس وجيمس أعماليما التقميدية نشر سيرجي كورسا وفي مثؿ ذلؾ الوقت الذي قدـ كؿ مف ابن
كوؼ الطبيب النفسي الروسي أوؿ وصؼ لاضطراب الذاكرة والذي حمؿ اسمو فيما بعد )متلبزمة 
كورساكوؼ( يعتبر ىذا الاضطراب المثاؿ الأكثر دراسة والأكثر شيوعا عف اضطراب فقداف الذاكرة 

ؾ قناعة بأف دراسة الذاكرة المضطربة يمكف أف تقدـ البشرية. وحتى قبؿ زماف كورساكوؼ كانت ىنا
تبصرة بينية وتنظيـ الذاكرة الطبيعية كما ىو الحاؿ في المجالات الأخرى مف عمـ الحياة، حيث ساعد 
التحميؿ المرضي عمى بياف الوظيفة الطبيعية وىكذا الأمر بالنسبة لمذاكرة. فقد اتضح أف الدراسات 

يمكف أف تزود بقدر ىائؿ مف المعمومات القيمة. وعمى سبيؿ المثاؿ أظيرت  المفصمة لاضطرابات الذاكرة
 (21)سكوابر و كاندل، بدون سنة، ص. منيادراسة فقداف الذاكرة أف ىناؾ أنواع متعددة 

 العمميات الأساسية في الذاكرة:-3

 تتضمف الذاكرة ثلبث مراحؿ أساسية في عممية معالجة المعمومات وىي:
  التشفير: عممية -3-1

تعتبر مرحمة التشفير أولى العمميات التي يقوـ بيا الفرد بعد عممية إدراؾ عناصر المعمومات التي 
تعرض عميو أو يتعرض ليا في المواقؼ المختمفة، وىي التي يقوـ بواسطتيا بتكويف آثار الذاكرة التي 

يير شكؿ المعمومات مف حالتيا تعمؿ عمى بقاء المعمومات فييا، حيث يتـ في ىذه المرحمة تحويؿ وتغ
الطبيعية التي تكوف عمييا حينما تعرض عمى الفرد إلى مجموعة صور أو رموز أي تتحوؿ إلى شفرة ليا 

 مدلوؿ خاص لتصؿ بيذه المعمومات.
 عممية التخزين: -3-2

ت بالمعمومات التي تـ تشفيرىا، وتبقى ىذه المعموما يقصد بيذه المرحمة تخزيف واحتفاظ الذاكرة
بالذاكرة لحيف حاجة الفرد إلييا وتستدؿ عمى عممية تخزيف المعمومات أي عمى وجود آثار الذاكرة دوف 
نسياف ما يمارسو الفرد مف تعرؼ أو استدعاء خلبؿ عممية الاسترجاع التي تعتبر المرحمة الثالثة مف 

 مراحؿ الذاكرة.
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  عممية الاسترجاع:-3-3
، ويختمؼ باسترجاع المعمومات التي قاـ بترميزىا وتخزينيا في ذاكرتوفي ىذه المرحمة يقوـ الفرد 

استرجاع المعمومات مف فرد لآخر حسب نوعيتيا وأىميتيا، لذلؾ تعتبر الذاكرة طويمة المدى مف أىـ أنواع 
الذاكرة، ليس فقط لقدرتيا عمى التخزيف ولكف لنوعية المعمومات المخزنة فييا مما يجعؿ مف الصعوبة في 

ثير مف المواقؼ القياـ بعممية الاسترجاع بكفاية ودقة، حتى في بعض المواقؼ التي لا تمثؿ تحديا كبيرا ك
لمذاكرة مثؿ عممية القراءة، يجب أف يفسر الفرد بشكؿ مباشر وفوري معنى الرموز التي تحتوييا المادة 

 .(192، ص2003)الشرقاوي، المقروءة حتى يمكف ادخاليا إلى الذاكرة طويمة المدى. 
ويرى الباحث أنو يمكف تمخيص عمميات الذاكرة في ثلبث مراحؿ أساسية: استقباؿ المعمومات 

 وترميزىا ثـ القياـ بتخزينيا واستدعائيا لاحقا عند الحاجة إلييا.
 رة:الذاك )قوالب( أنواع -4

لمذاكرة، فتذكر الحوادث والمثيرات بعد فترات  قالبتشير البحوث الحديثة إلى وجود أكثر مف 
زمنية قصيرة جدا مف حدوثيا يختمؼ نوعيا وكميا عف تذكر ىذه الحوادث والمثيرات بعد فترات زمنية 

                 لذلؾ يذىب الباحثوف المعاصروف إلى التمييز بيف ثلبثة أنواع لمذاكرة وىي الذاكرة الحسية  أطوؿ 
(sensory memory)  والذاكرة قصيرة المدى(short-term memory) والذاكرة طويمة المدى             

(long-term memory) 

ويقوـ التمييز بيف ىذه الأنواع الثلبثة لمذاكرة بناء عمى طوؿ الفترة الزمنية التي يتـ خلبليا 
 (63ص ،2012لطيفة،  )أبوالاحتفاظ بالمعمومات المرمزة وعمى طبيعة ىذه المعمومات وكميتيا. 

  الذاكرة الحسية: -4-1
تعد أوؿ نظاـ مف أنظـ الذاكرة، حيث يتـ مف خلبليا استقباؿ المثيرات الحسية مف العالـ 

كما  )البصرية، والسمعية، والممسية، والشمية، والذوقية(الخارجي، عف طريؽ المستقبلبت الحسية المختمفة 
كما تمعب دورا ىاما في نقؿ صورة العالـ الخارجي عمى معمومات، تتميز باستقباليا لعدد كبير جدا مف ال

                         دقيؽ، إذ ما يتـ تخزينو فييا ىو الانطباعات أو الصور الحقيقية لممثيرات الخارجية. نحو
فمو  (sensory register)وتعرؼ الذاكرة الحسية بالمخزف أو المسجؿ الحسي  (52،ص2003)الزغول،

طمبت مف مجموعة مف الطمبة أف يراقبوا ضوء المصباح الكيربائي لمدة عشرة ثواني، ثـ طمبت منيـ 
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اغلبؽ أعينيـ بسرعة، فإنيـ سيستمروف برؤية ضوء المصباح الكيربائي لفترة وجيزة مف الوقت ثـ تختفي 
 الصورة البعدية مف المسجؿ الحسي.

 النقاط التالية: ويمكن تمخيص أىم خصائص الذاكرة الحسية في
وحدات معرفية في الوقت الواحد عمما بأف الوحدة المعرفية قد تكوف كممة  5-4تسمح بنقؿ حوالي  -

 أو حرفا أو جممة أو صورة حسب نظاـ المعالجة.
 تخزف الذاكرة الحسية المعمومات لمدة قصيرة مف الزمف لا تتجاوز الثانية بعد زواؿ المثير الحسي. -
ة صورة حقيقية عف العالـ الخارجي بدرجة مف الدقة عف طريؽ الحواس تنقؿ الذاكرة الحسي -

 الخمسة.
لا تقوـ الذاكرة الحسية بأية معالجات معرفية لممعمومات بؿ تترؾ ذلؾ لمذاكرة قصيرة المدى.  -

 (134، ص 2004)العتوم،
  الذاكرة قصيرة المدى: -4-2

تنتقؿ إلييا المعمومات التي تـ استقباليا  تعتبر ىذه الذاكرة النظاـ الثاني مف أنظـ الذاكرة، حيث
ثانية، فالمعمومات التي تدخؿ إلى  30-5بيف  مف طرؼ الذاكرة الحسية، لتستقر فييا لبعض الوقت يتراوح

عميو في الذاكرة الحسية، ففييا يتـ تحويؿ  عمى خلبؼ ما يتـ يتـ معالجتيا وتنظيميا أيضا ىذه الذاكرة
 .بيا ى شكؿ آخر، الأمر الذي يمكف مف استخلبص المعاني المرتبطةالمثيرات البيئية مف شكؿ إل

أنو يكاد ىناؾ اتفاؽ عمى أف الذاكرة قصيرة المدى لا تقتصر في عمميا  (1998)الزيات، ويرى 
عمى التخزيف الفوري لممعمومات، بؿ بالإضافة إلى ذلؾ تتـ فييا عمميات التجييز فيما يعرؼ بالذاكرة 

القوؿ أف ىناؾ فرقا واضحا بيف الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة الحسية متمثؿ في عدـ  العاممة. لذلؾ يمكف
ممارسة عممية التكرار والتسميع في نظاـ الذاكرة الحسي وعدـ بقاء المعمومات فيو أكثر مف عدة أجزاء مف 

لفترة زمنية غير الثانية، في حيف يمكف لنظاـ الذاكرة قصيرة المدى أف تبقى وحدات قميمة مف المعمومات 
 (41، ص2009)عموان، مصعب محمد شعبان، محدودة بواسطة عممية التكرار أو التسميع. 

 خصائص الذاكرة قصيرة المدى: 
المعمومات التي يتـ الانتباه إلييا فقط، حيث أف المعمومات التي لا يتـ الانتباه إلييا في  تستقبؿ -

 الذاكرة الحسية لا تجرى عمييا أي معالجة في الذاكرة.
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قدرتيا الاستيعابية محدودة جدا، حيث لا تستطيع الاحتفاظ بكـ ىائؿ مف المعمومات كما ىو  -
وحدات مف المعرفة، أي  9-5حيث تتراوح سعتيا بيف الحاؿ بالنسبة لمذاكرة طويمة المدى، 

أدراج بحيث يوضع شيء واحد فقط في  7وحدات، فيي تشبو صندوؽ يحتوي  7بمتوسط مقداره 
 كؿ درج.

تمثؿ الجانب الشعوري مف النظاـ المعرفي، حيث غالبا ما تكوف عمى وعي تاـ بما يحدث فييا  -
 الخارجي المحيط بو. فيي تشكؿ الحمقة التي تربط الانساف بالعالـ

تشكؿ حمقة الوصؿ بيف الذاكرة الحسية والذاكرة طويمة المدى مف حيث أنيا تستقبؿ الانطباعات  -
الحسية مف الذاكرة الحسية وتعمؿ عمى استرجاع الخبرات المرتبطة بيا مف الذاكرة طويمة المدى 

ت السموكية المناسبة حياؿ لتعمؿ عمى ترميزىا واستخلبص المعاني منيا، كما أنيا تحدد الاجراءا
 المثيرات والمواقؼ الخارجية.

يتـ ترميز المثيرات فييا عمى نحو مختمؼ عما ىي عميو في الواقع الخارجي فالمثيرات يمكف أف  -
تأخذ أشكالا متعددة مف التمثيلبت في ىذه الذاكرة اعتمادا عمى الغرض مف معالجتيا وطبيعة 

ىا الفرد في موقؼ ما، فقد يتـ تمثيؿ المثيرات عمى نحو لفظي عمميات التحكـ المعرفية التي يتبنا
 (50، ص2003)الزغمول، أو صوتي أو دلالي أو غير ذلؾ. 

 أف ترميز المعمومات في الذاكرة قصيرة المدى يتـ مف خلبؿ ثلبث طرؽ ىي: MYERS,2008ويذكر 
يعتمد غالبية الناس عمى طريقة ترميز المثيرات حتى البصرية بطريقة صوتية وذلؾ وفقا الترميز الصوتي: 

لمنطوؽ الكممات أو الأعداد أو الرموز أو الأصوات الناتجة عنيا، فمعظمنا يتذكر الطيور أو الحيوانات 
وات الحيوانات لى تعميـ الأطفاؿ أصإبأصواتيا، لا بؿ يمجأ الكثير مف معممي المراحؿ التعميمية الأولى 

 وغيرىا.
حيث يميؿ بعض الناس الى ترميز المعمومات وفقا لشكميا بحيث تمثؿ المعمومات  الترميز البصري:

بسلبسؿ مف الصور التي تحدد المثير، ىذا النوع مف الترميز يفسر ما يعرؼ بالذاكرة الفوتوغرافية حيث 
ذيف لدييـ قدرة عالية عمى وصؼ التفاصيؿ بدقة يتميز بو الناس دقيقو الملبحظة كرجاؿ الأمف والعمماء ال

 متناىية عندما يتعرضوف لمثؿ ىذه الصور البصرية.
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وفييا ترمز المعمومات وفؽ معانييا وليس بالضرورة صوتيا أو صورتيا، وترميز المعنى  ترميز المعنى:
ة بالفرد. ومف طرؽ لا أنو يتأثر بالذكاء والقدرات العامة والخاصة ذات العلبقإيختصر الوقت والجيد 

لى فقارية إلى فئات وفؽ أبعاد كأف تصنؼ الحيوانات إترميز المعنى عمى سبيؿ المثاؿ تصنيؼ المثيرات 
  (41، ص2012وآخرون،  عمي عبد الرحيم )صالحأو لا فقارية. 

يعتبر بادلي أوؿ مف اقترح ىذا النوع مف الذاكرة، كبديؿ لمذاكرة قصيرة المدى  ذاكرة العمل: -4-2-1

والتي يطمؽ عمييا أيضا اسـ الذاكرة النشطة، حيث تقوـ ىذه الأخيرة بالاحتفاظ بالمعمومات لمدة قصيرة 
تبايف عف تخزيف وتجييز المعمومات بصورة متزامنة تعكس المعالجتيا، وتنظيميا، إذ تعتبر ىي المسؤولة 

في الأداء عمى المياـ المعرفية المعقدة فيي نظاـ للبحتفاظ المؤقت بالمعمومات ومعالجتيا في أثناء الأداء 
في المياـ المعرفية مثؿ القراءة، الفيـ، التعمـ، والاستدلاؿ حيث أنيا نظاـ ثلبثي التقسيـ ويشمؿ ثلبث 

 مكونات ىي:
المعمومات الواردة مف كؿ مف الفص الصوتي، مسودة  ويعمؿ ىذا المكوف عمى تكامؿالمنفذ المركزي: 

التجييز البصري المكاني والذاكرة طويمة المدى كما أنو يتحكـ في عمميات الانتباه والتخطيط وانتقاء 
 الاستراتيجيات الملبئمة.

عف عمميات معالجة المعمومات المفظية والمنتجة لمحديث الباطني الذي  وىو المسؤوؿالمكون المفظي: 

يدور بداخمنا وتخزيف المعمومات المفظية لمدة ثانيتيف والتي إذا لـ يحدث ليا تسميع فإنيا تضمحؿ أو 
 تتلبشى.

: ويرتبط ىذا المكوف بالتخيؿ البصري المكاني ويقوـ بمعالجة مكاني( –المكون غير المفظي )البصري 

 (69، ص2010)أمل سميمان، وتخزيف المعمومات البصرية أو المرئية والمكانية. 
 خصائص الذاكرة العاممة:

 :من حيث السعة 

رغـ أىمية الذاكرة العاممة خاصة في ميداف معالجة المعمومات والتعمـ واكتساب المغة إلا أنيا تتميز حسب 
ما يراه الباحثوف بمحدودية السعة، ويعود ذلؾ إلى حقيقة مفادىا أف الانتباه محدود السعة لأف الأفراد 

في ىذا المجاؿ تفيد الدراسات أف ينتبيوف لبعض المثيرات التي يتعرضوف ليا، وليس لجميع المثيرات، و 
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معدؿ انتاج التمثيلبت الذي تقوـ بو أنظمة الادراؾ الحسية محدود، ىذه الميزة لمذاكرة العاممة تشكؿ قضية 
ىامة في مجاؿ البحث في الذاكرة والتفكير، لأف ىذا يعني أف المنفذ المركزي محدود السعة، وىو ما 

لتي تخضع لمضبط، والتي تمكف مف الافادة مف المعمومات ينطبؽ عمى عدد العمميات والمعالجات ا
  (86 ص2011، محمد، مصطفى عبد الباقيشذى )والاستراتيجيات أثناء حؿ المشكمة. 

 :من حيث شكل التخزين  
يبدو أف كثيرا مف المعمومات التي تخزف في الذاكرة العاممة تخزف عمى شكؿ سمعي، وخاصة إذا كانت 

معمومات لغوية، وتتضمف الذاكرة العاممة كذلؾ وسيمة لتخزيف ومعالجة المعمومات في المعمومات الواردة 
ويعتقد كثير مف عمماء النفس أف الذاكرة العاممة تحتوي عمى نظاميف أو أكثر مف  ،شكؿ بصري أو مكاني

دلة نظـ تخزيف المعمومات المستقمة عف بعضيا البعض والمتخصصة في عمميات حسية مختمفة، وتؤيد الأ
المستمدة مف التجارب التي أجريت عمى الجياز العصبي تمؾ النتائج ذلؾ أف الميمات التي اشتممت عمى 
معالجة المعمومات المفظية والسمعية تنشط أجزاء مف المخ تختمؼ عف تمؾ التي تتضمف معالجة 

لمعمومات السمعية في المعمومات المفظية والمكانية، وحتى المظاىر المختمفة لعمؿ واحد مثؿ الاحتفاظ با
 مقابؿ تكرارىا عقميا قد تحدث في أجزاء مختمفة مف المخ.

  :المدة 
الاسـ البديؿ لمذاكرة العاممة ىو الذاكرة قصيرة المدى وىذا الاسـ تعريؼ دقيؽ لمذاكرة العاممة، ويعتقد 

اف تفسير الفترة ثانية، وكما ىو الحاؿ بالنسبة لمسجؿ الحسي ك 20إلى  5النفسانيوف أف زمنيا ىو مف 
الزمنية القصيرة لمذاكرة العاممة ىو التشوش والاضمحلبؿ، إذ أف بعض المعمومات المخزنة فييا تضمحؿ 

 (58ص، 2012)أبو علام، إذا لـ يتـ معالجتيا بعد ذلؾ. 
 لذاكرة طويمة المدى:ا-4-3

الذاكرة طويمة المدى العممية الثالثة في نظاـ معالجة المعمومات  (baddely, 2003)يعتبر بادلي  
والتي تستقر فييا الخبرات والذكريات بصورتيا النيائية، حيث يتـ تخزيف المعمومات عمى شكؿ تمثيلبت 

 (45، ص2012)صالح وآخرون، عقمية بصورة دائمة والتي تسمى بالتنشيط طويؿ المدى. 
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ىائلب مف المعمومات والخبرات التي اكتسبيا الفرد عبر مراحؿ عبارة عف خزاف يضـ كما  ىي
حياتو المختمفة، ففييا ما يتعمؽ بالمعارؼ، والحقائؽ، والمشاعر، والصور، والأصوات، وغيرىا وىي ذات 
سعة غير محددة بكـ معيف مف المعمومات، كما أنيا غير محددة بزمف معيف في التخزيف حيث تبقى 

 (144، ص2004)العتوم،  ماداـ الانساف عمى قيد الحياة. االمعمومات مخزنة فيي
إف المعمومات المخزنة في الذاكرة طويمة المدى أقؿ عرضة لمتأثر بالمعمومات أو المدخلبت 
الجديدة )التداخؿ( مف المعمومات المخزنة في الذاكرة قصيرة المدى، ففي حيف تتعرض معمومات الذاكرة 

لاضمحلبؿ والضياع نتيجة التداخؿ فإف الذاكرة طويمة المدى تعالج قصيرة المدى إلى التشوه أو ا
المعمومات الجديدة وتخزنيا دوف أف تطرأ تأثيرات دراماتيكية عمى المعمومات المخزنة سابقا. كما تقوـ 
الذاكرة طويمة المدى بعمميات معالجة كثيرة جدا لممعمومات المرمزة بشكؿ أولي، فتحوليا وتنظميا بحيث 

 (94، ص 2011)شذى عبد الباقي، مصطفى محمد، أشكالا يمكف الاحتفاظ بيا لفترة زمنية طويمة. تأخذ 
ولذلؾ تعتبر الذاكرة طويمة المدى أىـ نظاـ في نظـ الذاكرة الثلبث، كما أنيا أشد ىذه النظـ 

لؾ كؿ تعقيدا، فكؿ المعمومات التي تبقى أكثر مف دقائؽ معدودة تدخؿ في نطاؽ ىذه الذاكرة يشمؿ ذ
الخبرات المتعممة بما فييا قواعد المغة التي يمارسيا الفرد، مما جعؿ عممية تكويف وتناوؿ المعمومات عمى 
جانب كبير مف الأىمية في تفسير كيفية اتصاؿ الفرد بالعالـ المحيط بو والتعامؿ معو، حيث يتـ في 

ظ بيا في الذاكرة ثـ استرجاعيا في بعض مراحؿ ىذه العممية تعمـ الفرد لكثير مف المعمومات والاحتفا
 (190، ص2003)الشرقاوي، الموقؼ المناسب. 

بخاصية ميمة جدا وىي أف سرعة النسياف فييا بطيئة جدا، إذ يرى بعض  تتميز الذاكرةف ىذه إ
عمماء النفس أف الذاكرة طويمة المدى لا يمكف أف تضيع أي معمومة إلا أنيا يمكف أف تفقد قدرتيا عمى 

 ) p119) Reed, S. K ,2017 الاسترجاع
 أنواع الذاكرة طويمة المدى:-4-3-1

وعيف أساسييف ىما: الذاكرة الضمنية والذاكرة الصريحة أو تتكوف الذاكرة طويمة المدى مف ن
 التوضيحية.
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تتعمؽ الأولى بجميع المعارؼ النشطة أثناء الميارات الادراكية الحركية أو المعرفية والتي ىي 
غير قابمة لمدخوؿ إلى الوعي، أما النوع الثاني فيتعمؽ باكتساب المعجـ، معنى الكممات وعلبقاتيا في 

 )(Gabrielle, S. A. N. D. M. A. N. 2013, 54لإضافة الى الرموز المفظية والمفاىيـ. الجمؿ، با
  بيف نوعيف مف الذاكرة الصريحة ىما الذاكرة الدلالية وذاكرة الأحداثtulving, 1972 ميز تولفنج 

المشكمة، بينما تتعمؽ تتعمؽ ذاكرة المعاني بالحقائؽ والنظريات والمبادئ والقواعد واستراتيجيات التعمـ وحؿ 
ذاكرة الأحداث بالخبرات الخاصة بالفرد فنحف نختزف الأحداث أو الخبرات التي نمر بيا شخصيا في 

 مناسبات معينة في ذاكرة الأحداث مثؿ أوؿ يوـ لدخولنا المدرسة أو فوزنا بمسابقة ما... الخ.
تشمؿ معموماتنا حوؿ أشياء تختمؼ الذاكرة الدلالية عف ذاكرة الأحداث في كوف ىذه الأخيرة 

شخصية وأحداث خاصة مرتبطة بزماف ومكاف، إذ لا يمكف تقاسميا مع الآخريف وذلؾ لأف كؿ شخص لو 
 معنى واحد لمدخوؿ إلى ذكرياتو الخاصة.

مف جية أخرى تحتوي الذاكرة الدلالية عمى معارفنا حوؿ العالـ، الأشياء، الأحداث، الأشخاص 
ىي ذاكرة مشتركة عند جميع الأفراد عمى اختلبؼ  ،السياؽ أو متعارضةداث منفصمة عف ىذه الأح

وأف الزرافة ليا رقبة  ،ثقافتيـ، لذلؾ فإننا نستخدـ ىذا النوع لمعرفة أف القمـ يتـ استخدامو في الكتابة
 ) .et al, 2013, p14)Gabrielle, S. A. N. D. M. A. Nطويمة. 

وأما بالنسبة لمذاكرة الإجرائية فيي تتعمؽ بمعرفة كيؼ تؤدي الأشياء، وذلؾ مثؿ قيادة السيارة أو 
ركوب الدراجة، في حيف تتعمؽ الذاكرة الانفعالية بتذكر الانفعالات والمشاعر، فنحف نرى شخصا نعرفو 

 (38، ص2012)أبو لطيفة،  فإننا نسترجع مشاعرنا نحوه مف الذاكرة الإنفعالية.
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  مكونات الذاكرة (: يوضح 01الشكل رقم )
 

 
 
 
 
 

 
  
 
 المصدر: من إعداد الباحث 

 الذاكرة

 ذاكرة طويمة المدى ذاكرة قصيرة المدى ذاكرة حسية

 ذاكرة صريحة ذاكرة ضمنية

 الذاكرة الدلالية  ذاكرة الأحداث

 ذاكرة العمل
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II- :الذاكرة الدلالية 
 الذاكرة الدلالية: تعريف-1

مف طرؼ المختص في الإعلبـ الآلي  1969لـ يتـ اكتشاؼ مبدأ الذاكرة الدلالية حتى سنة 
الذي عمؿ عمى تصميـ برنامج حاسوبي  (ross quillian)والباحث في الذكاء الاصطناعي روس كويمياف 

 إلى عدة لغات أجنبية.والذي يسمح بترجمة الكممات  ( (teachable language comprehender ػسمي ب
ولكنو سرعاف ما أعاد حساباتو عندما أدرؾ صعوبة وتعقيد العمؿ الذي قاـ بو، حيث وجد أف 

ولعؿ  ،مف معرفة معنى كؿ كممة وكؿ مفيوـالكممة الواحدة يمكف أف تحمؿ عدة معاني، ولفيـ المغة لا بد 
في الواقع ىذه الكممة لف  (pêche)ة أحسف مثاؿ مرتبط بيذه الفكرة يمكف الاستعانة بو ىو ترجمة كمم

 (peche)وبالتالي فإف كممة  ،عف الفواكو أو عف نشاط آخر معيف يكوف ليا نفس المعنى عندما نتحدث
  (Guyot, C. 2015, p11) تحمؿ عدة معاني حسب طبيعة توظيفيا.

 لذلؾ ومنذ ذلؾ الحيف ظيرت عدة تعريفات لمذاكرة الدلالية نذكر منيا:
 (semantikos)ترجع إلى الكممة اليونانية  (semantique)كممة  :la rousse,2004حسب قاموس 

متعمقة بالمعنى، ومعاني الوحدات  (la semantisme)والتي تدؿ عمى "ماذا تعني" أي أف الدلالة 
 المغوية.

ذاكرة الكممات والمفاىيـ والقواعد والأفكار المجردة وما ىو ضروري لاستخداـ المغة وكما يقوؿ  ىي
tulving, 1972 ػىي الموسوعة العقمية التي تمثؿ التنظيـ المعرفي لمفرد بالنسبة ل: 

 الكممات والرموز المفظية الأخرى معناىا ومبناىا. -
 ض.العلبقات بيف ىذه الرموز المفظية بعضيا البع -
القواعد والصيغ والنظـ العددية الخاصة بمعالجة ىذه الرموز والمفاىيـ والعلبقات البينية. ويستطرد  -

قائلب أف ذاكرة المعاني ليست مسجلب ادراكيا حسيا يحدث نوعا مف الملبئمة   tulvingتولفنج
 (48، ص2006)الزيات، لممدخلبت، ولكنيا أطر مرجعية معرفية لما تعنيو المدخلبت ودلالتيا. 

: تشير الذاكرة الدلالية إلى ذاكرة المفاىيـ العامة والمبادئ وارتباطاتيا التي (2009و سميمان،  سمير)حسب 
تخزف عمى نحو رمزي، مثاؿ ذلؾ قواعد المغة، المعادلات الرياضية، الأشكاؿ العلبئقية المتنوعة. تعد 
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تخزف في الذاكرة بطريقة تسمح بالاستدعاء  معرفة الذاكرة الدلالية شبكة عمؿ خاصة بالمعموماتية التي
نتاج وفيـ المغة، وذلؾ لأنيا تخزف معنى الكممات، المفاىيـ، الخصائص ضرورية لإ وىي الدقيؽ والكفؤ.

 ,Murer وعلبقات الأشياء وىي منظمة في شبكات دلالية، إذف يمكف أف نقوؿ بأنيا ذاكرة ماذا أعرؼ؟

2014, p, 20) C,) 
ستدعاء جميع المعارؼ الذىنية الراىنة والأشياء وعلبقاتيا مع بعضيا البعض مف نيا تسمح لنا باإ

وتحقيؽ جممة مف المياـ مثؿ: التسمية والفيـ وأيضا انتاج الكممات  ،أجؿ تنظيـ تمثيمنا الذىني لمعالـ
  & ,.Pereira, S. Fالتعرؼ عمى الأشياء والأشخاص والأكثر أىمية ىو تصنيؼ أو جمع الكممات

Fontaine, A.  2016, p25) 
فيعرؼ الذاكرة الدلالية بأنيا تمؾ الذاكرة التي تسمح باكتساب  (timothée behra, 2015)أما 

المعارؼ العامة المتعمقة بالفرد )تاريخو، شخصيتو( والمعارؼ حوؿ العالـ )جيوغرافية، سياسية، معارؼ 
ذاكرة العمـ والمعرفة تتعمؽ بمعطيات شخصية  جديدة، علبقات اجتماعية، أو خبرات وتجارب مينية( إنيا

 تدخؿ في وعينا الذي يمكننا التعبير عنو.
يمكف أف تأخذ المعارؼ الدلالية أشكالا متنوعة مثؿ دلالة الكممات  (verfaellie,2000)وحسب 

ص أو شخ ء( الكممة المرتبطة بالشيلبنافىي عاصمة  بيروتوالمفاىيـ، الحقائؽ حوؿ العالـ )معرفة أف 
  (albert enistienما )مثؿ القوؿ بأف الشخص الموجود في الصورة ىو )ألبارت استياف 

 الأساس العصبي لمذاكرة الدلالية: -2
تحتؿ الذاكرة الدلالية مكانة ميمة لدى الانساف فيي المسؤولة عف تخزيف كؿ ما يتعممو مف 
معارؼ ومعمومات وأسماء البشر والحيوانات والنباتات والجمادات، وىي المسؤولة عف معالجتيا وتخزينيا 

الانساف بشكؿ يسيؿ عمينا استعادتيا واسترجاعيا في أي وقت نشاء، وىي أيضا قاعدة بيانات لدى 
يوظفيا لمصمحتو فيما يشاء، وىي إحدى أبنية الذاكرة التي تعالج المفاىيـ والقواعد العممية ومواقؼ 

   .(54)صلاح حسين، بدون سنة، ص المعمومات عف العالـ الخارجي والبيئة المحيطة بو 
أجريت العديد مف الدراسات والبحوث في مجاؿ عمـ النفس العصبي حوؿ الأساس العصبي 

 مذاكرة الدلالية وحاولت معظميا التعرؼ عمى مكاف وجودىا في الدماغ.ل
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لقد أبانت أولى ىذه الدراسات في مجاؿ التصوير العصبي عف نشاط ممتد إلى الفصوص الجبيية 
 والصدغية والخمفية اليسرى المتضمنة للؤجزاء البطينية والجانبية لمقشرة الدماغية الصدغية.

ى المتعمقة بالذاكرة الدلالية في مجاؿ التصوير العصبي مسألة وجود حيث أثارت الأعماؿ الأول
وزملبؤه بسياف لوي )الولايات  petersenوقاـ بيترسوف  ،لي مشترؾ لتأويؿ الكممات والصورنظاـ دلا

المتحدة الأمريكية( خلبؿ أوؿ تجربة عمى النشاط المعرفي انطلبقا مف تخطيط الأجزاء بفحص الاختلبفات 
 بيف الاستعادة الدلالية والمثيرات البصرية أو السمعية.

ذا ىكذا طمب مف الأشخاص سماع أو رؤية أسماء )مثؿ تفاحة( والقياـ بصياغة كممة مقترنة بي
الاسـ )مثؿ غصف( وارتبطت الاستعادة الدلالية الشبيية بشرط مرجعي قائـ عمى تكرار الكممات بزيادة في 

 الحجـ الدموي الدماغي بالقشرة الجبيية البطينية الجانبية اليسرى، وذلؾ بالنسبة لصيغتي التمثؿ معا. 
معالجة دلالية غير  واستنتج الدارسوف بأف نشاط ىذا الجزء مف الفص الجبيي الأيسر يعكس

 .(88، ص 2012)لورون بوتي،  .كيفية )غير نوعية(
 العلاقة بين الذاكرة الدلالية وذاكرة الأحداث: -3

مستوى الذاكرة التصريحية بيف الذاكرة  عمى ىو أوؿ مف اقترح تمييز (tulving, 1972)كاف العالـ  
التي   autobiographiqueتتوافؽ ذاكرة الأحداث مع الذاكرة الأوتوبيوغرافية ، الدلالية وذاكرة الأحداث

تقوـ بتخزيف ذكرياتنا عف الأحداث التي عشناىا، وترميزىا في الذاكرة مرتبط بزماف ومكاف خاصيف 
 يستعملبف لاسترجاع ىذه الذكريات.

ات والمعارؼ العامة حوؿ أما الذاكرة الدلالية فتحتوي عمى مجموعة الأحداث، المفاىيـ، المفرد
 العالـ وتخزينيا غير مرتبط بمجاؿ مكاني أو زماني خاص.

إنيا تضـ جميع المعارؼ المتعمقة بمعنى الكممات، الأشياء، الحيوانات النباتات، الكائنات الفريدة 
افية الشخصية )الوجوه، الأماكف( المعطيات والبيانات الثقافية )الجيوغرافية والتاريخية( البيانات الببميوغر 

)تاريخ الميلبد، مسار الحياة( كميا مخزنة بشكؿ مستقؿ عف المعمومات المكانية والزمانية المتعمقة بسياؽ 
 (Elodie chardin et anne- claire bréteau, 2012, p16)ومجاؿ اكتسابيا. 
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ثيؿ الذىني لذلؾ ىناؾ علبقة تبعية بيف ذاكرة الأحداث والذاكرة الدلالية ىذا ما يفسر أف التم
) & ,.Pereira, S. F.  للؤشخاص لنفس المفيوـ مختمؼ لأنو مرتبط بالتجربة الشخصية لكؿ فرد

 Fontaine, A. 2016, p26)  وىذا ما تؤكده دراسات عديدة كدراسة جريؼ(greve,2007)  واريف ستيفف
حوؿ التداخؿ التاـ بيف الذاكرة الدلالية وذاكرة الأحداث الشخصية  (kazui et al,2003)كازوي وآخروف 

وصعوبة التمييز بينيما، حيث تراجع الأداء في إحداىما يؤثر عمى أداء الأخرى، فذاكرة الأحداث 
 (01، ص 3102)صناء، مانك عزٍزة، الشخصية ما ىي إلا امتداد لمذاكرة الدلالية. 

  (tulving,1983)حسب تلبؼ عمى مستوى ىاتيف العمميتيف، فإلا أف ىناؾ مف يرى بأف ىناؾ اخ 

ىناؾ اختلبؼ بيف الذاكرة الدلالية وذاكرة الأحداث عمى مستوى المحتوى والوظيفة ففي حيف تحتوي الأولى 
عمى معارؼ عامة "تخزيف المفاىيـ" )معرفة بأف الموز ىو فاكية( الحقائؽ حوؿ العالـ )معرفة بأف الرباط 

مثؿ القدرة عمى قوؿ بأف الشخص ( المغرب، وكذلؾ الاسـ المرتبط بشكؿ ما أو بشخصىي عاصمة 
ضافة معرفة الخصائص والتي تكوف خاصة ببعض الفئات إالموجود في الصورة ىو "أميف" وىنا يمكننا 

في )مثؿ معرفة أف الفاكية صالحة للؤكؿ( وأخيرا مجموع المعارؼ المتعمقة بالطبيعة الدلالية )مثؿ معرفة 
فإف الثانية )ذاكرة الأحداث( تحتوي عمى معمومات خاصة حوؿ خبرات وتجارب واقعية ، أي سنة ولدنا(

كنا قد عشناىا في أماكف وأوقات محددة، في ىذه الذاكرة عمى سبيؿ المثاؿ تجد ذكرياتؾ المخزنة حوؿ 
 (p340)Gatignol, P., & Rousseau, T. 2 ,012السيرة التي حضرتيا في مساء السبت الماضي. 

لذلؾ مف المحتمؿ أف تكوف أكثر عرضة لمتداخؿ مف خلبؿ مرور العديد مف المعمومات فييا 
ومنيا، في حيف قد تظؿ الذاكرة الدلالية في معزؿ نسبيا عف ىذا التدفؽ مف المعمومات وآثاره، ولكي 

اعد المغة وجدوؿ الظرب وأف تتضح لنا ىذه الأفكار فمنتأمؿ في محتويات الذاكرة الدلالية فقد احتفظنا بقو 
وليس ىذا مقدارا مف المعمومات الجديدة يمكف أف يجعمني أنسى  يناير ىو أوؿ أشير السنة الميلبدية....

لا أثر ضئيؿ عمى استدعاء ىذه إأيا مف ىذه المعمومات، ويحتمؿ أف ىذا التداخؿ ليس لو 
 (354ص ،2000)سولسو،الحقائؽ.
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سواء كاف ىناؾ تداخؿ أو اختلبؼ بيف الذاكرة الدلالية وذاكرة في الأخير يمكف القوؽ بأنو 
الأحداث، فإنيما يعتبراف نظاماف ميماف مف أنظمة الذاكرة طويمة المدى أثبتت الأبحاث وجودىما ودورىما 

 الفعاؿ في الحياة الاجتماعية والتعميمية.
 الذاكرة الدلالية والذاكرة المعجمية: -4

 ,morton)لدراسة العلبقة بيف الذاكرة الدلالية والذاكرة المعجمية منيا: أجريت عديدة أبحاث ىناؾ 

1970) (Browen et Mc Neill, 1966)   وقد بينوا أف الكممة ومعناىا يخزناف في نظاميف مف الذاكرة
مختمفيف ومستقميف عف بعضيما البعض، وىما الذاكرة المعجمية والذاكرة الدلالية، والمتاف أصبحتا تحت 

 )(Calvet, N. 2014, p31.مظمة واحدة وىي الذاكرة المفظية. 

ي يظـ جميع تمثلبتنا الفنولوجية، الذاكرة المعجمية ىي معجـ ذىن (Boutard, 2008)فحسب 
باكتساب، تمثيؿ، ومعالجة المعارؼ الذاكرة الدلالية  تسمحتركيبية لمكممات. فيما  -فوالمور التركيبية، 

 )(Cuppens, A. 2015, p16 )مفاىيـ، أحداث، وتخزينيا أيضا. المتعمقة بالعالـ
 .الدلالية والذاكرة المعجمية( يوضح الذاكرة 02شكل رقم )

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Calvet, N. 2014, p31المصدر : 

 la mémoire épisodique et la mémoire: الأتوبيوغرافيةذاكرة الذاكرة الأحداث و  -5

autobiographique 

انزاكشة انهفظية   la mémoire verbale 

راكشة يؼدًية   mémoire lexicale   راكشة دلانية  mémoire sémantique 

انكهًات، ضشوسية نهُطك ايىسفىنىخي يؼاَي انكهًات، ضشوسية نهفهى     
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في كونيما يقوماف بتخزيف جميع الذكريات  والذاكرة الأوتوبيوغرافيةتشترؾ كؿ مف ذاكرة الأحداث 
حوؿ الخبرات الشخصية لمفرد، جميع الأحداث التي عاشيا الشخص في حياتو والتي تكوف مرتبة ترتيبا 

 سمح لو بتكويف شعور باليوية والاستمرارية.زمنيا، ت
استرجاع المعمومات في  مف الذاكرة في كونيما ذاكرتاف فرديتاف، تتأثراف بالعواطؼ، النوعيفىاذيف  يتميز

والأىـ مف ىذا كمو  ،المكاني والزمانيىذا النظاـ الذاكري يتـ بطريقة واعية، ويقع في سياؽ اكتسابو 
لمتدىور والاضمحلبؿ مقارنة مع باقي أنظمة الذاكرة الأخرى خاصة مع تقدـ الانساف أكثر عرضة يعتبراف 

  في السف.
التمييز بيف ذاكرة الأحداث والذاكرة الأتوبيوغرافية يعتمد عمى مدة تخزيف المعمومات، إذ تقوـ ذاكرة 

) de افية.الأحداث بتخزيف ذكريات الشخص لبعض الدقائؽ، ثـ تنقميا إلى الذاكرة الأوتوبيوغر 

Carbonnières, É., & Tidou, C. 2013, p3) 

 .شرح مختصر لذاكرة الأحداث والذاكرة الأوتوبيوغرافية( يوضح 03شكل رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 عذاد انباحثاانمصذس: 

  :ذوي الاعاقة السمعيةعلاقة الذاكرة الدلالية بالمغة لدى -6
لقدرات وتكامؿ ا بينت العديد مف الدراسات في مجاؿ عمـ النفس المعرفي والعموـ المعرفية ارتباط

، وىذا نظرا لما لمغة مف أىمية ودور في جؿ النشاطات المعرفية، فيي تعد المغوية اتالمعرفية والقدر 
حيث يرى  ،)Ouellet, N-Auclair(2015 , كوسيمة لمعالجة المعمومات والقياـ بمختمؼ عممياتيا

أحداث عف حياة الفرد 
 الشخصية

 mémoire autobiographique  الذاكرة الأوتوبيوغرافية  mémoire épisodique ذاكرة الأحداث

 لمفرد  الشخصية  والتجارب الخبراتذاكرة 

الذكريات لبعض الدقائؽ تخزيف  تخزف المعمومات القادمة مف ذاكرة الأحداث 
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(mazeau, 1999)  ريؽ بينيما أي التمييز بيف أف المغة والذاكرة ىما نظاماف مرتبطاف يصعب التف
اضطرابات الكفاءة المغوية مف جية وبيف اضطرابات لغوية صادرة بمقتضى حتمية لاضطرابات في 

 الذاكرة مف جية أخرى. 
إف دراسة العلبقة الموجودة بيف الذاكرة والمغة ليست حديثة العيد فمنذ سنوات مضت بدأ العمماء 

يرى   girolami- bolinier Aػلعمميتيف الذىنيتيف، ففي مقاؿ ليدرسوف العلبقة الموجودة بيف ىاتيف ا
metellus (10، ص 2011)سميماني،  .: أنو بدوف ذاكرة لا يمكف أف يكوف ىناؾ اكتساب أو تعمـ لمغة 

ىناؾ اختلبفات فيما يتعمؽ بتنظيـ وطبيعة المحتويات الممثمة في الذاكرة الدلالية، ومع ذلؾ إلا أف 
نطاؽ واسع عمى أفّ الذّاكرة الدلالية ىي المسؤولة عف الترميز والاحتفاظ بمعاني الكممات يوجد اتفاؽ عمى 

والمفاىيـ، بحيث تتدخّؿ الذاكرة الدّلالية في الجانب المّغوي في انتقاء إنتاج الكممات لنقؿ أو توصيؿ رسالة 
 ما وكذلؾ فيميا.

تطور وسلبمة الذاكرة الدلالية، والتي فتطور المغة المنطوقة عند الطفؿ مبني عمى عدة أسس منيا 
مف خلبليا يتـ اكتساب المعارؼ المسانية مف مفاىيـ وكممات وكذا المعاني المحددة ليا وعميو يمكننا القوؿ 
أف سلبمة الذاكرة الدلالية وتطورىا وفؽ المنحنى العادي يقدـ قاعدة سميمة لاكتساب المعارؼ المسانية. 

 (06، ص2006)دريفل، 
في إنتاج وفيـ الكممات والمفاىيـ في المغة المكتوبة، وفيما  أىمية الذاكرة الدلاليةتجمى لذلؾ ت

يخص ىذه الأخيرة فقد أشارت بعض النماذج إلى أفّ الذاكرة الدّلالية تمعب دورا أساسيا في قراءة وكتابة 
ي لػ "كولثيرت" الكممات الشاذة أو غير المنتظمة. وعمى سبيؿ المثاؿ، حسب نموذج الاتجاه الثنائ

(Coltheart)  فإنّو تتـ قراءة وكتابة الكممات الشاذة بطريقة معجمية/ دلالية عمى عكس الكممات العادية أو
المنتظمة، فالكممات الشاذة لا يمكف كتابتيا وقراءتيا بشكؿ صحيح مف خلبؿ استخداـ وتطبيؽ قواعد 

يتـ نطقيا عمى النحو الآتي  "monsieur"كممة تحويؿ الصوتيات، ومثاؿ ذلؾ في المغة الفرنسية حيث أفّ 
/ məsjø/ وليس / m  sjoe  ،)أي النطؽ الذي يتـ الحصوؿ عميو بتطبيؽ قواعد تحويؿ الصوتيات( /

لذلؾ يجب أف تخضع الكممات الشاذة لممعالجة الدّلالية مف أجؿ قراءتيا وكتابتيا بشكؿ صحيح، وبالرغـ 
مف أف ىناؾ اتفاؽ فيما يخص تدخؿ الذّاكرة الدلالية في معالجة الكممات المستبعدة أو الغير مستخدمة، 

أفّ تدخّميا في مختمؼ الجوانب المغوية والتي تتعدى إطار الكممة المستبعدة أو الغير مستخدمة والتي إلا 
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تتعمؽ ببنيتيا الداخمية أكثر إثارة لمجدؿ، وعميو تعتبر المورفولوجيا أحد جوانب المغة والتي تيتـ بانسجاـ 
ات، والتي يمكف وصفيا عمى أنيا وتوافؽ الكممات مع كممات أخرى في الجممة والبنية الداخمية لمكمم

 )2015Ouellet, N-Auclair ,) تجميع وحدات يصطمح عمييا بػ "المورفيـ
 ىذا ما توصمت اليو بعض الدراسات التي اىتمت بدراسة القراءة )المغة المكتوبة( أف الوضعية 

(le contexte) قريبة فيما بينيا  يسمح لمقارئ بتنشيط الاسترجاع مف الذاكرة مجموعة مف الكممات تكوف
مف الناحية الدلالية. فمثلب عندما يقرئ شخص كممة " حصاف " فيذه الكممة تنشط في ذاكرتو الدلالية 

 (137، ص 2011)عزاز، مجموعة مف الكممات مثؿ )ذيؿ، إسطبؿ( 
ىدفت إلى معرفة نشاط الذاكرة الدلالية ومدى تأثيرىا عمى دراسة ( 2012)بوسبتة وعقيدة  وأجرت

رة المغوية المفظية، توصمت النتائج إلى أف نتائج الفيـ المغوي المفظي كانت أقرب لنتائج الذاكرة الدلالية القد
مف الانتاج المفظي، كما أشارت نتائج الدراسة أف الذاكرة الدلالية تؤثر عمى القدرة المغوية المفظية وأف 

 تأثيرىا عمى الفيـ أكثر مف تأثيرىا عمى الانتاج.
فالدراسات العربية  ذوي الاعاقة السمعيةأما فيما يخص علبقة الذاكرة الدلالية بالمغة لدى الأطفاؿ 

ذوي الاعاقة إلا أف أغمبيتيا تؤكد عمى القصور الذي يعاني منو الأطفاؿ وحتي الأجنبية قميمة جدا، 
)الفونولوجي، المورفو  الخاضعيف لزراعة القوقعة في اكتساب القدرات المغوية بكؿ مستوياتيا السمعية

 ((BENARD, O., & MOYON, A, 2012تركيبي، المعجمي، الدلالي...الخ( 
فالإعاقة السمعية تؤثر عمى جميع نواحي الوظائؼ المعرفية لمطفؿ وخاصة المغة، لأنو يميؿ إلى 

مف اضطرابات  قابؿ لمملبحظة لديو، ليذا فإف الذيف يعانوف واستخداـ الكممات المرتبطة ببيئتو، وكؿ ما ى
لغوية يجدوف سيولة في تعمـ الكممات التي تدؿ عمى أشياء محسوسة أكثر مف المجردة، لأف تمؾ الكممات 
مرتبطة بخبراتيـ اليومية، بينما يواجيوف صعوبة في تعمـ الكممات الوظيفية التي تدؿ عمى العلبقات بيف 

 الجمؿ.
كية بقيادة سكينر وآخروف في كيفية اكتساب ولعؿ ىذا الكلبـ يتفؽ مع ما تتبناه النظرية السمو 

 –الطفؿ لمغة، حيث أف فكرتيا الأساسية تقوـ عمى ضرورة ملبحظة الطفؿ السموؾ المغوي )وجود مثير 
وىذا ما يفتقده الأطفاؿ المعاقيف سمعيا  إعادة وتعزيز ىذا السموؾ لتعممو، يؤدي إلى استجابة(  مع ضرورة
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لا يممكوف بيئة محفزة تساعدىـ عمى اكتساب المغة، أو ما يسمى بالتغذية إذ لا يمكنيـ سماع الأصوات، و 
 الراجعة.

وعميو فإف اكتساب معاني الكممات المجردة ودلالتيا، يختمؼ عف اكتساب معاني الكممات 
 المحسوسة لدى الأطفاؿ المعاقيف سمعيا، لأنيـ يعتمدوف عمى الملبحظة في تعمميـ.

 ؿ في اكتساب النظاـ الدلالي لدى الطفؿ المعاؽ سمعيا في النقاط التالية:ويمكف ابراز أىـ مظاىر الفش
 عدـ القدرة عمى تكويف المفاىيـ المغوية. -
 العجز عف استخداـ الكممات المناسبة لمسياؽ المغوي. -
 عدـ القدرة عمى تمييز معاني الكممات المتشابية في ضوء السياقات المختمفة التي ترد بيا. -
 (54-53، ص ص 2020)عويقب، ف، التداعي المغوي.  صعوبة -

في وجود علبقة احصائية موجبة دالة  ((deborah,1981وىذا ما تؤكده النتائج التي توصؿ اليو 
 جمول، )بن يطو، احصائيا بيف الذاكرة وتطور التراكيب المغوية وعممية التعميـ لدى الأطفاؿ المعاقيف سمعيا.

 (264، ص2013
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III- التلاميذ ذوي الاعاقة السمعيةالتنظيم الدلالي لدى: 
   l’organisation sémantique التنظيم الدلالي: -1

في شكؿ مجموعة مف الوحدات المترابطة لتشكؿ بذلؾ  تقوـ الذاكرة الدلالية بتخزيف المعمومات
 تنظيـ ىذه المعمومات.غير أف التساؤؿ يطرح حوؿ الطريقة التي يتـ بيا شبكة دلالية، بطريقة منظمة، 

إف التمثيؿ الذىني لممعمومات في الذاكرة الدلالية يقترح أف ىذه المعمومات تترابط في إطارىا 
بطريقة مشابية لمطريقة التي تترابط بيا شبكة تمفونية معقدة، ويتـ استدعاء معمومات معينة عف طريؽ 

حتى تصؿ إلى المعمومات  ذات صمة، الدخوؿ إلى الشبكة، التي ىي مؤىمة لاستدعاء معمومات أخرى
 وتتسـ شبكة المعمومات المترابطة بدرجة عالية مف التعقيد أكبر مما يمكف وصفو.   ،المرغوبة

جيدة  وتتوافر مجموعة متزايدة مف المعارؼ تؤكد أنو يتـ تسجيؿ معمومات معينة في إطار شبكة
ومات التي تدخؿ الذاكرة الدلالية لا تتطمب تكويف ويعني ىذا المفيوـ أف المعم ،البناء وعممية إلى حد كبير

شبكة جديدة قد تبطؿ فائدة التنظيـ، مثمما يتطمب كؿ حدث نظامو الخاص بو، وبالرغـ مف وجود عدد 
وبدلا مف ذلؾ فإف المعمومات الجديدة إلا أنو  ،ىـ في الوصوؿ إلى النتيجةارعية يسمف النظـ الف معتبر

  (305، ص2000)سولسو،. سابقا دةتسجؿ في إطار النظـ الموجو 
 أىمية التصنيف:-2

يعتبر التصنيؼ عممية ذىنية ضرورية لمواجية التعقيدات الموجودة في بيئتنا، وىو عبارة عف 
فاعؿ بينيا في تنظيـ ىرمي يسمح لنا بتصنيؼ ووضع الأشياء المتشابية مف حيث خصائصيا وطريقة الت

 .المعرفة القائمة عمى التعمـ المسبؽويتـ ذلؾ مف خلبؿ تنشيط فئات مشتركة، 
تعود البدايات الأولى لدراسة التصنيؼ إلى أواخر خمسينيات القرف الماضي عمى مستوى 

وابتداءً مف  ،الأشكاؿ اليندسية تحديد وتصنيؼ عدة مفاىيـ مثؿ الاختلبفات فيالمخابر، أيف تـ 
في الاىتماـ بدراسة خصائص ما يسمى بالفئات الطبيعية في  Eleanor  Rosch (1973) السبعينيات بدأت
 العالـ الحقيقي.

ثر التنظيـ اليرمي لمفئات عمى استدعاء المعمومات أبدراسة  Bower et al. (1969) كما قاـ كؿ
أف التنظيـ الدلالي لممعمومات يسيّؿ ويحسّف استرجاع الكممات في الذاكرة مف  وقد توصؿ إلى ،الدلالية
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، فاف التنظيـ ية أخرى ووفقًا ليؤلاء المؤلفيفمف ناحا، فة المرتبطة بيا اي ادراؾ ماىيتيعناىا والمعر حيث م
 )p34)Calvet, N ,2014 , .كبرأفضؿ استرجاع المعمومات وتذكرىا بكفاءة أاليرمي يسيؿ بطريقة 

 power, clark, lesgold, and) ليسجولد، ورونزز كما بينت دراسة باور كلبرؾ،

winzeuz,1969) حيث قدـ للؤفراد : أىمية تصنيؼ المعمومات تصنيفا جيدا عمى دقة وسرعة استرجاعيا
سما مف الأسماء، بحيث أف نصؼ عدد الأفراد تقدـ ليـ في شكؿ تنظيـ ىرمي ا( 26قائمة تحتوي عمى )

ئي، ثـ طبيعي، أي مصنفة تصنيفا يتفؽ مع خواصيا، والنصؼ الآخر تقدـ ليـ الأسماء بشكؿ عشوا
ثـ طمب مف الأفراد استدعاء  ،ثانية لكؿ قائمة 56أعطيت للؤفراد فترة زمنية لحفظ ىذه الكممات بمعدؿ

ىذه الكممات فوجدوا أف المجموعة التي قامت بحفظ الكممات وىي مصنفة تصنيفا طبيعيا استطاعت 
مت بحفظ الكممات ( كممة صحيحة، في حيف لـ تستطع المجموعة الأخرى التي قا70استدعاء حوالي )

 ( كممة.20بشكؿ عشوائي مف استدعاء أكثر مف )
أف  (masson et mcdaniel,1981)كما أظيرت نتائج الدراسة التي قاـ بيا ماسوف وماكدانيؿ 

ة التعمـ مرتبطة ببعضيا تنظيـ مادة التعميـ يفيد في حالة التذكر طويؿ الأمد عندما تكوف عناصر ماد
حيث يستفيد الأفراد مف العلبقات ذات الدلالة التي تكوف بيف عناصر المعمومات مما يساعد  ،بشكؿ داؿ

عمى الاحتفاظ بيذه المعمومات لفترات طويمة، ويفسر الاحتفاظ طويؿ المدى عمى أساس أنو يعتمد بصفة 
يرىا أو ترميزىا. خاصة عمى التكامؿ بيف المعمومات ذات الدلالة الموجودة في الذاكرة وتمؾ التي يتـ تشف

 .(195، ص 2003)الشرقاوي، 
 تطور التصنيف عند الطفل: -3

يبدأ الطفؿ في إقامة روابط بيف المفاىيـ وتصنيفيا قبؿ اكتساب المغة، حيث يشير بياجيو أف 
حركية لأنو حسبو لـ يكتسب -الطفؿ لا يمكنو أف ينتقؿ إلى المرحمة المغوية قبؿ تخطيو لممرحمة الحسو

والتصنيؼ ىو أصؿ بناء المعنى يعرؼ بالقدرة عمى استخلبص الخصائص لبت الذىنية، بعد التمث
أشير( إذف قبؿ ظيور  7-6المشتركة مف أجؿ تكويف أصناؼ مماثمة ىذه القدرة نجدىا عند الطفؿ بيف )

 ىناؾ دراسات عديدة المغة ومع ذلؾ فإف تنمية المغة ىو الذي يثري التصنيؼ ويجعمو مثاليا أو محكما.
              منيا  )(Melançon, A, 2015في أكدت عمى قدرة الطفؿ عمى التصنيؼ في سف مبكرة مذكورة 

(Hohle et al, Shi et melancon, 2010) ( Gomez et lakusta, 2004) (Mintz, 2006) 
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فيـ ىذه الكممات بمفردىا وانما بارتباطيا مع الوحدات الأخرى التي ترتبط  إلا أف الطفؿ لا يمكنو
 .معيا ىذه الشبكات )التي تبنى الذاكرة الدلالية وتسمح بتطور المخزوف المعجمي(

أي المعجمي  ىذه الشبكات تقوـ بتنظيـ الذاكرة الدلالية كما تسمح بتنمية المخزوف المفرداتي
ىذه التجميعات يتـ ، اىيـ التي تشترؾ في نفس الخصائصوأيضا ىي بمثابة دعـ لإعادة تجمع المف

 إنشاؤىا بفضؿ عمميات التجريد. 
يستطيع إذف  لا  (globalement)إف التمثلبت الدلالية الأولى لدى الطفؿ تكوف عمومية

لأشياء المألوفة لديو ويرتكز عمييا مف أجؿ تنظيميا، بعد ذلؾ بإمكاف الطفؿ استخلبص مختمؼ صفات ا
  والتي تحتوي عمى سمات مشتركة. مف المفاىيـ،تكويف أصنافا 

 (le prototype)عند تطور ىذه الأصناؼ يكتسب الطفؿ في الوىمة الأولى النموذج المبدئي
بمعنى العنصر الأكثر تمثيلب لمتصنيؼ لكي يصؿ بعد ذلؾ لمفئة الأكثر تنسيقا بواسطة نظاـ التعميـ 

وعميو فوجود ىذه التصنيفات يرجع إلى ىذا النموذج  ،كبيرا في تكويف الشبكات الدلاليةوالذي يمعب دورا 
 .le prototype))المبدئي 

أكبر عدد مف الخصائص لعناصر ىذا التصنيؼ وىو يعتبر بمثابة عمى يحتوي  ىذا الأخير
لذلؾ يتـ استحضاره بسرعة أكثر مف المفاىيـ الأخرى أثناء عممية ، مرجع أساسي لمحقؿ الدلالي المغطى

، كما يتـ تعممو والتعرؼ بسرعة أكثر مف المصطمحات أو التصنيؼ وانتمائو إلى ىذا الأخيرالبحث داخؿ 
 ى لمتصنيؼ.المفردات الأخر 
كما يوجد أيضا عدة احتمالات  ،أساسا عمى التنظيـ التصنيفيتعتمد الشبكات الدلالية إذف ف

 ءعلبقة الشي ،معلبقات بيف الأشياء لتشكيؿ ىذه التجمعات التصنيفية نجد علبقات دمج التصنيؼل
 .Pereira, S متصنيؼ.والنموذج الأولي ل ءبالسمة، علبقات بيف الأشياء وأيضا علبقات التشابو بيف الشي

(rossi,2005) , p34)Calvet, N. 2014(  F., & Fontaine, A, 2016, p17). 
 تطور المفاىيم لدى الطفل حسب بياجيو:  -4
 تعريف المفيوم: -4-1

يعد المفيوـ مف المصطمحات التي يصعب ايجاد تعريؼ موحد ليا، إذ يمكف تعريفو عمى أنو 
يعرفو ديفيد ميريؿ في الذاكرة الدلالية، و  أو رمز معيف ،اسـ أو ،عبارة عف تمثيؿ ذىني لمشيء
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(Merrill,D)  ،بينما يرى اليوسيؼ بأنو عممية تجميع لمخصائص والصفات المشتركة للؤشياءSeif,E 
أف المفيوـ كممة أو تعبير تجريدي موجز يشير إلى مجموعة مف الحقائؽ أو الأفكار المتقاربة، إنو صورة 

الفرد أف يتصورىا عف موضوع ما حتى لولـ يكف لديو اتصاؿ مباشر مع الموضوع أو  ذىنية يستطيع
  القضية ذات العلبقة.

كما يعرفو فيمي الديب بأنو "عممية ذىنية يقوـ مف خلبليا الطفؿ باستنتاج العلبقات الموجودة بيف 
 ىذه المثيرات."مجموعة مف المثيرات، وتكويف المفيوـ يحتاج إلى القدرة عمى التمييز بيف 

أما نبيؿ حافظ فيرى أف المفيوـ ىو عبارة عف "فكرة عامة يكونيا الطفؿ عف شيء ما كالتمفاز 
مثلب أو حيواف ما كالأرنب، أو شخص ما كالأستاذ، يطمؽ عمييا لفظ يدؿ عمييا بعد أف يكتسب المغة، 

 ىذا المفظ يكوف مكتسبا في الغالب.
الغة في حياتنا، فاكتسابيا يسمح لمطفؿ بالتعمـ، واكتساب المغة، والقدرة لممفاىيـ أىمية ب أىمية المفاىيم:

دراسة المفاىيـ في النقاط عمى التكيؼ الجيد مع المواقؼ التي يواجييا في المدرسة ويمكف ابراز أىمية 
 التالية:
 .تسييؿ عممية التعمـ، يجعؿ المفيوـ المادة المتعممة أكثر شمولا واستيعابا 
  المفاىيـ عمى مستوى الذاكرة يسمح بعدـ نسياف العلبقات والخصائص التي تجمعيا.تنظيـ 
 .يساعد المفيوـ عمى زيادة فاعمية التعمـ، وذلؾ عف طريؽ تجنب التكرار 
 .مساعدة التلبميذ عمى تطوير معارفيـ ومكتسباتيـ الأكاديمية 
 مج التدريبية والمناىج الدراسية التي فيـ المفاىيـ لدى الأطفاؿ يقودنا إلى معرفة كيفية إعداد البرا

 تساعدىـ عمى تنمية تمؾ المفاىيـ.
 .تسمح المفاىيـ بالمساعدة عمى التوجيو، والتنبؤ بأي نشاط 
  ،اكتساب الطفؿ لممفاىيـ يسمح لو بامتلبؾ معرؼ ومعمومات حوؿ العالـ تساعده عمى الادراؾ

 حداث والأشياء.التمييز، والتصنيؼ، والتنظيـ، والربط بيف مجموعات الأ
 .إف دراسة المفاىيـ تقودنا إلى بناء مناىج تعميمية مدروسة، تراعي المراحؿ العمرية لمطفؿ 
 .تساعد المفاىيـ التمميذ عمى القدرة عمى الاسترجاع، وتوفر الجيد المبذوؿ في إعادة التعمـ 
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 ت الطبيعية تساىـ المفاىيـ في تنظيـ الخبرة العقمية، وفي التعامؿ بفاعمية مع المشكلب
 والاجتماعية لمبيئة، وذلؾ عف طريؽ تقسيميا لأجزاء يمكف التحكـ فييا.

 .تشجع المفاىيـ التلبميذ عمى اكتساب معمومات أخرى وتنظيميا، واثراء رصيده المغوي 
 تشكيل المفيوم لدى الطفل:  -4-2

المفيوـ عند الطفؿ مف خلبؿ الصورة الذىنية التي يكونيا عف طريؽ الخبرات والتجارب  يتشكؿ
والمثيرات التي يتفاعؿ معيا في البيئة المحيطة بو ويمكف أف نميز أربعة مراحؿ لتشكيؿ المفيوـ لدى 

 الطفؿ وىي:
 مرحمة الملبحظة التي يتعرض الطفؿ فييا لمخبرات والمثيرات المختمفة. -
مقارنة التي يميز فييا الطفؿ بيف الخصائص المشتركة بيف كؿ مجموعة مف ىذه الخبرات مرحمة ال -

 والمثيرات.
 مرحمة التجريد التي يستخمص فييا الخصائص المميزة لكؿ مجموعة أو فئة. -
مرحمة التعميـ التي يطمؽ فييا الطفؿ الأحكاـ عمى كؿ ما يشاىده ويصنفو تصنيفا خاصا في  -

)عبد الفتاح  .(9، ص، 2007)زىران وآخرون، الفئة التي تنتمي الييا.  ضوء خصائصو ويضعو في

 (16، ص2010رجب، و عمي عبد الله، 
  العمميات التي تستخدم فييا المفاىيم: -4-3

 تستخدـ المفاىيـ في العمميات التالية:
يعتبر التصنيؼ مف بيف العمميات التي يستخدـ فييا المفاىيـ، وذلؾ عف  عمميات التصنيف: -4-3-1

طريؽ وضعو ليا في فئات تشترؾ في نفس المميزات، بحيث يسيؿ عميو التمييز بيف التي تنتمي أو لا 
 تنتمي لمفئة.

لطفؿ تستخدـ المفاىيـ أيضا في عممية الفيـ والتفسير، حيث أف قدرة ا تعزيز الفيم والتفسير: -4-3-2
لى فيميا، ويظير ىذا الفيـ والتفسير عمى التصنيؼ تتيح لو إمكانية تحميؿ خبراتو إلى عناصر ، وا 
 بوضوح عندما يستدعي الطفؿ خبراتو لتلبئـ الموقؼ الحالي.

إف قدرة الطفؿ عمى تصنيؼ الحيوانات مثلب إلى فئتيف تستخدم المفاىيم في عمل التنبؤات:  -4-3-3
 لو بالتنبؤ بالحيواف الذي يشكؿ عميو خطرا فيتجنبو. متوحشة، وأليفة تسمح
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يوظؼ الطفؿ قدرتو عمى التصنيؼ في عممية الاستدلاؿ تستخدم المفاىيم في الاستدلال:  -4-3-4
فيصبح غير محتاج لأف يصنؼ كؿ معمومة عمى حدى، فمثلب يمكنو أف يستدؿ مف خلبؿ الخصائص 

 (18، ص2010د الفتاح رجب، و عمي عبد الله، عب) التي تميز فئة الطيور أف النسر طائر. 

 :تطور المفاىيم عند الطفل حسب النظرية البنائية لجون بياجيو -4-4
 jean piagetلصاحبيا جوف بياجيو  (la théories constructiviste)تتمحور النظرية البنائية 

لدى الطفؿ، حيث  (conceptuel) ي( حوؿ تطور النمو المعرفي والمفاىيم1970-1920في الفترة مف )
قبؿ  حركية، مرحمة ما-قسـ بياجي النمو المعرفي لمطفؿ إلى أربعة مراحؿ أساسية ىي: المرحمة الحسية

 .العمميات، مرحمة العمميات المجردة، مرحمة العمميات الشكمية
 le stade sensori-moteurالحركية:   -المرحمة الحسية -4-3-1

شيرا تسمى أيضا بالمرحمة ما قبؿ المغوية، لأف الطفؿ في  24تبدأ ىذه المرحمة مف الميلبد إلى 
الضرورية لاستخداـ  (les représentations mentales)ىذه المرحمة لـ يكتسب بعد التمثلبت الذىنية 

ؼ محيطو تطيع اكتشارموز الكممات. فالطفؿ مف خلبؿ ىذه المرحمة وعف طريؽ حواسو المباشرة يس
ىذا النشاط يسمح لمطفؿ مف اكتساب عدة ميارات ضرورية لمدخوؿ إلى المرحمة المغوية  ،واختبار بيئتو

 تتـ دوف تخطي ىذه المرحمة.  التي لا
 la permanence" ءمف بيف ىذه الميارات الضرورية التي تكمـ عنيا بياجيو نجد " ديمومة الشي

de l’objet كما تعتبر  ،بشكؿ مستقؿ عف ادراكو الآني ءووجود لمشي والتي يقصد بيا اعطاء ىوية
 (p12)Briec, J ,2013 ,شكؿ مدخؿ لموظيفة الرمزية لمغة. ي  représentation mentaleتمثيؿ ذىني 

                        حسب بياجي فإف الأطفاؿ لا يمكنيـ أف يمتمكوا معارؼ حوؿ المفاىيـ المجردة 
les connaissances conceptuelles abstraites إلا أنيـ ومف خلبؿ القدرات الحسو حركية التي ،

 la construction des )للؤشياء سيكونوف قادريف عمى بناء الفئات  يتمتعوف بيا وبنائيـ الإدراكي

catégories)  
  le stade préopératoire قبل العمميات: مرحمة ما -4-3-2

نية حتى السابعة مف الاجرائية، وتمتد ىذه المرحمة مف الثا وتسمى أيضا بمرحمة تفكير ما قبؿ
الطفؿ في ىذه المرحمة مف فرد يعمؿ أساسا بصيغة حسية إلى فرد يعمؿ أساسا بصيغة  يويرتق ،العمر
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إذ يصبح الطفؿ قادرا أكثر فأكثر عمى التمثيؿ الداخمي  ،(conceptual-symbolic)مفاىيـ رمزية 
 الحركية المباشرة في توجيو السموؾ. -لمحوادث، ويصبح أقؿ اعتمادا عمى أفعالو الحسية

ما يميز ىذه المرحمة أيضا حسب بياجي ىو بداية اكتشاؼ بعض المفاىيـ مف طرؼ الطفؿ 
لأشياء، ىذه الأخيرة لا يمكف لمطفؿ أف ينجزىا بأسس كالوقت، التوجو في الفضاء، والقدرة عمى التصنيؼ ا

 )p7)Masson, S-Honoré ,2002 ,صحيحة إلا إذا دخؿ في نياية مرحمة ما قبؿ العمميات. 
      le stade des opérations concrètes مرحمة العمميات المجردة: -4-3-3

سنة، حيث تصبح عمميات التفكير لدى الطفؿ  11سنوات حتى  7-6وتمتد ىذه المرحمة مف 
منطقية، أيف يطور الطفؿ ما يسميو بياجيو بالعمميات المنطقية، أي أف الطفؿ يطور تمؾ العمميات الفكرية 

قمية، لا المنطقية التي يمكف تطبيقيا في حؿ المسائؿ المجردة، وعمى عكس طفؿ ما قبؿ العمميات الع
يواجو طفؿ العمميات المجردة أية صعوبة في حؿ مسائؿ الحفظ عند مواجيتو لأي تناقض بيف الفكر 
والادراؾ، كما في الاحتفاظ بؿ يقوـ طفؿ العمميات المجردة بصنع قرارات معرفية ومنطقية بما يتناقض 

ح قادرا بيف السابعة والحادية عشرة الحسي، إذ أنو يصب للئدراؾوالقرارات المدركة الحسية، ولا يعود  أسيرا 
عمى القياـ بجميع تمؾ العمميات المعرفية التي كانت تحد مف النشاط الفكري لطفؿ ما قبؿ العمميات 

 (102، ص، 2013)العارضة، المعرفية. 
                     وعمى مستوى المفاىيـ نلبحظ في ىذه المرحمة قدرة الطفؿ عمى التفييئ )التصنيؼ( 

la catégorisation   حيث تصبح ذات فعالية، فقبؿ ىذه المرحمة يواجو الأطفاؿ مشكلبت معينة في
 تصنيؼ الأشياء والحوادث وربطيا مع بعضيا البعض. 

 ،ت التي تنطوي عمى مقارنة للؤصناؼويوضح المثاؿ التالي المأخوذ عف بياجيو تطور العمميا
( منيا خضراء الموف والقطعتيف الأخرياف 18خشبية )قطعة  20يعرض عمى الطفؿ صندوؽ يحتوي عمى 

ذا ما تـ  بيضاواف، ويطمب مف الطفؿ أف يتفحص القطع، ويضع الخضراء منيا في صندوؽ منفصؿ، وا 
إنجاز ىذه العممية بشكؿ صحيح فيذا معناه أف الطفؿ يمتمؾ القدرة عمى تصنيؼ الألواف )الأخضر 

 لأطفاؿ في سف الرابعة أي مشكمة في ىذا الشأف.والأبيض، والخشبي( إذ لا يواجو غالبا ا
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وعند انتياء الطفؿ مف التصنيؼ عمى أساس الموف نسأؿ الطفؿ ىؿ القطع الخشبية أكثر أـ القطع 
الخضراء، حيث نلبحظ أنو في المرحمة ما قبؿ الاجرائية يجيب معظـ الأطفاؿ بأف القطع الخضراء أكثر 

حمة العمميات المجردة يجيب معظـ الأطفاؿ بأف ىناؾ قطع خشبية مف القطع الخشبية، في حيف أنو في مر 
 أكثر مف القطع الخضراء.

فالطفؿ في مرحمة العمميات المجردة يستطيع أف يأخذ في الاعتبار نوعيف مف الأصناؼ في آف 
قادرا قبؿ العمميات الاجرائية  واحد، إذ يمكنو زيادة الأصناؼ، كما يمكنو مف عكس العممية، ويبدو طفؿ ما

يستطيع مقارنة القطع  عمى تصنيؼ القطع بالاستناد إلى بعد واحد فقط في المرة الواحدة، حيث أنو لا
ضافة إلى باعتبارىا خشبية وبيضاء في الوقت نفسو، أو باعتبارىا خشبية وخضراء في آف واحد، بالإ

 (109، ص2013)العارضة،  ىمالو لمخصائص الخشبية المشتركة في جميع القطع.إ
 stade des opérations formellesمرحمة العمميات الشكمية: -4-3-4

سنة(، وفييا يتمكف الطفؿ مف استخداـ التفكير المنطقي  15-11تمتد ىذه المرحمة الأخيرة مف )
قدرتو عمى التعامؿ مع العمميات المجردة. وتتميز ىذه المرحمة بتكويف الطفؿ  ىوالمجرد، بالإضافة إل

ويؤكد بياجيو بأف أي طفؿ يجب أف يمر بجميع ىذه المراحؿ  لتركيبات ادراكية ضرورية لممارسة التفكير.
 (49، ص2009، )مطر، ومسافرأثناء نموه المعرفي، وأف قدراتو تتطور وتتعقد تدريجيا مف مرحمة لأخرى. 

 نظرية فيجوتوسكي:تطور المفاىيم عند الطفل حسب مراحل  -4-5
تتميز ىذه المرحمة برغبة الطفؿ إلى وضع الأشياء في فئات المرحمة الأولى: مرحمة الأكوام:  -4-5-1

عشوائية، حيث يميؿ الطفؿ الرضيع إلى ادراؾ الأشياء القريبة مف مجالو البصري، ومف ثـ اكتشافيا 
كما نلبحظ عند الطفؿ في ىذه المرحمة تطور قدرتو شيئا فشيئا في  الخصائص التي تميزىا.والتعرؼ عمى 

التمييز بيف الأشياء المتشابية، ومعرفة العلبقات التي تربطيا، حتى تصبح ىذه المجموعات ذات معنى 
 وىذا ىو المقصود بالمفيوـ الذي يكتسب مزيدا مف المعاني حسب الخبرة المكتسبة.

بعد وضع الطفؿ لممفاىيـ في فئات تزداد قدرتو في  مرحمة الثانية: مرحمة العقد الترابطية:ال -4-5-2
ع الأشياء التي ىذه المرحمة عمى تصنيؼ الأشياء حسب معايير أكثر منطقية. بحيث أنو يقوـ بوض
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 تشترؾ في خاصية ما في مجموعة واحدة، إلا أف الملبحظ في ىذه المرحمة أف تصنيفات الطفؿ تبقى
 عمومية، فقد يقوـ بوضع الشيء في مجموعة حسب مظيره الخارجي فقط.

في ىذه المرحمة ينتقؿ الطفؿ مف  المرحمة الثالثة: مرحمة تكوين المجموعات المتكاممة: -4-5-3

تصنيؼ الأشياء حسب مظيرىا الخارجي إلى تصنيفيا في فئة واحدة حسب وظيفتيا، كأف يقوـ بوضع 
 والسيارة، والدراجة في مجموعة واحدة.القطار، والحافمة، 

كما سبؽ وقمنا فإف قدرة الطفؿ عمى اكتساب المرحمة الرابعة: مرحمة العقد المتسمسمة:  -4-5-4
المفاىيـ والتصنيؼ تتطور حسب العمر والخبرة المكتسبة، لذلؾ في ىذه المرحمة يتمكف الطفؿ مف 

، فمثلب يضع وحسب العلبقات التي تجمعياتصنيؼ الأشياء في فئات حسب صفات مختمفة تميزىا، 
الأشياء المتشابية مف حيث الشكؿ، ثـ مف حيث الموف في مجموعة واحدة، وىكذا يتعمـ الطفؿ أف المفيوـ 

 يمكف أف يكوف لو عدة صفات وأف كؿ صفة مف ىذه الصفات يمكف أف تكوف أساسا لمتصنيؼ.
في ىذه المرحمة يصؿ الطفؿ إلى القدرة عمى مرحمة العقد الانتشارية: المرحمة الخامسة:  -4-5-5

 إقامة ترابطات وعلبقات كثيرة، ويتعمـ تكويف عدة مجموعات مف الأشياء حسب الخصائص التي تربطيا،
  فمثلب يضع الطفؿ المربع في مجموعة المثمثات لأنو يرى أنو عبارة عف مثمثيف  يشتركاف في قاعدة واحدة.

في ىذه المرحمة يقترب الطفؿ مف القدرة عمى المرحمة السادسة: مرحمة أشباه المفاىيم:  -4-5-6

تكويف مفاىيـ حقيقية، بحيث يقوـ بتجميع الأشياء في فئات بالاعتماد عمى صفاتيا، وىي غير كافية 
و في بعض الصفات ولكنيا لا تنتمي لنفس النوع أبعض الأشياء  تشترؾلإقامة تصنيؼ حقيقي، فقد 

 الجنس.
تعتبر ىذه المرحمة الأخيرة في نظرية فيكوتسكي : مرحمة تكوين المفاىيمالمرحمة السابعة:  -4-5-7

، ويتعمـ أف كؿ شيء لو لبناء المفاىيـ، أيف يتمكف فييا الطفؿ مف بناء المفيوـ بناء عمى المراحؿ السابقة
 ( 55، ص2009ومسافر، )مطر،  صفات تجمع بينو وبيف أشياء أخرى قد تكوف مختمفة عنو.

 :نظرية برونرتطور المفاىيم عند الطفل حسب مراحل    -4-6
مف أجؿ تشكيؿ ترتكز نظرية برونر في اكتساب المفاىيـ عمى تكويف مجموعة مف التصنيفات 

 أو فئة مفيوـ ما، حيث تسمح ىذه التصنيفات مف تجميع الأشياء المختمفة جوىريا، ووضعيا في مجموعة
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تشكيؿ المفيوـ ثـ واحدة حسب الخصائص التي تتميز بيا، ويمكف تمييز عنصراف لعممية التصنيؼ ىما 
 اكتسابو:

يتضمف وضع جميع الأمثمة معا في فئات طبقا لقاعدة أو صفة محددة، كالموف، أو عنصر التشكيؿ 
 تتضمف عممية اكتساب المفيوـ تحديده في ضوء الأمثمة السابقة. والثانيالحجـ، أو الطوؿ، أو الوزف، 

 عناصر ىي: 05ويرى برونر أن المفيوم يتكون من 
مف بيف العناصر التي يتكوف منيا المفيوـ ىي الاسـ وىو عبارة عف مصطمح مثؿ: الكممات، / الاسم: 1

 الفعؿ، الاسـ، الحرؼ، الصفة ....الخ.
لممفيوـ أمثمة قد تكوف ايجابية، وقد تكوف سمبية، فعمى سبيؿ المثاؿ قد  بية:/ الأمثمة الايجابية والسم2

، المبتدأ، الخبر، اسـ كاف، خبر يكوف المفيوـ ىو )المرفوعات( تكوف الأمثمة الايجابية عميو ىي الفاعؿ
عميو، أو أنيا إف، واذا كاف المفيوـ ىو المفعوؿ بو فإف المبتدأ، والخبر واسـ كاف، وخبر إف ليست أمثمة 

 تعتبر أمثمة سمبية.
وىي الصفات التي تميز المفاىيـ والتي يتـ عمى اثرىا وضع  / الخصائص الأساسية وغير الأساسية:3

ففي مفيوـ الفاعؿ مثلب يكوف ىذا الأخير اسما لا فعلب، أو يكوف ضميرا مستترا أو الأمثمة في فئة محددة، 
 ظاىرا ويكوف مرفوعا.

يقصد بيا القيمة التي تميز المفيوـ عف باقي المفاىيـ الأخرى التي يشترؾ معيا في  ة:/ القيمة المميز 4
وبالرجوع إلى المثاؿ السابؽ دائما فالقيمة المميزة لمفاعؿ ىنا ىي أنو قد يأتي مستترا، بعض الخصائص، 

 وىذه الصفة خاصة بو فقط.
فعمى سبيؿ المثاؿ طبيعتو،  تحددالخصائص والصفات الأساسية التي تميز المفيوـ ىي التي  / القاعدة:5

 في التعريؼ السابؽ لمفاعؿ تكوف القاعدة ىي:
 (70 ، ص2007)زىران وآخرون،  الفاعؿ: أحد المرفوعات، ويكوف اسما، أو ضميرا ظاىرا أو مستترا.

 في المراحل التالية:  أما عن تطور المفاىيم فيبرزىا برونر
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في ىذه المرحمة يقوـ الطفؿ بالتفاعؿ المباشر مع الموقؼ، ومع الأشياء الموجودة المرحمة العممية:  -1
فيو، كما يربط المدركات الحسية ببعض الأفعاؿ أو الأعماؿ التي يقوـ بيا الفرد عند تعاممو مع الموقؼ 

 وما بو مف أشياء.
يتـ نقميا إلى مرحمة الإدراؾ داخؿ  ،تـ تكويف الأشياء في المرحمة السابقةبعد أف المرحمة الصورية:  -2

إلى خبراتو السابقة عف  بالإضافةالطفؿ استدعاءىا بكؿ تفاصيميا وتصبح خبرة بديمة يستطيع  ،المخ
.  المفيوـ

يشير إلى  ممفيوـ بكممة، أو اشارة، أو رمزفي ىذه المرحمة الأخيرة يمكف أف يرمز لالمرحمة الرمزية:  -3

المفيوـ وخصائصو، ويحؿ الرمز في ىذه المرحمة مكاف الفعؿ، كما تدخؿ المغة والمنطؽ في ىذه المرحمة 
.  (58، ص2009)مطر، ومسافر،  في تشكيؿ الرمز الذي يدؿ عمى المفيوـ

 نماذج تنظيم المعمومات في الذاكرة الدلالية: -5
المفسرة لتنظيـ المعمومات في الذاكرة  منذ سنوات عديدة أنجزت عدة دراسات حوؿ النماذج 

الدلالية، حيث حاولت معظميا الاجابة عف التساؤؿ التالي: كيؼ يتـ التمثيؿ الدلالي لممعمومات عمى 
أبرزىا نموذج  مستوى الذاكرة وكيؼ يمكف استرجاعيا ونتيجة ليذه التساؤلات والأبحاث ظيرت عدة نماذج

، وآخر يعتبرىا (un réseau de concept reliés)مف المفاىيـ المترابطة  يعتبر الذاكرة الدلالية كشبكة
متمثمة في شكؿ نقاط تحمؿ مجموعة مف أيف المفاىيـ تكوف  (espace sémantique)كمكاف دلالي 
 )7Cuppens, A. 2015, p1( السمات الدلالية.

       (collins et Quillian,1969)كيميان: النموذج الشبكي: كولنز و -5-1  
مف طرؼ كيمياف ثـ أدخمت عميو بعض  1969 ذج في الشبكة الدلالية اقترح عاـىو أوؿ نمو 

ويعتبر كوليف أوؿ مف وقد تـ تأييده مف طرؼ عدد كبير مف الباحثيف.  ،التعديلبت مف طرؼ زميمو كوليف
تمثيمو في علبقتو استعمؿ نمط التمثيؿ الخاص بالشبكة وىو نموذج يشبو القاموس، فمعنى أي كممة يمكف 

 .يشكؿ شبكة بمجموعة أخرى مف الكممات، فشرح كممة ما يعطى عف طريؽ كممات أخرى وىذا ما
كما يعتبر ىذا النموذج الدلالي المفاىيـ كعقد مرتبطة ببعضيا عف طريؽ  (47، ص2002مميكة،  )حمداش،

  روابط، ىذه الأخيرة تحدد العلبقات بيف المفاىيـ.
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في مختمؼ مستويات التنظيـ اليرمي، حيث يتـ تخزيف  les traitsالدلالية يتـ تخزيف الملبمح 
جميع الملبمح التي تمتمكيا الحيوانات مثؿ )تتغذي، تتنفس( في المستوى الأعمى، فيما تخزف الخصائص 
 مثؿ )يغني، أصفر الموف( في المستوى القاعدي، وىي خاصة بعنصر واحد وليست لجميع عناصر الفئة.

  .1969يوضح النموذج الشبكي: كولنز وكويميان  (: 04رقم ) شكل 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 (188ص، ، 2003)الزغمول،: المصدر
مف خلبؿ ىذا الشكؿ يمكف أف نميز ثلبث مستويات مف التنظيـ تخزف فييا المعمومات وفؽ ىذا 

 النموذج.
لو  -3يطير.  -2أجنحة.  لو -1نجد فيو فئة الطيور والتي تظـ الخصائص التالية: المستوى الأول: 

 ريش.
 يتنفس. -3يتحرؾ.  -2لو جمد.  -1: نجد فيو فئة الحيوانات وتظـ الخصائص التالية: المستوى الثاني

يغني.  -1نجد فيو الفئة التي تظـ نوع الطيور مثؿ طائر الكناري والذي يتصؼ ب: المستوى القاعدي: 
 لونو أصفر. -2
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ىذا النموذج مف النماذج الاقتصادية بامتياز فالمعمومات المخزنة فيو لا يمكف أف تتكرر في  يعتبر
أي مستوى مف ىذه المستويات. فمثلب ليس مف الضروري اعادة تخزيف خصائص )الحركة، والتنفس( في 

نيا في المستوى الأوؿ )فئة الطيور( لأنو ووفقا ليذا النموذج الشبكي فإف ىاتو الخصائص سبؽ تخزي
المستوى الثاني، لذلؾ ومف أجؿ معرفة أف الكناري لو جمد، يتنفس، يتغذى، يجب معرفة أنو ينتمي لفئة 

 الطيور، وأف الطيور تنتمي إلى فئة الحيوانات.
فإنو يجب توفر عامؿ الزمف للبنتقاؿ مف مستوى إلى  collins et quillian, 1969إلا أنو وحسب 

لمستوى الأوؿ( ووقت إضافي في حالة ما إذا كاف مف الضروري استرجاع آخر، )المستوى الثاني إلى ا
مف أحد المستويات الأخرى، وىذا معناه أنو يجب امتلبؾ وقت اضافي أكبر عند   les traitsالملبمح

 الاجابة عمى الأسئمة المتعمقة بخصائص الأشياء.
اع المعمومات مف الذاكرة الافتراض الثاني الذي يعتمد عميو ىذا النموذج ىو: تسييؿ استرج

الدلالية، حيث تسيؿ عممية استرجاع المعمومة عندما نكوف قد طمبنا مف الشخص في سؤاؿ سابؽ 
استرجاع معمومة مطابقة لما طمبنا منو في السؤاؿ الثاني، وكمثاؿ عمى ذلؾ: إذا طمبنا مف الشخص في 

معرفة خصائصو في السؤاؿ الثاني، وذلؾ  السؤاؿ الأوؿ الاجابة عف" ما ىو الكناري؟ " فإنو يسيؿ عميو
فالتحقؽ مف أف الكناري ىو طائر أسيؿ مف معرفة   ،لأنو أخذ نفس الطريؽ للئجابة عمى السؤاليف معا

أنو يغني، ويمكنو الطيراف، ويفسر النموذج الشبكي ىذه السيولة لاكتساب الطفؿ القدرة عمى التنبؤ. 
REED, S .K, 2017, P245))  

يتضح مما سبؽ ذكره حوؿ النموذج الشبكي أنو منطقي إلى أبعد الحدود، في تفسيره لكيفية تنظيـ 
المعارؼ عمى مستوى الذاكرة الدلالية، مف خلبؿ تركيزه عمى زمف الاستجابة، والتنبؤ أو ما يسمى 

 بالتسييؿ، إلا أنو لا يخمو مف بعض الانتقادات التي نذكر منيا:  
لقد تمت الاشارة في عديد نمتمكيا لا يمكن أن تصنف جميعيا في فئة واحدة: أن المعارف التي  -

الدراسات أف عممية التصنيؼ تعتبر قدرة أساسية في جيازنا المعرفي، والتي تظير في سف مبكرة، بحيث 
 أف الرضيع يكوف قادرا عمى القياـ بمجموعة مف التصنيفات مثؿ: تصنيؼ "الكائنات الحية" " الأشياء". 

ىذه التصنيفات تتطور وتنمو وتتنظـ عف طريؽ التعمـ. ونفس الشيء إذا كانت بعض الفئات   
ومعارؼ الثقافة بينما البعض الآخر ينتج عف  والمتقاسمة عند كثير مف الأفراد.  naturelطبيعية"
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 تندرج لذلؾ فإنو مما يعاب عمى ىذا النموذج أف عددا مف المفاىيـ لا تتضمف أو لا ومكتسبات كؿ فرد،
في فئة محددة. بالتأكيد يمكف خمؽ فئة ارتباطية، لكف بصرؼ النظر عمى أف ىذه الفئة مصطنعة يجب 

مثلب عند محاولة تجميع أفعاؿ الحركة في نفس الفئة فيذا  ىذا الارتباط لا يعطي معنى إضافي،معرفة أف 
 لا يعني أف الكناري طائر.

أف فيما سبؽ أف ميراث الممتمكات يعتبر  لقد رأينالمممتمكات: لا يمكن دائما احترام الميراث الحقيقي  -
 مبدأ تنظيميا وعمى وجو الخصوص اقتصاديا.

يرث مفيوـ الخصائص المرتبطة والمحيطة بو في التسمسؿ اليرمي  (concept)إف المفيوـ 
بينما  ،...الخبما أف الكناري يممؾ خاصية الطيور التي ليا صفة الطيراف، لديو أجنحة وريش التصنيفي.

لا يممؾ خصائص الطيور التي لا تطير. كما أف النعامة مف بيف خصائصيا عدـ القدرة عمى الطيراف، 
وىذا يتطمب تشكيؿ فئة فرعية للؤفراد، تسمى فئة وسطية تظـ الطيور التي تطير وتمؾ التي لا تطير. 

 وىكذا نكوف قد حصمنا عمى فئة فرعية أو وسطية في كؿ مرة.
، علبقتيما أو ارتباطيما يتـ مف خلبؿ أو عنصرين من نفس المستوى غير مرتبطين مباشرةبندين  -

البند عند الطمب. وىذا ما يمثؿ مشكمة حقيقية، فإذا كاف البطريؽ والسنونو ينتمياف لنفس الفئة ويقعاف في 
ؿ طائر ينشط الكممات التي تنتمي إلى نفس الفئة مث « moineau »نفس المستوى، فإف عرض كممة 

 )p67)Rossi, J. P. 2005 ,.  البطريؽ

  le modèle de rosch( 0796)نموذج روش  -5-2
في تنظيـ المعمومات  (collins et quillian, 1969) ىذا النموذج يعتمد عمى الطريقة التي اعتمدىا

الدلالية، والتي سبؽ التطرؽ ليا في العنصر السابؽ، بالنسبة ليذا النموذج  فإف المعمومات تنظـ في شكؿ 
شبكة دلالية مرتبة ترتيبا ىرميا، ويعتبر الفئات بمثابة التمثلبت الدلالية للؤشياء حوؿ العالـ الحقيقي، 

أف ىذه الفئات تظـ علبقات مترابطة وليست مستقمة عف كما  ،والتي تكوف منظمة بطريقة ىرمية أيضا
 بعضيا البعض.

 مستويات ىي: 03( تصنيؼ الفئات في 1976قترح روش )ت
 مثؿ )طيور( le niveau de base المستوى القاعدي: -
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 مثؿ )حيواف( super ordonné  المستوى فوق الفئوي )الأعمى(: -
 مثؿ )طائر الكناري( le niveau subordonné المستوى تحت الفئوي : -

يتـ التعرؼ عمى المستوى القاعدي بسرعة مف طرؼ أي شخص مقارنة بالمستويات الأخرى، 
 . (Chardin, E., & Brêteau, A. C. 2012, p19 )لذلؾ فيو يعتبر بمثابة المستوى المفضؿ لمتصنيؼ.

 .0796( : ٍمثم نمورج سوط 11شكم سقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Chardin, E., & Brêteau, A. C. 2012, p19انمصذس: 

 le modèle de collins et loftus distribution توزيع التنشيط: 1975نموذج كولنز ولوفتيس  -5-3

de l’activation 

والذي  (distance sémantique)بإدخاؿ مبدأ المسافة الدلالية  في ىذا النموذج قاـ كؿ مف كولنز ولوفتيس
 .يعني المسافة التي تفصؿ بيف مفيوميف وذلؾ مف أجؿ توضيح مدى فعالية التقطيع

حسب ىذا النموذج فإنو وعند القياـ بتنشيط مفيوميف، فإف ىذا التنشيط سيتوزع في كامؿ الشبكة 
أنو ولأجؿ تنظيـ الترابطات الدلالية،  كما أشار ىذا النموذج الدلالية، حتى يقيـ علبقة بيف مفيوميف. 

 عف طريؽ الشبكة. (l’activation)يجب تقييـ الوقت اللبزـ مف أجؿ مشاركة ونشر التنشيط 
في كونو نموذج غير ( (collins et quillian, 1969إف ىذا النموذج يختمؼ عف النموذج الشبكي 

 ىرمي، بحيث يمكف تمييز مخرجيف مف الروابط: 
 يتعمؽ بربط المفيوـ بخصائصو مثؿ )العصفور ىو طائر( :الأول
 يتعمؽ بإقامة علبقات بيف المفاىيـ )مثؿ إقامة روابط بيف التفاحة والكرز الذي ينتمي لفئة الفواكو( :الثاني

 حيواف

(حوت )سمؾ طائر  الثديات 

 الخنزير السمموف الكناري
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 le modèle de samson 2003نموذج سامسون:  -5-4
التمثيؿ الدلالي لممفاىيـ يعني القدرة عمى تذكرىا، مما يتطمب مف الطفؿ القياـ بعممية بحث عمى 

 مستوى ذاكرتو الدلالية، وتنشيط لمختمؼ السمات الدلالية التي تربط بعضيا ببعض.
مصنفة إلى  les traits sémantiquesأثناء عممية التنشيط يمكف تمييز عدة أنواع مف السمات الدلالية 

 مستويات ىي: بنيوي، وظيفي، فئوي، ترابطي. 
يمكف التفريؽ بيف السمات الوظيفية والترابطية و السمات البنيوية في أف الأولى تتميز بأنيا أكثر 
خصوصية للؤشياء المصنعة، فيما تتميز الثانية بخاصية المعالجة البصرية ذات الأولوية في الفئات 

 )(Chardin, E., & Brêteau, A. C. 2012, p19  نات( الطبيعية )نباتات، حيوا

 ( ٍمثم نمورج تمثَم وتنظَم انمفاهَم عهي مضتوى انزاكشة انذلانَت.6شكم سقم )

 
 
 
 
 
 
 ((Bourrel, T., & Gathier, J.2015, p15 المصدر:

  le modèle de la comparaison des traits نموذج مقارنة الملامح الدلالية: -5-5
يرى حيث  (smith et ses collègues, 1974)تـ اقتراح ىذا النموذج مف طرؼ سميث وزملبئو 

نما تخزف عمى شكؿ مجموعات مف  ىذا النموذج أف المفاىيـ لا تخزف عمى شكؿ ىرمي ترابطي، وا 
 (56، ص 2012 عمي وآخرون، )صالح،الملبمح المميزة. 

لو جناحاف  سبيؿ المثاؿ يمكف وصؼ طائر أبو الحناء طبقا لممظاىر المعالـ التالية: فعمى
 ورجلبف، وصدره أحمر، يعيش فوؽ الأشجار، يحب الديداف، غير أليؼ، وأنو مف علبمات قدوـ الربيع. 

إف بعض ىذه المعالـ تعد مف المعالـ الحاسمة المرتبطة بالتعريؼ )كالأجنحة والأرجؿ، والصدر 
حمر( بينما ىناؾ معالـ أخرى تعد فقط مف المعالـ المرتبطة بالخصائص المميزة لطائر أبو الحناء الأ

Fourchette الشوكة      

Trait associatif   معالم

 ترابطية.

 يمكن استخدامها مع سكين   

Trait fonctionnel  معالم

 (sert à manger) وظيفية 

 تستخدم للأكل 

Trait structural   معالم

 بنيوية 

 تملك ذراعا   

Trait catégoriel  المعالم

 الفئوية 

  ustensilأواني  
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وىكذا فإف  )مثؿ كونو يعيش فوؽ الأشجار، يأكؿ الديداف، غير أليؼ، وأنو مف علبمات قدوـ الربيع(
ف جوىرية، أو سميث وزملبءه يفترضوف أف معنى وحدة معجمية ما يمكف تمثيمو عف طريؽ معالـ قد تكو 

معالـ متصمة بالتعريؼ )المعالـ المرتبطة بالتعريؼ( ومظاىر أخرى تعد فقط جوانب عرضية أو خصائص 
إلا أنو يولي أىمية كبيرة لتمؾ المعالـ  (375، ص،2002)سولسو،مميزة )المعالـ المرتبطة بالخصائص( 

فيوـ ليكوف داخؿ الفئة. بالرغـ مف المتصمة بالتعريؼ، لكونيا تمثؿ الخصائص التي يجب أف يمتمكيا الم
 ظيور المعالـ المرتبطة أيضا داخؿ الفئة ولكف ليس بنفس الأىمية. 

ولفيـ دور كؿ مف المعالـ المرتبطة بالتعريؼ، وتمؾ المرتبطة بالخصائص داخؿ الفئة نعطي ىذا 
 المثاؿ عف الطائر:

يمكف أف تحتوي عمى: الطائر ىو كائف les traits de définition : المعالم المرتبطة بالتعريف-أ
 حي، لو ريش.

يمكف أف تحتوي عمى: يمكنو أف  les traits caractéristiques: المعالم المرتبطة بالخصائص-ب
 يطير، لديو طوؿ يتراوح بيف مجموعة مف القيـ. 

 يمكف تمييز مرحمتيف أساسيتيف في نموذج مقارنة الملبمح:
يد مدى تطابؽ مفيوـ رنة مجموع الملبمح لمفيوميف معا وذلؾ مف أجؿ تحد: يتـ فييا مقاالمرحمة الأولى
ما إذا كاف أبو الحناء مف الطيور، فإننا سنقوـ بمقارنة الملبمح فمثلب إذا أردنا تحديد  مع مفيوـ آخر،

الخاصة بأبو الحناء مع تمؾ التي عند الطيور، فإذا تمكنا مف معرفة أوجو التشابو والاختلبؼ بيف 
 يوميف فإنو يمكننا في ىذه الحالة مف الاجابة عمى السؤاؿ المطروح ب: نعـ أو لا.المف

في بعض الحالات لا يمكف الاعتماد عمى المعالـ المرتبطة بالتعريؼ لوحدىا مف أجؿ المرحمة الثانية: 

تحديد ما إذا كاف المفيوـ يحمؿ الملبمح الضرورية لمفئة، فتكوف الإجابة عف السؤاؿ غير واضحة وكمثاؿ 
 أف قدرتنا عمى تصنيؼ 1974عمى ذلؾ وجود تشابو عائمي بيف طرفيف. مف ىنا يرى سميث وزملبءه، 

داخؿ الفئة أسيؿ وأسرع بكثير مف تمؾ المفاىيـ الغير مرتبطة  (typiques)المفاىيـ الأكثر خصوصية 
  بالخصائص.
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 الانتقادات الموجية لنموذج مقارنة الملامح:
النموذج السابؽ يعتمد عمى مقارنة الملبمح لتنظيـ المعمومات ووضعيا في فئات لقد رأينا أف 

الملبمح الخاصة بالتعريؼ، وتمؾ المتعمقة )يز بيف نوعيف مف الملبمح، م عكس النموذج الشبكي، حيث
تعمـ المفاىيـ الجديدة لدى ، ووقفنا عمى أىمية التمييز بيف ىاذيف النوعيف في اكتساب و (بالخصائص

الطفؿ، وكذلؾ في تكويف الفئات، إلا أف ىذا النموذج تعرض لانتقادات بسبب تنبؤاتو إذ توصؿ كؿ مف 
إلى نتيجة معاكسة في دراستيما إلى ما ذىب إليو سميث  (rosch et mervis, 1975)يز روش ومارف

وزملبؤه، حيث خمصا إلى أف تكويف الفئة لا يعتمد عمى المعالـ الخاصة بالتعريؼ التي يجب أف يحمميا 
نما يمكف ايجاد عدد كبير مف الملبمح لا تظير إلا عند عدد قميؿ مف العناصر.  جميع أفرادىا، وا 

ة لنموذج مقارنة الملبمح أيضا ىو اعتماده بشكؿ مفرط عمى تشابو مف بيف الانتقادات الموجي
، في تفسير معظـ اقتراحاتو وفرضياتو، حيث يرى أف جميع التصنيفات le calculالمفاىيـ، والحساب 

تتطمب عممية حسابية، وىو يمثؿ عامؿ أساسي في عممية التصنيؼ، وأف الزمف المسغرؽ لتحقيقيا يتوقؼ 
 ),p, 246) Reed, S. K, 2017  مفاىيـ وليس عمى مدى طوؿ الفئة.عمى مدى تشابو ال

 le modèles par exemplaires :بكل نسخة )القوالب( المتعمقة لنماذجا -5-6
يتـ ترميز ىذه  ،)أو الأمثمة( مف مجموعة معينة مف التجارب انطلبقا تفترض أف الفئات محددة

تكوف في سياقيا ومتعددة  الأمثمة ذات الطبيعة العرضية بشكؿ مستقؿ عف بعضيا البعض في الذاكرة التي
ومف وجية نظر وظيفية، فإف  ،معيف مف السماتويتـ تمثيؿ كؿ مثاؿ مف ىذه الأمثمة بنمط  ،الأبعاد

حد باسترجاع الأمثمة ومقارنة المعالجة الفئوية لموضوع ما تنطوي عنو إجراءات تتعمؽ في آف وا
المعمومات فيما بينيا. ولما نأخذ مف جديد مثالنا "الكناري ىو طائر"، يفترض ىذا النموذج أف كممة "طائر" 

إذ يفترض ىذا النموذج  ،ميع تمثيلبت الأمثمة المتعمقة بوستكوف بمثابة إشارة استرداد لمعثور عمى ج
تميز "الكناري" وبيف السمات التي تتميز بيا الأمثمة مثؿ " مقارنة بيف خاصية مف الخصائص التي 

 الطيور"
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 : ذوي الاعاقة السمعيةلدى التلاميذ التنظيم الدلالي  -6
ى مفيوـ يشير إلى عممية تجميع أو تصنيؼ العناصر المتشابية مف حيث المعن التنظيـ الدلالي

)أحمد بف بمة، ىواري بومديف، الياميف زرواؿ )رؤساء( وىناؾ بعض أف  فعمى سبيؿ المثاؿ يمكف القوؿ
 النماذج الأكثر تعقيدا والتي تتعامؿ مع العلبقات بيف المفاىيـ بعضيا مع البعض. 

قدرة التمميذ عمى تصنيؼ الفئات في مجموعات وايجاد الصورة الدخيمة، فمثلب قدرة  كما يعني
ت المدرسية والأثاث والخضر والفواكو في مجموعات وايجاد الصورة التمميذ عمى تصنيؼ الحيوانات والأدوا

 (365، ص2000)سولسو، التي لا تنتمي الييـ. 
لمتنظيـ الدلالي أىمية في عممية الاسترجاع، ىذه الأىمية دفعت الباحثيف إلى التساؤؿ أكثر عف 

ؼ استراتيجيات التنظيـ الفعالة الطرؽ المستخدمة في تعميـ الأفراد القدرة عمى الاسترجاع باستخداـ مختم
 بطريقة أخرى كيفية تنظيـ المعمومات وتكويف شبكات دلالية؟

الشبكات الدلالية تكشؼ لنا كيفية ارتباط المفاىيـ مع بعضيا البعض، ىذه الأخيرة تشكؿ لنا ما 
 يسمى بالعقد، والخطوط التي بيف المفاىيـ تسمى أقواس.

بدراسة فعالية الشبكات الدلالية لدى عينة  holley et dansereau) 0791)قاـ ىولاي و دونسيرو 
، حيث تـ تقسيـ الطمبة إلى مجموعتيف، واحدة ضابطة، والأخرى تجريبية، تـ تدريب التلبميذمف 

المجموعة التجريبية عمى تكويف شبكات دلالية في المواد التي يدرسونيا في محاضراتيـ. قبؿ ذلؾ كاف 
 كممة موجودة في كتبيـ العممية المدرسية قبؿ تعريضيـ لمتدريب. 3000رسوا حوالي الطمبة جميعيـ قد د

توصمت نتائج الدراسة إلى أف الطمبة الذيف تدربوا عمى بناء الشبكات الدلالية حققوا نتائج دالة في 
اصة ىذه المادة مقارنة بالمجموعة الضابطة، حيث تمكنوا مف الاجابة عمى الأسئمة التي طرحت عمييـ خ

 جواب(  -)أسئمة مف نوع: سؤاؿ
بدراسة ىدفت إلى معرفة أثر التنظيـ اليرمي  (bower, clark, winzing, lesgold, 1969)قاـ كما 

لممعمومات عمى الاسترجاع، تكونت عينة الدراسة مف مجموعتيف مف الأشخاص، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة 
 كممات.فئات تحتوي عمى مجموعة مف ال 04استخدـ الباحثوف 
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كممة بطريقة منظمة بشكؿ ىرمي عمى  28تـ عرض الفئات الأربع التي تحتوي كؿ منيا عمى 
المجموعة الأولى لمدة دقيقة واحدة، فيما تـ عرضيا عمى المجموعة الثانية بطريقة عشوائية. ثـ طمب 

 ( كممة حسب الترتيب الذي يختارونو.112)ػمنيـ استرجاع الكممات والتي تقدر ب
كممة بعد أوؿ  73نتائج الدراسة إلى أف أفراد المجموعة الأولى تمكنوا مف استدعاء توصمت 

كممة بعد ثلبث محاولات متتالية. بالمقابؿ كاف استرجاع الكممات أقؿ بالنسبة لممجموعة  112محاولة، و
 (REED,S,K, 2017, p, 238)الثانية بعد أربع محاولات. 

وخصوصا الخاضعيف  السمعيةتنظيـ الدلالي لدى ذوي الإعاقة قمة مف الدراسات فحصت ال
لزراعة القوقعة، معظـ ىذه الدراسات أكدت عمى وجود فشؿ وقصور في التنظيـ الدلالي لدى المعاقيف 

إلى أف الأطفاؿ المعاقيف سمعيا أظيروا  (bishop et gregony, 1986)حيث توصمت دراسة  سمعيا
بدراسة ىدفت إلى معرفة  (2022 )مراكشي،المفاىيـ، كما قاـ الباحث صعوبات عمى مستوى الربط بيف 

( 10الخاضعيف لزراعة القوقعة عمى عينة قدرىا ) ذوي الاعاقة السمعيةالتنظيـ الدلالي لدى التلبميذ 
حيث توصمت نتائج الدراسة إلى أف مستوى التنظيـ الدلالي ومقارنتيا بنفس العدد مف العادييف، تلبميذ 
 منخفض مقارنة بالعادييف. ذوي الاعاقة سمعياطفاؿ لدى الأ

 ذوي الاعاقة السمعيةدراسة حوؿ الذاكرة الدلالية لدى الطفؿ  (nober, 1977)وأجرى نوبار 
الخاضع لزراعة القوقعة، حيث أظيرت نتائج الدراسة أف الطفؿ المعاؽ سمعيا لديو صعوبات عمى مستوى 
الكممات المتضادة والمترادفات، وأنو يممؾ بنية دلالية أكثر تعقيدا مقارنة بالعادييف، كما أظير الأطفاؿ 

داخؿ الفئة، الربط بيف المفاىيـ، أخطاء عمى مستوى الاختبارات التي تقيس الذاكرة الدلالية مثؿ )أخطاء 
 (christine ouellet, 2006, p26)وأخطاء رئيسية( 

ذوي الاعاقة جودة التصنيؼ الدلالي لدى الأطفاؿ ( Ormel, E. A. ET AL, 2010وفحص )
مجموعتيف مف حيث قدمت للؤطفاؿ  مقارنة بيف الصـ والسامعيف، الخاضعيف لزراعة القوقعة،  السمعية
وطمب منيـ تصنيفيا في  ،الصورواحدة تحتوي عمى كممات مكتوبة، والثانية تحتوي عمى الكممات 

الصور مقارنة  تصنيؼالأطفاؿ الصـ كاف أفضؿ في مستوييف اثنيف، توصمت نتائج الدراسة أف أداء 
   ة. متماثلًب في الصور والكممات المكتوب معيفاالسالكممات المكتوبة، في حيف كاف أداء الأطفاؿ  بتصنيؼ
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فيـ  بالإضافة إلى ذلؾ، كانت نتائج الأطفاؿ الصـ لمكممات المكتوبة مترابطة بمفردات الإشارة و
 كما توصمت الدراسة إلى أف الأطفاؿ الصـ قدموا تصنيفا دلاليا محدودا مقارنة بالعادييف. ،لغة الإشارة

توجد دراسات أخرى أكدت عمى النتائج السابؽ ذكرىا كنا قد تكممنا عنيا بالتفصيؿ في عنصر  كما
) .Frumkin, B., & Anisfeld, M. (1977( ،(Bouchet,M, 2001 ،Gillon, Mوىي: الدراسات السابقة 

)(2012). ،et all, 2013Kenett, Y. ( ، دراسة(MURER,C, 2014) ،(Cuppens,A,2015 ،-  دراسة 
Pereira, S. F., & Fontaine, A. (2016)( ، دراسةMarshall, et all, 2018( ، (4201 )قاسمي،دراسة 

 :ذوي الاعاقة السمعيةبتحسين التنظيم الدلالي لدى التلاميذ  البرامج التدريبية الخاصة. 7
يعانوف مف صعوبات في  ذوي الاعاقة السمعيةكما سبؽ وتكممنا في العنصر السابؽ فالتلبميذ 

التنظيـ الدلالي مقارنة بالعادييف نتيجة لعدـ قدرتيـ عمى سماع الأصوات، والتواصؿ مع الآخريف، يظير 
عدـ القدرة عمى بناء علبقات دلالية بيف الكممات والجمؿ وبيف الأفكار والمعمومات الخاصة  ذلؾ في شكؿ

تطوير مف البرامج التدريبية مف أجؿ مساعدتيـ عمى بالعالـ الذي يدور مف حوليـ، لذلؾ صممت العديد 
 ذاكرتيـ الدلالية.

عمى أىمية البرامج التدريبية معظـ الباحثيف في مجاؿ عمـ النفس المعرفي والتربية الخاصة  يؤكد
 .Guiberson et al منيا دراسة ،ذوي الاعاقة السمعيةلدى التلبميذ  التنظيـ الدلاليفي تحسيف وفعاليتيا 

ج تدريبي، التي ىدفت إلى تحسيف التنظيـ الدلالي لدى الطفؿ المعاؽ سمعيا باستخداـ برنام (2014)
توصمت نتائج دراستو إلى مساىمة البرنامج التدريبي في تحسيف التنظيـ الدلالي لدى العينة التي خضعت 

إلى معرفة فعالية برنامج تدريبي يعتمد عمى التصنيؼ في  li et al, (2017) دراسةلمتدريب، كما ىدفت 
ة البرنامج ، كشفت نتائج دراستو عف فعاليذوي الاعاقة السمعيةتحسيف التنظيـ الدلالي لدى الطفؿ 

مف فعالية برنامج تدريبي مبني عمى أساس التصنيؼ  de Yin et al, 2019المقترح، و تحقؽ كذلؾ 
 .ذوي الاعاقة السمعيةلي لدى البصري في تحسيف التنظيـ الدلا

تعتمد البرامج التدريبية الخاصة بتحسيف الذاكرة الدلالية عمى استراتيجيات تيدؼ إلى تطوير 
المعنى وتنظيـ المعمومات فييا، فمثلب يتـ تصنيؼ الخضر والفواكو مثمما تصنؼ الكتب في المكتبة حسب 

كما يجب التنويو أنو يجب أف يصمـ البرنامج التدريبي لتحسيف الذاكرة الدلالية بطريقة تصنيؼ معيف، 
أف يتـ تنفيذه بشكؿ متكرر ومتواصؿ لتحقيؽ  و، ذوي الاعاقة السمعيةملبئمة لاحتياجات ومستوى الطفؿ 

 .النتائج المرجوة
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بتحسيف الذاكرة الدلالية  الاستراتيجيات المستخدمة في تصميـ البرامج التدريبية الخاصةومف بيف 
  يمي: نذكر ما

: تعتمد ىذه الاستراتيجية عمى تخزيف المعمومات ذات المعنى في التدريب عمى المعنىاستراتيجية  -1
 طويمة المدى، وذلؾ عف طريؽ ربط المعمومات الجديدة بتمؾ التي تـ تعمميا مف قبؿ. الذاكرة 

لذلؾ فإف التلبميذ فالتعمـ الذي يعتمد عمى المعمومات ذات المعنى يساعد عمى التخزيف والاسترجاع، 
يجدوف سيولة في الاحتفاظ بالمعمومات المفظية ذات المعنى مقارنة بتمؾ الخالية مف المعنى، ففي دراسة 

بعض الخطوط بدوف طمب مف التلبميذ تذكر  (Bower, Karlin, dueck, 1975)باور وكارليف وديوؾ 
معنى وأعطيت لمجموعة أخرى مف التلبميذ خطوط مع تسميات ذات معنى ليا، وقد تبيف أف تلبميذ 

 التجربة الثانية تمكنوا مف تذكرىا بسرعة وبسيولة مقارنة بتلبميذ التجربة الأولى.
 يا مف قبؿ.فالتعمـ المبني عمى المعنى يسمح بتنظيـ المعمومات الحالية، مع تمؾ التي سبؽ تعمم

 تطبيقات تربوية لجعل المعمومات ذات معنى:
الجديدة )التعمـ الجديد( مع مفاىيـ أو تعمـ سابؽ، فمثلب المفاىيـ روابط أو مقارنات بيف عمؿ  -

 تعميـ مفيوـ الخطوط المتوازية بربطو بخطوط السكة الحديدية.
لممعنى بحيث يتـ تدريب التلبميذ افتقار المعمومة السابقة اقامة روابط بيف المعمومات، وذلؾ عند  -

 عمى بعض استراتيجيات مساعدة الذاكرة.
الانفعالات والاحتفاظ بالمعمومات: حيث أننا نتذكر المعمومات المرتبطة مع مشاعرنا وانفعالاتنا  -

 الايجابية .
 التعمـ.، وتقيـ روابط جيدة، تعزز يا، أو أداء تمثيملعبا للؤدوار تتضمفالأنشطة التعميمية التي  -
الأنشطة التعميمية التي  تتطمب حؿ المشكلبت تعمؿ عمى رفع مستوى الدافعية واقامة مشاعر  -

 (93، ص2010) شذى عبد الباقي، مصطفى محمد،  طيبة حوؿ التعمـ.

يمعب تنظيـ المعمومات في الذاكرة الدلالية دورا ىاما في  استراتيجية التصنيف والتجميع الفئوي: -2
ورغـ أف التلبميذ يميموف إلى ترتيب المعمومات التي يكتسبونيا، إلا أنيـ يحتاجوف إلى عممية التعمـ، 

  تدريب حوؿ كيفية تصنيفيا في فئات مف أجؿ الاحتفاظ بيا.
فتصنيؼ المعمومات المراد الاحتفاظ بيا في الذاكرة الدلالية تصنيفا جيدا يساعد عمى استرجاعيا، فالذاكرة 

لذىني عمى شكؿ شبكة مف الوحدات المترابطة مع بعضيا البعض وفقا لتسمسؿ الدلالية مثؿ القاموس ا
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ىرمي يندرج مف العاـ إلى الخاص وكؿ وحدة تخرج ترابطات إلى السمات الدلالية. في ىذه الاستراتيجية 
يقوـ المفحوص بتصنيؼ المادة موضوع الحفظ في فئات حسب نوع المعمومات المتعمقة بيا، بحيث تصبح 

عمومات وحدات في المجموعات الفئوية المكونة لمبناء المعرفي لمفرد مع توظيؼ تمؾ المعمومات ىذه الم
 (369، ص2006)الزيات، توظيفا قابؿ للبستخداـ المتكرر. 

وقد أكدت عدة أبحاث أىمية التنظيـ اليرمي لممعمومات عمى الاسترجاع منيا دراسة ماسوف وماكدانيؿ، 
masson mcdaniel)1981)  التي أكدت أف تنظيـ مادة التعميـ يفيد في حالة التذكر طويؿ الأمد بدرجة

 أكبر مما يفيد في حالة التذكر قصير الأمد عندما تكوف عناصر مادة التعمـ مرتبطة ببعضيا بشكؿ داؿ.
أىمية التصنيؼ في عممية التذكر فقد عرض عمى مجموعة  mandler, 1968كما كشفت دراسة ماندلر  

كممة وطمب منيـ تصنيفيا في مجموعات، كؿ مجموعة تندرج تحت  100راد قائمة تتكوف مف مف الأف
نمط معيف، بحيث لا يتعدى ىذا التصنيؼ سبعة أنماط، وبعد عدة أياـ مف الأفراد استدعاء أكبر عدد 

وـ الفرد ساسيا يقكمما زاد عدد الأنماط التي عمى أإلى أنو ممكف مف الكممات، وقد توصمت نتائج الدراسة 
 (194، ص، 2003)الشرقاوي، تمكف مف استدعاء اكبر عدد مف الكممات. كمما ، بتصنيؼ الكممات

ت المخزنة في تقوـ ىذه الاستراتيجية عمى مبدأ تنظيـ أو اعادة تنظيـ المعموما استراتيجية الجزل: -3
حيث يتدرب التلبميذ عمى ، ا، أي تكويف مزيد مف المعموماتمما يؤدي إلى زيادة سعتيالذاكرة الدلالية، 

تجميع الوحدات الصغيرة مف المعمومات في وحدات كبيرة تكوف مترابطة وذات معنى لمساعدتيـ عمى 
التذكر، ويؤكد عمماء النفس المعرفي أف تجميع المعمومات في مجموعات يسيؿ تخزينيا واسترجاعيا مف 

 الذاكرة. 
الاستراتيجية مف بيف الاستراتيجيات الأكثر انتشارا وفعالية في تعد ىذه استراتيجية الخرائط الذىنية:  -4

تحسيف الذاكرة، حيث يسجؿ الذىف المعمومات التي تقدـ لو بصورة أفضؿ إذا كانت في صورة أشكاؿ 
 يمي: ورموز مرتبطة بدلالتيا مف معاني، ومف بيف الأشكاؿ التي يمكف استخداميا في خرائط الذىف ما

 يح كيفية تواصؿ الأفكار المتناثرة بأجزاء مختمفة في شكؿ ما.السيـ: يستخدـ لتوض -
 الرموز: لتوضيح العلبقات والأبعاد الأخرى. -
 مواقع متماثمة في الطبيعة. للئشارة إلى مساحات أوالأشكاؿ اليندسية: وذلؾ  -
التي الأشكاؿ الابداعية: يأتي الابداع نتيجة للبستعانة بالأبعاد الثلبثية في الأشكاؿ الزخرفية  -

 تتناسب والموضوع الذي توضع فيو.
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الألواف: تساعد الألواف عمى تحسيف الذاكرة، فيي بمثابة السيـ تقوـ بتوضيح كيفية تواصؿ  -
يف المساحات الرئيسية في تصميـ الأفكار المتناثرة، كما يمكف الاستعانة بيا لتحديد الفواصؿ ب

 معيف.
المعمومات مف خلبؿ تدريبو عمى ىذه الاستراتيجيات  يمكف أف نستنتج أف الطفؿ يقوـ بعممية استرجاع

التي تقوـ عمى العلبقات الارتباطية بيف المفاىيـ ذات المعنى، أو تصنيفيا في فئات، ونلبحظ أف البرنامج 
 .التدريبي المطبؽ في دراستنا قد احتوى عمى ىاتو الاستراتيجيات الميمة في تحسيف الذاكرة الدلالية

عمى يجب أف يحتوي بتحسيف التنظيـ الدلالي لدى الطفؿ المعاؽ سمعيا  التدريبي الخاص فالبرنامج 
 :العديد مف الأنشطة التعميمية والتدريبية المتنوعة، مثؿ

  تدريب الطفؿ عمى تطوير الميارات المغوية، مثؿ التعرؼ عمى الأشياء والأشخاص وتسميتيا
 .بشكؿ صحيح

  الرسومات والرموز لتعزيز فيمو لممفاىيـ والمعموماتتدريب الطفؿ عمى استخداـ الصور و. 
  تدريب الطفؿ عمى تنظيـ المعمومات بشكؿ مرئي، مثؿ استخداـ الجداوؿ والمخططات والخرائط

 .الذىنية
  تنمية ميارات الذاكرة الدلالية، مف خلبؿ تدريب الطفؿ عمى استخداـ الروابط المغوية والتعرؼ

 .معموماتعمى الأنماط والعلبقات بيف ال
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 الفصل: خلاصة
تكتسي الذاكرة الدلالية أىمية بالغة لدى الطفؿ عامة، والمعاؽ سمعيا خاصة، حيث تطرقنا في 
ىذا الفصؿ إلى ماىيتيا، ودورىا في اكتساب المغة الشفوية والكتابية لدى الطفؿ المعاؽ سمعيا، وعلبقتيا 

 الذاكرة البشرية بصفة عامة، خصائصيا، وأنواعيا.بذاكرة الأحداث، دوف أف ننسى الإشارة إلى تاريخ 
ولأف طريقة تنظيـ المعمومات في الذاكرة الدلالية أصبحت تشكؿ قضية جدلية لحد الساعة، إذ لا 
تزاؿ بحاجة إلى دراسات وأبحاث أخرى، فقد قمنا بعرض أىـ النماذج التي ساىمت في تسميط الضوء عمى 

لتي تناولت ىذا الموضوع بالنسبة للؤطفاؿ المعاقيف سمعيا، فقد حاولنا ىذه العممية، ورغـ قمة الدراسات ا
اىيـ عند الطفؿ وفيما شرح تطور التصنيؼ وأىميتو في عممية التنظيـ، كما تطرقنا أيضا إلى اكتساب المف

 تستخدـ، وأخيرا تكممنا عف البرامج التدريبية الخاصة بتحسيف التنظيـ الدلالي لدى المعاقيف سمعيا.
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 تمييد: 
الكبير الذي شيده ىذا الميداف خاصة في العقود  المتتبع لتاريخ التربية الخاصة يلبحظ التطور 

الأخيرة، ومما لاشؾ فيو أف أىـ ىدؼ سعت إليو التربية الخاصة منذ نشأتيا ىو دمج الأطفاؿ ذوي 
الاعاقة السمعية في المجتمع وتوفير التعميـ ليـ في أقؿ البيئات تقيدا تحقيقا لمبدئ تكافئ الفرص بيف 

 الجميع.
في المدارس العادية خاصة بفضؿ الجمعيات  الأطفاؿ ذوي الاعاقة السمعية ازداد الاىتماـ بدمج 

والمؤسسات النشطة في ىذا المجاؿ، كما كاف لمقوانيف والتشريعات العالمية سند قوي في إلزاـ جميع الدوؿ 
ا بداية لذلؾ بدء ىذا المفيوـ يتطور شيئا فشيئ ،الخاصةبتطبيؽ وتعميـ ىذا التوجو الرائد في مجاؿ التربية 

بوضع المعاقيف سمعيا في أقساـ خاصة ووصولا إلى تعميميـ في المدارس العادية جنبا إلى جنب مع 
أقرانيـ العادييف أو ما أصبح يطمؽ عميو في الوقت الراىف بالدمج الشامؿ، والذي أثبتت الدراسات العديدة 

ية والاجتماعية والأكاديمية لمطفؿ التي أقيمت بخصوصو أنو يترؾ أثار إيجابية عمى جميع النواحي النفس
 المعاؽ. 
/ الاعاقة السمعية 2/ الدمج المدرسي، 1عنصريف رئيسييف ىي: سنتطرؽ إلى  الفصؿفي ىذا  

 وزراعة القوقعة.
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I-:الدمج المدرسي 
 : مفيوم الدمج-1

جنبا إلى جنب مع أقرانيـ العادييف في  التلبميذ ذوي الاحتياجات الخاصةتعميـ  ويعرؼ الدمج بأن
التي كانوا سيمتحقوف بيا لولا إعاقتيـ، عمى أف يبقوا فييا طواؿ اليوـ الدراسي، ويتولى  المدارس العادية

الإشراؼ عمييـ معمـ بالتعميـ العاـ يوفر ليـ بيئة تعميمية مناسبة في الصفوؼ الدراسية، وىو يعني بذلؾ 
ي الإعاقات لمتواجد والانخراط في التعميـ العاـ كإجراء يؤكد عمى مبدأ تكافؤ إتاحة الفرصة للؤطفاؿ ذو 

شباع حاجاتيـ التربوية الخاصة في إطار المدرسة العادية التي  الفرص بيف الجميع، وييدؼ إلى تمبية وا 
 (4،ص 2012،محمد، ع، ع) تمثؿ البيئة الأقؿ تقييدا.

خدمي تعميمي يقوـ عمى الاستجابة لمحاجات  الدمج بأنو نموذج تربوي praisner, 2000يرى 
التعميمية والتربوية لمتلبميذ ذوي الاعاقة السمعية داخؿ فصوؿ ومدارس التربية العامة النظامية، إلى 

لأقرانيـ  حأقصى مدى يتلبءـ مع احتياجاتيـ واستعداداتيـ الخاصة، بحيث يتيح ىذا الدمج ليـ ما يتي
 يمية وحياتية. العادييف مف فرص اجتماعية وتعم
إلى الدمج باعتباره مدخؿ دينامي للبستجابة عمى نحو  (unesco,2002)كما تنظر اليونسكو 

ايجابي لاختلبؼ التلبميذ وتنوع إمكاناتيـ وقدراتيـ وحاجاتيـ، والنظر إلى الفروؽ الفردية بينيـ، ليس 
نما باعتبارىا فرصا لإثراء التعمـ وتفعيمو.   (62، ص2009لزيات، )اباعتبارىا مشكلبت، وا 

ولمدمج  أنواع وأشكاؿ تختمؼ باختلبؼ مستوى الاعاقة، وطبيعة تكويف الفرد المعاؽ، حيث يمكف 
 تصنيؼ الأنواع التالية: 

ويقصد بو وضع التلبميذ ذوي الاعاقات في قسـ خاص داخؿ مدرسة عادية بمعزؿ  الدمج المكاني: -
عف زملبئيـ العادييف، بحيث يتمقوف نفس المنياج، ولا يشاركوف معيـ في أي نشاط تربوي، أو تعميمي  

 أو رياضي، أو ثقافي.
مع التلبميذ العادييف  عاقةذوي الاالتحاؽ التلبميذ ىذا النوع مف الدمج يعني الدمج التربوي/الأكاديمي:  -

في مدرسة واحدة تشرؼ عمييا ىيئة تعميمية واحدة وبرنامج دراسي موحد، وقد تقتضي الحالة وجود 
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ختلبؼ في مناىج الدراسة المعتمدة، وىذا بعد تحديد التلبميذ القابميف لمدمج مف طرؼ لجنة التربية ا
 الخاصة.

 ؼحيث تبنى عمى ما يعر ، أحدا يالمدرسة التي لا تستثنوتعرؼ مدرسة الدمج الشامؿ بالدمج الشامل:  -

أخرون )القمش و  بفمسفة التعميـ لمجميع، وىذا يعني عدـ استبعاد أي طفؿ بسبب وجود أي اعاقة لديو.

2008) 
 مبررات الدمج: -2
 الاعتبارات الأخلاقية: -2-1

التلبميذ العادييف نجد مف بيف الاعتبارات التي تبرر دمج التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية مع 
الاعتبارات الأخلبقية، فالتسميـ بأف ذوي الاعاقة ليـ نفس الحقوؽ التي يمتمكيا العادييف يدفع بالمجتمعات 

 والحكومات إلى ضرورة تعميميـ مع العادييف، ودمجيـ اجتماعيا.
  الاعتبارات القانونية:-2-2 

بمداف العالـ وفي الجزائر مف أجؿ إعطاء الطفؿ ىناؾ العديد مف القوانيف التي سنت في عديد مف 
لزاـ الييئات الرسمية بتطبيقو، وذلؾ مف أجؿ تحقيؽ  ذوي الاعاقة الحؽ في التعميـ في المدارس العادية، وا 

( الذي 142-94مبدأ تكافؤ الفرص بيف الجميع، فعمى سبيؿ المثاؿ يتطمب القانوف العاـ الأمريكي رقـ )
 لأطفاؿ أف يتمقى الأطفاؿ المعاقيف تعميميـ في البيئة الأقؿ تقيدا.ينص عمى الدمج لجميع ا

  الاعتبارات التربوية:-2-3
ىناؾ آثار ايجابية كثيرة يتركيا الدمج عمى الأطفاؿ ذوي الاعاقة، ومف أىميا الجانب التربوي 

سف مف وضعيـ حيث يتحسف مردودىـ العممي والأكاديمي، ويكتسبوف ميارات جديدة كالقراءة والكتابة أح
 (150، ص، 2012)الجوالدة، في المدارس الخاصة. 

 مع العاديين: ذوي الاعاقة السمعيةايجابيات دمج الأطفال -3

ذوي الاعاقة أجريت العديد مف الدراسات الأجنبية والعربية حوؿ تأثير الدمج المدرسي عمى 
 وذوي الاعاقة السمعيةوقد أثبتت معظميا الفوائد الكبيرة لمدمج المدرسي عمى التلبميذ العادييف   السمعية

في نفس الوقت فدمج الأطفاؿ المعاقيف مع أقرانيـ العادييف لو آثار ايجابية عمى جميع النواحي النفسية 
وائد المحتممة لمدمج ىي قبوؿ كما أف إحدى الفوالاجتماعية والانفعالية، والأكاديمية، والمعرفية عمييـ، 
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الأطفاؿ العادييف لزملبئيـ مف ذوي الإعاقة السمعية، كما أف الأطفاؿ المدمجيف اكتسبوا العديد مف 
الميارات الأكاديمية والوظيفية مقارنة بأقرانيـ غير المدمجيف بسبب المستوى الرفيع مف الإثارة الذي يتوفر 

 (10ص ،2007، ع، ع، ممحمد، )في الفصوؿ والمدارس العادية. 
ذوي وفي ىذا الاطار فحص ىولورد، ساليسبورغ، رينفورث، وبالومبارو، فوائد الدمج عمى الأطفاؿ 

، وتوصمت نتائجيـ إلى أف الدمج لا يؤثر سمبا في أداء الطمبة العادييف، بؿ يساىـ في تطور الاعاقة
واستيعاب المغة والتمكف مف مواضع تعميمية التلبميذ المعاقيف في الجانب الأكاديمي مف حيث القراءة 

  (61،ص2014) بشارة، أخرى
  أيف تـ مقارنة مستوى الأداء في القراءة cale et al ,2004وفي دراسة أخرى قاـ بيا 
العادييف وذوي الاعاقات في ضؿ كؿ مف التربية الدامجة  التلبميذوالرياضيات لمجموعات متناظرة مف 

بالمئة مف طلبب العينة في  50مة بالمدارس الابتدائية، توصمت النتائج إلى أف والتربية الخاصة المنفص
  منيـ 69.5مدارس الدمج أحرزوا تقدما مقارنة بأقرانيـ العادييف مف غير ذوي الاعاقات في الرياضيات، 

 (37، ص2009الزيات، ) في القراءة.
بدراسة حوؿ دور الدمج المدرسي في تطوير المغة الشفيية لدى  (2017)مراكشي، وقاـ الباحث 
، حيث توصمت نتائجو إلى أف الدمج المدرسي يساىـ في الخاضع لزراعة القوقعة الطفؿ المعاؽ سمعيا

 تطوير الفيـ والتعبير المغوييف لدى عينة الدراسة السالؼ ذكرىا.
مع العاديين في النقاط  قة السمعيةذوي الاعاكما يمكن ابراز أىم ايجابيات دمج الأطفال 

 التالية: 
 بعض السموكيات السميمة مع العادييف. ذوي الاعاقة السمعيةاكتساب الأطفاؿ  -
 الميارات المغوية والنطقية بطريقة صحيحة. ذوي الاعاقة السمعيةاكتساب الأطفاؿ  -
 الاعتماد عمى النفس، الثقة بالنفس ودافع الانجاز مع العادييف. -
 الميارات الحركية السميمة مف خلبؿ المشاركة في الأنشطة الرياضية مع العادييف.اكتساب  -
 اكتساب أساليب التفكير المختمفة وميارات حؿ المشكلبت اليومية مع العادييف. -
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 كما تتمثل سمبيات الدمج فيما يمي: 
لضغوط النفسية إساءة معاممة العاديوف لممعاقيف سمعيا التي تمعب دورا سمبيا في معاناتيـ مف ا -

 التي تؤثر عمى ذواتيـ وتعامميـ مع الآخريف.
 اختلبؼ البيئة التعميمية لممعاقيف سمعيا عف العادييف. -
 تأثر العادييف بتقاليد وعادات ذوي الاعاقة السمعية. -
خوؼ آباء وأميات العادييف مف انخفاض المستوى الأكاديمي لأبنائيـ نتيجة دمجيـ مع ذوي  -

 الاعاقة السمعية.
الضغوط النفسية التي يعاني منيا ذوي الاعاقة السمعية نتيجة عدـ قدرتيـ عمى مسايرة التقدـ  -

 (59، ص2015عيسى،  )خميفة و الأكاديمي أو الاجتماعي الذي يحرزه أقرانيـ العادييف.
 :ذوي الاعاقة السمعيةشروط نجاح الدمج المدرسي للأطفال  -4

تحتاج إلى تخطيط سميـ لمتأكد مف نجاح البرنامج، بحيث  يعتبر الدمج مف العمميات المعقدة التي
يكوف مخططا لو بصورة دقيقة، حيث أف الأطفاؿ مف ذوي الإعاقة السمعية والذيف سيستفيدوف مف ىذا 
  البرنامج يجب أف يحصموا عمى مستوى مف التعميـ لا يقؿ عف البرامج المطبقة في المدارس الخاصة

يا في المدارس العادية لا يجب أف يؤثر بأي حاؿ عمى برنامج المدرسة أيضا وجود الطفؿ المعاؽ سمع
العادية ومستوى تقدـ وطموح الأطفاؿ، وأف لا يشكؿ عبئا إضافيا عمى المعمـ في المدرسة العادية لذا لابد 

 مراعاة الجوانب التالية:مف 
ويقصد بو الدمج المتكامؿ الشامؿ الذي يشمؿ )دمجا اجتماعيا، تعميميا، مجتمعيا( مع الأسوياء  التكامل:

 حيث يكوف دمجا كاملب لجميع ميارات الحياة ويكوف طواؿ الوقت وليس جزءا مف الوقت.
دة وىو تعديؿ المنيج بدقة حتى يلبئـ الصـ وضعاؼ السمع والأسوياء للبستفا التخطيط التربوي المستمر:

منو وتحقيؽ أقصى فائدة في القسـ مف خلبؿ تفاعؿ الصـ وضعاؼ السمع والأسوياء معا ولتقبميـ لذلؾ 
 )ذوي الاعاقة والأسوياء(كجزء مف الحياة الطبيعية وعدـ حدوث نتائج عكسية عمى الفئتيف. 
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العادي  مف خلبؿ تحديد مسؤولية معمـ الصـ وضعاؼ السمع ومعمـ الفصؿ تحديد مسؤوليات المعممين:
وكؿ مف يتعامؿ ببرنامج الدمج لمنع حدوث الارتباؾ والبمبمة والازدواجية ويتـ التنسيؽ بينيـ لخدمة 

 الطالب. 
 ذوي الاعاقة السمعيةكما يمكن ابراز أىم الشروط الواجب توفرىا لنجاح عممية دمج الأطفال 

 في المدارس العادية في النقاط التالية:
  الصؼ مناسبة.يجب أف تكوف الاضاءة في 
 .يجب عمى المعمـ التحدث بصوت مسموع 
 .يجب عمى المعمـ أف يقؼ داخؿ الصؼ في مكاف مناسب مواجو للؤطفاؿ 
 .العمؿ عمى حد الضوضاء والأصوات الأخرى في غرفة الصؼ 
 .يجب عمى المعمـ تشجيع الأطفاؿ عمى استخداـ طرائؽ التواصؿ المتعددة 
 صرية كالرسوـ والصور والاشارات اليدوية.التركيز عمى استخداـ المعينات الب 
 .يجب عمى المعمـ أف يحرص عمى التغذية الراجعة مف الطفؿ 
  .(352، ص2009)بطرس، يجب عمى المعمـ أف يقوـ بكتابة الاختبارات والواجبات المنزلية 
 .  استعماؿ الطفؿ لسماعة مناسبة منذ وقت مبكر، واستخداـ السماعة باستمرار وطوؿ اليوـ
 ؿ الفروؽ بيف الطفؿ الأصـ وأقرانو العادييف مف حيث: تقمي 

o  العمر السمعي 
o المستوى المغوي 
o المستوى الاجتماعي والعاطفي 
o )...الميارات الأكاديمية )مستوى القراءة 

 .أف يتحمى بمستوى ذكاء متوسط أو عاؿ 
 .الابتعاد عف الشخصية المنطوية الصامتة إلى الشخصية الاجتماعية 
 عمـ في مجموعة كبيرة ومع مواد تعميمية جديدةالقدرة عمى الت. 
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   توفر الأخصائييف لمتابعة الطفؿ وأسرتو في الارشاد والتوجيو النفسي والخدمات التعميمية
 (652، ص، 2014)السعيد، العلبجية. 

الخاضعين  ذوي الاعاقة السمعيةللأطفال  المدرسي اتجاىات معممي المدارس الابتدائية نحو الدمج -5
 لزراعة القوقعة: 

تنادي التوجيات الحديثة في ميداف التربية الخاصة بضرورة تعميـ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات 
في الأوضاع التعميمية العادية )الصفوؼ العادية( طالما كاف ذلؾ ممكنا أو في بيئة تعميمية قريبة الخاصة 

تاحة كافة فرص التعميـ لجميع  مف البيئة التربوية العادية، وذلؾ تحقيقا لمبدأ تكافؤ الفرص بيف الجميع وا 
لاحتياجات الخاصة عمى الأطفاؿ والأفراد دوف تمييز لأي سبب وذلؾ عف طريؽ "دمج الأطفاؿ ذوي ا

اختلبؼ إعاقتيـ مف حيث النمط، أو النوع والحدة والشدة دمجا كميا في الفصوؿ والمدارس العادية مع 
 (37، 2009)الزيات، أقرانيـ العادييف، بحيث يتمقوف نفس برامج التربية العادية بمدخلبتيا وعممياتيا". 

لزراعة القوقعة  الخاضعيف ي الاعاقة السمعيةذو وخلبؿ السنوات الأخيرة ومع زيادة عدد الأطفاؿ 
الإحصائيات التي قدميا رئيس الجمعية الوطنية اسمع للؤطفاؿ حاممي الزرع في الجزائر، حيث تشير 

)مقال  2003منذ  حالة مف ىذه التقنية الحديثة 2000إلى استفادة  القوقعي السيد بف عبد الله محمد

ازداد الاىتماـ بدمج ىذه الفئة في المدارس  (12/02/2013ريخ في جريدة المشوار السياسي بتامنشور 
العادية، وتقديـ الخدمات التربوية والتعميمية ليـ جنبا إلى جنب مع أقرانيـ العادييف، وىذا مسايرة لنفس 

 theالتوجو الذي سمكتو معظـ دوؿ العالـ في ىذا الشأف، كالولايات المتحدة الأمريكية، حيث يشير تقرير
u.s departement of education 2000  مف الصـ وضعاؼ السمع يتمقوف عمى  %84أف حوالي
 (2 ص،2008، حنفي، ع، ع، م)الأقؿ جزءا مف الوقت في فصوؿ التعميـ العاـ. 

معظـ أوقاتيـ والمكاف الذي يمارسوف فيو  فالمدرسة ىي المكاف الذي يقضي فيو الأطفاؿ
اتصالاتيـ وتفاعلبتيـ الاجتماعية، وىي المكاف الذي عف طريقو يكونوف أصدقاء ويقيموف علبقات مع 

 (48ص ،2006)سالم سيسالم، الآخريف. 
نجد أف ىناؾ اتفاقا عاما عمى أف المدرسة العادية ىي البيئة الملبئمة لتطوير الأداء  لذلؾ

 (5ص ،2008 )الدبابنة ،الأكاديمي والتكيؼ الاجتماعي الانفعالي لمطمبة المدمجيف ذوي الإعاقة السمعية. 
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الشامؿ مف ىنا أصبحت فكرة الدمج الشامؿ أو كما أصبح يطمؽ عميو في الوقت الراىف بالتعميـ 
أو المدارس الشاممة أكثر تقبلب وتنفيذا عمى مر الأياـ والسنيف، وأصبح إبراز الفروؽ الفردية لدى ىذه الفئة 
ىدفا لتحديد احتياجاتيـ داخؿ الفصوؿ العادية بعد أف كاف مصدرا ىاما لعزليـ، إذ أصبح بالإمكاف 

 (6ص ،2012 ،محمد، ع، ع، م) لأطفاؿ لأقرانيـ العادييف. توظيؼ تمؾ الفروؽ لصالح مشاركة ا
نجاح عممية الدمج مرتبطة أساسا بالدور الجوىري الذي يقوـ بو المعمـ العادي، كونو يمثؿ  ولأف

عصب العممية التعميمية، فبتقبمو لفكرة الدمج فإنو سينعكس ذلؾ  بشكؿ إيجابي عمى جميع التلبميذ داخؿ 
ث العممية في العقود القميمة الماضية أف المدرسة وعمى المجتمع بشكؿ عاـ، حيث أوضحت البحو 

وتوقعاتيـ منو تشكؿ أحد المتغيرات اليامة التي يتحدد عمى  ذوي الاعاقة السمعيةاتجاىات المعمميف نحو 
  (40ص ،2009 ،الحديدي و )الخطيب ضوئيا نجاح الدمج وفاعميتو.

والتي ىدفت إلى  (monsen&frederikson,2004)وىذا ما أكدتو دراسة مونسف وفريدريكسوف 
تجاه المعمميف نحو دمج المعاقيف في توفير البيئة التعميمية المناسبة، حيث توصمت إلى االتعرؼ عمى أثر 

أف الأطفاؿ الذيف تـ تدريسيـ مف قبؿ المعمميف ذوي الاتجاه الإيجابي ارتفع مستواىـ وكانوا أكثر احتكاكا 
تعميميـ مف قبؿ معمميف ذوي اتجاه سمبي، بمعنى أنو كمما  مع العادييف وذلؾ مقارنة بالأطفاؿ الذيف تمقوا

كانت اتجاىات المعمميف إيجابية كمما كاف ليـ أثر فعاؿ في مستوى الأطفاؿ المدمجيف في الفصوؿ 
 ( 17ص ،2008)المييري،العادية. 

( بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى اتجاىات معممي المدارس الابتدائية 1998كما قاـ عثماف )
وبصريا وحركيا بالتعميـ العاـ وعلبقتيا بتنمية ميارتيـ  ذوي الاعاقة السمعيةيرييا نحو دمج التلبميذ ومد

المغوية وبينت نتائج الدراسة أف اتجاىات المعمميف والمديريف نحو عممية الدمج جاءت إيجابية وأف لمدمج 
 (62-60ص، 2014)بشارة، تأثير مباشر في تنمية المغة. 

ليا أىمية بالغة في نجاح  ذوي الاعاقة السمعيةىات المعمميف نحو دمج الأطفاؿ لذلؾ فإف اتجا
 عممية الدمج شريطة توفر الشروط التالية:

اخضاع معممي المدارس الابتدائية لدورات تكوينية حوؿ طرؽ التعامؿ واستراتيجيات تعميـ التلبميذ  -
 ذوي الاعاقة السمعية.
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وخبرات حوؿ الفوائد التي يجنييا الطفؿ المعاؽ سمعيا والطفؿ تزويد واعلبـ المعمميف بمعارؼ  -
 العادي مف جراء استفادتو مف برامج الدمج.

دراج حصص اذاعية وتمفزيونية حوؿ الاعاقة السمعية وتقنية زراعة القوقعة تيدؼ الى نشر ثقافة إ -
 تقبؿ الآخر و حؽ التعميـ لمجميع بدوف استثناء.

 ستقباؿ الطفؿ المعاؽ سمعيا.تييئة التلبميذ والمعمميف لا -
ىمية أجراء مزيد مف الدراسات حوؿ اتجاىات معممي المدارس الابتدائية نحو الدمج لما ليا مف إ -

 في نجاح ىذه العممية مع توسيع حجـ العينة.
 .ضرورة اجراء تقييـ شامؿ لمكتسبات الطفؿ مف قبؿ أخصائييف قبؿ دمجو في المدارس العادية -
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 الجزائر:الخاضعين لزراعة القوقعة في  ذوي الاعاقة السمعية التلاميذدمج  واقع -6
تعتبر الجزائر مف بيف الدوؿ العربية الرائدة في مجاؿ دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بصفة 
عامة، وذوي الإعاقة السمعية بصفة خاصة، لذلؾ فقد خطت خطوة كبيرة نحو توفير التعميـ لمجميع بدوف 

طفاؿ الخاضعيف لزراعة القوقعة المتزايد عددىـ بكثرة بفضؿ تكفؿ الدولة بالعممية مف استثناء، وخاصة للؤ
الخاضعيف لزراعة القوقعة  ذوي الاعاقة السمعيةبدايتيا إلى نيايتيا، ويمكف تمخيص مراحؿ دمج الأطفاؿ 

 مع العادييف في ما يمي:
المدمجة، حيث يدمج الطفؿ  تسجؿ ىذه الفئة مف الأطفاؿ عمى مستوى الروضة التابعة للؤقساـ -

كميا مع الأطفاؿ سميمي السمع ويشارؾ معيـ في كؿ النشاطات لكنو ينفرد عنيـ في الحصص 
الفردية التي يشرؼ عمييا فريؽ متخصص متكوف مف أستاذ التعميـ المتخصص، المختص 

 الأرطفوني، والمختص الإكمينيكي والمربي.
تجييزه، تعرؼ ىذه المرحمة باسـ مرحمة التنطيؽ وتدوـ يتبع الطفؿ برنامجا وفقا لقدراتو ونوع  -

 سنتيف وتعتبر القاعدة المغوية لمطفؿ.
في أخر ىذه المرحمة يقيـ مستوى الطفؿ ويقرر بعد ذلؾ إذا كاف بإمكانو الانتقاؿ إلى مستوى  -

 أعمى.
 في سف خمس سنوات يسجؿ في قسـ تحضيري خاص بيذه الفئة في مدرسة تابعة لوزارة التربية -

الوطنية، يتابع البرنامج المقرر مثؿ الأطفاؿ سميمي السمع ويشرؼ عميو في ىذه المرحمة الفريؽ 
 المتخصص المذكور سابقا ونضيؼ إلييـ فيما بعد المختص البيداغوجي في مستويات تعميمية.

يشارؾ الطفؿ الخاضع لزراعة القوقعة الأطفاؿ الآخريف المعب في وقت الراحة في حصص  -
لبدنية وفي مختمؼ الحفلبت المقامة في المدرسة كما يمتقي معيـ في المطعـ المدرسي التربية ا

 أثناء وجبة الغذاء.
يشجع الطفؿ الخاضع لزراعة القوقعة عمى مشاركة الأطفاؿ سميمي السمع في المعب والدخوؿ  -

تلبميذ معيـ في دائرة الاتصاؿ لتعزيز رصيده وأدائو المغوي، كما تحفز المعمميف الآخريف وال
 السالميف سمعيا عمى تقبؿ ىؤلاء الأطفاؿ.
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يقيـ التلبميذ شيريا كما ينظـ الفريؽ المتخصص اجتماعات كؿ نياية أسبوع واجتماع مع الأولياء  -
 في نياية كؿ فصؿ دراسي.

يقيـ التلبميذ عمى المستوى المغوي ويقرر بعد ذلؾ انتقالو إلى مستوى السنة الأولى أيف تبدأ مرحمة  -
كما تجدر الاشارة إلى مجموعة مف الملبحظات التي لاحظناىا أثناء زياراتنا المتكررة  سالتمدر 

 لممدارس التي تضـ أطفاؿ خاضعيف لزراعة القوقعة مف أىميا:
o  تقبؿ المعمميف والمدراء والتلبميذ العادييف لتواجد الأطفاؿ المعاقيف سمعيا معيـ في نفس

 المؤسسة.
o ى ىؤلاء الأطفاؿ. وجود رصيد لغوي لا بأس بو لد 
o .تواصؿ الأطفاؿ المعاقيف سمعيا مع أقرانيـ العادييف باستخداـ المغة الشفوية 
o .(16، ص2017)مراكشي،  سموكات إيجابية ومشاركة فعالة في الدرس داخؿ القسـ 

يعتبر دمج التلبميذ المعاقيف سمعيا أحد الخيارات التربوية المقبولة والمطبقة بكثرة في السنوات 
يرة، وىذا نظرا لمفوائد التي يتركيا الدمج عمى الطفؿ المعاؽ سمعيا ونظرا لمتغير الواضع في القوانيف الأخ

 لو. والتشريعات الداعمة
يعتبر المعمـ الحمقة الرئيسية مف بيف عدة حمقات ميمة لنجاح عممية الدمج الشامؿ للؤطفاؿ 

أساسا الى اعطاء فرص أفضؿ لمتعميـ مع مراعاة  ييدؼ الذيو  المعاقيف سمعيا الخاضعيف لزراعة القوقعة
  .للبختلبفات الموجودة بيف الجميع
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II-الاعاقة السمعية وزراعة القوقعة: 
تعتبر حاسة السمع مف أىـ الحواس التي يممكيا الانساف، وأي اصابة في مكونات الجياز 

بكثرة في السنوات الأخيرة لعدة أسباب ىي السمعي تؤدي إلى الاعاقة السمعية، ىذه الأخيرة التي انتشرت 
 قصور واضح في عممية السمع تحرـ صاحبيا مف سماع الأصوات واستخداـ المغة كأقرانو العادييف.

إف عممية الكشؼ المبكر عف الاعاقة السمعية ليا دور ميـ في تجنب التأخر المغوي 
 كر بيـ.التكفؿ المب عمىوالاجتماعي، والنفسي لدى المعاقيف، وتساعد 

، أسبابيا، تصنيفاتيا، وطرؽ الكشؼ عنيا ،مفيوـ الاعاقة السمعية لذلؾ مف الميـ جدا معرفة
 بالإضافة إلى خصائصيـ، وطرؽ التعميـ والتواصؿ لدييـ.

 الجياز السمعي:  ةتشريح وفيزيولوجي-1
 يتكوف الجياز السمعي مف ثلبث مكونات رئيسية ىي: 

 الأذن الخارجية: -1-1
  تتكوف مف:

وىو الجزء الخارجي الظاىر الغضروفي المفمطح الشكؿ، وظيفتو استقباؿ الموجات الصوتية  الصيوان:-أ
 وتوجيييا عبر القناة السمعية والتي تنتيي بغشاء رقيؽ يسمى الطبمة.

المتكوف مف مادة  يوجد في القناة السمعية الخارجية مادة تسمى الصملبخ القناة السمعية الخارجية:-ب
ذا ازدادت كمية الصملبخ فإنيا تؤدي إلى  دىنية تفرز شحفا طريا يمنع التشقؽ والجفاؼ لغشاء الطبمة. وا 

 ضعؼ سمعي مؤقت.
وىو غشاء رقيؽ جمدي مف الظاىر ومخاطي مف الداخؿ، يسد النياية الداخمية لمجرى السمع  الطبمة:-جـ

 ويفصمو عف الأذف الوسطى.
  سطى:الأذن الو  -1-2

 وتتكوف مف ثلبث عظيمات ىي:
 ينطمر جزء منو في طبمة الأذف، أما الجزء الآخر فيتصؿ بالسنداف مف الرأس. المطرقة:-أ
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وىو أحد العظيمات الثلبث التي تشترؾ في آلية السمع فيصؿ مف جانب بالمطرقة ومف  السندان:-ب
 جانب آخر بالركاب.

تشترؾ في نقؿ الذبذبات الصوتية مف طبمة الأذف إلى  أحد مكونات الأذف الوسطى التي الركاب:-جـ
النافذة البيضاوية، وتتصؿ قاعدة عظمة الركاب بالنافذة البيضاوية. وتوجد عضمة صغيرة متصمة بعظمة 
الركاب، تنقبض بطريقة أوتوماتيكية عندما تزداد شدة الصوت عف قوة تحمؿ الأذف الداخمية فتصؿ الأذف 

ؽ قناة تسمى قناة أوستاش، وظيفتيا إيجاد التوازف )التعادؿ( بيف الضغط الوسطى بالبمعوـ عف طري
 الخارجي والضغط الداخمي الواقعيف عمى طبمة الأذف.

  الأذن الداخمية:-1-3

 وتتكوف مف ثلبثة أجزاء ىي: 
اليلبلية، وظيفتو ىو  والقنوات ،وىو الذي يوصؿ ما بيف القوقعة الحمزونية (vistibule) الدىميز:-أ

 توازف الجسـ في الفراغ.
وىو الجزء الخارجي مف الأذف الداخمية سميت بيذا الاسـ لأنيا تشبيو مف  (cochlea)القوقعة: -ب

حيث الشكؿ غطاء الحمزوف الذي يشكؿ دورتيف ونصؼ ممموء بالسائؿ الغني بالبوتاسيوـ والصوديوـ 
والنافذة الدائرية. كما يوجد فييا العصب السمعي المتكوف مف  ولمقوقعة فتحتاف ىما النافذة البيضاوية

 ألياؼ عصبية ميمتو نقؿ الاحساس السمعي إلى المراكز العميا في المخ.
وىي عبارة عف عقد ثلبث ذات تركيب عظمي  (semicircular canals)القنوات شبو اليلالية: -جـ

  ، وتتصؿ ىذه العقد بكؿ مف القوقعة والدىميزنصؼ دائري يتخمميا سائؿ وظيفتيا الحفاظ عمى التوازف
 وأي خمؿ فييا يؤدي إلى الدوار والدوخة والقصور السمعي. 

 آلية السمع: -2

يمتقط صيواف الأذف الخارجية الأصوات عمى شكؿ موجات، تنتقؿ بعدىا عف طريؽ القناة السمعية 
قؿ ىذه الحركة الاىتزازية أولا إلى المطرقة إلى طبمة الأذف التي تؤدي إلى اىتزازىا، ثـ تنت لتصؿ الخارجية

ثـ السنداف والركاب، أما وظيفة ىذه العظيمات فيي تكبير الحركة الموجية، ونقميا إلى الأذف الداخمية 
محدثا تيار في السائؿ الموجود في القوقعة يحرؾ الخلبيا الشعرية الموجودة في عضو كورتي والتي تنشط 
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ينتقؿ التيار الكيربائي عف طريؽ العصب السمعي إلى القشرة الدماغية الذي النيايات العصبية . بعدىا 
 (117، ص، 2004)قحطان، أحمد، يقوـ بمعالجتيا ليكوـ معنى صوتيا. 

 تعريف الاعاقة السمعية: -3
إلى قصور واضح في حاسة السمع  (hearing impairment)يشير مصطمح الاعاقة السمعية 

فقد تكوف ضعيفة، أو متوسطة، أو شديدة، وىي إعاقة نمائية ومكتسبة تصيب يتفاوت مف حيث المستوى، 
ناثا.  الكبار والصغار، ذكورا وا 

 يمكف أف نميز عدة تعاريؼ للئعاقة السمعية منيا:  كما
تعرؼ الاعاقة السمعية حسب ىذا الأساس عمى أنيا فقداف سمعي يعيؽ صاحبو مف  التعريف الوظيفي:

دراؾ المغة المنطوقة، وسماع الأصوات، إنيا انحراؼ في السمع يختمؼ مف حيث الشدة والأسباب  فيـ وا 
وفاعمية أدوات تضخيـ الصوت مثؿ: العمر عند فقداف السمع، موقع الإصابة، مدة الفقداف السمعي، 

، 2009الحديدي  )الخطيب، و. ات التأىيمية المقدمة، والعوامؿ الأسرية والقدرات التعويضية أو التكيفيةوالخدم

 (135ص، 
والاعاقة السمعية ىي خسارة  معية كلب مف الصمـ والضعؼ السمعي،ويشمؿ مصطمح الاعاقة الس

وقد  و في مراحؿ الحياة،أ (congenital)وقد تكوف موجودة منذ الولادة  (25db)في حدة السمع تزيد عف 
تكوف توصيمية بمعنى ناتجة عف خمؿ الأذف الخارجية أو الوسطى، أو عصبية، بمعنى أنيا تنتج عف خمؿ 

 في المراكز الدماغية العميا المسؤولة عف معالجة المعمومات.
في حاسة السمع يمنع صاحبة  انخفاضويرى الباحث أنو يمكف تعريؼ الاعاقة السمعية عمى أنيا 

مف تعمـ المغة والتواصؿ مع الآخريف، والتي تكوف ناتجة عف خمؿ في الأذف الخارجية أو الوسطى أو 
 .مما يتطمب تقديـ مساعدة وخدمات تربوية، طبية نفسية...لمشخص المعاؽ ،الداخمية أو العصب السمعي

 أسباب الاعاقة السمعية: -4
قة السمعية أىمية كبيرة خاصة عند الطفؿ، فالمعروؼ أف الجياز تكتسي معرفة أسباب الاعا

السمعي المركزي والمناطؽ المسؤولة عف السمع في الدماغ تنموا بصورة متوازية، كباقي المناطؽ الدماغية 
للئنساف، كما أف القوقعة تتشكؿ بداية مف الشير السادس مف مرحمة الحمؿ، لذلؾ فإف أي خمؿ يصيب 

 بمكوناتو، أو المناطؽ الدماغية المسؤولة عف السمع يؤدي إلى قصور سمعي. الجياز السمعي



 انفصم انثانث    انذيح انًذسسي نهتلاييز روي الإػالة انسًؼية انخاضؼيٍ نزساػة انمىلؼة

 

- 91 - 
 

 يمكف تمييز نوعيف مف أسباب الاعاقة السمعية: 
 : أسباب وراثية-4-1

في ىذا  لات الصمـ تعود إلى أسباب وراثية،مف حا %50حيث تشير الدراسات أف ما يقارب مف 
 النوع يمكف تمييز المتلبزمات التالية: 

 .syndrome d’alportمتلبزمة ألبورت  -
 . syndrome d’usherمتلبزمة ايشار  -
 . syndrome de pendredمتلبزمة بوندراد  -
 . syndrome de franceschettiمتلبزمة فرونسيشتي  -
 syndrome de waardenburg   (Egelierler, C, 2011,  p16)متلبزمة واردنبورغ  -

  أسباب غير وراثية أو بيئية:-4-2
والتي تحدث بعد عممية الاخصاب أي أثناء الحمؿ أو الولادة أو ما بعد الولادة مثؿ سوء التغذية 
للؤـ الحامؿ، التعرض للؤشعة السينية، خصوصا في الشيور المبكرة مف الحمؿ، وتناوؿ الأـ لمعقاقير 

بات أثناء الحمؿ مثؿ والأدوية بدوف استشارة الطبيب، وىناؾ عوامؿ مرتبطة بتعرض الأـ للؤمراض والالتيا
 الحصبة الألمانية. وىناؾ عوامؿ تسبب الاعاقة السمعية أثناء الولادة مثؿ نقص الأوكسجيف.

التياب السحايا، الالتيابات التي تصيب الأذف الوسطى، التسمـ، التعرض لمضجيج  أسباب بعد الولادة:

  (102، ص2003عزيز، . في كوافحة وعبد ال2000)الروسان، المتكرر، الحوادث والصدمات. 
 ويمكن تمخيص أىم أسباب الاعاقة السمعية في النقاط التالية:

 العوامؿ الوراثية. -
 .الحصبة الألمانية -
 .عدـ توافؽ العامؿ الريزيسي -
 .إلتياب السحايا -
 .الخداج -
 (141، ص2009)الخطيب والحديدي، الوراثة.  -
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 المؤشرات الدالة عمى وجود إعاقة سمعية: -5
 مؤشرات يمكف الاعتماد عمييا لمكشؼ المبكر عف الاعاقة السمعية منيا:ىناؾ عدة 

تظير عمى المصاب عيوب في الكلبـ مع أصوات غير واضحة وغريبة، والالتزاـ بنبرة واحدة عند  -
التحدث، أو بحذؼ بعض الحروؼ، وقد يتوقؼ الطفؿ عف إصدار الأصوات منذ الأشير الأولى 

 لديو.وىذا يرتبط بدرجة الاصابة 
يلبحظ أف الطفؿ المصاب بقصور في سمعو أف حالتو الدراسية رديئة بوجو عاـ وعمى الأخص  -

 في الاختبارات الشفوية.
عدـ الانتباه والاىتماـ بالأنشطة التي تتطمب الاستماع ونشاطات شفيية، وىذا يتمثؿ بعدـ الرغبة  -

 عند المصاب بالاتصاؿ بالآخريف فيحب العزلة والانطواء.
ى مف آلاـ في الأذف أو صعوبة في السمع وعدـ الارتياح لوجود أصوات غريبة في الأذنيف الشكو  -

 أو رنيف مستمر.
 الحرص عمى الاقتراب مف مصادر الصوت ورفع صوت التمفاز والمذياع بشكؿ مزعج للآخريف. -
 عدـ الانتباه والاستجابة لممتكمـ حتى يتكمـ بصوت طبيعي. -
 و المتكمـ ليسمع أكثلب.يقوـ بمؼ رأسو ويميؿ جانبا نح -
أعراض البرد المتكررة وافرازات الأذف وصعوبة في التنفس نتيجة الالتيابات الحادة في الأذف  -

 (181، ص2000، ماجدة السيد عبيد)الوسطى أو في مجرى التنفس. 
 تصنيف الاعاقة السمعية: -6

حسب ، حسب موقع الاصابة ، ىناؾ ثلبث تصنيفات للبعاقة السمعية: حسب عمر الاصابة 
 شدة الاصابة

 التصنيف حسب عمر الاصابة: -6-1

 :وىنا يمكف تمييز نوعيف مف الاعاقة السمعية
يرجع ىذا النوع مف الصمـ إلى فقداف الأطفاؿ لحاسة السمع  الصمم الولادي أو الصمم قبل تعمم المغة:-أ

 قبؿ اكتساب المغة الشفوية.
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 ىذا النوع إلى فقداف السمع بعد تعمـ أو اكتساب المغة الشفوية. يرجع الصمم بعد تعمم المغة:-ب
 التصنيف حسب موقع الاصابة:  -6-2

ويعتمد ىذا التصنيؼ عمى تحديد الجزء المصاب مف الجياز السمعي، وتبعا لذلؾ يمكف تصنيؼ 
 أربع مجموعات ىي: 

وتحدث ىذه الاصابة نتيجة لخمؿ في الأذف الخارجية أو الأذف الوسطى،  فقدان السمع التوصيمي: -أ
مما يؤدي إلى عدـ وصوؿ الموجات الصوتية إلى الأذف الداخمية ويجد المصاب بيذه الحالة صعوبة في 

 ديسبؿ. 60سماع الأصوات المنخفضة ولا يتجاوز الفقداف السمعي في ىذه الحالة 
حدث الاعاقة السمعية في ىذه الحالة بسبب خمؿ في الأذف : وتفقدان السمع الحسي عصبي -ب

الداخمية أو العصب السمعي، ونتيجة لذلؾ تحدث مشكمة في تحويؿ الموجات الكيربائية داخؿ القوقعة، أو 
قد تحدث مشكمة في العصب السمعي ولذلؾ لا يتـ نقؿ الموجات الكيربائية إلى الدماغ. ويؤثر فقداف 

ضافة إلى عدـ فيـ ىذه الأصوات وتزيد درجة الفقداف مى سماع الأصوات، بالإالسمع الحسي العصبي ع
ديسبيؿ كذلؾ فإف استفادة المصاب مف المعينات السمعية أو أجيزة تكبير الصوت  76السمعي عادة عف 

 تكوف قميمة.
مف  وتحدث ىذه الاعاقة نتيجة لخمؿ يحوؿ دوف توصيؿ السيالات العصبية فقدان السمع المركزي: -جـ

جذع الدماغ إلى القشرة السمعية الموجودة في الفص الصدغي في الدماغ وذلؾ نتيجة تمؼ دماغي أو 
 أوراـ أو عوامؿ ولادية مكتسبة.

صابة الأذف الخارجية أو الأذف الداخمية أو الأذف إوتحدث ىذه الاصابة نتيجة  فقدان السمع المختمط: -د

)كوافحة، وعبد العزيز، الوسطى والعصب السمعي ونتيجة لذلؾ يحدث خمؿ في الجياز السمعي بأكممو. 

 (102، ص، 2003
 التصنيف حسب شدة الفقدان السمعي:  -6-3

لسمعي والتي وتصنؼ الاعاقة السمعية حسب ىذا البعد إلى ثلبث فئات بحسب شدة الفقداف ا
 إلى:  (db)تقاس بوحدة الديسبؿ 

وىنا لا  (40db-20)وتتراوح قيمة الفقداف السمعي في ىذا النوع ما بيف الاعاقة السمعية البسيطة:  -أ

 يمكف لمطفؿ أف يسمع الأصوات والكممات الضعيفة.



 انفصم انثانث    انذيح انًذسسي نهتلاييز روي الإػالة انسًؼية انخاضؼيٍ نزساػة انمىلؼة

 

- 94 - 
 

وىنا  (db 70-40)وتتراوح قيمة الفقداف السمعي في ىذا النوع ما بيف  الاعاقة السمعية المتوسطة: -ب
 نلبحظ عدـ قدرة الطفؿ عمى سماع الأصوات العادية، واستخداـ المعينات السمعية أمر ضروري.

فيو  (db 90-70)تتراوح قيمة الفقداف السمعي في ىذا النوع ما بيف الاعاقة السمعية الشديدة:  -جـ
لمصابيف عمى سماع الكلبـ، واستعماؿ السماعة ضروري بالإضافة إلى إعادة التربية نلبحظ عدـ قدرة ا

 السمعية.
، حيث يبقى الطفؿ أبكـ إذا لـ يتمقى 90dbتزيد قيمة الفقداف السمعي عف الاعاقة السمعية العميقة:  -د

ذا لـ تتوفر لو آلة السمع، كما يجب ىنا عمى العائمة احتراـ التوجييات والنصائح  تربية متخصصة، وا 
  (173، ص2000د، ماجدة السيد عبي)الضرورية مف قبؿ المختصيف. 

 وجيا يوضح تصنيف الاعاقة السمعية حسب المكتب الدولي للأوديوفنول:  (07رقم ) شكل
 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 

 ((Egelierler, 2011, C,, p25المصدر: 

 سمع عادي 

 صمم خفيف

 صمم متوسط 

 صمم شديد 

 صمم عميق 



 انفصم انثانث    انذيح انًذسسي نهتلاييز روي الإػالة انسًؼية انخاضؼيٍ نزساػة انمىلؼة

 

- 95 - 
 

 طرق قياس وتشخيص الاعاقة السمعية: -7
 تنقسـ طرؽ قياس وتشخيص الاعاقة السمعية إلى قسميف ىما: 

 الطرق التقميدية: -7-1
وطريقة سماع دقات  (whisper test)ومف بينيا طريقة مناداة الطفؿ باسمو بطريقة اليمس 

 وىي مف الطرؽ التقميدية غير الدقيقة في تشخيص الاعاقة السمعية. (watch test)الساعة 
 الطرق العممية الحديثة الموضوعية: -7-2

درة السمعية ويطمؽ عميو جراء تمؾ الطرؽ أخصائي في قياس وتشخيص القإوغالبا ما يقوـ ب
 ومف بيف ىذه الطرؽ نجد: (175، ص 2001)الروسان،  (audiologiste)مصطمح 

  Acoumétrie اختبار الشوكة الرنانة:-7-2-1
 أساسييف لفحص السمع ىما: نوعيففي ىذا النوع مف الاختبارات يمكف أف نميز 

                في ىذا الاختبار يقوـ الفاحص بوضع الشوكة الرنانة   l’épreuve de weberفحص وبر:-أ

le diapason  عمى جبيف المفحوص، فإذا أحس بالاىتزازات الصوتيةles vibrations sonores  في
 وسط الجبية فيذا يعني أف سمعو عادي.

أما إذا أحس بالاىتزازات الصوتية في الجية السميمة مف الجبية فيذا يعني أنو يعاني مف صمـ 
إذا أحس   surdité de transmissionويكوف أماـ صمـ توصيمي  surdité de perceptionإدراكي 

 بيا في الجية المصابة.
 voieالتوصيؿ العظمي وفيو يتـ مقارنة السمع عف طريؽ   l’épreuve de rinne اختبار رين:-ب

osseuse  والتوصيؿ اليوائيvoie arienne. 
بشكؿ أفضؿ عف طريؽ  les vibrations sonoresفإذا سمع المفحوص الذبذبات الصوتية 

  surdité de transmissionفيذا يعني أنو يعاني مف صمـ توصيمي  (CO)التوصيؿ العظمي 
فإف ذلؾ يعتبر إشارة  (CA)عف طريؽ التوصيؿ اليوائي  أما إذا سمع الذبذبات الصوتية بشكؿ أفضؿ

، 2002 ح، س، )العزة،أف المفحوص لديو صمـ حسي عصبي.  عمى سلبمة الأذف الوسطى ويدؿ عمى
 (121ص
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  diapasonيوضح الشوكة الرنانة  (08رقم ) شكل  

 
في ىذه الطريقة   (Pure-Tone Audiometry)النقية:  طريقة القياس السمعي لمنغمات: -7-2-2

والتي تمثؿ عدد الذبذبات الصوتية في  (HZ)يحدد أخصائي السمع درجة السمع بوحدات تسمى ىيرتز 
حيث يقوـ الأخصائي  (DB)تعبر عف شدة الصوت تسمى ديسيبيؿ  كؿ وحدة زمنية وبوحدات أخرى

أذني المفحوص، كؿ أذف عمى  عمىun casque) )بقياس القدرة السمعية لمفرد بوضع سماعات الأذف 
وذات شدة تتراوح ما بيف                 (8000Hz-125)حدى، ثـ يبعث الفاحص أصواتا ذات ذبذبات تتراوح ما بيف 

(0-110db)  وعمى ضوء ذلؾ يقرر الفاحص مدى سماع المفحوص للؤصوات ذات الذبذبات والشدة
 المدرجة .
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 (audiogramme)يمثل نموذجا لممخطط السمعي : (09شكل رقم )

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  الاختبارات التربوية المقننة:-7-3
تعتبر الاختبارات التربوية المقننة مف الطرؽ الحديثة المستخدمة في تشخيص الاعاقة السمعية 

حيث يستخدـ الأخصائي فييا اختبارات التمييز السمعي المقننة، ومنيا مقياس ويبماف                    
(wepman auditory discrimination test) ودكوؾ لمتمييز السمعي  ومقياس جولدماف فرستو

(goldman- fristoc- woodckck test of auditory discrimination test)  ومقياس لندامود
 (lindamood sudiory conceptualization test)لمتمييز السمعي 

 الأذن اليسرى الأذن اليمنى

 سمع عادي

 اعاقة سمعية خفيفة

 إعاقة سمعية متوسطة

 إعاقة سمعية شديدة

 إعاقة سمعية عميقة
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 وىناك أدوات أخرى تستعمل لتشخيص الاعاقة السمعية سنقوم بعرضيا في الجدول التالي:
 :يوضح أدوات تشخيص الاعاقة السمعية( 01جدول رقم )

 السن نوع الاختبار السمعي
les potentiels évoqués auditifs (P.E.A.)  إبتداءا مف الميلبد 
l’impédancemétrie  أشير 6ابتداءا مف الميلبد حتى 
  OEAP  إبتداءا مف الميلبد 
l’audiométrie comportementale   6  أشير إلى سنتيف ونصؼ 
l’audiométrie de jeu     سنوات ونصؼ  4مف سنتيف إلى 

 

 (Egelierler, 2011, p 47)انمصذس: 

 :ذوي الاعاقة السمعيةخصائص الأطفال  -8
تؤثر الاعاقة السمعية عمى جميع النواحي النفسية، والاجتماعية، والمعرفية، وخاصة المغوية 
لمطفؿ المعاؽ، إذ يتميز الأطفاؿ ذوي القصور السمعي غالبا بضعؼ في جميع ىذه الجوانب ومف بيف 

 أىـ الخصائص التي تتميز بيا ىذه الفئة نجد: 
 الخصائص المغوية:  -8-1

ؽ سمعيا مف تأخر واضح في اكتساب المغة الشفوية مقارنة بالطفؿ العادي يعاني الطفؿ المعا
فنجد مثلب تأخر في ظيور الكممة الأولى التي عادة تكوف في العاـ الأوؿ عند الطفؿ العادي، كذلؾ 
نلبحظ تأخر في اكتساب المرحمة المغوية، بالإضافة إلى الاضطرابات النطقية الكثيرة التي يعانوف منيا 

يرجع إلى غياب التغذية الراجعة خصوصا في )المرحمة ما قبؿ المغوية( والتي تتميز عادة بالمناغاة وىذا 
حيث لا يحصؿ عمى إثارة سمعية كافية أو عمى التعزيز مف قبؿ الآخريف، وفي حالة وجود بعض الرصيد 

 المغوي لدييـ فإنو يكوف محدود.
 الخصائص المعرفية:  -8-2

أف ذكاء الأطفاؿ المعاقيف سمعيا لا يختمؼ عف مستوى ذكاء العادييف أشارت عدة دراسات إلى 
بالرغـ مف تأثير الاعاقة السمعية عمى النمو المغوي لمطفؿ المعاؽ، إلا أف لغة الاشارة التي يستخدميا 
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الأفراد المعاقيف ىي لغة حقيقية كما يعتقد البعض. ويواجو المعاقيف سمعيا مشكلبت في التعبير عف 
مفاىيـ وخصوصا المفاىيـ المجردة، ويشير البعض أف الفروؽ بيف الأفراد العادييف والمعاقيف بعض ال

سمعيا في الأداء عمى اختبارات الذكاء يرجع إلى النقص الواضح في تقديـ تعميمات الاختبارات، بالإضافة 
س القدرات العقمية إلى اعتماد كثير مف اختبارات الذكاء عمى الجانب المفظي، وبالتالي فإنيا لا تقي

 الحقيقية لممعاقيف سمعيا.
 الخصائص الأكاديمية:  -8-3

يتميز الأطفاؿ ذوي الاعاقة السمعية مف انخفاض ممحوظ في مياراتيـ الأكاديمية )القراءة  
الكتابة، والحساب( مقارنة مع أقرانيـ العادييف، وىذا نظرا لأف التحصيؿ الأكاديمي مرتبط بدرجة كبيرة 

المغوي، ويمكف إرجاع ىذه الصعوبات إلى أسباب عديدة منيا: عدـ وجود منياج خاص بالأطفاؿ بالجانب 
المعاقيف سمعيا، أو أف أساليب التدريس المستخدمة معيـ غير مناسبة، وأسباب متعمقة بانخفاض دافعية 

 المعاؽ لمدراسة أو غيرىا مف الأسباب.
 الخصائص الاجتماعية والانفعالية:  -8-4

المعاقوف سمعيا مف مشكلبت في التكيؼ الاجتماعي بسبب النقص الواضح في قدرتيـ يعاني 
المغوية، وصعوبة تفاعميـ مع الآخريف في البيت والعمؿ والمدرسة والمجتمع المحيط بشكؿ عاـ. ولذلؾ 

 فإف الأشخاص المعاقيف سمعيا يميموف لمتفاعؿ مع أشخاص مثميـ.
ند الأفراد المعاقيف سمعيا فقد أشارت دراسات عديدة أف نسبة أما فيما يتعمؽ بالنمو الانفعالي ع

كبيرة مف المعاقيف سمعيا يعانوف مف سوء التكيؼ النفسي وسوء تقدير الذات، وعدـ الاتزاف العاطفي وأكثر 
 (107، ص 2003)كوافحة وعبد العزيز، عرضة للبكتئاب والقمؽ والعدوانية وعدـ الثقة بالآخريف. 

 مع ذوي الاعاقة السمعية:طرق التواصل  -9
 التواصل الشفوي:  -9-1

تعتمد ىذه الطريقة عمى تدريب الطفؿ المعاؽ سمعيا إلى توجيو انتباىو لمملبحظة البصرية لوجو 
المتكمـ ومراقبة حركات وأوضاع الفـ والشفاه أثناء نطؽ الكلبـ، إضافة لطبيعة الأصوات الصادرة وحروؼ 
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والفتح وترجمة ىذه الحركات إلى أشكاؿ صوتية بما يساعد عمى فيـ  الكممات المنطوقة كالمد والضـ
 الكلبـ، إضافة إلى ملبحظة وجو المتحدث وتعبيراتو.

لذلؾ لا بد مف تعويد الطفؿ المعاؽ سمعيا ومنذ الصغر عمى النظر في وجو المتكمـ، وشفتيو 
ومات عف طريؽ القراءة عمى وذلؾ بطريقة متكررة حتى يحدث تثبيت لما يتعممو الطفؿ مف كممات ومعم

الشفاه. ولكي يتـ ذلؾ يجب اشراكو في المعب والأنشطة المختمفة واستغلبؿ المواقؼ المختمفة التي تشبع 
رغباتو وميولو، حتى يمكننا مساعدتو عمى تعمـ طريقة القراءة عمى الشفاه بطريقة مشوقة ومثيرة بيدؼ 

نتباه الطفؿ المعاؽ سمعيا إلى بعض الحركات والاشارة تنشيط فيميـ لما يقولو الآخروف وذلؾ بتوجيو ا
، ص، 2006)أحمد يحيى، المعينة، التي تحدث عمى الشفاه وبعض حركات الوجو التي تساعد عمى الكلبـ.

138) 
  ميارة التدريب السمعي: -9-2

وا إلى لقد حققت ىذه الطريقة انتشارا واسعا في السنوات الأخيرة، نظرا لحاجة الأشخاص الذيف لجأ
زراعة القوقعة في آذانيـ إلى الاستفادة مف برامج العلبج السمعي المكثفة بيدؼ الاستفادة الكاممة مف 
بقاياىـ وامكاناتيـ السمعية التي حصموا عمييا. وترتكز ىذه الطريقة عمى الاستماع كقوة رئيسة في تطور 

تستند عمى مبادئ أف استخداـ البقايا  الطفؿ في الجوانب الشخصية والاجتماعية والأكاديمية، كما أنيا
السمعية يسمح للؤطفاؿ الصـ أو ضعيفي السمع بتعمـ الاستماع ومعالجة المغة المنطوقة والكلبـ مع 

 (228، ص، 2003)الزريقات، عائلبتيـ ومجتمعيـ. 
 : التواصل اليدوي )لغة الاشارة( -9-3

، حيث تعتبر لغة الاشارة مف أكثرىا تشتمؿ الطرؽ اليدوية عمى العديد مف الأنظمة الإشارية
انتشارا، وكبقية المغات فإف لغة الإشارة ليا قواعدىا الخاصة بيا، والتي تختمؼ عف المغة الأـ المنطوقة 
ولكؿ إشارة في لغة الإشارة ثلبثة عناصر ىي: وضع الأيدي، شكؿ الأيدي، حركة الأيدي لتكويف 

 الأوضاع المختمفة.
الكتابة في اليواء، فبدلا مف الكتابة بالقمـ فإف الطفؿ يكتب بأصبعو  أما تيجئة الأصابع فيي

 وييجئ كؿ حرؼ في الكممة.
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 التواصل الكمي:  -9-4
( أف التواصؿ الكمي يمثؿ طريقة وفمسفة في تربية وتعميـ الصـ 2007يرى )الخطيب وآخروف، 

وتعزز التواصؿ وذلؾ اعتمادا عمى وتشير ىذه الفمسفة إلى إمكانية استعماؿ أي مف الطرؽ التي تقوي 
الحاجات النمائية لكؿ طفؿ، ويسمح التواصؿ الكمي لمطفؿ بالتواصؿ مف خلبؿ النموذج الأسيؿ والأكثر 
فعالية، وتستند ىذه الفمسفة إلى مبدأ أف كؿ طفؿ يجب أف يستعمؿ القنوات المتوفرة لتعمـ وفيـ الرسالة 

يدوي والاشارات وتيجئة الأصابع والاشارات والقراءة لمتواصؿ ويشتمؿ التدريب عمى استعماؿ التواصؿ ال
 واستقباؿ الكلبـ والايماءات والكممات المكتوبة أو التيجئة.

إف الاعاقة السمعية ىي قصور واضح في حاسة السمع يحرـ صاحبو مف سماع الأصوات 
عدة أنواع منيا البسيطة  والاندماج في المجتمع، ويرجع ذلؾ لعدة أسباب، وتصنؼ الاعاقة السمعية إلى

والخفيفة، والشديدة، والعميقة، نتيجة لذلؾ ظيرت عدة اختبارات وأدوات لقياس السمع، كما يتميز الأطفاؿ 
المعاقيف سمعيا بخصائص معرفية ونفسية، واجتماعية، ولغوية تختمؼ عف العادييف، وقد تطرقنا في ىذا 

 الاعاقة السمعية. الفصؿ كذلؾ إلى الطرؽ المستخدمة في تعميـ ذوي
  
 



 انفصم انثانث    انذيح انًذسسي نهتلاييز روي الإػالة انسًؼية انخاضؼيٍ نزساػة انمىلؼة

 

- 102 - 
 

III- :القوقعة الإلكترونية 
لقد تسارعت الجيود والأبحاث مف طرؼ الباحثيف والأخصائييف لتقديـ خدمات نوعية للؤطفاؿ 
الذيف يعانوف مف اعاقة سمعية، لذلؾ وبالموازاة مع التطور الذي شيده ىذا المجاؿ عمى المستوى النفسي 

الطبي،  كاف ىناؾ تطور أيضا عمى المستوى التكنموجي، حيث ساىـ ىذا الاجتماعي، التربوي والتعميمي، 
الأخير في تطوير أدوات القياس والتشخيص لممعاقيف سمعيا، وابتكار تقنيات جديدة تساعدىـ عمى 
السماع مف جديد، ولعؿ أىـ تقنية حديثة حتى الآف ىي زراعة القوقعة، والتي مكنت الأطفاؿ الذيف يعانوف 

 زئي أو كمي لحاسة السمع مف القدرة مجددا عمى التواصؿ الشفيي والاندماج الاجتماعي.مف فقداف ج
 : مفيوم القوقعة الالكترونية -1

يستفيد الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صمـ عميؽ مف زراعة القوقعة الالكترونية، وىي تقنية حديثة  
ديد، وكمما كانت زراعة القوقعة في مكنتيـ مف سماع الأصوات والقدرة عمى التواصؿ مع الآخريف مف ج

سف مبكر كانت النتائج أفضؿ، وتتدخؿ عدة عوامؿ في نجاح وفعالية الجياز منيا:  العمر عند زراعة 
القوقعة، وطوؿ فترة الصمـ، ومدة زراعة القوقعة، ونموذج تواصؿ الفرد، واكتساب الكلبـ قبؿ الاصابة 

 أىمية كبيرة. يلتكفؿ الأر طوفونبالصمـ، كما يمعب عامؿ الاستفادة مف حصص ا
يمكف تعريؼ القوقعة الالكترونية بأنيا جياز إلكتروني يتـ زرع جزء صغير منو في القوقعة لتوفير 
التنبيو الكيربائي المباشر لمعصب السمعي،  وأجزاء خارجية مثؿ معالج الكلبـ الموصوؿ مع قطعة الرأس 

حوؿ المعالج ىذه الأمواج إلى اشارات كيربائية، ويرسميا إلى والميكروفوف الذي يمتقط الأمواج الصوتية، ي
المرسؿ، الذي يعمؿ عمى إرساليا بدوره عبر الجمد إلى الجزء المزروع في العظـ، المرسؿ مثبت في مكانو 

 (125، ص2006)أحمد يحي، فوؽ المستقبؿ المزروع داخميا فوؽ الصيواف بواسطة مغناطيس. 
سمع ويحسف قدرة الاتصاؿ المفظي للؤشخاص المصابيف بفقداف السمع إنيا جياز يتيح إمكانية ال

وىو  ،الحسي العصبي الحاد والذيف لـ يستفيدوا مف المعينات السمعية بعد فترة مف التأىيؿ المناسب لذلؾ
عبارة عف جياز متعدد الالكترونات يستخدـ لنقؿ المعمومات الصوتية إلى الأذف الداخمية، فيو لا يعيد 
السمع الطبيعي ولكنو يحسف مقدرة الشخص عمى سماع الأصوات المحيطة، وعمى القراءة عمى الشفاه. 

 (613، ص، 2016 ىلا، )السعيد،
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 :لمحة تاريخية عن زراعة القوقعة -2
ناؾ عدة محاولات لزراعة القوقعة مف طرؼ عدة باحثيف خاصة في الولايات المتحدة كانت ى
(، حيث تـ زراعة جياز ذو قطب واحد لدى مريض، كما تمت زراعة عدة أجيزة 1961الأمريكية عاـ )

 أخرى في نفس السنة، حيث ساىمت جميعيا في تحسف السمع لدييـ إلا أنيـ لـ يتمكنوا مف فيـ الكلبـ. 
لكف خلبؿ عدة أسابيع تـ تحسيف الأجيزة بواسطة السميكوف، وقد شجعت ىذه النتائج عمى جعؿ 
أحد الميندسيف ينفؽ عدة سنوات لتصميـ كؿ مف الأقطاب الخارجية والأقطاب المزروعة، غير أف البداية 

 ) (djourno, 1957الفعمية لزراعة القوقعة بدأت في فرنسا عمى يد 
محاولة في ستانفورد لتحسيف أجساـ الخلبيا في العقد العصبية بزرع ( تمت 1964وفي عاـ )

مجموعة مف ستة أقطاب في المركز الرئيسي لمحرقفة، حيث استطاع المرضى تمييز علبمات كاممة في 
اختبارات فيـ الجمؿ، كما حصموا عمى درجات في السمع تقارب السمع الطبيعي بعد أف أجريت عمييـ 

 اختبارات السمع.
( قاـ مجموعة مف الباحثيف والأطباء بإجراء عدة بحوث يمكف حصرىا ضمف 1965عاـ )في 

أيف قاـ بسمسمة مف الاختبارات  (house)( مف طرؼ 1969ثلبثة أجياؿ، حيث ظير الجيؿ الأوؿ عاـ )
أقطاب، غير أف نتائجو كانت غير مرضية  05لزراعة القوقعة، استخدـ معيا أنظمة قطبية متكونة مف 

 ييا.كسابق
أما الجيؿ الثاني فقد ظير في سنوات الثمانينات مف خلبؿ زراعة الأقطاب المتعددة، وقد حدث 
ذلؾ في الولايات المتحدة الأمريكية، وأستراليا، وباريس، وقد أثبتت نتائج الأبحاث عمى فعالية زراعة 

( والذي سمح 1987-1985الأقطاب المتعددة في فيـ الكلبـ. أما الجيؿ الثالث فقد كاف بيف سنوات )
 (179،ص،2018)صالحي،بتطوير معالج جديد يساعد الأطفاؿ الخاضعيف لزراعة القوقعة عمى فيـ الكلبـ. 

، كاف 2000ومف خلبؿ الأرقاـ التي جمعت مف قبؿ معيد أبحاث السمع تبيف أنو مع نياية عاـ 
، 2006يحي،  )أحمد،يا مثلب. طفؿ قد أجريت ليـ زراعة القوقعة في بريطان 1400بالغ و 1500أكثر مف 

 (125ص، 
 2005شخص مف زراعة القوقعة الالكترونية إلى غاية  500وفي فرنسا تـ استفادة ما يقارب مف 

 مركز مخصص لياتو العمميات. 25موزعة عبر 
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تـ اجراء أوؿ عممية  ((DJENNAOUI, DJ, 2007في الجزائر وحسب البروفسور جناوي 
بمستشفى مصطفى باشا الجامعي، ليرتفع العدد مع مرور السنوات حيث  2003لزراعة القوقعة سنة 

 .2006سنة  17، 2005سنة  06وصؿ إلى 
 أشكال جياز القوقعة الالكترونية:  -3
 أجيزة تتـ زراعتيا داخؿ القوقعة: وىي الأكثر فعالية -

 أجيزة تتـ زراعتيا خارج القوقعة: فعاليتيا محدودة، ومتناقصة مع الزمف. -
 أجيزة وحيدة القناة: وىي تحتوي عمى مسرى كيربائيا واحدا، قميمة الفعالية. -

: عدد قنوات مختمفة وىي الأكثر فعالية مقارنة ببقية الأجيزة الأخرى وتحتوي أجيزة متعددة القنوات -
 لكترودات يختمؼ باختلبؼ الشركة المصنعة لمجياز، ومف أىميا:   عمى عدد متفاوت مف الإ

  جيازmed-el  .مف صنع ألماني 
  جيازadvanced bionics-clarion .مف صنع أمريكي 
  جيازspectro de cochleairen .مف صنع أسترالي 
  جيازdigisonic  .مف صنع فرنسي (L.Nathalie. Gbdenis, 2009, p70-75) 

إذف ىناؾ عدة أنواع مف القوقعة الالكترونية تختمؼ كؿ منيا حسب عدد الأقطاب الكيربائية   
(les éléctrodes)  ممونيف رئيسييف في السوؽ  05واستراتيجيات الترميز التي تعتمد عمييا، حيث يوجد

 العالـ ويتعمؽ الأمر بػ:العالمية، ويمكف تمييز نوعيف مف القوقعة الالكترونية ىما الأكثر استخداما في 
- Le Clarion (Advanced Bionics) 

- Le Nucléus (cochlear)  Bechara, 2016, p26)) 

 مكونات نظام القوقعة الالكترونية:  -4
 أجزاء رئيسية: 03يتكوف جياز القوقعة الالكترونية مف 
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 : الجزء الخارجي من الجياز-4-1
ويرمز الرسالة الصوتية إلى إشارات كيربائية التي تحوؿ إلى الجزء الداخمي  ىذا الجزء يحمؿ

 ويتكوف مف:
يستقبؿ الأصوات وىو يشبو عمى العموـ المعيف السمعي التقميدي ويوضع   Microphoneالميكروفون:-

  عمى التفاؼ الأذف مف الجية المزروعة.  
غ وظيفتو تشفير وتحويؿ الأصوات إلى 100 يزف حوالي Le processeur vocalالمعالج الصوتي:  -

نبضات كيربائية ويحتوي كذلؾ عمى بطاريات قابمة لمشحف، وىي مسؤولة عمى توفير الطاقة اللبزمة 
 لتشغيؿ النظاـ، ويمكف أف يحمؿ بطرؽ متنوعة.

ة المعالجة، ويمكف أف تكوف ذات أطواؿ مختمف تستعمؿ لنقؿ الأصوات قبؿ وبعد  Les filsالأسلاك: -
 حسب البنية الجسمية لمفرد والمكاف الذي يختار أف يوضع فيو المعالج الصوتي.

ىو عبارة عف قرص يحتوي عمى مغناطيس في الجزء المركزي منو لكي يسمح  Antenneاليوائي:  -
يثبت ىذا اليوائي الخارجي مغناطيسيا عمى الجمجمة، أما حجمو وطريقة ، بالتوصيؿ عبر الجمد والعظـ

 تختمؼ باختلبؼ نوع الجياز المستعمؿ.تثبيتو ف
 :الجزء الداخمي من الجياز-4-2
 يتكوف مف:   
ىو عبارة عف كبسولة إلكترونية بسمؾ يتراوح بيف  antenne réceptrice interneالمنبو المستقبل:  -
ممـ( وتضـ مغناطيسا يسمح بالاتصاؿ مع اليوائي الخارجي، وىي مسدودة بواسطة سيراميؾ  8إلى  4)

رساؿ  ومحمية بمادة لزجة بيضاء لسد الثغرات، أما دورىا فيتمثؿ في ضماف الاتصاؿ باليوائي الخارجي وا 
 الأصوات المشفرة إلى الأقطاب الموجودة داخؿ القوقعة.

يختمؼ عددىا باختلبؼ  تتكوف مف مجموعة مف الإلكترودات Les électrodesالحزمة الإلكترونية:  -

نوع الجياز المستعمؿ، توضع جراحيا داخؿ القوقعة، وظيفتيا نقؿ الرسالة إلى ألياؼ العصب السمعي 
 )فني،الدماغية عبر العصب السمعي  الموجودة في الأذف الداخمية والتي تنقؿ فيما بعد إلى مراكز القشرة

 (12،ص2014س، 
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 رع ألقوقعي( يوضح مكونات جياز الز 10الشكل رقم )
 
 
 
 
 
 

 (12ص ،2014)فني، س، المصدر:
 عمل القوقعة الإلكترونية: كيفية  -5

يشبو عمؿ القوقعة الإلكترونية عمؿ الجياز السمعي الطبيعي للئنساف، فيقوـ الميكروفوف              
le microphone  بالتقاط الأصوات عمى شكؿ موجاتdes ondes والذي مف المفروض أف يقوـ بو ،

 .كيربائية إلى الأذف الخارجية، وذلؾ مف أجؿ تحويميا فيما بعد إلى إشاراتصيواف الأذف الذي ينتمي 
، الذي بدوره يحوليا إلى le processeur audioتحوؿ بعدىا ىذه الإشارات إلى معالج الكلبـ 

ثـ تحوؿ ىذه الموجات الكيربائية عف طريؽ كابؿ  ، عف طريؽ استراتيجيات ترميز معينة.موجات كيربائية
câble  إلى المستقبؿl’émetteur  وبالتالي إلى اليوائيl’antenne  الذي يقوـ بعد ترميزىا بإرساليا إلى

 الموجود خمؼ صيواف الأذف.   l’antenne réceptriceىوائي الاستقباؿ 
بعدىا جياز الاستقباؿ، وبالتالي القوقعة بترميز الاىتزازات التي وصمتيا، ثـ تحويميا، إلى  يقوـ

  les schémas pulsatifsحامؿ الإلكترونات الموجود في القوقعة. في الأخير تصؿ ىذه المعمومة الصوتية 

لة عف السمع في إلى القوقعة وتقوـ بتحفيز العصب السمعي الذي بدوره يرسميا إلى المناطؽ المسؤو 
 (Egelierler,c, 2011, p23) الدماغ. 
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 شروط الاستفادة من القوقعة الإلكترونية: -6
 l’Age de l’implantationشروط متعمقة بسن الزرع: -6-1

للؤطفاؿ المعاقيف سمعيا الذيف لـ يكتسبوا المغة بعد، يستحسف أف يستفيدوا مف زراعة  بالنسبة
القوقعة مبكرا، حيث أثبتت البحوث والدراسات أنو كمما كانت زراعة القوقعة في سف مبكر، كانت النتائج 

 جيدة خاصة عمى مستوى الفيـ والتعبير المغوييف.
العميؽ، أو الصمـ الكمي الغير تطوري، لا توجد سنوات وفي حالة الصمـ الخمقي،  05بعد 

مؤشرات للبستفادة مف زراعة القوقعة إلا في بعض الحالات الخاصة، مثؿ رغبة الطفؿ في تطوير تواصمو 
ذا ما حقؽ ذلؾ تمكنو مف الدخوؿ في مرحمة التواصؿ الشفوي، يمكنو بعد ذلؾ الاستفادة مف  المغوي، وا 

 زراعة القوقعة.
 سمعية لزراعة القوقعة: الشروط ال-6-2

يستفيد الأطفاؿ المعاقيف سمعيا مف ذوي الصمـ العميؽ مف زراعة القوقعة الالكترونية، وذلؾ في  -
 حالة عدـ سماح المعينات السمعية ليـ مف تطوير لغتيـ الشفيية.

يز يستفيد الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صمـ شديد مف زراعة القوقعة الالكترونية، حينما يكوف التمي -
(la discrimination)  بالمئة أثناء القياـ باختبار السمع  50أقؿ أو يساوي(audiométrie) 

 المكيؼ حسب سف الطفؿ.
 موانع الاستفادة من زراعة القوقعة الإلكترونية: -7

 (agénésie d’oreille interne)عدـ وجود الأذف الداخمية  -
 غياب أو عدـ سلبمة العصب السمعي. -
 Risque anesthésiqueخطر كبير عمى تخدير المريض.  -
 Mondiniالالتيابات التي تصيب الأذف الداخمية مثلب مف نوع  -
 المتغيرات البيولوجية كذلؾ تؤثر عمى الاستفادة مف القوقعة الالكترونية. -
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  خطوات زراعة القوقعة: -8
عمى عممية زراعة القوقعة فريؽ متعدد التخصصات يتكوف مف )جراح في الأذف والأنؼ  يشرؼ

أخصائي  orthophoniste، أخصائي النطؽ radiologue، أخصائي في التصوير الطبي orlوالحنجرة 
 .pédiatreنفساني، طبيب أطفاؿ 

طفؿ بتطوير قدراتو بشكؿ يتمثؿ دورىـ في تحديد ما إذا كانت زراعة القوقعة الإلكترونية ستسمح لم
أفضؿ مما كانت عميو أثناء استخداـ المعينات السمعية، بالإضافة إلى معرفة موانع استخداـ القوقعة مثؿ 

 )صعوبة العممية الجراحية، مرض طبي تطوري، مشكؿ نفسي(
 ويمكف إيجاز أىـ المراحؿ التي تمر بيا زراعة القوقعة الإلكترونية في ما يمي: 

   bilan pré-implantationميزانية ما قبل العممية: -8-1
يكتسي الفحص الإكمينيكي أىمية خاصة لدى الطفؿ،  le bilan cliniqueالميزانية العيادية: -8-1-1

والأمراض المصاحبة التي تدخؿ ضمف الصمـ  les étiologiesوذلؾ لأنو يسمح بالبحث عف الأسباب 
يستند عمى  يىذا الفحص الإكمينيكأو الوراثي، والأمراض المتعفنة،  ،surdité syndromiquesالمتلبزمي 

 التاريخ المرضي لمطفؿ.
)أمراض الأذف: التيابات الأذف الخارجية، إضطراب  examen ORLفحص الأنف والأذن والحنجرة  -

 التوازف...إلخ(
 (HEJANE, 2016, p89)   )طبيب العيوف، طبيب القمب، طبيب الأعصاب(فحص عام:  -
يتـ فحص السمع عف طريؽ مراقبتو بطرؽ وأدوات واختبارات ذاتية الفحص السمعي: -8-1-2

وموضوعية والتي سبؽ وتطرقنا إلييا في عنصر أدوات الفحص السمعي، وذلؾ مف أجؿ تحديد نوع 
 الصمـ الذي يعاني منو الطفؿ واستثارة العصب السمعي.

الوالديف  النفساني عف طريؽ إجراء مقابمة مع الطفؿ ومع: يقوـ بو الأخصائي الفحص النفسي-8-1-3
لمعمومات حوؿ الطفؿ )نموه النفسي، الاجتماعي، المعرفي(، وجود اضطرابات وذلؾ بيدؼ جمع ا

وأمراض مصاحبة يعاني منيا الطفؿ، وضعية الطفؿ العائمية، المحيط الاجتماعي، الوضعية المينية 
 (Egelierler,C, 2011, p30)ف وراء إجراء زراعة القوقعة. لموالديف، وما ذا ينتظر الوالديف م
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  le bilan orthophoniqueالميزانية الأرطفونية: -8-1-4
تعتبر الميزانية الأرطفونية ميمة جدا قبؿ العممية الجراحية، وىي تتكوف مف عدة أىداؼ لخصيا 

Annie Dumont :في النقاط التالية 
 طمب الاستفادة مف القوقعة الإلكترونية. تسجيؿ ودراسة -
 التعرؼ عمى نوع )نموذج( التواصؿ المستخدـ مف طرؼ الطفؿ. -
 ، المعجمي، التركيبي.يتقييـ القدرات المغوية)الفيـ، التعبير( عمى المستوى الفونولوج -
 دراسة الطرؽ المستعممة لتعويض الفقداف السمعي لدى الطفؿ. -
 La lecture labialeتقييـ مستوى القراءة عمى الشفاه.  -
 Evaluer la voixتقييـ الصوت.  -
 تقييـ عمميات الانتباه والتذكر. -

كما تسمح لنا الميزانية كذلؾ مف دراسة سموؾ الطفؿ مف خلبؿ طرح أسئمة عمى الوالديف، أو فريؽ 
 التأىيؿ، أو عف طريؽ الملبحظة.

 رابات التوازف، قدرات الانتباه، وردة فعمو اتجاه الطمبات والأوامر،تقييـ التكيؼ الاجتماعي واضط -
بالنسبة لقدرات التواصؿ مف الميـ ملبحظة التواصؿ البصري ونوعيتو، ومختمؼ السموكيات 

   التقميدية العفوية التفاعؿ الاجتماعي والحوار، دخوؿ الطفؿ إلى الرمزية.
 الدلالية.تقييـ مدى استخداـ الطفؿ لمحركات  -

  le bilan radiologiqueالفحص بالأشعة: -8-1-5
الممؼ الطبي لممريض يجب أف يحتوي فحص يثبت غياب موانع استخداـ أو التعرض للؤشعة 

والتصوير بالرنيف المغناطيسي  IRMكما يسمح لنا اجراء الفحوصات بالأشعة باستخداـ التصوير الطبي 
TDM عرفة مختمؼ الأمراض )تشوىات، التيابات،...الخ( كما تتيح بفحص وتحميؿ الأذف الداخمية، وم

بتحديد الأذف التي سيتـ فييا زراعة القوقعة. كما يجب اجراء (ORL) ىذه الفحوصات لمطبيب الجراح 
 اختبار الاستشارة الكيربائية مف أجؿ فعالية القوقعة ولمتأكد مف سلبمة العصب السمعي.
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  bilan post-implantationميزانية ما بعد العممية: -8-2
بعد عممية زراعة القوقعة يجب أف يستفيد الطفؿ مف عممية تقييـ منتظمة خاصة مف الجانب 
الأرطفوني والسمعي، فالمتابعة المستمرة  تسمح بالتأكد مف التطور الجيد عمى مستوى ادراؾ الكلبـ 

والتأخر الذي قد يمس تطور الجانب  واكتساب المغة، كما أنيا تساىـ في تحميؿ ومعرفة أصؿ المضاعفات
 ),p,49 Garabédian, E. N., & Loundon, N ,2010)المغوي. 

 activation de l’implant et réglagesتفعيل الجياز وضبطو: -8-2-1
يوما( مف بعد العممية الجراحية حيث  40إلى  10تتـ عممية ضبط جياز القوقعة الالكترونية بيف )

دراؾ الطفؿ لمختمؼ الإحساسات السمعية. le processeurيتـ فييا لأوؿ مرة ربط المعالج   بالقوقعة، وا 
يقوـ أخصائي ضبط الجياز بتقديـ معالج القوقعة لمطفؿ، ويشرح لو كيفية وضعو، كما يجب عمى 

 شكؿ صحيح مقابؿ مستقبؿ القوقعة.ب l’antenneالطفؿ أف يتعمـ كيفية وضع اليوائي 
عمميات الضبط تكوف تحت المراقبة الطبية، وحسب كؿ حالة، عف طريؽ )طبيب، أخصائي 
سمعي، أخصائي في علبج اضطرابات النطؽ والكلبـ(، إذف يمكف القوؿ أف ضبط جياز القوقعة ىي 

مقارنة بالأشخاص الذيف لـ ميمة معقدة، تكوف أكثر سرعة عند الأشخاص الذيف كانوا يسمعوف مف قبؿ، 
 يستقبموا العالـ الصوتي تماما.

في الأخير ييدؼ الضبط الأولي لمجياز إلى التحقؽ مف عمؿ القوقعة وأقطابيا الإلكترونية. 
(JAGUE, M, 2011, p26-27) 

 فوائد القوقعة الالكترونية: -9
 بالمعينات السمعية الأخرى.تتيح القوقعة الالكترونية سماع الأصوات بشكؿ أفضؿ مقارنة  -
 تحسف واضح في المغة الشفوية )الفيـ والتعبير( -
تسمح القوقعة الالكترونية لممستفيديف منيا بالتواصؿ مع الآخريف بشكؿ جيد في الاجتماعات،  -

 والمطاعـ، والأماكف المزدحمة.
 ع.القدرة عمى استعادة الأصوات والمغة التي كانت لدييـ قبؿ فقدانيـ لحاسة السم -
لمقوقعة الالكترونية آثار كبيرة عمى الجانب النفسي لمطفؿ، حيث تشعرىـ بالأمف النفسي، وتخفؼ  -

 مف الاكتئاب، والمشاكؿ التي يتركيا الصمـ.
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 لمقوقعة الالكترونية فوائد أخرى عمى مستوى النطؽ، والتحدث عبر مختمؼ الوسائؿ السمعية. -
 بالأطفال الصم بعد زراعة القوقعة: يالأر طوفونالتربوي و التكفل -10
  Education auditiveالتربية السمعية: -10-1

-والتي يجب أف تدخؿ ضمف المرحمة الحس يخطوة مف خطوات التكفؿ الأر طفون ىي أوؿ
التي تتميز بالتطور النفسي لمطفؿ، حيث يقوـ الطفؿ فييا باكتشاؼ  la phase sensori-moteurحركية 

 أحاسيسو والتعرؼ عمى الأصوات، المعب بالأشياء الصوتية، متابعة الريتـ بحركاتو.
  تيدف التربية السمعية إلى: 

 إثارة الاىتماـ إلى عالـ الأصوات. -
 تنمية الانتباه نحو المعمومات الصوتية. -
  (le rythmes)يقاع تحسيس الطفؿ نحو الا -
 اكتشاؼ خصائص الأصوات. -
 التمييز بيف الأصوات. -
 التعرؼ عمى الأصوات. -
 إعادة التعرؼ عمى أصوات المغة. -

 مراحل التربية السمعية: 
 اكتشاؼ الأصوات، مصدرىا، وتأثير الضجيج. -
 التفريؽ بيف الأصوات. -
 التعرؼ عمى اتجاه الصوت. -
 بيف الصوت مف حيث )طويؿ/ قصير( التفريؽ -
 ادراؾ الايقاع )الريتـ( -
 التفريؽ بيف الصوت مف حيث )قوي/ ضعيؼ( -
 التفريؽ بيف الصوت مف حيث )الشدة/الحدة( -
 (yaalaoui, et makhloufi, 2018, p, 68)التربية السمعية المغوية.  -
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 التربية الصوتية: -10-2
تعتبر التربية الصوتية مرحمة ميمة مف مراحؿ التكفؿ الأرطفوني بالطفؿ بعد زراعة القوقعة، والتي 
تبدء غالبا بعد التدريب عمى التعرؼ والوعي بالصورة الجسمية )التعرؼ عمى أطراؼ الجسـ: اليديف 

بارىا أساس معرفي العينيف... الخ، التعرؼ عمى اليميف واليسار، التوجو في الفضاء والزماف...( باعت
 لاكتساب المغة.

تحتوي التربية الصوتية عمى عدة تماريف يقوـ بيا المختص الأرطفوني تيدؼ إلى تيييئ الطفؿ 
لمدخوؿ إلى عالـ المغة منيا: تماريف التنفس، وتماريف خاصة بتدريب أعضاء النطؽ، وأخيرا تماريف 

 التصويت.
لو دور ميـ في اكتساب المغة الشفوية لدى الطفؿ بعد زراعة القوقعة، ومف مختص الأرطفوني فال

بيف ما يبتدأ بو، تدريبو عمى القراءة عمى الشفاه وذلؾ لما ليا مف أىمية في التواصؿ مع الآخريف. ثـ 
وتختمؼ  /m/وb/ /ينتقؿ بعدىا إلى تدريبو عمى نطؽ الفونيمات والبداية بالتي تشترؾ في نفس المخرج 

 ي الصفة، ثـ المقاطع، فالكممات فالجمؿ.ف
 أثر الاستفادة من القوقعة الالكترونية عمى الجانب المغوي والمعرفي لدى الطفل:-11

المعرفي والمغوي، لذلؾ أجريت عدة  القوقعة الإلكترونية ىي جياز يسمح لمطفؿ مف تطوير جانبو
 Briec et al. (2012) Dauman) .ىذا المجاؿحوؿ الفائدة والآثار التي تتركيا ىذه التقنية عمى  أبحاث

et ses collaborateurs (1998) Sharma, Tobey, Dorman, Bharadwaj, Martin, Gilley 

et Kunkel (2004) Tomblin et ses collaborateurs (2008) Tait (1993) 
اىتمت بالنمو المغوي لدى الطفؿ قبؿ أو بعد استفادتو مف زراعة القوقعة الالكترونية،  التي الدراسات ىذه

وجود تأخر وصعوبات في اكتساب المغة الشفوية، ومشاكؿ عمى عمى  تباينت نتائجيا بيف مف تؤكد
 ,Ertmer, et coll)) حيث يرى نوات الأولى لدخوليـ إلى المدرسة،مستوى القراءة، والكتابة منذ الس

2002)  

أف الأطفاؿ الخاضعيف لزراعة القوقعة لديـ نموذج خاص يتميز بقصور في الميكانيزمات 
  (intra-lexical)التحميمية المستخدمة في معالجة المغة وبالتحديد عمى مستوى 
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وبيف مف أثبتت الفوائد الكبيرة لزراعة القوقعة عمى الجانب المغوي فقد خمصت نتائج عدة أبحاث 
 ,richter, essele)إلى وجود تحسف ممحوظ داؿ لدى الأطفاؿ الخاضعيف لزراعة القوقعة، ففي دراسة 

laszig, 2002)  بأداء الأطفاؿ توصموا إلى أف الأداء المغوي تحسف بعد الاستفادة مف القوقعة مقارنة
إلى أف الأطفاؿ المعاقيف سمعيا  (young, g, killen, 2002)الحامميف لمعينات سمعية. كما توصمت نتائج 

حققوا نتائج دالة إحصائيا عمى مستوى اختبارات التي تقيس القدرات المعرفية، الدلالية، المعجمية 
 .التركيبية، الذاكرة قصيرة المدى بعد تعرضيـ لزراعة القوقعة

إلى وجود  (Tait, De Reave et Nikolopoulos (2007))كما خمصت نتائج عدة دراسات مثؿ 
تحسف داؿ لدى الأطفاؿ الخاضعيف لزراعة القوقعة عمى مستوى انتاج الكلبـ، وبينت أف تعمـ المغة لدى 

ف يتطور عمره زارعي القوقعة يشبو غالبا نفس المراحؿ والخطوات التي يمر بيا الطفؿ العادي، إذ يمكف أ
 أشير مف استفادتو مف القوقعة. 06أشير بعد  09التعبير( في  -المغوي )الفيـ

كما توصمت الأبحاث التي أجريت في ىذا الخصوص أف ىناؾ سرعة في اكتساب المفردات 
والمغة بجانبييا، وتطور عمى المستوى المعجمي عند الطفؿ بعد زراعة القوقعة، وبالنسبة لإنتاج الكممات 

لأولى فإنيا تبدأ بداية مف السنة الأولى لاستخداـ القوقعة الإلكترونية، وعمى النقيض مف ىذا أثبتت ا
الدراسات التي أجريت حوؿ الخاضعيف لزراعة القوقعة مقارنة بالعادييف وجود فروؽ دالة لصالح العادييف 

 05المعجمية لدى أطفاؿ  بدراسة ىدفت إلى تقييـ القدرات (ouellet, le nomand et cohen)حيث قاـ 
سنوات ومقارنتيـ مع أطفاؿ ذوي سمع عادي  (4-2)أطفاؿ خاضعيف لزراعة القوقعة، يتراوح سنيـ بيف 

 مف نفس العمر، توصمت نتائجو إلى أف المستوى المعجمي أقؿ لدى زارعي القوقعة مقارنة بالعادييف.
طفلب مف  14دراسة عمى  (bubors, bélanger, 2011)وعمى المستوى المورفوتركيبي أجرى 
سنوات، توصمت نتائجو إلى أف عينة الدراسة أظيروا  8-5الخاضعيف لزراعة القوقعة تتراوح أعمارىـ بيف 

,C, 2006, p140) (OUELLETنتائج أقؿ عمى مستوى المورفموجي والبناء التركيبي مقارنة بالعادييف.

ساسي في نجاح عممية زراعة القوقعة مف ىنا يظير أف ىناؾ عدة متغيرات تتدخؿ بشكؿ أ 
الالكترونية، والتي سبؽ الاشارة ليا سابقا، وتبقى القوقعة بمثابة الحؿ الوحيد والفعاؿ لبعض الأشخاص 

 الصـ الغير قادريف عمى استعماؿ المغة.
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  الفصل: خلاصة
لقد أحدثت زراعة القوقعة الالكترونية ثورة كبيرة في المجاؿ الطبي والتكنموجي منذ ظيورىا وبداية 
استخداميا لفائدة الأشخاص ذوي الصمـ الحس عصبي، حيث مكنتيـ مف الدخوؿ إلى عالـ المغة، والقدرة 

خيارات  ظيرت عدةعمى التواصؿ المفظي مع الآخريف بكؿ سيولة. ونتيجة لكثرة استخداـ ىذا الجياز 
تربوية تيدؼ إلى إعطاء نفس الفرص التي يتمقاىا الطفؿ العادي في التعميـ إلى الأطفاؿ ذوي الإعاقة 

 السمعية الخاضعيف لزراعة القوقعة ألا وىو الدمج المدرسي.
كنا قد تكممنا في ىذا الفصؿ إلى ثلبثة عناصر أساسية وىي: الدمج المدرسي والاعاقة السمعية  

 وزراعة القوقعة.
 
 
 



 

 

 
  



 

 

.. 
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 تمييد:
جؿ الوصػوؿ الػى أتطبيؽ ادوات ووسائؿ البحث مف  الميدانية إلى نيدؼ مف خلبؿ إجرائنا لمدراسة

يب منيجيػة سػالأعػف طريػؽ  ،ار فرضػيات الدراسػةبػاختب يسمح لناف الجانب الميداني إوليذا ف ،نتائج عممية
ئمػػة دوات الدراسػػة وملبأانس العينػػة وسػػلبمة طػػرؽ تحديػػدىا وحصػػرىا ومناسػػبة جػػوفػػؽ المػػنيج المناسػػب وت

  غت مػػف قبػػؿيوعػػدـ صػػحة فرضػػيات الدراسػػة التػػي صػػ دؿ بيػػا عمػػى صػػحةالاحصػػائية التػػي يسػػتسػػاليب الأ
 وىذا ما سنتطرؽ إليو في ىذا الفصؿ.
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I-:الدراسة الاستطلاعية 
تمثؿ لو مفتاح الدخوؿ إلى الدراسة  خطوة ميمة لأي باحث لأنيا تعتبر الدراسة الاستطلبعية

النيائية، كما يمكنو مف خلبليا مف تحقيؽ أىداؼ البحث العممي، إنيا بمثابة الاحتكاؾ الأوؿ لمتعرؼ 
عمى الظروؼ المحيطة بالظاىرة المراد دراستيا، وجمع أكبر قدر مف المعمومات والبيانات المتعمقة بعينة 

مرت الدراسة الاستطلبعية بثلبث مراحؿ وقد  ،لبمة أدوات الدراسةالدراسة، بالإضافة إلى التحقؽ مف س
 أساسية ىي: 

بعد التأكد مف وجود تلبميذ معاقيف سمعيا متمدرسيف في مدارس المرحمة الأولى: استطلاع الميدان:  -1
تـ جمب التراخيص مف طرؼ كؿ مف مديرية التربية لولاية برج بوعريريج، ومديرية النشاط عادية، 

  لأجؿ تحقيؽ الأىداؼ التالية:تماعي، ثـ تنقؿ الباحث إلى ميداف الدراسة الاج
 : الأىداف -1-1

 التأكد مف وجود العينة التي سيجري عمييا الباحث دراستو.  
 التعرؼ عمى مكاف اجراء الدراسة.   
 التعرؼ عمى الفريؽ العامؿ مع العينة المراد دراستيا.  
 الصعوبات والعراقيؿ التي ستواجو الباحث في دراستو معرفة. 
 اقامة علبقة ثقة بيف الباحث وافراد العينة.  

تنقؿ الباحث رفقة المفتش البيداغوجي المشرؼ عمى الأقساـ المدمجة السيد " بف خالد : الاجراءات -1-2
أيف أجرينا أوؿ لقاء مع  " إلى المدرسة الابتدائية التي تحتوي عمى تلبميذ خاضعيف لزراعة القوقعة،

، وأورطوفونية(، تعرفنا عمييـ وعمى التلبميذ، وتناقشنا حوؿ المشكلبت تربويةالمعممات والأخصائيات )
ثـ شرحنا ليـ اليدؼ مف الدراسة، حيث استحسنوا الأمر والصعوبات التي تواجييـ أثناء تعميـ ىذه الفئة. 

 ووافقوا عمى مساعدتنا في إجراءىا.
 لقد سمح لنا استطلاع الميدان من الحصول عمى النتائج التالية:: ائجالنت -1-3

 التأكد مف وجود عينة الدراسة. -
 )برج بوعريريج( معرفة مكاف تواجد التلبميذ المعاقيف سمعيا الخاضعيف لزراعة القوقعة. -
 الاتفاؽ مع المختصات عمى طريقة تطبيؽ أدوات الدراسة. -
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 المجاؿ المكاني والزماني لمدراسة الاستطلبعية. تحديد -
 المجال الزماني والمكاني لمدراسة الاستطلاعية: -1-3-1

 المجال المكاني: 
نوفمبر بمدية برج  1في مدرسة " بمعياضي السعيد"  الواقعة بحي "  الاستطلبعيةتـ إجراء الدراسة 

يؤطر المدرسة  ،قاعة تدريس 14ـ تحتوي عمى3808 ، تبمغ مساحتيا1975بوعريريج" والتي أنشأت سنة 
 .تمميذا 421غ عدد تلبميذ المؤسسة لمفرنسية ويبم 03عربية و 14أستاذا،  21فريؽ تربوي يتكوف مف 

أقساـ خاصة بالأطفاؿ المعاقيف سمعيا الخاضعيف لزراعة القوقعة )سنة  03تحتوي المدرسة عمى 
معممات نجحف حديثا في مسابقة التعميـ  4ي( يشرؼ عميـ أولى، سنة ثانية وقسـ سنة ثالثة ابتدائ

 عربية وواحدة فرنسية، بالإضافة إلى أخصائية تربوية وأرطوفونية ومرافقة تربوية كذلؾ. 3المتخصص، 
 المجال الزماني: 

 25/02/2021إلى  19/11/2020قمنا بإجراء الدراسة الاستطلبعية في الفترة الممتدة مف 
 .عينة الدراسة الاستطلاعية اختيارالثانية:  المرحمة -2
  :الأىداف -2-1

 تحديد الحالات التي ستجرى عمييـ الدراسة الاستطلبعية. -
 استبعاد التلبميذ ذوي التخمؼ الذىني. -
 جمع المعمومات الخاصة بالتلبميذ مف أجؿ تحديد معايير اختيار العينة. -
، تخمؼ التشوىات الخمقيةصرع، ، توحدمصاحبة )سموكية، الضطرابات الا استبعاد التلبميذ ذوي  -

  ( ذىني
 : الاجراءات -2-2

التحؽ الباحث بمكاف اجراء الدراسة الاستطلبعية )مدرسة بمعياضي السعيد( مف أجؿ اختيار عينة  
، والتربوية، والمعممات، وتبادلوا المعمومات حيث التقى في البداية مع الأخصائية الأرطوفونيةالدراسة، 

مف حيث ظروؼ حوؿ التلبميذ المعاقيف سمعيا الخاضعيف لزراعة القوقعة المدمجيف بالمدارس العادية، 
 دمجيـ، والصعوبات التي يواجيونيا في التعميـ، والاضطرابات التي يعانوف منيا.
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عمى بإعداد استمارة معمومات وتوزيعيا في ىذه المرحمة قاـ الباحث توزيع استمارة معمومات:  -1

 العاملبت مع التلبميذ الخاضعيف لزراعة القوقعة.المختصة التربوية،  ية،الأرطوفون ةالمختص
بالاطلبع عمى  ة، والتربوية،الأرطوفوني ةقاـ الباحث رفقة المختصالاطلاع عمى ممفات التلاميذ:  -2

 لمتلبميذ مف أجؿ جمع معمومات حوؿ الاضطرابات التي يعانوف منيا. والنفسية، والتربوية، الممفات الطبية
بعد توزيع استمارة المعمومات، والاطلبع عمى تطبيق اختبار الذكاء )رافن( المصفوفات المتتابعة:  -3

عاد الحالات التي الممفات الخاصة بالتلبميذ، قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار الذكاء عمى التلبميذ مف أجؿ استب
   تعاني مف تخمؼ ذىني.

  :النتائج -2-3
 :أولا بالنسبة لاستمارة المعمومات وممفات التلاميذ

 كالاسـالخاصة بالتلبميذ ) المعموماتمف جمع  ، والمقابمةسمح لنا توزيع استمارة المعمومات -
 والمقب، العنواف، تاريخ التجييز، سنة الدمج، المغة المستخدمة في البيت(

أما الاطلبع عف الممفات الطبية فقد سمح لنا مف استبعاد الحالات التي تعاني مف اعاقة  -
 . ات سموكية وانفعالية، صعوبة تعمـ(مصاحبة )التوحد، الشمؿ الدماغي، اضطراب

وسنقوم في الجدول التالي بعرض النتائج المتحصل عمييا بعد توزيع الاستمارة، والاطلاع عمى الممفات 
 لمتلاميذ.الطبية 
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  النتائج المتحصل عمييا من أجل تحديد عينة الدراسة الاستطلاعية:( : يمثل 02جدول رقم )

 الرقم 
الاسم 
 والمقب

 الجنس
تاريخ 
 الميلاد

سنة 
 التجييز

المغة 
 المستخدمة

المستوى 
 الدراسي

الاعاقة 
 المصاحبة

 سبب الاستبعاد

 12السف فوؽ  توجدلا   ابتدائي الرابعة  العربية 2018 2008 ذكر ع -ر 1

 12السف فوؽ  توجدلا   الثالثة ابتدائي العربية 2019 2007 ذكر ع -ع 2

 12السف فوؽ  توجدلا   الثالثة ابتدائي العربية 2019 2009 ذكر ع   -د 3

 12السف فوؽ  دتوج لا  الثالثة ابتدائي العربية 2019 2008 ذكر ع -ع 4

 اعاقة مصاحبة  اعاقة عصبية   الثالثة ابتدائي العربية 2019 2010 ذكر أ  -ب 5

 12السف فوؽ  لا يوجد  الثالثة ابتدائي لعربيةا 2019  2007 ذكر د. ز   6

 12السف فوؽ  لا يوجد  الثالثة ابتدائي العربية 2019 2008 ذكر إ. ب  7

 مصاحبةالسف + اعاقة  توجد  الثالثة ابتدائي العربية 2019 2004 ذكر ر.س   8

 السف لا يوجد  الثالثة ابتدائي العربية 2019 2007 ذكر ـ. ب  9

 12السف فوؽ  لا يوجد  الثالثة ابتدائي العربية 2019 2007 ذكر س. س 10

 12السف فوؽ  لا يوجد   الثالثة ابتدائي العربية 2016 2007 ذكر ب. ت  11

المعمومات التي اعتمد عمييا الباحث في اختيار عينة الدراسة  (02رقـ )يوضح الجدوؿ   
التي تعاني مف اضطرابات كذلؾ  سنة، و 12الاستطلبعية، حيث تـ استبعاد الحالات التي يفوؽ سنيا 

 تلبميذ. 11مصاحبة، وبذلؾ بمغ عدد عينة الدراسة الاستطلبعية بعد استبعاد ىذه العوامؿ 
والموضحة في بعد استبعاد التلبميذ بناء عمى المعمومات المتحصؿ عمييا،  نتائج اختبار الذكاء:ثانيا 

والذي سمح لنا  11قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار الذكاء عمى التلبميذ المتبقيف والبالغ عددىـ الجدوؿ السابؽ 
 :اءوفيما يمي نتائجيـ في اختبار الذكمف تخمؼ ذىني،  حالة تعانيبتحديد عينة الدراسة بعد استبعاد 

 
 
 



 انفصم انشابغ                                                     الإخشاءات انًيذاَية نهذساسة
 

- 122 - 
 

 ( يوضح نتائج التلاميذ في اختبار الذكاء03جدول رقم )

رقم 
 المفحوص

اسم 
 المفحوص

 العمر الزمني
الدرجة 
 الخام

درجة 
 الميئيني

حاصل 
 الذكاء

 العمر العقمي

 يتىسط 74-50 50 23 سُىات 10 س-ٌ 1

 يتفىق 94-90 90 34 سُة 11 ع-و 2

 يتفىق 94-90 90 34 سُة 11 إ-ب 3

 يتىسط 74-50 50 28 سُة 11 ج-ل 4

 يتىسط يشتفغ 89-75 75 30 سُة  11 أ-أ 5

 يتىسط 74-50 50 28 سُة  12 ع-ع 6

 يتىسط 74-50 50 29 سُة  12 ع-س 7

 يتىسط 74-50 50 30 سُة  12 أ-و 8

 يتىسط 74-50 50 22 سُىات  9 ي-إ 9

 يتىسط 74-50 50 23 سُىات  9 ذ-ت 10

 ألم يٍ انًتىسط 49-25  25  25  سُىات  11 و-ذ 11

إلى متوسط مرتفع لدى  -أف معدؿ الذكاء تراوح بيف متوسطنلبحظ  (03رقـ )مف خلبؿ الجدوؿ   
غالبية التلبميذ الذيف طبؽ عمييـ اختبار الذكاء، باستثناء تمميذ كاف ذكاءه مرتفع، وآخر تحت المتوسط 

 والذي تـ استبعاده مف عينة الدراسة.
 عينة الدراسة الاستطلاعية: -2-2

مف بيف  تلبميذ معاقيف سمعيا خاضعيف لزراعة القوقعة 10تكونت عينة الدراسة الاستطلبعية مف 
مدمجيف بالمدرسة الابتدائية "لعياضي" الواقعة بولاية برج بوعريريج تـ اختيارىـ بطريقة قصدية طفلب  22

 وفؽ الشروط التالية:
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 خصائص العينة:-2-2-1
o (2015)قاسمي، حسب صاحبة الاختبار  سنة لأف الاختبار موجو ليذه الفئة 12 -7سف مف ال 

وحسب الدراسات التي تؤكد بأف التصنيؼ يبدأ عند الأطفاؿ ابتداء مف ىذا السف. )أشرنا إليو في 
 فصؿ الذاكرة، والذاكرة الدلالية(

o  ،( تـ التأكد ، تخمؼ ذىنيالخمقيةالتشوىات صرع، ، توحدعدـ وجود اضطرابات مصاحبة )سموكية
، وتطبيؽ اختبار الذكاء فونياتو مف ذلؾ مف خلبؿ الممفات الطبية والمقابمة مع الأخصائيات الأرط

 )رافف لممصفوفات المتتابعة(
o أطفاؿ معاقيف سمعيا مستفيديف مف زراعة القوقعة. 
o مدمجيف بالمدارس العادية. 
o المغة الأـ: لغة عربية 

o  الحامميف لمعينات سمعيةاستبعاد التلبميذ. 
 ستطلاعي لمقياس الذاكرة الدلالية والبرنامج التدريبي:المرحمة الثالثة: التطبيق الا -3
 الأىداف:  -3-1

  متحقؽ مف الخصائص السيكومترية لاختبار الذاكرة الدلالية.تطبيؽ الاختبار ل 
 التلبميذ أثناء تطبيؽ الاختبار والبرنامج التدريبي. الوقوؼ عمى الصعوبات التي قد يواجييا 

 الاجراءات: -3-2
  :(2015)قاسمي، مقياس الذاكرة الدلالية تطبيق  -3-2-1

قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار الذاكرة الدلالية في شقو المتعمؽ باختبارات تقييـ التنظيـ الدلالي، بمساعدة 
 المختصة الأورطوفونية، وداخؿ مكتبيا، 

  : النتائج -3-2-1-1
جيدة، أيف وجدنا لدى التلبميذ رغبة وانتباه حيث جرى التطبيؽ في ظروؼ  تحققت أىداؼ ىذه المرحمة

سيتـ عرض نتائج الصدؽ والثبات في  كبيريف، مما ساعدنا عمى الانتياء مف تطبيقو في ظرؼ وجيز، 
 (الدراسة الأساسية.لاحؽ )عنصر 
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تنمية وتطوير التنظيم الدلالي والاسترجاع من الذاكرة الخاص بلبرنامج التدريبي اتطبيق  -3-2-2
   سنة( 12-7الدلالية لدى الطفل المعاق سمعيا بين )

 الأىداف: -3-2-2-1
 تمقييـ لمبرنامج التدريبي.الوقوؼ عمى الصعوبات التي يواجييا التلبميذ أثناء  -
 البرنامج التدريبي. التعرؼ عمى نقاط القوة والضعؼ التي تميز -

 الاجراءات: -3-2-2-2
بعد طباعة البرنامج التدريبي، والاتفاؽ مع الأخصائيات، والمعممات، حوؿ البرنامج الزمني وكيفية  

تطبيقو، شرع الباحث والفريؽ التربوي في تطبيقو عمى التلبميذ الخاضعيف لزراعة القوقعة، وذلؾ بمعدؿ 
لاحظنا شغؼ المعممات في تطبيقو عمى تلبميذىـ، وذلؾ ، حيث أربعة حصص في الأسبوع لكؿ تمميذ

بعدما شرحنا ليـ الأىمية التي يكتسييا، وقد تنوعت الحصص بيف حصص فردية وجماعية، فقد طبقت 
الحصص الجماعية في القسـ مف طرؼ المعممة، والحصص الفردية في مكتب الأخصائية الأرطوفونية، 

   التي طبؽ فييا البرنامج مف استقباؿ جيد، وىدوء، وانارة جيدة.كما ننوه إلى الظروؼ الحسنة 
 النتائج: 3-2-2-3
ة الدلالية، أىداؼ خاصة بتنمية التنظيـ والاسترجاع مف الذاكر (4)أربعة عمى يحتوي البرنامج التدريبي  

فقط  عمى الأىداؼ التي تنمي التنظيـ الدلاليلذلؾ ولأجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة، اعتمد الباحث 
والاستغناء عف تمؾ الخاصة بالاسترجاع، وذلؾ لطوؿ البرنامج، وضيؽ الوقت، وصعوبة تطبيقو كاملب مع 

 التلبميذ خاصة في ظؿ وباء كورونا وارتباطيـ بإنياء البرنامج الدراسي.
التصنيؼ باستعماؿ )باستبداؿ التعميمات الخاصة ببعض الحصص في اليدؼ الثاني الخاص قاـ الباحث ب

والتي تعتمد عمى قراءة التمميذ لمتعميمة والنشاط وتعويضيا  ،بدوف التأثير عمى محتواىاالفئات الكبرى( 
وىذا لعدـ قدرة تلبميذ السنة أولى ، بتعميمات تعتمد عمى اعطاء اشارة باليد عند سماع السؤاؿ.)التعميمة(

 تيا.ءسنوات( عمى قرا 7ابتدائي )
لتي تدرب الطفؿ عمى التصنيؼ وقبؿ البداية، يطمب المدرب مف التمميذ تسمية الصور في كؿ الحصص ا

ذا لـ بتعرؼ عمييا نسمييا لو، ثـ ننتقؿ إلى نشاط الحصة الرئيسي.  المستعممة وا 
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 إلى عدد الجمسات ومحتوى كؿ جمسة: بالإضافةأىداؼ البرنامج التدريبي وفيما يمي جدوؿ يمثؿ 
( يمثل الأىداف المستخدمة في البرنامج التدريبي لتحسين التنظيم الدلالي لدى التلاميذ 04جدول رقم )

 :الخاضعين لزراعة القوقعة ذوي الاعاقة السمعية

 طريقة التطبيق الجمسات مراحمو أىداف البرنامج
الملاحظات والتعديلات التي طرأت عمى 

 البرنامج.

: اليدؼ
التصنيؼ إلى 
فئات كبرى 

الفئات باستعماؿ 
 العميا

 

بإعطاء اسـ -
 الفئة

 

الجمسة 
الأولى و 

 الثانية.

نشاط قبمي: تسمى فيو 
الصور، أو تسترجع فيو 

 بعض الأسماء.
وضع الصور في الخانة 
المناسبة )الفئة التي تنتمي 

 الييا(

قبؿ أف نطمب مف الطفؿ وضع  -
قاـ الصور في الخانة المناسبة ليـ، 
التي بتسميتيا والتعرؼ عمى الميف 

 تمثميا.

دوف اعطاء 
 اسـ الفئة.

 

 

الجمسة 
الثالثة 
 والرابعة.

نشاط قبمي: التحدث عف -
 الصور وخصائصيا

إعطاء اسـ الفئة الكبرى  -
 لمصور الموجودة في الموحة.

 الاستغناء عف النشاط القبمي.

الاكتفاء بتسمية الصور قبؿ بدأ 
 النشاط الرئيسي.

الاشارة إلى 
صورة تنتمي 

 معينة.لفئة 

  تسمية الصور حسب فئاتيا- 5-6

نشاطات 
 2-1المرحمة 
باستعماؿ 
كممات 
 مكتوبة.

 

تسطير، تمويف، أو تشطيب - 7-8
كممات تنتمي لفئة محددة 

 مسبقا.

التعميمة " أسطر عمى" بػػػ) أرفع  استبداؿ
يدي عند سماع كممة الخضر، الألواف، 
الحيوانات، أجزاء الجسـ، الفواكو، 

 الميف. بالنسبة لتلبميذ السنة أولى.

التعميمة " أسطر عمى الأدوات  استبداؿ
المدرسية بػػػ)أرفع يدي عند سماع، 
الأثاث، أشير السنة، الملببس، وسائؿ 

 النقؿ، أدوات مدرسية.

مساعدة الطفؿ الذي لا يتمكف مف -
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قراءة الكممات عمى قراءتيا مف أجؿ 
وضعيا في الخانة المناسبة مف 

، )حيوانات، خضر فواكو، الجدوؿ
 ات العمؿ.أدوات مدرسية، أدو 

نياية المرحمة 
الثانية، حصة 

 جماعية.

نشاط قبمي: التحدث عف  9
 الصور وخصائصيا.

اعطاء اسـ الفئة الكبرى 
 لمصور الموجودة في الموحة.

مساعدة الطفؿ في الخروج مف المتاىة 
 عف طريؽ قراءة الكممات.

: اليدؼ
التصنيؼ 

واستعماؿ اسـ 
ومفيوـ الفئات 

 الكبرى: 

 الطفؿ يتعّمـ أي
 عمى القدرة
 تنظيـ
 الصور وترتيب
 والكممات
 عمى بالاعتماد
 خصائص

 الكبرى الفئات
 خلبؿ مف

 التي الّنماذج
 عميو تعرض
 سيمارسيا والتي
 مختمؼ في

 الأنشطة
 عميو المقترحة

التعرؼ عمى -
الصور 
 الدخيمة.

    

 10-
11-12 

نشاط قبمي: التحدث عمى -
 الصور 

البحث عف الصورة الدخيمة -
 مجموعة مف الصور. بيف

البحث عف الكممة الدخيمة بيف 
 مجموعة مف الكممات.

 

 : 12حصة 

التعميمة الأصمية: أشطب الكممة 
 الدخيمة في كؿ مجموعة.

التعديؿ: أرفع يدي عند سماع الكممة 
 التي لا تنتمي لممجموعة.

التعرؼ عمى  
المفيوـ العاـ 

باستعماؿ 
 .الصور

لمفئة  تحديد الاسـ العاـ-   13-14
باستعماؿ ألواح مختمؼ 

 الفئات.

 

التعرؼ عمى 
المفيوـ العاـ 

باستعماؿ 
 كممات مكتوبة

إعطاء اسـ الفئة الكبرى - 15
 لمجموعة مف الكممات.

قراءة التعميمة لمطفؿ ومساعدتو عمى 
 ايجاد اسـ المجموعة.

التعرؼ عمى 
الخصائص 
الوظيفية 
والوصفية 
 لممفاىيـ.

الوظيفية تحديد الخصائص  16-17
والوصفية لمجموعة مف 

 الصور.
تحديد الخصائص المشتركة 

 لمجموعة مف الكممات.

 قراءة الكممات لمطفؿ.
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نياية المرحمة 
الثالثة، حصة 

 جماعية.

18 

 

 

 

خمؽ جو المنافسة واستثارة 
 رغبة الأطفاؿ.

إعطاء أسماء وكممات 
 انطلبقا مف تعاريؼ.
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II-:الدراسة الأساسية 
 :الدراسةمجالات  -1

  2022أربعػػػػػة عشػػػػػرة فيفػػػػػريتػػػػػـ إجػػػػػراء الدراسػػػػػة الميدانيػػػػػة خػػػػػلبؿ الفتػػػػػرة الممتػػػػػدة مػػػػػف الحـــــدود الزمنيـــــة: 

 .2022الى غاية خمسة عشرة ماي 
تػػػـ اجػػػراء الدراسػػػة الميدانيػػػة بعػػػدة مػػػدارس ابتدائيػػػة تحتػػػوي عمػػػى أقسػػػاـ مدمجػػػة خاصػػػة  الحـــدود المكانيـــة:

، والجدوؿ التالي يوضح المدارس زراعة القوقعة تقع في ولاية سطيؼبالتلبميذ المعاقيف سمعيا الخاضعيف ل
 التي تـ اجراء الدراسة الأساسية فييا.الابتدائية 

 ( يمثل المدارس الابتدائية التي تم اجراء الدراسة الأساسية فييا: 05جدول رقم )

 مجتمع الدراسة مكان المؤسسة اسم المؤسسة

 12 سطيؼ مركز مدرسة سواكير محمد

 23 سطيؼ مركز مسكف 400حي  مدرسة حرافة عمي

 12 العممة مدرسة قاسمي بشير

 12 -سطيؼ–بمدية عيف الكبيرة  مدرسة أحمد قراوي

 59  المجموع

مدارس ابتدائية، تقع ( 4)قد أجريت في أربعة  الميدانية( نلبحظ أف الدراسة 05مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
( تسعة وخمسوف تمميذا، 59كميا في ولاية سطيؼ، حيث بمغ مجموع التلبميذ الخاضعيف لزراعة القوقعة )

عمى أكبر عدد بثلبثة وعشروف تمميذا، فيما تحتوي المدارس الأخرى  "حرافة عمي"بحيث تحتوي مدرسة 
  ( اثني عشر تمميذا.12عمى )

  ة:المنيج المستخدم في الدراس-2
حسب القاعدة العامة فإف طبيعة الموضوع ىي التي تحدد المنيج المستخدـ، وعميو فالمنيج 
المناسب لمدراسة في موضوع " فعالية برنامج تدريبي لتحسيف الذاكرة الدلالية )التنظيـ( لدى التلبميذ مف 

  المنيج الشبو التجريبي عادية" ىوذوي الاعاقة السمعية الخاضعيف لزراعة القوقعة المدمجيف بالمدارس ال
Expérimental -Quasi الذي ينتمي إلى التصميمات شبو التجريبية غير الحقيقية، والذي يطمؽ عميو ،
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(، كما أف ىذا المنيج يتميز بدراسة العلبقة 2011أبو علبـ،) البعدي، –أيضا " تصميـ الاختبار القبمي 
 يو يكوف قصديا.بيف متغيريف كما ىما في الواقع، واختيار العينة ف

حيث قاـ الباحث بتطبيؽ البرنامج التدريبي عمى مجموعة واحدة باستخداـ القياس القبمي  
 والبعدي، وعميو فإف التصميـ شبو التجريبي الملبئـ ىو كما يمي:

 

 :التصميم شبو التجريبي( : يوضح 11الشكل رقم )
 التجريبية  المعالجة                                        

 قياس بعدي       قياس قبمي        تصميم المجموعة الواحدة   القياس القبمي              
 اختبار التنظيم الدلالي    اختبار التنظيم الدلالي             البرنامج التدريبي                        

 
 مجتمع وعينة الدراسة:-3
تكوف مجتمع الدراسة مف جميع التلبميذ المعاقيف سمعيا الخاضعيف لزراعة الدراسة:  مجتمع-3-1

( تمميذا 59القوقعة المدمجيف بجميع المدارس الابتدائية التي بيا أقساـ خاصة بيذه الفئة والبالغ عددىـ )
 وتمميذة.

مف بيف  الاعاقة السمعية( تمميذا وتمميذة مف ذوي 29: اشتممت عينة الدراسة عمى )عينة الدراسة-3-2

 )الأولي، الثانية، الثالثة، الرابعة ابتدائي( مف مستويات مختمفةإناث  12و ذكور 17 موزعيف بيف( 59)
 وتـ اختيارىـ بطريقة قصدية معتمديف عمى المعايير التالية: 

 اختيار عينة الدراسة: شروط
اعتمد الباحث في اختيار العينة عمى أسموب اختيار العينات المقصودة، وىذا وفقا لمخصائص 

 والشروط التالية: 
o  سنة لأف الاختبار موجو ليذه الفئة. 12 -7السف مف 

 مقارنة
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o  عدـ وجود اضطرابات مصاحبة )سموكية، توحد، صرع، التشوىات الخمقية، تخمؼ ذىني( تـ التأكد
الطبية والمقابمة مع الأخصائيات الأرطوفونيات، وتطبيؽ اختبار الذكاء مف ذلؾ مف خلبؿ الممفات 
 )رافف لممصفوفات المتتابعة(

o .أطفاؿ معاقيف سمعيا مستفيديف مف زراعة القوقعة 
o .مدمجيف بالمدارس العادية 
o المغة الأـ: لغة عربية 
o .استبعاد التلبميذ الحامميف لمعينات سمعية 

 يوضح عينة الدراسة في ضوء متغير الجنس والمستوى الدراسي. وفيما يمي جدوؿ
 .والمستوى الدراسي ( يوضح عينة الدراسة في ضوء متغير الجنس06جدول رقم )

  

 عينة الدراسة

 المستوى الدراسي الجنس

الأولى  اناث ذكور
 ابتدائي

الثانية 
 ابتدائي

الثالثة 
 ابتدائي

الرابعة 
 ابتدائي

17 12 3 7 12 7 

 58.62 النسبة المئوية
% 

41.37 %  10.29 %  24.13 
% 

41.37 
% 

24.13 %  

 17أف عدد الذكور أكبر مف عدد الاناث، إذ بمغ عددىـ ( 06رقـ )نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ 
، أما فيما يتعمؽ بالمستوى الدراسي، % 41.37بمعدؿ  12د الاناث ، فيما بمغ عد% 58.62بمعدؿ 

فنلبحظ أف عدد التلبميذ المتمدرسيف في مستوى الثالثة ابتدائي أكبر مف باقي المستويات، حيث بمغ 
، يمييا تلبميذ السنة الثانية والرابعة ابتدائي، بنسبة مئوية % 41.37تمميذا بنسبة مئوية قدرىا  12عددىـ 
 .%10.29ا بمغت نسبة السنة أولى ابتدائي لكؿ مستوى، فيم 24.13قدرت بػػػ 

 أدوات جمع البيانات: -4 
 :Ravenاختبار المصفوفات المتتابعة الممونة ل رأفن  -4-1
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( حيث استغرؽ إعداد وتطوير 1956( وتـ تعديمو عاـ )1947ظير ىذا الاختبار لأوؿ مرة عاـ )
وىو موجو  « john. Raven »( عاما مف عمر العالـ الانجميزي جوف رافف 30ىذا الاختبار حوالي )

ف تتراوح (، وكذلؾ كبار السف  مم11.6-5.6للؤطفاؿ العادييف والمتأخريف عقميا في الفئة العمرية بيف )
  (2، ص 2008)حماد، ( عاما 85-65أعمارىـ بيف )
قاـ الباحث باختيار ىذا الاختبار لقياس القدرة العقمية لدى التلبميذ المعاقيف سمعيا الخاضعيف  وقد

لزراعة القوقعة ومف أجؿ استبعاد الحالات التي ليا قصور ذىني، حيث أنو يناسب عينة ىذه الدراسة 
لفظي، سيؿ التطبيؽ ويمكف استخدامو بطريقة جماعية كما يتمتع ىذا الاختبار  باعتباره اختبار غير

بخصائص سيكو مترية عالية. بالإضافة الى استخدامو الواسع مف قبؿ الباحثيف في البيئات العربية وىو 
 متحرر مف قيود الثقافة لقياس الذكاء.

أقساـ ىي )أ(، )أب(، )ب( يشمؿ كؿ  تتكوف المصفوفات المتتابعة الممونة مف ثلبثة وصف الاختبار:

بندا، وقد اعدت ىذه المصفوفات لكي تقيس بشكؿ تفصيمي العمميات العقمية للؤطفاؿ مف عمر  12منيا 
 سنة كما تصمح لممتخمفيف عقميا وكبار السف. 5.5-11

ويتكوف كؿ بند مف المصفوفات مف شكؿ أو نمط أساسي اقتطع منو جزء معيف، وأسفمو ستة 
 ختار مف بينيا المفحوص الجزء الذي يكمؿ الفراغ في الشكؿ الأساسي.أجزاء ي

عطاء الكراريس التي تحتوي عمى المصفوفات المتتابعة مع أوراؽ الاجابة إبعد طريقة تطبيق الاختبار: 
للؤطفاؿ يطمب الفاحص منيـ النظر إلى الأشكاؿ الممونة ويقوؿ ليـ بأف بيا أجزاء ناقصة وعمييـ التعرؼ 

 (16، ص2016)حسن عمي، مع توضيح طريقة تسجيؿ الاجابة الصحيحة عمى ورقة الاجابة.  عمييا
بعد انتياء المفحوص مف الاجابة عمى الأسئمة، يتـ سحب الكراسة وورقة الاجابة ثـ  طريقة التصحيح:
درجة( ثـ تجمع  0جابة خاطئة )إدرجة( ولكؿ  1جابة المفحوص بطريقة صحيحة )إيحسب لكؿ سؤاؿ 

الدرجات الصحيحة، وبذلؾ نمجأ إلى قائمة المعايير المئينية لكي نستخرج نسبة الذكاء المقابمة لمدرجة 
 (12، ص2019)محمود محمد، وشيمي عمي، ولعمر المفحوص. 

 الخصائص السيكو مترية للاختبار في نسختو الأصمية وفي البيئة المحمية:
وثبات اختبار رافف مف طرؼ عدة باحثيف سواء فػي البيئػة الغربيػة، أو العربيػة  تـ التأكد مف صدؽ

 أو المحمية.
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ـــار: ـــات الاختب  ,Bourk 1958تراوحػػػت معػػػاملبت الثبػػػات فػػػي الدراسػػػات التػػػي أجراىػػػا كػػػؿ مػػػف:  ثب

Katena,1965, fryberay 1966, wonek et Moller 1966, Jakoner et fandvnter 1970, 

Raven et Curt   ( وبطريقػػة حسػػاب معامػػؿ الاتسػػاؽ 0.91( و)0.62بطريقػػة إعػػادة الاختبػػار بػػيف ،)
 (18، ص2016)عمي، ( 0.99( و)0.44الداخمي بيف نصفي الاختبار بيف )

 وتشير جميع الدراسات التي أجريت أف الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف الثبات.
جنبيػة كانػت أو عربيػة، نػذكر منيػا دراسػة تـ التأكد مف صػدؽ الاختبػار مػف طػرؼ عػدة دراسػات أ الصدق:

(raven, court, 1980 et raven, 1977)  ،( والتي 2012( و )حماد، 2019ودراسة )محمود، وشيمي
( فػي 2017(، )أبػو القاسػـ، 2008كانت في اطار نيؿ شػيادة الماجسػتير فػي فمسػطيف، )كػاظـ وآخػروف، 

(، )جػاب 2016( )عػراج، 2016ب، بػف زرقػيف، (، وفي الجزائر كؿ مف )جغرا2016السعودية،  )عمي، 
( وذلػػػػػؾ بحسػػػػػاب الصػػػػػدؽ التلبزمػػػػػي، الصػػػػػدؽ التنبئػػػػػي، الصػػػػػدؽ 2017(، )قػػػػػدي، 2017الله، وبمبكػػػػػاي، 

 حيث أكدت جميعيا عمى صدؽ الاختبار.  ،التكويني
 (2015اختبار الذاكرة الدلالية: )قاسمي، -4-2

 وصف الاختبار:
التي تقيس الذاكرة الدلالية في البيئة الجزائرية نذكر منيا: نظرا لوجود العديد مف الاختبارات 

( )يوسفي، 2016( )فاخت، 2009( )عبد العزيز، 2011( )اعتداؿ، 2008( )لعجاؿ، 2006)دريفؿ، 
( قرر الباحث استخداـ 2015( )قاسمي، 2002( )حمداش، 2002( )بوخاري، 2010( )عزاز، 2009

ر جديد وذلؾ لضيؽ الوقت مف جية ولكوف جميع ىذه الاختبارات أحد ىذه الاختبارات وعدـ بناء اختبا
( 2015تتكوف في الغالب مف نفس البنود مف جية أخرى، وقد وقع اختيار الباحث عمى اختبار )قاسمي، 

وأخرى لقياس الاسترجاع مف  ،وىذا لملبئمتو مع عينة الدراسة ولكونو يحتوي عمى بنود تقيس التنظيـ
الإضافة إلى تمتعو بخصائص سيكو مترية عالية، إذ تراوحت معاملبت الارتباط بيف الذاكرة الدلالية، ب

 في حساب ثبات الاختبار. 0.87/0.92/0.89( في حساب صدؽ الاتساؽ الداخي، و0.73إلى 0.52)
 -7 ىو اختبار مف إعداد الباحثة أماؿ قاسمي يقيس الذاكرة الدلالية للؤطفاؿ في الفئة العمرية بيف

أو اختبارات فرعية تقيس الاستدخاؿ، التنظيـ  (épreuve)ميمات  04الذي يتكوف مف سنة و  12
 والاسترجاع مف الذاكرة الدلالية.
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 مكونات الاختبار: -
 l’epreuve deميمة التفيييء: -ب، l’épreuve de l’intrus ميمة الصورة الدخيمة:-أ

catégorisation  ،ميمة تسمية الصور: -ـج l’épreuve de dénomination  ،ميمة السيولة  -د

  l’épreuve de fluence sémantiqueالدلالية: 
وقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى البنديف الذيف يقيساف التنظيـ الدلالي وىما: ميمة الصورة 

   l’epreuve de catégorisationميمة التفيييء:  -، ب l’épreuve de l’intrus الدخيمة:
وتدريب المفحوص عمييا  يمكف لمباحث أف يطبؽ الاختبار بعد شرح كؿ ميمة طريقة تطبيق الاختبار:

 .بشكؿ فردي
 لصورة الدخيمة: ا

( منيا تربط بينيا علبقة ما 3نعرض عمى الطفؿ لوحات تحتوي كؿ واحدة منيا عمى أربعة صور )المبدأ: 
صور خضر( والصورة الرابعة لا تربطيا أية علبقة بالصور الأخرى، وعمى الطفؿ أف يجد ىذه  3)مثلب 

 جابتو.                إالصورة، ويبرر 
ا لمطفؿ سيرورة النشاط، ونتأكد مف فيمو ثـ تبدأ الميمة بموحتاف تدريبيتاف نشرح مف خلبليم

 ننطمؽ في الميمة.
لوحة تحوي صور تنتمي إلى فئات مختمفة، فئة الحيوانات، الخضر، الفواكو، الملببس  20الأدوات: 

 وسائؿ النقؿ...
 تصحيح الاختبار:

 ره.( في حالة الاشارة إلى الصورة المناسبة مع  تبرير اختيا2يتـ اعطاء المفحوص نقطتيف) -
( في حالة الاشارة الى الصورة المناسبة مع عدـ تبرير 1يتـ اعطاء المفحوص نقطة واحدة ) -

 اختياره.
 ( في حالة عدـ اشارتو لمصورة الصحيحة واعطائو تبرير خاطئ.0يتـ اعطاء المفحوص صفر) -

 التفيئء )التصنيف(: -
التي تربط بينيـ علبقة ما،  نضع أماـ الطفؿ مجموعة مف الصور، ونطمب منو تجميع الصورالمبدأ: 

 وعميو أف يبرر اختياره )أي لماذا جمعيما بيذه الطريقة(



 انفصم انشابغ                                                     الإخشاءات انًيذاَية نهذساسة
 

- 134 - 
 

 مجموعة مف الصور تمثؿ فئات مختمفة، تقدـ لمطفؿ عمى مرحمتيف. الأدوات:

صورة( حيوانات متوحشة، أليفة، أسماؾ،  20نضع أمامو مجموعة مف الحيوانات ) المرحمة الأولى:
 حشرات، طيور.

صورة( أدوات المطبخ، أدوات كير ومنزلية، أدوات 16نضع أمامو مجموعة مف الأشياء ) ثانية:المرحمة ال

 البستاني، الأثاث.
 تصحيح الاختبار:

( في حالة وضع الصورة مع المجموعة )الفئة( الدلالية المناسبة 2يتـ إعطاء المفحوص نقطتيف) -
 ليا مع ذكر صفة الفئة التي تنتمي الييا الصورة.

( في حالة وضع الصورة مع المجموعة )الفئة( الدلالية 1اعطاء المفحوص نقطة واحدة )يتـ  -
 المناسبة ليا  و عدـ ذكر الصفة التي تميز عناصر الفئة.

 ( في حالة عجزه عف تصنيؼ الصورة أو تصنيفيا في فئة خاطئة.0يتـ اعطاء المفحوص صفر ) -
  الخصائص السيكومترية لممقياس في نسختو الأصمية:

 قامت الباحثة بحساب صدؽ الاختبار بطريقتيف: الصدق: :-أ
 صدق المحكمين:-

أساتذة في مجاؿ عمـ  06لحساب الصدؽ المبدئي للبختبار، قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى  -
 النفس وعموـ التربية الذيف ييتموف بعمـ النفس المعرفي ودراسة الذاكرة.

أسفرت نتائج التحكيـ عمى حصوؿ معظـ الفقرات عمى درجة اتفاؽ بيف المحكميف تزيد عف  وقد -
 وتبيف مف ذلؾ أف معظـ ميمات وبنود الاختبار صادقة. 80%

 صدق الاتساق الداخمي: -
وكانت  spssحيث قامت الباحثة باستخراج معاملبت الارتباط باستخداـ البرنامج الاحصائي  -

 .  0.05و 0.01ا ذات دلالة احصائية عند مستوى النتائج المتحصؿ عميي
 ( بحساب ثبات الاختبار بطريقتيف:2015قامت الباحثة )قاسمي،  ثبات الاختبار: -ب

الثبات بطريقة الاتساؽ الداخمي لمبنود الخاصة بالتنظيـ الدلالي والثبات بطريقة الاعادة لمبنود  -
ختبارات تتميز بدرجة ثبات عالية، حيث الخاصة بالاسترجاع حيث وجدت الباحثة أف جميع الا
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في  0.66 -0.29بالنسبة لمتنظيـ الدلالي و 0.92و 0.87تراوحت معاملبت الثبات بيف 
 (166، ص 2014)قاسمي، معاملبت الارتباط بالنسبة لمسيولة الدلالية. 

 )من اعداد الباحث(: للاختبارات التي تقيس التنظيم الدلالي ةالخصائص السيكو متري
لممقاييس، ويكوف الاختبار صادقا إذا كاف  ةىو خاصية ميمة مف الخصائص السيكو متريالصدق: -أ

قادرا عمى قياس الشيئ أو اليدؼ الذي وضع مف أجمو، ويمكف تمييز عدة أنواع مف الصدؽ، إلا أننا في 
 دراستنا ىذه اعتمدنا عمى نوع فقط وىو صدؽ الاتساؽ الداخمي.

 صدق الاتساق الداخمي:

( تلبميذ معاقيف 10لمتحقؽ مف صدؽ اختبار التنظيـ الدلالي قاـ الباحث بتطبيقو عمى عينة قدرىا )
التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ ب الباحثسمعيا خاضعيف لزراعة القوقعة تـ اختيارىـ بطريقة قصدية، ثـ قاـ 

بعده و  بنددرجة كؿ أو الصدؽ البنائي مف خلبؿ إيجاد معاملبت الارتباط بيف  لبنود الاختبارالداخمي 
 الكمي، كما يوضحيا الجدوؿ التالي: الاختباروالدرجة الكمية عمى  بعدوبيف درجة ال

 نتائجيا: 
 (10والدرجة الكمية لبعد الصورة الداخمية )ن= بنديوضح معاملات الارتباط بين درجة كل : (07) جدول

 الارتباط ـ. البند الارتباط ـ. البند الارتباط ـ. البند الارتباط ـ. البند

1 0.728** 6 0,693 11 0,589** 16 0,690** 

2 0,735** 7 0,782 12 0,685** 17 0,782** 

3 0.644** 8 0,857 13 0,453** 18 0,630** 

4 0,851** 9 0,795 14 0,452** 19 0,801* 

5 0,869** 10 0,858 15 0,872** 20 0,385** 

 .0.0. عند مستوى إحصائيا دالة* و  0.0.عند مستوى  إحصائيا ** دالة

                  بيف فإف معاملبت الارتباط تتراوح وبناء عمى نتائج قيـ معاملبت الارتباط بيرسوف، 
يمكف القوؿ أف اختبار  ، ومنو(0.01 -0.05)ومستوى الدلالة يتراوح بيف ( **0,869-**0,385)

   تطبيؽ المقياس عمى العينة الاستطلبعية. التنظيـ الدلالي يتمتع بصدؽ مقبوؿ يمكف
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 كؿ درجة فيب الارتباط معاملبت بحساب قاـ الطالب الباحث ،الاختبار أبعاد صدؽ مف لمتحقؽو 
 .ذلؾ وضحي التالي والجدوؿ ،للبختبار ةيالكم بالدرجة الاختبار أبعاد مف بعد

 (10)ن=لبعد التصنيف والدرجة الكمية  بنديوضح معاملات الارتباط بين درجة كل (: 08)جدول 
 ـ.الارتباط البند ـ.الارتباط البند ـ.الارتباط البند ـ.الارتباط البند ـ.الارتباط البند ـ.الارتبط البند

1 0,588** 7 0,382 13 0,746** 19 0,726** 25 0.219 31 0.210 

2 0,617** 8 0,546 14 0,646** 20 0,668** 26 0.465 32 0.210 

3 0,497** 9 0,465 15 0,521** 21 0,750** 27 0.465 33 0.413 

4 0,714** 10 0,465 16 0,446** 22 0,630* 28 0.315 34 0.413 

5 0,424** 11 0,329 17 0,433** 23 0,827* 29 0.246 35 0.499 

6 0.554 12 0.754 18 0.337 24 0.811 30 0.735 36 0.499 

 .0.0. عند مستوى إحصائيا * دالةو  0.0.عند مستوى  إحصائيا ** دالة

               بيف فاف معاملبت الارتباط تتراوح وبناء عمى نتائج قيـ معاملبت الارتباط بيرسوف، 
يمكف القوؿ إف اختبار التنظيـ الدلالي  (، ومنو0.01 -0.05)ومستوى الدلالة يتراوح بيف (، 210-827)

   يتمتع بصدؽ مقبوؿ يمكف تطبيؽ المقياس عمى العينة الاستطلبعية.
 درجة فيب الارتباط معاملبت بحساب قاـ الطالب الباحث ،الاختبارمحاور  صدؽ مف لمتحقؽو 

 .ذلؾ وضحي التالي والجدوؿ ،للبختبار ةيالكم بالدرجة الاختبار أبعاد مف بعد كؿ

ختبار التنظيم الدلالي   والدرجة الكمية لا محور يوضح معاملات الارتباط بين درجة كل(: 09)جدول
 (10)ن=

دلالة  الكمية، بمستوى الدرجة مع رتبطي بعد بأف كؿ السابؽ الجدوؿ عمى الاطلبع خلبؿ مف يتضح
 إلى الطالب الباحث طمئفي مما الداخمي، الاتساؽ مف ةيعال بدرجة تمتعي المقياس أف دؿ عمىي ، مما0.0.

 .لدراسةا نة يع عمى تطبيقو

 

 التصنيف )الحيوانات والأشياء( الصورة الدخيمة الأبعاد

 **0.594 **0.840 الدرجة الكمية لممقياس
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  الثبات: -ب

 لمتأكد مف ثبات الاختبار قاـ الباحث باستخداـ معادلة ألفا كرونباخ وكانت النتائج كالتالي: 
 جدوؿ وفيما يمي 

 (.10)ن=( يبين معامل الثبات لبنود اختبار التنظيم الدلالي 10جدول رقم )

 معامل ألفا كرونباخ عدد البنود العينة بنود اختبار التنظيم الدلالي 

 الصورة الدخيمة  -
 تصنيؼ الحيوانات  -
 تصنيؼ الأشياء -

10 56 0.861 

معاملبت ثبات لممقياس دالة احصائيا عند بأف  السابؽ الجدوؿ عمى الاطلبع خلبؿ مف يتضح
 يطمئف مما الداخمي، الاتساؽ مف عالية بدرجة يتمتع المقياس أف يدؿ عمى ، مما0.01مستوى الدلالة 

 .عينة الدراسة عمى تطبيقو إلى الباحث
 -7بين ) الأطفال ذوي الاعاقة السمعية لدىتحسين الذاكرة الدلالية الخاص بالبرنامج التدريبي -4-3

 :( سنة12
 وصف البرنامج:

( في إطار التحضير لنيؿ شيادة 2015تـ تصميـ ىذا البرنامج مف طرؼ الباحثة )قاسمي، 
الدكتوراه في الأرط فونيا  وىو عبارة عف أنشطة متنوعة تيدؼ إلى تنمية وتطوير التنظيـ الدلالي 

 سنة.( 12-7والاسترجاع مف الذاكرة الدلالية عند الطفؿ المعاؽ سمعيا )
كما سبؽ ذكره ونظرا لمظروؼ والعوامؿ التي سبؽ ذكرىا قمنا بتطبيؽ الأىداؼ الخاصة بالتدريب 

حيث تـ الاستغناء عف المحور  ،عرضناىا في الدراسة الاستطلبعيةعمى التنظيـ الدلالي فقط، والتي 
الثاني الخاص بالحكـ  حور: إثراء الرصيد المفرداتي لمطفؿ وزيادة الحصيمة المغوية والمػالأوؿ الخاص ب

 ، كما أف التدريب عمى التنظيـ الدلالي سيؤدي حتما إلى تحسيف الاسترجاع مف الذاكرة الدلالية.الدلالي
( باتباع الخطوات التالية في بناء البرنامج 2015قامت الباحثة )قاسمي، خطوات بناء البرنامج التدريبي: 

 التدريبي الحالي وىي:
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الاطلبع عمى الدراسات التي تتحدث عف طرؽ تدريب وتعميـ الأطفاؿ ذوي الاعاقة السمعية  -
وطرؽ تطوير الميارات المعرفية بما  (2006، سويدان الرشيدي، 2007)سويدان، الجزار، بشكؿ عاـ 

 ,Dumoulin,2000) (2005، بن صديق، 2005)الخطيب، الحديدي، فييا الذاكرة بشكؿ خاص 

paquette, 2009) 
الرجوع إلى الدراسات التي تتحدث عف كيفية بناء وتصميـ البرامج التدريبية والعلبجية بشكؿ عاـ  -

 (2009، الإمام، م، إسماعيل. ع.ر، 2000)كريم الدين، ل، 
الاطلبع عمى بعض الدراسات والبحوث التي اىتمت بتنمية وتطوير الذاكرة بشكؿ عاـ، والتنظيـ  -

 .Bragard, Maillart, 2005. Coyotte, 2005, Gibson, 2003).الدلالي والذاكرة الدلالية

Ramel, 2007)  
التنظيـ،  -الرجوع والاطلبع عمى البرامج التدريبية التي تيتـ بتطوير وتنمية الذاكرة الدلالية -

 ,Brissart, Leroy, 2009, Sanani, 2010, Boutart, Bouchet ,2010)التصنيؼ، الاسترجاع. 

Brissart et al, 2010, Bouchet, 2001) 
 إعداد الصورة الأولية لمبرنامج التدريبي وعرضو عمى المحكميف . -

ييدؼ البرنامج التدريبي إلى تنمية وتطوير التنظيـ الدلالي والاسترجاع مف  اليدف العام من البرنامج:

أىداؼ ومحتوى ، وفيما يمي جدوؿ يوضح سنة( 12-7الذاكرة الدلالية لدى الطفؿ المعاؽ سمعيا بيف )
 البرنامج التدريبي في نسختو الأصمية:

 ( يمثل أىداف ومحتوى البرنامج التدريبي الخاص بتطوير الذاكرة الدلالية:11جدول رقم )

 مراحمو أىداف البرنامج
عدد 

 الحصص
 طريقة التطبيق

 اليدؼ الأوؿ:
توسيع واثراء 

الرصيد 
 المفرداتي

 

 

نشاطات التوسيع 
باستعماؿ  المفرداتي

 الفئات الكبرى

1-2-3-4 

 

 وضع الموحات أماـ الطفؿ وحثو عمى الحديث-
 طرح الأسئمة حوؿ خصائص الفئة المقدمة.

 تسمية صور الموحة.
 

نشاطات ربط 
 الصور بأسمائيا

 

5-6-7-8 

 

 تسمية أو تعييف بعض الصور
 ربط الصور بالاسـ المناسب
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نياية المرحمة 
الأولى: حصة 

 جماعية

 

  9 

 خمؽ جو المنافسة والمشاركة بيف الأطفاؿ
 تسمية صور صغيرة قد تـ تدرب الطفؿ عمييا.

 إعطاء اسـ صورة تنتمي لفئة معينة تعطى مف طرؼ المختص.
 

: الثانياليدؼ 
التصنيؼ إلى 
فئات كبرى 
باستعماؿ الفئات 

 .العميا

 

 بإعطاء اسـ الفئة

 

 قبمي: تسمى فيو الصور، أو تسترجع فيو بعض الأسماء. نشاط (10-11)
 وضع الصور في الخانة المناسبة )الفئة التي تنتمي الييا(

دوف اعطاء اسـ 
 الفئة.

 

 

 نشاط قبمي: التحدث عف الصور وخصائصيا- 12-13
 إعطاء اسـ الفئة الكبرى لمصور الموجودة في الموحة. -

الاشارة إلى صورة 
 معينة.تنتمي لفئة 

 تسمية الصور حسب فئاتيا- 14-15

نشاطات المرحمة 
باستعماؿ  1-2

 كممات مكتوبة.

 

 تسطير، تمويف، أو تشطيب كممات تنتمي لفئة محددة مسبقا.- 16-17

نياية المرحمة 
الثانية، حصة 

 جماعية.

 نشاط قبمي: التحدث عف الصور وخصائصيا. 18

 في الموحة. اعطاء اسـ الفئة الكبرى لمصور الموجودة

: الثالثاليدؼ 
التصنيؼ 

واستعماؿ اسـ 
ومفيوـ الفئات 

التعرؼ عمى -
 الدخيمة.الصور 

    

 19-20-
21 

 نشاط قبمي: التحدث عمى الصور -
 البحث عف الصورة الدخيمة بيف مجموعة مف الصور.-

 البحث عف الكممة الدخيمة بيف مجموعة مف الكممات.
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 الكبرى: 

 الطفؿ يتعّمـ أي
 عمى القدرة
 تنظيـ

 الصور وترتيب
 والكممات
 عمى بالاعتماد
 خصائص

 الكبرى الفئات
 خلبؿ مف

 التي الّنماذج

 عميو تعرض
 سيمارسيا والتي
 مختمؼ في

 الأنشطة
 عميو المقترحة

التعرؼ عمى  
المفيوـ العاـ 

 .باستعماؿ الصور

 تحديد الاسـ العاـ لمفئة باستعماؿ ألواح مختمؼ الفئات.-   -22-23

التعرؼ عمى 
المفيوـ العاـ 
باستعماؿ كممات 

 مكتوبة

 إعطاء اسـ الفئة الكبرى لمجموعة مف الكممات.- 24

التعرؼ عمى 
الخصائص 

الوظيفية والوصفية 
 لممفاىيـ.

 تحديد الخصائص الوظيفية والوصفية لمجموعة مف الصور. 25-26
 تحديد الخصائص المشتركة لمجموعة مف الكممات.

المرحمة  نياية
الثالثة، حصة 

 جماعية.

27 

 

 

 

 خمؽ جو المنافسة واستثارة رغبة الأطفاؿ.
 إعطاء أسماء وكممات انطلبقا مف تعاريؼ.

اليدؼ الرابع: 
الحكـ الدلالي، 
بناء وتدقيؽ 

 المفاىيـ.

 باستعماؿ الصور

 

 التعرؼ عمى خصائص صورة معينة  28
 تحديد خصائص كممة معينة.

 
المغة  باستعماؿ
 المكتوبة.

 

 

29-30-
31-32-
33 

الحكـ عمى صحة أو خطأ مجموعة مف الجمؿ حسب 
 خصائصيا.

 الحكـ عمى صحة بعض تصنيفات الصور حسب خصائصيا.
 الحكـ عمى صحة بعض تصنيفات الكممات حسب خصائصيا.

نياية المرحمة 
 الرابعة.

34-35-
36 

 اقتراح اسـ كممة جديدة تنتمي لفئة معينة.
 التعرؼ عمى بعض الصور انطلبقا مف تعريفيا.
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 كيفية تطبيق البرنامج: 
قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي قاـ الباحث بمقابمة المفتشيف القائميف عمى الأقساـ الخاصة بولاية 
سطيؼ، أيف سمح لنا المقاء بحصر المدارس الابتدائية التي يتواجد بيا التلبميذ المعاقيف سمعيا 

لزراعة القوقعة المدمجيف بالمدارس العادية، ثـ قمنا بجمب التراخيص مف كؿ مف مديرية  الخاضعيف
النشاط الاجتماعي ومديرية التربية  لولاية سطيؼ، حيث تحصمنا بموجبيا بترخيص يسمح لنا بالدخوؿ 

 إلى أربعة مدارس ابتدائية تتواجد فييا عينة الدراسة.
بتدائية أيف التقى بمدراءىا، والمعمميف والأخصائييف العامميف بعدىا قاـ الباحث بزيارة المدارس الا

 .مع ىذه الفئة مف فئات ذوي الاحتياجات الخاصة
والنفسانيات في جميع  في تصحيح التعبير المغوي،قاـ الباحث بعقد لقاءات مع الأخصائيات 

 و.المدارس الابتدائية مف أجؿ شرح البرنامج التدريبي ووضع برنامج عمؿ لتطبيق
بعد شرح البرنامج التدريبي واليدؼ منو والنتائج المتوقعة منو، وافقت المختصات عمى المساعدة 

 في تطبيقو، حيث قمنا بوضع برنامج يومي لسير الحصص.
بالنسبة لطريقة تطبيؽ البرنامج التدريبي لـ تكف ىناؾ طريقة موحدة لتطبيقو وىذا نظرا لمصعوبات 
التي وجدىا الباحث في  الميداف والتي تفاوتت مف مدرسة لأخرى، حيث أننا اقترحنا عمى المعممات 

وقت وخروج تطبيقو بعد نياية التوقيت الدراسي الخاص بالتلبميذ ولكنيف رفضف بحجة عدـ وجود ال
التلبميذ وضرورة اكماؿ البرنامج الدراسي. لذلؾ اضطر الباحث إلى التنقؿ إلى جميع المدارس الابتدائية 

 عمى الأقؿ مرتيف في الأسبوع لممشاركة في تطبيؽ البرنامج.
 -عزي–كما كاف لممفتشيف القائميف عمى ىذه الأقساـ والأخصائية الأرطفونية الرئيسية السيدة 

يؼ دور كبير في تسييؿ عممنا وذلؾ عف طريؽ السماح لممختصات الأرطفونيات بتطبيؽ بولاية سط
  البرنامج التدريبي في وقت حصص التكفؿ الأر طفوني.

 مدة تطبيق البرنامج: 
لي حيث استغرؽ تطبيقو حوالي حصة تدرب التلبميذ عمى التنظيـ الدلا 18تكوف البرنامج مف 

 شير ونصؼ.
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 الأساليب الإحصائية المستخدمة:  -5
قاـ الباحث بإجراء المعالجة الإحصائية لبيانات البحث باستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة 

 : لتحقيؽ أىداؼ البحث ومف ىذه الأساليب
 لعينتيف مترابطتيف لحساب حجـ التأثير. tاختبار  ،معامؿ ارتباط بيرسوف الاحصاء الاستدلالي:

 ، المتوسط الحسابي.النسب المئوية ،الانحراؼ المعياريالاحصاء الوصفي:    الوصفي:الاحصاء 
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 : الفصل خلاصة

في ىذا الفصؿ عرض الباحث الاجراءات الميدانية التي اتبعيا فػي الدراسػة مػف دراسػة اسػتطلبعية 
لأدوات الدراسػػػػة،  ةالسػػػػيكو متريػػػػونيائيػػػػة، حيػػػػث اختػػػػار عينػػػػة الدراسػػػػة ومنيجيػػػػا، وتأكػػػػد مػػػػف الخصػػػػائص 

وتحصػػؿ عمػػى نتػػائج الحػػالات بعػػد تطبيػػؽ الاختبػػارات عمػػييـ، وسػػيقوـ بعػػرض نتػػائج الدراسػػة فػػي الفصػػؿ 
 القادـ.
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 تمييد: 
الاجراءات المنيجية لمدراسة الاستطلبعية والأساسية مف أىداؼ ومنيج  لرابعاتناولنا في الفصؿ 

 ومجتمع، وعينة، وعرض لمختمؼ الأدوات المستخدمة في الدراسة.
النتائج التي توصمت إلييا الدراسة التي ىدفت إلى التعرؼ عمى بعرض  في ىذا الفصؿ سنقوـ

فاعمية برنامج تدريبي لتحسيف التنظيـ الدلالي لدى التلبميذ المعاقيف سمعيا الخاضعيف لزراعة القوقعة 
المدمجيف مع العادييف، وفيما يمي تحميؿ النتائج التي توصمت إلييا الدراسة، والتي تحصمنا عمييا بعد 

لاختبارات عمى المفحوصيف، وكذا تفسيرىا في ضوء الدراسات السابقة والتراث النظري في تطبيؽ ا
 الموضوع، وذلؾ مف أجؿ التحقؽ مف فرضيات الدراسة.
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    نتائج تطبيق اختبارات الدراسة:  / عرض1
 :الذكاءاختبار التلاميذ في عرض نتائج  -1-1

 في اختبار الذكاء: ذوي الاعاقة السمعية( يمثل نتائج التلاميذ 12جدول رقم )
اسم 

 المدرسة
رقم 

 الحالة
الترتيب  الدرجة الخام  العمر الزمني

 الميئيني
فئة الذكاء 

 المقابمة لممئيني
 مستوى الذكاء

 
مدرسة 
 حرفاية 

 مرتفع متوسط 89-75 75 29 سنة 11 1
 متفوؽ 94-90 90 33 سنة11 2
 متفوؽ 94-90 90 34 سنة11 3
 متوسط 74-50 75 19 سنوات7 4
 متوسط 74-50 50 23 سنوات10 5
 متوسط مرتفع 89-75 75 29 سنة  11 6
 متوسط مرتفع 89-75مف  75 29 سنة11 7
 متوسط 74-50مف  50 22 سنوات9 8
 متوسط 74-50 75 21 سنوات 8 9
 متوسط 74-50مف  50 22 سنوات9 10
 متوسط 74-50 50 28 سنة 12 11
 متوسط مرتفع 89-75 75 27 سنوات 10 12

مدرسة 
 سواكير

 

 متوسط 74-50 50 23 سنوات 9 13
 متفوؽ 94-90مف  90 31 سنوات 10 14
 متوسط 74-50 50 29 سنة 11 15
 موىوب فأكثر 95 95 31 سنوات 9 16
 متوسط مرتفع 89-75 75 29 سنة 11 17
 متوسط مرتفع 89-75 75 32 سنة 11 18
 متوسط 74-50 50 22 سنوات 9 19

أحمد 
 راويق
 

 متوسط 74-50 50 28 سنة  12 20
 متوسط 74-50 50 22 سنوات 9 21
 متوسط مرتفع 89-75 75 26 سنوات 9 22
 متوسط 74-50 50 29 سنة 11 23
 متوسط 74-50 50 29 سنة 11 24
 متوسط 74-50 50 29 سنة 11 25

 مدرسة
قاسمي 
 البشير

  

 

 متوسط 74-50 50 22 سنوات 9 26
 متوسط 49-25 25 19 سموات 9 27
 متوسط  74-50 50 29 سنة 11 28
 متوسط 74-50 50 22 سنوات 9 29
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الخاضعيف لزراعة القوقعة  ذوي الاعاقة السمعية( نلبحظ أف التلبميذ 12مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
تراوحت بيف متوسط، فقد المدمجيف بالمدارس العاديف تحصموا عمى نتائج متباينة في اختبار الذكاء، 

متوسط مرتفع، متفوؽ، وأخيرا موىوب، مما يدؿ عمى أف التلبميذ يمتمكوف ذكاء عادي، ويمكف تطبيؽ 
تمميذا تحصموا عمى درجة ذكاء متوسط،  18أف  ومف خلبؿ الجدوؿ دائما نلبحظ، البرنامج التدريبي عمييـ

تلبميذ عمى درجة متفوؽ،  03تلبميذ عمى درجة ذكاء متوسط مرتفع، بينما تحصؿ  07فيما تحصؿ 
 .وتمميذ واحد بدرجة ذكاء موىوب

 في اختبار التنظيم الدلالي: ذوي الاعاقة السمعيةعرض نتائج التلاميذ  -1-2
الخاضعين لزراعة القوقعة  ذوي الاعاقة السمعية( يمثل نتائج القياس القبمي لمتلاميذ 13جدول رقم )

 في اختبار التنظيم الدلالي:
القياس 

 القبلي
الصورة 
 الدخيلة

تصنيف 
 الحيوانات

تصنيف 
 الأشياء

مجموع 
التنظيم 
 الدلالي

  

القياس 
  القبلي

الصورة 
 الدخيلة

تصنيف 
 الحيوانات

تصنيف 
 الأشياء

 مجموع
التنظيم 
 الرقم الرقم الدلالي.

1 
11 

9 7 27 16 17 18 13 48 

2 
29 

16 12 57 17 24 13 13 50 

3 
22 

19 8 49 18 38 14 14 66 

4 
28 

26 16 70 19 14 14 8 36 

5 
26 

17 15 58 22 15 4 14 33 

6 
10 

10 3 23 21 13 17 0 30 

7 
26 

11 10 47 22 15 14 16 45 

8 
8 

7 12 27 23 9 7 3 19 

9 
6 

12 13 31 24 20 20 24 64 

12 
9 

15 10 34 25 14 10 13 37 

11 
11 

18 10 39 26 6 17 10 33 

12 
25 

16 3 44 27 12 10 8 30 

13 
18 

15 12 45 28 18 13 13 44 

14 
22 

12 15 49 29 

10 16 
11 37 15 

33 
15 10 58 
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في الاختبارات الخاصة  ذوي الاعاقة السمعية( نلبحظ أف نتائج التلبميذ 13مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
( في اختبار الصورة 38-6 حيث تحصموا عمى نتائج تراوحت بيف )بالتنظيـ الدلالي كانت ضعيفة، 

 الدخيمة، و
في اختبارات تصنيؼ الأشياء، وتحصموا في ( 24-0ومف )( في اختبار تصنيؼ الحيوانات، 4-26)

( نقطة مما يدؿ عمى أف التلبميذ المعاقيف سمعيا 64-19ختبارات عمى نتائج تراوحت بيف )مجموع الا
 يتميزوف بتنظيـ دلالي منخفض.

الخاضعين لزراعة القوقعة  ذوي الاعاقة السمعية( يمثل نتائج القياس البعدي لمتلاميذ 14جدول رقم )
 في اختبار التنظيم الدلالي:

القياس 
 البعدي

الصورة 
 الدخيلة

تصنيف 
 الحيوانات

تصنيف 
 الأشياء

مجموع 
التنظيم 
 الدلالي

  

القياس 
 القبلي 

الصورة 
 الدخيلة

تصنيف 
 الحيوانات

تصنيف 
 الأشياء

مجموع 
التنظيم 
 الرقم الرقم الدلالي.

1 35 40 32 107 16 40 36 30 106 

2 31 36 28 95 17 40 32 30 102 

3 29 40 31 100 18 39 36 30 105 

4 38 40 30 108 19 37 36 28 101 

5 38 32 23 93 22 35 34 30 99 

6 40 36 28 104 21 30 38 24 92 

7 40 35 28 103 22 32 38 30 100 

8 36 32 30 98 23 33 38 28 99 

9 35 34 32 101 24 40 38 30 108 

12 36 38 28 102 25 34 38 26 98 

11 30 34 20 84 26 20 29 32 81 

12 35 27 26 88 27 31 34 30 95 

13 40 32 19 91 28 38 36 30 104 

14 40 34 30 104 29 

36 40 
32 108 15 38 36 30 104 
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( نلبحظ أف التلبميذ المعاقيف سمعيا الخاضعيف لزراعة القوقعة قد تحصموا 14مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
-20الدلالي، حيث تحصموا عمى نقاط تراوحت بيف )عمى نتائج جيدة في الاختبارات التي تقيس التنظيـ 

( في اختبار الصورة الدخيمة، الذي يعتمد عمى ايجاد الصورة الدخيمة، مع التبرير، وتحصموا عمى 40
ية كذلؾ في اختبار تصنيؼ الأشياء ( في اختبار تصنيؼ الحيوانات، فيما كانت نتائجيـ ايجاب27-40)

-84)  ع اختبارات التنظيـ الدلالي ككؿ فقد تحصموا عمىوفيما يخص مجمو  (32-19حيث بمغت )
التنظيـ الدلالي لدى التلبميذ المعاقيف سمعيا بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي. يدؿ عمى تحسفمما  (108
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 نتائج فرضيات الدراسة: ومناقشةرض ع-2

 الأولى: الرئيسةنتائج الفرضية  ومناقشةعرض  -2-1

التنظػػيـ الػػدلالي لػػدى  فػػي القيػػاس القبمػػي والقيػػاس البعػػدي متوسػػطات بػػيفتوجػػد فػػروؽ  " نــص الفرضــية :
 ."القياس البعدي لصالح السمعية المدمجيف بالمدارس العادية الإعاقةالتلبميذ ذوي 
متوسػطات درجػات أفػراد عينػة  دالػة إحصػائيا بػيف فػروؽإلػى توقػع وجػود حسب ىػذا المتغيػر  تُشير
اختبػػار الفرضػػية تػػـ اسػػتخداـ  ىػػذه ولمتأكػػد مػػف مػػدى صػػدؽ باختباراتػػو الثلبثػػة،نظػػيـ الػػدلالي الت الدراسػػة فػػي

  )ت( لحساب الفروؽ بيف القياس القبمي والقياس البعدي لعينتيف مترابطتيف.
 القياس القبمي والقياس متوسطات بينق الفروة لدلال( T-test) "ت"ار اختبج نتائ(: 15) رقمل جدو

 السمعية المدمجين بالمدارس الإعاقةالتنظيم الدلالي لدى التلاميذ ذوي  في البعدي
 .القياس البعدي لصالح العادية
 الإحصاءات

 المقياس

 متغير

 القياس
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 قيمة

 )ت(

درجة 

 الحرية

 قيمة 

(Sig) 
 القرار

مستوى 

 الدلالة

حجم 

 التأثير

 الكميةالدرجة 
التنظيم 

 الدلالي

 13.22205  42.4138 92 القبمي

22,973  28 ,0000  
توجد فروؽ 
 معنوية )دالة( 

 كبير 0.05
  7.03615 99.3103 92 البعدي

 
 .20262( = 0005( وعند مستوى دلالة )28قيـ )ت( الجدولية عند درجة حرية )

قيمػة مسػتوى دلالتيػا المحسػوبة  وأف (22,973)بمغػت  ( أف قيمة )ت(15جدوؿ رقـ )اليتبيف مف 
(. 0005)مف  ( أصغر00000)، أي أف (0005)الحد المطموب الذي ىو  عف( تصغر 00000)التي ىي 
 وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيا . فيػذه النتيجػة تػدؿ عمػى(0005)مسػتوى  دالة إحصائيا عند الفروؽ وأن ومعناه
السػمعية  الإعاقػةالتنظػيـ الػدلالي لػدى التلبميػذ ذوي  فػي البعػدي القيػاس القبمػي والقيػاس متوسطات بيففي 

التػي تشػير إلػى وجػود  H1الفرضػية البديمػة  نقبػؿ، وعميػو القياس البعدي لصالح العادية المدمجيف بالمدارس
أكبر مف المتوسط الحسابي  (99.3103) ف المتوسط الحسابي لمقياس البعديأ وبما .دالة إحصائيافروؽ 
 .ف الفرؽ لصالح القياس البعديإف( 40,60القبمي ) لمقياس
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 ( لقبول أو رفض الفرضيةt(: يبين منحنى )12الشكل رقم )
 
 

 

 

 

 

 

 
 
 

 بػأف لمبرنػػامج الػذي طبقػو الباحػػث تػأثير كبيػػر عمػى التلبميػػذ، ويمكػف أف تفسػر نتػػائج ىػذه الفرضػػية
، وقد ساىـ في تحسنيـ بشكؿ المدمجيف بالمدارس العاديةالخاضعيف لزراعة القوقعة السمعية ذوي الإعاقة 

تصػنيؼ كبير. والدليؿ ىو أنيـ حققوا نتائج جيدة في المياـ التػي تقػيس التنظػيـ الػدلالي )الصػورة الدخيمػة، 
( مقارنػػة بنتػػائجيـ قبػػؿ تعرضػػيـ لمبرنػػامج التػػدريبي، وقػػد بينػػت عػػدة دراسػػات الحيوانػػات، وتصػػنيؼ الأشػػياء

ة الدلاليػة لػدى المعػاقيف سػمعيا وذوي الاحتياجػات الخاصػة بصػفة أىمية البرامج التدريبية في تحسيف الذاكر 
،  (kargin, 2004)، (2016( )معــروف،  2021)بيــزات،  ،( 2010 عــزاز)  (،2015)قاســمي، عامػػة منيػػا 

Brissart, H., Leroy, M., & Debouverie, M. (2009) 

إلى وجود فروؽ ذات دلالة ( والتي توصمت نتائجيا 2015وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة )قاسمي، 
المجموعتيف التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي لصالح بيف  في اختبار الذاكرة الدلالية إحصائية

 توصمت إلى والتي Bouchet, M, 2001))المجموعة التجريبية التي خضعت لمبرنامج التدريبي، ودراسة 
، وكذلؾ دراسة مساىمة البرنامج المقترح مف تحسيف مس جميع عناصر التنظيـ في الذاكرة الدلالية

Bragard, A., & Maillart, C. (2005)  واعادة تأىيؿ التنظيـ الدلالي لدى الطفؿ  التي ىدفت إلى تقييـ
البرنامج التدريبي في تحسيف التنظيـ الدلالي حيث كشفت نتائج الدراسة عف فاعمية  -دراسة حالة –

 والمعجـ بجانبيو الاستقباؿ والانتاج.

 

 

262,2)9,05,0(  t

 منطقة القبول

 الرفضمنطقة  الرفضمنطقة 

-8,984 

 

 .(15المصدر: من إعداد الطالب عمى أساس مخرجات الجدول رقم )

 

262,2)9,05,0( t
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 إلى: أيضا ويمكف تفسير نتائج الدراسة الحالية
الأنشػػػطة التػػػي يحتوييػػػا البرنػػػامج التػػػدريبي لتحسػػػيف التنظػػػيـ الػػػدلالي كانػػػت فعالػػػة، وذلػػػؾ راجػػػػع  أف -

 لتناسبيا ومراعاتيا لخصائص المعاقيف سمعيا، حيث تعتمد في الكثير منيا عمى حاسة البصر.
باطات أف التلبميذ المعاقيف سمعيا الخاضعيف لزراعة القوقعة تمكنوا مف اكتساب المفاىيـ، وانشاء ارت -

بينيػػػا، ومػػػف ثػػػـ وضػػػعيا فػػػي فئػػػات مشػػػتركة حسػػػب خصائصػػػيا وسػػػماتيا الدلاليػػػة وىػػػذا مػػػا أدى إلػػػى 
 سيولة تنظيميا. 

أف محتوى البرنامج التدريبي الذي يقوـ بتدريب الطفؿ عمى التصنيؼ، سمح لمتلبميذ المعاقيف سمعيا  -
ـ أو بػيف العناصػر المشػتركة، بدمج الأشياء في فئات مشتركة واقامة علبقات ذات دلالػة بػيف المفػاىي

بـــاور كـــلارك، وقػػػد أكػػػدت عػػػدة دراسػػػات أىميػػػة التصػػػنيؼ فػػػي تحسػػػيف التنظػػػيـ الػػػدلالي منيػػػا دراسػػػة 
 masson et)كمػػا أظيػػرت نتػػائج الدراسػػة التػػي قػػاـ بيػػا ماسػػوف وماكػػدانيؿ  ليســجولد، ورونــزز 

mcdaniel,1981)  أف تنظيـ مادة التعمػيـ يفيػد فػي حالػة التػذكر طويػؿ الأمػد عنػدما تكػوف عناصػر
مػػادة الػػتعمـ مرتبطػػة ببعضػػيا بشػػكؿ داؿ. حيػػث يسػػتفيد الأفػػراد مػػف العلبقػػات ذات الدلالػػة التػػي تكػػوف 

 ,power)  بػػيف عناصػػر المعمومػػات ممػػا يسػػاعد عمػػى الاحتفػػاظ بيػػذه المعمومػػات لفتػػرات طويمػػة

clark, lesgold, and winzeuz,1969 
أف الأطفاؿ المعاقيف سمعيا يعانوف مف صعوبات في التنظيـ الدلالي قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي  -

الى والتي توصمت نتائجيا  (Bouchet,M, 2001)وىذا ما تؤكده العديد مف الدراسات مثؿ دراسة 
جمي أقؿ تنظيما لدى وجود قصور نوعي عمى مستوى الذاكرة الدلالية  بالإضافة الى مخزوف مع

إلى التعرؼ عمى  واتي ىدفت (Kenett, et all, 2013)الأطفاؿ ذوي الاعاقة السمعية، ودراسة 
طبيعة  تنظيـ الشبكات الدلالية عند الأطفاؿ الخاضعيف لزراعة القوقعة بالمقارنة مع الاطفاؿ ذوي 

لزراعة القوقعة كاف لدييـ  أظيرت النتائج أف الأطفاؿ الخاضعيف  سمع عادي مف نفس العمر.
 تصنيؼ او بناء شبكي اقؿ تنظيما و تطورا مف الاطفاؿ ذوو السمع العادي.

والتي كاف مف بيف أىدافيا  مع الدراسات السالفة الذكر ((MURER,C, 2014كما تتفؽ نتائج 
، ومتمدرسيفأطفاؿ ذوي صمـ عميؽ متكمميف  3الكشؼ عف التنظيـ الدلالي لدى عينة متكونة مف 

اضطرابات ، بالإضافة إلى سوء تنظيـ الشبكات الدلاليةأف عينة الدراسة لدييـ  توصمت نتائج الدراسة إلى
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أف الأطفاؿ المعاقيف سمعيا أظيروا  (Cuppens,A,2015). كما توصمت نتائج في ميمة التصنيؼ 
 -، أما دراسة التفييئ الدلالي انخفاضا دالا في الأداء عمى مستوى اختبار العلبقات الدلالية واختبار

(sandra fernandes,P et audrey fontaine, 2015)   إلى أف الأطفاؿ المعاقيف سمعيا فقد توصمت
 .أظيروا ضعؼ في القدرات المعجمية والدلالية مقارنة بالعادييف

 الفرضية الفرعية الأولى:نتائج  ومناقشةرض ع -2-1-1
 الفرضية:نص 

)الصور الدخيمة( لدى  التنظيـ الدلالي في القياس القبمي والقياس البعدي درجاتتوجد فروؽ بيف  -
لفحص الفروؽ استخدـ و  القياس البعدي. لصالح السمعية المدمجيف بالمدارس العادية الإعاقةالتلبميذ ذوي 

 :كالآتيوكانت النتائج  مترابطتيفلعينتيف ( T-Test"ت" ) اختبار
 القياس القبمي والقياس متوسطات بينق الفروة لدلال( T-test" )ت"ار اختبج نتائ(: 16) رقمل جدو

 السمعية المدمجين بالمدارس الإعاقةلدى التلاميذ ذوي  الصور الدخيمة في البعدي
 .القياس البعدي لصالح العادية

 الإحصاءات    

 الأبعاد

 متغير

 القياس
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 قيمة 

 )ت(

درجة 

 الحرية

 قيمة 

(Sig) 
 القرار

مستوى 

 الدلالة

حجم 

 التأثير

 الصور الدخيمة
 8,40317 17,5517  29 القبمي

12,313 28 .0000 
توجد فروؽ 
معنوية 

 )دالة(

 كبير 0.05
 4,57800 35,3793  29 البعدي

 

قيمة مستوى دلالتيػا المحسػوبة  وأف ( 12,313بمغت ) ( أف قيمة )ت(16جدوؿ رقـ )اليتبيف مف 
(. 0005)مف  ( أصغر00000)، أي أف (0005)الحد المطموب الذي ىو  عف( تصغر 00000)التي ىي 
 وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيا . فيػذه النتيجػة تػدؿ عمػى(0005)مسػتوى  دالة إحصائيا عند الفروؽ وأن ومعناه
لػدى التلبميػذ ذوي  )الصػورة الدخيمػة( التنظػيـ الػدلالي في البعدي القياس القبمي والقياس متوسطات بيففي 

التػي  H1الفرضػية البديمػة  نقبػؿ، وعميػو القياس البعػدي لصالح العادية السمعية المدمجيف بالمدارس الإعاقة
أكبػػر مػػف ( 35,3793) ف المتوسػػط الحسػػابي لمقيػػاس البعػػديأ وبمػػػا .دالػػة إحصػػائياتشػػير إلػػى وجػػود فػػروؽ 

 .ف الفرؽ لصالح القياس البعديإف (17,5517)القبمي  الحسابي لمقياسالمتوسط 
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ويمكف تفسير ىذه النتائج :   
  الخاضعيف لزراعة القوقعة  ذوي الاعاقة السمعيةالبرنامج التدريبي ساىـ في تحسيف نتائج التلبميذ

 في اختبار الصورة الدخيمة في القياس البعدي مقارنة بنتائجيـ في القياس القبمي.
  استفادة التلبميذ مف حصص تدريبية حوؿ التعرؼ عمى الصورة الدخيمة مكنيـ مف التعرؼ عمى

الصورة التي لا تنتمي إلى الفئة الكبرى )حيوانات مثلب( والصورة التي لا تنتمي إلى الفئة الصغرى 
 )حيوانات متوحشة، أليفة..مثلب(

 يا مكنيـ مف التعرؼ عمييا وايجاد الصورة قدرة التلبميذ عمى اكتساب المفاىيـ واقامة علبقات بين
التي لا تتناسب مع المجموعة الأخرى، حيث ظير ىذا في النتائج المتحصؿ عمييا في اختبار 

 الصورة الدخيمة في القياس البعدي.
  ،البرنامج التدريبي يحتوي عمى أنشطة مكنت التلبميذ المعاقيف سمعيا مف اعطاء اسـ الفئة

 التي تنتمي إلى الفئة المحددة. والاشارة إلى الصورة
  الخاضعيف لزراعة القوقعة وبعد تعرضيـ لمبرنامج التدريبي  ذوي الاعاقة السمعيةأف التلبميذ

يجاد  تمكنوا مف معرفة واستخلبص السمات الدلالية المشتركة بيف عناصر المجموعة الواحدة وا 
خرى. فمثلب نجح التلبميذ في العنصر الذي لا يحمؿ نفس الخصائص الدلالية مع العناصر الأ

تمييز الدجاجة عف باقي الصور التي تمثؿ حيوانات، وذلؾ عف طريؽ ايجاد الخصائص 
المشتركة التي تجمع الحيوانات، ووضعيا في فئة واحدة، واستبعاد الشجرة التي لا تشترؾ معيـ 

 في نفس الخصائص.
 :الفرعية الثانيةنتائج الفرضية  ومناقشةرض ع -2-1-2

 الفرضية: نص
( لػػدى الحيوانػػات)تصػػنيؼ  التنظػػيـ الػػدلالي فػػي القيػػاس القبمػػي والقيػػاس البعػػدي توجػػد فػػروؽ بػػيف درجػػات -

 القياس البعدي. لصالح السمعية المدمجيف بالمدارس العادية الإعاقةالتلبميذ ذوي 
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 القبمي والقياسالقياس  متوسطات بينق الفروة لدلال( T-test) "ت"ار اختبج نتائ(: 17) رقمل جدو
 السمعية المدمجين بالمدارس الإعاقةلدى التلاميذ ذوي  الحيواناتتصنيف  في البعدي
 .القياس البعدي لصالح العادية

 الإحصاءات
 الأبعاد

 متغير
 القياس

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة 
 )ت(

درجة 
 الحرية

 قيمة 
(Sig) 

 القرار
مستوى 
  الدلالة

حجم 
 التأثير

تصنيف 

 الحيوانات

 4,82808 10,8966  29 القبمي
17,826 28 .0000 

توجد فروؽ 
 معنوية )دالة(

 كبير 0.05
 3,32293 28,4483  29 البعدي

 

قيمة مستوى دلالتيا المحسوبة التي  وأف( 17,826)بمغت  أف قيمة )ت( (17)جدوؿ رقـ اليتبيف مف   
 وأنػ . ومعنػاه(0005)مف  أصغر (00000)، أي أف (0005)الحد المطموب الذي ىو  عفتصغر  (00000) ىي

فػػػػي  وجػػػػود فػػػػروؽ دالػػػػة إحصػػػػائيا . فيػػػػذه النتيجػػػػة تػػػػدؿ عمػػػػى(0005) مسػػػػتوى دالػػػػة إحصػػػػائيا عنػػػػد الفػػػػروؽ
لػدى التلبميػذ ذوي  )تصػنيؼ الحيوانػات( التنظػيـ الػدلالي فػي البعػدي القياس القبمي والقياس متوسطات بيف

التػي  H1الفرضػية البديمػة  نقبػؿ، وعميػو القياس البعػدي لصالح العادية السمعية المدمجيف بالمدارس الإعاقة
أكبػػر مػػف  (28,4483) ف المتوسػػط الحسػػابي لمقيػػاس البعػػديأ وبمػػػا .دالػػة إحصػػائياتشػػير إلػػى وجػػود فػػروؽ 

 .القياس البعديف الفرؽ لصالح إف (10,8966)القبمي  المتوسط الحسػػػابي لمقيػػػػاس
الخاضعيف لزراعػة القوقعػة المػدمجيف  ذوي الاعاقة السمعيةويمكف تفسير ىذه النتائج بأف التلبميذ   

بالمدارس العادية حققوا نتائج ايجابية في اختبار تصنيؼ الحيوانات بالنسبة لمقياس البعدي مقارنة بنتائجيـ 
بعػػػد اسػػػتفادتيا مػػػف حصػػػص البرنػػػامج التػػػدريبي، فػػػي القيػػػاس القبمػػػي، وىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى أف عينػػػة الدراسػػػة و 

أصػػبحت قػػادرة عمػػى وضػػع الحيوانػػات فػػي فئػػات، أي تصػػنيفيا، فقػػد تعػػرض الأطفػػاؿ لمتػػدريب عمػػى تسػػمية 
الحيوانػات المتوحشػة، والأليفػػة، الطيػور ، الحيوانػات بالإضػػافة إلػى التػػدرب عمػى وضػعيا فػػي فئػات تشػػترؾ 

 في نفس الخصائص السمات الدلالية.
الخاضػػػػعيف لزراعػػػػة القوقعػػػػة قبػػػػؿ تصػػػػنيفيـ  ذوي الاعاقػػػػة السػػػػمعيةوىػػػػذا يعنػػػػي كػػػػذلؾ أف التلبميػػػػذ  

قامػػة علبقػػات بػػيف المفػػاىيـ، ثػػـ إنشػػاء فئػػات  لمحيوانػػات، قػػاموا بإنشػػاء مجموعػػة مػػف الشػػبكات الدلاليػػة، وا 
التعػرؼ  تحتوي عمى سمات تجمعيا، فمثلب مف أجػؿ وضػع النسػر فػي مجموعػة الطيػور، تمكػف التمميػذ مػف
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عمػػى مجموعػػة السػػمات الدلاليػػة المرتبطػػة بػػو عمػػى النحػػو التػػالي: الوصػػؼ: لػػو أجنحػػة، الوظيفػػة: يطيػػر، 
 السمات:  لو قدميف كبيرتيف ومنقار ثقيؿ. 

بمعنػػى العنصػػر الأكثػػر  (le prototype)النمػػوذج المبػػدئي ممػػا يػػدؿ عمػػى أف عينػػة الدراسػػة اكتسػػبت 
فئة الأكثػر تنسػيقا بواسػطة نظػاـ التعمػيـ والػذي يمعػب دورا كبيػرا فػي تمثيلب لمتصنيؼ لكي يصؿ بعد ذلؾ لم

 le prototype))وعميو فوجود ىذه التصنيفات يرجع إلى ىذا النموذج المبدئي  تكويف الشبكات الدلالية.
أكبر عدد مف الخصائص لعناصر ىذا التصػنيؼ وىػو يعتبػر بمثابػة مرجػع عمى يحتوي  ىذا الأخير 

لذلؾ يتـ استحضاره بسرعة أكثر مف المفاىيـ الأخػرى أثنػاء عمميػة البحػث ، الدلالي المغطىأساسي لمحقؿ 
داخػػػؿ التصػػػنيؼ وانتمائػػػو إلػػػى ىػػػذا الأخيػػػر، كمػػػا يػػػتـ تعممػػػو والتعػػػرؼ بسػػػرعة أكثػػػر مػػػف المصػػػطمحات أو 

 المفردات الأخرى لمتصنيؼ.
يوجػػػد أيضػػػا عػػػدة احتمػػػالات كمػػػا  ،أساسػػػا عمػػػى التنظػػػيـ التصػػػنيفيتعتمػػػد  الشػػػبكات الدلاليػػػة إذف ف 

علبقػػػة الشػػػيئ  ،معلبقػػػات بػػػيف الأشػػػياء لتشػػػكيؿ ىػػػذه التجمعػػػات التصػػػنيفية نجػػػد علبقػػػات دمػػػج التصػػػنيؼل
 .Pereira, S بالسمة، علبقات بيف الأشياء وأيضا علبقات التشابو بيف الشيئ والنموذج الأولي لمتصنيؼ .

F., & Fontaine, A, 2016, p17).  (Calvet, N. 2014, p34) (rossi,2005) 
 :الفرعية الثالثةنتائج الفرضية  ومناقشةرض ع -2-1-3

 فرضية:لنص ا
( لػػدى الأشػػياء)تصػػنيؼ  التنظػػيـ الػػدلالي فػػي القيػػاس القبمػػي والقيػػاس البعػػدي توجػػد فػػروؽ بػػيف درجػػات -

ذلػػؾ قػػاـ  ولمتحقػػؽ مػػف القيػػاس البعػػدي. لصػػالح السػػمعية المػػدمجيف بالمػػدارس العاديػػة الإعاقػػةالتلبميػػذ ذوي 
نػػوع مػػا يخػػص متغيػػر لمكشػػؼ عػػف دلالػػة الفػػروؽ بػػيف المجمػػوعتيف في (T-Test) باسػػتخداـ اختبػػار الباحػػث
 إليو مف نتائج في ىذا الصدد. ( ويوضح الجدوؿ التالي ما توصمتالبعدي -القبمي) القياس
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 القبمي والقياسالقياس  متوسطات بينق الفروة لدلال( T-test) "ت"ار اختبج نتائ(: 18) رقمل جدو
 السمعية المدمجين بالمدارس الإعاقةلدى التلاميذ ذوي  الأشياءتصنيف  في البعدي
 .القياس البعدي لصالح العادية
 الإحصاءات

 الأبعاد

 متغير

 القياس
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 قيمة 

 )ت(

درجة 

 الحرية

 قيمة 

(Sig) 
 القرار

مستوى 

 الدلالة

حجم 

 التأثير

تصنيف 

 الأشياء

 4,50779 13,9655 92 القبمي
22,521 28 .000 

توجد فروؽ 
معنوية 
 )دالة(

 كبير 0...
 3,24720 35,4828 92 البعدي

 

قيمة مستوى دلالتيػا المحسػوبة التػي  وأف (22,521) بمغت أف قيمة )ت( (18)جدوؿ رقـ اليتبيف مف  
 . ومعنػػاه(0005)مػػف  أصػػغر (00000)، أي أف (0005)الحػػد المطمػػوب الػػذي ىػػو  عػػفتصػػغر  (00000)ىػػي 
فػػي  وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا . فيػػذه النتيجػػة تػػدؿ عمػػى(0005)مسػػتوى  دالػػة إحصػػائيا عنػػد الفػػروؽ وأنػػ

لػػدى التلبميػػذ ذوي  )تصػػنيؼ الأشػػياء( التنظػػيـ الػػدلالي فػػي البعػػدي القيػػاس القبمػػي والقيػػاس متوسػػطات بػػيف
التػي  H1الفرضػية البديمػة  نقبػؿ، وعميػو القياس البعػدي لصالح العادية السمعية المدمجيف بالمدارس الإعاقة

أكبػػر مػػف  (35,4828) ف المتوسػػط الحسػػابي لمقيػػاس البعػػديأ وبمػػػا .دالػػة إحصػػائياتشػػير إلػػى وجػػود فػػروؽ 
 .البعديف الفرؽ لصالح القياس إف (13,9655)القبمي  المتوسط الحسػػػابي لمقيػػػػاس

ذوي الاعاقػة ويمكف تفسير ىذه النتػائج بػالأثر الايجػابي الػذي تركػو البرنػامج التػدريبي عمػى التلبميػذ  
الخاضعيف لزراعة القوقعة المدمجيف بالمدارس العادية، بحيث أدى إلى اكتسػابيـ لمفػاىيـ الأشػياء  السمعية

قا )أدوات كيرومنزلية، أدوات العمؿ، أدوات المطبخ، أثاث مة علبقات بينيا، والقدرة عمػى تصػنيفيا فػي ( وا 
، وعلبقػػات داخػػؿ الفئػػات .inter- catégoriellesمجموعػػات أو فئػػات مشػػتركة، )إقامػػة علبقػػات بػػيف الفئػػات 

intra- catégorielles  كمػػا أف اسػتخداـ التلبميػػذ لمسػػمات الدلاليػة المشػػتركة بػيف الأشػػياء سػيؿ ليػػـ ميمػػة )
تصػػنيفيا، ولنعطػػي مثػػاؿ عػػف كيفيػػة وضػػع الأثػػاث فػػي مجموعػػة واحػػدة، فقػػد قػػاـ التلبميػػذ المعػػاقيف سػػمعيا 

 بتصنيفيا عف طريؽ   ثلبث مستويات ىي: 
 .المستوى القاعدي: مثؿ مجموعة الأثاث -
 .ي: مثؿ أشياءالمستوى فوؽ الفئو  -
 المستوى تحت الفئوي مثؿ: مصنوعة مف الخشب  -
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كمػػا أف الأدوات المسػػتخدمة فػػي البرنػػامج التػػدريبي والتػػي تعتمػػد عمػػى لوحػػات تمثػػؿ صػػورا لمميػػف،  
والرياضات، وأدوات المطبخ أدت إلى تأثر الأطفاؿ بالبرنامج، واكتسابيـ ليذه المعارؼ بسيولة، مػع القػدرة 

 .عمى التفريؽ بينيا
يمكػف ارجاعػو إلػى الطريقػة التػي طبػؽ  ذوي الاعاقة السمعيةأف التحسف الحاصؿ في نتائج التلبميذ  

بيػػا البرنػػامج، حيػػث عمػػدت الأخصػػائية الأرطفونيػػة إلػػى الاعتمػػاد فػػي كثيػػر مػػف الأحيػػاف عمػػى الحصػػص 
 الجماعية، حتى تخمؽ جو مف التنافس.

 دقيقة( كافية لتدريب التلبميذ بأريحية. 40-30أف المدة التي تعطى لكؿ حصة والمقدرة ب ) كما 
 :الثانية ةالرئيسنتائج الفرضية  ومناقشةرض ع -2-2

 نص الفرضية:
تعػػزى  السػػمعية المػػدمجيف بالمػػدارس العاديػػة الإعاقػػةالتنظػػيـ الػػدلالي لػػدى التلبميػػذ ذوي  توجػػد فػػروؽ فػػي -

 لعينتػػيف مسػػتقمتيف (T-Test)لمتحقػػؽ مػػف صػػحة ىػػذه الفرضػػية تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار"ت"  لمتغيػػر الجػػنس.
التلبميذ المعاقيف لدى  التنظيـ الدلالي، لمعرفة دلالة الفروؽ في درجات وذلؾ بعد التأكد مف شروط تطبيقو

وذلػؾ بحسػاب )ذكور،إنـاث(، تبعػا لمتغيػر الجػنس سمعيا الخاضعيف لزراعة القوقعة المػدمجيف مػع العػادييف
  ( 16رقـ)في الجدوؿ الموضحة  ت النتائجنفكا المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمعينتيف،

التنظـيم لدلالـة الفـروق بـين المتوسـطات فـي مسـتوى مقيـاس  (T-test)نتائج اختبـار  :(19جدول رقم )
 .السمعية المدمجين بالمدارس العادية الإعاقةذوي إناث( لدى  -تعزى لمتغير الجنس )ذكورالدلالي 
 الإحصاءات

 المقياس
 العدد الجنس

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 قيمة 

 )ت(

درجة 

 الحرية

 قيمة 

(Sig) 
 القرار

مستوى 

 الدلالة

حجم 

 التأثير

التنظيم 

 الدلالي

 33.56497 72.5417 92 الذكور
.349 56 .728 

لا توجد 
فروؽ معنوية 

 )دالة(

...0   
 28.70616 69.6765 42 الإناث
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 الذكور والاناثبين  التنظيم الدلاليحسب متغير  الرئيسة الثانية( لقبول أو رفض الفرضية tمنحنى ) (:13شكل رقم )لا
 .0005عند مستوى الثقة 

 

 

 

   

    

 

      

 

 

عنػػد مسػػتوى ( 349لػػدرجات التنظػػيـ الػػدلالي تقػػدر ب) ( أف قيمػػة )ت(19جػػدوؿ رقػػـ )اليتبػػيف مػػف 
بػػػيف مسػػػتوى الدلالػػػة ومػػػف خػػػلبؿ المقارنػػػة  (0046)( sig)(،وبمغػػػت قيمػػػة56)( ودرجػػػة حريػػػة0005دلالػػػة )
 عػدـ وجػود فػروؽ، ممػا يػدؿ عمػى مسػتوى الدلالػة المعتمػدأقؿ مف ( sig)قيمة تبيف أف  والمحسوبالمعتمد 

السػمعية المػدمجيف بالمػدارس  الإعاقػةلػدى التلبميػذ ذوي   التنظػيـ الػدلالي ذات دلالة إحصائية في درجػات
ويظير ذلؾ مف خػلبؿ التقػارب فػي قػيـ المتوسػطات الحسػابية  إناث(، ذكور،) تعزى لمتغير الجنس العادية

، كمػػا أف (72.5417)الػػذكور الػػذي بمػػغ  ، ومتوسػػط(69.6765)حيػػث نجػػد أف متوسػػط  الإنػػاث البػػالغ 
وتػػػػػرفض الفرضػػػػػية  H0قيمػػػػػة "ت" المحسػػػػػوبة تقػػػػػع فػػػػػي منطقػػػػػة القبػػػػػوؿ ومنػػػػػو تقبػػػػػؿ الفرضػػػػػية الصػػػػػفرية 

 جنس.التنظيـ الدلالي لدى التلبميذ المعاقيف سمعيا في ضوء متغير ال وجود فروؽ فيب القائمة.H1البديمة
الػدلالي التنظػيـ  في دالة إحصائيا فروؽعدـ وجود تحقؽ، أي الخامسة لـ توىذا يُبيف أف الفرضية 

 حيػػث لػدى التلبميػػذ المعػاقيف سػػمعيا الخاضػعيف لزراعػػة القوقعػة المػػدمجيف مػع العػػادييف فػي ضػػوء الجػنس،
وبمغػػػػت (، 56حريػػػػة )( ودرجػػػػة 0005( عنػػػػد مسػػػػتوى دلالػػػػة )349بػػػػػ) التنظػػػػيـ الػػػػدلاليقيمػػػػة "ت" لػػػػدرجات 

 .(728) (sig)قيمة
 .Pereira, S. F., & Fontaine, Aوتتفؽ ىذه النتائج مع النتائج التي توصؿ إلييا كػؿ مػف 

والتي أكدت عدـ وجود فروؽ في التنظيـ الدلالي تعػزى لمتغيػر  Billard et coll, (2012)، و (2016)
 الجنس.

التي ىدفت إلى معرفة  Vivas, A. B., Marful, A., & Bajo, M. T. (2003)كما تتفؽ مع دراسة 
شخصا، أظيرت نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ دالة في الأداء  120الفروؽ في التنظيـ الدلالي لدى 

  عمى مستوى التصنيؼ الدلالي يعزى لمتغير الجنس.

1.98 +
   

1.98 +
   

1.98-    
T ا نمجذونت 

 منطقة الرفض
 منطقة القبول

T منطقة الرفض انمحضوبت 
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يعنػػػي أف التػػػي لا يختمػػػؼ فييػػػا الػػػذكور عمػػػى الإنػػػاث وىػػػذا  ويمكػػػف أف تفسػػػر نتػػػائج ىػػػذه الفرضػػػية
، حيػػث أف نتػػائج التلبميػػذ المعػػاقيف التنظػػيـ الػػدلالي عنػػد الػػذكور نفسػػو عنػػد الانػػاث، ولا يوجػػد فػػرؽ بينيمػػا

سمعيا الخاضعيف لزراعة القوقعة في اختبارات الصورة الدخيمة، واختبارات التصػنيؼ )تصػنيؼ الحيوانػات، 
 .والأشياء( كانت متشابية

الجنسػػػيف إلػػػى أف القػػػدرات المغويػػػة والادراكيػػػة المتعمقػػػة كمػػػا يمكػػػف تفسػػػير عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ بػػػيف 
بالتنظيـ الدلالي تتطور بشكؿ مشابو لدى الجنسيف، وبعبارة أخرى لا توجد اختلبفات بيف الذكور و الاناث 

 في القدرة عمى تنظيـ المعارؼ ذات المعنى وتخزينيا واسترجاعيا مف الذاكرة الدلالية.
 الثالثة: ةالرئيسية نتائج الفرض ومناقشةرض ع -2-3

 نص الفرضية:
لدى التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس العادية تعزى  توجد فروؽ في التنظيـ الدلالي -

ولمعالجة ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار التبايف الأحادي كما ىو مبيف في  لمتغير المستوى الدراسي.
 الجدوؿ التالي:

لمعرفة دلالة الفروق ( One-Way ANOVA)يبين نتائج تحميل التباين الأحادي : ( 20جدول رقم )
في التنظيم الدلالي لدى التلاميذ ذوي الاعاقة  بين متوسطات درجات استجابات أفراد عينة الدراسة عمى

 السمعية المدمجين بالمدارس العادية تبعا لمتغير المستوى الدراسي.

 مصادر التباين
مجموع 

 المربعات

رجات د

 الحرية
 (fقيمة ) متوسط المربعات

الدلالة 

 الاحصائية
 القرار

التنظيم 

 الدلالي

 206.520 3 619.560 بين المجموعات

.212 0.05 
دال 

 احصائيا
 974.099 54 52601.337 داخل المجموعات

 //////// 57 53220.897 الكمي

 
 One-Way)"تحميؿ التبايف الأحادي" (F)مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف قيمة إختبار الفرؽ 

ANOVA) ( بالنسبة لأفراد عينة الدراسة في 212.بمغت )الدراسي  تبعا لمتغير المستوى التنظيـ الدلالي
(، α=0005عند مستوى الدلالة ألفا )دالة احصائيا غير وىذه القيمة  )الأولى/ الثانية/ الثالثة/الرابعة(
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 لمتغير تبعا- (التنظيـ الدلالي)فروؽ بيف أفراد عينة الدراسة في  لا توجد وبالتالي يمكف القوؿ بأنو
  .المستوى الدراسي

 وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج عدة دراسات سابقة أجريت عمى الأطفاؿ المعاقيف سمعيا منيا دراسة
(Lang, H., & Bohn, O. S. (1996 ودساسة ،Schick, B., de Villiers, J., de Villiers, P., 

& Hoffmeister, R. (2007 ودساسة ،Schick, B., de Villiers, J. G., de Villiers, P. A., 

& Hoffmeister, R. (2002). ودساسة ،Traxler, C. B., & Klinger, M. R. (2000)  والتي
ممستوى الدراسي، ل تبعاالدلالي لدى المعاقيف سمعيا عدـ وجود فروؽ في التنظيـ توصمت نتائجيا إلى 

نما يعود إلى متغيرات أخرى مثؿ استخداـ لغة الاشارة، سنة ومدة ظيور الاعاقة السمعية.   وا 
سير نتائج الدراسة الحالية بأف مستوى التنظيـ الدلالي نفسو عند جميع التلبميذ، وىذا معناه أف ويمكف تف 

ـ تمكنوا مف ايجاد الصورة الدخيمة، وكذلؾ تصنيؼ الحيوانات والأشياء، التلبميذ بجميع مستوياتي
فييا المفاىيـ، وذلؾ عف طريؽ وضعو ليا  العمميات التي يستخدـ الطفؿ عند الطفؿ يعتبر مففالتصنيؼ 

 في فئات تشترؾ في نفس المميزات، بحيث يسيؿ عميو التمييز بيف التي تنتمي أو لا تنتمي لمفئة.
 أخرى يمكف تفسير نتائج ىذه الدراسة بما يمي:وبطريقة 

الدلالي لدى التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية عمى  ـأف البرنامج التدريبي ساىـ في تطوير التنظي -
 اختلبؼ مستواىـ الدراسي، فقد ترؾ أثرا ايجابيا عمى جميع المستويات التي أجريت عمييـ الدراسة.

عيا لممعمومات عمى مستوى الذاكرة الدلالية متشابية بغض أف طريقة تنظيـ التلبميذ المعاقيف سم -
ختبار التنظيـ النظر عف مستواىـ الدراسي، وىذا ما يفسر النتائج الايجابية التي تحصموا عمييا في ا

 الدلالي.
أف القدرة عمى التصنيؼ تبدأ عند الطفؿ في سف مبكرة ويكوف عمومي، غير أف البداية الحقيقية لو  -

 سنوات، وربما ىذا ما يفسر فعالية البرنامج التدريبي. 07تبدأ في سف 
 أف التنظيـ الدلالي لدى التلبميذ المعاقيف سمعيا يتأثر بدرجة السمع وليس بالمستوى الدراسي. -
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  استنتاج عام: 

ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج تدريبي في تحسيف الذاكرة الدلالية )التنظيـ 
 29، ولأجؿ ذلؾ قاـ الباحث باختيار عينة قصدية قواميا ذوي الاعاقة السمعيةالدلالي( لدى التلبميذ 

فؽ عدة شروط منيا، السف، تمميذا مف الخاضعيف لزراعة القوقعة مدمجيف بالمدارس العادية تـ اختيارىـ و 
عدـ وجود اعاقات مصاحبة كالصرع، أو مشاكؿ سموكية وانفعالية، أو توحد، أو اضطراب العمر العقمي، 

وقد تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي في وكذلؾ عدـ وجود تخمؼ ذىني لدى عينة الدراسة، . في المغة
 س قبمي وبعدي عمى عينة الدراسة.الدراسة الحالية وتطبيؽ اختبار التنظيـ الدلالي كقيا

ومعالجتيا باستخداـ برنامج  EXCELتحصؿ الباحث بعدىا عمى نتائج تـ تفريغيا في ممؼ اكسيؿ 
spss وبعد عرض النتائج وتفسيرىا في ضوء الدراسات السابقة والتراث النظري يمكف استنتاج النقاط ،

 التالية:  
 البرنامج التدريبي المطبؽ عمى عينة البحث مف أجؿ تحسيف التنظيـ الدلالي قد حقؽ فعاليتو. أف 
  التنظيـ الدلالي لدى التلبميذ ذوي  في القياس القبمي والقياس البعدي توجد فروؽ بيف درجات

 القياس البعدي. لصالح السمعية المدمجيف بالمدارس العادية الإعاقة
  ( لدى الأشياء)تصنيؼ  التنظيـ الدلالي في القياس القبمي والقياس البعدي درجاتتوجد فروؽ بيف

 القياس البعدي. لصالح السمعية المدمجيف بالمدارس العادية الإعاقةالتلبميذ ذوي 
 ( الحيوانات )تصنيؼ التنظيـ الدلالي في القياس القبمي والقياس البعدي توجد فروؽ بيف درجات

 القياس البعدي. لصالح السمعية المدمجيف بالمدارس العادية عاقةالإلدى التلبميذ ذوي 
 السمعية المدمجيف بالمدارس  الإعاقةالتنظيـ الدلالي لدى التلبميذ ذوي  فروؽ في عدـ وجود

 تعزى لمتغير الجنس. العادية
  لدى التلبميذ ذوي الاعاقة السمعية المدمجيف بالمدارس العادية  التنظيـ الدلاليتوجد فروؽ في لا

   .تعزى لمتغير المستوى الدراسي
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 خاتمة:

تكتسي الذاكرة الدلالية أىمية كبيرة في حياتنا الشخصية، المينية، وخاصة المدرسية، وذلؾ لأنيا  
، كما أف ليا دور بتخزيف واستدعاء جميع معارفنا الذىنية للؤشياء، والعلبقات التي تربطياتسمح لنا 

. ىذه المعارؼ ذات المعني وحسب العديد مف الأخصائييف في مجاؿ أساسي في عمميات التفكير والفيـ
عمـ النفس العصبي يجب تمثيميا وتنظيميا بشكؿ جيد في الذاكرة الدلالية مف أجؿ تسييؿ عممية 

 استرجاعيا. 
إف طريقة تنظيـ معارفنا عمى مستوى الذاكرة الدلالية كاف ولا يزاؿ محؿ نقاش جاد بيف الباحثيف 

إذ يمكف تمييز عدة نماذج مفسرة ليذه العممية، منيا مف يفترض تنظيميا في شكؿ فئات عمى والعمماء، 
أساس السمات الدلالية المرتبطة بالمثير، ومنيا مف يفترض تنظيميا في شكؿ شبكة دلالية مف المفاىيـ 

  .حسب خصائصيا الدلالية 
وقعة خصوصا مف صعوبات عمى يعاني التلبميذ المعاقيف سمعيا عموما والخاضعيف لزراعة الق 

، وخاصة التنظيـ الدلالي، ونظرا لما تكتسيو البرامج الدلالية مستوى اكتساب المغة الشفوية، الذاكرة
التدريبية مف أىمية في تحسيف مياراتيـ، ومكتسباتيـ حاولنا في ىذه الدراسة تحسيف التنظيـ الدلالي لدييـ 

 لغرض.مف خلبؿ تطبيؽ برنامج تدريبي خصص ليذا ا
تنظيـ الدلالي لدى المعاقيف سمعيا الخاضعيف لزراعة القوقعة دراستنا إلى معرفة مستوى ال ىدفتكما 

وبعد التعرض لمبرنامج التدريبي،  لذلؾ قمنا بتطبيؽ مجموعة مف الأدوات التي سمحت لنا مف قبؿ 
التدريبي في تحسيف  الحصوؿ عمى النتائج والتحقؽ مف الفرضيات، حيث توصمنا إلى مساىمة البرنامج

وفي  الذاكرة الدلالية )التنظيـ الدلالي( لدى التلبميذ مف ذوي الاعاقة السمعية الخاضعيف لزراعة القوقعة.
 نياية ىذه الدراسة يقترح الباحث ما يمي:

  إعداد برامج تدريبية مماثمة ترتكز عمى نشاطات التصنيؼ، وتكوف مدتيا قصيرة مقارنة بالبرنامج
 الحالي.

 .تحسيس الأخصائييف والمعمميف العامميف مع ىذه الفئة بأىمية ىذه البرامج التدريبية 
 .تشجيع وتدريب الأخصائييف عمى تصميـ برامج تدريبية لفائدة ىذه الفئة 
  إدراج النشاطات التدريبية الموجودة في ىذا البرنامج التدريبي في المنياج الدراسي الخاص

 بالمعاقيف سمعيا.



 خاتًة
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 ة حوؿ أثر التنظيـ الدلالي عمى الاسترجاع لدى نفس العينة.إجراء دراس 
  اعادة تطبيؽ اختبار التنظيـ الدلالي عمى نفس عينة الدراسة مف أجؿ تتبع النتائج التي توصمنا

 الييا.
  اثراء البرنامج التدريبي باستراتيجيات وأنشطة عف الشبكات الدلالية والتصنيؼ مف أجؿ مساعدة

 تنظيميـ الدلالي.الأطفاؿ عمى تحسيف 
 .إجراء دراسة أخرى حوؿ علبقة التنظيـ الدلالي باكتساب المغة الشفيية لدى الطفؿ المعاؽ سمعيا 
  تعميـ التلبميذ كيفية استخداـ استراتيجيات التنظيـ الدلالي. طرؽتدريب المعمميف عمى 
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 :قائمة المراجع
I- :المراجع بالمغة العربية 
أثر الدمج عمى توفير بيئة محفزة للؤداء الأكاديمي والأداء الاجتماعي الانفعالي لدى ( 2008الدبابنة، ) -

كمية التربية، جامعة الإمارات العربية المتحدة، السنة الثالثة مجمة الطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة، 
 .25والعشروف/العدد 

( سيكولوجية الذاكرة وأساليب معالجتيا،  دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، 2012أبو علبـ، ) -
 .1ط
( تقييـ مدى فاعمية برنامج تدريبي مقترح لتنمية القدرة عمى التذكر عمى 2012أبو لطيفة، ) -
 .1حصيؿ الطمبة في جامعة الباحة، المجمة الدولية التربوية المتخصصة، مجمد ت

( البرامج التربوية للؤفراد ذوي الحاجات الخاصة، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، 2006أحمد يحيى، ) -
 عماف، الطبعة الأولى.

وغير المفظية  ( أثر التدريب عمى بعض مياـ الذاكرة العاممة المفظية2010أمؿ سميماف، ح، ف، ) -
عمى تحسيف بعض ميارات الفيـ القرائي لدى عينة مف تلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي صعوبات التعمـ، 

 العدد الأوؿ يناير.-جامعة قناة السويس -مجمة كمية التربية بالسويس
مف  ( دمج طلبب التربية الخاصة بالتربية العادية كعامؿ مساعد عمى التنمية المغوية2014بشارة، ) -

 منظور المعممات، مجمة الحصاد، المعيد الأكاديمي العربي لمتربية.
( سيكولوجية الدمج في الطفولة المبكرة، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، 2009بطرس، ) -

 الطبعة الأولى.
العموـ  (. الذاكرة الدلالية و علبقتيا بالمغة عند الطفؿ المكفوؼ. مجمة2013بف يطو .جموؿ. ) -

 270-254(0 2)7الاجتماعية0 
الذاكرة الدلالية لدى المصابيف بعسر الكتابة بالوسط الإكمينيكي  (.2002بوخاري، ص، ) -

تناوؿ لساني معرفي، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في الأرطوفونيا، كمية العموـ الاجتماعية، -الجزائري
 .2جامعة الجزائر
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( تنمية الذاكرة و تطويرىا لدى الطفؿ الأصـ الحامؿ لزرع القوقعي في 02021  عمرية، )بيزات -
(0 4)7 مجمة العموـ النفسية والتربوية0 سنوات( مف خلبؿ نشاطات خاصة،. 5-3المرحمة التحضيرية )

89-106.  
 ( الاعاقة السمعية، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف. 2012الجوالدة، ) -
تناوؿ نفسي معرفي مف -الذاكرة الدلالية لدى المصاب بحبسة بروكا (.2002مداش، مميكة، )ح -

. كمية 2خلبؿ تطبيؽ نموذج أندرسف، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في الأرطوفونيا، جامعة الجزائر 
  العموـ الإنسانية و الاجتماعية.

( متطمبات دمج الطلبب الصـ في المدرسة العادية مف وجية نظر 2008حنفي، ع، ع، ـ، ) -
العامميف في مجاؿ تربية وتعميـ الصـ والسامعيف دراسة ميدانية بمدينة الرياض، الندوة العممية الثامنة 

السمع (  للئتحاد العربي لمييئات العاممة مع الصـ  )تطوير التعميـ والتأىيؿ للؤشخاص الصـ وضعاؼ
 مركز الممؾ فيد الثقافي.–الرياض 

( دور سعة الذاكرة العاممة والتنوع الاجتماعي في الاستيعاب القرائي، 2011خصاونة، ؼ، ا، ) -
 المجمة الأردنية في العموـ التربوية، الأردف

 .، دار الفكر، عماف1(، المدخؿ إلى التربية الخاصة، ط2009الخطيب و الحديدي، ) -
( الاتجاىات الحديثة في ميداف التربية الخاصة، دار الوفاء لدنيا الطباعة 2015) خميفة و عيسى، -

 والنشر، الاسكندرية، مصر.
دراسة الذاكرة الدلالية عند الأطفاؿ المصابيف بمتلبزمة داوف، مذكرة  (.2007دريفؿ، يسمينة، ) -

 .2اعية، جامعة الجزائرلنيؿ شيادة الماجستير في الأرطوفونيا، كمية العموـ الإنسانية و الاجتم
 ، الأردف.1( دليؿ الطمبة والعامميف في التربية الخاصة، دار الفكر، عماف، ط2007الدىمشي، ) -
( سيكولوجية الأطفاؿ غير العادييف، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، عماف، 2001الروساف، ) -

 الطبعة الخامسة.
 عماف، الطبعة الأولى. ( الإعاقة السمعية، دار وائؿ،2003الزريقات، ) -
 ( عمـ النفس المعرفي، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.2003الزغموؿ، ) -
 ( المفاىيـ المغوية عند الأطفاؿ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف2007زىراف وآخروف، ) -
المعمومات، دار النشر  ( الأسس المعرفية لمتكويف العقمي المعرفي وتجييز2006الزيات، ) -

 لمجامعات.
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( دمج ذوي الإحتياجات الخاصة الفمسفة والمنيج، دار النشر لمجامعات، مصر، 2009الزيات، ) -
 الطبعة الأولى

( الدمج في مدارس التعميـ العاـ وفصولو، دار الكتاب الجامعي، العيف 2006سالـ سيسالـ، ) -
 الإمارات العربية المتحدة، الطبعة الثانية.

القاىرة -( اضطرابات التواصؿ المغوي التشخيص والعلبج، مكتبة الأنجمو المصرية 2014سعيد، )ال -
 مصر. –
( الاعاقة السمعية دليؿ عممي وعممي للآباء والمختصيف، مكتبة الأنجمو 2016السعيد، ىلب، ) -

 مصرية، القاىرة مصر.
ى الطفؿ الأصـ الحامؿ لمزرع ( علبقة الذاكرة العاممة بالأداء المغوي لد2011سميماني، ىدى، ) -

القوقعي، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس المغوي، كمية العموـ الانسانية والاجتماعية، جامعة 
 .02الجزائر 

( أثر الاسترجاع المتكرر في تنظيـ الذاكرة لدى تلبميذ 2009سمير، يونس، عمي سميماف حسيف، ) -
 .4، العدد 3مية التربية الأساسية، المجمد المرحمة الابتدائية، مجمة أبحاث، ك

(، الذاكرة الدلالية وذاكرة الأحداث الشخصية، رسالة مقدمة لنيؿ شيادة 2013سناء، مالؾ عزيزة، ) -
 الماجستير في عمـ النفس النمو، قسـ عمـ النفس، جامعة دمشؽ.

ة الأنجمو ( عمـ النفس المعرفي، مكتب2000سولسو، روبرت، ترجمة الصبوة محمد نجيب، ) -
 مصرية، مصر.

( اتجاىات حديثة في عمـ النفس 2011شذى عبد الباقي محمد، مصطفى محمد عيسى، ) -
 ،  1المعرفي، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، ط

   .2( عمـ النفس المعرفي المعاصر، مكتبة الانجمو مصرية، مصر، ط2003الشرقاوي، ) -
ومضات في عمـ النفس المعرفي، دار الرضواف لمنشر ( 2012صالح عمي عبد الرحيـ وآخروف، ) -

 عماف.–والتوزيع 
( زراعة القوقعة تحد آخر لمطفؿ الأصـ، مجمة العموـ النفسية والتربوية، مجمد 2018صالحي، ط، ) -
 .1، عدد 6
 ، عماف، الأردف.2( مدخؿ إلى التربية الخاصة، دار وائؿ لمنشر، ط2008الظاىر، ) -
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المعرفي لطفؿ ما قبؿ المدرسة نظرياتو وتطبيقاتو، دار الفكر ناشروف ( النمو 2013العارضة، ) -
 .2وموزعوف، عماف، الأردف، ط

( نمو المفاىيـ والميارات المغوية لدى الأطفاؿ، مكتبة 2010عبد الفتاح رجب، و عمي عبد الله، ) -
 ، مصر.1الرشد، ط

عبد الفتاح محمود صبري، فاعمية برنامج تدريبي باستخداـ استراتيجيات التذكر في تحسيف الذاكرة  -
 العاممة لدى الأطفاؿ، مجمة الطفولة العربية، العدد السادس والستوف، بدوف سنة.

 ( سيكولوجية الذاكرة، قضايا واتجاىات حديثة، عالـ المعرفة، الكويت.2003عبد الله، ـ، ؽ، ) -
 ( عمـ النفس المعرفي، النظرية والتطبيؽ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف.2004، )العتوـ -
فعالية برنامج تدريبي في تنمية ميارات الذاكرة الدلالية و أثر ذلؾ  (.2011عزار، محمد زىير، ) -

معة عمى الاتصاؿ المغوي لدى الأطفاؿ التوحدييف، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في الأرطوفونيا، جا
 ، كمية العموـ الانسانية و الاجتماعية2الجزائر

( الاعاقة السمعية واضطرابات الكلبـ والنطؽ والمغة، دار الثقافة لمنشر 2002العزة، ح، س، ) -
 والتوزيع.  

( تجهيز المعمومات وعلاقتها بالقدرة عمى حل المشكلات 9002عموان، مصعب محمد شعبان، ) -
رسالة مقدمة لنيل شهادة الماجستير في الصحة النفسية، كمية التربية، قسم لدى طمبة المرحمة الثانوية، 
 الصحة النفسية، جامعة غزة.

( ارتباط المستوى التركيبي بالمستوى الدلالي " فئة الاعاقة السمعية 2020عويقب، فتيحة، ) -
 .04، عدد 07أنموذجا" مجمة الحكمة لمدراسات التربوية والنفسية، مجمد 

الػمعجمية -دور الأسموب المغوي لمقرآف الكريـ في تنمية الذاكرة الدلالية ( 2017، )فاخت0 معروؼ -
أطروحة مقدمة لنيؿ شيادة دكتوراه عموـ في عمـ النفس المغوي والمعرفي، قسـ للؤطفاؿ المتأخريف لغوياً، 

 .2الأرطوفونيا، جامعة الجزائر 
 مجمة الأصـ، الطفؿ عند الشفوية المغة ميارة تنمية في القوقعي الزرع أىمية (2014فني، س، ) -

 .20عدد  وتربوية، نفسية دراسات
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( الذاكرة الدلالية عند الطفؿ الأصـ، أطروحة مقدمة لنيؿ شيادة دكتوراه عموـ في 2015قاسمي، ) -
 .2عمـ النفس المغوي والمعرفي، قسـ عمـ النفس وعموـ التربية والأرطوفونيا، جامعة الجزائر 

 .1( مدخؿ إلى التربية الخاصة، دار وائؿ لمنشر، عماف، ط2004)قحطاف، أحمد  -
( قضايا وتوجيات حديثة في التربية الخاصة، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، 2008القمش وآخروف، ) -

 عماف، الطبعة الأولى.
( مقدمة في التربية الخاصة، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، 2003كوافحة و عبد العزيز، ) -
 1ردف. طالأ
الذاكرة الدلالية لدى الطفؿ المصاب بالذىاف، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في ( 2008لعجاؿ، ) -

 .2كمية العموـ الإنسانية و الاجتماعية، جامعة الجزائرعمـ النفس المغوي والمعرفي، 
الطبعة الأولى، ىيئة   ( الذاكرة أسرارىا وآلياتيا، 2012) لوروف بوتي، ترجمة الخطابي عز الديف، -

 أبو ظبي لمسياحة والثقافة، الامارات العربية المتحدة.
( تعميـ الأطفاؿ ذوي الحاجات الخاصة، دار صفاء لمنشر والتوزيع، 2000ماجدة السيد عبيد، ) -
 .1ط
( آليات تفعيؿ الدمج الشامؿ لمطلبب ذوي الإعاقات في مدارس التعميـ 2007محمد، ع، ع، ـ، ) -

لدمجيـ الشامؿ في المجتمع، بحث مقدـ إلى الممتقى الثاني عشر لمجمعية الخميجية  العاـ كمدخؿ
 للئعاقة، عماف، مسقط.

( متطمبات الدمج الشامؿ للؤطفاؿ غير العادييف في مدارس التعميـ العاـ 2012محمد،ع،ع،ـ، ) -
 ة جامعة طنطا.رؤية مستقبمية، المؤتمر العممي الحادي عشر لمتربية وحقوؽ الإنساف لكمية التربي

واقع الدمج المدرسي للؤطفاؿ المعاقيف سمعيا والخاضعيف لزراعة القوقعة في ( 2018مراكشي، ) -
 2الجزائر، مجمة جيؿ لمعموـ الإنسانية والاجتماعية )مركز جيؿ البحث العممي( العاـ الخامس، العدد

 .1كتبة الرشد، ط( نمو المفاىيـ العممية والرياضية عند الأطفاؿ، م2009مطر، ومسافر، ) -
( إتجاىات المعممات نحو دمج المعاقيف سمعيا في المدارس العادية، مجمة كمية 2008المييري، ) -

 التربية، جامعة الإمارات العربية المتحدة، السنة الثالثة والعشروف، العدد
والتعميـ البرامج التدريبية واثرىا عمى اداء موظفي وزارة التربية ( 2011النجار، عفاؼ أحمد، ) -

الفمسطينية في محافظة الخميؿ : واقع وطموحات، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير، كمية الدراسات العميا 
 .والبحث العممي، فمسطيف
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 21انًهحك سلى : 

 تشاخيص إخشاء انذساسة انًيذاَية













 

 

 

 

 

 

 استمارة المعلومات

 02الملحق رقم : 



 إستمارة معلومات للطفل المعاق سمعيا

/ معلومات أولية:1  

 الاسم:             المقب:                        تاريخ الميلاد:                        العمر: 

الجنس:                      :المستوى الدراسي العنوان:               عدد الاخوة:               

 المغة المستخدمة في البيت:

  المغة المستخدمة في المدرسة: 

/ معلومات حول طبيعة الاعاقة:2  

:درجة الصمم:                    تاريخ التجهيز             نوع الجهاز                  نوع الصمم:   

                  العمر السمعي:

هل يعاني الطفل من اعاقة مصاحبة:   

 هل يعاني الطفل من تخمف ذهني؟

 هل سبق وأن استفاد الطفل من برنامج تدريبي؟ 

 هل سبق وان طبق عمى الطفل اختبار الذكاء؟

ن طبق عمى الطفل اختبار تقييم الذاكرة الدلالية؟ هل سبق وأ  

/ معلومات حول تمدرس الطفل:3  

 سنة الدمج:                           المستوى الدراسي:                 معيد أو لا:  

 



 

 

 

 

 

 

 اختبار الذكاء " رافن"

 03الملحق رقم : 



 ورقة الإجابة

 اختبار المصفوفات المتتابعة الملون

 ................................الجنس                                     ........................الاسم واللقت:  

 .....................تبريخ الاختجبر:                                     ........................تبريخ الميلاد:  

                                 ....................................................المستوى الدراسي: 

 المجموعة أ المجموعة أة المجموعة ة

رقم   الإجبثة التصحيح رقم الجند  الاجبثة التصحيح رقم الجند  الاجبثة التصحيح

 الجند

  1   1   

 

 1  

  2   2   

 

 2  

  3   3   

 

 3  

  4   4   

 

 4  

  5   5   

 

 5  

  6   6   

 

 6  

  7   7   

 

 7  

  8   8   

 

 8  

  9   9   

 

 9  

  11   11   

 

 11  

  11   11    

 

 11  

  12   12    

 

12 

 المجموع ة:  المجموع أة:                 المجموع أ 

 الترتيت الميئيني:  الدرجة الكلية:   

 

 



 مفتاح تصحيح رائز رافن لممصفوفات الممونة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الإجابة  البطاقة
 الصحيحة

  العلامة
 

الإجابة  البطاقة
 الصحيحة

الإجابة  البطاقة  العلامة
 الصحيحة  

 العلامة

 ن 10 10 10ب :  ن 10 10 10أب :  ن 10 10 10أ :
 ن 10 10 10ب :  ن 10 10 10أب :  ن 10 10 10أ :
 ن 10 10 10ب :  ن 10 10 10:أب   ن 10 10 10أ :
 ن 10 10 10ب :  ن 10 10 10أب :  ن 10 10 10أ :
 ن 10 10 10ب :  ن 10 10 10أب :  ن 10 10 10أ :
 ن 10 10 10ب :  ن 10 10 10أب :  ن 10 10 10أ :
 ن 10 10 10ب :  ن 10 10 10أب :  ن 10 10 10أ :
 ن 10 10 10ب :  ن 10 10 10أب :  ن 10 10 10أ :
 ن 10 10 10ب :  ن 10 10 10أب :  ن 10 10 10أ :
 ن 10 10 01ب :   ن 10 10 01أب :   ن 10 10 01أ : 
 ن 10 10 00ب :  ن 10 10 00أب :  ن 10 10 00أ :
 ن 10 10 00ب :  ن 10 10 00أب :  ن 10 10 00أ :

 ن 12 المجموع  ن 12 المجموع  ن 12 المجموع
 ن 36 الدرجة الكمية



 

 

 

 

 

 

 اختبار التنظيم الدلالي

 04الملحق رقم : 



(5102/اختبار التنظيم الدلالي )قاسمي، 3   

 :الصورة الدخيلة/ 

الدخيلة الصورة تبرير الطفل  الصور 
 سمك -دجاجة -شجرة -أسد شجرة 

 

 كرنب -سلاطة -سلق -عنب عنب 
 

 ملعقة -سيالة -قلم -مسطرة ملعقة 

 
 سروال -دجاجة -معطف -ثنورة دجاجة 

 

 طاولة الكي -سيارة -مروحية -دراجة طاولة الكي 
 

 فراولة -برتقال -كرة -بطيخ كرة 
 

 تفاح -بصل -لفت -جزر تفاح 
 

 جوارب-قميص-دمية -معطف دمية 
 

 كرز -ثوم-تمر -أناناس ثوم 
 

 بومة -نسر -هدهد -بطة بطة 
 

 حاسوب -ثلاجة -خلاط -فرن حاسوب 
 

 كرسي الطفل -خزانة -كرسي -أريكة خزانة 
 

 رمان -عنب -كرز -توت عنب 
 

 قطة -فيل -نمر -أسد قطة 
 

 قرنون -فاصولياء -جلبانة -فول قرنون 
 

قصير سروال   قميص -سروال قصير -قبعة -قفازات 
 

 مشمش -خوخ -موز -برتقال موز 
 

 -خلاط -ألة خياطة -فرن كهربائي آلة خياطة 
 ثلاجة



 
 نملة -نحلة -ذبابة -فراشة نملة 

 

 سيالة -ألوان مائية -ألوان -أقلام لباد سيالة 
 

 :الفئات الواجب تكوينها في اختبار تفيئ الصور/ 3

الحيوانات  الأسماك الحشرات الطيور التبرير

 الأليفة

الحيوانات 

 المتوحشة

 

 

المرحلة 

1 

      

 

  أدوات كهربائية أدوات المطبخ أدوات العمل الأثاث التبرير

 

2المرحلة   

     

 

 

 

 

: 



















 







 

 

 

 

 

 

 بعض أنشطة البرنامج التدريبي

 05الملحق رقم : 















 

 

 

 

 

 

 نتائج فرضيات الدراسة

 06الملحق رقم : 



 

   فرضيات الدراسة:

  ي.القياس القبلي والقياس البعدي في التنظيم الدلالي لدى التلاميذ ذوي الاعاقة السمعية المدمجين بالمدارس العادية لصالح القياس البعددرجات  توجد فروق بين -1
 توجد فروق            

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 1,30658 7,03615 29 99,3103 بعدي0تنظيم 

 2,455 13,222 29 42,41 تنظيمقبلي

 
Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval of the 
Difference 

Lower Upper 

Pair 1 000, 28 22,973 61,96976 51,82334 2,47666 13,33723 56,89655 تنظيمقبلي - بعدي0تنظيم 

 

لح القياس القياس القبلي والقياس البعدي في التنظيم الدلالي)الصور الدخيلة( لدى التلاميذ ذوي الاعاقة السمعية المدمجين بالمدارس العادية لصا توجد فروق بين درجات -2
 توجد فروق     البعدي.

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 85011, 4,57800 29 35,3793 دخيلةبعدب 

 1,56043 8,40317 29 17,5517 دخيلةقبلي

 
Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) 
Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval of the 
Difference 

Lower Upper 

Pair 1 000, 28 12,313 20,79334 14,86183 1,44784 7,79684 17,82759 دخيلةقبلي - دخيلةبعدب 

 

 



 التلامير ذوي الاعاقة السمعية المدمجين بالمدازس العادية لصالح القياس البعدي. التنظيم الدلالي)تصنيف الاشياء( لدىفي  القياس القبلي والقياس البعدي توجد فسوق بين دزجات -3

 توجد فروق
 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 61705, 3,32293 29 28,4483 أشياءبعدي 

 89655, 4,82808 29 10,8966 أشياءقبلي

 

 
Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval of the 
Difference 

Lower Upper 

Pair 1 000, 28 17,826 19,56857 15,53488 98459, 5,30220 17,55172 أشياءقبلي - أشياءبعدي 

 

 

لصالح القياس  التنظيم الدلالي)تصنيف الحيوانات( لدى التلامير ذوي الاعاقة السمعية المدمجين بالمدازس العاديةفي  القياس القبلي والقياس البعدي بين دزجاتتوجد فسوق   -4

 توجد فسوق البعدي.
 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 
 60299, 3,24720 29 35,4828 بعدي0حيوانالت

 83708, 4,50779 29 13,9655 قبلي0حيوانالت

 
Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) 
Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval of the 
Difference 

Lower Upper 

Pair 1 000, 28 22,521 23,47436 19,56012 95544, 5,14518 21,51724 قبلي0حيوانالت - بعدي0حيوانالت 

 

 

 

 



  التنظيم الدلالي لدى التلاميذ ذوي الاعاقة السمعية المدمجين بالمدارس العادية تعزى لمتغير الجنس.توجد فروق في 

 في الجنس لا توجد فروق

  

Group Statistics 

 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس

 6.85142 33.56497 72.5417 24 1.00 الكل

2.00 34 69.6765 28.70616 4.92307 

  

  

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 Equal variances assumed 1.966 .166 .349 56 .728 2.86520 8.21002 -13.58145 19.31184 الكل

Equal variances not 

assumed 
  .340 44.596 .736 2.86520 8.43674 -14.13152 19.86191 

  

 

 

  التنظيم الدلالي لدى التلاميذ ذوي الاعاقة السمعية المدمجين بالمدارس العادية تعزى لمتغير المستوى الدراسي.توجد فروق في 

 لا توجد فروق في المستوى



 

ANOVA 

   الكل

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 619.560 3 206.520 .212 .888 

Within Groups 52601.337 54 974.099   

Total 53220.897 57    

 
 



 الخصائص السيكومترية لاختبار الذاكرة الدلالية:
  / الثبات:1

 للتأكد من ثبات الاختبار قام الباحث باستخدام معادلة ألفا كرونباخ وكانت النتائج كالتالي: 
 ود اختبار التنظيم الدلاليجدول يبين معامل الثبات لبن

 

بنود اختبار التنظيم 
 الدلالي

 معامل الثبات عدد البنود  العينة

 الصورة الدخيلة  -
تصنيف  -

 الحيوانات 
 تصنيف الأشياء  -

11 65 16851 

 

 يتضح من الجدول أعلاه أن معامل الثبات لبنود اختبار التنظيم الدلالي مرتفع  

 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 10 100.0 

Excluded
a
 0 .0 

Total 10 100.0 

 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.861 56 

 


