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 ‌أ
 

 مقدمة

رْصدُ فيه التّه تتَ ية؛ و التّربتومنظوم صلاح أفراده يعتمد بدرجة كبيرة عمى استقرار المجتمع و         إنّ 

 اختلال المجتمع و مشاكمو فتَتتَسْتتَغِلُ مكانة المدرسة لحمّياد كما تخطّط ملامح ىقصتتَ نتَبْ تَ اافرادد وتتَ 

إنّ اامم التّواقة لمرقهّ تعتمد منظومةً تربويّةً قابمةً لمتّجديدد تنتقه ااحسن  . المجتمع مع حماية أُسُسِو

  تفعيلُ فميمّة كلّ تربية. و تدرأ الرّديءد تواكب العصر و تثبت عمى أسُسِيا التّه لا يُمكن الاستغناء عنيا

 .القيمِ الّته تتَبْنه المجتمع و تُطوّرُهُ 

د و يسعى 1      حدّد القانون التّوجييه الجزائري ميام المدرسة فه مجال القيم الرّوحية و المواطنة

و تقُدَّم ىذه القيم وِفق محورين . المنياج العامّ الذي يشمل مجموع برامج الموادّ إلى تحقيق ىذه القيم

د 1954مرجعيين يتمثّل أوّليما فه النّصوص المؤسّسة للأمة و التّه تستمدّ مبادئيا من بيان أوّل نوفمبر 

أمّا المحور الثاّنه فيو مرجعيات السّياسة التّربويةد و ىه تتشّكل من نصه الدّستور و القانون التّوجييه 

د و ىما نصان يُؤكّدان عمى الطَّابع الوطنهِّ 1976 أفريل 16 الذّي عوّ  أمرية 2008المؤرّخ فه يناير 

و الدّيمقراطهِّ و العممهِّ المتفتّحِ عمى العصرنة و العالم لممنظومة التّربويةد و أيضاً عمى إدماجيا فه 

 .2التّوجّيات العالمية فه مجال التّربية

       و قد عرفت الجزائر تغيرات تمثّمت فه الانتقال من نظام الحزب الواحد إلى نظام تعدّديد ومن 

اقتصاد موجّو إلى اقتصاد حرّد و كذلك دسترة المّغة اامازيغيّةد فرضت ىذه التّغيرات تحدّيات داخمية 

فالتّعدّدية السّياسية أو الاتّجاه إلى الاقتصاد الحر يُكرّسان قيم الجميوريّة و الدّيمقراطية و ىذه ااخيرة 

أمّا عمى الصّعيد العالمه فالمنظومة . تتطمّب خبرات تُعزّز روحه الحريّات الفردية و التنّافس فه العمل
                                                           

 .2008 المؤرّخ فه يناير 04-08القانون التّوجييه لمتربية رقم د اُنظر -  1
 المؤرّخ فه 04-08 معدّلة وفق القانون التّوجييه لمتّربية رقم المّجنة الوطنية لممناىجد المرجعية العامّة لممناىجاُنظرد  -  2

. 2.د ص2009مارس الجزائرد د 2008 يناير 23



 ‌ب
 

التّربويّة أمام ثلاث تحديات عمى رأسيا تحدّي العولمةد الذّي يفر  عمى المناىج ترسيخ اليوية الوطنيةد 

 و تطوير الكفاءات بُغية الاندماج فه كلّ من المنظومة العالمية المتعدّدة الثقّافاتد 

و انّ التّطوّر المذىل الذي يشيده مجتمع الإعلام و الاتّصال يُغيّر أسموب الحياة . و سوق العمل الدّولية

صار من الضّروري إدراج تكنولوجيات الإعلام و الاتّصال فه التّربية عبر المناىج التّعميمية كمواضيع 

و إلى جانب ما سبق يجب التّوجّو إلى الاستثمار فه الذّكاء من أجل مواكبة . 1لمدّراسة و كسند تعمّمه

 . الثّورة العممية و التّكنولوجية

      و إنّ أولى الخطوات فه مواجية التّحديات السّابقة ىه تتَركِيزُ العممية التّعميمية التّعمّمية عمى 

التّمميذد و تدريبو عمى السّعه وراء المعموماتد ثمّ تفعيميا فه محيطود فتتحوّل المعارف فه ىذه الحالة 

 .إلى أدوات أو موارد يُجنّدىا وقت حاجتو إليياد و من ىذه الفكرة تتجمّى أىمية تطبيق المقاربة بالكفاءات

   و انّ المّغة العربية تُمثّل المّغة الرّسمية و أحد المركبات ااساسية لميويّة الوطنيّة الجزائريةد و عمى 

اعتبار أنيا رمز لمسّيادة الوطنيّةد توجّب فه ظلّ التّحديات المذكورة آنفاً تثمينيا و جعميا تنافس المّغات 

ااخرى حتّى تواكب التطوّرات العمميةد التّكنولوجيّةد و الحضاريّةد و السّبيل إلى ذلك يكون بامتلاك 

و قد سبق القول أنّ . متعمّمييا كفاءة يمكنيم استثمارىا فه مختمف وضعيات التّواصل الشّفيه و الكتابه

من آليات مواكبة المناىج لمتّغيّرات داخمية كانت أو خارجيّةد ىو أن تُساير المحتويات مُختمف التّطوّراتد 

 و تفعيل ذلك فه تعميم المّغة العربيّة يكون بانتقاء مواضيع ثريّةد متنوّعة تُمتَبِه احتياجات المتعمّميند 

و عمى ىذا ااساس تمّ تصميم مناىج و كتب المّغة العربية فه التّعميم الابتدائه فه إطار الإصلاح 

د و الذي تميّز باعتماد المقاربة بالكفاءات و ما تتضمّنو من أسس مثل إدماج 2003التّربوي ابتداءً من 

 المفاىيم و الموارد المعرفيةد مع السّعه إلى تطبيق المقاربة النّصّية التّه تتَعْتتَبِرُ النّصّ فه عممية تعميم 
                                                           

 .5. اُنظرد المرجع السّابقد ص - 1



 ‌ج
 

و من بين الكتب الّته أُلِّفت عمى ىذه ااسس كتاب المّغة . و تعمّم المّغة محوراً تدور حولو نشاطات المّغة

د إلّا أنّ ىذا ااخير تعرّ  إلى عممية تخفيف فه المضامين 1العربية لمسّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائه

 . 2014/2015: مطمع الموسم الدّراسه

      تتَنْبُعُ رغبتنا فه القيام بيذا البحث من الحيرة التّه ولّدىا ىذا التّخفيفد فيذا ااخير يدفعنا إلى 

التساؤل عن مدى تأثيره فه تحقيق ااىداف العامة و الكفاءة التّه سطّرىا المنياجد من ىنا فإنّ عنوان 

 البحث ىو

 .تخفيف كتاب المّغة العربية و أثره عمى التّحصيل المّغوي لدى تلاميذ السّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي

        إنّ ثراء الحصيمة المّغوية لدى اافراد عامّة و المتعمّمين عمى وجو الخصوص عامل ميمّد و إنّ 

رعايتيا منذ المراحل ااولى من التّعميم الابتدائه يعدّ وسيمة وقائية مبكّرة ضد حصول الضّعف المّغوي فه 

لقد تمّ بذل جيد عممه فه إخراج كتاب المّغة العربية لمسنة الثاّنية من التّعميم الابتدائه . الصّفوف العميا

باعتبار أنّ تأليفو تماشى مع المقاربات الحديثةد و فه ذلك سعى مؤلّفا الكتاب إلى انتقاء محتوى يتناسب 

 بما دّراسيةالوحدات ال و سنّ المتعمّميند إلّا أنّ محتويات ىذا الكتاب تعرضت إلى التّخفيف عمى مستوى

من نشطة مضامين اا حذف بع  نصوص القراءة و ما يرافقيا من صور وأسئمة الفيمد إضافة إلى فييا

 : و انطلاقاً من ملاحظة ىذا الحذف تولدّت الإشكالية الآتية. تراكيبد خطّ و إملاءد صيغ

ما هي آثار تخفيف كتاب المّغة العربية لمسّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي عمى التّحصيل المّغوي لدى 

 التّمميذ؟

 :و تتفرّع عن ىذه الإشكالية أسئمة فرعية تتمثّل فه

                                                           
د (الموادّ كمّيا)الابتدائهدليل المعمّم لمسّنة الثاّنية من التّعميم مديرية التّعميم ااساسهد د وزارة التربية الوطنيةاُنظرد  - 1

 .9.د ص2012الدّيوان الوطنه لممطبوعات المدرسيةد 



 ‌د
 

 ما ىه الموضوعات التّه شمميا الحذف؟ 

 ما ىه ااسس التّه قام عمييا التّخفيف؟ 

 ىل يُعدّ حذف ىذه المواضيع فه صالح المتعمّم؟ 

  ىل يؤثر تقميص الرّصيد المّغوي من الكتاب عمى التّحصيل المّغوي عند المتعمّم؟ 

 :و تحيل ااسئمة السّابقة إلى الفرضيات ااولية الآتية

  المضامين التّه حُذِفت كانت تُعيق تحقيق كفاءات المتعمّم المّغويةد ومن ىنا فإنّ عممية الحذف

 .إيجابية و لصالح المتعمّم

  المضامين التّه حذفت لا تشتمل عمى تعمّمات أساسيةد و ىه لا تنُاسب المتعمم فه ىذه المرحمة

 .بالتاّله فإنّ حذفيا لن يُعيق تحقيق كفاءات المتعمّم المّغوية

  المضامين التّه حُذفت تتضمّن معارفاً ضرورية لتحقيق كفاءات المتعمّم المّغويةد إذن لمتّخفيف

 .آثارٌ سمبية فه عممية التعمّم

 تخفيف الكتاب المدرسه جاء ترجمة لممنياج. 

 تخفيف الكتاب المدرسه يُخلّ بأسس المنياج. 

يعمل ىذا البحث عمى تحديد المواضيع الته حذفت من كتاب المغة العربية لمسنة الثاّنية من س        

يتم تقييم ىذا الحذف من سد ثمّ و بعده الكتاب قبل التّخفيف ة محتوياتمقارنب و ذلكالتّعميم الابتدائهد 

 من خلال التّوصل إلى مدى أىمية المعارف المحذوفة خلال تأثيره عمى التّحصيل المّغوي لدى التّلاميذ

  .من الكتاب

        يستمدّ ىذا البحث أىميتو من كونو يسعى إلى إحصاء و تحديد كمّ و نوع ما حُذف من صيغ    

 .و تراكيب و وحدات لغويةد لمعرفة مدى تأثيره عمى التّحصيل الدّراسه لممتعمّم



 ‌ه
 

حفيظة تزروتهد تحت  د منيا العمل الذي قامت بو بع  الدّراسات السّابقة     يتقارب ىذا البحث مع 

د رسالة لنيل شيادة الماجستير  و ىه –دراسة إفرادية – لغة الطّفل بين المحيط و المدرسة عنوان 

بجامعة الجزائرد قامت صاحبتيا بوصف و مقارنة الرّصيد المّغوي عند أطفال قبل التّمدرس و أطفال 

بعدهد إضافة إلى ذلك أجرت تقييماً لكتاب القراءة الخاصّ بالسّنة ااولى من التّعميم الابتدائه لمجزائرد     

 . 1و مقارنتو بنظيريو المغربه و الفرنسه

      و توجد دراسة أخرى قامت بيا مميكة قشهد عنوانيا الرّصيد المّغوي المغربه الوظيفه و كيفية 

.2تعميمو فه المدرسة الجزائرية  

تحت عنوان  د عبد السّلام بن عميو    و من الدّراسات التّه انصبت حول الرّصيد المّغويد نجد ما أنجزه 

 [كذا]تعميميّة الرّصيد المّغوي لتلاميذ المرحمة التّعميميّة الابتدائيّة السنوات ااولى و الثاّنيّة و الثالثة نموذجاً 

 عند الاطّلاع  المذكورةد وكتبالمُفردات رصيد بإحصاء  قام صاحبيا دراسة إحصائية وصفيّة تحميميّةد 

فيما يتعمّق بكتاب السّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائه وُجِد أنّو اقتصر فه عمى النّتائج التّه توصّل إلييا 

 و لكن ىل د3حصره لموحدات المّغوية من أجل معرفة الرّصيد المّغوي فيو عمى المعجم المصوّر بالكتاب

ىذا ىو المجال الوحيد الذّي يمكن لتمميذ السّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائه أن يُثريتَ من خلالو الرّصيد 

 طبعاً لاد فنصوص القراءة تفتح المجال أمام المتعمّم لمتّعرّف عمى الوحدات المّغويةد فوجودىا دالإفرادي؟

.ضمن التّركيب يُساعده عمى الفيم و التّرسيخ و يضمن قدرتو عمى الِاستعمال فه مواقف مُختمفة  

                                                           
رسالة لنيل شيادة الماجستيرد قسم المّغة العربية _ دراسة إفرادية_ حفيظة تزروتهد لغة الطّفل بين المحيط و المدرسة -  1

 .1999و آدابياد جامعة الجزائرد 
مميكة قشهد الرّصيد المّغوي الوظيفه و كيفية تعميمو فه المدرسة الجزائريةد قسم عموم المساند جامعة الجزائرد  -  2

2008. 
 تعميمية الرصيد المّغوي لتلاميذ المرحمة التّعميمية الابتدائية السنوات ااولى و الثانية و الثاّلثة عميودعبد السلام بن -‌‌3

‌ .84.،‌ص د الجزائر2007/2008نموذجاًد دراسة إحصائية وصفية تحميميةد مذكرة لنيل شيادة الماجستيرد



 ‌و
 

يشترك البحث مع الدّراسات المذكورة فه موضوع الرّصيد المّغويد و كلّ دراسة منيا تناولتو من         

جانب تختصّ بو دون غيرىاد و ما يُميّز البحث الذّي بين أيدينا أنّو ييدف إلى معرفة مدى تأثير تخفيف 

. كتاب المّغة العربية عمى الرّصيد المّغوي لدى المتعمّمين  

سيستند العمل عمى مناىج بحث متنوّعة تفرضيا طبيعة  ضفاء الموضوعية عمى البحثدو لإ

 بدافع وصف كلّ من الكتاب           المنيج الوصفهالموضوعد ففه بادئ اامر سيكون الاعتماد عمى

 من خلال جرد الوحدات المّغوية المحذوفة     المنيج الإحصائه و بعد ذلك سيتمّ المّجوء إلى دو المنياج

و إحصائياد و سيكون الاعتماد عمى المنيج المقارن فه استخراج المواضيع المحذوفةد و فه الختام ننتقل 

.  الذي سيطبق عمى النّتائجالمنيج التّحميمهإلى 

و سيأته البحث موزعاً عمى فصمين أوليما نظريد يتناول المبحث ااول منو الحصيمة المّغويّة؛ 

نياد ثمّ تبيان أىمّيتياد وفه ختام ىذا المبحث سيتمّ التّعرّ  إلى بع   تعريفياد العوامل المساعدة عمى تكوُّ

 .اارصدة المّغوية العالمية بما فييا الرّصيد المّغوي العربهد مع الإشارة إلى استعمالات ىذا ااخير

أمّا المبحث الثاّنه من الفصل ااوّل فسيُخصّص لكلّ من المنياج و الكتاب المدرسهد أين سيُعر  

تعريف المنياجد و السّمات الواجب توافرىا فيود ثمّ نتناول قضية تطوير المنياجد ليتمّ الانتقال بعد ذلك 

إلى الكتاب المدرسهّ؛ تعريفود تطوّره التاّريخهّد ثمّ عر  وظائفود و فه خِتام الفصل ااوّل سنعر  

 .خصائص تمميذ السّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائه

سيُفرد الفصل الثاّنه لمجانب التّطبيقه؛ إذ سيدرس المبحث ااول منو منياج المّغة العربية لمسّنة الثاّنية 

 قبل و بعد التّخفيفد و سيتناول المبحث الثاّنه دراسة كتاب المرحمة الدّراسية نفسيا قبل 



 ‌ز
 

و بعد التّخفيفد أين سيتمّ وصفو من حيث الشّكل و المضموند و بعد ذلك ستجرى مقارنة بين المضامين 

ممّا يسمح باستخراج المواضيع المحذوفةد و يتمّ الانتقال بعد ذلك إلى إحصاء الوحدات المّغوية فه 

 . نصوص القراءة من الكتاب قبل و بعد التّخفيف مع عر  نتائج المقارنةد ثمّ التّحميل

      و فه ااخير تأته خاتمة البحث و الته ستشمل حوصمة تعر  النتائج الته تمّ التوصّل إلييا مع 

و سيعتمد البحث عمى مجموعة متنوّعة من المراجع العربية و ااجنبية الته . عر  الحمول و الاقتراحات

تناولت تطوير المنياج و أىم النظريات المتعمّقة بتعميم المّغاتد إضافة إلى الوثائق التّربوية الرّسمية 

 .    خصوصاً ما تعمّق منيا بالمناىج و الكتاب المدرسه و ما ارتبط بالتّخفيف
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  و الرّصيد المّغويالحصيمة المّغوية :المبحث الأول

      تعدٌدت البحكث التٌي اتخذت مف مراحؿ نمك الطٌفؿ كتطكٌر لغتو محكران لمدٌراسة، ك عند الاطٌلاع 

 عمى حصكؿ  نجد الباحثيف يؤكٌدكف،عمى نتائج أىٌـ الدٌراسات التٌي انصبت عمى تعميـ المٌغة العربية 

لا يعرفكف أف يحرٌركا خطابان مف  »  بأنٌيـ الطٌمبةالضٌعؼ المٌغكم، ك يصؼ الباحث عبد الله الدٌناف

كمان  لا يكاد طفؿه عربيه ييحسف التٌحدٌث بالعربية في المراحؿ ،[...]خطابات العمؿ أك تتريران إداريان أك حي

ك نرل بعضيـ   [...]لتد أصبح الضٌعؼ المٌغكم ظاىرة العصر. [...]الابتدائية ك الإعدادية ك الثاٌنكية 

لدل ييرجع المتخصٌصكف فتر الحصيمة المٌغكية ك  .1«ك كأنٌيـ غرباء عف ليغتيـ أك أنٌيا غريبة عنيـ

 ، 2«ضعؼ الميارات كالكفاءات في تعميميا كنتميا لمنٌاشئة »عكامؿ متنكٌعة منياإلى متعمٌمي المٌغة العربية 

 إتاحة الفرص الكافية ك عدـعتماد كثير مف المدرسيف عمى طريتة الإلتاء إلى اً  ىذا الضٌعؼ  قد يعكدك

 بيف الميتعمٌميف أحد ىذه  مراعاة الفركؽ الفردية ك إفٌ إىماؿ.3لمناقشة أك الحكار أك الاستفسارفي المتلاميذ 

التعمٌمية ييعيؽ اكتساب الرٌصيد المٌغكم استعماؿ المٌيجات العامية أثناء العمميٌة التٌعميمية العكامؿ، كما أفٌ 

 يحدٌ مف  مف الجانب التٌطبيتي الكظيفيٌ لمٌغةأكثرالتٌركيز عمى الجانب النٌظرمٌ الفصيح، إضافة إلى أفٌ 

مطالبة المتعمٌميف بحفظ نصكص بصكرة آلية مع ما تتضمٌنو مف مفردات غامضة  ك إفٌ .فرص إثراءىا

 إذ ليس للألفاظ المحفكظة أم قيمة ما لـ تدرؾ   ييعيؽ الاكتساب المٌغكم ذلؾ لغياب الفيـ؛كصعبة

 مف أىـ الكسائؿ المساعدة  مع أنٌيا المطالعةانخفاض معدؿ سبؽ ، زيادة عمى ماعرؼ معانيياتي مدلكلاتيا ك
                                                           

عبد الله الدناف، تعميـ المٌغة العربية الفصحى بالفطرة ك الممارسة تطبيتيا ك تتكيميا ك انتشارىا، دار البشائر، دمشؽ، - 1
. (54،58).، ص2010، 1ط
المجمس ، 212العدد  ، سمسمة عالـ المعرفة،( كسائؿ تنميتيا ،مصادرىا)الحصيمة المغكية  أحمد محمكد المعتكؽ،- 2

. 10.ص،1996، الككيتالكطني لمثتافة ك الفنكف كالآداب، 
.11.صالمرجع نفسو،  - 3 
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عدـ قياـ كسائؿ الإعلاـ بدكرىا المتمثٌؿ في الارتتاء  بالإضافة إلى .عمى إثراء الحصيمة المٌغكية لممتعمٌـ

. بمغة الجميكر

 شفيية أك كتابية تمبي نصكص مف إنتاج المتعمٌـ مكٌفتي في ككنيا الحصيمة المٌغكية تتجمى أىمية          

فيما يمي سيتـ التٌطرؽ إلى تعريفيا ك ذكر أىـ  ، كك تسمح لو بالاتصاؿ مع مف حكلو حاجاتو التعبيرية،

. العكامؿ المساعدة عمى إنمائيا

:   تعريف الحصيمة المّغوية- 1 

       إفٌ تخصيص البحث لجانب ينفرد بالحصيمة المغكية لا يعني أنو يحصر مفيكـ المغة في اعتبارىا 

كميٌة مف المفردات، بؿ عمى العكس مف ذلؾ؛ فدراسة المفردات أك تدريسيا ىك جزء مف كؿ متكامؿ، 

 ك يستحيؿ أف يتحكٌـ الفرد في المستكل التٌركيبي لمٌغة دكف أف يمتمؾ حدٌان أدنى مف  فالمٌغة مستكيات

  . مفرداتيا

 الأصمعيٌ ك أبي ك ييرجع الباحثكف ذلؾ إلى أقدـ العصكر إلى الاىتماـ بإحصاء مفردات المٌغة     يعكد

الذيف كضعكا أسس عمـ متف المٌغة ك تمثٌؿ ما قاـ بو ىؤلاء في ك غيرىـ مف  ،زيد ك أبي عمرك الشيباني

ٌـ إدماج كؿٌ لفظ في حتمو الدٌلالي مثؿ الحيكانات، النباتات، الصفات  ك غير حصر المفردات مف المدكٌنة ث

 . 1ذلؾ مف الحتكؿ الدٌلالية

يعجزكف في عصرنا ىذا في مكاقؼ  يف منيـ بكجو خاصٌ المتعمٌـالأفراد العرب ك  ك قد لكحظ أفٌ         

ك يىنتيج ىذا العجز عند حدكث ما يسميو  عف بعض المفاىيـ،استعماؿ لغتيـ في التٌعبير عمى مختمفة 

                                                           

.216. ، ص2011عبد الرحمف الحاج صالح، منطؽ العرب في عمكـ المٌساف، مكفـ لمنٌشر، الجزائر، اينظر،  -  1  
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 ، تؤثٌر ىذه الفراغات عمى تكاصؿ المتعمـ مع 1الباحثكف فراغات في الجداكؿ المٌغكية التي يمتمكيا

 ىذه الفراغات، كالتضاء عمى مسببات العجز، سدٌ ليذا يتحتـ تفعيؿ العكامؿ المساعدة عمى  .محيطو

 .  في تكاصؿ الأفرادةمفالثٌركة المٌغكية ضركر

 معجـ كرد في.        الحصيمة المٌغكية ىي كممات يمتمكيا الفرد ك يكظٌفيا أثناء تكاصمو مع محيطو

رمكز تيستخدـ تعريفات متعدٌدة لمكممات ىي  إبراىيـلػمجدم عزيز " مصطمحات ك مفاىيـ التٌعميـ ك التعمٌـ"

 ،2الكممات كسائؿ لإيصاؿ الأفكار كنتميا، ك إفٌ  أداة لمتفكير عف المعنى الذم تعبٌر عنو، كفي لغة معيٌنة

   شممت التعريفات الثلاث السٌابتة جكانب مختمفة لمكممات؛ فاعتباريىا رمكزان يتأسٌسي مف النٌاحيتيف 

ٌـ الكتابية، أمٌا التكؿ بأنٌيا أداة لمتفٌكير عف المعنى الذم تعبٌر عنو فييتصد بو أفٌ تفكير  الصٌكتية ث

ٌـ التفٌكير فيو ٌـ فيما بعد تكظيؼ ىذه الرٌمكز في تكصيؿ ما ت  . الأفراد يعتمد عمييا، ليت

تابعة  »كما كصفيا شفيؽ جبرم  فييتتحكٌؿ دلالات الكممات ك استعمالاتيا مع مركر الكقت،     ك قد 

تتحكٌؿ بتحكٌليا، فكما  أفٌ الحياة لا تثبت عمى طكر مف الأطكار، فكذلؾ الألفاظ فإنيا لا  [...]لمحياة، 

 ،3«تثبت عمى كجو مف الكجكه عمى تراخي الأحتاب، فالصٌمة بيف الحياة ك بيف الألفاظ مستحكمة الأكاصر

تيسعًؼي المتحدٌثى في كؿٌ المناسباتً التٌي يحتاج   قيمةي المٌفظةً بمتدار ما لدلالتيا مف شيكعو بحيثتيحددَّدي ك 

، ك مف ىذه الفكرة ييمكف أفٍ نستنتج إمكانية الحكـ عمى حياة لغة ما مف خلاؿ 4فييا إلى أداء تمؾ الدٌلالة 

مدل تكفير حاجات الأفراد المٌغكية، ك ىذا لا يعني أفٌ عجز الأفراد عف التٌعبير يرجع إلى فتر المٌغة في 

                                                           
 ،النٌشرة التٌربكية لمتٌعميـ الإبتدائي كلمتعميـ الثانكم،"آراء حكؿ التٌنمية المٌغكية " المنصؼ الحجي ك نزيية زركؽ، اينظر، - 1

  .32.ص، 1975، سنة 03العدد 
 ،، التاىرة2009 ،1، طمجدم عزيز، معجـ مصطمحات كمفاىيـ التٌعميـ ك التعمٌـ، عالـ الكتب اينظر، إبراىيـ  -

.832.ص 2  
.727.، ص1973، أكتكبر4، الجزء 48، مجمة مجمع المٌغة العربية بدمشؽ، المجمٌد "الألفاظ كالحياة" شفيؽ جبرم،  -  3  
.58.، السٌنة الرٌابعة، ص5السعكدية، العدد ، المجمة العربية،" كالفكرالمٌغة" ،  حممياينظر، خميؿ -  4  
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حدٌ ذاتيا، بؿ إفٌ ذلؾ يعكد إلى عدـ استغلاؿ العكامؿ المساعدة عمى إثراء الحصيمة المٌغكية ك التي 

 . سنتعرٌض إلييا في العنصر المكالي مف البحث

  :العوامل المساعدة عمى تكوّن الحصيمة المغوية- 2 

في الحصيمة المٌغكية عند الأفراد إلى عكامؿ عديدة منيا ما ىك خارجيٌّ يتعمٌؽ بمحيط        عي تىكىكُّ يىخٍضى

 .الأفراد عامٌة ك التٌلاميذ خاصٌة، ك منيا ما ىك مرتبطه بالفرد نفسو، ك فيما يمي ذكر لأىٌـ ىذه العكامؿ

: يةعااجتمعوامل - 2-1

 في ضكء العلاقات فراد بعضيـ إلى بعضالأيتصٌؿ خلاليا مف  المجتمع كضعيات مختمفة فٌر       يك

عممية الانفتاح »  إفٌ ـ المشتركة، حيثكظدَّؼ أثناءىا لغتوتي الإنسانية، عمى إثر تحتيؽ أغراض معيشية 

عمى المجتمع ك إنشاء ك تكثيؽ العلاقات مع أفراده بمختمؼ طبتاتيـ ك فئاتيـ ك مستكياتيـ ك أعمارىـ  

ك أجناسيـ تصبح ذات أثر كبير في تنمية الميارات المٌغكية ك إغناء حصيمة الفرد مف مفردات المٌغة  

، أم أف المجتمع يتيح لمفرد التعامؿ مع الآخريف، ك بالتاٌلي 1«ك صيغيا ك تراكيبيا ك أساليبيا المتنكٌعة 

ّـٍ التٌكاصؿ معيـ لغكيان، ك  ٌـ اؿ ىذا التٌكاصؿ يتـ إثراء الحصيمة المغكية بمفردات جديدة في خًضى تٌعرؼ ت

دائرة متٌصمة  »عمى حدٌ تعبير ىدل محمكد الناشؼ  ذا ما ييشكٌؿعمييا مف خلاؿ السٌياؽ التٌكاصمي كه

ٌـ ييعبٌر عف تفكيره . الحمتات تبدأ بتأثٌر الفرد بالمجتمع عف طريؽ المٌغة، فيفكٌر الفرد نتيجة ليذا التأثر ث

فالمٌغة كسيمة تكاصؿ الأفراد فيما بينيـ ك يسمح  .2«كىكذا تصبح المٌغة سببان ك نتيجة لمتفٌكير في آف كاحد

 .ىذا التٌكاصؿ بتطكير المٌغة ك الفكر

                                                           

.73. ، ص (كسائؿ تنميتيا – مصادرىا )أحمد محمكد المعتكؽ ، الحصيمة المٌغكية  -  1  
.10.، ص1999 ،1 طىدل محمكد النٌاشؼ، إعداد الطٌفؿ العربي لمتراءة ك الكتابة، دار الفكر العربي، التاىرة، -  2  
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"  مارم نكاؿ ركبك" ك تىنٍتيؿي كؿٌ مف منذ المراحؿ الأكلى مف عمر الطفؿ،الاجتماعي  التٌكاصؿكيبدأ 

(Marie Noëlle ROUBAUD) ك مارم جكسي مكسي(Marie José MOUSSU)  عف الكثائؽ الرٌسمية

 المرحمة العمرية ما بيف السٌنتيف ك الثٌلاث سنكات تشيد تطكٌرا معتبران ك مف »لكزارة التٌعميـ الفرنسية أفٌ 

 . 1«الكاجب رعايتيا

 تعمٌمو  اكتساب الطٌفؿ لحصيمتو المٌغكية قبؿ المدرسة كبيفكجكد فرؽ ىك كممٌا يجب الكقكؼ عنده  

 يككف قد اكتسب حصيمة لغكيٌة عف أحد طريتيف (قبؿ المدرسة)،  ففي الحالة الأكلى في المدرسة المفردات

 أثناء إلييـ استماعو  استماعو إلى ما يتكؿ الآخركف، كىي الكممات التٌي يستطيع فىيٍميا عندأكلٌيما

،  فالطٌفؿ يكتسب المفردات التي 2 ارتباطو بخبرات مباشرة في بيئتوحديثيـ، أمٌا الطٌريؽ الثاٌني فيتحتٌؽ عند

يسمعيا عف الآخريف، كما أف الاستجابات التي يصدرىا مف حكلو عمى إثر المكاقؼ التي يعيشيا تساعده 

يمكنو ف مف الحصيمة المٌفظية م نكعفييصادؼ المتعمٌـالمدرسة ب الالتحاؽأمٌا بعد . عمى فيـ ىذه المفردات

الألفاظ المتركءة كالألفاظ المكتكبة، كفي البداية تككف ىذه الحصيمة محدكدة  » ك ىما امتلاكيما بالتٌدريج

إفٌ ألفاظ التٌحدٌث   [...]ك لكنٌيا تنمك تدريجيان، كلاشؾٌ أفٌ ىذيف النٌكعيف في لغتنا العربية متداخلاف 

أك الاستماع فييا ألفاظ ليست عربيٌة ك ما كاف منيا عربيٌ المٌفظ لا ينيج منيج المٌغة العربيٌة في الإعراب 

ك في سلامة بناء الكممة لكفٌ التراءة كالكتابة لا بدٌ فييما مف حصيمة لفظية كثيتة الصمة بالمٌغة العربية  

                                                           
1
 -  Marie Noëlle ROUBAUD, et Marie José MOUSSU, " un enseignement structuré du 

lexique dès la maternelle au service de l´écriture", pratique n°155/ 156, 

Décembre 2012, p .113. 
 

، دار الفكر -أسسو ك تطبيتاتو التٌربكية– محمٌد صلاح الدٌيف عمي مجاكر، تدريس المٌغة العربيٌة في المرحمة الثانكية -  2 
  .130،131. ، ص2000، 2 ط العربي،
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عرابيا فىييما أداة الثتٌافة ك الإنساف الميثتٌؼ عندما يمتحؽ الطٌفؿ بالمدرسة يككف ك ، 1«ك نظاـ تككينيا  كا 

 يتميز  ك الشؽٌ الكتابي فيك جديد بالنٌسبة إليو، أمٌامزكٌدان بمكتسبات لغكية قبمية تتعمٌؽ بالجانب الشفيي،

 الشفيي في أغمب الأحياف عبارات تخرج عف تتخمؿ الشؽٌ قكاعد المٌغة، في حيف ؿ توطابؽىذا الأخير بـ

الطفؿ ك التي يعكد إلييا مدل اكتسابو لمحصيمة  تكاصؿ  ك فيما يمي ذكر لأىـ قنكات.الفصاحة المٌغكية

                                                       .المٌغكية

: الأسرة - 2-1-1

 ىا المٌغة الأٌـ البيئة الأكلى التي يترعرع فييا الفرد، يتمتى منيا أبجديات الحياة، بما فيالأسرة  تعدٌ     

، ان ، اقتصادمان  ثتافي؛ظركؼ الأسرةحسب  في كـ ك نكع الكحدات المكتسبة،  بيف الأطفاؿ يككف الاختلاؼك

 في اًكتساب الطفؿ لممفردات الدٌالة عمى الأشياء المحيطة بو، كما ؤثر، حيث إنٌيا عكامؿ تان اجتماعي ك

 تناكلت النٌمكٌ المٌغكم في بيئات ميدانيةتعينو عمى كصؼ بعض المعاني المجرٌدة، ك قد أينجزت دراسات 

أطفاؿ البيئات المحركمة ثتافيان ييعانكف مف قصكر في » اجتماعية ك ثتافيٌة مختمفة تكصمت إلى أفٌ 

يسمح تكاصؿ الطٌفؿ   ك ،2«قدراتيـ المٌغكية، كأنٌو كمٌما تعدٌدت خبرات الطفؿ الاجتماعية اًزداد نمكٌه المٌغكمٌ 

دراسة ت م ، كقد أجر3 ذلؾلديو الاستعداد الفطرم ؿيككف  شريطة أف ،ب لغتو الأكلىاكتسمع محيطو با

نٌمكٌ المٌغكم لأطفاؿ يتامى نشأكا في أسر بديمة بالنمكٌ المٌغكمٌ لأطفاؿ يتامى نشأكا في اؿمتارنة قامت ب

 في النمكٌ المٌغكم لأطفاؿ الملاجئ ، تكصٌمت إلى كيجكد تأخٌرملاجئ ليس فييا استثارة أك تنشيط لغكم

                                                           

.132.  ، صالسابؽ المرجع  اينظر، - 1  
.12.ىدل محمكد النٌاشؼ، إعداد الطٌفؿ العربي لمتراءة ك الكتابة، ص -   2  
  3 .72. ، ص (كسائؿ تنميتيا– مصادرىا  )اينظر، أحمد محمكد المعتكؽ، الحصيمة المغكية  - 
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مارم جكسي "، ك "مارم نكاؿ ركبك"ك تؤكٌد كؿ مف  1.مع ىؤلاء الأطفاؿ فيما بعدذلؾ  استمرٌ  قد ك

  .2«المحيط يمعب دكران ىامان في مساعدة ك دعـ اكتساب الكحدات المٌغكية»عمى أفٌ " مكسي

 ك يرجع ذلؾ إلى ،الأسرة يككف نادران الكاقع أفٌ المٌفظ الفصيح الذٌم يحصٌمو الطٌفؿ الجزائرم مف لغة ك      

. م العاميةا ققفيككف المٌغة المستعممة 

  :أو المدرسة مباشرة الروضة ،- 2-1-2

ق المربي  يساعد؛ أيفالفضاء الأكٌؿ الذٌم يحتضف الطفؿ خارج أسرتو أك المدرسة مباشرة  الركضة    تيمثٌؿ

 بتكظيفيا كالتٌعامؿ بيا مف خلاؿ قكـ عمى اكتساب معارؼ جديدة، بما فييا المعارؼ المٌغكية، مأك المعمٌـ

 مف خلاؿ كسائؿ عديدة منيالدل المتعمٌـ  الرٌصيد المٌغكم ةمـ تففي الرٌكضة ، تيسيـالمحاكاة كالتتميد

 متاطع صكتية تتضمٌف كحدات لغكيٌة سميمة،  كأفلاـ مصكٌرة كأفلاـ الكرتكف،، ك التصص المصكٌرة

، فالسٌجع كالتافية في الأناشيد كأغاني الأطفاؿ يساعد عمى تتديـ النٌماذج المٌغكية ك ترسيخ الكممات الجديدة

. ك ييشترط في الكسائؿ المذككرة أف تشتمؿ عمى ليغة مفيكمة تحمؿ معاني قريبة مف اىتمامات الطٌفؿ

 ضركرة 2008عف النٌشرة الرٌسمية الفرنسية لسنة " مارم نكاؿ ركبك، ك مارم جكسي مكسي" ك نتمت 

استغلاؿ كقت المدرسة التحضيرية في تكسيع معجـ الكحدات عند الطٌفؿ باعتبار أفٌ ىذا يسمح بفيـ ما 

 .3يسمعو مف جية ك التٌكاصؿ عبر كضعيات تعميمية تعمٌمية فعٌالة، كأيضان التٌعبير عف أفكاره بدقة

تتديـ خبرات غنيٌة  »متجيان نحك في المدرسة  أك الأستاذ  في الرٌكضة يجب أف يككف تركيز المربي    ك

 تظير فركؽ فردية بيف ىذه الأثناءفي  ك،  1«كاعية، يجد التٌمميذ فييا فرصة ىادفة لمتٌحدث أك الكتابة 
                                                           

.94، ص 2008، 1اينظر، عبد المٌطيؼ فرج، منيج المرحمة الابتدائية، دار الحامد لمنٌشر كالتٌكزيع، عمٌاف، ط -  1  
2
 - Marie Noëlle ROUBAUD, et Marie José MOUSSU," un enseignement structuré du 

lexique dès la maternelle au service de l´écriture",in  pratique n°155/ 156, , 

p .110. 
. 113. ، صنفسو المرجع ،اينظر - 3
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كترجع ىذه الفركؽ إلى ، منيـ مف يكتسب بسرعة، كمنيـ مف يحتاج إلى كقت أكثر لحصكؿ ذلؾؼالأطفاؿ 

الفرد تخصٌ عكامؿ عديدة قد تككف ذات صمة بالبيئة التي نشأ فييا الطفؿ، كما يمكف أف تعكد إلى عكامؿ 

. نفسو

ك الكاقع أفٌ نسبة ضئيمة مف الأطفاؿ الجزائرييف يتمتكف عناية خاصٌة في رياض الأطفاؿ حيث أفٌ      

 بالعامية طفاؿ رياض الأفي إفٌ التٌكاصؿعدد أقساـ التٌحضيرم التٌي تكفٌرىا البلاد في المدارس محدكد، ك

في أغمب الأحياف يككف اليدؼ مف الركضة الاحتفاظ لا ييساعد عمى إثراء الحصيمة المٌغكية عندىـ،  ك 

 ك تكاجو متعمٌـ المٌغة العربيٌة في الجزائر عمى اختلاؼ المستكيات .بالأكلاد إلى أف يرجع الكالداف مف العمؿ

مب » ك قد عيرٍّفت بأنٌياميا الثنٌائية المٌغكيةأهلغكية عديدة الدٌراسية ظكاىر   تىعىاييشي شكميف ليغكييف في صي

في  فرصة ثمينة متعمٌـلغة لمتٌكاصؿ داخؿ المدرسة ييفتد اؿؾ الفصحى عتماد افإىماؿ،  2«جماعة كاحدة

ق  التراءة ك الكتابة انخفاضان كبيران لأفٌ تحتيؽ كفاءتي يؤدٌم إلى انخفاض نسبة اكتساب المٌغة العربية؛ فذلؾ

نيظٌمت عمى إثر النٌدكة "  التٌعبير" ك قد أيقيمت كرشة تمحكرت حكؿ ،3الاستماع ك التٌكمٌـب لـ يتـ الاعتناء

كاقع التٌعبير في المدرسة »: ، جاء في تتريرىا ما يمي"إتتاف العربية في التٌعميـ"الكطنية المعنكنة بػػ 

كؿي دكف بمكغو مستكل ميرٍضي في الميمىارىسة السٌميمة المنشكدة، ك ذلؾ  الجزائرية يىعٍرًؼي كضعان صعبا يىحي

، كمف بيف الأسباب التي أحصتيا الكرشة لتبرير ىذا الكضع الصٌعب 4«نتيجة عكامؿ ك أسباب عديدة 

 .5في الخًطاب ك ىذا عمى حساب استعماؿ ك ممارسة المٌغة السٌميمة" العامية"طيغٍياف 

                                                                                                                                                                                     

.112. محمٌد صلاح الدٌيف عمي مجاكر، تدريس المٌغة العربية في المرحمة الثانكية، ص -   1  
. 46.، ص2006كالفي لكيس جاف، ترجمة محمٌد يحياتف، عمـ الاجتماع المٌغكم، دار التصبة لمنٌشر، الجزائر، دط،  -  2
  .52.اينظر، عبد الله الدٌناف، تعميـ المٌغة العربية الفصحى بالفطرة ك الممارسة، تطبيتيا ك تتكيميا ك انتشارىا، ص - 3
إتتاف العربية في التٌعميـ، منشكرات المجمس الأعمى لمٌغة - "التٌعبير-تترير الكرشة الفرعية"محمٌد اليادم بكطارف،  - 4

. 121.، ص2000العربية، الجزائر، 
 .122.اينظر، المرجع نفسو، ص - 5
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؛ كىي استعماؿ " المٌفظيةظاىرة"ييعاني المتعمٌمكف مف  قد       ك إلى جانب إشكالية التٌخاطب بالعامية،

في ىذا الصٌدد نتؿ أحمد محمكد المعتكؽ قكلان لأحد الباحثيف جاء  دكف إدراؾ معانييا، ك كحدات المٌغكيةاؿ

كذا، ك يتصد بذلؾ ]إفٌ الطٌالب المتخرٌج في الدٌراسة الابتدائية أك الثاٌنكية يككف غنيان بكلائش   »فيو

    مف التٌعابير غير الممحصٌة، لذلؾ فإنٌو لا يستطيع أف يتكمٌـ  [عبارات لفظية مكررة دكف كعي معناىا

ك في ىذا التكؿ تنبيو إلى أفٌ تكرار الكممات دكف إدراؾ معانييا  ،1«أك ييفكٌر بكضكح أك بطريتة منطتية 

، كمف الحمكؿ المتترحة لمتضاء عمى ىذه الظاىرة؛ الحتيتية مف طرؼ المتعمٌـ يعيؽ نمكه الفكرم ك المٌغكم

كما ييستىحىبي الاستعانة ، راءالآ فرص الاستفسار كالمناقشة، كعرض  بإتاحةإشراؾ المتعمٌميف في الدركس

 كالعمؿ عمى تكظيؼ مكتسبات المتعمميف في كضعيات ، لتتريب الفيـمحسكسةقدر الإمكاف بكسائؿ 

 صغير يذلٌؿ الألفاظ الصٌعبة كيترٌب مفيكميا معجـدرسيٌ بـ إضافة إلى تزكيد الكتاب اؿ،محكمة التٌصميـ

.  إلى أذىاف المتعمٌميف

نتتاء المادة المٌغكية المناسبة مف أجؿ تحتيؽ كفاية المتعمٌـ مف ا  إلىك في الكاقع تسعى المناىج التٌعميمية

ٌـ اىتمامان كبيران [كذا]نجد جميع المناىج رغـ »المفردات لمتٌعبير عف أفكاره، كحاجاتو إذ   تنكٌعيا كتباينيا تيت

بتعميـ المفردات المتداكلة التي يعتتد أفٌ المتعمٌميف يحتاجكف إلييا، يمثٌؿ التٌردد ك كثرة الدٌكراف المعيار 

المعتمد عند اختيار ىذا النٌكع مف الكحدات التٌي تينتتى مف مدكٌنة الرٌصيد المٌغكم المستعمؿ عند المتكمٌميف 

، ك سيتـ في مكضع لاحؽ مف البحث التٌطرؽ بشيء مف التٌكسٌع إلى ذكر معايير انتتاء 2«الأصمييف

دراسة المادٌة الدٌراسية في الفصؿ أسرع تحصيلان ك أمتف معرفةن مف اكتسابيا في  » كذلؾ لأفٌ المحتكل،

 ك بعبارة أخرل تككف الحصيمة المٌغكية مف ،المجتمع بشرط أف تككف الدٌراسة طبيعية في مستكل الاكتساب

المادٌة المٌغكية المستفادة مف الدٌراسة أمتف معرفة لأنٌيا معمٌمة، ك أضخـ حجمان لأنٌيا مركٌزة مف مثميا مف 
                                                           

.166.، ص(كسائؿ تنميتيا- أىميتيا)أحمد محمكد المعتكؽ، الحصيمة المٌغكيٌة -  1  
، مجمة العربية، مخبر عمـ تعميـ المٌغة العربية بالمدرسة العميا "تعميـ المٌغة العربية، كاقع ك آفاؽ"نصر الدٌيف بكحسايف، -  2

  .29.، ص2011، 3للأساتذة، العدد 
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 ك ييتصد باشتراط الاكتساب الطبيعي أف يككف ؛1«مف المجتمع في نفس الزماف  [كذا]المستحصمة 

التٌكاصؿ في المدرسة بيف المتعمٌميف ك المعمٌـ بالمٌغة المستيدفة ك ىذا ما ييعرؼ بالانغماس المٌغكم حيث 

قضاء الكقت المدرسي الثٌميف جدٌان في استخداـ المٌغة لمتٌكاصؿ الشٌفيي خير ألؼ مرٌة مف قضائو في  »إفٌ 

              إعطاء النٌحك بيذه الطٌريتة التٌي يتدرٌب فييا الطٌمبة عمى كصؼ المٌغة ك ليس عمى أداء المٌغة

 تككف عمى  التٌمميذ في المدرسةالتٌي يتعرٌض إليياالكحدات المٌغكية طبيعة  أفٌ نيلاحظك،  2«ك ممارستيا

: حالات مختمفة

 فيسعى المعمٌـ إلى ترسيخ المٌفظ الجديد مع تتريب مفيكمو إلى ؛فم المٌفظ كالمعنى جديدإمٌا أف يككف- 

السٌندات البصرية  ك يحصؿ ذلؾ اعتمادان عمى آليات عديدة منيا التماريف المتنكٌعة ك الإمكافالتٌمميذ قدر 

إذا تعمٌؽ الأمر بشيء مادمٌ، أمٌا إف تعمٌؽ الأمر بمكضكع مجرٌد فعمى المعمٌـ ك ذلؾ الكسائؿ ك غيرىا مف 

آف " ك ىذا بغرض بناء التٌمثلات عند المتعمٌـ، ك ىذا ما تيؤكٌده اًستغلاؿ تجارب ك خبرات التٌلاميذ

 لممتعمٌـ أحيانان صعكبات في استحضار المحتكل الدٌلالي لكحدات »بتكليا  (Anne SARDIER)"ساردييو

ىنا يجب مساعدتو عمى تكظيؼ مدلكلات الكممة بكاسطة . معجمية عندما لا يممؾ تمثٌلات كافية لممحتكل

 .3«تجاربو الخاصٌة

 ييعبٍّر عنيا بمفظ ك التٌعرؼ إلييا قلمدلكلات سبؽ ؿ دكاؿك قد تككف الألفاظ جديدة بالنٌسبة لمميتعمٌـ، لكنٌيا - 

. ، ك ىنا يعمؿ المعمٌـ عمى ترسيخ المٌفظ الفصيح ك كضعو محؿ المٌفظ العامٌي أك دخيؿعامٍّي

                                                           

.35. ص، 2010، 1 ط، منشكرات الاختلاؼ، الرباط، ك تعمٌـ المٌغة العربيةمحمٌد الأكراغي، المٌسانيات النٌسبية  - 1   
  .35.ص عبد الله الدٌناف، تعميـ المٌغة العربية الفصحى بالفطرة ك الممارسة تطبيتيا ك تتكيميا ك انتشارىا،- 2 

3
 - Anne SARDIER " Favoriser l´accés lexical en situaton de production ecrite", in pratique , 

n° 155/165 , p . 129. 
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ك في حالات نادرة يككف المٌفظ الفصيح الذم ييصادفو المتعمٌـ مستعملان في الحياة الاجتماعية ك لكف - 

بمفيكـ آخر، في ىذه الحالة عمى الميعمٌـ أف يعمؿ عمى إيصاؿ المعنى الجديد إلى المتعمٌـ مف أجؿ تجنيبو 

 .استعماؿ المٌفظ في غير محمٌو أثناء التٌكظيؼ

 حالة مف التٌشتت ك ذلؾ عند إلى المدرسة  في انتتالو  عندإفٌ الكضعيات المذككرة تيؤدٌم إلى كقكع الطٌفؿ

فكضى ما اصطمح عميو عبد المٌو الدٌناف  مكاجية المٌغة الفصيحة ك ىك مزكٌد بمغة عامية، ك ىذا

فى المفيكمات الخاصٌة بالمٌغة العربية يبدأ بعد أف يككف الطٌفؿ قد إفٌ »  فتد صرٌح قائلان المفيكمات تىكىكُّ

فيي : ك فكضى المفيكمات تىحديث بسبب تداخؿ ىذه المفيكمات. تككٌنت لديو مفيكمات ليجتو العامية

 ك لأفٌ التسـ التٌحضيرمٌ ك المدرسة مف أىٌـ العكامؿ . 1«تتشابو أك تختمؼ جزئيان أك كميان لفظان ك معنى 

ك أخطرىا في تككٌف الحصيمة المٌغكية لا بدٌ مف استغلالو في إثراء رصيد المتعمٌميف، ك مف سبؿ ذلؾ 

 .تكظيؼ الكسائؿ التٌكنكلكجية فييا ؛ فيي تيمثٌؿ أحد العكامؿ المساعدة عمى تككٌف الحصيمة المٌغكية

: الوسائل التّكنولوجية-2-1-3

حصيمة اؿ شكٌؿ في تلا ييمكف تجاىميا ة، أىمية كبير الحاسكبك ،    كالتٌمفازالتكنكلكجيةكسائؿ لؿ إفٌ       

 في مختمؼ يحتاجيا في تزكيد المتعمـ بالألفاظ التي تكظيفيامستعممييا، لذا لا بدٌ مف دل لٌغكية ؿاؿ

 ، كقد سبؽ الذٌكر أفٌ ذلؾ يحصؿ عندما التٌكاصؿأثناءالمٌجكء إلى لغات أخرل بيغية إعفاءه مف المجالات، 

الكسائؿ الدٌكر ك يؤكٌد الدارسكف أف ليذه . لا يجد في لغتو ما يتابؿ المعاني الذىنية التي يريد التٌعبير عنيا

 كمف ، تككف سببا في إضعاؼ كاًفتتار الحصيمة المغكية؛ إذ ييمكف أف2الخطير في نشر ما ييستعمؿ بالفعؿ

 ك يرجع ذلؾانتشار استعماؿ بعض الأخطاء الشائعة، كاستعماؿ مفردات دخيمة : أمثمة ىذا التأثير السٌمبي

                                                           

.83.عبد الله الدٌناف، تعميـ المٌغة العربية الفصحى بالفطرة ك الممارسة تطبيتيا ك تتكيميا ك انتشارىا، ص -  1  
  2 .173 .، ص1999 صالح بمعيد، محاضرات في قضايا المٌغة العربية، دار اليدل، الجزائر،  اينظر، -
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ستعممة فييا، كما أفٌ المٌغة النٌاتجة عف التٌرجمة باستخداـ الكسائؿ التكنكلكجية لا عدـ انتتاء المفردات الـؿ

  .ترقى إلى المستكل المٌغكم الرٌفيع

  :المادّة المقروءة - 2-1-4

ييتصد بيا كؿٌ أشكاؿ الإنتاج الكتابي الذم يطٌمع عمييا الفرد، كىي تشمؿ المكاد المترٌرة ضمف      ك 

المنياج، أك تمؾ التي تيختار كتيترأ بدافع ميؿ أك رغبة في النٌفس، مع العمـ أفٌ المادٌة المتركءة لا تيزكٌد 

إذ أفٌ تعرٌؼ عمى النظاـ المٌغكم بصكرتو الشٌاممة، اؿالمتعمٌـ بالكحدات المٌغكية فحسب، بؿ تتعدل ذلؾ إلى 

المجاؿ الرٌحب الذم تتجمٌى فيو المٌغة بكؿ ما تحمؿ مف طاقات، كما تشتمؿ عميو مف  »ىيالمادٌة المتركءة 

 ك إضافة إلى أىمية النٌصكص الترائية مف النٌاحية ،1«عناصر، كما يدخؿ تحت طكقيا مف أساليب

كلمتراءة في المٌغة ، (إنسانية ، كطنيٌة، كحضارية)المٌغكية فإنٌيا تتميز بكظيفتيا في غرس التيـ المختمفة 

، ىاتعمٌؽ بالمستكل الفصيح ؿ ك ىذه الميزة تخصكصية باعتبارىا أكثر تداكلا متارنة بالاستماع ك الكتابة

،  تعطي التارئ فرصة الاطٌلاع عمى ما يترأ عدٌة مرات ك العكدة إليو بعد الانتطاع التراءةبالإضافة إلى أفٌ 

الحصيمة المٌفظية في التراءة أسرع منيا في الكتابة ك ذلؾ » ك يرل محمد صلاح الدٌيف عمي مجاكر أفٌ 

 .2«لأفٌ التراءة في حياة الإنساف أكثر استعمالان مف الكتابة 

فتح الأفؽ أماـ التارئ ليطٌمع عمى أنٌيا تكتابات مف مختمؼ الأزمنة ك الثتافات اؿ كمف فكائد مطالعة     

 ك في ىذا المتاـ نتؼ عند تصريح تعرٌؼ عمى مفاىيـ ك ألفاظ جديدة؛ باؿسمحم ىذا ماخبرات سابتة ك

الحصيمة المغكية لا تنمك ك تثرل كتصبح ممتدة الأبعاد كافية بحاجة الإنساف »أحمد محمٌد المعتكؽ بأفٌ 

لمتعبير عف كؿ ما يكدٌ التٌعبير عنو، ما لـ تتباعد كتتسع حدكد الاختلاط ك الاحتكاؾ ك الامتزاج بمف 

عمى مستكياتيا المختمفة، كلا يتـ ذلؾ إلٌا حيف يحؿٌ المجتمع بكؿ طبتاتو كفئاتو  [كذا]يمارس المٌغة التكمية 
                                                           

  1 .25.ص، ( كسائؿ تنميتيا ،مصادرىا)الحصيمة المٌغكية   أحمد محمٌد المعتكؽ،- 
.132. محمٌد صلاح الدٌيف عمي مجاكر، تدريس المٌغة العربيٌة في المرحمة الثاٌنكيٌة ، ص -   2  
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محؿ الأسرة، ثـ تتباعد البيئة التٌي يعيش فييا الفرد لتشمؿ بيئات متعدٌدة كاسعة مف حيث المساحة 

بؿ تشمؿ المجتمعات المنتسبة إلى الأمة  الجغرافية ك الزمنية لتشمؿ بيئات المجتمع في حاضره كماضيو،

الكتابات لا يمكف إىماؿ ك في ىذا المتاـ  ، 1«الكاحدة عمى اًختلاؼ مكاطنيا كأزمانيا كحضاراتيا 

نظرنا لانتشارىا في المحيط الاجتماعي، الترائية  مف المكاد الاشيارية ك السٌندات ذات الطٌابع التٌكاصمي

في نشر ألفاظ المٌغة كتعزيز ىا  أفٌ دكرلاٌ أغمب الأحياف إقميمة الكحدات المٌغكيٌة  نصكصيا صحيحه أفٌ 

ؤثر تفتات الاشيارية ك كاجيات المحلٌات قد للافٌ الأخطاء التٌي تحمميا بعض اإ ك  حساس،استعماليا

 فمغتيا يغمب عمييا الانحطاط إلى المٌغة متعمٌمي المٌغةبما فييـ  الميجتمعسمبان عمى الحصيمة المٌغكية لأفراد 

ٌـ ك كيبتى الكتاب . المحكية العامية ك ذلؾ لأغراض تجارية  ةؿمكس أىٌـ خاصٌ بكجو المدرسيٌ بشكؿ عا

  . إثراء الحصيمة المٌغكيةتيسيـ في مكتكبة 

و عند انتتاء حرص لا بدٌ مف اؿ     ك  المادٌة المكتكبة، فميس كؿٌ ما ىك مطبكع بيف دفتيف يستحؽٌ أف يكجدَّ

اختلاؼ  ك لأفٌ  ك كيفيٌة عرضيا،لمترٌاء إذ لا بدٌ مف الاىتماـ بالمضمكف كالتأكٌد مف صحة المعمكمات

 كيجدت معايير  فتد الحصيمة المٌغكية ييؤدٌم إلى اختلاؼ في درجة ثراءنكعية النٌصكص المكجية لممتعمٌميف

 النٌصكص جيٌدة ك ملائمة لمفئة  تككف كأحيانان ،دقيتة لتتييـ الكتب المدرسية قبؿ تكجيييا إلى الاستعماؿ

فإنٌو لف   متمعٌنا حريصا  التارئ إذا لـ يكف لكفٍ المكجٌية ليا مف حيث ما تحممو مف مفردات ك مفاىيـ،

 يتكجب التٌشجيع ، ك نظران لأىمية التراءة النٌكعية،  فنكع التراءة عامؿ ميٌـ في التٌحصيؿ المٌغكميستفيد منيا

 كرشات ض ٌـبإنشاء المكتبات التٌي تىا، ك يتحتٌؽ ذلؾ  كتكجيييا مف أجؿ إكساب المتعمٌميف تتنياتيياعؿ

ك كاقع الحاؿ يتكؿ أفٌ الميطالعة في بلادنا لـ تصؿ بعد إلى المستكل . صكف في ىذا الميدافتيسيرىا مخ

                                                           

.119.ص، (كسائؿ تنميتيا، مصادرىا)أحمد محمد المعتكؽ، الحصيمة المغكية -   1  
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ٌـ إىماليا مف الجدكؿ الزمنيإلى  الإشارة لابدٌ مفالمطمكب، ك  أنٌو ت
 الخاص بالميستكل الدٌراسي الذٌم 1

. (السٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي )يرتكز عميو ىذا البحث 

: معاجماستعمال ال- 2-1-5

 تزكيد التارئ بمعاني  أكثرىا إثراءن لمرٌصيد مف خلاؿ المتركءة إلٌا أنٌو ادٌة جزء مف الـميعجـاؿإفٌ        

ثراء إتتضمٌف بعض الكتب المدرسية لممرحمة الابتدائية معاجـ مصكٌرة تتيح لمتمميذ فرصة . ك شركح الألفاظ

 معجـ فيك يحتكم عمى ،، كما ىك الحاؿ مع كتاب المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائيرصيده

ميصكٌر يتكزٌع عمى صفحات الكتاب حسب المحاكر لضماف حصكؿ الميتعمٌميف عمى حدٍّ أدنى مف 

 كما أفٌ الاستعانة بالصٌكر يثبٌت ك ييرسٌخ كلان مف الدٌاؿ ،المفردات الدٌالة الميشتركة في حتؿو دلالي ما

 خارج إطار الكتاب المدرسي في المرحمة الابتدائية معاجـأمٌا عف اًستعماؿ اؿ.  ك المدلكؿ في ذىف الميتعمٌـ

ٌـ  [...]التٌدريب عمى طريتة الكشؼ عف الكممة في التكاميس » يتطمٌبىك ؼ ك أف يككف ذلؾ في بدء العا

        ك البعض الآخر سيحتاج إلى إعادة التٌعميـ مرات ، بعض التٌلاميذ سيتعمٌمكف سريعان ك يتتدٌمكف ك الدٌراسي

   .2«ك مرات

       ك في خلاصة الحديث عف تأثير المجتمع في تككٌف الحصيمة المٌغكية للأفراد يتكجب التكؿ أفٌ كاقع 

ؿ الممكة الأصيمة لمميتىمتي لكجكد ىذه  » ك بالتاٌليالمجتمع الجزائرم لا يكفٌر الانغماس المٌغكم لا تىحٍصي

، كىذه [...]اليكٌة بيف ما نتعمٌمو كما نسمعو في البيت ك الشارع، أم بيف ما ىك كائف، كما يجب أف يككف

اليكٌة يصعب ردميا نظران ليذا الشؽٌ لكنٌو ييمكف تفصيح بعض الدٌارج ممٌا ىك مستعمؿ، كاستعماؿ الفصيح 

، كتنظيـ الثٌركة المٌغكية بتنتيتيا مف العاميٌة ك ردٌىا إلى الفصيحة ك إغنائيا بمفردات جديدة [...]السٌيؿ 

                                                           
 .مف ىذا البحث. 100.اينظر، ص -  1
.139.  صلاح الدٌيف عمي مجاكر، تدريس المٌغة العربيٌة، ص محمٌد-   2  
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ميراعيان فييا الكضكح ك السٌيكلة بإخضاع دلالات مفاىيميا لمستكيات النٌمك العتمي ك اًعتماد أنكاع 

 عمى إذ ييؤكٌد الباحث عبد المٌو الدٌناف ك إفٌ ىذا الحاؿ ليس منحصران في المجتمع الجزائرم؛.  1«التأٌديات 

 ، ك ىذا ما يحدٌ مف فرص 2«ليس ىناؾ أمٌ مجتمع عربي يتكاصؿ شفييان بالمٌغة العربيٌة الفصيحة» أنٌو 

 أنٌو ليس لاٌ  الحصيمة المٌغكيٌة لمفرد، إتككٌفييمكف أف نتجاىؿ تأثير المجتمع في اكتساب كحدات جديدة، لا 

ك تعرٌضكا إلى    بيئة كاحدة ك درسكا في كسط دراسيٌ مشترؾينتمكف إلىالعامؿ الكحيد، فتد نجد أشخاصان 

ك ىذا ما ،  رصيدىـ المٌغكم مف حيث الكٌـ ك النكعك مع ذلؾ ىناؾ تىبىاييفه في،  نفسياالعكامؿ الخارجية

 .كجكدى عكامؿ فردية تتحكٌـ في الحصيمة المٌغكية لمفرد يؤكٌد

 :نفسولفرد إلى اعوامل ترجع - 2-2

نسبة اًكتساب الميارات المٌغكيٌة ك نكعية ما يمتتطو الفرد مف »       يصرٌح أحمد محمكد المعتكؽ أفٌ 

مفردات كصيغ كتراكيب عف طريؽ الاحتكاؾ بالآخريف تتكقٌؼ عمى جنس الفرد ك تككينو العصبيٌ  

ك النٌفسيٌ ك مستكاه العتميٌ ك ما لديو مف ممكة في اكتساب المٌغة ك مف مكىبة في التتاط مفرداتيا  

جممة مف العكامؿ عمى  ىذا التكؿ شتمؿ م،3«ك الاحتفاظ بيا في ذاكرتو ك تصكٌر ك تمثٌؿ مدلكلاتيا

- الممكة المٌغكية- المستكل العتمي- التٌككيف العصبيٌ ك النٌفسي- الجنس: ىيالميتعمٌتة بالفرد نفسو ك 

 . أىمٌيافيما يمي كقكؼ عند كالتدرة عمى تصكٌر المعاني ذىنيان، - المكىبة

 

 

                                                           

  1 .173. صالح بمعيد، محاضرات في قضايا المٌغة العربية، ص - 
.52. طبيتيا ك تتكيميا ك انتشارىا، صتعبد الله الدٌناف، تعميـ المٌغة العربية الفصحى بالفطرة ك الممارسة  -  2  
  3 . 73. ، ص(مصادرىا، كسائؿ تنميتيا) أحمد محمكد المعتكؽ، الحصيمة المٌغكية - 
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:  سلامة الحواس و أعضاء النطق2-2-1

ىي الحكاس، فمف المؤكد ؼ نكافذه ، أمٌا التٌعمٌـ عمميٌة معتٌدة ككنو يشمؿ الكثير مف العمميات العتمية        

      لاكتساب في ا الفرد ة كسيؿة في عممية التعمٌـ ذلؾ ككنياأف سلامة أعضاء السٌمع ك الكلاـ ضركرمٌ 

يتعمٌـ كممات » إفٌ مراحؿ الاكتساب الطٌبيعي لمٌغة تؤكٌد أىمية الحكاس في تعميميا فالطٌفؿ  ،لتٌكظيؼاك 

  جديدة مف خلاؿ سماعيا في محتكل ذم معنى ثٌـ يضع ىذه الكممات ك يستعمميا في حديثو الخاصٌ 

ك بعد استماعو ليا ك تحدٌثو بيا في مكاقؼ الحياة الاجتماعية المختمفة فإفٌ الطٌفؿ ينمك لديو استعداد لتعمٌـ 

، 1«، ككؿٌ ىذا ييساعد في تعمٌـ كتابة الأفكار[...]ك التراءة بالتاٌلي تيتدٌـ فيمان لطبيعة تركيب الكممة التراءة،

 تكظيؼ الحكاس في يكضٌح التكؿ السٌابؽ أىمية حاسٌة السٌمع ك أعضاء النٌطؽ في اكتساب المٌغة، ك إفٌ 

  ، 2«فإحساس المتعمٌـ بالأثر الحسيٌ لما يتعمٌـ يدفعو إلى زيادة الرغبة في التعمٌـ »التٌعميـ يترٌب الفيـ؛ 

الانتتاؿ مف المممكس إلى المجرٌد يجعؿ التعمٌـ أسيؿ كمف ىنا تأتي ضركرة استغلاؿ الحكاس في معالجة ؼ

بع كؿٌ المعاني مف ففي أكٌؿ الأمر ت »:صعكبات التعمٌـ، فىتىشىكيؿ المعاني في ذىف الميتعمٌـ يحصؿ كالآتي

في بيئتو، كمف خلاؿ  [...]خبرات التٌمميذ مباشرة؛ فيك ييحس ك يرل كيسمع ك يممس، ك ييلاحظ ك يراقب 

ف المعاني كبتتميده لحديث الآخريف، يكتسب كممات لمتٌعبير عف تمؾ المعاني، . إحساساتو الخاصٌة ييكىكٍّ

ك بخاصٌة عندما يكاجيكف مكاقؼ غير مألكفة  [...]كمف ىنا فالخبرة عامؿ ميٌـ في اكتساب المعاني

مف السٌيؿ أف يتعرٌؼ الفرد عمى الكممات التي ليا متابؿ محسكس، أمٌا الميجرد منيا مثؿ الكطنيٌة، ، ؼ3«ليـ

ٌـ الحريٌة، الإخلاص، تبدك غامضة بادئ الأمر،   ك ذلؾ عف طريؽ خبرة ؛تتٌضح معانييا ببطء تدريجيان ث

                                                           

.102. محمٌد صلاح الدٌيف عمي مجاكر ، تدريس المٌغة العربية في المرحمة الثانكية ، ص -   1  
.174.، ص نفسوالمرجع  -  2  
.133. ، ص نفسوالمرجع  -  3 
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ميباشرة أك شرحو أك تفسير، ك فيـ مثؿ ىذه المفردات يحصؿ مف خلاؿ استغلاؿ مكاقؼ عايشيا المتعمٌـ، 

 سلامة الحكاس جزء مف سلامة الجسـ  ك لأفٌ  ،1« يعكؽ نمك الثركة المٌفظيٌة [...]التٌجريد عامؿ»  أفٌ إذ

. كمٌما تمتٌع الطٌفؿ بصحة جيٌدة كمٌما زادت فرصو في الاكتساب ك التٌعمٌـيمكف التٌعميـ بأنٌو 

  :عامل الذّكاء-2-2-2

      نيدرج عنصر الذكاء ضًمف العكامؿ المتعمٌتة بالفرد في ثراء حصيمتو المٌغكية مع أفٌ الآراء تتضارب 

؟، ك ما يعنينا في متامنا كراثيه أـ ميكٍتسبه طبيعة الذكاء؛ أىك جدلية في الإجابة عف التٌساؤؿ الذم تطرحو 

كمٌما ازداد ذكاءه كاًتٌسع  » اًتفٌؽ الباحثكف عمى أنٌو ؛ فتد علاقة نسبة ذكاء الفرد بحصيمتو المٌغكيٌةىذا ىك

ك المعنكمٌ،   فيمو اًزدادت قدرتو عمى إدراؾ العلاقات المٌغكية ك تصكٌرىا ك بالتاٌلي زاد محصكلو المٌفظي

الاختبار المٌغكم لو قيمة »  ، بؿ إفٌ 2«لذلؾ اًتٌخذ عمماء النٌفس المحصكؿ المٌغكم أساسان لتياس الذٌكاء 

 قياس نسبة الذكاء  عمى الاختبارات المٌغكية فيفمالنٌفسانيفاعتماد  ؛3«أعظـ مف أم اختبار آخر لمذكاء

ك مف ىنا ييمكف الاستنتاج أنو إذا اًعتبرنا أفٌ الذٌكاء  الذكاء ك المٌغة، أفضؿ برىاف عمى الصٌمة الكبيرة بيف

  يتكجٌب كسيمة لتنمية الذٌكاء، كمف ىذا المنطمؽأف تككفيينىمٌي الثٌركة المٌغكية فإفٌ ىذه الأخيرة ييمكف 

. في عممية التٌعميـ بيدؼ رفع نسبة ذكاء المتعمٌميفكاستغلاليا التٌركيز عمييا 

 

 

 

                                                           

.134. ، صالمرجع السابؽ -  1  
.73. ، ص(كسيمة تنميتيا، مصادرىا)أحمد محمكد المعتكؽ، الحصيمة المٌغكيٌة  -  2  
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: عوامل نفسية- 2-2-3

الفرد  بيف العكامؿ التي تتعمؽ بالأفراد ك ىي متفاكتة مف شخص إلى آخر، ك  مف   تيعدٌ دافعية التعمٌـ

 الكسط الاجتماعي يركؼت حتٌى ك إف ت ٌـالمعارؼ مختمؼ  لا يمكف أف نجعمو يكتسب يفتتر إليياالذم 

 المتعمٌـ ناسب انتتاءي المكاضيع التٌي تي يرفع دافعية التٌعمٌـك ممٌا . الميساعًد كالظركؼ الاقتصادية الجيٌدة

. ينبغي أف تككف كظيفيةبالذٌات  المفردات ك فيما يخصكتيمبٌي حاجاتو ك ميكلاتو، 

 انتتاء الكحدات المٌغكية نتترح العكامؿ الميساعدة عمى تككيف الحصيمة المٌغكية ذكر       كفي ختاـ 

 تمؾ التي تيناسب نمكه ك استعداداتو، كفي الكقت نفسو تؤدٌم كظيفة لاٌ المكجٌية إلى المتعمٌـ، فلا تيتددَّـ لو إ

 ك تنكيع المكادٌ المتركءة، مع التأٌكيد عمى ضركرة  ممارسة التراءة، كما ندعك إلى الحثٌ عمىما في حياتو

 بتتنياتيا المختمفة، ك أيضا  ممارسة الكتابةتفعيؿ نشاط المطالعة في المدرسة، إلى جانب التٌشجيع عمى

الكممات ذات المتاطع  الكممات المتضادة، اعتماد بعض الألعاب المٌغكيٌة مثؿ الكممات المترادفة،

الميتشابية، الكممات التٌي تبدأ بحرؼ كاحد، الكممات التٌي تنتيي بتافية كاحدة، ك الكممات المتحدٌة 

 عمى شاكمة الألعاب المٌغكية  ك ىي كتاب المٌغة العربية قبؿ التٌخفيؼ بكراس لمتماريفأيرفؽ ك قد ،المكضكع

ٌـ الاستغناء عنو بعد التٌخفيؼ دكف تتديـ بديؿ عنوالمذككرة آنفان  ٌـ في فصؿ لاحؽ  إلٌا أنٌو ت  تناكؿ، ك سيت

  . بشيء مف التٌكسٌعحذؼ ىذا الكراس

نبيو إلى أنٌو لكؿٌ مرحمة عمرية كسائؿ تناسبيا دكف غيرىا فبعض كسائؿ تنمية الحصيمة المٌغكية تٌ جدر اؿم ك

. تناسب الأفراد المتتدٌميف في السفٌ ك لا تناسب مف ىـ في المرحمة الابتدائية

: أىمية ثراء الحصيمة المّغوية-  3
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      تظير أىمية امتلاؾ الأفراد لحصيمة لغكية ثرية مف خلاؿ منافعيا عمى كؿ مف الفرد ك المجتمع    

 :ك ىذا ما سنتناكلو فيما يمي

:  عائدات ثراء الحصيمة المّغويّة عمى الفرد والمجتمع- 1. 3

       صحيح أفٌ الفرد جزء مف المجتمع ك ما يشمؿ المجتمع يتعمٌؽ بأفراده إلٌا أنٌنا سنيفصٌؿ في عائدات 

ثراء الحصيمة عمى الفرد ذلؾ لأنٌو تكجد إيجابيات تنعكس ك تظير عمى ممتمكييا دكف غيرىـ مف الأفراد،  

 .ك بعد ذلؾ سننتتؿ إلى استخراج تأثير ثراءىا في المجتمع الكاحد

:  عائدات ثراء الحصيمة المّغوية عمى الفرد–1-1. 3

 الثٌركة المٌغكية ضركرة ممحٌة، ك ذلؾ بؿ إفٌ إفٌ الثٌراء المٌغكم لدل الفرد يسمح لو بالتٌكاصؿ مع غيره        

، 1ما نعبٌر عنو، كما نيريد فعمو، أك ما نريد مف النٌاس أف يفعمكه ك لفيـ ما يعبٌر عنو النٌاس مف حكلنا، 

كمما تكفرت الحصيمة ؼ ؛ الجديدةالمٌغكية اكتساب المزيد مف الكحدات تيح لمفردكما أفٌ ىذا التٌكاصؿ مي 

 ك ذلؾ بدكره يساعده عمى فيـ كممات كمعاني جديدة مف ،المكتكب المٌغكية الكافية سىييؿى فيـ المنطكؽ ك

 ، ك قد نتمت ىدل محمكد الناشؼ التكؿ الآتي عفخلاؿ السٌياؽ إلى جانب ما تعرٌؼ عميو مف مفردات

ك في كؿٌ مرٌة  .الطٌفؿ عندما يتعمٌـ كممات جديدة إنٌما يتعمٌـ مفاىيـ جديدة» ( Vygotsky)فيجكتسكي

 إفٌ تكفٌر قدرة التعبير عف ، ك2«يستخدـ فييا الطٌفؿ الكممة التٌي يتعمٌميا فإنٌو يستكعب معاف جديدة لمكممةٌ 

الأحاسيس يمنح الفرد راحة نفسية ك تكازنان يساعده عمى تتديـ الأفضؿ لو   الأفكار، الآراء، المشاعر، ك

. ك لغيره

                                                           

 ، 2005، 1 دار أسامة لمنٌشر ك التٌكزيع، الأردف، ط،"التٌعبير"نبيؿ أبك حمتـ ك آخركف ، مكسكعة تعميـ الإنشاء اينظر، - 1 
   .16.ص
.9.ىدل محمكد النٌاشؼ، إعداد الطٌفؿ العربي لمتراءة كالكتابة، ص -  2  
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 قشعرمثتة الفرد في إمكانياتو المٌغكية ك اشتراكو مع غيره في المٌغة يتيح لو التكاصؿ اجتماعيا، كإفٌ      ك 

الإنساف عادة مدفكع لإنشاء علاقات مع مف يفيمو أك يستطيع التٌخاطب » لأفٌ بالانتماء إلى المجمكعة 

 . ك عمى إثر ىذا التٌكاصؿ يعبٌر الفرد عما يجكؿ بخاطره دكف عكائؽ1.«معو بيسر 

 اللٌازمة يعينو عمى التٌحصيؿ العممي، كتزكيد الفكر بمختمؼ المعارؼ، فرداتلـاامتلاؾ الفرد     ك إفٌ   

 كبالتالي ضماف ؛مف خلاؿ الاستفادة مف تجارب الآخريف ك كمما زاد فيـ المتركء زادت الرغبة في التراءة

أمٌ تنمية لغكية تتبعيا تنمية فكريٌة، ك العكس » كقد أثبتت الدراسات أف ،الزيادة في الثتافة كالعمـ

   .2«صحيح

الثٌركة المٌغكية تجعؿ الفرد أقدر عمى إظيار الحؽٌ، ك أقدر عمى الدٌفاع عنو،  » ك يؤكد الميتمكف بأفٌ 

إفٌ فكائد الثٌراء المٌغكم الذم ييحصٌمو الأفراد ، ك 3«كحفظت كياف الإنساف ك مالو ك منزلتو الاجتماعيٌة 

. تتكسٌع لتشمؿ المجتمع الذٌم ييشكٌمكنو

: عائدات ثراء الحصيمة المّغوية عمى المجتمع- 2 - 1. 3

 ثراء الرٌصيد المٌغكم ييسٍيـ في فيـ التٌراث فإنٌو يسمح بزيادة المحصكؿ الفكرم الثتٌافي      بما أفٌ  

لا كجكد لحضارة في أمة مف الأمـ ما لـ تكف ليا ذخيرة مف  »ك الفنٌي في المجتمعات كالأمـ ذلؾ لأنٌو

الأعماؿ الإبداعية ك الإنتاجات الفكرية المتميٌزة المدكٌنة، فالمتياس في حضارة أمٌة ليس في عدد أفرادىا  

نٌما فيما تبدعو عتكؿ أبنائيا ك ؛ 1«كتنتجو أفكارىـ بمغتيـ، كليس بمغة قكـ آخريف. لا في مساحة أرضيا، كا 

ٌـ الإنتاج بيا فإنيـ ييثبتكف انتماءىـ ك استتلاليـ الحضارم        فإذا تمكٌف المفكركف مف التفكير بمغتيـ ث

                                                           

. 59.ص، ( كسائؿ تنميتيا ،مصادرىا)أحمد محمد المعتكؽ ، الحصيمة المغكية  -  1  
.10. ىدل محمكد الناشؼ، إعداد الطٌفؿ العربي لمتراءة ك الكتابة، ص -  2  
  3 .16 .، ص"التٌعبير " نبيؿ أبك حمتـ كآخركف ، مكسكعة تعميـ الإنشاء  - 
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ك ضماف بتاء الثتافة التٌي ينتمكف إلييا مكاجييف بذلؾ تحديات العكلمة، فالمٌغة كعاء الفكر، كلا سبيؿ 

ك ىذا ما يزيد مف ضركرة الاىتماـ بالحصيمة المغكية كالبحث في ، غيرىا لنتمو عبر العصكر كالمجتمعات

.  الإنتاج الفكرم سبؿ إثراءىا خدمة للإبداع ك

 بيف أفراد المجتمع الكاحد، ستظيرثتٌة في الإمكانيات المٌغكية اؿالرٌاحة النٌفسية ك  عمٌت إفٍ     ك  

 الاجتماعيٌة،ىنا ييتجاكز النٌفع الفردم إلى الفائدة ؼ  في مختمؼ قطاعات المجتمع،قيادية جريئةات شخصي

. فصلاح المجتمع مف صلاح الفرد

 مف خلاؿ التٌعرؼ عمى ما أكثر       ك لأفٌ الأشياء بالأضداد تتٌضح فإفٌ أىمية الحصيمة المٌغكية تتجمى 

. ييخمٌفو ضعفيا

:  عمى الفرد و المجتمعمخمّفات ضعف الحصيمة المّغويّة - 3-2

  إلى فيما يمينتتؿبعد التٌعرؼ عمى عائدات ثراء الحصيمة المٌغكية عمى كؿٌ مف الفرد ك المجتمع، ف    

 .ميخمٌفات ضعفيا عمييما

: مخمّفات ضعف الحصيمة المّغوية عمى الفرد- 3-2-1

 ك بالتالي تحصؿ معو مع الآخريف ق تكاصؿقؿٌ مف قؿٌ رصيده المٌغكم م       ييجمًعي عمماء النٌفس عمى أفٌ 

 بالنٌتص، كعدـ ان  شعكر ييكلٌد ذلؾك مشاعر، اؿفكار كالأ التٌعبير عف  في عجز تيؤىدٌم إلىعزلة اًجتماعية

العرض الرٌئيس عند مضطربي الشٌخصية ىك »ليذا ايعتيبًرى  نفسية، أزمات خمؽكىذا ما م، تتدير الذٌات

                                                                                                                                                                                     

.21.ص، ( كسائؿ تنميتيا ،مصادرىا) أحمد محمٌد المعتكؽ ، الحصيمة المغكية -  1  
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ك قد سبتت الإشارة إلى أفٌ أكثر الاختبارات النٌفسية . 1«عجزىـ عف تحديد متاعبيـ، كمشاكميـ بالألفاظ 

 .2اعتمادان ىي الاختبارات المٌغكية

كثيران مف النٌاس أضاعكا حتكقيـ لأنٌيـ عجزكا  »ك لأفٌ نتص الحصيمة المٌغكية مرتبط بالجيؿ فإفٌ        

حدٌثني إبراىيـ :  حدٌثنا عبد العزيز بف عبد الله قاؿ»: ، ككرد في صحيح البخارم3«عف الأدلة ك البراىيف 

ٌـ سممة أخبرتو: بف سعد، عف صالح، عف ابف شياب قاؿ أفٌ : أخبرني عركة بف الزبير أفٌ زينب بنت أ

ٌـ سممة رضي الله عنيما، زكج النبيٌ صمى الله عميو ك سمٌـ أنٌو سمع خصكمة بباب حجرتو، فخرج : أمٌيا أ

فٍ بىعٍضو فىأىحٍسًبي أىندَّوي »إلييـ، فتاؿ  ٍـ أىفٍ يىكيكفى أىبٍمىغى مى كي ، فىمىعىؿدَّ بىعٍضى ٍـ تىخٍتىصًميكفى إًلىيدَّ ، كى إىندَّكي ا أىنىا بىشىره  إًندَّمى

ذٍىىا أىكٍ فىمٍيىتٍريكٍيىا ، فىإًندَّمىا ىًيى قًطٍعىةه مًفى الندَّارً، فىمٍيىأٍخي ؽٍّ ميسٍمًوـ يٍتي لىوي بًحى ، فىمىفٍ قىضى دىؽى فىأىقٍضًي لىوي بًذلًؾى    4«صى

   في ىذا الحديث النٌبكمٌ الشٌريؼ تأكيد ،(17رقـ ، الباب51 ، كتاب  المظالـ رقـ2326رقـ الحديث )

عمى أفٌ صاحب المٌساف الفصيح ك المٌغة البميغة أقدر مف غيره عمى تبميغ حجٌتو، كىذا ىك حاؿ المحاميف 

 .مع التضاة اليكـ

إذا كاف امتلاؾ حصيمة لغكية ثرية يشجٌع عمى التراءة كالًاطٌلاع، فإفٌ ضعفيا ينفٌر الفرد منيا،         

الاختلاط مصدراف أساسياف ميمٌاف مف  التراءة ك »كبالتاٌلي يحصؿ تخمٌؼه معرفي  ثتافي عمى اًعتبار أفٌ 

                                                           

.70.صالمرجع السٌابؽ، -   1  
 .مف ىذا البحث. 25.اينظر، ص - 2

.16.، ص"التٌعبير "  نبيؿ أبك حمتـ ك آخركف، مكسكعة تعميـ الإنشاء - 3  
أبك عبد الله محمٌد بف إسماعيؿ البخارم الجعفيٌ، صحيح البخارم، ضبطو ك رقٌمو ك ذكر تكرار مكاضعو ك شرح  - 4

مكفـ لمنشر، : ، نشر مشترؾ2ألفاظو ك جممو ك خرٌج أحاديثو في صحيح مسمـ ككضع فيارسو  مصطفى ديب البغا، ج
 .828.، ص1992دار اليدل لمطباعة ك النٌشر ك التٌكزيع، عيف مميمة، / الجزائر
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 كما أف عدـ فيـ المفردات كالتٌراكيب يعيؽ التعمٌـ ك يجعمو صعبان ،1«مصادر المعرفة كالثتٌافة لدل الإنساف

ٌـ الفشؿ الاجتماعي . مما يؤدم إلى الفشؿ الدٌراسيٌ، ث

ٌـ ىذه الأخيرة إلا        يعتمد الإبداع أك الإنتاج الفكرم عمى كجكد حصيمة فكرية غزيرة، كلا يمكف أف تت

 فمف يفتتر إلى الحصيمة المٌغكية يستحيؿ أف يتكصٌؿ إلى إنتاج فكرم ،إذا تكفرت حصيمة لغكية كاسعة

الكسيمة لإبراز ما يخمتو الفكر كتبدعو المكىبة ىي المٌغة المتمثٌمة في الألفاظ كالتٌراكيب »  ذلؾ لأفٌ ،إبداعيٌ 

 .؛ فضعؼ حصيمة الفرد المٌغكية عائؽ في كجو الإنتاج الفكرم ك الإبداعي2«كالصيغ المٌغكية المناسبة 

 : عمى المجتمع الحصيمة المّغويةمُخمّفات ضعف-2 -2 .3

ييؤثٌر نتص الحصيمة المٌغكية عمى مكانة المٌغة، كمدل اًستعماليا مف قًبىؿ أىميا، فيـ عندما لا       

كف إلى استعماؿ مفردات دخيمة مف لغات أخرل، ما ؤيجدكف ما يعبركف بو عف حاجاتيـ المختمفة، يمج

، مف  يييدٌد حياتيا أك عمى الأقؿ كظيفيتيا، ك ىذايخمؽ ظكاىر لغكية، تككف عمى حساب المٌغة الأصمية

ٌـ التٌطرٌؽ سابتان إلى أفٌ ىذه الظكاىر تيعيؽ اكتساب  المٌغكم، تٌعدٌدالثنٌائية المٌغكية، كاؿىذه الظكاىر  فإذا ت

. المٌغة فإفٌ العجز الحاصؿ في تكظيؼ المٌغة الأٌـ ييشجٌع عمى تفشييا

ذا كاف التٌحكٌـ في المصطمحات يسمح بالتٌطكر العممي فإفٌ النٌتص في الحصيمة المٌغكية في أم      ك إ

فف العمكـ أك عمـ مف  التتٌدٌـ فيو فإذا لـ يفيـ المتعمٌـ معاني مصطمحات خاصٌة في ؿؽرييع معرفيٌ مجاؿ

فٌ انتشار ىذا العجز في 3 الفنكف فيك لا يستطيع أف يترأ مع دقٌة الفيـ في ىذا العمـ أك الففٌ مف  ، كا 

مختمؼ العمكـ يؤدم إلى تدني المستكل في ميختمؼ قطاعات المجتمع ما يمنعو مف التٌطكٌر ك مكاكبة 

                                                           

.71.ص، ( كسائؿ تنميتيا،مصادرىا) أحمد محمٌد المعتكؽ، الحصيمة المٌغكية -  1  
. 75.ص ،نفسوالمرجع  -  2  
.339.  محمٌد صلاح الدٌيف عمي مجاكر ، تدريس المٌغة العربيٌة في المرحمة الثانكية ، ص اينظر، - 3  
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 إفٌ التٌكصٌؿ إلى أىمية الحصيمة المٌغكية العائدة عمى كؿٌ مف الفرد ك المجتمع لا يبرر .الرٌكب الحضارم

.  فيي تبتى كسيمة الفرد في التكاصؿىدفان في ذاتيا الكممات الجديدةأفٌ تيصبح 

ك عمى نفسية  (إفياـ/ فيـ)      خلاصة التكؿ أفٌ لمحصيمة المٌغكية انعكاسات عمى عممية التبٌميغ المٌغكم 

الفرد؛ فيي تحتٌؽ راحة نفسية بإلغائيا لعكائؽ الاتصاؿ بيف الأفراد؛ فتمنحيـ بذلؾ الثتٌة بالنٌفس ك تتدير 

الذات، فتيسٌر الاندماج في الكسط الاجتماعي، ك تتكسع أىمية الحصيمة المٌغكية إلى أبعد مف ذلؾ 

بإسياميا في رفع مردكد الإنتاج الفكرم ك الإبداعي، فيي تعيف المجتمعات عمى إثبات ىكيتيا ما دامت 

 .تفكٌر ك تنتج ك تبدع بمغتيا

 إثراءىا، ك مف بيف الآليات تخطٌط لسبؿراحت  الحصيمة المٌغكية أىميٌةأدركت  المجتمعات     ك لأفٌ  

ىٌـ لأ يمي عرض الأرصدة المٌغكية الميناسبة لممتعمٌميف في ميختمؼ الأطكار، كفيما ضعي المستعممة في ذلؾ ك

. الأرصدة العالمية مع التٌركيز عمى الرٌصيد المٌغكم العربي

 :ة المّغويةالأرصدوضع -  4

 في مطمع ىذا العنصر مف البحث سيتـ تحديد مفيكـ الرٌصيد المٌغكم، ثٌـ سنتعرٌؼ عمى أىـ الأرصدة 

 . العالمية، ك بعد ذلؾ نركٌز عمى الرٌصيد المٌغكم العربي مع ذكر خطكات كضعو
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  :تعريف الرصيد -4-1 

، أمٍ أفٌ السٌبع ييسمٌى رصيدان في 1«السٌبع الذم يرصد ليثب : الرصيد» : جاء في لساف العرب        

 .كضعية ترقبو ك تربٌصو بالفريسة متحيٌنا الفرصة الميلائمة لميجكـ

 . عمى المبمغ المالي المستكدع في البنؾ لمدلالة المجاؿ المالي المصرفيٌ،فيك ايستعمًؿ لفظ رصيد        

كتشبيوي المكادٌ المٌغكية المييٌأة للاستعماؿ بتدر مف الماؿ الذم يككف في حالة كديعة ينتتي منيا صاحبيا ما 

يشاء عند الحاجة  ليس تشبييا حديث العيد، فتد حصؿ قبؿ أكثر مف عشرة قركف، استشيادنا بما جاء في 

كاقتضت الصكرة رفض البعض كاستعماؿ البعض، » :كتاب الخصائص لأبي الفتح عثماف بف جني 

ليـ كعارضة أنفسيا عمى تخيرىـ، جرت لذلؾ عندىـ  (أم ميسرة )ككانت الأصكؿ كمكاد الكمـ معرضة 

فتناكلو  [...]، كزائفة رديئةمجرل ماؿو ممتى بيف يدم صاحبو، كقد أجمع إنفاؽ بعضو دكف بعضو، فميٌز 

، يًؤكٌد ىذا التكؿ أفٌ للإنساف رصيدان لغكيان ينتتي منو ما يشاء حسب الحاجة 2«لمحاجة إليو كترؾ البعض 

ك في ذلؾ تشبيو للألفاظ المٌغكية بالماؿ، ك بالرٌجكع إلى ما جاء في معجـ لساف العرب مف استعماؿ لغكمٌ 

لمادة رصد نتكؿ كما يتحيف السٌبع الفرصة السٌانحة ليثب، كذلؾ الإنساف  يتكـ بإيداع مبمغ مالي في 

المصرؼ يمجأ إليو عند الحاجة إليو، ك الأمر نفسو بالنٌسبة إلى الرٌصيد المٌغكم فيك مجمكع مف الكحدات 

 .المٌغكية التٌي يحتفظ بيا الفرد ليستعمميا في المتاـ المناسب

 

 

                                                           

، لساف العرب، مادة رصد، تحتيؽ عامر أحمد الإفريتيجماؿ الدٌيف أبك الفضؿ محمٌد بف مكرـ ابف منظكر الأنصارم - 1 
  .219.ص ، 2009 ،3ج لبناف، دار الكتب العمميٌة، لساف العرب، ،إبراىيـحيدر، مراجعة عبد المنعـ خميؿ 

.7.ص، 1987 الرٌصيد المٌغكم العربي، المنظٌمة العربية لمتٌربية ك الثتٌافة، تكنس، ،المٌجنة الفنية لمرٌصيد-  2  
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 :تاريخية لأىم الأرصدة عالميا لمحة -4-2

يعكد فضؿ الاىتماـ بضبط المفردات الأساسية المٌغكية في البمداف الأكربية إلى التس الفرنسي          

م حيف قاـ ببحكث في تحديد عدد الألفاظ الميتددَّمة إلى المتعمٌميف ؼ»، " L’Abbé de L’Epéeدم ليبي "

البكـ كقد اعتمد في ذلؾ متياس تكاتر المفردات سكاء أكانت في - لص ٌـاكتابو المخصص لتعميـ لغة 

 Kanding قاـ الألماني كاندينغ 1891كفي سنة ، 1«1776المنطكؽ أـ في المكتكب ك كاف ذلؾ سنة 

، كلـ يصدر كحدة لغكية (11000000) عشر مميكنان إحدلبإجراء إحصاء كحدات لغكية يصؿ عددىا إلى 

ك قد راعى فيو متياس تكاتر ، 1897 سنة لاٌ التامكس التٌكاترم لمٌغة الألمانية إ: معجمو المعنكف بػ

 عمى فرز حكارات البرلمانييف، ك نصكص قانكنية ك إدارية ك تجارية، جرائد، معجـ ارتكز ىذا اؿ،المفردات

مف ىذيف ، ك 2... ت، مؤلفات دينية، كطنية، مؤلفات ألمانية كلاسيكية ك أجنبية، ك رسائؿلاٌ ك مج

ٌـ اقتباس المبادئ التٌي اعتمدت فيما بعد في ضبط المٌغات الأساسية في العالـ  .الكتابيف ت

دٍّدت  الرٌصيد الانجميزم أمٌا عف     المعركؼ بالبازيؾ ك الذم ييفترض أنٌو أكٌؿ رصيد كيضع لمكجكد، فتد حي

، ك كاف "L.P.Ayeresأيرس  "مف طرؼ قكائيـ كحداتو بيداغكجية ميكجٌية لمتٌعميـ قىبٍؿى كضعو بعدة سنكات

 حينما كاف مؤلفاه ريتشارد 1920سنة » إلى الرٌصيد الانجميزم  تعكد فكرة إعدادك. 19153قبؿ سنة ذلؾ 

 كلكنيما لـ يشرعا "معنى المعنى" The meaning of meaningك أكجدف عاكفيف عمى تأليؼ كتابييما 

                                                           

Jean-Guy SAVARD et Jack RICHARDS,Les indices d’utilité du vocabulaire fondamental-
1  
français,LES PRESSES DE L’UNIVERSITE LAVAL , Québec, 1970, p.20 .  

.، الصفحة نفسيانفسو المرجع  اينظر، - 2  
.23.، صنفسو المرجع ،اينظر-  3  
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إذ  (1927_1923)نجازه بعد أربع سنكات مف العمؿ  إ، كتمكنا مف 1923في تجسيدىا إلا في سنة 

 1.«(850) قائمتو المتككنة مف خمسيف ك ثمانمائة مفردة 1928أخرجا سنة 

  سنة "Gougenheinجكجنيايف "لػ " قامكس الفرنسية الأكلية" صدر  فتدلرٌصيد الفرنسي      ك بالنٌسبة ؿ

 .2كحدة  (3000)كيتضمٌف حكالي ثلاثة آلاؼ  . 1958

 إلاٌ صدر لـ م الرٌصيد الألمانيٌ ، إلا أفٌ 1897  لتد سبؽ ذكر العمؿ الذم قاـ بو كاندينغ  الصدر سنة    

 تطبيتا لعتد مع مكتب التٌربية في الكلايات "M .j pfeffer  ج بفيفر.ـ"، كأشرؼ عمى إعداده 1963سنة 

ك ىك يعتمد أساسان عمى قكائـ " كتاب تكاتر الكحدات الألماني  "1928ك قبؿ ذلؾ صدر سنة  .3المتحدٌة

ك التٌي مثٌمت أكؿ ، 1937 سنة  Bakonyiك باككنييHauche  زيادة عمى ذلؾ مؤلفات ىكش ،كاندينغ

 .4معجـ كحدات مكجٌو إلى الطٌمبة اليكلندييف

 عمى نيج جكجنيايف "B.RIVENريفاف .ب"، ك"R.SARTERركجك سارتر " كؿ مففي اسبانيا سار     ك 

في ضبطو لمرٌصيد الفرنسي، فأعدا الرٌصيد الإسباني الذم كانت كزارة التربية الإسبانية قد دعت إلى تأليفو 

 . 19625سنة 

".Harry.H ىارم"لػ  Russian Word count" رصيد الكحدات الركسية "  في ركسياصدر    ك 
1
. 

                                                           

              
1
 -   G .GOUGENHIEN ET AL. L’elaboration du français fondamental 1

er
 degré. 

Marcel Didier,
 
Paris 1967,p26 ,27   

.  222.ص  الماجستير، شيادةنتلان عف حفيظة تازركتي، لغة الطفؿ بيف المحيط كالمدرسة ػ دراسة إفرادية ػرسالة لنيؿ
2
 - Jean-Guy SAVARD et Jack RICHARDS,Les indices d’utilité du vocabulaire fondamental 

français, p27. 
 عبد المجيد سالمي، العناصر الإفرادية في كتب التراءة العربية، نتلان عف حفيظة تازركتي، لغة الطفؿ بيف المحيط -3

.  323.  ، ص، رسالة لنيؿ شيادة الماجستير-دراسة إفرادية - كالمدرسة
، اينظر           

4
-Jean- Guy SAVARD et Jack RICHARDS, Les indices d’utilité du vocbulaire 

fondamental français, p22 .  
يد سالمي، العناصر الإفرادية في كتب التراءة العربية، نتلا عف حفيظة تازركتي، لغة الطٌفؿ بيف المحيط  مج عبد اؿ-5

  .323. رسالة لنيؿ شيادة الماجستير، ص-دراسة إفرادية- ك المدرسة
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يكاكب التٌطكٌر الثتٌافيٌ ك الاجتماعيٌ  عمى كضع رصيد لغكم مشترؾ، عممت الدكؿ العربية      ك قد   

 إلٌا أفٌ عمميا كاف متأخران زمنيان متارنة ببتية ،إضافة إلى تحتيؽ الذات العربية الإسلامية كالاقتصادمٌ،

الأرصدة العالمية، فكاف الاىتماـ بمكضكع المفردات المدرسية منذ الستينيات، مع الإصرار المتكاصؿ عمى 

 الحرص عمى استعماليا نطتا ككتابة، فكاف المنطمؽ ىك التٌدقيؽ عمميا فيما كتيسير تعميـ المٌغة العربية 

ٌـ التٌعرٌؼ فيما يمي. ييعىمدَّـ  .، ثٌـ مجالات استعمالوإنجازهلى دكاعي ضبط الرٌصيد المٌغكم، ككيفية ع كسيت

  : رصيدٍ لمغة العربيةدواعي و خمفيات وضع 4-3

 لاحظ التائمكف عمى تعميـ المٌغة العربية بعض الثٌغرات في طبيعة ك كٌـ الكحدات المٌغكية المكجٌية     

مف ناحية لممتعمٌميف عبر الكتب التٌعميمية، مف ىنا جاءت ضركرتاف لكؿٌ كاحدة منيما ناحية معيٌنة؛ ؼ

مف ناحية ، أمٌا  ضركرة انتتاء المادٌة المٌغكية التٌي يحتاجيا المتعمٌـ في مرحمة عمرية معيٌنةتالنٌكعية  كيجد

الحشك   انتبو المختصكف بتعميـ المغة العربية إلى كجكد إشكاليتيف تتعمتاف بتعميـ المفردات ىما فتدالكمية

الإشكاؿ الأكؿ يحصؿ عند تعرض الطٌفؿ في الصؼ الكاحد إلى مفردات ك مترادفات غير ، كالفتر

 ىذا حصؿكم. 2بالتفريط  أما الفتر فتصفو ،كىذا ما تصفو متدمة الرصيد المغكم العربي بالإفراط، كظيفية

.  الأخير مف عدـ إيجاد المتعمـ الألفاظ المناسبة لما يحيط بو في حياتو اليكمية

 حصيمة المفردات المكجكدة ة مكضكعيا تتييـدراسبإجراء  قاـ المشرفكف عمى مشركع الرٌصيد المٌغكم      

المشاكؿ التربكية المٌغكية المتعمتة بالرٌصيد الذم يتعمٌمو الطٌفؿ "  نشركا عمى إثرىا متالان تحت عنكاف

إفٌ تصفٌح العمماء لحصيمة المفردات التي تتدٌـ الآف لمطٌفؿ في الكطف العربي قد أظير  »فيو جاء" العربي 

                                                                                                                                                                                     

                                  اينظر، 
1
 - Jean-Guy SAVARD et Jack RICHARDS,Les indices d’utilité du  

vocabulairefondamental français ,p .22. 

.7.ص، 1987 العربي، المنظٌمة العربية لمفنكف ك الثتٌافة، تكنس،  الرصيد المٌغكم، المٌجنة الفنية لمرٌصيد، اينظر- 2  
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فتد لكحظ أفٌ الكمية مف الألفاظ التي يتناكليا المتعمٌـ، بالنسبة ، 1«عيكبا كنتائص كبيرة في ىذه الحصيمة 

إلى مدرسة مغربية أخذت كنمكذج في السٌنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي فتط، مف خلاؿ الدركس 

 لكحظ أف الكثير مف ىذه المفردات لا يستجيب ، ك مفردة2500كمطالعاتو لمكتب المتررة يبمغ ما يتارب 

ة، مع كثرة لما يحتاج إليو الطفؿ في حياتو اليكمية في حيف يجده في المغات الأجنبية كما في العامي

. 2قد لا يحتاج المتعمٌـ إلى جميعياالمترادفات التي 

مسميات كثيرة كمثؿ الأدكات كالملابس كالمرافؽ   كية ىناؾ مفاىيـ حضارية عصرزيادة عمى ما سبؽ

. المختمفة لا يجد ليا الطفؿ فيما يتمتاه في المدرسة لفظا عربيا أصيلا يعبر بو عنيا كىذا خطير جدا

رغبة الباحثيف إضافة إلى الدكافع التي أكجدتيا المشكلات المذككرة آنفان، يكجد دافع آخر يتمثٌؿ في 

 ك تجدر الإشارة إلى أفٌ الرٌصيد العربي . بيف مختمؼ الأقطار العربيةالتائميف عميو في تكحيد لغة التدريس

 .المشترؾ سبتو الرٌصيد المٌغكم الكظيفي نتعرٌؼ عمى مراحؿ كضعو فيما يمي

:  الوظيفي الرّصيد المّغوي-1- 3 -4  

        يعكد اىتماـ المسؤكليف عف التربية في البمداف العربية بمفردات المٌغة العربية التي يتعمٌميا الطٌفؿ 

كذلؾ في  ،مشروع المفردات المدرسية: إلى اقتراح الأمانة العامة لجامعة الدكؿ العربية لما أسمتو بػ

 ك كاف ىدفو حصر المفردات الأكثر تداكلان بيف تلاميذ المرحمة 1961مؤتمر التعريب المنعتد في سنة 

.  3الأكلى مف التٌعميـ الابتدائي، إلٌا أنٌو لـ يينفٌذ

                                                           
الرصيد المغكم لمطٌفؿ العربي ك أىمية الاىتماـ بمدل استجابتو لحاجاتو في العصر "عبد الرحمف الحاج صالح،  -1

الكتاب المدرسي في المنظكمة التربكية الجزائرية كاقع ك آفاؽ، مركز البحث العممي ك التٌتني لتطكير المٌغة  ممتتى ،"الحاضر
  .31. ص ،2008جكاف  الجزائر، العربية،

 
 .32. نفسو، صاينظر، المرجع  -  2
  . المرجع نفسو، الصٌفحة نفسيااينظر،- 3
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 خلاؿ اجتماع الجزائر لكزراء التربية لممغرب العربي اقتراح طريتة كاممة  ت ٌـ1967سنة  ك في          

ك جاء مشروع الرّصيد المّغوي الوظيفي، ، كاتُّفًؽ عمى تسميتو المفردات المدرسية مشركع في كيفية انجاز

إفٌ ىذا الرصيد نعتناه بالعربيٌ الكظيفي إذ ىك يحتكم عمى ألفاظ  » ىذه التٌسمية كالآتي سكيغفي متدمتو ت

اعتبارنا، [كذا]أساسية يىحٍسيف أف نعتبرىا بعيدة عف الإقميمية المغربيٌة، متفتٌح عمى العالـ العربيٌ بأسره رغـ 

ٌـ تعريؼ ،1«قدر الإمكاف لمبدأ استغلاؿ التسط المشترؾ بيف الفصحى ك لغة التٌخاطب مجمكعة »بأنٌو ق ك ت

مف مفردات عربيٌة تؤدٌم مفاىيـ الطٌفؿ العربي في سفٌ معيٌنة، تمؾ المفاىيـ التٌي كردت عمى لسانو ك تمؾ 

ىـ بو أثناء السٌنكات الثلاث ،التٌي أيضيفت اًعتباران لحاجاتو  كىذه المجمكعة تمثٍّؿ ما قد يىحٍسيفي لمتٌمميذ أف ييمً

 كشيرًع في العمؿ عميو بيف .في الكحدات المٌغكيةسدٌ فراغات  ك مف مميزات ىذا الرصيد أنٌو، 2«الأكلى

رسٌمو كزراء البمداف الأربعة ؼ ،1972 العمؿ سنة ، ك اكتمؿالمغرب تكنس، الجزائر، ثلاث بمداف ىي

.  3 السنة نفسياالجزائر ك تكنس ك المغرب ك مكريتانيا في

     أمٌا عف كسائؿ ك منيجية كضع الرٌصيد المٌغكم الكظيفي فتد ذكر عبد الرحمف الحاج صالح الطٌريتة 

 4:التٌي اقترحتيا لجنة الرٌصيد المٌغكم الكظيفي ك عمؿ بيا المنجزكف لمرٌصيد ك يمكف تمخيصيا كالآتي

رًدت جميع الكتب المستعممة في المغرب ك تكنس ك الجزائر في المرحمة الأكلى مف التٌعميـ      أكلان   جي

دٍّد لكؿٌ كاحدةو منيا سياقيا كتكاترىا أم عدد المرٌات التٌي ظيرت  الابتدائي، فأيحصيت مفرداتيا بمعانييا ك حي

  .فييا

                                                           
المٌجنة الدٌائمة لمرٌصيد المغكم ، الرٌصيد المغكم الكظيفي لممرحمة الأكلى مف التٌعميـ الابتدائي ، نتلان عف مميكة قشي، - 1

  .37. ص الرٌصيد المٌغكم المغربي الكظيفي ك كيفية تعميمو في المدرسة الجزائرية، رسالة متدمة لنيؿ شيادة الماجستير،
.، الصٌفحة نفسيانفسوالمرجع  -  2  

 ، الجزائر،2012، مكفـ لمنٌشر، 1جعبد الرحمف الحاج صالح، بحكث ك دراسات في المٌسانيات العربية، اينظر،- 3 
.  200.ص

الرٌصيد المٌغكم لمطٌفؿ العربي ك أىمية الاىتماـ بمدل استجابتو لحاجاتو في " ، عبد الرحمف الحاج صالحاينظر،  - 4
  .(45-43).، الكتاب المدرسي في المنظكمة التربكية الجزائرية كاقع ك آفاؽ، ص"العصر الحاضر
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 أيجريت تحريٌات ليغكيٌة في مناطؽ مختمفة مف أقطار المغرب العربي الثٌلاثة، فسيجًمت       بعد ذلؾ

ميحاكرات تمتائيٌة لعددو كبيرو مف الأطفاؿ مف سفٌ الخامسة إلى التاٌسعة ك استجكابات ك أجكبة لأسئمة 

نيسًخ كؿٌ الكلاـ  ك قد .ميعيٌنة تىعتمد عمى مناىج خاصٌة في كيفية الاستنطاؽ ك عمى قائمة المفاىيـ

زئيٌة بذكر التٌكاتر  ٌـ أيدرجت النٌتائج في لائحات جي الميسىجٌؿ بكتابة رمزية خاصٌة تيلائـ الآلات الالكتركنية ث

تٍّبت الكممات ألفبائيان في جدكؿو  ، كما ري مًع كؿٌ ىذا في جدكؿ كاحدو بالنٌسبة إلى كؿٌ ناحية ك كؿٌ بمد ك جي

لى الكممة مع تكاترىا ك بالتاٌلي عمى درجة شيكعيا ك قدٍرىا مف الًاستعماؿ إ كيصكؿ اؿيتيسٌرآخر حتٌى 

. الميشترؾ

 بدراسة كؿٌ كممةو عمى حدة،  المٌغكم الكظيفيبعد الانتياء مف العمؿ السٌابؽ بدأت لجنة الرٌصيد     ك 

 1:ككانت ىذه الدٌراسة حسب المتاييس التاٌلية

.  ك يعني ذلؾ ألا تككف المفردة كردت أقؿٌ مف عددو مف المرٌات:مقياس تواتر المفردة -

 ك ىي أف تككف المفردات ميشتركة بيف الأقطار الثٌلاثة أك عمى :مقياس التّوزّع في الأقطار الثّلاثة–  

.  ىك التثبُّت مف شيكع المفردة ك حيكيٌتيا السٌابتيفكالغاية مف اًعتبار المتياسيف. الأقؿٌ بيف قطريف

 كلا ييترىؾي إلٌا التميؿ ، إلٌا إذا شاعت الكممتاف الميترادفتاف شيكعان كبيران تُخصّص لفظة واحدة لكلّ مفيوم–  

بًط ىذا الرٌصيد كىك الحيصكؿ عمى أدنى عددو ؼ لأغراضو تربكيٌة،  المترادؼمف الغرض الذٌم مف أجمو ضي

. مف المفردات ييناسب ىذه المرحمة

كديىا عمى لساف الطٌفؿ ك لكنٌيا لـ :مِقياس الكمون–    ك معنى ذلؾ أنٌو أيضيفت مفردات مف الميتكقٌع كيري

ز إ ز البتٌة نظران لأفٌ عيٌنة التٌسجيؿ مىحٍدكدةلاٌ تبري .  بتكاترو ضئيؿو أك لـ تىبٍري

                                                           
اينظر، الكثائؽ الرٌسمية لمرٌصيد المٌغكم المغربي، إعداد المٌجنة الدٌائمة لمرٌصيد المٌغكم المغربي، نتلان عف مميكة قشي، -  1

  .37. ص الرٌصيد المٌغكم المغربي الكظيفي ك كيفية تعميمو في المدرسة الجزائرية، رسالة متدمة لنيؿ شيادة الماجستير،
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 كىك اًختيار أصمح الألفاظ، كلك كانت في قطر كاحد، كضبط ميصطمحات :اعتبار ضرورة التّدخّل–  

تتنيٌة ك عمميٌة، ك سدٌ الفراغات بالاعتماد عمى الميتارنة بيف قائمة مفاىيـ التٌمميذ كالمفاىيـ العصريٌة 

الضركريٌة تبعان ليذا المبدأ الأساسي ك ىك ألا يبتى مفيكهـ مف المفاىيـ التٌي ىي في متناكؿ العيتكؿ النٌاشئة 

 حاجات مف أجؿ تغطية كالغاية مف ىذيف المتياسيف تتديـ رصيد أكمؿ ما ييمكًف ،بدكف لفظ يدؿ عميو

. الحياة العصريٌة

؛ ك معنى ذلؾ أفٌ ىذا الرٌصيد عربيٌ الميحتكل لا يتطع الصٌمة اعتبار ألا قطيعة في المكان و الزمان–  

 .الأخرلبالماضي كبالبمداف العربيٌة 

 :الرصيد المّغوي العربي- 4-3-2

 أبدت المنظمة العربية لمتربية ك الثتافة كالعمكـ رغبتيا في      بعد كضع الرٌصيد المغربي الكظيفي،

، فعيرض ىذا المشركع عمى المجمس التنفيذم لممنظٌمة، كبعد المكافتة  ليشمؿ جميع البمداف العربيةتكسيعو

يشرؼ ىذا  ، تتككف مف ممثٌؿ لكؿ بمد مشارؾ،مشروع الرّصيد المّغوي العربي: أينشئت لجنة الإشراؼ عمى

 1.الأخير عمى لجنة محمية مكمفة بانجاز العمؿ في بمدىا

اجتمعت لجنة الرٌصيد لأكؿ مرة  ، بالجزائرات والصوتياتمعيد المّساني بمتر 1976في جكيمية     ك 

مفصٌمة ك ككاف المأمكؿ ىك الحصكؿ عمى قائمة مف المفردات مكحدة ، حصر المكتوبلتتبنى طريتة 

 .2حسب الأعمار

                                                           
الرصيد المٌغكم لمطٌفؿ العربي ك أىمية الاىتماـ بمدل استجابتو لحاجاتو في "  عبد الرحمف الحاج صالح،  اينظر،- 1

  .32.ص ،"العصر الحاضر
  .35.صاينظر، المرجع نفسو،  - 2
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 عمى المسجلات، ثـ نيسًخ بكتابة مناسبة في  ذلؾ ت ٌـك، حصر المنطوقطريتة المٌجنة  تبنٌت 1977كفي 

ٌـ ، ك  بالجزائرات ك الصكتياتبطاقات خاصة، ثـ أحصي كؿ ىذا بالحكاسيب في معيد المٌساني بعد أف ت

بانعتاد عدٌة اجتماعات، إلى حيف . العمؿ الإحصائي، جاء كقت الاختيار المكضكعي لمحتكل الرٌصيد

 .19831 العمؿ سنة اكتمؿإخراجو إلى الكجكد، ك

ىك كاقع الاستعماؿ لمطٌفؿ  كاف المرجع الأساسيفتد نجاز الرٌصيد المٌغكم إمنيجية حصر ك      أمٌا عف 

ألفاظ في سفٌ  الغاية الأكلى ىي تحديد ما يشترؾ فيو الأطفاؿ العرب مف مفاىيـ ك كلمحيطو الأقرب، ك

 ىذا الرٌصيد  في اختياراعتمد الخبراء  ك قد 2.إيٌاىاالمفاىيـ العممية التي لا بد مف معرفتيـ  معينة ك

ما يكتسبو في ، ما يترأه المتعمـ في الكتب المدرسية» ىي ك إعداده عمى ثلاثة أنكاع مف المعطيات

 3.«ما ينطؽ بو ىك نفسو ما يسمعو في محيطو ك، كتاباتو

كيفية استنطاؽ المتعمٌميف ثٌـ حصرىا  تدكينيا ك كيضعت منيجية خاصة لجمع ىذه المعطيات ك     

فتد جاء في متدمة الرٌصيد تكزعيا عمى البمداف العربية،  تحديد دكرانيا عمى الألسنة ك رصدىا ك  ك

اعتمدكا في استخراج الرٌصيد كضبطو عمى منيجية عممية أخرل تشتمؿ عمى » :المٌغكم العربي ما يمي

 .4«عدد مف المتاييس ككيفية تطبيتيا 

ىما جرد المكتكب، ثٌـ حصر  عمى مرحمتيفتمت  سبتت الإشارة إلى أفٌ عممية حصر الألفاظ    

ٌـ في المنطكؽ جرد الألفاظ التٌي كردت في الكتب المتررة خلاؿ  مف خلاؿ المرحمة الأكلى جرد المكتكب؛ ت

 الألفاظ التي يستعمميا بالفعؿ تلاميذ الصفكؼ  كذلؾ السنكات الستٌة الأكلى مف التٌعميـ الابتدائي، ك
                                                           

.33.، صالسابؽ المرجع ،اينظر-   1  
.42.صاينظر، المرجع نفسو،  -  2  
.12.ص العربي،  الرٌصيد المٌغكمالمٌجنة الفنية لمرصيد المٌغكم،-   3  
.13.صنفسو،  المرجع -  4  
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الابتدائية الثالثة كالرابعة ك الخامسة كالسادسة في كتاباتيـ المكجية، أم التٌي يعبٌر فييا التٌلاميذ عف 

البنات،  بحيث تؤخذ عينات في كؿ كلاية مف مدارس البنيف ك أفكارىـ في كراسات التعبير أك الإنشاء،

. كسط متكاضع، متكسط، مرتفع؛ مف أكساط اجتماعية مختمفة  ك

 ما ييتىددَّـ إلى التٌلاميذ العرب مف حصيمة ةعرؼ ـ جرد المكتكب عمؿ أكليٌ ضركرم، الغاية منو      إفٌ 

المفردات التي تيتىدٌـ  ما يستعممكنو بالفعؿ في كتاباتيـ مف حيث المفاىيـ ك لغكية في كتبيـ الدٌراسية، ك

ييدؼ أيضان إلى دراسة عيكب الحصيمة المغكية  ك، المفردات التٌي تـ اكتسابيا فعلا المفاىيـ ك إلييـ ك

ؿي التفٌريط مى ؛الإفراط  التفٌريط كتيالممتٌنة مف زاكم كجد كممات عربية لمدلكلات حضارية ت لا عندما حٍصي

 فيك إثتاؿ ذاكرة المتعمٌـ بما لا يحتاج إليو مف فراطأمٌا الإ حديثة يحتاجيا المتعمـ في ىذه المرحمة،

 ،  الخمك مف الدٌقةيتمثٌؿ في الحصيمة المٌغكية الممتنة لكحظ عمىىناؾ عيب ثالث  ك. مترادفات كثيرة

.  لكؿٌ مدلكؿ داؿ دقيؽ لا لبس فيوك ييتصد بالدٌقة أف يككف

ٌـ انتتؿ العمؿ إلى جرد عيٌنة ،لمرحمة الابتدائيةؿأكلان تٌـ جرد الكتب المدرسية أمٌا عف كيفية الجرد ؼ       ث

مائتي  بمغ عدد الألفاظ المحصكرة مميكنان ك  العفكية ابتداءن مف الصٌؼ الثالث، ك التلاميذكبيرة مف كتابات

طريتة خاصٌة في تحميؿ النٌصكص كتتطيع عناصرىا اتبعت ك في ذلؾ .  كممة مكرٌرة(2200000)ألؼ

تفريغيا عمى جذاذات تيذكر فييا بالنٌسبة لكؿ مفردة جميع السٌياقات التٌي كردت فييا ثـ تكاترىا  الإفرادية ك

عدد )ثـ جمع كؿ ذلؾ في قائمة مكحدة ذكر فييا زيادة عمى ذلؾ شيكع الكممة  (ىاركعدد مرات ظو)

 ات الإدماج بالحاسكب في معيد المسانيك ت ٌـتـ ذلؾ بكاسطة المٌجاف التطرية،  ك، (البمداف التي استعممتيا

. بالجزائرات كالصكتي

رد الكلاـ المنطكؽ أم ما يرد عمى لساف الطفؿ في مختمؼ الحالات ك الظركؼ   ك في المرحمة الثاٌنية  جي

ٌـ ، ك  خارجيماك في البيت ، داخؿ المدرسة تٌحرم المكجٌو أك التٌحرم غير  اؿجرد المنطكؽ باتباعيت
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 في استنطاؽ التٌلاميذ ذككران ك إناثان بمفردىـ أك مع مف يتصؿ بيـ في بيئاتيـ  الأكٌؿيتمثؿ كالمكجٌو، 

في اًستخراج المفردات التي يعرفيا  ينحصر في إثارة الكلاـ حكؿ مكضكع معيف ك بكسائؿ معينة، ك

ىك تسجيؿ كلاـ تمتائي غير مكجو لمتمميذ أك التمميذة في ثلاث بيئات ؼالمكجو  التحرٌم غير، أمٌا التلاميذ

 منطتة حضرية، ريفية، ؛ كؿ بمدمفك خارجيما، ك في مناطؽ جغرافية مختمفة  المدرسة، المنزؿ،: مختمفة

 ك حسب مستكيات اًجتماعية كثتافية مختمفة، كيككف ذلؾ بالًاعتماد عمى مجمكعة ،....صحراكية، ساحمية

مف الصٌكر ك المشاىد كالرسكـ، ك التٌي تمثؿ المفاىيـ التي ينبغي أف يعبٌر عنيا التٌلاميذ في مختمؼ 

التٌكصؿ إلى اًىتمامات الطفؿ الحتيتية في سفٌ معيٌنة، مف فيك  اليدؼ مف جرد المنطكؽ أمٌا .مستكياتيـ

التٌمكف مف حصر المفاىيـ التٌي تخصٌو كحده، كالتٌي يشارؾ فييا غيره ممف ىك ، ك خلاؿ كلامو العفكم

  ،التٌعرؼ عمى المفاىيـ التٌي يعرفيا ميما كانت المٌغة التي يمجأ إلييا لمتعبير عنيا، ك يسمح بأكبر سنان 

تحديد الألفاظ الفصيحة كثيرة الدٌكراف عمى ألسنة الأطفاؿ مف تمؾ التي تعمميا الطٌفؿ مف محيطو ك ب

أسماء  )التريب أك مف تمؾ التٌي تكجد في ليجتو العربية المحميٌة كقد لا تكجد في الميجات الأخرل 

كالتدر المشترؾ في ما بيف الألفاظ عمى مستكل  (كغير ذلؾ  حيكانات كنباتات كأدكات كأطعمة كألبسة،

.   1الكطف العربي كمٌو

بًط كما ىك الحاؿ مع المكتكب عف طريؽ الحاسكب يعدٌ جرأة          إفٌ اعتماد المنطكؽ الذٌم ضي

ف تشارؾ أقطار عديدة في حصر مىا المرٌة الأكلى في تاريخ الدكؿ العربية أ، ك إفٌ ثكرة عممية منيجية ك

،  قطر، فمسطيف، سكرية، السكداف،السعكدية،  الجزائر،تكنس، البحريف،  الأردفك ىذه الدٌكؿ ىيالمنطكؽ 

 ك ىي ممثٌمة لمكطف العربي باًعتبار تكزيعيا الجغرافي ،اليمفا،  مكريتاني، المغربر، مص،ليبيا، الككيت

ىك  تؤكد متدٌمة الرصيد أفٌ ما تٌـ جمعو مف مكتكب ك ك، نسب السكاف فييا مف جية أخرل مف جية ك
                                                           

اينظر، عبد الرحمف الحاج صالح، الرصيد المٌغكم لمطفؿ العربي ك أىمية الاىتماـ بمدل استجابتو لحاجاتو في العصر  -  1
  .48-46. الحاضر، ص
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 يعدّ مدوّنة ضخمة لم »أكثر مف مميكف كممة ك إجمالي المنطكؽ  كىك حكالي مميكف كستمائة ألؼ كممة 

 .1«تجمعيا أي بمد ولا مجموعة بمدان في العالم بأسره 

فتد أحصيت بالنسبة » كاف حصر كؿٌ مف المكتكب كالمنطكؽ عملا شاقان، استمرٌ عدٌة سنكات       إذان  

 مفردة بما فيو [مميكنان ك ستمائة ك ستة ك ثلاثيف ألفان ك أربعمائة ك اثنيف ك ثمانيف ]1636482:لممكتكب 

مميكنان ك ستمائة  ]1600738 بالنسبة لممنطكؽ المسجؿ ك (كتابات التلاميذ  الكتب المدرسية ك)المكرر 

ثـ يتاس تكزعيا عمى البمداف  (كلاـ الطفؿ ككلاـ مف يحاكره)مفردة  [ألؼ ك سبعمائة ك ثمانية ك ثلاثيف

 اجتمعت  الحصر بعد،2«غيره ك بالتمييز بيف الفصيح (كـ مرة  كركدىا أك عدـ كركدىا ك)العربية كميا 

ىي  المٌجنة الفنية لمرٌصيد المٌغكمٌ  العربيٌ لاستخراج ألفاظو ككانت قد كضعت لذلؾ منيجية خاصة ك

: كالآتي

قد صرٌح عبد الرحمف الحاج صالح  ليس العكس، ك لأفٌ المٌفظ خادـ المعنى كالمفيوم المنطمؽ ىك      

ليو إرة لتغطية كؿ ما يحتاج مالرٌصيد المٌغكم يعتمد عمى شبكة مف المفاىيـ العالمية الشٌو» فٌ أفي متاؿ لو 

. 3«الطفؿ

أم عمى ما دكٌنو )قد ايعتمد في حصر المفاىيـ عمى ما كرد عمى لساف الطٌفؿ أك في كتاباتو  ك    

، الإنساف في محيطو الصٌغير، الإنساف كحاجاتو: كيزًعت المفاىيـ عمى المجالات التاٌلية ك (المدكٌنكف 

 .4 الأدكات ك الألفاظ المشتركة المجاؿ،الإنساف في محيطو الكبير

                                                           

.15.صالرصيد المٌغكم العربي، ،  المٌجنة الفنية لمرصيد المٌغكم - 1  
 ك أىمية الاىتماـ بمدل استجابتو لحاجاتو في العصر  عبد الرحمف حاج صالح ، الرٌصيد المغكم لمطٌفؿ العربي- 2

 . 46.صالحاضر، 
. 46.، صالمرجع نفسو-  3
.15.ص ، العربي الرٌصيد المٌغكماينظر، المٌجنة الفنية لمرٌصيد المٌغكم،-   4  
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ٌـ اًنطلاقان مف فصيح المدكٌنة ك  المٌفظتحديدأما عف        في ضكء متاييس  المناسب لكؿٌ مفيكـ فتد ت

: ىي اًختيار الألفاظ ك

 تيحصى كؿٌ الخانات الفارغة في ،1عاميةاًختيار المٌفظ الفصيح المناسب لكؿ مفيكـ ظير في المدكٌنة باؿ   

ىي الخانات التي تملأىا دائما أك غالبا لفظة مغرقة في العامية  ك (مدكنة الطفؿ كمحيطو)المعطيات 

 قد يعثر عمى لفظ فصيح ىنا ك أك ألفاظ أعجمية ك (آخر إلى إقميـمف   كآخر إلىتختمؼ مف بمد  ك) 

تضع لجنة مف أىؿ الاختصاص الألفاظ التي ستملأ ىذه الخانات بالبحث في التراث أك فيما كضع . ىناؾ

يتـ اختيار الرصيد بإقرار الكممات الفصيحة  ، ك 2في زماننا أك تجتيد في كضعيا بطرؽ الكضع المعركفة 

 3:أك ما ىك عمى قياسيا

. الأكثر تكزٌعا في الكطف العربي الأكثر شيكعا ك- 

. الأكثر ترددا في النصكص بالنسبة لمرادفاتيا إذا تعددت - 

.  ما يككف أكثر إيحاءن لممعنى- 

. التٌصرؼ الأكثر قبكلان للاشتتاؽ ك- 

. التي لـ تدخؿ في الاستعماؿ فيطبؽ عمييا المتياساف الثالث كالرابع أما المفردات الجديدة المتترحة ك

لك في  ك)لك في بمد كاحد   كانت مستعممة كإذاتفضؿ الكممة الفصيحة التي تؤدم المفيكـ المحدث  ك 

. عمى غيرىا مما كضع  (جية كاحدة 

                                                           

.16. ، صالسابؽ المرجع اينظر،-   1  
الرٌصيد المٌغكم لمطٌفؿ العربي ك أىمية الاىتماـ بمدل استجابتو لحاجاتو في "عبد الرحمف الحاج صالح ، اينظر،  - 2

  .46.، ص"العصر الحاضر
.46.صاينظر، المرجع نفسو، -  3  
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 1:في انتتاء الكحدات المٌغكية متدٌمة الرٌصيد المتاييس التاٌلية أكردت  ك 

  .، التٌرادؼ غير الكظيفي أك المٌبس الإمكافكضع الدٌاؿ الكاحد لممدلكؿ الكاحد حتٌى يتفادل، قدر- 

 .فيوكضع المصطمحات العممية كالتتنية كضعا مكحدا لا اشتراؾ         - 

.  آلات ختيار أسماء الحيكانات كالنباتات المختمفة ككؿ ما ينتفع بو مف ملابس ك أدكات كا -

.  تفضيؿ الكممة التٌي تككف حركفيا غير متنافرة عمى غيرىا إذا تعادلت معيا في الدلالة-

. تمؾ  عمى غيرىا إذا تعادلت ىذه كالاستعماؿ تفضيؿ الصيغة المأنكسة كثيرة -

ٌـ إقرار المٌفظ إذا كاف، تشتؽ منيا كممات مختمفة  تفضيؿ الكممة التي تتصرؼ ك-   :إذف ت

ٌـ تفصيحو- .  فصيحا أك ت

.  كثير التكاتر-

.  يشترؾ في استعمالو أكبر عدد مف الدٌكؿ العربية-

ٌـ اًنتتاءه مف المدكنة  المغكية التي جمعت مف خلاؿ       لتد تشكؿ محتكل الرٌصيد المٌغكم العربي ممٌا  ت

ما يستخدمكنو مف مكتسبات لغكية في   كالابتدائية،ما قيدٍّـ لتلاميذ الصفكؼ السٌتة مف المرحمة  حصر

، البيت داخؿ) في حياتيـ اليكمية في مختمؼ البيئات  ما يتداكلكنو ك،نتاجاتيـ المنطكقة كالمكتكبةإ

 يحتٌؽ التتٌارب في اًكتساب متتميز ىذه الحصيمة بتكفيرىا الحدٌ الأدنى المشترؾ الذٌ  (خارجيما، المدرسة

المفاىيـ الحيٌة الضركريٌة كالتٌعبير عنيا بألفاظ مناسبة اًنطمتت مف ألسنة التٌلاميذ في تعابيرىـ المكجٌية 

التثبٌت مف  غير المكجية كفي كتاباتيـ العفكية، قاـ أعضاء المٌجنة الفنية لمرٌصيد المٌغكم بمراجعتيا ك  ك

ٌـ طبعو مف طرؼ المنظمة في كتيب منظـ حسب السٌنكات ت. انسجاميا مع ما اتفؽ في مداكلات المٌجنة

                                                           
. 16.ص ، العربي الرٌصيد المٌغكماينظر، المٌجنة الفنية لمرٌصيد المٌغكم، - -  1
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. مجالات المعرفة  ك

 :واستعمالوأىداف الرّصيد المّغوي العربي -4-3-3

ضبط مجمكعة مف » ييدؼ إلى ، ك ىك1«المٌغة الكاضحة » الرٌصيد عمى نكاة لغكية تمثؿ يحتكم     

التٌراكيب العربية الفصيحة أك الجارية عمى قياس كلاـ العرب التي يحتاج إلييا تمميذ  المفردات ك

العممية الأساسية التي يجب أف  الثاٌنكم حتى يتسنى لو التٌعبير عف المفاىيـ الحضارية ك ، كالابتدائي

يحتاج إليو الطفؿ لمكاجية الحياة  يستجيب لما »فيذا الرصيد   ،2«يتعمٌميا في ىذه المرحمة مف التعميـ

الممعب  في الشارع ك لكجكد الألفاظ التي تدؿ عمى المسميات التي يشاىدىا في حياتو اليكمية في البيت ك

   .3«غير ذلؾ ك

حيث  غير المٌغكمفحسب بؿ يتعدٌاه إلى الرٌصيد  بمردكد التٌعميـ المٌغكم    لا يتتصر اىتماـ الرٌصيد المٌغكم

الضعؼ الذم يتصؼ بو تعميـ المغة  »يصرح عبد الرحمف الحاج صالح أف مف أسباب تدني التٌعميـ ىك

فإف قصر المتعمـ في استعماليا لضعؼ تحصيمو ليا قصر في تحصيؿ جميع العمكـ  [...]العربية

فالصعكبة في تحصيؿ الممكة المغكية لا تتركز فتط في صعكبة تعمـ التكاعد النحكية بؿ أيضا .  الفنكف  ك

غيره لما يتطمبو التعميـ  في عدـ استجابة المادة المغكية التي يجدىا المتعمـ في نصكص الدرس المغكم ك

فيك ييدؼ إلى أف ، إذا تـ استثمار ىذا الرصيد كما ينبغي سيكحد لغة الطفؿ العربي، 4«الناجح المفيد 

                                                           

.20.ص ،العربي الرٌصيد المٌغكم المٌجنة الفنية لمرٌصيد، - 1  
أىمية الاىتماـ بمدل استجابتو لحاجاتو في العصر  الرصيد المغكم لمطفؿ العربي ك"عبد الرحمف الحاج صالح، -  2

. 33.ص ، " الحاضر
دبٌاغ، ك حفيظة تزركتي، لغتي الكظيفية دليؿ المعمٌـ السٌنة الثانية مف التٌعميـ بكعياد كزارة التٌربية الكطنية، سيدم محمٌد -  3

. 5.، ص2004/2005الابتدائي، 
أىمية الاىتماـ بمدل استجابتو لحاجاتو في العصر  الرٌصيد المٌغكم لمطٌفؿ العربي ك"عبد الرحمف الحاج صالح -  4

. 33.ممتتى الكتاب المدرسي في المنظكمة التٌربكية الجزائرية كاقع ك آفاؽ، ص " الحاضر
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يتتصر ىذا الرٌصيد عمى ما يحتاجو المتعمٌـ في  ، ك 1لغة الطٌفؿ العربي مف المغرب إلى المشرؽ  تتكحٌد»

 ك في ،سف معينة مف عمره كاليدؼ مف ذلؾ ىك تفادم الحشك الذم يثتؿ ذاكرة المتعمـ بما لا يحتاجو

الكقت نفسو لا يتؿٌ عف الحد الأدنى الذم يحتاجو بحيث يعينو عمى التعبير عف كؿ ما يجكؿ بخاطره أك 

تثبيت الصمة بيف المغة كالمدرسة مف جية  » ك بالتالي ييدؼ إلى ،عما يحيط بو مف متطمبات العصر

 .2«بيف لغة التخاطب اليكمي مف جية أخرل ك

ىك التٌدرج ك التسمسؿ المنطتي لمعمميات   يستكفي الرصيد شرطا لازما مف شركط التربية النٌاجحة ك     

فتائمة الألفاظ المتررة لصؼ دراسي معيف تشمؿ بالضركرة قائمة " تراكمي " إضافة إلى أنو ،3التعميمية 

 .4لوالألفاظ السٌابتة 

إلى   يعكد ذلؾمف المميزات التي  تكفرت في الرٌصيد المٌغكم، ك الدٌقة ك اجتناب الغمكض     تعدٌ 

ألا يككف في التسـ العممي كالتتٌني مف الرٌصيد لفظ مشترؾ فيو أكثر مف »اجتناب الاشتراؾ المٌغكم أم 

معنى كخاصة ما يدؿ عمى المسميات التي يجب أف تختمؼ أسماؤىا كأنكاع الحيكانات ك النباتات 

كثرة المشترؾ ىك السبب التريب لعدـ الدٌقة التٌي نلاحظيا في كتابات  الأدكات ك الأجيزة كغير ذلؾ ك  ك

  .5«خصكصا في تعبيرىـ عف المفاىيـ الخاصة بالحياة المعاصرة التٌلاميذ ك

                                                           
  .200.، ص1اينظر، عبد الرحمف الحاج صالح، بحكث كدراسات في المٌسانيات العربية، ج-1

الرٌصيد المٌغكم العربي لمطٌفؿ العربي ك أىمية الاىتماـ بمدل استجابتو لحاجاتو في العصر " عبد الرحمف الحاج صالح-  2
. 36. ص،"الحاضر

.، الصفحة نفسيا السٌابؽاينظر، المرجع -   3  
.20.ص العربي،  الرٌصيد المٌغكم المٌجنة الفنية لمرٌصيد المٌغكم،اينظر، -  4  

الرصيد المٌغكم لمطٌفؿ العربي ك أىمية الاىتماـ بمدل استجابتو لحاجاتو في العصر  "عبد الرحماف الحاج صالح ، - 5
 35.، ص"الحاضر
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، 1مف حسنات ىذا الرٌصيد أنو أحيا ألفاظان ماتت أك أكشكت أف تمكت في بعض البيئات العربية      ك 

بدراستيا تبيٌف أنٌيا ألفاظ  ك ك ذلؾ لاحتكائو عمى ألفاظ تبدك غريبة لكف يشيع استعماليا في بعض البيئات،

ٌـ ذلؾ مف أجؿ سدٌ الثٌغرات المٌغكية المكجكدة في لغة التعميـ، فالمتعمٌـ إذا شعر . معجمية صحيحة ك قد ت

.      أف لغتو لا تمبي حاجياتو التعبيرية سيمجأ إلى استخداـ غيرىا

عمى التدر المشترؾ منو في  المٌفظ الفصيح كالمشيكر، ك »       يعتمد الرٌصيد المٌغكم العربي عمى

الدٌاؿ دقيؽ، المفيكـ  المدلكؿ محصكر، ك »في الرٌصيد المٌغكم العربي، 2« الاستعماؿ بيف البمداف العربية

لا فكضى أك حشك مف جية، أك تتصير عف مسميات  لا تفريط ك المٌفظة محدكدة دكف إفراط ك محدد ك

حديثة تتتضييا متطمبات البيئة المتطكرة مف جية أخرل، إنٌما ىك مادة عممية حتيتية لا تتريبية تؤىؿ 

 .3«مستعمميا عتلانينا كتحصنو ببنية فكرية مضبكطة، بيا الأصالة ك الحداثة

يمكف تمخيص مميزات الرٌصيد مف خلاؿ العبارة التي نتميا الدكتكر عبد الرحمف الحاج صالح عف        

ىذا الرٌصيد ىك الذم يحتاج إليو أم متكمـ في عصرنا في حياتو  »: كثيتة المنظمة العربية حكؿ الرصيد

الدٌقة العممية،   ـ سف التٌمميذ، كمدل نضجو العتمي، كيستجيب لمتطمبات العصر كئىك يلا اليكمية ك

أمٌا  ،4«يسيٌؿ الاتٌصاؿ بيف جميع العرب فيذا التدر ىك الذٌم يجب أف يتعمٌمو المتعمٌـ قبؿ أم نكع آخر  ك

فمجاليا كاسع تحتضنو المدرسة ك ييمكف أف تيفىعًمىوي الأسرة بالاشتراؾ   الرٌصيد المٌغكم العربياستعمالاتعف 

 .مع الإعلاـ

                                                           

.20.ص العربي،  الرٌصيد الٌمغكم المٌجنة الفنية لمرٌصيد المٌغكم،اينظر،-  1  
 بمدل استجابتو لحاجاتو في العصر الاىتماـأىمية  الرصيد المغكم لمطفؿ العربي ك" ،عبد الرحمف الحاج صالح- 2

  .36.ص، "الحاضر
.23.ص الرٌصيد المٌغكم العربي، ،المٌجنة الفنية لمرٌصيد - 3  

أىمية الاىتماـ بمدل استجابتو لحاجاتو في العصر  الرصيد المغكم لمطفؿ العربي ك"   عبد الرحمف الحاج صالح ،-4
  .36.ص، "الحاضر
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:  الرّصيد و المدرسة- 4-3-3-1  

الثتٌافية، الصٌناعية، الاجتماعية،   المختمفة؛        إف لتدريس المفردات أىمية كبرل في المجالات

ٌـ تزكيد الطٌفؿ برصيد مف المفردات المٌغكية الجديدة، كمف ىنا معف طريؽ ىذا الدٌرس ؼ ؛الاقتصادية ك ت

لابدٌ مف استغلاؿ الرٌصيد المٌغكم العربي في التٌعميـ، كدعـ ذلؾ بكسائط أخرل كالإعلاـ مف أجؿ تفعيمو، 

 فيناؾ مف شبٌو أىمية تدريس المفردات لمطٌفؿ ضًع مف أجميا،كبالتاٌلي يتسنى تحتيؽ الأىداؼ التٌي كي 

 .1بأىميٌة الدٌقيؽ لمخبز

      فالرٌصيد لا يعني فتط عددا مف المفردات بؿ ىك قدرة المستعمؿ عمى التٌصرؼ فيو عمى المستكييف 

كالرٌصيد بطبيعة الحاؿ »الشٌفكم كالكتابي بفضؿ تدرج تربكم منظـ يشمؿ اختيار الألفاظ، ك التراكيب، 

إذ تتجمى أىمية الثٌراء المٌغكم عند المتعمٌميف مف خلاؿ إنتاجاتيـ  ؛2«عامؿ تكحيد المٌغة في نكاتيا الأساسية

 تعميـ الكحدات المٌغكية يسمح بتحسيف »في ىذا السٌياؽ أفٌ " آف ساردييو"شفيية كانت أك كتابية ك ترل 

ٌـ تبنٌي الرٌصيد المٌغكم مف طرؼ كزارات 3«نكعية الإنتاج الكتابي بتكظيؼ كحدات ثرية ك دقيتة ، ليذا ت

فٌ تدريس  ك لأ.الابتدائيالتربية كالتٌعميـ بالكطف العربي مف خلاؿ الاستناد إليو في تأليؼ كتب التٌعميـ 

عمى المعمـ أف يجعؿ المٌغة العربية  المٌغة العربية يتتضي الاىتماـ بتحتيؽ كفاءتي المنطكؽ كالمكتكب

 الرٌصيد العربي في متدمتو عمى ضركرة ارتباطو ككاضعييؤكٌد  ك ،مستعممة استعمالا حيٌان نطتان ككتابةن 

يجعؿ تمريف التراءة في المدرسة حصة متعة كترغيب دكف مشتة  » ك بأفبطرؽ تربكية مكاتية مشكقة

                                                           

.96.اينظر، الشيخ الحكاس بكسنة، خكاطر في التربية كالتعميـ، منشكرات ميدم،الجزائر، ص -   1  
.20.ص الرٌصيد المٌغكم العربي، ،المٌجنة الفنية لمرٌصيد-   2  

3
 - SARDIER Anne" Favoriser l´accés lexical en situaton de production ecrite", in pratique , 

n° 155/ 156 , p107 . 
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يجعؿ كتب المطالعة المختارة المتدرج بيا حسب السنكات عنصر تنمية، كيجعؿ أيضا   أك عزكؼ، ك

ىذا التأليؼ بالرصيد سيشمؿ بالخصكص  ك [...]المكتبة العامٌة مزكدة بمؤلفات يسعى إلييا الأطفاؿ

معاجـ الأطفاؿ المشركحة شرحا بسيطا دقيتا، المعزٌزة بالاستعمالات الحية ك التٌعابير المتداكلة، المصكرة 

 . 1«التصكير بدكره تعميـ  تصكيران مشكقا، ك

      إفٌ أىمية الرصيد لف تتجسد إذا لـ يكف التأليؼ بو معتمدا عمى أسس دقيتة تكاكب آخر ما تيكصي 

 التأٌليؼ المحكـ كحده لا يحتؽ ذلؾ ما لـ تتكفر دعائـ بؿ إفٌ  ،عمـ النٌفس بو معطيات المٌسانيات، ك

.  كالأسرةاجتماعية 

: الرّصيد و الأسرة- 4-3-3-2

ؿ منيا مي ،      تعدٌ الأسرة بغض النٌظر عف مستكاىا التٌعميمي المدرسة الأكلى لمطٌفؿ  أكلى معارفو حىصٍّ

فييمٍكًفي للأسرة العربية حتٌى  »بعد التحاقو بالمدرسة؛  مستمران  ىذا الدٌكرظؿٌ مك لغكيةن كانت أـ سمككية، 

لا تربية بلا قراءة   المطالعة، ك عندما تككف قميمة التٌعميـ أف تساعد عمى حمؿ التٌمميذ عمى التراءة، ك

 بؿ إفٌ الطٌفؿ الذم يكتسب مفردات جديدة مف المدرسة ييمكنو أف ينتميا إلى ،2«لا تعميـ بلا مطالعة  ك

فٌ بعض الأكلياء تعرٌفكا عمى كحداتو لٌغكية كانكا إ حيث ؛أسرتو، ك ىذا ما تمت ملاحظتو في الكاقع

المجاؿ الكحيد الذٌم يمكنو الإسياـ في تفعيؿ الرٌصيد ك نشره الأسرة ك ليست يجيمكنيا مف خلاؿ أبناءىـ، 

. دكر في ذلؾ سنتعرؼ عميو مف خلاؿ العنصر المكاليكسائؿ الإعلاـ فؿ

 :والإعلامالرّصيد - 4-3-3-3

لما يتضمٌنو مف أفكار،  ك ذلؾ مختمؼ فئاتيا يكمنا بعد يكـ ب     يزداد تأثير الإعلاـ عمى المجتمعات 
                                                           

.21.صلٌجنة الفنية لمرٌصيد، الرٌصيد المٌغكم العربي،  اؿ-  1  
.22.صالمرجع نفسو، -   2  



52 
 

ك قد طىالىبى عبد الرحمف  ، لا بدٌ مف استغلاؿ سمطة الإعلاـ في التركيج لمحتكيات الرٌصيد المٌغكمليذا

يجب أف تمعب كسائؿ الإعلاـ دكرىا الحاسـ في ذيكع الرٌصيد باستعماليا » الحاج صالح بذلؾ عبر قكلو 

برامج ك تكظيؼ كحدات الرٌصيد عبر لتراءة، ؿ الإعلاـ ك يحصؿ ذلؾ مف خلاؿ تشجيع ،1«الكاسع لو

، ...الأطفاؿ الإذاعية، ك التٌمفزية، ضمف التصص، التٌمثيميات، المسرحيات، الصٌكر المتحرٌكة، الأفلاـ،

 اعتماد عبرالأدباء، كالنٌاشريف، إلى التٌعريؼ بالرٌصيد   متدمة الرٌصيد العربي المؤلفيف، كدعتكما 

. ةدرسـعدـ حصرىا بيف جدراف اؿ ىذا مف أجؿ تطكير لغة التٌعميـ، ك ك. 2ألفاظو

ينصبٌ عمى الرٌصيد المٌغكم لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ التي نحف بصدد إنجازىا الدٌراسة  مكضكع    ك لأفٌ 

 كاضعك الرٌصيد سنة، فتد خصٌص الرٌصيد المٌغكم ليذه اؿتضمٌنيا التٌي المجالات عرض ييفضٌؿي الابتدائي 

ألؼو ك اثنيف  ك تسعيف كحدة المٌغكم العربي لمتعمٌمي السٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي قائمة تتككٌف مف 

: ية ت، تتكزٌع عمى المجالات الآ(1092)

  :، تتكزٌع عمى المكضكعات الآتيةوحدة 411: جسم الإنسان

 . كحدة27الأفعاؿ المتعمتة بو       ػ أعضاؤه ك        

 . كحدة37       ػ صفاتو                              

 . كحدات4ما إلييا                            ػ الحكاس ك

 . كحدة20      ػ حياتو العاطفية                        

 . كحدة31الثتافية                        ػ حياتو العتمية ك
                                                           

1
ـ بمدل استجابتو لحاجاتو في العصر االرٌصيد المٌغكم لمطفؿ العربي ك أىمية الاىتـ"عبد الرحمف الحاج صالح ، -  

 .43.ص ،" الحاضر
.22.ص المٌغكم،  متدمة الرٌصيد المٌجنة الفنية لمرٌصيد المٌغكم،اينظر، - 2  
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 .  كحدة26     التٌجميؿ                       ػ النٌظافة ك

 . كحدة45        الحكادث كالعلاج           ػ المرض ك

 .كحدة 42       المٌعب                      ػ الرٌياضة ك

 .كحدة 29          ػ الترفيو ك الأفراح                 

 . كحدة20    الأدكات الشخصية            ػ الملابس ك

 . كحدة41الشراب                            ػ الطٌعاـ ك

 . كحدات06    ػ أعضاء الأسرة                         

 . كحدات09أطكار حياة الإنساف          :     ػ العائمة 

 . كحدة74تدبيره                أجزاؤه ك:     ػ السكف 

 :، تتكزٌع عمى المكضكعات الآتية وحدة173: الحياة الاجتماعية 

  .كحدة 47    ػ المدرسة                                 

 . كحدات09   ػ الأخلاؽ                                   

 . كحدة60    ػ الصٌمة بالغير                             

 . كحدة29    ػ الدٌيف                                     

 . كحدة14          الترية                       ػ المدينة ك

 . كحدة14        كسائؿ التنتٌؿ                ػ الأسفار ك
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 :، تتكزٌع عمى المكضكعات الآتية وحدة81: الحياة الإقتصادية

 . كحدة20الفلاحة                                      ـ 

 . كحدة42الصنائع كالميف                             ـ 

 .كحدة 19 ػ التٌجارة                                     

 :تتكزٌع عمى المكضكعات الآتية،  وحدة58: الحيوانات 

 . كحدة20الحيكانات الأىمية                           ـ 

 . كحدة11ػ الحيكانات البرية                           

 . كحدات09ػ الطٌيكر                                   

 .  كحدة14     الزكاحؼ                   ػ الحشرات ك

 . كحدات04           الأسماؾ     ػ الحيكانات البحرية ك

 :تتكزٌع عمى المكضكعات الآتية،  وحدة74: الزمان الطبيعة و الكون و

 . كحدة41ػ النبات                                     

 .  كحدة22      الطبيعة                        ػ الككف ك

 . كحدة11ػ الزٌماف                                     

 .وحدة 21: مؤسساتيا  ـ الدّولة و

 . وحدة19: التّقدير ـ العدّ و
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 . وحدة19 :ـ أدوات المعاني

 :تتكزٌع عمى المكضكعات الآتية  وحدة236: المشترك في الأفعال و الأسماءػ 

 . كحدة131ػ الأفعاؿ المشتركة                          

 . كحدة98ػ الأسماء المشتركة                         

 . كحدات04ػ الألكاف                                     

 . كحدات03ػ الأشكاؿ                                    

كاف لو النٌصيب الأكبر " جسـ الإنساف"  عند تصفٌح الرٌصيد المٌغكم لمسٌنة الثانية نلاحظ أف محكر  

مف الكحدات المٌغكية، لكف ما لفت انتباىنا أنٌو يتضمٌف مكاضيع تناسب محاكر أخرل كما ىك الحاؿ مع 

فيي أنسب إلى " السٌكف، أجزاؤه ك تدبيره"، ك "العائمة، أطكار حياة الإنساف" ، " أعضاء الأسرة"كحدات  

، أمٌا ميزة الكحدات التي تضمٌنيا ىذا الرٌصيد "جسـ الإنساف"منيا إلى محكر " الحياة الاجتماعية"محكر 

 .تتمثٌؿ في تمبية حاجات المتعمٌـ ككنيا مستمدٌة مف محيطو الأسرم ك الاجتماعي

 الغاية الأساسية مف تأليؼ الرٌصيد المٌغكم العربي ىي ضبط حصيمة المفردات التي تناسب      إفٌ 

حتيؽ تب تمبية حاجاتو التٌعبيرية، ك تغطية أم عجز يمكف أف ييعيتو عف تطكير قدراتو الفكرية، بيغيةالمتعمٌـ 

ك لا بدٌ مف الكعي بأفٌ . أدنىيجعمو في غنى عف المٌجكء إلى لغات أخرل أك مستكيات لغكية  اكتفاء لغكم

ضًع مف أجمو، إذ لابدٌ مف تضافر جيكد جياتو عديدة؛  المدرسة، )الرٌصيد المٌغكم كحده لف ييحتٌؽ ما كي

، ك ييعدٌ الكتاب المدرسيٌ أداة تجسيد ىذا الرٌصيد (...الأسرة، المجتمع، المثتفيف مف إعلامييف ك مؤلٌفيف

في المدرسة، ك لأفٌ مرجعية تأليؼ الكتب المدرسية ىي المناىج سييخصدَّصي المبحث المكالي ليذيف 

 . نظريان،  أمٌا الفصؿ الثاٌني مف البحث فسيتناكليما تطبيتيان  (المنياج ك الكتاب المدرسي)العنصريف
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 المنياج و الكتاب الدّراسيّ : المبحث الثاني

بما أفٌ البحث يرتكٌز بالدٌرجة الأكلى عمى المحتكيات التٌي تٌـ حذفيا مف كتاب المٌغة العربية لمسٌنة      

الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي كجب الكقكؼ عند بعض الجكانب النٌظرية المتعمٌتة بالكتاب المدرسيٌ؛ 

ك باعتبار أفٌ الكتاب ىك كثيتة رسمية تيتىرجـ المنياج، ك أفٌ أمٌ تغيير قد يطرأ عمى . خصائصو ك كظائفو

الكتاب ينبغي أف يككف خاضعان لما نصٌ عميو المنياج، ارتأينا أنٌو مف الضٌركرمٌ تخصيص جانب مف 

 .البحث ييعنى بالمنياج

 : المنياج- 1

ٌـ إعداد المناىج الدٌراسية حسب معطيات أكٌلية تشكٌؿ المرجعية العامٌة، ك فيما يمي تحديد لمفيكـ       يت

 .المنياج الدٌراسي مع ذًكر سماتو ك أىٌـ أشكاؿ تطكيره

سنتعرٌض فيما يمي إلى التٌعريفيف المٌغكم ك الاصطلاحي: تعريف المنياج-1-1  

: التّعريف المّغوي1-1-1  

 ك أكرد عبد الكريـ غريب في .1«الكاضحالطريؽ  :المِنياجُ  »في لساف العرب لابف منظكر جاء      

 course.2 إغريتي ك تعني سباؽ الخيؿ curriculumمعجمو المنيؿ التٌربكم أفٌ أصؿ المٌفظ منيج 

 

                                                           
جماؿ الديف أبك الفضؿ محمد بف مكرـ ابف منظكر الأنصارم، لساف العرب،تحتيؽ عامر أحمد حيدر، مراجعة عبد  -1

. 447.، ص2009، 1ط الكتب العممية، لبناف، دار المنعـ خميؿ ابراىيـ، المجمٌد الثاٌني،
2

عبد الكريـ غريب، المنيؿ التٌربكم،  معجـ مكسكعي في المصطمحات ك المفاىيـ البيداغكجية ك الدٌيداكتيكية  اينظر، -  
. 234. ، ص2006ك السيككلكجية، الجزء الثاٌني، مطبعة النجاح، الدٌار البيضاء، 
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  : التّعريف الاصطلاحي1-1-2

 اختلاؼ الفمسفة أك النٌظـ معتيعدٌ المناىج الدٌراسية ضركرة مف ضركريات استمرار المجتمعات، ؼ      

التٌي بينيت عمى أساسيا مف مجتمع إلى آخر إلا أفٌ جميعيا ييدؼ إلى غرس المكاطىنة الصالحة، ك تنمية 

ج ليس مجرٌد تكجييات افالمنو. إكسابو أنماطان مف السمكؾ أك تعديميابالفرد في إطار قدراتو ك استعداداتو 

شيء حي ك يصبح حتيتيا فتط عندما يبدأ »  كما ينتؿ حسف شحاتة عف أحد الباحثيف تعميمية بؿ ىك

لا تتتصر عمى فيي لمعارؼ التٌي يتضمنٌيا المنياج  بالنٌسبة ؿ ، ك1«المعمٌمكف ك الأطفاؿ في تنفيذه عمميان 

كؿٌ ما ييتاح لمميتىعمٍّـ » ج ىكا فالمنو، المعارؼ التٌي يحتاجيا المتعمٌـبتيةتعداىا إلى تبؿ  فحسب، العممية

مف مكاقؼ يكمية داخؿ الفصؿ الدٌراسي أك خارجو بكؿٌ ما تشممو مف معارؼ، ك مفاىيـ، كقيـ،  

ٌـ الخمط بيف ك  ،2« ك ميارات، ك غيرىا ممٌا نيسمٌيو في مجاؿ عمـ المناىج بجكانب الخبرة  كثيران ما يت

ك إفٌ ما تتدٌمو المدرسة لتلاميذىا  »ج مع العمـ أفٌ الأكؿ ىك جزء مف الثاٌني  االبرنامج الدٌراسي ك المنو

 ك جداكؿ الدٌراسة ك غير ذلؾ ليست إلا عكامؿ محدكدة [كذا] ما  تنظمو مف فترات مف متررات دراسية، ك

. ييحدٍّدي مجمؿ مسالؾ التٌعمٌمات المسطٌرة لمتٌمميذ »ج ا؛ إذف المنو3«الأثر في بمكغ أىداؼ المىدرسة الجيٍّدة 

   فزيادة عمى البرنامج، ييتدٌـ إرشادات أخرل، خصكصان عف الطرائؽ البيداغكجية ؛ىك أكسع مف البرنامج ك

ٌـ تشكيميا، ك  »عمى أنٌو جي االمًنٍوى  ك ييعىردَّؼي ، 4« ك عيدٌة التتٌييـ التٌي  مجمكعة متنكٌعة مف الخبرات التٌي يت

                                                           
. 25. ، ص1998، 1حسف شحاتة ، المناىج الدٌراسية بيف النٌظرية كالتٌطبيؽ، مكتبة الدٌار العربية لمكتاب، التاىرة، ط - 1

  2 . 36.ص ،1995 ،1 ط التاىرة،عالـ الكتب، أحمد حسيف المٌتاني،  تطكير مناىج التٌعميـ ، -  
  3 .25. حسف شحاتة ،  المناىج الدٌراسية بيف النٌظرية ك التٌطبيؽ، ص -  

  مكتب اليكنسكك، الرباط، ترجمة ناصر مكسى بختيالمتاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية، كزافيي ركجيرس،-  4
. 14.ص  ،2006نكفمبر
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ىذا يتضمٌف عمميات التٌدريس التٌي تظير نتائجيا فيما   ك،يتٌـ مف خلاليا إتاحة الفرص لممتعمٌـ لممركر بيا

 .  1«مؤسسات اجتماعية أخرل تحمؿ مسؤكلية التٌربية يتعممو التٌلاميذ ك قد يككف ىذا مف خلاؿ المدرسة ك

ك الكاقع أف المدرسة تيعًدٌ لمتٌمميذ » المدرسة الكسط الذٌم يسمح بتفعيؿ ما ينٌص عميو المنياج؛       تيعٍتىبىري 

ىذه  يىنتج المنياج مف تفاعؿ البيئة المحمية ك ثتافة المجتمع، ك مكقفان تعميميان يشمؿ التٌمميذ ك المدرٌس ك

احتمٌت مكاف الكسيمة الرئيسيٌة لتككيف المجتمع ، ؼ، فتد تطكٌر المفيكـ المعاصر لممدرسة2«العكامؿ

 .  3ك تطكيره 

     بعد التٌعرؼ عمى مفيكـ المنياج الدٌراسي ننتتؿ فيما يمي إلى أىٌـ المعايير ك السٌمات الكاجب تكافرىا 

 .فيو

  :الفعّال سمات المنياج- 1-2

 الأساس العتمي ،الأساس الفمسفي التٌربكم:     إفٌ أم منياج دراسيٌ يعتمد في بناءه عمى أسس ىي

   يعكس المنياج النٌظاـ الاجتماعي،، إذالأساس الاجتماعي الثتٌافي،  الأساس النٌفسي الكجداني،المعرفي

لمتٌعميـ علاقة كثيتة بحياة الإنساف لا ييمكف الفصؿ بينيما، كىما يتبادلاف  »ك يتناغـ مع متكماتو ذلؾ لأفٌ 

التأٌثير ك التأٌثر ك الأخذ كالإعطاء، كليست مناىج التٌعميـ ك محتكياتو إلٌا مف منتجات الأفكار كالعتؿ 

النٌاشئة مف طبتات المجتمع المختمفة، كلا ييمكف لتضايا العمـ أف تتحرٌر مف أفكار أصحابيا ك تصكٌراتيـ 

                                                           
معجـ المصطمحات التٌربكية المعرٌفة في المناىج ك طرؽ التٌدريس، عالـ  أحمد حسيف المٌتاني ك عمي أحمد الجمؿ، -  1

. 298.ص، 2003 ،3التاىرة، ط ،الكتب
، 8طدار النٌيضة العربية، التاىرة،  يحي حامد ىنداـ ، جابر عبد الحميد جابر، المناىج أسسيا تخطيطيا ك تتكيميا، -  2

. 11.، ص1996
. 34.ص، 1991، 1 دار التمـ لمنٌشر ك التٌكزيع، دمشؽ، ط محمٌد الرٌابع الحسني النٌدكم، التٌربية كالمجتمع،،اينظر -  3
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 ، إضافة إلى الجانب الاجتماعي 1«ذلؾ أف التٌعميـ يؤثٌر عمى الحياة تأثيران عميتان كشاملان  [...]الخاصة 

جعمو مكاكبان لمتٌطكرات العممية   لممنياج يجدر بكاضعيو أف يكظفكا نتائج البحكث النٌفسية في بناءه، ك

فتبؿ الشركع في تخطيط  ،الدٌراسي الجيٌد ىك الذٌم تعدٌه مجمكعة مف المختصٌيف ك المنياج. ك التٌكنكلكجية

ٌـ اًختيار فريؽ العمؿ المتكامؿاالمنو   ك ييعرٌؼ معجـ مصطمحات التٌربية ك التٌعميـ لمجدم عبد العزيزج يت

خبراء متخصٌصكف في مجاؿ المنيج، يفترض أف يككنكا عمى درجة عالية مف » بأنٌيـ  جاخبراء المنو

  ،في تخطيط المناىج الدٌراسيٌة ك بناءىا ك تتكيميا ك تطكيرىا [كذا] العمـ كالتدرة عمى التٌطبيؽ، كيشارككف

  ،مختصيف في المادٌة العممية تتنيات التٌعميـ ك ىـ يعممكف عادة ضمف فريؽ يضٌـ خبراء كسائؿ ك ك

 .2«مختصٌيف في عمـ النٌفس التٌربكم ك التياس ك التتٌكيـ، سكاء عمى المستكل التٌخطيطي أك التنٌفيذم  ك

ٌـ تتييـ مدل فاعمية المنياج ك   ك        ، يجابيتو مف خلاؿ معايير ترتبط بأقطاب العممية التعميميةإيت

لمرحمة الطٌفكلة ؼ مراحل نّمو الطّفل مع  المنياج الدٌراسي أف يتناسب يجبتعمٌؽ بالمتعمٌـفبالنٌسبة لما م

، بؿ إفٌ لكؿٌ مرحمة مف مراحؿ نمكٌ الطٌفؿ متطمبات مختمفة، لخصائص تميٌزىا عف أم مرحمة عمرية أخر

 مف نتائج الدٌراسات النٌفسية ك الاجتماعية ك حتٌى ةستفادلاذلؾ مف خلاؿ ا  كراعيياج أف مي اعمى المنو

الارتباط اللٌازـ بيف النٌمكٌ المٌغكم ك النٌمكٌ الشٌخصي بالتاٌلي استغلاؿ  ك،  المتعمٌتة بالنٌمكطبيعيةاؿ

 مع ماشىإلى أفٌ نمكٌ الحصيمة المٌغكية يتفي المبحث السٌابؽ قد سبؽ التٌطرؽ ؼ ، 3ك الاجتماعي لممتعمٌـ  

، ك في ىذا الصٌدد يؤكٌد حسف 4 جميع النٌكاحي؛ الجسمية، العتمية، الًاجتماعية ك الانفعاليةفي   الفردنمك

المتزٌف، ك أف يككف ىناؾ حدٌ أدنى   المتعمٌـ عمى النٌمك الشٌامؿ كالمنياج ساعد مشحاتة عمى ضركرة أف

                                                           
. 18.ص ،المرجع السٌابؽ -  1
. 556.مجدم عبد عزيز، معجـ مصطمحات التٌربية ك التٌعميـ، صإبراىيـ -  2

.111.  محمد صلاح الدٌيف عمي مجاكر، تدريس المٌغة العربية في المرحمة الثانكية، ص،اينظر-  3 
. مف ىذا البحث. 23.اينظر، ص - 4
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ات في عممية التٌعمٌـ، بؿ تتدٌـ لممتعمٌـ في كؿٌ تعمٌـلا تجزأ اؿؼلمنٌمك في كؿٌ جانب مف ىذه الجكانب، 

، ك ىذه الفكرة تيحيمنا إلى أىميٌة اعتماد بيداغكجيا  1متكامؿ لتساير الطبيعة الإنسانية في اكتساب الخبرة

 . الإدماج

الشٌخصية ىي ؛ ؼمإشباع حاجات و ميول المتعلّ  إلى      ك مف الضركرمٌ أف يسعى المنياج الدٌراسي 

 ك الكراثية، مع أخرل ثتافية اًجتماعية متفاعمة مشكمة فردان لو رغبة في تحتيؽ طبيعيةتركيب مف العكامؿ اؿ

يعتمد في إشباع حاجاتو الفطرية عمى بيئتو التي يعيش فييا  أغراضو متنكٌعة تتعمٌؽ بعكامؿ تركيبو، ك

بمككناتيا المتعدٌدة التي تمدٌه باًكتفاء في الحاجات، فإىماؿ إشباعيا يخمؽ اًنحرافان سمككيا ك اضطرابان 

يككف ذلؾ عف طريؽ إجراء دراسات  نفسيان، لذا عمى كاضعي المناىج تحديد حاجات الفئة المستيدفة، ك  

حتٌى عمى  ك بحكث يعمؿ عمييا خبراء ك متخصٌصكف يركزكف خلاليا عمى المتعمٌميف ك معمٌمييـ، ك

أنشطتو،   اختيار المحتكل، ك التٌخطيط لإشباعيا أثناءت ٌـمأكلياء التٌلاميذ، بعد استخراج ىذه الحاجات 

إشباع ىذه الحاجات كحؿٌ تمؾ المشكلات يجعؿ التٌلاميذ ييتٍبًمكف عمى  »  تتمثؿ أىمية ذلؾ في ككف ك

لمستتبؿ المتكقٌع  التييئة ؿ  لابدٌ مففٌ حاجات المتعمٌميف متغيٌرة مف عصر إلى آخرك لأ . 2«الدٌراسة

ما يترتب عمى ذلؾ مف نشكء   الدٌكر الإنتاجي لمعمؿ، كسيؤثٌر فيالذم  ك التٌطكٌر التكنكلكجي المتزايد ك

 عمى المنياج أف ييتـ  المتعمٌـ مراعاة احتياجات جانب إلىك. احتياجات ك مشكلات جديدة للأفراد

ٌـ يطكٌر ما يصمح منيا؛ إذ ىناؾ توميولاػب ميكؿ كاًتجاىات صالحة بمعنى أنٌيا تتفٌؽ مع »؛ يكتشفيا ث

مف   ك،صالح المجتمع، كما أنٌو تكجد ميكؿ كاًتٌجاىات غير صالحة كىي التٌي لا تتفٌؽ ك صالح المجتمع

                                                           

  1 .40 .حسف شحاتة،  المناىج الدٌراسية بيف النٌظرية ك التٌطبيؽ، صاينظر،  - 
.44.المرجع نفسو، ص -  2  
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ذلؾ لتنمية الصالح  ىنا كاف عمى التائميف بالعمؿ التٌربكم أخذ ميكؿ ك اًتٌجاىات التٌلاميذ في الاعتبار، ك

منيا  

 ، حيث إفٌ الاىتماـ بميكؿ المتعمٌميف ك اًتٌجاىاتيـ يساعدىـ في 1«ك تككيف الاتٌجاىات ك الميكؿ المناسبة 

عندما ؼ  مراعاة الفروق الفردية ك مف أساسيات كضع المناىج الدٌراسية أيضان . اًختيار تكجياتيـ المينية

 ميكلات متنكٌعة، ك مف الطٌبيعيٌ أف يختمؼ المتعمٌمكف ق أماـتظيرييحاكؿ المنياج مراعاة ميكؿ التٌلاميذ س

، 2« معدؿ النٌمك ك الحدٌ الأقصى الذم يمكف أف يصؿ إليو كؿٌ فرد في كؿٌ جانب مف جكانب نمكٌه» في

إفٌ المساكاة بيف التٌلاميذ مف خلاؿ حصر التعمٌمات المكجٌية إلييـ حسب معدؿ ثابت مف التدرات يكلٌد ك  

لمٌا كاف الأطفاؿ الذيف  ك» إجحافان في حؽٌ التٌلاميذ الذٌيف يمتمككف قدرات متباينة  عف ىذا الميعدؿ الثاٌبت 

يجتمعكف في بيئة خاصة لاكتساب العمـ كالمعرفة يختمفكف فيما بينيـ في الميكؿ ك الصٌفات ك في الأذكاؽ  

 اليكايات، فالتٌسكية بينيـ في معاممتيـ تعني الاىتماـ بالبعض ك ك الاتٌجاىات نحك اختيار المكضكعات ك

 مكضكعاتو حتى يُنوّع مضامين، ك المنياج الجيٌد ىك الذم 3«ليس ىذا أمران ميستتيمان  إىماؿ الآخريف، ك

 أف بيو فاشلان إذا لـ يسمح لمطٌفؿ الفٌ  ىناؾ مف يعتبر المنياج الدٌراسي إذ.يجد كؿ تمميذ فيو ما يناسبو

تتسيـ  » قتىرح،  كمف آليات تفعيؿ مبدأ مراعاة الفركؽ الفردية مي 4يحصؿ أكثر مما يحصؿ المتكسٌط 

الفصؿ إلى مجمكعات لكؿٌ منيا كاجبات خاصة بيدؼ تشجيع التٌلاميذ بتدر الإمكاف عمى الإنتاج 

عمى ىذا   ما جاء في المنياج ييترجـ كبما أفٌ الكتاب المدرسي.ك ىذا ما ييعرؼ بعمؿ الأفكاج  ،5«المثمر

  كيتـ ذلؾ مف خلاؿ آليات منياالأخير أف ييخطٌط لتكفير الكتب الدٌراسية التٌي تيراعي ىذه الفركؽ الفردية؛

                                                           

.45.، صالمرجع السابؽ -   1  
.41.، صالمرجع نفسو-   2  
. 57.ص محمٌد الرٌابع الحسني النٌدكم، التٌربية كالمجتمع، - 3

  4 .27 . حسف شحاتة، المناىج الدٌراسية بيف النظرية كالتٌطبيؽ، ص،اينظر - 
.852.مجدم عزيز، معجـ مصطمحات كمفاىيـ التٌعميـ كالتعمٌـ، ص إبراىيـ  - 5  
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 أمثمة ك أسئمة متنكٌعة ك متدرٌجة، ك أف تتنكٌع استراتيجيات التٌدريس بما يتابؿ ىذه الفركؽ، بمعنى  تتديـ»

أف تتٌـ عممية التتكيـ في ضكء  استخداـ كسائط تعميميٌة متعدٌدة تتناسب ك الفركؽ الفردية بيف المتعمٌميف، ك

   .1«معايير فرديٌة، أم في ضكء مستكيات المتعمٌـ السٌابتة ك الحالية

تتعدٌل المعارؼ فيي  المعارؼ التٌي تتدميا المناىج الدٌراسية الخاصة بالمٌغات        أمٌا فيما يخصٌ 

ينبغي أف  مف الضٌركرم  تدريب المتعمٌميف  عمى ميارات التفٌكير، كلذا المٌغكية  إلى معارؼ متنكٌعة،  

يزيد مف ثركة الأفكار عند التٌلاميذ ك يينمٌي لدييـ دقٌة الملاحظة،  »ج المٌغة  بحيث اييصمٌـ منو

 فييـ التدرة عمى التفٌكير بكضكح  ك مكضكعية ك أف ييتدٌـ مكاقؼ تيساعدىـ في التٌكافؽ [كذا]يينمٌي  ك

مف خلاليا يتعرٌؼ المرء عمى   فالمٌغة ىي أداة التفكير ك مادٌتو الأكلية، ك،2«الشخصي ك الاجتماعي 

.    ثتافات ك عمكـ متنكٌعة

، ان ، تراثيعكس ثقافة المجتمع ك عمى المنياج أف        أكثر قربان مف التٌمميذ فذلؾ يجعمو ك مشكلاتو

يركٌز عمى الحياة اليكمية للأطفاؿ الذٌيف » ج الجيٌداالمنوك حياة المتعمٌـ لا تخرج عف المجتمع؛ ؼ

 عمى حؿٌ مشكلاتو قد  الميتعمٌـقابمة لمتٌجسيد ك ييمكف أف تعيفتككف  أف ييشترطي في المعارؼك  .3«يخدميـ

الميارات التٌي يكتسبيا  تتكقؼ التيمة الحتيتية لممعمكمات التٌي يدرسيا الفرد ك» إذ حياتو   في قرضتتع

إنٌما ىك كسيمة  ؛ أم أفٌ اًكتساب التٌعمٌمات ليس غاية، ك4«عمى مدل استخدامو ليا في مكاقؼ الحياة 

تساعد المتعمٌـ مستتبلان عمى مكاجية كضعيات مختمفة في حياتو الكاقعية؛ ك ىذا ما يفرض عمى المنياج 

                                                           

.41.حسف شحاتة،  المناىج الدٌراسية بيف النٌظرية ك التٌطبيؽ، ص -  1  
.113.، ص في المرحمة الثاٌنكية أسسو ك تطبيتاتو التٌربكيةمحمٌد صلاح الدٌيف عمي مجاكر، تدريس المٌغة العربية -  2  
.28.حسف شحاتة، المناىج الدٌراسية بيف النٌظرية ك التٌطبيؽ، ص -  3  
  4 .27 . صالمرجع نفسو،-  
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مف جية تحديد نكع المادة المزمع تكجيييا لممتعمٌـ ك مف جية أخرل تييئة العكامؿ المساىمة في جعؿ 

. اكتساب ىذه التعممات قابلان لمتٌكظيؼ في المكاقؼ المشابية

إذ أنٌو حتٌى ييمكًف  »  العمم في مجال التّعميمآخر تطوّراتوظّف ي ا داـ ـ     ك يككف المنياج فعالان 

ك لأفٌ ىذه التطكرات تنعكس عمى حياة الفرد  .1«الًارتتاء بالتٌعميـ فلا بدٌ لو مف مكاكبة التٌطكرات العالمية

فتغيٌر أسمكب عيشو، ك تبمكر فكره بأنماط جديدة، عمى التٌعميـ أف يكاجو ىذه التٌحديات مف خلاؿ المنياج 

مصير مجتمعاتنا ك عالمنا بأسره معمٌؽ عمى مدل نجاحنا في ميكاجية  »  ك يرل نبيؿ عميٌ أفٌ التٌعميمي،

التٌحدٌم التٌربكم نتيجة لانتشار تكنكلكجيا المعمكمات ك ما سنتخٌذه مف خيارات مصيرية إزاء ما تطرحو مف 

، مف أجؿ [كذا]إشكالات تربكية جديدة غير مسبكقة، ك ما تيتيحو مف فرص ىائمة غير مسبكقة أيضان 

   .2«تطكير أساليب التٌعميـ ك رفع إنتاجية مدرٌسيو ك طمبتو

 ينتتي الكحدات المٌغكية المناسبة، ك ترل عمى منياج المٌغة أف  بطبيعة المادٌة       أمٌا فيما يتعمٌؽ

مجمكعة مف الدٌارسيف أنٌو كاف يينظر إلى المٌغة بالأساس عمى أنٌيا محتكل للاكتساب، ك ليذا السبب 

، ك إفٌ الانتتاء ميٌـ 3حيصًرت البيحكث الأكلى مف تعميميٌة المٌغات حكؿ ما ييعمٌـ بغضٌ النٌظر عف الكيفية

  المنياج في تنظيـ المحتكل يتتيٌد، ك4« يستحيؿ تعميـ كؿٌ كحدات المٌغة»لكؿٌ طرؽ التٌعميـ، ذلؾ لأنٌو 

عمى مبدأ  يعتمد المنياج الفعاؿ ؛ إذبأسس لسانية ك منطتية أىميا بناء المعارؼ بصكرة حمزكنية

تدرٌجيا، ك ربط التعمٌمات الجديدة بالسٌابتة ك جعؿ الحالية أساسا لممستتبمية،  اًستمرارية الخبرات  ك

                                                           
 ك أسماء محمكد غانـ، المناىج الدٌراسية تخطيطيا كتطكيرىا، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، إبراىيـمحمكد أبك زيد - 1

 . 141.، ص1999
عمي نبيؿ، العربية ك عصر المعمكمات، سمسمة عالـ المعرفة، المجمس الكطني لمثتافة ك الفنكف كالآداب، الككيت، أفريؿ - 2

. 342. ، ص 1994
 Anne-Marie BOUCHER ,et autres, pédagogie de la communication،                      اينظر -  3

dans l’enseingement d’une langueétrangère,éditions universitaires, France, p. 13.   
4
 - William Francis MACKEY, principes de didactique analytique, trade. Lorne LAFORGE, 

Didier, France, 1972, p.222.  
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زيادة التٌعمٌؽ مع التتٌدـ  التٌدرج في التٌعتيد، ك ىتـ بفكرة التتابع في عرض المفاىيـ، ك تة الحمزونيفالمقاربة

تدريس مفيكـ كاحد في »  بتكلو التّتابع في عرض المفاىيمك يشرح حسف شحاتة في الصفكؼ الدٌراسية؛ 

تتدرج مف البساطة  لكف طريتة المعالجة تختمؼ ك الصفكؼ الأكؿ ك الثاٌني ك الثاٌلث مف مرحمة ما، ك

؛ أم أفٌ المكضكع الكاحد يمكف تكرار تناكلو 1« ك السيكلة إلى الصٌعكبة ك التٌعتيد بارتتاء ىذه الصٌفكؼ 

معجـ مصطمحات  جاء في، ك في مستكيات دراسيٌة متتابعة ك لكف بزاكية مختمفة أك بشكؿ أكثر اتٌساعا

 تنظيـ مف تنظيمات المناىج، »ىكالحمزوني  جاالمنو التٌربية المعرٌفة في المناىج ك طرؽ التٌدريس عف

ىك يعتمد عمى كضع خريطة شاممة لمفاىيـ كتعميمات  يتٌخذ مف مفاىيـ ك تعميمات العمـ محكران لو، ك

العمـ ك اًختيار المناسب منيا لكؿٌ مستكل دراسيٌ، بحيث تككف ىناؾ علاقة تتابع ك تكاصؿ بيف مختمؼ 

 .2«المفاىيـ، طكلان كعرضان، في مختمؼ المستكيات الدٌراسيٌة

مف المعمكـ ؼ ، 3 إذ يجب ألا يككف المنيج ثابتا ك جامدان  قابلًا لمتّعديل ينبغي أف يككف المنياج ك        

المنيج شيء مرف يتحدٌد مف ناحية  » نيائية ذلؾ لأفٌ مراجعتو لا تككف مرٌة كاحدة ك  ج كاأفٌ دراسة المنو

ٌـ الذم يسكد مكقفان معيٌنان، ك ، 4«يتغيٌر دائمان كفؽ ما يراه المعمٌمكف عند تنفيذه في حجرة الدٌراسة بالنٌمط العا

إضافة إلى ذلؾ لابدٌ أف ييصمٌـ المنياج بصكرة تسمح بتطكيره بعد مدٌة معينة، ك سنتعرٌؼ في مكاضًع 

 .لاحتة عمى بعض أشكاؿ تطكير المناىج

تعدٌ مرحمة اًختيار محكمتيف إذ  و تنظيمو المنياج اِختيار محتوى       ك يجب أف تككف عمميتي  

أىٌـ عنصر يتكـ عميو تعميـ المٌغة، » أفٌ باعتبار المحتكل مرحمة مصيرية في مسار تعميـ المٌغة، ذلؾ 

                                                           

  1 .40. حسف شحاتة،  المناىج الدٌراسية بيف النٌظرية كالتطبيؽ، ص - 
  2 .299.أحمد المٌتاني ك عمي أحمد الجمؿ، معجـ المصطمحات التربكية المعرفة في المناىج كطرؽ التٌدريس، ص - 
.26. حسف شحاتة، المناىج الدٌراسية بيف النٌظرية كالتٌطبيؽ، صاينظر، -  3  
.21.، صالمرجع نفسو-  4  
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محتكل ىك العنصر الثاٌني مف عناصر فاؿ ،1«كييشكٌؿ الثٌمرة النٌيائية ىك اختيار محتكل المترٌر الدٌراسي

منظكمة المنيج الدٌراسي بمفيكمو الحديث، حيث تسبتو الأىداؼ التٌعميمية، ك تميو طرائؽ التٌدريس  

ٌـ التتٌييـ  كالعلاقة بيف كؿٌ عنصر مف ىذه العناصر علاقة ،ك الكسائط التٌعميميٌة ك الأنشطة المدرسية ث

  بأنٌو المحتكلعىردَّؼك مي . 2 خطيٌة، بحيث يؤثٌر كؿٌ عنصر في الآخر ك يتأثٌر بو ك ليستدائرية 

نكعية المعارؼ ك المعمكمات التٌي يتع عمييا الاختيار، ك التٌي تينظدَّـ عمى نحك معيٌف، سكاء أكانت ىذه » 

 .3«المعارؼ مفاىيـ أـ حتائؽ أـ أفكاران أساسية 

الذيف يتكجٌب أف يككنكا مف الأكفىاء   اًعتماد آراء الخبراء الأكاديمييف ك    ك مف كسائؿ اًختيار المحتكل  

تحكيميا   تحميؿ الأنشطة ك الأعماؿ ك ما تتطمبو مف كفاءات، ك، ث ٌـك المشيكد ليـ في مجاؿ تخصٌصيـ

ٌـ تكزيعيا بشكؿ متدرٌج ك متكامؿ  التياـ بمسح مكضكعي شامؿ لخصائص ك مشكلات ، كإلى معارؼ يت

ٌـ تيبنى المكادٌ الدٌراسية عمى مؿإالتٌلاميذ الذيف يكجٌو  ىـ المحتكل، بما فييا خصائصيـ العمرية ك ميكلاتيـ؛ ث

. نتائج ىذا المسح

 فالمعايير التٌربكية تستدعي. فيي قسماف معايير تربكية ك أخرل لسانية اًختيار المحتكل معايير     أمٌا

التٌي  ج ىي تحديد الأىداؼ، كا أفٌ الخطكة الأكلى في بناء المنوذلؾ ،جاترجمة المحتكل لأىداؼ المنو

ٌـ ترجمتيا إلى مجمكعة مف الخبرات بمجالاتيا المتنكٌعة؛ المعرفية ك الكجدانية في تكازف ك تكامؿ . تت  

صحيح أنٌو تكجد فركؽ فردية بيف المتعمٌميف مف ؛ ملاءمة المحتكل لمستكل المتعمٌميفك تتطمب أيضان 

 ة       إذ كما سبؽ ذكره لكؿ مرحمة عمرية خصائص لغكم، أنيـ يشترككف إلى حدٌ مالاٌ حيث التدرات، إ
                                                           

. 61.ص ،2000 ،، التاىرةدار المعرفة الجامعيٌة عبده الرٌاجحي، عمـ المغة التٌطبيتي ك تعميـ المٌغة،-  1
  2 .75 . حسف شحاتة، المناىج الدٌراسية بيف النظرية ك التٌطبيؽ، ص،اينظر - 

 مؤسسة الكراؽ لمنٌشر، سعدكف محمد السٌامكؾ، ىدل عمي جكاد الشٌمرم، المناىج الدٌراسية بيف التٌتميد ك التٌحديث، - 3
. 86.ص ،2009، 1الأردف، ط
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 عممية انتتاء المحتكل لئلا تتدـ ليـ تعمٌمات أقؿٌ مف أثناء تيراعى ىذه الخصائص، ة ك نفسيةعتمي ك

ذلؾ العجز  لا تيتددَّـ تعمٌمات أكبر مف طاقتيـ فييصابكا بالإحباط ك مستكاىـ فيؤدم بيـ ذلؾ إلى الخمكؿ، ك

 لممتعمٌـ تعتبر مف العكامؿ الميمٌة في ىذا [كذا]طبيعة المادٌة الدٌراسية ك ملاءمتيا لمعمر الزمني» لأفٌ 

. 1«فكبار السٌف مف التٌلاميذ يسيؿ فيميـ لمحتائؽ المجرٌدة بطريتة أفضؿ مف التٌلاميذ الصٌغار. المجاؿ

عامؿ ميـ يرفع فعالية العممية  استغلاؿ المكتسبات التبمية ك اعتبارىا منطمتان لمتٌعمٌمات الجديدة كما أفٌ 

. التٌعميمية التٌعمميٌة

  كثافةبتفادمأمر ضركرم؛ فيك يسمح  ةمراعاة الحجم السّاعي المُخصّص لممادة التّعميمي      ك إفٌ 

 التي تيعيؽ عممية التدَّعمُّـ، فكؿٌ مكضكع يحتاج إلى مدٌة زمنية معيٌنة لا بدٌ مف استغراقيا حتى سكالدٌر

ما كقع عندما السٌياؽ يحضرنا ىذا  في ك. يتمكٌف المتعمٌـ مف اكتسابو ك تكظيفو في كضعيات متنكٌعة

 أيف تـ اعتماد الأسبكع ،قامت كزارة التٌربية بتتميص عدد الحصص الدٌراسية ك الحجـ السٌاعي الإجمالي

 ك ذلؾ مطمع ،أياـ مف الدٌراسة بالنٌسبة لممدارس الابتدائية التٌي تعمؿ بنظاـ الدٌكاـ الكاحد (خمسة)5ذم 

ك ىذا ما دفع بالمسؤكليف إلى حذؼ ، ممٌا أثٌر فيما بعد عمى تكزٌع التٌعممات ،2 2010 / 2009المكسـ 

، المتعمٌؽ بتطبيؽ 2009 جكيمية 28 المؤرخ في 138ك قد جاء في المنشكر رقـ ، العديد مف المحتكيات

في إطار مكاصمة إصلاح المناىج » : الآتيالتٌخفيفات المدخمة في مضاميف مناىج التٌعميـ الابتدائي 

المتترحات الكجيية التي  التٌعميميٌة، كسعينا إلى تحتيؽ نجاعة قصكل ليذه المناىج مف خلاؿ الملاحظات ك

أفرزتيا الممارسة الميدانية ك رصدتيا المتابعة المستمرة  لتطبيتيا، يشرفني أف أعممكـ أفٌ كزارة التربية 

     قامت بتخفيؼ مناىج التٌعميـ الابتدائي بغرض إحداث انسجاـ شامؿ بيف المضاميف المتررة يتماشى 

                                                           
، ةالتٌكزيع، سكرم عبد السلاـ عبد الله الجتندم، دليؿ المعمٌـ العصرم في التٌربية كطرؽ التٌدريس، دار قتيبة لمنٌشر ك -  1
. 114.ص ،2008، 1ط
2
،  ك المتعمٌؽ بتنظيـ الزمف البيداغكجي في 2008 جكيمية 15 المؤرخ في 365 كزارة التربة الكطنية، منشكر رقـ ،اينظر-  

 .مرحمة التٌعميـ الابتدائي



67 
 

يتناكؿ ىذا المنشكر تتديما عامًّا لعممية التٌخفيؼ كالإجراءات المتٌخذة لتطبيؽ . ك التٌكقيت المخصٌص ليا

، ك قد تككف ىذه التٌعديلات ىي التٌي 1«2010 - 2009التٌخفيفات المترٌرة بداية مف المكسـ الدٌراسي 

 .ميدت لمتٌخفيؼ الذم طرأ عمى كتاب العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي

 المتضمٌف إقرار مكادٌ التٌعميـ ك المناىج التٌعميمية 2011 جكاف 20 المؤرخ في 17جاء في الترار       ك

في إطار مكاصمة إصلاح المناىج التٌعميمية ك قصد تحتيؽ نجاعة  »:  ما يميلمرحمة التٌعميـ الابتدائي

  2« دقيتة ضمانان لمفاعمية ك احترامان لتدرات الاستيعاب لدل التلاميذ45اعتماد حصص ذات  [...]قصكل 

 بالنٌسبة لكؿٌ مف السٌنكات الأكلى  المخصص لمٌغة العربية  بمغ الفرؽ في تتميص الحجـ الزٌمنيك قد

 الأستاذ السٌعيد بكعبد الله بالأمر قكصؼك ىذا ما سٌاعة اؿسٌاعتيف ك ربع اؿ ك الثاٌنية ك الثاٌلثة متدار

 .3الاعتباطي

 معايير لسانيةل الالتزاـ ب اختيار المحتك إلى جانب ضركرة مراعاة الحجـ السٌاعي ييشترط في    ك

 :تتمثؿ فيما يمي

 ييعدٌ الشٌيكع مف المعايير الضٌركرية في عممية تحديد المكضكعات المٌغكية : الشّيوع و التّوزيع معياري-

ك نعني بو البحث عف نسبة تكاتر لفظة أك تركيب، زمنيان أك كميان في النٌصكص » انتتاء مادٌتيا   ك

المكتكبة أك في الخطاب المنطكؽ، ذلؾ أف التٌراكيب المٌغكية لا تتساكل في نسبة تردٌدىا ك تكاترىا في 

                                                           
، يتعمٌؽ بتطبيؽ التٌخفيفات المدخمة في مضاميف 2009 جكيمية 28 المؤرخ في 138كزارة التٌربية الكطنية، منشكر رقـ - 1

. مناىج التٌعميـ الابتدائي
المتضمٌف إقرار مكادٌ التٌعميـ ك المناىج التٌعميمية لمرحمة  2011 جكاف 20 مؤرخ في 17قرار رقـ  كزارة التربية الكطنية، - 2

. التعميـ الابتدائي
دراسات تتكيمية لممستندات  ،"دراسة مناىج المغة العربية المعتمدة في التعميـ الابتدائي" السعيد بك عبد الله،،اينظر -  3

. 13.ص ،2014منشكرات مخبر الممارسات المٌغكية في الجزائر، التربكية في مختمؼ الأطكار التٌعميمية،
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في ؼ، 1«منيا ما ىك نادر ثالثة قميمة، ك الاستعماؿ، فيناؾ تراكيب كثيرة الاستعماؿ، ك أخرل متكسطة، ك

ٌـ انتتاء كحدات كثيرة الاستعماؿ  كمٌما كانت الكممة أكثر  »إذ يرل عبده الرٌاجحي أنٌو اختيار المحتكل يت

 ، أمٌا التكزيع فييتصد بو مدل استعماؿ الكحدات المٌغكية في 2« استعمالان كانت أنفع ك أصمح في التٌعميـ

 3.المجالات المختمفة ك بالتاٌلي تكزيعيا خلاؿ المستكيات الدٌراسية المتعاقبة

 بيف التكزٌع ك الكقت المخصٌص لمدٌرس في  (William Francis MACKEY)"كلياـ ماكي"  ك قد ربط 

ٌـ انتتاءه متٌسعان، ك كمٌما كاف »:قكلو  كمٌما كاف الزمف المخصٌص لمدرس طكيلا كاف التٌكزٌع الممكف لما ت

، ك قد سبؽ ذكر ضركرة مراعاة الحجـ السٌاعي في 4«الزمف المخصٌص لمدٌرس قصيران كاف التٌكزٌع ضيتان 

 .انتتاء المحتكل بما فيو الكحدات المٌغكية

 ذلؾ أنٌو تكجد كحدات قابمة للاستذكار أكثر مف غيرىا، فيذا المعيار يتيح لكاضعي :قابمية الاستذكار- 

المنياج انتتاء الكحدات التٌي يىسٍييؿ عمى المتعمٌـ استحضارىا عند حاجتو إلييا، يمكف ألا تككف ىذه 

. الكحدات ذات درجة عالية مف الشيكع ك التٌكاتر ك لكنٌيا ذات أىمية في سياقات معيٌنة

 الأيسيسي ، الأىداؼ التٌعميميٌة الميراد تحتيتيابينياج بعكامؿ عديدة مف اتنظيـ محتكل المنو       ك يتأثٌر 

ٌـ اًنتتاءىا مف أجؿ تعميميا، كالنٌفسية المتعمٌتة بالمتعمٌـ .  طبيعة المعارؼ التي ت

يطرح الخبراء  ضمف تكفير الجيد ك الكقت، كت       إفٌ ىندسة تنظيـ المحتكل بشكؿ محكـ ك ميؤىسٌس 

 . التنظيـ المنطتيٌ، ك التنٌظيـ السيككلكجيج ىمااتصكريف لتنظيـ محتكل المنو

                                                           
محمكد أحمد السيٌد ، تطكير مناىج تعميـ التكاعد النٌحكية ك أساليب التٌعبير في مراحؿ التٌعميـ العاٌـ في الكطف  -  1

.  387/388.ص ،1987 المنظمة العربية لمتربية ك الثتافة ك العمكـ ، تكنس، ،العربي
.68.ص عبده الرٌاجحي، عمـ المٌغة التٌطبيتي ك تعميـ المٌغة، - 2  

.  المرجع نفسو، الصفحة نفسيا،اينظر - 3
4
 - William Francis MACKEY, principes de didactique analytique, p .225. 
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 محتكلاؿ يركف أفٌ تنظيـ فيـالتنٌظيـ المنطتي  يينادم بو الأكاديميكف المتخصٌصكف في المكادٌ الدٌراسيةٌ؛ ؼ

ىك منطؽ يختمؼ باًختلاؼ طبيعة كؿٌ مادٌة دراسية، فمكؿٌ مادٌة  يجب أف يخضع لمنطؽ المادٌة الدٌراسية، ك

. دراسيٌة مجمكعة مف العلاقات تحكميا ك تينظٌميا فمثلان قانكف المعرفة ك الفيـ ك التٌذكٌؽ يحكـ المٌغات

. 1ج الدٌراسياىذا يعني أنٌو ليس ىناؾ منطؽ كاحد يمكف الًاسترشاد بو في تنظيـ محتكل المنو  ك

يينادم بو التٌربكيكف، حيث يركف ضركرة الًاعتماد عمى الأسس  ؼالتنظيـ السٌيككلكجي لممادٌة الدٌراسيةأمٌا 

ميكؿ ك مشكلات التٌلاميذ في تنظيـ  اىتمامات ك النٌفسيٌة المرتبطة بخصائص النمك ك حاجات ك

. 2محتكلاؿ

       ك إفٌ المادٌة التٌعميميٌة النٌاجحة تتطمٌب تصميمان خاصٌان لتأتي في سياؽ أىدافيا التٌعميميٌة ك لتحتيؽ 

تحديد  » ك تتمثٌؿ فيلمنياج با تيراعى في تصميـ المادٌة  ضبط المختصكف العناصر التٌيذلؾ

المكضكعات ك الأىداؼ العامٌة، ك خصائص التٌلاميذ، ك الأىداؼ التٌعميميٌة، محتكيات المكضكع،  

لتطكير  (التٌغذية الرٌاجعة)التتٌييـ، ك المراجعة  ك النٌشاطات العممية ك مصادرىا، ك الخدمات المساندة، ك

      3.«العناصر الدٌاخمة في تصميـ المادٌة التٌعميمية لممنياج التٌربكم

:    ىيك محتوىالتنظيم معايير ب  يجب أف يمتزـ المنياجك

ؿً قد  ك ىك ييحيمنا إلى ما :الاستمرار   حيث ة الحمزكنيقاربة أىمية الـسبتت الإشارة إليو في سياؽ تناكي

 التضايا طىرؽي  يمكف  ، حيث دراسيٌ إلى آخر ميستكلتيبٍنى المادة التٌعميميٌة ك تيخطدَّط بطريتة حمزكنية مف

مع تتدٌـ  أفٌ التنٌاكؿ يختمؼ ك التٌعمٌؽ يزداد لاٌ ، إمرحمة في أكثر مف نفسياالأساسية ك الأفكار المحكرية 
                                                           

  1 .80 حسف شحاتة ، المناىج التٌعميمية بيف النٌظرية ك التٌطبيؽ، ص ،اينظر - 
.، الصٌفحة نفسيانفسو المرجع ،اينظر -  2  

 دار المسيرة لمنٌشر ك التٌكزيع مي، معؿتمحمٌد محمكد الخكالدة، أسس بناء المناىج التٌربكية ك تصميـ الكتاب اؿ -   3
. 249.ص، 2007، 2ك الطٌباعة، عمٌاف، ط
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ييطبٌؽ عمى كؿٌ أنكاع  » المبدأ ق المتاربة أكىذؼ   ك قد أكٌد الباحثكف عمى أىمية ذلؾ،المرحمة الدٌراسية

   ،1«التٌعمـ في التفكير ك الميارات ك الًاتٌجاىات ك الأفكار ك المفاىيـ حتى يككف التٌعميـ فعالان كمثمران 

 ك ىذا ما ييؤكٌد أىمية ج كؿ صؼ عمى أساس الصؼٌ الذٌم سبتواأف ييبنى منوإلى ضركرة  ىذا ؤدمك مي 

 .معيار آخر ك ىك معيار التتٌابع

كىنا يصبح منطؽ المادة الدٌراسية؛   »،ـ خبرات جديدةمقدت أثناء يتطمب مراعاة الخبرات السٌابتة :التّتابع 

أم التنٌظيـ المنطتي لو تأثير كاضح في ترتيب ك تنظيـ الخبرات التٌعميمية حيث تنتتؿ الخبرة مف البسيط 

إلى المركٌب، ك مراعاة العلاقات المنطتية بيف التكانيف ك المبادئ العامٌة المراد تعميميا، أك مراعاة  

الًانتتاؿ مف الكؿٌ إلى الأجزاء، أك مراعاة التٌرتيب الزمني مف التديـ إلى الحديث أك مف الحديث إلى 

يـ في تتريب الفيـ ك ترسيخ. 2«التديـ ىذا يتطمب التٌدرج  ك. قإفٌ تمييد الخبرة السٌابتة لمخبرة اللٌاحتة ييسٍيً

اعتماد التٌركيب الذم يراعي السٌيكلة ك الانتتاؿ مف العاـ إلى الخاص »في تعميـ المادة المغكية أم 

إذ يرتتي »تماشيان مع التطكٌر الطبيعي لمٌغة عند الإنساف ك يأتي ىذا المعيار  ، 3« ك تكاتر المفردات 

المتعمٌـ في اكتساب ميارتو المٌغكية مف العناصر المٌغكية التٌي يسيؿ عميو استيعابيا إلى العناصر المجردة 

ك ييمكننا التكؿ أفٌ معيارم الاستمرار ك التتٌابع يتعمتاف بالمعرفة في النسؽ . 4«التٌي تتطمب نضجان أكثر

 .  ك ىك معيار التٌكامؿدمج مختمف المعارفالمعرفي الكاحد في حيف ىناؾ معيار آخر يعمؿ عمى 

                                                           

  1 .81 .حسف شحاتة ، المناىج التٌعميمية بيف النٌظريٌة ك التٌطبيؽ، ص -  
  2 .82 ص المرجع نفسو،-  
 ،2بيركت، ط  ، مباحث في النٌظرية الألسنية ك تعميـ المغات ،المؤسسة الجامعية لمدٌراسات ك النٌشر، زكرياءميشاؿ  -3

. 17.، ص1985
 ،2000، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، أحمد حساني، دراسات في المسانيات التٌطبيتية حتؿ تعميمية المٌغات - 4

. 145.ص
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غيرىا  مادٌة دراسية ب تعمٌمات ربط  ييساعد التٌكامؿ بيف أنكاع المعارؼ المختمفة في تأكيد ك:التّكامل 

 ل، كمف الباحثيف مف يعتبر ىذا المبدأ شيئان طبيعيا في المتعمٌـ ك يرل حسفاد دراسيٌة أخرك ـالمكجكدة في

ج لتحتيؽ ىذا المبدأ أـ لـ ينظٌـ االتٌكامؿ شيء يحدث داخؿ المتعمٌـ نفسو، سكاء نظـ المنو» شحاتة أفٌ 

أم أفٌ ،  1«ك معنى حيث إنو يربط بيف الخبرات، التٌي تبدك أنٌيا غير مترابطة حتٌى يجعميا ذات دلالة

 تحتيؽ مف خلاؿ تتٌجمى أىمية التكامؿ   ك،التٌكامؿ في الأصؿ عممية عتمية يتكـ بيا المتعمٌـ بشكؿ عفكم

 ككف الكضعياتعندما ت خاصٌة  جعؿ النٌظريات ك المبادئ مرتبطة بمشكلات الحياة ، ككحدة المعرفة

ٌـ تجنيد المعارؼ ذات معنى في محيط المتعمٌميفية لنشاط الإدماج التٌعمٌـ .  أيف يت

ٌـ التٌطرؽ خلاؿ الأسطر التميمة السٌابتة إلى سمات المنياج الفعٌاؿ  منيا ما يتعمٌؽ بالمتعمٌـ         )      لتد ت

، ك ىذا ما تطمٌب (ك محيطو ك ما يمحتيما مف تغير أك تطكٌر، ك منيا ما يرتبط بالمادٌة المٌغكية المنتتاة

ك لأفٌ المنياج يخضع إلى عدٌة عمميات أساسية . كقكفنا عند شركط اختيار المحتكل ك معايير تنظيمو

ٌـ الانتتاؿ عبر العنصر المكالي إلى مكضكع تطكير المنياج،      أىمٌيا التٌخطيط كالتتٌييـ ك التٌطكير؛ سيت

ك ذلؾ لأمريف أكليما يرتبط بإحدل ميزات المنياج الجيٌد ك ىي المركنة ك قابمية التٌعديؿ، أمٌا الأمر الثاٌني 

 .فيتعمٌؽ بطبيعة مكضكع البحث فيك يدرس الحذؼ ك الذم ييعدٌ أحد أشكاؿ تطكير المنياج

  : تطوير المنياج1-3

، 2« اتٌخاذ قرار تصحيحي بعد عممية التتٌييـ يخصٌ مككٌنان مف مككٌنات المنيج» تطكير المنياج ىك       

ٌـ تطكير المناىج الدٌراسية مف حيف إلى آخر، ك يرجع ذلؾ إلى ككف المنياج  تتتضي الضٌركرة أف يت

                                                           

.82 .ص حسف شحاتة،  المناىج التٌعميمية بيف النٌظرية كالتٌطبيؽ، -   1  
2
عبد الكريـ غريب، المنيؿ التٌربكم،  معجـ مكسكعي في المصطمحات ك المفاىيـ البيداغكجية ك الدٌيداكتيكية   -  

 .235. صك السيككلكجية، الجزء الثاٌني، 
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 تطكيرفالغاية مف  ؛ التكنكلكجياىـ ك كسائؿ مجتمعات كالأفرادات عديدة منيا  مرتبط بمتغيٌرالدٌراسي

 إذ يتكؿ كؿ مف أحمد حسيف المٌتاني  ك التٌطكير ليس عممية نيائية؛ ، المستجداتىي مكاكبة المنياج

ٌـ تطكيره ك ينتيي الأمر عند ذلؾ بمعنى أفٌ »ك عمي أحمد الجمؿ  ٌـ يت عندما تتٌـ عممية تتكيـ المنيج ، ث

ىي أفٌ الأسس  ىك ما يتعارض مع حتيتة قائمة التٌطكير يينٍظر إليو باعتباره عممية نيائية أك إضافية، ك

 .1«مكاكبان ليذا التٌغيير  التٌي يتكـ عمييا المنيج دائمة التٌغيير، ك بالتاٌلي لا بدٌ أف يككف التٌطكير مستمران ك

إنٌنا في » : في مكضع آخر إلى الحذر أثناء التياـ بتطكير المنياج قائلان  أحمد حسيف المٌتاني ك يدعك

حاجة إلى كضكح رؤية حكؿ ما نتحدٌث عنو فيؿ نتصد بالتٌطكر تطكير الكتاب أـ نتصد حذؼ 

إضافة مكضكعات، أـ نتصد ماذا ؟ إنٌنا عندما نريد أف نيطكٌر المنيج لا بدٌ أف نككف عمى  مكضكعات، ك

كعي بأبعاد ىذا الشيء الذم نتحدٌث عنو ك نريد أف نطكٌره حتٌى يتع فعؿ التٌطكير عمى ما ييرادي تطكيره 

مف خلاؿ ىذا التكؿ نستشؼٌ خطكرة عممية تطكير المنياج  ؛2«لا نىتىعي في المحظكر فىنىصًؿي إلى اليدؼ ك

تطكير المنياج عممية  ك تستمدٌ . فيي إف لـ تكف كاعية ك محدٌدة اليدؼ فإفٌ النتائج ستككف سمبية

استمرار منيج معيٌف في مجاؿ لسنكات طكيمة أمر غير منطتي في عصر الًانفجار » تيا مف ككفضركر

يجب أف ييعًدٌ التٌمميذى   فالمنيج يجب أف يكاكب سرعة العصر ك مفاىيمو المتغيٌرة، ك[...]المعرفي السٌريع 

كىك اليدؼ . عمى الحياة في مستتبؿ غير كاضح المعالـ لًاكتساب التدرة عمى التعمـ الذاتي ليككف قادران 

ٌـ تتكيـ أمٌ منيج لا بدٌ  » أمٍ تطكير المنياج حمتيان ، ك يجب أف يككف 3«النشءالأساسي مف تربية  عندما يت

 قرارات عممية حكؿ المكضع أك المكاضع التٌي يجب أف يتع عمييا فعؿ [كذا]أف يتبع ذلؾ إصدارات

                                                           
أحمد حسيف المٌتاني ك عمي أحمد الجمؿ، معجـ المصطمحات التٌربكيٌة المعرٌفة في المناىج ك طرؽ التٌدريس،   - 1

. 140.ص
  2 . 36 .تطكير مناىج التٌعميـ، ص، أحمد حسيف المٌتاني - 

  .174المناىج الدٌراسيٌة تخطيطيا ك تطكيرىا، ص ،  ك أسماء محمكد غانـإبراىيـمحمكد أبك زيد  -  3
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عندئذو تبدأ عممية  عند انتياء عممية التٌطكير لابدٌ مف التٌجريب الميداني لممنيج المطكٌر، ك التٌطكير، ك

. 1«تطكيره  المنيج ك[كذا]ىكذا تككف العلاقة حمتيٌة أك دائرية بيف تتكيـ التتٌكيـ مرٌة أخرل ك

ج عممية تتييـ ضمف دراسة أك أكثر يتٌـ خلاليا جمع بيانات  افمف المفترض أف يسبؽ تطكير المنو

 ك لذلؾ فإفٌ  عممية التتٌكيـ السٌابتة ،ج في الميدافا المنوملائمةك معمكمات ك أدلة  ك شكاىد عف مدل 

عممية التٌطكير تعني رصد الظٌكاىر ك التٌعرٌؼ عمى النٌكاحي الإيجابية ك النٌكاحي السٌمبية قبؿ أف يتـ اتٌخاذ ؿ

 معرفةتتييـ مجمكع الإجراءات ك الأساليب التي تيتٌخذ ؿىذا اؿ شمؿ مك ،2تطكيراؿأم قرار بشأف عممية 

 التي يـمتٌؽاؿمصادر تعمٌمو، أساليب  ج بكافة أبعاده، أىدافو،  محتكاه، أنشطتو، كامدل صلاحية المنو

، إفٌ معرفة مدل صلاحيتو تتـ بأشكاؿ متعدٌدة؛ 3مدل تحتيتو للأىداؼ التي كيضع مف أجميا ، كيتبعيا

زى ميدانيان ك ذلؾ عمى مستكييف الأكٌؿ نظرم أيف تكجٌو لممعمٌـ استبيانات ك استطلاعات : ييمكف أف تينجى

 ، أمٌا المستكل الثاني فيتٌـ خلالو تطبيؽ أدكات الملاحظة عمى ما يجرم في الميداف،تخصٌ مكضكع التتييـ

كىناؾ شكؿ آخر مف أشكاؿ تتييـ المنياج كىك تتييـ الناتج ك يشمؿ ىذا التتٌييـ النٌكاحي المعرفية، 

الحاجة إلى تطكير المنيج أك تتكيمو تبدأ عادة مف مكقؼ قد »  يرل أفٌ  ك ىناؾ مف.الكجدانية، أك الأدائية

مف ثـ  يتٌسع ليشمؿ مجتمع المدرسة، كقد يضيؽ فيتتصر عمى المكقؼ المحدد في الصؼٌ الدٌراسي، ك

، ك يككف تطكير 4«فإفٌ ىذا المكقؼ يككف مكسع التٌحميؿ ك بالتاٌلي فيك بداية تخطيط المنيج ك تطكيره 

 . نمخصٌيا فيما يميأشكاؿالمنياج عمى 

                                                           
 أحمد حسيف المٌتاني ك عمي أحمد الجمؿ، معجـ المصطمحات التٌربكية المعرٌفة في المناىج ك طرؽ التٌدريس، -  1

. 140.ص
  2 .32 . تطكير مناىج التٌعميـ، ص اينظر، أحمد حسيف المٌتاني، -

ك طرؽ التٌدريس،   أحمد حسيف المتاني ك عمي أحمد الجمؿ، معجـ المصطمحات التربكية المعرٌفة في المناىج اينظر، -3
. 140.ص
  4 .57 .تطكير مناىج التٌعميـ، ص أحمد حسيف المٌتاني،  - 
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:  الحذف التّطوير ب3-1 -1

 الإفريتيالأنصارم  جاء في لساف العرب لمعلامة جماؿ الدٌيف أبك الفضؿ محمٌد بف مكرـ اًبف منظكر     

فًو،: حذفاً الشيء يحذفو حَذَفَ  »المصرم  مف حَذَفْتُ الشيء إستاطو، كمنو  حَذْفُ ، [...] قىطىعىو مف طىرى

؛ الحذؼ لغةن ىك التطع ك ييستعمؿ المٌفظ أحيانا لمدلٌالة عمى نزع 1«شعرم ك مف ذىنىبً الدابٌة أم أخذت

 .الشيء الزائد أك إستاطو

ٌـ المجكء إلى حذؼ بعض المعمكمات التديمة  ك أمٌا عف المصطمح في المناىج الدٌراسية فإنٌو   مف يت

  الكسط قد يؤثر و. عند تكاجد معمكمات حديثة مؤكدَّدة تتعارض مع السٌابتة أك تيمغيياالمناىج التٌعميمية

 معمكمات تتنافى لاحتكائوعمى محتكيات بعض الكتب بفرض ضغكط عمى الييئات الرٌسمية، ك يككف ذلؾ 

ك مركباتو الثتافية، ك قد يككف الحذؼ نتيجة لممطالبة بالتخفيؼ عمى التلاميذ نظرا لعدـ تمكنيـ مف 

قد يحذؼ مؤلفك بعض الكتب أجزاء  » ، ك يرل بعض الباحثيف أنٌو استيعاب الكٌـ اليائؿ مف المعمكمات

أك عدٌة صفحات  مف محتكل الكتاب المترٌر نتيجة لضغكط اًجتماعية معينة أك نتيجة لتكجييات بالتتٌميؿ 

المكجٌية  كٌـ المعمكمات لحدٌ مفؿأفٌ الحذؼ يككف أم  ،2«مف حشك أذىاف التٌلاميذ بالمعمكمات 

 كجيات  إثرأك عمى ك أكلياءىـ،  بناءن عمى آراء بعض المعمٌميف أك شكاكل التٌلاميذ قد يت ٌـ كلممتعمٌميف،

ٌـ بسبب صعكبة الأجزاء المتترح حذفيا عف باقي أجزاء  3.نظر بعض التيادات التٌربكيٌة  كما ييمكف أف يت

 .المادٌة متارنة بتدرات المتعمٌميف

                                                           
مة جماؿ الديف أبك الفضؿ محمٌد بف مكرـ ابف منظكر الأنصارم الإفريتي المصرم، تحتيؽ عامر أحمد حيدر، لٌا الع - 1

. 49/ 48.ص  ،2009، 2طدار الكتب العممية، لبناف، المجمد التاسع،  ،إبراىيـمراجعة عبد المنعـ خميؿ 
  .174 .طيطيا ك تطكيرىا، صخ المناىج الدٌراسيٌة ت، ك أسماء محمكد غانـإبراىيـمحمكد أبك زيد -    2

   3 .30 . تطكير مناىج التٌعميـ، ص،أحمد حسيف المٌتاني -  
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حذؼ المٌغة الفرنسية مف المرحمة  »مف أمثمة ىذه الحالة  ك؛ الحذؼ مادة كاممة يمكف أف يشمؿ ك       

ذفت مادة  الثانكيٌة بالمممكة العربية السٌعكديٌة ك الاقتصار عمى تدريس المٌغة الانجميزيٌة كحدىا، كما حي

ذًفت بعض المكادٌ ، الاجتماع مف الصؼٌ الثاٌني الثاٌنكم عممي ك قد حدث بجميكرية مصر العربيٌة أف حي

   .1«مف التٌعميـ الإعدادم ك التٌعميـ الثاٌنكم

 يتٌـ حذؼ إمٌا صفحات مف الكتاب ك إمٌا حيثبعض أجزاء المادٌة عمى مستكل حذؼ اؿ     ك قد يككف

 .فصؿ أك عدٌة فصكؿ مف المادٌة الكاحدة

 إمٌا بإعادة طبع الكتب المدرسيٌة بعد أف تينتىزع منيا الأجزاء التٌي ايتُّفًؽ  الحذؼ فتككفكيفيٌة تنفيذ    ك عف 

ٌـ ترسؿ نشرة إلى المدارس تيحدٌد الأجزاء المحذكفة ك أرقاـ ،عمى حذفيا  أك تبتى الكتب كما ىي ث

. الصفحات

 أف حذؼ أجزاء مف محتكيات المناىج قد      ك قد اختمؼ الباحثكف في مدل فاعمية الحذؼ، ك الكاقع

 ليس الحؿٌ  يرل أحمد حسيف المٌتاني أفٌ الحذؼيككف حلان سريعان لمشكمة ما شعر بيا المعمـ أك المتعمٌـ، ك

ج الدٌراسي، أمٌا إذا كاف ذلؾ بشكؿ مرحمي يميو ا لمشكلات المنوعدٌه حلان لا يمكف  الكحيد الممكف، بؿ ك

  .2عمى أسس عممية أىمٍكىفى قبكلو تطكير شامؿ ك

    أثناء إجراء البحث كجدنا أفٌ الكثيتة الرٌسمية التي تفسٌر دكاعي التٌخفيؼ الذم شمؿ المناىج التٌربكية  

؛ فيي تيحدٌد 2009أوت /  ، جويمية 522العدد عبر النٌشرة الرٌسمية لمتٌربية الكطنية بالجزائر، ىي 

ٌـ بيف مضاميف التٌعمـ  » كالآتيالتٌخفيؼىذا دكاعي  تمثٌمت عمميٌة تخفيؼ المناىج في إحداث انسجاـ تا

 : المكاقيت الرٌسمية المخصٌصة لكؿٌ مادٌة مف أجؿ المترٌرة في المناىج التٌعميمية ك
                                                           

، 1999، 1 خطكاتو، معكٌقاتو، دار الفكر العربي، التاىرة، ط،؛ أسبابو، أساليبوحممي أحمد الككيؿ، تطكير المناىج- 1 
 .  32. ص
  2 .30 . تطكير مناىج التٌعميـ، ص، أحمد حسيف المٌتاني اينظر، -



76 
 

مرحمة التٌعميـ المتكسٌط مف  ضماف اًنسجاـ ك ترابط المحتكيات المفاىيمية في برامج التٌعميـ الًابتدائي ك- 

. أك الفكارؽ الميمة في التدرٌج المفاىيمي،حيث تجنٌب التٌكرار في التنٌاكؿ مف سنة إلى أخرل  

ضماف كجاىة المحتكيات التٌي تتناكليا البرامج التٌعميميٌة مع ما يحدٌده مممح مرحمة التٌعميـ الابتدائي مف - 

.كذلؾ الكفاءات النٌيائية لكؿٌ مستكل تعميمي كفاءات لنياية المرحمة ك  

حصر المعارؼ المييكمة لكؿٌ مادة تعميمية لتجنب ظاىرة تكديس المعارؼ التٌي ليست ضركرية - 

 .حتةلاٌ لممعارؼ اؿ

ضبط مختمؼ النٌشاطات المتترحة في البرامج التعميمية بحيث تككف ملائمة ك مكافتة لمتٌكقيت المعتمد - 

.لكؿ مادٌة تعميمية  

  1.«تحسيف متركئية المنياج بحيث تصبح في متناكؿ المعمٌـ المستعمؿ ليا- 

مٍّنت التٌخفيفات المترٌرة في كثيتة كاحدة لمرحمة   ك بًتىتدَّبيع خطكات تطبيؽ ىذا التٌخفيؼ نجد أنٌو قد    ضي

يكزعيا عمى  يطبعيا الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية ، كك ىي كثيتة التٌخفيؼ  الابتدائيالتٌعميـ 

 التٌخفيفات تشتمؿ عمىالمنشكر أف كثيتة التٌخفيؼ ىذا   ك بيٌف.نسخ لكؿٌ مدرسة (4)المدارس بمعدؿ أربع 

في أداء ميامو إلى كثيتة تخفيؼ  فتحكٌؿ اعتماد المعمٌـ ،2008سنة ك ذلؾ مناىج اؿالتٌي أيدخمت عمى 

بعد ىذا التٌخفيؼ  كجد المعمٌـ نفسو ، خلاؿ ىذه المرحمة2008مناىج التٌعميـ الابتدائي الصادرة في جكاف 

بيف ، كما أفٌ ىا في المكازنة بيفإمكانياتودراسيٌ يتصرؼ حسب اؿكتاب  المنياج ك اؿك أماـ كثيتة تخفيؼو 

ٌـ التٌطرٌؽ إلييا في الصؼٌ المدرسيٌ مما يخمؽ لبسان ف ؿمضاميف تحتكم ان أكلياءىـ كتب المتعمٌميف كأيدم   يت

استعماؿ الكتاب المدرسيٌ في البيت، بؿ إنٌو كمف خلاؿ الممارسة الميدانية  كأفي تحضير الدٌركس، 

                                                           

، يتعمٌؽ بتطبيؽ 2009 جكيمية 28 مؤرٌخ في 138كزارة التٌربية الكطنيٌة، النٌشرة الرٌسمية لمتٌربية الكطنيٌة، منشكر رقـ -  1 
  .التٌخفيفات المدخمة في مضاميف مناىج التٌعميـ الابتدائي
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ٌـ  الدٌراسيٌ  اؿخلاؿلمتٌعميـ   تمٌت ملاحظة تأخٌر كصكؿ كثيتة التٌخفيؼ إلى يد المعمٌـ  2009/2010عا

 أفٌ عممية الابتدائيكقد جاء في مدخؿ كثيتة تخفيؼ مناىج التٌعميـ . مما خمؽ فكضى في تكحيد الدٌركس

لدل عدد مف  إجراء تحتيؽ ميداني، قامت بو مديرية التتٌكيـ ك التٌكجيو ك الاتٌصاؿ،»  التٌخفيؼ أتت بعد

 استجابة إلى ضركرة معالجة ،الممارسيف البيداغكجييف مف معمٌميف ك مفتشيف ك مديرم مؤسسات تعميمية

الاختلالات التي أظيرىا ىذا التتٌييـ المرحمي، خصكصان ما يتعمٌؽ بكثافة مكاقيت مرحمة التٌعميـ الابتدائي 

 ك تضخٌـ المضاميف المعرفية لممناىج في مختمؼ المستكيات التٌعميميٌة، مف السٌنة الأكلى إلى السٌنة 

  .1«ابتدائيالخامسة 

المراحؿ التي نجدىا تيحدٌد   النٌيائية كثيتة تٌخفيؼ مناىج التٌعميـ الابتدائيمف خلاؿ الاطلاع عمىك     

   :كىي كالآتيبيا مرٌت 

ك قد أعدٌت ىذه الكثيتة  [...]إعداد كثيتة أكلى تتضمٌف متترحان لمتٌخفيفات التٌي تدخؿ عمى المناىج - 1»

أفكاج عمؿ، تحت إشراؼ مديرية التٌعميـ الأساسي، تتشكٌؿ مف مربيف مف مختمؼ الأسلاؾ التٌربكية 

العامميف في الميداف، مع الحرص عمى إشراؾ عناصر مف المجمكعات المتخصٌصة لممكادٌ فييا كمٌما كاف 

.ذلؾ ممكنان   

عرض مشركع كثيتة التٌخفيفات عمى المٌجنة الكطنية لممناىج مف أجؿ تتديـ رأييا في المكضكع مف  – 2

.حيث كجاىة المتترحات بناءن عمى جممة مف المعايير المنيجية ك البيداغكجية ك التنٌظيمية  

                                                           
 ،2008، جكاف مدرسيٌةالديكاف الكطني لممطبكعات اؿ ،الابتدائيكثيتة تخفيؼ مناىج التٌعميـ  كزارة التربية الكطنية، -  1

. 2.ص
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اعتماد الكثيتة النٌيائية لمتٌخفيفات مع الأخذ بعيف الاعتبار ملاحظات المٌجنة الكطنية لممناىج، ثـ  – 3

 مادة المٌغة العربية في السٌنة فإفٌ  (2008صدرت سنة ) التٌخفيؼ ، ك حسب كثيتة1«المصادقة عمييا

2. أك أم شكؿ مف أشكاؿ تطكير المنياج أمٌ تخفيؼطرأ عميياالثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي لـ م  

 الأمكر أكثر رسمية مف السٌابؽ فأصبحت، 2011 ك كاف ذلؾ سنة  تٌـ إصدار مناىج مخفٌفةمدٌة    بعد 

فأف يحكز المعمـ  منياجا يسير حسبو في تتديـ الدركس بشكؿ متسمسؿ كمشترؾ مع كؿ أقساـ المستكل 

الدٌراسي الكاحد عبر الكطف أفضؿ مف اجتياد كؿ معمٌـ في خمؽ انسجاـ بيف المنياج الأكؿ ك كثيتة 

إلٌا أفٌ إشكاؿ احتكاء الكتاب المدرسي في بتية المكادٌ عمى مكاضيع لا تتدٌـ في المدرسة لأنيا . التٌخفيؼ

ٌـ تخفيؼ عدد مف 2014/2015محذكفة مف المنياج  ظؿٌ قائما إلى غاية مطمع السٌنة الدٌراسية   ؛ أيف ت

 . الكتب كتاب المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي المجمكعة مف ىذه ضمفالكتب المدرسية، ك

 لـ تيشًر إلى أمٌ حذؼ 2008ك  بما أنو كما سبتت الإشارة إليو بأفٌ كثيتة التٌخفيؼ الصٌادرة سنة 

لمضاميف المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي، فإنٌو ييمكننا التكؿ أفٌ تخفيؼ منياج المٌغة 

ري بما جاء في النٌشرة الرسمية لمتربية الكطنية   المؤرٌخ 138المنشكر رقـ )العربية ك الكتاب فيما بعد لا ييبىردَّ

مف ككف التٌخفيؼ ييدؼ إلى إحداث انسجاـ تاـ بيف مضاميف التٌعمٌـ المترٌرة في  (2009في جكيمية 

المنياج ك المكاقيت الرسمية، ذلؾ لأفٌ مادٌة المٌغة العربية ظمت تيتدٌـ بالمحتكل نفسو الذم كانت عميو بعد 

تتميص الحجـ الساعي، ك قد سبتت الإشارة إلى أفٌ ىذا التتٌميص حصؿ مطمع السنة الدٌراسية 

ٌـ تخفيؼ الكتاب مطمع 2011، أمٌا المحتكل مف المنياج فمـ يخفؼ إلا في 2009/20103 ، في حيف ت

ٌـ التٌطرؽ في الفصؿ التادـ إلى ىذا الحذؼ مع شيء مف التفٌصيؿ2014/2015السنة الدٌراسية   .، ك سيت

                                                           
. ، الصفحة نفسياالسٌابؽالمرجع  - 1
. 6. المرجع نفسو، ص،اينظر  -2

مف ىذا البحث . 67.اينظر، ص  - 3
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 : التّطوير بالإضافة1-3-2

ظ أفٌ        كقد يحصؿ  ، إضافة أجزاء معيٌنةتت ٌـ يعتريو نتص أك قصكر في المحتكل  المنياجعندما ييلاحى

ىذه  يطرأ عمى الميجتمع مستجدٌات تستكجب ؛ حيثإضافة مادٌة كاممةب ىذا النكع مف التٌطكير إمٌا

عندما أيدخمت مادٌة التٌربية العسكريٌة في بعض الدكؿ العربيٌة، ك كاف ذلؾ نتيجة » كما ىك الحاؿضافة، الإ

كما أفٌ التٌطكٌر . 1« ك الحركب المستمرة التٌي دارت ك تدكر بيف الطٌرفيفالإسرائيميلمصراع العربي 

 المتطكرة عمميا في مدارسيا مـ الذم تشيده بعض البمداف أدل بدكؿ أخرل إلى إدراج لغة الأالتكنكلكجي

تتييـ في  المتخصٌصكف تكصٌؿ م؛ فعندما إضافة بعض أجزاء مف المادٌة كقد تتٌـ.كانتشار تعميـ اليابانيٌة

كف إلى إضافة بعض ؤكجكد نتص في كمية أك نكعية المعمكمات التٌي يدرسيا التٌلاميذ يمجإلى المنياج 

 تككف عمميٌة الإضافة ىذه الحالةفي   ك،أجؿ سدٌ الفراغ ك بالتاٌلي تحسيف المستكل ك رفعو الأجزاء مف

 . ضركريان الجزئيٌة لإحدل المكادٌ أمران 

  : التّطوير بالاستبدال1-3-3

   .المتعمٌـ أكثر مف السٌابتة  باستبداؿ أجزاء مف المحتكل بأجزاء أخرل تناسب أحيانان يتكـ المؤلٌفكف        

،    أجزائياأحدأك   حذؼ كامؿ لمادٌةىي بسيطة ثلاث عمميات عمميٌة الاستبداؿ تشمؿ ييمٍكًف التكؿ أفٌ ك 

 ، ث ٌـتعديؿ جكىرم لمشٌيء المحذكؼ ينصبٌ عمى المفاىيـ كالعلاقات ك الأساليب التٌي ييتىددَّـ بياب ك التياـ

  .2إضافة بديؿ جديد في ثكب جديد ك بطريتة جديدة

 

 

                                                           

.31.، صأسبابو، أسسو، أساليبو، خطكاتو، معكقاتو: حممي أحمد الككيؿ، تطكير المناىج -  1  
.37.، صالمرجع السٌابؽ اينظر، -  2  
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  : التّطوير بالتّقديم و التأّخير4- 1-3

  تأجيؿضركرةفتد يرل البعض         يعتمد التٌطكير بالتتٌديـ ك التأٌخير عمى درجة السٌيكلة ك الصٌعكبة؛ 

، ك ىذا النٌكع مف التٌطكير يككف نتيجة ملاحظة التائميف عمى العممية التٌعميميٌة 1 ك تتديـ أخرلمكضكعات

 .التٌعمُّمًيدَّة أفٌ التٌدرج في التٌعمٌمات يحتاج إلى إعادة تنظيـ مف أجؿ ضماف الاكتساب

    ا ك بساطتوا نظران لسيكلتوالاستبداؿ أساليب الحذؼ ك الإضافة ك فضٌؿىناؾ مف مي إذا كاف ك        

فٌ عددان مف الدٌارسيف ينتتد اًعتمادىا باعتبار أفٌ أنصار ىذا الأسمكب مف التٌطكير فإ، اك سرعة تنفيذه

ينظركف إلى المنيج نظرة ضيٌتة فيك حسبيـ مجمكعة مف الحتائؽ ك المعمكمات ك المفاىيـ التٌي يدرسيا 

 .التٌلاميذ في صكرة مكاد دراسية

    بعد التٌعرؼ عمى المنياج الدٌراسي ك أىـ سماتو ك كيفية تطكيره ننتتؿ إلى تناكؿ أىـ كسيمة يمكف أف 

سٍّدي ما يحكيو، ك ىي الكتاب المدرسي  .  تترجمو ك تيجى

 : الكتاب المدرسي-2

الكتاب المدرسي كسيمة تيتىرجـ المنياج الدٌراسي، فيك صكرتو التٌطبيتية، ك تظير العلاقة بينيما  ييعدٌ       

نظاـ كميٌ يتناكؿ عنصر المحتكل  الكتاب المدرسيؼ ؛في ككنيما يشتركاف في الأسس التي ييبٍنىياف عمييا

 إلى المعمٌميف  كجٌوم  ك،يمـ الأنشطة ك التٌؽ، المحتكل،الأىداؼ ىي يشتمؿ عمى عناصر في المنياج ك

ىا خطٌط التيعمى تحتيؽ الأىداؼ بمستكل دراسي معيٌف، فيك يساعد لمتعمٌميف في مادة دراسية ما ك ا

الكتاب فإفٌ  المنياج مجمكعة تصكرات مخطٌطة، ، ك إذا كافالمنياج أسبؽ إعدادان مف الكتابؼ. 1المنياج

. ىك الذم يحكٌليا إلى تعمٌمات

                                                           

  1 .31. تطكير مناىج التٌعميـ، ص، أحمد حسيف المٌتاني اينظر، -
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  الكتاب المدرسيفإفٌ        ك عف علاقة الكتاب بمككٌنات المنياج الدٌراسي ك بتية الكسائؿ التعميمية

 بؿ قد ىا فيك لا يتعارض مع؛ مع كسائؿ ك أساليب التٌعميـ ك التعمٌـ الأخرل بسيكلة ك بشكؿ ناجحيتكامؿ

 مع إيراد إلى تعريؼ الكتاب المدرسي، عنصر التادـ مف البحث اؿمف خلاؿتعرض فس.  2ليايككف مكمٌلان 

ذكر سيأتي ختاـ اؿك في . نبذة عف تطكٌر الكتاب عبر التاٌريخ كصكلان إلى الكتاب المدرسي في الجزائر

.  الكتاب المدرسيلأىـ كظائؼ

 : تعريف الكتاب المدرسيّ -2-1

إفٌ الكتاب ليس ىك »       الكتاب المدرسي كسيمة تعميمية، تترجـ المنياج الدراسي، كتعكس أىدافو 

 المتعمـ  مف مزايا ىذه الكسيمة سيكلة استعماليا مف قبؿ المعمـ ك ك ،3«المنيج، كلكنو كسيمة مف كسائمو 

 أقؿٌ تكمفة متارنة بالكسائؿ التٌعميمية  الكتابكما أفٌ ، نظران لخفة كزنوفي كؿٌ مكاف ك زماف ك ذلؾ 

ما يجعؿ الاستغناء النٌيائي عنو ، ك ىذا  لا يتطمب طاقة كيربائية أك ما شابو، فيكالتٌكنكلكجية المتطكرة

إذا اكتممت مكاصفات ؼمف ىنا تأتي حساسية الكتاب المدرسي  ك، مستبعدان عمى الأقؿ في ظركفنا الحالية

 » ك ذلؾ عبرلعممية التٌعميميةؿ ادـاخككف مضمكنا مف خلاؿ الاىتماـ بكؿ تفاصيمو سي الكتاب شكلا ك

 مكاقؼ مدرسية غنية نابضة بالحياة، يمرٌ بيا الأبناء فيممسكف عف قرب المثؿ، ك التدكة  يئةتو

ك التٌطبيؽ ك يمارسكف مف خلاليا عمميات عتمية ىامٌة، حيث يفسركف، ك يستنتجكف ك ييدرككف 

لكنٌيا كسيمة لبناء  أىميتيا فيي ليست اليدؼ، ك ك في ىذا الإطار تبدك قيمة المعرفة ، ك[...]العلاقات

                                                                                                                                                                                     
. 143.سعدكف محمٌد السٌامكؾ، ىدل عمي جكاد الشمرم، المناىج الدٌراسية بيف التٌتميد ك التٌحديث، ص -  1
. 381.، ص1988، جامعة قطر، 19اينظر، مركز البحكث التربكية، دراسات في المناىج الدراسية، المجمد - 2

  3 .36. ص أحمد حسيف المٌتاني،  تطكير مناىج التٌعميـ،- 
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، أمٌا إذا أيىمًؿ جانب مف جكانب 1«ك السٌمكؾ ك بتدر فعاليتيا بتدر ما تككف أىميتيا  العتؿ كالكجداف

 . الكتاب فإفٌ العممية التٌعميمية التٌعممية ستحيد عف مسارىا الأساسي

كسيمة مطبكعة  »الكتاب المدرسي عمى أنٌو   (François RICHAUDEAU)ك يعرٌؼ فرنسكا ريشكدك

منظٌمة مف أجؿ استعماليا في مسار تعميمي أك سياؽ تككيني محدد، تتميٌز بمحتكل ذم أبعاد ثتافية 

، 2«ك بمحدٌدات عمميٌة بيداغكجية، كتعتمد أشكالان لمتٌكاصؿ ك تخضع في تنظيميا لمنيج معيٌف  إيديكلكجية

ييمكننا أف نستشؼٌ مف ىذا التكؿ خمسة خصائص لمكتاب المدرسيٌ فتكلو ىك كسيمة مطبكعة منظمة ييشير 

إلى الجانب الشٌكمي لمكتاب ك ضركرة العناية بمتركئيتو، أمٌا استعمالو في مسار محدٌد يضمف سيركرة 

التعمٌـ ك بالتاٌلي تطكير المعارؼ، ك بالنسبة إلى ميزة محتكل الكتاب المدرسي فتتمثٌؿ في ككف اختياره 

يخضع إلى أىداؼ عامة مف جية ك إلى مرجعية عممية مف جية أخرل، ك إفٌ خاصية تنكيعو لأنماط 

التٌكاصؿ تمبي حاجات المتعمٌميف المتنكعة مف فرد إلى آخر، ك مف الخصائص التي يذكرىا ريشكدك تنظيـ 

 .المحتكل فيك الذم يضمف انسجاـ الكتاب ك تناستو

 :  التّطور التاّريخي لمكتاب-2-2

ثيدـَّ ىـ السكمريكف  مف ابتدع الكتابة التٌصكيرية  ك أكٌؿ تعكد جذكر نشأة الكتاب إلى ابتكار الكتابة؛    

  ، لدكافع عمميةك كاف ىذا التطكير. طىكٌركىا إلى أف حكٌلكىا إلى نظاـ كتابي تطغى عميو السٌمات الصٌكتية

دكٌنكا بيا البضائع ك المكاشي التٌي  سجٌمكا بيا الاتفٌاقيات التٌجارية ك المعاىدات بيف الدٌكؿ الأخرل، كؼ

                                                           

  1 .35. ، صالمرجع السابؽ-  
2 - François RICHAUDEAU, conception et production des manuels scolaires , guide 

pratique , Paris,UNESCO ,1979,P .51 . 
 



83 
 

ىـ الذٌيف  [كذا]إفٌ السٌكمريكف»التاٌلي ، ك ب1ييديف بيا بعض الأفراد إلى المعابد أك إلى المسؤكليف المحميٌيف

خصٌكا الكتاب بالدٌكر الذم ارتبط بو إلى ىذه الأيٌاـ، أم أف يككف الحافظ للإنجازات الإنسانية الثتٌافيٌة  

  2.«ك التٌكنكلكجية ك أف يخدـ أيضان الأىداؼ الرٌسمية ك التٌعميميٌة ك غير ذلؾ مف الغايات اليكمية

كاف يضٌـ  ؛ ك3  لـ يظير الكتاب المدرسي بشكؿ كراسات إلا في عيد الإمبراطكرية الركمانيةك      

مطكم اسطكاني مف » الآتيشٌكؿ اؿ عمىقبؿ ذلؾ ظير الكتاب في العصكر التديمة  ك. مؤلفات ضخمة

يبمغ طكلو الإجمالي قرابة المتريف  [...]ىك مف النٌاحية المادٌية شريط طكيؿ ىش   ك،كرؽ البابيركس

مما يبعث الظفٌ  [...]طيٌو ، كفي استعمالو مشتة تكمف في صعكبة نشره ك( أمترا2,9)تسعيف سنتمترا   ك

 .4« ليس مف الطلاب أنٌو استخدـ مف المعمـ ك

 في ذلؾ  الكتبسيمًيت ك.           أمٌا الحضارة الإسلامية فتد عرفت الكتاب خلاؿ الترف الثاٌمف ميلادم

كاف الخميفة  ك بعد ذلؾ انتشرت التٌرجمة، ك .حيث يممي الشٌيخ كتابا عمى طلابو العصر بالأمالي،

ما زاد مف استمرار نمك الحركة  ك .العباسي الثاٌني المنصكر يعطي عمى كؿٌ كتاب مترجـ كزنو ذىبا

. كثرة النٌساخ العممية ىك تطكر صناعة الكرؽ ك

 16في نياية الترف  قد انتشرت صناعة الكتاب المدرسي ك تطكٌرت عمى مرٌ السٌنيف، ك         ك

طرؽ التٌدريس في  الكسائؿ ك  ميلادم برز الكتاب المدرسي الحديث المزكد بالصٌكر ك(السادس عشر)

                                                           
1
سمسمة عالـ المعرفة العدد  ،(التسـ الأكٌؿ  ) محمٌد الأرناؤكط ، تاريخ الكتاب جمة ألكسندر ستيبتشفتش ، تراينظر،-   

  .11. ، ص1993يناير الككيت، المجمس الكطني لمثتافة كالفنكف كالآداب ، ،169

.58. ، صالمرجع نفسو ،اينظر - 2  
  ،2005، الرياض،  الحارثي، المرشد في تأليؼ الكتاب المدرسي ك مكاصفاتوإبراىيـ منصكر بف سممة ك ،اينظر - 3

. 35.ص
.المرجع نفسو، الصفحة نفسيا  - 4  
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ك لـ يظير مصطمح الكتاب المدرسي بمفيكمو الحديث إلا في الربع . يطاليا إكتب الأطفاؿ في ألمانيا ك

 .1ميلادم في أكربا (18)الثامف عشر  الأخير مف الترف 

ميلادم، أصبحت الكتب المدرسية متكائمة مع رغبات الطلاب  (19)التاسع عشر  ك في بداية الترف     

 2 ك ذلؾ انسجامان مع الحركات التٌربكية في ذلؾ الكقت،قدراتيـ متدمة بمغة بسيطة ك

 تطكير الكتب ختصٌ في نشأت مؤسسات خاصٌة ك دكر نشر تميلادم(20) العشريف  ك في الترف      

. ك ذلؾ أثٌر في تطكر الكتاب المدرسيٌ   تطكٌر العمـ،في اختراع المطبعة الآلية  قد أسٍيـ ، ك3التعميمية

بأىمية ك عناية مثؿ ما ىك  الكتاب المدرسي لـ يحظ في أمٌ عصر مضى»  يرل الباحثكف أفٌ  ك     

عميو اليكـ مف تخطيط ك تصميـ ك تنفيذ ك تتكيـ ك ذلؾ ليتكافؽ مع متطمبات المرحمة الحالية التي يعيشيا 

، ك يرجع ىذا الاىتماـ الكبير إلى التٌغيٌرات ك التٌطكٌرات التٌي شيدىا العالـ في مختمؼ  4«الطٌلاب

 .المجالات

مراحؿ، ذكرىا إسماعيؿ إلماف في متاؿ لو بمجمة المربي الكتاب الجزائرم بعدة  قد مرٌ ؼ أمٌا في الجزائر

    :نمخٌصيا كالآتي

 باستمرار العمؿ بالكتاب المدرسي المكركث عف العيد الاستعمارم فيما يخص ت تميز: مرحمة الاستقلال

فيما يخص الكتاب  (سكريا  لبناف، مصر،)استعماؿ الكتاب المدرسي لممشرؽ العربي  الفرنسي، كب كتااؿ

  .العربي

إخراجا   صناعة الكتاب المدرسي إعدادا ك (كزارة التربية )تتميٌز باحتكار الدٌكلة  : مرحمة جزأرة الكتاب
                                                           

. الصفحة نفسيا ،السابؽ المرجع ،اينظر-  1
.  المرجع نفسو، الصفحة نفسيا ،اينظر - 2
 .36.ص  المرجع نفسو ،،اينظر - 3
. 209.، ص2012، 1 الأردف، طدار الحامد لمنشر كالتٌكزيع، عنكد الشايش الخريشا، أسس المنياج كالمٌغة، - 4
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 .طباعة، فكفرت الكتاب مجانان لكؿٌ تمميذو في جميع مراحؿ التٌعميـ، لذا يمكف اعتبارىا مرحمة الك ٌـ ك

ىي المرحمة الحالية المكاكبة للإصلاح البيداغكجي الذم شرعت فيو كزارة  ك :مرحمة التّجديد والتّنويع

    1. يمكف كصفيا بمرحمة النكعية التربية الكطنية، ك

     لتد عرفت المنظكمة التربكية في الجزائر إصلاحات تربكية شممت الكتب الدٌراسية، ك ييعىردَّؼي 

النٌظر في النٌظاـ التٌربكم التائـ بما في ذلؾ النٌظاـ التٌعميمي ك مناىجو مف خلاؿ » : بأنٌوالإصلاح التٌربكمٌ 

ٌـ البدء في عممية التٌطكير كفؽ متتضيات المرحمة الرٌاىنة ك الرؤل المستتبمية  إجراء الدٌراسة التتكيمية، ث

التٌي  مظاىر التجديد التٌربكمٌ مف أىٌـ الأمكر في ىذه الحالة تككف الاتجاىات العالمية ك لمنٌظاـ التٌربكم، ك

إلى إحداث قطيعة مع الدٌراسية منذ بداية الإصلاح سعى كاضعك الكتب  ،2«تكضع في الاعتبار

مًمىت ثلاث ابتكارات كبرل  الإجراءات التٌي كانت سارية مف قبؿ في مجاؿ تحميؿ التنٌظيـ الدٌراسي، ليذا صي

اعتماد الكتب ، ك التتٌييـ المسبؽ لمشاريع الكتب المدرسية، ك إعداد الكتب كفؽ دفاتر الشٌركط: تتمثؿ في

 .3المزمع إنتاجيا

: وظائف الكتاب المدرسي في العممية التّعميميّة التّعمميّة - 3 -2

 بما في  خصائصياراعي      ما يميٌز الكتاب المدرسي عف غيره مف الكتب، أنو يكجٌو إلى فئة معينة مي 

إلى  يسعى الكتاب ك ، ثتافية ك السفٌ كما يتعمؽ بو مف إمكانيات كحاجات نفسية، عممية، اجتماعية،ذلؾ

 مع اقتراح أفضؿ منظٌمةن،ة مٌ مـ المادٌة التٌعؿ التي سطٌرىا المنياج، فمف خلالو تيعرىضي   غايات التٌعميـتحتيؽ

.  في أسرع كقت أساليب كطرؽ التٌعميـ التٌي تحتٌؽ اكتساب المعمكمات بأقؿ جيد ك أدنى تكمفة ك

                                                           

.6.ص، ، الجزائر2004أكت/جكيمية ، 02العدد، مجمة المربي، "الكتاب المدرسي"،  إسماعيؿ إلماف،اينظر-  1  
. 45.عمي أحمد الجمؿ معجـ المصطمحات التٌربكية المعرٌفة، ص أحمد حسيف المٌتاني،- 2
 ،2009 الجزائر، ، لمنٌشراينظر،  بك بكر بف بكزيد، إصلاح التٌربية في الجزائر رىانات ك إنجازات، دار التصبة- 3 

  .109.ص
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  : الكتاب المدرسي والمتعمم- 1 – 3- 2

 أفراده ىي تككيف الفرد  تكجٌو     إفٌ أسمى غايات التعميـ في أم مجتمع مف المجتمعات ميما كاف

ظدَّؼي لتحتيؽ ذلؾأى ٌـالكتاب المدرسي  ييعتبر ك الصالح، ككنو  يتضمٌف الصٌكرة النٌمطية   الكسائؿ التي تيكى

 يجب الانتباه إلى تفاصيميا لأنيا ،نفسية ك فكرية، مف خلاؿ اشتمالو عمى محتكيات ثتافية، ليذا الفرد،

. تكجٌو إلى المتعمٌـ ضمنيان 

:   ك غايتيا، يجب أف يينظر إليو مف زاكيتيف التعمٌمية ك لأفٌ التٌمميذ ىك اليدؼ مف العممية التٌعميمية    

 زاكية الًاستثمار فيو باعتباره العنصر البشرم في عممية التنٌمية، ك زاكية الميستىتبىؿ باًعتباره سيتكلٌى 

 أفٌ عممية إعداد التٌمميذ اليكـ ىي عممية شاقة ك مكمٌفة يخفىلا   ك،مسؤكلية إدارة الدٌكلة ك مكاردىا

ىك الشخص التادر عمى  بدكف المتعمٌـ ك »إذ أنٌو  التعمٌميٌةالمتعمٌـ محكر العمميٌة التٌعميميٌة ، ك ييمثٌؿ 1ةلمغام

 إفٌ فعاليات ك تفاعلات التٌمميذ تعتمد عمى ،[...]استيعاب ما ييتدٌـ لو مف عمـ فلا سبب لكجكد التٌعميـ

  .2«مستكل تطكٌره ك نمكٌه ك نضجو ك قدرتو عمى التٌعمٌـ

ا الكتاب المدرسي المعارؼ المكجٌية إلى المتعمٌـ كمنا ك      ييحدٌد  يـ، م كما يعتمد طريتة معينة لمتٌؽ،نكعن

النكعيٌة في المجاؿ المعرفي المترٌر في الجدكؿ  المصدر الرئيس لمعرفة الطٌالب مف حيث الكميٌة ك» فيك

أقكل سمطة عممية لا » ، فالمتعمٌمكف يثتكف في محتكاه ك يتأثركف بو لذلؾ ىك في نظرىـ 3«الدٌراسي

 .4«يتطرؽ الشؾٌ إلييا

                                                           

  1 .270. حسف شحاتة،  المناىج الدٌراسية بيف النظريةٌ ك التٌطبيؽ، ص،اينظر - 
 .164.أسماء محمكد غانـ ، المناىج الدٌراسيٌة تخطيطيا ك تطكيرىا، ص   إبراىيـ كأبك زيدمحمكد -  2
. 53. ص،تصميـ الكتاب التعميمي أسس بناء المناىج التربكية ك  محمد محمكد الخكالدة ،-3
. 4.ص ،، فمسفتو، تاريخو، أسسو، تتكيمو، استخداموالكتاب المدرسي أبك الفتح رضكاف كآخركف، - 4
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لا تتكقؼ أىمية الكتاب المدرسي بالنٌسبة لممتعمٌـ عند اعتباره مصدران لممعرفة لما يتدٌمو مف      

.  معمكمات، بؿ يتعدٌل ذلؾ إلى ككنو  معيننا لو عمى ترسيخ ىذه المعمكمات ك مراجعتيا متى شاء

 يعرؼ العالـ تطكرنا مستمرنا في العمـ بمختمؼ فركعو، بؿ إفٌ الحتائؽ تعرؼ تغيران بفضؿ البحكث      

التناة التٌربكية  »فيك ييمثٌؿ ؛خر المستجدات في العالـآب اتضمف الكتمالعممية المتكاصمة، ليذا يجب أف 

يتدٌـ لممتعمٌـ كؿٌ ما »  الذمىك المدرسي  فالكتاب،1«التٌي تربط الطٌالب بالتٌغيرات المحيطة بو في العالـ 

 فيك كسيمة تعميمية أساسية ،مفاىيـ بأسمكب يتناسب كمستكاه الفكرم  حتائؽ ك يحتاجو مف معمكمات ك

في ضكء  التٌعمٌـ، نيظٍّـ بحسب المنيج التٌربكم المترٌر مف كزارة التٌربية الكطنية، ك في عممية التٌعميـ ك

 ليذا ،فيـ المعطيات العممية المطمكبة منيـ التدرات المتاحة لممتعمٌميف لكي يستعينكا بو لتنمية معارفيـ ك

اعتبر الكتاب المدرسي مرجعا يعكد إليو المتعمٌـ، سكاء كاف ذلؾ داخؿ الصٌؼ أك خارجو، فيك يستعيف بو 

 ، ييعتبر الكتاب 2«بخاصٌة التٌماريف التٌطبيتية المتعمٌتة بكؿ درس مف الدٌركس ىك مطمكب منو، ك لتنفيذ ما

، كما ييمكف استخدامو في أمٌ فرديان أك جماعيان  ك خارجو، لتسـالمدرسيٌ أداة مرنة يمكف استخداميا داخؿ ا

أنٌو ييتدٌـ المعرفة العممية لمطلاب في  »المرتبطة بالمتعمٌـلكتاب المدرسيٌ ك مف كظائؼ ا.  3كقت دكف قيكد

إدراؾ التٌرابط بيف أجزاءىا، كما أنٌو يتيح لكؿٌ تمميذ فرصة  صكرة منظٌمة فيساعدىـ عمى اًستيعابيا، ك

التٌعمٌـ الذٌاتي، نظران لأفٌ لكؿٌ تمميذ كتابىو المدرسيٌ الخاصٌ بو، يضاؼ إلى ما سبؽ أفٌ الكتاب المدرسيٌ 

 .4«يحتكم عمى صكر ك رسكـ تكضيحية مختمفة، تدعـ مف مكانو ك تعزٌز كيجكده 

تصميميا أف يدرجكا ضمف كتبيـ أخر التطكرات  ليس عمى المختصيف بتأليؼ الكتب المدرسية كك      

أف يستفيدكا مف آخر  ك التٌعمٌـ، العممية عالميا فحسب، بؿ عمييـ أف يكظفكا ما تعمؽ منيا بتضايا التٌعميـ ك
                                                           

.42. الحارثي، المرشد في تأليؼ الكتاب المدرسي كمكاصفاتو، صإبراىيـ ، منصكر بف سممة-  1 
  2 .415. جرجس ميشاؿ جرجس، معجـ مصطمحات التربية كالتٌعميـ، ص -  

. 381. دراسات في المناىج الدٌراسية، ص  مركز البحكث التٌربكية،،اينظر - 3
.191.حسف شحاتة،  المناىج التٌعميمية بيف النٌظرية ك التٌطبيؽ، ص -  4  
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ٌـ التكصٌؿ في ىذا الصٌدد نتؿ الدكتكراف منصكر بف   ك،تتنيات التتٌييـ  أساليب التٌدريس كمف  إليوما ت

المدير المشارؾ في مشركع تطكير التربية العممية  لباحث جكنس ركسماف،ا عفك إبراىيـ الحارثي  سممة،

 مف أكبر مشكلات الكتب المدرسية تجاىيميا نتائج إفٌ » متكلتو 2021 في أمريكا المسمٌى بمشركع 

  إذف لابدٌ مف استثمار الكتاب المدرسي ككسيمة،1«فيميا  الأبحاث في كيفية إدراؾ الطلاب للأفكار ك

ديىيـ عمى أساليبو بشكؿ  تيثير لدل التٌلاميذ عمميات عتمية عميا ك تشجٌعيـ عمى التفٌكير الصٌحيح ك تيعكٍّ

  .، فممكتاب دكر في تنمية العمميات العتمية لدل المتعمٌـ مف تحميؿ، ك استنتاج، ك تعميـ2سميـ

البيئة بكؿٌ متكماتيا غنية » ذلؾ أفٌ       صحيحه أفٌ الكتاب المدرسي ليس المصدر الكحيد لمتعمٌـ، 

، لكفٌ 3«مف ىنا يينظر إلييا باعتبارىا كتابان مفتكحان يطؿٌ عميو الطٌفؿ مف خلاؿ حكاسو  بمصادر التعمٌـ، ك

 يناؿ الطٌالب قدران متميٌزان مف ثتافة مجتمعو قك بفضؿ، الكتاب ىك الذم يعيف المتعمٌـ عمى فيـ ىذا العالـ

 .4يزكٌده بألكاف الثتٌافات الأخرل  ك أمتو ك

  يفمضمكنان، بحيث يمبٌي حاجات المتعمٌـ      إفٌ الكتاب الذٌم تٌـ تصميمو تصميمان محكمان شكلان ك

  لفركؽ الفردية، سيككف كسيمة فعالة في دفع المتعمٌـ إلى البحث،مع مراعاة ا، ـقدراتو ك ،ـك خصائصو

ك تفعيؿ قدراتو في حؿٌ المشكلات التٌي تعترضو، ففي ىذا العصر  مف   تنشيط فكره، كتكسيع معارفو، ك

فتعميـ التفٌكير »  ىذه المعرفةالسٌيؿ أف نصؿ إلى المعرفة، ك لكف التٌحدٌم الذم يكاجيو التٌعميـ ىك تفعيؿ

فتد ظيرت في  [...]ىدؼ تربكمٌ ك حؽٌ لكؿٌ متعمٌـ في تنمية عتمو ك استثماره في مختمؼ مجالات الحياة 

التفٌكير ىك اليدؼ الأسمى مف : شعارىا الدٌكؿ المتتدٌمة حركة تعميمية، عيرًفت بثكرة أصحاب العتكؿ، ك
                                                           

.43.منصكر بف سممة ، ابراىيـ الحارثي ، المرشد في تأليؼ الكتاب المدرسي ك مكاصفاتو، ص-  1 
. 528.ص مركز البحكث التٌربكيٌة، دراسات في المناىج الدٌراسيٌة،اينظر،  - 2

  3 .38. أحمد حسيف المٌتاني، تطكير مناىج التٌعميـ، ص - 
. 134. ص  سعدكف محمٌد السٌامكؾ ، ىدل عمي جكاد الشٌمرم، المناىج الدٌراسية بيف التٌتميد ك التٌحديث،اينظر، - 4
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ك ليست في  [...]ك ىذا معناه أفٌ الثٌمرة الحتيتية مف التٌعميـ تكمف في عممية التفكير [...]التٌعميـ،

 .1«المعمكمات المتراكمة

 :التعميميّةالكتاب المدرسي والمادة - 2-3-2

مف ليس الكتاب المدرسي كأم كتاب آخر، لأنٌو مؤلؼه لغرض خاص يختمؼ عف غيره       

 ممٌا  ،التنٌظيـ تربكية، تحظى بالانتتاء، التٌكييؼ،  التٌكجيو، ك بما يحكيو مف مادة عمميٌة  كالمؤلٌفات 

مف حيث بالتاٌلي يتكجب أف يتكفٌر الكتاب المدرسي  يضمف تحتؽ الغايات التي سطرىا المنياج، ك

أف ، ك  أف يترجـ السٌياسة التٌربكية المحدٌدة في المنياج منياعمى جممة مف المكاصفاتالمضمكف 

          أف يككف مكاكبا لمحداثة ، كيتناسب مضمكنو ك الحجـ الساعي المخصص لنشاطات المادٌة

 أف يككف ، كأف يتماشى كمستكل فئة المتعمميف ك خصائص مراحميـ العمريةر، ك ك متطمبات العص

. حياتو الاجتماعية بما فييا مف ظكاىرو ك مشكلاتو مع اقتراح حمكؿ إف أمكف نابعنا مف كاقع المتعمٌـ ك

    :الكتاب المدرسي والمعمم 2-3-3

ك المٌسانيات عرفت نظريات التٌعمٌـ تطكرنا مف خلاؿ البحكث التٌي قاـ بيا المختصكف في عمـ النفس،       

ٌـ تكظيؼ  ، كك التٌعميمية ٌـ فيما بعد تتييـ مدل ىاتائجففي كؿ مرة يت  في العممية التٌعميميٌة التٌعمميٌة، ليت

ٌـ إلغاء  استخراج العيكب ك النٌتائص مف أجؿ التٌحسيف في حالات، ك فعاليتيا ك في حالات أخرل قد يت

 المتاربة بالكفاءات آخر المتاربات ك تعدٌ . النٌظرية نيائيا لتستبدؿ بما تبيف أنيا أنجع مف حيث النٌتائج

.  2003 الإصلاحات التٌي عرفتيا المنظكمة التٌربكيٌة منذ سنة إثر  عمى في بلادناالمعتمدةالتٌعميمية 

                                                           
ف شحاتة، حامد عمار، آفاؽ تربكية متجدٌدة نحك تطكير التٌعميـ في الكطف العربي بيف الكاقع ك المستتبؿ، الدٌار محس-  1

.   56.، ص2003، جكيمية 1ط المصرية المٌبنانية،
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ما ييمنا في ىذا المتاـ ىك ما ييعنى بالمعمـ، إفٌ المتاربة  ك .تشتمؿ ىذه المتاربة عمى عدة أسس عممية ك

عمى أساسيات متعمٌميف بالكفاءات تفرض عميو أف ييغيٌر دكره مف ممتف لمتكاعد الجاىزة، إلى مدرب لؿ

ك تستدعي ىذه التٌطكرات إعداد المعمٌـ ليككف مكاكبان لممستجدات، ك يحصؿ ىذا الإعداد مف  .التفٌكير

.  خلاؿ تدريبيـ ك تتديـ تككينات مستمرة

 بمركنة؛ حيث يصكغ كضعياتو حسب كاقع المتعمميف،  الكتابيتكجٌب عمى المعمٌـ أف يستعمؿك      

يستطيا عمى تجاربيـ الشٌخصية، ك أف يسعى إلى الرٌبط بيف المعارؼ الجديدة في الكتاب بمعارؼ   ك

ىك يؤدٌم عممو فيرسـ صكرة كاضحة في ذىنو عف  كاسع الأفؽ ك»  أف يككف ييفترض ك،المتعمٌميف السٌابتة

دراسة الأشياء المرتبطة بحياة الأطفاؿ » ، فالمعمٌـ الماىر يركٌز عمى 1«العلاقات بيف المدرسة ك المجتمع 

 .2«ينتتؿ منيا إلى دراسة الأشياء البعيدة اليكمية، بأف يفعؿ ذلؾ ليتكسع فييا ك

إفٌ الكتاب المدرسيٌ، بصكرة عامٌة، ىك الذٌم  »   ك الكتاب المدرسي بالنٌسبة لممعمٌـ كسيمة تيسٌر عممو 

 ك ما يجعؿ المعمٌـ ،3«ييعًدٌه المؤلٌؼ أك المؤلفٌكف مف أجؿ تسييؿ عمؿ المعمٌـ أثناء ممارستو مينة التٌعميـ 

 الجيد ك الكقت قرمكؼت أفٌ ىذا الأخير ييتدٌـ المادٌة التٌعميمية بشكؿو مينىظدَّـ، مع معتمدان عمى الكتاب المدرسي

عف جية رسميٌة المدرسيٌ   الكتابراصدك إفٌ إ .في انتتاء ما ييتدٌمو لمتٌلاميذ مف كضعيات ك أنشطة

 الانتباه عمى المعمٌـ ففي ىذه الحالة عف الإلماـ بكؿٌ جكانب المكضكع، قلا ينفي احتماؿ عجز مكثكؽ بيا

دكف إشعار المتعمٌـ بالخمؿ المكجكد حتٌى لا يفتد    بالمٌجكء إلى كسائؿ أخرل،اسدٌهليالنٌتص مكاطف إلى 

. ثتتو بالكتاب المدرسيٌ 

                                                           

. 27.حسف شحاتة، المناىج الدٌراسية بيف النٌظرية ك التٌطبيؽ، ص -  1  
  2 .29. ، صالمرجع نفسو - 
.415.  ص،2005، 1 دار النٌيضة العربية، لبناف، ط،ك التٌعميـمصطمحات التربية  ميشاؿ جرجس، معجـ-  3  
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الممكة عمى معمٌـ المٌغة العربيٌة أف يككف حاصلان عمى  الأستاذ عبد الرحمف الحاج صالح ك حسب    

ٌـ لو ذلؾ قبؿ دخكلو في ؛ المٌغكيٌة الأصيمة التٌي سييكمدَّؼ بإيصاليا إلى تلامذتو ك المفركض أف يككف قد ت

 أف يككف لو ؛ أم أدنى كمية مف المعمكمات النٌظرية في المٌساف، ك ييشترط أف يممؾطكر التٌخصص

 إذا اطٌمع عمى أىٌـ ما أثبتتو لاٌ تصكٌر سميـ لمٌغة حتٌى ييحٍكًـ تعميميا، ك لا ييمكف أف يحصؿ عمى ذلؾ إ

، ك يجب أف ىي امتداد لبحكث المدرسة الخميميٌة ك المٌسانيات العربية بصفة خاصٌة المٌسانيات العامٌة ك

 .1ىي اليدؼ الأسمى بالنسبة إليو  ممكة تعميـ المٌغة، كتتكفٌر فيو

       ك لأف مف أىٌـ سمات المنياج الفعٌاؿ تمبية حاجات ك ميكؿ المتعمميف، سنعرض في ختاـ ىذا 

سنكات، فيذه الفئة مف  (8-7)المبحث أىٌـ آراء الباحثيف حكؿ خصائص المتعمٌـ ذم سبع إلى ثماني 

 - مكضكع البحث –المتعمٌميف ىي التٌي يكجٌو إلييا كتاب المٌغة العربية لمسنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي 

    :خصائص تمميذ السّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي- 3 

التٌي تمي المرحمة  التٌعميـ الابتدائي المرحمة التٌعميمية التٌي تسبؽ مرحمة التٌعميـ المتكسٌط، كييمثٌؿ      

أكؿ »  أفٌ 1958التٌمييدية ك صفكؼ الرٌكضات ك قد اعتبرت المٌجنة الاستشارية الدٌكلية للأكنسكك عاـ 

ىدؼ مف أىداؼ التٌعميـ الابتدائي ىك تترير ك تكجيو نمك الطٌفؿ الجسماني ك العتمي ك غرس عادات 

ٌـ ىك تنمية الأطفاؿ بصكرة متناستة لتمكٌنيـ مف النٌمكٌ عمى أكمؿ كجو ، سميمة فيو ك أفٌ ىدؼ التٌعميـ العا

مف أف يحيكا حياة كاممة نافعة في  مف النٌكاحي العتمية ك الكجدانية ك الجسمانية ك الاجتماعية ك

  .2«المدرسة

                                                           
، 2007عبد الرحمف الحاج صالح، بحكث كدراسات في عمكـ المٌساف، منشكرات المجمع الجزائرم لمٌغة العربية، اينظر، -  1
. 199/200.ص

. 193.جرجس ميشاؿ، معجـ مصطمحات التٌربية ك التٌعميـ، ص -  2
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 في طبيعة ميكؿ التٌلاميذ ك سيطرتيـ ان  ثابتان تتدٌـتعرؼ  المرحمة الابتدائية      ك قد لاحظ الباحثكف أفٌ 

 التٌعمٌـ النٌشط تأتي في سفٌ السادسة ك إف مرحمة إفٌ ،عمى البيئة ك في قدرتيـ عمى التٌعبير عف أنفسيـ

ىذه في  ك. كانت تأتي عند التٌمميذ الذكي في الخامسة أك قبميا كعند المتأخٌر في نمكٌه تأتي في السٌابعة

 ييحاكؿ أف ييشكٌؿ نفسو طبتان لمخصائص التٌي يجدىا في ، النٌشطة يككف الطٌفؿ خياليان يٌة التٌعمٌـالمرحمة

  ، فيك ييحب الألعاب ذات الطٌابع الخيالي،الأشخاص مف حكلو أك في الصٌكر أك التصص التٌي يسمعيا

 كيبدأ عنده التٌمييز بيف الحتيتة ك الخياؿ، ،ك ييسىرٌ بالاستماع إلى الكبار عندما يترؤكف لو بصكت عاؿ

ىك الآف   ك يتعامؿ مع ما ىك ىنا ك ما،كلكنٌو لا يزاؿ ييفضٌؿ الأدب الذم يتسـ بمعالجة المكاقؼ الكاقعية

يف مع اتجاىاتو لمحاكلة تمناقشتو ك محادثتو متكازمتككف ك ىك يتٌجو إلى أف يككف كثير الكلاـ ك لكفٌ 

  . 1 ك الطٌفؿ في ىذه السفٌ مندفع في استعمالو لمٌغة ،المٌتاء مع عتكؿ المرتبطيف بو

  إلى أفٌ تكصٌؿ بمحاكلة الكشؼ عف عمميات التفٌكير عند الطٌفؿ ك (Jean Piaget) بياجيوجكف  قاـ       

 ك كمٌما تتدٌـ الطفؿ في [...]نسبة كبيرة مف أحاديث الأطفاؿ بيف سفٌ السٌابعة ك السٌادسة مركزية الذات »

الأحاديث مركزيٌة الذات لا   ك،2«السفٌ فإفٌ الكلاـ المركزم الذٌاتي يتؿٌ تدريجيان حتٌى يتلاشى ك يختفي 

يتمكف  في ىذه المرحمة مف النٌمك لا ك .ييتـ الطٌفؿ خلاليا إلى مف يتحدٌث إليو، فيك يتحدٌث إلى نفسو

، ك قد المتعمٌـ مف إدراؾ عدة مفاىيـ ذات طبيعة معنكيٌة أك مجرٌدة مف خلاؿ التٌعامؿ المباشر مع الأشياء

تأخذ ىذه  يحتاج إلى الكبار لمساعدتو عمى تعمٌميا، ك  في ىذه المرحمة تكصٌؿ فيجكتسكي إلى أفٌ الطٌفؿ

المساعدة شكؿ الحكار أك الحديث مع الكبار الذيف يشرحكف لو ك يحاكلكف أف ييفيمكه معنى الأشياء 

                                                           

.103.  محمٌد صلاح الدٌيف عمي مجاكر ، تدريس المٌغة العربية في المرحمة الثانكية ، ص،اينظر -  1  
راتب قاسـ عاشكر، محمٌد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المٌغة العربية بيف النٌظرية ك التٌطبيؽ، دار الميسرة، عمٌاف، - 2
 . 45.ص ،2007، 2ط
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في ىذه طفاؿ الأ يككف  حسب بعض الباحثيف ك،1قلتزكيده بمعمكمات لا يستطيع أف يحصؿ عمييا بمفرد

 أنيـ غير قادريف بعد عمى المعالجة لاٌ  قادريف عمى التياـ بػالمعالجة المنطتيٌة للأشياء إالمرحمة العمرية

المنطتية للأفكار المجرٌدة ك ىـ غالبان ما يستطيعكف الالتزاـ بالاستدلاؿ، لكنٌيـ نادران ما يستعممكنو لمكشؼ 

 فعٌالة مثؿ إستراتيجية إتباععف الأخطاء حيث يميمكف إلى حؿٌ المشكلات بالمحاكلة ك الخطأ بدلان مف 

  .2التفٌكير في عدٌة حمكؿ ممكنة ك استبعاد الغير صالح منيا

 نكعية النٌصكص التي يميؿ        ك قد سعى المتٌخصصكف في التأليؼ المكجو لمطٌفؿ إلى البحث عف

نظران لأفٌ تمميذ السٌابعة أك الثاٌمنة قد  »  فتكصٌمكا إلى أنٌو؛ر في ىذه المرحمة مف العـالمتعمٌـإلييا 

أصبحت لديو التدرة عمى التٌمييز بيف الحتيتة ك الخياؿ فتد اكتسب رغبة عميتة في قراءة قصص عف 

ك الملائكة ك ييصبح أقؿٌ ارتباطان بالكاقع ك ييظير ميلان كاسعان في التٌعرؼ عمى البيئة   الجفٌ ك السٌحرة 

ييناقش يسأؿ الكثير مف الأسئمة ك يتحدٌث عف محتكل قراءتو  عندما يترأ ك ك.  ك عمى أماكف أكسع منيا

إنٌو يبدأ في التفٌكير في تسمسؿ الأفكار ك تنظيميا ك في نتائجيا، فتد أصبح لديو العتؿ الذم . في ذكاء

  .3«يرغب في المعرفة ك ىك ييصرٌ عمى عمؿ الأشياء التٌي تعمٌميا جيٌدان مرات ك مرات 

؛ كتتميٌز الوسطى الطفولةست سنكات إلى ثماني سنكات بمرحمة ما بيف  مف يسمٌي مرحمة ىناؾ       ك

مف  انتتاؿ الطٌفؿ مف مرحمة العجز ك الاعتماد عمى الغير إلى الاستتلاؿ التٌدريجي ك »ىذه المرحمة بأنٌيا 

                                                           
 . 10. ىدل محمكد النٌاشؼ، إعداد الطٌفؿ العربي لمتراءة ك الكتابة، صاينظر، -  1
 ليندا دافيدكؼ، ترجمة سيٌد الطٌكاب، ك محمٌد عمر، التٌعمٌـ كعممياتو الأساسيٌة، الدٌار الدٌكلية للاستثمارات ،اينظر -  2

. 101.ص، 2000، 1الثتافية، التاىرة، ط
. 105. محمد صلاح الدٌيف عمي مجاكر، تدريس المٌغة العربية في المرحمة الثانكية، ص  - 3
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بيئة المنزؿ الضيٌتة إلى بيئة المدرسة في نياية المرحمة حيث تؤدٌم الضٌغكط ك التٌكقٌعات الثتٌافية إلى 

  .1«تغيٌرات ىامٌة في سمكؾ الطٌفؿ ك ميكلو فييصبح شخصان مختمفان عمٌا كاف عميو

 ذلؾ أنٌوقدرتو عمى التٌمييز بيف الميتشابيات ب تتعمٌؽ       إفٌ الصٌعكبات التٌي تكاجو المتعمٌـ في ىذه السفٌ 

لا  في المراحؿ الأكلى مف تعمٌـ التراءة ك الكتابة لا يتجو الطفؿ إلى أف يككف ملاحظان دقيتان لمتفٌاصيؿ ك» 

ٌـ لمكممة عند التراءة ك ليس تفاصيميا ك مف  يٍّزان دقيتان بيف الكممات، فيك يرل الشٌكؿ العا ناقدان ذاتيان ك لا ميمى

الميحتمؿ أف يخمط بيف بعض الكممات مثؿ كممة خرج، ك جرح ك ذلؾ بسبب نتص التنٌسيؽ ك عدـ كفاية 

، ىذا ما ييحيؿ إلى ضركرة  2«التٌدريب ك بسبب اندفاعو في أف يترأ ك أف يتعامؿ مع ذلؾ النٌشاط الجديد 

الكقكؼ في التعميـ عند المتشابيات مف الحركؼ في ىذه المرحمة العمرية مف أجؿ ضماف ترسيخ 

 .اكتسابيا

الأطفاؿ ك لك أنٌيـ يتعمٌمكف المٌعب مع رفتائيـ ممف ىـ في » بالنٌسبة لمعمؿ ضمف مجمكعة فإفٌ أمٌا       

سنٌيـ ك في جماعات ينتصيا التنٌظيـ إلٌا أنيـ عمى استعداد للانفصاؿ عف ىذه الجماعة إذا لـ تمب 

مع ىذا أيضان فيـ  الشٌخصية لا تزاؿ ىي المسيطرة عمى شعكره، ك [كذا]رغباتيـ معيا، ذلؾ أفٌ رغباتو 

 يتكجب تفكيج المتعمٌميف نامف ق، 3«يتعمٌمكف تدريجيان أف يكتسبكا كفاقان مع الجماعة مف خلاؿ مناقشة حرٌة 

   .حسب أسس تسمح ليـ بالتٌجاكب فيما بينيـ

ٌـ الكقكؼ عند أىـ المحاكر النٌظرية لإشكالية البحث ك المتمثٌمة في        مف خلاؿ الفصؿ الأكٌؿ ت

ٌـ ماىية الكتاب المدرسي ك علاقتو  الحصيمة المٌغكية، ك أشكاؿ تطكير المنياج الدٌراسي بما فييا الحذؼ، ث

أمٌا الفصؿ التادـ فسيككف تطبيتيان يتضمٌف دراسة لكتاب المٌغة العربية . بأطراؼ العمميٌة التٌعميميٌة التدَّعىمُّمًيدَّة

                                                           
. 33.عبد المٌطيؼ فرج، منيج المرحمة الابتدائية، ص - 1

.104. محمد صلاح الدٌيف عمي مجاكر ، تدريس المٌغة العربية في المرحمة الثانكية ، ص  -  2  
.104. صالمرجع نفسو،  -  3  
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ٌـ . لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي قبؿ ك بعد التٌخفيؼ مف أجؿ استخراج المكضكعات المحذكفة منو ث

ٌـ الاستغناء  سنركٌز عمى نصكص التراءة في الكتاب مف أجؿ إحصاء ك معرفة نكع الكحدات المٌغكية التٌي ت

ٌـ تحديد منيجية العمؿ التٌطبيتي في مطمع الفصؿ الثاٌني  . عنيا،  ك سيت
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ذًؼ مف الكتاب مف صيغ ك تراكيب،              يرتكز الجانب التٌطبيتي مف ىذا البحث عمى تحديد ما حي

ك كحدات لغكية مف نصكص التراءة، مع العكدة إلى منياج المادٌة ك متارنة محتكيات الكتاب بمحتكيات 

لكحدات المٌغكية ليذه المكضكعات ك ا إحصاء كمٌي ك نكعي ليذا سينصبٌ العمؿ عمى. ىذا الأخير

مدل تأثيره عمى الحصيمة المٌغكية لدل تحديد  تتييـ ىذا الحذؼ، ك المحذكفة، فمف خلاؿ ذلؾ سييمكف

. المتعمٌميف

سيتـ اتباع  ك  عيٌنة ضابطة، 2003الذٌم صدر اًبتداءن مف قبؿ التٌخفيؼ  الكتابى الدٌراسةي  برعت  سىتى  

المنيج المتارف خلاؿ إجراء المتارنة بيف محتكيات كتاب المٌغة العربية ك المنياج الدٌراسي قبؿ ك بعد 

، مع مناقشة  ، دراسة صيغو ك تراكيبو  التٌخفيؼ، ك تحديد المكاضيع التي تٌـ حذفيا مف نصكصو

ٌـ  ك تحميؿ ما تمٌت ميلاحظتو مف أجؿ الإجابة عف الإشكالية المطركحة في متدمة البحث، ك سيت

جرىدي مفردات نصكص الكتاب قبؿ التٌخفيؼ ك بعده،  ستي  المنيج الإحصائي حيث الانتتاؿ إلى

 التٌعرٌؼ  بعديككف ىذا الجرد حسب أسسو مضبكطةو ك محدٌدة يأتي ذكرىا في مكضع لاحؽ، ك سك

ٌـ تحميؿ ىذا الحذؼ اعتمادان عمى المنيج سكؼ عمى الفرؽ النٌاتج عف التٌخفيؼ   .التٌحميمييت

بما أفٌ الجانب التٌطبيتي مف الدٌراسة ذك طابع مكتبي، فإفٌ أداتو ىي ؼأدكات الدٌراسة          أمٌا عف 

أسمكب لا ييعدُّ ىدفان في حدٌ ذاتو ك إنٌما ىك » ؛ ك ييعرٌؼ التٌحميؿ عمى أنٌوتحميؿ مضمكف الكتاب المدرسيٌ 

مجرٌد أداة لتحتيؽ ىدؼ أك أىداؼ معيٌنة تتمثٌؿ في إصدار أحكاـ دقيتة يتكافر ليا درجات مناسبة مف 

 التٌحميؿ، ك أثناء 1« ك الثبٌات ك المكضكعية حكؿ مضمكف المادٌة العممية التٌي يتناكليا التٌحميؿ الصٌدؽ

ٌـ إحصاء ؛(كمٌياؿ)حصائي الإمعيار سنعتمد اؿ الكحدات في نصكص الكتاب قبؿ  المكاضيع ك  حيث يت

. ك بعد التٌخفيؼ ك معرفة نسبة الكحدات المحذكفة
                                                           

. 358. دراسات في المناىج الدٌراسية، ص مركز البحكث التٌربكية، -  1
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حيث سييدؼ  ؛(الملاءمة)  معيار تحديد النٌكعية     ك إلى جانب المعيار الإحصائي سنعتمد عمى

 ،س ركح العصر ك التٌطكٌر التكنكلكجياعؾاف حاجات الميتعمٌـ ك ةتمبيمف حيث المضمكف تتييـ  إلى ؿتحمياؿ

كبتعبير آخر يسعى ىذا المعيار إلى الحكـ عمى مدل مناسبة المادٌة لمستكل التٌمميذ ك عيمره، ك ىؿ ىي 

قريبة مف كاقعو ك إلى أمٌ مدل تتٌصؿ بحياتو، ك في النٌياية يككف الحكـ عمى مدل ملاءمة المضمكف 

.  جكانب الشٌخصية المعرفية ك الجسمية ك العاطفيٌةمختمؼ الذٌم يضعو المحتكل ؿ

 خاصٌة في التٌحميؿ الكيفي ؛ مبدأ المكضكعيةأكٌليا يتطمٌب التياـ بتحميؿ المضمكف الالتزاـ بشٌركط       

ٌـ الرٌجكع إلى ما أجمع عميو المتخصٌصكف في معرفة خصائص سلتحرٌم المكضكعية  ك (النٌكعي) يت

 العكدة إلى ما ينصٌ عميو منياج ىذه  مع،1المتعمٌميف في المستكل الدٌراسي الذٌم يتمحكر عميو البحث 

إضافة إلى أفٌ التياـ . السٌنة الدٌراسيٌة، ك الاطٌلاع عمى مختمؼ أراء الباحثيف في مجاؿ تطكير المناىج

. لنتائج الإحصائية أقرب لمدٌقة العمميةبجرد الكحدات ك إحصائيا يجعؿ ا

 يتطمٌب ىذا المبدأ تنظيـ خطكات ؛ كمبدأ النٌظاميٌة    إضافة إلى المكضكعية سنسعى إلى اعتماد   

تتحتٌؽ النٌظامية مف خلاؿ  ك.  يسمح  بتناكؿ كؿٌ الجزئيات ك بالتاٌلي الإجابة عف كافة الأسئمةىكالعمؿ ؼ

حصؿ  م؛ ك الذممبدأ العمكمية أمٌا في الختاـ فسنيفعٌؿ .مضبكطة ميسبتان  أسس اتبٌاعالتٌدرٌج في العمؿ ك 

 . المضمكف حكؿإصدار تعميماتب

        سيشتمؿ الفصؿ الثاٌني عمى مبحثيف اثنيف يتعمٌؽ الأكؿ بدراسة منياج المٌغة العربية لمسنة الثاٌنية 

مف التٌعميـ الابتدائي مف حيث المضاميف قبؿ ك بعد التٌخفيؼ، ك ذلؾ بيدؼ التٌكصٌؿ إلى المحتكيات التي 

تٌـ حذفيا بعد التٌخفيؼ، مف بعد ذلؾ سنتطرؽ إلى دراسة ك كصؼ كتاب المٌغة العربية قبؿ ك بعد التٌخفيؼ 

                                                           
.  مف ىذا البحث 91ص  ،اينظر -  1
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مع التٌركيز أيضان عمى المحتكيات، ك ىذا بيغية تأكيد أك دحض الفرضية التي تتكؿ أفٌ الحذؼ الذم لحؽ 

 .  الكتاب الدٌراسي كاف ترجمةن لما نصٌ عميو المنياج بعد التٌخفيؼ

 دراسة منياج المّغة العربية لمسّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي قبل و بعد التّخفيف: المبحث الأوّل

            ييفترض بكتاب المٌغة لمسٌنة الثاٌنية مف التعميـ الابتدائي أف ييجسٌد ما ينصٌ عميو منياج المادة 

 محتكيات ىذا المنياج، فكيجًد أفٌ ىذا المنياج قد دراسة مف ىنا تكجٌب التٌطرؽ أكلان إلى ،لممستكل نفسو

تعرٌض لمتٌخفيؼ مما تطمٌب دراسة المنياج قبؿ ك بعد التٌخفيؼ  كاكتشاؼ المكاضيع التٌي تٌـ حذفيا لعؿٌ 

:  بػ منياج المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائيصدر فتد .ليذا الأمر علاقة بإشكالية البحث

، ك كيزٌع نفس المنياج مخفٌفان عمى المؤسٌسات 2008، ك أصدرت كثيتة تخفيفو سنة 2003ديسمبر 

 ك فيما يمي سنتعرٌؼ عمى مككٌنات منياج المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ .2011جكاف : بػالتٌربكية 

 .الابتدائي

 :عرض مكوّنات منياج المّغة العربية لمسّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي- 1

      مككٌنات المنياج ىي الأىداؼ، المحتكل، التتٌييـ، طرائؽ التٌدريس؛ إذ تختمؼ كؿٌ مرحمة تعميمية عف 

ك عند تصفٌحنا لممنياج مكضكع الدٌراسة نجد في مطمعو . بتية المراحؿ في كؿ عنصر مف ىذه العناصر

يٌزات تعميـ المٌغة العربية في السٌنة الثاٌنية؛ بما فييا دعـ المكتسبات التي أحرزىا في تقديمًا لممادّة  ييبىيٍّفي ميمى

السٌنة الأكلى، مع إدراج معطيات لغكية جديدة تيشىكدَّؿ مف مفردات جديدة ك صيغ، إضافة إلى إجادة 

التراءة، ك دفع المتعمٌميف إلى التٌعبير عف آراءىـ ك تجاربيـ ك طمب المعمكمات ك ىذا في مجاؿ التٌعبير 

الشٌفكم، أمٌا في جانب التٌعبير الكتابي فنجد تأكيدا عمى ضركرة منح المتعمٌـ فرص الكتابة بناء عمى 

كضعيات حتيتية، يبني  خلاليا جملان كفؽ قكاعد التٌركيب، مع استعماؿ المفردات المناسبة محترمان قكاعد 
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ك نيشير إلى أفٌ تتديـ المادة في . 1الإملاء ك رسـ الكممات ك الحركؼ ك الكممات ك يستعمؿ التٌرقيـ

 .2003 عف التتٌديـ الكارد سنة 2011المنياج لـ يتغير سنة 

، ك قد عىرىؼ الحجـ السٌاعي المخصٌص لمٌغة العربية في التّوزيع الزمنيّ       يمي تتديـ المادة مباشرةن 

دقيتة، إذ نجد في المنياج المعمكؿ بو ابتداء مف ديسمبر  (45)السٌنة الثاٌنية انخفاضا بخمسو ك أربعيف 

 الحجـ السٌاعي المخصٌص لمٌغة العربية في السٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي ىك » العبارة الآتية2003

الحجـ السٌاعي » 2011 ، في حيف جاء في المنياج الذم صدر في جكاف 2« ( سا12)اثنتا عشرة ساعة

 ، ك بعد التٌمعٌف في تكزٌع 3«د أيسبكعيان 15سا ك 11المخصٌص لمٌغة العربية في السٌنة الثاٌنية الابتدائية ىك 

 :الحجـ الزمني عمى أنشطة المٌغة العربية استخمصنا الفرؽ الآتي

 لنشاطات التٌعبير الشٌفكم ك التٌكاصؿ، ك التراءة ك المطالعة، ك الكتابة 2003    خصٌص المنياج سنة  

ك ابتداءن مف جكاف . د لممحفكظات ك الأناشيد أسبكعيان 30ك اقترح  (د30سا ك 9)تسع ساعات  ك نصؼ 

  حدٌد المنياج لمتٌعبير الشٌفكمٌ ك التراءة ك الكتابة ك المحفكظات معان ما مجمكعو تسع ساعات 2011

، مع التنٌبيو إلى أنٌو تٌـ رفع الحجـ الزٌمني المخصٌص لممحفكظات (د45سا ك 9)ك خمس ك أربعيف دقيتة 

د، ك ما ييمفت الانتباه ىك تغييب نشاط المطالعة مف أنشطة المٌغة 45بربع ساعة حيث اقٍتىرىحى تتديمىيا خلاؿ 

العربية، أمٌا الزٌمف الميخصٌص لنشاط الإدماج فتد قيمٌص بمعدؿ نصؼ ساعة أسبكعيان فبعد أف أيفردت لو 

                                                           
كزارة التربية الكطنية، المٌجنة الكطنية لممناىج، مناىج السنة الثانية مف التٌعميـ الابتدائي، مطبعة الديكاف الكطني اينظر،  -  1

 .22. ، ص2003لمتٌعميـ ك التٌككيف عف بعد، ديسمبر
 .24.المرجع نفسو، ص -  2
كزارة التربية الكطنية، المٌجنة الكطنية لممناىج، مناىج السنة الثانية مف التٌعميـ الابتدائي، مطبعة الديكاف الكطني اينظر،  -  3

 .10. ، ص2011جكاف لمتٌعميـ ك التٌككيف عف بعد، 
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 أف تيخصٌص لو ساعة 2011، ارتأل التائمكف عمى المنياج في جكاف 2003ساعتاف كاممتاف في منياج 

 .(30ساك 1)ك نصؼ 

 في نياية السٌنة الثاٌنية مف » فيك الآخر لـ يتغيٌر ك قد حدٌده المنياج كالآتيمممح التّخرج      أمٌا عف 

التراءة بيسر ك استرساؿ، فيـ نصكص قصيرة، إعطاء معمكمات : التٌعميـ الابتدائي يككف المتعمٌـ قادران عمى

عف نصٌ مدركس، ك الإجابة عف أسئمة متعمٌتة بو، التٌعبير شفكيان عف مشاعره ك تأثٌره ك ذكرياتو في 

مكاقؼ شتٌى، كتابة نصكص مكجزة ك متنكٌعة استجابة لكضعيات ذات دلالة، ييراعى فييا الرٌسـ الصٌحيح 

 .1«لمحركؼ ك الكممات

 : لتعميـ المٌغة العربية في السٌنة الثاٌنية كالآتيالأىداف العامّة    ك سيطٍّرىتٍ 

 قراءة نصكص قصيرة مناسبة قراءة مسترسمة ك معبٌرة       »يككف المتعمٌـ في ختاـ ىذه السٌنة قادران عمى 

ك بمراعاة علامات الكقؼ عمى الساكف، فيـ النٌصكص ك الحكايات ك السٌندات التي يترأىا ك الإجابة عف 

الأسئمة التي تيطٍرىحي عميو في شأنيا، التٌعبير عف مشاعره ك انفعالاتو ك ذكرياتو عندما تيثيرىا لديو حكاية   

تناكؿ الكممة ك التٌعبير بكضكح في كضعيات . أك محفكظة أك نص مف نصكص التراءة بشكؿ كاضح

مختمفة بمراعاة الأداء الجيٌد، إنتاج فترات تشتمؿ عمى نحك ستة أسطر يستعمؿ فييا مف الرٌصيد المٌغكمٌ 

العربيٌ الخاصٌ بالسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي ما لو صمة بالمكضكع ك بنية الكتابة، ك يحترـ فييا 

 .2«كصؼ الأشياء ك المشاىد في المكاقؼ التي تكاجيو. قكاعد الإملاء ك ضبط الكممات

                                                           
أك . 26. ، ص2003كزارة التربية الكطنية، المٌجنة الكطنية لممناىج، مناىج السنة الثانية مف التٌعميـ الابتدائي، ديسمبر -  1

 .10. ، ص2011جكاف 
 .المرجع السابؽ، الصفحات نفسيا -  2
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 يككف المتعمٌـ في نياية السٌنة الثاٌنية » ليذا المستكل التٌعميمي بأف الكفاءة الختامية     ك ييحدٌد المنياج 

 .1«قادران عمى فيـ ك إنتاج نصكص شفكية ك كتابية متنكٌعة يغمب عمييا الطٌابع الإخبارم

؛ بأف يككف المتعمٌـ محكران لمعممية التٌعميميٌة الطّرائق النّشطة        كما أفٌ المنياج أكصى باعتماد 

، ك يدعك إلى ميمارسة التٌدريس انطلاقان بالمقاربة النّصييةالتٌعمميٌة، ك إضافة إلى ذلؾ يؤكٌد عمى التتيٌد 

 .2مف كضعيات حتيتية أك شبو حتيتية، بؿ إنٌو يينكٌه بأىمية الكضعية مشكمة في تدعيـ ثتة المتعمٌـ بنفسو

 مف الثٌكابت التي أكٌد المنياج عمى ضركرة اعتمادىا في الممارسة البيداغكجية اليكمية بما التّقييمك ييعدٌ 

 .3التّقييم التّكويني، و التّقييم الذّاتي، و التّقييم التّحصيميفي ذلؾ 

       قيمٍنا بًعىرٍضً مككٌنات المنياج بما فييا الأىداؼ العامة، الكفاءة الختامية، طرائؽ التٌدريس، ك التتٌييـ 

لمعكدة إلييا لاحتان ك معرفة إف كاف التٌخفيؼ الذم طرأ عمى كتاب المٌغة العربية قد أخؿٌ بيذه المككٌنات أـ 

ك فيما يمي سنتؼ عند أنشطة المٌغة العربية الميكجٌية لتمميذ السٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي، فعبرىا . لا

تٌؽي الكفاءة الختامية  . يىتىمىتىى الميتعمٍّـ محتكل المنياج، ك بكاسطتيا تيفىعدَّؿي الأىداؼ العامٌة، ك تيحى

 

 

    

 

                                                           
 .المرجع السابؽ، الصفحات نفسيا -  1
 .19.، ص2011أك جكاف . 41.، ص2003اينظر، المرجع نفسو، ديسمبر  -  2
 .20.، ص2011أك جكاف . 42.، ص2003اينظر، المرجع نفسو، ديسمبر -  3
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تعريف أىمّ أنشطة المّغة العربية الواردة في منياج المّغة العربية لمسّنة الثاّنية من التّعميم - 2

  :الابتدائي

  تحتيؽ       يتضمٌف منياج المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي أنشطة متنكٌعة الغاية منيا

التٌحكـ الذىني، ك الانتباه : ثلاثة أيسيسو ذىنيٌة ىي»الكفاءات المٌغكية الأربع، ك تتكـ ىذه الأخيرة عمى 

  ك تيتًيحي ىذه التيدرةالتٌحكـ الذٌىني التدرة عمى السٌيطرة ك الضٌبط،ب ييتصد ؛1«الكاعي، ك الانتتاء المبرمج

 التٌكجيو الذٌىني الذٌم يسمح لمميتعمٌـ  فيك الانتباه الكاعي، أمٌالممتعمٌـ الكقكؼ عمى المادٌة المطمكب تعمٌميا

زي مادة ممٍيً يتٌـ تى  الانتتاء المبرمج ، ك بفضؿ عمميات التٌحميؿتفعيؿ ك يتحتٌؽي ذلؾ ب،بأف يىعًيى حتيتة ما تعمٌمو

 تىتىمثُّؿي أنشطة التٌعمٌـ المترٌرة عمى تلاميذ السٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي في .التعمٌـ عف سكاىا مف المكادٌ 

 .التراءة ك التٌعبير الشٌفكم ك الكتابة ك المحفكظات ك الأناشيد ك نشاط الإدماج

: القراءة نشاط 2-1 

ؿ التٌمميذ         السٌيطرة ىي تيتًيحي لو ، ك2 فيثرم رصيده المٌغكمٌ عمى قدر مف الكمماتعبر التراءة  يىحصي

 ذلؾ أفٌ ميارات تحميؿ الكممة ترفع مف ، اًنتباىان نحك التفٌاصيؿقكسًبي  تي في الكتابة، ك عمى أشكاؿ الحركؼ

ك في ىذه الحالة  في تعمٌمو كيؼ يكتب أفكاره ك ييعبٌر عنيا،  الكممات الجديدة مستتبلان، كةقدرتو في قراء

 عمى نتد نفسو ك تتييـ قراءتو، قادران لا ييصبح الميتعمٌـ معتمدان عمى نفسو فتط في قراءتو ك كتابتو بؿ كذلؾ 

 الكظيفة ، ك قد تطكٌرت 3فيك في كثير مف الأحياف لا يستريح ك لا يرضى عف كتابتو ك لا عف قراءتو 

لإنتاج نص لابدٌ مف » ك عمٌة ذلؾ أنٌو  في خدمة الإنتاج التٌربكمٌ فصارتالأساسية لمتراءة بعد الإصلاح 

                                                           
، 2008، 2، عالـ الكتب الحديث، الأردف، ط(المجاؿ، الكظيفية، المنيج)ستيتية، المٌسانيات إسمير شريؼ  -  1

. 423.ص
.  مف ىذا البحث.19.صاينظر،  -  2
. 105. محمٌد صلاح الدٌيف عمي مجاكر، تدريس المٌغة العربية في المرحمة الثاٌنكية، ص -   3
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  بتمثٌميا ك استبطاف بنيتيا الشٌكمية[التراءة ]تكافر كفاءة نصيٌة تيكتسب مف خلاؿ الاحتكاؾ ك التفٌاعؿ معيا

ك ييعتبر نصٌ التراءة . 1«الإنتاجك اكتشاؼ قكانينيا ك محاكاتيا، فيتككٌف لدل المتعمٌـ مخزكف يساعده عمى 

 . في إطار المتاربة النٌصيٌة محكر بتية أنشطة المٌغكية فالنٌصكص ىي منبع الكحدات ك التٌراكيب الجديدة

:الكتابي التّعبير التّعبير الشّفيي و 2-2  

ىك ترتيب المعاني التٌي ؼ اصطلاحان ، أمٌا عمٌا يدكر في النٌفسالإعرابالتٌعبير لغة ىك التبٌييف ك      

 في قالب لفظي صحيح، فيك إذف الكسيمة التٌي تحكٌؿ ما يجيش بخاطر ياغتياك ص تختمج في النٌفس،

التكؿ أك ب إمٌا التٌعبير المٌغكم ت ٌـم ك .2 مف تأثيرات ك أفكار إلى كلاـ يككف لو مفيكمو عند السٌامعالإنساف

.  صحٌة التٌركيب، ك كضكح المعنىيشتركاف في ، 3مميٌزاتو عف الآخرالكتابة، ك لكؿٌ منيما ب

 خركج الحركؼ مف مخارجيا الأصميٌة ك مراعاة بعض شٍتىرىطي فيو مي ؛ إذسلامة النٌطؽلشٌفيي االشؽٌ  طمٌبيت

بينما يتميٌز التٌعبير الكتابي بضركرة رسـ الكممة رسمان . النٌبر تبعان لممعاني ك الظٌكاىر الصٌكتية كالإيتاع

.  يكافؽ قكاعد الإملاء

 يتكـ عمى نشاطات شفييٌة تبدأ بتأليؼ الجمؿ       ك يككف تعميـ التٌعبير الشٌفيي عمى مراحؿ فيك

ٌـ البسيطة ثـ المركبة، كصكلان إلى المكسٌعة،  المٌغة المنطكقة ىي ، مع العمـ أفٌ 4الفترة المترابطة الجمؿث

ٌـ المسمكع ىك المنبع الأكٌؿ الذم يستتي  المنطكؽ، ك»ذلؾ لأفٌ  فرع عنيا، مكتكبةغة اؿؿٌ ؿ االأصؿ، ك مف ث

                                                           
 حفيظة تزركتي، كفاءة التٌعبير الكتابي لدل تلاميذ المرحمة الأكلى مف التٌعميـ، دار ىكمة لمنٌشر ك التٌكزيع، الجزائر، -  1

. 133.، ص2014
، النٌشرة التٌربكية لمتٌعميـ الابتدائي ك الثاٌنكم، "التٌعبير ك أثره في تككيف شخصية الطٌفؿ" اينظر، عمر عبد البارم، -  2

. 3. ، ص1974، 7منشكرات المركز التكمي البيداغكجي، تكنس، العدد
 المغرب ، دار الاعتصاـ، اينظر، أحمد محمد ىريدم ك أبك بكر عمي عبد العميـ، التٌعبير المٌغكم مفرداتو ك تراكيبو، -  3

. 10.ص دت،
.  181.ص  جرجس ميشاؿ، معجـ مصطمحات التٌربية ك التٌعميـ،اينظر، -  4
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ٌـ . خصكصان الطٌفؿ ك الأميٌ ك المكاطف المغترب متاييس المٌغة ك المادة الإفرادية منو الإنساف، ك ث

فرديناف دم سكسكر  ، ك قد لفت 1«المسمكع مف المٌغة ىك بالنسبة إلى جميع النٌاس أكثر ممٌا ييحصى 

 (Ferdinand DE SAUSSURE) في  لفظي، كؿٌ اتٌصاؿ ك اعتبره رافدان ؿ الانتباه إلى أكليٌة الكلاـ الشٌفيي

  . 2  أداةن لتحكيؿ التٌعبير المٌفظيٌ تنكع مف مكمٌلات الكلاـ الشٌفييٌ ك ليسحسبو  حيف أفٌ الكتابة

ميعظـ المُّغات لـ تعرؼ طريتيا إلى الكتابة عمى الإطلاؽ ك ليس ىناؾ »أفٌ  أثبتت الأبحاث المٌسانية  لتد

 . لغة فتط ليا أدب مكتكب[ثمانية كسبعيف]78 آلاؼ لغة ميتكىمدَّـ بيا اليكـ سكل ما ييتارب مف ثلاثةمف بيف 

. كليس ثمة طريتة الآف لمعرفة عدد المُّغات التٌي اًختفت أك تحكٌلت إلى لغات أخرل قبؿ أف تعرؼ الكتابة

إفٌ  . كذلؾ فإفٌ مئات المُّغات المستخدمة اليكـ لـ تيكتب أبدان؛ إذ لـ يتكصٌؿ أحده إلى طريتة فعٌالة لكتابتيا

 3.«الأصؿ الشٌفيي لمُّغة سمة لاصتة بيا

التٌعبير عف الأفكار ك المشاعر بطريتة الكتابة بمغة » فييعرٌفو  ميشاؿ جرجس بأنٌو     أمٌا التٌعبير الكتابي 

، ك نظران لأىمية التٌعبير الكتابي فتد أيدرج بعد الإصلاح منذ 4« تحترـ أحكاـ النُّظيـ المٌغكية صرفان ك نحكان 

السٌنكات الأكلى مف التٌعميـ الابتدائي، مع تغيير في الكفاءة الختامية، إذ لـ يعد ييتصد بو تماريف مؿء 

الفراغ أك إنشاء جمؿ سميمة أك نسجيا عمى منكاؿ أخرل كما كاف الحاؿ في مناىج المدرسة الأساسية، بؿ 

الميراد ىك إنتاج نصٌ ميتماسؾ
5 . 

                                                           
.  186.ص عبد الرحمف الحاج صالح، بحكث كدراسات في عمكـ المٌساف، -  1
 سمسمة عالـ المعرفة،  حسف البنا عز الدٌيف، مراجعة  محمٌد عصفكر، الشفاىية ك الكتابية،جمة تر. أكنج. كالتر ج - 2

  .41.، ص182، العدد 1994المجمس الكطني لمثتافة كالفنكف كالآداب، الككيت، فبراير 
  3 .43 .ص،  المرجع السٌابؽ - 
.181.ص  جرجس، معجـ مصطمحات التٌربية ك التٌعميـ،ميشاؿ -  4  
.130.حفيظة تزركتي، كفاءة التٌعبير الكتابي لدل تلاميذ المرحمة الأكلى مف التٌعميـ، ص -  5  
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      ك بالنٌسبة لمكتاب مكضكع الدٌراسة فإنٌو يكفٌر فرص التٌعبير الشٌفيي مف خلاؿ مشاىد تيثًيري المتعمٌـ 

أمٌا نشاط التٌعبير الكتابي فكاف . لمحديث حكؿ مكضكع ما، ك ذلؾ يينمٌي كفاءتي الفيـ  ك التٌعبير المنطكؽ

يأخذ حيٌزان زمنيان أكبر ابتداءن مف المحكر السٌادس، ك ذلؾ مف خلاؿ كراس التٌماريف الذٌم تـ حذفو نيائيان 

 .1بعد التٌخفيؼ ك ىذا ما سنتؼ عنده لاحتان 

: الإملاء/الخطّ :الكتابة  2-3  

ىك رسكـ ك أشكاؿ حرفية تدؿٌ عمى الكممات المسمكعة » يتكؿ عبد الرٌحمف بف خمدكف عف الخطٌ      

فيك ثاني رتبة مف الدٌلالة المٌغكية ك ىك صناعة شريفة إذ الكتابة مف خكاص . الدٌالة عمى ما في النٌفس

يدَّز بيا عف الحيكاف الإنساف  تيدؼ الكتابة في السٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي إلى نتؿ .2« التٌي ييمى

، ك إفٌ نشاط الكتابة مرتبط بالتراءة 3المتعمٌـ مف مستكل الممارسة الصٌكتية إلى مستكل الإنجاز الكتابي

 ييتًيحي لممتعمٌـ »ك إفٌ التٌعبير الكتابي تابع لنشاط الكتابة فيك . فالأخطاء الإملائية ىي نتيجة ضعؼ التراءة

أف يستثمر كؿ مكتسباتو مف النٌص استثمارا منظٌمان ينصبٌ عمى الأساليب ك التٌراكيب ك الصيغ ليصؿ 

، أم أفٌ 4«إلى التٌعبير في مجاؿ أكسع ييغني رصيده الكظيفي ك بذلؾ يتأتٌى لو إنتاج نمكذجو الخاصٌ 

 .التٌعبير الكتابي ىك فرصة المتعمٌـ في إدماجو مكتسباتو مف مختمؼ الأنشطة المٌغكية

 

 
                                                           

 .مف ىذا البحث. 129،130. اينظر، ص -  1
عبد الرحمف بف خمدكف، متدمة ابف خمدكف كىي متدٌمة الكتاب المسمى العبر ك ديكاف المبتدأ ك الخبر في أيٌاـ العرب  -  2

. 338.، ص2005، 1ك العجـ ك البربر كمف عاصرىـ مف ذكم السمطاف الأكبر، دار ابف الييثـ، التاىرة، ط
، 2003كزارة التربية الكطنية، المٌجنة الكطنية لممناىج، مناىج السنة الثانية مف التٌعميـ الابتدائي، ديسمبراينظر،  -  3

 .33.ص
 .15.، ص2011أك جكاف . 34.المرجع نفسو، ص -  4



107 
 

   :محتويات منياج المّغة العربية لمسّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي قبل و بعد التّخفيف-  3

 قبؿ  الجدكؿ الآتي محتكيات أنشطة المغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي في المنياج     يعرضي 

  .1ك بعد التٌخفيؼ

:محتكيات المنياج بعد التٌخفيؼ :الأنشطة :محتكيات المنياج قبؿ التٌخفيؼ   
.(ىما، أنتما نحف، أنتـ، ىـ،)الضمائر المنفصمة -   

 
.            (كـ، ىـ، كما، ىما)الضمائر المتصمة - 

  
 .(ذلؾ، تمؾ، أكلئؾ)أسماء الإشارة - 
أماـ، )الألفاظ الدٌالة عمى الفضاء المكاني ك الزماني- 

، غدا، صباحا، مساء .(...كراء، ىنا، ىناؾ، اليكـ  
 

.(الذيف، المكاتي)الأسماء المكصكلة  -   
.(ك، ؼ، ثـ )أدكات الربط -    

.(أ، ما، متى، كـ، لمف، مع، مف، بكـ)الاستفياـ -   
 

.  (ربما، لعؿٌ )الاحتماؿ   -   
 

.(ؾ، مثؿ، كأفٌ )صيغ التٌشبيو -   
.(...أفعؿ مف، أكسع مف)التفضيؿ -   
.(...حذار، ىات، ىاؾ)أسماء الأفعاؿ-   
.(...حسنا، أىلا ك سيلا، عفكا، معذرة )عبارات مثؿ-  
.(لػ، ؾ)حركؼ الجر-   
 

. الإفراد كالتثٌنية كالجمع- 
.(...ما أفعؿ ، ما أحسف كذا )التٌعجب بػ -   
.(ليس، لـ، لف)النٌفي بػ -   
   ."كؿ  "،" جميع "استعماؿ - 
.تأنيث الأسماء ك الصفات؛ قطٌ كبير، قطٌة كبيرة-   
.(إذا)الشرط -   
.الألكاف ك الأشكاؿ-   

أنا، أنت، ىك، ىي، نحف، أنتـ، )الضمائر المنفصمة -
.(ىـ، ىما، أنتما  

الياء، الكاؼ، الياء، النكف، كـ، )الضمائر المتصمة -
.(ىـ، كما، ىما   

.(ىذا، ىذه، ذلؾ، تمؾ، أكلئؾ)أسماء الإشارة -   
أماـ، )الألفاظ الدالة عمى الفضاء المكاني ك الزماني - 

، غدا، صباحا،  كراء، فكؽ، تحت، ىنا، ىناؾ، اليكـ
.(...مساء  
.(الذم، التي، الذيف، المكاتي)الأسماء المكصكلة -   
.(ك، ؼ، ثـ )أدكات الربط -   
أ، ىؿ، مف، ما، ماذا، متى، كيؼ، كـ، )الاستفياـ - 

.(لمف، مع، مف، بكـ  
.(ربما، لعؿٌ  )الاحتماؿ-   
.(بؿ )الإضراب-   
.(ؾ، مثؿ، كأفٌ )صيغ التٌشبيو-   
.(...أفعؿ مف، أكسع مف )التٌفضيؿ -   
.(...حذار، ىات، ىاؾ )أسماء الأفعاؿ -   
.(...حسنا، أىلا كسيلا، عفكا، معذرة)عبارات مثؿ-   
.(مف، إلى، عمى، في، لػ، ؾ )حركؼ الجر-   

 
. الإفراد كالتثٌنية كالجمع-   
.(...ما أفعؿ، ما أحسف كذا )التٌعجب بػ -   
.(ما، لا، ليس، لـ، لما، لف )النٌفي بػ -   
."كؿ"،" جميع "استعماؿ -   
.تأنيث الأسماء كالصفات؛ قطٌ كبير، قطٌة كبيرة-   
.(إذا، إفٍ )الشرط -   
.الألكاف ك الأشكاؿ-   

 

1 – 
 الصيغ

                                                           
. 16.، ص2011ك جكاف  أ.36. ص،2003 ديسمبر،نفسواينظر، المرجع  -  1
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 فاعؿ+ (ماض، مضارع، أمر)فعؿ : الجممة الفعمية- 
.مفعكؿ بو+   

 
(مفرد)خبر +مبتدأ : الجممة الاسمية-   

فاعؿ + (ماض، مضارع، أمر)فعؿ : الجممة الفعمية- 
.مفعكؿ بو+   

.جار كمجركر+فاعؿ +فعؿ   
(مفرد)خبر+مبتدأ: الجممة الاسمية  

(جممة فعمية )خبر+مبتدأ  
(مضاؼ إليو+ظرؼ )خبر+مبتدأ  
كاف، أصبح، مازاؿ، )الجممة الاسمية المنسكخة بػ - 

(...صار  
.الجممة الاسمية بعد إفٌ كأخكاتيا-   
  

:التراكيب- 2  

 كتابة الحرؼ منفردا كتابة كاضحة كفؽ قكاعد خط -
.النٌسخ مع احتراـ التناسؽ بينو كبيف مربٌعات الكراس  

.كتابة المفردة كتابة متناستة-   
.كتابة الجمؿ مع احتراـ التناسؽ بيف كمماتيا-   
.كتابة فترات قصيرة-   

كتابة الحرؼ منفردا كتابة كاضحة كفؽ قكاعد خط - 
.النٌسخ مع احتراـ التناسؽ بينو كبيف مربعات الكراس  

.كتابة المفردة كتابة متناستة-   
.كتابة الجمؿ مع احتراـ التناسؽ بيف كمماتيا-   
. كتابة فترات قصيرة-   

:الكتابة-3  
الخطٌ - 1  

ث ظ، ذ ض، ذ ظ، )رسـ الحركؼ  المتشابية نطتا- 
(ث ذ، س ص، ث ض ش ج، س ز، ت ط، ص ز،  

 
 
 
 
 

 
. التنٌكيف- 
.التٌاء المفتكحة في الأفعاؿ-   

 
 
 
 

.الأصكات المنطكقة كغير المكتكبة-   
.الحركؼ المكتكبة كغير المنطكقة-   

ظ،  ث ظ، ذ ض، ذ)رسـ الحركؼ المتشابية نطتا- 
(ض ج، س ز، ت ط، ص ز، ث ذ، س ص، ث ش  
قمـ، التمـ، )التمرية في البداية كفي سياؽ الكلاـ " أؿ- "

(...اشتريت التمـ  
دفتر، )الشمسية في البداية كفي سياؽ الكلاـ " أؿ- "

 .(الدفتر، فتحت الدفتر
. الشمسية صكتنا كرسمنا" أؿ"المتارنة بيف أؿ التمرية ك-   

 
. التنٌكيف -  

.التٌاء المفتكحة في الأفعاؿ-   
.التٌاء المفتكحة في الأسماء كعند الكقؼ-   
التٌاء المربكطة في المفرد المؤنث المربكطة عند - 

الكقؼ عمى الأكلى بتاء ساكنة كعمى الثاٌنية بًياءو 
.ساكنة  

.الأصكات المنطكقة كغير المكتكبة-   
.الحركؼ المكتكبة كغير المنطكقة-   
(الياء)رسـ اليمزة في آخر الكممة بعد حرؼ ليف-   

:الكتابة- 3  
الإملاء - 2   

يمكف التٌمثيؿ لبعض ما يكتبو المتعمـ في السٌنة الثاٌنية 
.تحرير بطاقات التٌياني ك الدٌعكات  - بػ  
 

 إحساسو إزاء شيء أك التٌعبير عف مشاعره ك- 
...حيكاف  

 

 يمكف التمثيؿ لبعض ما يكتبو المتعمـ في السٌنة الثاٌنية بػ 
.تحرير بطاقات التياني كالدٌعكات -   
.تحرير رسائؿ-   
إحساسو إزاء شيء أك  التعبير عف مشاعره ك- 

...حيكاف  
.تحرير حكاية مكجزة-   

:الكتابة- 3  
 

التٌعبير - 3
 الكتابي 
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.نتؿ خبر كتابة-   
.كتابة فترة استجابة لتعميمة-   

.نتؿ خبر كتابة-   
.  تحرير حكار– كتابة فترة اًستجابة لتعميمة -   

ييشترط في المكضكعات المتترحة أف تتعمؽ بالمحكر 
الرٌئيسي، كأف تعمؿ عمى تركيج مفردات الرٌصيد العربي 

ك المكضكعات . الخاص بالسنة الثانية الًابتدائية
. المذككرة بيف قكسيف مذككرة عمى سبيؿ التمثيؿ  

علاقة الطٌفؿ – الدخكؿ إلى المدرسة )المدرسة  – 1
.(...بزملائو   

.(..طاعة الكالديف )الأسرة  – 2  
(نكفمبر أكؿ، عيد الفطر)الأعياد الدٌينية ك الكطنية– 3  
علاقة الطفؿ بأنداده في )الحياة الاجتماعية  - 4

.(الشٌارع  
.(...الألعاب)المٌعب  – 5  
.(...الحتؿ– المزرعة  )الفلاحة  – 6  
.(...الفصكؿ  )الطبيعة  – 7  
.(الرٌحلات– كسائؿ النتؿ  )النتؿ ك المكاصلات  – 8  
.(...الياتؼ)كسائؿ الاتصاؿ  الإعلاـ ك – 9  

– المرض كالعلاج )جسـ الإنساف كالصٌحة  – 10
.(...الرياضة   

.(...أنكاع الحيكانات )الحيكانات  – 11  
.(...الحرؼ التتميدية)الكظائؼ ك الميف  – 12  
.(...الحياة في الرٌيؼ )المدينة كالرٌيؼ  – 13  
إنتاج – البيع ك الشراء  )النشاط الاقتصادم  – 14
.  (...مكاد  
، الياتؼ المنتكؿ)الاختراعات ك الاكتشافات  – 15

.(...الصناعي التمر  

ييشترط في المكضكعات المتترحة أف تتعمؽ بالمحكر 
الرٌئيسي، كأف تعمؿ عمى تركيج مفردات الرٌصيد العربي 

ك المكضكعات . الخاص بالسنة الثانية الًابتدائية
. المذككرة بيف قكسيف مذككرة عمى سبيؿ التمثيؿ  

علاقة الطٌفؿ – الدخكؿ إلى المدرسة )المدرسة  – 1
.(...بزملائو   

.(..طاعة الكالديف )الأسرة  – 2  
(أكؿ نكفمبر، عيد الفطر)الأعياد الدٌينية ك الكطنية – 3  
علاقة الطفؿ بأنداده في )الحياة الاجتماعية  - 4

.(الشٌارع  
.(...الألعاب)المٌعب  – 5  
.(...الحتؿ– المزرعة  )الفلاحة  – 6  
.(...الفصكؿ  )الطبيعة  – 7  
.(الرٌحلات– كسائؿ النتؿ  )النٌتؿ ك المكاصلات  – 8  
.(...الياتؼ)الإعلاـ ككسائؿ الاتصاؿ – 9  

– المرض كالعلاج )جسـ الإنساف كالصٌحة  – 10
.(...الرياضة   

.(...أنكاع الحيكانات )الحيكانات  – 11  
.(...الحرؼ التتميدية)الكظائؼ ك الميف  – 12  
.(...الحياة في الرٌيؼ )المدينة كالرٌيؼ  – 13  
إنتاج – البيع ك الشراء  )النشاط الاقتصادم  – 14
.(...مكاد  
، الياتؼ المنتكؿ)الاختراعات ك الاكتشافات  – 15

.(...التمر الصناعي  

:المحاكر – 4  

فيمكف لممدٌرًس أك . قائمة المشاريع الآتية ليست نيائية
:الميدىرٍّسة أف يتترح مشاريع أخرل  

.(عيد الأـ ػ عيد الميلاد)إنجاز بطاقة تينئة -   
.إنجاز بطاقة دعكة إلى حفؿ عيد الميلاد -   

 
 

.(حكؿ حيكاف أليؼ)كتابة حكاية قصيرة مصكٌرة-   

فيمكف لممدرس أك . قائمة المشاريع الآتية ليست نيائية
:الميدىرٍّسة أف يتترح مشاريع أخرل  

(. عيد الأـ ػ عيد الميلاد )إنجاز بطاقة تينئة -   
.إنجاز بطاقة دعكة إلى حفؿ عيد الميلاد -   
مع مدارس )كتابة رسالة في إطار التراسؿ الكاسع - 

.(الكطف كخارجو   
.(حكؿ حيكاف أليؼ)كتابة حكاية قصيرة مصكٌرة-   
.إنشاء معرض مدرسي لمخطٌ -   
...بكرتريو شخص تعرفو -   

المشاريع  – 5
المتترحة في 

السٌنة الثاٌنية مف 
 التٌعميـ الابتدائي

  .المّغة العربية لمسّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي قبل و بعد التّخفيف منياج محتويات: (1)جدول رقم 
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 تظير المكاضيع قبؿ التٌخفيؼمنياج اؿمف محتكيات ج بعد التٌخفيؼ منيااؿبطرح محتكيات        ك 

 :نمخصيا في الجدكؿ الآتيالمحذكفة 

.ىي– ىك – أنتً – أنتى – أنا : الضمائر المنفصمة-   
. النكف– الياء – الكاؼ –الياء : الضمائر المتصمة -   
.ىذه– ىذا : أسماء الإشارة-   

.(فكؽ، تحت  )الألفاظ الدٌالة عمى الفضاء المكاني ك الزٌماني   
.(الذٌم، التٌي )الأسماء المكصكلة  -  
.(كيؼ ماذا، مف، ىؿ،)الاستفياـ  -  
.(بؿ) الإضراب -  
.(ليت)التٌمنٌي -   
.(في عمى، مف، إلى، )حركؼ الجر -   
.(ما، لا، لما)النٌفي بػ -   
. (إف)الشٌرط -   

:الصٌيغ . 1  

.جار ك مجركر+فاعؿ +الجممة الفعمية المككٌنة مف فعؿ   
(جممة فعمية)خبر+مبتدأ : الجممة الاسميٌة المككٌنة مف  

.(جار ك مجركر)خبر+مبتدأ  
.(مضاؼ إليو+ظرؼ)خبر+مبتدأ   

.(...كاف، أصبح، مازاؿ، صار)الجممة الاسمية المنسكخة بػ  
  .الجممة الاسميٌة بعد إفٌ كأخكاتيا

:التٌراكيب. 2  

.لا يكجد فرؽ :الكتابة . 3   
: الخط1 . 3  
 

.(...قمـ ،التمـ،اشتريت التمـ)التمرية في البداية ك في سياؽ الكلاـ "اؿ"-  
.(دفتر، الدٌفتر فتحت الدٌفتر)الشٌمسية في البداية ك في سياؽ الكلاـ "اؿ"-  
.    صكتنا كرسمنا"اؿ الشٌمسية" ك "اؿ التمرية"المتارنة بيف -   
.التاٌء المربكطة في المفرد المؤنث المربكطة عند الكقؼ عمى الأكلى بتاء ساكنة-   
.(الياء)رسـ اليمزة في آخر الكممة بعد حرؼ ليف -   

:الإملاء . 2 . 3  

.تحرير حكاية مكجزة-   
.تحرير حكار-   

: التٌعبير الكتابي . 3 . 3  

.لا يكجد حذؼ في المحاكر : المحاكر . 4   
.(مع مدارس الكطف ك خارجو )كتابة رسالة في إطار التٌراسؿ الكاسع -  
.إنشاء معرض مدرسيٌ لمخطٌ -  
.شخص تعرفو" بكرتريو "-  

:المشاريع المتترحة  

. المّغة العربية لمسّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي التّي حُذفت من منياج ضامينالم: (2)جدول رقم   
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 نجًدي أفٌ أغمبيا عناصر لغكية تدؿٌ عمى الصيغ     مف خًلاؿ الميلاحظة الأكليٌة لممكاضيع المحذكفة مف 

المفرد كما ىك الحاؿ في حذؼ ضمير المفرد المتكمـ، ك المفرد المذكٌر المخاطب، ك المفرد المؤنٌث 

ك الأمر نفسو في حذؼ أسماء الإشارة . المخاطب، ك المفرد المذكٌر الغائب، ك المفرد المؤنٌث الغائب

ك قد تككف حجة التائميف عمى الحذؼ ". الذم، التي"، ك أيضان في حذؼ الاسميف المكصكليف "ىذا، ىذه"

ىي تعرٌؼ المتعمٌميف إلى ىذه الصٌيغ في السٌنة الدٌراسية السٌابتة، متجاىميف بذلؾ أىمية التٌكرار في ترسيخ 

المكتسبات، إضافة إلى أفٌ الانطلاؽ مف ىذه العناصر المحذكفة قبؿ التطرٌؽ إلى مثيلاتيا مف الجمع 

ثٍّؿ لبنةن أساسيٌة تيسٍيًـ في التٌكسٌع في  يىسٍمىحي بالرٌبط بيف المعارؼ السٌابتة ك المعارؼ اللٌاحتة فيي تيمى

 .المجاؿ الكاحد

 فإفٌ التٌعرؼ عمى أنكاع الجمؿ لـ يكف صريحان بؿ ىك ضمني، حيث إفٌ المتعمٌـ التّراكيب        أمٌا عف 

يتعرٌض إلى بعض التكالب المٌغكية التٌركيبية، فيتييٌأي لمتٌمييز بينيا ك تحديد عناصرىا في السٌنكات الدٌراسية 

الميتبًمة، ك بالتاٌلي حذؼ التٌعرؼ الأكلي عمى ىذه التكالب ييضيع عمى الميتعمٌـ فرصة التٌييئة الميسٍبىتىة التي 

 .تيعيف عمى حصكؿ الممكة المٌغكية 

التمرية ك الشٌمسية تيسيـ في معالجة الأخطاء " الألؼ ك اللاـ" نتكؿ أفٌ دراسة الإملاء       ك عف 

المٌغكية المتعمٌتة بالنٌطؽ، فمف خلاؿ الميمارسة الميدانية لمتٌعميـ تمت ميلاحظة صعكبة التٌمييز بينيما عند 

كما أفٌ لىفٍتى اًنٍتًباه المتعمًٌـ إلى التاٌء المربكطة أك رسًـ اليمزة في . المتعمٌميف في مختمؼ المراحؿ الدٌراسية

يـ لو  ديهي عمى اكتشاؼ الظدَّكاىر المُّغكية مستتبلان خصكصان أنٌو لا تيتىددَّ آخر الكممة يدعكه إلى الملاحظة ك ييعكٍّ

 . أمٌ قاعدة جاىزة بؿ إفٌ تمييزىا ضمنيٌ 
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ييفتدالمتعمٌـ فرصة التٌدريب " تحرير حكاية مكجزة"فإفٌ حذؼ مكضكع التّعبير الكتابي     ك فيما يتعمٌؽ بػ

 عمى صياغة الأفكار ك تحكيميا إلى جمؿ يكظٍّؼي مف خلاليا مكتسباتو المُّغكية مف أسمكب، صيغ، 

نتكؿ أفٌ النٌمط الحكارم ىك مكتسب قبمي، ك تحريره فرصة " تحرير حكار"ك في حذؼ .  ك تراكيب

سٍّف الإنتاج المٌغكم عامة ك الكتابي عمى كجو  لمتٌكظيؼ ك لتطكير إمكانياتو الإنتاجية فأكثر؛ فإفٌ ما ييحى

الخصكص ىك الممارسة، ك الملاحظة نفسيا نتدٌميا عمى حذؼ مشركع كتابة رسالة في إطار التٌراسؿ 

ٌـ، فالرسالة تحمؿ طابعا تكاصميان ك ىذا الأخير ضركرمٌ في العمميٌة التٌعميميٌة التٌعمُّميٌة فكمما جًئٍنا  العا

و في الاكتساب أكبر، ك فيما يتعمٌؽ بحذؼ مشركع  بكرتريو "بكضعيات مف كاقع المتعمٌـ كمٌما كانت فيرىصي

نتكؿ أفٌ ىذا الأخير يىدٍفىعي المتعمٌـ إلى تكظيؼ الكصؼ فضمف الأىداؼ العامٌة لتعميـ المٌغة " شخص تىعٍرًفيو

، ك عف بيداغكجيا 1العربية في ىذه المرحمة جاء كصؼ الأشياء ك المشاىد في المكاقؼ التي تيكاجًييوي 

مف شأنيا أف تحمؿ المتعمٌـ عمى الميمارسة الفعمية، ك عمى الاندماج »المشركع جاء في المنياج أنٌو 

ٌـ العكدة إلى ىذ. 2«النٌفسي الاجتماعي، فضلان عف بناء كفاءات جديدة دراسة  بعد ق الملاحظات الأكليٌةستت

 . مف أجؿ المناقشة ك التٌحميؿقبؿ التٌخفيؼ ك بعدهكتاب المٌغة العربية 

:قبل و بعد التّخفيف لّغة العربية لمسّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي كتاب الدراسة: المبحث الثاّني  

     ظمٌت البيانات العامٌة لمكتاب مكضكع الدٌراسة ثابتة بعد التٌخفيؼ ك لـ تتغيٌر عمٌا كانت عميو قبؿ 

 لغتي  ىك الكتابعنكاف ، ك السٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائيفئة المستيدفة ىي تلاميذؿالتٌخفيؼ، ا

، أمٌا حفيظة تزركتي . د، ك دبٌاغ  يكعياد سيدم محمٌد .تأليؼ د، كتابي في المٌغة العربية، مف الكظيفية

  .بالجزائر ، O – N – P – S الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية  فيكالنٌاشر

                                                           
 .مف ىذا البحث. 107.اينظر، ص-  1
أك . 41.، ص2003كزارة التربية الكطنية، المٌجنة الكطنية لممناىج، منياج السنة الثاٌنية مف التعميـ الابتدائي، ديسمبر -  2

 .19.، ص2011جكاف 



113 
 

:قبل التّخفيف كتابالوصف - 1  

ىذه العينة أساسان ك ستككف  عيٌنة ضابطة سبتت الإشارة إلى أفٌ البحث يعتبر الكتاب قبؿ التخفيؼ       

ٌـ تأليؼ. لممتارنة فيما بعد باعتبارىا الأصؿ ، 2003 إصلاح المنظكمة التٌربكية  ىذا الكتاب في ظؿت

 مطمع مخفٌفة كذلؾ إلى حيف استبداليا بطبعة  استعمالياكاستمر ،2004عاـ الأكلى لو صدرت الطبعة 

 مف طرؼ لجنة المصادقة لممعيد الكطني لى الكتاب تمت المصادقة ع.2015 / 2014المكسـ الدٌراسي 

 كفيما يمي كصؼ لشكمو 31/07/2004 بتاريخ 2004/ع ـ /771لمبحث في التٌربية بترار رقـ 

. كمضمكنو

: من حيث الشّكل كتاب قبل التّخفيفوصف ال- 1-1

.مف خلاؿ ىذا العنصر سيتـ التٌطرٌؽ إلى تحديد أبعاد الكتاب، ثٌـ كصؼ متدمة الكتاب، ك تناكؿ فيرسو  

  :أبعاد كتاب لغتي الوظيفية الوارد في جزء واحد والمتداول قُبَيْل التّخفيف 1-1-1

      لا بأس مف الإشارة إلى أف البحث اعتمد في دراستو لمكتاب قبؿ التٌخفيؼ عمى الكتاب الذم صدر 

 .   في جيزء كاحد ذلؾ لأفٌ أكٌؿ إصدار لمكتاٌب كاف في جزئيف

المرحمة العمرية لممتعمٌـ  » يتحدٌد عادة في ضكءالمدرسيةحجـ الكتب         يرل المختصكف أفٌ 

، ك قد جاءت أبعاد ، فلا ييمكف التٌركيز عمى أحدىما دكف الآخر1«حسب طبيعة المادٌة المستيدؼ، ك

  : كتاب المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي قبؿ التٌخفيؼ كالآتي

.(سـ27,5)ف سنتمترا كخمس مميمترات ك سبعة كعشر:الطول  

.( سـ20)عشركف سنتمترا :العرض   
                                                           

. 83.المرشد في تأليؼ الكتاب المدرسي ك مكاصفاتو، ص  الحارثي،إبراىيـمنصكر بف سممة ك   -  1
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. ( غ450) أربعمائة ك خمسكف غرامان :الوزن  

 مف  ذلؾ لأنٌو جيٌدة، فيي نكعية الغلاؼ       إفٌ ىذه الأبعاد مناسبة لممتعمٌـ ذم سبع سنكات، أمٌا 

 تضمٌنت ،فيويجمع بيف جاذبية الألكاف المتنكٌعة التٌي تيسٍيًـ في ترغيب المتعمٌـ  الكرؽ النٌصؼ المتكل،

 مف جية اليميف افي أعلاه. كىي تيظير تنكٌع مكاضيعو متتطفة مف الكتاب،متنكٌعة مشاىد كاجية الغلاؼ 

تـ ذلؾ بخط متكسط،  ،وزارة التربية الوطنية ،الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشّعبية :نيسخت عبارة

إلى يسار ىذا رسمت حمتة صفراء تنبعث منيا أشعة بنفس المٌكف تمثٌؿ الشٌمس كما يحبٌ  .أبيض المٌكف

، بخط بارز أحمر المٌكف يفصؿ لغتي الوظيفيةالأطفاؿ رسميا، ضمف ىذه الحمتة تـ تدكيف عنكاف الكتاب 

أمٌا أسفمو تبرز .  تحتيا قكس المطر بألكانو الزٌاىية نجدبيف المساحة التٌي تتضمف الكتابات السٌابتة ك

 تتضمف كاجية الكتاب ، ككىي بالمٌكف الأزرؽكتابي في المغة العربية،  ؛كتابة حجميا أكبر مف السابتتيف

السّنة الثاّنية :  في الجزء السفميٌ مف الكاجية جممة تحدٌد المستكل التٌعميمي، نترأصكران لشخصيات الكتاب

.  حجميا متكسط بمكف أبيض،من التّعميم الابتدائي

:ك فيما يمي صكرة غلاؼ الكتاب  
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تنتيي ىذه الرسكـ بتكس ،  أما الصفحة الأخيرة مف الغلاؼ فتتضمف مشاىد لبعض محاكر الكتاب      

مع إدراج الدّيوان الوطني لممطبوعات المدرسية  كىي الطباعةمؤسسة المكمفة بؿؿنجد ذكران المطر، أدناه 

مع ذكر الترار  ،المعيد الوطني لمبحث في التّربية :ىي الييئة المصادقة عمى الكتاب ك سنة الطبع، ك

.، ك ذلؾ ضمف إطار مستطيؿتاريخو المتعمؽ بو ك  
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:1ك فيما يمي صكرة الصٌفحة الأخيرة مف الغلاؼ  

 

 

ٌـ بشكؿ يجمب المتعمٌـ كيبعث فيو حبٌ التراءة ك      ك بالنٌسبة لإ ىذا  خراج الكتاب مف الدٌاخؿ، فتد ت

الحركؼ المستعممة في طبعو ذات حجـ  »  عمى أف تككفا الكتاب مؤلؼحرصبؿ  ،ان الأمر لـ يأت عبث

مرتبة في  الرٌسكـ المرفتة مدركسة ك الصٌكر ك ك علامات التٌرقيـ مكضكعة بدٌقة، ك شكؿ مناسبيف، ك

تساىـ في عمميتي الشٌرح  تكضٌح النٌصكص ك أكضاع مختمفة تضمف إضفاء جمالية عمى الكتاب، ك

أىميتيا فعالة في عرض إذ يىعتبًر الباحثكف أفٌ ، إفٌ الصٌكر كالرٌسكـ تيساعد المتعمـ عمى الفيـ 2«كالفيـ

                                                           
تٌـ أخذ صكرة الغلاؼ الخارجي مف الكتاب بعد التٌخفيؼ مع العمـ أفٌ الصكرة لـ تتغير، ك الفرؽ الكحيد في الغلاؼ ىك -  1

 .سنة الطٌبع
الديكاف  لغتي الكظيفية دليؿ المعمـ ،السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي، حفيظة تازركتي، دباغ، بكعياد سيدم محمد- 2

  .12 .ص ،(2005ػ2004)الجزائر، الكطني لممطبكعات المدرسية،
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 حيث لا يزاؿ المتعمٌـ في المرحمة الابتدائية، في خاصٌةالمعمكمات ك إبرازىا بشكؿ كاضح فيي ضركرية 

 ظيار أمٌا عف استعماؿ الألكاف فإنٌو ييساعد في إ.1إدراكيا  حاجة إلى ما ىك بصرم لفيـ الفكرة ك

 ،2 التبٌايف بينيالفت الانتباه إلىالعناصر الميمٌة إذ يعمؿ عمى تمييز العناصر أك التأكيد عمييا أك 

 ك الميلاحظ عمى الألكاف المستعممة في كتاب المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي أفٌ الصٌكر 

إبراز المٌكف الحتيتي للأشياء   »جاءت بالمٌكف الطبيعي لما تمثٌمو في الكاقع ك أىميٌة ذلؾ تتمثٌؿ في ككف 

ىـ عمى الرٌبط بيف الحتيتة ك الرٌسـ الذم يصكٌرىا، ك يجب أف يتركٌز اختيار الألكاف لأم رسـ  ييساعد المتعمٌ

ٌـ النٌاحية الجمالية بالدٌرجة الثاٌنية ل  عؿ الدٌراسيشكؿ الكتاب، ييؤثٌر 3« عمى إبراز الحتيتة بالدٌرجة الأكلى ث

ك لا بدٌ أف   بدليؿ أنٌو غالبان ما ينصرؼ المتعمٌـ عف الكتاب لعدـ الاىتماـ بشكمو ك طريتة إخراجو،قارئو

 ك الغاية الأساسية مف جماؿ ،4 عمى المتعمٌـ استخدامو سيٌؿيككف تجميد الكتاب بطريتة تصكنو ك تي 

تعزيز التعمٌـ بحيث تككف الرٌسكمات مصدران  لفت انتباه المتعمٌميف ك تىشٍكيتًيـ لممعرفة، ك »التٌصميـ ىي 

 .5«ك ليست لمزٌينة متمٌمان لممعرفة ك التٌعمٌـ

 

مرقمة بشكؿ كاضح في ك ىي صفحة   (سبعكف ستة ك مئة ك) 176فيكعدد صفحات الكتاب أمٌا  

.  الطٌرؼ العمكم
                                                           

دراسات تتكيمية لممستندات  ،"دراسة مناىج المٌغة العربية المعتمدة في التٌعميـ الابتدائي "اينظر، السعيد بك عبد الله، -  1
. 25.ص التربكية في مختمؼ الأطكار التٌعميمية،

، دار الفكر المعاصر محمٌد ذيباف غزاكم ك آخركف، الأساليب الفنية في تتنيات إنتاج الرسكـ التٌعميمية ك استخداميا، -  2
.  183.ص ، 1992 ،1 ط،لبناف

 ، 1996، 6، طلبناف، بشير عبد الرٌحيـ الكمكب، الكسائؿ التٌعميمية، إعدادىا ك طرؽ استخداميا ،دار إحياء العمكـ-   3
. 226.ص

عمي الجمبلاطي ك أبك الفتكح رضكاف التكانسي، الأصكؿ الحديثة لتدريس المٌغة العربية ك التٌربية الدٌينية، دار نيضة  -  4
. 425.ص ،1975، 2، ط مصر، التاىرة

. 82. الحارثي ،المرشد في تأليؼ الكتاب المدرسيٌ ك مكاصفاتو، ص إبراىيـ منصكر بف سممة ك   - 5
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:مقدمة الكتاب وصف 1-1-2  

،[...]تيعطي انطباعان عف الكتاب مف حيث تكزيع محتكاه » قيمتيا مف ككنياب اكتأمٌ  متدمة       تستمدٌ   

 ،1«[كذا] ك تشير كذلؾ إلى بعض الأىداؼ في الكتاب ك أىميٌة دراسة المكاضيع المتضمٌنة في الكتاب

و فيو بالكتاب، ك؛لمتعمٌـإلى ا متدمة كتاب المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي تكيجٍّ بما   تيعرٍّ

 مف خلاؿ  الكتابتيذكٌره بعنكانو، تيساعده عمى فيـ ىيكؿ الكتابة، ك يحكيو مف أنشطة؛ التراءة، التٌعبير، ك

 الكحدة الكاحدةبأف  ضمدَّنيو مف الكحدات التٌعميميٌة، كتىتى ما  المحاكر عددىا، ك تكضيح خريطة تككينو؛

يُّزً كتابو بً  تٌمميذى اؿالمتدٌمةي  عٍمًـ ك تي ،مبناه تىشٍتىمًؿي عمى نصٍّ تيرىافًتيوي دًراسةه لمعناه ك  مف احتكاء كؿ محكرو بتىمى

مُّفً تيبىشٍّريه  ك،  عمى مجمكعةو مف الكممات المرتبطة بمعجمو مرفتةو بصكٌر تدؿٌ عمييامحاكًرًه   كؿٍّ محكرو بًتىضى

 خطٌطوبأنو سيينٍجًزي في نياية كؿ أسبكع جزءنا مف مشركع مي  ، ككضكعـق مف حيث اؿ محفكظة تىتىعمدَّؽ بعمى

عيو الكتاب  ىك جعؿ المتعمٌـ قادرنا   ككر ىدؼ تأليفو، في ختاـ متدمة الكتاب ذ ك جاء.بيف يديوك يىضى

 فيي تحثٌ المتعمٌـ عمى الإقباؿ عمى تعمٌـ ، أمٌا آخر عبارة في المتدمة،الإبداع بمغتو عمى التفٌكير، ك

.  عمى أنٌيا لغة كظيفية تأٌكيدمع اؿلغتو، 

 : (دليل المحتويات)الفيرس وصف 1-1-3

        يمي الفيرسي متدمةى الكتاب مباشرة، ك ىك يتضمٌف عناكيف المحاكر ك المكضكعات مع تخصيص 

لكف تمييزمٌ لكؿٌ محكر تحممو صفحات الكتاب التاٌبعة لو في طرفيا، ك قد أيرفؽ كؿٌ محكر في الفيرس 

برسـ يدؿ عمى مضمكنو؛ مثلان ليكٌنت عناكيف مضاميف المحكر الأكؿ في الفيرس بالبنفسجي ك ىك المٌكف 

                                                           
، 1 دار الحامد لمنٌشر ك التٌكزيع، الأردف، ط،ساسيةالكتب المدرسية لممرحمة الأتتكيـ ك تطكير عبير راشد عميمات،  -  1

. 42. ص، 2006
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الذم طغى عمى صفحات الكتاب التاٌبعة ليذا المحكر، ك جاء أماـ عنكاف المحكر في الفيرس صكرة 

 ".المدرسة"لمحفظة يظير بداخميا الأدكات المدرسيٌة ك ىذا الرٌسـ يتناسب مع عنكاف المحكر

المشاريع ك أرقاـ صفحاتيا، :  كرد ترتيب مككٌنات كؿ كحدات الكتاب في الفيرس عمى النٌحك الآتي

الكحدات التعمٌيمية ك أرقاـ صفحاتيا، المحفكظات ك الأناشيد ك أرقاـ صفحاتيا، ك ما يثير الانتباه  ىك أنو 

ٌـ تحديد أرقاـ صفحات ىذه المككٌنات بدٌقة ك ىذا ما لا نممسو في بتيٌة فيارس كتب المٌغة العربية  ت

 لمسٌنكات الدٌراسية مف المرحمة الابتدائية ك التٌي تيحدٍّدي مجاؿى صفحاتً المحكر بذكر الصٌفحتيف الأكلى 

 . ك الأخيرة منو

 . بعد كصؼ شكؿ الكتاب قبؿ التٌخفيؼ سىنىعرًضي فيما يمي محتكياتًو ك مضامينىو

 : وصف الكتاب قبل التّخفيف من حيث مضمون1-2

ٌـ تكزٌع مضامينو حسب       سىنىمًجي مضمكف الكتاب قبؿ التٌخفيؼ عبر التٌعريؼ بمحاكره الدٌراسية أكلان، ث

كًٍـ أفٌ ىذا الأخير يتماشى مع  الكحدات ثانيان، أمٌا في الخطكة الثاٌلثة فسنتناكؿ كراس الأنشطة المٌغكية  بًحي

ٌـ الاستغناء عنو بعد التٌخفيؼ مف جية ثانية  .محاكر الكتاب مف جية، ك أنٌو ت

 :الدّراسيةالمحاور  1-2-1

 (أربع) 4 كؿ محكر، يتضمٌفمحكران  (أربعة عشر) 14 الكتاب يشتمؿ عمى قد سبتت الإشارة إلى أف      

مف التراءة،   نص لمتراءة ترتبط بو مختمؼ أنشطة المغة؛مف كؿ كحدة تعمٌميٌة تككٌف  ت،كحدات تعمٌميٌة

 المؤلفاف انتباه المعمٌميف إلى الأمر بتكضيحيما لفتقد ك  إلى الكتابة، لان التٌكاصؿ، كصك التٌعبير ك  ك

أيلٍّؼ كتاب المُّغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ »عبر دليؿ المعمٌـ كالآتي أسس بناء كتاب التٌمميذ 

كذا  كضٌحتيا الكثيتة المرافتة لو ك الابتدائي في ضكء الأىداؼ التٌي نصٌ عمييا منياج السٌنة نفسيا ك
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ىك انسجاـ يبرز مف خلاؿ التٌدرج  مف ىنا كانت بنية الكتاب منسجمة مع المنياج، ك دفتر الشٌركط، ك

مف كحدة تعمٌميٌة إلى أخرل داخؿ المًحكر نفسو، كما يبرز داخؿ الكحدة التٌعميمية  مف محكر إلى آخر، ك

كذا في التٌعبير  ، ك(فيـ المكتكب)فيك المنطمؽ في التراءة  نفسيا، حيث يحتؿ نصٌ التراءة مكانة بارزة،

ىذا كمٌو تطبيتان لممتاربة النٌصية  ك (التٌعبير المكتكب )، ك الكتابة (الفيـ كالتٌعبير المنطكؽ )التٌكاصؿ   ك

ك إفٌ ىذا الأمر ميحتٌؽه ذلؾ أفٌ النٌصكص المكجكدة في المحكر  .1«التي نصت عمييا المناىج الجديدة

ٌـ إفٌ مختمؼ أنشطة المٌغة العربية مرتبطة بالنٌص الذم ييمثٌؿ  الكاحد تشترؾ جميعان مف حيث المكضكع، ث

  . بالنٌسبة إلييا نكاةن أساسيةن، ك ىذا ما تىنيصُّ عميو المتاربة النٌصيٌة

  : قبل التّخفيفمضامين الكتاب توزيع 1-2-2

ترجمةن للأىداؼ المعدٌة لمكتاب التٌي تيفيدي المعمٌـ »  الجكىرى فيك ييعتىبىري  مدرسيٍّ كتاب أمٌ يمثٌؿ محتكل         

فىتيا ك دراستيا ك الحكـ عمى  ك الطالب في معرفة حدكد المعرفة ك التيـ كالميارات المطمكب منو مىعٍرى

، ك فيما يمي عرض لمضاميف كتاب المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف 2«التتٌدٌـ كالتٌحصيؿ في مادٌة الكتاب

 التٌعميـ الابتدائي قبؿ التٌخفيؼ

 

                                                           

   .14.ص  السٌنة الثاٌنية مف التعميـ الابتدائي، لغتي الكظيفية دليؿ المعمـ، حفيظة تازركتي، دباغ،بكعياد سيدم محمد -  1 
. 42. عبير راشد عميمات، تتكيـ كتطكير الكتب المدرسية لممرحمة الأساسية، ص-  2
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 تكزيع مضاميف الكتاب قبؿ التبّخفيؼ: (3)جدكؿ رقـ 
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       ستتم العودة إلى الجدول السّابق بعد أن نتعرّف عمى محتويات الكتاب بعد التّخفيف و ذلك بُغية 

أمّا الآن فسنتعرّف عمى كراس التّمارين المّغوية؛ صحيح أنّ ىذا الكراس . استخراج المواضيع المحذوفة منو

ليس مُتَضّمناً بين دفتي كتاب القراءة و لكنّو يتماشى معو و ىو مصمّم خصيصاً لتقييم مكتسبات 

 .المتعمّمين و ترسيخيا

: المّغويةتّمارينكراس ال 1-3  

ما يخصّ منيا   مختمف النّواحيمن أىمّ عوامل نمو الأفراد في في الحياة عامّة  التّمرين إنّ        

تفّاعل مع الأشياء يُنمّي الفرد معارفو عن ال ، فمن خلال يُطوّر الفكر،  و منيا ماو الأفعال العضلات

التّمرين دوراً فعّالًا نظراً بالتّحديد يمعب   التعمّميَّة أمّا في العمميّة التّعميمية،1و عن محيطو  نفسو 

 فعل لممارسة التّحدّث عبر التّكرار و التّجربة » و يُعرَّفُ التّمرين المّغويُّ عمى أنّو 2.لوظائفو المتعدّدة

 يُستعمل مصطمح تمرين »و جاء في معجم تعميمية المّغة الفرنسية لغة أجنبية و ثانية . 3«و الخطأ

بنفس معنى النّشاط التّعمّمي، و ىو عمل مُمَنيج لو شكل ما و ىو منظم و متجانس، يرمي إلى ىدف 

نشاط يُشارك فيو »  التّمرين في تعميميّة المّغات عمى أنّو، و تُعرِّف فتيحة بن عمّار و أخريات 4«معيّن

و مستوى حاجيات   المتعمّم عمى نحو إيجابي يخضع إلى مقاييس عمميّة ذات أىداف محدّدة، يتناسب

تُشكِّكُ في تحقيق "  آن سارديي"و نجد  .5«المتعمّم، و ييدف إلى تنمية الممكة المّغويّة و التبّميغية
                                                           

و مصطفى ميموني، سيكولوجية النموّ في الطفولة و المراىقة، ديوان المطبوعات  اُنظر، بدرة معتصم ميموني،- 1
. 74. ، ص2010 الجزائر، الجامعية،

. 116.،ص"واقع الممارسة المّغوية في المدرسة الجزائرية"اُنظر، فتيحة بن عمّار و أخريات،  -  2
3 - R. Galisson et D. Coste, Dictionnaire de didactique des langue, Hachette, 4 eme edition, 
1979, P. 201. 
4  -  Jean Pierre Cuq, Dictionnaire de didactique du francais langue étrangère et seconde, 
cle international, Décembre,  2003, P.94.    

، المّسانيات، مركز (الطور الثالث أنموذجاً )واقع الممارسة المّغوية في المدرسة الجزائرية "فتيحة بن عمار و أخريات، -  5
. 116.، ص2005، 10البحوث العمميّة و التّقنية لترقية المّغة العربية، الجزائر، العدد 
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و ىاىي . 1الأىداف التّعميمية إذا لم تُوفَّر لممتعمّم فُرصُ توظيف تعمّماتو الجديدة في وضعيات إنتاجية

 .                     صورة لدفتي كراس التّمارين

  
 

:أهمية التّمارين المّغوية 1-3-1  

كان ذلك بيدف تثبيت المعمومات في ذىن  اىتمّ النّحويون القدامى بالشقّ التّطبيقي من التّعميم، و       

عدم  قد تنبّو العمماء و المفكّرون العرب المتقدّمون إلى ضرورة العناية بالوجو التّطبيقي، و  »؛المتعمّم

تقوم فكرة التّطبيق في تدريس  [...] من الجانب النّظري إلّا بمقدار اليدف الذي يخدمو في التّطبيقالإكثار

ىذا التّوازن تقرّره حاجات الفرد .  عمى أساس التّوازن بين الجانبين النّظري و العمميّ [كذا]الميارات المّغوية

و عمى ىذين الأساسين توضع خطّة دراسة المّغة لممرحمة  . المّغوية عند الفرد [كذا]و المجتمع، و الكفاية

                                                           
 Anne Sardier ʿʿ Favoriser l´accés lexical en situaton de production ecriteʾʾ, in انُظر،             - 1

pratique , n° 155/165 , p . 128. 
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، أي أنّ غياب التّمرين يؤدي إلى قطع الصّمة بين الجانبين النّظري و التّطبيقي مع 1«و لمصفّ الدّراسيّ 

العمم أنّو لا قيمة لمعمم أو المعارف إذا لم يتم تفعيميا و ممارستيا؛ فالتّمرين فرصة لتوظيف ما تمّ تعمّمو بل 

قد يتضمّن التّمرين معارف جديدة تُعزّز المكتسبات، و قد حدّد منياج السّنة الثانية التمارين المّغوية 

تطبيقات تقَُدِّمُ لممعمّم فرصة الوقوف عمى مدى اكتساب المتعمّم لمنّسق المّغويّ، و تفسح لممتعمّم مجالًا »بأنيا

، يشمل ىذا التّعريف التّمرين المّغوي من زاويتين؛ الأولى تعود عمى المُعَمِّم فمن 2«يستثمر فيو مكتسباتو

خلالو يقيسُ مدى حصول المتعمّم عمى المكتسبات، أمّا الزّاوية الأخرى فتتعمّق بالمتعمّم حيث يوفّر لو 

 .التّمرين فُرَصَ  التّوظيف و الاستثمار

: كراس التّمارين المّغوية وصف1-3-2  

الوسائل : يتطمّب المنياج وسائل فردية و أخرى جماعية»جاء في المنياج العبارة الآتية          

، إذاً وُجود ىذا 3«الفردية ىي كتاب التّمميذ، كراس التّمارين و قصص المطالعة المسموعة و المقروءة

عمى ضرورة توفّر "لغتي الوظيفيّة " أكّد دليل المعمّم الكراس ىو استجابة لما نصّ عنو المنياج، كما 

 تعميم المّغة العربية في السّنة في ضروريةكراس التّمارين إلى جانب كتاب التّمميذ باعتباره وسيمة 

وثيقة متكاممة تقُدّم  كراس لمتّطبيق، و» بأنّو  الدّليل ىذا الكراس عرّف يُ ، والثانية من التّعميم الابتدائي

   كل المعطيات التّي يتوقّف عمييا النّشاط المّغوي، فيتدرّب التّلاميذ من خلاليا عمى اِستعمال الصّيغ 

                                                           
. 437.، ص(المجال، و الوظيفة، و المنيج)ستيتية، المّسانيات إسمير  -  1
أو . 34.، ص2003وزارة التّربية الوطنية، المّجنة الوطنية لممناىج، منياج السّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي، ديسمبر -  2

 .15.، ص2011جوان
أو . 41.، ص2003وزارة التّربية الوطنية، المّجنة الوطنية لممناىج، منياج السّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي، ديسمبر -  3

 .19.، ص2011جوان 
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 لكراس الأنشطة مزايا تَرفع من  ، و1«و التّعرّف عمى قواعد رسم الكممات و كذا التّحكّم في الخط 

 .أىميتو و ىذه الأىمية تعود بالنّفع عمى كلّ من المعمّم و المتعمّم

:مزايا هذا الكراس 3-3- 1  

 تدفعو إلى تجنيد أخرى عمى تمارين تقُيِّم مدى اِكتساب المُتعمّم لمتّعمّمات، و  الكراسيحتوي       

تسمح " أقيّم تعمّماتي"خبراتو، كما يتضمّن مقابل كلّ وحدة تعمّميّة صفحتين خاصتين تحت عنوان 

لممتعمّم بتقدير مدى اِكتسابو لمظّواىر المّغوية التي تعمّميا خلال الأسبوع، كما أنّيا تُعين المُعمّم عمى 

من العموم التّطبيقية، و اليندسيّة  [التّغذية الرّاجعة ]وقد اقتبُِس ىذا المصطمح  »القيام بالتّغذية الراجعة 

، ثمّ انتقل استعمال ىذا المصطمح إلى ميادين التّربية و عمم "ميكانزمة الضّبط"التّي تيتمّ بما يُسمّى 

، و استُعمِل 1948عام "نوبرت واينر"ىو  [كذا]وكان أوّل من استعمل ىذا المصطمح  [...]النّفس 

"  معرفة النّاتج"اصطلاح التّغذية الرّاجعة في مجال التّربية بدلًا من الاصطلاح الذي كان شائعاً وىو 

و نظراً لكون معرفة النّاتج لا تعني بالضّرورة استفادة الفرد منيا في تعديل سموكو، و توجييو الوجية 

الصّحيحة، فإنّ مفيوم التّغذية الرّاجعة يُعدّ أكثر شمولًا حيث أنّو يعني بالإضافة إلى النّاتج أموراً 

ة التّغذية أىميتتمثّل و ،  2«أساسية أخرى أىمّيا استخدام ىذه المعرفة في إجراء التّحسينات المطموبة

 [...]تبصير المُتعمّم بما تعمّمو جيداً و بما لا يزال بحاجة إلى تعمّمو  »  في كونيا تيدف إلىالرّاجعة

الدور الذي تمعبو التّغذية الرّاجعة في التّعميم ينطمق من مبادئ النّظريات الارتباطية و السموكية التّي 

كما أنّيا تُسيم  [...]تؤكّد عمى حقيقة أنّ الفرد يقوم بتغيير سموكو عندما يعرف نتائج سموكو السّابق،

في تثبيت المعمومات و ترسيخيا و بالتاّلي تُساعد عمى رفع مستوى الأداء في الميمات التّعميميّة 

و من ىنا يُؤكّد المربون الميتمون بالتقّييم عمى أىمية التّغذية الرّاجعة المُتمثّمة في إعلام  [...]اللّاحقة 
                                                           

.12.ص ،"دليل المعمّم" ، حفيظة تزروتي، لغتي الوظيفيّة  بوعياد دباغوزارة التّربية الوطنية ، سيدي محمّد  - 1   
 . 256.، ص1999، 1محمّد محمود الحيمة، التّصميم التّعميمي، نظرية و ممارسة، دار المسيرة ، الأردن، ط-  2 



131 
 

 في  يمكن استنتاج أىمية التّغذية الرّاجعة ممّا سبق،1«المتعمّمين بالنّتائج التّي يُحقّقونيا في كلّ تقييم 

تُشجّع  ، و ىي تسمح لممتعمّم بمعرفة ما إذا كان جوابو صحيحا أم خاطئاً، و لماذا ىو كذلكأنّيا

 عندما يتعرّف  و.المُتعمم عمى مواصمة التّعمّم خاصّة إذا كانت إجابتو صحيحة و قابميا تحفيز المعمّم

 و إنّ عممية التقّييم تَسْمَحُ لممُتَعمِّمِ بتوظيف مكتسباتو .المتعمّم عمى مَكْمَن الخطأ، سيُضاعف مجيوداتو

و ذلك يُساعده في ترسيخيا، كما أنّ تأشير المعمّم عمييا يُبيّن لو مدى توفيقو في الإجابة فإن أصاب 

و إنّ ىذه الأىمية ليست حِكراً . كان لو ذلك حافزاً للاستمرار، و إن أخطأ تعرّف عمى مواطن الضعف

عمى المتعمّم، فمن خلال التقّييم يقيس المعمّم مدى اكتساب المتعمّمين لممعارف و قدرتيم عمى 

 . توظيفيا

 متنوّعة في الوحدة الواحدة، و متدرّجة في ه تمارينَ و عند الاطّلاع عمى كراس الأنشطة نَجِدُ         

مستوى السّيولة و الصّعوبة حسب مراحل التعمّم، فالمرحمة الأولى من الكتاب تُساعد المتعمّم عمى 

المُراجعة من جية و التّرسيخ من جية أخرى، ثمّ نُلاحظ في المرحمة الثاّنية التّي تبتدئ من المحور 

 ذلك أنّ تمرين التّعبير توسّع، و صار يتطمّب حيزاً زمنياً أكبر من أجل ،السّادس أنّ عدد التّمارين يقلّ 

الكفاءة الختامية لنياية السّنة الثاّنية من التّعميم و إنّ تدريب المتعمّم عمى كتابة نص من ستة أسطر، 

يكون المتعمّم في نياية السّنة الثاّنية قادراً عمى فيم و إنتاج نصوص شفوية   »  ىي أنالابتدائي

  و ما يُمفت الانتباه فيما يخصّ التّعبير الكتابي ىو ،2«و كتابية مُتنوّعة يغمب عمييا الطّابع الإخباري 

اِحتواء كراس التّمارين عمى مشاىد تتعمق بموضوع الوحدة تدفع المتعمّم إلى توظيف الرّصيد المّغوي 

الذي اِكتسبو من نصّ القراءة، وما لحقو من نشاط التّعبير الشفيي من خلال جمل بسيطة تُعبّر عن 

أنّو لا توجد وسيمة لتوظيف الوحدات المعجمية يُمكن أن تنُافس " آن ساردييو"، و تؤكّد ىذه المشاىد
                                                           

  1  .7. ، ص2004أوت /جويمية  ،2المُربي، العدد ،"التقييم البنائي و التّغذية الرّاجعة " عمر ىاشمي ، - 
  .27. ص،2003وزارة التّربية الوطنية ، المّجنة الوطنية لممناىج ، مناىج السّنة الثانية من التّعميم الابتدائي،  - 2
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 يجب أن يبنيَ  و يييكل المتعمّمُ معجمو الدّاخميّ موازاةً »الوضعيات الإنتاجية و ذلك من خلال قوليا

   .1«مع ضرورة أن يستثمره في وضعيات إنتاجية و ىي الحالة الوحيدة الفعّالة في التّوظيف

: وصف الكتاب بعد التخفيف- 2

       كتاب المّغة العربية الموجّو لمتعممي السّنة الثاّنية من التعميم الابتدائي  ىو أحد الكتب التعميمية 

 عمى ةظفحام و  ال،لغتي الوظيفية التي شيدت تخفيفا في مضامينيا، تمّ الإبقاء عمى عنوان الكتاب؛

 تاريخ المصادقة عميو ، و لم يتغيّر الغلافلشّكل الخارجي لو بما في ذلك الأبعاد؛ الطّول و العرض، وا

 : طبقا لمقرار رقم من طرف لجنة الاعتماد والمصادقة بالمعيد الوطني لمبحث في التّربية،

 و ىنا نتساءل ألم يكن من الأفضل أن تكون مُصادقة ،2007جويمية 31 المؤرخ في 2004/م ع /771

ظمّت ىي الأخرى ف مقدمة الكتاب ، وبالنّسبة لممحاور و ؟أخرى لمكتاب المُخفّف تتناسب و تاريخ إصداره

، أمّا الفيرس فقد حافظ عمى شكمو، و لكن من حيث المضمون فقد تقمّصت المحتوياتثابتة لم تتغير  

.  و سيأتي التفّصيل في الحديث عنيا لاحقاً   

مئة و أربعة ) 124إلىما يمفت الانتباه في الكتاب بعد التخفيف ىو تقميص عدد صفحات الكتاب      و 

وىذا ما يعني تخفيف وزنو  .صفحة ( وخمسيناثنتين) 52  صفحة وبيذا يصل الفرق بينيما إلى(وعشرين

 (مائة و أربع) 104أيْ انخفض وزنو بمقدار. غراماً  (ثلاثمائة و ستة و أربعين) 346 حيث صار

      .و فيما يمي عرض لمضامين الكتاب بعد التّخفيف. غرامات

: توزيع مضامين الكتاب بعد التّخفيف حسب الوحدات التّعمّمية 2-1  

 :الجدول الآتي مضامين الكتاب بعد التخفيف      يمخّص 
                                                           
1
 -  Anne SARDIER ʿʿ Favoriser l´accès lexical en situation de production écriteʾʾ, in pratique , 

n° 155/165 , p . 128.  



المحفوظات 
:والأناشيد :الخط  :الاملاء  :الصيغ  :نصوص القراءة  :المشاريع  :المحاور   

 المدرسة

  ط،ت
  ز،س

[ط] [ت]  
[ز] [س]  

ػيما، ىما  تحية العلـ 

المدرسة- 1 أأتت مفتاحاً   
  ج،ش
  ذ،ث

[ج] [ش]  
[ذ] [ث]  

 تزييف القسـ ػيـ

 تحية الدّار

  ذ،ض
ظ، ث  

[ذ] [ض]  
[ظ] [ث]  

  أمي و أبي   ػأما،أنتما
 أصمّـ منزلًا 

الحياة الأسرية- 2 و أصفو  
ض، ث  
  ص،س

[ض][ث]  
[ص] [س]  

 آدات الأأؿ  وراء،أماـ

 الشّرطي

  ذ،ث
  ع،ح

[ذ ] [ث]  
[ع][ح ]  

أـ،  نحف،ىـ  أرسـ إشارات مرور بنت عطوفة 
  و أعطي تعليمات

الحياة الاجتماعية- 3  
  ؾ،ؽ
  ص،ز

[ؾ][ؽ]  
[صً][ز]  

 رفع الأذى عف الطريؽ  اليوـ،غد

 مف جبالنا

  و،ؼ
  غ،خ

[و][ؼ]  
[غ][خ]  

 في متحؼ المجاىد لاـ الجر 

  الأعياد الوطنية- 4 بطاقة تينئة
  ذ،د
  ىػ،أ

[ذ] [د]  
[ىػ] [أ]  

 يوـ العيد أنتـ ػ ىـ

 الممرّضة

  ي،ف
  ؿ،ر

[ي] [ف ]  
[ؿ] [ر]  

  التّغذية الجيدة  أؿ،جميع

 

 بطاقة تهنئة

 
 

الإنساف جسـ - 5 الحرأات  
 قصيرة و)

  (طويلة

 الحرأات 
(قصيرة وطويلة )  

مساء، صباح  النّظافة والأناقة 

 

     

 

 اللّعت

 
 
 
 

 صوؼ مجعد

  
 
 
 

  أػ ،أكفّ 

 
 
 
 

 لعبة نحبيا

 
 
 
 
 

 أصنع أقنعة
(1) و أأتت مسرحيّة   

 اللّعت والتّرفيو- 6
 ،أىلًا وسيلاً  ينزؿ السّتار

 وداعًا 
(1)في المسرح   

تعالوا نقفز فوؽ 
 الساقية

لف، لـ (2)في المسرح    

 الطائرة

ىاىي الحافلة 
 قادمة

 ،الذيف 
 اللّواتي

 في انتظار الحافلة

(2)أأتت مسرحية    النقؿ والمواصلات-7 
زار التلاميذ 

 المطار
التاء المفتوحة في 

 الأفعاؿ
 ، أولئؾ،ذلؾ
 تلؾ

 زيارة للمطار

نشيد الحديقة 
 السّاحرة

الض ّـتتّنويف اؿ شوارعيا واسعةٌ  التّكنيث في  
 الصفات

 المدينة

 أرسـ إشارات للحديقة
(1)و أعطي تعليمات   

  المدينة والريؼ-8

 عرقلة السير   ليس ،لـ التّنويف بالفتح ىذا غير ممأف
الأغناـ منتشرة 

 في المراعي
 الريؼ  مثؿ،أكف التنويف بالأسر



الفلاح 
 الصّغير

وقفت زينت 
 على ربوة

الألفاظ الدالة  
على الفضاء 

ىنا : المأاني
 ىناؾ

أرسـ إشارات للحديقة و  في الحقؿ 
 أعطي تعليمات

  الفلاحة-9
 

المحصوؿ جيد 
 ىذه السنة

ما  :التّعجت 
 أفعؿ

 في البستاف 

الطّائر 
 الصّغير

الحصاف حيواف 
 أليؼ

الأصوات 
المنطوقة وغير 

 المأتوبة

 أرسـ حيواناً و أصفو الحصاف التّثنية

عالـ الحيوانات-  10  
ىذه الأسماؾ 

 صغيرة
 حيوانات البحر الجمع 

الطّبيعة في 
ار  بلادي

شج
 الأ

رجع
تست

راء
ض

الخ
يا 

وراق
 فصوؿ السنة الألواف   أ

س 
طق

ة ال
حال

ى 
ر إل

تشي
عة 

 سا
جز

أُن
و  

صف
و أ

 

الطبيعة والبيئة- 11  
الحرائؽ تنتشر 
بسرعة، لا توقد 

 النّار

 :الاستفياـ 
 متى، مع مف 

 حماية الغابات

نحف أصحات 
 الحرؼ

الحياة يا أبنائي 
 عمؿ وجد

المأتوبة الحروؼ 
منطوقةاؿ غير  

 إلى  مف المدرسة    إذا:الشّرط
 المينة 

علّـ
 الم

راح
 اقت

مف
 

  الميف والنشاط الاقتصادي- 12
الثّمف ...اُنظري 

 مأتوت ىنا
: الاستفياـ 

 أـ، بأـ
 في المحلات الأبرى 

 

    

 

 

 سفينة الفضاء

 
 
 
 

ربما نفذت عبوة 
الحبر فتوقفت 
الطابعة عف 

 العمؿ

  
 
 
 

: الاحتماؿ
 لعؿ، ربما

 
 
 
 
 

 أجزاء الحاسوت

ماؿ
ستع

ة ا
طاق

ز ب
أنج

 

 
الاأتشافات والاختراعات- 13  

يقوـ الطّبيت 
بتنظيـ مواعيد 

 المرضى

 :الاستفياـ 
أ لمف، ما،  

 استخدامات الحاسوت

 وداع المدرسة

تمنراست منطقة 
 سياحية شاسعة

ما ينطؽ ولا 
يأتت، ما يأتت 

 ولا ينطؽ

 :أدوات الربط
ؼ ثـ، و،  

 رسالة مف تمنراست

سالة
ت ر

أأت
 

الاعلاـ - 14  
 و وسائؿ الاتصاؿ

أاف حفؿ 
مدرسة الزىور 
 أجمؿ الحفلات

: التّفضيؿ 
فعؿأ  

 حفؿ رائع

 

 .الإملاءنتائج المقارنة بيف محتويات الأتابيف مف حيث الصّيغ و : (4)جدوؿ رقـ
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 عدد المحاكر لـ أفٌ   قبؿ التٌخفيؼ ك بعدهأىـ الملاحظات حكؿ المقارنة بيف محتكيات الكتاب        مف 

  نصٌان (56)خمسيف   تقمٌص عدد النٌصكص مف ستة ك، في حيف(14)ىك أربعة عشر محكرا  يتغير، ك

نصكص، صار بعد التٌخفيؼ  (4)، فبعد أف كاف المحكر الكاحد يشتمؿ عمى أربعة  نصان (30)إلى ثلاثيف 

 :نصكص، ىذاف المحكراف ىما (3) ماعدا محكريف اثنيف اشتملا عمى ثلاث  فقط،(2)يتضمف نصيف 

. (الريؼ المدينة ك) ك المحكر الثاٌمف (المٌعب كالتٌرفيو)المحكر السٌادس

ا (26) ستة كعشريف ف الاستغناء عإفٌ   سمككية يحتاجيا المتعمٌـ  ك أخرل معارؼ لغكية يعني غيابنصن

   :الأكلية مف حيث الكٌـ في الجدكؿ الآتيك يمكف تمخيص نتائج المقارنة ، في نمكه

:الفرؽ :بعد التٌخفيؼ  :قبؿ التخفيؼ     
:عدد المحاكر 14 14 00  
:عدد النٌصكص 56 30 26  
:عدد الصٌفحات 176 124 52  

 من حيث عدد المحاور، النّصوص،  قبل التّخفيف و بعده الكتابدراسةنتائج : (5)جدول رقم 

. الصفحات

:ك ييمكًف ترجمة نتائج الجدكؿ السٌابؽ عبر المخطط الآتي  

               
0

14 14
0

26 30
56

0

52

124

176

0
0

50

100

150

200

عدد المحاور

عدد النّصوص

عدد الصفحات

بينهما الفرقالتّخفيف بعدالتّخفيف قبل
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من حيث عدد المحاور، النّصوص، التّخفيف و بعده   قبل الكتابدراسةنتائج : (1)منحنى رقم 

. الصّفحات  

 :نتحصٌؿ عمى الآتي (3)بالجدكؿ رقـ  (4)أمٌا عف الصيغ ك التٌراكيب ك الإملاء فبمقارنة الجدكؿ رقـ 

:ما تمت زيادتو : عميوالإبقاءما تم   :ما تم حذفو نيائيا    
الألفاظ الدٌالة عمى الفضاء المكاني 

.اليكـ  :كالزماني  
.ػكـ ػكما، ػيما، ػيـ، :الضمائر المتصمة  الكاؼ، الياء، الياء،: الضمائر المتصمة 

.النكف  
.مع مف: الاستفياـ  ىـ، أنتما، ىما، :الضمائر المنفصمة 

.أنتـ نحف،  
.ىي  ىك، أنت، أنا، :الضمائر المنفصمة  

 ىنا، تمؾ، ذلؾ، أكلئؾ، :الإشارةأسماء 
.ىناؾ   

.ىؤلاء، ىذا، ىذه: الإشارةأسماء   

الألفاظ الدالة عمى الفضاء المكاني 
مساء  صباح، غدا، أماـ، :كالزماني  

الألفاظ الدالة عمى الفضاء المكاني 
 في، عمى، داخؿ، فكؽ، حكؿ، :كالزماني
.أمس قبؿ، بعد، تحت،  

.المٌكاتي الذيف، :الأسماء المكصكلة .التي الذم، :الأسماء المكصكلة   
.أ لمف، ما، كـ، بكـ، متى، :الاستفياـ بػ  ماذا،  أيف، إلىلماذا، أيف، :الاستفياـ بػ 

.كيؼ ىؿ، مف،  
.الفاء ك، ثـ، :حركؼ العطؼ بػ عمى، عف، مع، :حركؼ الجر   

. الشٌرطيةإفٍ   . الشٌرطيةإذا  
.لف ليس، لـ،: النٌفي بػ .غير، لا :النٌفي بػ   

.ربما، لعؿ :الاحتماؿ بػ .قد :الاحتماؿ بػ   
.كػ مثؿ، كأف، :التشبيو .الاسـ الممدكد   

.كؿ جميع، :استعماؿ .مراجعة الحرفيف الباء كالميـ   
كداعا  أىلا،: عبارات الترحيب . القمريةأؿ   
.ما أكثر، ما أكبر :صيغ التعجب . الشمسيةأؿ   

 حمراء،: الصيغ الدالة عمى الألكاف
.كردية برتقالية،  

.التاء المفتكحة في الأسماء كعند الكقؼ  

.الطكيمة الحركات القصيرة ك المؤنث  التاء المربكطة في المفرد 
.المربكطة عند الكقؼ .بالكسر بالضـ، التنكيف بالفتح ،   

.الألؼ التي تكتب كلا تنطؽ  
.الألؼ التي تنطؽ كلا تكتب  

.التثنية  
.الجمع  
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الفرق في محتويات الكتاب قبل و بعد التّخفيف من حيث الصيغ، التراكيب، : (6)    جدول رقم 

 .الإملاء

 

 

 

:المدرسي الكتاب  المنياج وأثر التخفيف عمى أسس بناء- 3         

      لقد تٌـ تصفٌح كتاب المٌغة العربية بعد التٌخفيؼ بيغية التٌحقٌؽ مف مدل تفعيؿ مبدأ المقاربة     

جعؿ النٌص محكرنا تدكر »  تعمؿ عمىىا، ك ىي اعتمد الكتاب في الأصؿ أفٌ تأليؼالنٌصية مع العمـ

نٌما ، ، فالقراءة ليست غاية في حدٌ ذاتيا[...]حكلو مختمؼ الفعاليات المٌغكية مف قراءة كتعبير ككتابة، كا 

ف لدل المتعمٌـ قدرتاف ىما، قدرة التٌمقي كقدرة الإنتاج  [...]كسيمة لاكتساب مجمكعة مف الميارات  .1«فتتككَّ

 لضماف تكفٌر كحدات كصيغ يحتاجيا المتعمٌـ في ىذه المرحمة، ىذا خصيصان كتاب اؿ نصكص قد أيلِّفت ك

بعد تعرٌض الكتاب لحذؼ ستو .  النٌص كفاءتي المنطكؽ ك المكتكبحتٌى يخدـمف جية كمف جية أخرل 

ٌـ الإبقاء التٌي  (الظٌكاىر المٌغكية ) بعض الصيغ نجد ك عشريف نصان  ضًع مععمييا ت  حذؼ نصٌيا الذم كي

 التي تحتكم عمى ىذه الصيغ كما ىي  المرافقة لمظٌاىرة المٌغكية المراد دًراستيا كنيقًمىتً الأمثمة، مف أجميا

صمة   لا تخدميا لأنٌو لا، بؿترافؽ نصكصان لـ تكضع في الأساس مف أجميا فأصبحت إلى مكاضع أخرل

 خلاؿ  بعد التٌخفيؼ"أمي كأبي"عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر ما نجده مرافقا لنص  ك ليا بمكضكع النٌص،

 الكحدةكىما كممتاف لـ تىرًدا في نص " مناظر ثلاث،" تـ اختيار الكممتيف "الثاء كالظاء"مراجعة الحرفيف 

                                                           

.9 .ص ،(دليؿ المعمٌـ)سيدم محمٌد بكعياد دبٌاغ ، حفيظة تزركتي، لغتي الكظيفية  - 1 
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الذٌم " منزلنا " مراجعة الحرفيف السٌابقيف خلاؿ دراسة نص تفي حيف قبؿ التٌخفيؼ تـ ،1"أمي كأبي "

ٌـ تغييب المقاربة النٌصية 2احتكل الكممتيف السٌابقتيف بعد التٌخفيؼ، في حيف مف ىذه الكحدة ، كبالتاٌلي ت

. كانت متكفرة قبمو

أستخرج "تحت أيقكنة حيث جاء ، "حماية الغابات" مثالان آخر مف نص ك في السٌياؽ نفسو نضرب    

"   شكرا أيتيا الشمس "كىي جممة مأخكذة مف النٌص المحذكؼ " متى تشرؽ الشمس ؟"الاستفياـ ": كأستعمؿ

، أمٌا بعد التٌخفيؼ لـ 3 آنذاؾ تحققت المقاربة النٌصية؛كيظِّفت قبؿ التٌخفيؼ في دراسة الجممة الاستفيامية

.  4تحقؽت

" أقرأ كأميز"مف الكتاب بعد التٌخفيؼ تحت أيقكنة " عرقمة السٌير" لنصٌ ميتضٌمنة في الكحدة اؿكنجد      

يـ ىك ما مي  ك ،"التنٌكيف بالفتح  "التٌركيز عمى أيحسِّفي " ضمف أيقكنةك، نشاط القراءة في ىذه الكحدة في قىدَّ

ٌـ إدراج "خطٌي ىذا أمر لا  ، ك5ىانفسنشاط الكتابة في الكحدة في " التنٌكيف بالكسر"جممة تحتكم عمى  ت

 فحسب، بؿ يتعدٌل ذلؾ إلى التٌشكيش عمى المتعمٌـ مع  التٌعمٌميةنحكـ عميو أنو لا يىخديـ العممية التٌعميميٌة

 أم  أفٌ ،، فمك أف جممة الكتابة كانت معززة لما سبؽ"التنٌكيف بالكسر"العمـ أنو تكجد حصة قادمة تتعمؽ ب

ٌـ اقتراح جممة خالية مف أم " التنٌكيف بالفتح"تحتكم عمى  لكاف ذلؾ مساعدان عمى التٌعمـ، أك عمى الأقؿ لك ت

.   حتٌى لا يتشتت ذىف المتعمٌـ،تنكيف آخر

؛ حيث كاف التٌركيز في أيقكنة  "الرٌيؼ" مع الكحدة التٌعميمية خلاؿ نفسو الإ تمت ملاحظة        ك
                                                           

، لغتي الكظيفية كتاب المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي، الدٌيكاف الكطني لممطبكعات المؤلٌفاف نفسيما - 1
  .16،17.، ص2014/2015المدرسية، الجزائر، 

، 22.، ص2003/2004، لغتي الكظيفية كتاب المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التعميـ الابتدائي ، المؤلٌفاف السٌابقاف -  2
23. 
. 133، 132. ، صالسابؽاينظر، المرجع -  3

.95، 94. ، ص2015/ 2014 المؤلٌفاف نفسيما، لغتي الكظيفية كتاب المٌغة العربية،  اينظر، - 4  
.  69. ، صنفسوالمرجع اينظر،  -  5
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 "أحسف خطي" الكاردة ضمف أيقكنةك ، أمٌا الجممة المخصصة لمكتابة "التنٌكيف بالكسر" عمى" أميز أقرأ ك"

، مع العمـ أف تناكؿ النٌشاطيف يحصؿ في حصة كاحدة لا 1"التنٌكيف بالض ٌـ" إحدل كمماتيا فتضمٌنت

تتجاكز الساعة فكيؼ ننتظر مف متعمٌـ أفٍ يكتسب معرفةن ما ميما كاف نكعيا دكف أف نركٌز انتباىنا إلى 

ما نقدمو لو ؟، بؿ إفٌ في مثؿ ىذه الحالات لا يكفي أفٌ الكتاب لا يكفٌر لو ما يساعد عمى التٌعمٌـ 

 تخفيؼ  ك خلاصة القكؿ في ىذا المقاـ أفٌ . تشتتٌوأمثمة إدراج يىحيدي عف اليدؼ التٌعمميٌ ب ىككالتٌرسيخ، بؿ

 "أيحسٌفي خطٌي"ك " أقرأ كأميز"تافيقكفالأقبؿ التٌخفيؼ كانت ؼبعض النٌصكص أخؿٌ بمبدأ المقاربة النٌصيٌة 

 استيعاب معاني ىذه فذلؾ ييعينيو عمىتتضمٌف بعض الأمثمة الكاردة في النٌص كىذا كاف لصالح المتعمٌـ 

إفٌ حذؼ ىذه  . ك ترسيخ الظكاىر المٌغكية الميراد التٌعرٌؼ عميياالكممات فسياؽ النٌص يساعده عمى الفيـ،

ك نقميا مف مكضعيا الأصمي إلى مكضع  الصيغ ك التٌراكيب أدٌل إلى تقديـ ك تأخير محتكيات أخرل

آخر دكف مراعاة مبدأ المقاربة النٌصية، كعمى إثر دراسة الأستاذ السٌعيد بك عبد الله التي أجراىا حكؿ 

إفٌ محتكيات المناىج التٌربكية تتعرٌض » : مناىج المٌغة العربية المعتمدة في التٌعميـ الابتدائي صرٌح بالآتي 

أحيانا لما ييسمٌى بالتٌخفيؼ فيتٌـ حذؼ بعض المقرٌرات الدٌراسية، خاصٌة مف القكاعد النٌحكية ك الصرفية  

لكف أحيانان تككف عممية التٌخفيؼ غير مدركسة  ك الصيغ ك التٌراكيب بيدؼ تخفيؼ المناىج التٌربكية، ك

دراسةن كاعيةن، كأف تحذؼ صيغه تعبيريةه مف كحدةو مف الكحداتً التٌعميميٌةً ك تيدرىجي صيغه أخرل غير كاردة 

ٌـ  » قائلان كفي ىذا المقاـ نتفٌؽ مع  الدٌكتكر حممي أحمد الككيؿ حيف عمٌؽ. 2«في نصٌ القراءة ك عندما تت

عمميٌات الحذؼ بأسمكب غير عمميٌ كما ىك متبٌع في ميعظـ الأحكاؿ حتٌى الآف فإفٌ التٌرابط بيف أجزاء 

ذلؾ لأفٌ معمكمات المٌادٌة تيقىدَّـ لمتٌمميذ متسمسمة ك ميترابطة كفقان  المادٌة يضعيؼ بؿ ينقطع انقطاعان تامٌان؛ ك

ذًؼ جزءه يترتٌب عميو ،لنظاوـ معيٌف ك فمسفة معيٌنة ك كؿٌ جزءو يتعمٌؽ بالجزء السٌابؽ لو  تقديـ  فإذا حي

                                                           
. 71. ، صنفسوالمرجع  -  1
. 15.ص ،"دراسة مناىج المٌغة العربية المعتمدة في التٌعميـ الابتدائي" السعيد بك عبد الله، -  2
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ىي عدـ فيـ التٌلاميذ للأجزاء التاٌلية : أخرل تالية فماذا تككف النٌتيجة ؟ إنٌيا معركفة ميقدٌمان  أجزاءك تأخير 

ك بالتاٌلي تيصبح معمكمات التٌمميذ ميفكٌكة لا جذكر ليا، كىذا بالطٌبع لو نتائجو السٌيئة عمى الميستكل الثقٌافي  

ك التٌربكم لأفٌ المعمكمات الميفكٌكة تؤدٌم إلى اًكتساب خبرات غير ميترابطة ك ىذا ما يتنافى مع المنيج 

.  1«بمفيكمو الحديث 

ٌـ التٌكصٌؿ إلى   2 قبؿ التٌخفيؼ ك بعدهمنياجك اؿكتاب كؿ مف اؿبعد مقارنة محتكيات       ك   :الآتيت

تتٌـ مراجعة  »:  العبارة الآتية  قبؿ ك بعد التٌخفيؼ     فيما يخص مراجعة الحركؼ كرد في المنياج

مف خلاؿ نصكص  رسما خلاؿ الشٌيريف الأكليف مف السٌنة الدٌراسيٌة ك الضٌكابط ك الحركؼ صكتا ك

ىذا ما عمد كتاب المغة العربية لمسنة  ك ، 3 « تتناكؿ محتكيات جديدة تندرج ضمف المحاكر المقرٌرة

ٌـ تناكؿ مراجعة الحركؼ كاممة، مف أجؿ ترسيخ نطقيا  الثانية مف التٌعميـ الابتدائي إلى تجسيده، حيث ت

عرض الأصكات  سبيؿ في ذلؾ تقديميا عمى شكؿ متقابلات صكتية كاؿكاف  مف مخارجيا نطقنا سميمنا، ك

تمت مراجعة الحرفيف : المتقاربة المخرج في كممات تشترؾ أحيانا في أغمب أك كؿ بقية الأحرؼ مثلا

الأمثمة ك مف " غداً نعود إلى المدرسة"كىك المرافؽ لنصٌ  معنا ضمف درس كاحد [الزايك  السين،]

كىما كممتاف مستخرجتاف مف النٌص ممٌا يبرز السٌعي في تحقيؽ  [سريرىا ، يمزميا]المقترحة في الكتاب 

كىذاف المثالاف ييبٍرًزاف الفرؽ في الصٌفة ، [مسمار ، مزمار]ف ىما ا، كما ايقتيرًح مثالاف آخرالمقاربة النّصية

ظؿٌ  اًعتماد المتقابلات الصكتية قائما في كتاب المغة العربية لمسٌنة الثاٌنية بعد التٌخفيؼ، إلٌا  ،بيف الحرفيف

عىةى الحرفيف تغييب ق ت ٌـأفٌ    .الكتاب بعد التٌخفيؼ مف [الميـ، الباء] ميراجى

                                                           
1
 . 340.، صحممي أحمد الككيؿ، تطكير المنيج أسبابو، أساليبو، خطكاتو، معكٌقاتو -  

 .، عمى التٌكالي مف ىذا البحث108،133، مف الصفحتيف (5 )(2)تعتمد ىذه المقارنة عمى الجدكليف -  2
. 36. ص ،2003 ج السٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي،اكزارة التٌربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج ، منو -3 

.16 .ص  ،2011 جكاف  بػمنياج الصادراؿفي نفسيا ك قد كردت العبارة    



143 
 

   كبغضٌ النٌظر عف إسقاط ميراجعة حرفي الميـ ك الباء مف كتاب المٌغة العربيٌة بعد التٌخفيؼ مع     

  كتاب المٌغةكركدىما ضمف ميراجعة الحركؼ في المنياج قبؿ التٌخفيؼ ك بعده، فإنٌو ييمكننا التٌصريح بأفٌ 

، أما كتاب (2003) قبؿ التٌخفيؼ منياج اؿ ترجـالعربية لمسنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي قبؿ التخفيؼ م

بعد التٌخفيؼ منياج اؿ ما ينصٌ عميو ترجـمؼالمٌغة العربية لمسنة الثانية مف التٌعميـ الابتدائي بعد التٌخفيؼ 

، ك إفٌ ترجمة الكتاب  ييخؿٌ ببعض مبادئو كالمقاربة النٌصيةإلٌا أنٌو ،1مف حيث المحتكيات (2011)

ضًع لو في الأصؿ  .لممنياج مف حيث المضاميف دكف الأسس العممية ييعيؽ تحقيقو لما كي

        ك عند القياـ بتمحيص مكاضيع النٌصكص المحذكفة مف الكتاب نجدىا تيصكٌر محيط المتعمٌـ 

 ك عف 2"استدعاء مف البريد" ك تعكس كاقعو، ك منيا ما يحمؿ طابعان تكاصميان كما ىك الحاؿ في نصٌ 

نريد التأٌكيد بقكٌة عمى أفٌ الطٌابع الكاقعي في »" : آفٌ مارم بكشر"النٌصكص ذات الطٌابع التٌكاصميٌ تقكؿ 

، بؿ يتكاجد في (...بطاقة دعكة - بطاقة تينئة- رسالة )النٌصكص لا ييحصر في الكثائؽ الرٌسمية 

كضعيات تكاصميٌة، ك بتعبير آخر عندما نتكمٌـ عف الكاقعية نريد القكؿ أنٌو يجب كضع المتعمٌـ في 

كضعيات كاقعية مف أجؿ أف ييكظٌؼ مكتسباتو الجديدة في ظركؼ تكاصميٌة طبيعية، إنٌو مف الاحتماؿ 

العالي أفٌ استعماؿ الكثائؽ الكاقعية ييساعد عمى الإبداع ك لكنٌو لا ييعكٌض خمؽ كضعيات كاقعية 

مستمدٌ مف كاقع المتعمٌـ ك يصكٌر كضعية قد يعيشيا في كاقعو " استدعاء مف البريد"، إفٌ نصٌ 3«تكاصميٌة

ك ىك نصٌّ يشتمؿ عمى كحدات ذات مفاىيـ يحتاجيا المتعمٌـ، ك قد ييصادفيا في كاقعو مثؿ مركز البريد، 
                                                           

ثمّ . 107. ، ص(2)بالجدول رقم. 133.، ص(5)تم التّوصّل إلى هذه النتيجة اعتمادا على المقارنة بين الجدول رقم -  1

 .من هذا البحث.102.، ص(1)بالجدول . 128. ، ص(4)المقارنة بين الجدول

 دباغ ، حفيظة تزركتي، لغتي الكظيفية كتاب المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التعميـ الابتدائي،  سيدم محمٌد بكعياد-  2 

  .166. ، ص2013/2014
3
 -Anne-Marie BOUCHER, et autres, la communication dans l’enseingement d’une langue 

étrangère, p.18.  
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ٌـ الاستغناء عنيا، مف ىنا ...شبابيؾ، فاتكرة الياتؼ، الطٌركد، ، ك ىذا ىك حاؿ بقية النٌصكص التي ت

نجيب عف إحدل فرضيات البحث بالتٌكصٌؿ إلى أفٌ النٌصكص المحذكفة تتضمٌف معارؼ يحتاجيا المتعمٌـ، 

 .ك حذفيا ييفقًده فيرصة اكتسابيا

ٌـ تخفيفيا مف محتكيات منياج   بعد التٌمعف في طبيعة مكاضيع صيغ الصٌرؼ ك       ك الإملاء التي ت

تمّ إغفال مبدأ كتاب المٌغة العربية نلاحظ أنو ثٌـ مف المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي، 

اًعتماد التٌركيب الذم يراعي السٌيكلة   »فٌ التدرٌج في المادٌة التعميمية يقتضي ك إ.  في التعمٌـالتّدرج

ٌـ إلى الخاصٌ ك ك ىذا،   بحذؼ أسماء الإشارة ، ك نستدؿٌ في ذلؾ1«تكاتر المفردات  الًانتقاؿ مف العا

ٌـ ىؤلاء  ىذه، ذلك، أولئك، تمك، الإبقاء عمى أسماء الإشارة في إطار دراسة الظٌكاىر المٌغكية في حيف ت

 في مختمؼ خطاباتو يياإفٌ ما تٌـ حذفو يعدٌ مف أكثر أسماء الإشارة التٌي قد يحتاج المتعمٌـ إؿ ،ىناك ىنا،

الشفكية أك الكتابية، كما أفٌ النٌحك التٌعميمي يستمزـ التٌدرج في التعمٌمات، فالمفرد أصؿ بالنٌسبة إلى المثنى 

الأسماء المكصكلة الدٌالة عمى المفرد دراسة ك يظير الإخلاؿ بمبدأ التدٌرج أيضان في حذؼ . ك الجمع

ٌـ ك بالمقابؿ الذّي، التّي  . الذّين، المّواتيالإبقاء عمى ما يدؿٌ منيا عمى الجمع ت

تزكيد المتعمٌـ برصيدو مف الألفاظ الدٌالة عمى الفضاء المكانيفي  صيغ تيسٍيًـ حذؼ لكحًظ كما          

ىي ضمف احتياجات   ك؛حول، داخل، فوق، عمى، في، تحت، وراء، قبل، بعد، أمس:  ك الزماني 

 نمكه عزٌزك مي   فتزكيد المتعمٌـ بيذه الألفاظ يخدمو لغكيان ،المتعمٌميف في ىذه السفٌ باعتباره يمجأ إلى الكصؼ

 بؿ إفٌ تعمٌميا قد يخدـ المتعمٌـ في .ذلؾ مف خلاؿ دفعو إلى التٌعبير عما يحيط بوك حركي ك اؿالحسي 

.مكادٌ تعميمية أخرل كالرٌياضيات، ك الجغرافيا في السٌنكات اللٌاحقة  

                                                           

.17 . ميشاؿ، مباحث في النٌظرية الألسنية كتعميـ المغة، ص زكرياء - 1  
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 نفترض أفٌ حجٌة القائميف في      ك عند مناقشة التٌخفيؼ الذم تعرٌض لو المنياج سبؽ القكؿ إذا كنا

أم أثناء ) خلاؿ العاـ السابؽ تناكليا ىا باعتباره ىي أفٌ المتعمٌـ في غنى عف الصٌيغ السٌابقةتبرير حذؼ

إلى تعزيز تعمٌماتو   حتاجالمتعمٌـ م ىك أفٌ في ىذه الحالةالردٌ فإفٌ ، (السنة الأكلى مف التٌعميـ الابتدائي 

 رأمي ىذا  ك ، 1التٌعميمية خلاؿ مختمؼ المراحؿ ىاك أفضؿ سبيؿ لذلؾ ىك تكرار، ترسيخيا في الذٌىف ك

 أف تيمتىمؾ ك ييسيطًر عمييا المتعمٌـ، [كذا] إذا كاف لمميارات المٌغكيٌة» ف في مجاؿ اًختيار المادٌة؛ مالميختص

إذ أفٌ تكزٌع المادٌة في أكثر  ،2« يجب أف تتكرٌر مف سنةو إلى أخرل كمف صؼفٍّ إلى صؼفٍّ [كذا] فكؿٌ ميارة

 ك ىذا ما فٌ التٌكرار يسمح بتثبيت التٌعممات في ذىف المتعمٌـ إ مف مكقع يرفع مف إمكانية الاكتساب، ك

عامؿ التٌكرار في تعمٌـ المٌغة ك اكتساب نمطيا أمر لو » ييؤكٌده  محمٌد صلاح الدٌيف عمي مجاكر بقكلو 

 .3«أىميتو، كنظريات التعمٌـ كمٌيا تؤكٌد ىذا العامؿ بشرط أف يككف عمى أساس مف الفيـ ك الإدراؾ

       إلى جانب دكر تكرار بعض المكاضيع التٌعميمية في ضماف التٌحكـ فييا، تكجد خاصية أخرل تعكد 

بما أفٌ المادة أك حتٌى  ؼإلى المادٌة التٌعممية في حدٌ ذاتيا ك ىي أفٌ تناكليا ييمكًف أف يككف عمى عدٌة أكجو؛

جزءان مف المادٌة لو أكثر مف استعماؿ ك فيو أكثر مف جزئية فييختار في كؿٌ عاـ عدد قميؿ مف تمؾ الأجزاء 

ٌـ ذكره في الفصؿ الأكٌؿ مف البحث 4ييركٌز عميو    ة الحمزكنيقاربة الـفيما يخصٌ ، كىذا ما يحيمنا إلى ما ت

كما أفٌ ملاحظة جدكؿ تكزيع المضاميف في الكتاب بعد التٌخفيؼ تيظير فراغات في بعض . 5اك أىميٌتو

. 6خالي مف أم مكضكع في الإملاء (المٌعب ك التٌرفيو )الأنشطة، فالمحكر السٌادس  

                                                           
 .مف البحث. 112.اينظر، ص - 1

.122. محمٌد صلاح الدٌيف عمي مجاكر ، تدريس المٌغة العربيٌة في المرحمة الثانكيٌة ، ص -   2  
.174.صالمرجع نفسو،  -  3  
.122.، ص المرجع نفسو -  4  

. البحثىذا  مف .59. اينظر، ص - 5
. البحث ىذامف.122.صاينظر،  -  6

  



146 
 

 كتاب المغة لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي قبؿ كبعد التخفيؼ عمى اشتمؿ مف حيث المحاكر       أمٌا 

يعكد سبب الًاختلاؼ في  ، كان ، في حيف نصٌ المنياجاف عمى خمسة عشر محكرالعدد نفسو مف المحاكر

عدد المحاكر إلى عدـ تطابؽ عدد أسابيع الدٌراسة مع عدد المحاكر الذٌم اًقترحيا المنياج فقاـ الكتاب 

المين والنّشاط  في محكر كاحد ىك النشاط الاقتصادي ، ك الوظائف و المينىما  بدمج محكريف ك

ٌـ تخفيؼ المنياج سنة : ، ك لكف التٌساؤؿ الذم يتبادر إلى الذٌىف ىكالاقتصادي ، لماذا لـ 2011بما أنٌو ت

 عدد المحاكر، كجعمو مكافقا لما ىك عميو كاقع التٌدريس ؟، أليس التٌعديؿ في المناىج ىك فرصة غييريتـ ت

لتدارؾ النٌقائص ؟ 

ذًؼى مف كتاب المٌغة العربية لـ تيحذؼ معو مفردات كلقد سبؽ القكؿ أف      تراكيب فحسب،   كؿ نصٌ حي

ٌـ  بؿ حذفت معو مفاىيـ حضارية، ك قيـ إنسانية مختمفة لـ يدرجيا الكتاب قبؿ التٌخفيؼ عبثان، بؿ ت

 كما أفٌ الصٌكر المرافقة .متنكٌعة؛ لغكية، نفسية، معرفية، بنائية، ك بيداغكجيةاًنتقاءىا عمى أسسو 

إف حذؼ الأسئمة  ك . لمتٌعبير الشٌفييكاسعان  مجالالمنٌصكص المخفٌفة كاف مف الممكف أف تعطي لممتعمٌـ 

أيٌة مدرسة حديثة في » حيث إفٌ الميرافقة لمنٌص المخفٌؼ مف الكتاب ييقىمِّؿ مف فرص المتعمٌـ في المناقشة؛ 

اتجاىاتيا لدييا الكثير مف فيرىص المناقشة ذلؾ لأفٌ الميناقشة بالتأٌكيد كاحدة مف أكجو النٌشاط  فمسفتيا ك

المٌغكم ذات القيمة فمف خلاليا يتعمٌـ التٌلاميذ كيؼ ينتقكف أفكارىـ، كيكتسبكف أفكاران جديدة ك كيؼ 

 ك التٌلاميذ الذيف يىحظىكفى بالعديد مف الفرص لمناقشة أمكر [ ...] ييفكٌركف ك كيؼ ييصدركف أحكامان معقكلة

حيكية لمجماعة ك الذيف ييبدكف مستكل عاليان في تفكيرىـ، مف الميحتمؿ أف ينمكى لدييـ التفٌكير الكاضح  

 1.«ك التٌحدٌث المؤثٌر

                                                           

.117.محمٌد صلاح الدٌيف عمي مجاكر ، تدريس المٌغة العربيٌة في المرحمة الثاٌنكية ، ص -   1  
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،  في مختمؼ أنشطة الكتاب تمت الإشارة في مكاضع عديدة إلى أفٌ التخفيؼ أخؿٌ بالمقاربة النٌصية      

ذفت نيائيان كما ىك الحاؿ إ حيث  تأثٌرت بيذا الاخلاؿ، المحفكظاتك حتٌى فٌ بعضيا يتعمٌؽ بمكاضيع حي

مع الإبقاء عمى الذم تٌـ حذفو " إشارات الميركر" التٌي كانت تيناسب مكضكع 1"الشرطي " مع أنشكدة 

مع  ك الأمر نفسو نيلاحظو ،المحفكظة دكف استبداليا بمحفكظة تخدـ مكضكعا مف المكاضيع المتبقيٌة

مكضكعيا الذٌم كما ىك جميه مف العنكاف لو علاقة بالفضاء الخارجيٌ ك ىذا ؼ 2"سفينة الفضاء " أنشكدة  

 مرتبطيف  نصيفالمكضكع غير كارد في الكتاب بعد التٌخفيؼ، في حيف اًشٍتىمؿ الكتاب قبؿ التٌخفيؼ عمى

، ك إفٌ ىذيف النٌصيف بالذات يحملاف 3"بذلة رجؿ الفضاء " ك ، "غزكي الفضاء: " بيذه الأنشكدة ك ىما

مفاىيـ تكاكب التطكٌر التٌكنكلكجي ك يتضمٌناف الرٌكح العممية لمعصر، تٌـ حذفيما دكف الإتياف ببديؿ 

 .عنيما

 ىك ميساعدة الميتعمٌـ عمى  كما سبؽ ذكرهإفٌ اليدؼ الأساسي لمتٌغذية الرٌاجعةؼلتٌماريف ؿ        أمٌا بالنٌسبة

كيجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف ميتكسط درجات تحصيؿ » التٌحصيؿ الجيٌد لأفٌ الدٌراسات أثبتت

التٌلاميذ الذيف لا يتمٌقكف تغذية راجعة، ك متكسٌط درجات نيظرائيـ ممف يتمقكف التٌغذية الرٌاجعة بأشكاليا 

الكؿٌ يقيٌـ؛ » :  BRINOيقكؿ برينك عف التقٌييـ ك 4.«المختمفة لصالح الذيف يتمقكف التٌغذية الرٌاجعة 

فالتقييـ كالتنٌفس، لا أحد يستطيع الاستغناء عنو، ربٌما دكف قصد، كدكف منيجيٌة ك لا صرامة، لكف 

في العممية التٌعميميٌة التعمٌميٌة اليكـ كسيمة الخطأ  ، فقد أضحى5«بغرض نفعي يبرر ىذا العمؿ العقمي 

 قبؿ التٌخفيؼ ك. العمميٌةىذه  تنظيـ  عمى أساسوبناء، مف خلالو ييشخٌص المعمٌـ صعكبات التعمٌـ، فييعيد

                                                           
 دباغ ، حفيظة تزركتي، لغتي الكظيفية، كتاب المٌغة العربية السٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي،  بكعيادسيدم محمٌد -  1

. 43. ، ص2013/2014
. 162. المرجع نفسو، ص-  2
. 154- 152المرجع نفسو، ص -  3

.8.، المربي ، ص"التقييـ البنائي ك التٌغذية الرٌاجعة" عمر ىاشمي ،  - 4  
.9.، ص2004أكت /  ،جكيمية 2، الميربي ، العدد "ماذا نيقيٌـ ؟" إسماعيؿ إلماف ،  -  5 
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أتاح كيراس التٌماريف لممتعمٌـ فيرصة ميراجعة الكثير مف التعمٌمات السٌابقة، أمٌا حذفو دكف تقديـ البديؿ يخمؽ 

أفٌ كثيران مع العمـ فراغان في الرٌبط بيف مممح الخركج مف السٌنة الأكلى ك مممح الدٌخكؿ إلى السٌنة الثاٌنية، 

مف التٌماريف تحمؿ طابع الألعاب التٌركيبية الميمتعة، إضافة إلى أفٌ ىذه التٌماريف تجعؿ نصيب الميتعمٌميف 

كؿٌ معمٌـ الحريٌة في اًنتقاء التٌماريف التٌي يكجٌييا لممتعمٌميف، ؿمتساكيان مف ناحية التقٌييـ، أمٌا بعد التٌخفيؼ ؼ

ك قد اتفٌؽ الباحثكف في تقييـ الكتاب  .ف ركح الإبداع في خمؽ الكضعيات الميناسبةم المدرٌسيس لكؿٌ ك ؿ

ك نشاطات إثرائية متدرٌجة  [...]نشاطات اختباريو » ق مف الضركرم احتكاءه عمى المدرسي عمى أفٌ 

المسائؿ ك التٌماريف التٌي يضمٌيا الكتاب » ك يركف أفٌ ،1«كنشاطات داعمة ك مساعدة [...]الصعكبة 

ٌـ تعميمو  المدرسيٌ ك التٌي تكجد عادة في نياية كؿٌ فصؿ أك باب أك كحدة مف كحداتو كتطبيؽ عمى ما يت

لمتٌلاميذ خلاؿ ىذا الفصؿ أك ىذه الكحدة الفرعية ىي مف أىٌـ ما ييميٌز الكتاب المدرسيٌ عف غيره مف 

 اكتساب عدد »أفٌ  ك آخركف "Anne Marie BOUCHER"آفٌ مارم بكشر"ك ترل  ،2«الكتب الأخرل

معيٌف مف المعارؼ يتطمٌب تكظيؼ القدرات المٌغكية لأفٌ المعارؼ الضٌمنية التٌي تيكتسب أثناء التٌكظيؼ مف 

، في ىذا القكؿ إشارة إلى أفٌ التٌمريف المٌغكم  3«خلاؿ التٌماريف المٌغكية تىسمح لممعارؼ الصريحة بالتٌطكٌر

 . في حدٌ ذاتو يحٍكًم معارؼ ضًمنيٌة تيسٍيـ في تطكير المعارؼ التي قيدٌمت بشكؿو صريحو 

 في نياية فمف الضٌركرم إدراجو ،مف أىـ مميٌزات الكتاب المدرسي عف غيره مف الكتب       ييعدٌ التقٌييـ 

تغطي جميع النٌقاط الرئيسيٌة في الكتاب،    »أف ة ىذا التقٌييـ أسئؿييشترط فيك  (فصؿ)كؿٌ مكضكع 

                                                           
.  106.ص منصكر بف سممة ك ابراىيـ الحارثي ، المرشد في تأليؼ الكتاب المدرسي ك مكاصفاتو ، -  1
. 528. مركز البحكث التٌربكيٌة، دراسات في المناىج الدٌراسيٌة، ص - 2

3
 - Anne-Marie Boucher, et autres, la communication dans l’enseingement d’une langue 

étrangère, p.16.  
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أف  »فيجب  في آخر الكحدة  الذٌم يككفتقٌييـاؿ أمٌا.1«ك تستثير تفكير المتعمٌـ ك تكفٌر التٌغذية الرٌاجعة لو

مف أىٌـ مكاصفات  ك ترل عبير عميمات أفٌ ، 2.«ك تيبيٌف أىداؼ تمؾ الكحدة [...] تككف أسئمتو متنكٌعة

ٌـ بأساليب التقكيـ »الكتاب المدرسيٌ أف   عممية تشخيصية، علاجية، [كذا]، حيث إفٌ التقٌكيـ[كذا]ييت

 .3«تعاكنية مستمرٌة

 ييسٍيـ في جعؿ  ىك فالميتعممكف ييجيبكف عميو مباشرة ك؛ الكقتى كراس التٌماريف قبؿ حذفو اقتصدك قد      

عف السٌبكرة الميقترحة نقؿ التٌماريف ؿ  أكسعك قتو إلى  الميتعمٌمكف حتاج مف دكنو سي، كأعماليـ منظٌمة

 الحجىـ السٌاعي لمنشاطٌ الكاحد لا يتعدل ك إفٌ  ، لـ يتعكٌدكا بعد عمى سيرعة الإنجاز في ىذه السفٌ ك ىـ 

مِّف نشاطاتو لغكيٌة . دقيقة45 يتدرٌب » ك ييمكفي أف ييسيًـ ىذا الكراس في ترسيخ الكممات الجديدة؛ فقد ضي

. 4«التٌلاميذ مف خلاليا عمى استعماؿ الصٌيغ ك التٌعرٌؼ عمى قكاعد رسـ الكممات ك كذا التٌحكٌـ في الخطٌ 

ك قد أكدت مختمؼ الأبحاث التٌي أنجزت حكؿ تعميـ الكحدات المعجمية أفٌ تمقي الكممات الجديدة لا يكفي 

، إذ لا 5لترسيخيا، بؿ يتطمب الأمر كضعيات ميحدٌدة، ك تماريف دكرية، تتيح إعادة تكظيفيا في سياقاتيا 

                                                           
. 136.ص ىدل الشمرم، المناىج الدٌراسية بيف التٌقميد ك التٌحديث، سعدكف محمٌد السامكؾ، -  1
. 137.، صالمرجع نفسو  -  2
. 35. ص عبير عميمات، تقكيـ ك تطكير الكتب التٌعميمية لممرحمة الأساسية، -   3
، -السٌنة الثانية مف التٌعميـ الابتدائي-  دبٌاغ ، حفيظة تزركتي، لغتي الكظيفية، دليؿ المعمٌـبكعيادسيدم محمٌد  -  4

 .12.ص
 Marie Noëlle ROUBAUD, et Marie José MOUSSU,ʿʿ un ،                                    اينظر -5

enseigneme structuré du lexique dès la maternelle au service de l´écritureʾʾ, pratique n°155/ 

156, Décembre 2012, p .113. 
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ييمكف الاستغناء عف التٌكظيؼ المٌغكم في كضعيات ك سياقات متنكٌعة؛ مف استبداؿ ك تحكيؿ، ك إعادة 

 . 1استعماؿ الكممات ك ممارسة الألعاب المٌغكية

تيح لممتعمٌـ  كاف مي  حيث إنٌو التٌعبير الكتابي  في ممارسة كراس التٌماريفتنٌكيو بدكر سبؽ اؿلقد       

لمكتاب » ك يؤكٌد محمٌد الأكراغي أفٌ فرصة كتابة جمؿ ييعبٌر مف خلاليا عف مشاىد كردت في الكتاب 

بحيث تيركٌب صكره . المصكٌر مكانة رئيسيٌة في مجاؿ التٌدريبات، ك خاصٌة في تدريب التٌعبير الكتابي

لنٌظر فييا ييتدم الطٌالب إلى تقدير المعاني المقصكدة، ك بإعماؿ مكتسباتو يتأتى معاف اتركيبان دالان، ك بإ

كع  ىذا المنيج التٌربكم في تنمية ميارة التٌعبير الكتابي  [كذا]لو أف يصكغ تقديراتو بكاسطة المٌغة، ك نيجي

يككف المطمكب : ك ىك مبرٌر نظريان لانقساـ ىذا النٌشاط الذىني إلى مرحمتيف مستقمتيف [...]مؤكٌد تجريبيان 

في المرحمة الأكلى تدقيؽ الملاحظة لاستخراج دلالات الصٌكر المنتظمة انتظاـ العبارة المٌغكية، ك في 

ٌـ تركيبيا كفؽ  المرحمة الثاٌنية يقع التٌركيز عمى الحافظة لاقتطاع المفردات الدٌالة دلالة الصكر المرسكمة، ث

 ، إفٌ غياب ىذه الكسيمة 2«القكاعد المكتسبة بيدؼ إنشاء عبارات لغكية مكازية لانتظامات الصكر المحمٌمة

أفقد العممية التٌعميمية الكثير مف التنٌظيـ حيث لـ يعد ىناؾ مساكاة بيف متعمٌمي السنة الثانية مف التٌعميـ 

 ك لـ تيزكٌد الأقساـ الدٌراسية ،الابتدائي مف قسـ إلى آخر فيما ييقدٌـ في نشاط التٌعبير الكتابي مف كضعيات

إفٌ إىماؿ التٌعبير الكتابي ييدٌد عممية اكتساب المٌغة  ك .بكسائؿ أخرل تدفع المتعمٌـ إلى الإنتاج الكتابي

التٌحكٌـ في التٌعبير الكتابي ىك أبرز غايات تعميـ المٌغة العربية في المناىج الجديدة،   »بالفشؿ ذلؾ لأفٌ 

 .3«أفٌ كؿٌ الكفاءات خادمة لو ك

                                                           

  
1

 Garcia-Debanc CLAUDINE,  ʿʿEnseignement                                                         انُظر   - 

De la langue et production d’écritsʾʾ, in pratique, N°77, Mars 1993,p.4                                      

       
. 46. محمٌد الأكراغي، المٌسانيات النٌسبية، ص -  2
. 132.م، صئحفيظة تزركتي، كفاءة التٌعبير الكتابي لدل المراحؿ الأكلى مف التٌعميـ الابتدا -  3
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 كانت ىذه أىٌـ النٌقاط الخاصة بالمكاضيع المخفٌفة مف كتاب المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ         

تخفيؼ المنياج تماشى ك الابتدائي ك ىي تؤكٌد في ميجمميا أفٌ التٌخفيؼ في مكاضيع الصٌيغ ك الإملاء 

، لكنٌو أخؿ بأسس ىامٌة تتعمٌؽ بالكتاب المدرسي كضركرة تكفٌره عمى أسئمة ك تماريف تقييمية 2011سنة 

  أسس أخرل ترتبط بالمنياج كمبدأ تدرٌج التٌعممات ك بناءىا حمزكنيان  إثر حذؼ كراس التٌماريف، ك

 التٌخفيؼ تحقيؽ الكفاءة الختامية فيك يييدٌد قدرة المتعمٌـ عمى عرقؿ مي  قد، كك استغلاؿ مبدأ المقاربة النٌصية

لتحقيؽ  (قبؿ التٌخفيؼ)فيـ ك إنتاج نصكص شفكيٌة ك كتابية متنكٌعة لأنٌو فقد الكثير مما سيطٌر في الأصؿ

  .ذلؾ

        ك بعد دراستنا لممنياج ك الكتاب الدراسي نحاكؿ إسقاط ما كرد في النشرة الرسمية لمتربية الكطنية 

، بالنسبة لمكجاىة لا نجد 1، ك التي تعرض دكاعي تخفيؼ المناىج2009أكت /، جكيمية522عبر العدد 

يا   يككف »:فيما كاف قبؿ التٌخفيؼ إخلالا لكجاىة المحتكيات مع الكفاءة النٌيائية لمسٌنة الثانية ك التي نصُّ

المتعمٌـ في نياية السنة الثاٌنية قادرا عمى فيـ ك إنتاج نصكص شفكية ك كتابية متنكٌعة يغمب عمييا الطابع 

ٌـ 2«الإخبارم ، بؿ عمى العكس مف ذلؾ؛ فما قيؿ أنٌو مف دكاعي التٌخفيؼ صار نتيجة سمبية عنو، حيث ت

عبر حذؼ كراس التماريف المٌغكية، ك قد سبؽ ذكر  (التٌعبير الكتابي)إلغاء فرص التٌدريب عمى الكتابة 

، أمٌا عف القكؿ بأفٌ التٌخفيؼ جاء لاجتناب تكديس المعارؼ في السنكات 3أىميتو في التٌعبير الكتابي

المتتابعة فإنٌنا اطٌمعنا عمى محتكيات المٌغة العربية لمسنكات اللاحقة فمـ نجد أم تكديس لممعارؼ ك إفٌ 

تكرار بعض التٌعمٌمات لا نعتبره تكديسا؛ ك إنٌما ىك ترسيخ ليذه التٌعمٌمات ك ىذا ما تطرٌقنا إليو في سياؽ 

                                                           
 .مف ىذا البحث. 76. اينظر، ص -  1
. 27. ص، 2003كزارة التٌربية الكطنية ، المٌجنة الكطنية لممناىج ، مناىج السٌنة الثانية مف التٌعميـ الابتدائي،  -  2
 . مف ىذا البحث. 131-129. اينظر، ص -  3
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أمٌا عف تبرير المجكء إلى الحذؼ بداعي ضبط مختمؼ النشاطات . 1الحديث عف المقاربة الحمزكنية

المقترحة في البرامج التٌعميمية بحيث تككف ملائمة ك مكافقة لمتكقيت المعتمد لكؿٌ مرحمة تعميمية نىريدُّ بأنٌو 

ٌـ تدريس محتكيات الكتاب كما جاءت قبؿ التٌخفيؼ في مرحمة تقميص التٌكقيت الأسبكعي ك الانتقاؿ إلى  ت

حيث جاء فييا أفٌ محتكيات  (2008)الأسبكع ذم خمسة أياـ دراسية ،ك ىذا ما تؤكٌده كثيقة التٌخفيؼ 

ك بالنٌسبة إلى المبرر الأخير الذم استينًد إليو في . 2المٌغة العربية لمسنة الثانية لـ يمحقيا أم تغيير

التٌخفيؼ مف ككنو يسعى إلى تحسيف مقركئية المنياج فنقكؿ أفٌ كؿ ما تغيٌر في ىذا الأخير ىك حذؼ 

 .   جزء مف المحتكيات أمٌا بقية مككنات المنياج فظمٌت كما ىي، ك مقركئيتو أيضان 

    بعد أف تعرٌفنا عمى المكاضيع المحذكفة مف نصكصو قرائيةو ك ظكاىرو تركيبيةو أك إملائيةو ك تأثير ىذا 

الحذؼ عمى أسس بناء المنياج ك الكتاب ك بالتالي التأثير عمى تحقيؽ الكفاءة الختامية في المٌغة العربية 

سننتقؿ في المحطٌة القادمة إلى جرد الكحدات المٌغكية مف نصكص القراءة بيغية استخراج الكحدات 

ٌـ السٌعي إلى معرفة مدل تأثير حذفيا عمى رصيد المتعمٌميف المٌغكمٌ   . المحذكفة ث

:جرد الوحدات المّغوية من نصوص القراءة لكتاب المّغة العربية قبل التّخفيف و بعده- 4  

 ق  بعد ك نصكص كتاب المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي قبؿ التٌخفيؼ     سييتَّبع في جرد 

ذاذات ؼفٌ تصمنيجية كاحدة، ك س  بعد استخراجيا سيت ٌـلتٌصنيؼ الأكٌلي لمكحدات ؿ ؛ بالنٌسبةالكحدات في جي

ٌـ تفضيؿ عنكنة القسـ الأخير ،ك ما ليس بفعؿ ك لا اسـتكزيعيا عمى أقساـ الكلاـ؛ فعؿ، اسـ،   ك قد ت

بذلؾ لاجتناب اختلاؼ النٌحكييف في تقسيـ بعض الكحدات إلى أداة أك حرؼ ك في الكاقع إفٌ تصنيؼ ىذه 

 الكحدات ليس غاية في ذاتو، فاليدؼ منو تنظيـ عممية استخراج الكحدات الميخفَّفىة ك معرفة قيمتيا 

                                                           
 .مف ىذا البحث. 64.اينظر، ص - 1
 .مف ىذا البحث. 78.اينظر، ص - 2
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: ك قد اعتمد الجرد عمى أيسسو ىي. ك أىمية اكتسابيا مف قًبىؿً المتعمٌـ ك مدل حاجتو إلييا

ٌـ اًحتساب          ك لا في  الكاحد الميفردة مف محكر إلى آخر، دكف اًحتساب تكرارىا لا في النٌصتكزٌعيت

نٍتىمًيىةً إلى   ييمكف أف تحصؿ عميو المفردة الكاحدة سيككف كزٌعأعمى ت  ك،المحكر الكاحدالنٌصكص المي

. ذلؾ متعمٌؽ بعدد محاكر الكتابتكزٌعا؛ ؼ (أربعة عشر)14

: بالنسبة للأفعال

ٌـ تحكيؿ كؿٌ الأفعاؿ إلى الماضيس      أكثر نصٌ الكاحد أك في اؿ في  بأزمنتو المختمفة فمك كيجد فعؿ،يت

 – ذىىىبى :مثلان ؼ ، ييحتسب كًحدة كاحدة ك ييسجٌؿ في الجذاذة في صيغة الماضي في المحكر الكاحدنصمف 

صيغة  في ييسجٌؿ ظيكرىا في المحكر الكاحد مرة كحيدة  منيا منفصمة، بؿكؿٌ لا تسجؿ اًذٍىىبٍ – يىذٍىىبي 

. (ذىىىبى )الماضي

رىجٍتي : الأفعاؿ مثلان ؛سٍنىدي الأفعاؿ التٌي يتٌـ جردىا مف النٌصكص إلى ضمير المفرد الغائبتي        ،  خى

، كفى  نىخٍريجي  كممة كاحدة تيسجٌؿ في الجذاذة  في التٌصنيؼتيعد جميعناالمكجكدة في المحكر الكاحد .... يىخٍريجي

رىجى "كما جاءت الإشارة إليو منذ قميؿ الماضي صيغة في  بإسنادىا إلى المفرد الغائب ".   خى

ىـ – لىزًىـ : لفعؿ المزيد تعدٌ كؿ صيغة مف صيغو كممة مستقمة مثؿ   ك بالنٌسبة ؿ  ىـ – اًلٍتىزى كاحدة  فكؿٌ ؛اًسٍتىمٍزى

  . عف الأخرلمنيا تيعدٌ كممة مستقمة

السٌكابؽ    )  ييدكٌف الفعؿ في الجذاذة بعد تجريده مف السٌكابؽ ك المٌكاحؽ، عمى أف تيدكٌف ىذه الأخيرة     

ذاذات خاصٌة بيا( ك المٌكاحؽ . في جي  

 

       



154 
 

: بالنّسبة للأسماء

صيغة المفرد المؤنث تيحتىسىبي مع المذكر منيا كحدة كاحدة مثؿ بفي النٌص الأسماء إذا كردت         

         ك تدكٌف في الجذاذة بدكف التاٌء المربكطة، ك ما جاء منيا في المثنى مثؿ  (طفمة، طفؿ)

ٌـ تدكينيا في الجذاذة في صيغة المفرد كتحتسب كحدة كاحدة مع مفردىا  (فتاتمميذاف، تمميذ)  (تمميذ) يت

حيث تيجرٌد مف اللٌاحقة، ك الأمر نفسو بالنٌسبة للأسماء التٌي كردت في صيغتي الجمع المذكر السٌالـ،  

 تدكٌف ىي الأخرل في صيغة المفرد (معممكف، معممات)الجمع المؤنٌث السٌالـ ك مفردىا كاحد مثؿ  ك

، أما الكحدات التي جاءت في صيغة جمع التٌكسير فتيحتسبي مستقمةن عف مفردىا مثؿ       (معمٌـ)

 .فتيسجٌؿ كؿ كحدة منيما مستقمة عف الأخرل (شجرة، أشجار)

الجزائرمٌ، كؿٌ منيما كحدة – الجزائر : عدٌ الأسماء التي جاءت في صيغة النٌسبة كحدة مستقمة مثلان      ت 

.  عف الأخرلمستقمة

 ستة ك سبعكف : فمثلان ،الأعداد كؿٌ كاحد منيا ييحتسب كممة كاحدة بما في ذلؾ الأعداد المعطكفة     

 .(70)ك سبعيف  (6) مستقمة عف ستٌةتعد كحدة كاحدة (76)

.  ، ثلاثةاثناف مستقلان عف كاحد، لثالثاٌ الثاٌني، الأكؿ،: العدد الصٌفة مثؿك سنعتبر 

كٍتيكبه – كًتىابه : بالنسبة لمميشتقات فإفٌ كؿ كاحدة منيا تعدٌ كممة مستقمة مثؿ     ك   كٍتىبه – مى . كًتىابىةه – مى

في بىيتيـ، " ىـػ"المتٌصؿ الضٌمير  :مثؿ، الضمائر المنفصمة ك المتصمة كؿ منيا كحدة مستقمة      أمٌا 

 ".ىـ" سيككف كحدة مستقمة عف الضٌمير المنفصؿ زىارىىـ
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 :ما ليس ببِفعللٍ و لا باسملٍ 

. لاـ التٌعميؿ في لًيىخٍريجى :  مستقمة مثؿات الفعؿ المضارع كحدفي عاممةتيعىدُّ الحركؼ اؿسى 

. كأفٌ – أفٌ :  النٌكاسخ كحدة مستقمة مثؿك ستيعتبر 

. ماذا، لماذا:  مثؿ،دكات الاستفياـ كؿٌ كاحد منيا مع اسـ الاستفياـ كممة مستقمةلأ ك بالنٌسبة  

ىـ  " : حركؼ الجر المتصمة باسـ الاستفياـ مثؿ . كممة كاحدةمع اسـ الاستفياـ فتعدٌ  "لمف، لً

: كممة مستقمة مثؿستككف  كؿٌ أداة ليا معنى في ذاتيا بغض النٌظر إف كانت عاممة أـ لـ تعمؿ فإنيا ك 

. ، قد(السٌابقة للأفعاؿ مثؿ سأخرج )السٌيف

 كؿ تصريؼ لمكممة ك تفريعاتيا مف حيث الصيغة الدٌالة عمى التأٌنيث أك الجمع        ك بالتاٌلي سييعدٌ  

ٌـ الإشارة إليو مع تقديـ الأمثمة، أك التٌصغير كممةن كاحدة فتيسجَّؿ كؿٌ المشترؾ المٌفظي أمٌا عف . ك ىذا ما ت

 مثؿ الفعؿ  مستقمة مع الإشارة إلى المعنى بيف قكسيفنى الكممات التٌي تحمؿ أكثر مف معكممة مف

. (قصٌ الشٌعر )الذم يختمؼ في المعنى عف حمٌؽ (طار)حمٌؽ

 .أداة التٌعريؼ، علامات الإعراب حركفان أك حركات  أثناء العمل فيي تُحصرنالوحدات التّي لأمّا      

أفعاؿ، أسماء، ما ليس بفعؿ     )بعد الانتياء مف جرد كحدات النٌصكص ك تصنيفيا إلى ثلاث أقساـ   

يكضع بيف قكسيف أماـ كؿٌ كحدة س حيث 1إجراء التٌرميز ك المتمثٌمة في المرحمة الثاٌنية، ستأتي (ك لا باسـ

 عممية المقارنة بيف زٌعيا، ما يفسح المجاؿ لإجراء ك بالتاٌلي تحديد تك،أرقاـ المحاكر التٌي كردت بيا

                                                           
 بعض إجراء مع ؿ،التٌرميز ىك إجراء يتٌـ مف خلالو تحكيؿ البيانات الخاٌـ إلى رمكز ك أعداد ثٌـ تنظيميا في جداك -  1

 . يسمح بإجراء المقارنةذا ماكه. العمميات الحسابية
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ذفت نيائيان، ك الكحدات التٌي سيؼ. ك بعدهؼ كحدات الكتاب قبؿ التٌخفي تـ استخراج قكائـ الكحدات التي حي

.  بعد التٌخفيؼانخفض تكزٌعيا

ٌـ تحميؿ ك مناقشة النٌتائج التي أسفر عنيا س تٌطبيقياؿالعمؿ  الأخيرة مف  كلمرحمة الثاٌلثة      بالنسبة ؿ يت

ذفت أك انخفض تك  ك ربط ، بشكؿ ممحكظزٌعياالعمؿ الإحصائي مع القياـ بتحميؿ نكعي لمكحدات التٌي حي

.  ، ثـ الإجابة عف الإشكالية المطركحةراء العمميةذلؾ بأىـ الآ

 عبر مراحؿ العمؿ عمميات حسابية متنكٌعة؛ فأثناء جرد لجرستي لمتأٌكد مف صدؽ التٌحميؿ          ك 

عي الحساب بالتأٌكد مف أفٌ سيي الكحدات مف كؿٌ نصٌ ك تصنيفيا في الكقت نفسو إلى الأقساـ الثٌلاثة  رىاجى

 ييساكم عدد كحدات النٌص كالتٌي تيحسب مف النٌص ماليس بفعؿ ك لا باسـمجمكع الأفعاؿ ك الأسماء ك 

 العمؿ عمى مستكل سينتييك لمٌا . ييقمٌص مف احتماؿ الكقكع في الخطأقد مباشرة دكف تصنيفيا ك ىذا 

ٌـ ، كؿٌ الكحدات المٌغكية التٌي جيردت في جذاذات قبؿ التٌخفيؼ ك بعدهلحصتي النٌصكص  تٌـ حساب م ث

ذفت نيائيان، فإذا كيجًد أفٌ اؿىذا الفرؽ  ككفك يجب أف مبينيما، الفرؽ   فرؽمتطابقان مع عدد الكحدات التي حي

غير متطابؽ لابدٌ مف مراجعة العمؿ فيذا يينبئ بكجكد خمؿ كإسقاط كحدات مف الجرد أك العدٌ ك ىذا ما 

ك الأمر نفسو بالنٌسبة لاستخراج النٌسب فالتٌحقٌؽ الميستمًر مف  .ريجب تداركو قبؿ التقٌدٌـ في العمؿ أكث

 . ثبات التٌحميؿييساعًد فيالنٌتائج  
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:الوحدات التّي حُذفت-4-1  

     بعد القياـ بعممية جرد كحدات نصكص القراءة مف الكتاب قبؿ ك بعد التٌخفيؼ باتبٌاع الأسس 

ٌـ الحصكؿ عمى قكائـ لمكحدات المٌغكية ك التٌي تٌـ تصنيفيا إلى أفعاؿ، أسماء، ك ما ليس  المفصٌمة سابقا ت

 .باسـ كلا بفعؿو 

ٌـ استخراج الكحدات المحذكفة نيائيان كىي ميصنٌفة كالآتي  :في بادئ الأمر ت

: نصوص كتاب القراءةمن   الأفعال المحذوفة 4-1-1  

بطرحنا للأفعاؿ التي تٌـ جردىا مف نصكص القراءة بعد التٌخفيؼ مف نظيرتيا المكجكدة بالعيٌنة الضٌابطة 

:، تحصٌمنا عمى القائمة الآتية ك ىي تيمثٌؿ الأفعاؿ المحذكفة(الكتاب قبؿ التٌخفيؼ)  

لمس سمٌـ تسمٌؽ أشرؽ اًغتسؿ 
لاحظ شغؿ تكسٌط اًنحدر ارتدل 
لؼٌ شكا تبختر اًختفى أفاد 
لاعىب صاح تخمٌص اًسترجع اًحترـ 
مسح صٌـ ترؾ اًكتسب اًتٌجو 
لىقًيى صبٌ تجمٌع أكقد أدخؿ 
ماء صمت سبٌب أشار أخبر 
ميٌز طمأف تسمٌـ  ستقبؿاأضاء 
مدٌ طاؿ تجنٌب اًخترع أمكف 
مرٌ طاؼ تمزٌؽ أحاط أزعج 
نىسًيى طار تكفٌؿ اًختمؼ أبعد 
نثر طبع جمب  صطحباأطؿٌ 
نبت ضغط جرٌب اًبتسـ اًشتير 
نضج ضرب حفظ أنجز أتى 
نصح ظؿٌ حلا أكقؼ أكرـ 
نقص عدٌ حاكؿ اًستعاف أسعد 
ىنٌأ عالج حدٌد أفاد أصاب 
ىمس عمِّؽ  (طار)حمٌؽاًىتـ اًستغنى 
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ىٌـ غضب حكى برء ألقى 
ىيٌأ غاب حمـ بعث أغمؽ 
ىزٌ غرد قفز برد أعمف 
كثب قبٌؿ دؽٌ بيٌف أقمع 

كقع قرٌر داعب بحث أضاؼ 
 (أمضى)كقٌع قىبًؿى دؿٌ تعمٌـ اًلتقط 
كضٌح قاس ربٌى تساقط اًنتقؿ 

فرٌؽ فكٌر راقب تغيٌر اًعترض 
تتبٌع فتح رتٌب تكقؼ اًفترس 
ؽى فرض ساكـ تدرٌب اًنقضٌ  سىحى
 ستظؿٌ ابِ فاز سجٌؿ تصدٌل اًستفاد 
أتمؼ فحص سمع تميٌؿ اًنتقـ 
مًـ تدرٌب اًختبر  اًنتشر ككٌف سى
أمكف لسع كنس قتؿ خشي 
  سكف تكجٌو اًستمتع 
.   بعد التّخفيفلّغة العربيةقائمة الأفعال التي حُذفت نيائياً من نصوص كتاب ال : (7)جدول رقم 

ذفت مف نصكص الكتاب، ك ىي مئة ك ثلاثة كستكف     كانت ىذه  فعلا مف (163)قائمة الأفعاؿ التٌي حي
مف مجمكع أفعاؿ %  38.35  نسبةأم ما يمثٌؿ فعلان ، ( 425)أربعمائة ك خمسة ك عشريف مجمكع 

.الكتاب قبؿ التٌخفيؼ
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: الأسماء المحذوفة من نصوص الكتاب 4-1-2

بطرحنا للأسماء التي لـ يتـ حذفيا مف نصكص القراءة بعد التٌخفيؼ مف كتاب المٌغة العربية تحصمنا     

 :عمى القائمة الآتية ك التي تمثٌؿ الأسماء المحذكفة بصفة نيائية

 

حامؿ ثريٌة بيف أحزمة أخت 
حركؽ ثجٌاج باب آذاف اتجاه 
حالة ثلاثة بسيط أطباؽ أمكر 

جاىز ثمينة برتقالي أسمدة استراحة 
خطر ثلاثيف باقة أبقار أسفؿ 
خصبة جرس بمد أقراص أعمى 
خالة جيراف باىر آنية اًستقباؿ 
خمية جماؿ بطاقة أرنب أطراؼ 
خيرات جمد بقية أسد أرائؾ 
خافت جرٌار بط اًتفاؽ أكاني 
خاصٌة جحر برقع الآف أسرة 
خكذة  (ماء)جدكؿ بطيء أراضي أعماؿ 
خدكش جكىرة بعيد أرضية أرضية 
جكيٌة حجرة بلاستيؾ أسمر أخي 
خرائط  (ة)حريرم بريد أفؽ اجتياز 
خشبيٌ حكض بنفسج أىخٍذه أماف 
دقائؽ حًفظ تعب أجرة أيضان 
دـ حمد تعاكف اًبتسامة أكلئؾ 
ديمى حاؿ تنفس أسعار أصفر 
دجاجة حذاء تكقؼ اًتصاؿ إلحاح 
دكر حكار تينئة أكسجيف أقصى 
أىمية حكاس تذكؽ أنبكب آثار 
دكف حمك تشغيؿ اًكتشاؼ ألؼ 
دكاء حمى تكليد استدعاء أنؼ 
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دكاف حمٌاـ تزكيد اًرساؿ أشياء 
دفع حضيرة تمفزيكف / تمفازاًستلاـ آلاؼ 
دراىـ حكش تراب أحكاؿ أعداء 
ساحة حىب تدفئة إذاعة اًبتلاع 
ساعة حارة تبريد أرصاد أعراض 
سفر حؿه تسميـ أقمار إشارة 
سقكط حيمة تاريخ اًصطناعية اًنطلاؽ 
سدٌ حنكف تكنس بشكش أجرة 
سكٌاف حجارة تسمُّـ بشرة إخكة 
سفف جياز ثلاجة بنات بيف 
قمرية  (عدد)عًدةطفؿ ذكاء سماء 
قديـ عائمة  (رسالة)طردذكؽ سقٍيه 
كتابة عدٌاد  (رسالة)طركد رمادم سمٌاعة 
 (مكجكد)كائف عشب طقس رقيؽ سميماف 
 (الدـ)كريةعمكمية ظاىرة رقبة سعر 
قطرات عامؿ ظييٍره ركاد سطح 
مىؼ طكر شاب سحب  كريـ عى
كراكيز غرب ظميمة شفاء سحاب 
كتاكيت غزك طكابع شييد سؤاؿ 
كيمك غنية طبؽ شرؽ ستائر 
كما فحسب عصير شعب سييٌاح 

كممات فتحة عاقؿ شركب (ماء)تصكير   (آلة)
لمجة فاكية عظيـ شكرا تمفزيكنية _ 

لطؼ فراش عزيزة شاطيء سرير 
لحـ فضؿ عافية  (ة)شفاؼ سقؼ 
لقد فطر عذبة شارو  (ة)سعيد
لحظات فجأة عيادة شبابيؾ  (كف)سائؽ

لامعة  (ة)فردمعناية شباؾ ساخف 
ليبيا فريسة عمٌي صكرة سعاؿ 
محفظة فلاحية عمماء صييكر سكر 
مكاف فلاحة عمر صبي رجؿ 
مرسكمة فقراء غيرىؼه صحراء رياح 
ممزقة فاكياني غرفة صفارة رحيؽ 
مرحاض فضاء غىسٍؿه صالحة ركعة 



161 
 

مطبخ فضائية  (ة)غربي صدر زربية 
مفركشة فاتكرة غاز صاحب زميؿ 
مزىرية قراءة غطاء صخكر زائر 
مربٌعة قشكر غداء صكاريخ زىرة 

مفرش فكؿ غصف خزانة زجاجيٌة 
مطبخة قاطرة غمطة ضيكؼ زمامير 
مشفٌ قمب عضك ضكئية زينة 
محبٌ قرنفؿ عربة ضدٌ زاىية 
مميكف قامة عجينة ضجيج زبائف 
مكقد قمر عجب ضكء زيتكف 
ميٌـ قفاز عيطب طاكسي ذكي 
نحيؿ مىخاطر متكبر خلاؿ ذككر 
نظافة نيجر متساىؿ مرأة متكسٌط 
نجكـ نخيؿ ممكٌنة مسؤكؿ مالي 

نشرة نظرة مساكمة مكرقة مكريطانيا 
نزىة نكع محدٌد ممكة مغرب 
معامة نحؿ مكجكد محتكل ميشاىدة 
ىامة نحٌاؿ مركبة مبنى متاحؼ 
زٌعممتقى مكسيقى  ىاتؼ نقي  (البريد)ميكى
ىيئة نجاة مركز مىرافًؽ مصادر 
ىدكء نير ميغمىؽ مستكدع مالح 
كصؿ نقطة  (ة)متعاكف مأمكف معركة 

كظيفة نفط معقكلة مختاؿ ميكركبات 
كصفة نصنؼ مائدة مكت مسافر 
كرقة نكافذ مرتاح مياه متأخر 
كحده نكـ مريض منافع منتصؼ 
كديع نظافة مرض مستمر محرؾ 
كراء نفس مقابؿ ماىر مضيفة 
كرد معا مستمؽ محمٌد مريح 
ىكذا مدٌة مصابيح متكسٌط متزايدة 
ىاىك حساب مكٌجٌو متكاضع مشاىد 
   أنتً نحف 
.  قائمة الأسماء التّي حُذفت نيائياً من نصوص كتاب القراءة بعد التّخفيف: (8)جدول رقم 
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ألؼو ك مئتيف  مف مجمكع ان  اسـ(447)أربعمئة ك سبعة ك أربعيف تحذؼك قد بمغ عدد الأسماء التٌي 

  مف مجمكع الأسماء قبؿ التٌخفيؼ٪37.03  نسبة، أم ما يمثؿاءسـأ (1207)كسبعة 

  :الوحدات المحذوفة مما ليس بفعل و لا باسم 4-1-3

    بطرح الكحدات غير الأفعاؿ ك الأسماء الكاردة في الكتاب بعد التٌخفيؼ مف نظيرتيا قبؿ التٌخفيؼ 

 :تحصمنا عمى القائمة الآتية ك التي تمثٌؿ الكحدات المحذكفة بصفة نيائية مما ليس بفعؿ ك لا باسـ

 ليت لاـ جكاب الشرط ماذا دكف إفٍ 
(نداء) أمٌ   ميما يالو متى لك 

. بعد التّخفيفةفوحذليست بفعل و لا باسم و الم التّي الوحداتقائمة : (9) جدول   

كحدة مف ىذا  (75) خمسو ك سبعيف  مجمكعكحدات ليست بفعؿ ك لا باسـ مف (10)عشر لقد تٌـ حذؼ

.مف المجمكع% 13.33  أم ما يمثؿالقسـ؛  

                                       . مف المجمكع%36.32 كحدة ك ىك يمثٌؿ نسبة 620       أمٌا إجماليٌ عدد الكحدات المحذكفة فيك 

إفٌ التٌخفيؼ لـ ييؤدِّ إلى حذؼ كحدات فحسب، فإلى جانب ذلؾ نجد ك حداتو انخفض معدؿ تكزٌعيا عمى 

 .صفحات الكتاب  ك ىي مكضٌحة فيما يمي

:الوحدات التي انخفض توزّعيا-4-2  

سيتـ مف خلاؿ ىذا العنصر عرض الكحدات التي انخفض تكزعيا في نصكص القراءة، مع العمـ       

ٌـ احتساب التٌكزع مف محكرو إلى آخر، ك قد جاءت الإشارة سابقان إلى أفٌ أعمى تكزٌع ييمكف أف تحصؿ  أنٌو ت

تكزٌعان، ك ىذا ما ييمثٌؿ عدد المحاكر في الكتاب، فقد تخمٌؿ جرد  (14)عميو الكحدة الكاحدة ىك أربعة عشر

ك تصنيؼ الكحدات مف الكتاب كضع ترميز أماـ كؿٌ كحدة ييمثؿ رقـ المحاكر التي جاءت فييا ك ىذا ما 
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ييساعد في تحديد الكحدات التي انخفض تكزٌعيا مف محكر إلى آخر، كما ييمكٌنينىا مف تحديد الفرؽ الحاصؿ 

 . في التكزٌع

  

:توزّعيا انخفض  التي الأفعال4-2-1  

ٌـ          أثناء القياـ بالعمؿ التٌطبيقي ك بعد استخراج الأفعاؿ التي حذفت مف نصكص القراءة، ت

فىضى تكزٌعيا عمى محاكر الكتاب نًفت خلاليا الأفعاؿ التي لـ تيحذىؼ ك لكف اًنٍخى ٌـ . تخصيص جذاذات صي ت

تسجيؿ ىذه الأفعاؿ في الجدكؿ الآتي ك الذم ييكضٌح أماـ كؿٌ فعؿ أرقاـ المحاكر التي تضمٌنتو قبؿ 

مة في الخانتيف المعنكنتيف  التٌخفيؼ ك بعده، مع حساب الفارؽ الحاصؿ بينيما في التكزٌع، فالأرقاـ المسجَّ

بػ محاكر كركدىا قبؿ التٌخفيؼ، ك محاكر كركدىا بعد التٌخفيؼ تيمثٌؿ ترتيب المحاكر حسب تسمسميا في 

الكتاب، أمٌا الأرقاـ المسجٌمة بيف قكسيف تحت خانة فرؽ التٌكزٌع فتبيٌف عدد المحاكر التي حيذؼ منيا كؿٌ 

 .فعؿ

:زّعفرق التّو محاور ورودىا بعد  
:التّخفيف  

محاور ورودىا قبل 
:التّخفيف :الأفعال   

(1)  9- 11  1 – 9 - 11  اًستيقظ 
(2)  4 1-4-12  اًرتدل 
(1)  1-6-10  1-5-6-10  اًنتيى 

(2)  6-7-11-12-13  
1-6-7-8-11-12-

13 
 أحبٌ 

(1)  1 1-7  اًلتحؽ 

(3)  2-6-10  
1-2-6-9-10-11-

14 
 أكؿ

(3)  4-7-13  1-3-4-7-10-13  أجاب 
(2)  أراد 3-4-6-7-9-11 3-6-7-11 
(1)  1-3-6-8-12-14 1-3-6-8-12-13-  أخذ
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14 
(1)  أكصؿ 3-7 3 
(3)  أعطى 3-4-5-6-8-14 3-5-8 
(1)  اًشترل 3-4-10-12 3-4-12 
(1)  أحضر 1-3-7 1-3 
(1)  أحسىف 2-3 2 
(1)  اًنتبو 3-6 6 
(1)  اًنطمؽ 4-6-7 4-7 
(2)  اًنتظر 4-6-7 4 
(2)  اًرتفع 5-8-11 11 
(1)  اًستح ٌـ 5-9 5 
(2)  اًستطاع 5-10-13 10 
(2)  اًعتنى 5-9-10-11 5-11 
(1)  اًكتشؼ 6-7-10 6-10 
(2)  أصمح 6-7-8 8 
(2)  اًرتفع 5-8-11 8 
(1)  اًستخدـ 9-13 9 
(6)  أعطى 3-4-5-6-8-11-14 8 
(1)  أصبح 11-12-14 12-14 
(2)  اًحتاج 7-12-13 12 
(1)  أمسؾ 7-13 13 
(1)  أعجب 1-14 14 
(1)  أت ٌـ 1-14 1 
(2)  بدأ 5-12-13 13 
(1)  بدا 7-9 9 
(3)  بقي 3-4-6-7-11-13 4-6-7 
(3)  تقدٌـ 1-3-8-10-14 1-8 
(1)  تناكؿ 2-3-5-11 2-5-11 
(1)  تابع 2-14 2 
(1)  تأخٌر 3-10 3 
(2)  تمنٌى 4-7-12-14 12-14 
(1)  تكقٌؼ 4-6-7-13 4-7-13 
(1)  تحرٌؾ 8-13 8 
(1)  تمتٌع 8-14 14 
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(4)  جمس 2-3-6-13 2-6 
(1)  جاء 3-4-7-10 3-4-7 
(3)  جرل 1-8-10-11 8 
(2)  جمع 1-3-9-13 1-3 
(1)  حضٌر 1-6 6 
(2)  حمؿ 1-2-7-13 1-2 
(1)  حاف 1-7 1 
(1)  حمى 10-11 10 
(2)  دار 1-10-13 1 
(2)  دخؿ 1-2-9-12-14 1-9-12 
(1)  دفع 12-14 12 

(3)  1-3-4 
1-3-4-7-11-12-

14 
 ذىب

(5)  3-7-9 1-3-5-7-9-10-
13-14 

 رأل

(1)  ربط 1-7 1 
(1)  رفع 1-6-7 1-6 
(1)  ردٌ  1-7-8-9-12 1-7-9-12 
(1)  رمى 1-3-11 3-11 
(3)  رحٌب 3-4-7-9 9 
(2)  ركب 6-7-13 7 
(4)  زار 3-4-7-8-9-12-14 4-7-14 
(2)  ساعد 1-2-5-10-11-12 1-5-10-12 
(1)  سار 3-7-10 3-7 
(1)  سمٌى 9-10-13 10-13 
(1)  سبح 10-13 10 
(1)  سقط 11-14 11 

(7)  7-11 1-2-3-7-9-10-
11-12-13 

 سأؿ

(1)  شكر 2-3-4 2-3 
(2)  شرع 1-5-12 1 
(1)  شاىد 5-8-13-14 8-13-14 
(1)  شؾ 8-11-13 8-13 
(1)  صار 2-5-6-9-11-12 2-6-9-11-12 
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(1)  صنع 9-13 9 
(2)  صعد 11-12-13 12 

(5)  3-5-6-8 
2-3-4-5-6-7-8-

10-14 
 طمب

(1)  ظير 6-11-13 6-11 
(1)  ظفٌ  7-10 7 
(2)  عمـ 9-3-13 9 
(1)  غرؽ 6-10 6 
(2)  غطٌى 8-9-11 11 

(5)  
1-2-4-6-7-8-9-

12-14 
 قاؿ كؿٌ المحاكر

(1)  قاـ 2-9-12-13-14 9-12-13-14 
(1)  قطع 3-8 3 
(2)  قدٌـ 3-7-8-14 3-14 
(1)  قطؼ 8-9 9 
(1)  قاطع 5-7 7 
(1)  قرأ 7-14 14 
(1)  فرح 2-4-12 2-12 
(2)  فعؿ 3-6-7-8-9-11 3-6-7-8 
(2)  كتب 4-12-14 14 
(1)  كاف كؿٌ المحاكر 1كؿٌ المحاكر ما عدا  
(1)  كثر 8-13 8 
(1)  لعب 1-8 1 
(3)  لزـ 1-7-11-12-13 7-12 
(1)  مرض 2-5 2 
(1)  مثٌؿ 2-6 6 
(2)  مشى 3-10-12-13 10-12 
(1)  مرح 4-8 4 
(2)  ملأ 4-7-9-14 4-7 
(1)  منع 8-10 8 

(4)  1-6-7-12-9 
1-6-7-8-9-10-

12-13-14 
 نظر

(1)  نظٌؼ 2-5 2 
(1)  نما 6-11 6 
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(1)  نجا 6-10 6 
(1)  نزؿ 6-7-11 6-7 
(1)  نقؿ 7-9-13 7-9 
(1)  نظٌـ 8-13-14 8-14 
(1)  ىاجـ 5-10 10 
(1)  ىبط 7-13 7 
(2)  كضع 1-2-3-4-9-10-12 3-7-9-10-12 

(4)  
2-3-4-5-7-8-12-

14 
2-3-4-5-6-8-9-

10-12 
 كجد

(1)  كفٌر 2-13 2 
(2)  كصؿ 3-6-10-12 6-12 
(2)  كىجىبى  5-6-8-11 5-6 

 .ىا بعد التّخفيفزّعقائمة الأفعال التي ابِنخفض تو: (10)جدول رقم 

 أربعمائة  فعلان مف مجمكع(115) بمغ عدد الأفعاؿ التٌي انخفض تكزٌعيا بعد التٌخفيؼ مئة ك خمسة عشر

 . مف مجمكع الأفعاؿ قبؿ التٌخفيؼ٪27.05 أم ما ييمثٌؿ ، فعلان (425) ك خمسو ك عشريف

: في النّصوص بعد التّخفيف زّعياالأسماء التي انخفض تو– 4-2-2

نًفت خلاليا الأسماء التي      بعد استخراج الأفعاؿ التي انخفض تكزٌعيا تٌـ تخصيص جذاذات صي

فىضى تكزٌعيا عمى محاكر الكتاب،  يتضمٌف الجدكؿ الآتي ىذه الأسماء مع تحديد أماـ كؿٌ اسوـ  اًنٍخى

 .  المحاكر التي تضمٌنتو قبؿ التٌخفيؼ ك بعده، مع حساب الفارؽ الحاصؿ بينيما في التكزٌع

:زّعفرق التو  
محاور ورودىا بعد 

:التّخفيف  
محاور ورودىا قبل 

:التّخفيف  
:الأسماء  

(2)  12 1 – 8 - 12  أدكات 
(2)  2-3-7-8-12  1-2-3-7-8-12-14  أ ٌـ 
(3)  2-4-7-8  1-2-4-7-8-12-13  أب 

(2)  1-3-4-12-14  
1-3-4-8-11-12-

14 
 أطفاؿ

(2)  1-6-10  1-3-5-6-10  ألكاف 
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(2)  1 1-3-8  أخضر 
(1)  1-11  1-11-12  أبيض 
(1)  1-6  1-3-6  أحمر 

(4)  1-9-11-14  
1-4-7-8-9-10-

11-14  
 أشجار

(1)  1-11  1-11-12  أكراؽ 
(3)  12 1-6-9-12  أخرل 
(2)  5-10-13  1-5-10-13-14  أيضان  
(2)  1-11  1-3-8-11  أزىار 
(1)  1-4-7-8-12  1-4-7-8-12-14  أجمؿ 
(3)  2 2-9-10-12  أكؿه  
(3)  8-11  2-4-8-11-13  أرض 
(2)  2-13  2-4-12-13  اًسـ 
(1)  6 2-6  أمره  
(1)  4-12-14  2-4-12-14  أبناء 
(3)  3-6-7  3-6-7-10-11-14  آخر 
(3)  12 5-11-12-13  إنساف 
(2)  6 5-6-7  أصكات 
(1)  7 5-7  أكلى 
(1)  10-11-14  5-10-11-14  أصدقاء 
(1)  4-6-11  4-5-6-11  أيٌاـ 
(1)  5 5-7  أنيؽ 
(1)  13 7-13  أفراد 
(1)  13 7-13  إقلاع 
(1)  5-10  5-10-11  أسماؾ 
(1)  11 8-11  أغصاف 
(1) أجيزة  7-13 7 
(1)  14 13-14  آلة 
(1)  أعمى 7-14 14 
(1)  9 1-9  باكر 
(1)  بارد 5-11 11 
(1)  أكثر 5-9 9 

(3)  2-6-9-11-14  
2-3-5-6-7-9-11-

14 
 بعد
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(1)  3-7-9-10-11-13  3-7-9-10-11-12-
13 

 بعض

(1)  4-9  4-7-9  بينىيَّة 
(1)  10-11  4-10-11  بحر 
(2)  4 1-3-4  بذلة 
(1)  6-10  6-9-10  بيت 
(1)  7 6-7  بطارية 
(1)  8 8-10  بئر 
(1)  13 13-14  بىيع 
(1)  2 2-9  تربية 
(1)  2 2-3  تمميذ 
(2)  10 3-9-10  تحت 
(1)  1-12  1-12-14  ثالث 
(1)  5 1-5  ثلاث 
(1)  4 1-4  ثكرة 
(1)  12 7-12  ثمف 
(2)  9 9-10-11  ثًمار 

(6)  1-8-10-11-14  
1-2-4-5-7-8-9-

10-11-12-14  
(ة)جميؿ  

(1)  1-4  1-2-4  جدراف 
(2)  5-10  3-5-10-12  جسـ 
(1)  5-13  5-8-13  جميع 
(1)  5-6-9  5-6-9-12  جيٌد 
(1)  14 7-14  جباؿ 
(2)  2-10  2-9-10-14  جانب 
(1)  8-11-14  8-11-13-14  جكٌ  
(1)  14 11-14  جزء 
(1)  14 4-14  جنكب 
(1)  3 3-14  حقان  
(1)  حديث 2-4-6 4-6 
(2)  4 4-8-13  حديقة 
(1)  11 5-11  حرارة 
(2)  6-10  6-9-10-11  حيكاف 
(2)  1 1-7-10  حًيف 
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(1)  1-8-12  1-4-8-12  حياة 
(1)  8 8-11  حدائؽ 
(1)  9-10  9-10-11  حبكب 
(1)  11 10-11  حيكانات 
(2)  3-4-6  3-4-6-10-11  خير 
(1)  11 11-13  حماية 
(1)  6 6-12  خشبة 
(1)  7 7-13  خزاف 
(1)  12 12-14 (ات)خدمة    
(1)  12 12-14  خارج 
(2)  4-10-12-13  4-9-10-12-13-14  داخؿ 
(1)  11 5-11  درجة 
(1)  6 6-9  ديؾ 
(1)  12 9-12  سيٌد 
(2)  1-6-7-9  1-4-6-7-8-9  سممى 
(2)  6-11  5-6-7-11  سرعة 
(1)  سلاـ 4-14 14 
(2)  سنة 1-4-9-11-14 9-11-14 
(1)  4-7  3-4-7  زيارة 
(2)  6 3-6-13  زملاء 
(1)  12 8-12 (التزييف)زينة    
(1)  3 3-7  رصيد 
(1)  2 7-2  راحة 
(1)  13 7-13  رحمة 
(1)  10 10-13  رأس 
(1)  رفؽ 3-12 3 
(2)  9-11  1-8-9-11  شجرة 
(1)  5-6  5-6-12  شيء 

 

(1)  10 2-10-11  شكؿ 
(1)  3 1-3  صندكؽ 
(1)  12 2-12 (اسـ عمـ)صباح   
(2)  6-10  3-6-10-12  صكت 
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(6)  4-5  1-2-4-5-6-7-11-
12 

(زمف)صباح  

(4)  6-10-11  2-6-7-9-10-11-
12 

(ة)صغير  

(1)  صناديؽ 9-12 9 
(1)  10 10-14  صٌياده  
(1)  3 3-4  ضعيؼ 
(1)  8 8-10 (ة)ضخـ   
(1)  13 12-13  ضغطه  
(3)  1-6-7-12  1-3-6-7-8-12-14  طارؽه  
(1)  4 2-4 (ات)طاكلة   
(1)  6-13  2-6-13 (ة)طكيؿ   
(3)  3-13-14  1-3-7-10-13-14  طريؽه  
(1)  5 5-11  طاقة 
(1)  8-11  4-8-11 (ة)طبيعيٌ    
(1)  6 4-6  طرؼه  
(1)  11 5-11  ظلاهـ  
(1)  12 12-14  طيٌاره  
(1)  1-7-8  1-7-8-9 (ة)عالي   
(1)  1 1-8  عصافيره  
(3)  1-8-12-13  1-2-7-8-9-12-13  عمىؿه  
(4)  6 2-3-6-7-13  عًصاـ 
(1)  6-10  5-6-10  عيف 
(1)  13 4-13  عالىـ 
(2)  3 1-3-4  غده  
(1)  9 9-11  غذاء 
(1)  5 5-9  عسؿ 
(1)  7 7-9  عدده  
(5)  10-11-12-14  3-5-7-9-10-11-

12-13-14  
 عندما

(1)  8 8-12 (أبعاد)عرض   
(1)  4 1-4  فرحة 
(1)  1 1-7  فريؽ 
(4)  6 2-6-7-11-12  فكؽ 
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(1)  9 7-9  فائدة 
(1)  14 10-14 (ة)فأر   
(1)  9-11  9-11-14  فلٌاح 
(1)  5 5-12  فكاكو 
(2)  قبؿ 2-3-7 2 
(1)  9 2-9  قريب 
(3)  2-3-4  2-3-4-5-6-14  قائؿ 
(1)  6-7-14  3-6-7-14  قاعة 
(1)  6-8-10  3-6-8-10 (ة)قميؿ    
(1)  7 6-7  قطار 
(1)  7-8  7-8-14 (ة)قادـ    
(4)  2-4-5-9-11-14  1-2-3-4-5-7-9-

10-11-14  
(ة)كثير  

(2)  7-8-10-11-14  2-7-8-9-10-11-
14 

 كبير

(1)  6 2-6  كراسي 
(6)  4-5-6-7-8-9-10-

11 
 كؿٌ  كؿٌ المحاكر

(1)  6 6-11 (ات)كرة    
(1)  6 6-11  كيربائية 
(2)  4 1-4-9 (ة)لذيذ   
(2)  3-9-10-11  1-3-8-9-10-11  لكف 
(2)  13 2-12-13  لكحة 
(3)  1-3-6-8-14  1-2-3-6-8-11-

12-14  
 مدرسة

(1)  8-14  1-8-14  مدارس 
(2)  4-5-12  1-2-4-5-12  ملابس 
(1)  1 1-5  مكجكد 
(2)  1-6-7-12  1-3-4-6-7-12 (ة)معمـ   
(4)  3-8  2-3-7-8-10-13  منزؿ 
(2)  8 2-5-8  مناظر 
(1)  2-5-6-7-8-10  2-5-6-7-8-10-11  ماء 
(1)  5 5-9  مجمكعة  
(1)  5-6  5-6-7 (ات)مرٌة    
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(1)  6 6-10  مكاف 
(1)  6 6-10 (ة)متحرٌؾ   
(2)  7 6-7-14  محطٌة 
(1)  7 7-14  مكظٌؼ 
(3)  4-6-7-8-9-10  3-4-6-7-8-9-10-

13-14  
(ة)مختمؼ  

(1)  8 8-12  مدينة 
(1)  مصباح 3-6 6 
(1)  8 8-9  مزرعة 
(1)  8 8-10 (ة)مجنكف   
(1)  11 11-14  مطر 
(1)  12 12-14  ميندس 
(1)  13 12-13  مرضى 
(1)  2 2-13  منذ 
(1)  13 13-14 (ات)معمكمة    
(3)  4-5-6  2-4-5-6-11-14  مساء 
(1)  3 3-11  مكسكره  
(1)  4-8  4-8-9  نياره  
(2)  3-4-5-7-8  3-4-5-7-8-13-14  ناسه  
(1)  7 2-7  نافذة 
(1)  11 1-11  نفايات 
(2)  1-5-10  1-2-5-10-12 (ة)نظيؼ   
(1)  8 8-9  ىادئ 
(1)  8 8-11  ىكاء 
(1)  3-12  3-8-12  ىديٌة 
(1)  1-7  1-7-8  ىدل 
(1)  14 13-14  كيصكؿه  
(2)  8-9  2-8-9-12 (ة)كاسع    
(3)  6 2-3-6-8  كسط 
(1)  2-8  2-8-11  كيجكد 
(3)  2-9-10  2-5-6-9-10-13 (ة)كاحد   
(2)  5-6  3-5-6-12  كجو 
(2)  2-3-12  2-3-12-13-14  يدٌ  
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(2)  4-6-9-11-12-13-
14 

4-5-6-9-10-11-
12-13-14  

 يكهـ 

(4)  1-3-4-6-12-14 1-3-4-5-6-7-12-
13-14 

(اسـ مكصكؿ)ما   

(5)  2-14 2-7-9-10-11-13-
14 

 الذم

(1)  5-6-8-10-11-12-
13-14 

5-6-7-8-10-11-
12-13-14 

 التي

(4)  2-3-8-12-14 1-2-3-6-7-8-9-
12-14 

 ىذا

4) ) 1-2-5-8-13 1-2-5-7-8-9-10-
13-14 

 ذلؾ

(1)  4-5-7-8-9-10-
12-13-14 

4-5-7-8-9-10-
11-12-13-14 

 ىذه

(1)  ىنا 4-9-12-13-14 4-9-12-13 
(2)  ىؤلاء 6-11-14 11 
(2)  تمؾ 7-9-12 12 
(4)  8-9-12 8-9-10-11-12-

13-14 
 ىناؾ

(2)  1-2-3-4-6-8-9-
10-13 

1-2-3-4-6-7-8-
9-10-12-13 

 ىك

(2)  1-4-5-7-10-11-
12-13-14 

1-2-3-4-5-6-7-
10 

 ىي

(3)  1-3-4-6-10 1-2-3-4-5-6-7-
10 

 أنا

(4)  4-6 4-5-6-7-12-13-  ىـ 
(3)  تاء التأنيث 1-2-3-4-5-6 1-2-4 
(2)  1-4-5-6-7-8-9-

12-13-14 
1-2-4-5-6-7-8-
9-11-12-13 

(ضمير متصؿ)ػنا ...  

(2) كؿٌ المحاكر ما عدا  
 11-5-1المحاكر 

كؿ المحاكر ما عدا 
  5المحكر 

(الممكية)ػػػي ...  

(4)  2-3-11 2-3-5-7-10-11-
12 

ػػػؾى ...  
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(3) ػػػؾً ... 1-4-9-11 9   
(1) ػػػػػيما... 2-6-7-9-14 2-6-7-9   
(1) ػػػػني... 2-3-4-6-8-12 2-3-4-8-12   
(2) ػػػتـ... 3-11-13 13   
(2)  4-6-10-12-13-14 4-6-7-10-11-12-

13-14 
ػػػػػػكـ...  

  . بعد التّخفيفزّعياقائمة الأسماء التّي ابِنخفض تو: (11)جدول رقم 

  أم؛أسماء (1207)ألؼو ك مئتيف ك سبعةمف أصؿ اسمان  (218)لقد انخفض تكزٌع مئتيف ك ثمانية عشر

. مف مجمكع الأسماء قبؿ التٌخفيؼ٪18.06ما يمثؿ    

: زّعو ممّا ليس بفعل و لا باسم ما قلّ تو4-2-3     

بفضؿ تسجيؿ الكحدات التي ليست بفعؿ ك لا باسـ في جذاذات مع تحديد تكزٌعيا عمى محاكر       و 

فىضى تكزٌعو مف ىذه الكحدات ٌـ . الكتاب قبؿ التٌخفيؼ ك بعده تحصٌمنا عمى قائمة تشمؿ ما اًنٍخى ك قد ت

صبٌ ىذه القائمة إلى الجدكؿ الآتي، ك الذم ييكضٌح أماـ كؿٌ كحدة المحاكر التي تضمٌنتيا في الحالتيف، 

 . مع حساب الفارؽ الحاصؿ بينيما في التكزٌع

:زّعفرق التّو محاور ورودىا بعد  
:التّخفيف  

محاور ورودىا قبل 
:التّخفيف  

الوحدات ممّا 
ليس بفعللٍ و لا 

:باسم  
(1) 5كؿ المحاكر ما عدا    إلى كؿٌ المحاكر 

(1)  
1-4-7-10-11-12-

13-14  
1-4-7-9-10-11-12-

13-14  
 مع

(1) 1كؿٌ المحاكر ماعدا    عمى كؿٌ المحاكر 
(1) 7كؿٌ المحاكر ماعدا    اللٌاـ كؿٌ المحاكر 
(5)  عف 6كؿٌ المحاكر ماعدا  3-4-8-9-12-13-14 

(2)  
1-3-8-9-10-11-12-

13-14 
1-2-3-7-8-9-10-

11-12-13-14 
 لا النافية

(2)  1-3-4-5-6-8-12 1-3-4-5-6-7-8-10-  لـ
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12 

(3)  3-5-6-7-9-10-12-
13-14 

1-3-4-5-6-7-9-10-
11-12-13-14 

 لاـ التٌعميؿ

(2)  حتٌى 2-3-4-6-7-8-10-12 2-3-4-6-8-12 

(3)  
2-3-5-6-7-8-9-11-

12-14 
كؿٌ المحاكر   أفٍ 

(4)  كيٍ  2-3-9-12 2-12 
(1) (نفي)ما  8-13 13   
(1)  لاـ التككيد 8-14 8 
(3)  إفَّ  1-5-7-8-11-12-14 7-8-11-12 

(3)  7-8-9-13 
3-6-7-8-9-10-11-

 أفَّ  12-13

(3)  لكفٌ  5-6-7-8-10-13 7-8-13 
(1)  كأفٌ  1-6-8-9 1-6-8 
(2)  الكاؼ 5-6-8-10-12 6-8-10 
(2)  لماذا 1-9-10 9 
(1) (استفياـ )أ  1-4-5-6-9-13 1-4-6-9-13   
(2)  كيؼ 5-13-14 14 
(2) (اًستفياـ)ما  6-7-8-13-14 8-13-14   
(2)  أيف 6-10-11 6 
(1) بكـ/ كـ 7-12-13 12-13   
(1)  ىؿ 7-8-14 7-14 
(1)  مف 7-11 11 

(5)  4-6-7-9-12-14 
3-4-5-6-7-8-9-11-

 يا 12-13-14

(3)  1-2-3-4-9-12 
1-2-3-4-9-11-12-

13-14 
 ث ٌـ

(1) كؿٌ المحاكر  2كؿٌ المحاكر ما عدا    الفاء
(1)  أك 3-9-10-13-14 3-9-10-13 

(2)  
3-4-6-9-10-11-13-

14 
1-3-4-6-10-11-12-

13-14 
 قد

(4)  أمٌا 2-3-4-6-7-9-11-13 4-6-11-13 
(1)  لكلا 2-5-11 2-5 
(1)  إذا شرطيٌة 2-3 2 
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(3)  لمٌا 3-4-6-7-10-12 4-6-12 
(1)  بؿ 3-4 4 
(1)  إذف 5-6-13 6-13 
(1)  لكفٍ  5-8-10-14 5-8-14 

(1)  6-7-8-9-10-12-13 
3-6-7-8-9-10-12-

13 
...سػ  

(2)  غير 1-2-5-8-9-10-12 1-2-8-9-12 
(1)  كما 2-9-11-12-13-14 2-9-11-13-14 
(1)  إذا 11-12 11 

. توزّعو ممّا ليس بفعل و لا باسمانخفض ما : (12)جدول رقم   

 مف مجمكع ٪56؛ أم بنسبة (75)  خمسو ك سبعيفكحدة مف أصؿ (42)انخفض تكزٌع اثنيف ك أربعيف 

.ما ليس بفعؿو ك لا باسوـ قبؿ التخفيؼ  

 مف %21.96 كحدة ك ىذا ما يمثٌؿ 375أمٌا المجمكع الإجمالي لمكحدات التي انخفض تكزٌعيا فيك 

. المجكع الكمي لمكحدات  

: زّعياالوحدات التي لم يتغير تو 4-3

    بالنٌسبة لمكحدات التٌي بقيت ثابتة ك لـ يتغيٌر تكزٌعيا عمى محاكر الكتاب نكتفي بعرض الإحصائيات 

 .  ذلؾ أفٌ مكضكع البحث يتعمٌؽ بالكحدات المحذكفة

   مجمكع الكحدات التٌي احتفظت بتكاترىا الذم كانت عميو قبؿ التٌخفيؼ ىك سبعمائة ك اثنا عشر  

 مف المجمكع ٪43.05 بنسبة  أم؛كحدات (1707)ك سبع   ألؼو ك سبعمائة مف أصؿةكحد (712)

 .الكميٌ لمكحدات
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 :زّعياالأفعال التّي لم يتغيّر تو  4-3-1

أربعمائة ك خمسو ك عشريف  فعلان مف أصؿ (147)تمٌت المحافظة عمى تكزٌع مئة ك سبعة ك أربعيف      

 . مف مجمكع الأفعاؿ الأصميٌ ٪34.58 تونسبما   أم؛فعلان  (425)

  :زّعياالأسماء التّي لم يتغيّر تو  4-3-2

  ألؼو ك مئتيف ك سبعة مف أصؿان اسـ (542)عمى تكزٌع خمسمائة ك اثنيف ك أربعيف  المحافظة تمت     

 . مف مجمكع الأسماء الأصميٌ ٪44.90بنسبة أم ؛ أسماء (1207)

:  ما لم يتغيّر توزّعو ممّا ليس بفعللٍ و لا باسملٍ 3  –4-3

كحدةن؛ أم  (75)  خمسو ك سبعيفكحدة مف أصؿ (23)تمت المحافظة عمى تكزٌع ثلاثة كعشريف    

 . مف المجمكع الكمي٪30.66بنسبة 
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:   خلاصة الإحصاء4-4  

 الجدكؿ الآتي يكضٌح النتائج التي أسفر عنيا إحصاء الكحدات المٌغكية بنصكص الكتاب قبؿ التٌخفيؼ 

 ك بعده

 

. الوحدات المّغوية قبل التّخفيف و بعدهنتائج إحصاء: (13)جدول رقم   

 

: عرض الّنتائج السّابقة بيانياً  4-4-1

     فيما يمي عرض النٌتائج بيانيان حتى تتٌضح كمية الكحدات المحذكفة بالنٌسبة لمعدد الأصمي في الكتاب 

 .قبؿ التٌخفيؼ

 

 

 

ما ظلّ بنفس 
 التواتر

ما ابِنخفض 
 تواتره

  قبل التّخفيف بعد التّخفيف ما حُذف نيائياً 

147 
(34.58%)  

115 
(27.05%)  

163 
(38.35%)  

الأفعالعدد  425 262  

542 
(44.90%)  

218 
(18.06%)  

447 
(37.03%) الأسماءعدد  1207 760   

23 
(30.66%)  

42 
(56%)  

10 
(13.33%)  

65 75 
عدد الوحدات 
مما ليس بفعل 

 ولا باسم
712 

(43.05%)  
375 

(21.96%)  
620 

(36.32%)  
:المجموع 1707 1087  
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 :بالنسبة للأفعال 4-4-1-1

 

.النّتائج الخاصّة بالأفعال :(2) رقم مخطط  

:بالنسبة للأسماء 1-2- 4-4  

 

.النّتائج الخاصة بالأسماء: (3) رقم مخطط   
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:  ما ليس بفعللٍ و لا باسم4-4-1-3

 

.ما ليس بفعل و لا باسمالنّتائج الخاصة ب: (4) رقم مخطط  

 

:  مجموع الوحدات4-4-1-4

 

.نتائج مجموع الوحدات: (5) رقم مخطط  
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 :  النّتائج السّابقة في منحنى واحد مجمل4-4-1-5

 

.خلاصة النتائج: (6) رقم مخطط  
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: تحميل النّتائج 4-4

 ٪ ك36.32نسبة  أم ما ييمثٌؿ 620عدد الكحدات المحذكفة بمغ   إلى أفٌ  أسفرت نتائج الإحصاء      

النٌسبة التٌي عمٌؽ عمييا أحمد حسيف المٌقاني عند دراستو لأىٌـ أساليب التٌطكر الجارية تكافؽ ىي نسبة 

 مضمكف الكتاب التٌغييرات التٌي تطرأ عمى أشار إليومف بيف ما  لممناىج الدٌراسية عمى المستكل العربي، ك

ٌـ ييحذؼ جزء ،[الكتاب المدرسي]تيحذؼ اليكـ نسبة منو»  : بما يمي  صرٌح مف ناحية الكٌـ، فقد المدرسيٌ   ث

ذًؼ  ىنا  ٪ أك أكثر أك أقؿ مف حجـ المادٌة العمميٌة، ك30آخر أك نسبة أخرل فيما بعد ليصؿ مجمكع ما حي

قد ييحذؼ مكضكع أك جزء مف مكضكع ك قد ييستبدؿ مكضكع بمكضكعو آخر أك غير ذلؾ، كفي ىذه الحالة 

جيده غير  [...]ىك في جميع الأحكاؿ  أك التبٌديؿ ك، التٌعديؿ يككف التٌطكير تطكيران بالحذؼ أك الإضافة أك

لكنٌو يجرم بدعكل التٌخفيؼ عف الأبناء ك تحاشيان  ميخطٌط ك ليس لو أمٌ أساس أك رؤية عممية، ك

 أفٌ كصكؿ الحذؼ إلى ىذه النٌسبة دليؿ عمى أفٌ ىك ييؤكٌد عمى ؼ،1«لاعتراضات ك شكاكم أكلياء الأمكر

 ت ك بالفعؿ قد شيد،أم لا يعتمد عمى أسس عممية بؿ لإرضاء أكلياء الأمكر الحذؼ لـ يكف مخططا،

 بتخفيؼ كزف محفظة يفطالبـ  أصدرىا أكلياء الأمكر، ك بعض الإعلامييفقبؿ الحذؼ ضجٌة الجزائر

ىك بحاجة  معارؼ  المتعمٌـالتٌمميذ، لكفٌ ما حصؿ مف حذؼ ضيٌع  مضاميف متنكٌعة كانت كفيمة بإكساب

حؿٌ ك ؾ. ، فكضعيا في الكتاب المدرسي لـ يكف عبثيان بؿ جاء نتيجة دراسات ك بحكث متخصصةإلييا

لمشكؿ ثقؿ محتكل المحفظة المدرسية كاف الأجدر جعؿ الكتاب في جزأيف ك ىذا ما كاف عميو الكتاب في 

. 2إصداره الأكٌؿ

  :ىا بعض عفعرض أمثمة فسف انخفض تكاترىا بنسبة عاليةأمٌا فيما يخصٌ نكع الكحدات المحذكفة أك التٌي

      بالنٌسبة للأفعاؿ سنقؼ عند بعض الأمثمة لنبرز أىمية اكتساب المتعمٌـ لمكحدات التي حذفت
                                                           

  1 .59 .تطكير مناىج التٌعميـ ، ص أحمد حسيف المٌقاني،  - 
 .مف ىذا البحث. 115.اينظر، ص - 2



184 
 

جكد ىذا الفعؿ في  إفٌ كك، ثٌـ حيذؼ نيائيان  محاكر، (4)قبؿ التٌخفيؼ في أربعة " تكقٌؼ" الفعؿلقد كرد 

بشكؿ ضمني إلى كيجكد تكصٌؿ ، في"كقؼ" إلى دقٌة المعنى أماـ الفعؿ يمفت انتباه المتعمٌـسياؽ النٌصكص 

 .ةقكالب صرفية متنكٌعة في المٌغة ممٌا ييعزٌز ممكتو المٌغكية ك ىذا ييييٌئو لنشاط  الصٌرؼ في المراحؿ اللٌاحؽ

:أمٌا عف الأفعاؿ الآتية ك التٌي انخفض تكزٌعيا عمى محاكر الكتاب  

. مرات(7)ق بعد التٌخفيؼ بػ سبعزعمحاكر انخفض تك (9)كرد قبؿ التٌخفيؼ تسعة " سأؿ"الفعؿ   

.مرات (6) بعد التٌخفيؼ بػ ستٌ تكزٌعومحاكر انخفض  (7)كرد قبؿ التٌخفيؼ في سبعة " أعطى"الفعؿ   

. مرٌات(5) بعد التٌخفيؼ بػ خمس تكزٌعومحاكر انخفض (9)كرد قبؿ التٌخفيؼ في تسعة " طمب"الفعؿ   

. مرٌات (5) بعد التٌخفيؼ بػ خمس تكزٌعوكرد قبؿ التٌخفيؼ في كؿٌ المحاكر انخفض " قاؿ"الفعؿ   

.مرٌات (5) بعد التٌخفيؼ بػ خمس زُّعومحاكر انخفض تك (6)كرد قبؿ التٌخفيؼ في ست " عرؼ"الفعؿ   

.مرٌات (4) بعد التٌخفيؼ بػ أربع زُّعومحاكر انخفض تك (7)كرد قبؿ التٌخفيؼ في سبعة " ذىب"الفعؿ  

.مرٌات (4) بػ أربع التخفيؼ بعد زُّعومحاكر انخفض تك (9)كرد قبؿ التٌخفيؼ في تسعة " نظر"الفعؿ   

.مرٌات (4) بعد التٌخفيؼ بػ أربع زُّعومحكران انخفض تك(12)كرد قبؿ التٌخفيؼ في اثني عشر " كجد"الفعؿ  

.مرٌات (5) بعد التٌخفيؼ بػ خمس زُّعومحاكر انخفض تك (8)كرد قبؿ التٌخفيؼ في ثمانية " رأل"الفعؿ   

.مرٌات (3) بعد التٌخفيؼ بػ ثلاث زُّعومحاكر انخفض تك (4)كرد قبؿ التٌخفيؼ في أربعة " رحٌب"الفعؿ   

. مرٌات (4) بعد التٌخفيؼ بػ أربع زُّعومحاكر انخفض تك (7)كرد قبؿ التٌخفيؼ في سبعة " زار"الفعؿ  

.مرٌات (3) بعد التٌخفيؼ بػثلاث زُّعومحاكر انخفض تك (5)كرد قبؿ التٌخفيؼ في خمس " لزـ"الفعؿ  
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  منيا ما لو علاقة بحكاسو ؼ ، ىامٌة بالنٌسبة لممتعمـ   ك أقؿٌ ما يمكف قكلو عف الأفعاؿ المذككرة أنٌيا

ٌـ التٌطرٌؽ رأل- نظر :عمى الكصؼ مثؿبذلؾ تيساعده ؼ نىا ما ت ري ، ك في سياؽ الحديث عف الحكاسٌ يىحٍضي

منيا ما  ك. 1إليو مف ككف أكثر ما يكتسبو المتعمٌـ في ىذه المرحمة العمرية ىك ما لو علاقة بالمممكس

مع العمـ . سأؿ، طمب،  أعطى، قاؿ، زار، ذىب:  الأفعاؿالتٌحاكر ك التٌجاكب مع غيره مثؿعمى  عينومي 

تكم حأفٌ قراءة المتعمٌـ ليذه الكممات مرات عديدة يتيح لو فرصة كتابتيا لاحقان دكف أخطاء خاصة ما م

 ك تستمدٌ ىذه الأفعاؿ أىميتيا مف ".أعطى"  في أك الألؼ المقصكرة" سأؿ"في عمى اليمزة المتكسٌطة  منيا

ليذا فانتقاءىا . 2ككنيا تتكفٌر عمى معايير لسانية في انتقاء المحتكل ك ىي الشٌيكع، ك قابمية الاستذكار

 .دكف غيرىا لـ يكف اعتباطيان ك لا عشكائيان 

ذفت أك انخفض  أما عف . زُّعيا بعد التٌخفيؼتك       كانت ىذه كقفة عند أمثمة حكؿ الأفعاؿ التٌي حي

ذىفت نيائيان فنضرب أمثمة بالكحدات التٌي تدؿٌ عمى الفضاء المكاني مثؿ أسفؿ، أعمى،   الأسماء التٌي حي

ٌـ الكقكؼ عند حذؼ ىذه الكحدات مف مضاميف نشاط التٌراكيب أيف ذكرنا أىمية استعماليا مف   ك قد ت

طىرىؼً المتعمٌـ ك بأفٌ اكتسابيا يخدـ مكاد دراسيٌة أخرل مثؿ الرٌياضيات ك مادتي الجغرافيا ك التاريخ في 

ذفت متنكٌعة مف حيث المجالات المرتبطة بيا، فمف كؿٌ محكر . 3السنكات اللٌاحقة ك إفٌ الأسماء التٌي حي

حذؼ نصٌاف كاف مف الممكف أف يثريا الحقؿ المعجمي لممتعمٌـ، ك تنكٌع الكحدات ليس عمى مستكل حقكليا 

الدٌلالية فحسب بؿ عمى مستكل الصٌيغ التي جاءت فييا أيضان؛ فمنيا المفرد ك الجمع بأنكاعو، منيا 

صٌفاته ك أسماءه لأشياء تحيط بالمتعمٌـ ك حذفيا ييفكِّت عمى المتعمـ التٌعرؼ عمى سياقات تكظيفيا، ك في 

ىذا الصٌدد نعكد إلى الرٌصيد المٌغكم العربيٌ الخاصٌ بيذه المرحمة التٌعميمية ك الذم اقترح كحدات تنتمي 

                                                           
 .مف ىذا البحث. 95-94. اينظر، خصائص تمميذ السٌنة الثانية مف التٌعميـ الابتدائي، ص - 1

.مف ىذا البحث. 64. صاينظر،  -  2  
 .مف ىذا البحث. 144. اينظر، ص - 3
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 ك عند الاطٌلاع عمى قائمة الأسماء المحذكفة بعد التٌخفيؼ نجد أفٌ الحقكؿ الدٌلالية 1إلى مجالات معيٌنة

لما تٌـ حذفو مف أسماء ىي حقكؿه متنكعةه 
ٌـ اعتمادان عمى 2 ، مع العمـ أفٌ ىذا التنكٌع في الكتاب جاء ت

ضًع بعد دراسات ك جيكد حثيثة كيرٌست بيغية إثراء الرٌصيد المٌغكمٌ لممتعمٌـ  الرٌصيد المٌغكم العربيٌ ك الذٌم كي

، ك عف الأسماء التي انخفض تكزٌعيا ما يدؿٌ عمى مسميات مف محيط المتعمٌـ نضرب 3العربيٌ بشكؿو عا ٌـ

 (6)محاكر ك كممة منازؿ التي انخفض تكزعيا بستٌ  (4)مثالان بكممة أشجار التي انخفض تكزٌعيا بأربع 

محاكر ك ىاتاف الكممتاف تتميزاف بالشٌيكع في الاستعماؿ كما أنٌيما مف جمع التٌكسير الذم نلاحظ صعكبة 

صياغتو عند المتعمٌميف، كما أفٌ كثيران مف الأسماء التي انخفض تكزٌعيا جاءت صفاتو ك مثاؿ ذلؾ جميؿ 

محاكر، ك كممة كثيرة  (4)محاكر، ك كممة صغير التي انخفضت بأربع  (6)التي انخفض تكزٌعيا بست 

محاكر، مع العمـ أفٌ أحد الأىداؼ العامٌة لتعميـ المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية  (4)التي انخفض تكزٌعيا بأربع 

، كما أفٌ انخفاض تكزع 4« كصؼ الأشياء ك المشاىد في المكاقؼ التي تكاجيو»مف التٌعميـ الابتدائي ىك

ييقمٌؿ مف فرص ترسيخيا ك تكظيفيا فيما بعد ك ىي تيساعد المتعمٌـ " عف، كيٍ، يا، أمٌا"كحدات لغكية مثؿ 

 .  عمى نسج نص مترابط الكحدات ك الجمؿ

 أصحاب ك الذم يحكـ خلالو عمىحممي أحمد الككيؿ        في ختاـ الفصؿ التٌطبيقي نستشيد بقكؿ 

لـ يتبٌعكا فيو الأسمكب العممي ك إنٌما  » عندما كقعكا في خطأ  بأنٌيـالمناىج اًتٌجاه الحذؼ في تٌطكير

، فعلان إفٌ التٌخفيؼ الذٌم  5«تصرٌفكا كفقان لآراء شخصيٌة ك معتقدات قد تككف صحيحة ك قد تككف خاطئة 

طرأ عمى كتاب المٌغة العربيٌة لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي أخؿٌ بأىٌـ أيسيسي المنياج؛ فيك ييعًيؽ تحقيؽ 

                                                           
 .مف ىذا البحث. 52.اينظر، ص- 1
 .مف ىذا البحث. 157-155. ، ص(8)اينظر، الجدكؿ رقـ - 2
 .مف ىذا البحث. 55-39.اينظر، ص- 3

 .26.، ص2003كزارة التربية الكطنية، المٌجنة الكطنية لممناىج، مناىج السنة الثانية مف التٌعميـ الابتدائي، ديسمبر -  4
 . 34 .ص المناىج، تطكير الككيؿ،حممي أحمد  - 5
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ثِّمة في   إنتاج فقرات تشتمؿ عمى ستٌة أسطر يىسٍتىعٍمًؿي فييا مف الرٌصيد المٌغكم »الأىداؼ العامة  ك الميتمى

العربي الخاصٌ بالسٌنة الثاٌنية الابتدائية ما لو صمة بالمكضكع ك بنية الكتابة، ك يىحترـ فييا قكاعد الإملاء        

بٍطى الكمماتً  ٌـ التٌكصٌؿ إليو فيما . ؛ فيذا التٌخفيؼ يحدٌ مف فرص المتعمٌـ في الإنتاج المٌغكم1«ك ضى ك ما ت

يىخيصٌ حذؼ الكحدات مف نصكص القراءة أفٌ التٌخفيؼ في الكتاب أخؿٌ بأيسيسً بناء كؿ مف المنياج      

لا بدٌ مف إدراج معطيات لغكية جديدة ترتبط بالمكتسبات السابقة ارتباطان »ك الكتاب، فقد جاء في المنياج 

ٌـ ك في العالـ الكجداني ك النٌفسي للأطفاؿ في  عضكيان، ييراعى في إدراجيا مبدأ تكاترىا في المٌغة بشكؿو عا

ىذه السٌنة، ك تيشكَّؿ ىذه المعطيات مف مفردات جديدة ك صيغ عمى أف تأتي في سياقات طبيعية غير 

 ، 2«ك ىنا لا بدٌ مف لفت الانتباه إلى أفٌ النٌصكص ىي منبع ىذه المفردات ك ىذه الصٌيغ الجديدة. ميتىكمَّفة

ذفت مف نصكص كتاب المٌغة العربية مف مصادر  فمك افترضنا أفٌ المتعمٌـ سيصادؼ الكحدات التي حي

 .  أيخرل فإنٌو ليس مف المؤكٌد أف يحصؿ ذلؾ في السياقات الطٌبيعية التي أشار إلييا المنياج
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:خاتمة  

 مسألة تخفيؼ كتاب المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي، ك أثره عمى البحث تناكؿ     

: تيالتٌحصيؿ المٌغكم لمميتعمٌـ، فكانت النٌتائج كالآ

 نتائج دراسات ميدانية دقيقة تتعمٌؽ بتقييـ الكتاب العثكر عمى أمٌ كثيقة رسمية تىعٍرًضي لـ يتـ        

ٌـ المدرسي، كالتٌي  .    التٌخفيؼ في المحتكياتاعمى أساس نتائجوت

؛ بؿ تتعدٌاىا إلى كية المٌغنحصر في المعارؼ متنكٌعة لا تمعارؼشمؿ الحذؼ عدٌة محتكيات تحمؿ        

إضافة إلى .  حذؼ دراسة الصيغ التٌي تشمؿ الفضاء المكاني كالزٌمنيفيمجالات متنكٌعة كما ىك الحاؿ 

ىـ الميتعمٌـ  رى ييمكف كصفيا بالمفردات الأساسية في   تكاكب العصركحدات لغكية فرصة اكتسابأفٌ الحذؼ حى

 ىذا يؤثٌر ، ك مف أىـ معايير اختيار المحتكل ىذا الأخيرمع العمـ أفٌ ، المٌغة العربية ككنيا تتسٌـ بالشٌيكع

، ك لا نقكؿ أفٌ  سمبان عمى التٌحصيؿ المٌغكم عند التٌمميذ، كالذٌم يتجاكزه إلى التٌحصيؿ الدٌراسي عامة

غيابيا سيجعمو يمجأ إلى اًستعماؿ العامية، بؿ إفٌ ىذه الأخيرة لا تتكفٌر عمى ىذا النٌكع مف الميفردات،  

كيؼ يككف ذلؾ ك ىي عاجزة عف تكفير كحدات ؼ ،تٌعميـاؿ في العامٌية اعتمادفي ىذا ردٌ لممطالبيف ب ك

. لغكية يحتاجيا الميتعمٌـ

ٌـ التٌكصٌؿ إلى أفٌ  التٌدرج كؿٌ مف  بإىماؿبكثير مف أسس بناء المنياج الحديث أخؿٌ  التٌخفيؼ        كما ت

 ك بحذؼ كراس التماريف ضاعت المقاربة النٌصية،ة ك مبدأ  الحمزكنيمقاربة اؿ ك كذافي بناء التٌعمٌمات،

 إذ لـ تعد ىناؾ أنشطة متنكعة  أيضان؛ الفركؽ الفردية، ك غييٌب مبدأ مراعاةالتٌغذية الرٌاجعة التقٌييـ كفرص 

 .تناسب الاختلافات بيف التٌلاميذ في طرؽ التفٌكير ك درجة الذٌكاء
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ييشعره س إفٌ غياب ما ذيكر مف أسس لبناء المنيج الحديث ييؤثٌر عمى إقباؿ المتعمٌـ ك دكافعو ك       ك

  .بالعجزلاحقان 

بدافعً تقميص حجـ الكتاب فالردٌ يككف عمى أساس ما سبقت حصؿ  التٌخفيؼ افترضنا أفٌ  إذا      ك 

الإشارة إليو مف أفٌ حجـ الكتب المدرسية مرتبط بأمريف دكف إىماؿ أحدىما كىما المرحمة العمرية  

 اقتراح جعؿ الكتاب ك ييمكف، ففي ىذه الحالة مف التٌخفيؼ لـ يتٌـ مراعاة طبيعة المٌادٌة، 1ك طبيعة المادة

. 2 ك ىذا ما كاف عميو الكتاب في أكٌؿ إصدار لوفي جزئيف كحؿ لتخفيؼ الكزف

     لقد تمٌت الإشارة إلى أفٌ المختصيف في مجاؿ تطكير المناىج أجمعكا عمى أفٌ دكاعي المٌجكء إلى 

الحذؼ ترجع إمٌا لتضمٌنو معمكماتو قديمة مع ظييكر معمكمات جديدة تيعارضيا، أك أفٌ المنياج يينافي 

كٌبات الثقٌافية لممجتمع، ك إمٌا أف يككف لصعكبة الأجزاء الميقترح حذفيا  الميرى
، ك ما ييمكف قكلو في ىذا 3

السٌياؽ أفٌ المحذكفات مف كتاب المٌغة العربية لا تنطبؽ عمييا الحالات المذككرة؛ فالمعمكمات التي 

تتضٌمنيا ليست قديمة بؿ عمى العكس مف ذلؾ ىي حديثة ك تىعكس ركح العصر، أمٌا عف منافاة 

المٌركبات الثقٌافية فيذا غير كارًد؛ ذلؾ أفٌ كؿ محتكيات الكتاب نابعة مف ىكية المجتمع الجزائرم، ك عف 

 .الصٌعكبة نيجيب بأفٌ للأجزاء المحذكفة المستكل نفسو مع الأجزاء المتبقية مف حيث السٌيكلة ك الصٌعكبة

 السٌنة الثانية مف التٌعميـ في إفٌ إجراء ىذا البحث بشكؿو متزامف مع ميمارسة تٌعميـ المٌغة العربية      

ىـ في التٌعرؼ عمى المشكلاتً التٌي كاجييا كؿٌ مف الميتعمٌـ ك المعمٌـ عمى إثر ىذا التخفيؼ، أالابتدائي  سٍيى

في ىذا المستكل خاصٌة، كالتٌي ييمكف أف تككف  كما لفت الانتباه إلى ثغرات أخرل في التٌعميـ عامٌة، ك

ف الجدكؿ الزمني لمصؼٌ ـتعرؼ تغييبان تامٌان فيي المطالعة  لاحقة، ك مف ذلؾ إىماؿ مكاضيع لدراسات
                                                           

. مف ىذا البحث. 110.ص، اينظر -  1
 .منو. 109. ك ىذا ما تمت الإشارة إليو في مكضع سابؽ مف ىذا البحث، اينظر، ص -  2

.مف ىذا البحث. 73.اينظر، ص  -  3  



190 
 

 الاستماع إلى ق القكؿ أفٌ مف خصائص الطٌفؿ في ىذه السف حبٌ سبؽ ك قد ،الثاٌني مف التٌعميـ الابتدائي

، مع  العمـ أفٌ الميطالعة مف أىٌـ الكسائؿ التي تيكسًبي المتعمٌـ الثٌركة 1القصص التٌي يحكييا لو الكبار

 . 2المٌغكية

عدـ تكفٌر الكثائؽ التٌربكية بالعدد الكافي في كؿٌ المؤسسات التٌربكيٌة      كمف الميشكلات الميلاحظة أيضان 

 ك ىك غير الخاصٌ بالمٌغة العربيٌة دكف غيرىا مف المكادٌ الدٌراسيٌة،" دليؿ المعمٌـ" لغتي الكظيفيٌة كقمة كتاب

 .الذم يشتمؿ عمى كؿٌ المكادٌ الدٌراسيةدليؿ المعمٌـ 

    كما تمت ملاحظة أفٌ عددا مف الكثائؽ الرٌسمية تصدر بعد الشركع في تنفيذ مضامينيا، ك ىذا ما 

يخمؽ صعكبة عند الباحث في الشأف التٌربكم بالجزائر خاصة إذا لـ يكف ممف عايشكا تفعيؿ القرارات 

 .الصادرة بيا

كٌد عمى أفٌ  ٌـ تعديمو أك مكاكبتو        في الختاـ نيؤى التٌحدٌم الحقيقي في تطكير المنياج ىك أف يت

       كؿٌ ما تحتاجو منظكمتنا التٌربكية ىك إرادة حقيقية في التقدٌـ  .لمتٌطكرات دكف الإخلاؿ بأسس بناءه

في السٌاحة ك الفاعميف  خبراء ك الجامعييف بإشراؾ اؿلا يتأتى إلاٌ ىذا  ك النٌيكض بمستكل التٌعميـ، ك

  تقييمية مع عرض نتائجيا  إجراء دراسة عمميٌةيحصؿ أمٌ تطكير إلٌا بعد ألٌا ، مع الحرصالتٌربكية

ك تحميميا ك تقديـ حيجج المٌجكء إلى التٌغيير ك التٌطكير، إذ يجب أف يككف ىذا الأخير نتيجة تحديات 

في سياؽ الحديث عف المشكلات الحالية التي  »:معيٌنة، حتى لا يحصؿ ما عمٌؽ عميو حسف شحاتة قائلا

مع كؿٌ تشكيؿ كزارم جديد، فبعد دكرة التٌطكير التٌي تتمثٌؿ في  [كذا]تكاجو المناىج كثرة تغيير المناىج 

                                                           
.  مف ىذا البحث.90.ص ،اينظر  -1

.مف ىذا البحث. 20.اينظر، ص -  2  
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ٌـ التٌعميـ، تحتاج المناىج إلى اًستقرار لفترة زمنيٌة معقكلة قبؿ تغييرىا دكف  التٌجريب ك التقٌكيـ ك التٌعديؿ، ث

   .1«أسباب حقيقية 

إفٌ في حياتنا الفكرية ميلان إلى مناقشة الميشكلات »     مف العبارات التي استكقفتني قكؿ أبك المكارـ عمي

ٌـ الكصكؿً 2«دكف عمؿ عمى حؿِّ ىذه المشكلات  كِّري ىذه العبارةي ظاىرةن تعيشيا ميعظـ الأبحاثً؛ يت  ، تيصى

ٌـ التٌكصؿإذا لـ، ما فائدة النٌظريات ان أثرنجد ليا إلى نتائج، ك عندما تيقابىؿي بالكاقع لا    تيطبَّؽ نتائج أىٌـ ما ت

؟ ، ! إصدار أحكاـ ك فقط في حدٌ ذاتو أك بيدؼ ىؿ البحث في مكضكع ما ىك مف أجؿ البحث إليو،

ٌـ التٌكصٌؿ إليو   .العالـ ليس بحاجة إلى تنظير بقدر ما ىك بحاجة إلى تفعيؿ ما ت

 

 

 

 

  

 

 

 

                                                           

.261.حسف شحاتة ، المناىج الدٌراسية بيف النٌظرية ك التٌطبيؽ، ص  - 1  
، الظكاىر المٌغكية في التراث النٌحكم، دار غريب لمطٌباعة ك النٌشر ك التٌكزيع، ط  - 2 ، 2007، القاىرة، 1عمي أبك المكارـ

  .11. ص



192 
 

 

 

 

 

 

 المصادر و المراجع



193 
 

 :المراجع العربية

، دار أسامة لمنٌشر "التٌعبير"، مكسكعة تعميـ الإنشاء أبو حمتم نبيل، الساجوري نائل، أبو خميل زىدي- 1

.  2005، 1كالتٌكزيع، الأردف، ط

، المناىج الدٌراسية تخطيطيا ك تطكيرىا، دار المعرفة  محمود، غانم أسماء محمودإبراىيمأبو زيد - 2

. 1999، 1، طالإسكندريةالجامعية، 

 الكتاب أبو الفتوح رضوان، عفيفي محمّد اليادي، السيّد عبد الله عبد الحميد، الغنام محمد أحمد،- 3 

.  1962المدرسي فمسفتو تاريخو أسسو تقكيمو اًستخدامو، مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة، 

، 2، عالـ الكتب الحديث، الأردف، ط(المجاؿ، الكظيفة، المنيج) المٌسانيات إستيتية شريف سمير،- 4

2008. 

 .2004 أكت/ ، الجزائر، جكيمية2، مجمة المربي، العدد "الكتاب المدرسي "إلمان إسماعيل ،- 5

. 2004أكت / ، الجزائر، جكيمية2، مجمة المربي، العدد "ماذا نيقيٌـ" ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ، - 6

. 2010، 1، المٌسانيات النٌسبية ك تعمٌـ المٌغة العربية، منشكرات الاختلاؼ، الرباط، طالأوراغي محمّد- 7 

، صحيح البخارم، ضبطو ك رقٌمو ك ذكر تكرار البخاري أبو عبد الله محمّد بن اسماعيل الجعفيّ - 8  

مصطفى ديب البغا، . مكاضعو ك شرح ألفاظو ك جممو ك خرٌج أحاديثو في صحيح مسمـ ككضع فيارسو د

. 1992دار اليدل لمطباعة ك النٌشر ك التٌكزيع، عيف مميمة، / مكفـ لمنٌشر، الجزائر: ، نشر مشترؾ2ج

، محاضرات في قضايا المٌغة العربية، دار اليدل لمطباعة ك النٌشر ك التكزيع، عيف بمعيد صالح- 9

 .1999مميمة،

 .2009، إصلاح التٌربية في الجزائر رىانات ك إنجازات، دار القصبة، الجزائر، بن بوزيد بو بكر- 10



194 
 

، مقدمة ابف خمدكف ك ىي مقدمة الكتاب المسمى العبر ك ديكاف المبتدأ   ابن خمدون عبد الرحمن- 11

ك الخبر في أياـ العرب ك العجـ ك البربر ك مف عاصرىـ مف ذكم السمطاف الأكبر، دار ابف الييثـ، 

 .2005القاىرة، 

 ، المرشد في تأليؼ الكتاب المدرسي، الرياض، مكتب التٌربية إبراىيم بن سممة منصور، الحارثي- 12

 .2005العربي لدكؿ الخميج، 

، تعميمية الرصيد المٌغكم لتلاميذ المرحمة التٌعميمية الابتدائية السٌنكات الأكلى  بن عميو عبد السلام- 13

ك الثاٌنية ك الثاٌلثة نمكذجان، دراسة إحصائية كصفية تحميمية، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير، جامعة 

 .2008 /2007الجزائر، 

، كاقع الممارسة المٌغكية في بن عمّار فتيحة و بودلعة حبيبة، و أوشيش كريمة، و مكي صميحة- 14

، مجمة المٌسانيات، مركز البحكث العممية ك التقٌنية لترقية المٌغة (الطٌكر الثاٌلث نمكذجان  )المدرسة الجزائرية

 .2005، 10العربية، الجزائر، العدد

، تحقيؽ عامر ابن منظور جمال الدين أبو الفضل محمّد بن مكرم الأنصاري الافريقي المصري- 15

 .2009، 2أحمد حيدر، مراجعة عبد المنعـ خميؿ ابراىيـ، لساف العرب، المجمد 

 .2009، 3، لساف العرب، المجمد ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ- 16

 .2009، 9، لساف العرب، المجمد ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ- 17

، تعميـ المٌغة العربية كاقع كآفاؽ، مجمة العربية، مخبر عمـ تعميـ المٌغة العربية بوحساين نصر الدّين - 18

 .2011، 3بالمدرسة العميا للأساتذة، عدد 

  .، خكاطر في التٌربية ك التٌعميـ، منشكرات ميدم، الجزائربوسنة الحواس- 19



195 
 

إتقاف العربية في التٌعميـ، منشكرات - "التٌعبير-تقرير الكرشة الفرعية "بوطارن محمّد اليادي،- 20

 .2000المجمس الأعمى لمٌغة العربية، الجزائر، 

، دراسة تقكيمية "دراسة مناىج المٌغة العربية المعتمدة في التٌعميـ الابتدائي"، بو عبد الله السعيد- 21

 .2014لممستندات التٌربكية في مختمؼ الأطكار التٌعميمية، مخبر الممارسات المٌغكية في الجزائر، 

رسالة لنيؿ شيادة _ دراسة إفرادية_ ، لغة الطٌفؿ بيف المحيط ك المدرسة تزروتي حفيظة- 22

 .1999الماجستير، قسـ المٌغة العربية ك آدابيا، جامعة الجزائر، 

، كفاءة التٌعبير الكتابي لدل تلاميذ المرحمة الأكلى مف التٌعميـ، دار ىكمة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ- 23

 .2014لمنٌشر ك التٌكزيع، الجزائر، 

، 4، الجزء 48، مجمة مجمع المٌغة العربية بدمشؽ، المجمٌد "الألفاظ كالحياة" ، جبري شفيق- 24

 .1973أكتكبر

 .2005، 1، معجـ مصطمحات التٌربية كالتٌعميـ، دار النيضة العربية، لبناف، طجرجس ميشال- 25

، دليؿ المعمٌـ العصرم في التٌربية ك طرؽ التٌدريس، دار قتيبة لمنٌشر الجقندي عبد السلام عبد الله- 26

.  2008ك التٌكزيع،سكريا، 

، الأصكؿ الحديثة لتدريس المٌغة العربية ك التٌربية الجمبلاطي عميّ و أبو الفتح رضوان التوانسي- 27 

 .1975، 2القاىرة، ط الدٌينية، دار نيضة،

، مكفـ لمنٌشر، الجزائر، 1، بحكث ك دراسات في المٌسانيات العربية، جالحاج صالح عبد الرحمن - 28

2012. 



196 
 

، بجكث ك دراسات في عمكـ المساف، منشكرات المجمع الجزائرم لمغة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ- 29

 .2007العربيٌة، 

الرٌصيد المٌغكم لمطٌفؿ العربي ك أىمية الاىتماـ بمدل استجابتو "، ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ- 30

الكتاب المدرسي في المنظكمة التٌربكية الجزائرية كاقع ك آفاؽ، مركز "لحاجاتو في العصر الحاضر، 

. 2008البحث العممي ك التقٌني لتطكير المٌغة العربية، الجزائر، جكاف 

في عمكـ المٌساف، مكفـ لمنٌشر، الجزائر، ، منطؽ العرب ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - 31

2011. 

 الابتدائي،النٌشرة التٌربكية لمتٌعميـ "آراء حكؿ التنٌمية المٌغكية "، الحجي المنصف  و نزيية زروق - 32 

. 1975، سنة 03كلمتٌعميـ الثانكم ،العدد 

ديكاف المطبكعات الجامعية،  ، دراسات في المٌسانيات التٌطبيقية حقؿ تعميمية المٌغات،حساني أحمد- 33 

. 2000الجزائر، 

، السنة الرابعة، 5، المجمة العربية،السعكدية، العدد"المٌغة كالفكر" ،حممي خميل- 34 

.  1999، 1، التٌصميـ التٌعميمي، نظرية ك ممارسة، دار المسيرة، الأردف، طالحيمة محمّد محمود- 35

، أسس بناء المناىج التٌربكية ك تصميـ الكتاب التٌعميمي، دار المسيرة لمنٌشر الخوالدة محمّد محمود- 36

 .2007، 2ك التٌكزيع ك الطباعة، عماف، ط

، التٌعمٌـ كعممياتو الأساسيٌة، الدٌار الدٌكلية داميدوف ليندا، ترجمة سيّد الطّواب، محمّد عمر- 37

. 2000، 1للاستثمارات الثقٌافيٌة، القاىرة، ط



197 
 

، تعميـ المٌغة العربية الفصحى بالفطرة ك الممارسة تطبيقيا ك تقكيميا ك انتشارىا، الدّنان عبد الله- 38 

. 2010، 1دار البشائر، دمشؽ، ط

، الأساليب ذيبان محمد غزاوي، مصباح الحاج عيسى، توفيق أحمد العمري، إياد أحمد ممحم- 39 

 .1992، 1الفنية في تقنيات إنتاج الرسكـ التٌعميمية ك استخدامو، دار الفكر المعاصر، لبناف، ط

 .2000، عمـ المٌغة التٌطبيقي ك تعميـ المٌغة، دار المعرفة الجامعية، القاىرة، الراّجحي عبده- 40

، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية، مكتبة روجرس كزافيي، ترجمة ناصر موسى بختي- 41

.  2006اليكنسكك، الرباط، نكفمبر، 

 المناىج الدٌراسية بيف التقٌميد ك التٌحديث، السّاموك سعدون محمّد، ىدى عمي جواد الشّمري،- 42

 .2009، 1مؤسسة الكرٌاؽ لمنٌشر، الأردف، ط

، سمسمة عالـ المعرفة (القسـ الأكؿ)، تاريخ الكتاب ستبتشفتش ألكسندر، ترجمة محمد الأرناؤوط- 43

. 1993، المجمس الكطني لمثقٌافة ك الفنكف ك الآداب، الككيت، 169العدد 

ٌـ السيّد أحمد محمود- 44  ، تطكير مناىج تعمٌيـ القكاعد النٌحكية ك أساليب التٌعبير في مراحؿ التٌعميـ العا

 .1987في الكطف العربي، المنظمة العربية لمتٌربية ك الثقافة ك العمكـ، تكنس،

، 1 أسس المنياج ك المٌغة، دار الحامد لمنشر ك التكزيع، عمٌاف، ط الشايش الخريشا عنود،- 45

2012 .

ة لمكتاب، القاىرة، م، المناىج الدٌراسية بيف النٌظرية ك التٌطبيؽ، مكتبة الدٌار العربشحاتة حسن- 46 

1998. 



198 
 

، آفاؽ تربكية متجدٌدة نحك تطكير التٌعميـ في الكطف العربي بيف الكاقع شحاتة حسن و حامد عامر- 47

 .2003، جكيمية 1ك المستقبؿ، الدٌار المصريٌة المٌبنانية، ط

، أساليب تدريس المٌغة العربية بيف النٌظرية ك التٌطبيؽ، عاشور راتب قاسم، الحوامدة محمّد فؤاد- 48

. 2007، 2دار المسيرة، عمٌاف، ط

   ، النٌشرة التٌربكية لمتٌعميـ الابتدائي "التٌعبير ك أثره في تككيف شخصية الطٌفؿ"  ،عمر عبد الباري - 49

 .1974، 7ك الثانكم، منشكرات المركز القكمي البيداغكجي، تكنس، العدد

، تقكيـ ك تطكير الكتب المدرسية لممرحمة الأساسية، دار الحامد لمنٌشر         عميمات عبير راشد- 50

.  2006، 1ك التٌكزيع، عماف، ط

، المنيؿ التٌربكم،  معجـ مكسكعي في المصطمحات ك المفاىيـ البيداغكجية غريب عبد الكريم- 51

 .2006 ك الدٌيداكتيكية ك السيككلكجية، الجزء الثاٌني، مطبعة النجاح، الدٌار البيضاء، 

.  2008، 1، منيج المرحمة الابتدائية، دار الحامد لمنٌشر ك التٌكزيع، عمٌاف، طفرج عبد المّطيف- 52

، الرٌصيد المٌغكم المغربي الكظيفي ك كيفية تعميمو في المدرسة الجزائرية، رسالة مقدٌمة قشي مميكة- 53

 .2008/ 2007لنيؿ شيادة الماجستير في عمكـ المٌساف ك التبٌميغ المٌغكم، جامعة الجزائر، 

 عمـ الاجتماع المٌغكم، دار القصبة لمنٌشر، الجزائر، كالفي لويس جان، ترجمة محمّد يحياتن، -54

2006 .

، الكسائؿ التٌعميمية، إعدادىا ك طرؽ استخداميا، دار إحياء العمكـ، الكموب بشير عبد الرحمن-  55 

 .1996، 6لبناف، ط

 .1987، الرٌصيد المٌغكم العربي، المنظٌمة العربية لمتٌربية ك الثقٌافة، تكنس، المّجنة الفنية لمرّصيد- 56



199 
 

 .1995، 1، تطكير مناىج التٌعميـ، عالـ الكتب، القاىرة، طالمّقاني أحمد حسين- 57

،  عمي أحمد الجمؿ، معجـ المصطمحات التٌربكية المعرٌفة في ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ- 58

. 2003، 3المناىج ك طرؽ التٌدريس، عالـ الكتب، القاىرة، ط

، تدريس المٌغة العربية في المرحمة الثاٌنكية أسسو ك تطبيقاتو مجاور محمد صلاح الدّين عمي- 59 

 .2000، 2التٌربكية، دار الفكر العربي، القاىرة، ط 

، 1، معجـ مصطمحات ك مفاىيـ التٌعميـ ك التعمٌـ، عالـ الكتب،القاىرة، طمجدي عزيز إبراىيم - 60

2009 .

 .1988،جامعة قطر، 19 دراسات في المناىج الدٌراسية، المجمٌد مركز البحوث التّربوية،- 61

، سمسمة عالـ المعرفة، (كسائؿ تنميتيا_ مصادرىا)، الحصيمة المٌغكية المعتوق أحمد محمود- 62

 .1996، المجمس الكطني لمثقٌافة ك الفنكف ك الآداب، الككيت، 212العدد

، مباحث في النٌظرية الألسنية ك تعميـ المٌغات، المؤسسة الجامعية لمدٌراسات ك النٌشر، ميشال زكرياء- 63

. 1985، 2بيركت، ط

، سيككلكجية النٌمك في الطٌفكلة ك المراىقة، ديكاف ميموني بدرة معتصم  و ميموني مصطفى - 64 

. 2010المطبكعات الجامعية، 

، 2، إعداد الطٌفؿ العربي لمقراءة ك الكتابة، دار الفكر العربي، القاىرة، طالنّاشف ىدى محمود- 65 

1999. 



200 
 

، العربية ك عصر المعمكمات، سمسمة عالـ المعرفة، المجمس الكطني لمثقٌافة ك الفنكف     نبيل عمي- 66

. 1994ك الآداب، الككيت، أفريؿ 

، 1 ، التٌربية كالمجتمع، دار القمـ لمنٌشر ك التٌكزيع، دمشؽ، ط النّدوي محمّد الراّبع الحسني- 67 

1991. 

 .2004أكت، / ، جكيمية2، مجمة المربي، العدد"التقٌييـ البنائي ك التٌغذية الرٌاجعة"، ىاشمي عمر- 68

، التٌعبير المٌغكم مفرداتو ك تراكيبو، دار اليريدي أحمد محمّد، و أبو بكر عمي عبد العميم- 69

 .، دتالاعتصاـ، المغرب

، المناىج أسسيا تخطيطيا تقكيميا، دار النيضة ىندام يحي حامد، جابر عبد الحميد جابر- 70 

 .1996، 8العربية، القاىرة، ط

، الشفاىية ك الكتابية، سمسمة والترج أونج، ترجمة حسن البنا عز الدين، و مراجعة محمّد عصفور- 71

 .1994عالـ المعرفة، المجمس الكطني لمثقٌافة ك الفنكف ك الآداب، الككيت، فبراير 

، تطكير المنيج أسبابو، أساليبو، خطكاتو، معكٌقاتو، دار الفكر العربي، القاىرة، الوكيل حممي أحمد-72

. 1999، 1ط



201 
 

: الوثائق التّربوية

دبٌاغ سيدم محمٌد ك تزركتي حفيظة ، لغتي الكظيفية كتابي في المٌغة العربية، الدٌيكاف بكعياد  - 1

 .2003/2004الكطني لممطبكعات المدرسية، 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ، لغتي الكظيفية كتابي في المٌغة العربية، الدٌيكاف الكطني لممطبكعات  - 2

 .2014/2015المدرسية، 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ، لغتي الكظيفة دليؿ المعمٌـ، السنة الثانية مف التٌعميـ الابتدائي، الديكاف الكطني  - 3

 .2004/2005لممطبكعات المدرسية، الجزائر، 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ، كراس التٌماريف، السٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي، الدٌيكاف الكطني    - 4

 .2011لممطبكعات المدرسية،

 15 المؤرخ في 19-08، القانكف رقـ 2008 نكفمبر 16 المؤرٌخة في 63الجريدة الرٌسمية رقـ  - 5

. 2008نكفمبر 

 04-08المٌجنة الكطنية لممناىج، المرجعية العامٌة لممناىج معدٌلة كفؽ القانكف التٌكجييي لمتٌربية رقـ - 6 

. 2009، الجزائر، مارس 2008 يناير 23المؤرٌخ في 

كزارة التربية الكطنية، المٌجنة الكطنية لممناىج، مناىج السنة الثانية مف التٌعميـ الابتدائي، مطبعة - 7 

. 2003الديكاف الكطني لمتٌعميـ الابتدائي، مطبعة الديكاف الكطني لمتٌعميـ ك التٌككيف عف بعد، ديسمبر

كزارة التربية الكطنية، المٌجنة الكطنية لممناىج، مناىج السٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي، مطبعة  - 8 

. 2011الديكاف الكطني لمتٌعميـ الابتدائي، مطبعة الديكاف الكطني لمتٌعميـ ك التٌككيف عف بعد، جكاف 



202 
 

كزارة التٌربية الكطنية، كثيقة تخفيؼ مناىج التٌعميـ الابتدائي، الدٌيكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، - 9 

. 2008جكاف 

كؿٌ ) مديرية التٌعميـ الأساسي، دليؿ المعمٌـ لمسٌنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائيكزارة التٌربية الكطنية،  – 10

.  2012، الدٌيكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، (المكادٌ 

منشكر رقـ  (2009أكت / جكيمية522العدد)كزارة التٌربية الكطنيٌة، النٌشرة الرٌسمية لمتٌربيٌة الكطنيٌة،  - 11

مىة في مضاميف مناىج التعميـ الابتدائي2009جكيمية 28مؤرخ في 138 . ، يتعمٌؽ بتطبيؽ التٌخفيفاتً الميدٍخى

 جكيمية 15 مؤرخ في 356كزارة التٌربية الكطنية، النٌشرة الرٌسمية لمتٌربية الكطنية، منشكر رقـ - 12

. ، يتعمٌؽ بتنظيـ الزٌمف البيداغكجي في مرحمة التٌعميـ الابتدائي2008

جكيمية 28 مؤرخ في 137كزارة التٌربية الكطنية، النٌشرة الرٌسمية لمتٌربية الكطنية، منشكر رقـ - 13

. ، يتعمٌؽ بإجراء الانتقاؿ في مرحمتي التٌعميـ الابتدائي ك التٌعميـ المتكسٌط2009

، 2011 جكاف 20 مؤرخ في 17كزارة التٌربية الكطنية، النٌشرة الرٌسمية لمتٌربية الكطنية، قرار - 14

. المتضمٌف إقرار مكادٌ التٌعميـ ك المناىج التٌعميميٌة لمرحمة التٌعميـ الابتدائي

 

 



203 
 

:المراجع الأجنبية  

1- BOUCHER Anne-Marie, MONIQUE Du plantié , RAYMOND Leblanc, 

pédagogie de la communication dans l’enseignement d’une langue étrangère, 

éditions universitaires, France,1988. 

 2-CLAUDINE Garcia-Debanc, ʿʿEnseignement De la langue et production 

d’écritsʾʾ, in pratique, N°77, Mars 1993. 

3- CUQ  Pierre Jean, Dictionnaire de didactique du français langue étrangère et 

seconde, cle international, Décembre,  2003. 

 4- Galisson .R et Coste. D , Dictionnaire de didactique des langue, Hachette, 

4
eme

 edition, 1979. 

 5- MACKEY William Francis, principes de didactique analytique, trade. 

Lorne LAFORGE, Didier, France, 1972.  

6-RICHAUDEAU François, conception et production des manuels scolaires, 

guide pratique, Paris, UNESCO ,1979 . 

7- ROUBAUD  Marie Noëlle, et MOUSSU  Marie José,ʿʿ un enseignement 

structuré du lexique dès la maternelle au service de l´écritureʾʾ, pratique n°155/ 

156, Décembre 2012. 

 8-SARDIER  Anne, ʿʿ Favoriser l´accès lexical en situation de production 

écriteʾʾ, in pratique , n° 155/ 156 , Décembre 2012 . 

9- SAVARD Jean-Guy et RICHARDS Jack, Les indices d’utilité du 

vocabulaire fondamental français, LES PRESSES DE L’UNIVERSITE 

LAVAL , Québec, 1970.  

 

 



204 
 

:الفهرس  

 الموضوعات                                                                            الصّفحة

أ.....................................................................................المقدّمة  

8.............................................................الجانب النّظري: الفصل الأوّل   

9........................................... المبحث الأوّل الحصيمة المّغوية و الرّصيد المّغوي  

10...............................................................تعريف الحصيمة المّغوية- 1  

  12.........................................العوامل المساعدة عمى تكوّن الحصيمة المّغوية- 2

12..................................................................عوامل إجتماعية- 2-1  

14.......................................................................... الأسرة2-1-1  

15..................................................... الرّوضة أو المدرسة مباشرة2-1-2  

19.............................................................لوجيةو الوسائل التّكن2-1-3  

20.................................................................. المادّة المقروءة2-1-4  

  22................................................................معاجم اِستعمال ال2-1-5

23.........................................................ترجع إلى الفرد نفسه عوامل 2-2  

24............................................ سلامة الحواس و أعضاء النّطق2-1- 2      

  25................................................................عامل الذّكاء 2-2-2    

25................................................................. عوامل نفسية2-2-3      

26............................................................أهمية ثراء الحصيمة المّغوية- 3  

27..............................الحصيمة المّغوية عمى الفرد و المجتمع  عائدات ثراء1- 3      



205 
 

27...................................... عائدات ثراء الحصيمة المّغوية عمى الفرد1-1- 3      

28................................... عائدات ثراء الحصيمة المّغوية عمى المجتمع1-2- 3      

29............................. مخمّفات ضعف الحصيمة المّغوية عمى الفرد و المجتمع3-2      

30..................................... مخمّفات ضعف الحصيمة المّغوية عمى الفرد3-2-1      

31................................. مخمّفات ضعف الحصيمة المّغوية عمى المجتمع3-2-2      

32.................................................................ة المّغويةصدوضع الأر- 4  

33............................................................ تعريف الرّصيد المّغوي4-1      

34........................................... لمحة تاريخية عن أهمّ الأرصدة عالميااً 2- 4      

36.......................................لمغة العربية دواعي و خمفيات وضع رصيد 3- 4      

37..................................................... الرّصيد المّغوي الوظيفي3-1- 4       

40......................................................... الرّصيد المّغوي العربي4-3-2      

47................................................... أهداف الرّصيد و استعمالاته4-3-3      

50......................................................... الرّصيد و المدرسة4-3-3-1      

51........................................................... الرّصيد و الأسرة4-3-3-2      

    51.......................................................... الرّصيد و الإعلام4-3-3-3    

55..............................................المنهاج و الكتاب الدّراسيان:     المبحث الثاّني  

55........................................................................المنهاج الدّراسيّ - 1  

56.......................................................... تعريف المنهاج الدّراسي1-1       

58................................................... سمات المنهاج الدّراسي الفعّال2- 1       



206 
 

72......................................................... تطوير المنهاج الدّراسي1-3       

74........................................................ التّطوير بالحذف1-3-1          

79...................................................... التّطوير بالإضافة2- 1-3          

79...................................................... التّطوير بالاستبدال1-3-2          

80............................................... التّطوير بالتقّديم و التأّخير1-3-3          

80......................................................................الكتاب المدرسي- 2  

81........................................................ تعريف الكتاب المدرسي2-1      

82............................................... التّطوّر التاّريخي لمكتاب المدرسي2-2      

84.............................. في العممية التّعميمية التّعمّميةوظائف الكتاب المدرسي -2-3  

86.................................................... الكتاب المدرسي و المتعمّم2-3-1     

89............................................درسي و المادّة التّعميميةم الكتاب ال2-3-2     

89..................................................... الكتاب المدرسي و المعمّم2-3-3     

91...................................... خصائص تمميذ السّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي-3  

96...........................................................الفصل التّطبيقي: الفصل الثاّني  

97...........................................................منهجيّة الفصل التّطبيقي: مدخل  

 منهاج المّغة العربية لمسّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي قبل و بعد التخفيف دراسة : الأولالمبحث 
(2003 ،2011)........................................................................99  

100...................عرض مكوّنات منهاج المّغة العربية لمسّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي- 1  

103...................تعريف أهمّ أنشطة المّغة العربية في السّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي- 2  

103........................................................................نشاط القراءة1- 2  



207 
 

104............................................... نشاط التّعبير بشقيه الشّفهي و الكتابي2-2  

106.............................................................الإملاء/ الخط:  الكتابة2-3  

107........................محتويات منهاج المّغة العربية لمسّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي- 2  

 كتاب المّغة العربية لمسّنة الثاّنية من التّعميم الابتدائي قبل و بعد دراسة: المبحث الثاّني
  112................................................................................التّخفيف

113..................................................... وصف الكتاب قبل التخفيف -1     

113................................. وصف الكتاب قبل التّخفيف من حيث الشكل1-1        

113................................................ أبعاد كتاب لغتي الوظيفية1-1-1        

118.................................................... وصف مقدّمة الكتاب1-2- 1        

118.........................................(دليل المحتويات) وصف الفهرس1-3- 1        

119.............................. وصف الكتاب قبل التّخفيف من حيث المضمون1-2        

119 ....................................................... المحاور الدّراسية 1-2-1        

120...................................... توزيع مضامين الكتاب قبل التّخفيف1-2-2        

127............................................................ المّغويةتّمارين كراس ال1-3   

128...................................................أهمية التّمارين المّغوية1-3-1         

     129.......................................... وصف كراس التمارين المّغوية1-3-1        

130...................................................... مزايا هذا الكراس1-3-2          

132........................................................ وصف الكتاب بعد التّخفيف-2  

132......................................... توزيع مضامين الكتاب بعد التّخفيف2-1        



208 
 

139...........................أثر التّخفيف عمى أسس بناء المنهاج و الكتاب الدّراسيان-3    

152..........................................جرد الوحدات المّغوية من نصوص القراءة- 4  

157............................................................. الوحدات المحذوفة 4-1  

157............................................................الأفعال المحذوفة 4-1-1  

159........................................................... الأسماء المحذوفة 4-1-2  

162.................................. الوحدات المحذوفة مما ليس بفعل و لا باسم4-1-3  

162................................................... الوحدات التّي انخفض توزّعها4-2  

163.................................................الأفعال التّي انخفض توزعها 4-2-1  

167................................................. الأسماء التّي انخفض توزعها4-2-2  

175........................ الوحدات التّي انخفض توزعها مما ليس بفعل و لا باسم4-2-3  

177................................................... الوحدات التّي لم يتغيّر توزّعها4-3  

179.............................................................. خلاصة الإحصاء4-4  

180.......................................................... عرض النتائئ بيانيااً 4-4-1  

183................................................................... تحميل النتائئ4-5  

188..............................................................................الخاتمة  

192........................................................................قائمة المراجع  

204..............................................................................الفهرس  


