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الدراسة:  ملخص  

ا الدراسة  تهدف  من  كل  أثر  من  التحقق  إلى  وفرق    ستراتيجيتي الحالية  التعلم  دوائر 
و  الرياضيات  مادة  في  والتحصيل  الاتجاه  تنمية  في  هدفللالتحصيل  من  تم    تحقق  الدراسة 

  بطريقة عرضية من صفوف السنة الرابعة ابتدائي    وتلميذة  ا( تلميذ78اختيار عينة حجمها )
لمجموعات   تقسيمها  )المجموعة  التم  التجريبيةا(تلميذ30ضابطة  المجموعة  )دوائر  لأولىا  ، 

التحصيل(الثانية  تجريبيةالمجموعة  تلميذا،ال  (24التعلم() الدراسة   ،ا(تلميذ 24) )فرق  لغرض 
مستوى  قياس  الرياضيات واختبار تحصيلي لاء مقياس الاتجاه نحو  ببن  الباحثة  الحالية قامت

الرياضيات مادة  في  بتفوي بعدها    ،تحصيلهم  المجموعتقامت  نتائج  ج  وفق  التجريبيتين  ين 
الاختبار  و  التجريبية  و المجم  ريس تدو   المقياس  أما    ستراتيجية باالأولى  عة  التعلم  دوائر 

تم   الثانية  التجريبية  وفق  المجموعة  التتدريسها  فرق  تدريس    ، حصيلاستراتيحية  نهاية  في 
نحو    الاتجاهولمقياس    ختبار تحصيلي بعدي في المادةلا   إخضاعهمتم    ثالمجموعات الثلا

)ت(  الرياضيات. اختبار  و  بيرسون  الارتباط  معامل  والاستعانة    لفروق لدلالة  باستخدام 
 توصلت الباحثة إلى النتائج التالية: ( spss) الإحصائية الحزمة ب 

وجود فروق دالة إحصائيا بين المجموعة الضابطة )التعليم التقليدي( والمجموعة التجريبية    -
 ( في اختبار التحصيل الرياضياتي وكانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية. دوائر التعلم)

وجود فروق دالة إحصائيا بين المجموعة الضابطة )التعليم التقليدي( والمجموعة التجريبية    -
المجموعة    )فرق  لصالح  الفروق  وكانت  الرياضياتي  التحصيل  اختبار  في  التحصيل( 

 التجريبية. 

والمجموعة    - التقليدي(  )التعليم  الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود 
التعلم(  التجريبية) الرياضيات  دوائر  نحو  الاتجاه  لمقياس  الكلية  الدرجة  للدراسة  في  المصمم 

 تجريبية.  لصالح المجموعة الو 



 

 أ

وجود فروق دالة إحصائيا بين المجموعة الضابطة )التعليم التقليدي( والمجموعة التجريبية    -
المصمم للدراسة لصالح  )فرق التحصيل( في الدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات  

 المجموعة التجريبية. 

توجد   - ا  لا  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  الأولى فروق  التعلمدو )لتجريبية  (والمجموعة  ائر 
 )فرق التحصيل( في اختبار التحصيل الرياضياتي. الثانية التجريبية

توجد    - والمجموعة  لا  التعلم(  )دوائر  الأولى  التجريبية  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق 
       التجريبية الثانية)فرق التحصيل( في الدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات.
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BSTRACT:      

The current study aims to verify the effect of each of 

the strategies of learning circles and achievement teams in 

the development of attitude and achievement in 

mathematics. To achieve the objective of the study, a sample of (78) 

male and female students from the fourth grade was selected  as an 

occasional sample and divided into groups accordingly to the measure 

of attitude towards achievment in  mathematics,  the control group (30) 

students, the first experimental group (learning circles)(24) students, 

and the second experimental group (achievement team) (24) Pupils, 

for the purpose of the current study, the researcher built a measure of 

attitude towards mathematics and measured the level of their 

achievement in mathematics, and then proceeded to evaluate the two 

experimental groups according to the results of their achievement and 

teach the first experimental group with the strategy of learning circles, 

while the second experimental group was subjected to the 

achievement team strategy, at the end of teaching the groups, the three 

were subjected to a post-achievement test in the subject and a measure 

of attitude towards mathematics, using the Pearson correlation 

coefficient and t-test for differences, and using the statistical package 

SPSS, the researcher reached to the following results: 

- There are statistically significant differences between the control 

group (traditional education) and the experimental group (learning 

circles) in the mathematics achievement test, and the differences were 

in favor of the experimental group. 

- There are statistically significant differences between the control 

group (traditional education) and the experimental group 

(achievement team) in the mathematics achievement test, and the 

differences were in favor of the experimental group. 

- There are statistically significant differences between the control 

group (traditional education) and the experimental group (learning 
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circles) in the total score of the measure of attitude toward 

mathematics designed for the study and in favor of the experimental 

group. 

- There are statistically significant differences between the control 

group (traditional education) and the experimental group (the 

achievement team) in the total score of the measure of attitude toward 

mathematics designed for the study in favor of the experimental 

group. 

- There are no statistically significant differences between the first 

experimental group (learning circles) and the second experimental 

group (achievement team) in the mathematics achievement test. 

- There are no statistically significant differences between the first 

experimental group (learning circles) and the second experimental 

group (the achievement team) in the total score of the measure of 

attitude toward mathematics. 

 



 مقدمة 

 

 
 

 مقدمة:  

ري وتنمية مهاراته وقدراته   يدعو التقدم العلمي والتكنولوجي الاستثمار في  العقل البش 
إ شتى  قصد  في  الحاصل  والتحول  التسارع  مع  والتكيف  للعطاء  ومستعد  قادر  فرد  نشاء 

والمهنية  المعرفية  العلوم  نظام  مجالات  يوجد  ولا  ال،  التربوية  الأنظمة  من  تكليفًا  هادفة  أكثر 
المتعلم  بناء  ت ودراسات وعملا صلاحا بالإ  والأكثر عملاالناجح علميا وعمليا    والحديثة في 

فأولى خطوات الاستثمار تبدأ من حجرة  ، البحوث والدراسات الحديثة    جاءت به توصيات بما
ينتهل المتعلم    لتبدأ رحلة التربية والتعليم أين  ، الحسيث ذلك التفاعل اللفظي و الدرس أنى يحد

يتأتى كل    ولا  ، وأنفعهامكارم الأخلاق وأسماها وصولا إلى أحدث التجارب والاكتشافات    ىأول
مدروس ومنهج  محكمة  بخطة  إلا  والتعليم  التربية  المنظومة  يخدم    من  وأهداف  مخرجات 

 . التربوية  
ه  تبقى في  ومتوسعة  متجددة  والهمم  المجال  المساعي  الطرق  و ذا  أهم  بين  من 

وال  جيات والاستراتي النفسية  العوامل  بين  الجمع  إلى  سعت  التي  هي  المعاصرة  معرفية 
التعاوني ،ا التعلم  المعاصرة     ستراتيجيةالاستراتيجية  التربوية  الحركة  نتاج   إلى هي  عمدت 

المتعلم واستثمارها تغير نمط التعليم والتعلم من نمطية التفكير و التلقين إلى تفعيل معارف  
نتقالها من متعلم إلى آخر وهذا بجمع متعلمين  والعمل على إشراكها وتسلسل إ  ،والإنفاع بها

ذوي مستويات غير متجانسة في مجموعات صغيرة قصد خلق جو من الاحتكاك الايجابي  
عال حيث تتكاتل معارف المجموعة الواحدة في تحقيق هدف معين والعمل في نفس الوتيرة  الف

الهدف الأول هو   نقائصهم و محاولة   إشراكوالنسق حيث  الفريق مهم عظمت  كل أعضاء 
ستراتيجية  جديدة من الا  تتوحيد الوصول إلى المعرفة. ومع مرور الوقت انبثقت استراتيجيا

التعل )استراتيجية  مالأم  ومع  التعاوني(  فعالية  م  ظهرت  الوقت  التعلم  رور  استراتيجيات 
التربوية  والأطوار  الدراسية  المواد  مختلف  على  المختلفة،  النفسية    ،التعاوني  الجوانب  في 

   المعرفية التربوية.العلائقية و 



 مقدمة 

 

 
 

المبذولة والأفكار       المتعلم  يبقى في صراع    المتضافرةإذ رغم كل الجهود  إلا أن 
تصدر قائمة أولى  ا وتبقى الرياضيات ت هاكتساب هذه المعارف وهضمها واستيعاب في  متجدد  

والتي تحد من مطامح العديد من المتعلمين و تعرقل وصولهم إلى أحلامهم    المواد الصعبة
لهذا جاءت الدراسة الحالية محاولة تقصي أثر نوعين من    بل وتحدد حتى  مشوارهم المهني، 

التحصيل   إستراتيجية أنواع   من  كل  على  التحصيل(  وفرق  التعلم  )دوائر  التعاوني         التعلم 
التي المادة  في  الاتجاه  وهي    و  المدرسي  النجاح  في  العائق  المتعلمين  من  للكثير  أضحت 

 الرياضيات .   
خصص   وقد  للدراسة  النظري  الإطار  الأول  القسم  لقسمين،  تفرعت  الحالية  الدراسة 
لتتوسع في الخلفية النظرية للدراسة التجريبية ولإشكالية الدراسة وصياغة تساؤلاتها وفروضها 

وتحديد حدودها الزمكانية والتعاريف الإجرائية المتعلقة بمتغيرات  ،والإشارة إلى هدفها وأهميتها
 الدراسة.

االفصل   للتوسع في  الباحثة  قيد  الثاني خصصته  نوعيه  التعاوني و  التعلم  ستراتيجية 
وأنواعه،عناصره  المفاهيم  وتحديد  النشأة  حيث  التحصيل(من  وفرق  التعلم        الدراسة)دوائر 

و   ،وفوائده المعلم  هذه  أدوار  في  التعلم  الاالمتعلم  وبين  بينها  مقارنة  وضع  مع  ستراتيجية 
   وعوائقها.  التقليدي،وفي الأخير مميزاتها

الفصل الثالث تناولت فيه الباحثة فصل الاتجاه نحو الرياضيات وعمدت إلى تقسيمه  
والأهمية بالتعريف  الجانب  هذا  وخصت  للاتجاهات  خصصته  باب  ،مكونات    لبابين 

 أما الباب الثاني فجاء مفصلا للرياضيات الاتجاهات ومراحل تكونها وظائفها وكيفية قياسها.
بلمحة تاريخية  والتحدث عن طبيعتها وماهيتها فتعريفها بعدها قانت الباحثة في الخوض في  

 في المادة  مة الفصل بالوسائل وأساليب التقويم خصائصها وأهميتها مع أهدافها وفروعها خات
 يقات التربوية للرياضيات. والتطب



 مقدمة 

 

 
 

الرابع الفصل  تناول    أما  الدراسي  فقد  كيفية    ه مبادئ و   ه مفهومو التحصيل  بيان    ه قياسمع 
اسي شروط التحصيل الدر ب  العوامل المؤثرة في التحصيل وانتهى و أنواع الاختبارات التحصيلية  و 

 .الجيد وأهدافه
لفصلين   للدراسة  التجريبي  الإطار  الباحثة  الإجراءات  هما  قسمت  الخامس  الفصل 

حدود    ،عينة الدراسة  ، منهج الدراسةلفصل في  االمنهجية للدراسة أين فصلت الباحثة في هذا  
 . الإحصائية تقنيات المعالجة المستخدمة وأخيرا  أدوات الدراسة، الدراسة

السادس   الفصل  الباحثة  أما  إليها  التي توصلت  الدراسة  لنتائج  ومناقشة  فقد كان عرضا 
تكون    التي من شأنها أن  اقتراحات الدراسةالاستنتاج العام وأخيرا  يليه    نتائج الفرضيات،

 . استشراف لدراسات أخرى قادمة
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 : إشكالية الدراسة  -1

من   العديد  استشرفت  للتربية مبريقية  الا  الدراساتلقد  النهوض    والتعليم  الأكاديمية 
والنتائج   المسطرة  الأهداف  بين  التوافق  من  جو  وخلق  به  والارتقاء  التعليمي  بالمستوى 

القا  المرجوة. نجد  علىئ لذا  الأخيرة  مين  قصد    هذه  التربوية  الثغرات  عن  مستمر  بحث  في 
المربين    إلىالوسائل التربوية والتجهيزات وصولا    إلىتقويمها بدءا بالبرامج والكتب المدرسية  

وتكوينهم عبر أيام دراسية بتأطير أساتذتها  التربية   حيث في كل مرة تلتزم قطاعات،والأساتذة  
كبوا التقدم الحاصل في الميدان التربوي ولإمدادهم  ما يلزمهم ليوا   الأساتذةوتكوينية يستقي فيها  

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        . وهادف بكل ماهو جديد 

حتى طرائق التدريس التي  شمل  بل    التربوية فقط  في البرامج والمناهج  ث البح   ولم يقف 
ت التربوية في العالم ككل المنظوماالجزائر  و     ، نظرخرى حظها من البحث والقت هي الأ لا

التربوية    سعت المنظومة  المتبناة واستراتيجيات  إلى تطوير  بالكفاءات  المقاربة  التدريس وفق 
التعليمية الجديدة  والتي تعكس مدى التطور المميز للنشاط التربوي بشكل عام  في المناهج  

واستغلال   المناسبة  الفعالة  الطرائق  اختيار  مجال  في  سواء  خاص  بشكل  التربوية  وللعملية 
وأ التقويم  نوع  مجال  في  أو  الملائمة  التعليمية  في  و   .دائهالوسائل  التجديد  معالم  تبرز 

التركيز  ستراتيجية  ا حيث  البيداغوجية من  التحولات  في  دقة  أكثر  بشكل  بالكفاءات  التدريس 
التعلم، والأخذ   التعليم إلى منطق  النوعية من منطق  النقلة  المتعلم لتحقيق  أكثر على نشاط 
بعين الاعتبار الفروق الفردية بين المتعلمين ووتيرة كل متعلم في النشاط التعليمي والتفاعل  

ال للتعلموضعيات الإمع  الموظفة  المختلفة من  ،  شكالية  التعلمات  بالاعتماد على دمج  وذلك 
وم  الكفاءاتمعارفٍ  بناء  سيرورة  وفق  مختلف  ،  هاراتٍ  بين  الحواجز  على  القضاء  قصد 
التعليمية و الأنشطة وا أو تطويرلمواد  المستعرضة  بناء  للمعلم الاستقلالية    .الكفاءات  ويكون 

التعلمية التي تهدف إلى تحقيق الكفاءات المرجوة في حدود    في اختيار الوضعيات والأنشطة
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  توظيف الطرائق والوسائل البيداغوجية التي تنسجم مع و وكذا الحرية في استخدام    ،التوجيهات
 ة.المعطيات التعليمية الجديد

تعلما يهدف إلى    ،جا للتعليموليس برنام التدريس بالكفاءات منهاجا للتعلم  حيث يعد 
ومهارات  كفاءات)معارف  المتعلم إكساب المحفوظات   ،(وقدرات  لتكديس  تعليما  وليس 

والتسلح بمعرفة    ،أهيل المتعلم للانخراط في الواقعوالمعلومات،وهو تدريس يستهدف تكوين وت 
أو   لتجاوزها  تواجهه  التي  المختلفة  الوضعيات  أمام  الفعال  بالتصرف  له  تسمح  منظمة 

بأن يتضح  وعليه  لصالحه  ليس    ترويضها  بالكفاءات  المقاربة  وفق  التدريس  من  الهدف 
وإلى إعداد الفرد للتكيف    ،المعرفة في حد ذاتها بل كيفية الحصول عليها وتنظيمها وتوظيفها

 . لمدرسية والاجتماعية والاقتصاديةمع واقعه وتجاوز المواقف التي تواجهه في حياته  ا

عل المتعلم يشعر بالاستقلالية خلال  وبهذا يعد التدريس بالكفاءات نموذجا تدريسيا يج 
التعليم(، )تفريد  ينجز   تعلمه  وهو  وتجاربه  وأفكاره  آرائه  إبداء  فرصة  خلال منحه  وذلك من 

أنشطة التعلم ،مع مراعاة الفروق الفردية ،ومساعدة كل متعلم على ممارسة النشاط في حدود  
 (. 96ص  ،2012، حثروبي  محمد) قدراته.

للمتعلم وتحسين اتجاهاته نحو كل من  ه  وأهم نقطة في هذ المقاربة هي منح متنفس 
رتباطا  ارتبطان  التعلم و المشاعر الإنسانية م  وأن  المدرس و المواد الدراسية لاسيما  المدرسة،

أو    تجاه معيناعتبارهما ثنائية، فكل طالب يتعلم شيئا، يكون بالطبع لديه  ا وثيقا و لا يمكن  
كان  ش فإذا  يتعلمه،  ما  نحو  ما  ياعور  فإنه  إيجابيا،  الطالب  يصبح  تجاه  و  يتعلمه  ما  ثري 

وه بناء  المجالات  ذسلوكا  من  المنتقاة  المعلومات  بين  القائمة  العلاقات  مراعاة  يقتضي  ا 
ص    2000)صلاح الدين علام،  . و شخصيته كفرد متميز  لطالبالدراسية التي تتجمع لدى ا

568  ) . 
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الجهود   هذه  كل  والمتعلمين    المتضافرةورغم  العلم  لخدمة  المسخرة  أن    بيد  والأفكار 
التعليم  لازالالعجز   مايعتري قطاع  خلال  لوزارة    تعكسه   ، من  السنوية  التربية  الإحصائيات 
  لا يغني القولو   ،في الرياضيات خاصة  أو سواء في المواد الدراسية عامة    ل مرةك   في   الوطنية

سواء أهميتها    أن الرياضيات كانت ولا تزال تحتل مكانا هاما في المناهج والمقررات التربوية
إلا أنها لم تكن يوما من الأيام محببة إلا    المعرفية أو في الحجم الساعي المبرج لها أسبوعيا،

ا ضيقة من  منهالمتعلميلفئة  البقية  ينفر  فيما  علىوب   حيث  ،ن  القائمين  مجال    رغم مساعي 
ى الرياضيات  مادة  تبق   في تبسيط المادة قدر وتذليل مفاهيمها  التربية سواء مربين أو باحثين

و  تعثرٍ للعديد من المتعلمين والعائق الذي يفصلهم إما عن رتبة التحصيل التي يصبون إليها أ
 . البيداغوجية وحتى المهنية التي يحلمون بهاالفروع  عن

  إلا   وهو الشائع والمعروف،  وهذا ما يرجعه الكثير إلى ضعف المتعلمين أنفسهم فيها
فريدريك)  أن النقطة ف  يعقب   ( 1987بل  هذه  صعوبة    ازدادتكلما  " :قائلا  ي  من  الشكوى 

أصابع   أشارت  يحتاج    الاهتمامالرياضيات  الأمر  أن  غير  الطلاب،  قدرات  دراسة  إلى  إلى 
بقدر  الطلاب  قدرات  تكمن في  فالعلة لا  أعمق،  بشكل  في مناهج    ة مزمن   ما هي  الموضوع 

الدعوة   فإن  لذا  المدرس،  يستخدمها  التي  الطريقة  لالرياضيات وفي  بكل  ملحةُ  المنهج  علاج 
 م أفضل الطرق لتدريس الرياضيات".أبعاده، واستخدا

يعتمد  وبا فيها  والبحث  الرمزي،  التعبير  في  مفيدة  لغة  هي  الرياضيات  أن  من  لرغم 
سلامة  وسعة الخيال ودقة الملاحظة كما يرى  على المنطق والتفكير العقلي باستخدام البديهة  

أن  Frederik H.Bell  (2005)حسين علي  التوصل  ي  هذا ماإلا  أبناؤنا وعجزوا عن  فتقده 
إليه في المدارس الابتدائية حيث تظهر النتائج السنوية انخفاضا وتدن في مستوى تحصيل  

وهذا ما يعكس مكتسباتهم  عينها  الصفوف التربوية في المادة  مستويات  التلاميذ في مختلف  
نحوها  )الرياضيات(،فيها يبدونه  الذي  النفور  عن  يعبر  قد  يص،وكذا     فريدريك بل    فهكما 

(1987) Frederik H.Bell  والبعد بالتجريد  العربية  مدارسنا  في  الرياضيات  التصاق  عن 
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اجتياز الامتحانات وحتى في   أثناء  الفشل  المحسوس والتطبيق، والذي يتجسد في كثرة  عن 
ودراستها، وقد أضحت الرياضيات في نظر الكثير من المتعلمين عاملا أساسيا في   اعابهاستو 

أساسية    إعاقة مادة  كونها  فيه  يرغبون  الذي  التعليم  بنوع  في    إجباريةالتحاقهم  وزنها  ولها 
 (. 35ص  1986)بل فريدريك، وآخرون،المناهج التربوية.

مدارسنا مخرجات  في  النظر  لإعادة  ملحة  الحاجة  أضحت  العلمي    لذا  للتقدم 
وبات لزاما التركيز على    . والتكنولوجي في ضوء التغيرات التي حدثت في تدريس الرياضيات

عبد الملك  )على حد سواء لتدريس الرياضيات في العصر الحالي.    إيصالهالمحتوى وطريقة  
وأن  (.2002،المالكي مشكلة    الرياضيات في الطلابي التحصيل ضعف قضية خاصة 

عنها   السلبية  واتجاهاتهم  منها   الطالب تؤرق  التي الأساسية المشاكل من أصبحتنفورهم 
 لهذه المناسبة الحلول إيجاد يحاولون  الذين التربويين من الكثير تؤرق  مثلما والأسرة، والمعلم

 .الهامة المشكلة
زت في السنوات وخدمة لهذه الحاجة عملية التغيير في منظومتي التربية والتعليم قد قف

عملية   على  التركيز  إلى  المدرسي  الأداء  في  المتعلمين  بتحصيل  الاهتمام  من  الماضية 
معالجة المعلومات وتحليل المعارف والعناية بالملكات العقلية وكيفية تنميتها عند المتعلمين،  

 منهج قصد توظيف هذه المعارف في حل المشكلات. وتوجيههم نحو التعليم المُ 

الناشطون   بها  التي جاء  الحديثة  التجريبية  الأفكار والأبحاث  العديد من  وقد أسهمت 
انصبت   فقد  البيداغوجية،  العملية  تسهل  وأساليب  طرق  إلى  الوصول  التربية  حقل  في 

وبشكل معمق على الممارسات الفعلية والتطبيقية داخل حجرة الصف   الأخيرةاهتمامات هذه  
ليدي في التعلم مع توجيه المتعلم إلى التفكير السليم والقدرة على بالابتعاد عن الأسلوب التق

العملية.  التي تواجهه في حياته   social) الاجتماعية  ةالبنائي   النظريةوتعد    حل المشكلات 
constructivist theory)   نظري التعلم  ة  عملي   أنعلى    أكدت التي    الحديثةالتعلم    اتمن 

طابع ترتكز   ذات  و  على   اجتماعي  بعدها    لغةالنظرية  الخبر   أداة كهو  التواصل  ة  تنقل 
بين المعلم    الجماعية  النظريةلهذه    ةالصفي   للبيئة وتشكل المناخ العام    الأفراد  إلى  ةالاجتماعي 
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تفكيرهم وتكون معن  ةثقافي   ةاجتماعي   ةمع بعضهم بعضا كعملي   الطلبةوطلبته وبين     ىتوجه 
يتعلمونها  التي  أكد  perkinsK1999(beeth and hewson,1999 )) )للمفاهيم  وقد   ،

أن التعلم ضمن مجموعات صغيرة من  في هذا السياق       slavin(  1996قبلهما سلافين )
 ( يسمح لهم بالعمل لتحقيق الأهداف التعليمية. 6-2الطلبة مكونة من )

الأبحاث   تدريب  هذه  من  للتحول  التربوية  العملية  قادت  التي  نفسها  هي  والأفكار 
إلى المعلومات  وتخزين  حفظ  على  بعد    المتعلم  المعلومة  تخزين  على  ثم  اتدريبه  ستوعابها 

 Construtivist)توظيف تعلماته وقت الحاجة، وهذا التوجه يعود حقيقة إلى النظرية البنائية

theory)  ،ال إلى تعميق  ترمي  يتوافق  التي  المتعلم وهذا ما  لدى  العلمي  التفكير  وتنمية  فهم 
 (. 136ص ، Saundres،1992)  .التعلم التعاوني  ستراتيجية بامع طريقة التدريس 

  هو  فكرة التعلم التعاوني والذي  ون التي يقف عليها المهتم  الأساسيةالمواضع  ومن  إذ  
تنظيم  عن  الت زمري    عبارة  خلق  على  يعمل  بين  تعليمي  تقفاعل  على  ويقوم  يم  سالمتعلمين 

مجموعات غير متجانسة يتم التعرف عليها خلال اختبار قبلي يصمم لهذه    إلىخلية الصف  
 . ( 154ص ،2001،الغاية. )حذام عثمان

ستخدم مجموعة  ت حيث  ستراتيجية التعلم التعاوني هي في خدمة تعلم التلميذ  ا  نظريا       
التعليمية )الاكتساب، التخزين والاستغلال الجيد للمعلومات  تقنيات قصد بلوغ هدف العملية  

تلقاها متكاملة  (التي  سلسلة  الطول  ،في  ال  ،متفاوتة  وتنظيم  تسهيل  قصد  و  مادة التعقيد 
تشير  ،  ةالمدروس التطبيقي  المستوى  الإسهامات  على  إلى  الوقت  مع  الدراسات  من  العديد 
  في العملية التربوية من خلال مساعدة الطلبة في الجوانب الاجتماعيةستراتيجية  للاالجليلة  

  أن جميعها   إلافي تنفيذ التعلم    ستراتيجيات التعلم التعاوني ا  النفسية والمعرفية، ومهما تنوعت 
المتعلمين بين  التعاون  على  المادة  يركز  في  وللتحصيل  أكثر  للنجاح  يدفعهم  الذي  ،الأمر 

المدروسة أكثر،وهذه الأخيرة تدفع عنهم المخاوف و الشعور بالفشل و التيه وبالتالي  تُحسن  
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لها،وهذا   حبهم  من  وتزيد  بالثقة  الشعور  نفسهم  في  وتغرس  الرياضيات  نحو  اتجاهاتهم  من 
المتع يشعر  أنى  الصفية  البيئة  في  له  كل  مانحتاج  أن  حيث  بالدعم  ويشعر  بالأمان  لم 

لها   سيتصدى  سابقا  ومبهمات  عراقيل  من  أخرى)الجماعة    الآنماسيصادفه  عقول  مع 
 التعاونية( تشاركه التفكير والتحليل و النقد ........إلخ    

الدراسة فكرة  جاءت  هنا  الدعو   الحالية  ومن  مع  استخدام    ةمنسجمة    جيةي سترات اإلى 
تحصي   تحسنحديثة   الدراسية    لمن  المواد  بين  من  نفورا  والأكثر  صعوبة  الأكثر  المادة 

وهما   التعاوني  التعلم  استراتيجيات  من  استراتيجيتين  باستخدام  وذلك  نحوها  الاتجاه  وتحسين 
و  التحصيل  فرق  على  استراتيجيتي  أثرهما  وقياس  التعلم   الرياضيات   دوائر  نحو  الاتجاه 
قسم من  فيها  التحصيل  ال  ونتائج  و السنة  ابتدائي  نتائجثم  من  رابعة  من  همقارنة  بنظائرهم  م 

نفس الدروس في مادة الرياضيات لكن باستعمال الطريقة    اتلقو   المتعلمين كمجموعة ضابطة
 : ةالتالي  تساؤلات، وعليه فإن مشكلة الدراسة الحالية تتحدد في الالتقليدية

اختبار   .1 دالة إحصائيا في متوسطات درجات  بين  هل توجد فروق  الرياضياتي  التحصيل 
 المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)دوائر التعلم(؟ 

بين   .2 الرياضياتي  التحصيل  اختبار  دالة إحصائيا في متوسطات درجات  هل توجد فروق 
 المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)فرق التحصيل(؟ 

ائيا في متوسطات درجات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات بين  هل توجد فروق دالة إحص .3
 المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)دوائر التعلم(؟ 

هل توجد فروق دالة إحصائيا في متوسطات درجات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات بين   .4
 ق التحصيل(؟ المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)فر 

ف .5 دالة إحصائيا  التحصيل  هل توجد فروق  اختبار  بين  ي متوسطات درجات  الرياضياتي 
 المجموعة التجريبية الأولى )دوائر التعلم( والمجموعة التجريبية الثانية)فرق التحصيل(؟ 



 العام للدراسة  الإطار                                               الفصل الأول            

 

15 
 

هل توجد فروق دالة إحصائيا في متوسطات درجات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات بين   .6
 ريبية الأولى )دوائر التعلم( والمجموعة التجريبية الثانية )فرق التحصيل(؟ المجموعة التج 

 : الدراسة  ياتضفر  -2

بين   .1 الرياضياتي  التحصيل  اختبار  درجات  متوسطات  في  إحصائيا  دالة  فروق  توجد 
 المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)دوائر التعلم( 

دالة   .2 فروق  بين  توجد  الرياضياتي  التحصيل  اختبار  درجات  متوسطات  في  إحصائيا 
 المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)فرق التحصيل( 

بين   .3 الرياضيات  نحو  الاتجاه  مقياس  درجات  متوسطات  في  إحصائيا  دالة  فروق  توجد 
 التعلم( المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)دوائر 

بين   .4 الرياضيات  نحو  الاتجاه  مقياس  درجات  متوسطات  في  إحصائيا  دالة  فروق  توجد 
 المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)فرق التحصيل( 

بين   .5 الرياضياتي  التحصيل   اختبار  درجات  متوسطات  في  إحصائيا  دالة  فروق  توجد 
 لم( والمجموعة التجريبية الثانية)فرق التحصيل( المجموعة التجريبية الأولى )دوائر التع

بين   .6 الرياضيات  نحو  الاتجاه  مقياس  درجات  متوسطات  في  إحصائيا  دالة  فروق  توجد 
   . المجموعة التجريبية الأولى )دوائر التعلم( والمجموعة التجريبية الثانية )فرق التحصيل(
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   :أهداف الدراسة  -4
فإن  على تقدم  ما  إليه  ضوء  ترنوا  الذي  الحالية    الهدف  و الدراسة  حصر    تأثيرا قياس  هو 

(   تي ستراتيجيا التحصيل  وفرق  التعلم  )دوائر  التعاوني  من  و   التعلم  تنمية    أثرهماالتحقق  في 
 . في الصفوف الابتدائية  نحوها الاتجاهتحصيل المتعلمين في مادة الرياضيات وتحسين 

 نهاية هذه الدراسة الكشف على النتائج التالية: كما يتوقع مع  

الكشف عن أثر استراتيجية دوائر التعلم على التحصيل في اختبار التحصيل الرياضياتي  -1
 بالمقارنة مع المجموعة الضابطة. 

الكشف عن أثر استراتيجية فرق التحصيل على التحصيل في اختبار التحصيل    -2
 عة الضابطة. الرياضياتي بالمقارنة مع المجمو 

بالمقارنة   الكشف عن أثر استراتيجية دوائر التعلم على الاتجاهات نحو مادة الرياضيات-3
 مع المجموعة الضابطة. 

 الكشف عن أثر استراتيجية فرق التحصيل على الاتجاهات نحو مادة الرياضيات-4
 بالمقارنة مع المجموعة الضابطة. 

 المقارنة بين استراتيجية دوائر التعلم و فرق التحصيل في اختبار التحصيل الرياضياتي.  -5
المقارنة بين استراتيجية دوائر التعلم و فرق التحصيل في الدرجة الكلية لمقياس الاتجاه -6

 نحو الرياضيات. 

 أهمية الدراسة:   -3

 الأهمية النظرية: .3-1

)استراتيجية التعلم  تها تجمع مابين ماهو تربوي معرفيمتغيراتبرز أهمية الدراسة في كون 
 )الاتجاهات(. ،التحصيل الرياضياتي( وماهو نفسيالتعاوني 

عاوني   ستراتيجية التعلم التلالعودة إلى مجموع الأدبيات لوحظ أن العديد من الدراسات تطرقت  با  -
مجموعة من الاستراتيجيات الفرعية  ستراتيجية هي عنوان ينطوي على بصفة عامة  غير أن هذه الا

 .ستراتيجية الأمة عن الاالمنبثق
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التعلم وفرق   وني)دوائرستراتيجيتي التعلم التعاابين  ت تجمع أو تقارن نعدام دراساا-
 التحصيل(. 

الحالي - االدراسة  من  محددين  نوعين  باختيار  قامت  غرار ة  على  التعاوني  التعلم  ستراتيجية 
بالمتغيرات الأخرى  الدراسات الأخرى   التعاوني  التعلم  أثر أو علاقة  تبيان  التي عملت على 

 . دون تخصيص أو تحديد لنوع المجموعات التعاونية المستعملة

ومكيف   تصميم مقياس خاص بالاتجاه نحو الرياضيات  مخصص للمرحلة الابتدائية-
 حسب البيئة والفئة العمرية. 

المشاكل التي يعاني  ض القضايا التربوية و لمعالجة بع  الدراسة وهذادقة اختيار متغيرات -
 . درسي و النفور من المادة العلميةمنها الوسط التربوي مثل الرسوب الم

اصل في مجال علم  تظهر أهمية الدراسة الحالية كذلك كونها جاءت مواكبة للتطور الح -
تحول اهتمام المختصين في مجال علوم التربية من التوجه  ذلك من خلال النفس التربوي و 

 السلوكي إلى التوجه المعرفي في التعلم. 

تعالج الدراسة الحالية أحد الموضوعات الأساسية في الوسط المدرسي حيث يشكل موضوع  -
أولياء الأمور  ة و النفور و كذا الرسوب في مادة الرياضيات انشغالا كبيرا للقائمين على التربي 

النفور من مادة  و أساسية ث أن المرحلة الابتدائية مرحلة الابتدائي( حي أهمية هذا الطور)-
 .باقي المواد الدراسية  ويتعدى الفشل فيها إلىيعوق النجاح معينة 

   التعلم التعاوني. ستراتيجيةامزيد من البحوث في  لإجراءفتح المجال أمام الباحثين  -

ستراتيجية في هذه  كذا المتفوقين من خلال تطبيق الا والمتوسطين و  متعثرين ام بفئة الالاهتم-
 الدراسة.
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 الأهمية التطبيقية : .3-2

 أن تساهم فيمايلي:  لها يمكن الية في النتائج المتحصل عليها إذ تكمن أهمية الدراسة الح 

     يمكن    انتائج الدراسة موضع التجريب داخل المؤسسات التعليمية كم  إخضاع إمكانية -
 . جاهات المتعلمين لمادة الرياضياتالاستفادة من نتائجها في تحسين مستوى وات

 يجابي في الرفعودورها الإ  ( فرق التحصيل )دوائر التعلم،عاوني التعلم الت  ستراتيجيةاأهمية -
 حسين الاتجاه نحو هذه المادة.في ت مستوى التحصيل الرياضياتي و   من

الاستفادة من  و تدريب المتعلمين على التعلم التعاوني قصد تطبيقه في كل المواد الدراسية -
 . ات المعرفية لكل أفراد المجموعات القدر 

       مساعدة الأساتذة على التعرف على طرائق التدريس الحديثة والتي تحفز من دافعية المتعلم -
 مستواه ليس فقط نحو مادة الرياضيات وإنما في كل المواد الدراسية. سين اتجاهه و تح  و 

النتائج المتوصل إليها هي  متواضعة في مجال البحث العلمي و  تعد الدراسة الحالية مساهمة-
قة لبحوث ودراسات أخرى في مجال علم النفس التربوي من زوايا أخرى في أطوار  انطلا

 تعليمية أخرى. 

نحوها- الاتجاه  وتحسين  الرياضيات  مادة  صعوبة  عن  الشائع  المفهوم  تحفيز    تغيير  قصد 
 .المتعلمين والابتعاد عن النفور و الرسوب 

 : تحديد مفاهيم الدراسة إجرائيا  -5

 التعاوني: التعلم  -5-1

الفعلية   تعليمية  ستراتجيةا الممارسة  إلى  )الدرس(  النظري  من  الانتقال  على  تعمل 
غر  الصف  داخل  مجموعفة  من   ات ضمن  مكونة  منها  تلاميذ(  7-3)صغيرة  كل  تضم   ،
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التحصيلية،   المستويات  فهيتفاعل  مختلف  في  الواحدة  المجموعة  تلاميذ  الحقائق  ويتعاون  م 
، والقيام بالأنشطة ذات العلاقة، ويتلقون المساعدة من بعضهم البعض  والتعميمات والمفاهيم  

بي والتحلي  باعتماد التبادل الايجا  مباشرة بحيث يعد كل طالب مسؤولا عن نجاح مجموعته
الفردية مذكرات بالمسؤولية  وتقديم  مرة  كل  في  والإرشاد  التوجيه  تقديم  المعلم  دور  ويكون   ،

ف وأساليب وأنشطة وتقويم، وإعطاء تعليمات ترشد التلاميذ بأدوارهم.  مصاغة على شكل أهدا 
بين   لا  المجموعات  بين  التنافس  ويتم  العام،  أدائها  بحسب  مجموعة  لكل  التعزيز  وتقديم 

 الأفراد.

  Circles Of Learning دوائر التعلم: -5-2
موجهة  يخص  ل  الاستراتيجية  واحدا  منتجا  ليكملوا  مجموعات  في  معا  الطلبة  يعمل 

يتأكدوا من فهم   المجموعة للموضوع،  أفراد  المجموعة وليشاركوا جميعا في تبادل الأفكار و 
يحدد المعلم فيها الأهداف المتوقع أن يحققها الطلاب بعد دراستهم للموضوع الذي وضعت  

انسين يجلسون على شكل دوائر لكي  ( طلاب غير متج 3-4له و يوزعهم على مجموعات )
وجه الطلاب داخل المجموعة  يحدث بينهم أكبر قدر من التفاعل و الانسجام أثناء التعلم و يُ 

المجم حدود  عند  التعاون  يتوقف  فلا  المتبادل  التعاون  المجموعات  إلى  إلى  يمتد  بل  وعة 
        الأخرى. 

 Student Teams Achèvement Divisions  :فرق التحصيل -5-3

ينة في التحصيل الدراسي يعمل هذا الأسلوب على توزيع الطلبة إلى مجموعات متبا 
بعد أن يقدم المعلم المادة التعليمية يتعاون طلبة كل مجموعة مع  طلاب. و (6-3)تتكون من

ويخضع  بعضهم و يساعد بعضهم الأخر بهدف تمكينهم جميعا من المادة التي قدمها المعلم  
تحسب درجة كل طالب للفريق الذي  و   فيها  الطلبة لاختبارات فردية إذ لا يساعد أحدهم الأخر

ينتمي له و الفريق الذي يحصل على أعلى الدرجات يفوز و يجازى بجائزة مادية أو معنوية  
 . و يعاد تكوين المجموعات كل فترة زمنية 

 

 



 العام للدراسة  الإطار                                               الفصل الأول            

 

20 
 

 التحصيل الرياضياتي:  -4 -5

الذي   التقدم  أههو  تحقيق  في  الطالب  و يحرزه  المدروسة  التعليمية  المادة  الذي  داف 
الحالية  يقاس الدراسة  تم    في  الذي  الشامل  التحصيلي  الاختبار  في  عليها  يتحصل  بعلامة 

كل الوحدات التي تم  ل  المتضمنو  وفق سلم بلوم لبناء الاختبارات،  إعداده من طرف الباحثة 
 .  إجراء الدراسة أثناءتدريسها 

 الاتجاه نحو الرياضيات:   – 5 -5
ح  انفعالية  هي  بالقبولو الة  أو أو    المتمثلة  الصف    الرفض  تلاميذ  يبديها  التي  الحياد 

الباحثة   التي أعدته  الرياضيات  لفقرات مقياس الاتجاه نحو مادة  إجابتهم  ابتدائي عند  الرابع 
لجم  الكلية  بالدرجة  الثلاثويقدر  بأبعاده  المقياس  فقرات  ،  )المعرفي،الوجداني،السلوكي( يع 

التلميذ تجاه مادة    نوع اتجاهسهم في تحديد  تموضوعات الرياضيات  وهذه الاستجابات نحو  
 .الرياضيات

 الدراسات السابقة:  -6

إ الرجوع  الميدانية  تم  والدراسات  الأدبيات  جملة  وتقديرا    إنصافالى  الباحثين  لجهود 
قصد  الأفك أخرى  جهة  ومن  جهة،  من  و   الإلمامرهم  الموضوع  حيثياتهبجوانب  إذ    ، حصر 

حصر   الأخير  هذه  نوع    إحداثياتساعدت  الزمن،  المنهج، الدراسة)العينة،    الاستراتيجية، 
 .( الأدوات.....

  لستراتيجية التعلم التعاوني  بالتحصيا ات التي جمعت بين علاقة استخدام الدراس -6-1
 والاتجاه نحو الرياضيات:  الرياضياتي

:(Stook, Dorothy) )  (1991ودوغرثي) دراسة ستوك  -6-1-1    "مقاربة عنوان
"مقاربة التعلم التعاوني في تدريس الرياضيات" بحثت الأخيرة في أثر التعلم التعاوني على  

تلميذ من تلاميذ    (204من )العينة تكونت   ،تحصيل واتجاهات التلاميذ نحو الرياضيات
ة التعلم  ستراتيجي لاوجود أثر ايجابي  عن. وقد أسفرت النتائج الصف الثالث ابتدائي 
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،  في الرياضياتبالمئة   (75)رتفع مستوى تحصيل العينة إلى أكثر من ا ، حيـث التعـاوني
.التلاميذ نحو المادة إضافة إلى تحسن اتجاهات  

خطاب    -2  -6-1  ومحمد  زينة  أبو  فريد  ب:(1995)دراسة  التعلم   "الموسومة  أثر 
واتجاه الرياضيات  في  الطلبة  تحصيل  على  نحوهاتهاالتعاوني  بمدينة العين بالإمـارات   "،م 

المتحـدة من    العربيـة  الدراسة  عينة  ط  تلميذ  (230)وتكونت  والثاني  من  الأول  الصف  لاب 
واستخدام  ،  الإعدادي الدراسة  إجراء  نحو  ا اختبارات  بعد  الاتجاهات  واستبيان  لتحصيل 

الدراسة إلى  الرياضيات   الذين درسوا باستخدام    خلصت  أن تحصيل الطلبة في الرياضيات 
التعلم التعاوني أعلى من تحصيل الطلبة الذين درسوا باستخدام الأسلوب التقليـدي ،    أسلوب

نحـو   ولم الاتجاهـات  والـضابطة في  التجريبية  الصفوف  بين  أية فروق  الدراسة  نتائج    تظهر 
  .الرياضيات

يوسف    دراسة   -3  -6-1 سعيد  وجيه  عنوان   :( 1998)وصفي  تحمل   والتي 
 أثر نموذجين من نماذج التعليم التعاوني على تحصيل طلبة التاسع الأساسي في مادة "

طول محافظة  في  واتجاهاالرياضيات  نحو تهكرم  هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام  " هام 
في نمـوذجين  وفـق  التعاوني  التعلم  مادة تحصيل    طريقة  في  الأساسي  التاسع  الصف  طلبة 

استخدم الباحث  بعد  طالباً، و   (75على )ملت عينة الدراسة  ت شها، ام نحو تهالرياضيات واتجاها
الاتجاه الدراسة    مقياس  الرياضيات توصلت  ذاتإلى  نحو  دلالة إحصائية في    وجود فروق 

نحو الرياضيات تعزى    الاتجـاهالتحصيل تعزى لطريقة التعلم التعاوني ،وعدم وجود فروق في  
 . لطريقة التعلم التعاوني

"أثر استخدام التعلم التعاوني في  تحت عنوان : ( 2002)دراسة عبد المالك المالكي 6-1-4
 تدريس الرياضيات على تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط في الرياضيات واتجاهاتهم

تم استخدام لغرض إجراء الدراسة المنهج شبه التجريبي، على عينة من    نحوها بمدينة جدة".
تلاميذ الصف الثاني المتوسط بمدرسة خالد بن فهد الحكومية، ومدرسة الأندلس الأهلية، وتم  

(طالب تم  75تقسيم الطلاب إلى مجموعتين )تجريبية و ضابطة( كل مجموعة مكونة من )
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المد لثلاثة فصول واحد في  الحكومي تقسيمهم   بالمملكة  ا ة و  رسة  الأهلية  المدرسة  ثنين في 
إعداد   من  تحصيلي  واختبار  الأشكال  وحدة  من  الدراسة  أدوات  تكونت   . السعودية  العربية 

 الباحث. أسفرت النتائج عن: 
 عدم وجود فروق بين المجموعتين )ضابطة وتجريبية( في الاتجاه نحو الرياضيات. -
دلالة    - ذات  فروق  المجموعة  وجود  فرق  بين  الرياضيات  نحو  الاتجاهات  في  إحصائية 

 التجريبية لصالح طلاب المدارس الحكومية. 
)الضابطة    - المجموعتين  بين  التحصيل  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم 

 والتجريبية(. 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين فرق المجموعة التجريبية )التعلم    -
 تعاوني(. ال
 
الرداديدراسة    6-1-5 التعاوني  "أ  الدراسة جاءت لتقصي:  ( 2008)حنين سالم  التعلم  ثر 

التحصيل   نحو  في  والاتجاهات  الصف  الرياضي  طالبات  لدى  المتوسط    الأول الرياضيات 
ال  "،  ةالمنور   بالمدينة عين باستخدام  على  التجريبي  الأ  ةطالب ( 146)  ةمنهج  الصف  ول  من 
أسابيع  متوسط أربعة  التجربة  استغرقت  اختبار  يس  ق  ،  باستخدام  الطلاب  تحصيا  بعدها 

مقياس    تحصيلي و الطالب لا   "حمد شكري "أتطبيق  فروق    تر الرياضيات ظهنحو    ةتجاهات 
لصالح   الضابط   المجموعةو   التجريبية   المجموعة   لبة في درجات طفي التحصيل    إحصائيا  ةالد

مجموع   جريبيةالت   المجموعة  لموضوع  الاختبار  لمجموعة    الصحيحة   الأعداد   في  ولصلح 
النتائج عن   فالتجريبية، كذلك أسفرت  في مقياس الاتجاهات نحو  احصائيا    ةوق دالر وجود 

 التجريبية  المجموعةالرياضيات لصالح 

مراد)  6-1-6 بوريو  عنوان    :( 2011دراسة  التحصيل  تحت  على  التعاوني  التعلم  "أثر 
دراسيا"  المتأخرين  التلاميذ  لدى  الرياضيات  لمادة  الدراسية  والميول  لانجاز    ،المدرسي 

الدراسة تم استخدام المنهج شبه التجريبي وتصميم استبيان لقياس الميول، واختبار تحصيلي  
من الاختبارات المدرسية في مادة الرياضيات، في مؤسستين عموميتين للتعليم المتوسط على  
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تم تقسيمهم مناصفة إلى مجموعتين    ( تلميذ50)ميذ الرابعة متوسط تشكلت من ن تلا عينة م
على:  النتائج  أسفرت  الفرضيات  ومعالجة  البيانات  جمع  بعد  ضابطة(،  و  توجد    -)تجريبية 

فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  
 .للاختبار التحصيلي لمادة الرياضيات  لصالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي 

والمجموعة  - التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
 الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الميول نحو الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية. 

ستراتيجية التعلم  ا"فاعلية استخدام  ب المعنونة   :(2011)حيدراسة ميرفت حج ي  6-1-7
في   نحوها  واتجاهاتهم  الرياضيات  في  أساسي  السابع  الصف  طلبة  تحصيل  في  التعاوني 

فلسطين". ( طالبة من طالبات  136تم تطبيق الدراسة على عينة مؤلفة من )  مدينة طولكرم 
في كل مدرسة، واحدة    الصف السابع أساسي في مدرستين، وزعت الشعبتان عشوائيا مناصفة
على  التجريبيتين  المجموعتين  درست  ضابطة،  والأخرى  وفق    تجريبية  تدريبي  برنامج 

التقليدية  ستراتيجية الا بالطريقة  الرياضي  المحتوى  درست  فقد  الضابطتين  المجموعتين  أما   ،
 بعد تطبيق مقياس للاتجاه واختبار تحصيلي وفق المنهج التجريبي عن: 

التجريبية    - المجموعة  طالبات  علامات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
الضا المجموعة  و وطالبات  البعدي  التحصيل  اختبار  على  نحو  بطة  الاتجاه  مقياس  على 

 الرياضيات بعد تنفيذ الدراسة لصالح طالبات المجموعة التجريبية. 

طالبا  - تحصيل  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  في  عدم  التجريبية  المجموعة  ت 
المعيار   وفق  أدائها  وبين  والقسمة،  والضرب،  والطرح،  الجمع  البعدي،  الاختبار  مجالات 

 الوطني. 
الطراونة  6-1-8 حسن  صبري  طر تحت عنوان  : (2012)دراسة  استخدام  التعلم  ي"أثر  قة 

الصف   لطلاب  نحوها  والاتجاه  الرياضيات  مادة  في  التحصيل  في  الثامن  التعاوني 
) الأساسي" من  الدراسة  عينة  تكونت  الأزور  44،  بنت  خولة  مدرسة  طالبات  من  طالبة   )

التعلم   بطريقة  درست  التجريبية  الشعبة  مجموعتين  إلى  العينة  قسمت  بالأردن،  الأساسية 
( طالبة وخدمة للمنهج  22( طالبة والشعبة الأخرى درست بالطريقة التقليدية )22التعاوني )
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تم   )التجريبي  والثانية، مقياس  اختبار تحصيلي،  الأولى  أداتين  للاتجاهات،  آيكن(  استخدام 
 وأظهرت نتائج الدراسة مايلي: 

  .وجود أثر ذي دلالة إحصائية لطريقة التدريس في التحصيل ولصالح طريقة التعلم التعاوني -

ولصالح طريقة التعلم  وجود أثر ذي دلالة إحصائية لطريقة التدريس في اتجاهات الطالبات،  -
 التعاوني. 

 

 التعلم التعاوني و الرياضيات:  استراتيجية الدراسات التي جمعت بين -6-2

 الموسومة ب (1992دراسة نواف عبد الجبار خندقجي) :الرياضيات تحصيل  -6-2-1

الرياضيات "  مادة  في  الأساسي  العاشر  الصف  طلاب  تحصيل  في  التعاوني  التعلم    " أثر 
العاشـر  الدراسة قارنت التعاوني في تحصيل طلاب الصف  التعلم  الأساسي في    أثر طريقة 

طالبا في مدينة إربد  (  75طبقت الدراسة على عينة )،  بأثر الطريقة التقليدية  مادة الرياضيات
هو    بالأردن،  الدراسة  له  توصلت  ما  أهم  المجموعتين  تدريس  ذبعد  فروق  دلالـة    اتوجود 

 (. التعاونية  التجريبية) موعةلمج لصالح االرياضي   تحصيل ال إحـصائية في

أثر  "   جاءت الدراسة بعنوان ( 1993نوح) دراسة محمد مسعد   تحصيل الرياضيات:-  2  -6-2
هدفت  وقد  " التعلم التعاوني في تحصيل طلاب الصف العاشر الأساسي في مادة الرياضيات

تحصيل   في  التعاوني  التعلم  أثر  الجبريـةالتعرف على  الثاني    لدى  المهارات  الصف  تلاميذ 
الباحث    مااستخد  بعدو   ،من مدارس الكويت  (تلميذ 160)، وقد شملت عينة الدراسة  الإعدادي

تحصيلي لا تبين   ختبار  الاستراتيجية  تطبيق  نتائج    عند  ذات  من  فروق  وجود  دلالة  الدراسـة 
 فادت من الاستراتيجية. والتي است   موعة التجريبيةالمج  إحصائية في التحصيل لصالح
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الرحمن  :  اضيات يالر   تحصيل-3  -6-2  (المعنونة  1993)دراسة مديحة حسن محمد عبد 
استخدام  "ب الابتدائية افعالية  المرحلة  تلاميذ  تحصيل  على  التعاوني  التعلم    ستراتيجية 

 " للرياضيات 
الدراس  استخدام  هدفت  فعالية  مدى  معرفة  إلى  التعاوني  اة  التعلم  تحصيل    فيستراتيجية 

للرياضياتطلا الابتدائية  المرحلة  الدراسة  ب  قدرها)  ،  عينة  على    مـن   تلميذ  (81طبقت 
الرابع   مصر،    الصف  مدارس  تبين من  تحصيلي،  اختبار  تطبيق  وبعد  الدراسة  نهاية    مع 

ا درست  لمج تفوق  التي  علىموعة  التحصيل  في  التعاوني  التعلم  التي  لمجا  باستخدام  موعة 
و  التقليدية  الطريقة  باستخدام  ظهرتدرست  المتعثر  ال  كـل  ةاستفاد  قد  تلاميذ)المتفوق، 

 . من التعلم التعاونيوالمتوسط( 

الرياضيات:-4  -6-2 في  ( التي  1995)دراسة مدحت السيد محروس أبو الخير   التحصيل 
أثر التعلم التعاوني على التحصيل وبقاء أثر التعلم في الرياضيات بالصفين  "تحمل عنوان 
والثالث تكوين عينة قدرها    إلىلتحقيق هدف الدراسة    عمد الباحث" بمصر   الابتدائي  الثاني 

استخدم الباحث اختبارا تحصيليا  ، ب الصف الثاني والثالث الابتدائي   تلاميذ   مـن  ( تلميذ162)
النتائج درجات   أظهرت  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  تلاميذ    وجود 

والضابطة)موعتين المج  واختبـار التجريبية  والقياس  الكسور  لوحدة  الكلي  التحصيل  في   )  
 . موعة التجريبيةج لمالاستبقاء الكلي بالصف الثاني الابتدائي لصالح ا

موعتين  لمجدلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ ا  د فروق ذاتو وج كذا تبين عدم  - 
الكسور واختبار استبقاء التحصيل الكلي    التجريبية والضابطة ( في التحصيل الكلي لوحـدة)

 . ابتـدائيلوحدة الكسور بالصف الثالـث 
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بين  - إحصائية  دلالة  ذات  فروق  في  وجد  المتفوقين  التلاميذ  درجات  متوسطات 
في استبقاء التحصيل الكلي لوحدة الكسور بالصف الثالث    ( التجريبية والضابطة)موعتين لمج ا

 . موعة الضابطةلمج لصالح ا الابتدائي

الرياضيات  -6-2-5 نحو  عبابنة  :  الاتجاه  االله  عبد  من " (1995)دراسة  نموذجين  أثر 
الأساسي تجاه تعلم    التعاوني على اتجاهات طلاب الصف السابع من التعليم نماذج التعلم  

للمعلومات   التكامـل التعـاوني)علم التعاوني أثر الت  تقصتالدراسة " الرياضيات في الأردن  مادة
الجمعي لمج ا التعاوني  والتعلم  اتجاهات    (زأة  على  التقليدية  بالطريقة  الصف    تلاميذمقارنة 

الأسا الرياضيات،  السابع  مادة  نحو  الدراسـة  قدرت  سي  على  تلميذا   (87ب)عينة  موزعين 
عدم وجود فروق  -إلى    الدراسة نتائج    أشارتسية ، ولقد  ثلاث شعب في مدرسة مؤتة الأسا

 .ثلاث نحو مادة الرياضياتال ـشعبذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطلاب البعدية في ال

و  مادة الرياضيات لم يكن ذ نحـو في الاتجاه  الثلاث شعبالالتغير في اتجاهات طلاب  -
. دلالة إحصائية   

الابتكاري:   -6-2-6 التفكير  الرحمن تنمية  عبد  استخدام  "  (: 1996حسن)  دراسة  أثر 
استراتيجية التعلم التعاوني في تدريس الرياضيات على تنمية التفكير الابتكاري والتحصيل 

المرحلة   طلبة  مصر  الإعداديةلدى  أثر  "في  ومعرفة  تقصي  حاولت  استخدام   الدراسة 
الابتكاري   التفكير  تنمية  على  الرياضيات  تدريس  في  التعاوني  التعلم  والتحصيل  استراتيجية 

ابطة أوضحت  طالب من كل مجموعة التجريبية الض  ( 45) وباختيار عينة قدرت ب    الدراسي
ستراتيجية التعلم التعاوني التعاوني على تنمية قدرات التفكير الابتكاري  انتائج الدراسة تأثير  

 .الابتكارية ةالتفكير الابتكاري البعدي والقدر في اختبار 
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: (Keeler and others) 6-2-7- كيلر وآخرون    راسة: دالتحصيل في الاحصاء
التعلم  اختار الباحثون طريقة  "التعلم التعاوني في تدريس الاحصاء"بعنوان  (1996)

مدة  ،( الثاني عشر)الثامن إلى الصف  صفال من طلابالالجمعي في تدريس الإحصاء 
  . وتـبين أن، وكذلك التحصيلميذ في الإحصاءوتم قياس أداء التلا  قدرها شهر من التدريس

ارتفع مستوى أدائهم  قد  الإحصاءبطريقة التعلم التعاوني الجمعي في التلاميذ الذين درسوا  
مرتفعة  ، إضافة إلى حصولهم على درجات  ة ي الإحصائ  في كثير من المواقـف والمـشكلات

.الإحصائية في الاحتفاظ بالمعلومات    
بعنوان  (1997)دراسة ياسمين حسنالرياضياتي:  التحصيل -8 -6-2 فعالية استخدام  "

الرياضيات وتخفيف   ستراتيجيتي التعلم التعاوني الجمعي والتنافس الفردي علـى تحـصيلا
بمصر القلق الرياضي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي  " فعالية   كشفتهدفت الدراسة 

على تحصيل الرياضيات   (والتنافس الفردي الجمعـي)ستراتيجيتي الـتعلم التعـاوني  ااستخدام 
استخدم الباحثة في الدراسة ، الأول إعدادي وتخفيف القلق الرياضي لدى طالبات الـصف

ائج  أسفرت النت تحصيلي، ومقياس القلق الرياضي،  ختبـارلا  خضاعهنتم إ، طالبة ( 82)
حصيل المفاهيم  تتخفيف القلق و موعة التجريبية على الضابطة في  لمجا تفـوق عن 

.ةوالعلاقات الرياضي    

أبو عطي   الرياضيات:   تحصيل-6-2-9 عنوان  ( تحت  1999ة)دراسة عصام فهد يوسف 
ا" بنظام  التعلم  المج أثر  وحجم  التعاونية  الصف  لمجموعات  طلاب  تحصيل  على  موعة 

الرياضيات في    الخامس لى التعرف على أثر التعلم  إ  هدفت" محافظة جنينالأساسي في 
التعاوني المجبنظام   وحجـمة موعات  المج ا  ،  طلاب  تحصيل  على  الخامس  موعة  لصف 

الرياضيات في  الدراسة  الأساسي  عينة  شملت    تحصيلال  اختبـار   نتائج ،  تلميذا  (147)، 
 . موعة التجريبيةلمج إحصائية في التحصيل لصالح ا  إلى وجـود فـروق ذات دلالـة  توصلت
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الرياضيات ت-6-2-10 الجاسر:  حصيل  عشوي  مخيلد  بن  صالح  تحت  2000)دراسة   )
التعلم التعاوني على تحصيل الرياضيات لدى طلاب كلية المعلمين في المملكة    أثر  عنوان" 

السعودية"  ب ـ   العربية  قدرت  عينة  على  التطبيق  تم  الدراسة  بواقع  108)لغرض  طالبا   )
ضاب ومجموعتين  تجريبيتين  المجموعتان    -تين)قرآنياتطمجموعتين  درست  عربية(.  لغة 

التجريبيتان وحدة المجموعات من مقرر الجبر باستخدام التعلم التعاوني أما في المجموعتين  
نفسها   الوحدة  الطلاب  درس  فقد  االضابطتين  بالمناقشة  بطريقة  الممزوجة  لمحاضرة 

المنهج  (4)لمدة لكل مجموعة، وباستخدام  البعدي  الدراسة الاختبار  لعينة  قدم  بعدها  أسابيع، 
 شبه التجريبي. في نهاية الدراسة أشارت النتائج إلى:  

المج- أداء  بين متوسط  إحصائيا  دالة  فروق  لصالح    موعتين وجود  والضابطتين  التجريبيتين 
لفعالية  تين  موع المج  يشير  وهذا  التعاونيالتجريبيتين  في    التعلم  الطلاب  تحصيل  زيادة  في 

لطلاب  الرياضيات كونه يتضمن آلية التعلم من الأقران والتي تساعد في إبراز القياديين من ا
 . وزيادة تحصيلهم بشكل ملموس

الرياضيات   6-2-11 وآخرون  أ  دراسة:  تحصيل  العجمي  بليه  أثر  "بعنوان    ( 2004)حمد 
التعاوني في تنمية   التعلم  التحصيل   القدرة علىالتدريس بطريقة  التفكير الإبداعي وزيادة 

الأول  الصف  طلاب  لدى  الرياضيات  مادة  في  الكويت  الدراسي  بدولة  تكونـت    ، "المتوسط 
من    عينـة و   في طالب  (24)الدراسة  التجريبية  الضابطة،    موعـة للمج طالب  (25)العينة 

مدة   الكاملاالثاني  دراسي  الفصل  الالدراسة  استغرقت  لنتائج  .  بين    فروق   وجـود أشارت 
التحصيل لمج ا من  كل  في  والضابطة  التجريبية  وذلك    موعتين  الإبداعي  والتفكير  الدراسي 

 . موعة التجريبيةلمج لصالح ا 
الرياضيات:-6-2-12 الخطيب   تحصيل    "أثر الموسومة ب(  2007) وآخرون   دراسة جمال 
مادة  ا في  الصم  الطلبة  تحصيل  في  التعاوني  التعلم  وتفاعلاتهم  ستراتيجية  الرياضيات 

المنهج    "بالأردن  الاجتماعية بعد اختيار  التقليدية )الفردية والتنافسية(  وذلك مقارنة بالطريقة 
( طالبا من الصف الرابع أساسي في 36شبه التجريبي وعينة الدراسة عشوائيا، وقد بلغت )
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مجمو  إلى  البحث(  )عينة  عشوائيا  توزيعها  ثم  للصم  )الأردن(  الأمل  )ضابطة  معهد  عتين 
الطلبة   تحصيل  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  إلى  تشير  النتائج  وكانت  وتجريبية(. 
الصم في مادة الرياضيات تعزى لطريقة التدريس لصالح المجموعة التجريبية )التعاونية( وكذا  
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في المهارات الاجتماعية للطلبة الصم في مادة الرياضيات 

 تعزى لطريقة التدريس، لصالح المجموعة التجريبية )التعاونية(. 
 
الرياضيات:-6-2-13 ( بحثت في العلاقة بين التحصيل  2009)  عرفات  جخراب  تحصيل 

عنوان تحت  دراسةٍ  في  التعاوني  والتعلم  التعاوني  الرياضياتي  التعلم  أسلوب  استخدام  "أثر 
دراسة تجريبية على تلاميذ   مادة الرياضيات"،على التحصيل الدراسي للمتأخرين دراسيا في  

( من ولاية ورقلة بواقع  7السنة ثالثة متوسط. لغرض الدراسة تم تعيين مجموعة متوسطات)
منهم 921) الثالث (354)   (تلميذا  المستوى  أقسام  من  الرياضيات  في  دراسيا  متأخرا  تلميذا 

مجموعتين  الباحث  عين  الخصائص،  كل  غربلة  عملية  في  45)  متوسط،وبعد  (تلميذ 
و  الضابطة  المجمو المجموعة  وكلا  التجريبية  المجموعة  في  العدد  نفس  نفس  تحملان  عتين 

مستوى التحصيل، الجنس( لينتقل إلى تطبيق الدراسة النتائج كانت تشير    الخصائص )السن، 
ب إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  و إلى  التجريبية   المجموعة  متوسطي  المجموعة  ين 

لتحصيل الدراسي في مستوى التطبيق لصالح المجموعة الضابطة. أما نتائج  الضابطة في ا
المجموعتين   بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  أظهرت  التذكر  و  الفهم  مستويات 

 . لتجريبية و الضابطةا

الرياضية:  -6-2-14 المهارات  استخدام "أعنوانتحت    (2010)مرشد سيف  ةدراستنمية  ثر 
بقاء   على  الرياضيات  تدريس  في  الموجه  والاكتشاف  التعاوني  التعلم  التعلم  أطريقتي  ثر 

 الأساسي  التعليم  ةالصف الثامن من مرحل   ة بعض مهارات حل المشكلات لدى تلامذة  وتنمي
     على ثلاث شعب  الجبريةوالمقادير   النسبية الأعدادتطبيق الطريقتين على وحدتي بعد   "بمصر
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تو  اختبار  وحدتطبيق  في  التعلمأ لقياس    الجبرية والمقادير    النسبية   الأعداد   ةحصيلي   ثر 
تجريبيتين  الالمجموعتين    ةرات حل المشكلات تبين تفوق تلامذبعض مهال  ي اختبار تحصيلف

نسبيا   ة مرتفع ةفاعلي  ماطريقتين له أظهرت النتائج أن ال ا بالطريقتين الذين درسو  والثانية  الأولى
ثر كبير في  أوحجم    ةمتوسط  ةى تلاميذ ولهما فعالي ثر التعلم لدأثر كبير على بقاء  أوحجم  

 . تلاميذالالمهارات حل المشكلات لدى بعض  ة تنمي 

الرياضيات:-6-2-15 عزيز)  تحصيل  أحمد  تحت  (  2010شهاب  له  دراسة  من  انطلق 
التعاوني  عنوان   التعلم  استخدام  "ا"أثر  الصف  Jigsawستراتيجية  طلاب  تحصيل  في   "

أجريت هذه الدراسة على عينة من طلاب   الأول معاهد إعداد المعلمين في مادة الرياضيات"
نين  بمحافظة  المعلمين  إعداد  معاهد  الأول  )الصف  أفرادها  عدد  بلغ  العراق،  طالب (49وى 

ال شعب  من  شعبتين  طلاب  التجريبي  يمثلون  التصميم  الباحث  استخدم  الأول،  صف 
لمجموعتين متكافئتين حيث اختار العينة بالطريقة العشوائية وقسمها إلى مجموعتين تجريبية  
كتاب   من  والثاني  الأول  الفصلين  لموضوعات  التدريسية  الخطط  أعد  ذلك  بعد  وضابطة، 

ن الأول والثاني من كتاب  الرياضيات للصف الأول وكذلك أعد اختبارا تحصيليا في الفصلي 
التدريس أجرى الاختبار   الرياضيات، درس المجموعتين لمدة ستة أسابيع وبعد الانتهاء من 

 التحصيلي لطلاب عينة بحثه وكانت النتائج تشير إلى : 

لصالح - المجموعتين  طلاب  تحصيل  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
نتائج الدراسة أوصى الباحث باستخدام التعلم التعاوني في  المجموعة التجريبية، وعلى ضوء  

 التدريس واقتراح إجراء دراسات مماثلة لدراسته في صفوف ومراحل دراسية أخرى. 

الرياضية:-6-2-16 المفاهيم  إبراهيمي)  اكتساب  سامية  الباحثة  دراسة  2012قامت  بإجراء   )
استراتيجيات أنواع  أحد  أثر  معرفة  إلى  خلالها  من  الرياضية     هدفت  المفاهيم  اكتساب  في  التعلم 

  في اكتساب المفاهيم الرياضية  -لنتعلم معا  -ستراتيجية التعلم التعاونياأثر  "الدراسة كانت بعنوان
متوسط" الأولى  السنة  تلاميذ  قد تم اختيار قسمين من أقسام السنة الأولى متوسط بالمسيلة  و ،  لدى 
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( تلميذا في كل مجموعة. باستخدام المنهج التجريبي  35بمجموعتين ضابطة وأخرى تجريبية بواقع)
 عن:   فت النتائجكش

التجريب- المجموعة  استخدام  تفوق  خلال  من  الضابطة  على  التعاونيستراتيجاية  التعلم  لنتعلم  -ية 
اختبار المفاهيم الرياضية. كما أظهرت نتائج الدراسة أن هناك أثرا واضحا بين المجموعتين  في  -معا

الدراسية   وإنتاجيتهم  الرياضية  للمفاهيم  واستيعابهم  الرياضيات  مادة  في  للتلاميذ  العام  المستوى  في 
 وروح المشاركة والتعاون. 

الرشيدي  :الرياضي  التفكير-6-2-17 نواف عوض  استخدام ( تحت عنوان  2012) دراسة  "أثر 
الأول ا الصف  لدى طلاب  الرياضي  والتفكير  الرياضيات  تحصيل  في  التعاوني  التعلم  ستراتيجية 

السعودية" العربية  بالمملكة  حائل  مدينة  في  ستراتيجية  اوقصد استقصاء أثر استخدام    ،المتوسط 
د  ، عم  الرياضي لدى طلاب الصف الأول متوسطالتعلم التعاوني في تحصيل الرياضيات والتفكير  

من) الدراسة  عينة  لتكوين  الضابطة   (60الباحث  المجموعة  على  بالتساوي  موزعين        طالبا 
اختبارا تحصيليا في وحدة المثلثات واختبار التفكير  ي و استخدم الباحث المنهج التجريب   . والتجريبية

دلالة إحصائية بين علامات طلاب مجموعتي الدراسة  الرياضي، أظهرت النتائج وجود فروق ذات  
 كذا في درجات اختبار التفكير الرياضي لصالح المجموعة التجريبية.       على الاختبار التحصيلي، و

 ستراتيجية التعلم التعاوني، ايب وتشجيع المعلمين على استخدام في الأخير أوصت الباحثة بتدر  
 صفية بما يتناسب وأسلوب التدريس بطريقة التعلم التعاوني. وإعادة تصميم الدروس والبيئة ال 
 
الحساب:  -6-2-18 إبراهيمي)تعلم  للباحثة سامية  أخرى  تحت عنوان2013في دراسة   ) "

لذ التعاوني  اوي صعوبات تعلم الحساب باستخدام  برنامج علاجي مقترح  التعلم  ستراتيجية 
ابتدائي" الثالثة  السنة  تلاميذ  المسيلة ،  لدى  تابعتين لولاية  بمدرستين  دراسة تجريبية كانت 

تلميـذا   (22)ب  بالاعتماد على التصميم التجريبي ذو المجموعتين قدرت المجموعة التجريبيـة  
الضابطة والمجموعـة  البحث  (26)  وتلميـذة،  أدوات  عليهم  طبقت  وتلميذة،  بعد    .تلميذا 

تبويبهــا و تصنيفها    ،علــى الــدرجات الخــام   لحصــول وا  مــن مرحلــة جمــع المعلومــات  الانتهاء
النتائج   كشفت  وقد  الخــام  للبيانــات  الإحصــائية  المعالجــة  متغيــر،تمــت  كــل  مســتوى  إلى 
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  مايلي: 
المجموعــة - تلاميــذ  درجــات  متوســطي  بــين  إحصــائيا  دالــة  فــروق  فـي    وجــود  الضـابطة 

التحص ـ أيالاختبار  البعـدي،  والقيـاس  القبلـي  القيـاس  فـي  الحسـاب  فـي  التلاميذ    يلي  أن 
 . استفادوا من أنشطة البرنامج العلاجي وتحسن مستواهم في الحساب

إحصـائيا  - دالـة  فـروق  درجـات  وجـود  متوسـطي  التجريبية  بـين  الاختبـا   المجموعة  ر  فـي 
القيـاس   فـي  الحسـاب  فـي  والقيـاسالتحصـيلي  مـن    القبلـي  أيضـا  اسـتفادوا  أنهـم  أي  البعـدي، 

 . -لنتعلم معا -التعلم التعاوني ستراتيجية ارنـامج المقدمـة لهـم باسـتخدام أنشـطة الب 
 
المشكلات:  -6-2-19 وحل  الحسابية  عمرانالمهارات  ماجدة  بعنوان  2013)دراسة   )
                                                                                                                                                   ستراتيجية                                                                                                                     ا"

التعاوني وفعاليتها في تحسين أداء المهارات الحسابية وحل المشكلات الرياضية لدى   التعلم
الجلفة"  مدارس  بأحد  ابتدائي  الخامسة  السنة  قامت تلاميذ  الدراسة  أهداف  تحقيق  لغرض   .

تلميذا وأخرى تجريبية تضم25ة )الباحثة بتعيين مجموعتين واحدة ضابط تلميذا د25)(  رسوا ( 
من  اب  انطلاقا  الرياضية  المشكلات  وحل  الحسابية  المهارات  لأداء  التعاوني  التعلم  ستراتيجية 

ابتدائي، الخامسة  السنة  الرياضيات  لمادة  المدرسي  شبه    الكتاب  المنهج  على  وبالاعتماد 
و  القبلي  الاختبارين  لنتائج  الباحثة  مقارنة  خلال  ومن  المجموعة التجريبي،  أفراد  لدى  البعدي 

فييبالتجر  تحسنا  الدراسة  كشفت  الاختبار  ية  نتائج  في  أفرادها  المستويات    أداء  لكل  البعدي 
بل فقد  المستوى(،  لمرتفعي  واضح  وظهور  متوسط،  منخف)ضعيف  التلاميذ  نسبة  ي  ضغت 

 . ( %16)   والتلاميذ مرتفعي المستوى ( %80)، متوسطي المستوى ( %4)المستوى 
الرياضيات:    -6-2-20 قلق  و دخفض  بيرنيرو   (bernero and( 2000جاكلين) راسة 

jacqueline) عنوان تحفيز الطلبة في الرياضيات باستخدام طريقة التعلم التعاوني    تحت"
،هدفت الدراسة إلى جذب الاهتمام لمادة الرياضيات وخفض  "بشيكاغو  في المرحلة الابتدائية

الدراسة طبقت على  ادة من خلال تطبيق الاستراتيحية.  المتعلمين في المالقلق الذي يعتري  
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( قدرها  مجموعات  25عينة  إلى  مقسمين  والإسبان  السود  من  الثانية  السنة  قسم  من  (تلميذ 
 صغيرة. 

باستخدام اختبار تحصيلي أسفرت النتائج عن تزايد الاهتمام بالرياضيات وأضحت أكثر متعة   
 الموكلة إليهم ساهمت في رفع    تلطلبة أكاديميا كما أن المسؤوليالديهم كذلك تحسن أداء ا

 تقدير الذات عندهم من خلال اقتباس كل تلميذ لدوره  وتحسنا في المعاملات فيما بينهم.    
 
المشكلات:    -6-2-21  حل  مهارة   afkari and   (2010)راسة أفكاري وباجيري دتنمية 

bagheri  طريقة  "بعنوان الإبتدائيةتأثير  المدارس  في  الطلبة  تعلم  على  التعاوني    "التعلم 
طريق  ةالدراس أثر  عن  البحث  إلى  مثل    ةتهدف  المقررات  بعض  على  التعاوني  التعلم 

الرياضيات والعلوم التجريبية والكتابة للمقارنة كمية التعلم التي تحصل عليها الطلبة باستخدام  
تد  تم  الذين  الآخرين  الطلبة  مع  الأسلوب  التقليديةهذا  الطرق  باستخدام  باستخدام  ،  ريسهم 

إلى   في نهاية الدراسة  طالب تم التواصل(100)المنهج شبه التجريبي تم اختيار عينة قدرها  
 : ما يلي 

الت - التعلم  طريقة  استخدام  عملييؤدي  ومهارات  أفضل  فهم  إلى  العلوم    ةعاوني  في  أكثر 
تؤدي طريقة تعلم التعاوني إلى تعلم ذي مغزى     التجريبية بالمقارنة مع طرائق التعليم الأخرى 

وتنمية مهارة حل المشكلات في فصول الرياضيات مهارة الكتابة أفضل لدى الطلب الذين تم  
الطلبة   مع  مقارنة  التعاوني  التعلم  طريقة  خلال  من  وتدريسهم  تدريبهم 

 . (462،ص2010)أفكاري،.الآخرين 
 

 ( و الرياضيات: STADت التي جمعت بين استراتيجية فرق التحصيل الطلابية )االدراس-6-3

ب  :(2001)  خضر  محمد  ةدراس-6-3-1 ة ستراتيجيااستخدام    اليةفع  دىم"الموسومة 
التعاوني تنمي   STADالتعلم  والقابلي  ةالدفاعية  في  الدراسي  لدى   ةوالتحصيل  التعاوني  للعمل 

  ة طالبا وطالب   ( 90ب)ت  در عشوائيا التي ق  ةبعد اختيار العينو   "لبنانصور ب  ةالتربي  ةكلي  لابط
للعمل    ةومقياس القابلي   ةقياس الدافعي مواستخدام    ةوالضابط  ةالتجريبي   ة كل من المجموع  في

واختبار   نتائج  أ  خاص،  تحصيليالتعاوني  تفوق  ظهرت    ة التجريبي   ةالمجموع  ة طلب الدراسة 
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المجموع الدافعي في الاخ   الضابطة  ة على  مقياس  التحصيلي وفي  الأ   ةتبار  وجه وفي  متعدد 
ساعدت في زيادة  (STAD)التعاوني    ستراتيجيات التعلمان  أللعمل التعاوني كما وجد    ةبيلاالق

 التحصيل لدى الطلبة . 

 تحت عنوان   ( YALCIN KARALI)(2018)دراسة كارلي يالزين وآخرون -6-3-2
  " وموقفهم تجاه الرياضيات  ( في النجاح الدراسيTPT)و(STAD) تيتقني  دور التعلم التعاوني"  

الدراسة هذه  أسلوب    تهدف  تأثير  عن  على  الكشف  التعاوني  الأكاديمي التعلم    التحصيل 
ال  وموقفهم في  الرياضيات  الابتدائي تجاه  الرابع  "تصميم  صف  باستخدام  الدراسة  أجريت   .

الطريقة   نجاح  بمقارنة  النمط  هذا  يسمح  وبعده".  الاختبار  قبل  ضابطة  لمجموعة  تجريبي 
الطلاب فرق  إنجاز  أقسام  تقنيات  تطبيق  تم  بين  جمعت  والتي  في،  المستخدمة   التعاونية 

(STAD)   اللعب الدراسةTPT)الجماعي وتقنيات "بطولة  الرابع (على عينة  . طلاب الصف 
ب الم) الابتدائي في   البتركيا    (الغازي   تيطية  بعينة قدرها . 2016-2015عام الدراسي  خلال 

والتجريبية 20) الضابطة  المجوعة  من  كل  في  أن .  (تلميذ  الباحثان  وجد  الدراسة  نهاية  بعد 
دورة   (TPT(و)STAD) تيتقني في  للطلاب  الأكاديمي  التحصيل  زيادة  في  فاعلية  أكثر 

تحسين    أقل فعالية في  يبقى  الرياضيات مقارنة بالتدريس الذي يركز على المعلم ؛ ومع ذلك  
 (722-712،ص2018،كارلي يالزين وآخرون ) .مواقف الرياضيات الخاصة بهم اتجاه و 

 

مختلف المواد  في    تحصيل ال  والتعلم التعاوني    استراتيجية  الدراسات التي جمعت بين-6-4
  الدراسية :

ركزت دراسات أخرى على تأثير استراتيجية التعلم التعاوني على المواد الدراسية وفي مختلف  
حيثياتها و  الدراسات  هذه  نتائج  وسنستعرض  التعليمية  بين    الأطوار  الفرق  تقصي  بغية 

 : الرياضيات وباقي المواد الدراسية عند الخضوع لاستراتيجيات التعلم التعاوني

" أثر استعمال  ( تحت عنوان2007دراسة صبحي ناجي الجبوري)مادة الجغرافيا:  -6-4-1
( التعاوني  في اتجاهات طالبات الصف الرابع الإعدادي نحو  علمالتالتعلم التعاوني )فرق  

الجغرافيا  من    ،"بغداد  مادة  عينة  على  التجريبي  التصميم  الباحث  اعتمد  الدراسة  لأغراض 
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 ( بواقع  الانتصار  ثانوية  و)42طالبات  التجريبية  المجموعة  في  طالبة  تمثل  39(  طالبة   )
الجغرافيا   مادة  نحو  المجموعتين  على  الاتجاهات  مقياس  تطبيق  بعد  الضابطة،  المجموعة 

إعادة تطبيق مقياس الاتجاهات  تعاوني على المجموعة التجريبية و لتعلم الستراتيجية ااوتطبيق  
أشارت نتائج الدراسة إلى تفوق نتائج المجموعة التجريبية في مقياس الاتجاهات   نحو المادة،

الجغرافيا  مادة  في   التعاوني  التعلم  استخدام  أن   إلى  بالإضافة  الضابطة  المجموعة  على 
ا الطالبات  نفوس  في  حب  يبعث  على  الطالبات  يعود  كذلك  المادة  نحو  الايجابي  لاتجاه 

 التعاون في  تفسير ومناقشة المعلومات للوصول إلى الجواب الصحيح . 

الآلي:  -6-4-2 الحاسب  سالم)  دراسةمادة  داود  عنوان  2008ضمياء  تحت  "التعلم  ( 
كلية التربية بجامعة  التعاوني وأثره على التحصيل والاتجاه نحو الحاسب الآلي عند طلبة  

في  ،  بغداد" التقليدي  بالأسلوب  التعاوني  التعلم  أسلوب  أثر  مقارنة  إلى  الدراسة  هذه  هدفت 
لمقرر   الطلبـة خلال دراستهم  الحاسب الآلي عند  بالاتجاه نحو  الدراسي، وعلاقته  التحصيل 

الآلـي.  التجريبي   الحاسـب  الأسلوب  اسـتخدام  الدراسـة  إجـراءات  تضـمنت  وتعين  وقـد   ،
تجريبي ـ مجموعة  )  (76)ة مجموعتين  ضابطة  ومجموعة  التعاوني(،  التعلم  (طالب  77طالب) 

والآخر   الدراسي،  التحصيل  لقياس  اختبار  الأول  مقياسين  التقليدية(.واستخدام  )الطريقة 
الآلي. الحاسب  نحو  الاتجاه  لقياس  دلالة   إستبانة  ذات  فروق  وجود  عدم  عنه  نتج  والذي 

ال بين  الحاسإحصائية  عن  معلوماتهن  في  سـواء  أ بطلبة  في    و ،  أو  نحوه،  اتجاههن  في 
خـوفهن مـن دراسـة مقـرر الحاسب الآلي،أما في التطبيق الثاني أظهرت النتائج وجود فروق  
أمـا  التجريبيـة.  المجموعـة  لصالح  الطلبة  تحصيل  في كل من مستوى  إحصائية  دلالة  ذات 

دراسة  ر  تغيالم من  الخوف   " بـين  المقررالرابـع  إحصـائية  دلالة  ذو  فرق  يظهر  فلم   "
متوسط   ارتفاع  في  ظهر  الفرق  أن  غير  التعلم،  أسلوب  إلى  إرجاعه  يمكـن  المجمـوعتين 
الدرجات لأغلب أفراد العينة ما بين بداية الفصل الدراسي ونهايته، الأمر الذي أكد على أن  

تقليل الخوف من الدراسة ساعد في    –عن الطريقة المتبعة  –مجرد تعلم الحاسـب بغض النظر



 العام للدراسة  الإطار                                               الفصل الأول            

 

36 
 

عن الحاسب الآلي. أما الأسلوب التعاوني فكان عاملًا مساعداً في زيادة التحصيل الدراسي 
 وبناء اتجاه جيد نحو الحاسب الآلي. 

العربية:    6-4-3 اللغة  تحت عنوان   ( في دراسة لها2011الباحثة رائدة حسين حميد)مادة 
في  التعاوني  التعلم  طريقة  استعمال  لدى    "أثر  به  والاحتفاظ  العربية  اللغة  قواعد  تحصيل 

( تلميذة  40طبقت الدراسة على عينة قدرها )،  "الصف الخامس ابتدائي بابل العراقتلميذات  
و) التجريبية  المجموعة  المنهج  40في  الباحثة  اتخذت  الضابطة،  المجموعة  في  تلميذة   )

 التجريبي في دراستها وقد أسفرت النتائج عن: 

التعلم التعاوني يزيد من حيوية تلميذات الصف الخامس ابتدائي ونشاطهن في مادة قواعد   -
 اللغة، وتزيد من تحصيل التلميذات للدرس. 

  ن من قدرات التفكير عندهن، وحس    ،التعلم التعاوني زادت من شدة انتباه التلميذات للدرس  -
 طول. كما أن ما تتعلمه التلميذة بنفسها يرسخ في ذهنها مدة أ

من الطريقة    ا أكثروجهدً   ااستخدام التعلم التعاوني في تدريس قواعد اللغة العربية يتطلب وقتً -
 التقليدية. 

الكيمياء:    6-4-4 سنة)مادة  شريف  غادة  التدريس بعنوان  (2013دراسة  استخدام  "أثر 
في   متوسط  الثاني  الصف  طالبات  لدى  الدراسي  التحصيل  في  مادة  التبادلي)التعاوني( 

التجريبي  ،  "بالعراق  الكيمياء شبه  المنهج  على  الاعتماد  الباحثة  عمدت  البحث  لأغراض 
عشوائيا) الباحثة  تجريبية   (64وعينت  مجموعتين  على  موزعة  وضابطة    وأخرى   طالبة 

يملكن   كونهن  منهن  الراسبات  استبعاد  بعد  المقدمةبالتساوي  المواضيع  عن  سابقة  ،  خبرات 
إلى   الباحثة  الأثر توصلت  له  الكيمياء  مادة  تدريس  في  التبادلي  التدريس  استخدام    أن 

الفضل في ذلك أن  الايجابي في رفع التحصيل الدراسي للطالبات في المادة و تزعم الباحثة  
والفهم    إلى أن التدريس التبادلي أسهم في زيادة الاستيعاب وساعدتهن في زيادة التفكيريعود  
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في  أسهم  وكذلك  التركيز  لديهن    وزيادة  وأنمت  الانجاز  على  بالقدرة  الطالبات  شعور  زيادة 
 مهارة القيادة و كذا الولاء للجماعة التي ينتمين إليها. 

الطبيعية:  6-4-5 العلوم    ستراتيجية ا"أثر  ( تحت عنوان2014دراسة فوزية بوموس)  مادة 
الدراسة تمت على عينة   ، التعلم التعاوني على  التحصيل الدراسي في مادة العلوم الطبيعية"

البيض   ولاية  من  متوسط   الأولى  السنة  تلاميذ  الدراسة  من  هذه  على  في  الباحثة  اعتمدت 
إحداهما  لمجموعتين  البعدي  القبلي  القياس  بتصميم  المعروف  التجريبي  الشبه  التصميم 

)32ضابطة) تجريبية  وأخرى  التي  32(تلميذ،  التدريس  فترة  من  الانتهاء  .بعد  (تلميذ 
أسابيع دراسية لكل مجموعة ،طبقـت الاختبار البعدي لاختبار التحصيل على   ( 4رقت)استغ

 أظهرت نتائج البحث مايلي : ، المجموعتين 

التجريبية  -       المجموعـة  درجات  متوسطات  بين  إحصائياً  دالة  فروق  وجود  عدم 
 . الفهم و مستوى التطبيقوالمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي عند مستوى 

الضابطة  -       والمجموعة  التجريبيـة  المجموعـة  درجات  متوسطات  بين  دالة  فروق  وجود 
كك  التحصيلي  للاختبار  البعدي  التطبيق  و في  التحليـل  التـذكر،  مستوى  عند  لصـالح ل 

 . المجموعة التجريبية 

الكيمياء:  6-4-6 اليتيم)   مادة  سالم  وشريف  ملاك  علي  حسن  تحت  2015دراسة   )
لمادة    ستراتيجيةا"أثر  عنوان الثانوي  الأول  الصف  طلبة  تحصيل  في  التعاوني  التعلم 

 (، الدراسة جاءت لاستقصاء أثر استراتيجيات التعلم التعاوني )ستادالكيمياء في الأردن" 

، تكونت  انوي العلمي في الأردنالتكاملية( في تحصيل طلبة الصف الأول الث )و  ( جيكسو   )
من  البحث  الأربع:    ( 122)عينة  التدريس  استراتيجيات  على  عشوائيا  توزيعهن  تم   ، طالبة 

ا تحصيليا  التكاملية، وقد استخدم الباحثان المنهج التجريبي واختبارً   -جيكسو  -التقليدية، ستاد
الكيمياء   تحصيل  في  تفوقا  الدراسة  نتائج  أظهرت  الاستراتيجيات.  تدريس  نهاية  في  طبق 
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لاستراتيجيات التعلم التعاوني الثلاث على الطريقة التقليدية، وعند مقارنة استراتيجيات التعلم  
 التعاوني فيما بينهم أظهرت تفوق الاستراتيجية التكاملية فالجيكسو ثم الستاد. 

الفقه:    6-4-7 محمد) مادة  عبدالغفور  ب  2016دراسة  المعنونة  ستراتيجية  ا"فاعلية  ( 
التعلم التعاوني في تدريس الفقه على تحصيل تلاميذ الصف السابع من التعليم الأساسي  

صنعاء" العاصمة  التعاوني في  اهدف البحث إلى معرفة فاعلية  ،  بالمغرب  التعلم  ستراتيجية 
الفقه على   التحصيلي عند كل  تدريس  البعدي والقبلي للاختبار  التطبيق  العينة في  تحصيل 

مستويات الوصفي    التقويم،و   التحليل  التطبيق،  الفهم،  من  المنهج  الباحث  استخدم          وقد 
البعدي على عينة  المعروف بتصميم القياس القبلي و   ا للبحثو التصميم شبه التجريبي منهجً 

تلميذا وزعت مناص120بلغت) والتجريبية(  الضابطة  المجموعتين  بين  الباحث       فةً  توصل 
في  -  إلى: المجموعتين  تلاميذ  درجات  متوسطي  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

التحليل، التقويم لصالح   التطبيق،  التحصيلي في مستويات الفهم،  التطبيق البعدي  للاختبار
 المجموعة التجريبية. 

التربية:    6-4-8 علم  مبادئ  ( انطلقوا من  2016دراسة محمد سليم الزبون وآخرون) مادة 
التعاوني)جيكسوا"أثر    عنواندراسة تحت   والتعلم  كلير(  التعلم)خطة  تفريد    (2ستراتيجيتي 

ت هذه الدراسة  وهدف   ، " في تحصيل طلبة مادة مبادئ علم التربية في جامعة الزرقاء الأردنية
(طالبا 288ستراتيجيتين في تحصيل الطلبة وقد تكونت عينة الدراسة من)الاإلى مقارنة أثر  

التجريبية   المجموعة  الشخصي )خطة  92ولى)الأوطالبة، وقد درست  التعليم  بنظام  ( طالب 
( الثانية  المجموعة  ودرست  المجموعة  99كلير(،  أما  التعاوني  التعلم  بطريقة  طالبا   )

ال97الضابطة) بالطريقة  فدرست  أثر  ( طالب  لمعرفة  التجريبي  المنهج  استخدام  تقليدية، وتم 
منها:   النتائج  العديد من  إلى  الدراسة  توصلت  الطلبة  الدراسة في تحصيل  تفوق    -متغيري 

التقليدية. والطريقة  كلير  طريقة  من  كل  على  التعاونية  على  -الطريقة  كلير  طريقة  وتفوق 
 . ولا فرق في التحصيل يعزى للجنس ولا للتفاعل بين طريقة التدريس -الطريقة التقليدية. 
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الأطفال:  6-4-9   طريقة  (  2016دراسة أفراح مكي عباس)  مادة رسوم  "توظيف  بعنوان 
هي )الخطوط التي يعبر  و   " العراق   التعلم التعاوني في التحصيل المعرفي لمادة رسوم الأطفال

ان  عن  والأسطح  الجدران  في  الأطفال  الطلبة  بها  إكساب  في  الداخلية(  النفسية  فعالاتهم 
وقد  ،المهارات الاجتماعية كالقيادة، بناء الثقة، ومهارات التواصل، حل خلافات وجهات النظر

التجريبية   المجموعة  على  المطبق  بحثها  نتائج  لتحقيق   التجريبي  المنهج  الباحثة  اتخذت 
(45( الضابطة  المجموعة  و  طالب  تحليل 45(  بعد  طالب  بالفرضية   (  المتعلقة  النتائج 

الصفرية على  عينة طلبة الكلية وبتطبيق الاختبار التحصيلي البعدي والقبلي ظهر للباحثة  
 مايلي: 

طلبة    - على  التعاوني(  )التعلم  بطريقة  تدرس  والتي  التجريبية  المجموعة  طلبة  تفوق 
الاعتيادية   بالطريقة  تدرس  التي  الضابطة  التحصيل  المجموعة  اختبار  في  )المحاضرة( 

   .المعرفي لمادة رسوم الأطفال

طريقة التعلم التعاوني لها تأثير ايجابي فعال في رفع مستوى تحصيل طلبة المرحلة الثانية    -
 من الطريقة الاعتيادية في مادة رسوم الأطفال. 

يحتاجون إليها    أسهمت طريقة التعلم التعاوني في تعليم الطلبة المهارات الاجتماعية التي -
 حل خلافات وجهات النظر(. و    الاتصال)كالقيادة، الثقة، مهارات  

الدراسية:    6-4-10 المواد  مجموع  (  2017دراسة أسماء خويلد  وأخريات سنة )تحصيل 
التحصيل"ا"فعالية    تحت عنوان مستوى  تحسين  في  تعاوني  التعلم  الباحثة ،  ستراتيجية    اتبعت 

طب  و  التجريبي  السنة ا  تق المنهج  تلاميذ  من  تجريبية  عينة  على  التعاوني  التعلم  ستراتيجية 
ابتدائي ) تكونت من)24الخامسة  وتلميذة وعينة ضابطة  تلميذا  الجلفة،  24(  بولاية  تلميذا   )

تشابه مستوى التحصيل ودرجات الذكاء والمستوى الثقافي والاقتصادي لدى أفراد   توقد راع
تحصيل    العينتين نتائج  على  الاعتماد  فيه  تم  فقد  البعدي  القياس  أما  والضابطة،  التجريبية 
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أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق بين العينة التجريبية والعينة    التلاميذ في الفصل الثاني.
 الضابطة في التحصيل الدراسي لصالح العينة التجريبية. 

الإملائية:  -6-4-10     ( بعنوان 2019)سنة  العزيز شفيق محمد الرقب  عبددراسة    الكتابة 
طلبة" لدى  الإملائية  الكتابة  مهارة  تنمية  في  التعاوني  التعلم  استراتيجية  استخدام  الصف   أثر 

القويسمة لواء  في  الأساسي  إلى    ،"الأردن  الرابع  الدراسة  استخدام    على  تعّرفالهدفت  أثر 
الإملائية لدى طلبة الصف الرابع الأساسي   استراتيجية التعلم التعاوني في تنمية مهارة الكتابة

ش المنهج  الدراسة  استخدمت  القويسمة.  لواء  الدراسة  به في  عينة  اختيار  وتم  التجريبي، 
من  تكونت  التي  القصدية  إلى(43)بالطريقة  وزعت  تجريبية  مجموعة    مجموعتين:  طالبة، 

تدريسها باستراتيجية التعلم    طالبة من طالبات الصف الرابع الأساسي، وتم  (64)تكونت من
تكونتالتعاو  ضابطة  مجموعة  والثانية  طالبات  (64)  من   ني،  من  الرابع  طالبة  الصف 

ذو أثر  وجود  الدراسة  نتيجة  وأظهرت  الاعتيادية،  بالطريقة  تدريسها  وتم  دلالة    الأساسي، 
الإملائية في   إحصائية الكتابة  مهارة  تنمية  لاختبار  البعدي  المجموعة   التطبيق  لصالح 

 .التجريبية التي درست باستخدام استراتيجية التعلم التعاوني 

بين   6-5-1 جمعت  التي  و   استراتيجية  الدراسات  التعاوني  النفسية  التعلم  الجوانب 
 : العلائقية

(  2007)بد الرزاق ياسين عبد االله وآخرون عجاءت دراسة   :تنمية الثقة بالنفس 6-5-1
ستراتيجيتين من التعلم التعاوني في تحصيل طالبات الصف الثاني متوسط  ا" أثر تحت عنوان 

دراسة إلى التعرف على أثر كل من  هدفت ال، "في مادة الرياضيات وتنمية ثقتهن بأنفسهن
ستراتيجية الثانية  تقسيمات تحصيل مجاميع  والا  (TGT )ستراتيجيتي مباراة ألعاب الفرق ا

(  35طالبة، ) ( 102( في ثقة العينة التجريبية بنفسها والتي تكونت من ) (STADالطلبة 
(  35( طالبة مثلت العينة التجريبية الثانية و)32)ــلّت العينة التجريبية الأولى وثـم  طالبة 

اختبار تحصيلي وعلى مقياس الثقة  ثّلت المجموعة الضابطة. اعتمد الباحثون على طالبة م  
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الاعتماد على المنهج التجريبي واستخدام الوسائل الإحصائية   ( بعد1986بالنفس لـ )البدراني  
  (شيفيه )اللازمة )معامل الارتباط بارسون، تحليل التباين الاحادي + ألفا كروتباخ + اختبار 

 لاختبار الفرضيات الفرعية. 

إلى - النتائج  التجريبيتين    خلصت  المجموعتين  بين  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
حد على  التحصيل  ةكل  في  الضابطة  المجموعة  وإلى  مع  دلالة  ،  ذات  فروق  وجود 

مع المجموعة الضابطة في تنمية    ةعلى حد  بين المجموعتين التجريبيتين، كل  إحصائية
بالن  التجريبيتين الثقة  المجموعتين  لصالح  وعدم  فس  دلالة    دو وج ،  ذو  بين    إحصائية فرق 

 المجموعتين التجريبيتين في تنمية الثقة بالنفس. 

التعلم:    6-5-2 أثر "( تحت عنوان  2008دراسة عفيف زيدان وصابر جفال )دافعية 
استخدام التعلم التعاوني في التحصيل و الاحتفاظ ودافعية التعلم في العلوم لدى طلبة الصف 

وقد اعتمد الباحثان على المنهج التجريبي في هذه  ،  "القدسالسادس الأساسي في مدارس  
( قدرها  عينة  وعلى  ضابطة    (118الدراسة  بين  مقسمة  عشوائيا  منتقون  طالبة  و  طالبا 

تدرس بالطريقة التعاونية بعد أتم تطبيق مقياس    تقليدية تدرس بالطريقة التقليدية و أخرى  
ال أسفرت  تحصيلي  واختبار  عليهما  التعلم  دلالة  دافعية  ذات  فروق  وجود  عن  نتائج 

التحصيل   في  ولصالح و إحصائية  التعاوني  التعليم  لطريقة  تعزى  الطلبة  لدى  الاحتفاظ 
بينت الدراسة عدم وجود أي فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم   االطالبات، كم

   .لدى الطلبة تعزى لمتغير طريقة التعليم 

اللفظي  6-5-3 ( تحت عنوان  2009)أحمد علي خلف أبو عبيد  :  بينت الدراسة  الاتصال 
التعاوني في  ا"أثر   التعلم  التفاعل الاجتماعي من خلال  إلى  تعليمية مستندة  تعليمية  ستراتيجية 

في  الرياضيات  مادة  في  الأساسي  السادس  الصف  طلبة  لدى  اللفظي  الاتصال  مهارات  تنمية 
أجراها على  "الأردن والتي  استخدام  طالبة    (128)،  أثر  استقصاء  بهدف  ستراتيجية  اوطالب 

الأساسي   السادس  الصف  طلبة  لدى  اللفظي  الاتصال  مهارات  تنمية  في  التعاوني  التعلم 
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ال خضعت  الرياضيات  مادة  في  الابالأردن  وفق  للتدريس  التجريبية  ستراتيجية  مجموعة 
فدرس الضابطة  المجموعة  أما  الاجتماعي  التفاعل  إلى  الت المستندة  بالطريقة  بعد  ت  قليدية 

تطبيق الا نتائجه  الانتهاء من  اللفظي. والذي أظهرت  اختبار الاتصال  تطبيق  تم  ستراتيجية 
التجريبي   الشبه  التصميم  للا  وجود إلى  وفق  تعزى  إحصائية  دلالة  ذات  ستراتيجية  فروق 

التجريبية المجموعة  تعزى    لة إحصائيةعدم وجود فروق ذات دلا ،  المستخدمة لصالح طلبة 
 ستراتيجية والجنس. للتفاعل بين الا

الصفي  6-5-4 عليالاندماج  شريفي  ذكر  عن    (2011)  سنة  :  حديثة  معرض  في 
"إدارة الدراسات التي تناولت موضوع التعلم التعاوني بأبعاده المختلفة موضوعًا تحت عنوان  

، هذا وقد هدفت  "القسم بأسلوب التعلم التعاوني وأثره على التحصيل الدراسي والاندماج الصفي
التعلم   أثر   معرفة  الأخيرة  وعلى  هذه  الدراسي  القسم  إدارة  في  الدراسي التعاوني  التحصيل 

تلميذ من أقسام الصف الأول والخامس    (97) وتمثلت العينة في  للتلاميذ والاندماج الصفي،  
لمادتي  بوهران  ابتدائي   واختبارات  الصفي  الاندماج  مستوى  تقيس  استمارة  اعتماد  تم  وقد 

التكن العينة وفق الاالرياضيات والتربية  بعد تدريس  الدراسة ولوجية،  نتائج  ستراتيجية خلصت 
التجريبي   شبه  والمنهج  والتحليلي  الوصفي  المنهج  استخدام  تم  إلى التي  الدراسة  توصلت 

التالية: تحصيل  -  لنتائج  في  التجريبية  المجموعة  لصالح  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
جموعتين التجريبية  وجود فروق غير دالة بين الم ، وكذا  التربية التكنولوجية والرياضيات مادتي 

 والضابطة في الاندماج الصفي وأبعاده لدى الصف الأول. 

عام    - بشكل  الصفي  الاندماج  في  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  بين  دالة  فروق  وجود 
 وأبعاده لصالح المج التجريبية في الصف الخامس ابتدائي. 

الأسري:  6-5-5 وعلاقته "( تحت عنوان  2012)مظهر   هبةدراسة    العنف  التعاوني  التعلم 
المتوسطة المرحلة  طالبات  لدى  الأسري  ال  "بالعنف  ببناء  لتحقيق أهداف  الباحثة  بحث ،قامت 

أحدامقياسين  المرحلة  ھ،  لدى طلبة  العنف الأسري  لقياس  التعاوني والأخر  التعلم  لقياس  ما 
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م بالطريقة  ھ( طالبة جرى اختيار120وقد تم تطبيق المقياسين على عينة بلغت ). المتوسطة 
الصف  متغير  وفق  موزعين  ديالى  لتربية  العامة  للمديرية  التابعة  المدارس  من  العشوائية 
الباحثة   توصلت  إحصائيا  ومعالجتها  المعلومات  جمع  تم  التجريبي  المنهج  على  وبالاعتماد 

النتيجة الآتية  ارتباطي -:إلى  التعاوني والعنف    ةهناك علاقة  التعلم  بين  ذات دلالة إحصائية 
المتوسطة المرحلة  طلبة  لدى  الطالب ،الأسري  وانسجام  دمج  في  التعاوني  التعلم  ساعد  إذ 

أسريً  قصرً المعنف  وانسحابه  ا  وخوفه  انعزاله  بعد  مجموعات  في  شخصيته  ضعف  رغم  ا 
 وضعف تعامله و تعاونه مع أقرانه أثناء التعلم. 

ستراتيجية التعلم التعاوني لمساعد الطلبة على  اتمام المدرسة ب ھحثة بضرورة اوقد أوصت البا
 الاندماج والتعاون فيما بينهم. 

السلوكية   6-5-6 المهارات  واكتساب   : دراسة حيدر مسير حمد االله و زينب   التفاعل 
أطفال  ( تحت عنوان  2014محمد كاطع ) لدى  التعاوني  للتعلم  تدريبي  برنامج  الروضة "بناء 

 ببغداد"

(سنوات  6-5إلى بناء برنامج تدريبي للتعلم التعاوني لأطفال الرياض بعمر )   الدراسة  تهدف
ب)  قدرت  )  (200بعينة  أصل  من  ل)  (4190طفل  أطفال    ( 39طفل  رياض  من  روضة 

معلمات باستخدام المنهج الشبه تجريبي تم تطبيق البرنامج على   (10تشرف على تدريبهم )
فضلا عن  صلت نتائج الدراسة إلى أن أطفال الروضة اكتسبوا مهارات جيدة  العينة  وقد تو 

التفكير جوانب  من  الاكتشاف العديد  على  ساعدهم  و  ذواتهم  حول  تمركزهم  من  قللوا  كما   ،     
متقبلا لغيره وقد زادت   اجتماعيا، وقد ساهم في جعل الطفل فردا  ثقة بالنفسو التسامح و ال

عتماد  ، وقد زادت من الاعل الأطفال ضمن المجموعة الواحدةستراتيجية من تقارب و تفاالا
 المتبادل الايجابي بينهم. 

للانجاز:6-5-7 حياة   الدافعية  عيشة  بن  دراسة  لها 2014  )أما  دراسة  من  فانطلقت   )
التعاوني في  ا"فاعلية  تحت عنوان   التعلم  تحسين مستوى دافعية الانجاز لدى عينة  ستراتيجية 
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بالجزائر الثانوي  التعليم  تلاميذ  ت من  فاعلية  "،  حول  الدراسة  مشكلة  التعلم  اتمحور  ستراتيجية 
التعاوني "جيكسو" في تحسين مستوى الدافعية للانجاز لدى عينة من تلاميذ التعلم الثانوي،  

( تلميذ من تلاميذ جذع  50اسة على)استخدمت الباحثة المنهج الشبه التجريبي، أجريت الدر 
ضاب  مجموعتين  إلى  مقسمين  وتكنولوجيا  علوم  وفق  مشترك  تدريبهم  بعد  وتجريبية،  طة 

ستراتيجية "جيكسو" وتطبيق مقياس الدافعية للانجاز توصلت الباحثة له في دراستها إلى  الا
والضابطة-مايلي: التجريبية  المجموعة  أفراد  بين  إحصائيا  دالة  فروق  درجات    توجد  في 

 القياس البعدي لمستوى الدافعية للانجاز لصالح  أفراد المجموعة التجريبية. 

الدافعية للانجاز   - القبلي والبعدي لمستوى  القياسين  بين  توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
 لدى أفراد المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي.

"أثر  ( بعنوان 2015دراسة سليم توفيق علي ) خفض السلوك التنمري والعدواني :    6-5-8
الثاني متوسط   التنمري لدى طلاب  التعاوني في تحصيل مادة الأحياء والسلوك  ، بغداد"–التعلم 

( طالب في المجموعة التجريبية وفق التعلم التعاوني  26وبعدما درست العينة التي قدرت بـ )
في27و) طالب  مقياس    (  طبق  وبعدما  الاعتيادي،  التعلم  وفق  درسوا  الضابطة  المجموعة 

الطالب المتنمر وضحيته على مجموعتي البحث مع تطبيق اختبار تحصيلي توصل الباحث  
وجود أثر ايجابي في استخدام التعلم التعاوني ف رفع مستوى    استخدام المنهج التجريبي إلىب 

مع   بالمقارنة  الدراسي  الاعتياديةالطري التحصيل  و قة  التعلم  ،  استخدام  في  ايجابي  أثر  وجود 
 التعاوني في خفض السلوك العدواني )التنمر(. 

( في دراسة له تحت  2016): أما قاسم خزعلي وآخرون  تنمية التسامح الاجتماعي  6-5-9
)ا"أثر  عنوان   لدى  Jigsaw IIستراتيجية  الاجتماعي  التسامح  تنمية  في  التعاوني  التعلم  في   )

إربد العاشر الأساسي في مدينة    ( 4)ثم اختبار  " ولتحقيق هدف الدراسةعينة من طلبة الصف 
  Jigsaw II( طالبا وطالبة، تم تدريس المجموعة التجريبية وفق استراتيجية  81شعب تضم )
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في مادة اللغة العربية والتربية الإسلامية وعلوم الأرض إتخذ الباحثون المنهج شبه التجريبي  
 في دراستهم وبتطوير مقياس التسامح الاجتماعي،أشارت النتائج إلى: للتطبيق 

القياس   - على  التجريبية  المجموعة  أفراد  درجات  في  إحصائيا  دالة  فروق  البعدي وجود 
لا تعزى  الاجتماعي  المجموعة  مقارنة    Jigsaw IIستراتيجية  للتسامح  أفراد  درجات  مع 

 للجنس.  إحصائية في درجات عينة الدراسة تعزى عدم وجود فروق ذي دلالة و  الضابطة

الاجتماعي:  التكيف    6-5-10 لـطه عاموالاندماج  دراسة  فيها عن  2017)رفي  بحث   )
ع زملائهم  دور أسلوب التعلم التعاوني في تحقيق التكيف والاندماج الاجتماعي للمتعلمين م

تحقيق التكيف الاجتماعي لدى تلاميذ  دور أسلوب التعلم التعاوني في  "  وأساتذتهم تحت عنوان
والرياضة البدنية  التربية  أساتذة  نظر  وجهة  )من  الثانوية"  الباحث  (،بمسيلة  المرحلة  عمدت 

قدرها   عينة  على  الوصفي  المنهج  استبيان(30)استخدام  توزيع  بعد  علاقة  )لبعدين  أستاذا 
بالأستاذ علاقته  كذا  و  بزملائه  تطبيق   .( التلميذ  أن  وبعد  إلى  الدراسة  خلصت   الاستبيان 

في توطيد علاقة التلميذ   يسهم   عي وني دور في تحقيق التكيف الاجتمالأسلوب التعلم  التعاو 
 في تحسين العلاقة التبادلية للتلميذ مع الأستاذ. ، وهو يسهم كذلك بزملائه 

 

 ة :   الجوانب المعرفي التعلم التعاوني و استراتيجية الدراسات التي جمعت بين -6-6

القرائي:  -6-6-1 الفهم  بمهارات  عرقاوي الاحتفاظ  محمد  إبراهيم  إيناس  الباحثة  خلصت 
دراسة  2008) في  عنوانل(  تحت  التحصيل  ها  في  والتنافسي  التعاوني  التعلم  أسلوبي  "أثر 

الأساسي  العاشر  الصف  طلبة  لدى  العربي  للشعر  القرائي  الفهم  بمهارات  والاحتفاظ  الدراسي 
) التعاوني، التنافسي، التقليدي(. على    أين هدفت للتعرف على أثر أساليب التعلم  بفلسطين"

ب) قدرت  إلى 104عينة  قسمت  طالبة،  استخدمت    (  ضابطة،  وثالثة  تجريبيتين  مجموعتين 
)التعاوني   الأسلوبين  وفق  التجريبيتين  المجموعتين  تدريس  وبعد  التجريبي  المنهج  الباحثة 



 العام للدراسة  الإطار                                               الفصل الأول            

 

46 
 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح القياس البعدي في   النتائج إلى:والتنافسي( خلصت  
وجود فروق ذات دلالة  ،جريبية الأولى )التعلم التعاوني( التحصيل والاحتفاظ في المجموعة الت 

القبلي   القياس  نتائج  في  العربي  الشعر  في  والاحتفاظ  الدراسي  التحصيل  في  إحصائية 
وجود فروق  ، وكذا  م التنافسي( لصالح القياس البعديالتعلوالبعدي في المجموعة التجريبية )

الضابطة   المجموعة  عند  العربي  الشعر  في  والاحتفاظ  التحصيل  في  إحصائية  دلالة  ذات 
البعد القياس  التقليدي(في  التحصيل  ،  ي )التعلم  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم 

 في المجموعات الثلاث. الدراسي في الشعر العربي ومستوى الفهم و الاستيعاب 

الكتابة:   -6-6-2 التعلم  ( تحت عنوان  2009)دراسة توفيق مرزوقي    تنمية مهارة  "طريقة 
الكتابة مهارة  تنمية  في  وفعاليتها  الإسلامية  وا  التعاوني  الثانوية  المدرسة  على  طبقت  لتي 

الجنوبية سومطرة  المبانج  في  الأولى  الأخرى كشفت عن  هي  الدراسة  "،  ندونيسيا(أ)  الحكومية 
 ( التعاوني  التعلم  المناسب  STADفعالية  العربي  والترتيب  الأفكار  ترجمة  مهارة  تنمية  في   )

بعد استخدام   النحوية وتطبيق الإملاء العربي  المفردات الصحيحة واستخدام الصيغ  واختيار 
( قدرها  عينة  على  الدراسة  في  التجريبي  )مجموعتين  25المنهج  مجموعة  كل  في  طالبا   )

 تجريبيتين( وأخرى ضابطة، نتائج الاختبارين البعدي والقبلي بينت مايلي: 

  في المدرسة الثانوية. ة ( وتفوقها على الطريقة التقليدية ومناسب STADفعالية طريقة ) -
ترتيب  ال( فعالة في تنمية مهارة الكتابة من ناحية ترجمة الأفكار و STADطريقة ) -

النحوية، وتطبيق الإملاء   المفردات الصحيحة واستخدام الصيغالعربي المناسب واختيار  
المهارة الكتابية الأنسب تعليمها باستخدام أسلوب تقسيم الطلبة إلى المجموعات  ، العربي

 هي اختيار المفردات الصحيحة. 
 

الإبداعي:  -6-6-3 التعلم ( الموسومة بـ  2013معمري ثامر )دراسة    التفكير  أسلوب  "أثر 
دراسة  -)الفردي   متوسط"  الثانية  السنة  تلاميذ  لدى  الإبداعي  التفكير  مستوى  على  التعاوني( 
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عكنون  بن  الطاهر  محمد  عواج  بن  بإكمالية  ، والتي خلصت بعد تدريس العينة التي  "ميدانية 
التعاوني( وإخضاعهم لمقياس    -( تلميذ وتلميذة بأسلوب التعلم التعاوني )الفردي  98قدرت بـ) 
الأ الشكل  هذا  الإبداعي  للتفكير  )توراس(  واختبار  الباحث  أعده  الذي  واعتماد    -ب-سلوب 

 المنهج شبه المقارن أسفرت النتائج على مايلي: 

التعاوني(  -عدم وجود فروق بين تلاميذ السنة الثانية متوسط بين أسلوبي التعلم )الفردي -
مست  الجنسينفي  عند  الإبداعي  التفكير  وإلى  وى  وجود  ،  السنة  عدم  تلاميذ  بين  فروق 

)الفردي التعلم  أسلوب  في  متوسط  الدراسي -الثانية  التحصيل  باختلاف  التعاوني( 
 المتأخرين( وعند كلا الجنسين. -)المتفوقين 

 وقد أشار الباحث إلى أهمية كلا الأسلوبين في التفكير الإبداعي والعملية التعليمية عامة. 

( تحت  2014)هدفت دراسة أمل الشاذلي وعمر علي عريب  التفكير الابتكاري: -6-6-4
ستراتيجية التعلم التعاوني في حل المسائل الرياضية وتنمية القدرة على  ا" دور استخدام عنوان

اعتمدت الباحثة على المنهج  ، التفكير الابتكاري لدى طلاب الصف الثاني الثانوي "السودان"
التجريبي واختارت عينة من طالبات الصف الثاني ثانوي حيث بلغت المجموعة التجريبية  

أن   أهمها( طالبة،توصلت الدراسة إلى عدة نتائج 30( طالبة والمجموعة الضابطة )30)
ة على التفكير  ستراتيجية التعلم التعاوني لها أثر فاعل في حل المسائل الرياضية وتنمية القدر ا

 الابتكاري، وتحسن مستوى الطالبات في القدرات الابتكارية. 

الذاكرة:    -6-6-5 براهيم  إلهام جلال  إرولا نعيم حسن و   استنتجت كل من الباحثتان ماوراء 
عنوان  2017) تحت  لهما  دراسة  في  الإ (  التعاوني  التعالم  استراتيجية  تنمية  "أثر  في  تقاني 

كاديمية والعلاقة بينهما لدى طالبات اللغة العربية  والدافعية الداخلية الآ الذاكرةمهارات ما وراء  
التربية طالبة بالمستوى  (  42، واللتان طبقتا الدراسة على عينة تجريبية قدرت بـ)"بغداد    بكلية 

باستخدام   وراء  االسابع  ما  اختبار  تطبيق  ثم  الاتقاني،  التعاوني  التعلم  الذاكرة ستراتيجية 
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ل ـ"ليبر" الداخلية  الدافعية  "تروير ويتش" وعربه )غزال( ومقياس  التجريبي    ل  المنهج  باستخدام 
النتائج   البعدي في مهارات ما    إلىتوصلت  القياس  دالة إحصائيا لصالح  وجود فروق ذات 

  ي الاتقاني اتيجية التعلم التعاون ستر ااخلية الأكاديمية يرجع لاستخدام  وراء الذاكرة والدافعية الد 
غلى   الداخلية و  والدافعية  الذاكرة  وراء  ما  مهارات  بين  ودالة  مرتفعة  ارتباطية  علاقة  وجود 

 الأكاديمية. 

الناقدة:    -6-6-6 ( هي الأخرى في دراسة لها بعنوان  2017)  الباحثة كلثوم قاجةالقراءة 
الناقدة لدى طالبة الصف الثاني ثانوي ستراتيجية التعلم التعاوني في تنمية مهارات القراءة  ا"أثر  

بشلف التجريبي بتصميم    ،"الجزائر   "  المنهج  الباحثة على  الدراسة اعتمدت  ولتحقيق أهداف 
شبه تجريبي )تصميم المجموعة الضابطة غير العشوائية ذو الاختبارين قبلي وبعدي( على  

أدوات الدراسة )قائمة   ( ضابطة، بعد تطبيق18(  تجريبية و)18( طالبا )36عينة قوامها )
عدم وجود  علم التعاوني بينت النتائج  مهارات القراءة الناقدة( وتدريس العينة وفق خطوات الت 

رات فروق بين متوسطات درجات الذكور ومتوسط درجات الإناث في مستوى التمكن من مها
تنمية مهارات القراءة الناقدة  وعدم وجود تأثير لاستراتيجية التعلم التعاوني في  ،  القراءة الناقدة

 لدى طلبة الصف الثاني ثانوي. 

المنظومي  -6-6-7 الباوي التفكير  حسن  حميد  حسين  بها  قام  التي  الدراسة  سنة    : 
لكشف  (2018) الصف  "،  طلاب  لدى  المنظومي  التفكير  في  التعاوني  التعلم  استراتيجية  أثر 

متوسط   على  الثاني  طبقت  العربي الإسلامي.  ( طالبا  23)الدراسة  التاريخ  مادة  وطالبة في 
والذي اتبع فيها الباحث المنهج التجريبي والتصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي وأعد الباحث  
اختبار يقيس مستوى التفكير المنظومي لدى طلاب عينة. أثبتت نتائج الدراسة وجود فروق  

الباحث بمجموعة من التوصيات    ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية وقد أوصى
على أثر    والاقتراحات  لمعرفة  دراسات  إجراء  متغيرات ارأسها  في  التعاوني  التعلم  ستراتيجية 

 أخرى كالتفكير العلمي والاستدلالي والناقد وفي مواد دراسية أخرى غير مادة التاريخ.
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 : ب الفنية الجوانالتعلم التعاوني و استراتيجية   بين الدراسات التي جمعت  -6-7

الاستقبال:6-7-1 و  المواجهة  فعيل  مهارة  رحيم  محمد  بعنوان  2012)   دراسة  ثر  أ"( 
وفق   التعاوني  التعلم  )المواجه ااستخدام  الإرسال  مهارتي  تعلم  في  الأقران  تدريس  ستراتيجية 

الطائرة الكرة  في  التعلم  "(واستقباله  استخدام  أثر  التعرف على  إلى  الدراسة  التعاوني  ، هدفت 
تعلماوفق   في  الأقران  تعليم  الطائرة ستراتيجية  بالكرة  الإرسال  واستقبال  الإرسال   .مهارتي 

انتهج الباحث المنهج التجريبي وقد طبق الدراسة  على عينة من طلاب المرحلة الثانية في  
، إشتمل البحث على مجموعتين ، مجموعة تجريبية  -جامعة البصرة  –كلية التربية الرياضية  

وبلغ عدد   التقليدي  الأسلوب  التعاوني ومجموعة ضابطة درست وفق  الأسلوب  درست وفق 
( مجموعة  المهارية  ( 12كل  الاختبارات  في  فتمثلت  البحث  أداوت  أما    –الإرسال   (طالبا. 

الباحث   توصل  الطائرة،  بالكرة  الإرسال(  أهم استقبال  الاستنتاجات  من  العديد  تفوق  إلى  ها 
وفق   درست  التي  وفق االمجموعة  درست  التي  المجموعة  على  الأقران  تدريس  ستراتيجية 

استقبال الإرسال( بالكرة الطائرة. وقد   –)الأسلوب التقليدي(الأمري في تعلم مهارات )الإرسال  
فضل من الأسلوب التقليدي أوصى الباحث بضرورة استخدام أسلوب التعلم التعاوني بوصفه أ

 .استقبال الإرسال( بالكرة الطائرة– الأمري  في تعلم مهارات )الإرسال

النباتية:   6-7-2 الزخارف  جاسم    مهارة  العامري وخليل جبار  إبراهيم  دراسة عامرة خليل 
الخط  "( تحت عنوان  2012) لمادة  النباتية  الزخارف  تنفيذ  في  التعاوني  التعلم  العربي  فاعلية 

النباتية  هيرمي    ."والزخرفة تنفيذ الزخارف  التعاوني في  التعلم  التعّرف على فاعلية  البحث  ذا 
صباحي،    –قسـم التربية الفنية    –والزخرفة بعينة من طلبة المرحلة الثانية   لمادة الخط العربي 

المستنصرية الجامعة  الأساسية/  التربية  النباتية     . كلية  الزخارف  مادة  موضوعات  من  وهذا 
القسـم،  الزهري  لطلبة  تدريسها  المقرر  التجريبيإ ة  التصميـم  الباحث  الباحث  كل   عتمد  واتخذ 

  طالب و ضابطة  ( 39) المجتمع)الأقسام( عينة لبحثه وبعد أن قسمها إلى مجموعتين تجريبية 
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رة و المستوى، بعد تدريس العينة  قام بمكافأتها من حيث السن و الجنس و الخب   ،طالب  (56)
وفق   من  االتجريبية  تحصيل  لاختبار  المجموعتين  بإخضاع  قام  التعاوني  التعلم  ستراتيجية 

وقد وجد الباحث  فروقا ذات دلالة إحصائية  إعداده  لقياس التحصيل المعرفي و المهاري،  
البحث، ولصالح طلبة  المعرفي والمهاري( لطلبة مجموعتي    بين متوسط درجات )التحصيل، 

المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة الزخارف النباتية الزهرية، بطريقة التعلم التعاوني .وفي  
  -عدداً من الاستنتاجات :  ضوء النتائج التي توصل إليها البحث الحالي استنتج منها الباحث 

جميعاتساعد   في  إيجابياً  ليكون  المتعلم  التعاوني  التعلم  وتنظيمها    ستراتيجية  المعلومات 
أ  في  وتقويمها  الاومتابعتها  هذه  تساعد  التعلم.  عملية  استعمال  ثناء  على  المتعلم  ستراتيجية 

المعلومات والمعارف وتوظيفها في مواقف التعلم المختلفة، وتحقيق تعليم  أفضل بزيادة قدرته  
 على التفكير بطريقة تنمي مهاراته واتجاهاته الايجابية نحو المادة.

"أثر التدريس بأسلوب ( بعنوان 2014الشريف )دراسة ابن ثابت مهارة رمي الجلة:    6-7-3
الجلة" نشاط رمي  نحو  الاتجاه  و  الأداء  على مستوى  التعاوني  دراسة ميدانية لتلاميذ  –  التعلم 

متوسط   المنهج     –بالمسيلة الرابعة  الباحث  اتبع  الدراسة  لطبيعة  لغرض  المناسب  التجريبي 
)الدراسة تجريبية  إحداهما  مجموعتين  بتصميم  وذلك  التعلم  24،  لأسلوب  خاضعة  تلميذ    )

( ضابطة  أخرى  و  ذلك  24التعاوني  في  مستخدما  المعتاد  الأسلوب  وفق  تدرس  تلميذ   )
نحو   الاتجاه  مقياس  وكذلك  الأداء  مستوى  لقياس  للمجموعتين  البعدي  و  القبلي  القياسين 

الدراسة تفوق المجموعة التجريبية  على المجموعة الضابطة    نشاط كرة السلة،أظهرت نتائج 
نحو   التلاميذ  اتجاه  تعديل  في  ايجابي  أثر  له  التعاوني   التعلم  بأسلوب  التدريس  أن  حيث 
نشاط  رمي الجلة وكذا في تطوير مستوى أداء جميع التلاميذ بمختلف مستوياتهم التحصيلية  

 في نشاط رمي الجلة .  

التنس:    6-7-4 الأمامية والخلفية في  الضربتين  (  2014دراسة رائد مهوس زغير)مهارة 
ستراتيجية التعلم التعاوني باستعمال تمرينات تطبيقية بأدوات مساعدة في ا"تأثير    بعنوانكانت  
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هدف التعرف على تأثير  ب   ،"بالعراق  تطوير دقة الضربتين الأرضيتين الأمامية والخلفية بالتنس
الضربتين  الا دقة  تطوير  في  مساعدة  بأدوات  التطبيقية  التمرينات  باستعمال  ستراتيجية 

بالتنس ومن دون هذه الأدوات والتعرف على أفضل مجموعة    الأرضيتين الأمامية والخلفية 
البحث  ك مجتمع   ، المتكافئتين  المجموعتين  بأسلوب  التجريبي  المنهج  الباحث  ان  ،استعمل 

تم اختيار العينية    ،( 14اب والرياضة للتنس بعمر)صة في وزارة الشب خالاعبي المدرسة المن  
(لاعباً  وتم  12بالطريقة العمدية من مجتمع البحث الأصلي وبأسلوب القرعة أيضا وبواقع )

( لاعبين المجموعة الأولى تعمل  6تقسيم العينية عشوائيا إلى مجموعتين كل مجموعة تضم )
بأدوات  اب  تطبيقية  تمرينات  باستعمال  التعاوني  التعلم  الثانية  ستراتيجية  والمجموعة  مساعدة 

ساعدة ، أظهرت  ستراتيجية التعلم التعاوني باستعمال تمرينات تطبيقية بدون أدوات ماتعمل ب 
أن   الدراسة  الجهد  انتائج  من  التقليل  في  كبيرة  بصورة  ساهمت  التعاوني  التعلم  ستراتيجية 

المتعلمين    المبذول  قبل  الخطأ من  لنوع  الراجعة  التغذية  في عملية تصحيح الأخطاء وتقديم 
الأمامية   الضربتين الأرضيتين  دقة  تطوير  الأولى في  التجريبية  المجموعة  تفوق  فضلا عن 

 والخلفية بالتنس التي استعملت الأدوات المساعدة. 

والتصويب:  6-7-5 المناوبة  صبحي    مهارة  مصطفى  و  قاسم  نجدت  عصام  دراسة 
بعنوان2014أحمد) في   "(  التعاوني  التعلم  بأسلوب  الإتقاني  التعلم  طريقة  تداخل  تعلم   تأثير 

المناوب و مهارتي  اليد   التصويبة  به"  بكرة  الاحتفاظ  في أحد متوسطات العراق. وقد انتهج    و 
تجريبية )  متكافئتين واحدة  الدراسة وصمم مجموعتين  لغرض  التجريبي  المنهج  (  15الباحث 

( طالب تدرس بالأسلوب المتبع  15طالب تدرس بأسلوب التعلم التعاوني و أخرى ضابطة )
البعدية)اختبار الاحتفاظ( أشار  القبلية و  البحث  التطرق لإجراءات  النتائج إلى تفوق  وبعد  ت 

أسلوب التعلم الاتقاني بأسلوب التعلم التعاوني على نتائج الأسلوب المتبع في تعليم مهارات  
 كرة اليد .  



 العام للدراسة  الإطار                                               الفصل الأول            

 

52 
 

الجمناستك:    6-7-6 في  الحذر  و  المجازفة  خليل  مهارة  ونيران  شهاب  غادة  دراسة 
بعنوان "أثر التعلم التعاوني لذوي المجازفة مقابل الحذر في تعلم مهارة الوقوف على    (2014)

الجمناستك في  الأرضية  الحركات  بساط  على  الرابع إعدادي بدجلة .    "بالعراق  اليدين  للصف 
الثلاث   التجريبية  للمجاميع  التعاوني  التعلم  أسلوب  تأثير  على  التعرف  إلى  الدراسة  هدفت 

  على اليدين في الجمناستك الفني   والمختلط( في تعلم مهارة الوقوف-الحذراتو    -)المجازفات
استخدم الباحثان المنهج التجريبي ذي تصميم المجموعات الثلاث ، باعتماد اختبارين هما:  

( طالبات في كل  10)مقياس أسلوب معرفة المجازفة مقابل الحذر، واختبارات المهارة( على ) 
ن أفضل المجاميع في تعلم مهارات الحركة هي المجموعة التجريبية  فوج،أهم نتائج الدراسة أ 

المجموعة   ثم  تعاوني(  )تعلم  المختلطة  التجريبية  المجموعة  تليها  )المجازفات(،  الأولى 
أن المنهاج التعليمي المصمم  وفق أسلوب التعلم التعاوني أثبت    التجريبية الثانية )الحذرات(و

تعلم   في  الفاعل  وأثره  في  أهميته  المتبع  الأسلوب  من  أفضل  البحث،وبصورة  قيد  المهارة 
 .المدرسة

الطائرة:  -6-73 الكرة  )  مهارة  لعام  الباسط  عبد  بومهراس  عنوان  2015دراسة  تحت   )
استخدام   لدى ممارسي ا"فعالية  الأساسية  المهارات  تعلم بعض  التعاوني على  التعلم  ستراتيجية 

الطائرة   ميدانية    -الكرة  تيلمليدراسة  متوسطات  العاصمة    بأحد  والتي خلصت بعد    "الجزائر 
( على  الدراسة  المنهج  30تطبيق  واستخدام  تلميذ  إلى(  الدراسة  تطبيق  في  تفوق    التجريبي 

المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في تعلم مهارات كرة السلة )التمرير، الإرسال،  
 الإعداد من الأعلى(. 

المسرحي:  6-7-8 الإخراج  لعام)  مهارة  السلامي  عبيد  سالم  عامر  تحت  2015دراسة   )
ببغداد" عنوان   المسرحي  الإخراج  مادة  تدريس  في  التعاوني  التعلم  فاعلية  هي الأخرى كشفت  " 

( طالب  72عن فعالية التعلم التعاوني في التدريس بعد أن أجريت الدراسة على عينة قدرها )
 التجريبي كشف الاختبار البعدي عن: وبالاعتماد على المنهج 



 العام للدراسة  الإطار                                               الفصل الأول            

 

53 
 

البعدي ويعود السبب في ذلك إلى الخبرات   - تفوق طلبة المجموعة التجريبية في الاختبار 
 التدريسية التي تضمنها التصميم التدريسي. 

الاختبار    - في  التدريسي  التصميم  عليهم  طبق  الذين  التجريبية  المجموعة  طلبة  تفوق 
ذل في  السبب  ويعود  المسرحي  المهاري،  الإخراج  مادة  في  الفنية  المهارات  تسلسل  إلى  ك 

 ضمن محتوى التصميم التدريسي. 

 التعليق على الدراسات السابقة: -6-2
ا إلى بعض  الرجوع  لو   الامبيريقية  لدراساتتم  الحالي، التي  البحث  ها صلة بموضوع 

تكتف  و  الدراسات الأكث لم  بتجميع  حداثةالباحثة  منها    ر  القديمة  بجوانب  و ولكن حتى  الملمة 
التعاوني، )البحث الدراسي،  التعلم  التحصيل  هذه   الرياضيات،  كل  على  وبالوقوف  الاتجاه(. 

فاعل في   بشكل  التي ساهمت  النظرية  التعرف على الأطر  للباحثة فرصة  أُتيحت  الأدبيات 
عموم  الباحث  ولأن  الحالي،  البحث  مشكلة  بدراسته  بلورة  و ا  الوقت  يختصر  الجهد  المسحية 

انتهى الآخرون و كما هو    فرغة والانطلاق في دراسته من حيثلتجنب الخوض في حلقة م
التعاوني   التعلم  التطرق لدراسات عديدة في مجال  الدراسية والعمريةمبين تم    لشتى المراحل 

العربي  والوطن  الوطن  أنحاء  مختلف  إلى    ،وفي  وصولا  الأطفال  برياض  د المعاهبدءًا 
، هذا وقد ركزت الباحثة على الدراسات  المواد الدراسيةوالجامعات في مختلف التخصصات و 

العربية كونها أقرب لعينة مجتمع الدراسة الحالية عكس الدراسات الأجنبية التي تختلف من  
و حيث   الاجتماعية  و الجوانب  الدراسة   ، الاقتصاديةالثقافية  مشكلة  الباحثة  اختارت  كما 
ط  المشاكل التي يتخبئص و وى الدراسي للعينة كونها تشغل في هذا الحقل وملمة بالنقاوالمست 

لتمكنها من القيام بالدراسة بنفسها وضمان سيرها ومصداقيتها  فيها كل من المعلم والمتعلم و 
للدراسة، الأنسب  العينة  أقسام  اختيار  الدراسة   مع  موضوع  تشمل  التي  الدراسات  لقلة  وكذا 

 . المتبعة  تيجيةونوع الاسترا
 العينة: -6-2-1

وقلما كانت   أو قصديا ، عرضياعينة بحثها إما عشوائيا: معظم الدراسات اختارت الحجم-1 
في دراسة حيدر مسير و زينب   ، إلا أنها اختلفت في حجمها حيث كانت أكبر عينة عنقوديا 
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  زغير رائد مهوسأما أصغر عينة فتمثلت في دراسة  طفل.  (200( بواقع )2014)محمد
 لاعبين في كل مجموعة. ( 6) و   (لاعبا12)قدرها بعينة( 2014)

لجنس الجنس:  -2 الباحثين  اختيار  خاصة   تباين  الإناث)مدارس  بين  الدراسات  في  العينة 
كلا  الذكورو   بالإناث(، ومن  الذكور(  مدارس  حا)من  المختلطة  المدارس  في  لُ  الجنسين 

 الدراسة الحالية.

من ناحية المرحلة العمرية و الدراسية نجد تنوعا كبيرا و اختلافا جليا في اختيار  السن:    -3
سنوات وصولا إلى المرحلة الجامعية   (6-5) ر ه النقطة بدءا برياض الأطفال بعمالباحثين لهذ

دراسات شملت كل  ها من  ب  لبأسمع الطلبة و الطالبات و قد عرجت الباحثة على مجموعة  
بعدها قررت الباحثة إجراء الدراسة على   ،جامعي(متوسط، ثانوي و حضيري، ابتدائي،  من )ت

 (. 1993مديحة )قسم من أقسام الابتدائي هو الصف الرابع وهذا شبيه بمستوى عينة دراسة 

 الإمارات )فلسطين، مختلف البلدان العربية والأجنبية تعود الدراسات إلى مجتمع الدراسة:  4-
السعودية،  ال العربية  المملكة  السوداناليم  تركيا،   مصر،  الكويت،عربية،  أندونيسيا،  ،  ن، 

بنسبة  ...(شيكاغو. العراق  الدراسات  هذه  كل  تتصدر    الجزائر تليها  (  22.72%) لكن 
المحلية ،( 16.66%) فالأردن  (، %21.21) الدراسات  على  الباحثة  ركزت  بالدرجة    ولقد 

لمجت  أقرب  كونها  الحالية،الأولى  الدراسة  الثقافي،    ع  الاجتماعي،  المستوى  حيث  من 
 الاقتصادي ، وحتى من حيث المناهج المستخدمة في المنظومة التربوية. 

العينة:  -5 التعاوني نوع يجلب المتعة حيث أن المتعلم يجب أن يبقى على  التعلم  مستوى 
تباين مستوياتهم قص اختلاف و  أكثر من معلمه على  الفروق  تواصل مع زملائه  تقليص  د 

أقصى إلى  ا  الفردية  تفوق  حفظ  مع  و حد  كل  لمتفوقين  لهذا  المتعثرين  مستوى  من  رفع 
الاالدراسات جمع أثر  لتبحث عن  الثلاث  الفئات  التعاوني(ستراتيجية ت  إلا دراستين    ،)التعلم 

( تحت عنوان "أثر التعلم التعاوني على  2011بوريو مراد)  ركزت على الفئة المتعثرة دراسة
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دراسيا".  المتأخرين  التلاميذ  لدى  الرياضيات  لمادة  الدراسية  والميول  المدرسي    التحصيل 
)سودراسة   إبراهيمي  عنوان"2013امية  تحت  م(  علاجي  تعلم  برنامج  صعوبات  لذوي  قترح 

باستخدام  ال ابتدائي". احساب  الثالثة  السنة  تلاميذ  لدى  التعاوني  التعلم  ما  ستراتيجية   وهذا 
طبيع مع  الايتنافى  ف  . ستراتيجيةة  للعينة  الدراسي  المستوى  عن  الجدول  هأما  في  موضح  و 

 كالأتي: 

 يوضح مستوى عينات الدراسات السابقة.  (: 1جدول)

 النسبة المئوية  عدد الدراسات  العينة مستوى 
 %1.51 01 رياض الأطفال

 %16.66 11 ابتدائي 
 %54.54 36 متوسط
 %9.09 6 ثانوي 
 %12.12 08 جامعي 

 %1.51 01 بالصم  مدرسة متخصصة
 %1.51 01 دراسة تشمل المتوسط والثانوي 

 %1.51 01 معهد إعداد المعلمين
 %1.51 01 مدرسة خاصة للرياضة

 %100 66 المجموع

الدر   :.الفئة 6 بين  فئ من  الباحثة  عليها  اطلعت  التي  ذو اسات  الخا  ي ة  صة  الاحتياجات 
ستراتيجية التعلم التعاوني في  ا"أثر  بعنوان(  2007جمال الخطيب)الدراسات والتي كانت ل ـ 

وكان لأثر الاستراتيجية    تحصيل الطلبة الصم في مادة الرياضيات وتفاعلاتهم الاجتماعية"
في   حاصل  هو  كما  إيجابيا  الاجتماعية  تفاعلاتهم  وعلى  الرياضيات  في  التحصيل  على 

 كثير من الدراسات مع بقية الفئات من المتعلمين. 

 مدة إجراء الدراسة التطبيقية:  -6-2-2
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الدر   استغرقت الامجمل  تطبيق  )فترة  فترة ستراتيجية(  اسات  كأدنى  أسبوعين       مابين 
أدوات   تطبيق  إجراءات  و  العينة  لحجم  يعود  التفاوت  وهذا  أسابيع  ستة  من  أزيد  إلى  و 

تكوين    ستراتيجية ومنهم من عمد إلىعلى تطبق الاالدراسة، فمن الباحثين من أشرف بدوره  
الا بتطبيق  ليقوموا  خطة  ستراتيجية أساتذة  وفق  بتوجيههم  قام  من  ومنهم  لكل  ،  شاملة  عمل 

مجموعات    تطبيق الدراسة علىلضرورة    أما في الدراسة الحالية فقد تفطنت الباحثة الخطوات.
 . اضمان السير الحسن للدّراسة وضمان مصداقيته الدراسة قصد

بدءا بالاختبارات   أسابيع (10)يعادل قرابة  وما أي ما(ي 67)   الدراسة الحالية استغرقت 
الرياضيات و مقياس  )القبلية الرياضياتالاالاتجاهات نحو  لمادة  التحصيلي  فتدريس    (، ختبار 

البعدية) إلى الاختبارات  البحث وصولا  الرياضيات و عينات  نحو  ختبار  الا مقياس الاتجاهات 
 .لمادة الرياضيات( البعدي  التحصيلي

 أدوات الدراسة:  -6-2-3

أهداف   اختلاف  بموجب  الدراسة  أدوات  :  تنوعت  من  سابقا  المعروضة  الدراسات  
 مقاييس واختبارات نفسية.   ،استبانات، اختبارات تحصيلية، برامج تدريبية وعلاجية

 منهج الدراسات: -6-2-4

ت الشبه  أو  التجريبي  المنهج  إلى  إليها  المشار  الدراسات  جل  إلا  انتهجت   ، جريبي 
ثامر   دراسة مقارن 2013)معمري  الشبه  منهج  فاستخدمت  عامر   دراسةأما    .(    طه 
يرة ( هذه الأخ2016)عبد الغفور محمد   دراسة  هج الوصفي، ( فقد اعتمد على المن 2017سنة)

سنة    م الشبه تجريبي، في دراسة أخرى لشريفي علي التصمي قد جمعت بين المنهج الوصفي و 
( تم فيها الجمع بين كل من المنهج الوصفي التحليلي والمنهج الشبه تجريبي. ويعود  2011)

، في الدراسة الحالية تم الاعتماد على  يةهذا التنوع و الاختلاف لطبيعة الدراسة التطبيقكل  
 المنهج الشبه تجريبي. 

 التقنيات الإحصائية:  -6-2-5
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خدمة لأهداف الدراسة و فرضياتها وكذا حجم العينة تنوعت التقنيات الإحصائية التي  
مناعتمد الباحثين  سبيرمان ها  معادلة  التباين،   ،tاختبار   ،:  بيرسون   تحليل  الارتباط  ،  معادلة 

 حال الدراسة الحالية.
 نتائج الدراسات:  -6-2-6

تعلم التعاوني في المجال  الستراتيجية  ا عبرت هذه الدراسات بكل صراحة على أهمية  
جلو  ، والعلائقي الفكري  أن  الإيجابي  ها  صحيح  بالتأثير  الجوانب  لالأشاد  على  ستراتيجية 

المعرفي الأكاديمي، المستوى  النفسية وكذا على  و  الدراسات مثل    الانفعالية  غير أن بعض 
المالكي دراسة الملك  توصلت2002)عبد  دلالة   (  ذات  فروق  وجود  لعدم  الأخيرة  هذه 

إحصائية بين المجموعتين التجريبيتين في الاختبارين القبليين لا في الاتجاه نحو الرياضيات 
في المادة عينه  ولا  في  الدراسي  خلال    ، االتحصيل  من  الباحثة  في رأي  البحث  نتائج  تعود 
إلىالاطلا الدراسة  إجراء  خطوات  على  أ (3)ع  هذه  مؤثر   و عوامل  في  السبب  تكون  قد  ات 
 : النتائج

 المتبعة في التعلم التعاوني.  ستراتيجيةالاعدم تحديد نوع -1
مكان إجراء الدراسة حيث لكل مدرسة خصائص معينة وهذا يشوش على عينة    اختلاف -2

 الدراسة.
 الأساتذة القائمين على التجربة هذا من شأنه أن يصنع الفارق في نتائج الدراسة.      اختلاف -3

إلى عدم وجود فروق بين نتائج التلاميذ  ( 2013)معمري ثامر هذا وقد توصلت دراسة   
   مستوى التفكير الإبداعي عند الجنسين. في  التعاوني(-وبي التعلم )الفرديالمتمدرسين بأسل

-)المتفوقين  وكذلك على مستوى التحصيل الدراسي عدم وجود فروق بين تلاميذ العينة 
 المتأخرين( وعند كلا الجنسين. 

لتعلم  هي الأخرى خلصت لعدم وجود تأثير لاستراتيجية ا( 2017)كلثوم قاجةدراسة 
 . اقدة لدى طلبة الصف الثاني ثانوي التعاوني في تنمية مهارات القراءة الن 
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في نظر الباحثة لعدم التدقيق في نوع الاستراتيجية المعتمدة في التعلم  أيضا هذا يعود 
 التعاوني. 

عرقاوي وكذا دراسة   محمد  إبراهيم  لعدم وجود فروق ذات  2008)إيناس  توصلت   )
في   إحصائية  الدراسيدلالة  و   التحصيل  الفهم  ومستوى  العربي  الشعر  بين  في  الاستيعاب 

عاوني مقارنة  يعني لاأثر لاستراتيجية التعلم الت   .ن التجريبيتين والمجموعة الضابطةالمجموعتي 
 . التقليدي بالتعلم التنافسي و 

الباحثة  و    القائم على   إلىهذا يرجع في نظر  المدرس  المقدم أو طريقة  البرنامج  فحو 
 تدريس العينة. 

دراسة   نتائج  عرفاتأما  دلالة 2009) جخراب  ذات  فروق  وجود  إلى  تشير  كانت   )
المجموعة الضابطة في التحصيل الدراسي في ين متوسطي المجموعة التجريبية  و إحصائية ب

التذكر أظهرت عدم  مستويات الفهم و   التطبيق لصالح المجموعة الضابطة. أما نتائج   مستوى 
أي لا يوجد أي تأثير    . ائية بين المجموعتين التجريبية والضابطةوجود فروق ذات دلالة إحص

وهذا يعود في نظر الباحثة إلى عدم تفاوت    التعلم التعاوني على العينة التجريبية.   لاستراتيجة
)المتعثر  تواجد كل من   المجموعات التعاونية مستوى مجموعات التعلم التعاوني إذ يشترط في  

 إلا أن الدراسة ركزت على تدريس المتأخرين فقط.  الجيد(المتوسط و 

)كذلك دراسة   وآخرون  يالزين  ثة لمست الأثر الايجابي  رغم أن الباح   (2018كارلي 
الرياضيات مقارنة    للاسترايجية في مستوى  للطلاب في دورة  الأكاديمي  التحصيل  في زيادة 

المعلم ؛ ومع ذلك   مواقف  تحسين اتجاه و   أقل فعالية في    يبقى  بالتدريس الذي يركز على 
 .الرياضيات الخاصة بهم

 ضبط متغيرات الدراسات السابقة: -6-2-7
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المعروضة    مجمل    التعلم  اأخذت  الدراسات  لكن  ستراتيجية  مستقل  كمتغير  التعاوني  
تخصيص الا  دون  نوع  في  تدقيق  تز أو  إذ  المتبعة  العشرين  ستراتيجية  عن  أنواعها  يد 

ستراتيجية  الا  عإلا بعض الدراسات إذ تقدر نسبة الدراسات التي لم تحدد نو   ،ستراتيجية محققةا
التعاونيالمتب  التعلم  في  دراسة  49ب)  عة  بنسبة  (  المعروضة  السابقة  الدراسات  مجمل  من 

(874.24%) ،  ( قامت  نوع  09فيما  وعينت  بدقة  بحثها  متغيرات  بتحديد  فقط  دراسات   )
)ا بنسبة  المتبعة  التعاوني  التعلم  م%13.63ستراتيجية  المعروضة(  الدراسات  مجمل  ،  ن 

التعلم دراس(06)و  استراتيجيات  بين  قارنت  بينها    ات  أخر مع    وفيما  قدرت استراتيجيات  ت 
التحصيل %9.09بنسبة) فرق  استراتيجية  من  اتخذت  التي  الدراسات  عدد  قدرت   (،فيما 

(STAD) (03.03( بنسبة)02أنموذجا ومتغيرا مستقلا لدراستها ب (%  . 

ت لم  دراسة  فيما  ولا  ومثلت)ستراتيجية  اختر  التعالم  دراسة ( %00دوائر  أي  تقم  ولم  ،هذا 
 . ( %00نسبة )ب   استراتيجية فرق التحصيل الطلابية و دوائر التعلمبالمقارنة بين 
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 ضبط متغيرات الدراسات السابقة يوضح   (:2الجدول رقم)

 نسبتها  عددها نوع الدراسة  

 %74.24 49 ستراتيجية التعلم التعاوني المتبعة االدراسات التي لم تعين  1

 %13.63 09 ستراتيجية التعلم التعاوني المتبعة االدراسات التي عينت  2

 %9.09 06 الدراسات التي قارنت بين استراتيجيات التعلم التعاوني  3

 %00 00 ستراتيجية دوائر التعلم . الدراسات التي تطرقت لا  4

 %3.03 02 الطلابية ستراتيجية فرق التحصيل الدراسات التي تطرقت لا  5

 %00 00 ستراتيجيتي دوائر التعلم وفرق التحصيل.االدراسات التي قارنت بين  6

 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة: -6-2-8

ما كل  حول  للباحثة  تصورا  خلق  السابقة  الدراسات  من  العديد  في  يتعلق    التمحيص 
دقة   أكثر  إحداثيات  الأدبيات  هذه  كل  خلال  من  ورسمت  العلمي  البحث  للدراسة بتفاصيل 

 حيث تم التدقيق أكثر في الجوانب التالية:  الحالية.
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تحديد الأهداف العامة و الخاصة من الدراسة بعد إلتماس الباحثة غموضا في الدراسات   •
ل أنى  الا السابقة  نوع  بتحديد  منها  العديد  تقم  سوى م  أبحاثهم  في  المستخدمة    ستراتيجية 

   .بعض الدراسات والتي تم الاشارة لها آنفا
النو  • الباحثة لضرورة تحديد  انتهت باختيار  ع المراد دراسته عن باقي الأنواعإهتدت  ، وقد 

أثرهما  قياس  و   من استراتيجيات التعلم التعاوني)دوائر التعلم وفرق التحصيل(  إستراتيجيتين
التحصيل   على  التقليدية  بالطريقة  و  مقارنة  الرياضياتالدراسي  نحو  لقلة    وهذا  الاتجاه 

 .   الدراسات التي عينت نوع استراتيجية التعلم التعاوني المنتقاة
استراتيجي   نقص  • بين  المقارنة  والدراسات  عامة  التعلم  بين    ات  المقارنة  الدراسات  انعدام 

الت و   علم الت   دوائراستراتيجيتي   لاختيار   حصيلفرق  الباحثة  دفع  و هما  خاصة    ثمالمناسب 
 .   بينهمامقارنته ال

اختيار التصميم التجريبي المناسب للدارسة الحالية وقد اهتدت الباحثة من خلال العديد   •
 المنهج الشبه تجريبي.  من الدراسات التي اطلعت عليها إلى

الدراسة بدءًا   • التي تجرى فيها  الزمنية  المدة  القبلي وصولا إلى الاختبار  تحديد  بالاختبار 
البعدي والذي جاء موافقا مع توقعات الباحثة في الدراسة الحالية وقد قدرته الباحثة بفصل  

 دراسي كامل . 
إعداد وسائل البحث اللازمة )مقياس الاتجاه نحو الرياضيات( تم بناؤها من قبل الباحثة،   •

الرياضيات(الأالختبارات  الا) لمادة  المجموعات  تحصيلية  تنظيم  للباحثة  ليتسنى  قبلي  ول 
الاو   التعاونية أثر  من  للتحقق  بعدي  التجريبية، الثاني  العينة  تحصيل  على    ستراتيجيتين 

 منهاج الصف الرابع ابتدائي.   ل )دليل استخدام كتاب الرياضيات( المفسرالاستناد على  
التعاونيت • الإستراتيجيتين  وفق  العينة  تدريس  مهمة  صاحب  الباحثة  تحديد  اقتنعت  وقد  ين 

سرية  موحد للعينة ضمانا لمصداقية و نمط تدريس  قيام بالبحث بنفسها وتقديم  بضرورة ال
 البحث العلمي. 
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وقد    • لبحثها  عين  ابتدائي  الرابع  الصف  من  الباحثة  اتخذت  العينة  وحجم  نوع  تحديد 
تجنبت أقسام الامتحان قصد عدم التشويش عليهم، وبما أن الصف الرابع )الطور الثاني(  
يتميز بشمولية ميادينه وتوسعها )الأعداد والحساب، الهندسة والفضاء، المقادير والقياس،  

ية جمع كل أقسام الصف الرابع و تقسيمهم حسب مستوياتهم الدراس  تنظيم المعطيات(. تم 
إلى ثلاث مجموعات    والاتجاه نحوها  في مادة الرياضياتبعد تطبيق الاختبار التحصيلي  

  فرق التحصيل( وتم   مجموعة ضابطة)تدريس تقليدي(، مجموعتين تجريبيتين)دوائر التعلم،
مع احترام التفاوت التحصيلي فيما بين  ستراتيجية  اتقسيم المجموعات بحسب خاصية كل  

أعضاء المجموعات، مع العلم تم إقصاء كل الراسبين كونهم يملكون معارف قبلية حول  
 الدروس قيد التجريب.    
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 تمهيد 

فعل    ةکرد ت بها الحركة التربويةءي من أحدث الاستراتيجيات التي جايعد التعلم التعاون
ا  مثل بيداغوجي  يتو   ،معلومةلل  متلق  مجرد    التلميذ جعل من   إذ  على واقع تربوي هيمن زمنا طويل 

التع عملية  في  يشارك  المتعلم  أن  في  التعاوني  لهذه  التعلم  سنتطرق  الفصل  هذا  وفي  لم 
وكذا  الا وخصائصها  وأهميتها  التاريخية  جذورها  إلى  بالرجوع  ومعوقاتها   ستراتيجية  عيوبها 

 .معوقاتهاوصل لمراحل تطبيقها  

 : التعلم التعاوني ستراتيجية ا نشأة وتطور-1

تعد فكرة التعلم التعاوني فكرة قديمة قدم البشرية حيث يمثل هذا الأسلوب القوة الدافعة 
و لقد أشار إليها أحد العلماء  ء على الأنواع البشرية المختلفة  بارزا في الإبقاالتي لعبت دورا  

حدد  ما إلى هذه الفكرة من خلل مقولته " لكي يتعلم الفرد بشكل أفضل يجب عليه أولا أن ي قدي 
 ( 86،ص2018،الربيعي،وآخرون محمود  ) .رفيقه الذي يعاونه في التعلم

إلى   بزوغه  منذ  الإسلمي  للدين  الكبرى  الانطلقة  التعاون  لازم  فقد  أخرى  جهة  ومن 
البشرية في القرن السابع الميلدي حيث ذكر الله سبحانه وتعالى هذا الأمر في القران الكريم 

  وقوله  "عدوانوتعاونوا على البر والتقوى ولا تعاونوا على الإثم والبعد بسم الله الرحمان الرحيم: "
 . " المسلم للمسلم كالبنيان المرصوص يشد بعضه بعضاصلى الله عليه وسلم:

أيضا حيث نادي الكثير من  ي قديمة  ه م التعاوني في المؤسسة التربوية  أما فكرة التعل
بعضا منذ  التربوي  الطلبة بعضهم  يتعلم  أن  بضرورة    2008حمد سعادة،  أجودت  ). 1900ين 

مختلفة لتطبيق التعلم التعاوني في الفصل الدراسي فمن هذه  من خلل تطوير أنماط  ،( 35ص
طر  طور الطرق  التي  الطلبي  العمل  فريق  الن   "نفي لس"اه يقة  علم  نظريات  على  س،  ف معتمدا 

طور   وروجر"كذلك  بناء    "ديفيد  معا  التعلم  كما    طريقة  الاجتماعي  النفس  علم  نظريات  على 
م العمل  لمجموعات  التدريس  أسلوب  جونسون  الاجتماع  طور  علم  نظريات  من  ذلك  ستعدا 



استراتيجية التعلم التعاوني  اني                                                   الفصل الث  

65 
 

وغير ذلك من الطرائق المختلفة. وقد أظهرت الأبحاث نتائج متباينة إذ وجد بعضها أن التعلم  
 التعاوني كان تعلما فعالا في زيادة التحصيل الدراسي. 

التعاوني   التعلم  في  التلميذ  نتائج  بين  فرق  يوجد  لا  انه  أخرى  دراسات  أظهرت  بينما 
 ثرأأكدت أن التعلم التعاوني كان له  ميذ في التعلم الفردي إلا أن أغلب الدراسات  نتائج التل

يجابي على الاتجاه وبناء الثقة بالنفس. وفي بناء اتجاه جيد نحو الزملء والمدرسة بالإضافة  إ
 .إلى أنه ساعد على تطوير العلقات الاجتماعية المختلفة بين مجموعات الطلبة

  "الأشخاص الذين دعموا فكرة التعلم التعاوني بطريقة غير مباشرة نجد "بياجيهومن أهم  
حيث إن "نظرية بياجيه" تؤكد أن    ،ثر على المناهج وتنظيم سلم التعليم أکبر  أوالذي كان له  

التعلم والتطور عند الفرد ينتج من خلل التعاون الجماعي بين الأقران وقد أوضح بياجيه أن  
المعنى ويكونون شخصياتهم بناء على أوجه التشابه والاختلف بينهم وبين    الأطفال يكتشفون 

العالم    ،الآخرين  رآه  ما  غير  النمو    " فيجوتسكي"وهذا  على  المجتمع  تأثير  نظرية  صاحب 
كسب   في  المجتمع  دور  على  أكد  حيث  التعاوني  التعلم  من  آخر  نوع  شجع  الذي  العقلي، 

التدريس لابد للعلم ونادي بأن  التفاعل مع ذوي    الطالب  الفرصة للطلبة  إتاحة  أن يركز على 
بالتعاون مع   لهم  تسمح  في مواقف  يوضعوا  أن  الطلبة لابد  أن  على  نظريته  وركزت  الخبرة. 
فإن   التعاوني،  التعلم  فكرة  تطبيق  بمجرد  ينجح  لا  التعاوني  التعلم  أن  إلا  الأقدر  الأشخاص 

صالحة عبد  )  ومدى وعي من يطبقه بأبعاده.النجاح أو عدمه يعتمد على كيفية تطبيق التعلم  
 . (307، ص 2006الله عيسان،  
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 التعلم التعاوني: استراتيجية تعريف  -2

 : تعريف التعلم -1 -2

تعني عملية التعلم عند الكثير من الناس كسب الخبرة والمهارات ولكن التعلم هو كل ما  
الإ  والخبرة،يكتسبه  الممارسة  طريق  عن  والمدركات    نسان  والميول  الاتجاهات  كاكتساب 

 ( 206، ص2016الزهيري،   حيدر ). والمهارات الاجتماعية والحركية والعقلية

على   الحي  الكائن  تساعد  التي  المناسبة  الوسائل  "اكتساب  أنه:  على  أيضا  ويعرف 
 .إشباع حاجاته وتحقيق أهدافه أو حل مشاكله"

والاستعدادات   أو  النضج  مثل  داخلية  عوامل  نتيجة  المتعلم  سلوك  في  "تغيير  هو 
 )207، ص2014، علي )الدلفي وعوامل خارجية مثل المنهج والمعلم". 

القدرة على الاستجابة بنجاح لموقف معين،سواء وجد هذا  و  بها  التي تنمو  العملية  هو 
فهو   يجد،  لم  أم  للفرد  السابقة  الخبرة  في  بواسطة  الموقف  السلوك  فيها  يتحسن  التي  العملية 

تنظيم  ناجح يسهل علينا أداء أكثر الأعمال تعقيدا بأقل مجهود ممكن، وأهم مايميز التعلم،  
الأجزاء.) التنظيم،متناسق  جيد  ويصبح  وتحديدا  دقة  يكتسب  السلوك  الله أن    عبد 

 . ( 33،ص2021،مخلوف 

تح إ ذاتية  عملية  هو  التعلم  ذكره  سبق  لما  لمثيرات ستنادا  الفرد  تعرض  عند  آليا  دث 
ويمس هذا    ، معينة  فيقوم الفرد بتوظيف استجابات قديمة للتكيف مع مواقف جديدة في وسطه 

التغير الجوانب المعرفة والنفسية وحتى العلئقية ويظهر ذلك بتعديل السلوك، حذفه أو إنشاء  
جديد اوتنظيمه  سلوك  والمواقف  الاستجابات  شتى  في  كذلك  ويظهر  وغير  ،  منها  لتعليمية 

 التعليمية. ويحدث أكبر قدر من التعلم كلما زادت المثيرات والمنبهات وطغت الميول والدوافع.   
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 تعريف استراتيجية التعلم: -2-2

( قرني  زبيدة  الممارسات 2001عرفته  و  والأفعال  الاجراءات  من  مجموعة  أنها  (على 
في   المعلم  يتبعها  ،الأنش  إعدادهالتي  التعيمية  لمواقف  عمل  وتنظيمه  وأوراق  التعليمية  طة 

مسبقا  ، التلميذ معدة  للمعلم  تحقق  و   ، وارشادات  بحث  تقويم  أهدافا    من أساليب  الخطة 
 (. 13،ص2006.)مصطفى الديب،جال تعليم المواد الدراسية،ونتائج مقصودة في م معينة 

خطوات  المستخدمة للتعلم في صورة  الإجراءاتتمثل مجموعة من إذا استراتيجية التعلم 
تتم  ينظمها المعلم أو الشاغل بحقل التربية و  أو تكتيكات جزئية  تتحول كل خطوة إلى أساليب 

ربحا للجهد   الأهداف بفاعلية أكبر وبقدر من المرونةومخطط  لتحقيق منظم في تتابع مقصود  
 . والوقت أو مايعرف بالهدر التربوي 

 : التعلم التعاونيستراتيجية اتعريف  -2-3

الباحثين   و رؤى  نظر  تعكس وجهات  التعريفات  المقام سنستعرض جملة من  في هذا 
 الناشطين في حقل التربية و التعليم: 

وستيج  يعتبره التعاوني    hossler and stage (1992)  هسلر  تعليمي  التعلم  نشاط 
كل    ينظم   وأن  بينهم  فيما  المعلومات  تبادل  وعلى  للمتعلمين  الجماعي  التقييم  على  بالاعتماد 

له  حيث  لهم،  الفعالة  بالمشاركة  الآخرين  تعلم  بزيادة  تحفيزه  ويتم  تعليمه  عن  مسؤول  متعلم 
 .هختيار ا معايير عدة ينبغي أخذها عند 

عمل التلميذ مع بعضهم    على أنه  التعلم التعاوني  (1993)جونسون وهولوبيكيعرف   
البعض لتحقيق أهداف مشتركة من خلل الأنشطة التعاونية التي يقوم بها مجموعة من الأفراد 

 .المتعاونة تسعى إلى تحقيق نتائج تفيد كل فرد منهم كما تفيد جميع أفراد المجموعة
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التعاوني  2000)نشرما  جد وي  التعلم  التل  بأنه(  فيها  يعمل  الصف  لتنظيم  ميذ  طريقة 
، بحيث يعتمد التلميذ على بعضهم البعض، ويشاركون بقدر متساوي في داخل فرق تعليمية

العمل، ويكون كل تلميذ مسؤولا عن عمله الخاص، وله حرية الفحص والاستقصاء وأما المعلم  
العمل نحو  فينتقل من مجموعة إلى أخرى، وين  التلميذ ويطرح الأسئلة، ويوجه  صت لحديث 

 (. 26، ص 2003ت محمد، عت محمود بهج )رف.  الهدف المنشود

يضيف   منسيكما  استخدام2001)محمود  بأنه  التعاوني  التعلم  وأساليب    (  طرق 
ح هذه الطرق وتلك الأساليب لكل فرد فرصة  يتجموعات الصغيرة بحيث ت لمالتدريس المناسبة ل

درجة   لأقصی  مجموعة  أفراد  وتعلم  تعلمه  مستوى  لزيادة  بايجابية  مجموعته  أفراد  مع  العمل 
   .(33، ص2014)داليا زكريا عباس زيد،   ممكنة.

عبارة عن موقف    على أنه  التعلم التعاونيهي الأخرى    (2001فوزية أبا الخبل)عرفت  
وا بتعلمهم وتعلم الآخرين إلى  تعليمي يستخدم الجماعات الصغيرة لكي يعمل التلميذ معا ليصل

 ( 15، ص 2006)مصطفى الديب،   أقصى حد ممكن.

عرفه       تعليمي  عرف  (  2002)مال  مالكفيما  تصميم  أنه  على  التعاوني  التعلم 
instructionel format    بدقة وغير التلميذ فيه في مجموعات صغيرة معا مكونة  يعمل 

ؤولياتهم ليست فقط في تعلم المادة الدراسية متجانسة لإتقان بمحتوى دراسي معين وتكون مس
 . بل في مساعدة بعضهم البعض

هذا تعريف    وفي  نجد  الطنطاوي فعالمقام  مصطفى  التعاوني  ل  (2002)ت    بأنه تعلم 
تعليمي يقوم على تنظيم الصف، حيث يقسم التلميذ إلى مجموعات صغيرة تتكون كل    أسلوب

منها من أربعة أفراد على الأقل، يتعلمون مع بعضهم البعض، ويتفاعلون فيما بينهم ويناقشون  
في  فرد  كل  ويكون  بها،  المكلفين  المهام  إتمام  بهدف  المشكلت  لحل  يسعون  أو  الأفكار 

نجاز المهام التي كلفت بها  إن نجاح المجموعة في  ع  أو تعلم زملئه،  المجموعة مسؤولا عن  
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وتوزيع   أسئلتهم  عن  والإجابة  التلميذ،  وتشجيع  والإرشاد،  التوجيه  في  المعلم  دور  ويتحدد 
 . الأدوار على كل تلميذ في المجموعة

إلى أن    (2003كمال عبد الحميد زيتون )و   حسن حسين زيتون يشير  سياق  في نفس ال
التعاوني لنظام  هو    التعلم  بديلة  تعلم  عملية  باعتباره  وذلك  النشط،  التعلم  استراتيجيات  أحد 

يغرض   سويا  المتعلمون  يعمل  صغيرة كي  تعلم  تكوين مجموعات  يتم  حيث  التقليدي،  التعليم 
 . (07، ص 2005حمد،  أتحقيق أقصى استفادة ممكن.)عبد المنعم 

هو    إلى  إضافة تدريسذلك  البعض    نموذج  بعضهم  مع  العمل  التلميذ  من  يتطلب 
التفاعل   هذا  وأثناء  بعضا  بعضهم  يعلم  وان  الدراسية،  بالمادة  يتعلق  فيما  بينهم  فيما  والحوار 

   .)321، ص 2006حسين کوجك،ر )كوث .لديهم مهارات شخصية واجتماعية ايجابية الفعال تنمو

فرحاوي) كمال  الهدف  (2017عرفه  أنه    تحقيقه  في  يشترك  الذي  المشترك  على 
  سبيل  على  القدم  كرة  لعبة  في   تماما   يحدث   كما  لإنجازه  بينهم   فيما  المتعلمين   من   مجموعة 

 (. 88، ص2017فرحاوي،   )كمال.الأهداف وتسجيل الفريق نجاح عن  مسؤول   فالكل المثال

الصدد    نفس  السيد لخضر )في  أنه2018يعرفه   تعلم    (على    تقسيم  فيه   يتم  أسلوب 
مجموعات  المتعلمين متجانسة  صغيره  إلى  مستوايات  غير    ،ينظمهم    مختلفة  معرفيه  تضم 

  ويتبادلون   يتناقشون   البعض،  بعضهم   مساعدة  بواسطة  تطبيقية  وأعمال  مهام  الأستاذ)ة(لإنجاز
 . (43ص ،2018،)السيد لخضر لاصب   الحلول بالإجماع. يقترحون  ثم الآراء

أن   مفاده  آخر  تعريف  نجد    لعمل  تنظيمية  هيكلية  إيجاد  هو  التعاوني   التعلموكذا 
  أدوار  وفق   على   التعليم  عملية   في   المجموعة  أعضاء  كل  يشارك  بحيث  المتعلمين   مجموعة
 هاشم   )حمزة. التعليمية  المادة  يتعلم   المجموعة  في   عضو   كل  أن  التأكيد  مع  ومحددة  واضحة

 . (98 ،ص2020السطاني، محمد

ما سبق واستخلصا منه يعد التعلم التعاوني خطة معدة من طرف المعلم  كل  وتأسيسا ل
التحصيل،  مسبقا، متبايني  المتعلمين  من  مصغرة  جماعات  مفاهيم    لتدريس  استيعاب  قصد 
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لتجنب  يعمل التلميذ فيها وفق الاعتماد الايجابي المتبادل. وضمانا    . معينة ومهارات خاصة
كل    ذ يكلف كل تلميذ بمهمة أو دور خاص به ثم يخضعالاتكالية، أو حب السيطرة والاستحوا

للمعلم   بالنسبة  النشاط الجماعي، أما  الفردية عن دورهم في  التعاونية للمساءلة  أفراد الجماعة 
                                                                                                    والتوجيه والإرشاد. جماعاتللالعام  الإشراففدوره في هذا التنظيم هو 

 :التعلم التعاوني  ستراتيجية اخصائص -3

 :تعددت خصائص وسمات التعلم التعاوني وتنوعت نذكر منها

 .الأداء المهاري و رفع التحصيل الأكاديمي  •

 . الدافعية الداخليةزيادة الأخذ بوجهات نظر الآخرين وزيادة  •

 زيادة التوافق النفسي الإيجابي.   •

 . مات على جميع أفراد المجموعةد هدف مشترك للمجموعة توزيع المهوجو  •

 .ممارسة مهارات التواصل والتعلم التعاوني والتدرب عليها •

)هشام يعقوب مريزيق والفقيه،    .إتاحة الفرصة لأفراد المجموعة الواحدة لتقويم جودة العمل  •
 . ( 16، ص2008

عن    • فضل  والتجريب  والتمرين  التعبير  المجال  يفسح  منفتح  محيط  في  تعمل  المجموعة 
 حسب اللزوم.  عدم التردد في طلب المساعدة أو تقديمها

بعض   • بعضهم من  تقاربهم  وينشط  لوجه  وجها  المجموعة  أعضاء  تفاعل  درجة    إلىيعزز 
 .تكوين صداقات

 .يشترك كل عضو في أي عمل تحضيري بطيب خاطر ويقدر الآخرين عمله •
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عمله وعن  كل عضو في المجموعة مسؤول عن  تنمية المسؤولية الفردية والجماعية،حيث   •
 . ( 31، ص2017، محمد درويش محسن  حمص،  (عمل المجموعة ككل

 والمدرسة.  المنهج نحو المتعلمين  اتجاهات تحسين  •
 التعليمية.  العملية محور الطالب يكون   •
 المتعلمين  بين  الأفكار تبادل  •
الآخرين. )حمزة   مع   والتواصل   والاتصال   القيادة  مهارات  تنمية  بالذات  والشعور   الثقة   تنمية  •

 (. 105،ص2020السطاني،
هما دور التدريس والتعليم في    ن متكاملين يؤكدان نشاطهري الطالب في مجموعته بدو م  و قي  •

لى بقاء  إن يؤدي  أ قف يمكن  ان الجهد المبذول في المو إوبالتالي ف  ة،  ذاتي   ةن واحد بدافعي آ
 (. 51ص ،2013،إيمان عباس الخفاف) .ر التعلم وانتقالهأث 

 لديه تبقى  المعلومات هذه نإف بنفسه المعلومات  على يحصل  المتعلم لأن  نظرا •
 .لة  طوي  لفترة بها ويحتفظ

 و أ الدراسية  المستويات من  كل  في الثقة من  كبير بقدر  التعاوني  التعلم يستخدم  ن أ يمكن •
 . التربوية  المهام من ةمهم أي تعلم وفى الدراسية المقررات جميع وفى الدراسية الفرق 

.يؤثر   آنية  بطريقة  التعليمية  المخرجات  من  العديد  على  التعاوني  أسعد،)التعلم  ،  2017فرح 
 . ( 79ص
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 التعلم التعاوني:  ستراتيجيةاأهداف  -4

م  يعتبر  التعاوني  تؤكد  التعلم  التي  التربوية  الاتجاهات  ومراعاإن  المتعلم    ةيجابية 
كان   هنا  ومن  أفضل،  تعلما  يحقق  بما  الفريدة  فيما  خصائصه  تلخص  أهداف  التعاونی  للتعلم 

 :يلي

 تنمية التحصيل الأكاديمي:  -4-1

 يهدف التعلم التعاوني إلى تحسين أداء التلميذ في المهام الأكاديمية وذلك من خلل: 

 .تنمية قدرة التلميذ على استخدام العصف الذهني  •
 زيادة دافعية التلميذ نحو التعلم الفعال في المناقشات الجماعية.  •
الدراسية.  تكوين • المادة  نحو  سلمية  ايجابية    ،2011،،وآخرون عامرطارق  )اتجاهات 

 . ( 21ص

 تقبل التنوع والاختلاف أو الفروق بين الطلاب:  -4-2

بمعنى التقبل الشامل والأوسع لأناس يختلفون في الثقافة والمستوى الاجتماعي ومستوی  
يتيح   التعاوني  والتعلم  والتحصيل  والظروف  القدرات  المتباينة  الخلفيات  ذوي  للتلميذ  الفرصة 

خلل   ومن  مشتركة،  مهام  في  الآخر  البعض  على  بعضهم  معتمدين  يعملوا  أن  المختلفة 
 استخدام يمنيات المكافأة التعاونية يتعلمون تقديرهم لبعضهم البعض. 

 :تنمية المهارات الاجتماعية -4-3

اجتما  ومهارات  أهداف  التعاوني  التعلم  مهارات يظم  التلميذ  يتعلم  أن  وهو  متنوعة  عية 
العمل   وتقدير  الآخرين  بالنفس واحترام  والثقة  والمشاركة  والحوار  والمناقشة  والتضامن  التعاون 

 . ( 214، ص  2012أبو عاذرة،التعاوني .)سناء 
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 مية الدوافع والاتجاهات الايجابية: تن-4-4

في   يسهم  صغيرة  مجموعات  في  معا  التلميذ  التلمي عمل  دافعية  واهتمامهم    ذزيادة 
وكيفا   كما  التلميذ  تفكير  من  يعمق  التعاوني  فالتعلم  التعلم،  عملية  في  الإيجابية  بالمشاركة 

بين   الاجتماعية  التفاعلت  من  ويزيد  مجموعة  كل  في  الذاتي  التحكم  درجة    التلميذ ويرفع 
ايجابية اتجاهات  تكوين  يساعد على  الذي  المشترك  العمل  بعضهم    نتيجة  نحو  التلميذ  لدى 

وكذلك  بالمدرسة   البعض  التعليمية  الخبرات  تنتج عنه علقات  ،  نحو  التعاوني  التعلم  فمواقف 
واتجاهات ايجابية بين التلميذ العادي ين والمتأخرين دراسيا الذين يعملون معا في مجموعات  

 . ( 24، ص  2011، ،وآخرون )طارق عامرالتعلم التعاوني.

 التعلم التعاوني والتعلم التقليدي:  ستراتيجية ا الفرق بين-5

ببعض الخصائص مقارنة بالطريقة    الخطة اليومية لدرس تعاوني  ككل استراتيجية تمتاز
 بارزة نستوضحها فيما يلي: مشتركة  التقليدية إلا أنها تشترك في نقاط 

 تحليل المحتوى.  •
 تسطير الأهداف ثم صياغتها سلوكها.   •
 : قعه المعلم من التلميذ على هيئةتصميم أوراق العمل ويمكن أن تشتمل على ما يتو  •

 أهداف أكاديمية.   -1

 أهداف تعاونية.  -2  

 توفير الوسائل المطلوبة لانجاز المهام.  •
 تحديد الزمن المتاح لانجاز المهام .  •
 (. 173ص،2019ب وآخرون،سهيل كل)تجهيز التعليمات و المعطيات.  •

 يين التعلم التقليدي والتعلم التعاوني (: يوضح  الاختلافات 03رقم) الجدول

 . ( 232ص  2014مصطفی،)عفاف   



استراتيجية التعلم التعاوني  اني                                                   الفصل الث  

74 
 

 التعلم التقليدي  التعلم التعاوني 

مبني على المشاركة الايجابية بين أعضاء   -
بحيث   أهدافه  وتبني  تعاونية  مجموعة  كل 

المتعلمين   كل  وأداء  يبدي  بأدائهم  اهتماما 
 كل أعضاء المجموعة. 

فقط   - أنفسهم  مسؤولية  الأعضاء  يتحمل 
الفردي   الأداء  الى  منصرفا  التركيز  ويكون 

 فقط.

تظهر بصورة واضحة مسؤولية كل عضو   -
واتجاه   بقية الأعضاء  اتجاه  المجموعة  في 

 نفسه. 

لا يعتبر المتعلمين مسؤولين عن تعلم بقية   -
 أداء المجموعة. زملئهم ولا عن 

والسمات   - القدرات  في  أعضاؤها  يتباين 
 الشخصية. 

 متماثلة في القدرات.  -

عن   - يؤدي كل الأعضاء أدوار قيادية.  - المسؤول  وهو  واحدا  قائدا  تعيين  يتم 
 مجموعته. 

الاجتماعية   - المهارات  المتعلمين  تعليم  يتم 
التي يحتاجون لها مثل القيادة وبناء الثقة؟،  

 الاتصال وقت حل الخلفات.ومهارات 

الى   - يستهدف الارتقاء بتحصيل كل عضو 
على   الحفاظ  الى  إضافة  الأقصى  الحد 

 علقات عمل متميزة بين الأعضاء 

 

 

المهمة  - إكمال  نحو  المتعلمين  اهتمام  يتجه 
 المكلفين بها. 

ويحل   - المتعلمين  يلحظ  دائما  المعلم  نجد 
بها   ينشغل  التي  ويقدم  المشكلة  المتعلمين 

 لكل مجموعة تغذية راجعة حول أدائها. 

عمل  - في  المعلم  يتدخل  ما  نادرا 
 المجموعات.
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 :  أنواع الجماعات التعليمية التعاونية-6

ين تكلف  التعلم التعاوني في الأساس إلى تشكيل مجموعات صغيرة من المتعلم  ند يست 
نتاأبانجاز مهمة تعليمية من   التعلم وانطلقا من ذلك فجل تحقيق  التعلم  إجات  ن مجموعات 

من تتباين  من    التعاوني  التي  والأهداف  ديمومتها  عرض  أحيث  يلي  وفيما  تشكلت  جلها 
 مجموعات التعلم التعاوني: 

 learning cooperation Formal :المجموعات التعاونية الرسمية - 6-1

يكلف   وفيما  أسابيع،  عدة  أو  واحدة  دراسية  لحصة  تداوم  التي  المجموعات  وهي 
أو   المهمة  أهداف  لتحقيق  بالعمل  يستمرون  أو  محددة  تعليمية  مهمات  أو  بمهمة  المتعلمين 

عندما   المجموعات  هذه  مثل  وتشكل  التعليمية.  المواضيع  المهمات  بعض  المنهاج  في  يكون 
بشكل   تعلمها  اجل  الوحدات من  يعاود صياغة بعض  او عندما  التعاوني  التعلم  تتطلب  التي 

 (   218، ص  2012بو عاذرة، أ )سناء  جماعي.

 :المجموعات التعاونية الأساسية -6-2

غرضها   أن  حيث  ثابتة  عضوية  وذات  متجانسة  وغير  الأجل  طويلة  مجموعات  وهي 
 .الرئيسي هو أن يقوم أعضاؤها بتقديم الدعم والمساندة والتشجيع الذين يحتاجون إليه التقدم

ن المجموعة الأساسية تزود المتعلم بالعلقات الملتزمة والدائمة وطويلة الأجل والتي  إو 
 . ( 33، ص 2017عبد الرزاق،  )نصرتدوم سنة على الأقل. 

 learning cooperation Informal : الرسميةالمجموعات التعاونية غير  -6-3

وهي مجموعات ذات عرض خاص تستمر من بعض دقائق إلى حصة واحدة ويستخدم  
هذا النوع في التعليم المباشر الذي يشمل على أنشطة مثل تقديم عرض أو شريط فيديو بهدف  
توجيه انتباه الطلبة إلى المادة التي سيتم تعلمها، ويمكن استعمالها للتأكد من مشاركة الطلبة  
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الأنش  في  ايجابي  وتلخيصهابشكل  وشرحها  الدراسية  المادة  بتنظيم  المتصلة  إبتسام    (  .طة 
 )122، ص2014الزويني، 

 : مثل  المباشر التعلم أثناء في المجموعات هذه بني وت 
 .محاضرة تقديم( أ

 . CD عرض أو عرض  تقديم(  ب
 : ي كالآيت   المجموعات  هذه مثل  بناء  من الغاية

 بـين   التعلـيم شكل يتنوع  حيث  التعاونية الحصص بناء في  المبذول  الجهد تقليل (  1
 . وفردي ينتعاو 

 . والتلقائية  الروتينية لامالأع إدارة في والخبرة الإتقان من درجة الطلب إكساب( 2

 . ( 22، ص2010)حنان عنقاوي،

 التعلم التعاوني:  ستراتيجيةا ةهميأ-7

 . والتفاعل  الحركة أثناءتساعد على المناقشات بين الطلب  ❖
 .القرناء بين وتسير التفاعل تسهل  ❖
   .الحقائق وجزء منه المعارف وإتقانة مراجعهي   الاستراتيجية ❖
 . تعلم التعلمين على الم ساعدت  شكالتي من غير  ةالهائل حد استراتيجيات التعلم أ تمثل  ❖
 خرين الآمع  يتفاعلون  ولا لا يتحدثون  ةعادتساعد الطلب الذين  ❖
 .معدل درجات التلميذ في اختبار التحصيل الدراسي  ةمراجعالاستراتيجية هي بمثابة   ❖
يتحدثون   كانوا ن التلميذ يتذكرون الذينلأ  تذكر بعض المعلومات،  أو  ة تسمي ة عادإ  ❖

 .ةفي الدائر  ةسئلالأمعهم حول 
 .عبر كل المناهجو ن تستخدم لكل المستويات أمكن ي  ❖
 .يقولهلما  ه شيء لدي ن يكون أعلى  اتجعل كل طالب قادر  ❖
 ةالدائر الوقوف في منتصف  ة بواسطتقييم تكويني كن يستخدم هذا النشاط أيمكن للمعلم  ❖

 . ة محادث اللى إوالاستماع 
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 . ةتداول العديد من وجهات النظر المختلف ❖
 . وقت واحدب و ارتباط كل الطلب ألتزام إ ❖
 . يعملون  ما زملء الذين ربما نادراالو الاختصار مع أيجاز الإزواج الطلب تضمن أ ❖
مثل السمات    ةالمادي على وصف الخصائص  ةالقدر  ةطفال على تنميلأاتساعد  ❖

 ( 12 ،ص 2017رة شفيق، )بهي  .ةالشخصي 

وشغف    أيما اهتمام  تستقطب  وسيلة  عن  يبحث  والتعليم  التربية  قطاع  في  معلم 
بالبيئة  تعلماتهم  و المتعلمين وتزيد من مكتسباتهم   إثراء رصيدهم وتعميق حبهم  وتسهم في 

  الباحثة من خلل تجربتها التطبيقية وبحكم المدرسية مثلما تفعل استراتيجية التعلم التعاوني.
ها في الوضعيات  ي الأخرى بعض النقاط التي لم تلحظظت هاشتغالها بحقل التعليم لاح 

  يسبق وغبطة لم على القسم بهجة  ل بين المتعلمين أضفىلتعليمية التعلمية حيث أن التفاعا
ارتياح المتعلمين وتأكدهم  للباحثة تحسسها خاصة عند التعامل مع الأرقام والحساب إذ أن  

يجعلهم   المطلوب  الهدف  سيحققون  الوقت بأنهم  نفس  في  فرحة  وأكثر  بأنفسهم  ثقة  أكثر 
 وأكثر قابلية للتعلم. 
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 التعلم التعاوني:  ستراتيجيةا عناصر-8

يقتسمون   مكانيا من بعضهم  متقاربين  يكون مجرد طلبا  أن  ابعد من  التعاوني  التعلم 
في   ذلك  كل  أهمية  من  الرغم  على  البعض  بعضهم  ويساعد  ويتحاورون  التعلم  المصادر 
 :التعاوني، ولكي يكون الموقف التعليمي تعليما تعاونيا يجب أن تتوفر فيه العناصر التالية

 الاعتماد الايجابي المتبادل:  -1 -8

المتبادل    تعاون بال  الجماعة  ملزمون داخل   أنهم ب تلميذ  اليدرك  أن    هو  الاعتماد الايجابي 
إي  و بشكل  و   ذلكجابي،  الأهداف  احترام  طريق  طريق  العملعن  والأدوات    والمهام  توزيع 

 .والمعلومات بين أعضاء الجماعة

ه، ويتحقق ذلك عندما يدرك كل عضو من  ئ نجاح زمل ب يعني أيضا أن نجاح الفرد مرتبط  
الم إرتباطه  أعضاء  بهم جموعة  يتحقق  ،  الوثيق  الإ   أيضاوكي  يجب  الاعتماد  المتبادل  يجابي 

خرين علی النجاح، ويشركهم فيما لديه من  الآجهده ليساعد    قصارن يبذل  أ  على كل عضو
بنجاحهم  ويسعد  ويستمع  والمؤازرة،  التأييد  ويمنحهم  يدرك  .  موارد  التعاوني  الموقف  وفي 

 الأعضاء ما يلي: 

 .أن أعضاء الجماعة يسعون لفائدة مشتركة أو يحاولون الوصول إلى هدف واحد •
  إنتاجيعبر إنتاج الجماعة هو نتيجة عمل مشترك بين أعضائه، وكل عضو مسؤول عن   •

 .زملئه في الجماعة، وملزم بمساعدتهم ومساندتهم 
 سير أعضاء الجماعة واحد، فأية خسارة أو مكسب يرجع إلى أساس الأداء الجماعي.  إن •
ك  • ينتمي  أو  جماعتهم،  بأنها  ويشعرون  لجماعتهم،  ينتمون  الأعضاء  للجماعة  إن  منهم  ل 

بالتقارب.    الحساس  الشعور  يولد هذا  أو  الجماعة  ذاتيه داخل  أو           ويدرك كل عضو فريته 
 (.  132ص  ،2005،)مصطفى الديب  
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 ( وجها لوجه )التفاعل المباشر المشجع  -8-2

    هي  ة،الفاعل ة بها والمجموع ةنشطتها الخاصأا و هدافهأ راضها و ة أع تعاوني  ة لكل مجموع 
أ  ساس مبدأعلى  مجموعته الآخرين،  عضاءأ  ةجل خدمأ التي يقوم كل عضو فيها من 

جاعلين من  فكاره أو  ،رائه آفي تعبيره عن المجموعة للفرد الذي توفره  ،التفاعل المشترك
الصفي ،متغلبين بذلك  من مصادر تعلمهم والتفاعل فيما بينهم، الدائم  شجيع  والت ، ةالمناقش

 ة .داخل القاعات الدراس تتعرضالتي  ة ي شكلت التعليم المعلى 

ة والمناقشار،  عن طريق الحو تعاونية  تالطلبة في مجموعا ن انخراطجونسن( أ1991 يرى )
جد العون  الاجتماعية، فن نماط من المؤشرات والأ  ةلى ظهور مجموعإيؤدي وتبادل الآراء 

ة ،  وتقبل المسؤولي  ة،الدراسي  ةفي قاع نحو الأقران   يجابيدعم والاتجاه الإوالة والمساعد
  ة، تي الناتج عن العلقات بين الطلب شباع الذاوالإ ،خرين والشعور بالآ ، والحماس للعمل  

 عضاءأ بين  والاهتمام  م،لتزاوكذلك تكوين علقات تتسم بروح الا ،خرينفكار الآ ثير في الأأت الو 
الذين يعانون من قلة الحافز لديهم   على فرصة للأقران للضغط  وهو  ،المجموعة الواحدة

لكي يكون التفاعل بين الطلبة مثيرا،أن   (2002مرعي والحيلة )ليحصلوا ويتعلموا ويشترط 
يكون حجم المجموعات صغيرا  من عضوين إلى ستة أعضاء، وذلك لأن مشارك العضو  

 . (43ص ، 2015، الموسوي )نجم .المجموعة  وجهوده تزدادان ينقصان حجم

 ؤولية الفردية والمسؤولية الجماعية: المس -8-3

و    أثناء التعلم التعاوني يقوم كل فرد بنصيبه في العمل ولا يعتمد على عمل الأخرين،  
لجميع   النتائج  وإعطاء  للمجموعة  الشامل  الأداء  تقيم  يتم  عندما  الجماعية  المسؤولية  قياس 

المسؤولية الفردية فتقاس عندما يتم تقييم    أماالأعضاء من أجل مقارنتها بمحك أدائي معين.  
ن، ويتبع  ي أداء كل فرد على حدة، ويقوم الفرد والمجموعة بمقارنة هذه النتائج بمحك أدائي مع 

عمليات التقييم تشجيع الأفراد على تحمل مسؤولياتهم وإعادة تحديد المسؤوليات لتجنب تكرار  
   الجهود من قبل أعضاء المجموعة.
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 :معالجة أعمال المجموعة -4 -8

يقصد بمعالجة عمل المجموعة، التفكير في عمل المجموعة من اجل وصف تصرفات 
والتصرفات   والهادفة  الجيدة  الخطوات الأعضاء  أو  التصرفات  قرار  اتخاذ  ثم  المفيدة،  الغير 

التي سيستمر العمل بها والتي سيتم تغييرها، أي أن الهدف منها هو توضيح وتحسين عمل  
الأعضاء في الإسهام بالجهود التعاونية من اجل تحقيق أهداف المجموعة. وبذلك يجب على  

دى تقدمهم في تحقيق الأهداف وذلك  المعلم ملحظة أعضاء كل مجموعة في تعاملهم معا، وم
 . (  163ص  ،2008، ،وآخرون )حسين طه   في جو اجتماعي فعال.

 :المهارات الخاصة بالعلاقات بين الأشخاص وبالمجموعات الصغيرة -8-4

في هذا السياق علينا أن نؤكد أن مجرد وضع أفراد ليست لديهم المهارات الاجتماعية  
أن   المجموعة ونطلب منهم  فنحن لا  في  بفعالية،  ذلك  قدرتهم على عمل  يضمن  يتعاونوا لا 

تعرف بالفطرة كيف نتفاعل مع الآخرين بفعالية، ثم إن مهارات التعامل والعمل في مجموعات  
وعلى هذا فانه يجب تعليم الأشخاص المهارات    ، بطريقة سحرية عندما تحتاج إليها  لا تظهر

وتحفيزهم الاستخدام هذه المهارات إذا أردنا   ، يتطلبها التعاون العالي النوعية   الاجتماعية التي
المتبادلة  التعاونية أن تكون منتجة، ولكي ينسق الطلبة جهودهم لتحقيق أهدافهم  للمجموعات 

 عليهم أن: 

 .أن تكون ثقة بين أعضاء المجموعة يعرفوا ويثقوا ببعضهم بمعنى يجب  •
 .يتواصلوا بدقة ودون غموض •
 .يقبلون ويدعموا بعضهم  •
 (  349، ص2008)محمد الحيلة،   يحل الصراعات، والخلفات بطرق بناءة. •

 التفاعل المعزز وجها لوجه:  -8-5

التعاوني   التعلم  المجموعة. في  أعضاء  بين  يتم تشجيع  الذي  المباشر  بالتفاعل  يعرف 
ع المجموعة  قائم  أفراد  بين  المتبادلة  والمساندة  العون  وتقديم  والمساعدة  التبادل  أساس  لى 
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في   الآخرين  لأقرانه  والتشجيع  الدعم  بتقديم  ملزم  المجموعة  في  فرد  كل  أن  حيث  الواحدة، 
والتشارك في   والخبرات  المعلومات  تبادل  قدراته وذلك من خلل  ذاتها، كل حسب  المجموعة 

والأدوات، البعض،    المصادر  بعضهم  مع  الطلبة  تعلم  أيضا  لوجه  وجها  التفاعل  يعزز  وما 
 . ( 91، ص2008حمد سعادة، أدت )جو .ومدح جهود بعضهم بعضا وتقدير أداء كل فرد

المجموع  تعاونية عن   تجونسن( أن انخراط ن الطلبة في مجموعا1991 يرى )
من المؤشرات  ةلى ظهور مجموعإيؤدي ة وتبادل الآراء والمناقشار، عن طريق الحو ة التعاوني 

  ةفي قاع نحو الأقران  يجابي دعم والاتجاه الإوالة جد العون والمساعدالاجتماعية، فننماط والأ
تي الناتج عن  شباع الذا،والاخرين والشعور بالآ ، والحماس للعمل  ة ، وتقبل المسؤولي ة،الدراسي 

  ،الالتزاموكذلك تكوين علقات تتسم بروح  ،خرين فكار الآ في الأثير أتالو  ة،العلقات بين الطلب 
 . ( 44،ص2015نجم عبد الله الموسوي، ).المجموعة الواحدة عضاءأ بين   والاهتمام

 :التعلم التعاوني ستراتيجيةار المعلم والمتعلم في ادو أ-9

 :ر المعلمادو أ -9-1

التعلم   في  ومهما  بارزا  دورا  المعلم  توضيح  يلعب  واجب  عليه  يقع  حيث  التعاوني 
المفاهيم الخاصة بالعمل وكل ما يتعلق بالعملية التعليمية من شرح وتوضيح للمهارات المؤدات  
إلى   الوصول  اجل  من  الراجعة  الإرشادات  وتقديم  والداء  العمل  ومراقبة  الصغيرة  للمجموعة 

 لتعاونية إلى خمسة أجزاء وهي: ويشمل دور المعلم في المجموعات التعليمية ا .الأداء الصحيح

 :اتخاذ القرارات  -9-1-1

 :تحديد الأهداف التعليمية  •

الطلب   يريد أن يحققها  التي  التعاونية والمهام الأكاديمية  المهارات  يحدد  المعلم أن  على 
 .في نهاية الفترة من خلل عمل المجموعة. وعليه أن يبدأ بالمهارات والمهمات السهلة
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 :أعضاء المجموعةتقرير عدد  •

يقرر المعلم عدد الطلب في المجموعة الواحدة والى أن يتقن الطلب مهارات التعاون  
على المعلم أن يبدأ بتكوين مجموعات صغيرة من طالبين أو ثلثة ثم يبدأ بزيادة العدد حين  

 .تدرب المتعلمين على مهارات التعاون 

 :تعيين الطلاب في مجموعات  •

ا طلب  المعلم  أفضل  يعين  المتجانسة  غير  المجموعات  أن  على  عشوائيا،  لمجموعة 
 .وأكثر قوة من المجموعات المتجانسة

 ترتيب غرفة الصف:  •

الصف  غرفة  داخل  التلميذ  توزيع  المعلم  على  سهل،  البصري  التواصل  يكون  لكي 
 .بحيث يجلس التلميذ كل مجموعة متقاربين في مقاعدهم

 :التعليمية التخطيط للمواد  •

المصدر  أجزاء  تتوزع  واحد  تعلم  مصدر  في  الواحدة  المجموعة  تلميذ  يشترك  عندما 
 .الواحد. وان أمكن بين تلميذ المجموعة الواحدة يتحقق هدف من الأهداف التعلم التعاوني

 تعيين الأدوار لضمان الاعتماد المتبادل:  •

ماد المتبادل الايجابي بينهم فعلی  تعين الأدوار بين أفراد المجموعة الواحدة يعزز الاعت
  ، ص  2007،  وآخرون   )صالحة عبد الله  .المعلم توزيع الأدوار بين تلميذ المجموعة الواحدة

314  ) . 
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 إعداد الدروس: وذلك من خلال:  -2 -9-1

 : شرح المهمة الأكاديمية  •

المتعلمين   على  يتعين  التي  والإجراءات  المهمة  ماهية  المعلم  لانجازها،  بشرح  إتباعها 
وكذا شرح أهداف الدرس ويربط المفاهيم والمعلومات التي سيدرسها المتعلمين حاليا مع خبرتهم  

 .ومعلوماتهم السابقة لضمان اكبر قدر ممكن من فهم المعلومات وانتقال اثر التعلم

 بناء الاعتماد المتبادل الايجابي:  •

شرح وتوضيح أن على المتعلمين أن  وهو من أهم أسس التعلم التعاوني وعلى المعلم  
لهم   فيشرح  البعض،  بعضهم  إلى  يحتاجون  بأنهم  ويشعرهم  فردي  وليس  تعوني  بشكل  يفكروا 
مهماتهم الثلث لضمان الاعتماد المتبادل الايجابي وهي مسؤولية كل فرد لتعلم المادة المسندة  

اس ما  تعلموا  المجموعة  أعضاء  جميع  أن  من  التأكد  ومسؤولية  مهام،  إليه،  من  إليهم  ند 
ومسؤولية التأكد من تعلم جميع التلميذ الصف لمهامهم بنجاح، والاعتماد المتبادل الايجابي  

المشتركة المكافأة  على  والحصول  المشترك،  الهدف  تحقيق  طريق  عن  والمشاركة    .يكون 
البعض  بعضهم  المجموعة  أفراد  وتشجيع  والأدوات  المصادر  مصطفي،    عفاف  ).باستخدام 

 . (241، ص2014

 بناء المسؤولية الفردية:  •

يجب أن يشعر كل فرد من أفراد المجموعة بمسؤوليته الفردية التعلم المهام والمهارات 
مساعدة   عليه  أن  كما  للمجموعة،  المسندة  والتعاون  أ الأكاديمية  الآخرين  المجموعة  عضاء 

ب  الأفراد  قيام  من  التأكد  ويتم  ايجابيا،  معهم  أعضاء  والتفاعل  اختيار  طريق  عن  مسؤولياتهم 
المجموعة عشوائيا ليشرحوا الإجابات والعطاء اختبارات تدريبية فردية، والطلب من الأفراد بان  
يجروا الأعمال الكتابية لبعضهم البعض، وأن يعملوا بقية أفراد المجموعة ما تعلموه واستخدام  

 .ما تعلموه في مواقف مختلفة
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 وعات: بناء التعاون بين المجم  •

الإيجا النتائج  تعميم  أيضا  المعلم  مهام  ب من  الصف  على  التعاوني  لتعلم  ل  كمله  أبية 
وعلى المعلم بناء التعاون بين المجموعات في الصف الواحد عن طريق وضع أهداف للصف 
يطلب   عملها  من  ما  مجموعة  تنتهي  عندما  وكذلك  مسبقا،  وضعه  ثم  للتفوق  محكا  باكمله 

المجموعة البحث عن مجموعة الأخرى، ومن الم مكن أيضا الطلب من المجموعة  المعلم من  
)صالحة    .التي أنهت مهام البحث عن مجموعة لم تنه عملها بعد ومساعدتها لانجاز مهامها

 )317، ص2007، وآخرون عبد الله 

 شرح محكات النجاح:  •

موضوعة مسبقا تحدد الأداء  يعبر المعلمون عن التوقعات الأكاديمية من خلل معايير  
المعلمون   يستخدم  وأحيانا  للطلب  علمات  وضع  من  بدلا  مقبول  غير  والأداء  المقبول، 

 التحسن كمحك للتفوق، بمعنى تقديم أداء أفضل في هذا الأسبوع مقارنة بالأسبوع المنصرم. 

 تحديد الأنماط السلوكية المتوقعة:  •

فإن   • بفاعلية  العمل  المجموعات  تبدأ  في  عندما  تمثل  حنونها  المتوقع  السلوكية  الأنماط 
 الآتي: 

 الطلب من كل عضو أن يشرح كيفية الحصول على الإجابة.  •
 الطلب من كل عضو ربط ما يجري تعلمه حاليا مع سبق تعلمه:  •
 التأكد من كل عضو في المجموعة يفهم المادة أو يوافق على الإجابات المطروحة.  •
 .تشجيع الجميع على المشاركة •
 .ماع بعناية لما يقوله الأعضاء الآخرون الاست  •
 . ) 20، ص 2014تفقد الأفكار لا نقد الأشخاص. )عائشة جاسم العلي،   •
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 :التفقد والتدخل -9-1-3

 ترتيب التفاعل وجها لوجه:  •

وجها لوجه بين الطلب من  على المعلم أن يتأكد من أنماط التفاعل والتبادل اللفظي  
 .د التلخيص الشفوي وتبادل الشرح والتوضيحخلل 

 :تفقد سلوك التلاميذ  •

بأداء   انشغالهم  أثناء  التلميذ  بين  التجوال  خلل  من  المجموعات  عمل  المعلم  يتفقد 
مهامهم وملحظة سلوكهم وتفاعلهم مع بعضهم البعض وفيما إذا كانوا قد فهموا ما أوكل لهم  

مهام او كيفية استخدامهم للمصادر والأدوات، ويقوم المعلم على ضوء ذلك بإعطاء تغذية  من  
 .راجعة وتشجيع الاستخدام الجيد للمهارات وإتقان المهام الأكاديمية 

 تقديم المساعدة لأداء المهمة:  •

على ضوء ما يلحظ المعلم أثناء تفقده لأداء التلميذ وعند إحساسه بوجود مشكلة أداء 
يحتاج   فيما  يتوسع  أو  التعليم  يعيد  لمشكلة وقد  المعلم توضيحا ل  يقدم  إليهم  الموكلة  المهمة 

 .التلميذ لمعرفته

 التقييم والمعالجة:  -9-1-4

 تقييم تعلم التلاميذ:  •

على   المجموعة  في  تفاعلهم  و  التلميذ  أداء  ويقيم  التلميذ  اختبارات  المعلم  يعطي 
ك  المرجع،  المحكي  التقييم  لما  أساس  عرضا  يقدموا  أن  التلميذ  من  الطلب  للمعلم  يمكن  ما 

يسلك  أن  يستطيع  تقييم مختلفة، كما  أساليب  يستخدم  أن  وللمعلم  تعلموه من مهارات ومهام، 
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التلميذ في تقييم مستوى تعلم بعضهم بعضا ومن ثم تقديم تصحيح وعلج فوري لضمان تعلم  
 .جميع الأفراد إلى أقصى حد ممكن

 :المجموعة  معالجة عمل •

التعاونية للمهارات  تقدم أداء مجموعتهم ومدى استخدامهم  التلميذ إلى تحليل    .يحتاج 
بأكمله على معالجة عمل   أو الصف  أفرادا ومجموعات صغيرة  التلميذ  المعلم تشجيع  وعلى 

 .المجموعة وتعزيز المزيد من الإجراءات وتقديم تغذية راجعة 

 :اختتام النشاط  •

المعلم على   لتعزيز  يقوم  الدرس  الرئيسية في  النقاط  تلخيص  الإجابات والأوراق  تبادل 
التعلم. كما يشجع المتعلمين على طرح الأسئلة على المعلم، وفي نهاية الدرس يجب أن يكون  
المتعلمين قادرين على تلخيص ما تعلموه معرفة المواقف التعليمية المستقبلية التي يستخدمون  

 . ( 319، ص 2007وآخرون،  عبد الله  )صالحة فيها ما تعلموه.

 : ويمكن تلخيص هذه الأدوار في هذا المخطط المبسط

 ر المعلم في استراتيجية التعلم التعاوني ادو أ(:يوضح  01مخطط رقم)

 

 

 

 

 

أدو ار المعلم في استراتيجية التعلم  
 التعاوني 

التقييم  
 والمعالجة 

 اتخاذ القرار  إعداد الدرس التفقد والتدخل 
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 :ر المتعلمادو أ -9-2

  النمو الاجتماعي جليا في بعض النقاط مثل  يظهر  الطفولة المتوسطة   مرحلة  ة في نهاي 
ت إلى  الطفل  يتمتع ميل  حيث  الصغيرة  الجماعات  في    كوين  ويتعاونون  ألعابهم  في  الأطفال 

ظهر  ي غير أن تجمعهم لا يكون له صفة الدوام طويل وهنا    ،القيام ببعض الأعمال المشتركة 
 لبعض الأطفال مثل حب الزعامة أو الميل للنقياد   ةثير من الصفات الاجتماعية المميز الك

التعاو  وحب  العزلةالتبعية  وحب  والغيرة  والمنافسة  المدرسة  ،  ون  تهتم  بتكوين    الابتدائيةولهذا 
طريق   عن  الرياضية  الفرق  وتكوين  المختلفة  النشاط  نواحي  في  المدرسية  الجماعات 

يتخلص على    أنوفي هذه المرحلة يود الطفل    ،المشروعات التي يتعاون التلميذ في انجازها
ويود أن يكون له كيان ذاتي واستقلل    ةولا يحب أن ينادى بأسماء الطفول  من التدليل والدلع

المبادئ  وتقل نزع  تتكون عنده  للعناد وعن طريق تجاربه مع أصدقائه وتعامله الاجتماعي  ته 
)عبد  . الأخلقيةالخلقية كالصدق والأمانة والولاء كما يستطيع أن يتعلم المبادئ الدينية والقيم  

 (. 172،ص 1997القادر كراجة،

المتعلم المحور الرئيسي ومصدر الفاعلية في إجراءات  و  التعلم التعاوني حيث يقوم  يعتبر 
ال حيث  أنشطة  زملئه  مع  بالتعاون  دورا  تعلم  متعلم  لكل  يكون  أن  ضمن    مسؤولا لابد  عنه 

 مجموعته ومن هذه الأدوار: 

  المهمة التعليمية وطرح أي أسئلة : يتولى مسؤولية إدارة المجموعة ووظيفته التأكد من القائد •
 المهام على أفراد المجموعة. توضيحية على المعلم وكذا توزيع 

حامل الأدوات ويتولى مسؤولية إحضار جميع تجهيزات ومواد النشاط من    ول المواد:ؤ مس •
 مكان عمل المجموعة، وهو التلميذ الوحيد المسموح له بالتجول داخل الصف.  إلىمكانها 

اللزمة وتسجيلها بطريقة مناسبة   المسجل:  • المعلومات  يتولى مسؤولية جمع  على    الكاتب 
 .رسوم بيانية أو جداول أو تقارير  شكل

النتائج ويقدم عمل مجموعته  المقرر: • نتائج    يتولى مسؤولية تسجيل  إليه من  وما توصلت 
 .المجموعات البقية
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الصيانة: • والأجهزة   مسؤولية  المواد  وإعادة  النشاط  انتهاء  بعد  المكان  ترتيب  إعادة  يتولى 
 .إلى أماكنها المحددة

تشجيع    المشجع:  أو  المعزز • بعبارات  العمل  على  ويشجعهم  الجميع  مشاركة  من  يتأكد 
 .وتعزيز ويحثهم على انجاز المهمة قبل انتهاء المجموعات الأخرى 

 ( 84، ص2015، ي )سعدية شكر  .يتولى ضبط وقت تنفيذ النشاط  ميقاتي:ال •

 التعاوني: التعلم استراتيجية  دوار المتعلم في أ يوضح ( 02رقم )مخطط 

 

 ( 86، ص2015، )سعدية شكري المصدر: 

 التعلم التعاوني:  ستراتيجية امهارات -10

تحديد  لنا  يمكن  و انب عدة  لتعلم التعاوني عند المتعلم في جو نلمس مهارات استراتيجية ا
 المهارات على النحو الآتي: 

   عمليات التعلم: -10-1

على   القدرة  العمليات  وهي  وتشمل استخدام  ،  ؤالتنب ،  الاستنتاج،  الملحظة  الأساسية 
التصنيف واستعمال الأرقام والقياس والقدرة على إدراك العلقات المكانية والزمانية،    الاتصال، 
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والعمليات التكاملية وتشمل الفروض والتعريف الإجرائي والتحكم في المتغيرات وتفسير البيانات  
 .والتجريب

  بالنفس: الثقة  -10-2

من خلل مشاركة المتعلمين الآخرين في الأفكار والمواقف والمشكلت والمشاعر  
 .المختلفة، وتقبل أفكار الآخرين ومؤازرتهم 

   القدرة على الاتصال: -10-3

التحدث، الكتابة والاستماع، والقراءة والتعبير عن الفكرة بوضوح وفعالية بحيث يفهمها  
 .ويتقبلها الآخرون 

من خلل تعامل المتعلم من وجهات النظر المختلفة لبعض   احترام الرأي الآخر: -10-4
 .زملئه والقدرة على حل الخلفات وما قد يحدث من سوء فهم أو تعارض في وجهات النظر

من خلل القدرة على المساهمة مع الآخرين في العمل    تقدير العمل التعاوني: -10-5
عنى أن لا يكون كل متعلم مسؤولا فقط عن تعلمه هو ولكنه  والتخلي عن الأنانية والتحيز بم

مسؤول عن باقي افراد المجموعة فالجميع مسؤولون بطريقة جماعية عن النجاح أو الفشل.  
 ) 155، ص2009، طه حسين وآخرون )

نخلص إلى أن مثل هذه المهارات ضرورية في مختلف جوانب الحياة، فهي ضرورية  
ا  الحياة  واستقرار  ولبناء  البناء  ناجح  مهني  مستقبل  لبناء  وحيوية  ضرورية  وهي  لأسرية، 
 .صداقات حقيقية ومستمرة

 :استراتيجيات التعلم التعاوني-11

هذه  كل  ، و  تصل إلى أزيد من عشرين استراتيجيةتعددت استراتيجيات التعلم التعاوني  
أو فرق صغيرة تتكون كل  الاستراتيجيات تشترط ضرورة تقسيم تلميذ الفصل إلى مجموعات  

يتعاونون  ف  له دور منوط به مكمل لمهام الفريق    كل تلميذ  ( تلميذ3-6)يق من فر   مجموعة أو 
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كلأمن   بين  اختلفات  عدة  هناك  أن  إلا  محددة  مهمة  إتمام  أو  مشترك  هدف  تحقيق    جل 
 :ستراتيجية وأخرى وفيما يلي عرض لأهم الاستراتيجياتا

  :(learning togEther)ستراتيجية التعلم معا ا -11-1

التي   التعاوني  التعلم  إحدى طرق  جونسون هو  ديفيد  من  كل  بتطويرها  ،  قام 
( جونسن  عام  Johnson et Jonsonوروجر  مينوتا،   1986(  جامعة  من 

في   التعاوني  التعلم  مجموإجراءات  بتكوين  تبدأ  الطريقة  غيرو هذه  متجانسة    عة 
ات الموكلة إليهم في ورقة  . حيث يقومون بإنجاز الواجب(طالب5-4عددها طلبها )

أ   ،واحدة على  بناءا  واحدة  كمجموعة  لأداء  تعزيز  وتعاونهم  ويتم   للواجب  دائهم 
،  2018خيري،) لمياء محمد أيمن  .قد حققت هذه الطريقة نتائج جيدة، ولالاجتماعي

 . (153ص

ستراتيجية التعلم معا من بين أنماط التعلم التعاوني، وفيه يقوم المتعلمين بالتعلم  اتعتبر  
موضو  لإتقان  أو  جديدة  مهارات  لاكتساب  العون  له  مقدما  بينهم  فيه.  فيما  ضعيفا  يعد  ع 

الا هذه  آنوتستخدم  في  متعلمين  عدة  تقدم  مراقبة  للمتعلم  تتيح  لأنها  كذلك    ستراتيجية  واحد 
قدرة أكثر  وقت    الاندماج  على    تجعلهم  وتخصيص  ومنتج  نشيط  نحو  على  عملهم  في 

الط المهارات الأساسية وطورت هذه  إتقان  يد جونسون وتؤكد  للمتعلمين الأقل قدرة  ريقة على 
يعمل المتعلمون في مجموعات  ستراتيجية على مهارات التفاعل بين المتعلمين، وفيما  هذه الا
...(    صغيرة المسجل  )القائد،  مثل  معينا  دورا  متعلم  لكل  ويعين  معينة  مهمات  تحقيق  على 

ستراتيجية إلى  الأنشطة التعليمية، وتهدف هذه الاوتعطى كل مجموعة خطة العمل المتضمنة  
)نصر    تحقيق مهارات الاتصال والعمل التعاوني في زيادة على الوصول ل لهدف التعليمي.

 . ) 37،، ص2017عبد الرزاق، 
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  الطلابية()فرق التحصيل  ستراتيجية عمل الطلاب في فرق متباينة التحصيل ا-11-2
(STAD) : 

الا هذه  من  في  فريق  كل  يتكون  بحيث  فرق  إلى  التلميذ  تقسيم  يتم  أربعة  ستراتيجية 
تحصيلي  متجانسين  غير  زمن  اأعضاء  يستغرق  معينا  موضوعا  فريق  كل  أعضاء  يدرس  ثم   ،

أن يساعد بعضهم البعض ويتعلمون معا ثم يتم تقسيمهم مرة أخرى بناء  الحصة الدراسية على  
على التحصيل السابق وفي التقسيم الثاني يقدم لهم أسئلة تحريرية يجيب عليها كل عضو من  
أعضاء الفريق وهنا يحدث التنافس الفردي شريطة أن تكون هذه الأسئلة تطبيقا على الموضوع  

 .التقسيم الأول الذي يتم التمكن من تعلمه في 

الا هذه  السابق  وفي  للموضوع  أدائه  في  هما  أولا  درجتان  متعلم  لكل  يكون  ستراتيجية 
التي يجب على كل   التقويمية  أثناء إجابته على الأسئلة  أدائه للموضوع اللحق  وثانيهما في 
)الأولى   الدرجتين  بين  الفرق  يحسب  ثم  الآخرين،  من  مساعدة  دون  منفردا  يؤديها  أن  متعلم 
وهكذا   لمجموعته،  الكلية  الدرجة  الى  الدرجتين  بين  الفرق  يضاف  ثم  متعلم،  لكل  والثانية( 
الفائز،   هو  يكون  المرتفعة  الدرجة  على  يحصل  الذي  والفريق  الفريق،  أعضاء  لبقية  بالنسبة 
وهذه   فترة،  كل  المجموعات  تشكيل  إعادة  ويتم  الفصل،  مستوى  على  الفائزين  أسماء  وتعلن 

تزيد من دافعية التلميذ نحو الحصول على درجات مرتفعة، خاصة وان التلميذ  الاستراتيجية  
 . (  89، ص 2015)سعدية شكري عبد الفتاح،    ينتقلون من فريق إلى آخر بهدف المسابقات.

تتكون   حيث التعاوني،  التعلم طرق  أبسط وهي "سلفين روبرت" الطريقة  هذه لقد طور 
( من   ثالثل المستويات من  تلميذ فتضم متجانسة غير  وتكون  تلميذ(  5-4المجموعة 

 وتكون  الدراسية المادة تعلم في بعضا بعضهم التلميذ ويساعد ، منخفض(  متوسط متفوق،)
 وجميع  الدراسية المواد جميع  في  الطريقة هذه  استخدام  ويمكن  وجماعية،  فردية  التقويم  طريقة 

 ( 88،ص 1999جابر عبد الحميد ،.)يةالسن  المراحل
بتقدي    المعلم  اويقوم  مع  مناقشته  المراد  الموضوع  أو  الدرس  يبدأ  م  ثم  ومن  لطلب 

الطلب بالعمل والمشاركة في مجموعاتهم مع التأكد من أن جميع أعضاء المجموعة قد تعلموا  
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يقوم   ،ثم  بها  المناط  واجبها  مجموعة  كل  تناقش  ذلك  ،وبعد  المطلوب  الموضوع  أو  الدرس 
م المعلم  عن المعلومات التي تعلموها .بعد ذلك يقو اختبار الطلب)اختبارات قصيرة (  المعلم ب 

تجاوزو  الذين  الطلب  السابقة وتتم مكافأة  الطلب  نتائج الاختبار مع مستويات  ا في  بمقارنة 
أو  درجاتهم  الأخير  منالاختبار  الاستراتيجية  هذه  تطبيق  ويستغرق  السابقة  -3)مستوياتهم 

   حصص تقريبا . (5

 يتم تنفيذ هذه الطريقة في ضوء الخطوات التالية : 

فرق  .1 إلى  الطلب  )   يقسم  من  فريق  كل  يتكون  بحيث  تعاونية  (طلب  5إلى4تعلم 
 مختلفين في قدراتهم ومستوياتهم التحصيلية )مجموعات غير متجانسة(. 

الدرس .2 محتوى  بتقديم  المعلم  أو يقوم  المحاضرة  طريق  عن  للطلب  العلمية(    )المادة 
أفراد  بين  تعاون  يستلزم  وهذا  المحتوى  هذا  بتعلم  مجموعة  كل  أعضاء  يقوم  ثم  المناقشة 

 هذا المحتوى.  إتقانالمجموعة الواحدة بحيث يعملوا معا حتى يتمكنوا من 
يتأكدوا من أن بقية زملءهم في    إنهاءالطلب بعدم    إعلميتم   .3 تعلمهم للمحتوى حتى 

 . وى المجموعة تمكنوا من فهم المحت 
 فبما تعلموه ويكون الأداء على الاختبارات بطريقة فردية. اختبارؤدي الطلب ي  .4
تأخذ .5 التي  المتتالية  الاختبارات  على  الدرجات  وتح   هاتجمع  كل  المجموعات  درجة  دد 

 . مجموعة من قبل المعلم
يتحدد مقدار إسهام كل طالب مقدار زيادة درجته في الاختبار عن درجته في الاختبار   .6

 .ابقالس
 ( 143،144،ص2005،أبوعاذرة)سناء يتم الإعلن أسبوعيا عن الفرق في الدرجات. .7
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 CIRCLES OF ستراتيجية دوائر التعلم )التعلم التعاوني الجماعي( ا -11-3

LEARNING : 

مجموعة معا  التلميذ  فيها   يعمل   ستراتيجية الا  هذه   يخص   واحدا  منتجا  ليكملوا  في 
ويشاركوا وتسير  المجموعة  أفراد  فهم   من   ويتأكدوا  الأفكار  تبادل  في   المجموعة،    للموضوع، 

  يحققها  أن  المتوقع  من  التي  التعليمية  الأهداف  بتحديد  المعلم  يقوم:  التالي  النحو   على  خطواتها
  تلميذ  (5و 3)  مابين  عددها  يترواح  بحيث  صغيرة   مجموعات  على  التلميذ   التلميذ، ويتوزع

  شكل   على  تلميذه  سإجل   إلى  المعلم  عمدي و متجانسة،    غير  المجموعات  هذه  تكون   أن  شريطة
التي    التعلم،ويحدد  أثناء  في  بينهم  والانسجام  التفاعل  من  قدر  أكبر  يحدث  حتى  دائرة المهام 

ويحدد الخبرات العلمية    سوف يتعلمونها في ضوء الأهداف التعليمية التي مسبقا وضعت مسبقا
الحقائق ،والمفاهيم ،والتعميمات العلمية ذات العلقة بتعميم الموضوع الجديد، ويطلب  السابقة  

مجموعة تقديم موضوع موحد، أو حل لمشكلة ما في نهاية التعلم،  المعلم من التلميذ في كل  
التعاون   بينهم ، بحيث لا يتوقف  المتبادل  التعاون  التلميذ داخل مجموعة إلى  المعلم  ويوجه 

م  كل  بقية  عند  تساعد  أن  العلمية  المشكلت  حل  من  مجموعة  أي  يمكن  حد  على  جموعة 
 ( .  195، ص2016 ،شحاتة )حسن المجموعات الأخرى  في العمل 

المادة    لأعضاءويسمح   ويناقشوا  ببعض  بعضهم  يتصل  بأن    الدراسية الجماعات 
ويساعدوا بعضهم بعضا في تعلمها كما يقسم المدرس العمل في ما بينهم بحيث يتكاملوا عمل  

إلى    أعضاءكل   للوصول  وأ  الأهدافالمجموعة  ين المشتركة  الجماعة  ن  في  عضو  كل  تبه 
وأ اللزملئه  ينفذ  ويتفاعل  ن  عليه  تلقى  التي  والحماس  تعليمات  والصداقة  الود  تعبيرات  مع 
خلل  للتشج  والاستجابة  من  الآخرين  وفهم  عمل    لأيويمكن    إسهاماتهميع  تأدية  عضو 

يلحظ المدرس الأعضاء داخل الجماعة يختار الموضوع ويشكل    الأسلوبالآخرين .وفي هذا  
عند    أعضاء ويتدخل  الجماعة  في  عملهم  أثناء  ويراقبهم  الدراسية  بالمواد  ويزودهم  الجماعة 

الفر  الأداء  متوسط  على  بناء   ويحددها  الجماعة  نتائج  م  ويقو  زادت    للأعضاءد  ضرورة  فإذا 
فسوف تستحق الجماعات المكافأة    اللحقداء  متوسط درجات الأداء السابق على درجات الأ
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أما   الحالة  الفي هذه  الأداء  تساوت مع درجة متوسط  أو  المتوسط  فإن  إذا قلت درجة  لحق 
 . (150،ص2005،أبو عاذرة )سناء.المكافأة الجماعات تستحق 

  مجموعة لأي  يمكن  بل   بينهم،  المتبادل التعاون  إلى المجموعات داخل  الطلب  ويوجه 
 الأخرى.   المجموعات بقية تساعد أن أو التعلم الحل من  انتهت  قد

 . (153، ص2018) لمياء محمد أيمن خيري،

 التعلم التعاوني:  ستراتيجية امزايا -12

بو النجا عز  أ(، و"1997(، و"كوثر کوجك" )1993) يتفق العديد منهم "مديحة حسن" 
 .(، أن هناك العديد من المميزات التعلم التعاوني 2000الدين" )

 : من الناحية المعرفية -12-1

 .على حل المشكلت وكذلك القدرة الإبداعية تنمي قدرته  -

 .تنمية القدرة على التفكير الناقد -

 .يستطيع تطبيق ما يتعلمه في مواقف مختلفة -

 تزيد لديه القدرة على تقبل وجهات النظر المختلفة.  -

 يكتسب الثقة بالنفس ويزيد اعتزازه بنفسه.  -

 .يزداد حب المادة الدراسية والمعلم الذي يعلمها -

 .التعلم ةموعة على زيادة دافعي تعمل المج  -
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 :من الناحية التربوية-12-2

 .يقلل من الفترة الزمنية التي يعرض فيها المدرس المعلومات على التلميذ -

 .يقلل من جهد المعلم من متابعة وعلج التلميذ الضعيف -

الت   يقلل - مثل  للمعلم  الأعمال  بعض  لأغذ من  الراجعة  سية  الأعمال  هذه  تكون ن    وف 
 ). 43، ص2017حسن محمد درويش حمص وآخرون، )م.لمجموعة ككل ل

 :التعلم التعاوني ستراتيجية ا معوقات عيوب و -13

تفاديا لضياع الجهد   لتعلم التعاوني صعوبات على المدرس حصرهاستراتيجية اإن لا
وتتسبب في مشاكل تربوية عدة   تنعكس سلبا على التعلم التعاوني المعوقات إذ أنوالوقت 

 : هي  في بعض النقاط ويمكن حصر هذه المشاكل

 الحاجة إلى التنظيم والضبط والإدارة الفائقة. •
 قد تستغرق وقتا أطول من المحدد لها .  •
 (. 29،ص2001اسماعيل عفانة، ي إلى النتائج التعليمية المخططة لها.)عزو قد لا تؤد •

 (: 2015كما تضيف إبتسام الزويني) ❖

 .والعناصر التي تجعل عمل المجموعات عمل ناجحاعدم وضوح الأهداف  •

تعدد أنماط العزلة المعتادة وعدم الرغبة في التجنيد والتطوير والبقاء على التقليد القديم   •
 .المتبع

يحتاج التعلم التعاوني إلى جهد كبير وعمل مضاعف وفي بعض الأحيان إلى  •
 .ميزانيات مالية ومعدات محددة

 .رشادات والتوجيهات المتبعة نحو تلميذهإهمال المعلم سلسلة الإ •

 .عدم توفر البيئة التعليمية المناسبة من موقع ومكان ومناخ تعليمي •
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عدم القيام بالتقويم الصحيح وعدم إدراك أهمية التغذية الراجعة في التعلم   •
 . (  126، ص2015، )إبتسام صاحب موسى الزويني .التعاوني 
 (: 2020)ومن عيوبها أيضا حسب حمزة السلطاني  ❖
  التعلم لإستعمال  الكافي التدريب إلى والتعاوني التعلم بعملية  القائم المدرس يحتاج-

كيفية   على  المدرس  لتدريب سنوات  ثلث مدة   "وهوليك جونسون " يفضل   إذ التعاوني
 فاعل.  بشكل   التعاوني التعلم استعمال

 الواحد الصف في المتعلمين أعداد كثرة الدراسية مع الصفوف مساحة  ضيق-    

  ونوع  الدراسي الصف أثاث منها  كثيرة  مادية إلى تجهيزات التعاوني التعلم يحتاج-
 (. 105ص، 2020وآخرون، السطاني )حمزةآخر.  ومستلزمات التعليمية الوسائل

 : الباحثة من خلل تجربتها التطبيقية مع التلميذ  ترى  ❖

،  وميلهم للرتابة والنمطية  تهرب الأساتذة من التدريس بالاستراتيجية والتخوف منها  أولا: -
والتي تعتبر أمرا ضروريا   رفضهم للقيام بالتقويمات والاختبارات الدورية الفردية للمجموعات، 

ستراتيجية،اعتقادا منهم أن الاستراتيجية تحتاج  ل خطوات وإجراءات التدريس وفق الالاستكما
 وهذا ماينجم عنه تأخر في البرنامج.  بر مقارنة بالطريقة التقليدية، وقت أكل

من جهة أخرى يستلزم تطبيق الاستراتيجية بعض الترتيبات كتنظيم جلوس المتعلمين   ثانيا: -
لَ على الباحثة توفير بعض   بشكل دائري والتي تسمح لهم بالتفاعل أكثر. للقيام بالتجربة سه 
المعدات لمجموعتي الدراسة التجريبية من طاولات  وكراسي صغيرة....وتهيئة قسم خاص  

يعد شبه تحد  يتطب دراسة   تدريس وفق الاستراتيجية ولمدرسة كاملة إلا أن ال بالتجربة،
 تفصيلية لكل المخرجات تفاديا للفشل وإحداث خلل في التوازن الوظيفي للعملية التعليمية. 
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 التعلم التعاوني : استراتيجية  خطوات تنفيذ -14

 :الخطوات التالية  إتباعلتحقيق تعلم تعاوني فعال لابد من 
 : وفق الآتي  موضوعال اختياريتم   : الدرس موضوع  ختيارإ ➢

 المتعلمين.  عناية   تثير بحاجة   الدرس يرتبط أن-
   . الدرس بموضوع  صلة ذات سابقة خبرات  المتعلمين يمتلك  أن-   
 (. 102،ص2020السطاني،  مجموعة مهام. )حمزة إلى الدرس تقسيم إمكانيه -   

لوحدة التعليمية إلى  منظمة من قبل المعلم لكل وحدة تعليمية يتم فيها تقسيم اعمل ورقة   ➢
 شياء المهمة في كل فقرة . حيث تحتوي هذه الورقة على قائمة الأب   ،وحدات صغيرة

الاختبار ➢ فقرات  عل  ، تنظيم  الفقرات  هذه  تعتمد  على  بحيث  وتحتوي  العمل  ورقة  ى 
تؤدي إلى تنظيم عال بين وحدات التعلم وتقييم ومخرجات  والمهارات التي    المفاهيم،   ، الحقائق
 الطلبة . 

 . إلى مجموعات تعاونية  ستراتيجية الاتقسيم الطلبة الذين يدرسون باستخدام هذه  ➢
عن   ➢ شخصيا  المسؤول  هو  طالب  كل  أن  ،حيث  فردي  لاختبار  الطلبة  جميع  خضوع 

تجمع علمات تحصيل الطلبة    ثم  بار لكل فرد على حده،يتم تدوين العلمة في الاخت   ،انجازه
 للحصول على إجمالي درجات المجموعات . 

المتفوقة.)عزو  ➢ للمجموعة  الجماعية  المكفآت  تقديم  ثم  مجموعة  كل  درجات    حساب 
 . ( 28،ص2009اسماعيل عفانة ،

 :(circles of learning )دوائر التعلم خطوات تنفيذ استراتيجية  -14-1

كبقية الاستراتيجيات استراتيجية دوائر التعلم هي الأخرى تسير وفق خطوات هذه الخطوات  
   :اء نستعرضها تفصيل و من المعلم والمتعلم على حد س ها كل طبقي هي عبارة عن أدوار ومهام 
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 ر المعلم في استراتيجية دوائر التعلم: ادو أ-أولا

 صياغة الأهداف بصورة إجرائية . مع  تحديد موضوع الدرس وتحليل محتواه   -
 تصميم أنشطة التعلم بطريقة منظمة وواضحة. ب إعداد وتجهيز مصادر التعلم اللزمة   -
 تحديد المواد والأدوات والوسائل المساندة لإنجاز المهام التعليمية.  -
 . م المجموعات في بيئة التعلمتكوين وتحديد حج  -
أدوار تحديد و توزيع مهام أنشطة التعلم بشكل موحد على جميع المجموعات  -

 . المجموعات والأفراد داخلها
 . ترتيب مكان العمل ونظام جلوس المجموعات في بيئة التعلم -
 . وضع قواعد العمل داخل بيئة التعلم بالاشتراك مع المتعلمين في المجموعات تنفيذها -
م التعليمية بما يتماشى مع طبيعتها ومراحل  وضع جدول زمني لكل مهمة من المها -

   . تنفيذها تحديد أساليب التعزيز التي يمكن أن يستخدمها المعلم أثناء عمل المجموعات
   .تحديد أساليب وأدوات التقويم اللزمة للكشف عن مدى تحقق الأهداف -
التأكد  مع توجيه المتعلمين إلى المجموعات حسب ما تم الاتفاق عليه مرحلة التخطيط   -

 ستراتيجية المقترحة. ق وطبيعة الاسمن جلوس المجموعات في شكل دوائر بما يت 
 التذكير بقواعد العمل والتي تسهم في تحقيق أهداف الدرس. -
 . معرض أهداف محتوى الدرس بإحدى الوسائل المتاحة ببيئة التعل -
مع توجيههم   توضيح ماهية المهمة والإجراءات اللزمة لتنفيذها داخل كل مجموعة  -

 لأدائها. 
وبالتعاون مع المجموعة   من قيام المجموعات بأداء نفس المهمة في نفس الوقت، التأكد -

من تنفيذ مهامها إلى   انتهت توجيه المتعلمين في المجموعات التيوهذا ب  ،أخرى 
 لم تنتهي بعد.  مساعدة المجموعات التي 

ملحظة مجموعات العمل للتأكد من قيام كل متعلم في المجموعة بالدور المنوط به   -
   . داخل مجموعته،والتأكد من تبادل الأفكار والمعلومات والخبرات فيما بين المجموعات
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تشجيعهم  هم ب تعزيز عملو المجموعات والتدخل لمساعدتهم عند ضرورة  مشاركة -
 . العمل التعاونيللإستمرار في 

 . ي صورة دوائر كما هي الاحتفاظ بجلوس مجموعات التعلم ف -
 بالنتائج التي توصلت إليها.  ابواسطة قائدها تقرير  ةمجموعالسماح بعرض كل   -
مناقشة المتعلمين بصورة منظمة في النتائج التي توصلت إليها كل مجموعة بصورة   -

   .المتعلمين  الالتزام بالجدول الزمني أثناء مناقشةمع علنية  
لدى ئة طاالخ تصويب الأفكار ب تقديم تغذية راجعة لكل مجموعة عن نتائج عملها   -

   . المتعلمين والتي تكونت لديهم أثناء أداء المهام التعليمية
 . تلخيص المعلومات لتسجيل نتائج مهام تعلمهم التي تم التوصل إليها -
 . خيصها بما هو متاح لديهم تي تم تل توجيه المتعلمين لتسجيل نتائج مهام تعلمهم ال -
هداف الإجرائية لموضوع الدرس بمشاركة  بالأمقارنة نتائج مهام أنشطة التعلم  -

   . المتعلمين
   .ها من أداء المهام التعاونية ئ تقييم نوعية التقارير المقدمة من كل مجموعة عقب انتها -
 المجموعات بدائرتها.  أفرادتطبيق أداة القياس المرتبطة بمهام أنشطة التعلم على كل  -
رصد نتائج كل متعلم بشكل فردي لتأكد من تقدمه في أداء مهام أنشطة التعلم مع دائرة  -

 . مجموعته 
متوسطات ب تهامقارن و من ثم    حساب متوسط أداء المجموعة ككل في دائرتها -

   بين المجموعات.توسط  على مأ المجموعات لتحديد 
تحديد نقاط القوة لتدعيمها ونقاط  تقديم التعزيز المناسب لدائرة المجموعة المتفوقة  -

 . يها في الدروس المقبلةادالضعف لتف
 ، ة بمشاركة المتعلمين وضع بعض المقترحات لتحسين عملية التعلم في المرات القادم -

الإثرائية الداعمة بصورة إجرائية.)عصام محمد عبد  اقتراح بعض المهام والأنشطة مع 
 . (104،ص 2019،القادر السيد
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 : علم في  استراتيجية  دوائر التعلم تر المادو أ-ثانيا

  الأهدافع على طلكما يمكنه الا   يساهم في تحديد موضوع الدرس وتحليل محتواه  -
   .الإجرائية  للدرس

   .لتنفيذ مهام التعلم وأنشطته يتعاون في تجهيز مصادر التعلم اللزمة   -
 . يطلع على تصميم أنشطة التعلم بطريقة  منظمة وواضحة -
 والوسائل المساندة لانجاز المهام التعليمية.  والأدواتيساعد في تحديد المواد  -
  الأدواريركز أثناء تحديد   و ينتبه أثناء تكوين وتحديد المجموعات في بيئة التعلم  -

 . داخلها لأفرادواللمجموعات 
 . موحد على جميع المجموعات  التعلم الموزعة بشكل أنشطةيلتزم بمهام  -
 . ونظام جلوس في بيئة التعلم في ترتيب مكان العمل  يساعد -
 . يتحاور مع المعلم لوضع قواعد العمل  داخل بيئة التعلم -
من المهام  التعليمية بما يتماشى مع طبيعتها   ة يطلع على الجدول الزمني لكل مهم -

 ومراحل  تنفيذها. 
 العمل الجماعي.   أثناءيستخدمها المعلم   أنالتعزيز التي يمكن  أساليبفي  رأيهيبدي  -
 يبدي رأيه في أساليب أدوات التقويم اللزمة للكشف عن مدى تحقق الأهداف.   -
يجلس في مجموعته في  و طيط يتوجه للمجموعات حسب ما اتفق عليه في مرحلة التخ  -

 ستراتيجية المقترحة . الاالشكل دائرة بما يتسق وطبيعة 
 هداف الدرس أ ثناء تذكير المعلم بقواعد العمل والتي تسهم في تحقيق  أينتبه  -
 ئة التعلمي بأثناء عرض المعلم أهداف المحتوى بإحدى الوسائل المتاحة ب  يركز -
بالتعاون مع   ويؤديها ا داخل كل مجموعة يتعرف ماهية المهمة والإجراءات  لتنفيذه -

 دائرة. ةصور يحافظ على جلوس مجموعته في لكن    أعضاء المجموعة 
 يلتزم بقيام مجموعته بأداء نفس المهمة في نفس الوقت يتعامل مع مجموعات الأخرى.  -
 تنتهي من أداء المهام المكلفة بها.  لايبدي استعدادا لمساعدة المجموعات التي    -
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، يتبادل الأفكار والمعلومات والخبرات فيما بين  داخل مجموعته يقوم بالدور المنوط به -
يترقب تعزيز المعلم لعمل  و  الضرورةالمعلم عند ة مساعديطلب    و   المجموعات

 المجموعات. 
صورة منظمة  ناقش ب ي و  بالنتائج التي توصلت إليها ايعرض قائد كل مجموعة تقرير   -

 علنية.  النتائج التي توصلت إليها كل مجموعة بصورة
يستقبل التغذية الراجعة المتعلقة    ، بعدهايلتزم بالجدول الزمني أثناء مناقشة النتائج  -

 بمجموعته عن نتائج عملها. 
 ينتبه أثناء تصويب المعلم للأفكار الخطـأ التي تكونت أثناء أداء المهام التعليمية.  -
 يساعد في تلخيص المعلومات والأفكار والنتائج الخبرات التي تم التوصل إليها.  -
يسجل نتائج مهام التعلم التي تم تلخيصها بما هو متاح من وسائل أو تقنيات لهذا    -

 الغرض.
 يقارن نتائج مهام أنشطة التعلم بالأهداف الإجرائية لموضوع الدرس بمشاركة المعلم.   -
بعد انتهائها من أداء    ةمجموعلتقارير المقدمة من كل لالنوعية يترقب تقييم المعلم   -

 المهام التعاونية. 
 . يقدم استجاباته على أداة القياس المرتبطة بمهام أنشطة التعلم  -
المعلم لنتائج كل متعلم بشكل فردي للتأكد من تقدمه في أداء مهام أنشطه   رصدينتظر  -

ب متوسط أداء المجموعة ككل في  يساعد في حسا  كما التعلم مع دائرة مجموعته 
 .مجموعات لتحديد أعلى متوسط دائرةفي حساب متوسط الأيضا يشارك و  ،دائرته

 . يتقرب تقديم المعلم التعزيز المناسب لدائرة المجموعة المتفوقة -
 يشارك في تحديد نقاط القوة لتدعيمها ونقاط الضعف لتلفيها في الدروس المقبلة.  -

عملية  لتحسين  ة وجرائي المهام والأنشطة الإثرائية الداعمة للتعلم بصورة إيقترح بعض   
 . (107،ص2019،.)عصام محمد عبد القادر السيدالتعلم في المرات القادمة
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نتباه للأعضاء  أنه على كل  متعلم الافي نفس السياق  (2006)حمد الديب مويضيف  
د والصداقة التي تلقى عليهم مع تعبيرات الو  وأن يتقبل التعليمات تهماسهام الآخرين من خلل إ

 (. 120، ص2006إسهاماتهم.)محمد الديب،والاستجابة للتشجيع  وفهم الآخرين من خلل 

   .في التعاون والتعلم من زملء الصف ةالرغب  إظهار ✓
 . خرينالصف الآ أفرادتشجيع  ✓
 . في انجاز العمل   ةالمجموع ةتقويم فاعلي   ✓
  .ةالقيادة مهار   إظهار  ✓
 جماعي  العمل الفي  ةمن المسؤولي   تقبل قدر مناسب ✓
 . الوقت بشكل جيد  ةدار إ ✓
   . تعلمال د عن  ة العمل باستقللي   ✓
 . (207،ص 2017،خالد  بني  ظاهر  حسنة .)بناء علقات اجتماعي  ✓

 : ( STAD)الطلابية خطوات تنفيذ استراتيجية فرق التحصيل -14-2

لاستراتيجية على مبدأ تعاون الطلب ذوي التحصيل المتدني والمتوسط مع  اتقوم هذه 
يصل   زملئهم ذوي التحصيل المرتفع لتحقيق هدف واحد أو مهمة واحدة من مهام التعلم ،إذ

 خطوات التالية : ال ستراتيجية وفقسيير هذه الاوت  ،الجميع لمستوى إتقان متقارب
فراد متفاوتي القدرة أ ( 5و   4ى مجموعات صغيرة تتألف بين )تقسيم الطلب إل ✓

 . التحصيلية
 . اقشةعرض الدرس من قبل المعلم أسبوعيا باستخدام المحاضرة أو المن  ✓
  يدرس الطلب أعضاء الفرق المادة من مصادرها بالتعاون بينهم عن طريق حلقات  ✓

 بأي وسيلة أخرى ممكنة حتى يتمكنوا من تحصيل هذه المادة وإنجازها.  النقاش أو 
توزع أوراق عمل وثيقة بالمادة، وينبه عليهم بأن لا ينتهوا من العمل إلا بعد فهم الجميع   ✓

 . تماما  للمهمة الموكلة إليهم



استراتيجية التعلم التعاوني  اني                                                   الفصل الث  

103 
 

ضافية بحسب درجة  الدرجات بحصول الطالب على نقاط إتقديم الاختبارات ورصد  ✓
 .لحد الأقصى للنقاط وهو عشر درجاتالمجموعة حتى يصل إلى اإسهامه في 

ز الفريق الحاصل على أكثر  تعلن نتيجة الاختبارات أسبوعيا ،يحصل على أفضل تعزي 
 (. 100ص  ،2018 ، وآخرون الربيعي  محمود   ).النقاط

 : فرق التحصيل الطلابية دور المعلم في استراتيجية –أولا 

عندما تكون مواد التعليم مقسمة إلى وحدات  (TGT)و (STAD)  تي يمكن استخدام طريق 
ض المواد  يميل المعلمون إلى تعديل بع  دبدراسة الفريق، ثم التقويم وق  بدءا  ومنظم، صغيرة

استخدام مواد منهجية تم إعدادها مسبقا بواسطة هيئة التدريس    الدراسية الخاصة بهم أو
فردية من    ة بطاقاتالفريق الطالب ،الأشكال التعليمي بالجامعة حيث أن وحدات منهج تعلم 

صل  أوراق العمل والاختبارات التقويمية الصغيرة التي يمكن إعادة إنتاجها للستخدام داخل الف
 . كلها متاحة في مجال الرياضيات

وفيما يلي  على الأستاذ التقيد بها من مجموعة خطوات رئيسية  ( STAD)تتكون طريقة  
 لخطوات تطبيق كل خطوة من هذه الخطوات: وصف

 الخطوة الأولى: توزيع الطلاب على الفرق:  

عند   ، أربعة إلى خمسة طلب بكل فريق من  تتكون   ةمجموعات من فرق طلبي التتكون  
  ولكن  .أن يحاول المعلم إيجاد تنوع من الطلب داخل الفريقتخصيص الطلب للفرق يجب 

وجب التأكد من أن كل فريق يساوي تقريبا الفرق الأخرى في التحصيل الدراسي السابق وذلك 
  :حسب الإجراءات التالية

مستوى الطلب على اختبار تحصيلي سابق في المادة التي تريد  حسب رتب الطلب ت )أ(  
فيها ويمكن للمعلم استخدام درجات الاختبارات التحصيلية، التقديرات  ( STAD) استخدام

المبكرة السابقة أو حكمه الشخصي على قدرات الطلب لكي يرتبهم ولكن في كل الأحوال  
 .يجب أن تكون الرتب الطلب دقيقة قدر الإمكان
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لاضير في تقسيم التلميذ    فرقهم و  إلىرق ومن ثم تقسيم الطلب ف إلى)ب( تقسيم القسم 
 ( 68ص 2008 ، رضا مسعد)المتبقين على بقية الفرق. 

 تالية:  الوزع الطلب على فرق بالطريقة ت)ج ( 

يقسم المعلم طلب الفصل الذين تم ترتيبهم من قبل إلى ثلثة أجزاء يتكون الجزء الأول من أعلى  
من الطلب   ويتكون الجزء الثالث (% 25)قل من أالطلب ويتكون الجزء الثاني من  % من  25

بداية من قمة    .ويبدأ المعلم بتوزيع الطلب على كل فريق  ( %75)إلى  ( %25)المتوسطين بين  
الطلب مرتفعي الأداء والتحرك إلى أسفل وكذلك بداية من أسفل الطلب منخفضي الأداء 

والتحرك إلى أعلى وكذلك بداية من منتصف الطلب متوسطي الأداء التحرك في الاتجاهين  
وطالبين ذو قدرة متوسطة   ،كل فريق على طالب ذو قدرة عالية وبذلك يشتمل ، أسفل وأعلى

ذو قدرة منخفضة مما يؤدي إلى فرق متساوية تقريبا في متوسط التحصيل السابق    وطالب
لطلب كل فريق للتأكد من المزدوج من هذه القضية يمكن للمدرس أن يحسب متوسط رتب كل  

  ،رضا مسعد)   فريق ويجب في هذه الحالة أن تكون المتوسطات الناتجة متساوية تقريبا.
 . ( 69ص 2008

يختبر المدرس الفرق الناتجة من حيث التوازن الخلفية والجنسية والجنس ويمكن تبديل طلب   (د
ذوي التحصيل السابق المتشابهة في الفرق المختلفة لتحقيق فريق متنوع أحسن أو لتجنب وضع  

 الطلب الذين لا يستطيعون أن يعملوا معا في فريق واحد. 
ئدين كعناصر خامسة في بعض الفرق ونظرا لان الطلب  ه( وفي نهاية يوزع المعلم الطلب الزا

الزائدين طلب متوسط فان إضافتهم إلى أي فريق لا تؤثر على متوسط التحصيل السابق له  
ويبقى الطلب في نفس الفرق من خمسة إلى بعد ذلك الوقت يبدأ المعلم بتوزيع الطلب مرة  

 .ع زملء آخرين من فرق أـخرى سابقةـأخرى على فرق جديدة بحيث يملكون الفرصة للعمل م
 الكامل بالخطوة الثانية: تعليم الفصل 

يقوم المعلم بشرح الدرس المحدد في موضوع المختار والذي تغطيه الوحدة الدراسية ويجب عليه  
أن يوضح أهداف الدرس للطلب بحيث يعرفون ما يتوقع من تعلم بالضبط، يتأكد وبنفس الطريقة 

ي ممارسة النشاط الطلب سيطروا على المفاهيم الأساسية للدرس قبل الانخراط ف من أن كل 
 . الفريق التعاوني 
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   : دراسة الفريقالخطوة الثالثة
تحل دراسة الفريق محل كل العمل الذي يقوم الطلب بإجرائه بأنفسهم في طاولتهم   

ويقوم المعلم   ، التقليدية بشكل مستقل وكذلك محل التعلم التقليدي الشائع في الفصول الدراسية
بترتيب الطاولات أو الكراسي بحيث يستطيع أفراد الفريق بسهولة أن يتواصلوا كل منهما مع  
الآخر ويعطي المعلم لكل فريق أوراق عمل من الأسئلة التي تقدم للطلب فرص للممارسة 

الذي يقوم المدرس بالطواف بين الطلب   ،وتبين أنهم على استعداد للختبار التقويمي القصير
ولكي يشجع المعلم تعلم    ويقدم المساعدة إذا لم يوجد أي فرد في الفريق الإجابة الصحيحة

نه يجب عليه أن يتجنب إجابة الأسئلة التي يطرحها الطلب حول الإجابة على  إالفريق ف
لطلب من خلل  جب بين اويحفز المعلم الاعتماد المتداخل المو  السؤال مع مجموعته أولا 

  (71ص 2008 ،رضا مسعد )  أقصى جهد من أجل الفريق. ذلتذكيرهم بضرورة ب 
 الاختبارات الفردية القصيرة الخطوة الرابعة:

يعطي المعلم لطلبه اختبارات فرضية قصيرة ويفضل أن تكون بشكل أسبوعي في المحتوى  
قد تتضمن هذه الاختبارات تنوع من الأساليب   ،الدراسي المحدد في أوراق العمل بالفريق

ة تمنح تميزات عادل  رلاختبار القصي التقويم ولكن يجب على المعلم أن يتأكد من أن شكلية ا
جيدة في التحصيل الدراسي و يجب أن لا يعمل الطلب سويا على هذه الاختبارات الدراسية 

فالمعلم يمكن أن يجمع أوراق  على أساس نسبة الصواب وليس على أساس منحنى الاعتدال 
ضهم بعض ويقوم  الاختبارات ثم يصححها أو يجعل الطلب يتبادلون الأوراق اختبارات مع بع

 امتحان فرد آخر.  ةكل فرد لتصحيح ورق
 ط التحسن  ا: حساب نق طوة الخامسةالخ

لكي   ،( عنصر من عناصر المجموعة)الفريق ط التحسن إلى جعل الأمر ممكنا لكلاتهدف نق
ويقدم درجات   ،الفرديةفريق بصرف النظر عن قدرة الطالب يساهم بالتساوي في درجة ال

التحسن تحد متساو لكل الطلب ويصبح التعلم أكثر صعوبة للطلب الأكثر قدرة تنظيما  
مزيدا من الفخر  يجلبوا   وبالتالي يستطيع الطلب ذوي القدرة المنخفضة أن،للطلب الأقل قدرة 

  .هم الطلب ذوي القدرة العاليةئ لفريقهم مثل زمل 
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القاعدية  ودرجة  ومن جهة أخرى فإن نقاط التحسن هي عبارة عن الفرق المطلق بين الدرجة 
أو تقريبة ويتم التعرف على المكاسب الكبرى   ة ، حيث يمكن أن تكون مضبوطالاختبار القصير

أبدا على   الطلب  المعلم لا يعاقبنقاط التحسن العظمى للطلب و   في الأداء بواسطة توزيع
   . ئي أدائهم الس

وبشكل دوري يجب أن يقوم المعلم بحساب الدرجة القاعدية لكل طالب من خلل حساب متوسط  
ويدل ذلك على درجات التحسن   ،الدرجات التي يحصل عليها في الاختبارات التقويمية القصيرة

لمدى تقدم الطلب وتكون الدرجات القاعدية والجديدة مفيدة بصفة خاصة   حقيقي هي تقويم  
   ،رضا مسعد ) (. STAD)ن العمل في جولة جديد مع ؤو عندما يغير الطلب فرقتهم ويبد

 (. 73ص ،  2008
 عادة تعريف الفريق  إ :الخطوة السادسة

شيت ملخص  يمكن للمدرس أن يحسب درجات الفريق بواسطة تسجيل التحسن لكل طالب في 
ها كل أفراد الفريق في  ي جة المتوسطة للدرجات التي حصل عل ق هي الدر يللفريق وتكون درجة الفر 

تهنئتها على الأداء  ختبارات يتم مقابلة الفرق و لانتهاء من اوبمجرد الا  ،التقويمي القصير الاختبار
لت حائط  تلصق في  خلل خطابات الأخبار الموزعة على كل طالب أو بواسطة مج من  

 .الفصل الدراسي
ول بأن الفرق التي حققت مكاسب صغيرة وهي فرق جيدة أما  قمكن اليللحكم على أداء الفرق  ✓

فهي فرق عظيمة والفرق التي حققت مكاسب كبيرة فهي فرق  حققت مكاسب معتدلة  الفرق التي
وعند النهاية يقوم المعلم    (STAD)  ويقوم المعلم بجمع النتائج الأسبوعية لتطبيق طريقة ،فائقة

وسمة للفرق أثناء حفل التكريم وعموما أوصى  أشهادات التفوق أو مع مناسبة   بتوزيع جوائز
أن درجات الاختبارات القصيرة والفردية يجب أن تستخدم لحساب  SLAVIN(1991)سلفن 

تقديرات كارت التقدير المشاركة والجهد فإن المدرس يمكن أن تستخدم درجات الفريق أو نقاط  
 ( 83ص 2008 ، رضا مسعد)  التحسن بنفس الطريقة . 

 

 



استراتيجية التعلم التعاوني  اني                                                   الفصل الث  

107 
 

 (: STAD)فرق التحصيل الطلابية تيجية افي استر  متعلم ر الادو أ-ثانيا

يعمل بصورة تعاونية في    و فه ، ستراتيجية وفعال ونشط في هذه الا يقوم التلميذ بدور بارز
 : تلميذ بالأدوار التاليةال، ويمكن أن يقوم ل تحقيق هدف مشترك مع الفريق ككل الفريق من أج 

 .   صيغهاوي يحددها، ، ينظم الخبرة (1
 . ضمنهات يجمع البيانات والمعلومات وي (2
 .للفريق وينظمهايعالج المعلومات   (3
 . ربطها بالخبرات والمواقف الجديدةوي ، ينشط الخبرات السابقة (4
   .يتفاعل مع زملئه في إطار عمل الفريق التعاوني (5
 . رينيبذل الجهد في مساعدة الآخ  (6
 . الفريق نحو إنجاز الهدف المنشود يكون مسؤولا عن توجيه أعضاء (7
من  ويقرب  ،ه هم مهمت يمنع الزملء من إضاعة الوقت، ويساعد كل عضو في ف (8

 . وجهات النظر بين أعضاء الفريق
 . نب القصور والأداء الخاص بالفريق يظهر جوا (9

 . سليشجع الزملء على العمل وينبه من ظهور علمات الك(  10
    دون فيها ملحظاته على  ي ن طريق بطاقة ملحظة تقدم إليه و يلحظ عمل الفريق ع(  11   

 . أداء الفريق           
 للعمل  ه ويحدد الخطوات المتبقية يتأكد من فهم كل عضو في الفريق لما تم إنجاز (  12 

 (. 257، ص 2006، محمد مصطفى )       
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 الفصل  خلاصة

هذا الفصل أن التعلم التعاوني نموذج فريد من نوعه،  ما سبق عرضه في  نستخلص م
سواء بالنسبة للمعلم  كما أن استخدامه ليس بالأمر السهل فهو يتطلب مجموعة من المهارات  

حيث  و التلميذ    أو  من  متعدد  مميزست اهو  أسلوب  منه  يجعل  ما  عن    راتجياته  ومختلف 
الأطر الا كل  على  يجب  لذلك  الأخرى،  التقليدية  التربوية  ستراتجيات  العملية  في  الفاعلين  اف 

 .ككل التعلمية  إدراك أهميته وفوائده على شخصية المتعلم والعملية التعليمية
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 تمهيــد:  

في   هاما  جانبا  الاتجاهات  موضوع  ومازال  يمثل  كان  فالاتجاه  النفس،  علم  ميدان 
و محو  الدراسات  من  الكثير  لها،  ر  الفقري  مختلف  حيث  العمود  نحو  الطلبة  اتجاهات  تؤثر 

مشاركتهم   درجة  على  كبير  حد  إلى  الدراسية  سواء بال   واندماجهمالمواد  التعليمية  نشطة 
أو السوي   بالسلب.  بالإيجاب  بالنمو  الاهتمام  من  الاتجاهات  دراسة  في  الاهتمام  ينطلق 

الخارجية له ، لن اتجاهات الفرد تنعكس  وكل المؤثرات الداخلية و   المتكامل لشخصية الفردو 
سلوكه   على  وجلي  مباشر  شتبشكل  في  استجاباته  توجيه  على  وضبط  وتعمل  المواقف  ى 

الج  ولما كان البحث الحالي يع  .ه في المجتمعدد نوع علاقات امله مع الخر و تح تعتفاعله و 
سنحاول التطرق في هذا الفصل إلى تعريف    ،في أحد متغيراته الاتجاه في الوسط المدرسي  

خصائصه وظائفه   ،الاتجاه،  وكذا  قياسه،     ،أهميته  وطرق  تصنيفاته  إلى  بالإضافة  مكوناته، 
الدراسةوفي الخير سيت  التطرق إلى الاتجاه نحو    ، أبعاد   ، وما يرتبط به من مفاهيمعامة    م 

 عوامل معرفية وغير معرفية. 

 أولا:الاتجاهات 

 تاريخية عن دراسة مفهوم الاتجاهات:  ةلمح

تشير المراجع المتصلة بدراسة الاتجاه إلا أن ظهور مصطلح الاتجاه في علم النفس بدأ من   
ولكن   ربع الخير من القرن التاسع عشرالعمال العلمية الولى في علم النفس التجريبي في 

الكلام كان آنذاك مرتبطا بالحديث عن اتجاه العقل وهو يناقش أمورا هامة غير أن البحوث  
لاسيما ما يتصل بقياسها  ساعا وانتشاره في القرن العشرين بالاتجاهات كانت أكثر ات الخاصة 

 وبآثارها في سلوك الشخص وآرائه. 

  "هبربرت سبنسبر"وعليه فإن أول من استخدم هذا المصطلح هو الفيلسوف الانجليزي 
(1962  )H٠Spincer   حين قال :" إن وصولنا إلى أحكام صحيحة في مسائل مثيرة لكثير
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إلى هذا الجدل أو نشارك من الجدل يعتمد إلى حد كبير على اتجاهنا الذهني، ونحن نصغي 
 ". فيه

ألبرت) مجال    ALLPORT(1935أما  في  ورد  قد  الاتجاه  مفهوم  إلى  أشار  فقد 
وائل من علماء الاجتماع أمثال جدنجر  المؤلفات السوسيولوجيا لاسيما لدى بعض الرواد ال

GIDDINGER(1896)  وورانWARREN   (1920،)    تحدد قد  الاتجاه  مفهوم  أن  غير 
وزنانكي) توماس  بها  قام  التي  الولى  الاجتماعية  الدراسات   Thomas et(1919بفضل 

Zinnancki    والتي ساعدت على تناول الاتجاهات في مجال علم النفس عامة ومجال علم
 ( 7، ص 2017لاجتماعي خاصة.)عزيز وشرناسي، النفس ا

 : ات مفهوم الاتجاه -1

تعددت تعاريف الاتجاهات بتعدد المهتمين بها، حيث يرى "جوردن ألبورت" 
(G.W.Allport أن مفهوم الا )هيم وأكثرها إلزاما في علم النفس تجاهات من أبرز المفا  

صطلاح واحد يفوقه في عدد مرات الظهور في  اجتماعي المريكي المعاصر، فليس ثمة الا
 .(77، ص2005الرحو،  .)جنان سعيد الدراسات التجريبية 

( فإن الاتجاه يعني:  N.Sillamyوحسب قاموس علم النفس لـ "نوربارت سلامي" ) 
 .( Sillamy, 2003, P31) . »مجموعة ردود الفعال الشخصية نحو شيء معين«

أما الرابطة المريكية فتعرف الاتجاه بأنه: »الحالة العقلية التي توجه استجابات  
( إلى أبعد من ذلك حيث يصف الاتجاه G.W.Allportويذهب "جوردن ألبورت" ) الفرد«.

بأنه: »إحدى حالات التهيؤ والتأهب العقلي والعصبي التي تنظمها الخبرة، وما يكاد يثبت  
ى يمضي مؤثرا وموجها لاستجابات الفرد للأشياء والمواقف المختلفة، فهو إذا  الاتجاه حت

 .( 77، ص2005)جنان سعيد الرحو، محرك دينامي هام«.  
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( فيرى أن الاتجاه النفسي هو: »تعميم لاستجابات الفرد Thurstoneرستون" )ث أما "
 تعميما يدفع بسلوكه بعيدا أو قريبا من مدرك معين«. 

تركز   السلوكحيث  توجيه  في  الاتجاهات  على  الدافعية  أولوية  على  النظرة    ، هذه 
تثيرها  التي  للاستجابات  السالب  أو  الموجب  التعميم  حصيلة  أصبحت  الخيرة  هذه  باعتبار 

 .( 435، ص 1983)سعد عبد الرحمان،     قوى الدافعية.

( "بوجاردس"  سواء Bogardusونجد  للتصرف  »النزعة  بأنه:  الاتجاه  عرف  قد   )
التصرف«. لهذا  سلبية  أو  ايجابية  قيمة  تحدد  التي  البيئة  في  ما  لوضع  سلبيا  أو    ايجابيا 

 . (98، ص 2001)سهير كامل أحمد، 

"بوجاردس" )  نظر  الاتجاه من وجهة  فإن  الضغوط  Bogardusوعليه  حصيلة  ( هو 
المعايير والعادات  الاجتماعية التي تبذلها عناصر البيئة الخارجية على الفرد، وذلك في إطار 

 التي تمثل هذه الضغوط المختلفة. 

( فيرى بأن الاتجاه النفسي هو: »موقف الفرد تجاه Tomes Firyأما "توماس فيري") 
الخارجية البيئة  في  السائدة  العامة  المعايير  أو  الاجتماعية  القيم  عبد  إحدى  «.)سعد 

من القيم الاجتماعية  وحسب هذا الرأي فإن موقف الفرد    .(435،436ص  ،1983الرحمان،
 . مانةالسائدة في مجتمعه يعتبر اتجاها نفسيا، كموقف الفرد من الصدق أو ال 

السلام زهران"    يقدمو  ل"حامد عبد  تهيؤ عقلي  بأنه  لاتجاهتعريفا  أو  نفسي  : »استعداد 
أو   موضوعات  أو  أشياء  أو  أشخاص  نحو  السالبة  أو  الموجبة  للاستجابة  متعلم  عصبي 

،  1977عبد السلام زهران،  حامد    «.) رموز في البيئة التي تستثير هذه الاستجابةمواقف أو  
 .(144ص 
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اتجاهات الفرد نحو الشخاص أو    ن  وفي هذا التعريف إشارة إلى دور التعلم في تكو  
 ايجابية أو سلبية.  اتجاهات سواء كانت  ،المواقف أو رموز البيئة 

السابقة  إ للتعاريف  المتأمل  في ن  سلوكه  توجه  التي  اتجاهاته  فرد  لكل  أن  يستنتج 
يجاب أو  بالإ ،  جتماعية أو سياسية أو اقتصاديسواء كانت هذه المواقف ا  ، المواقف المختلفة

 السلب. 

 : طبيعة الاتجاهات-2

حسب   الاتجاهات  بأنماط     (mouly 1982)تعتبر  للاستجابة  الفرد  تحول  نزاعات 
وتؤلف نظاما    سلوكية محددة نحو أشخاص و أفكار أو أحداث أو أوضاع أو أشياء معينة ،

طبيعة   لتحليل  محاولة  أية  ،وأن  المتنوعة  المتغيرات  من  كبيرة  مجموعة  فيه  تتفاعل  معقدا 
،سي  ديناميكيتها  أو  الطبيعة الاتجاهات  بهذه  مخل  تبسيط  على  طريقة  ولعل  ،  نطوي  أفضل 

من   إليها  ننظر  أن  هي  فيها  إخلال  دون  الاتجاهات  طبيعة  على  مكوناتها  للوقوف  خلال 
 (. 471،ص 2003)عبد المجيد نشــواتي ،.  وخصائصها ووظائفها

 :  اتخصائص الاتجاه -3

تتصف الاتجاهات ببعض الخصائص التي تميزها عن بعض العوامل غير المعرفية  
 : الخصائص هي الخرى، وأهم هذه 

 الاتجاهات تكوينات افتراضية:  -3-1

للفرد الظاهري  السلوك  من  عليها  يستدل  افتراضية  تكوينات  الاتجاهات   ،تعتبر 
له،   الفرد  واستجابة  الاتجاه  موضوع  بين  تصل  متوسطة  متغيرات  الباحثين  بعض  ويعتبرها 
فالطالب الذي يملك اتجاها تقبليا تجاه مادة دراسية معينة، يستجيب لها بأنماط سلوكية معينة  
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أو الرجوع إلى بعض المصادر    ، تنبي باتجاهه هذا، كصرف المزيد من الوقت في دراستها
 ابه المدرسي. الخرى غير كت 

 الاتجاهات نتاج التعلم:  -3-2

بعض   تعلم  يتم  وقد  الاجتماعية،  التنشئة  عملية  عبر  بالتعلم  اتجاهاته  الفرد  يكتسب 
الاتجاهات على نحو لا شعوري أو غير قصدي، فشعور الفرد بالميل إلى بعض الفراد أو 

تكون في كثير من الحيان  ي  ، الجماعات الذين يشتركون معه في اللغة والثقافة والدين والعرق 
أن   يمكن  وبالمقابل  الشعور،  هذا  مثل  إلى  أدت  التي  القواعد  أو  بالسس  كبيرة  دون معرفة 

 يتعلم الفرد بعض الاتجاهات الخرى على نحو قصدي أو شعوري. 

 الاتجاهات محددة بموضوعاتها على نحو مباشر:  -3-3

هذا الموضوع شخصا أو فكرة  ينطوي الاتجاه على علاقة فرد وموضوع ما، وقد يكون  
مباشرة بطريقة  الفرد  سلوك  الموضوع  ويحدد  شيئا،  أو  وضعا  أو  حادثة  يسلك    ،أو  بحيث 

بطريقة معينة نحو موضوع معين، وفي وضع معين، وهذا يعني أن الاتجاهات أقل تجريدا  
 وعمومية من المثل والقيم. 

 اجتماعية:  -الاتجاهات ذات أهمية شخصية -3-4

سلوك الشخص حيال الآخرين، والمدفوع باتجاه معين في أساليب شعور هؤلاء  يؤثر  
بأنفسهم، فإذا كان لدى الفرد اتجاهات ايجابية نحو أشخاص آخرين، واستجاب لهم ككائنات  
ودية ومتعاونة ومتفتحة، فمن المحتمل أن يعبر هؤلاء الشخاص عن هذه الخصائص بشكل  

ا اتجاهات  يكونوا  ومستقل، وأن  الفرد حر  اتجاه  إذا كان  العكس  أنفسهم، وعلى  نحو  يجابية 
فقد يواجهون مشاعر    ،نحو الآخرين سلبيا أو استجاب لهم ككائنات غير ودودة وغير صادقة

 الانعزال، ويفقدون القدرة على التفاعل مع الناس، وتبادل المشاعر والفكار. 



 الاتجاه نحو الرياضيات           الفصل الثالث                                           

 

116 

 

 تجنبية:  -قداميةإالاتجاهات  -3-5
اتجاهات الفرد بالإقدام أو الايجابية، فتجعله يقترب من موضوعاتها،  قد تتسم بعض  

السلبية  أو  بالتجنبية  أخرى  اتجاهات  تتسم  فالاتجاه    ،وقد  عنها،  ويرغب  يتجنبها  فتجعله 
وشعائرهالإ الدين  تعليمات  ممارسة  إلى  بصاحبه  يدفع  الدين  نحو  صحيح.   ،قدامي    والعكس 

  . ( 473،474،ص 2003واتي ، ــ)عبد المجيد نش 
 : عدة مميزات أهمهالاتجاهات لبالإضافة إلى الخصائص السابقة فإن 

 الوجهة:  •
وفيما إذا كانت محبوبة لديه،    ،وتشير إلى شعور الفرد نحو مجموعة من الموضوعات

الجامعة  نحو  مرض  اتجاه  له  الذي  بعض    ،فالطالب  أو  كل  نحو  إيجابية  وجهته  أن  يعني 
الدراسية المنح  الجامعة، كنظام  ذلك،    ،الجوانب في  الساتذة وغير  وسلوك  المواد،  ومحتوى 

   أما الطالب الذي يتجنب الجامعة أو نشاطاتها فإن اتجاهه سلبي.
 الشدة: •

نحو   ضعيفا  اتجاها  معين  لشخص  نجد  إذ  الشدة،  حيث  من  الاتجاهات  تختلف 
الاتجاه  موضوع   ولفهم  آخر،  موضوع  أو  الموضوع  نفس  نحو  قويا  اتجاها  نجد  بينما  ما، 

 ينبغي أن يعكس هذا الخير مدى قوة شعور الفرد. 
 الانتشار:  •

أو    ، يطلق عليه أيضا )المدى( أو يكره بشدة جانبا واحدا  تلميذا لا يحب  نجد  حيث 
 ق بالتعليم الخاص والعام. جانبين من جوانب المدرسة، بينما نجد آخر لا يحب أي شيء يتعل
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 الاستقرار:  •
نجد   بينما  مستقر،  بأسلوب  الاتجاه  لسلم  يستجيبون  الفراد  بعض  أن  الملاحظ  من 
آخرين يعطون إجابات مرضية وغير مرضية لنفس الموضوع، فقد يقول فرد بأنه يعتقد بأن  

 محايدا. كل القضاة محايدون وفي نفس الوقت يجادل بأن قاضيا معينا ليس  
 البروز:  •

التي  البارزة  الاتجاهات  إن  الاتجاه،  للتعبير عن  التهيؤ  أو  التلقائية  به درجة  ويقصد 
أهمي  لها  يعطي  أو  للفرد معرفة كبيرة  لتضمن غالبية سلاليكون  الاتجاهات ة كبيرة، وذلك  م 

قيس  فإنها لا تستطيع أن ت   ،بعبارات )موافق( أو )غير موافق(  لقضايا تتطلب الإجابة عنها
الفرص  توفر  التي  وبالملاحظات  المقابلات  بواسطة  البروز  قياس  يمكن  كل  وعلى  البروز، 

 للتعبير عن الاتجاهات.  

 الاتجاهات تختلف من حيث وجهتها وشدتهانجد أن من خلال المميزات السابقة 

وبروزها انتشارها  و   التي   وهذا  ،واستقرارها  المواقف  وحسب  آخر،  إلى  شخص  من 
)عبد الحفيــظ مقدم،    . والجماعات  يبرز أهميتها في حياة الفراد  مام    ،يواجهها الفرد في بيئته 

 (. 243،244، ص2003

 : اتأهمية الاتجاه -4

الشخصية   دراسات  من  كثير  في  بارزا  مكانا  الاتجاهات  الجماعة،    ودينامكية تحتل 
والصناعة   الاجتماع  وعلم  النفس،  وعلم  الإدارة،  مثل  التطبيقية  المجالات  من  كثير  وفي 
التنشئة   عملية  نواتج  أهم  من  الاتجاهات  تعد  إذ  للسلوك،  كدوافع  أهميتها  وتظهر  وغيرها، 

لد تتكون  حيث  والجماعات الاجتماعية،  الفراد  نحو  اتجاهات  ينمو  وهو  فرد  كل  ى 
والمؤسسات والمواقف الاجتماعية والموضوعات، وبالتالي تعلب الاتجاهات أدوارا مهمة في  
وكفاءة  سرعة  على  وكذلك  للآخرين،  وإدراكنا  أحكامنا،  في  مثلا  تؤثر  فهي  سلوكنا،  تحديد 



 الاتجاه نحو الرياضيات           الفصل الثالث                                           

 

118 

 

ختارها، بل وحتى  ن رتبط بها، والمهن التي  ن تعلمنا، كما أنها تساعد في تحديد الجماعات التي  
 الفلسفة التي نعيش بها. 

النفسية والاجتماعية   الدوافع والحاجات  الكثير من  إشباع  تعمل الاتجاهات على  كما 
الحاجة إلى التقدير الاجتماعي والقبول الاجتماعي، والحاجة  )لدى الفرد ومن هذه الحاجات:  

هذا وتساعد الاتجاهات  .  ( إلى الانتماء إلى جماعة معينة، والحاجة إلى المشاركة الوجدانية
ال على  تعتنقها  الفرد  التي  للاتجاهات  الفرد  قبول  طريق  عن  وذلك  الاجتماعي،  تكيف 

ص  ،   2003)عمر أحمد همشري،  ا، وبالتالي يشعر بالتجانس معهم. الجماعة، فيشاركهم فيه
288) . 

 : اتمكونات الاتجاه -5
 : عناصر تتفاعل فيما بينها لتعطي الشكل العام للاتجاه وهي ثلاثة  يتكون الاتجاه من  

 المكون المعرفي:  -5-1
  ، وهو عبارة عن مجموع الخبرات والمعارف والمعلومات التي تتصل بموضوع الاتجاه 

التلقين أو  النقل  طريق  عن  الفرد  إلى  آلت  المباشرة  ،والتي  الممارسة  طريق  عن  كما    ،أو 
يضاف إلى ذلك رصيد المعتقدات والتوقعات، وعليه فإن قنوات التواصل الثقافية والحضارية 

إذ أنها تقوم بنقل الخبرات من جماعة  ،  تكون مصدرا رئيسيا في تحديد هذا المكون المعرفي
 .كما تسهم أيضا في نشر وتوزيع المعارف والمعلومات ، إلى جماعة، ومن جيل إلى آخر

 الانفعالي: المكون  -5-2

يعتبر المكون الانفعالي للاتجاه هو الصفة المميزة له، والتي تفرق بينه وبين الرأي، 
ودرجة كثافته يتميز    ،فشحنة الانفعال المصاحبة للاتجاه هي ذلك اللون الذي بناء على عمقه 

عم الاتجاه  يتميز  كما  الضعيف،  الاتجاه  عن  القوي  المفاهيم  الاتجاه  عن  مثل  وما  الخرى 
 . (439-437،ص1983)سعد عبد الرحمان، . والعقيدة والميل والاهتمام يالرأ
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 المكون السلوكي: -5-3

موضوع   نحو  بالفعل  الفرد  يؤتيها  التي  السلوكية  الاستعدادات  في  المكون  هذا  يتمثل 
وعاطفته   ما  بشيئ  معرفته  رصيد  عن  تعبيرا  ونزوعه  الفرد  سلوك  يأتي  المصاحبة  ما،حيث 

المعرفة النفسي  الجانب  يعد  لذلك  ،    لهذه  للاتجاه  النهائية السلوكي  والترجمة    ،المحصلة 
الإ لتفكير  حول   ومعرفته   نسانالعملية  ما  وانفعالاته  أحمد همشري ) .موضوع    ، 2003،عمر 

 . ( 291ص

تتباين مكونات الاتجاه من حيث درجة قوتها و استقلاليتها ،فقد يملك شخص ما يملك  
شخص ما معلومات وفيرة عن موضوع ما )المكون المعرفي(،غير أنه لا يشعر حياله برغبة  
قوية )المكون العاطفي( تؤدي به الى اتخاذ أي عمل حياله )المكون السلوكي( وعلى العكس  
،فقد لايملك الشخص أية معلومات عن هذا الموضوع،ومع ذلك يتفانى في العمل من أجله  

تقبليا قويا نحوه،و في جميع الحوال لا يمكن الاستدلال على الاتجاه  ،اذا كان يملك شعورا  
ؤديه صاحب الاتجاه ، و توحي الدلائل عموما، بغض عن وضوح  من خلال سلوك ظاهري ي 

 (. 472،ص 2003)عبد المجيد نشــواتي ،  .هات أو صدقها من الوجهة المعرفية هذه الاتجا

 : ات مراحل تكوين الاتجاه -6

حتى يتجسد في سلوك نهائي عبر مراحل    المختلفة  الاتجاه نحو المواضيعهذا ويمر  
 ثلاث أساسية هي:  

 المرحلة الإدراكية المعرفية:  •

والاجتماعية   الطبيعية  بالبيئة  اتصاله  خلال  من  الاتجاه  موضوع  الفرد  يدرك  وفيها 
وغرفة   كالكتاب،  مادية  أشياء  نحو  اتجاهات  تكوين  إلى  الفرد  يميل  ولهذا  به،  المحيطة 
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والمدرسين، كذلك نحو بعض القيم    ،الصف، والمنزل، وأشخاص معينين كالإخوة والصدقاء
 ر والحق. جتماعية كالتعاون والخي الا

 المرحلة التقييمية:  •

أو   سلبا  أدركها  التي  الموضوعات  هذه  نحو  للفرد  ميل  شكل  على  الاتجاه  يتجلى  وفيها 
إيجابا، حيث يجري عمليات تقويمية مستمرة لخبراته السابقة المكونة لإطاره المرجعي، والتي  

مع تواصله  خلال  من  الآخرين   اكتسبها  في    ،الشخاص  المختلفة  والمواقف  والموضوعات 
 بيئته، وذلك لتحديد السس التي سيبني عليها الميل لهذه الموضوعات أو إعراضه عنها. 

 المرحلة التقريرية:   •

الشخاص والموضوعات الموجودة    وفيها يتم استقرار وثبات الميل والتفضيل الذي كونه من 
الشخ في   لدى  النفسي  الاتجاه  يكون  ولهذا  إلى  محيطه،  وصل  حتى  وتطور  تكون  قد  ص 

 . (114، ص2004)كامل علوان الزبيدي،  التي يستقر عليها سلبا أو إيجابا. ،صورته الخيرة

المراحل هذه  خلال  من  تكون    والمتناسقة  المتتابعة   يتضح  في  الزمني  البعد  تأثير 
نهائي سلوك  شكل  في  ويتجسد  يتبلور  حتى  زمنية  لمدة  احتياجه  بمعنى  ،ويؤدي  الاتجاه، 

 . وظائفه المختلفة

 وظائف الاتجاهات:  -7

تؤدي الاتجاهات مجموعة من الوظائف التي تسهل على الفرد القدرة على التعامل مع  
 المواقف المختلفة، وتتمثل فيما يلي:  
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 الوظيفة المنفعية:  -7-1

تحقق الاتجاهات أهداف الفرد، وتزوده بالقدرة على التكيف في المواقف التي يواجهها،  
 وإنشاء علاقات سوية وتكيفية مع الآخرين في مجتمعه. 

 وظيفة الدفاع عن الأنا:   -7-2

أو عن الوقائع المرة    ،لكي يحمي الفرد نفسه من الاعتراف بأشياء حقيقية عن نفسه
لتبرير فشله أو عدم قدرته على تحقيق أهدافه    ،في عالمه الخارجي، يقوم بتكوين اتجاهات 

للاحتفاظ بكرامته واعتزازه بنفسه، كأن يكون الفرد اتجاها سلبيا نحو المناهج أو المعلم لتبرير  
 . (162، ص 2007)خليل عبد الرحمان المعايطة، فشله. 

 تحقيق الذات: وظيفة  -7-3

هويته   وتحقيق  ذاته،  عن  للتعبير  الفرصة  له  وتتيح  الفرد،  سلوك  توجه  الاتجاهات 
دفعه إلى الاستجابة بقوة وفاعلية للمثيرات البيئية  ت كما    ،ومكانته في المجتمع الذي يعيش فيه 

 المختلفة من أجل الوصول إلى تحقيق الذات. 

 وظيفة التعبير عن القيم:  -7-4

باتجاهاتهم التي تتوافق وتنسجم مع قيمهم وميولهم وعاداتهم المنبثقة من    يحتفظ الفراد
 المجتمع الذي يعيشون فيه، ويعبرون عن هذه الاتجاهات في مختلف المواقف الاجتماعية. 

 الوظيفة المعرفية:   -7-5 

الفرد لدى  والمعرفة  التفكير  توسيع  على  الاتجاهات  عن    ،تعمل  البحث  خلال  من 
المعلومات والمعارف التي تساعده على مواجهة المواقف الاجتماعية المختلفة، فالسعي وراء 
أمام  الرؤيا  لوضوح  والمعتقدات  الإدراك  تحسين  إلى  والنزعة  للفهم،  والحاجة  الشياء  معاني 
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،  2003.  )عمر أحمد همشري،  هذه الوظيفةلضطراد، جميعها أوصاف  والشعور بالإ  ،الفرد
 . (292،293ص 

 : تصنيف الاتجاهات -8

الاتجاهات   أن  على  الاجتماعي  النفس  علم  في  والباحثين  الدارسين  من  كثير  يتفق 
 تصنف إلى خمسة أنواع هي:  

 الاتجاهات القوية والاتجاهات الضعيفة:  -8-1

ولا   فيه  رفق  لا  حادا  موقفا  الاتجاه  هدف  من  الفرد  موقف  في  القوي  الاتجاه  يبدو 
ويحاول تحطيمه بيده وبقوله وبتفكيره، إنما بفعل    ،فالذي يرى المنكر فيغضب ويثور   ،هوادة

ذلك لن اتجاها قويا حادا قد ملك عليه شعاب نفسه، أما الذي يقف من هدف الاتجاه موقفا  
ضعيفا خانعا مستسلما، إنما يفعل ذلك لنه لا يشعر بشدة الاتجاه كما يشعر به غيره من  

 الفراد. 

 الاتجاهات السالبة والاتجاهات الموجبة:  -8-2

الحب   كاتجاهات  موجبة،  اتجاهات  تسمى  ما  شيء  نحو  بالفرد  تنحو  التي  الاتجاهات 
والاحترام اتجاهات    ، والتحبيذ  فتسمى  آخر  شيء  عن  بعيدا  بالفرد  تجنح  التي  والاتجاهات 

 زدراء أو الرفض. سالبة، كاتجاهات النفور والكره أو الا

 الاتجاهات العلنية والاتجاهات السرية:  -8-3

أمام   عنها  والتحدث  إظهارها  من  حرجا  الفرد  يجد  لا  التي  هي  العلنية  الاتجاهات 
ويحتفظ بها في    ، السرية فهي التي يحاول الفرد أن يخفيها عن الناسالناس، أما الاتجاهات  
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ن  عنها  فسهقرارة  الآخرون  يسأله  حين  أحيانا  وينكرها  الرحو، .بل  سعيد    ، 2005  )جنان 
 . ( 82،  81ص

 الاتجاهات الجماعية والاتجاهات الفردية:   -8-4

جماعة  التي  هيجماعية  الالاتجاهات   بين  مشتركة  الفراد  تكون  كاتجاهات   ، من 
نحو  الاتجاهات    الفراد  ،أما  معين  رياضي  فريق  أو  معين  الفرد قائد  تخص  فهي  الفردية 

 كاتجاه الفرد نحو صديق معين.   ،نفسه

 :  خاصة والاتجاهات الالعامة الاتجاهات  -8-5

كاتجاهاتهم نحو    ،الناستلك الاتجاهات التي يحملها عدد من  هي  العامة  الاتجاهات  
أما الاتجاهات الخاصة فهي التي تتضمن    أو جمعية علمية،  ،منظمة معينة أو حزب سياسي

 . (118،119،ص2003كامل علوان الزبيدي،)  الاتجاهات الخصية الذاتية للفرد.

وتفرعت وظائفها،    ، من خلال ما سبق يمكن القول بأنه مهما تعددت أنواع الاتجاهات
داخل   والاجتماعي  النفسي  التكيف  على  الفرد  تساعد  على  فهي  الفرد  يحافظ  بيئته،وقد 

 . اتجاهاته أويعدلها ليتعامل مع بيئته بطريقة أفضل

   ثبات وتغير الاتجاهات: - 9

متعلمة،    أنها  اعتبار  على  بسيط  أمر  الاتجاهات  تغير  أن  الناس  بعض  يظن    ربما 
يكون   المر وبالتالي  استبدال غير  أو  بمكان ،ومع  غتعديل شدتها  السهولة  أمرا من  وب منها 

بالسهولة تستبدل  ولا  تتغير  لا  الاتجاهات  فإن  بها  ذلك  تتعلم  التي  أحمد   . نفسها  )عمر 
 . (298،ص2003 همشري،
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الفرد  و  أن  والواقع  الفرد،  لبيئة  الفعالة  المعالجة  على  الاتجاهات  تغيير  عملية  تعتمد 
اتجاهه ليتعامل مع بيئته بطريقة أفضل، أو لتحقيق الإشباع الذاتي، والمعروف أن هذه  يغير  

ثباتا، لنها   الاتجاهات تتكون في الفرد منذ سن مبكرة، وأن الانطباعات الولية تكون أكثر 
التغير للفرد، وهذه الاتجاهات تستعصي على  الواقع تصبح كسمات شخصية  لن كل    ، في 

تجاه مرتبط ومتصل بالعناصر الخرى، ومن ثم فلا يمكن تغيير هذه  عنصر من عناصر الا
اعتبارها عنصرا منفصلا عن الآخر، وعلى ذلك فمن الصعب   ، العناصر كل على حده أو 

 و إنما يعالج كجزء من الاتجاه وكنظام كلي.    ،تغير عنصر جزئي واحد من عناصر الاتجاه

نتبين أن هناك نوعا من السما التي تضرب بجذورها بعمق في  ونستطيع إذن أن  ت 
ر بسهولة، أم ا الاتجاهات التي تستطيع أساليب يشخصية الفرد، وعلى ذلك لا تخضع للتغي 

فهي التي تقع في منطقة سطحية من الشخصية، وتتأثر بالجماعات   ،الدعاية أن تؤثر فيها
 . (236، ص 2001)عبد الحليم منسى وآخرون، التي ينتمي إليها الفرد. 

طر  وأثر  ومن  الرجل،  جر  وطريقة  الدوار،  لعب  طريقة  الاتجاهات  وتعديل  تغير  ق 
والخبراء الغلبية  رأي  وتأثير  الهامة،  الحداث  وتأثير  الإعلام،  والقرار    ،والمناقشة  ، وسائل 

المعايطة،  . الجماعي الرحمان  عبد  ص  2007)خليل  النفس    ،(164،  علماء  ويوصي  هذا 
يتم   تسامحي  مناخ  بتوفير  تغعموما  للمتعلمين    ير يفيه  الفرصة  يتيح  ،بحيث  الاتجاهات 

فكلما كان المتعلم أكثر اطمئنانا    للاعتراف بأخطائهم دون إحساس بالتهديد أو فقدان المكانة،
التعديل  أو  للتغير  وقابلية  مرونة  أكثر  اتجاهاته  نشواتي .كانت  المجيد    2003، )عبد 

    .(  478،ص

 قياس الاتجاهات:  -10 

إن قياس الاتجاه مفيد لنه ييسر التنبؤ بالسلوك، ويلقي الضوء على صحة أو خطأ  
نحو   جماعة  اتجاهات  تعديل  أو  تغير  أردنا  إذا  مفيد  أنه  كما  العامة،  النظرية  الدراسات 
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بخصوص   المعارضة  أو  الموافقة  معرفة  إلى  الاتجاهات  قياس  ويهدف  معين،  موضوع 
 :  ومن طرق قياس الاتجاهات نجد  رفة ثباته. ومع ،ومعرفة شدة الاتجاه  ،الاتجاه

 (: Bogardeus 1925طريقة "بوجاردس" ) -10-1

( لقياس البعد الاجتماعي أو المسافة Bogardus  1925ظهرت طريقة "بوجاردس" )
 صرية المختلفة. ن الاجتماعية بين الجماعات القومية أو الع

عبارات تمثل بعض مواقف الحياة ويحتوي مقياس البعد الاجتماعي على وحدات أو  
أو   الفرد  لقياس تسامح  المسافة الاجتماعية  أو  البعد الاجتماعي  للتعبير عن مدى  الحقيقية 
تعصبه، وتقبله أو نفوره، وقربه أو بعده بالنسبة لجماعة عنصرية أو جنس أو شعب معين  

 . (151،152، ص  1977)حامد عبد السلام زهران،   حسب النموذج التالي:

 لبوجاردس  (: يوضح نموذج لقياس البعد الاجتماعي04جدول رقم )

 أتزوج 
 منهم 

 أصادقهم
أجاورهم في 

 المسكن

أزاملهم 
في  
 العمل

أقبلهم 
 كمواطنين 
 في بلدي 

أقبلهم كزائرين 
 لوطني 

استبعدهم من  
 وطني 

1 2 3 4 5 6 7 

الجماعات التالية: وتوضع علامة على هذا المقياس تعبر عن الاتجاه نحو كل من  
العمال  الانجليز،  اليهود،  مسطرة ،  الزنوج،  تمثل  السبع،  الاستجابات  هذه  أن  نجد  وهكذا 

القرب،   درجات  أقصى  تمثل  الولى  فالاستجابة  الاجتماعي،  البعد  أو  للقرب  متدرجة 
 والاستجابة السابعة تمثل أقصى درجات البعد. 
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 (: Likert 1932طريقة "ليكرت" ) -10-2

( "ليكرت"  مقياس  من  Likert 1932ويستخدم  عدد  نحو  الاتجاهات  من  عددا   )
ويتكون من سلم متدرج من خمس مراحل    مؤسسات، أحداث، أفراد...  ، الموضوعات جماعات

 حسب النموذج الموالي:   ،وهذاأو نقاط أو من سبع أو من تسع

 نموذج لمقياس ليكرت (: يمثل 05جدول رقم: )

 العبارة 
5 4 3 2 1 

 غير موافق مطلقا غير موافق  محايد موافق  موافق جدا

 أو:       

 العبارة 
7 6 5 4 3 2 1 

أوافق  
 تماما 

أوافق  
 كثيرا

إلى  أوافق 
 حد ما

لي  ليس 
 رأي معين

أعارض 
 إلى حد ما 

أعارض 
 كثيرا

أعارض 
 تماما 

 ( 173، ص2007المعايطة،  عبد الرحمان )خليل

ويطلب من المفحوص أن يبين إشارة )+( في المكان الذي يوافق اتجاهه بالنسبة لكل  
والرقم الموضوع بين قوسين يبين تقدير  ،  ابتداء من الموافقة التامة إلى عدم الموافقة  ،عبارة

الموجب الاتجاه  على  تدل  المرتفعة  فالدرجة  هذا  وعلى  الاستجابة،  الدرجة    ،درجة  و 
ويمكن جمع الدرجات التي يحصل عليها الفرد على كل    المنخفضة تدل على الاتجاه السلبي.

عبارات المقياس لتوضيح الدرجة الكلية العامة التي تبين اتجاهه العام، والتي يمكن تفسيرها  
توزيع درجات الشخاص الآخرين.   السلام زهران،  حامد  )فقط في ضوء  ، ص  1977عبد 

155) .   

ونتائجه  و  دقة،  وأكثر  شمولا  أكثر  "ليكرت"  أسلوب  أن  والبحوث  الدراسات  أشارت  قد 
فقرات  من  فقرة  كل  أوزان  لتحديد  كبيرة  تحكيم  لجنة  إلى  أسلوبه  حاجة  وعدم  ثباتا  أكثر 
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والرفض القبول  استجابات  جانب  إلى  اشتمالها  إلى  بالإضافة  غير    ،المقياس،  استجابات 
يعج  عندما  موضوعيته.   زمحددة  وكذلك  الفقرات،  إحدى  على  رأيه  إبداء  عن    المفحوص 

 . (135، ص2004)كامل علوان الزبيدي، 

الدراسة س ل  على  الباحثة  عتمدت وفي هذه  "ليكرت" )نموذج  والمتمثل  (Likertمقياس   ،
تدريج  في مقياس   تم  التصديق  الالاتجاه نحو الإحصاء، حيث  بدرجات متعاقبة من  مقياس 

 .تجاه نحو الإحصاءل درجة من هذه الدرجات تدل على قيمة معينة لشدة الاإلى النفي، وك

 : (Thurstune 1929رستون" )ثطريقة " -10-3

" عدة ث اقترح  وأنشأ  الموضوعات،  من  عدد  نحو  الاتجاهات  لقياس  طريقته   " رستون 
لقياس   البعد،  متساوية  أو  البعض،  بعضها  عن  البعد  معروفة  وحداتها  الاتجاهات مقاييس 

 وتنظيم السرة.  ،نحو موضوعات مختلفة مثل الحروب، الكنيسة

( بين  تتراوح  عبارات  من  الواحد  المقياس  عبارة50-20ويتكون  وزن    ،(  منها  لكل 
خاص، وقيمة معبرة عن وضعها بالنسبة للمقياس ككل، وعلى المفحوص أن يضع علامة  

، ويكون تقدير الشخص هو متوسط أو  إلى جانب العبارات التي يرى أنه موافق عليها  ،)+( 
، ص  1977)حامد عبد السلام زهران،    .وسيط أوزان العبارات التي وضع العلامات مقابلها

153) . 

 (:  Osgood 1957طريقة "أسكود" ) -10-4

أنشأه "أسكود" وزملاؤه لقياس معنى أو دلالة المفاهيم، والفرضية التي تكمن وراء هذه  
يشتمل ليس فقط على المعنى الذي يدل    ،موضوع معين بالنسبة للفردالتقنية هي أن معنى  
واضحة بطريقة  الخرى    ، عليه  الدقيقة  المعاني  ولكن  عنه،  التعبير  الفرد  يستطيع  والتي 
 أو التي يوحيها المفهوم، والتي ليست سهلة لشرحها.  ،المتضمنة في المفهوم
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ت  المهمة لموضوع معين،  الضمنية  المعاني  ستعمل طريقة غير مباشرة، ولقياس هذه 
الفرد التي يعطيها  الكمية  التقديرات  القطبين    ،تكمن في  ثنائية  عن طريق عدد من الصفات 

 ضعيف...(  -، قوي   سيء-)جيد
الفرد مفهوما معينا كالوطن  يضع  أين  التعرف على  ذلك    ،والسياسة  ،والهدف هو  وغير 

 الثلاثة التالية:  في البعاد
 البعد التقويمي.  •
 وة. بعد الق •
 . (249،ص 2003)عبد الحفيظ مقدم،  بعد النشاط. •
 

 (: Guttman 1947-1950طريقة "جتمان")  -10-5
( إنشاء مقياس تجمعي متدرج يحقق فيه شرطا هاما، هو  Guttmanحاول "جتمان" )

أنه إذا وافق على عبارة معينة فيه، فلا بد أن يعني هذا أنه قد وافق على العبارات التي هي  
 ولم يوافق على كل العبارات التي تعلوها. ،منهاأدنى 

  ، ودرجة الشخص هي النقطة التي تفصل بين كل العبارات السفلى التي وافق عليها
إلا    ،والعليا التي لم يوافق عليها، وهكذا لا يشترك فردان في درجة واحدة على هذا المقياس

 إذا كانا قد اختارا نفس العبارات.
يصلح فقط لقياس الاتجاهات التي يمكن فيها وضع عبارات   ويلاحظ أن هذا المقياس 

 ( "جتمان"  وضعه  الذي  الساسي  الشرط  يتحقق  بحيث  تدرجها  وهذا    ،(Guttmanيمكن 
محدودا  الاتجاهات  قياس  في  طريقته  استخدام  جعل  نفسه  كامل   .الشرط  مد،  أح )سهير 

 . (108، ص 2001
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 الطرق الإسقاطية:  -10-6

الاخت  الإب تعد  اتجاهات ارات  تقيس  والتي  الاتجاهات،  قياس  سقاطية واحدة من طرق 
التي  اللاشعورية  الاتجاهات  أن  ذلك  القياس،  بهدف  معرفته  دون  ما  موضوع  نحو  الفرد 

تعرض لها، بحيث تعكس حالة ي تنعكس في إجابات الفرد بشكل تلقائي على المثيرات التي  
ون استجاباته بنفسه، ثم تعطى درجات  الفرد العقلية، وبهذه الطريقة يسمح للمفحوص أن يك

الاختبارات بهذه  خبراء  قبل  من  تحدد  الاستجابات  المعايطة،   .لهذه  الرحمان  عبد  )خليل 
 . (177، ص 2007

العلماء،وهذا  باهتمام  حظيت  التي  الموضوعات  من  النفسية  الاتجاهات  قياس  إن 
السياسية   العامة  الحياة  ميادين  من  العديد  في  وا لهميتها  والتربوية  لاجتما والاقتصادية  عية 

 الاتجاه الراغب في قياسه. يلائم ويبقى على كل باحث أن يختار المقياس الذي .  والصناعية

 : الاتجاه نحو الرياضيات بعاد أ-11

التي يتضمنها قياس الاتجاه نحو   البعادختلف الباحثون فيما بينهم في عدد إ
  مقياس الاتجاه نحو الرياضياتل أبعاد ةحدد خمس  ه(1417)الحازمي أنجد ن ف الرياضيات

 هي: 

 . حب الرياضيات .1
 .رياضياتال ةدراسلالميل  .2
 . الرياضيات  ةالدافع لدراس .3
 . الرياضيات ةالقلق من دراس .4
 .مفهوم الذات .5

  :لقياس الاتجاه نحو الرياضيات أبعاد (أربعة 1995)بينما حدد خليفه عام 
 . الاهتمام بالرياضيات .1
 . هميتها أ الرياضيات و  ةقيم .2
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 .الاستمتاع بالرياضيات .3
 .الطالب لكفاءته في الرياضيات إدراك .4

  أبعاد ةستهما للاتجاه نحو الرياضيات خمسفي درا ( 1982)سليمان،كما حدد عبد السلام 
 : لاتجاه نحو الرياضيات وهيل

 ة.الاستمتاع بالماد .1
 ة. الماد ةقيم .2
 .الرياضيات ة طبيع .3
 . معلم الرياضيات .4
 (. 60،ص2010)حنان سالم،.تعلم الرياضيات .5

 "مقياس الاتجاه نحو الرياضيات" كل هذه النقاط ساعدت الباحثة في بناء مقياس الدراسة

 علاقة الاتجاهات ببعض المفاهيم:  -12

 تجاه و التعلم: الا -12-1

المشاعر الإنسانية مرتبطان إرتباطا وثيقا و لا يمكن إعتبارهما ثنائية، فكل  التعلم و  
فإ يتعلمه،  ما  نحو  ما  شعور  أو  معينا  إتجاها  لديه  بالطبع  يكون  شيئا،  يتعلم  ا كان  ذطالب 

مراعاة   يقتضي  هدا  و  بناءا  سلوكا  يصبح  و  يتعلمه  ما  يثري  فإنه  إيجابيا،  الطالب  إتجاه 
 لمعلومات المنتقاة من المجالات الدراسية التي تتجمع لدى الطالب العلاقات القائمة بين ا

 . (  568ص  2000)صلاح الدين علام،   .و شخصيته كفرد متميز  

العقلية   القدرة  ذوي  ,فالتلاميذ  الانساني  التعلم  في  مهم  دورا  الاتجاهات  تلعب  المعرفية و و 
الدراسة   للنجاح في أي نوع من أنواع   واجهون صعوبات تعليمية بسبب  قد ي العالية اللازمة 

 ( 205ص  1990محمود منسي،  ) اتجاهاتهم السالبة نحو الدراسة.

في   الإختيار  مبدأ  التعليمية  النظمة  بعض  تبني  إلى  الحقيقة  هده  إدراك  أدى  قد  و 
بإختيار   بنفسه  الطالب  قيام  إلى  تؤدي  جديدة  تعليمية  أنماط  إستحداث  و  التعليمية  نظمها 



 الاتجاه نحو الرياضيات           الفصل الثالث                                           

 

131 

 

  1997)رمضان القدافي،    .المواد الدراسية التي يفضلها و يشعر بميول قوية تجاه دراستها
 . (80ص 

 تجاه و التحصيل الدراسي: الا -12-2

كثيرا  ترتبط  التي  المواد  تذكر  و  فهم  إستيعاب،  على  أقدر  الفرد  أن  بالتجربة  تبث        لقد 
يشعر   التي لا  المواد  أكثر من  تشبع رغباته و حاجاته  التي  أو  إتجاهاته  بميوله و  قليلا  و 

على   تعمل  التحصيل،  على  للفرد  الدافعة  القوى  لن  دلك  و  إليها  الخبرات  بحاجته  حفظ 
)أحمد عبادة،   .المستعملة و سهولة الإنتفاع بها في المواقف الجديدة و بالتالي يسهل تذكرها

 ( 42ص  2001

علم  و  بلوم  بحوث  أكدت  جاكسون   1971قد  بين  وج   1968عام    و  علاقة  ود 
سببية  ليست  هده العلاقة وظيفية )إقترانية( و تجاهات ومستوى التحصيل الدراسي، إلا أن  الا

تجاهات  ا اح المدرسي قد يؤديان إلى تكوين  )علية( و معنى دلك أن التحصيل الجيد و النج 
المدرسموجبة   و نحو  الاة  هده  فإن  الجيد بالمثل  التحصيل  إلى  تؤدي  قد  الموجبة    تجاهات 

المستقبلو  في  يؤدون    . النجاح  المدرسة  عن  الراضين  التلاميذ  أن  على  كثيرة  شواهد  توجد 
أولئك  من  ف  أفضل  الراضين  الا غير  في  خاصة  و  التعليمية  المهام  الي  تقيس  ختبارات  تي 

التنبؤية التي تستخدم مقاييس    ا، قام بعض الباحثين ببعض الدراساتذالمهارات الكاديمية. له
)فؤاد أبو حطب، آمال  .  المدرسة  تجاهات نحو المدرسة كمنبئات بالآداء الكاديمي في  الا

 (  703ص   1996صادق 

مارتن  فقد   من  كل  ديلMartinقام   ،Dale،    جون  وJohn  1967    تنبؤية بدراسة 
قوامها مجموعة  إلى    (72)على  الباحثون  فيها  سعى  و  السنان  طب  معاهد  أحد  في  طالبا 

ستخدموا في  ال الدراسي لدى أفراد العينة. قد  تحديد أكثر العوامل فعالية في التنبؤ بالتحصي
الالك  ذسبيل   و ستعدادات  الاكاء،  ذختبارات:  المهنية  الميول  المدرسي،  المهارات  للعمل 
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الااليدوية إعتبار  على  النتائج  أسفرت  المدرسي  ،  للعمل  الا ستعداد  المستخدمة  أكثر  خبارات 
 قدرة على التنبؤ بمستوى تحصيل أفراد العينة. 

من خلال دراستهما على    Holtzman  1955و هولتزمان     Brounبروان  كما قام  
طالبة،    209طالبا و الثانية من    285مجموعتين من الطلاب الجامعيين، تكونت الولى من  

ال بموجب  التحصيل  مستوى  جانب  بتحديد  إلى  للتربية  المريكي  القراءة، امركز          ختبار 
لمدرسي و عادات  نحو العمل اتجاهات  تفيد بوجود علاقة موجبة بين الاو توصلا إلى نتائج  

الدراسي ذست الا بالتحصيل  التنبؤ  إمكانية  الدراسة  نهاية  لهما في  التحصيل  ناحية و  كار من 
   .( 246ص  2003)أديب الخالدي  من خلال هدين المتغيرين.

المدرسي   النجاح  أن  عديدة  دراسات  بينت  المدرسية كما  بالنشاطات  الرضا         يعزز 
في  ات عند الطلاب،  ذي المستقبلية، كما يعزز مفهوم الالنجاح الندرسو يزيد من إحتمالات  

جاهات سلبية نحو  ت ا اجم عن الفشل المدرسي إلى تشكيل  الن حين يؤدي الشعور بعدم الرضا و 
وال المدرسي  كالاذالعمل  سواء  نحو  على  المدرسة.ات  كراهية  و  تشواتي  نعزال  المجيد  )عبد 

 . ( 479ص  2003

 المدرسة :  والاتجاه  -12-3

النشواتي)ي  عناصرها   (1996رى  بجميع  المدرسة  نحو  ايجابية  اتجاهات  تطوير  أن 
في نظم    تحقيقه عند الطلبة ,غير أن الواقع التعليمي السائد  إلى عام تسعى التربية    هو هدف,

و قد يتبدى ذلك    .غوب فيه عدم انجاز هذا الهدف على النحو المر   إلى مدرسية عديدة يشير  
و الغياب عن  ،  وانخفاض التحصيل   ،كالتسرب المدرسي،  واهر المختلفةمن خلال  بعض الظ

نحو  كما يمكن أن يتبدى من خلال  بعض الاتجاهات السلبية التي يطورها الطلبة  ،  المدرسة
الم النظام  و  الدراسية  المادة  و  الواقع  المعلمين  هذا  ,ويشير  ليست  أ  إلى درسي  المدرسة  ن 

لن ما يجري فيها من حوادث يؤثر  ،  التأثير في الطلبة و اتجاهاتهم  وضعا محايدا من حيث



 الاتجاه نحو الرياضيات           الفصل الثالث                                           

 

133 

 

با  إحساسفي   الذاتيةالطالب  القيمة  و  والكفاءة  على    ، لمن  ترتبط  جوانب  وثيق  نوهي  حو 
 ( 3 ص2006,الصمادي)أحمد المدرسة.  نحو بعملية تكوين الاتجاهات 

 الاتجاهات و التعلم التعاوني:  -12-4

التوافق   عملية  تحقيق  في  فائدة  أكثر  الاجتماعي  النشاط  النشاط  من  السليمة 
صعاب الفردي من  يعترضه  ،وما  الملحة  حاجته  الفرد  ينسى  الجامعة  مع  العمل        ،لن 

الفو  ينسى  الجماعة  مع  الملحة،  العمل  حاجته  يعترضهرد  صعاب،  وما  مع    من  والعمل 
وبالتالي يمنع انسحاب    الآخرين علاقات مع    إلىأيضا يوجه انتباه الفرد مباشرة   الجماعة  

تؤدي إلى تكوين  جتماعية  أحلام اليقظة ويمنع نمو القلق، كما أن الاتصالات الا  إلىالفرد  
و  النشاط  استمرار  مع  الموضوعي،  الحاليةاليقظة  الاتجاه  صالح .للمواقف  زكي  أحمد   (

 (. 253ص 1967

   تجاه:لا العوامل المؤثرة في ا -13    

عوامل  اترتبط   بعدة  المدرسة  نحو  التلاميذ  سلبا  تؤ تجاهات  مستويات    وإيجاباثر  في 
 : مايلي  منهاالاتجاه عنده نذكر  

 خصائص المتعلم:   -1 -13

 منها:   عدة جوانب  تشمل خصائص المتعلم

الإجتماعي-13-1-1 الإقتصادي  التلام الوضع  أن  لوحظ  فقد  المستوى  :  دوي  من  يذ 
تكون   المدارس  االمنخفض  تلاميذ  إن  بل  إيجابية،  أقل  المعلمين  و  المدرسة  نحو  تجاهاتهم 

نحو المدرسة    اتجاهاتهممرتفع، تكون    اجتماعي و   اقتصاديالتي تقع في مناطق ذات مستوى  
مستوى   ذات  مناطق  في  تقع  التي  المدارس  تلاميذ  أقرانهم  من  إيجابية  أكثر  المعلم  و 

 منخفض.   اجتماعيو  اقتصادي
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أكثر إيجابية  الإناث   اتجاهاتا الصدد أن  ذتؤكد النتائج المتواترة في ه  نس:الج  -13-1-2
 (   703ص   1996)آمال صادق، فؤاد أبو حطب الذكور.   اتجاهاتفي العادة من 

 :  العمر الزمني للتلميذ -13-1-3

المدرسية  للنشاطات  حبهم  و  المدرسة  إلى  الطفال  ميل  أن  إلى  عدة  دراسات  تشير 
لك إلى الخبرات غير  ذ( و قد يعود  Mauly،  1982يتضاءل بإزدياد عدد سنواتهم الدراسية )

السارة التي يواجهها المتعلم في حياته المدرسية و المتعلقة بالمعلم، المنهاج أو طبيعة النظام  
 ( 478ص  2003المجيد نشواتي  )عبد .المدرسي

تجاه الموجب  ان الا زملائه أكدت أن نقص، فإن بحوث فلاندرز و و من ناحية أخرى 
و  المدرسة  أو  نحو  الإقتصادي_الإجتماعي  الوضع  أو  التلاميذ  بذكاء  يرتبط  لا  المعلمين 

محل   مفهوم  إلى  أقرب  الشخصية  بعد  إلى  جوهره  في  هدا  يرجع  إنما  المدرسية،  الدرجات 
الخارجي  التح  الضبط  هو  يسميه  الداخلي   Extrernabilityكم  الضبط  مقابل  في 

Intrenability   تجاهات أكثر  ه بالنجاح أو الفشل في المدرسة وكانت الاخاصة ما يتصل من
تعتمد على مصادر تتعدى  يعتقدون أن درجة نجاحهم  الدين  التلاميذ    سلبية في حالة أولئك 

يتحدد  ا النجاح )أو الفشل( ذقورنوا بالدين يعتقدون أن ه  اذحدود تحكمهم ) الضبط الخارجي( إ
    (704ص  1996أبو حطب، آمال صادق  )فؤاد ) الضبط الداخلي (. ذاتيا

   خصائص المعلم: -2 -13

خلال فترة ما قبل المدرسة، يقتصر تفاعل الطفل على والديه، و بالطبع ما يحدث في  
يؤ  الشخصي،  السرة  النمو  في  و ثر  الطفل  الإجتماعي  دخول  مع  أنه  إلا  للطفل،  الإنفعالي 

و غيرهم من الكبار الدين يكتسبون دورا المدرسة يتسع عالم الكبار عنده، فيشمل المعلمين  
تجاهات الطفل نحو المعلم  اين العوامل الهامة التي تؤثر في  هاما في نمو الطفل، و من ب



 الاتجاه نحو الرياضيات           الفصل الثالث                                           

 

135 

 

بها عاملا و  ترتبط  التي  النشطة  و  الشياء  و ن  نحو  المعلم  بين  العلاقة    التلميذ هما: طبيعة 
 تجاهات المعلم نحو الطفل. او 

المعلمين نحو تلاميذهم،    لاتجاهات  التلاميذ و قد أجريت دراسات عديدة حول إدراك  
ه الا ذو  وجد  ه  وقد  الفصل.  في  الفعلي  التدريس  أثناء  المعلم  سلوك  في  تنعكس  تجاهات 

ناب عام   و  المعلمين  علاقة    1953شيدمان  التي تصدر عن  اللفظية  التعبيرات  بين  وثيقة 
م  لتلاميذهم  تقبلهم  عدم  أو  بتقبلهم  يتصل  ب فيما  التلاميذ  تنبؤات  بين  و  ناحية  تجاهات  ان 

أخرى.   ناحية  من  شلبرمان  و معلميهم   توصل  ه  1969عام  قد  بين  مشابهة  نتيجة  ه  ذإلى 
 التنبؤات و السلوك الفعلي للمعلم داخل الفصل. 

قد   بالطبيعة  ا و  الباحثين  بعض  الاهتم  ونظمهم  المعلمين  لقيم  حول  العامة  عتقادية 
 المعلمين نحو التربية.  اتجاهاتالتربية بسبب أهميتها في تحديد 

تجاهات التربوية و هي: الطبيعة،  وكشر" بالبعاد الساسية للاهتم "أوليفر" و "ب ا   فيما
 . الاتجاهاتو هي أبعاد لها تاريخ في بحوث الصرامة، لية، التحرر، المحافظة، الرقة، و المثا

درست   ف   اتجاهاتوقد  و المعلمين  المختلفة  بالمتغيرات  علاقتها  نلخص  ي  أن  يمكن 
 نتائج هده البحوث فيمايلي: 

الا مع  اتجاهاتتكون   – المرحلة  التلاميذ ب لمي  نحو  إيجابية  أكثر  المرحلة    تدائية  معلمي  من 
 . الثانوية

 . المعلمين  اتجاهاتمن   ة عامة أكثر إيجابية نحو التلاميذالمعلمات بصف اتجاهات –
بتدائية بين معلمي الفصول و معلمي المواد المنفصلة، فقد لوحظ  توجد فروق في المرحلة الا –

ال الفصل  معلم  التلاميذ   يذأن  نفس  مع  الدراسي،    يتعامل  العام  أكثر  طوال  هتماما  ا يكون 
 و ليس بالمادة الدراسية فقط. و صحتهم الجسمية و العقلية   بميول التلاميذ
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كل    اتجاهات)في المرحلة الإعدادية( يختلفون في    د "نلسون" أن المعلمين و التلاميذكما وج 
على   تغلب  فالمعلمون  الآخر  إزاء  على    اتجاهاتهممنهم  تغلب  بينما  المعرفية،  الصبغة 

 . (705فؤاد أبو حطب، آمال صادق ص  ).الصبغة الوجدانية  التلاميذ إتجاهات 

 الوسائل التعليمية: -13-3

المواد التعليمية المختلفة  المدرسة و خاصة الكتب المدرسية و تعتبر مواد التواصل في   
 السلوك الوجداني. من أهم مصادر التأثير في نمو 

تقدم للتلميذ  نتائج البحوث في ميدان التواصل التربوي أن المعلومات التي    أهمو من   
تعديل   في  هاما  محددا  للتلامي   اتجاهاتهتعتبر  المعلومات  مصادر  أهم  الكتب  ذ ومن   ،

 (  708)فؤاد أبو حطب، آمال صادق ص  المدرسية.

 تجاه نحو الدراسة: تعديل الا  -13-4

لك يفسر القول  لعل ذتجاهات و و تعديل معظم الا ن  يلعب الثواب دورا حاسما في تكوي 
نجاح حتى  بضرورة أن تكون خبرة التعلم المدرسي فيها قدر كبير من البهجة و السعادة و ال

للا مناسبة  أرضية  الاات  تجاهتتوافر  ومنها  نح الإيجابية  و تجاهات  والمعلم  المدرسة  المادة و 
 الدراسية.

تجاهات لا يؤدي إلى تحسين الجوانب الوجدانية في سلوك التلاميذ  كما أن تعديل الا  
 إنما يسهم هدا التعديل في التوافق الشخصيفحسب و إزاء المدرسة و إزاء التعلم المدرسي 

يفسر هذ  للتلاميذالإجتماعي  و   قد  الاو  بأن  تعد من مكونات  ا  التعلم  إزاء  الموجبة  تجاهات 
ا و يرى  ذه،  (703  –  699ص    1996)فؤاد أبو حطب، آمال صادق    الرضا عن الدراسة.

تطوير   أن  و االمربون  المدرسة  نحو  إيجابية  هو  تجاهات  بها  المرتبطة  المتنوعة  النشاطات 
الت  تسعى  غ هدف  الطلاب،  عند  تحقيقه  إلى  نظم    يرربية  في  السائد  التعليمي  الواقع  أن 
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لك  النحو المرغوب فيه، و قد يتبدى ذ  ا الهدف علىهذمدرسية عديدة يشير إلى عدم إنجاز  
من خلال بعض الظواهر المختلفة كالتسرب و التحصيل المنخفض و الغياب عن المدرسة  

الطلاب نحو المعلمين  تجاهات السلبية التي يطورها  ما يمكن أن يتبدى من خلال بعض الا ك
 و المادة الدراسية و النظام المدرسي. 

بإتباع   عموما  النفس  علماء  يوصي  و اكما  ثباتا  أكثر  وأثرها  فعالة  دواما،  ستراتيجية 
سواء كان السلوب المستخدم قائما على الحجج، المنطق، المعلومات، الحقائق أو العواطف،  

ات حيث يتيح الفرصة تجاهيتم فيه تغيير الا   ير مناخ تسامحيكما يوصي هؤلاء العلماء بتوف
للا كاللمتعلمين  فكلما  المكانة،  فقدان  أو  بالتهديد  إحساس  دون  بأخطائهم  المتعلم  عتراف  ن 

)عبد المجيد نشواني    . التعديل  أو  قابلية للتغييرتجاهاته أكثر مرونة و اكانت  طمئنانا ،اأكثر  
 ( 478ص  2003

     رياضياتال :ثانيا 

الا اتلعب  في  هاما  دورا  و تجاهات  الطلاب  فمشاعر  الإنساني،  نحو  ا لتعلم  تجاههم 
جاههم نحو زملائهم و معلميهم تؤثر  اتلمدرسية المختلفة بالإضافة إلى  المدرسة والنشاطات ا

 في قدرتهم على التعلم و النجاح. 

 :الرياضيات  ريخية المحة عن ت -1

دث بسهولة بل كانت هناك خلافات  إن التطور الذي نراه اليوم في الرياضيات لم يح 
المفكرين عبر العصور و بما أن الفكر الرياضي ديناميكي بطبيعته، فإننا نجد   مجالات بينو 

يتبعه تطور في المكتشفات الرياضية، و حقا تعتبر الرياضيات ملكة   دائما التطور في الفكر
 .فكير و حل المشكلاتتزود العلوم الخرى بأساليب الت  العلوم عبر مختلف العصور لنها
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تطو     العشرون  القرن  شهد  لقد  مج   ار و  في  أصبحت  هائلا  حيث  الرياضيات،  ال 
عصر    الرياضية  المعرفة أن  نجد  الرياضيات  تاريخ  نتصفح  فعندما  سنوات  عشر  كل  تتقدم 

 . تفي علم الرياضيا والنهضة  التقدم بداية  هو  نيوتن

العشرين فروع جديدة لعلم الرياضيات مما  أضافت بحوث القرنين التاسع عشر و و قد   
 .  تسمية العصر هذا بالعصر الذهبي للعلوم الرياضية إلىأدى 

يطلق عليها حديثا اسم الرياضيات الحديثة ويرجع هذا اللقب الى العالم الرياضي و    
كلاين  المعرفة  و   فليكس  مجال  في  التطور  هذا  لمواكبة  الحاجة  ظهرت  المنطق  ذلك  من 

  الرياضية المقدمة للمتعلمين وفي مجال ريبها على مستوى كل من المحتوى وطارئق التدريس 
 ( 35 ص2008فطيمة مخلوفي، ) .لك على المعلمين والمتعلمينذانعكس و 

 العرب والمسلمين في الرياضيات :  إسهامات -2

  الجبر   وخاصة في مواضيع الحساب،فعالة في تاريخ الرياضيات  لقد كان للعرب إسهامات   
 نجازات العرب والمسلمين في هذه المواضيع . والمثلثات والهندسة وسنستعرض بعض إ 

 : الحساب.2.1

عن الرقام وقد في التعبير   والإغريقية الرموز والحروف اللاتينية  كان العالم قديما يستخدم 
وقد   .لحروف خاصة في العمليات الحسابيةفي التعامل مع هذه ا كانوا يجدون صعوبة بالغة

عن عدد الزوايا فيه من الهنود وهذبوها بحيث يعبر كل رقم  الرقامأخذ العرب والمسلمين 
ظهرت  له زاويتان وهكذا ( 2) والعدد ،له زاوية واحدة( 1فمثلا العدد )

يم  وقد جاء تقد  ،الرقام أعدادا أعلى مستوى بوا من هذه  ورك   (1،2،3،4،5،6،7،8،9)الرقام
نجاز في عملية العد حيث سهل الكثير من العمليات  الصفر إلى هذه العداد كأعظم إ
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  3،5،4،7 )عنها مثل التي كان يصعب عليهم التعبير  العدادالحسابية والتعبير عن بعض 
 .....إلخ 

هلة في عمليتي الضرب والقسمة وفي س  أما في العمليات الحسابية فقد ابتكر المسلمون طرقا  
  . هم أول من استخدم الكسور العشريةالكسور قد كان للعرب الفضل في وضع خط الكسر و 

قد   فقد  الجمع  في  المسلم  أما  الرياضيات  عالم  العد  "الكرفي"م  بجمع  الطبيعية  صيغا  اد 
 . ومربعاتها ومكعباتها 

الحساب   علم  في  المسلمين  العلماء  أشهر  ال  "للكرفي"  بالإضافةومن  الشهير    مسلمالعالم 
و   "الخوارزمي" أيضا  بالجبر  اشتغل  قرة"الذي  بن  اشثابت  الذي  المتحابة  "  العداد  في  تغل 

الكتب   الكثير من  بمتواليات العداد    الإغريقيةوترجم  الذين عملوا  العلماء  بن "ومن  الحسن 
   .المصري  "ابن الهائم"و  "ابن البناء المراكشي"المغربي و  "ؤالسال"و   "الهيثم
 : الجبر.2.2

العالم المسلم   "الجبر    مؤسس علم الجبر حيث أخذ اسم الجبر  "الخوارزمي"يعتبر  من كتابه 
و  )والمقابلة"  الانجليزية  إلى  في  ALGEBRAترجم  واضحة  بصمة  للخورازمي  كان  وقد   )

وذلك   طريقةالجبر  وا  بإيجاد  الولى  الدرجة  من  المعادلات  لحل  مجهول  تحليلية  في  لثانية 
  لإيجادطريقة مبسطة    "الكرفي"جذور حيث وضع  المن اشتغل في  العرب أول  وقد كان    ،واحد

 تقريب للجذر التربيعي . 
  إغريقية الذي ترجم أعمال    "ثابت بن قرة"العلماء العرب والمسلمين الذين اشتغلوا بالجبر    ومن 

المهاني"كثيرة وأيضا    الهيثم"و   "الخراساني"أبا جعفر  و "  أبو عبد الله  بن  الفتح    "أباو   "الحسن 
الليث  بوالجود "أو   "الخياصي بن  للمع  "محمد  حلولا  أعطوا  الدرجة  الذين  من  الثالثة  دلات 

 .والرابعة
   :حساب المثلثات  .3.2
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علماء المسلمين الذين اشتغلوا في حساب  اليعتبر حساب المثلثات أساسا لعلم الفلك ومن أهم  
في    أمافقد كان له إسهامات كثيرة في علم الفلك    التباني"أبو عبد الله  "المثلثات العالم الفلكي  

إدخال   في  الفضل  له  فيرجع  المثلثات  التمامحساب  وظل  الظل  لهما    دوال  جداول  وعمل 
 في المثلث الكروي. والزوايا الضلاع ف العلاقة بين كما عر   . بدلالة الدرجات

لهم         كان  الذين  الآخرين  العلماء  بين  حسابمن  في  حسب   "البيروني"المثلثات    الثر  الذي 
 "الخوارزمي"و   "لشاطرابن ا"طول السنة الشمسية بدقة ثم عين محيط الكرة الرضية وأيضا  

 .  "ابن الهيثم"و 
 : . الهندسة4.2

" ذكر  من  لابد  الهندسة  ذكر  المؤسس    "إقليدسعند  كتاب  علم  الشهير  وكتابه  هندسة 
وعملالصول" الكتاب  هذا  ترجم  من  أول  المسلمون  وكان  العالم  لغات  إلى  ترجم  الذي  وا  " 

أشهر    . عليه الهندسي  الومن  المجال  في  المسلمين  الهيثم"علماء  بن  أثبت    "الحسن  الذي 
"نظريته   إسهامات  "الضوءعلم  في  له  وكان  الهندسة  طريق  في    عن  حيث    كثيرة  الهندسة 

  في الهندسة والعدد وتلخيصه"،   إقليدس   أصولكثيرا في الهندسة منها" كتاب شرح    كتبا    كتب 
وحاول أيضا    . لخ...إقالة في مسألة عددية مجسمة""م  "كتاب شرح تحليل المسائل الهندسية"، 
 ."إقليدس"برهنة المسلمة الخامسة من مسلمات 

الهندسة    الذين كان لهم شأن عظيم في  العلماء المسلمين  الذي    "ثابت بن قرة"ومن 
  كتبه في الهندسة  إلى  بالإضافةالقديمة    الإغريقية ترجمة معظم العمال  يرجع له الفضل في  
الهندسة و"الكندي"الذي    ككتاب"المفروضات". في  كثيرة  كتب  له  يضا أو   والضوء،  كان 

الحجاج بن يوسف  "أما    .برالذي كان له بعض الفكار الهندسية بالإضافة للج   "الخوارزمي"
   ،ص( 2005خليل،.)فتحي الترجمة الثانية  "لإقليدس" "الصول"الذي ترجم كتاب   "الوراق

 أهمية دراسة تاريخ الرياضيات بالنسبة للمعلم: .3
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فيها .1 تطورت  التي  المراحل  معرفة  في  المعلم  تساعد  للرياضيات  التاريخي  التطور  دراسة 
 الرياضيات ونوعية الرياضيات التي يقدمها. 

الرياضيا  تساعد.2 تطور  فمراحل  الرياضيات  فيها  تنمو  التي  المراحل  تصور  في  ت  المعلم 
 كمراحل نمو الطفل. 

فتطور الرياضيات أخذ زمنا طويلا وعصورا كثيرة وكيفية تطور  التأني  تعلم المعلم الصبر و .3
 التفكير الإنساني المصاحب للرياضيات.  

   الرياضياتات وجعل الطلاب يحبون الحضار معلم الدور الساسي الذي قامت به لل توضح.4
   ،ص(.2005)فتحي خليل،

 : الرياضــــيات طبيعة -4

العلمية،    التخصصاتفي جميع نواحي الحياة العملية و   مةنظمجموعة من الالرياضيات هي  
  الافتراضات،اجي يقوم على مجموعة من المسلمات و والنظام الرياضي عبارة عن بناء استنت 

افتراضات قائم على  أنها علم فرضي أي  الرياضيات على  والرياضيات ،  ولذلك يطلق على 
من   تجرد  أن  الجبرية  والرموز  كالعداد  ابتكارها  يتم  أن  إما  عقلية  موضوعات  بدراسة  تهتم 

   (.12،ص 2011.)نائل جواد، العلم الخارجي كالشكال أو العلاقة القائمة بينها وبين أجزائها

الكميات و المقادير   العدادالرياضيات هي علم   بالقياس و      و الفراغ و هي العلم المختص 
البشري   إبداععلم تجريدي من    و هي التفكير و هي  ار ، و يهتم بطالعقل  ئق الحل و أنماط 

مكملة اللغة الطبيعية و هي تتعامل مع الحقائق الكمية و العلاقات كما    لغة و وسيلة عالمية
التي  المسائل  مع  تتعامل  و   أنها  )الفضاء(  الفراغ  المعادلات  تتضمن  و  الصيغ  و  الشكال 

العقل عن  تعبيرا  الرياضيات  تعد  و  القد  المختلفة  يعكس  الذي  والقدرة  البشري  العلمية  رة 
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و  والتعليل  فيالتأهيلية  الكمال  لحد  الوصول  في  الجمالية  الرغبة  محمد  .)الناحية  اسماعيل 
 (. 17ص2001المين الصادق ،

والرياضيات كمادة دراسية تحتوي في جوهرها على المفاهيم الساسية لعلم الرياضيات ولكن  
الرياضية  خلفيته  وتناسب  معينة  بمرحلة  يمر  الذي  المتعلم  خصائص  تلائم  حتى  لتبسيطها 
يمكن   التي  البسيطة  الاستيعابية  العمليات  إجراء  المعلم كيفية  يكتسب  أن  المهم  يكون  حيث 

اشتقا لديه،بواسطتها  متاحة  رياضية  معلومات  من  النتائج  بعض  محتوى  ق  تصنيف  ويمكن 
الرياضية، الرياضية،التعميمات  المفاهيم  إلى  المدرسية    الرياضية،   المسائل   الرياضيات 

تعتمد   التالية  البنيان)المعرفة  تراكمي  علم  فالرياضيات  الرياضيات.  والمهارات  الخوارزميات 
: أسس  ير مباشرة ويتكون من غل البشري بصورة مباشرة و مع العق   يتعامل  على معرفة سابقة(

مفاهيم،  ونظريات،  و  المشكلات(  عمليات،  قواعد  )حل  المسائل  مع    .وبرهان  حل  ويتعامل 
والرموز،   وفقا  الرقام  فيه  المعرفة  تتم  حيث  البشري  للعقل  رياضة  منطقي  ويعتبر  لاقتناع 

   (.21ص  ،2011جواد، .)نائل للعقل. ويتم قبل أو بعد حفظ القاعدة

 :ماهية الرياضيات -5

      صص بالقياس والكمياتالفراغ أو هي العلم المتخ تعتبر الرياضيات علم العداد و 
عن العقل البشري   ار إبداع العقل البشري فهي تعد تعبي ، وهي أيضا علم تجريدي من والمقادير

فالنظام الرياضي عبارة عن بناء استنتاجي  منه  العملية و القدرة التأملية و  الذي يعكس القدرة
الرياضيات تهتم بدراسة موضوعات عقلية  المسلمات والافتراضات و  يقوم على مجموعة من

لم الخارجي كالشكال أو  الرموز الجبرية و تجريد من العا إما أن يتم ابتكارها كالعداد و 
 .القائمة بينها و بين أجزائها العلاقات

    ) بالمفردات غير المعرفة( و منهارياضية فتتكون من ثلاثة أسس بداية  و أما عن البنية ال
تختلف هذه المفردات باختلاف النظام الرياضي الذي  الخط، المجموعة ، العدد ( و  ) النقط،
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 .اللامعرفات مكونا أساسيا من مكونات البنية الرياضية تنطلق منه و تعد
التعريف توضيح  التعريفات( و )لبنية الرياضية فهي مكون الثاني لأما الساس الثاني أو ال    

اللفظ أو المصطلح أو الشيء و تحديد مفهومه و تقوم هذه التعريفات على المفردات  لمعنى
 .المعرفة لتصف الصفات الساسية للفكرة أو المفهوم أو الزمن موضع اهتمام المعرفة و غير

ات( و هو عبارة عن جمل نقبلها دون  أما عن المكون الثالث للبنية الرياضية هو )المسلم
  يسلم بصفتها شرط ألا تكون  راضاتافت ها و ذلك لوضوحها لنها مجرد لبرهنت الحاجة

،  اسماعيل محمد المين الصادق. )الرياضي فلا تناقض مع التعريفات مع النسق   متناقضة
   . (163ص2001

 :تعريــــف الرياضيات  -6

 لقد اختلف العلماء في مجال الرياضيات في تفسير و اعطاء تعريف جامعا و مانعا لها  

هذا زاوية  و  و   حسب   ، الابستمولوجي  والمعنى  لديهم  البحث  نجد  أنفسهم  الرياضيين  حتى 
عبد الله بن  ) .لا يوجد تعريف مقبول لدى جميع الرياضيين   إذالسؤال    مختلفة لهذا  إجابات

   .( 20ص1989عثمان المغيرة ، 

و التفكير   أن الرياضيات هي طريقة للبحث تعتمد على المنطق   :حسن علي سلامة  
مستخدمة السرعة البديهية و سعة الخيال و دقة الملاحظة و لذلك فقد قيل عنها هي    العقلي

منازع و في ذات الوقت هي خادمتها و هذا هو العظمة للرياضيات. أو هي    سيدة العلوم بلا
حسن  ). العملياتو   الرموزو   كميات المجردة مثل العدد و الشكل  ايضا العلم الذي يتعامل مع

   (75ص 1995علي سلامة، 
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  ت العقل البشري المنبثقار  هي مبتك  ي للبحوث الرياضيات بأنها يعرف المكتب العالم
خبرة   خبرة معقدة    الفكرمن  بتجزئة  يقوم  الذي  الذاتي  التفكير  أن  أي  مركبات    إلىالتحليلي 

 ( 116ص،1983بحوث،المكتب العالمي لل). تبين المركبا بسيطة ثم البحث عن العلاقة

بأنها لغة المنطق و أن الرموز و العلاقات و الرقام تساعد Johndevey :و يرى  
 . ( 384ص1980سيد خير الله،  .)دقتهالتفكير المنطقي و  على سرعة

بأنها علم مجرد ذو طابع استنتاجي تبنى بالبرهان انطلاقا من   :موريس شربليعرفها  
المسلمات يمكننا القول بأن الرياضيات هب أساس العلوم بحيث أن فهمها لا    لعلم  عدد من 

 (. 5 ص ،1991  ، مــــوريس شربل.)الرائد يمكن تحقيقه بدون هذا ا 

الفراغ أو هو العلم المختص  أن الرياضيات علم العداد و   :إسماعيلالصادق  يعرفها  و 
بالإضافة   المقادير  و  والكميات  عالمية  إلىبالقياس  وسيلة  و  اتصال  لغة  )الصادق   .أنها 

 ( 15،ص1982،إسماعيل

العقل البشري و تهتم من ضمن ما يهتم به    إبداع الرياضيات علم تجريبي من خلق و  
 ( 158،ص 1982بو زينة ،)أالتفكير  أنماطو الطرائق و   الفكار تسلسل

يرى        سل و  الطرائق  أ   :أبو  و  المعرفة  من  متكامل  و  مستقل  نظام  هي  الرياضيات  ن 
بالإضافة    للتعامل مع  الشكل  و  بالرموز  و علاقات  يتضمن عمليات    إلىأنماط  نشاط  أنها 

التصن و  والترتيب  المناقشة  و  و الاكتشاف  القياس  و  الرسم  و  التعميم  و  الاستقراء يف 
عليه والسيطرة  البيئة  فهم  يمكن  بها  و  السل،. والاستنتاج  أبو   ( 128،ص 1995)محمد 

البرهان    عقيلان  إبراهيمويرى   تنظيم  فهي  التفكير  في  نمط  و  طريقة  هي  الرياضيات  أن 
أنها معرفة منظمة    إلى  بالإضافةتقرر نسبة اجمال صحة فرضية أو قضية ما    المنطقي و 

 ( 11 ص2002، ابراهيم عقيلان ).تنظيمها و تسلسلها  في بنية لها أصولها و 
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   :ــص الرياضياتخصـــائـ-7

، و أهم هذه  عند تدريسها وتقديمها كمادة علمية   مراعاتهاللرياضيات خصائص يجب  
 :الخصائص ما يأتي 

ت  • و  بنيات  تعتمد على  تعتمد  ار الرياضيات  الرياضيات  و كون  المعرفة  منتظمة من  كيب 
 .تراكيب يجعلها أطوع في الاستيعاب على

  المعاني وهذارموزا محددة  يات تستخدم ألفاظا مختارة بدقة و ، فلغة الرياضالرياضيات لغة •
افات والجناس  الفهم بغض النظر عن اختلاف الثقو   الإفهامو يجعلها لغة قوية في التعبير  

 .و الديان
 سة الرياضيات يتعلم رال شيء بطرق التفكير فعن طريق دعني أولا و قبل كت الرياضيات   •

و   الإنسان دليل  أن يطلب عليل  ينبغي  يسلم بصحته وما  أن  ينبغي  تكون ما    يتعلم متى 
التي في    إليهايتوصل    النتائج  فقط  ضروريا  ليس  التفكير  أسلوب  فيعد  لذا  صحيحة 

 .جميع مشكلات الحياة  في حل  أيضاالرياضيات و لكن 
نموذج   • يوجد  فكرا  أو  شكلا  منتظم  شيء  يوجد  بحيث  النماذج  دراسة  علم  الرياضيات 

الرياضيات في كونها  النظام فقد يصبح جمال  مثله الرياضيات تتميز بالتناسق و ي  رياضي
من  كبيرا  عددا  النيقة تجمع  الرمزية  لغتها  خلال  من  بديع  منطقي  نظام  في    . الفكار 

 ( 156،ص 1997)محمد شوق،

 :الرياضيات على أنها إلىأبو سل ينظر و 
 .الشكلو  نظام مستقل ومتكامل من المعرفة والطرائق للتعامل مع أنماط وعلاقات بالرمز •
 .التفكير طريقة و نمط في  •
 .طريقة محكمة ومعبرة للتنظيم ولتداول المعلومات و نقلها حتى أصبحت لغة عالمية •
 .التنبؤ بهاهر المادية والاجتماعية للعالم و وسيلة يمكن بواسطتها توضيح المظا •
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القياس  رتيب، التصنيف، التعميم، الرسم،نشاط يتضمن عمليات الاكتشاف، المناقشة، الت  •
 .والاستقراء والاستنتاج

عليها • والسيطرة  البيئة  فهم  في  تساعد  المنطقي  البرهان  في  أبوسل،  ) .طريقة  محمد 
 12) ص ،1999

 
 

 :أهمية الرياضيات-8
المستمر   والتطور  والتغير  بالنمو  تتميز  العقلية  المعرفة  فروع  شأن  شأنها  الرياضيات 

المستخدمة مثل التكنولوجيا والعلوم ولذا أثبت أنه لا  بإسهامها الكبير في المجالات  كما تتميز 
فالرياضيات لها دور ملحوظ في الصحوة العلمية  ،  التكنولوجيا والتحكم فيها   غنى عنها لفهم

الاستخدامات المختلفة لها حتى شملت كثيرا   والتكنولوجية التي يعيشها العلم الآن فقد امتدت
السياسة كما لعبت  العمال و   وإدارة  الإنسانيةتماعية و لتطبيقية في العلوم الاج من المجالات ا

بين   بالإضافة    الفراددورا  اليومية  الحياة  في  إلىفي  تساعد  مشكلات    أنها  على  التعرف 
و  ثم الفراد  ومن  المشكلات  لهذه  حلول  وضع  في  تسهم  فهي  المجتمع،   مشاكل 

الري  تعد  فبهذا  الحالي،  العصر  الرياضي من مستلزمات  الفكر  المكونات  أصبح  اضيات من 
  ، محمود المفتي ) .التي لا يمكن الاستغناء عنها في جميع قطاعات الحياة  الساسية للثقافة

 (. 49ص1995
نظريتين  و  خلال  من  المختلفة  التعليم  مراحل  مناهج  في  الرياضيات  أهمية  تنبع 

 :للرياضيات هما متكاملتين
للري  :الأولى1- أداة  تنظر  أنها  على  و اضيات  قضاء للاستخدام  على  الفرد  تعين   التطبيق 

أمور حياته لتنظيم  الفرد  يحتاجها  فهناك مهارات رياضية  الحياة  أموره في  تسير       حاجاته و 
، كما أن هناك مهارات يحتاجها الفرد ليعيش ضمن مجتمع يتفاعل  ونه الخاصةؤ بش  الاعتناء و 
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الثق مؤشراته  و مع  الاقتصادية  و  والاجتماعية  المعرفة    يتطلبافية  من  معقولا  مستوى  ذلك 
 .  يكون متفتح العقل ناقدا وفاعلا ومشاركا في مجتمعه  الرياضية التي تمكن الفرد من أن

للرياضيات :الثـــانـــيــة2- و   تنظر  بيئته  له  معرفي  نظام  أنها  المستقبلي  على  تنظيمه 
هيكلية  بنية  له  معرفي  كنظام  و   والرياضيات  تفكيره  تنمية  على  الفرد  بناء  تساعد  في  تسهم 

قدرته  و  خلال    الإبداععلى    شخصيته  في    إتاحةمن  بالعمل  الخبرة  لاكتساب  له  الفرصة 
 (. 15ص، 2014ج الله،عبد الكريم موسى فر ) .الرياضيات

 :هــــــداف تدريس الرياضيات أ-9
 : الرياضيات و هيقائمة من الهداف لتدريس جونسون واريزنج لقد أورد 

تبصير الطالب بمقرر الرياضيات و مساعدته على اكتساب كفاية في المفاهيم و المبادئ  
 :والمعلومات الرياضية و على وجه التحديد

تعريف الطالب و تزويده بعناصر لغة الرياضيات منم مصطلحات ورموز ومفاهيم   •
 .وعلاقات

لمتابعة دراسة الرياضيات و تطبيق المعرفة  تزويد الطالب بأساليب هام من الكفايات 
 .في مواقف أخرى  الرياضية

 طبيعة البرهان الرياضي يئة المنطقية للمعرفة الرياضية و فهم الب  •
التعابير المستخدمة والدور الذي   تعريف الطالب باللغة الرياضية و دقة المصطلحات و  •

 .قة ووضوحبد المعرفة الرياضية إيصالاللغة في  تلعبه
 .ستنتاجية للرياضياتصة للطالب للتعرف على الطبيعة الإالفر  إتاحة •
 .مساعدته على تنمية تفكيره المنطقيالبناء الرياضي ومكوناته و  إدراكتمكين الطالب من  •
 . الحساب بفهم و دقة و كفاءة إجراءالقدرة على  •
 .اكتساب القدرة على حل مسألة •
 . و متعة العمل بها تنمية اتجاهات نحو الرياضيات و تذوق جمالها •
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و   • الرياضيات  لتعلم  مناسبة  طرائق  للآخرين   إيصالتطوير  الرياضية  أبو  .)المعرفة  فريد 
 (. 23ص1990زينة، 

 
 
 
 

 :فروع الرياضيات-10
  إلى يمكن تقسيم الرياضيات الى عدة فروع أو مجالات متداخلة مع بعضها البعض  

 :تصنيف محتوى معين لي مجال أو فرع من هذه المجالات و تتمثل في  حد يصعب
 :الحساب-1-

الحساب هو المجال الذي يعالج العداد و الارقام و العمليات و كانت البدايات في  
ع مجموعات  الطبيعية و العمليات عليها و قد أمكن بعد ذلك اشتقاق جمي  دراسة العداد

 .النسبية والحقيقية المركبة من مجموعة العداد الطبيعيةالعداد الصحيحة و 
 :الهندسة-2-

نشأ علم الهندسة في مصر القديمة لحاجة المصريين لمسح أراضيهم سنويا بعد كل  
نسب الى الاغريق فقد استطاع الرياضي المسهور  النيل و الهندسة المستوية ت  فيضان لنهر 
اليه الهندسة الاقليدية تنظيم محتوى الهندسة و عليه فالهندسة هي   و الذي تنسب إقـــلــــيدس 

د ارسة الشكال و خصائصها والعلاقات فيما بينها كعلاقات التوازن و التطابق و التشابه  
عن القول أن الهندسة تطورت بشكل  غني   سواء كان ذلك في المستوى أو في الفضاء و 

الهندسة اللاإقليدية الى الهندسة   كبير بحيث تعددت مسمياتها فمن الهندسة الاقليدية الى
 .الجبرية الاحداثية الى هندسة التحويلات و غيرها 

 :الجبـــــــر-3-
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الجبر الكلاسيكي بشكل عام دراسة موسعة و مجردة للأعداد و النقاط و هو  
معمم أما الجبر الحديث فهو نظام مجرد و استنباطي مبني على مسلمات   باختصار حساب

و التعاريف الولية والخصائص المشتقة منها و هو يعني بدراسة للبنى الرياضية  
 .الافتراضية

 . ( 15ص207،زين أبو فــريد كامل )
 

 :القياس-4-

حواسنا   استخدام  على  تعتمد  عملية  عن  عبارة  البيانات وهو  لجمع               الخمس 
القياس عدة أشكال تختلف في النمط و الدقة و النوع كما يمثل القياس    و المعلومات ويأخذ 

بالنسبة للتربويين فالمعلم يقوم بالقياس عندما يلاحظ سلوك   موضوعا من الموضوعات الهامة
له   سؤالا  يوجه  وعندما  للمتعلم  اختبار  يعطي  عندما  أو  يهتمون  المتعلم  لا  فالمتعلمون 

تجعلهم  فوائد  من  لها  لما  يهتمون  ما  بقدر  لذاتها   بالرياضيات 
يهمهم   ما  بقدر  أصدقائهم  و  بيوتهم  بين  المسافة  قياس  كثيرا  يهمهم  لا  فقد  بها  مشغولين 
حساب الثواني والدقائق التي يشعر بها كل واحد منهم ، و هكذا تتعدد الساليب التي يدخل  

 ( 370،ص1990)حسن عبد الاري،عصر، . القياس ومجالاته ألوانالتفكير في شتى 

 :تناول البــيانات-5-

فـــي  الطفـــالوالاحتمـــالات وهمـــا أمـــران منـــوط بهمـــا  الإحصـــائياتمعناهـــا التعامـــل مـــع 
كــرة القــدم  مبــاراة تــذيع نتــائج  الإعــلاماليوميــة و مختلــف ألــوان الخبــرات حــولهم فوســائل  حيــاتهم

فـــي شـــتى الـــدول وأعـــداد القتلـــى و المـــوتى فـــي الكـــوارث الطبيعيـــة و مـــن هنـــا يمكـــن أن يطـــور 
خلال الخبرات العملية اليومية التــي تجمــع فيهــا البيانــات وتحلــل  الطفل أحكامه الاحصائية من
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ــع والنشــــــــــــــــــــرات، ــادرها مثــــــــــــــــــــل المراجــــــــــــــــــ ــدد مصــــــــــــــــــ ــلات والصــــــــــــــــــــحف وتعــــــــــــــــــ  .المجــــــــــــــــــ
 :حل المشكلة-6-

حل   المعهودة  إن  الحلول  تذكر  على  القدرة  مجرد  ليس  الحقيقي  بمعناه  المشكلة 
لمشكلات معروفة وإنما استخدام الحق للرياضيات يكون في تطبيقها على المشكلات حيوية  
و واقعية و لكل مشكلة بداية ولها هدف هي بالغته و لا قيمة للعمليات الحسابية المجردة في  

لها فائدة عند التلاميذ في الصف ، لذا يجب التخطيط    جمع وطرح وضرب وقسمة مالم يكن 
من  وذلك  المشكلات  حل  في  التفكير  من    لتشجيع  بدلا  الحقيقية  الحيوية  المواقف  خلال 

في الرياضي  يجسد  ثم  ومن  المصطنعة  والمشكلات  خيالية  المواقف  و  واقعية     .قصص 
 (. 374-370،ص1999)حسن عبد الباري عصر،

 :الرياضياتمراحــــل تطور -11
مختلفة   لعوامل  العداد  خضعت  قد  و  مميزة  مراحل  عبر  الرياضيات  تطورت  لقد 

 . نتجت عنها 
عددية مختلفة ارتبط كل منها بحضارة معينة من الحضارات التي سادت هذا    أنظمة 

 :تطور الرياضيات  العالم ومن أبرز مراحل
العد--1 قبل  ما  على تحديد مقادير الكميات    قادرا  الإنسان في هذه المرحلة لم يكن  :مرحلة 

أو  إشارةكان يكتفي بالإشارة و الحركات فقط في التعبير عن الشياء و كان لكل عدد    بحيث
  .الاتفاق عليها و تداولها في التعبير عن المقادير حركة معينة تم 

 باستخدام أشياء في هذه المرحلة يتم التعبير عن الشياء  :مرحلة المطابقة بين الأشياء--2
فقد كان   لها و تكون مألوفة  العناصر    الإنسانمناضرة  للتعبير عن  الحصى  المراد يستخدم 

 .عددها  التعبير عن

 ابتكار هذا إلىو تطور حياته   الإنسانفقد دعت حاجة  :مرحلة استخدام رموز الأعداد--3
 : حضارات 3، وقد ظهرت في هذه المرحلة    الشياءبهدف تسهيل التعامل مع  السلوب
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الفرعونية • المصريين أول من عمل   :الحضارة  تعدد    الإحصائياتكان قدماء  من خلال 
لهم    وإحصاءالسكان   كان  و  العاملين  على  لتوزيعها  الهندسة   إسهاماتالراضي        في 

والمساحات  الزواياستخدموا الهندسة لقياس الطوال و حيث ا  و خاصة عند بناء الهرامات
لكنهم لم يستطيعوا التوصل  السس للنظام العشري و   كان المصريون قد وضعواوالحجوم و 

 ( 18ص2014عبد الكريم موسى فرج الله،) .فكرة المنزلة إلى
البابلية • النظام   :الحضارة  يستخدمون  كانوا  لنهم  ذلك  و  المنزلة  فكرة  البابليون  استخدم 

حيث    الستيني العد  العددفي  يمثلون  التالية(72)كانوا  الصورة  على   :مثلا 
72=60X1+12 

 هم أول من وجدوا فكرة البرهان الرياضي و قد قاموا بنقل   الإغريق  : الإغريقيةالحضارة   •
الفرعونية و استطاعوا التوصل   الدائرة والمثلث و   إلىالرياضيات  قد نظريات هندسية في 

إقليدس عرفت    وضع  التي  الهندسة  تتبعأسس  نظريا  مازالت  اليوم  بالإقليدية   .حتى 
الحالي4-9 العددي  النظام  تتميز هذه المرحلة بوجود نظام ترقيم واحذ يستخدم   :مرحلة 
جميع    رموزا على  تفوقه  و  النظام  هذا  انتشار  في  ساهم  هذا  كل  الرياضية  للغة  محددة 

دي كل هذا انعكس  لإضافة الصفر أثر أكبر في هذا النظام العد  النظمة السابقة و كان
تسهيل جميع    إلىمن علوم فقد أدى استعماله    و ما يتصل به  على تطور علم الرياضيات

أبرز مميزات هذه المرحلة ما    أعمال الحساب و تخليص نظام الترقيم من التعقيد و من
 :يلي
الأرقام .1 من  محدود  عدد  النظام على   :استخدام  يشتمل هذا      إلى 1أرقام من  9حيث 

النظام   إلى  إضافة  9 فهذا  عدد  أي  تكوين  يمكن  الرقام  تلك  خلال  من  و  الصفر 
أرقام و بالمقارنة مع النظام  10الرقام المكونة له هي    يسمى النظام العشري لن عدد

  الستيني الذي كان أسهل للتعامل مع الحسابات والعداد
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هذا النظام تتميز بأنها سهلة المقارنة فيما بينها و يعتمد ذلك على    إعدادإن   :الترتيب .2
 .الوضعي للرقم الترتيب

للرقم .3 المنزلية  فكرة   :القيمة  يعطي  النظام  هذا  ضمن  عدد  أي  في  الرقم  وقوع  إن 
في (5)القيمة المنزلية للرقم في العدد فمثلا تختلف القيمة المنزلية للرقم  واضحة عن 

 ( 19ص2014عبد الكريم موسى فرج الله،)  21،458،395 : العدادكل من 

 

 :  وســــــائل و أساليب تقويم الرياضيات-12

مستمرةي ديداكتيك  عملية  التقويم  الانطلاق  ة  وضعية  من  تبدأ  متدرجة  ن  متكاملة   ،
الدراسة  التربوية حتى نهايتها، و هذا يعني أنها ليست مجرد اختبار في نهاية    تلازم العمليةو 

في  التلميذ  نجاح  مدى  ذلك    أحداث  يحدد  من  أوسع  لكنها  و  المطلوبة،  السلوكية  التغييرات 
تهدف   فرد  إعطاء  إلىفهي  عن  شاملة  من    فكرة  مرحلة  كل  في  السلوك  جوانب  جميع  من 
التع التطويرمراحل  التحسين،  بغرض  ذلك  و  زيادةلم  للتعلم الكفاءة  ،  بالنسبة  التنبؤ،   ،         

تقويم شامل    إلىللوصول    و العملية التعليمية ، لذا توظف عدة أساليب يكمل بعضها البعض
 :منها
 و تعني أن يلاحظ المعلم أسلوب عمل تلاميذه كمجموعة و كأفراد  :الملاحظة -12-1

الري   مدىو  تفكيرهم  سلوكه تطور  تطور  و  منهم  تقدم كل  و  تزود  و   ،اضي  الواعية  الملاحظة 
   :العملية التعليمية بــ

 .نتباه المتعلمإ ملاحظة درجة *

   .ميل المتعلم و اتجاهه نحو تعلم المادة إدراك*
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قدرتهم على العمل  مهارات الرياضية في حل المسائل و ملاحظة قدرة التلاميذ على تطبيق ال*
 .الآخرين  مع

 .ة البسيطة شفوياالعمليات الحسابي  إجراءملاحظة القدرة على *

الفرديــــة  -12-2 تلعب المقابلات الفردية دورا أساسيا في تدريس الرياضيات   :المقابـــلـــة 
خاصة ، فهي تكشف في بعض الحيان عن بعض المواهب الرياضية و عن بعض    بصفة

مفاهيم  ، كما أنها في نفس الوقت تكشف أحيانا عن فهم بعض الالمتمايزة  النماط في التفكير 
مما يترتب عليه صور من الخطاء تتطلب العلاج في حينها    ساسيةأو المبادئ الرياضية ال 

 .قبل أن تستفحل 

  جل الخاص بكل متعلم والذي يتضمنتتمثل في الس : التقارير التراكمية -12-3
، الثقة  لبعض الصفات مثل الملل المبادرة الساسية عنه و هو يتطلب عمل قوائم  المعلومات

 (. لتفكيراو رات الفهم والمها  مستوى التحصيل في نأ بالنفس، عادات العمل 
يرجع  وهي الوسيلة المألوفة والشائعة في التقويم المدرسي و : اختبارات الرياضيات -12-4
العملية التربوية بوجه عام  المشرفين على بعض المعلمين بوجه خاص و  :للأسباب التالية ذلك

بعضهم و إن كان نظريا يدرك ذلك إلا أنه عمليا لا يهتم إلا  والتعليم و  لا يميزون بين التربية
وا عند إعدادهم إلا على الجانب المعرفي فأصبح  كز أغلب المعلمين لم ير   .بالجانب التعليمي 

ارات محددة ويمكن الدفاع نتائج الاختب  .ألغي الجانب البيداغوجي  الطاغي بحكم التعود حيث
معينة يمكن أن   ة ن الدرجات والتقديرات ذات موضوعي ذلك لتمع و عنها أمام تساؤلات المج 

 المقابلة و الملاحظة و دراسة تعطي دلالة معينة، أما التقديرات الشخصية في أساليب
دقة و ممارسة وعي و و تدريب    إلىبل و حتى المعلم نفسه ليست كافية لنها تحتاج التقارير 

بالتالي  المدرسية و  لذلك اعتمدت الاختبارات التحصيلية كوسيلة أساسية في عملية التقويم
 (. 48-50،ص، 2014زمرة،ة )نور م. عملية التعلي 
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 :التطبيقات التربوية للرياضيات-13

   .مهما في تطوير التقنية الحديثة كالآلات و المواد و مصادر الطاقةلعبت الرياضيات دورا  

الوقت و بقية نقودنا بعد شراء شيء    إلىتدخل الرياضيات في تفصيل حياتنا كأن تتعرف   •
  .كيف تنظم ميزانية البيت أو دفتر الشيكات  ما أو 

تجاربهم و تحليل بيانتهم  للرياضيات دور مهم في العلوم فهي تساعد العلماء على تصميم  •
الكيمياء    فقد و  الفلك  مثل  العلوم  الفيزيائية كغيرها من  العلوم  على    إلى تعتمد  كبير  حد 

تعتمد كما  و   الإنسانيةالعلوم    الرياضيات  النفس  على  وعلم  كبير  بقدر  الاجتماع  علم 
 .الإحصاء

ال • تصميم  في  تعتمد  ضرورية  الرياضيات  أن  والمباني  كما  و جسور   الطرق والسدود 
و   لسريعة،ا والبحارة  الفلكيون  الزوايايستخدم  لحساب  كبير  بشكل  المثلثات         المساحون 

 رة.القياس بطريقة مباش و المساحات في حالة تعذر
  الإحصاء يهتم بالبيانات و تحليلها لمعرفة النماط والاتجاهات العامة حيث تزود الطرق  •

 .ة بالمعلومات الضرورية لبحاثهم الإحصائية الحكومات وخبراء التجار 
   تطبيقات الرياضيات في مجال المعادلات التفاضلية و في حياتنا العملية و العلمية فمثل   •

جاد الله أبو المكارم  )   .النمو والاضمحلال للمادة والكائنات والاهتزازات الميكانيكية مفهوم 
   .(26ص، 1998،جاد الله 

 
 : المدرسة الابتدائية الجزائريةمكانة الرياضيات في -14

التربية بشؤون  المهتمين  جعلت  اليومية  حياته  في  للرياضيات  الفرد  حاجة   إن 
مقدمة  في  ويجعلونها  الفائقة  العناية  يولونها  العالم  دول  مختلف  في  التعليم  على   والقائمين 

إل أساسية  مادة  يجعلونها  بل  بالمدرسة  التحاقه  منذ  الطفل  يتعلمه  أن  ينبغي  جانب ما   ى 
 المدرسة الجزائرية لا تشد عن هذه القاعدة فالمر ذاته ، حيث نجد مادة، تعلم القراءة والكتابة
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لتلقي  الطفل  تحتضن  التي  الولى  التعليمية  المحطة  الابتدائية  المرحلة  في   الرياضيات 
المرحلة هذه  برامج  ضمن  المستوى  رفيعة  بمنزلة  تحظى  القاعدي  سليمة  .)تعليمه 

ص2014قاسي، تولي 258،  لما  وهذا  و (.  اهتمام  من  الجزائرية  المدرسة  للوسائل    نيد تج ه 
 إلى الدروس التدعيمية المبرجة كحصص إضافية أسبوعيا.   بالإضافة الخاصة بالمادة ،

 
 

في المدرسة   لال السنة الدراسية خالحجم الساعي المخصص لمادة الرياضيات  -15
   الجزائرية:

 الجدول التالي يبرز الحجم الساعي السنوي لمختلف المواد التعليمية المقررة في     
والذي تم   المرحلة الابتدائية بداية من السنة الولى إلى السنة الخامسة ابتدائي نهاية المرحلة،

يدخل في إطار   السنةحسابه بعد حذف أربع أسابيع مخصصة لعملية التقييم)أسبوع في بداية 
السنة الدراسية  التقويم التشخيصي وثلاثة أسابيع موزعة على كل ثلاثي خلال فصول

 .الثلاث

 (: يعرض الحجم الساعي السنوي للمواد الدراسية في الطور الابتدائي06جدول رقم)

السنوات             
 

 المواد الدراسية 

1السنة  2السنة   3السنة   4السنة   5السنة    
 % مج/سا  % مج/سا  % مج/سا  % مج/سا  % مج/سا 

 34.33 239 34.37 264 40 288 35.57 360 35.57 360 ل/العربية
 18.67 130 18.75 144 20 144 21.42 144 21.42 144 رياضيات 
 18.67 130 18.75 144 13.33 96 / / / / ل/فرنسية 

 06.17 43 06.25 48 06.66 48 07.14 48 07.14 48 ت/ع،ت تك 
 06.17 43 06.25 48 06.66 48 07.14 48 07.14 48 ت/إسلامية 
 03.16 22 03.12 24 03.33 24 03.57 24 03.57 24 ت/مدنية 

 06.17 43 06.25 48 03.33 24 / / / / تاريخ،جغرافيا 
 03.16 22 03.12 24 03.33 24 03.57 24 03.57 24 ت/فنية 

 03.16 22 03.12 24 03.33 24 03.57 24 03.57 24 تربية بدنية 

سا 672 المجموع  سا 672 100%  سا768 %100 سا720 100%  سا696 100%   100% 
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الابتدائية  المرحلة  في  المقررة  الساسية  المواد  أهم  إحدى  تشكل   الرياضيات 
والفرنسية العربية  اللغة  مادتي  جانب  إلى  لها  المخصص  الساعي  الحجم  حيث   .من 

المدرسة   خلال تلميذ  الرياضيات  مادة  في  دروسا  يتلقى  الجزائرية   الابتدائية 
على   كل السنوات التي يقضيها فيها منذ التحاقه بالقسم الول وحتى مغادرته للقسم الخامس

تحت  الابتدائية  المرحلة  كامل  الولى مستوى  المرتبة  الرياضيات  مادة  المواد    ل  باقي  بين 
من وقت  ( %30.05)   المخصص لها سنويا والمقدر بنسبةالدراسية الخرى من حيث الوقت  

ملاحظة الجدول أعلاه أن هذه    ، ويبدو للوهلة الولى عند درس التلميذ بالمدرسة الابتدائية تم
الرياضي  تجعل  مادةالنسبة  بعدة  الثانية  المرتبة  في  الت   ات  العربية  الوقت للغة  نسبة  تقدر  ي 

نجد العكس لن مادة اللغة العربية لوحدها    جيدالكننا إذ انتبهنا  (  42.17%)المخصص لها بـ
فيها بما  المواد  من  معتبر  عدد  أو  ثلة  والصامتة،    تشكل  والمفسرة  التحليلية  بأنواعها  القراءة 

والشفهي، الكتابي  بنوعيه  والإملائية،القواع  التعبير  النحوية  المحفوظات...الخ    المطالعة،   د 
المواد هذه  كل  أن  نسبة    بمعنى  المتوسط  في  تتجاوز  أن  يمكن  لا  وقت  (5%) الفرعية  من 

بالمدرسة التلميذ  تقريبا ربع الزمن المخصص لمادة الرياضيات وهو    تمدرس  الابتدائية وهي 
 . الخيرة تفوقها من حيث ما يؤكد أن هذه

 ة: ناجحمعايير اختيار طريقة التدريس ال  -16
 . وتتفق مع ميولهم ورغبتهم وقدرتهم  ب الطريقة مع مستوى التلاميذ تناس .1
ى سية كالتدرج من السهل إلي التدر   مراعاة الترتيب المنطقي لمحتوى منهج المواد .2

ى  سيط إلى المركب و من المحسوس إلالصعب ومن المعلوم إلى المجهول ومن الب 
 . المجرد

الايجابية ومشاركة التلميذ في المناقشة والنشطة التعليمية   إثارةمراعاة الفروق الفردية   .3
 . وطرح المشكلات والمواقف التي ترتبط بحياة التلميذ 

 التلميذ في المناقشة والنشطة التعليمية اعتماد الطريقة على ايجابية ومشاركة  .4
 بحياة التلاميذ لتثير تفكيره.   و طرح المشكلات والمواقف التي ترتبط
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 . هتمام التلميذ ورغباته في الاكتشاف والابتكار لاطريقة الإثارة   .5
الفرصة للتلميذ للعمل على فترات ليشعر بالنجاح ويساعدهم ذلك في الانجاز   إتاحة  .6

 . والتقويم
 . الانتباه والتيقظ  لىساعدهم عتو  عند التلاميذ السرور طريقة تبعث ال أن تبعث  .7
 . الزمن المخصص للوقت المدرس ةالمستخدم الطريقةتناسب الخطوات  أن .8
تفكير الجيد عند التلاميذ والاستنباط من الكتاب المدرسي ومن  ال ة تثير طريق أن 

 ى. الخر در االمص
تطلب   إذابحيث تقبل التعديل والتغيير  ة بالمرون  ة المستخدم ةتتصف الطريق أن .9

 طارئ ما. الظروف   ة نتيج   المر
التعلم التربوية وتستفيد من   ةى نظريعل ةتدريس الجيدال ةتستند طريق  أنيجب   .10

 . تطبيقاتها التربوية
لدى التلاميذ مثل   ةالاتجاهات السليم ة التدريس المستخدم ة تنمي طريق أن .11

 ة.  في العمل والديمقراطي   المشاركة والنظام و  والدقةوالعمل التعاوني  الآخرين رأياحترام 
 ( 79،ص  2013)فاطمة أبو الحديد،

 :الرياضيات  في الطلاب تحصيل تدني أسباب-17
 أداة  أنها على بتدريسها، والمهتمين المربين من كثير نظر وجهة من الرياضيات تعتبر

 البيئة فهم على الفرد يساعد موضوع وأنها فيه نعيش الذي المحيط وفهم الفكار لتنظيم  مهمة
 فــي الحســية خبراتنا خلال من وتتطور وتزداد تنمو  الرياضيات وأن عليها، والسيطرة المحيطة

 .الواقع لهذا فهمنا وزيادة مشكلاتنا لحل المادية ودوافعنا احتياجاتنا خلال ومن الواقع،
 (Why Johnny Can't Add)المعــروف كتابــه في  (Kline)كلاين التربوي  العالم أبرز وقد

 تحصيل تدني إلى تؤدي والتي عليها المأخذ وبين الرياضيات في التقليدية المناهج علىنقده   
 :وأهمها الرياضيات في الطلاب

 المهارات تدريس التقليدي  المنهاج هدف كان فقد والحفظ، الآلي التدريب  على التركيز-1
 على التركيز  دون  والتكرار التدريب خلال من وتزويدها والنظريات القواعد الحسابية وحفظ 
 .الفهم والتطبيق 
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 فروع  فكانت  بعض، عن  بعضها منفصلة والقواعد والعمليات والحقائق المفاهيم  ظهور-2
 عن  ومنفصل  مستقل بشكل تدرس  وتحليل  وهندسة وجبر  حساب من المختلفة الرياضيات

 .البعض  بعضها
 في توافرها الواجب الرياضية الدقة توخي  وعدم  التعبير، في والوضوح الدقة مراعاة عدم-3 

 .المدرسية  والكتب المناهج
 فقدت التي  أو  الجدوى  عديمة الموضوعات بعض  على  التقليدية والكتب المناهج احتواء 4-

 .وقيمتها أهميتها
 .الهندسة في إلا الرياضي البرهان ذكر وكتبها التقليدية والكتب المناهج تحاشي 5-
  الساسي هدفها كان فقد والتشويق، الدافعية عنصر  إلى المدرسية والكتب المناهج افتقار 6-

 .والفكرية  الجمالية للقيم الالتفات دون  العقل، تدريب
            العصر متطلبات تلبي التي  الحديثة التطورات لمواكبة المدرسية والكتب المناهج افتقار-7

 .والمجتمع الفراد وحاجات
     تدريس في فاعليتها عدم أثبتت  والتي القديمة والطرائق والساليب الوسائل استخدام 8-

 .الحديثة  والطرائق الساليب استخدام عن والعزوف الرياضيات،
 تحصيل  على ينعكس مهنيا المعلم ضعف فإن لذا كافيا،  مهنيا إعدادا المعلم إعداد عدم 9-

 (. 37،ص2009، سبيتان فتحي .)الرياضيات في  وتحصيلهم مستواهم  وتدني الطلاب
 

 : الرياضياتالاتجاه نحو  -18
فإن    ةويه من مواضيع حيوي لما تحت   مادة الرياضيات في الحياة العامة،  لهميةنظرا  

 .لتعاملهم معها نتيجة الطلاب يتكون لديهم اتجاهات نحو الرياضيات 
و  عبيد  الرياضيات    (1996) خرون آ فيرى  التدريس  أهداف  من  باكتساب    أهدافأنا  تتعلق 

نحو   موجبة  وتنمي  دراسةاتجاهات  و   ةالرياضيات  ويضيف  الميول  نحوها.  التقدير  أوجه 
الدقة،السليمةأن الإسهام في تكوين الاتجاهات الرياضية    (1982)هندان   والتنظيم ،   ، مثل 

 .من أهم أهداف التدريس الرياضيات
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أن    ( 1989رة)عمي   أبو يف  ضوت  رياضيات  لمدرس  الممكن  من  علأن  التلاميذ  ى  يساعد 
لدى التلاميذ  ة  الاتجاهات الموجب   ةحيث تعد تنمي ،المادة    ةنحو دراس  ة اكتساب اتجاهات موجب 

 .من أهم أهداف تدريس الرياضيات
تمثل الرياضيات  مادة  أن  بالذكر  المجتمع    موضوعا  والجدير  وفي  والفراد ،حيويا 
معها لتعاملهم  الرياضيات  نحو  اتجاه  لديهم  الرياضيات  ، يتكون  نحو  في    أهمية  له  والاتجاه 

وتنمي  التحصيل  وجود    ة زيادة  إلى  الدراسات  من  العديد  أشارت  كما  الطلاب  لدى  التفكير 
النماط وتنميه  الإتجاه  بين  إيجابي  المختلف  ارتباط  التحصيل ،و   ةالتفكير  .)حنان  زيادة 

 (.  59،ص2010بسالم،
 

 الاتجاه نحو المواد الدراسية : -18-1

البعض منهم يميل إلى مواد دراسية معينة ،  بينما ينفر من أخرى ومن هنا نرى  ن  إ
( أن  1982أن تحصيل المتعلم الواحد يختلف في المواد الدراسية المختلفة كما أكد بركات )

المعر  المجالات  في  التقدم  على  التلاميذ  تساعد  على  الاتجاهات  إقبالا  أكثر  وتجعلهم  فية 
، كما أنها تزيد من انتباههم وتجعلهم يشعرون بأن المادة سهلة وممتعة  دة التي يدرسونها  االم

بوقوص،لهم. فيرى   (. 173،ص1995)خالد   ، التربية  في  أساسية  أهمية  لها        والاتجاهات 
والجبوري  المعلومات  1981،)العبيدي  تعلمه  في  يؤثر  الحساب  نحو  الفرد  اتجاه  أن   )

  الاتجاه ه على تعلم القراءة وأن  الكتب يؤثر في قدرت والمهارات الحسابية ، وأن الاتجاه نحو  
التعلم على  الفرد  قدرة  في  يؤثر  صورها  اختلاف  على  المدرسة  .)البصيلي  نحو 

 .  ( 28،ص1990وآخرون، 

الدراسية وآراءه بشأن تعلمها   المادة  ثم ذكره يجد أن اتجاه الطالب نحو  والمتأمل لما 
التعل هذا  نحو  ودوافعه  تعلمها  من  العلمي   وتوقعاته  البحث  في  مكان  لها  تكون  أن  يمكن  م 

لز  كان  لهذا   ، الرياضيات  المادة التعليم  نحو  اتجاهه  لمعرفة  المعلم  على  نركز  أن  علينا  ما 
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لتحسين اتجاهات طلابه نحو هذه المادة ، لن أهمية الاتجاهات تكمن في علاقتها الوثيقة  
 بالكفايات في العملية التعليمية كما أشار إلى ذلك.

       المفاهيم النفسية  أهم: يكاد يكون مفهوم الاتجاه من  الاتجاه نحو الرياضيات -18-2
، وثم  لاجتماعي، وهو حجر الساس في بناء علم النفس الاجتماعية المرتبط بسلوك الفراداو 

   .تطبيقه في كثير من المجالات منها التعليم 

، ومنها أن  اتجاهاتهم معالم أساسية لتعبير الفراد عن فهناك ومع اختلاف اتجاهات الفراد
شخاص مما يعطيه قوة دافعة  معنى انفعاليا تجاه المواقف وال  عن الاتجاهات يحمل التعبير

 (. 86ص ،1993)انتصار يونس، للسلوك .

ونظر لقلة المراجع النظرية التي تناولت خاصة الاتجاه نحو الرياضيات ، ولذا أمكننا  
بعض الدراسات المتوفرة لدينا والتي تم الاعتماد والاستعانة بها  وصياغة عناوين  الاستعانة ب

 تثري هذا الجانب وهي كالآتي : 

 مفهوم الاتجاه نحو الرياضيات : -18-2-1

قضايا  أو يعارض موضوعات  أويرفض يؤيد  أو ن يقبل بشكل عام هو نزعة الفرد ل  ه الاتجا
معينة أو أفرادا والاتجاه نحو الرياضيات هو مواقف المعلم وشعوره من الفكار المتعلقة بمادة  

 . (244ص،1995.)فريد كام وآخرون،الرياضيات من حيث صعوبتها وأهميتها للفرد وللمجتمع 

:  عرف الاتجاه نحو الرياضيات بأنهونجد في تعريف آخر أن الشناوي عبد المنعم الشناوي ي 
عن محصلة استجابات الفرد نحو موضوعات الرياضيات ويسهم في تحديد مدى   مفهوم يعبر 

.)نبيل محمد  حرية الفرد المستقلة تجاه مادة الرياضيات من حيث القبول أو الرفض
 . (150،ص2003زياد،
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( يرى ان لاتجاه نحو الرياضيات لا يختلف  1972)AIkenومن خلال معدة بحوث أجراها 
جاهات نحو ميادين المعرفة الخرى  وقد لاحظ ان عبارة اتجاه كما تستخدم  جوهريا عن الات

.)هاشم  في الدراسات المشار إليها تعني تقريبا الشئ نفسه كالمتعة والاهتمام والقلق إلى حد ما
   (.146،ص 2003،إبراهيم

المحصلة   هو  الرياضيات  نحو  الاتجاه  أن  نستنتج  تعاريف  من  طرحه  تم  ما  خلال  ومن 
بتأييد  الاستج  يستجيب  تجعله  بتجارب وخبرات  المعلم  خلال مرور  تتكون من  التي  و  أابات 

الاست جانب  من  بالرياضيات  تتعلق  التي  الفكار  إزاء  قيمتها الرفض  معرفة  بها    متاع 
   .وطبيعتها 

 

 تطور الاهتمام بقياس الاتجاه نحو الرياضيات : -18-2-2

التي   للبحوث في مجال الاتجاهات نحو الرياضيات Alken  (1972  )جرها  أتبعا للمراجعة 
دوات المستخدمة لقياس الاتجاهات إذ يشير  ع بعض اللوم على نقص الوسائل وال فقد وض

أن هناك حاجة ماسة لتطوير طرائق ومقاييس الاتجاهات نحو الرياضيات بسبب تأثيرها في  
 (. 87ص)المرجع السابق، عملية التدريس. 

  استيبانة الاتجاهات نحو الرياضيات المتعددة البعاد التي أسسها ر  الإطاوقد ظهرت في هذا  
Sandman  (1979،)   خاصة بعد شيوع المقاييس وحيدة من    وLickert    كمقياسAlken  

ومقياس1974) الرياضيات  نحو  للاتجاهات   )  (Suydam-Trueblood-1974  ) وقد
كما    (  Titus and Tewilliger-1990)  طورت   الرياضيات  نحو  للاتجاه  سباعيا  مقياسا 

  ( )و (   Thorndik – Christ-Tracy -1991استخدم    (fennema–Shermaمقياس 
  كدت توسون وآخرون أ( والذي  1977سيسه عام )أللاتجاهات نحو الرياضيات الذي جرى ت 

 مصداقيته في قياس اتجاهات معلمي المدارس الرسمية . 
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لى مقياسين وحيدي البعد للاتجاهات الرياضيات ، الول  إ شارة  وفي البيئة العربية يمكن الإ
والكيلاني   صممه زينة  )ميناء،1980،)أبو  طوره  والثاني  نحو  1983(  الاتجاهات  ويقيس   )

لى اللغة  ت إ( للاتجاها1974)Alken  ياسالهندسة حصرا،كما يمكن الإشارة إلى ترجمة مق 
 . (146،ص2001اشم ابراهيم،.)هفي البيئة المصريةه عداده وتطبيقإ العربية و 

 تغيير وتعديل الاتجاه نحو الرياضيات  -18-2-3

خاصة إذا   اتجاه عموما رغم ثباته واستقراره النسبي ومع ذلك فإنه قد يتغير أو يتعدل نإ
، فعلى سبيل المثال الاتجاه نحو التعليم سوف  الرسوخ الاتجاه ضعيفا ويتصف بعدم كان 

دراسة  الاتجاهات كالاتجاه نحو المدرسة والاتجاه نحو مقررات اليرتبط بعدد آخر من 
ويقصد بتوافق هذه الاتجاهات أن تتلاقى كل مجموعة منها  ، ،والاتجاه نحو المتمدرسين

في تجمع واحد ،وتتوقف درجة سهولة أو صعوبة تغيير اتجاه ما في تجمع معين على  
)محمود عكاشة  .لتجمع درجة توافقه واتساقه مع بقية الاتجاهات في نفس ا

 (. 146، ص2002وآخرون، 

وفي حين تتعرض العملية التربوية لتأثير كل العوامل التي تؤثر في عملية تغيير  
الاتجاهات من حيث العلاقة بين مصادر تأثير المعلم وعلاقته بالطالب وشخصية  
أنه أن  الطالب والجو المدرسي بصورة عامة والعلاقة بين الطالب وزملائه وكل ما من ش

 (. 130،ص2004)كامل علوان الزبيدي،يحول الجماعة المدرسية إلى جماعة مرجعية . 

ومما سبق يتبين أن هناك اهتمام كبير من قبل الباحثين من خلا ل إجرائهم لبحوث  
المتغيرات والتي سنتعرض لبعضها  ات نحو الرياضيات وعلاقتها ببعض تناولت الاتجاه

 لاحقا. 

 ضيات وبعض المتغيرات : ياه نحو الر العلاقة بين الاتجا-19
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 العلاقة بين الاتجاه نحو الرياضيات وقلق الرياضيات والتحصيل فيها : -19-1

و حلة مسائل  أرقام إن شعور التوتر والقلق الذي يتعرض الفرد عند تعامله مع ال
الرياضيات كاديمية وهو ما يعرف بالقلق ومشكلات رياضية لها علاقة بالحياة اليومية وال 

ثيرا سلبيا مباشر وغير مباشر على الداء ،و بناءا على ذلك فإن أحيث وجد أن القلق ت 
المعلمين ذوي القلق الرياضي ربما لديهم صعوبات في التعليم المحتوى الرياضي ، كما  

أنه يؤثر على طريقة التي سوف يدرس بها هؤلاء التلاميذ ، وهذا ما أظهرته النتائج التي  
السالبة على مركبة القلق نحو  (T) ( أن قيم 2001م  )هي م  إبرا ي راهب يها هاشم إتوصل إل

الرياضيات ، تدل على أن قلق المجموعات ذات الخفية القوية في الرياضيات وطرائق  
، وتقترح هذه  ذات الخلفية الضعف في الرياضياتتدريسها أقل من قلق المجموعات 

الرياضيات وطرائق تدريسها كانت سببا في صنع الفروق  النتائج أن الخلفية والخبرة في 
 بين المتوسطات . 

نجاح عملية  مماسبق ذكره نهتدي إلى القول أن للكفايات التدريسية أهمية كبيرة في 
تدريس الرياضيات وتكوين الاتجاهات نحوها، وأن القوة الرياضي ارتباط قوي مع  

ية ،والكفاءة الذاتية ولاستعداد الرياضي المتغيرات التي ترتبط بالداء كالقدرة الرياض
 (. 89ص،2001)هشام ابراهيم،،والثقة بالذات والاتجاهات نحو الرياضيات .

 العلاقة بين  دافعية الإنجاز  والاتجاه نحو الرياضيات : -19-2

تلعب الدوافع والحاجات دورا هاما في تكوين الاتجاهات فهي تعتبر القوة الذاتية المحرك   
الف است لسلوك  مدى  تحدد  المرغوبة، كما  الهداف  تحقيق  نحو  له  والموجة  الفرد رد  جابة 

ب  المحيطة  والإدراكية  ه،  للمؤثرات  والانفعالية  الدافعية  عمليات  بتنظيم  الاتجاهات  وتقوم 
من  بشيء  تلفة  السلوك واتخاذ القرارات في الموقف المخ   الفرد ، وكما تزيد من قدرته  عند

الاجتماعي  ،  والاتفاقالاتساق   وعالمه  الفرد  بين  العلاقة  تبلور  على  كما  يساعد    مما 
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أنماط    عن بعض   ة والاقتصادية، وتساعد الاتجاهات في الكشفتحقيق أهدافه الاجتماعي 
 ( 211،ص1990)محمد منسي،.الشخصية وأبعادها

فإ كذلك  حياة  في  المكتسب  الاجتماعي  السلوك  دوافع  ضمن  تقع  الاتجاهات  أن  ن  كما 
افع قوي إلى  عوامل الهامة في تكوين الاتجاهات، فالرغبة في شيء دالترغيب يعتبر من ال

الت فإنجازه   الفرد وتكرار هذا  وتلقين  تدريس  يساعده  على  التعليم  المعلم في  لقين ترغيب 
 (. 29،ص 1990.)البصيلي وآخرون، يساعده على اكتساب الاتجاه

خر  أولية الدافعية على الاتجاهات أو بمعنى آ   يؤكد  Thurstoneوعلى هذا يمكن القول بأن  
التعميم الموجب أو السالب   Thurstone  ر أصبحت الاتجاهات من وجهة نظ هي حصيلة 

تها بدرجتها  كبير قوى الدافعية وشحنا  تتحكم فيها إلى حد  وهذه الاستجابات،  الفرد  لاستجابات
 . (141،ص 1998.)سعد عبد الرحمان،ةالمتفاوتة المختلف

سبق طرح  يتضح  انطلاقا مما  ومناقشته  للانجاز  ه  الدوافع    واحدا  ريعتب  )التعليم(الدافع  من 
تواجه التي  أو    الهامة  التقبل  تحقيق  نحو  الفرد  التقبل  سلوك  عدم  التي  تجنب  المواقف  في 

التفوق،   يتتطلب  لا  للإلذا  الدافع  يصبح  أن  الغريب  من  حياة كون  في  مسيطرة  قوة    نجاز 
رارهم في تحقيق مستوى مرتفع  أساسا على استميعتمد    المعلم،حيث أن قبول المعلمين للتلاميذ

 . لمعلم والمتعلما الاتجاه نحو المادة مرتبط بالدافع للإنجاز من  ، بمعنى أننجاز لإ من ا

وكثيرا ما ترجع أسباب الفشل  حد مفاتيح المهمة للتعليم،  أعتبر  ن دوافع ت ومما لا شك فيه أ
إ الرياضيات  دراسة  الدافع  في  ضعف  المعلمين للانجاز  لى  فعند  يحفز  الداف،  للانجاز  ع 

وحل المشكلات والصبر عليها وهذا ما يسعى إليه    ،ان على بذل الجهد، وتحمل المشقة الإنس
وتنفيذ   لتدريس  الرياضياتالتخطيط  نحو    مقرر  المعلمين  عند  دوافع  وتنمية  تدريس  لتكوين 

مجتمعهم    ،الرياضيات خدمة  في  الرياضيات  بأثر  إيجابية    ووعيهم  اتجاهات  بتنمية  وذلك 
 . هانحو 
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 :  نحو مادة الرياضيات العلاقة  بين الكفايات التدريسية  والاتجاه -19-3

طلباته كذلك    وعمليعتمد النجاح المعلم في المدرسة كثيرا على أسلوب الذي ينظم به عمله  
والإ الإداري  أسلوبه  ي   ،  يشرافعلى  وهوالذي  المدرسة  مدير  بالظروف    عتمده  يتأثر  عمل 

يسود المجتمع يبقى  لذي  سري االمناخية التي تحيط بالمدرسة والعادات الاجتماعية والنظام ال
 . عالية   هذا كله وأهمه ما يتمتع به من روح معنوية

ه أولا  يضا باعتبار ،وإنما أفاته باعتباره قائدا لهم فحسبتصر إن الطلب لا يتأثرون بسلوك معلم  
من خلال  التدريسية    مكانته   تعزيز ومن هذا كان المعلم بحاجة إلى    م، لمهم ومؤدبهوأخيرا مع

لعمله    اذا كان محب ولا يتأتى له ذلك إلا إ،  م ونجاحه في الإدارة والتنظيم  في تعليمه  هنجاح 
اتجاهه، في  تخصصه  ايجابيا  التدريسية   ،نحو  مهامه  لإتقان  الكافي  الجهد  بذل    ليمكنه 

العوامل  بيداغوجية الو   المعرفية بين  الوثيقة  العلاقة  على  أكدت  والتربوية  النفسية  فالدراسات   .
وخاصة في المواد المعقدة والتي تتطلب    تدريس والعوامل المعرفية والتفاعل بينها،  النفسية في

سواءجهدا   حد  على  والمعلم  الطالب  طرف  من  عاليا  متغيرات    ،معرفيا  على  ينطبق  وهذا 
الكفاءات    المدروسة   .)محمد  والاتجاهات نحو الرياضياتالتدريسية  في البحث الحالي وهي 

 (. 91ص، 2000عدس،

 

 : الفصلخلاصة 

عامة بصفة  الاتجاهات  بأن  القول  يمكن  السابق  العرض  خلال  نحو    ، من  والاتجاه 
قد يواجهون   تلاميذ، فالواكتساب المعارف بصفة خاصة يلعب دورا هاما في التعلم رياضياتال

وكل ما   المدرسين والمدرسةو   الدراسيةالمواد    و نح  صعوبات تعليمية بسبب اتجاهاتهم السلبية
 يرتبط بها. 
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حالها حال المتغيرات الخرى التي تتحكم في    ، متعلمينلذا ينبغي الاهتمام باتجاهات ال
  ،وذلك من خلال تعزيز الإيجابية وتعديل السلبية تحصيل التلاميذ وتكيفهم في الوسط التربوي 

 . ذلك في لمناسبةا الحديثة  استعمال الساليب التربويةب والحد من أثرها على التعلم 
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 : تمهيد

لا  إ  اظهر ثمارهتإن كل مساعي المعلمين والمتعلمين في معترك العملية التربوية لا  
 لعملية التقويم التي تُظهر مدى تحصيل المتعلمين للمعارف   بعد إخضاع المعلم لمتعلميه  

كانت  و  التربوية طويلة  العملية  لها طيلة  تعرضوا  التي  أم   ،م قصيرة أالخبرات  سهلة كانت 
، ولأهمية التحصيل الدراسي يعنى المربون والباحثون بتطبيق  معقدة وفي كل المواد الدراسية

حيث أن هذا الأخير    دورية  لقياسه وتتبع درجة تطوره عند المتعلمين  تحصيلية  اختبارات
ليع المرجع  و د  المتعلمين  وفشل  أو  نجاح  التربوية  سواء  لاختياراتهم  والموجه  المحدد  هو 

مستقبلا.  الخاصة    المهنية  المفاهيم  بعض  بتذليل  قمنا  الدراسي  التحصيل  أهمية  ولتبيان 
مفاهيمه  وتحديد  الدراسي  وكذا    بالتحصيل  شروطه،  وحتى  هذا  ومبادئه  في  التطرق  تم 

ة والعوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي وشروطه،  الفصل إلى أهمية الاختبارات التحصيلي 
 وبين   هن بيمع ذكر أهدافه وأنواعه،  وحتى المسببات في تدنيه وختاما تم الاشارة للعلاقة 

  .الاتجاهات الايجابية للمدرسة
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 مفهوم التحصيل الدراسي:  -1

 المفهوم اللغوي: -1.1
 حصل الشئ حصولا كذا أي ثبت ووجب . 

كون  ذهب ما سواه، ي : ما بقي وثبت و : حصل: الحاصل من كل شيءالعرب جاء في لسان 
و  والأعمال  الحساب  حصولا   ،نحوها في  يحصل  الشيء  ما  و ،  حصل  تمييز  التحصيل: 

 يحصل.  
 ( 1995.)ابن منظور، قرص مضغوط،ثبت تجمع و   تحصّل الشيء :

وقع و ثبت  : بمعنى حدث و  : حصولا و محصولاكما جاء في معجم الرائد: حصل يحصلُ 
يلا: الشيء ، ناله، حصل تحص لا و يحصل حصنال، حصل  وجب و و بقي وذهب ماسواه، و 
 (. 1995ناله.)جبران مسعود، قرص مضغوط أو العلم، حصل عليه و 

لحصول  هو اب كلمة التحصيل بمعنى الاكتساب و كما جاء أيضا في القاموس الجديد للطلا
باللغة   ومعناه  والمهارات،  المعارف  الانجليزية  و ،Acquisition يةالفرنسعلى   باللغة 

AttainneT.  ،(. 79، ص1979)علي بن هادية و آخرون 
المتعلم   حصله  ما  يعني  الرياضيات  مادة  في  فالتحصيل  والمعارف وعليه  العلوم           من 

و  و المهاراوالخبرات  وثبتت  ونالها  في  ت  تواجده  وعند  أدائه  في  وظهرت  ذهنه،  في  بقيت 
 مشابهة. مواقف 

 المفهوم الاصطلاحي: -2.1
 التحصيل الدراسي من جملة المفاهيم التي حظيت بالاهتمام الكبير منذ بدايات التربية     

التعليمية، لذلك يتفق علماء النفس  وعلم النفس وحتى الآن، وذلك في كل الأنظمة التربوية و 
الضروري قياسه لتقييم المستوى  أنه من  اد، و على أن عملية التحصيل الدراسي متعددة الأبع

أو الطالب وفق الاختبارات التحصيلية المقننة، أو الاعتماد على مجموع    ذ الأكاديمي للتلمي 
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الشروط المرتبطة  أو الطالب عندما تتساوى الظروف و الدرجات الدالة على مستوى التلميذ  
 . ( 90، ص 2003بالاختبارات التقييمية.)أديب محمد الخالدي،

لهذا  و      أعطيت  التي  التعريفات  أهم  إلى  يلي  فيما  الإشارة  من  بأس  فلا  العموم  على 
 المفهوم. 

(:" مستوى معين محدد من الأداء أو الكفاءة في العمل الدراسي، 1968تعريف "شابلن" ) .أ
 ,R.Chaplin, 1968يقيم من قبل المعلمين, أو هو طريق الاختبارات المقننة أو كليهما" ) 

 (. 45ص
التلميذ من خلال برنامج  1973تعريف "روبير لافون" )  . ب التي يحصل عليها  (: " المعرفة 

 (. 15ص ,R.Iafan, 1973مدرسي قصد تكييفه مع الوسط و العمل المدرسي" )
ة  (: " مدى ما يسترجعه الفرد من المعلومات الخاصة بالماد 1973تعريف " أمينة كاظم" )  . ت

كما  ،  ما يستنبطه من حقائقمعلومات و كه بين هذه الما يدر المدروسة خلال العام الدراسي و 
أداؤه المادة  ينعكس  هذه  في  موضوع  اختبار  الأداء    ،على  نقدر  بحيث  معينة  لقواعد  وفقا 

 (. 12،ص1973)أمينة كاظم، . تقديرا كميا"
بلوغ مستوى معين من الكفاءات في الدراسة ، سواء    (:1995تعريف "حنفي عبد المنعم ") . ث

أو في   أو    المدرسة  المعلمين  تقديرات  أو  المقننة  التحصيل  اختبارات  ذلك  الجامعة،وتحدد 
 (. 11،ص1995حنفي عبد المنعم ،(معا.   ثنينالا

،ومحتوى  ة المتعلمة في المهارات الأساسية:البراع " Lee,S W,2005تعريف" . ج
 (  8 ص  ,Lee,S W,2005).المعرفة

الأداء في سلسلة من الاختبارات المقننة التي  (: " مستوى  1975تعريف " جيمس دريفير" ) . ح
 ( 256 ص ,J.Drever, 1975 عادة ما تكون تربوية". ) 

في المواد  إجادتهمو (: استيعاب التلاميذ للدروس 1980تعريف " محمد مصطفى زيدان" ) . خ
حانات التي يتحصل عليها التلاميذ.)محمد  يستدل عليه من خلال درجات الامتو الدراسية، 

 (. 74ص ،1980 ن، مصطفى زيدا
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(: " هو ذلك المستوى الذي وصل إليه التلميذ في  1981)تعريف " محمد عبد القادر" . د
ا في  تحصيله للمواد الدراسية كما يستدل على ذلك من مجموع الدرجات التي حصل عليه

والامتحانات التي تليها سواء أكانت التي أجرتها المدرسة في امتحان الشهادة الإعدادية 
  ، 1981)محمد عبد القادر عبد الغفار، سنوات النقل أم امتحان الشهادة الثانوية العامة".

 (. 77ص
أحمد" . ذ إبراهيم  أحمد   " أو 1999)تعريف  دراسية  مادة  في  للطالب  التحصيلي  (:الإنجاز 

المحلية للامتحانات  طبقا  بالدرجات  مقدرا  المواد  آخر    مجموعة  المدرسة  تجريها  التي 
 (. 7ص  ،1999حمد إبراهيم، )ألفصل الدراسي".أو نهاية ا،العام

"الغريب رمزية")  . ر الدراسية،   ما  (:كل1970تعريف  المواد  التلميذ في مادة أو في كل    ينجزه 
تجريها   التي  المحلية  الامتحانات  خلال  من  بدرجات  السنة  ويقدر  نهاية  في  المدرسة 

صف  ،الدراسية إلى  صف  من  التلاميذ  انتقال  على  الحكم  من  يمكن  منه.    مما  أعلى 
 (. 25،ص1970)الغريب رمزية،

بودخيلي محمد" . ز " مولاي  الطالب 2004) تعريف  أو  التلميذ  التي يحصل عليها  الثمرة   "  :)
ات هي المرة التي يمكن تقييمها باللجوء إلى اختبار و   هاية متابعته لبرنامج دراسي معين،في ن 

التحصيل، باختبارات  تدعى  الاخو   معينة  التي  هي  موضوعياتبارات  طابعا  ذلك  و   ، تكتسي 
قد تكون على العكس من ذلك  و   التقنين الموضوعي السليم لها، متى حرص القائمون على  

أو معرفة    د به معرفة مدى إحاطة التلميذ به، شاملة لكافة جوانب المقرر الدراسي الذي يرا
 (. 236ص  ،2004)مولاي بودخيلي محمد،مدى هضمه لمحتواه."

 
مج ويقاس  (:على أنه كل ما تقدمه المدرسة من التعليم المبر 2010خير الله") يعرفه "السيد  و 

فصلية اختبارات  طريق  كل  ما  وهو   ،عن  في  التلميذ  لدرجات  العام  بالمجموع  يعرف 
   .( 76، ص1981)سيد خير الله ،.سنة
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( أن التحصيل الدراسي من جملة المفاهيم التي  2019ة على كل ماسبق ذكره تجد يامنة)و علا
 : داخل فيما بينها فهناك من يعرفه تستقر على معنى محدد وواضح بسبب الاختلاف والت لم 

الت  -1 عملية  نرغبها"حدوث  التي  يتضمنعلم  التعريف  دام  وما  بالتالي    ".  فإنه  نرغبها 
يتضمن حكما نفسيا بمعنى أن قيمة التحصيل تتوقف على ما كانت عمليات التعلم تسير  

أس يعتبر  الذي  الاتجاه  التحصيلفي  اختبار  صاحب  نظر  في  بعملي اسيا  والمقصود  ات  ، 
، بما في ذلك الاتجاهات والاهتمامات والقيم وأنماط التفكير  التعلم هي الحقائق والمعلومات

با ما يقتصر على  ، ورغم هذا التعريف فإنه غاللوك التي تصبح سمات تميز الشخصية والس
 . التعليم عموما  رسة أو الأستاذ أو نظام اكتسابهم لما تهدف إليه المد تحصيل الطلاب أو 

مدرسي    -2 برنامج  خلال  من  الطفل  عليها  يحصل  التي  المعرفة  هو  الدراسي  التحصيل 
إن هذا المفهوم جعل التحصيل الدراسي مقتصرا  ،  تكييفه مع الوسط والعمل المدرسيقصد  

الوصول هو  الوحيد  هدفه  المتعلم  يحصل  التي  والعلوم  المعارف  مجموعة  بالمتعلم    على 
 ( 40ص2019،يلتحقيق التكيف مع الوسط الذي ينتمي إليه . )يامنة اسماعيل

الخبرات المكتسبة من  الدراسي هو مجموعة من المهارات و يمكن القول أنّ التحصيل        
 مختلف العوامل البيئية  بتوظيف كل القدرات العقلية وتحت تأثير   عملية التعلم و التدريب

 . ة اكتساب تلك المهارات و الخبراتالرسائل التي تقيس بها درج و  التي تمثّل الأداءو 
ويقاس هذا الأخير بالمجموع العام لدرجات التلميذ في جميع المواد الدراسية التي حصل    

أو   شفوية  الاختبارات  أكانت هذه  سواء  الأساتذة  قبل  من  اختبارات معينة معدة  في  عليها 
 تحريرية أو كليهما معا. 
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  مبادئ التحصيل الدراسي:   -2
قواعد عامة  ابة أسس و المبادئ التي تعتبر بمث يقوم التحصيل الدراسي على مجموعة من    

 عمالهم التربوية  المربون على مختلف تخصصاتهم أثناء أدائهم لأ يسير عليها
الزيادو   ، البيداغوجية و  أجل  من  للتلاميذذلك  الأكاديمي  التحصيل  في  على  و   ،ة  مساعدتهم 

 من بين هذه المبادئ ما يلي:  و  ،الامتيازو  والنبوغ   الانضباط و تحقيق التفوق 
 السلوكية أهمية مبدأ و دور الجزاء في التعلم أكدت النظريات الارتباطية و  ء: الجزا -1.2

يتخذ شكلين إما الثواب أو  هو  و   توجيه نشاطاته، دافعية المعلم و   على قدرته على استثارةو  
خاصة الثواب منه في دفع  الجزاء و ي والنفسي أهمية  الكل يتفق في الميدان التربو و   العقاب،

 هذا يعني أن الثواب الناتج عن النجاح في أي نشاط و الإقبال عليها،  و التلاميذ نحو الدراسة  
فالتلميذ يقبل على التعلم إذا ما ارتبط ذلك بالخبرات    معين يعمل على توكيد ذلك النشاط،

في هذا  و   تشجيعه،و   ر الأستاذاكتساب تقدي   السارة المحببة إلى النفس كالنجاح في الأداء أو 
تح  الدراسي جيدا،يكون  استغلال كل  و   العكس صحيح،و   صيله  الأستاذ  المطلوب من  لهذا 

القاعدي  الخط  عن  تحسنا  فيها  يظهرون  مرة  كل  في  التلاميذ  لتعزيز  المحددة  المناسبات 
 (.   188ص،1999)نايفة قطامي،  تفضيل البقاء في المؤسسة التعليمية. و  فيه، بدؤوا الذي 
عموما"  : الدافعية  -2.2 تستالدافعية  الفرد  لدى  داخلية  على  ثير  حالة  وتعمل  سلوكه 

و  )  استمراره  معين"  هدف  تحقيق  نحو   ،ص Bichler et Snowman،1990 توجيهه 
317  .) 

 الرغبة في الانجاز ول أنّ الدافعية تثير المبادرة والمثابرة و ومن هذا التعريف يمكن الق  
بمثابة  تبر  هذه كلها تع و   الوصول إلى حالة التوازن،ولية و تحمل المسؤ عند المتعلم و النجاح  و  

الجيد  للتحصيل  ثم  و   ،محفزات  و من  شك  ولا  كبيرا  دورا  تلعب  المجال  فإنها  في  بخاصة 
قدراته لتحقيق التعلم  و   طاقاتهعلم على استغلال أقصى إمكاناته و فهي تساعد المت  ،التعليمي 
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  ، 1957آخرون،  و )محمد رفعت  من ثمّ إلى إبداع نواتج تساعده على تحقيق ذاته.و   ، الأمثل
 (. 90ص

و   : الحداثة  -3.2 الأصل  في  هي  أنالحداثة  متكامل،    قبل  بناء  عملية  شيء  أي  تكون 
 لي الصرف، انطلاقا من موقف فكري. لصرح الاجتهاد العقمتناسق، 

 بالإضافة إلى بعض النقط : 
 المهارات الجديدة. تاح على الخبرات و الانف .أ

 المعلومات. ية و النشاط في اكتساب الحقائق و الحرك . ب
 المجتمعية. طيط في مجال الحياة الفردية و لتخالتهيؤ العقلي ل . ت
 . الإحساس بالمشكلات القائمة . ث

 (. 20ص  ،2001  )علي بن محمد، التكوين. حقيق مستويات عالية من التعليم و الطموح إلى ت 
 (إلى: 1999كما تشير نايفة قطامي)  

التي  الواقعية:  -4.2 العمليات الاجتماعية  التعليمية تعتبر من  العملية  تتم    الكل يعلم أن 
و  طبيعية  بيئة  داخل    اجتماعية، في  يوفر  أن  يفترض  الظروف  لذلك  كل  الدراسة  حجرة 

  تي تقدم للتلاميذ مرتبطة بحياتهم، الخبرات الدراسية الو   والأنشطة  المواد  وأن تكون   الملائمة، 
بيئتهمبما  و  في  حولهم  ا  الاجتماعية،   يدور  بهذا  الأخذ  يجب  تسهيل  لهذا  أجل  من  لمبدأ 

 الوصول بالتلاميذ إلى التحصيل الجيد. و  عملية التعلم،
والجهدتت   الفعالية:   -5.2 الكفاءة  التعليمية  العملية  هيئة  و   طلب  قبل  من  الجاد  العمل 

عند  مثيرا لفاعلية التعلم  شطا ومخططا و اناعلا و لهذا فالمدرس يجب أن يكون ف  التدريس،
 : بـتأكيده على ضرورة  الأخذ  تلاميذه و 

 اكتساب كل خبرة يريد تقديمها لهم. شف عن استعدادات تلاميذه لتعلم و الك .أ
 خاصة الإجرائية منها المراد تحقيقها مع تلاميذه . تحديد الأهداف التعليمية و  . ب
المنا . ت التعزيزات  أنواع  وت اعتماد  تفعيل  إلى  تؤدي  التي  و سبة  التعلم  وقتها  قوية  في  تقديمها 

 المناسب.
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 استراتيجيات التدريس الفعالة.اعتماد أساليب و  . ث
 ستراتيجية التغذية الراجعة.اتوظيف  . ج
 لتعلمية التي تجعل الجو داخل حجرة الدراسة أكثر حيوية  ااستخدام الوسائل التعليمية و  . ح

 فاعلية.و 
الكافية   . خ الفرص  للمشاركة و إتاحة  تلميذ  الرأي و لكل  النقد و تبادل  غير ذلك مما يؤدي  قبول 

 (. 178ص   ،1999تحقيق النجاح.) نايفة قطامي،  شل و إلى تجنب الف
 (: 2010ويضيف إلى ماسبق برو محمد )

 لا شك الاهتمام بالتعلم الميل يولدان في نفس كل تلميذ و  : إنّ الرغبة والاهتمام -6.2
الالإو   النشاط و   المدرسة معا،دراسة و قبال على  فيه  ما    ،الفاعليةويخلفان  تعلم  فيقبل على 

إليه  و يميل  ف،  و يبذل  برغبة  الجهد  من  الكثير  تذليل    ،تشوق يه  على  يساعده  الذي  الشيء 
 الصعوبات التي تصادفه.                        

اكتساب التلميذ للسلوكيات المختلفة يتأسس في كثير  تعلم و   من المؤكد أن  :التدريب   -7.2
أوجه الأنشطة المتنوعة،  مهارات و الة التدريب العملي على الأساليب و الأحيان على كثر من  

التد هذا  يربط  أن  و شريطة  وميولهم  وقدراتهم  التلاميذ  بحاجات  و  ريب  اهتماماتهم  مصادر 
نشاطهم، و   نواحي  الشفوي  بين  يتنوع  المناسب وأن  الوقت  في  التدريب  كثرة  لأن  الكتابي 

ا تثبيت  بمثابة  و يعتبر  المسطرة،لمعلومات  الأهداف  يمكن  و   تحقيق  المبدأ  هذا  فإن  ثمّ  من 
الهامة   الأساليب  من  و اعتباره  المنافسة  روح  خلق  من  تمكن  القدرات و تطوير  التي  تنمية 

   الرصيد المعرفي و العلمي للتلميذ الخاصة التي تساعد على تنمية 
 (. 214، ص2010) برو محمد،   تحسين تحصيله الدراسي.و 

الذكاء والتفكير لدى الطالب، تختلف روح   المشاركة   -8.2 : تعمل المشاركة على تنمية 
رصيدهم   وتنمية  وتصحيحها،  أخطائهم  اكتشاف  من  تمكنهم  التي  الطلاب  بين  المنافسة 
اكتسب   قد  التلميذ  يكون  وبالتالي  المطاف،  آخر  في  الدراسي  تحصيلهم  تحسين  العلمي، 

 . النفسي والمدرسي بدرجة ملائمة لهاعده على التوافق خبرات ومهارات دراسية جديد تس
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  ، تدور في ا من العمليات الاجتماعية الأخرى : إن العملية التربوية كغيره البيئــة  -9.2
تدور فيها عملية التحصيل العقلي والعلمي فالبيئة  ، و بيئة طبيعية واجتماعية خاصة بها

في تقوية  رع تلعب دورا لا يستهان به بصفة عامة التي يعيشها الطالب في الأسرة والشا 
، وذلك تبعا لنوعية التأثير التي تمارسه عليه.) يامنة  وإضعاف التحصيل الدراسي

 (. 41،ص2019،ياسماعيل

 التحصيل الدراسي:  قياس -3

  رات تحصيلية يعدها الأستاذ بنفسه، معلوم أنّ التحصيل الدراسي يقاس بالمدرسة باختبا    
إلى قسم أو من أستاذ إلى    لاختلاف الأهداف الخاصة المباشرة للتعليم من قسمذلك نظرا  و 

إذ،أستاذ ما  بمعرفة  مطالب  والمهاراتلأنه  والخبرات  المفاهيم  أتقن  قد  تلميذه  كان  التي    ا 
و ق لا.  أم  الدراسة  حجرة  في  له  لا  دمت  الأساتذة  من  الكثير  هناك  أن  يؤكد  الواقع  لكن 

 ف آخر غير إتقان المادة الدراسية،تقويم نمو تلاميذهم على ضوء أي هديحاولون إطلاقا  
غير  و  التعليمية  العملية  في  شيء  أي  تقويم  أبدا  يحاولون  لا  الأساتذة  بعض  هناك  أيضا 

 (. 300ص  ،1978 )أولسن ميرل،   مجرد تذكر الحقائق المقدمة.
بنفسه لا يمكن استخدامها  لذا يمكن القول أن الاختبارات التحصيلية التي يعدها الأستاذ    

  ، غراض البحوث النفسية و التربويةأو أ   ، ها في الكثير من الأغراض العلميةأو الاعتماد علي
كما أنه لا يمكن استخدامها في إصدار أحكام مقارنة بين التلاميذ في المدارس أو الأقسام 

وافرها في تقييم  ب ت المختلفة ذلك أن معظمها ينقصها الكثير من الشروط العلمية التي يج 
و  بالصدالاختبارات  علىالمعروفة  والقدرة  والثبات  نادية  و   علام   )أبوالتمييز.  ق 

 (. 96ص، 1983محمود، 
على هذا فالمطلوب من الأستاذ اللجوء إلى استخدام الاختبارات التحصيلية المقننة التي  و    

الاختبارات على شرط  يتم إعدادها عن طريق جهد تعاوني لفريق من الأخصائيين في إعداد  
أن تقيس نتائج التعلم من حيث  و و المهارات التي درست للتلميذ،    أن تكون شاملة للخبرات

ذلك لتحديد ما إذا كان التلاميذ يستطيعون  و كلها مجتمعة،  المعرفة  الدقة و المهارة أو السرعة و 
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الحقائق   او تفسير  لااستخدام  أم  المشكلات  حل  عند  لا   ، لمعلومات  هذا  أن  أن    إلا  يعني 
لأن  لى حدّة لا تشتمل على المصداقية،  الاختبارات التحصيلية التي يضعها الأساتذة كل ع

 لكل منهم قسما أو أقساما تختلف عن غيرها. 

يكن فو      الدراسي و مهما  التحصيل  بشكل  إن عملية قياس  يتم  أبدا أن  ينبغي  تقويمه ما 
ع المطلوبعارض  التربوي  للعمل  مخل  دو   ، شوائي  المرغوب فيحول  الأهداف  تحقيق  ن 

أهدافه و   المقرر   علمية للمحتوى الدراسيلابد من أن يتعرض بكل موضوعية و   بل   ، تحقيقها
عليها، باستمرار  المتعارف  و   ، ويجرى  ويفسر  موحدة  ويحلل  محددة  ظروف  ظل  في  يقوّم 

التعل الأهداف  من  تعديله  يجب  ما  تعديل  من  يتمكن  الراهنة،حتى  أهداف  و   يمية  وضع 
جديدة    ، جديدة تعليمية  محاولات  و وتخطيط  تجسيد  أجل  من  فاعلية  أكثر  تحقيق  جادة 

 (. 214ص ،2010ر برو محمد، الأهداف التربوية للعملية التعليمية . )الدكتو 
 أنواع الاختبارات التحصيلية:  -1.3

تحصيل        لاختبار  عادة  تصمم  التي  الاختبارات  من  نوعين  الجزء  هذا  في  نعرض 
التعليمية   المواد  مختلف  في  الدراسي  تحصيلهم  تقييم  بقصد  والطلبة  في   ررةقالمالتلاميذ 

 . امج التعليمي حسب المستوى العلميالبرن 

 أ(_الاختبارات التقليدية: 

من الأسئلة شفويا وعلى التلميذ أن يجيب    عةو المعلم مجموفيها يوجه  الاختبارات الشفوية : 
تستخدم في   وهي من أقدم أنواع الاختبارات بنفس الطريقة التي يطرح بها السؤال أي شفويا، 

جهرية وتكرار الآيات القرآنية المحفوظات  تقويم مجالات معينة من التحصيل كالقراءة ال
 الأناشيد. و 

 ة الحرة غير المحددة يكون التلميذ حرا في وهي اختبارات ذات الإجاب  اختبارات المقال :

 ، إذ هو الذي يقرر الكيفية التي سيعالج بها المشكلة المطروحة  طريقة الإجابة مع السؤال 
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 المنهجية التي  نتقاء المعلومات التي يستخدمها وتحديد النقاط التي سيركز عليها و او 

 يقدمها للحلول التي يقترحها. مختلف الاستدلالات التي  سينتهجها في إجابته و 

مادة التعليمية  هي الاختبارات التي تقيس بعض الجوانب الفنية في ال الاختبارات الأدائية:  -
تكون هذه  الأعمال كالتجارب الكيماوية و و  في بعض المهارات، و كالأشغال اليدوية والرسم
 المعرفي للتلميذ إنما تعتمد  تي لا تعتمد على الأداء اللغوي و الاختبارات في المواد ال

 . ( 27ص ،  1989،)سمارة عزيزي في الواقع.على ما يقدمه من أداء عمل

 الاختبارات الموضوعية:  -ب

تتيح للتلميذ تقديم إجابات موضوعية يتحكم فيها السؤال و   تعرف كذلك بالاختبارات الحديثة،
 نفسه، كما تعطي الفرصة للمعلم أن يبني تقييمه بطريقة موضوعية تحددها إجابات التلميذ،  

 و هي كما يلي: 

الخطأ: و  الصواب  بي   *اختبارات  من  واحدة  إجابة  الاختبارات  من  النوع  هذا  ن  يتطلب 
الخطأ، أو بالإجابة بنعم أو لا أو الحكم على    أو   واببالص، كالحكم على العبارة  إجابتين

 العبارة بأنها تدل على رأي أو حقيقة. 

ختبارات من عمودين من العبارات  يتألف هذا النوع من الا   * اختبار المطابقة و المزاوجة: 
بينما   الأسئلة  على  الأول  العمد  يعبر  حيث  جميعا،  منها  خليط  أو  الأرقام  أو  الرموز  أو 

 الثاني على الأجوبة و المطلوب من المجيب أن يربط كل سؤال بالجواب الصحيح. 

الا متعدد*  من  السؤال  ختبار  يطرح  فيها  الجذرو :  و يسمى  الحلول ،  من  تسمى  و   قائمة 
 يطلب من التلميذ انتقاء البديل المناسب إلى للجذر. ، و الإختياريةالبدائل 

أو   اختبارات*   الفراغ  أو ملء  و   الأجوبة  تكملة   : دقيقةالقصيرة  إجابة  إذ يتطلب  قصيرة   ،
 . ( 2003، عرض السؤال في صورة ناقصة. )العناني حنان عبد الحميد
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المصحح       يتمكن  التي  الكبيرة  الموضوعية  في   من  رغم  من    تحقيقها  النوع  هذا 
صفة متوازنة  حيث أولا يصعب بناؤها ب   التقيميةالاختبارات إلا أن عيوبها تنقص من قيمتها  

الوقت نفس  تتوفر    ، وشاملة في  التي  الأسئلة  المناسب من  العدد  اختيار  يصعب  فيها  أي 
أجريت    ر،شروط الاختبا إذ  كاملة  تفقد مصداقيتها  أن  يمكن  في ظروف غير مواتية  كما 
، إضافة إلى ذلك فإنها تفتح الأبواب أمام  للممتحنيننقص الرقابة الصارمة    كالاكتظاظ أو

الأستاذ   على  كما  للإجابة.  الحقيقية  المعرفة  أساس  على  تبنى  لا  التي  التخمينية  الإجابة 
 يفسح المجال للفئات الثلاثة )ضعيف متوسط ممتاز(    الموازنة ما بين كل الطرائق لكي

وع المادة  عادة ما يختار المعلم الطريقة الأنجع حسب ن ابات و الإج   كذا تفاديا للعشوائية في و 
 نوع الدروس المقررة.والوقت المقرر فيها و 
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 : الدراسيالتحصيل  همية أ -4

   بالنسبة الطالب:-41.

ن التحصيل دراسي هو هدف أساسي من أهداف التعليم الفردية يتوقف على تحقيقه نجاح  إ
الطالب في دراسته وحصوله على الشهادة الدراسية التي  يسعى الحصول عليها، وحصوله  

، وشعوره بالرضا نتيجة لتحصيله المرتفع في  تحقيقه لذاته،  ولتكيفه النفسيو على العمل، 
يق هذا الهدف إشباع الطالب لكثير من حاجاته النفسية،  دراسته ويتوقف على تحق 

  والاجتماعية التي من بينها حاجاته إلى الأمن والى النجاح ، والاحترام، والتقدير، وتحقيق 
ومن شأن الطالب الذي يحقق   .لى تأكيد الذات، وتحقيقهاإالمكانة الاجتماعية بين الأهل و 

رحلة من مراحل التعليم أن يستمر معه هذا  تحصيلا عاليا في مادة دراسية معينة في م 
ذا وصل الدراسة فيها بنفس  ، إةالتحصيل العالي في هذه المادة في المرحلة الدراسية المقبل

والجد فهذا يعني أنه يمكننا أن نتنبأ بمستوى الطالب في البرنامج الدراسي الذي   ،النشاط
والحاضرة ومما يزيد من إمكانية صدق التنبؤ جعل  ، سه في المرحلة التعليمية السابقةسيدر 

   .مقننة   تحصيلية ت، وإعداد واستخدام اختبارارلمقر امتحانات التحصيل شاملة لكافة أجزاء  ا
 : لمجتمعل  بالنسبة-42.

، والإنتاج للنظام التعليمي في  معدلات التدفقمظاهر التحسن في يعد التحصيل مظهرا من 
والتدبير في هذا النظام وضمان مردود أكبر من  تمع وانخفاض في معدلات الإهدار، المج 

  وتسيرا لتلبية ، النفقات التعليمية وهو مؤشر هام من مؤشرات كفاءة النظام التعليمي
التوافق بين مخرجات العملية   الطاقات البشرية المدربة ولتحقيقاحتياجات المجتمع من 

فعلية للمجتمع من الطاقات البشرية، ويعد التحصيل المرتفع بين  التعليمية وبين الحاجات ال
الطلاب خير ضمان لتحقيق مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية الذي يعد من المبادئ الأساسية  

في مجال التعليم والذي لا يقتصر تحقيقه على مجرد   ة الديمقراطية الحديث  عليها التي تقوم 
ة  ك إلى تمكين هذا الفرد من متابعبل يتعدى ذل  الفرد بمؤسسات التعليم، لتحاق امين أت 

 (. 12، ص 2018)سالم فاخري،  .ة التي دخلها بنجاح وتحصيل مرتفعالمرحلة الدراسي 
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 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي:  -5
ال     خلال  التدريس،  من  مهنة  في  العملية  الدراسات و تجربة  بعض  على          الاطلاع 

التي  و  المتغير البحوث  من  كمتغير  الدراسي  التحصيل  موضوع  المراحل تناولت  في  ات 
مختلفة،  نظر  وجهات  هناك  أن  تبين  المخلفة،  التحصيل   التعليمية  أنّ  يرى  من    فهناك 

اثنين،  الجدّ أو الاجتهاد،الأ  الدراسي يتوقف على عاملين  الميل.   والثاني   ول عامل      عامل 
 (. 102، ص1959) عطية محمود هنا،

مثل   ،سهالفرد نف  الدراسي يتوقف على ثلاثة عوامل وهي)  ك من يرى أن التحصيلهناو    
الثالث و   (الاختبار مثل سهولة وصعوبة المقرّر أو ،قدراته المختلفة(،)المثير ذكائه و 

 ،Kelly)  (.أو أدّى فيه الاختبارمثل الزمن الذي درس فيه المقرر،   المحيطة، الظروف)
 (. 458 ،ص 1980

الآخر    يرى فيما    الدراسالبعض  التحصيل  العواملأن  من  مجموعتين  على  يتوقف    ي 
الع و الأولى:  الخاصة  كالقدرات  الداخلية  و الجهوامل  والتخطيط  الانفعالية،د  العوامل    الحالة 

العو  والظروفالثانية:  كالحظ  الخارجية  و   امل   ،Weiner،1983المدرسية.) المنزلية 
 (. 438ص
المح  ى وجهة نظر أخر   من     يتوقف على أربعة عوامل  الدراسي  المدرسيالتحصيل    ، يط 

الشارع،  ،البيت و وسائل    رفقاء  التلميذ  لها  يخضع  التي  التلفزيون.الإعلام  )مولاي    أهمها 
 (. 330ص، ،2004بودخيلي،

هذه،  عن   ظر الن   بغض و    المختلفة  النظر  في  و   وجهات  المؤثرة  العوامل  كانت  إذا  ما 
فإنّ ما يهم هنا التأكيد بداية على أن التحصيل    الدراسي اثنين أو ثلاثة أو عشرة،  التحصيل

التي من شأنها  و فيما بينها،  المتكاملة  عل مجموعة من العوامل المداخلة و الدراسي نتاج تفا
م إلى  أو تؤدي به  الأداء، ل من التحصيل والكفاءة و أن تدفع بالتلاميذ إلى تحقيق مستوى عا

الاجتماعية.) الدكتور برو  و   الانفعالية،  الجسمية ،  منها العقلية  ،فاق في مسارهم الدراسيالإخ 
 (. 219،ص2010محمد، 
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 العوامل العقلية:  -1.5
تتعلق بذات    هي في مجملهاو   لمؤثرة في التحصيل الدراسي عديدة، إن العوامل العقلية ا    

سماته الشخصية رغم ميل الكثير من الباحثين إلى ترجيح عوامل معينة  التلميذ وبطاقاته و 
بتعدد   يرى  الذي  بالطرح  يأخذ  عموما  عليه  المتفق  أن  إلا  أخرى  عوامل  على  الذكاء  مثل 
وفيما   عامة  الأكاديمي  المجال  وفي  خاصة  التحصيل  على  التأثير  في  واشتراكها  العوامل 

ذكر  يرد  التي  العوامل  من  لعدد  عرضٌ  بالتحصيل  يلي  ترتبط  أنها  على  الأدبيات  في  ها 
 : إيجاباالدراسي سلبا أو 

الماضي    الذكاء:  ➢ القرن  مطلع  بدأ  ( 1903)منذ  التي  فيها     Alfred Binetالسنة 
القدرات العقلية في فرنسا، كشفت العديد من الدراسات أن بحثه عن القياس النفسي و 

 cheng and)) .النسبة للأداء الأكاديمي للأفرادالذكاء هو المتغير الأكثر أهمية ب 
ickes 2009.    

النفس شيو        أكثر مفاهيم علم  بالتحصيل الأكاديمي و من  ارتباطا  العا  مهام  النجاح في 
و  المختلفة  و   ،غيرهاالتعليمية  التعلم  على  أقدر  الذكي  فيهفالشخص  على    أقدر  ، أسرع 
تعلمه  من غيرهو   ،الاستفادة مما  الفهم  في  أعماله. و   ،أسرع  في عواقب  التبصر         أقدر على 

العقلو  العوامل  أهم  من  يعتبر  و لهذا  الدراسي  التحصيل  في  المؤثرة  علاقة  ية  لوجود  ذلك 
  -لية العامةذلك أنّ التحصيل الدراسي كأي نشاط عقلي يتأثر بالقدرة العق  ، ارتباطية بينهما

نوع الدراسة. )يوسف  لف مداه بحسب المرحلة الدراسية و التأثير يخت   ذا و إن كان ه  –الذكاء  
 (. 427، ص 1981مصطفى القاضي و آخران،

الخاصة: ➢ الدراسات و   القدرات  التحصيل  لقد كشفت معظم  بين  العلاقة  البحوث عن طبيعة 
لتحصيل الدراسي  لقد اتضح أن لأكثر هذه القدرات ارتباطا باو   القدرات الخاصة،و   الدراسي

،  اللفظي الترتيب  -العلاقة اللغوية -هي القدرة المركبة من عدة قدرات بسيطةالقدرة اللغوية و 
 الاستنتاج.   الموازنة، التصنيف،
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معاني عن طريق استخدام الألفاظ الو   رلعقلي الذي يتميز بمعالجة الأفكاتبدو في الأداء او 
الدقيق لمعاني    إدراك العلاقات بينها بطريقة تؤدي إلى الفهم الصحيحوفهم معاني الكلمات و 

اللغوية الو   ،التعبيرات  من  نوع  هو  الذي  الاستدلال  على  القدرة  حل  كذلك  يستهدف  تفكير 
ى نتيجة  الخبرات السابقة للوصول إلو   ذلك عن طريق استخدام الرموزو   مشكلة حلا ذهنيا،

مليات العقلية الأخرى مثل  هي تقتضى تدخل الكثير من العو   مجهولة من مقدمات معلومة، 
التمييز،  التذك التخطيط،  الاستنتاج،  التعميم،  ،التجريد،  الاستبصار  الفهم،  التخيل،  ر، 

النقد القدرةالتعليل،  إلى  بالإضافة  و   ،الحكم،  الرياضية  والقدرة  الميكانيكية المكانية    القدرة 
 (. 382ص ، 1981، ) سيد خير اللهغيرها كثير.و 

المساع  الذاكرة: ➢ العوامل  أنواعها من  اختلاف  الذاكرة على  التعلم و تعتبر  التحصيل  دة على 
لولا  الدراسي، و هإذ  الإنسانية،  الشخصية  تكونت  ما  و لا  ا  الإدراك  ولتمّ  اكتسبت  التذكر،  ما 
و العادات   بماأ  لاوالقيم،  والانتفاع  والاستدلال  والحكم  التخيل  الحلول    مرّ   مكن  لإيجاد 
 (. 397، ص 1984) جميل صليبا،.الحياتية المختلفةللمواقف 

من   هذا كبير  عدد  واسترجاع  واستدعاء  تذكر  التلميذ  يستطيع  و   وكي           الأفكارالألفاظ 
الو  وكذا  و المعارف  ا مهارات  و الصور  سهولة  في  وغيرها  و لذهنية  يجب  يسر  واضح  بشكل 

حتى    ،تدريب عملي دائم منظم والمعارف بأسلوب مشوّق و هتمام بما يقدّم له من الحقائق  الا
المعارف  على أن تكون تلك الحقائق و استدعائها عند الحاجة،  و   حفظهايتمكن من فهمها و 

العق لقدراته  ملائمة  له  و المقدمة  وميوله  النفسية  ومطالبه  وحاجاته  الاجتماعية لية      اتجاهاته 
العامو  البحوث  صحته  الكثير من  فلقد أكدت  تعلمه و ة.  بنتائج  المتعلم  أنّ معرفة      الدراسات 
عو  يعينه  عمليا  ذلك  ونوعه ممارسة  مقداره  حيث  من  التعلم  إجادة  يسمى  و   ،لى  ما  هذا 
و ب  المرء  بين  الذاتي  بدون    نفسه،التنافس  الدراسي وهذا  التحصيل  زيادة  إلى  يؤدي  شك 

 (. 133ص  ،1981) سيد خير الله،  الجيد.
درجاته  وهو يحتاج إلى التفكير بأشكاله و  معلوم مخلوق مفكر،  الفرد كما هو إنّ  التفكير: ➢

 في جميع مراحل نموه بدءا من الطفولة إلى المراهقة وحتى الشيخوخة لتحسين المستقبل 
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إذ من المؤكد أنه   ضر،الحاو ما يقرب منه مستعينا بالماضي و الوصول إلى الكمال أ و  
لم  فإن هو لم يفكر و  جته إلى التفكير، نسانية ازدادت حاكلما ارتقى في سلم الحضارة الإ

ئته المتبدلة  لاشكّ تكييف نفسه مع بيتعذّر عليه و   رف كيف يستعمل فكره و يحكّم عقله،يع
 آخران. )جورج شهلا و و لذلك قيل " إنّ المشكلة هي أم التفكير" المملوءة بالمشكلات، 

 (. 155ص ،1978،
الموضوعات    ذ من استخدام تفكيره يجب أن تكون انطلاقا من كل هذا وكي يتمكن التلمي    

الوجود   ذات  الحقائق  حول  تدور  له  تقدّم  و التي  الفهم  وتتطلب  الموضوعي        التنبؤ الفعلي 
كذلك القدرة على و   عديد من البدائل المتاحة،القدرة على اختيار البديل من بين الوالتحكم و 

 (. 104ص  ،1981)سيد خير الله، إدراك العلاقات. و تنظيم الأفكار و  الاستبصار
التشويق و إض    أساليب  إلى اعتماد  المختلفة و ر افة  النمو  عاية جميع مظاهر نموه  خاصة 

و ا التنشئة  إلى  السبيل  لأنه  إو   السليمين،  التكيفلعقلي  التلميذ  إنّ  القول  يمكن  ذلك  ن  من 
معالجتها من زواياها  ن بإمكانه إيجاد حلول للمشكلات و كاو  الفكري، تكوّن عنده هذا النشاط 

لاشكّ إيجابا  و   يالدراسكان تحصيله  و المختلفة بشكل يحقق الوصول إلى الأهداف المحددة  
منه يمكن التأكيد على أن التفكير يعتبر أحد العوامل التي تؤثر على التحصيل  و لا سلبا،  
 (. 221ص  ،2010)الدكتور برو محمد،الدراسي.

  الإدراك بأنواعهما المختلفة لهما علاقة متينة بشخصية كل فرد : الانتباه و الانتباه و الإدراك  ➢
و  الاجتماعي  توافقه  عالنفسي،  و  تقوم  الذي  الأساس  العقلية  باعتبارهما  عملياته  سائر  ليه 

شيئا  يئا أو أن يتذكر أو يتخيل شيئا، أو أن يتعلم  فلولاهما لما استطاع أن يعي ش  الأخرى، 
و يفكر فيه يجب أن ينتبه    فلكي يتعلم شيئا  ،أو أن يحكم ويستدل عليه   أو أن يفكر فيه،

بينهماإليه و  تمّ الجمع  الانتباه  فإذا كان  لأنهما عمليتان متلازمتان عادة،    أن يدركه. و قد 
 فالإدراك هو معرفة هذا الشيء.     هو تركيز العقل في شيء،

من قبل المربين للاهتمام بهما ورعايتهما وذلك من   و لهذا يجب بذل المجهود الضروري  
إلى   إضافة، لب توجيه الطاقة العقلية نحوهاالمهارات التي تتطخلال اعتماد الخبرات و 



التحصيل الدراسي                                                      الفصل الرابع        

184 
 

مع  ،  في التدريس المشروعات مشكلات و ، الاعتماد استراتيجيات التحليل، التركيب، القياس 
تحقيق أكبر قدر ممكن من الفهم    هذا من أجلو  ،طاء الحرية للتلاميذ في الحركة والعمل إع
 (. 222التحصيل الدراسي الجيد. )المرجع السابق صو 

 العوامل الجسمية: -2.5
الصلةو     ذات  العوامل  للتلميذ،   هي  العضوية  العامة  عملية   بالحالة  في  كبير  دور    لها 

سلبا، أو  إيجابا  الدراسي  و   التحصيل  جيدة  بصحة  يتمتع  الذي  يعان فالتلميذ  أي لا  من  ي 
المزمنة منها،مرض و  ابإمكانه مزاولة دراسته و   خاصة  به  متابعتها دون  نقطاع مما يؤدي 

إذ يضطر إلى التأخر    ا عكس الذي يعاني من أمراض معينة، هذو   ،تفوق الإلى التحصيل و 
التغيب   العلاج  الانقطاع   أو أو  قصد  طويلة  إلىو هذا  و ،  لمدة  يؤدي  التحصيل    لاشكّ  قلة 

انعدامه، أو  الدراسيو   الدراسي  التأخر  إلى  الجسمية  و   ،بالتالي  العوامل  فإن  العموم  على 
 المؤثرة على التحصيل الدراسي تشمل ما يلي:  

المشاهدة العيانية أن قوة  و لقد اتضح من خلال المتابعة الميدانية    البنية الجسمية العامة:  ➢
علو  التلميذ  تساعد  عامة  بصفة  الجسمية  البنية  و صحة  والتركيز  الانتباه  هذا  و   المتابعة،ى 

إذا كان ضعيف البنية فيكون و   يؤثر إيجابا على تحصيله الدراسي،  بالتالي في غالب  أما 
ا التلاميذ  حالات  من  أكثر  من  الأحيان  يعانون  كانوا  التربوية لذين  المشكلات      بعض 

الأمر الذي يترك أثرا    لديهم ضعف عام في البنية الجسمية،أن نسبة كبيرة منهم    النفسية،و 
 (. 46ص  ،1999) فرج عبد القادر طه، سلبيا واضحا على تحصيلهم الدراسي.

الحواس  الحواس ➢ إنّ سلامة  إدراك   و:  التلميذ على  تساعد  والبصر  السمع  حاستي  خاصة 
هذا مما يساعده على تنمية  و لتي تقدّم له بشكل دائم و مستمر،  متابعة الدرس أو الدروس او 

أضف الأثر النفسي الذي قد تحدثه هذه    خبراته، أما إعاقتها فيحول دون ذلك،و   معلوماته
التل عند  نفسه  الإعاقة  قارن  إذا  خاصة  الذ  ، بالآخرينميذ  تحصيله  الشيء  على  يؤثر  ي 

 وتتفرع هذه الأخيرة إلى عوامل عدّة لعل أهمها: ، الدراسي سلبا
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و عا  عموما  المدرسية  والمواقف  للمدركات  العام  الشكل  إدراك  و المعمل  المهارات لومات 
وهو في العموم يتعلق بتكوين مدرك بصري واضح من بين العديد من    المدرسية خصوصا، 

 المدركات البصرية غير الواضحة.
و  المهارات المدرسية،المعلومات و عامل المرونة في إدراك الشكل العام للمدركات والمواقف و  

 أو في فترات متوالية.  شكلين عامين في وقت واحد،قفين أو هو يتعلق بالقدرة على إدراك مو 
بحيث ينشأ عنها كل متكامل ذي    و توحيدها، هو يتعلق بتجميع الأجزاء أعامل التكامل: و  

 معنى في حياة التلميذ العقلية الحاضرة و المستقبلية. 
خاصة الأصوات منها من حيث شدتها أو طبقتها سواء كانت  عامل التمييز بين المدركات و  

 بسيطة أم مركبة. 
التحليل والتركيب و   المدرك،ي إطالتعميم فعامل  يظهر جليا  و   ار الصيغة الحقيقة للموقف 

قات القائمة إبراز العلاالمدرك إلى العناصر المكونة له و في قدرة التلميذ في تحليل الموقف  
المختلفة، أجزائه  إمكانية    بين  إلى  النهاية  في  للوصول  موحد  كل  في  تكوينها  إعادة  ثمّ 

 إصدار الحلول المناسبة لذلك.
ذ خاصة ما  إن وجود بعض العاهات الجسمية لدى التلمي  الخلو من العاهات الجسمية:  ➢

أو الإبدال   عيوب الكلام الأخرى كنطق بعض الكلمات بالحذفيتعلق بصعوبات النطق و 
  بحة الصوت أو خشونته أو الجلة،و  كعدم وضوح النبرات الصوتية ،أو القلب أو الزيادة

حدة  اختلال النظر بسبب الحول أو التقطيب أو النظر بعين واإضافة إلى اختلال السمع و 
مما يسبب له بعض   ، يعتقد أنه موضع مراقبة الآخرين وتقييمهمف غيرها قد تشعره بالنقص،و 

اسي في ومن ثم يقل تحصيله الدر  يز على الدراسة،و بين الترك   ول بينهالمضايقات التي تحُ 
لهذا يمكن القول أن خلو التلميذ من العاهات الجسمية أيا كان  و  المواد الدراسية المختلفة، 

  ،2010لى التحصيل الدراسي الجيد والعكس.)الدكتور برو محمد، نوعها يساعده ع
 (. 223ص
 



التحصيل الدراسي                                                      الفصل الرابع        

186 
 

 العوامل الشخصية المتعلقة بالتلميذ:  -3.5

بضغوطات  و       تقوم  التلميذ  بذات  المرتبطة  الداخلية  القوى  تلك  أجل  هي  من  عليه 
  81صNeisser Uand al( 1996)  استغلال طاقاته، وقد أوضحالوصول إلى أهدافه و 

مقاي  الدأن  بالأداء  تبنى  فعلا  الذكاء  تبلغ  ر يس  حيث  مقبولة  بصفة  نس اسي  بين  بة  العلاقة 
حوالي  الدراسي  والتحصيل  الإشا%) 0.50)الذكاء  تجدر  أنه  هذه  إلا  حجم  أن  إلى  رة 

من التباين الكلي في التحصيل فالتعلم المدرسي     (25%)تمثل سوى حوالي  لا   الارتباطات 
المثابرة   مثل  الذكاء  غير  أخرى  مميزات  عدة  على  يتوقف  بالمدرسة و الناجح          الاهتمام 

  .ستعداد للدراسةو الا
صيل الرغبة القوية  التح قصود هنا بقوة الدافعية للتعلم و : المالتحصيلة الدافعية للتعلم و قو  ➢

السعي  و  ببساطة الرغبة القوية في النجاح  أو هيفي المثابرة والاهتمام بالدراسة والتحصيل 
  العمل ىهذا الدافع  الذاتي يعمل كقوة محركة تدفع بطاقات التلميذ إل ،للحصول عليه 

 (. 332ص  ،1981) يوسف مصطفى القاضي و آخران،التفوق. بأقصى إمكاناتها لتحقيق 
 التعلم  ل  د معلوم عطُ ح ت شدتها على التحصيل إن زاد على أنّ قوة الدافعية للتعلم و     
ل التلميذ على  و من ثمّ انخفض التحصيل فالخوف الشديد من الامتحان مثلا قد يعطّ  

 (. 279ص  ،1999،التحصيل. )أحمد عزت راجح
فإن المعتقد السائد في الأوساط العامة   (Gagne and st père 2010   72 )حسب 

يكونا محددات  وخاصة  العلمية منها أن القدرات المعرفية و عوامل الدافعية يمكن أن 
 يدرجان فقط في  فهما لا  ،سيين المشتركة ورودا في الأدبياتالأداء و التحصيل الدرا

    . مبيريقيةلاف الدراسات الاآ في  ولكن ظهر  ، النماذج النظرية
( أشارت  على  Dweckوقد  المحافظة  قدرة  بفضل  تكبر  نفسها  المبدعة  العبقرية  أن  إلى   )

ة وجه العراقيل، وأن الكثير من العباقرة المعروفين  كانوا  الالتزام القوي لمراحل زمنية طويل
خلصوا   ،هذا الشغففي الحقيقة أطفالا عاديين أصبحوا حينها شغوفين بشيء ما وبسبب  

 .  Dweeck 2002)، 38ص )إلى تحقيق مساهمات  ضخمة.
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الدراسية: ➢ المادة  نحو  و لع   الميل  أيضا  الشخصية  العوامل  بين  من  على  ل  أثر  لها  التي 
لميذ ميله نحو المادة الدراسية والإقبال عليها والإنتاج والاستمرار فيها  التحصيل الدراسي للت 

ملل أو  كلل  بينت    ،دون  و فقد  البحوث  من  الدراسي مجموعة  التحصيل  علاقة  الدراسات 
نحوها )  ،بالميل  "ثورندايك  توصل  التي   Thorendike(  1921فقد  دراسته  خلال  من   "

بين  (   0.89)إلى وجود معامل ارتباط قدرهالتحصيل المدرسي،  و   لميولتناولت العلاقة بين ا
دراسية مواد  سبع  نحو  لميولهم  التلاميذ  المواد،و   تقديرات  هذه  في  الفعلي  الأمر    تحصيلهم 

ال بين  ارتباط موجبة  بوجود علاقة  القول  إلى  ينتهي  و الذي دعاه  المدرسي  ميول  التحصيل 
" مستخدما     Frayer(  1927قد تأكدت هذه النتيجة في دراسة قام بها " فراير )و   للتلاميذ، 

ثورندايك"   " قدره  ،أسلوب  ايجابي  ارتباط  معامل  وجود  إلى  توصل  بين  ( 0.60)حيث 
المدرسي   الدراسية.  و التحصيل  المواد  بعض  نحو  التلاميذ  إبراهيم،  ميول  فؤاد  )فيولت 

 (. 9ص  ،1979
" و " كوردن   Cattell( 1961" و " كاتل )  Cowan ( 1957كذلك توصل " كوان )     

(1962 ) Corden   من أن هناك ارتباط وثيق بين التحصيل الدراسي و الميل نحو "
 نحو المادة الدراسية تفوق و ازداد تحصيله فيها المادة الدراسية, فكلما ازداد ميل التلميذ 

،  1981كلما قل ميله نقص تحصيله فيها. )عبد الخالق إبراهيم، و  ، وتمايز عن غيره 
 (. 53ص

امل التي ترتبط  ومنه يتبين أن الميل نحو المادة أو المواد الدراسية عامل هام من بين العو 
ثرهم ميلا  كراسية معينة هم أنجاحا في مادة دو فأكثر التلاميذ تحمسا  بالتحصيل الدراسي،

رعايته حتى يكون عامل موجه للسلوك نحو تحقيق  و  )الميل( لذلك يجب الاهتمام بهو  إليها،
 (. 225ص  ، 2010مد، ) برو مح الهدف المرغوب فيه. 

ت  ➢ ذاته  نحو  التلميذ  اتجاهات  أن  المؤكد  من  الذات:  عن  ايجابي  مفهوم  دورا لتكوين  عب 
و  الشخصي  كيانه  وتنمية  سلوكه  توجيه  في  ذاته،أساسا  ذاته    تحقيق  عن  فكرته  أن  كما 

لأن الفكرة الجيدة عن الذات كثيرا   ية تلعب دورا في تحصيله الدراسي،إمكاناته الذات قدراته و و 
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غة  صياو   مواصلة البحث المسؤولية و بالقدرة على تحمل  و   ، من النفسيما تعزز الشعور بالأ
كما أنها تعمل كقوة ضاغطة على التلميذ فتدفعه    ، الأهداف وبذل الجهود اللازمة لتحقيقها

  على الأقل المحافظة عليها، تعزيز المفهوم الايجابي عنها، أو و إلى مزيد من تحقيق الذات  
قدراته من العوامل الأساسية  يجابي من قبل التلميذ عن ذاته و بهذا يكون تكوين المفهوم الاو 

 . بؤ بالتحصيل الدراسي الجيدفي التن 
أو الثق ➢ بالنفس  الثقة  تعتبر  بالنفس:  حل     ة  في  الشخصية  العوامل  من  بالملائمة  الشعور 

المرجوة،  المشكلات الأهداف  وإمكاناته    لتحقيق  قدراته  وفهم  ذاته  فهم  أهمها  من  والتي 
و  يعتبر  و الفعالة  الايجابية  التلميذ  قبل  من  الشعور  هذا  فمثل  هذا    للعمل  مدعاة  على 

الهدف.و  إلى  للوصول  خوف  دون  احتياجاته    الانطلاق  فهم  على  مساعدته  يترتب  لذا 
التفوق    وتحمل مسؤوليته  الدراسي الجيدو من أجل الرغبة في  ،    .)المرجع السابقالتحصيل 

 (. 226ص
قبل   ➢ من  المدرسية  الواجبات  بأداء  الاهتمام  إن  المدرسية:  الواجبات  بأداء  التلميذ  الاهتمام 

الوصول  ذلك أن    دي به إلى التحصيل الدراسي الجيد، يعتبر من العوامل الشخصية التي تؤ 
والمثابرة وتحمل المتاعب  تحصيل يحتاج إلى مواصلة الجهد  المستوى عال من التفوق و   ىإل
لذا وجب إثارة اهتمام التلميذ  و   لمطلوبة لتحقيق الأهداف المنشودة،الاهتمام بأداء الواجبات او 

شريطة أن تكون    الانتفاع منهما، لدرس والمدرسة و بما يتعلمه مما يدفعه إلى الإقبال على ا
التعليمية استعداداته  و   الفرص  مع  متلائمة  المقررة  التربوية  و النشاطات         حاجاتهوقدراته 

 هو التحصيل الجيد. و   ه من تحقيق الهدف الذي يطمح إليه،و متضمنة لحقائق جديدة تمكن 
التحصيل الدراسي الجيد تمرار في القيام بتحقيق التفوق و يتعلق هذا العامل بالاس  :المثابرة ➢

الرغم و   على  والمعلومات  المعارف  في  الصعوبة  ازدياد  و المهامن  المقررّة،رات   الخبرات 
مستوى عال    ىذلك أنّ الوصول إل  تفوق وتعتبر المثابرة من العوامل المهمة المؤدية إلى ال

 العمل و الإصرار على التفوق المنشود. لكفاءة يحتاج إلى مواصلة الجهد و او  من الأداء
 (. 228ص،  2010 ) برو محمد، 
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إن اللامبالاة هي أخطر مشكلة على الدافعية يجب على المعلمين محاربتها في    اللامبالاة: ➢
فهي  أو   تلامذتهم  المكتسب  العجز  من  خطورة  )القلق.أكثر   Eccles andاستخلص 

2002wigfield   أعمال من  اللامبالاة  عن  نفسيا   Markus and nurius)  ;(طرحا 
أ  (1986 برهنا  اللذان  الممكنة  الأنفس  الأنفس  عن  الدافعية  ن  تزود  مهمة  الممكنة  بقوة 

إذ رأى الأطفال أن لا مستقبل لهم في هذا   ،ام بنشاطات مختلفة مثل الدراسة والرياضةللالتز 
المجال أو ذاك  فإنهم لا يرون جدوى من الانخراط في المدرسة أو أي نشاطات مصممة  

هكذا للمستقبل  كبيرة  لتحضيرهم  درجة  إلى  لامبالين  ي  ،يصبحون  على  مما  مباشرة  نعكس 
 ب: تحصيلهم الدراسي، وهذا لعدة أسبا

يصلون هذا إلى   يدركون إلا القليل من الفرص لأنفسهم أو لجماعتهم   الأطفال الذين لا •
 الدراسة.  التقليل من أهمية

ليل من قيمة  الأطفال الذين يبدأ عملهم المدرسي في التدهور، يشرعون هكذا في التق •
 المدرسة كطريقة لحماية تقديرهم الذاتي. 

 خر يحدث مع الطلبة الذين يعملون جيدا في المدرسة خلال السنوات الأولى آمسلك  •
إلا أنهم )لأسباب شتى( يقررون عدم الاستمرار   ، جماعات ثقافية ناجحة و الذين ينحدرون من  

لي يصبحون غير مبالين بالمشاركة في  و بالتابالمدرسة. يمكن أن يتحول هؤلاء في الالتزام 
   ( National Reserech council ; 2004) النشاطات المدرسية .
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  : العوامل المدرسية -4.5

التحصيل         في  تؤثر  التي  المدرسية  العوامل  من  عد  أيضا  للتلاميذ  هناك  الدراسي 
يم  منها ما يتعلق بالتنظو بالجو الاجتماعي المدرسي السائد،  منها ما يتعلق    ،إيجابا أو سلبا

م و   التربوي، تكون  كأن  بالأستاذ  يتعلق  ما  اللينت عاملمنها  أو  بالقسوة  تتسم  لهم  أنّ    ،ه  أو 
ال من  خالية  جامدة  التدريس  في  الملل،   ، حياةطريقته  إلى  يؤدي  الذي  غير    الأمر  أنه  أو 

على العموم فإن أهم  و   غير ذلك كثير،الدراسة، و م  حبب لهمهتم بالبحث عن الوسائل التي ت
 العوامل المدرسية التي لها تأثير على التحصيل الدراسي يمكن تناولها فيما يلي: 

الجو الاجتماعي المدرسي: يعتبر الجو الاجتماعي المدرسي من العوامل الهامة ذات الأثر   ➢
ماعية التربوية التفاعلية بين  يقصد به العلاقة الاجت و   ،لملموس في الموقف التعليمي عموماا

المدرس الجماعة  و أفراد  التلميذ  وبين  والتلميذ،  الأستاذ  بين  و و   زملائه،ية،  التلميذ  الهيئة  بين 
و الإد الود  يسوده  الجو  كان  فإذا  العدل  حبة، المارية  التحي   ،الصبر،  المرونة ز عدم   ،  ،

المسؤولية كان لذلك أثر عظيم على  تحمل  ة الفروق الفردية  روح التعاون و مراعاالتعاطف و 
 نتائج التحصيل الدراسي للتلميذ. 

من    بوي ضروري منذ بدء العام الدراسي،استقرار التنظيم التربوي: إن استقرار التنظيم التر  ➢
التوزيع   و حيث  الأقسام  على  للأساتذة  االسليم  التعليمية  وضرورة   لمختلفة،المستويات 
فيها، من  و   الاستقرار  التنقل  من  عدم  أو  آخر  مستوى  إلى  مستوى  من  أو  آخر  إلى  قسم 

انتظام الدراسة لأن هذا قد يسبب تأخرا في الدروس    ى مؤسسة لأخرى بعد مرور وقت عل
الأستاذ،  بالنس غياب  نتيجة  للتلاميذ  ضرورةبة  إلى  التعليمي    بالإضافة  البرنامج  ضبط 

بالفشل جراء عدم مواكبته    لميذتوزيعه على مدار السنة الدراسية حتى لا يصاب الت المقرر و 
إعداو   له، معدّة  تكون  أن  يجب  التي  المدرسية  الكتب  توفير  المادة كذا  حيث  من  جيدا  دا 

بساطة  حسن الطباعة من وضوح الكتابة و كل الأمور المتعلقة بو   العلمية والطريقة التربوية  
قدرات  والكلمات و   العبارات ينمي  الخاصة،  التلاميذ و غيرها مما  مع ضرورة  يبرز مواهبهم 

الأقسام الجيدة و   توفر  اللازمة والإضاءة  التهوية  الهدوءالدراسية على  ن كل هذه ، لأتوفر 
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و   الأمور التركيز  على  الهام  آثارها  الجيد.لها  الدراسي  اللقاني،  التحصيل  حسن  )أحمد 
 (. 12ص  ،1995

يعل ➢ الكل  اتجاه تلاميذه:  المطاف  نقطة الانطلاق و م أن الأستاذ هو  أسلوب الأستاذ  خاتمة 
إذ  كد على ذلك العديد من الباحثين،  يؤ و   ي تنفيذ السياسة التعليمية،لأنه العنصر الأساسي ف

الأجهزة التعليمية مع أهميتها  نظيم التربوي و الت بأن المناهج التربوية المقررة و   يرى فريق منهم 
لا تقوم بدورها إلا من خلال  ا و لأستاذ لأنها لا تكتسب حيويتهتتضاءل قيمتها أمام هيئة ا

أن رسم أي خطة تربوية تنموية لا يمكن أن تحقق    كما يرى فريق آخر، شخصية الأستاذ,
و أه شروط  من  لها  توافرت  مهما  الدافها  الكفء  الأستاذ  على  تتوفر  لم  إذا  ذي إمكانيات 

النواحي تنميته في جميع  بقدر ما يكون مستوى الأسو   ، أحسنت  أنه  يعني  كفاءته  تاذ و هذا 
تلاميذه هنا، أسلوبه في    مع العلم أن المقصود بأسلوب الأستاذ اتجاه  يكون مستوى التعليم، 

المعاملة  التدريس، في  التجارب    ، وأسلوبه  أن  أثبت و ذلك  الميدانية  التدريس  البحوث  أن  ت 
و  والإفهام  الشرح  على  المناقشةالقائم  في  التلميذ  م ليمكن    الحوار،و   إشراك  الأخير  ن  هذا 

التحصيل و ئ استخدام ذكا فهم موضوع ه في  المادة،من  تحصيلها و   ات    بالتالي يسهل عليه 
 (. 56ص  ،1999)فرج عبد القادر طه، الاستفادة منها في حياته الواقعية.و 

كما أن الأسلوب الديمقراطي القائم على الثقة المتبادلة و العطف المتبادل و المحبة       
غيرها  و المساواة بين أفراد التلاميذ والتعاون المشترك و  ستاذه،لمصحوبة باحترام التلميذ لأا

ومنه فإن للأستاذ تأثير بالغ الأهمية على تحصيل   أكيد الأثر على التحصيل الدراسي،لها 
 (. 228ص،  2010) برو محمد، التلاميذ للمادة الدراسية.

 الثقافية ي هنا مجموعة الخبرات التربوية و يقصد بالمنهاج التربو  المنهاج التربوي المقرر:  ➢
الفنية التي يهيئها النظام التربوي القائم من أجل تقديمها في  والاجتماعية وكذا الرياضية و  

تأم  بقصد  للتلاميذ  التعليمية  النواحي،إطار مؤسساته  جميع  في  الشامل  نموهم  تعديل  و   ين 
التربوية للأهداف  طبقا  م  نشاطهم  أفضل  إلى  قدراتهم،المطلوبة  تستطيعه  المع و   ا  نى  بهذا 
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التعليمية والمعينات  التعليم  وطرائق  والأهداف  الدراسية  المقررات  يشمل  أساليب  و   فهو 
 (. 17ص، 1998)محمد رضا البغدادي،   التقويم.

وتكنولوجيا    لدراسي من خلال المادة التعليميةيظهر أثر المنهاج التربوي في التحصيل او   
أكثر ملائمة له  و   اتصالا بالتلميذفكلما كانت أكثر علمية و   ، التعليم المختلفة وأساليب التقويم 

و   كلما أكثر.  الجهد  بذل  لزيادة  ثمّ دفعته  و   من  يؤدي  الفعال  التربوي  شكّ فالمنهاج  إلى  لا   
الفهم و  التلاميذ من  النتائج الجيدة،  بالو   ،الاستيعاب الجيد تمكين  ولهذا  تالي الحصول على 

اجتماعية مستوحاة من نظريات علمية هدفها  يتوجب الاهتمام به وبنائه على أسس نفسية و 
 الوصول إلى مستوى التحصيل الدراسي المرغوب. 

قرب موضوعات  و  بالإضافة إلى العوامل المدرسية السابقة يوجد أيضا التوافق المدرسي    
عدم التغيب كذلك  اقع المعاش، الاهتمام بالدراسة والمواظبة و لمقررة من الو االمواد الدراسية 

  للتلاميذ. عوامل تؤثر على المستوى التحصيليكل هذه ال وجود الإشراف التربوي الجيد 
 (. 229ص  ،2010)الدكتور برو محمد،  

 العوامل الأسرية:  -5.5
البيت،لظروف المحيطة  ا  و يقصد بها الأجواء أو         تأثيرا وأهمها و   بالتلميذ في  أكثرها 

 على التحصيل الدراسي ما يلي: 
العام:  ➢ الأسري  التلميذ    الجو  فيها  يخضع  التي  الأولى  التربوية  المؤسسة  الأسرة  باعتبار 

العمليا من  و للعديد  سلوكه  أنماط  بها  يكوّن  التي  لمو ت  تفكيره  تحديات  أساليب  اجهة 
الأو   المستقبل، القسط  منها  و   وفر ينال  التربية،  اللغة، من  منها  العادات و   يتعلم  منها  يتلقى 

المختلفة،و   القيمو  الاجتماعية  تشكيل  و   المعايير  الأخير  في  عنه  ينتج  مما  ذلك  غير 
 شخصيته  

و و  العقلية  الجسمية،  نواحيها  سائر  في  بهاو   الخلقية، و الوجدانية  تكوينها  أجل    الارتقاء  من 
لذلك يرى البعض من الباحثين أن الجو الأسري بما يحويه من    أزماته،مواجهة مشكلاته و 
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و  وانسجام  أو ت استقرار  الواحدة  الأسرة  أفراد  بين  كثيآلف  يؤثر  ذلك  التحصيل  عدم  على  را 
للأبناء، الاستقرار  الدراسي  يسوده  أسري  جو  في  يعيش  الذي  و   فالتلميذ      التآلف والانسجام 

  الطمأنينة، ابي يبعث فيه الراحة و التفاعل الايج المتبادل و   والاتصال الجيد والتفاهم والحوار
هذا عكس التلميذ الذي يزيد استعداده للتعلم وتحقيق التفوق الدراسي و لدراسة و يدفعه إلى او 

علاقات سيئة بسبب الإدمان  مشاكل و و   يعيش في جو أسري مضطرب مشحون بخلافات
غير ذلك مما يؤدي  والتسلط و تفرقة في المعاملة أو اعتماد أسلوب العقاب  أو العقوق أو ال

و إل الاستقرار  عدم  الانتباه،ى  دو   عدم  يحول  ما  الدروس  هذا  على  الإقبال    المدرسة، و ون 
العلمي.و  تحصيله  على  سلبا  يؤثر  مما  الدراسية  للمواد  استيعابه  يقل  محمد    بالتالي  )برو 

                      (.                   229ص2010
         ( أوضح  إدراك     186صMau and Bikos 2000)وقد  أن  السياق  نفس  في 

 .المراهقين لدعم الآباء في التعلم يؤثر إيجابا بشكل كبير في دافعيتهم للإنجاز
المدرسة كما يبين  سري نحو الدراسة و إن الاتجاه الأالمدرسة:  الاتجاه الأسري نحو الدراسة و  ➢

 : الآخر سلبي كلين أحدهما ايجابي و الواقع الميداني يتخذ في الغالب ش
 خاصة من قبل الوالدين،التعلمية و العناية للعملية التعليمية و  يعطي كل الاهتمام   الأول: 
للأو   الدراسي  التحصيل  على  ملائمة  الأكثر  الظروف  توفير  على  بالعمل  مثل  ذلك  بناء 

والتحاور    ث النزول إلى مستوى الابن من الناحية العقلية عند الحدي   استعمال التوجيه الفردي،
معه،و  الأفكار  مقاطعة،الاست   تبادل  دون  حديثه  أثناء  إليه  محب    ماع  بأنه  دوما  إشعاره 

 تزويده بكل ما يحتاج إليه من وسائل المعرفة  ليس لفعله أو ما يجب عليه فعله، و لشخصه  
كتب   و و من  ومجلات  يؤ صحف  مما  ذلك  ذهنه  غير  تفتيح  على  كبيرة  بدرجة  وارتفاع  ثر 

لميذ عن قدراته  فكرة الت   إنّ تحسين    " Ericksonيقول " اريكسون    ،مستوى تحصيله الدراسي 
بذلك و  لديه  يولد الاهتمام  التحصيل   يأتي في  على  التفوق على زملائه  المقام بخاصة في 

)سيد خير  نحو ذلك من اهتمام". ما يوليانه    مدى الوالدين عن أهمية التعليم و   الأول من فكرة
 (. 90ص ، 1981 الله،
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 يتضح ذلك في إهمالهم للأبناءو  تمام للعملية التعليمية التعلمية،لا يعطي أي اه  الثاني :
بينهم و   ذلك منو   قنوات الاتصال  حري خلال غلق  إعطاء  لهم،  عدم  الحديث  توفير    عدمو ة 

الضرورية   المعرفة  و وسائل  أخرى  بأعمال  امتصاص  والانشغال  يساعد على  مما  ذلك  غير 
  في هذا يقول و   با على تحصيلهم الدراسي، لأثرها س   الاتجاهات السلبية التي غالبا ما ينعكس 

من عطف الآباء كثيرا ما يعانون من  نّ الأطفال المحرومين من أسرهم و " أFarb " فارب  
  كما يعانون من القلق،  رة على التعبير عن النفس بسهولةالقدم والنطق و صعوبات في الكلا

النفسي الاستقرار  الدراسي.  ،وعدم  تحصيلهم  على  واضح  بشكل  يؤثر  ما  محمد،  وهذا  )برو 
 (. 230، ص2010

للأسرة: ➢ الاقتصادي  أو    المستوى  قوته  حيث  من  سواء  للأسرة  الاقتصادي  المستوى  إن 
يعتبر  الم  ضعفه  العوامل الأساسية  للتلميذ،من  الدراسي  التحصيل  الذي   ؤثرة في  فالتلميذ 

نه بمقدور  لأ  لا شكّ،تحصيله الدراسي مقبولا و   يعيش في أسرة عالية الدخل سوف يكون 
و  حاجياته  تلبية  و أسرته  الضرورية  بالشروط  تعلق  ما  اللاخاصة  التعليمية  زمة  الوسائل 

يعيش  للدراسة، الذي  التلميذ  فق  أما  أسرة  أو في  محدود  دخلها  يكون    يرة  سوف  عديم 
لأن أسرته لا تستطيع أن توفر    دون المستوى المطلوب،لبا ضعيفا و تحصيله الدراسي غا

غير ذلك مما  وسائل معرفة و و   نات الضرورية المطلوبة من غذاء ورعاية صحية له الإمكا
البيت بغية    خارجالبحث عن أعمال  نقطاع عن الدراسة من حين لأخر و يؤدي به إلى الا
منه فإنه عندما يأتي وقت التقييم عن طريق الامتحانات أو الاختبارات و   سدّ حاجياته تلك،

الفقر أقوى أسباب  يقول خليفة بركات: "    ،در على تقديم الإجابات المطلوبةيكون غير قا
الدراسي، التغذي و   التخلف  نقص  من  عنه  ينتج  لما  و ذلك  و اة  و لمرض  الراحة  قلة  سائل 

للقيام  و   للتلميذ،  الأحيان  بعض  في  يضطره  ما  و هذا  الدراسة، بخدمات  عن  تبعده   أعمال 
 (. 354ص،1957.)محمد خليفة بركات، "الدراسي ومن ثمّ يؤثر ذلك سلبا عل تحصيله
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أن المستوى التربوي ومستوى دخل    ( 425ص(Hossler et all 1992كما يؤكد             
مهمة  محددات  تعتبر  لا  التعليمية   الوالدين  الطلبة  للدعم    ،لتطلعات  بالنسبة  الشأن  هو  كما 

 .التشجيع لأبنائهم و 

الآكاديمي    p212   Beyer(1995)يشيرو  الوالدين  تشجيع  نموهم  أن  في  الأبناء  يدعم 
و  ونتائجهمالمعرفي  الامتح   درجاتهم  و انات  في  التربوية،  وتطلعاتهم  يرتبط  العامة  كذا 

حسب نفس الباحث، فإن تطلعات الوالدين التربوية  عداد نحو التربية ما بعد الثانوي، و بالاست
جابا بدرجات الأبناء التحصيلية وفي  و توقعاتهم منهم في الأداء الأكاديمي يرتبط إي  لأبنائهم 

 حتى المستوى العلمي.   دافعيتهم للإنجاز و وبتطلعاتهم التربوية و  الذكاء

أن المشاركة الفعالة للآباء في المدرسة    56ص Eccles and Harold 1993)فيما أكد )  
الأ نجاح  في  الحاسمة  العوامل  و من  الدراسية  المستويات  كل  في  الجيد  بناء  الاتصال  أن 

 الأولياء في نفس الوقت. أثير الجيد على كل من المعلمين و مدرسة له  من الت  -أولياء

التعليمي للوالــدين خصوصــا و  المستوى الثقافي و إنّ   المستوى الثقافي و التعليمي للوالدين:-
ــى ا ــرا علـ ــأثيرا كبيـ ــؤثر تـ ــا يـ ــرة عمومـ ــراد الأسـ ــع أفـ ــدرس،لجميـ ــذ المتمـ ــي للتلميـ ــيل الدراسـ  لتحصـ

ين يكــون فــي الغالــب متفوقــا تعليمــي مناســب يعيش وسط أسرة يسودها جو ثقــافي و فالتلميذ الذي  
ســـاعده علـــى زيـــادة معلوماتـــه نـــه بمقـــدور أســـرته تـــوفير الجـــو الثقـــافي العـــام الـــذي ي لأ دراســـيا،
جباتـــه القيـــام بواراســـته و تحثـــه علـــى العنايـــة بدتـــوفير الجـــو الملائـــم للاســـتذكار و  كـــذاو  العامـــة،

وهــــذا كلــــه يقــــوي تحصــــيله  ماديــــا،و مســــاعدته فــــي ذلــــك، وتشــــاركه نجاحــــه معنويــــا المنزليــــة و 
يكــون  التعليمــي ضــعيف أو منعــدميعيش في أسرة مستواها الثقافي و   لذيأما التلميذ ا  الدراسي،

التجــارب و  نقــص فــي الخبــراتفــي الغالــب مســتواه منخفضــا وذلــك بســبب مــا يعانيــه مــن فقــر أو 
تفوقـــه و هـــذا مـــا يعرقـــل نجاحـــه و  التـــي تزيـــد مـــن معارفـــه، فيجـــد صـــعوبة فـــي متابعـــة دراســـته،

 (.232، ص2010)الدكتور برو محمد،   الدراسي.
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الم      من  الأسرية  العوامل  أنّ  يتبين  سبق  الجيد، ومما  والاقتصادي  الاجتماعي    ستوى 
و  للوالدين  الثقافي  اهتمامه موالمستوى  و دى  والتعليم،  بالتربية  المعرفة،ما  وسائل  توفر     مدى 

     الدراسة يجابية نحوالإ الاتجاهات الوالديةو  المتآلفة،ات الأسرية المترابطة و العلاقو 
للمذاكرة و   المدرسة،و        المناسب  البيت، وتوفر الجو  تأثير كبير على    المراجعة في  لها 

 تحقيق التحصيل الدراسي المرغوب.              
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 : تنمية التحصيل الدراسيشروط  -6
أو        السلوك  أو  الأداء  في  تغير  على  تشتمل  مكتسبة  عملية  التعلم  أن  المعلوم  من 

النشاط الذي يمارس نتيجة  المتعلم و الاستجابات وتحدث  به، ه  والمثيرات    التدرب الذي يقوم 
لها و  دالتي يتعرض  التي تسهم في  النجاح  الدوافع  تحقيق  بهدف  أنها    التفوق،  أوفعه  كما 
يعد أو  يغيّر  المتعلم سلوكه بفضلعملية  بها  التي يحصلها،العلوم و   ل   العادات و   المعارف 

 كما أنه لا يمكن وبأيالخلقية التي يكتسبها،  رية و الاتجاهات الفكو   المهارات التي يكونها،و 
ارتجالا، يحدث  أن  الأحوال  من  و   حال  عدّة  شروط  وفق  يحدث  انتهجها  كل   محددّة،بل  ما 

و  معا، المتعلم  التعلم،ما  كل   المعلم  على  أقدر  المتعلم  الشروط و   كان  هذه  أن  في  شك  لا 
 ومن أهم هذه الشروط: التحصيل الجيد للتلاميذ.  جميعها تعمل معا و تتفاعل لتحقق 

لقد وضع " برهان الإسلام الزرنوجي" عددا من  : حسبما وضعها برهان الإسلام الزرنوجي 
التعلم" و هو يرى أن على طالب شروط التحصيل الجيد في كتابه: " تعليم المتعلم طريق  

الشرو  هذه  مراعاة  أغراضها،العلم  التعلم  عملية  تحقق  حتى  هذه   ط  أورد  فقد  للإشارة  و 
هذه الشروط  و   و علّق عليها، و نحن أخذناها منه،الشروط الدكتور عبد الفتاح أحمد فؤاد  

 هي: 
إلّا بتعظيم العلم و أهله،    نفع بهو لا ي  " إنّ طالب العلم لا ينال العلم،  تعظيم العلم و أهله: •

 .و تعظيم الأستاذ و توقيره"
   التعلم له أيسر،كان علمه أنفع، و ، العلم أورع الورع في حالة التعلم: كلما كان طالب  •

 دعاءهداية من الله بالطلب الومن زيادة العلم والتحصيل الحمد والشكر و  فوائده أكثرو 
 الابتعاد عن الحسد و النزاع و الخصام و تضييع الوقت.  التضرع، و  
مة  الهمة و المواظبة: لا بدّ للتلميذ أو الطالب من الجدّ و الهمة و المواظبة و الملاز الجد و  •

و  تعالى:"  لقوله  العلم  طلب  )الآية  في  سبلنا"  لنهدينهم  فينا  جاهدوا  سورة   69الذين  من 
 ل القال: و لقو  من سورة مريم(،  12ب بقوة" )الآية  الكتاالعنكبوت( . و قوله:" يا يحي خذ 
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الباب و لجّ   " من طلب شيئا و جدّ وجد، الهمة    "ومن قرع  العالية ضرورية و بهذا تكون 
 كباعث لطلب العلم 

ليس لها  و   ،عند الزرنوجي عملية مستمرة متصلةوقت تحصيل العلم: بما أنّ عملية التعلم   •
ينها  لكن الأوقات تتفاوت فيما ب و   وقت العلم من المهد إلى اللحد"،   قيل:" حدّ تتوقف عنده لذلك  

التحصيل على  للقدرة  لتحصيل   ، بالنسبة  اليوم  أوقات  العشاء المعرف  فأفضل  يبن  ما  هي        ة 
يع   وقت السحر، لأنه وقت مبارك،و  أنّ هذا لا  بل    الأخرى غير صالحة،  ني أن الأوقاتإلّا 

  انتقل إلى علم آخر،   ملّ من علم،  فإذا  أن يستغل جميع أوقاته في التعلم،   ينبغي لطالب العلم
و المذاكرة و المراجعة:  يبعث على التكرار  تحصيل العلوم على ظاهرة الملل و   لأن التنوع في 

 التدريج.  ثمّ يزيد بالرفق و  الطالب أن يقوم بمراجعة ما تعلمه، على 
ينبغي ألا يقوم بتكرار  و   أقرب إلى فهمه حتى لا يقع الملل،  يبتدئ بشيء يكون ينبغي أن  و 

كما أنه    يضيع الوقت،ن ذلك يذهب الفطنة و لأ   لا يكتب شيئا لا يفهمه،همه، بل و شيء دون ف
الحوار مع الآخرين لأن  أي المناقشة و   المطارحة، المذاكرة أو المناظرة و لابد لطالب العلم من  

قوى من فائدة مجرد التكرار.علما أنّ التكرار الموزع الذي يتم في فترات متباعدة  فائدة المناظرة أ 
تتخللها فترات من الراحة أو عدم التدريب أفضل من التكرار المستمر  الذي يتم في وقت واحد  

 (. 232ص ،1966)يوسف مراد،و في دورة واحدة.
لاستفادة منه أن يكون معه  اطالب إن أراد الزيادة من العلم و تسجيل المعلومات: على ال •

مح وقت  كل  الفوائدفي  من  يسمع  ما  يكتب  حتى  أن   ،برة  الطالب  على  أنه  كما 
يستصحب دوما معه دفترا ليطالعه و ليكتب فيه ما سمعه من أفواه أساتذته و يستفيد  

 منهم. 
ى منها ما  يمكن زيادتها بوسائل شت و   ،النقصانالحفظ أي قابلة للنمو و   الحفظ: القدرة على •

 ما هو جسمي. و  هو نفسي، ماو   ،هو ديني
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و رائد  يقول الكندي الملقب بفيلسوف الإسلام    حسبما وضعها أبو يوسف يعقوب الكندي:
الجزء الأول" حقا أن عملية التعلم    في كتابه" الرسائل الفلسفية،  الثورة التعليمية في عهده،

 و تستلزم مجهودا كبيرا". نشاطا ذاتيا من جانب طالب العلم، تقتضي 
 بلا شك مرتبط بالخبرة السابقة  وهو  إرادي مبذول للحصول على المعرفة، الطلب: اتجاه •

 الوقت المبذول في عملية التعلم. والفروق الفردية والقدرات العقلية والاستعدادات الدراسية و 
  البحث يستلزم مشقة و   الأمور الغامضة المجهولة، ابتغاء معرفتها، لثام عن  البحث: إماطة ال •

  النظر في معرفة الأشياء انصقلتو يقول الكندي:" أن النفس إذا كانت كثيرة البحث    تكلفا، و 
العلمو  اكتسبت  ازدادت صقلا  و   كلما  لها  الأشياء فيهوظهر  إذا    ا معرفة  العقلية  النفس  أما 

 .لم تظهر فيها صور المعلومات"و  جهل،ت صدئة دنسة كانت على غاية الكان 
و  • بحث الحيلة:  في  الطالب  يتبعها  التي  الوسيلة  أو  الأداة  و هي  حقائق  معرفة  عن  كنه  ه 

 أو المنهج المناسب الذي يصطنعه الباحث.  الأشياء،
ف والخبرات إذ أن تحصيل التلميذ أو الطالب للمعار   ى عنه للتعلم،أمر لا غن  الزمان: وهو  •

محالة لا  وقتا  قصره و   يستغرق  أو  سواء في طوله  العلمي  التحصيل  وقت  في  يتحكم  مما 
 كذا الوسائط التعليمية الفعالة.و  لطريقة المعتمدة في التحصيل ذاته،ا

 لى التحصيل الدراسي الجيد،  تضاف الشروط التالية لأنها بالفعل تساعد ع :شروط أخرى 
 و هذه الشروط هي: 

بيولوجيا    ع جوانب شخصية التلميذ أو الطالب،هو عملية نمو متتابع يشمل جمي النضج: و  •
و اجتماعي و   اعقلي و  شو   انفعاليا،ا  لا  بطريقة  و يحدث  النوم، عورية،  وقت  في  حتى          يستمر 
على  و  كبيرا  تأثيرا  المؤثرة  الأساسية  الشروط  أحد  يعتبر  النضج  أنّ  القول  يمكن  فإنه  منه 

 و التحصيل معا. عمليتي التعلم  
 ام باستجابات معينة أو نشاط معين، الدافع : إن وجود الدافع يدفع التلميذ أو الطالب لقي  •

من ثم لا يوجد مجال  و   ، يباشر أي نشاط معين  ولا   دون هذا الدافع لا يقوم بأي سلوك، ب و  
 يؤدي إلى نتائج أفضلى إثارة التلميذ لعملية التعلم و من ثم الدافع يعمل علللتعلم.و 
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 وجوده شيء أساسي في عملية التعلم. و  
شرطا • يعتبر  الدراسي،  الفهم:  التحصيل  في عملية  بنصيب  و   هاما  القيام  المعلم  لهذا على 

ع استغلال  من  عملية  وافر  أثناء  الفهم  و امل  خلال التعليم  من  للمادة   ذلك  تقديمه  طريقة 
و  و الدراسية  ودوافعهم  وحاجاتهم  تلاميذه  اهتمام  يثير  بما  أحمد  حياتهم  ربطها  الفتاح  )عبد 

 (. 298ص ، 1983فؤاد، 
التحصيل  عمليتي التعلم و هو كذلك من أهم الشروط المؤثرة تأثيرا كبيرا في الميول: و  •

ار في نشاط ما يثير  الاستمر صاحبها للانتباه و  ستعدادات تدعوهي تعبر عن او  الدراسي،
لتفضيل بين أوجه النشاط المختلفة.  هي القوة التي تدفع صاحبها إلى اأو  ،شيئا في نفسه

 (. 104ص  ،1972)عبد الفتاح الديدي، 
أن • في  وتتمثل  ممارسة  الممارسة:  دون  يتحقق  لا  إل،  التعلم   الشروحات   ىفالاستماع 

إذ لا بد    الاقتصار على المشاهدات والمعاينات لا يكفي، تفسيرات النظرية، أو الو التحليلات  و 
والإتقان و    من توافر الممارسة العملية الفعلية لضمان الوصول إلى درجة كافية من النجاح

 (. 115ص  ،2004)مجدي عزيز إبراهيم، التفوق. 
ي يتم في وقت  الأداء المطلوب الذالتكرار الموزع: يقصد هنا التدريب المتصل أو  التكرار و  •

واحدة،  دورة  أو  زمنية    واحد  فترات  على  الموزع  التدريب  به  فيقصد  الموزع  التكرار  أما 
تتخللها التدريب،   متباعدة  عدم  أو  الراحة  من  و و   فترات  الفهم  من  أساس  على  تركيز  ذلك 

 (. 197ص،1984عبد الرحمان عيسوي،)الملاحظة الدقيقة.ه و الانتبا
هو عملية يقوم بها  و   في تسهيل التحصيل الدراسي الجيد،  ذاتي: حيث له أثر بليغالتسميع ال •

محاو  الطالب  أو  معلومات،  التلميذ  من  حصله  ما  استرجاع  بعده  ذلك  و لا  أو  الحفظ  أثناء 
ومن البديهي أنه لا ينبغي على التلميذ أن يبدأ في عملية التسميع إلا بعد فهم    بمدة قصيرة، 

 (. 200المرجع السابق,صاستيعابها.)و  المادة
إرشاد مستمرين من أساتذته  أن التلميذ في حاجة إلى توجيه و   الإرشاد: لا شك فيالتوجيه و  •

راسي القائم على أساس التحصيل الدو   يصححون له فيه الخطأه الصواب، و يشرحون له في 
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و التوجيه و  أفضل  ي الإرشاد  الذي لا  الدراسي  التحصيل  أثرا من  التلميذ من  أبقى  فيه  ستفيد 
أساتذتهتوجيهات   متدرجة    ،وإرشادات  بطريقة  والإرشادات  التوجيهات  تلك  تكون  أن  بشرط 

 (. 24، ص،2010)برو محمد،يجابية لا السلبية.ومتسمة بالصبغة الإ 
دون   • فعل  أي  ممارسة  أن  المختلفة  التجارب  أثبتت  باستمرار:  تعلمه  لنتائج  التلميذ  معرفة 

نتائج  ن يعرّف التلميذ بنتائج  ب أعلى هذا يجو   يؤدي إلى حدوث التعلم الجيد، ه لا  معرفة 
كوين فكرة صحيحة عن مدى  لأن هذا ما يساعده على ت   إلى أي حدّ وصل إليه،تعلمه، و 

لتقوية تحصيله تحصيله و  الجهد  المزيد من  إلى بذل  الذي  الشيء  الحقيقي  العلمي        مستواه 
 الرفع من مستواه. و 
اذ دورا هاما في تعليم تلاميذه وتوجيههم وإرشادهم إلا  الرغم من أن للأست النشاط الذاتي: ب  •

لهذا يعتبر أفضل أنواع التعلم الفاعل القائم   ،ي أبدا قيامه بالتعلم نيابة عنهم يعن  لاأن ذلك  
الجهد بذل  و و   عل  الذاتي  يقر النشاط  لما  التلميذ  يسمعه.)استجابة  أو  مصطفى  ؤه  عفت 

 (. 151ص  ،2002 ،الطناوي 
 في نظر الباحثة عوامل تنمية التحصيل الدراسي:

تواجد مرشد نفسي في المدرسة أو الجامعة، للوقوف على أسباب ضعف التحصيل  -
 الدراسي للطالب، ومحاولة إيجاد الحلول المناسبة. 

تحفيز الطالب وترغيبه بطلب العلم، من خلال التشجيع، وبث روح التفاؤل والإيجابية في  -
 نفسه. 

الاجتماعية، والفصل بين الاهتمام  على التكيف مع ظروف الاقتصادية و مساعدة الطالب  (1
  بالدراسة، وبين الأشياء الأخرى.

الانتباه للفروق في قدرات للطلبة عن بعضهم البعض، ومحاولة ردم الفجوة بين عقول   (2
  .للطلبة وتقريب المسافات التعليمية، التي تتناسب مع الفروق الفردية للطلبة 
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لتأكد من تعيين أساتذة أكفاء، قديرين على شرح المناهج بكل بساطة، وتمتعهم على قدرة ا (3
  .كبيرة في إيصال المعلومة للطلب

 لاستعانة بالتكنولوجيا، والأجهزةالحرص على استغلال أدوات التعليمية الحديثة، وا  (4
 . رته التعليمية السمعية، وكذلك الأجهزة البصرية، وتوظيفها في مساندة الطالب في مسي 

 وضع نظام المكافآت والجوائز للطالب المتفوق، والطالب الناجح في التحصيل العلمي  (5
عمل لقاءات شهرية بين المؤسسة التعليمية والأهل، للوقوف على أداء الطالب، ومراقبة   (6

 .مستواه في التحصيل الدراسي
ء، لأن الإهمال من أهم  الاهتمام بالطالب مهما كان جنسه أو شكله أو تربيته بين الأبنا (7

 أسباب ضعف التحصيل.  
 متابعة دروس وواجبات وامتحانات الطالب من الأهل بشكل شبه يومي.   (8

 أهداف التحصيل الدراسي:   -7
والمعلومات        المعارف  على  الحصول  إلى  الأول  المقام  في  الدراسي  التحصيل  يهدف 

و   تجاهاتالاو  توالميول  تمّ  لما  التلاميذ  استيعاب  تبين مدى  التي  المواد  المهارات  في  علمه 
ذلك من  و   واحد منهم من محتويات تلك المواد،كذلك مدى ما حصله كل  و   الدراسية المقررة،

ت  على  الحصول  بغية  أجل  مستوياتهم  و رتيب  العقلية  لاستعداداتهم  صورة  قدراتهم  رسم 
عادل  )   سماتهم الشخصية من أجل ضبط العملية التربوية.لمعرفية وخصائصهم الوجدانية و ا

 (. 82ص،1996محمد محمود العدل، 
 عديدة يمكن تحديدها فيما يلي:  التحصيل الدراسي على العموم فإن أهداف و 

الضعف  أجل تشخيص و معرفة مواطن القوة و المكتسبات القبلية من    ىعل  الوقوف (1
تحديد الحالة الراهنة لكل واحد منهم يكون منطلقا للعمل على زيادة  تلاميذ و لدى ال

 فاعليته في المواقف التعليمية المقبلة. 



التحصيل الدراسي                                                      الفصل الرابع        

203 
 

الكشف عن المستويات التعليمية المختلفة من أجل تصنيف التلاميذ تبعا لمستوياتهم   (2
محاولة  التكيف السليم مع وسطه المدرسي و ية مساعدة كل واحد منهم على  تلك بغ 

 الارتقاء بمستواه التعليمي. 
حتى يتمكن كل  ،  خاصة من أجل العمل على رعايتهاالكشف عن قدرات التلاميذ ال (3

 مجتمعه معا. منهم من توظيفها في خدمة نفسه و  واحد
أي مدى تقدمه أو    ، رغوب فيهميذ بالنسبة إلى ما هو متحديد وضعية أداءات كل تل (4

 تقهقره عن النتائج المحصل عليها سابقا.
التغذ (5 ماتوفير  صعوبات  اكتشاف  بعد  الراجعة  التدابير   ،ية  اتخاذ  من  يمكّن        مما 

 الوسائل العلاجية التي تتناسب مع ما تم الكشف عنه من حقائق. و 
ارات المناسبة التي  قياس ما تعلمه التلاميذ من أجل اتخاذ أكبر قدر ممكن من القر  (6

 تعود بالفائدة عليهم أولا و على مجتمعهم ثانيا. 
معرفة   (7 من  المدرسين  و تمكين  بها  الاهتمام  يجب  التي  في  النواحي  عليها  التأكيد 

 تدريس مخلف المواد الدراسية المقررة.
و  (8 الأنشطة  أجل  تكييف  من  المتجمعة  المعطيات  حسب  المقررة  التعليمية  الخبرات 

 ات المختلفة للتلاميذ. استغلال القدر 
فاعل (9 مدى  و تحديد  أو ية  لمواصلة  تلميذ  كل  خبرات    صلاحية  نقل  مواصلة  عدم 

 تعليمية ما. 
 (تحسين وتطوير العملية التعليمية ......الخ 10

غاو  تحقيق  إلى  يسعى  الدراسي  التحصيل  فإنّ  و أخيرا  الأداءات  ية كبرى  صور  تحديد  هي 
للتلاميذ الحقيقية  خلاالتي  و ،  الفعلية  الدراسيمن  مستقبلهم  تحديد  يتم               المهني.                                       و   لها 

 (. 215ص   ،2010برو محمد )
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الد  للتحصيل  قياس  أداة  كل  أن  و إلا  إلا  مهما  راسي  حيث  التقصير  من  جزء  يعتريها 
 . تعلمز عن عكس المستوى الفعلي للمكانت شموليتها وخصوصيتها إلا أنها تعج 

 ( أهداف التحصيل الدراسي فيما يلي: 1986يلخص )حمدان محمد زيان 
 .إضافيةتوجيههم نحو اكتساب خبرات *ترشيد التلاميذ و 

 * انتقال التلاميذ من مرحلة تعليمية إلى مرحلة أخرى أعلى منها مستوى. 
التدر  الطرق  فعالية  التعليم و * معرفة مدى  إحداث  في  المتبعة  فيعلم  يسية  منها  التحصيل، 

رغباتهم ثم تعديل ما  التلاميذ وقدراتهم و   الطرق وفقا لمستوى المدرس حول ملاءمة المواد و 
 يلزم على أساس ذلك. 

يفية تنظيمهم  ك التعامل مع التلاميذ و تحسين أساليب  وسائل التعليمية و ال* تعديل المناهج و 
 . صيلية ل حسبما تمليه نتائجهم التح التحصيو إدارتهم للتعلم و 

اجتماعية   رسالة  من  المدرسة  تحققه  عما  بيانات  توفير  مسؤوليات و *  من  به  يقوم    ما 
الانتق المحلية لخفض بعض  الجهات  المدرسية وللحصول على عدم  للتربية  الموجهة    ادات 
 ( .   40ص ،  1986،)حمدان محمد زيان

 ( مجموعة من الأهداف : 1985يضيف )جلال سعد   -
 التعلم كلها )الاستيعاب و الانتفاع عند حل المشكلات( * قياس نتائج 

 * قياس المعلومات و بالتالي  معرفة مقدار فهم التلاميذ لها. 
 (. 49ص  ،1985 ،د دراسة برنامج ما )جلال سعد التلاميذ بع إليها* معرفة القدرة التي وصل 
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 أنواع التحصيل الدراسي:  -8

 حيث ينقسم التحصيل الدراسي إلى ثلاثة أقسام كالتالي:  

 :  أولا: التحصيل الدراسي والمعرفي

وهو التحصيل الذي يشمل العمليات العقلية للمتعلم بمختلف مستوياتها، من مجرد  
استرجاع المعلومات التي قرأها أو سمعها، إلى فهم وتطبيق ماتعنيه، إلى تحليل ما بينها  

 ة، ومن ثم الحكم على مضمونها من حيث الدقة والموضوعية والحداثة من علاقات متداخل

ستة   إلىو العقلي، بتقسيم هذا المجال  أبلوم في تصنيفه للمجال المعرفي  وقد قام  
 :مستويات متفاوتة تتمثل في التالي

 مستوى التذكر أو الحفظ أو المعرفة. -1
 مستوى الفهم والاستيعاب.  -2
 مستوى التطبيق.  -3
 ستوى التحليل. م -4
 مستوى التركيب.  -5
 مستوى التقويم.  -6

 : ثانيا: التحصيل العلمي المهاري 
حركة   مثل  الإنساني،  الجسم  لأطراف  الحركية  للمهارات  الممثل  الدراسي  التحصيل  وهو 
اليدين أو القدمين أو الجسم كله، ومن الضروري أن يتوفر المعيار أو المحك الذي يتم به  

 المهارة بالزمن أو بالنسبة المئوية للدقة في الأداء. قياس أداء 

 المستويات التالية:  إلىالمجال المهاري الحركي  (سمبسون )وفد صنف  

 الحسي.  الإدراكمستوى  .1
 و الاستعداد.أ مستوى الميل  .2
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 مستوى الاستجابة الموجهة.  .3
 والتعويد.  الآليةمستوى  .4
 مستوى الاستجابة الظاهرية المعقدة.  .5
 التعديل.  أو مستوى التكيف  .6
 . الإبداع أو  الأصالةمستوى  .7

 ثالثا: التحصيل الدراسي الوجداني:
قضايا عاطفية تثير المشاعر، ويتعامل مع اتجاهات    إلىوهو التحصيل الذي يتطرق  

 المتنوعة.  وأنشطته ومشاعر وأحاسيس وقيم، تؤثر في مظاهر سلوكه 
 ي إلى خمسة مستويات كالتالي: تصنيف وتقسيم المجال الوجدان  إلىولقد لجأ 

 التقبل.  أو مستوى الاستقبال  .1
 مستوى الاستجابة.  .2
 مستوى التقييم وإعطاء القيمة.  .3
 مستوى التنظيم.  .4
 . (52،ص ، 2011،حلس الوسم بالقيمة.)مياسة أومستوى تشكيل الذات،  .5

 :الدراسي التحصيل تدنيالمتسببة في  المؤثرات  -9
 مؤثرات إليه تؤدي تحصيلهم على يؤثر والذي والمدرسي التعليمي الطلاب إنجاز تدني إن

 :منها نذكر والمصادر الجوانب متعددة
 الذين والأصدقاء والجيران والأقارب والأخوة الوالدين تضم والتي :الأسرية البيئة 1-.9

 واضحة بصورة ويؤثرون  الأولى، التعليمية المراحل في  مع الطلاب معين بأسلوب يتعاملون 
 العادات تأثير  إلى بالإضافة الآخرين، مع الطالب هذا مثل وتفاعل ورغبات اتجاهات على

 على فيعمل الطفل على واضح  تأثير له الذي الاجتماعي  والترابط الدينية والاتجاهات
 . التحصيليةو  التعليمية وحالته وضعه تدهور  أو  مساعدته
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 الأصدقاء، مثل مباشرا   تأثيرا   يؤثر  والذي الطالب فيه  يعيش الذي ي:الخارج المحيط 2-.9
 .والحاسوب والمجلات، والمكتبات،  الملاعب والنوادي، الرفاق، ومجموعة

 الطلاب من العديد بين  يجمع الذي المكان المدرسة تكون  حيث  : والمعلم المدرسة-3.9
 الصحيح  الاتجاه إلى الطالب يوجه أن يفترض والتي  والقوانين الخاصة، الأسس له والذي

 تأثيرهم لهم ويكون  يعملون  الذين المعلمين  إلى إضافة  .مناسبة بصورة معها تعاملنا إذا
 .الطالب مع تفاعلا الأكثر هم لأنهم  الخاص؛

 دائمة  بصورة مدرسة كل في  يتواجد  أن يجب  الذيو   :والتربوي  النفسي  المرشد 4-.9
 الطالب، وخصوصا الاثنين مصلحة فيه لما نفسه الوقت  في والمعلم الطالب مع ويعمل

 .عادية غير  سلوكية آثار عليه  تبدو  الذي الطالب وبالذات
 التعليمي تحصيله مستوى  تحديد في هاما دورا :تلعب نفسه بالطالب خاصة عوامل 5-.9

  والميول  والمواهب والمرض، والنفسية، العامة  والصحة الذكاء،  :مثل  العلمي، وإنجازه
 . (135ص،  2010نصر الله، عمر) والقدرات.

 موضح كالأتي:   (2010لعمر نصر الله) خروهناك تقسيم آ 
 :الموضوعية العوامل  :أولا

 الطالب تحصيل  على  واضحة  بصورة تؤثر الطلاب  مع المتبعة  والتعليم  التعلم طريقة  1-
 أن ويمكن المطلوب، الهدف  تحقيق إلى تؤدي  التي المناسبة الطريقة  استعمال يجب  حيث 
 أما الكلية، الطريقة استعمال يفضل عامة وبصورة  .جزئية أو  كلية  الطريقة هذه تكون 

 .المادة  أجزاء تعدد حالات  في استعمالها فيفضل الجزئية
 تدني تقليل على تعمل التي  الهامة الجوانب من تنظيمها ومدى المادة نوع يعدّ  2-

هل  الأجزاء ومترابطة مرتبة كانت   كلما  المادة لأن  الإنجاز؛  وتعلمها حفظها الطلاب على س 
 .معها الصحيح والتعامل
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 والمادة المعلومات لاسترجاع محاولة يعدّ  الطالب به يقوم الذي الذاتي التسميع إن 3-
 تعلمها التي المعلومات تثبيت على ويساعده المادة هذه بحفظ  الطالب  قيام أثناء التعليمية
 .المناسب الوقت في واستعمالها حفظها، ويحاول

 للمواد  وتعلمه المدرسة، في  تواجده  أثناء للطالب يعطى الذي والإرشاد التوجيه إن 4-
 دون  التحصيل  من  بكثير  أفضل  يكون  الذي للتحصيل  الوصول  إلى  يؤدي المطلوبة
 .والإرشاد التوجيه على الحصول

 : الذاتية  العوامل  :ثانيا 
 الطالب، لدى الدراسي والتحصيل  الإنجاز  مستوى  رفع على تساعد التي الجوانب  من  1-

 مشوار  فيها  يبدأ والتي  حياته،  من المتقدمة  العمر مراحل  في بها  يمر التي السابقة الخبرة
 .وأسرية اجتماعية  مكانة  لنفسه يبني أن الفرد يحاول بمساعدتها والتي والتحصيل،  التعلم
 مستوى  أفضل إلى الوصول طريقها عن الفرد يستطيع التي العوامل أهم من  يعد   الذكاء 2-

 على أقدر العادة في يكون  الذي الشخص  إن حيث .والتحصيل  الإنجاز  مستويات من
 عامة علاقات تكوين إلى والوصول والإنجاز، التحصيل  عملية في  خبراته من الاستفادة
 .الآخرين مع  وخاصة

 التعايش  مدى  في  الأهمية بالغ دورا الطالب على  تسيطر  التي  النفسية  الحالة تلعب 3-
الفرد والإنجاز،  والعمل   ويشعر   الأعصاب ومتوتر الشخصية مضطرب يكون  الذي لأن 

 يكون بإمكانه  حتى ذلكو   .بمناس بمستوى  إنجاز إلى الوصول يمكنه لا والقلق بالاكتئاب
 والقلق الاكتئاب حالات تقليل  على يعمل  أن يجب  وإنجازي  تحصيلي مستوى   على الحصول

 .سبيلا   ذلك إلى استطاع ما
 الجسمية الحالة أن النفس علم مدارس جميع عليها تجمع والتي المؤكدة  الجوانب من 4-
 والأعمال الفعاليات بإنجاز قيامه وعلى المختلفة الفرد قدرات على جدا  كبيرة بصورة تؤثر 
 القدرة وعدم والأمراض والعطش  الجوع  من  يعاني الذي  الفرد إن فمثلا . منه تطلب التي
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 ومستوى  الدراسي تحصيله على واضحا  تأثيرا لذلك فإن المختلفة، الحاجات إشباع على
 .والعملي المدرسي إنجازه
 قيامه بعد مباشرة غير أو  مباشرة بصورة الفرد عليه  يحصل  الذي والعقاب الثواب إن 5-

 وإعطاؤها استعمالها تؤدي التي الذاتية العوامل أحد يعدّ  مختلفة  مهام  أو  فعاليات بإنجاز 
 عملية  يضعف  استعمالها  وعدم الحالات،  معظم  في والتعليم  التحصيل مستوى  رفع إلى

 استمرار إلى الثواب يؤدي حيث  .الأفضل نحو  والتقدم الإنجاز تدني إلى ويؤدي التحصيل
 .المرفوضة بالأعمال الاستمرار عن التوقف إلى العقاب ويؤدي  .لوالتحصي العمل
 على الفرد كان كلما  أنه المؤكد فمن بالتحصيل، المتعلقة الأهداف يخص فيما أما 6-

 والتركيز  الاستمرار إلى  مؤكدة بصورة يؤدي ذلك  فإن التحصيل  بأهداف  ودراية ويقين  معرفة
 الإنجازية المستويات  أفضل إلى  والوصول الأهداف  هذه  تحقيق أجل  من  العمل على

 . (137، ص2010نصر الله، )عمر.والتحصيلية 

 يجابية: الدراسي بالاتجاهات المدرسية الإ علاقة التحصيل-10

يــدور بــداخلها يــؤثر بشــكل أو  وكــل مــا  يجابيــة نحــو المؤسســة التعليميــةإن الاتجاهات الإ
تجاهــاتهم نحــو بــآخر فــي مســتوى التحصــيل الدراســي للطــلاب، يــؤثر ايجابيــا أو ســلبيا وفقــا لا

مقــررات و ، داخل المؤسسات التعليمية من مبنى مدرســي وقاعــات دراســية  المؤثرات والمثيرات
اتهم ومــدى  دراســية وعــددها وكثافــة المنــاهج  ومحتواهــا، وأعضــاء الهيئــة التدريســية وشخصــي 

تمكــنهم مــن المــادة العلميــة التــي يدرســونها، والأســاليب والطــرق التعليميــة التــي يتبعونهــا فــي 
 الـــتعلم والتـــدريس وإيصـــال المعلومـــات لطلابهـــم والأقـــران والـــزملاء ونـــوع العلاقـــة معهـــم، 

مؤسســة والأنشطة العلميــة والثقافيــة والاجتماعيــة والرياضــية والفنيــة وترفيهيــة التــي تقــوم بهــا ال
التعليمية والروح الطيبة والعلاقات الشخصية والاجتماعية والمهنية المفعمــة بالمحبــة والتقــدير 
ــي. ــاخ المدرســـــــــــــــــــــ ــود المنـــــــــــــــــــــ ــي تســـــــــــــــــــــ ــآزر التـــــــــــــــــــــ ــاون والتـــــــــــــــــــــ ــرام والتعـــــــــــــــــــــ  والاحتـــــــــــــــــــــ

لقــد أكــدت  البحــوث والدراســات علــى وجــود علاقــات ايجابيــة بــين الاتجاهــات الإيجابيــة نحــو 
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لاتجاهــات الايجابيــة الرضــا عــن الدراســة عــن مدرســتهم المدرســة والتحصــيل الدراســي ومــن ا
ــهم فـــي الأعمـــال التعليميـــة  ــر الراضـــين عـــن دراســـتهم ومدرسـ ــؤدون أفضـــل مـــن أقـــرنهم غيـ يـ

 (.17، ص2018)سالم فاخري،  والاختبارات التي تقيس المهارات الأكاديمية.

 

 خلاصة الفصل: 

المعرفة التي يكتسبها التلميذ  ما سبق أن التحصيل الدراسي يعني مقدار نستخلص م      
مصطلح تربوي يطلق على محصلة النتائج المستوعبة من  فهو    ،ل كك   ي العملية التربويةف

دخل وتؤثر على القدرة إلا أن هناك عدة عوامل تت   ف التلميذ خلال تعلمه في المدرسة،طر 
الت التحصيلية   العوامل  لاميذ،لدى  نفسه،  فمنها  بالتلميذ  المتعلقة  متعلقة    الشخصية  وأخرى 

لابد  عليه  و قدرة التلميذ التحصيلية    وتتحكم فيرسة والوسائل التعليمية وغيرها،  بالأسرة والمد
محاولة والمعلمين  الوالدين  ومعلمه    على  التلميذ  وبين  والبيت  المدرسة  بين  العلاقة  تقوية 

  ، والمثابرة والاجتهادوالتركيز أكثر  يذ على المواظبة وتنظيم العمل  إضافة إلى تشجيع التلم 
 معا.   ء من المتعلم أو المتعلماالتحصيل الدراسي لايتأتى إلا بقدر من الجهد المبذول سو ف
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 الفصل الخامس 

 الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية 

 

 تمهيد

 الدراسة الاستطلاعية  .1
 منهج الدراسة  .2
 عينة الدراسة  .3
 حدود الدراسة .4
 أدوات الدراسة  .5
 إجراءات تطبيق الدراسة  .6
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 تمهيد:  

دقة الإجراءات    تعتمد  صحة  مصداقية  على  الباحث  إليها  يتوصل  التي  النتائج 
فبعد    ،جراء الدراسة الميدانيةإالمنهجية التي يتبعها والأدوات والأساليب التي يستخدمها أثناء  

ن تم التطرق في الفصل الأول إلى الإطار العام للدراسة الذي من خلاله تم بناء الإشكالية  أ
وتحديد   الفرضيات  وصياغة  السابقة  الدراسات  عنه  أسفرت  وما  النظري  الإطار  ضوء  في 

على متغيرات الدراسة   ى احتو النظري الذي    ثم الانتقال إلى الإطار   ، دراسة وأهميتهاالأهداف  
التع الدراسي،  الاتجاهات،  اوني،)التعلم  حين   .والرياضيات(  التحصيل  هذا   في  في  تناولنا 

إجراءات   ميدانيا  الدراسة  الفصل  الفرضيات  صحة  اختيار  واختبرنا  المناسب بعد       المنهج 
الدراسةتحديد  و  لإجراءات  والمكان  جمع   واختيار،  الزمان  أدوات  وكذا  المناسبة  العينة 

 تقنيات التحليل الإحصائي للبيانات الجمعية بشيء من التفصيل. البيانات وأخيرا  

 : ستطلاعية الإالدراسة -1

  بالإضافةعينة البحث وضبطها    قرب منّ  التالإستطلاعية محاولة  استنا  ر د  تهدف
 ن مدى  إلى الكشف ع

و  الدراسة  مقياس  وثبات  مصدق  في  الرياضياالمتمثل  مادة  نحو  الاتجاه  ،  تقياس 
في  اسهللإوهذا   أثناء  م  الباحث  فيها  يقع  أن  يجب  لا  التي  والزلات  الهفوات  بعض  تجنب 

، وتقديم المقياس للتلاميذ، والأهم من ذلك كله هو  اسة الأساسية من حيث تنظيم الوقتالدر 
ولغرض الدراسة التجريبية    . الرسم لخطة عمل مع العينةو   وضع صورة أولية لسيرورة الدراسة

 الآنية تم التأسيس لما يلي: 
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 منهج الدراسة:  - 2

لبحث  يعرف محمد شفيق المنهج على أنه الطريقة المتبعة في دراسة المشكلة قصد ا
( البحث،  لتساؤلات  إجابة  شفيق،عن  الدراسة 26،ص2001محمد  نوع  من  وانطلاقا  (؛ 

استخدام   أثر  لقياس  تهدف  التي  التعلم  ستراتيجية االحالية  )دوائر  التعاوني  وفرق    التعلم 
ى تلاميذ المرحلة الابتدائية وقياس اتجاههم نحو الرياضيات، انتهجنا المنهج  ( علالتحصيل 

من علاقات العلة   التجربة هي إجراء يهدف إلى التحققالعلمي    وفي البحث  تجريبي.الشبه  
يعالج فيها متغير مستقل أو   والمعلول، وذلك بتقسيم عدد من الأفراد عشوائيا في مجموعات

والعنصر   أنأكثر،  هـو  التجريبي  البحث  في  الظروف   الأساسي  قصد  عن  يضع  الباحث 
 (.  211ص،2011)رجاء محمود ، مختلفة.  التي تتعرض فيها مجموعـات مختلفـة لخبـرات

  عينة الدراسة:  -3

اختيار   تم   وفيها  ابتدائي،  الرابع  الصـف  تلاميذ  على  التجريبية  الدراسة  أجريت 
أن    بحكم  ولى في دراستهادت الباحثة تجنب الأطوار الأتعم    حيث  ، قصديا   المستوى الرابع
الثاني   تجاوبا،  الطور  حين أكثر  الا  في  أقسام  و تجنبت  الخامس  القسم  في  متحان  اكتفت 

حيث أن البرنامج الرياضي  ( أقسام  03ابتدائي )   الرابعالصف  م  اقسأدراستها بالتجريب على  
وبهذا لن يتأثر الجانب الدراسي للتلاميذ    الخامسة  السنةالميادين في  المقررات و   س يشمل نف

 . الامتحانولا الدراسة الحالية بعوامل أخرى كقلق 

عرضيا   العينة  اختيار  تم  علىوعليه  الحسابي  بالاعتماد  الاختبار ل  المتوسط    نتائج 
الرياضيات  القبلي  التحصيلي  نحو  الاتجاهات  ومقياس  الثلاث،  الأقسام  على      ،المطبق 

لنتائج   الحسابي  المتوسط  تقارب  خلاله  من  تبين  التحصيلي  والذي  مادة لالقبلي  الاختبار 
الأربع للميادين  الرياضيات و   ،1ة الرياضيات  نحو  الاتجاهات  مقياس  كانت   ،2نتائج 

 
 أنظرملحق رقم ) 06( 1 

 (  05أنظرملحق رقم )  2
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التحصيل   في  أو  الاتجاه  في  سواء  الثلاث  التجريبية  للمجموعات  الحسابية  المتوسطات 
متقاربة  ال 3الرياضياتي  لاختلاط  تجنبا  قسمه  في  كلُ  المتعلمين  الباحثة    متعلمينفأبقت 

  صنفت م  ت الدراسة ومن أثناء بعض فيؤثر ذلك على أدائهم التعاوني المن بعضهم  هموتحسس
التربوية  الأفواج  ال  الباحثة  يمثل  قسم  وقسمين  إلى  الضابطة  يمثلان  آخرين  مجموعة 

التجريبي تـدريس  ،التحصيل(   فرق و   التعلم  )دوائرتين المجموعتين    الضابطة  المجموعة  تـم  
كت   التقليدية وفق بالطريقة  تلميذ  (30) برنامج  تعلمات  للصف  تدرج  المقرر  الرياضيات  اب 

المجموعتين التجريبيتين    وكذا در ست الباحثة  ،(2016/2017)لسنة الدراسيةالرابع ابتدائي  
أن إلا  المقرر،  الأولى  نفس  التجريبية  استراتيجيات    خضعت  تلميذ  (24)المجموعة  لأحد 

التجريبية    ةالمجموع  أما  ،في دراسة مادة الرياضيات  (دوائر التعلم  ستراتيجيةا)التعلم التعاوني
  التعلم التعاوني أخرى من استراتيجيات    ة ستراتيجي لاهي الأخرى خضعت  تلميذ،  ( 24)  الثانية

الرياضيات   مادة  دراسة  يوضح  ،  الطلابية(   التحصيل  فرق   ستراتيجيةا)في  التالي  والجدول 
 خصائص العينة: 

 يوضح خصائص العينة. (: 07جدول رقم )

 العينة
 المتغيرات 

 عينة الدراسة 

 المجموع الإناث الذكور الجنس
المجموعة  
 الضابطة

10 20 30 

33.33% 66.66% 100% 

 دوائر التعلم
12 12 24 

50% %50 100% 

 فرق التحصيل 
13 11 24 

54.16% 45.83% 100% 

 

 
 أنظرملحق رقم )07 ( 3 
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 حدود الدراسة: -4

 الحدود المكانية:  -4-1

"مدرسة   العاصمة  مدارس  إحدى  في  الميدانية  الدراسة  إجراء  عائشة  الشهيدة  تم 
  ( 428درسة )يبلغ عدد تلاميذ الم  ،يمية التربية لولاية الجزائر غربوهي تابعة لأكاد  اري"عم  

 .  وفناءينالإدارة، قسم، مطعم، مكتب  (13) مجهزة بـ  وتلميذة، اتلميذ

 الحدود الزمانية:  -4-2

السنة في  الميدانية  الدراسة  تطبيق  إجراء    ،(2016/2017الدراسية)  تم  تم  حيث 
الدراسي  ال ستطلاعية مع مطلعالدراسة الإ الدراسة   2016)أكتوبر    الأولفصل  أداة  لبناء   )

الرياضيات(  اسيكومتري   معالجتهاو  نحو  الإتجاهات  مقياس  وفقا   )  الدراسة  عينة  تفويج  ثم 
ومع عودة التلاميذ إلى مقاعد  ،  لنتائج هذا الأخير وإخضاعهم للإختبار القبلي للرياضيات  

الثاني  الدراسة الثلاث ) دوائر  2017)جانفي    للفصل  المجموعات  بتدريس  الباحثة  بدأت   )
الإ وفق  كل  الضابطة(  المجموعة  التحصيل،  فرق  المخصصة  التعلم،  والدروس  ستراتيجية 

في الميادين الأربعة )الأعداد    لهذا الفصل من الكتاب المبرمج لأقسام السنة الرابعة إبتدائي
وامتدت الدراسة إلى هذا    والحساب، الهندسة والفضاء، المقادير والقياس، تنظيم المعطيات(، 

 نهاية الفصل الثاني. 

 أدوات الدراسة: -5
وال  البيانات  تجميع  الدراسة  قصد  أدوات  ببناء  قمنا  الدراسة،  متغيرات  حول  معطيات 

 الحالية وفق الأسس والشروط المنهجية، وهذا ما هو موضح بشيءٍ من التفصيل: 
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   نحو الرياضيات من إعداد الطالبة الباحثة: اتمقياس الاتجاه -5-1
 تحديد الهدف من المقياس:  -5-1-1

تلاميذ الصف تحديد طبيعة اتجاهات    الرياضيات إلىالاتجاهات نحو    مقياس  هدف ي 
دوائر التعلم وفرق    ستراتيجيتي اقبل وبعد تدريسهم وفق    الرابع ابتدائي نحو مادة الرياضيات

 .  التحصيل 
 : خطوات بناء المقياس -5-1-2

 تحديد التعريف الإجرائي لاتجاهات تلاميذ الصف الرابع ابتدائي نحو مادة الرياضيات . . أ
الإطلاع على بعض المقاييس المشابهة واتخاذها كمرجعية ونقطة انطلاق قصد انتقاء   .ب

 لمقياس المصمم.  المناسبة لبنود ل
صياغة عبارات المقياس وتحديد بدائل الأجوبة، بعد تحديد مقياس الاتجاهات نحو مادة  .ت

اغة  الرياضيات وتعريف كل بُعد إجرائياً من خلال تحديد مؤشرات قياسه، حيث تم صي 
(39( على  موزعة  عبارة  بدائل. 03(  )المعرفي،  (  الثلاثة  الأبعاد  على    واستنادا 

ة  الزمني لعين   مراعاة المستوى العلمي والعمر و ،  السلوكي( وفقاً لطريقة ليكرت   الوجداني،
 وضبطها بالتشكيل.  وتذليلِ مفاهيمها،  الدراسة وهذا بتبسيط العبارات

 الموجهة للتلاميذ. للمقياس و داد التعليمة المناسبة إع .ث
صياغة الصورة الأولية لمقياس الاتجاهات نحو مادة الرياضيات للمرحلة الابتدائية    بعد . ج

 . الاختصاص)الصف الرابع (، تم عرضه على مجموعة محكمين من أهل 
 إخضاع المقياس للصدق والثبات.  . ح

 الاتجاهات نحو مادة الرياضيات: وصف مقياس  -5-1-3
وفق    الرياضيات  نحو  الاتجاه  مقياس  بناء  تم  الدراسة  متغيرات  تقتضيه  لغرضٍ 

الاتجاهات   حول  هة مقاييس شبيإلى  الالتزام بمعايير بناء المقاييس النفسية، حيث تم الرجوع  
  )المعرفي،الوجداني والسلوكي(،  أنموذجا مناسباً مع أبعادهِ   تجاهاتللا  "ليكرت"وكان مقياس  
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أن   فإلا  التغيير  من  شيئا  أدخلت  في   بدائلهي  الباحثة  الاعتيادية    أبعادهِ   لا  الصورة  حيث 
  ، فق بشدةأوا  لا  ،أوافق، قليلا  أوافق بشدة،)  بدائل لكل عبارة وهي   (5)تضم   "كرتيل"لمقياس  

  ( 9و   8علما أن أعمارهم تتراوح بين)من التشويش على التلاميذ    شيءٍ وهذا فيه    لا أوافق( 
للمقياس    الباحثة   رتأتفا،  سنوات تجعل  بدائل  أن  جاء  قد  و لا(    قليلا،  )نعم،  ة بسيطثلاث 

تم حذف  ا  محكمً أستاذًا  (  12وبعد عرضه على )  بندًا،  (39)الأولية فيالمقياس في صورته  
المقياس    النهاية ارتسمت صورة  في ،  %) 08)  البنود التي كانت نسبة الاتفاق فيها تقل عن

.  زعة على ثلاثِ أبعادٍ بندا ايجابيًا، مو   (22)و  ( بندًا سلبيًا11)منها  بندا    (32النهائية ب)
أما  ( للبنود الايجابية  ،لا1قليلا() ،2نعم()،  3)  ونوع العبارة  الإجابة حسب  "ليكرت"وفق سلم  

 . فكان التنقيط عكسيًا للبنود السلبيةبالنسبة 
 نحو مادة الرياضيات:  مقياس الاتجاهات  بنودتحديد أبعاد و  -5-1-4

مقياس   الرياضياتنحو  الاتجاهات  بنود  تتوزع 32)من  يتكون   مادة  عبارة  على    ( 
( أساسية03ثلاثة  أبعاد  و (  والسلوكي(،  والمعرفي،  أرقام )الوجداني،  يُوضح  التالي  الجدول 

 المقياس، والبُعد الذي تنتمي إليه كل عبارة: بنود 
 دة الرياضيات اتوزيع عبارات أبعاد مقياس الاتجاهات نحو م (:  08الجدول رقم )

 عدد العبارات  أرقام العبارات  أبعاد المقياس الرقم

 عبارات10 .10-9-8-7-6-5-4-3-2-1 البعد المعرفي  01
 عبارة 12 . 22-21-20-19-18-17-16-15-14-13-12-11 البعد الوجداني 02
 عبارة10 . 32-31-30-29-28-27-26-25-24-23 البعد السلوكي 03

 عبارة 32 المجموع         

 مقياس الاتجاهات نحو مادة الرياضيات:   سلم تنقيط -5-1-5
الاتجاهات   مقياس  عبارات  تصحيح  مفتاح  بإعداد  الباحثة  مادة    نحوقامت 

 الرياضيات، حيث يُصحح المقياس على النحو الآتي: 
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 تنقيط الإجابات حسب البدائل ونوع العبارة(: سلم 09الجدول رقم )
  لا قليلا نعم الأرقام  المتغيرات

رقم العبارة  
 الايجابية 

1-2-5-7-8-9-11-13-14-15-16-17-20-
21-24-25-27-28-29-31-32 . 

3 2 1  
 
 

العبارة رقم 
 السلبية

3-4-6-10-12-18-19-22-23-26-30 . 1 2 3 

 نحو الرياضيات تعليمة مقياس الاتجاهات  -5-1-6
عبارات  على  الإجابة  في  المبحوث  مهمة  تسهيل  بهدف  المقياس  تعليمة  إعداد  تم 
فيها كيفية الإجابة، وهذا   التوضيح  تم  استهلالية،  التعليمة مقدمة  المقياس، حيث تضمنت 

العينة أفراد  التلاميذ  مسامع  على  عبارة  وكل  التعليمة  منهجية    ،بقراءة  لاعتبارات  نظراً 
بدقة ومصداقية    على جميع عبارات المقياس  الإجابةضرورة  وسيكولوجية. مع الإشارة إلى  

المقياس نتائج هذا  نتائج بأي صلة ل  تمت  لا  سرية و   وذلك بالإجابة بكل حرية وأريحية وأن 
     وأنه لا توجد أي إجابة صائبة وأخرى خاطئة.   المدرسية والاختباراتالفروض 

   الرياضيات:نحو الدراسة السيكومترية لمقياس الاتجاهات -5-1-7
الاتجاهات   مقياس  تطبيق  بعد    الرياضياتنحو  تم  الباحثة  طرف  من  صُمم  الذي 

  (06( تلميذا وتلميذة في السنة الرابعة ابتدائي على )225عملية التحكيم على عينة قوامها )
  وقد تم استبعاد  طريقة العرضيةالمعاينة غير العشوائية بالستةِ مدارس في العاصمة بأسلوب  

ال(14)  إجابة عينة  من  وتلميذة  لعدم  تلميذا  الاستطلاعية    الدراسة لشروط  ستفائهم  ادراسة 
جواب معين( لنتحصل على  ترك عبارة دون اختيار  ،  ة مرتينعلى العبار   الإجابة،  )المعيدين 

ة مجتمع الدراسة الجدول الآتي تعرض الباحث(.وفي  211مجموع العينة الصالحة للدراسة )
 : من التفصيل  بشي   الاستطلاعية 
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 بتدائيةعلى المدراس الا الاستطلاعية( يوضح توزيع العينة 10جدوا رقم )
 الصالحة للدراسة  تالاستبيانا عدد الأقسام عدد التلاميذ المدارس

 55 02 56 1مدرسة عدل 
 27 01 29 رين قمدرسة الشهيد مسعود 

 42 02 49 مدرسة الشهيدة عائشة عماري 
 16 01 20 مدرسة الشهيدة جلال زوينة 

 26 01 26 مسعود   مدرسة الشهيد جبار
 45 02 45 مدرسة الشهيد أحمد بوشعيب

 211 09 225 المجموع

تم حساب    الرياضيات ( للتأكد من صلاحية  أداة الدراسة )مقياس الاتجاهات نحو  
 الخصائص السيكومترية والمتمثلة في: 

 the  validityحساب صدق المقياس:  •
، المقصود به  ؟وضعت لقياسه هل الأداة تقيس ما ل:عن السؤا بالإجابةيهتم الصدق  

أن يكون الاختبار صادقا في قياسه للظاهرة التي يراد قياسها ودراسة الصدق خطوة هامة  
)كامل محمد    .إعداد الاختبار لا يمكن الاستغناء عنها مهما كانت درجة الثباتمن خطوات  

 . (131ص ،1996 ، عويضة
 حساب ما يلي:  خلال المقياس من صدق حساب تم

 مايعرف بصدق المحكمين.  أوالصدق الظاهري: -1
للمقياس:  -2 الداخلي  عبارة  ارتباط كلللمقياس و  الكلية  بالدرجة بعد  كل  رتباطا  الاتساق 

 إليه.  تنتمي الذي البعد درجة  بمجموع 
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 الصدق الظاهري:  -1
الاتجاهات لمقياس  الأولية  النسخة  عرض  السنة  تم  لقسم  الرياضيات  مادة  نحو 

عشر    ابتدائي الرابعة   إثنتى  الاخت  4ا محكمً على  ذوي  النفس  من  علم  مجال  في  صاص 
النفس    ،الاجتماعي  علم  التربوي،  النفس  الاختبارات،علم  وبناء  النفسي  والقياس    المدرسي 

هذا  وبناء المناهج  من أجل النظر في نوعية العبارات ومدى قياسها لما وضعت لقياسه و 
ارتباط كل بعد  عبارة بالبعد الذي تنتمي إليه و   ارتباط كلللمصادقة على صدق كل عبارة و 

التفصيل  من    بشيءٍ فيما يلي  بالدرجة الكلية للمقياس المصمم. ويمكن عرض نتائج التحكيم  
 : بعد استخدام معادلة كوبر

 )المعرفي   بعدال(نتائج التحكيم حسب الأبعاد جدول (: 11الجدول رقم )

 العبارات  العبارة 
 نسبة 
 الاتفاق 

عدم 
 الاتفاق 

 القرار

مجموع  1 في  رسوبا  الرياضيات  مادة  في  الفشل  لي  يسبب 
 التحصيل الدراسي كاملا. 

 الحذف 58.33% 41.67%

 الإبقاء  00.%00 %100 أعتقد أن الرياضيات مادة ممتعة.  2
 الإبقاء  %67. 16 %83.33 أرى مادة الرياضيات مادة مشوقة.  3
 الإبقاء  %8.44 %91.66 في رأيي دروس الرياضيات مضيعة الوقت. 4
 الإبقاء  %16.67 %83.33 تعلم الرياضيات أمر شاق.  5
 الإبقاء  %00.00 %100 العلوم. الرياضيات هي أم  6
7 
 

الرياضيات  مادة  في  مستواه  تحسين  تلميذ  كل  على  يجب 
 بالتسجيل في الدروس الخصوصية . 

 الحذف 50.00% 50.00%

 الإبقاء  %16.67 %83.33 أجد الوضعيات المقدمة في الرياضيات صعبة.  8

 

 ( 02أنظر الملحق رقم ) .  4
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 الإبقاء  %00.00 %100 أعتقد أن مادة الرياضيات ضرورية في حياتي.  9
 الإبقاء  %00.00 %100 تناسب الرياضيات قدراتي العقلية.   10
 الإبقاء  %16.67 %83.33 تساعد الرياضيات على تنمية قدرتي على التفكير السليم. 11
 الإبقاء  %16.67 %83.33 الرياضيات مادة لا فائدة منها. 12

القبول عند   العبارات لاقت نسب جد عالية من  نلاحظ من الجدول أعلاه أن أغلب 
العبارة الأولى حيث بلغت  الأساتذة المحكمين في البعد المعرفي إلا أنهم أجمعوا على حذف  

، وكذلك بالنسبة للعبارة ( وهذا كون العبارة لا تخدم هدف المقياس %41.67)بـالاتفاق   نسبة
بنسبة   المحكمون    %)50.00(السابعة  وجدها  المقياس. تُ فقد  وبهذا    درج متغيرا آخر على 

 بنود.   10وصل البعد المعرفي في هذا المقياس إلى 

 )الوجداني  بعدال(نتائج التحكيم حسب الأبعاد جدول (: 12الجدول رقم )

 العبارات  العبارة 
 نسبة 
 الاتفاق 

عدم 
 الاتفاق 

 القرار

 الحذف %25.00 %75.00 أخطئ في حل مسألة ما. أخاف من الأستاذ عندما  1
 الإبقاء  %8.44 %91.66 أحب كتب الرياضيات الخارجية .  2
 الإبقاء  %00.00 %100 أشعر بالقلق عندما أتعامل مع الأرقام والأشكال.  3
 الإبقاء  %00.00 %100 الرياضيات.  أحب أن أشارك في المنافسات الفكرية لمادة 4
 الإبقاء  %16.67 %83.33 الأنشطة المرافقة لكتاب الرياضيات أميل إلى حل  5

6 
     والحساب أكثر من دروس الهندسة الأعداد  أحب دروس

 و الفضاء. 
 الحذف 58.33% 41.67%

7 
ميادين الرياضيات في كتابي  يعجبني تنوع أنشطة و 

)الأعداد  والحساب، الهندسة والفضاء، المقادير والقياس، 
 المعطيات(.تنظيم 

 الإبقاء  33.34% 66.66%

 الإبقاء  %8.44 %91.66 .أفرح عندما أدرس الرياضيات  8
 الإبقاء  %00.00 %100 . فضل دروس الرياضيات على غيرها من الدروسأ 9
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 الإبقاء  %16.67 %83.33 . تمنى أن تحذف الرياضيات من البرنامج الدراسيأ 10
 الإبقاء  %8.44 %91.66 . كره مادة الرياضيات أ 11
 الإبقاء  %00.00 %100 مستقبلا.  رياضيات حب أن أصير أستاذ أ 12
 الإبقاء  %16.67 %83.66 .أتحمس لدراسة الرياضيات يوميا 13
 الإبقاء  %16.67 %83.66 لاأحب انجاز واجباتي المدرسية لمادة الرياضيات. 14
 الحذف %33.34 %66.66 .أحب معلمي كثيرا 15

قبل   من  عالٍ  جد  استحسانا  لاقت  العبارات  أغلب  أن  أعلاه  الجدول  من  نلاحظ 
إلا   الوجداني،  البعد  من  بند  في كل  الموضحة  النسب  ماتعكسه  وهذا  المحكمين   الأساتذة 

بلغت نسبة الا العبارة الأولى حيث  ( وهذا كون  75.%00) ب ـتفاق  أنهم أجمعوا على حذف 
خل عامل أو مؤثر آخر)العلاقة بالأستاذ( غير الذي هو  وتد   العبارة لا تخدم هدف المقياس

الخامسة السادسة و . اتفق المحكمون أيضا على حذف كل من العبارات  قيد الدراسة الحالية
بنسبة   لقسم   (%66.66)عشر  الرياضيات  برنامج  مجالات  أدرجت  العبارتين  أن  حيث 

الفضاء( كمؤثر آخر  الهندسة و   ،والحساب  الأعداد والمقادير، السنة الرابعة ابتدائي )القياس
التفصيل وهذا  الدراسة  المجالات  و  في  بين  والمقارنة  الدراسالتفضيل  مقياس  يخدم  ة لا 

الاتجاه الرياضيات(  ات)مقياس  و   . نحو  الو وبهذا  البعد  المقياس  صل  هذا  في  جداني 
 )السلوكي  بعدال(نتائج التحكيم حسب الأبعاد جدول (: 13الجدول رقم ) . بند   (12)إلى

  نسبة العبارات  العبارة 
 الاتفاق 

عدم 
 الاتفاق 

 القرار

 الإبقاء  %00.00 %100 يصعب علي حل بعض المسائل الرياضية.  1
 الإبقاء  %8.44 %91.66   التمارين الرياضياتية.أصعد إلى السبورة لحل  2
 الإبقاء  %00.00 %100 أفهم دروس الرياضيات. 3
 الإبقاء  %8.44 %91.66 لا أستعمل الرياضيات في حياتي اليومية.  4
 الإبقاء  %8.44 %91.66 أشارك في القسم كثيرا في حصة الرياضيات. 5
الصحيحة   6 والإجابات  الحلول  لإيجاد  أصدقائي  مع   الإبقاء  %16.67 %83.66أتنافس 
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 في القسم. 
إلى  7 الذهاب  قبل  الرياضيات  مادة  وسائل  دروس  أحضر 

 المدرسة. 
 الإبقاء  00.00% 100%

 الإبقاء  %16.67 %83.66 أتعب كثيرا و أنا أدرس مادة الرياضيات.  8
خطوات دروس الرياضيات بلا أتابع معلمي باهتمام في كل   9

 ملل.
 الإبقاء  00.00% 100%

و  10 الخصوصية  الدروس  من  أتهرب  الدعم  لا  حصص 
 الخاصة بمادة الرياضيات . 

 الحذف 50.00% 50.00%

أحل بعض التمارين على كتاب الأنشطة أوالكتب الخارجية   11
 الأستاذ. دون طلب 

 الإبقاء  8.44% 91.66%

 الحذف %41.67 %58.33 أستوعب تمارين ودروس الرياضيات   12

الأساتذة   عند  عالية  اتفاقٍ  نسب  لاقت  العبارات  أغلب  أن  يتبين  أعلاه  الجدول  من 
البعد   في  العاشرة  لمحكمين  العبارة  أن  إلا  مؤثرا ا السلوكي  تدخل  المحكمين  نصف  عتبرها 

فيها المحكمون شيئا   ية عشر وجدثان الأما العبارة  مغايرا على الدراسة )الدروس الخصوصية(،
و  التكرار  الثالثمن  البند  بلغتوأج  التشابه مع  اتفاق  بنسبة  حذفها  (.  %58.33)  معوا على 

 بنود.   (10) وبهذا وصل البعد السلوكي في هذا المقياس إلى

بعد جمع نتائج تحكيم المقياس ككل )الاتجاه نحو الرياضيات( بأبعاده الثلاث )البعد  
السلوكي( البعد  الوجداني،  البعد  نسبتها    المعرفي،  اتسمت بمصداقية تراوحت  العبارات  جل 

فيما عدى ذلك    وكل عبارة كانت نسبتها مادون ذلك حذفت.  %)100  و %83.33مابين )
أجمع الأساتذة المحكمين على أن المقياس يتمتع بدرجة عالية من الصدق الظاهري وهذا ما  

 الجداول الثلاثة سابقا.  وافق النسب الموضحة في
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 صدق الاتساق الداخلي:     -2
 للمقياس.  الكلية بالدرجة بعد كل ارتباط -2-1

نحو   ات الاتجاه الكلية للمقياس الدرجة بين رتباطيةالا  العلاقة (:14رقم ) الجدول
 الفرعية  وأبعاده الرياضيات

 مستوى الدلالة  رتباطمعامل الا  أبعاد المقياس 
 0.01 **0.747 المعرفي البعد 

 0.01 **0.901 البعد الوجداني
 0.01 **0.846 البعد السلوكي 

 0.01دالة عند مستوى الدلالة  **
رتباط لأبعاد  إلى أنَّ جميع معاملات الا  ( 14)تُشير البيانات الموضحة بالجدول رقم

الدلالة   مستوى  عند  كلها  دالة  )0.01)   (α)المقياس  بين  ما  تراوحت  حيث   ،)0.747-
للمقياس  0.901 الداخلي  الاتساق  وقوة  التجانس  مدى  يُؤكد  ما  الحال  بطبيعة  وهذا   ،)

المعيار   تُحقق  أنها  حيث  الرياضيات،  نحو  الاتجاه  قياس  في  التكوين  لصدق  كمؤشر 
 ة مرتفعة. الإحصائي المناسب بدرج 

الا للعلاقة  الباحثة  حساب  لمقياس  وبعد  الكلية  الدرجة  بين  نحو    الاتجاهرتباطية 
والالرياضيات،   والوجداني،  )المعرفي،  الثلاثة  العلاقة وأبعاده  أيضاً  حساب  تم  سلوكي( 

 رتباطية لكل عبارة بمجموع درجات البعد الذي تنتمي إليه. الا

للبع فقد  فبالنسبة  المعرفي  الاد  معاملات  بين  تراوحت  ما  الوجداني  البعد  في  رتباط 
( وتُشير هذه البيانات إلى أنَّ جميع معاملات الارتباط لعبارات المقياس،  0.388-0.601)

الدلالة مستوى  عند  إحصائياً  البعدα  (0.01دالة  أما  معاملات    (،  تراوحت  فقد  الوجداني 
بيانات إلى أنَّ جميع  ( وتُشير هذه ال0.629-0.385رتباط في البعد الوجداني ما بين )الا

(، في حين  0.01)  αدالة إحصائياً عند مستوى الدلالةرتباط لعبارات المقياس،  معاملات الا
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البع الاأن  معاملات  تراوحت  فقد  المعرفي  )د  بين  ما  الوجداني  البعد  في  -0.418رتباط 
ال0.654 هذه  وتُشير  الا(  معاملات  جميع  أنَّ  إلى  لعب بيانات  المقياس،  رتباط  دالة ارات 

 (. 0.01)  (α)إحصائياً عند مستوى الدلالة

وهذا ما يُؤكد مدى التجانس وقوة الاتساق الداخلي للمقياس كمؤشر لصدق التكوين  
 في قياس الاتجاه نحو الرياضيات حيث أنها تُحقق المعيار الإحصائي المناسب. 

 
 إليه.  تنتمي  الذي البعد درجة بمجموع بند ارتباط كل -2-2

من  له  تنتمي الذي درجات البعد بمجموع عبارة  لكل رتباطيةالا  العلاقة (:15الجدول رقم )
 )البعد المعرفي(نحو الرياضيات  اتمقياس الاتجاه

 مستوى الدلالة  الارتباط معامل  ات ــار بالع الرقم
 0.01 4140, أعتقد أن الرياضيات مادة ممتعة.  1
 0.01 3880, مشوقة.أرى مادة الرياضيات مادة   2
 0.01 5220, في رأيي دروس الرياضيات مضيعة الوقت. 3
 0.01 6000, تعلم الرياضيات أمر شاق.  4
 0.01 4410, الرياضيات هي أم العلوم.  5
 0.01 4960, أجد الوضعيات المقدمة في الرياضيات صعبة.  6
 0.01 6010, أعتقد أن مادة الرياضيات ضرورية في حياتي.  7
 0.01 3940, تناسب الرياضيات قدراتي العقلية.   8
 0.01 3970, تساعد الرياضيات على تنمية قدرتي على التفكير السليم. 9

 0.01 5560, الرياضيات مادة لا فائدة منها. 10

رات إلى أنَّ جميع معاملات الارتباط لعبا (15)تُشير البيانات الموضحة بالجدول رقم
رتباط  ، حيث تراوحت معاملات الا( 0.01)  (α)  دالة إحصائياً عند مستوى الدلالةالمقياس، 

(، وهذا بطبيعة الحال ما يُؤكد مدى التجانس  0.601-0.394في البعد الوجداني ما بين ) 
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الات مقياس  اتساق  لصدق  كمؤشر  للمقياس  الداخلي  الاتساق  مادة  وقوة  نحو  جاهات 
 الرياضيات حيث أنها تُحقق المعيار الإحصائي المناسب. 

من  له  تنتمي الذي درجات البعد بمجموع عبارة  لكل رتباطيةالا  العلاقة (:16الجدول رقم )
 (. ي)البعد االوجداننحو الرياضيات   اتمقياس الاتجاه

معامل   ات ـار العب الرقم
 الارتباط 

مستوى  
 الدلالة

 0.01 4360, الرياضيات الخارجية . أحب كتب  11
 0.01 3890, أشعر بالقلق عندما أتعامل مع الأرقام والأشكال.  12
 0.01 5790, أحب أن أشارك في المنافسات الفكرية لمادة الرياضيات.   13
 0.01 4480, أميل إلى حل الأنشطة المرافقة لكتاب الرياضيات  14
و   15 أنشطة  تنوع  )الأعداد  يعجبني  كتابي  في  الرياضيات  ميادين 

 والحساب، الهندسة والفضاء، المقادير والقياس، تنظيم المعطيات(.
,4350 0.01 

 0.01 6290, عندما أدرس الرياضيات. أفرح 16
 0.01 5240, أفضل دروس الرياضيات على غيرها من المواد الأخرى . 17
 0.01 3880, البرنامج الدراسي. أتمنى أن تحذف الرياضيات من  18
 0.01 5260, أكره  مادة الرياضيات.  19
 0.01 3850, أحب أن أصير أستاذ رياضيات مستقبلا.  20
 0.01 6070, أتحمس لدراسة الرياضيات يوميا. 21
 0.01 5510, لا أحب انجاز واجباتي المدرسية لمادة الرياضيات. 22

إلى أنَّ جميع معاملات الارتباط لعبارات  (16)بالجدول رقمتُشير البيانات الموضحة 
رتباط  ، حيث تراوحت معاملات الا(0.01)   (α)  المقياس دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة

(، وهذا بطبيعة الحال ما يُؤكد مدى التجانس  0.629-0.385في البعد المعرفي ما بين )
لصدق   كمؤشر  للمقياس  الداخلي  الاتساق  مادة  وقوة  نحو  الاتجاهات  قياس  في  التكوين 

 الرياضيات، حيث أنها تُحقق المعيار الإحصائي المناسب. 
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من  له  تنتمي الذي درجات البعد بمجموع عبارة  لكل رتباطيةالا  العلاقة (:17الجدول رقم )
 (. لسلوكي)البعد ا نحو الرياضيات   اتمقياس الاتجاه

 ات العبـار  الرقم
معامل  
 الإرتباط 

مستوى  
 الدلالة

 0.01 5080, يصعب علي حل بعض المسائل الرياضية.  23
 0.01 4520, أصعد إلى السبورة لحل التمارين الرياضياتية.  24
 0.01 5860, أفهم دروس الرياضيات. 25
 0.01 4180, لا أستعمل الرياضيات في حياتي اليومية.  26
 0.01 6540, الرياضيات.أشارك في القسم كثيرا في حصة  27
 0.01 4710, أتنافس مع أصدقائي لإيجاد الحلول والإجابات الصحيحة في القسم.  28
 0.01 5400, دروس وسائل مادة الرياضيات قبل الذهاب إلى المدرسة.  أحضر 29
 0.01 5630, أتعب كثيرا و أنا أدرس مادة الرياضيات.  30
 0.01 4600, خطوات دروس الرياضيات بلا ملل.أتابع معلمي باهتمام في كل  31

32 
أحل بعض التمارين على كتاب الأنشطة أو الكتب الخارجية دون  

 الأستاذ. طلب 
,4210 0.01 

إلى أنَّ جميع معاملات الارتباط لعبارات  (17)تُشير البيانات الموضحة بالجدول رقم
الدلالة دالة إحصائياً عند مستوى  تراوحت معاملات الاα   (0.01)  المقياس  رتباط  ، حيث 

(، وهذا بطبيعة الحال ما يُؤكد مدى التجانس  0.654-0.418في البعد السلوكي ما بين )  
الا  قياس  في  التكوين  لصدق  كمؤشر  للمقياس  الداخلي  الاتساق  مادة  وقوة  نحو  تجاهات 

 الرياضيات ، حيث أنها تُحقق المعيار الإحصائي المناسب. 

 

 

 



الميدانية  للدراسة  المنهجية الإجراءات                                    الخامس  الفصل  

229 
 

  teste reliabilityحساب ثبات المقياس: •
الاستبيان إعطاء نفس النتائج لو أعيد تطبيقه  والمقصود بثبات الاختبار أوالمقياس أو 

 testمنها طريقة إعادة الاختبار   ة طرق أخرى ولحساب الثبات عد  ةى نفس الأفراد مر عل
retest   وهي طريقة إحصائية بين    ،رتباطا أن يقوم الباحث بحساب معامل الاويقصد به

الباحث وقتا   التطبيقين الأول والثاني ويعاب على هذه الطريقة أنها غير اقتصادية وتكلف 
راد  كما أن الباحث قد لا يستطيع الحصول على نفس الأف .ومالا قد لا يقوى على مواجهتهما 

  تقسيم النصفي  ال  ة رون إلى الطريق الثانية وهي طريقالكثي   ؤ عند إعادة التطبيق ولذلك يلج 
Split half method  الأسئلة درجات  بين  الارتباط  معامل  إيجاد  في  الطريقة  هذه 

،  8،  6،  4،  2  وبين درجات الأسئلة الزوجية:  ،إلخ..  . 13،  11،  9،  7،  5،  3،  1الفردية:
الا   ،إلخ  ...12،  10 عليهم  يطبق  ممن  فرد  كل  أن  الدرجة  أي  درجات  له  تكون  ختبار 

وقد وجه نقد لهذه الطريقة    .الأسئلة الفردية والدرجة الثانية عن الأسئلة الزوجية الأولى عن  
، وقد تغلب الأخصائيون على هذا العيب بطريقة  أنها تحسب الثبات لنصف الاختبار   وهو 

فهي    أما الطريقة الثالثة     "Spearman Brown  "سبيرمات براون " إحصائية تسمى معادلة  
)ب(  أن يكون للاختبار صورتان )أ( و    ونعني بها   Equil fromالصور المتكافئة   ةطريق

أسئلة   ويتم  تتضمنان  الأسئلة.  وعدد  والسهولة  الصعوبة  حيث  من  متكافئة  ولكن  مختلفة 
صورتين على نفس الأفراد وبعد ذلك يحسب معامل الارتباط بين درجات صورتين  التطبيق  

كا إذا  السالبة  الحالات  كل  دلَّ وفي  مرتفعا  الارتباط  معامل  الاختبار    ن  ثبات  على  ذلك 
بالنس النتائج  نفس  إعطاء  على  مختلفةوقدرته  أوقات  في  الأفراد  لنفس  محمد  .بة  )كامل 

 . (131 ص  ،1996 ، عويضة
والزمن. الظروف  بتغير  يتغير  لا  بشكل  السلوك  تقدير  على  الأداة  قدرة  به    ويقصد 

إجراؤه عدة مرات. نقول إن المقياس ثابت إذا كانت نتائجه  ا ما تكرر  ا متساوية إذوينتج قيمً 
الاجتماعية حيث  مالا يحدث في العلوم الإنسانية و هذا    ،مستقرة بتكرار تطبيقاته عبر الزمن 

وهذا يرجع لطبيعة    يكون الأمر نسبيا بمعنى أنه يوجد تباين في درجات المقاييس النفسية.



الميدانية  للدراسة  المنهجية الإجراءات                                    الخامس  الفصل  

230 
 

ا تتأثر  العلوم  وخارجيةلتي  داخلية  مستقرة  بعوامل  هي    . غير  القياس  درجة  أن  يعني  هذا 
محصلة للنتيجة الحقيقية مضاف إليها الخطأ والباحث مطالب ببذل جهد أكبر في اختياره 
لأدوات القياس ودراستها والتأكد من صلاحيتها. ولكي يصل على درجة من الثقة يتم فيها  

بقياس معامل  قنيات والأساليب الإحصائية المرتبطة  قبول الأداة ينبغي أن يستعين ببعض الت 
 . ( 85،ص1999، )محمد مزيان .الثبات

الحق  بهذا  للمنشغلين  شائعتان  طريقتان  هناك  الداخلي   الثبات  معامل  ل   ولحساب  
و قطري   وهما النصفية  التجزئة  على  ة  تعتمد  الثانية  كرومباخ)طريقة  كودر  )أو  ( ألفا 

تم التأكد  وهذا يعود لطبيعة عبارات المقياس )عبارات فردية وزوجية( وقد    (21ريتشارسون 
 من ثبات المقياس  في الدراسة الحالية بطريقتين: 

 حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ للتناسق الداخلي:  -2-1
 للتناسق الداخلي:  "ألفا كرونباخ"والجدول التالي يُوضح معامل 

 . الرياضيات ورونباخ لمقياس الاتجاهات نحألفا ك(: معامل 18الجدول رقم )

 مستوى الدلالة  معامل ألفا كرونباخ  أبعاد المقياس
 0.01 0.837** البعد المعرفي 
 0.01 0.754** البعد الوجداني
 0.01 0.799** البعد السلوكي
 0.01 0.779** المقياس ككل

 0.01دالة عند مستوى الدلالة  **
( رقم  الجدول  خلال  من  معاملات  18نُلاحظ  جميع  أنَّ  كرونباخ "(  عند   "ألفا  دالة 

الدلالة بين )α  (0.01مستوى  ما  تراوحت  حيث  مؤشر  0.754-0.837(،  بمثابة  وهذا   ،)
 دال على ثبات المقياس. 
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 حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية:  -2-2
متبعين في ذلك   جزأينالطريقة يقسم الاختبار بعد تطبيقه لمرة واحدة إلى    هطبقا لهذ

  الجزأين ويمكن أيضا الرجوع في تقسيم    ،الزوجيةقسيم على أساس الفقرات الفردية و مثلا الت 
إلى طريقة التوزيع العشوائي وبعد تطبيق الاختبار يتم حساب معامل الارتباط بين درجات  

في   المعا  الجزأينالأفراد  هذا  باستخداموتصحيح  ويكون  براون )مل  لحصول  (  21سبيرمان 
 (. 87ص ، 1999،محمد مزيان )على معامل الثبات ككل. 

مادة   (: معامل الثبات بالتجزئة النصفية )لمقياس الاتجاهات نحو19الجدول رقم )
 الرياضيات( 

 أبعاد المقياس
العينة  

 الاستطلاعية 
 معادلة سبيرمان براون  معامل الثبات 

 0.950 0.905 211 المقياس ككل

أعلاه الجدول  خلال  ال  من  البنود  بين  الارتباط  معامل  بأن  و يتضح  البنود  فردية 
للمقياس   بلغالزوجية  بـ)قد  م  (0.905ت  باستخدام  الثبات  المعامل  تصحيح  عادلة  وبعد 

، وهذا ما يؤكد على أن المقياس ثبات، ويعد صالحا للتطبيق  ( 0.95)سبيرمان براون قد بلغ
 5في الدراسة الحالية.

 قبلي في مادة الرياضيات السنة الرابعة: اختبار تحصيلي  -5-2

قدرة   لقياس  المعلمون  يستعمله  بيداغوجي  إجراء  توظيف  وهو  على  المتعلمين 
و  لإعادةالمعلومات  و   تجنيدها  المناسب،  السياق  في  الماستثمارها  على  سارات الاطلاع 

الحل إلى  للوصول  البي   المتبعة  الإجراءات  اللازمة لاتخاذ  التدداغوجية  عيم،  )التثمين، 
 المعالجة(. 

 

 
 ( 04أنظرملحق رقم )  5
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 :   الهدف من الاختبار -5-2-1

تشخيص الصعوبات والتنبؤ   ل  أو   ،الاختبارات لدعم المسار التعليميعادة ما توضع  
و  الابالنتائج  ذات  المستقبلية  التعلم  القادمة  صعوبات  بالدروس  والصلة  تشجيع  وكذا  متداد 

النجاحات وتثمين  الإ المبادرات  اتخاذ  بعدها  فيجراءات  ،  المناسبة  علاج    البيداغوجية 
 الثغرات. النقائص و 

  لهذه الأسباب: في مادة الرياضيات القبلي في دراستنا الحالية وضع هذا الاختبار أما 
عن  -1 و   الكشف  المادة  هذه  في  التلاميذ  علىمستوى  هذا   متوسطات  بالاعتماد  نتائج 
تقسيمالا تم  تجريبية)   ختبار  مجموعات  إلى  البحث  وأخرى  مجتمع  تجريبيتين  مجموعتين 

 . ضابطة( 

تضم    تعاونية  مجموعات  إلىالمتعلمين    تصنيف  -2 مجموعة  المتوسط    ، متعثرالكل 
 . القبلي  التحصيلي هذا الاختبار ناءً على نتائج ب  ،والمتمكن

   ختبار وكيفية بنائه: وصف الا -5-2-2

الباحثة ب  قامت  الاختبار  هذا  الطور    مساعدةببناء  في  مكونين  أساتذة  مجموعة 
الا  ،الابتدائي بناء  دليل  الا  ختباراتوفق  يشمل  للفصل ختإذ  القبلية  المعارف  معظم  بار 

مادة في  المبرمجة  الثلاثة   الأول)الدروس  المجالات  في  والحساب، )الأعداد  الرياضيات( 
 والقياس، تنظيم المعطيات(. الهندسة والفضاء، المقادير 

ختبار مع المعايير والخصائص المتفق عليها بيداغوجيا في بناء الاختبارات  يتطابق هذا الا
 وهي: 

 الاسترجاع المنظم والمهيكل للمعارف.  -1

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 التدرج من السهل إلى الصعب.                                                                                                   -2
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 الاستدلال والتحليل.  -3

 الشمولية لقياس مدى تحقق الكفاءة. -4

 تحكم المتعلم في عدد من التعلمات لعدد من المحاور.  قياس مدى اكتساب و -5

 تغطية جانبٍ كبيرٍ من المناهج. -6

 توظيف، تجنيد، وإدماج الموارد.-7

أو    ،عددية للشيئ مي،بمعنى إعطاء قيمة  تتوج غالبا بنقطة وهو إصدار حكم بشكل رق  -8
 ( 227، ص 2017) لاصب لخضر، (.10)  قياس أداء المتعلم في الاختبار بنقطة على

 :  في مادة الرياضيات السنة الرابعة  اختبار تحصيلي بعدي )اختبار صورة مكافئة( -5-3

 هدف الاختبار:  -5-3-1

إلا    ، ئهمن حيث  خطوات بنا  البعدي الثاني  بالاختباري الأول  القبل  الاختبار يتشابه  
  رياضيات هذه المرة يختلف في سببختبار البعدي في مادة ال أن الهدف الذي وضع له الا

بالمقا الار وضعه  مع  و نة  القبلي  حساب  ختبار  في  الرقمية  نتائجه  توظيف  في  المتمثل 
استراتيجيات بأثر  المتعلقة  الدراسة  و   فرضيات  التعلم  التعاوني)دوائر  التحصيل(  التعلم  فرق 

في تحصيل مادة الرياضيات عند المجموعتين التجريبيتين بعد إدراج هذه النقاط في  برنامج  
 .  الاجتماعية الحزمة الإحصائية للبحوث 

 و كيفية بنائه:   ختباروصف الا-5-3-2
من الدروس المبرمجة في الإستراتجيتين    خلصاستمُ   النهائيةفي صورته    الاختبار  جاء

والتعاون  بالتنسيق   وهذا  الثاني  للفصل  التحصيل(،  وفرق  التعلم  )دوائر  مع    المطبقتين 
  بتدائي وفق دليل بناء الاختبارات وبنفس الشروط والمعاير التيالأساتذة  المكونين للطور الا

 ختبار القبلي . بني بها الا 
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 : لمجموعات الدراسة للميادين الأربعة اوفقالتعليمية سير الممارسة  طمخط -5-4
الباحثة   الثلا  تنظيمل  برنامجوضع  ب قامت  الدراسة  بين مجموعات  التدريس  ثة،  خطة 

الحسن   للسير  تدريس  وكذلك  وضمانا  إلى  الباحثة  عمدت  الدراسة  وشفافية  مصداقية 
حسب   مجموعة  كل  التجريبية  لهاالمجموعات  المخطط  تشغل    .الاستراتيجية  الباحثة  كون 

بحقل التربية والتعليم )أستاذ رئيسي(،وهذا لتضمن عدم تدخل أي متغير كاختلاف مستويات  
 الأساتذة وخبرتهن التربوية .   

 : الطريقة التقليدية -4-1

 :  الحساب الذهني*
 . اا شفهيً عشر دقائق جماعيً  مدته -       
       . لواحذهنية ألغاز على الأطابع ألعاب  -       
 . يكون جماعيا التصحيح -       

 : كتشف أ*
 : المشكلةعرض  -1

   .أكثر  أو  قراءة السند مرة -        
   .تمثيل المطلوب   أو تجسيد   -        
 . هم المطلوب فُ  إنالاستفسار  -        

 : البحث -2
 البحث عن حل.  -        
 والمقارنة.  والمحاولةالتجريب -        

 : والتبادل ةالمناقش-3
     .وأفقيا الأفكار عمودياتعرض   -         

    . ع وتعرضتتناقش تشج   -        
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   والتأسيس:  الحوصلة-4
 . بين المفاهيم علاقة إقامة-         

   .هيكلتها –         
 لربط بين ما هو سابق وآتٍ. ا-        

 . )تعلمت(ما تم اكتشافه شفهيا ويجده في الكتاب في   صياغة-        
 *أنجز:
 . من توظيف ما اكتشفوه وتعلموه للتو ا للتأكدمباشر تطبيق  -        

 : تعلمت *
 . الارتكاز عليها عادهإ  -       

 : أتمرن *
   .التدرب على توظيف التعلمات-       

 . للحل الفردي ةاستقلالي -       
   .الثغرات ة معالج -       

 . ضمن فوج أو  ةفردي  ة معالج -       
   : ابحث* 

 . ريبمات في مشكلات بحث قصد التج توظيف التعل  -       
 . التخمين  -       

منهجية  المحاولة تكرار  -        لممارس  بناء  الفكري   ةحل        . وتطويرها  ةوالمنهجي   ةكفاءته 
 (. 17ص،2017)بلعباس مصطفى،
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 :التعاوني التعلم ستراتيجية امخطط سير الممارسة التعليمية  وفق  -5-5
 هي: أساسية وفق أربعة مراحل  بصورة عامة  تعلم التعاونياليتم 

 :  المرحلة الأولى  
ا أو مرحلة  المشكلة  تفهم  يتم  وفيها  معطياتها    لتعرف  وتحديد  المطروحة  المهمة 

 لحلها. والمطلوب عمله والوقت المخصص للعمل المشترك 
   المرحلة الثانية: 

تفاق على توزيع الأدوار  تم في هذه المرحلة الامرحلة بلورة معايير العمل الجماعي وي
وك الجماعية  المسؤوليات  وتحديد  التعارف  وكيفي وكيفيه  المشترك  القرار  اتخاذ    ةيفيه 

 الاستجابة والمهارات اللازمة لحل مشكلة المطروحة. 
 :  المرحلة الثالثة  

يتم في هذه المرحلة الانخراط في العمل من قبل أفراد المجموعة والتعاون    الإنتاجية
الأهداف   تحقيق  بهدف  عليها  المتفق  والمعايير  الأسس  بحسب  المطلوب  انجاز  في 

 .دةو المنش
 : المرحلة الرابعة 

التوقف    كتابة التقرير إن كانت المهمة تتطلب ذلك أو بيتم في هذه المرحلة    هاءتالان 
     .الحوار العام في جلسة المجموعة له توصلتعن العمل وعرض ما 

  Circles of Learning  :ستراتيجية دوائر التعلما -5-5-1
بالاعتماد على الاختبار التحصيلي البعدي الذي قامت به الباحثة مع عينة الدراسة 

عات صغيرة كل مجموعة تحتوي على  ( مجمو 04)  أربعةقامت بتقسيم مجموعة الدراسة إلى  
وتلميذة06) واختلا   (تلميذ  تنوع  مراعاة  الجيدمع  بين  ومستوياتهم  قدراتهم    المتوسط،  ، ف 

في هذه الاستراتيجية يعمل   أشارت له نتائج الاختبار التحصيلي القبلي(والمتعثر)حسب ما  
المجموعة ويشاركون في تبادل الأفكار   التلاميذ معا في مجموعة ليكملوا منتجا واحدا يخص
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المعلم ويحدد  للموضوع  المجموعة  أفراد  فهم  من  من   ويتأكدون  التي  التعليمية  الأهداف 
 .6دراسة أحد الموضوعات المتوقع أن يحققها التلاميذ بعد 

 
 Student Tearms-Achievement التحصيل:  فرق   ستراتيجية ا-5-5-2

Divisions 

ا دائما و بالاعتماد على  البعدي  التحصيلي  الباحثة مع عينة  لاختبار  به  الذي قامت 
( ستة  إلى  الدراسة  مجموعة  بتقسيم  قامت  مجموعة  06الدراسة  كل  صغيرة  مجموعات   )

زمن   ثم يدرس كل فريق موضوعا معينا  ،غير متجانسين تحصيليا تلاميذ ( 04تحتوي على )
عا ثم يتم تقسيمهم مرة أخرى  ويتعلمون م   ، أن يساعد بعضهم البعض   الحصة الدراسية على

كل    في  السابق  التحصيل  على  بناءً  عليها  يجيب  تجريبية  أسئلة  لهم  يقدم  الثاني  التقسيم 
الفردي شريطة أن تكون هذه الأسئلة تطبيق    وهنا يحدث التنافس  .ضاء الفريقععضو من أ 

ستة  تمر عملية التعلم وفق  .  الأول   على الموضوع الذي يتم التمكن من تعلمه في التقسيم
 .7حل مرا

 إجراءات تطبيق الدراسة الميدانية: -6
التأكد من   الدراسة  بعد  عينة  بتقسيم  الباحثة  قامت  الدراسة  أداة  )دوائر    التجريبيةصحة 

التعلم وفرق التحصيل( وفق نتائج الاختبار القبلي الذي أعدته الباحثة فكل مجموعة تجريبية  
ريس عينة الدراسة حسب الاستراتيجية  دتحتوي على مستويات غير متجانسة التحصيل بعد ت 

حصيل  وفق الطريقة التقليدية قامت الباحثة بقياس توتدريس المجموعة الضابطة    ، الملائمة
الثلاث  نحو    ،المجموعات  اتجاهاتهم  بالمجموعة  الري وقياس  مقارنتها  ثم  ومن  اضيات 

الضابطة وبعدها المقارنة بينهما، في نتائج كل من التحصيل في الرياضيات والاتجاه نحو  
 الرياضيات.

 
 

 أنظر ملحق رقم ) 08 ( 6
 أنظرملحق رقم ) 09 (  7
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 المعالجة الإحصائية:  تقنيات -7
تقنيات الإحصاء لأمر ضروري في بحثٍ علميٍ وتجريبي  إن وانطلاقا من    ،تطبيق 

التعاوني )دوائ  التعلم  أثر  لقياس  تهدف  التي  الحالية  الدراسة  التعلم و نوع  التحصيل(  ر  فرق 
الا المادةعلى  لهذه  الدراسي  والتحصيل  الرياضيات  نحو  المجموعة  و   ،تجاه  بين  الفروق 

تم الاعتماد على عدة    تحصيل( بالتلقين( والتجريبية )دوائر التعلم و فرق الالضابطة )التعلم  
واختبار" المعياري  والانحراف  الحسابي  المتوسط  بين  تتقنيات)  الفروق  لقياس   "

بالعلوم   الإحصائية  بالحزمة  الاستعانة  تم  الجدول  في  البيانات  تفريغ  وبعد  المتوسطات(. 
 . 21 v (spssالاجتماعية )

الوصفي-أولا النسب  استخدام  تم    :الإحصاء  الحسابي،    ، المئوية التكرارات،  المتوسط 
 . المعيارية الانحرافات

الاستدلالي-ثانيا بطتين من  لدلالة الفروق لعينتين غير مرت   t  اختبار  تم استخدام  :الإحصاء 
 .خلال حساب فروض الدراسة
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 خاتمة الفصل: 

الإجراءات الدراسة الميدانية من خلال تبني المنهج  لقد تطرقنا في هذا الفصل إلى  
عين   وكذلك  ،المناسب لاختيار  الميدان  إلى  ال  ة النزول  الصف  التطبيق  تلاميذ  شملت  تي 

الابتدائيالرابع   التعليم  استطلاعية    ،بمرحلة  دراسة  إجراء  تم  للدراسة  المصداقية  ولإضافة 
بناء   في  المتمثلة  المحتملة  الصعوبات  على  الوقوف  منها  الهدف  كان  سابقا  إليها  المشار 

وبالاستعانة   الرياضيات،  مادة  نحو  الاتجاه  للعلوم  ب مقياس  الإحصائية  الحزمة  برنامج 
عن معناها إلا    خيرةن لا تعبر هذه الألك   ،الاجتماعية خلصت الدراسة إلى عدد من النتائج 

وهذا الإطار النظري والدراسات سابقة    بعد عرضها وتحليلها وتفسيرها ومناقشتها في ضوء
 في الفصل اللاحق. ما ستعرضه الباحثة 
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 : النتائجعرض ومناقشة  -1
 الفرضية الأولى:   نتائجعرض ومناقشة  -1 -1

الفرضية   ودراسة  مفادها:  الأولى  لفحص  دالة  التي  فروق  فتوجد  ي  إحصائيا 
الرياضياتي بين المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي(    التحصيلاختبار  متوسطات درجات  

التعلم( التجريبية)دوائر  والانحراف  والمجموعة  الحسابي  المتوسط  على  الاعتماد  تم   ،
 المعياري واختبار " ت " لقياس الفروق بين المتوسطات، والجدول التالي يوضح النتائج: 

(: يوضح متوسطات درجات اختبار التحصيل الرياضياتي بين المجموعة  20)جدول رقم 
 الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية )دوائر التعلم(. 

 المتغيرات 
ت  1المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة 

 المحسوبة 
Sig 

درجة 
 الحرية 

ت 
 المجدولة 

مستوى 
 الدلالة 

اتخاذ  
1ع 1م القرار 

2ع 2م 1ن 2
 2ن 2

التحصيل  
 الرياضياتي 

 دال  0.05 2.000 52 0.23 -2.340 24 1.506 8.054 30 2.427 6.726

بلغ قد  الضابطة  للمجموعة  الحسابي  المتوسط  أن  أعلاه  الجدول  من    يتضح 
ب 6.726) قدر  معياري  بانحراف  المتوس 2.427)  ــ(  بلغ  حين  في  للمجموعة  (  الحسابي  ط 

)ت( المحسوبة ب   وقد قدرت قيمة(،1.506)  ــبانحراف معياري قدر ب (  8.054) ــالتجريبية  ب 
با-2.340) ب (  المجدولة  )ت(  قيمة  قدرت  )2.00) ــلمقابل  الدلالة  مستوى  عند   )0.05  )

التقليدي(   )التعليم  الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود  يؤكد  ما  وهذا 
( التجريبية  التعلموالمجموعة  اختبار  دوائر  في  الصف  (  تلاميذ  لدى  الرياضياتي  التحصيل 

م  ستراتيجية التعلاجموعة التجريبية والتي تم تطبيق  الرابع ابتدائي، وكانت الفروق لصالح الم
 . التعاوني )دوائر التعلم( عليها

في  التي اطلعت عليها الباحثة  مع العديد من الدراسات المشابهة  تتفق نتائج الدراسة 
أخرى   دراسات  نتائج  تتعارض  نتائج ماحين  إليه  مع  الحالية وهذا    توصلت  الدراسة  نتائج 
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أو بموجب   المستقلة  سواء  المثيرات  خصائص  التابعة  مختلف  إلى  كل  حيثيات  و بالإضافة 
عو  حيث  من  المستوى  بحث  الجنس،  )السن،  عديدة   المعيشي،  المستوى   الدراسي،امل 

 . ( ....إلخالبلد
  ( 1993)  نوحدراسة محمد مسعد  من بين الأدبيات العديدة نذكر في معرض حديثنا  

 ". أثر التعلم التعاوني في تحصيل طلاب الصف العاشر الأساسي في مادة الرياضيات"
أثر استخدام استراتيجية  "بعنوان    (1996حسن)  دراسة عبد الرحمن  في نفس السياق و

تد التعاوني في  التفكيرريس  التعلم  تنمية  الابتكاري والتحصيل لدى طلبة    الرياضيات على 
مصر  الإعداديةالمرحلة   حسن  دراسةل  بالإضافة،  "في  فعالية  "(بعنوان1997)ياسمين 
تحـصيل ااستخدام   علـى  الفردي  والتنافس  الجمعي  التعاوني  التعلم  الرياضيات   ستراتيجيتي 

الرياض القلق  الصف  وتخفيف  تلاميذ  لدى  الإعداي  نفس"ديالأول  في  جاءت    ،  الصدد 
الجاسر) مخيلد عشوي  بن  عنوان"  2000دراسة صالح  تحت  على    أثر  (  التعاوني  التعلم 

   ."تحصيل الرياضيات لدى طلاب كلية المعلمين في المملكة العربية السعودية
من الأولى  المجموعة  )  هذه  سنة  من  سنة 1993الدراسات  إلى  كلها  2000)(   )

عامة بصفة  التعاوني  للتعلم  الإيجابي  بالتأثير  الحالية   أشادت  الدراسة  نتائج  ذلك  في  بما 
حيث   من  الرياضيات  مفاهيمها    اكتسابهاعلى  التفكير  واكتساب  وتنمية  تعلمها  أثر  وبقاء 

القلقالابتك خفض  في  وحتى  بل  فيها  المتعلمين   اري  مستويات  تنوع  من  بالرغم  فيها، 
في زيادة تحصيل الطلاب في    التعلم التعاوني لفعالية  وبصفة واضحة  وهذا يشير  وبلدانهم،  

التعلم من  القياديين  الزملاء و   الرياضيات كونه يتضمن آلية  الأقران والتي تساعد في إبراز 
ملموس   بشكل  تحصيلهم  وزيادة  الطلاب  المجموعة  سخرية    عدم   وتضمن من    من أفراد 

دراسة مدحت  ل  الإشارة،لكن تجدر  مهما كانت دون المستوى   أسئلتهم ولا استفسارهم ولا آرائهم
أثر التعلم التعاوني على التحصيل وبقاء أثر التعلم في  "(1995)السيد محروس أبو الخير

أن نتائجها اختلفت قليلا عن باقي الدراسات    "الابتدائي  الرياضيات بالصفين الثاني والثالث
الحالية السابقة الدراسة  الأثر    وعن  لوجود  أشارت  الأخيرة  هذه  نتائج   أن    يالايجابحيث 
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التعاوني  التعلم  الكسور الفي    لاستراتيجية  وحدة  في  التحصيلية  الكلي  و   نتائج  الاستبقاء 
في نتائج الصف الثالث من نفس  ذلك  للصف الثاني ابتدائي في حين ظهر عكس    للكسور
وب  الطور، المتعلمين  الباحثة يعود لخصائص  الرياضي وكذا بعض  ر وهذا في رأي  نامجهم 
    المتعلقة بالمدرسين وتحكمهم في الاستراتيجية .العوامل 

دراسات أخرى حديث  الصدد جاءت  نفس  بالمقارنة مع  في  الأولىة  وتدعم    المجموعة  تؤكد 
حمد بليه العجمي وآخرون  أ  دراسةب ونستهل هذه الدراسات  قبلهم،  لباحثين  السابقة لالقناعات  

بعنوان  2004) على"(  القدرة  تنمية  في  التعاوني  التعلم  بطريقة  التدريس  التفكير    أثر 
الرياضيات مادة  في  الدراسي  التحصيل  وزيادة  أحمد  شهاب  ودراسة   ،"الإبداعي 

عنوان  (2010عزيز) التعاوني  تحت  التعلم  استخدام  "ا"أثر  تحصيل  Jigsawستراتيجية  في   "
  سنة   شريفي علي  دراسة   أيضا، طلاب الصف الأول معاهد إعداد المعلمين في مادة الرياضيات"

والاندماج إدارة القسم بأسلوب التعلم التعاوني وأثره على التحصيل الدراسي  "ــالموسومة ب  (2011)
والرياضيات،  "الصفي التكنولوجية  التربية  مادتي  إلى  ،  في  الدراسة  فروق  وتوصلت  وجود 

مادتي  تحصيل  في  التجريبية  المجموعة  لصالح  إحصائية  دلالة  التكنولوجية    ذات  التربية 
ستراتيجية التعلم  ا( تحت عنوان "أثر استخدام  2012ي)دراسة نواف عوض الرشيدو ،  والرياضيات

التعاوني في تحصيل الرياضيات والتفكير الرياضي لدى طلاب الصف الأول المتوسط في مدينة  
بالمملكة العربية السعودية"  التعلمستراتيجية  ا( بعنوان "2013دراسة ماجدة عمران)وكذا  ،  حائل 

المهارات الحسابية وحل المشكلات الرياضية لدى تلاميذ السنة  التعاوني وفعاليتها في تحسين أداء 
الجلفة".  مدارس  بأحد  ابتدائي  الأجنبية  الخامسة  الدراسة  وباجيري لأ"  وكذا     (2010)فكاري 

afkari and bagheri "  ي على تعلم الطلبة في المدارس  تأثير طريقة التعلم التعاون "بعنوان
 ". بتدائيةالا
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في    التعاوني  للتعلم  ايجابي  أثر  لوجود  توصلت  الدراسات  هذه  معظم  أن  نلاحظ 
الدراسات   عينات  تحصيل  و مستوى  وبلدانهم  مستوياتهم  اختلاف  مستوى  على  على  حتى 

 . التفكير الرياضي وحل المشكلات التفكير الابتكاري، 

عامة   التعاوني  للتعلم  نجد  الأدبيات  لمختلف  الكثير  الايجابي    الأثروبالرجوع  على 
وهذا حسب ما    مستوياتمختلف اللاصفية للمتعلمين وفي  لمن المواد والنشاطات الصفية وا

د في  ر بينته  عديدة  عديدةاسات  الرياضيات  مجالات  مادة  غرار  على  دراسية  مثل    ومواد 
لتعلم التعاوني وأثره على التحصيل  ا  والتي بحثت في أثر (  2008ضمياء داود سالم)دراسة  

 . طلبة كلية التربية بجامعة بغداد  والاتجاه نحو الحاسب الآلي عند

الكيمياءفي  أما    سنة)نجد    مادة  شريف  غادة  استخدام    (2013دراسة  بعنوان"أثر 
الثاني متوسط في   الدراسي لدى طالبات الصف  التحصيل  التبادلي)التعاوني( في  التدريس 

الكيمياء الفقهفي  "،  مادة  محمد)  عبددراسة  كانت    مادة  المعنونة  2016الغفور  "فاعلية ب ـ( 
ستراتيجية التعلم التعاوني في تدريس الفقه على تحصيل تلاميذ الصف السابع من التعليم  ا

العاصمة صنعاء" بالمغرب  عباس)  ،الأساسي  مكي  أفراح  "توظيف  2016دراسة  بعنوان   )
 طفال"  طريقة التعلم التعاوني في التحصيل المعرفي لمادة رسوم الأ

العزيز شفيق محمد    عبد"دراسة      الإملائيةفي نفس السياق من حيث تنمية مهارة الكتابة  و 
 (. 2019)سنة "الرقب 

التعلم  بأن  الدراسات  هذه  كل  زيادة  التعاوني    أشادت  في  مساعداً  عاملًا  كان 
اتجاه جيد الدراسي وبناء  النحو    ةالتحصيل  إليها  مختلف  المشار  الدراسية    رى وي   . آنفامواد 

في    د ساعت سهم في زيادة الاستيعاب و ت   يعود للاستراتيجية التي الفضل في ذلك    ون أنالباحث 
التفكير وكذلك    زيادة  التركيز  وزيادة  شعو ت والفهم  زيادة  في  على  رسهم  بالقدرة  الطالبات 

زيادة    .اإليه  ون لاء للجماعة التي ينتمكذا الو مهارة القيادة و   م )المتعلمين(لديه  أنمتفالانجاز  
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ذلك   التعاوني فعالية  على  اظهرت    التعلم  في   لاختبارفي  الفهم،   التحصيلي    مستويات 
له  أن  اكم    .التقويمو التحليل،    التطبيق،  التعاوني  رفع  وال  يجابي الا ر  ث الأ   التعلم  في  فعال 
إلإلى    بالإضافةتحصيل  المستوى   يحتاجون  التي  الاجتماعية  المهارات  الطلبة  يها  تعليم 

صت له نتائج   وهذا ماخل    حل خلافات وجهات النظر(. و   تصال)كالقيادة، الثقة، مهارات الا
   .الفرضية الأولى للدراسة الحالية

دراسة   نتائج  اختلفت  حين  عنوان)2009)  عرفات  جخرابفي  أسلوب  تحت  استخدام  "أثر 
مادة   في  دراسيا  للمتأخرين  الدراسي  التحصيل  على  التعاوني  دراسة و   الرياضيات"،التعلم 

التعلم التعاوني على  التحصيل الدراسي   ستراتيجيةا"أثر  ( تحت عنوان2014فوزية بوموس)
الطبيعية" العلوم  مادة  أن  في  إذ  الذكر.  آنفة  الدراسات  وباقي  الحالية  الدراسة  نتائج  عن 

 الدراستين لم تجد للاستراتيجية الأثر الايجابي على العينتين  التجريبيتين. 

اء من حيث   سو     الدراسة الحالية  صحيح أنه لايوجد تطابق كلي لهذه الدراسات مع
في    التعلم التعاوني يشير لفعالية    نوع الاستراتيجية المتبعة أو العينة وخصائصها لكن جلها

الرياضيات في  الطلاب  تحصيل  الدراسية  زيادة  المواد  بقية  في  آلية    وحتى  يتضمن  كونه 
بشكل   تحصيلهم  وزيادة  الطلاب  من  القياديين  إبراز  في  تساعد  والتي  الأقران  من  التعلم 

، وهذا  حيث لا يتحرج أفراد المجموعة من طرح أسئلتهم ولا استفسارهم ولا آرائهم  ، ملموس 
الباح الأسبابمالاحظَته  بين  من  إذ  التربوي  مسارها  في  المتعثرين  ثة  التلاميذ  تعوق    التي 

أو  يعتريهم  الذي  الغموض  عن  التعلم    الإفصاح  أثناء  لهم  يحصل  الذي    نتاج  هو الخلط 
الأستا فعل  ردة  من  و خوفهم  خجلا  أو  خوفا  إما  الزملاء  أو  تقلص  ذ  المصغرة  الجماعة 

  من  دون طلب  م التعاوني هو من يعمل جاهدالالخوف والخجل. والمتمكن في مجموعة التع
 . يصال المفاهيم إلى المتعلمين لإ أحد 
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الحالية  بالدراسة  قيامها  أثناء  خارج لاحظت    الباحثة  إلى  امتدت  التعاونية  العلاقة  أن 
أن   إذ  الصف  غرفة  وخارج  التعاونية  بمساعدة   المتمكنالتلميذ  المجموعة  يبادر  أصبح 

خارج  و   خرين الآ يتواعدون  المستعصيةأصبحوا  الدروس  لإتمام    الإحساسحيث    المدرسة 
 . بالمسؤولية تجاه تعلم كل أعضاء الفريق زاد أكثر فأكثر
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 الفرضية الثانية:   نتائجعرض ومناقشة  -1-2
مفادها:   التي  الثانية  الفرضية  ودراسة  إحصائيا  لفحص  دالة  فروق  في  توجد 

الرياضياتي بين المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي(    التحصيل  اختبارمتوسطات درجات  
التحصيل(  التجريبية)فرق  الح والمجموعة  المتوسط  على  الاعتماد  تم  والانحراف ،  سابي 

 "ت" لقياس الفروق بين المتوسطات، والجدول التالي يوضح النتائج: المعياري واختبار

التحصيل الرياضياتي بين المجموعة  (: يوضح متوسطات درجات اختبار 21جدول رقم )
 )فرق التحصيل(.  الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية

 المتغيرات 
ت  2المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة 

 المحسوبة 
Sig 

درجة 
 الحرية 

ت 
 المجدولة 

مستوى 
 الدلالة 

اتخاذ  
1ع 1م القرار 

2ع 2م 1ن 2
 2ن 2

التحصيل  
 الرياضياتي 

 دال  0.05 2.000 52 0.037 -2.141 24 1.855 8.012 30 2.427 6.726

ب  قد  الضابطة  للمجموعة  الحسابي  المتوسط  أن  أعلاه  الجدول  من  لغ  يتضح 
ب 6.726) قدر  معياري  بانحراف  الم2.427)ــ ـ(  بلغ  حين  في  للمجموعة  (  الحسابي  توسط 

ب 8.012) ـــب  التجريبية  قدر  معياري  بانحراف  قدر 1.855)  ــ(  وقد  المحسوبة  (،  قيمة)ت(  ت 
(  0.05( عند مستوى الدلالة )2.000)  ـلمقابل قدرت قيمة )ت( المجدولة ب ( با-2.141)ـب 

التقليدي(   )التعليم  الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود  يؤكد  ما  وهذا 
تلاميذ الصف    والمجموعة التجريبية )فرق التحصيل( في اختبار التحصيل الرياضياتي لدى

لم  ستراتيجية التعاجموعة التجريبية والتي تم تطبيق  الرابع ابتدائي، وكانت الفروق لصالح الم
 . التعاوني )فرق التحصيل( عليها
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فــي مســتهل الحــديث عــن الدراســات الشــبيهة بهــذه الدراســة جمعــت الباحثــة العديــد مــن 
 اخــتلاف خصائصــها لايمنــع الاستشــهاد بهــا  ورغــم ،الدراســات التــي عالجــت متغيــرات الدراســة

 مهما اختلفت المتغيرات وخصائص العينة .

أثر الــــتعلم " ـالموســــومة ب ــــ(1992دراســــة نــــواف عبــــد الجبــــار خنــــدقجي) ء  بــــاد  ذي بــــد
دراســة مديحــة ، و "التعاوني في تحصيل طلاب الصف العاشر الأساسي في مادة الرياضــيات

ســـتراتيجية الـــتعلم التعـــاوني افعالية اســـتخدام " ـ(المعنونـــة ب ـــ1993)حســـن محمـــد عبـــد الـــرحمن 
كيلـــر وآخـــرون  راســـةدبالإضـــافة إلـــى ، للرياضـــيات علـــى تحصـــيل تلاميـــذ المرحلـــة الابتدائيـــة

(1996) ((Keeler and others  الإحصاء  التعلم التعاوني في تدريس"بعنوان". 

نجد   الصدد  نفس  وفي  عطي دائما  أبو  يوسف  فهد  عصام  تحت  1999ة)دراسة   )
ا"عنوان   بنظام  التعلم  المج أثر  وحجم  التعاونية  طلاب لمج موعات  تحصيل  على   موعة 
فيالأس  خامسال  الصف الرياضيات  في  جنين  اسي   ".  محافظة 
الخطيب) أما       جمال  ب (  2007دراسة  في  ا  "أثر ـالموسومة  التعاوني  التعلم  ستراتيجية 

جاءت مختلفة قليلا في تحصيل الطلبة الصم في مادة الرياضيات وتفاعلاتهم الاجتماعية"  
الخاصة) الاحتياجات  ذوي  فئة  على  الدراسة  طبقت  إذ  عينتها  أنخصائص  إلا   الصم( 
التي للفئة  التعاوني  للتعلم  للتأثير الايجابي  الدراسة أشارت  نهاية  بعد  استفادت من    النتائج 

في تحصيل مادة الرياضيات أو على مستوى تفاعل العينة فيما    اتيجية سواءبرنامج الاستر 
 بينها. 

تحسين   في  التعاوني  التعلم  بدور  أشادت  كلها  الباحثة  لها  أشارت  التي  الدراسات 
 التحصيل الرياضياتي وزيادة مكتسباتهم فيها بفضل الاستراتيجية. 

الباحثـــة مجموعـــة أخـــرى أشـــارت لأهميـــة الـــتعلم التعـــاوني وفـــي نفـــس المقـــام تعـــرض 
وهـــــذا فـــــي كـــــل مـــــن  .خاصـــــة(STAD)لاســـــتراتيجية فـــــرق التحصـــــيل الطلابيـــــة  عامـــــة و 
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التحصيل في الرياضيات، خفض القلــق فــي الرياضــيات، تعلــم الحســاب، اكتســاب المفــاهيم 
 ....إلخ.تنمية المهارات الرياضية  الرياضية، مهارات حل المشكلات،

ــتهلها     ــيف ةراس ـــبد ونسـ ــت عنـــوان (2010)مرشـــد سـ ــي الـــتعلم "أ تحـ ــر اســـتخدام طريقتـ ثـ
ــتعلم وتنمي ــأالتعــاوني والاكتشــاف الموجــه فــي تــدريس الرياضــيات علــى بقــاء  بعــض ة ثــر ال

قامــت  وقــد ،الأساســي التعليم ةالصف الثامن من مرحل ةمهارات حل المشكلات لدى تلامذ
( بإجراء دراسة هدفت من خلالها إلى معرفة أثر أحد أنــواع 2012الباحثة سامية إبراهيمي)

ســتراتيجية االدراســة كانــت بعنــوان"أثر  ،علم فــي اكتســاب المفــاهيم الرياضــيةاســتراتيجيات الــت 
فــي اكتســاب المفــاهيم الرياضــية لــدى تلاميــذ الســنة الأولــى  -لنــتعلم معــا -الــتعلم التعــاوني

" برنامج علاجــي مقتــرح أنشأت( 2013في دراسة أخرى للباحثة سامية إبراهيمي)،  "متوسط
ــنة اوي صـــعوبات تعلـــم الحســـاب باســـتخدام لـــذ ــتراتيجية الـــتعلم التعـــاوني لـــدى تلاميـــذ السـ سـ

 .ورغم أن العينة التي وجهت لها الدراسة هي عينة تحتاج إلى  دعم أكبــر،  الثالثة ابتدائي"
التلاميذ استفادوا من أنشطة البرنــامج العلاجــي  حيثإلا أن نتائج الدراسة كانت جد مبشرة 

 .وتحسن مستواهم في الحساب
ــاكلين)راســــة بيرنيــــرو و فد خفــــض قلــــق الرياضــــياتأمــــا فــــي   (bernero and(2000جــ

jacqueline التعــاوني ( تحت "عنــوان تحفيــز الطلبــة فــي الرياضــيات باســتخدام طريقــة الــتعلم
تزايــد الاهتمــام بالرياضــيات وأضــحت أكثــر  أشارت نتائج الدراسة إلــى  في المرحلة الابتدائية"،

الموكلــة إلــيهم ســاهمت  تكــذلك تحســن أداء الطلبــة أكاديميــا كمــا أن المســؤوليا ،متعــة  لــديهم
فــي المعــاملات فيمــا  وتحسناً ، في رفع  تقدير الذات عندهم من خلال اقتباس كل تلميذ لدوره

 بينهم.    
وجــدير بالــذكر أن هنــاا دراســات أخــرى وفــي نفــس الســياق أفــادت بفاعليــة اســتراتيجية الــتعلم 

فــي مختلــف المــواد  (STAD)التعــاوني عامــة و اســتراتيجية فــرق التحصــيل الطلابيــة خاصــة
 الدراسية:
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 الــتعلم التعــاونية ســتراتيجيااســتخدام  اليــةفع دىم ــالموســومة ب" (2001) خضــر محمــد ةدراس ــ
(STAD)ةالتربي ــ ةكلي ــ لابللعمل التعاوني لــدى ط ــ  ةوالتحصيل الدراسي والقابلي  ةالدفاعية  في تنمي 
ســــاعدت فــــي زيــــادة (STAD)التعــــاوني  ســــتراتيجيات الــــتعلمإن أوجــــد هــــي الأخــــرى  صــــور"ب

 ونمت الدافعية عندهم.التحصيل لدى الطلبة 

تحــت عنــوان "أثــر  دراســةأجــرت ( 2011الباحثــة رائــدة حســين حميــد) مــادة اللغــة العربيــةفــي 
استعمال طريقة التعلم التعاوني في تحصــيل قواعــد اللغــة العربيــة والاحتفــال بــه لــدى تلميــذات 

الــــتعلم التعــــاوني يزيــــد مــــن حيويــــة وقــــد وجــــدت أن  الصــــف الخــــامس ابتــــدائي بابــــل العــــراق"
شــدة  وفــي  تزيــد مــن تحصــيل التلميــذات للــدرسو  تلميــذات ونشــاطهن فــي مــادة قواعــد اللغــة،ال
اســتخدام الــتعلم التعــاوني فــي تــدريس  ن مــن قــدرات التفكيــر عنــدهن،حســ  قــد و  ،للــدرس نتبــاهالا

 من الطريقة التقليدية.  ا أكثروجهدً  اقواعد اللغة العربية يتطلب وقتً 

 ســتراتيجيةا( تحــت عنــوان"أثر 2015دراســة حســن علــي مــلاا وشــريف ســالم اليتــيم)في حين  
 .التعلم التعاوني في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي لمادة الكيمياء في الأردن"

أظهرت نتائج الدراسة تفوقا في تحصيل الكيمياء لاستراتيجيات التعلم التعاوني الثلاث علــى  
ــد مقا ــنهم أظهــــرت تفــــوق الطريقــــة التقليديــــة، وعنــ ــا بيــ ــتعلم التعــــاوني فيمــ رنــــة اســــتراتيجيات الــ

 الاستراتيجية التكاملية فالجيكسو ثم الستاد.

ســتراتيجيتي ا"أثــر  ( انطلقــوا مــن دراســة تحــت عنــوان2016محمد سليم الزبــون وآخــرون)     
ــتعلم التعاوني)جيكســـو  ــم  (2تفريـــد التعلم)خطـــة كليـــر( والـ ــة مـــادة مبـــاد  علـ فـــي تحصـــيل طلبـ

تفــوق الطريقــة التعاونيــة علــى فــي النهايــة وجــد البــاحثون   ،"التربية في جامعة الزرقاء الأردنيــة
ولا فــرق  ،قــة كليــر علــى الطريقــة التقليديــةوتفــوق طري   ،ن طريقة كليــر والطريقــة التقليديــةكل م

 .في التحصيل يعزى للجنس ولا للتفاعل بين طريقة التدريس

ســـتراتيجية ا( تحــت عنـــوان "فعاليـــة 2017ت ســـنة )أخريـــادراســـة أســماء خويلـــد  و فــي النهايـــة 
ولم تكن النتائج نقــيض ســابقاتها مــن الدراســات   "،التعلم تعاوني في تحسين مستوى التحصيل
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عــن فعاليــة اســتراتيجية الــتعلم التعــاوني فــي التحصــيل الدراســي فــي مــادة   وأكدت ماسلف ذكره
   .الرياضيات

التعلم        وإدراا  الرياضيات  بدرس  الطلاب  تمتع  معينة    علىيعتمد  مسافة  وجهد  قطع 
يوفر التعلم التعاوني لهذا  و   .لمتعلم المبذولتقدير جهد ال  معين وتحتاج هذه الخطوة بدورها

المكافأة والنجاح.   الفرد بنفسه ويجعله أكثر  إذ  المطلب قدرًا كبيرًا من  ثقة  النجاح من  يزيد 
خ من  الرياضيات.  تعلم  في  وإيجابية  للفردقوة  الإيجابي  الموقف  تطوير  يمكن  و ،  لال 

لاجتماعي مع  ي التفاعل اف  أن تتلاشى  لحواجز الرياضية التي قد تؤثر سلبًا على نجاحهل
المتعلم المساعدة وهو بدوره  ،الأصدقاء يتلقى  التعلم  أصدق  ساعدي   أنى  بذلك  ز  عز فيائه في 

 إيمانه واحترامه لذاته. 

يفسر سبب الانسجام بين المتعلمين    (2014ما أشار إليه بطرس حافظ)  لهذا تجد الباحثة 
يرى   مراحل  حيث  له  التعاونية  المجموعة  في  الاندماج  مرحلة  بأن  من  تبدأ  وخصائص 

حذرا وسطحي، beginning     stageالبداية التواصل  يكون  بوجود    حيث  المعلم  ويحس 
التسوية   مرحلة  وهي  الثانية  المرحلة  في  يبدأ  ثم  الارتياح  بعدم  ويشعر  وحدود  حواجز 

compromising stage   و بالت والانفتاح  والعطاء  الأخذ  على  القائم  إلى  واصل  التوصل 
ليص  وسط  مرحلة  حلل  الأخيرة  المرحلة  إلى  تصل    collaborative stageل  وهنا 

بطرس حافظ  (رتياح  وعة التعاونية للتواصل المفتوح والاحترام المتبادل والاحساس بالاالمجم
تبادل    ، (249،ص2014، لهم  يمكن  الانسجام  الحد من  هذا  إلى  المتعلمين  وعند وصول 

حراج  تنجلي المخاوف والإ ف  ودهم للعطاء أكثريق  الذي  المعارف والخبرات والشعور بالانتماء
كس  ع يكملوا نقائصهم وهذا ماي وهذا مايجعلهم يتعلمون بأريحية ويستفسرون عن غموضهم و 

 وبصورة مباشرة مكتسباتهم في نتائج تحصيلهم.  

 



    نتائجال  مناقشةو  عرض                                               السادس الفصل

 

252 
 

 الفرضية الثالثة:  نتائج عرض ومناقشة  -1-3
مفادها:   التي  الثالثة  الفرضية  ودراسة  في  لفحص  إحصائيا  دالة  فروق  توجد 

)التعلم   الضابطة  المجموعة  بين  الرياضيات  نحو  الاتجاه  مقياس  درجات  متوسطات 
التجريبية)دوائرالتق والمجموعة  الحسابي    ،التعلم(   ليدي(  المتوسط  على  الاعتماد  تم 

روق بين المتوسطات، والجدول التالي يوضح  والانحراف المعياري واختبار" ت " لقياس الف
 النتائج: 

(: يوضح متوسطات درجات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات بين  22جدول رقم )
 المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية) دوائر التعلم (. 

 المتغيرات 
ت  1المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 المحسوبة 
Sig 

درجة 
 الحرية

ت 
 المجدولة 

مستوى 
 الدلالة 

اتخاذ 
1ع 1م القرار 

2ع 2م 1ن 2
 2ن 2

الأبعاد
  

 / 2.000 52 0.211 -1.266 24 1.815 27.916 30 4.411 26.700 المعرفي
غير 
 دال

 دال 0.05 2.000 52 0.019 -2.432 24 2.359 34.000 30 4.493 31.533 الوجداني

 دال 0.05 2.000 52 0.028 -2.258 24 2.028 28.125 30 4.467 25.900 السلوكي 

 دال 0.05 2.000 52 0.035 -2.160 24 5.841 90.041 30 10.665 84.800 الدرجة الكلية

الضابطة   للمجموعة  الحسابي  المتوسط  أن  أعلاه  الجدول  من  البعد  يتضح  في 
الرياضيات   نحو  الاتجاه  لمقياس  بلالمعرفي  قدر26.700)  غقد  معياري  بانحراف   )       

حين  4.411) ــب  في  التجريبيةالمتوس  قد ر(  للمجموعة  الحسابي  بانحراف  27.916)ط   )
لمقابل قدرت قيمة  ( با-1.266) ــ، وقد قدرت قيمة )ت( المحسوبة ب ( 1.815)بــمعياري قدر 

فروق دالة بين    أنه لا توجد    إلى  تشير و   وهذه النتيجة غير دالة  ، (2.000)  ـالمجدولة ب)ت(  
التجر  المعرفي    يبية المجموعة  البعد  التقليدي( في  )التعلم  التعلم( والضابطة  لمقياس  )دوائر 

   .الاتجاهات نحو الرياضيات



    نتائجال  مناقشةو  عرض                                               السادس الفصل

 

253 
 

)التعلم    الضابطةمن الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي للمجموعة  أيضا  يتضح  و
الرياضيات   لمقياس الاتجاه نحو  الوجداني  البعد  بلالتقليدي( في  بانحراف  31.533)غقد   )

)دوائر التعلم(   المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية قد ر ( في حين 4.493)ــب عياري قدر  م
ب34.000)ـ ــب  قدر  معياري  بانحراف  المحسوبة  )ت(  قيمة  قدرت  وقد  ،(2.359) ــ ـ( 
  ، (0.05)  عند مستوى الدلالة(2.000)  ــالمجدولة ب بالمقابل قدرت قيمة )ت(  (  -2.432)ـــب 

التقليدي(   )التعليم  الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود  يؤكد  ما  وهذا 
،  الرياضيات  البعد الوجداني لمقياس الاتجاهات نحو ( في  علمالت  دوائروالمجموعة التجريبية )

 وكانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية. 

من  و الضابطة نتائج  يتضح  للمجموعة  الحسابي  المتوسط  أن  أعلاه  )التعلم  الجدول 
( بانحراف  25.900قد بلغ )في البعد الوجداني لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات    التقليدي(

(  28.125)  الحسابي للمجموعة التجريبية المتوسط    قد ر( في حين  4.467)ــــمعياري قدر ب
ب بانحراف   قدر  قيمة   ،( 2.028)ـــمعياري  قدرت  بوقد  المحسوبة  با-2.258)  ـــ)ت(  لمقابل  ( 

ب  المجدولة  )ت(  قيمة  مستوى 2.000)ـــقدرت  عند  ت وهذ  ،( 0.05)الدلالة  (  النتائج  ؤكد  ه 
التقليدي( والمجموعة التجريبية  وجود فروق دالة إحصائيا بين المجموعة الضابطة )التعليم  

في  علمالت  دوائر) نحو(  الاتجاهات  لمقياس  السلوكي  الفروق  الرياضيات  البعد  وكانت   ،
 لصالح المجموعة التجريبية. 

يتبين من  لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات  للأبعاد الثلاثة  بعد حساب الدرجة الكلية  و
في   الحسابي  المتوسط  أن  عليها  الم تحصلِ  النتائج  الضابطةللمجخلال  )التعليم  موعة 

ب84.00بلغ)  قد  التقليدي( قدر  معياري  بانحراف  المتوسط    ، (10.665)ــ(  بلغ  حين  في 
للمجموعة    الاتجاهات نحو الرياضيات في أبعاده الثلاثة  الحسابي في الدرجة الكلية لمقياس 

( بانحراف معياري قدر  90.041)ـ ــالتعلم(  ب   دوائر )  ي درست وفق استراتيجيةالتجريبية الت 
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ب ( 5.841)ـ ــب  المحسوبة  )ت(  قيمة  قدرت  وقد  قد-2.160) ــ،  بالمقابل  )ت(  (  قيمة  رت 
) (  2.000)  ــب ـالمجدولة   الدلالة  مستوى  دالة    ، (0.05عند  فروق  وجود  على  يدل  ما  وهذا 

في    التعلم(  دوائر)التقليدي( والمجموعة التجريبية إحصائيا بين المجموعة الضابطة )التعليم  
الفروق لصالح  كانت  قد  المصمم للدراسة، و   الدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات

 . المجموعة التجريبية 

لنتائج    الإشارةتجدر   نتائجها  في  المشابهة  الدراسات  بعض  إلى  المقام  هذا  في 
بدراسة ونستهلها  الحالية  ودوغرثي)  الدراسة  في  "(  1991ستوا  التعاوني  التعلم  مقاربة 

التعاوني على تحصيل واتجاهات التلاميذ  بحثت الأخيرة في أثر التعلم  ""تدريس الرياضيات
النتائج    ت،االرياضـي   نحو  أسفرت  ايجابي لاو   عنوقد  أثر  التعـاوني،    ستراتيجيةجود  التعلم 
في الرياضيات، إضافة إلى ( بالمئة  75)ارتفع مستوى تحصيل العينة إلى أكثر من    حيـث

  لتقصي  (2008)حنين سالم الردادي دراسة جاءت ، وقد التلاميذ نحو المادة تحسن اتجاهات
التحصيل  "أ في  التعاوني  التعلم  نحو  ثر  والاتجاهات  طالبات الرياضي  لدى  الرياضيات 

 ة الد  اً فروق  تظهر أ   اسة هي الأخرى ر " نتائج هذه الدةالمنور   بالمدينةالمتوسط    الأولالصف  
في مقياس    الصحيحة و  الأعدادلموضوع مجموع    لبةفي التحصيل في درجات طإحصائيا  

  المجموعةلصالح    المجموعتين الضابطة والتجريبية و   في نتائج  الاتجاهات نحو الرياضيات
 . التجريبية

يحي) حج  ميرفت  ب 2011دراسة  المعنونة  استخدام   ـ ــ(  التعلم  ا"فاعلية  ستراتيجية 
في   نحوها  واتجاهاتهم  الرياضيات  في  أساسي  السابع  الصف  طلبة  تحصيل  في  التعاوني 

فلسطين".  مدينة   التطب طولكرم  من  الانتهاء  إلى  يبعد  النتائج  ذات  ق خلصت  فروق  وجود 
المجموعة   وطالبات  التجريبية  المجموعة  طالبات  علامات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة 

اخ  على  مقياس  الضابطة  وعلى  البعدي  التحصيل  الرياضياتتبار  نحو  لصالح   الاتجاه 
تحت    (2012دراسة صبري حسن الطراونة)نظيف لما سبق  طالبات المجموعة التجريبية.  
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قة التعلم التعاوني في التحصيل في مادة الرياضيات ونحوها لطلاب  ي عنوان"أثر استخدام طر 
وجود أثر ذي دلالة إحصائية لطريقة    راسةأظهرت نتائج الدوقد  ،  "الصف الثامن الأساسي
   .لصالح طريقة التعلم التعاوني في اتجاهات الطالبات التدريس في التحصيل و 

نحو مادة   الاتجاه  التعاوني على  التعلم  أثر  تقصي  الدراسات على  تقتصر  ولم  هذا 
الدراسية   المواد  العديد من  إلى  التعليمية، و   الرياضيات فحسب بل  نعرض في  والنشاطات 

( تحت عنوان "التعلم التعاوني وأثره 2008دراسة ضمياء داود سالم)هذا السياق أهمها بدءاً ب
أظهرت  ،  ه نحو الحاسب الآلي عند طلبة كلية التربية بجامعة بغداد"على التحصيل والاتجا

لصالح  الطلبة  تحصيل  مستوى  من  كل  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  النتائج 
التجريبيـة. التعلم ا  المجموعـة  الدراسي لتعاوني  وقد كان  التحصيل  عاملًا مساعداً في زيادة 

 الآلي. وبناء اتجاه جيد نحو الحاسب 
نحو  تشير للأثر الايجابي لاستراتيجية التعلم التعاوني عامة في الاتجاه  أخرى  يوجد دراسة  

الجلة رمي  ثابت    وهي   نشاط  ابن  )دراسة  بأسلوب  2014الشريف  التدريس  "أثر  بعنوان   )
التعاوني على مستوى الأداء و الت  الدراسة   الاتجاه نحو نشاط رمي الجلةعلم  نتائج  "أظهرت 

التعلم   بأسلوب  التدريس  أن  حيث  الضابطة  المجموعة  على  التجريبية   المجموعة  تفوق 
التعاوني  له أثر ايجابي في تعديل اتجاه التلاميذ نحو نشاط  رمي الجلة وكذا في تطوير  

 مستوى أداء جميع التلاميذ بمختلف مستوياتهم التحصيلية في نشاط رمي الجلة .  

ارغم ه التعاوني  ذه  للتعلم  الكبيرة  نتائج    واتفاق لأهمية  الدراسات مع  من  كبير  عدد 
المواد   باقي  وحتى  الرياضيات  نحو  الاتجاه  تحسين  في  الفعال  أثره  على  الحالية  الدراسة 

أنه توجد دراسات أخرى لم تجد الأثر الذي توصلت له جل الدراسات سابقة إلا    ،الدراسية
التعاوني على  " (1995) عبابنة دراسة عبد االلهمثل    الذكر التعلم  نماذج  نموذجين من  أثر 

 "الرياضيات في الأردن الأساسي تجاه تعلم مادة اتجاهات طلاب الصف السابع من التعليم
التعاوني  تقصتالدراسة   التعلم  التعـاوني)أثر  ا  التكامـل  التعاوني  لمج للمعلومات  والتعلم  زأة 
الصف السابع الأساسي نحو مادة   تلاميذمقارنة بالطريقة التقليدية على اتجاهات    (الجمعي 
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التطبيق نتائج    أشارت  ،الرياضيات إتمام  بعد  دلالة  إلى    الدراسة  ذات  فروق  وجود  عدم 
 . الثلاث نحو مادة الرياضيات إحصائية في اتجاهات الطلاب البعدية في الـشعب

دراسة يوسف    كذا  سعيد  وجيه  عنوان1998)وصفي  تحمل  والتي   ) 
مادة  " التاسع الأساسي في  التعاوني على تحصيل طلبة  التعليم  نماذج  نموذجين من   أثر 

  وجود فروق ذاتإلى  توصلت الدراسة  " هام نحو تهالرياضيات في محافظة طولكرم واتجاها
 وعدم وجود فروق في الاتجـاه   ،التعاوني صيل تعزى لطريقة التعلم  دلالة إحصائية في التح

التعاوني التعلم  لطريقة  تعزى  الرياضيات  بنحو  شبيهتين  الدراستين  هاتين  نتائج  ،  من  جزء 
الاتجاه    الحالية  الدراسة للمقياس  المعرفي  البعد  نتائج  في  أن  الرياضيات، حيث  مادة  نحو 

إحصائي  دالة  فروق  إلى  تشير  لم  الرياضيات  نحو  الاتجاه  المعرفي  مقياس  البعد  في  ا 
للمقياس عكس البعدين الوجداني والسلوكي، وهذا يعود في نظر الباحثة إلى أن المتعلمين  
من   وتخلصهم  تعاونية  فرق  في  لدراستها  وتحمسهم  الرياضيات  بنشاط  استمتاعهم  ورغم 
الرياضيات بأهمية  معرفتهم  أن  إلا  تقدمهم  تضبط  كانت  التي  النفسية  والحواجز    العوائق 

 .المهنية  لم تكتمل صورتها بعد في عقولهم وتصوراتهمرها في حياتهم اليومية و ودو 
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 الفرضية الرابعة:   نتائج عرض ومناقشة  -1-4
توجد فروق دالة إحصائيا في  :  التي مفادها رابعةلفحص ودراسة الفرضية الجزئية ال

بين   الرياضيات  نحو  الاتجاه  مقياس  درجات  )التعلم  متوسطات  الضابطة  المجموعة 
التجريبية) والمجموعة  التحصيلالتقليدي(  الح ، (فرق  المتوسط  على  الاعتماد  سابي  تم 

" ت " لقياس الفروق بين المتوسطات، والجدول التالي يوضح  والانحراف المعياري واختبار
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             النتائج:

الاتجاه نحو الرياضيات بين  (: يوضح متوسطات درجات مقياس 23جدول رقم )
 المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية) فرق التحصيل (. 

 المتغيرات 

المجموعة الضابطة )التعليم 
 التقليدي(

المجموعة التجريبية )فرق  
ت  التحصيل(

 المحسوبة 
Sig 

درجة 
 الحرية

ت 
 المجدولة 

مستوى 
 الدلالة 

اتخاذ 
 القرار 

1ع 1م
2ع 2م 1ن 2

 2ن 2

الأبعاد
 

 دال 0.05 2.000 52 0.048 -2.023 24 1.380 28.583 30 2.671 27.366 المعرفي

 دال 0.05 2.000 52 0.020 -2.398 24 3.700 32.708 30 5.173 29.700 الوجداني

 دال 0.05 2.000 52 0.018 -2.444 24 1.648 28.250 30 4.467 25.900 السلوكي 

 دال 0.05 2.000 52 0.034 2.175- 24 4.183 89.125 30 10.900 84.000 الكليةالدرجة 

الاتجاه  مقياس  المعرفي من  للبعد  الحسابي  المتوسط  أن  أعلاه  الجدول  من  يتضح 
(  2.67) ـــ( بانحراف معياري قدر ب 27.366نحو الرياضيات للمجموعة الضابطة قد بلغ )

( بانحراف  28.583)بــــالتحصيل(    للمجموعة التجريبية)فرق توسط الحسابي  في حين بلغ الم
ب قدر  بِ (1.380)ــــمعياري  المحسوبة  )ت(  قيمة  قدرت  وقد  با-2.023)ــــــ،  قدرت  (  لمقابل 

وهذا ما يؤكد وجود فروق  ،  (0.05( عند مستوى الدلالة )2.000)   ـــقيمة )ت( المجدولة ب
)فرق   التجريبية  والمجموعة  التقليدي(  )التعليم  الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة 
تلاميذ   لدى  للمقياس  المعرفي  البعد  في  الرياضيات  نحو  الاتجاه  مقياس  في  التحصيل( 
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الم لصالح  الفروق  وكانت  ابتدائي،  الرابع  تطبيق  الصف  تم  والتي  التجريبية  جموعة 
 تيجية التعلم التعاوني )فرق التحصيل( عليها أثناء تدريس المادة )الرياضيات(. ستراا

الحسابييشير   الرياضيات   المتوسط  نحو  الاتجاه  مقياس  من  الوجداني  للبعد 
(  5.173)ـــــ( بانحراف معياري قدر ب 29.700)غللمجموعة الضابطة )التعليم التقليدي( قد بل

الحسابي   المتوسط  بلغ  حين  وفق  في  درست  التي  التجريبية  للمجموعة  المعرفي   للبعد 
التعلم( معياري 32.708)بـــ  استراتيجية)فرق  بانحراف  ب   (  قدر 3.700) ـــقدر  وقد  قيمة  (،  ت 

( عند مستوى  2.000)بــــــلمقابل قدرت قيمة )ت( المجدولة  ( با-2.398)ـــ ــــ)ت( المحسوبة ب
( الضابطة  ،  )0.05الدلالة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود  على  يدل  ما  وهذا 
التجريبية )التعلي  والمجموعة  التقليدي(  في    م  التحصيل(  مقياس  )فرق  من  الوجداني  البعد 

جموعة  وكانت الفروق لصالح الم الاتجاه نحو الرياضيات لدى تلاميذ الصف الرابع ابتدائي.
تطبيق   تم  والتي  تدريس  االتجريبية  أثناء  عليها  التحصيل(  )فرق  التعاوني  التعلم  ستراتيجية 

 المادة )الرياضيات(.

يتضح  الجدول  الحسابي    من  المتوسط  السلوكأن  نحو  للبعد  الاتجاه  مقياس  من  ي 
( بانحراف معياري قدر  25.900غ)الرياضيات للمجموعة الضابطة )التعليم التقليدي( قد بل

للبعد السلوكي للمجموعة التجريبية التي درست  ( في حين بلغ المتوسط الحسابي  4.467)ـــب 
، وقد قدرت  (1.648) ـــ( بانحراف معياري قدر ب28.250)ـــ(  ب وفق استراتيجية)فرق التعلم

ب قيمة  المحسوبة  بالمقابل  -2.444) )ت(  ب (  المجدولة  قيمة)ت(  عند  2.000) ــــقدرت   )
( الدلالة  المجموعة  ،  ( 0.05مستوى  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود  على  يدل  ما  وهذا 
التعليم  من  )الضابطة  السلوكي  البعد  في  التحصيل(  )فرق  التجريبية  والمجموعة  التقليدي( 

ابتدائي. مقياس الا الرابع  الفروق لصالح   تجاه نحو الرياضيات لدى تلاميذ الصف  وكانت 
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ستراتيجية التعلم التعاوني )فرق التحصيل( عليها أثناء  اجموعة التجريبية والتي تم تطبيق  الم
 تدريس المادة )الرياضيات(. 

للمجموعة   الرياضيات  نحو  الاتجاه  لمقياس  الكلية  الدرجة  حساب  الضابطة بعد 
الحساب  المتوسط  بلغ  قد  التقليدي(  قدر،  (84.00ي))التعليم  معياري                بانحراف 

للمجموعة    ، (10.800)ــ ــــب  للمقياس  الكلية  الدرجة  في  الحسابي  المتوسط  بلغ  حين  في 
درسالتج  التي  بريبية  التعلم(   استراتيجية)فرق  وفق  قدر 89.125) ـــت  معياري  بانحراف   )     
قيمة( 4.183)ـب ــــ قدرت  وقد  ب ،  المحسوبة  )ت(  -2.175)ـــ)ت(  قيمة  قدرت  بالمقابل   )
با الدلالة ) 2.000)ــــــلمجدولة  عند مستوى  دالة ،  (0.05(  فروق  على وجود  يدل  ما  وهذا 

إحصائيا بين المجموعة الضابطة )التعليم التقليدي( والمجموعة التجريبية )فرق التحصيل(  
وكانت   . الكلية لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات لدى تلاميذ الصف الرابع ابتدائيفي الدرجة 

الم لصالح  تطبيق  الفروق  تم  والتي  التجريبية  الاجموعة  التعاونيستراتيجية  )فرق    تعلم 
 التحصيل( عليها أثناء تدريس المادة )الرياضيات(. 

الأكثر تجريبا من بين استراتيجيات التعلم  تعد  استراتيجية فرق التحصيل الطلابية  إن  
مقارنة بالاستراتيجيات الأخرى لكن الكثير من الدراسات لم تحدد نوع الاستراتيجية    التعاوني

الدراسات   هذه  ونستهل  الطراونة) ب المتبعة  حسن  صبري  عنوان"أثر  2012دراسة  تحت   )
التعلم  ي استخدام طر  الرياضيات والاتجاه  قة  التحصيل في مادة  نحوها لطلاب  التعاوني في 

هذه  نتائج    أظهرتمشابهة لنتائج الدراسة الحالية إذ نتائجها كانت  الصف الثامن الأساسي"،  
وجود أثر ذي دلالة إحصائية لطريقة التدريس في التحصيل ولصالح طريقة التعلم    الأخيرة
وجود أثر ذي دلالة إحصائية لطريقة التدريس في اتجاهات  ،كذلك  إلتمس الباحث  التعاوني 

 الطالبات، ولصالح طريقة التعلم التعاوني. 

ب"(  2001خضر)  محمد  ةدراسأما   التعلم  ة  ستراتيجي ااستخدام    اليةفع  دىمالموسومة 
تنمي   (STAD)  التعاوني والقابلي   ةالدفاعي ة  في  الدراسي  لدى    ةوالتحصيل  التعاوني  للعمل 
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على    ة التجريبي   ةالمجموع  ة طلب تفوق  ها  ظهرت نتائجأفقد    "لبنانل  صورب  ةالتربي  ة كلي   لابط
  ة ي لب اوجه وفي القمتعدد الأ ةفي الاختبار التحصيلي وفي مقياس الدافعي  الضابطة ة المجموع

التعاوني وجد    ،للعمل  التعلمان  أكما  زيادة سا  ( STAD)التعاوني    ستراتيجيات  في  عدت 
 . التحصيل لدى الطلبة

الايجابي    أخرى   دراسة  جاءتكما   للأثر  الطلابية    لاستراتيجيةتشير  التحصيل    في فرق 
نحو   الاتجاه  الجغرافياتحسين  الجبوري)وهي    مادة  ناجي  صبحي  تحت  2007دراسة   )

عنوان" أثر استعمال التعلم التعاوني )فرق التعلم ( التعاوني  في اتجاهات طالبات الصف 
الجغرافيا مادة  نحو  الإعدادي  نتائج  ،  "بغداد  الرابع  نت   الأخيرة   هذه أشارت  تفوق  ائج  إلى 

ا على  الاتجاهات  مقياس  في  التجريبية  الضابطةالمجموعة  أن  ، لمجموعة  إلى    بالإضافة 
استخدام التعلم التعاوني في  مادة الجغرافيا يبعث في نفوس الطالبات الاتجاه الايجابي نحو  

للوصول    ،المادة المعلومات  ومناقشة  تفسير  في   التعاون  الطالبات على حب  يعود  كذلك 
 إلى الجواب الصحيح . 

مراد) بوريو  المدرس2011دراسة  التحصيل  على  التعاوني  التعلم  "أثر  عنوان  تحت  ي  ( 
دراسيا"، المتأخرين  التلاميذ  لدى  الرياضيات  لمادة  الدراسية  ع  والميول  النتائج  ن  أسفرت 

والمجموعة  و وج  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  د 
للاختبارالض البعدي  التطبيق  في  الرياضيات  ابطة  لمادة  المجموعة    التحصيلي  لصالح 

التجريبية  و ج و و   ، التجريبية المجموعة  درجات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  د 
والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الميول نحو الرياضيات لصالح المجموعة  

 التجريبية. 
ل  وني سواء على التحصي أخرى فندت الأثر الايجابي للتعلم التعافيما جاءت دراسات 

أو   الدراسة  الدراسي  نتائج  الدراسات مع  نتائج هذه  تتفق  لم  إذ  الرياضيات  الاتجاهات نحو 
أثر التعلم التعاوني   " ــ( الموسومة ب 1995)فريد أبو زينة ومحمد خطاب  الحالية مثل دراسة  

واتجاه الرياضيات  في  الطلبة  تحصيل  نحوهاته اعلى  العربيـة    "،م  بالإمـارات  العين  بمدينة 
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في   ولم  المتحـدة والـضابطة  التجريبية  الصفوف  بين  فروق  أية  الدراسة  نتائج    تظهر 
  .الرياضيات الاتجاهـات نحـو 

تحت عنوان "أثر استخدام التعلم التعاوني  : ( 2002دراسة عبد المالك المالكي)كذلك    
طلاب   تحصيل  على  الرياضيات  تدريس  الرياضيات في  في  المتوسط  الثاني  الصف 

 نحوها بمدينة جدة". أسفرت النتائج عن:  واتجاهاتهم 
 تجريبية( في الاتجاه نحو الرياضيات. الضابطة و العدم وجود فروق بين المجموعتين ) -
المجموعة    - فرق  بين  الرياضيات  نحو  الاتجاهات  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

 مدارس الحكومية. التجريبية لصالح طلاب ال
)الضابطة    - المجموعتين  بين  التحصيل  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم 

 والتجريبية(. 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين فرق المجموعة التجريبية )التعلم    -

 التعاوني(. 

وآخرون   يالزين  كارلي  الباحث  بدراسته   (  YALCIN KARALI()2018)وأضاف 
عنوان التعاوني)"تحت  التعلم  الدراسيTPTوSTAD تيتقني دور  النجاح  في  تجاه   (  وموقفهم 
الدراسة أن    "الرياضيات أكثر فاعلية في زيادة التحصيل  TPT و  STAD تيتقنيبعد نهاية 

الأكاديمي للطلاب في دورة الرياضيات مقارنة بالتدريس الذي يركز على المعلم؛ ومع ذلك   
 .مواقف الرياضيات الخاصة بهم تحسين اتجاه و   أقل فعالية في  يبقى
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 :  الخامسةالفرضية نتائج  عرض ومناقشة  -5 -1
ال الفرضية  ودراسة  مفادها  خامسةلفحص  في  :  التي  إحصائيا  دالة  فروق  توجد 

التحصيل  الرياضياتي بين المجموعة التجريبية الأولى )دوائر    اختبارمتوسطات درجات  
التحصيلالتعلم( والمجموع الثانية)فرق  التجريبية  سابي  تم الاعتماد على المتوسط الح   ،(ة 

" ت " لقياس الفروق بين المتوسطات، والجدول التالي يوضح  والانحراف المعياري واختبار
 النتائج:  

اختبار24)جدول رقم المجمو   (: يوضح متوسطات درجات  بين  الرياضياتي    عة التحصيل 
 . فرق التحصيل( المجموعة التجريبية الثانية)و ()دوائر التعلم   ة الأولىالتجريبي

 المتغيرات 
 1المجموعة التجريبية

 التعلم  دوائر
 2 المجموعة التجريبية
 فرق التحصيل 

ت  
 المحسوبة 

sig 
درجة  
 الحرية 

ت  
 المجدولة 

مستوى  
 الدلالة 

اتخاذ  
 القرار ا

1ع 1م
2ع 2م 1ن 2

 2ن 2

التحصيل  
 الرياضياتي 

8.054 1.506 24 7.950 1.982 24 0.205 0.839 46 2.000 / 
ر غي 
 دال 

المتوسط   أن  أعلاه  الجدول  من  بلغ  يتضح  قد  الضابطة  للمجموعة  الحسابي 
ب 8.054) قدر  معياري  بانحراف  المتوس 1.506)  ــ(  بلغ  حين  في  للمجموعة  (  الحسابي  ط 

، وقد قدرت قيمة )ت( المحسوبة  (1.982) ـــــ( بانحراف معياري قدر ب 7.950)ــــــالتجريبية  ب
  أنه لا توجد  يشير إلى( وهذا  2.000)ــــلمقابل قدرت قيمة )ت( المجدولة ب( با0.205)ـــــب 

المجموعة   بين  إحصائيا  دالة  الأولىفروق  التعلم)التجريبية  التجريبية دوائر  والمجموعة   )  
   .العينة )فرق التحصيل( في اختبار التحصيل الرياضياتي لدى  الثانية

مارسة وهو  تغيير في السلوا المكتسب بالم   لتعلم في العلوم التربية على أنهيعرف ا
مرهون بالكيفية التي ينظم بها المتعلم المعلومات التي يحصل عليها وبالكيفية التي يفسر  

بصفة  طبق  والتعلم هنا لا يحدث إلا إذا    ،بها ويهيكل بها ويرمز بها ويخزن هذه المعلومات 
ل حامخطط  الاها  و ل  الدراسة،  قيد  السابقة ستراتيجية  الدراسات  مختلف  إلى  بالرجوع 
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بالمقارنة  وبالمقارنة بين استراتيجيات التعلم التعاوني عامة نجد بعض الدراسات التي قامت  
بدراسة    ، بينها الرياضياتحول    ونستهلها  نحو  عبابنة  ل  الاتجاه  االله  أثر  " (1995)عبد 

طلاب   اتجاهات  على  التعاوني  التعلم  نماذج  من  التعليم نموذجين  من  السابع    الصف 
مادة تعلم  تجاه  الأردن  الأساسي  في  أكدت  ،  "الرياضيات  نهايتها  في  وجود  الدراسة  عدم 

الـشعب  في  البعدية  الطلاب  اتجاهات  في  إحصائية  دلالة  ذات  مادة    فروق  نحو  الثلاث 
طلاب    أنو ،  الرياضيات اتجاهات  في  الاتجاه    الثلاث   شعبالالتغير  مادة    نحـوفي 

 . دلالة إحصائية و الرياضيات لم يكن ذ 

ستراتيجيتي التعلم  افعالية استخدام   "بعنوان  ( 1997) ياسمين حسنلدراسة أخرى    أما
الرياضيات وتخفيف القلق الرياضي لدى    التعاوني الجمعي والتنافس الفردي علـى تحـصيل

موعة التجريبية على  لمج ا  تفـوق عن  أسفرت النتائج  ،  "بمصر  تلاميذ الصف الأول الإعدادي
 ة.تحصيل المفاهيم والعلاقات الرياضي تخفيف القلق و الضابطة في 

)وفي   وآخرون  يالزين  كارلي  عنوان   ( YALCIN KARALI()2018دراسة       تحت 
التعاوني" التعلم  الدراسيفي    (TPT(و)STAD) تيتقني   دور  تجاه    النجاح  وموقفهم 

كثر فاعلية في  أ( TPT(و)STAD) تي تقنيبعد نهاية الدراسة وجد الباحثان أن  و  "الرياضيات
الذي يركز على   بالتدريس  الرياضيات مقارنة  للطلاب في دورة  التحصيل الأكاديمي  زيادة 

 .المعلم
الكيمياءفي   ملاا  مادة  علي  حسن  اليتيم)  دراسة  سالم  تحت  2015وشريف  عنوان"أثر  ( 
في    ستراتيجية ا الكيمياء  لمادة  الثانوي  الأول  الصف  طلبة  تحصيل  في  التعاوني  التعلم 

الثلاث  نتائج الأظهرت  الأردن"   التعاوني  التعلم  لاستراتيجيات  الكيمياء  تحصيل  في    تفوقا 
تفوق   بينهم أظهرت  فيما  التعاوني  التعلم  التقليدية، وعند مقارنة استراتيجيات  الطريقة  على 

 د. ة فالجيكسو ثم الستاجية التكاملي الاستراتي 
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دراسة   وهي  أخرى  جاءت  الحالية  الدراسة  بنتائج  يحي  شبيهة  حج  ميرفت  دراسة 
ب   (2011) التعاوني في تحصيل طلبة الصف ا"فاعلية استخدام   ــالمعنونة  التعلم  ستراتيجية 

فلسطين" طولكرم  مدينة  في  نحوها  واتجاهاتهم  الرياضيات  في  أساسي  أسفرت    ،السابع 
عن   المجموعة  النتائج  طالبات  علامات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

على مقياس الاتجاه بطة على اختبار التحصيل البعدي و التجريبية وطالبات المجموعة الضا
الدراسة لصال تنفيذ  الرياضيات بعد  التجريبيةنحو  المجموعة  تبين  ،  ح طالبات  أنه  عدم  إلا 

ذات   فروق  المجمو وجود  طالبات  تحصيل  بين  إحصائية  مجالات  دلالة  في  التجريبية  عة 
 . البعدي، الجمع والطرح، والضرب، والقسمة الاختبار

ات بين  أهم ملامح التعلم التعاوني أنه بينما ينمي السلوا التعاوني، يحسن العلاق  إن من
و  الجماعة،  في  يساعدالتلاميذ  الوقت  نفس  الأكاد  في  التعلم  في  و التلاميذ  راجع  يمي،  قد 

( بين1986عام)  ( slavinسلافين  ما  الفترة  في  الموضوع  هذا  على  أجريت  أبحاثا   )  
وتناولت آثار التعلم التعاوني على التحصيل، ولقد أجريت هذه الدراسات    (1986،  1972)

على جميع المستويات الصفية، وتضمنت المواد الآتية :الفنون اللغوية، والهجاء والإملاء،  
ة كلغة ثانية ،القراءة  الجغرافية، والدراسات الاجتماعية ،العلوم، الرياضيات ،واللغة الانجليزي 

لقد أجريت هذه الدراسات في المدارس الحضرية والريفية في الولايات المتحدة  ، الكتابة ،  
( دراسة أن الصفوف التي 37( دراسة أظهرت )45وفي إسرائيل ، نيجيريا ، وألمانيا ومن )

في  تتع الضابطة  الجماعة  صفوف  على  ودلالة  مغزى  ذا  تفوقا  تفوقت  تعاونيا  تعلما  لم 
التحصيل الأكاديمي ، وأسفرت  ثماني دراسات عن عدم وجوج فروق ولم تظهر أي  من  

 (. 86،ص1999)جابر عبد الحميد،هذه دراسات آثارا سلبية للتعلم التعاوني. 

إلى   يهدف   التعلم التعاونيإلى أن  (2011)حمد البسطويسيوأ عامرمن طارق   كلويؤكد 
تنمية قدرة التلاميذ على استخدام    تحسين أداء التلاميذ في المهام الأكاديمية وذلك من خلال

وكذا    ،زيادة دافعية التلاميذ نحو التعلم الفعال في المناقشات الجماعيةو  ،العصف الذهني
(  أن  2010فاروق السيد) كما يشير .الدراسيةتكوين اتجاهات ايجابية سلمية نحو المادة 
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للتعلم التعاوني الأثر الجلي في تنمية التحصيل المدرسي لدى المتعلمين ويسهم في رفع 
  الأكاديمي و يعزز مكتسباتهم كما يعالج النقائص التي تعتريهم بمساعدة زملائهم  مستواهم

ية أصبحت تركز اهتماماتها إن  الدراسات النفسية والتربو ، ( 114ص، 2010فاروق السيد،)
في الوقت الراهن على محاولة تحديد العوامل و الأسباب الحقيقية لعوامل النجاح والتفوق  

كما يظهر في صور الأداءات الفعلية  ،  المناخ التعليمي بوجه خاصفي الحياة بوجه عام، و 
      المهني، اتجاه تحديد مستقبلهم الدراسي و  الطلابميذ و والتوقعات الحقيقية من قبل التلا 

الذي قد يختلف باختلاف الأهداف الحياتية، كما أنه صار من القضايا المحورية المعاصرة و 
   التي تعالجها التربية الموجهة،"الاهتمام المتزايد بالتعليم، نظرا لعلاقته بالتنمية الاقتصادية 

أن  استثمار التعليم في تنمية الطاقات البشرية  ذلك التقدم الحضاري،والتطور الاجتماعي و 
ية" )إبراهيم رؤوف،  المهارة الفن يتطلب لتحقيقها الخبرة العلمية و أمر له أهميته التي  

يه من قبل الكثير من  الكل يعلم أن التحصيل الدراسي بات ينظر إل(، و 52،ص 1987
ه معيار أساسي يمكن في  التربوية على أن و المختصين في الأوساط التعليمية التربويين و 

كل واحد منهم  الطلاب لكي يلعب  و ديد المستوى الأكاديمي للتلاميذ ضوئه ومن خلاله تح 
التحصيل الدراسي و   تنمية إعداد التلاميذ و الطلاب ل و من هنا فإن،  دوره في بناء وطنه

ضروري من أجل تمكينهم من تشكيل و تكوين شخصياتهم و تحقيق  رفعه  الاستمرار في
 اتهم و إمكانياتهم. ذو 

انطلاقا من هذا فإنه لابد من الاهتمام بتنمية الطاقات البشرية و توجيهها من قبل كل  و   
و  والتعليمية،  التربوية  السياسة  التلاميذ  المسؤولين عن  الطاقات  هذه  على رأس  أنه  لا شك 

من دور    لما لهاذلك  الاستفادة منها و باعتبارهم يشكلون الطاقة الهائلة التي يجب رعايتها و 
و  والوطن،  المجتمع  بناء  في  التلاميذأساسي  تفرض رعاية  فالضرورة  ومعاونتهم على   منه 

متنوعة  دوما  تكون  أن  يجب  التي  الدراسية  المواد  كل  إلى   الاستفادة من  وتؤدي  ومتجددة 
المهارات التي تجعل منهم مواطنين صالحين  ر في تكوين العادات الاجتماعية و ابتكاإبداع و 
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الصحيح قا مواضعهم  اتخاذ  على  و درين  فيه،  يعيشون  الذي  المجتمع  في  أنفسهم  ة  تكييف 
العمل على تخليص أنفسهم من  تي تعترضهم في حياتهم العلمية، و المشكلات ال  و   للمواقف

 (. 205،ص،2010الاضطرابات التي تعطل نموهم و توافقهم.)الدكتور برو محمد، 
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 الفرضية السادسة:  نتائج ومناقشة عرض  -1-6
مفادها التي  السادسة  الفرضية  ودراسة  في لفحص  إحصائيا  دالة  فروق  توجد   :

متوسطات درجات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات بين المجموعة التجريبية الأولى )دوائر  
بي  تم الاعتماد على المتوسط الحسا  ، التعلم( والمجموعة التجريبية الثانية )فرق التحصيل(

" المعياري واختبار  التالي يوضح  والانحراف  المتوسطات، والجدول  بين  الفروق  لقياس  ت" 
 النتائج: 

(: يوضح متوسطات درجات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات بين  25جدول رقم )
 التحصيل (. المجموعة الأولى )دوائر التعلم( والمجموعة التجريبية الثانية) فرق 

 المتغيرات 
 المجموعة التجربية 

 دوائر التعلم
 المجموعة التجريبية 

 فرق التحصيل 
ت 

 المحسوبة 
Sig 

درجة 
 الحرية

ت 
 المجدولة 

مستوى 
 الدلالة 

اتخاذ 
 القرار 

1ع 1م
2ع 2م 1ن 2

 2ن 2

الأبعاد
 

 / 2.000 46 0.159 1.432- 24 1.380 28.583 24 1.815 27.916 المعرفي
غير 
 دال

 / 2.000 46 0.156 1.442 24 3.700 32.708 24 2.359 34.000 الوجداني
غير 
 دال

 / 2.000 46 0.816 -0.234 24 1.648 28.250 24 2.028 28.125 السلوكي 
غير 
 دال

 / 2.000 46 0.567 0.577 24 4.183 89.125 24 5.841 90.041 الدرجة الكلية
غير 
 دال

المتوسط الحسابي  للبعد المعرفي من مقياس الاتجاه  يتضح من الجدول أعلاه أن  
بل قد  التعلم  دوائر  استراتيجية  وفق  درست  التي  التجريبية  للمجموعة  الرياضيات  غ  نحو 

ب 27.916) قدر  معياري  بانحراف  للبعد  1.815)ـــ(  الحسابي   المتوسط  بلغ  حين  في   )
( بانحراف معياري  28.583)ـ ــــب جية فرق التعلم  المعرفي  للمجموعة التي درست وفق استراتي 

لمقابل قدرت قيمة )ت(  ( با1.432)  ــــ، وقد قدرت قيمة )ت( المحسوبة ب(1.380) ـــقدر ب
فروق دالة إحصائيا بين المجموعة التجريبة    لا توجدأنه  هذا  ويعني    ( 2.000)  ــــالمجدولة ب 



    نتائجال  مناقشةو  عرض                                               السادس الفصل

 

268 
 

الثا التجريبية  والمجموعة  التعلم(  من  الأولى)دوائر  المعرفي  البعد  في  التحصيل(  )فرق  نية 
   .لدى تلاميذ الصف الرابع ابتدائي  مقياس الاتجاه نحو الرياضيات

أن المتوسط الحسابي  للبعد الوجداني من  صريح  يتبين لنا وبشكل واضح و   وكذلك
دوائر   استراتيجية  وفق  درست  التي  التجريبية  للمجموعة  الرياضيات  نحو  الاتجاه  مقياس 

في حين بلغ المتوسط الحسابي   (2.359) ــــب   ( بانحراف معياري قدر34.000غ )التعلم قد بل
در  التي  للمجموعة  المعرفي   التعلمللبعد  فرق  استراتيجية  وفق  بانحراف  32.708)ست   )

ب  قدر  ب 3.700)ــ ــــمعياري  المحسوبة  )ت(  قيمة  قدرت  وقد  با1.442)ــ ــــ(،  قدرت  (  لمقابل 
فروق دالة إحصائيا بين    على أنه لا توجدوهذا ما يدل  (  2.000) لة بقيمة )ت( المجدو 

في   التحصيل(  الثانية)فرق  التجريبية  والمجموعة  التعلم(  )دوائر  الأولى  التجريبة  المجموعة 
 ي من مقياس الاتجاه نحو الرياضيات لدى تلاميذ الصف الرابع ابتدائي.  لوجدان البعد ا

الاتجاه   بينيت السلوكي من مقياس  للبعد  الحسابي   المتوسط  أن  أعلاه  الجدول  من 
نحو الرياضيات للمجموعة التجريبية الأولى التي درست وفق استراتيجية دوائر التعلم قد بلغ  

ب 28.125) قدر  معياري  بانحراف  للبعد  2.028) ــ ـــ(  الحسابي   المتوسط  بلغ  حين  في   )
( بانحراف  28.250) ــــالمعرفي  للمجموعة الثانية التي درست وفق استراتيجية فرق التعلم ب 

ب قدر  ب1.648)ــــمعياري  المحسوبة  )ت(  قيمة  قدرت  وقد  ق-0.234)ــــ(،  بالمقابل  درت  ( 
ب  المجدولة  يدل    (2.000) ـــقيمة )ت(  أن وهذا ما  بين    فروق   ه لا توجد على  دالة إحصائيا 

في   التحصيل(  الثانية)فرق  التجريبية  والمجموعة  التعلم(  الأولى)دوائر  التجريبية  المجموعة 
 البعد السلوكي من مقياس الاتجاه نحو الرياضيات لدى تلاميذ الصف الرابع ابتدائي. 

مقياس   من  الكلية  للدرجة  الحسابي  المتوسط  أن  أعلاه  الجدول  من  الاتجاه  يتضح 
دوائر التعلم قد بلغ    ستراتيجيةانحو الرياضيات للمجموعة التجريبية الأولى التي درست وفق  

ب90.041) قدر  معياري  بانحراف  لدرجة  5.841) ـــ(  الحسابي   المتوسط  بلغ  حين  في   )
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وفق   التي درست  الثانية  للمجموعة  ب  ستراتيجية االكلية  التعلم(  بانحراف  89.125) ـــ)فرق   )
رت قيمة  ( بالمقابل قد0.577)ـ ــــ، وقد قدرت قيمة)ت( المحسوبة ب( 4.183)  ـــمعياري قدر ب

ب المجدولة  يدل    (2.000)ـ ــــ)ت(  ما  توجدوهذا  لا  أنه  إحصائي فروق    على  بين  دالة  ا 
الأولى التجريبية  في  المجموعة  التحصيل(  الثانية)فرق  التجريبية  والمجموعة  التعلم(  )دوائر 

   . لدى تلاميذ الصف الرابع ابتدائي ة لمقياس الاتجاه نحو الرياضياتالدرجة الكلي 

عمدت بعض الدراسات إلى مقارنة استراتيجيات التعلم مع بعض استراتيجيات تعلم  
بينها   فيما  التعلم  بين استراتيجيات  المقارنة  فيما كانت هناا دراسات شبيهة حاولت  أخرى 

ونستهل    ،دراسة لأخرى بموجب المتغيرات المتحكمة فيهاواختلفت النتائج بطبيعة الحال من  
أثر  " بعنوان   ( 1995)عبد االله عبابنة    للباحث  الاتجاه نحو الرياضيات  هذه الدراسات بدراسة

التعليم  من  السابع  الصف  طلاب  اتجاهات  على  التعاوني  التعلم  نماذج  من    نموذجين 
مادة تعلم  تجاه  الأردن  الأساسي  في  دراسته" الرياضيات  نتائج  أن  وجود  ل  أشارت  إلا  عدم 

الـشعب  في  البعدية  الطلاب  اتجاهات  في  إحصائية  دلالة  ذات  مادة    فروق  نحو  الثلاث 
مادة الرياضيات لم   نحـو في الاتجاه    الثلاث  شعبالالتغير في اتجاهات طلاب  و   الرياضيات

 . دلالة إحصائيةو يكن ذ

ستراتيجيتي التعلم التعاوني  افعالية استخدام  "بعنوان  (1997) دراسة ياسمين حسنأما 
الرياضيات وتخفيف القلق الرياضي لدى تلاميذ   الجمعي والتنافس الفردي علـى تحـصيل

موعة التجريبية على  لمجا تفـوق عن فقد أشارت النتائج " بمصر الصف الأول الإعدادي
 ة.تحصيل المفاهيم والعلاقات الرياضي تخفيف القلق و الضابطة في 

إن بلوغ مستوى معين من التحصيل يشعر المتعلمين بالاستكانة والراحة والطمأنينة   
والتي بدورها تخفض قلق التعلم عامة والرياضيات خاصة وهذا كله من شأنه أن يتحكم في  

ورفع التحصيل فيها، إذ أن هذا التوازن حلقة متماسكة   اتجاهات المتعلمين نحو الرياضيات
   التأثير فيها إما سلبا أو إيجابا.  كل عنصر فيها من شأنه
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ستراتيجيتين من  ا  "أثر  ( تحت عنوان2007االله وآخرون)عبد الرزاق ياسين عبد  دراسة  
وتنمية   الرياضيات  مادة  في  متوسط  الثاني  الصف  طالبات  تحصيل  في  التعاوني  التعلم 

بأنفسهن" ال،  ثقتهن  من  هدفت  كل  أثر  على  التعرف  إلى  ألعاب  ادراسة  مباراة  ستراتيجيتي 
تقسيمات تحصيل مجاميع الطلبة  ( والاTGTالفرق ) الثانية   ثقة  (STADستراتيجية  ( في 

بنف التجريبية  بين    خلصت  سهاالعينة  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  إلى  النتائج 
التجريبيتين كل على حد التحصيل  ةالمجموعتين  الضابطة في  المجموعة  وجود  ، وإلى  مع 

حد  على  كلا  التجريبيتين،  المجموعتين  بين  إحصائية  دلالة  ذات  المجموعة    ةفروق  مع 
التجريبيت  المجموعتين  لصالح  بالنفس  الثقة  تنمية  في  وعدم  ين الضابطة  ذو وج ،  فرق    ات  د 

 بين المجموعتين التجريبيتين في تنمية الثقة بالنفس.  إحصائية دلالة 

التأثير  الإشارة  يجدر         إلى  تشر  لم  نتائجها  أن  رغم  الدراسة  أن  الإيجاب    إلى 
إلى أي تدن في مستوى متغيرات الدراسة، ولم تشر    كذلك  إلا أنها لم تشر    للاستراتيجيتين

الاستراتيجيتين بين  فروق  وجود  الايجابي    ، إلى  الأثر  إلى  أشارت  أنها  لكلا  غير 
بالنفس  الاستراتيجيتين  الثقة  تنمية  القسم ،  في  جو  في  المتعلم  لتكيف  مهم  عامل  وهذا 

يؤثر  الذي  الأمر  المدر   والمجموعة  نحو  بالاتجاه  مباشرة  بصفة  سة  بصفة  والتعلم  والدراسة 
 .  عامة

وآخرون   يالزين  كارلي  عنوان (YALCIN KARALI()2018)دراسة  التعلم "  تحت  دور 
الدراسي  (TPTو)  (STAD) تي تقنيالتعاوني   النجاح  الرياضيات  في  تجاه  نهاية    "وموقفهم  بعد 

أن   الباحثان  وجد  زيادة  (  TPTو)   (STAD) تي تقني الدراسة  في  فاعلية  التحصيل  كثر 
 . الأكاديمي للطلاب في دورة الرياضيات مقارنة بالتدريس الذي يركز على المعلم

مايصلح لبيئة صفية  سات تظل حبيسة الموقف التعليمي و أن نتائج كل هذه الدرا  ختاما
يخدم مادة    لا يصلح للمتعلم "ب"و"ج" ما  "أ" قد يصلح لمتعلم    معينة لا يصلح لأخرى وما

انتقاء الاستراتيجية    اً وعليه كان لزام  ، يخدم أخرى دراسية معينة لا   على المعلم التفطن في 
تربوية،   استراتيجية  كل  لمتطلبات  الملائمين  وللمتعلمين  الملائم  التعليمي  للموقف  الملائمة 
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و  للرتابة  منه  دفعا  التعليمية  المواقف  في  والتجديد  التنويع  به  عن  وحري  والملل  الكسل 
 . يفيدهم وصرف جهودهم فيما ينفعهم  م وانتباههم إلى كل مااهتمامه  المتعلمين وسلب
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 العام:  الاستنتاج -2
مبريقي الالتزام بالخطوات  تها سواء في الجانب النظري أو الاحاولت الباحثة في دراس
إلى للوصول  والمنهجية  والثبات  العلمية  الدقة  من  قدر  على  الباحثة    فبدءً   ،نتائج  حاولت 

الجانب    إلى  ثم وصولا  ، نظري المتغيرات البحث    التأسيس للدراسة التجريبية من خلال إثراء
أ  الميداني حددت  للاحيث  الدراسة  متغيرات  كل  قياس  الدراسة نطلادوات  في  بعدها  ق 

اللازمة   البيانات  لجمع  الإحصالميدانية  الأساليب  باستعمال  بعدها  وتحليلها  لتقوم  ائية، 
ية والتي تثبت تحققها من عدمهِ،  كل فرضتائج المتوصِلِ إليها والخاصة  بلن  ض  مفصل   بعر 
منا  تتبعإ الفصل  نفس  في  المربين  الباحثة  آراء  إلى  بالرجوع  النتائج  هذه  وتفسير  قشة 
الدراسة،وال قيد  الموضوع  حول  بنتا   باحثين  نتائجها  ما  وبمقارنة  لهئج  دراسات   توصلت 
خلصت  مبريقية  ا الحالية.  الدراسة  بفروض  علاقة  ولها  الدراسة  متغيرات  تحمل  مشابهة 

 الباحثة إلى جملة من النتائج أهمها: 

ر في اختبا الأولى والثانيةالتجريبية و  المجموعة الضابطة المقارنة بينفي *
 : التحصيل الرياضياتي 

)التعليم    - الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  والمجموعة  وجود  التقليدي( 
( في اختبار التحصيل الرياضياتي لدى تلاميذ الصف الرابع ابتدائي،  دوائر التعلمالتجريبية )
 ، وهذا مايدل على تحقق الفرضية الأولى.  الفروق لصالح المجموعة التجريبية وكانت 

والمجموعة    - التقليدي(  )التعليم  الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود 
الرابع  الصف  تلاميذ  لدى  الرياضياتي  التحصيل  اختبار  في  التحصيل(  )فرق  التجريبية 

التجريبية وكانت    .ابتدائي  المجموعة  لصالح  الفرضية    ،الفروق  تحقق  على  مايدل  وهذا 
 الثانية. 
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مقياس    في  الأولىالمجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية    المقارنة بينفي    *
 الاتجاهات نحو الرياضيات: 

  )دوائر التعلم(  والتجريبية  الضابطة )التعلم التقليدي(   وجود فروق دالة بين المجموعةعدم    -
 في البعد المعرفي لمقياس الاتجاهات نحو الرياضيات.   

المج  - بين  إحصائيا  دالة  فروق  التقليدي(وجود  )التعليم  الضابطة  والمجموعة    موعة 
( في  علمالت   دوائر التجريبية  الرياضيات(  نحو  الاتجاهات  لمقياس  الوجداني  لصالح  ،البعد 

  المجموعة التجريبية. 

والمجموعة    - التقليدي(  )التعليم  الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود 
( في  علمالت  دوائرالتجريبية  الرياضيات(  نحو  الاتجاهات  لمقياس  السلوكي  لصالح البعد   ،

 المجموعة التجريبية. 

والمجموعة    - التقليدي(  )التعليم  الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود 
الدرجةالتعلم(    دوائرية)التجريب الرياضيات  في  نحو  الاتجاه  لمقياس  لصالح .  الكلية 

 يدل على تحقق الفرضية الثالثة.  وهذا ما المجموعة التجريبية.

بينفي  *     التجريبية  المقارنة  والمجموعة  الضابطة  )فرق    الثانية  المجموعة 
الثلاثة   في  التحصيل( بأبعاده  الاتجاهات  نحو  )المعرفيمقياس  والسلوكي(  الوجداني   ،

 الرياضيات: 

والمجموعة    - التقليدي(  )التعليم  الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود 
،  مقياس الاتجاه نحو الرياضيات  من  في البعد المعرفي للمقياس  التجريبية )فرق التحصيل(
ستراتيجية التعلم التعاوني )فرق  اجموعة التجريبية والتي تم تطبيق  وكانت الفروق لصالح الم

 التحصيل( عليها أثناء تدريس المادة )الرياضيات(. 
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والمجموعة    - التقليدي(  )التعليم  الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود 
 صيل( في البعد الوجداني من مقياس الاتجاه نحو الرياضيات.التجريبية )فرق التح 

دا  - فروق  المجموعة وجود  بين  إحصائيا  والمجموعة  )الضابطة    لة  التقليدي(  التعليم 
 التجريبية )فرق التحصيل( في البعد السلوكي من مقياس الاتجاه نحو الرياضيات. 

إحصائيا  - دالة  فروق  الضابطة    بين  وجود  واالمجموعة  التقليدي(  لمجموعة  )التعليم 
يدل    وهذا ما  ،ية لمقياس الاتجاه نحو الرياضياتفي الدرجة الكل  التجريبية )فرق التحصيل(
 على تحقق الفرضية الرابعة. 

المجموعتينفي    * بين  التعلم  ال  المقارنة  )دوائر  في  و تجريبيتين  التحصيل(  فرق 
 أظهرت:  اختبار التحصيل الرياضياتي

توجد  - المج  لا  بين  إحصائيا  دالة  افروق  الأولى موعة  التعلم)لتجريبية  والمجموعة    (دوائر 
لدى    الثانيةالتجريبية   الرياضياتي  التحصيل  اختبار  في  التحصيل(  لم    ،العينة )فرق  ومنه 

 تتحقق الفرضية الخامسة. 

المجموعتين التجريبيتين)دوائر التعلم وفرق التحصيل(   في المقارنة بين نتائج *
 : الوجداني و السلوكي( ، بأبعاده الثلاثة )المعرفيمقياس الاتجاهات نحو الرياضيات في 

توجد   - المجموعة    لا  بين  إحصائيا  دالة  التعلم(    ةالتجريبي فروق  الأولى)دوائر 
نحو   الاتجاه  مقياس  من  المعرفي  البعد  في  التحصيل(  )فرق  الثانية  التجريبية  والمجموعة 

 .الرياضيات

توجد  - المجموعة    لا  بين  إحصائيا  دالة  التعلم(    ةالتجريبي فروق  )دوائر  الأولى 
الثانية التجريبية  ال  والمجموعة  البعد  في  التحصيل(  اوجدان )فرق  مقياس  نحو  ي من  لاتجاه 

 الرياضيات.
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توجد   - التعلم(    لا  الأولى)دوائر  التجريبية  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق 
الثانية  التجريبية  نحو    والمجموعة  الاتجاه  مقياس  من  السلوكي  البعد  في  التحصيل(  )فرق 

 الرياضيات.

اوج ت   لا  - بين  إحصائيا  دالة  فروق  )دوائرد  الأولى  التجريبية  التعلم(    لمجموعة 
الثانية التجريبية  الكل  والمجموعة  الدرجة  في  التحصيل(  نحو  )فرق  الاتجاه  لمقياس  ية 

 ومنه لم تتحقق الفرضي السادسة.  ،الرياضيات
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خاتمة: ال  

واالقول    ونافلة نظري  أساس  يتوافر  يدل  ي ر مب أنه  التعاوني  للتعلم  قوي  أن  قي  على 
ذ على تعلم  يساعد التلامي ما  وأن    البشر يتعلمون من خبراتهم وتعاونهم وباحتكاكهم المباشر،

في نفس الوقت  و   في جماعات صغيرة    مهارات اجتماعية هامة هي تلك المشاركة النشطة
    .اتجاهات ديمقراطية ومهارات التفكير المنطقي يساعدهم على تنمية 

جترار  االاستكانة للكسل الفكري و و   التكرارمكن القول أن الرتابة و ي  المنطلق  اهذ  منو 
و  بالقديم  والتشبث  السلوكيات  الموروث  من  الاكتشاالنمطية  غيرها  روح  على  ف  تقضي 

الو  لدى  التحصيلي  متعلمين الإبداع  مستواهم  تدني  إلى  يؤدي  المدرسة مما  من  ونفورهم   ،
خضاع تلاميذه باستمرار  لهذا المبدأ إ  تطبيقا  لهذا فالمطلوب من المربي و و والمواد الدراسية  

حتى يجد الواحد منهم نفسه    ، المهارات التقنية العاليةالخبرات الجديدة و والأنشطة و   ةللمسائل
لبذل المزيد من الجهد الفكري والمحاولات الجادة الواعية التي تساعده على تحقيق  مضطرا  

لقة بالمتعلم  متعشريطة الأخذ بعين  الاعتبار جملة الخصائص ال  ، التحصيل الدراسي الجيد
و  التعليمي  الدراسية  والموقف  اكتسب    فشيءوشيئا  المادة  كلما  بالنفس  الثقة  عنده  تنمو 

وتنمو مع هذه الثقة اتجاهات ايجابية نحو المدرسة   ، فتجعله مميزا وسط أقرانهرف أكثر  معا
 والمواد الدراسية و المدرس ......إلخ. 

والخ  الأهمية  من  قدرٍ  على  الموضوع  لأن  من  ونظرا  كل  أن  بحيث  صوصية 
و  وفيالرياضيات  للمعلم  المدرسية  التربوية  الحياة   في  مهمين  الرياضي  حياته    التحصيل 

التعليمني المه استراتيجيات  من  واحدة  على  الضوء  لتسليط  الحالية  الدراسة  جاءت  لاحقا    ة 
برامجنا ومناهجنا التربوية    والمشاكل التربوية الحاصلة في  تعالج الفجوات  التي من شأنها أن

المتعلم ضحيتها  راح  ا  لذا  ،والتي  من  تهدف  كل  أثر  من  التحقق  إلى  الحالية  لدراسة 
تعلم وفرق التحصيل في تنمية الاتجاه والتحصيل في مادة الرياضيات ستراتيجيتي دوائر الا
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من صفوف السنة    ( تلميذ وتلميذة 78تحقق من هدف الدراسة تم اختيار عينة حجمها )للو 
بطريقة   ابتدائي  )  عرضيةالرابعة  الضابطة  المجموعة  لمجموعات  تقسيمها  (تلميذ،  30تم 

التعلم() )دوائر  الأولى  التجريبية  تلميذا،24المجموعة  الثانية)فرق    (  التجريبية  المجموعة 
نحو    (تلميذ،24التحصيل() الاتجاه  مقياس  ببناء  الباحثة  قامت  الحالية  الدراسة  لغرض 
عمدت بعدها  ادة الرياضيات،  في ممستوى تحصيلهم    واختبار تحصيلي  لقياسالرياضيات  

إستناد  تفوي الباحثة   التجريبيتين  المجموعتين  لنتائج    نتائجل  اج  الحسابية  هذا  المتوسطات 
التحصيلي   الأبعد  و الاختبار  التجريبية  المجموعة  التعلم تدريس  دوائر  بإستراتيجية    ولى 

باالمجمو  الثانية  التجريبية  التحصيل،وعة  فرق  الثلاا  إخضاعتم    ستراتيحية    ثلمجموعات 
الرياضيات نحو  الاتجاه  ولمقياس  المادة  بعدي في  تحصيلي  ثانية  لاختبار  ب مرة  استخدام  . 

و  بيرسون  الارتباط  الإحصائية  معامل  بالحزمة  والاستعانة  لفروق  )ت(لدلالة    spssاختبار 
 توصلت الباحثة إلى النتائج التالية: 

والمجموعة    - التقليدي(  )التعليم  الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود 
( في اختبار التحصيل الرياضياتي وكانت الفروق لصالح المجموعة  دوائر التعلم التجريبية )
 التجريبية. 

والمجموعة    - التقليدي(  )التعليم  الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود 
لصالح  الفروق  وكانت  الرياضياتي  التحصيل  اختبار  في  التحصيل(  )فرق  التجريبية 

 المجموعة التجريبية. 

والمجموعة    - التقليدي(  )التعليم  الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود 
المصمم للدراسة  في الدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات  التعلم(    دوائرالتجريبية)

 ولصالح المجموعة التجريبية.  
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والمجموعة    - التقليدي(  )التعليم  الضابطة  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود 
الرياضيات   نحو  الاتجاه  لمقياس  الكلية  الدرجة  في  التحصيل(  )فرق  المصمم  التجريبية 

 ة لصالح المجموعة التجريبية. للدراس

ت  - اوج لا  المجموعة  بين  إحصائيا  دالة  فروق  الأولى د  التعلم)لتجريبية  (والمجموعة  دوائر 
 )فرق التحصيل( في اختبار التحصيل الرياضياتي. الثانية التجريبية

د فروق دالة إحصائيا بين المجموعة التجريبية الأولى )دوائر التعلم( والمجموعة  ج و لا ت  -
       جريبية الثانية)فرق التحصيل( في الدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات.الت 
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 الدراسة:  حاتمقتر  -4
إلى   يتوصل  وقد  ومواقف  أحداث  الباحث  على  تمر  تجريبي  علمي  بحث  ككل 

بها دراسته ا يتدارك  إما  باحثين  ي مبير لااستنتاجات وأحكام عديدة  بها  أو يوصي  آخرين  قية 
 : اأهمه

  الحديثة من خلال برمجة تمكين الأساتذة من الممارسة السليمة والفعلية لطرق التدريس   .1
ستراتيجية التعلم  اب العمل    آلية توضح    ،للأساتذة في حقل التربية و التعليم دورات تدريبية  

 . التربية والتعليم  بالتنسيق مع وزارةو   ونيالتعا
ال .2 حص   استخدام  ى عل  تلاميذتدريب  في  التعاونية  الرياضيات،المهارات  وبشكل    ص 

ومناسب الدينية،  باستخدامذلك    وتشجيع  ،تدريجي  التي    والاجتماعية  القيم  والوجدانية 
البعض داخل غرفة الصف عضهم  ب  لطلبة التفاعل معل  تسنىي   ىالتعاون حت  ىإل  اتدعو 

تطبيق   التعاونياعند  التعلم  عل  ستراتيجية  من  ى والحصول  أفضل    تقديم خلال    نتائج 
 . حصص إضافية

الرياضيات  صعوبة      مراعاة .3 للقضاء على  وضع  ب مناهج  أساليب واستراتيجيات متجددة 
   .تلاميذ لدي ال أن يتم إدراجها بصورة مناسبة تراعي الفروق الفردية ىعلتعقيدات المادة 

ستراتيجية بتطبيق أنواعها المختلفة وهذا بتجريبها على  توسيع دائرة البحوث في هذه الا .4
     مختلف الأطوار و المواد الدراسية.

الدراسي .5 التحصيل  غ  عامة  إنّ  تحقيق  إلى  و يسعى  كبرى  الأداءاية  صور  تحديد   هي 
  المهني ها يتم تحديد مستقبلهم الدراسي و التي من خلالو ،  نسبيا   للتلاميذ  الفعلي الحقيقي

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                            لذا وجب الاهتمام بهذه الأخيرة منذ السنوات التعليمية الأولى. 
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 مصادر والمراجع قائمة ال

 القرآن الكريم

                     مصادرقائمة الأولا:

الزوينيبتإ -1 موسى  صاحب  حديثها ،(2015)سام  قديمها  التدريس  الدار  أساليب  عمان،   ،
 المنهجية للنشر والتوزيع.

2- ( كرم  بن  الدين  جمال  الفضل  أبي  منظور  العرب(،1995ابن  للطبالسان  صادر  دار          عة  ، 
 بيروت.  ، أنتاج المستقبل للنشر الإلكتروني ،قرص مضغوط، بيروت  ،النشرو 

أحمد، -3 إبراهيم  )  أحمد  المراعي  محمد  ،1999شحاتة  التحصيل  (  و  الفصل  إدارة  عناصر 
 الاسكندرية ، مصر. ،، مكتبة المعارف الحديثةالدراسي 

  ، عالم الكتب ،الثالثة ،الطبعة الفعالالتدريس  ( ،1995أحمد حسن اللقاني فارعة حسن محمد ) -4
 القاهرة. 

5-  ( صالح  زكي  الصناعة  (،1967أحمد  و  الإدارة  في  النفس  ، علم  العربية  النهضة  دار   ،  
 القاهرة.  

 .  القاهرة  ،بمركز الكتا ، 1ط  ،التفوق  إلىالمذاكرة الصحيحة طريقك (،2001أحمد عبادة ) -6
 القاهرة. ،دار المعارف ،12ط، ،أصول علم النفس( 1999أحمد عزت راجح ) -7
العقلي( ،2003أديب محمد الخالدي ) -8 التفوق  الفردية و  الفروق  دار وائل    ،1،طسيكولوجية 

   .الأردنعمان،  والتوزيع، للنشر
 .مصر ،(، السلوك الإنساني، بدون ط، دار المعارف، الإسكندرية 1993يونس) انتصار -9

 ،  ،ترجمة د/ عثمان لبيب فراجوسائلهالتوجيه فلسفته و أسسه و ( ،1978أولسن ميرل ) -10
الطبعة  ، محمد علي حافظ تقديم،  ممراجعة د/ محمد عبد الخالق علا، و محمد نعمام صبري     

 القاهرة. ، مكتبة النهضة المصرية   ، الثانية
 ،الأردن.  دار المناهج للنشر والتوزيع ،1(،التعلم التعاوني،ط 2013)إيمان عباس الخفاف -11
 دار الأمل للطباعة  ي، أثر التوجيه المدرسي على التحصيل الدراس(،2010)برو محمد  -12
 التوزيع، الجزائر. و   و النشر   
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بطرس) -13 حافظ  وانفعاليا(،2014بطرس  سلوكيا  المضطربين  الطلبة  تدريس  ،دار  2،ططرق 
 المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة،عمان.  

أمين -14 ،محمد  فريدريك  عبيد)   بل  تاضروس  سليمان،وليم  محمد  طرق  (،  1986مفتي،محمود 
 . القاهرة،  العربية للنشر والتوزيع دار،1ط،تدريس الرياضيات

حديث(،2017ط)الربا   إبراهيمشفيق  ة  بهير  -15 القاهرة،  للتدريس  ةاستراتيجيات  العربية،  العالم   ،
 مصر.

جابر) -16 الحميد  عبد  و (،1999جابر  التدريس  الفكر   ،1ط،التعلماستراتيجيات  دار 
 مصر.  ،،القاهرةالعربي

 . الكويت ،-التعلم التعاوني  -دورة تدريبية المعلم المتجدد،( 2014جاسم، عائشة العلي ) -17
الاختبارات(،  1985جلال سعد ) -18 المقاييس و  النفسي و  دار الفكر العربي  ،  2، ط  القياس 

 القاهرة. 
 لبنان.  ،دار الكتاب اللبناني  ، 3عة، الطبعلم النفس(، 1984جميل صليبا ) -19
دار  ، 1ط   ،التعلم التعاوني نظريات وتطبيقات ودراسات(،2008جودت أحمد سعادة وآخرون ) -20

 .،عمانوائل للنشر
دار العلم   ، ، الطبعة الرابعةالوعي التربوي و مستقبل البلاد العربية(،1978) جورج شهلا -21

 بيروت. ، للملايين
   .مصر ،القاهرة،علم الكتب،4، ط ، علم النفس الاجتماعي(،1977)حامد عبد السلام زهران -22
يوسف -23 عثمان  الأحمد)  ، حذام  عثمان  أسلوب،  (،  2001ردينة  )منهج،  التدريس  طرائق 

 عمان،الأردن.  ، دار المناهج،1، طبعة وسيلة(
 

  ،الدار 2ط  وتعلمها،  العربية  اللغة  تعليم  في  حديثة  استراتيجيات(،2016) شحاتة  السيد  حسن -24
 .  اللبنانية المصرية

بني خالد، -25 التدريس   (،2017طعمه)  أبودلال يوسف    حسن ظاهر  طرائق  و  الصف  معلم 
 . الأردن،دار أسامه ،عمان ،1طالحديثة،

 ، دار الفجر،مصر.إتجاهات حديثة في تدريس الرياضيات،(2005) ةسلامحسين علي  -26
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 التدريس   في  حديثة  استراتيجيات(،2020جبارمحمد)  السطاني،وفية   محمد  هاشم  حمزة -27
 ،دار المنهجية،الأردن. 1،طوالتطبيق النظرية

محسن -28 )  حمص،  وآخرون  درويش  التربية (،2017محمد  تدريس  أساليب  بين  الدمج 
 .، مصر،دار الوفاء الدنيالتلاميذ المرحلة الأساسية مؤسسة عالم الرياضة الرياضية

و  ، دار ديبون1(،تعليم التفكير في الرياضيات أنشطة إثرائية، ط 2010عامر)حنان سالم آل   -29
 الأردن. للطباعة والنشر و التوزيع،عمان،

 . روت لبنان،الدر العربية للعلومبي، 1ط، أساسيات في علم النفس(،2005)وحنان سعيد الرح -30
 مدبولي القاهرة.،مكتبة موسوعة علم النفس و التحليل النفسي(،1995حنفي عبد المنعم ) -31
،  العربية  النهضة  دار،اعيةمالاجت  والمهارات  التعاوين  التعلم  (،2010حنان عبد الله عنقاوي)  -32

 القاهرة. 
مكتبة المجتمع  ، 1ط  ،(، مبادئ علم النفس التربوي 2016)حيدر عبد الكريم ،محسن الزهيري  -33

 .،الأردنالعربي للنشر والتوزيع
وممارسةتصميم  (،2008الحيلة، محمد محمود ) -34 نظرية  ،دار المسيرة للنشر والتوزيع  التعليم 

 .،الأردنوالطباعة
 . الأردن ،عمانر،دار الفك ،2ط،علم النفس الاجتماعي،(2007خليل عبد الرحمان المعايطة) -35
زيد  -36 عباس  زكريا  لكرة  (.2014)  داليا  الحركية  المهارات  لإكتساب  التعاوني  التعلم 

   .، مصرالوفاء لدنيا الطباعة مؤسسة عالم الرياضة دار ،1،طالسلة
النفس(،2014)   الدلفي محسن علي -37 وعلم  التربية  في  ، دار الكتب العلمية للطباعة  الشامل 

 .،الجزائروالنشر والتوزيع
مصطفي -38 محمد  التعاوني،(،2006)الديب  التعلم  في  معاصرة  الكتب  ،1طاستراتيجيات  عالم 

 . القاهرةللنشر والتوزيع ،
للنشر   زهراء دار  ،  2ط ،استراتيجيات التدريس التعاوني (،2008السعيد)رضا مسعد  -39

   .رياضال والتوزيع،
،عالم  مدخل مقترح لحفز التفكير العلمي   -الاستراتيجي التعلم(، 2003ت)حمود بهجرفعت م -40

 الكتب للنشر، مصر . 
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  .مصر  الجماهيرية،الدار   ،2ط ،علم النفس التربوي (،1997رمضان محمد القذافي ) -41
 ، دار إمل للطباعة مفهوم الاتجاهات من المنظور النفسي(،2021)شرناميسعاد عزيرو ، -42

 الجزائر. تيزي وزو،  النشر،و  
 دار الفلاح،الكويت.،1ط، القياس النفسي )النظرية والتطبيق((.1989سعد عبد الرحمان ) -43
 ،الاستراتيجيات الحديثة في تدريس علم النفس(،2015سعدية  شكري علي عبد الفتاح ) -44

 صر،،مالمكتبة العصرية للنشروالتوزيع ،1ط
 .دار الفكر،عمان،2ط،مبادئ القياس و التقييم في التربية(،1998سمارة عزيز ) -45
سليمان) -46 محمد  تطبيقاته(،  2005سناء  استراتيجياته  أسسه  التعاوني  كتب    التعلم  ،عالم 

  . عين الشمس ،مصر1،ط
الثقافة للنشر   دار،1ط ،اهات الحديثة في تدريس العلومجالإت،(2012)  سناء محمد أبو عاذرة -47

 عمان . ،والتوزيع
 الإسكندرية ،مركز  علم النفس الاجتماعي بين النظرية والتطبيق(،2001سهير كامل أحمد )  -48

 مصر.  ،للكتاب
كلاب، -49 كامل  )سهيل  خشيم  أبو  صالح  ،إيمان  البوسقي  الله  عبد  الأساليب   (،2020آمال 

 .،الأردن، دار أسامةالحديثة في تدريس الرياضيات
 ، دارالنهضة العربية، بيروت.بحوث نفسية و تربوية( ،1981سيد خير الله ) -50
  ،دار 1،ط  يتعلم   كيف   المتعلم  نعلم   كيف  أو  بالكفاءات   المقاربة،(2018لاصب لخضر) السيد -51

 إمل للنشر والتوزيع، الجزائر.
الله   -52 عبد  التربية(،2007عارف)  عيسان صالحة  في  حديثة  ط إتجاهات  عمان:  1.  دار  . 

 . المسيرة للنشر والتوزيع،عمان
53- ( علام  الدين  والنفسيا(،2000صلاح  التربوي  والتقويم  وتطبيقاته    ،أساسياتهلقياس 

 .رةكر العربي للطباعة والنشر ،القاه دار الف، 1ط ، ،وتوجيهاته المعاصرة
بين  (،2011محمد بسطويسي )طارق محمد عامر، أحمد   -54 المسائل  في حل  التعاوني  التعلم 

 مصر .  مؤسسة حورس الدولية للنشر والتوزيع، ،النظرية والتطبيق
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التعاوني  ،(2009طه حسين وعمران خالد عبد اللطيف ) -55 الذاتي، الإلكتروني،  التعلم  أساليب 
 ، صر. ، دار العلم والإيمان للنشر والتوزيع تربوية معاصرة رؤية -

56- ( العدل  غير (  1996عادل محمد محمود  المتغيرات  بعض  من  الدراسي  بالتحصيل    التنبؤ 
نفسية    المعرفية محكمة–دراسات  سنوية  ربع  سيكولوجية  علمية  المجلد    –  دورية 
 العدد الأول، يناير، جمهورية مصر العربية. ،السادس

نماذج  والقياس  الإحصاء(،2003عبد الحفيظ مقدم ) -57 مع  والتربوي  المق  النفسي  ييس امن 
 . الجزائر الديوان الوطني للمطبوعات الجامعية، ،2ط ،والاختبارات

58- ( الرحمان عيسوي  التطبيق(،1984عبد  و  النظرية  بين  النفس  العربية،  علم  النهضة  ،دار 
 بيروت.

   ، 1ط ،في الأصول الفلسفية للتربية عند مفكري الإسلام،(1983عبد الفتاح أحمد فؤاد ) -59
 . التقدم, الإسكندرية مطبعة       

 القاهرة.  ، مكتبة الأنجلو المصرية،الإدراك و السلوك (،1972عبد الفتاح الديدي )  -60
 الأردن. ، 1ط جامعة آل البيت،  ،سيكولوجية التعلم (،1997عبد القادر كراجة) -61
الرياضيات(،2014عبد الكريم موسى فرج الله) -62 تدريس  دار اليازووري العلمية    ،1ط  ،أساليب 

 الأردن.عمان،للنشر والتوزيع،
التربوي (، 2021عبد الله ابراهيم، مخلوف)  -63 النفس    التوزيع،و   طيبة للنشرمؤسسة    ، 1ط  ،علم 

 مصر.  القاهرة،
 . دار الفرقان، أردن ،4،طعلم النفس التربوي (،   2003عبد المجيد نشواتي ) -64
أحمد -65 المنعم  المدرسي  (،2005)عبد  التعلم  في  الإجتماعية  نظرية  الجوانب  مقدمة 

 .ب للنشر والتوزيع والطباعة،مصرعالم الكت،1طوتطبيقات،
   ( التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة،2009عفانة و نائلة نجيب الخزندار) عزوا سماعيل -66

 دار المسيرة للنشر والتوزيع، الأردن.         
67-   ( عثمان عثمان مصطفی  الفعال  2014عفاف  التدريس  استراتيجيات  الوفاء  ،1ط، (،  دار 

 .رمص.ر،لدنيا الطباعة والنش



286 
 

دارالتعليم  ، (النظري والتطبيق)التعلم التعاوني(،2019)السيد القادر عبد محمد عصام -68
   ، الاسكندرية، مصر.الجامعي

، أساليب التعليم و التعلم و تطبيقاتها في البحوث التربوية ( ،2002)عفت مصطفى الطناوي  -69
 القاهرة. ،مكتبة الأنجلو المصرية 

 لشركة التونسية للنشر ا ،1ط ،القاموس الجديد للطلاب(،1979علي بن هادية و آخرون )  -70
 . و التوزيع 

 الأردن. دار الصفاء،عمان ،، 1ط، (، التنشئة الاجتماعية للطفل2003عمر أحمد همشري ) -71
،تدني التحصيل والإنجاز المدرسي أسبابه وعلاجه  (2010لله ) نصر الرحيم عبدر عم -72

 ،دار وائل، عمان ،الأردن.2ط،
 ، دار الفكر العربي، القاهرة .  علم النفس التربوي (، 2003العناني حنان عبد الحميد)  -73
 ،مكتبة الأنجلو مصرية ،القاهرة. التقويم و القياس النفسي و التربوي (،1981الغريب رمزية) -74
شعلان) -75 محمد  ،السيد  ناجي  سامی  الروضة(،  2016فاطمة  لطفل  التدريس  دار   ،أساليب 

 .رالكتاب الحديث للنشر،مص 
76-  ( عثمان  السيد  والتعلم(،2010فاروق  التعليم  للنشرو    ،سيكولوجية  طيبة  مؤسسة 

 ، القاهرة مصر.1،طالتوزيع
حمدان) -77 خليل  الرياضيات(،2005فتحي  تدريس  وائل  ،1ط،أساليب  ، دار  التوزيع  و   للنشر 

 الأردن.
علوم العلوم وال ،الرياضيات و المدرسي الطلابي التحصيل ضعف(،2010)سبيتان ذياب فتحي -78

 عمان.الجنادرية، دار،العامة
 . المعارف، القاهرةدار ،3ط،علم النفس و قضايا العصر،(1999فرج عبد القادر طه )  -79
 ،دار ابن النفيس، عمان ،الأردن. إستراتيجيات التعلم النشط(، 2017فرح أسعد ) -80
81- ( صادق  وآمال  حطب  أبو  التربوي (، 1996فؤاد  النفس  الأنجلو    ،5ط،علم  المكتبة 

 المصرية،مصر. 
82- ( إبراهيم  فؤاد  الجوانب (  1979فيوليت  بعض  و  المدرسي  التحصيل  بين  للعلاقة  دراسة 

 القاهرة.  ،جامعة عين شمس ،توراه غير منشورة، دكطلاب المرحلة الثانوية المعرفية لدى
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83- ( الزبيدي  علوان  الاجتماعي(  2003كامل  النفس  للنسر  علم  الوراق  مؤسسة   ،
 والتوزيع،الأردن. 

التدريس(،  2006كوثر حسين كوجر)   -84 وطرق  المناهج  في  حديثة  الم  ع،3ط،إتجاهات 
 .مصر الكتب للنشر والتوزيع،

 ،الجزائر. 1الخلدونية،ط،دار التعليمية المناهج تصميم(،2017فرحاوي) كمال -85
لخضر) -86 الثاني(،2017لاصب  الجيل  منهاج  في  البيداغوجي  الأمل  ،1ط، الجامع  دار 

 . رالجزائ، باعة والنشر،تيزي وزوللط
يسيطرون للطباعة والنشر و التوزيع،   ، دارالنشط التعلم،(2018خيري) أيمن  محمد لمياء -87

 .مصر
88- ( إبراهيم  عزيز  ،2004مجدي  التعلم(  أساليب  و  التعليم  الأنجلو  استراتيجيات  مكتبة   ،

 . المصرية، القاهرة
89- ( بركات  خليفة  العقلية،(،1957محمد  المقاييس  و  للطباعة الاختبارات  مصر    دار 

 ،مصر. 2،ط
التدريس(  1998محمد رضا البغدادي ) -90 طرق  و  المناهج  في  الاختبارات  و  ،دار الأهداف 

 الفكر العربي، القاهرة.
الصال -91 حثروبي) محمد  الإبتدائي(،2012ح  التعليم  لمرحلة  البيداغوجي  الهدى  الدليل  دار   ،

 للطباعة والنشر،الجزائر. 
رمضان   -92 رفعت  النفس  ، (1957)محمد  علم  و  التربية  العربي  ،  4ط،  أصول  الفكر  دار 

 . القاهرة
للطباعة  ، دار الفكر  1(، المعلم الفاعل والتدريس الفعال، ط2000عبد الرحمن عدس )  محمد -93

   . الأردن عمان، والنشر والتوزيع،
الدراسي،  (1981محمد عبد القادر عبد الغفار ) -94 بالتحصيل  للتنبؤ  تتبعية  ،مجلة كلية  دراسة 

 جمهورية مصر العربية. ، جامعة المنصورة ، صورة،الجزء الثاني, العدد الثالثالتربية بالمن
و التوزيع،    دار الغرب للنشر  ،1ط،والتربوي ئ في البحث النفسي  دمبا ( ،1999محمد مزيان) -95

   . وهران، الجزائر
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، دار عالم الكتب، القاهرة،  1، طعلم النفس التعلم التعاوني(، 2005حمد مصطفى الديب)م -96
 مصر.

الديب -97 مصطفى  معاصرة(،  2006)محمد  طاستراتيجيات  دار  1،  الكتب،،    القاهرة،  عالم 
 مصر.

العامدراسة    (،1980)فى زيدانمحمد مصط -98 التعليم  لتلميذ  تربوية    الديوان   ،2ط،سيكولوجية 
 . الجزائر ، المطبوعات الجامعية

الحليم    محمد -99 للمعلمين  ، (1990) منسيعبد  التربوي  النفس  دار علم  الجامعية،    ،  المعرفة 
   .الإسكندرية، مصر

المرتكزات (،2018الزهرة) وشيماء عبد  الطائي  كزار  هادي مازن ،الربيعي محمود داود  -100
 . ، الأردنللنشر والتوزيع دار صفاء، للتعلم التعاوني يةالأساس

101- ( مسني  الحليم  عبد  للمعلم(،1990محمود  التربوي  النفس  المعرفة علم  دار  ،مصدر 
 الجامعية، الاسكندرية. 

مسني -102 الحليم  عبد  التربوي (،2001)محمود  النفسم  علم  الى   دارالمعرفة،   ،المدخل 
 . رمص ،الاسكندرية

الاجتماعي  ،( 2002) عكاشة ومحمد شفيق زكي   محمود فتحي -103 النفس  علم  إلى    ، مدخل 
   .مصر الإسكندرية،  بدون ط، المكتب الجامعي الحديث،

104- ( محمد  بودخيلي  بالتحصيل  ،(2004مولاي  علاقاتها  و  المختلفة  التحفيز  طرق 
 ،ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر. الدراسي

الناظور -105 جواد  المعاصرة،(2011)نائل  الرياضيات  تدريس  للنشر  ،1ط،أساليب  غيداء  دار 
 عمان.  ،والتوزيع

 .الأردن ،دار الشروق ،عمان ،2ط، علم النفس المدرسي،(1999) نايفة قطامي -106
 . ردن لأا. عمان، دار وائل للنشر والتوزيع، 2ط ،التعلم و ،الدافعية(2003)زايد محمد نبيل -107
، دار  1طالأفكار، –الرؤى –المفهوم –التعلم التعاوني (،2015)نجم عبد الله الموسوي  -108

 الأردن . الرضوان،عمان، 
مؤسسة ، 1ط،الأسلوب التعاوني في تعلم مهارات كرة اليد (، 2017نصر خالد عبد الرزاق ) -109

 . دار الوفاء لدنيا الطباعة،مصرعالم الرياضة للنشر 
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110-   ( مريزيق  يعقوب  تدريس  (،  2008هشام  للنشر  ،  1ط،  الإجتماعياتأساليب  الراية  دار 
 والتوزيع 

 . و التوزيع, عمان, الأردن -111
التربوي (،  1981يوسف مصطفى القاضي و آخران ) -112 التوجيه  و  النفسي    ، 1ط  ،الإرشاد 

 .ياضالر  ، دار المريخ 
دار   ،1ط،لتفكير ومستويات التحصيل الدراسي(، أنماط ا2019)ييامنة عبد القادر اسماعيل  -113

 .عمان،الاردناليازوري العلمية،
التربوي (،  1981يوسف مصطفى القاضي و آخران ) -114 التوجيه  و  النفسي    ، 1ط،  الإرشاد 

 الرياض. ، دار المريخ 
 

  الأطروحات و الرسائل العلميةثانيا: 
أثر التعلم   (،أُثر التعلم التعاوني على التحصيل وبقاء1995أبو الخير،مدحت السيد محروس )   1

جامعة أسيوط ،   ،  التربية ،بأسيوط  الرياضيات بالصفين الثاني والثالث الابتدائي، مجلة كليةفي 
 . ،مصر11المجلد الأول ، العدد

 التعاونية  لمجموعات(،أثر التعلم بنظام ا1999أبو عطية ،عصام فهد يوسف ) -115
الرياضيات في محافظة  على تحصيل طلاب الصف الخامس الأساسي في لمجوعةوحجم ا

 التربية، الجامعة الأردنية.   ين، رسالة ماجستير غير منشورة ، كليةجن
(،أثر التعلم التعاوني على تحصيل 1995خطاب محمد صالح )و أبو زينة فريد كامل   -116

 نحوها دراسة ميدانية على الطلبة في  هاتهمالطلبة في الرياضيات واتجا
 مجلة كلية التربية المرحلة الإعدادية بدولة الإمارات العربية المتحدة ،  

 .الإمارات ،جامعة الإمارات،10العددبجامعة الإمارات ، 
117- ( كاظم  الجامعي،  1973أمينة  الدراسي  التحصيل  و  القلق  مستوى  بين  للعلاقات  (،دراسة 

 . ، القاهرةسكلية التربية ،جامعة عين شم دكتوراه غير منشورة،
رؤوف) -118 الخالق  عبد  مستوى  ،(1981إبراهيم  بين  التحصيل  العلاقة  و  الأحداث  طموح 

 يوليو. ، العدد الأول ، المجلة العربية للبحوث التربوية ،الدراسي
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119- ( رؤوف  الخالق  عبد  فيه1987إبراهيم  المؤثرة  العوامل  و  الدراسي  التحصيل  مجلة    (،   ،
 يونيو.  ،82العدد  ،اللجنة الوطنية القطرية للتربية و الثقافة و العلوم ،التربية

فاعلية استراتيجية التدريس التبادلي على تنمية  ،(2019)ابراهيم علي عبد الله الجفر الغامدي -120
. مجلة كلية التربية  44مهارات التواصل الرياضي لدى طلاب الصف الأول متوسط. العدد  

 الأساسية  بجامعة بابل العراق. 
المجي -121 عبد  )أحمد  معابرة  ومحمد  الصمادي،  الأساسية  ،(2006د  المرحلة  طلبة  اتجاهات 

المتوسطة نحو المدرسة "دراسة ميدانية في مدارس مدينة إربد الحكومية والخاصة. المجلد  
 . الإمارات. كلية التربية بجامعة 2العدد  22

التعلم في    ، (2017)م مسعودة، بوحديد مسعودةأسماء خويلد، عبد السلا -122 فعالية استراتيجية 
عام   10والاجتماعية. رقم  الإنسانية العلوم ة دراسي. مجلة جامعتحسين مستوى التحصيل ال

 . جامعة فاتح سلطان محمد. تركيا. 2017
أثر استخدام استراتيجية تعليمية  ،(2009)أحمد علي خلف أبو عبيد، ماهر محمد جرادات   -123

الاتصال    إلىمستندة   مهارات  تنمية  في  التعاوني  التعلم  خلال  من  الاجتماعي  التفاعل 
العدد    اللفظي  الأردن.  في  الرياضيات  مادة  في  الأساسي  السادس  الصف  طلبة  .  2لدى 

الملك  بجامعة  والتربوية  النفسية  الممارسات  تطوير  مخبر  وتربوية،  نفسية  دراسات  مجلة 
 سعود. 

في تحصيل   Jigsawستخدام التعلم التعاوني استراتيجية ،أثر ا(2010أحمد شهاب عزيز ) -124
المعلمين في مادة الرياضيات. مجلة أبحاث كلية التربية   إعدادطلاب الصف الأول معاهد 

 .العراق ، المعلمين نينوي  إعداد. معهد 1العدد  10. المجلد الأساسية
125-  ( الت  ،(2016أفراح مكي عباس  التعلم  لمادة عاتوظيف طريقة  المعرفي  التحصيل  وني في 

المجلد   الأطفال.  التربية  2017.  97العدد    23رسوم  كلية  مجلة  بالجامعة  .  الأساسية 
 .المستنصرية العراق

الشاذ -126 )أمل  عرديب  علي  وعمر  مصطفى  التعلم    ،(2014لي،  استراتيجية  استخدام  دور 
طلاب   لدى  الابتكاري  التفكير  على  القدرة  وتنمية  الرياضية  المسائل  حل  في  التعاوني 
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. قسم  3. العدد  الإنسانيةبمحلية شندي. عمادة البحث العلمي والعلوم    الصف الثاني ثانوي 
 التربية تخصص مناهج زطرق التدريس جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا. 

أثر أسلوبي التعلم التعاوني والتنافسي في التحصيل  ،( 2008عرقاوي )ابراهيم محمد    إيناس   -127
العاشر  الصف  طلبة  لدى  العربي  للشعر  القرائي  الفهم  بمهارات  والاحتفاظ  الدراسي 

ماجس أطروحة  نابلس  تالأساسي.  العليا،  الدراسات  كلية  الوطنية،  النجاح  جامعة    –ير. 
 فلسطين. 

محمد   -128 ثابت  )ابن  مستوى  ،(  2014الشريف  على  التعاوني  التعلم  بأسلوب  التدريس  أثر 
الجلة   رمي  نشاط  نحو  الاتجاه  و  ببلدية    –الأداء  متوسط   الرابعة  لتلاميذ  ميدانية  دراسة 

 .الجزائر،جامعة المسيلة  -و الرياضيةدنية قسم التربية الب  –مجانة 
التحصيل المدرسي والميول الدراسية لمادة  (، "أثر التعلم التعاوني على  2011بوريو مراد، )  -129

دراسيا   المتأخرين  التلاميذ  لدى  ولاية  -الرياضيات  متوسطات  ببعض  ميدانية  دراسة 
  -قسم علم النفس المدرسي، جامعة باجي مختار  –مذكرة لنيل شهادة الماجستير    -الطارف
 عنابة. 

130- ( علي وآخرون  الدارسين  1990لبصيلي  الطلاب  اتجاهات  للإعداد  (،  المتوسطة  بالكليات 
المعلمين بالمملكة العربية السعودية نحو مادة الكيمياء دراستها، مجلة رسالة الخليج العربي  

 . (35يصدرها مكتب التربية لدول الخليج العربي،العدد)
 

وأبو -131 الباسط  عبد  )   بومهراس  الياس  التعلم  (،  2015طالب  استراتيجية  استخدام  فعالية 
  -سنة(    15-13ارسي الكرة الطائرة )تعلم بعض المهارات الأساسية لدى ممالتعاوني على 
 ليلي. تلمتوسطة الشهيد بن شعاعة قدور م دراسة ميدانية

(، "أنواع تعاون طلبة الصف العاشر في  2013وجيه ضاهر )  –بيسان عمر عارف جردات  -132
دراسة    -ب عليها"مسائل اثرائية في مادة الرياضيات والصعوبات التي تواجههم وطرق التغل

استكمالية لمتطلبات درجة الماجستير في أساليب تدريس الرياضيات كلية الدراسات العليا  
 في جامعة النجاح الوطنية.
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مهارة الكتابة "بالتطبيق    ةتنميالتعاوني وفعاليتها في    التعلمطريقة    ، (2009توفيق مرزوقي ) -133
المبانج سومطرة الجنوبية". بحث تكميلي  ف  الأولىالحكومية    الإسلاميةعلى المدرسة الثانوية  

الحكومية    الإسلامية  إبراهيمجامعة مولانا مالك  ،ماجستير في تعليم اللغة العربيةلنيل درجة ال
 . بمالانج كلية الدراسات العليا قسم تعليم اللغة العربية اندنوسيا

المكارم) -134 أبو  ،جاد الله  العاملية  (1998جاد الله  الرياضيات مكوناته  الدراسي في  ،التحصيل 
الدراسات  سلسلة البحوث و 1والتنمية ،المجلدالمعرفية واللامعرفية ،الملتقى المصري للإبداع  

 مصر.  النفسية، 
عرفات) -135 استخدام    ، (2009جخراب  الدراسي  أأثر  التحصيل  على  التعاوني  التعلم  سلوب 

الثالثة متوسط.  للمتأخرين دراسيا في مادة الرياضيات ،   دراسة تجريبية على تلاميذ السنة 
 جامعة قاصدي مرباح ورقلة. 3العدد 

أثر استراتيجية التعلم التعاوني في التفكير المنظومي لدى  (  2018حسن حميد حسن الباوي)  -136
الاسلا العربي  التاريخ  مادة  في  المتوسط  الثاني  الصف  ديالي  ،ميطلاب    ، 2018مجلة 

 ديالي كلية التربية للعلوم الانسانية. جامعة ،27العدد 
م -137 علي  )حسن  اليتيم  سالم  شريف  د.  ا  ،(2015لاك،  في  سأثر  التعاوني  التعلم  تراتيجية 

ا الاول  الصف  طلبة  في  تحصيل  الكيمياء  لمادة  والعشرون   الأردن،لثانوي  الثالث  المجلد 
 .نالأردللدراسات التربوية والنفسية.  الإسلاميةمجلة الجامعة ،2العدد 

الرياضي والاتجاهات نحو  ثر التعلم التعاوني في التحصيل أ (،2008)حنين سالم الردادي -138
لاستكمال   ةمقترح ة رسال ة،المنور   بالمدينةالمتوسط  الأولالرياضيات لدى طالبات الصف 

 ةالماجستير في تخصص طرق تدريس الرياضيات جامع ةمتطلبات الحصول على درج
 ة.السعودي ةالعربي ةالمملك ة طيب

139-  
140-  ( عيشة  بن  التعلم ،( 2014حياة  استراتيجية  دافعية   فاعلية  مستوى  تحسين  في    التعاوني 

   2قسم العلوم الاجتماعية ،جامعة البليدة ينة من تلاميذ التعليم الثانوي، الانجاز لدى ع
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ل  ،(2014محمد كاطع ) حيدر مسير حمد الله و زينب -141 التعاوني  بناء برنامج تدريبي  لتعلم 
الروضة أطفال  التلدى  كلية  الأطفال  ،  قسم رياض  للبنات  و  ،ربية  التربوية  البحوث  مجلة 

 ،بغداد.42، العدد النفسية
دراسة تحليلية لاتجاه تلاميذ المرحلة الثانوية بدولة البحرين  (،  1995  )خالد أحمد بوقحوص -142

المختبر استخدام  العربي ،  نحو  الخليج  دول  مكتب  يصدرها  العربي  الخليج  رسالة    ، مجلة 
 .رياض(، ال54)العدد 

زغير) -143 مهوس  تطبيقية  ،  (2014رائد  تمرينات  باستعمال  التعاوني  التعلم  إستراتيجية  تأثير 
مجلة علوم    ، رضيتين الأمامية والخلفية بالتنسير دقة الضربتين الأبأدوات مساعدة في تطو 
 ،كلية العلوم ،جامعة بغداد،العراق. 1العـدد7التربية الرياضية المجلـد  

أثر استراتيجية التعلم التعاوني الاتقاني في  ،  ( 2017)  إبراهيم، الهام جلال  سنرولا نعيم ح -144
الذاكرة   وراء  ما  مهارات  طالبات  تنمية  لدى  بينهما  والعلاقة  الآكاديمية  الداخلية  والدافعية 

 جامعة المستنصرية بغداد. ،70عدداللغة العربية بكلية التربية. مجلة الفتح ال
أثر استعمال طريقة التعلم التعاوني في تحصيل قواعد  ،  (2011رائدة حسين حميد )جويلية   -145

لد به  العربية والاحتفاظ  الخ اللغة  الصف  تلميذات  الابتدائيى  مجلة كلية    ،5العدد    ،امس 
 التربية الأساسية بجامعة بابل العراق. 

(،قراءة تحليلية في منهاج رياضيات نهاية المرحلة الابتدائية.مجلة لعلوم 2014سليمة قاسي) -146
 ورقلة. و الاجتماعية،  الإنسانية ب،كلية العلوم   ،مجلد42،العدد الإنسانية

بشير -147 علي  على    ،(2011)  شريفي  وأثره  التعاوني  التعلم  بأسلوب  المدرسي  القسم  إدراة 
تلاميذ من  عينة  على  فرقية  "دراسة  الصفي  والاندماج  الدراسي  الأولى    التحصيل  السنة 

 وهران الجزائر.  والخامسة ابتدائي". جامعة 
  الأكاديمي،مركز الكتاب  ،،طالتحصيل الدراسي(، 2018)فاخري ال سعيد سالم عبد الله -148

   عمان.
149- ( ابراهيمي  التعاوني    ،( 2012سامية  التعلم  استراتيجية  معا-أثر  اكتساب    -لنتعلم  على 

السنة   تلاميذ  لدى  الرياضية  "المسيلة"  الأولى المفاهيم  الباحث    ، متوسط  مجلة 
 . الجزائر،لمدرسة العليا للأساتذة بوزريعة ا،6العدد
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)   ةسامي -150 باستخدام  2013براهيمي  الحساب  تعلم  لذوي صعوبات  مقترح  علاجي  برنامج   ،)
أطروحة لنيل شهادة الدكتوراه  -،ى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائياستراتيجية التعلم التعاوني لد

العلوم   التربية، كلية  التربية والأرطفونيا بجامعة    الإنسانيةفي علوم  النفس وعلوم  قسم علم 
 . -2-الجزائر  

أثر التعلم التعاوني في تحصيل مادة الأحياء والسلوك التنموي    ،( 2015سليم توفيق علي ) -151
التربية   كلية  مجلة  متوسط.  الثاني  الصف  طلاب  .  89العدد    21المجلد    الأساسيةلدى 

 جامعة بغداد كلية التربية للعلوم الصرفية ابن الهيثم. 
152- ( صالح  لطيفة  استرا (،2003السميري،  استخدام  تنمية  فاعلية  في  التعاوني  التعلم  تيجية 

المجلد   التربية.  كلية  لدى طالبات  الاجتماعية  العدد  17المهارات  التربوية.  68.  المجلة   .
 الرياض. 

تعاوني والاكتشاف الموجه  اللتعلم  ا تيثر استخدام طريق(،أ 2010)سيف محمد علي مرشد -153
  دىبعض مهارات حل المشكلات ل  ةثر التعلم وتنميعلى بقاء أفي تدريس الرياضيات 

 ةجامع  ةه غير منشور ا دكتور  ةرسال الأساسي،التعليم  من مرحلة الصف الثامن ة تلامذ
 ر. مص أسيوط،

الجاسر -154 مخيلد عشوي  بن  الرياضي2001)صالح  تحصيل  على  التعاوني  التعلم  "أثر  ات  (، 
عرعر مدينة  في  المعلمين  كلية  طلاب  في    -لدى  الماجستير  درجة  لنيل  تكميلية  دراسة 

  –جامعة أم القرى    -قسم المناهج وطرق التدريس  –كلية التربية   –المناهج وطرق التدريس 
 .المملكة العربية السعودية

التعلم( التعاوني   أثر استعمال التعلم التعاوني )فرق  ،(2007)صبحي ناجي عبد الله الجبوري  -155
ال مادة  نحو  الإعدادي  الرابع  الصف  طالبات  اتجاهات  التربية  جغرافيافي  كلية  مجلة   ،

 ، الجامعة المستنصرية ،بغداد.  52الأساسية ،العدد
استخدام طريقة التعلم التعاوني في التحصيل في مادة    أثر،(2012صبري حسن الطراونة ) -156

الص  لطالبات  نحوها  والاتجاه  المجلد  الرياضيات  الأساسي.  الثامن  كلية  3العدد    28ف   .
 العلوم التربوية بجامعة مؤنة الأردن. 
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التعلم التعاوني وأثره على التحصيل والاتجاه نحو الحاسب الآلي  ،( 2008ضمياء داود سالم) -157
والنفسية،جانفي،   التربوية  البحوث  مركز  بغداد،مجلة  بجامعة  التربية  كلية  طلبة  عند 

 ،جامعة بغداد .  16العدد
دور أسلوب التعلم التعاوني في تحقيق التكيف الاجتماعي لدى تلاميذ  ،(2016طه عامر) -158

معهد علوم و تقنيات  ،تذة التربية البدنية و الرياضية(ن وجهة نظر أساالمرحلة الثانوية )م
 . الجزائر،المسيلة ة محمد بوضياف النشاطات البدنية و الرياضية ،جامع

خليل   -159 جاسم  إبراهيمعامرة  جبار  وخليل  تنفيذ  ،(2012)العامري  في  التعاوني  التعلم  فاعلية 
العربي   الخط  لمادة  النباتية  والنفسية،،والزخزفةالزخارف  التربوية  البحوث  الجامعة    مجلة 

 .المستنصرية ،كلية التربية الأساسية،بغداد
السلامي -160 عبيد  سالم  الاخراج ،(2015)عامر  مادة  تدريس  في  التعاوني  التعلم  فاعلية 

. كلية الفنون الجميلة جامعة  88العدد    21المجلد    الأساسيةالمسرحي. مجلة كلية التربية  
 .بغداد

أثر استخدام استراتيجية التعليم التعاوني في  ،(2007جمال الخطيب )و   عالية علي الرفاعي -161
مادة   في  الصم  الطلبة  الاجتماعيةتحصيل  وتفاعلاتهم  استكمالية  ،الرياضيات  رسالة 

التربية   كلية  العليا  الدراسات  كلية  الخاصة،  التربية  في  الماجستير  درجة  نيل    ، لمتطلبات 
  الأردن.جامعة دمشق وجامعة 

ثر استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني في تدريس  (، أ1996)عبد الرحمن محمد حسن -162
ة  مجل الإعدادية،والتحصيل لدى تلامذة المرحلة   الابتكاري الرياضيات على تنمية التفكير 

 .تونس  ،كلية التربية جامعة الزقازيق 24،التربية  ةكلي
على   (، فعالية استخدام استراتيجية التعلم التعاوني 1993)مديحة حسن محمد  عبد الرحمن،  -163

 تحصيل تلاميذ المرحلة الابتدائية للرياضيات، مجلة كلية التربية 
 . مصر الثاني، العدد التاسع،  لمجلدا  بأسيوط ،جامعة أسيوط،

أثر  ،(2007)غزوان راكان قاسم عبد اللهعبد العالي جاسم،  الله، أدمعبد الرزاق ياسين عبد   -164
مادة   إستراتيجيتين في  متوسط  الثاني  الصف  طالبات  تحصيل  في  التعاوني  التعلم  من 

التربية الأساسية.   لكلية  السنوي الأول  العلمي  الرياضيات وتنمية ثقتهن بأنفسهن. المؤتمر 
 . جامعة الموصل كلية التربية العراق  ،العدد 5لتربية الأساسية المجلد مجلة أبحاث كلية ا
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العزيز شفيق   -165 تنمية  ،أثر  (2019الرقب)محمد  عبد  التعاوني في  التعلم  استراتيجية  استخدام 
رسالة لاستكمال متطلبات  ة الصف الرابع في لواء القويسمة،لدى طلب  مهارة الكتابة الإملائية

،جامعة الشرق المناهج وطرق التدريستربية تخصص  الحصول على درجة الماجستير في ال 
 الأوسط،عمان،الأردن. 

الغفور غالب علي )  -166 الفقه على    إستراتيجية فاعلية  ،(2016عبد  التعاوني في تدريس  التعلم 
لمجلة الدولية  ا،تموز  7العدد    5الأساسي. المجلد  تحصيل تلاميذ الصف السابع من التعليم  

المتخصصة كلي  ، التربوية  الخامس،  محمد  ال جامعة  علوم  المملكة    -الرباط-تربية  ة 
   .المغربية

طلاب 1995)عبابنة   عبد الله -167 اتجاهات  على  التعاوني  التعلم  نماذج  من  نموذجين  أثر   ،) 
مركز  مجلة  الأردن،  في  الرياضيات  مادة  تعلم  تجاه  الأساسي  التعليم  من  السابع  الصف 

 البحوث التربوية ،جامعة قطر،العدد الثامن،قطر. 
مسعبد   -168 بن  المالكي الملك  حسن  بن  تدريس  (،2002)فر  في  التعاوني  التعلم  استخدام  أثر 

الرياضيات على تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط في الرياضيات واتجاهاتهم نحوها  
تدريس   وطرق  المناهج  في  الماجستير  درجة  على  للحصول  تكميلية  دراسة  جدة،  بمدينة 

الت كلية  القرى  أم  جامعة  العربية  الرياضيات"،  المملكة  التدريس،  وطرق  المناهج  قسم  ربية 
 .السعودية

  (،2004الشمري، بندر سماح، العجمي، معدي سعود) ،العجمي، أحمد بليه العجمي -169
الدراسي في مادة   أثرالتعلم التعاوني في تنمية القدرة على التفكير الإبداعي وزيادة التحصيل

 ،مصر.  37شمس، العدد  والمعرفة،جامعة عينالرياضيات، مجلة القراءة 
الاحتفاظ  ام التعلم التعاوني في التحصيل و أثر استخد، (2008عفيف زيدان وصابرين جفال) -170

القدرس، مجلة   السادس الأساسي في مدارس  الصف  العلوم لدى طلبة  التعلم في  ودافعية 
 . فلسطين 2008،فيفري  12العدد، وحة للأبحاث و الدراساتجامعة القدس المفت

أثر استخدام التدريس التبادلي في التحصيل الدراسي لدى  ،(2013غادة شريف عبد الحمزة )  -171
ا الفيزياءطالبات الصف  التربية الأساسية بجامعة   ،10العدد،لثاني المتوسط في مادة  كلية 

 بابل العراق. 
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الحذ في  رمقابل  الأرضية  الحركات  بساط  على  اليدين  على  الوقوف  مهارة  تعلم  في   ،

 جامعة بغداد.،4، العدد26كلية التربية الرياضية،المجلد الجمناستك ،مجلة 
مختار، -173 مقترح  ،(2016)مضانية ر أحمد  غريب  تدريبي  برنامج  استراتيجية  فعالية  لاستخدام 

الثانوي نحوها التعليم  أساتذة  اتجاه  وأثره على  التعليمية  العملية  التعاوني في  مجلة  ،  التعلم 
 . رالجزائ، العلوم النفسية والتربوية

الطاني -174 عويد  الحسن  عبد  تحصيل  ،(2014)فالح  في  التعاوني  التعلم  استراتيجية  فعالية 
مجلة كلية التربية الأساسية بجامعة بابل  ،15دد  الع،  ب الصف المتوسط بمادة الكيمياءطلا

 العراق. 
أبو زينة ومحمد صالح خطاب   -175 الطلبة  (،  1995)فريد  التحصيل  التعاوني على  التعلم  أثر 

 (. 11)العدد ،ماراتتصدرها جامعة الإ، مجلة كلية التربية، في الرياضيات واتجاهاتهم
التعاوني على  التحصيل الدراسي في مادة أثر استراتيجية التعلم  ،(2014)فوزية بوموس -176

العلوم الطبيعية دراسة شبه تجريبية على عينة من تلاميذ السنة الأولى متوسط،مجلة 
،  2014،جوان12العددير الممارسات النفسية و التربوية،دراسات نفسية وتربوية ،مخبر تطو 

 جامعة المسيلة.
(  Jigsaw IIأثر استراتيجية )،  (2016)  لي، عبد اللطيف موهني ومحمد ملحمقاسم خزع -177
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والاجتماعية قسم علم النفس وعلوم التربية بجامعة قاصدي   الإنسانيةكلية العلوم    ،التربوي 
 مرباح ورقلة الجزائر. 

وني دراسة ميدانية في  اتجاهات مدرسي التعليم الثانوي نحو التعلم التعا،  (2011لينا عالي )  -179
كلية التربية بجامعة    ،2011ملحق  ،27ق الرسمية. مجلة دمشق المجلد  مدارس مدينة دمش

 دمشق بسوريا.



298 
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الزّبو  -183 سليم  )محمد  المجواد  الله  عبد  مراد  التعليم  إستراتيجيتيأثر  ،(2016ن،    )خطة تفريد 
)جيكسو التعاوني  والتعلم  جامعة  2كلير(  في  التربية  علم  مبادئ  مادة  تحصيل طلية  في   )
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 مذكرة لاستكمال شهادة الماجستير،غزة( 
188-  
تأثير تداخل طريقة التعلم الاتقاني بأسلوب ، (2014نجدت قاسم و مصطفى صبحي أحمد) -189

مجلة القادسية   اوبة و التصويب بكرة اليد والاحتفاظ به،التعلم التعاوني في تعلم مهارتي المن
 . العراق،2(ج  1( العدد)14لعلوم التربية الرياضية المجلد )

190-    ( ،خندقجي  الرحمن  عبد  الجبار  عبد  تحصيل 1992نواف  في  التعاوني  التعلم  أثر   ،) 
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قائمة 

 الملاحق

 



 ( طلب تحكيم مقياس الاتجاه نحو الرياضيات 01ملحـــــــق رقم )
 

 -2-جامعة الجزائر 
 أبو القاسم سعد الل 

 كلية العلوم الاجتماعية 
 قسم علوم التربية 

 

 من طرف الباحثة( معد طلب تحكيم )مقياس  

 مقياس الاتجاه نحو الرياضيات 

 محمد عبورة.  :الأستاذ الدكتور  إشراف 

 تاري سعيدة مخ  اسم الباحثة:

 وضوع البحث: م

وني )دوائر التعلم وفرق التحصيل( في تنمية التحصيل  أثر استراتيجية التعلم التعا
 : تلاميذ السنة الرابعة أنموذجا والاتجاه نحو الرياضيات لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

 البيانات الشخصية للأستاذ المحكم: 
 .......................... الاسم واللقب:

 ........................ المؤهل العلمي: 
 ...............................  الوظيفة:
 ...............................  الجامعة: 

 أستاذي الكريم
لي عظيم الشرف أن أتقدم إلى سيادتكم الموقرة بطلب تحكيم هذا المقياس الذي تم بناؤه من قبل  

 رحلة الابتدائية نحو الرياضيات وتبيان نوعه. الباحثة لغرض قياس اتجاه تلاميذ الم
 : بندا مصمم لقياس الاتجاه نحو الرياضيات بثلاث أبعاد ( 32)هو أداة مكونة من   .1

ويشمل كل معارف التلميذ حول مادة الرياضيات في حياته   ( 10إلى 1)من   البعد المعرفي .2
 . المدرسية واليومية 



بعد على كل مشاعر التلميذ وميولاته لهذه  ( ويشتمل هذا ال22لى إ 11)من  البعد الوجداني .3
 المادة )الرياضيات(.

( وتظهر جمل السلوكات التي يمارسها التلميذ داخل  32الى   23)من   البعد السلوكي .4
 وخارج المدرسة تجاه هذه المادة )الرياضيات(.

 تساؤلات البحث: 

ي تنمية التحصيل  أثر ف  ( دوائر التعلم وفرق التحصيلستراتيجيات التعلم التعاوني )هل لإ
 ؟ السنة الرابعة ابتدائيوالاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى تلاميذ 

 التساؤلات الفرعية: 

بين   .1 الرياضياتي  التحصيل  اختبار  درجات  متوسطات  في  إحصائيا  دالة  فروق  توجد  هل 
 المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)دوائر التعلم(؟ 

دال .2 فروق  توجد  بين  هل  الرياضياتي  التحصيل  اختبار  درجات  متوسطات  في  إحصائيا  ة 
 المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)فرق التحصيل(؟ 

بين   .3 الرياضيات  نحو  الاتجاه  مقياس  درجات  متوسطات  في  إحصائيا  دالة  فروق  توجد  هل 
 دوائر التعلم(؟ المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)

بين   .4 الرياضيات  نحو  الاتجاه  مقياس  درجات  متوسطات  في  إحصائيا  دالة  فروق  توجد  هل 
 المجموعة الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)فرق التحصيل(؟ 

بين   .5 الرياضياتي  التحصيل   اختبار  درجات  متوسطات  في  إحصائيا  دالة  فروق  توجد  هل 
 لى )دوائر التعلم( والمجموعة التجريبية الثانية)فرق التحصيل(؟ المجموعة التجريبية الأو 

بين   .6 الرياضيات  نحو  الاتجاه  مقياس  درجات  متوسطات  في  إحصائيا  دالة  فروق  توجد  هل 
 المجموعة التجريبية الأولى )دوائر التعلم( والمجموعة التجريبية الثانية )فرق التحصيل(؟ 

 
 
 
 



 فرضيات الدراسة:  -2

إحصائيا في متوسطات درجات اختبار التحصيل الرياضياتي بين المجموعة    توجد فروق دالة .1
 . الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)دوائر التعلم( 

اختبار التحصيل الرياضياتي بين المجموعة  توجد فروق دالة إحصائيا في متوسطات درجات   .2
 . الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)فرق التحصيل( 

توجد فروق دالة إحصائيا في متوسطات درجات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات بين المجموعة   .3
 . الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)دوائر التعلم( 

إحصائيا في متوسطات درجات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات بين المجموعة  توجد فروق دالة   .4
 . الضابطة )التعلم التقليدي( والمجموعة التجريبية)فرق التحصيل( 

توجد فروق دالة إحصائيا في متوسطات درجات اختبار التحصيل  الرياضياتي بين المجموعة   .5
 . ة الثانية)فرق التحصيل( التجريبية الأولى )دوائر التعلم( والمجموعة التجريبي 

توجد فروق دالة إحصائيا في متوسطات درجات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات بين المجموعة   .6
 . )فرق التحصيل( لم( والمجموعة التجريبية الثانية التجريبية الأولى )دوائر التع

 تسعى الدراسة الحالية لتحقيق الأهداف التالية: همية الدراسة: أ -3

اتيجية التعلم التعاوني في تنمية التحصيل في مادة الرياضيات لدى  معرفة أثر استر  ❖
 تلاميذ المرحلة الابتدائية. 

معرفة أثر استراتيجية التعلم التعاوني في الاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى تلاميذ   ❖
 المرحلة الابتدائية. 

ي/  فحص دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين الضابطة )التعيم التقليد ❖
 التلقين( والتجريبية )التعلم التعاوني(. 

فحص دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبيتين )دوائر التعلم/   ❖
 فرق التحصيل(. 

 
 



 : مفاهيم الدراسة إجرائيا  تحديد 

و حل  نتقيها المعلم ويوظفها لفهم أالطريقة التي ي هي  :التعلم التعاوني ستراتيجية ا ➢
خدام التعلم التعاوني والذي يعتمد على التدريس بالمجموعات وفق  باست   مشكلة معينة
 طرق خاصة

التعلم مباشرة ويقاس مباشرة بالعلامة التي   دهونتاج ما يتعلمه الطلاب بع التحصيل: ➢
 يتحصل عليها الطلاب في اختبار التحصيل أعدته الباحثة لأغراض الدراسة.

لاميذ معا في مجموعة ليكملوا منتجا  في هذه الاستراتيجية يعمل الت  دوائر التعلم: ➢
واحدا يخص المجموعة ويشاركون في تبادل الأفكار ويتأكدون من فهم أفراد 

المجموعة للموضوع ويحدد المعلم الأهداف التعليمية التي من المتوقع أن يحققها  
 التلاميذ بعد دراسة أحد الموضوعات. 

ى فرق بحيث يتكون كل  إلميذ تيجية يتم فيها تقسيم التلاهي استرا فرق التحصيل:  ➢
ثم يدرس كل فريق موضوعا  تحصيليا ضاء غير متجانسينعفريق من أربعة أ 

على أن يساعد بعضهم البعض ويتعلمون معا ثم يتم تقسيمهم مرة أخرى بناءا  ،معينا
تجريبية يجيب عليها كل   سئلةأابق في التقسيم الثاني يقدم لهم على التحصيل الس

ق وهنا يحدث التنافس الفردي شريطة أن تكون هذه الأسئلة  ضاء الفري ععضو من أ 
 ول. التمكن من تعليمه في التقسيم الأ  تطبيق على الموضوع الذي يتم 

 الاتجاهات:  ➢
   هو كم المشاعر و المعتقدات و المعارف التي تحدد النزعة السلوكية و الأدائية  في 

 نحو مادة الرياضيات سواء ايجابيا أو سلبيا . 

 نعم، قليلا، لا   هي:الاتجاهات نحو الرياضيات مقياس على بنود  لإجابةاخيارات 
 

 

 

 

 

 

 



 

 التعليمة: 

 عزيزي )تي( التلميذ )ة(

( نرجو منك قراءة كل   39 إلى 1يسعدنا أن نضع بين أيديكم مجموعة من الجمل )العبارات( المرقمة )من 
 ( أمام الاختيار المناسب دون ترك أي جملة فارغة. Xعبارة بتمعن ووضع علامة )

  إبقاء تعديل   حذف العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات   الرقم  

يسبب لي الفشل في مادة الرياضيات رسوبا في مجموع التحصيل الدراسي   01
 كاملا. 

   

    أعتقد أن الرياضيات مادة ممتعة. 02

    مشوقة. أرى مادة الرياضيات مادة   03

    في رأيي دروس الرياضيات مضيعة الوقت.  04

    تعلم الرياضيات أمر شاق. 05

    الرياضيات هي أم العلوم.  06

في  07 بالتسجيل  الرياضيات  مادة  في  مستواه  تحسين  تلميذ  كل  على  يجب 
 الدروس الخصوصية . 

   

    أجد الوضعيات المقدمة في الرياضيات صعبة. 08

    أعتقد أن مادة الرياضيات ضرورية في حياتي.  09

    تناسب الرياضيات قدراتي العقلية.   10

    تساعد الرياضيات على تنمية قدرتي على التفكير السليم. 11

    الرياضيات مادة لا فائدة منها.  12

    أخاف من الأستاذ عندما أخطئ في حل مسألة ما.  13

    الرياضيات الخارجية .أحب كتب  14

    أشعر بالقلق عندما أتعامل مع الأرقام والأشكال.  15



 

    الرياضيات. أحب أن أشارك في المنافسات الفكرية لمادة 16

    أميل إلى حل الأنشطة المرافقة لكتاب الرياضيات  17

    والحساب أكثر من دروس الهندسة و الفضاء.  الأعداد أحب دروس 18

يعجبني تنوع أنشطة و ميادين الرياضيات في كتابي )الأعداد  والحساب،  19
 الهندسة والفضاء، المقادير والقياس، تنظيم المعطيات(. 

   

    أفرح عندما ادرس الرياضيات .  20

    .  فضل دروس الرياضيات على غيرها من الدروسأ 21

    . تمنى أن تحذف الرياضيات من البرنامج الدراسيأ 22

    . كره مادة الرياضياتأ 23

    مستقبلا.   رياضياتحب أن أصير أستاذ أ 24

    .أتحمس لدراسة الرياضيات يوميا 25

    لاأحب انجاز واجباتي المدرسية لمادة الرياضيات. 26

    . أحب معلمي كثيرا 27

    المسائل الرياضية. يصعب علي حل بعض  28

    أصعد إلى السبورة لحل التمارين الرياضياتية.  29

    أفهم دروس الرياضيات. 30

    لا أستعمل الرياضيات في حياتي اليومية. 31

    أشارك في القسم كثيرا في حصة الرياضيات. 32

    القسم.أتنافس مع أصدقائي لإيجاد الحلول والإجابات الصحيحة في   33

    أحضر دروس وسائل مادة الرياضيات قبل الذهاب إلى المدرسة.  34

    أتعب كثيرا و أنا أدرس مادة الرياضيات. 35

    أتابع معلمي باهتمام في كل خطوات دروس الرياضيات بلا ملل.  36



 

بمادة   37 الخاصة  الدعم  وحصص  الخصوصية  الدروس  من  أتهرب  لا 
 الرياضيات .

   

 الكتب الخارجية دون طلب  أحل بعض التمارين على كتاب الأنشطة أو 38
 الأستاذ.

   

    ستوعب تمارين ودروس الرياضيات أ 39

 

 

 . على المساعدةنشكركم 



 ( 02ملحق رقم )
 قائمة الأساتذة المحكمين لمقياس الاتجاهات نحو الرياضيات* 

 ي جامعنتماء الال  الرتبة  التخصص  الأستاذ 
علوم التربية   خولة  د/أحمدي  1

والمشكلات  
 التعليمية 

 نعامة خميس مليانة. جامعة  جيلالي بو  أ  محاضر أستاذ

علم النفس   بادي نوارةد/ 2
 المدرسي

المدرسة العليا للأساتذة  الشيخ محمد   أ  محاضر أستاذ
 الإبراهيمي بالقبة. البشير 

علم النفس   نشيدة  د/بولجاج  3
 الاجتماعي 

 . 2جامعة  محمد دباغين سطيف ب مساعد  أستاذ

علم النفس   صليحة د/بيقع   4
 المدرسي

 ،جامعة  عمار سليجي الأغواط.  ب محاضر أستاذ

حوامدي د/ 5
 الساسي 

بناء المناهج  
 والاختبارات

محمد حامة لخضر وادي   جامعة واالشهيد ب رمحاض أستاذ
 . سوف

د/صحراوي  6
 نزيهة 

علم النفس  
 المدرسي

 . جامعة مولود معمري تيزي وزو  أ  محاضر أستاذ

سيد   د/فارس  7
 علي  

علم النفس  
 التربوي 

المدرسة العليا للأساتذة  الشيخ محمد      أ محاضر أستاذ
 البشير الإبراهيمي القبة . 

علم النفس   فوطية فتيحةد/ 8
 المدرسي

 . جامعة جيلالي بو نعامة خميس مليانة  أ  محاضر أستاذ

 د/مزوز  9
 عبد الحليم 

علم النفس  
 المدرسي

مساعد ب جامعة  محمد دباغين   أستاذ أ محاضر  أستاذ
 . 2سطيف 

علم النفس   رابح  هوادفد/ 10
 المدرسي

 جيلالي بو نعامة خميس مليانة.  جامعة  أ  محاضر أستاذ

علم النفس   يزيد شويعل د/ 11
 عيادي ال

 يحي فارس المدية. جامعة  أ  محاضر أستاذ

جميلة  د/يونس  12
 يونس

علم النفس  
 المدرسي

محاضر أ جامعة  ابن خلدون   أستاذ أ  محاضرأستاذ
 تيارت. 



 

 مقياس الاتجاه نحو الرياضيات:(03  )ملحــــــق رقم

 )ة(عزيزي)تي( التلميذ 

( نرجو منك قراءة كل 32إلى 1يسعدنا أن نضع بين أيديكم مجموعة من الجمل )العبارات( المرقمة )من
 ( أمام الاختيار المناسب دون ترك أي جملة فارغة. Xعبارة بتمعن ووضع علامة )

   لا قليلا نعم   ارات ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالعب الرقم  

    أعتقد أن الرياضيات مادة ممتعة.  01

    أرى مادة الرياضيات مادة مشوقة.  02

    في رأيي دروس الرياضيات مضيعة الوقت. 03

    تعلم الرياضيات أمر شاق.  04

    الرياضيات هي أم العلوم.  05

    الوضعيات المقدمة في الرياضيات صعبة. أجد  06

    أعتقد أن مادة الرياضيات ضرورية في حياتي.  07

    تناسب الرياضيات قدراتي العقلية.   08

التفكير  09 على  قدرتي  تنمية  على  الرياضيات  تساعد 
 السليم.

   

    الرياضيات مادة لا فائدة منها. 10

    الخارجية . أحب كتب الرياضيات  11

    أشعر بالقلق عندما أتعامل مع الأرقام والأشكال.  12

    الرياضيات.  أحب أن أشارك في المنافسات الفكرية لمادة 13

    أميل إلى حل الأنشطة المرافقة لكتاب الرياضيات  14

يعجبني تنوع أنشطة و ميادين الرياضيات في كتابي   15
الهندسة والفضاء، المقادير )الأعداد  والحساب، 

 والقياس، تنظيم المعطيات(. 

   

    أفرح عندما أدرس الرياضيات. 16

    أفضل دروس الرياضيات على غيرها من الدروس  17



 

    أتمنى أن تحذف الرياضيات من البرنامج الدراسي.  18

    أكره مادة الرياضيات.  19

    مستقبلا. أحب أن أصير أستاذ رياضيات  20

    أتحمس لدراسة الرياضيات يوميا. 21

    لاأحب انجاز واجباتي المدرسية لمادة الرياضيات. 22

    يصعب علي حل بعض المسائل الرياضية.  23

    أصعد إلى السبورة لحل التمارين الرياضياتية.   24

    أفهم دروس الرياضيات. 25

    حياتي اليومية. لا أستعمل الرياضيات في  26

    أشارك في القسم كثيرا في حصة الرياضيات. 27

والإجابات  28 الحلول  لإيجاد  أصدقائي  مع  أتنافس 
 الصحيحة في القسم. 

   

أحضر دروس وسائل مادة الرياضيات قبل الذهاب إلى  29
 المدرسة. 

   

    أتعب كثيرا و أنا أدرس مادة الرياضيات.  30

معلمي باهتمام في كل خطوات دروس الرياضيات أتابع   31
 بلا ملل.

   

الكتب  32 أو  الأنشطة  كتاب  على  التمارين  بعض  أحل 
 الأستاذ. الخارجية دون طلب 

   

 



  )4(ملحق رقم
  :الخصائص السيكومترية

  
  :الصدق. 1

  : الاتساق الداخلي
  :الاتساق الداخلي للبعد المعرفي

RELIABILITY 
  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR00007 VAR00008 VAR00009 VAR00010 
cognitive 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=ALPHA 
  /STATISTICS=DESCRIPTIVE SCALE CORR COV 
  /SUMMARY=TOTAL. 
 
Reliability 
[DataSet0]  

Warnings 

The determinant of the covariance matrix is zero or approximately zero. Statistics based on its 

inverse matrix cannot be computed and they are displayed as system missing values. 

 
Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 211 100,0 

Excludeda 0 ,0 

Total 211 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

 

 



Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha 

Based on 

Standardized 

Items 

N of Items 

,707 ,744 11 

 

Item Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

VAR00001 2,8104 ,44943 211 

VAR00002 2,7014 ,52640 211 

VAR00003 2,6445 ,63374 211 

VAR00004 2,2986 ,76901 211 

VAR00005 2,5877 ,70754 211 

VAR00006 2,2038 ,73107 211 

VAR00007 2,6777 ,64765 211 

VAR00008 2,6682 ,57229 211 

VAR00009 2,8294 ,45700 211 

VAR00010 2,7725 ,60585 211 

Cognitive 26,1943 2,98969 211 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Inter-Item Correlation Matrix 

 VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR00007 VAR00008 VAR00009 VAR00010 Cognitive 

VAR00001 1,000 ,122 ,113 ,178 ,157 ,176 ,165 ,180 ,074 ,051 ,414 

VAR00002 ,122 1,000 ,166 ,210 ,128 ,060 ,108 ,144 ,005 ,040 ,388 

VAR00003 ,113 ,166 1,000 ,219 ,160 ,157 ,323 ,054 ,069 ,198 ,522 

VAR00004 ,178 ,210 ,219 1,000 ,114 ,145 ,251 ,226 ,146 ,249 ,600 

VAR00005 ,157 ,128 ,160 ,114 1,000 ,136 ,135 ,037 ,002 ,125 ,441 

VAR00006 ,176 ,060 ,157 ,145 ,136 1,000 ,139 ,037 ,247 ,180 ,496 

VAR00007 ,165 ,108 ,323 ,251 ,135 ,139 1,000 ,173 ,199 ,383 ,601 

VAR00008 ,180 ,144 ,054 ,226 ,037 ,037 ,173 1,000 ,019 ,111 ,394 

VAR00009 ,074 ,005 ,069 ,146 ,002 ,247 ,199 ,019 1,000 ,358 ,397 

VAR00010 ,051 ,040 ,198 ,249 ,125 ,180 ,383 ,111 ,358 1,000 ,556 

Cognitive ,414 ,388 ,522 ,600 ,441 ,496 ,601 ,394 ,397 ,556 1,000 

 

Inter-Item Covariance Matrix 

 VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR00007 VAR00008 VAR00009 VAR00010 Cognitive 

VAR00001 ,202 ,029 ,032 ,062 ,050 ,058 ,048 ,046 ,015 ,014 ,556 

VAR00002 ,029 ,277 ,055 ,085 ,048 ,023 ,037 ,043 ,001 ,013 ,611 

VAR00003 ,032 ,055 ,402 ,107 ,072 ,073 ,133 ,020 ,020 ,076 ,988 

VAR00004 ,062 ,085 ,107 ,591 ,062 ,082 ,125 ,100 ,051 ,116 1,380 

VAR00005 ,050 ,048 ,072 ,062 ,501 ,070 ,062 ,015 ,001 ,053 ,933 

VAR00006 ,058 ,023 ,073 ,082 ,070 ,534 ,066 ,016 ,083 ,080 1,084 

VAR00007 ,048 ,037 ,133 ,125 ,062 ,066 ,419 ,064 ,059 ,150 1,163 

VAR00008 ,046 ,043 ,020 ,100 ,015 ,016 ,064 ,328 ,005 ,038 ,674 

VAR00009 ,015 ,001 ,020 ,051 ,001 ,083 ,059 ,005 ,209 ,099 ,543 

VAR00010 ,014 ,013 ,076 ,116 ,053 ,080 ,150 ,038 ,099 ,367 1,006 

Cognitive ,556 ,611 ,988 1,380 ,933 1,084 1,163 ,674 ,543 1,006 8,938 



 

 

Item-Total Statistics 

 

 Scale Mean if 

Item Deleted 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Corrected Item-

Total Correlation 

Squared Multiple 

Correlation 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

VAR00001 49,5782 33,731 ,349 . ,697 

VAR00002 49,6872 33,587 ,310 . ,698 

VAR00003 49,7441 32,201 ,438 . ,684 

VAR00004 50,0900 30,825 ,508 . ,672 

VAR00005 49,8009 32,522 ,338 . ,692 

VAR00006 50,1848 31,951 ,395 . ,686 

VAR00007 49,7109 31,521 ,524 . ,676 

VAR00008 49,7204 33,383 ,309 . ,697 

VAR00009 49,5592 33,791 ,330 . ,698 

VAR00010 49,6161 32,095 ,479 . ,682 

Cognitive 26,1943 8,938 1,000 . ,635 

 

Scale Statistics 

Mean Variance Std. Deviation N of Items 

52,3886 35,753 5,97938 11 

  
  
  
  
  
  
  



 :الداخلي للبعد الوجدانيالاتساق 
 
RELIABILITY 
  /VARIABLES=VAR00011 VAR00012 VAR00013 VAR00014 VAR00015 VAR00016 VAR00017 VAR00018 VAR00019 VAR00020 VAR00021 VAR00022 
emontinal 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=ALPHA 
  /STATISTICS=DESCRIPTIVE SCALE CORR COV 
  /SUMMARY=TOTAL. 
 
Reliability 
[DataSet0]  

Warnings 

The determinant of the covariance matrix is zero or approximately zero. 

Statistics based on its inverse matrix cannot be computed and they are 

displayed as system missing values. 

 
Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 210 99,5 

Excludeda 1 ,5 

Total 211 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha 

Based on 

Standardized 

Items 

N of Items 

,715 ,789 13 

 

Item Statistics 



 Mean Std. Deviation N 

VAR00011 2,5238 ,62783 210 

VAR00012 2,4048 ,77828 210 

VAR00013 2,7524 ,54957 210 

VAR00014 2,7238 ,54457 210 

VAR00015 2,6476 ,57841 210 

VAR00016 2,7429 ,53631 210 

VAR00017 2,3143 ,73614 210 

VAR00018 2,5619 ,76931 210 

VAR00019 2,6667 ,65864 210 

VAR00020 2,4143 ,82124 210 

VAR00021 2,5238 ,65761 210 

VAR00022 2,4905 ,75292 210 

Emontinal 30,7667 3,88936 210 

Inter-Item Correlation Matrix 

 VAR00011 VAR00012 VAR00013 VAR00014 VAR00015 VAR00016 VAR00017 VAR00018 VAR00019 VAR00020 VAR00021 VAR00022 Emontinal 

VAR00011 1,000 ,103 ,197 ,187 ,129 ,175 ,222 ,051 ,100 ,199 ,167 ,092 ,436 

VAR00012 ,103 1,000 ,135 ,051 ,010 ,124 ,111 ,146 ,302 -,144 ,126 ,182 ,389 

VAR00013 ,197 ,135 1,000 ,298 ,206 ,465 ,288 ,229 ,181 ,197 ,202 ,191 ,579 

VAR00014 ,187 ,051 ,298 1,000 ,267 ,296 ,134 ,064 ,049 ,182 ,206 ,134 ,448 

VAR00015 ,129 ,010 ,206 ,267 1,000 ,308 ,093 ,017 ,142 ,148 ,261 ,179 ,435 

VAR00016 ,175 ,124 ,465 ,296 ,308 1,000 ,242 ,097 ,352 ,200 ,452 ,219 ,629 

VAR00017 ,222 ,111 ,288 ,134 ,093 ,242 1,000 ,084 ,138 ,148 ,330 ,221 ,524 

VAR00018 ,051 ,146 ,229 ,064 ,017 ,097 ,084 1,000 ,220 -,037 ,125 ,150 ,388 

VAR00019 ,100 ,302 ,181 ,049 ,142 ,352 ,138 ,220 1,000 -,027 ,284 ,341 ,526 

VAR00020 ,199 -,144 ,197 ,182 ,148 ,200 ,148 -,037 -,027 1,000 ,172 ,119 ,385 

VAR00021 ,167 ,126 ,202 ,206 ,261 ,452 ,330 ,125 ,284 ,172 1,000 ,290 ,607 

VAR00022 ,092 ,182 ,191 ,134 ,179 ,219 ,221 ,150 ,341 ,119 ,290 1,000 ,551 

Emontinal ,436 ,389 ,579 ,448 ,435 ,629 ,524 ,388 ,526 ,385 ,607 ,551 1,000 

 



Inter-Item Covariance Matrix 

 VAR00011 VAR00012 VAR00013 VAR00014 VAR00015 VAR00016 VAR00017 VAR00018 
VAR00019 VAR00020 VAR00021 VAR00022 Emontinal 

VAR00011 ,394 ,050 ,068 ,064 ,047 ,059 ,103 ,025 ,041 ,103 ,069 ,043 1,065 

VAR00012 ,050 ,606 ,058 ,021 ,005 ,052 ,064 ,087 ,155 -,092 ,064 ,107 1,176 

VAR00013 ,068 ,058 ,302 ,089 ,065 ,137 ,116 ,097 ,065 ,089 ,073 ,079 1,239 
VAR00014 ,064 ,021 ,089 ,297 ,084 ,087 ,054 ,027 ,018 ,081 ,074 ,055 ,950 

VAR00015 ,047 ,005 ,065 ,084 ,335 ,096 ,040 ,008 ,054 ,070 ,099 ,078 ,980 

VAR00016 ,059 ,052 ,137 ,087 ,096 ,288 ,096 ,040 ,124 ,088 ,159 ,088 1,313 
VAR00017 ,103 ,064 ,116 ,054 ,040 ,096 ,542 ,047 ,067 ,089 ,160 ,123 1,500 

VAR00018 ,025 ,087 ,097 ,027 ,008 ,040 ,047 ,592 ,112 -,023 ,063 ,087 1,160 

VAR00019 ,041 ,155 ,065 ,018 ,054 ,124 ,067 ,112 ,434 -,014 ,123 ,169 1,348 

VAR00020 ,103 -,092 ,089 ,081 ,070 ,088 ,089 -,023 -,014 ,674 ,093 ,073 1,231 

VAR00021 ,069 ,064 ,073 ,074 ,099 ,159 ,160 ,063 ,123 ,093 ,432 ,144 1,553 
VAR00022 ,043 ,107 ,079 ,055 ,078 ,088 ,123 ,087 ,169 ,073 ,144 ,567 1,613 

Emontinal 1,065 1,176 1,239 ,950 ,980 1,313 1,500 1,160 1,348 1,231 1,553 1,613 15,127 
 
 

Item-Total Statistics 

 Scale Mean if Item 
Deleted 

Scale Variance if 
Item Deleted 

Corrected Item-
Total Correlation 

Squared Multiple 
Correlation 

Cronbach's Alpha 
if Item Deleted 

VAR00011 59,0095 56,641 ,368 . ,702 
VAR00012 59,1286 56,409 ,299 . ,704 
VAR00013 58,7810 55,856 ,530 . ,695 
VAR00014 58,8095 57,007 ,390 . ,703 
VAR00015 58,8857 56,925 ,372 . ,703 
VAR00016 58,7905 55,544 ,585 . ,692 
VAR00017 59,2190 55,052 ,450 . ,694 
VAR00018 58,9714 56,459 ,299 . ,705 
VAR00019 58,8667 55,552 ,461 . ,695 
VAR00020 59,1190 56,258 ,290 . ,705 
VAR00021 59,0095 54,727 ,550 . ,689 
VAR00022 59,0429 54,625 ,478 . ,691 

Emontinal 30,7667 15,127 1,000 . ,697 

 

 



Scale Statistics 

Mean Variance Std. Deviation N of Items 

61,5333 60,508 7,77872 13 

    

  
 الاتساق الداخلي للبعد السلوكي

RELIABILITY 
  /VARIABLES=VAR00023 VAR00024 VAR00025 VAR00026 VAR00027 VAR00028 VAR00029 VAR00030 VAR00031 VAR00032 behaviour 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=ALPHA 
  /STATISTICS=DESCRIPTIVE SCALE CORR 
  /SUMMARY=TOTAL. 
 
Reliability 
 
[DataSet0]  

Warnings 

The determinant of the covariance matrix is zero or approximately zero. 

Statistics based on its inverse matrix cannot be computed and they are 

displayed as system missing values. 

 
Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 211 100,0 

Excludeda 0 ,0 

Total 211 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

 

 



Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha 

Based on 

Standardized 

Items 

N of Items 

,712 ,775 11 

Item Statistics 
 Mean Std. Deviation N 

VAR00023 1,9905 ,69000 211 
VAR00024 2,7915 ,51095 211 
VAR00025 2,6019 ,57138 211 
VAR00026 2,5545 ,71755 211 
VAR00027 2,6730 ,53646 211 
VAR00028 2,6588 ,64524 211 
VAR00029 2,6777 ,60978 211 
VAR00030 2,3791 ,72921 211 
VAR00031 2,8531 ,43886 211 
VAR00032 2,3033 ,87447 211 
behaviour 25,4834 3,18081 211 

Inter-Item Correlation Matrix 

 VAR00023 VAR00024 VAR00025 VAR00026 VAR00027 VAR00028 VAR00029 VAR00030 VAR00031 VAR00032 behaviour 

VAR00023 1,000 ,089 ,159 ,126 ,300 ,078 ,185 ,405 ,058 ,060 ,508 

VAR00024 ,089 1,000 ,301 ,018 ,306 ,303 ,135 ,047 ,287 ,089 ,452 

VAR00025 ,159 ,301 1,000 ,134 ,412 ,289 ,245 ,193 ,278 ,128 ,586 

VAR00026 ,126 ,018 ,134 1,000 ,152 ,020 ,106 ,270 ,063 ,065 ,418 

VAR00027 ,300 ,306 ,412 ,152 1,000 ,199 ,317 ,379 ,321 ,111 ,654 

VAR00028 ,078 ,303 ,289 ,020 ,199 1,000 ,179 ,054 ,276 ,100 ,471 

VAR00029 ,185 ,135 ,245 ,106 ,317 ,179 1,000 ,212 ,231 ,175 ,540 

VAR00030 ,405 ,047 ,193 ,270 ,379 ,054 ,212 1,000 ,160 ,020 ,563 

VAR00031 ,058 ,287 ,278 ,063 ,321 ,276 ,231 ,160 1,000 ,030 ,460 

VAR00032 ,060 ,089 ,128 ,065 ,111 ,100 ,175 ,020 ,030 1,000 ,421 

behaviour ,508 ,452 ,586 ,418 ,654 ,471 ,540 ,563 ,460 ,421 1,000 

  



Item-Total Statistics 

 Scale Mean if Item 

Deleted 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Corrected Item-

Total Correlation 

Squared Multiple 

Correlation 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

VAR00023 48,9763 36,490 ,420 . ,691 

VAR00024 48,1754 37,793 ,385 . ,700 

VAR00025 48,3649 36,538 ,522 . ,687 

VAR00026 48,4123 37,167 ,319 . ,700 

VAR00027 48,2938 36,294 ,602 . ,683 

VAR00028 48,3081 37,024 ,386 . ,696 

VAR00029 48,2891 36,654 ,466 . ,690 

VAR00030 48,5877 35,777 ,477 . ,685 

VAR00031 48,1137 38,092 ,404 . ,701 

VAR00032 48,6635 36,548 ,299 . ,701 

behaviour 25,4834 10,118 1,000 . ,656 

 

Scale Statistics 

Mean Variance Std. Deviation N of Items 

50,9668 40,470 6,36163 11 

 
 

 

  
  
  
  
  



  الॺʰات . 2

  ألفاكʙومॺاخ
RELIABILITY 
  /VARIABLES=cognitive emontinal behaviour attitudes 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=ALPHA 
  /STATISTICS=DESCRIPTIVE SCALE CORR 
  /SUMMARY=TOTAL. 
 
Reliability 
 
[DataSet0] 

Warnings 

The determinant of the covariance matrix is zero or approximately zero. 

Statistics based on its inverse matrix cannot be computed and they are 

displayed as system missing values. 

 
Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 211 100,0 

Excludeda 0 ,0 

Total 211 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

 

 

 

 

 



Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha 

Based on 

Standardized 

Items 

N of Items 

,840 ,897 4 

Item Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

Cognitive 26,1943 2,98969 211 

Emontinal 30,7773 3,88313 211 

Behaviour 25,4834 3,18081 211 

Attitudes 82,4550 8,42624 211 

 

Inter-Item Correlation Matrix 

 cognitive emontinal behaviour attitudes 

Cognitive 1,000 ,506 ,423 ,747 

Emontinal ,506 1,000 ,692 ,901 

Behaviour ,423 ,692 1,000 ,846 

Attitudes ,747 ,901 ,846 1,000 

Item-Total Statistics 

 Scale Mean if Item 

Deleted 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Corrected Item-

Total Correlation 

Squared Multiple 

Correlation 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

Cognitive 138,7156 217,624 ,651 . ,837 

Emontinal 134,1327 181,116 ,840 . ,754 

Behaviour 139,4265 203,408 ,777 . ,799 

Attitudes 82,4550 71,002 1,000 . ,779 

Scale Statistics 

Mean Variance Std. Deviation N of Items 

164,9100 284,006 16,85248 4 

 



 الʚʱʯئة الʹॻɽʶة
CORRELATIONS 
  /VARIABLES=cognitive emontinal behaviour attitudes 
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 
 
Correlations 
[DataSet0]  

Correlations 

 cognitive emontinal Behaviour attitudes 

cognitive 

Pearson Correlation 1 ,506** ,423** ,747** 

Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,000 

N 211 211 211 211 

emontinal 

Pearson Correlation ,506** 1 ,692** ,901** 

Sig. (2-tailed) ,000  ,000 ,000 

N 211 211 211 211 

behaviour 

Pearson Correlation ,423** ,692** 1 ,846** 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000  ,000 

N 211 211 211 211 

attitudes 

Pearson Correlation ,747** ,901** ,846** 1 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000  

N 211 211 211 211 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



RELIABILITY 
  /VARIABLES=cognitive emontinal behaviour attitudes 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=SPLIT 
  /STATISTICS=DESCRIPTIVE SCALE CORR 
  /SUMMARY=TOTAL. 
 
Reliability 
[DataSet0]  

Warnings 

The determinant of the covariance matrix is zero or approximately zero. 

Statistics based on its inverse matrix cannot be computed and they are 

displayed as system missing values. 

 
Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 211 100,0 

Excludeda 0 ,0 

Total 211 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value ,657 

N of Items 2a 

Part 2 
Value ,717 

N of Items 2b 

Total N of Items 4 

Correlation Between Forms ,905 

Spearman-Brown Coefficient 
Equal Length ,950 

Unequal Length ,950 

Guttman Split-Half Coefficient ,858 

a. The items are: cognitive, emontinal. 

b. The items are: behaviour, attitudes. 



Item Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

cognitive 26,1943 2,98969 211 

emontinal 30,7773 3,88313 211 

behaviour 25,4834 3,18081 211 

attitudes 82,4550 8,42624 211 

Inter-Item Correlation Matrix 

 cognitive emontinal behaviour attitudes 

cognitive 1,000 ,506 ,423 ,747 

emontinal ,506 1,000 ,692 ,901 

behaviour ,423 ,692 1,000 ,846 

attitudes ,747 ,901 ,846 1,000 

Item-Total Statistics 

 Scale Mean if Item 

Deleted 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Corrected Item-

Total Correlation 

Squared Multiple 

Correlation 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

cognitive 138,7156 217,624 ,651 . ,837 

emontinal 134,1327 181,116 ,840 . ,754 

behaviour 139,4265 203,408 ,777 . ,799 

attitudes 82,4550 71,002 1,000 . ,779 

Scale Statistics 

 Mean Variance Std. Deviation N of Items 

Part 1 56,9716 35,761 5,98006 2a 

Part 2 107,9384 126,477 11,24621 2b 

Both Parts 164,9100 284,006 16,85248 4 

a. The items are: cognitive, emontinal. 

b. The items are: behaviour, attitudes. 
 
 
 
 
 
 



RELIABILITY 
  /VARIABLES=cognitive emontinal behaviour attitudes 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=GUTTMAN 
  /STATISTICS=DESCRIPTIVE SCALE CORR 
  /SUMMARY=TOTAL. 
Reliability 
[DataSet0]  

Warnings 

The determinant of the covariance matrix is zero or approximately zero. 

Statistics based on its inverse matrix cannot be computed and they are 

displayed as system missing values. 

 
Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 211 100,0 

Excludeda 0 ,0 

Total 211 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Lambda 

1 ,630 

2 ,878 

3 ,840 

4 ,858 

5 ,923 

6 . 
N of Items 4 

Item Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

cognitive 26,1943 2,98969 211 

emontinal 30,7773 3,88313 211 

behaviour 25,4834 3,18081 211 

attitudes 82,4550 8,42624 211 



Inter-Item Correlation Matrix 

 cognitive emontinal behaviour attitudes 

cognitive 1,000 ,506 ,423 ,747 

emontinal ,506 1,000 ,692 ,901 

behaviour ,423 ,692 1,000 ,846 

attitudes ,747 ,901 ,846 1,000 

Item-Total Statistics 

 Scale Mean if Item 

Deleted 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Corrected Item-

Total Correlation 

Squared Multiple 

Correlation 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

cognitive 138,7156 217,624 ,651 . ,837 

emontinal 134,1327 181,116 ,840 . ,754 

behaviour 139,4265 203,408 ,777 . ,799 

attitudes 82,4550 71,002 1,000 . ,779 

Scale Statistics 

 Mean Variance Std. Deviation N of Items 

Part 1 56,9716 35,761 5,98006 2a 

Part 2 107,9384 126,477 11,24621 2b 

Both Parts 164,9100 284,006 16,85248 4 

a. The items are: cognitive, emontinal. 

b. The items are: behaviour, attitudes. 
 



( رقم  نحو  ( 05الملحق  الاتجاهات  لمقياس  القبلي  الاختبار  لنتائج  الحسابي  المتوسط   :

 . الرياضيات

نتائج الاختبار لمقياس   القبلي

 الاتجاهات نحو الرياضيات 

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة
 

  التعلم التقليدي 
 فرق التحصيل  دوائر التعلم 

1 94 93 84 

2 64 89 79 

3 74 74 87 

4 88 70 82 

5 74 80 80 

6 89 92 90 

7 88 96 80 

8 92 93 89 

9 82 74 86 

10 84 88 81 

11 85 91 83 

12 85 84 89 

13 91 82 87 

14 84 90 89 

15 74 57 74 

16 88 91 82 

17 90 74 90 

18 82 87 87 

19 92 80 81 

20 94 83 80 

21 94 68 77 

22 47 90 90 

23 70 91 79 

24 80 81 75 

25 85  /  / 



  

 

 

 

26 82 
 /  / 

27 90 
 /  / 

28 92 
 /  / 

29 94 
 /  / 

30 92 
 /  / 

 83,38 83,25 84 المتوسط الحسابي 



 التحصيل الرياضياتي القبلي  اختبار:( 06ملحق رقم )
 ............ الاسم واللقب:                                                                                   

 .. .................العلامة:                                                                                 
 

 الأعداد والحساب  الميدان الأول:
 .أكتب الأعداد الواردة في الجدول بالحروف أو بالأرقام، عدد النسخ التي تسحبها كل جريدة يمثل الجدول (1

 عدد النّسخ الجريدة 
 50 804 ...............................................  )أ(

 99 015 ...............................................  )ب(
 ثلاثة وسبعون ألفا وخمسة وعشرون  ...............................................  )ج(
 ثمانية وستون ألفا وخمسة وسبعون  ...............................................  )د(
 أربعة وخمسون ألفا وثلاثمائة وعشرون  ...............................................  )هـ(

 فكك الأعداد التالية كما في المثال:  (2

 2 + (10 ×6) + (100 ×3 ) + (1000 ×2 )+ (000 10×7)=362 72:      المثال
 67 812   /      95 122        /         2 436 

 الهندسة والفضاء :الميدان الثاني
  مكان النقط  مفتوحة بقدر" "  أو   أكثر من" "   أو   "مفتوحة أكثر من"   ضع  (1

 

 

 

 

 

 

2  )  

 

 

 
 
 
 

 المقادير والقياس  :الميدان الثالث
 

 

 

 

 

        Lالزاوية                                   Kالزاوية                               Hالزاوية                     Gالزاوية                  

           

 Gالزاوية    ……………………………………………… Hالزاوية  

 Lالزاوية    ………………………………………………  Kالزاوية  

 Gالزاوية     ……………………………………………… Lالزاوية  

   

 

   BDو    ACحيث، ABCD مستطيلال إليك( 2
 .قطراه

 باستعمال المدور تأكد بأن القطرين 
[BD]  و [AC]  .مستويان في الطول 

 ها.اشرح الطريقة التي اتبعت-
 
 
 
 
 

A D 

B 

  

C 



 المقادير والقياس  الميدان الثالث:
 داخل المربع الذي يناسب وحدة القياس.   (×)ضع علامة   (1
 Mm Cm M 

    طول ملعب كرة القدم 
    عرض كتاب

    سمك زجاج السيارة
    طوابق 6ارتفاع عمارة من 

    طول مسطرة
    طول شجرة  

 
 راغات التالية بالأعداد المناسبة:( املأ الف2
 

4 kg = …………. G 7 kg 25g = …………… g 
6000g = …….kg 5g 9 dg= ……………………. Mg 
6500 g = …..kg ……. G 800 mg = …………..g …………. mg 

 

 تنظيم المعطيات   :الميدان الرابع

 بعض المدن الجزائرية في أحد أيام الخريف:  تي درجات الحرارة المسجلة فييمثل الجدول الآ( 1
 سطيف  قسنطينة  وهران الجزائر المدينة

 15 10 25 20 درجة الحرارة

 ارسم المخطط البياني )بالأعمدة( الذي يمثل بيانات هذا الجدول.-

 

 

  

 

 

 

 

  

 :التاليقام أمين بتسجيل درجات الحرارة خلال أسبوع فتحصل على النتائج المبنية في المخطط  (2      

 
 التمثيل البياني المقابل.معطيات انقل الجدول أدناه ثم أكمله حسب  -

 اليوم الأحد الاثنين  الثلاثاء  الأربعاء  الخميس الجمعة السبت
 درجة الحرارة 30 . . . . . .
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الأحد الاثنين الثلاثاء الأربعاء الخميس الجمعة السبت

المخطط البياني لتوزيع درجات الحرارة أسبوعيا



 

: المتوسط الحسابي لنتائج الاختبار القبلي لمادة الرياضيات.    (07الملحق رقم )   

 

 

 

 

نتائج الاختبار   القبلي

 التحصيلي

 المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة 

 فرق التحصيل  دوائر التعلم  التعلم التقليدي 
1 6.75 7 9 

2 2.5 2.5 9.5 

3 6.75 6.5 9 

4 4 7 7 

5 9.5 10 5.5 

6 2.25 6 7 

7 8.5 7 8 

8 9.25 7.5 7 

9 7.5 8.5 9.5 

10 9 5.5 7.5 

11 9.5 3.5 5 

12 5 7 6.5 

13 5 8 8 

14 8.5 6 7 

15 7 8 5 

16 1.75 4.5 5 

17 6.5 6 5.5 

18 5.5 8 3 

19 4 8 7 

20 10 6 8 

21 8.5 7.5 5 

22 5.25 7 6 

23 5.5 5.5 2.25 

24 6 7 9 

25 7.5  /  / 
26 7.5  /  / 
27 6.75  /  / 
28 8  /  / 
29 10  /  / 
30 9.5  /  / 

المتوسط الحسابي 

للاختبار  التحصيلي 

 القبلي 

6.77 6.65 6.72 

    

 
 
 
 
 
 
  

   



 (STADإستراتيجية فرق التحصيل الطلابية ) خطوات تنفيذ  :(5(رقمملحق                              

 

 

 

المرحلة الأولى : توزيع الطلاب على 

 فرق 

 المرحلة الثــــالثـــــة :دراسة الفريق     المرحلة الثانية :تعليم الفصل بالكامل  

                                  

 تصنيف مستوى التلاميذ 

 تــــــوزيع أوراق العـــــــمل     

تقسيم القسم إلى فرق وكل تلميذ    

 ينتمي لفريق 

التــــحفيز على الاعتماد الايجابي  توضيــــــــــــــــح أهــــــــداف  الـــــدرس 

 المتبادل 

موازنة الفريق من حيث الجنس 

 والمستوى والانسجام 

تذكير التلاميذ بضرورة بذل الجهد اللازم في 

 العمل 

          

 شـــــــــــــرح الــــــــــدرس            

التأكد من أن التلاميذ استوعبوا  المطلوب      

 على المفاهيم الأساسية  وسيطروا 



  : المرحلة الرابــــــــــــــــــــــــــعة 

 القصيرة ارات ـــــــــــــــــــــــالاختب

اب  ـــــــــــــحس  :ةالمرحلة الخامس 

 ن ــــــــــــــســاط التحــــــــــــــــــــــنق

ادة ـــإع  :ة ــــادســــــــالمرحلة الس   

 ق ــــــــــــــــــــــــالفري     ف ـــريـــــــــتع

 

 قصيرة  اختبارات تقديم      
وى ـــــــمست ييم ـــــــــــــــــتق   

 ب الــــــــــــــــــــطــــــــــــــــــــــــلا

 ع أوراق الاختبار ـــــــــــــــــــجم   
اعدية لكل متعلم  بشكل حساب الدرجة الق

 دوري 

 ف مستويات الفرق ــــــــــتصني    

ذ أوراق ـــــــــــحح التلاميــــــــيص

 هم ـــــــــــــــــــــــــــــــــــزملائ
توزيع جوائز وشهادات وإقامة حفل    

 ريم ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتك

حصل عليها وسط الدرجات التي مت حساب 

 التقويمية القصيرة التلاميذ في الاختبارات 

 ة ــــــــــــــــــــــالفرق المطلق بين الدرجحساب 

 ر ـــــــــــــــــــــالقاعدية ودرجة الاختبار القصي
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 :سابحل عداد والأا  :وللأا يدانم ل ا
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75 , 36 

 ) :  <أو)  )  >)  بوضع  عدادلأا ني ب  قارن   (3 
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52,131 . 54,23 

 :عشري  كسر إلى   مايلي  حول  (4          

     =23+81,628+0,145  .       /       =12,7+5,3 .                 : ( أنجز العمليات الآتية عموديا5
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 نظيم المعطيات: ت  الميدان الرابع:  
 

 دج( 1300) يورو تتحصل على مبلغ  (  100) تحويل  ( ب 1

 ( يورو؟ 50قمت بتحويل )  اإذعدد الدنانير التي ستحصل عليها    هو   ما   -

 

 .kg(16 )من سلسلة العلوم   ( مجلدات 10) ( تزن 2

 ؟ ( مجلدا من نفس النوع 45كم يزن ) -

 

 ( أشخاص يتطلب ذلك استعمال المقادير التالية: 4تحضير كعكة ل) (3

 حين أبيض. ط  غ   200 -            

 .غ سكر 100  -              

 .بيض  حبات  40  -            

 ؟ أشخاص (10لتحضير كعكة ل)هي المقادير اللازمة    ما-



  )7(ملحق رقم 
 

  :الفرضية الأولى
T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
[Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 
Y N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 
moyenne 

x 
M 30 6,7267 2,42756 ,44321 

D 24 8,0542 1,50679 ,30757 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilat

érale) 

Différence 

moyenne 

Différenc

e écart-

type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieu

re 

x 

Hypothèse de variances 

égales 
5,547 ,022 -2,340 52 ,023 -1,32750 ,56728 -2,46583 -,18917 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
-2,461 49,254 ,017 -1,32750 ,53948 -2,41148 -,24352 

  2الفرضية 
 
T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
[Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 
y N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

x 
m 30 6,7267 2,42756 ,44321 

d 24 8,0125 1,85550 ,37875 

 



Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

x 

Hypothèse de 

variances égales 
1,714 ,196 -2,141 52 ,037 -1,28583 ,60058 -2,49099 -,08068 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-2,206 51,914 ,032 -1,28583 ,58300 -2,45575 -,11591 

 

  دوائر التعلم: الفرضية الثالثة
  البعد المعرفي

T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
 [Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 
y N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

x 
m 30 26,7000 4,41119 ,80537 

d 24 27,9167 1,81579 ,37065 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale

) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e écart-

type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieur

e 

x 

Hypothèse de 

variances égales 
8,273 ,006 -1,266 52 ,211 -1,21667 ,96087 -3,14479 ,71146 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-1,372 

40,30

6 
,178 -1,21667 ,88657 -3,00806 ,57473 

 

 

 



 الوجدانيالبعد 
T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
 [Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 
y N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

x 
m 30 31,5333 4,49316 ,82034 

d 24 34,0000 2,35907 ,48154 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale

) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieur

e 

x 

Hypothèse de 

variances égales 
3,890 ,054 -2,432 52 ,019 -2,46667 1,01442 -4,50224 -,43109 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-2,593 45,602 ,013 -2,46667 ,95123 -4,38184 -,55149 

 

  السلوكيالبعد 
T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
 [Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 
y N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

x 
m 30 25,9000 4,46712 ,81558 

d 24 28,1250 2,02833 ,41403 

 

 

 

 



Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale

) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieur

e 

x 

Hypothèse de 

variances égales 
8,552 ,005 -2,258 52 ,028 -2,22500 ,98547 -4,20248 -,24752 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-2,433 42,329 ,019 -2,22500 ,91466 -4,07042 -,37958 

 

 الدرجة الكلية 
T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
[Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 
y N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

x 
m 30 84,8000 10,66545 1,94723 

d 24 90,0417 5,84197 1,19249 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale

) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieur

e 

x 

Hypothèse de 

variances égales 
2,615 ,112 -2,160 52 ,035 -5,24167 2,42694 -10,11168 -,37166 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-2,296 46,572 ,026 -5,24167 2,28336 -9,83632 -,64702 

 
 
 

  



  الفرضية الرابعة
  البعد المعرفي

T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
 [Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 
y N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

x 
m 30 27,3667 2,67148 ,48774 

d 24 28,5833 1,38051 ,28179 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

x 

Hypothèse de 

variances égales 
3,157 ,081 -2,023 52 ,048 -1,21667 ,60144 -2,42355 -,00979 

Hypothèse de 

variances inégales 

  

-2,160 45,236 ,036 -1,21667 ,56329 -2,35104 -,08230 

 

 الوجدانيالبعد 
T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
 [Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 
y N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

x 
m 30 29,7000 5,17387 ,94462 

d 24 32,7083 3,70052 ,75537 

 

 

 



Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

x 

Hypothèse de 

variances égales 
5,482 ,023 -2,398 52 ,020 -3,00833 1,25456 -5,52580 -,49087 

Hypothèse de 

variances inégales 

  

-2,487 51,430 ,016 -3,00833 1,20949 -5,43600 -,58067 

 

 :البعد السلوكي
 
T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
 [Ensemble_de_données0]  
 

Statistiques de groupe 

 
y N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

x 
m 30 25,9000 4,46712 ,81558 

d 24 28,2500 1,64845 ,33649 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale

) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieur

e 

x 

Hypothèse de 

variances égales 
11,729 ,001 -2,444 52 ,018 -2,35000 ,96167 -4,27973 -,42027 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-2,664 38,313 ,011 -2,35000 ,88227 -4,13558 -,56442 

 
 
 



  الدرجة الكلية
T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
[Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 
y N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

x 
m 30 84,0000 10,90081 1,99021 

d 24 89,1250 4,18395 ,85405 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

x 

Hypothèse de 

variances égales 
5,785 ,020 -2,175 52 ,034 -5,12500 2,35604 -9,85273 -,39727 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-2,366 38,997 ,023 -5,12500 2,16571 -9,50558 -,74442 

  
  :الفرضية الخامسة

T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
 [Ensemble_de_données0]  

 
Statistiques de groupe 

 
y N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 
moyenne 

X 
m 24 8,0542 1,50679 ,30757 

d 24 7,9500 1,98231 ,40464 

 

 

 



Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale

) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieur

e 

x 

Hypothèse de 

variances égales 
1,799 ,186 ,205 46 ,839 ,10417 ,50826 -,91892 1,12725 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
,205 42,926 ,839 ,10417 ,50826 -,92090 1,12923 

 

  :الفرضية السادسة
 :البعد المعرفي

T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
 [Ensemble_de_données0]  

Statistiques de groupe 

 
y N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

x 
m 24 27,9167 1,81579 ,37065 

d 24 28,5833 1,38051 ,28179 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 95% 

de la différence 

Inférieure Supérieure 

x 

Hypothèse de 

variances égales 
,082 ,775 -1,432 46 ,159 -,66667 ,46560 -1,60388 ,27055 

Hypothèse de 

variances inégales 

  

-1,432 42,930 ,159 -,66667 ,46560 -1,60569 ,27236 

 
 



  الوجدانيالبعد 
T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
 [Ensemble_de_données0]  

 Statistiques de groupe 

 
y N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

x 
m 24 34,0000 2,35907 ,48154 

d 24 32,7083 3,70052 ,75537 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

x 

Hypothèse de 

variances égales 
,906 ,346 1,442 46 ,156 1,29167 ,89580 -,51149 3,09482 

Hypothèse de 

variances inégales 

  

1,442 39,045 ,157 1,29167 ,89580 -,52020 3,10353 

 

 البعد السلوكي
T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
 [Ensemble_de_données0]  
 

Statistiques de groupe 

 
y N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

x 
m 24 28,1250 2,02833 ,41403 

d 24 28,2500 1,64845 ,33649 

 

 

 



Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

x 

Hypothèse de 

variances égales 
,672 ,417 -,234 46 ,816 -,12500 ,53352 -1,19893 ,94893 

Hypothèse de 

variances inégales 

  

-,234 44,154 ,816 -,12500 ,53352 -1,20014 ,95014 

 

  :الدرجة الكلية
T-TEST GROUPS=y(0 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=x 
  /CRITERIA=CI(.95). 
Test-t 
 [Ensemble_de_données0]  
 

Statistiques de groupe 

 
y N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 
moyenne 

x 
m 24 90,0417 5,84197 1,19249 

d 24 89,1250 4,18395 ,85405 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

x 

Hypothèse de 

variances égales 
,028 ,868 ,577 46 ,567 ,91667 1,59004 -2,28392 4,11725 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
,577 45,293 ,567 ,91667 1,59004 -2,28527 4,11860 

 



 


