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  الإهـــــــــــداء

  
  - أسكنه االله فسيح جنانه-إلى روح والدي 

  والدتي العزيزة الغالية. . إلى سندي 

  إبنتي الوحيدة ريان. . إلى قرة عيني 

   الكريمإلى زوجي

  إلى أخواي و اخوتي الأعزاء

  )ياسين ، عبد المجيد ، فتيحة ، غنية ، عقيلة ، مريم ( 

  إلى أهلي و أقاربي و صديقاتي

  إلى كل من رفض الإمعية و التقليد الأعمى

  إلى كل غيور على أمته باذل في سبيل نهضتها

  إلى كل هؤلاء أهدي هذا العمل المتواضع
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  شـكـركـلـمـة الـ
  

 الذي لم يدخر جهدا لتسهيل أتقدم بالشكر الجزيل إلى المشرف الأستاذ الدكتور محي الدين عبد العزيز

  مهمتي في إتمامها من خلال توجيهاته المنهجية و ملاحظاته العلمية 

  

ة هذه الرسالة و كما لا يفوتني توجيه الشكر كذلك للأساتذة الأفاضل أعضاء لجنة المناقشة ، الذين وافقوا على مناقش

  .بذلوا جهدا في قراءتها و إبداء ملاحظاتهم فيها 

  

و أشكر الأعضاء المسؤولين و العاملين في روضة الأطفال سونلغاز بجسر قسنطينة الذين استقبلوني بصدر رحب 

  . و أطفال القسم التحضيري 

    

التفاهم ووالدتي و أخوتي على التشجيع و و لا أنسى أن أشكر في هذا المقام زوجي و ابنتي ريان على المساعدة و 

  .المساندة و أخيرا أختي عقيلة على إخلاصها ووقوفها بجانبي طوال البحث 
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  فــــــــــهـــــــرس المـــــــحــــتــــويــات

  

  الإهداء

  كلمة شكر

  فهرس محتوى

  فهرس الجداول و المخططات

  01………………………………………………………………………………………مقدمة البحث

  05……………………………………………………… الخلفية النظرية لإشكالية البحث: الباب الأول 

  05..…………………………………………………………………………………………… تمهيد

   الدراسات السابقة – 1

      06..…………………………………………………………………………… دراسات الإبداع:  أولا

  10…………………………………… أثر البرامج في المتغيرات الأخرىالدراسات التي تناولت :  ثانيا 

 10.. ………………………………………………… دراسات استراتيجية تنمية التفكير الإبداعي: ثالثا 

  14.……………………………………………… دراسات أثر البرامج في تنمية التفكير الإبداعي: رابعا

  15 ………………… اعي للطفل التحضيريدراسات أثر البرامج التعليمية في تنمية التفكير الإبد: خامسا 

  16.…………………………………………………………………… تعقيب عام عن الدراسات السابقة

  17 ..………………………………………………………………………………………  الإشكالية-2

  20 ..………………………………………………………………………………  صياغة الفرضيات3

  20…………………………………………………………………………………… أهداف البحث– 4

  21..  …………………………………………………………………………………لبحث أهمية ا– 5
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  22 …………………………………………………………………………… الضبط الإجرائي للمتغيرات– 6

  الجانب النظري                                                               : الباب الثاني 

  25 ……………………………………………………………………………التفكير الإبداعي: الفصل الأول 

   26………………………………………………………………………………………………مقدمة الفصل

   27……………………………………………………………………………………التفكير: المبحث الأول 

  27..……………………………………………………………………………………………………تمهيد

  28……………………………………………………………………………………………… تعاريفه– 1

   26………………………………………………………………… قوانين التفكير الأساسية – 2

  29.…………………………………………………………………… التفكير عند جروان– 3

  29…………………………………………………………… تصنيفات التفكير عند نيومان – 4

   30..................................……………………………)حسين علي (  أنواع التفكير عند – 5

  30...............................................................................……… أنماط التفكير– 6

  32.................................................................................… مستويات التفكير– 7

  32...................................................................................... أساليب التفكير– 8

  35................................................................. أخطاء التفكير عند إدوارد دي بونو– 9

  36......................................................................... مراحل تكوين فكر الطفل – 10

  37..…............................................................................الإبداع : المبحث الثاني 

  37..…........................................................................................ تعاريفه– 1

  38......................................................................…………… مراحل الإبداع– 2

  39....................................................................................نموذج ولاس: أولا 
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  39..…......................................................................……نموذج موريس شتاين: ثانيا 

  40...............…......................................................................نموذج الألوسي: ثالثا 

  40...............................................................................................  مستوياته– 3

  41.......…............) ..............................إسماعيل عبد الفتاح (  درجات و مستويات الإبداع – 4

  42.....…….............................................................................. عناصر الإبداع– 5

  42...…................................................................................... مقومات الإبداع– 6

  43......…) ..........................................إسماعيل عبد الفتاح ( ند الأطفال  مقومات الإبداع ع– 7

  44..................................................................................…… خصائص المبدع– 8

  46......................................................................…… خصائص الأسلوب الإبداعي– 9

  47...............................................................................… صفات الطفل المبدع– 10

  47..................................................................................…… عوامل الإبداع– 11

  48.......................................................................................الإبداع مسلمات – 12

  50.........................................................................…التفكير الإبداعي: المبحث الثالث 

  50........................................................................................................تمهيد

  50................................................................................................. تعاريفه- 1

  51........................................................................................……… أهميته- 2

  52................................................................................ مراحل التفكير الإبداعي– 3

  53............................................................................… محكات التفكير الإبداعي– 4

  53.............................................................................…بداعي قدرات التفكير الإ– 5

  57.................................................................................. التفكير الإبداعي الجاد– 6
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  57.............................................................................… معيقات التفكير الإبداعي– 7

  59......................................................................… العادات العقلية للتفكير الإبداعي– 8

  59..............................................................................… خصائص المفكر المبدع– 9

  60...........................................................................… ميسرات التفكير الإبداعي– 10

  60...........................................................................… نظريات التفكير الإبداعي– 11

  66..............................................................................… قياس التفكير الإبداعي– 12

  68........…....................................................................................ملخص الفصل

  69......................................................................……التعليم التحضيري: الفصل الثاني 

  70..............................................................................................…مقدمة الفصل

  71.............................................................................................…المبحث الأول

  71..................................................................................………وم التعلم  مفه– 1

  72........................................................................…………… دوافع الاستطلاع– 2

  73............................................................................……………. أنواع التعليم– 3

  73................................................................………………....... التعلم الإبداعي– 4

  74....................................................…………............. التعلم عند إدوارد دي بونو– 5

  74.............................................................……………........... المباشر التعلم-     

  75.........................................................…….................. التعلم غير المباشر-      

  76........................................................................……………... مظاهر التعلم– 6

  77..................................…………………… ) 1915(  نظرية التعلم عند جيروم بروير – 7

  77.....................................................................…………............ركائز نظريته



 9

  78.........................................................………….....التعليم التحضيري: المبحث الثاني 

  79..............................................................................…….......... التعاريف – 1

  79.......................................................... الاتجاهات الحديثة في وظائف رياض الأطفال– 2

  80.......................................................... وظيفة مؤسسات تربية الأطفال ما قبل الدراسة– 3

  81..................................……. دراسة مقارنة أهداف رياض الأطفال في بعض الدول المتقدمة – 4

  83..............................................................يري في الجزائرالتعليم التحض: المبحث الثالث 

  83........................................................لمحة تاريخية عن التعليم التحضيري في الجزائر– 1

  85........................................................................ واقع مؤسسات استقبال الأطفال– 2
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  86.......................................................وظائف التربية التحضيرية و أهدافها في الجزائر– 4

  87........................................................................…................ملخص الفصل 

  88.........................................................................الطفل التحضيري: الفصل الثالث 

  89.............................................................................................مقدمة الفصل

  90..........................................................................الطفولة المبكرة: المبحث الأول 

  .90.................................................................…........................ التعريف – 1
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  92............................................ الاتجاهات الحديثة في كيفية تنمية و إشباع حاجات الطفولة– 3
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  :ثانيا فهرس المخططات و الرسومات 

  

الص  عنوان المخطط  الرقم

  فحة

  93  ''ماسلو '' مخطط توضيحي لهرم الحاجات عند   01

مخطط يبين دور النظام الاجتماعي و الاقتصادي و التربوي في   02

  تكوين عقل الطفل

127  

  158  رسم توضيحي يبين سير البرنامج  03
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:مقدمة  
 

 يعد التفكير صفة من صفات الإنسان التي تميزه عن باقي الكائنات الأخرى، ولهذا اعتبر الفلاسفة 

المثاليون العقل موهبة للإنسان وحده ،عن طريق هذا العقل استطاع أن يفهم عالم المجردات التي لاستطيع أن 

)39ص.1998.عثمان،فاروق السيد.(يدركها بالحواس  

  ويعرفه الخلايلة واللبابيدي على أنه نشاط معرفي يشير إلى عمليات داخلية كعمليات معالجة الموضوعات    

وترميزها إلى العمليات التي لا يمكن ملاحظتها أو قياسها بشكل مباشر،ولكن يمكن استنتاجها للسلوك الظاهري الذي 

.يصدر عن الأفراد نتيجة حل مشكلة معينة  

)05ص.1997.اللبابيدي،عفاف.ريمالخلايلة،عبد الك(  

     وهناك اتفاق يكاد أن يكون عاما بين الباحثين الذين تعرضوا لموضوع التفكير في كتابتهم على أن تعليم 

مهارات التفكير تهيئه الفرص المثيرة، للتفكير أمر في غاية الأهمية،وأن تعليمها ينبغي أن يكون هدفا رئيسيا 

.لمؤسسات التربية والتعليم  

     إن تعليم التفكير بطرق فعالة يتطلب أكثر من اكتساب أفكار أو أساليب أو مهارات جديدة، وكثيرا ما يتطلب 

التخلص من الطرق المألوفة والمريحة في تناول الأفكار والابتعاد عن إسقاط المعاني والقدرة على ترجمة الأفكار 

  )99ص.1987.كاظم خيري. عبد الحميد، جابر.(إلى أفعال

  :     ويضيف جروان أن تعليم التفكير قد يكون أهم عمل يمكن أن يقوم به معلم لأساليب كثيرة من بينها ما يلي

  . التعليم الواضح المباشر للتفكير المتنوع يساعد على رفع مستوى كفاءة التفكير للمتعلم-

 مستوى تحصيل المتعلم في هذا  التعليم الواضح المباشر للتفكير للازم لفهم موضوع دراسي، يمكن أن يحسن-

الموضوع،وتشير الدراسات إلى أن تعليم المحتوى الدراسي مقرونا بتعليم مهارات التفكير يترتب عليه تحصيل أعلى 

  .مقارنة مع تعليم المحتوى فقط

توى  تعليم التفكير يعطي المتعلم إحساسا بالسيطرة الواعية على تفكيره، وعندما يقترن التعليم مع تحسن مس-

  .التحصيل سينمو لدى المتعلم شعور الثقة بالنفس في مواجهة المهارات المدرسية الحياتية

  )15ص.1999.جروان،فتحي(

     في حين يذكر عنايت أن مهارات التفكير الإبداعي تعتبر جانبا من مهارات التفكير تحتاج من الفرد أن يتعلمها 

ره تعلم التفكير الإبداعي بغض النظر عن مقدار ما يتمتع به من وأن يعتمد تطبيقها،ويؤكد على أن كل فرد مقدو

ذكاء،فليس من الضروري أن يحظى الفرد بنسبة ذكاء مرتفعة لكي يستطيع تعلم التفكير 

  )244ص.1995.عنايت،راجي.(الإبداعي

داد الدراسات      تحتل الطفولة المبكرة أولويات العمل العلمي والتربوي على الصعيد العالي والمحلي،حيث تز

 والبحوث والندوات والمؤتمرات التي تهتم بقضية الطفل والطفولة،ويعود ذلك بكل تأكيد
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 إلى أهمية تلك المرحلة من حياة بناء الإنسان،وربما تعد المكون الرئيسي لغالبية الثوابت التي يسعى المجتمع إلى 

  .اكتسابها للأطفال منذ نعومة أظافرهم

  .ة يخص المجتمع بأسره،وبكافة مؤسساته التي يرتبط مجال عملها أو نشاطها بالطفولةكما لم يعد أمر الطفول

     ولقد بدأ الاهتمام عالميا بالطفولة وبالتحديد حقوق الأطفال التي تكفل لهم الحماية والرعاية والنمو المتكامل،حين 

،وتطور هذا الاهتمام )1924(ام ع" جنيف"نصا تصريحا يتضمن حقوق الأطفال في إعلان " عصبة الأمم"أصدرت 

  .المتزايد بالطفل عامة وقضية الطفولة خاصة حين أصدرت الأمم المتحدة الإعلان العالمي لحقوق الإنسان

     ولذلك تمثل تربية الأطفال المبكرة قضية هامة من حياة الإنسان،فطفل التحضيري الذي يتراوح عمره من 

من التطور الشامل لشخصيته بكل أبعادها،حيث يشكل الطفل في هذه  سنوات يمر في مرحلة حساسة 06إلى 05

٪ من قواه الذهنية الإدراكية لهذا فإن مرحلة الطفولة المبكرة تشكل قاعدة حيوية لمراحل التطور 50المرحلة 

 قد أولت اللاحقة للفرد نظرا لأهمية هذه المرحلة ودورها في التنمية الاجتماعية فإن العديد من البلدان المتقدمة

اهتماما بالغا بها وجندت الكثير من الإمكانيات لتوفير تربية نوعية لأطفال هذه المرحلة،فمساعدة أطفال ما قبل 

المدرسة على إنضاج شخصياتهم بأبعادها الفكرية والانفعالية والحركية لكي يكونوا أقدر على التكيف مع المرحلة 

والتطور وأقوى قاعدة للانطلاق العالمي والثقافي والاجتماعي والإنساني في التعليمية اللاحقة وأكثر استعدادا للتعلم 

  .المستقبل

     لذلك بات من المؤكد أن السبيل إلى مجتمع المعرفة وحياة أفضل وأكمل وأجمل يتم عبر تنمية بشرية وذلك عن 

ن التفكير لدى الطفولة المبكرة طريق ترسيخ التفكير العقلاني النقدي الإبداعي لدى المواطن و غرس ذلك النمط م

كان النتاج واعدا بالخصوبة والثراء في مقتبل المراحل التعليمية والعملية،حيث تمثل قدرات وعمليات التفكير 

الإبداعي ذروة في مجال أعمار العقل لمواجهة مشكلات مجتمعنا الحديث،ونظرا للمتغيرات والمؤشرات المستقبلية 

  .الإنسان منذ ولادتهتحتم علينا أن نستثمر في 

     وفي الطفولة المبكرة تكمن الفرصة الذهبية للتنشئة والتعليم من أجل التأثير في الفكر الذي يمثل قمة الإعداد 

والتكوين في تنمية الثروة البشرية،ويمثل التفكير الإبداعي أروع ما منح االله به الإنسان حيث وهب الطفل في تكوين 

صيحته الأولى مع وجود نوافذ معرفية متعددة فيه تنفتح مع ما يقدم من استثارة سواء من المخ مرونة بالغة منذ 

كلام أو من صورة أو من حركة أو من نغم أو من لعب،ومع تواصل الاستثارة تنمو قدرات الطفل من خلال هذه 

ي بونو حينما يقول أن النوافذ التي يصيبها الضمور من ضعف المثيرات،ومع تقدم سنوات العمر،وهذا ما يؤكده د

 .وأن مهارات التفكير يمكن تعلمها) 2001.دي بونو(تدريب الأطفال الأصغر سنا يكون الأفضل 
(DE BONO.1991.P04)  

   والطفل يطور أحاسيسه،خياله وقدراته على التخيل والانتباه ويطور روح النقد لديه وعاداته في التعبير عن   

  .التحضيري إلزاميالأذواق والاختيارات فالتعليم 
(Terrieux.Pièrre.Babin.1996.p361)  

 وبتعليم هذه الفئة بتطوير وتوليد الأفكار الخلاقة التي تعد أساس الملكات الإبداعية
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P04) ).Moran.J.1988 . ويتم ذلك عن طريق تقديم أنشطة أعدت خصيصا وتقدم بطريقة مباشرة أو غير

  )1998.كلنتن،عبد الرحمان.(مباشرة

  )03ص.1999.جروان،فتحي. (عن طريق الدمج بين الطريقتين إذا وجدت الإدارة أو الخبرة لدى المعلم أ و 

أن الإستراتيجية في تنمية التفكير الإبداعي لهذه الفئة هو إعداد برامج خاصة ) 2000( ولقد لخصت دراسة فايز مينا

  .1987،ودراسة دكسيورانج)1985(بذلك كدراسة جوني سيمونس 

لهذه الفئة أغفل في برنامجه ) 2004(ربة الجزائر مع التعليم التحضيري المنظم حديثة، حيث وضع منهاج      وتج

تنمية وتعليم والتفكير الإبداعي، لذلك يسعى هذا البحث إلى تبيان فعالية برنامج تعليمي محدد في تنمية التفكير 

ة إلى التفكير الإبداعي وإلى البرامج العالمية مع ولقد تم التعرض في هذه الدراس. الإبداعي لدى أطفال التحضيري

إخضاع عينة من الأطفال للتجريب من خلال تقديم أنشطة إبداعية ومحاولة الكشف على أثر هذا البرنامج في تنمية 

  .التفكير الإبداعي لهذه الفئة

ي وذلك بمعالجة نظرياته      ولتحقيق هدف الدراسة ومتطلباتها تمت محاولة مستفيضة لدراسة التفكير الإبداع

ومكوناته ومعوقاته وخصائصه،مع تحديد المفهوم الإجرائي له،فلقد مهد الباب الأول بالخلفية النظرية لإشكالية 

البحث،حيث تم عرض هذه الدراسات التي تناولت متغيرات البحث،وقد استفيد منها في تحديد إشكالية البحث 

ظري في الباب الثاني المقسم إلى أربع فصول حيث خصص الفصل الأول وصياغة الفرضيات،كما تناول الجانب الن

 مباحث تناول المبحث الأول مفهوم التفكير وقوانينه وخصائصه وأنواعه 03لمتغير التفكير الإبداعي المكون من 

ه وعناصره وأنماطه ومستوياته وأساليبه وأخطاءه،فيما تم التناول في المبحث الثاني الإبداع وتعار يفه ومستويات

ومقوماته وخصائص الطفل المبدع،أما المبحث الثالث تم الاستفاضة فيه حول التفكير الإبداعي وتعار يفه ومراحله 

  .ومحكاته وقدراته وعاداته ومعيقاته ونظرياته

 مباحث،تناول المبحث الأول التعلم 03     ولقد خصص الفصل الثاني لمتغير التعليم التحضيري واشتمل على

اعه ومظاهره والتعلم الإبداعي ونظرية برونر في التعلم واستدرج التعليم التحضيري بصفة عامة في المبحث بأنو

الثاني،والمبحث الثالث تناول التعليم التحضيري بالجزائر وذلك بالتطرق إلى اتجاهاته الحديثة ووظائفه وتاريخه 

  .ومراسيمه

حضيري حيث اشتمل على مبحثين،المبحث الأول تناول الطفولة أما الفصل الثالث فقد تم تخصيصه لدراسة طفل الت

المبكرة،وتناول المبحث الثاني طفل التحضيري فقد عرض في الفصل الرابع احتوى على مبحثين،الأول تطرق إلى 

،أما الطرق الأساليب المنمية للتفكير الإبداعي عامة،والثاني تناول البرامج المنمية للتفكير الإبداعي لطفل التحضير

الباب الثالث فقد اشتمل الجانب التطبيقي الميداني،أما الباب الثالث فقد اشتمل الجانب التطبيقي الميداني للدراسة،حيث 

قسم إلى فصلين،خصص الفصل الخامس للأسس المنهجية لهذا الجانب، وتم التعرض إلى البرنامج المقترح وكيفية 

لجة البيانات الميدانية عرضا وتحليلا وتفسيرا،مع تقديم جملة من تطبيقه،فيما تم على مستوى الفصل السادس معا

  .التوصيات المستمدة من نتائج البحث
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  :الخلفية النظرية لإشكالية البحث:الباب الأول 

  :تمـهـيد
السابقة المتوفرة لقد استهل هذا البحث في الخلفية النظرية للإشكالية،وذلك بذكر وتحليل بعض من الدراسات      

قبل الشروع في تحديد الإشكالية وأسئلتها،متبوعة بالفرضيات مثل ما تم العرض إلى أهمية البحث،أهدافه حتى 

.تتضح الصورة النسقية لهذا العمل،مع تحديد المفاهيم والمتغيرات المعتمدة بتعريفها العام و الإجرائي  

: الدراسات السابقة-1  
تناولت الإبداع بصفة عامة وتليها دراسات تناولت التفكير الإبداعي وتنميته ودراسات      هناك دراسات عديدة 

حول برامج سطرت لتنميته وأخرى مطابقة لبحثنا حول أثر برامج تعليمية في تنمية التفكير الإبداعي لطفل الروضة 

:وتعرضها بهذا التسلسل  

:دراسات الإبداع: أولا  
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                                                                     دراسة برومل                -1
BROMLY   

( وكانت تهدف هذه الدراسة البحث عن العلاقة بين العمر وعلاقته بالإبداع واستخدم الباحث في هذه الدراسة اختبار 

لمبادئ ذات النظام المنطقي الذي يتكون من بعض الكتل الخشبية التي يمكن ترتيبها على أساس عدد من ا )60شو 

 فرد ا قسمت على أربع مجموعات عمرية يتراوح عمر المجموعة 256وطبقت هذه الأداة على عينة تكونت من 

 44عاما أي بمتوسط قدره 51.35 عاما،ويتراوح عمر المجموعة الثانية 27 عاما بمتوسط 17.35الأولى 

 عاما،أما المجموعة الأخيرة فكان 58اما أي بمتوسط قدره  ع66.51عاما،والمجموعة الثالثة يتراوح عمرها بين 

 ذكرا 32 عاما وقد اشتملت كل مجموعة عمرية من هذه المجموعات الأربع 74 عاما بمتوسط قدره 82.66مداها 

 أنثى كما تماثل أفراد هذه المجموعة في الخلفية الاجتماعية وفي درجة الذكاء على أساس اختيار وكلسر 132و

  .راشدينبيلفو لل

أن الإنتاج الكلي للأفكار يصل إلى قمته في الفترة العمرية ما بين السابعة : وتوصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية

عشر والخامسة والثلاثين حيث يمر بعد ذلك بتدهور وأن الإنتاج ذا الجودة العالية يصل إلى قمته في نفس هذه 

هناك تدهور يطرأ على كم ونوع الأفكار الإبداعية مع التقدم في العمر،كما الفترة العمرية ثم يتدهور بعد ذلك،وأن 

يشير بروسلي إلى تدهور دافعية الفرد وانخفاض الحافز الذي كان يميز فترات حياته الشابة ويستفيد من هذه 

فكار والمرحلة الدراسة أنه توجد علاقة بين الإبداع والتفكير الابتكاري وكم ونوع الأفكار والإنتاج الكلي للأ

  .العمرية

 )38، 37ص.ص.2005.عامر،طارق عبد الرؤوف(
 
 
  

  : 1962 دراسة جيتبرل وجاكسون -2

وكانت تهدف هذه الدراسة إلى دراسة العلاقة بين الإبداع والذكاء والقدرة على التفكير الإبداعي وطبقت أدوات 

  :دائية وتوصلت هذه الدراسة إلى النتائج الآتية تلميذ وتلميذة في المرحلة الابت60الدراسة على عينة تكونت من 

  . عدم وجود علاقة بين الإبداع والذكاء،وأن الإبداع مستقلا استقلالا نسبيا عن الذكاء-

  . عدم وجود فروق دالة بين البنين والبنات في القدرة على التفكير الإبداعي-

  .ذلك بسهولة إدارتهم والسيطرة عليهم يفضل المعلمون الطلاب ذوي الذكاء المرتفع منخفض الإبداع و-

     ويستفيد من الدراسة في أن الإبداع يكون مسقتلا عن الذكاء وأنه لا توجد علاقة بين الإبداع والذكاء وأن 

  .المعلمون يفضلون الطلاب ذوي الذكاء المرتفع ولا يهتمون بدرجة الإبداع لديهم

  )39، 38.ص.2000.عامر،طارق عبد الرؤوف(

  :1978ة هورلوك  دراس-3
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وكانت تهدف هذه الدراسة إلى معرفة بين الإبداع والذكاء في المرحلة الابتدائية وتوصلت إلى وجود علاقة إيجابية 

ذات دلالة بين الإبداع والذكاء والتوصل أن الإبداع يعتمد على القدرات العقلية المختلفة مثل؛ القدرة على الاستيعاب 

 وتوصل أن الذكاء عامل مهم في عملية الإبداع بقدر ما  يكون مصحوبا بالدافعية واكتساب المعلومات وتنظيمها

والإثارة وأن عدم وجود عوائق دون نمو القدرات الإبداعية لدى الأطفال مرتفعي الذكاء يؤدي إلى نمو قدراتهم 

  .الإبداعية إلى أعلى مستوى ممكن 

  .)2000.عامر،عبد الرؤوف(

  :1980 السيد  دراسة عبد الحليم محمود-4

وكانت نتائج الدراسة هي وجود علاقة بين السياق النفسي والاجتماعي بالأسرة وبين " الأسرة والإبداع"بعنوان 

قدرات الإبداع لدى الأبناء ووجود ارتباط وذكاء الأولاد في العام الأول من عمرهم ارتباط سالب بالمعاملة التي 

بينما ارتبطت ارتباطا موجبا بمتغيرات مثل،العقاب أو استعمال التخويف تتسم المساواة والتعبير لهم عن المشاعر 

  .)2000.عامر،عبد الرؤوف.(والضبط والتشدد

  : دراسة محي الدين أحمد حسين-5

  "القيم الخاصة لدى المبدعين"بعنوان 

الأداء على اختبارات وتوصل الباحث في هذه الدراسة إلى النتائج التي من أهمها وجود علاقة دالة بين القيم الست و

عامر،عبد .( الإبداع،وجود علاقة بين الجانب المعرفي وبعض التوجيهات القيمة المفارقة لدى الفرد المبدع

 .)الرؤوف

  

  :1982 دراسة محي الدين أحمد حسين -6

  .وتوصل إلى أن الأقل عمرا هم أكثر قدرة على الإبداع" العمر وعلاقته لدى الراشدين"بعنوان 

  .)2005.د الرؤوفعامر،عب(

  :1999 دراسة مها محمد العجمي -7

نتائجه هي وجود علاقة ارتباط ذات " العلاقة بين السمات الإبداعية والذكاء لدى الأطفال ما قبل الدراسة"بعنوان 

  دلالة إحصائية بين السمات الإبداعية والذكاء لدى عينتين البنين والبنات وجود ارتباط ذات 

السمات الإبداعية والمستوى الاجتماعي والثقافي لدى عينتين من البنين والبنات ولا توجد فروق دلالة إحصائية بين 

  .)2005.عامر،عبد الرؤوف(.بين البنين والبنات في السمات الإبداعية

  ):C.Cllahan) 1995" كارولين كالاهان" وHansaker"سكوت هنسكر " دراسة -8

ييز بين الذكاء والإبداع،وطبيعة العلاقة بينهما وتبين أن المعرفة غير قامت هذه الدراسة من أجل الكشف عن التم

.( دقيقة وخاصة في مجال الإبداع،حيث تقوم غالبا المدارس باستخدام مقياس واحد للكشف عن الجانبين

  .)2005.المشرفي،إنشراح إبراهيم محمد

  ):2000( دراسة كوثر كوجاك-9
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  :مبدع،وهي على النحو التاليكشفت دراستها عن سمات وخصائص الطفل ال

يتميز الطفل المبدع بكثرة أسئلته وحب الاستطلاع في مجالات متعددة،والتذكر،ويتمتع بالحيوية والنشاط مع روح 

المرح والفكاهة،وهو عادة واسع الخيال،متجدد الأفكار،كما يلاحظ على الطفل المرونة،وعدم الجمود في الأفكار أو 

آراء مغايرة ومختلفة،كما يتمتع بقدرة على ملاحظة العلاقات بين الأشياء الآراء وقدرته على تبني 

والأحداث،ويستطيع الطفل المبدع إدراك التفاصيل المهمة مع المحافظة على الصورة الكلية 

  )81ص.2005.المشرفي،إنشراح إبراهيم محمد.(للأشياء

  ):T.Ambic) 1992" تريا أمبل" وB.Hennssy" بيس هنسي"دراسة -10

وجدتا في دراستهما أن الاعتماد على الحكم الذاتي على رواية الأطفال للقصة التي يروونها عن مجوعة صور 

  .تعرض عليهم دون مفردات هي طريقة مجدية للكشف عن الإبداع

  )85ص.2005.المشرفي،إنشراح إبراهيم محمد(

  ):2000(دراسة مجدى عبد الكريم-11

كشف عن الأطفال المبدعين،كشفت أن أنجح العوامل الإبداعية في الكشف عنهم التي تناولت الطرق المستخدمة في ال

هو عامل الطلاقة خاصة في اللغة والفنون،حيث إن الطلاقة مبنية على فكرة أن الكم يولد الكيف،وقد أبرزت أن 

  .هناك ارتباطا وثيقا التي يحققها الطفل بما يقدم من تعليم وتدريب

 .)2005.محمدالمشرفي،إنشراح إبراهيم (

  

  :LeonardM.S.Young)1994(س يونج.م. دراسة ليونارد-12

  :واستهدفت الدراسة الإجابة على الأسئلة التالية

   ماهية الإبداع ؟-

   كيفية تنمية الإبداع عند الأفراد في المنظمات ؟-

   ما المناخ الملائم للإبداع ؟-

التي يمكن تنميتها من خلال " بيئة الثقة"محفز للإبداع هو وتوصلت الدراسة إلى أن أهم سمات المناخ التنظيمي ال* 

  .علاقة جيدة بين المرؤوس ومديره

 :Jhon F.Feldhusen) 1995(فيلد هيوسن.  دراسة جون ف-13

  )2005المشرفي انشراح ."(الإبداع،قاعدة معرفية،مهارات ما وراء المعرفية،وعوامل شخصية" والمعنونة 

  ):1995 ( دراسة عبد الحميد صفوت-14

،حيث كشفت هذه الدراسة عن تباين كبير بين الباحثين في "اتجاهات البحث في دراسات الإبداع والابتكار"والمعنونة 

  .٪ من جملة الاهتمامات يليه مصطلح الإبداع72المصطلح الملائم للاستخدام مثل؛الابتكار الذي حاز على نسبة 

  ):1996( دراسة كورت هيلر-15

  .،بالإشارة إلى كليات التربية في ألمانيا"الإبداع في المجال الأكاديميدور "والمعنونة 
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  :واستخلصت الدراسة أهم الأبعاد المطلوبة في التعلم من أجل تغذية الإبداع على النحو التالي

  )المرجع السابق.(التوجه نحو المشكلة،مهام تعليمية،التنظيم الذاتي والتنوع

  :tephen King)1996( دراسة ستيفين كينج -16

  :وكانت نتائجها " إدارة الإبداع والتعلم"والمعنونة 

  .التأكيد على أهمية الحرية والمسؤولية دون سيطرة-

  .مرونة الأدوار للقادة وأعضاء الفريق-

 حاجة مديري المستقبل إلى التعلم الذاتي،وطريقة مساعدة الآخرين على التعلم،وذلك من خلال التركيز على عملية -

  .)2004.عيد،وهيبة.(  التغييرإدارة

  ):1986( دراسة عبد العزيز الدريني-17

  "أثر التعاون والتنافس على التفكير الابتكاري"

عبد .(واتضح من خلال النتائج أن التعاون الجمعي يؤثر تأثيرا إيجابيا على الطلاقة والمرونة والأصالة والتفصيلات

 )328، 327ص.ص.1986.العزيز،الدريني
 
  

  ):2001(اسة زبيدة محمد قرني محمد در-18

التعلم الفردي باستخدام الكمبيوتر على التحصيل في مادة العلوم وتنمية " "فعالية لاستخدام إستراتيجي التعلم التعاوني"

  ."التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي

  التحصيل والتفكير الإبداعيتوصلت الدراسة إلى وجود ارتباطا من درجات المجموعة لتعاونية في 

  .وكذلك وجود ارتباطا بين التحصيل والتفكير الإبداعي لدى تلميذات مجموعة التعلم الفردي

  .)2004.ديب،محمد مصطفى(

  :الدراسات التي تناولت أثر البرامج في متغيرات أخرى: ثانيا

ل المشكلات في الوعي بالمعرفة التي هدفت إلى الكشف عن تأثير برامج ح: Lieu, Chen) 1996( دراسة شان-1

  )2005المشرفي انشراح .(لدى الأطفال

هدفت إلى الكشف عن تأثير برامج الألعاب المعدة على الحاسب الآلي : Cleament) 1996"(كليمونت" دراسة -2

  )2005المشرفي اتشراح .(على الوعي بالمعرفة" اللوجو"للأطفال، المعرفة باسم 

تناولت الكشف عن تأثري برامج الألعاب المعدة على الحاسب الآلي : ,Treffiger)1995"(تريفنجر" دراسة -3

  )2005المشرفي انشراح .(على الوعي بالمعرفة" اللوجو"للأطفال،المعروفة باسم 

  :Carol and others)1998(دراسة كارول كان وآخرون -4

  "يبمدخل جديد للتعليم والتدر:تنمية قدرة العمل الإبداعية"والمعنونة  

  :وتوصل أهم النتائج نذكر منها
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  . التحول تدريجيا من نظام تعليم يقوده العرض إلى نظام تعليم يقوده الطلب-

  .التحول من التخطيط لتقدم المجموعة أو الطبقة إلى التخطيط لتقدم الفرد-

  .الكفاءة التحول من الامتحانات التي تقوم على أساس معايير ثابتة إلى التقييم القائم على أساس -

  .) 2004.عيد،وهيبة. (التزاوج الأكاديمي مع المهني-

  :دراسة استراتيجيات تنمية التفكير الإبداعي:ثالثا

  ):1959( دراسة بارنز وميدو -1

  .بهدف البحث في تأثير العصف على حل المشكلات إبداعيا لدى طلبة الجامعة

  ):1971( دراسة ماكنيل-2

لتدريبات الطويلة على أسلوب بحل لمشكلات بطريقة العصف في القدرة على دراسة أثر ا:كان من بين أهدافها

  .التفكير الإبتكاري

  ):1979( دراسة ميللر-3

  .وقد هدفت إلى الكشف عن فاعلية إستراتيجية العصف في تنمية التفكير الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

  ):1976( دراسة إدوارد-4

لوبين من أساليب تنمية الإبداع،إحداهما أسلوب العصف والآخر أسلوب تجميع الأشياء وهي دراسة مقارنة بين أس

  .وفق مسمياتها

  :وجرت كذلك دراسات عربية مماثلة من قبل

  )1980( مصرى حنورة–) 1978( زين العابدين درويش-5

  ):1984( دراسة جريس -6

  قات الأسريةقارن فيها بين العصف وأساليب أخرى مثل التمثيل الشخصي والعلا

  ):1986( دراسة ناديا عبده -7

  .هدفت إلى تنمية التفكير الابتكاري لدى عينة من تلاميذ المرحلة الإعدادية

: وقد دلت نتائج هذه الأبحاث متجمعة على فاعلية إستراتيجية العصف في تنمية قدرات التفكير الابتكاري وهي

 التفوق هذه الإستراتيجية على غيرها من الأساليب الطلاقة،المرونة والأصالة،والتفاصيل من جهة،وإلى

  .والإستراتيجيات الأخرى المستخدمة في هذا المجال من جهة أخرى

  )158ص.2001.الأحمد،أمل(

  ):1993( دراسة شاقر قناوي-8

وكانت هذه الدراسة تهدف إلى التعرف على مدى فاعلية ثلاث إستراتيجيات وهي العصف الذهني،الحل الإبداعي 

  .)2005.عامر،طارق عبد الرؤوف.(شكلات والتأليف بين الأشتات للم

  ):1992( دراسة مريم سلطان-9
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وكانت تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على مدى فاعلية أسلوب السسيودراما في تنمية الإبداع لدى الأطفال وقد 

ي،وبطاقة ملاحظة الإبداع داخل واختبارات التفكير الإبداع" الذكاء"استخدمت في دراستها اختبارات رسم الرجل 

الصف،واتضح من خلال هذه الدراسة على أنه يمكن تنمية التفكير الإبداعي عند الأطفال باستخدام هذا 

  .)2005.عامر،طارق عبد الرؤوف.(الأسلوب

  :Simmons) 1985( دراسة جوني سيمونس-10

ية  وبعض مقاييس الأداء اللغوي وذلك لمحاولة استهدفت إلى إيجاد العلاقة بين المقاييس اللفظية للقدرة الإبداع

تشخيص وعلاج بعض الصعوبات اللغوية عند الأطفال،واتضحت النتيجة في أنه توجد علاقة بين القدرة على 

  .)2005.عامر،طارق عبد الرؤوف. (التعبير والقدرة الإبداعية أو التباعدية

  :Anne Roe" آن رو" دراسة -11

لى الإبداعية العالية عند العلماء،وتوصلت إلى تشجيع الآراء لهؤلاء العلماء أثناء درست الظروف التي تؤدي إ

طفولتهم لحل المشكلات التي تواجههم معتمدين على إمكانياتهم العقلية،تعد من العوامل التي تؤدي إلى الإبداعية 

  .العالية وكذلك عامل الحرية وتضاؤل العقاب

  :Megreevy)1994"(مكريفي" دراسة -12

والتي توصلت إلى أن أسلوب التربية الحضاري غير المحبط، وتوفير المكتبات في البيوت والاتزان البيئي،أو 

  إعطاء الأطفال الوقت الكافي من أجل اكتشاف المعلومات بأنفسهم،وتوفير الحياة الطبيعية

 وتجعل منهم مبدعين في سن والتسهيلات البيئية جميعها وصقل المواهب لدى الأطفال، وتنمي قدراتهم الإبداعية

  .)2005.المشرفي، انشراح إبراهيم.(لاحقة

  :Elesapeth Mc Fadzean) 1998( دراسة إليزابيث ماكفادزين-13

  :داخل المنظمات وانتهت الدراسة إلى عدة نتائجها أهمها" حفز التفكير الإبداعي"المعنونة 

  . وتطويرها في حلول عمليةوجود ثقافة إبداعية لدى المنظمة، تسهم في حل المشكلات*

  .توفير الأمان للمشاركين في حل المشكلات وتطويرها في حلول عملية *

إن استخدام أساليب كسر المنظور،يؤدي إلى توليد أفكار جديدة ومبتكرة،يسمح للمشاركين بتناول المشكلة من *

  .منظورات مختلفة

  ):2000( دراسة عزة صبحي عبد المنعم ومحمود عبد الكريم-14

انتهت الدراسة إلى طرح رؤية لمواجهة المشكلات التي " تنمية الإبداع والابتكار لدى المواطن العربي"المعنونة 

  .)2004.عيد،وهيبة(.تعوق تدفق الطفرة الإبداعية والإبتكارية في الوطن العربي 

  ):1994( دراسة كوثر الغنم-15

  .لطفل مرحلة رياض الأطفالتوصلت إلى إمكانية تعليم مهارات التفكير الإبداعي 

  :R.Cromwell) 1993( دراسة كرمويل -16

  .أوضحت الدراسة ضرورة تقديم مناهج تعليمية جديدة يدرس فيها التفكير الإبداعي للأطفال بكل مقوماته وأهدافه
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  :M.Underbakkaeetal) 1993(وآخرون " ملفا أندرباك" دراسة -17

ر الإبداعي لدى التلاميذ يمكن تعليمها حتى في الأعمار الصغيرة عندما يقدم أشارت نتائجها إلى القدرة على التفكي

  .المعلمون لهم داخل الدراسة تجارب ذات صلة وثيقة بالتفكير الإبداعي

  ):2000( دراسة عبلة عثمان-18

م وتدريب على أبرزت دراستها أن هناك ارتباطا وثيقا بين درجة الاستفادة التي يحققها الطفل بما يقدم له من تعلي

مهارات التفكير الإبداعي وتتبنى الطفل الاتجاهات الإيجابية نحو تعلم هذه المهارات واستثمارها فيما بعد،لذا فإن 

الهدف الأساسي من ممارسة الأطفال للأنشطة الإبداعية في بداية حياتهم هو تكوين الاتجاهات الإيجابية نحو التفكير 

  .الإبداعي

  )92، 91ص.ص.2005.اهيم محمدالمشرفي،إنشراح إبر(

  :K.Springat"كاي سبرنجت" وC.Edwaredes" كارولين إدوارد" دراسة -19

  .أظهرت هذه الدراسة العديد من الضوابط لتعليم أنشطة التفكير الإبداعي للطفل

  )92ص.2005.المشرفي،إنشراح إبراهيم محمد(

  لى أن تعليم التفكير الإبداعي للأطفالأشارت نتائجها إ): Cromwell)1993" كرومويل" دراسة -20

يرتبط بممارسة الفنون وإثارة خيال الأطفال وبالتالي يجب على معلمة الروضة أن تلعب دورا أكثر فاعلية في تعليم 

التفكير الإبداعي وتشجيع الأطفال على رؤية الأشياء المحيطة بمنظور جديد مختلف من خلال بيئة تربطها علاقات 

  )93ص.2005.شرفي، انشراح إبراهيم محمدالم. (جديدة 

  ):Goof)1990" جوف"،و Torrance" تورانس" دراسة -21

استخلصت دراستهما قائمة ببعض الإجراءات والأدوار التي تستطيع معلمة الروضة القيام بها لتعليم التفكير 

  :الإبداعي لدى الأطفال،وهي على النحو التالي

  .ودهم الإبداعية تعليم الأطفال كيفية تقدير جه-1

  . احترام أفكار الأطفال وحلولهم غير المعتادة-2

 توفير الفرص للأطفال أن يتعلموا أو يفكروا ويكتشفوا دون تهديد التقييم الفوري،فالتقييم المستمر وخاصة خلال -3

  .عليمالتعليم العملي والمبدئي التحضيري يجعل الأطفال خائفين من استخدام الوسائل الإبداعية في الت

  . تقبل أخطاء الأطفال الصريحة والعفوية كجزء من العملية الإبداعية-4

  )94، 93ص.ص.2005.المشرفي،انشراح إبراهيم محمد.( توفير فرص للتعليم الذاتي-5

  :Sprigate" سبرنجت" وEdwards" إدواردز" دراسة -22

ب على معلمة الروضة أن تؤديها لتعديل لقد أجريا دراسة تهدف إلى التوصل لبعض الأنشطة والممارسات التي يج

  :البيئة الصفية لتساعد بأفضل الطرق إلى تعليم الأطفال التفكير الإبداعي،وهي على النحو التالي
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لا يتبع الإبداع حركة الساعة؛ يحتاج الأطفال إلى وقت ممتد غير محدد لاستكشاف وأداء أحسن إنتاج : الوقت-

تحرك إلى نشاط تعليمي مختلف،عندما يكونون منشغلين في نشاط آخر بطريقة فعالة لديهم، فلا تطلب المعلمة منهم ال

  .ومنتجة

  يحتاج الأطفال إلى مكان يتركون فيه عملهم غير المنتهي لاستكماله في اليوم التالي : المساحة-

  .مل الإبداعيومساحة تساعدهم على أداء عملهم في أحسن صورة، أما البيئة الصفية المنغلقة ولضيقة تعيق الع

يمكن للمعلمة أن ترتب مجموعات رائعة من المواد الخام التي لا يمكن شراؤها أو إيجادها أو إعادة : الخامات-

تصنيعها واستخدامها، وهذه الخامات من الممكن أن تتضمن خامة الورق بكل أنواعه،والخرز والبذور، وخامات 

  .ة أكثر إنتاجا وإبرازا للخيالويمكن للأطفال استخدام تلك الخامات بصور. النحت

يجب تشجيع المعلمة وتقبله لأخطاء الأطفال،وقبول المخاطرات والإبداع والتفرد،مع قدر معين من : المناخ-

  .الفوضى والضوضاء والحرية

إن أحسن أعمال الأطفال وأكثرها إثارة تتضمن ارتباطا مثير بينهم، وبين عالمهم الداخل : المناسبات-

 .لى المعلمة أن توفر المناسبات لتلك المغامراتوع.والخارجي

  )96، 95ص ص.2005.المشرفي، انشراح إبراهيم محمد(

  :دراسات أثر برامج في تنمية التفكير الإبداعي:رابعا

  ):1994(دراسة يسرية سليمان-1

  )رامجالبيئة المدرسية والب(   هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على تأثير الأسرة والبيئة والثقافية 

على تنمية وإعاقة القدرات الإبداعية لدى تلاميذ المدرسة الابتدائية وكذلك إلى التعرف على المشكلات التي يعاني 

  .منها التلميذ المبدع

ولقد توصلت النتائج إلى وجود علاقة دالة بين كل من المستوى الثقافي للأسرة والمناخ المدرسي والبرامج وتنمية 

  .)2005.امر،طارق عبد الرؤوفع.(التفكير الإبداعي

  :ومعاونوه" ميهاليفيتش" دراسة -2

  .  وهي بحث تجريبي لتربية الإبداع حول الاستقلالية والأصالة 

وقد انطلق الباحث ومعاونوه من أي فعل من قبل التلاميذ ويشير إلى أنه قد تم بطريقة استكشافية،أو أعادوا بناءه 

 الشخصية شيئا ما يعد فعلا إبداعيا،وقد اعتبر الباحثون أن ظهور حب الإطلاع بناءا جديدا أو اكتشفوا عبر جهودهم

الخ هي محركات الأولية ....والحيوية والتصور الفني والاتجاه نحو النشاط والبحث والحاجة إلى النجاح والتقويم 

ا لما يراه الباحثون على لأي فعل إنتاجي أصيل عندما تتم بصورة تلقائية لدى الطفل،وبالتالي ينبغي أن تكون وفق

  .أنها نقطة الانطلاق العاطفية والدافعية هي عملية التعليم لتربية الاستقلال والأصالة

  وقد تم تنظيم صفوف تجريبية في مختلف المواد،جهزت بالدروس والنشاطات والألعاب التي تلاءم الإمكانيات 

اخ حر يحقق فيه التلاميذ حب إطلاعهم الطبيعي وحاجتهم العقلية والعاطفية والدافعية للتلاميذ،وقد تم تحضير من
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للاستقلالية والنشاط والراحة ،وقد استخدمت وسائل متنوعة جدا في الاختبارات مثل؛إعداد حكاية أصيلة مستوحاة 

على أن تكون متعددة وبنهايات ) المربي(من لوحة مرسومة،ووضع خاتمة لحكاية يبدأها المجرب

 معالجة المعطيات وتحليلها انطلاقا من الطلاقة والمرونة والأصالة،وقد نفذ البحث على الخ،وقد تمت.……مختلفة

مسار أربع سنوات من النصف الأول الابتدائي حتى الرابع ضمنا،وعلى العكس خضعت الصفوف الضابطة للتعليم 

،وظهور الدوافع الذاتية العادي التقليدي وقد استنتج ظهور الاستعدادات المبكرة لدى تلاميذ الصفوف التجريبية

الأصيلة،والميل إلى البحث والحيوية في الإطلاع،مقارنة بتلاميذ الصفوف الضابطة،وقد اعتبر الباحثون أن دراستهم 

قد كشفت عن إمكانية المدارس في جذب وإثارة وفتح القنوات لتطوير إبداع الأطفال حتى ولم تحصل تغيرات 

تعليمية،ونشير إلى أن انقطاع البرامج التجريبية للتلاميذ في تربية الإبداع قد جذرية في بنية المدارس وبرامجها ال

  )35ص.2000.اليوسف،أحمد إبراهيم.(سببت تأخرا أو اقترابا في المستوى من تلاميذ الصفوف الضابطة

  :العراق)1981( دراسة صائب أحمد الألوسي-3

 الأنشطة والأساليب التعليمية في تدريس العلوم على    فقد هدفت الدراسة بشكل محدد، معرفة أثر استخدام بعض

ولتحقيق ذلك اختار الباحث .تنمية قدرات التفكير الإبداعي عند تلاميذ طلبة الصف الخامس الابتدائي في العراق 

وفي كل )الفردوس،والرسالة ( طالب وطالبة موزعين على أربع شعب في مدرستين هما) 100(عينة مكونة من 

خمسة أساليب ) التجربة(مجموعة تجريبية وأخرى تمثل مجموعة ضابطة،وقد تضمنت الدراسة مدرسة تمثل 

الطريقة ) 2(الأسئلة المتشعبة،) 1(تدريسية لمعرفة أثرها في تنمية قدرات التفكير الإبداعي،وهذه الأساليب هي

  الاستكشافية

  .الألعاب العلمية) 5(الألغاز الصورية،) 4(أسلوب حفز الدماغ،) 3(

قد درست المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية بينما درست المجموعة التجريبية باستخدام الأنشطة والأساليب و

  .الخمسة السابقة الذكر

  :وبعد تطبيق إجراءات الدراسة ومعالجة البيانات المتجمعة إحصائيا تم الحصول على النتائج التالية

ين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في الاختبار ب)0.05(فروق فردية ذو دلالة إحصائية: أولا

  .البعدي،ولصالح المجموعة التجريبية بدلالة إحصائية

لا يوجد فرق ذات دلالة إحصائية في الاختبار البعدي بين المستوى المرتفع والمستوى المنخفض لتلاميذ : ثانيا

  :اعي وفي القدرات التي تكونه هيالمجموعة التجريبية،وذلك في القدرة الكلية للتفكير الإبد

لصالح المستوى )التفاصيل(الطلاقة ،المرونة ،الأصالة،بينما بينت الدراسة عن فرق ذي دلالة إحصائية في قدرة 

  .المرتفع في الاختبار البعدي

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في الاختبار البعدي بين الذكور والإناث ضمن تلاميذ المجموعة :ثالثا

جريبية،ولهذه النتيجة مدلول تربوي هام من حيث أنه يمكن معلم العلوم، بإتباع الأساليب والأنشطة التعليمية الت

وبالتالي الاستفادة من كل ) بغض النظر عن جنسهم(المناسبة،من تنمية قدرات التفكير الإبداعي عند جميع التلاميذ 

   )76، 77ص.ص. 1986.زيتون،عايش محمود.(الطاقات البشرية
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  :دراسات أثر برامج في تنمية التفكير الإبداعي لطفل التحضيري:خامسا

  ):1977(،تورانس)1965( دراسة جيلفورد-1

 حيث تؤكد على أنه لا يوجد شيء يمكن أن يسهم في رفع مستوى رفاهية وتطور الإنسانية وتقدمها أكثر من رفع 

  .مستوى رفاهية الأداء الإبداعي لدى الأمم والشعوب

  )35ص.2005.في، انشراح إبراهيم محمدالمشر(

  : دراسة نهى مصطفى يوسف الحموي-2

   هدفت دراستها إلى التعرف على أثر برنامج تعليمي لأطفال الروضة سنة ثانية في تنمية التفكير الإبداعي،وهذا 

جها على أنشطة طفلااحتوى برنام) 28(البرنامج يتكون من عدة أنشطة طبقت أغلبها على عينة تجريبية تتكون من 

مستمدة من برامج عالمية التي تثبت فاعليتها في تنمية التفكير الإبداعي واستخدمت اختبار رسم الرجل واختبار 

  .تورانس للتفكير الإبداعي بالفعل والحركة

  :خلاصة نتائجها

  . تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في القدرة على التفكير الإبداعي-1

الطلاقة (وق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في القدرات الفرعية الثلاثة للتفكير الإبداعي تف-2

  )الفكرية والأصالة والتخيل

  .تفوق إناث المجموعة التجريبية في القدرة على التفكير الإبداعي-3

  تفوق إناث المجموعة التجريبية في بعدي الطلاقة والأصالة فقط-4

  .ث على الذكور في القدرة على الطلاقة فقطتفوق الإنا-5

   لا فرق في القدرة على التفكير الإبداعي تعزي لمتغير الجنس-6

  )35ص.1998.الحموي، نهى مصطفى (

  ):2005(دراسة انشراح إبراهيم محمد المشرفي-3

تعليمي خاص لتنمية   تناولت هذه الدراسة كيفية تنمية التفكير الإبداعي لطفل التحضيري عن طريق بناء برنامج 

  التفكير الإبداعي لأطفال التحضيري مع بناء اختبار قياس التفكير الإبداعي لهذه الفئة

  .وقدمت في نفس الدراسة برنامج آخر مقترح لتنمية كفايات تعليم التفكير الإبداعي لدى معلمة رياض الأطفال

  :تعقيب عام عن الدراسات

عرضها آنفا نستنتج أن النوع الأول من دراسات التفكير الإبداعي قد اهتمت   من خلال الدراسات السابقة التي تم 

بالكشف عن بعض جوانب شخصية المبدعين الكبار والصغار،وعلاقة التفكير الإبداعي بمتغيرات أخرى كالسن 

  .والذكاء والقيم،ووضع قائمة لخصائص وسمات هذه الشريحة

برامج التعليمية في متغيرات أخرى حيث حاولت الكشف عن تأثيرها في   والنوع الثاني من الدراسات تناولت أثر ال

  .حل المشكلات وفي الحل الإبداعي للمشكلات وجوانب أخرى
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  أما النوع الثالث تناولت دراسته تنمية التفكير الإبداعي كتأثير العصف على حل المشكلات ودراسة مقارنة بين 

  .ى خاصة بطرق تعليم مهارات التفكير الإبداعي عند الكبار والصغارالأسلوبين من هذه الأساليب التنموية وأخر

وكان النوع الرابع من الدراسات يتناول أثر برامج في تنمية التفكير الإبداعي كدراسة يسرية سليما وميهاليفتش و 

  .الألوسي

تفكير الإبداعي لطفل  وأخيرا تناول النوع الخامس من الدراسات التي تخص برامج تعليمية وأثرها في تنمية ال

وهذا النوع من البرامج .التحضيري كدراسة الحموي والمشرفي، وكانت الدراستان الأخيرتان قريبتان من دراستنا

  .نادر في عالمنا العربي و مفقود في بلادنا الجزائر 

  .  أما فيما يخص المنهج المستعمل في أغلبية الدراسات السابقة هو المنهج الوصفي التجريبي
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  :إشكالية البحث-2

     في ظل التقدم العلمي الراهن وثورة المعلومات والتنافس التكنولوجي والصراع الإيديولوجي بين الأمم 

والشعوب،وما صاحب ذلك كله من تغيرات وتعقيدات في العلاقات بين الأفراد والمجتمعات وكافة مظاهر الحياة 

بداع كإحدى السبل المهمة التي تعقد عليها الآمال الآن لمواجه المشكلات المعاصرة التي المدنية برزت أهمية الإ

تهدد توافق الإنسان،وقدرته على التكيف مع بيئته الداخلية والخارجية،ولاشك أن من بين أهم التحديات التي تواجه 

كل متطلبات العولمة من منافسة وإنجاز الجزائر حاليا تتمثل في مسألة تكوين المواطن القادر على مسايرة ومجابهة 

  .  وإبداع خاصة بعد الدخول المرتقب للجزائر في منظمة التجار الدولية وعلى البعيد نضوب البترول

     مثلما من جهة أخرى أصبحت المنظومة التربوية غير قادرة على مواكبة متطلبات العصر،إذ العديد من 

ن الاقتراحات تلوى الأخرى لإصلاحها،هذا النقص أصبح ظاهرا للعيان دون المسؤولين التربويين ما فتئوا يطرحو

والبطالة،وضعف ).2004.حجازي،مصطفى.(تقويم ودراسة موضوعية من أشكاله التسرب والهدر المدرسي

التكوين،وأحد مظاهر هذا الاختلال،دون أن ننس ذلك الانفصال الحاد بين التنمية والتربية،أما إذا ما تم تحليل 

حتوى هذه المناهج وأساليبها وأهدافها،فهي تعتمد على ما يمكن تسميته بالتربية التطبيعية والتربية التلقينية،فالأولى م

تكتسب عندما يكون نمط الحياة السائد نمطا متخلفا يعتمد على الثبات والتكرار والإتباع أساسا للاستمرار في 

للتربية المطوعة لخدمة نمط التخلف السائد وجوهرها الأساسي، فتعزز الحياة،أما الثانية فهي تعتبر الملمح الرئيسي 

أشكال العلاقات الاجتماعية القهرية والتسلطية وتولد بالضرورة التفكير التقريري الناتج عن اتجاه نفسي نحو مجاراة 

.( مشكلةتكسب أسلوب معرفة متصلب يفسر التقصير في حل ال - حسن علي-الجماعة والمجاراة على حد تعبير

  )105ص.1998.حسن،علي حسن

فمن خلال هذا النمط السائد من التربية يتحول الفرد إلى مجرد وعاء للمعلومات التي يفرغها وقت الامتحانات، 

حيث تستوجب استجابات الطلبة نحو الأسئلة واحدة ما هو مقرر ومتداول مسبقا من خلال المناهج، وبعبارة أخرى 

 تعليم التفكير أولا والإبداع ثانيا ، وقت تشهد فيه هذا النوع من النشاط اهتماما بالغا على لا تساهم هذه المناهج في

المستوى العالمي وعلى وجه الخصوص الدول المصنعة، حيث أصبح له رواده الكبار الذين وضعوا له الأسس 

كير بنيويورك، حيث يرى أن والمناهج وفتحوا معاهد كالعالم إدوارد دي بونو الذي أنشأ أول معهد لتعليم التف

  مهارات التفكير يمكن تعلمها 

     .وبالاعتماد على الذكاء والمعارف الحركية وبيئة مثيرة وأسلوب معين في التفكير وشخصية متميزة 

لمهارات التفكير ضمن المنهج المدرسي ، ) تعليم التفكير كبرنامج مستقل ( ولقد تم إدخال برامج التعليم المباشر 

الولايات المتحدة الأمريكية وكندا واستراليا ، : ت هذه الفكرة ، وانتشرت في كثير من الدول المتقدمة مثل وطبق

حيث هذا البلد الأخير هو الأول من أنشأ وزارة للذكاء تهتم )   De Bono, E.1991, P03. (ونيوزيلندا وفنزويلا 

لفكرة وألزم الحكومة على تعليم التفكير لجميع أفراد بتطوير التفكير ترأسها آن ذاك ماتشادو الذي نادى بهذه ا

   ) .1988ماتشادو، لويس .( المجتمع 

(De Bono, E.1991, P04) 
(W, Martpin, Margeret, 2001.P523) 
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ولم يتوقف الأمر على تعليم التفكير، وإنما تعداه إلى تنمية التفكير الإبداعي الذي يعد في نظر أبو حطب سلوك حل 

عداد الذي يتلقاه الفرد والذي يقيس قدرة المشكلة ولا يختلف عن غيره من أنماط التفكير إلا في نوع التأهب أو الإ

 .الطلاقة والمرونة والأصالة للفرد 

   ) .22ص  . 2005المشرفي ، انشراح ( 

على أهمية  تعليم التفكير الإبداعي لأنه ينمي قدرة الفرد إلى أقصى حد ممكن  ) 1998(ولقد أكد              

ا يجول في خاطره واكتشاف قيمة الأشياء وتنمية مهارات متعددة ويثبت قدرته على التفكير والتواصل والتعبير عم

   .)2005المشرفي ، انشراح (وفهم ذاته وفهم مواجهات التحديات وتلبية الاحتياجات للتغييرات السريعة في العالم 

مو ويسهم ومن هنا نجد أن تنمية التفكير الإبداعي تسهم في تحقيق الذات ، وتطوير المواهب الفردية، وتحسين الن

  .كذلك في زيادة إنتاجية المجتمع برمته ثقافيا وعلميا واقتصاديا 

ولم تحصر الدول المتقدمة تنمية هذه المهارة على الكبار فقط بل تعدتها وشملت الأطفال الصغار من التعليم 

عامر  ( أن الأقل عمرا هم الأكثر قدرة على الإبداع ) 1982(التحضيري، حيث يرى محي الدين أحمد حسين 

  )2005طارق عبد الرؤوف 

  )2004.حجازي، مصطفى( وهم الذين يطلق عليهم اليوم في عصر المعلومات بصناع التغيير 

  أن نسبة القيد بها عامة لا 2005هذا التعلم مازال غير إلزاميا في وطننا العربي ، حيث تشير الإحصائيات الحديثة 

بينما تصل في  % 02ين أدنى نسبة في بعض الأقطار تصل إلى مع تفاوت ملحوظ ب % 12تتجاوز في المتوسط 

   )2005.المشرفي ، انشراح% ( 40قليل منها إلى حوالي 

ولقد تعددت الدراسات والبحوث التي تؤكد على إمكانية وأهمية وفعالية تنمية التفكير الإبداعي لطفل التحضيري ، 

التي اهتمت بتشجيع التفكير الإبداعي في فصول رياض  " 1995كاي سبرنجت "و"كارولين،إدوارد" منها دراسة 

أهمية التفكير الإبداعي للطفل ووضحت دراسة عبلة عثمان ) 2000(الأطفال ، كما تناولت دراسة مصري حنورة 

أهمية التفكير الإبداعي لدى طفل التحضيري وكيفية تنميته من خلال ألعابه الحرة والإيهامية ومن خلال ) 2000(

الفنية المختلفة التي تساعد على تأصيل مجموعة العادات الفكرية الإبداعية المهمة، فهذه الأنشطة ذات الأنشطة  

نسق مفتوح وتساعد على المرونة الذهنية للطفل ، وتنمية قدراته الإبداعية كما تعمل على إبراز تفرده وتميزه على 

 .الآخرين

   )23 ص 2005.المشرفي، انشراح( 

في  ) 2000(تفكير الإبداعي لهذه الفئة لابد من بناء برامج خاصة بذلك ، كما أكد عليه فايز مينا ولتنمية وتعليم ال

مسلم، .( دراسته بأنه لابد أن يحتوي المنهج المناسب لتنمية الإبداع على مجموعة من الشروط والمواصفات لبنائه 

   ).829 ص 1994.إبراهيم أحمد 

 إلى مشروعات وبرامج علمية تنمي الأطر المفاهمية والعمليات و القدرات ويؤكد تايلور على أن المدارس بحاجة

أن جميع المناهج الدراسية يمكن تطويعها تدريسيا بما ينمي عند التلاميذ  ) 1991(ويرى الخطيب أيضا . الإبداعية 

 .مهارات التفكير الإبداعي 

B, Berffy  
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   )829 ، 828ص 2003عن مجلة كلية التربية  (

 عديدة تؤكد أهمية بناء برامج فعالة في تنمية التفكير الإبداعي لطفل التحضيري منها دراسات ولقد أجريت دراسات

،دراسة ميها ليفتش، )1995(دراسة تريفنجر) 1996(، دراسة كليمونت )1996(البرامج العالمية كدراسة شان 

بلات وتور، برنامج مايزر برنامج ريسلي ، برنامج سبيفاك و) 1977(دراسة مشروع الهيدستارت، برنامج جيسون 

و ) 1974(و برنامج شتاين ) 1974( ،برنامج بيردو وبرنامج التفكير المنتج كونفيجون و آخرون 1962تورانس 

  .برنامج دودج هيرمان ، برنامج الكورت  لدي بونو ، برنامج سترنبرج، ونماذج وليامز وإيبرل وبارون 

  الألوسي، حسين الدريني والأردنية الحمويأحمد : واشتملت البرامج العربية على دراسات 

، ودراسة الصويغ )2005(، حمادة فائزة  ) 2006(ودراسة غسان محمد ) 2005(ودراسة المشرفي  ) 1998(

   ).1997(سهام الرحمان 

 عامة وبما أن الاهتمام بتنمية التفكير الإبداعي لا يكاد يجد له أثر وأهمية بالغة واضحة في مناهجنا التعليمية بصفة

أوت (ومع آخر جديد في الآونة الأخيرة ) 2004(، وفي التعليم التحضيري بصفة خاصة الذي وضع له منهاج عام 

، حيث يفتقر أن إلى أنشطة قائمة بذاتها أو موازية تنمي التفكير الإبداعي ، وإذا كانت العديد من الدول )2006

داغوجي في مرحلة التعليم التحضيري، وإذا كانت الدراسات المصنعة قد أولت اهتماما بهذا النوع من النشاط البي

السابقة المذكورة آنفا قد دلت نتائجها على فعالية البرامج الخاصة في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطفل التحضيري 

اجتماعيا و في البيئات التي أجريت فيها هذه الدراسات كل ذلك يجعل الاهتمام بتنمية هذا النمط فن التفكير مطلبا 

بيداغوجيا خاصة في طور التعليم التحضيري ومن هنا تأتي الحاجة الماسة لتجريب برنامج مكيف لتنمية التفكير 

هل البرنامج المقترح له فعالية في : الإبداعي ، وتقويم فعاليته في البيئة الجزائرية  مما يدفعنا إلى طرح هذا التساؤل

  طفال التحضيري ؟تنمية التفكير الإبداعي لعينة من أ

أو هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الاختبار القبلي و متوسط درجات الاختبار البعدي 

  للتفكير الإبداعي لعينة البحث عند تطبيق البرنامج التعليمي المقترح ؟

  

  :صياغة الفرضيـات-3

  :الفرضية الرئيسية

ط فرق درجات الاختبار القبلي،و متوسط فرق درجات الاختبار لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوس

  .البعدي فيما يتعلق بالتفكير الإبداعي لعينة البحث عند تطبيق البرنامج التعليمي المقترح

  :الفرضيات الجزئية 

 لا توجد فروق  دالة إحصائيا بين متوسط فرق درجات الاختبار القبلي ومتوسط فرق درجات الاختبار البعدي-1

  .في قدرة الطلاقة للتفكير الإبداعي لدى عينة البحث عند تطبيق البرنامج التعليمي المقترح

 لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط فرق درجات الاختبار القبلي ومتوسط فرق درجات الاختبار البعدي -2

  .يمي المقترحفي قدرة المرونة للتفكير الإبداعي لدى عينة البحث عند تطبيق البرنامج التعل
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 لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط فرق درجات الاختبار القبلي ومتوسط فرق درجات الاختبار البعدي -3

  .في قدرة الأصالة للتفكير الإبداعي لدى عينة البحث عند تطبيق البرنامج التعليمي المقترح

  

  :أهـداف البحـث-4

  :حددت أهداف البحث في النقاط التالية 

  .فة مدى فعالية البرنامج المقترح في تنمية التفكير الإبداعي لطفل التحضيري معر-

  )الطلاقة،المرونة،والأصالة( تنمية القدرات الإبداعية الثلاث -

  . دعم الثقة في نفوس الأطفال-

  . تنمية ودعم قدرات الأطفال على التوافق النفسي والاجتماعي-

  . تنمية تحمل المسؤولية عند الأطفال-

  . تعويد الأطفال على آداب الحديث والإنصات والمناقشة-

  . تنمية قدرات الأطفال على حل المشكلات،والتخيل وتوليد الأفكار والحركة-

  . الرغبة الواضحة في جعل التلاميذ يفكرون وهم يدرسون-

   تفعيل وتجسيد الطموحات الهادفة إلى جعل مهارات التفكير عملية تربوية تشمل كل مراحل-

  .لعملية التعليمية ومكوناتهاا

 الاستجابة لحل المشكلات التي أشارت إليها نتائج العديد من البحوث والدراسات المتمثلة في هيمنة استرجاع -

المعلومات في النماذج المتبعة في التدريس والامتحانات وإهمال واضح في تحقيق الأهداف المتعلقة بتنمية مهارات 

  .التفكير

 إلى مخرجات تعليمية تضمن تحقيق الإبداع والقدرة على حل المشكلات وذلك إتقان مهارة النقد  حاجة المجتمع-

  .والمناقشة والحوار،بما يساعد النشء على اتخاذ القرار السليم

  

  :أهمية البحث-5

  :تتلخص أهميته في ما يلي

 وضع الأسس القانونية  تكمن إحدى جوانب أهمية البحث في أنه يأتي في المرحلة الأولى التي تتضمن-1

والتنظيمية والتربوية والبيداغوجية للتعليم التحضيري،فهو قد يكون مساهمة متواضعة في إثراء المنهج البيداغوجي 

  .الموجه لهذا الصنف من التعليم

 يتعرض البحث إلى أحد عناصر القوة المستقبلية المتمثلة في الذكاء والإبداع،حيث يمثل التفكير الإبداعي -2

  .الاستثمار في العقول البشرية

  إلى قراءة مبسطة تقييمية للمنهج المقترح لهذا التعليم،حيث يحتاج قد يتحول هذا البحث -3
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المنظورون والمربون والأخصائيون وأصحاب القرار إلى دراسات علمية ميدانية حول التعليم التحضيري في 

  .يم وتقييم لهذه التجربة التربوية والبيداغوجية الفتيةالجزائر،خاصة في سنواته الأولى على خلفية إجراء تقو

 من منظور معرفي في علم النفس الإكلينيكي، فإن أخطاء التفكير والتشوهات المعرفية تشكل الأسباب الرئيسية -4

للاضطرابات النفسية، ومن هنا فإن تعليم الطفل واكتسابه طرق تفكير سليمة تعتبر أساليب وقائية ضد الأمراض 

لنفسية خاصة،وأن هناك اتجاه جديد يطرح كشبه بديل عن علم النفس المرضي،حيث ينتقد هذا الأخير على أنه اهتم ا

بالبحث عن الأسباب المرضية بدلا من محاولة اكتشاف العوامل المساهمة في الصحة النفسية، لذلك فالاهتمام بتعليم 

هذا الاتجاه الجديد الذي يعرف بعلم النفس الإيجابي أو التفكير التفكير والتفكير الإبداعي في سن مبكرة ، يتماشى مع 

الإيجابي،ويندرج ضمن بناء الاقتدار المعرفي وتوسيع تنمية القدرات الذهنية كي يستوعب كامل أبعاد الذكاء 

  .الإنساني وأنواعه تبعا لنظرية الذكاءات المتعدد

التي توفر أساس الطاقات الحيوية ويتيح فرص أفضل  التفكير الإبداعي يشكل أحد مقومات الصحة النفسية -5

انطلاق واستغلال لها،كما أنه يوفر المناعة في التعامل مع التحديات والصعوبات والأخطار على أسس من الطمأنينة 

إننا في عصر الشدائد والتحديات التي تتطلب أعلى درجات .القاعدية والثقة بالنفس وقبول الذات والوفاق معها

  .ة النفسية والكفاءة المعرفية في بناء الاقتدار الذي يقوم على المعرفة راهنا للمستقبلالمكان

  

  : الضبط الإجرائي للمتغيرات -6

  .حجم تأثير نتيجة استخدام برنامج التفكير الإبداعي  :التعريف العام للفعالية

   )11 ص2005.كلية التربية الأسيوط (

  : وتعني اصطلاحا -

  .ركة بصورة عامة  التغير أو الح-1

  . أية عملية عقلية أو حركية متوقفة على مبادرة الفرد -2

   )14ص .1985.عاقل، فاخر.( تحرك منظم-3

  :التعريف الإجرائي 

  .فعالية هي الأثر الذي تركه البرنامج المقترح بعد تقديمه للأطفال 

ة وفقا لبرنامج معد سلفا بشكل دقيق،وإما تعليم مهارت لفظية أو أعمال حركي: التعريف العام للبرنامج التعليمي 

بواسطة الآلة أو بدونها، ويتميز هذا النوع من التعليم بمعرفة النتائج وبالتالي التعزيز فورا 

  ).88ص.1985.عاقر،فاخر.(

   )147ص.1974.القاموس الجديد للطلاب.(وهو أيضا خطة يختطفها المرء لعمل يريده 

نشاطا، عبارة عن أسئلة )57(لتعليمي المقترح من طرف الباحثة المتكون من هو البرنامج ا: التعريف الإجرائي

تعبيرية،موسيقية،حركية،فنية، مقتبسة من برامج :  رسوم كاريكاتورية للتعليق وتتطلب إجابات متعددة)5(مطروحة و

  .عالمية ومكيفة على البيئة الجزائرية
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ى التفكير الحر الذي يمكنه من اكتشاف المشكلات والمواقف هو قدرة الفرد عل: التعريف العام للتفكير الإبداعي 

الغامضة، ومن إعادة صياغة عناصر الخبرة في أنماط جديدة عن طريق تقديم أكبر عدد ممكن من البدائل لإعادة 

صياغة هذه الخبرة بأساليب متنوعة وملائمة بالنسبة للفرد نفسه والمجتمع الذي يعيش فيه، وهذه القدرة يمكن 

 .دريب عليها وتنميتهاالت

   )235ص.1991.المنسي،محمود عبد الحليم(

وهو يمثل عدد الدرجات الكلية للاختبار القبلي والبعدي للتفكير الإبداعي وعدد درجات الاختبار : التعريف الإجرائي

  .القبلي والبعدي للقدرات الثلاث ، الطلاقة،والمرونة والأصالة عند تطبيق البرنامج المقترح 

  .هي المرحلة النمائية التي ترشح الطفل لعملية التعلم :ريف العام لطفل قسم التحضيري التع

  )63ص.1988.البستاني،محمود(

  . سنوات، ويزاول دراسته بالقسم التحضيري06 -05هو الطفل الذي يبلغ ما بين : التعريف الإجرائي 

  .من فعل نما، ينم،نماء،نمو الشيء زاد أكثر: تعريف التنمية 

   )125ص .1974.لقاموس الجديد للطلابا(
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  :التفكير الإبداعي: الفصل الأول 
  :مقدمة الفصل 

يعد التفكير الإبداعي من الموضوعات الأكثر اهتماما في مجالات علم النفس إلى درجة  نشوء ما يسمى بعلم التفكير 

هارات التفكير عامة، و مهارات التفكير الإبداعي و الإبداع ، و تأسيس معاهد عالمية خاصة لتعليم و تدريب م

خاصة ، و اكتساب الأفراد لهذه المهارات يدفع بهم إلى التوافق النفسي و النجاح في حياتهم العملية و الخاصة ، مما 

  .يساعدهم على حل المشكلات و التجديد و التفوق 
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  التفكير : المبحث الأول 

  :تمهيد 

يعتبر التفكير إضاعة الوقت بين رؤية شيء ماذا تعمل به ، نحن نملأ الوقت بالأفكار التي يقود بعضها إلى الآخر 

بينما نحاول التصنيف الغير المألوف من المواقف إلى ما هو مألوف و معرفة كيفية  التعامل معه ، و في النهاية 

لصالح الأفكار ، و لكن الغرض البيولوجي الأساسي للتفكير يعرف الإنسان كيف يمتع نفسه في التعامل مع الأفكار 

هو تمكين الكائن من العيش و الحصول على احتياجاته و الابتعاد عما يضره ، فالموضوع مجرد معرفة ماذا نفعل 

 هل يركض الإنسان إلى الأمام عند الطمع أم من الخلف عند الخوف ؟: في المواقف المختلفة 

   ) .09 ، ص 1997 ، دي بونو  إيدوارد ( 

و يمثل التفكير أولوية  في الاهتمام لدى علماء علم النفس المعرفي ، و الواقع أنه لا يوجد تعريف محدد جامع مانع 

لماهية التفكير ، و القول بأن التفكير هو نوع من العمليات المعرفية أو أن العمليات المعرفية هي ضرب من التفكير 

ن تصور ماهية التفكير ، فهو يتناول الوقائع و العمليات و الأبنية المعرفية في إطار تفاعلي ، قول لا يبعدنا كثيرا ع

دينامي ، و هذا التفاعل الدينامي يعد من قبيل الوقائع المعرفية التي تؤثر على البناء المعرفي ذاته لدى الفرد ، و 

   ) .211 ، ص 1995ات فتحي مصطفى ، الزي.( الذي يؤثر بدوره على محددات تفكير الفرد و إطاره العام 

و التفكير هو المورد البشري الأساسي ، على الرغم من ذلك لسنا مقتنعين بهذه المهارة المهمة ، و مهما تقدمنا فإننا 

نظل نسعى نحو الأفضل ، و من الطبيعي أن يعتقد ضعاف المفكرين أن الهدف من التفكير هو إثبات أن المفكر 

يرضيهم أمام أنفسهم ، و لو كان لدينا و لو نظرة محددة عما يمكن أن يقوم به التفكير ، على صواب ، و هذا 

 .لاعتددنا بأنفسنا كمفكرين متميزين في هذا المجال

   ).10 ، ص2001دي بونو  إيدوارد ، ( 

 و العمل و على  الإنسان أن يفكر في استخدام آليات فعالة و عملية سريعة حتى يكون سريعا و فعالا في التحريك

الإبداع و يستطيع تقدير بسرعة و يصل إلى الحلول المقنعة و الفعالة في الوقت المناسب ، فالإنسان اليوم في حالة 

معرفية بكل معنى الكلمة ، يتعامل مع المعلومات في كل لحظات حياته ، و حين يخرج المعلومات يظهر الاختلاف 

  .و تتضح صورة التفكير التي يمتلكها 

وجد رؤية محددة عند العلماء بخصوص تعريف التفكير و أشكاله و خصائصه و أساليبه لأن جهات نظرهم لا ت

متباينة لتعدد اتجاهاتهم النظرية ، حيث أن كل فرد له أسلوبه الخاص في التفكير المتأثر بنمط التنشئة و الدافعية و 

  .القدرات الخلفية و الثقافية و غير ذلك من المميزات 

  .نحاول استعراض أهم التعريفات لهذا المصطلح لذلك س
 
  

  : تعاريفه – 1
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التفكير هو التقصي المدروس للخبرة من أجل لا غرض ما ، و قد يكون  " ) :  DE BONO( دي بونو – 1

" . ( الغرض هو الفهم أو اتخاذ القرار أو التخطيط ، أو حل المشكلات ، أو التحكم على الأشياء أو القيام بعمل ما 

   ) .41 ، ص 1997دي بونو  إيدوارد ، 

يرى التفكير هو معالجة العقلية للمدخلات الحسية بهدف تشكيل الأفكار ،و من أجل "  ) : COSTA(  كوستا – 2

 .إدراك المثيرات الحسية و الحكم عليها 

   ).197 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ،  (

عملية توسيع الدليل على النحو الذي يلائمه حيث يتم "  يرى أن التفكير هو  ) : BARTELET(  بارتليت – 3

بكار عبد الكريم ، .( ملأ الفجوات فيه ، و يتم هذا بالانتقال من خطوات متتابعة يمكن التعبير عنها آليا أو فيما بعد 

   ) .13 ، ص 2000

التي يقوم بها الدماغ عند  يرى أن التفكير بمعناه البسيط سلسلة من النشاطات العقلية  : )BARELL(  باريل – 4

تعرضه لمثير ما بعد استقباله عن طريق إحدى الحواس الخمس أما بمعناه الواسع فهو عملية بحث عن المعنى في 

   ) .197 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، .(الموقف أو الخبرة 

ان إنسانا أو ما يحدث في خبرة الكائن العضوي سواء ك" يقدمه على أنه  ) : HAMPHRY(  همفري – 5

 " حيوانا حين يواجه مشكلة أو يتعرف عليها أو يسعى إلى حلها 

   ) .13 ، ص 2000بكار عبد الكريم ، ( 

عملية ذهنية يقوم بها الأفراد لإعطاء معنى للتجربة و " يختصر تعريفه بأنه ) : DEWEY .J(  جون ديوي – 6

  ) .27،ص 2003لمعطي،سويد عبد ا".(الخبرة في مختلف مجريات الحياة اليومية 

هو أعلى شكل من الأشكال " يقسمه إلى التفكير بمعناه العام و معناه الخاص و يلخصه في :  حسين علي – 7

النشاط العقلي لدى الإنسان ، فهو العملية التي ينظم بها العقل خبراته بطريقة جديدة ، كحل مشكلة معينة أو إدراك 

   ) 31 ،ص 2005علي حسين ،(.علاقة جديدة بين أمرين أو عدة أمور

حملة من العمليات النفسية التي يجريها في داخلنا " يقوم التفكير بمعناه الواسع بأنه يعني :  عبد المعطي سويد – 8

، أو التي تجري من تلقاء نفسها ، فحين نتذكر أو نتخيل ، و حيث نحب أو نكره، و حين نشكو أو نصمم ، و حين 

 ". أو نجري عمليات تفكير به نقرر أو نصبو أو نتطلع ،

  ).27،ص 2003سويد عبد المعطي،(

عملية ذهنية يتطور فيها المتعلم من خلال عمليات التفاعل الذي بين الفرد و ما " يعرفه على أنه :  قطامي – 9

نان العتوم عد" .( يكتسبه من خبرات بهدف تطوير الأبنية المعرفية و الوصول إلى الافتراضات و توقعات جديدة 

   ) .198 ، ص 2004يوسف ، 

  

  

  : قوانين التفكير الأساسية – 2
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  :حددها عالم المنطق أرسطو في ثلاثة نقاط أساسية 

  :يتم عادة التعبير عن هذا القانون بتعبيرات متعددة أهمها :  قانون الهوية – 1

  .إلخ ..........أ ، الشيء هو نفسه = أهوأ ، أ 

  ......أن الهوية تعني أن للشيء ذاتية يحتفظ بدون تغيير فالشيء دائما هو هو و تدل جميع هذه التعبيرات على 

   ) .47 ، ص 2005علي حسين ، . ( و بمعنى ذلك أن الهوية تفترض ثبات الشيء 

من الممتع حمل صفة و عدم حملها على : " و قد عبر أرسطو عن هذا القانون بقوله :  قانون عدم التناقض – 2

  .فس الوقت و بنفس المعنى ، و هذا معناه أنه لا يمكن أو لا يكون في نفس الوقت موضوع واحد في ن

يمثل هذا القانون الصورة النهائية لقوانين الفكر ، فهو ينفي نفيا قاطعا وجود وسط :  قانون الثالث المرفوع – 3

  .بينهما ، فالحكم إما أن يكون صادقا أو كاذبا و لا شيء أكثر من ذلك 

   ) .48-47 ، ص 2005 ، علي حسين( 

   ) :1999(  التفكير عند جروان – 3

  : نقاط أساسية الآتية 6لخصها هذا العالم في 

  . التفكير سلوك هادف ، فهو لا يحدث في فراغ و إنما يحدث في مواقف معينة – 1

  . التفكير سلوك تطوري يتغير كما و نوعا لنمو الفرد و تراكم خبراته – 2

  .ل هو التفكير الذي يوصل إلى أفضل المعاني و المعلومات الممكن استخلاصها  التفكير الفعا– 3

 التفكير مفهوم نسبي فلا يعقل لفرد ما أن يصل إلى درجة الكمال في التفكير ، أو أن يحقق و يمارس جميع – 4

  .أنواع التفكير 

  .، و المواقف أو الخبرة )  التفكير فترة(  يتشكل التفكير من تداخل عناصر البيئة التي يجري فيها التفكير – 5

لكل منها ) لفظية ، رمزية ، كمية ، منطقية ، مكانية ، شكلية (  يحدث التفكير بأشكال و أنماط مختلفة – 6

   ) .198 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، .( خصوصية 

   ) :NEWMANN(  تصنيفات التفكير عند نيومان – 4

  : فئتين رئيسيتين هما يصنف نيومان مهارات التفكير إلى

و تعني بالأعمال اليومية الروتينية التي يقوم بها الفرد  ) : lawer thinking skills(  مهارات التفكير الدنيا – 1

و يستخدم فيها العمليات العقلية بشكل محدود كاكتساب المعرفة و الاستيعاب و التطبيق ، و هي المهارات من 

  . إلى مستويات التفكير العليا الضروري تعلمها قبل الانتقال

و تتطلب الاستخدام الواسع و المعقد للعمليات العقلية ،  ) : higher thinking skills(  مهارات التفكير العليا– 2

و يحدث هذا عندما يقوم الفرد بتفسير و تحليل المعلومات و معالجتها للإجابة عن السؤال ، أو حل المشكلة لا يمكن 

استخدام العادي مهارات التفكير الدنيا و تتطلب إصدار أحكام أو إعطاء رأي، و استخدام معايير أو حلها من خلال 

محكمات متعددة للوصول إلى النتيجة ، و تشمل المهارات التفكير الناقد و الإبداعي و ما وراء المعرفي و 

 .الاستدلالي و غيرها 
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   ) .198 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، ( 

  :ع التفكير عند حسين علي  أنوا– 5

  :لقد قسم التفكير حسب الموضوع الذي يدور حوله إلى نوعين 

و هو التفكير الغير الموجه الذي يحدث نتيجة تداعي  ) : autistic thinking(  التفكير الإجباري أو التحليلي -1

اليقظة و في أثناء التداعي الحر الأفكار تلقائيا دون وجود هدف محدد يتجه إليه التفكير ، كما يحدث في أحلام 

للأفكار ، و هذا النوع من النشاط العقلي هو مجرد تعبير عن رغبات أو حاجات ، لا يعتمد إلا على علاقات بسيطة 

شرد " غير حقيقية ، و لا أساس لها في العالم الخارجي غالبا ، و لذلك فإن هذا النوع هو أقرب من التخيل أو 

   ) .36 ، ص 2005علي حسين ، . ( ير منه إلى التفك" الذهن 

و هو التفكير الموجه الذي ترتبط فيه سلسلة الرموز بطريقة تخضع  ) : reasoning(  التفكير الاستدلالي – 2

  .............لضبطنا و تحكمنا بحيث يكون التفكير موجها لتحقيق هدف معين أو حل مشكلة معينة

يم الخبرات السابقة بطريقة ما تؤدي إلى حل مشكلة جديدة لم يعرف الكائن و هو عملية معرفية يتم فيها جمع و تنظ

  :الحي من قبل حلا لها ، كما يمكننا أن نقسم التفكير الاستدلالي إلى القسمين الآتيين

و هو الذي نلجأ إليه عندما نحاول فحص رأي معين  ) : critical thinking(  التفكير النقدي أو التقويمي –أ 

دى صحته ، و هذا النوع من التفكير ينتهي بإصدار الأحكام أو الموازنة بين موضوعين أو أكثر للمفاضلة فنقرر م

  .بينهما 

و هو الذي يستخدم التفكير النقدي لا لمجرد مراجعة رأي معين  )  : creative thinking(  التفكير الإبداعي–ب 

 يتضمن اختراع شيء يخدم غرضا معينا ، أو ابتكار شيء ، بل لإنتاج شيء جديد ذي قيمة ، و التفكير الابتكاري

علي . ( جديد في ميادين الأدب و الفن و الموسيقى أو اكتشاف علاقات جديدة أو الوصول إلى حل للمشكلات 

   ) .37 ، ص 2005حسين ، 

   ) : types thinking (  أنماط التفكير – 6

  :فقا لمنهجياته المتعددة تشير دراسات التفكير إلى عدة أشكال من التفكير و

يعتمد هذا النوع من التفكير على القدرة على إبراز البيانات و الوقائع المادية الحسية :  التفكير المحسوس – 1

 . لإثبات وجهة نظر أو تدعيم سلوك معين 

   ) .200 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، ( 

  لوصول إلى حقائق جديدة من حقائق معروفة فن ا" يعرفه الشنيطي على أنه :  التفكير المنطقي – 2

   ) .24 ، ص 1970الشنيطي محمد فتحي ، ( 

هو عملية ذهنية تهدف إلى استنباط النتائج و استخلاص المعاني المجردة للأشياء و العلاقات :  التفكير المجرد – 3

. ( راضات و التأكد من صحتها بواسطة التفكير الافتراضي من خلال الرموز و التعاميم و القدرة على وضع الافت

   ) .200 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، 
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بأنه التفكير  ) leather mecloughlin( يعرفه ليذر ميكلوغلين :  التفكير فوق المعرفي أو ما وراء المعرفي – 4

من الوعي و الفهم و في التفكير أو لا للتفكير حول المعرفة الذاتية ، أو التفكير حول المعالجات الذاتية و هي تتض

 .التحكم ، و إعادة ترتيب المادة و الاختيار و التقويم و التي تتكون من خلال التفاعل مع المهام التعليمية 

   ) .206 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ،  ( 

 فيه بخاصية التفكير نسق مفتوح يتميز الإنتاج" بأنه  ) guilford 1959( يعرفه جيلفور :  التفكير الإبداعي لا – 5

  .فريدة هي تنوع الإجابات المنتجة التي تحددها المعلومات المعطاة

  ).5 ، ص 1990خير االله سيد ، ( 

إلى أن التفكير الناقد هو تفكير تأملي و ماهر و معقول ، يعمل  ) steven 1998( يشير ستيفن :  التفكير الناقد – 6

  . القيم العالمية على تصحيح التفكير ضمن هدف ذو علاقة بالمعرفة و

   ) . 215 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، ( 

على أنه نشاط دهني تأملي و مسؤول و معقول و مركز على اتخاذ قرار بشأن ما  ) sawin( و يعرفه ساون 

  .نصدقه و نؤمن به أو نفعله في مواقف معينة 

   ) .215 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، ( 

هو التفكير غير الموجه الذي يحدث نتيجة تداعي الأفكار تلقائيا دون وجود هدف محدد :  التفكير الاجتراري – 7

يتجه إليه التفكير كما يحدث في أحلام اليقظة و في أثناء التداعي الحر للأفكار ، فهو مجرد تعبير عن رغبات أو 

علي حسين ، .( ارجي غالبا حاجات ، لا يعتمد لا على علاقة بسيطة غير حقيقية و لا أساس لها في العالم الخ

   ) .36 ، ص 2004

هو من الأساليب غير التقليدية في التفكير تساعد الفرد على عمل علاقات جديدة بين :  التفكير التباعدي – 8

المفاهيم أو بين المعلومات الخاصة بالموضوع ، و أصحاب التفكير التباعدي قد يخلقون علاقات غير تقليدية و 

 .داعية للتناقضات المطروحة يقدمون حلولا إب

   ) .63 ، ص 1995السيد عزيزة ، ( 

هذه المهارة تتضمن تصنيف الكم الكبير من المعلومات التي جمعها الفرد عن الموضوع :  التفكير التقاربي – 9

المعني به ، ثم فرز هذه المعلومات إلى مجموعة صغيرة من المكونات ذات دلالة تساعد على حل التناقض ، و 

  .تحديد المعلومات الأساسية هو نتاج للتفكير التقاربي 

  ) .62 ، ص 1995السيد عزيزة ،  ( 

  

  : مستويات التفكير – 7

  :صنف التفكير إلى ثلاثة مستويات حسب النمو و طبيعة الأداء و هي كالتالي 

  : المستوى الحسي – 1

   ) .387  ، ص 2003في ، الحن.  ( يسمى بالتفكير العيني و موضوعاته مباشرة من الواقع 
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  يتعذر التفكير أو يستحيل أحيانا إذا لم يعتمد على موضوعات أو أشياء و معان حسية لا  حول صفات

   ) .35-34 ، ص 2005علي حسين ، . (  و معاني مجردة ، فهو تفكير بوجه الإدراك الحسي 

  : المستوى التصوري – 2

السينمائي الذي تكون فيه الأفكار صور سينمائية أي صور لتعبيرات يسمى كذلك بالتفكير قبل الشعور أو التفكير 

  .الوجه التي هي أول ما يدركها الطفل للناس المحيطين به 

   ) .1 ج 391  ، ص 2003الحنفي عبد المنعم   ( 

بار من و فيه يستعين التفكير بالصور الحسية المختلفة ، و التفكير بالصور أكثر شيوعا عند الأطفال منه عند الك

حيث مقداره و وضوح الصور و يمكن القول بأن تفكير الطفل يقع كله على هذا المستوى بالإضافة إلى المستوى 

   ) .35 ، ص 2005علي حسين ، . ( العيني الحسي 

  : المستوى التجريدي – 3

لمادية المجسمة أو صورها هو التفكير الذي يعتمد على معاني الأشياء ، و ما يقابلها من ألفاظ و أرقام على نواتها ا

الذهنية ، أي هو التفكير الذي يرتفع على مستوى الجزئيات العينية الملموسة و الأشياء الخاصة إلى مستوى المعاني 

و التفكير الرياضي و الفلسفي ، و " الديموقراطية " أو " المسؤولية " و القواعد و المبادئ العامة كالتفكير في معنى 

 المجرد لا يستعين أو يسترشد بالمعاني و هي فرادى فقط بل يستعين بها كذلك و قد ائتلفت في يلاحظ أن التفكير

 .مجموعات مختلفة 

   ) .35 ، ص 2005علي حسين ،  ( 

  : أساليب التفكير – 8

 إلى الطرق و الأساليب المفضلة للفرد في توظيف قدراتهم ، و اكتساب ) thinking styles( تشير أساليب التفكير 

معارفهم و تنظيم أفكارهم و التعبير عنها بما يتلاءم مع المهمات و المواقف الاجتماعية ، و قد يختلف عن أسلوب 

التفكير عند حل مسائل العلمية مما يعني أن الفرد قد يستخدم عدة أساليب في التفكير ، و قد تتغير هذه الأساليب مع 

 .الزمن 

   ) .201 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ،  ( 

أن الأسلوب طريقة مفضلة في التفكير ، و ليس بقدرة ، و لكنه أننا نملك بروفيلات من الأساليب " و يرى سترنبرغ 

سترنبرغ روبرت ، . (، فيمكن أن يكون الأفراد متطابقين علميا في قدراتهم ، و لكنهم يمتلكون أساليب مختلفة جدا 

   ) .35 ، ص 2004

نجاح الطلبة أو فشلهم إلى سوء الإنسجام بين طرق التدريس و أساليب  ) sternberg 1992( و يعرف سترنبرغ 

و لذلك حمل المعلم . التدريس المتبعة من  الطرق التي يفكر بها الطلبة أكثر من ذلك إلى قدرات الطلبة أنفسهم

   ) .202 ، ص 2004 العتوم عدنان يوسف ،.( مسؤولية تعليم الطلبة بطريقة تنسجم إلى أساليب تفكيرهم ما أمكن 

أول من يستخدم مفهوم أسلوب التفكير ، و هو يرى أن الفرد يميل إلى استخدام  ) tornace( و قد كان تورناس 

أحد نصفي الدماغ في معالجة المعلومات حيث يعالج النصف الأيسر المعلومات المتعلقة بالمهام اللغوية بطريقة 
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. ج  المعلومات المتعلقة بالإدراك و الضبط العضلي بطريقة تحليلية مجزئة منطقية و كلية ، أما النصف الأيمن فيعال

   ) 201 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، ( 

أما النظرية الأكثر شيوعا و تقبلا الآن فهي نظرية التحكم العقلي الذاتي لستيرنبرغ و التي تقوم على فكرة محاكاة 

   ) :1988(  في التفكير ضمن خمسة مجالات هي أسلوبا ) 13( أشكال السلطة في العالم لتحدد 

  :و يشمل هذا المجال أساليب التفكير الآتية :  الجانب الوظيفي للسلطة –أ 

العتوم .( و يميل إلى عمل المشاريع و كتابة القصص و الشعر و الموسيقى و غيرها :  الأسلوب التشريعي – 1

   ) .202 ، ص 2004عدنان يوسف ، 

يفضلون هؤلاء إدراك طرقهم الخاصة لعمل الأشياء و يفضلون و يقرروا بأنفسهم ما : يون  الأفراد التشريع

سيفعلون و كيف سيفعلونه ، و يفضل هؤلاء إدراك خلق قوانينهم الخاصة و يفضلون المشكلات غير معدة سلفا أو 

   ) .37 ، ص 2004سترنبرغ روبرت ، . (المصاغة من قبل 

و يميل صاحب هذا الأسلوب إلى كتابة البحوث و التقارير و التصاميم التقنية : جرائي  الأسلوب التنفيذي أو الإ– 2

   ) .202 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، . ( 

يحتمل أن يتبعوا القواعد و يفضلوا المشكلات الموضوعة سلفا أو المكونة من قبل و يحتمل أن : الأفراد التنفيذيون 

  .الأنظمة دون خلق أنظمة جديدة بأنفسهم يملؤوا الفراغات الموجودة داخل 

   ) .38 ، ص 2004سترنبرغ روبرت ، (

  .و يميل صاحبه إلى التقييم ، و إصدار الأحكام و انتقاد الآخرين :  الأسلوب القضائي – 3

   ) .202 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، ( 

ون المشكلات و يقيمون الأشياء الواقعة و يحتمل أن يقيموا القواعد و الإجراءات و يفضل: الأفراد القضائيون 

   ) .39 ، ص 2004سترنبرغ روبرت ، . (الأفكار الكائنة 

  :و يشمل هذا المجال :  أشكال السلطة –ب 

و يميل الأفراد هنا إلى الانهماك في عمل واحد و توجيه كامل طاقاتهم نحو إنجاز هذا :  الأسلوب الملكي – 1

   ) .203 ، ص 2004 عدنان يوسف ، العتوم. ( العمل بدقة عالية 

هو شخص مستقل و مدفوع من داخله ، و يميل الفرد إلى ألا يدع شيء يقف في طريقة : و ذو الأسلوب الملكي 

سترنبرغ .(لحل المشكلة، و يمكن أن يعتمد على الأشخاص الملكيين لعمل شيء بافتراض أنهم يكرسون ذهنهم له

   ) .40 ، ص 2004روبرت ، 

و يميل صاحب هذا الأسلوب إلى ترتيب أولويات عمل الأفراد للقيام بأكثر عدد ممكن من : لوب الهرمي  الأس– 2

   ) .203 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، . ( الأعمال 

هو شخص ذو تدرج هرمي في الأهداف و يدرك الحاجة إلى تحديد الأولويات حيث : الشخص ذو الأسلوب الهرمي 

لأهداف دوما مرة واحدة أو على الأقل أن تتحقق جميعا على نحو متكافئ من الجودة ، و يميل لا يمكن تحقيق كافة ا

  .هذا الشخص أن يكون أكثر قبولا للتعقيد من الشخص الملكي 
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   ) .41 ، ص 2004سترنبرغ روبرت ، (

.( يد أولويات عملهمو يميل الأفراد إلى تنفيذ الكثير من المهمات في نفس الوقت بدون تحد:  أسلوب الأقلية – 1

   ) .203 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، 

هو شبه الشخص الهرمي في أن لديه رغبة في أداء  أكثر من عمل في نفس الوقت ، : الشخص ذو أسلوب الأقلية 

لكن على خلاف الفرد ذو الهرمي ، فذو حكم الأقلية يميل إلى أن يكون مدفوعا من أهداف عديدة غالبا ما يدركها 

  .لى أنها قوية ذات أهمية متساوية ع

غالبا ما يشعر لأفراد بالضغط  في وجه المطالب الملحة على وقتهم و مصادرهم و هم دائما ليسو متأكدين مما 

  .يفعلونه أولا أو من مقدار الوقت المخصص لكل مهمة يريدون الانتهاء منها 

   ) .42 - 41 ، ص 2004سترنبرغ روبرت ، (

.( و يميل الأفراد إلى استخدام طرق عشوائية و فوضوية في ترتيب أولويات عملهم : ضوي  الأسلوب الفو– 2

   ) .203 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، 

غالبا ما يكون مدفوعا إلى مقتطفات من الحاجات و الأهداف التي يمكن أن تكون صعبة : الشخص الفوضوي 

  .بالنسبة له و الآخرين كذلك في تصنيفها 

ء الأفراد يتخذون ما يبدو مدخلا عشوائيا إلى المشكلات فهم يميلون إلى رفض الأنظمة ، خاصة الأنظمة إن هؤلا

  .الصارمة ، و يقاومون أي نظام يرون أنه يقيدهم 

   ) .42 ، ص 2004سترنبرغ روبرت ،  (

  :و يشمل هذا المجال :  مستويات السلطة –ج 

راد إلى التركيز على العموميات و التجريدات في التعامل مع الأحداث و يميل الأف:  الأسلوب الشمولي العالمي – 1

  .اليومية 

  .و يميل الأفراد إلى التركيز على التفاصيل و الدلائل الحسية المباشرة :  الأسلوب المحلي – 2

  :و يشمل هذا المجال :  مدى السلطة –د 

  .عن مشاركة الآخرين في عملهم و يعمل الفرد هنا بشكل خاص و بعزلة :  الأسلوب الداخلي – 1

يميل الفرد إلى مشاركة الآخرين في أعمالهم و مواجهة المشاكل التي يواجهونها في :  الأسلوب الخارجي – 2

  .حياتهم العامة 

  :و يشمل هذا المجال :  النزعة إلى السلطة -هـ 

  .قة جديدة و مبدعة يميل الأفراد هنا إلى تحدي كل ما هو تقليدي بطري:  الأسلوب التحرري – 1

. ( و يميل الأفراد هنا إلى عمل الأشياء بالطرق التقليدية و بالطرق التي تم تحريكها سابقا :  الأسلوب التقليدي – 2

   ) .203 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، 

  : أخطاء التفكير عند إدوارد دي بونو – 9

  :لقد عد دي بونو أخطاء التفكير في النقاط التالية 
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إن النظرة الجزئية أو الضيقة تعد إلى حد بعيد ، الخطأ الرئيسي في  : partialism التحيز و النظرية الجزئية – 1

التفكير ، و هو خطأ خالص في الإدراك و الفهم ، إنه قصور أو لا كفاية في هذا الإدراك ، و في الحالة التي ينظر 

   ) .79 ، ص 2001دي بونو إدوارد ، .( ى أساس ذلك من يفكر إلى جزء من المواقف فحسب ، و يقيم حجته عل

  .يركز المرء على شريحة زمنية ضيقة غالبا ما تكون قريبة  : time –scale السلم الزمني – 2

   ) .80 ، ص 2001دي بونو إدوارد ، ( 

ي يمد بصره يقوم عادة على أساس التمركز نحو الذات ، إذ يشبه الذ  : egoce ntricit التمركز حول الذات – 3

خلال عصبة ضيقة أو نفق ، إنهم يرون الموقف بدلالة تأثيره عليهم شخصيا ، و تتركز المساحة الجزئية لإدراكهم 

على ذواتهم ، و هناك مبرر للتمركز نحو الذات من منطلق أن الغرض من التفكير الشخصي يكمن في إفادة المرء 

   ) .81 ، ص 2001دي بونو إدوارد ، .( ياة نفسه في المساعدة على المواجهة الفعالة في الح

إن هاتين الخصلتين تشكلان خطأ شائعا و مهما جدا في التفكير ، فليس فقط  : arrogant and conceitالعجرفة 

بل و إن الأمر يكون أشد سوءا لدي استخدام هذا النوع " الخطأ المنطقي "من المستحيل التحري عنه على أساس من 

يبرز خطأ الغرور حالما يكون ثمة تفسير منطقي يتسم بالوضوح لأمر ما ، و يؤخذ هذا على انه من التحميص ، و 

  . تفسير صحيح 

    )82-81 ، ص 2001دي بونو إدوارد ، ( 

فقد يعرض ......إن هذا يعد مصدرا رئيسيا ثانيا للخطأ في التفكير   : initial jugement الحكم الأولى– 5

أكان يحبه أم لا يحبه و يستخدم بعد ذلك مهارته الفكرية ، و قواه :  بإصدار حكم أولي اقتراح ثم يقوم من يفكر

المنطقية لدعم الحكم الأولي ، فلا يستخدم التفكير في استجلاء الموقف للوصول إلى حكم، بل أنه يستخدم لمناصرة 

دي . ( ل الاجتماعي ، أو غير ذلك حكم تم سلفا إصداره على أساس من التحيز و العطفة ، أو الاعتقاد ، أو التكت

    ) .83 ، ص 2001بونو إدوارد ، 

إن تقليدنا المناوئ في التفكير يرمي بثقله على التأييد المنطقي   : adversay thinking الحكم المناوئ – 6

لى الدعم و إذ يكون التأكيد على الاستجلاء قد تحول إ.....للأوضاع ، لا في استجلاء العوامل المشتركة بينها 

المنطقي ، فإننا نقع على ظاهرة إضافية ، حيث يمكننا الحصول على صدق الحجة بإبراز خطأ منطقي الحجة 

    ) .84 ، ص 2001دي بونو إدوارد ، . ( المناوئة 

إن الحاجة أن تكون على صواب طوال الوقت ، هي الهدف الأكثر قوة  : ego-hnvolment تضمين الذات – 7

 التفكير ، من بين معظم الأهداف الأخرى ، و يستخدم المرء تفكيره كي يحافظ على صواب موقفه ، في تحديد اتجاه

 2001دي بونو إدوارد ، " .( الأنا " ثم يعتقد به أيا كان الوضع الذي قد ولده ذلك التفكير ، فالتفكير يستعمل لإسناد 

    ) .85-84، ص 

لقد عانت أنظمة المنطق التقليدية صعوبات جمة في  : magnitude error) الخطأ الكمي (  خطأ المقدار – 8

  . ذلك لأن اللغة تتعامل مع طبيعة شيء ما لامع حجمه " المقدار" تعاملها مع 

    ) .85 ، ص 2001دي بونو إدوارد ، ( 
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طلقة إن عادة التطرف تنهض إلى حد ما ، من اعتيادنا التعامل مع مفاهيم و تعاريف م : extremes التطرف – 9

. ( ، فما إن يدخل شيء ما إلى إطار التعريف حتى يجري التعامل معه بطريقة مماثلة لكل ما هو في ذلك الإطار 

    ) .87 ، ص 2001دي بونو إدوارد ، 

  : مراحل تكوين تفكير الطفل – 10

ل الآتي يوضح هذه حتى ننمي في الطفل مهارة التفكير الابتكاري ، لابد من معرفة مراحل نو الفكر لديه و الجدو

  :المراحل 

  المرحلة العمرية  مراحل تكوين التفكير

  4 – 2 تكوين الفكر الرمزي و التفكير السابق على المفاهيم 

   أو السابعة6 – 4  تكوين الفكر الحدسي و السابق على الفكر العملي

تكوين التفكير العملي القائم على إدراك العلاقات 

  المتبادلة

  بعد سن الخامسة

  أواخر السادسة أو السابعة من العمر   إدراك المختلف و المتشابه–الفكر المنطقي 

   ) .32 ، ص 2001الحسين  إبراهيم عبد الكريم ، ( - )1(جدول رقم 

  الإبداع : المبحث الثاني 

  :تمهيد 

ع الجديد و العمل من بداهة القول أن الإبداع هو محور حياة الأفراد و الجماعات و المجتمعات من أجل التكيف م

على تغيير الواقع من خلال التفكير الإنساني المبدع و المبادرة الخلاقة و هو ما يؤدي إلى تأكيد أن الإبداع و 

المستقبل ، بل هما وجهي فعل إنساني حر يتجه إلى طرح رؤية مستقبلية يسعى بها إلى تغيير واقعه من أجل صنع 

  .المستقبل و جعله واقعا معاشا 

   ) .9 ، ص 2004د هيبة ، عي ( 

  : تعاريفه – 1

المبادأة التي يبديها الفرد في قدرته على التخلص من السياق العادي للتفكير، و "  بأنه 1922 فيعرفه سسمبسون -

  " .اتباع نمط جديد في التفكير 

نوع الإجابات المنتجة تفكير في نسق مفتوح يتميز الإنتاج فيه بخاصية فريدة هي ت"  بأنه 1954 و يعرفه جيلفورد -

  " .و لا تحددها المعلومات المعطاة 

  " ظهور لإنتاج نابع من تفاعل بين الفرد و ما يكتسبه من خبرات "  بأنه 1954 و يعرفه روجرز -

  التفكير المغامر الذي يتميز بالبعد عن طريق المحدد المرسوم "  فيعرف الابتكار بأنه 1959 أما بارتليت -

خير االله ".( قوالب الموضوعة و الانفتاح على الخبرة و إتاحة الفرصة للشيء لكي يؤدي إلى غيره و التخلص من ال

   ) .5 ، ص 1990سيد ، 
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هو قدرة الفرد على تجنب الروتين العادي و الطرق التقليدية في التفكير مع  " piers ) 1960(  أما إيلين بيرس -

  " .و تحقيقه إنتاج أصيل و جديد و غير شائع يمكن تنفيذه أ

  " عملية تمتد عبر الزمان ، تتميز بالأصالة و القابلية للتحقق" على أنه  ) 1962(  تعريف ماكينون -

عملية صب عدة عناصر متداعية في قالب جديد يحقق احتياجات معينة أو فائدة ما ،  ) " 1964(  تعريف ميدنيك -

خير االله سيد ، " (  و أصالة العناصر التي يشملها هذا الترتيبو تعد هذه الحلول و العمليات الابتكارية بمقدار جدة

   ) .5 ، ص 1990

هو عملية إدراك الثغرات و الاختلال في المعلومات و العناصر المفقودة ) " torrance ) 1972 تعريف تورانس  -

ا لدى الفرد من و عدم الانسياق الذي يوجد له حل متعلم ثم البحث عن دلائل ، و مؤشرات في الموقف و فيم

معلومات ، و وضع الفروض لملء الثغرات ، و اختبار الفروض ، و الربط بين النتائج و إحراز التعديلات ، و 

  " .إعادة اختبار الفروض ، ثم نشر النتائج و تبادلها 

   ) .58 ، ص 2000حبيب مجدي عبد الكريم ، ( 

  " .ة كبيرة في فترة معينة من الزمن إنتاج مقبول و نافع يحقق رضاء مجوع"  تعريف شتين هو -

إن الإبداع حصرا هو النشاط أو العملية التي تقود إلى إنتاج يتصف بالجدة و "  تعريف ألكسندر روشكا يقول -

الأصالة و القيمة من أجل المجتمع ، أما الإبداع بمعناه الواسع ، فهو إيجاد حلول جديدة للأفكار و المشكلات و 

   ) .34 ، ص 2000وسف أحمد إبراهيم ، الي" . ( المناهج 

  ".حالة خاصة من حل المشكلات مع أهمية تأكيد أصالة الحل و قيمته "  يعرف الإبداع بأنه right تعريف رايت -

  " .الإبداع هو القدرة على ابتكار حلول جديدة لمشكلة ما  " carterv.cood تعريف كارتر جود -

  " .النشاط الذي يقوم العكس من الاتباع و التقليد " داع هو الإب ) 1977(  تعريف محمود السيد -

   ) .34 ، ص 2005عامر طارق عبد الرؤوف ، ( 

هو إنتاج أصيل شيء ما على أن يكون هذا الشيء جديدا في صياغته ، و إن كانت  " lalandeتعريف لالاند 

  " .عناصره موجودة من قبل ، كإبداع عمل من أعمال الفن 

   ) .35 ، ص 2005عبد الرؤوف ، عامر طارق ( 

التعاملات غير المألوفة أو المتوقعة ، استحضار معلومات سابقة غير مترابطة "  تعريف إسماعيل عبد الفتاح هو -

في موقف حالي ، استخدام المعلومات و المعارف بأساليب و طرق جديدة ، إيجاد معارف تتناسب مع المواقف 

 ، تنظيم و تصنيف موضوعات هذا العالم ، التفكير بمرونة ، اللعب بالأفكار و الجديدة ، اختبار مفاهيم جديدة

عبد الفتاح . ( الأدوات ، الميل على الاستحداث و الخروج عن المألوف ، حل المشكلات و الإحساس بالسيطرة 

   ) .16 ، ص 2005إسماعيل ، 

حساسا للمشكلات و أوجه النقص و فجوات هو عملية يصبح فيها الفرد  ) " 1994(  تعريف محمد عبد الرزاق -

معرفية و المبادئ الناقصة و الانسجام و غير ذلك ، فيحدد فيها الصعوبة و يبحث عن الحلول فيقوم بتخمينات و 

يصوغ فروضا ثم يختبرها و يعيد اختبارها و يعد لها ثم يقدم في آخر الأمر ، و هو قدرة الفرد على الإنتاج ، 
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 قدر ممكن من الطلاقة و المرونة و الأصالة و التداعيات البعيدة و ذلك باستجابة لمشكلة أو إنتاجا يتميز بأكبر

موقف مثير ، و هو تجميع لمفردات مألوفة في صياغة جديدة غير مألوفة ، و هو إيجاد خلق ، أو تكوين علاقات 

  " . جديدة لم تكن من قبل 

   ) .14 ، ص 2005المشرفي إنشراح  إبراهيم ، ( 

  : مراحل الإبداع – 2

بما أن العلماء اختلفوا في تعريف الإبداع ، اختلفوا أيضا في تحديد المراحل التي تمر بها عملية الإبداع و تؤكد كل 

 ، أن الفرد قد لا ينتقل حتما بكل هذه المراحل، حيث ينتقل wallas and marksbaryمن ولاس و ماركسبيري 

  .اشرة إلى المرحلة الأولى إلى الأخيرة مب

  :فيما يلي بعض النماذج لمراحل الإبداع 

     :graham wallas 1926نموذج ولاس : أولا 

و تتضمن جمع المعلومات المرتبطة بالمشكلة ، كما ينضمن تحديد المشكلة و فهم عناصرها ، :  مرحلة الإعداد – 1

بشكل أفضل و التعرف على جزئيات كما قد تتضمن محاولات لحل هذه المشكلة ، و قد يفسد ذلك في فهم المشكلة 

  .المشكلة و العلاقات التي ترتبط بتلك الجزئيات 

   ) .92 ، ص 2003الهويدي ، و جمل ، ( 

و في هذه المرحلة يكون الشخص المبدع خاملا ، و لا يظهر أي نشاط فكري يذكر ، و :  مرحلة الاحتضان – 2

لمشكلة و يتخلص من الأفكار و المعلومات التي ليس لها علاقة فيها يستوعب العقل كل المعلومات التي لها علاقة با

، كما يكون الخيال نشيطا في هذه المرحلة ، و يكون الفرد المبدع قلقا و متوترا ، و قد أطلق على هذه المرحلة إسم 

مرحلة المخاض لما يصاحبها من توترات نفسية و تقلبات مزاجية ، و تشير خبرات الأشخاص المبدعين أن 

إنجازاتهم الإبداعية تحدث خلال الأوقات التي يتركز وعيهم على موضوع آخر ، أو عندما يكاد الإحباط أن يجهز 

  . عليهم 

   ) .92 ، ص 2003الهويدي ، و جمل ، ( 

  و هي المرحلة التي تتولد فيها الأفكار الجديدة التي تقود إلى حل المشكلة :  مرحلة الإلهام و الإشراق – 3

  . تأتي الأفكار إلى الفرد بشكل متتابع و مستمر و كأنه يوجد فرد آخر يلقنه تلك الأفراد و عادة ما

   ) .92 ، ص 2003الهويدي ، و جمل ، ( 

  و هي المرحلة التي يتم فيها تجريب و اختيار الفكرة الجديدة التي توصل إليها المبدع :  مرحلة التحقق – 4

يعلنها ، و أن يتأكد من صحتها ، كما على الشخص المبدع أن يتوقع و يفضل أن يجرب كل مبدع فكرته قبل أن 

النقد من الآخرين ، كما عليه ألا يستبعد ظهور ما ينقض فكرته أو نظريته في زمن ما و في مكان ما إن مرحلة 

جمل ، الهويدي ، و ( التحقق تقيد المبدع في التعرف إلى مواطن الضعف و القصور في فكرته أو نظريته الجديدة 

   ) .93 ، ص 2003

   : مراحل3  به:steinنموذج موس شتاين : ثانيا 
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تكوين مترجم و تنبأ بالإعداد و تنتهي بتكوين فكرة منتقاة من بين عدد كبير من : "  مرحلة تكوين الفرضيات – 1

   ) .59 ، ص 2005عامر طارق عبد الرؤوف ، " . ( الأفكار تتراءئ للفرد 

  " .اختيار الفرص لتحديد صلاحية هذه الفكرة من عدمه : " ضيات  مرحلة اختيار الفر– 2

   ) .59 ، ص 2005عامر طارق عبد الرؤوف ، ( 

  الاتصال بالآخرين لتقديم الإنتاج الابتكاري للآخرين حتى يستجيبوا له : "  مرحلة الوصول إلى النتائج – 3

  " الفن على السواء و يتقبلوه ، و تتم هذه المرحلة على الإبداع في العلم و في 

   ) .59 ، ص 2005عامر طارق عبد الرؤوف ، ( 

  :مراحل العملية الإبداعية بالمراحل التالية ) 1981(يلخص الألوسي : نموذج الألوسي : ثالثا 

  .حساس عند الفرد بوجود مشكلة و أنه بحاجة إلى حلها ‘و في هذه المرحلة يظهر :  مرحلة الشعور بالمشكلة – 1

و يتم تحديد المشكلة و ذلك بصياغتها بجمل تقريرية ، أو صياغتها على شكل سؤال : ة تحديد المشكلة  مرحل– 2

  .يحتاج إلى حل 

و الفرض هو حل مقترح لم تثبت صحته حيث يقوم الفرد باقتراح الحلول التي يعتقد :  مرحلة فرض الفروض – 3

  .أنها قد تمثل حلا في المستقبل 

 هذه المرحلة يتمكن الفرد المبدع من إنتاج الحل الأصيل و الجديد و يستثني بقية الحلول و في:  مرحلة الحل – 4

  .المقترحة 

و هي المرحلة التي يتم فيها التأكد من صحة الحل الأصيل أو الإنتاج الجديد و من مدى :  مرحلة التقويم – 5

ن بعض التعديلات و الإضافات إلى النتائج فائدته في تلبية حاجات الفرد أو حاجة المجتمع إليه ، كما قد تتضم

الجديدة ، و ذلك لكي يلبي حاجة الفرد و المجتمع ، و تتفق هذه الخطوات مع خطوات حل المشكلة في البحث 

   ) .95-94 ، ص 2003الهويدي ، و جمل ، . ( العلمي 

  : مستوياته – 3

  :ي تايلور الإبداع إلى خمس مستويات و ه ) Taylor 1959( لقد صنف 

و هو جوهرة التعبير المستقل في الغالب عن المهارات و الأصالة و نوعية الإنتاج ، التي :  المستوى التعبيري – 1

تكون غير هامة في هذا المستوى ، و يبدو ما يميز النابغين في هذا المستوى من الإبداع هما صفتا التلقائية و 

   ) .96 ، ص 2005عامر طارق عبد الرؤوف ، . ( الجدية 

الهويدي ، .( و يعني تطوير ناتج عن بعض النظر عن نوعيته أو جودته مثل كتابة الطفل لقصة أو عمل لوحة فنية 

   ) .89 ، ص 2003و جمل ، 

و ينتقل الأفراد من المستوى التعبيري للإبداع إلى المستوى الإنتاجي حينما تنمو مهاراتهم :  المستوى الإنتاجي – 2

الأعمال المكتملة ، و الإنتاج يكون إبداعا حينما يصل الفرد إلى مستوى معين من الإنجاز ، و بحيث يصلون لإنتاج 

  ) .2005عامر طارق عبد الرؤوف ، .( على هذا فإنه لا ينبغي أن يكون هذا الإنتاج مستوحى من عمل الآخرين 
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ل مثل تطوير آلة موسيقية ، أو تطوير و يعني إيجاد ناتج له فائدة أو قيمة أو تطوير آلة فنية أو عملية تسهل العم

   ) .89 ، ص 2003الهويدي ، و جمل ، . ( ألى تسهل العمل الزراعي 

و هذا المستوى من الإبداع لا يتطلب المهارة أو الحذف ، بل يتطلب المرونة في إدراك :  المستوى الاختراعي – 3

  .علاقات جديدة غير مألوفة بين أجزاء منفصلة موجودة من قبل 

   ) .67 ، ص 2005عامر طارق عبد الرؤوف ، ( 

و يشير القدرة على استخدام المواد بصورة جديدة و متطورة ، و لكن دون أن يقدم إسهاما جديدا في المعرفة أو 

  . المبادئ و النظريات أو المدارس الفلسفية 

  ) 89 ، ص 2003الهويدي ، و جمل ، ( 

تطلب هذا المستوى قدرة قوية على  التصور التجريدي لا توجد إلا و ي) : التجريدي ( المستوى الإبداعي – 4

  .عندما تكون المبادئ الأساسية مفهومة فهما كافيا ، مما ييسر للمبدع تحسينها و تعديلها 

   ) .67 ، ص 2005عامر طارق عبد الرؤوف ، ( 

  . إضافات جديدة و يعني قدرة الفرد على اختراق مدارس أو نظريات أو قوانين أو مبادئ و تقديم

   ) .89 ، ص 2003الهويدي ، و جمل ، ( 

و هو أرفع صور من صور الإبداع و يتضمن إنشاء أو تصور ) : الإنشائي ) ( التخيلي (  المستوى النشوئي – 5

  .مبدأ جديد تماما في الأكثر المستويات و أعلاها تجريدا 

   ) .67 ، ص 2005عامر طارق عبد الرؤوف ، ( 

  . الفرد الوصول إلة نظرية أو افتراض جديد أو الوصول إلى قانون جديد و يعني قدرة

   ) .89 ، ص 2003الهويدي ، و جمل ، ( 

   ) :2005( إسماعيل عبد الفتاح . درجات و مستويات الإبداع عند الأطفال كما يراها د– 4

  :فكير بها و هي و هي قدرة الأطفال على التحكم و السيطرة في الأدوار و أساليب تناولها و الت

فهو هام جدا للابتكار ، بل مقدمة طبيعية له ، و يبدأ من هذا السؤال الذي يتصدر :  حب الاستطلاع و الفضول -

كل أحاديث الأطفال و كلماتهم من هذا ؟ و هو سؤال يكون بداية للفهم و التطوير و الابتكار أو الإبداع و ذلك نابع 

  .يعرفوا أو يتعلموا المزيد من كون الأطفال دائما يريدون أن 

ماذا تفعل هذه ؟ لماذا تفعل ذلك ؟ و ذلك : و هو المستوى الثاني في هذا السؤال الذي نسمعه كثيرا :  الاكتشاف -

لأن الأطفال يلاحظون و يترقبون بشغف نشيط اكتشافهم و تفحصهم للأشياء و الموضوعات و الأحداث و الأفكار ، 

ن كل حواسهم في جمع المعلومات، فإذا امسك الطفل بلعبة  ما ، فإنه يستطيع و يكتشف و غالبا ما نجدهم يستخدمو

  .ما الذي يمكن أن تحدثه اللعبة و هذا الترقب النشط 

ما الذي أستطيع فعله بهذه اللعبة ؟ حيث يبدأ : و هو المستوى الثالث للابتكار ، و يتمثل في هذا السؤال :  اللعب -

نغماس و الانشغال التام و الكامل باللعبة معينة أو فكرة محددة ، و أهم ما يميز تناول الطفل الاستغراق و الا

الأطفال لأفكارهم و موضوعاتهم في هذه المرحلة هو التلقائية ، بمعنى أنه يلعب و يستكشف و يجرب كل شيء في 
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يب مهارته و قدراته و معارفه التي أثناء لعبه بتلقائية و بدون قصد ، حيث أن هذه الفرصة المثالية لممارسة و تدر

  .اكتسبها في المراحل السابقة 

و هو المستوى الرابع الذي نصل إليه بعد كل المستويات السابقة ، بل هو نتاج و محصلة كل ما سبق :  الابتكار -

المشكلات و من التفكير المرن و اللعب بالأفكار و الادوات و الميل إلى الاستحداث و الخروج من المألوف و حل 

  .الإحساس بالسيطرة ، و غير ذلك من عناصر الابتكار 

   ) .34 ، ص 2005عبد الفتاح إسماعيل ، ( 

  : عناصر الإبداع – 5

  :يرى جيلفور كما عرف الإبداع أنه يتكون من عدة عناصر و هي على النحو التالي 

  .ار أو الأسئلة أو الألفاظ  أو المعلومات و تعني القدرة على إنتاج عدد كبير من الأفك : fluency الطلاقة – 1

و تعني القدرة على إنتاج عدد كبير متنوع من الأفكار و التحول من نوع معين من  : flexibility المرونة – 2

  .الفكر إلى نوع آخر 

نتاج الأفكار و هي القدرة على التفكير بطريقة جديدة أو التعبير الفريد و القدرة على إ : originality الأصالة – 3

  .الماهرة أكثر من الأفكار الشائعة أو الواضحة 

عامر .( و هي القدرة على إضافة تفاصيل جديدة على فكرة أو إنتاج معين  : elaboration الإثراء بالتفاصيل – 4

   ).55 ، ص 2005طارق عبد الرؤوف ، 

  : مقومات الإبداع – 6

  : مقومات 08احتوت على 

في دراسة لهما أن كل مبدع ذكي و ليس كل  ) Goodwin and maran 1990( ان  يذكر جودين و مور– 1

ذكي مبدع ، و هذا يعني الذكاء شرط ضروري للإبداع ، و هذا يعني أن الفرد المبدع لابد أن يتصف بحد أدنى 

  .معروف من الذكاء حتى يكون مبدعا 

ل و المعتقدات التي يتسم بها أو يؤمن بها الفرد و لها و تعني القيم و الاتجاهات و الميو:  الناحية الانفعالية – 2

يتسم المبدع في الغالب بالاتزان و بنضوج انفعالي يزيد عن أقرانه ، كما أنه يشعر ........علاقة على الإبداع 

. ( هم بالأمان و عدم الخوف و الاستقلالية و الثقة بالنفس و يقدر ذاته كما يقدر الآخرين و يحترم آراءاهم و يساعد

   ) .101 ، ص 2003الهويدي ، و جمل ، 

لها أثر كبير على الإبداع فالشخص الذي لديه دافعية داخلية ، و توفرت لديه عوامل الإبداع ، فإن :  الدافعية – 3

 تلك الدافعية الداخلية تدفعه إلى إظهار العمل الإبداعي الذي يقدر على عمله سواء كان عملا فنيا أو خطة أو ابتكارا

، حيث يصاحب الدافعية انفعالات و توتر نفسي لا يستقر الفرد الذي يتعرص لهذه الانفعالات إلا بإنجاز العمل 

   ) .101 ، ص 2003الهويدي ، و جمل ، . ( الإبداعي 

إن المعرفة و المعلومات ضرورية للعمل الإبداعي كما أن أساليب التعلم مفيدة في خلق :  التعلم و المعرفة -4

 المبدع ، و تعرف أنه يوجد أساليب متعددة لتوصل المعلومات للطلبة منها المحاضرة ، الطريقة الحوارية ، الشخص
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أو المناقشة ثم الطريقة الهيربارتية ، ثم الطريقة الاستنتاجية و الطريقة الاستقرائية و التعلم التعاوني و التعاون 

  .الذاتي في حل المشكلات ، و الطريقة الاستقصائية

و فيه يكون المجال للمعاني و الأفكار و علاقتها مع بعضها البعض و الكشف عن علاقات :  التخيل الإبداعي – 5

  .جديدة ثم إيداع الصيغة الصالحة لتجسيم هذه العلاقات و إظهار هذه الوظائف 

   ) .102 ، ص 2003الهويدي ، و جمل ، ( 

ي الملائم و العلاقات الإنسانية بين أفراد المجتمع و كذلك الجو إن توفير الجو الاجتماع:  الناحية الاجتماعية – 6

  الثقافي الذي يسود المجتمع له تأثير على إظهار الإبداع ، لذلك فإن مناخ المدعم بالتوجيه و الإرشاد 

  .و كذلك تهيئة البرامج التدريبية التي تعمل على تنمية المهارات الاجتماعية 

   ) .103 ص  ،2003الهويدي ، و جمل ، ( 

  : الظروف النفسية و الاجتماعية – 7

  . أن الإبداع يشجع حاجة هامة عند الإنسان هي حاجة تحقيق الذات maslaw قد أوضح ماسلو -

أن الموهبة الإبداعية تزدهر في البيئة التي يتوافر فيها للطفل الثقة و  ) Freeman 1987(  كما أثبت فيرمان -

  .الأمان العاطفي 

أن توفير الألعاب و تنوعها و السماح له بطرح الأسئلة و تشجيعه يعمل  ) 1987أسماء إبراهيم ( ترى  بينما -

   ) .103 ، ص 2003الهويدي ، و جمل ، . ( على تنمية الإبداع عنده 

أظهرت دراسات عديدة أن التركيز و العمل على إنجاز لمدة أقل عن عشر سنوات في مجال المعرفة :  الزمن – 8

ي لإنتاج اختراعات تفيد المجتمع ، و هذا يعني أنه على المدرسة التي تعطي الحرية للطلاب أن يختاروا ضرور

. ( الموضوع الذي يريدون البحث فيه و ألا يقيدوهم أو يعيقوا عملهم بل يشجعونهم للوصول إلى إنجازات مهمة 

   ) .103 ، ص 2003الهويدي ، و جمل ، 

   ) :2005" ( إسماعيل عبد الفتاح " طفال كما يراها  مقومات الإبداع عبد الأ– 7

هناك العديد من المقومات التي تنبع من شخصية الطفل و بيئته و حياته و أسلوب تنشئته فالطفل هو الذي يستطيع 

  :أن يقدم لنا العديد من النماذج الإبداعية و ذلك عن طريق مقومات عديدة منها 

ديه قدرات متنامية ، بل تنمو هذه القدرات بسرعة شديدة من خلا أنشطة متنوعة  إن الطفل منذ نعومة أظافره و ل-

و ثرية تعبر عن ممارسة المهارات و عمليات عقلية بها شيء من الابتكار من خلال الترتيب و التنظيم و التقويم ، 

  .يكتسب الطفل من خلال هذه الأنشطة الصفة الابتكارية 

ار عن أفكارهم المختلفة ، قمثلا يتم ذلك عن طريق الوسائط أو الصور الذهنية  تنوع طرق تعبير الأطفال الصغ-

أو الأنشطة الفنية من رسم و تكوين و تشكيل موسيقى و لعب و حركة ، و كل تلك الأنشطة تجعل الطفل قادرا على 

  .الوصول إلى مستويات أعلى من أنماط التفكير الابتكارري 
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ة المختلفة شيء هام و مقوم كبير من مقومات الابتكار لدى الأطفال ، فتلك الخبرات  الايتمتاع بالخبرات و الانشط-

و الأنشطة تتضمن تنشيط و تنمية أجسامهم و حواسهم و تجعلهم يستشعرون أحاسيس جديدة و طيبة عن أنفسهم و 

  .عن الآخرين ، فالجسم هو العالم الأساسي الذي يحسه الطفل و يتحسسه 

شياء و إنتاج تشكيلات جديدة و القدرة على حل بعض المشكلات أو التناقضات من خلال الأنشطة  البدء بتناول الأ-

كالصور أو القصص أو المحتويات الغريبة و المثيرة و الرسومات المختلفة أو دقة الملاحظة ، كلها تساعد على 

 مع الرغبة في التعرف و التجريب ، تنمية الابتكار لدى الأطفال ، و تساعد على الرغبة في المزيد من الاستكشاف

كل ذلك يتيح إثراء خبرات الطفل و استثارة تساؤلاته الأمر الذي يجعله يضع البدايات الاولى للشعور بالمشكلة مما 

  .يستحث قدراته الابتكارية 

 يسأل و يقلد  لعب الأطفال من أهم مقومات التفكير الابتكاري ، و في مرحلة الطفولة نجد الطفل يتكلم و يلعب و-

كل هذه الامور تعبر عن ملامح .....و يمثل و يكذب و يمرح و يغني و يكتشف و يستنتج و يتخيل و يرسم و يقرأ 

  .و مقومات الابتكار لدى الأطفال 

   )28-27 ، ص 2005عبد الفتاح إسماعيل ،  ( 

  : خصائص المبدع – 8

  : عند خير االله – 1

يت على عينات من الراشدين و المراهقين ، أن مرتفعي يتصفون بعدة يلاحظ ان نتائج الدراسات التي أجر

  .خصائص تميزهم عمن هم أقل من ابتكارية ، مثال ذلك من خلال آراء للإبداع 

  ) .جيتزلس و جاكسون و بارنل : (  روح المداعبة و المرح و السخرية -

  ) .بارون : (  الشعور بالحرية -

  ) .جاكسون و بارنل جيتزلس و : (  تحمل المحاضرة -

  ) .جيتزلس و جاكسون ماكينون و فيليبس : (  تحمل عدم اليقين -

  ).جيتزلس و جاكسون ماكينون و فيليبس و بارون : (  تحمل الغموض -

  ) .بارون ، ماكينون ، أسكايفر ، بارون : (  الاستقلالية في الفكر و العمل -

  ) .بارنل ، فيليبس ، سكايفر : (  الثورية -

  ) .فيليبس ، بارون : (  الحاجة للتعبير عن الذات -

  ) .ماكينون ، بارون : (  مقاومة الضغوط الاجتماعية -

  ) .بارون ، بارنل : (  قلة الاستجابة للقواعد و التنظيمات التقليدية الموضوعية -

  ) .جيمسون : (  الاكتفاء الذاتي -

  ) .ون بارنل ، ماكينون ، بار: (  قلة الحاجة للتنظيم -

  ) .ماكينون ، بارون : (  التصميم -

  ) .جيمسون : (  تنوع طرق التعبير عن الانفعالات -
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  ) .بارون ، ماكينون : (  رفض الإذعان السلبي للسلطة -

  ) .سكايفر ، بارون : (  الثقة بالنفس -

  ) .سكايفر ، جيمسون ، بارنل ، بارون : (  السيطرة -

  ) .سكايفر ، ماكينون ، بارون : ( تناقضات  التعقيد و التوقيف بين الم-

  ) .سكايفر ن ماكينون : (  تأكيد الذات -

  ) .سكايفر ، ماكينون ، بارون : (  الانعزالية و الميل للانطواء -

  ) .سكايفر ، بارنل : (  المثالية -

  ) .سكايفر ، بارنل : (  الاندفاعية -

  ) .سكايفر ، ماكينون : (  الانفتاح للخبرة -

  ) .سكايفر ، بارون : (  القيادة -

  ) .سكايفر ، بارنل : (  رفض التقليد -

  ) .سكايفر : (  الارتباط بالوسط الاجتماعي -

  ) .سكايفر ، ماكينون : (  المثابرة -

   ) .38 ، ص 1990خير االله سيد ، ) . ( بارون : (  التنافس -

  : عند الهويدي – 2

 بعدد من الصفات النفسية و العقلية و الشخصية و الاجتماعية، قد يختلف يرى الهويدي بأن المبدعون يتميزون

  :بعض الباحثين و العلماء على بعض منها و قد يتفقون على البعض الآخر و إقترح قائمتين من الصفات و هي 

  و كالفن تايلور ) carin and sund 1970( الصفات التي ذكرتها كارين و صند * 

 )1965 Taylor (ة الآتي:  

  . حب الاستطلاع و الاستفسار -

  . الرغبة في التقصي و الاستكشاف -

  . تفضيل المهمات و الواجبات العلمية الصعبة -

  . مرونة التفكير -

  . الثقة في النفس -

  . تعدد الأفكار و تنوع الإجابات -

  . العمل الجاد بدافعية ذاتية -

  . القدرة على التحليل و التركيب -

  . مجال عمله  المبادأة في-

  . الاستقلالية في العمل و الفكر و الحكم و مخالفة رأي الجماعة إذا شعر أنه على صواب -

  . قد يميل إلى الانعزالية و الانطواء -
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  . متحرر و ثائر و لكنه يجاري المعايير الاجتماعية و لا يخرج عنها -

   ) .98-97الهويدي و جمل ، ص . (  مندفع و يستثار بسرعة -

    ) :Tuttle and Beker( فيما يلي التي اقترحها * 

  . محب للاستطلاع – 1

  . مثابر في متابعة اهتماماته – 2

  . ناقد لذاته و للآخرين – 3

  . يتمتع بحس رفيع للدعاية – 4

  . حساس للظلم بمختلف مستوياته – 5

  . قيادي في مجالات متنوعة – 6

  . عدم قبول الإجابات السطحية – 7

  .المبادئ و القوانين و النظريات بسهولة  فهم – 8

  . يرى العلاقات بين أشياء أو أفكار تبدو متباعدة – 9

   ) .98الهويدي و جمل ، ص . (  يولد أفكار كثيرة لمثير معين 10

  : خصائص الأسلوب الإبداعي – 9

إسماعيل عبد . د( ل يراها الأسلوب الابتكاري هو الطريق لإظهار معدلات الابتكار و تتمثل خصائصه فيما يلي كم

  ) :الفتاح 

 الشخص المبتكر له أسلوب في أثناء لحظات الابتكار مثل تحسس طريقة في جميع خطوات العمل ، فهو يعتمد -

  .على الغحساس ، أو إحساسه يبينه بما يناسب في موقف معين بما لا يتناسب 

  .ي إدراك العمليات و العلاقات أثناء العمل الابتكاري  الإحساس هو الوسيلة التي يعتمد عليها الطفل و الإنسان ف-

 لابد أن يفتح نفسه للعالم الخارجي ليتلمسه ، فيصبح بذلك أكثر قإلى ما يحيط به من أشياء ، و تصبح كذلك عيناه -

  .و أذناه و إحساسه و لمسه أقل حساسية ورقة و بالتالي يفتح أمامه مجالات الاكتشاف و الإبداع 

 ان يفتح نفسه للعالم الخارجي ، فتندمج بذلك أحداثه الماضية مع الحاضرة مع المستقبلية بأسلوب طبيعي  لا بد و-

  .غير متكلف ، فيساعده هذا على  أن يكون أكثر فاعلية و حيوية مما يتيح له الفرصة لاكتشاف أشياء أكثر و أكثر 

  يتقمص دوره كفاعل حقيقي في الحياة  لابد أن يزاوج بين نفسه و شيئ أكبر يحبه و يقلده ، حتى - 

  . لابد أن يعتمد على خبرته السابقة حتى يكتشف أكثر و أكثر ، فمن لا خبرة له الاكتشاف له -

  . أن يكون عازما على العمل بكل قوة و دأب و ثقة -

   ) 29 ، 98 ، ص 2005عبد الفتاح إسماعيل ،  ( 

  : صفات الطفل المبدع – 10

  :جملة من الصفات التي تميز بها الطفل المبدع و هي تتمثل فيما يلي  ) 2003( د الفتاح إسماعيل عب. يرى د 

  . المرونة -
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  . الاستقلال -

  . المثابرة -

  . الاعتماد على النفس -

  . الانطواء -

  . المغامرة -

   ) .31 ، ص 2005عبد الفتاح إسماعيل ، . (  الاهتمامات المتنوعة -

  : عوامل الإبداع – 11

  :هي العوامل الذاتية التي تؤثر في ظهور الإبداع و 

  : العوامل الذاتية – 1

  :و هي العوامل التي تخص الفرد نفسه من هذه العوامل 

و هي أن تكوين الشخص البيولوجي يساعده على الإبداع و يتصف بقدرات إبداعية و :  التكوين البيولوجي –أ 

   .قدرات عقلية كبيرة و نسبة عالية من الذكاء

و هذا أيضا من الحاجات الأساسية للفرد أو لا لتحقيق التعلم ثم إلى ظهور الإبداع :  الشعور بالأمن و الحرية –ب 

.  

الأفراد الذين يعرفون قدراتهم و يقيمون قدراتهم بشكل صحيح و ذلك عن طريق طرح :  مفهوم تحقيق الذات –ج 

ا هل تحقق أهدافهم ، و هل تفيد الوجتمع ؟ و هل هم راضون أسئلة على أنفسهم عن جدوى الأعمال التي يقومون به

عن تلك النتائج تشير إلى أن تفكيرهم يتصف بالأصالة ، فالأشخاص الذين يعرفون قدراتهم و كذلك الذين يقيمون 

ر أنفسهم بشكل صحيح يتمتعون بمفهوم عال عن الذات و بالتالي لديهم القدرة العالية لتحقيق ذاتهم من خلال إظها

  .إبداعاتهم و إنجازاتهم 

و هذه تعني القدرة على معرفة جزئيات الشيء و تحليل الشيء إلى عناصره :  القدرة على التحليل و التركيب –د 

  . الأولية ، كما تعني القدرة على تكوين و تركيب الجزئيات لتكوين كل متكامل 

   ) .104-103 ،ص 2003الهويدي ، و جمل ، ( 

  :ئية  العوامل البي– 2

  :هناك العديد من العوامل الخارجية التي تؤثر على الإبداع و ظهوره منها 

تعتبر السنوات الثلاث الأولى من أهم السنوات في حياة الفرد ، و التي تسمح له في أن يكون عنصرا :  الأسرة –أ 

ة لحياة الطفل ، إن العلاقات فعالا في المجتمع أو بالعكس ، و هذا يعني أنه يقع على الأسرة واجبات كثيرة و مهم

  ...................الإنسانية التي تسود بين أفراد الأسرة لها أثر كبير في تنمية و ظهور الإبداع 

أظهرت الدراسات أن الجو الأسري الذي يسوده الدفء و التآلف يكون دافعا للإبداع بشكل أكبر مما في جو أسري 

  .آخر 
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د أن الجو المدرسي بما فيه من إدارة و معلمين و أسلوب التعامل مع الطلاب له كذلك وج:  المناخ المدرسي –ب 

أثر كبير على ظهور الإبداع أو إعاقته فالأسلوب الديموقراطي الذي يعطي الحرية للتلاميذ في التعبير عن آراءاهم 

لمعلمين من جهة أخرى فكلما و مشاركتهم في الإدارة المدرسية أو في إدارة الفصل و كذلك العلاقات السائدة بين ا

كانت تلك العلاقات قائمة على الاحترام المتبادل و حرية الرأي و تشجيع الآراء و الأفكار الجديدة كلما كان المناخ 

المدرسي أفضل للإبداع ، كذلك إن أساليب التدريس القائمة فقط على جهد المعلم و ذلك لأنها تشجع الطالب على 

  .المشكلات البحث و الدراسة و حل 

المجتمع الذي تسوده الحرية و الديموقراطية الصحيحة يشجع أبناءه على الإبداع لأن الإبداع يشبع :  المجتمع –ج 

 أن الإبداع و freeman 1987حاجة هامة عند الإنسان هي حاجة تحقيق الذات ، و قد أظهرت دراسة فريمان 

ان النفسي ، كذلك فإن العلاقات القائمة بين أفراد المجتمع تؤدي الموهبة يزدهران في بيئة توفر للطفل الثقة و الأم

  .إلى الإبداع إذا كانت قائمة على الحوار و المناقشة و حرية التعبير عن الرأي و الاستفادة من الرأي الآخر 

   ) .105 – 104 ،ص 2003الهويدي ، و جمل ،  ( 

  : مسلمات الإبداع – 12

  :أن المسلمات التي يقوم عليها الإبداع هي خمسة عند المبدع  ) 2005( عامر يرى الدكتور طارق عبد الرؤوف 

يكاد يكون هناك شبه إجماع على أن كل الأفراد لديهم حدا ما كل :  الإبداع قدرة عقلية يتحدى بها الجميع – 1

يزون بأن لديهم قدرات القدرات الإبداعية ، و لكن بدرجات متفاوتة ، و لكل ما في الأمر أن الأفراد المبدعين يتم

إبداعية أكثر مما لدى السواء الأعظم من الناس ، و هذا يتضمن التسليم بوجود درجات مختلفة لدى مختلف الأفراد 

و أن هذه القدرة تنمو و تتطور بنسب متفاوتة لدى الأفراد تبعا لعوامل كثيرة تعمل إما على ازدهارها أو كفها عن 

 – 70 ، ص 2005عامر طارق عبد الرؤوف ، .( ر عن النظم التربوية و التعليمية العمل و خمودها و يتوقف الأم

71. (   

قسم جيلفورد في نموذج بناء العقل العمليات العقلية بصفة عامة إلى خمسة :  الإبداع جزء من القدرات العقلية – 2

   ، التقييم– و التفكير التعبيري – و التفكير التقديري – التذكر –التعرف : هي 

 و يرتبط الإبداع بصفة عامة وفقا لما يراه جيلفورد بالتفكير التعبيري الافتراضي الذي يتمثل في قدرات الطلاقة و 

الأصالة و المرونة و الحساسية للمشكلات ، حيث ينظر جيلفورد إلى الإبداع باعتباره مفهوما متعدد الأبعاد ، و 

عقل البشري أي بتلك الاستعدادات العقلية سواء كانت ذات خصائص المفهوم بأبعاده الذي يقدمه جيلفورد يختص بال

  تقديرية 

أم كانت مستحوذة على خصائص تنوعية ، فالإبداع ليس منطقة منعزلة عن السلوك  حيث إن الطاقة الإبداعية 

دي إلى تعتمد على توافر درجات متوفقة مما يطلق عليه قدرات الإنتاج التنويعي و التفوق في هذه القدرات يؤ

عامر طارق عبد الرؤوف ، . ( التفوق في الطاقة الإبداعية بشرط الاستحواذ على قدر معقول من الإنتاج التقريري 

   ) .71 ، ص 2005
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إن توافر الذكاء يعتبر شرطا أساسيا للإبداع ، و وجد الكثير من العلماء أن :  العلاقة بين النوعين علاقة موجبة – 3

كما .........ى من المتوسط و أن القدرات الإبداعية عالية في المستويات الذهنية العالية نسب ذكاء المبدعين أعل

أشار ماكينون إلى أنه لم يجد مبدعا مختلفا ، لأن الإبداع يتطلب أن يكون المبدع على درجة من الذكاء تمكنه من 

  .اكتساب المعرفة و الخبرات في مجال إبداعه 

  لمعاملات الارتباط بين مقاييس الإبداع و الذكاء ، و وجد factoranalsisيل عاملي   بتحلCrepleyو قدم كريبلي 

أنها تشترك في قياس عامل خاص هو الذكاء بينما تنفرد مقاييس الإبداع في قياس عامل خاص آخر هو الإبداع ، و 

ف الذكاء عن الإبداع من ناحية تشير هذه النتيجة إلى ارتباط الإبداع بالذكاء و من ناحية العامل العام ، و اختلا

  .العامل الخاص بكل منهما 

   ) .72 – 71 ، ص 2005عامر طارق عبد الرؤوف ، ( 

أوضحت العديد من التجارب أن بعض عمليات التدريب :  أنه من الطبيعي للإنسان أن يتعلم بطريقة إبداعية – 4

، حيث أن التفكير المبدع يتمثل في مجموعة من المختلفة يمكن أن تسهم في زيادة كم و نوع التفكير الإبداعي 

القدرات العقلية ، أو ما يمكن أن نسميه الإبداع الكامن ، و هذه الاستعدادات الإبداعية يمكن أن تتحول إلى أداء 

إبداعي ملموس يظهر في العالم الخارجي و هو ما يمكن اكتسابه في المدارس المتعددة التي يتلقى فيها الفرد تعليمه 

.  

   ) .72 ، ص 2005عامر طارق عبد الرؤوف ، ( 

يشير تورناس إلى وجود اتفاق عام بين :  إمكانية تنمية الإبداع و التفكير الإبداعي لدى  تلاميذ التعليم الابتدائي – 5

  علماء التربية و علماء النفس على سنوات المدرسة الابتدائية هي سنوات حرجة في تنمية الإبداع 

بداعي  ، و أن جميع الفئات العمرية أظهرت بعض القدرات و المواهب الإبداعية و طرق التفكير و التفكير الإ

  .الابتكاري قد يكون لها أثر كبير في سنوات الدراسة الابتدائية 

  

  التفكير الإبداعي : المبحث الثالث 

  : تمهيد 

 و العلماء لذلك لا نجد مفهوما محددا لهذا يعد مفهوم التفكير الإبداعي من المفاهيم التي اختلف بشأنها الباحثون

المصطلح ، حيث تعددت مفاهيمه لارتباطها بمفكرين اختلفت طريقة تناولهم و نظرهم للتفكير الإبداعي و سارت 

  .اتجاهاتهم في مجالات متشعبة و متنوعة 

  : تعاريفه – 1

ك العملية التي يقوم بها الفرد و التي تل" يشير إلى أن التفكير الإبداعي هو ) : MEAD) 1953" ميد" تعريف -

  " .تؤدي إلى اختراع شيء جديد بالنسبة إليه 

   ) .41 ، ص 2005المشرفي إنشراح إبراهيم محمد ، ( 
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كما يرى جيلفورد أن التفكير الإبداعي يعتمد على الأصالة و ) : GUILFORD) 1975" جيلفورد" تعريف -

   " .المرونة و الطلاقة و الإحساس بالمشكلات

   ) .44 ، ص 2005المشرفي إنشراح إبراهيم محمد ،  ( 

أنه قدرة الفرد على إنتاج يتميز بأكبر قدر من الطلاقة الفكرية،و المرونة ) : "1978" (سيد خير االله" تعريف -

راح المشرفي إنش" .( التلقائية ، و الأصالة ، و التداعيات البعيدة ، و ذلك كاستجابة لمشكلة ، او موقف مثير 

   ) .42 ، ص 2005إبراهيم محمد ، 

على انه بساط عقلي يؤدي إلى أفكار جديدة يعبر عن حلول المشكلة و رغبة ) : MOOR) 1985" مور" تعريف-

  .في البحث عن حل منشود و الوصول إلى نتائج لم تكن معروفة من قبل 

   ) .223 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، ( 

القدرة على إنتاج شيء جديد ، و الخروج بمخزون من المعلومات " هو ) : P.JOANE) 1993" جوان" تعريف -

   ) .41 ، ص 2005المشرفي إنشراح إبراهيم محمد ، " . ( التي ينتفع بها 

محاولة البحث عن الطرق غير المألوفة لحل مشكلة جديدة "يعرفه بأنه ) : TURNER) 1994" ترينر" تعريف -

قة الفكر و مرونته و أصالته و القدرة على تطوير حلول للمشكلات و تفصيلها أو أو قديمة ، و يتطلب ذلك طلا

   ) .223 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، " ( توسيعها 

التفكير الذي يصل إلى أفكار و " يشير محمد عدس إلى أن التفكير الإبداعي هو ) : 1996( تعريف محمد عدس -

وصل إليها الفرد المبدع بتفكير مستقل و قد تكون نتاج مبدع آخر يعمل كل منهما نتائج لم يسبقنا إليها أحد ، و قد يت

مستقلا عن زميله ، و تاتي هذه الأفكار و النتائج لهما معا ، مع عدم وجود صلة بينهما في عمل مشترك ، كما أنه 

وات محددة ، و هذا ما تفكير يسير نحو هدفه بأسلوب غير منظم ، و لا يمكن التنبؤ به ، فهو لا يشير ضمن خط

  " . يميزه عن غيره 

   ) .43-42 ، ص 2005المشرفي إنشراح إبراهيم محمد ، ( 

" و هي تساير التعريفات السابقة و ترى أن التفكير الإبداعي هو  ) : L.BERK) 2000" لايرا برك" تعريف -

  ".القدرة على إنتاج عمل يتصف بالأصالة و الملاءمة

  ).43ص2005هيم محمد،المشرفي إنشراح إبرا(

تتضمن ( هو مجموعة اتجاهات و مصطلحات و وسائل) : E.DEBONO) 2001" إدوارد دي بونو " تعريف -

تهدف إلى العبور إلى الأنماط المنظمة المنظمة ذاتيا من أجل توليد مفاهيم و مدركات ) الحركة و الحفز و الاستثارة 

  . ) 228 ، ص 2001دي بونو إدوارد ، . ( جديدة 

يعتمد بشكل مباشر على سلوك المعلومات في " لقد أطلق دي بونو مفهوم الجوانب على التفكير الإبداعي الذي 

 2001دي بونو إدوارد ، "  ( أنظمة المعلومات المنظمة ذاتيا ، فهو تحويل الأنماط بطريقة غير اعتيادية أو منظمة

   ) .192، ص 
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نوع من التفكير يؤدي إلى إنتاج يتصف بالجدة ، و "ه على أنه يعرف ) : WAIMING) 2003" وايمنك" تعريف -

الأصالة ، و المرونة ، و الحساسية للمشكلات ، و القدرات التحليلية و التركيبية و القدرة على ربط و توصيل 

   ) .224 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، " . ( الأشياء المألوفة 

التفكير الذي يسمي إلى توليد شيء جديد ، و يعتمد على مبادئ " هو  ) : 2005(  تعريف إسماعيل عبد الفتاح -

  " .محتملة ، و يتصل اتصالا وثيقا بالتفكير الناقد 

   ) .20 ، ص 2005عبد الفتاح إسماعيل ، ( 

  

  : أهميته – 2

 من مشكلات يعد التفكير الإبداعي أحد الأشكال الراقية للنشاط الإنساني ، فقد أصبح منذ الخمسينات مشكلة هامة

البحث العلمي في عدد كبير من الدول ، حيث أن التقدم العلمي لا يمكن تحققه بدون تطوير القدرات الإبداعية عند 

الإنسان ، كما أن تطور الإنسانية و تقدمها مرهون بما يمكن أن يتوفر لها من قدرات إبداعية تمكنها دوما أن تقدم 

ي تستطيع من خلالها مواجهة ما يعترضها من مشكلات ملحة يوما بعد يوم و مزيدا من الإبداعات أو الإسهامات الت

لحظة تلو الأخرى ، فالتفكير الإبداعي هو أحد وسائل التقدم الحضاري الراهن، و هو ذو أهمية في تقدم الإنسان 

  .المعاصر و عدته في مواجهة المشكلات الراهنة و التحديات المستقبلية 

   ) .35-34 ، ص 2005هيم محمد ، المشرفي إنشراح إبرا( 

   ) : B.DUFFY) 1998أهميته عند 

  :يلخصها بدنادت دوفي في عدة نقاط أهمها أن 

  :التفكير الإبداعي يمنح للفرد الفرصة لـ 

  . تنمية قدراته لأقصى  حد ممكن -

  . إثبات قدراته على التفكير و التواصل -

  . التعبير عن كل ما يجول في خاطره -

  . قيمة الأشياء  اكتشاف-

  . تنمية مهارات متعددة -

  . فهم ذاته و فهم الآخرين و استيعاب ثقتهم -

  . مواجهة التحديات و تلبية الاحتياجات للتغييرات السريعة في العالم -

   ) .35-34 ، ص 2005المشرفي إنشراح إبراهيم محمد ، ( 

  : مراحل التفكير الإبداعي – 3

حسب تقسيم جيفلورد  ) 2001( للتعلم ، فإن اكتسابه بعدة مراحل في نظر الشيخلي بأن التفكير الإبداعي قابل 

1987:   
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تتطلب هذه المرحلة التعرف على المشكلة أو الموقف الذي يتعامل  ) : préparation stage(  مرحلة الإعداد – 1

 محاولة الفرد تفحص معه الفرد و جمع كل مل يلزم من معلومات حول هذا الموقف ، و تتطلب هذه المرحلة

  .المعلومات و تنظيمها و محاولة بناء استنتاجات أولية حول الموقف 

   ) .229-228 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، ( 

و هي المرحلة التي تتمثل بالقلق و الخوف و التردد  ) : incubation stage(  مرحلة الكمون أو الاحتضان – 2

ل أو التغلب على المشكلة ، و قد يلجأ الفرد في هذه المرحلة إلى تحويل انتباهه نحو الموقف و قدرة الفرد على الح

من الموقف كأن يقوم بنشاط خارج كليا عن الموقف كالسباحة أو الجري أو تناول الطعام ليسمح للمعلومات بالكمون 

  .و الاستقرار 

بداع درجة عالية من الإصرار و الدافعية أي تطلب الإ ) : persistance stage(  مرحلة الإصرار و المثابرة – 3

  .للمضي قدما في كل المشكلة أو التوصل إلى الحلول الإبداعية 

و تصف اللحظة التي يبرز فيها الحل للمشكلة بشكل فجائي  ) : illimination stage(  مرحلة الإشراق – 4

 من الإبداع ، يصاحب هذه المرحلة لتصف حالة التكامل المعرفي بين عناصر الموقف و تحقيق شمولي على درجة

شعور الفرد بالرضا و الراحة على اختراقه الإبداعي ، في حين يشعر البعض بشيء من الاستغراب و الدهشة 

العتوم .( كسهولة الحل الإبداعي و عدم قدرته في السابق على التوصل لهذا الحل بسرعة عالية و بدون جهد كبير 

    )229 ، ص 2004عدنان يوسف ، 

إن تحقيق الإبداع لا ينتهي بالتوصل إلى مرحلة  ) : vérification stage(  مرحلة التحقق و البرهان – 5

الإشراق حيث لابد من التحقق و التأكد من الحل المقترح بطريقة عملية منظمة للتأكد من توافر شروط الحل 

 التفكير الناقد حيث أن هذه المرحلة من التفكير الإبداعي و خصائصه ، و هنا تظهر العلاقة بين التفكير الإبداعي و

العتوم . ( الإبداعي تتطلب استخدام مهارات التفكير الناقد للتأكد من صحة الحل و مصداقيته وفق قواعد المنطق

   ) .229 ، ص 2004عدنان يوسف ، 

  : محكات التفكير الإبداعي – 4

  :التفكير الإبداعي فيما يلي " محكات" إلى أهم معايير  ) 1992( يشير فؤاد أبو حطب 

هو أكثر المعايير أهمية و ارتباطا بدراسة الإبداع و يتمثل هذا المعيار في أن يحرز   : Eminance النبوغ – 1

الفرد النابغ مكانا و مكانة بارزين في أحد ميادين المعرفة أو الحياة ، و أفضل مكونات هذا المعيار المؤشرات 

  .في مقدار الاهتمام الذي يحظى به إنجاز الشخص الموضوعية التي تتمثل 

يلجأ بعض الباحثين في ميدان التفكير الإبداعي إلى استخدام عينات  : Critical incidents المتطلبات الحاسمة – 2

من ذوي المستوى العادي على أساس أنه توجد مهن عديدة في المجتمع الإنساني الحديث تتطلب درجة متوسطة من 

في ظروف تتكرر بشكل عادي حيث توجد فرص و مناسبات عديدة للإبداع ، و من هنا ظهر منهج الإبداع 

الأحداث الحاسمة الذي يسجل مثل هذه الفرص و المناسبات ، بحيث إذا تكررت يوصف الفرد بأنه أكثر إبداعا من 
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 المنهج في تحديد الأفراد الذين غيره ، و يمكن تقويمه بدرجة كافية من الثبات و الموضوعية ، و يمكن استخدام هذا

  .يزيدون على المتوسط في الإبداع ، و مقارنتهم بمن يقولون عنه 

و فيه يطلب من الفرد أن يكتب قصة ، أو رسم لوحة ، أو يؤلف قصيدة  : work sample عينات العمل – 3

ها هذا المعيار أن الإبداع يمكن أن شعرية ، و يكتب عملا موسيقيا ، أو غير ذلك و المسلمة الأساسية التي يقوم علي

يستدل عليه في أي عمل يطلب أداؤه معمليا ، كما يستدل عليه في الحياة الواقعية ، و خاصة إذا كانت التعليمات 

التي تقدم أثناء العمل المعملي تركز على التفكير الإبداعي ، و إذا كانت المشكلة التي تقدم تتطلب إنتاج حلول 

  .متعددة 

توجد صور مختلفة لهذا المعيار ، منها أن يطلب من المعلمين أو الأقران تسمية أو  : Ratingsتقديرات  ال– 4

ترشيح لتلاميذ أو الزملاء الأكثر إبداعا ، و منها التقديرات التي يستخدمها هؤلاء الحكام في صورتها المعتادة ، و 

لأحوال تتم التسمية أو التقدير في ضوء أبعاد التفكير التي قد يستخدم فيها مقاييس التقدير ؟ إلا أنه في معظم ا

  . التباعدي و خاصة الطلاقة و المرونة و الأصالة 

   ) .99-98 ، ص 2005المشرفي إنشراح إبراهيم محمد ، ( 

و مما سبق يتضح لنا أن معيار النبوغ هو أصعب من معيار المتطلبات الحاسمة في حين أن ميزة المعيار الثالث 

  .باحث في التحكم في ظروف البحث ، و المعيار الأخير يعد من أيسر المعايير الأخرى تسمح لل

  : قدرات التفكير الإبداعي – 5

  .يرى عبد السلام عبد الغفار أن الأفراد المبدعين تتوفر لديهم قدرات إبداعية متعددة تمكنهم من الإنتاج الإبداعي 

لعقل أن معظم القدرات الإبداعية المعروفة و هي الطلاقة و المرونة و في إطار تصوره لبنية ا" جيلفورد " و يعتقد 

الأصالة و التفضيلات  يمكن تصنيفها تحت عنوان التفكير المنطلق الذي ينطوي على التصبير بعدد من البديلات 

  و تورناس ) 1964( للمشكلات ، و يضيف روسمان 

ة ، و في ضوء ذلك يمكن تحديد قدرات التفكير الإبداعي فيما بعد آخر للعملية الإبداعية و هو الحساسي ) 1965 ( 

   ):2000( يلي 

   " :Sensitivity to priblems"  الحساسية للمشكلات – 1

 و هي القدرة على كمجابهة موقف معين نطوي على مشكلة أو عدة مشكلات تحتاج إلى حل و أن هذا الموقف قد 

تحتاج إلى إحداث تغيير ، و قد تتمثل هذه المشكلة في إحدى القضايا يكتنفه نقص ما ، أو يشتمل على مشكلة ما 

 ، 1997معوض خليل ميخائيل ، .( الأدبية و الفلسفية أو العلمية أو المنطقية، أو في بعض المواقف الاجتماعية 

   ) .174ص 

قد لوحظ هذا الميل بين فالحساسية بجانب تحقيقها للوعي بالمشكلة تولد نوعا ما وخز الضمير لتغيير الموقف ، و 

  .المبتكرين في كل المستويات العمرية 

  ).61 ، ص 2000حبيب مجدي عبد الكريم ، ( 
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كان المخترعون يسعون بالفعل إلى إيجاد أفضل الطرق للعمل على تحسين الظروف المحيطة بهم ، تتفق هذه 

حضانة ، فقد وجد أن الأطفال أقل  بالنسبة للأطفال في دور ال1965" تورناس"الملاحظات مع ما توصل إليه 

ابتكارية يلقون صعوبة أقل في تحديد أوجه النقص الموجودة في اللعب أو الصور المقدمة إليهم ، و لكن لا يأتون 

من البلاستيك و طلب منهم أن يفكروا  في الطرق التي يمكن أن " كلب " باستجابات بنائية فحينما قدم إليهم لعبة 

سن يلهون بها ، اقترح معظم الأطفال غير المبتكرين أنها ينبغي أن تتحرك و لكن لم يقترحوا أية تغيرها إلى لعبة أح

طريقة لتحقيق ذلك فهم يبدون غير حساسين لطرق تحسين الأشياء ، و من ناحية أخرى أوضح الأطفال المبتكرون 

عجلات أو موتور أو بطارية أو بدائل مختلفة لجعل اللعبة متحركة مثل ربطها بحبل يجذبونها منه أو تركيب 

  .مغناطيس ، و هكذا تنوع طرق تحسين ما يقدم إليهم 

   ).62-61 ، ص 2000حبيب مجدي عبد الكريم ، ( 

   " :fluency"  الطلاقة – 2

  : و تعني الخصوبة و السهولة التي تمكن توليد الأفكار و التعبير عنها و هي 

. ( و هي القدرة على إنتاج عدد كبير من الأفكار في موقف معين  " : ideational fluency"  الطلاقة الفكرية –أ 

   ).62 ، ص 2000حبيب مجدي عبد الكريم ، 

( و هي القدرة على سرعة إنتاج أكبر عدد من الأفكار التي تنتمي إلى نوع معين من الأفكار في زمن معين 

   ) .173 ، ص 1997معوض خليل ميخائيل ، 

أنه بقدر ما يزداد تنوع الأفكار في نشاط الجماعة بقدر ما يكون قرار الجماعة النهائي ) 1959" (زيلر " و يؤكد 

  ).2000حبيب مجدي عبد الكريم ، ( أكثر معقولية ، 

هي القدرة على سرعة إنتاج أكبر عدد ممكن من الكلمات التي تتوافر  " : word fluency"  الطلاقة اللفظية –ب 

   ).173 ، ص 1997 خليل ميخائيل ، معوض. ( فيها شروط معينة 

و تعني وعي الفرد بالعلاقات و السهولة التي يستطيع بها  " : associational fluency"  الطلاقة الارتباطية –ج 

تقديم الفكرة بطريقة متكاملة المعنى و عادة ما تقاس هذه القدرة بأن يطلب من المفحوص أن يكتب المترادفات 

  . له الملائمة لكلمات تعطى

   ).63 ، ص 2000حبيب مجدي عبد الكريم ،  ( 

و تشير إلى السرعة التي تترابط بها الكلمات في غضون  " : expréssional fluency"  الطلاقة التعبيرية –د 

وقت معين ، و عادة ما تقاس الطلاقة التعبيرية بأن يطلب من المفحوص ترتيب كلمات لكي تؤلف نصا منظما ذا 

   ).63 ، ص 2000ب مجدي عبد الكريم ، حبي. ( معنى 

  .و يصفها جيلفورد على أنها قدرة على التفكير السريع في الكلمات المتصلة الملائمة 

   ).173 ، ص 1997معوض خليل ميخائيل ، ( 

   " :flexibility factors"  المرونة – 3
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نوع الاستجابات التي تصدر عن  و هي الحل التباعدي للمشكلات تحت ظرف وفرة المعلومات و تحدد كيفيا ب

   ).63 ، ص 2000حبيب مجدي عبد الكريم ، .( المفحوص 

و هي درجة سهولة في تعبير التفكير التي تميز الأشخاص المبدعين من الأشخاص العاديين الذين يجمد تفكيرهم في 

جي هو عكس المرونة من  أو القصور الذاتي السيكولوintellectuale rigidityاتجاه معين ، و التصلب العقلي 

  :وجهة نظر جيلفورد و تنقسم المرونة إلى قسمين 

   ).173 ، ص 1997معوض خليل ميخائيل ، ( 

   : adaptative felexibility المرونة التكيفية –أ 

معوض .( و تتمثل هذه القدرة على التغيرر التفكير و الزاوية الذهنية لمواجهة مواقف جديدة و مشكلات متغيرة 

   ).174 ، ص 1997ل ميخائيل ، خلي

    :spontaneaus felexibility المرونة –ب 

قيست درجة الجمود بأن طلبوا من المفحوصين التفكير في استخدامات غير عادية أو " مينسوتا" في دراسة جامعة 

المئوية للأشخاص فعالة أو هامة للأوعية المصنوعة من القصدير بأكبر قدر ممكن من الأفكار ، و فيما يلي النسبة 

الذين كانوا غير قادرين على التخلص من الفكرة بأن هذه الأوعية هي آنية سواء كانت من القصدير أو أي معدن 

التلاميذ في أواخر  % 33الطلاب المستجدون بالكليات  % 40طلاب الدراسات العليا  % 87الفصاميون : آخر 

   % .15المرحلة الابتدائية 

ليا كانوا أكثر جمودا من المستجدين  أو اقل جمودا من الفصاميين ، في حين أن الأطفال كانوا أي أن الدراسات الع

  .أكثر هؤلاء جميعا مرونة و تلقائية 

   ).64 ، ص 2000حبيب مجدي عبد الكريم ،  ( 

رى و هي تتمثل في المقدرة على تغيير التفكير في حرية دون توجيه نحو حل معين و إمكان تغيير الشخص لمج

معوض خليل ميخائيل ، .( تفكيره في اتجاهات جديدة لإنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار المختلفة في سهولة و يسر 

   ).174 ، ص 1997

   :Originality الأصالة -4

هي القدرة على سرعة إنتاج أكبر عدد ممكن من الاستجابات غير المباشرة ، و الأفكار الطريفة غير الشائعة، و 

  .في نفس الوقت مقبولة و مناسبة للهدف التي هي 

   ).174 ، ص 1997معوض خليل ميخائيل ، .( و الأصالة تعني الجدة و الطرافة 

بهدف القياس أن الأصالة ظاهرة يتصف بها كل الناس  ) 1953( و يفترض ويلسون و جيلفورد و كريستينوس 

بمستويات متدرجة و مختلفة ، بدلا من تحديد الأصالة بدرجات مختلفة و بالتالي تتميز بأنها توجد لديهم كموصل أي 

  :فحسب على أنه كل شيء جديد أو ليس له نظير من قبل ، و يمكن استخدام ثلاث محطات للدلالة عليها و هي 

يمكن تعريف الأصالة إجرائيا على أنها القدرة على إنتاج أفكار  : response uncommoness ندرة الاستجابة –أ 

  .حصائيا بين المجموعة التي يكون الفرد عضوا فيها لا تتكرر إ
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و يستخدم لذلك اختبارات الاستخدامات غير العادية ، فيما يعرض على المفحوصين عدة أشياء يكون لكل منها 

  .استخدام عام يطلب منهم تعديد ست وظائف أخرى لكل بند 

 زوجا من الكلمات ، 25عريف للأصالة بتقديم و يختبر هذا الت : association remoteness تباعد الارتباط –ب 

  .تكون فيها العلاقة بين كل زوجين من الكلمات غير واضحة بشكل مباشر 

  .و يطلب من المفحوص أن يذكر ثالثة تربط بين الكلمتين 

 .و تقاس بمقدرة المفحوصين على استنباط عناوين لقصص متعددة يطلب منهم قراءتها  : clverness المهارة –ج 

   ) .65 ، ص 2000حبيب مجدي عبد الكريم ، ( 

  

  : التفصيلات – 5

و تعني هذه القدرة استخلاص تضمينات الفكرة و استكمال التفاصيل في موضوع معين و يقاس بعدد الأفكار أو 

المعاني التي تضاف إلى الاستجابة الأصلية ، أي أن التفصيلات تتضمن تغلغلا و تعمقا في الفكرة من ناحية و 

  .بسطا و إمدادا من ناحية أخرى 

  ).66 ، ص 2000حبيب مجدي عبد الكريم ، ( 

  

  : التفكير الإبداعي الجاد – 6

ليشير إلى الإبداع الناتج من خلال أدوات و  ) Debono ، 1997( استخدم هذا المفهوم من قبل دي بونو 

ذلك النوع من التفكير الذي " نو بأنه استراتيجيات مقصودة و محددة تعمل على تنمية الإبداع ، و عرفه دي بو

يتطلب حل المشكلات بطرق غير تقليدية أو بطرق تبدو غير منطقية لغالبية الناس من خلال النظر إلى المواقف من 

، و اعتبر دي بونو التفكير الإبداعي الجاد مرادف لمفهوم التفكير الجانبي الذي يقصد به " زوايا مختلفة و متنوعة 

ن التفكير الذي يسعى إلى الإحاطة بجميع جوانب المشكلة و العمل على توليد جميع المعلومات الممكنة ذلك النوع م

   ) .225 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، . ( و غير المتاحة حول المشكلة 

  :و حدد دي بونو الخصائص الآتية للتفكير الإبداعي الجاد و هي 

  .ن حيث البدائل و الإجراءات و الحل  الاهتمام بالإثراء و ليس بالصواب م– 1

  . البحث عن طرق و مجالات جديدة لحل المشكلة الجديدة – 2

  . البحث عن بدائل متنوعة للحل و ليس البدائل الأقصر أو الأقرب للحل – 3

   ) .226 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، . (  التفكير الإبداعي الجاد شمولي و ثابت – 4

  :ر الإبداعي  معيقات التفكي– 7

  :لقد حدد جروان عدد من المعيقات للتفكير الإبداعي و هي  ) : 2002(  عند جروان -

  :و تشمل :  المعيقات الشخصية –أ 

  . ضعف الثقة بالنفس – 1
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  . الميل لمجاراة الناس – 2

  . الحماس و الرغبة و الدافعية المفرطة للنجاح – 3

  .ق الزائد في الظاهرة  التشبع و الوصول إلى حالة الاستغرا– 4

  . التفكير النمطي المقيد بأسلوب أو عادات محددة و مقيدة للإبداع – 5

  . إحساس الفرد بالعجز و عدم الحساسية اتجاه الموقف أو المشكلة – 6

  . التقيد بطرائق و استراتيجيات سبق أن ثبت نجاحها في الماضي – 7

  : المعيقات الظرفية المتعلقة بالظاهرة –ب 

  . الميل إلى مقاومة التغيير و التشبث بالوضع الراهن أو بالأسلوب التقليدي في تنفيذ المهمات – 1

  . الحرية المطلقة في التعامل مع الأحداث حيث أن التفكير الإبداعي يتطلب الفكاهة و اللعب أحيانا – 2

العتوم .( لمزج بينهما في وقت واحد عدم التوازن بين التنافس و التعاون حيث أن الإبداع يتطلب كلاهما أو ا– 3

  ) .225 ، ص 2004عدنان يوسف ، 

   ) :2003(  عند الهويدي و جمل -

  : معوقات خاصة بالفرد – 1

  . قدرات الفرد -

  . ضعف ثقة الفرد بنفسه -

  . اعتماده على تفكير محدد -

  . حساسية ضعيفة للمشكلات -

  . يجاري الآخرين -

  : معوقات خاصة بالمدرسة – 2

  . المعلم ، أساليبه ، اتجاهاته نحو عمله -

  . علاقته مع التلاميذ -

  . الأنشطة– المحتوى – المنهاج -

  ) .ديموقراطية ، تسبيبية ، استبدادية (  الإدارة المدرسية -

  . عدم فاعلية التقنيات التربوية -

  . عدم فاعلية أساليب الإشراف و الإدارة المدرسية و الإدارة التربوية -

  : معوقات خاصة بالنظام التربوي – 3

  . أساليب التدريس المتبعة -

  . الامتحانات المدرسية و أساليبها -

  . الطاعة العمياء -

  . انعدام قيمة الديموقراطية -
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  . ندرة برامج المتفوقين -

  : معوقات خاصة بالأسرة – 4

  . أسلوب المعاملة -

  . العلاقة بين الوالدين -

  .بالأبناء  اهتمام الوالدين -

  . المستوى الاقتصادي -

  . المستوى التعليمي للوالدين -

  : معوقات خاصة بالمجتمع – 5

  . وجود شخصيات تسلطية -

  . سيادة قيم الطاعة و الخضوع -

  ).أبيض ، أسود ، ذكر ، أنثى (  التمييز بين أفراد المجتمع -

  . وجود عدم دائم للأمة مثل الصهيونية ، أمريكا ، الغرب -

  . عدم اهتمام وسائل الإعلام بالبرامج التربوية خاصة الإثرائية -

   ) .2003الهويدي ، و جمل ن ( 

   ) :2005إسماعيل عبد الفتاح (  العادات العقلية للتفكير الإبداعي – 8

  :كما أن التفكير الإبداعي يشمل العادات العقلية الآتية 

  .ظهر الإجابة أو الحلول في الحال  المشاركة باهتمام في المهام خاصة عندما لا ت-

  . إزالة الحدود بين المعلومات و القدرات -

  . توليد و رعاية و إبقاء مستوى التقويم -

  . إيجاد طرق جديدة لرؤية المواقف الخارجية و الحدود التقليدية المتبعة -

   ) .21 ، ص 2005عبد الفتاح إسماعيل ، ( 

  : خصائص المفكر المبدع – 9

  ) :2004(نان يوسف العتوم عن عد* 

  . تحمل المسؤولية – 1

  . الاعتماد على الذات – 2

  . استقبال المعلومات دون تحيز – 3

  . القدرة على تحمل الغموض و النهايات الواسعة و الأسئلة غير المجابة – 4

  . مستويات عالية من الثقة بالنفس – 5

  . الطموح و الدافعية العالية – 6

  .من المخاطرة أو الخطأ  لا يخافون – 7
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  . الاستعداد لتقبل النقد – 8

 الأخطاء وسيلة للتعلم نقطة النهاية في حل المشكلات و خطوة إضافية نحو النجاح و الفشل طريقة لتعريف و – 9

  .تنقيح و مراجعة الفكرة و إعادة التوازن 

  .الأساليب الجديدة و غير المألوفة  الابتعاد عن الأساليب الروتينية في إنجاز أعمالهم و البحث عن – 10

  . كثرة التساؤل لاختبار الأشياء و معالجتها – 11

   ) .228 ، ص 2004العتوم عدنان يوسف ، . (  يقيمون سلوكياتهم بمعايير عالية – 12

  ) :Duffy) 1998عن * 

  . يتعامل مع الأشياء غير المتوقعة -

   . يطبق المعرفة التي يعرفها في الموقف الجديد-

  . يكتشف العلاقات التي تربط بين الأشياء و معالجتها -

  . يستخدم المعرفة بطريقة جديدة -

  . يتفاعل مع المتغيرات السريعة -

  . يستطيع الاستفادة من الأفكار و الأدوات المختلفة -

   ) .21 ، ص 2005المشرفي إنشراح إبراهيم محمد ، . (  يتميز بالمرونة في التفكير -

  :رات التفكير الإبداعي  ميس– 10

  :العوامل التي يمكنها تيسير التفكير الإبداعي للأطفال كما يلي ) 2005(لخص طارق عبد الرؤوف عامر 

و تتمثل في العلاقة الإيجابية و التفاعلية بين الأسرة و المدرسة و اتجاه الأسرة :  ميسرات تتعلق بالأسرة – 1

المبتكر و تنمية الشخصية السوية للأبناء و اتجاهات الوالدين الإيجابي نحو الإيجابي نحو الابتكار و تشجيع الطفل 

  .الأبناء 

إعداد المعلم إعداد يتناسب مع حاجات الأطفال المبتكرين و حل مشكلاته و تشجيع :  ميسرات تتعلق بالمعلم – 2

علم الحاجات و ميول و خيال المعلم للأطفال المبتكرين ، و تنمية المعلم لشخصية الطفل السوية و إشباع  الم

الأطفال ، و دور المعلم في ربط الطفل بالبيئة الخارجية و مشكلاته، الانتقاء الجيد لمعلمي المستقبل ، و تشجيع 

  .المعلم للتعليم العالي للطفل ، و ديموقراطية المعلم في معاملة الأطفال 

 بما يتناسب مع تنمية قدرات التفكير الابتكاري تطوير المناهج لدراسة:  ميسرات تتعلق بالمنهج الدراسي – 3

للأطفال و تشجيع الكتاب المدرسي للتفكير ، و القضاء على الازدحام المفتعل بالكتب المدرسية بالحقائق و 

المعلومات ، و أن تشمل المناهج بعض البرامج لتنمية التفكير الإبداعي للأطفال و أن يكون هناك دور إيجابي و 

  .ة المدرسية فعال للأنشط

 ميسرات تتعلق بالإدارة المدرسية و نظام التعليم بصفة عامة لتواكب ما يدور من تطورات و حاجة المبتكرين – 4

، و توفير الإمكانيات المادية و البشرية لتنمية التفكير الابتكاري ، و الفهم السليم للإدارة المدرسية الحديث ، و 

  .وية في مجال تنمية التفكير الإبداعي الاهتمام بالأنشطة و البحوث الترب
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الدور الإيجابي للمؤسسات الثقافية في المجتمع ، توفير المناخ الاجتماعي المناسب :  ميسرات تتعلق بالمجتمع – 5

للتفكير الابتكاري ، و توفير الإمكانات المادية و البشرية اللازمة لتنمية التفكير الابتكاري من خلال المؤسسات 

  . في المجتمع الثقافية

   ) .1110-109 ، ص 2005عامر طارق عبد الرؤوف ،  ( 

  

  : نظريات التفكير الإبداعي – 11

تباينت رؤى علم النفس للإبداع ما بين المنحنى الارتباطي السلوكي التحليل النفسي المنظور الإنساني ، الاجتماعي 

  . الكرويين ، نظرية التكوين الشخصي ، المنظور النمائي و نظرية النصفين

و بما أن الإبداع ظاهرة أحادية ذات أبعاد مختلفة ، و لكنه ذو مفهوم أحادي المعنى و لكن معناه يختلف من فرد 

لآخر و من دراسة لأخرى و لذلك جاء رؤى نظريات علم النفس لهذا المفهوم مختلفة من حيث الماهية و الأساليب 

  .و المكونات و القياس 

 تأثرت في تناولها للإبداع الخصائص الأساسية التي تميزها ، و من المفيد أن نعرض هذه و كل نظرية نجدها قد

  :النظريات المنحنيات التالية 

   :Association view المنحنى الترابطي – 1

ة إعادة تنظيم للعناصر المتداعي" اللذان ينظران إلى الإبداع بوصفه " ميدنك"و " مالتزمان" و من رواد هذا المنحنى 

أو المترابطة في تكوينات أو تشكيلات جديدة تحقق أغراضا أو أهدافا معينة ، و يعتمد هذا المنحنى في تقديمه للعمل 

  :أو الناتج الابتكاري على عدة معايير منها 

  . مدى تباعد العناصر المتداعية أو المترابطة الداخلة في التكوين أو التركيب الجديد -

  .و التداعيات أو العناصر إحصائيا كمقياس للجدة و الأصالة  مدى تواتر الترابطات أ-

   ) .505 ، ص 1995الزيات فتحي مصطفى ، ( 

أن العملية الترابطية و خصوصا الترابطات عبر التشابه تلعب دورا في " و من مسلمات النظرية الترابطية للإبداع 

  ) . 62 ،ص 2005عامر طارق عبد الرؤوف ، " .( العملية الإبداعية 

   :Behavioral view المنحنى السلوكي – 2

تأثر صاحب هذا المنحنى بالاتجاه السلوكي أو المدرسة السلوكية الذي يقوم على تكوين الارتباطات أو العلاقات بين 

المثيرات و الاستجابات ، التي يتم تدعيمها من خلال تعزيز الاستجابات المرغوب فيها ، و تجاهل الاستجابات غير 

غوب فيها ، إلا أن هذا المنحنى تجاهل الأسس التي يقوم عليها الناتج الابتكاري و هي الأصالة و الطلاقة و المر

المرونة حيث انصب اهتمامه الأكبر على التعزيز الإجابي لما هو مرغوب و التعزيز السلبي لما هو غير مرغوب 

 بوصفه ناتجا ابتكاريا ملموسا يتصف بالجدة و الفائدة من الاستجابات ، و يؤكد هذا الاتجاه على النظر إلى الابتكار

   ) .505 ، ص 1995الزيات فتحي مصطفى ، . ( و المنفعة، أو استمرارية الأثر و يحظى بتقدير الجماعة
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 إن الطفل حسب ذلك لديه القدرة على تنفيذ استجابة مبدعة بناءا على تعزيز أو إحباط الأداءات المبدعة لديه ،و -

و يمكن للمعلم .تضح دور الآباء و الأمهات في التأثير على طموحات أبنائهم و قيادتهم نحو التفكير المبدع من هنا ي

أيضا أن يقوم بتطويع سلوك الأطفال ليكون سلوكا إبداعيا و ذلك بأن يسهم في تهيئة بيئة غنية بالمثيرات الصالحة 

  .لتنمية الإبداع عند الأطفال 

   ) .63 ،ص 2005، عامر طارق عبد الرؤوف ( 

  : منحنى التحليلي النفسي – 3

يرى أصحاب نظريات التحليلي النفسي أن الإبداع هو استجابة العديد من الدوافع المفروضة اجتماعيا و التي يتم 

  .تغييرها أو تبديلها من خلال التسامي أو الإعلاء إلى دوافع مقبولة اجتماعيا 

  ) . 505 ، ص 1995الزيات فتحي مصطفى ، ( 

لمواجهة الطاقة الليبيدية ) كحيلة دفاعية ( و يرى فرويد أن الإبداع ينشأ نتيجة صراع نفسي في بداية حياة الفرد 

التي لا يقبل المجتمع التعبير عنها ، و في الإبداع يستعد المبدع عن الواقع ليعيش في حياة وهمية و يكون الإبداع 

 عندما كان طفلا صغيرا ، و ربط فرويد الإبداع و غيره من السلوكات استمرارا للعب الإيهامي الذي بدأه المبدع

الأخرى مع مجموعة الدوافع التي يحركها اللاشعور ، فإذا لم يستطع الفرد أن يعبر بحرية عن رغباته ، فإن تلك 

تعويض الرغبات يجب أن تنطلق بطرق أخرى أو يتم تعويضها ، فالإبداع طبقا له يمثل شكلا صحيا من أشكال ال

Sublimation و ذلك باستخدام الدوافع اللاشعورية التي يتم إشباعها في أهداف إنتاجية ، .  

إن ظهور الأفكار الإبداعية سواء كانت تشكيلية أو موسيقية ، أو أدبية ، أو في شكل إنتاج علمي مبتكر ، قد يتطلب 

 الإبدال بهذا المسلك الجديد إلى ظهور من الشخص إعادة تشكيل تخيلاته بشكل واقعي جديد يؤدي الإعلاء أو

العمليات العقلية العلمية الفنية ، و النشاطات الفكرية و التصورية ، مما يسمح لأصحابها بأن يلعبوا دورا هاما في 

  .مسرح الحياة المدنية 

   ) .54-53 ، ص 2005المشرفي إنشراح إبراهيم محمد ،  ( 

- kubie ة الإبداعية هي نتاج نشاط ما قبل الوعي يؤكد أن العملي:  لورانس كوبية.  

  ) .يمكن للاوعي أن يحرض أو يبحث بينما يقوم الوعي بالتحسن و التقييم و النقد  ( 

 على وظيفة للاشعور في التفكير الابتكاري ، و أن عملية الابتكار تحدث اعتمادا yung 1971" يونج" و يؤكد -

 و يعطي يونج اهتماما psychologically و الثاني نفسي visionaryأحدهما مرئي أو تصوري : على عاملين 

 collectiveأكبر للعامل الأول و الذي يشير إلى أن الأفكار المبتكرة تشتق مما أطلق عليه للاشعور الجمعي 

unconscious الذي يمثل مخزون الذكريات المنسية من الماضي البعيد ، و التي يحدث لها تحولات متتابعة على 

   ) .506 ، ص 1995الزيات فتحي مصطفى ، .( ء الخبرات التي مر بها الفرد و يعيها ضو

   :Humanistic Perspective المنظور الإنساني للإبداع – 4

يرفض أصحاب هذا الاتجاه الإنساني التصور الذي بني عليه أصحاب اتجاه التحليل النفسي في تفسير الابتكار ليس 

 هي الأساس الذي تبنى عليه الابتكارية ، و يتزعم mental healthصحة العقلية هذا فحسب بل يضيفون أن ال
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الذي يقيم هو و زملاؤه نظريتهم الإنسانية في تفسير الابتكار " كارل روجز " الاتجاه الإنساني في تفسير الابتكار 

  :على الافتراضات التالية 

أو القدرة على الابتكار و أن كل فرد مبتكر ) الإبداعي ( ي  أن الأفراد جميعا لديهم القدرة على التفكير الابتكار-

بطريقته أو على الأقل يمتلك الابتكار و أن تحقيق هذه القدرة أو الإمكانات يتوقف إلى حد كبير على المناخ 

  .الاجتماعي السائد و الإطار الثقافي الحاضر 

و خاصة إلى التي تدفع الناس إلى المسايرة تزدهر  أنه إذا كان المجتمع حرا و خاليا من الضغوط و عوامل الكف -

  .الطاقات الابتكارية و تتضح الإمكانات أو القابليات و يتحول التفكير الابتكاري إلى واقع ملموس 

 إن استثمار الفرد لما لديه من قدرات و إمكانات ابتكارية هو تحقيق لذاته و هو استجابة لتلك الإدارة التي تدفعه -

  .ذاته كإنسان إلى تحقيق 

.  أن الابتكار على هذا النحو هو نوع من تحقيق الذات و هو الاستجابة لوظيفة الإنسان الحيوية على هذه الأرض -

   ) .507-506 ، ص 1995الزيات فتحي مصطفى ، ( 

   :Maslow" ماسلو " 

يق الذاتي ، و هذه القدرة يرى أن القدرة على التعبير على الأفكار دون نقد ذاتي هو شيء ضروري لإبداع التحق

  . توازي الإبداع البريء السعيد الذي يقوم به الأطفال

   ) .57 ، ص 2005المشرفي إنشراح إبراهيم محمد ، ( 

الصحة النفسية ذاتها ، و هو يعني الانتقال من الإمكانية أو القابلية إلى الفعل " و يعني الابتكار عند ماسلو أيضا هو 

   .Actulization إلى التحقيق Promisingو من الوعد 

   ) .507 ، ص 1995الزيات فتحي مصطفى ، ( 

و وصف ماسلو الإبداع بالسمات الأساسية الكامنة في الطبيعة الإنسانية و هي قدرة تمنح لكل أو معظم البشر منذ 

 الإبداع على ميلادهم ، بشرط أن يكون المجتمع حرا خاليا من الضغوط و عوامل الإحباط ، و قد حدد نوعين من

  :النحو التالي 

  . القدرة على الإبداع الخاصة ، و تعتمد على الموهبة و العمل الجاد المتواصل -

  . إبداع التحقيق الذاتي ، أو الإبداع كأسلوب لتحقيق الفرد لذاته -

   ) .57 ، ص 2005المشرفي إنشراح إبراهيم محمد ، ( 

   :Rogerss"روجرز " 

" روجرز "  النمو الإنساني الصحي ، أو على الأقل السمات المميزة للإبداع التي عرفها يرى أن الإبداع هو نتاج

هي التفتح التجربة ، فالأفراد المبدعين أحرار من وسائل الدفاع النفسية التي قد تمنعهم من اكتساب الخبرات في 

لشخصي خاصة في النظر للمنتجات بيئتهم ، السمة الثانية هي التركيز الداخلي على التقييم ، و هو الاعتماد ا

روجرز " السمة الثالثة هي القدرة على اللهو بالعناصر و المفاهيم ، حيث أن الأفراد المبدعين كما يذكر . الإبداعية 

  .يجب أن يكونوا قادرين على اللعب بالأفكار و تخيل التراكيب الممكنة ، و تقدير الافتراضيات " 
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   النظرية نجد أن المذهب الإنساني يختلف عن المدرستينو بالنظر إلى اتجاه أصحاب هذه

في تفسير نشاط الإنسان ، و ركزت على الطبيعة الإنسانية ، حيث يشتق الدافع ) السلوكية ، الجشطالتية  ( 

 المشرفي إنشراح.( الإبداعي من الصحة النفسية السليمة و الجوهرية للإنسان ، فالإبداع يمثل التطور العقلي الكامل 

   ) .58 – 57 ، ص 2005إبراهيم محمد ، 

  : المنظور الجشطلتي – 5

 أحد ممثلي هذا الاتجاه أن التفكير المبدع يبدأ عادة مع مشكلة ما أو على وجه Vertheimer"فرتاهيمر " يرى 

 التحديد تلك التي تمثل خاصة أو جانبا غير مكتمل ، و عند صياغة المشكلة و الحل ينبغي أن يؤخذ الكل في

الاعتبار ، أما الأجزاء فيجب تدقيقها ، و فحصها ضمن إطار الكر ، و يرى أن الحلول الإبداعية تتطلب الحدس و 

عامر طارق عبد الرؤوف ، .( فهم المشكلة مع الإشارة ان الحدس لا يتشكل من وجه و من وجوه عملية الإبداع 

   ) .63-62 ، ص 2005

   :Social Perspective المنظور الاجتماعي – 6

أن أفضل مناخ أو وسط أو بيئة  ) Rogers 1959" ( روجرز " و  ) Murphy 1958" ( مورفي " و يرى 

اجتماعية لتنمية الابتكار هو البيئة الاجتماعية التي تتصف بأعلى درجة من التسامح و الحرية أو ما يطلق عليه 

Creative erasة   حيث تكون الضغوط التي تدفع بالناس إلى المسايرconformity عند حدها الأدنى و يكون 

من يكن (  و الإنجاز الفردي و تشجيع الابتكار indundualityالتوجه الإنجازي للمجتمع مشجعا للفردية أو التفرد 

  .و إذن يؤثر المناخ الاجتماعي السائد على عمليات الابتكار و نواتجها ) مكرما من بلد ما فسيكون إنتاجه لهذا البلد 

أن القوى الاجتماعية و السياسية الحاكمة في  ) Bloom and Sosniak 1981" ( بلوم و سوسنياك  " و يرى

المجتمع ذات تأثير بالغ على إنجازات و ابتكارات أفراد المجتمع ، كما أن هناك اعتقادا راسخا في التراث 

  ما يوجدون حيث يجدون التقبلالسيكولوجي في هذا المجال أن المبتكرين أو المبدعين المتفوقين عقليا عمو

  . و التشجيع و الاعتراف غير المشروط من القوى الاجتماعية و السياسية في المجتمع 

   ) .508 – 507 ، ص 1995الزيات فتحي مصطفى ، ( 

   :Personal Attribute theory النظرية العاملية أو الخصائص للشخصية – 7

 النقاط التي جاءت به هذه النظرية العاملية في مجال التفكير الإبداعي ، أهم" جيلفورد " و تمثل آراء و وجهة نظر 

  حيث يرى أن التفكير التباعدي ليس بالضرورة تفكيرا إبداعيا و معنى هذا أن الطلاقة و المرونة

ابات  و الأصالة كعمليات تباعدية تلعب دورا رئيسيا في التفكير الإبداعي ، و يقصد بالطلاقة إصدار تيار الاستج

المرتبطة ، و تتحدد كميا في ضوء عدد من هذه الاستجابات أو سرعة صدورها و تتحدد المرونة كيفيا تعتمد على 

تنوع هذه الاستجابات ، أما الأصالة فتتحدد كيفيا أيضا في ضوء ندرة الاستجابات ، أو عدم شيوعها و عدم 

  . مألوفيتها 

   ) .58 ، ص 2005المشرفي إنشراح إبراهيم محمد ، ( 

  " بارون " و  ) Guilford and Merrifield 1960" ( ميرفيلد " و " جيلفورد " و يرى كل من 
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 )1963 Barron (  هولند " و ) "1964 Holland (  أن الابتكارية تركيب أحادي مركب من عدد من الخصائص

 يتعلق بجوانب أخرى في الشخصية الشخصية غير قابل للتقسيم بعضها يتعلق بالاستعدادات العقلية و البعض الآخر

يعطي " بارون " على الجوانب العقلية نجد " جيلفورد " ربما تكون دافعية أو انفعالية أو هما معا و بينما يؤكد 

   ) .508 ، ص 1995الزيات فتحي مصطفى ، .( اهتماما أكبر للعوامل أو السمات أو الخصائص غير العقلية 

  : نظرية تعدد الذكاءات – 8

 النظرية التقليدية للذكاء ، و تشير إلى أن كل الأفراد ليس لديهم نوع واحد Gardnerحدى هذه النظرية لجاردنر تت

و هم أيضا لا يملكون نفس المقدرة في كل مناطق الذكاء ، ولا نفس الكمية منه ) ثمانية ( من الذكاء بل عدة أنواع 

الأفراد كأنهم واحد ، فإننا بهذا نغذي نوعا واحدا من الذكاء ، و ، و هذا الفرض له أثر تعليمي مهم فإذا عاملنا كل 

هو الذكاء اللغوي ، و هو ذو نتائج عظيمة إذا كان الفرد يتمتع بهذا النوع من الذكاء ، و يضيف جاردنر أنه يمكننا 

 مناطق من أن ننمي كل أنواع الذكاء التي نحظى بها بالرغم من أن بعض الأفراد ينمو الذكاء لديهم في بعض

غيرها ، و قد يكون هذا لأن االله منحهم عقلا أفضل لهذا الذكاء ، أو لأن ثقافتهم أمدتهم بمعلم أفضل ، و قد صنف 

  :ثمانية أنواع أساسية من الذكاءات و هي على النحو التالي 

ذكاء بين الأفراد، الذكاء اللغوي ، المنطق الرياضي ، الفراغي ، الذكاء الحسي الحركي ، الذكاء الموسيقي ، ال

  .الذكاء الذاتي ، الذكاء الطبيعي 

و قد توصل جاردنر إلى أن الطفل يمكن أن يبدع في ذكاء واحد أو أكثر من هذه الأنواع ، و يكون أداؤه ضعيفا في 

 مجالات الذكاء الأخرى ، فقد نفى فكرة المبدع الشامل ، و أكد على أن الإبداع في مجال ما لا يتطلب  بالضرورة

التفوق في المجالات الأخرى ، و من المألوف أن نرى كل أنواع الذكاء تتفاعل مع بعضها البعض لحل المشكلات ، 

لإعطاء نواتج ثقافية متعددة في صورة إبداع ، فالطفل يتعلم أساسا بالسمع ، بالبصر، باللمس ، و الحركة ، و مع 

يرها و مع أن هذه الوسائل متوافرة لدى كل الأطفال إلا ذلك كل طفل يتقن وسيلة من هذه الوسائل أكثر مكن من غ

  أن درجة اعتماد الطفل على وسيلة ما تتفاوت من طفل لآخر محددة لأسلوبه الأفضل في التعليم 

   ) .1999عبد اللطيف فاتن ، ( 

  أوجدوا بيئة ثرية لتنمية الإبداع من1980 في منتصف Krechevsky  و Feldmanو يتضامن جاردنر مع 

بروضة الأطفال مزودة بأدوات لتنشيط أنواع الذكاء المختلفة بما في ذلك ألوان " حجرة دراسة الطيف " خلال 

الطيف الطبيعية ، لوحة مباريات ، مواد فنية و موسيقية و أماكن للتمارين الرياضية ، الرقص و الغناء، و طبق هذا 

مع ترغيب الأطفال للمواد التي لا يحبونها بابتكار أنشطة  سنوات فلقت نجاحا باهرا 07 – 04البرنامج على أطفال 

  .أخرى تسد تلك الفجوة 

   ) .2005جادنر ، هوارد ،  ( 

  : قياس التفكير الإبداعي – 12

هناك العديد من الأساليب و الاختبارات لقياس التفكير الإبداعي ، حيث يشمل البعض منها على مواقف لفظية، و 

 مصورة على حين يشمل بعضها الآخر النوعين السابقين ، و يلجأ البعض العلماء إلى بعضها الآخر يشمل مواقف



 75

اختبارات تعتمد على أساليب التفكير التباعدي أو دراسة تاريخ الحالة أو المقاييس الشخصية أو تقديرات الأقران ، 

  .لواردة في التقارير الذاتية أو تقدير رؤساء العمل و الخبراء أو الحكم على الإنتاج أو الأنشطة الإبداعية ا

و " ولاس و كوجاك " بطارية الاختبارات " جيلفورد " و أضبط هذه المقاييس الاختبارات منها بطارية الاختبارات 

و الذي يهمنا هنا هو بطارية اختبارات تورانس و هو قدرات في المرونة و الطلاقة و .بطارية اختبارات تورانس 

.(  على الاختبار اللفظي و الاختبار الشكلي 1992ختبار الذي تم تعديله و تطويره عام و يتكون الا.... الأصالة 

   ) .261 ، ص 2003الهويدي ، جمل ن 

  ؟ WHAT IT MIGHT BE الاستعمالات المختلفة -

ثم و يعتمد هذا الاختبار على الحركات و الأفعال لكي يتناسب مع الأطفال من سن الثالثة حتى سن السابعة ، و * 

  .إعداد الأنشطة السابقة التي يشتمل عليها الاختبار للوقوف على بعض قدرات التفكير الإبداعي لدى الأطفال 

   .0,96و قام تورانس بجلسات معامل الثبات عن طريق إعادة الاختبار و بلغ معامل الثبات  

   ) .160 ، ص 2005عبد الفتاح إسماعيل ، ( 

 أكدت صدق اختيار تورانس للأداء و التفكير الإبداعي بأبعاده المختلفة التي من و هناك العديد من الدراسات التي

أهمها أبعاد الطلاقة و الأصالة و التخيل في العديد من الدراسات الحديثة على المجتمعات العربية و كذلك هناك 

ال ،و رضا مسعد الجمال ، العديد من الدراسات التي قام بها الباحثون من أمثال محمد ثابت علي الدين و هدى جم

و ناهد فهمي ، للتحقق من ثبات اختبار تورانس و كذلك دراسات سوزان ، وينبرز شلندرانجر ، و فيشكن و محمود 

   ) .161 ، ص 2005عبد الفتاح إسماعيل ، .......( دمسي ، و سيد الطواب و جونسون و هالش و غيرهم 

م المشرفي على أن هناك علامات أخرى يمكن الاهتداء بها لتحديد و لقد أكدت الباحثة الدكتورة إنشراح إبراهي

  :الإمكانيات الإبداعية لدى الأطفال و الكبار و هي 

  .    القدرة على التعبير عن المشاعر و الأفكار من خلال الرسوم و العناوين – 1

  . أحكام الأسلوب القصصي من خلال الرسم  و العنوان المعبر عنه – 2

  . ة على إبراز عنصر الحركة و الفعل في الرسومات و العناوين   القدر– 3

  .  تعبر الرسومات و العناوين عن أفكار الطفل و مشاعره – 4

  .  القدرة على إعطاء رسومات ذات منظور بصري غير عادي – 5

  .  القدرة على إعطاء رسومات ذات منظورات بصرية ديناميكية – 6

  .ن أو أكثر من الأشكال الناقصة في صورة معبرة   القدرة على جمع بين اثني– 7

و تشير معظم الدراسات السابقة إلى تأثير طريقة تطبيق اختبارات التفكير الإبداعي حيث أنها تحتاج إلى أسلوب * 

أن التعليمات  ) 1992( و طريقة تختلف عن غيرها من الاختبارات النفسية فقد أظهرت نتائج دراسة محمد حمزة 

 و الزمن المفتوح ربما يكونان من العوامل التي تساعد على الأداء الجيد في الاختبارات ذات النهاية المفتوحة

إلى أن الأطفال الذين أدوا  ) 1964( المفتوحة مثل اختبارات التفكير الإبداعي ، كما أشار كل من دنتيل و ماكلر
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داءهم أفضل بصورة ذات دلالة إحصائية من اختبارات التفكير الإبداعي في ظروف غير مقيدة أو محددة بأن أ

  .الأطفال الذين أدوا الاختبارات في ظروف مقيدة 

و قد أسفرت نتائج الدراسات و البحوث أن القدرة على التفكير الإبداعي هي قدرة نوعية خاصة و ليست قدرة عامة 

  .، بدليل وجود عامل يتضمن جميع القدرات الإبداعية اللفظية و الشكلية 

   ) .  103-102 ، ص 2005لمشرفي إنشراح إبراهيم محمد ، ا( 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :ملخص الفصل 

من خلا ل ما تقدم تظهر قيمة التفكير الإبداعي بالنسبة للأشخاص و المجتمع ، و هذا ما يلاحظ من التعاريف 

و تستخلص هذه الأهمية على المقدمة التي فسرت التفكير الإبداعي على أساس العملية في حد ذاتها أو على الناتج ، 

أنه أحد وسائل التقدم الحضاري الراهن و عدته في مواجهة المشكلات الآنية ، و تحديات المستقبل ،و هو وسيلة 

للتعبير عما يجول في خاطر الفرد و فهم ذاته و فهم الآخرين و استيعاب ثقتهم ، و التفكير الإبداعي كأي تفكير له 

  اد ثم مرحلة الكمون ثم الإصرار و المثابرة فالإشراق مراحل فيبدأ بمرحلة الإعد

و أخيرا مرحلة التحقق ، و تتضمن معاييره النبوغ ، المتطلبات الحاسمة ، عينات العمل ، التقديرات ،و يشمل على 

ى و له معيقات يجب تجنبها و هي معيقات خاصة بالفرد و الأخر. أهم القدرات و هي الطلاقة ، المرونة ، الأصالة 

  .بالمدرسة و الأسرة و المجتمع و يتطلب ميسرات التي ينبغي توفيرها في قناته الصحيحة 
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  :التعليم التحضيري: الفصل الثاني
  :مقدمة الفصل 

  

هو تعليم مخصص للأطفال الذين لم يبلغوا سن القبول الإلزامي في المدرسة ، و هو تعليم ساعد الأسرة على 

ب البدئي في تربية حواسه لإيقاظ فضوله الذهني و تعليمه ، و كذا تحضيره للحياة تربية الولد بواسطة التدري

و نجد هذا التعليم في رياض .الجماعية أي إعداده للالتحاق بالمدرسة بتلقينه مبادئ القراءة و الكتابة و الحواس 

 6 – 5ا قبل المدرسة ذو الأطفال أو في المدارس الخاصة أو العمومية على شكل أقسام منفردة تستقبل أطفال م

  .سنوات 
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  التعلم :المبحث الأول 

  :تمهيد 

من الموضوعات الرئيسية الهامة التي عني علماء النفس بدراستها دراسة تجريبية مستفيضة " التعلم" يعتبر موضوع

 تساعد على التعلم الجيد و التذكر ليعرفوا كيف يحدث التعلم ، و ما هي مبادئه و قوانينه،و ما هي العوامل التي

الجيد ، أو العوامل التي تعوق التعلم و تؤدي إلى النسيان إلى غير ذلك من الموضوعات الأخرى الهامة الكثيرة 

  .المرتبطة بعملية التعلم و التي تؤدي دراستها إلى زيادة فهمنا لشخصية الإنسان 

ء من الناحية النظرية أو من الناحية التطبيقية فمن الناحية النظرية و لقد كانت لدراسة التعلم نتائج كثيرة هامة سوا

التي أسفرت عنها نتائج الدراسات التجريبية في الإطار النظري الذي يفهم على " التعلم" اعتبرت مبادئ و نظريات

ينه نواح تطبيقية كثيرة في أساسه تكوين البناء النفسي للإنسان،أما من الناحية التطبيقية فقد كانت لمبادئ التعلم و قوان

ضبط السلوك و توجيهه و تعديله سواء في مجال التربية،أو التدريب العسكري،أو العلاج النفسي،أو الإعلان 

  .التجاري،أو السياسة

  ).13،ص1981مدنيك،بوليو لوفتس، (

ها ، إننا غير منفصلين عن إن التعلم هو أخذ القرارات و تغيير ما نقوم به كرد فعل للتغذية الرجعية التي نحصل علي

العالم ، و بالتالي فإن ما نفعله يغير العالم ، و في الرحلة الثانية حول حلقة التغذية الرجعية نكون أناسا مختلفين في 

عالم مختلف ، و علينا أن نستمر في التغيير لكي نبقى في الحياة لأن العالم لا يظل كما هو ، فهو يتحرك باستمرار 

ظ على توازننا ، أو حتى نبقى في مكاننا ، فعلينا تحريك أنفسنا طوال الوقت ، و يشبه ذلك الوقوف ، و لكي نحاف

في الماء و حولك الدوامات و الأمواج ، سوف تفقد توازنك إذا حاولت الوقوف بصلابة ، و لكن للحفاظ على 

الحركي الديناميكي ، إننا لا توازنك، عليك أن تتحرك و تغير تركيز وزنك طوال الوقت، و هذا هو التوازن 

   ).123،ص2004أوكونور،ماكدرموت،.( نستطيع أن نقف ساكنين حتى لو أردنا

  : مفهوم التعلم بصفته مؤشرا في التغيير – 1

قدم الكثير من علماء النفس العديد من التصورات لمفهوم التعلم و التي يمكن رصدها في الآتي حسب فاروق السيد 

  :عثمان 

عملية اكتساب الطرق التي تجعلنا نشبع دوافعنا أو نصل إلى تحقيق أهدافنا " التعلم هو عبارة عن" : سجيت"تعريف 

  ".، و هذا يأخذ دائما حلا للمشكلة 

أي تغيير في السلوك ناتج عن استثارة ، و هذا التغيير في السلوك قد يكون نتيجة لأثر " هو " : جيلفورد" تعريف

  " .لمواقف معقدة منبهات بسيطة ، و قد يكون 

نشاط من قبل الفرد يؤثر في نشاطه المقبل ، أي يعتبر التعلم سلوكا يقوم به الفرد و " هو ": وودورث " تعريف 

  " .يؤثر في سلوكه المقبل 

التغيير المطرد في السلوك الذي يرتبط من ناحية بالمواقف المتغيرة التي يوجد فيها الفرد ، " هو " : داكونل"تعريف 

  ".تبط من ناحية أخرى بمحاولات الفرد المستمرة و الاستجابة بنجاحو ير
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تغيير في الأداء يحدث تحت شروط الممارسة ، و لا يمكن تفسيره في ضوء " هو " : أحمد زكي صالح " تعريف 

  " .العوامل الوقتية مثل ، التعب و عوامل النضج 

   ) .14 ، ص 1998عثمان فاروق السيد، ( 

بأنه عملية امتلاك الإنسان أو استيعابه لمعارف تتضمن خبرات الإنسانية "يعرفه " :  بشارة جبرائيل" تعريف 

المتراكمة ، و هذه المعارف تعكس ظواهر العالم الموضوعي و خواصها العلاقات القائمة بينها ، و قوانين 

بشارة جبرائيل .( ر و مفاهيم تطورها،و تصبح المعارف عند امتلاكها أداءه لإعادة تشكيل هذا العالم على شكل صو

   ) .58 ، ص 1983، 

   :Curiosity Motive دوافع الاستطلاع – 2

يعد دافع الاستطلاع أحد الدوافع المكتسبة و التي تساعد الفرد على التزود بالمعرفة ، و لولا هذا الدافع لما استطاع 

 عن المعرفة الضرورية للبقاء البيولوجي ، و الفرد أن يوسع من إطار حدوده و معرفته الشيء الكثير و الذي يزيد

أولا وظيفة استثارية، و الثانية توجيهية ، و ثالثة باعثة، و الأخيرة تعزيزية : حب الاستطلاع له عدة وظائف منها 

: الأولى : تؤدي إلى تنشيط سلوك الفرد بحيث تدفعه للبحث عن المعرفة ، و يمكن حب الاستطلاع من الناحيتين 

  .جانب المعرفي، و الثانية  تحتوي على جانب الإدراك الحسي تشمل ال

فالجانب الأول يتعلق بالمعرفة و القدرة على الانطلاق ، و بمعنى آخر يتعلق بالعمليات المعرفية العقلية ، و الثاني 

  .يتعلق بزيادة الاهتمام بالموضوعات التي توجد في المجال الإدراكي للفرد 

  . حب الاستطلاع النوعي– 2 – حب الاستطلاع العام – 1: ى مستويين و ينقسم حب الاطلاع إل

و يتضح ذلك عندما نلتقي بأشخاص يبدون عموما فضوليين و آخرين لا يبدون هذا الفضول إزاء بعض الأشياء ، و 

قد اتضح أن الأفراد ذوي حب الاستطلاع العالي يتصفون بأنهم نشيطون و مغامرون و فضوليون و يقظون و 

  .الون إلى تأكيد ذواتهم مي

على عدة نتائج يمكن أن تكون مؤشرا جيدا لحب  ) Mawمنها دراسة ماو ( و قد أكدت بعض الدراسات 

  :الاستطلاع و هي 

  . عندما يستجيب الفرد إيجابيا للعناصر الغريبة و الغامضة و المتناقضة المجهولة في البيئة – 1

  .ه و يبحث عن خبرات جديدة  عندما يفحص بدقة الأشياء المحيطة ب– 2

  . عندما يظهر حاجة أو رغبة لمعرفة أشياء أكثر عن نفسه و بيئته – 3

 عندما يكثر من الأسئلة و الاستفسارات عن الأشياء و الأحداث و الجراءة في القيام بالأعمال المعقدة و الرغبة – 4

   ).19-18، ص 1998عثمان فاروق السيد ، . ( في تحدي المخاطر 

  

  : أنواع التعليم – 3

  :يتجه الفكر العالمي إلى نوع من الفلسفة الطبيعية ، هذا التفكير العالمي يقسم عملية التعلم إلى أربعة أنواع

  .يؤمن بأن التعلم هو اكتساب خبرات المعرفية التي تؤدي إلى التركيب المعرفي للمجال : الأول 
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  هذه تؤدي إلى تعديل و تغيير الدوافع و الحاجات يؤكد على اكتساب الميول و الاتجاهات و : الثاني

يؤكد على اكتساب الفرد سمات الجماعة الحضارية و تمثل مبادئها و قيمها و هذا يؤدي إلى تغيير في تبعية : الثالث 

  .الفرد للجماعات التي ينتمي إليها 

مهارات حركية أو لغوية ، يدوية أو هو تعلم بمعنى ضبط الحركات الإدارية و تعلم المهارات سواء كانت : الرابع 

   ) .203 ، ص 2004محمد عواطف إبراهيم ، . ( فنية أو اجتماعية 

   :Creative Learning:  التعلم الإبداعي – 4

عبارة عن العملية التي من خلالها يشعر المتعلم بالمشكلات في المعلومات التي تحصل عليها ، مع تجميع المتعلم 

كيبها بطريقة تساعده على تحديد الصعوبات أو التعرف على العناصر المفقودة مع البحث ، لهذه المعلومات و تر

عن الحلول و وضع التخمينات أو صياغة الفروض فيما يتعلق بالتناقض ، و اختبار هذه الفروض و تعديلها على 

المعلم و الزملاء أو حتى أساس تستقر عنه عمليات الاختيار ثم إعادة اختيارها ، و أخيرا توصيل النتائج إلى 

  .غيرهم من الأشخاص و المحيطين بالمتعلم 

و من الاستراتيجيات التي يستخدمها التعلم الإبداعي هي تدريب المتعلمين على استخدام القدرات الإبداعية، من 

  :خلال مجموعة من المبادئ الأساسية 

  .جابات متكررة و متنوعة على مثير واحد يقوم على أساس حث المتعلم و دفعه لإعطاء است: المبدأ الأول 

  .يقوم على أساس الحث على الربط ما بين أشياء متعارضة و متناقضة : المبدأ الثاني 

عثمان .( يقوم على أساس إثارة الأفكار الإبداعية في مواقف تفاعل اجتماعي تخلو من النقد و التقييم: المبدأ الثالث 

   ) .99 ، ص 2000فاروق السيد ، 

تمكن الاستفادة منه في التعلم الإبداعي التي يمكن " ترشيد الموهبة الإبداعية "  كتابا بعنوان 1962دم تورناس ق

  :تلخيصها في الخطوات التالية 

فمن المبادئ الرئيسية التي أثبتت صحتها أن الأشياء أو جوانب السلوك التي نشجعها :  تشجيع الاختلاف البناء – 1

إن استخدام الدعم التدعيم : سيزداد ظهورها و شيوعها في سلوك المتعلم في المواقف التالية بالوسائل المختلفة 

المعني له فاعلية أقوى من التدعيم المادي في إثارة بعض الدوافع التي ترتبط بتنشيط الفرد على الإبداع ، فقد تبين 

وبة يعتبر محفزا قويا لإثارة الإنجازو التفوق على سبيل المثال الإثابة الوجدانية للأطفال عند التصرف بطريقة مرغ

.  

و ينصح تورناس المدرسين و الآباء بتشجيع التلقائي و احترام إثارة الأسئلة و الأفكار ، بدلا من أسلوب الرفض أو 

  .الصد ، أو الانسحاب أو التهرب 

يقية لمواهبهم و أفكارهم لأن هذا حيث يحتاج المتعلمون إلى معرفة القيمة الحق:  تعرف المتعلم بقيمة مواهبه – 2

  .يدعم بقوة اتجاههم نحو مزيد من الإبداع 
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إن المتعلم الإبداعي لابد و أن يرتكز على أوجه القصور أكثر من نقاط القوة عند :  تقبل أوجه القصور – 3

 الإبداع يتطلب وقتا من المتعلمين و يتحتم على المعلمين عدم الحرية أو النقد للتلاميذ ، إن التفتح و الانفتاح على

  .التسامح 

حتى و لو كانت محدودة ، فالطالب في التعلم يختار بنفسه المصادر التي تساعد في :  تنمية المهارات الإبداعية – 4

  .إبداعه مسترشدا بقوة الموهبة الطبيعية 

 الماحة و استغلالها لتنمية يعني الانتباه للفرص الغير المتوقعة و:  المساعدة على استغلال الفرص الملائمة – 5

  .الإبداع 

إن الكشف عن القيم يسهم إلى حد كبير في ابتكار استراتيجيات في التدريس بحيث :  تنمية القيم و الاهداف – 6

  .تعتبر تلك القيم جزءا من شخصية المتعلمين 

عية تتطلب أحيانا الخروج حيث أن الشخصية الإبدا:  تجنب الربط بين الخروج من المألوف و الشذوذ العقلي – 7

  .عن المألوف ، و لهذا يجب أن يقدم التعلم الإبداعي أنشطة تساعد على إشباع حاجات المتعلمين 

يظهر من الدراسات أن الطلاب الذين يظهرون استعدادا طيبا للإبداع :  تخفيف الإحساس بالعزلة و القلق – 8

  .يشعرون دائما بين أقرانهم بالعزلة 

الاهتمام بالبرامج التي تقابل حالات الاغتراب عند الطلاب و عليه فإن التعلم الإبداعي لابد أن يقدم و لهذا فإن 

  .برامج تساعد المتعلمين ببعض الطرق التي يواجهون بها مخاوفهم و جوانب القلق لديهم 

شياء التي يجب أن ، تورناس بأن اهم الأ ) Roe( تبين بحوث رو :  تعلم طرق لمواجهة الصعوبات و الفشل – 9

يتعلمها التلميذ في هذه الطرق هي مواجهة المتاعب و الفشل و التغلب عليها ، و التعلم الإبداعي يولي اهتماما بهذه 

عثمان فاروق السيد ، .( النقطة حيث يجب أن يتعلم الطلاب أن الفشل ليس نهاية المطاف بل هو بداية نقطة النجاح 

   ) .100-99 ، ص 2000

  :علم عند إدوارد دي يونو  الت– 5

  :قسم التعلم إلى قسمين هما 

   :First-hand learning التعلم المباشر – 1

و هو يعتبر عملية بطيئة يجد فيها الكائن الحي استجابة مناسبة لموقف عن طريق التجربة و الخطأ، فعلى سبيل 

لم حصان السرك كيفية الوقوف على أرجله المثال تكتشف السكرتيرة طريقة الطباعة التي يفضلها المدير ، و يتع

الخلفية ، و كذلك القطة تتعلم كيف ترجع إلى بيتها ، و يتعلم لاعب التنس كيف يستهل ضرب الكرة ، فالتعلم 

لا ( يتضمن القيام بعمل ما فيما يتعلق بموقف ثم انتظار ما يحدث ، قد تكون النتيجة جيدة أو رديئة، أو غير هامة 

، إذا أكلت عليقا أحمر قد يكون الطعم رديئا ، و إذا وقف حصان السرك على أرجله الخلفية يكفأ  ) تقدم و لا تؤخر

بتفاحة ، و بالتدريج يتعلم الكائن الحي تشكيل الاستجابة بحيث يتحقق له السعادة و اللذة بدل الألم ، و عندما تتشكل 

  .اقف محددة كما هو الحال في الاستجابات الغريزية الاستجابة بهذه الطريقة ، استثارتها أو إحداثها بواسطة مو
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   :Advantagesالفوائد 

  . إن مزايا التعلم غريزيا أنه يتيح للشخص تطوير ردود الفعل عنده لمواجهة مواقف جديدة – 1

أو  في الإمكان تكييف ردود الفعل تماما مع ما يتطلبه الوضع ، و ذلك في الإمكان تحسين ردود الفعل السيئة – 2

  .التخلص منها 

    :Disadvantagesالمساوئ 

 إن التعلم عملية بطيئة لأنها تمر بمراحل من التجارب و الاخطاء ، و يصبح هذا بصورة خاصة لمراحل – 1

لذلك لا يمكنك في حينه ( التعليم الطويلة المدى التي لا تظهر فوائدها بسرعة بل أنها تمر بسلسلة من ردود الفعل 

  ) . تسلك الطريق الصائب أم لا أن تعرف أكانت

 يمكن أن يصبح التعلم المباشر خطيرا ، سيتعرص الفرد لخطر كبير إذا كان عليه أن يكتشف شيئا عن المقبس – 2

  .الكهربائي بإدخال أصابعه فيه 

    :Second hand learning التعلم غير المباشر – 2

المرء استجابات لمواقف دون الحاجة إلى المرور بعمليات يعتبر هذا التعلم غريزة مصطنعة ، فهو يتضمن اكتساب 

إلخ ، يتعلم .....التجربة و الخطأ فهو تعلم غير مباشر يأتي من الكتب و التلفزيون و الوالدين ، و أناس آخرين 

يمكن ان يشفي نوعا ) B12(الطفل أن السيارة خطرة دون ان يكتشف ذلك بنفسه ، و يعرف الطالب أن فيتامين 

لأنيميا لأنه درس ذلك في كتاب طبي ، و كذلك يعرف رجلا استثمارا معينا فيه مخاطرة لأن وسيطه أخبره ضد ا

  .بذلك 

   :Advantagesالفوائد 

  . يعتبر التعليم غير المباشر أسرع و أكثر أمانا من التعليم المباشر – 1

  . يمكن تطبيق التعلم غير المباشر مقدما على مواقف و قبل تجربتها – 2

  ) .مثل دروس الجغرافيا عن المناطق النائية (  يمكن تطبيق التعلم غير المباشر على مواقف لم نواجهها مسبقا – 3

  ) .إلخ .....بواسطة الكتب (  يمكن تخزين التعليم غير المباشر و نقله للآخرين – 4

أفضل من الاستجابات الناجمة للعمل في موقف ما لاستنتاج ) بعضها أفضل من الآخر (  تشترك أدمغة كثيرة – 5

  .عن التعلم المباشر 

    :Disadvantagesالمساوئ 

 يعتمد الشخص في التعلم بشكل كلي على الثقة بمصدر خارجي ، لأنه لم يواجه الموقف مباشرة ، فإنه يراه – 1

  .بعيون الآخرين التي قد تكون متحيزة 

ميع و لا تنطبق على متطلبات الأفراد المتخصصة مثل  تكون الاستجابة غير المباشرة استجابة تناسب الج- 2

  .الاستجابة المباشرة 

مثل الوالدين، (  قد تكون هناك استجابات متصاربة و متناقضة من مصادر مختلفة من التعلم غير المباشر – 3

  .و هذا امر محير ) المعلمين ، و الأصدقاء 
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أقل مياشرة من الطريقة المباشرة لذا فإن الحرص على التعلم  لأن الثواب و العقاب في الطريقة غير المباشرة – 4

   ) .14-13-12-11 ، ص 1997دي بونو إدوارد ، .( يكون أقل 

  : مظاهر التعلم – 6

  :تنحصر هذه المظاهر في عدة تغيرات لمجالات متنوعة و هي كالآتي 

  :التعلم كتغيير معرفي للمجال بمعنى اكتساب الخبرة المعرفية : أولا 

عني أن كلما تقدم الطفل في التعلم زاد اكتسابه المعرفي و هذا يؤدي إلى تغيير مستمر في التركيب المعرفي بمعنى ي

أن الطفل يجمع تفاصيل الأشياء و الاحداث فتزداد خبرته على تمييز تفاصيلها و دقائقها وعلاقة هذه التفاصيل 

اقع و نتيجة الاستبصار و إدراك العلاقات بين الأشياء و ببعضها هذه الخبرة يكتسبها الطفل نتيجة احتكاكه بالو

  :الاحداث فيما بينها من معان و يرجع التنظيم المغير في التركيب المجال المعرفي للطفل إلى 

هذه القوى التي تغير في التركيب : القوى الناتجة من طبيعة تنظيم الموقف التعليمي و تنظيم ما به من علاقات –أ 

  .ه و تطابق تماما القوى التي تنظم و تتحكم في مجال الغدراك الحسي للطفل المعرفي تشب

إذ تعتبر حاجات الطفل الدوافع الموجهة لنشاطه : القوى الناتجة عن دوافع الفرد و حاجاته و ميوله و اتجاهاته –ب 

دفه من عقبات و الباعث على استمرارها فضلا عن دفعها الطفل على بذل الجهد للتغلب على مختلف ما يصا

  .للوصول إلى تحقيق أهداف نشاطه و إلا إذا كان إخفاقه في عدم تحقيقها سببا في توتره و عدم رضاه 

  :التعلم كتغيير في الميول و الاتجاهات : ثانيا 

  .تلعب المثيرات الحضارية و الثقافية دورا كبيرا في تكوين المجال الحيوي للفرد في تكوين ميوله و اتجاهاته 

لواقع أن عملية تعلم العادات و الميول و الاتجاهات هي عملية انتقائية تعتمد على إدراك الطقل للوسط الذي و ا

يعيش فيه ، و على  ما كونه من خبرة معرفية ، و اثر ذلك على حاجاته و رغباته و معتقداته ، و هي القوى 

ت نشاطه في الوسط الذي يعيش فيه ، كما تحدد المحركة للفرد ، و هي التي توجهه نحو الأشياء كما تحدد مستويا

لا تنمو ميول الفرد و  : ( Krech" كريش" مدى استفادته من المنبهات الثقافية و الحضارية المحيطة به، يقول 

  ) .اتجاهاته إلا في حدود مجال حاجاته الهامة 

  :التعلم كتغيير و تنظيم في صبط الحركات الإرادية : ثالثا 

بحوث النفسية أن التعلم أي مهارة من المهارات الحسية و اللغوية و الاجتماعية و اليدوية و الموسيقية تؤكد نتائج ال

، او الدراسية مثلها مثل تعلم الخبرات المعرفية أو مثلها مثل تعلم الميول و الاتجاهات ، لأن التعلم معناه إحداث 

  .تغيير من نوع خاص يتناول شخصية الطفل ككل 

 يحتاج إلى تعاون ، كما يحتاج إلى تضافر عدد كبير من العضلات فضلا عن تنظيم عمل هذه العضلات هذا التعلم

مع باقي أعضاء الجسم المختلفة بعضها مع البعض الآخر ، كما ترتبط  أيضا بانتفاع الطفل باستعداداته العضلية 

و يفضل أن يكون هذا التدريب على المهارات الفطرية و تنظيمها تنظيما خاصا ، هذا التنظيم هو لب عملية التعلم ، 

   ) .2004محمد عواطف إبراهيم ، .( تدريبا موزعا 

   ) :J.Bruner 1915(  نظرية التعلم عند جيروم برونر – 7
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يعتبر برونر من مشاهير علماء النفس التجريبيين ، و قد أجرى أبحاثه حول عملية المعرفة في مخابر جامعة 

المداخل العصرية في " " البحث في التفكير " أبحاثه هذه في بعض أعماله نذكر منها هارفورد و عرض نتائج 

  " .عمليات نمو القوة المعرفية و غيرها " و " مشكلة المعرفة 

   ) .86 ، ص 1983بشارة ميخائيل ، ( 

آراء جون ديوي و لقد أصر برونر على ان المهمة الرئيسية للمدرسة يجب أن تكون العمل تنمية قوى العقل و انتقد 

 المبادئ الأساسية للتعليم العصري و التي يعد أساسا لعملية إصلاح مناهج المدرسة الإعدادية 1959وضع عام 

   ) .1983بشارة ميخائيل ، .( الامريكية 

  :ركائز نظريته 

خصائص يؤكد على أهمية إيجاد نظرية جديدة فيقول أن كل جيل يكدس معارف متزايدة عن :  هدف التعلم – 1

  .....الإنسان سواء ما تعلق بنموه البيولوجي أم بطبيعة معارفه أم بآلية عملية التعلم 

     إن التغييرات السريعة التي تحصل خلال أقل من قرن من الزمن تجعل المهارات المكتسبة من التخصص 

أن الوظيفة الرئيسية للتعليم الضيق تتقادم بسرعة و خلال فواصل زمنية قصيرة للغاية ، و هذا الوضع يؤكد على 

  .يجب أن تكون تهيئة أناس قادرين على الإحساس بالتغييرات المستمرة و السيطرة عليها و ضبطها

  و تبعا لذلك فإن المدرسة أن تسلح الفرد ببعض المعارف و القيم المتراكمة التي تؤلف ثقافة الشعب 

   ) .87 ، ص 1983بشارة ميخائيل ، ( 

يؤكد بونر بالاعتماد على تجاربه التي قام بها أن النمو العقلي يتصف باستقلال استجابة الطفل : م  طبيعة التعل– 2

عن طبيعة المثير ، و كذلك بعزوفه عن المعلومات المباشرة و الالتفاف إلى المعارف المكدسة ، و القدرة على 

 واحد ، و بالقدرة على توزيع الزمن و التوقع ، كما يتصف أيضا بإمكانية التعامل مع اختيارات متعددة في آن

الانتباه ضمن تلك الشروط و كذلك بالانتقال إلى السلوك المنطقي ، و بقدرته القول لنفسه و للآخرين شيئا ما 

  .بواسطة الكلمة أو الإشارة 

   ) .1983بشارة ميخائيل ، ( 

 بهذا تضمن الخطة الدراسية عودة دائمة يجب أن تبنى جميع المواد حسب المبدأ الحلزوني و:  محتوى التعليم – 3

إلى المفاهيم الأساسية التي يتوضع فوقها كل مضمون جديد عندما يمتلك التلاميذ كل الانظمة المرتبطة مع تلك 

المفاهيم ، كما يؤكد أن بناء المنهاج بهذا الشكل يصمن زوال الحدود المفاجأة و الضارة بين المدرسة الابتدائية و 

  .الإعدادية 

   ) .93 ، ص 1983بشارة ميخائيل ،  ( 

يؤكد على أهمية طريقة الكشف في التعليم معتمدا في ذلك على تجاربه الخاصة التي قام بها على :  كيف نعلم – 4

مجموعات من الاطفال ن و هو يرى أن تلك الطريقة تقود إلى نمو سريع في قوى الطفل العقلية إذ تعطي من خلال 

بشارة ميخائيل ، .(  واسعة لنمو التفكير الحدسي الذي يلعب دورا كبيرا في أي عمل إبداعي استخدامها إمكانية 

   ) .94 ، ص 1983
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لها مكانا بارزا ، فهو يصنع ) الرغبة في التعلم ( يعالج برونر في نظريته مشكلة الحوافز :  الرغبة في التعلم – 5

تميل إلى التكرار ، إذ هي ترافقت بإحساس اللذة من العمل الذي يؤكد أن الاستجابة ) قانون الأثر ( موضع الشك 

   ) .95 ، ص 1983بشارة ميخائيل ، . ( الذي جرى تنفيذه 

  :و يقدم أربع خصائص لدوافع التعلم و هي 

  . دافع التعاون المتبادل – دافع التوافق – دافع بلوغ الكفاءة – دافع حب المعرفة -

 التعلم يجب أن توجه بشكل كامل و ذلك عندما يبنى التعليم على طرائق و يرى برونر أن مشكلة الرغبة في* 

  . الكشف و البحث بحيث يكون التلميذ مساهما فعالا في الكشف عن المعارف 

   ) .1983 ، ص 1983بشارة ميخائيل ، ( 
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  التعليم التحضيري : المبحث الثاني 

  : التعاريف – 1

 06 – 04هي مؤسسات اجتماعية تربوية و تعليمية تهتم برعاية و تربية الأطفال في سن ما بين : تعريف الجعفري 

سنوات تهدف إلى المحافظة على الطفل و على إشباع حاجاته و تنمية استعداداته و إكسابه العادات الاجتماعية 

  .الصحية و المعلومات اللازمة للمارسة هذه العادات 

   ) .15 ، ص 1995رحمن ، الجعفري محمود عبد ال( 

إنها مؤسسة تربوية تنشأ الطفل و تكسبه فن الحياة باعتبار ان دورها امتدادا لدور المنزل و  :1998تعريف قناوي 

غعداد للمدرسة النظامية حيث توفر له الرعاية الصحية ، و تحقق مطالب نموه و تشجع حاجاته بطريقة سوية ، و 

كتشف ذاته و يعرف قدراته و يعمل على تنميتها و يتشرب ثقافة مجتمعه فيعيش تتيح له فرص اللعب المتنوعة في

  .سعيدا متوافقا مع ذاته و مجتمعه 

   ) .1998قناوي هدى محمد ،  ( 

  :تعريف القسم التحضيري 

 سنوات في حجرات تختلف عن غيرها 06-05هو فضاء اجتماعي تربوي يشرف على استقبال الاطفال ما بين 

بأنه ما زال ) الطفل ( و وسائلها البيداغوجية كما أنها المكان الوحيد المؤسساتي الذي يتعرف فيه المتعلم بتجهيزاتها 

طفلا و ليس تلميذا و هي بذلك استمرارية للتربية الأسرية و تحضير المتمدرس للمرحلة المقبلة مكتسبا مبادئ 

  .القراءة و الكتابة و الحساب 

  :ائف رياض الأطفال  الاتجاهات الحديثة في وظ– 2

تؤكد النظريات النفسية و التربوية أهمية السنوات الست الأولى من حياة الطفل ن و أثرها في تطور شخصية الفرد 

و حياته كلها ، فقد اجتمعت نتائج أكثر من مائتي دراسة حديثة في الولايات المتحدة الأمريكية على أثر الخبرات 

 المبكرة على مسيرة حياتهم ، و أكدت ضرورة تصميم برامج تربوية تزود التي يتعرض لها الأطفال في سنهم

  .الأطفال بالخبرات التي تتناسب مع قدراتهم و خصائصهم و حاجاتهم

أن روضة الطفل امتداد لوظيفة البيت ، و ليست بديلا عنه ، لكن  " Susan isaacs"و ترى سوزان إيزاكس 

 كثيرا من المزايا المتنوعة ، مما يجعلها جديرة بأن ينظر إليها على أنها التجربة قد أثبتت أنها تجلب إلى الطفل

  .مؤسسة طبيعية في الحياة الاجتماعية و لأي جماعة متحضرة 

و تشير الاتجاهات الحديثة في أدبيات مرحلة التعليم ما قبل المدرسي إلى اتساع وظائف رياض الأطفال في 

وانب النمو ، و تقوم بوظائف لم تتطرق لها من قبل ، و من أهم الوظائف المجتمعات المعاصرة لتغطي عديدا من ج

  :ما يلي 

تظهر أهميتها بصفة خاصة للأطفال المحرومين اجتماعيا و ثقافيا و اقتصاديا من أجل :  الوظيفة التعويضية –أ 

  .توفير ظروف بيئية أكثر ملاءمة لفرص النمو و التعلم 
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 التي توفر أساليب التنمية الشاملة للأطفال في شتى المجالات الجسمية و العقلية و :ة  الوظيفة التربوية الإنمائي–ب 

  .الانفعالية ، و إشباع حاجاتهم بما يتفق مع سنهم 

فالإنجاز في المدرسة يعتمد على رصيد الطفل من المهارات و الاتجاهات :  التمهيد للمدرسة و الاستعدادا لها –ج 

  . الاهمية بالنسبة للتعلم النفسية و السلوكيات ذات

بما يكفل نمو التنشئة و توعيتهم بأهمية :  مساعدة أولياء الأمور على تفهم حاجات أطفالهم و كيفية إشباعها –د 

  .إثراء البيئة الثقافية للأطفال و اشتراكهم في تخطيط برامج التربية ما قبل المدرسة 

 التربوية و النفسية التي تحقق التكيف الاجتماعي في المستقبل له توفير الرعاية:  التنشئة الاجتماعية للطفل -هـ 

.  

 و رغم أن هذا الدور يمثل الوظيفة التقليدية لمؤسسات رياض : رعاية الاطفال أثناء غياب أمهاتهم في العمل –و 

اجة الموضوعية الأطفال ، إلا أنه يعتبر من الادوار المهمة لها ، فخروج المرأة للعمل على نطاق واسع يفرض الح

  .لوجود مؤسسات للتربية ما قبل المدرسة 

   ) .258-257، ص 2002بدران شبل ، ( 

  : وظيفة مؤسسات تربية الطفل ما قبل المدرسة - *3

إن الابتداء بطفل ما قبل المدرسة من حيث هو و مده بالخبرات الممكنة للنمو المرغوبة اجتماعيا هي المتطلب العام 

و فلسفة التربية لطفل ما قبل المدرسة في عالمنا العربي تهدف إلى مساعدة الطفل على ممارسة لفلسفة التربية ، 

حقوقه و واجباته الاجتماعية من خلال الدور المتوقع منه ليكون مفكرا منتجا مبتكرا بالقدر الذي يسمح به سنه ، و 

  :هة نظر الدكتورة عواطف إبراهيم محمد طبقا لذلك تتحدد أهداف رياض الأطفال و وظيفتها فيما يلي من خلال وج

  : مساعدة الأطفال على العناية بصحتهم من خلال –

  . ممارستهم للعادات الصحية السليمة في حياتهم اليومية – 

  . ممارستهم المهارات البدنية و الحركية السليمة –

  . تطبيقهم للقواعد البسيطة المتعلقة بأمنهم و سلامتهم –

  .ليم لعناصر الوجبة المتكاملة  باختيارهم الس– 

  : مساعدة الأطفال على تطبيق قيم مجتمعنا في علاقاتهم بالآخرين من خلال – 2

  . احترامهم للقواعد و السلوك في سلوكهم الشخصي –

  . بتمييزهم بين ما هو صواب و ما هو خطأ في تصرفاتهم اليومية –

  . بتعويدهم على شكر االله على نعمة عليهم كل صباح –

  . باحتفالهم بالأعياد الدينية في مجتمع الروضة –

  : تنمية قدرة الأطفال في حل المشكلات – 3

 بإثارة حب استطلاعهم المستمر و استقصائهم عن الحقائق و المعارف التي تكشف عن عالمهم المادي و –

  .الاجتماعي 
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ماتهم للكشف عن أسرارها مع مراعاة الفروق  بملاحظتهم المنظمة لمعالم بيئتهم ، و تجريبهم فيها لإشباع اهتما–

  .الفردية فيما بينهم 

  . بإشراكهم في التخطيطات الجماعية المقترحة لحل مشكلاتهم –

  . بتقويمهم الذاتي لأعمالهم الجماعية للكشف عن أخطائهم و الإفادة منها في أعمالهم المقبلة –

  :ع أقرانهم البالغين  مساعدة الأطفال على تكوين ميول و علاقات طيبة م– 4

  . باستخدامهم أساليب مهذبة للتعبير عن مشاعرهم نحو الآخرين –

 باشتراكهم في الاعمال الجماعية و الألعاب التي يقوم عليها برنامجهم اليومي في الروضة و تعاونهم على تحقيقها –

.  

مارسات جميعا بانتمائهم إلى تنظيم  بتوفير جو من الحب و الخدمات فيما بينهم بحيث يشعرون من خلال هذه الم–

  .الروضة 

  : تنمية ثقة الاطفال في ذاتهم من خلال – 5

  . ممارستهم التعبير بالحركة و اللغة و الفن عن اهتماماتهم الحالية –

  . بإنجازهم لعمل أو نشاط مفيد يتفق و استعداداتهم الفردية –

  . بتوفير جو من الحب و الطمأنينة و الامن من حولهم –

  . بمراعاة الفروق الفردية في استعداداتهم و في ممارستهم للتطبيقات العملية للتعلم –

  : مساعدة الأسر على تربية أطفالهم بطريقة سليمة – 6

  . بالاتصال الدائم بأسرة الطفل للتعاون معها على حل مشكلات الطفل اليومية –

  . بتنظيم ندوات لمناقشة مشكلات الأطفال اليومية –

  .باشتراك بعض الأولياء الامور المتفرغين في التنظيم الإداري للروضة  –

 بتنظيم برنامج اليوم المفتوح لمقابلة أولياء الأمور المقيدين بالروضة في الفصل مع أطفالهم لإيجاد وحدة فكر بين –

  .الآباء و المعلمات حول التربية السليمة للطفل 

   ) .221-220-219 ، ص 2004محمد عواطف إبراهيم ، ( 

  : دراسة مقارنة أهداف رياض الأطفال في بعض الدول المتقدمة – 4

  :نذكر منها بعض الدول الرائدة في هذا المجال و هي 

  : أهداف مدارس رياض الاطفال في فرنسا -

  . حماية الطفل من أخطار الوحدة في المنزل و من أخطار الطريق –

  .لعناية به جسميا و فنيا  إعداد الطفل للحياة الاجتماعية مع ا–

  . تنمية ميل الطفل إلى الكشف و التجريب مع حثه على حب العمل –

  .  رعاية بعض أسر الاطفال الفقراء المقيدين بالمدرسة و مساعدتهم في بعض الظروف الصعبة –

  :أهداف مدارس رياض الطفل في روسيا * 
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  .ها في العمل بالمصنع أو الحقل  تخفيف أعباء الأم العاملة برعاية أطفالها وقت غياب–

 تزويد الطفل بمعرفة أولية مبسطة عن مجتمعهم الاشتراكي ، و التفكير البشري و أساسيات الطبيعة مع تنمية –

  .نظرتهم العلمية 

  :  تنمية الانماط السلوكية المطلوبة في المجتمع الاشتراكي و تأكيدها عند الأطفال –

  . حب العمل ، احترام الشعوب الاخرى تحمل المسؤولية ، حب النظام ،

  . تأكيد تنمية الإدراك العقلي للأطفال بالنمو الجسمي السليم لتنشئتهم قوى البنية –

  :أهداف رياض الأطفال في أمريكا * 

  . مساعدة الاطفال على العناية بحاجاتهم الصحية بتعليمهم العادات الصحية و المهارات البدنية –

  .ص ببيئتهم الطبيعية  تنمية فهمهم الخا–

  . تحسين استمتاعهم بالتراث الادبي أو الموسيقي –

  . تنمية عاطفة اعتبار الذات فهم نتيجة إيجابيتهم في العمل –

  . إكسابهم اهتمامات و ميول و قيم تساعدهم على ان يكونوا إيجابيين مع أقرانهم و مع البالغين -

 تنمية التفكير –ل أكثر ابتكارية باللغة و الموسيقى و الحركة و الفن  تنمية تعبيرهم عن افكارهم و مشاعرهم بشك–

  .العلمي و الملاحظة و الاستكشاف في بيئتهم مع الأخذ في الاعتبار الفروق الفردية بينهم

  . تنمية السلوك المناسب و المهارات التي تقوم عليها أساليب التربية السليمة –

   ) .217 ، ص 2004محمد عواطف إبراهيم ، ( 
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  التعليم التحضيري بالجزائر : المبحث الثالث 

  

  : لمحة تاريخية عن التعليم التحضيري في الجزائر – 1

  :ينص على  )  1976( التعليم التحضيري حسب المرسوم الرئاسي في الجريدة الرسمية 

الغاية . سن القبول الإلزامي في المدرسة  التعليم التحضيري تعليم مخصص للأطفال الذين لم يبلغوا  :19المادة 

  :منه إدراك جزانب النقص في التربية العائلية و تهيئة الأطفال للدخول إلى المدرسة الأساسية و ذلك 

  . بتعويدهم العادات العلمية الحسنة -

  . و مساعدتهم على النمة الجسماني -

  . و تربيتهم على حب الوطن و الإخلاص له -

  .لى حب العمل و تعويدهم على العمل الجماعي  و تربيتهم ع-

  . و توفير وسائل التربية الفنية الملائمة -

  . تمكينهم من تعلم بعض مبادئ القراءة و الكتابة و الحساب -

  .يلقن التعليم التحضيري في رياض الأطفال و مدارس الحضانة و أقسام الأولاد  : 20المادة 

  .ي هي اللغة العربية فقط لغة التعليم التحضير : 22المادة 

  .يتولى الوزير المكلف بالتربية و الإشراف التربوي على مؤسسات التعليم التحضيري  : 23المادة 

و يحدد شروط قبول التلاميذ و المواقيت ، يضع البرامج و التوجيهات التربوية ، و يشرف على تكوين المربين 

  .ساسي الخاص به المخصصين لهذا التعليم ، و يقترح القانون الأ

   ) .535 ، ص 1976 ، 33الجريدة الرسمية ، العدد ( 

 تقدم مؤسسات التعليم التحضيري للأطفال تربية و نشاطات مطابقة للبرامج الرسمية التي تعدها وزير  :08المادة 

  .التعليم الابتدائي و الثانوي 

ية المحددة من طرف وزير التعليم الابتدائي و تخضع مؤسسات التعليم التحضيري لنظام العطل المدرس:  09المادة 

  .على أنه يمكن فيما يخص عطلة الصيف أن تخفض مدتها برخصة من مدير التربية و الثقافة التابع للولاية .الثانوي

على مدير المدرسة التحضيرية أن يمسك جميع التسجيلات النظامية المفروضة في مدارس التعليم  : 10المادة 

  . متعلقة بالتلاميذ و الموظفين و تنظيم العمل و الحالة الصحية في المؤسسات العمومي و ال

يخضع مدير المدرسة التحضيرية و جميع الموظفين للمراقبة التربوية الإدارية لمراقبة المصالح  : 11المادة 

  .الصحية المدرسية بنفس الصورة التي تجرى عليها هذه المراقبة في مؤسسات المدرسة الأساسية

يكلف بالمراقبة على مؤسسات التعليم التحضيري الموظفون التابعون لوزراة التعليم الابتدائي و الثانوي  : 12المادة 

  .و الموظفون بالمصالح الصحية المنتدبون لذلك 

  :و تشمل المراقبة 

  . الظروف المعنوية و المادية التي يجرى فيها عمل المدارس -
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  .ي تجرى بها  نوعية و توجيه النشاطات الت-

  . المساهمة المالية التي يمكن أن تطلب من اولياء التلاميذ -

تسجل نتائج كل مراقبة في تقرير يبلغ إلى مدير التربية الذي يحكم و يتخذ قرارا تبعا لاستنتاجات  : 13المادة 

، و في حالة وقوع التقرير و يمكن و يمكن أن يكون قراره سحب الرخصة الممنوحة للمدير و للموظفين المعنيين

  .تقصير أو مخالفة 

  .ينشر هذا القرار في الجريدة الرسمية للجمهورية الجزائرية الديموقراطية الشعبية  : 14المادة 

   ) .1028 ، ص 1976 ، 67الجريدة الرسمية ، العدد ( 

المجلس الأعلى للتربية  الذي بادر به 1997 الملتقى المنعقد بوهران في سبتمبر 1982 – 1981منذ السنة الدراسية 

 تحت وصاية رئيس الجمهورية وجهت وزارة التربية و التكوين اهتماما خاصا 1996و هو مجلس أسس حديثا سنة 

لهذا التعليم ، فأنشأت أقساما و مدارس خاصة خصصها في البداية لعمال قطاع التربية ، حيث بلغ عدد الافواج 

 فوجا ، و هذا حسب السنوات الدراسية ، 32بمحافظة الجزائر الكبرى  ) 1998-1997( التربوية للسنة الدراسية 

  . فوجا بالنسبة للسنة الأولى تحضيري ، و ثمانية أفواج للسنة الثانية تحضيري 24أي 

   ) .61 ، ص 1998 – 1997وزارة التربية ، ( 

بحاجة إلى خطة وطنية موحدة ، و و لكن اللقاءات التي عقدت بين المنفذين و المشرفين على هذا التعليم بينت أنه 

إطار تنظيمي واضح و مناهج تربوية مركزة و موجودة ، و إلى المربيات من لهن الخبرة ما يجعلهن قادرات على 

تحقيق الأهداف المستوحاة ، و هذا ما استوجب أيضا إحداث أقسام لتكوين المربيات لتغطية الحاجة الملحة في هذا 

 بحيث أنجز دراسة حول آفاق التربية التحضيرية ، و كذا 1997سنة " وهران" يه مؤتمر المجال ، و هذا ما علق عل

التكفل البيداغوجي للطفولة الخاصة بهذا التعليم كما طرحت قضية تمويل هذه المدارس ، خاصة و ان ظروف البلاد 

لتي لا غنى عنها خاصة في ظل لا تسمح بالتمويل في الوقت الراهن ، و هذا العائق حال دون توسيع لهذه الأقسام ا

  .التحولات الاقتصادية و الاجتماعية التي تشهدها البلاد 

   ) .217 ، ص2004محمد عواطف إبراهيم ، ( 

  

  

  

  : واقع مؤسسات استقبال الأطفال – 2

  :ظهرت في أشكال مختلفة بدء 

عليم مبادئ القراءة و الكتابة و قواعد قامت الكتاتيب بمهمة تلقين و تحفيظ القرآن الكريم للأطفال و ت:  الكتاتيب -

السلوك ، و إلى مهمة التعلم ، فالكتاتيب تمكن الطفل من تنمية الجانب الاجتماعي في شخصيته و ذلك عن طريق 

الاتصال مع الآخرين ، اما تركيبها المؤسساتي فهو عبارة عن حجرة أو حجرتين مفروشتين مفتوحة الواحدة 

  . سنوات فما فوق 5 – 4ت و البنين ، و تتراوح أعمارهم بين الاخرى تضم عددا من البنا
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   ) .07 ، ص 2004الدليل التطبيقي لمناهج التربية التحضيرية ، ( 

لأطفال ما بين الرابعة و الثامنة ، و الهدف من هذه المدرسة هو حفظ القرآن كله ، و الدخول :  المدرسة القرآنية -

حتفالات ، و لكن سرعان ما بدأ الجد يصغي الطفل الصغير في البداية إلى إليها لأول مرة تحف بالدعوات و الا

. ( القرآن يتلى و يتعلم ما تيسر له من آياته ، ثم ما يلبث أن يبدأ يتعلم حروف الأبجدية و شكلها و طريقة كتابتها 

   ) .590 ، ص 2004غارندر هوارد ، 

لتعلم ، تدرس فيها مبادئ القراءة و الكتابة و تلقين و تحفيظ المدرسة القرآنية هي مدرسة تتباين فيها مستويات ا

الدليل ( القرآن الكريم و تدريس باقي العلوم الشرعية المساعدة على فهم معاني الألفاظ القرآنية و روح الشريعة 

   ) .07 ، ص 2004التطبيقي لمناهج التربية التحضيرية ، 

 بالرعاية الصحية و الغذائية و هي أقرب في طبيعتها إلى المنزل هي مؤسسة اجتماعية تربوية تختص:  الحضانة -

المصدر السابق ، .( من المدرسة ، و يقوم العمل فيها على أساس النشاط و اللعب و الرعاية الصحية و الاجتماعية

   ) .08ص 

دأ الأساسي الذي تقوم رياض الأطفال على أساس منهج مرن ن و ليس لها مواد ثانية معينة ، و المب:  الروضة -

يقوم عليه المنهج هو التعلم عن طريق العمل ، يراعى في تخطيط المنهج أم يوجه الاهتمام بصورة رئيسية إلى 

تنمية الطفل من جوانبه الجسمية و العقلية و الاجتماعية و المبدأ الأساسي السيكولوجي و الفيسيولوجي الذي تعتمد 

لاستعداد و التعلم ، و تعتمد رياض الأطفال في منهاجها و برنامجها عليه أنشطة رياض الأطفال هو تنمية  ا

المدرسي على طريقة فروبل و منتسوري ، أو الطريقة التقدمية أو الطريقة المحافظة التي تقف وسطا بين طريقتين 

.  

   ) .146 ، ص 1999مرسي محمد منير ،  ( 

 و 1837ينسجم مع المفهوم الصحيح لرياض الأطفال عام لقد قام فريديريك فروبل بافتتاح أول روضة للأطفال بما 

  جعلها للأطفال ما بين الثالثة و السابعة ، و أطلق عليها اسم

  ) مدرسة التربية النفسية ( كما سماها أيضا ) المدرسة القائمة على غرائز الأطفال الفعالة  ( 

و بعد ذلك انتشرت ........حقيقي لرياض الأطفال و لذلك فإن فروبل يعد المؤسس ال) .... حديقة الأطفال ( ثم اسم 

  )17 ، ص 1990مصلح عدنان عارف ، .( في ألمانيا ثم بقية الأقطار الأوروبية 

  : تطور المدرسة التحضيرية في الجزائر – 3

  :قبل الاستقلال 

سة الاستعمارية استمرت المدارس القرآنية و الكتاتيب على أداء وظيفتها الحضارية و في مواجهة مشروع المدر

ذات الطابع التعليمي التبشيري و كذا المدارس النظامية العمومية التي اعتمدت القسم التحضيري المدمج قصد 

  .تقريب الأطفال إلى السنة الأولى ابتدائي 

  :بعد الاستقلال 
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 أكبر عدد ممكن من وجدت الجزائر نفسها بعد الاستقلال في مرحلة إعادة بناء شامل للمنظومة التربوية للاستيعاب

التلاميذ و توحيد التعليم العام حيث أممت المدارس و أدمجت التعليم القرآني في النظام العام ، و ما بقي من 

 1976 أفريل 16المؤسسات التربوية التحضيرية تكفلت بها قطاعات مهنية اجتماعية أخرى إلى ان صدرت أمرية 

ف التحضيري ، أما الجانب البيداغوجي فقد عرف صدور وثيقة توجيهية التي حددت الإطار القانوني و مهام و أهدا

 تؤكد على أهمية التربية التحضيرية ثم اتبعت بوثيقة تربوية مرجعية للتعلم التحضيري سنة 1984تربوية سنة 

ضيري، و  تحدد أهداف النشاطات و ملمح الطفل و البرنامج المقترح و كيفية تنظيم الفضاء المادي للقسم التح1990

و قد طوره مفهوم هذه " دليل منهجي للتعليم المدرسي"  المتمثلة في 1996بعد ذلك جاءت وثيقة منهجية سنة 

المرحلة من التعليم إلى مفهوم التربية ، حيث نصت الوثائق الرسمية التنظيمية البيداغوجية على أن أطفال أربع إلى 

ى الدخول إلى السنة الأولى من التعليم الأساسي سابقا و إلى خمس سنوات يستفيدون من تعليم تحضيري يؤهلهم إل

استدراك  جوانب النقص و معالجتها ، بينما نص منهاج التربية التحضيرية الأخير على الاهتمام بالجانب التربوي 

  ) 08 ،ص 2004الدليل التطبيقي لمناهج التربية التحضيرية ، .(لإنماء شخصية الطفل قبل الجانب المعرفي

  : وظائف التربية التحضيرية و أهدافها في الجزائر – 4

  :تتمثل في 

  . التربية التحضيرية تربية مخصصة للأطفال الذين لم يبلغوا سن القبول الإلزامي في المدرسة -

  . التربية التحضيرية تعني مختلف البرامج التي توجه لهذه الفئة -

و . كانياتهم ، كما توفر لهم فرص النجاح في المدرسة و الحياة  التربية التحضيرية تسمح للأطفال بتنمية كل إم-

  :من مهام التربية التحضيرية تحقيق 

  . التنشئة الاجتماعية -

  . استكشاف الطفل لإمكاناته و توظيفها في بناء فهمه للعالم -

  . الإعداد للتمدرس -

  .ها  كما تعمل على إدراك جوانب النقص في التربية العائلية و مععالجت-

   ) .09 ، ص 2004الدليل التطبيقي لمناهج التربية التحضيرية ، ( 

  

  : ملخص الفصل 

  

و بناءا على ما سبق فإن أهمية التعليم التحضيري كانطلاق للمرحلة التعليمية اللاحقة تظهر من خلال المؤتمرات و 

به طفل هذه المرحلة ، و الذي يمكن التوصيات ، و من حيث أن أحد دوافع التعلم ، هو حب الاستطلاع الذي يتميز 

تنميتها بالتعلم الإبداعي بالاعتماد على مبادئه الثلاثة سواء كان التعلم مباشرا أو غير مباشر ، كما يقترح دي بونو و 

على نظرية جيروم برونر القائمة على عدة أسس أهمها كيفية التعلم عن طريق الكشف التي تؤدي إلى النمو السريع 

لحدسي ، و الذي يلعب دورا كبيرا في أي عمل إبداعي و منه كانت الاتجاهات الحديثة لوظائف و أهداف للتفكير ا
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التعليم التحضيري و أثرا إيجابيا على سياسات الدول في النهوض بهذا النوع من التعليم و تنميته إلا أنه لم يتلق هذا 

مام ، حيث مازال في مراحله الأولى و لم يعمم على كامل التعليم نفس الاهتمام بالجزائر و بالتالي لم يدفع إلى الا

التراب الوطني رغم إلزاميته و رغم افتتاح أقسام خاصة به و مدارس للقطاع الخاص و ظهور مناهج جديدة تسيره 

.  
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  :طفل التحضيري: الفصل الثالث
 مقدمة الفصل 

  

لعلمي والتربوي على الصعيد العالمي والمحلي، حيث تزداد الدراسات تحتل مرحلة الطفولة أولويات العمل ا  

والبحوث والندوات والمؤتمرات التي تهتم بقضية الطفل والطفولة ويعود ذلك بكل تأكيد إلى أهمية تلك المرحلة من 

بها للأطفال منذ حياة بناء الإنسان، وربما تعد هي المكون الرئيسي لغالبية الثوابت التي يسعى المجتمع إلى اكتسا

نعومة أظافرهم، كما لم يعد أمر الطفولة يخص الأسرة والأم تحديدا، كما كان في الماضي، بل أصبح أمر الطفولة 

  .شأنا يخص المجتمع بأسره، وبكافة مؤسساته التي يرتبط مجال عملها أو نشاطها بالطفولة

كرية والانفعالية والحركية ليكونوا أقدر على وإن مساعدة أطفال التحضيري على إنضاج شخصياتهم بأبعادها الف

التكيف مع المرحلة التعليمية اللاحقة وأكثر استعدادا للتعلم والتطور وأقوى قاعدة للانطلاق العلمي والثقافي 

  .والاجتماعي والإنساني في المستقبل

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 96

  الطفولة المبكرة: المبحث الأول

  

   التعاريف-1

  :تعريف الطفولة

  :      تنوعت التعريفات حسب خصائص النمو في هذه المرحلة ونقدم تعريفان نراهما شاملان وهما

هي المرحلة المبكرة من حياة الإنسان التي يكون خلالها في حالة الإعتماد ): 1982( تعريف الرشيدي ومرعي -

المربيين والمدرسين، وتتشكل خلال على الأفراد المحيطين به سواء الأبوين أو أعضاء الأسرة من إخوة وأخوات، 

هذه المرحلة شخصيته ونظرته لذاته واهتمامه بالتعليم بالتعليم، كما يتميز الطفل في هذه المرحلة بالقابلية السريعة 

  .للتأثير بما يدور حوله

  ).121ص. 1982.الرشيدي، ملاك أحمد بيومي إبراهيم (

 يقضيها الإنسان في النمو والقي حتى يبلغ مبلغ الراشدين الذين فيعرفها على أنها المرحلة التي:  تعريف زهران-

يعتمدون على أنفسهم في تدبير شؤونهم وتأمين حجاتهم الجسدية والنفسية، ويعتمد فيها الصغار لكل الاعتماد على 

  .ذويهم في تأمين بقائهم وتغذيتهم وحماية هذا البقاء

  ).1972. زهران، حامد عبد السلام(

  لة المبكرةتعريف الطفو

  تعريف الخوالدة

     تسمى مرحلة الطفولة المبكرة، أو مرحلة رياض الأطفال وتمتد من نهاية مرحلة الرضاعة حتى نهاية السنة 

الخامسة، وتتميز مرحلة الطفولة المبكرة بأنها المرحلة التي تشكل المعالم الأساسية لشخصية الإنسان، حيث تكون 

ة، والنمو اللغوي وتكوين المفاهيم الاجتماعية والأخلاقية وظهور الآنا الأعلى بداية من القوى الذهبي % 50حوالي 

نمو الذات وتحديد السمات الجوهرية لشخصية الإنسان في المستقبل، لذلك فهي مرحلة حساسة وجديرة بالاهتمام 

  .ى العطاء والتنمية مستقبلاالتربوي داخل الأسرة وخارجها لتأمين طفولة مبكرة سوية، لضمان قوى بشرية قادرة عل

  ).21،22ص .ص .2003. الخوالدة، محمد محمود (

  :تعريف خوري

     هي مرحلة تعد فيها الطفل لأن يكون رجل المستقبل الذي يحاول منذ نعومة أظافره أن ينظر حوله ليقلد 

ن والمدرسة بطفل هذه ويكتسب ويمارس ما يسميه العادات والتقاليد، ومن هنا ضرورة اهتمام الآباء والمربي

المدرسة لأنها مرحلة يتعلم ويكون ويتوصل فيها إلى ما يلي عن فاخر عاقل، تعلم المشي، تعلم تناول الأطعمة 

الصلبة، تعلم الكلام، تعلم ضبط إخراج الفضلات، تعلم الفروق بين الجنسين واحتشام الجنسين، التوصل إلى 

طة عن الحقائق الجسدية، تعلم الإرتباط العاطفي بالوالدين والأخوة الاستقرار الفيزيولوجي، تكوين مفاهيم بسي

  )57، 56ص ص.2000.خوري، توماجورج.(وغيرهم ممن يحطون بالطفل، تعلم التفريق بين الصالح والخاطئ

  :تعريف البستاني
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لأولى من عمر      هي المرحلة الأولى من الطفولة، بما يسمى المرحلة المبكرة تمثل السنوات الست أو السبع ا

  ).58ص.1988.البستاني، محمود. (الطفل

  .ويرى أنه مع نهاية السنة الثالثة تبدأ المرحلة النمائية التي تعد الطفل لعملية التعلم

  ).63ص.1988.البستاني، محمود(

  .بين الأطفال في عملية النمو) الفارقية(تلفت انتباهنا ) من العمر(والسنة الخامسة 

ضعة للتفاوت بين الأطفال بين الخامسة والسادسة، مع ملاحظة أن السنة السادسة هي المرحلة وتتراوح السن الخا

الحاسمة في النمو عند غالبية الأطفال، حيث يبدأ معها الدخول إلى المدرسة الإبتدائية، إلا أن بعض الأطفال وهذا ما 

البستاني، .( المدرسة الابتدائيةلاحظه جميع علماء النفس والتربية ترشحهم سن الخامسة إلى الدخول في

  ).66ص.1988.محمود

  المؤتمرات والتوصيات العالمية-2

     اتخذ المؤتمر العالمي لمدرسي الكتلة الشرقية الخاص بتربية الطفولة من سنتين إلى سبع سنوات المنعقد في 

بضرورة تنظيم تربية ) وعددها عشر دول(قرار يقضي بإلزام كل دولة الأعضاء في المؤتمر ) 1971(مرسيليا 

  .سسن ما قبل المدرسة مع تحديد سياسة تربوية عامة للأسرة تسمح بنمو الأطفال عقليا اجتماعيا نموا سليما

بضرورة إعداد مدرسات ) 1972(     وأوصى مؤتمر المنظمة العالمية للتنمية الاقتصادية والاجتماعية 

ة ورياض الأطفال، بحيث يسهل إعدادهن العلمي بالتعاون متخصصات في تربية الصغار للعمل مع أطفال الحضان

  .مع الأطباء للكشف المبكر عن عيوب نمو الأطفال قبل استفحال أمرها

     وأوصى مؤتمر المنظمة العالمية للتنمية الاقتصادية والاجتماعية بضرورة الاهتمام بالطرق المستحدثة في دور 

. محمد، عواطف إبراهيم.( ه الطرق فعاليتها في تنمية ذكاء الطفلالحضانة ورياض الأطفال بعد أن أثبتت هذ

  )22ص.2004

بأن توافر : 1975     وقرر خبراء تربية سن ما قبل المدرسة في المؤتمر الذي نظمه اليونسكو في باريس عام 

صحيحة والاجتماعية تربية سن ما قبل المدرسة لا يعني فقط إعداد برامج تربوية للأطفال، بل يعني أيضا الرعاية ال

  :كما أوصى المؤتمر بضرورة. والاقتصادية للأطفال وأسرهم، مع ترشيد الآباء بأساليب التربية السليمة

 نشر ديمقراطية التعليم في مرحلة سن ما قبل المدرسة لأن هذه المرحلة لم تعد حكرا على فئة متميزة دون سائر -

  .فسية أهميتها وفعاليتها في تنمية ذكاء الصغارالأطفال بعد أن أثبتت الدراسات والبحوث الن

 إعداد برامج تربوية مرنة لأطفال دور الحضانة ورياض الأطفال، برامج تعكس صورة الحياة داخل الحضانة -

  )23ص.2004.محمد، عواطف إبراهيم.(وخارجها

  : الاتجاهات الحديثة في كيفية تنمية إشباع حاجات الطفولة-3

رحلة من مراحل النمو خصائصها ومطالبها التي تقضيها العوامل البيولوجية والاجتماعية      لا شك أن لكل م

والثقافية والشخصية من الضروري الفرد أن يشبع حاجته وفقا لمطالب المرحلة التي يمر بها، حتى يستطيع التكيف 

  : ي حددها شبل بدرانلها ولما بعدها من مراحل تنحصر مطالب مرحلة ما قبل المدرسة بصفة عامة فيما يل
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وهذا الإحساس ينمو نتيجة لخبرات الطفل الأولى مع أمه، وفيما بعد :  تنمية الإحساس بالثقة في النفس وفي الغير-

ينمو نتيجة لخبراته مع الناس فسرعة الاستجابة للطفل وحاجاته وإحاطته بالرعاية والحنان ينمي لديه الثقة بالنفس، 

  .لمواقف الصعبة في المستقبلويساعده ذلك على مواجهة ا

ويبدأ الاهتمام بهذا المطلب في العامين الثاني والثالث من حياة الطفل ولابد من :  تنمية الإحساس باستقلال الذات-

احترام رغبة الطفل في الاستقلال في فعل بعض الأشياء التي تشكل خطورة عليه، وذلك يساعده على نمو استقلال 

ر فرص الاختيار أمام الطفل، وتقديم خدمات وأدوات اللعب المتنوعة مع عدم تدخل كبير في الذات عند الطفل وتوفي

  .عمله

وهذا مطلب أساسي في  سن الثالثة  والرابعة والخامسة، مع أن المبادرة تبدأ قبل هذا السن، إلا :  تنمية المبادرة-

وأكثر تساؤلا وميلا في خوض التجربة أن الطفل في هذه السنوات أكثر نشاطا ورغبة في الاستكشاف والبحث 

  .بنفسه في أشياء كثيرة

فمرحلة الطفولة المبكرة تتميز بالرغبة القوية في العمل والنشاط واللعب والخيال، عن طريق :  تنمية الابتكار-

  .الرغبة في العمل والخيال يمكن تنمية الاستعداد الإبتكاري لدى الأطفال

 المرحلة تكوين الضمير والشعور بالمسؤولية، ونمو الضمير في هذه المرحلة مهم يبدأ في هذه:  تحمل المسؤولية-

  )259، 258ص ص.2002.بدران،شبل.(ضروري لنمو الشخصية وتكيفها

  

  :حاجات النمو-4

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

حاجاتال  
 المعرفية

حاجات 
 توكيد الذات

  الاحترام-الإنجاز-الكفاءة
Esteeni needs 

 حاجات الأمن
Safty needs 

...) العطش-إشباع الجوع( الحاجات الفيزيولوجية  
 

fundamental 
 

 الحاجات الأساسية
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  ''مخطط هرمية الحاجات عند مالسو'' 

  )142ص.2002.الحسين، إبراهيم عبد الكريم(

ط التالي أنه لكي ينمو الطفل نموا سليما يجب أن تلبى وتوفر له الحاجيات اللازمة لذلك يرى ماسلو من خلال المخط

ابتداء من الحاجات الأساسية وصولا إلى الحجات الكمالية والتي تتمثل من أسفل الهرم إلى أعلاه بدءا بالحاجات 

  .الفيزيولوجية ثم حاجات توكيد الذات إلى الحاجات المعرفية

  :حضيريخصائص طفل الت-6

  : وضع بعض الملامح التي تميز طفل الروضة والتي تتبلور كالأتي ) : 2003(سيد صبحي . عند د

  :الناحية العقلية* 

  . يتكلم بطريقة صحيحة باستثناء بعض الحروف-

  . محب للاستطلاع وكثير التساؤل يحب التعرف على  الأشياء-

  . يقدر على صياغتها بسيطة وقصيرة إلى حد كبير قدرته على التعبير عن أفكاره محدودة والجمل التي-

  ).ليل صبح( يستطيع تسمية أيام الأسبوع ويميز بين أحداث النهار -

  . له خيال خصب يميل إلى تمثيل قصص-

  . يعد عشرة مكعبات، ويستطيع أن يتذكر عددها-

  . يسمي الأرقام و بعدها يميز بين الأكبر والأصغر-

  . يتعرف المتشابه والمختلف-

  .فضولي وشغوف بالتعلم- يتعلم التصنت-

  . يتعلم من خلال  اللعب والتقليد-

  .لديه نمو تدريجي في الإنتباه- مدى الإنتباه عنده قصير-

  . لأن تفكيره أقرب للخيال منه إلى التفكير المنطقي- يتشتت بسهولة-

  . يعتمد في تفكيره على الصور الحسية أكثر من المعاني المجردة-

  )أ إلى ي( بالحروف  يتعرف-

   يستجيب لأسئلة لماذا ؟  أين ؟ متى ؟ -

  . يستطيع أن يتعرف المواد التي تصنع منها الأشياء-

  . يستطيع أن يتذكر الجزء الناقص من الصورة-

  )ومن هنا وجب انتقاء الألفاظ أمامه( يلتقط المفردات اللفظية بسرعة -

  :الجانب الجسمي* 

  .هاز العصبي والعضلات تزداد قوة وتزداد عظام الجسم حجما وصلابة زيادة النضج بالنسبة للج-

يمكن أن يمشي بسهولة ويجري ويقفز ويتسلق ويزحف يركب الدراجة ذات ثلاث ( يحسن الأداء بشكل واضح -

  .)عجلات
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،  يفضل إحدى يديه عن الأخرى في الإست خدام ومن هنا وجب المتابعة، خاصة في استخدام اليد اليسرى أكثر-

  .وتعديل مسار سلوكي

  . يستطيع غسل يديه وتجفيفها، وإطعام نفسه وقضاء حاجاته وبناء برج من المكعبات-

  .)وهنا وجب التنبيه إلى تقديم الطعام على فترات( يحتاج إلى الطعام على فترات متفاوتة -

  . يحتفظ بتوازنه على قدم واحدة لمدة دقيقة-

  :الجانب الإنفعالي* 

  .يم إنفعالاته والتميز بين مفهوم التأجيل والحرمان يبدأ في تنظ-

  . يركز على النجاح أكثر من الفشل-

  . يفعل الاشياء من أجل السرور، الذي يحصل عليه من هذا التصرف-

  .يتميز سلوكه بالمبادأة-

  . يستطيع أن يتحكم في رغباته، إعتمادا على وعيه بمطالب الجماعة والانصياع للأوامر والطاعة-

  .يستطيع أن يعبر عن حالته الإنفعالية -

طبقا لقلة نضجه، وعدم قدرته على التحكم وضبط  الإنفعالات، وهنا ( تبدو على انفعالاته الشدة والعنف والاندفاع -

وجب أن تعوده اختزال الإنفعال عن طريق التميز بين الحق والواجب تحمل المسؤولية والتعاون المستمر مع 

  ).الزملاء

  :ة الاجتماعية والخلقيةالناحي* 

  . يستطيع أن يتجه محبا إلى شخصية المعلمة ويتوحد معها-

  . يحب الألعاب الجماعية ويختار له مجموعة محددة من الأصدقاء-

  . يعدل تفكيره اعتمادا على تفسيره لمعاملات الآخرين-

  . يلتزم إلى حد كبير بالأوامر الصادرة من أشخاص يحبهم ويحترمهم-

  .لوك الكبار خاصة الذين يحبهم ويحترمهم يقلد س-

  . يقبل على العمل أو السلوك الذي يكسبه رضا من يحبهم ويحترمهم-

  . يستعمل نشاطه اللعب كمدخل لتعرف الآخرين والتفاعل معهم-

  . يستطيع أن يتذوق الفاكهة لأنه يميل إلى المرح والإنبساط-

  ).115، 114، 113ص .ص.ص. 2003.صبحي، سيد(
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   سنوات 6-5طفل التحضيري : حث الثانيالمب

  تمهيد

بأنه يتميز أطفال الخامسة بالمرح ومن السهل التنسيق والتعامل معهم وغالبا ما يتصفون ) 1995(     ترى قناوي 

بالسكون، وقد يبدو عليهم النضج أكثر من الأطفال الأصغر سنا، ويعود ذلك إلى أهم يحاولون جادين اختيار الشيء 

تسمون بالتحرك المستمر والنشاط المتجلي في أعمالهم ولعبهم، ويستعملون قلم الرصاص والألوان الصحيح وي

ويميلون إلى ممارسة الأنشطة والألعاب المنتظمة ذات القوانين، بمعنى أن طفل الخامسة ينضج حركيا، تنمو لديه 

ته فهي منسجمة ويحاول إبرازها بلعبه القدرات مثل قدرته على الحب والمودة، ويكتسب ثقة في نفسه أما عن نشاطا

  (.49ص. 1995. قناوي، هدى محمد. ) وأعمال

  .أن طفل الخامسة يفضل الحكايات التي تدور حول الحيوانات( 1999)      ويرى رشوان 

ويصير أكثر تنبها إلى المبادئ الكتابية والحساب، حيث يقوم بنسخ الحروف والأرقام، ويحب اللعب لأنه أنسب 

لنموه، وتظهر الفروق بين الجنسين في اللعب فتفضل البنت اللعب بالعرائس والدمى، ويفضل الصبي اللعب نشاط 

ويتجه ميله إلى النشاط الجماعي، ويتعرف على أطفال في مثل ( المدرسة) بالكرة ويحب طفل الخامسة معرفة بيئته 

غبة في التحدي ويتفاخرون بالمهارات التي سنه، تتسم الفئة العمرية لست سنوات بالنشاط وروح المغامرة والر

  .يكتسبونها وهم مستكشفون مغامرون

  ( 1999.  رشوان، حسين عبد الحميد(

  : أما واطسون فإنه يرى بأن 

     هذه السنوات حاسمة حيث أن المرحلة ما قبل المدرسة، قد تكون الأهم في حياة الفرد، لأنها تؤسس فيما بعد 

إلى أن الطفل خلال هذه السنوات ينمي قدرته )  Paiget And inhelder,1969( ويشير البناء السلوكي المركب،

على التفكير ويصبح أقل اعتمادا على الأفعال الحسية الحركية في توجيه سلوكه، وفي هذه الفترة تحول الطفل إلى 

  .كائن يعتمد على الفعل ويستخدم البناء الفكري

  (.319ص  .2004. واسطون، لينجرين ) 

  : مظاهر النمو عند الطفل التحضيري-1

     إن أهم مميزات النمو عند هؤلاء الأطفال في هذه المرحلة تظهر في استمرارية النمو بسرعة مع الإتزان 

البيولوجي والتمركز حول الذات والتحكم في عملية الإخراج وزيادة الميل إلى الحركة والعناد ومحاولة التعرف على 

  :سريع في اكتساب اللغة والتفريق بين الصواب والخطأ، ونلخص هذه المظاهر فيما يليالبيئة والنمو ال

   (Motor Développement( مظاهر النمو الحركي -

سليمان، . )      ويقصد به التغييرات التدريجية التي تطرأ على جانب الاستجابات العضلية والحركية عند الطفل

  ( 930ص. 1997. عبد الرحمان

بد االله محمد على أن طفل ما بعد الخامسة يمكنه العمل على تكوين بعض الأشكال بالعجينة ورسم أشكال ويشير ع

الأشخاص، ورسم المكعبات والأشكال البسيطة والخطوط الأفقية والعمودية واستخدام المقص، التلوين، ويكون اللعب 
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لسرعة في الحركة والحيوية المستمرة الجري في هذه المرحلة فردي في محملة كالقفز وركوب الدراجة إلى جانب ا

  . وعدم الإستقرار في مكان واحد لمدة طويلة

  ( 66ص. 1999. محمد، عبد االله عادل(

   (linguistique développement( مظاهر النمو اللغوي-

 قبل المدرسة      وهو الاكتساب التدريجي لأكبر قدر ممكن من المفردات والتعبيرات والتراكيب، وتعتبر مرحلة ما

  أسرع مرحلة للنمو اللغوي في حياة الطفل حسب فوزية دياب

   ( 35ص. 1987.الخطيب، رناد يوسف ) 

  :وأشارت إلى أهم هذه المظاهر في هذا النمو إلى

يغلب على لغة الطفل التعلق بالمحسوسات، ويتميز بالسرعة في التحصيل والفهم وتزداد مفرداته بسبب فضوله  -

  .وحبه الإستطلاع

 .يميل تعبير الطفل اللغوي إلى الوضوح والدقة خاصة في التعبير عن مختلف حاجاته -

 .يستطيع استخدام الضمائر البسيطة المفيدة، وتميل الكلمات إلى وضوح معناها -

.) في نهاية المرحلة يمكن الطفل التمييز بين الحروف الهجائية المختلفة، كما يمكنه أن يبدأ بالقراءة والكتابة -

  ( 35ص.1987. يب، رناد يوسفالخط

 (Social Développent( مظاهر النمو الاجتماعي -

     يقصد به اكتساب الطفل السلوك الذي يساعده على التفاعل مع أفراد مجتمعه، إذ تتسع دائرة العلاقات والتفاعل 

لاجتماعية التي تبلور الدور الإيجابي فتتجاوز نطاق الأسرة الأقران وجماعة الرفاق، حيث يتعلم الطفل المعايير ا

   ( .85.الناشف، هدى)الإيجابي له 

   (cognitive développement( مظاهر النمو المعرفي -

     يولد الطفل مزود بالقدرة على التعلم واكتساب لمعرفة تعدل سلوكه شيئا فشيئا، يحصل الولد على المعرفة 

فيترجمها الحس إلى معان، فعن طريق معايشة الصغير ( قالبصر، السمع،الشم،التذو) تدريجيا عن طريق حواسه 

للأحداث، وعن طريق نشاطه في البيئة وتفاعله معها يتعلم الحقائق ويكتسب الخبرات والمهارات والقيم التي لا 

  .يمكن أن نتجاهلها أو نتجاهل قيمتها في إرساء دعائم شخصية الطفل، أو في تكيفه للبيئة التي يعيش فيها

تنمو قدرة الطفل على التصور بظهور لغة الطفل، ومن ثم :  هذا الصدد تقول الدكتورة عواطف ابراهيم     وفي

تبدأ قدرة الطفل على التفكير، ولكنها تنمو تدريجيا وببطء شديد، وبتالي تطلب تكيف الطفل في الفترة بين الثالثة 

  .والسابعة تقريبا إعادة تكييفه الحسي الحركي

  .م الجديد يحول الأفعال والأعمال التي يقوم بها الطفل على المستوى العملي إلى عمليات عقلية     وهذا التنظي

     ويكتسب الطفل مصادر جديدة لتعلمه وتكيفه لبيئته، فبجانب نشاطه الذاتي تفاعله مع البيئة، ونجد أن ظهور 

  .ظاهر التطور الذهني للطفلتصور الطفل، والتقليد واللعب الرمزي، واللغة ثم الرسم يغير من أهم م
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     حيث يصبح نمو الطفل العقلي عملية تداخل للصور الذهنية والإشارات والرموز والعلامات أي عملية متدرج 

أفعال الطفل الحركية ثم من خلال توسط محسوس للأفكار عن ) للصور، ويكشف تسلسل النمو عن نفسه من خلال 

محمد، فهيم ( ) لي، التصور الذهني عن طريق اللغة وغيرها من الرموزطريق التمثيل الرمزي، التقليد التخي

   .( 14ص.2001.مصطفى

     ويشير إليه بياجيه على أنه الارتقاء المنظم للأشكال المعرفية التي تنشأ من تاريخ خبرات الفرد، ويصبح هذا 

يكون الطفل قادرا على حل مشكلاته، بحيث ... الفرد قادرا على تناول الأشياء البعيدة عنه في الزمان والمكان

محمد، عادل عبد .) ويكتسب تدريجيا القدرة على التفكير باستخدام المنطق بعدما كان إدراكه يقتصر على الحس

   ( 16ص.1999.االله

     وتزداد خلال هذه المرحلة قدرة الطفل على الفهم وقدرته على التعلم والخبرة والمحاولة والخطأ وتحدث في 

 التذكر المباشر، حيث يمكنه تذكر الأشياء الناقصة في الصورة كما أنه يميل إلى إدراك الموضوعات في زيادة

   ( 33ص.1987.الخطيب، رناد يوسف.) كليتها

     ويشير إسماعيل نبيه إلى أن الطفل في هذه المرحلة ينمو لديه حب إستطلاع القصص والحكايات ويكثر من 

كير الإيجابي الذي يتميز بالذاتية مع الأنانية، عدم المنطق مع الإدراك الحسي الحركي، اللعب الإيهامي لتغلب التف

مع إدراكه للأحجام والأوزان ) 1-10(وتتكون لديه المفاهيم وتتطور تدريجيا فينمو لديه مفهوم العدد والعد من 

   ( 1989.اسماعيل، نبيه.( ومفهوم الزمن ويدرك عن طريق التذكر مفهوم اليمين واليسار

   :conceptsنمو المفاهيم * 

     بحث كثير أخصائيو علم النفس التربية في هذا المفهوم وجدوا فيه كثيرا لمعرفة تكوينه ونموه في مراحل 

  .الطفولة ومدى تأثير الوسائط الثقافية في تكوينه وثرائه

رات لذلك هناك اختلاف بين مفاهيم      وبالطبع فإن المفاهيم تختلف من مرحلة الأولى بحسب كمية ونوعية الخب

  .قبل المدرسة ومفاهيم هؤلاء بعد دخولهم إليها الأطفال في مرحلة ما

 داخلية أو فكرية لمجموعة معينة من « représentation »بأنه صورة ) 1990( يعرفه عدنان عارف مصلح -

   . (33ص.1990.مصلح، عدنان عارف.) الخبرات المباشرة أو غير المباشرة

   وتكون مفاهيم أطفال التحضيري عموما بأنها حسية خاصة بل غامضة أحيانا، ويحصل الطفل المفاهيم أولا   

عن طريق الخبرة المباشرة التي تسود لديه في هذه الفترة العمرية، أي أن مفاهيم الطفل عموما تحدد بالظروف 

وعن طريق الخبرات الغير ( حدائق والرحلاتزيارة ال) المختلفة المحيطة بالطفل ومن أمثلة الخبرات المباشرة

  .المباشرة كالقراءة ومشاهدة التلفزيون

   ( 33ص.1990. مصلح، عدنان عارف(

     إن أطفال التحضيري يكونون غير قادرين وإلى حد كبير على تقدير وجهة نظر الآخرين أو الانطلاق من 

مفهوم العكوسية ومفهوم الاحتفاظ، كما يجدون صعوبة مقدمات افتراضية، كذلك يجدون أحيانا عادة صعوبة في فهم 

  .في القيام بعمليات تصنيف معقدة
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( Man, Hembree Kigin 1998.P26)  
  . وطفل التحضيري تغلب لديه المفاهيم الحسية وهو يفهم الشيء بوظيفته أو يصل بين الشيء ووظيفته-

ى تكوين المفاهيم عند الأطفال، كما يهدف في ذات      إن البرنامج اللغوي في مرحلة ما قبل المدرسة يهدف إل

الوقت إلى نمو الثروة اللغوية لدى الأطفال وإلى تكوين عادات لغوية مناسبة في فن الكلام أساسا وإلى تقديم الطفل 

.) الرمز اللغوي المكتوب بصورة تساعده على القراءة بدون مشكلات من الصف الأول من المرحلة الابتدائية

  ( 33ص.1990.دنان عارفمصلح، ع

  :الذاكرة* 

     يرى فيغوتسكي أن الوظيفة الرئيسية والمسطرة عند أطفال الروضة الذاكرة التي تعمل كوسيلة لتجميع الخبرة 

الشخصية المكتسبة خلال تلك الفترة، وفي هذه المرحلة ترتبط جميع الوظائف النفسية بمحتواها وخواصها مع 

 في مرحلة التعليم ماقبل المدرسي نجاحه لابد من الأخذ بالاعتبار هاتين الخاصتين آنفتي الذاكرة، لكي نضمن للمنهج

   ( 1983.بشار، جبرائيل.( الذكر، مما ينجم عنه تقديم المعرفة للمتعلم المادي المحسوس

التي يقول عنها وهناك عامل آخر يؤدي دورا مهما في تكوين المفاهيم، هذا العامل هو العمليات العقلية المختلفة، * 

إن الأشخاص يستخدمون في استخراج تتابع الأحداث أو الأشياء وتصنيفها في مفهوم أو نوع العمليات ": برونز" 

  إلخ...الإدراك والإختيار والتركيب والتصنيف : التالية

أساسا على الخبرة أن الطفل ماقبل المدرسة يعتمد على ما يسمى التفكير الفطري أو الطبيعي المبني " بياجيه" ويرى 

   ( 34ص.1990.مصلح، عدنان عارف. ) المباشرة أو الحسية

     يقع طفل هذه المرحلة فيما يسمى بمرحلة التفكير الفطري، وتتميز هذه المرحلة بأن الطفل يواجه في بيئته 

لحسية أو بين مشكلات كثيرة يحاول التعرف عليها، وتتمثل هذه المشكلات أساسا في فهم العلاقة بين الأمور ا

  .الأشياء الحسية في البيئة

     وتميزه أيضا هذه المرحلة بأن يصل إلى المفاهيم الأولية للمكان والزمان والسببية والعلاقات التي يقيمها الطفل 

في بيئته علاقات ساذجة تعتمد على الأشياء الظاهرة والمحسة، وهو يقع من على الأشياء بصفة واحدة كالطول مثلا 

مصلح، عدنان . )لارتفاع ولا يحاول أن يتعرف مدى تداخل عنصرين أو أكثر في تركيب الأشياءأو ا

   ( 36ص.1990.عارف

يميل الطفل هنا إلى السلوك التعاوني مع الوالدين والآخرين، ويشارك أقرانه في اللعب الجماعي، ويميل إلى * 

. ) الخلاف معهم، لكن سرعان ما يعود اللعب معهمالسلوك العدواني لأتفه الأسباب مع الآخرين خاصة عند وقوع 

   ( 1985.جلال، سعد

   (Emotionel  Développement( مظاهر النمو الإنفعالي -5

     يقصد به تطور العواطف المختلفة، وكذا القدرة على التحكم في التعبيرات الإنفعالية، ومواجهة الصراعات 

ل الفرد نفسيا وجسميا، ويؤثر في سلوكه الخارجي وإحساسه الداخلي المختلفة وجلها، أيضا عبارة عن تغيير يشم

  )2002.سليم، مريم.( وتصاحبه تغييرات فيزيولوجية
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وأهم مميزاته العنف وكثرة التأثر وعدم الاستقرار، والتقلب الفجائي، كما تظهر الإنفعلات المركزة حول الذات مثل، 

لذات، مشاعر الغيرة والقلق والخوف من الأماكن المهجورة الخجل الإحساس بالذنب والشعور بالنقص، لوم ا

  .والحيوانات والرعد والعواصف وسيلان الدم والانفصال عن الأم

  )2000.ابراهيم، معصومة أحمد سليم مريم(

   خصائص نمو التفكير عند الطفل التحضيري-2

 الأطفال يتبادلون الأفكار فيما بينهم بل هو على هذا الجانب، واكتسب أن" الأنوية الفكرية"      أطلق بياجيه مفهوم 

 7، ولاحظ أن فكرة الصدفة غائبة عن تفكيره قبل "الحوار الفردي الجماعي المونولوج" نوع من الحوار أسماه بـ

" بالعمومية " سنوات، واستنتج أن خصوبة الفرضيات لديه مذهلة وأنه لايقوم بالتحليل لأن إجاباته تفسير دائما 8أو 

الذي هو عبارة عن اتجاه عفوي  عند الأطفال للإدراك بدلا من تمييز التفاصيل، فالتخطيط هو " التخليطي" فكر أو ال

  .الاتجاه لربط كل شيء بشيء كربط السيارة بالسرعة، والطعام بالأم، والدراجة بالسباق

ناه عدم قدرة الطفل على يفسر عدم قدرة الطفل على التحليل والتفكير الإستنتاجي، وهو مع" التخليط"     و

  ) 2001.روسان، ليونيل.( المضاعفة المنطقية واتجاهه لاستبدال التوليف بالتربص

فالإحائية تعطي الطفولة كل شيء نشاطا هادفا وواعيا، وتعبر الأشياء أهدافا أخلاقية " إيحائي" واعتبر الطفل بأنه 

. ي من المعتقدات يملي تفسيرا إصطناعيا ونفعيا للعالموتضعها في خدمة الإنسان، فالإحائية هي إذن جهاز احتياط

  ) 71ص.2001.روسان، ليونيل(

التفسيرات المنطقية لدى طفل هذه المرحلة والتي تؤدي إلى ترابط الأسباب بالنتائج لا تعني له شيئا، وفكرة تنقصه 

خصائصها المادية خلال تحولها، إن والأطفال لا يمكنهم تصور احتفاظ الأشياء ب" للانعكاس" الحركية فهو غير قابل 

  ) 2001.روسان، ليونيل.(فكرة عدم التغيير هذه تنشأ تدريجيا حيث يجد صعوبة في تحكيم العقل

  

  :ووصف بياجيه حسب عبد المجيد نشواني تفكير الطفل في هذه المرحلة بالخصائص المميزة التالية

  : السببية الظاهرة-1

قة سببية بين الأشياء التي تحدث معه، فمثلا يخاف ويختبئ خلف غطائه،      حيث يفترض الطفل أن ثمة علا

فيتوصل إلى الاعتقاد بأن الغطاء وقد يحميه من الأذى، لذلك ما إن يشعر الطفل بالخوف مرات أخرى، حتى 

  .يركض ويختبئ خلف الغطاء، والسببية الظاهرة هنا سوى نتيجة لضرب من التفكير يعرف بالاستدلال العبري

    كما يرجع الكثير من عناد الطفل إلى الاستدلال العبري، مثل رفضه لنوع من طعامه لأنه سبق أن أصابته  

  .الحمى يوم تناوله

  :الإيحائية

     وهي نزعة تقوم على الاعتقاد بأن الأشياء الجامدة حية، وذلك لأن الطفل هنا يجعل العالم المادي من حوله في 

 بالألم والحرارة والبرد، وبالتالي فإنه يفترض أن الحجر والشجرة تتألم وتتضايق من إطار تجربته، إذ أنه يحس

  .الحر والبرد
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  :الغرضية 

     يعتقد أن كل شيء صنعه في العالم صنعه الإنسان له، إذا وجب أن يكون لكل شيء غرض ويجب أن تفهم 

ن توفر الإجابات الملائمة لأسئلة الطفل، بحيث في هذا الإطار يجب أ) لماذا؟(كلمة الطفل المعتادة المتمثلة في 

الشمس وجدت لتدفئنا، وتختفي الفراشات في الأعشاب كي : يفهمها هذا الأخير وتبقى على جانب من الحقيقة، مثل

  ) 1989.نشواتي، عبد المجيد(لا تأكلها العصافير 

  ت سنوا) 6-5(يوضح أهم أهم المعالم في نمو طفل التحضيري ) 2(جدول رقم * 

 النمو الجسدي الحركي   النمو العقلي   النمو اللغوي  النموالإجتماعي العاطفي 

 يستخدم العدوانية - 

  بشكل لفظي 

 يفهم الكلمات التي -

تدل على المبني 

  .للمجهول

  . يبدأ بإبداع التهجئة-

 يبدأ بمحاولة ضبط -

  .القراءة

 يستطيع خلق سلسلة -

منطقية عن طريق 

  .المحاولة والخطأ

يستطيع أن يعد  -

عشرين موضوعا مع 

  .تقسيم الأخطاء

 يستطيع التوقف -

وتغيير وجهته بسرعة 

  عندما يركض

 يستطيع الوثب من -

 خطوات على 08-10

  .قدميه

 يستطيع أن يربط -

  . حذاءه بإتقان

  ) 96ص.2002.الحسين، إبراهيم عبد الكريم(
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  :ملخص الفصل

  

 العمرية هي مرحلة المثلى للتعلم الفعال، وهي مرحلة تكوين شخصية      وبناءا على ما سبق ، أن هذه الفئة

الطفل، وتحديد إطارها العام، وتميز عقله بالمرونة أو الصلابة، حيث السمة الأولى هي من خصائص المبدعين، 

بما أن هذه فتجعله يتقبل المفاهيم والاتجاهات الجديدة، ويكون الطفل قابلا للتعديل والتشكيل لاستيعاب الخبرات و

الشريحة تتميز بالخيال الواسع وحب الاستطلاع والمرح والدعابة واللعب، والانفتاح المعرفي فهي مستعدة لتقبل 

تعليم التفكير بصفة عامة والتفكير بصفة خاصة، وهذا ما تدعمه الخصائص النمائية التي يمر بها من الناحية 

 توفير الظروف الممكنة، ومنه تكون هذه الانطلاقة هي اللبنة الأولى المعرفية والاجتماعية والانفعالية واللغوية مع

 .  والتأقلم مع مشكلات الحياة بإيجاد الحلول المناسبة لها
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  :تنمية التفكير الإبداعي: الفصل الرابع 
  : مقدمة الفصل

عي عند المتعلمين ، حيث ينظر إلى مهارات      يلعب نوع التعليم دورا هاما في تنمية مهارات التفكير الإبدا

التفكير الإبداعي على أنها مهارات عقلية قابلة للتنمية شأنها شأن المهارات الأخرى، و انه يمكن بالتدريبات العملية 

، و استخدام المنهج العلمي تنمية هذه المهارات و لا يكون ذلك إلا بتوفير بيئة تربوية صالحة يتعاون فيها كل من 

لمعلم و المتعلم  على كشف قدرات المتعلم العقلية و تنمية مهارات التفكير الإبداعي باعتبار ذلك الغاية و الهدف ا

الأول للمدرسة ، و في الوقت ذاته يجب أن تبذل الجهود لتعزيز الكفايات التعليمية و التطوير المستمر في المناهج و 

الموجودة و تطوير وسائل القياس و التقويم ليعود ذلك كله على تنمية إعادة النظر في الأجهزة و المواد التعليمية 

  .جميع شخصية المتعلم

     و قد وجد الباحثون أن البيئة الغنية ، و المنهج الذي يعتمد على الاكتشاف وجود التعلم الحر يؤثر في تطوير 

لمبدع تساعد المتعلمين على  إخراج إبداعاتهم كما الاستراتيجيات التي يمكن أن يستخدمها المعلم ا.التفكير الإبداعي 

  .من خلال إعطائهم الوقت الكافي للاستكشاف و أداء العمل بأفضل صورة و توفير المكان و  المواد المناسبة لهم

دليلا تعليميا يوضح إطار عمل متكامل لتعليم مهارات التفكير الذي ) 1997(     و لقد قدم سوارتز، و بيركنز

ن تعليم التفكير سواء في برنامج أو مقرر منفصل و إدخال تعليم التفكير في مادة تعليمية مقننة من يتضمن كلا م

أن هناك استراتيجيات تدريسية معينة يمكن من خلالها تنمية مهارات ) 1999(و قد أوضح جريس. خلال المنهج 

قلة كبرنامج الكورت لتنمية التفكير و يتفق التفكير الإبداعي ضمن المواد الدراسية أو من خلال أنه مادة دراسية مست

  ).208ص. 2005.عبد الحميد، مرزوق.( الجميع على أن مثل هذه المهارات يمكن الحصول عليها و اكتسابها

     يتطلب تعليم التفكير الإبداعي تدريب المعلمة على ترجمته إلى ممارسات صفية ، و ذلك عن طريق المعرفة 

لطفل ، و خلق البيئة التعليمية المنتجة و المثيرة للتفكير الإبداع و استخدام التقنيات المناسبة و الجيدة، و الفهم لنمو ا

الشاملة لعملية تفاعل المعلم و الطفل ، و تنمية قدرته على التشخيص الدقيق لقدرات الأطفال و البرامج المناسبة 

  .لهم
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  ليب المنمية للتفكير الإبداعي الطرق و الأسا: المبحث الأول 

  : شروط تنمية التفكير الإبداعي-1

     و هي تتمثل في شروط البيئة الملائمة لاستنبات الأفكار و تنميتها حيث هناك عدة شروط اتفق عليها جل 

  :الأخصائيين النفسانيين و التربويين و هي

  : الأمن النفسي-1

د الأفكار إلى محفزات خارجية و يعتبر شعور الطفل بالأمان حيال ما يقوم      تحتاج إلى الجرأة الذهنية التي تول

به من سلوك بنائي من أكثر المحفزات التي تدعم ولادة الفكرة، و قد ربط العديد من الباحثين بين السلوك 

لخوف و القلق الاستكشافي الذي يني القدرات الإبتكارية عند الطفل الذي نمي هو أيضا بواسطة اللعب و بين حالة ا

الحسين، ابراهيم عبد .( ……الذي ينتاب الطفل من جراء عوامل بيئية و التي تحد من السلوك الاستكشافي 

  )2002.الكريم

  : الوعي التربوي الأسري-2

يعتبر الوعي التربوي في الأسرة من المعوقات التي تحول دون تنمية التفكير الإبداعي عند الطفل ، و الوعي      

 منح الأسرة رؤية احتياجات و متطلبات الطفل و استكشاف قدراته و مواهبه و تهيئة سبل تنميتها و التربوي

الارتقاء بها إلى أقصى حد ممكن، فقد وجدت إحدى الدراسات العربية أن الاتجاهات الوالدية الخاطئة تربويا و 
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نفسي ، التذبذب ، التفرقة ، في معاملة الأبناء تؤثر التسلط ، أو الحماية الزائدة، الإهمال  إثارة الألم ال: نفسيا ، مثل

  )142المرجع السابق ص.( بشكل سلبي في إعاقة التفكير الابتكاري

  : وجود البرنامج التربوي في مؤسسة رياض الأطفال-3

      إن وجود الطفل في مؤسسة الحضانة و رياض الأطفال أفضل من بقاهم في البيوت التي تفتقر إلى الأنشطة و

الخبرات الضرورية للطفل خلال نواته الأولى الذي ينعكس سلبا على تكون شخصية الطفل ، كما بينت نتائج عدة 

دراسات أجريت في الولايات المتحدة الأمريكية أن التحصيل العلمي عند الأطفال المستفيدين من برامج التدخل 

و من الأمور التي يجب أن تعتني بها . ر المستفيدينالمبكر في مرحلة الطفولة المبكرة أعلى من تحصيل أقرانهم غي

مؤسسة رياض الأطفال من أجل تنمية الإبداع تيسير الوسائل التي تثري خبرة الطفل، و تساعد على تنمية السلوك 

الإبتكاري ، و تعمل على تنمية قدرة الطفل على الخيال و التعبير ، و التفكير و حل المشكلات ، و من أبرز هذه 

الصور و الرسوم و اللوحات  و مسرح العرائس ، و التمثيليات، و الرحلات و التسجيلات المسموعة و : ائل الوس

المدنية ، و الصور الفوتوغرافية و الشرائح و الأفلام، و أشرطة الفيديو بالإضافة إلى القصص و الحكايات و شتى 

  .صنوف آداب الأطفال

 تعلم منها الطفل الإبداع و الاختراع و تنمو هذه القدرات من خلال الألعاب      و يرى بياجيه أن الأنشطة البنائية

  )145ص.2002.الحسين، إبراهيم عبد الكريم.( البنائية

  : طرق تنمية التفكير الإبداعي-2

      يمكن التأكيد على أن التفكير الإبداعي يمكن أن يكتبه الفرد من خلال البرامج المعدة لذلك و يمكن أن تتقسم

  .تلك الطرق إلى قسمين أساسيين هما الطرق الفردية و الطرق الجماعية 

  )76ص .1998.عثمان ، فاروق السيد( 

 تهدف هذه المجموعة من الطرق إلى مساعدة الأفراد في التعديل من بعض سمات : الطرق الفردية-1-2

:( بط بتنمية الابتكار و من هذه الطرقالشخصية التي تعوق ظهور و تنمية ابتكاراتهم و على تشجع السمات التي ترت

  )70ص.2000.حبيب، مجدي عبد الكريم

و فيها يتقمص الفرد الدور الذي يتفق  عليه مما يسمح له بالتصرف كصاحب الدور :  لعب الأدوار-1-1-2

وب المعروف ، و تسهم هذه الطريقة في تنمية خيال الفرد دون التقيد بأي قيود من التدريبات التي تستخدم هذا الأسل

عثمان ، فاروق ...."( لتكن شخصا آخرا:" و التدريب المعروف بإسم...." لنتصور أن : " باسم 

  )77ص.1998.السيد

 استخدم أخيرا في تنمية الابتكار و ذلك بالإيحاء للشخص أثناء التنويم كأنه قد : التنويم المغناطيسي-2-1-2

ه و أداءه و كيف قبل الفكرة التي أوحى بها إليه و كيف طورها و حلم بشيء ما ثم بعد إنطاقه يشاهد و يدرس سلوك

حسنها، و يمكن تفسير أثر التنويم المغناطيسي بالإضافة إلى التأثير الإيجابي بأنه يضيق انتباه الشخص و يقصره 

على موضوع معين أو مشكلة معينة و يحفزه إلى الوصول إلى حلول جديدة ، و مما يدل على أثر التنويم 

المغناطيسي عدة دراسات قام بها ماكورد و سيزل و أوحيا فيها الأستاذ في الراضيات أثناء التنويم المغناطيسي بأنه 
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 دقيقة 20يستطع حل معادلات من نوع معين بسرعة مختصرا عدة خطوات ، بعد إيقاظه استطاع أن يحل 

  .طأ في حلهاالمعادلات التي كان في ساعتين من الخطوات دون أن يؤدي ذلك إلى خ

  )71ص.2000.حبيب ، مجدي عبد الكريم( 

 و يمكن استخدامه في تعديل بعض سمات الشخصية التي تعوق ظهور الإبداع و : العلاج النفسي-3-1-2

نموه ، فبالعلاج النفسي يمكن أن يتحكم الشخص في معدل ملفه مما لا يعوقه عن العمل أو يستخلص من بعض 

  )77ص.1998.فاروق السيد. عثمان،.( ائلا بينه و بين إنجاز الأعمال الجديدة الطريفةالحيل الدفاعية التي تقف ح

 تستخدم طرق النمذجة و التقليد و التدعيم و التعليم الاجتماعي لتعديل الاتجاهات، : تعديل الاتجاهات-4-1-2

فاروق . عثمان،.( و من هذه الطريقة في اكتساب الاتجاهات نحو الإبداع و عدم الخوف من كل ما هو جديد

  )77ص.1998.السيد

 يستخدم لكي يهيئ الفرصة للتلميذ لكي يكون و يولف حلولا و : التعلم المبرمج و الآلات التعليمية-5-1-2

إجابات جديدة أكثر من أن يختار إجابته من بين إجابات متعددة ، في هذه الحالة يكون عمل الآلة التعليمية هو تزويد 

التي يحتاجها و التي تناسبه و لا ينتقل من معلومة أو إطار إلى معلومة أو إطار جديد قبل أن الدارس بالمعلومات 

تقن الأولى و يتدرج في ذلك حتى يصل بنفسه إلى ما هو جديد مبتكر و في هذا الصدد يجدر الإشارة إلى عدة 

  )72،73ص .ص.2000.حبيب ، مجدي عبد الكريم.( برامج وضعها تورانس و جيبوتا و بارنز

 تقوم هذه الطريقة على أساس تحديد الخصائص  : Attribate listing حصر الخصائص-6-1-2

الأساسية للناتج أو الفكرة ، ثم تعديل كل خاصية بأكثر من طريقة ، بعد استعراض كل الخصائص و تعديلاتها 

عثمان ، .( ا لوضعها موضع التنفيذالممكنة يمكن تقييم ما تم التوصل إليه لاختيار أفضل التعديلات المقترحة تمهيد

  )77ص.1998.فاروق السيد 

وضعه فريتززوكي و يقوم على أساس تقسيم المشكلة إلى متغيراتها :  التحليل المورفولوجي-7-1-2

الفرعية أو الصور المختلفة التي تتخذها في المواقف المتعددة ، يلي ذلك رسم مربع أو مستطيل، على طوله يوضع 

ل و على عرضه يوضع المتغير الثاني ، ترسم خطوط مقابل الأقسام الفرعية لكل متغير ، تتكون المتغير الأو

المربعات أو المستطيلات داخلية ، تلك المربعات أو المستطيلات الداخلية يمكن تصورها على أنها حلول مقترحة 

  .للمشكلة المعروضة

  )73ص.2000.حبيب ، مجدي عبد الكريم( 

 و تقوم هذه الطريقة على اختيار أسخف فكرة من بين عدة أفكار يمكن أن :خف فكرة استخدام أس-8-1-2

و كانت أسخف فكرة هي " كيف يمكن فصل سلكين معا: " تكون قيمة كبيرة في الوصول إلى حلول جديدة مثال

عثمان، فاروق .( إمساكها بالأسنان و بمزيد من التركيز أمكن التوصل إلى خيوط تنظيف الأسنان

  )77ص.1998.يدالس
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خاص يستخدم مع منتجات معينة ، و عام يطبق على مواقف و :  هي نوعان : وضع القوائم-9-1-2

وضع استخدامات جديدة للشيء الواحد استخدام وسائل جديدة : منتجات متعددة ، تتضمن القوائم عدة عناصر مثل 

  .للقيام بنفس الوظيفة 

  .الخ...لمعنى أو اللون و الحركة و الرائحة و الشكل إدخال تعديلات جيدة على الشيء كتغيير ا-

زيادة الوقت أو التكرار أو القوة أو السعة أو القيمة أو :  الاحتفاظ بخصائص الشيء أو مكوناته مع تكبيرها مثل-

  .الخ...السمك

يمة أو تقصير الوقت ، أو الإخلال من القوة أو السعة أو الق:  تصغير بعض خصائص الشيء أو مكوناته مثل-

  .الخ...السمك

  .استبدال العمليات أو الوظائف أو الإيقاع أو مصدر القوة:  استبدال بعض العناصر أو المكونات مثل-

تغيير الترتيب أو تغيير الجدول، أو الإيقاع أو وضع السبب محل النتيجة :  إعادة تنظيم العناصر و المكونات مثل-

  .و تبادل الأدوار و المسؤولياتأو العكس ، أو الأمام للخلف و العكس ، أ

  )74ص.2000.حبيب، مجدي عبدالكريم. ( ربط و توليف الأفكار و العناصر و الأهداف و الوحدات-

 من وضع تايلور و يعتبرها تعديلا لأساليب و طرق أخرى ، تتضمن هذه  :Paksa باكسا -10-1-2

  :الطريقة خطوات متعددة

  .ه الخطأ و الصعوبة التي تسبب المشكلة و حدد هدفك من دراستها تخيل المشكلة وحددها كتابة، حدد وج-

 اجمع المعلومات وحقائق جديدة عن المشكلة ، أدرس ما كتب عنها بعمق و توسيع ناقشها مع المختصين ، راجع -

  .معلوماتك ،أكتب ما توصلت إليه

  .نظم معلوماتك في صورة مفهومة ، نفها ، أكتب ما توصلت إليه

تك لتكتشف ما بينها من علاقات و مبادئ ، قارن الحقائق بعضها ببعض إبحث عن أوجه الاتفاق و افحص معلوما

  ..الاختلاف عن السبب و النتيجة عن الأنماط المنظمة عن التجمعات و الترابطات

عقل  إذا لم تتوصل إلى نتائج و اكتشافات جديدة، اترك المشكلة و استرخ، مارس هواية ما انقل المشكلة من ال-

  .الواعي إلى ما قبل الشعور

 حاول التوصل إلى أفكار جديدة بالتركيز على المشكلة الأولى ، فإذا اندفعت الأفكار لا تتوقف لتحكم عليها ، ضع -

  .أكبر عدد ممكن من البدائل لحل المشكلة دون تقييم لأي منها

  . صياغتها ،طورها أعد النظر في أفكارك بطريقة موضوعية ، تشكك فيها ، تحداها ، أعد-

  . اعد النظر في أفكارك بطريقة موضوعية ، تشكك فيها ،تحداها ، اخترها ، أعد صياغتها طورها-

  . كرر المراحل السابقة حتى تصبح العادة سلوكية-

تقوم هذه الطرق على تحقيق أقصى استفادة بما لدى : Group procedures الطرق الجماعية -2-2

قدرات على تنمية الابتكار و في التوصل إلى حلول جديدة، من الشروط الأساسية لنجاح الجماعة من إمكانيات و 

هذه الطرق أن تكون قنوات الاتصال مفتوحة و مرنة و أن يسمح للفرد باستخدامها بحرية بحيث يستفيد و فيد من 
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قييم الدائم أو النقد الهدام ، و أفكاره و أفكار الآخرين، و أن يكون الجو السائد في الجماعة جوا مرحا لا يسوده الت

أن تتضمن الجماعة عددا من الأفراد متباينين القدرات و الاهتمامات و الميول لان هذا يؤدي إلى الوصول إلى 

 تقريبا ، و 12أفكار ابتكارية ذات مستوى ، كذلك يجب ألا يكون عدد أعضاء الجماعة كبيرا فينبغي ألا يزيد عن 

  مريحا Driverو خبرة بالمشكلة المعروضة و بأساليب تنمية الابتكار و أن يكون موجها أن يكون للجماعة قائد ذ

Relaxerبحيث تتميز الجلسات و المقابلات بالأخوة و عدم الرسمية .  

  )76ص .2000.حبيب ، مجدي عبد الكريم: ( من الطرق المستخدمة في هذا الصدد

    :Synectics تآلف الأشتات-1-2-2

 في اليونانية ربط العناصر المختلفة و غير Synectics و جوردون هذه الطريقة ، و يقصد بكلمة      وضع برنس

المناسبة بعضها مع بعض ، و يرى أصحاب هذه  الطريقة أن الابتكارية يمكن زيادتها إذا فهم الناس العمليات 

 أكثر أهمية من العناصر العقلية ، و لقد السيكولوجية التي تتضمنها و إذا أدركوا أن العناصر الوجدانية في الابتكار

  استخدم أصحاب هذه الطريقة عدة ألعاب مثل

  )76ص.2000.حبيب ، مجد عبد الكريم ( 

  .أدت  إلى اكتشاف الفتاحة" إفتح"  إلعب بالكلمات بالمعاني و بالتعريفات ، فمثلا كلمة -

ندفع من الأقل إلى أعلى أدى ذلك إلى اكتشاف  العب بالمبادئ العلمية و ادرس حدودها ، مثل تصور أن الماء ي-

 .المضخة

 .  العب بالاستعارات و الكنايات مثل حركة العد و الأصابع التي أدت إلى اكتشاف الحفار -

  )78ص.1998.عثمان ، فاروق السيد( 

  :أما الخطوات التي وصفها أصحاب هذه الطريقة لعلاج أي مشكلة لتنمية الإبتكار فهي

  .كما هيضع المشكلة -

 .حلل المشكلة و فسرها و ناقشها مع خبير لكي تجعل الغرب مألوفا-

 يقول أفراد الجماعة ما لديهم من أفكار خطرت على أذهانهم مما يساعد على زيادة فهم المشكلة بجوانبها المختلفة -

  .أو مشكلاتها الفرعية

  . اختيار إحدى المشكلات كما فهمت-

  .همت إعادة صياغة المشكلة كما ف-

  . سؤال أسئلة تحتاج إلى الاستعارة و الكناية و التشبيه للإجابة عليها-

  . اختيار مثال من بين الإجابات و فحصه لتبيين ما يتضمنه من حقائق و تأملات-

  . الربط بين العناصر المتباعدة بعلاقات جديدة خيالية تأملية-

  .لى الحل استخدام نتائج الخطوة السابقة و فحصه جيدا للوصول إ-

  . إذا لم يتم التوصل إلى حل جديد تعاد الخطوات من البداية-

   :Brain storming  العصف الذهني -2-2-2
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     في الحقيقة نحن في حياتنا العادية ، و في مواقفنا الجزئية اليومية كثيرا ما نفكر جماعيا ، في موضوعات 

خطط له ، و غالبا ما يحدث في جلسات عارضة أو صدفية متفرقة كثيرة ، و لكن هذا التفكير غير منظم و غير م

  .وسط الناس العاديين أو حتى المثقفين

     و العصف باختصار، هو تفكير جماعي لا يحدث بالصدفة ، أو بشكل عرضي ، بل بشكل مخطط و منظم ، 

  .واضح المعالم و الخطوات و  الإجراءات و الأهداف

  )145ص. 2001. الأحمد، أمل( 

  : العصف و نشأتهتاريخ

و قد استفاد .  المؤسس الأول لإستراتيجية العصف الذهن أو الفكريOsborn 1983     يعد إيلكس أوزبورن 

 Braiأوزبورن في وضع طريقته هذه من طريقة هندية استخدمت في المجال الديني فقط و يطلق عليها 

Barstiamaلة بقصد توليد عدد من الأفكار وقد تابع   و هي تعني أن الشخص يطرح على نفسه عددا من الأسئ

من وضع المبادئ و القواعد المنظمة لكيفية إجراء ) 1953(دراساته في هذا المجال إلى أن تمكن عام ) أوزبورن(

، و قد شرح هذا الكتاب إمكانية تطبيق إستراتيجية العصف )الخيال التطبيقي(جلسات العصف الذهني في كتابه 

) بافلو( يدة للمشكلات مع التأسيس لأول معهد لحل المشكلات الابتكارية في مدينة الفكري في مجالات جد

  .بنيويورك

لم يكن عالما نفسيا، بل كان عمل في الدعاية و الإعلام و لم يع بالتالي ) أوزبورن(     و لابد من الإشارة إلى أن 

 Parnes" (بارنز" كذلك إلى أن جاء العالملوضع أسس النظرية لإستراتيجية العصف التي ابتكرها، فقد ظل الوضع 

  )146ص. 2001. الأحمد، أمل.( الذي وضع هذه الأس مستعينا بأعضاء مؤسسة التعليم الابتكاري) 62-67

: من قبل الدارسين و الباحثين العرب إلى مرادفات عديدة نذكر منها ) Brain Storming(      ترجم مصطلح 

أن العصف الذهن عبارة عن مؤتمر ابتكاري ذو ) أوزبورن(ق الأفكار ، و يرى إمطار أو استمطار الدماغ ، تدف

  طبيعة خاصة من أجل إنتاج قائمة من الأفكار يمكن أن تستخدم كمفاتيح تقود إلى بلورة المشكلة

يكبلها  و تؤدي إلى حلها بالاعتماد على أفكار جماعة متحررة من القيود ، متفتحة على الواقع لا يكفها الحرج و لا 

  .التصلب و الجمود

إن العصف " هل تفهم حقيقة ما هو العصف الذهني"  في المقالة التي كتبها هي بعنوان 1963     و يرى بارنز 

.( جزء من عملية سيكولوجية شاملة ، و عملية مواجهة المشكلات المتعصية بحلول ابتكارية

  )147،148ص .ص.2001.الأحمد،أمل

 هي نشاط جماعي يتيح الفرصة إلى توضيح الأفكار و تبادلها بين أعضاء الجماعة      و إستراتيجية العصف

الواحدة حث تتشكل الفكرة التي يطلقها الشخص الأول الشرارة التي ينبعث منها الأفكار المتلاحقة من قبل 

يقصد حل المشكلة الأشخاص الآخرين ، إذ تولد الفكرة إلى أن تم التوصل في النهاية إلى كم هائل من الأفكار ، 

  )184ص.2002.الأحمد، أمل.( المطروحة
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و العصف الذهني إستراتيجية من استراتيجيات الإبداع ، و هو تمرين في التلقائية المنظمة ، و فيه يشجع 

المشاركون لفترة محددة من الوقت حتى يفكروا قدر المستطاع بأفكار مختلفة و حتى خيالية ، و يكمن هدف 

 مكافأة أصالة الفكر في جو تكون فيه الأحكام المألوفة معلقة مؤقتا و بترو، فنشاط العصف العصف الذهني في

بحد (الذهني يبنى عموما على إيجاد الحلول للمشاكل المحددة بعناية، و عادة ما تكون مجموعات مختلفة و صغيرة 

كما يجب أن تسير )  دقيقة15 دقائق إلى 10من ( و يشاركون في هذا النشاط لفتات قصيرة )  شخصا12أقصى 

جلسات العصف الذهني أو الظفرات الفكرية ، من أجل أن تكون أكثر إنتاجية، فجلسة العصف الذهني تجمع ما في 

مخيلة عديد من الناس على أمل أن هذا التجميع يتولد أفكارا جديدة تخرج خروج العاصفة من أدمغتهم ، و 

ع الفكرة إلى الانطلاق كالعاصفة ، و لكن العواصف العقلية أكثر يستعملون العصف بمعنى أن عقولهم معا تدف

شاعرية و فنا ، فإشارة العواصف الذهنية إسم جديد لفكرة قديمة ، و لكنها كلمة جملة تستحق أن تبقى في مجال 

  .الاستعمال

روض أن تنته و إذا كانت جلسة العصف الذهني تبدأ بتهييج جزافي و إخلال فوضى في العقل ، فإنها من المف

بوضوح تام بأفكار جديدة ألمعية ابتكارية ، فعالية جلسات العف الذهن تفسح كل منها الطرق لفكرة واحدة مفيدة 

  .على الأقل

و إذا نظرنا إلى المدرسة  ، نجدها في حاجة إلى مثل جلسات العصف الذهني ، حتى تنقطع ملل الحصص 

ها إثارة الابتكارية فيهم ، فتنشيط الجلسات  العاصفة العقول المتبعة و الدراسية ، فربما تكون هذه الجلسات الغض من

تخلو الأفكار الصدئة و تدفعها إلى الإطراد و التعايش و تؤدي للتركيز و التفكير الابتكاري في المدار المختلفة 

  )35,36ص .ص.2003.يلعبد الفتاح، إسماع.( لتقديم الحلول الابتكارية لمشاكلها و مشاكل المجتمع الذي توجد فيه

إلى أن الوصول إلى الأفكار الابتكارية بواسطة العمل، الذي يستدعي الأفكار ،   و " أوسبورن " و يشير 

  )118ص.2003.صبحي، اليد: (يرتكز الاستدعاء على مبدأين رئيسيين هما 

 judicialل الحصيف العق" يرى أوسبورن أن التفكير يتضمن استخدام : تأجيل إصدار الأحكام على الأفكار-

mand  " العقل المبتكر " الذي حلل و يقارن و يختار أي يقيم و يتضمن أيضاCraetive mind " الذي يتصور و

يتخيل و يصدر أفكارا جديدة ، و عادة يضع العقل الحصيف قيودا على العقل المبتكر ، تلك القيود يمكن التخلص 

  .إصدار الأحكام على الأفكارمنها بإتباع المبدأ المشار إليه أي تأجيل 

و لقد وضع أوسبورن هذه القاعدة بناءا على رأي المدرسة الترابطية ، وترى تلك :  كم الأفكار يرفع و يزيد كيفها-

المدرسة أن الأفكار مرتبة في شكل هرمي و إن أكثر الأفكار احتمالا للصدور و الظهور هي الأفكار العادية الشائعة 

 فلتوصل إلى الأفكار غير العادية الأصيلة الجديدة يجب لأن تزداد كمية الأفكار غير العادية المألوفة و بالتالي

 )78ص.2000.حبيب، مجدي عبد الكريم.( الأصلية الجديدة يجب أن تزداد كمية الأفكار

، و هذه      و يترتب على هذا المبدأين أربع قواعد ، يقتضي اتباعها في جلسات يتم توليد الأفكار من خلالها

. ( الجلسات يتم من خلالها التدريب على مهارات حل المشكلات، أو بغرض حل المشكلات بطريقة معينة

  )118ص.2003.صبحي، السيد
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أفراد بعد تحديد المشكلة يطلب من كل فرد أن يطرح أفكاره ) 10-6(     و يجلس الطلبة في مجموعات من 

 و المعلم ، و تحديد المشكلة يتضمن طرح أسئلة عن المشكلة و بكل حرية و بدون أي نقد من أفراد المجموعة

. ( يقوم الطلاب بالإجابة عن هذه الأسئلة بكل حرية ، و يقوم أحد أفراد المجموعة بتسجيل هذه الإجابات

  )156ص. 2003.الهويدي،و جمل

  :و لنجاح هذه الجلسة يجب التقيد بالقواعد الأربعة التي وضعها أوسبورن و هي

  .تنقد الأفكار مباشرة بمجرد ظهورها بل يؤجل ذلك لوقت لاحق لا -

 . أخرج ما لديك من أفكار مهما كانت غريبة أو شاذة فكلما زادت غرابتها زادت أصالتها-  

 . مرحبا بأكبر عدد من الأفكار، إذ كلما زادت كمية الأفكار زادت أصالتها-  

 على الوصول إلى أفكار أخرى جديدة  طور و رابط الأفكار بطرق مختلفة مما يساعد -  

  )78ص.2000.حبيب ، مجدي عبد الكريم ( 

  :كيفية تنمية استراتيجية العصف التفكير الإبداعي

استراتيجية العصف بما تنطوي عليه من مبادئ و قواعد و أسس نظرية، بتركيزها على تحديد المشكلة 

 ثم تخضع لعدد من الخطوات الإجرائية أو العملية ، المطروحة في مراحل  عديدة ريثما تتضح و تتبلور ، و من

 إنجاز –التي تتيح المجال لانطلاقة الأفكار و تدفقها ن و لكن هذه الأمور متجمعة او مجزاة، هي بمثابة تدريب 

 لعقول المشاركين مجتمعين أو فرادى على التفكير الابتكاري، و ما ينطوي عليه هو الآخر من عمليات أو -التعبير

رات فرعية، تأتي في مقدمتها الطلاقة ، ثم المرونة و الأصالة و الاهتمام بتوسيع الأفكار و ربطها ، و شرحها قد

  .كلا و تفصيلا

  )155ص.2001.الأحمد، أمل( 

  :الأسس و المبادئ الأساسية لاستراتيجية العصف الذهني

  :و هي تتمثل في الأتي 

  . تحرير التفكير من القيود و القوالب-

 .أفكار الآخرين و احترامها مهما كانتتقبل 

  . الابتعاد عن النقد و إصدار الأحكام العاجلة-

  . الكم الهائل من الأفكار ينتج في الغالب حلولا ابتكارية أصيلة-

  . المناخ النفسي الآمن-

  . الابتعاد عن أسلوب التهكم و السخرية-

  .و آرائهم حول المسألة المطروحة التحلي بالتروي و الصبر ريثما يدلي الجميع بأفكارهم -

أمل الأحمد . ( البناء المتدرج للأفكار مع الحرص على التنويع و التجديد، و الابتعاد عن التكرار و النمطية-

.2001(  
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  :خطوات العصف الإجرائية التي تسهم في تنمية التفكير الإبداعي

  :د من أربعة مراحل إجرائية كالآتيحتى تتمكن استراتيجية العصف في تنمية التفكير الإبداعي لاب

التلفزيون و الفيديو و : يتم أثناء الخطوة تجهيز قاعة العصف بكل الوسائل المتاحة مثل:  الخطوة الأولى-

السبورة الضوئية التي يكتب عليها مبادئ العصف و قواعده التي يجب أن توضح في مكان مناسب بحيث يتسنى 

  .لكل المشاركين رؤيتها بوضوح

تنطوي هذه الخطوة على نشاطات تمهيدية ، تسبق جلسة العصف و تمهد لها تعرف بجلسة : الخطوة الثانية -

للتفكير في المشكلة والتهيؤ )   دقائق5(التسخين ، يبدؤها مدير أو قائد الجلسة بطرح المشكل مع إعطاء حوالي 

و التركيز عليها مع تقديم بعض الملاحظات لمعالجتها مع استثارة حماسة المشاركين من طرف القائد و الانتباه 

  .كضرورة الالتزام بالجدية و الموضوعية و الاحترام

يوزع مدير الجلسة ورقة على المشاركين تتضمن مبادئ و قواعد العصف و أسسه النظرية :  الخطوة الثالثة-

  ). دقيقة30( لاستيعابها أو التفكير بها أو قراءتها في مدة لا تتجاوز 

العمل على تحديد المشكلة المستهدفة بدقة و وضوح و ذلك عن طريق عبورها مراحل حل : ة الرابعة الخطو-

  .المشكلة، و صياغة أولية أو إعادة صياغة

يبدأ العصف ، فتتوالى الأفكار عاصفة من قبل المشاركين ، و بذلك يتوافر مناخ طيب لتنمية :  الخطوة الخامسة-

  .قة و مرونة و أصالة ؟، حيث تتصف الأفكار المقدمة بالكثرة و التنوع و التجددقدرات التفكير الإبداعي من طلا

  .و قد تتوقف عملية العصف لفترة لكن سرعان ما يعاود المدير إلى تسخين الجلسة ثانية و ثالثة

  .)2001.أمل الأحمد(

ستخدام الأساليب تهدف هذه الطريقة إلى استخدام فحص و دراسة مشكلة معينة با:  السسيودراما-3-2-2

الدراسية و ذلك بأن يتقمص كل فرد دورا يقوم به و في النهاية تناقش و يحلل النتائج التي توصل إليها الأفراد من 

  .خلال عملية التقويم في ضوء محكات موضوعية

  )78ص.1998.عثمان فاروق السيد (

 من التعديلات هو و زملاؤه فيما بعد  إلا انه أدخل عليها بعض1946و يعتبر مورينو مؤسس هذه الطريقة عام 

، تهدف السسيودراما عادة إلى استخدام الجماعة لفحص و دراسة مشكلة معينة باستخدام الأساليب الدراسية على 

  :نحو يؤدي إلى الوصول إلى حلول متعددة و جديدة و تمر السسيودراما بالمراحل الآتية

مرحلة أن يوضح للتلاميذ أنهم بصدد تمثيل مسرحية لا يجب على المدرس في هذه ال:  تحديد المشكلة -

  .نص لها ن كما يجب عليه أن يثير العديد من الأسئلة التي تؤدي إلى تحديد المشكلة

من المرحلة السابقة تصل الجماعة إلى وصف الموقف الصراعي الذي يعبر :  وصف الموقف الصراعي- 

 .عن المشكلة بأسلوب موضوعي مفهوم

توزع الأدوار الأولية على التلاميذ اختياريا و يجب على المدرس أن يثير اهتمام : دوار  توزيع الأ-

  .المشاهدين في إمكانية ظهور أدوار جديدة بل و يشجعهم على ممارستها
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الممثلين و الشاهدين يفضل أن يترك المدرس أن يثير اهتمام المشاهدين  : Warm up إثارة اهتمام و همية -

  .هور أدوار جديدة بل يشجعهم على ممارستهاإلى إمكانية ظ

لتلاميذه الممثلين بضع دقائق لإعداد المنظر و الأدوار على أن يكون ذلك في خارج مكان التمثيل في هذه 

  .الأثناء عليه أن يلفت نظر المشاهدين إلى إمكانية إدخال أدوار جديدة أو وضع حلول جديدة للمشكلة

ذ الأدوار في هذه الأثناء يجب على المدرس أن لا يلاحظ مواضع الصراع التي يمثل التلامي:  تمثيل الموقف-

قد تظهر بين التلاميذ حول حل المشكلة دون أن يتدخل لوضع حلول لهذا الصراع أما إذا توقف التمثيل فيمكن 

  ماذا يحدث الآن ؟ ماذا يمكن أن يحدث فيما بعد؟: للمدرس أن يشجع تلاميذه بأسئلة مثل

عندما يخرج التلاميذ عن الأدوار المناسبة ، أو عندما يرى المدرس توجيه تلاميذه إلى :لتمثيل توقف ا-

  .استخدام أسلوب آخر أو إلى موضوع آخر

 مناقشة و تحليل و تقويم الموقف و المظاهر السلوكية ، يكون ذلك بناءا على وضع المحكات التي تساعد -

  . صياغة المشكلةإما على تقويم الحلول المقترحة أو إعادة

  . وضع المزيد من الخطط لوضع الأفكار او المظاهر السلوكية موضع التنفيذ-

مناجاة : للسسيودراما  أنواع متعددة تتوقف على عدد من يشترك في التمثيل فقد تتضمن فردا واحدا مثل

و المناجاة الثنائية مع المرء لنفسه أو أكثر من فرد مثل مناجاة المرء من خلال ممارسة الآخر لدور المرأة أ

  .الآخر أو عدة أشخاص مثل مناجاة مع ثنائيات متعددة

 )81،80ص.ص.2000.حبيب، مجدي عبد الكريم( 

  Creative problem solvingالحل الابتكاري للمشكلات -4-2-2

عيار هناك بعض المشكلات التي لا توجد لها إجابة محددة صحيحة أو حتى مجموعة من الإجابات الصحيحة، فم

الحل من حيث الوضوح أو الغموض غير معروف مسبقا أو ربما يصعب الوصول إلى معرفة عدد الاستجابات 

ففي مثل هذه المواقف أو . المطلوبة ، فمثلا لا يستطيع أحد أن يحدد مقدما كم عدد العناوين الملائمة لقصة معينة

صالة ، و الأفكار الأصيلة نادرة إحصائيا فالفكرة التي المشكلات يتجه اهتمامنا إلى إنتاج الأفكار التي تتميز بالأ

 أفراد ن و الفكرة التي يقدمها فرد واحد و 7 فردا مثلا أقل أصالة عن تلك التي تقدم من خلال 50تقدم من خلال 

من لا تتكرر في المجتمع الذي يمثله هذا الفرد تصل إلى أقصى درجات الأصالة ، و هكذا فالأفكار المبتكرة تتحدد 

  :خلال بعدين 

  
    

  . درجة أصالة الفكرة-

 . مدى قابليتها للتطبيق أو ارتباطها بالموقف أو المشكلة-

و كل من الأصالة و الفكرة و قابليتها للتطبيق تمتدان في مدى واسع ، فالأفكار قد تكون أكثر أو أقل أصالة ، 

  )433ص.1995.الزيات، فتحي مصطفى . (أو أكثر أو أقل قابلية للتطبيق 
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  . للحل الإبداعي للمشكلات وضعها أوسبورن ثم طورها بارنس و غيرهDelibirateو إن الطريقة المقصودة 

، و أن السلوك الإبداعي " التقييم" ثم " المعالجة " " الملاحظة" و يرى بارنز أن العملية الإبداعية تتضمن 

واجه الفرد مشكلة ما فإنها في البداية تكون يستلزم أن يكون الإنسان حساسا لما حوله من مشكلات ، عندما ي

  :غامضة و يكون عليه أن يوضحها و يدرسها لكي يصل إلى حلها مارا بالمراحل الآتية

أما . تقبل الحل– الكشف عن الحل - الكشف عن الفكرة- الكشف عن المشكلةfact findingالكشف عن الحقيقة 

  :الخطوات التنفيذية فتلخص في

  . الجماعة مواجهة أعضاء- 

 التعرف على المشكلة الحقيقية و ذلك بالبحث عن الحقائق المرتبطة بالمشكلة ثم استخدام الخليط المشوش -

 .من الحقائق التي جمعت في إعادة تحديد المشكلة و صياغتها

 وضع بدائل متعددة لحل المشكلة، و هنا يجب استخدام قواعد و مبادئ أوزبورن السابق عرضها في العصف -

  .الذهني

 تقييم الأفكار و الحلول باستخدام محكات موضوعية كالتكلفة و الزمن اللازم و النفع و التقبل الاجتماعي و -

  .غيرها

 الإعداد لوضع أفضل الحلول موضع التنفيذ و يستلزم التفكير في العوائق التي ستواجه التنفيذ و متطلباته و -

  ).79ص.2000.دي عبد الكريمحبيب، مج. (النتائج المترتبة على التنفيذ

إن قدرة الطفل على حل المشكلات تتمثل في العمليات العقلية الحركية ، و لاشك أن قدرة الطفل على حل 

مشكلة معينة يتوقف على عوامل عديدة منها العمر الزمني ، و مستوى ذكائه و درجة تعقيد المشكلة ، و 

المشرفي، إنشراح . ( لات أخرى يمكن أن تواجهه مستقبلاخبراته و اتجاهاته التي اكتسبها في مواجهة مشك

  )105،104ص.ص.2005.إبراهيم

  :أسس و مبادئ الحل الإبداعي للمشكلات عند الطفل

حيث يتعمد الأسلوب حل المشكلات على مقدار ما يتعلمه الطفل ، :  إدراك الطفل لطبيعة مستويات المشكلة -

مه ، و ذلك يتطلب أن يستوعب الطفل مجموعة من المعلومات و ثم على مدى ما يمكن أن يستثيره مما تعل

الحقائق الكافية لكي يستطيع الطفل أن يطرح حلولا للمشكلة، و يتعلم الطفل كيف يتعرف على المشكلة يأتي 

  .من خبرته  المباشرة ، فالذي يتعلمه الطفل يجب أن يشتمل على بعض المشكلات و طرق حلها

جمع المعلومات و الحقائق دون معرفة كيفية استخدامها لا يضيف جديدا : لمشكلة إدراك الطفل لجوانب ا-

لقدرات الطفل ، حيث أن المعرفة الجيدة يجب أن تكون قابلة للاستخدام ، بشرط أن تكون المعرفة شاملة حول 

  .موضوع معين، أو حول مشكلة بذاتها

  لطفل التفكير السليم اتجاه المشكلة ، يمكن أن يتعلم ا:  يتعلم الطفل كيف يطرح أفكارا جديدة -

و كيفية وجود حلول لها، بشرط وجود الرغبة لديه فيطرح أفكارا جديدة تساعد على حل مشكلة تناسب قدراته ، 

و إذا استطاعت المعلمة استثارة دافعية الطفل، و إذا وفر له قدرا مناسبا من المعلومات ، و إذا تم تدريب الطفل 
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المعلومات ، بذلك تستطيع المعلمة أن ترفع استعداد الطفل للتفكير بطريقة إبداعية يستطيع من على استخدام تلك 

  .خلالها طرح أفكار و تصورات و حلول متعددة

  : الأهداف الاستراتيجية للحل الإبداعي لدى الطفل

  : لتستخدم استراتيجة الحل الإبداعي للمشكلات من اجل تنمية التفكير الإبداعي للطفل من خلا

  . تحديد استراتيجية الحل الإبداعي للمشكلات لدى الطفل-

 : ممارسة الحل الإبداعي للمشكلات لدى الطفل ، و ذلك  من خلال المهارات التالية-

  .تقديم مواقف غامضة أو مشكلات محير لإثارة تفكير الطفل* 

  .تحديد مشكلة موضوع الدرس* 

  . المشكلة و تحللها إلى عناصرها الأوليةتزويد الأطفال بالمعلومات المتوفرة حول* 

  .تشجيع الأطفال على وضع بدائل متعددة لحل المشكلة* 

  .تقييم الأفكار التي تم توليدها وتختار المقبول منها في حل المشكلة* 

  .تشجيع الأطفال على إيجاد حلول غير مألوفة في المشكلة* 

  . المشكلةإتاحة فرصة للمحاولات الفردية أو الجماعية لحل* 

تقييم الأفكار و الحلول من خلال مساعدة الأطفال على التحقق من صحةالفروض أو الحلول *

  ).107،106ص.ص.2005.المشرفي ، انشراح إبراهيم.( المقترحة 

  :خطوات حل المشكل الإبداعي

ل عليه إن حل المشكل الإبداعي يتضمن بعض الخطوات المهمة التي إذا تعرف عليها الفرد يمكن أن تسه

  :الوصول إلى الحل الإبداعي عند مواجهة المشكلات و تتلخص الخطوات في الآتي

و يتم تحديدها من خلال التعرف إليها و تحديد الهدف من دراسة المشكلة و كذلك :  تحديد المشكلة -

  .التعرف إلى أهميتها

للإحاطة بجميع جوانب و يتم جمع أكبر كمية من المعلومات عن المشكلة و ذلك :  جمع المعلومات-

 .المشكلة ، ثم يقوم الفرد بتصنيف هذه المعلومات في فئات تساعده في الإحاطة بتفصيلات المشكلة

و يعني إيجاد الحل الذي لم يثبت صحته بعد ذلك و استنادا إلى المعلومات التي جمعها :  فرض الفروض-

 .حلو على التصنيفات التي عملها ، و فيها يضع الفرد أكثر من 

و ذلك من أجل )  الحفز الذهني-إمطار الدماغ( و فيها تستخدم استراتيجية :  التوصل على النتائج -

الوصول إلى الحل الصحيح ، حيث يقوم الأفراد بمناقشة الحلول المقترحة و بعد ذلك يتم اختيار الحل 

 .الأنسب أو النتيجة

ويم من قبل الأفراد أو المجموعة و ذلك قبل الإعلان و يعني إخضاع الحل للتجربة و التق:  تقويم النتيجة -

 )160،159ص .ص.2003.الهويدي ، و جمل. (عنه

  :و هناك نوعان من التقويم
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  : التقويم باستخدام فريق مصغر-

يتألف فريق التقويم من رئيس الجلسة أو اثنين أو ثلاثة أعضاء مشاركين يختارهم بنفسه أو يتم اختيارهم من قبل 

  .اركين ، و الاختيار الثاني هو المفضل طبعا ، الاختيار يجب أن يكون له أسس و معاييرجميع المش

  : التقويم باستخدام المشاركين كافة-

لهذه الطريقة على الرغم من أهميتها محاذير و صعوبات من أهمها أنها تأخذ وقتا طويلا و تتيح المجال للجدل و 

الأحمد، أمل .(  من الأحيان إلى اتفاق بشان الأفكار أو الحلول الأفضلكثرة الخلافات و صعوبة الحصول في الكثير

  )154ص.2001. 

و ذلك بعرض النتائج على المجتمع و ملاحظة مدى فائدة النتيجة أو الحل الذي وصلت إليه : تقبل النتائج -

صعوبات التي المجموعة ، و مدى مرونة النتيجة أو مساهمتها في حل مشكلات جديدة و ما التحديات و ال

  .يمكن أن تظهر أو تواجه النتيجة

  )160ص.2003.الهويدي، وجمل( 

معرفة الطفل كيفية اختبار أفكاره تعني الخطوة العلمية بطريقة : تنمية قدرات الطفل على اختبار أفكاره-

مبسطة، و تعليم الطفل كيف يختبر فكرة معينة يعني تعليمه كيف يجرب،و كيف يستنتج ،و كيف يخترع 

  .وسائل و أساليب جديدة

 )105،104ص.ص.2005.المشرفي، إنشراح إبراهيم (

 : أهم الأساليب التدريسية لتنمية التفكير الإبداعي-3

  كارين و صند( و) 1976عبد الرزاق، ( توصي البحوث و الإجراءات التي أجراها 

Carin and Sund  ,1970 ( اعيباستخدام الأساليب الآتية لتنمية التفكير الإبد.  

  :استخدام نشاطات مفتوحة النهاية-1-1

فيما تكون الإجابة أو النتيجة غير معروفة للتلميذ ، و يكون على التلميذ أن يجتهد و يجمع المعلومات و يضع 

 .الفروض و يختبر صحة الفروض حتى يصل إلى النتيجة ، كما عليه أن يتأكد من صحة النتيجة قبل إعلانها

 :قصي و الاكتشافاستخدام طريقة الت-2-1

و ذلك لأنها تؤكد  على التعلم الذاتي المستقل و في هذه الطريقة يسلك التلميذ المبدع أسلوب العالم في عمله حيث 

يحدد المشكلة ثم يقوم بجمع المعلومات و فرض الفروض و اختبار الفروض و الوصول إلى النتيجة ثم تقويم 

  .النتيجة و التحقق من صحتها

  :الأساليب المتباعدةاستخدام -3-1

و ذلك لأنها تسمح للتلميذ أن يفكر في اتجاهات متعددة ، كما تهيئ الجو المناسب لانفتاح العقل و استخدام 

 ...ماذا يحدث لو: القدرات الإبداعية مثال

 : الألغاز-4-1
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ى الصور مثلان و هذه الألغاز تكون على شكل كلمات أو جمل أو صور متماثلة بعد تغيير بعض الأشياء في إحد

ثم الطلب من التلاميذ لتحديد الاختلاف أو عرض صورتين مختلفتين و الطلب من التلميذ تحديد أوجه 

  الخ...التشابه

  :الألعاب التربوية-5-1

و تتضمن الألعاب العلمية وهي تنشط القدرات العقلية بأسلوب مشوق و ممتع ، كما يمكن استخدامها كوسيلة 

يع التلاميذ على وضع مثل هذه الألعاب لأنها تحث العقل على التفكير و تنميتهن كمثال تعليمية ، و يمكن تشج

  )1999عن الهويدي ( ألعاب عيدان الكبريت: على الألعاب

  ):العصف الذهني( جلسات إمطار الدماغ -6-1

جلسات إلى و هي تعتمد على مبدأ تأخير النقد و الاستفادة من كم الأفكار ، و ينقسم الأطفال في هذه ال

 .2003الهويدي ، و جمل .  أفراد و تعتمد على طرح الأفكار 10-5مجموعات تضم 
 

  : استراتيجيات تعليم التفكير الإبداعي لأطفال التحضيري عند المشرفي-4

  :استراتيجية التربية الإبداعية لطفل الروضة: أولا 

  :و هي تحدد من خلال المهارات التالية

  .هايات تساعد الأطفال على اكتشاف الأمور الغامضة طرح أسئلة مفتوحة الن-

 . حث الأطفال على إثارة الأسئلة المثيرة للتفكير-

 . الاستماع إلى الأطفال حتى تتمكن من التعرف على أفكارهم عن قرب-

 . تهيئة البيئة المناسبة للاستكشاف-

 . توفير للأطفال الفرص للعمل الحر بمفردهم إذا تطلب الموقف ذلك-

 ).بالرسم أو بالتلوين أو الحركة أو الموسيقى(  إعطاء للأطفال حرية التعبير التلقائي عن مشاعرهم -

 . السماح  بقدر معين من الفوضى و الضوضاء و الحرية-

 . تشجيع الفكاهة في أثناء النشاط-

 . تصميم مواقف تربوية محددة تتيح من خلالها للأطفال إظهار قدراتهم الإبداعية-

 .يم عدد كبير من الأنشطة التي تشجع التفكير الإبداعي تقد-

 . استخدام اللعب الإبداعي من خلال ممارسة الأنشطة المتنوعة-

 ).الطبيعة ، الصناعة ، الأثرية(  تنظيم رحلات دورية إلى مختلف الأماكن -

 . ملاحظة سلوكيات الأطفال و جوانب القوة و التمييز لدى كل منهم-

 .بالتفصيل سلوكيات الأطفال في سجل تراكمي تسجيل بدقة و -

  :استراتيجية توليد الأفكار الإبداعية: ثانيا

  .تشجيع كل طفل على توليد أفكار كثيرة متنوعة من خلال الحوار الحر-

 . تقبل كل فكرة مهما كانت بسيطة أو غريبة و عدم التقليل من شأنها مع إظهار التحمس بها-
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 .لاستكشاف كل الإمكانيات تحركا من الأفكار الشائعة إلى الأفكار الأكثر إبداعا منح الأطفال وقتا كافيا -

 . التركيز على العملية الإبداعية أكثر من الإنتاج الإبداعي-

 . تنشيط خيال الأطفال بشكل دائم-

 . عدم نقد الأطفال في أفكارهم أو طرق تفكيرهم-

 .ة تأجيل الحكم على قيمة كل فكرة حتى نهاية الجلس-

 مساعدة الأطفال على تطوير و ربط الأفكار بطرق مختلفة ، مما يساعدهم على الوصول إلى أفكار -

 .أخرى جديدة

 . توفير الفرص للأطفال أن يتعلموا و يفكروا و يكتشفوا دون تهديد التقييم الفوري-

 . تقبل أخطاء الأطفال الصريحة العفوية كجزء من العملية الإبداعية-

  .ر الأطفال كما هي دون محاولة إعادة تشكيلها لتتناسب مع أفكار الكبار تتبع أفكا-

  استراتيجية الحل الإبداعي للمشكلات: ثالثا

  . تقديم مواقف غامضة ، أو مشكلات محيرة لإثارة تفكير الأطفال-

 . تحديد المشكلة موضوع الدرس و طرحها على الأطفال-

 . المشكلة و تحليلها إلى عناصرها الأولية تزويد الأطفال بالمعلومات المتوفرة حول-

 . تشجيع الأطفال على وضع بدائل متعددة لحل المشكلة-

 . تقويم الأفكار التي تم توليدها و اختيار المقبول منها في حل المشكلة-

 . تشجيع الأطفال على إيجاد حلول غير مألوفة للمشكلة-

 . المشكلة إتاحة الفرص للمحاولات الفردية و الجماعية لحل-

  . تقييم الأفكار و الحلول من خللا مساعدة الأطفال على التحقق من صحة الفروض أو الحلول المقترحة-

  :استراتيجية مكافأة الإنتاج الإبداعي: رابعا

  . جعل الأطفال يتوقفوا عن عمل تقويمات سالبة-

 . تشجيع الأطفال لكي يفكروا بصوت عال لشرح أفكارهم في حل المشكلة-

 .استخدام أساليب التعزيز المناسبة طبقا للمعايير التي يعتمد عليها للثناء على إجابة معينة -

 . توجيه الأطفال نحو الاحتفاظ بأفكارهم عن طريق تسجيلها في كراسات خاصة بهم-

 . تشجيع الأطفال على تطبيق أفكارهم الإبداعية في المجالات المختلفة-

 .على الأعمال الإبداعية تشجيع المنافسة بين الأطفال -

 . عرض أفكار و أعمال الأطفال المتميزة على زملائهم-

 . تشجيع الأطفال على روح المخاطرة و التحدي-

 . تعزيز أنماط السلوك الإبداعي-

 . تنظيم المسابقات لعرض الفنون و الأعمال الإبداعية مع إثابة الفائزين-
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  .2002.المشرفي، انشراح إبراهيم. م تشجيع الأطفال على  تقويم ذاتهم لأعماله-
  

  :أهم المظاهر السلوكية للطفل المبدع فكريا في المجالات المختلفة

  :تتميز المظاهر السلوكية للأطفال المبدعين في أربعة مجالات و هي قابلة للقياس و هي تتمثل كالآتي

  : في المجال اللغوي المعرفي-

  . يتمتع بقدرة واضحة على استخدام اللغة-

 . قادر على إيجاد مترادفات للكلمات-

 . يركب الجمل و يتقن النطق و الحوار و المناقشة-

  : في المجال الفني و إدراك العلاقات-

  . يفضل الاشتراك في الأنشطة التي يمارس فيها الرسم و التشكيل-

 . القدرة على التخيل و إدراك العلاقات المكانية بين الأشياء-

  : في  المجال الحركي-

  . يمتلك المهارات الحركية المتنوعة-

 . يتميز بتوافق عضلي عصبي كبير-

 . يفضل الألعاب التي تعتمد على الحركة و الفك و التركيب-  

  :في المجال الموسيقى-

  . يتميز بقدرته على تمييز النغمات و الألحان و تقليد الأصوات-

 . يتميز برهافة حسية بالإيقاعات الموسيقية-

 . على تذكر الألحان ، و الرغبة في الغناء ، أو تنغيم الكلمات القدرة-

  :نماذج من الأنشطة التي تتضمنها بعض الاستراتيجيات لتنمية التفكير الإبداعي -5

وضع الدريني بعض النماذج من الأنشطة المتضمنة بعض الاستراتيجيات لتنمية التفكير الإبداعي للمتعلمين من 

 :ي تتمثل كالآتيخلال دراسة قام بها و ه

  .مواجهة التلميذ بمواقف ليس لها نهاية محددة-

  .اللعب بالأمور الغامضة و الاحتمالية-أ

 .مساعدة التلميذ على اكتشاف الخفي الغامض-ب

 . زيادة الوعي بالثغرات الموجودة بين المعلومات-جـ

 .اكتساب التفكير الإبداعي صفة مقبولة و غير مخفية-د

  .ية للمشكلات المختلفة وضع حلول خيال-هـ

  . وضع فروض متعددة لحل المشكلات-و

  . مساعدة التلميذ في أن ينتقل من معلومة إلى أخرى-ز
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  . تشجيع التلميذ على تحويل المعلومات أو تغيير بعض عناصرها-ح

  : الربط بين عناصر متباعدة-

  . البحث عن حلول بسيطة و لكن تتضمن متغيرات كثيرة-أ

  .اس لوضع حلول مختلفة للمشكلات استخدام الجن-ب

 . إجراء تجارب عن الأشياء و الأفكار و غير ذلك-جـ

  . تشجيع التلاميذ على استخدام المعلومات المتوفرة لديهم من مجال معين لحل المشكلات في مجال آخر-د

  . إعادة تنظيم المعلومات و الأفكار-هـ

  .متباعدة بحيث يكون للنظام الجديد معنى التوليف بين الأشياء غير المنظمة و الأفكار ال-و

  : إنتاج عناصر و استخداماتها-

  . فحص المشكلات و المعلومات من وجهات نظر مختلفة ثم الربط بينها-أ

  . البحث عن الحقائق المرتبطة بالأمور الغامضة ثم اكتشاف سر الغموض-ب

  . وضع سلسلة من التنبؤات بناء على ما يتوفر من معلومات-جـ

  .تعلم المهارات اللازمة لأداء عمل معقد ثم الربط بينها و استخدامها في أداء العمل و أعمال متشابهة -د

  . إنشاء جناسات متعددة و الربط بين الاستبصارات الناتجة من استخداماتها-هـ

  . استخدام العصف الفكري ك يجب مراعاة القواعد الأساسية له-

  :  البحث عن الثغرات-

  .معلومات و المهارات اللازمة لأداء العمل تحديد ال-أ

  . التحليل النقدي لهذه المعلومات و المهارات-ب

  . دراسة المعلومات و المهارات من زوايا مختلفة-جـ

  . تشخيص أسباب الغموض في المشكلات-د

  . تحديد أسباب الفشل في الحلول-هـ

  : استخدام الأمور التي لا يحتمل وقوعها-

  ماذا لو؟-أ

  نفترض أن؟ ل-ب

   تصور لأن ؟-جـ

   تخيل أن ؟-د

  . استخدام أكثر من أسلوب للتغير-

  :من أنواعها: وضع أسئلة تثير التفكير -

 . الأسئلة التي تواجه التلميذ بالأمور الغامضة أو قليلة الاحتمال-أ

  . الأسئلة التي تجعل المألوف غريبا  و الغريب مألوفا-ب
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 - سيكولوجية-فيزيقية( ينظر إلى الأمور و الموضوعات من زوايا مختلفة  الأسئلة التي تجعل التلميذ -جـ

  ). جغرافية- تاريخية–اجتماعية 

  . الأسئلة التي تدعو على وضع بعض التنبؤات بناء على بعض المعلومات-د

  . الأسئلة التي تضم عناصر غير متآلفة بعضها مع البعض-هـ

  . الوقوف على الأسرار الأسئلة التي تدعو إلى اكتشاف الغامض و-و

حبيب ، .(  الأسئلة التي تستثير الخيال، و تدعو على تفسير ذلك على نحو يساعد في فهم المشكلات الواقعية-ز

  )110،109،108ص .ص.ص.2000. عبد الكريم. مجدي

  : أمثلة لأساليب تنمية التفكير الإبداعي-6

  : التعلم التعاوني-1-6

تي تحفز التفكير ، و بالتالي تطور التفكير الإبداعي ، لذلك فإذا استخدمه و هو من استراتيجيات التدريس ال

المعلمون في المراحل الابتدائية و الإعدادية فإنه يثير التفكير و ينميه ، و قد أكدت على ذلك دراسات دافد 

 و عليه أن ، و ذلك لأن التعلم التعاوني يحث كل فرد على أن يقوم بالمهمة التي توكل إليه ،) 1992(سون

يستوعبها أولا ثم يناقشها مع أفراد المجموعة ما يساعد على المشاركة الإيجابية و الفعالة لكل فرد من أفراد 

المجموعة و هذا يتطلب جهد و تفكير لا يقل عن جلسات إمطار الدماغ، خاصة أنه في استراتيجية التعلم التعاوني 

  :كما أوردها جيسكو تتكون من الآتي

  .حدة تعليمية من كتاب و تقسيمها إلى موضوعات جزئيةاختيار و -

 . أفراد6-5تكوين مجموعات غير متجانسة في التحصيل يتراوح عددها من  -

تحديد جزء من الوحدة التعليمية لكل فرد من أفراد المجموعة ، حيث يكون فرد خبير لهذا الموضوع  -

 .الجزئي

في المكتبة أو ( داخل الفصل أو من خارجهتكليف كل خبير بدراسة الموضوع الخاص به سواء من  -

 ).الخ...المنزل

 .يجتمع خبراء الموضوع الواحد و يناقشون الموضوع فيما بينهم و ذلك لإتقان ذلك الموضوع -

يعود كل خبير إلى مجموعة و يناقش موضوعه الجزئي، بعد إتقانه مع مجموعته ، و يجيب على تساؤلات  -

 .أفراد مجموعته

تكون علامة المجموعة هي مجموع الدرجات إذا . إلى اختبار يغطي جميع الأجزاءيخضع جميع الطلاب -

كانت المجموعات متساوية أو يؤخذ المتوسط الحسابي و ذلك بقسمة مجموع الدرجات على عدد أفراد 

  .المجموعة إذا كان عدد أفراد المجموعة غير متساو

 .تكرر العملية لبقية الموضوعات في الوحدة -

الهويدي و .(فائزة هي المجموعة التي تحصل على اكبر مجموع أو على أعلى متوسط حسابيالمجموعة ال -

  )157ص.2003.جمل
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  : طرح الأسئلة-2-6

يبدأ طرح الأسئلة في سن مبكرة ، و كلما زاد العمر تقدم التساؤل عن الطفل حتى يصل إلى سن ست سنوات 

ى طرح الأسئلة و إثارة التساؤلات المختلفة و ذلك خوفا يبدأ بالتراجع عن طرح الأسئلة إذا لم يجد من يشجعه عل

باتهامه بالقصور العقلي أو عدم المعرفة منة قبل المعلم أو من قبل أفراد المجتمع أو حتى من قبل رفاقه في 

  .الفصل

ضا إن طريقة طرح السؤال مهمة جدا لإثارة دافعية الآخرين للإجابة عليه ، كما أن مستوى السؤال و نوعيته أي

الأسئلة حسب المستوى المعرفي إلى ستة مستويات كما يشير إلى ذلك " بلوم"مهمة في تصنيف الأسئلة لذلك صنف 

  :2002الهويدي 

  .و هي أسئلة تتنازل جانب التذكر و الحفظ:  أسئلة المعرفة-

 .و تتطلب من الفرد الإجابة على السؤال بلغته الخاصة مثل الشرح:  أسئلة الفهم-

 .هذا المستوى يتطلب من الفرد أن يطبق قانونا أو قاعدة: لتطبيق أسئلة ا-

 .و هي أسئلة تكسف عن قدرة الفرد على تحليل المشكلة إلى عناصرها :  أسئلة التحليل-

و هي الأسئلة التي تتطلب من الفرد أن يضع الأجزاء مع بعضها لتكوين كل متكامل ، و هي :  أسئلة التركيب-

 .لى الإبداع و الابتكارالأسئلة التي تشير إ

و في هذا المستوى من الأسئلة يصل الفرد إلى أعلى مستوى من مستويات المعرفة حيث يستطيع :  أسئلة التقويم-

  .الحكم على قيمة الشيء أو تقديره

  :و هناك تصنيفات أخرى للأسئلة منها التصنيف حسب نوع السبر حيث تقسم الأسئلة إلى ثلاثة أنواع هي* 

  .لسبر المباشرأسئلة ا -

 .أسئلة السبر المحول -

  )159،158ص .ص.2003.الهويدي ، و جمل. (أسئلة السبر الترابطية -

  : دور العمليات المعرفية في التفكير الإبداعي -7

مواكبة العديد من التساؤلات و علامات الاستفهام التي أحاطت بمنهج التحليل العاملي في الكشف عن المكونات 

العقلي، و ما أسفرت عنه هذه التساؤلات من التحول من العامل إلى العملية في تفسير النشاط العاملية للتكوين 

العقلي المعرفي و عملياته، فقد حاول العديد من الباحثين تناول دور العمليات المعرفية للبناء المعرفي للفرد و 

) المكونات(  حيث يشير المفهوم الأول محتواه و انطلاقا من هذا يجب التمييز بين مكونات الابتكار و عوامله ن

إلى ناتج التحليل العاملي لاختبارات ) العوامل( إلى المدخل المعرفي في تناول الإبداع بينما يشير المفهوم الثاني 

  .قدرات التفكير الإبداعي

  )536ص.1995.الزيات ، فتحي مصطفى( 

  : نماذج لدور العمليات المعرفية في التفكير الإبداعي1-7

  : مكونات و هي6التوظيفية الإبتكارية ،  و هي قائمة على " ستيرتبرج و لوبارت"  نظرية -1-1-7
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 3و من .العمليات العقلية ، بناءات أو بنى معرفية ، أسلوب عقلي ، سمات شخصية ، عوامل دافعية ، سياق بيئي

،التقويم و ما وراء المعرفة و مهارات التخطيط : الأولى تعد مكونات معرفية المصادر تتكون العمليات العقلية من 

أداء حل المشكلات ، و تشير بنى المعرفية إلى المجال النوعي الذي يمد الفرد بإطار و خلفية للمعلومات المتعلقة 

أسلوب الفرد المميز الذي يحكم سلوكه الكلي مقابل |أو المرتبطة بالتفكير الإبداعي ، و تشير الأساليب العقلية إلى 

  .أو الميل إلى التحفظ مقابل الميل إلى التحرر في معالجة محتوى البناء المعرفي للفردالجزئي 

و التفكير الإبداعي في هذا الإطار يكون نتاجا للعمليات العقلية الملائمة و المعرفة الكافية ، و الأسلوب العقلي 

الزيات ، فتحي ( ظل سياق بيني مناسب الصحيح ، و يرتكز كل هذا على ملاءمة العوامل الانفعالية و الدافعية في 

  )1995.مصطفى

و هو قائم على المعرفية التوليدية و العمليات المعرفية :النموذج التوليدي و الإكتشافي للإبداع-2-1-7

  .الإستكشافية

و هي عمليات ذات طبيعة تحضيرية تختص باسترجاع المعلومات :  العمليات المعرفية التوليدية-1-2-1-7

من الذاكرة و إحداث ترابطات بينها ، و التأليف بين مكوناتها ، و تحويل هذه المعلومات من صورة اللازمة 

لأخرى ، و إحداث تعميمات وفقا لمتطلبات الموقف المشكل أو المهمة و يندرج تحت العمليات التوليدية العمليات 

تحويل ، الانتقال القياسي أو التمثيلي و الإختزال الإسترجاع، التداعي أو الترابط ، التركيب أو التأليف ، ال: التالية

  .التصنيفي أو الفئوي

ينتج من استشارة و تنشيط العمليات التوليدية أنماط من التراكيب أو الأبنية : الأبنية المعرفية المهنية للإبداع

  المعرفية يطلق عليها أبنية ما قبل الإبداع و من أمثلتها 

  ................يد أنماط ثنائية أو ثلاثية البعد لأشكال هندسيةتول:  أنماط تصويرية بصرية -

  .تصور الفرد لموالفة بين نمط معين من الأثاث و آخر لإنتاج توليفة جديدة:  الموالفات العقلية-

  .كإضفاء خصائص غير مألوفة على بعض النماذج ثم تصنيفها على ضوء هذه الخصائص: النماذج التصنيفية -

بناء أنظمة ميكانيكية أو كيميائية أو فنية أو هندسية ، و تكون غير مكتملة و غير مألوفة و غير : لعقلية النماذج ا-

  )1995.الزيات ، فتحي مصطفى.(واقعية ثم تتحسن من خلال الموالفات العقلية

ي خصائصها التي تتباين التراكيب المعرفية الإبداعية أو الممهدة للإبداع ف: خصائص الأبنية المعرفية الإبداعية

ينتج عنها نواتج إبداعية و هناك ست خصائص يراها النموذج للتراكيب أو الأبنية المعرفية الممهدة للإبداع التي 

الحدة ، الغموض، المعاني المتضمنة ، البزوغ : تسهم في الاكتشاف الإبداعي أو الإبتكاري و هذه الخصائص هي 

  .تعارض و التباعدأو الإنبثاق أو الوميض ، التنافر أو ال

و هي تمثل الصيغة النهائية لناتج العمليات الإبداعية أو الإبتكارية و :العمليات المعرفية الإستكشافية-2-2-1-7

  : عمليات فرعية 6تشمل على 

مثلا تعميم تصور عقلي جديد يتكون من موالفات غير عادية ثم يقوم بفحصه :  البحث التفسيري أو السببي -

  .لبحث السببيللوصول إلى ا
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البحث عن تفكير مجرد أو مجازي مما يؤدي إلى بزوغ تفسير أصيل و جديد :  التفسير الإدراكي أو التصوري-

  .غير شائع للمفهوم موضوع البحث

تتمثل في عملية اكتشاف إمكانات استخدام أو توظيف التراكيب المعرفية في :  الإستدلال الوظيفي أو الدالي-

  .لال تعميم الوظيفةالموقف الراهن من خ

هي تناول البناء المعرفي في سياقات جديدة للوصول مثلا إلى الأفكار التي يمكن :  التحويل أو التبديل السياقي-

  .اشتقاقها من هذا التحول

عندما يفشل في اختبار الفروض يلجأ الفرد غلى عملية البحث عن محددات إلى تحديد :  البحث عن محددات -

  ) 1997.الزيات، فتحي مصطفى .( وجهته أو مجالهأسلوب الحل أو 
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   تكوين عقل الطفل-8

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  يبين دور النظام الاجتماعي و الاقتصادي و التربوي في المجتمع في تكوين عقل الطفل ) 02(مخطط توضيحي رقم

  

  

  

  

  

  تنامي الرضا عن

  الذات و عن الآخر 

 )المجتمع( 

  عقل الطفل

 أهم مصادر الإنتاج القومي

ذية كاملةتغ تنشئة أسرية صحية نظام تربوي معلوماتي  

  اكتساب مهارات ترفع 

 مستوى أدائه المعرفي

  انخفاض معدل 

 التسرب من المدرسة

 عقل معلوماتي

 استقلالي في التفكير

 يتنبأ بالمشكلة ويضع حلولا لها

 يصنع التغيير

 إنتاج معرفي عال
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هم مصادر الإنتاج القومي ، فقد أدركت العديد من المجتمعات المتقدمة العلاقة بين إعداد الطفل و تهيئته باعتباره أ

.( المملكة المتحدة نموذجا. البيئة الملائمة لتنمية قدراته إلى أقصى الحدود  للإنتاجية العالية لهذا العقل

  )116ص.2002.الحسين،إبراهيم عبد الكريم

  

  :الفرص الزمنية للتعلمعمل نصفي المخ و -9

الأيمن ، ( يقوم الدماغ بمهام في  غاية التعقيد، و قد كشفت الدراسات إلى أن هذه المهام تتوزع على نصفي المخ 

و قد قام جوزيف بوجين بإعداد قائمة من الخصائص العامة التي توضح عمل كل من نصفي المخ انظر ) الأيسر

  :الجدول

 يسرنصف المخ الأ نصف المخ الأيمن

 عقلاني حسي

 منطقي حدسي

  محسوس

 غير خطي

  مجرد

 خطي

 لغوي فوق لغوي

 صريح ضمني

 واقعي خيالي

 موضعي موسوعي

 إختزالي توسعي

  حاسوبي-معلوماتي  مفهومي-معدني

  يوضح الخصائص العامة لنصفي المخ حسب قائمة جوزيف بوجين) 03(جدول رقم 

 في ظل القيود من خلال العلاقات المنتظمة المتدرجة من -عادة–مل إن النصف الأيسر يلتزم بالقواعد،و يع

خطوة إلى أخرى ، على العكس من ذلك ، يعمل النصف الأيمن بصورة أكثر تحررا، فهو يهوى انتهاك القواعد و 

، و تجاوز الواقع ، و يعتمد على الحدس بصورة أساسية ليقفز من المقدمات إلى النتائج مباشرة و من أقصر الطرق

إن كان النصف الأيسر قادرا على تمييز الفروق والإختلافات الدقيقة ، إلا أن النصف الأيمن هو القادر على عقد 

المقارنات و استخلاص النتائج لهذا وذاك ، فالنصف الأيمن ذو قدرة على التخمينات الجامحة و إحداث المفاجأة و 

  .تقسيم المواقف و الربط بينها

اع هو نتيجة توحيد عمل نصفي الدماغ الأيسر و الأيمن ، الأمر الذي أدى إلى ابتكار بطريقة و الواقع أن الإبد

أداء حركية من قبل خبراء التربية في الولايات المتحدة الأمريكية ، لتوحيد عمل نصفي الدماغ و ذلك لزيادة الفهم 

يطلق على هذه الطريقة باسم الخبو و الاستيعاب عند الطلاب الذين من صعوبات في فهم المواد الدراسية، و 
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و مع هذا التخصص )106،105ص.ص. 2002. الحسين،إبراهيم عبد الكريم.  (Cross–Carawalingالمتصالب 

الوظيفي لنصفي الدماغ تظهر أيضا الفترات الحرجة لإكتساب المهارات الأساسية التي إذا لم تكتسب خلال 

 المراحل العمرية اللاحقة يصبح من الصعوبة بمكان ، و أي مهارة لا السنوات المبكرة من العمر فإن اكتسابها في

  .تكتسب في مرحلة مبكرة فإنها تصل إلى مستوى الإتقان

  )107ص.2002.الحسين، إبراهيم عبد الكريم( 

  :أساليب التفكير الإبداعي لطفل التحضيري-10

  :من أشهر الأساليب نجد

  :اللعب-

اة و بالنسبة للطفل ، إنه حياته و ليس مجرد طريقة لتمضية الوقت و إشغال اللعب أنفاس الحي:" تعريف تايلور

  ."الذات، فاللعب هو كما التربية و الاستكشاف و التعبير الذاتي و الترويج و العمل للكبار

اللعب هو عملية تمثل أو تعلم ، تعمل على تحويل المعلومات الواردة لتلائم حاجات : "تعريف بياجية 

  )60ص.2004.حمد،أملالأ."(الفرد

  .يتعلم الطفل باللعب ما لا يمكن أن يتعلمه من غيره): لولانس و زانك(و يقول 

  )63ص.1990.مصلح، عدنان عارف( 

و من خلال إحدى الدراسات الميدانية عن تقييم الأطفال بدراسة مواقفهم في الاكتشاف و الابتكار في لعبة محددة في 

  : هناك ثلاث فئات للتعامل الابتكاري للأطفال مع تلك اللعب و هيسن خمس سنوات أثبتت الدراسة أن

  . فئة الأطفال غير المكتشفين، و هم الذين  نظروا إلى لعبة بأي طريقة-

 فئة الأطفال المكتشفين، و هم الذين فحصوا اللعبة بفاعلية،و لكنه لم يذهبوا إلى أبعد من ذلك، و هو ما يسمى -

  .الإكتشاف المحدد

شفون الإبتكاريون، و هم الذين تناولوا اللعبة الجيدة و استخدموها بطريقة خيالية ، أي لديهم القدرة على  المكت-

  )72ص.2005.عبد الفتاح،إسماعيل.( الإكتشاف المنطلق الإبتكاري

  : و تقوم اللعبة أو تساعد على تنمية مهارات الطفل و ملكاته الإبداعية و الإبتكارية عن طريق ما يلي

  .اعد في نمو مهارة جمع الأشياء التي تثير اهتمام الطفل تس-

  . الرسم و التعبير الحر عما يراود الطفل من أفكار-

  . نمو مهارة الإجابة المنظمة عن الأسئلة-

  . القدرة على توجيه و تركيز الإنتباه في المشكلات التي تواجه الفرد عموما-

  .طلوبة الإنتظام في إنجاز الأعمال و الواجبات الم-

  . زيادة الحصيلة اللغوية و القدرة على التعبير عن موضوعات عينة-

  . اكتساب الطفل كل مهارات و قدرات تنمية الابتكار عنده-

  )76،77ص.ص.المصدر السابق.(  تنمي القدرات العقلية عند المعاقين بمختلف أنواع إعاقتهم-
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: الموسيقى-  

 سنوات هو النشاط الأمثل أين تستطيع المربية تقديم كل إمكانيات الطفل و 6-5لطفل" الغناء" التربية الموسيقية أو 

قدراته لأنه الصوت هو أول آلة طبيعية استخدمها الإنسان و الغناء هو نشاط متكامل يعتمد على ما تقدمه المعلمة ما 

أن الموسيقى تنمي  )M.Debasse(يوافق قدرات الطفل الصوتية، و يعتمد على إبداعاته في هذا المجال ، ويرى 

  .التفكير الإبداعي لطفل الروضة

تساهم الموسيقى مساهمة إيجابية في تنمية الإبتكار للأطفال الصغار، ضمن اهتمامات الدول المختلفة في الاعتراف 

ور و الموسيقى لها د.بحقوق الصغار في الرعاية الصحية و الإجتماعية و التعليمية و التأهيلية و العملية و العلمية

في تنمية النشاط الإبداعي في مختلف النشاطات الموسيقية المناسبة للأطفال و المعاقين في السن الصغيرة كإظهار 

المشاهد المتميز في اللعب و في الرقصات و استخدام الحركات المختلفة في التعليم و ارتجال أغاني قصيرة و 

  )78،80ص .ص.2005.اعيلعبد الفتاح ، إسم.( أسجاع صغيرة بالإعتماد على النفس

  : الرسم -

يعتبر الرسم من أهم الوسائل التعليمية الرئيسية لتنمية الإبتكار ، و هو طريقة من طرق تنمية الموهبة و الإبداع و 

الإبتكار ، و مجال هام من مجالات تحقيق الذات المبتكرة و الموهبة و الفنية في نفوس التلاميذ عموما و في نفوس 

  .لأطفال على وجه الخصوصأطفال رياض ا

  )82ص.2005.عبد الفتاح،إسماعيل( 

 و الطفل في الروضة  يسر و يستمتع في استخدامه الألوان بحرية و جرأة ، و في الشعور بالحرية المماوجة 

لى المفعمة بالفراشات و أقلام التلوين ، و الطباشير الملونة ، و من خلال رسومه الأولية تظهر بالتدرج الرموز الأو

  .التي يبتدعها لنفسه ، و التي تتغير تبعا لتطوره الذهبي التي يمر بها

  )147ص.1990.مصلح، عدنان عارف ( 

  : القصة -

هي شكل من أشكال العرض الحي المعبر نقدم بواسطته المعلومات الحقيقية عن ظاهرة أو حادثة معينة ، كأن 

 و غيرهم ، و كثير ما تساعد القصة على إيقاظ انتباه التلاميذ نروي للتلاميذ قصة أحد أبطال التاريخيين أو العلماء

و إثارة عنصر التشويق عندهم ، و يمكن استخدام القصة في مرحلة من مراحل الدرس الواحد سواء كان ذلك في 

التمهيد أو في العرض و حتى في مرحلة التطبيق كما تستخدم في معظم المواد كالتاريخ و الجغرافيا و الأدب و 

  .القصة الوصفية ، القصة العلمية و القصة الفنية: و للقصة أشكال مختلفة نذكر منها.غيرهم

إن استيعاب المعارف عن طريق السمع يعتبر من وجهة نظر نفسية عملا معقدا ، فالمسمع يعتمد على وظائف 

  ).المرجع السابق.(نفسية عالية كالتصور و التخيل و التفكير

  : في القصة الأسس التي يجب توافرها

  .أن تكون سهلة الأسلوب في كلماتها و عباراتها حتى يتمكن الطفل من فهمها و تتبع أحداثها-

. أن تكون القصة قصير بحيث لا يمل الطفل الإستماع إليها حتى النهاية-  
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. أن تتضمن القصة موقفا أو فكرة معينة تجذب انتباه الطفل-  

.ة المخفية و المثيرة للإنفعالات  الحادة كالتعذيب المؤلم أو الظلم القاسي يجب ألا تتضمن القصة المواقف المزعج-  

:الوسائل المستخدمة في رواية القصة  

. استخدام الخيوط في رواية القصة-  

. استخدام الرسوم في رواية القصة-  

. رواية القصة باستخدام الأصابع-  

. رواية القصة باستخدام العرائس و المجسمات-  

.لقصة باستخدام الآلات الموسيقية رواية ا-  

)65ص.2005.عبد الفتاح، إسماعيل.(  رواية القصة باستخدام الوسائل التعليمية-  

:أهمية رواية القصة  

يحتاج الأطفال لمن يروي الكتب عليهم ، و هنا يبرز دور معلمة الأطفال في بث الإبتكار و الروح الإبتكارية 

فأطفال الصغار ما دون السابعة يحتاجون لمن ...........ة نسميها القراءة للأطفاللأطفال الكتب وسيلة تعليمية مناسب

عبد الفتاح، .( يروي لهم الكتب ، من قصص و حكايات و طرائف و معلومات و يقوم بحكايتها لهم

)64ص.2005.إسماعيل  

:الوسائل التعليمية لتقديم القصة للأطفال بواسطة المعلمة  

. للطفل تحديد القصة المناسبة-  

. إعداد الوسيلة المناسبة لتهيئة الأطفال لتقبل القصة-  

البطاقات الورقية ، نماذج و مجسمات ، صور و رسومات شرائط الفيديو ، (  إعداد الوسائل التعليمية المناسبة-

.شرائط شفافة ، السبورة ، استخدام الدمى ، العرائس القفازية  

. تدريس القصة-  

)2005.، إسماعيلعبد الفتاح(  التقويم-  

 سنوات ينمو عالم الخيال السحري للطفل و تمذج 6-2و في سن .و القصة تغذي و تدرب الخيال و تنمي الذاكرة

القصة للطفل العجائب و الخيال وكل طفل يضع نفسه مكان بطل القصة حتى يلبي رغبته ، فمثلا الخجول يفضل أن 

. أن تنتهي النهاية جيدة و سعيدةيظهر القوة و الاستطاعة و يفضل أطفال هذا السن  

و يتقمصونها و هي تحتوي على قصص الشر و  ) الأشخاص ، الحيوانات ، النباتات( و يفضلون الحكايات الغربية 

  ....الخير و السعادة

 وهذه القراءة الإبداعية تجعل المتعلم يتعمق في المشكلات الدراسية ن و يكتشف الأسباب و يربط بين المؤتلف ، و 

يصنف المختلف ، و يحول  و يبدل في المادة الدراسية مما يقوده إلى أصالة التفكير ، و امتلاك التعدد في وجهات 

الطلاقة و المرونة ـ و أصالة الفكر، فيحل مشكلاته و كذا يحل مشكلات : النظر ، فتصبح لديه عناصر مثل 

  .المجتمع الذي يعيش فيه
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  )51ص.2005.عبد الفتاح، إسماعيل( 

  : التخيل-

يعد حب الاستطلاع و التخيل من المكونات الضرورية للتفكير الإبداعي ، فالتخيل يساعد في اكتشاف إمكانية الحول 

 أن الإبداع يبدأ بتخيلات الطفولة عند (Vegotkuy(الإبداعية و التي تؤدي إلى اكتشافات جديدة ، و يعتقد فيجوسكي

لتفكير خلال مرحلة المراهقة ، و يحدث الدمج للحديث الذاتي و التفكير الشخص ، و التي تتقدم إلى نمط جديد من ا

كما أن التخيل هو مفتاح لتكوين  و ابتداع .المعرفي ، و الذي يصل في النهاية إلى النضج في مرحلة عمرية متقدمة

  )226ص.2004.العتوم ، عدنان يوسف.( أشياء و أفكار جديدة 

الانسياب و طلاقة عمليات التفكير الأساسي و لكن لا يجعلها أكثر صوابا أو و يرى دي بونو أن الخيال يزيد من 

  )216ص..1997.دي بونو ، إدوارد( فائدة 

و التلاميذ الذين كانوا " جنون المنطق"  أن التخيل قديما كان يطلق علية إسم CHABAUTYو تذكرنا شابوتي 

  )CHABAUTY , Aartietllce.1979.p86( كثيري التخيل يعاقبون على ذلك ؟

و تركز الأحمد أن الطابع الإداري للتخيل من أهم الخصائص المميزة لطفل ما قبل المدرسة ففي سياق النمو تحول 

الخيال إلى نشاط نفسي مستقل نسبيا و تكون صور الخيال لدى الطفل واضحة حسية و مشحونة بالعواطف  لكنها 

رئيسي لنمو الخيال عند الطفل في هذه الفترة من حياته بخضوعه غير موجهة بما فيه الكفاية و يتميز الاتجاه ال

  )20ص.2001.الأحمد، أمل .(التدريجي للأغراض المعرفية و تحوله إلى وسيلة لتجسيد مقاصد محددة

  ، الحركي ، بالدمى |و لذلك نجد التخيل هو المسلك الرئيسي لكل أنواع اللعب الجماعي ، التمثيلي 

  .راما أو اللعب الدرامي أو التمثيل أو مسرح العرائسالسسيود....و العرائس

يمارس هذا النوع من اللعب الغالبية العظمى من أطفال الروضة ، حيث يحاولون أن يخضعوا الواقع بحيث يلائم 

اهتماماتهم و حاجاتهم الخاصة ن و ذلك عن طريق استخدامهم الكلمات ليرمزوا أنها تصوراتهم و أفكارهم و 

اخلية و اللعب الدرامي هو نوع من اللعب الإيهامي الشائع في الطفولة المبكرة يتعامل فيه الطفل من مشاعرهم الد

خللا اللغة و السلوك الصحيح مع المواد و المرافق كما لو أنها تحمل خصائص أكثر مما يتصف به في الواقع ، و 

م ما يميز نشاط الطفل اللعبي هنا هو القدرة على على الأشياء المختلفة التي يلعب بها و أه) الإجابية( يضفي الحياة

  ....تعلم الكلام كخبرة لغوية

  و من خلال الدراما يجدون حلولا مبتكرة لمواقف لإشكالية عالقة ، يوضع الأطفال في موقف مشكل

  . و يطلب منهم أن يفكروا في حله
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  البرامج المنمية لطفل التحضيري: المبحث الثاني

  :تمهيد

ناهج الدراسية أن تحوي برامجا لجميع التلاميذ سواء الموهوبين أو العاديين ، تبعث على التحدي و على الم

الحفاظ على العقل مما تجعله في حالة نشاط دائم و تدفعه بالخروج و الامتداد خارج الحقائق العلمية المقيدة 

  .الموجودة  في الكتب

ماشى مع الحياة الواقعية الخالية من المعلومات الجامدة التي نحن بأمس الحاجة إلى المناهج المتطورة التي تت

تتيح للفرد فرصة الدراسة و البحث و تنمية جوانب الإبداع و أن تكون هذه المناهج لها علاقة بالعقل و تحوي على 

ند موضوعات إبداعية في جميع المواد مبرزة الإبداع و عند وضعها يجب أن يراعى وضعها للمدى الطويل و تست

  .لذوي الاختصاص

 أن المناهج الدراسية في حاجة مستمرة إلى تحليل محتوياتها، و أن )Torrance,1960" (تورانس" و يرى 

  .يدخل في إطارها بصفة مستمرة الأفكار و التصورات الجديدة

  )190ص.1997.معوض ، خليل ميخائيل( 

للموهوبين ذات اتجاهات خاصة و تكون انه لابد أن تعد برامج : 1997     و يرى معوض خليل ميخائيل 

  :نوعيتها

   برامج تشمل فصول الموهوبين خاصة - برامج تخطى الفرق الدراسية-

  )الشرف(  و برامج بفصول الامتياز – البرنامج الدسم في الفصل العادي للموهوبين -

  )1997. معوض ،خليل ميخائيل(

  : مفهوم البرنامج-1

  : المفاهيم ، و نبين ذلك من خللا الآتيو يتضمن هذا المفهوم العديد من

( اليومي، الأسبوعي ، الشهري ، البرنامج بمعنى الواسع التي تستخدمها المدرسة :  البرنامج بمعنى الضيق-

في غرفة الصف بهدف إشباع حاجات الأطفال و تحقيق الأهداف المنوطة بالبرنامج، و عليه فلا برنامج ) الروضة

) المربية( ة و الألعاب و الممارسات التي يقوم بها الطفل تحت توجيه و إشراف المعلمة يشير إلى مجموع الأنشط

التي تعمل بدورها على تزويده بالخبرات التي من شانها تدريبه على أساليب التفكير السليم و حل المشكلات و 

  .تحقيق النمو السوي

 على مدى شهر كامل و يشمل جميع الأنشطة و يتضمن خطة تكون بمثابة دليل للمعلمة:  البرنامج الشهري -

  ...و الممارسات العملية و الألعاب و الوسائل و الزيارات و الرحلات

  .و تتوزع أنشطة هذا البرنامج في برامج يومية متكاملة تحقق في مجموعها أهداف الخطة الشهرية

لبدء بتحديد أهداف البرنامج وصفا للبرنامج على انه يجب ا) 1994(وصف البرنامج  أبو حطب و أمل صادق 

التعليمي أو التدريبي الذي يسعى إلى تقويمه و يشمل الأهداف العامة التي يضعها المجتمع و يتفق عليها و التي 

تحددها السلطات المسؤولة التي تعبر عن أهداف المجتمع و حاجاته ، ثم تحدد الأهداف على المستوى المتوسط في 
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تتحدد الأهداف على المستوى اعية يسعى البرنامج إلى تحقيقيها في الدارسين ، ثم  صورة عمليات نفسية أو اجتم

 و الخاص و المستوى الإجرائي أو المستوى السلوكي، و هذه الأهداف هي التي تتحول إلى إجراءات ملاحظة 

  .قياس و تقدير

  )42ص.2000.حبيب ، مجدي عبد الكريم( 

  :شروط البرنامج-2

  :لبرنامج المناسب نمائيا يجب أن يتوفر على الشروط التالية    يرى فيليبس أن ا

  . معتمد على البحث في تنمية التفكير-

  )أبنية التفكير.(  له مخرجات معتمدة على البحث-

  . لا يوجد أي متطلبات لأي طفل في أي مرحلة-

  . متصل لا يوجد تقسيمات صفوف مرحلة-

  )ل شخص بينهمامعاق،موهوب، و ك.(  يوائم مدى كل  القدرات-

  . متكامل و غير مقطع في مجالات محتوى -

  .)2000. فيليبس.(  كامل و غير مناسب و غير مقسم إلى مهارات منفصلة-

  :ملاحظات حول البرامج الإبداعية -3

مع تعدد البرامج الإبداعية ظهرت بعض الملاحظات أو التوصيات أو الأمور التي يجب أخذها بعين الإعتبار عند 

  : أو تنفيذ البرنامج الإبداعي منها تصميم

البرنامج الإبداعي جزء لا يتجزأ من البرنامج المدرسي ، بمعنى أن تنفيذ البرنامج الإبداعي يمكن أن ينفذ إما من -

خلال المنهاج الدراسي الذي يعطى للتلاميذ أو يعلم الإبداع من خلال موضوع مستقل في برنامج المدرسة و لكافة 

تدائية و الإعدادية و الثانوية، و في كلتا الحالتين فإنه يجب إعداد المعلم إعدادا مناسبا لتنفيذ البرامج المراحل الإب

  .الإبداعية ، كما يجب ألا يشكل البرنامج الإبداعي عبئا إضافيا على البرنامج المدرسي أو المعلم أو التلميذ

 و ذلك بعد حضورهم لبعض البرامج التدريبية ذات  يمكن الاعتماد في تنفيذ البرنامج على معلمي المدرسة ،-

العلاقة بالإبداع و طبيعته و مراحله و تنميته ، و كذلك محاولة تكوين اتجاهات إيجابية لدى معلمي المدرسة و 

  .مديرها و المسئولين في المدرسة نحو البرامج الإبداعية

متنوعة تنمي بعض المهارات اللازمة للإبداع ، و يفضل أن يتضمن البرنامج الإبداعي أنشطة :  محتوى البرنامج-

  .أن تكون هذه النشاطات مناسبة لمستوى التلميذ

يفضل أن تركز النشاطات الخاصة بالإبداع على أساليب التعلم التعاون ، و كذلك من خلال اتباع :  أساليب التعلم-

 تحديدها ، ثم جمع المعلومات و فرض أساليب البحث العلمي في حل المشكلات التي تتضمن الشعور بالمشكلة و

  .الفروض بم اختبار الفروض و التوصل إلى النتائج ثم التأكد من قبول النتائج و فائدته

و يعني إعطاء الحرية لكل من التلميذ و المعلم و إدارة المدرسة في تنفيذ البرنامج :  الحرية في تنفيذ البرنامج-

الأنشطة الإبداعية التي يراها مناسبة لتلاميذه كما يمكنه أن يعدل بعض الأنشطة الإبداعي ، فبإمكان المعلم أن يختار 
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كي تتلاءم مع إمكانيات المدرسة أو مع قدرات التلاميذ الدين يدرسهم، كما تعني الحرية إعطاء التلاميذ الحرية في 

  .تنفيذ الأنشطة كل حسب سرعته و الوقت الذي يناسبه

عمل النشاطات الإثرائية على تفجير الطاقات الإبداعية عند التلاميذ ، و ذلك عن طريق ينبغي أن ت:  عمليات العلم -

استخدام العمليات العقلية في الاكتشاف التي تسمى بعمليات العلم التي تتضمن مهارات الملاحظة و التصنيف و 

ت المكانية و الزمنية و فرض القياس و التفسير و الاستدلال و الإستقراء و استخدام الأرقام و استخدام العلاقا

  .الفروض و تفسير النتائج

  )152،154صص.2003.الهويدي ، و جمل( 

  :النظريات النفسية المؤثرة في تخطيط برامج رياض الأطفال-4

  :تأثرت برامج و مناهج رياض الأطفال بعدد من نظريات النمو و نظريات تعلم الطفل ما قبل المدرسة و منها

و يرى أنصارها أن الطفل يولد و هو مزود باستعدادات تحدد إمكاناته النمائية بصفة جوهرية :  النظرية النضجية -

، و يرى أنصار هذه لنظرية ضرورة توفير بيئة ملائمة لنمو إمكانات الطفل ، و ذلك بتوفير بيئة تعليمية حسنة 

  .التنظيم مع توفير الأنشطة المتنوعة مع حرية الاختبار

يرى أنصارها أن سلوك الطفل يتشكل من قبل قوى خارجية ، و يمكن قياسه فقط من خلال : ة  النظرية السلوكي-

الإستجابات الواضحة التي يسهل ملاحظتها و لذلك يرون ضرورة تجزئة المهارات المعقدة المراد تعليمها للأطفال 

  .إلى أجزاء بسيطة متدرجة وفق خطوات متسلسلة

   " skinner"ظهرت نظريات التعلم الإجتماعي على أيدي سكينرو نتيجة لتطور النظرية السلوكية 

و غيرهم هذه النظريات الجديدة تضمن تطبيق  " Eznik"و تلميذه إيزنك " Bandour"و باندورا " Royter"و روتر

ير ناجحة في ميدان تكنولوجيا تعديل السلوك حيث اهتمت بدور التدعيم أو الإثابة في التعلم ، و ترتب على ذلك تطو

  .برنامج للتعليم الذاتي

و ميفري  " Masllow"و ماسلو  " Compus"و كومبس " Alport"يرى أنصارها ألبورت:  النظرية الإنسانية -

"Murphy " و روجرز"Rogers "  أن كل فرد لديه قوة فطرية تمكنه أن يصبح بصورة فعالة و خلاقة ما يريد أن

 لنفسه ، و الطفل لديه دوافع داخلية التي تتفاعل مع المثيرات يكون ، بالطرق التي تكون منسجمة مع رؤيته

الخارجية لتحدث أنماط الإستجابة ، بموجب هذا الرأي يتم تهيئة البيئة التعليمية التي تمكن الطفل من أن يبادر و 

  .يبتكر

 نتيجة للتفاعل بين يرى أنصارها الذين يسمون عادة بالتفاعليين أن الطفل ينمو:  النظرية المعرفية النمائية -

العوامل البيئية و الوراثية ، و يطلق عليها النظرية لتأثرها بنظرية بياجية في كيفية تعلم الأطفال أو بناء معلوماتهم، 

و طبقا لهذه النظرية يبادر بالقيام بكثير من النشاط الاستطلاعي ، و يتناول الأشياء و يعالجها بأساليب مختلفة ، و 

وضع نظام للتفكير في الدنيا من حوله ، و أدت هذه النظرية إلى ظهور التربية المفتوحة التي ذلك يساعده على 

   ) .2002بدران شبل ، .( توفر البيئة الملائمة للنمو المتكامل للطفل مع الاهتمام بدور اللعب و التربية

  : الأسس العامة للبرنامج – 5
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تنمية التفكير الإبداعي لطفل الروضة على المختصين أن يأخذوا عند التخطيط لأي برنامج تعليمي أو تدريبي على 

  :بعين الاعتبار السن 

 أن طفل الروضة يتميز عن الشخص الراشد في حاجاته و إدراكاته و متطلباته النمائية و طريقة استجاباته – 

  .للمثيرات من حوله 

يار و التعبير و الحرية و يحتاج إلى إنماء  يرغب طفل الروضة أن يستمتع بطفولته و يشعر بالحرية في الاخت– 

  .شخصيته بأبعادها العقلية و الوجدانية و الاجتماعية و الجسدية 

 يتعلم طفل الروضة بالتفاعل الحر مع مثيرات نمائية في الوسط الاجتماعي الذي يوجد فيه مع جعل من برنامج – 

دته على التخيل و التعبير و التركيزو الاستقلالية النشاط اليومي للروضة خبرات علمية غنية بالمثيرات لمساع

  .فيتمكن الطفل من إنماء إدراكاته العقلية و الاجتماعية و الأخلاقية 

 أن تكون النشاطات اليومية في الروضة متكاملة حتى تسهم في إنضاج شخصية الطفل لأن النمو العقلي و – 

لتعلم ، و يؤكد هذا أيضا النظريات المعرفية و السلوكية الانفعالي و الجسدي يحتاج إلى شيء من الإيضاح و ا

  .فالسلوكية تشترط التعلم للنمو ، و المعرفية تشترط النمو للتعلم 

 تنويع النشاطات التعليمية في برنامج النشاط اليومي داخل الروضة لأن الأطفال يتفاوتون في اهتماماتهم  و – 

  .لم و النماء دوافعهم و إمكاناتهم و استعداداتهم للتع

 تكامل الخبرات التعليمية في برنامج النشاط اليومي داخل الروضة لأن طفل الروضة يتفاعل مع هذه الخبرات – 

  .بكل إمكاناته الشخصية الجسدية و العقلية و الانفعالية ، لتحقيق نماء متوازن لشخصية الطفل 

لى القيم عن طريق التلقين و الإعلام المباشر الذي يقوم  أن طفل الروضة لا يتعلم المعاني و الدلالات أو يربى ع– 

على اللفظ فقط ، لأن النماء عند الطفل يتولد من عمليات داخلية ينبغي أن يدرك الطفل من خلالها المعاني و 

 لغرض الدلالات ، لذا ينبغي أن تتاح له الفرصة في التفاعل الذاتي المباشر مع الخبرات التعليمية لمثل هذه الدلالات

  .إحداث نماءات حقيقية في شخصية الطفل 

 توفر المرونة في برنامج النشاط اليومي داخل الروضة ، و السماح للطفل للانتقال من نشاط إلى آخر وفقا – 

  .لحريته و رغباته بصورة تدريجية ، لأن الطفل لا يستطيع الاستمرار في نشاط واحد لمدة طويلة 

 النشاط اليومي بحيث يجمع بين نشاط حر يواجه الحاجات الفردية للطفل و نشاط منظم  توفير التوازن في برنامج– 

. ( لمواجهة حاجات العمل الجماعي بين الأطفال ، لتساعد الأطفال على تطوير سلوكات إبداعية فردية و جماعية 

   ) .55 – 54 ، ص 2003الخوالدة محمد محمود ، 

  :لأطفال ما قبل المدرسة " وانشر"و " فيرت" أهداف برنامج تعليم التفكير عند - 6

  :يهدف هذا البرنامج إلى تحقيق ما يلي

  .تمكين الطفل من التفكير الاستقلالي و الابتكاري  -

  .تكوين صورة إيجابية لدى الطفل  -

  . تمكين الطفل من تحقيق التفاعل السوي المثمر مع الآخرين -
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  .تدريب الطفل على تحمل المسؤولية  -

  .ويد الطفل بالمعلومات الصحيحة عن البيئة تز -

  .إكساب الطفل مهارات التعلم الأساسية من كتابة وقراءة وحساب  -

  : محتوى برنامج تعليم التفكير لأطفال ما قبل الدراسة - 7

  :يحقق هذا البرنامج أهدافه من خلال الأنشطة التالية 

ر مهم وسهل وأنه أسلوب حياة مفيد، للوصول إلى ذلك  أنشطة وممارسات توضح للطفل بأسلوب سهل أن التفكي-

  .الشطرنج، الدومينو،  والألغاز : تستخدم ألعاب التفكير مثل 

أنشطة تساعد على نمو القدرات العقلية المتنوعة كالتذكر والفهم والتصنيف بما يساعد النمو العقلي المتكامل  -

  .للطفل ويمكنه ممارسة حريته الشخصية 

  .ن الطفل من المشاركة الفعلية وتساعده على التدخل ولا تكتفي بمجرد الملاحظة أنشطة تمك -

أنشطة تساعد الأطفال على التفاعل مع بعضهم في مجموعات صغيرة بأسلوب يتصف بالتعاون ولا يعمل على  -

  .التنافس 

  .إظهار دور المشرفة على أنها فرد عادي يتميز بالقدرة على التفكير  -

  )120ص.2003.نان عبد الحميدالعناني، ح( 

  : مـفهـوم بـرنامج تـعليم التـفكير لـطفـل التـحضيري- 8

نظرية بياجيه كإطار مرجعي لتخطيط مدرسة وتصميمها وتكوينها لإكساب الأطفال " استخدمت فيرت وانشر 

  .أساليب التفكير السليم، وطبق برنامجهما في مدرسة تجريبية وهي مدرسة تايلور 

  :احتوى على سبعة  مفاهيم : لرئيسية للبرنامج المفاهيم ا

حيث يرتبط التعلم دائما باكتساب الحقائق و المعلومات والمهارات التي تسهل عملية نمو : الذكاء مقابل التعلم -

  .الطفل وتمكنه من تطوير ذكائه، لكن التعلم ليس المصدر الوحيد لنمو ذكائه، وذلك لأنه لا يحدد أبدا مستوى الذكاء 

هو كميكانيزم داخلي متحكم في عمليتي التمثيل والتكيف وعليه، فإن الطفل ينمي ذكاءه بالاعتماد على : الاتزان -

  .نفسه، ويؤكد هذا المفهوم على مشاركة الطفل الفعالة في الأنشطة مع الابتعاد على الأوامر والنواهي 

ن قدرة الطفل في استخلاص المبادئ والمفاهيم يعتمد على مستوى التفكير المرتفع للكشف ع:  مستوى التفكير -

  .كنتيجة للتفاعل بين المكونات البيئية المختلفة 

اللغة هي مجرد وسيلة للاتصال تغذي التفكير بالبدائل والأساليب و المترادفات المتنوعة : اللغة مقابل التفكير  -

  .حيث نمو اللغة وارتقاءها يكون ناتج لتعلم الطفل التفكير

  يتعلم الطفل التفكير انطلاقا من الدوافع الداخلية : افع الخارجية مقابل الدوافع الداخلية  الدو-

وليس من الدوافع الخارجية كسلطة الوالدين والمربية وهذه الأخيرة .) الرغبة في الإطلاع والاكتشاف والتعلم ( 

   .يتحدد دورها في عرض الأنشطة، ليختار الطفل ما يناسبه بحرية لكن بحدود

  .حيث أن الذكاء هو المجموع الكلي لسلوك الطفل وتصرفاته: الأداء كنتاج لتكيف تام -
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حيث يمر الطفل بمجموعة من المراحل النمائية في الوقت الواحد، :  تفسير البرنامج لمراحل النمو المعرفي -

مكن من الاستجابة الحدسية في فيستجيب استجابة تتمشى مع مرحلة ما قبل المفاهيم في قيامه بعمل محدد، بينما يت

  )2003.العناني، حنان عبد الحميد.(عمل آخر وهكذا 

  : تصنيف برامج تربية الأطفال ما قبل المدرسة- 9

  :صنف العناني برامج تربية أطفال التحضيري إلى ثلاثة أنواع وهي

  . تصنيف البرامج حسب درجة تدخل كل من المشرفة والطفل :أولا 

  .ة  البرامج المبرمج-

  . البرامج ذات الأطر المفتوحة -

  .البرامج المتمركزة حول الطفل -

  . برنامج الحضانة والرعاية -

  تصنيف البرامج تبعا لأهدافها: ثانيا 

  . برامج الإغناء الاختياري -

  . البرامج الموجهة معرفيا -

  . برامج التعليمات الموجهة -

  . البرامج الموجهة بيئيا -

  .رامج المعرفية  تصنيف الب:ثالثا 

  . برامج النمو المعرفي للطفل -

  . البرامج الحسية المعرفية -

  . برامج التعليم اللفظي -

  . برامج الاستكشاف الموجه -

  : أنواع البرامج المعاصرة الشائعة الاستخدام - 10

  . البرامج التقييمية -

  .برامج البدايات الممتازة  -

  . البرامج التعويضية -

  .غناء البيئة برنامج إ -

  .برامج التدخل المبكر  -

  .البرامج الوجدانية  -

  .           .البرامج  الحسحركية -

  .برنامج راشيل ومارجيرت ماكيلان المطور -

                                                    )2003.العناني، حنان عبد الحميد( برنامج مشروع التعليم الابتدائي  -
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  : خطـوات إجـرائية في تطبيق البرنامج- 11

يرى سيد صبحي أنّ الخطوات هي مجموعة من الخطوات الإجرائية التي تتمثل في التطبيق الإجرائي لخطوات 

  :البرنامج فعلى سبيل المثال نحن في حاجة في تدريب الأطفال إلى معرفة

  :مصادر المعرفة -

ويقصد بتلك المصادر في مجال تدريب قدرات الأطفال على الأداء الإبتكاري، أن تكون هناك قاعدة من المعلومات، 

التي ينبغي الإلمام بها، لكي تستأنف العمل حيث يتطلب البرنامج مجموعة من الأساليب والطرق والإجراءات 

راءات ونطاق المعرفة، وما يتعلق به من مصادر وتنظيمات العمل، وما الإطار التقييمي المطلوب لتحقيق الإج

  :يحتاج إلى 

معرفة ما يتحتم معرفته، وما يجب معرفته وما يستحسن معرفته من حيث أن هناك نواح من المعرفة مطلوبة * 

  : للطفل أثناء التعامل مع البرنامج وهي 

  . معرفة الخامات التي سوف يستخدمها -

ا كانت هناك بعض الآلات التي سوف يستخدمها، وتعويده الطريقة الصحيحة التي  التنبيه إلى خطورة الآلات، إذ-

  .ترشده وتوجهه في التعامل معها 

 توظيف الوقت بطريقة سليمة، بحيث يستطيع أن يؤدي فيه ماعليه من واجبات وأن يقدم إنجازاته في حدود الوقت -

  .المتاح، وأن تعرف مهاراته في مدى توظيف الوقت 

ومن الخطوات المهمة في تدريب الطفل مراعاة المهارات المطلوبة لأداء العمل بطريقة : رات المطلوبة المها -

  :سليمة، والتي لاتخرج عن كونها 

 مهارات قيادية يظهر فيها بعض الأطفال قدراتهم ومهاراتهم القيادية، التي تعمل على تحملهم المسؤولية، وإدارة -

  .العمل والتفاعل مع الزملاء 

 مهارات إنسانية ويقصد بها مجموعة التصرفات السلوكية، التي لابد أن يتعودها الطفل حتى يستطيع أن يستفيد -

من الخبرات المقدمة إليه، وتلك المهارات التي تتعلق بكل ماتعلمه الطفل من مهارات تعليمية من خلال المقدرات 

لا يمكن أن تكون هناك برامج تنموية للقدرات بعيدا عن الدراسية، التي ينبغي أن يوظفها البرنامج التدريبي، ف

  .الخبرات التعليمية 

 مهارات أداء العمل، وهي التي تعمل على تعويد الأطفال التهيؤ للعمل، و الإنتاج بطريقة سليمة، تسمح لهم الأداء -

، ويتم ذلك بتدريبهم على السليم وتوظيف الجهود بالطرق الصحيحة، التي تجعلهم يوظفون طاقاتهم التوظيف الأمثل

  .الأعمال، التي سوف يمارسونها ويتفاعلون معها 

  )133، 132 ص ص2003.صبحي، سيد ( 

   : طبيعة البرنامج لتنمية التفكير الإبداعي لطفل التحضيري- 12

  :يرى صبحي أنه على البرنامج التعليمي الإرشادي لابد أن يحتوي أو يعتمد عند تقديمه الركائز الآتية
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يعتمد هذا البرنامج لتنمية الإبداع في هذه المرحلة المبكرة على مجموعة من الأسس لابد من : الركيزة النفسية  -

  :مراعاتها وهي 

  .الإهتمام الشامل بشخصية الطفل * 

  .الإهتمام بكشوف الفروق الفردية * 

  .الإهتمام بقياس مستوى النضج *

  .الحرص على ما يناسب قدرات الطفل * 

  .ء أهمية لدور المرشد المدرسي إعطا* 

  :وهي مدعمة للركيزة النفسية في التطبيق منفذة لأن يكون :  الركيزة التربوية -

  .وضوحا في الهدف * 

  .جزءا من العملية التعليمية ومكملا مهما للمفاهيم التربوية * 

  .ملما بدور المعلمة كفاعلة ومخططة للبرنامج حتى تسهل عليها تنفيذه * 

  .ميع متساو أمام تلقي الخبرات والمهارات الج* 

  .الاعتماد على المواقف كمحكات رئيسية لدراسة المشكلات، فالمشكلة النابعة من الموقف هي أهم المشكلات * 

  :أسسها:  الركيزة الإدارية -

  .سلامة المناخ الإداري وفق عوامل المكان، الزمان، الأدوات والوسائل * 

يق العمل القائم بإدارة مجموعات الأطفال أو العمل على تنفيذ البرنامج من حيث الصلاحية الاختيار الدقيق لفر* 

  .النفسية والانفعالية والخبرات 

الإطلاع على لوائح ونظم وقوانين العملية التعليمية التي تخدم سير البرنامج بعيدا عن عوامل الضغط و الروتين * 

.  

   )2003.صبحي، سيد  (تحقيقه للهدف والدور الحرص على متابعة البرنامج في مدى * 

  : نـشـأة البـرامـج الـمنـمية للتـفكـير الإبـداعي - 13

   ظهرت في القرن العشرين عدة بحوث ودراسات شملت الموضوع حيث قدمت من خلالها عدة برامج التي لقيت 

  :نجاحا باهرا في هذا المجال منها 

   :project Head start برنامج مشروع الهدرستارت -

 وقد نوقش مشروع الهدستارت 1965وهو من أشهر البرامج الذي بدأته الحكومة الفدرالية في الولايات المتحدة سنة 

  .في الفصل الثاني 

  ) :Jason 1977( برنامج جيسون -

عل الاجتماعي لقد طور جيسون برنامجا وقائيا المرحلة ما قبل المدرسة ظهرت فوائده في المهارات الأكاديمية والتفا

  .والمهارات الحركية 
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ويشرك هذا البرنامج كلا من الأطفال والأبوين ويستخدم جلسات تعقد في منزل الطفل وفي المركز الصحي، حيث 

يعلّم الأطفال سلسلة من الدروس التي تركز على النمو اللغوي، في حين يشارك الأبوان في جلسات جماعية تناقش 

  .فيها قضايا تنشئة الطفل 

   :Risly برنامج ريسلي -

طور نموذجا وقائيا ما قبل المدرسة يركز على النمو اللغوي و المهارات الاجتماعية ، وقد كانت الأساليب 

المستخدمة في هذا البرنامج فعالة في زيادة الحديث التلقائي للأطفال والاستجابة لأسئلة المعلم والمهارات الإجتماعية 

.  

  )Spivak ,Platt& Shure، 1976( وشور  برنامج سبيفاك وبلات -

 نجح البرنامج في زيادة القدرة على حل المشكلات المتعلقة بالعلاقات الشخصية والقدرة على التكيف من خلاله 

حيث كان وقائيا لما قبل المدرسة ويركز على القدرات اللغوية والمعرفية المستخدمة في المواقف الإجتماعية 

  )23ص.1998.ليمان، كيجين .(

  :  Mayers,Torrance Work book برنامج مايرز،تورانس -

حيث طورا معا مجموعة من دفاتر الأعمال لتحسي القدرات الإبداعية عند تلاميذ المرحلة الابتدائية، تحتوي دفاتر 

ولكن الأعمال هذه على مجموعة من التمارين والأسئلة التي يمكن أن تساعد في تنمية التفكير المتشعب اللفظي، 

المهم في هذا البرنامج هو تدريب المعلمين على استخدام دفاتر الأعمال هذه وذلك لأنها تحتوي على بعض التمارين 

  .غبر الواقعية التي قد لا يعتبرها التلاميذ جدية أو مهمة 

  The purdue creative(الإبداعي ) الإبتكاري( برنامج بيردولتنمية التفكير -

Thinking Program  (:  

  . لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي 1974صمم هذا البرنامج في جامعة بيردو في الولايات المتحدة الأمريكية عام 

 درسا مسجلة على أشرطة كاسيت بالإضافة إلى مجموعة من التمارين المرفقة لتلك 28يتألف هذا البرنامج من 

  :الدروس وكل درس يحتوي على نوعين من المعلومات 

  . دقائق 4-3ت خاصة تتعقل بمفهوم الإبداع وأهميته وقيمته ومدتها  معلوما-

 دقائق، كما يرافق الدرس تمرينات مطبوعة 10 قصة تاريخية عن الرواد المبدعين من العلماء وتستغرق حوالي -

   . المختلفة) الإبداع(تقدم بعد كل جلسة تدريب وتشتمل على مواد تعليمية لتنمية مهارات التفكير المتشعب 

  :مما سبق نلاحظ أن البرنامج يهدف إلى تحقيق 

  .إلخ ............الطلاقة والمرونة والأصالة :  تنمية القدرات الإبداعية مثل-

  . تنمية الإتجاهات الإيجابية عند التلاميذ نحو الإبداع والمبدعين والتفكير الإبداعي في المجالات المختلفة -

   ):The productive Thinking Program( برنامج التفكير المنتج -

   )Convigton et al، 1974( صمم هذا البرنامج كونفجتون وآخرون 
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 درسا تصلح لتلاميذ الصف الخامس والسادس الإبتدائي، يتكون كل درس لغز أو سر أو 15يتضمن هذا البرنامج 

تشوق التلاميذ لهذه الدروس لأن حدث ما، وقد جاء في صورة قصة يطلب فيها من التلاميذ حل المشكلة ،وقد ظهر 

مادتها تعتمد على الرسومات والصور الكرتونية وبالتالي فإن المادة مشوقة ومحفزة للتلاميذ وموجهة لهم لحل 

  .المشكلة أو اللغز، ويعتمد في الغالب على التفكير المتقارب 

  :مما سبق نلاحظ أن البرنامج يمكن أن يحقق غرضين هما

  .جابية ومحببة نحو حل المشكلات  تكوين اتجاهات إي-

  . تحسين القدرات الإبداعية عند الأفراد في حل المشكلات -

  )153، 152ص ص. 2003.الهويدي، وجمل ( 

   ) :Stein،1974( برنامج شتاين-

  :هو أهم برامج تنمية الإبداع، حيث قدّم له مستهلا بوصف العملية الإبداعية بأنها تمر بثلاث مراحل أساسية هي 

تنتقي من بين عدد كبير من (  مرحلة تكوين الفرض، والتي تبدأ بالإعداد لحل المشكلة وتنتهي بتكوين فكرة -

  .الأفكار الأخرى التي فكر فيها الفرد

  . ثم مرحلة اختبار الفرض، لتحديد صلاحية الفكرة أو عدم صلاحيتها -

.( لآخرين بالطريقة التي تجعلهم يتقبلونه ويستجيبون له  ثم مرحلة نقل الفكرة للآخرين،أي تقديم الإنتاج الإبداعي ل-

  )46ص. 2003.عامر، أيمن 

   :Sternberg برنامج سترنبرغ -

ويهدف هذا البرنامج إلى تنمية التفكير التحليلي، والتفكير الإبداعي، والتفكير العلمي، ويشير إلى أن الإنسان في 

  كي يحقق كفاءة الأداءمواجهته لمواقف الحياة يحتاج إلى ثراء التنوع 

  :التالية ) الدروس المسبقة(وقد لخص سترنبرغ دروسا تعلمها من خلاله خبرته الطويلة مع الأطفال من خلال 

  .علم الأطفال أنهم حينما يقولون لن نستطيع، فإنهم يضعون حاجزا يحول دون تحقيق أهدافهم :  الدرس الأول -

  ل كيف يسألون ؟ ومتى يسألون ؟ وعم يتساءلون ؟ تذكر أن يتعلم الأطفا:  الدرس الثاني -

  .أهم ما تعلموه كيف يجيبون عن أسئلة الآخرين 

ساعد الأطفال على أن يتبنوا ما سعدهم، ويثير دافعتيهم ، حتى وإن كان يتفق مع ما يثير :  الدرس الثالث -

  .اهتمامك 

  .شجع الأطفال على المغامرة المحسوبة :  الدرس الرابع -

  .علم الأطفال أن يلجئوا إشباع حاجاتهم : رس الخامس  الد-

علم الطفل تحمل مسؤولية ما يقومون به من أعمال وما يقع من أحداث إيجابية كانت أم سلبية، :  الدرس السادس -

  .نجاحا كان أم فشلا 

  .علم الأطفال أن يضعوا أنفسهم في مكان الآخرين :  الدرس السابع -

  : Dodge, Heroman برنامج دودج هيرمان -
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قراءة القصص، الخروج إلى أقرب منتزه ليكتشفوا ما : هو برنامج يهدف إلى تنمية إبداعات الأطفال من خلال 

يحيط بهم، اللعب معهم، الكلام والتفاعل معهم كلما أمكن ذلك، بناء المباني بالمكعبات، عدم فرض على الطفل ما 

                       . يجب أن يفعله، تقليل من قيمة الأطفال 

  )47ص .2005.المشرفي، إنشراح إبراهيم ( 

  :نجد ) التلفزيون( أمّا البرامج التعليمية المقدمة عبر الإتصال المدني 

   : برنامج شارع سمسم -

. ظهر هذا البرنامج في منتصف الستينات مع مشروع هيدستارت وكانت نتائج البرنامج الأول أفضل من الثاني

ع سمسم من برامج تلفزيونية متسلسلة موجهة لأطفال ما قبل سن الدراسة، وقد أنتجته ورشة عمل يتألف شار

تلفزيون الأطفال بالإشتراك مع مؤسسة كارجي ومؤسسة فورد ومكتب الولايات المتحدة للتعليم ، يسلط البرنامج 

وقد برهن أن تأثير شارع . ل حيوي الضوء على النمو وتنمية المهارات والمفاهيم اللفظية ويتميز بأنه يعرض بشك

فكلما شاهد الأطفال البرامج كلما تحسنت مفاهيمهم، ولسوء الحظ كان الأطفال : سمسم على مشاهديه كان فعالا جدا 

الذين يعيشون في المناطق المحرومة في الضواحي فرص أقل لمشاهدة البرامج مقارنة بأطفال الطبقة الوسطى، 

  .الوسطى يستفيدون أكثر من خلال برنامج سمسم من أطفال الفقراء وهكذا فإن أطفال الطبقة 

  )372ص. 2004.واسطون، ليندجرين ( 

  : برنامج ساحة سمسم -

هو برنامج تلفزيوني بالإسبانية والإنجليزية ويستعين بأطفال ما قبل المدرسة من بيوت فقيرة يداومون على حضور 

ية تشاهد برنامج ساحة السمسم يوميا بينما تشاهد المجموعة حضانات في مكسيكو، وكانت المجموعة التجريب

الضابطة الرسوم المتحركة وبرامج تلفزيونية غير تعليمية أو من خلال القياس القبلي والبعدي تبين أن الأطفال في 

ومات المجموعة التجريبية قد سجلوا درجات أعلى في المواد التي علمها لهم برنامج ساحة سمسم وبالتحديد المعل

  .العامة وفهم الأرقام، والتعرف على رسائل وكلمات بالمقارنة مع درجات الأطفال في المجموعة الضابطة 

ومن المثير أن نجد الأطفال في المجموعة التجريبية قد سجلوا أيضا درجات أعلى من المجموعة الضابطة على 

ل فهم علاقة الأجزاء بالكل ومفاهيم فراغية المواد المعرفية التي لم يعلمها لهم برنامج ساحة السمسم، وتشم

ومسابقات تجديد الأشياء و مسمياتها الرمزية، وبمعنى أنه قد دلت التجارب على أن الأطفال الذين شاهدوا برنامجا 

  .مصمما لكي يشجع التطور المعرفي لمهارات محددة يتمكنون من تطوير معارف لمهارات أخرى أيضا 

  ) 374، 373ص ص. 2004.واسطون، ليندجرين ( 

  : برامج تعليم مهارات التفكير لدي بونو -

تتنوع البرامج الخاصة بتعليم التفكير ومهاراته بحسب الإتجاهات النظرية والتجريبية التي تناولت موضوع التفكير، 

  :ومن أبرز الإتجاهات النظرية التي بينت على أساسها برامج تعليم التفكير ومهاراته ما يلي

  :رامج العمليات المعرفية ب: أولا 
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المقارنة، التصنيف والاستنتاج ، نظرا لكونها : وهذه البرامج تركز على العمليات أو المهارات المعرفية للتفكير مثل 

  .أساسية في اكتساب المعرفة، ومعالجة المعلومات 

  : برامج المعلومات فوق المعرفية :ثانيا

ئم بذاته، وعلى تعليم مهارات التفكير فوق المعرفية التي تسيطر على تركز هذه البرامج على التفكير كموضوع قا

  :العمليات المعرفية وتديرها، ومن أهمها

التخطيط والمراقبة، والتقويم، وتهدف إلى تشجيع الطلبة على التفكير حول التعلم من الآخرين وزيادة الوعي 

للأطفال وبرنامج المهارات فوق " الفلسفة "لاتجاه برنامج بعمليات التفكير الذاتية، ومن أهم البرامج الممثلة لهذا ا

  .المعرفية 

  :برامج المعالجة اللغوية والرمزية : ثالثا

وهي تهدف . وتركز هذه البرامج على الأنظمة اللغوية والرمزية كوسائل التفكير والتعبير عن نتاجات التفكير معا

لحجج المنطقية وبرامج الحاسوب، وهي تعني نتاجات التفكير إلى تنمية مهارات التفكير في الكتابة والتحليل وا

  .المعقدة كالكتابة الأدبية وبرامج الحاسوب، ومن تلك البرامج برامج الحاسوب اللغوية والرياضية

  برامج التعلم بالإكتشاف : رابعا

هدف إلى تزويد الطلبة تؤكد هذه البرامج على أهمية تعليم أساليب واستراتيجيات محدد للتعامل مع المشكلات، وت

بعدة استراتيجيات لحل المشكلات في المجالات المعرفية المختلفة، التي يمكن تطبيقها بعد توعية الطلبة بالشروط 

  .الخاصة الملائمة لكل مجال، وهي تقوم على إعادة بناء مشكلة، وتمثيل المشكلة بالرموز والصور و الرسم البياني 

   المنهجيبرامج تعليم التفكير: خامسا

في التطور المعرفي، وتهدف إلى تزويد الطلبة بالخبرات والتدريبات التي تنقلهم بياجيه تتبنى هذه البرامج منحنى 

من مرحلة العمليات المادية إلى مرحلة العمليات المجردة والتي يبدأ فيها تطور التفكير المنطقي والعلمي، وتركز 

  .ة التقليدية على العلاقات ضمن محتوى المواد الدراسي

  : النماذج التعليمية لتنمية التفكير الإبداعي- 14

  :   كما توصل العديد من الدارسين والباحثين إلى العديد من النماذج لتنمية الإبداع منها 

  : نموذج رنزولي التعليمي لبناء المنهاج -

ن التساؤل وطرح الأسئلة وحب والنموذج يعتمد بشكل رئيسي على طرح الأسئلة، ودفع الأطفال للإستطلاع، فإ

الإستطلاع توجه الأطفال نحو العالم الخارجي وإدراكها للعالم من خلال أنفسهم وحب الإستطلاع في الروضة غالبا 

عفوي، بينما في مراحل التعليم اللاٌحقة تكون الأسئلة مرتبطة بما يفرض على الطلب من مادة معرفية، لذلك فإن 

  .نى عند دخول الأطفال المدرسة وذلك لربط الأسئلة في المادة التعليمية دوما التساؤل وطرح الأسئلة تتد

  : المفكر الجيد Baron نموذج بارون -

وهو نموذج عام يقدم استبصارات وتصورات تشمل عددا من أنماط التفكير، ومن ثم فهو ليس مرتبطا بمجال أو 

  .موضوع دراسة معين 
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ة بتنمية الخيال والإبداع، وتم تطبيقها وإثبات جدواها ومعظمها يتم من خلال كما أنه يوجد عيد من البرامج الخاص

  :تنمية الاستعدادات الإبداعية وهي على النحو التالي

من خلال التحليل والتبسيط وتحديد العناصر الأساسية المكونة للبناء المطلوب التعامل معه، مثلما  : كسر المعتاد

  .ونطلب منه فك هذا البناء وتصنيف مكوناته نقدم بناء من المكعبات للطفل، 

هي استراتيجية تالية للإستراتيجية السابقة حيث يطلب مثلا من الطفل أن يقوم بإعادة بناء : التركيب أو إعادة البناء 

  .الذي سبق له وقام بتفكيكه وتصنيف عناصر الأساسية ) المبنى ( المنزل أو

لبناءات في إنشاء بناء آخر له شكل آخر ووظيفة أخرى، ومن الملاحظ أن ويعتمد على استخدام عناصر ا :التأليف 

هذه الإستراتيجية تعتمد على الذاكرة، وعلى إدراك على التفكير المنطقي، وفي الوقت نفسه تتحول بالطفل إلى 

في، إنشراح المشر.(تنشيط خياله، واستعداداته الإبداعية في التعامل مع العناصر الموجودة لإبداع منتوج جديد 

  )46، 45ص ص .2005.إبراهيم 

   :Williams نموذج وليامز -

وضعه على شكل مكعب ثلاثي الأبعاد يعبر البعد الأول منه على المواد الدراسية، والبعد الثاني عن التصرفات 

شارة المقارنات، حصر الخصائص، الجناس، التباينات، أسئلة إ: المدرس أو الإستراتيجيات وطرق التدريس وهي 

التفكير، أمثلة للتغير، أمثلة للعادات، عينات من الأبحاث، مهارات البحث، تحمل الغموض، التعبير التلقائي، التكيف 

للتطور، دراسة الشخصيات والعمليات الإبتكارية، المواقف التقويمية، مهارات القراءة الإبتكارية ، مهارات الإستماع 

  .ية ، مهارات التصوير البصريالإبتكاري ، مهارات الكتابة الإبتكار

التفكير المطلق، التفكير المرن، التفكير الأصيل، التفكير التفصيلي، : أما البعد الثالث يتضمن سلوك التلميذ المعرفي 

، التخيل )التحدي(، التعقيد )الشجاعة(تحمل المخاطرة ) الرغبة في(والسلوك الوجداني يتمثل في حب الإستطلاع 

  )2000.جدى عبد الكريمحبيب، م)(الحدسي(

  : نموذج مشتق للتعلم بالإكتشاف -

  .أكد أصحاب هذه النظرية أن هدف التعلم هو أن يصبح كل طفل مفكرا مبتكرا ناقدا

محتوى والقيام بعمليات عقلية : عملية تحويلية تتضمن بعدين هما) Taba، 1963(ترى هذه النظرية أن التعلم 

   معالم التعلم بالإكتشافلتنظيم واستخدام هذا المحتوى ومن

) 1978 ،Ausubelet al ( ما يأتي:  

 تصبح المعلومات ذات معنى إذا توصل إليها المتعلم بنفسه وبناء على استبصاره هذا ما أشار إليه ديوى من -

  .أهمية استخدام أسلوب حل المشكلات في التعلم 

  .ة و الأمبيريقية اكتشاف المفاهيم من طرف المتعلم متعمدا على خبراته المادي-

  . التعبير عن الأفكار في صورة لفظية يساعد على زيادة فهمها ويسهل تحويلها إلى استبصارات جديدة -

  . التعلم بالإكتشاف هو الطريقة الأساسية لنقل محتوى المادة التعليمية للتلاميذ -

  . تنمية القدرة على حل المشكلات هو هدف التربية الأول -
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اكتشاف الموجه أكثر أهمية من التدريب على حفظ المادة التعليمية لأنه يؤدي إلى تطوير قدرة  التدريب على -

  .الشخص على حل المشكلات مستقبلا 

  . أن التعلم بالاكتشاف هو أن يصبح المتعلم مفكرا مبتكرا ناقدا-

  . التعلم التقليدي تسلطي تدفع بالتلميذ أن يكون سلبيا-

  .الدارس إلى تنظيم المعلومات بطريقة تساعده على استخدامها بنجاح في حل المشكلات التعلم بالاكتشاف يدفع -

 التعلم بالاكتشاف يكسب الثقة بالنفس وإثارة الدافعية الذاتية للتعلم وتنمية الإبداع وزيادة التذكر لما اكتشفه التلميذ -

  .وما توصل إليه

يمكن وضع التصور التالي لتنمية الإبداع من خلال ) Taba، 1963(وبناءا على هذه الخصائص وما ذكرته * 

تهيئة : نظرية التعلم بالاكتشاف حيث يتضمن التصور ثلاثة أبعاد ، البعد الأول هو استراتيجية التدريس وخطواتها 

حبيب، مجدى .(الظروف أو الإعداد ، مواجهة المتعلم بمشكلة محددة تنظيم عملية التعلم بحيث يستخدم الاستنباط 

   )2000. الكريمعبد

   :Eberl نموذج إيربل -

  . ، والنموذج على شكل مكعب ثلاثي الأبعادScamperويطلق عليه ) Eberl، 1962(وضعه روبرت إيربل 

يتضمن استخدام طريقة وضع القوائم في تنمية إبتكارية ولذلك نضمن إشارات إلى هذه : الوجه الأول للنموذج 

  .ل ،اربط، عدل، كيف استخدم بصورة جديدة، أحذف، أعد التنظيماستبد: الطريقة على النحو التالي 

  .الطلاقة والمرونة، والأصالة : يتضمن العمليات المعرفية في التفكير الابتكاري وهي : الوجه الثاني للنموذج

 تفصيل حب الاستطلاع، المخاطرة،: يتضمن العمليات الوجدانية في التفكير الابتكاري وهي: الوجه الثالث للنموذج 

  .التعقيدات، الحدس

ويتضمن النموذج توضيحا لاستخدام أسلوب واحد هو وضع القوائم للتأثير على العمليات الوجدانية و المعرفية * 

  .في التفكير الابتكاري ولقد استخدم هذا النموذج مع تلاميذ الحضانة 

  )90ص.2000. حبيب، مجدى عبد الكريم( 

   أبعاد مقترحة3 ويتضمن ) :الدريني( تصور حسن -

  البعد الأول التصور بعد الأهداف ؛ يتبنى التصور المقترح الأهداف الآتية لمساعدة المدرس 

  :على تنمية إبتكارية لتلاميذه إذ عليه أن يعمل على 

  . التخلص من المعوقات والإبتكارية-

  . إكساب التلاميذ المهارات والإبتكارية-

  .بتكاري في التعلم تدريبهم على استخدام الأسلوب الا-

البعد الثاني في التصور المقترح بعد الإستراتيجيات ؛ ويتضمن مواقف مفتوحة، توليف بين الأفكار، إنتاج عناصر 

  .جديدة و استخداماتها، العصف الفكري، التعبير بأي أسلوب
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. اللغة و الرياضيات والعلومالبعد الثالث في التصور المقترح هو بعد المواد الدراسية ؛ الذي يتضمن مادة التاريخ و

  :وهذا التصور لا يؤتي ثماره إلا إذا توافرت عدة شروط هي 

  : تهيئة الدارس -

  . زيادة مستوى توقعات التلاميذ-

  . زيادة وعي التلاميذ بالمشكلة-

  . استثارة حب استطلاع التلاميذ ورغبتهم في المعرفة-

  . تحديد الهدف من النشاط-

  .دد محدود من التوجيهات  تزويد التلاميذ بع- 

  :  تهيئة البيئة -

توفير المناخ المناسب لتنمية الإبداع خاصة من طرف المدير الذي يقدر الإبداع والاستفادة من أفكار المدرسين وله 

الإستعدادية لتقبل الآراء المخالفة لرأيه وأن يشجع العاملين على التجريب وألا يثقل المعلمين الواجبات الإضافية 

  .وتهيئة الفضاء.... يسمح بالمخاطرة الغير الضارة ويتقبل الفشل ومصرا على العمل الجمعي وإلخو

  : إعداد المدرس -

 لكي ينمي المعلم الإبداع لدى التلاميذ عليه هو أولا أن يكون مبدعا ومحبا للإبداع ويكون عاملا على 

  .)2000.مجدى عبد الكريم  حبيب،.(تنميته
  :برامج ومناهج التحضيري  نماذج حديثة في - 

ظهرت اتجاهات عديدة في برامج ومناهج رياض الأطفال منذ منتصف القرن العشرين حيث زاد الإهتمام أكثر فيما 

تقدمه الأطفال ما قبل الدراسة واستهدفت ومازالت تستهدف توفير أفضل السبل لتربيته وتعليمه وتنمية قدراته 

تجاهات على ظهور عدة نماذج لبرامج التعليمية التدريبية فيما يلي نبذة عن وسماته الشخصية، حيث ساعدت هذه الا

  :أبرز البرامج

 يحاول هذا النوع تلبية حاجات الأطفال الانفعالية والاجتماعية والعقلية ويحدد الطفل فيها : برامج النشاط الحر -

ذي يعكس مستوى نموه، ويعد اللعب الحر إيقاع العمل بشكل عام، أو يختار الأنشطة بنفسه، وينصرف إلى اللعب ال

هو النشاط السائد في هذا البرنامج ، حيث يتضمن الاتجاه العام لها توسيع خبرة العمل من خلال الأنشطة المختلفة، 

وينظر فيها إلى كل خبرة جديدة على أنها تحمل بعض الفائدة، ولا توجد فيها معايير واضحة محددة للإنجاز ، وبدلا 

جع الأطفال على المشاركة في الأنشطة والتفاعل بشكل تعاوني، بعضهم مع بعض، ومتابعة حبهم من ذلك يش

  .للإطلاع عن طريق الانخراط في الأنشطة التي تتبرأ اهتمام أشد الإثارة

 تستند هذه البرامج إلى أفكار منتسوري  في التعليم الذاتي، حيث يقوم كل طفل بالتعلم : برامج النشاط الفكري -

العمل حسب ميوله معتمدا على قدراته وإمكاناته دون تدخل من الكبار، وتحرص مؤسسات رياض الأطفال على و

توفير التحديات المناسبة للطفل التي تحفزه على العمل والمتابعة، ويتضمن هذا البرنامج خبرات مصممة للقيام 

  .بتمرينات على الحياة اليومية والنمو الحسي و المدرسي
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 وهي برامج نمطية منظمة تستند إلى النموذج الذي طوره الباحثان كارل بيرنر :لنشاط الأكاديمي  برامج ا-

K.Beaner وسيجفريد انجلمان S. Engleman لتطوير المهارات الأكاديمية لأطفال ما قبل الدراسة وإعدادهم 

بوية إلى مبادرة المعلمة المدربة للمرحلة المدرسية اللاحقة، وهذا البرنامج يترك كثيرا من تخطيط الخبرات التر

الواعية بالشيء الذي تحاول أن تحققه وترفض البرامج فكرة أن الأطفال يتعلمون عن طريق اللعب، وتستعرض عن 

ذلك بالتكرار والتدريب، إن طريقة التعلم في برنامج النشاط الأكاديمي جادة بصورة كبيرة ، إذ يتم تدريب الأطفال 

  دقيقة على القراءة والتعبير اللغوي والحساب باعتبارها 30-20 تتراوح كل منها ما بين يوميا في ثلاث فترات

مركز الثقل في الخبرات التي تتضمنها برامج النشاط الأكاديمية لتعليم المضامين الأساسية و الجوهرية في تحقيق 

  .ما قبل المدرسة في اللغة والحساب الإنجاز المدرسي الذي صممت خبراته لتقديم التعلم الأكاديمي لأطفال مرحلة 

 تعتبر البرامج التعويضية، أو برامج التدخل لتغيير شيء ما، من الاتجاهات الحديثة في : البرامج التعويضية -

مناهج رياض الأطفال التي توفر للأطفال المحرومين اقتصاديا بالولايات المتحدة الأمريكية الخبرات الكفيلة 

سة العامة الأمريكية والتنافس مع أندادهم،  ويطلق على هذا البرامج برامج الانطلاق لتطوير بإعدادهم لدخول المدر

، ويمكن الاستفادة من هذه البرامج في مؤسسات رياض الأطفال في التهيئة اللغوية التي  " "Head startالطفل 

لبرامج التعويضية على برنامج صممت للمحرومين الصغار الذين يفتقرون إلى بعض المهارات اللغوية، وتشتمل ا

البدء في تعلم المهارات الحركية الدقيقة، وبرنامج المهارات الإدراكية الحسية، وبرنامج مهارات ما قبل القراءة، 

  .وبرنامج تعليم الحروف الهجائية 

 وتتضمن نوعا Open Classroms أو الصفوف المفتوحة " :Open Education" برامج التعليم المفتوح -

ديدا من الخبرات التعليمية يتماشى مع استعدادات وإمكانات الأطفال البيئية، ومن خلالها يوجه الأطفال لمواقف ج

تربوية وحياتية جديدة ذات بدائل تربوية متعددة، ويتطلب تطبيق البرامج توفر المساحات التي يمكن استخدامها 

برامج حجرات دراسية منفصلة، ولا تعمل المعلمة بحرية تامة أو بطرق متعددة، حيث أنه لا يوجد في هذه ال

 Teamبمفردها، وإنما هناك فريق من المعلمات ومساعدتهن والمتطوعات للعمل معهن بنظام التعليم الفريقي 

Teaching ويعتبر التعليم الفريقي من الأنظمة الحديثة في برامج مرحلة الرياض لمواجهة ظاهرة الفروق الفردية 

ا التنظيم بإعطاء مزيد من العناية والرعاية لأطفال الصف، كما أنه يسهل تقسيم الأطفال داخل ويسمح هذ..... 

الصف إلى مجموعات تمارس مشروعاتها المختلفة ونشاطاتها المتنوعة، مع توفير الإنتباه الكافي من جانب الكبار، 

ند حد مراعاة فردية الأطفال فحسب، بل ومراعاة مقتضيات التوجيه والإرشاد والأمان، والتعليم الفريقي لايقف ع

يتيح الفرصة أمام المعلمات لكي تؤدي كل منهن الدور الذي يناسبها والعمل الذي تتقنه، حيث أنه لا توجد معلمة 

وبذلك تتاح أمام المعلمات فرصة ... واحدة، تستطيع القيام بالعمل كاملا بالدرجة نفسها من الكفاءة والإتقان 

  .رة زميلاتها، وهو ما لا يتوفر داخل الصفوف المعتادة الاستفادة من خب

 تركز على فاعلية الأسرة في تربية الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة، وتستهدف دعم : برامج الفعالية الأسرية -

العلاقة بين المنزل وروضة الأطفال، وتثقيف الآباء ؛ ليصبحوا أكثر قدرة على تفهم ما تقدمه مؤسسات رياض 
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لأطفال لأبنائهم وبناتهم، وعادة ما تستخدم هذه البرامج بمفردها في تربية طفل ما قبل المدرسة، ويستخدم معها ا

  .واحدا أو أكثر من البرامج السابقة 

   ) 267، 266 ،265ص ص ص. 2002.بدران، شبل(

  : جودة البرنامج التربوي في مؤسسة رياض الأطفال - 

الحضانة ورياض الأطفال أفضل من بقائهم في البيوت التي تفتقر إلى الأنشطة       إن وجود الطفل في مؤسسة 

والخبرات الضرورية للطفل خلال سنواته الأولى الذي ينعكس سلبا على تكوين شخصية الطفل، كما بينت نتائج عدة 

ن برامج التدخل دراسات أجريت في الولايات المتحدة الأمريكية أن التحصيل العلمي عند الأطفال المستفيدين م

ومن الأمور التي يجب تعتني بها .المبكر في مرحلة الطفولة المبكرة أعلى من تحصيل أقرانهم غير المستفيدين

مؤسسة رياض الأطفال من أجل تنمية الإبداع  تيسير الوسائل التي تثري خبرة الطفل، وتساعد على تنمية السلوك 

 الخيال والتعبير، والتفكير وحل المشكلات،ومن أبرز هذه الوسائل ؛ الإبتكاري، وتعمل على تنمية قدرة الطفل على

الصور والرسوم واللوحات ومسرح العرائس، والتمثيليات، والرحلات والتسجيلات المسموعة والمدنية، والصور 

ال الفوتوغرافية والشرائح والأفلام، وأشرطة الفيديو بالإضافة إلى القصص والحكايات وشتى صنوف آداب الأطف

ويرى بياجيه أيضا أن الأنشطة البنائية يتعلم منها الطفل الإبداع والإختراع وتنمو هذه القدرات من خلال الألعاب .

  .البنائية

   )145ص.2002.الحسين،إبراهيم عبد الكريم(

  : إنتاج واستخدام المواد أو البرامج التدريبية أو التعليمية-

  :يعتمد على إحدى هذه الأنواع    

   )original Production.(نتاج الأصيل الإ-1

  . الإنتاج بعد الاقتباس مع التوثيق للأصل مع تعديل طفيف-2

  .الإنتاج بعد الاقتباس مع تعديل كامل أصل للآخرين-3

  ) readyto copy Material. ( استخدام مواد أصلية للغير-4

  )26ص2003حسنين محمد حسنين (
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  :ملخـص الفصـل 

يمكن تلخيص ما ورد في هذا الفصل أن التفكير يمكن تنميته وتعليمه بصفة عامة ،والتفكير الإبداعي بصفة   

ولقد وضعت طرق وأساليب متنوعة من أجل تحقيق ذلك الهدف سواء عند البالغين أو الصغار،حيث الطرق . خاصة

تمثيل واللعب والرسم لتنمية التفكير الإبداعي هي واحدة، لكن الأساليب قد تختلف،فاستخدمت القصة والموسيقى وال

ولقد صممت برامج لتنمية التفكير الإبداعي كنتيجة لدراسات وأبحاث قام بها العديد من الرواد .لأطفال التحضيري

فوضعوا لها الشروط والمبادئ والأسس والمفاهيم والخطوات وأخضعوها للتجريب،مستندين في وضعها على 

لم،هذه البرامج كان لها الأثر الفعال في تنمية التفكير الإبداعي لطفل التحضيري كبرنامج بيردو نظريات ونماذج التع

سواء نفذت من خلال المنهاج المدرسي أو كموضوع مستقل ويشرف على تقديمه معلمون ذوو كفاءات في التفكير 

ة الطفل وبكل أبعادها وتهدف الإبداعي،واحتوت هذه البرامج على أنشطة مختلفة ومتنوعة تمس كل جوانب شخصي

إلى جعله متكيفا في حياته وقادرا على مواجهة المشاكل بإيجاد الحلول المناسبة وبإنتاج أفكار مبدعة لاحقا تدخل 

  . ضمن التطور الحضاري
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  :الجانب التطبيقي: الباب الثالث 

  :الأسس المنهجية: الفصل الخامس
  :تـمـهيد

 مدخلا للبحث الميداني،حيث تم خلاله إجراء دراسة استطلاعية ، للتعرف على المجال المكاني يشكل هذا الفصل

  للتطبيق،وكذلك التحضير لتطبيق أداة القياس المناسبة لمتغير البحث

  ).التفكير الإبداعي (

  .تي واجهت إنجازهمثلما حدد في هذا الفصل منهج البحث،مجالاته،عينته،أدواته،واختتم بذكر الصعوبات المنهجية ال

:الدراسة الاستطلاعية- 1 

انصبت الجهود في الدراسة الاستطلاعية لهذا البحث الملاحظة الميدانية والمتابعة لكيفية تقديم الدروس لعينة البحث 

من أجل الوقوف على بعض النقاط التي تساعد في تقديم أنشطة البرنامج وطريقة التحكم والانضباط داخل 

دت هذه الدراسة خلق جو من المودة والتآلف لتسهيل عملية الاتصال النفسي والمعرفي بين الباحثة القسم،وكذلك ساع

  .والأطفال مع تقديم رسومات حرة من طرفهم

: منهج البحث- 2 

( تم استخدام المنهج التجريبي لأنه المنهج المناسب لبحثنا، لأنه يسمح بالتحقق الأمبريقي من تأثير المتغير المستقل 

قياس تأثير  موقف معين :"التجريب بأنه" عمر"،ويعرف )التفكير الإبداعي ( على المتغير التابع ) رنامج التعليمي الب

  )87ص.1983.عمر،محمد زيان. (أو عامل معين على ظاهرة ما وهو بهذا مرتبط من حيث الجانب الزمني

ث يمكن له أن يختار فصلا قصديا ،حيث يؤكد ملحم أن الباح) قسم(وكان الاختيار للفصل الدراسي 

لأنه كثيرا ما تكشف التقارير عن قيمة طريقة تدريس جديدة،وقد تكون ) 369ص.2000.ملحم،سامي محمد.(دراسيا

  )227ص.1990.مانيون.كوهين)(لمدة أسابيع(مشروع منهج 

فكير   الإبداعي الذي تم ويتمثل المتغير المستقل المستخدم في هذا المنهج وهذه الدراسة في برنامج تعليمي لتنمية الت

  :وقد أتى على هذا الشكل. اقتراحه من قبل الباحثة

  :طبيعة البرنامج المقترح

اعتمد البحث على النوع الثاني من البرامج وهو الإنتاج بعد الاقتباس مع التوثيق للأصل مع تعديل طفيف،حيث 

م التفكير لطفل الروضة للدكتورة إنشراح اقتبست أنشطة البرنامج من برامج عالمية عديدة أهمها برنامج تعلي

المشرفي،ومن برنامج الكورت لتعليم التفكير لـ إدوارد دي بونو وبرنامج الهيد ستارت للموهوبين، وبرامج وليم 

  .جوردن،كوهين،خايتنا،بارنز،كوراوبوبرت ودراسات هالي،وبيركس وريتا

ا،حيث تشمل كافة وثائق برنامج ما،سواء تلك الوثائق التي وتم تعديل وإضافة بعض الأنشطة المتكيفة مع بيئتنا وبلدن

تبقى مع المدرب كدليل لعمله ولا يخرج منها شيء للمشارك أو المتعلم،أو تلك التي يوزعها المدرب على 

  )19ص.2003.حسنين،محمد حسين.(المشاركين المتعلمين
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،آلة تصوير،رسوم )الدمى القفازية( ئس أقلام وأوراق بيضاء،مسجلة،مسرح العرا: لتطبيق البرنامج استخدمت-

الكويتية،وجوائز تحفيزية تتمثل في قصص للأطفال " العربي الصغير"كاريكاتورية،وقصص مستمدة من مجلة 

  .وصور فوتوغرافية

 صور كاريكاتورية مأخوذ من مجلة العربي الصغير 5 نشاط على شكل أسئلة مفتوحة و57واشتملت الأنشطة على 

= ،حيث المحتوى التدريبي أو التعليمي)2002(119،)2005(152،)2003(132،)2003(135،)2003(128أعداد 

  )38ص.2003.حسنين،محمد حسنين.(الأنشطة+ المواد 

وهي مجموعة من العناصر المنظمة ) حصص أسبوعية4( حصة بمعد 23تضمنت :الجلسة التدريبية أو التعليمية-

بتتبع إجراءات متسلسلة مثل نشاط أو أكثر وبشكل إما ) المتعلمين(ين تنظيما دقيقا وتتضمن قيام المدرب  والمشارك

حسنين محمد .(فردي أو جماعي لتحقيق هدف أو أكثر من الأهداف الفرعية للبرنامج التدريبي

  )302ص.2003.حسنين

  يبا دقيقة تقر45-30 أنشطة يوميا في فترة الصباح،حيث كل حصة تستغرق 03مع تقديم حصة بمعدل نشاطين إلى 

  :ملاحـظة

اعتمد في تطبيق البرنامج التعليمي المقترح على توصيات دي بونو عند تطبيقه لبرنامج الكورت وفيما يلي أهم 

  :النقاط

  . دقيقة كحد أدنى للحصة الواحدة35وقت النشاط يستغرق :  الوقت-

 نقاط مثلا كما يمكن له إيقاف في هذه الحالة يمكن للمعلم أن يأمر الأفواج باختصار الفكرة في ثلاثة: الثرثرة-

  .النقاش والمرور إلى نقطة موالية

يحتوي كل درس على مجموعة متنوعة من الحالات و الوضعيات والإشكاليات،التي :  محتوى الدرس أو النشاط-

  .تستدعي التفكير حسب عمر واهتمام التلاميذ

ر،بعد كل ثلاثة دروس مثلا،وإذا رغب الأطفال في بالإمكان استبدال تركيبة الأفواج من حين لآخ:  تغيير الأفواج-

استبدال أسرع ممكن،كما يمكن أن يحدث تغييرات قصيرة في حالة نزاع بين أعضاء فوج ما أو في حالة ما إذا 

  .لاحظ المعلم ضعفا في أحد الأفواج

  . المجموعات التي ليست لها نتائج جيدة يستحسن أن تقسم في أفواج أكبر-

  ).2006.ددي بونو،إدوار(

  :اعتمد أيضا في طرح أسئلة النشاط على الطرق الآتية

ويقصد بها الأحلام التي يعيشها الإنسان في اليقظة عن طريق التخيل :  الإبداع بالأحلام فوق البنفسجية-1

والتصور،وخلاصة هذه الطريقة أن تطلب من الشخص أن يتخيل نفسه في مكان غير مألوف،أو حدث له حادث 

  إلخ................لب منه طلب عجيب أوغريب،أو ط

  :مثال ذلك الأسئلة المطروحة بشكل الآتي. هذا الأسلوب يحرك الخيال وينطق العقل،ويفجر الإبداع

   تخيل أنك في كوكب المشتري،ماذا تصنع ؟-1
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  ؟..... ماذا لو-2

وذلك بأن يسأل أسئلة كثيرة تبدأ " لو؟ماذا "يمكن للإنسان الحصول على بدائل وأفكار إبداعية كثيرة باستخدام طريقة 

  :من أمثلة ذلك ما يلي" ماذا لو؟"

  )89ص.1999.الحمادي،علي( ماذا لو صنعنا عقارب ساعة من الماء؟ -

  SCAMPER:    طريقة-3

 مراحل 10للمبدعين،وهي تمر ب) Bob Ebtele(هي مجموعة من الخطوات لتوليد الفكرة الجديدة ابتكرها 

  :ا المرحلة الأولى والسابعة لأنها توافق سن عينتنا وهما كالتاليواخترنا نحن لبحثن

  أي بدل ماذا من الممكن أن نستخدم بدلا من أحد الأجزاء المرحلة السابعة هل هناك SBTITUTEالمرحلة الأولى

  استخدامات أخرى؟

بدل،أضف،كبر،صغر،ضع استخدامات أخرى،أحذف، اقلب، أعد : المراحل العشر هي

  )1999.لحمادي،عليا.(الترتيب

واعتمادا عل ذلك كانت جل الأسئلة مطروحة بهذه الأشكال المعتمدة من طرف أكبر الأخصائيين في مجال تعليم 

 Bargenالتفكير الإبداعي،حيث أن كل سؤال أو أكثر من هذا النوع يشكل نشاطا فكريا يشجع الإبداع،ويقول 

تنمية الثقة بالنفس وتقوية الإرادة وتنمي داخل الطفل الشعور تعمل الأنشطة على تشجيع روح الإبتكار و): 2001(

  .بالمسؤولية مع زملائه من الأطفال

  ).2005.محمد حسن،مها صلاح الدين(

  :رسم توضيحي لسير البرنامج

  

 أنواع المواد والوثائق السير الزمني

  قبل البرنامج
Before  

  .إستبيانات استطلاع حاجات-

  . نماذج رصد توقعات-

 .ائف إختبارات قبلية صح-

  خلال البرنامج
During  

  . صحائف سيناريو لعب الأدوار-

   نماذج العصف الذهني-

  صحائف رسوم-

  

  بعد البرنامج                 
                   After 

   )3(شكل رقم  )                     2003.حسين، مصطفى حسين(
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  :ترحأسئلة نشاطات البرنامج التعليمي المق

فهم يحتاجون أنشطة ....   يحتاج الأطفال نشاطات مختلفة بأوقات مختلفة،ويجب أن يزودوا بأنشطة مناسبة تطوريا

  )24، 23ص .ص.2000.فيليبس(إما مألوفة أو فيها درجة بسيطة من الغرابة 

باستراتيجيات خاصة ونشاطات التعليم وضعت من أجل تمكين المعلم لإيصال المادة للتلاميذ،وهذه النشاطات تقدم 

  ).Viau,Ralland.1997.P127.(من أجل الفهم

  :والنشاطات المقترحة في البرنامج التعليمي كالآتي

  بمختلف أصابع اليدين ؟) 2( كيف تشير لي برقم -

   كان طفل راجع من المدرسة أو الروضة فحدث له حادث،ياترى ماهو في نظرك ؟-

   ماذا لو وجدت مالا ؟-

  لبست نفس الملابس لمدة طويلة ؟ماذا يحدث لو -

  افترض أو تخيل أنك وقعت في ا لطين وأنت آتيا للروضة كيف تتصرف ؟-

   تخيل لو أغلق عليك الباب ماذا تفعل ؟-

  ماذا يحدث لو وجدت ثعبانا في محفظتك ؟-

  )أنظر الرسم بالملحق. (طفل مستلقي تحت الزرافة (  التعليق حول الكاريكاتور  -

   هناك تلفزيون،كيف ستقضي أوقات فراغك ؟ إذا لم يكن-

  الملح،السكر،الورق؟: ماذا يحدث إذا لم توجد الأشياء التالية-

  هل لديك معلومات حول صناعة الورق؟ إن لم تكن لديك من أين ستحصل عليها؟-

   لو كنت فارسا شجاعا قويا ماذا تفعل ؟-

  تخيل ماذا يحدث وكيف تتصرف إذا جرح زميلك ؟-

   أخذت معك سلحفاة إلى البيت،ماذا تقول لك أمك ؟ تخيل لو-

   ماهي استخدامات أخرى للورق،الذهب،القلم في نظرك ؟-

   كيف تستطيع أن تعرف الوقت دون الساعة ؟-

   كم طريقة تستطيع أن تحصل من خلالها على التوت من الشجرة بالساحة ؟-

  )أنظر الرسم بالملحق.( التعليق على الكاريكاتور الغمامة-

   تخيل أنك فتحت الباب بدون أن تعرف الطارق،ماذا سيحدث ؟-

  وتريد تطويرها وتضيف لها لتكون فريدة من نوعها ؟" حصان"تخيل لديك لعبة شكل -

  سوف أحضر هدايا للمتفوقين،ترى ماهي هذه الهدايا في نظرك ؟:  عندما تقول المعلمة -

  ى بالقسم ؟ تخيل نفسك مربية في الروضة،كيف ستقضي على الفوض-

   ماذا تفعل إذا وجدت سيجارة مشتعلة ومرمية على الأرض ؟-

   ماذا تريد أن تكون في المستقبل ؟-
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   إذا دفعت زميلك على الأرض ماذا سيحدث له ؟-

   لو كنت فلاحا ماذا تغرس ؟-

   ماذا تفعل إذا أسقطت كأسا من الزجاج على الأرض ؟-

  ن أعلى السلم ؟ كيف تتصرف إذا اقترب أخوك الذي يحبو م-

  لو كنت معلما ماذا تفعل للأطفال ؟-

  كيف تتصرف إذا زلزلت الأرض ؟-

   تخيل أنك طباخ وتقدم حصة تلفزيونية،كيف تمثلها وماذا تطبخ ؟-

  . لغز عن النحلة-

   تخيل لو لم تمطر ماذا يحدث؟-

  )فكاهة،ومعرفة( كيف يأكل ويشرب النبات -

  لك؟ وماذا تفعل لأجله ؟ لديك صديق منعزل ومكتئب ما سبب ذ-

   إذا ضعت في الخارج كيف تتصرف؟ وكيف يكون رد فعلك ؟-

  تخيل النار مشتعلة على الجانبين كيف تستطيع الخروج ؟-

  كلنا نرتدي ملابس مختلفة الألوان والأحجام والأشكال،لماذا لا تكون من نوع واحد ؟-

   طفل يبكي،ما سبب بكاءه وماذا تفعل له ؟-

  . إذا شاهدت منزلك يحترق ماذا تفعل-

   لعبة الحافلة ؛ تخيلوا حوارا بينكم و انتم تمثلون دور السائق والركاب في رحلة الى  ؟-

  )أنطر للرسم بالملحق( التعليق حول كاريكاتور رفع الأثقال -

  ).كةتمثيل بالصوت والحر( تمثيل قصة القرد سعدون الذي يخطف رضيعا من فراشه والفرار به إلى الغابة، -

   نحن في القسم وفجأة ينقطع التيار الكهربائي وأظلمت،ماذا تفعل ؟-

  متى تكون حزينا ومتى تكون سعيدا ؟

  )أنظر للرسم بالملحق. ( التعليق حول الكاريكاتور اللوحة-

   اختر لقطة فريدة ومميزة ومغايرة لزملائك لألتقط لك صورة فوتوغرافية -

  . من خلال تركيب أشكال هندسية مصنوعة من الورق  تشكيل أكبر عدد ممكن من النماذج-

عن الأسئلة بالتنكيت " الفاهم"تقديم أسئلة للشخصية حول الفصول الأربعة مع إجابة "  الفاهم:" مسرح العرائس-

  )التركيز على نوعية وطبيعة الأسئلة الحرة والعفوية في الموضوع.( والفكاهة

  طابك أو ما الجديد الذي تأتي به للناس ؟ لو كنت رئيسا للجزائر ماذا تقول في خ-

   إذا اكتشفت أن هناك خطأ في البرنامج أو خلل في الحاسوب ماذا تفعل؟-

  .وتتمتها" أنشتاين" سرد قصة -
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 إقامة حفلة موسيقية مع عدم توفر الآلات،تخيل من الأشياء الموجودة في القسم واستعملها كآلة والعزف يكون -

  ي الآلة المناسبة له ؟جماعي،ماهو الشيء وماه

  ).الإتصال الجسدي(إلصاق جسدك بجسد زميلك ) اللصق( تخيل طريقة فريدة ومميزة في -

  ).أنطر للرسم بالملحق. ( التعليق على الكاريكاتور الصياد-

  وقم برسمها . تخيل المدرسة التي سوف ستدرس فيها-

  معلم  دور الفاهم موضوع تقمص شخصية ال) مسرح العرائس (  نشاط -

  :مراحل وكيفية تطبيق البرنامج

 لمقابلة  مديرة 2006بجسر قسنطينة مع مطلع شهر أفريل " سونلغاز"  تم الإتصال بروضة الأطفال لمؤسسة 

البرنامج فلقي ذلك ترحابا من طرف المديرة،وقدم لها تلخيص شفوي "الروضة من أجل الموافقة على طلب تطبيق 

لمراد تطبيقه ،مع تقديم طلب رسمي خطي إلى السيد المسئول عن الخدمات حول موضوع البحث والبرنامج ا

  الإجتماعية والثقافية لمؤسسة سونلغاز يوم 

داومت الباحثة على الحضور بصفة رسمية . 15/04/2006،فكان الرد بالموافقة يوم السبت 09/04/2006الأحد 

 مع تطبيق إختبار ورسم الرجل  لمعرفة مستوى من أجل المعاينة والملاحظة،كدراسة استطلاعية لموضوع البحث

الذكاء للأطفال أولا ثم تطبيق اختبار التفكير الإبداعي لطفل الروضة كل طفل على حدى حيث استغرقت المدة 

 5كان بالمؤسسة قسمين تحضيريين تتراوح سن أفراده ) إختبار القبلي ( دقيقة 50-30الزمنية لكل طفل حوالي 

 34قسم كمجموعة تجريبية والقسم الآخر كمجموعة ضابطة،حيث المجموعة الأولى تضم  سنوات 6سنوات إلى 

 تلميذا أيضا،وتم تطبيق إختبار قبلي على المجموعتين،لكن بعد إتمام تطبيق البرنامج وإجراء 34تلميذا والثانية 

لدراسي لذلك اضطر استخدام الإختبار البعدي للمجموعة التجريبية،تسرب أفراد المجموعة الضابطة لنهاية الموسم ا

  .تصميم المجموعة الواحدة لإختبار قبلي وبعدي

،كان افتتاح أول حصة بتقديم لعبة سحرية لكل أفراد 05/06/2006 إلى غاية 30/04/2006تم تقديم البرنامج من 

  ). طفلا34(القسم 

،لذلك اضطر ) مربيات03 تشرف علىالقسم( وبسبب كثرة العدد لم يستطع التحكم في الوضع لإنتشار الفوضى 

لاحقا تقسيم القسم إلى فوجين وتقديم الحصص في غرفة خاصة مع الجلوس على البساط لأن تحريك الكراسي 

يحدث ضجيجا،وبما أن  أطفال الروضة لديهم طاقة كامنة،والعالم حولهم يبدو جذابا،ولذلك فهم يميلون للحركة،ولا 

فهم في حاجة إلى مساحة من الفراغ تتيح لهم ممارسة الأنشطة ....عليهيميلون للجلوس لمدة طويلة على المقاعد،و

  .بحرية 

  ).289ص.1990.فرماوي،محمد(

 حصة صباحية،دامت كل حصة لكل فوج حوالي 23  وكان تقديم البرنامج بدون حضور المربيات،واحتوى على 

ل حصة،مع تسجيل صوتي لكل سؤال  أنشطة لك3 نشاط بمعدل نشاط واحد إلى 57 دقيقة مع تقديم 45 سا إلى 2/1

  ).كل طفل لديه أكثر من إجابة( ولكل إجابة 
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حيث أن النشاط يسهم في تنمية مهارات وقدرات التلاميذ وبالتالي تظهر المواهب المختلفة،وتتضح القدرات الحقيقية "

  )118ص.2005.عبد الفتاح،إسماعيل."( وتنمو الإبداعية بمختلف أنواعها

  : مجالات البحث-3

  :المجال المكاني

  . قسم التحضيري بمؤسسة عمومية تابعة لشركة الكهرباء والغاز الجزائرية-

  :المجال الزماني

، واستغرق الجانب التطبيقي من البحث من أفريل إلى 2006 إلى أفريل 2006انطلق الجانب النظري في جانفي

  . أشهر03،حيث دام البحث في الميدان 2006غاية نوفمبر 

  :لبحث عينة ا-4

لجسر قسنطينة بالجزائر العاصمة،وهم أطفال يتلقون تعليمهم " سونلغاز"  تم اختيار عينة البحث من روضة مؤسسة 

  . سنوات،حيث أن هذا التعليم يشترط هذا السن للالتحاق بصفوفه6-5في قسم تحضيري تتراوح أعمارهم بين 

 ونسبة 70.76أي نسبة الذكور تساوي )  إناث9ذكرا،22( طفلا 31وهي عبارة عن مجموعة تجريبية تتكون من 

  29.03الإناث تساوي 

. واختير هذا العدد لأنه كلما زاد أفراد العينة الدراسية في المنهج التجريبي، كلما كان أكثر صدقا في نتائج الدراسة

  )224ص.2000.ملحم،سامي محمد(

وهي العينة التي يتم اختيارها لسهولة وإمكانية .   أما طريقة المعاينة المستخدمة فهي من نوع المعاينة القصدية

كما يستخدم هذا الأسلوب من المعاينة إذا كان أفراد المجتمع الأصلي معروفين تماما ، حيث يعمد الباحث ..توفرها

  )223،ص2000ملحم سامي،( إلى هذا الأسلوب من أجل اختيار عينته حسب معايير معينة يضعها الباحث في بحثه 

  :ع البيانات  أداة جم-5

     لقد اعتمد في البحث على الاختبار المبني و المعدل و القائم على اختبار تورانس لقياس التفكير الإبداعي لطفل 

الروضة من طرف الباحثة الدكتورة إنشراح إبراهيم المشرفي ، حيث يهدف الاختبار إلى قياس التفكير الإبداعي 

و يتكون هذا الاختبار من أربعة مجالات .رف على القدرات الإبداعية لديه لدى طفل مرحلة رياض الأطفال ، و التع

التعبير القصصي ، التعبير الفني ، التعبير الحركي ، التعبير الموسيقي ، و لكل مجال يتكون من نشاطين يقيس :هي 

  .الطلاقة ، المرونة ، الأصالة : كل نشاط قدرات التفكير الإبداعي المستخدمة و هي 

  :ات الاختبار تعليم

 يلتزم الفاحص بخلق جو شبيه بجو القيام ببعض الألعاب أو التفكير في حل المشكلات، بحيث يوحي للمفحوصين -

  .بأنهم سوف يستمتعون بهذه النشاطات ) الأطفال ( 

 أو اثنين  وجود مساعد-. يكون الجو النفسي قبل إجراء الاختبارات ، و في أثنائها مريحا و مثيرا لنشاطهم للغاية-

  .لمساعدة الأطفال حينما تجرى عليهم الاختبارات ، و في أثنائها مريحا و مثيرا لنشاطهم للغاية 
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كما يقوم بكتابة ) الجزء العلوي من الصفحة (  يقوم الفاحص بكتابة بيانات الأطفال في المكان المخصص لذلك -

  عناوين للصور التي يرسمها الطفل و كذلك تدوين استجابته

  ) .أسفل النشاط ( 

  :دقيقة مقسمة على المجالات الأربعة كما يلي  ) 50(  الزمن اللازم للاختبار -

  .خمس دقائق" 5)"القصصية ، الحركية ، الموسيقية ( زمن كل نشاط من الأنشطة – 1

  .عشر دقائق " 10" زمن كل نشاط من الأنشطة الفنية – 2

  

  الدرجة الكلية  الدرجة  القدرة

    الطلاقة

    المرونة

    الأصالة

  

  جدول تفريغ الدرجات  ) 106 ، ص 2005المشرفي ، إنشراح إبراهيم محمد ، ( 

  : أداة تحليل البيانات – 6

 بعدي لمجموعة واحدة و هذا التصميم يوجب مجموعة واحدة يطبق عليها الاختبار مرة –تم استخدام تصميم قبلي 

اس الأثر الناتج من التجربة ، و ذلك باستخراج الفرق في الأداء على قبل التجربة و مرة أخرى بعد التجربة ثم يق

  :الاختبارين و ذلك باتباع هذه الخطوات

  ).البرنامج ( إجراء اختبار قبلي على المجموعة قبل إدخال المتغير المستقل -

  .بهدف إحداث تغيرات معينة في المتغير التابع ) البرنامج (  إدخال المتغير المستقل -

  .إجراء اختبار بعدي بهدف قياس أثر المتغير المستقل على المتغير التابع  -

ملحم ، .(  حساب الفرق بين الاختبار البعدي و الاختبار القبلي ، ثم اختبار دلالة الفرق الناتج بطريقة إحصائية -

   ) .367 ، ص 2000سامي محمد ، 

امج المقترح في تنمية التفكير الإبداعي لدى أفراد عينتنا ، ثم و هذا لاختبار الفرضية الرئيسية حول أثر البرن     * 

 حساب الفروق لعينتين متشابهتين لقدرة الطلاقة و المرونة Tلاختبار الفرضيات الجزئية ، حساب الفرق في درجة 

  .و الأصالة ، و القدرة على التفكير الإبداعي لنتائج الاختبار القبلي و الاختبار البعدي 

  :ت البحث  صعوبا– 7

  :وهي تتمثل فيما يلي

  :خلال إجراء البحث واجه الباحثة بعض الصعوبات و هي  مختصرة في النقاط التالية 

 تسرب أفراد المجموعة الضابطة حيث كانت الانطلاقة بالمجموعتين كل مجموعة تمثل قسما تحضيريا في -     

ار قياس التفكير الإبداعي على المجموعة الضابطة ، و  طفلا ، طبقنا اختب34نفس المؤسسة و كليهما يحتويان على 

التجريبية ، و عند الانتهاء من تقديم البرنامج المقترح ، بدأنا في تطبيق الاختبار البعدي على المجموعة التجريبية ، 
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لى الاعتماد و عند الانتهاء منه تسربت أفراد المجموعة الضابطة إلى الثلث لحلول العطلة الصيفية ، هذا ما دفعنا إ

  .على المجموعة التجريبية فقط 

  . طفلا 31 طفلا إلى 34 تسرب أفراد المجموعة التجريبية من -     

  . الغياب المتكرر لبعض الأطفال أثناء تقديم البرنامج -     

عدد قليل  دقيقة ، مما يدفع بعض الأطفال إلى التفكير طويلا لتقديم 50 – 30 طول زمن تقديم الاختبار من -     

  .من الإجابات 

تقسيم أفراد العينة إلى مجموعتين فقط منع الإيصال الجيد للنشاط ، لشدة الفوضى ،و هذا راجع لكثرة العدد في -

  .المجموعة
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  :تحليل وتفسير بيانات البحث: الفصل السادس

  :تمهيد

سير و مناقشة بيانات فرضيات البحث و القسم الثاني تم تقسيم الفصل الأخير إلى قسمين قسم يتطرق إلى تحليل و تف

  .تطرق إلى الاستنتاج العام 

  :تحليل وتفسير النتائج المتعلقة بفرضيات  البحث -1

      أشارت نتائج الدراسة أن الدرجات الكلية للتفكير الإبداعي في الاختبار القبلي لدى عينة البحث

                35.55907ف  ، وانحرا68.7742   المتوسط  2132 بلغت  

            8084    وقدرت الدرجات الكلية للتفكير الإبداعي في الاختبار البعدي لدى نفس العينة 

  .                 65.64892  ، وانحراف معياري 260.7742لمتوسط 

الطلاقة البعدية  7.36995 وانحراف معياري 19.1290 لمتوسط 593.00   حيث بلغت درجات الطلاقة القبلية 

 لمتوسط 412.00    وكانت درجات المرونة القبلية 14.62771 وانحراف معياري 57.6452 لمتوسط 1787.00

   .11.59004 الانحراف معياري 1428.00  ودرجات المرونة البعدية 6.82248 وانحراف معياري 13.2093

 ودرجات الأصالة 22.22693اف معياري  لانحر36.6452 لمتوسط 1136.00   قدرت درجات الأصالة القبلية 

   .40.84558 وانحراف معياري 156.8065 لمتوسط 4861.00البعدية 

   ومما نلاحظه أن الدرجات الكلية للتفكير الإبداعي في الاختبار البعدي، كانت أكبر من الدرجات الكلية للتفكير 

  .ذا ما أكدته النتائج الإحصائية الاختبارية  الإبداعي في الاختبار القبلي عامة والقدرات الثلاث الخاصة وه

  :تحليل وتفسير النتائج المتعلقة بالفرضية الرئيسية

 بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والخطأ المعياري لدرجات التفكير الإبداعي SPSS   قام برنامج 

  للاختبار القبلي والبعدي

  :بداعي كما يوضحه الجدول التاليحيث أشارت نتائج درجات القبلي للتفكير الإ

المتوسط 

 الحسابي

  الانحراف

 المعياري 

مجموع الدرجات الكلية  أعلى درجةأدنى درجة

 للتفكير الإبداعي

N 

68.7742 35.55907 16 129 2132 31 

  .نتائج حساب الدرجات الكلية للاختبار القبلي ) 04(  جدول رقم 

  : الإبداعي في الاختبار البعدي كالآتيوأشارت نتائج الدرجات الكلية للتفكير
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المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

مجموع الدرجات الكلية  أعلى درجةأدنى درجة

 للتفكير الإبداعي

N 

260.7742 65.64892 133 392 8084 31 

  . نتائج حساب الدرجات الكلية للاختبار البعدي) 05( جدول رقم

ساب متوسط الفرق بين الدرجات الكلية للتفكير الإبداعي في في الإختبار القبلي  بحSPSSوبعدها قام البرنامج * 

  -192.00والدرجات الكلية للتفكير الإبداعي في الاختبار البعدي الذي بلغ 

  . ومستوى دلالتها التي من خلالها سنجيب على الفرضية الرئيسيةTكما حسبت قيمة 

المتوسط 

 الحسابي

  الانحراف

 المعياري

درجة 

 الحرية

  الدلالة الإحصائية
Sig(-2tailed) 

t 

192.00- 62.10046 03 0.01 17.214- 

  . للتفكير الإبداعيTنتائج حساب   ) 06( جدول رقم

   لفحص الفرضية الرئيسية التي تنص على أنه لا توجد فروق ذات Tاستخدم أيضا اختبار 

جات الاختبار البعدي للتفكير الإبداعي لدى عينة دلالة إحصائية بين متوسط درجات الاختبار القبلي ومتوسط در

أن هناك فروقا في متوسط الدرجات  ) 06(  البحث، وقد وجد من خلال نتائج هذا الاختبار الموضحة في جدول 

  . -T 17.214بين الاختبار القبلي والبعدي، فقد بلغت قيمة 

وقد تبين ) 0.05 أقل من المستوى المقبولsig.(2-tailedقيمة  ( ( 0.01وهي دالة إحصائيا على مستوى أقل من 

أن عدد درجات التفكير الإبداعي في الاختبار البعدي أكبر من درجات الاختبار التفكير الإبداعي في الاختبار 

 ، في حين بلغ 35.55907  بانحراف معياري 68.7742القبلي،حيث بلغ متوسط الدرجات في الاختبار القبلي 

   .65.6489   بانحراف معياري 260.7742ختبار البعدي متوسط الدرجات في الا

                       -17.214 للتفكير الإبداعي  T نتيجةSPSSومنه أشار برنامج 

للتفكير الإبداعي بين % 99التي تؤكد على وجود فروق بنسبة ) الفرض البديل (H1  وتقبل   HOوبالتالي ترفض 

 وبالتالي الفروق دالة 0.01عند مستوى دلالة % 01 احتمال خطأ قدره درجات الاختبار القبلي والبعدي مع

  .إحصائيا

  .إذن يمكن أن نقول أن للبرنامج فعالية في تنمية التفكير الإبداعي لعينة البحث

وهذه تدل على فعالية البرنامج في نمو التفكير الإبداعي لعينة البحث،وقد تجع الفاعلية إلى تآزر العديد من * 

  :رالعناص
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٪ من قواه الذهنية 50 تمكين البرنامج الكشف عن القدرات الحقيقية للأطفال،حيث تشكل في هذه المرحلة -

  .الإدراكية 

المناخ والظروف المواتية المتوفرة في تطبيق الأنشطة ساعد هذه القدرات ا لكامنة التي كانت مغمورة بفعل -

ر والاستقلالية والتجديد،حيث أن التربية في مجتمعنا تميل للمجاراة التربية التلقينية والتطبيعية،فوجد نوعا من التحر

مقابل الاستقلال والتقليد مقابل التجديد وتنفيذ القواعد مقابل التشريع الذاتي وتميل إلى التفكير الإقترابي مقابل التفكير 

ل التفكير الخيالي التأملي،وتميل إلى الافتراقي والتفكير المحافظ مقابل المتحرر،وتميل للتفكير الواقعي المنطقي مقاب

تفضيل المعالجة التحليلية التجزيئية  مقابل المعالجة الكلية التركيبية للمعلومات والمهام،وتميل إلى النفور من 

  .الغموض مقابل تقبله،ومنه قد يتصف الطفل بصفات المبدعين غير أنه لا يقدم إنتاجا إبداعيا

ارساتنا التربوية تشدنا إلى الماضي والإتباع،وتفتح الباب أمام قوى المحافظة أن معظم مم:"فعن البيلاوي يقول

  )12ص.2004.عيد،رمضان.(والثبات ولتكبل قدراتنا المنتجة وتقتل فينا المستقبل والإبداع

  .وبالتالي فإن أسلوب التسامح والحرية تسمح للطفل في سنواته الأولى بالاكتشاف والتجريب

لمعرفية والاجتماعية تدفع بالطفل إلى حب الإطلاع والاكتشاف في هذه المرحلة مما ساعد على الطبيعة النفسية وا-

رفع درجات التفكير الإبداعي في الاختبار البعدي،حيث التعلم بالاكتشاف يكسب الثقة بالنفس وإثارة الدافعية الذاتية 

  .)2000.حبيب،مجدي عبد الكريم(.ل إليهللتعلم وتنمية الإبداع وزيادة التذكر لما اكتشفه التلميذ وما توص

  من خلال نموذج إيبرل في وجهه الثالث يبين أن حب الاستطلاع هو عملية وجدانية من ضمن العمليات الأخرى 

  .حبيب،مجدي عبد الكريم.التي تكون التفكير الإبداعي

سرعان ما يلقوا بها  مطالبين  ميل الأطفال إلى كل ما هو جديد يلحون على اكتساب لعبة جديدة شاهدوها ولكن -

  .بأخرى جديدة

 قد تكون الأنشطة قد مست الجوانب المختلفة لشخصية الطفل دون الاهتمام الحصري للجانب المعرفي فقط الذي -

يعتمد على التذكر،فمن خلال دراسة مها محمد حسن صلاح الدين توصلت أن الاهتمام بالجانب المعرفي دون 

 خفض درجات التفكير الإبداعي من خلال درجات التفكير القبلي حيث وصلت نسبة هذا الجوانب الأخرى أدى إلى

٪ وبالتالي هذا النوع من التركيز في تعليم التفكير هو من أهم المعوقات في تنمية طفل 71الانخفاض إلى 

  . التحضيري

  )244ص.2005.محمد،حسن مها(

 النوع من التعليم نوعا جديدا من الخبرات التعليمية يتماشى البرنامج يعتمد على التعليم المفتوح حيث يتضمن هذا-

معه الاستعدادات وإمكانات الأطفال والبيئة،ومن خلالها يوجه الأطفال لمواقف تربوية وحياتية جديدة ذات بدائل 

تربوية متعددة ويتطلب توفر المساحات التي يمكن استخدامها بحرية تامة أو بطرق متعددة 

  )267ص.2002.بدران،شبل(

 لوجود فروق دالة إحصائيا في القدرة على التفكير 1997وهذا ما يؤكد ما توصلت إليه دراسة خليفة وزملائه 

  .الإبداعي لطلبة التعليم التقليدي والتعليم الحديث لصالح طلبة التعليم الحديث
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 التلاميذ الذين  أن أداءTADLOCK1980 ودراسة 1999) عمان(دراسة مرزوق عبد الحميد     وقد أشارت و

طبق عليهم برنامج التعليم الأساسي المدعم بأنشطة تنمية التفكير الإبداعي كان أعلى بشكل دال إحصائيا في 

  .اختبارات التفكير الإبداعي كل من قدرة الطلاقة والمرونة والأصالة

  )209ص.2005.عبد الحميد،مرزوق(

ليم المفتوح جزئيا أو كليا أكثر فعالية من التعليم  أن التعHALDVOGEL 1996وأكدت أيضا دراسة هالدفوجل 

  )209ص.2005.عبد الحميد،مرزوق(التقليدي في تعزيز الإبداع عند المتعلمين 

  وبالتالي يلاحظ مما سبق أن الدراسات التي تناولت التفكير الإبداعي تؤكد على وجود علاقة بين التفكير 

ام التعليم،كما ظهر أن النظم التعليمية الحديثة التي تحترم شخصية والأساليب والإستراتيجيات المستخدمة في نظ

  .التلميذ وتعطيه الفرصة لكي يبدع وتسهم في تنمية القدرات الإبداعية لديه

الاستثارة الحسية للمرحلة الحسية الحركية والمرحلة ما قبل العمليات وفق نظرية بياجيه المعرفية تنمي العملية -

تراكم الخبرة الحسية عند الطفل وكلما نمت هذه الخبرة نتج عنها ترابطات جديدة تحتاج تشجيع الإبداعية عن طريق 

باستمرار وهذا النوع من التشجيع يكون الجرأة الذهنية،وعندما يصل الطفل إلى مرحلة الجرأة الذهنية فإن نمو 

  التفكير الإبداعي يكون قد سار في قناته الصحيحة 

اعي قدرة عقلية فهذه القدرة تحتاج إلى تنمية مستمرة تدعمها الخبرة الحسية للطفل خلال وإذا كان التفكير الإبد

  .السنوات الأولى والخبرة الذهنية في المراحل الذهنية اللاحقة

سنوات من العمر هي سنوات ) 6-4(ويؤكد كل من تورانس وغوران إلى أن السنوات التي تسبق سن المدرسة 

لطفل المدرسة الابتدائية فإن الإبداع لا ينمو بدرجة كبيرة بالشكل الذي كان في سنوات قبل إبداعية وأنه حين يدخل ا

المدرسة،ويذهبان إلى توجيه الأهل والمعلمين إلى ضرورة مساعدة الطفل على أن يكون  مبدعا من خلال استثمار 

  .السنوات المبكرة من العمر

ارة الأفكار الإبداعية في مواقف تفاعل إجتماعي يخلو من النقد أو  طبيعة التعلم الإبداعي التي تقوم على أساس إث-

  )99ص.2000.عثمان،فاروق السيد.(التقييم

  .حيث يرتكز على تشجيع الإجابات إذا كانت سخيفة

  :تحليل وتفسير النتائج المتعلقة بالفرضية الجزئية الأولى
عياري والخطأ المعياري لدرجة قدرة الطلاقة  بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المSPSSلقد قام البرنامج 

  : للاختبار القبلي والبعدي،حيث أشارت نتائج درجات الاختبار القبلي للطلاقة ما يوضحه الجدول التالي
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  .اختبار قبلي : 1 الطلاقة :ملاحظة

  .اختبار بعدي : 2           الطلاقة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

  مجموع الدرجات  ى درجةأعلأدنى درجة

 1لقدرة الطلاقة 

N 

19.1290 07.36995 08.00 43.00 593.00 31 

  . نتائج حساب درجات قدرة الطلاقة في الاختبار القبلي ) 07( جدول رقم 

  .وأشارت نتائج درجات قدرة الطلاقة للاختبار البعدي* 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

  موع الدرجات مجأعلى درجة أدنى درجة

 2لقدرة الطلاقة

N 

57.6452 14.62771 29.00 89.00 1787 31 
  . لدرجات قدرة الطلاقة في البعدي SPSSنتائج  ) 08( جدول رقم 

 كما -38.5161ثم قام بحساب متوسط الفرق بين درجات الإختبار القبلي ودرجات الإختبار البعدي الذي بلغ * 

  .ي من خلالها سنجيب على الفرضية الجزئية الأولى ومستوى دلالتها التTحسبت قيمة 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

  الخطأ

 المعياري

  درجة  

 الحرية

  الدلالة الإحصائية
sig 

T 

38.5161- 14.32683 2.571317 30 0.01 14.968- 

  .نتائج حساب  قدرة الطلاقة) 09(جدول رقم 

لأولى التي تنص على أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط  لفحص الفرضية الجزئية اTاستخدم اختبار 

درجات الإختبار القبلي ومتوسط درجات الاختبار البعدي في قدرة الطلاقة للتفكير الإبداعي لدى عينة البحث،وقد 

   )09(  وجد من خلال نتائج هذا الاختبار الموضحة في جدول 

 وهي دالة إحصائيا -  t14.968ختبار القبلي والبعدي،فقد بلغت قيمة أن هناك فروقا في متوسط  الدرجات بين الإ

  )0.05 أقل من المستوى المقبول Tailed- 2.(sigقيمة  ((0.01على مستوى أقل من  

وقد تبين أن عدد درجات قدرة الطلاقة في الاختبار البعدي كان أكبر من درجات الطلاقة في الاختبار القبلي،حيث 

 و بلغ متوسط الدرجات في 14.62771 بانحراف معياري 57.6452ت في الاختبار البعدي بلغ متوسط الدرجا

 لقدرة الطلاقة T نتيجة SPSS و منه أشار  برنامج 0.36995 بانحراف معياري 19.1290الاختبار القبلي 

طلاقة بين لقدرة ال% 99 ويقبل الفرض البديل الذي يؤكد على وجود فروق بنسبة HO وبالتالي ترفض  -14.968

 وبالتالي 0.01عند مستوى دلالة % 01درجات الاختبار القبلي ودرجات الاختبار البعدي مع احتمال خطأ قدره 

  . الفروق دالة إحصائيا
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  :وقد يرجع الفرق بين درجة الاختبار البعدي والقبلي في قدرة المرونة إلى*

  .هذا ما تؤكده دراسة الدريني التعلم التنافسي الذي يؤدي إلى رفع درجات قدرة الطلاقة،و-

  . التعلم التعاوني يؤدي إلى رفع درجات قدرة الطلاقة وهذا ما تؤكده أيضا دراسة الدريني-

  .)2004.الديب،محمد مصطفى(

  .1999.الحمادي،علي. توليد الأفكار يؤدي حتما إلى تنمية القدرات الثلاث للتفكير الإبداعي-

ت المعرفية التوليدية تختص باسترجاع المعلومات اللازمة من الذاكرة وإحداث ومنها قدرة الطلاقة،حيث أن العمليا

ترابطات بينها،والتأليف بين مكوناتها،وتحويل هذه المعلومات من صورة لأخرى وإحداث تعميمات وفقا لمتطلبات 

داعي أو الترابط ، ويندرج تحت العمليات التوليدية العمليات التالية،الاسترجاع،الت. الموقف المشكل أو المهمة

  .الترتيب أو التأليف، التحويل،الانتقال القياسي والاختزال التصنيفي

  . قدرة التمييز عند الطفل حسب نظرية بياجيه المعرفية مما يدفع بإنتاج أكبر عدد من الكلمات-

عدد ممكن من  القدرة على التصور المتكامل حسب بياجيه التي تولد اتساع الأفق المعرفي الذي يولد أكثر -

  .الأفكار

  :   الثانية تحليل وتفسير نتائج الفرضية الجزئية

 بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والخطأ المعياري لدرجة قدرة المرونة SPSSلقد قام برنامج 

  :للإختبار القبلي والبعدي،حيث أشارت نتائج درجات الاختبار القبلي للمرونة كما يوضحه الجدول الآتي

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

  مجموع الدرجات أعلى درجةأدنى درجة

 )1(لقدرة المرونة 

N 

13.2903 06.82248 03.00 37.00 412.00 31 

  .نتائج حساب درجات قدرة المرونة للاختبار القبلي ) 10( جدول 

  :وأشارت نتائج درجات قدرة المرونة في الاختبار البعدي كالآتي* 

سط المتو

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

  مجموع الدرجات أعلى درجةأدنى درجة

 )2(لقدرة المرونة 

N 

46.0645 11.59004 23.00 67.00 1428.00 31 
  .نتائج درجات قدرة المرونة في الاختبار البعدي ) 11( جدول رقم 

الاختبار البعدي الذي بلغ  بحساب متوسط الفرق بين درجات الاختبار القبلي ودرجات SPSSثم قام برنامج 

  . ومستوى دلالتها التي من خلالها سنجيب على الفرضية الجزئية الثانيةTكما حسبت قيمة - 32.774

  

  

 T  الدلالة الإحصائيةدرجة   الخطأالانحراف المتوسط 
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 Sig (2- tailed) الحرية المعياري المعياري الحسابي

32.7742- 12.12906 02.17844 30 0.01 15.045- 

  . لقدرة المرونة Tنتائج حساب  ) 12( جدول رقم  

كذلك هنا لفحص الفرضية الجزئية الثانية التي تنص على أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين Tاستخدم اختبار *

متوسط درجات الاختبار القبلي ومتوسط درجات الاختبار البعدي في قدرة المرونة للتفكير الإبداعي لدى عينة 

  د وجد من خلال نتائج هذا الاختبار الموضحة في البحث،وق

  أن هناك فروقا في متوسط الدرجات بين الاختبار القبلي و البعدي،فقد بلغت قيمة  ) 12( جدول 

T 15.045- 2قيمة  (( 0.01 وهي دالة إحصائيا على مستوى أقل منTailed.sig ( أقل من  

لمرونة في الأخبار البعدي كان أكبر من درجات المرونة في وقد تبين أن درجات قدرة ا )0.05المستوى المقبول 

 في حين 06.82248 بانحراف معياري 13.2903الاختبار القبلي،حيث بلغ متوسط الدرجات في الاختبار القبلي 

   .11.59004 بانحراف معياري 46.0645متوسط الدرجات في الاختبار البعدي 

 H1وتقبل  H0 وبالتالي ترفض -15.045رونة  لقدرة المT نتيجة SPSSومنه أشار برنامج 

لقدرة المرونة بين درجات الاختبار القبلي ودرجات الاختبار البعدي مع % 99التي تؤكد على وجود فروق بنسبة 

  . وبالتالي الفروق دالة إحصائيا0.01عند مستوى دلالة % 01احتمال خطأ قدره 

  :بلي في قدرة المرونة إلىوقد يرجع الفرق بين درجة الاختبار البعدي والق* 

 اعتماد البرنامج على أسلوب التعلم التعاوني والمرونة تشير إلى تنوع إجابات الأطفال،وهذا النوع من التعلم هو -1

  .من إستراتيجيات التدريس التي تحفز التفكير وتطور التفكير الإبداعي

  )157ص.2003.جمل-الهويدي(

دافعية التلاميذ من خلال تدعيم الأقران،ويشجع بعضهم بعضا كما أوضحت والتعلم التعاوني له أهمية في زيادة 

الدراسات الآثار الإيجابية للتعلم التعاوني في الأفراد وأنه يقلل العزلة والخجل والانطواء،وعدم تقبل الذات والخوف 

ى زيادة الجهد من الآخر،لأن أفراد الجماعة التعاونية يتآزرون ويؤثرون في بعضهم البعض مما يدفعهم إل

  )220ص.2004.الديب،محمد مصطفى.(للإنجاز

 ودراسة اسعد 1996 ودراسة محمد،حسين عبد الرحمان1986ومنه أشارت دراسة حسين عبد العزيز الدريني 

 أثر التعاون على التفكير الإبداعي،حيث أن التعلم التعاوني يؤدي إلى رفع مستوى درجة المرونة في 1999يوسف 

  .اعيالتفكير الإبد

 تنوع إجابات الأطفال،حيث قل عددها في الاختبار القبلي وقد يرجع ذلك إلى استخدام إستراتيجية العصف -2

الذهني التي هي عبارة عن نشاط جماعي يتيح الفرصة إلى توضيح الأفكار وتبادلها بين أعضاء الجماعة 

تنبعث منها الأفكار المتلاحقة من قبل الواحدة،حيث تتشكل الفكرة التي يطلقها الشخص الأول الشرارة التي 

  )148ص.2001.الأحمد،أمل.(الأشخاص الآخرين
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  .إن تنوع الأفكار يؤدي في النهاية إلى حل المشكلة المطروحة

  : الجزئية الثانية تحليل وتفسير نتائج الفرضية

اري لدرجة قدرة  بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والخطأ المعيSPSSولقد قام أيضا برنامج 

  :الأصالة للاختبار القبلي والبعدي،حيث أشارت نتائج درجات الاختبار القبلي للمرونة كما يوضحه الجدول التالي

  

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

  مجموع الدرجات أعلى درجةأدنى درجة

 )1(لقدرة الأصالة 

N 

36.6452 22.22693 5.00 108.00 1136.00 31 

  .نتائج حساب درجات قدرة الأصالة للاختبار القبلي  ) 13 ( جدول 

  :وأشارت نتائج درجات قدرة الأصالة في الاختبار البعدي كالآتي* 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

  مجموع الدرجات أعلى درجةأدنى درجة

 ) 2(لقدرة الأصالة 

N 

156.8065 40.84558 76.00 243.00 4861.00 31 
  .نتائج درجات قدرة الأصالة في الاختبار البعدي  ) 14( جدول

 بحساب متوسط الفرق بين درجات الأخبار القبلي ودرجات الاختبار البعدي الذي بلغ SPSS ثم قام برنامج 

  . ومستوى دلالتها التي من خلالها سنجيب على الفرضية الجزئية الثالثةT ،كما حسبت قيمة -120.1613

المتوسط 

 الحسابي

حراف الان

 المعياري

  الخطأ

 المعياري

درجة 

 الحرية

  الدلالة الإحصائية
Sig(2 tailed 

T 

120.1613- 37.50120- 6.73541 30 0.01 17.840- 

  . لقدرة الأصالة Tنتائج حساب  ) 15( جدول

 بين  هنا أيضا لفحص الفرضية الجزئية الثالثة التي تنص على أنه لا توجد فروق دالة إحصائياTاستخدم اختبار 

متوسط درجات الاختبار القبلي ومتوسط درجات الاختبار البعدي في قدرة الأصالة للتفكير الإبداعي لدى عينة 

  البحث، وقد وجد من خلال نتائج هذا الاختبار الموضحة في الجدول 

ي دال  وه-T 17.840أن هناك فروقا في متوسط الدرجات بين الاختبار القبلي والبعدي، فقد بلغت قيمة ) 15(

وقد تبين أن عدد )0.05أقل من المستوى المقبول ) 2tailed.sigقيمة  (( 0.01إحصائيا على مستوى أقل من 

درجات قدرة الأصالة في الاختبار البعدي كان أكبر من قدرة الأصالة في الاختبار القبلي،حيث بلغ متوسط الدرجات 

في حين بلغ متوسط الدرجات في الاختبار البعدي  22.22693 بانحراف معياري 36.6452في الاختبار القبلي 

   .40.84558 بانحراف معياري 156.8065

  H1 وتقبل H0 وبالتالي ترفض -17.840 لقدرة الأصالة T نتيجة SPSSومنه أشار برنامج 
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ع لقدرة الأصالة وبين درجات الاختبار القبلي ودرجات الاختبار البعدي م% 99التي تؤكد على وجود فروق بنسبة 

  . وبالتالي الفروق دالة إحصائيا0.01عند مستوى دلالة % 01احتمال خطأ قدره 

  :وقد يرجع الفرق بين درجة الاختبار البعدي والقبلي في قدرة الأصالة إلى* 

  . أسلوب توليد الأفكار ينمي قدرة الأصالة-1

  . التعلم الجمعي ينمي قدرة الأصالة حسب دراسة الدريني-2

   يجعل أفكار الأطفال أكثر درجة في الأصالة، الخيال الواسع-3

  هذه العملية تدخل ضمن العمليات المعرفية الاستكشافية والتي تمثل الصيغة النهائية لنتائج العمليات الإبداعية التي 

بدورها تبحث عن تعميم تصور عقلي جديد يتكون من موالفات غير عادية ثم البحث عن تفكير مجرد أو مجازي 

  .  إلى بزوغ تفسير أصيل وجديد غير شائع للمفهوم موضوع البحث الذي يدخل ضمن التفسير الإدراكيمما يؤدي

من خلال تحليل النتائج تبين أن الأصالة صنفت في المرتبة الأولى في درجة الفروق حيث بلغ متوسط        *

طلاقة في المرتبة الأخيرة بمتوسط وال) T(15.045والمرونة في المرتبة الثانية بمتوسط فرق ) T (17.840الفرق 

  ).T (14.968فرق مقداره 

  : وقد يرجع ترتيب الأصالة الأول إلى 

 فردا فإن نسبة الأصالة تقل 50 عدد أفراد العينة،حيث ترى المشرفي أنه إذا كان عدد الأفراد في العينة يتجاوز -1

أفراد عينة البحث في المجموعة (تها كبيرة  أفراد فإن درجة الأصالة تكون نسب07أما إذا قل عن ذلك بمتوسط 

،حيث الفكرة التي يقدمها فرد وحد لاتتكرر في المجتمع الذي يمثله هذا الفرد تصل إلى )  فردا15الواحدة لم تتجاوز 

  :أقصى درجات الأصالة وهكذا فالأفكار المبتكرة تتحدد من خلال بعدين

  . درجة أصالة الفكرة-أ

  . أو ارتباطها بالموقف أو بالمشكلة مدى قابليتها للتطبيق-ب

 إلى خيال الأطفال الواسع وتقمصهم لأدوار الآخرين،حيث التخيل هو المفتاح لتكوين وابتداع أشياء والتخيل -2

  .ساعد في اكتشاف إمكانية الحلول الإبداعية التي تؤدي إلى اكتشافات جديدة

  )226ص.2004.العتوم،عدنان(

فل التحضيري الطابع الإرادي للتخيل ففي سياق النمو يتحول الخيال إلى نشاط ومن أهم الخصائص المميزة لط

نفسي مستقل نسبيا وتكون صور الخيال لديه واضحة حسية ومشحونة بالعواطف لكنها غير موجهة كما فيه الكفاية 

عراض المعرفية ويتميز الاتجاه الرئيسي لنمو الخيال عند الطفل في هذه الفترة من حياته لخضوعه التدريجي للأ

  .وتحوله إلى وسيلة لتجسيد مقاصد محددة

  ).2001.أمل.الأحمد(

 إدمانهم على مشاهدة برامج الرسوم المتحركة والألعاب الإلكترونية المتشبعة بالشخصيات الخيالية والغريبة -3

ويتقمصون والمواقف العجيبة،مما جعلهم يقبلون على كل ما هو غير مألوف وغريب ويتبنوهم في أفكارهم 

أدوارهم،حيث تتميز خاصية الأطفال في هذه الفترة بحب السسيودراما والتمثيل والمحاكاة،لكن الإدمان على هذه 
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المشاهدة بشكل طويل ومتواصل يفقد الأطفال التطلع إلى الإبداع والإنتاج،حيث نمو الأطفال يتطلب فرصا لتحقيق 

ويحتاجون إلى  تنمية طاقاتهم على التوجيه الذاتي حتى يحرروا علاقات أسرية أساسية وبذلك يمكنهم فهم أنفسهم 

أنفسهم من التبعية ويحتاجون إلى اكتشاف نواحي القوة والضعف الخاصة من أجل تحقيق رغباتهم كراشدين في 

العمل واللعب على حد سواء وتلبية حاجة الصغار إلى التنبه العقلي تتحقق بصورة أفضل إلى أبعد حد حين يمكنهم 

تعلم الأداء اليدوي واللمس والفعل،كل هذه الاحتياجات لا يقدمه التلفزيون للأطفال بل يقلص اكتسابهم 

  ).1999.وين،ماري.(لها

وقد ترجع مرتبة المرونة في الدرجة الثانية إلى صلابة التفكير المكتسب في نوعية التربية التلقينية والتطبيعية 

داء الرأي بكل حرية،وقد تفسر مرتبة الطلاقة في الدرجة الأخيرة إلى أسلوب القائمة على التقيد والإلزام وعدم إب

  .التحفظ في الكلام الناتج عن التنشئة الأسرية كنوع من الالتزام

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :الاستنتاج العام-2
ي في تنمية لدراسة مشكلة البحث التي تنص حول ما إذا كان البرنامج التعليمي المقترح فعال وله أثر إيجاب    

  .التفكير الإبداعي لعينة البحث ،صيغت أربع فرضيات كانت الأولى رئيسية وثلاثة مدعمة للأولى
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   ومن خلال النتائج المتحصل عليها تبين أن للبرنامج التعليمي أثر إيجابي في تنمية التفكير الإبداعي لعينة البحث 

نها دراسة الحموي في تفوق المجموعة التجريبية في القدرة لوجود فروق دالة إحصائيا،وهذا ما وافق عدة دراسات م

على التفكير الإبداعي بشكل عام ،وتفوقها أيضا في قدرة الطلاقة والمرونة والأصالة في الإختبار البعدي، ووافت 

نتائج دراسة المشرفي التي تنص على تفوق عينة البحث في الدرجات الكلية للتفكير الإبداعي في الإختبار 

بعدي،وتفوق درجات التفكير الإبداعي لقدرة الطلاقة والمرونة والأصالة في الإختبار البعدي مستخدمة اختبارا ال

  )الإختبار الذي اعتمد عليه في البحث(يقيس التفكير الإبداعي لطفل التحضيري ،قامت ببنائه في دراسة مستقلة

 سنوات 06-05رامج في تنمية التفكير الإبداعي لطفل    ومنه ما تؤكد عليه السرور فيما مدى فعالية مثل هذه الب

إن البرامج التي تدرس مهارات التفكير والإبداع أكثر فعالية من البرامج التي يدرسها المتعلم بطريقة : "حيث تقول

  )16ص.2005.السرور،ناديا هايل." (غير مباشرة

توصل إلى حلول مشكلات أو بلوغ غايات   وبما أن الإبداع هو نشاط عقلي تصاحبه رغبة قوية في البحث وال

  )420ص.2006.عبيد،وليم.(يكون لدى المبدع حساسية نحوها وإصرار على معالجتها

  لذلك فإنه بمقدور أي فرد أن يبدع مادامت ثقته بنفسه كبيرة،ويملك إرادة قوية في ذلك وهذا ما يؤكده كوستا 

إنسان أن ينمي قدراته العقلية،ويعمل على تطويرها باستمرار أن هناك اعتقاد مورثا مفاده أن في مقدور كل  "1985

  ).17ص.2005.السرور،ناديا هايل. (من خلال ما يواجهه في  حياته من تجارب وما يكتسبه من خبرات

     وهذا ما يعكس ما كان يعتقد لسنوات طويلة أن البرامج التي تعلم التفكير هي حكر على الطلبة 

ذا المفهوم مع ظهور نظريات الذكاء المتعدد وإمكانية تطوير الذكاء من خلال التدريب، ويعد وتغيير ه.... المتميزين

السرور،ناديا . (إستراتيجية،تنفيذ الأنشطة التعليمية هي الأداة الفعالة لتنفيذ برنامج تعليم التفكير بصورة جيدة

  ). 20ص.2005.هايل

ر ضمن برنامج مستقل خارج نطاق المنهج المدرس بأنه يمكن أن تدرس مهارة التفكي:   وتواصل السرور

  .ومحتواه،وهنا يمكن تدريسها ضمن إستراتيجية محكمة ومتكاملة

  ).20ص.2005.السرور،ناديا هايل (

  إذن فالبرامج تكون مدعمة بأنشطة إبداعية وثرية ومتنوعة تنمي التفكير الإبداعي للأطفال حيث يشير بول 

نه من الطبيعي أن يتعلم الأطفال التفكير الإبداعي من خلال الرقص والغناء  إلى أ1990تورانس وكاتي جوف 

  .ورواية القصص واللعب والتمثيل الخيالي

  )82ص.2005.المشرفي،إنشراح إبراهيم(

 بأن الأنشطة تعمل على تشجيع روح الابتكار وتنمية الثقة بالنفس،وتقوية Bargen 2001وكذلك هذا ما يدعم قول 

  . داخل الطفل الشعور بالمسؤولية مع زملائه من الأطفالالإرادة وتنمي

  )177ص.2005.محمد،حسن مها(
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 بشرح ووصف لأهم الإرشادات لأعمالها الحالية NAEYC قامت جمعية الأطفال الدولية للتربية 1996  في يوليو 

 8اية الولادة وحتى سنالجديدة وهي التدريب لتقديم فرص التنمية الشاملة لبرامج تخدم الطفولة المبكرة من بد

  ).277ص.2005.السرور،ناديا هايل. (سنوات

 بأنه أظهرت نتائج العديد من الدراسات أن سمات 1994  ولأهمية هذا النوع من البرامج أشار حسن عيسى 

  الصحة بمستوياتها ودرجاتها المختلفة ترتبط ارتباطا موجبا بالقدرات الإبداعية

  ."بأنها تحسن الصحة العقلية "2000روبلي    ونفس الشيء يشير إليه أتورك

   ويؤكد تورانس أن الحاجة إلى التفكير الإبداعي من الحاجات الأساسية التي لا تقتسم الصحة النفسية للأطفال 

بدون إشباعها ،وأن قصور مناهج الدراسة عن إشباع هذه الحاجات وإدراجه ضمن أهدافها تقف خلف كثير من 

  ).2005.رفي،إنشراحالمش( مشكلات الدراسة

   إذن نستنتج أن الفروق الكبيرة الجوهرية الموجودة بين الإختبار القبلي والاختبار البعدي لمكونات التفكير 

  :الإبداعي قد تدل على ما يلي

  . فعالية البرنامج في تنمية التفكير الإبداعي لطفل التحضيري-1

ناخ البيداغوجي السائد القائم على حرية التعبير والتلقائية وتشجيع  ليس فقط فعالية البرنامج،وإنما كذلك الجو والم-2

روح المبادرة قد ساهم في كسر الكثير من الحواجز النفسية لدى هؤلاء الأطفال الذين وجدوا فيه ومن خلال تتبعهم 

  .للبرنامج فرصة للتعبير عن أفكارهم وانفعالاتهم الأصيلة

  .فسية وقدراتهم المعرفية ورغباتهم وميولهم البرنامج يتماشى مع حاجياتهم الن-3

 نجاح البرنامج لا يرتبط بمحتواه فقط،وإنما بقدرة المربي على توفير كل شروط نجاحه،وعلى رأسها إيجاد -4

المناخ البيداغوجي المنسب الذي يسمح لتفتح شخصية الطفل بعيدا عن التربية التطبيعية والتلقينية والامتثالية 

  .لك إقامة علاقة بيداغوجية إنسانية تعويضية،حيث يكون المربي كبديل للوالدين في هذه المرحلةالاجتماعية،وكذ

  : يشترط نجاح البرنامج إذا عرف المربي أن يحقق الحاجيات العاطفية الأساسية للطفل في هذه المرحلة منها-5

  . الأمن المرتبط بالتعلق بالآخرين-أ

  .ةالاستقلالية،الكفاءة،إحساس الهوي-ب

  . حرية التعبير عن الحاجيات والانفعالات-ج

  . التلقائية واللعب-د

  )Young,J.2005.P37. ( الحدود والتحكم الذاتي-و

 قد تعود نتائج الاختبار القبلي المتواضعة إلى نمط التربية السائدة في النسق الأسري التربوي،حيث توضع -6

المبادرة والإنجاز لدى الطفل بدعوى تربية أو تعليم الانضباط الحدود من إمكانيات النماء والحرية والنقد وروح 

والامتثالية الاجتماعية ،حيث تفضل الأنشطة التي تشغل الأطفال عن الحيوية،والنشاط وتقيد حديثهم تفاديا للانزعاج 

  .سواء لدى الوالدين أو المربين
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عي،وتبني هذا التفكير من طرف الأطفال  تحول من نشاط مقيد بحصة معينة يهدف إلى تنمية التفكير الإبدا-7

كأسلوب تعامل عام داخل المؤسسة،وقد يتعدى ذلك إلى النسق الأسري،لذلك يمكن أن نستنتج أن  الأسلوب 

  .البيداغوجي له الأولوية أو فعال من محتوى البرنامج

  . التحفيز المعنوي والمادي،أسلوب مناسب لإقبال الأطفال على هذه الأنشطة-8

 البرنامج موجه فقط لتحقيق تنمية التفكير الإبداعي،وإنما يدخل في تكوين الشخصية المتفتحة المتوازنة ذات  ليس-9

  الاستقلالية والثقة بالنفس فمن هذا المنظور،فإن هذا البرنامج هو برنامج وقائي في ظل تشكل 

  .ي سلوك الأطفالالشخصية المرضية التي تتميز بالانطواء والشعور بالنقص والخجل،وقد لوحظ ف

 توفير الظروف الملائمة أدت إلى ظهور القدرات الفعلية للأطفال التي كانت كامنة أو محبوسة بسبب أنماط -10

  :التنشئة الأسرية السائدة في المجتمع،والتي تتمثل في

  . الحماية الزائدة-

  . أسلوب القمع الأسري-

  . تحقيق طموح الوالدين-

  . نمط تفضيل طفل على آخر-

 العمل في الجماعة بروح الفريق وممارسة أنشطة يرغب فيها الأطفال يكمن من خلالها استئصال العديد من -11

العيوب والسلبيات كالأنانية والغرور والعدوان والتواكل والتعصب،وما يرتبط بكل هذه السلبيات من مشكلات 

  سلوكية

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :خـلاصـة
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شكال الراقية للنشاط الإنساني،فقد أصبح منذ سنوات عديدة مشكلة هامة من إذن يعد التفكير الإبداعي أحد الأ   

مشكلات البحث العلمي،حيث التقدم في كل مجالاته لايمكن تحقيقه بدون تطوير وتنمية القدرات الإبداعية،كما أن 

 الازدهار ومواجهة تطور الإنسانية وتقدمها مرهون بما يمكن أن يتوفر لها من قدرات إبداعية تمكنها من التقدم و

مشكلات الحياة اليومية،فالتفكير الإبداعي هو أحد وسائل التقدم الحضاري،وهو ذو أهمية في تقدم الإنسان المعاصر 

  .وقدرته على مواجهة التحديات المستقبلية

ي ؛حيث يؤكد على أنه لا يوجد  شيء يمكن أن يسهم ف)1977(،تورانس)1965(  وهذا ما تظهره دراسة جيلفورد 

رفع مستوى رفاهية وتطور الإنسانية وتقدمها أكثر من رفع مستوى الأداء الإبداعي لدى الأمم 

  )35ص.2005.المشرفي،إنشراح.(والشعوب

أن التفكير الإبداعي وحل المشكلات يعتبر أحد أهم المهارات الأساسية،التي يتم تنظيمها ) 1990(  وترى سندرا

  .اسية متطلبة للتوظيف في المستقبلوالتدريب عليها باعتبارها مهارات أس

  )35ص.2005.المشرفي،إنشراح(

  ومن ثم فإن الحاجة إلى تعليم التفكير الإبداعي للتلاميذ هي حاجة عظيمة،فالطفل يمر خلال السنوات الأولى من 

فإن غنى بيئة عمره بالمرحلة الحسية الحركية والمرحلة ما قبل العمليات وفق نظرية جان بياجيه المعرفية وبالتالي 

الطفل بالاستثارة الحسية تنمي العملية الإبداعية عن طريق تراكم الخبرة الحسية عند الطفل،وكلما نمت هذه الخبرة 

نتج عنها ترابطات جديدة تحتاج إلى تشجيع باستمرار،وهذا النوع من لتشجيع يكون الجرأة الذهنية فإن نمو التفكير 

صحيحة،ويؤكد تورانس وغوران إلى أن السنوات الأولى من العمر هي سنوات الإبداعي يكون قد سار في قناته ال

إبداعية يقل نموها في المدرسة الابتدائية،لذلك يذهبان إلى توجيه المربين والأهل على ضرورة مساعدة الطفل على 

  .أن يكون مبدعا من خلال استثمار السنوات المبكرة من العمر

م وبناء برامج تنمي التفكير الإبداعي لطفل التحضيري،وهذا ما حاول البحث    ويأتي هذا الاستثمار في تصمي

التقرب منه من خلال اقتراح برنامج تعليمي خاص بتنمية التفكير الإبداعي لهذه الشريحة الذي تكمن أهميته وفعاليته 

  :من خلال أنشطته التي ركزت على الجوانب التالية

  . التعبير القصصي-أ

  .ي التعبير الفن-ب

  . التعبير الحركي-ج

  . التعبير الموسيقي-د

   هذه الأنشطة تعمل على تطوير وتنمية التفكير الإبداعي،وتساهم في ذات الوقت في تفتح الجوانب المختلفة من 

الشخصية وتكسبها مرونة نفسية التي هي عبارة عن مزيج عدد من المهارات الأساسية والصفات الشخصية الهامة 

  )151ص.2003.مبيض،مأمون.( الفرد المعني،وفي الدعم الاجتماعي المتوفر وفي البيئة التي يحياهاوالتي توجد في

  والتفتح يكسبها أيضا الذوق الجمالي ،والتآزر وروح المبادرة،والثقة بالنفس والشعور بالمسئولية،والنقد والشجاعة 

  .............والإقدام على مواجهة الصعوبات،وحل المشكلات



 177

تقديم الأنشطة باستخدام طرق تنمية التفكير الإبداعي كالعصف الذهني وتوليد الأفكار،ولعب الأدواروتعديل  وتم 

الاتجاهات،والحل الإبداعي للمشكلات،والاعتماد أيضا أساليب تدريسية تنمي التفكير الإبداعي منها استخدام نشاطات 

عاب التربوية واستخدام إستراتيجية مكافأة الإنتاج الإبداعي مفتوحة النهاية،واستخدام طريقة التقصي والاكتشاف والأل

  .مع الاعتماد على اللعب والرسم والموسيقى،والقصة والتمثيل وعرائس المسرح والتخيل

  ولقد بينت نتائج هذا البحث أن البرنامج المقترح قد ساهم في تنمية التفكير الإبداعي لدى أفراد العينة بدرجة 

 حصة،وقد دلت نتائجه أيضا على تحسن في قدرة 23لال مدة زمنية تتجاوز الشهر وتشمل مقبولة،وهذا من خ

الأصالة المكون  الهام للتفكير الإبداعي بالدرجة الأولى،وهذا قد يعود إلى التخيل الواسع الذي يتميز به طفل هذه 

لوف  وغريب،والإدمان على المرحلة ،وإلى حب الاستطلاع والاكتشاف وتقمص الأدوار،وتبني كل ما هو غير مأ

مشاهدة الصور الخيالية للرسوم المتحركة،وأدى أيضا إلى تحسن قدرة المرونة،حيث أتت في المرتبة الثانية،وقد 

يرجع ذلك إلى المناخ والظروف السائدة عند تطبيق البرنامج وتحسن قدرة الطلاقة وترتيبها كان الثالث،وقد يعود 

للغوي في هذه السن،حيث يتميز النمو العقلي والجسدي والحركي بالتسارع في بسبب ذلك إلى محدودية النمو ا

  .الأولوية ،ثم يأتي ضبط القراءة في الدرجة الثانية

  .ونتيجة لكل ما سبق وللنتائج المتوصل إليها نستطيع تقديم بعض الاقتراحات والتوصيات

  :للنجاح في تطبيق البرنامج يمكن التقيد بها وهي كآلاتي

  أشخاص) 6(إلى مجموعة صغيرة العدد، حيث لا تتجاوز عدد أفرادها ستة يقدم  -

 .توقيت تقديم البرنامج يكون في الفترة الصباحية،حيث تنشط القدرات الذهنية للطفل -

 . دقيقة40أن لا تتجاوز المدة الزمنية للحصة  -

 .إعطاء الفرصة للطفل لتقديم أكبر عدد من الإجابات -

 .ء الحصةإطلاق نوع من الحرية أثنا -

 .نشر بعض الدعابات والفكاهات -

 .التقديم للأنشطة حتى تكون للطفل خلفية نظرية معرفية بالموضوع،ثم يأتي دور طرح السؤال -

 )…جيد،رائع،وصل(التدعيم الإيجابي المادي والمعنوي؛تقديم جوائز وتشجيع قوي  -

 .الاستماع إلى كل إجابات الطفل حتى لو كانت تافهة -

 .يات التفكير الإبداعي أولا عند المربي المقدم للبرنامجيشترط اكتساب كفا -

 .تقديم نشاط واحد لكل حصة -

  

  

  :التـوصيات
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  :   توصل البحث في نتائجه إلى عدة ملاحظات أدرجت في توصيات لبحث وهي كالتالي

تى تسهل  عند تطبيق البرنامج التعليمي المقترح يستحسن تقسيم الأطفال إلى مجموعات صغيرة،في هذا السن ح-

 6عملية تقديم الأنشطة والتحكم في سيرورة الحصة،وهذا ما أكد عليه دي بونو،حيث المجموعة لا يمكن أن تتعدى 

الحجم الأمثل للفوج هو أربعة تلاميذ،فوق ستة تلاميذ تكون المهمة صعبة وفوق ثمانية تلاميذ تكون :أفراد، فيقول

  .مستحيلة

  .ائج جيدة يستحسن أن تجمع في أفواج أكبرأما إذا كانت المجموعات ليست لها نت

  ).2006.دي بونو،إدوارد(

  . يمكن اقتراح برامج لتنمية التفكير الإبداعي وإدراجها ضمن المنهاج الدراسي أو تقديمه كنشاط موازي له-

  . يمكن التنويع في الأنشطة على حسب خصوصيات كل منطقة من مناطق الجزائر-

ية التحضيرية على ضرورة الإهتمام بتنمية التفكير الإبداعي وهذا نظرا لعدة عوامل  توعية القائمين على الترب-

  :منها

  . أنه يساعد على رفع مستوى الكفاءة التفكيرية للمتعلم-  

   لفهم موضوع دراسي ،حيث تشير الدراسات إلى أن تعليم المحتوى الدراسي مقرونا بتعليم-  

  .2005.المشرفي،إنشراح إبراهيم. أعلى   مهارات التفكير يترتب عليه تحصيل 

   يعطي إحساسا بالسيطرة الواعية على التفكير ،مما يؤدي إلى نمو شعور الثقة بالنفس لدى            -  

  .المتعلم في مواجهة المهمات المدرسية والحياتية   

  : نتساءل   ومن خلال هذه الملاحظات ونتائج الدراسة والتطبيق الميداني للبرنامج يمكن أن

 هل بالإمكان تقديم هذه الأنشطة في أقسام تحضيرية أخرى،حيث تكون ضمن المنهاج الدراسي للتحضيري؟ -

 وهل يمكن البحث في نفس البرامج لتنمية التفكير الإبداعي لكل مستويات التعليم ؟ -

واكب العصر وهل يمكن القيام ببناء اختبارات جادة وخاصة لقياس التفكير الإبداعي لكل فئة عمرية ت -

 المعاش ؟ 

 أن دراسات التفكير الإبداعي للأطفال تحتاج إلى مزيد من الدراسة والبحث نظرا Chase 1978  حيث يشير شيز 

محمد،طارق عبد (لتعددها وتباينها،وأن مشكلة قياس الابتكار عند الأطفال هي أحد أهم المشكلات في بحوث الإبداع 

  أن تكون هذه الملاحظات والتساؤلات منطلقا لبحث جديد ؟وأخيرا هل يمكن ) 26ص.2005.الرؤوف
  

وليسعنا في الختام الإشارة إلى أن آفاق بحثنا كانت واسعة و أهدافها بعيدة إلا أننا اصطدمنا ببعض الصعوبات * 

قلصت مجال هذه الدراسة وحددت من أهدافها وعلى الرغم من اقتصارها على بحث فعالية البرنامج المقترح في 

مية التفكير الإبداعي لطفل التحضيري،  إذ ليس من اليسير القيام ببحث في هذا الموضوع والخروج بنتائج تن

موضوعية ذات قيمة علمية ، إذ تبقى الحاجة ماسة إلى دراسات أخرى تعتمد على طرق تحليل متقدمة ومتعددة  

مقياس التفكير الإبداعي،  وكذلك يتطلب ووسائل قياس متطورة أهم ما يميزها المحاولات المتعددة لتحسين صدق 
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هذا النوع من الدراسة حجما كبيرا من افرد العينة بحيث تكون طريقة المعاينة قادرة على مدنا بعينة ممثلة للمجتمع 

الكلي اصدق تمثيل  لهذا تؤخذ نتائج هذه الدراسة كنتائج تقريبية و كتقديرات اقرب إلى الاحتمال منها إلى التأكيد 

  . في حدود ما سمحت به ظروف البحث وأدواته و إمكانيات التطبيقوذلك 
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