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 شكر وعرفان

  

 القائل الحمد الله الذي تتم بنعمته الصالحات، والصلاة والسلام على الرحمة المهداة سیدنا محمد  

 "من لم یشكر الناس لم یشكر االله" رواه الترمذي.

محمد الطاهر أتقدم بالشكر الجزیل إلى الأستاذ المشرف على هذا العمل: الأستاذ الدكتور "   لذى 

" الذي لم یبخل علینا بتوجیهاته ونصائحه، ولمسنا عنده الصدر الواسع من خلال تشجیعاته طعبلي

ومساعداته. 

كما أشكر مسبقا السادة الأساتذة أعضاء لجنة المناقشة على تحملهم مشقة قراءة وتصویب ما جاء   

في هذه الاطروحة. 

وخاصة ،  هذا البحث من قریب أو من بعیدلإكمال فضل كل من ساهم في مساعدتي أنسى أندون    

 ".شوقي حمامید والاستاذ " ،"علي بوحامد" والاستاذ "عبد االله احریزاتالاستاذ "

والله الفضل من قبل ومن بعد.                   
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 داءــــــــــــالإه

 

 االله رحمه أبي ...    الغیاب بعد ما إلى سافرت التي الروح  إلى ...الجمیلة، الومضة تلك إلى

 .الجّنة ورزقه

 ...والفداء التضحیة رمز ...القیمة المعاني وكل بالعواطف مساري أنارت التي إلى

 .الغالیة أمي

، وأبوهریرة، ومؤمن أویس، و السعید، الأعزاء أبنائي إلى و الفاضلة، زوجتي عمري رفیقة إلى

 .والمثنى

 .الوحید خلیل أخي إلى

 .الأقارب و هلالأ جمیع إلى

الزملاء.  و الأصدقاء كل إلى

 . لوجه الكریم خالصاه تعالى أن یتقبلاالله أهدي هذا العمل، الذي أسال هؤلاءإلى كل 

 

 سلیم حمي                                                                           
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 ملخص الدراسة:

أثر التعلم البنائي الاجتماعي في تنمیة التفكیر الریاضي في مادة   هدفت الدراسة إلى معرفة

بین  كما حاولت الدراسة التحقق من الفروق .الریاضیات لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط بولایة الوادي

 في كل مهارة التفكیر متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي

 .البرهان الریاضي والتخمین والنمذجة والترمیزالریاضي والمتمثلة في مهارة الاستنتاج، الاستقراء والتعمیم و

 السنة الثانیة متوسط تلامیذ من دراسیین قسمین اختیار تم حیث ،التجریبي المنهج الباحث استخدم 

 ) تلمیذا وتلمیذة 35 ( بطریقة عشوائیة بسیطة؛متوسطة خلیفة بن حسن بمدینة قمار ولایة الوادي، من

، وتم تدریس المجموعة الضابطة بالطریقة )  تلمیذا وتلمیذة كمجموعة ضابطة32كمجموعة تجریبیة، (

الاعتیادیة، أما المجموعة التجریبیة فقد تم تدریسها وفق التعلم البنائي الاجتماعي. وقد استغرقت عملیة 

  أشهر.3تطبیق الدراسة حوالي 

والذكاء، والاتجاهات نحو مادة ، لریاضیاتا من تكافؤ المجموعتین في تحصیل ولقد تأكد الباحث

والمتمثلة في اختبار مهارات التفكیر   والاختبار القبلي لأدوات الدراسة، الریاضیات، والسن، والجنس

 الریاضي.

 الثانیة متوسط لسنةل  مادة الریاضیاتمنهاج محتوى  قام الباحث بتحلیلالدراسةولاختبار الفرضیات 

الثاني، وتحدید الكفایات التدریسیة المراد تحقیقها، وتم وضع هذا المحتوى في صورة  الفصل من

دلیل(مذكرات) لكي یتم تدریسه وفق التعلم البنائي الاجتماعي. 

 .الریاضي التفكیر اختبار  في والمتمثلةالدراسة أدوات بإعداد الباحث وقد قام

 بعد تنفیذ بعدي وكاختبار تكافؤهما، من لتتأكد الدراسة مجموعتي على قبلي كاختبار الباحثه طبقحیث 

 حجم لقیاس إیتا ومربع مستقلتین، لعینتن) ت (اختبار استخدام وتم الدراسة، أسئلة على للإجابة التجربة،
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 وبعد التحلیل الإحصائي للبیانات أسفرت .الریاضي التفكیر تنمیة على التعلم البنائي الاجتماعي تأثیر

 الدراسة على النتائج التالیة:

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة  0.01مستوى عند إحصائیة دلالة ذات توجد فروق -

لصالح المجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارة التفكیر الریاضي لدى تلامیذ القسم الثاني المتوسط 

 التجریبیة.

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة  0.01 مستوى عند إحصائیة دلالة ذات توجد فروق -

لصالح المجموعة لدى تلامیذ القسم الثاني المتوسط الاستنتاج الضابطة في القیاس البعدي لمهارة 

 التجریبیة.

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة  0.01مستوى عند إحصائیة دلالة ذات توجد فروق -

لصالح المجموعة لدى تلامیذ القسم الثاني المتوسط الاستقراء الضابطة في القیاس البعدي لمهارة 

التجریبیة. 

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة  0.01مستوى عند إحصائیة دلالة ذات توجد فروق -

 لصالح المجموعة التجریبیة.لدى تلامیذ القسم الثاني المتوسط التعمیم الضابطة في القیاس البعدي لمهارة 

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة  0.01مستوى عند إحصائیة دلالة ذات توجد فروق -

 لصالح المجموعة التجریبیة.لدى تلامیذ القسم الثاني المتوسط الترمیز الضابطة في القیاس البعدي لمهارة 

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة  0.01 مستوى عند إحصائیة دلالة ذات توجد فروق -

 لصالح المجموعة التجریبیة.لدى تلامیذ القسم الثاني المتوسط  النمذجةالضابطة في القیاس البعدي لمهارة 

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة  0.01 مستوى عند إحصائیة دلالة ذات توجد فروق -

لصالح المجموعة لدى تلامیذ القسم الثاني المتوسط التخمین الضابطة في القیاس البعدي لمهارة 

 التجریبیة.
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بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة  0.01مستوى عند إحصائیة دلالة ذات توجد فروق- 

لصالح لدى تلامیذ القسم الثاني المتوسط البرهان الریاضي والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارة 

المجموعة التجریبیة. 

تمت مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة، وتم تقدیم جملة من الاقتراحات لأخذ في الاعتبار 

التأثیر الهام الذي یمارسه التعلم البنائي الاجتماعي على تنمیة التفكیر الریاضي وخاصة في مادة 

 اضیات.يالر
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Abstract: 

    This study aimed to find out the effect of social constructivist learning in the 
development of mathematical thinking in mathematics among second year 
middle school students in the city of El Oued. The study also attempted to 
confirm the differences between the mean scores of the experimental group and 
the control group of the post-test in the mathematical thinking skills: deduction, 
induction, generalization, coding, modeling, guessing and mathematical proof. 

     The researcher used the experimental method. He chosetwo classes of middle 
school students from Khalifa ben Hassan middle school in Guemar, El Ouedin 
simplerandom way;(35) male and female students as anexperimental group, (32) 
male and female students as a control group. The control group was taught in the 
usual way whereas the experimental group was taught according to the social 
constructivist learning strategy. The application process took about 3 months. 

   The researcher confirmed the equivalence of the two groups in the 
achievement of mathematics, intelligence, and attitudes towards mathematics, 
age, gender, and pre-test of the study tools, which is the test of mathematical 
thinking skills. 

  In order to test the study hypotheses, the researcher analyzed the content of the 
mathematics curriculum for the second year of the second term, and determined 
the teaching competencies to be achieved. This content was placed in the form 
of a guidebook (lesson plans) to be taught according to social constructional 
learning. 

  The researcher developed the tools of study, which is the test of mathematical 
thinking.The test was used as a pre-test for the two study groups to ensure their 
equivalence and as a post-test on the two groups after carrying out the 
experiment to answer the study questions. T-test was used for two independent 
samples, the Etasquared to measure the effect of social constructivist on the 
development of mathematical thinking. After statistical analysis of data, the 
study concluded the following results:  

 -There were statistically significant differences at level of 0.01 between the 
mean scores of the experimental group and the control group in the post-testin 
mathematical thinking skill amongmiddle school students in favor of the 
experimental group. 
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 -There were statistically significant differences at level of 0.01 between the 
experimental group and the control groupof the post-test indeduction skill 
among middle school students in favor of the experimental group. 

- There were statistically significant differences at level of 0.01 between the 
experimental group and the control groupofthe post-test ininduction skill among 
middle school students in favor of the experimental group. 

- There were statistically significant differences at level of 0.01 between the 
experimental group and the control groupofthe post-test ingeneralization skill 
among middle school students in favor of the experimental group. 

- There were statistically significant differences at level of 0.01 between the 
experimental group and the control groupofthe post-test incoding skill among 
middle school students in favor of the experimental group. 

- There were statistically significant differences at level of 0.01 between the 
experimental group and the control groupofthe post-test inmodeling skill among 
middle school students in favor of the experimental group. 

- There were statistically significant differences at level of 0.01 between the 
experimental group and the control groupofthe post-test inguessingskill among 
middle school students in favor of the experimental group. 

- There were statistically significant differences at level of 0.01 between the 
experimental group and the control groupofthe post-test inmathematical 
proofskill among middle school students in favor of the experimental group. 

   The results were discussed in the light of previous studies. A number of 
suggestions were presented to take into consideration the important impact of 
social constructivist learning on the development of mathematical thinking, 
especially in the subject of mathematics. 

 

 

 

 

  ز
 



 
 

 فهرس المحتویات

 الصفحة المحتویات

 أ - شكر وتقدیر............................................................................

 ب - الإهداء...............................................................................

 ج - ملخص الدراسة باللغة العربیة...........................................................

 و - ملخص الدراسة باللغة الأجنبیة..........................................................

 ح - فهرس المحتویات.......................................................................

 م - فهرس الملاحق.........................................................................

 ن - فهرس الجداول.........................................................................

 ف - فهرس الأشكال والمخططات التوضیحیة..................................................

 20 - مقدمة..................................................................................

 الإطار النظري للدراسة

 الفصل الأول: الإطار العام للدراسة

 24 ........................................................................الدراسةإشكالیة - 1

 27 .......................................................................- فرضیات الدراسة2

 28 .........................................................................- أهداف الدراسة3

 28 ........................................................................- أهمیة الدراسة4

 29 ....................................................- التعاریف الإجرائیة للدراسة5

 30 .........................................................................- حدود الدراسة6

 31 - الدراسات السابقة.......................................................................7

 الفصل الثاني : إستراتیجة التعلم البنائي الاجتماعي

 - النظریة البنائیة1

 63 ................................................................................- تمهید

 64 ..........................................................:البنائیة النظریة نشأة -1-1

 65 ......................................البنائیة الفلسفة یهاعل تقوم التي الافتراضات -1-2

 67 ..........................................البنائیة علیها النظریة تقوم التي الأسس -1-3

  ح
 



 
 

 67 ..............................................النظریة علیها تستند التي النظریات -1-4

 68النظریة البنائیة في التعلیم و التعلم .............................................  -1-5

 69  التدریس وفق النظریة البنائیة............................................ مبادئ-1-6

 71 .....................................................البنائیة وتدریس الریاضیات -1-7

 النظریة البنائیة الاجتماعیة- 2

 73............................. ...................البنائیة الاجتماعیةنشأة النظریة - 2-1

 74- مفهوم البنائیة الاجتماعیة...................................................... 2-2

 75- الأسس التي تقوم علیها البنائیة الاجتماعیة...................................... 2-3

 77- سمات المعلم في التعلم البنائي الاجتماعي ..................................... 2-4

 78- دور المعلم في التعلم البنائي الاجتماعي ....................................... 2-5

 78- أدوار المتعلم في التعلم البنائي الاجتماعي....................................... 2-6

  التعلم البنائي الاجتماعیةإستراتیجیة - 3

 79- نظریة الثقافة الاجتماعیة لفیجوتسكي في التدریس (تنمیة المنطقة المركزیة)....... 3-1

 80- الأسس التي تقوم علیها النظریة............................................... 3-2

 80- إستراتیجیة  "فیجوتسكي" كتطبیق لنظریة التعلم البنائي الاجتماعي................. 3-3

 81- الملامح الأساسیة لنظریة "فیجوتسكي"......................................... 3-4

 82 (ZPD).......................- منطقة النمو الوشیك منطقة النمو القریبة المركزیة3-5

 83............................ (ZPD)- مراحل منطقة النمو القریبة المركزیة الأربعة 3-6

 85 .............(ZPD)- العوامل الأساسیة المؤثرة في منطقة النمو القریبة المركزیة 3-7

 88 " التعلم البنائي الاجتماعي"فیجوتسكيإستراتیجیة مراحل بناء وتكوین المفاهیم وتطورها وفق - 3-8

 89 فیجوتسكي  )إستراتیجیة  ( بیاجیه ونظریة)إستراتیجیة  (- أوجه الاختلاف بین نظریة3-9

 91خلاصة الفصل...................................................................... 

  ط
 



 
 

 الفصل الثالث: الریاضیات والتفكیر الریاضي 

 المرحلة المتوسطةو- الریاضیات 1

 95 ....................................................................................- تمهید

 96 ............................................................................-الریاضیات1-1

 96 ..............................................................مفهوم الریاضیات- 1-1-1

 97 ..............................................................الریاضیات طبیعة-1-1-2

 98 ..............................................................أهمیة الریاضیات- 1-1-3

 99 ......................................................أهداف تدریس الریاضیات- 1-1-4

 99 .....................................................وتطورها الریاضیة الأنظمة- 1-1-5

 100 ................................التغیرات الحدیثة في الریاضیات وتطور وظیفتها- 1-1-6

 101 ...........................................الریاضیات لتعلیم الحدیثة  الاتجاهات-1-1-7

 102 ...................................................... طرق تدریس الریاضیات-1-1-8

 - المرحلة المتوسطة1-2

 104 .......................................................المرحلة المتوسطة- تعریف 1-2-1

 104 ......................................................المرحلة المتوسطة- أهمیة 1-2-2

 105 ...........................................المرحلة المتوسطةفي نمو الخصائص - 1-2-3

 107 ................ الجدیدةالإصلاحاتمنهاج الریاضیات بالتعلیم المتوسط في ضوء - 1-2-4

 108 ...................................المرحلة المتوسطةب الریاضیات علیمت كفاءات- 1-2-5

 110 ....................................المتوسط بالتعلیم الریاضیات مناهج محتویات- 1-2-6

 112 ........................المتوسط التعلیم مرحلة في الریاضیات تعلیم غایات بعض- 1-2-7

 113 .....................................الریاضیات في المرحلة المتوسطة أستاذ دور- 1-2-8

   ومهاراته - التفكیر الریاضي2

 116 - التفكیر الریاضي.....................................................................2-1

 116 ........................................................الریاضي التفكیر مفهوم- 2-1-1

 117 .......................................................طبیعة التفكیر الریاضي- 2-1-2

  ي
 



 
 

 117 ..................................................الریاضي التفكیر  خصائص-2-1-3

 118 .................................................الریاضي التفكیر تعلیم - أهمیة2-1-4

 118 ....................................................الریاضي التفكیر - عملیات2-1-5

 120 ...............................الریاضي التفكیر مهارات تنمیة في المناهج  دور-2-1-6

 121 .........................الریاضي التفكیر وتنمیة الریاضیات دراسة بین - العلاقة2-1-7

 121 ......................................................-معوقات التفكیر الریاضي2-1-8

 مهارات التفكیر الریاضي2--2

 123 ...............................................................- مهارة الاستنتاج2-2-1

 124 - مهارة الاستقراء..............................................................2-2-2

 125 ................................................................. التعمیم- مهارة2-2-3

 126 ................................................................. الترمیز- مهارة2-2-4

 127 ................................................................ النمذجة- مهارة2-2-5

 130 ................................................................ التخمین- مهارة2-2-6

 131  البرهان الریاضي........................................................- مهارة2-2-7

 134 خلاصة الفصل ............................................................................

 الإطار المیداني للدراسة

 الفصل الرابع: الإجراءات المنهجیة للدراسة

 139 تمهید............................................................................... -

 139 ................................................................الدراسة الاستطلاعیة .1

 141 عینة الدراسة الاستطلاعیة............................................................. .2

 141 .....................................................................أدوات الدراسة .3

 143 الدراسة الأساسیة..................................................................... .4

 171 .................................................................منهج الدراسة وتصمیمه .5

 172 .................................................................المجتمع والعینة .6

 175 .................................................................... الإحصائیة.الأسالیب7

  ك
 



 
 

 الفصل الخامس: عرض ومناقشة وتفسیر نتائج الدراسة

 - عرض نتائج فرضیات الدراسة1

 182 - تمهید ....................................................................................

 183 - عرض نتائج الفرضیة الأولى للدراسة ..............................................1-1

 184 - عرض نتائج الفرضیة الثانیة للدراسة..............................................1-2

 186 - عرض نتائج الفرضیة الثالثة للدراسة..............................................1-3

 187 - عرض نتائج الفرضیة الرابعة للدراسة..............................................1-4

 189 - عرض نتائج الفرضیة الخامسة للدراسة.............................................1-5

 190 - عرض نتائج الفرضیة السادسة للدراسة.............................................1-6

 192 - عرض نتائج الفرضیة السابعة للدراسة.............................................1-7

 193 - عرض نتائج الفرضیة الثامنة للدراسة..............................................1-8

 - مناقشة نتائج الدراسة2

 195  للدراسة.............................................. الأولى- مناقشة نتائج الفرضیة2-1

 200 -مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة للدراسة................................................2-2

 202 -مناقشة نتائج الفرضیة الثالثة للدراسة................................................2-3

 204 -مناقشة نتائج الفرضیة الرابعة للدراسة...............................................2-4

 205 -مناقشة نتائج الفرضیة الخامسة للدراسة..............................................2-5

 206 -مناقشة نتائج الفرضیة السادسة للدراسة..............................................2-6

 207 -مناقشة نتائج الفرضیة السابعة للدراسة..............................................2-7

 208 -مناقشة نتائج الفرضیة الثامنة للدراسة...............................................2-8

 210 خلاصة الدراسة والمقترحات ................................................................ -

 213 قائمة المراجع............................................................................... -

 214 - المراجع العربیة.............................................................................

 230 - المراجع الأجنبیة...........................................................................

 236 - الملاحق...................................................................................

  ل
 



 
 

 
 المــــــــــــــــــــــلاحق فهرس

 المــــــــــــــــــــــلاحق
 237للسادة المحكمین.  ): القائمة الاسمیة01الملحق رقم (
 التعلم البنائي إستراتیجیة ): استمارة تحكیم دلیل الأستاذ ( مذكرات) وفق 02الملحق رقم (

 239الاجتماعي في مادة الریاضیات. 
 242): شهادة مدیر متوسطة خلیفة بن حسن بقمار بإجراء دراسة الدكتوراه. 03الملحق رقم (
 243): تصریح مدیریة التربیة بالوادي بإجراء الدراسة بمتوسطة خلیفة بن حسن بقمار. 04الملحق رقم (
 244. 2017 إحصاء تلامیذ المرحلةالمتوسطة بولایةالوادي):05الملحق رقم (
 245): إحصائیات تلامیذ متوسطة خلیفة بن حسن بقمار. 06الملحق رقم (
 246): اختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح. 07الملحق رقم (
 247): استبانه الاتجاه نحو مادة الریاضیات المعدة من طرف 'بن ساسي عقیل'. 08الملحق رقم (
 249): اختبار مهارات التفكیر الریاضي في صورته الأولیة. 09الملحق رقم (
):معامل تحلیل التباین الأحادي بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة في القیاس 10الملحق رقم (

 250القبلي للتأكد من تكافؤ المجموعتین في مهارات التفكیر الریاضي. 
): معامل تحلیل التباین الأحادي بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة في القیاس 11الملحق رقم (

القبلي للتأكد من تكافؤ المجموعتین في الذكاء و السن و الاتجاهات و مادة الریاضیات والجنس، 
 252 والمستوى الاجتماعي والاقتصادي.

)" لاختبار مهارات التفكیر K20): معامل الثبات بطریقة "كودر ریتشاردسون (12الملحق رقم (
 256الریاضي. 

في مادة الریاضیات للثلاثي الثاني وفق إستراتیجیة  ) مذكرات( ): دلیل الأستاذ 13الملحق رقم (
 257 التعلم البنائي الاجتماعي.

 259  إستمارة المستوى الاجتماعي والاقتصادي.):14الملحق رقم (
 

 

 

  م
 



 
 

 فهرس الجداول
رقم 

الجدول 
الصفحة عنوان الجدول 

) إستراتیجیة ) بیاجیه ونظریة أو (إستراتیجیة أوجه الاختلاف بین نظریة( 01
 90 .......................................................................فیجوتسكي

 109 .....................................................الكفاءات الریاضیة لكل محور 02

 110 .................................محتویات مناهج الریاضیات للسنة الثانیة المتوسط 03

 139 ......................الاختبار بناء في ستدخل التي المحاور إلى المنهاج محتویات 04

 140 ...........................الریاضیات في التفكیر الریاضي  مھاراتاختبار مواصفات 05

06 
اختبار  مهارات من اإلیه تنتمي التي المهارة ودرجة فقرة كل درجة بین الارتباط معاملات

 144 ...............................الأصلیة صورته في مهارات التفكیر الریاضي

07 
 مع وكذلك للاختبار والمهارات الأخرى الاختبار مهارات من مهارة كل ارتباط معاملات

 145 ......................................................................الكلیة الدرجة

 146 ....................................معاملات الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار 08

 147 الصدق التمییزي لاختبار مهارات التفكیر الریاضي................................. 09

10 
معامل الارتباط بین درجات أستاذ الریاضیات للتلامیذ ودرجاتهم على اختبار مهارات 

 148 ..................................................................التفكیر الریاضي

11 
معامل الارتباط بین درجات الاختبار الأول و درجات إعادة الإختبار في مهارات 

 149 ..................................................................التفكیر الریاضي

 K20( 150 ('كودر ریتشاردسون"'بطریقة ثبات اختبار مهارات التفكیر الریاضي   معامل 12

13 
اختبار الذكاء معامل الارتباط بین درجات الاختبار الأول و درجات إعادة الاختبار في 

 152 .................................................لأحمد زكي صالح المصور

  ن
 



 
 

14 
معاملات الارتباط بین درجة كل فقرة ودرجة المحور الذي تنتمي إلیه  من محاور 

 153 ........................................اختبار الذكاء المصور في صورته الأصلیة

15 
معاملات ارتباط كل محور من محاور الاختبار والمحاور الأخرى للاختبار وكذلك مع 

 154 ....................................................................الدرجة الكلیة

 154 ............................... الاتجاه نحو الریاضیات وبنود كل بعداستبانهأبعاد  16

17 
یبین معامل الارتباط بین درجات الاختبار الأول و درجات إعادة الاختبار في استبانه 

 155 ............................................................الاتجاه نحو الریاضیات

18 
 استبانهمعاملات الارتباط بین درجة كل فقرة ودرجة البعد الذي تنتمي إلیه  من أبعاد 

 156 .....................................الاتجاه نحو الریاضیات في صورته الأصلیة

19 
معاملات ارتباط كل بعد من أبعاد الاختبار مع الأبعاد للاختبار الأخرى وكذلك مع 

 157 ....................................................................الدرجة الكلیة

 162بیانات المجموعات المتناظرة بسحب عشوائي قبل إدخال المتغیر التجریبي..........  20

21 

عدد أفراد العینة والمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للمجموعتین التجریبیة 
والضابطة في كل من السن والریاضیات في الفصل الأول و الذكاء والاتجاه نحو مادة 

 والمستوى الاجتماعي والاقتصادي الریاضیات
 ...................................................................163 

22 
 لمجموعتي الدراسة في كل من السن و درجة الذكاء ودرجة (F)نتائج تحلیل التباین 

 164................. . المستوى الاجتماعي والاقتصاديمادة الریاضیات والاتجاه نحوها

الاختبار القبلي في مهارات التفكیر  لمجموعتي الدراسة في (F)نتائج تحلیل التباین  23
 165................................................................ الریاضي.

 169اسم البلدیة وعدد التلامیذ وعدد الذكور وعدد الإناث................................  24

 173طبیعة التوزیع باستخدام اختبار "كولموجروف-سمیرنوف" لحسن التطابق للمجموعتین  25

  س
 



 
 

 ................................الضابطة والتجریبیة في القیاس البعدي

 175 ....................................الجدول المرجعي لحجم كل من قیم "مربع إیتا" 26

27 
قیم (ت) ودلالة الفروق الإحصائیة بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة 

 177 ...........................والضابطة في القیاس البعدي لمهارات التفكیر الریاضي

28 
قیم (ت) ودلالة الفروق الإحصائیة بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة 

 179 ..................................والضابطة في القیاس البعدي لمهارة الاستنتاج

29 
قیم (ت) ودلالة الفروق الإحصائیة بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة 

 180 ...................................والضابطة في القیاس البعدي لمهارة الاستقراء

30 
قیم (ت) ودلالة الفروق الإحصائیة بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة 

 182 .....................................والضابطة في القیاس البعدي لمهارة التعمیم.

31 
قیم (ت) ودلالة الفروق الإحصائیة بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة 

 183 .....................................والضابطة في القیاس البعدي لمهارة الترمیز.

32 
قیم (ت) ودلالة الفروق الإحصائیة بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة 

 185 .....................................والضابطة في القیاس البعدي لمهارة النمذجة.

33 
قیم (ت) ودلالة الفروق الإحصائیة بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة 

 186 ....................................والضابطة في القیاس البعدي لمهارة التخمین.

34 
قیم (ت) ودلالة الفروق الإحصائیة بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة 

 187 ..............................والضابطة في القیاس البعدي لمهارة البرهان الریاضي

 

 

 

  ع
 



 
 

 فهرس الأشكال والمخططات التوضیحیة

رقم 

 الشكل

 الصفحة عنوان الشكل والمخططات التوضیحیة

 ZPD(............................... 82حدود منطقة النمو القریبة المركزیة( 01

02 
المراحل التي یتم من خلالها تكوین منطقة النمو القریبة 

 84 .................................................................المركزیة
 169 ...........................................................تصمیم الدراسة 03

04 
درجات المجموعتین الضابطة والتجریبیة في مهارات التفكیر الریاضي في 

 174 ..........................................................القیاس البعدي

05 
المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار مهارات 

 177 .........................................................التفكیر الریاضي

06 
المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة في مهارة 

 197 ...............................................................الاستنتاج
 180 .المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة في مهارة الاستقراء 07
 182 ...المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة في مهارة التعمیم 08
 183 ...المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة في مهارة الترمیز 09
 185 ..المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة في مهارة النمذجة 10
 186 ..المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة في مهارة التخمین 11

12 
 .المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة في مهارة البرهان

 188 ..................................................................الریاضي

  ف
 



 
 

 :مقدمة

  یتسم العالم المعاصر بالتطورات السریعة في جمیع المجالات، وهذا التطور یحتاج إلى إنسان یمتلك 

مهارات التفكیر حتى یكون قادرا على تكییف ظروفه وحاجاته مع هذه التطورات، ویقع على عاتق التربیة 

مسؤولیة تنمیة هذه المهارات، التي أصبحت هدفا رئیسا من أهداف التربیة والتعلیم في المدرسة الحدیثة 

من خلال مناهج التعلیم بصفة عامة ومناهج الریاضیات بصفة خاصة، والتي تسعى لتعلیم الفرد كیف 

 یتعلم؟ وكیف یفكر؟

) التفكیر بأنه عبارة عن سلسلة من الأنشطة العقلیة التي یقوم بها Barell,1991  ویعرف باریل (

الدماغ عندما یتعرض لمثیر ما، بعد الاستجابة له عن طریق إحدى الحواس الخمس، وأن التفكیر في 

 )2002معناه الواسع هو عبارة عن عملیة بحث عن موقف ذي معنى.(جروان، 

  وتؤكد الاتجاهات الحدیثة في أسالیب تدریس الریاضیات أن الریاضیات أسلوب في التفكیر یعتمد على 

 الاستكشاف والمناقشة للوصول إلى الحل.

فالریاضیات تحتاج إلى مهارات التفكیر الأساسیة مثل الاستنتاج والاستقراء والتعمیم والترمیز والنمذجة   

والتخمین والبرهان الریاضي في تعلمها لكونها تحتوي على مفاهیم مجردة ومسلمات ونظریات وحقائق 

وقوانین وخوارزمیات ومهارات ومسائل ریاضیة، لذلك كان من الواجب تحسین أسالیب ومهارات التفكیر 

 لحل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ. 

  من هنا ظهرت الحاجة إلى تطویر أسالیب وطرائق التدریس، إلى أسالیب جدیدة واستراتیجیات متقدمة 

 تستند إلى نظریات حدیثة في التعلم والتعلیم التي تهتم بالمتعلم كفرد اجتماعي.

    ومن أبرز هذه النظریات نظریة التعلم البنائي الاجتماعي التي وضعت النظریة البنائیة في التفاعل 

الاجتماعي، حیث اعتمدت في تفسیرها للنمو المعرفي والتطور الإدراكي عند المتعلم على الممارسة الفعلیة 

من خلال احتكاكه بالبالغین أو الأقران؛ مما یؤدي إلى التطور المعرفي في إنجاز العملیات الریاضیة وحل 

 )Kearsey,1996المشكلات. (

  ومن أبرز رواد هذه النظریة "فیجوتسكي" الذي أولى دورا كبیرا للثقافة الاجتماعیة للمتعلم في اكتساب 

 المعرفة من خلال التفاعلات المستمرة بین الأفراد ولیس من خلال النمو العقلي أو البنیة المعرفیة فقط.
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  ومن خلال ما سبق جاءت هذه الدراسة الحالیة للكشف تجریبیا عن أثر التعلم البنائي الاجتماعي في 

  لدى السنة الثانیة متوسط.تتنمیة التفكیر الریاضي في مادة الریاضیا

    حیث قسمت الدراسة إلى بابین: الأول یتعلق بالإطار النظري للدراسة، والثاني بالإطار التطبیقي 

 ویشمل كل باب عدة فصول.

تقدیم الدراسة حیث سیتم تحدید مشكلة    یتضمن الإطار النظري ثلاثة فصول. یتعلق الفصل الأول ب

 .والدراسات السابقة ، وحدودها مع مفاهیمها الإجرائیة،تهاهميوأها افهدأ و،الدراسة وفرضیاتها

النظریة البنائیة، من حیث نشأتها وأسسها ونظریتها، ودورها في  فسنتطرق فیه إلى :أما الفصل الثاني

 .البنائیة وتدریس الریاضیات، و التدریس وفق النظریة البنائیةمبادئعملیة التعلیم والتعلم، ثم سنعرض أهم 

، وذلك بتسلیط الضوء على نشأتها، وتحدید مفهومها، ثم التطرق النظریة البنائیة الاجتماعیة   ثم سنتناول 

 إلى الأسس التي تقوم علیها، ومن ثم توضیح دور كل من المعلم والمتعلم وفق هذه النظریة.

، وذلك بتناول أسس هذه النظریة نظریة الثقافة الاجتماعیة لفیجوتسكي في التدریس   ثم سنتطرق إلى 

ثم سنعرض ، مع التطرق إلى أهم الملامح الأساسیة لهذه الإستراتیجیة ، لنظریةلهذه ا كتطبیق واختیارها

 وفق وتطورها المفاهیم وتكوین بناء مراحلوتوضیح ، (ZPD)الأربعة المركزیة القریبة النمو مراحل منطقة

     ونظریة بیاجیه) إستراتیجیة ( نظریة بین الاختلاف أوجهالإستراتیجیة ، وبعدها سیتم التطرق إلى هذه 

 .فیجوتسكي ) إستراتیجیة  (

التفكیر الریاضي من حیث مفهومه، وطبیعته   فسیكون مخصصا للحدیث عن  أما الفصل الثالث؛

 بین علاقةالوخصائصه، مع أهمیته في التعلیم، و دور المناهج في تنمیة مهاراته، كما سنتطرق إلى 

 .التفكیرهذا النوع من معوقات  سنعرض و، الریاضي التفكیر وتنمیة الریاضیات دراسة

 التفكیر الریاضي، وهي على الترتیب:مهارة الاستقراء، مهارة أهم مهارات  إلى سنتطرقوأیضا    

 البرهان الریاضي، حیث مهارة التخمین، ومهارةالنمذجة، مهارة ،  الترمیزمهارة،  التعمیمالاستنتاج، مهارة

 ، وكیفیة تدریسها، وأهمیتها في مادة الریاضیات.كل مهارة مفهوم سنتناول 

، وذلك من خلال مفهوم هذه المادة وطبیعتها وأهمیتها، مع التطرق  الریاضیاتمادةإلى ثم سنتطرق     

، ثم سنتطرق إلى طرق  الجدیدةالإصلاحاتالتعلیم المتوسط في ضوء ها في منهاجإلى أهداف تدریسها، و

 .تدریس هذه المادة، ومن ثم دور الأستاذ في المرحلة المتوسطة
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  الثاني فیشتمل فصلین: الفصل الرابع والفصل الخامس للدراسة.ب   أما البا

  منهج الدراسة وتصمیمها والمتمثلة فيالمیدانیة، للدراسة المنهجیة الإجراءات الفصل الرابع ضمنیت

 أدوات وصف تم ثم ،الدراسة الأساسیةإجراءات تطبیق ، والدراسةنة يعو مجتمعة، ويالاستطلاع الدراسةو

  الإحصائیة المستعملة.بالأسالیب الفصل ونختم ،قهاوصدتها ثبا اسيق انات وطرقيالب جمع

 وذلك بعد عملیة جمع وتفریغ الدراسة، نتائج فرضیات تحلیل وعرض فسیتم فیه  الخامسالفصل    أما 

 البیانات بالأدوات المعتمدة وباستخدام الأسالیب الإحصائیة المناسبة. 

 وذلك على ،مناقشة وتفسیر نتائج الدراسة التي تم التوصل إلیها لفرضیات الدراسة   ثم سنتطرق إلى 

 ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة.

 كما سنعرض أهم مقترحاتها لمعالجة الدراسة. لنتائج العام  الاستنتاج     وفي آخر الدراسة، سنعرض

.والملاحق المعتمدة المراجع قائمةالمشاكل المطروحة، وسترفق الدراسة  ب
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إشكالیة الدراسة: 

 المعرفة تزداد بالتطور العلمي السریع في جمیع المجالات، بحیث الذي نعیش فیه العصر    یتمیز

أصبح  فلأجیالا تربیة على دورها في و،على المدرسة أثر بشكل مباشر ؛ الأمر الذي  كبیرةبصورةالعلمیة 

من أولویات التربیة الحدیثة تعلیم المتعلم كیف یتعلم، وكیف یفكر، وكیف یبحث، وكیف یستقصي المعرفة 

من خلال سیاقات فردیة وأخرى جماعیة ، ویعالجها لیكون بها بنى معرفیة، ویكون المعلم منشطا ولیس 

 ملقنا، ویسهل عملیة التعلیم وینمي التفكیر لدى المتعلم ویدفعه إلى الإبداع والابتكار.

  ولم یقتصر الاهتمام على دور المعلم والمتعلم في العملیة التعلیمیة التعلمیة في التربیة الحدیثة فقط وإنما 

امتد إلى المناهج وطرق التدریس وأسالیبها واستراتیجیاتها متقدمة تستند إلى نظریات جدیدة في التعلم 

التي تتضمن والتعلیم التي تهتم بالمتعلم كفرد اجتماعي، ومن هذه النظریات النظریة البنائیة الاجتماعیة 

بناء الفرد لمعرفته من خلال التفاوض الاجتماعي مع الآخرین،  حیث تعتمد هذه النظریة في تفسیر النمو 

المعرفي لدى المتعلم على الممارسات الفعلیة التي تحدث داخله من خلال احتكاكه بالبالغین أو الأقران 

 مما یؤدي إلى التطور المعرفي في انجاز العملیات الریاضیة وحل المشكلات.

   ومن أبز رواد هذه النظریة العالم الروسي "فیجوتسكي"، الذي ركز على دور الثقافة الاجتماعیة للمتعلم 

في اكتساب المعرفة من خلال التفاعلات المستمرة بین الأفراد، ولیس من خلال النمو العقلي، والبنیة 

 المعرفیة في الدماغ فقط.

 ،التخزین مرحلةعلى الترتیب:   وقد حدد "فیجوتسكي" سبع مراحل في بناء تكوین المفهوم وتطویرها وهي 

 أشباه مرحلة ،الانتشاریة العقد مرحلة، المتسلسلة العقد مرحلةع، المجامي تكوین مرحلة، المترابط العقد مرحلة

، وذلك من أجل تنمیة مهارات التفكیر الریاضي في مادة الریاضیات المفاهیم تكوین مرحلة، ثم المفاهیم

 )1997،17(عبد الفتاح، للسنة الثانیة متوسط.
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 القریبة النمو منطقةب" في  نظریته الاجتماعیة إلى منطقة توسعیة سماها فیجوتسكي"  وقد أشار 

 مستقلة بصورة المشكلة حل من ینشأ الذي الفعلي التطویر مستوى بین المسافةوهي ،  (ZPD)المركزیة

في تعلم  الأقران مع التعاون أو بالغ بتوجیه المشكلة حل خلال حدوثه المحتمل التطور مستوى وبین

 الریاضیات.

 "cobb" ومن جاء بعده مثل "كوب، فیجوتسكي" أن هذه المنطقة حسب )2007(عفانة ،  حیث أشار 

منطقة النمو المعرفي في الریاضیات، ففیها یتم التعلم والفهم والاستیعاب، وأن تطورها یمكن أن یتأثر من 

حسب نظریة  الإدراكي التطورخلال الدماغ والتفاعل الاجتماعي معا، فهي تمثل العامل الرئیسي في 

 " . فیجوتسكي"

  في تدریس الریاضیات لها أهمیة فیجوتسكيل  الاجتماعيالبنائي التعلم  وبناء على ذلك فإن إستراتیجیة  

 في للتلامیذ النشط الدورو الفهم على القائم المعنى ذي التعلمبالغة في مجال تعلم هذه المادة، من خلال 

 بناء أجل من عمل فرق أو مجموعات ضمن بها یقومون التي الأنشطة في الفعلیة والمشاركة التعلم عملیة

 .العلمیة ومعارفهم مفاهیمهم

 الریاضیات تدریس في الاجتماعي البنائي التعلم إستراتیجیة  استخدام الدراسات من العدید تناولت وقد   

بینت  والتي) 2011 ،القرشي(و )،2012الزهیري، ( دراسة ؛الإعدادیة المرحلة ففي مختلفة تعلیمیة بمراحل

 2009)،سلیمان (ودراسة الأساسي، السابع الصف تلمیذ لدى الریاضیات في المعرفة وراء ما مهارات أثر

 عبد (ودراسة الریاضیة، القدرة تنمیة في الإستراتیجیة  فعالیة امنتائجه أكدت والتي، )2009جاد، (ودراسة

 والتفكیر الهندسیة المفاهیم تحصیل تنمیة في الإستراتیجیة فعالیة أظهرت والتي ، )2007 ،السمیع

 الإستراتیجیة  فعالیة أثبتت والتي )2006، لوم (أبو ودراسة ، الإعدادي لوالأ الصف تلمیذ لدى الهندسي

 بین فروق وجود وعدم الأساسي الثامن الصف طلبة لدى الهندسیة المسائل حل على المقدرة تنمیة في

  .)2015،46 (حمدانة،الهندسیة. المسائل حل على المقدرة في والبنات البنین
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 أدت العدید من الصعوبات یعاني مازال العربیة الدول في هاتدریس   ورغم هذه الأهمیة للریاضیات إلا أن

نتائج   إلیه أشارت ما وهذا وسنغافورة وهولندا الیابان :منها و المتقدمة بالدول مقارنة ضعف التحصیل إلى

 العربیة الدول ) "أن2009)، حیث أكد یوسف (2004 - 1999- 1991(لسنوات الدولیة الامتحانات

 كل في التحصیل العلمي وتدني الریاضیات مادة في التلامیذ مستوى ضعف من تعاني الجزائر ومنها

 الاتجاه بسبب الریاضیات شعب نحو على التوجه الإقبال ضعف إلى بالإضافة التعلیمیة المستویات

) 2004،06(جعفور،. التلامیذ عند نحوها السلبي

كما لاحظ الباحث من خلال زیاراته المتعددة إلى المؤسسات التربویة والاحتكاك مع أساتذة ومفتشي       

مادة الریاضیات، والاطلاع على نتائج التلامیذ، لاحظ وجود ضعف في تحصیل المادة، وقد یعزى ذلك 

حسب رأي الكثیر من الأساتذة إلى الاستراتیجیات وطرق التدریس التي یستخدمها الأستاذ والتي تقوم على 

 تلقین المعرفة الریاضیة دون الاهتمام بتنمیة مهارات التفكیر الریاضي لدى التلامیذ.

   فالریاضیات تحتاج إلى مهارات التفكیر العلیا في تعلمها لكونها تحتوي على مفاهیم مجردة ومسلمات 

ونظریات وقوانین ومشكلات ریاضیة، لذا كان من الواجب تنمیة هذه المهارات لدى التلامیذ حتى یسهل 

 علیهم التعامل مع هذه المفاهیم وحل هذه المشكلات.

  من هنا جاءت الحاجة إلى إعادة النظر في طرق واستراتیجیات التدریس والتي تعمل على تنمیة مهارات 

خمین، والبرهان الریاضي. تالتفكیر الریاضي مثل الاستنتاج، والاستقراء، والنمذجة، والترمیز، وال

 تدریس في الاجتماعي البنائي التعلم ستراتیجیة ا استخدام مجال في دراسات من عرضه سبق مما   

 تعلیمیةال مراحلال في المتغیرات، من العدید تنمیة في ستراتیجیة لاا هذه فعالیة تضحت الریاضیات،

 .الباحث علم حدود في المتوسطة المرحلة في الدراسات  من هذه لهناك القلي هأن إلا المختلفة،

 التفكیر تنمیة في الاجتماعي البنائي التعلم استخدام أثر على تعرفال الحالیة الدراسة تحاول لذا  

الریاضیات لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط.       مادة تدریس في الریاضي
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 :ةالتالي تالتساؤلا طرحتم  وعلیه

(الذین یردسون وفق استرایجیة التعلم هل توجد فروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة -

 في القیاس البعدي (الذین یدرسون بالطریقة العادیة) والمجموعة الضابطةالبنائي الاجتماعي)

 ؟.لمهارة التفكیر الریاضي لدى تلامیذ القسم الثاني المتوسط

 

 فرضیات الدراسة:- 2

الإطار النظري والدراسات السابقة یمكن صیاغة الفرضیات التالیة والتي و  بناء على إشكالیة الدراسة 

 نعتبرها تفسیرات مؤقتة، نتوخى من خلال هذه الدراسة اختبارها للوصول إلى أجوبة واضحة لتساؤلاتنا:

(الذین یردسون وفق استرایجیة التعلم توجد فروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة -

 في القیاس البعدي  (الذین یدرسون بالطریقة العادیة) والمجموعة الضابطةالبنائي الاجتماعي)

 لمهارات التفكیر الریاضي لدى تلامیذ السنة الثانیة المتوسط .
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  :الدراسة أهداف- 3

 تهدف الدراسة إلى تحقیق ما یلي: 

مادة تدریس في  في تنمیة التفكیر الریاضي الاجتماعيالكشف عن أثر استخدام التعلم البنائي  -

  لدى تلامیذ السنة الثانیة من المرحلة المتوسطة.الریاضیات

 . التلامیذ على مهارات التفكیر الریاضيتدریب -

بناء أداة تقیس مهارات التفكیر الریاضي بناء عملیا لدى تلامیذ السنة الثانیة من المرحلة  -

 المتوسطة.

تفعیل إستراتیجیة التعلم البنائي الاجتماعي وإبراز ملامحها وتطبیق مراحلها، حیث تقدم إطارا  -

نظریا ودلیلا إجرائیاً للأستاذ لتدریس مادة الریاضیات وفق مراحل إستراتیجیة التعلم البنائي 

 الاجتماعي.

تفتح المجال أمام بحوث أخرى مستقبلیة لتتناول إستراتیجیة التعلم البنائي الاجتماعي في تدریس  -

 مناهج الریاضیات المختلفة.    

  :-أهمیة الدراسة4

 تتضح أهمیة الدراسة الحالیة في فوائدها التالیة:

تفید الدراسة الحالیة في توجیه اهتمام القائمین على العملیة التعلیمیة- وخاصة المعنیین بتعلیم  -

الریاضیات - إلى بعض الاستراتیجیات والنماذج التدریسیة الحدیثة المناسبة للتعلیم وتعلم 

 الریاضیات، والإفادة منها عند تخطیط أو تطویر مناهج الریاضیات. 
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قد تفید الدراسة أستاذة مادة الریاضیات بالمرحلة المتوسطة في معرفة أهمیة كل من إستراتیجیة  -

التعلم البنائي الاجتماعي والتفكیر الریاضي والتعرف على مهاراته، ولاسیما في المرحلة المتوسطة 

 لما لهذه المرحلة من أهمیة في تنمیة القدرات العقلیة لدى التلامیذ. 

التعاریف الإجرائیة لمتغیرات الدراسة: - 5

 :الإجرائیة التالیةالتعاریف استخدمت الدراسة الحالیة 

  :- التعلم البنائي الاجتماعي5-1

 على أنه إستراتیجیة  تعكس رؤیة التعلم البنائي الاجتماعي تعریف یمكن أنه الباحث یرى

 وتنمیة الخبرة نقل في الاجتماعي والتفاعل للغة كبیرة أهمیة للتعلم، تولي (vygotsky) "فیجوتسكي" 

، وتتكون هذه تدریسال في الاجتماعیة الثقافة دمج ثم ، ومن (ZPD) الوشیك للمتعلم النمو منطقة وتطویر

 تكوین مرحلة، المترابط العقد مرحلة ،التخزین مرحلةالإستراتیجیة  من سبعة مراحل على الترتیب: 

، المفاهیم تكوین مرحلة، ثم المفاهیم أشباه مرحلة ،الانتشاریة العقد مرحلة، المتسلسلة العقد مرحلةع، المجامي

 وذلك من أجل تنمیة مهارات التفكیر الریاضي في مادة الریاضیات للسنة الثانیة متوسط.

ویعرفها الباحث إجرائیا بأنها إستراتیجیة  للتدریس، لاكساب أفراد عینة الدراسة المفاهیم الریاضیة 

، 2016/2017المتضمنة في مادة الریاضیات للسنة الثانیة متوسط من الفصل الثاني للسنة الدراسیة 

لتنمیة مهاراتهم في التفكیر الریاضي بتفاعلهم الاجتماعي مع الأستاذ أو مع أقرانهم في الصف الدراسي 

باستخدام اللغة والحوار والتفاوض والتفكیر بصوت عال في مجموعات صغیرة، وتقویم مكتسباتهم للمفاهیم 

 المدروسة ومهاراتهم الریاضیة باستخدام اختبار مهارات التفكیر الریاضي المعد لهذا الغرض.  

 - مهارات التفكیر الریاضي:5-2

  یعرف الباحث مهارات التفكیر الریاضي إجرائیا: " هي العملیات العقلیة التي تعكس قدرة المتعلم على 

التفكیر الریاضي لحل المشكلات الریاضیة والتعامل مع التمارین الریاضیة المختلفة التي تواجهه من 

خلال المهارات التالیة: (الاستقراء، الاستنتاج، التعمیم، الترمیز، النمذجة، التخمین، البرهان 

الریاضي)،وتقاس المهارة بالدرجة التي تحصل علیها التلمیذ في اختبار مهارات التفكیر الریاضي المعد 

 لذلك.   
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 - حدود الدراسة:6

 تحدد الدراسة الحالیة بما یلي:

) تلمیذا وتلمیذة من تلامیذ السنة الثانیة 67اقتصرت الدراسة على عینة شملت (الحدود البشریة:  -

متوسط من متوسطة خلیفة بن حسن بقمار ولایة الوادي، اختیر القسمان بطریقة عشوائیة، حیث 

، أما المجموعة الضابطة 3م2) تلمیذا وتلمیذة ویمثلون قسم 35كان عدد أفراد المجموعة التجریبیة (

 .1م2) تلمیذا وتلمیذة ویمثلون قسم32فتكونت من (

أجریت الدراسة سواء الاستطلاعیة منها أو الأساسیة في متوسطة خلیفة بن حسن حدود المكانیة: ال -

 بقمار ولایة الوادي.

، حیث أجریت الدراسیة 2017-2016امتدت هذه الدراسة خلال الموسم الدراسي الحدود الزمانیة:  -

، أما الدراسة الأساسیة فقد أجریت في الفترة 2016الاستطلاعیة خلال شهر دیسمبر من السنة 

 .2017 مارس 16 إلى غایة 2017 جانفي 8الممتدة بین 

 :الموضوعیة الحدود -

 - تم تطبیق هذه الدراسة على دروس السنة الثانیة متوسط في مادة الریاضیات للفصل الثاني1

 .2016/2017من السنة الدراسیة: 177 إلى الصفحة 59المقررة في كتاب التلمیذ من صفحة

مهارات التفكیر على تنمیة  اقتصرت هذه الدراسة على معرفة أثر استخدام طریقتي التدریس -2

الریاضي لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط. الطریقتان هما: طریقة التدریس باستخدام إستراتیجیة  

 التعلم البنائي الاجتماعي، والطریقة التقلیدیة .

 وفق إستراتیجیة  التعلم البنائي الاجتماعي .صیاغة الدروس المقررة - تم إعادة 3
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 :- الدراسات السابقة7

 حیث من وذلك ، الفوائد من مجموعة إلى لوصولل وذلك السابقة، الدراسات باستعراض الباحث   قام

 والتوصیات النتائج أهم على الاطلاع وأیضا ، الإحصائیة الأسالیب المستخدمة، الأدوات المتبع، المنهج

 .بعد فیما الدراسة بنتائج ومقارنتها علیها والتعرف

 :محورین إلى السابقة الدراسات الباحث صنف وقد

  .الریاضي مهارات التفكیر تناولت التي الدراسات  -1

 . التعلم البنائي الاجتماعي (فیجوتسكي)إستراتیجیة  تناولت التي الدراسات -2

 : الریاضي مهارات التفكیر تناولت التي الدراسات : الأول المحور

عطار بدراسة هدفت إلى الكشف عن فاعلیة استخدام  برنامج  قامت): 2013دراسة عطار(- 7-1-1

 تقنیا في تنمیة مهارات التفكیر الریاضي لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة "الكورت"

 واستخدمت الباحثة المنهج شبه التجریبي حیث طبقت الدراسة على ،الریاضیات في مدینة مكة المكرمة

 ) طالبة من طالبات الصف الثاني متوسط في مدینة مكة المكرمة بالفصل الدراسي 80 ( عددها عینة بلغ

 : تكونت المجموعة التجریبیة من متكافئتین بعد توزیعها على مجموعتین 1433 /  1432الثاني لعام 

 ) طالبة.   40 ) طالبة والمجموعة الضابطة من (47(

) بین 0.05دلالة(اقل من  مستوى عند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود الدراسة نتائج وأظهرت 

متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لكل مهارة من مهارات 

التفكیر الریاضي (الاستنتاج، الاستقراء، التعمیم، الترمیز، النمذجة ، التخمین) وفي المهارات الكلیة للتفكیر 

 )2014،67(علوان ،الریاضي لصالح المجموعة التجریبیة. 

دفت هذه الدراسة إلى استقصاء تطور القدرة على ه  ): 2012 زینة ( دراسة عبید وأبو- 7-1-2    

 التفكیر علاقة إلى بالإضافة العاشر، وحتى الثامن من الصفوف عبر الطلبة لدى التفكیر الریاضي

) طالبا وطالبة اختیروا من مدیریة تربیة 1148 ( الدراسة أفراد عدد وبلغ ' الطالب تعلم بنمط الریاضي
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عمان الأولى. ولتحقیق أهداف الدراسة ، تم استخدام اختبار التفكیر الریاضي من إعداد الباحثین، 

والتحقق من صدقه وثباته بالطرق المناسبة. كما استخدم مقیاس فارك للكشف عن أنماط التعلم المفضلة 

لدى الطلبة. وكشفت نتائج الدراسة عن نمو في القدرة على التفكیر الریاضي بانتقال الطالب من صف 

إلى صف أعلى وأن نمط التعلم المفضل لدى الطلبة یتغیر باختلاف الصف، وقد خلصت هذه الدراسة 

 التفكیر تدعم تدریس استراتیجیات وتبني المنهاج دور بتفعیل إلى جملة من التوصیات تدعو إلى الاهتمام

 )2014،69(علوان ،  .الطلبة تعلم أنماط مع وتتماشى الریاضي

وهدفت هذه الدراسة  إلى الكشف عن أثر برنامج تدریبي مقترح لتنمیة  ):  2012 نجم(  دراسة-7-1-3

 السابع الصف طلبة لدى الریاضیات في) الاحتفاظ ( والمؤجل المباشر التحصیل في التفكیر الریاضي

 ) من طلبة الصف السابع الأساسي. وقد 182 (من الدراسة عینة تكونت الغرض هذا ولتحقیق. الأساسي

درست المجموعات التجریبیة البرنامج التدریبي الذي هدف إلى تنمیة أنماط ومهارات التفكیر الریاضي 

 أربعة الآتیة: الاستقراء ' الاستنتاج، البرهان الریاضي، التفكیر المنطقي، التعلیل والتبریر ( السببیة)، وبعد

 تحلیل استخدام تم فرضیاتها واختبار الدراسة أسئلة عن وللإجابة) المؤجل التحصیل (تنفیذها من أسابیع

) حیث أشارت النتائج إلى الأثر الإیجابي للبرنامج 0.05أقل من  ( الدلالة مستوى عند الثنائي التباین

 في) الاحتفاظ (والمؤجل المباشر التحصیل تحسین في الریاضي التفكیر لتنمیة التدریبي المقترح

 في التقلیدیة الطریقة على ذلك في وتفوقه والإناث، الذكور الطلبة من كل لدى وذلك الریاضیات،

 )2014،68(علوان ، .التدریس

 أسلوب البرهان بدون كلمات  في " استخدام أثر في الدراسة بحثت ) : 2012 ( العابد دراسة- 7-1-4

ن هما: اختبار يالتفكیر الریاضي والتحصیل لدى طلبة المرحلة الثانویة، واستخدمت في الدراسة أدات

) فقرة ، بأبعاده الثلاثة : الاستدلال العددي واكتشاف قاعدة النمط 15التفكیر الریاضي وتتضمن (

 ) فقرة . واستخرجت دلالات الصدق والثبات 20والاستدلال غیر اللفظي ، والاختبار التحصیلي وتضمن ( 

 ) طالبا وطالبة من طلبة الصف الأول الثانوي العلمي 153(  لهاتین الأداتین. وتكونت أفراد الدراسة من 
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 طالبا وطالبة )، والأخرى  86في نابلس ' وقد توزع أفراد الدراسة في مجموعتین إحداهما تجریبیة ( 

 طالبا وطالبة).   77الضابطة ( 

 التفكیر اختبار في سواء الطلبة درجات متوسطات بین إحصائیا دالة فروق عن الدراسة نتائج   وأسفرت

 من عدد إلى الدراسة وخلصت مرة كل في التجریبیة المجموعة ولصالح التحصیلي الاختبار أو الریاضي

) 76:2013(عطار ،. نتائج من عنه أسفرت ما ضوء في التوصیات

 هدفت هذه الدراسة إلى تقصي أثر استخدام إستراتیجیة   ): 2011 ( وعبابنة الخطیب دراسة- 5-1-7

تدریسیة قائمة على حل المشكلات وعلى التفكیر الریاضي، والاتجاهات نحو الریاضیات لدى طلاب 

 ) من طلاب الصف السابع 104الصف السابع الأساسي في الأردن. وتكونت عینة الدراسة من ( 

 تدریسیة قائمة علن إستراتیجیة الأساسي  قسموا إلى مجموعتین عشوائیا: الأولى تجریبیة درست باستخدام 

حل المشكلات والثانیة ضابطة درست بالطریقة الاعتیادیة.وقد أظهرت النتائج المتعلقة بالتفكیر الریاضي 

تفوق طلاب المجموعة التجریبیة على طلاب المجموعة الضابطة، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 

 . التدریس والمستوى التحصیليإستراتیجیة في التفكیر الریاضي تعزى للتفاعل بین 

 في محوسب تعلیمي برنامج أثر على التعرف إلى الدراسة هدفت:2011 ) (الهطل أبو دراسة- 7-1-6

 نحوها واتجاهاتهن الأساسي الثامن الصف طالبات لدى الریاضي التفكیر تنمیة على الریاضیات تدریس

 من طالبة (30)  من الدراسة عینة تكونت حیث التجریبي، المنهج الباحث استخدم البحث أهداف ولتحقیق

 طالبة (40)  إلى تقسیمها تم حیث بغزة، "ب" الإعدادیة الشاطئ مدرسة من الثامن الصف طالبات

 :التالیة الأدوات الباحث استخدم وقد التجریبیة، للمجموعة طالبة 40 و الضابطة للمجموعة

 .الریاضي التفكیر اختبار -

 .الریاضیات نحو الاتجاه مقیاس -

 :أهمها نذكر النتائج من لمجموعة الدراسة توصلت إحصائیا النتائج تحلیل وبعد
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 تعلمن اللواتي( التجریبیة المجموعة طالبات درجات متوسط بین إحصائیة دالة ذات فروق وجود -

 )المعتادة بالطریقة تعلمن اللواتي( الضابطة المجموعة طالبات ومتوسط )المحوسب البرنامج باستخدام

 .التجریبیة المجموعة لصالح الریاضي التفكیر اختبار على

 الثامن الصف طالبات لدى الریاضي التفكیر تنمیة في المحوسب للبرنامج كبیرة فعالیة توجد -

 .الأساسي

 :(2010)  القادر عبد  7-1-7

 طلبة لدى الریاضي والتفكیر المهارات الجبریة لتنمیة مقترح برنامج فعالیة على للتعرف الدراسة   هدفت

 من الدراسة عینة تكونت حیث التجریبي المنهج الباحث اتبع وقد غزة، بمحافظات الأساسي السابع الصف

)، تجریبیة -ضابطة(لمجموعتین تقسیمها وتم الوسطي بالمنطقة الأساسیة العائشیة مدرسة من طالبة )90(

 وقد العادیة، بالطریقة الضابطة المجموعة درست بینما المقترح بالبرنامج التجریبیة المجموعة درست حیث

 :التالیة الأدوات الباحث استخدم

 .المهارات الجبریة اختبار -

 بالرموز،النمذجة التعبیر استنباط، استقراء، :المهارات على اشتمل والذي الریاضي التفكیر اختبار -

 .الریاضي البرهان التخمین،

 .المتضمنة الأشكال اختبار -

 في والضابطة التجریبیة المجموعة طالبات درجات بین إحصائیة دلالة ذات فرق وجود النتائج أهم وكانت

 .التجریبیة المجموعة لصالح الریاضي والتفكیر المهارات الجبریة تنمیة

 على لقائما التقویم إستراتیجیة  فعالیة استقصاء إلى الدراسة هدفت):2010( البلاونة دراسة  8-1-7-

 طبق حیث الثانویة، المرحلة طلبة لدى المشكلات حل على والقدرة الریاضي، التفكیر تنمیة في الأداء

 متبعا العلمي الثانوي الأول الصف طالبات من )طالبة  ( 54  من عینة مكونة على الدراسة الباحث

 : التالیة الأدوات الباحث استخدم وقد وتجریبیة، ضابطة لمجموعتین التجریبي المنهج
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 استنتاج، استقراء، (مهارات ثمانیة إلى الریاضي مهارات التفكیر صنف وقد الریاضي التفكیر اختبار -

 .)والنمذجة التخمین، المنطقي، التفكیر بالرموز، التعبیر تعمیم،

 .المشكلات حل اختبار -

 التفكیر اختباري على المجموعتین نتائج بین الفروق لإیجاد " ت " اختبار الباحث استخدام  حیث

 : على النتائج أكدت وقد المشكلات وحل

 على التجریبیة المجموعة لصالح المجموعتین درجات متوسط بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود

 .أیضا المشكلات حل واختبار الریاضي التفكیر رلاختبا البعدي التطبیق

: (2009 ) عبد دراسة9-1-7-

 مهارات التفكیر لتنمیة الدماغ جانبي على قائم مقترح برنامج أثر معرفة إلى الدراسة هدفت وقد    

 عینة وكانت التجریبي المنهج الباحث اتبع حیث التقلیدیة، بالطریقة مقارنة غزة شمال بمحافظات الریاضي

 الباحث قام حیث للبنین، " أ " الابتدائیة وقاص أبي بن سعد مدرسة من ) طالبا  55( من مكونة البحث

 التجریبیة، للمجموعة طالبا  (63)  مجموعتین إلى العینة طلاب تقسیم وتم القصدیة بالطریقة باختیارها

   2008/2009للعام الثاني الدراسي  الفصل في التجربة تطبیق الضابطة تم للمجموعة طالبا   (69)

 :التالیة الأدواتراسته د في الباحث استخدم وقد

 بالرموز التعبیر – الاستنتاج - الاستقراء : التالیة المهارات على اقتصر والذي الریاضي التفكیر اختبار -

 . التخمین - النمذجة -

 :یلي كما النتائج أهم وكانت. الدماغیة السیطرة اختبار -

 طلاب المجموعة درجات متوسط بین (0.05) دلالة مستوى  عند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود -

 . المقترح للبرنامج تعزى الریاضي التفكیر اختبار في الضابطة المجموعة في أقرانهم ومتوسط التجریبیة

 المجموعة طلاب درجات متوسط بین (0.05) دلالة مستوى  عند إحصائیة دلالة ذات فروق توجد -

 الریاضي التفكیر اختبار على الضابطة المجموعة في وأقرانهم المسیطر الأیسر الجانب ذوي التجریبیة

 . التجریبیة المجموعة طلاب لصالح
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 المجموعة طلاب درجات متوسط بین (0.05) دلالة مستوى  عند إحصائیة دلالة ذات فروق توجد -

 .الریاضي التفكیر اختبار على الضابطة المجموعة في وأقرانهم المسیطر الأیمن الجانب ذوي التجریبیة

 المجموعة طلاب درجات متوسط بین (0.05) دلالة مستوى  عند إحصائیة دلالة ذات فروق توجد -

 التفكیر اختبار على الضابطة المجموعة في وأقرانهم المسیطر والأیمن الأیسر الجانبین ذوي التجریبیة

 )2012،25(هبة، .. الریاضي

:  )  2009 (القرشي دراسة10-1-7 -

 التفكیر مهارات ضوء في الدائرة وحدة لمحتوى مقترح تصمیم أثر معرفة إلى الدراسة هدفت

 بالمحتوى مقارنة المتوسط الثالث الصف لطلاب الریاضي والتفكیر الدراسي التحصیل على الابتكاري

 بلغ عینة على الدراسة طبقت حیث " التجریبي شبه المنهج استخدام نم الدراسة لهدف وتحقیقا ، العادي

 من طلاب الصف الثالث المتوسط ، ولاختبار فروض الدراسة تم تحلیل البیانات ا ) طالب 96 ( حجمها

 )2013،78(ناھد، ). ANCOVAباستخدام تحلیل التباین المصاحب ( 

  (2008) : المعاطي  دراسة10-1-7    

 في )السابع(المتوسط الأول الصف لطالبات مهارات التفكیر الریاضي على للتعرف الدراسة  هدفت

 طالبات قبل من امتلاكها اللازمة مهارات التفكیر الریاضي من مهارة لكل الأهمیة ودرجة السعودیة

 -تصمیمها إستبانة من الباحثة استخدمت وقد الریاضیات، معلمات نظر وجهة من وذلك السابع الصف

  الاستقراء  الاستنباط  بالرموز التعبیر ( محاور خمس على موزعة فرعیة مهارة  (65)  على تشمل

 الریاضیات معلمات من عینة على بتطبیقها الباحثة قامت حیث ، ) الریاضي البرهان  الریاضي التصور

 . معلمة (110) عددهن بلغ المكرمة بمكة

 كانت والتي النتائج لحساب الحسابي والمتوسط المئویة والنسب التكرارات الباحثة استخدمت وقد    

 : كالآتي
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 الاستقراء الاستنباط بالرموز التعبیر ( الخمسة المحاور على الریاضیات معلمات استجابة متوسط - 

 لطالبات عالیة بدرجة الخمسة مهمة مهارة أن على ذلك ویدل ،)الریاضي البرهان  البصري التصور

 . العینة معلمات نظر وجهة من السابع الصف

 (2008) : العبسي دراسة  11-1-7-

 في الأساسي الثالث الصف طلبة لدى السائدة مهارات التفكیر الریاضي فحص إلى الدراسة هدفت  

 شعب تسع یمثلون كانوا )طالبة 156 وطالبا 190( (346) من الدراسة عینة تكونت حیث الأردن،

 المظاهر یتضمن الریاضي للتفكیر اختبار تطویر تم حیث إربد، منطقة في الغوث لوكالة تابعة دراسیة

 على ختبارلاا تطبیق وبعد . والتخمین النمذجة، بالرموز، التعبیر الاستنتاج، الاستقراء، التعمیم، : التالیة

 على الطلبة لدرجات المعیاریة والانحرافات الحسابیة المتوسطات باستخراج الباحث قام الدراسة عینة

 التفكیر اختبار على الطلبة درجات متوسطات بین الفروق لحساب " ت " اختبار استخدم كما الاختبار

 الریاضي، التفكیر مهارة یمتلكون عینة الدراسة من)  ( 54.1%أن الدراسة أظهرت وقد الریاضي،

 والتخمین) بالرموز والتعبیر الاستقراء (الریاضي التفكیر مظاهر من)  (50%اكتسبوا الطلبة أن بالإضافة

 تركز الحدیثة الریاضیات مناهج لأن وذلك)، والتعمیم والنمذجة الاستنتاج( لمظاهر ) ( 50%من وأقل

 إلى أیضا الدراسة توصلت وقد والاستنتاج، مهارات النمذجة استخدام المعلم من تطلب التي التمارین على

 . الریاضي التفكیر مظاهر اكتساب في الجنس لمتغیر علاقةوجود  أنه

 الریاضي مهارات التفكیر تنمیة على الأساسیة المرحلة مناهج تركیز بضرورة الدراسة أوصت وقد    

 )2012،23(هبة، . الطلبة لدى الریاضي التفكیر مظاهر تطویر على المعلمین وتدریب

 ( 2008): القیسي دراسة-7-1-12

 الریاضي والتفكیر التحصیل في الریاضي الاستقصاء إستراتیجیة  استخدام أثر معرفة إلى الدراسة هدفت  

 الصف طلاب من طالبا   (33)  من الدراسة عینة وتكونت الأردن، في الأساسیة المرحلة طلبة لدى

 التجریبي المنهج الباحث اتبع ولقد الأردن، في الأساسیة الخطاب بن عمر مدرسة من الأساسي الثامن

 التحصیل الزمني، العمر تمتغیرا في المجموعتین تكافؤ من التأكد تم وقد وتجریبیة، ضابطة لمجموعتین

 بینما، الاستقصاء إستراتیجیة  باستخدام التجریبیة المجموعة تدرس وسوف الریاضي، والتفكیر السابق

 . العادیة بالطریقة الضابطة المجموعة ستدرس
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 : الآتیة الأدوات دراسته في الباحث استخدم

 . فقرة  (13) من مكون تحصیلي اختبار - 

 بالرموز، التعبیر الاستنتاج، الاستقراء، : وهي مهارات ثمانیة على اشتمل الریاضي التفكیر اختبار  -

 . المسألة حل الریاضي، البرهان النمذجة،

 ما النتائج أظهرت التباین وتحلیل " ت " اختبار باستخدام إحصائیا النتائج وتحلیل التجربة تطبیق  وبعد

  :یلي

 لدرجات الحسابیة المتوسطات بین (0.05) دلالة مستوى  عند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود −

 الكلي الریاضي التفكیر واختبار التحصیلي الاختبار على والتجریبیة الضابطة المجموعتین طلاب

 )2014،68(منتهى، .التجریبیة المجموعة لصالح الثمانیة ومجالاته

 ملاستخدا بالإضافة الریاضیات تدریس في الاستقصاءإستراتیجیة  باستخدام الدراسة أوصت  وقد 

 . مماثلة إستراتیجیة 

: (2007 ) القیسي دراسة -7-1-13

 والتفكیر التحصیل في أثره وقیاس الریاضیات مادة لتعلم تقویم نموذج تطویر إلى الدراسة هدفت   

 المحتوى  اقتصر حیث الریاضیات، مادة في الأساسي التاسع الصف طالبات لدى والاتجاهات الریاضي

 الصف ریاضیات كتاب من "والإحصاء المثلثات" وحدتى على الدراسة علیه اعتمدت الذي الدراسي 

 _ ضابطة(لمجموعتین التجریبي المنهج الباحث استخدم فقد الثاني، الدراسي  للفصل الأساسي التاسع

 الأردن في الأساسي التاسع الصف طالبات من عینة على النموذج تطبیق تم وقد متكافئتین، )تجریبیة

  ضابطة للمجموعة طالبة  (22)تجریبیة، للمجموعة طالبة (20)  موزعة طالبة (42)  بلغت والتي

 : الدراسة أدوات ،وكانت

 .تحصیلي اختبار −

 .الریاضي التفكیر اختبار −

 .الریاضیات نحو الاتجاه مقیاس −
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 الدراسة نتائج أكدت وقد " ت " اختبار )التجریبیة - الضابطة ( المجموعتین بین الفروق دلالة ولبیان   

 التفكیر اختبار التحصیل، اختبار على المجموعتین درجات بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود

 . التجریبیة المجموعة لصالح وذلك الاتجاه ومقیاس الریاضي،

 مختلف على وتطبیقها مماثلة نماذج تطویر ضرورة على الدراسة أوصت قد النتائج تلك ضوء وفي  

 )2012،25 (هبة،.والناقد الإبداعي كالتفكیر أخرى متغیرات على دراسات إجراء إلى بالإضافة الصفوف

 : )  2007 ( العمري  دراسة-7-1-14

 من مقرر ة وحد تدرس في البنائي التعلم نموذج استخدام أثر على الشرف إلى الدراسة هدف 

الریاضیات على التحصیل الدراسي والتفكر الریاضي لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مدینة الریاض، 

 ) طالبا، 150وتحدید نوع العلاقة بین التحصیل والتفكر الریاضي " حث تكونت عینة الدراسة من  (

ل للمعلم وأوراق عمل، وكذلك اختبار يوتضمنت الدراسة الأدوات التالیة : مادة تعلیمیة تحتوى على دل

تحصیلي في باب الهندسة المستویة ، ومقیاس للتفكیر الریاضي ، واستخدم الباحث المعالجات الإحصائیة 

    )" لقیاس معامل ثبات التحلیل ، معامل ارتباط "برسون Holstiالتالیة : معادلة "هولستي ( 

)Pearson  ) معادلة جتمان ،"( Guttman  لحساب معامل ثبات الاختبار التحصیلي، معادلة ألفا ( 

كرونباخ لحساب معامل ثبات مقیاس التفكیر الریاضي ، معاملات الصعوبة والتمییز لأسئلة الاختبار 

 ) لاختبار دلالة الفروق بین درجات ANCOVAالتحصیلي ومقیاس التفكیر "تحلیل الثبات المصاحب (

المجموعتین التجربتین والضابطة في التطبیق البعدي لكل من الاختبار التحصیلي ومقیاس التفكیر 

 القبلي متغیرا مصاحبا للتفكیر الریاضي، باعتبار التحصیل القبلي متغیرا مصاحبا للتحصیل، و التفكیر

الریاضي.  

) ببن 0.05 (مستوى عند إحصائیة دلالة ذات فروق توجد : التالیة النتائج إلى الدراسة وتوصلت 

متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة الذین درسوا باستخدام نموذج التعلم البنائي، وتلامیذ 

الریاضي ككل  المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة في التطبیق البعدي لمقیاس التفكیر
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 ) 0.05لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة " كما توجد علاقة ارتباطیه موجبة دالا إحصائیا عند مستوى (

 بن درجات تلامیذ الصف الأول الثانوي في التطبیق البعدي لكل من الاختبار التحصیلي ومقیاس التفكیر

  )2013،83(ناهد،الریاضي. 

 (2006 ) :محمد دراسة -7-1-15

 والتفكیر التحصیل تنمیة في بالكومبیوتر والعرض دینز قطع استخدام فعالیة على للتعرف الدراسة هدفت  

 طالبة  (78)  على الدراسة عینة اقتصرت وقد الابتدائیة، بالمرحلة التعلم بطيء التلامیذ لدى الریاضي

 بمصر،ة  قنا في الصدیق والنهضة بكر أبو بمدرستي التعلم بطيء الابتدائي الرابع الصف طالبات من

 استخدم وقد   سنة)11 إلى9(مستوى العقلیة القدرات اختبار نتائج خلال من العینة أفراد تحدید تم وقد

 :التالیة الأدوات الباحث

 الشكلي، المنطق الاستنباط، الاستقراء، : المهارات التالیة على اشتمل حیث الریاضي التفكیر اختبار -

 . البصري التصور

 بالأعداد مرتبطة ومهارات ریاضیة ومبادئ مفاهیم من التلامیذ درسه فیما العقلیة المتطلبات اختبار -

 : التالیة للنتائج الدراسة توصلت وقد.الابتدائي الثالث إلى الأول من الصفوف في علیها والعملیات

 المجموعة طلاب درجات متوسطات بین (0.05) دلالة مستوى  عند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود -

 واختبار التحصیلي لاختبار البعدي التطبیق في الضابطة المجموعة طلاب درجات ومتوسطات التجریبیة

 . التجریبیة المجموعة دارأف لصالح الریاضي التفكیر

 والتفكیر الریاضیات في التحصیل بین (0.05) دلالة مستوى  عند إحصائیا دالا موجب ارتباط وجود -

 . الریاضي

 ذلك لأن التعلیمیة الأنشطة في للمشاركة للتلامیذ الفرصة تتاح أن ینبغي بأنه الدراسة أوصت وقد   

 )2014،67(منتهى، . لدیهم التعلم أثر بقاء على یساعد
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: 2006)ولاشین( السمیع دراسة -7-1-16

 والتفكیر التحصیل لتنمیة المتعدد الذكاء  مستوىعلى قائم برنامج فعالیة على للتعرف الدراسة هدفت    

 . الإعدادیة المرحلة تلامیذ لدى الریاضیات نحو والمیل الریاضي

 القاهرة، بمحافظة الإعدادي الأول الصف تلامیذ من تلمیذا (53)  من الدراسة عینة تكونت وقد       

 للمجموعة طالبا  (69) التجریبیة، للمجموعة طالبا  (69)  لمجموعتي التجریبي المنهج الباحث اتبع وقد

 بالطریقة الضابطة المجموعة درست بینما المقترح بالبرنامج التجریبیة المجموعة درست حیث الضابط

 : التالیة الأدوات دراسته في الباحث استخدم وقد العادیة،

 . الإعدادي الأول الصف تلامیذ على المقررة الانعكاس وحدة في تحصیلي اختبار -

 التعبیر الاستنباط، الاستقراء، : المهارات التالیة على اشتمل والذي الریاضي التفكیر اختبار -

 . العلاقات بالرموز،إدراك

 إلى  الدراسة توصلت ،الأثر حجم لحساب بلاك ومعادلة " ت " اختبار باستخدام الإحصائي التحلیل بعد

 قائمة  وأنشطة  متنوعة تدریس طرق استخدام خلال من مهارات التفكیر الریاضي بتنمیة الاهتمام ضرورة

  )2012،27(هبة، . والاستیعاب الفهم علي

 : )2006 الأغا( دراسة -7-1-17

مهارات  بعض تنمیة في الذهني العصف إستراتیجیة  استخدام أثر على التعرف إلى الدراسة هدفت  

 الباحث استخدم وقد العلمي، الفرع عشر الحادي الصف طلاب لدى الدماغ جانبي في التفكیر الریاضي

 للمدارس التابع العلمي الفرع عشر الحادي الصف من طالبا (30)  من مكونة عینة على التجریبي المنهج

 الدراسة عینة قسم حیث التجریبي المنهج الباحث اتبع وقد یونس، خان محافظة في الحكومیة

 تكافؤ من الباحث وتأكد الضابطة، للمجموعة طالبا  (60) التجریبیة، للمجموعة طالبا   (60)لمجموعتین

 المتتالیات وحدة بتدریس الباحث قام فقد الثاني، الدراسي  الفصل في الدراسة تطبیق وتم المجموعتین،

 طلاب درس مانبي ،التجریبیة المجموعة لطلاب الذهني العصف إستراتیجیة  باستخدام والمتسلسلات

 : التالیة الأدوات الباحث استخدم وقد العادیة، بالطریقة نفسها الوحدة الضابطة المجموعة

 . المسیطر الجانب حیث من الطلاب لتصنیف الدماغیة السیطرة اختبار -
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 ، الاستقصاء ، الاستقراء ( مجالات ستة على موزعة فقرة  (14)  من مكون الریاضي التفكیر اختبار -

 ).بالرموز التعبیر ، المسألة حل ، العلائقي المنحى ، الاستنتاج

 حیث ،"كروسكال" واختبار ،"ویتني مان" واختبار مستقلتین،  لعینیتین "ت" اختبار الباحث استخدم   وقد

 : یلي ما إلى الدراسة توصلت

 درجات متوسطي بین (0.05)  دلالة مستوى عند دلالة ذات إحصائیة دلالة ذات فروق وجود −

 الریاضي مهارات التفكیر بعض تنمیة لاختبار البعدي التطبیق في والضابطة التجریبیة المجموعة

 . التجریبیة المجموعة لصالح )للدماغ الأیسر ، الأیمن( معا المسیطرین الجانبین طلاب لدى

 مهارات التفكیر مستوى  في  (0.05) دلالة مستوى عند إحصائیة دلالة ذات فروق توجد لا −

 ، الأیسر( الدماغ في المسیطر الجانب إلى تعزى التجریبیة المجموعة طلاب لدى الریاضي

 ) .معا الجانبین ، الأیمن

 لدى مهارات التفكیر الریاضي تنمي التي التدریس إستراتیجیة  تعزیز بضرورة الدراسة وصتأ  وقد  

 الریاضیات مناهج في الأسئلة صیاغة تنوع إلى بالإضافة وغیرها، الذهني العصف كإستراتیجیة  الطلبة

 )2014،69(منتهى، .مهارات التفكیر ولتشمل

: (2006 ) حمادة دراسة -7-1-18

 معاییر بعض ضوء في الإعدادیة بالمرحلة الكتابي والتواصل الریاضي التفكیر تنمیة إلى الدراسة   هدفت

 على الدراسة عینة اقتصرت وقد التبادلي، التدریس إستراتیجیة  استخدام خلال من المدرسیة الریاضیات

 تم فقد التجریبي شبه المنهج الباحثة استخدمت حیث أسیوط، مدارس إحدى من والطالبة اطالب (33)

 باستخدام  )م(2003بمقرر "والدالة العلاقات" اوحدت دُرست تجریبیة مجموعتین إلى الدراسة عینة تقسیم

 )م(2005للعام الجبر من الوحدتین الضابطة المجموعة درست بینما التبادلي، التدریس إستراتیجیة 

 : دراستها في التالیة الأدوات الباحثة استخدمت وقد .العادیة بالطریقة

 ).والبرهنة الاستدلال ( مهارتي لقیاس "والدالة العلاقات" وحدتي في ریاضي تفكیر اختبار -

 . الریاضیة الكتابة مهارة لقیاس اختبار -
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 بین الفروق دلالة مستوى  على للتعرف " ت " اختبار استخدام خلال من إحصائیا النتائج تحلیل وبعد

 : كالآتي النتائج وكانت التبادلي التدریس استخدام الأثر حجم ومعادلة المجموعتین،

 على التجریبیة المجموعة لصالح البحث مجموعتي متوسطي بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود −

 للتدریس فعال أثر لوجود بالإضافة الریاضیة، الكتابة مهارة تنمیة واختبار الریاضي التفكیر اختبار

 مهارة وتنمیة الریاضي التفكیر تنمیة على التجریبیة المجموعة رد ا أف قدرة تنمیة على التبادلي

 . الریاضیة الكتابة

 وبعض التبادلي التدریس استخدام بین مقارنة دراسات إجراء بضرورة الدراسة أوصت وقد 

 )2012،27 (هبة،. الریاضیات تعلم في الأخرى المتغیرات ببعض وعلاقتها الأخرى الإستراتیجیة 

: (2005 ) القیسي دراسة- 7-1-19

 طلبة لدى الریاضي والتفكیر التحصیل في المشكلات لحل بولیا نموذج أثر على للتعرف الدراسة هدفت   

 السابع الصف طلاب من طالبا  )(68 من الدراسة عینة تكونت وقد فلسطین، في الأساسیة المرحلة

 )25( لمجموعتین التجریبي المنهج الباحث اتبع وقد الأساسیة، الخطاب بن عمر مدرسة من الأساسي

  التجریبیة المجموعة درست حیث ،)الضابطة للمجموعة طالبا  (25)  والتجریبیة للمجموعة طالبا 

 تطبیق تم حیث العادیة، بالطریقة الضابطة المجموعة درست بینما المشكلات لحل بولیا نموذج باستخدام

 : التالیة الأدوات الباحث استخدم )،ولقد2004/2005( الدراسي  للعام الأول الدراسي  الفصل في التجربة

 . دراسیة وحدات ثلاث على موزعة فقرة 28 )(من مكون الریاضیات مادة في تحصیلي اختبار -

 المهارات على موزعة مقالیه أسئلة  (8 )و موضوعیة فقرة (32 ) من مكون الریاضي التفكیر اختبار -

 البرهان الاستقصاء، الشكلي، والمنطق العلاقة، التفكیر بالرموز، التعبیر الاستنتاج، الاستقراء، : التالیة

 . المسألة حل الریاضي،

 . الإعدادي الأول الصف لتلامیذ الریاضیات نحو المیل مقیاس -

 : یلي لما الدراسة توصلت حیث التباین وتحلیل ، " ت " اختبار باستخدام الإحصائي التحلیل وتم
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 (0.05) دلالة مستوى عند والتجریبیة الضابطة المجموعتین بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود −

 ومجالاته الكلي الریاضي التفكیر واختبار التحصیل، اختبار في الطلاب درجات متوسطي بین

 . التجریبیة المجموعة لصالح الثمانیة

 تدریس في بولیا نموذج وفق المشكلات حل أسلوب باستخدام الدراسة أوصت السابقة النتائج ضوء   وفي

 . الریاضي والتفكیر التحصیل في إیجابي أثر من له لما الریاضیات

 ):  2005( السعدي  دراسة-7-1-20

 التفكیر على التاسع الصف فاعلیة برنامج تدریبي في تنمیة قدرة طلبةبف يهدفت هذه الدراسة إلى التعر

      ) طالبا 70 ) طالبا وطالبة منهم (64 ( من الدراسة عینة تكونت و.الریاضیات في والتحصیل الریاضي

 ' وذلك عن طریق اختیار الأردنیة ) طالبة من طلبة الصف التاسع الأساسي في محافظة العقبة 94و (

الباحث مدرستین لتنفیذ الدراسة، مدرسة للذكور ومدرسة الإناث بواقع شعبتین من كل مدرسة ، وزعت 

عشوائیا لتكون إحداهما تجریبیة والأخرى ضابطة یقوم على تدریسهما معلم واحد في كل مدرسة. وقام 

الباحث بإعداد برنامج تدریبي یتضمن ثمانیة مظاهر للتفكیر الریاضي. كما أعد الباحث اختبارا تحصیلیا 

للمحتوى الریاضي المقدم ' طبق الاختبار التحصیلي بعد الانتهاء من تطبیق التجربة مباشرة، وبعد أسبوع 

 فروق ذاته دلالة إحصائیة (أقل من دطبق اختبار التفكیر الریاضي وقد أظهرت النتائج وجو

 ،أوصى النتائج هذه ضوء وفي الریاضي التفكیر واختبار التحصیل اختبار في )المجموعة التجریبیة0.05

 وإكسابهم ' الطلبة عند الریاضي التفكیر بتنمیة كبیرا اهتماما الریاضیات مناهج اهتمام بضرورة الباحث

 .دقیق ریاضي بناء على تعتمد التفكیر في طریقة

 (2005 ): حمادة  دراسة-7-1-21

 على القائمتین أو الاستقصاء ) شارك - زاوج - فكر ( إستراتیجیتي فعالیة على للتعرف الدراسة هدفت 

 قلق بارواخت مهارات التفكیر الریاضي تنمیة في المدرسیة الریاضیات نوادي في النشط تعلمال أسلوب

 طلاب من طالبا  (126)  من الدراسة عینة تكونت وقد . الإعدادیة المرحلة تلامیذ لدى الریاضیات
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 )، 2003/2004الدراسي( للعام القاهرة بمحافظة الإعدادیة النقراشي -بمدرسة  الإعدادي الثالث الصف

 للمجموعة تلمیذا (44)  العینة توزیع تم حیث مجموعات، لثلاث التجریبي المنهج الباحث اتبع حیث

 الضابطة. للمجموعة اتلمیذ (44) الثانیة، للتجریبیةا تلمیذ (40) ،ىالأول التجریبیة

 : التالیة الأدوات الباحث استخدم وقد

 التعمیم الاستنباط، الاستقراء، : المهارات التالیة على اشتمل والذي الریاضي تفكیرالمهارات  اختبار -

 . التأمل الریاضي، البرهان العلاقات، إدراك الترجمة، بالرموز، التعبیر

 . الإعدادي الثالث الصف تلامیذ لدى الریاضیات قلق مستوى لقیاس الریاضیات قلق مقیاس -

  " ت " واختبار المعیاریة، والانحرافات المتوسطات باستخدام الإحصائي والتحلیل التجربة تطبیق وبعد

 : یلي ما إلى الدراسة توصلت الأثر وحجم

 الثلاثة المجموعات في الطلاب درجات متوسطات بین (0.05) مستوى عند دلالة ذات فروق وجود -

 ككل الریاضي التفكیر لاختبار البعدي التطبیق في  )والضابطة - الثانیة التجریبیة – الأولى التجریبیة(

 . المستخدمة الإستراتیجیة  نوع إلى الفروق  إلىتعزى حیث، مهارات أساسیة من یتضمنه وما

 الریاضیات مناهج تخطیط في النظر إعادة بضرورة الدراسة أوصت فقد السابقة النتائج على وبناء     

 حفظ على فقط الاقتصار ولیس مهارات التفكیر الریاضي تنمیة على تركز بحیث الإعدادیة للمرحلة

 )2014،69(منتهى، . الریاضیة والمعارف المعلومات واستظهار

: (2004 ) زیتون دراسة -7-1-22

 الوقوف بغرض الأردن في الثانوي التعلیم في العلمي للفرع الریاضیات كتب تحلیل إلى الدراسة هدفت    

 : التالیین الرئیسیین السؤالین على الإجابة الدراسة حاولت وبالتحدید ،فیها الریاضي التفكیر واقع على

 الثانوي؟ التعلیم في العلمي للفرع الریاضیات كتب في السائدة الریاضي التفكیر مظاهر ما -

 الریاضي؟ التفكیر بتنمیة الثانوي التعلیم في العلمي للفرع الریاضیات كتب اهتمام درجة ما -

 في وذلك عنها تفرعت التي الفرعیة الأسئلة من عدد على الإجابة تمت السابقین السؤالین على وللإجابة

 الأول الصفین طلبة على المقررة الریاضیات كتب من الدراسة عینة تكونت حیث التحلیل، نتائج ضوء
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 اشتملها التي ةالدراسي الوحدات على التحلیل اقتصر حیث الثانوي، التعلیم في العلمي الفرع من والثاني

 . الكتابان

 :وهي الریاضي مهارات للتفكیر تسع على اشتمل للتحلیل نموذج تطویر تم الدراسة هدف ولتحقیق

 البرهان  ،الاستنتاج  ،التعمیم  ،الاستقراء  ،التطبیق  ،النمذجة، والتفكیر الاستیعاب ،والاستدعاء المعرفة

 شمل بحیث ومركب، أساسي : مستویین على التسعة المظاهر هذه وزعت وقد التقویم،  ،الریاضي

 . الباقیة الخمسة المظاهر المركب المستوى وشمل منها، الأولى الأربعة المظاهر الأساسي المستوى

 وقد وثباته، صدقه من التأكد تم للتحلیل نموذج إعداد وتم تحلیل، كوحدة الفقرة الباحثة اعتمدت وقد    

 على إجمالا احتوت قد المحللة الریاضیات كتب أن الأول بالسؤال یتعلق فیما الدراسة نتائج أظهرت

 أي من تحدیدا الشرح فقرات خلت فیما التحلیل نموذج احتواها التي الریاضي للتفكیر التسعة المظاهر

 لمظهر معا الكتابین من المحللة الفقرات إجمالي في تمثیل نسبة أعلى وكانت التطبیق، لمظهر تمثیل

 هو تمثیلا المظاهر أقل كان بینما النمذجة، ثم والاستدعاء المعرفة مظهر یلیه والتفسیر بلاستیعاا

 . التعمیم ثم الاستنتاج ثم الاستقراء

 عرضها في اعتمدت قدالتي تم تحلیلها  الریاضیات كتب أن الثاني بالسؤال یتعلق فیما النتائج أظهرت كما

 مظهري في وبخاصة الأساسي المستوى في التفكیر مظاهر استخدام على تركز وأنشطة أسالیب على

 تهدف وأسالیب أنشطة إلى المحللة الكتب افتقرت المقابل وفي والتفكیر والاستیعاب والاستدعاء المعرفة

 . والتعمیم والاستنتاج الاستقراء مظاهر وبخاصة المركب المستوى في التفكیر مظاهر تنمیة إلى

 بتنمیة كاف بشكل تهتم لا الثانوي التعلیم في العلمي للفرع الریاضیات كتب بأن القول یمكن هنا   ومن

 . المركب مستواه في خاصة الریاضي، التفكیر

 المدرسیة الریاضیات وكتب مناهج صیاغة إعادة بضرورة الباحثة أوصت السابقة النتائج ضوء وفي

 بالأسالیب الكتب هذه وإغناء المختلفة، بمظاهره الریاضي التفكیر تنمیة في دورها تفعیل علي یعمل بما

 )2012،29 (هبة،. الطلبة لدى العلیا مهارات العقلیة تعزز التي والأنشطة
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):  2004 ( الخطیب دراسة -7-1-23 

 القدرة تنمیة على الریاضیات لمعلمي مقترح تدریبي برنامج أثر على التعرف إلى الدراسة هدفت 

 المتمثلة العلیا الأساسیة المرحلة طلبة لدى الریاضیات في التحصیل وعلى ، الریاضي التفكیر على

 وطالبة من طلبة الصف اطالب )،291  (عددها بلغ عینة على الدراسة وطبقت الأساسي، التاسع بالصف

 اختبار الباحث  بمدینة الزرقاء ، وقام الباحث بإعداد برنامج لتدریب المعلمین ، كما طورالأساسيالتاسع 

 . مباشرة التجربة تطبیق من الانتهاء بعد التحصیلي الاختبار وطبق الریاضي التفكیر مهارات لقیاس

:  التالیة النتائج الدراسة وأظهرت 

 ) بین المتوسط الحسابي لعلامات طلبة المجموعة التجریبیة 0.05 (إحصائیة دلالة ذي فرق وجود - 

والمتوسط الحسابي علامات طلبة المجموعة الضابطة على اختباري التفكیر الریاضي والتحصیل في 

الریاضیات لصالح المجموعة التجریبیة.  

) بین المتوسط الحسابي لعلامات الإناث 0.05 (إحصائیة لالةد ذي فرق وجود عدم النتائج أثبتت - 

.  والمتوسط الحسابي لعلامات الذكور على اختبار التفكیر الریاضي

 ):  Robin م '  2004 (روبین  دراسة-7-1-24

 على لوجو"" لغة باستخدام مكتوب كمبیوتر برنامج استخدام أثر معرفة إلى الدراسة هدفت

 عدد من الدراسة عینة وتكونت ' الثانویة المرحلة طلاب لدى الریاضي التفكیر مهارات وتنمیة التحصیل

 والأخرى البرنامج باستخدام درست تجریبیة إحداها مجموعتین إلى تقسیمها تم الثانویة المرحلة طلاب من

.  التقلیدیة بالطریقة درست ضابطة

 الریاضیة للمفاهیم الطلاب تحصیل تحسین في ساعد المقترح البرنامج أن إلى الدراسة وتوصلت 

 بین مرتفعة ارتباطیه علاقة وجود إلى الدراسة توصلت كما لدیهم، الریاضي التفكیر تنمیة في وساهم

  )2013،84(ناهد،. الدراسة عینة الطلاب لدى الریاضي والتفكیر التحصیل
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: (2003 )التودري دراسة-7-1-25

 الابتدائي الثالث الصف ریاضیات لتدریس مقترحة إستراتیجیة  أثر على التعرف إلى الدراسة هدفت   

  من الدراسة عینة وتكونت بالتعلم، والاحتفاظ الریاضیة التمارین وترجمة الریاضي التفكیر تنمیة على

 شبه الباحث المنهج واتبع بمصر، أسیوط بمحافظة الابتدائي الثالث الصف طلاب من طالبا  (140)

 طالبا ) 70و( الضابطة، للمجموعة طالبا  )70( مجموعتین إلى العینة طلاب قسم حیث التجریبي

 بالإستراتیجیة  التجریبیة المجموعة درست حیث مختلفتین، مدرستین من وهما ) التجریبیة للمجموعة

 : التالیة الأدوات الباحث استخدم وقد . العادیة بالطریقة الضابطة المجموعة درست بینما المقترحة،

 .الابتدائي الثالث للصف الریاضیات في تحصیلي اختبار -

، بالرموز التعبیر اختبار  ،استنباط اختبار، استقراء اختبار : الریاضي التفكیر اختبارات مجموعة -

 . الریاضي البرهان اختبار ،العلاقات إدراك اختبار

 . الابتدائي الثالث الصف الریاضیات بمقرر المتضمنة التمارین ترجمة في اختبار  -

 : التالیة للنتائج الدراسة توصلت قد " ت " اختبار باستخدام إحصائیا النتائج تحلیل خلال ومن

 مجموعتي طلاب درجات متوسطي بین (0.05) دلالة مستوى  عند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود  −

 اختبار( الریاضي التفكیر واختبارات الدراسي  التحصیل اختبار على والضابطة التجریبیة الدراسة

 البرهان اختبار العلاقات، إدراك اختبار بالرموز، التعبیر واختبار الاستقراء، واختبار الاستنباط،

 .التجریبیة المجموعة طلاب لصالح اللفظیة التمارین ترجمة واختبار )الریاضي

 تساعد مما، الریاضیات في التفكیر أنواع مختلف على التلامیذ تدریب بضرورة الدراسة أوصت   وقد

 . الریاضیة التمارین وحل الریاضیات تعلم في تواجهه التي الصعوبات على التغلب على المتعلم

 ):  2003 (الصباغ-7-1-26

معلمون في مهارة الستراتیجیات تنمیة التفكیر وتطویره التي یستخدمها إلاستقصاء  دراسةهذه  هدفت  

 ) . NCTM، 2000تدریس الریاضیات، والتي تتفق مع وثیقة المبادئ والمعاییر للریاضیات المدرسیة ( 
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 وشارك في هذه الدراسة ثلاث ، العینة القصدیةإستراتیجیة واختارت الباحثة ثلاثة مواقع مختلفة وفق 

معلمات ریاضیات بالمرحلة الأساسیة وطالباتهن من المواقع ذاتها. واعتمدت هذه الدراسة دراسة حالة 

فك جمعت البیانات ضمن سیاقاتها الطبیعة من  معتمدة على أدوات الملاحظة والمقابلة وتحلیل الوثائق،

  السیاقات في صورتها الطبیعیة. وكانت هذه الملاحظات تهدف إلى وصف هخلال ملاحظة الباحثة لهذ

 لتحلیل صحیفة الباحثة أعدت وقد. المشاركین نظر وجهة من تلاحظها التي والمعاني، المواقف والأنشطة

 ) مع NCTM ، 2000 (الریاضیات معلمي مجلس وثیقة في الواردة التفكیر لمعاییر وفقآ الملاحظات هذه

 ) فقرة. وتوصلت 24 ) مكون من (1993 زینة( استخدم اختبار التفكیر الریاضي وهو اختبار من إعداد أبو

الدراسة إلى أن المعلمات قد امتلكن بعض الاستراتیجیات التي تطور التفكیر لدى الطالبات، وأخفقن في 

بعضها، مع تفاوت درجة امتلاك هذه الاستراتیجیات باختلاف الموقع. وقد خلصت الدراسة إلى ضرورة 

 توظیف وضرورة وتنمیته، الریاضي البرهان أن تتضمن برامج التأهیل والتدریب ما یؤكد على أهمیة 

  .الصفي التعلم في والبرهنة التفكیر تنمي التي الاستراتیجیات

  :Back &Others"   (2003) "آخرونو باك دراسة -7-1-27

 طلبة لدى الریاضي التفكیر تدعیم في الریاضیة المسائل استخدام أثر على التعرف إلى الدراسة   هدفت

 في المتبعة الاستراتیجیات وإعطاء المسائل حل الطلبة من یطلب حیث سنة، 12 من المتحدة الولایات من

 الطلبة أن النتائج أظهرت وقد مألوفة، غیر مواقف في وفهمهم الریاضي مهارات تفكیرهم لمعرفة الحل

 كان وهذا بینها، تربط التي والعلاقات المفاهیم استخدام في منطقیة تبریرات استخدام على أدلة أظهروا

 أظهرت كما المعرفة، على حصولهم طریقة حول وتعلیقاتهم الطلبة حلول ملاحظة خلال من واضحا

 خلال من معرفتهم حدود توسیع إلى یهدف كان واجهوه الذي التحدي وأن تحسن، قد الطلبة فهم أن النتائج

  )2014،70(علوان ، .المختلفة الریاضیة الأفكار بین الربط

  ):2001( حسن دراسة -7-1-28

 على الریاضیة المفاهیم تدریس في التعلم دورة نموذج استخدام أثر على للتعرف الدراسة   هدفت

 عینة تكونت وقد الثانوي، الأول الصف طلاب لدى الریاضي التفكیر وتنمیة التعلم أثر وبقاء التحصیل
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 المنهج الباحث اتبع حیث بمصر، أسیوط بمدینة مدرستین من وطالبة طالبا   (140)  من الدراسة

 )الضابطة للمجموعة وطالبة اطالب70 و التجریبیة، للمجموعة وطالبة اطالب70( لمجموعتین التجریبي

 المعتادة. بالطریقة الضابطة المجموعة درست بینما التعلم دورة باستخدام التجریبیة المجموعة درست حیث

 : التالیة الأدوات الباحث استخدم وقد

 .تحصیلي اختبار -

 .ریاضي تفكیر اختبار -

 طلاب على التحصیلي الاختبار تطبیق أعید ثم العینة، طلاب على وبعدیا قبلیا التطبیق تم حیث     

 . التعلم أثر استبقاء لقیاس وذلك السابق البعدي التطبیق من أسابیع ثلاثة بعد المجموعتین

 عند إحصائیا دال بفرق الضابطة المجموعة على التجریبیة المجموعة طلاب تفوق النتائج أظهرت وقد

 . الریاضیة والقدرة التعلم أثر وبقاء التحصیل اختبار من كل على (0.05) دلالة مستوى 

 . الریاضي والتفكیر التحصیل بین موجبة ارتباطیه علاقة وجود إلى النتائج أشارت كما        

) Robinson" :)2001 " روبنسون دراسة -7-1-29

 سن دون ما الأطفال لدى مهارات التفكیر الریاضي برامج تحسین فعالیة على للتعرف الدراسة هدفت     

 اتبع وقد هادفة، حرة ألعاب شكل البرامج على أعدت حیث الأمریكیة، المتحدة الولایات في المدرسة

 تم طفلا  )60من( الدراسة عینة تكونت وقد ،)تجریبیة -ضابطة( لمجموعتین التجریبي المنهج الباحث

 في 40% .بنسبة التجریبیة المجموعة أطفال أداء تحسن النتائج أوضحت وقد المجموعتین، على تقسیمهم

 : التالیة للنتائج الدراسة توصلت وقد.18% بنسبة الضابطة المجموعة أداء تحسن حین

 التحصیل اختبار على إحصائیة دالة بفروق الضابطة المجموعة على التجریبیة المجموعة طلاب تفوق -

 المشكلات حل بطریقة التدریس أثر إلى الفروق هذه وترجع المختلفة بمظاهره الریاضي التفكیر واختبار

 . التجریبیة المجموعة لطلاب

 منهما كل اعتمد حیث الریاضي، والتفكیر الریاضیات في التحصیل بین موجبة ارتباطیه علاقة وجود -

 )2012،25.( هبة،الآخر على
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  ): Kathleen & Ann . 2001 ( وآن كاثلین  دراسة-7-1-30

 الریاضیة المفردات تحسین لخلا من للطلاب الریاضي التفكیر مهارات تحسین إلى الدراسة هذه هدفت

 من الأولى المجموعة : الطلاب من مجموعتین من الدراسة عینة تكونت وقد ، عدادیةالإ والعملیات

 الثانیة والمجموعة ریفیة، لجالیة متوسطة طبقة ضمن بمدرسة العام التعلیم في الإعدادیة المرحلة طلاب

 لجالیة متوسطة طبقة ضمن بمدرسة الخاص التعلیم من الثانویة المرحلة من التاسع الصف طلاب من

.  القصة ومشكلات الریاضیة اتدللمفر وقاموس الریاضي التفكیر في اختبار الدراسة واستخدمت حضریة

 في الریاضیة للمفردات الصحیح الاستخدام على الطلاب قدرات في زیادة إلى الدراسة نتائج وأشارت 

 المشكلات لإكمال تؤهلهم التي الطلاب قدرات وزیادة الریاضیة المعادلات أجزاء واثبات مجردة جمل

  )2013،85(ناهد، .المشكلة لحل المطلوبة العملیة وتحدید إجاباتهم وعنونة اللفظیة

 ) :   Johnson&Laurie 2000' (  دراسة جونسن ولوري -7-1-31

 التفكیر الریاضي للتلامیذ في المرحلة الابتدائیة ذوي صعوبات التعلم على التعرف إلىهدفت هذه الدراسة 

 ) تلمیذا ' 49في الریاضیات. وتكونت عینة الدراسة من مجموعة من تلامیذ الصف الثاني وعددهم (

واعتمدت الدراسة على التصمیم التجریبي ذي المجموعة الواحدة، بعد تطبیق اختبار التفكیر الریاضي 

واختبار في حل المشكلات، وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج منها:  

.  الریاضي التفكیر في شامل قصور لدیهم الریاضیات في التعلم صعوبات ذوي من تلامیذ - 

 حل مهارة في خاصة أكثر، عجز لدیهم والقراءة الریاضیات في التعلم صعوبات ذوي من تلامیذ - 

  )2012،25(هبة، .المشكلات
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التعقیب على الدراسات السابقة التي تناولت مهارات التفكیر الریاضي: 

لقي الضوء على أهم والأجنبیة فانه سيمن خلال استعراض الباحث للدراسات السابقة العربیة منها     

 ذلك على النحو التالي: والجوانب التي تفید الدراسة الحالیة، 

استخدمت جمیع الدراسات التي تناولت مهارات التفكیر الریاضي أداة اختبار مهارات التفكیر الریاضي،  .1

كما استخدمت بعض الدراسات اختبار التحصیل إلى جانب اختبار التفكیر الریاضي مثل دراسة 

)، ودراسة 2008)، ودراسة العبسي(2009)، ودراسة القرشي(2011)، ودراسة أبو الهطل (2012العابد(

)، ومقیاس الاتجاه نحو تعلم الریاضیات 2004)، ودراسة الخطیب(2004)، ودراسة عبد(2007العمري(

 ).2007)، ودراسة القیسي(2011في كل من دراسة أبو الهطل (

) 2012تنوعت المتغیرات التي تم من خلالها تنمیة مهارات التفكیر الریاضي فاستخدمت دراسة العابد ( .2

) برامج 2004)، والخطیب(2011) وأبو الهطل(2012أسلوب البرهان بدون كلمات، واستخدم نجم(

)، تصمیم مقترح لمحتوى وحدة الدائرة في ضوء مهارات التفكیر 2009تدریبیة مقترحة، واستخدم القریشي(

 (فكر-زاوج-شارك)، أما السمیع استراتیجیي) 2005الریاضي والتفكیر الابتكاري، بینما استخدم حمادة (

  العصف الذهني.إستراتیجیة ) فقد استخدم 2006ولانش(

)، ودراسة 2012استخدمت أغلب الدراسات المنهج الشبه التجریبي، ماعدا دراسة أبو زینة( .3

)، فقد استخدموا المنهج الوصفي، بینما استخدمت كل من 2008)، ودراسة العبسي (2008المعاطي(

 ) منهج تحلیل المحتوى.   2003)، ودراسة الصباغ(2004دراسة زیتون(

كما استخدمت بعض الدراسات اختبار (ت) لمعالجة معلومات وبیانات الدراسة مثل: دراسة أبو الهطل  .4

)، 2009)، وعبد(2009)، واستخدمت دراسة القرشي (2010)، ودراسة البلاونة(2011(
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) تحلیل التباین المصاحب، وتحلیل التباین الثنائي في دراسة 2007)، والعمري(2008والقیسي(

 ).2012نجم(

 التعلم إستراتیجیة كما یتضح من الدراسات السابقة على حد علم الباحث أنه لا یوجد دراسة اهتمت بأثر  .5

 البنائي الاجتماعي على تنمیة مهارات التفكیر الریاضي في مادة الریاضیات. 

الاستفادة من الدراسات السابقة في الدراسة الحالیة: 

بصورة عامة فقد تمت الاستفادة من الدراسات السابقة في عدة نواحي منها: 

)، 2010)، ودراسة عبد القادر(2012)، ودراسة نجم (2013العطار (من: استفاد الباحث من دراسة كل  -1

في )، وغیرها من الدراسات، 2008)، ودراسة العبسي(2009)، ودراسة عبید(2010ودراسة البلاونة(

هي: مهارة الاستقراء، مهارة الاستنتاج، مهارة التعمیم، مهارة ودة ئ مهارات التفكیر الریاضي السامعرفة

 الترمیز، مهارة النمذجة، مهارة التخمین، مهارة البرهان الریاضي.

  النظري.الإطاربناء - 2

 الدراسات حولها لأنها تعتبر من المهارات وإجراءالتأكید على أهمیة تنمیة مهارات التفكیر الریاضي، - 3

الضروریة التي یجب أن تحققها مناهج الریاضیات من خلال توجیه التلامیذ نحو القیام بالتخمینات وجمع 

، ولا تستخدم في مادة الریاضیات فحسب، وإنما ینتقل أثرها في دراسة المواد الأفكارالأدلة وبناء الحجج لدعم 

 یتها في حل المشكلات الدراسیة والعلمیة والحیاتیة على حد سواء.لالأخرى، كما تظهر فعا

 أثناء التجریب، واختیار نوع المتغیراتیار أدوات البحث الملائمة، والتعرف على أنسب الوسائل لضبط تاخ- 4

 المناسبة. الإحصائیةالمعالجة 

 الوقوف على كیفیة بناء اختبار مهارات التفكیر الریاضي، وكیفیة تطبیقه وتصحیحه.- 5

 الوقوف على أهم مهارات التفكیر الریاضي الواجب تنمیتها عند التلامیذ.- 6

المساهمة في تفسیر النتائج للدراسة تفسیرا علمیا وموضوعیا. -7
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 : التعلم البنائي الاجتماعي (فیجوتسكي)إستراتیجیة تناولت التي الدراسات : الثاني المحور

  ):2010دراسة سوزان ریان (1-2-7-

كشفت هذه الدراسة عن فعالیة استخدام إستراتیجیة  فیجوتسكي في تدریس الریاضیات وبقاء أثر        

 ) طالبة، تم تقسیمهم 73التعلم. لدى طالبات الصف السادس الأساسي بغزة، تكونت عینة الدراسة من ( 

إلى مجموعتین: تجریبیة درست باستخدام نموذج التعلم التولیدي، وضابطة درست بالطریقة المعتادة، وبعد 

  .تطبیق الاختبار التحصیلي أظهرت الدراسة عدم وجود فروق بین المجوعتین التجریبیة والضابطة

 : ( 2006) الدواهیدي دراسة- 2-2-7

 المفاهیم بعض اكتساب في فیجوتسكي لنظریة وفقاً  التدریس فعالیة معرفة إلى الدراسة هذه هدفت    

 .بغزة الأقصى جامعة طالبات لدى البیئیة

بجامعة  تدریسه المقرر البیئیة الدراسات مساق شعب من واحدة شعبة من الدراسة عینة وتكونت     

 (42) وأربعون اثنتان وعددهن الطالبات توزیع وتم،  2005-2006الأول الدراسي للفصل بغزة الأقصى

 نموذج وفق تدریسها تم ،للتجریبیة طالبة (40) و عشوائیة بصورة وأخذت الضابطة للمجموعة طالبة

 أسبوعیاً  محاضرتین بواقع أسبوعاً  عشر اثني الدراسة تطبیق عملیة واستغرقت لفیجوتسكي التولیدي التعلیم

 :هي الأسئلة من مجالات أربعة إلى ینقسم تحصلي اختبار استخدام وتم مجموعة، لكل

 .البیئیة المفاهیم لبعض الأساسیة للخاصیة الطالبات اكتساب مدى تقیس أسئلة -

 اكتساب مدى تقیس أسئلة ة،يالبیئ المفاهیم لبعض اللفظیة للدلالة الطالبات مدى اكتساب تقیس أسئلة  -

 وأسئلة البیئیة المفاهیم لبعض المنتمیة غیر والأمثلة المنتمیة الأمثلة بین التمیز على الطالبات المقدرة

 .البیئیة المفاهیم ببعض المرتبطة المشكلات حل على المقدرة الطالبات اكتساب تقیس مدي

 الحسابیة المتوسطات استخدام تم وقد (التجربة بعد) وبعدیاً  (التجربة قبل) قبلیاً ( الطالبات اختبار   وتم

 .الدراسة خلال إحصائیة كمعالجات )آیتا( ومربع واختبار(ت) الارتباط ومعاملات المعیاریة والانحرافات
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 المفاهیم بعض اكتساب في فیجوتسكي لنظریة وفقاً  التدریس فعالیة في فروق توجد لا أنه الدراسة وأثبتت  

  .غزة في الأقصى جامعة طالبات لدى البیئیة

 :الدراسة وأوصت

 .والعمریة المعرفیة المستویات جمیع على فیجوتسكي بنظریة المتعلقة الدراسات من مزید بإعداد -

 المعلمین وتدریب ومتنوعة مختلفة تدریس طرق استخدام على التربیة بكلیات المعلمین الطلاب تدریب -

 .)2010،78سوزان،(.العلم موضوع مع تتناسب مختلفة بنائیة تدریس طرق استخدام على المدارس في

 : (Meijer Elshout)م 2001 والشوت، مجیر  دراسة-7-2-3

 قلق  فتخفي  في(ZPD)المركزیة القریبة النمو منطقة استخدام أثر معرفة إلى الدراسة هذه هدفت   

 مدینة في الثانوي  التعلیم طلاب جمیع من الدراسة عینة وتكونت الریاضیات اختبارات حل أثناء الاختبار

 إلى وقسمت عاماً، 15.4قدرة عمري  عاماً بمتوسط14 - 17بین ما أعمارهم وتتراوح "لاندز نیثر"

 تحل التجریبیة والمجموعة ودون مساعدة منفردة بصورة كاملاً  الریاضیات امتحان تحل ضابطة مجموعتین

 .متاحة مساعدة وجود مع الامتحان أسئلة

 المجموعة لصالح الاختبار قلق أثر تخفیف مدى في المجموعتین بین اختلاف وجود النتائج وأثبتت

 )2009،76(ضهیر ، .المركزیة القریبة النمو منطقة مفهوم شرعیة وتدعیم فهم بأهمیة الدراسة وأوصت.التجریبیة

  : (2000 ) الكریم عبد  دراسة-7-2-4

 نموذج(فیجوتسكي) التعلم دورة (نموذج بیاجیه لنظریتي وفقاً  التدریس فعالیة معرفة إلى دراسته هدفت   

 الصف طالبات لدى الاستدلالي التفكیر على والقدرة الفیزیائیة المفاهیم بعض تحصیل في )التولیدي التعلم

 طالبات من عشوائیة عینة اختیار وتم نیوتن، وقوانین الحركة أنواع وحدتي تدریس أثناء الثانوي الأول

 واستخدمت النموذجیة، الجدیدة ومصر العامة الجدیدة ومصر السلحدار بمدارس الثانوي الأول الصف

 فهم لقیاس الصحیحة الإجابة اختیار سبب تبریر مع متعدد من اختیار نوع من تحصیلیاً  اختباراً  الباحثة

 الاستدلالي التفكیر من أنماط خمسة لقیاس معداً  اختباراً  استخدمت وكذلك الفیزیائیة، للمفاهیم الطالبات

 المنهج الباحثة استخدمت وقد الشكلي، الاستدلالي التفكیر على الطالبات قدرة مدى لقیاس الشكلي

 .التجریبي
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 لنظریة وفقاً  التدریس من كل على تتفوق قد فیجوتسكي لنظریة وفقاً  التدریس أن إلى الدراسة وخلصت  

 التفكیر على والقدرة، الفیزیائیة المفاهیم بعض لتحصیل بالنسبة وذلك السائدة بالطریقة والتدریس بیاجیه

 .الشكلي الاستدلالي

 المنطقة لتنمیة فیجوتسكي لنظریة وفقاً  التدریس على المعلمین تدریب بضرورة الدراسة وأوصت    

 في الطلاب أعداد لارتفاع نظراً  الحالي الوقت في المدرسي للتعلیم جداً  مناسبة أنها خصوصاً  المركزیة،

 المعرفیة البنائیة بالنظریة تتعلق التي الدراسات من المزید بإجراء الدراسة أوصت وكذلك الدراسیة، الفصول

 )2009،79(ضهیر ، .لفیجوتسكي الاجتماعیة والبنائیة لبیاجیه

 (Jones Rua crater) ، م 1998وكراتر وروا جونز  دراسة-7-2-5

 لبعض العلوم معلمي مفاهیم تطویر على المشتركة النظیر تفاعلات أثر معرفة إلى الدراسة هذه هدفت   

 (ZPD).لفیجوتسكي المركزیة القریبة النمو منطقة وسیاق المفاهیم نمو وبین العامة الفیزیائیة الظواهر

 الأولى الدرجة (من ومتوسطة  ابتدائیة بمدارس یدرسون علوم معلم عشر أربعة على الدراسة وأجریت    

 مناظرة وتمت عاماً، 1-25من خبراتهم وتتراوح سنوات واحد ومعلم معلمة عشرة ثلاث منهم الثامنة) حتى

 سنوات خمس من خبرة یملكون الذین المعلمین مع سنوات خمس من أكثر خبرة یملكون الذین المعلمین

 الدراسة هذه في التجریبي المنهج الباحثان واستخدم التناظر، هذا من متفاعلة أزواج سبعة فتكونت فأقل،

 المعلمین لدى المفاهیم وتطویر نمو في النظیر مع المشتركة للتفاعلات إیجابي أثر وجود الدراسة وأثبتت

  )2009،83(ضهیر ، .الدراسة قید

 (Rich mond and striley 1996 ):وسترلى ریتشموند دراسة-7-2-6

 والجدلیة، العلمي الاستدلال تنمیة على فیجوتسكي نظریة فاعلیة معرفة إلى الدراسة هذه هدفت    

 إلى وزعت  حیثطالبات وثماني طالباً  عشر ستة وطالبة طالباً  وعشرین أربعة من الدراسة عینة وتكونت

 الأداء في المجموعات وتتساوى مجموعة، كل في الأقل على واحدة طالبة تكون بحیث مجموعات ست

 لتصویرهم عشوائیاً  مجموعتین اختیار وتم المجموعات لكل صوتیة تسجیلات سجلت وقد الأكادیمي،
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 سیرة بدراسة ارتبطت مشاكل على ركزت مختبرات أربعة دراسة أثناء شهور ثلاثة مدى على بالفیدیو

 .الكولیرا مرض

 لحل الطلاب فیها جاء التي العملیة لیعكس الصغیرة المجموعات في الطلبة كلام تحلیل تم  وقد  

 التفاوض خلال من المشاكل هذه حل في الطلاب واجهت التي الصعوبات وأنواع العلمیة المشاكل

 الفهم أن إلى الدراسة وخلصت الدراسة، هذه في التحلیلي الوصفي المنهج الباحثان واستخدم الاجتماعي،

 واستعمال العلمیة المشكلة حل حول وأفكارهم تصوراتهم إن حیث اجتماعیة، وعوامل معرفي نتاج هو

                                                     مساهمین. مجموعة كأعضاء مواقفهم عكس الذي الاجتماعي بالبعد تأثرت الملائمة العلمیة الحجج

    )2009،87(ضهیر ،

 : التعلم البنائي الاجتماعيبإستراتیجیة  المتعلقة السابقة الدراسات على تعلیق      

 (فیجوتسكي)  التعلم البنائي الاجتماعيإستراتیجیة بعد استعراض الدراسات السابقة التي تناولت       

في عملیة التعلم تبین للباحث مایلي: 

 التعلم البنائي الاجتماعي (فیجوتسكي) في عملیة إستراتیجیة أكدت هذه الدراسات على أهمیة تطبیق  .1

 التعلم من خلال تنشیط منطقة القریبة المركزیة سواء للتلامیذ أو الأستاذة.

ة النمو القریبة قأكدت معظم الدراسات على دور التفاعل الاجتماعي في عملیة التعلم أثناء تنشیط منط .2

 ).2006)، ودراسة الدواهیدي(2010المركزیة للمتعلمین كما تبین في دراسة سوزان ریان(

 التعلم البنائي الاجتماعي إستراتیجیة  جمیع الدراسات السابقة على أنه یمكن تطبیق أثبتت .3

 مثل الخدمة قبل معلمینالو الخدمة أثناء معلمینالو(فیجوتسكي) على أغلب المراحل العمریة والتعلیمیة 

 .1998 ) وكراتر( وروا جونز دراسة .( 2001 ) والشوت میجر دراسة

استخدمت معظم الدراسات المنهج التجریبي، أي أنها تتفق مع الدراسة الحالیة، فیما عدا دراسة  .4

 )، فقد استخدمت المنهج الوصف التحلیلي.1996ریتشموند وسترلي(

)، ودراسة عبد 2006معظم الدراسات أجریت في دول أجنبیة ما عدا دراسة الدواهیدي( .5

 ).2000الكریم(
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)، ودراسة 2006تنوعت الأدوات لتلك الدراسات فشملت اختبارات تحصیلیة مثل دراسة الدواهیدي( .6

)، وتسجیلات صوتیة 2001(والشوت مجیر)، وكذلك اختبار قلق الامتحان كدراسة 2010سوزان ریان(

 ).1996("ریتشموند وسترلي"وتصویر بالفیدو كدراسة 

  الكریم عبد دراسة مثل الاستدلال التفكیر تنمیة في فیجوتسكي نظریة دور الدراسات بعض بینت .7

 (1996 ) .ریتشموند وسترالي ودراسة( 2000)

 الاجتماعي التفاعل نظریة أهمیة في بحثت أنها في السابقة الدراسات معظم مع الحالیة الدراسة تتفق .8

 1998 . ر"وكرات وروا جوتر" ودراسة ( 2010 ) سوزان ریان دراسة مثل "لفیجوتسكي"

 :السابقة الدراسات مع الحالیة الدراسة اختلفت وقد

اختلفت أغلب الدراسات السابقة مع الدراسة الحالیة في كون الدراسة الحالیة طبقت في مادة  .1

 الریاضیات، بینما الدراسات السابقة طبقت في مواد أخرى.

 .الطالبات وهن والجنس المختار والصف المختارة الدراسیة والوحدات العینة حجم في تختلف .2

 التعلم البنائي الاجتماعي (فیجوتسكي) في تنمیة مهارات إستراتیجیة   أثرفي بحثت الحالیة الدراسة أن .3

 التفكیر الریاضي في مادة الریاضیات.

 التعلم البنائي الاجتماعي إستراتیجیة  بالمتعلقة السابقة الدراسات من فادةسالإ أوجه وتمثلت

 :یلي فیما (فیجوتسكي)

 .الحالیة للدراسة النظري الإطار تنظیم .1

 .الریاضیات تدریس في التعلم البنائي الاجتماعي (فیجوتسكي) إستراتیجیة  عن فكري إطار تطویر .2

 .الدراسة لمصطلحات الإجرائیة التعریفات تحدید .3

 وفق الاختبار وإعداد للدراسة الفصل الثاني لمادة الریاضیات للسنة الثانیة متوسط محتوى تحلیل .4

 .الإستراتیجیة 
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 .وضابطة تجریبیة متكافئتین مجموعتین على والقائم الدراسة لهذه المناسب التجریبي التصمیم اختیار .5

 .الدراسة عینة واختیار التجریبي البحث منهجیة معرفة .6

 مهارات التفكیر الریاضي في مادة الریاضیات.تنمیة  في الإستراتیجیة  أهمیةبیان  .7

 .للدراسة المستخدمة الإحصائیة الأسالیب معرفة .8

 .وعلمیاً  موضوعیاً  تفسیراً  وتفسیرها الدراسة نتائج تفسیر في الإسهام .9

الحالیة.  الدراسة وتثري تخدم التي والمراجع العلمیة الكتب من العدید على التعرف .10
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 .(ZPD)الأربعة  المركزیة القریبة النمو  مراحل منطقة-3-6

 .(ZPD)المركزیة  القریبة النمو منطقة في المؤثرة الأساسیة  العوامل-3-7

 " التعلم البنائي الاجتماعياستراتیجیة وفق وتطورها المفاهیم وتكوین بناء  مراحل-3-8

 ."فیجوتسكي

 فیجوتسكي. ) استراتیجیة (ونظریة بیاجیه)استراتیجیة  (نظریة بین الاختلاف  أوجه-3-9

خلاصة الفصل.

 
 



 

: تمهید

تعتبر النظریة البنائیة الاجتماعیة من أهم النظریات الحدیثة، التي اهتمت  بعملیة التعلم، حیث أكدت     

 من یستمد تطور الإنسان یقوم على الفردیة في إطار السیاق الثقافي الاجتماعي، أي أن تطور الفردأن 

 . الفرد مع وتفاعلها الجماعة  من المستمدة الثقافیة المعاني من إطار في الاجتماعیة التفاعلات

 وأسسها هانشأتبالتطرق إلى  النظریة البنائیة تسلیط الضوء على  هذا الفصل وسنحاول من خلال      

وأشكالها وعلاقاتها بالتربیة والتعلیم وتدریس الریاضیات، ثم إلى النظریة البنائیة الاجتماعیة؛ مفهومها 

 التعلم البنائي الاجتماعیة أسسها إستراتیجیة توضیح ثم سوف نحاول، هاوأسسها ودور المعلم والمتعلم في

  الإستراتیجیة. هذه وفق وتطورها ،المفاهیم وتكوین بناء ومراحل
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النظریة البنائیة(نشأتها - أسسها - أشكالها): - 1

-نشأة النظریة البنائیة: 1-1

النظریة البنائیة بدأت كنظریة فلسفیة في بناء المعرفة ثم امتدت مبادئها  أن )2003،الأعسرتشیر (

إلى مجال التعلیم والتعلم فاكتسبت شعبیة كبیرة لدى المنظرین التربویین حیث أصبحت من أكثر النظریات 

قبولاً لدى المشتغلین بالتربیة والتعلیم، وأصبحت الممارسات المشتقة منها أكثر الممارسات مصداقیة 

وفعالیة في بناء المعرفة.      

 أن البنائیة قد تكونت نتیجة لجهود عدد من العلماء والفلاسفة حیث یمكن إبراز )2003،زیتون(ویرى 

تلك الجهود والتي تعد بمثابة أفكار رئیسة للنظریة البنائیة على النحو التالي: 

) تقریبا في م1710" عام (GiambattisaVicoجیامبتسا فیكو" "ما قدّمه الفیلسوف الإیطالي  -

أطروحته عن بناء المعرفة حیث یرى أن عقل الإنسان یبني المعرفة ولا یعرف العقل إلا ما یبنیه 

 بنفسه.

 حیث عبروا عن شكوكهم في كفاءة "دیكارت واكسانوفان"ما قدمه أصحاب منهج الشك ومنهم  -

 الحواس وكفاءة العقل لبلوغ الیقین إزاء طبیعة الأشیاء.

 حیث یرون أن العقل ینشئ المعرفة وفقاً Kant" مساهمات أنصار المذهب النقدي أمثال كانت" -

لتصوراته ومقولاته، إلا أن هذه الصور والمقولات التي تنطبق على عالم التجربة لا تنطبق على 

 عالم الشيء بذاته.

 وروبرت "Moreau P.بییرموري"  جهود أصحاب المذهب الداروني ومنهم -

حیث أوضحوا أن  "CharlesDarwinوتشارلز دارون" " R.Chambers تشمبرز"

 فكرة  المواءمة بین الكائن الحي والبنیة تمثل أساساً للتكیّف.
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الذي یرى ، "John Deweys" مساهمات أصحاب المذهب البراجماتي وعلى رأسهم جون دیوي -

أن المعرفة آلة وظیفیة في خدمة مطالب الحیاة، وأنها تنمو وتتطور من خلال اكتساب المزید 

 من الخبرات.

وهو الذي قدّم للبنائیة أهم أفكارها حول ، ""Jean Piaget "جان بیاجیه" أعمال ومساهمات  -

  واضع اللبنات الأولى"بیاجیه"كیفیة اكتساب المعرفة، ویَعتبر معظم منظري البنائیة المعاصرین 

     لها. 

البنائیة:  الفلسفة علیها تقوم التي الافتراضات -1-2

ما : ھ أساسیین افتراضین علي البنائیة الفلسفة تقوم

  :الأول الاقتراض- 1

ویؤكد  الآخرین، من سلبیة بصورة یستقبلها ولا السابقة خبراته علي اعتمادا المعرفة الواعي الفرد یبني 

هذا الافتراض علي نقاط أساسیة في اكتساب المعرفة من منظور الفلسفة البنائیة هي: 

بعض  إیجاد یحاول أنه كما التعلیمیة العملیة في لمشاركته البنائیة النظریة أساس النشط المتعلم -

السابقة.  خبراته ضوء في أفكار بناء علي یعمل كما بیئته في یحدث لما المعاني،

 )2001،18(الأمین،

 لنفسه یبني أن المتعلم ىعل یجب بل الشكل، بنفس لآخر فرد من تنتقل سلعة ستيل المعرفة -

 لها. مختلفا معنى

 المتعلم بخبرة علاقة ذات المعرفة أن یعني وهذا الفرد، لمعرفة الأساسي المحدد هي الخبرة -

 )2002،11.( الطناوي،به المحیط العالم معطیات مع التعامل في ونشاطه وممارسته،
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  : الثاني - الافتراض2

الوجودیة المطلقة.  الحقیقة اكتشافا ولیس ،وخدمته التجریبي العالم مع التكیف المعرفة وظیفة  

 الحقیقة مع تطابقها خلال من تأتي لا فهي المعرفة، وظیفة علي الافتراض هذا في البنائیون یؤكد

 العالم مع التكیف علي الفرد تساعد لكي تأتي بل وتعالي سبحانه االله عند هي كما المطلقة الوجودیة

 )1992،20، زیتون( . بها یمر التي الخبرات جمیع فهم على تساعده أي ' التجریبي

 :البنائیة علیها النظریة تقوم التي الأسس -1-3

 : التالیة الأسس علي تقوم البنائیة النظریة إلى أن )1996(خلیلي، أشار 

 . التعلیم علي ولیس التعلمى عل ىتبن -

 . المتعلمین ومبادرة استقلالیة تشجع -

 . مبدعین المتعلمین تجعل -

 . والاستقصاء البحث ىعل تشجع -

 . الاجتماعي والتفاعل المناقشة في الاشتراك ىعل المتعلمین تشجع  -

 . حقیقیة ومشكلات مواقف في المتعلمین تضع -

 .المتعلمین واتجاهاتهم معتقدات الاعتبار في تأخذ -

 . ) التحلیل – الإبداع – التنبؤ (:  مثل المعرفیة المصطلحات استخدام ىعل تؤكد -

 . المعرفیة النظریة مبادئ تؤسس -

  البنائیة:النظریة علیها تستند التي النظریات -1-4

  هي:النظریة البنائیة علیها تستند التي  أن النظریات)2007(زیتون،یرى 

 . المعرفي والنمو المعرفي التعلم في : بیاجیه نظریة 1-

 . التعلم في المؤثرة الداخلیة العوامل على وتركیزها للمعرفة الطالب معالجة في :المعرفیة النظریة 2-

 المیدان. أو المختبر أو الصف غرفة في الاجتماعي التفاعل  في: الاجتماعیة النظریة 3-

 وبنائها. المعرفة اكتشاف في الفاعل ودوره المتعلم أهمیة ز إبرا في : الإنسانیة النظریة 4-
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 :النظریة البنائیة في التعلیم و التعلم  -1-5

 تعكسالتعلیم والتعلم على عدة أسس هامة في  كزیة ترئالنظریة البنا أن )1992(زیتون،یرى  

 :ملامحها فیما یلي 

 أو مهمة حقیقیة .  موقفا أو مشكلا یحدث التعلم على أفضل وجه عندما یواجه الفرد  .1

 المتعلمین،  إنما تختلف من فرد الأفرادر معان ثابتة لدى جمیع فكان للمعلومات والأیكولا  .2

رات سابقة ' وما یوجد لدیه من بنیة معرفیة .  ب من خلدى الفرد لاختلاف ما تبعالآخر 

 حول التعلم ذي "أوزیبل"ر فكا التعلم إلى بناء المعنى وفقا لأ؛عملیتین إلى یةئتستند النظریة البنا .3

م على الفهم  .  ئالمعنى أو التعلم القا

ضوء على تعلم معرفته لمالمعرفة القبلیة  شرط أساسي لبناء التعلم ذي المعنى حیث یبني ا .4

 السابقة .  وخبراته الجدیدةالتفاعل بین معرفته 

 المعنى داخل بنیته المعرفیة من خلال یكونیبني المتعلم معنى ما یتعلمه بناء ذاتیا، حیث  .5

بط رمن تمكنه ات خبر ومن خلال تزویده بمعلومات و،م الخارجيلتفاعل حواسه المجردة مع العا

عنى العلمي الصحیح .  لم یتفق مع ابشكلر فكاالمعلومات الجدیدة بما لدیه من معلومات وأ

 لي ویبذئ عملیة التعلم البنافين ذا فاعلیة یكو ومعنى هذا أن المتعلم ،التعلیم عملیة نشطة .6

ف المعرفة بنفسه .  كتشالى اإ عقلیا للوصول ا جهد

 إلىي عملیة مستمرة لتحقیق مزید من التعلم، لابد أن یتعدى تعلم الفرد حدود التعلم  ئالتعلم البنا .7

 . ما بعد التعلم  وما فوق التعلم أ

 ، عقلهفياصة خ معان لهان یكو والتي طته الذاتیة فقطته من خلال أنشفلا یبني المتعلم معر .8

  .ل عملیة تفاوض جماعي ومناقشة حادة بینه وبین الآخرینلاها من خي یبنوإنما
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    : التدریس وفق النظریة البنائیة مبادئ-1-6

 تغیر كیفي أنه على للمتعلم البنائیة نظرة أن في كتاباته  ) (Ballantyne&Packer,1996أكد     

 التدریس حركة تطور في عمیق أثر ها لالمعلومات في بسیطة زیادةكونه  من بدلا التلامیذ فهم في

 وأوضحت أن المتعلم ،التعلم المبنیة على هذه النظریة تركز على دور المتعلمو التعلیم فمداخل ،الفعالة

 المتعلم نكا إذا وهذا یحدث فقط ،مسؤول عن تعلمه الخاص عن طریق تشكیل وفهم المعاني الجدیدة

 ینتكوو بكتساإ فیها یتم التي الأنشطة برامج هذه التدریس طرق اهتمت فقد لذلك ،التعلم عملیة في نشطا

 دائما تتطلب التي الأنشطة من مجموعةفي  الاستدلال واستخدام الفرد مهام على كزوتر ،المعلومات

 هي والتي للمعاني الاجتماعي البناء  تمكنالتي الجماعیة المناقشة استخدام لكذوك ،المجموعات استخدام

  العلوم. تعلیم   أساس

 أن عملیه التدریس یجب ألا تنتظر عملیه النمو ؛التعلمو التعلیم  في نظریته "سكيتفیجو"    یوضح

 إلى منطقه یستطیع فیها أن یتعامل   ولكن یمكن أن تؤثر بفاعلیة على نمو الطفل وانتقاله،الداخلي للطفل

 ( وماذا ) ولكن ،متى )(   فقط على ت طرق التدریس لیس فير مركبة، ومثل هذه النظریة تؤكد فكامع أ

  في وذلك عن طریق التركیز على أهمیة العملیة الاجتماعیة وبخاصة أهمیة اللغة ،أیضا على ( كیف )

 ،مواقف الفصل، وهذه النظریة تدعو المدرسین إلى تبني استراتیجیات لیست فقط متمركزة حول التلمیذ

 ولكنها تتیح مساحات للتلمیذ لتوسیع نمو المفاهیم وتوسیع مهاراته الاجتماعیة، أي أن تدریس المعلم یجب

 وحدیث التلامیذ مع بعضهم ،أن یكون دائما مصاحبا لحدیث التلمیذ مع المعلم

   ) . Moore,2000,16.(البعض

 وأن لدیه، المسبقة المعرفة أي ؛للمتعلم الشخصیة بالمعرفة یبدأ التدریس أن البنائیة النظریة وتوضح

 التلامیذ، رفكاأ باستخراج یبدأ أن یجب فالتدریس ،ذلك وعلى البنائي المنظور في قیمة لها المعرفة هذه

 المعلومات لبناء مختلفة طرق استخدام ثم بالفعل المتعلم یعرفه ما من التعلم خبرات تبدأ أن یمكن لذلك

.  الآخرین كةومشار المعنى صنعو
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 الحالیة التصورات تستدعي بطریقة اللغة لاستخدام فرصا للتلامیذ یعطوا أن المدرسین على لذلك    

 التلامیذ فهم إن حیث تفاعلهم، في اللغة واستخدام التلامیذ تفاعل على تعمل الفرص هذه لدیهم، للمعرفة

 رفكاأ ویدركون همفكارأ ویختبرون التلامیذ فیها یناقش التي المعاني تفاوضال عملیة خلال من بسیط

  . هذه التدریس عملیه في السائد لشكلا هو المهام تصمیم خلال من المعرفي التفسیر فإن لذلك الآخرین

 Glasson. G. lalike,1992, 200)                                                     (  

 التي التعلیم مداخل منها المداخل من العدید  أوجدت،البنائي التدریس لعملیة النظرة هذه ضوء  وفي    

المداخل التي تلك و والأحداث، الأشیاء  في رياالابتك التفكیر تشجع والتي المفتوح الاستقصاء نحو تتجه

 مجموعات في العمل شكل تأخذ الأنشطة وهذه والتفكیر التأملي الشدید والتفاعل تضمن المشاركة الفعالة

 .بنائیة مناقشات جماعیة، مناقشات ،ةصغیر

 والتي المتناقضة الأحداث المتشابهات، مثل لمفاهیميا التعارض حل في تعمل التي المداخل لكذ    وك

   ) . Mintze .et.al ،  52 .1998(  المعنى صنع على تشجع

 النقاط في بعض التفاصیل ولكنها تتفق في أن هذه المداخل تختلف  ) Hodson,1989(  أوضح وقد   

الآتیة :  

 .  نظر التلامیذ ر ووجهةفكاأ على التعرف -

 .  الظواهر شرح على وقدرتهم واختبارها، فكارهمأ حلشر للتلامیذ فرصةال إتاحة -

 .  نظرهم ووجهات فكارهمأ وتعدیل لتسمیة التلامیذ إثارة -

 .  رفكاالأ بناء وإعادةلتفكیر ا لإعادة التلامیذ محاولات تدعیم -

 البعض بعضهم كةومشار فكارهمأ وتوضیح لصنع للتلامیذ الفرصة إتاحة على تشتمل المداخل وهذه 

 .  ملاحظتهم واختبار قوة

 ،تمشكلا إعطاء ،أسئلة بعرض الموضوع یبدأ أن المدرس على یجبلتفكیر ا تنمیة على وللتركیز 

 بطرق والتفسیرات الإستفهامات ضیحتو یمكنو المدرسة، خارج أنشطة المعمل، في العمل فیدیو، عرض
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 المعلم.  من مهاریة أسئلة على مشتملة مختلفة

 للفصل معقد نظام في إطار التلامیذ والمعلمون فیها یتفاعل تفاعلیة عملیة التعلم لهذا وفقا فالتدریس

 ).2012،16  ( الغامدي ،   والثقافات. والبیئة

 ولتحقیق الهدف من هذه العملیة لابد من بناء كیان معرفي قادر على ملاحقة قضایا البیئة 

 حل مشكلاتها، لابد أن تعمل المداخل التدریسیة الجدیدة على حث تفكیر الطالب وتكوین  والمساهمة في

سلوكاته واستدعاء قدراته الكاملة .  

 هنا والمعلم ،الفردیة الفروق تواجه تربویة بیئة تصمیم  في یتمثل المعلم یواجهه الذي الأكبر والتحدي  

 وهذا سماتها، من سمة أطرافها بین التفاعل اجتماعیة وحدة باعتبارهم التلامیذ  مع بالتعامل مطالب

  . التعلم ممارسات وتعدیل الدراسي الفصل داخل الاجتماعي البنائي التعلم تطبیق یتطلب

 البنائیة وتدریس الریاضیات: -1-7

معلمي  من عدد على هااأجر دراسة خلال السؤال من هذا عن  (Danne,2002)أجاب لقد  

 الریاضیات، تدریس وفي الدراسي الفصل في ونماذجها البنائیة النظریة تطبیق إمكانیة حول الریاضیات

 لأن؛ سهولة بكل الدراسي الفصل ىإل البنائیة عن اعتقاداتهم یحولون الریاضیات أن معلمي وجد حیث

 الاكتشاف خلال من الدراسي الفصل داخل التلمیذ فیتعلم . في الریاضیات الفعال التدریس تدعم البنائیة

 على القائم التعلم وفي الریاضي التواصل في تساعد اجتماعي، فالبنائیة وسط في والتفاوض والمناقشة

 حل في والتفاوض النشط التعلم خلال من بمادة الریاضیات، للمتعلمین مضمونة بیئة البنائیة تحقق ف.الفهم

  .صغیرة أو كبیرة مجموعات في ذلك أكان سواء المشكلات

 : الریاضیات تدریس في البنائیة لاستخدام متوقعة نواتج )2005(علي، وأضاف

 . بالنفس الثقة تنمیة -

 . المستمر والتعلم الذاتي بالتعلم الوعي تنمیة -

 . المشكلات حل على القدرة تنمیة -

 . الآخرین مع والحوار الوقت إدارة مهارات اكتساب -
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 :  أنها البنائي التعلم نماذج باستخدام الریاضیات تدریس مزایا منأن  كما   

 الحیاتیة الخبرات بین التفاعل خلال من الریاضیة المعرفة بناء على متعلم كل تساعد -

 . الفصل الدراسي داخل والمناقشات

لمجموعة  الاجتماعیة والمهارات ، للمتعلم الذاتي النشاط الریاضیات تدریس في البنائیة تحقق -

 . المتعلمین

 . الریاضیات في والاتصال المشكلات حل مهارات تنمي -

 . المكانیة القیمة ومفاهیم والهندسیة الریاضیة المفاهیم تنمي -

 )2006لوم، ( أبوأضاف كما

 . التحلیلیة المتعلمین قدرات تحسین زیادة في البنائي التعلم یساهم -

 . الدراسیة والمهارات والنظریات والتعمیمات والمفاهیم الحقائق تعلم إتقان على یساعد -

 . المعلمین واهتمام دافعیة زیادة في یساعد -
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 النظریة البنائیة الاجتماعیة-2

، فلیس بالغریب أن  Vygotsky    یرجع ظهور البنائیة الاجتماعیة إلى الأكادیمي الروسي "فیجوتسكي" 

،  Vugotskian constuctivismیطلق البعض على البنائیة الاجتماعیة لفظ "البنائیة الفیجوتسكانیة" 

 یطلق علیه أیضا "أبو فیجوتسكي یطلق علیه "أبو البنائیة المعرفیة" فإن  Piajet"بیاجي "وإذا كان 

 مما دعا المتعلم، عقل في المعرفة عن رفكاوأ رؤى من قدماه ما بفضل وذلكالبنائیة الاجتماعیة"، 

 .النظریتین كلا علیها تقوم التي الأسس استنباط إلى الباحثین

 سنة ولد الأصل روسي تعلیمي نفس عالم، هو "vygotsky"فیجوتسكي سومینوفیتش لیف    فـ "

 )م (1924 عام وعمل ،)م (1917 عام موسكو جامعة من الأدب شهادة ونال "بیلورسیا" في )م(1896

 الصم الأطفال تعلیم وخاصة واسع بشكل تعلیمیة برامج تطویر في واشترك بموسكو النفس علم معهد في

 "الإكسندر ,(Aleksandre Luria) لیونتیف وأن ، (AN Leontiev) مع تعاون حیاته وخلال والبكم،

 تعرف ولم الاجتماعیة، الثقافة نظریة وهي النفس علم إلى تضاف وعلمیة جدیدة نظریة تكوین في"، لوریا

) م (1934سنة توفي، ) م (1962عام حتى تنتشر ولم )،م (1958عام حتى في الغرب النظریة هذه

 )2006،24الدواهیدي،( .السل بمرض إصابته إثر عاماً  (39) یناهز عمر عن

 التي للانتقادات كنتیجة ظهورها جاء وقد الفردیة للبنائیة الطبیعي التطور الاجتماعیة البنائیة وتعد

 وبناء التعلم عملیة في المؤثرة الجوانب بعض الهاملإه وذلك ،المعرفیة للبنائیة الباحثین من عدد وجهها

  المعرفة التي منها:

 ،المتعلمین لدى المختلفة والاعتقادات القیم وضعیة على الثقافة تؤثر أن یمكن حیث :الثقافیة العوامل   -

 الطفل تعلم نيالاجتماعي نييئالبنا وجهة من المجتمعیة والثقافة. هرتفكي محتوى الطفل یكتسب خلالها ومن

 .یعتقده یفكو یعتقده ما كل

.  التفاعل هذا المشاركة في  فيالمتعلم نظر وجهة المتعلم: منظور   -

.  الآباء أم المعلمین مع أم الأقران مع التفاعل هذا كان سواء: الآخرین مع الاجتماعي لعالتفا  -
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 :یة عالبنائیة الاجتما نشأة النظریة -2-1

 البنائیة رأت  حیث،من التیارات في البنائیةر البنائیة الاجتماعیة نشأت كتیا أن )2003(زیتون ،  یرى  

 . ةئالبي من سلبیة بطریقة یستقبلها ولا المتعلم، ید على نشطة بصورة ىتبن المعرفة أن

 أن یرى الاجتماعیة البنائیة للنظریة  كرائد"فیجوتسكي"   أن   )Yang, Lianrui،2016(  ؤكدكما ي 

 أهمیة على تأكیدا ویؤكد. والمعرفي العاطفي الجانبین تنمیة في يسالأسا الجانب هو يعالاجتما التفاعل

.  والآخرین   المتعلم بین الأخرى الاجتماعیة والتفاعلات الحوار

ي للمتعلم الأفراد الذین یؤثرون بصورة مباشرة على المتعلم من المعلم ع یشمل العالم الاجتما    كما 

تعامل معهم المتعلم من خلال أنشطته ال فيك رشايالذین قران وجمیع الأ،  والأقران والمدیر،والأصدقاء

المختلفة. 

 ماكو اینطقه ماك معرفته بناء على ةرالقد هل كونت أن أیضا لابد المتعلم أن ي"فیجوتسك" یرى     و 

   لذلك، فالتعلم یحدث سواء كان من خلال تفاعل المتعلم بمصادري الداخل الحوار خلال نم ایكتبه

ه نفسه أو رتمن خلال دوره النشط في بناء معرفته من خلال فك  أو،يعالاجتمار المعرفة في الإطا

التعلم مرتین: مرة على المستوى الاجتماعي من خلال التعاون بین  داخل الفرد. أو بعبارة أخرى، یظهر

.  المتعلم عقل داخل الفردي المستوى مرة أخرى علىو ،الأقران

 في التیارات من كتیار الاجتماعیة البنائیة نظریةال وحدود ماتس من الاجتماعي التفاعل یعتبر     كما 

 . البنائیة نظریةال

 :مفهوم البنائیة الاجتماعیة -2-2

 مصطلح أن إذ لها، محدد تعریف تحدید دون الاجتماعیة البنائیة ماهیة تناولت التي الكتابات تعددت    

 على بینهم فیما إجماع هناك لیس ؛لذا الآراء، من ومتباینة مجموعة متنوعة مظلته تحت یضم البنائیة

 من كغیرها فهي وعلیه ؛التربویة الأدبیات في البنائیة لفظة حداثة ىإل بالإضافة هذا ،لها محدد تعریف

 .نالذه في لها محدد نىمع على تستقر أن قبل عدة لسنوات تحتاج قد الإنسانیة العلوم مصطلحات
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ردیة ف بین البنائیة ال)Erick,1999(سمیث إیریك قارن ؛الاجتماعیة البنائیة ماهیة عن البحث دفیهو   

ها رسيف أن المتعلمین قادرون على بناء معارفهم وتضردیة تفترفوالبنائیة الاجتماعیة  موضحا أن البنائیة ال

فالمتعلمون یفسرون الرسائل ي، سیر فردفه هو تر السابقة فقط، وما یقومون بتفسيمخبراته خلال من

م. تهم المعرفیة واهتماماتهم وخلفیاته وفقا لحاجانىم الخاصة، ویقومون ببناء المعتهخبراسیاق التعلیمیة من 

م ع المعاونة والدعنم یبحث ثي معرفته بنفسه أولا نبینما تفترض البنائیة الاجتماعیة أن المتعلم یب    

 عملیة البناء المعرفي. لاستكمالكة المعلومات مع الآخرین رومشا

 جل التحول الاجتماعي، وهيأ منبیة ر التعلىأن البنائیة الاجتماعیة تؤكد  )2001،جابر(وقد ذكر     

  أني أي،- الاجتماعي الثقافق إطار السیايیة فد تقوم على الفرتي لنظریة التطور الإنسان الانعكاس

 المجموعة من ةدالمستم الثقافیة ينالمعا من إطار يف الاجتماعیة التفاعلات من یستمد ردفتطور ال

 . الفرد عم لهاعوتفا

:  یلي ما ىإل الباحث توصل السابقة، الآراء وبتحلیل

.  نالآخري عم لهعوتفا الذاتي جهده خلال من بنفسه معرفتهیبني  المتعلم أن - 

.  تعلمینمال ىلد عرفیةمال نىالب وبناء تطویر في مهم ورد والثقافیة الاجتماعیة لاتعللتفا - 

 عرفیةمال ينالب في الاجتماعي قالسیا دور على دتؤك، لكنها البنائیة للنظریة امتداد الاجتماعیة البنائیة - 

 . المتعلمین ىدل

  الأسس التي تقوم علیها البنائیة الاجتماعیة:-2-3

 عدة أسس من أهمها : ىقامت البنائیة الاجتماعیة عل   

أن التعلم الاجتماعي أكثر نشاطاً من التعلم الفردي، فالفرد یتعلم بشكل ایجابي وسط مجموعة  -1

من الأفراد مثل زملائه – المعلم- الوالدین. 

أن التعلم الاجتماعي یساعد علي بناء المعرفة، فالتعلم الفردي یكون أقل في اكتساب المعرفة  -2

 والمهارة من التعلم المبني علي التفاعل الاجتماعي الذي یساعد بدوره علي بناء المعرفة.
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یجب أن یتعلم الفرد كیف یكون متعلماً اجتماعیاً، فالفرد لا یتعلم فقط معرفة ولغة بل یكتسب  -3

 أیضاً مهارة حول تعلیم نفسه كیف یستفید من البیئة الاجتماعیة المحیطة به.

 الاجتماعي یجب أن یتم من خلال التفاعل الاجتماعي حیث یتضمن ذلك مهارات ىتعلم المحتو -4

 )Ernest,1994, 62(اتصال. 

تؤكد على المعارف المنظمة التي تراكمت ولا تزال تتراكم – عبر الأحقاب- ویكمل بعضها  -5

بعضاً، مثلما ینقد بعضها بعضاً، ومثلما ینقض بعضها بعضاً، حین تبُْطِل النظریات الحدیثة في 

 .مجالات مختلفة، النظریات التي سبقتها في أزمان سابقة

 تؤكد البنائیة الاجتماعیة على أن أنظمة المعرفة المتعددة، لیست إلا تركیبات ذهنیة إنسانیة وأن  -6

الصورة التي صیغت – ولا تزال تصاغ- فیها المعارف في أنظمة المعرفة جمیعها تمت وفقاً 

لمقتضیات أو قیود كثیرة، منها: سیاسات الحكم، والأیدلوجیة السائدة في المجتمع، والقیم الدینیة 

والخلقیة التي یؤمن بها من تصدوا- ویتصدون- لصنع المعارف وتولیدها، والنزوع إلى فرض القوة، 

وصیانة المصالح الاقتصادیة الذاتیة لمن صاغوا المعرفة أو یصوغونها، والحفاظ على مكانتهم 

  ).2016،73( المهـدى، الاجتماعیة. 

 ومن مقتضیات البنائیة الاجتماعیة في رؤیة أصل المعرفة الإنسانیة أن یراعى في التعلیم أن  -7

المعارف لا تنقل من جیل إلى جیل، أو من المعلمین إلى المتعلمین؛ وإنما یبنى المتعلمون معارفهم 

في ضوء السیاقات الفكریة والاجتماعیة، ولیس من خلال أدوات ابستمولوجیة محضة. ولذا، فإن 

المعارف المختارة للتعلم والتعلیم في مجالات الحیاة كافة یجب أن تكون ملائمة لتطویر الأسیقة 

الاجتماعیة الراهنة، وتحدیثها وفقاً للمعارف الجدیدة، وفي أسیقة ومناخات تشجیع المتعلمین على بناء 

  ).2016،76( المهـدى، معارف جدیدة، وتعاونهم على توظیفها في تلك الأسیقة. 

 مبادئ ى   وعلى ذلك حاول العدید من الباحثین وضع تصور لشكل البنائیة الاجتماعیة استنادا إل

 ، حیث بنوا استراتیجیتین رئیسیتین هما : " فیجوتسكي" و"بیاجیه"البنائیة عند كل من 
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 البنائیة الأصولیة مع إضافة أنماط اجتماعیة تفاعلیة داخل القاعات ى  تعتمد علالأولي :

الدراسیة، حیث تعتبر أن  النمط الفردي هو الأساس مع الاعتراف بالمكانة الثانویة للتفاعل 

الاجتماعي. 

 التكامل والتفاعل بین النمطین المعرفي والاجتماعي، حیث یشكلان إطارا واحداً ى تتبنالثانیة :

 ى وذلك بالجمع بین شخصیة الفرد والتفاعل الاجتماعي بینه وبین الآخرین، وتؤكد عل،داخل الفرد

دور البعد الاجتماعي في العملیات الفردیة. 

 معلمو البنائیة الاجتماعیة أنفسهم كوسطاء بین التلامیذ  في حالة المعرفة القبلیة وعالمهم ى    وهنا یر

 زیادة فهم وتنمیة مهارات الطالب ىالاجتماعي الحیاتي، وهم یحاولون بناء بیئة دراسیة مناسبة تعمل عل

مع المعقدة، فالبنائیة الاجتماعیة تؤكد أن المعرفة نشاط وموقف في عالم الحیاة، وأن التعلم یخدم التكیف 

 معارف الفرد السابقة، ولهذا فدور المعلم هو دور الوسیط. ىلحیاة وأن التعلم ذا المعني مفید یُبني علا

الاجتماعي :    التعلم البنائي فيسمات المعلم  -2-4

 التعلم البنائي بما یلي :   في سمات المعلم  )2002،زیتون(ویحدد      

 .  ي  . یصبح أحد المصادر التي یتعلم منها المتعلم ولیس المصدر الرئیس1

 خبرات تتحدى المفاهیم أو المدركات السابقة لهم.   في  . یدمج المتعلمین 2

مفتوحة النهایة.  ال  وذلك بطریقة  أسئلة تثیر تفكیرهم وخاصة الأسئلة ،والتساؤل   . یشجع روح الاستفسار3

  . یشجع المناقشة بین المتعلمین ، ویسمح بوجود قدر من الضوضاء إذا كانت ناجمة عن الحركة 4

والتفاعل والتفاوض الاجتماعي .  

  . یفصل بین المعرفة واكتشافها .  5

 حیز اهتمام طلابه .   في  . یعلم الموضوعات التي تقع 6

 مصادر التقویم لتتناسب مع مختلف الممارسات التدریسیة .   في  . ینوع 7

 انتقاء أنشطة التعلم .   في  . یتسم بالذكاء 8

الاجتماعي یشكل مجتمع طلابه بما یتناسب معهم، وهنا لابد أن یكون   التعلیم البنائي     فالمعلم في

 على التفاعل مع طلابه وزملائه. قدرةالمعلم مستقصیا ومستمعا و قائدا ذا 
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 التعلم البنائي الاجتماعي :    فيدور المعلم -2-5

أن دور المعلم یتطلب الآتي :  (olsen,1999)   یرى   

 التلامیذ .    في . توفیر الشروط المحفزة للإبداع والتأثیر1 

 . خلق مواقف تحتوي على مشكلات.   2

  . العمل على سرعة اكتشاف المعرفة واستعادة المعرفة السابقة.  3

  في بفاعلیة التلامیذ مشاركة إلى بیئة التعلم الاجتماعي والتي تؤدي  في      أي أن المعلم لابد أن یبدع

 مجموعات صغیرة .   فيالقیام بالأنشطة المختلفة 

 فائدة من العملیة التعلیمیة عندما أكبر أظهرت الدراسات والبحوث التربویة أن المعلمین یحققون كما 

 وهذا یعني أن ، الأنشطة التعلیمیة بدلا من قیامهم هم بمهمة توصیل المعلوماتفي التلامیذیشاركون 

 خلق  في دور المعلم  (Ana,1998)  ببعض مهام التعلم، وتأكیدا على هذا أشارت دراسة التلامیذیقوم 

ن مع و الطرق التي یتفاعل بها المعلمإلى وأشارت أیضا ،مجتمع دراسي وخلق فرص للتعلم والتفاوض

طلابهم التي تسهم بفرص عدیدة للطلاب لاستخدام الأشكال الخاصة للتعلم الأكادیمي والمعرفة المنظمة 

   استغلال الفرص على نحو منهجي منظم .  فيو

 من:   كلتتعدد أدوار المتعلم البنائي لتشمل  - أدوار المتعلم في  التعلم البنائي الاجتماعي :2-6
  المتعلم النشط :  . 1

 عملیة التعلم حیث یقوم بالمناقشة والجدل وفرض الفروض والتقصي وبناء  في وهو یقوم بدور نشط 
الرؤى بدلا من الاستقبال السلبي للمعلومات عن طریق الاستماع أو القراءة  أو التدریبات الروتینیة، أي أن 

 الاكتساب النشط للمعرفة وفهمها .  فيالدور النشط للمتعلم یتمثل 
  المتعلم الاجتماعي  :  . 2
 أو یعیدوا اكتشاف المعرفة التلامیذالبنائیة تؤكد على ضرورة أن یكتشف  أن )2002(زیتون،    یرى  

 لإعادة التلامیذعملیة التعلم، بل لابد وأن یوجه  في نشیطین التلامیذبجعل  بأنفسهم، فلا تكتفي البنائیة
 .اكتشاف النظریات العلمیة، والرؤى التاریخیة المصاحبة لتلك الاكتشافات 
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 التعلم البنائي الاجتماعیة إستراتیجیة -3

نظریة الثقافة الاجتماعیة لفیجوتسكي في التدریس (تنمیة المنطقة المركزیة):  -3-1

لیف "روسي النفسي العالم ؛ ال من أبرز رواد اللغة وبناء الفكر أن)2001(عبد السلام ،یرى       

 التنمیة المعرفیة للمتعلم، وبالرغم من أن ىقدم رؤیة لدور المجتمع والثقافة التي تؤثر علالذي ، "فیجوتسكي

نظریة فیجوتسكي لم تحظ في البدایة بالاهتمام والتجریب في التربیة وعلم النفس مثل نظریة بیاجیه، فقد 

زاد الاهتمام بها حدیثاً في المراكز التربویة وخصوصاً في شمال أمریكا. 

 هو ؛"فیجوتسكي حسب نظریة "الاجتماعي الثقافي التفاعل أن(Kearsley, 1996)  كما یؤكد     

 أولاً  الاجتماعي المستوى على الثقافي الطفل تطور مدى ویظهر الإدراك، تطویر في يالرئیس العامل

 حد على ینطبق وهذا الطفل، داخل یظهر ذلك وبعد الناس بین أولاً  فیبدأ الفردي، المستوى على ولاحقاً 

 كعلاقات تنشأ التي العلیا الوظائف وكل المفاهیم، وتشكیل المنطقیة والذاكرة الطوعي الانتباه على سواء

 النمو منطقة على یعتمد الإدراكي التطور أن هي "فیجوتسكي" (vygotsky) لنظریة الثانیة والسمة فردیة،

 فالتطویر الاجتماعي، السلوك في الطفل یندمج عندما یتقدم التطویر فمستوى ، (ZPD)المركزیة القریبة

أن  یمكن ما تتجاوز أقران اونعت أو بالغ بتوجیه تنُجز التي المهارة ومدى كامل، اجتماعي تفاعل  یلزمه

 .   لوحده ینجز

 هي الفرضیة هذه الیومیة؛ الممارسة في بل الدماغ في یوجد لا الوعيأن   (Ryder, 1998) ویرى  

         " فیجوتسكي "عمل قاعدة

 أن ذلك یؤكد ومما للمعرفة، الفرد اكتساب في مهم دور له الاجتماعي التفاعل أن سبق مما ویتضح   

 الاجتماعي بالتفاعل تنمیتها یمكن  والتي ، (ZPD) المركزیة القریبة النمو منطقة على  ركز""فیجوتسكي

 (ZPD)المركزیة القریبة النمو منطقة الضوء على إلقاء یجب ولهذا خبرة، أكثر قرین أو بالغ شخص مع

 .نظریته خلال من وتحقیقه إیجاده إلى فیجوتسكي" "إلیه یسعى ما هي كونها

78 
 



 

 الأسس التي تقوم علیها النظریة: -3-2

 عدة أسس أهمها: ى عل"فیجوتسكي"تقوم نظریة   

 تنمیة الوظائف العقلیة العلیا من خلال التفاعلات والحیاة الاجتماعیة داخل الفصل المدرسي. -1

هناك عوامل مؤثرة في التنمیة المعرفیة للطلاب وسماتهم الاجتماعیة ومن أهمها :                                                                                                 -2

                                                                              .    - الغذاء الذي یؤكل3.          - العلاقات بین الأقران2  .        - البیئة المنزلیة1

                                                   (Scott,1998,46-47)         - إتقان اللغة.  5ى.       - الملابس التي ترتد4           

 السیكولوجي الخارجي وخصوصا طبیعة الحوار والمناقشة بین المعلم ىأهمیة التفاعلات للمستو -3

 .یه لدىبناء المعنلوالمتعلم في الفصل 

 عدة أدوار : منها            ل هأهمیة المعلم من خلال لعب -4

  المعرفة العلمیة.ىدوره كوسیط حیث یصل من المعرفة العامة الأولیة إل -

توجیه المتعلم تدریجیاً نحو فهم  وإتقان المهمة، الأمر الذي یعتبر مفتاح لتحضیر فهم الطلاب  -

  من الأداء والمعرفة یعجزون أن یصلوا إلیه بمفردهم.ىللمعرفة العلمیة لیكتسبوا مستو

 ما تسمح به ى الوصول إلي أقصى التفكیر بصوت عال وهو ما یشجعهم علىتوجیه المتعلمین إل -

 قدراتهم ویحفزهم لعملیة التفكیر والانتباه.

  .  تنمیة المنطقة المركزیة -5

 إستراتیجیة "فیجوتسكي" كتطبیق لنظریة التعلم البنائي الاجتماعي: -3-3

 واللذین النمو أو التطور  من مستویین للفرد یؤكد على أن "فیجوتسكي"  أن)2003 (زیتون ،یرى      

 الطفل، التفاعل یتقدم خلال ومن النضج، یسبق فالتعلم لنظریته وطبقاً  .المیلاد منذ التعلم مع یتفاعلان

 یوجد المستویین هذین وبین للتطور، المحتمل بالمستوى یسمى ما إلى للنمو الفعلي بالمستوى یسمى مما

 ما مشكلة الفرد بحل یحدد كما للتطور الفعلي المستوى بین المسافة"بأنه عرفه والذي "الحدي النمو" مستوى

 بالغ، شخص وتوجیه بمساعدة ولكن المشكلة هذه بحل یحدد كما للتطور المحتمل والمستوى مستقلاً،
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 فیها المعلم یركز والمتعلم المعلم بین حوار في تتم دینامیكیة اجتماعیة عملیة هو" فیوجوتسكي "عند فالتعلم

  ."والقدرات المهارات إبراز على

 للمتعلم المجتمعیة البیئة على التركیز في إلیه الفضل كثیرونال یرجع الذي العالم    كما یعتبر "فیجوسكي"

 أم الرأس في العقل  كل كان إذا عما كب""یتساءل أن حین في حتماً  المتعلم تعلم في مهماً  دوراً  تلعب التي

    الاعتبار. في أخذهما یجب النظریتین كلتا بأن سؤاله على "فیجوتسكي "فأجابه الاجتماعي الحدث في

  )2003،52 ، (زیتون                                                                   

فیجوتسكي: الملامح الأساسیة لنظریة  -3-4

" یتحدد " فیجوتسكي لیف "لاستراتیجیة النظري للإطار الرئیسي أن الموضوع(Ryder,1998)  یرى

 :بسمتین

 مدى ویظهر الإدراك، تطویر في أساسیاً  دوراً  یلعب الذي الاجتماعي التفاعل هو ذلك الأولى فالسمة   

الناس  بین یظهر فبدایة الفردي، المستوى ثم الاجتماعي المستوى الأول مستویین في الثقافي الطفل تطور

  . الطفل داخل ذلك وبعد

 تنشأ التي العلیا والوظائف المفاهیم وتشكیل المنطقیة والذاكرة الطوعي الانتباه على یعتمد وهذا    

 منطقة الوشیك النمو منطقة على یعتمد للفرد الإدراكي التطور أن فهي الثانیة السمة أما فردیة، كعلاقات

 المجتمع مع یتفاعلون  عندما الأطفال عند یتقدم التطویر مستوى إن ، حیث(ZPD)المركزیة القریبة النمو

 أقران، تعاون أو بالغ بتوجیه ینجز المهارة ومدى كامل اجتماعي تفاعل یلزمه التطویر أن أي المحیط،

 عمل قاعدة شكلت التي الفرضیة هي فهذه الیومیة الممارسة في بل الدماغ في یوجد لا فالوعي

 )2006،36(الدواهیدي،.  "فیجوتسكي"

 "بیاجیه" نظریة من انبثقت)التعلم البنائي الاجتماعي ("فیجوتسكي "إستراتیجیة أن نجد سبق     ومما

 مفهوم أرسى فقد "أوزوبل" أما تطبیقیة، بصورة النظریة تناول حیث، Novak" "نوفاك جاء ثم" و"أوزوبل
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 حدد وقد الصفي، التعلیم في المنظومي البنائي التفكیر تنمیة في دور لها التي  المفاهیم مخططات

 . وتطورها المفاهیم وتكوین لبناء سبعاً  مراحل" فیجوتسكي"

 أن منطقة على وأكد للمعرفة الفرد اكتساب في الاجتماعي التفاعل على ركز قد "فیجوتسكي" إن وحیث   

 شخص مع الاجتماعي  بالتفاعل تنمیتها یمكن والتي،  (ZPD)المركزیة القریبة النمو الوشیك منطقة النمو

 .المنطقة هذه على قلیلاً  التعرف من لابد كان خبرة، أكثر قرین أو بالغ

: (ZPD)المركزیة القریبة النمو الوشیك منطقة النمو منطقة -3-5

 ینشأ الذي الفعلي التطویر مستوى بین المسافة،  (ZPD)المركزیة القریبة النمو منطقة تعریف یمكن   

 أو بالغ بتوجیه المشكلة حل خلال حدوثه المحتمل التطور مستوى وبین مستقلة بصورة المشكلة حل من

 ).2006،39الدواهیدي،(.الأقران مع التعاون

 شكل ویوضح ،مستقل بشكل غداً  فعله من ویتمكن ،الآخرین بمساعدة الیوم الطفل ینجزه ما هي  أو    

 إلیه یصل أن یمكن الذي المستوى تمثل الحالي التطویر منطقة إن حیث المنطقة تلك حدود (1) رقم

 أن المحتمل المسافة  هي(ZCD)المركزیة القریبة النمو ومنطقة مستقلة، بصورة مشكلة حل خلال المتعلم

 تحدد  ZPDالخارجیة لـ والحافة المهمة، نجاح بعد قدرة أكثر بمساعدة قرین المتعلم إلیها یصل

  .جدیدة    (ZCD)حدوداً 

 

 

 

 

                   

) 1الشكل رقم (

 (Harland, 2003, 265)  .  (ZPD)المركزیة القریبة النمو حدود منطقة
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: (ZPD)الأربعة  المركزیة القریبة النمو منطقةمراحل  -3-6

 مراحل أساسیة أربع على  تنشأ(ZPD)المركزیة القریبة النمو منطقة أن  (Wertsch, 1979)   أكد 

 :یلي كما وهي

 :قدرة الأكثر الآخرین من المساعد -الأداء1

 بها الانشغال قبل المهمة لأداء قدرة الأكثر الأقران أو البالغین على الأطفال یعتمد المرحلة هذه    وفي

 اتساع تنشیط یكون وبذلك المهمة، وطبیعة، الطفل عمر على المساعدة ونوع كمیة تعتمد وهنا بمفردهم،

 .المتناول في المركزیة القریبة النمو منطقة وتعاقب

 :الذاتي المساعد الأداء 2-

 الطفل بین سابقا قسمت - التي اللازمة والقواعد المسؤولیات معرفة إلى المرحلة هذه في الطفل ینتقل     

 بمساعدة إنجازه یتطلب الذي فالنشاط وحده، كاملةً  علیها السیطرة الطفل بإمكان الآن - أصبح والبالغ

 كانت التي معینة مشكلة لحل الطفل مارسها التي النشاط فأنماط وحده، الطفل ینجزه أن یمكن الآخرین

 الطفل ینجز المرحلة هذه نفسه، ففي وبین بینه ذلك بعد الناس أصبحت وبین بینه التفاعل على مبنیة

  .كامل بشكل الطفل أداء تطویر تم أنه یعني لا هذا الآخرین، ولكن مساعدة بدون المهمة

 )2006،26(الدواهیدي،                                                                         

 (التثبیت): تلقائیاً  ویصبح الأداء یتطور  3 -

 كامل بشكل مهمة أداء یستطیع حیث متطورة مرحلة إلى نموه منطقة في الطفل ینتقل المرحلة هذه    في

 بل یطور یعد لم هنا فالأداء ومزعجة، معرقلة تعتبر الوقت هذا في المساعدة إن حیث مساعدة، وبدون

  (fossilized) ووصفه أیضاً بأنه تحجر،(fruits)التطویر  ثمار بأنه "فیجوتسكي" وصفه فقد تطور،

. والاجتماعیة العقلیة القوى بفعل التغییر عن وبعده ثباته على دلالة
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 (ZPD):المركزیة القریبة النمو منطقة خلال من للخلف العودة إلى یؤدي الأداء تلقائیة - إزالة4

 القریبة لمنطقة النمو والمنظمة نفسها المتسلسلة الخطوات هذه من تتكون الأفراد عند التعلم عملیة   إن

 تلو مرة الخطوات هذه وبتكرار، الذات مساعدة إلى الآخرین مساعدة من ، والانتقال(ZPD)المركزیة

 قبل من التنظیم من تولیفة لدیهم یتوفر الأفراد حیاة من ما فترة ففي .الفرد عند جدیدة قدرات تنمو الأخرى

 المهارة كامتلا من الفرد ینتهي وعندما الآلیة، الصبغة ذات العملیات إلى الذاتي، التنظیم ثم الآخرین،

 القریبة النمو منطقة خلال أخرى مرة یعود أن یستطیع وتلقائیة، بآلیة أدائها على قدرته وتتطور

 لامتلاك (ZPD)المركزیة القریب النمو منطقة دورة تستمر وهكذا جدیدة،  لامتلاك مهارة(ZPD)المركزیة

 ).40-2006،35الدواهیدي، (           .المتراكمة المعرفة واكتساب المهارات

المركزیة  القریبة النمو منطقة تكوین خلالها من یتم التي المراحل ) یوضح2الشكل رقم(

  

 ).41-2006،35الدواهیدي،(                                       
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 والأساسي المهم العنصر هي الوشیك) النمو  (منطقة(ZPZD)المركزیة القریبة النمو منطقة دامت    وما

 فیها تؤثر التي العوامل توضیح من بد فلا والتدریس، التعلم عملیتي تخص والتي "فیجوتسكي "نظریة في

 .تشكیلها على وتساعد

 :(ZPD)المركزیة  القریبة النمو منطقة في المؤثرة الأساسیة العوامل -3-7

 القریبة النمو منطقةعلى  تعتمد "فیجوتسكي "نظریة أن  (Mahn& steiner,1996)یرى    

 :یلي ما على المدرسي الفصل في والتعلم عملیة التدریس في  (ZPD)المركزیة

 .للتعلم الاجتماعي التفاعل طبیعة -

 .والفنیة النفسیة الأدوات دور -

 .الثقافیة والممارسة المتعلم لتفكیر كوسیط الاجتماعیة التفاعلات دور -

 والعلمیة الیومیة المفاهیم بین المتبادل الدور -

 وسیط وهي الأفراد إلى الاجتماعیة الخبرة تنقل أداة ویعتبرها للغة كبیراً  اهتماماً  یولي "فیجوتسكيـ"   ف

 الداخلي لكلاماثم  الذات حول التمركز یلیه ثم اجتماعیاً  یكون بدایة الطفل عند الكلام أن یرى فهو للفكر،

 متماثلتین غیر فالعملیتان للكلام متزامن ظهور یصاحبه لا التفكیر تدفق أن یقرر أنه كما (التفكیر)،

 الكلمات هذه خلال من للوجود یأتي ولكنه كلمات في عنه التعبیر یتم لا فهو الخاص بناؤه له فالتفكیر

 التفكیر بین یقع الكلام أشكال من خاص شكل أو صورة بل للجمل الصوتي النطق مجرد لیس وهو

 فالتفكیر حیاة، عملیة وهي ودینامیكیة مستمرة عملیة فهي بثبات تتغیر التفكیر فعلاقة المنطوق، والكلام

 .معنى له لیس شیئاً  التفكیر من الخالیة والكلمة بالكلمات یولد

 النفسیة الأدوات منها رمزیة آلیات "فیجوتسكيـ"ول المعرفة، بناءل مفتاحا الرمزیة الوسائط یعتبر أنه    كما

 .بالجماعي والفردي بخارجه الفرد داخل وتوصل ،الاجتماعیة والأعمال الفردیة الأعمال بین تتوسط التي

 والقطع والكتابة للحساب المختلفة والأنظمة اللغة مثل الرمزیة للوسائل الأمثلة من عددا أدرج وقد    

  وجهة""Jerome Brunerووصف  التقلیدیة الإشارات أنواع وجمیع والرسم والخرائط المخططاتو  الفنیة
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 بأن والتفكیر اللغة كتاب مقدمة في "فیجوتسكي "عنها عبر كما الرمزیة  الوسائل لدور "فیجوتسكي" نظر

 الحوار خلال من الداخلیة الأفكار تجلب التي القویة الأداة هي واللغة أنفسنا، نتقن الطبیعة إتقان في

 الذین للأفراد الاجتماعي الثقافي التطور منتجات ولكنها العزلة في تنتج لا النفسیة فالأدوات الخارجي،

 )2006،42(الدواهیدي،      .في مجتمعاتهم ینشطون

 ما خلال من المتعلم بها یتحدث التي هي؛ )2007(عفانة،كما یراها  "النفسیة فالأدوات" ولذلك     

 فهم مدى وتوضح الخارجیة النفسیة والأنشطة الاجتماعیة التفاعلات نتیجة یومیة مفاهیم من اكتسبه

 النفسیة فالأدوات المفهوم، تجاه والتفكیر والتحدث والعمل للرؤیة وسیطة أدوات وهى للمفهوم المتعلم

الفنیة تمده بكیفیة  المعرفة والأدوات بطرق لتمده المتعلم نظر وجهة من المفهوم لرؤیة كأداة وظفت

 الثقافیة والممارسة المتعلم؛ لتفكیر كوسیط الاجتماعیة التفاعلات لدور أن كما، الحصول على المعرفة

 منبع فالمعلم والمتعلم، المعلم بین المرجع نقطة فهي تمثل ،(ZPD)المركزیة القریبة النمو لمنطقة أهمیتها

 والمتعلم اللفظي، التفاعل في والمشاركة للدخول مرجعیة نقطة یتبعه والسؤال یستجیب والمتعلم الأسئلة

 للتغلب والتحلیل، للتعلم المتعلم انتباه المعلم یوجه المناقشة استمرار ومع الذاتي حدیثه لیعكس یستجیب

 وصلة لعمل ومساعدة وسیطة وأداة وموجه داعم فالمعلم المفهوم؛ تجاه التفكیر في التناقض أوجه على

 الخارجي السیكولوجي للمستوى نشاط على بالتركیز وذلك للمتعلم، الیومیة الخارجیة والمعرفة المفاهیم بین

 والمتفاوض المتسلط الخبیر ومناقشات الوسیطة التدریس أشكال :هي ملامح ثلاثة له والذي للفصل،

 دورها العلمیة والمفاهیم الیومیة المفاهیم بین المتبادل لدورل وكذلك التعلیمیة، والدعائم والمعلم بالحوار

 القریبة النمو في منطقة المؤثرة العوامل من لأنها نظراً  المفهومي التغیر إحداث في الفعال

.  (ZPD)المركزیة

 التي وهي التلقائیة) (مفاهیم الیومیة المفاهیم فئتین إلى المتعلمین مفاهیم "فیجوتسكي "صنف     وقد

 من تتكون التي وهي )تلقائیة غیر( العلمیة والمفاهیم المدرسة، خارج والخبرات التفاعلات خلال من تتكون

 والسمات المادیة الظواهر في تتمركز الیومیة المفاهیم أن كما المدرسة، داخل والخبرات التفاعلات خلال
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 بد لا المفهوم ولاكتساب عقلیة، عملیات خلال من فتتكون العلمیة المفاهیم أما الیومیة، والخبرات الشكلیة

 ،یاذات المتعلم یكونه ثم اجتماعیا یكونه ثم ) .....اللغة – العلامات خلال( من صورته المتعلم یرسم وأن

 .العلمیة والمفاهیم الیومیة المفاهیم بین والتكامل للربط ومساعد موجه هو المعلم ودور

 إلى الیومیة معرفته و یكمل ویعمم المعرفة لیحول وراء ما عملیات یستخدم أن للمتعلم بد لا ذلك    ولیتم

 من تنمى "فیجوتسكي" نظر في التلقائیة الیومیة المفاهیم إن حیث العلمیة المفاهیم من متماسك نظام

 فالاتجاهان للمحسوس المجرد من أي العكسي الاتجاه في فتنمى العلمیة أما المجرد، إلى المحسوس

 بدایة العلمیة المفاهیم  لتقریب"فیجوتسكي "  عندمختلفة اتجاهات ثلاثة هناك أن ونجد للفهم، ضروریان

 :وهي الیومیة المفاهیم من

 المفهوم فإن وبذلك التلقائیة)، (المفاهیم الیومیة والخبرة المستهدف المفهوم بین الوثیق الارتباط -

 .العلمیة المفاهیم اكتساب على كبیر تأثیر لها ویكون التلقائیة، بالمفاهیم بدایة یدرس المستهدف

 المفاهیم یختار أن المعلم یحاول هنا ومن الیومي الاستخدام في درجة أقل المستهدفة المفاهیم -

 .للفهم كبدایة مستهدف هو مما القریبة الیومیة

 ومدعمات وسائل استخدام المعلم فیحاول الیومیة والمفاهیم المستهدفة المفاهیم بین ارتباط یوجد لا -

 .الیومیة المفاهیم غیاب في العلمیة المفاهیم لتثبیت

 طریق عن ولكن المصاحب اللعب ولا ،الخبرة بتكرار تتكون لا المفاهیم أن نلاحظ سبق ما  بناء على   

 وموضحة كمرشدة واللغة المشترك، والاستنتاج والانتباه كالذاكرة العقلیة الوظائف مثل عقلیة عملیات

 .للتفكیر

 خلق على وتساعدهم المتعلمین فهم وتنشط تدعم الفصل في الاجتماعیة الثقافة ظل في فالتدریس      

 هو "فیجوتسكي" عند المفاهیمي فالتغیر اجتماعي، جو وفي التعاون خلال من جدید ومعنى جدیدة معرفة

 بدایة كنقطة الظواهر تجاه بدیلة أفكار قبول طریق عن إلا للمفاهیم تنمیة یحدث أن یمكن لا أنه

 )2006،47(الدواهیدي،        .معرفتهم توسیع في لتساعدهم
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 :فیجوتسكي استراتیجیة وفق وتطورها المفاهیم وتكوین بناء  مراحل-3-8

 )1997،17(عبد الفتاح،وهي: وتطورها المفاهیم وتكوین لبناء مراحل سبع "فیجوتسكي" حدد

  :)التكدیس( التخزین مرحلة .1

 الأشیاء تلك رؤیة خلال من الریاضیة الأفكار أو الأشیاء تخزین الطفل فیها یستطیع مرحلة   وهي

 معاییر حسب الأشیاء تلك وتصنیف الخارجي مظهرها خلال من الأشیاء على التعرف ومحاولة بصریاً،

 .وغیرها والدائرة المربع مثل بسیطة

 :المترابط العقد مرحلة .2

 ولذا أكثر، أو خاصیتین في بصریاً  للأشیاء والتصنیف التمیز عملیات إجراء من الطفل یتمكن وهنا   

 على اعتماده نتیجة عدیدة أخطاء في الطفل أحیاناً  یقع حیث الترابطیة، بالعقد تسمى المرحلة هذه فإن

 .الریاضیة الأشكال وخاصة معها والتعامل الأشیاء إدراك في البصر حاسة

 :المجامیع تكوین مرحلة .3

 معینة، مثل خاصیة تحت الشكل في المختلفة الأشیاء وضم بتجمیع المرحلة هذه في الطفل یبدأ حیث    

 أو خانة من تتكون  أنها عن النظر بغض طبیعیة أعداد أنها على   99، 1، 5،19،52الأعداد  وضع

 إلا معینة، خواص في تختلف قد الأشیاء فإن هنا ومن ، 10من أكبر أو 10 من أصغر أنها أو خانتین

 الشوكة، مثلاً  وضع للطفل یمكن كما معاً، ویضعها واحدة، خاصیة خلال من ویمیزها یصنفها الطفل أن

 .وهكذا المطبخ، أدوات تمثل أنها وهي واحد مكون تحت وغیرها الصحن، الملعقة،

 :المتسلسلة العقد مرحلة .4

 هذا تصنیف یمكن وأنه صفات عدة له الواحد الشيء أن یدرك أن المرحلة هذه في الطفل    یستطیع

 فإن ولهذا للتصنیف، أساساً  تكون أن تصلح صفة كل وأن الصفات تلك ضوء في محاور عدة في الشيء

 أكثر في لصفاته طبقاً  الشيء وضع خلالها من الطفل التي یستطیع المرنة المراحل من تعد المرحلة هذه

 .صفة من أكثر ضوء وفي محور من
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 :الانتشاریة العقد مرحلة .5

 الأشیاء تلك مع بوضعه أخرى أشیاء عن یختلف معین شيء نقل من المرحلة هذه في الطفل یتمكن   

 أو مربعاً  الطفل یضع أن یمكن فمثلاً  الأشیاء، تلك مواصفات نفس یحمل الشيء هذا أن سبیل على

 إلى تقسیمه یمكن المستطیل أو المربع أن اعتبار على المختلفة المثلثات من مجموعة مع مستطیلاً 

 أو خاصیة من التعلم أثر انتقال على قدرة یكتسب المرحلة هذه في الطفل أن نرى هنا ومن مثلثین،

 .المطلوبة المهمات بعض إجراء مع أخرى خواص إلى معینة صفات في مشتركة لأشیاء معینة خواص

 :المفاهیم أشباه مرحلة .6

 تلك مواصفات ضوء في واحدة مجموعة في الریاضیة المفاهیم بوضع المرحلة هذه في الطفل یقوم    

 العناصر على للحكم واضحاً  معیاراً  یضع أن یستطیع لا الطفل أن إلا لها، الممیزة والخصائص المفاهیم

 یضع أن یمكن فمثلاً  بها، یقوم التي المهمة لطبیعة متأكد غیر یكون وبالتالي المفاهیم، لتلك المشتركة

 یعي لا أنه بمعنى واحد، محور في بوضعها قام لماذا یعي أن بدون البعض بعضها مع الرباعیة الأشكال

 .التصنیف عملیة في إلیها استند التي المهام

 :المفاهیم تكوین مرحلة .7

 في الطفل یستطیع حیث الطفل، عند المفهومي للتطور "فیجوتسكي "استراتیجیة في الأخیرة المرحلة   وهي

 ینتقل أن یستطیع حیث كاملة، بصورة تكوینها من تمكن أن بعد وذلك وتكوینها، المفاهیم بناء المرحلة هذه

 أن على المرحلة هذه في القدرة لدیه الطفل أن كما المفهوم، تكوین إلیه یحتاج ما وهذا الكل إلى الجزء من

 المكونة الجزیئات یبني وأن أخرى، خصائص في تمایزها من الرغم على المشتركة الأشیاء خصائص یعي

  .المتشابهة والعناصر المتناقضة العناصر یعرف هنا ومن المفهوم قاعدة إلى للوصول للمفهوم

 )1997،21                                                                          (عبد الفتاح،

 :فیجوتسكي ) استراتیجیة (ونظریة بیاجیه)استراتیجیة (نظریة بین الاختلاف   أوجه-3-9

أوردها "الدویهري  كما ( 1) رقم الجدول في التالیة المقارنة خلال من الاختلاف أوجه تلخیص یمكن
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 :)1الجدول رقم (

فیجوتسكي  )إستراتیجیة( أو ونظریة بیاجیه)إستراتیجیة (نظریة بین الاختلاف أوجه

 فیجوتسكي نظریة بیاجیه نظریة وجه المقارنة
 الأساس
 النظري

 أصل عن یبحث إبستمولوجي، عالم 
 العملیات اهتمامه بؤرة المعرفة،
 ( المعرفي البناء في للفرد الداخلیة

 .التوازن وعدم التوازن )معرفیة بنائیة

 الوعي أصل عن یبحث روسي نفس عالم 
 بین البنائیة العملیات اهتمامه بؤرة والشعور،

 بنائیة (الاجتماعي التفاعل تقوي التي الأفراد
 .المركزیة القریبة النمو منطقة) .اجتماعیة

 التنمیة
 المعرفیة

 المعرفیة التنمیة في تسیطر التي القوة 
 لرؤیة النمو المعرفي أرجع داخلیة،

 قاعدة عن حیث یبحث بیولوجیة،
 داخل المعرفة نمو جدیدة في بیانات
 .الفرد

 خارجیة  المعرفیة التنمیة في تسیطر التي القوة 
 ویعطي البیولوجیة للمعرفة الرؤیة ویرفض
 المعرفة، بناء في الثقافة والمجتمع لدور الاهتمام

وهي  الثقافة هو العقلي للنمو فالمحرك الأول
 .الاجتماعیة التفاعلات تكون میكانیكیاً 

 العوامل
 تؤثر التي
 التنمیة في

 المعرفیة

 المعرفیة التنمیة في مهم عامل النضج 
 .به التفكیر ویتأثر

 اللغوي العامل أن بیاجیه أدرك 
 النمو المعرفي عوامل من الاجتماعي

 فقط ولكن مرحلة لأخرى، من والانتقال
 الضروریة المعرفیة وجدت البنیة إذا

 عملیة حدوث على التي تساعد
 مع تنمو المفاهیم أن التمثیل، ووضح

 .خارجي تدخل بدون عقلیة المتعلم

 التنمیة  في المهم العامل هو الاجتماعي العامل 
 أن بیاجیه فیجوتسكي رؤیة ویرفض المعرفیة،

 اللغوي والعامل بعامل النضج یتأثر التفكیر
 والمعرفة المعرفي، للنمو أهم عامل الاجتماعي
 لكل الأفراد ومناسبة الأفراد بین بناء تعاوني

 خلال ومن الداخلیة لهم، البنیة مع ومنسجمة
 المعرفة المتعلم الاجتماعیة یبني التفاعلات
 .الكتابة اللغوي واستخدام بالتواصل

 یكون  الطفل لدى الكلام ظهور بدایة  المتعلم
 .الذات حول متمركزاً 

 تسمح للمتعلم الداخلیة الذهنیة البنیة 
 المعرفة للوصول إلى التكیف بعملیة
 .الجدیدة

 
 من  بد لا المعرفة یستقبل لكي المتعلم 

 القدرة له لكي یعطي معرفي بناء وجود

 البدایة في اجتماعیا یكون الكلام ظهور بدایة 
 حول الكلام المتمركز یلیه ثم ضمني بشكل
 .)التفكیر( الكلام الداخلي وبعده الذات

 في بالمشاركة تسمح للمتعلم الداخلیة الشخصیة 
 المشكلات المشترك) وحل (التفكیر التفكیر
 .الجدیدة للمعرفة حتى تصل القرارات واتخاذ

 اللغة  بواسطة المعرفة استقبال یستطیع المتعلم 
 شخص عن طریق المباشر التدریس بواسطة أو
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 فلا المعرفة، استیعاب هذه على
 متقدمة مفاهیم بذلك تدریس یستطیع

 لدیه یوجد لا لأنه خمس سنوات لسن
على  قادراً  تجعله التي البنیة المعرفیة

 العالم سلوك المتعلم یسلك .الفهم
 .ذاتیته المتعلم أداء على البسیط الحكم

 من تستطیع وضع كان في إذا فقط علماً  أكثر
 سلوك المتعلم یسلك .هذه المعرفة فهم خلاله

 هو الحقیقي التقدم .الناجحین المتعلمین
 من وأدائه بمفرده أداء المتعلم بین لاختلافه

 القریبة النمو التعاون (منطقة خلال
 (ZPD).المركزیة

 التصورات
 الخطأ

 محاولة  الخطأ بالتصورات الاهتمام -
 .معلم خبیر ظل في تصویبها

  .للواقع الطلاب مفاهیم یتحدى -
 باستخدام الاتزان عدم لحالة الوصول -

 أو التنافر المتناقضة الأحداث
 .المعرفي والتعارض

 والمفاهیم  التصورات على التركیز من بد لا 
 لیزداد لدى الطلاب مألوفة كخبرة الیومیة
 لخلق متعاون في ظل التعلم أثناء تفاعلهم
 .الجدید المعنى

  .الواقع بناء في الطلاب مشاركة 
 الطلاب تصورات مع والتكیف الإظهار 

 .الخاطئة
  من الأنشطة أثناء حقیقیة خبرة-   الأنشطة

 تنمیة مخططات المعرفة، تمثل :خلال
 الخبرة مع وعملیات التكیف جدیدة

 المادیات التأمل في الجدیدة،
 .والمجتمع

 الفیزیائیة الأنشطة أثناء حقیقي إبداع 
 عمل الواقع(الثقافة)، فهم خلال من والاجتماعیة

 الأقران مع مفتوح النهایة استقصاء أنشطة
 خلال من البناء معنى یتأمل في والمعلم،
 Co- Contructs التعاون

 

 یتفقان أنهما إلا الاختلاف أوجه من الرغم على و"فیجوتسكي"" بیاجیه" من كلا أن نلاحظ سبق مما 

 :في

  1896 سنة نفسها السنة في ولد كلاهما -

 .الفهم على المتعلم معرفة یبني كلاهما -

 .ومستمرة نشطة عملیة المعرفة بناء أن یرى كلاهما -

 )65-2010،61، ( سوزان. ونشاطهم تفاعلهم هو الطلاب تعلم مفتاح أن -
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خلاصة الفصل: 

 أنه ذلك یؤكد ومما للمعرفة، الفرد اكتساب في مهم دور له الاجتماعي  أن التفاعل"  یعتبر "فیجوتسكي

 شخص مع الاجتماعي بالتفاعل تنمیتها یمكن  والتي،  (ZPD) المركزیة القریبة النمو منطقة على ركز

 إلى فیجوتسكي" " یسعى ما هي ف، المنطقة هذه الضوء على إلقاء تم ولهذا خبرة، أكثر قرین أو بالغ

 .نظریته خلال من وتحقیقه إیجاده

  نشأتهما وأسسهما من خلال معرفةوعلیه تناولنا في هذا الفصل النظریة البنائیة و البنائیة الاجتماعیة    

، ومن ثم حاولنا توضیح إستراتیجیة التعلم البنائي الاجتماعیة اموأشكالهما ودور المعلم والمتعلم فیه

 تعریف منطقة النمو القریبة، كما حاولنا الإستراتیجیة هذه بناء وتكوین المفاهیم وتطورها وفق ومراحل

 التعلم عملیتي تخص والتي فیجوتسكي" "نظریة في والأساسي المهم العنصر باعتبارها (ZPD)المركزیة

والتدریس.  
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الریاضیات والتفكیر الریاضي  

تمهید: 

- الریاضیات والمرحلة المتوسطة: 1

- الریاضیات: 1-1

- مفهوم الریاضیات. 1-1-1

 الریاضیات. - طبیعة1-1-2

أهمیة الریاضیات. - 1-1-3

 أهداف تدریس الریاضیات . - 1-1-4

 وتطورها. الریاضیة الأنظمة-1-1-5

 التغیرات الحدیثة في الریاضیات وتطور وظیفتها.-1-1-6

 -الاتجاهات الحدیثة لتعلیم الریاضیات.1-1-7

-طرق تدریس الریاضیات. 1-1-8

- المرحلة المتوسطة: 1-2

- تعریف المرحلة المتوسطة. 1-2-1

-أهمیة المرحلة المتوسطة. 1-2-2

 .-خصائص النمو في المرحلة المتوسطة1-2-3

-منهاج الریاضیات بالتعلیم المتوسط في ضوء الإصلاحات الجدیدة. 1-2-4

 .بالمرحلة المتوسطة الریاضیات علیمت - كفاءات1-2-5

المتوسط  بالتعلیم الریاضیات مناهج -محتویات1-2-6

المتوسط.  التعلیم مرحلة في الریاضیات تعلیم غایات -بعض1-2-7

 
 



 
 

. الریاضیات في المرحلة المتوسطة أستاذ -دور1-2-8

  - التفكیر الریاضي ومهاراته:2

:  التفكیر الریاضي-2-1

 الریاضي. التفكیر - مفهوم2-1-1

- طبیعة التفكیر الریاضي. 2-1-2

  .الریاضي التفكیر - خصائص2-1-3

الریاضي.  التفكیر تعلیم -  أهمیة2-1-4

 الریاضي. التفكیر - عملیات2-1-5

 الریاضي. التفكیر مهارات تنمیة في المناهج - دور2-1-6

  .الریاضي التفكیر تنمیة و الریاضیات دراسة بین - العلاقة2-1-7

- معوقات التفكیر الریاضي. 2-1-8

: - مهارات التفكیر الریاضي2-2

- مهارة الاستنتاج. 2-2-1

-  مهارة الاستقراء. 2-2-2

.  التعمیم-  مهارة2-2-3

.  الترمیز- مهارة2-2-4

.  النمذجة- مهارة2-2-5

.  التخمین-  مهارة2-2-6

  البرهان الریاضي.-  مهارة2-2-7

 خلاصة الفصل

 
 



 

 

تمهید: 

 من أنواع التفكیر المهمة في العملیة التعلیمیة، حیث أنه یزید من قدرة ومهاراته  یعد التفكیر الریاضي 

وحل المشكلات الریاضیة وذلك باستخدام مهارة الاستقراء المتعلم على الفهم في مادة الریاضیات، 

، كما والاستنتاج والتعمیم والترمیز والتخمین والبرهان الریاضي وإدراك العلاقات بین المتغیرات في المشكلة

 .یساعد على اكتساب أسالیب التفكیر السلیمة التي تلازم التلمیذ  طوال حیاته

التفكیر  في تدریس مادة الریاضیات جاء هذا الفصل لیستعرض ماهیة ومهاراتهالتفكیر الریاضي   ولأهمیة 

. الریاضیات في المرحلة المتوسطةومهاراته وماهیة مادة الریاضي 
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- الریاضیات والمرحلة المتوسطة 1

- الریاضیات: 1- 1

- مفهوم الریاضیات:  1- 1-1

خبرة  من المنبثق البشري الفعل مبتكرات : "إحدى بأنها )1983،للبحوث العالمي (المكتب    یعرفها

 بین العلاقة یبحث ثم بسیطة، مركبات إلى معقدة مركبات بتجزئة یقوم الذي التفكیر أي التحلیلي، التفكیر

 المركبات".        هذه

 علاقات أو كمیة مفاهیم یكون ما ومنها للقیاس القابلة المقادیر یدرس بأنها:"علم قاسم" "محمد     ویعرفها

 )312 ،2005،   إبراهیم(".معا هما أو منفصلة أو متصلة كانت سواء

 تساعد والأرقام والعلاقات الرموز وأن المنطق، لغة الریاضیات هي : أن دیوي" "جون یرى حین    في

 )1980،384، .( سیدودقته المنطقي التفكیر سرعة على

 في وتسلسلها والتتابع وتنظیمها أصولها لها بنیة في منظمة معرفة بأنها عقیلان"، "محمد یعرفها    كما

  ) 2000،11( عقیلان، .والرموز والأشكال الأعداد من تنظمه وما الأفكار

 الكمیة، مع الحقائق تتعامل عالمیة ووسیلة لغة، تجریبي، وهي علم"أمین إسماعیل "یضیف   كما

 .المختلفة والمعادلات الفراغ(الفضاء)، والأشكال والصیغ تتضمن التي المسائل مع كذالك والعلاقات،

 )  2000،16                                                                           (عقیلان، 

 والتفكیر المنطق على تعتمد للبحث طریقة الریاضیات بأن القول یمكننا السابقة التعاریف خلال     ومن

 وسعة البدیهة لسرعة مستخدمة أنها للریاضیات خاصیة وأبرز البشري العقل إبداع من علم فهي العقلي،

 ید في فعالة أنها أي والحضاري العلمي التطور ومسیرة تتماشى فالریاضیات الملاحظة، ودقة الخیال

 .والحضاري والإدراكي المعرفي ونضجهم ترقیتهم في تساهم وجماعات، أفراد الإنسانیة
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 :الریاضیات - طبیعة1-1-2

العلمیة  الحیاة نواحي جمیع في الأنظمة هذه وتطبیقات الریاضیة الأنظمة من مجموعة  هي 

 .العلمیة والتخصصات

 ولذلك والافتراضات، المسلمات من مجموعة على یقوم استنتاجي بناء بأنه الریاضي النظام   ویعرّف

 .افتراضات على قائم أي فرضي علم بأنها الریاضیات على یطلق

 تجرد أن أو الجبریة والرموز كالأعداد ابتكارها یتم أن إما عقلیة، موضوعیة بدراسة الریاضیات تهتم   كما

)                                    2001،75 ( سلامة،.أجزائها بین أو بینها القائمة العلاقات أو كالأشكال الخارجي العالم من

أهمیة الریاضیات: - 1-1-3

 التعبیر في یكون فكمال النظریة ذاتها في العلم لغة تعد الریاضیات أن )2005(إبراهیم،    بین 

 الأولى بالدرجة ذلك وقد یعود العلوم، ملكة اسم علیها أطلق من تخطيء لم لذا ،ریاضیة بصیغة عنها

المعرفة العلمیة.  كل إلیه تتجه أن یجب الذي المثالي الشكل تكون أنها إلى

 درجة إلى تزایدت قد "مینا" أن تطبیقات الریاضیات في كافة العلوم الطبیعیة، والحیویة      ویشیر

 )1994،20، مینا ( وتطورها . نموها في أساسیة ركیزة تمثل أصبحت كبیرة

وتتأكد أهمیة الریاضیات حتى وقتنا الحاضر فبفضلها استطاع الإنسان أن یصل إلى قاع البحار     

وان یصل إلي الأجرام السماویة، وعن طریقها توصل إلى الكثیر تها وأن یستبطن الذرة ویحرر طاقا

من المكتشفات والمخترعات في مختلف مجالات الحیاة .  

    ومما سبق یتضح لنا الأثر الفعال الذي قامت وما تزال تقوم به الریاضیات من أجل تحقیق 

الرفاهیة والرخاء للبشریة، إذ تعد الوسیلة المباشرة التي مهدت الطریق لتطور الفكر البشري . 
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  أهداف تدریس الریاضیات :- 1-1-4

باختبار الوسائل      إن أي عمل علمي جاد لابد أن یبدأ بتحدید أهدافه ویسعى القائمون على تنفیذه

الإمكانات المادیة،  والإجراءات المناسبة التي یمكن بواسطتها تحقیق الأهداف، وذلك في ضوء كافة

یؤدي في النهایة إلى عدم  والبشریة المتاحة، وعلى ذلك فان عدم تحدید الأهداف بدقة تامة، ووضوح

الأهداف التربویة للریاضیات،  نجاح أي عمل وقد تناول عدد من الباحثین في مجال الریاضیات تقسیم

 سأتناول بعضا من هذه التقسیمات :

  أهداف تدریس الریاضیات إلي ما یلي : )1985(شعراوي،- قسمت 

 .أهداف تتعلق بالریاضیات باعتبارها أداة:1

 .لمجتمعأ- اكتساب المفاهیم والتعمیمات التي تمكن الطالب من أن یصبح عضوا صالحا في ا

 ب- اكتساب المهارات الریاضیة التي تمكن التلمیذ من التعامل مع الآخرین في الحیاة الیومیة.

 ج- اكتساب أسالیب سلیمة للتفكیر والتي من أهمها :

 أسلوب التفكیر الاستدلالي.  -

 أسلوب التفكیر الاستقرائي.  -

 أسلوب حل المشكلات. -

 الارتباك من بإحساس الفرد یشعر عندما وینشأ المشكلة تحلیل على القدرة على التفكیر هذا یقوم   حیث

 . للموقف حل إلى للوصول وینشط معین موقف إزاء

 : علم باعتبارها بالریاضیات تتعلق أهداف -2

 . الطبیعیة الظواهر بعض تفسیر أو إیضاح في الریاضیة النماذج أهمیة إدراك -أ

 . ونظریات ومسلمات مفاهیم من الریاضیات تتضمنه ما معنى إدراك - ب
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 : لغة باعتبارها بالریاضیات تتعلق أهداف .3

 . الریاضیة المواقف في بالتجریب التمتع على الطلاب قدرة تنمیة -أ

 . الریاضیة للرموز الصحیح المعنى إدراك - ب

 : فن باعتبارها بالریاضیات تتعلق أهداف .4

 . الریاضیة المواقف في بالتجریب التمتع على الطلاب قدرة تنمیة -أ

 . الصحیحة والممارسة الخبرة طریق عن وذلك للجمال التلامیذ تذوق تنمیة - ب

 : الأخرى المواد مع الریاضیات فیها تشترك أهداف .5

 النفس والتعاون على والاعتماد والعلماء العلم احترام نحو الاتجاهات تكوین الأهداف هذه     ومن

)                                                  25-1985،18 (الشعراوي،.والتسامح

 :وتطورها الریاضیة - الأنظمة1-1-5

 :بـ الریاضیة للأنظمة المنطقي التطور    یبدأ

 باختلاف المفردات هذه وتختلف العدد، المجموعة، الخط، النقط، ومنها :المعرفة غیر المفردات :أولا

 على القائمة الریاضیة البنیة مكونات من أساسیا مكونا المعرفات وتعد منهُ  تنطلق الذي الریاضي النظام

 .الاستنتاجي النظام

 الأخیرة هذه وتقوم مفهومه، وتحدید الشيء أو المصطلح أو اللفظ معنى توضح وهي :التعریفات :ثانیا

 .المعرفة وغیر المعرفة المفردات على

 وهي لوضوحها وذالك علیها البرهنة إلى الحاجة دون نقبلها جمل أو عبارات  وهي :المسلمات :ثالثا

  .الریاضي النسق مع متناقضة تكون ألا بشرط بصحتها یسلم افتراضات مجرد

 المسلمات مجموعة إلى بالاستناد صحتها على البرهنة یمكن منطقیة نتائج هي: النظریات :رابعا

 )2001،163.( إسماعیل ،سابقا المبرهنة والنظریات والتعاریف
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التغیرات الحدیثة في الریاضیات وتطور وظیفتها: - 1-1-6

   لقد اهتم رجال الریاضیات قدیما بالبحث عن حلول لمشكلات عملیة،  سواء ما كان منها متصلا 

بالاقتصاد أو الفلك أو الفیزیاء، فقد نظر كثیر من الناس إلى الریاضیات على أنها وسیلة لحل بعض 

مشكلات حیاتهم، ولكن خلال القرنین الماضیین تغیر الوضع تغیرا جوهریا، حیث أننا نجد البحوث 

الریاضیة قد اتجهت إلى تحلیل طبیعة الریاضیات ذاتها والبحث عن حلول ریاضیة لمشكلات ریاضیة، أو 

ما قد یسمى بالریاضیات من أجل الریاضیات ولذلك ظهرت أبحاث الجبر المجرد والتحلیل الدالي 

والتوبولوجیا والمصفوفات وغیرها، ولم یكن هذا الاتجاه نحو تجرید حساب الریاضیات التطبیقیة وإمكانیة 

استخدام العلوم الریاضیة لحل مشكلات عالمنا المعاصر الصناعیة والزراعیة و التربویة والاقتصادیة، بل 

أنه ظهرت وتطورت علوم الإحصاء والاحتمالات وعلوم الحساب الآلي، وبالتالي فالریاضیات تخدم أحد 

  )2001،75( سلامة ،. الجوانب القریبة من التفكیر الریاضي، وهي أسلوب حل المشكلات

  أن الریاضیات من وجهة نظر كثیر من المربین المهتمین بدراستها أداة مهمة لتنظیم الأفكار وفهم 

المحیط الذي نعیش فیه وینظر" موریس كلاین" إلى الریاضیات على أنها موضوع یساعد الفرد على فهم 

البیئة والسیطرة علیها ، وبدلا من أن یكون موضوع الریاضیات مولدا لنفسه فإن الریاضیات تنمو وتزداد 

 )2000،12(عقیلان، وتتطور من خلال خبرتها الحسیة في الواقع ومن خلال احتیاجاتنا ودوافعنا المادیة.

  :الریاضیات لتعلیم - الاتجاهات الحدیثة1-1-7

 خصائص تلاءم حتى الریاضیات لعلم الأساسیة المفاهیم جوهرها في تحتوي دراسیة كمادة    الریاضیات

 المجالات في الحادث التطور الریاضیة، ومع خلفیته تناسب و معینة نمو بمرحلة یمر الذي المتعلم

 حدیثة اتجاهات ظهرت العالمیة و المحلیة الساحتین على جدیدة متغیرات ظهور مع و وتطبیقیها المعرفیة

 أهمها: الریاضیات تعلیم في
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 :المشكلات حل وأسلوب التفكیر أنماط تنمیة أجل من الریاضیات تعلیم .1

 وأن خاصة العشرین و الحادي للقرن الریاضیات تعلیم في المرغوبة الاتجاهات من الاتجاه هذا    یعتبر 

 هنا المقصود والمشكلات المشكلات حل على وقدرتهم التلامیذ تفكیر لتنمیة ثریا وسطا تعتبر الریاضیات

 الفرصة إعطاءه أو التلمیذ عند البحث في الرغبة إثارة الرئیسیة وظیفتها للتعلم مشكلات بل تطبیقات، لیس

 .یبحث كیف للتعلم

 :التلمیذ إبداع تنمیة أجل من الریاضیات تعلیم .2

 العلاقات إدراك على تعتمد بمضمونها لأنها ذلك الإبداع تنمیة على تساعد أنها الریاضیات طبیعة   من

 تعلیم أهداف من أساسي هدف الإبداع وتنمیة الإبداعات من وغیرها والنظریات النتائج إلى للوصول

 تعلیمهم وفي الدراسیة للكتب التألیف في ممارستهم خلال من الریاضیون التربویون بدأ وبهذا الریاضیات،

 )1980،176،  ( سید.التلمیذ إبداع تنمیة أجل من توظیفها إلى للریاضیات

 :البیئة مشكلات حل أجل من الریاضیات تعلیم .3

 تدرس لا وأن للتلامیذ والبیئة الحیاتیة بالخبرات الریاضیة المعرفة ربط إلى الاتجاه هذا      یدعو

 یشترك أن ینبغي ثم والمجتمع، ومن البیئة مشكلات حل في یساهم ولا یتأثر لا محاید كعلم الریاضیات

 في متخصص بجانب الریاضیات فیها توظف التي المجالات في خبراء الریاضیات مناهج وضع في

 .تربویاتها و الریاضیات

 : العولمة مفهوم ضوء في الریاضیات تعلیم .4

 الرؤیة أن غیر العولمة، مفهوم ضوء في وتعلیمها للریاضیات، مناهج اقتراح إلى الاتجاه هذا    یدعو

 .الاتجاه هذا أصحاب عند بعد تتبلور لم تعلیمها ولأسالیب المناهج هذه لمضمون
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 ): ذاتي تعلیم بالكمبیوتر( الریاضیات تعلیم .5

 التعلیمي، الكمبیوتر باستعمال بأنفسهم أنفسهم یعلمون ذاتیا أي التلامیذ تعلیم بضرورة الاتجاه هذا   یدعو

 لتعلیم مختلفة بلغات برامج عدة ظهرت ذلك على وبناء " الذاتي بالتعلیم" یسمى ما في هذا تبلور وقد

 )1980،183،  ( سید.بالكمبیوتر الریاضیات

طرق تدریس الریاضیات: - 1-1-8

 الدراسة حجرة داخل الأستاذ به یقوم الذي معین إجراء أنها هنا الریاضیات تدریس بطریقة نعني    

 .الممكنة التربویة الأهداف بعض تحقیق إلى ذلك خلال من ساعیا بعینه درس أو موضوع لتدریس

 .الاكتشاف مجموعة و ، العرض مجموعة هما رئیسیتین مجموعتین إلى التدریس طرق تقسیم یمكن و

 : العرض مجموعة •

 له یقدمها التي للمعلومات المستقبل وضع في التلمیذ یكون بینما الأكبر بالجهد هنا الأستاذ     یقوم

 و المحاضرة طریقة المجموعة هذه تتضمن و ، للمعلومات الناقل أو الملقن یعتبر فالأستاذ  الأستاذ

 )2000،19 (عقیلان،.الاستنباطیة الطریقة

 :المحاضرة  طریقة .أ

 المعلومات بكتابة یقومون و التلامیذ یستمع بینما مستمرة بصفة یتحدث المحاضرة طریقة في   الأستاذ

 و التلامیذ إلى الأستاذ من المعلومات من ثابت تدفق هو الطریقة هذه جوهر و حدیثه في الهامة

 : هي هنا الأستاذ بها یقوم التي المرتبة الإجرائیة الخطوات

 تستخدم سوف التي الجدیدة الریاضیة الرموز و المصطلحات الأستاذ یوضح المصطلحات،  تعریف -

 .شرحه خلال

 .فهمها التلامیذ یستطیع حتى یوضحها و التعریف مكونات شرح - 
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 النقاط یوضح و أسئلة التلامیذ، على بالإجابة الأستاذ یقوم هنا و ، محاضرته في ورد ما  تلخیص -

 )2000،24 (عقیلان،.فهمها یصعب قد التي

 الاستنباطیة: الطریقة.ب

 عامة قاعدة على قیاسا ریاضیة مشكلة حل إلى التوصل یتم حیث ، الاستدلال صور من صورة الاستنباط

  هي: هنا الأستاذ بها یقوم التي الإجرائیة الخطوات ،و المنطقیة و الریاضیة الناحیة من صدقها تثبت

 التي الریاضیة العبارات و المصطلحات توضیح و بشرح یقوم و التلامیذ على العامة القاعدة  عرض -

 .العامة القاعدة تتضمنها

 .الأمثلة هذه حل في العامة القاعدة هذه تستخدم كیف للتلامیذ یوضح و أمثلة عدة إعطاء - 

 .التمارین هذه على العامة القاعدة هذه بتطبیق ریاضیة تمارین عدة بحل التلامیذ تكلیف - 

 الاكتشاف: مجموعة •

 المعلومات یفحص و یدرس ایجابیة حالة في التلمیذ یكون بینما الموجه أو المرشد بدور هنا الأستاذ   یقوم

 ریاضیة مشكلة حل إلى الوصول محاولا علاقات من أجزائها بین ما یدرك و بینها یربط و لدیه المتاحة

 الموجه الاكتشاف طریقة و المشكلات حل طریقة و الاستقرائیة الطریقة المجموعة هذه تتضمن و ، معینة

 .المفتوح الاكتشاف وطریقة

 :الاستقرائیة الطریقة .أ

 من قانون أو نظریة إلى أو عامة قاعدة إلى التوصل یتم حیث الاستدلال، صور من صورة     الاستقراء

 التي الخاصیة استخراج و الفردیة الحالات من كاف عدد بدراسة تتم تعمیمات إلى الوصول عملیة خلال

 اشتقت التي الفردیة الحالات على تنطبق عامة قاعدة صورة على صیاغتها ثم ، الحالات هذه فیها تشترك

 : هي هنا الأستاذ بها یقوم التي الإجرائیة الخطوات و لها المشابهة الحالات على و منها

 .معینة ریاضیة خاصیة في تشترك التي الفردیة الحالات  عرض -
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 الخاصیة یكتشفوا لكي نظرهم ویوجه لهم، قدمها التي الفردیة الحالات دراسة على التلامیذ مساعدة - 

 .الحالات هذه بین المشتركة

 .التلامیذ إلیها توصل المشتركة التي للخاصیة تجریدا تمثل عامة عبارة صیاغة على التلامیذ مساعدة - 

 على صادق أنه من التأكد طریق عن تعمیم من إلیه توصلوا ما صحة اختبار التلامیذ من یطلب - 

 )2000،38 (عقیلان،.أخرى فردیة حالات

 :المشكلات حل طریقة . ب

 یقوم الذي التلمیذ إلیه ینظر الریاضیات في موقف حل أنه على عامة الریاضیة المشكلة حل    یعرف

 هي: هنا الأستاذ یستخدمها التي الإجرائیة الخطوات و مشكلة أنه على بالحل

 .ووضوح بدقة تحدیدها و مشكلة تقدیم -

 .بالمشكلة العلاقة ذات البیانات إلى التلمیذ نظر توجیه -

 الخطوات یجري المتاحة لكي المعلومات و إلیه الوصول المراد الهدف بین الربط إلى التلمیذ توجیه -

 .المشكلة لحل السلیمة

 الناحیة من سلامتها حیث من الحلول تلك اكتشاف إلى قادت التي الطرق و الحلول، تقویم و تحلیل - 

  .الحل إلى للوصول طریقة أنسب لتحدید الجهد و الوقت في اقتصادها و المنطقیة و الریاضیة

 )2000،43(عقیلان،                                                                             

 :الموجه الاكتشاف طریقة - ج

 أو قاعدة اكتشاف إلى یصلوا أن و الدرس في بنشاط یندمجوا لكي للتلامیذ فرصة الطریقة هذه   تعطي

 .بخطوة خطوة لهم الأستاذ توجیه تحت ریاضیة علاقة

 : هي الطریقة هذه لاستخدام الأستاذ یتبعها أن یمكن التي الإجرائیة       والخطوات

 .معینة قاعدة تحكمیا أو بعلاقة ترتبط معینة بیانات و معلومات الأستاذ یعرض - 
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 .البیانات أو المعلومات تلك عناصر تربط التي القاعدة اكتشاف تلامیذه من الأستاذ یطلب - 

 .منه ذلك یطلبون عندما فقط تلامیذه الأستاذ یوجه - 

 من صحته من یتأكد أن بعد ذلك و البعض بعضهم مع اكتشفوه ما یتبادلوا أن لتلامیذه الأستاذ  یتیح -

 )2000،58 (عقیلان،.الریاضیة الناحیة

 :المفتوح الاكتشاف طریقة - د

 و الأشیاء عن معلومات أو علاقات أیة اكتشاف للتلامیذ یسمح مما مفتوحة نهایة ذات الطریقة     هذه

 أو تعلیمات أیة یعطیهم أن دون الدرس لأنشطة تصمیمه خلال لهم الأستاذ یزودها التي الأفكار

 : هي الطریقة هذه في استخدامها للأستاذ یمكن التي الإجرائیة والخطوات .توجیهات

 .وفحصها للتلامیذ لدراستها متاحة یجعلها و الدرس لموضوع المناسبة التعلیمیة المادة الأستاذ یعد - 

 أو معلومات أیة لاكتشاف التعلیمیة المادة هذه مع یتعاملوا لكي لتلامیذه الحریة الأستاذ  یترك -

  .منه تدخل دون ریاضیة علاقات أو خصائص

 كیف یعرف و أثناء عملهم التلامیذ یلاحظ لكي الفرصة للأستاذ المفتوح الاكتشاف طریقة تتیح - 

 یستخدمها أفضل تدریس لطرق یخطط أن یمكن بالتالي و ، معینة قیود علیهم تكون لا عندما یتعاملون

  .التلامیذ هؤلاء مع

 نحو التلامیذ توجه التي التعلیمیة المواقف تهیئة في تتمثل أصبحت للأستاذ الأساسیة الوظیفة أن -

 وذلك ،صحیح بشكل وتطبیقها الریاضیة المهارات اكتساب ونحو الریاضیة والعلاقات المفاهیم اكتشاف

 عن الإمكان قدر الابتعاد في تمثلت رائدة بحركة التعلیمیة المراحل جمیع في الریاضیات تدریس لتمیز

 من القدر بنفس والاقتراب والمعلومات للمعارف المباشر العرض نموذج على القائم المعتاد الأسلوب

 تتجاوب لكي النشط، التعلم على القائم بالتدریس یسمى ما إطار في الریاضیة للأنشطة الواعي الاستخدام

 )2000،96 (عقیلان،والعشرین. الحادي القرن في المتوقعة التطور معطیات مع وتربویتها الریاضیات
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 -المرحلة المتوسطة:1-2

 - تعریف المرحلة المتوسطة:1-2-1

 الابتدائي، التعلیم مرحلة بعد الجزائریة، تأتي الوطنیة التربیة وزارة قبل من معتمدة دراسیة مرحلة     هي

 من سنة) 15-12(من وتمتد المبكرة المراهقة مرحلة المرحلة، هذه تقابل حیث.  الثانوي التعلیم وقبل

 نتیجة والإدراك الفهم عملیة تزداد متوسط السنة الرابعة إلى متوسط، الأولى السنة من عمر التلمیذ، تبدأ

 ویستعد الفرد یمیل حیث المراهق حیاة هامة في نقطة المرحلة هذه في وتظهر والخبرات التجارب بعض

 وتمتاز الاطلاع، وحب القراءة إلى ومنها المیل والمجتمع الحیاة عن واتجاهات مبادئ تكوین في للبدء

 والأنماط المثل فیه یستقر أن قادرا على المطاف نهایة في لیصبح الفرد بتكوین المرحلة هذه أیضا

 . الاجتماعیة

المرحلة المتوسطة:  أهمیة -1-2-2

 :كونها تقابل مرحلة المراهقة المبكرة فالتلمیذ في هذه المرحلة في المتوسطة التعلیم المرحلة أهمیة تكمن

 .نفسه مسؤولیة ویحمل والدیه، على اعتماده من التخلص یحاول −

 .للمساعدة الملحة حاجته من بالرغم الاستقلالیة إلى یسعى −

 .معینة اجتماعیة معاییر وفق المختلفة حاجاته وإشباع میولاته، تحقیق إلى یسعى −

المهنیة  حیاته اتجاهات وتحدید بمستقبله یتعلق فیما القرارات اتخاذ في التفكیر إلى الوصول −

 .والشخصیة

 .تفكیره تعرقل انفعالیة صراعات أمام وقوفه من الرغم على الحریة تحقیق یحاول −

 تطرأ على الذي والجنسي والاجتماعي، المعرفي والعقلي، الجسمي النمو حیث من أهمیتها تظهر  كما

 یفید ویستفید. مجتمعه إلى للخروج مهیئا راشدا یكون أن على تساعده والتي المراهق حیاة

  )2000،173                                                                            (ملحم،
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 :خصائص النمو في المرحلة المتوسطة-1-2-3

    تعد المرحلة المتوسطة مرحلة فاصلة في حیاة التلامیذ، ویُطلق علیها علماء النفس مصطلح المراهقة، 

ویمكن تعریفها بأنها "تلك الفترة الغامضة من الحیاة، التي تمتد من نهایة الطفولة إلى بدایة مرحلة ظهور 

خصائص الأنوثة والرجولة". 

  بأنها: " فترة زمنیة في مجرى حیاة الفرد، تتمیز بالتغیرات الجسمانیة )1985(جلال،وعرفها 

والفسیولوجیة، التي تتم تحت ضغوط اجتماعیة معینة، تجعل لهذه المرحلة مظاهرها النفسیة  المتمیزة، 

وتساعد الظروف الثقافیة في بعض الثقافات على تمییز هذه المرحلة ". 

 .)  بأنها: "مرحلة ینتقل فیها الفرد من الطفولة إلى مرحلة الرشد والنضج"2005(زهران،    كما عرفها 

    وتعد المرحلة المتوسطة مرحلة انتقالیة بین مرحلتین، هما المرحلة الابتدائیة والمرحلة الثانویة فهي 

تمثل نهایة مرحلة الطفولة، وبدایة مرحلة المراهقة، والتي تتضح فیها السمات الشخصیة والاجتماعیة لدى 

الطلاب، ولكي ننجح في تعلیم التلامیذ في هذه المرحلة المهمة من مراحل النمو ونحقق لهم نموًا شاملا 

ومتكاملا، لا بد من التعرف على خصائص النمو التي تمیز هذه المرحلة. 

 الجسمي: النمو    .1

  ویُقصد به التغیرات التي تطرأ على الشكل الظاهري للجسم، كالطول، والوزن، والعرض، ونمو العضلات 

 )2009،102(فرج،   .والعظام وغیرها

ویمكن إبراز مظاهر النمو الجسمي في : 

النمو السریع للعضلات والقوة البدنیة بصفة عامة، وتكون الفروق في القوة العضلیة في منتهى   -

الوضوح بین الإناث والذكور. 

یزداد الطول زیادة سریعة ویتسع الكتفان، ومحیط الأرداف، ویزداد طول الجذع وطول الساقین؛ مما   -

یؤدي إلى زیادة في الطول. 

الاهتمام بالمظهر الشخصي الخارجي، ویظهر لدى الأنثى أكثر من الذكر.   -
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یعاني تلامیذ هذه المرحلة من مشكلات، كالعادات الغذائیة غیر السلیمة، وانخفاض قوة التحمل   -

الجسمي والعقلي. 

تتحول دقة الملامح الممیزة للطفولة إلى فظاظة جسمیة؛ بسبب اختلاف أعضاء الجسم عما كانت   -

علیه. 

 العقلي: النمو .2

"یُقصد به التغییرات التي تطرأ على الأداء العقلي في الكم والكیف" ، وهو یسیر من البسیط إلى المعقد. 

ومظاهر النمو العقلي تتركز في الآتي: 

- إدراك المفاهیم والعلاقات المجردة، والمبادئ الأخلاقیة والقیم. 

-  تزداد القدرة على الانتباه والإصغاء والإدراك، بعد أن كانت محدودة في مرحلة الطفولة. 

تزداد القدرة على التخیل، والانسیاق وراء أحلام الیقظة.   -

تتضح الفروق الفردیة في هذه المرحلة، ویظهر الاختلاف في درجة القدرة العقلیة العامة.  -

نمو المیول والاهتمامات، ویظهر اهتمام المراهق بمستقبله الدراسي والمهني.   -

یمیل المراهق إلى التفكیر النقدي، فلا یتقبل الحقائق بدون أدلة علیها.   -

 الانفعالي: النمو .3

هو ما یطرأ من تغییرات على انفعالات المراهقین واستجاباتهم للمثیرات من حولهم. 

و مظاهر النمو الانفعالي تتركز فیما یلي: 

الفروق في معدلات النمو، قد تجعل المراهق شدید الحساسیة.   -

التقلبات الانفعالیة في تصرفات المراهقین، وذلك لكونهم یتصرفون كالكبار تارة وكالصغار تارة أخرى.   -

السعي لتكوین هویة ذاتیة مستقلة، وتحقیق الاستقلال الانفعالي، ظناً منه أنه في غنى عن الخدمات   -

التي یقدمها الكبار. 
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كثرة الغضب عند المراهقین، ولا یسهل في هذه المرحلة توقع تصرفاته.   -

قلة الصبر والعناد، والإصرار على الرأي من صفات مراهقي هذه المرحلة.  -

الخیال الواسع الخصب، والاستغراق في أحلام الیقظة.  -

 الاجتماعي: النمو .4

ویُقصد به علاقة الفرد بالبیئة المحیطة به، ومدى عمقها واتساعها. 

 و من أبرز مظاهر النمو الاجتماعي ما یلي: 

المیل نحو الاستقلالیة، والاعتماد على النفس، والاستقلال الاجتماعي.   -

حب القیادة والسیطرة والتمرد على مصادر السلطة، ورفض توجیهات الكبار.  -

یزداد میل المراهق إلى الانتماء إلى جماعة الأصدقاء.  -

 )1998،93( كابلن، .یهتم المراهق بما یكنه له الآخرون من مشاعر الحب والاحترام  -

 - منهاج الریاضیات بالتعلیم المتوسط في ضوء الإصلاحات الجدیدة:1-2-4

 الریاضیات إعداد مناهج في بالكفاءات المقاربة بیداغوجیة اعتمدت التربوي، الإصلاح إطار    في

 في التلمیذ لدى تحقیقها كفاءات یراد صیغة في عنها معلن أهداف على مبنیة وهي المتوسط، بالتعلیم

 عملیة أثناء علیها والاعتماد الفردیة، الفروق مراعاة مع المعیار هي الكفاءة تكون ثم ومن معین، مستوى

 التربویة بالأهداف المقارنة اعتمدت التي التربوي الإصلاح قبل الریاضیات مناهج عكس على التعلم،

 ،معین نشاط في معین لمستوى اللازمة المعلومات على مبنیة كانت وبالتالي بنائها في مرجعي كإطار

 .المعیار هي كانت المعلومة ثم ومن

 :)2003 الوطنیة، التربیة (وزارة التالیة المبادئ المتوسط التعلیم في الریاضیات مناهج بناء في اعتمدت وقد

 .الاعتبار بعین الابتدائیة المرحلة في التلمیذ مكتسبات  أخد -

 .) والعلاقات المفاهیم(المجموعات بعض تدریس وجاهة في النظر إعادة - 
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 الریاضیات تعلیم أن باعتبار المتوسط التعلیم مرحلة طوال المفاهیم مختلف تعلمات استمراریة و  تدرج -

 الرجوع یتم حیث حلزونیة، خطة وفق یتم التلمیذ طوال تمدرس أو معینة سنة على ذلك كان سواء

 . أوسع مجال في إدراجه أو جدید سیاق في تطبیقه أو إكماله قصد قبل من مدرس مفهوم إلى باستمرار

   التناسبیة). مثل(أساسیة مواضیع حول البرامج ترابط  -

 .)الحرفي( الجبري الحساب إلى العددي الحساب من التدریجي الانتقال و الاستدلال و التدریجي التعلم - 

 الحاسبة، الآلة( جدیدة أدوات إدخال في الرغبة و)الوصفي الإحصاء( جدیدة مواضیع  إدراج -

 .)...والحاسوب

 .التعلمات بناء في التلمیذ لنشاط أساسیة مكانة منح  -

 واستراتیجیات والمحتوى الأهداف في والمتمثلة، المتوسط بالتعلیم الریاضیات مناهج عناصر فإن    وعلیه

 الوطنیة اللجنة عن الصادرة التربویة الوثائق في موضحة جاءت التعلیمیة، والوسائل والتقویم التدریس

 :یلي كما للمناهج

 :المرحلة المتوسطةب الریاضیات علیمت - كفاءات1-2-5

 كفاءات صیغة المتوسط في بالتعلیم الریاضیات تعلیم أهداف عن یعبر بالكفاءات المقاربة إطار       في

 الریاضیات مناهج مخططات خلال من علیها الاطلاع من تمكنا ریاضیة، وقد وكفاءات عرضیة،

 معلنة وهي للمناهج الوطنیة اللجنة أعدتها والتي بها المتعلقة التربویة الوثائق وكذلك الأربعة، للمستویات

 2003) الوطنیة، التربیة وزارة( :یلي كما واضحة بصورة

 : العرضیة الكفاءات -‌أ

 وتنظیمات. وعلاقات مألوفة وظواهر ومفاهیم أشیاء من حوله ما ویفهم یكتشف التلمیذ  جعل -

 في أو الیومیة حیاته في مشكلات بحل له تسمح وطرائق وتقنیات معارف یكتسب التلمیذ   جعل -

 ...تكنولوجیا) (فیزیاء، أخرى علمیة میادین
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 التجریبیة بالتنمیة ذلك و المشكلات حلول معالجة في علمیة منهجیة ممارسة على التلمیذ   تدریب -

 .النقدي التحلیل والتصور و الاستدلال قي التجریب لقدرات

 الجهد بذل على حثه و والاستقلالیة لدیه بالنفس الثقة بتنمیة التلمیذ شخصیة تكوین في المساهمة -  

 .التعبیر على العمل في والعنایة التنظیم و والمثابرة

 : الریاضیة الكفاءات -‌ب

 الهندسیة. والأنشطة المعطیات وتنظیم الدوال والعددیة الأنشطة :هي رئیسیة محاور ثلاث   تخص

العددیة والجدول الآتي یوضح ذلك:  الأنشطة والاستنتاجي الاستدلال على التدریب إلى بالإضافة

  الكفاءات الریاضیة لكل محور :)02الجدول رقم (

 الهندسیة الأنشطة المعطیات وتنظیم الدوال العددیة الأنشطة
 الأعداد واستعمال   معرفة -

 ، النسبیة ، العشریة ، الطبیعیة(
. )والصماء الناطقة

 الحسابیة العملیات   ممارسة -
 .الأعداد على

 التعبیر من تدریجیا التمكن -  
 .واستعماله)  الجبري( الحرفي

 المعادلات توظیف من التمكن - 
 ،مشكلات حل في والمتراجحات

 المعطیات. تنظیم و الدوال
 

 متنوعة إجراءات اكتساب -
 مرتبطة مشاكل في وتطبیقها
 بالتناسبیة

 ، أطوال (المقادیر  معرفة -
 واستعمال)مدد ، حجوم ، مسافات
 قیاسها. وحدات

 جداول شكل في معطیات  تنظیم -
 وتحلیلها. وقراءتها مخططات أو

 الإحصاء في مبادئ  اكتساب -
 الهندسیة. الأنشطة الوصفي

 

 الهندسیة الأشكال معرفة -
 والمجسمات المألوفة المستویة

 التمثیل ، الوصف ، مثیلات انجاز(
 .)الخواص ، الصیغ ،

  النقطیة التحویلات استعمال  -
  الدوران ، الانسحاب ، التناظر(
 .والبراهین الهندسیة الإنشاءات في)

 للأدوات السلیم   الاستعمال -
. الهندسیة

 

 في مكتسباته بتوظیف استدلال صدق على والحكم بسیطة براهین بناء الاستنتاجي الاستدلال على التدریب- 
 : بـ ذلك و)المعطیات تنظیم الدوال الهندسي، ، العددي (المادة مجالات مختلف

 سلیمة. ریاضیة بلغة تعبیر أو خاصیة صیاغة - 
 وحلها. مشكلة ترییض  -
 ریاضي. باستدلال خاصیة أو نتیجة تعلیل - 
. بالتدریج خاصیة تعمیم  -
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  : المتوسط بالتعلیم الریاضیات مناهج - محتویات1-2-6

 : أخذها المتوسط بالتعلیم الریاضیات مناهج تطویر ملامح أبرز من لعل

 محتویاتها. صیاغة في التكاملي بالاتجاه - 

 العلمیة. المادة عرض في كمدخل الأنشطة استخدام - 

. الدراسیة المادة محتوى لتنظیم الحلزوني النموذج استخدام - 

 ) 2003،التربیة وزارة (:یلي كما المتوسط  للسنة الثانیة الریاضیات مناهج محتویات جاءت ذلك  وعلى

 ): محتویات مناهج الریاضیات للسنة الثانیة المتوسط 03الجدول رقم (

الكفاءات المستهدفة المحتویات المحاور 
 أنشطة -ا

  :عددیة
 

 : العددي الحساب و الأعداد 
 القیم عشري، عدد على عدد قسمة -

 .قسمة لحاصل المقربة
 و الأقواس استعمال(عملیات سلاسل -

 .) العملیات أولویة
 الكسور. على الضرب -
 سورك على الطرح و الجمع ، المقارنة -

 مضاعفة. مقامات أو المقام نفس لها
 . النسبیة الأعداد على الطرح و الجمع -
 مدرج مستقیم على نسبیة بأعداد التعلیم -

 المستوي. في و
 .محور على قطعة طول -
 : الحرفي الحساب 

 و الجمع على الضرب  توزیع -
 .الطرح

 مجهول على تحتوى مساواة  اختبار -
.  مجهولین أو 

 .بسیطة معادلات حل - 

 
- إجراء سلسلة عملیات. 

- استعمال الأقواس. 
- ضرب كسرین. 

- تعیین حاصل وباقي القسمة العشریة على عدد غیر 
معدوم. 

- قراءة فاصلة نقطة معلومة أو وضع نقطة ذات 
فاصلة معلومة على مستقیم مدرج. 

- تعیین القیمة المقربة بالزیادة أو النقصان لحاصل 
قسمة عدد عشري. 

- حصر عدد طبیعي. 
 

- معرفة واستعمال خاصة توزیع الضرب بالنسبة إلى 
الجمع والطرح. 

- اختیار صحة مساواة أو متبانیة تتضمن عددا 
مجهولا. 

 الدوال - ب
 تنظیم و العددیة

: المعطیات

 : العددیة الدوال -
 في  تناسبیة وضعیات على التعرف -

 الأعداد. مشكل جدول

 
- العرف على وضعیة تناسبیة على جدول أعداد. 

- إتمام جدول أعداد یمثل تناسبیة. 
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 التناسبیة. فیها تتدخل لكمشا حل -
 معامل ، مئویة نسبة استعمال و حساب -

 تناسبیة.
 رسم على مقیاس استعمال و حساب -

 .خریطة
 المعطیات تنظیم : 

(تعابیر).  الإحصائیة السلاسل -
 التكرارات. -
 النسبیة. التكرارات -
 مخطط( إحصائیة سلسلة تمثیل -

. )دائري مخطط ، بالأعمدة
 
 

- حساب نسبة مئویة وتوظیفها. 
 

- حساب مقیاس خریطة أو تصمیم واستعماله. 
 
 
 

- قراءة معطیات إحصائیة. 
- حساب التكرارات النسبیة. 

 
- تمثیل معطیات إحصائیة بمخططات بالأعمدة أو 

بمخططات دائریة. 

 أنشطة -ج
  هندسیة:

 

 بسیطة هندسیة أشكال إنشاء -
 : المثلثات -
 المثلثات. إنشاء -
 المثلثیة. المتباینة -
 مثلث. زوایا مجموع -
 مثلث. مساحة -
 : الدائرة 

 .بالمثلث المحیطة الدائرة -
 .قرص مساحة -

 : الأضلاع متوازي
 .خواص و تعریف -
 الخاصة. الأضلاع متوازیات خواص -
 .الأضلاع موازي مساحة -

 : الزوایا 
 المتتامتان، المتكاملتان، الزاویتان -

 .بالرأس المتقابلتان
 .الزوایا و التوازي -

 : المجسمات 
 ( لدوران اسطوانة و القائم الموشور -

 .) صنع ، تصمیم ، وصف

- استعمال سلیم للأدوات الهندسیة(الكوس، المسطرة، 
المدور). 

- إنشاء مثلث بمعرفة: 
 . طول ضلع والزاویتین المتجاورتین له. 

  . طولي ضلعین والزاویة المحصورة بینهما. 
  . أطوال الأضلاع الثلاثة. 

- معرفة مجموع زوایا المثلث وتوظیفه في وضعیة 
معطاة. 

- حساب مساحة المثلث. 
- إنشاء الدائرة المحیطة بمثلث. 

- حساب مساحة قرص نصف قطره معلوم. 
 

-  معرفة مختلف خواص متوازي الأضلاع وتوظیفها. 
-  معرفة مختلف خواص متوازي الأضلاع الخاصة 

(المستطیل،المربع،المعین) وتوظیفها. 
. الأضلاع موازي مساحة- حساب 

 
- معرفة المعابیر: 

 .بالرأس المتقابلتان المتتامتان، المتكاملتان، الزاویتان
- معرفة خواص الزوایا. 
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 الحجم. و المساحة -
 : المركزي التناظر 

 تناظر. محور ، شكل نظیر -
التناظر.  خواص -
 المألوفة. الأشكال نظائر -

- وصف موشور قائم واسطوانة دوران. 
- تمثیل تصمیم اسطوانة دوران أبعادها معلومة. 

- صنع اسطوانة دوران أبعادها معلومة. 
- حساب المساحة الجانبیة لموشور قائم ولاسطوانة 

دوران. 
- حساب حجم موشور قائم واسطوانة دوران. 

- التعرف على شكل یقبل مركز تناظر. 
- إنشاء نظیر شكل أولي. 
- إنشاء نظیر شكل بسیط. 

 .التناظر خواص- معرفة 

 هي: المتوسط للسنة الثانیة الریاضیات مناهجومما سبق یستنتج الباحث أن أهم محاور 

الهندسیة، حیث یتكون كل محول من  ، الأنشطة المعطیات وتنظیم الدوال العددیة، - الأنشطة

 مجموعة من مجموعة من المحتویات.

 :المتوسط التعلیم مرحلة في الریاضیات تعلیم غایات بعض- 1-2-7 

 :إلى المتوسط التعلیم مرحلة في الریاضیات تعلیم یهدف

 أدوات تمنح كیف وبتبیان المظاهر مختلف لتناولها المدروسة الریاضیة للمفاهیم معنى إعطاء -

 .مألوفة مشكلات لحل

 .مشكلات حل خلال من ریاضي لنشاط الحقیقي المعنى تدریجیا یدركون التلامیذ جعل -

 والتخیل والتحلیل والاستدلال التجریب على قدراتهم بتنمیة العلمیة المنهجیة ممارسة على التلامیذ حث -

 .النقدي

 الطبیعیة العلوم مثل متنوعة مجالات في مفیدة ریاضیة وطرائق أدوات یمتلكون التلامیذ جعل -

 ... والجغرافیا، والتكنولوجیا،

 .مشكلات وحل لمعالجة بسیطة ریاضیة تقنیات في التحكم -
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والجداول  والقوانین والبیانات والأشكال الأعداد :التعبیر أشكال مختلف بتعلّم التلمیذ لغة إثراء -

 .والمخططات

 )2013،10(وزارة التربیة الوطنیة،.التعلیل ممارسة -

  في المرحلة المتوسطة:الریاضیات أستاذ ور- د1-2-8

 یقود الذي هو لأنه المدرسیة الریاضیات وتحدیث تطویر في المؤثرة العوامل أهم أحد الأستاذ    یعتبر

 والخبرة التعلیمیة المادة ویخطط ینظم الذي وهو للمنهج الحقیقي المنفذ وهو الریاضیات تعلیم مركبة

 المؤثر وهو الریاضیات، تجاه التلامیذ واهتمامات ومیول اتجاهات تتشكل خلالها من التي والأنشطة

 الذي هو والأستاذ أعقدها، إلى مستویاتها أبسط من التعلیم مستویات كل في الریاضیات تعلم لفاعلیة

 وفلسفتها وأهدافها وأهمیتها الریاضیات طبیعة وتعلیم للریاضیات الأساسیة والملامح الأفكار التلمیذ یعطى

 .تفكیرها وأسالیب

 تتوفر أن یجب أساسیة التي كفایات وضع في الریاضیین التربویین الباحثین من كثیر اجتهد هنا   ومن

  :وهي الریاضیات معلم لدى

 :ومنها وتنفیذها والتعلم التعلیم عملیتي بتخطیط تتصل فایاتك -أ

 الیومي. للدرس بالنسبة و الدراسي العام مدار على للمنهج بالنسبة الجید التخطیط - 

 .قیاسها یمكن بصورة الأهداف صیاغة - 

 .الریاضیات مادة نحو المیل لخلق المختلفة الدوافع إثارة ق طر  استخدام -

 .التلامیذ لدى المعرفیة بالخلفیة الریاضیات درس ربط - 

 .الحیاة في الریاضیات بتطبیقات  الاهتمام -

 .التوضیحیة الأمثلة استخدام - 

 .اختیارها في التلامیذ إشراك و الریاضیات بدروس الخاصة الأنشطة في التنوع مراعاة - 
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 .المختلفة المعرفة لمستویات شمولیتها مدى و للأسئلة الجید الاستخدام - 

 .التلامیذ لاستجابات الفوریة الراجعة بالتغذیة الاهتمام - 

 .تسلسله و الدرس تتابع - 

 .التلامیذ لدى الذاتي والتعلم العلمي التفكیر مهارات بتنمیة الاهتمام - 

 .وعلاجها الریاضیات تعلم في التلامیذ تواجه التي الصعوبات بتعریف الاهتمام - 

 .التلامیذ بین الفردیة الفروق  مراعاة -

 .المختلفة التعلیمیة والوسائل المدرسي والكتاب للسبورة الجید الاستخدام - 

 .الدرس في التلامیذ بإشراك الاهتمام - 

 .المستخدمة التدریس طرق في  التنوع -

 .ومراجعتها المنزلیة بالواجبات الاهتمام - 

 .المستخدمة التقویم أدوات تنوع الریاضیات، وكذلك تدریس في البعدي الآني بالتقویم الاهتمام - 

 .الحصة لوقت الفعال الاستخدام - 

 :ومنها المهنیة بالنواحي تتصل كفایات - ب

 .الریاضیات ومادة المهنة نحو  اتجاهاته -

 .نموهم وخصائص لطلابه الجید الفهم - 

 .التلامیذ لقدرات الجید  الاستثمار -

 .طلابه في التأثیر - 

 ....للفصل إدارته - 

 للأهداف تحقیقه مدى على التعرف بقصد وذلك . لطلابه یقدمها التي الاختبارات نتائج درسه و تحلیل - 

 .المرغوبة التعلیمیة
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 .والتقویم التدریس وطرق المناهج وبناء الریاضیات تربویات في حدیث هو بما إلمامه - 

 .بالمدرسة الإداریة العملیات في المشاركة - 

 .التلامیذ أمور أولیاء مع حسنة علاقات ببناء اهتمامه -

 .الفني والإشراف المدرسیة والإدارة زملائه مع حسنة علاقات ببناء اهتمامه -

 :منها الریاضیات مادة في المعرفي بنموه تتصل كفایات .ج

 .الریاضیات بمادة الخاصة والمبادئ والمهارات المفاهیم من وتمكنه إلمامه -

 .الریاضیة للمعلومات الجید الاستخدام -

 .الریاضیات في المشكلات حل و والإبداع الابتكار -

 .بالریاضیات متصلة مشكلیة مواقف إنشاء -

 .الخدمة أثناء الأستاذ تدریب برامج في اشتراكه -

 مدى على لیتعرف ذاتیا نفسه بتقویم الریاضیات أستاذ یقوم أن أهمیة إلى نشیر أن بنا یجدر سبق     مما

 نواحي إخفاء محاولة دون مساره  تصحیح بهدف وذلك إلیها، الإشارة سبق التي الجوانب كافة في نموه

 )2000،73(ولیم ،.المستمر التحسن و التطور بقصد علاجها على یعمل بل ضعفه
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- التفكیر الریاضي ومهاراته 2

- التفكیر الریاضي : 1- 2

 :الریاضي التفكیر - مفهوم2-2-1

 لمكوناته ونظرتهم اختلاف اهتماماتهم بحسب الریاضي التفكیر مفهوم في    یوجد اختلاف بین  الباحثین

  .ووظیفته وأسالیبه

 یواجه عندما الطالب بها یقوم التي المنظمة العقلیة العملیات من مجموعة  بأنه)2003(عفانة ، فعرفه   

 مما مراجعتها، إلى الطالب یدفع مما لها، جاهزة إجابة توجد ولا قدراته تتحدى مسألة مشكلة أو أو موقفا

النهائي.  الحل عن والتنقیب البحث بعملیة للقیام السابقة الریاضیة خبراته ترتیب على یساعده

 بالریاضیات الخاص العقلي النشاط أو التفكیر أشكال من شكل  بأنه )1991(الطویل ،      وأضاف

 ، والتفكیر ،الاستنباطي) (الاستقرائي الاستدلالي بالتفكیر الخاصة المظاهر من مجموعة على یعتمد الذي

الریاضي.   والبرهان، المكاني المكاني، والإدراك البصري والتصور والعلائقي الرمزي والاحتمالي

 والدراسات البحوث وكذلك الریاضیات، تربویات أدبیات في المتخصصة الكتابات إلى      وبالرجوع

 التفكیر مفهوم أو تعریف حول رئیسیة آراء أربعة هناك بأنه القول یمكن الریاضیات، بتدریس المهتمة

 :وهي الریاضي،

 الدراسات ومن. الریاضیات بمادة الخاصة المشكلات حل على القدرة هو الریاضي التفكیر أن : أولاً 

 .)1999، و(اللیثي )1966، االله خیر( : دراسة الرأي لهذا المؤیدة

 (الاستقراء، التالیة: المهارات ویشمل الریاضیات بدراسة خاص تفكیر أسلوب الریاضي التفكیر أن :ثانیاً 

 الاستنتاج، التعمیم، الترمیز، النمذجة، التخمین، البرهان الریاضي...الخ). المنطقي، التفكیرالاستنباط، 

 الأبحاث الدراسي،  ومن المحتوى ونوع الدراسة عینة حسب ونوعیتها المهارات هذه عدد اختلاف   مع 

). ,1998Lutfia)  (1993)، (صلاح،1989)،( مجدي ،1986زینة، ( أبو:دراسة الرأي هذا أیدت التي والدراسات
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 یعرف حیث الثاني، الرأي في السابقة التفكیر مهارات مع المشكلات حل مهارة الرأي هذا یضم :ثالثاً 

 التفكیر مظاهره (الاستقراء، الاستنباط، ومن الریاضیات، بمادة خاص تفكیر أسلوب بأنه الریاضي التفكیر

 ). 1998 (خلیفة، دراسة الرأي، لهذا المؤیدة والدراسات الأبحاث )، ومن المشكلات المنطقي، التعمیم، حل

 خاص عقلي نشاط بأنه الریاضي التفكیر یعرف حیث والثاني، الأول الرأیین بین الرابع الرأي یدمج :رابعاً 

      الثاني الرأي في الواردة  المهارات كل أو بعض باستخدام المشكلات حل إلى یهدف ، الریاضیات بدراسة

 ).2002)  (هلال،2000)، (الكرش،1989)،( عبد الرحیم،1997(السید، الرأي: لهذا ومن الأبحاث المؤیدة 

 أو التفكیر أشكال من شكل بأنه الریاضي التفكیر الباحث یعرف السابقة الأربعة الآراء هذه ضوء      في

(الاستقراء في تتمثل المهارات من مجموعة على یعتمد والذي الریاضیات بمادة الخاص العقلي النشاط

 عندما التفكیر من النوع هذا ویحدث )، الاستنتاج، التعمیم، الترمیز، النمذجة، التخمین، البرهان الریاضي

 .المباشرة أو البسیطة بالطرق حلها یصعب مشكلة ریاضیة الفرد تواجه

 - طبیعة التفكیر الریاضي:2-2-2

 عملیات ثلاث إلى دراستهتوصل في   "bHamley" الإنجلیزي الكاتب أن )1969(أبو حطب،     یذكر

 :وهى الریاضي التفكیر مكونات أو عناصر تعتبر

 .مشتركة خصائص ذات مجموعات إلى التقسیم أو التصنیف وتعنى: الفئات-

 .محتواها بوصف وذلك المجموعة هذه في السائد النظام إیجاد ویعنى: الترتیب-

 .المختلفة الموضوعات وحدات بین المتطابقة العلاقات اكتشاف ویعنى: التطابق-

 تمثل العناصر هذه أن ویرى المتغیر، هو ا رابعارعنص السابقة للعناصر )1969(أبو حطب،     وأضاف

 یختلف الریاضي التفكیر أن یذكر كما الریاضیة، والقدرات الریاضي التفكیر اختبارات وبناء تصمیم أسس

الأعداد  بین العلاقات حیث من بدقة محددة مصطلحات على اشتماله في الأخرى التفكیر أنواع عن

 الأنشطة على یعتمد أنه الأخرى، كما الأشكال أو بالرسم إما تمثیلها یمكن والتي والمفاهیم، والرموز

    .التفكیر من النوع هذا لتنمیة الریاضیات تدریس في المعلم یتبعها أن یجب التي العقلیة
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 :الریاضي التفكیر - خصائص2-2-3

  أنه :التفكیر  خصائص من  أن)2000(المجبر، یرى

 .لدى الفرد سابقة خبرات إلى یحتاج بل فیها ینحصر لا ولكنه الحسیة، الخبرة من التفكیر ینطلق- 1

 . )واعیة شعوریة( عملیة التفكیر- 2

 الفرد یمارسه آخر سلوكي نشاط أي مثل ذلك في مثله الإنساني النشاط مظاهر من مظهر التفكیر- 3

 .الإنساني

 ولكن مباشرة ملاحظته یمكن لا كامن ضمني مضمر نشاط أنه بمعنى العقل في یحدث نشاط التفكیر- 4

 العملیات هذه وصف كیفیة في هنا والمشكلة الفرضیة، شأن التكوینات ذلك في شأنه أثره، من علیه نستدل

 .المضمرة

 .الحل نحو نشاطه فیوجه مشكل، موقف الفرد لدى یكون عندما ینشأ هادف ، عمل التفكیر- 5

 : الریاضي التفكیر تعلیم  أهمیة-2-2-4

 به أهمیة وللاستعانة مختلفة ومؤسسات مدارس من المتعددة نواحیها بكل الحیاة في كبیرة أهمیة    للتفكیر

.    المشكلات حل في

  :یلي ما التفكیر تعلیم أهمیة من  أن)2000(السرور، وترى

 بشكل المشكلة حل في إبداعا أكثر نظرة وتطویر وأوسع أوضح بشكل الأشیاء رؤیة للطلبة یتیح -

 .وأوسع أوضح

 .جدیدة أفكار إلى یوصل الذي التفكیر وهو إیجابیا، تفكیرا یفكروا لكي للطلبة الفرصة إتاحة -

 .      منطقیین مفكرین إلى الطلبة تحویل -

 :الریاضي التفكیر عملیات-2-2-5

 مجموعة من تتألف معقده، عقلیة كعملیة التفكیر أن ؛ على)1990(عمران،حسبما ذكر الإجماع تم   لقد

 : الآتي العملیات هذه أبرز ولعل منها، التفكیر نشاط یتم العقلیة التي العملیات من
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 ما أساس على معینة أشیاء أو أحداث أو ظواهر تجمیع فیها یتم التي العملیة تلك وهو: التصنیف- 1

 .والأحداث الأشیاء هذه من معینة فئات ضمن مشتركة خصائص من یمیزها

 وفقا معین نظام في الظواهر أو الأشیاء أو الفئات وتنسیق ترتیب فیها یتم التي العملیة وهو : التنظیم- 2

 .متبادلة علاقات من الفئات هذه بین یوجد لما

 فمن التفكیر، عملیة تتحقق فلكي ذواتها، عن الأشیاء تجرید فیها یتم التي العملیة وهو: التجرید- 3

 التي والأشیاء العلاقات كل استبعاد هذا ویعني ذاتها، الأشیاء عن مجردة بطریقة فیها التفكیر الضروري

 أو خصائص من الموضوع یمیز ما أساس على الحالي،والتفكیر الموضوع مع عام شيء في تشترك لا

 .جوهریة معالم

 للظاهرة العام المبدأ أو العامة، الخاصیة إلى التوصل على تقوم التي العقلیة العملیة وهو: التعمیم- 4

 وهذا العام، المبدأ أو العامة الخاصیة هذه في تشترك التي الأخرى المواقف أو الحالات على وتطبیقه

 .المختلفة المواقف في للظواهر الذهنیة التصورات عن تعبر التي المفاهیم تكوین إلى یؤدي

 من أخرى مرة الانتقال وهي عكسیة، عقلیة عملیة غالبا التجرید یتطلب: بالمحسوسات الارتباط- 5

 المفاهیم تقریب أجل من المحیط الحي الواقع من أمثلة ضرب مثل الحسي، الواقع إلى التعمیم إلى التجرید

 .الذهن إلى المجردة

 مكوناتها إلى أو لها المكونة عناصرها إلى كلیة ظاهرة فك بها یتم التي العقلیة العملیة وهو: التحلیل- 6

 .الجزئیة

 الظاهرة توحید عادة بها یتم التي العقلیة العملیة بها ویقصد التحلیل، عملیة عكس وهو: التركیب- 7

 مفهوم على الحصول من التركیب عملیة وتمكننا التحلیل، عملیة في تحددت التي عناصرها من المركبة

 .مترابطة جزاء أ من تتألف إنها حیث من الظاهرة عن كلي
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 ویؤدي أخرى أحكام صحة من معین حكم صحة استنتاج على العقلي الاستدلال یقوم: الاستدلال- 8

 .إلیها التوصل یتم التي النتائج وحتمیة ضرورة في الثقة تحقیق إلى الصحیح الاستدلال

 :الریاضي التفكیر مهارات تنمیة في المناهج دور- 2-2-6

 التي القوى أن في یتمثل التفكیر، لإدارة بالنسبة العولمة عصر في للمناهج الحقیقي التحدي    إن

 وعلى قبل من منا مطلوبة تكن لم والتبصر الدراسة من درجة تتطلب ؛الآن أیدینا بین التكنولوجیا وضعتها

 في التفكیر مهارات تعلم عملیات بتفعیل والعشرین الحادي القرن بمناهج تهتم التي تلك الخصوص

 التعلیمي المحتوى فیها یتكامل جدیدة، صورة في المناهج هذه وهیكلة صیاغة وإعادة الدراسیة، المناهج

 الاستكشاف مثل المهارات لهذه العملیة التطبیقات في والتركیز التفكیر مهارات مع التدریس وطرائق

 الطلبة فیها یوظف التي المواقف الشخصیة وتوفیر والمعتقدات الآراء عن والدفاع والتحلیل والمناقشة

 .المعرفیة العقلیة العملیات

 طرق مستخدما معین بتفاوت وذلك التفكیر بعملیة تهتم الدراسیة المناهج أن )2009، عمار (أشار    وقد

 حل على والقدرة التفكیر، تنمیة بین وسطا تعتبر الریاضیات مناهج ولكن مختلفة، واستراتیجیات

 .المشكلات

 التي الحیاتیة إزاء المشكلات للتطبیق القابلة العقلیة القدرات أكثر من التفكیر تنمیة على    فالقدرة

 محتوى خلال من للتلامیذ والمعلومات المعارف تقدیم إن والمستقبل، حیث الحاضر في المتعلم یواجهها

 التفكیر مهارات لتنمیة وسیلة والتنظیم المستوى حیث من المنهج محتوى كون بقدر مهما لیس المناهج

الطلاب.  لدى

 تدفع أنشطة بتوفیر تتم الدراسي، المنهاج محتوى خلال من التفكیر مهارات تنمیة أن الباحث     ویرى

 إلى بالإضافة المشكلات، حل في المختلفة مهارته وممارسة التفكیر، عملیات في الانخراط إلى التلامیذ

 في ذلك یتم بعمق، حیث الدراسي المحتوى في التفكیر على التلامیذ تحث متنوعة تدریس أسالیب استخدام

الخصوص مادة الریاضیات.  وجه وعلى الدراسیة المواد كافة

122 
 



 

 : الریاضي التفكیر تنمیة و الریاضیات دراسة بین العلاقة- 2-2-7

 معینة میادین في  والمعلوماتالحقائق من مجموعة مجرد لیست الریاضیات ؛ أن)2007(البنا،   أشار

 مادة بتدریس فإن الاهتمام ذلك أجل المختلفة، من المشكلات مواجهة في التفكیر بطرق تهتم لكنها

 طریق عن یتم أن یجب للتلامیذ،  لكن كالمعلومات الحقائق توصیل على یقتصر أن  یجب لا الریاضیات

 في وبین استخدامها بینها العلاقات طرق الحصول علیها، وأدراك على كالتدریب الحقائق، شافإكت

 .المختلف المواقف

 ما والطریقة المحتوى من كل حیث من الممیزات من لها الریاضیات أن؛ )1982(هندام،    ویرى 

 یرجع السلیم التفكیر أنماط من كنمط الریاضي التفكیر أسالیب على التلامیذ لتدریب ممتازا  مجالا یجعلها

 : لخاصیتین هما ذلك

 .ووضوحه وإیجازه التعبیر بدقة تمتاز التي الریاضیات لغة -

لبروز  ، وذلك التفكیر الموضوعي تنمیة في خاصة ممیزات للریاضیات الموضوعیة حیث من -

النتائج.  استخلاص في تؤثر التي العاطفیة العوامل من وخلوها حقائقها المنطقیة ووضوح الناحیة

معوقات التفكیر الریاضي: - 2-2-8

 )2002(جروان،بین فقد ،مدارسنا في الفعال التفكیر تعلیم دون تعوق التي الأسباب من العدید    یوجد

 : أهمها من التفكیر تعلیم تعیق والتي الأسباب من مجموعة

 وأسالیب التدریس، المعلمین تدریب وبرامج المناهج تعمیم على التعلیم حول التقلیدي المفهوم - سیطرة1

 المعرفة مصدر یمثل الذي المعلم من معلومات نقل عملیة عن عبارة أنه التعلیم عن السائد المفهوم فمازال

 .والتلقین المحاضرة طریق عن الطالب دماغ حشو " بمثابة یكون التعلیم فإن المفهوم لهذا التلامیذ، إلى
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 مغلفا التفكیر مفهوم یبقي ولهذا له، محدد تعریف على الاتفاق وعدم التفكیر مفهوم وضوح - عدم2

 شئ تحقیق في – أرادوا ولو حتى - المعلمون ینجح أن یتوقع لا الوضوح، وبالتالي وعدم بالضبابیة

 .التفكیر مهارات تعلیم في فعالة أسالیب تطویر باتجاه ملموس

 أو المیدانیة الممارسة مستوى إلى ترقى لا نظریة مواد  هي،المعلمون یتلقاها التي التدریبیة المواد إن - 3

 .التعلیمیة الخبرة

 على وضوحه تؤثر التي العوامل من مجموعة إلى یتعرض التفكیر ؛ أن)2003(عفانة،    ویرى

 :مثل واستقامته وموضوعیته

 التسلیم  أو،بسیطة ومعلومات مقدمات من التتابع إلى الانتقال في التسرع مثل : المنطقیة الأخطاء - أ

 .خاطئة لنتائج الوصول إلى یؤدي مما خاطئة تكون قد معینة بمقدمات

 الذي یوجه الارتقائي التفكیر هو تفكیرنا، وهذا على رغبتنا تؤثر : الوجدانیة الانفعالیة العوامل -ب

 .الواقع لا الرغبات

 .الخاطئة المعلومات - ت

 .لأراء السلطة السلبي التقبل -ث

 وإلى نظره، وجهة تؤید التي المعلومات انتقاء إلى الشخص ، فیمیلوالاستنتاجات المعلومات انتقاء -ج

     .تناقضه التي المعلومات تجاهل

- مهارات التفكیر الریاضي: 2-2

 أي في تكتسب أخرى مهارة أي عن تختلف التفكیر لا في إلى أن المهارة) 2013(السلمي،    أشار 

 .حولنا من العالم مع والتعامل والممارسة، التعلم طریق عن وتصقل تكتسب فهي ،النواحي من ناحیة

 هي وما ؟اللازمة الأدوات وما وكیف؟ تفعله؟ ستفعل؟ ومتى ماذا معرفة التفكیر تتضمن في      والمهارة

 على بالإدراك؟ وبالقدرة كبیرا اهتماما تولي في التفكیر  فالمهارة بالاهتمام؟ أخذه ینبغي الذي وما النتائج؟

 المواقف مع التعامل كیفیة معرفةو للمعرفة للخبرة وتطبیق استكشاف  مسألة  الانتباه، وهيهوبتوجي الفهم
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 الدلیل عن والبحث القرار واتخاذ التخطیط على تشتمل وأنها الآخرین، وأفكار الذاتیة والخواطر المختلفة

والابتكار.  والتخمین

  (Conclusion) :-  مهارة الاستنتاج2-2-1

 الاستنتاج بأنه "تفكیر منطقي قیاسي یعتمد على الانتقال من القضایا الكلیة إلى )2002(عفانة،  یعرف 

 بأنه "القدرة العقلیة التي تستخدم فیها ما نملكه من معارف )2011(سعادة،القضایا الجزئیة". بینما یعرفه 

ومعلومات من أجل الوصول إلى نتیجة ما". 

 بأنه "الطریقة التي ینتقل بها الفرد من الكلیات إلى الجزئیات، )2003(أبو شمالة،   في حین یعرفه 

ومن حالات عامة إلى حالات خاصة، ومن ثم القیام بتطبیق هذه التعمیمات في حل المسائل الریاضیة". 

 في الآتي: )2011(سعادة،   كما یمكن تحدید مهارات الاستنتاج كما یراها 

 إدراك العلاقة بین القاعدة العامة والقاعدة الخاصة. -

 استخدام قواعد المنطق في ربط القاعدة العامة بالقاعدة الخاصة. -

 تفسیر القواعد العامة. -

 فهم الحالة الخاصة أو المثال. -

 استنتاج علاقة جدیدة من عدة تعمیمات. -

 إدراك العلاقات بین المفاهیم. -

 ).2009(القریشي،التطبیق الصحیح للقاعدة على حالات خاصة. -

 تدریس مهارة الاستنتاج:- 

ینبغي على المعلم أن یلم بخطوات الاستنتاج إلماما دقیقا، ونستلخص خطوات مهارة الاستنتاج كما 

 في الآتي: )2011(سعادة،ذكرها

 الاهتمام بالمعلومات التي یتضمنها موضوع ما أو مشكلة محددة. -
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مقارنة المعلومات والخبرات التي یمتلكها التلامیذ في مواقف سابقة بما هو مطروح من مواقف  -

 وخبرات جدیدة.

 النظر في العلاقات المتداخلة والمتنوعة للقضایا والموضوعات المطروحة. -

محاولة التوصل إلى قرار بتعمیم الخبرات السابقة على المواقف الحالیة، والوصول إلى استنتاج  -

 مبني على الخبرات السابقة والتعمیمات اللاحقة.

 تنفیذ خطوات الاستنتاج بصورة دقیقة. -

 الحكم على مدى فعالیة مهارة الاستنتاج بعد تطبیقها مرات عدیدة. -

عامة.  قاعدة أو مبدأ ىلع اعتمادا خاصة نتیجة إلى الوصول الاستنتاج تكمن في ویرى الباحث أن مهارة

: (Induction)مهارة الاستقراء- 2-2-2

 الجزئیة والمواقف الحقائق لخلا من التعمیمات إلى الوصول " بأنها)2004زیتون، (      یعرفها

 ."الكلیات إلى الجزیئات من المتعلم ینتقل ، إذ)الأمثلة(

 خلال الحقائق من العامة القاعدة إلىل الوصو" بأنها (Mayer,2003)"مایر" یعرفها     بینما

 ) 2012،33العیلة،(المفردة".

 الجزئیات العام، ومن إلى الخاص من لالانتقا فیها یتم تفكیر عملیة أنها على الاستقراء مهارة فتعر    و

مشابهة  اكتشاف حالة الاستقراءو .مفردة حقائق لخلا من عامة قاعدة إلى التوصل یتم  حیث،الكلیات إلى

 )2014،34(الرشیدي،.وثابتة متكررة علاقة بینها لحالة

إلى:  النتیجة إلىل الوصو حیث من الاستقراء    وینقسم

 التي الفردیة الحالات جمیع استعراض من الكلي الحكم أو القاعدة إلى الوصول هو وم:تا - استقراء1

واحدة.  قاعدة علیهاق تصد أن  كنمي

 إلى منها ونصل الجزئیة، الأحكام أو الحالات بعض ندرس عندما ذلك یتمناقص: و - استقراء2

للطالب، مما  الحسیة الخبرة من تنطلق الاستقرائیة كالطریقة . المماثلة الحالة على نعممها عامة قاعدة
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 الخطورة ولكن الحسیة، بالخبرة التعلیم من خطورة یوجد والتعمیمات، ولا للقواعد الجید الفهم من یمكن

الجدوى  عدیمة الاستقرائیة الطریقة تصبح عندما التجرید إلى ولیرقى بالمحسوسات التعلیم یستمر أن

) 2010،67(العنزي،. الریاضیات تعلم في

 من هي انتقال المتعلم الاستقراء مهارة أن إلى ) (Armstrong & Savage, 2000  ویشیر  

 التلامیذ لدى المهارة هذه اكتساب ویمكن ، التعمیمات إلى والمشاهدات الأمثلة من ، أومالعا إلى الخاص

 .المشكلات حل طریقةوالاستقصاء،  طریقة باستخدام

 البیانات أو للملاحظات، المتعلم استخدام :الاستقراء هي مهارة یرى الباحث أن سبق ما ضوء      في

  .تعمیمات أو عامة قواعد إلىل للوصو لدیه المتوفرة

 تدریس مهارة الاستقراء:- 

 )2011(سعادة،على المعلم أن یتبع الخطوات الخمسة الآتیة:

- عرض المهارة ضمن المادة التعلیمیة المراد تدریسها. 1

- تطبیق المهارة من خلال واجب دراسي معین. 2

- التأمل في النتائج التي تم الحصول علیها. 3

- تطبیق المهارة على معلومات جدیدة. 4

- مراجعة الخطوات من أجل وصول التلامیذ إلى حكم عام أو تعمیم بما یعتقدون أنهم قاموا من 5

عملیات ذهنیة لإتمام المهارة. 

 :(Généralisation)- مهارة التعمیم 2-2-3

 مجموعة من عامة صفة أو حكم أو عامة قاعدة استخلاص عن مسؤولة نفسیة عملیة بالتعمیم     ویقصد

 تحدید (التجرید یتضمن والتعمیم السابقة، المعلومات في ترد لم جدیدة حالات على وتطبیقها معلومات

 عملیة في عنه ویزید ،)المعلومات أو الموضوعات من معینة لفئة الشبه أوجه أو المشتركة العناصر
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 الصفة، أو القاعدة استخلاص عملیة في تستخدم لم جدیدة حالات المستخلصة على العامة القاعدة تطبیق

 .النشاط أسالیب مختلف إلى الإنساني السلوك في التعمیم ویمتد

 التمییز والواقع أن یة بأن ظاهرة التعمیم ترتبط بظاهرة  أخرى هي عمل )2001(حمصي،      وأورد

عملیتي التعمیم والتمییز وجهان لظاهرة واحده، فالأولى تتصل بظهور الاستجابة المتعلمة في حضور 

مجموعة من المثیرات المتشابهة، في حین تتصل الأخرى بعدم ظهور الاستجابة إزاء المثیرات التي 

 تختلف عن المثیر الأصلي بدرجة أكبر.

 یعمل حیث الریاضي، التفكیر مهارات كأحد الریاضیة المسائل  حل الباحثین من كثیر       كما اعتبر

 استخدام فیه یتطلب حینه في جاهز حل لدیهم ولیس له، یتعرضون جدید تعلمي موقف في التلامیذ

المشكلة.  لهذه حل إلى للوصول اكتسبوها التي والمهارات والفهم المعرفة

أن التعلیل والتبریر (السببیة) هو أحد مهارة التفكیر الریاضي ویعني  )2007الخطیب،( ویرى      

التفسیر ذكر الأسباب ، بالإضافة إلى المقارنة وذكر أوجه الشبه والاختلاف ، وتكوین أسئلة والإجابة 

 عنها، بالإضافة إلى طرح أمثلة متنوعة حول عبارة أو منطوقة  ریاضیة.

 مجموعةمعلومات من عامة صفة أو حكم أو عامة قاعدة ویرى الباحث أن مهارة التعمیم هي استخلاص 

. جدیدة حالات على وتطبیقها

 :  (Symbolisation)- مهارة الترمیز2-2-4

 على یعتمد علم الریاضیات أن حیث الریاضیة الأفكار للتعبیر عن استخدام الرموز على بالقدرة    ویتمثل

 ترجمة، وتحویل عملیة بالتعبیر بالرموز ویقصد وفهمها، تداولها تسهل محددة رموز واستخدام التجرید

 وتیسیر الریاضیة العملیات تسهیل أجل من رموز إلى الكلامیة الصور في المعطاة المفاهیم والقضایا

 الكلمات من بدلا الرموز تستخدم فهي التجرید، في العالي بالمستوى تتمیز الریاضي، والریاضیات التفكیر

الریاضیة.  الرموز فهم على القدرة وهو لتدریسها هدفا تضعو
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 بأنها أسلوب یقوم على استخدام الرموز في التعبیر عن المعطیات )1991(الطویل،   حیث عرفها 

اللفظیة أو الأفكار الریاضیة والعكس. 

 بأنها استخدام الرموز في التعبیر عن الأفكار أو المعطیات اللفظیة أي )1986( أبو زینة،  كما یعرفها

اتجاه واحد من اتجاهین من التفكیر الرمزي. 

 من علیا درجة على الرموز لأن المنطق في هاما دورا تلعب  إلى أن الرمزیة)2005قطامي ،(   ویشیر 

بما  العالمي للتداول قابلة أنها الرموز خصائص من أن إلى استخدامها، إضافة یسهل التجرید درجات

 من الرموز تعلیم عملیة الریاضیات، وتتم فهم المختلفة، ویسهل بین اللغات التفاهم صعوبة على یقضي

رمزیة.    وجمل عبارات إلى والكلمات الجمل تحویل، ورموز إلى الكلمات تحویل على التلامیذ تدریبل خلا

: ویمكن توضیح أهمیة مهارة الترمیز في مادة الریاضیات كالآتي 

 تعد أهم مهارات القراءة الریاضیة التي یجب أن یتقنها كل التلامیذ لتساعدهم على الفهم. -

تكسب مادة الریاضیات سمة الدقة والتجرید والإیجاز، وهي أهم ما یمیز مادة الریاضیات عن غیرها  -

      من المواد الدراسیة، بل تحتاج المواد الأخرى للریاضیات لإكسابها هذه السمة.  

 )2009(القریشي،

 المعطیات أو الریاضیة الأفكار عن للتعبیر الرموز استخدام     ومما سبق یرى الباحث أن الترمیز هو

 .اللفظیة

 :(Modélisation)- مهارة النمذجة 2-2-5

 شكل في وقوانینها نظریاتها نمذجة أمكن وكلما ریاضیا، معالجتها تم كلما وتطورا تقدما تزداد العلوم    

 قابلا شیئا العالم أصبح الریاضیة فبالنماذج والتنبؤ، التفسیر على ریاضیة فإنها ستساعد منظومات

 المعیشیة مسالكهم في نفعیة أكثر ریاضیات إلى بحاجة الظواهر،و صار التلامیذ من كثیر في للاستیعاب

 المعارف بین تجسیر جوهرها في الریاضیة والنمذجة المستقبل، تحدیات لمواجهة إعدادهم في تعلمها یسهم

 والعالم الریاضیات بین العلاقة أنفسهم التلامیذ یعرف حیث الریاضیة، غیر والمواقف الأساسیة الریاضیة

129 
 



 

 الممكنة الحلول وبمناقشة وحلها، ریاضیة بنماذج تمثیلها یمكن تواجههم التي المشكلات وأن الحقیقي،

  . جدیدة یاضیةر ومفاهیم بتنبؤات الخروج یمكن

 الغرض الواقع من حیث یمثل مجسم أو نموذج  هي:"إنشاء)2011سعادة، (عرفها كما     والنمذجة

 والمضمون".

 تحویل فیها یتم حیث للریاضیات، تطبیقات إلا هي ما ؛)2006(مینا، كما ذكرها الریاضیة النمذجة و  

 واختیار الحیاتي الموقف على الحلول واختبار وحلها ریاضیة، مسألة إلى الحیاتیة المشكلة أو الموقف

  . الحلول أفضل

 تدور ما كثیرا أنها إلا ریاضیة، مشكلات حول تدور أن یمكن أنها من بالرغم البحثیة الأسئلة فان  كذلك

 . ریاضیة نماذج أو حیاتیة تطبیقات حول

 بحثیة، بمواقف التلمیذ یمر أن ومحاولة النمطیة، عن لبعدا محاولات في  أهمیة تكتسب الأسئلة هذه إن

الابداع.  تنمیة أجل من

 النمذجة كأحد مظاهر التفكیر الریاضي، ومتضمن ذلك )Schielack & al,2000(       كما أدرج 

) 2006،28(الخطیب،استخدام الجداول، الصور، التمثیلات البیانیة، المخططات السهمیة، وما إلى ذلك.

 فى واقعیة مشكل معالجة في الریاضیات تطبیق هي الریاضیة أن النمذجة )2007(لحمر، ویضیف   

 المشكلةیل تحو طریق عن وذلك أخرى علوم في مشكل أي نفسها الریاضیات في مشاكل أو الحیاة

مع  تتناسب والذي الحلول أفضل واختیار ،وحلها مع هذه المسألة التعامل ثم ریاضیة مسألة إلى الحیاتیة

 .ذلك أمكن إن والتنبؤ التعمیم ثم ومن نعالجها التي المشكلة طبیعة

 مشكلة ترجمة بأنها الریاضیة النمذجة ) Kahn&Kyle,2002("كایل جوزیف"و "كان بیتر" ویعرف     

 الریاضي الحل یترجم ذلك وبعد ، الریاضیة الصیاغة هذه حل ثم ریاضیا یعد إلى تمثیل الواقعي العالم من

الواقعي.   العالم سیاق في
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 النموذج هذا حل ثم . للظاهرة ریاضي نموذج بناء عملیة نهابأ الریاضیة النمذجة "معصومة" وتعرفه   

  )1978،9(كاظم،فیها. وتنتهي للظاهرة من تبدأ النمذجة أن وترى الظاهرة على الحل وتطبیق

 إلى الحیاتیة المشكلة تحویل تضمن التي العملیة بأنها الریاضیة النمذجة )2000 (الجرار، وتعرف     

 یتیح مما ، الحیاتي الموقف في الحل نتائج واختبار وحلها المسألة هذه مع التعامل ثم ، ریاضیة مسألة

  . جدیدة وتعمیمات تنبؤات إلى التوصل

 ریاضي الحقیقي العالم مشكلات تمثیل عملیة أنها الریاضیة النمذجةCheng.2001) ( ویرى        

.   المشكلات لتلك حلول دایجا ومحاولة

 في واقعي مشكل معالجة في الریاضیات تطبیق هي الریاضیة النمذجة )2007(لحمر، ویضیف      

 المشكلةیل تحو طریق عن وذلك أخرى علوم في مشكل أي نفسها الریاضیات في مشاكل أو الحیاة

 مع یتناسب والذي الحلول أفضل واختیار ،وحلها مع هذه المسألة التعامل ثم ریاضیة مسألة إلى الحیاتیة

 .ذلك أمكن إن والتنبؤ التعمیم ثم ومن نعالجها التي المشكلة طبیعة

 ثم ریاضیة مسألة إلى  الحیاتیة المشكلة تحویل هي الریاضیة النمذجة أن حثالبا یستنج سبق مما    

  .الحیاتي الموقف في الحل اختبار ثم ومن الریاضي، الحل وتفسیر وحلها المسألة هذه مع التعامل

 : الریاضیة النمذجةداف أه- 

  في النقاط الآتیة: الریاضیة النمذجة  أهداف ) 2000الجراح،(  ترى     

 النماذج دراسة خلال من بالریاضیات التلامیذ لاستمتاع صرالف وتوفر الجمالي التذوق تنمي .1

  . الهندسیة والأشكال الریاضیة

 البیانیة والبرهان. الرسوم وإنشاء المعلومات وتنظیم تتضمن استخدام الأسالیب الریاضیة في التعبیر، .2

 والتكنولوجیا. المتطورة والمجالات العلوم فروع كافة من مشكلات حل تتضمن .3

 الریاضیات بین العلاقات وتوضیح المشكلات حل في الریاضیة النمذجة استخدام تتضمن .4
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  .الیومیة الحیاة ومشاكل الأخرى والعلوم والتكنولوجیا

   وهي:الریاضیة النمذجة الریاضیات تطبیقات لتعلیم أهداف خمسة )Niss & al,1991( ویذكر     

 .  المشكلات حل نحو الاتجاه وتحسین الإبداع وتنمیة  تعزیز  −

 .  تطبیقیة سیاقات في الریاضیات استخدام نحو مناسبة اتجاهات اثحدإ −

 مواطنین، دكأفرا یحتاجونها سوف التي الریاضیات تطبیقات لممارسة التلامیذ تزوید فرص زیادة −

  .ومهنیین

 . متوازنة للریاضیات صورة عمل في المساهمة −

 المساعدة في فهم واستیعاب المفاهیم الریاضیة . −

 إلى المعقدة الحیاتیة المشكلات تحویل هو الریاضیة النمذجة من الأساسي الهدف أن للباحث      یتضح

 بأن التلامیذ وشعور ، المشكلة متغیرات بین العلاقة تبسیط بعد معها التعامل یسهل ریاضیة صورة

فیها.  یعیشون التي الحیاة في وقیمة فائدة لها الریاضیات

 :   (Conjecture)- مهارة التخمین2-2-6

 لمعقولة للوصول لحل المشكلات والتحقق من هذه ا الفروض فرض علىالتلامیذ  قدرة في    وتتمثل 

الفروض.  

 هو الحرز الواعي للاستنتاجات من المعطیات ویشار )2009عید،( عرفه كما الحدس أو      والتخمین 

له بالتفكیر الحدسي.  

 أن " التخمین هو الحزر الواعي " ، وهو الطریق الرئیسي للاكتشاف،  )2004( الخطیب ،    ویرى 

 والباحثون و التلامیذ یمكنهم بناء و تحسین و اختبار التخمینات باستمرار .

 إلى أن التخمین هو التفكیر الحدسي أي التقدیر لأي عملیة للحصول  )2009(العبسي،   كما أشار 

على إجابة تقدیریة لموقف أو مشكلة ما .  
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  أن التفكیر الحدسي (التخمین) هو أحد المهارات الأساسیة للتفكیر الریاضي،  )2008بدوى، (      ویرى

حیث یتطلب من الشخص إعطاء خاتمة على المظاهر أو ما یشعر بكونه صحیحا (فرضي)، حیث 

یستلزم ذلك نظرة تأملیة جاهزة لاتخاذ القرار بناء على ما هو واضح أو الإحساس حیث لا یكون هناك كل 

 المعلومات الضروریة لاتخاذ القرار .

كما تعتبر مهارة التخمین من المهارات التي یتمیز بها البشر، وهي من القدرات المستقبلیة لتوقع      

 حدوث شيء معین أو توقع موقف معین تجاه قضیة معینة أو فكرة محددة.

في توفیر الوقت والجهد والمساعدة في التخطیط للمستقبل في الأفكار  وتكمن أهمیة هذه المهارة    

 .والأعمال والقضایا 

  بناء خطة إستراتیجیة لمعالجة المواقف أو اتخاذ قرار بشأنها. كما تهدف هذه المهارة إلى   

التدرب على مهارة التخمین :  -

    إن التخمین هو تحلیل من العقل لأسباب معینة مجتمعة وظروف معینة تجعله یحكم على موقف 

بحكم مستقبلي، والتدرب علیه یتطلب كثرة التفكیر والتجریب على حالات معینة فمثلاً : حینما یستشیرك 

زمیل في موضوع معین تحاول التخمین بالقبول أو الرد ثم تبلغه بذلك، ثم تتابع ماذا جرى له لمعرفة مدى 

صدق تخمینك، وهكذا حتى یكون لك قدرة تخمینیة في مجالات معینة . 

 لها ویشار المعطیات، من الریاضیة بالاستنتاجات التنبؤحث أن مهارة التخمین هي البا یستنج سبق   مما

 .الحدسي بالتفكیر

 :(Mathematics Proof)- مهارة البرهان الریاضي2-2-7

 فالبرهان  النابض، الریاضیات قلب الریاضي البرهان أن ومعلمیها الریاضیات ءعلما من      یعتبر كثیر

الریاضي یوفر معاییر مشتركة لقبول المعرفة الریاضیة الجدیدة وربطها بالنظریات السابقة، مما یحافظ 

  على حیویة علم الریاضیات.
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 الطریقة أن إذ الأجیال، بین التواصل عملیة یسهل الریاضي البرهان أنGroome,1999) (     ویرى 

 وتطویرها، ففكرة السابقة الریاضیة الحقائق لإعادة فرصة الجدیدة للأجیال تقدم البدیهیة الاستنتاجیة

 .جیل إلى جیل من الأمم تناقتلها نسبیا مستقرا علما الریاضیات جعلت الریاضي البرهان

 في بل معینة، ریاضیة عبارة بصحة للإقناع الوحیدة الوسیلة كونه في الریاضي للبرهان یمكن    لا

  كالآتي؛ وهي ووظائفه الریاضیات تعلیم في الریاضي البرهان أهمیة وتأتي المتعددة، وظائفه

. التحدي الفكري أو الذهني.. التواصل، النتائج،  تنظیم التفسیر،   الإقناع،

 متتالیة في رمزیة تتمثل أو لفظیة معالجات عن عبارة بأنه البرهان الریاضي )2003(عبید،  ویعرف   

 ونظریات مسلمات ( بصحتها معترف شواهد إلى استنادا سابقتها من منها كل تستنبط العبارات من

 . المنطق یقرها بأسالیب  واستنباطها)ومعطیات

 من متتالیة باستخدام نظریة معینة وصدق صحة تبین للإقناع طریقة أنه )2007(عفانة، یرى     فیما

 . وعبارات تعریفات إلى تستند والتي والمتسلسلة المنظمة الخطوات

 والموجهة المترابطة الریاضیة العبارات من سلسلة الریاضي البرهان بأن )1986،زینة (أبو یرى      كما

 والمسلمات التعاریف من مجموعة واستخدام والمنطق الاستدلال طریق عن معینة نتیجة صحة لإثبات

 . والبراهین

 البرهان الریاضي: - تدریس مهارة

 الحصص من عدد في تحقیقه یمكن سهلا عملا الریاضي التفكیر مهارات تنمیة عملیة تعد لا  

 التدریب إلى بالإضافة وهادف منتظم، تعلیم إلى بحاجة هي بل تلقائیا تنمو الریاضي فمهارات الدراسیة،

.  تنمیتها على تعمل الریاضي التفكیر لعملیات المستمرة رسةلممافا والممارسة،

 رفع على الریاضي التفكیر ومهارات یساعد شرمباالو الواضح،  أن التعلیم)2005(إبراهیم ،  ویرى  

 الثقة شعور لدیه وینمي تفكیره، على الواعیة بالسیطرة إحساسا ویعطیه للتلامیذ، الدراسي التحصیل مستوى
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 تعلیم خلال من لمتعلما یتعرف كما الدراسي، التحصیل في إنجازه على إیجابیا ینعكس الذي بالنفس

 التلامیذ دور یجعل وذلك الصفیة، للخبرات والجذب الإثارة درجة على لتفكیرا أجل من والتعلیم لتفكیرا

 الأهداف ویحقق رسیةلمدا الامتحانات في والنجاح التحصیل مستوى من یرفع مما وفاعلا  إیجابي

. والمجتمع المعلم والمدرسة على بالنفع یعود مما التعلیمیة،

 مهارات تنمیة في من المقترحات لدور المعلم مجموعة هناك أن ىإل )2007(عفانة، أشار وقد

 :  وهي الاعتبار معین في تأخذ أن یجب الریاضي لتفكیرا

 یقوم  لما الفهم تحقق إذا ما مهارة إجراء في أداؤه یتحسن التلمیذ  من المسلم أنالمهارة: قبل الفهم  تنمیة  .1

به وهو في جمیع الأحوال أفضل من تصمیم قواعد جامدة وتنفیذها آلیا دون فهم أو معنى.  

 على وتشجع واحد نمط بحیث تكون على متنوعة تمارینلمعلم ا یوفر أن :الروتیني التدریب عن الابتعاد .2

.  الفردیة الفروق  وتراعي لتفكیرا

 هم،ب خاصة طرق جدیدة وبابتكار بحلول لتفكیرعلى ا التلامیذ المعلم یشجع أن  یجب: لتفكیرا أصالة .3

.  لتفكیرا في متعددة راتلمسا الطریق یفسح أن یجب رةلمهاا بناء وأن بعینها،  بطریقة الحل على ویجبرهم

 والعمل التلامیذ أخطاء تتبع یستلزم وهذا الخاطئة ولیس الصائبة والإجراءات الحلول على التدریب یتم أن .4

.  بأول أولا معالجتها على

 .الفردیة الاحتیاجات مراعاة على والعمل واستعداداتهم التلامیذ قدرات حسب التدریب تفرید یتم أن   .5

أن یتم التدریب على فترات موزعة بلا إسراف.    .6

  .وتطویرا تحسینا بل عقابا التدریب نیكو ألا یجب   .7

 السلیم. والتوجیه النفسي والدعم والتنویع التشجیع خلال من للتعلم والدافعیة الحماس إثارة .8
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خلاصة الفصل: 

. الریاضیات في المرحلة المتوسطة ومهاراته و التفكیر الریاضي تناول هذا الفصل ثلاثة مفاهیم وهي:

  حیث ابتدأ المفهوم الأول بتعریف التفكیر الریاضي من أجل الكشف عن طبیعته وخصائصه، ثم تطرقنا 

، لكن بالرغم من تنمیته وعلاقته بتدریس مادة الریاضیات في دور المناهجبالتفصیل لأهمیته وعملیاته، ثم 

 تعلیم دون تعوق التي الأسباب من العدیدالأهمیة الكبیرة لهذا التفكیر الذي سبق ذكره، نجد في مقابل ذلك 

 تعمیم على التعلیم حول التقلیدي المفهوم سیطرة، ومن بین هذه الأسباب؛ مدارسنا في الفعال التفكیر

 تعریف على الاتفاق وعدم التفكیر مفهوم وضوح وأسالیب التدریس، وعدم المعلمین تدریب وبرامج المناهج

...الخ. الوضوح وعدم بالضبابیة مغلفا التفكیر مفهوم یبقى ولهذا له، محدد

 مهارة التعمیم، مهارة مهارة الاستنتاج،، مهارة الاستقراء   ثم تناولنا مهارات التفكیر الریاضي وهي: 

.  البرهان الریاضيمهارة التخمین، مهارة،  النمذجةمهارة، الترمیز

   ثم تطرقنا إلى مادة الریاضیات في المرحلة المتوسطة، حیت تم التعرف على مفهوم الریاضیات 

وطبیعتها، وأهمیة هذه المادة في حیاتنا الدراسیة والیومیة، وقدمنا أهداف هذه المادة. بعد ذلك تم التطرق 

، مع طرق تدریس المادة  ودور منهاج الریاضیات بالتعلیم المتوسط في ضوء الإصلاحات الجدیدةإلى 

، وأهم الكفایات التدریسیة التي یجب أن تتوفر فیه.   تطویرها وتحدیثهاالأستاذ في 
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الإطار المیداني للدراسة



 

 

 

 الفصل الرابع: الإجراءات المنهجیة للدراسة

 تمهید.

 الدراسة الاستطلاعیة. •

 عینة الدراسة الاستطلاعیة •

 أدوات الدراسة. •

 الدراسة الأساسیة. •

 منهج الدراسة وتصمیمه. •

 المجتمع والعینة. •

الأسالیب الإحصائیة. •

 



 
 

 :تمهید

 والأسالیب والأدوات یتبعها، التي الإجراءات صحة على الباحث لها یتوصل التي النتائج دقة     ترتكز

 النظري، وإطارها الدراسة لمشكلة السابقة الفصول في تطرقنا وبعد لذا لبحثه، إجرائه أثناء یستخدمها التي

 التعرض خلال من وذلك الحالیة، الدراسة في المتبعة الإجراءات أهم إلى التطرق الفصل هذا في سنحاول

 التطرق ثم ومن إلیها، المتوصل والنتائج وإجراءاتها میادینها حیث من الاستطلاعیة الدراسة إجراءات إلى

 أجریت التي والعینة والزماني المكاني، الإطار سنتناول ذلك وبعد، الدراسة فرضیات ثم المتبع، المنهج إلى

 المستعملة الإحصائیة الأسالیب وكذا البیانات جمع في المستخدمة والأدوات اختیارها وطریقة علیها

 .الأساسیة الدراسة تطبیق إجراء الأخیر في لیتم لتحلیلها،

 :الاستطلاعیة . الدراسة1

 لصلاحیة من معرفة خلالها من یتحقق كله، لما البحث لبناء جوهریا أساسا الاستطلاعیة الدراسة   تعتبر

 .إلخ… وفروضه دراسته المراد  بالموضوع المعرفة وتعمیق الدراسة أدوات

 :منها الهدف استطلاعیة بدراسة القیام حاولنا الأساسیة الدراسة إجراءات في البدء وقبل ذلك على   وبناء

 .وعینته الدراسة مجتمع  تحدید -

 الأساسیة الدراسة تطبیق في نصادفها أن یمكن التي العراقیل أو الصعوبات عن الكشف محاولة - 

 الدراسة تطبیق عند إتباعها یمكن التي بالإجراءات خاصة ملاحظات بتجمیع وذلك تفادیها، أو لمواجهتها

 .الأساسیة

  .السیكومتریة خصائصها من والتحقق البیانات جمع أدوات تطبیق حول ملاحظات تسجیل - 

  ولتحیق هذه الأهداف تم إتباع عدة خطوات وفق المراحل التالیة: 

 المرحلة الأولى: •

 إجراء زیارات میدانیة ومقابلات مع العدید من أساتذة مادة الریاضیات للمرحلة المتوسطة وكذا مفتشي 

المادة، جرت من خلالها مناقشات حول بناء دلیل المعلم وفق إستراتیجیة التعلم البنائي الاجتماعي. 
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المرحلة الثانیة:  •

  إجراء جلسات مع مجموعة من أستاذة مادة الریاضیات ذووا كفاءة وخبرة، تم من خلالها بناء دلیل 

التفكیر الریاضي، وفق إستراتیجیة التعلم مهارات المعلم (مذكرات دروس مادة الریاضیات) مع اختبار 

البنائي الاجتماعي، وذلك بعد تحلیل محتوى المادة من الفصل الثاني.  

المرحلة الثالثة:  •

   إجراء مقابلات مع العدید من مفتشي وأساتذة المادة، وأساتذة جامعیین مختصین في علم التدریس 

وعلوم التربیة، وعلم النفس التربوي، وتعلیمیة المادة، ومشكلات التعلم، وأساتذة جامعیین مختصین في 

التفكیر الریاضي من حیث مناسبته مهارات الریاضیات؛ تم من خلالها مناقشة دلیل المعلم، واختبار 

لمستوى تلامیذ السنة الثانیة متوسط، واقتراح الحجم الزمني لكل نشاط مع العدید من الملاحظات التي 

 استفاد منها الباحث في تطبیق الدراسة. 

المرحلة الرابعة:  •

 بعد الاتصال بمدیریة التربیة لولایة الوادي والحصول على الترخیص للدخول إلى المؤسسات التربویة، تم 

زیارة المتوسطة التي سوف یطبق فیها الدراسة (متوسطة خلیفة بن حسن بقمار)، وذلك بهدف: 

 ، لاعتمادها في تحدید عینة الدراسة.2016/2017معرفة عدد التلامیذ في المؤسسة للسنة الدراسیة  -

إجراء لقاء مع الأستاذ المكلف بتدریس مادة الریاضیات لأقسام السنة الثانیة، حیث تم الاتفاق معه  -

على تطبیق الدراسة، مع اختیار قسمین بطریقة عشوائیة بسیطة(القرعة)، أحدهما یمثل المجموعة 

 ، والآخر یمثل المجموعة الضابطة. ةالتجریبي

 :ما یلي تحقیق الاستطلاعیة الدراسة خلال من تم علیه؛   وبناء
 .الأساسیة الدراسة أثناء  الباحث تعترض  یمكن أنالتي الصعوبات أھم حصر -
  للإجابة، اللازم الوقت وتحدید البیانات جمع أدوات لتطبیق المناسبة الزمنیة الفترة تحدید -

 یاضير الرالتفكيمهارات  اختبار لتطبیق اللازم الزمن حساب تمو .للتطبیق المناسبة والظروف

  الأخیرالتلمیذ زمن + الأول التلمیذ  زمن=الاختبار زمن: التالیة المعادلة باستخدام

                                                                      2 
) 55 (الأخیر التلمیذ دقیقة، والزمن الذي استغرقته  )45 (الأول التلمیذ استغرقته الذي الزمن كان ولقد  

 . ) دقیقة50 الزمن الكلي للاختبار (أصبح وبأخذ المتوسط ،دقیقة 

 .الدراسة لأدوات السیكومتریة الخصائص من - التحقق
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 .عینة الدراسة الاستطلاعیة:2

) تلمیذا وتلمیذة من تلامیذ السنة الثانیة متوسط بمتوسطة 30  تكونت عینة الدراسة الاستطلاعیة من (

) وعدد 14 سنة، حیث بلغ عدد الذكور(13 و12خلیفة بن حسن بمدینة قمار، تتراوح أعمارهم بین 

)، تم اختیارهم بطریقة عشوائیة بسیطة(القرعة). 16الإناث(

 : الدراسة أدوات .3

 : یلي فیما ، التجریبیة الدراسة هذا لإعداد المعتمدة والتقنیات الأدوات تمثلت  

- اختبار مهارات التفكیر الریاضي: 3-1

 ؛ (Lutiffyya, 1998):مثل الریاضي، التفكیر مهارات تناولت التي ساتاالدر على الاطلاع بعد   

 ؛ 2011)وعبابنه، الخطیب(و  ؛)2007،هاني (و  ؛ 2004) الخطیب،(و ؛ 2003) الصباغ،(و

 ببناء الباحث قام)، 2015أسماء،( و ؛2014) حمادنه،( و ؛)2013،ناهد(و ؛ 2012) عبیدات،(و

 تضمن وقد ،الریاضي التفكیر على التلمیذ قدرة لقیاس استخدم حیث ،الریاضي لتفكیرا  لمهاراتاختبار

التخمین، البرهان  النمذجة، الترمیز، التعمیم، الاستنتاج، الاستقراء، :وهي مهارات سبع الاختبار

 .الریاضي

 :الریاضي مهارات التفكیر اختبار بناء -خطوات3-1-1

  (35)  من مؤلفاً  الریاضي التفكیر مهاراتاختبار لقیاس  الباحث ببناء  الدِّراسة قام لأغراض    

 :الخطوات الآتیة وفق الاختبار تطویر تم وقد .الفرعیة السبع المهارات على بالتساوي فقرة، موزعة

 مجموع التجریبیة والمجموعة الضابطة التلامیذ مدى إكتساب  قیاس  :الاختبار من الهدف تحدید -أ

 .الریاضي التفكیر مهاراتلقدرات 

 مهارات : الاستنتاج، الاستقراء، سبع و تتضمن  :الاختبار یقیسها التي مهارات التفكیر تحدید -ب

 .التخمین، البرهان الریاضي النمذجة، الترمیز، التعمیم،
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 .عامة قاعدة أو مبدأ ىلع اعتمادا خاصة نتیجة إلى الوصول یعني (Conclusion) : الاستنتاج -1

 .خاصة حالات ىلع اعتمادا قاعدة أو نتیجة إلى الوصول یعني    (Induction)  :ستقراءلإا  -2

 .خاصة حالات ىلع اعتمادا عبارة صیاغة یعني  (Généralisation) :  :التعمیم -3

 المعطیات أو الریاضیة الأفكار عن للتعبیر الرموز استخدام یعني  (Symbolisation) : :الترمیز -4

 .اللفظیة

 .علاقة أو مجسم لشكل أو تمثیل ریاضي وهي (Modélisation) :  النمذجة -5

 بالتفكیر له و یشار المعطیات من الریاضیة بالاستنتاجات التنبؤ هو  (Conjecture) :التخمین- 6

 .الحدسي

 صحة لبیان الحجة أو الدلیل تقدیم هو:  (démonstration mathématique)الریاضي -البرهان7

 أو سابقة نظریة إلى نتیجة أو استنادا باستخدام معطیات ووالمنطق  الاستدلال طریق عن ما نتیجة

 .مسلمة

 والعلاقات والتعمیمات المفاهیم استبطان بهدف الریاضیات للسنة الثانیة متوسط، مقررات مراجعة -ج

 الریاضي. التفكیر اختبار بناء في منها للاستفادة الریاضیة، والمهارات

:  المحتوى تحلیل د-

الثانیة  للسنة الدراسي للمنهاج التدریسیة الكفاءات كافة رصد المحتوى، تحلیل عملیة تتضمن   

الثاني وفق تصنیف بلوم للمجال المعرفي باعتباره الأكثر مجالات شیوعا.  الفصل في متوسط

- تم تحدید الكفاءات المستهدفة للفصل الثاني ، باعتبار أن هذا الاختبار سیقیس مهارات 1

التفكیر الریاضي لهذا الفصل فقط، وهذه الكفاءات هي: 

.  النسبیة الأعداد و الكسور على الحساب ممارسة  −

 x  =  b × a: الشكل من بسیطة معادلات بتوظیف مشكلات حل و الحرفي الحساب على التدریب  −
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 . المقیاس المئویة، بالنسبة مرتبطة مشكلات حل في توظیفها و التناسبیة خصائص و مفاهیم اكتساب  −

.  أشكال إنشاء في) المنقلة الكوس، المدور،(الهندسیة للأدوات السلیم الاستعمال  −

 بعض تبریر و الهندسیة المستویة الأشكال بعض إنشاء و دراسة في المركزي التناظر استعمال  −

  )2003،25الوطنیة، التربیة وزارة(. خصائصها

 الاختبار وهذه بناء في ستدخل محتویات مناهج الریاضیات للسنة الثانیة المتوسط التي - تصنیف2 

 )33 - 30 ،2003الوطنیة، التربیة وزارة: (كالآتي هي المحاور

 ) محتویات مناهج الریاضیات للسنة الثانیة المتوسط04الجدول رقم(

الكفاءات المستهدفة المحور 
 الأعداد النسبیة

الجمع والطرح. -  
المسافة بین نقطتین -

على مستقیم مدرج. 

 جمع وطرح عددین نسبیین.- 
حساب مجموع جبري. -

- حساب المسافة بین نقطتین ذات فاصلتین معلومتین على مستقیم مدرج. 

b .   معادلات من الشكل: الحل- . حل معادلات عددان عشریان معلومان في a ،b حیث.    ÷=
. وضعیات بسیطة

ما عندعددا مجهولا (أو عددین مجهولین) تتضمن أو متباینة صحة مساواة  اختبار- 
  معلومة.ة بقیمنستبدله

 لتناسبیةا
 

 التعرف على وضعیة تناسبیة على جدول أعداد.-  
 إتمام جدول أعداد یمثل تناسبیة.- تعیین الرابع المتناسب.-  
حساب نسبة مئویة وتوظیفها.  

 الزوایا.
الزوایا المعینة  

 .بمتوازیین وقاطع

، زاویتان متتامتان، زاویتان متبادلتان داخلیا،...  زاویتان متكاملتان، - زاویتان متجاورتان
. ناسبةوتوظیفها بشكل سلیم في وضعیات م

 - معرفة خاصیة الزاویتین المتقابلتین بالرأس وتوظیفها.
معرفة خواص الزوایا المعینة بمتوازیین وقاطع وتوظیفها. -  

 .المثلثات
 مثلث.المجموع زوایا - 
 .إنشاء مثلث-  

 المتباینة المثلثیة.- 
 .المثلثات المتقایسة- 

 في وضعیة معطاة.وتوظیفه معرفة مجموع زوایا مثلث  -
 إنشاء مثلث بمعرفة: -
 طول ضلع والزاویتین المجاورتین له. -
أطوال الأضلاع الثلاثة. - طولي ضلعین والزاویة المحصورة بینهما. -
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  :المواصفات جدول هـ- تصمیم

تحدید جدول المواصفات  بعد عملیة تحلیل محتوى منهاج السنة الثانیة متوسط للفصل الثاني، تم   

  كما هو مبین في الجدول التالي:

 الریاضیات في التفكیر الریاضي  مھاراتاختبار مواصفات :)05رقم( جدول

 الوزن النسبيالكفاءات المستهدفة المحور 
 الأعداد النسبیة

الجمع والطرح. -  
المسافة بین نقطتین -

على مستقیم مدرج. 

 جمع وطرح عددین نسبیین.- 
حساب مجموع جبري. - 

- حساب المسافة بین نقطتین ذات فاصلتین معلومتین 
على مستقیم مدرج. 

26%     

b .   معادلات من الشكل: الحل- . حل معادلات =a÷1    .حیث a ،
bعددان عشریان معلومان في وضعیات بسیطة .
عددا مجهولا تتضمن أو متباینة صحة مساواة إختبار - 

  معلومة.ة بقیمما نستبدلهعند(أو عددین مجهولین) 

25% 

 لتناسبیةا
 

 التعرف على وضعیة تناسبیة على جدول أعداد.-  
إتمام جدول أعداد یمثل تناسبیة. -  

- تعیین الرابع المتناسب. 
حساب نسبة مئویة وتوظیفها. -  

26% 

 الزوایا.
الزوایا المعینة  

 .بمتوازیین وقاطع

، زاویتان متتامتان، زاویتان متكاملتان، - زاویتان متجاورتان
وتوظیفها بشكل سلیم في زاویتان متبادلتان داخلیا،...  

. ناسبةوضعیات م
 - معرفة خاصیة الزاویتین المتقابلتین بالرأس وتوظیفها.

معرفة خواص الزوایا المعینة بمتوازیین وقاطع -  
وتوظیفها. 

23% 

 المثلثات.
 مثلث.المجموع زوایا - 
 إنشاء مثلث-  

 المتباینة المثلثیة.- 
 .المثلثات المتقایسة- 

 في وضعیة معطاة.وتوظیفه معرفة مجموع زوایا مثلث  -
 إنشاء مثلث بمعرفة: -
 طول ضلع والزاویتین المجاورتین له. -
 طولي ضلعین والزاویة المحصورة بینهما. -
أطوال الأضلاع الثلاثة.  -

 

 
 
 
25% 
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الاختبار:  میزانیة تحدید : و

اقتراح عدد أسئلة الاختبار:  - 

 في الخبرة وبمساعدة مجموعة من أساتذة المادة ذوي ،المواصفات جدول معطیات من انطلاقا 

 )35( الباحث اقترح  دقیقة)50( یتجاوز لا ختبارالا لإجراء به المسموح الوقت ومراعاة ،الأسئلة وضح

 مراعاة عامل الوقت المشار إلیه آنفا.  مع المهارات،سؤالا لتغطیة جمیع 

عدد الأسئلة في كل كفاءة:  تحدید ز:

ة التالیة:  ل لكل كفاءة على المعادالأسئلةتم الاعتماد في تحدید عدد 

                                       )2013،177(عقیل،عدد أسئلة كل كفاءة = الوزن النسبي لها × عدد الأسئلة المقترحة للاختبار.  

  بعدالریاضیات في الریاضي التفكیر اختبار مهارات بإعداد الباحث قام :الاختبار أسئلة صیاغة -ك 

 یتكون وهو للاختبار، النهائیة الصورة على الاتفاق ثم النقاط بعض واستبدال ،قبل الحكمین من دراسته

 :كالآتي موزعة وهي الریاضي التفكیر مهارات تقیس ) سؤالا35 ( من

 .مهارة الاستقراء یقیس )5( السؤال ) إلى1السؤال( من  -1

 .الاستنتاج مهارة یقیس )10 (السؤال ) إلى6السؤال( من -2

 . مهارة التعمیم یقیس (15) السؤال ) إلى11السؤال( من  -3

 مهارة الترمیز. یقیس (20) السؤال ) إلى16السؤال( من -4

 .مهارة النمذجة  یقیس (25) السؤال ) إلى21السؤال( من -5

  .التخمین مهارة یقیس (30) السؤال ) إلى26السؤال( من -6

 . الریاضيالبرهان مهارة یقیس (35) السؤال ) إلى30السؤال( من -7
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 أعطى حیث درجة، سؤال لكل یكون أن على المحكمین مع الاتفاق تم لقد :الاختبار درجات تقدیر - و

 علیها یحصل أن یمكن التي الدرجة تكون وبذلك درجات،)   (05الریاضي مهارات التفكیر منمهارة  لكل

 .)35( إلى صفر بین محصورة الطالب

 :الأولیة صورته في اختبار - إعدادل

 التفكیر مهارات في البحث لأدبیات النظریة الدراسة ضوء في الاختبار مفردات بصیاغة الباحث   قام

 أسئلة كونتوت  ،الریاضي التفكیر مهارات في أعدت التي كالاختبارات المقاییس على والاطلاع ،الریاضي

 لدرجة وتحقیقها ،التمییز على وقدرتها ،تطبیقها لسهولة الفراغ أكملو ،تعددالم ختیارلاا نوع من الاختبار

 :یلي ما  وفقللاختبار الأولیة الصورة إعداد وتم، التصحیح في الموضوعیة من كبیرة

 .الریاضي التفكیر لتعریف  مهارات الاختبار مفردات مناسبة •

 .التلامیذ لمستوى  الأسئلة مناسبة •

 . الاختبار أبعاد من لكل بعد أسئلة وضوح •

 .التقلیدیة الامتحانات قیود من الأسئلة امهم تحریر •

 .تحته تندرج الذي للبعد سؤالال مناسبة •

 .الوحدة دروس من للدرس والأوزان النسبیة، الأهمیة تحدید •

 .الریاضي التفكیر مهارات اختبار جدول مواصفات •

 :الاختبار مفردات نوع تحدید- م

  هذهممعظ، لاحظ أن السابقة  الفصولفي تناولها الباحث التي السابقة الدراسات إلى      بالعودة

 .التصحیح في كالذاتیة التحیز نبهدف البعد ع موضوعیة بطریقة فیها الاختبار مفردات صیغت الدراسات

 الموضوعیة والاختبارات عامة بصفة التقویم أسالیب تناولت التي المراجع من العدید مراجعة     وبعد

عبیدات ( و،)2002،42،(شاكر : مثل ، الجید الاختبار في تباعهاا الواجب والشروط خاصة، بصفة

 التفكیر الریاضي من نوع  مهارات)، تم إعداد اختبار2002،50، و(عودة والقاضي،)2003،39وآخرون

الاختیار من متعدد وإكمال الفراغ. 
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  :لاختبارل المحتوى قدص حساب- ن

 ،الاختصاص ذوي المحكمین على الأولیة صورته في بعرضه الباحث قام الاختبار صدق من للتأكد 

 فيلمادة الریاضیات  التعلیمالتربیة و مفتشيو اضیاتيالر سيتدر وطرق جهوالمنا سالنف علم في والخبرة

 منهم وطلب )،01 رقم: (الملحقالوادي حمة لخضر ب جامعةأساتذة بوبولایة الوادي،  التعلیم المتوسط

 ةدالوار للشروط یقهقوتح ،الاختبار أبعاد من بد لكل ملاءمتها ومدى فقرة كل صلاحیة حول الرأي إبداء

والآراء في الاختبار منها:  ملاحظاتال  بعضالمحكمون ىأبد وقد السابقة، الفقرة في

 إعادة صیاغة بعض الأسئلة. -

 تبسیط بعض التمارین بحیث تتناسب مع مستوى تلامیذ السنة الثانیة متوسط. -

 تحدید عدد الأنشطة، وزمن كل نشاط. -

 إعادة ترتیب التمارین من السهل إلى الصعب. -

في ضوء تلك الآراء والملاحظات تم تعدیل التمارین، بحیث بقي الاختبار في صورته الأولیة مكونا 

) تمرینا. 28من (

 :الداخلي الاتساق صدقص- 

 درجة وكذلك الكلیة، الاختبار ودرجة ،الأهداف مستویات من كل درجات بین الارتباط قوة" ه: ب ویقصد  

 صدق من التحقق وجرى ."هإلی تنتمي التي  الكليالأهداف بمستوى الاختبار فقرات من فقرة كل ارتباط

 عینة خارج من طالبة، ( 30 ) من مكونة استطلاعیة عینة على الاختبار بتطبیق للاختبار الداخلي الاتساق

 الاختبار فقرات من فقرة كل درجات بین "بیرسون "ارتباط معامل حساب وتم ، السنة الثانیة متوسط)(الدراسة

 ذلك: یوضح التالي والجدول، spss v23 ببرنامج الحزمة الإحصائیة النسخة للاختبار الكلیة والدرجة
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 مهارات من اإلیه تنتمي التي المهارة ودرجة فقرة كل درجة بین الارتباط  معاملات:)06جدول(ال

 الأصلیة صورته في اختبار مهارات التفكیر الریاضي

  .0.01  و (**) تدل على مستوى الدلالة 0.05(*)تدل على  مستوى الدلالة         

 تنتمي المهارة التي مع ترتبط الاختبار ت فقرا جمیع بأن السابق الجدول على الاطلاع خلال من یتضح

، -08-14-19-22-28-0331: رقم الفقرات باستثناء ، 0.01 و 0.05بین دلالة یتراوح بمستوى إلیها،

 مهاراتها، مع ارتباطها لعدم المقیاس من الفقرات تلك بحذف الباحث سیقوم وعلیه ،غیر دالة إحصائیا فهي

 فقرة، فمهارة (04) كل مهارة من حیث تتكون ،) فقرة (28من مكون النهائیة صورته في الاختبار یصبح وبذلك

مهارة الاستنتاج تحمل الأرقام  فقرات بینما ،05-04-01-02تحمل الأرقام التالیة :فقراتها  الاستقراء

، أما مهارة 15-13-12-11تحمل الأرقام التالیة:أما مهارة التعمیم ففقراتها  ،-07-09-10 06التالیة:

-21تحمل الأرقام التالیة:، أما مهارة النمذجة ففقراتها 20-18-17-16تحمل الأرقام التالیة:الترمیز ففقراتها 

، أما مهارة البرهان  30-29-27-26تحمل الأرقام التالیة:، أما مهارة التخمین ففقراتها  23-24-25

 .35-34-33-32التي تحمل الأرقام التالیة :الریاضي ففقراتها 

مهارات  من مهارة كل درجة بین الارتباط معاملات بحساب الباحث قام ،للمهارات صدق من للتحقق

 .ذلك یوضح (12) :والجدول للاختبار الكلیة بالدرجة مهارة كل وكذلك الأخرى، والمهارات الاختبار

 مهارة
 .الاستقراء

 مهارة
 الاستنتاج

 مهارة النمذجة مهارة الترمیز مهارة التعمیم
 مهارة

 التخمین
 البرهان مهارة

 الریاضي

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

الفق
رة 

معامل 
الارتباط 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

الفقر
ة 

معامل 
الارتباط 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

01 0.52* 06 0.56* 11 
0.73*
* 

16 0.83** 21 0.63** 
26 0.72*

* 
31 0.08 

02 0.62** 07 
0.65*
* 

12 
0.78*
* 

17 0.85** 22 0.18 
27 

0.56* 
32 0.76*

* 

03 0.21 08 0.14 13 0.58* 18 0.87** 23 0.71** 
28 

0.20 
33 0.59* 

04 0.75** 09 0.58* 14 0.16 19 0.24 24 0.61** 29 
0.81*
* 

34 0.68*
* 

05 0.66** 10 0.72** 15 
0.68*
* 

20 0.72** 25 0.59* 30 
0.71*
* 

35 0.75*
* 
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 للاختبار والمهارات الأخرى الاختبار مهارات من مهارة كل ارتباط معاملات : (07) رقم جدول

الكلیة  الدرجة مع وكذلك

التخمین النمذجة  الترمیز التعمیم الاستنتاج الاستقراء المھارات
 البرهان

 الریاضي

الدرجة 

 الكلیة

 **0.63** 0.76* 0.58** 0.81** 0.71 **0.64* 0.51-  الاستقراء

** 0.76** 0.83** 0.73* 0.56** 0.67** 0.86-   الاستنتاج

 **0.61** 0.72** 0.75 **0.61** 084-    التعمیم

 **0.68** 0.68* 0.59** 0.85-     الترمیز

 **0.65** 0.79** 0.78-     النمذجة 

 **0.68** 0.86-      التخمین 

 البرهان

 الریاضي

       -0.72 **

 

 وكذلك للاختبار أخرى مهارات مع مهارة ترتبط بأن كل السابق الجدول على الاطلاع خلال من یتضح  

 بدرجة یتمتع الاختبار أن على یدل ، مما0.01و  0.05بین  دلالة یتراوح بمستوى الكلیة، الدرجة مع

 .الدراسة عینة على تطبیقه إلى الباحث یطمئن مما الداخلي، الاتساق من عالیة

 الاختبار: لأسئلة الصعوبة - معاملغ

 النسبة عن عبارة وهو الاختبار، في ما سؤال صعوبة مدى إیضاح في الصعوبة معامل یفید    

 الموضوعیة للأسئلة بالنسبة ویحسب. خاطئة إجابة السؤال على بوااأج الذین التلامیذ من المئویة

 .التالیة المعادلة بتطبیق

 100مجموع علامات التلامیذ على الفقرة    ×     =الصعوبة معامل

     عدد التلامیذ الذین أجابوا إجابات صحیحة                   
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الاختبار، والجدول  فقرات من فقرة لكل الصعوبة معامل حساب تم السابقة المعادلة وبعد تطبیق    

 :ذلك یبین التالي

 الاختبار معاملات الصعوبة لكل فقرة من فقرات :)08جدول رقم (

م/  ف م/ الصعوبة ف م/ الصعوبة ف م/الصعوبة ف
 الصعوبة

 م/ الصعوبة ف

1 0.31 7 0.65 13 0.59 19 0.61 25 0.31 

2 0.43 8 0.39 14 0.38 20 0.71 26 0.63 
3 0.61 9 0.31 15 0.53 21 0.73 27 0.49 
4 0.34 10 0.36 16 0.32 22 0.65 28 0.72 
5 0.45 11 0.64 17 0.69 23 0.39 29 0.69 
6 0.61 12 0.53 18 0.45 24 0.47 30 0.38 
 0.51معامل الصعوبة الكلي  

    

 كلي بمتوسط)، 0.73-0.31 (بین ما تراوحت قد الصعوبة معاملات أن السابق الجدول من یتضح

 قرره حسبما من الصعوبة المعقول الحد في كانت حیث مقبولة، الفقرات جمیع فإن )، وعلیه0.51بلغ(

 معدل یكون )، وأن0.80-0.20بین ( ما تتراوح أن یفضل الصعوبة معاملات بأن یعتبر الذي "أبولبدة"

 )1982،347،(أبولبدة).                      0.50ككل ( الاختبار صعوبة

  :الریاضي التفكیر مهارات اختبار لأسئلة التمییزي الصدق - ض

 27 بالمائة من الفئة العلیا و27  تم ترتیب درجات المقیاس للدراسة الاستطلاعیة تنازلیا وتم اختیار 

 بالمائة من الفئة الدنیا، وبعد ذلك تم حساب الفروق بین المجموعتین عن طریق اختبار (ت).

 .الریاضي التفكیر مهارات لاختبارالتمییزي  والجدول الآتي یبین الصدق
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الریاضي.  كیرفالت مهارات اربختلا التمییزي الصدق :)09جدول رقم (

 اختبار
 

 العدد المجموعة

المتوسط 

 الحسابي

X 

الخطأ المعیاري 

لمتوسط 

 الفروق

S D 

درجة 

 الحریة

DF 

 قیمة

tc 

 

الدلالة 
 الإحصائیة

مهارات 
التفكیر 
 الریاضي

الفئة 
 العلیا

09 28.33 4.58 

دالة عند  17.90 16
0.01 

الفئة 

 الدنیا
09 0.66 0.71 

 )2.37 المجدولة (ttقیمة 

 

 مهارات التفكیر الریاضيالمتوسط الحسابي للفئة العلیا على اختبار  أن السابق الجدول من یتضح    

)، أما الانحراف المعیاري للفئة العلیا یساوي 0.66)، في حین كان المتوسط للفئة الدنیا یساوي (28.33(

) 17.90)، أما قیمة (ت) لمعرفة الفروق بین المجموعتین بلغت (0.71) وللفئة الدنیا یساوي (4.58(

)، ومنه فإن 0.01ومنه نلاحظ أنه یوجد فروق بین المجموعة العلیا والمجموعة الدنیا عند مستوى الدلالة (

  یتمتع بدرجة عالیة من الصدق التمییزي.اختبار مهارات التفكیر الریاضي

  الصدق المرتبط بمحك عن طریق التقدیرات:ط- 
  إن الدرجات التي یمنحها أستاذ الریاضیات لتلامیذه خارج نتائج الامتحان العادي؛ یقیم كفایاتهم في  

مهارات التفكیر الریاضي، یمكن أن تكون محكا صادقا، لهذا الاختبار (مهارات التفكیر الریاضي)، إذا 

كان معامل الارتباط مرتفعا بین هذه الدرجات الممنوحة، والدرجات المتحصل علیها من خلال تطبیق هذا 

الاختبار، ویدعى هذا النوع من الصدق بالصدق المرتبط بالمحك عن طریق التقدیرات، لأن الدرجات التي 

منحها لهم الأستاذ هي تقدیرات تعبر عن مدى معرفتهم لمهارات التفكیر الریاضي. 

الارتباط فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي:  معامل حساب تم وقد
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: معامل الارتباط بین درجات أستاذ الریاضیات للتلامیذ ودرجاتهم على اختبار )10جدول رقم (

مهارات التفكیر الریاضي 

 الأفراد
درجات 
التفكیر 
 الریاضي

درجات 
قدیرات ت

 الأستاذ
 الأفراد

درجات 
التفكیر 
 الریاضي

درجات 
قدیرات ت

 الأستاذ
 الأفراد

درجات 
التفكیر 
 الریاضي

درجات 
قدیرات ت

 الأستاذ
1 27 19 11 12 18 21 11 15 
2 27 16 12 9 10 22 11 10 
3 22 15 13 13 10 23 11 9 
4 20 16 14 8 10 24 7 9 
5 13 15 15 10 9 25 6 11 
6 20 18 16 8 10 26 8 10 
7 21 17 17 11 10 27 4 8 
8 16 18 18 6 4 28 7 10 
9 20 18 19 10 14 29 11 10 

10 10 16 20 10 10 30 8 6 

 الارتباط بین درجات أستاذ الریاضیات للتلامیذ ودرجاتهم على معامل أن السابق الجدول من یتضح 

 من عالیة بدرجة یتمتع الاختبار أن یدل على مما، )0.76 (بلغاختبار مهارات التفكیر الریاضي قد 

 المرتبط بمحك عن طریق التقدیرات. صدق

 : الاختبار ثبات حساب -ظ

- الثبات بطریقة إعادة الاختبار: 1

 و الذي یعطي نفس النتیجة إذا أعطي أكثر من مرة لنفس العینة وتحت نفسهإن ثبات الاختبار      

لإیجاد   الاختباروإعادة ،ت فقد استخدمت طریقة الاختباراتأكد من مدى ثبات الاختبارلالظروف، ول

 هتم حسابثم   شهر، بعد مروره وتم إعادت،ى العینة الاستطلاعیةلمعامل الثبات حیث طبق الاختبار ع

فكانت النتائج كما هي ، عن طریق قانون الارتباط البسیط (بیرسون) بین الاختبارین الأول والثاني

 موضحة في الجدول التالي:
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: معامل الارتباط بین درجات الاختبار الأول و درجات إعادة الاختبار في مهارات )11جدول رقم (

التفكیر الریاضي 

 الأفراد
درجات 
التفكیر 
 الریاضي

 إعادة
 الأفراد الاختبار

درجات 
التفكیر 
 الریاضي

 إعادة
 الأفراد الاختبار

درجات 
التفكیر 
 الریاضي

 إعادة
 الاختبار

1 27 25 11 12 18 21 11 19 
2 27 26 12 9 8 22 11 18 
3 22 23 13 13 15 23 11 19 
4 20 18 14 8 19 24 7 18 
5 13 21 15 10 12 25 6 13 
6 20 24 16 8 13 26 8 12 
7 21 20 17 11 23 27 4 8 
8 16 26 18 6 21 28 7 8 
9 20 24 19 10 12 29 11 13 

10 10 12 20 10 15 30 8 10 
  0.72 معامل الارتباط 

 
 الارتباط بین درجات الاختبار الأول، و درجات إعادة معامل أن السابق الجدول من یتضح    

 عالیة بدرجة یتمتع الاختبار أن على یدل مما، )0.72بلغ (الاختبار في مهارات التفكیر الریاضي قد 

 الثبات. من

 :)K20( 'كودر ریتشاردسون'بطریقة الثبات -2

للتوصل إلى قیمة تقدیریة لمعامل ثبات الاختبارات غیر الموقوتة أي اختبارات القوة، والتي تكون     

 )160 ،2000.(أبو علام،   صفرودرجات مفرداتها ثنائیة أي إما واحد صحیح أ

و كانت  ،spssببرنامج :)K20 ('كودر ریتشاردسون'بطریقة حیث تم التأكد من ثبات الاختبار 

  كالتالي :النتائج 
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 )K20 ('كودر ریتشاردسون"'بطریقة ثبات اختبار مهارات التفكیر الریاضي    معامل) :12جدول رقم(

 لكل مهارة 'كودر ریتشاردسون"'معامل  المھاراتالرقم 

 0.78 الاستقراء 01
 0.86 الاستنتاج 02
 0.84 التعمیم 03
 0.79 الترمیز 04
 0.81النمذجة  05
 0.87التخمین  06
 0.83  الریاضيالبرهان 07

 0.82  للاختبارالمعامل الكلي
 

 

اختبار مهارات لمهارات  'كودر ریتشاردسون"' بطریقة الثبات معاملات أن السابق الجدول من یتّضح          

 الثبات معامل بلغ كما مرتفعة، ثبات معاملات هيو، 0.86  و 0.78بین التفكیر الریاضي  تراوحت

 .نتائج من یعطي فیما ثابت الاختبار أن یعني مما مرتفعة، قیمة هيو،  ( 0.82) للمقیاس الكلي

  الذكاء المصور لأحمد زكي صالح:اختبار- 3-2

 سن من في الأعمار الأفراد لدى العامة العقلیة القدرة تقدیر بهدف صالح زكي أحمد الاختبار هذا أعد   

 وانتقاء الأشكال مجموعة من بین العلاقة إدراك على أصلا ویعتمد بعدها وما عشر السابعة إلى الثامن

 أو فردیا یمكن تطبیقه لفظي غیر اختبار وهو المجموعة، وحدات بین من المختلف الشكل

  ). 1978،05(زكي،.جماعیا

  . )، (كراس التعلیمات، كراس الأسئلةى كراستینعل الاختبار هذا ویحتوي :الاختبار وصف- 3-2-1
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 :التعلیمات كراسة- 3-2-2

 اومبین بمفتاح التصحیح  وتصحیحه مرفقاإجراء وكیفیة منه والهدف بالاختبار التعریف وتتضمن    

 العملیة القیمة ثم  ،النمو هذا وتوقف العقلي النمو لخطوط شرح مع وصدق، ثبات من وتقنینه المعاییر

 .تناولته التي الدراسات بعض بذكر وذلك للاختبار

 :الأسئلة كراسة- 3-2-3

 : أقسام ثلاثة وتضم

 .الإجراء وتاریخ والسن، واللقب، الاسم :بالمفحوص المتعلقة للبیانات مخصصة :الخارجیة الصفحة -

 بحلها المفحوص یقوم توضیحیة بأمثلة مرفقة والشرح للتعلیمات مخصصة :والثانیة ،الأولى الصفحة -

 .الاختبار یتطلبه لما الجید الفهم لضمان الفاحص قبل من تصحح ثم علیها، التدرب بغرض

 عن: وهذه الصور عبارة صور، خمس من سؤال كل یتكون سؤالا حیث 30 بها )10-3من( الصفحات -

 (×) علامة وضع من المفحوص ویطلب ) ،.... خطوط، أشیاء، أشخاص، نباتات، حیوانات، (أشكال،

دقائق. 10الاختبار كاملا بـ  على الإجابة زمن وحدد الخمسة، الصور بین من المختلفة الصورة في

 تحلیل طریق وعن النصفیة، التجزئة طریقة عن الثبات معامل بحساب الاختبار صاحب    كما  قام

  وهي0.85علیها و حصلت قیمة أقل   وهي0.75: الناتجة بین الثبات معاملات تراوحت حیث التباین،

 )1978،10(زكي،ثبات الاختبار.  یؤكد وهذا علیها، حصل قیمة أكبر

 :منها عدة بطرق صدقه بقیاس أیضاكما قام 

 .الاختبارات من بغیره الاختبار علاقة -

 )1978،11(زكي،الصدق.  من عالیة درجة على الاختبار أن أكد وقد :  العاملي الصدق -

 شهادة الدكتوراه لنیل فضیل" القادر "عبد كدراسة استعملته، الجزائریة والبحوث الدراسات بعض    كما أن

  )2008،11(شنین،. 1988سنة الماجستیر شهادة لنیل جیتلي" فریدة "، ودراسة1971الثالثة، سنة  الحلقة
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 :للاختبار السیكومتریة - الخصائص3-2-4

 الثبات بطریقة إعادة الاختبار:- 3-2-4-1

 عن طریق قانون الارتباط البسیط (بیرسون) بین الاختبارین هتم حسابثم   شهر، بعد مرورهتم إعادت     

 فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي:، الأول والثاني

اختبار : معامل الارتباط بین درجات الاختبار الأول و درجات إعادة الاختبار في )13جدول رقم (

 لأحمد زكي صالح الذكاء المصور

 الأفراد

درجات 
اختبار 
الذكاء 
 المصور

إعادة 
 الأفراد الاختبار

درجات 
اختبار 
الذكاء 
 المصور

إعادة 
 الأفراد الاختبار

درجات 
اختبار 
الذكاء 
 المصور

إعادة 
 الاختبار

1 44 42 11 40 44 21 36 33 
2 41 44 12 35 36 22 45 46 
3 33 35 13 43 44 23 37 39 
4 36 37 14 45 44 24 39 36 
5 35 45 15 41 42 25 38 37 
6 35 37 16 43 40 26 37 39 
7 33 35 17 37 35 27 47 46 
8 40 37 18 39 40 28 42 43 
9 29 31 19 42 41 29 37 39 

10 38 40 20 41 38 30 35 36 

  0.78 معامل الارتباط 
 

 الارتباط بین درجات الاختبار الأول، و درجات إعادة معامل أن السابق الجدول من یتضح    

 الاختبار أن على یدل مما، )0.78بلغ ( قد لأحمد زكي صالح اختبار الذكاء المصورالاختبار في 

 الثبات. من عالیة بدرجة یتمتع

 :الداخلي الاتساق صدق- 3-2-4-2

الكلیة للاختبار  والدرجة الاختبار فقرات من فقرة كل درجات بین "بیرسون "ارتباط معامل حساب تم

 ذلك: یوضح التالي والجدول، spss v 22 النسخة الإحصائیةببرنامج الحزمة 
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 محاور من إلیه  تنتمي الذي المحور ودرجة فقرة كل درجة بین الارتباط  معاملات:)14جدول(

الأصلیة  صورته في اختبار الذكاء المصور

  .0.01  و (**) تدل على مستوى الدلالة 0.05(*)تدل على  مستوى الدلالة 

   

الذي  المحور مع ترتبط الاختبار ت فقرا جمیع بأن السابق الجدول على الاطلاع خلال من یتضح   

 .0.05-0.01) (بین دلالة یتراوح بمستوى إلیه، تنتمي

 من محور كل درجة بین الارتباط معاملات بحساب الباحث قام ،محاور الاختبار صدق من للتحقق    و

 یوضح التالي والجدول ،للاختبار الكلیة بالدرجة محور كل وكذلك الأخرى، لمحاوروا  الاختبارمحاور

 .ذلك

 

 

 

 

 

 08المحور  07 المحور 06 المحور 05 المحور 04 المحور 03 المحور 02 المحور 01المحور 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

01 0.86*
* 08 0.68** 16 0.88** 24 0.77*

* 31 0.73** 39  0.89** 46 0.85** 53 
0.87*
 *

02 0.72*
* 09 0.89** 17 0.89** 25 0.76*

* 32 0.82** 40 0.70** 47 0.82** 54 0.75*
* 

03 0.88*
* 10 0.87** 18 0.81** 26 0.81*

* 33 0.74** 41 0.85** 48 0.87** 55 0.69* 

04 0.66* 11 0.80** 19 0.88** 27 0.69* 34 0.84** 42 0.90** 49 0.91** 56 0.89*
* 

05 0.88*
* 12 0.89** 20 0.85** 28 0.84*

* 35 0.85** 43 0.85** 50 0.92** 57 0.79*
* 

06 0.87*
* 13 0.82** 21 0.81** 29 0.85*

* 36 0.65* 44 0.85** 51 0.91** 58 0.82*
* 

07 0.77*
* 14 0.64* 23 0.89** 30 0.86*

* 37 0.85** 45 0.85** 52 0.91** 59 0.87*
* 

  15 0.74 **    38 0.84**     60 0.91*
* 
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 وكذلك للاختبار  الأخرىمحاوروال الاختبار محاور من محور كل ارتباط معاملات  (15) رقم جدول

الكلیة  الدرجة مع

المهارات 
المحور 

01 
 المحور
02 

 المحور
03 

 المحور
04 

 المحور
05 

 المحور
06 

 المحور
07 

المحور 
08 

الدرجة 
الكلیة 

** 0.89** 0.72** 0.86** 0.79** 0.86** 0.90** 0.91** 0.90-   01المحور
** 0.87** 0.93** 0.79** 0.91** 0.78* 0.65** 0.87-    02المحور
** 0.61** 0.89** 0.84** 0.78** 0.89** 0.84-     03المحور
** 0.68** 0.79** 0.82** 0.76* 0.63-      04المحور
** 0.76** 0.84* 0.61** 0.87-       05المحور
** 0.68** 0.86** 0.85-        06المحور
** 0.72** 0.76-         07المحور
** 0.79-         08المحور

 
 

 للاختبار الأخرى المحاور مع رتبطي محور بأن كل السابق الجدول على الاطلاع خلال من یتضح    
 یتمتع الاختبار أن على یدل )، مما0.01-0.05بین ( دلالة یتراوح بمستوى الكلیة، الدرجة مع وكذلك
 .الدراسة عینة على تطبیقه إلى الباحث یطمئن مما الداخلي، الاتساق من عالیة بدرجة
 :الریاضیات ونح الاتجاه استبانة -3-3

الباحث " بن ساسي" أستاذ بجامعة قاصدي مرباح بولایة ورقلة سنة من طرف  الاستبانةه هذ تأعد   
 بندا 18اتجاه التلامیذ نحو مادة الریاضیات، حیث تتكون هذه الاستبانة من  تقدیر بهدف ،2007

موزعة على أربعة أبعاد كما هو مبین في الجدول التالي: 
أبعاد إستبانة الاتجاه نحو الریاضیات وبنود كل بعد  :)16الجدول رقم(

البنـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــود الأبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعاد الرقم 
 15-14-10-6-5-3طبیعة مادة الریاضیات  01
 16-13-8-1أهمیتها بالنسبة للتلمیذ  02
 17-11-9-2استمتاع التلمیذ بها  03
 18-12-7-4أستاذ(ة) الریاضیات  04

 

158 
 



 
 

  وقد صیغت بدائل الأجوبة وفق طریقة "لیكارت"، حیث یتاح للتلمیذ أن یختار إجابته على مقیاس 

متدرج من خمسة بدائل هي : أوافق بشدة - أوافق - محاید - غیر موافق - غیر موافق بشدة. 

 )2013،191(بن ساسي،                                                                  

 التجزئة طریقة عن الثبات معامل الاستبانة الباحث"عقیل بن ساسي" بحساب صاحب قام   حیث 
بلغت قیمة  حیث طریق معامل "ألف كرونباخ"، وعن )،0.93معامل الثبات (حیث بلغ النصفیة، 
α=0.91 .والحساب بكلتا الطریقتین نتج عنه قیمتان مرتفعتان جدا تدل على ثبات الاستبانة ، 

. ) كمعیار للحكم على طبیعة الاتجاه54=3×18   كما اعتمد المتوسط الحسابي النظري ( 
الاستبانة بحساب الصدق عن طریق الصدق التمییزي للبنود، وعن طریق  صاحب  أیضا   كما قام

، حیث توصل إلى أن جمیع معاملات التمییز، و جمیع معاملات الارتباط  صدق الاتساق الداخلي
) وهذا یدل على صدق البناء 0.01بین كل عبارة والاستبانة، وكل عبارة وبعدها دالة إحصائیا عند (

. )193-2013،192بن ساسي،الداخلي للاستبانة. (
 :للاختبار السیكومتریة - الخصائص3-3-1

  بطریقة إعادة الاختبار:ثبات الاستبانة- 3-3-1-1
 عن طریق قانون الارتباط البسیط (بیرسون) بین الاختبارین هتم حسابثم   شهر، بعد مرورهتم إعادت

 فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي:، الأول والثاني

: معامل الارتباط بین درجات الاختبار الأول و درجات إعادة الاختبار في )17جدول رقم (

استبانه الاتجاه نحو الریاضیات 

استبانه درجات  الأفراد
الاتجاه نحو 
 الریاضیات

إعادة 
 الاختبار

استبانه درجات  الأفراد
الاتجاه نحو 
 الریاضیات

إعادة 
 الاختبار

استبانه درجات  الأفراد
الاتجاه نحو 
 الریاضیات

إعادة 
 الاختبار

1 61 63 11 53 55 21 52 54 
2 41 45 12 67 65 22 56 60 
3 62 60 13 52 55 23 44 52 
4 51 55 14 57 56 24 55 57 
5 49 47 15 53 57 25 48 52 
6 47 53 16 55 52 26 52 54 
7 50 55 17 50 54 27 48 50 
8 50 53 18 50 49 28 52 54 
9 56 49 19 53 56 29 59 56 

10 53 50 20 52 50 30 51 49 
   0.76 معامل الارتباط  
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معامل الارتباط بین درجات الاختبار الأول، و درجات إعادة  أن السابق الجدول من    یتضح

الاتجاه نحو استبانه  أن على یدل )، مما0.76الاختبار في مهارات التفكیر الریاضي قد بلغ (

 الثبات. من عالیة بدرجة  تتمتعالریاضیات

 :الداخلي الاتساق صدق -3-3-1-2

الكلیة للاختبار  والدرجة الاختبار فقرات من فقرة كل درجات بین "بیرسون" ارتباط معامل حساب   تم

ذلك:  یوضح التالي والجدول،  spss v 22ببرنامج الحزمة الإحصائیة النسخة 

 استبانة أبعاد من ه إلي نتميت الذي البعد ودرجة فقرة كل درجة بین الارتباط  معاملات:)18جدول(

 الأصلیة صورته في الریاضیات ونح الاتجاه

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
  .0.01  و (**) تدل على مستوى الدلالة 0.05مستوى الدلالة  على  (*)تدل           

 

الذي  المحور مع ترتبط الاختبار ت فقرا جمیع بأن السابق الجدول على الاطلاع خلال من یتضح

 .0.05-0.01) (بین دلالة یتراوح بمستوى إلیه، تنتمي

 04 البعد 03 البعد 02 البعد 01البعد 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

الفقرة 
معامل 
الارتباط 

03 0.85 **01 0.89 **03 0.75 **04 0.90 **

05 0.79 **08 0.93 **09 0.76 **07 0.82 **

06 0.69 *13 0.91 **11 0.84 **12 0.69 *

10 0.87 **16 0.87 **17 0.78 **18 0.74 **

14 0.67 *      

15 0.86 **      
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 من محور كل درجة بین الارتباط معاملات بحساب الباحث قام ،محاور الاختبار صدق من للتحققو

 .ذلك یوضح التالي والجدول للاختبار الكلیة بالدرجة محور كل وكذلك الأخرى، لمحاوروا  الاختبارمحاور

 وكذلك الأخرىللاختبار  مع الابعاد الاختبار  أبعادمن بعد كل ارتباط معاملات  (19) :رقم جدول

الكلیة  الدرجة مع

 04البعد  03البعد  02البعد  01البعد  الأبعاد
الدرجة 
 الكلیة

 **0.78 *0.66 **0.79 **0.87-   01البعد 

 **0.73 *0.74 *0.69-    02البعد 

 **0.84 **0.78-     03البعد 

 **0.73-      04البعد 
 

 وكذلك للاختبار الأخرى المحاور مع رتبطيبعد  بأن كل السابق الجدول على الاطلاع خلال من تضحي  

 بدرجة یتمتع الاختبار أن على یدل )، مما0.01-0.05بین ( دلالة یتراوح بمستوى الكلیة، الدرجة مع

 .الدراسة عینة على تطبیقه إلى الباحث یطمئن مما الداخلي، الاتساق من عالیة

 :المعلم دلیل إعداد- 3-2

 السبعة(مرحلة ، ومراحلها التعلم البنائي الاجتماعيةإستراتیجي حسب المعلم دلیل بإعداد الباحث  قام  

 مرحلة – المتسلسلة العقد مرحلة – المجامیع تكوین مرحلة – المترابط العقد مرحلة – المعلومات تخزین

 للمنهاج التدریسیة بالكفایات المتعلقة المفاهیم) تكوین مرحلة – المفاهیم أشباه مرحلة – الانتشاریة العقد

وذلك بتحدید الكفاءة  الدروس لسیر خطة وضعت حیثالثاني،  الفصل في الثانیة متوسط للسنة الدراسي

 یجب التي التعلیمیة والوسائل  مع إعداد الدعائم  ومؤشر الكفاءة  والتقویمومراحله  درس لكل القاعدیة

 أثناء استخدامها یجب التي التعلمیة التعلیمیة توالإجراءا أنشطة التعلم ثم ،الدرس تنفیذ في استخدامها

 ) 15رقم ملحقال أنظر( الإستراتیجیة  مراحل وفق الحصة
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 :الدلیل هدف :أولاً 

  التعلم البنائي الاجتماعي ومراحلهاةإستراتیجي تنمیة مهارات التفكیر الریاضي وفق إلى الدلیل یهدف    

السبعة والمتمثلة في المراحل التالیة: 

 – المتسلسلة العقد مرحلة – المجامیع تكوین مرحلة – المترابط العقد مرحلة – المعلومات تخزین - مرحلة

 .المفاهیم تكوین مرحلة – المفاهیم أشباه مرحلة – الانتشاریة العقد مرحلة

 :الدلیل وصف :ثانیاً 

من جمیع دروس مادة الریاضیات للفصل الثاني من المنهاج الدراسي للسنة الثانیة  الدلیل یتكون   

  .الاجتماعي  التعلم البنائيإستراتیجیةالمعدة وفق  متوسط

 :الدلیل بناء :ثالثاً 

 :التالیة الخطوات متبعاً  الدلیل بإعداد الباحث قام

 التعلیم في مجال النظریة معطیات على للوقوف الدراسة، بموضوع المتعلقة الأدبیات على الاطلاع −

 .التعلیم عملیة  فيالإستراتیجیة تطبیق كیفیة لىع التعرف في السابقة الدراسات من والاستفادة

عملیة  في الاجتماعي  التعلم البنائيستراتیجیةلإفیجوتسكي" كتطبیق  "بناء المفهوم في نظریة تحدید تم −

  .التعلیم

 الریاضي المفهوم لتدریس خطوات سبع إلى بناء المفهوم عند "فیجوتسكي" السبع مراحل ترجمة تم −

 .الإعداد أثناء التقویم عملیة مراعیاً  الواحد،

ة، مجموعات من الأساتذ أربعة من مكونة المحكمین من عرضه على مجموعة تم الدلیل إعدادبعد  −

 التدریس وعلوم التربیة وعلم النفس التربوي، علم أساتذة في ،ن في مادة الریاضیاتوأساتذة جامعي

مصطحباً  مفتشون في مادة الریاضیات للمرحلة المتوسطة، أساتذة مادة الریاضیات للمرحلة المتوسطة

 .الدلیل صدق مدى على لبناء المفهوم عند "فیجوتسكي" للوقوف وتوضیح شرح معه
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على جمیع  احتوى الدلیل، حیث تحكیم لجنة مقترحات ضوء في كامل بشكل وإعداده الدلیل، تعدیل تم −

 ).15:رقم ملحق(ال .دروس مادة الریاضیات للفصل الثاني من المنهاج الدراسي للسنة الثانیة متوسط

 :الدلیل صدق

 بصحته أشاروا الذین،  01) :رقم ملحق (المحكمین صدق طریق عن الدلیل صدق من التأكد   تم

 بناء المفهوم عند "فیجوتسكي". لشروط ومطابقته

 : للتلمیذ المتابعة سجل  -3-4

 أسماء قوائم والجنس، السن حیث من ،الدراسة عینة خصائص حول المعلومات لجمع استغلاله تم  

التحصیل  في التلامیذ  نتائج في والمتمثلة ،الدراسة بمتغیرات الخاصة المعطیات جمع وكذا ، التلامیذ

 .الدراسي لمادة الریاضیات للفصل الأول

- الدراسة الأساسیة: 4

 للمتغیرات: التجریبي الضبط-4-1

 الباحث على تحتم التجریبي المنهج على جوهرها في تعتمد التي وبخاصة المیدانیة الدراسات إن    

 .الدخیلة الأخرى المتغیرات بقیة عزل أخرى جهة ومن جهة، من فیها التحكم قصد المتغیرات ضبط

 ویقصد ،والتصنیف ،والتفسیر ،التحلیل صعبة إلیها المتوصل النتائج تصبح الضبط هذا وبدون    

 المتغیر على یؤثر أن یمكن الذي متغیر أي تأثیر لإزالة المبذولة المحاولات للمتغیرات التجریبي بالضبط

 على یتعرف أن الباحث على یصعب )1987،243وآخرون، (علاوي یقول الصدد هذا وفي التابع،

 یقول أكثر ذلك ولتوضیح ،"التجریبي الضبط لإجراءات الباحث ممارسة بدون للنتائج الحقیقیة المسببات

 المؤثرات هي ضبطها الواجب من والتي التابع المتغیر في تؤثر التي المتغیرات إن" :دالین فان دیوبولد"

   .العینة" مجتمع إلى ترجع التي والمؤثرات ،التجریبیة الإجراءات إلى ترجع التي الخارجیة

 )386 ،1985،فان (دیوبولد                                                                  
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 ارياخت إلى المشكلة تحدید من لدیه) الریاضي التفكیر مهارات وتنم( یتعلم التلمیذ إن نقول سبق    مما

 مادة في تطبیق إستراتیجیة التعلم البنائي الاجتماعي طریق عن والتعمیم التفسیر إلى واختبارها الفروض

 والمستوى والجنس السن من الدخیلة المتغیرات بقیة عزل بعد وذلك ،أنثى أم ذكرا كان سواء الریاضیات

 ...التعلیمي

 التعلم إستراتیجیة تطبیقفي  والمتمثل فقط المستقل المتغیر إلى یعزى -التغیر- الأثر یصبح    وعلیه

 لدى الریاضي التفكیر مهارات في المتمثل التابع المتغیر على یجابي)الإ تأثیر ال(ذو البنائي الاجتماعي

 .الریاضیات مادة في متوسط الثانیة السنة تلامیذ

 :الدراسة بمجتمع المرتبطة المتغیرات-4-1-1

 

 :لعینةا الاجتماعیة والاقتصادیة لأفراد الحالة أ-

 لـ(الدكتور عبد الكریم قریشي)، وتشمل جوانب   تم استخدام استمارة المستوى الاجتماعي والاقتصادي

حیاة التلامیذ في منزله، انطلاقا من الحي الذي یسكنه، إلى تعلیم والدیه ووظیفتهما ودخل الأسرة وحجمها 

 )17أنظر الملحق رقم( ).1988،358(قریشي، وحالة السكن وممتلكاته وأماكن قضاء الإجازات السنویة.

 

 :تحصیل مادة الریاضیات ضبط ب-

 التحصیلیة الاختبارات إلى بالرجوع قمنا المتعلمین  عندتحصیل مادة الریاضیات ضبط أجل من    

 مجموعة تفوق ومنه المجموعتین داخل التأثیر عامل نتفادى حتى وهذا الریاضیات، مادة في الأول للفصل

 العینة.وهذا ما تم التطرق إلیه بالتفصیل في  الأخرى، عن

 

 :الذكاء ضبط ج-

 حتى وهذا بتطبیق اختبار الذكاء المصور لأحمد زكي، قمنا المتعلمین عند الذكاء ضبط أجل من    

، وهذا ما تم التطرق إلیه الأخرى عن مجموعة تفوق ومنه المجموعتین داخل التأثیر عامل نتفادى

 العینة.بالتفصیل في 
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 :الاتجاهات نحو مادة الریاضیات ضبط د-

والتي الاتجاهات قمنا بتطبیق استبانه  المتعلمین  عندالاتجاهات نحو مادة الریاضیات ضبط أجل من    

 عن مجموعة تفوق ومنه المجموعتین داخل التأثیر عامل نتفادى حتى وهذا بن الساسي" ،"أعده الباحث 

 العینة. وهذا ما تم التطرق إلیه بالتفصیل في  الأخرى

 :السن عامل ه-

 الفئة من هي الدراسة عینة  فإن ومنهالمتوسطة، المرحلة وتلمیذات تلامیذ بعض على أجریت الدراسة  

 سنة. 13- 12  ةالعمري

 

 :الجنس عامل و-

 التجریبیة المجموعة في سواء نسبهم في سوینا لكننا استقلالیة الذكر عن الإناث، الدراسة في نختر   لم

 .الضابطة أو

 

 التعلم ةوالجدول التالي یلخص بیانات الأفواج المتناظرة قبل إدخال المتغیر التجریبي( إستراتیجي

. البنائي الاجتماعي)
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. قبل إدخال المتغیر التجریبي بسحب عشوائي المتناظرةالمجموعات بیانات :) 20الجدول رقم(  
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   یلاحظ من خلال الجدول السابق أن عدد الذكور وعدد الإناث في كل من المجموعتین متقارب، 

، 18، بینما عدد الذكور في المجموعة التجریبیة 17حیث بلغ عدد الذكور في المجموعة الضابطة 

، 17، بینما بلغ عددهم في المجموعة التجریبیة 16أما عدد الإناث في المجموعة الضابطة فكان 

وللتحقق من تجانس العینتین في السن ومادة الریاضیات والذكاء والاتجاه نحو المادة، تم استخدام 

، والجدولان الآتیان یوضحان ذلك )2006،227(منسي، )Fمعامل تحلیل التباین لمجموعتین (

): عدد أفراد العینة والمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للمجموعتین 21الجدول رقم(

التجریبیة والضابطة في كل من السن والریاضیات في الفصل الأول و الذكاء والاتجاه نحو مادة 

الریاضیات والمستوى الاجتماعي والاقتصادي. 

 
المتغیرات 

عدد أفراد المجموعات 
العینة (ن) 

المتوسط 
الحسابي(م) 

الانحراف 
المعیاري(ع) 

السن 
 1.49 12.14 35المجموعة التجریبیة 

 1.48 12.06 33المجموعة الضابطة 

الریاضیات 
 3.72 13.40 35المجموعة التجریبیة 
 3.70 13.60 33المجموعة الضابطة 

 

الذكاء 
 7.12 31.40 35المجموعة التجریبیة 
 7.31 31.06 33المجموعة الضابطة 

الاتجاهات نحو 
الریاضیات 

 5.61 52.37 35المجموعة التجریبیة 
 5.47 52.76 33المجموعة الضابطة 

المستوى 
الاجتماعي 
والاقتصادي 

 5.69 26.38 35المجموعة التجریبیة 

 5.31 24.63 33المجموعة الضابطة 

 

یلاحظ من الجدول السابق أن المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري في كل من المتغیرات متساوي 

 والضابطة وهو ما یرجح تجانسهما، والجدول الآتي یوضح ذلك: ةتقریبا بین المجموعتین التجریبي
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 لمجموعتي الدراسة في كل من السن و درجة (F)) : نتائج تحلیل التباین 22الجدول رقم (

.   المستوى الاجتماعي والاقتصاديالذكاء ودرجة مادة الریاضیات والاتجاه نحوها

مجموع البیانات الاحصائیة المتغیرات 
المربعات 

درجات 
الحریة 

قیمة التباین 
 F) ف(

مستوى 
الدلالة 

السن 
 0.115 1 0.115بین المجموعات 

غیر دال  0.314  0.366 66 24.165داخل المجموعات 
  67 24.279المجموع 

 
الجنس 

 0.014 1 0.015بین المجموعات 
غیر دال  0.112  0.257 66 16.945داخل المجموعات 

  67 16.959المجموع 

الذكاء 
 1.95 1 1.95بین المجموعات 

غیر دال  0.38  52.06 66 3436.27داخل المجموعات 
  67 3438.23المجموع 

الریاضیات 
 0.958 1 0.958بین المجموعات 

غیر دال  0.70  13.76 66 908.556داخل المجموعات 
  67 909.514المجموع 

الاتجاهات 
نحو مادة 
الریاضیات 

 2.53 1 2.53بین المجموعات 

غیر دال  0.089  28.54 66 1884.23داخل المجموعات 
  67 1886.76المجموع 

المستوى 

الاجتماعي 

 والاقتصادي

 3.07 1 3.07بین المجموعات 

غیر دال  0.173  29.65 66 1976.42داخل المجموعات 

  67 1979.49المجموع 

 والجنس ق بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في السنویتضح من الجدول السابق عدم وجود فر  
 بینته ما وهذا المستوى الاجتماعي والاقتصادي وودرجة الذكاء ودرجة مادة الریاضیات والاتجاه نحوها

  .والضابطة التجریبیة المجموعتین تجانس یؤكد مما المتغیرات، كل في دالة تكن لم والتي ،F) ( قیم
 الاختبار القبلي في مهارات التفكیر الریاضي.ك- تكافؤ المجموعتین الضابطة والتجریبیة في 

والجدول التالي یوضح ذلك: 
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الاختبار القبلي في مهارات  لمجموعتي الدراسة في (F)نتائج تحلیل التباین ) : 23الجدول رقم (

 التفكیر الریاضي.

مجموع البیانات الإحصائیة المتغیرات 
المربعات 

درجات 
الحریة 

 قیمة ف(التباین 
(F 

مستوى 
الدلالة 

 الاستنتاج
 1.35 1 1.35بین المجموعات 

غیر دال  1.069  1.26 58 73.23داخل المجموعات 
  59 74.58المجموع 

 ستقراءلإا
 1.66 1 1.66بین المجموعات 

غیر دال  1.30  1.28 58 74.26داخل المجموعات 
  59 75.93المجموع 

 التعمیم
 0.600 1 0.600بین المجموعات 

غیر دال  0.44  1.34 58 77.73داخل المجموعات 
  59 78.33المجموع 

 الترمیز
 0.81 1 0.817بین المجموعات 

غیر دال  0.58  1.39 58 80.83داخل المجموعات 
  59 81.65المجموع 

 1.06 1 1.06بین المجموعات    النمذجة
غیر دال  1.12  0.95 58 55.26داخل المجموعات 

  59 56.33المجموع 
 1.06 1 1.06بین المجموعات  التخمین

غیر دال  0.62  1.70 58 98.66داخل المجموعات 
  59 99.73المجموع 

 البرهان
 الریاضي

 0.26 1 0.26بین المجموعات 
غیر دال  0.21  1.21 58 70.46داخل المجموعات 

  59 70.73المجموع 

 تكل المهارا
(الاختبار 

 ككل)

 0.600 1 0.600بین المجموعات 

غیر دال  0.35  17.10 58 992.33داخل المجموعات 

  59 992.933المجموع 
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كل مهارة من ق بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في ویتضح من الجدول السابق عدم وجود فر 

وعلیھ فإن  ،المھارات كل في دالة تكن لم والتي F) ( قیم بینتھ ما وھذا، مهارات التفكیر الریاضي
 المجموعتین متكافئتین في الاختبار القبلي في مھارات التفكیر الریاضي.

الأسباب  إلى الدراسة لإجراء المستویات من هاغیر دون متوسط الثانیة مستوى اختیار سبب ویعود    

 : التالیة

.  المتوسط یملالتع لشهادة التحضیر وهي خاصة ظروف لدیهم متوسط الرابعة تلامیذ أن كون-  

- كون تلامیذ السنة الأولى متوسط معنیین بتطبیق الجیل الثاني والذي یعتمد المقاربة الجدیدة ألا وهي  

  البنائیة الاجتماعیة والتي تمثل المتغیر المستقل لهذه الدراسة.

 - أما تفضیل السنة الثانیة على السنة الثالثة فكان من طرف بعض أساتذة المادة.

 .)2م2(الاستطلاعیة  الدراسة في شاركوا الذین التلامیذ استبعاد تم -

 :التجریبیة بالإجراءات المرتبطة المتغیرات 2-4-

 لنا توضح والجداول السابقة العینة تجانس  لمعرفة(F)التباین قیمة حساب طریق عن العینة - تجانس

 .والضابطة التجریبي العینة بین الموجود التجانس مدى

 .مجموعة لكل  یومیاواحدة ساعة هو التدریس حجم -

 تدرس الضابطة المجموعة بإستراتیجیة التعلم البنائي الاجتماعي، تدرس التجریبیة المجموعة -

 بالطریقة التقلیدیة.

 .للمجموعتین والبعدیة القبلیة القیاسات فترات ضبط ضرورة على حرصنا -

 -:"المشوشة- الدخیلة " المحرجة المتغیرات 3 --4

 الحثیثة المساعي من الرغم على فیها التحكم الصعب من یكون المحرجة المتغیرات من العدید هناك 

المستقل  بالمتغیر الریاضي) التفكیر  مهاراتالتابع(تنمیة المتغیر تأثر مدى تبیان لأجل ذلك في

 والخبرات للتعلم الدافعیة درجة تبقى لكن ذلك، قیاس وإمكانیة (إستراتیجیة التعلم البنائي الاجتماعي)
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 النفسیة البحوث في سیما لا أمامها الأیدي مكتوف الباحث یبقى أمور وغیرها السابقة، الیدویة

 .والتربویة

 : تصمیمه و الدراسة  منهج-5

 : الدراسة في المعتمد - المنهج5-1

 أجل من وضعها یتم التي والأسس القواعد مجموعة یعني العلمي البحث في المنهج أن   باعتبار

و: ه المنهج أن ) 1999،99،وآخرون   (بوحوش الشأن هذا في یقول حیث الحقیقة إلى الوصول

 ."الحقیقة لاكتشاف مشكلة دراسة في الباحث یتبناها التي الطریقة"

 أثر استخدام التعلم البنائي الاجتماعي في تنمیة   وبما أن الدراسة الحالیة تسعى إلى الكشف عن     

مهارات التفكیر الریاضي في مادة الریاضیات، فإنها تحوي على متغیرین هما: 

 . التعلم البنائي الاجتماعيالمتغیر المستقل:- 

 . مهارات التفكیر الریاضيالمتغیر التابع:- 

   فإن المنهج المناسب للدراسة الحالیة هو المنهج التجریبي، المعتمد في ذلك على تصمیم المجموعة 

الضابطة وفق تناظر عشوائي للإفراد واختبارین قبلي و بعدي: 

  وفیه یستخدم أسلوب التناظر للحصول على مجموعتین متكافئتین التجریبیة والضابطة و تعطیان 

اختبارا قبلیا، في المتغیر التابع لدى المجموعتین، وتقدم المعالجة فقط لأفراد المجموعة التجریبیة لمدة 

 ).363 ،  2004(دونالد وآخرون، محددة، وبعدها یقاس المتغیر التابع لدى المجموعتین.    

وأورد (الحمداني و آخرون)، أن هذا التصمیم یعتمد عندما یمتلكنا الشك أن المجموعتین الضابطة و 

 ) 2000،159( الحمداني و آخرون،التجریبیة غیر متساویتین في المتغیر التابع عند بدء التجربة.

 ولذا اعتمد الباحث على هذا التصمیم لدراسة أثر المتغیر المستقل على المتغیر التابع (مهارات 

التفكیر الریاضي)، حیث أنه في بدایة التجربة وقبل تطبیق الاختبار القبلي لمهارات التفكیر الریاضي لم 
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یكن للباحث بیانات تؤكد له تساوي مجموعتي الدراسة في هذا المتغیر. و الأسلوب الإحصائي المناسب 

. ویمكن أن نلخص تصمیم الدراسة على النحو الآتي. (ANOVA)في هذه الحالة تحلیل التباین المشترك 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                  

) یمثل تصمیم الدراسة 03الشكل (
 

  المجتمع والعینة:-6

 ،مجتمعهم  خصائصنیمثلو الاختیار علیهم یقع الأفراد من مجموعة من تتكون دراسة أي عینة إن    

. )2002،68،آخرونو منسى(: الآتیة الخطوات إتباع ذلك ویقتضي

: له قائمة وإعداد الأصلي تمعجالم-تحدید 6-1

  ، كان عدد أفواج السنة متوسطة 129 مجموعها بلغ والتي الوادي ولایةب المتوسطات كافة حصر بعد   
 . الأصلي المجتمع بیانات یوضح الآتي الجدول فوجا. و  499  متوسطالثانیة
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) : اسم البلدیة وعدد التلامیذ وعدد الذكور وعدد الإناث 24الجدول رقم( 

 عدد التلامیذ عدد الذكور عدد الإناث البلدیة الرقم
 3601 1907 1694 الوادي 1
 272 150 122 كوینین 2
 1056 576 480 جامعة 3
 513 285 228 سیدي عون 4
 216 115 101 تندلة 5
 169 94 75 مغاغة 6
 162 85 77 طالب العربي 7
 229 115 114 دوار الماء 8
 79 57 22 بني قشة 9
 659 356 303 الدبیلة 10
 477 234 243 حساني عبد الكریم 11
 931 490 441 قمار 12
 409 201 208 تاغزوت 13
 188 92 96 ورماس 14
 1056 567 489 المغیر 15
 147 83 64 سیدي خلیل 16
 249 131 118 أم الطیور 17
 119 58 61 سطیل 18
 556 266 290 الرباح 19
 208 114 94 العقلة 20
 340 183 157 النخلة 21
 847 558 289 حاسي خلیفة 22
 223 114 109 الطریفاوي 23
 679 335 344 المقرن 24
 333 196 137 سیدي عون 25
 916 476 440 البیاضة 26
 829 434 395 الرقیبة 27
 110 57 53 الحمرایة 28
 336 186 150 میه ونسة 29
 208 110 98 واد العلندة 30

 
 16117 8625 7492 المجموع

 2016مدیریة التربیة لولایة الوادي 

  موزعین على)16117( بلغ الأصلي المجتمع أفراد عدد أن السابق الجدول لخلا من یتضح 

 . ) فوجا499) موزعین على (7492)، وعدد الإناث (8625 بلدیة، حیث بلغ عدد الذكور (30
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 : ممثلة وحجمهاعینةار ي اخت-4-2

   متوسطة، تلا ذلك الاتصال المباشر بمدیري المتوسطات)14( عن طریق القرعة  الباحث  اختار

 ستوافق التي المتوسطات منها لیأخذ للدراسة، المیداني الجانب لإجراء المساعدة تقدیم منهم وطلب

 : كالآتي وهى الدراسة شروط على

- تقدیم كل المعلومات حول عینة الدراسة بما فیها القوائم الاسمیة ونتائج الفصل الأول في مادة 

.  2016/2017الریاضیات للسنة الدراسیة 

 التعلم البنائي الاجتماعي، والمتمثلة في بإستراتیجیة بالتدریس أستاذ  بتكلیف الباحث - سیقوم

 ، كما سیطبق اختبار2016/2017دروس مادة الریاضیات طیلة الفصل الثاني للموسم الدراسي 

  التفكیر الریاضي واختبار الذكاء المصور، ومقیاس الاتجاهات نحو مادة الریاضیات علىمهارات

 . متوسط الثانیة  السنةتلامیذ

 الرد جاء عشوائیا، ةالمختار عشر الأربعة المتوسطات لمدیري شرحها و الشروط هذه تقدیم بعد-  

: وهي متوسطة واحدة فقط من الدراسةتطبیق  لشروط الاستجابة و العون ید تقدیم على بالموافقة

خلیفة بن حسن بقمار.  متوسطة

 سنة، والحاصل على 31 من العمر الذي یبلغ الأستاذ " عادل مرتضى الوصیف" اختیار- تم 

، لیتولى تدریس المجموعتین  13/10/2014شهادة ماستر شبكة كهربائیة، والذي تم توظیفه بتاریخ 

 .التربیة مدیریة من الموافقة أخذ بعدوالضابطة  التجربة

  . عشوائیة    ومنه تم تعین هذه المتوسطة بطریقة 
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 :الإحصائیة الأسالیب- 7

 لمعالجة Excel2007 ، وبرنامج Spss v22- استخدم الباحث برنامج الحزمة الاحصائیة  7-1
نتائج الدراسة احصائییا. 

 :الحسابي المتوسط - 7-2
 

الوسط الحسابي لمجموعة قیم = 

 حیث أن:
 
  
 
 

 الانحراف لاستخراج ضروري أنه كما المتعلمین، متوسط على الحصول هو استعماله من والهدف

 .المعیاري
 

 :المعیاري الانحراف-7-3

 
 هو الوسط الحسابي x هو مركز الفئة ، x هو تكرار الفئة ، fحیث أن 

( )nxf∑،n هي مجموع التكرارات ( )∑= fn والمقدار الذي تحت الجذر یعبر عن ، 

. s)2(التباین

 النقطة عن المتعلمین درجة ابتعاد مدى لنا یبین إذ التشتت مقاییس أبرز أحد المعیاري الانحراف    یعتبر

 جهة، من العینة أفراد توزیع طبیعة على یعرفنا فهو متوسطها، عن الانحرافات باستخدام المركزیة

 .أخرى جهة من المجموعات بین وللمقارنة

 

مجموع ھذه القیم 
عددھا 
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 F:( One-Way ANOVA(التباین -تحلیل7-4

 تجانسها، ودرجة بینها التباین مدى أو وداخلها المجموعات بین القائمة الفروق مدة لمعرفة  یستخدم

 :عن الإجابة في وتستعمل

 .متجانسان؟ العینات منهما أخذت اللذان المجتمعان هل -

 )228، 1994،(حلیميلا؟ أم متجانسة عینات منهم أخذت مجتمعات عدة هل عن للإجابة تستعمل كما -

 

 

 المجموعات بین الفروق كانت ما إذا آخر بمعنى التجربة بدایة لبق العینات تجانس لمعرفة  وقد استعملناه

 دالة غیر فروق أو أنها متجانسة، غیر المجموعات وبالتالي، إحصائیة دلالة وذات حقیقیة فروقا وداخلها

 .حقیقیة غیر فروق هي المتوسطات بین الفروق هذه وأن متجانسة المجموعات فإن وبالتالي إحصائیا،

 :الإحصائیة الدلالة -اختبار7-5

 القبلي (اختبارین بین الفروق دلالة مدى عن والكشف الدراسة فرضیات من للتأكد الاختبار هذا   اخترنا

 .الحسابیة المتوسطات بین الفروق دلالة لمعرفةتین مستقلتین لمجموع) والبعدي

 "Independent Samples T-Test : "اختبار 1-5-7-

 ولكن الحسابیة، اممتوسطاته بین الفروق دلالة لمعرفة اثنین، متغیرین بین للمقارنة الاختیار هذا   یستعمل

 )2013،148(بوحفص،:نذكرها الشروط من جملة فیه تتوافر أن لابد الاختبار هذا

 یشترط لاستخدام هذا الاختبار أن تكون البیانات فئویة (فتریة) أو نسبیة وهذا متوفر مستوى القیاس:- 

. في دراستنا

 أفرادها عدد لا یقل والتي الصغیرة العینات بین الفروق دلالة لقیاس "ت" اختیار یستخدم :العینة - حجم

  "T Test" لاختبار مناسب المختارة العینات حجم هذا بحثنا وفي 30)أكبر من ن (الثلاثین عن

 التباین بین المجموعات        

      F =        

  المجموعاتداخلالتباین           
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 العینتین حجم لأن متطرفا یكون ولا متقاربا العینتین حجم یكون أن ینبغي :العینات أحجام بین الفرق-  

متقارب  العینات هذا بحثنا وفي ( الحسابي المتوسط إلى حسابها في تلجأ لكونها الدلالة مستوى على یؤثر

 .)متوفر هذا الثاني الشرط فإن وعلیه العدد في

 طریق عن وذلك تحلیل التباین طریقة اتبعنا المدروسة العینات تجانس مدى لمعرفة :العینات تجانس - 

. ANOVAتطبیق معامل تحلیل التباین الأحادي 

 ، فإذا كانت قیمة هذا "Levene"  كما تم التأكد أیضا من تجانس العینتین من خلال اختبار "لفین 

 فإننا نرفض الفرضیة البدیلة ونقبل الفرضیة الصفریة 0.05الإحصاء كبیرة  باحتمال خطأ أكبر  من 

 )2013،127(بوحفص،القائلة بتجانس البیانات.

  لعینیتین مستقلتین عند T في تطبیق اختبارLevene"تجانس العینتین في اختبار" لفین  وتظهر قیمة 

. Spss23تطبیق برنامج الحزمة الإحصائیة  

- اعتدالیة التوزیع لكل من العینتین: 

 اختبار  اختبارات حسن التطابق، ومن بین هذه الاختباراتمباستخدایمكن التعرف على طبیعة التوزیع    

 )2013،135(بوحفص،." Kolmogorov-smirnov " كولموجروف-سمیرنوف لحسن التطابق

 فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي: 

 اختبار كولموجروف-سمیرنوف لحسن التطابقطبیعة التوزیع بإستخدام  )25رقم( جدول

 للمجموعتین الضابطة والتجریبیة في القیاس البعدي

Tests of Normality 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

 002. 68 938. 002. 68 141. تفكیر_تجریبیة_ضابطة

a. Lilliefors Significance Correction 
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 "كولموجروف-سمیرنوف"اختبار ) في 0.141 السابق أن قیمة الإحصاء بلغت (الجدول من یتّضح  

 بمعنى أن التوزیع Sig   P=0.002<0.05إذا بلغت احتمال الخطأ وهي قیمة دالة  ،لحسن التطابق

طبیعي  ومعتدل. 

 Q-Q مخطط أنه یمكن التحقق من طبیعة التوزیع من خلال  )2004(الحكیم،       كما أشار 

plot) بحیث إذا كانت البیانات مأخوذة من توزیع طبیعي فإن النقاط تتجمع حول خط مستقیم یشمل ،(

 والشكل التالي یوضح ذلك. )2013،215(بن ساسي،المبدأ .

 
المجموعتین الضابطة والتجریبیة في مهارات التفكیر الریاضي في : درجات ) 04 رقم(الشكل

 القیاس البعدي

 في مهارات المجموعتین الضابطة والتجریبیة في القیاس البعديیلاحظ من الشكل السابق أن درجات   
التفكیر الریاضي تتجمع حول خط مستقیم، ما یدل على تحقق شرط توزع البیانات توزیعا اعتدالیا. 

 :التالیة المعادلة وفق " T Test " لاختبار قانونین استعملنا أننا نقول سبق ما كل من

 

 

 

 2 ــ  م1           م 

 = ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ت 

 2 2ع ´   2 1ع           
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حجم التأثیر :  لحساب "d- معامل "مربع إیتا"  ومؤشر كوهین"7-6

 باستخدام المعادلتین  "dومؤشر كوهین "" η2لحساب حجم التأثیر قام الباحث بحساب مربع إیتا  "

التالیتین: 

 

 

 
 
 
 

 
 
 

 
   d"ومؤشر كوهین ""  ، η2) یوضح حجم كل من قیم مربع إیتا  "26الجدول المرجعي (

) 43-2000،24                                                           (عفانة،
الجدول المرجعي لتحدید مستویات حجم التأثیر: 

 

حجم التأثیر  
كبیر متوسط صغیر 

 η2" 0.01 0.06 0.14ربع إیتا  "م
 d 0.20 0.50 0.80" "كوهینمؤشر 

 

(Kiess,1989:512)                                                                                         
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 الفصل الخامس

 
 



 

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة

 :تمهید

  :- عرض نتائج فرضیات الدراسة1

 .عرض نتائج الفرضیة الأولى للدراسة- 11-

 . عرض نتائج الفرضیة الثانیة للدراسة2-1-

 . عرض نتائج الفرضیة الثالثة للدراسة3-1-

 . عرض نتائج الفرضیة الرابعة للدراسة4-1-

  عرض نتائج الفرضیة الخامسة للدراسة.5-1-

 . عرض نتائج الفرضیة السادسة للدراسة6-1-

 . عرض نتائج الفرضیة السابعة للدراسة7-1-

 . عرض نتائج الفرضیة الثامنة للدراسة8-1-

 :- مناقشة نتائج فرضیات الدراسة2

 .مناقشة نتائج الفرضیة الأولى للدراسة- 11-

 . مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة للدراسة2-1-

 . مناقشة نتائج الفرضیة الثالثة للدراسة3-1-

 . مناقشة نتائج الفرضیة الرابعة للدراسة4-1-

  مناقشة نتائج الفرضیة الخامسة للدراسة.5-1-

 . مناقشة نتائج الفرضیة السادسة للدراسة6-1-

 . مناقشة نتائج الفرضیة السابعة للدراسة7-1-

 . مناقشة نتائج الفرضیة الثامنة للدراسة8-1-

 .     - خلاصة الدراسة والمقترحات

 
 



 

 

 : تمهید

 مهارات تنمیة في ما أثر التعلم البنائي الاجتماعي - السؤال على الإجابة الفصل هذا في سیتم 

 ؟ الریاضیات في مدینة الوادي مادة في متوسط الثانیة  السنة  تلامیذ لدى الریاضي التفكیر

 اللازمة الإحصائیة المعالجات إجراء بعد علیها  التوصل تم التي الدراسة نتائج عرض خلال من 

 في وتفسیرها لهاوتحلي النتائج إلى والوصول الفروض صحة من التحقق بهدف  الدراسة بیانات على

 .  الدراسة بموضوع العلاقة ذات السابقة والدراسات النظریة الأطر ضوء

 درجات متوسطي بین الفروق دلالة لمعرفة )ت (اختبار استخدام تم الفروض صحة من وللتحقق 

 ، الاستقراء ، الاستنتاج ( مهارات في البعدي الریاضي التفكیر مهارات اختبار في الدراسة مجموعتي

  . )، البرهان الریاضيالتخمین ، النمذجة ، الترمیز ، التعمیم
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 - عرض نتائج فرضیات الدراسة:1

 : - عرض  نتائج الفرضیة الأولى للدراسة1-1

بین متوسطي درجات المجموعة  فروق توجد : أنه على الأولى للدراسة الفرضیة تنص 

التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارات التفكیر الریاضي لدى تلامیذ السنة 

  الثانیة متوسط.

) یوضحان ملخص النتائج التي تم الحصول علیها  . 05) والشكل(27 (رقم والجدول

لمجموعتین التجریبیة ل ) : دلالة الفروق یین متوسطي درجات القیاس البعدي 27 جدول (

 مهارات التفكیر الریاضي. اختبار على والضابطة 

مهارات 
 

 العدد المجموعة

المتوسط 

الحسابي 

X 

 الانحراف 
المعیاري 
لمتوسط 
الفروق 

S D 

درجة 

الحریة 

DF 

قیمة 

tc 

 

الدلالة 
 الإحصائیة

حجم التأثیر 
 ( مربع إیتا)

 
 

حجم 
التأثیر 

)d( 
 

التفكیر 
 الریاضي

 3.21 21.31 35 التجریبیة

دالة عند  15.03 66
0.01 

0.77 3.64 
 3.57 8.93 33 الضابطة

 )2.37 المجدولة (ttقیمة 

 

  اختبار مهارات التفكیر الریاضي.على): المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة 05الشكل( 

 

0
5

10
15
20
25

المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة على اختبار مھارات 
التفكیر الریاضي

التجریبیة

الضابطة
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) دالة عند مستوى 15.03)؛ أن قیمة ت(05 ) والشكل(27 (الجدول من یتضح   

 تلامیذ)، مما یدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 0.01الدلالة(

المجموعتین(الضابطة والتجریبیة) في التطبیق البعدي لاختبار مهارات التفكیر الریاضي لصالح 

 تلامیذ أدى إلى تفوّق التعلم البنائي الاجتماعيالمجموعة التجریبیة، وهذا یشیر إلى أن استخدام 

مهارات التفكیر  في التطبیق البعدي لاختبار  )21.31المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الأكبر (

) التي تعلمت بالطریقة 8.93 المجموعة الضابطة ذات المتوسط الأصغر (تلامیذالریاضي مقارنة ب

، ثم حساب (η2)، تم حساب مربع إیتاالتعلم البنائي الاجتماعيولتحدید حجم أثر استخدام . الاعتیادیة

)، 0.14وهو أكبر من الحد الفاصل(=η²) 0.77، وقد كان حجم الأثر كبیرا، حیث بلغ((d)قیمة

التعلم البنائي )، مما یدل على أن حجم أثر استخدام 0.8وهي أكبر من(=d)11.05وبلغت قیمة(

 له التعلم البنائي الاجتماعي المجموعة التجریبیة كبیر، وهذا یعني أن استخدام تلامیذ لدى الاجتماعي

  . المجموعة التجریبیةتلامیذ مهارات التفكیر الریاضي لدى تنمیةأثر كبیر على 

  للدراسة :الثانیة- عرض  نتائج الفرضیة 1-2  

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة  فروق توجد : أنه على  للدراسةالثانیة الفرضیة تنص 

 .والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارة الاستنتاج لدى تلامیذ السنة  الثانیة  متوسط

) یوضحان ملخص النتائج التي تم الحصول علیها  . 06) والشكل(28 (رقم والجدول

 ) : دلالة الفروق یین متوسطي درجات القیاس البعدي للمجموعتین التجریبیة 28 جدول (

 مهارة الاستنتاج. اختباروالضابطة على  
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مهارات 
 

 العدد المجموعة
المتوسط 
الحسابي 

X 

الانحراف    
المعیاري 

لمتوسط الفروق 

S D 

درجة 
الحریة 

DF 

قیمة 
tc 

الدلالة 
 الإحصائیة

حجم 
التأثیر 
( مربع 
إیتا) 

حجم 
التأثیر 

)d( 
 

 الاستنتاج
 0.76 3.34 35 التجریبیة

66 6.32 
دالة عند 

0.01 
0.38 

 
 1.01 1.96 33 الضابطة 1.54

 )2.37 المجدولة (ttقیمة 

 

 مهارة الاستنتاج على اختبار): المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة 06الشكل(

)، مما 001) دالة عند مستوى الدلالة(632)؛ أن قیمة ت(06 ) والشكل(28 (الجدول من یتضح  

 المجموعتین(الضابطة تلامیذیدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 

الاستنتاج لصالح المجموعة التجریبیة، وهذا یشیر مهارة والتجریبیة) في التطبیق البعدي لاختبار 

 المجموعة التجریبیة ذات المتوسط تلامیذ أدى إلى تفوّق التعلم البنائي الاجتماعيإلى أن استخدام 

 المجموعة الضابطة ذات تلامیذالاستنتاج مقارنة ب مهارة  )في التطبیق البعدي لاختبار334الأكبر (

التعلم البنائي ولتحدید حجم أثر استخدام  ) التي تعلمت بالطریقة الاعتیادیة196المتوسط الأصغر (

، وقد كان حجم الأثر كبیرا، حیث (d)، ثم حساب قیمة(η2)، تم حساب مربع إیتاالاجتماعي

)، مما 08وهي أكبر من(=d)154)، وبلغت قیمة(014وهو أكبر من الحد الفاصل(=η²) 038بلغ(

 المجموعة التجریبیة كبیر، تلامیذ لدى التعلم البنائي الاجتماعيیدل على أن حجم أثر استخدام 

الاستنتاج لدى مهارة  تنمیة له أثر كبیر على التعلم البنائي الاجتماعيوهذا یعني أن استخدام 

  المجموعة التجریبیةتلامیذ
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المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة على اختبار  مھارة 
الاستناج

التجریبیة

الضابطة

185 
 



 

 للدراسة : الثالثة- عرض  نتائج الفرضیة 1-3

 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة  فروق توجد : أنه على  للدراسةالثالثة الفرضیة تنص  

  والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارة الاستقراء لدى تلامیذ السنة  الثانیة  متوسط

 ) یوضحان ملخص النتائج التي تم الحصول علیها  07) والشكل(29 (رقم والجدول

 ) : دلالة الفروق یین متوسطي درجات القیاس البعدي للمجموعتین التجریبیة 29 جدول (

 مهارة الاستقراء اختباروالضابطة على  

مهارات 
 

 العدد المجموعة
المتوسط 
الحسابي 

X 

الانحراف   
المعیاري 

لمتوسط 
الفروق 

S D 

درجة 
الحریة 

DF 

قیمة 

tc 

الدلالة 
 الإحصائیة

حجم التأثیر 
 ( مربع إیتا)

 
حجم 
 التأثیر

)d (
 

 الاستقراء
 1.12 3.08 35 التجریبیة

66 4.79 
دالة عند 

001 
0.26 

 
1.15 

 1.31 1.66 33 الضابطة

 )237 المجدولة (ttقیمة 

 

 ): المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة على اختبار مهارة الاستقراء07الشكل(

)، 0.01) دالة عند مستوى الدلالة(4.79)؛ أن قیمة ت(07 ) والشكل(29 (الجدول من یتضح  

 المجموعتین(الضابطة تلامیذمما یدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 

الاستقراء لصالح المجموعة التجریبیة، وهذا یشیر إلى مهارة والتجریبیة) في التطبیق البعدي لاختبار 

 المجموعة التجریبیة ذات المتوسط تلامیذ أدى إلى تفوّق التعلم البنائي الاجتماعيأن استخدام 
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المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة على اختبار  مھارة 
الاستقراء

التجریبیة

الضابطة

186 
 



 

 المجموعة الضابطة ذات تلامیذالاستقراء مقارنة ب مهارة  )في التطبیق البعدي لاختبار3.08الأكبر (

التعلم ولتحدید حجم أثر استخدام  ) التي تعلمت بالطریقة الاعتیادیة1.66المتوسط الأصغر (

، وقد كان حجم الأثر كبیرا، حیث (d)، ثم حساب قیمة(η2)، تم حساب مربع إیتاالبنائي الاجتماعي

)، 08وهي أكبر من(=d)1.15)، وبلغت قیمة(0.14وهو أكبر من الحد الفاصل(=η²) 0.26بلغ(

 المجموعة التجریبیة تلامیذ لدى التعلم البنائي الاجتماعيمما یدل على أن حجم أثر استخدام 

الاستقراء لدى مهارة  تنمیة له أثر كبیر على التعلم البنائي الاجتماعيكبیر، وهذا یعني أن استخدام 

  المجموعة التجریبیةتلامیذ

  للدراسة :الرابعة- عرض  نتائج الفرضیة 1-1

 بین متوسطي درجات المجموعة  فروق توجد : أنه على  للدراسةالرابعة الفرضیة تنص  

التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارة التعمیم لدى تلامیذ السنة  الثانیة  

  متوسط 

 ) یوضحان ملخص النتائج التي تم الحصول علیها  08) والشكل(30 (رقم والجدول

 ) : دلالة الفروق یین متوسطي درجات القیاس البعدي للمجموعتین التجریبیة 30 جدول (

 مهارة التعمیم اختباروالضابطة على  

مهارات 
 

 العدد المجموعة

المتوسط 

الحسابي 

X 

الانحراف   

المعیاري 
لمتوسط 

الفروق 

S D 

درجة 

الحریة 
DF 

قیمة 
tc 

الدلالة 
 الإحصائیة

حجم التأثیر 
 ( مربع إیتا)

 
حجم 
 التأثیر

)d (

 

 التعمیم
 0.97 3.22 35 التجریبیة

دالة عند  8.88 66
001 

0.55 
 

2.15 
 1.01 1.09 33 الضابطة

 )237 المجدولة (ttقیمة 

187 
 



 

 

  اختبار مهارة التعمیمعلى): المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة 08الشكل(

)، مما 0.01) دالة عند مستوى الدلالة(8.88)؛ أن قیمة ت(08 ) والشكل(30 (الجدول من  یتضح 

 المجموعتین(الضابطة تلامیذیدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 

التعمیم لصالح المجموعة التجریبیة، وهذا یشیر إلى مهارة والتجریبیة) في التطبیق البعدي لاختبار 

 المجموعة التجریبیة ذات المتوسط تلامیذ أدى إلى تفوّق التعلم البنائي الاجتماعيأن استخدام 

 المجموعة الضابطة ذات تلامیذالتعمیم مقارنة ب مهارة  )في التطبیق البعدي لاختبار3.22الأكبر (

التعلم ولتحدید حجم أثر استخدام  ) التي تعلمت بالطریقة الاعتیادیة1.79المتوسط الأصغر (

، وقد كان حجم الأثر كبیرا، حیث (d)، ثم حساب قیمة(η2)، تم حساب مربع إیتاالبنائي الاجتماعي

)، 08وهي أكبر من(=d)2.15)، وبلغت قیمة(0.14وهو أكبر من الحد الفاصل(=η²) 055بلغ(

 المجموعة التجریبیة تلامیذ لدى التعلم البنائي الاجتماعيمما یدل على أن حجم أثر استخدام 

التعمیم لدى مهارة  تنمیة له أثر كبیر على التعلم البنائي الاجتماعيكبیر، وهذا یعني أن استخدام 

  المجموعة التجریبیةتلامیذ
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المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة على اختبار  مھارة 
التعمیم

التجریبیة

الضابطة

188 
 



 

 :  للدراسةالخامسة- عرض  نتائج الفرضیة 1-5

بین متوسطي درجات المجموعة  فروق توجد : أنه على للدراسة الخامسة الفرضیة تنص 

التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارة الترمیز لدى تلامیذ السنة  الثانیة  

  متوسط

 ) یوضحان ملخص النتائج التي تم الحصول علیها  09) والشكل(31 (رقم والجدول

 ) : دلالة الفروق یین متوسطي درجات القیاس البعدي للمجموعتین التجریبیة 31جدول ( 

 الترمیز مهارة اختباروالضابطة على  

مهارات 
 

 العدد المجموعة

المتوسط 

الحسابي 

X 

الانحراف   

المعیاري لمتوسط 
الفروق 

S D 

درجة 

الحریة 

DF 

قیمة 
tc 

الدلالة 
 الإحصائیة

حجم التأثیر 
 ( مربع إیتا)

 
 حجم التأثیر

)d (
 

 الترمیز
 1.10 2.71 35 التجریبیة

دالة عند  7.41 66
0.01 

0.46 1.28 
 0.92 0.87 33 الضابطة

 )237 المجدولة (ttقیمة 

 

 مھارة الترمیز  اختبارعلى): المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة 09الشكل(  

)، مما 0.01) دالة عند مستوى الدلالة(7.41)؛ أن قیمة ت(09 ) والشكل(31 (الجدول من  یتضح 

 المجموعتین(الضابطة تلامیذیدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 

 لصالح المجموعة التجریبیة، وهذا یشیر إلى الترمیزمهارة والتجریبیة) في التطبیق البعدي لاختبار 
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المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة على اختبار  مھارة 
الترمیز

التجریبیة

الضابطة

189 
 



 

 المجموعة التجریبیة ذات المتوسط تلامیذ أدى إلى تفوّق التعلم البنائي الاجتماعيأن استخدام 

 المجموعة الضابطة ذات تلامیذ مقارنة بالترمیز مهارة  )في التطبیق البعدي لاختبار2.71الأكبر (

التعلم ولتحدید حجم أثر استخدام  ) التي تعلمت بالطریقة الاعتیادیة0.87المتوسط الأصغر (

، وقد كان حجم الأثر كبیرا، حیث (d)، ثم حساب قیمة(η2)، تم حساب مربع إیتاالبنائي الاجتماعي

)، 0.8وهي أكبر من(=d)1.28)، وبلغت قیمة(0.14وهو أكبر من الحد الفاصل(=η²) 0.46بلغ(

 المجموعة التجریبیة تلامیذ لدى التعلم البنائي الاجتماعيمما یدل على أن حجم أثر استخدام 

 لدى الترمیزمهارة  تنمیة له أثر كبیر على التعلم البنائي الاجتماعيكبیر، وهذا یعني أن استخدام 

  المجموعة التجریبیةتلامیذ

 :  للدراسةالسادسة- عرض  نتائج الفرضیة 1-6

 بین متوسطي درجات المجموعة  فروق توجد : أنه على  للدراسةالسادسة الفرضیة تنص  

التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارة النمذجة لدى تلامیذ السنة  الثانیة  

  متوسط 

 ) یوضحان ملخص النتائج التي تم الحصول علیها  10) والشكل(32 (رقم والجدول

 ) : دلالة الفروق یین متوسطي درجات القیاس البعدي للمجموعتین التجریبیة 32جدول ( 

 النمذجة مهارة اختباروالضابطة على  

مهارات 
 

 العدد المجموعة
المتوسط 
الحسابي 

X 

الانحراف   

المعیاري 

لمتوسط الفروق 

S D 

درجة 
الحریة 

DF 

قیمة 
tc 

الدلالة 
الإحصائ

 یة

حجم التأثیر 
 ( مربع إیتا)

حجم 
 التأثیر

)d (
 

 النمذجة
 1.10 2.80 35 التجریبیة

66 8.76 
دالة 
عند 
0.01 

0.54 2.16 
 0.73 0.78 33 الضابطة

 )2.37 المجدولة (ttقیمة 

190 
 



 

   

  اختبار مهارة النمذجةعلى): المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة 10الشكل(

)، مما 0.01) دالة عند مستوى الدلالة(8.76)؛ أن قیمة ت(10 ) والشكل(32 (الجدول من  یتضح 

 المجموعتین(الضابطة تلامیذیدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 

لصالح المجموعة التجریبیة، وهذا یشیر إلى  النمذجةمهارة والتجریبیة) في التطبیق البعدي لاختبار 

 المجموعة التجریبیة ذات المتوسط تلامیذ أدى إلى تفوّق التعلم البنائي الاجتماعيأن استخدام 

 المجموعة الضابطة ذات تلامیذمقارنة ب النمذجة مهارة  )في التطبیق البعدي لاختبار2.80الأكبر (

التعلم ولتحدید حجم أثر استخدام  ) التي تعلمت بالطریقة الاعتیادیة0.78المتوسط الأصغر (

، وقد كان حجم الأثر كبیرا، حیث (d)، ثم حساب قیمة(η2)، تم حساب مربع إیتاالبنائي الاجتماعي

)، 0.8وهي أكبر من(=d)2.16)، وبلغت قیمة(0.14وهو أكبر من الحد الفاصل(=η²) 0.54بلغ(

 المجموعة التجریبیة تلامیذ لدى التعلم البنائي الاجتماعيمما یدل على أن حجم أثر استخدام 

لدى  النمذجةمهارة  تنمیة له أثر كبیر على التعلم البنائي الاجتماعيكبیر، وهذا یعني أن استخدام 

  المجموعة التجریبیةتلامیذ
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المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة على اختبار  مھارة 
النمذجة

التجریبیة

الضابطة

191 
 



 

 :  للدراسةالسابعة- عرض  نتائج الفرضیة 1-7

 بین متوسطي درجات المجموعة  فروق توجد : أنه على  للدراسةالسابعة الفرضیة تنص  

التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارة التخمین لدى تلامیذ السنة  الثانیة  

 متوسط

 ) یوضحان ملخص النتائج التي تم الحصول علیها  11) والشكل(33 (رقم والجدول

 ) : دلالة الفروق یین متوسطي درجات القیاس البعدي للمجموعتین التجریبیة 33جدول ( 

 التخمین مهارة اختباروالضابطة على  

مهارات 
 

 العدد المجموعة

المتوسط 

الحسابي 

X 

الانحراف   

المعیاري 
لمتوسط الفروق 

S D 

درجة 

الحریة 

DF 

قیمة 
tc 

الدلالة 
 الإحصائیة

حجم التأثیر 
 ( مربع إیتا)

حجم 
 التأثیر

)d (
 

 التخمین
 0.99 3.31 35 التجریبیة

دالة عند  6.97 66
0.01 

0.42 1.69 
 1.06 1.57 33 الضابطة

 )2.37 المجدولة (ttقیمة 

 

 اختبار مهارة التخمین على): المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة 11الشكل(

)، 0.01) دالة عند مستوى الدلالة(6.97)؛ أن قیمة ت(11 ) والشكل(33 (الجدول من یتضح  

 المجموعتین(الضابطة تلامیذمما یدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 

لصالح المجموعة التجریبیة، وهذا یشیر إلى  التخمینمهارة والتجریبیة) في التطبیق البعدي لاختبار 
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المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة على اختبار  مھارة 
التخمین 

التجریبیة

الضابطة

192 
 



 

 المجموعة التجریبیة ذات المتوسط تلامیذ أدى إلى تفوّق التعلم البنائي الاجتماعيأن استخدام 

 المجموعة الضابطة ذات تلامیذمقارنة ب التخمین مهارة  )في التطبیق البعدي لاختبار3.31الأكبر (

التعلم ولتحدید حجم أثر استخدام  ) التي تعلمت بالطریقة الاعتیادیة1.57المتوسط الأصغر (

، وقد كان حجم الأثر كبیرا، حیث (d)، ثم حساب قیمة(η2)، تم حساب مربع إیتاالبنائي الاجتماعي

)، 0.8وهي أكبر من(=d)1.69)، وبلغت قیمة(014وهو أكبر من الحد الفاصل(=η²) 042بلغ(

 المجموعة التجریبیة تلامیذ لدى التعلم البنائي الاجتماعيمما یدل على أن حجم أثر استخدام 

لدى  التخمینمهارة  تنمیة له أثر كبیر على التعلم البنائي الاجتماعيكبیر، وهذا یعني أن استخدام 

  المجموعة التجریبیةتلامیذ

 :  للدراسةالثامنة- عرض  نتائج الفرضیة 1-8

 بین متوسطي درجات المجموعة  فروق توجد : أنه على  للدراسةالثامنة الفرضیة  تنص

التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارة البرهان الریاضي لدى تلامیذ السنة  

 الثانیة  متوسط 

 ) یوضحان ملخص النتائج التي تم الحصول علیها  12) والشكل(34 (رقم والجدول

 ) : دلالة الفروق یین متوسطي درجات القیاس البعدي للمجموعتین التجریبیة 34جدول ( 

 البرهان الریاضي مهارة اختباروالضابطة على  

مهارات 
 

 العدد المجموعة

المتوسط 

الحسابي 

X 

الانحراف   

المعیاري لمتوسط 

الفروق 

S D 

درجة 

الحریة 

DF 

قیمة 

tc 

 

الدلالة 
 الإحصائیة

حجم 
التأثیر 
( مربع 

 إیتا)

 
حجم 
 التأثیر

)d (
 

البرهان 
 الریاضي

 0.95 2.82 35 التجریبیة

دالة عند  7.78 66
0.01 

0.48 1.89 
 1.01 0.96 33 الضابطة

 )237 المجدولة (ttقیمة 
193 

 



 

 

 الریاضي مهارة البرهان على اختبار): المتوسطات الحسابیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة 12الشكل(

)، 0.01) دالة عند مستوى الدلالة(7.78)؛ أن قیمة ت(12 ) والشكل(34 (الجدول من یتضح   

 المجموعتین(الضابطة تلامیذمما یدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 

 لصالح المجموعة التجریبیة، وهذا الریاضي البرهانمهارة والتجریبیة) في التطبیق البعدي لاختبار 

 المجموعة التجریبیة ذات تلامیذ أدى إلى تفوّق التعلم البنائي الاجتماعيیشیر إلى أن استخدام 

 تلامیذ مقارنة بالریاضي البرهان مهارة  )في التطبیق البعدي لاختبار2.82المتوسط الأكبر (

ولتحدید حجم  ) التي تعلمت بالطریقة الاعتیادیة0.96المجموعة الضابطة ذات المتوسط الأصغر (

، وقد كان (d)، ثم حساب قیمة(η2)، تم حساب مربع إیتاالتعلم البنائي الاجتماعيأثر استخدام 

)، وبلغت 0.14وهو أكبر من الحد الفاصل(=η²) 0.48حجم الأثر كبیرا، حیث بلغ(

 التعلم البنائي الاجتماعي)، مما یدل على أن حجم أثر استخدام 0.8وهي أكبر من(=d)1.89قیمة(

 له أثر كبیر التعلم البنائي الاجتماعي المجموعة التجریبیة كبیر، وهذا یعني أن استخدام تلامیذلدى 

  المجموعة التجریبیةتلامیذ لدى الریاضي البرهانمهارة  تنمیةعلى 
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  - مناقشة نتائج الدراسة2

 تنمیة على التعلم البنائي الاجتماعي  استخدامأثر معرفة هو الدراسة هذه من الهدف كان  

 خلال من وذلك متوسط، الثانیة  السنة  تلامیذ الریاضیات لدى مادة في الریاضي التفكیر مهارات

 التفكیر مهارات تنمیة في فاعلیة أكثر الطریقتین أي ومعرفة ، المعتادةالتدریس  بطریقة مقارنتها

 التحلیل جداول أوضحتها كما نتائجها وعرض  الدراسة فروض باختبار الباحث قام لذا الریاضي،

 الدراسة علیها  توصلت التي النتائج أبرز بتفسیر تقوم أن بنا وحري الذكر، السالفة الإحصائي

  الآتي في الدراسة فروض اختبار ضوء في ومناقشتها الحالیة

  :للدراسة  الأولىمناقشة نتائج الفرضیة- 2-1

 التعلم طریقةب درسوا الذین (التجریبیة المجموعة تلامیذ تفوق إلى الحالیة الدراسة نتائج أشارت  

 متوسط في ) المعتادة بالطریقة درسوا الذین ( الضابطة المجموعة في أقرانهم على) البنائي الاجتماعي

 )  0.01 (دلالة مستوى عند إحصائیا دالا تفوقا ، مهارات التفكیر الریاضي درجات

 فهم تبسیط على تعمل تدریسال التعلم البنائي الاجتماعي في استخدام أن إلى هذا ویرجع الباحث    

 على یساعد وهذا لدیه، العقلي النمو وخصائص تلمیذ كل قدرات مع توافقي بما للمعلومات التلامیذ

 بشكل وتطبیقها العلیامهارات التفكیر  واكتساب الریاضیات تعلم نحو دافعیتهم وزیادة التعلم على إقبالهم

 بالتطبیق النظریة المعرفة اقتران حققي مما تعلمها، وتنظیم المهارات من مهارة لكل وفقا منظم علمي

 التعلم تنوع تحقیق في تسهم مهارات التفكیر الریاضي استخدام أن كما الریاضیات،  مادةتدریس عند

توافق مع ي  التنوع في عرض محتوى المادة العلمیة بما ةمرعا بسبب متوسط الثانیة  السنة  تلامیذ لدى

میول ورغبات التلامیذ، مما یجعل الحصة المدرسیة متجددة النشاط  ولا یسودها الملل والضجر من 

 التلامیذ

 على التلامیذ إقبال في دور اله سيتدرال التعلم البنائي الاجتماعي في أن وعلیه یمكن القول

 مما متوسط الثانیة  السنة  للتلامیذ بالنسبة جدیدا عتبري الأسلوب هذا وأن ،خاصة الریاضیات تعلم
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 الطریقة عن تختلف بطریقة الریاضیاتمادة  تعلم نحو اهتمامهم وجذب وتشویقهم للتعلم دفعهم

 ومشوقة جذابة مادة الریاضیات حصة وبجعل دائم بنشاط یجعلهم وهذا سابقا، بها تعلموا التي

لهم لمختلف المعارف والمعلومات والحقائق والنظریات ي تحص زیادة في یسهم مما ،للتلامیذ

والتطبیقات الموجودة في محتوى المنهج  

 من تمكنهم متسلسلة مهارات وفق ةلاستراتیجیة معد التلامیذ تعرض أن على یدل وهذا 

 والخاصة المكتسبة المعرفة تعمق من تمكنهم كما معمق، بشكل المتعلمة الخبرات من الاستفادة

  العقلي والتفوق والابتكار والتعلم بالعملیات التفكیر

 ومواقف ،كون التعلم البنائي الاجتماعي، تتضمن نشاطاتبالإضافة إلى سبق 

ومشكلات من واقع التلمیذ، وتتطلب حلولا في مرحلة من مراحلها، مما أدى إلى إقبال التلامیذ 

على التعلم، ومن ثم زیادة استجابة التلامیذ للأسئلة المعدة من طرف الأستاذ 

كما أن العمل في مجموعات متفاوتة المستویات بین أفرادها أدى إلى زیادة الخبرات 

المتبادلة بینهم، وهذا یولد التفكیر والتعبیر عن الرأي بحریة، فتعلم المفاهیم الریاضیة وفق التعلم 

البنائي الاجتماعي یساعد على تعلمها بصورة منتظمة ومتكاملة، مما یؤدي إلى تثبیت المعرفة 

في أذهان التلامیذ 

 التعلم البنائي الاجتماعي توفر للتلامیذ فرصا أفضل للتعلم بحریة وفي هذا السیاق فإن

من الطریقة التقلیدیة، التي یكون فیها الأستاذ محور العملیة التعلیمیة، ولا یترك مجال للتفكیر 

والبحث والاستبصار، وإنما هو مورد المعلومات ینهل منه التلامیذ عند الحاجة 

كما أن استخدام التعلم البنائي الاجتماعي، تجعل مفاهیم المادة المجردة للریاضیات 

استیعابها وفهمها   على حسیة وسهلة الإدراك مما یساعد التلامیذ 

إن استخدام الأستاذ للتعلم البنائي الاجتماعي یزید من تقبل التلامیذ لبعضهم البعض 

 واتجاهات اوسرعة انجازهم للمهام الصفیة، لأن دینامیكیة الجماعة والتعاون تولد لدیهم شعور
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)؛ إلى أن "فیجوتسكي" یرى أن 2007 والعمل بداخلها حیث أشار (زیتون، ،ایجابیة نحو الجماعة

المعرفة تبنى عبر المناقشة الاجتماعیة والتفاوض الاجتماعي بین الأستاذ والتلامیذ وبین التلامیذ 

أنفسهم، من خلال قیامهم بالأنشطة الصفیة، حیث أن تلك الأنشطة تعتمد بشكل أساسي على 

عتمدها التعلم البنائي الاجتماعي، والتي تعمل على تطویر يالمتعلم وفق المراحل السبعة التي 

المفاهیم الریاضیة لدى التلامیذ، لأن مراحلها إحداها تعتمد على الأخرى فهي تدور في حلقة 

واحدة، وهي مكملة لبعضها البعض، فجمیع هذه المراحل تسهم في تنمیة مهارات التفكیر 

الریاضي وفي تحصیلهم،  وهي مرحلة التخزین(المرحلة الأولى): حیث یتم تخزین كل الأشیاء 

والأفكار الریاضیة من خلال رؤیة تلك الأشیاء بصریا، ویتم تصنیفها حسب معاییر بسیطة من 

طرف المتعلم 

مجموعة ،  كل من الإجابات الأستاذ      تلیها مرحلة العقد المترابط (المرحلة الثانیة)؛ حیث ینتظر

  نحو الإجابات إرشادهم الأستاذ التفسیر، ویحاول في البصر حاسة یعتمد التلامیذ على بحیث

الصحیحة   

    تلیها مرحلة تكوین المجامیع(المرحلة الثالثة)، حیث تصنف الأشیاء في هذه المرحلة بأكثر 

موضوعیة مما سبق، ثم تجمع إجابات المجموعات فتكتب أو تعلق على السبورة منوها للصحیح 

 منها، مع تبریر وتوضیح الإجابة  لكل مجموعة

   تلیها مرحلة العقد المتسلسل(المرحلة الرابعة)، حیث یتم في هذه المرحلة تصنیف الأشیاء بصفة 

معینة، أي یدرك أن الشيء الواحد له عدد من الصفات، وأن كل منها یصلح أساسا للتصنیف، 

بإیجاد الإجابة الصحیحة من بین كل الإجابات، مع محاولة إیجاد قانون وذلك 

رصد كل الإجابات (المرحلة الخامسة): حیث یتم في هذه المرحلة الانتشاري      تلیها مرحلة العقد 

الصحیحة بالشرح المفصل للوصول إلى صیاغة صحیحة للقانون ثم یكتب على السبورة 
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     تلیها مرحلة أشباه المفاهیم(المرحلة السادسة): حیث یتم في هذه المرحلة تطبیق القانون الذي 

من توصلوا إلیه في المرحلة السابقة في شكل تمارین مجردة مقترحة من طرف الأستاذ ، وذلك 

 اخلال تبادل الآراء والتفكیر بصوت مرتفع داخل مجموعة صغیرة، مما یجعل للتعلم معنى وحافز

للتلامیذ لتقدیم أقصى ما تسمح به قدراتهم وإمكانیاتهم خلافا للطرائق التقلیدیة في التدریس التي 

 یكون فیها المتعلم طرفا سلبیا

   وأخیرا مرحلة تكوین المفاهیم(المرحلة السابعة)؛ حیث یتم في هذه المرحلة تكوین المفهوم من 

تمارین متنوعة بمفرده على كراسته، ویقوم الأستاذ برصد مدى تكوین المفهوم كل تلمیذ خلال إنجاز 

لدى كل تلمیذ 

 وما تضمنته من سلسلة من نشاطات، وما تعرض له التعلم البنائي الاجتماعيإن استخدام 

التلمیذ من مواقف التي تتطلب منه عمل استنتاجات، أو استدلالات، أو تعمیم فكرة، أو، ما 

انعكس ایجابیا على تنمیة مهارات التفكیر الریاضي 

) من تعرض التلامیذ لخبرات عدیدة NCTM,1989وثیقة (في وما یؤكده هذا ما جاء 

ومتنوعة ومترابطة تشجعهم على إعطاء قیمة للریاضیات، وتنمیة عادات عقلیة ریاضیة مهمة، 

وتقدیر دور الریاضیات في الشؤون الإنسانیة وتشجیع التلامیذ كذلك على الاستكشاف والتخمین 

 )، اعتبرت أنNCTM,1989وثیقة (تكسبه ثقة بالنفس وقدرة على حل المشكلات، بل إن  

 التفكیر الریاضي عادة عقلیة یجب أن یتم تنمیتها وإن تنمیتها تتم من خلال الاستخدام مهرات

المستمر في سیاقات عدیدة  ولا یكتفي بتدریس مساق لتعلیم التفكیر أو ما شابه ذلك 

وهذا یدعم النتیجة التي توصلت علیها  هذه الفرضیة، كون التعلم البنائي الاجتماعي تمنح 

للتلامیذ فرصا مناسبة لاكتساب التعلم أثناء تطبیق مراحل التعلم البنائي الاجتماعي، مع إبراز 

الدور الفعال للتلمیذ في الوصول للمعلومة أثناء مشاركته مع المجموعة التي یعمل معها 
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لتعلم البنائي الاجتماعي في تنمیة مهارات ل  ووفقا لما نوقش في هذه الفرضیة یتضح الأثر الكبیر 

التفكیر الریاضي  

ومن حیث التعلم البنائي الاجتماعي في تنمیة مهارات التفكیر الریاضي فلا توجد- في 

حدود علم الباحث- دراسة سابقة تقارن نتائجها بنتائج الدراسة الحلیة 

بینما هناك دراسات أثبتت أثر مقررات أخرى في تنمیة مهارات التفكیر الریاضي، ومن 

)، التي أثبتت أثر برنامج "الكورت" على تنمیة مهارات التفكیر 2013ذلك دراسة عطار(

) التي أكدت وجود علاقة بین مهارات التفكیر الریاضي 2012الریاضي، ودراسة عبید وأبوزینة(

كشفت عن وجود الأثر لبرنامج تدریبي مقترح لتنمیة ) التي 2012وأنماط التعلم، ودراسة نجم(

أثر لاستخدام استراتیجیة  ) وجود  2011 ( وعبابنة الخطیب دراسةالتفكیر الریاضي، كما أثبتت 

) 2011، كما أثبتت دراسة الهطل(تدریسیة قائمة على حل المشكلات وعلى التفكیر الریاضي

الریاضي، كما أثبتت  التفكیر تنمیة على الریاضیات تدریس في محوسب تعلیمي برنامج فعالیة

   الریاضي والتفكیر المهارات الجبریة لتنمیة مقترح برنامج ) فعالیة2010دراسة عبد القادر(

 والتفكیر المهارات الجبریة لتنمیة مقترح برنامج فعالیة) 2010وأكدت دراسة البلاونة(

 لتنمیة الدماغ جانبي على قائم مقترح برنامج فعالیة) 2009كما أثبتت دراسة عید( ، الریاضي

الریاضي  مهارات التفكیر

 في فعالیة التعلم اتفقت مع الدراسة الحالیةكما أن هناك أیضا العدید من الدراسات التي 

)، 2001)، ومیجر والشوت(2003هارلاند()، 2010ومن ذلك دراسة سوزان(البنائي الاجتماعي، 

) 1996)، ریتشموند وسترلي(1998)، جونز وروا وكراثر(2000عبد الكریم(

) 2006وتختلف نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة الدواهیدي(
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 : للدراسةالثانیة - مناقشة نتائج الفرضیة2-2

 المجموعة في أقرانهم على التجریبیة المجموعة تلامیذ تفوق إلى الحالیة الدراسة نتائج أشارت  

 إحصائیا دالا تفوقا الریاضي، التفكیر مهارات ضمن ) الاستنتاج ( مهارة درجات متوسط في الضابطة

     )001 (دلالة مستوى عند

 من خلال الریاضیات تدریس في الاستنتاج مهارات استخدام أن إلى ذلك في السبب   ویعزو الباحث

 كل قدرات مع یتوافق بما للتلامیذ العلمي التحصیل تنمیة على التعلم البنائي الاجتماعي تعمل استخدام

 تعلم نحو دافعیتهم وزیادة التعلم على إقبالهم على یساعد وهذا لدیه، العقلي النمو وخصائص تلمیذ

 مهارات تحصیل في التلامیذ تقدم تحقیق في یسهم قد الاستنتاج مهارة إتقان أن كما الریاضیات،

 جدیدة حلول  كاقتراح التلامیذ تعلم أثناء المهارات من العدید تحقیق خلال من الریاضي التفكیر

 في المستخلصة والأفكار الحقائق وتوظیف مألوفة، غیر جدیدة أفكار إنتاج أو وتولید ،ما لمشكلة

 الثانیة  السنة  التلامیذ تحصیل تقدم في یسهم وهذا جدید بإنتاج الموضوع عن والتعبیر جدیدة، مواقف

 الریاضي التفكیر مهارات من الاستنتاج لمهارة متوسط

    كما أن العمل في مجموعات یسهم بشكل إیجابي في تنمیة مهارة  الاستنتاج لدى التلامیذ عندما 

تتجمع العدید من الأفكار أكثر لاجتماع أكثر من خبرة مختلفة في آن واحد، فتحدث صیاغة 

للمعلومات التي یتوصلون علیها  بشكل أفضل 

،  وبین التلامیذ أنفسهم،المناقشة الاجتماعیة والتفاوض الاجتماعي بین الأستاذ والتلامیذ   كما أن 

التعلم البنائي الاجتماعي وما تتضمنه من شرح لكیفیة التوصل للمعلومات والاستنتاجات أثناء مراحل 

مهارات المطلوبة یساعد في تعلم الطریقة الصحیحة للوصول المطلوب، وبالتالي یساعد في تنمیة 

التفكیر الریاضي لدیهم كمهارة الاستنتاج 
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     كما أن تركیز الأستاذ على المفهوم الریاضي في تقدیم المعرفة الریاضیة بطریقة إجرائیة مع 

الإهتمام بالمعرفة المفاهیمیة،  یؤدي بالتلمیذ إلى استخدام مهارات التفكیر الریاضي ، خاصة مهارة 

الاستنتاج   

 دراسة )، و2013 دراسة عطار(علیها  توصلت التي النتائج مع خاص بشكل النتیجة هذه وتتفق  

)، ودراسة 2008)، ودراسة العبسي (2009)، وعبید(2009 (القربشي ، ودراسة)2012( نجم

المجموعة التجریبیة في مهارة  تلامیذ)؛ التي أشارت إلى تفوق 2004)، ودراسة زیتون(2008القیسي(

المجموعة الضابطة   تلامیذالاستنتاج من مهارات التفكیر الریاضي على 

)، 2012 (دراسة العابد علیها  كل من توصلت التي النتائج بشكل عام مع النتیجة هذه كما تتفق

 ) ، ودراسة الخطیب 2006)، ودراسة الآغا (2007 )، ودراسة العمري ( 2011ودراسة أبو الهطل (

 ، )Kthleen & ann،2001) ، ودراسة كاثلین وآن ( Robin ,2004م)، ودراسة روبین (2004(

 ) التي أشارت إلى وجود فروق دالة إحصائیا في Nansy,Louri 2000ودراسة نانسي ولوري ( 

مهارات التفكیر الریاضي لصالح المجموعة التجریبیة  

)، 2010دراسة سوزان ریان( علیها  توصلت التي النتائج مع عام أیضا بشكل النتیجة هذه  وتتفق 

ودراســـــــــة ، Meijer Elshout) 2001، ودراسة میجروالشوت ((Harland,2003)ودراسة هارلاند

)، ودراسة ریتشموتد ,1998Jones Rua crater )، ودراسة جونز ورواوكراثر (2000عبد الكریم (

 التي أشارت إلى وجود فاعلیة في استخدام استراتیجیة (Rich mond and striley 1996)وسترلي 

فیجوتسكي  

) 2006كما تختلف نتائج هذه الدراسة مع النتائج التي توصلت علیها  دراسة الدواهري (
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 : للدراسةالثالثة- مناقشة نتائج الفرضیة 2-3

 المجموعة في أقرانهم على التجریبیة المجموعة تلامیذ تفوق إلى الحالیة الدراسة نتائج أشارت  

 إحصائیا دالا تفوقا الریاضي، التفكیر مهارات ضمن) الاستقراء (مهارة درجات متوسط في الضابطة

 ) 001 (دلالة مستوى عند

الریاضیات تعمل مادة     ویعود السبب حسب رأي الباحث إلى أن تدریس مهارة الاستقراء في تدریس 

 النشط التعلم عملیات للمعلومات باستخدام التعلم البنائي الاجتماعي، ویدعم على تبسیط فهم التلامیذ

 كل یحقق بحیث موإمكاناته مقدراته وفق للتعلم وتهیئتهم التلامیذ استعداد تحدید في دور من لها لما

 المشوق الأسلوب إلى ذلك یعزى قد كما ورغباته، میوله مع یتوافق بما التحصیل في تقدمه تلمیذ

 بالملل التلامیذ شعور وعدم التدریس، طرق تنویع على تعمل التعلم البنائي الاجتماعي التي لاستخدام

 التعلم عملیة أثناء والروتین

 في تدریس مادة الریاضیات، یوفر للتلامیذ فرصة تتبع التعلم البنائي الاجتماعي  إن استخدام مراحل 

الجزئیات من خلال عرض العدید من الأمثلة ثم ملاحظتها بشكل جماعي أثناء العمل في مجموعات، 

ومحاولة فحصها لإدراك العلاقات فیما بینها، وتحدید أوجه الشبه والاختلاف للخروج بقواعد عامة  

ومحاولة صیاغتها بأنفسهم ومناقشتها مع الأستاذ للتأكد من صحتها 

 التي الكیفیة معرفة على التلامیذ ساعدت تكوین المفهوم في مرحلة العامة القواعد هذه تطبیق أن   كما

 من  عامة بقواعد للخروج الاستقراء یمثله ما  وهو،القواعد  هذهإلى التوصل خلاها من یستطعون

تتبع الجزئیات  خلال

)، التي أثر برنامج 2013كدراسة عطار (:  الدراسات من عدد مع متوافقة النتیجة هذه    وتأتي

، التي أثبتت أثر برنامج تدریبي في تنمیة مهارة )2012( نجم الكورت في تنمیة مهارة الاستقراء، دراسة
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)، التي أثبتت فعالیة برنامج في تنمیة مهارة الاستقراء 2010الاستقراء، ودراسة عبد القادر(

 )، دراسة2009)، دراسة عبید(2010    كما تتفق هذه الدراسة بشكل خاص مع دراسة البلاونة(

)، 2006)، ودراسة محمد(2008)، دراسة المعاطي(2008)، ودراسة العبسي(2009 (القربشي

، التي أشارت إلى (2003)التودري )، ودراسة2005، ودراسة حمادة(2006)ولاشین( السمیع ودراسة

 تلامیذالمجموعة التجریبیة في مهارة الاستقراء من مهارات التفكیر الریاضي على  تلامیذتفوق 

المجموعة الضابطة  

)، ودراسة 2011دراسة أبو الهطل ( علیها  توصلت التي النتائج مع عام بشكل النتیجة هذه وتتفق

 ,2004)، ودراسة روبین (2004 )،  ودراسة الخطیب (2006)، ودراسة الآغا (2007العمري (

Robin ) ودراسة كاثلین وآن ، (2001،Kthleen & ann ) م 2000) ، ودراسة نانسي ولوري 

Nansy,Louri التي أشارت إلى وجود فروق دالة إحصائیا  في مهارات التفكیر الریاضي لصالح ( 

المجموعة التجریبیة  

)، 2010دراسة سوزان ریان( علیها  توصلت التي النتائج مع عام أیضا بشكل النتیجة هذه  وتتفق 

، ودراسة عبد Meijer&Elshout) 2001، ودراسة میجروالشوت ((Harland,2003)ودراسة هارلاند

، ودراسة ریتشموتد وسترلي Jones, Ruacrater)1998 )، ودراسة جونز ورواوكراثر (2000الكریم (

(1996 Rich mond and striley) التي أشارت إلى وجود فاعلیة في استخدام استراتیجیة 

فیجوتسكي  

) 2006كما تختلف نتائج هذه الدراسة مع النتائج التي توصلت علیها  دراسة الدواهري (
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 : للدراسة الرابعة- مناقشة نتائج الفرضیة2-4

 المجموعة في أقرانهم التجریبیة على المجموعة تلامیذ تفوق إلى الحالیة الدراسة نتائج أشارت  

 إحصائیا دالا تفوقا ، الریاضي التفكیر مهارات ضمن) التعمیم (مهارة درجات متوسط في الضابطة

 )    001 (دلالة مستوى عند

 تدریس  فيالتعلم البنائي الاجتماعي استخدام أن إلى حسب رأي الباحث السبب ویعود

 التفكیر مهارات من تعتبر المهارات هذه وأن خاصة التعمیم مهارة تعلم تحسین في أثر له الریاضیات

 فیها التجریبیة المجموعة مستوى ارتفع بینما علیها، الضابطة المجموعة مستوى انخفض والتي العلیا،

 خبرات اكسبها مما علیها والعمل ومتنوعة جدیدة مهارات مع التلامیذ تعامل نتیجة وهذا ملحوظ بشكل

 التلامیذ تقدم في ساعدت جدیدة

)، ودراسة 2013عطار(دراسة علیها  توصلت التي النتائج مع خاص بشكل النتیجة هذه   وتتفق

 )، التي 2005 )، ودراسة حمادة (2006)، ودراسة زیتون( 2008ودراسة العبسي ( )، 2010البلاونة(

من مهارات التفكیر الریاضي على  التعمیمالمجموعة التجریبیة في مهارة  تلامیذأشارت إلى تفوق 

المجموعة الضابطة   تلامیذ

)، ودراسة 2011دراسة أبو الهطل ( علیها  توصلت التي النتائج مع النتیجة هذه كما تتفق

 ,2004)، ودراسة روبین (2004 ) ، ودراسة الخطیب (2006)، ودراسة الآغا (2007العمري (

Robin ) 2001) ، ودراسة كاثلین وآن،Kthleen & ann () 2000، ودراسة نانسي ولوري 

Nansy,Louri في مهارات التفكیر الریاضي لصالح إحصائیا ) التي أشارت إلى وجود فروق دالة 

المجموعة التجریبیة  

)، 2010دراسة سوزان ریان( علیها  توصلت التي النتائج عام مع بشكل النتیجة هذه وتتفق   

، ودراسة Meijer & Elshout) 2001، ودراسة میجروالشوت ((Harland2003)ودراسة هارلاند

)، ودراسة ریتشموتد Jones Rua crater)1998 )، ودراسة جونز ورواوكراثر (2000عبد الكریم (

 التي أشارت إلى وجود فاعلیة في استخدام استراتیجیة (Rich mond and striley ,1996)وسترلي 

 فیجوتسكي 

) 2006كما تختلف نتائج هذه الدراسة مع النتائج التي توصلت علیها  دراسة الدواهري (
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 للدراسة:  الخامسة- مناقشة نتائج الفرضیة2-5

 المجموعة في أقرانهم على التجریبیة المجموعة تلامیذ تفوق إلى الحالیة الدراسة نتائج أشارت  

 عند إحصائیا دالا تفوقا الریاضي، التفكیر مهارات ضمن) الترمیز (مهارة درجات متوسط في الضابطة

 )  001 (دلالة مستوى

 التفكیر مهارات تدریس التعلم البنائي الاجتماعي في استخدام أن إلى ذلك في السبب ویعزو الباحث

 یساعد اهذو الریاضیات، دروس في الترمیز ةمهار تعلم تحسن في أثر وله التعلم، عملیات دعمت الریاضي

 المعلومات اختصار في خبرات ویكسبهم الأفكار عن للتعبیر المختصرة الرموز استخدام على التلامیذ

 المجموعة تلامیذ تحصیل من أعلى التجریبیة المجموعة التلامیذ تحصیل كان ولهذا معها، التعامل وكیفیة

 الضابطة

عبد   ودراسة)،2013دراسة عطار( علیها  توصلت التي النتائج مع خاص بشكل النتیجة هذه       وتتفق

  )، ودراسة2008)، ودراسة القیسي (2008)، ودراسة العبسي ( 2008)، ودراسة المعاطي(2010 (القادر

، التي أشارت إلى تفوق (2003)التودري  )، ودراسة2005، ودراسة حمادة ( 2006)ولاشین( السمیع

المجموعة  تلامیذمن مهارات التفكیر الریاضي على  الترمیزالمجموعة التجریبیة في مهارة  تلامیذ

الضابطة  

)، 2011 ودراسة أبو الهطل ( علیها  توصلت التي النتائج مع عام بشكل النتیجة هذه وتتفق

 , 2004)، ودراسة روبین (2004 ) ، ودراسة الخطیب (2006 )، ودراسة الآغا (2007ودراسة العمري (

Robin ) ودراسة كاثلین وآن ، (2001،Kthleen & ann) 2000 ، ودراسة نانسي ولوري , 

Nansy,Louri التي أشارت إلى وجود فروق دالة إحصائیا  في مهارات التفكیر الریاضي لصالح ( 

المجموعة التجریبیة  

)، 2010دراسة سوزان ریان( علیها  توصلت التي النتائج مع عام أیضا بشكل النتیجة هذه  وتتفق 

، ودراسة عبد Meijer & Elshout) 2001، ودراسة میجروالشوت ((Harland2003)ودراسة هارلاند

)، ودراسة ریتشموتد وسترلي Jones Rua crater)1998 )، ودراسة جونز ورواوكراثر (2000الكریم (

(1996 Rich mond and striley) التي أشارت إلى وجود فاعلیة في استخدام استراتیجیة فیجوتسكي  

) 2006كما تختلف نتائج هذه الدراسة مع النتائج التي توصلت علیها  دراسة الدواهري (
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  للدراسة:السادسة - مناقشة نتائج الفرضیة2-6

 المجموعة في أقرانهم على التجریبیة المجموعة تلامیذ تفوق إلى الحالیة الدراسة نتائج أشارت  

 عند إحصائیا دالا تفوقا ، الریاضي التفكیر مهارات ضمن) النمذجة (مهارة درجات متوسط في الضابطة

 )    001 (دلالة مستوى

 مع الریاضي التفكیر مهارات من النمذجة لمهارة التلامیذ تعلم أن إلى السبب حسب رأي الباحث    ویعود

 على یساعد كما الریاضیات، تدریس في العلیا التفكیر عملیات التعلم البنائي الاجتماعي یدعم تطبیقات

 ،المهارة هذه تحقق التي الفرعیة المهارات من العدید تحقیق خلال من النمذجة لمهارة التلامیذ تعلم تحسین

 الرئیسة للفكرة المترابطة الأفكار من ممكن عدد أكبر وتقدیم المشكلات حل على التلامیذ كتدریب

 فكرة أو لموقف المترتبة النتائج على والوقوف ما، لمشكلة الحلول من ممكن عدد أكبر وإیراد للموضوع،

الثانیة  السنة  لتلامیذ أفضل تعلم تحقیق معها یمكن التي الأسالیب من النمذجة مهارة تعد وعلیه ،ما

 متوسط

عبد  دراسة)، و2013دراسة عطار( علیها  توصلت التي النتائج مع خاص بشكل النتیجة هذه وتتفق 

)، ودراسة 2008)، ودراسة العبسي ( 2010)، ودراسة عبید(2010 (البلاونة ، ودراسة)2010( القادر

المجموعة التجریبیة في مهارة  تلامیذ)، التي أشارت إلى تفوق 2004)، ودراسة زیتون(2008القیسي(

المجموعة الضابطة   تلامیذمن مهارات التفكیر الریاضي على النمذجة 

)، 2011 ودراسة أبو الهطل ( علیها  توصلت التي النتائج مع عام بشكل النتیجة هذه وتتفق

 2004)، ودراسة روبین (2004 ) ، ودراسة الخطیب (2006 )، ودراسة الآغا ( 2007ودراسة العمري ( 

, Robin ) ودراسة كاثلین وآن ، (2001،Kthleen & ann) 2000 ، ودراسة نانسي ولوري, 

Nansy,Louri في مهارات التفكیر الریاضي لصالح إحصائیا ) التي أشارت إلى وجود فروق دالة 

المجموعة التجریبیة  

)، 2010دراسة سوزان ریان( علیها  توصلت التي النتائج مع عام أیضا بشكل النتیجة هذه  وتتفق 

، ودراسة عبد Meijer & Elshout) 2001، ودراسة میجروالشوت ((Harland2003)ودراسة هارلاند

، ودراسة ریتشموتد وسترلي Jones Rua crater)1998 )، ودراسة جونز ورواوكراثر (2000الكریم (

(1996 Rich mond and striley) التي أشارت إلى وجود فاعلیة في استخدام استراتیجیة فیجوتسكي  

) 2006كما تختلف نتائج هذه الدراسة مع النتائج التي توصلت علیها  دراسة الدواهري (
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  للدراسة:السابعة - مناقشة نتائج الفرضیة2-7

 الضابطة المجموعة في أقرانهم على المجموعة تلامیذ تفوق إلى الحالیة الدراسة نتائج أشارت  

 مستوى عند إحصائیا دالا تفوقا ، الریاضي التفكیر مهارات ضمن) التخمین (مهارة درجات متوسط في

 )    001 (دلالة

 التخمین مهارة تدریس التعلم البنائي الاجتماعي في استخدام أن إلى ذلك في السبب    ویعزو الباحث

 عن التعبیر مهارة یعزز مما التلامیذ لدى التعلم تنوع تحقیق في یسهم الریاضي التفكیر مهارات من

 الأفكار وتنظیم متنوعة نتائج وتوقع حولها النظر وجهات وإبداء متنوعة، بأسالیب والمعلومات الأفكار

 السنة  تلامیذ قدرات یظهر مما عال مستوى في عتبرت المهارات هذه بعض وأن خاصة مختلفة، بطریقة

 الریاضي التفكیر مهارات من التخمین لمهارة متوسط الثانیة 

عد  ودراسة )،2013 دراسة عطار(علیها  توصلت التي النتائج مع خاص بشكل النتیجة هذه    وتتفق

 تلامیذ)، التي أشارت إلى تفوق 2008)، ودراسة العبسي ( 2010)، ودراسة البلاونة(2010 (القادر

المجموعة الضابطة   تلامیذمن مهارات التفكیر الریاضي على  التخمینالمجموعة التجریبیة في مهارة 

 )، 2011 ودراسة أبو الهطل ( علیها  توصلت التي النتائج مع عام بشكل النتیجة هذه وتتفق

)، ودراسة روبین 2004 ) ، ودراسة الخطیب (2006 )، ودراسة الآغا ( 2007ودراسة العمري ( 

)2004 , Robin ) 2001) ، ودراسة كاثلین وآن،Kthleen & ann ودراسة نانسي ولوري ، 

)2000 , Nansy,Louri التي أشارت إلى وجود فروق دالة إحصائیا  في مهارات التفكیر ( 

 الریاضي لصالح المجموعة التجریبیة 

دراسة سوزان  علیها  توصلت التي النتائج مع عام أیضا بشكل النتیجة هذه وتتفق  

 &Meijer) 2001، ودراسة میجروالشوت ((Harland2003))، ودراسة هارلاند2010ریان(

Elshout) 1998 )، ودراسة جونز ورواوكراثر (2000، ودراسة عبد الكریم(Jones Rua crater ،(

 التي أشارت إلى وجود فاعلیة في (Rich mond and striley 1996)ودراسة ریتشموتد وسترلي 

استخدام استراتیجیة فیجوتسكي  

 )2006كما تختلف نتائج هذه الدراسة مع النتائج التي توصلت علیها  دراسة الدواهري (
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  للدراسة:الثامنة - مناقشة نتائج الفرضیة2-8

 المجموعة في أقرانهم على التجریبیة المجموعة تلامیذ تفوق إلى الحالیة الدراسة نتائج أشارت  

 )  001 (دلالة مستوى عند إحصائیا  دالا تفوقا ،مهارة البرهان الریاضي درجات متوسط في الضابطة

 على تعمل تدریسال التعلم البنائي الاجتماعي في استخدام أن إلىحسب رأي الباحث  السبب     ویعود

 وهذا لدیه، العقلي النمو وخصائص تلمیذ كل قدرات مع متوافق بما للمعلومات التلامیذ فهم تبسیط

 العلیامهارات التفكیر  واكتساب الریاضیات تعلم نحو دافعیتهم وزیادة التعلم على إقبالهم في یساعد

 المعرفة اقتران حققي مما تعلمها، وتنظیم المهارات من مهارة لكل وفقا منظم علمي بشكل وتطبیقها

 تحقیق في التعلم البنائي الاجتماعي یسهم استخدام أن كما الریاضیات، تدریس عند بالتطبیق النظریة

 التنوع في عرض محتوى المادة العلمیة بما ة مرعا بسبب متوسط الثانیة السنة تلامیذ لدى التعلم تنوع

توافق مع میول ورغبات التلامیذ، مما یجعل الحصة المدرسیة متجددة النشاط  ولا یسودها الملك ي

 والضجر من التلامیذ

 في دور له تدرسال التعلم البنائي الاجتماعي في استخدام أن إلى ذلك في السبب یعود كما

 السنة  للتلامیذ بالنسبة جدیدا عتبري الأسلوب هذا وأن خاصة الریاضیات تعلم على التلامیذ إقبال

 تختلف بطریقة الریاضیات تعلم نحو اهتمامهم وجذب وتشویقهم للتعلم دفعهم مما ،متوسط الثانیة 

 جذابة الریاضیات حصة وبجعل دائم بنشاط یجعلهم وهذا سابقا، بها تعلموا التي الطریقة عن

لهم لمختلف المعارف والمعلومات والحقائق والنظریات ي تحص زیادة في یسهم مما للتلامیذ ومشوقة

والتطبیقات الموجودة في محتوى المنهج  

 من تمكنهم متسلسلة مهارات وفق ةلاستراتیجیة معد التلامیذ تعرض أن على یدل وهذا 

 والخاصة المكتسبة المعرفة تعمق من تمكنهم كما متعمق، بشكل المتعلمة الخبرات من الاستفادة

  العقلي والتفوق والابتكار والتعلم للتفكیر بالعملیات الداخلیة
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 )،2013 دراسة عطار(علیها  توصلت التي النتائج مع خاص بشكل النتیجة هذه وتتفق

)، التي أشارت 2008)، ودراسة العبسي ( 2010)، ودراسة البلاونة(2010 (عد القادر ودراسة

من مهارات التفكیر الریاضي  البرهان الریاضيالمجموعة التجریبیة في مهارة  تلامیذإلى تفوق 

 المجموعة الضابطة تلامیذعلى 

 )،2013علیها  دراسة نجم( توصلت التي النتائج مع خاص بشكل النتیجة هذه وتتفق

)، ودراسة 2008)، ودراسة القیسي(2009)، ودراسة القرشي (2010 (عبد القادر ودراسة

، (2003)التودري ودراسة)، 2004)، ودراسة زیتون(2005)، ودراسة حمادة(2005القیسي(

 المجموعة التجریبیة في مهارة التخمین  التي أشارت إلى تفوق تلامیذ،(2003)الصباغ  ودراسة

المجموعة الضابطة  من مهارات التفكیر الریاضي على تلامیذ

 )، 2011 ودراسة أبو الهطل ( علیها  توصلت التي النتائج مع عام بشكل النتیجة هذه وتتفق

)، ودراسة روبین 2004 ) ، ودراسة الخطیب (2006 )، ودراسة الآغا ( 2007ودراسة العمري ( 

)2004 Robin ) ودراسة كاثلین وآن ، (2001،Kthleen & ann) 2000 ، ودراسة نانسي ولوري 

Nansy,Louri في مهارات التفكیر الریاضي لصالح إحصائیا ) التي أشارت إلى وجود فروق دالة 

 المجموعة التجریبیة 

دراسة سوزان  علیها  توصلت التي النتائج مع عام أیضا بشكل النتیجة هذه وتتفق  

 2001، ودراسة میجروالشوت ((Harland2003))، ودراسة هارلاند2010ریان(

(Meijer&Elshout) 1998 )، ودراسة جونز ورواوكراثر (2000، ودراسة عبد الكریم(Jones Rua 

crater ودراسة ریتشموتد وسترلي ،(1996 Rich mond and striley) التي أشارت إلى وجود 

فاعلیة في استخدام استراتیجیة فیجوتسكي  

) 2006كما تختلف نتائج هذه الدراسة مع النتائج التي توصلت علیها  دراسة الدواهري (
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 خلاصة الدراسة والمقترحات

:  خلاصة الدراسة : أولا

 في نظرائهم على تفوقوا قد التجریبیة المجموعة تلامیذ أن عام بشكل الدراسة نتائج أظهرت 

 التفوق هذا كان وقد الریاضي، التفكر مهارات جمیع درجات متوسط في الضابطة المجموعة

( الاستقراء،  الریاضي  ) لجمع مهارات التفكر 001 ( من أقل دلالة مستوى عند إحصائیا دالا

الاستنتاج، النمذجة، الترمیز، التعمیم، التخمین، البرهان الریاضي ) وبناء على ذلك توصلت 

الدراسة إلى النتائج التالیة :  

بین متوسطي درجات المجموعة  001 عند مستوى إحصائیة دلالة ذات فروق - توجد1

 درسوا الذین(  والمجموعة الضابطة)  التعلم البنائي الاجتماعيبطریقة درسوا الذین(التجریبیة

 في القیاس البعدي لمهارات التفكیر الریاضي، وذلك لصالح تلامیذ ) المعتادة بالطریقة

 المجموعة التجریبیة

بین متوسطي درجات المجموعة  001 عند مستوى إحصائیة دلالة ذات فروق  توجد-2

التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارات التفكیر الریاضي في ما یتعلق 

 بمهارة الاستنتاج، وذلك لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

بین متوسطي درجات المجموعة  001 عند مستوى إحصائیة دلالة ذات فروق  توجد-2

التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارات التفكیر الریاضي في ما یتعلق 

 بمهارة الاستقراء، وذلك لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة
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بین متوسطي درجات المجموعة  001 عند مستوى إحصائیة دلالة ذات فروق  توجد-3

والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارات التفكیر الریاضي في ما یتعلق  التجریبیة

 بمهارة التعمیم، وذلك لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

بین متوسطي درجات المجموعة  001 عند مستوى إحصائیة دلالة ذات فروق  توجد-4

التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارات التفكیر الریاضي في ما یتعلق 

 بمهارة الترمیز، وذلك لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

بین متوسطي درجات المجموعة  001 عند مستوى إحصائیة دلالة ذات فروق  توجد-5

 في القیاس البعدي لمهارات التفكیر الریاضي في ما یتعلق  والمجموعة الضابطة التجریبیة

 بمهارة النمذجة، وذلك لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

بین متوسطي درجات المجموعة  001 عند مستوى إحصائیة دلالة ذات فروق  توجد-6

التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارات التفكیر الریاضي في ما یتعلق 

 بمهارة التخمین، وذلك لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

بین متوسطي درجات المجموعة  001 عند مستوى إحصائیة دلالة ذات فروق  توجد-7

التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمهارات التفكیر الریاضي في ما یتعلق 

 بمهارة البرهان الریاضي، وذلك لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة
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ثانیا: الاقتراحات 

 من وبالرغم ، محدودة مازالت الجزائر  فيالتعلم البنائي الاجتماعي استخدام حول الدراسات أن بما

 أن یجد الحالیة للدراسة إنجازه بعد الباحث فإن ، المجتمعات في غیرها في بعید زمن منذ انتشارها

 بعض الباحث یقترح لذا ، البحث في والتعمق والتقصي ، الدراسات من المزید إلى حاجة في موضوعه

  :الآتي في تتمثل بها میاالق للباحثین یمكن التي البحوث

  المتوسطة المرحلة تلامیذ من أكبر عینة على الدراسة هذه تطبیق إعادة .1

 المرحلة من عینة على التعلم البنائي الاجتماعي وتطبیقها باستخدام مماثلة دراسة إجراء   .2

والثانویة  الابتدائیة

 على للتعرف المتوسطة بالمرحلة الریاضیات أساتذة من عینة على وصفیة دراسة إجراء .3

   الریاضیات تدریس التعلم البنائي الاجتماعي في استخدام أهمیة حول آرائهم

التعلم البنائي الاجتماعي في إجراء المزید من البحوث والدراسات، تهدف استقصاء أثر  .4

 موضوعات أخرى وفي مستویات أخرى

 التعلم البنائي الاجتماعيتدریب أساتذة الریاضیات على استخدام  .5

مطالبة أساتذة الریاضیات على استخدام طرق تدریس حدیثة  ومختلفة ومتنوعة في تدریسهم  .6

 للمادة
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قائمة المراجع: 

 

  باللغة العربیة. المراجع-1

 

 باللغة الأجنبیة المراجع-2

 
 



 
 

 

قائمة المراجع: 

  باللغة العربیة: المراجع-1

 القاهرة: النهضة المصریة. . استرایجیات في تعلیم الریاضیات.)2005 ، مجدي عزیز (إبراهیم

 .1 الكتب،ط : عالمالقاهرة تربوي. منظور من التفكیر . 2005 عزیز، مجدي إبراهیم

والتوزیع.  للنشر الكتب عالم المشكلات.مصر: وحل الریاضي التفكیر .( 2009 ) .مجدي ابراهیم،

الریاضیات والتحصیل  نحو الاتجاهات وعلاقة الریاضي ). التفكیر1985زكي( احمد ریما الهدى، أبو

جامعة  غیر منشورة، ماجستیر رسالة الأردن، في الثانویة المرحلة صفوف لطلبة الریاضیات في 

 الأردن الیرموك: 

على  الریاضیات تدریس في محوسب برنامج استخدام أثر) .2011 (محمود حسن ماهر، الهطل  أبو

  ماجستیر رسالة ." بغزة الأساسي الثامن الصف طالبات لدى نحوها كالاتجاه الریاضي التفكیر تنمیة    

 .غزة الإسلامیة: منشورة.الجامعة غیر    

الحل  نظریةم باستخدا الابداعي التفكیر تنمیة في عملیة تطبیقات).2004 (صالح، جادو أبو

 .1 ط كالتوزیع. للنشر روقالش دار الأردن: عمان. الابتكاري.     

 .   5ات العقلیة " .القاهرة : الانجلو المصریة.ط ر ) ."القد1996أبو حطب ، فؤاد(

) . نمو القدرة على التفكیر الریاضي عند الطلبة في مرحلة الدراسة الثانویة وما 1986، فرید (زینة أبو

 165-146بعدها.المجلة العربیة للعلوم الانسانیة . المجلد السادس،     

 ). تطور القدرة على التفكیر الریاضي لدى الطلبة الأردنیین عبر 2012 عبد، إیمان ( ،أبو زینة، فرید 

    الصفوف من الثامن حتى العاشر وعلاقة ذلك بنمط تعلمهم. مجلة جامعة النجاح للأبحاث العلوم  

 . 178-190) . 14 (26    الإنسانیة.
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 .الفلاح  مكتبة:التربیة.الكویت في التقویم و القیاس أساسیات .( 1992 ) كامل فرید زینة، أبو

). فاعلیة  برنامج  مقترح  في اكتساب البنیة  الریاضیة  لدى طلاب الصف  2003أبو شمالة ، فرج(

     التاسع بمحافظة غزة رسالة دكتوراه غیر منشورة. عین شمس. 

 النشر دار مصر: التربویة، و النفسیة العلوم في البحث مناهج. ( 2004 ) .محمود رجاء،علام  أبو

 .للجامعات    

 1ط . دار الفكر العربي:القاهرة.). القیاس والتقویم التربوي والنفسي 2000 (د.محمو رجاء، علام  أبو

 ). "مبـــادئ القیـــاس النفســي والتقییــم التربوي".عمان: الجامعة الأردنیة.1982أبو لبـــدة، سبـع محمد، (

). أثر استخدام الأسلوب البناني في المقدرة على حل المسألة الهندسیة لدى 2006أبو لوم، خالد ،محمد (

. مصر. 1 ج30     طلبة الصف الثامن الأساسي مجلة كلیة التربیة عین شمس العدد 

). أثر استخدام الأسلوب البنائي في المقدرة على حل المسألة الهندسیة لدى 2006أبو لوم، خالد محمد (

 .1 ج 30     طلبة الصف الثامن الأساسي، مجلة كلیة التربیة - عین شمس- مصر، ع 

). قضیة مدرسة وبیت و مجتمع . مجلة العربي . وزارة الإعلام بالكویت . عدد 2004آدم، شیماء (

 .الكویت.544      

الفكر  وتطبیقات. عمان : دار نظریات الریاضیات تدریس طرق. (2001)الأمین، محمد ،إسماعیل

. 1العربي.ط     

). " أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس المفاهیم الریاضیة 2000إسماعیل، محمد ربیع حسني (

    على التحصیل وبقاء أثر التعلم والتفكیر الإبداعي في الریاضیات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي"  

. جامعة المنیا. مصر 3     مجلة البحث في التربیة وعلم النفس . كلیة التربیة.  المجلد الثالث عشر، ع

). "أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس الهندسة لتلامیذ المرحلة  2004أشرف، راشد علي، (

    الإعدادیة على التحصیل وتنمیة بعض مهارات التفكیر لدیهم". مجلة كلیة التربیة ،  المجلد العشرون، 

، الجزء الأول. جامعة أسیوط. مصر. 2     ع
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 دار قباء. : القاهرة . " التفكیر اجل من ). تعلیم1998صفاء ( ، الأعسر

 ). الإبداع في حل المشكلات .القاهرة: دار قباء للطباعة والنشر.2000الأعسر، صفاء (

). "البنائیة" .المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم بالاشتراك مع المركز 2003الأعسر، صفاء یوسف،(

     القومي للامتحانات والتقویم التربوي .مشروع تنمیة أسالیب التفكیر لدى الطلبة في التعلیم قبل 

     الجامعي. مصر. 

). أثر استراتیجة العصف الذهني في تنمیة بعض مهارات التفكیر الریاضي 2009الأغا، مراد هارون (

    في جانبي الدماغ لدى طلاب الصف الحادي عشر، رسالة ماجستیر، الجامعة الاسلامیة :غزة.  

     فلسطین.

إحیاء  التاریخ. السعودیة: دار عبر التربوي الفكر .)2000وباقارش، صلاح سالم ( على الآنسي،عبد االله

 مكة المكرمة. التراث.     

). تضمین التفكیر الریاضي في برامج الریاضیات الاردن: دار الفكر. 2008(بدوى، رمضان مسعد 

 ). مستویات مهارات التفكیر الریاضي لدى طلبة تخصص معلم 2012برهم، أریج، الخطیب، محمد ( 

    صف بالجامعة الهاشمیة وعلاقتها بتحصیل الطلبة في الریاضیات. الأردن: الجامعة الأردنیة.  

وعیوبه).  أخطاء التفكیر في ملمحا ثلاثون ( القویم التفكیر نحو ). خطوة2004( الكریم عبد بكار،

 الإعلام.    الریاض: دار

). المعلم كمطور لمحتوى الكتب المدرسیة. دراسة الواقع 2004بكار، نادیة أحمد والبسام، منیرة محمد (

     والتطویر من منظور البنائیین". رسالة الخلیج العربي، الریاض: مكتب التربیة العربي لدول الخلیج، 

 .  25، س91    ع

). فاعلیة بعض المهارات التدرسیة في رفع مستوى كل من التفكیر ما وراء 2013بن ساسي، عقیل  (

       المعرفة والتحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ الثالثة متوسط. رسالة دكتوراه منشورة. 

       جامعة قاصدي مرباح بورقلة: الجزائر. 
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). فاعلیة بعض المهارات التدرسیة في رفع مستوى التحصیل الدراسي لدى 2007بن ساسي، عقیل (

     تلامیذ الثالثة متوسط في مادة الریاضیات. رسالة ماجستیر منشورة. جامعة قاصدي مرباح بورقلة: 

       الجزائر.

 الریاضیات. لمادة البیداغوجیة الأهداف تحقیق على التدریس تأثیر (2001) . نصیرة، نابي بن

 .الجزائر : التربیة علوم و النفس علم معهد منشورة، غیر  رسالة ماجستیر    

). أثر تدریبي لاستراتیجیات حل المسألة الهندسیة في تنمیة القدرة على حل 2007البنا، جبر، عبد االله (

     المسألة الهندسیة وعلى التفكیر الریاضي والتحصیل لدى طلبة الصف العاشر في الأردن.  

       رسالة دكتوراه غیر منشورة. الجامعة الأردنیة: الأردن.

). "تنمیة مهارات عملیات العلم التكاملیة والتفكیر الناقد باستخدام نموذج 2001البنا، حمدي عبد العظیم (

 . 45    التعلم البنائي في تدریس العلوم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة". مجلة كلیة التربیة بالمنصورة. ع

    جامعة المنصورة: مصر. 

). عام النفس الإحصائي و قیاس العقل البشري .مصر : (ب ط) . 1979بهي السید ، فؤاد (

      دار الفكر العربي .

 ،الجزائر:  spss) ، الأسالیب الاحصائیة وتطبیقاتها یدویا وباستخدام برنامج 2013بوحفص ،عبد الكریم(

 1، ط الجامعیة المطبوعات دیوان     

البحوث،الجزائر:  إعداد وطرق العلمي البحث  مناهج( 1999 ).الذنیبات، محمود  عمار، محمد ،بوحوش

 2ط الجامعیة، المطبوعات دیوان    

   .وأولویات التربیة العولمة ندوة .العولمة سیاق في التفكیر مهارة إدارة  ).2004 ( بوزیان أمحمد تیغزة،

 .سعود الملك .جامعة السعودیة : الریاض  

). استخدام برنامج قائم علي نموذج التعلم البنائي الاجتماعي وأثره 2000 أحمد (،السید، أحمد ،جابر

 التحصیل وتنمیة بعض المهارات الحیاتیة لدي تلامیذ الصف الخامس الابتدائي. دراسات في  ى    عل

 ).مصر.77      المناهج وطرق التدریس.عدد(
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)."البنائیة:استخداماتها وإمكاناتها في التربیة". ترجمة:أحمد عطیة أحمد. 2001جاك ، دوكریه، جان (

، مكتب التربیة الدولي.مصر. 118، ع 31      المجلد

 . مصر: دار صفا ء للطباعة والنشر والتوزیع. 1). تأخر الدراسي . ط 2005جبالي، حمزة،(ال

    الأردنیة المملكة في العام التعلیم مرحلة في الریاضیات مناهج تطویر ( 2000 ). ضیاء الجراح،

التربیة.  كلیة منشورة، غیر دكتوراه رسالة .الریاضیة النمذجة ضوء في        الهاشمیة

 .مصر شمس: عین        جامعة

 .الجامعي الكتاب دار : مصر.وتطبیقات مفاهیم :التفكیر  ). تعلیم2002فتحي (  جروان،

 المعارف السعودیة. .وزارة 83العدد المعرفة. مجلة . الإبداع تعلیم التفكیر . تعلیم )2002 فتحي (،جروان

 ). تعلیم التفكیر. الأردن: عمان. دار الفكر للنشر.2002جروان، فتحي عبد الرحمن (

  توجیه الریاضیات في لمدرسي الصفي التفاعل مهارات بعض مساهمة (2014) .  جعفور، ربیعة

    الإنسانیة العلوم  كلیة.الإجتماعي النفس علم دكتوراه أطروحة .الثانوي التعلیم طلبة تعلم      أسلوب

 ورقلة. .مرباح قاصدي جامعة الإجتماعیة،     

 2 ط.القاهرة. ). الطفولة والمراهقة. دار الفكر العربي 1985 (،جلال، سعد

الدراسیة.  المناهج خلال من الإبداعي التفكیر مهارات تنمیة . )2005جهاد( جمل، محمد

الجامعي.   الكتاب دار .     مصر: العین

 .الكتاب دار : الأمارات.التفكیر ومهارات الذهنیة العملیات. )2005 محمد (ل،جم ،جهاد

الإسكندریة:   .تدریسه واستراتیجیات مهاراته – . التفكیر ( 2001 )الباري عبد ،حسني

 .1  ط.للكتاب    مركز الإسكندریة

م). مناهج البحث العلمي- أساسیات البحث العلمي. مؤسسة الوراق 2006الحمداني، موفق وآخرون ( 

       للنشر والتوزیع. الاردن: عمّان.

التربیة.   كلیة .دمشق دمشق: منشورات جامعة .التجریبي النفس علم.  )2001أنطوان(،حمصي
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). نمو المفاهیم العلمیة والریاضیة  1996عبابنه، عبد االله یوسف (،حسین ،حیدر، عبد اللطیف 

. 1     عند الأطفال. دبي : دار القلم للنشر والتوزیع. ط

 . دیبونو للنشر عمان:دار والناقد الابتكاري التفكیر  تعلیم. )2005 (عادل ،فادیة ، الخضراء

 الطلبة قدرة تنمیة في الریاضیات تدریبي  لمعلمي برنامج فاعلیة  استقصاء.  ( 2004)خالد خطیب،ال

 دكتوراه رسالة في الریاضیات، والتحصیل الریاضي التفكیر على العلیا المرحلة الأساسیة في     

عمان.  منشورة:جامعة غیر     

 عمان. :الأردن الریاضي. والتفكیر تدریسها مناهجها المدرسیة الریاضیات ( 2009 ) .خالد خطیب،

  والتوزیع. للنشر المجتمع العربي       

 . 1مكتبة الحامد للنشر والتوزیع ط:مناهج الریاضیات الحدیثة .عمان . )2011خطیب، محمد  (

الریاضي  تنمیة التفكیر في المشكلات حل على قائمة إستراتیجیة استخدام .أثر(2006) محمد ،خطیب

العربیة  عمان جامعة "الأردن في الأساسي السابع الصف طلاب لدى الریاضیات نحو والاتجاهات    

 .الأردن :العلیا.عمان للدراسات     

تنمیة  في حل المشكلات ىلع قائمة تدریسیة استراتیجیة ماستخدا ).أثر2007(أحمد ، محمد ،خطیب

الأردن.  في السابع الأساسي الصف طلاب لدل الریاضیات نحو والاتجاهات الریاضي التفكیر     

 الأردن. عمان الأردنیة: الجامعة .منشورة غیر دكتوراه   أطروحة    

  النهضة دار مصر: الأساسي في التعلیم الریاضیات تدریس . )1982خلیفة ( ،السمیع ،عبد خلیفة

 .     العربیة

). تدریس العلوم 1996خلیل، یوسف ، الخلیلي، وعبد اللطیف حسین حیدر، ومحمد جمال یونس (

  دار القلم للنشر والتوزیع. الطبعة الأولى.. دبي: الإمارات العربیة المتحدة.    في مراحل التعلیم العام

). أثر برنامج تدریبي لتنمیة التفكیر الریاض في تحصیل طلبة الصف 2012 نجم (، موسى،خمیس
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العدد الثاني. 28   السابع الأساسي في الریاضیات. مجلة جامعة دمشق. المجلد 

(الدلیل نحو تدریب أفضل). ة ). استراتیجیات التعلمي2003دونالد، وأورلیج، وآخرون (

     ترجمة: عبد االله أبو نبعة. السعودیة: الریاض. كتبة الفلاح والتوزیع. 

) مناهج البحث في التربیة وعلم النفس. ترجمة محمد نبیل و آخرون. 1985دیوبولد، فان دالین (

. 2 مكتبة النجلو  المصریة. ط :     القاهرة

المتوسطة لمهارات  المرحلة في الریاضیات معلمي امتلاك ). درجة2014رشیدي، محمد بن مفلح (ال

المملكة العربیة السعودیة. : رسالة ماجستیر منشورة . جامعة أم القرى الریاضي. التفكیر       

  مكتبة النهضة المصریة.:). اختبار الذكاء المصور. القاهرة1978زكي، أحمد صالح (

. 2 القاهرة. عالم الكتب. ط :). الصحة النفسیة والعلاج النفسي .مصر1977زهران، حامد ،عبد السلام (

 6 ط.القاهرة دار علم الكتبمصر ).علم نفس النمو الطفولة والمراهقة. 2005زهران، حامد عبد السلام. (

). البنائیة (منظور ابستمولوجي وتربوي). مصر: دار المعارف. 1992زیتزن، حسن، وزیتزن، كمال.(

      الاسكندریة.

).النظریة البنائیة  واستراتیجیات تدریس العلوم .الاردن :دار الشروق 2007محمود ( ،زیتون ، عایش 

      للنشر. 

   .). تدریس العلوم للفهم . القاهرة : عالم الكتب2002زیتون ، كمال، عبد الحمید (

). استراتیجیات التدریس رؤیة معاصرة لطرق التعلیم والتعلم. القاهرة: عالم  2004زیتون، حسن حسین(

  .1 ط جامعة الازهر .       الكتاب.

الكتب.  عالم . القاهرة:التفكیر. مصر تعلیم ( 2003 ) .حسین حسن زیتون،

). التعلم والتدریس من منظور النظریة البنائیة. مصر :القاهرة.  2003 زیتون، كمال (،زیتون، حسن

. 1     عالم الكتب. ط

 .الكتب  عالم.مصر: القاهرة .التفكیر تعلیم ( 2003 ) .حسین،حسن زیتون،
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العلمي.  البحث مناهج . في( 1999 )نجیب ،مفید، صالح حسن ،خالد، عریفج ،سامي

 1      مصر: مجدلاوي،ط

). العبقریة و الابداع و القیادة. ترجمة شاكر عبد الحمید.  1993سایتمن ،دین كیث (

 . 176      مراجعة محمد عصفور. مصر: دار عالم المعرفة. العدد 

 .2دار الفكر. ط:). مدخل إلى تربیة المتمیزین والموهوبین. عمان. الأردن 2000سرور، نادیة، (ال

 تدریس مهارات التفكیر مع مئات الأمثلة التطبیقیة.  .)2011( جودةسعادة،

. 5    عمان: دار الشروق للنشر والتوزیع. ط

 .الكتب عالم دار:التربوي.القاهرة الفكر تطور). 1983( أحمد مرسي، ،سعد

الأساسي في  التاسع الصف لطلاب الریاضي المنطق قواعد تدریس أثر (2001) . سلطان ،السعدي

 .الجامعة الهاشمیة الزرقاء:الأردن .منشورة غیر ماجستیر رسالة .الهندسي البرهان على قدرتهم تنمیة    

). "فعالیة استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس العلوم على 1998 عبد الهادي (،سعودي، منى

   التفكیر الابتكاري لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي". الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة. 

    المؤتمر العلمي الثاني: إعداد معلم العلوم للقرن الحادي والعشرین. المجلد الثاني. 

    جامعة عین شمس. مركز تدریس العلوم. مصر. 

 ). طرائق التدریس العامة،عمان : دار الثقافة للنشر والتوزیع.2009آخرون (،سلامة 

 والتطبیق. النظریة بین الریاضیات تدریس طرق (2001).على ،سلامة، حسن

  .2ط.والتوزیع للنشر الفجر دار : القاهرة     

 . درجة إسهام معلمي الریاضیات في تنمیة مهارات حل )2013، (تركي بن حمید سعیدانسلمي، ال

     المشكلة الریاضیة لدى طلاب المراحل الابتدائیة. رسالة ماجستیر منشورة . 

         جامعة أم القرى: المملكة العربیة السعودیة. 

، بیروت: دار النهضة.  1). علم نفس التعلم. ط2003( سلیم، مریم داود

). "أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس العلوم على 2001همام، عبد الرزاق (،سلیمان، خلیل 
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     تنمیة بعض المفاهیم العلمیة والتفكیر الناقد لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي". مجلة البحث في 

 . كلیة التربیة. جامعة المنیا. مصر2      التربیة وعلم النفس . المجلد الخامس عشر. ع

). "أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس العلوم على 2001سلیمان، خلیل وهمام، عبد الرزاق (

    تنمیة بعض المفاهیم العلمیة والتفكیر الناقد لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي".  

. جامعة المنیا.مصر. 2    مجلة البحث في التربیة وعلم النفس . كلیة التربیة . المجلد الخامس عشر. ع

الریاضیات  في تدریس فیجوتسكي استراتیجیة استخدام  فعالیة .)2010ریان ( محمد،  خلیل، سوزان

 رسالة ماجتیر منشورة. .بغزة السادس الصف لدى طالبات التعلم أثر وبقاء      

 .فلسطین : الإسلامیة        الجامعة

). "فاعلیة نموذج التعلم البنائي في تعدیل التصورات 2003الدوسري، فوزیة محمد (، كمال ،السید، جیهان

     البدیلة لبعض المفاهیم الجغرافیة وتنمیة الاتجاه نحو المادة لدى تلمیذات الصف الأول من المرحلة 

     المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة" . دراسات في المناهج وطرق التدریس. الجمعیة المصریة 

. مصر. 91       للمناهج وطرق التدریس. ع

النهضة   دار:والتجریبیة. بیروت النظریة أسسه التربوي النفس علم  (1980). االله خیر ،سید

 .1 العربیة.ط      

.  مكة بمدارس الریاضیات في  لحل المسائل اللفظیةاللازمة الحسابیة ). المهارات 1991أحمد (،السید

 المنیا.مصر. جامعة التربیة. كلیة        مجلة

 .والتوزیع للنشر الأندلس دار حائل: . والباحثین للمعلمین التربوي ). البحث2002( حمدى ، شاكر

وفق  الأساسي التعلیم من الثاني الطور في الریاضیات أهداف تقویم ).2000الساسي ( ،محمد الشایب

جامعة الجزائر.  التربیة. علوم و النفس علم معهد منشورة. غیر ماجستیر رسالة بلوم.     تصنیف

 ." واستراتیجیات تدریسها أهدافها : .الریاضیات ) 1985 ( مصطفى إحسان ، شعراوي

. 1  ط.النهضة العربیة دار القاهرة:    
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) . "اثر التدریس  وفق التعلم البنائي في تحصیل طلاب الصف 2005الشنطاوي، عصام سلیمان  (

    التاسع في المادة  الریاضیات "، ، رسالة ماجستیر غیر منشورة. الجامعة الهاشمیة: الاردن. 

). فاعلیة التدرس بأسلوب حل المشكلات في  التحصیل الدراسي لدى تلامیذ 2008شنین، فاتح الدین (

        السنة السادسة أساسي في مادة الریاضیات. رسالة ماجستیر منشورة. 

 جامعة قاصدي مرباح بورقلة: الجزائر.                    

). "البنائیة والبنیة المعرفیة". ورقة عمل مقدمة إلى دورة رفع كفاءة أداء 2003شهاب، منى عبد الصبور (

    موجهي العلوم والریاضیات للتعلیم الإعدادي. مركز تطویر تدریس العلوم، جامعة عین شمس. مصر. 

على  مقترحة قائمة استراتیجیة  فاعلیة.)2000الدین ( تاج محمد ، ابراهیم ،إسماعیل  ، ماهر صبري،

البدیلة حول مفاهیم میكانیك الكم  تعدیل الافكار في التعلم اسالیب وخرائط البنائي التعلم نماذج بعض   

العلوم قبل الخدمة بالمملكة العربیة السعودیة. مجلة رسالة  معلمات لدى التعلم أسالیب    وأثره على

 . السعودیة. 77    الخلیج. الریاض. العدد 

). علم النفس التربوي وتطبیقاته . 2001الصمادي، أحمد عبد الحمید وآخرون،(

. 3               الكویت: مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع. ط

). أثر استخدام استراتیجیة التعلم التولیدي في علاج التصورات البدیلة  2009ضهیر، خالد سلیمان (

  : فلسطین.رسالة ماجتیر منشورة    لبعض المفاهیم الریاضیة لدى طلاب الصف الثامن الأساسي. 

). أسالیب التعلیم والتعلم وتطبیقاتها في البحوث التربویة . 2002الطناوي، عفت(

         مصر: مكتبة الانجلو المصریة.

). فعالیة استخدام أسلوب دورة التعلم في تنمیة التحصیل والتفكیر الریاضي لدى 1991الطویل، غالب (

     طلبة المرحلة الثانویة. رسالة دكتوراه. طنطا. مصر. 

 

). النمو المعرفي لطفل ما قبل المدرسة: نظریاته وتطبیقاته.  2003 عبد االله (،العارضة، محمد

. 1      عمان: دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع. ط
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) .التفكیر ومهاراته واستراتیجیات تدریسه. 2001عبد الباري، حسن ،حسن عصر،(

 1 مركز الإسكندریة للكتاب. ط       مصر:

القیاس النفسي النظریة والتطبیق .مصر: هبة النیل العربیة للنشر والتوزیع    ). 2008(سعد ، عبد الرحمن

 .5          الجیزة،ط

). الاتجاهات الحدیثة في تدریس العلوم . 2001عبد السلام، مصطفي، عبد السلام (

 .          القاهرة : دار الفكر العربي

النشر  الشرق زهراء مكتبة مصر: .الخاصة التربیة في مقدمة( 2003).  محمد ،الصبور، منصور عبد

  .الاولى والتوزیع.الطبعة         

 "فعالیة برنامج مقترح تعلیم التفكیر أثناء تدریس الهندسة لتلامیذ الصف ).2001 (عبد الغني، زینب

       الأول الإعدادي". دراسات في المناهج وطرق التدریس. الجمعیة المصریة للمناهج 

        وطرق التدریس. مصر 

 ). تنمیة المفاهیم العلمیة والریاضیة للأطفال. القاهرة: دار قباء.1997عبد الفتاح، عزة (

 .الجامعیة المطبوعات دیوان الجزائر: الإحصاء. إلى  مدخل ( 1994 ) .حلیمي ،القادر عبد

 ). استراتیجیات تعلم مهارات التفكیر.  2009عبد الهادي، نبیل، وعیاد، ولید ( 

 دار وائل للنشر والتوزیع. :         الأردن

. "مظاىر التفكیر الریاضي السائدة لدل طلبة الصف الثالث الأساسي   )2009(عبسي، محمد ال

     في الاردن، رسالة ماجستیر منشورة، كلیة العلوم التربویة الجامعیة: الاردن. 

والتوزیع.  للنشر الفلاح . الكویت: مكتبة"المدرسي المنهاج و التفكیر) 2003 عزو (،عبید، عفانة

  والتعلیم. التربیة  وزارة:الإعدادیة. مصر للمرحلة الریاضیات تدریس طرق .( 1999 ) ولیم   عبید،
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 ). تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال في ضوء متطلبات المعاییر وثقافة  2004عبید، ولیم تافضروس ( 

  دار المسیرة للنشر والتوزیع.:التفكیر. الطبعة الأولى . عمان

.  1). التفكیر والمنهاج المدرسي. الكویت: مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع.ط2003عبید، ولیم وعفانة،عزو (

 القاهرة. . مكتبة الأنجلو المصریة:). تربویات الریاضیات. مصر2000 ولیم، وآخرون (،عبید

 أسامة دار الریاض: . أسالیبه . أدواته مفهومه العلمي ). البحث2003وآخرون( ذوقاف ، عبیدات

 .4ط.  للنشر والتوزیع    

 ). منهجیة البحث العلمي- القواعد والمراحل1999عقلة مبیضین (، أبونصار ،عبیدات،محمد ومحمد

  دار وائل للنشر والتوزیع. : والتطبیقات. الأردن     

  المسیرة. دار التفكیر. الأردن: مهارات تنمیة ( 2007 ) .عدنان العتوم،

 دار : الأردن. التطبیق و النظریة التربوي النفس علم). 2003 (قطامي یوسف الرحمن، عبد، عدس

 .1ط. التوزیع و النشر و للطباعة الفكر       

).أسالیب تدریس الریاضیات والعلوم.  الاردن: دار 2005سلطي وسلیمان، نایف أحمد (،عریفج، سامي 

. 1          صفاء للنشر والتوزیع. ط

.  11 المكتب المصري للكتاب .الإسكندریة. ط :). أصول علم النفس . مصر1999عزت، راجح، أحمد (

 1 ط.الریاض. السلوكیة العلوم في البحث إلى مدخل ( 1989 ) .محمد بن صالح ،العساف

معاصرة.القاهرة:  بحوث و دراسات و نظریات – التفكیر أسالیب ( 2006 ) .الطیب ،علي، عصام

. 1ط.الكتب عالم       

).فاعلیة استخدام برنامج" الكورت" تقنیا في تنمیة التفكیر الریاضي لدى 2013عطار، ناهد،علي عباس  (

    طلبة الصف الثاني متوسط في مادة الریاضیات بمكة المكرمة. رسالة ماجستیر منشورة. جامعة أم 

      القرى: السعودیة.
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نحو  والاتجاه الریاضیات في التفكیر تنمیة في التعلم بالبحث أسلوب ).أثر2003( سعد نبهان ، ، عفانة
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 شمس.القاهرة. العلمیة.جامعة عین للتربیة المصریة الجمعیة     

) . استراتیجیات تدریس الریاضیات في مراحل التعلیم العام. جامعة الأقصى: 2007عفانة، عزو (

      فلسطین مكتبة الطالب الجامعي. 

  :وتعلمه. الأردن تعلیمه وأسالیبه ونظریاته أنماطه التفكیر ( 2012 ) .منتهى والصاحب، نادیة، العفون،

والتوزیع.  للنشر الصفاء       دار

للنشر   عمان: دار المسیرة.تدریسها وأسالیب الریاضیات مناهج (2000) . إبراهیم،عقیلان

 .1ط.        والتوزیع

وتوجیاته  وتطبیقاته والنفسي أساسیاته التربوي والتقویم القیاس (2000 ). محمود، الدین علام، صلاح

. 1 العربي. ط الفكر مصر: دار.        المعاصرة

). رضوان نصر الدین : الإختبارات النفسیة و المهاریة في المجال  1987علاوي، محمد حسن (

 .2 القاهرة. درا الفكر العربي. ط:      الریاضي. مصر 

 .1 دار الصفاء للنشر والتوزیع. ط:). تربیة الدماغ البشري وتعلیم التفكیر.عمان2012عامر (،علوان 

أثر استخدام معمل الریاضیات في مهارات التفكیر الریاضي .)2014 صبر العیثاوي (، منتهى،علوان

.جامعة الشرق  منشورة ماجستیر       والتحصیل لدى طلبة الصف الأول متوسط في بغداد رسالة

 .العراق :      الأوسط

 . 2 مكتبة خدمات الطالب. ط:). مدخل إلى علم النفس. مصر1990 اسماعیل (،عمران، محمد

الریاضیات  معلمي لإكساب مقترح تدریبي برنامج  فاعلیة(2010 ).زعزوزع  بن متعب،العنزي

الریاضي  التفكیر المشكلات حل على القدرة تنمیة على الریاضیة المشكلات حل     استًراتیجیات
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 م القرى.أ     جامعة

الكویت: .والاستدلالي الوصفي الإحصاء.)2002( الرحمن عبد ،منصور ، القاضي ، عودة ،أحمد ، عودة

 .للنشر والتوزیع الفلاح مكتبة    

في  التفكیر مهارات بعض لتنمیة الدماغ جانبي على قائم مقترح برنامج" (2009) .أیمن ،عید

التربیة  كلیة منشورة. ماجستیر غیر رسالة."بغزة الأساسي الخامس الصف طلاب لدى الریاضیات    

 .بغزة الإسلامیة:     الجامعة

)، أثر برنامج مقترح قائم على أنماط التعلم لتنمیة مهارات التفكیر 2012 عبد الحمید (،العیلة، هبة

   الریاضي لدى طالبات الصف الرابع الاساسي بمحافظة غزة. رسالة ماجستیر غیر منشورة . غزة. 

    فلسطین 

). فاعلیة  التدریس  وفقا  للنظریة  البنائیة الاجتماعیة في 2012الغامدي،  فوزیة،  خمیس . سعید (

    تنمیة بعض عملیات التعلم ومهارات التفكیر فوق المعرفي والتحصیل في مادة الاحیاء لدى طلبة 

     المرحلة الثانویة بمنطقة الباحة، رسالة دكتوراه غیر منشورة. جامعة أم القرى مكة: السعودیة. 

). أسالیب التفكیر الریاضي لدى الأمیین المنوفیة. مصر: مطبعة التقدّم. 1982( غریب، حسین

 الغریب. مصر: مكتبة الاجتماعیة. العلوم في البحث مناهج ( 1982 ) .مصطفى  صلاح،الغول

). "فعالیة استخدام نموذج ویتلي البنائي المعدل في تنمیة مهارة حل المشكلات 2005حمادة،(،فایزة ،أحمد

،  21    والتفكیر الإبداعي في الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة" . مجلة كلیة التربیة. المجلد

،  جامعة أسیوط. مصر. 1    ع

). منهج المدرسة الثانویة في ظل تحدیات القرن الواحد والعشرین. دار 2009اللطیف حسین. ( فرج، عبد

 الاردن عمان:. الثقافة للنشر والتوزیع        

الإبداعي وحل  التعلیم حاضنة – الذهني العصف إستراتیجیة ( 2007 )كراسنة جهاد الرامیني، فواز،
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 1  ط.الجامعي الكتاب دار المشكلات. العین:     

). نظریات التعلم دراسة مقارنة. ترجمة: علي حسین حجاج. الكویت :عالم 1983فورمان، جورج إي (

    المعرفة. المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب. 

). علم نفس التعلم. الإسكندریة: مركز الإسكندریة للكتاب. 1999قاسم، أنس محمد.(

في  الجدیدة المناهج لأهداف بالكفاءات المقاربة تحقیق مدى  تقییم.)2010وسیلة ( ،قرایریة، حرقاس

بالمقاطعات  میدانیة دراسة .الابتدائیة المرحلة مفتشي و معلمي حسب الإصلاحات التربویة إطار     

 ڤالمة . رسالة دكتوراه منشورة . قسنطینة. الجزائر بولایة      التربویة

). أثر تصمیم مقترح لمحتوى وحدة الدائرة في ضوء مهارة التفكیر الابتكاري على 2009القریشي، خالد(

      التحصیل الدراسي والتفكیر الریاضي لطلاب الصف الثالث المتوسط بمدینة الطائف. رسالة  

       ماجستیر غیر منشورة، جامعة أم القرى: المملكة العربیة السعودیة.

 ).علاقة الاختلاط في التعلیم بالتوافق النفسي الاجتماعي .دراسة میدانیة 1988قریشي، عبد الكریم(

         لطلاب المرحلة الثانویة بالجمهوریة الجزائریة. رسالة ماجستیر غیر منشورة. كلیة العلوم 

         الاجتماعیة.قسم علم النفس بجامعة الجزائر: الجزائر.

 .. الأردن:عمان. دار الفكر. تعلیم للأطفال.)2005(قطامي، نایفة

 الفكر. الأردن: عمان. دار .الأساسیة للمرحلة التفكیر تعلیم ( 2001 ) .نایفة قطامي،

التفكیر  في أنماط التفكیر بعض إلى مستندة تدریسیة تیجیة استرا استخدام أثر (2008) . حمزة القیام،

  غیر دكتوراه أطروحة.الأردن في المرحلة الأساسیة طلبة لدى المشكلات حل على والقدرة الریاضي     

 .الأردن عمان. للدِّراسات العلیا: العربیة عمان جامعة .     منشورة

في التعلیم  التطبیقیة الریاضیات مفهوم تطویر في الریاضیة المناهج دور ( 1978 ) .معصومة كاظم،

 .المصریة الانجلو مكتبة :القاهرة .العام     

). المراهقة: وداعا أیتها الطفولة. (ترجمة أحمد رمو)(مراجعه د.أحمد خالد 1998، لویز ج. (كایلن
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 ).41 الأعسر).دمشق:منشورات وزارة الثقافة (الدراسات النفسیة). (       

الطلاب  لدى الریاضیة النمذجة مهارات تنمیة في مقترح برنامج فاعلیة ( 2007 ) .صالح لحمر،

التربیة.  كلیة منشورة. غیر ماجستیر رسالة .عدن جامعة التربیة بكلیة الریاضیات شعبة المعلمین     

 .عمان عدن: جامعة    

الوطنیة  المؤسسة :عربي الجزائر معجم .للطلاب الجدید القاموس .)1984آخرون، ( و هادیة بن ،لي

  .للكتاب الجزائریة      

).موسوعة التدریس. الجزء الأول. الاردن: عمان . دار المسیرة للنشر 2004عزیز، إبراهیم (،مجدي 

 .1    والتوزیع والطباعة.  ط

). التفكیر من منظور تربوي. تعریفه، طبیعته، مهاترته، تنمیته، أنماطه. 2005مجدي، ابراهیم، عزیز (

   علم الكتب للنشر والتوزیع. مصر. القاهرة. 

لإستراتیجیات  كمحدد بالمخ الكرویین النصفین نشاط :(ج (1995 )حبیب، الكریم عبد ،مجدي

  في الشخصیة متغیرات وبعض "برامسون"و "هاریسون" نظریة ضوء في میدانیة دراسة -    التفكیر

 .المصریة النهضة مكتبة     القاهرة.

 مكتبة :والإستراتیجیات. مصر النظریة الأسس -. التفكیر (1966) حبیب الكریم،  عبد،مجدي

 . .القاهرة1.ط النهضة     

 مكتبة الشروق الدولیة. )،المعجم الوسیط،(ب، ط). مصر: 2004مجمع اللغة العربیة، (

 .للنشر صفاء دار الناقد. الأردن : الإبداعي التفكیر مهارات تنمیة ( 2008 ) .سوسن مجید،

 .1  ط.رأفت سعید مكتبة :القاهرة .العام النفس علم أسس . ( 1972 )الزیادي ،محمود

 2 الفكر. ط دار الأردن: تعلیمه. طرق و تطوره -الطفل عند التفكیر. (2001)غانم محمد ،محمود

 مصر :  علاجها أسبابها مظاهرها مفهومها معاصرة تربویة مشكلات). 2000  (الشیخ یوسف، محمود

  .1ط. العربي الفكر القاهرة. دار     
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بالبیئة  علاقتها و الریاضیات مادة في الدراسي التحصیل صعوبات ).1991العزیز ( عبد الدین، محي

الجزائر.  جامعة : التربیة علوم و النفس علم .معهد منشورة غیر ماجستیر رسالة     الأسریة.

). صعوبات التقویم في التعلیم المتوسط واستراتیجیات الأساتذة للتغلب علیها.  2006 یوسف(،مخناش

 .    رسالة ماجستیر منشورة . باتنة.الجزائر

ناشرون  البدایة عمان. دار التفكیر. الأردن: مهارات تنمیة ( 2011 ) .مصطفى ،نمر مصطفى،

وموزعون.     

للمراهقین في  الدراسي التحصیل على الاجتماعي النفسي و التوافق . أثر (1988) الكریم  عبد،مطیري

 شمس: مصر. عین جامعة منشورة غیر ماجستیر المتوسط، رسالة     الطور

). القیاس النفسي تصمیم أدواته للطلاب والباحثین. الجزائر: منشورات الحبر. 2007معمریة، بشیر (

 .2ط

 .1).قراءات في تعلیم الریاضیات.القاهرة: دار الأنجلو المصریة.ط1995المفتي، محمد أمین (

 الجامعیة. المطبوعات دیوان الجزائر: والتربوي. النفسي والقیاس .الإحصاء ( 2003 )الحفیظ عبد ،مقدم

للطباعة  العالمي المكتب لغة. بیروت:منشورات الریاضیات  (1983)  .للبحوث العالمي المكتب

  والنشر.      

)."البنائیة في عملیتي تعلیم وتعلم الریاضیات". ورقة عمل مقدمة إلى المؤتمر 2003مكسیموس، ودیع (

      العربي الثالث حول المدخل المنظومي في التدریس والتعلم. مركز تطویر تدریس العلوم، جامعة 

     عین شمس. مصر. 

  الجزائر .(2004) .فیفري 1التربویة للإصلاحات الأولى الإجراءات تطبیق تقییم حول الوطني الملتقى

  صالح دار.مصر: التطبیقیة و النظریة الأسس التعلیم و التعلم سیكولوجیة). 2005 (محمد ،سامي، ملحم

 .الفكر الأردن: دار  ،1 ط .علم النفس النمو). 2004 (محمد ،سامي، ملحم
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  4ط  والطباعة والتوزیع للنشر المسیرة دار .مصر: التربوي النفس علم) . 2007 (جادو أبو ،علي ،محمد

). الاحصاء والقیاس في الترببیة وعلم النفس.مصر: دار المعرفة 2006 عبد الحلیم (، محمود،منسي

        الجامعیة.

). دراسة تحلیلیة لتحدید المفاهیم والمهارات الریاضیة اللازمة لتعلیم العلوم  1995 عمر (،منصور، أحمد

). 12      لطلاب المرحلة المتوسطة مدى إتقانهم لها. حولیة كلیة التربیة. جامعة قطر. العدد (

).فاعلیة استخدام الرحلات المعرفیة عبر الویب 2015القطیش (، مشوح ، حسین، حمدانة، أدیب،مؤنس

      في تحسین التفكیر الریاضي، لدى طلاب العاشر الاساسي، واتجاهاتهم نحو مادة الریاضیات  في 

 ، الاردن.19      الاردن،،مطبوعات جائزة خلیفة التربویة، رقم الكتاب 

).فاعلیة استخدام الرحلات المعرفیة عبر الویب 2015 القطیش (، مشوح، حمدانة، وحسین،مؤنس، أدیب

     في تحسین التفكیر الریاضي. لدى طلاب العاشر الاساسي، واتجاهاتهم نحو مادة الریاضیات  في 

 ، الاردن.19     الاردن،مطبوعات جائزة خلیفة التربویة، رقم الكتاب 

 .2المصریة.ط الأنجلو القاهرة : .الریاضیات وتعلم تعلیم في قضایا ).1994 (مراد فایز مینا،

الأولى  الطبعة.الانجلوالمصریة مكتبة :القاهرة .الریاضیات وتعلم تعلیم في قضایا ( 2006 ).فایز مینا،

والریاضیة.  التربیة البدنیة في الإحصاء محمد (ب. ت). مبادئ، كامل ،شامل ،الجبار عبد ،قیس ،ناجي

  .بغداد جامعة       العراق:

) .أسس البحث العلمي في المجلات النفسیة 2002 كامل (، سهیر، أحمد ، عبد الحلیم، محمود،نسي

      والاجتماعیة والتربویة. مصر: مركز  الاسكندریة للكتاب.

). تدني مستوى التحصیل والانجاز المدرسي أسبابه وعلاجه. 2004 عبد الرحیم (،نصر االله، عمر

. 1     الأردن: عمان. دار وائل للنشر والتوزیع. ط
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ناشرون  البدایة التفكیر. الأردن:عمان. دار مهارات تنمیة (2011) .مصطفى مصطفى، ،نمر

 . وموزعون     
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    الجامعي. 

.(د ط). لمنشر الحدیثة الجمهوریة .مصر: شركة التعلیمي النفس .علم )2003 (إبراهیم محمود، وجیه،

 للمادة الریاضیات وعلوم الطبیعة الوثیقة المرفقة لمناهج التعلیم المتوسط) . 2013وزارة التربیة الوطنیة (

 والحیاة والعلوم الفیزیائیة والتكنولوجیة. 

 ) . منهاج مادة الریاضیات للسنة الثانیة متوسط.2003وزارة التربیة الوطنیة (

  القصبة دار :الجزائر. المتوسط التعلیم من الأولى للسنة ).الریاضیات2004الوطنیة ( التربیة وزارة

. 2  ط.      للنشر

القصبة  دار الجزائر: .المتوسط التعلیم من الثانیة للسنة ).الریاضیات2004الوطنیة ( التربیة وزارة

 .2 للنشر. ط      

 .لها المرافقة الوثیقة و المتوسط التعلیم من الثانیة السنة مناهج (2003). الوطنیة التربیة وزارة

الطور – الأساسي التعلیم أستاذ شهادة . برنامج2007/2006)العلمي (  البحث و العالي التعلیم وزارة

 القبة.الجزائر للأساتذة. العلیا المدرسة -   الثالث

). أنماط التفكیر الریاضي وعلاقته بالذكاءات المتعددة والرغبة في التخصص 2013یامین، وردة (

    والتحصیل لدى طلبة الصف العاشر في فلسطین.رسالة ماجستیر. جامعة النجاح الوطنیة: نابلس.  

      فلسطین.
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الملاحــــــــــــــــــــــــــــق



 

  ): 01(الملحق رقم 

  .القائمة الاسمية للسادة المحكمين

  قائمة الأساتذة الجامعيين -1

  

  الجامعة  التخصص  الدرجة العلمية  الأساتذة   الرقم
  جامعة قاصدي مرباح ورقلة  علوم التربية  أستاذة التعليم العالي  بوضيافنادية   01
  جامعة حمى لخضر بالوادي  علوم التربية  أستاذ محاضر أ  النوي بالطاهر  02
علم النفس   أستاذ محاضر أ  غربي عبد الناصر  03

  المدرسي
  جامعة حمى لخضر بالوادي

  جامعة حمى لخضر بالوادي   التدريسعلم   أستاذ محاضر أ  الزهرة الأسود  04
علم النفس   أستاذ مساعد ب  أحمد فرحات  05

  المدرسي
  جامعة حمى لخضر بالوادي

عبد الرزاق   06
  باللموشي

 علوم التربية  أستاذ مساعد ب
  ومشكلات التعلم

  جامعة حمى لخضر بالوادي

علوم التربية   أستاذ مساعد ب  مصطفى منصور  07
  ومشكلات التعلم

  حمى لخضر بالواديجامعة 

  جامعة حمى لخضر بالوادي  رياضيات  أستاذ محاضر أ  عبد الفتاح فارح  08
  

  قائمة مفتشي مادة الرياضيات للمرحلة المتوسطة-2

  مكان العمل  الخبرة  المفتش  الرقم
  ولاية الوادي  )سنوات تفتيش10(سنة  25  معمر معمري  01
  ولاية الوادي  )سنوات تفتيش02( سنة 24     جلالي  لزھاري  02
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  الرياضياتأساتذة قائمة -3

  مكان العمل  الخبرة  الصفة  الأستاذ  الرقم
  الوادي  سنة 32  أستاذ مكون  بشير بوشول  01
  الرقيبة  سنة 30  أستاذ مكون  لخضر صالحي  02
  الرقيبة  سنة 30  أستاذ مكون  الهادي داهم  03
  الوادي  سنة 27 أستاذ مكون  عبد العزيز ميسة  04
  الرقيبة  سنة 27 أستاذ مكون  القادر زاوشعبد   05
  قمار  سنة 23 أستاذ مكون  ابراهيم ورخ  06
  كوينين  سنة 23 أستاذ مكون  محمد شراد  07
  

 

238



  ): 02(الملحق رقم 
  .التعلم البنائي الاجتماعي في مادة الرياضيات إستراتيجية وفق ) مذكرات( استمارة تحكيم دليل الأستاذ 

  جامعة أبو القاسم سعد الله
  -2- الجزائر 
  

  كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية
  قسم علوم التربية

  
  الرياضيات في" فيجوتسكي" إستراتيجيةوفق ) مذكرات( دليل الأستاذ  تحكيم استمارة

  

  ....................................:التخصص                           ..   ...........................:الأستاذ الكريم            
  

أثر إستراتيجية التعلم البنائي الاجتماعي : " بـ  في علم النفس التربوي معنونةشهادة الدكتوراه  لنيل ذكرةم إعداد إطار يف    
، أطلب من سيادتكم تحكيم أحدى " في تنمية التفكير الرياضي في مادة الرياضيات لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة) فيجوتسكي(

الرياضي من خلال تدريس في مادة الرياضيات الغرض منها تنمية التفكير ) مذكرات(أدوات هذه الدراسة والمتمثلة  في دليل الأستاذ 
  .لعينة الدراسة والمتمثلة في السنة الثانية متوسط " فيجوتسكي"مادة الرياضيات وفق استرايجية 

  :ترونه مناسبا من حيث بما) المذكرات(الدليل والمطلوب منك تعديل هذا 

 هذا الدليلسلامة الصياغة اللغوية والرياضية ل. 
  موجودةزيادة عناصر أخرى أو حذف عناصر. 
 اقتراح الحجم الساعي الكافي للحصة الواحدة 
  متوسطهذا الدليل للمحتوى التعليمي لتلاميذ السنة الثانية مدى ملاءمة. 
  في الخانة المناسبة في الجدول الآتي× وضع علامة: 

  
  الرقم

  
  العبارات       

  البدائل
  غير موافق  بين بين  موافق

        واضحةالتعليمات المقدمة للتلاميذ   01
        بين المتعلمين تراعي التعليمات الفروق الفرديةهي   02
        صياغة التعليمات صحيحة  03
        عدد الأنشطة متناسب مع الزمن المخصص للحصة  04
        الأنشطة مناسبة لصياغة المعارف أو القواعد  05
        تراعي التدرج في مستوى الصعوبة  06
        تكوين الكفاءة من طرف التلميذ  إلىتسيير الحصة يوصل   07

  

  .أرجو أن تتأكد من إجابتك على جميع العبارات، وشكرا على تعاونكم
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 المعلم دليل
 جميع دروس مادة الرياضيات للفصل الثاني من المنهاج الدراسي للسنة الثانية متوسط لتدريس المعلم دليل
 ة /المعلم أخي

 ،اسـتراتيجية الـتعلم البنـائي الاجتمـاعيوفق  الدروس المبرمجة في الفصل الثاني تدريس كيفية على المعلم دليل يشتمل  
هـذه الـدروس مـن دروس عدديـة ودروس فـي  تكونـت حيـث ، الفصـل الثـاني دروس تحضـير عـن عبـارة الـدليل ويعتبـر

 .اللاحقة دراسته في للمتعلم والضرورية الأساسية والتعميمات والمهارات المفاهيم من الكثير على الهندسة، اشتملت
 : -على ليساعدك الدليل ذاھ وضع وقد

 السـنة الثانيـة مـن  الرياضـيات فـي مـادة الرياضـيالتفكيـر  مهـارات تنميـة علـى تـؤدي بطريقـة الدروس وتنفيذ تخطيط
 .المرحلة المتوسطة

 المتنوعة التعليمية بالخبرات مھمرور خلال من عليه حصلوا التعلم الذي تقويم. 
 للتعلم كمحور تتخذ الحياتية خبراتهم واقع من حقيقة مشكلات إثارة.  
 التفكيـر مهـارات اكتسـاب علـى مھتسـاعد التـي التعليميـة الأنشـطة انجـاز فـي المشـاركة علـى المتعلمـين تشـجيع 

 .الرياضيات في مادة الرياضي
 اسـتخدام ،  وكـذلك التفكيـر  إلـى تـدعو أنشـطة مـن يقدمـه ما خلال من الفعال التفكير إلى المتعلمين دافعية تنمية 

 .الرياضيات في مادة الرياضي التفكير مهارات
 التعليمـي للموقـف مناسـبا مـا تـراه تضـيف أن لـك بـل ، حرفيا بتطبيقه ملزما ولست ، للمعلم مرشدا يعد وهذا الدليل 

 .التدريس في البدء متأنية قبل دراسة دراسته تتم أن بعد الدراسي الفصل داخل
 : -يلي ما مراعاة عليك الرياضيات مادة تلاميذ  تعلم عملية بإدارة تقوم أن قبل

 ابتكارك على قيد ذلك يكون أن دون من فيه جاء بما والانتفاع به للاسترشاد بإمعان الدليل هذا قراءة 
 تيسـير فـي المعلـم دور يتمثـل للطـلاب الـتعلم بيئـة إعـداد فـي البـدء قبـل دقيقـة قـراءة حـدة علـى موضـوع كـل قـراءة 

 "التعلم البنائي الاجتماعي " باستراتيجية الدليل والخاصة يتبعها التي مراحل السبع خلال من التعلم عملية
 الرياضيات فيالرياضي   التفكير مهارات استخدام على التلاميذ تشجيع  
  ؛التالية الكفاءات يحقق أن الوحدة هذه نهاية في التلميذ من ويتوقع    
 النسبية الأعداد و الكسور على الحساب ممارسة .  
  من بسيطة معادلات بتوظيف مشكلات حل و الحرفي الحساب على التدريب   
  الشكل :x  =  b × a  
  المقياس المئوية، بالنسبة مرتبطة مشكلات حل في توظيفها و التناسبية خصائص و مفاهيم اكتساب .  
  أشكال إنشاء في) المنقلة الكوس، المدور،(الهندسية للأدوات السليم الاستعمال .  
  وزارة. (خصائصــها بعــض تبريــر و الهندســية المســتوية الأشــكال بعــض إنشــاء و دراســة فــي المركــزي التنــاظر اســتعمال 
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  )  25:  2003 ، الوطنية التربية
 :التالية العناصر على الدليل اشتمل وقد

   :الكفاءة القاعدية 1-
 .كفاءته القاعدية درس كل في يوجد حيث
 :التعلمية التعليمية والاجراءت التعلمأنشطة  2-
 :التالية الأمور تشمل وهي نتاجات إلى الأهداف تحول الإجراءات التي وهي
 .التعليمية العملية منظم هو حيث : المعلم دور -
  .التعلمية التعليمية العملية محور هو حيث : التلميذ دور -
  :مؤشر الكفاءة -3

  .من المؤشرات لتحقيقها حيث توجد لكل كفاءة قاعدية مجموعة
  :التعليمية والوسائل الدعائم -4

  الدرس  تنفيذ في استخدامها يجب التعليمية التي والوسائل الدعائمحيث تم توجد لكل درس مجموعة من 
  :التقويم-5

 حيث يتم من خلاله تقويم كل نتاجات التعلم
 : الطريقة  -6

التدريس، أمـا فـي المجموعـة الضـابطة فقـد  في التعلم البنائي الاجتماعي استراتيجية التجريبية المجموعة في الباحث استخدم
  .استخدم الطريقة التقليدية

  :التعلم البنائي الاجتماعي استراتيجية -7

عبارة عن انشطة تعليمية تعلمية داخل مجموعات، يتم من خلالها بناء وتكوين المفهوم الرياضي عبـر المراحـل السـبع التـي 
 العقـد مرحلـة – المجـاميع تكـوين مرحلة – المترابط العقد مرحلة – المعلومات تخزين مرحلة( :وهي" فيجوتسكي" حددها

  )المفاهيم تكوين مرحلة – المفاهيم أشباه مرحلة – الانتشارية العقد مرحلة – المتسلسلة
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الملحق رقم (۰۳) : 
شھادة مدیر متوسطة خلیفة بن حسن بقمار بإجراء دراسة الدكت وراه.
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الملحق رقم(۰٤) :تصریح مدیریة التربیة بالوادي بإجراء الدراسة بمتوسطة خلیفة بن حسن بقمار.



 

  ):05(الملحق رقم 
 2017المتوسطة بولايةالوادي إحصاء تلاميذ المرحلة

 المجموع عدد الذكور عدد الاناث البلدية الرقم
 3601 1907 1694 الوادي 1
 272 150 122 كوينين 2
 1056 576 480 جامعة 3
 513 285 228 سيدي عون 4
 216 115 101 تندلة 5
 169 94 75 مغاغة 6
 162 85 77 طالب العربي 7
 229 115 114 دوار الماء 8
 79 57 22 بني قشة 9

 659 356 303 الدبيلة 10
 477 234 243 حساني عبد الكريم 11
 931 490 441 قمار 12
 409 201 208 تاغزوت 13
 188 92 96 ورماس 14
 1056 567 489 المغير 15
 147 83 64 سيدي خليل 16
 249 131 118 أم الطيور 17
 119 58 61 سطيل 18
 556 266 290 الرباح 19
 208 114 94 العقلة 20
 340 183 157 النخلة 21
 847 558 289 حاسي خليفة 22
 223 114 109 الطريفاوي 23
 679 335 344 المقرن 24
 333 196 137 سيدي عون 25
 916 476 440 البياضة 26
 829 434 395 الرقيبة 27
 110 57 53 الحمراية 28
 336 186 150 ميه ونسة 29
 208 110 98 واد العلندة 30

 16117 8625 7492 المجموع
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الملحق رقم (06): إحصائیات تلامیذ متوسطة خلیفة بن حسن بقمار.



٥

ارـة الاختبـكراس

  :الآن سنعرض عليك بعض الأمثلة
  : في كل مجموعة من المجموعات التاليةفابحث عن الشكل المخال

  ؟)1(ما هو الشكل المخالف في المجموعة رقم 
  .فهي تعبر عن رجل) جـ(عدا الصورة ) بنت أو سيدة(لاحظ أن كل الصور تعبر عن 

  ، لماذا؟)أ( هو فمخالالفإن الشكل ) 2(وأما المثال رقم 
  ، لماذا؟)هـ(فإن الشكل المخالف هو ) 3(وبالمثال رقم 

  .يجب أن تجعل المفحوص هو الذي يجيب عنهم مع مساعدتك له حين فشله) 6، 5، 4(وبالأمثلة رقم 

:والآن إليك مجموعات الاختبار كاملة، فعلى المفحوص ألا يقلب هذه الورقة إلا بعد السماح له بذلك

PDF created with pdfFactory trial version www.pdffactory.com

الإس م:............................

ب: ........................... اللق

القسم:.............................

الملحق رقم (07): اختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح.
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  ): 08(الملحق رقم 
  .'بن ساسي عقيل'استبانه الاتجاه نحو مادة الرياضيات المعدة من طرف 

  -2الجزائر -أبو القاسم سعد االله جامعة 
  الاجتماعيةو  نسانيـةالإكلية العلوم 

  علم النفس و علوم التربيةقسم 
  

   الرياضياتمادة الاتجاه نحو  ةسـتبانا
  :عزيزي التلميذ، عزيزتي التلميذة    

نضـــع أمامـــك مجموعـــة مـــن العبـــارات لغـــرض معرفـــة اتجاهـــك نحـــو مـــادة الرياضـــيات، وذلـــك 
ك، علمــا أنــه لا توجــد إجابــات صــحيحة وأخــرى نطبق عليـــفــي الخانــة التــي تــ× بوضـــع علامــة 
 حيــث أنــك ســتجد أمــام كــل. نحــو مــادة الرياضــيات لكــل تلميــذ اتجاهــه الخــاص خاطئــة وإنمــا

 معـــارض – معـــارض –محايـــد  –وافـــق م –وافـــق بشـــدة م:ل للإجابـــة وهـــي ـبدائـــ ةخمســـ عبـــارة
  .بشدة

  . الإجابة طريقةوفيما يلي مثال يوضح لك  
  : مثال توضيحي

  "فضل شراء ملابسي برفقة أصدقائيأ: "بعد قراءة العبارة 
  :إجابتك تكون كالآتي بشدة لهذه العبارة فإن امعارضإذا كنت  

  معارض بشدة  معارض  محايد  موافق  موافق بشدة  العبارة
أفضـــــــل شـــــــراء ملابســـــــي 

  برفقة أصدقائي
        ×  

  :إجابتك تكون كالآتي على هذه العبارة فإن اموافقإذا كنت أما  
  معارض بشدة  معارض  محايد  موافق  موافق بشدة  العبارة 

 أفضـــــــل شـــــــراء ملابســـــــي
  برفقة أصدقائي

  
×  

    
  

  وهكذا تكون الإجابة حسب الحالة التي تنطبق عليك
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  1/2الصفحة 
  .استبيان اتجاھات التلاميذ نحو مادة الرياضيات

 

  
  .وشكرا على حسن تعاونك. تأكد من أنك أجبت على جميع العبارات

  
 2/2الصفحة 

  العبارات  الرقم
موافق 
  بشدة

  معارض  محايد  موافق
  معارض
  بشدة

            . أرى أن الرياضيات تـنمي قدراتي العقلية  1
            .أشعر بالحيوية في حصة الرياضيات  2
            .الدراسيةأرى أن الرياضيات أصعب المواد   3
            .أكره الرياضيات بسبب أستاذها  4
            .أتمنى تقليص عدد حصص الرياضيات  5

6  
أرغب في عدم مواصـلة دراسـة الرياضـيات بسـبب 

  .  صعوبتها
          

7  
أشــــعر أن أســــتاذ الرياضــــيات يبــــذل مــــا بوســــعه 

  .لـتبسيط المادة
          

            .أراجع الرياضيات لكي أنجح فقط  8
            .متعة في حل تمارين الرياضيات أجد  9
            . الرياضيات مادة سهلة  10
            .حصة الرياضيات مملة  11
            .أشعر أن أستاذ الرياضيات حريص على نجاحي  12
            .لا أرى أهمية  لمادة الرياضيات  13

14  
غالبــــا مــــا أشــــعر بالتعــــب أثنــــاء حــــل تمــــارين 

  .الرياضيات
          

            تلميذ يمكن أن يتـفوق في الرياضياتأرى أن أي   15
            . لا أستعمل الرياضيات في حل مشكلاتي  16
            .أنـتظر حصة الرياضيات بفارغ الصبر  17

18  
ــديم  ــاء تق ــا يخطــئ أســتاذ الرياضــيات أثن ــا م غالب

  .  المعلومات
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  ): 09(الملحق رقم 

  الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية.اختبار مهارات التفكير الرياضي في صورته الأولية

  وزارة التعليم العالي

  -2- جامعة الجزائر

  والاجتماعية الإنسانيةكلية العلوم 

  قسم علم النفس وعلوم التربية والارطفونيا

  

  

  

   صورته الأوليةفي  التفكير الرياضي مهارات اختبار
  

  الطالب  إعداد

  سليم حمي 

  

  :إشرافتحت 

  الأستاذ الدكتور

  محمد الطاهر طعبلي



 

معامل تحليل التباين الأحادي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في القياس القبلي للتأكد 
 .من تكافؤ المجموعتين في مهارات التفكير الرياضي

ANOVA 

   الاستنتاج

 
Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 1.350 1 1.350 1.069 .305 

Intragroupes 73.233 58 1.263   
Total 74.583 59    

 
  

 
ANOVA 

   الإستقراء

 
Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 1.667 1 1.667 1.302 .259 

Intragroupes 74.267 58 1.280   
Total 75.933 59    

 
ANOVA 

   التعميم

 
Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes .600 1 .600 .448 .506 

Intragroupes 77.733 58 1.340   
Total 78.333 59    

 
 

ANOVA 

   الترميز

 
Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes .817 1 .817 .586 .447 

Intragroupes 80.833 58 1.394   
Total 81.650 59    
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الملحق رقم (10):  



 

 
 

ANOVA 

   النمذجة

 
Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 1.067 1 1.067 1.119 .294 

Intragroupes 55.267 58 .953   
Total 56.333 59    

 
 

ANOVA 

   التخمين

 
Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 1.067 1 1.067 .627 .432 

Intragroupes 98.667 58 1.701   
Total 99.733 59    

 
  

 
ANOVA 

   الرياضي_البرھان

 
Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes .267 1 .267 .219 .641 

Intragroupes 70.467 58 1.215   
Total 70.733 59    

 
 

ANOVA 

   الاختبارككل

 
Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes .600 1 .600 .035 .852 

Intragroupes 992.333 58 17.109   
Total 992.933 59    
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الاتجاهات و مادة معامل تحليل التباين الأحادي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في القياس القبلي للتأكد من تكافؤ المجموعتين في الذكاء و السن و 
  .الرياضيات والجنس، والمستوى الاجتماعي والاقتصادي

 
ONEWAY الذآاء BY المجموعات 
  /MISSING ANALYSIS. 

 
 
 sav.المجموعتين
 

 
ANOVA 

  الذكاء

 Somme des carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 1.957 1 1.957 .038 .847

Intragroupes 3436.279 66 52.065   
Total 3438.235 67    
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الملحق رقم (11):  



 

ONEWAY الاتجاهات BY المجموعات 
  /MISSING ANALYSIS. 
 

 
Unidirectionnel 

 

 
ANOVA 

  الاتجاھات

 Somme des carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 2.533 1 2.533 .089 .767

Intragroupes 1884.232 66 28.549   
Total 1886.765 67    

 
 
 
 
 

ONEWAY السن BY المجموعات 
  /MISSING ANALYSIS. 
 

Unidirectionnel 
 

ANOVA 

   السن
 Somme des carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes .115 1 .115 .314 .577

Intragroupes 24.165 66 .366   
Total 24.279 67    
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ONEWAY الرياضيات BY المجموعات 
  /MISSING ANALYSIS. 

 
ANOVA 

  الرياضيات

 Somme des carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes .958 1 .958 .070 .793

Intragroupes 908.556 66 13.766   
Total 909.514 67    

 
 
 

ONEWAY جنس BY المجموعات 
  /MISSING ANALYSIS. 
 

 
Unidirectionnel 

 
ANOVA 

  جنس

 Somme des carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes .014 1 .014 .112 .994

Intragroupes 16.945 66 .257   
Total 16.959 67    
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ONEWAY المستوى الاجتامعي والاقتصادي BY المجموعات 
  /MISSING ANALYSIS. 
 

 
Unidirectionnel 
 

 

 
ANOVA 

 المستوى الاجتامعي والاقتصادي
 Somme des carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 3.071 1 3.071 .173 .658

Intragroupes 1976.420 66 29.652   
Total 1979.491 67    
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  لاختبار مھارات التفكير الرياضي)K20( ريتشاردسون طريقة كودرمعامل الثبات ب

  الاستقراء :الأولور المح

 
 
Scale: ALL VARIABLES 

 
Reliability Statistics  

Cronbach's Alpha 

Cronbach's Alpha 

Based on 

Standardized Items N of Items 

.783 .798 5

 
 

  الاستنتاج :2المحور 

 
Scale: ALL VARIABLES 

 
 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Cronbach's Alpha 

Based on 

Standardized Items N of Items 

.863 .872 5

 

  

Case Processing Summary

30 100.0
0 .0

30 100.0

Valid
Excludeda

Total

Cases
N %

Listwise deletion based on all
variables in the procedure.

a. 

Case Processing Summary

30 100.0
0 .0

30 100.0

Valid
Excludeda

Total

Cases
N %

Listwise deletion based on all
variables in the procedure.

a. 
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1):   (2قم  الملحق ر



 

انثبنُت مخىصـــــــــــط :  أنشطت عذدَــــــــــت                                                  انمضخىي :انمجبل 

انكخبة انمذرصٍ ، انمنهبج : انذعبئم                                 (انجمع و انطرح  )الأعذاد اننضبُتّ : انببة 

كراس الأنشطت ، انضبىرة : جمع عذدَن نضبُُن                                                انىصبئم :  انىحذة 

        آنت حبصبت   

:  إدخبل عمهُت انجمع عهً الأعذاد اننضبُتّ           الأصخبر : انكفبءة انمضخهذفت 

 من خلال وضعُت مهمىصت   

مؤشراث  انمراحم 

انكفبءة 

انخقىَـــــم أنشطت انخعهــــــــــــــــــم انخىقُج 

حهُئت 

 

 

  

 

 

 

 

نشبط 

وضع

َت 

الانط

 لاق 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

:  يتزكش 

ـ انًماسَح 

تيٍ ػذديٍ 

َسثييٍ  

ـ كيفيح 

حساب 

انًسافح 

إنٗ 

انصفش  

ـ يؼُٗ 

يؼاكس  

 ػذد َسثي

 

 

 

انٕصٕل 

إنٗ إتشاص 

ػًهيح 

جًغ 

ػذديٍ 

 َسثييٍ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 د 5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 د 10

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  59من ص  (3)و (2)و (1)حم 

: تشتية الأػذاد انُسثيح ( 1)

3.7 > 
7

3
>0>

5

2
 > 1.5>-2.5  -

 انًسافح إنٗ انصفش نكم ػذد  (2)

5.7 ، 6.3 ، 13.2 ، 
4

3
 ، 

5

3
 

يؼاكس الأػذاد ْي ػهٗ انتشتية  ( 3)

2.5 ، 0 ، 3 - ،
2

1
 

 :(انخكذَش)مرحهت حخزَن انمعهىمبث-1

  1نشبط - 

مجموعات يقوم الأستاذ بإعطاء بطاقات جبرية التي  في التلاميذ توزيع بعد
هي عبارة عن  بطاقات مربعة الشكل لها وجهين بلونين مختلفين أحدهما 

 أزرق نقوم بتمثيل النقاط التي ربحها أو خسرها حسان خلال رأحمر والآخ
. لعبة فيديو في ستة أيام بالبطاقات الجبرية

: تعليمات- 
.  يمثل كل ربح ببطاقة زرقاء، وكل خسارة ببطاقة حمراء-1
نضع كل بطاقة زرقاء مع بطاقة حمراء، حتى انتهاء أحد اللونين، كما -2

. في المثال

الحصيلة التمثيل  2الجولة 1الجولةالأيام 

 8ربح السبت  
: نكتب

8 +

 5خسر 
: نكتب
5 -

     

    

      

 : نكتب3ربح 
(+8)+(-5)=+3 

 10خسر الأحد 
 .......

 6ربح 
 .........

    

    

    

     

 ........
 .......

  6خسر الاثنين 
 ........

 5خسر 
 ........

    

    

     

 ..........
 ..........

 9ربح الثلاثاء 
 ........

 5ربح 
 ........

    

    

    

     

 ..........
 ..........

 10ربح الأربعاء 
 .........

خسر 
12 

 ........

      

      

      

      

 ..........
 ..........

 5ربح الخميس 
 ......

 5خسر 
 ........

     

      

 ..........
 ..........

ـ يشتة أػذاد 

صحيحح  

ـ يؼشف حساب 

انًسافح إنٗ 

. انصفش

ـ يؼشف 

يؼاكس ػذد 

 .َسثي 

 

 

 

 

 

 

 

 مدى ملاحظة
 مشاركة
 التلاميذ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .في مادة الرياضيات لمثلاثي الثاني وفق إستراتيجية  التعمم البنائي( مذكر
 .الاجتماعي

257

ات الممحق رقم )13(: دليل الأستاذ ) 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

حمثُم 

انمعر

فت 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

انٕصٕل 

إنٗ 

استُتاج 

لاػذج جًغ 

ػذديٍ 

َسثييٍ  

 

 

ـ تطثيك 

انماػذج 

انًستُتجح 

نجًغ 

ػذديٍ 

 َسثييٍ 

ٔانٕصٕل 

إنٗ 

حٕصهح 

انمٕاػذ 

انخاصح 

تجًغ 

ػذديٍ 

َسثييٍ 

 

 د 10

 

 

 

 

 د 7

 

 

 

 د 7

 

 د 7

 

 

 

 

 

 

 

 د 7

 

 

 

 

 د 7

 

 

 

 :انمخرابط انعقذ  مرحهت-2
الإجابات ،  ويرصد مجموعة كل من الإجابات الأستاذ  ينتظر

 ويضع التفسير في البصر حاسة على يعتمدونالتلاميذ  إن حيث
  التلاميذ  إرشاد الأستاذ الصحيحة، يحاول الإجابات الاعتبار في

 .الصحيحة الإجابات نحو
 :انمجبمُع حكىَن مرحهت- 3

تجمع إجابات المجموعات فتكتب أو تعلق على السبورة منوها 
 .للصحيح منها، مع تبرير وتوضيح الإجابة  لكل مجموعة

 :انمخضهضهت انعقذ مرحهت- 4
انًطانثح تإيجاد الإجاتح انصحيحح يٍ تيٍ كم الإجاتاخ، يغ يحأنح 

. استُتاج لإٌَ

: مرحهت انعقذ الانخشبرٌ-5

يشصذ الأستار إجاتاخ انتلاييز يغ انًطانثح تششح يفصم 

نلإجاتاخ انصحيحح نهٕصٕل إنٗ صياغح صحيحح نهمإٌَ ثى 

 .يكتة ػهٗ انسثٕسج
يجًٕع ػذديٍ َسثييٍ يٍ َفس الإشاسج ْٕ ػذد َسثي يٍ : انمعرفت

َفس الإشاسج يسافتّ إنٗ انصفش ْي يجًٕع انًسافتيٍ، ٔ يجًٕع 

ػذديٍ َسثييٍ يختهفيٍ في الإشاسج ْٕ ػذد َسثي إشاستّ ْي إشاسج 

 . الأكثش يسافح  ٔيسافتّ إنٗ انصفش ْي فشق انًسافتيٍ

: مرحهت أشببه انمفبهُم- 6

يطانثح انًجًٕػاخ تحم تًاسيٍ يجشدج انًمتشحح يٍ طشف 

الأستار ، ٔرنك ػٍ طشيك انًُالشح فيًا تيُٓى ، يغ يلاحظح 

. أداء كم يجًٕػح  ٔيذٖ تكٕيٍ انًفٕٓو نذيٓى

 68 ص2سلى : حمرَن

: مرحهت حكىَن انمفبهُم- 7

يؼطي الأستار تًاسيٍ يتُٕػح ٔيطانة كم تهًيز تحهٓا تًفشدِ 

. ػهٗ كشاستّ، ٔيمٕو الأستار تشصذ يذٖ تكٕيٍ انًفٕٓو نذيٓى

 68 ص 3 :حمرَن

: انُشاط انًُضني

 .68 ص 8 إنٗ 4يٍ : حمرَن

 

 

 

 صحة ملاحظة
 الإجابة تفسير

الحل  صحة و
 

 

 صحة ملاحظة
 المفهوم تكون

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 صحة ملاحظة
 حل

المجموعات 
 

 تصحيح
 الكراريس

 ورصد
 الصحيح
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