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  شكر وتقدير
  
  

لة فمن اتقدم بأسمܢ عبارات الحمد الشكر لله وحده عڴى فضله ومنته أن أنعم عڴي بنعمه كام

  لم يشكر الناس لم يشكر الله لهذا أتقدم بالشكر والتقدير والاح؅رام لـ :

  »ي ࢭي جميع مساري الدراسۜܣ دون استثناء اتذتاس« 

  الله عنا كل خ؈ر  مأقول لهم جزاك

كما أقدم اسمܢ عبارات التقدير والاح؅رام اڲى المشرفة الدكتورة فرحات مليكة من كان لها 

وجل ࢭي بعث روح العمل الجاد من خلال إصرارها عڴى العمل الجاد  الفضل بعد الموڲى عز 

ي غرس ࢭال؄روفسور: زوب؈ر عروس ورشيد بوسعادة من كان لهما الفضل  والمتواصل واڲى سيادة

  أسس ومبادئ علم الاجتماع الديۚܣ

  واڲى جميع من ساندني ࢭي إتمام هذا العمل المتواضع 

 



 

  
  داءــــــــــــــــإه

 
  بنعمه تتم الصالحات  الذيالحمد لله

وجل وسمܣ باسمܣ من خلال هذا العمل المتواضع الذي كان بتوفيق الموڲى عز 

ل الجنان إڲى نور عيۚܣ الۘܣ هأ اهديه إڲى روح والدي رحمه الله وجعله من

كانت لا تنام اللياڲي من شدة اهتمامها بمستقبڴي أمي الغالية إڲى زوجۘܣ  

ايمان ياسم؈ن، احمد قاسم إڲى  صهيبف و محمد سامي يوس وأبنائي وبناتي:

  جاٮڈم .إخوتي وأخواتي شركاء الرحم وأزواجهم وزو 

  إڲى كل احبابي عڴى امتداد العلاقات    



  

  راسة :دملخص ال
تهدف المدرسة من خلال هياكلها الى تكوين جيل يكون واعياً فكرياً وثقافياً ومعرفياً من اجل    

اسي من حياته وتسهم في تنمية قدراته و زيادة الوعي لديه  والتأكيد ان تولد لديه الهدف الأس
والقابلية  الجديد مع الحفاظ على الموروث من عادات وسلوكات اجتماعية،على مبدأ الاخذ ب

للتوجيه والتمسك بمبدأ الحوار وقبول الآخر والتعامل مع الاختلاف بإيجابية وتنشئته على 
  ينأي عن التعصب والتشدد. التفكير العلمي السليم  الذي

 ذ مادة التربية الإسلامية فيوالتي نستهدف من خلالها أستامن اجل ذلك جاءت دراستنا هذه 
هدفنا من خلالها البحث عن علوم الإسلامية في الطور الثانوي لالطور المتوسط واستاذ مادة ا

 التربية تسهم فكيف ،ذ الاستادور المدرسدة الجزائرية في تشكيل الوعي الديني من وجهة نظر 
 في التلميذ لدى الديني الوعي تعزيز في الجزائرية بالمدرسة والثقافية الدينية والتنشئةالإسلامية 

  الراهنة؟ التحديات ظل

   .الوعي الديني، المدرسة، الإصلاح التربوي الكلمات المفتاحية :



 
Summary of the study: 
 The  school  aims,  through  its  structures,  to  form  a  generation  that  is 
conscious, intellectual, cultural, and knowledgeable in order to instill in 
them  the  primary  purpose  of  their  lives.  It  contributes  to  the 
development  of  their  abilities,  increases  their  awareness,  and 
emphasizes  the  principle  of  embracing  the  new while  preserving  the 
heritage  of  social  customs  and  behaviors.  It  also  fosters  adaptability 
and  adheres  to  the  principles  of  dialogue,  acceptance  of  others,  and 
positive  engagement  with  differences.  The  upbringing  is  based  on 
sound scientific thinking, free from bias and extremism. 
For this reason, our study is focused on middle school Islamic education 
teachers and high school Islamic science teachers. Our goal is to explore 
the  role  of  Algerian  schools  in  shaping  religious  awareness  from  the 
perspective  of  teachers.  Specifically,  how  does  Islamic  education  and 
religious  and  cultural  upbringing  in  Algerian  schools  contribute  to 
enhancing  religious awareness among  students  in  the  face of  current 
challenges? 
Keywords: Religious awareness, school, educational reform 
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 مقدمــــة

 أ

  دمة :قم
 من الكائنات او الاشياء حقيقة يعي او ولايدرك يفقه لا الذي لوجيو البي الكائن بصفة الطفل يولد
 يخط من تنتظر بيضاء صفحة فهو الفطرية تستعداداالإ بعض من هفي االله ماوضعه الا حوله
 لفظ اوهذ عنه، االله رضي هريرة أبي عن صحيحيهما في ومسلم بخاريلا روى فقد شاء، بما فيها

  فأبواه الفطرة، على يولد إلا مولود من ما: وسلم عليه االله صلى االله رسول قال: قال البخاري
 جدعاء، من فيها تحسون هل جمعاء، بهيمة ةالبهيم تنتج كما نه،يمجسا أو ينصرانه أو يهودانه

 ذلك االله لخلق تبديل لا عليها الناس فطر التي االله فطرة - عنه االله رضي- هريرة أبو يقول ثم
  .1القيم الدين

 ذلك بعد المدرسة لتأتي مرالأ بادئ في سرةالأ من ومعتقدته وتقاليد عاداته يستمد فالطفل
على  الديني والوعي عام بشكل لديه جتماعيالإ الوعي مدعائ رساءإ جلأ من ةممنهج وبطريقة

  .دينية للأبناءلاشئة بالتن فوهو ما يعر  الثقافي والموروث الهوية على حفاظا وصصخال وجه
مسجد وال سرة والمدرسةفالتنشئة الدينية عامة كما يعتبرها الخبراء هي نتاج تكاتف الجهود بين الأ

ئة لخ فهي من تساهم  في تشكيل الوعي الديني وتنشدف  والمجتمع المحافظ ...اوالإعلام الها
عمق  من ةة مستوحامتطور  ناهجذا ما اعتمدنا في منظومتنا التعليمية مإ أتىتكل ذلك ي، الأجيال

نتائج ايجابة تسعى الى  علىلحصول لعاداته وتقاليده ، الاجتماعي تحاكي واقعهالمجتمع 
 التربوية في قطاع التعليم . التقليل من الاخطاء

تكاتف الجهود من أجل نظرة الى اج يحتفهو جيداً اذا امعنا النظر ا القطاع بشكل عام إن هذ
ء نتماالإ يته وتطويره حتى يصل إلى مراتب جد متقدمة، كتعزيز روحتنمو ه تِ مَ ملَ لَ إستشرافية لِ 

نفس جديد، حتي نستطيع  ارات ذاتتوظيف أطلوالقدرات المادية  ،وجيةغلكفاءات البيدال سبةنلبا
ترقية الصحة ونمو الاقتصاد على ردي و ن القطاع مساهم بالفعل في التنمية والدخل الفأالقول 
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 مقدمــــة

 ب

النسيج الإجتماعي فاهتمامات الجزائر منذ الإستقلال كذا و الإبتكار ي ف هماسيو المدى الطويل 
والتحفيز على التعليم ة بهذا الخصرص كانت ولا تزال من أهمها، هو ضمان مجانية وجود

من أجل تطوير  ةربويالت بتكار ربما هو مايشغل صراحة تفكير الخبراء ولجان الإصلاحالإ
ذهني لكل جيل وهو ووفق المستوى ال ،ع كل فترة زمنيةاسب منمايتالمناهج التعليمية سنويا وفق 

  تكررة.ما سعت الدولة الجزائرية الى إرسائه عبر مسار الإصلاحات التربوية الم
ذا نا هيوم ل إلىهنا نقول أن مسار الإصلاحات المتعاقبة، والتي أنتهجتها الجزائر منذ الإستقلا

نظومتها معلى نسبة النمو والتطور في  دلالة ة هيمن خلال مناهجها وهياكلها البيداغوجي
رحيل عد تبل التربوية بعد الفراغ او الفجوة التربوية التي تركها المستعمر الفرنسي غداة الإستقلا

لمدرسة أصبحت ا فاليوم عتبره المؤرخين كنوع من أنواع الإبتزاز،إوالذي ، مه المدرسيةقُ طأجميع 
عربية  تدرجت من خلالها بعد ما أكسبتهم ثقافة جزائريةات ر طاإ و الجزائرية تأطر وتدار بكفاءات 

 زائري وهو مانصتإسلامية أصيلة ذات بعد وطني منبعها أخلاق وعادات وتقاليد المجتمع الج
ن متعلم قاعدة كل م ابكسإعليه المرجعية العامة للمناهج بأن المدرسة الجزائرية من واجبها 

عي و سلامي والعالمي من أجل تشكيل عد الوطني الإالب  تم ذاخلاق والأداب المتعلقة بالقيالأ
  لناشئة. وفكر ديني ملتزم معتدل يدعو إلى الوسطية والبناء والإستثمار في الأجيال ا

رية لجزئمدرسة ابناءً على كل ما سبق، فإن هذه الدراسة تهدف إلى إبراز الدور الذي تقدمه ال
هم فم المادة، وهل أنها تسهم فعلا في تقديستاذ أنظر لتشكيل الوعي الديني للناشئة من وجهة 

يات يم سلوكديني مُنظراً عمليا وميدانياً نستطيع أن نسميه وعياً دينياً من خلاله يكون تقو 
كار ،والأفلثقافي كادمياً للموروث اأجتماعية، ومعرفة هل أعطت مدلولا وعلاقات التلاميذ الإ

   تمع .جالم التقليدية وذلك من خلال مخرجاتها في
 فصول يحتوي الفصل الأول منها على الإطار المنهجيخمسة  استنا هذه إلىر فلقد تم تقسيم د

  للدراسة:



 مقدمــــة

 ج

لية وع ثم أهداف الدراسة ثم  أهمية الدراسة ايضاً الإشكايار الموضأسباب إختوتناولنا فيه 
ضاً ة أيلدراسلرية لفرضيات وتحديد بعض المفاهيم ثم المقاربة النظيليها اوتسائلات الدراسة 

 منهجية المتبعة من خلال الدراسة ونختتم بصعوبات البحثالدراسات السابقة وتليها ال

  :   الجزائرية بين الامس واليوم لى الإطار النظري للمدرسةإفيه  ناأما الفصل الثاني فتطرق
: المبحث الأول فيه على   مدخل مفاهيمي للمدرسة ركز في عدة مباحث نعلى  حتوي وي
تطور المدرسة زمنيا، أيضاً ل ثم يأتي بعد ذلك سرد للمسار التاريخي، المدرسةماهية   منضيت
ك الوظائف الأساسية للمدرسة : الوظيفة بعد ذللتاتي ، في عملية التعليمالمدرسة  ميةأه

تي ام  تالاقتصادية. والسياسية) ث، الاجتماعية، لدينيةا، افيةالثق، التنموية، التربوية –(التعليمية 
للتنقل إلى دور الاجتماعي ، دور المدير)، التلميذ دور، المعلم للمدرسة (دور دوار التربويةالأ

مار بين الامس، لنعرج على المدرسة الجزائرية في عهد الاستع والتاريخي للمدرسة  الجزائرية
الثالث ل صالف ثم يأتي ، رية بعد الاستقلال وبداية الإصلاحاتالجزائ ثم الى المدرسة، الفرنسي

الهدف من ثم ، تحدثنا فيه عن ماهية الإصلاح  الإصلاح التربوي والديني في الجزائر، عن
لنقدم   عن تاريخية الاصلاح في الجزائر، ثم نعرج لى الحديثلننتقل ا الإصلاح التربويعملية 

ح اصلا روعشموعن أنواعها  وحري بنا التطرق الي  الكفاءات لمقاربةالمعنى والمقصد التربوي ل
الأهداف التعليمية المرجوة من تدريس مادة التربية كذا التعليم الديني في المدرسة الجزائرية 

  .تكوين المدرس في عملية الإصلاح  وربد ونختتم فصلنا هذاالإسلامية 
 لمدرسةعند ابن خلدون، ومناهج التدريس بالتعليم أبعاد دراسة المدرسة القرآنية: وفيه مناهج ا

المرأة  علاقة فيه ناأما المبحث الثالث، فتناول .اً دور المدرسة القرآنية في المجتمعوأخير  نية،القرآ
 عوأخيراً واق كبار،تعليم القرآني، أيضاً المدرسة القرآنية وتعليم البالمدرسة القرآنية: وفيه المرأة وال

  دينية. ؤسسة الوأفاق هاته الم
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، بحثه الأولرورة اجتماعية.تناولنا في مني كضيالد أما الفصل الثالث فنتحدث فيه عن الوعي
ثه ما مبحليم.أثالثاً مصادر الوعي من أجل التع ثانياً الوعي الديني، التعريفات المختلفة للوعي،

لإعلام العربي ثانيا: ا العربيةتأثير الأوضاع الاجتماعية في وعي المرأة  أولا: فيه الثاني، فتناولنا
 ناتناوللثالث، فأما المبحث ا بالعلم في البلاد العربية وتعليم الكبار.عي و ال :والوعي الديني، ثالثاً 

ن لمسلميالشخصية، وأخيراً جمعية العلماء افيهً الثقافة والمجتمع، ثم الوعي الاجتماعي وتشكيل 
  يني.والوعي الد

  نية الميدا وفي الفصل الأخير: الدراسة
 ، وبعدراسةوتحليل البيانات، ثم نتائج الدعرض  هويليأولاً منهج الدراسة، ثم مجالات الدراسة، 

  ذلك تأتي الخاتمة، وأخيرا الملاحق. 
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 إختيار الموضوع أسباب - 1 

ته جتماعي بين تياراإلد صراع و العولمة  ع دائرةلاشك انه في ظل التسارع التكنولوجي واتسا
ص ز نقجتماعية وبرو ما يسمى بالتخلي النسبي عن القيم الإ بدوره ما ولد وهو ةثقافيلة واالفكري

لمؤسساته فأصبحت كل مؤسسة  وازن بالنسبةختلال في التإالوعي الديني، الذي أنتج بدوره 
 من خلال هذا وذاك جائت، ل المؤسسة الأخرىتنتقد وتلقي اللوم على التقصير الحاصل من قب

وط عنا هذا والذي يتناول الوعي الدينى داخل المدرسة من خلال الدور المنو موض ختيارإفكرة 
ني الدي لذي تلعبه المدرسة في بث الوعيبالأستاذ والمناهج التربوية الحديثة كذا معرفة الدور ا

  . علاهأمن خلال الثلاثي المذكور 
 أخرىاب ذاتية و ن أسبيزأ بتي دفعتنا لإختيار هذا الموضوع تتجوافع اللأسباب والدإن أهم ا   

  .موضوعية 
  بالنسبة للأسباب الذاتية فهي تتلخص في:ف -  1- 1
مواضيع ذات الطابع الديني والتربوي الذي هاته ال ميلنا الذاتي وإهتمامنا الشخصي بمثل -أ

في  مهماً جداً وأساسي ، الذي يعدهمن ب الدينيواقع التربية والتعليم وخاصة في الجانيحلل 
  ة بصفة عامة.تماعيجالإ التنشئة

غم أن النقاش حول الموضوع يعتبر مهماً جداً، وقديم قدم الظاهرة فقد لاحظنا قلة ر  -ب
ي أي نب الديني في ميدان التعليم وخاصة في الأطوار المتوسط والثانو الدراسات التي تمس الجا

ه ي هذفلميذ فالت ،انويالعلوم الاسلامية في الطور الثسط و سلامية للطور المتو مادة التربية الإ
 ة.سليمال هيكون مستعداً لاكتساب تكوين أحسن و قابلاً للتوجيه نحو مبادئ وتعاليم دين المرحلة

  الموضوعية فنلخصها في: سباب أما الأ - 2 – 1
الجادة وكون  قر لمثل هاته الدراسات. محاولة لطرح الموضوع من زاوية سوسيولوجية أخرى تفتأ

ت تتناول مواضيع مكررة ومستهلكة، فمثلاً رسائل الدكتوراه صار  ية فيجيولو أن الدراسات السوس
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و خاصة  ة التربوية التعليميةفي الدولة هي المنظومة سسؤ الموضوع الذي ندرسه يتناول أهم م
  جانب الوعي الديني لدى شريحة الأستاذ والتلميذ.

يرة سة، فهذه الأخالمدر و وية الديني وإرتباطه بالمنظومة الترباسات عن الوازع الدر  . نقصب
لغد اتكون شاب و بعد الأسرة، فهي توجه وتعلم وتأدب التلميذ،  جتماعيةلإاة مهمة للتنشئة مؤسس

 وصراعاتأموجه  لاميعإ ية الحنيفة، حتى لا يتعرض لأي تأثيراتلقيم الدينترسي فيه ال
  لية وخارجية.اخد ديولوجيةيأ
علات لمعاش في منطقة تمنراست، وأهم التفااعي املإجتبالواقع ا . إظهار علاقة هذه المدرسةج

  الموجودة هناك.
  
 الدراسة  أهداف  -  2

  موعة من الأهداف:نطمح من خلال هذا البحث الوصول إلى مج    
يس مواد لها علاقة ين إكتساب الوعي الديني والمدرسة في إطار تدر بالكشف عن العلاقة  -

  والشريعة الدينية.أ لاميةسالإ دة التربيةبالدين الإسلامي خاصة ما
براز دور الكفاءة البيداغوجية للأستاذ في ترسيخ قيم دينية لدى التلاميذ في الطورين إ -

 ومدى تأثير الجانب العاطفي مع الجانب المعرفي للأستاذ في بث الوعي انوي.المتوسط والث
  الديني.

 لدى التلميذ. دينيلعي اس قيم الو البحث عن دور المناهج المدرسية في تعزيز وغر  -

  هم المعوقات التي تعرقل مهمة الأستاذ في تلقين مواد الدين والشريعة.إبراز أ -
اضيع الجادة، ونريد تناولها من إثارة البحث عن مثل هذه المو والهدف من هذه الدراسة هو  - 

 .  ةتابعأهمية وم ات والهيئات العامة لإعطاء مثل هذه المواضيعجانب أوسع هو تدخل السلط
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 الدراسة أهمية -  3

ع طلاعنا على دراسات سابقة، وجدنا أن هناك ندرة في الدراسات التي تناولت موضو إبعد     
عتبر رتباطه بالمدرسة من المنظور السوسيولوجي بالجزائر على وجه العموم، وتإ الوعي الديني و 

ي منطقة تعرف هو نوب بأقصى الجتوى ولاية تمنراست، فهذه المنطقة توجد لى مسولى عالأ
  ومنطقة عبور للأفارقة . بل،  حركية تجارية

افة هو بذلك يعتبر إضرتباط الوعي الديني بالمدرسة يعد مهماً جداً و إوبالتالي فموضوع     
راسة ه الدزائر عموماً، وتفتح هذعلم الاجتماع الديني والثقافي في الج أكاديمية جديدة في أدبيات

  أخرى. تراساالد المجال للمزيد من
" كل تستمد دراسة "دور المدرسة الجزائرية في تشكيل الوعي الديني من وجهة نظر الأستاذ     

 رق إلى البرامج المنتهجة في المدرسةال السوسيولوجي بالتطهمية الكبيرة في المجتلك الأ
ميذ لاالت توجهبية الإسلامية، وضرورة التحكم فيها، لأنها تكون و الجزائرية خاصة لمواد التر 

  دينياً.
هتمام لى الإتحاول هذه الدراسة لفت أنظار المسؤولين القائمين على التربية والتعليم ببلادنا إ    

ربوي، تالدينية من التربية الإسلامية والشريعة الإسلامية وإكسابها طابع ديني ببرامج المواد 
من أجل تحسين  حيطةالم اك النقائص الخاصة بتكوين الأساتذة وتحسين الظروفوإستدر 

ابية المردود الدراسي للتلميذ، كما تمكن أهمية هذا البحث في تحديد الجوانب السلبية والإيج
 مؤسسات التنشئة الإجتماعية . للعلاقة بين المدرسة و 
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  :الإشكالية - 4
م أساس بناء الأملحقائق واستكشاف دروب الحياة، وهو يعد العلم الطريق المنشود لمعرفة ا

س وسلاحها ضد أعدائها ومنارة تنير سبيل المتعلمين وبذلك وجدت الكتاتيب والمدار  ،جدهاوم
قيم  بيتهم الأخلاقية  والدينية المستمدة منبمسمياتها وأطوارها المختلفة لتكوين النشء وتر 

 المجتمع ودينه.

ع ثمره نيه ليى منلطفل هي كالماء الذي يترو ينية التي يترعرع فيها ا" فالتربية الخلقية والد
ويستوي عوده، والمتقلب في صفحات التاريخ يجد أن التربية الإسلامية هي النواة الأساسية 

تبتعد عن طرق الظلال والغواية، ولك في مدرسة الرسول الأعظم لتكوين الشخصية المتّزنة التي 
 اوكذ نها،مثال، ونموذج الصحابة الذين درسوا فيها وتخرجوا مصلى االله عليه وسلم خير 

المدارس الجزائرية التي نشأ فيها رعيل الثورة وجيش المجاهدين الذين تغذّوا بمبادئ الدّين 
الشخصية الإسلامية   ة، جعلهم يضربون لنا أمثلة فيوالأخلاق والإيمان والعقيدة الصحيح
لك من ذتبدّ الذي ضرب عليهم بسيفه، وقيّد حريتهم، فانشق المتّزنة، رغم ظلام المستدمر المس

لام، ابن باديس وجمعية العلماء المسلمين والزوايا، وكذا جميع محطات التعليم، إلى أن ظلا
تعليم فيها مسلكا عقلانيا صحيحا بعيدا عن الآفات نالت الجزائر استقلالها، وسلكت مدارس ال
ه ر السلبية أفرزت وسطا علميا أغلب ما يقال عليه أنالسيئة، حتى تداعت فيها بعض المظاه

نواع من الظواهر الاجتماعية السلبية، كالمخدرات وسوء الأدب مع المعلم، والعنف أبعفن مت
  2الهدامة، المظلة" الجسدي، والتسيب المدرسي، والطيش وبعض الأفكار

                                                       
التحديات التي يواجهها الوسط التعليمي  تمدرس في ظلللم العلميأثر التنشئة الدينية في تقويم المسار  سليم عمري ، -  2

،نوفمبر  69ة جيل العلوم الإنسانية والاجتماعية ،الجزائر ،مجلة تصدر عن مركز جيل البحث العلمي ،العدد الجزائري ،مجل
  101،ص 2020
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غم من محاولات الإصلاح إن هذه الظواهر صارت جزءا من الحياة اليومية لمدارسنا ،بالر     
د علمية وتربوية حاولت وضع اليد على مكمن الداء. كمادة او ته مرافقالتربوي الذي دام لأجيال و 

طريق الصحيح، وتربية التربية الإسلامية " التي كان لها دور في تقويم وترشيد العقل ورسم ال
للتعلم، في ظل ما هو عليه الأجيال على الآداب الفاضلة، في بيئة تسودها المظاهر الحقيقية 

الذي يستدعي البحث عن آليات وسبل الخلاص من وحل  راهنا الالوسط التعليمي في زمنن
عن الدراسة بل  الآفات التي تترنخ في المؤسسات التربوية والتعليمية والتي تعيق ذهنية التلميذ

  3احترام مدرسته أو معلّمه "
 إصلاحاتعلق بأطوار التعليم الثلاث التي عرفت والنظام التربوي المقصود في هذا الطرح ي

ا مية وطرق تقويم خاضعة لما مر به المجتمع الجزائري انطلاقا من مرحلة دراس جمناه ادةوإع
الطفل  بتدائي الذي يعمل على  تطوير قدراتالتربية التحضيرية إلى التعليم الا قبل التمدرس أو

ه واكتساب تربية ملائمة تمكنه من توسيع إدراكبمنحه العناصر والأدوات الأساسية للمعرفة 
ة البدنيوالأشياء ولجسمه كما يسمح له بتطوير ذكائه وحسه واستعداداته اليدوية و  نلمكان واللزم

ي فة، لكل تلميذ قاعدة من الكفاءات الضروريثم مرحلة التعليم المتوسط الذي يضمن ، والفنية
لة ي مرحمر الذي يسمح له بمواصلة الدراسة والتكوين فمجال التربية والثقافة والتأهيل، وهو الأ

 الإلزامي أو بالاندماج في الحياة العملية. دا بعم

لك المناهج وهي المرحلة الحسلسة والحرجة والتي تحتاج ت والطور الثالث يتعلق بالتعليم الثانوي
فكار لاتلقي نشيط قدراته الإبداعية من اجل استخلاص أالتي تعمل علي توسيع مكتسباته وت

لوهم ورغابتهم وتوجهاتهم، وهنا يكمن التحدي يمعلى ناء معلومات بل توسيع دائرة البحث عنها ب
ى الأكبر في ترغيبهم وتحفيزهم للاندماج في الوسط التربوي من اجل الوصول بشخصيته ال

تصاص حيث يتم ام وأخلاقهفرد مندمج مع المجتمع مسايرا لقيمه  إعدادوقبل كل ذلك النجاح، 
                                                       

  101سليم عمري نفس المرجع ،ص -  3
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وما يجده عبر الكتاب المدرسي  يمتعليج التشكيلة من خلال ما يقدم له عبر المنهاهذه ال
في هذه العملية المعقدة أو المعادلة التي  أساسيوكذلك من خلال طريقة المعلم كفاعل 

في الأساس الذي نبني من خلاله عقيدة التلميذ ونظرته للحياة أو وعيه هذا ملنا نحصرها في ع
دف إلى تعزيز الإيمان باالله هيياة للح فيما يعرف بمادة التربية الإسلامية كنظام متكامل الديني

وبناء السلوك الإنساني، وبالأخص في البيئة التعليمية وضرورة تسليح التلميذ بها مما يجعله 
ي السبيل الصحيح، ويبتعد عن كل ما من شأنه أن يفسد الأخلاق كالآفات الاجتماعية يسير ف
في كل أطواره  الدراسية،   همي لالعلوالمظاهر السلبية التي تهدد المسار والتطرف ريمة والج

في التعليم » التربية الإسلامية«فالتربية الإسلامية هي ضرورة اجتماعية ونفسية ،فتحت تسمية 
ة في الثانوي، ترافق مادة التربية الديني» العلوم الإسلامية«ئي والمتوسط، وتحت تسمية الابتدا

تدائية، ومدة ساعة في التعليم بة الامرحلالتلميذ الجزائري مدة ساعة ونصف أسبوعياً في ال
الإعدادي، وما بين ساعة ونصف وساعتين في التعليم الثانوي، وذلك حسب التخصصات، وفي 

لميذ الدراسي. ويشرف على تقديم هذه المادة في الثانوي خريجو المعاهد المختصة كل مسار الت
في الجزائر العاصمة،  نالديصول لوم الإسلامية كجامعة الأمير عبدالقادر...ومعهد أفي الع

ومعهد الحضارة الإسلامية بوهران وباتنة وأدرار. أما في الابتدائي والإعدادي، فمعلمو اللغة 
  4.لذين يدرسون مادة التربية الإسلاميةالعربية هم ا

 ا هو زيادة الوعي الديني لدي التلاميذ والتأكيدنهم الأساسيالهدف  إليهاهذه الأدوار المشار  إن
المواطنة وتوجيههم نحو استغلال أمثل لأوقات الفراغ وبناء ثقتهم في أنفسهم وتدريبهم  أمبد على

العزيمة وتحمل المسئولية والثقة بالنفس وحٌسن على ترتيب الأفكار المنطقي وإكسابهم قوة 

                                                       
 2021أفريل  08بار للدراسات والبحوث ،اليونيسكو ،،مركز المس أين؟وإلى  حميد زناز، الدين وتعليمه في الجزائر: من  - 4

https://www.almesbar.net.  
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هم نشئتار وقبول الآخر والتعامل مع الاختلاف بإيجابية وتالاختيار، وتعليمهم التمسك بمبدأ الحو 
  .التفكير العلمي السليم  الذي ينأي عن التعصب والتشدد ىلع

لتلميذ رامج الدراسية لمشكلة الدراسة تتحدد بمدى فاعلية الب فإنذكره  ومن خلال ما سبق وعليه
ينية مية والتنشئة الدالإسلا لتربيةفكيف تسهم ا، زائرية لتشكيل وعيه الدينيفي المدرسة الج

 راهنة؟في تعزيز الوعي الديني لدى التلميذ في ظل التحديات ال  ةائريالجز والثقافية بالمدرسة 

  ومنه نطرح الأسئلة الفرعية التالية:
  لوعي الديني لدى التلميذ؟ما دور المدرسة في تشكيل ا )1
  لدى التلميذ؟هل مادة التربية الإسلامية قادرة على تدعيم الوعي الديني  )2
  ي الديني لدى التلميذ؟عو ة التنميهل لمعلم التربية الإسلامية دور في  )3

  
  الفرضيات: -  5

  فمن خلال التساؤلات التي قمنا بصياغتها سابقاً سنحاول ان نفترض الفروض التالية :
  الأولى:ضية الفر 
  الدراسية. ي تشكيل الوعي الديني لدى التلميذ بما تقدمه في مناهجهافللمدرسة دور  -

  الفرضية الثانية :
  يذ.رة على تدعيم الوعي الديني لدى التلمداية قسلاممادة التربية الإ -

  الفرضية الثالثة:
 .سلامية دور في تنمية الوعي الديني لدى التلميذلمعلم التربية الإ -
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  تحديد المفاهيم -  6
  مفهوم المدرسة: 

قابل حاجة من حاجاته الأساسية، وهي تطبيع "هي مؤسسة إجتماعية أنشأها المجتمع لت    
   5تماعياً يجعل منهم أعضاء صالحين في المجتمع".جأعاً تطبيأفراده 
ة تهدف إلى بانها مؤسسة إجتماعية وتربوي Ferdinand buissenويعرفها فرديناند بويسون     

ودمجها في إطار ل بين العائلة والدولة من أجل إعداد الاجيال الجديدة، ضمان عملية التواص
  6الحياة الإجتماعية. 

أعطى مفهوم للمدرسة "هو وسط يستقبل الطفل غير أنه ليس بوسط  ندوييريس ونجد مو     
واء الحيوي أو العاطفي يرغب فيه الطفل، أو يحبه بالدرجة الاولى، إنما وسط للعمل لا للإر 

أو صديق يعتز فيه ، طمنظم، أو هي جماعة أطفال بدلاً من الره بتسجيلوهي وسط للطفل 
  7الطفل كفرد قبل كل شئ.

له  لتلميذانقصد بها هنا في بحثنا الإكماليات والثانويات، لأنه يكون  إجرائيا: ةمدرسم المفهو 
دائيات، وهذا ما جعلنا نختار هاتين قدر وافي من الوعي الديني أحسن من تلميذ الإبت

سن، نامج الديني مع هذه الفئة العمرية أحالمؤسستين ويكون الأستاذ كذلك مؤهل ان يدرس البر 
  حس تربوي ديني. ذتلميى الويكون لد

                                                       
  .113، ص 2010، 1عامر مصباح، التنشئة الإجتماعية والإنحراف الإجتماعي، القاهرة، دار الكتاب الحديث، ط  5
  .16، ص 2003جتماع المدرسي، الكويت، اب، علم الإالشهجاسم  علي أسعد وطفة، علي  6
  .110، ص 1992علم النفس الطفل من الولادة إلى المراهقة، تر، حافظ الجمالي، دمشق، مطبعة جامعية، موريس دوبين،   7
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  مفهوم الأستاذ: 
يمثل المركز الذي تدور حوله العناصر التابعة، ويمثل المركز الذي تتلقى منه العناصر    
علومات جيهات والنماذج السلوكية والانماط التفاعلية والتصحيح والتعديل للافكار والقيم والمالتو 

  8ة".ارجيوالسلوك والإتجاهات نحو مختلف القضايا الخ
" هو شخص مكلف بنقل المعارف وبالتكوين في كل المجالات  Longhi Gillatوعرفه     

 9والفئات مختلفة من الناس".

ة لعربياونقصد به الشخص المؤهل والمسؤول بتدريس مادتي اللغة   للأستاذ: المفهوم الإجرائي 
 منصب وظيفي في لويشغات، سلامية في المتوسط والعلوم الإسلامية في الثانويوالتربية الإ

  هذين الطورين.
 مفهوم التلميذ: 

يذ أهم التلم ة، ويعدهو المتمدرس الذي يتابع دراسته في المرحلة الإبتدائية إلى المرحلة الثانوي    
لتلميذ وسائل التعبير خلالها ا عنصر في العملية التربوية وفي مؤسسة المدرسة يكتسب من

  هارات الأساسية من الإبتدائية إلى الثانوية.ملان اواتقوالمحادثة والتعلم الحسابي 
 فن أو الحرفة.التلميذ: هوخادم الأستاذ من أهل العلم او ال 10والتلميذ في معجم المعاني الجامع:

حل الدراسية وكذلك نجد : طالب العلم، وخصه أهل العصر بالطالب الصغير في المرا    
  الأولى تلميذ في مدرسة إبتدائية.

برى ق بين الطالب والتلميذ، فالطالب الذي يتمدرس في الجامعة أو المعاهد الكر فناك وه     
  ائي وإكمالي وثانوي.بينهما التلميذ الذي يدرس في الأطوار الثلاث ابتد

                                                       
  .144عامر مصباح، نفس المرجع السابق، ص   8

9 Longhi gilbert, Dictionnaire de l’education, unibert, France, 2009, P 247. 
 //almany.com:www. https موقع إلكتروني المعاني الجامع،   10
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ويات، الثانرس في الإكماليات و ونقصد به في دراستنا هذه التلميذ المتمد مفهوم إجرائي للتلميذ:
ة الغبتدائي لأن موضوع نشر الوعي الديني والدخول في دراس يفميذ التلوعي من  وتكون أكثر

  ثر.كره اكنمى عقله وإكتمل فالسنة والحديث والفقه تكون إلا في المراحل التي يكون فيها التلميذ 
  الوعي الديني: 

 وبالبيئة عقلي إنعكاسي يمكن الفرد من العي بذاته الوعي: جاء في معجم علم الاجتماع: إتجاه
به بدرجات متفاوتة من الوضوح والتعقيد ويتضمن ذلك وعي الفرد بالوظائف العقلية  حيطةالم

  11دراكه لذاته فردياً، وكعضو في الجماعة.والجسمية، ووعيه بالأشياء وبالعالم الخارجي، وإ 
رفية تنظيمية نستطيع بها معرفة الأشياء في وعرفه طلعت منصور بأنه: عملية عقلية مع    

  12.ةلائمالم هويتها
  هو حالة خاصة بالشخص مؤلفة من عواطف وعقائد تتعلق باالله. الوعي الديني:

  13" وهو إحترام في خضوع لقانون أو عادة او عاطفة".
  مفهوم الوعي الديني إجرائيا:

ة ناول عقل الشخص وعلى درجة كبير هو حالة من إدراكات ومشاعر فيها إرادة وخبرة في مت    
اليد فيه أو المتعلق به، يتوافق هذا الشعور مع الأعراف والتق  جملمندمر امن الإستيعاب للا

  والدين.
  مادة التربية الإسلامية: 

اً وعقلياً واعتقاديا، وروحياً وخلقياً ميع جوانب شخصية الفرد جسمي"هي التنمية الشاملة لج    
م حتى يكون هذا لاسالإ ء بهاً وإراديا، وجنسياً وجمالياً، وذلك في ضوء ما جاواجتماعياً ونفسي

                                                       
  .138، ص 1989غيث عاطف، قاموس علم الاجتماع، الاسكندرية، دار المعرفة الجامعية،   11
  .167، ص 1986طلعت منصور وآخرون، أسس علم النفس العام، القاهرة، مكتب انجلو،   12
  .53، ص 2005ية، القاهرة، دار الآفاق العربية ، عقيدة الدين، لرج االلهعبد الباري ف  13
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الفرد عابداً وحده، عبودية تحقق له الفوز بالدنيا والآخرة، وتجعله لبنة خيرة في بناء مجتمعه 
  14.وإسعاد البشرية

ي ولى فوالتربية الإسلامية هذه المادة التي تكون الإنسان وخاصة الطفل في مراحله الأ    
يه تكوّن فومبادئ ديننا الإسلامي الحنيف، و  مالقيعلم التعلم فهي تكوّن فيه الإرادة والإبداع وت

  ه.كل النواحي الصحية والإعتقادية والاخلاقية والروحية والإبداعية في جميع مراحل عمر 
  تعريف إجرائي لمادة التربية الإسلامية: 

توسط وار الثلاث وأخصينا بها فقط الطورين المهي المادة المدرسة والمقررة في الاط    
ة ها الأستاذ المكون في الادب العربي في المتوسط وأستاذ متخصص في الشريعسر ، يدانويوالث

عبة لأخرى تدرس فيها الحديث الإسلامية في الثانوي ولها حجم ساعي معين يختلف من ش
  والسنة والقرآن والفقه وأصوله.

 :الثقافة

التي تنتقل صية، خأو ش، يةأو طبقة أو جماعة اجتماع، ة لمجتمعلمادية والروحيمجموع القيم ا 
  .15من جيل إلى آخر

  :الديـن
 أي الاعتقاد في عقل مقدس ، هو الاعتقاد في إله حي أبداً ، عامة(Religion)الدٌين 

 والاعتراف بأن وراء ظواهر كل الأشياء هنالك قوة تتجاوز حدود ، دة حاكمة للكونراوإ 

 ، وجه من أوجه وجودنا ليق كن طر والدٌن أيضاً هو محاولة للتعبير عن الخير ع، افتنمعر 

فيكون دين الإنسان الفرد ، لذلك فهو يتضمن تنظيم العلاقات الأخلاقية بين أفراد النوع الإنساني

                                                       
  .20، ص 2002، 1يد إسماعيل القاضي، أصول التربية الإسلامية، القاهرة، عالم الكتاب للنشر والطباعة والتوزبع، طسع  14
  .44، ص1990سليم توما، موسكو : دار التقدم ، ، ترجمة اصول علم اجتماع ،اوسيبوف  -15
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المُلخص لمضمون وعيه الكامل للأشياء من  ر عن موقفه تجاه الكون وهو المعنىهو المعب
  16حوله.

 :الدينية افةثقال

ن محياة وبفقه الحلال والحرام والواجب وذلك لاائق لحق وهي تزود الفرد بالمفاهيم الصحيحة
 خلال عدة وسائل أهمها :

في وسائل الإعلام ، البرامج الدينية ،الدروس الدينية في المساجد، الندوات والمحاضرات الدينية
  17.الإطلاع على الكتب الدينية ..إلخ، المختلفة

 المقاربة النظرية  -7

الثلاثينات وبداية الأربعينات تبلورت الوظيفية  هايةنذ نم النظرية البنوية الوظيفية: )1-7
ت كنظرية وتصور بوجه عمليات البحث في علم الاجتماع الغربي وذلك عندما نشر "تالكو 

ا من وتقوم النظرية البنائية الوظيفية كغيره 1937بارسونز" كتابة بناء الفعل الإجتماعي 
الأساسية في فهم الواقع  رالأفكأو االنظريات السوسيولوجية على عدد من المقولات 

  18الاجتماعي وتفسيره.
بل للعمل، تكمن أهمية المدرسة في كونها المصنع الذي فيه تحويل المادة الخام إلى إنتاج قا

يتحول الفرد من حتى  فهي الوسط الإجتماعي يتم فيه صقل شخصية الطفل وبناؤها بناءاً سليماً 
    19وقدرات اجتماعية ومعرفية وخلقية. تكاناي إممجرد طفل قليل الخبرة، إلى إطار ذ

                                                       
16volume7 The Macmillan  , THE ENCYCLOPADEIA OF PHILOSOPHYEDWARDS, PUAL:  - 

Company and The Free Press , New York P .140 .  
، 1999 الاسكندرية، ث،الحدي المكتب الجامعي، اب من منظور الخدمة الإجتماعيةلدينية للشبيم االق :ينورهان منير فهم -  17
  .38ص

  .99، ص 2008خالد حامد، المدخل لعلم الاجتماع، الجزائر، جسور للنشر والتوزيع،   18
  .151، ص 2010عامر مصباح، التنشئة الاجتماعية والإنحراف الاج، القاهرة، دار الكتاب،   19
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ومن هدا المنطلق نستطيع القول ان المدرسة هي الاطار المنظم من اجل نقل الخبرة 
  ة للطفل وتحويله الى فرد اكثر وعي اجتماعياً. الاجتماعي

رى كالأسرة، تكاملية مع الأنساق الاجتماعية الاخ فالمدرسة هي بناء اجتماعي تؤدي وظيفة
حي، المجتمع، وتساهم في إستقرار المجتمع إذا كانت الوظيفة التربوية والتعليمية لاجد، المس

سق الإجتماعي في تحليلات البنائية الوظيفية تؤدى في أريحية وتوزان وتكامل، جاءت فكرة الن
م النظيتو"، "فيبر" وخاصة عندما ركزوا على دراسة علاقة التقليدية عند "دوركايم"، "سبنسر"، "بار 

     20تماعية ببعضها البعض.جالإ
واستعان العديد من علماء الاجتماع بعلماء الأنثروبولوجية كـ ''مالينوفسكي'' و ''راد كليف 

في تحليل الظواهر الإجتماعية بالإعتماد على مفهوم الأنساق الإجتماعية والنظم براون'' 
امل في تحقيق الهدف. "عند كتوال لنظماعية وذلك بما فيها العلاقات التبادلية بين هذه االإجتم

اهتمامهم بطبيعة العلاقات المتبادلة بين الأنساق والنظم الإجتماعية مثل: الأسرة والمدرسة 
والإقتصاد وغيرها من مكونات البناء الإجتماعي، والتي تقوم كل منها بتحقيق وظائف والدولة 

  21باع حاجات معينة".وإش

                                                       
  .14، ص 2005ر المرعفة الجمعية، عبد الرحمن، النظرية في علم الاجتماع، الإسكندرية، دااالله محمد  عبد  20
  .15عبد االله محمد عبد الرحمن، نفس المرجع السابق، ص   21



 الإطار المٔڈڋي للدراسة    الفصل الأول: 
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  ية للمدرسة مع الاتساق الاجتماعيةاملكلتا قةعلاال )01(الشكل 
سقاط هذه النظرية في موضوع دراستنا على إعتبار أن المدرسة هي جزء لا لقد تم تطبيق وإ 

لقين، بعث زا من نسق اجتماعي متكامل، تقوم بوظائف تخدم بها المجتمع، كالتعليم، التيتج
 لمدرسةلوطن. وإن كانت من اوحب ا ينيةلأخلاق والتربية لأن التلميذ المتمدرس، زرع القيم الدا

وجه لا يحدث خلل في النسق العام وتتحقق أهداف المنشودة في نشأ  تقوم بدورها على أكمل
عد المجتمع ويحافظ عل تشكيل الأسرة، وخدمة الوطن فالباحث أو الطالب الذي ي سوي يخدم
رة المدروسة الظاه حليليه أن يستعين بكبريات النظريات لتحديد بحثه العلمي وتمذكرة عل

  رؤية منهجية منظمة للواقع.والوقوف أكثر على متغيراتها وتقديم 

 المدرسة

 المجتمع الأسرة

 العمل  الحي

في إطار تكاملي

 وظيفة

 بنائية

نساق الاخرىالأ الأنساق الاخرى  
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  نظرية الفعل الاجتماعي لماكس فيبر:  )2-7
الفعل الاجتماعي بأنه : سلوك انساني ظاهر ومستمر  Max Weber كس فيبرعرّف ما

ي الى الدراسة ينتم تي لالفاعل معنى ذاتياً .فالسلوك الذي يخلو من المعنى الذا..يمنحه الفرد ا
أن الفعل الاجتماعي هو ضرب من السلوك يتضمن معنى السوسيولوجية المتعمقة ..فقد أكد 

  22للفاعل نفسه.
، عل أو السلوك الاجتماعي إلى ثلاثة أنواع هي السلوك الاجتماعي الانفعاليفيبر الففقد قسم 

فيبر اعتمد على ماكس   انوك الاجتماعي التقليدي والسلوك الاجتماعي العقلي الاسلال
اعتماداً كبيراً عندما قام بتحليل الأنظمة الاجتماعية لي اصطلاح السلوك الاجتماعي العق

   23والاقتصادية .
ة يمو قفعل العقلاني : اشار فيه فيبر الى السلوك الذي ينبع من الفرد دون تاثير عاطفي الا - أ

ء ند شراعقلانيين في سلوكنا ع فنكون لفردمن القيم الاجتماعية او مزاج بل التقدير العقلي ل
 الى مقدار راتبنا الشهري . منتوج معين بالنظر

ن يمة الاجتماعية المعينة التي تاسس مالفعل العقلاني القيمي: وهو سلوك مرتبط بالق - ب
 ط في المبارات من اجل تحقييق الفوز.نتائج .مثل المدرب الذي يختار افضل الخطاجلها 

رات عاطفة فردية بدون اعتبارات أخرى وله تبري عبر عنلوك يسوهو الفعل العاطفي :  - ج
 عقلانية .

اته ماعية دون البحث عن مبرر الفعل التقليدي : وهو سلوك تمليه التقاليد والأعراف الاجت - د
 العقلية . 

                                                       
   83،ص 2005، 1د. مصباح عامر، علم الاجتماع الرواد والنظريات، دار الامة ، الجزائر، ط -  22
 1981 ،1ط بيروت، النشر،دار الطليعة للطباعة و  حمد الحسن، معجم علم الاجتماع،احسان م .د جمة:شل، تر دينكن ميت -  23

  13،ص
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م فهومه للفعل الاجتماعي فانه لابد من فهواستناداً الى ماسبق مماحدده فيبر من خلال م
  وغاياته ونتائجه . وافعهدحية لوك من ناالس

ها ا لانعل الاجتماعي عند فيبر، تناولنا هذه النظرية في دراستنومن خلال دراستنا لمفهوم الف
 لفعلماعية في ما يتعلق بتفسير وتاويل السلوك الإنساني وخاصة ما ارتبط منه بانظرية اجت

 والفعل القلاني بالنظر الى الهدف: ، ديالتقلي

  ، ينبني على العادات والقيم والأعراف والتقاليد ذيلاي :الفعل التقليد
قلاني والتدبير : يرتبط هذا الفعل بالتخطيط والترشيد العلفعل العقلاني بالنظر الى الهدفا 

للوصول إلى أهدافه  فيذ، ويقارن بين الوسائل المتاحة قبل العملالجيد أي : يخطط قبل التن
هذا الفعل المرتقب . بعبارة أخرى نجد أن فيبر ة عن جلناتالمرجوة ويحلل النتائج المتوقعة ا

     24دد العقلانية بالنظر الى المعرفة التي لدى الفاعل .يح
لفعل الاجتماعي وخاصة لماكس فيبر فإننا سنوضح عرضنا لنظرية ا يتضح مما سبق في
لم عتالم على حاصللإنساني وكذا تأثير المجتمع والمحيط كتحصيل  دوافع وغايات السلوك ا

المجتمع الذي يعيش فيه فسلوك الطفل كما ان هذا المتعلم يؤثر تباعاً على المحيط وعلى 
 نمن به وخصوصاً المحيطي، خرين إن كان سلباً أو ايجاباً المتعلم يتبع ردود الأفعال من قبل الا

  مؤسسات تعليمية .ئدية للأهل والمربين داخل التوجهات واتجاهات فكرية وعقا

                                                       
، 2018، 1حسام الدين محمود فياض، نظرية الفعل الاجتماعي عند ماكس فيبر، مكتبة نحو علم اجتماع تنويري ، ط 24
  31ص



 الإطار المٔڈڋي للدراسة    الفصل الأول: 
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 لسابقة ت اااسدر ال - 8 

جديدة للتخصص، والوقوف على الموضوعات إن أفضل البحوث التي تقدم معلومات        
و لها فائدة أكبر، وعند إختيار موضوع يلجأ الباحث أ التي تحتاج إلى دراسة معمقة، وتكون

لنسبة للموضوع المختار أي الدراسات السابقة التي سوف لتنظيرية باالطالب إلى الجهود ا
عرض الدراسات التي تمكن  تار منها الحقائق من خلال الدراسات السابقة سيتمه ويخدتساع

 ربية وتليها الأجنبية وتليها الدراساتالباحث الحصول عليها مصنفة بدءاً بالدراسات الع
  الجزائرية.

  ) الدرسات الجزائرية :1- 8
  الدراسة الاولي:) 1- 1- 8

التعليم الديني في تنمية ثقافة المواطنة ر و دعن أطروحة دكتوراه : للطالب : عمر صكصك 
  25.ئراجز ال  بمدينة الجلفة التعلمية المؤسساتميدانية في بعض  دارسة،، يذلدى التلام

ة المفردات ممثل هذه تكون بحيث بحثه، مفردات من جزءته الى دارسفي   الباحث لجأوالتي 
جتمع ها على جميع مفردات المإلي ليتوصلي التي سحبت منه، وتعميم النتائج التي للمجتمع الك

  مجتمع الكلي للدراسة الى ثلاثة. اقسام :، والذي قسم الالكلي
 العينة الأساسية لأن  مجتمع الأصلي التي تؤخذ منهالكتاب المدرسي، الذي يعد ال  -

  . رارتالدارسة في أصلها تحليلية للمقا
 في تطبيق الملاحظة،  كعينة خذونالتلاميذ: لأنهم محور العملية التربوية، يؤ  -

   .موتطبيق الاستبيان الخاص به
  .الأساتذة: تؤخذ هيئة التدريس كعينة تدعيمية - 

                                                       
- 2013،  2مذكرة دكتوراه ،جامعة الجزائر ،ى التلاميذة لدلمواطندور التعليم الديني في تنمية ثقافة اعمر صكصك ،  -  25

2014 .  
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  ل دراسته الى :اذ يهدف الباحث من خلا 
في  وافر قيم المواطنةالدين الإسلامي، ومدى ت تعليمالكشف عن مفارقة القول والفعل لأبعاد 

ية تأثير الترب نشر الوعي التربوي حول لعمل على جل اامن  ،الإسلامية التربيةات مادة رر مق
   .يميةتعلال التربوية المؤسسات داخل الدور لهذاالحقيقة  المكانة وابارز ،لإسلاميةا

  اذ خلص الباحث الى :
مية التعلي المؤسسةفي  كنموذج)، ميةالإسلا التربيةمقرر ( الدين الإسلامي  تعليميساهم  -

 شتاركا خلال من على ثقافة المواطنة، التلاميذ لتربية الفعالية )حسن( بيجاإيبدور  ةالجزائري
 ميذالتلاادة، ومن مكانتها عند لما أستاذودور التربية الإسلامية  مادةر مقر  هي: عوامل عدة

  .مقارنة بالمواد الأخرى
ذ من يلتلاما لدىاما في تنمية ثقافة المواطنة الإسلامية يلعب دو ار ه أن أستاذ مادة التربية -

 الديني، وصفات المواطن الصالح، واعتماده خلال إد اركه لمفهومي المواطنة والتعليم 

  .ها تنمية ثقافة المواطنةواتصافه بصفات تخدم في غالبيت على الطرق الحديثة في التدريس،

ن ليالفاع جميعليم الديني عملية يشترك فيها ى التلاميذ من خلال التعتنمية ثقافة المواطنة لد -
  .)ميذالتربويين )إداريين، أساتذة، أولياء التلا

  .عليميةيولي التلاميذ اهتماما واستجابة لتعليم الدين في المؤسسة الت -

  .عدم تلاؤم النصوص القاعدية مع الواقع المعيش -

  .يةخصيات الوطنية الإسلامنقص المعلومات حول الش -

  ) الدراسة الثانية :2- 1- 8
ة ندراسة عن عي -الجزائريين بفرنساجتماعية القاعدية والوعي الديني عند المهاجرين ئة الاشالتن

حيث انطلق في ، م للباحث : محمد تازي 2012- 2011من المهاجرين بمطار الجزائر الدولي 
  دراسته من تساؤل رئيسي مفاده : 
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19 

هم هاجرين على وعية المظمحافسرة وجماعة الرفاق و وسائل الإعلام الديني في اهم الأكيف تس
  الديني ؟

  الثلاث :معتمدا على الفرضيات 
 كلما كانت أسرة المهاجر تقليدية، زاد ذلك في تمسكه بدينه.

 عة الرفاق في تدعيم التدين عند المهاجرين.جما تزيد

 لوعي الديني لدى المهاجرين.تساهم وسائل الإعلام في الحفاظ على ا

 40ن تمدا على أداة الاستمارة متكونة منهج للدراسة معفي كمصالو  وقد استخدم الباحث المنهج
متمثل ، لمجتمع البحث المبحوثا 140سؤالاً لجمع البيانات المتعلقة بالعينة والتي تحتوي على 

لى كتفى الباحث فقط التوجه إإلى فرنسا افي المهاجرين المقيمين في فرنسا ولصعوبة التنقل 
 سةالدرا أنلمهاجرين بفرنسا ودراستهم عن كثب، وبما من ا ةعين مطار الجزائر الدولي لأخذ

  ة القصدية.الميدانية التي لا تشمل كل مفردات المطار، فقد تم الاعتماد على العين
  ومن خلال الدراسة توصل الباحث إلى النتائج التالية :

اعيا اجتمو يا ونفس ادينيتنشئة الفرد تنشئة سوية أخلاقيا و  ية لها اثر بالغ فيأن البيئة الاجتماع
 وفكريا.

ربية مله من مميزات ثقافية ودينية واجتماعية كفيلة بان تحدث التأن التربية الأسرية وما تح
ذلك لأبناء اثر سلوكي وضبطي يتحدد من خلاله تصرف وشعور الفرد بهذه الأسرة ،و العامة ل

دور كبير في  سرةع الأوكان لنو ، رضا المبحوثين عن التدين الممنوح من أسرهم من خلال
 تحديد ذلك .  

ور الأصل والمصدر في إعطاء الدين للأفراد وضخ روح المسؤولية أن جماعة الرفاق لها د
 الالتزام بالعبادات بشكل سليم.وحب الدين و 
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نحو الوعي ، المهاجرين فكريا وثقافيا الدينية اثر بارز في تحديد وتوجيه الإعلاملوسائل  إن
ئة في أذهان قوم على تصحيح بعض الأفكار الخاطلمطروحة والتي تامج ار الب الديني من منطلق

 26المشاهدين والقراء. 

  لدراسات العربية: ا -2- 8
ي لدى المراهقين في المدارس الأردنية في ضوء متغيري المرحلة النمو الدين دراسة -1- 2- 8

  27لجنس:العمرية وا
دى المراهقين في المدارس يني لدو التهدف هذه الدراسة على الكشف عن مستوى النم    

  ي المرحلة العمرية والجنس.لى ضوء متغير الأردنية ع
إناث للفصل الدراسي لعام  112ذكور و 118طالب وطالبة  230تكونت عينة الدراسة من     

 صفاً مفصلاً لما يحدث للمراهقين من نمواوهذه الدراسة ستقدم نظرة شمولية وو  2018/2019
) 1970ية الكايند (نظرية في الإعتماد على نظريات النموا الديني نظر بة الر لمقاديني وكانت ا
 لنموا الديني في الفكر الإسلاميلعلم النفس، والإعتماد على نظرية ا 1988ونظرية فاولر 

قياس ي ومرحلة المراهقة، وثم إستخدام مالنمو الدينالمفاهيم التي إعتمد عليها الباحثان هي 
  ج الدراسة.مدرسين، لعلم النفس المدرسي وفي الأخير عرض نتائالمت ناهقيالنمو لدى المر 

  تفع في مرحلة المراهقة المبكرة.أن مستوى النمو الديني مر  -
  ثم تأتي مرحلة المراهقة المتوسطة. -
  ر.عند الذكو  والنمو الديني لدى الإنسان أعلى منه -
  أكيد الذات.تتغلب في مرحلة المراهقة الرغبة في  -

                                                       
علم الاجتماع  –دراسة ماجستير  -التنشئة الاجتماعية القاعدية والوعي الديني عند المهاجرين بفرنسا - مد تازيمح -  26

  جامعة غرداية. -2012- 2011- التربوي
المدارس الأردنية في ضوء متغيري المرحلة العمرية مراهقين في ى اليني لدامجد محمد النمراوي وشادية أحمد التل، النمو الد  27

  .769 – 744، ص 2020، 6نس، مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، جامعة اليرموك، الأردن، العدد والج
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  لأشياء.ك الكثير من الحقائق المراهق الإستقلال بتفكيره الديني كما يمكنه إدراطيع اتيس -
  ور في التوجه الديني.دق التنشئة الإجتماعية التي يتلقاها المراه -
  28الدراسة الثانية: لــ عبد االله عائض سعد الغامدي - 2 -2– 8

ببعض متغيرات التنشئة  لاقتهعية و عنوان: الوعي الديني عند طلاب المرحلة الابتدائ    
دراسة ميدانية، أطروح لنيل شهادة دكتوراه في تخصص الأصول  الباحث الاجتماعية بمنطقة

  .2016ربية، جامعة أم القرى، قسم التربية الإسلامية والمقارنة، الإسلامية للت
  لأهداف.تبدأ الدراسة با    
  ة ائية في ظل متغيرات التنشئلإبتداحلة التعرف على مستوى الوعي الديني لدى طلاب المر

 ومعرفة طبيعة العلاقة بينهما. اعية بالمجتمعالإجتم

 ى ا الاثر الأكبر في تشكيل الوعي الديني لدمتغيرات التنشئة الإجتماعية وكيف يكون له
 المجتمعية بمنطقة الباحث. طلاب المرحلة الإبتدائية في ظل المتغيرات

   ئية.المرحلة الإبتداي في نالديتبيان أهمية دراسة الوعي 

 الديني لطلاب المرحلة الابتدائية. التعرف على طرق تنمية الوعي 

  الطلاب والمجتمع.توضيح مزايا الوعي الديني وأثره على 

  على رسم سياسة المساعدة في الوصول إلى مقترحات بناءة تفيد في بلورة أفكار تساعد
ت مهارة نحو كيفية التعامل مع مستجدا سابهمكي وإ للوعي الديني للطلاب بالتعليم الإبتدائ

 لاحقة ذات العلاقة  الوطيدة بالدين الإسلامي وتعاليمه الحنيفة السمحة.العصر المت

 اء جر إلنسبة لمكان وزمان الدراسة الحدود المكانية منطقة الباحث، الحدود الزمانية: تم اب
 .2015/2016الدراسة خلال العام الدراسي 

 الصف الخامس والسادس المرحلة الابتدائية. طلاب :شريةالحدود الب 

                                                       
  الأصول.   راه في تخصصذكتو شهادة عبد االله عائض سعد الغامدي، الوعي الديني  .....، دراسة ميدانية، أطروحة لنيل   28



 الإطار المٔڈڋي للدراسة    الفصل الأول: 
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  الدراسة:  نتائج
 ةوجود مستوى  جند من الوعي الديني لدى طلاب المرحلة الابتدائي  
 .وجود تأثير واضح لمتغيرات التنشئة الاجتماعية على طلاب المرحلة الابتدائية  
  ي لدى طلاب الدين لوعيارتباطية ايجابية ذات دلالة إحصائية بين درجة ا علاقةوجود

 المرحلة الابتدائية.  

  نبية:دراسات أج  -3 -8
  2006.29دراسة بول فيرمير و فين، جوهانز  -1- 3 -8

 ي لدىلاجتماعية على الوعي الديني والنمو الاخلاقنة بين أثر التنشئة اعنوان الدراسة: "مقار 
  اب الهولندي".الاطفال والشب

  تهدف الدراسة: 
ثانوية للطلاب بالمرحلة ال لديني والأخلاقيعلى الجانب ااعية ملاجتمقارنة أثر التنشئة ا -

  والابتدائية.
  اعية والدينية.اثر المنزل في هذه التنشئة الاجتم -
  ها على التوجه الديني للمراهق والطفل.التربية الوالدية وأثر  -
  .لتوجهنب وااالج لآباء بهذالاقية من جهة اهتمام اتماعية الدينية والاخأهمية التنشئة الاج -

قي لأخلاالأسر الغير دينية في مستوى الوعي الديني واالدراسة تمت بمقارنة بين الأسر الدينية و 
ثر أ طفاللنتائج أـن الأسر الدينية  تعتبر التنشئة الاجتماعية  الدينية للألأبنائهم وقد بينت ا

إيجابي في بشكل  بناءالأسر غير الدينية ولها أثر كبير في تطوير شخصية الأ أهمية من
  أطفال الأسر غير الدينية.

                                                       
29  - Vermeer, Paul & Ven, J. Comparing Religious and Moral Socialisation: Experiences of Dutch Youth. 
Journal of Empirical Theology. (2006). 
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  سة الثانية: االدر  -2- 3- 8
  200330) سنة Mintrop,Hدراسة لمنتروب ( 

التربية الوطنية في سلوك الطلاب من وجهة نظر  الى دور محتوى مادةولقد هدفت الدراسة 
عينة  ن منيث توصل الباحث من خلال دراسته الى ان غالبية المعلميالمدرسين والطلاب ح

ء سلوكاً للطلاب، حيث تضاربت نظرة وآراالدراسة يرو في المادة انها تجدي نفعاً للدولة و 
ي ات التقليدية في التربية الوطنية مثل التاريخ الوطنالمعلمين حول أهمية وجدوى الموضوع

  الأحزاب السياسية وحقوق الانسان والخدمة العسكرية .لانخراط في واحترام القانون وا
٪ 80السياسية اما نسبة  الى الحياة 14ان اتلطلاب لايوجد لديهم ميل في سن هرت ظا أمك

هو و لك ممكناً ويعتبرون هذا السلوك يكفي منهم ترغب في المشاركة في الانتخاب عندما يكون ذ
  بة لهم .في حد ذاته مشاركة سياسية بالنس

ع جتماعية تعود بالنفباب اسل لا٪ منهم يحبذون جمع الما60الأنشطة الاجتماعية فنسبة ا ام
    الاجتماعي كما يعتقدون .

 المنهجية المتبعة  -) 9 

 - تنادراس في عليها ناالتي اعتمد المنهجية الإجراءات أهم عن المبحث هذا في قالتطر  يتمس    

 و ينةوالع المجتمع تحديد يليه، موضوعنا في المتبع جالمنه ثم عيةالاستطلا الدراسة عرض بداية
 راً وأخي الدراسة وتقنيات اناتالبي جمع ادواتتبيان  اختيارها، إضافة إلى وطريقة تهاااصفو م

  .الدراسة رسي اعترضت التيحت بال صعوبات

                                                       
30 - HEINRICH MINTROP, The Old and New Face of Civic Education: expert, teacher, and student 
views,  European Educational Research Journal, Volume 2, Number 3, 2003  
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  .الاستطلاعية الدراسة -)1- 9
 ولى،الأ بالدرجة الميدانية للدراسة الأرضيةتهيئة  إلى عامة بصفة الاستطلاعية الدراسات تهدف

رح وعن الط، هوغير  للميدان يالاستطلاع جلو الو  كيف و الطالب أي من ةيكاف معلومات جمع وإلى
 تمذکرا و الكتب في نبحث أن انعلي لزاما كانف، الأساسي للموضوع وجعله يتماشى مع الميدان

 ضبطو  الفرضيات ري من صياغةالنظ الجانب لنا وسمح بحثنا بموضوع علاقةال ذاتالدكتوراه ا
 ،ينيلدا الاجتماع علمب الصلة ذات لقراءة الكتب عمدنا حيث ينمعا ةالأساسية لمد المفاهيم

 علم، يالتربو  اعالاجتم علم، يةالتربو  الاختلافات - الجزائر في التعليم الديني، الوعيي، والثقاف

هي " دور بة من دراستنا و القري العلمية تبالك من وغيرها، التربوي النفس وعلم، الاجتماعي النفس
  تشكيل الوعي الديني''ة في يزائر المدرسة الج

حس نبض الميدان  وتسهيل المهمة على الباحث في كشف فالبحث الإستطلاعي نوع من 
 كاليةجابات على التساؤلات الأولية التي تطرح حول الموضوع وبناء الإشالظاهرة ميدانيا، فالإ

ة مقابل مارةعشرون إست 2018حيث وزع الطالب في شهري جانفي وفيفري  ضيات البحث،وفر 
  تأستاذ بثانويات مختلفة " بمدينة تمنراس 20على 
لعلوم او  ميةالاسلا التربية لمادتي تهدراسمن  للتلميذ الديني الوعي يبنى هل : التساؤلات جوهر وكان

   الإسلامية ؟
 مة فيمهوهناك من يرى ان التنشئة الإجتماعية هي الوكانت الإجابات متفاوتة بين تأييد وتاكيد 

 تربيةوال الشريعة لمادة لملقنا ذستاالأالأبناء والتلاميذ، وكذا قدرة  الديني لدىي عالو  نشر

ور في عملية تشكيل هناك من يرى في الاسرة دشخصية التلميذ الدينية و  صقل في الاسلامية
  الوعي ...الخ.
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  المنهج المتبع: -)2- 9
لمي وتحليل ج العهالمنان طبيعة الموضوع وما تفرضه على الباحث من سبل إتباع    

هار العلاقات الإجتماعية من وراء وضعيات اجتماعية إظالمشكلة. "فالبحث العلمي هو عملية 
ختيار منهج محل الدراسة فإعتمدنا في بحثنا على زم الباحث على اهذه العملية تل 31معينة

  التحليل الوصفي.المنهج الكيفي ومنهج 
 سواء الإجتماعية الظواهر فهم إلى أساساً  نيةنساالإ مالعلو يهدف في " الذي الكيفي فالمنهج 

   32".إجتماعية حالات الأفراد أو من ةمجموع
 الإجراءات بمجموعة من يعنی يذال الوصفي التحليل جالمنه على ا كذلكنبحث في واعتمدنا  

 افهنيتص و والبيانات الحقائق جمع على الموضوع اعتماداً  أو الظاهرة وصفب التي تتكامل البحثية
 وأالنتائج  والوصول الی دلالتها صلاستخلا دقيقاً  و کيفياً  تحليلاً  ومعالجتها وتحليلها

 33 .الظاهرة على التصميمات

أو  الظاهرة وصف على يقوم علمي منهج : الوصفي التحليل هجالمن يعرف عياد احمد نجد كما    
 ولةامح و موضوعال اذه بعتت بالضرورة الوصف عملية تكون أن الدراسة على و البحث موضوع

  34كمياً.و أ کيفياً إما  تعبيراً  عنها والتعبير تفاصيلهو  هجزئيات أدق علی الوقوف

ق وصف ظاهرة دور المدرسة في تشكيل الوعي الديني عن طريج هو لالمنه لهذا اناستخدام تم و
 ىك عللد كذقة السبب بالنتيجة في الظاهرة المدروسة، وتم الإعتماالبحث من خلال إيجاد علا

 ائيةحصإ ولاجد في البيانات تلك بتعريف ابلةالمق بتقنية المعطياتالمنهج الكمي من خلال جمع 

  .الظاهرة التحليل وتفسير على ساعدناتل
                                                       

31 Tourrain a, pour la sociologie : les demarches de la sociologie, éd, du seuil, paris, 1974, p 30. 
32 Poisson y, la recherche qualitative en Education, presses de la l’yniversité du qiébec, montréal, 1991, p 
12. 

  .59، ص 2000، 1وي، رؤية تطبيقية مبسطة، بيروت، دار الكتاب الحديث، طبشير الرشيدي، مناهج البحث الترب  33
  .61، ص 2004احمد عياد، مدخل لمنهجية البحث الاجتماعي، الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية،   34
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  نةيالع واختيار الأصلي المجتمع تحديد -)3- 9

  الأصلي:  الدراسة مجتمع تحديد -1- 3- 9
 نةمدي في والثانويةوسط حلتين المتللمر  ةلاميأساتذة التربية الاس في دراستنا تمثل مجتمعي

ن مثانوية تمثل إختيار افراد عينة الدرسة  13متوسطة و 27حتوي الولاية على اذ ت، تمنراست
ارة الوز ة وذلك لأن منهم من الطور المتوسط وهم أساتذة اللغة العربي 20مبحوثاً ومبحوثة  40

ع ذكور) من مجمو  05إناث و  15( الطور هذا أوكلت اليهم مهمة تدريس التربية الإسلامية في
طور مبحوثا من أساتذة العلوم الإسلامية لل 20 على مستوى تراب الولاية واستاذاً  147كلي بـ

 دالمعاه في تكوينهم وقوتلاستاذاً،  23ذكور) من مجموع كلي بـ  12إناث و  08الثانوي ( 
خارطة التوظيف وصية صبب خة، كانت نسب العينة  بهذا الشكل بسالمختص والجامعات
 لعينةاة  وكذا إعطاء البحث أكثر خصوصية لمجموع عدد أفراد لتربية والتعليم بالمنطقلمديرية ا

فكانت  ،شح التوظيف بهذا المنصب  لأصحاب التخصص منذ سنوات  والسبب في ذلك
  :خصائصها العينة كالتالي 

  العينة. ياراخت كيفية 2-3- - 9

 الخيال من ضرب تعد اجتماعية ظاهرة لموضوع أو ة شاملةبدراس يقوم أن ثباح لأي يمكن لا    

ليل من المفردات اء بعدد قهي الإكتفو  بديلة وسيلة "لذلك يعتمد موضوعية الدراسة ولا تكون
م صفاتها على المجموع وهو ا ويعمفيدرسهيأخذها في حدود الوقت والجهد والإمكانيات المتوفرة 

 20اختيارد على عدد محدد من المؤسسات التعليمية وهو ماتعم اوت 35ما يسمى بالعينة،
في المقاطعة  بمدينة تمنراست لقربها من مكان السكن وكذلك الثانوية ثانويات 10متوسطة 

الأساتذة في إطار الولوج للميدان وأخذ لقاءات مع بعدما طلبنا تسريح من مديرية التربية ب

                                                       
35  Granits Madlhéne, Méthodes dessciences sociales , 9 émeedition, Dallez, Paris, 1933, p352. 
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استاذاً وعدد  147ا اسلفنا الذكر سابقا هو سط كمو المتمسموح، وعدد أساتذة اللغة العربية ب
  استاذاً  23ة تخصص الشريعة بالثانوية  هو أساتذ
بحث "إن الإفتراض الأساسي صدية وجدناها مناسبة لموضوع الوتم اعتماد على العينة الق    

ه م فإنكللح مثل هذه العينة أن الباحث إذا كان حسن التقدير جيداً  الذي يستند عليه اللجوء إلى
تبر نموذجاً للمجتمع الأصلي الكبير الذي يستطيع اختيار حالات معينة ليدرسها في عينة تع

  36يقوم بدراسته".
تذة ة وأساالاساتذة في المتوسط والثانوية وهم أساتذة اللغة العربيفئة معينة من  بحيث قصدنا    
ف أعمار الأساتذة اختلابميذ ريعة ويكون عددهم محدد في أي مؤسسة على حسب عدد التلاالش

 ميداني من خلال مقابلات حرة والخروج  للميدان في مدينةوالتوجهات وكانت عينة بحثنا ال
ادة أهمية تدريس م مدىمقابلة بين المتوسط والثانوي، وحاولنا معرفة  40ت تمنراست، وقد شمل

نشئة الت تلميذ. وهلني لليالد ائرية، وعلاقتها بالوعيسلامية والشريعة بالمدرسة الجز التربية الإ
  يذ الدينية والتوجه الديني.الاجتماعية تبني شخصية التلم

  دوات جمع البياناتأ -4- 9
هي ملاحظة عرضية لا تهدف إلى الكشف عن حقائق محددة بسيطة: الملاحظة ال - 1- 4- 9

 دواتبط علمي أو إتخاذ إجراءات معينة أوإستخدام اجهزة أو أوهي تأتي بشكل عفوي دون ض
وحتى يمكن للإنسان العادي أن  37دقيقة لتحديد أبعاد أو سمات الظاهرة المدروسة.قياس 

على المثيرات التي تحيط  بهم، بحيث يقوم يستخدم  هذه التقنية، فهي تقوم على التعرف 
ويجمع عنه بيانات أولية من حيث الإنتظام، راد دراسته الباحث بملاحظة مجتمع البحث الم

  ة، التعامل...الخلتنشئايش، النشاط، الع

                                                       
  . 62، ص 1999، سنة 2مي عريفج وآخرون، في مناهج البحث العلمي  وأساليبه، عمان، دار مجدلاوي للنشر، طسا  36
  81سامي عريفج وآخرون، نفس المرجع، ص   37
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ة بسيطة مثل هذه التقنية ساعدت الباحث في إعداد من النشاطات التي تتطلب ملاحظ 
  درسة الجزائرية في تشكيل الوعي الديني."موضوع البحث وهو"دور الم

فة اتهم الدينية وهو التوجه للمساجد ودور الثقحيث قمنا بملاحظة إهتمامات التلاميذ وميولا
ء تي تساعدنا في إثرابعض، طريقة اللباس... الخ ملاحظة بعض الظواهر الل مع ملتعاطريقة ا

  الموضوع، ولو بطريقة عفوية غير مخطط لها مسبقا.
  الحرة: المقابلة -2- 4- 9

وث بغرض جمع البيانات التي هي عبارة عن المحادثة التي تتم بين القائم بالمقابلة والمبح   
ن الحديث العادي الذي قد لا يهدف إلى تحقيق غرض تلف عخهي تتحتاج إليها البحث ولذلك ف

ن العلوم الإنسانية، معين، والمقابلة من أكثر الوسائل إستخداماً في جمع البيانات في الكثير م
   38ونظراً لميزاتها المتعددة ومرونتها.

ربية، لتا لومعية و ستعملاً في البحوث السوسيولوجلحرة من أكثر التقنيات إإن تقنية المقابلة ا    
ة ستمار عليه في الا متعارف ابتها وليست مغلقة كما هووالمقابلة تحتوي على الأسئلة المحددة إج

ا مللمبحوث في الإجابة وسرد و لا أو حتى ربما، يترك المجال مفتوحاً سواء الإجابة بنعم أ
ان ناً، كأحيا هبحث عطي معلومات أكثر إذا كان مرتاحاً قد تساعد الباحث فييعرفه حتى أنه ي

  على أسئلة البيانات الشخصية وبيانات الفرضيات.سؤالاً تتجزأ  20عدد الأسئلة المقابلة 

                                                       
  .192، ص 1999معة منتوري، منشورات جا ينة،، قسنطفضل ديليو، الأسس المنهجية في العلوم الاجتماعية  38
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 صعوبات البحث -10

ي أو أكاديمي إلا ويجد الباحث عراقيل وصعوبات تحول دون تحقيق أهدافه حث علمأي ب  
   داني:يالم لكامل ومن الصعوبات التي اعترضت سير دراستي في جانبهابالشكل ا

غلق كل المؤسسات التربوية ما إنجر عنه ائري و في المجتمع الجز  19تفشي وباء الكوفيد  - 
ى نوفمبر من نفس السنة، وحتى بعد الدخول كان هناك شهر مارس إل 2019توقف الدراسة في 

وسريع الإنتشار، ما فرض خطر الخروج للميدان وعدم فيروس قاتل تخوفات من العدوى فهو 
 ن والأساتذة ما عطل منرف المديريات التربية لإجراء مقابلات مع المكونيمن ط صء رخإعطا

  مهمة الباحث.
رفض تناول المؤسسات التعليمية) يمجتمع البحث (حساسية الموضوع في ميدان الدرسة و  -

  كشف التوجه والهوية الدينية.المواضيع التي يمكن القول عنها انها ت
عها جم ءات البيبليوغرافيا وقتاً طويلا فيخذت منا القراحيث اببية قلة المراجع باللغة العر 

  وتصنيفها حسب الفضول.
ت والاستئذان من مسؤولي المؤسسات لإجرائها صعوبات أخذت منا وقتاً في إجراء المقابلا -

 في أوقات خارج الحصص.

  
 
 
 



 
 
 
 
 

لنظري الجانب ا  
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 الفصل الثاني: 
:واليوممس الأ ب؈ن المدرسة الجزائرية   
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  تمهيد:
، و أهم مؤسسة للتربية والتعليمات التنشئة الاجتماعية تعد المدرسة من أهم مؤسس     

دخل فيا تلشاملة بمختلف أبعادها الاجتماعية والاقتصادية وثقااهم في التنمية افالمدرسة اكبر مس
 ا منبرا لترسيخي أيضهرى و ولوجه لعالم الشغل والأعمال الأخو  تكوين شخصية الفرد حتى في
للا اد وهي ثاني مؤسسة بعد الأسرة تنقل التراث المادي واالديني والحس الجمعي للأفر الوعي 

آداب السلوك وحسن المعاملة والمدرسة ل الناشئة وهي التي تعلم الطفل مادى إلى الأجيا
  . زمنةلار واعبر العصو  ه مصداقيتها وظيفتها والاستفادة من خدماتهاسة موثوق فيمؤس
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  درسةمماهية ال -1
المؤسسة التي انشأها المجتمع لتقابل حاجة من حاجاته ة بكونها تلك تعرف المدرس     
  39.اسية وهي تطبع أفراده تطبيعا اجتماعيا ليجعل منهم أعضاء صالحينالاس

ر يتبادو  ويةبوتر  يمية أنشئت لتحقيق أغراض الاجتماعيةاجتماعية تعلسسة فالمدرسة تعتبر مؤ 
  .لابتدائية خاصة في مجتمعنا الجزائريإلى أذهاننا قول كلمة مدرسة في المرحلة ا

ة الطفولة المتأخرة وتمثل انتقال طفولة المبكرة ومع بداية مرحلإن المدرسة تبدأ بعد مرحلة ال     
حياته  في تحولاً ير الأسرة أو مجتمع القربة إلى مجتمع المدرسة نقلاً و الطفل من مجتمعه الصغ

رباء الى مجتمع أوسع يمثل بيئة جديدة بعلاقات النفسية والاجتماعية في المدرسة مجتمع الغ
  40.نينهاوصلات وأساس جديدة لها قوا

حاجاته  وهناك من يعرف المدرسة بأنها مؤسسة اجتماعية انشاها المجتمع لتقابل حاجة من
   41.أعضاء صالحين في المجتمع نهممل جعي اجتماعياالأساسية وفي تطبع افراده تطبيعًا 

قل كايم في أبحاثه أنها تعبير امتيازي للمجتمع الذي يوليه أهمية كبيرة في نكما اعتبرها دور      
في واجتماعية يعتبرها ضرورية لتشكيل رجل الغد وإدماجه  أخلاقيةكل ما هو ثقافي وقيم 

بأنها مؤسسة اجتماعية Chapire يرابوش Minchin مجتمعي بين أقرانه ووسطه يعرفها مينشين
  42.ء من المجتمعتعكس الثقافة التي هي جز 

 فيها التلميذ. ر وقوانين تسير بهاإذا المدرسة هي مؤسسة تربوية تعليمية ممنهجة على أط     
المعارف والمعلومات العلمية بطريقة طاقم إداريًا وتربوي بيداغوجي يسهروا على إيصال و 

                                                       
  .72، ص 2004لاجتماع التربوي، عنابة، دار العلوم، صلاح الدين شروخ، علم ا -  39
  .108، ص 1980، 1نبيل سمالوفي، التنظيم المدرسي والبحث التربوي، جدة، دار الشروق، ط -  40
 .113، ص 2010اب الحديث، ة، دار الكتقاهر عي، العامر مصباح، التنشئة الاجتماعية والانحراف الاجتما -  41

42  Paul henery Musea and others, Child developement and personality (New york haper international 
edition 1984, p 419. 
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شهادة  لميذ لكي تكون بطريقة قانونية ويحصل من خلالها علىالت يةامنظو  منهجيةو  منظمة
  .تؤهله للعمل بها عند التخرج

 

  :المسار التاريخي للمدرسة -2
منذ وجود الإنسان على وجه الأرض وهو يبحث ويتقصى المعلومات والمعارف لكي يفهم     

الورق للحفظ ه في فيكتش عب ما يدور حوله فاكتشف الكتابة والورق وصار يدون ماويستو 
ثم زادت الاكتشافات ، من خرافات وأساطيرو  بسيطةوإيصال المعلومات للآخرين من معارف 

تعلمها مهما جدا حتى بالنسبة و  ثم صار إيصال المعلومة. داول علماوالإنجازات ليسمي ذلك الت
نشأ من أ لل أو ا ولعمسى ذلك التلقين والتعليم المتداول ويسمى تعليمً للأطفال والصغار فأ

النبيلة واعتمدت على المناظرات و  ستقراطيةالمدرسة هم اليونانيون وقد خصصت للطبقة الأر 
المدرسة في الغرب بدأت بالتعليم الديني  أماالأكاديمية  والنقاشات وكان يطلق عليها اسم

ني يالد وظهر التعليم، سنة 4000من  أكثرباق للظهور أنذاك منذ المسيحي بحيث يعتقد أنه الس
متاحًا لأبناء رجال الدين وتابعيهم هذا التعليم  أصبحو  كل مدارس خاصة لبعض الفئاتش في

صور كان على شكلين رئيسيين الأول التعليم بالخبرة والتقليد ويمكننا القول أن التعليم في هذه الع
 ةلحاجولا يقوم على تنظيم معين أو تخطيط مسبق، والدافع،له اعامة الناس وهو المتاح ل

جال الدين وأبناء الحكام ويسمى تعليم رية كما ذكرنا، والثاني تعليم الصفوف وهم ورثة ر الأس
بعض الاحتياجات في الدين و  لمسؤوليات متعددةالخاصة ويستهدف إعداد بعض الأفراد 

  43.والسلطه
مون لسالم اهتم، أثناء الفترة الإسلاميةرب قبل الإسلام بل عرفت لم تعرف المدرسة عند الع     

التي انطلقت من المسجد والكتاتيب سرعان ما كثيرا بالعلم وأعطوه مكانة خاصة، فحركة التعليم 
                                                       

  .139، ص 1983، فاخر فياض، معالم التربية . دراسات في التربية العامة والتربية العربية، دار العلم للملايين -  43
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لمعرفة وشكل العلماء المسلمين في تلك الحقبة نواة لتأسيس أصبحت تعلم في مجالس للعلم وا
املة كت متيها الخلافات المتتالية حكامها انتهاءاً بإنشاء جامعاانت تشرف علالمدارس التي ك

طوطات ويمكن تسمية المدارس على بعض الكتب والمخأشبه الى مدن كبيرة للتعلم واقتناء 
أولى الخلفاء و  ة الإمام الحنفي وأبي حفص البخاريعلماء الدين في الفترة الهجرية كمدرس

مام لإنشاء المدارس وترجمة الكتب والمخطوطات، والاهتالراشدون العباسيون اهتماما كبيرا 
ويمكننا أن نتكلم عن المال ال الدين اهتماما كبيرا وكان ينفق عليها من بيت س ورجر المدب

ل المدرسة الحالي فالطبقة الأرستقراطية كانت المدرسة في الغرب بأنها لم توجد بمفهوم الحا
رسين حسب تخصصه ولا ننسى أستاذ الموسيقى ن يحضر المدتدرس أبنائها في القصور وكا

ا الطبقة الكادحة تعرفه تعرف بالحب للموسيقى والفنون والرقص بينم لوسطىارون لأن فترة الق
وكثرة المصاريف  ءين بسبب الغلايز اوالفقراء لا يستطيعون تدريس أبناءهم في مدارس البرجو 
التعليم متاحة  وأصبحن بعض المفاهيم وعرفت فترة النهضة والثورة الصناعية غيرت نوعا ما م

كثرة و  الأمور يما محتشمًا إلى أن إنفرجتوالقساوسة والعامة تعلبادة عر اللبعض البسطاء ودو 
نقطة تحول في تاريخ و  شرينالمدارس للتعلم، إلى أن أصبح التعليم للجميع في القرن الع

يا دون طبقات أخرى تغيرت هذه التي كانت حكرًا على طبقة علالإنسانية الحديثة فالمعرفة 
نهل من بحث والتقصي وتسارعت جميع الطبقات إلى العلم واللى العبير بعد الإنفتاح الك الأمور

يقول جون ديوي  إذلا بالعلم الأدب ولا فرق في ذلك بين الغني والفقير إو  العلوم والفنون الحرة
أصبحت أبسط الطرق لمعرفتها و  عفي هذا الشأن لقد أصبحت العلوم والفنون حرة مباحة للجمي

طبقة وائف أو خاص لطائفة من الطحتك محتكرة أو ملكًا تعد م ث لمومزاولتها من اليسر بحي
تبعيتها وحتى بعض و  المدارس تباعًا وأشكالهامن الطبقات فهي نظريا ملك مشاع وقد تطورت 

ا المدارس العامة وهي التي أهدافها وفي زماننا صارت المدرسة الخاصة استثماراً اقتصادياً أم
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المدارس  كالأشوفي زماننا تتعدد ، بع الدولة في أمور هياكلهاها تتنا فإتتولى الدولة الإنفاق عليه
  1العامة تعددًا مذهلاً.

  أهمية المدرسة في عملية التعلم-3
ل للعمل المدرسة كونها المصنع الذي يتم فيه تحويل المادة الخام إلى إنتاج قاب أهمية نتكم     

ئها بناءً سليمان حتى يتحول وبنا لالطففهي الوسط الاجتماعي الذي يتم فيه صقل شخصية 
معرفية و  إلى إطار ذي إمكانات وقدرات الاجتماعية الخبرةليل الفرد من مجرد طفل ق

  2.وأخلاقية
في المدرسة المؤسسة المتكاملة التي تقدم للتلميذ كل ما يحتاجه من علوم ومعارف هذه     

،والفلسفة ،وتعلم الطلاب طرق فنون ل،وا شتى مجالات العلم كعلوم الدين، والرياضيات ،والأدب
 وتعد المدرسة مرحلة لا يمكن الاستغناء عليها في مراحل نمو الطفل، حيحالتفكير العلمي الص

 .احل حياته فهي مرحلة لصقل المواهب وتهذيب النفس وتعلم الإرادة والأخلاقر مو 

يق إلى ة الضر الأسالاجتماعي الذي يتم فيه نقل الطفل من محيط  هي المحيطفالمدرسة 
 ع، كما أنها تؤدي إلى تدعيم الكثير من المعتقداتالانفتاح على الآخرين وعلى المجتمع الواس

ل في البيت، وتمكنه من تعلم طرق التفاعل التي تكونت للطفميدة الاتجاهات والقيم الحو
  3.هغير  محيط مدرسته وتدربه على ممارسة العلاقات الإنسانية معالإيجابي مع أقرانه و 

تُعلمه و  تهذيب النفس وانتظام التلميذ التلقين بل علىو  لا تقتصر المدرسة على التعليم    
ع ولا نخفي أهمية المدرسة تمثل التعليم النظامي في المجتم الأخلاق والحكمة ."وفي الحقيقة أن

من  ةجموعقات وتفجير القدرات الكامنة في الفرد فإستناداً إلى مهذا التعليم في بناء الطا

                                                       
 .34زنجي وآخرون، مصر، مكتبة النهضة المصرية، ص ن ديوي، التربية في العصر الحديث، تر: محمد حسين المخجو  -  1
 .116عامر مصباح، نفس المرجع السابق، ص  -  2
 .27، ص 1981محمد مصطفى وآخرون، علم النفس التربوي، جدة، دار الشروق،  -  3
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لتعليم النظامي من أعظم العوامل أهمية في نجد أن ا، لدراسات الأمبريقية التي أجريت حديثاً ا
على التعليم تسهم بصورة فعاله في إنتاج القوى  الإنفاقزيادة  نأو  والاجتماعي الاقتصاديالنمو 

  1.لإنفاق تستخلص من إنتاج الدولة"العاملة وعوائد هذا ا
مان بتلقين تقوم به الأسرة والمدرسة فكلا المؤسستين تقو  ما م بينغوتناوهناك انسجام      

الثقافي التاريخي المتوارث في الطفل القيام الاجتماعية ومبادئ الدين والأخلاق، ونقل الإرث 
لمجتمع الكبير فهي تقوم بعملية ن الأسرة واالمجتمع من جيل لجيل "المدرسة حلقة وصل بي

على البيت للطفل عملية فطام ثانية هي عملية الفطام الاجتماعي ل صحن يأي الأسرةالتربية بعد 
   2الأم.دي والأسرة وهي لا تقل خطراً في حياة الطفل من الفطام الأول من ث

 بمصداقية.عية والمعروف أولاً المؤسستان اللتان تقومان بعملية التنشية الاجتماوالمدرسة  الأسرة
تخصص والمدرسة هي تلقين زيادة ال لمبادئ الأولى للطفلية وابالتر الأسرة تُخَلِّق النشء وتلقن 

وبعث القادمة  الأجياله الى والحاجة إلى الكفاءة الاجتماعية والمحافظة على التراث الثقافي ونقل
حوال الاستغناء عن المدرسة فهي روح الجماعة، والصلاح في الفرد لا يمكن بأي حال من الأ

ن فهي نظام تربوي الذي يحقوج للمجتمع وسوق الشغل والول سرةالمؤسسة الوسيط بين الأ
شعورًا عميقًا  وتؤمن تربطهاو  من الثقافة التي تؤمن تواصل الأجيالالمجتمع باستمرار بجرعات 

لمدرسة لكي تكون العامل فكل مجتمع في هذا العالم يسهر على مؤسسة ا، بالانتماء والوحدة
المدرسة في  أهميةويمكننا حوصلة  الاجتماعي. صلاحلإي واللنجاح والتقدم والرق الأساسي

  :3قاط التاليةالن

                                                       
 .116ص بق، ع الساعامر مصباح، نفس المرج -  1
 .147، ص 1983مطبوعات الجامعية، رابح تركي، أصول التربية والتعليم، الجزائر، ديوان ال -  2
 .117- 116عامر مصباح، نفس المرجع السابق، ص  -  3
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ه الاجتماعية بذاته ووجودالمجتمع المحلي للطفل الذي يشعر في بيئته تمثل المدرسة   - 
إسمه وأمره بفعل داغوجي في القسم ومناداته بوشخصيته، من خلال شغله لمقعد بي
العقاب على سلوكه  ن الجزاء أووان مله لأواجبات منزلية ومحاسبته عليها، وتلقي

 . وتصرفاته

 لمدرسة هو المحيط الذي تنصهر فيه تفاعلات التلاميذ ونزاعاتهم الشخصيةمحيط ا - 
 ائصهم الفردية ودوافعهم النفسية وخلال هذا التفاعل والانصهار يتم تعديل سلوكصخو 

 .المدرسي تحصيللي واضبطه والارتقاء بمستوى التكيف والتوافق الاجتماعو  ميذالتلا

ي فعلم والمهارات الفنية بقدر ما يرتبط دورها لا يقتصر دور المدرسة على تلقين ال   - 
جهة التي يرتضيها المجتمع فهي المحيط الذي يتربى فيه توجيه النمو الاجتماعي الو 

 علهيج اجتماعياً بشكلوالآداب، والمحيط الذي يطبّع فيه  واعد السلوكالطفل ويتلقى فيه ق
 .في المجتمع عالاً ف

داة التي بواسطتها يتلقى الطفل التراث الفكري تظهر أهمية المدرسة في كونها الأ  - 
 تصار كبير للزمن وبشكل منسجم في أحداثه وقيمه وأخلاقهوالثقافي في المجتمع في اخ

 . وأبعادها الحضارية

وتشرح  والقومية فكريةلها اوتوجهاتالدولة  إيديولوجيةنبر الذي تبسط فيه هي الم المدرسة  - 
 .المجتمع من تشريفها وتبنيها والدفاع عنهاوتفسير أهميتها في تتمكن أجيال 

مع ويوجهها حسب المنظم الذي يفجر طاقات المجتالمدرسة هي المحيط الاجتماعي  - 
 .احتياجات المجتمع واهتماماته

  :اسية للمدرسةف الأسالوظائ-4
أيديولوجية و  مية واجتماعيةرية وتربوية وتعلية إدافوظي مهام وظائف المدرسة منتعدد     
فيا في تعليمية وثقاالتوعوية والو  لكن الذي يهمنا هو الوظيفية التربوية، حتى ثقافيةو  شاديةوإر 
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في إطار اتصور في تكوين النشاط وظائف المدرسة حيث تنصب دور المؤسسة المدرسية 
" على تغير الذي عرفته جميع القطاعات ، واليتماعالاجتماعي العام مع مراعاة التغير الاج

ثر في أن تساير العصر الذي تعيش فيه وتعدل وظيفتها وتوسيع مجالها فعليها أن تؤ المدرسة 
  1وطنهم ."همين مشاكل المجتمع بتعليم أفراده والنهوض بهم لتُخَرِّج أفراداً عاملين متفا

  : ومن أهم وظائف المدرسة اليوم نذكر
  :ليميةعتة الالوظيف .1
ف لم، فالطفل يكون كالصفحة البيضاء لا يعر الوظيفة الأولى للمدرسة هي التعليم والتع    

ن هم الديإكسابهم وتلقينو  الكتابة والحروف والحسابمدرسة بتلقينه فتقوم الالكتابة ولا القراءة 
ذ يلتلمبدأ ايثم  مستواه التعليميو  عبر برامج مبسطة على حساب سن الطفل والأدبيات العامة،

خ تاري ه واكتسابه لتكنولوجيات وثقافات أخرى ومعرفةفي التدرج عبر سنوات تعليمية وتزيد معارف
سة ثم يتوسع إلى تعلم تاريخ الحضارات والشعوب الأخرى طبعاً فكل مؤسالبلد الذي ينمو فيه 

ق لمرافافي  استيعاب عدد التلاميذ وكثرتهم على حسب المناطق أو نقصصعوبات في  تتلقى
وتسعى المدرسة خلال كل مرحلة تعليمية داخل كل مؤسسة حسب إمكانية كل بلدية أو منطقة 

دة العقيبولوجيا، وثقافية ترتبط ية استراتيجية، منهجية، تكنإكساب التلميذ كفايات تواصلو  تحقيق
عله جكل يشيذ بفة حقوق الإنسان، والمدرسة تهدف بشكل عام تعليم التلمبثقاوبالهوية الحضارية 

  .رمندمجاً في الحياة العامة ومنفتحًا على الاخ
  :الوظيفة التربوية .2
دين والأسرة، هذه الأخيرة تحمل على عاتقها على الوالكما نعلم أن التربية وظيفة مقتصرة      

هوياتية. لكن المدرسة و  الخلق، يكتسبون قيم إنسانيةقين الأبناء أهم أساسيات التربية وحسن تل
التي تنتهجها المدرسة  ى نطاق أوسع بفضل الفلسفة التربويةملة للأسرة علسة مكسي مؤ فه

                                                       
 44، ص 2004أحمد خليل الفرعان، الطفولة المبكرة، خصائصها مشاكلها، حلولها، عمان، دار الأسرة للنشر والتوزيع،  -  1
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حسن إن صلحت هذه المؤسسة،فصلاح كمؤسسة عمومية يمكن للمجتمع التطور والسير نحو الأ
   .يحأي مجتمع من صلاح هذه المؤسسة والعكس صح

تي تقوم به هذه ين القالتلو  ات الحياتية للمستقبل من خلال الجانب التربويالتوجهوتبني 
من ية، دينية، موطنه ما تحمل على عاتقها إنماء مجموعة المدرسة، توجهات ديمقراطية، سياس

ة في التلميذ كاحترام حقوق الآخرين، وأداء الواجبات بأمانة والتعاطف مع الصفات الاجتماعي
غير ويغرس في الأدب عي وياجتمكرم " الاهتمام التوجيه التربوي بما يُقَوّم سلوكه الاالآخرين وال

  1.والأخلاق الفاضلة"
تقدم امت المدرسة بي عملية التربية الصح صحيحة نظام المجتمع عن أنثى جيم وما فإذا ق

 خلاقبية والأعاتقها التر المجتمعات الآسيوية كالمجتمع الياباني فالمؤسسة المدرسية تحمل على 
 عاتقها تنظيف القسم والمدرسة وعدمى مل علحيذ يفي السنوات الأولى وتهذيب النفس فالتلم

 خ على الأرض لانه عامل النظافة عندهم يلقب "مهندس النظافة"، هناك احترامرمي الأوسا
تعد ة و إلى المدرس كبير لكل فئات المجتمع، فالتحية عندهم الإنحناء يبدأ بتعلمها من الأسرة

  معنده يوتؤدمعيار تربية وأخلاق بعيداً عن أخلاقيات الدين 
  :الوظيفة التنموية .3
لى مهارات وصقل المواهب وتدربه على الصبر والثبات في تحقيق تدرب المدرسة التلميذ ع    

عنصر ومورد بشري يهيأ ويدرب لكي يكون عنصرًا صالح مستقبلا وتنمى  تلميذ، فالالأهداف
جاد أصدقاء في إي نجاحذ الإجتماعية وكفاءته في نسج العلاقات الإجتماعية والشخصية التلمي

وتقوم المدرسة و يليق بالمدرسة وبمكانة التلميذ " والتعامل مع المحيط الاجتماعي على نح

                                                       
 .258، ص 9841زهران، علم النفس الاجتماعي، القاهرة، عالم الكتب،  عبد السلام حامد -  1
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يأمنه من البطالة و  المهارات المهنية والتقنية تدريبا يرفع من كفاءة التلميذبتدريب التلاميذ على 
  1.إكسابهم المعارف المهنية"و  خلال التدريب الميداني وذلك من

                                                       
 .101، ص 1985سلطان محمود السيد، مقدمة في التربية، الجزائر، ديوان المطبوعات الاجتماعية،  -  1
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  :ة الثقافيةظيفو ال .4
لكي . النشألأنها توفر كل الظروف والوسائل لتربية  تعد المدرسة مؤسسة تربوية بامتياز    

وكذا للمدرسة دور ثقافي كبير فهي تقوم على " . ماعيين في المجتمعواجتيكونوا فاعلين 
المتعاقبة جيال ي للأالمجتمع وقيمه وتقاليده عبر عملية نقل التراث الثقاف المحافظة على ثقافة

 زمنيا بما يمكّن التلميذ من أخذ صورة كلية ثراتر هذا الوتنقيحه من الشوائب العالقة به واختصا
الطفل بشكل عبها في ذاته، وتطوير المفاهيم الثقافية في عقلية المجتمع ويستو  عامة على ثقافةو 

فق بين الوظيفة التربوية اك تو هنا 1.تتوافق مع متطلباته ومعطياته" و  تخدم المجتمع يجعلها
امل والوفاق داخل هذا الصرح لإعلاء قيم التسامح والقيم والثقافية في خلق جو من التك

يدة اس والابتعاد عن ألوان التهميش وتاخذ وظيفة المدرسة الثقافية أهمية متزاالمشتركة بين الن
عية القائمة في إطار الفر  تقافالما زادت حدة التناقضات الثقافية والاجتماعية بين الثوملحة ك

العرفية، والجغرافيا، وهي تناقضات التي يمكن أن تشكل و  الاجتماعيةالتناقضات المجتمع الواحد 
 الثقافي وتجاره الاقتصاديومدى تواصله و  بح يعيق تحقيق وحدة المجتمع السياسية،عامل ك

وروبا في مرحلة في أ ةقوميهمية هذه المسألة في مرحلة نشوء وتكوين الأسواق الت أتجلو 
  .2التي اقتضت وجود ثقافة واحدة لمجتمع اقتصادي واحدة اتالثورات البرجوازية وهي الثور 

لية السوسيولوجيا المدرسية على نتيجة هامة وهي ان فاع ثون اليوم في مجالويكاد يجمع الباح
بير بمستوى حد ك إلى .رسي ومدى قدرته على تحقيق غاياته التربوية أمر مرهونالنظام المد

ي في نب النظام المدرسي وتتجلى فعالية النظام المدرسودرجة التفاعل التربوي القائم بين جوا
  : جرائية أبرزهاعدد من المؤشرات الإ

                                                       
 .126عامر مصباح، نفس المرجع السابق، ص  -  1
 .36، ص 1996الجبل، دار يروت، طارق السيد، علم الاجتماع التربوي، ب -  2



 المدرسة الجزائرية ب؈ن الأمس واليوم    : الثانيالفصل 

43 

  . ىلأخر النظام دارة وجوانب االتلاميذ والإو  القائمة بين المعلمينو  درجة الديمقراطية المتاحة ⁃
 . مكوناتهو  ب النظام المدرسيقق بين جواني يتحذم المدى التوافق والانسجا ⁃

لنظام بين المرونة التي تتصف بها العلاقة التربوية القائمة سواء كان ذلك في داخل امدى  ⁃
فصلاح المجتمع  1للتلاميذ. المعلمين والإداريين والطلاب، أوبين المدرسة والوسط الاجتماعي

المدرسة بالمجتمع علاقة تكاملية، او لاقة عرة فينطلق من إصلاح المؤسسة المدرسة والأس
وتحرك  تخلق ثروة بشرية مسالمه مثقفة تقدمو  في المدرسة تصنع عقولاقة إقتصادية بعلا نشبهها

عاون بين ه الكتلة البشرية التي أنتجت هذه المدرسة إذا التهذا المجتمع الذي يسير بهات
ضل بالعمل الجاد والصحيح في تربية للأف رتغييالمؤسستين في إطار بناء وتطور وتقدم لصنع ال

هد الطريق المجتمعين قوي ومتقدم ومتحضر( يمكن الاستفادة من ما تحدث عنه هذا النشأ نم
  ).بيار بورديو في هذا الشان

  
  :الوظيفة الدينية .5

وبيان ، وتصحيح مفاهيم الدين، ديني في نفوس تلاميذالمدرسة مسؤولة عن تنمية الوازع ال"
  2".لمباحى وشعائره التعبدية وترتيب درجاته من الفرض إلى الكبر اصده مقا

الوازع الديني تبعث على روح الدينية، فهي و  المدرسة تعد موجه ومنمي لشخصية التلميذ النفسية
تمع مسلمًا والعكس إذا ة إذا كان المجالسيرة المحمديو  من خلال دراسته السور والآيات القرآنية

راية الدين وبعث  لميذ للنصرانية ،فالمدرسة تحمل على عاتقها إعلاءه التجي تو كان نصرانيًا فه
الطفل الحلال وتعليم هذا ، ن مستقبلاتعاليمه عند التلميذ الصغير والمراهق، لتترسخ ويكون ولا

مجتمع كلاهما يعلمان قيم  تتنافر مع تجانس ال، فإن تعاليم الدين لاوالخطأوالحرام، والصحيح 

                                                       
 .25، ص2003جتماع المدرسي، بنيوية الظاهرة ووظيفتها الاجتماعية، علي أسعد وطفة، علي جاسم الشهاب، علم الإ -  1
 .126عامرمصباح، نفس المرجع السابق، ص  -  2
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من القضايا الخاصة الاجتماعي والمحبة ونشر الوعي الديني في الكثير ماسك توال التسامح
  .بالمجتمع

  
  :الوظيفة الاجتماعية .6
ياة التلميذ، وذلك من خلال كونها نقطة الالتقاء لعدد تماعية عامة في حللمدرسة وظيفة اج    

ب إتجهات كتسالإميذ قات الاجتماعية المتداخلة وإتاحة فرص عديدة أمام التلكبير من العلا
واعية وهي محيط التفاعل الاجتماعي والقنوات التي  اجتماعية إيجابية وبناء ثقافة اجتماعية

  .1جتماعييجري فيها التأثير الا
ثقافة  المدرسة مؤسسة اجتماعية بامتياز فهي تحرص على جعل التلميذ اجتماعي ذو    

حيط" فالمدرسة صورة مكبرة لبيت والم ةلأسر جمعية واجتماعية بكل ما يحيط به في المجتمع وا
، يجد فيها الطفل كثيراً من الأخوة والأخوات فوظيفتها لا تقتصر على مصغره عن المجتمع

، 2فيهالذي يعيش  المجتمعم النشء القراءة والكتابه والحساب ولكن إعداد الفرد لما يتطلبه تعلي
عنصر سوي وصالح وخدوم لمجتمعه لميذ تل الوهذا ما يؤكد أن المدرسة ذلك الكل والشامل لجع

نسج و  عليمية وبيداغوجية منتظمة فهي تنمي شخصية التلميذ الاجتماعيةعبر وظائف تووطنه 
ة والنجاح في التعامل مع الأخر ومع المحيط الاجتماعي، اما جون ديوي في ت اجتماعيعلاقا
  3ية:التال نقاطبه المدرسة والمجتمع فقد حدد أهم وظائف المدرسة في الكتا
  .د انماؤهاتبسيط وترتيب عناصر ميول الطفل الذي يرا ⁃
  .تطهير المتعلم من العادات الاجتماعية المذمومة وتهذيبها ⁃

                                                       
 .127عامر مصباح، نفس المرجع، ص  -  1
 .26، ص 1993رة، عربي، القاهر الر الفكمحمد عطية الأبراشي، روح التربية والتعليم، دا 2
 .53، 53أحمد حسن الرحيم، مرجع سابق الذكر، ص  جون ديوي، المدرسة والمجتمع، تر، -  3
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 .تفآلف وتكاتحقيق الإنفتاح المتوازن للناشئين كي يعيش في بيئة مصغره فيها مشاركة وت ⁃

لإيجاد المواطن الديمقراطي  تسعى ةراطيفي المدرسة عند التربوي جون ديوي هي بيئة ديمق ⁃
ا للفرد ليساهم في بناء المجتمع مع مراعاة الفروق الفردية في التدريس عملية دائم والتربية

  .1ضع المنهج الدراسيوو 
  

  :الوظيفة الاقتصادية والسياسية .7
  :طفي بعض النقايمكن تحديد هذه الوظيفتين     
  .ونة لمستلزمات الشغل غداً المك ةبشريتسعى المدرسة إلى تلبية القدرات ال ⁃
  .اراتسعى إلى تلبية احتياجات التكنولوجيا الحديثة من فنيين وخبراء وإطما تزال المدرسة ت ⁃
صاد قتتعد المدرسة كما ذكرنا سابقا المكونة للرأس المال البشري مثله ما نوه به عالم الا ⁃

ال ياً بإحدى الآلات المتطورة في مجملون عالمكو  هي شبه الرجل المؤهلآدم سميث  الإنجليزي
  .ارالإنتاج والاستثم

ل يذ حو اسية، تكوين التلمالمدرسة وسيلة النظام السياسي ويعول عليها في عملية التنشئه السي ⁃
  .لاء للوطن والانتماء القويالسلطة ،الحقوق، والواجبات، المواطنة، الوحدة، والو  مفاهيم

  .نواع الهدم والتمردفساد وجميع اهر الاب مظتنشئة التلميذ على تجن ⁃
  .إتقانه وقدسيته ويرسخ عند التلميذو  العملتنمية قيمة  ⁃
  .تنمية العادات السلوكية السليمةو  التلاميذ تحسين الكفاءة المهنية لدى ⁃

                                                       
  812عامر مصباح، نفس المرجع، ص  -  1



 المدرسة الجزائرية ب؈ن الأمس واليوم    : الثانيالفصل 

46 

 

  :الأدوار التربوية للمدرسة-5
 بحيث يوجد مكونين، عمجتمدرسة مؤسسة اجتماعية تعكس النظام التربوي العام للالمأن     

مية داخل المؤسسة من أعلى هرم إلى القاعدة ومن هنا مسيرين للعملية التربوية والتعليو 
  :ها في المدرسة كما يليسنوضح الأدوار وتوزيع

  :المعلم المدرس، الاستاذ )1
نا لما قملية التعليمية، أنه كعليمية أو هو حجر الأساس في العيعتبر المعلم محور العملية الت   
لتعلم ومن هنا وجب أن نعرف أن التعليم س مجرد مدرس انه مدير للعملية التعليمية ومسير للي

أعد لها علمياً تخصصاً ومهنياً سليمًا ،شأنه في ذلك شأن مهنة لا ينبغي أن يمارسها إلى من 
  1ة والمحاماة .لطب والهندسالمهن الأخرى كا

د وإعطاء النموذج ر الأهم في تكوين الفر الدو  بيلع إن المعلم أو المدرس والشخص الذي    
  2.لشخصيةالصحيح ا

 لتلميذاالأسرة لانه يعلم  يعدان بمثابة البديلين عن الوالدين في مؤسسةفالمدرس والمدرسة 
باشر فه أوتوتره، فهو يؤثر بشكل مليه مشاعره وحتى عواطكل الأساسيات الأولى للتعلم وينقل إ

  .صر مهم في عملية التنشئه الاجتماعيةلم عنعفالمعلى سلوكيات الطفل، 
ة هار ينقل المعرفة ويدرس من المنهج المسطر من الوزارة للتلميذ وهنا تدخل الم المعلم    

لى عوالقدرة حسن الربط، والكفاءة عند المدرس من خلال القدرة على تحليل العلاقات المجردة و 
 ربويةمعلوماتية تمكنه من أداء مهمته التو  يةو ة لغإيصال المعلومة مبسطة للتلميذ، ويملك قدر 

  .بنجاح

                                                       
 .32، ص 2000احمد إسماعيل حجي، إدارة بيئة التعليم والتعلم، القاهرة، دار الفكر العربي،  -  1
 .143السابق، ص  مرجعنفس العامر مصباح،  -  2
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عن طريق تقبل القدرة على فهم التلاميذ وحاجاتهم ودوافعهم الاجتماعية والنفسية وذلك  "
لفروق الفردية، وتحليل رهم وإدراك االتلاميذ تقبلا عاطفياً واجتماعياً ،وإحترامهم ،وحسن تقدي

  1.إلى حسن فهم سلوك التلميذ وتصرفاتهم" يؤدي لبشك معطيات التلاميذ تحليلا علمياً 
هذا  المدرس في هيئة التدريس يكون منضبط ومنتظم في الأوقات والواجبات، وكذلك هذا    

عليهم باء لأبناء زوج أو زوجة لديه حقوق وواجبات نحو أسرهم وآالمدرس او المدرِّسَة 
مستوى و  مية لتحسين مستواهلتعلياية و مسؤوليات فهو مطالب بالألمام يكل الأمور الحيات

أثر تأثيراً كبيرا بسلوك مدرسه، فالخصائص النفسية الاجتماعية لها دور المتمدرس. فالتلميذ يت
دونه المدرسة يقلير في التأثير على سلوك التلاميذ "فالمدرس وهو نموذج سلوكي التلاميذ في كب

ون معلمهم كزميل لهم وهو ما يلاحظ لذينفي تعاملهم مع بعضهم البعض بحيث يميل التلاميذ ا
منهم معلمهم  اما الأطفال الذين يسخرن، يذ او الطفل بالأسلوب نفسهيشجعه لمعاملة التلم

تحصيل كما يتوقع تحسن مستوى . يتبعو الطريقة نفسها مع الاقرانرهم فهم أميل لان ويحتق
انت اتجاهات مدرسيهم إذا ك اتهمنفسيه إيجابية نحو ذو لاميذ في المدرسة وبناء اتجاهات الت

ملزم أن يعطي انطباع جيد للأطفال الذين يدرسهم لانه قدوة  الاستاذ يكون. 2نحوهم حسنة
  .ومنارة مستنفع وبيعه ولو تجاه سوي لبنى نشأ صالح متسامح، يقتدي بها 

  :دور التلميذ )2
ية والتعليمية. تكوينلرة االمدرسة بدون عنصر التلميذ فهو مهم جدًا في الدو وجود يمكن  لا    

  3.يتعلم صنعة أو حرفة "التلميذ "هو الطالب للعلم. الذي 

                                                       
 .146عامر مصباح، نفس المرجع السابق، ص  -  1
 .79، ص 2002حسين عبد الحميد رشوان، التربية والمجتمع، مصر، المكتب العربي الحديث،  -  2
 .190، ص 1981مالك سليمان مجول، علم النفس الطفولة والمراهقة، دمشق، مطابع مؤسسة الوحدة،  -  3
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إلى المرحلة  والإعداديرحلة الابتدائي والتلميذ هو المتمدرس الذي يزاول دراسته من م   
دور التلميذ في المدرسة هو التعلم "إلى و  ربويةهو عنصر مهم جداً في المنظومة التو  الثانوية،
يتعلم التلميذ أيضا الاخلاق بة والحساب، ف والعلوم الأساسية كالقراءة والكتالمعار اعلم جانب ت
مة التربوية لاقيا ويكون عنصر منضبط في المنظو على التلميذ أن يتعلم ويتهذب أخ 1"والتهذيب

أن و  تلميذ في نظامنا التعليمي هي ودون شك أن يستمعيحترم المسؤولين في المدرسة فوظيفة ال
  .2أن يخضع فحسبو  علميت

هدف فلملقم يستمعون لكلامه وشرحه ويكون متجاوبين معه فالتلاميذ يكونون تحت إمرة الاستاذ ا
  .التهديب وطاعه الاستاذ وكل العاملين بالمدرسةو  لتلميذ المعرفةالمدرسة هو تلقين ا

  : دور المدير )3
ي لمدرسة وهو إدار افي  ملينأعلى هرم في المؤسسة التربوية له تأثير على كل العاو وه    

 اغوجيه تسهل سير الدروس والعمل الإداري بأي مؤسسة كانتبيدوأستاذ يقوم بمهام تسيرية و 
ات تربوي في مؤسسة يؤثر في كافة العاملين ويلهب فيهم المشاركة والكفاء "إن المدير كقائد

ة قابلمأمولة الات الحلنجالية في تحقيق الأهداف التربوية المنشودة ويجني معهم اتحمل المسؤو و 
تكمن و قمة بناء الدور في المدرسة باعتباره رئيسا للمدرسة  للتحقيق ويتربع مدير المدرسة على

  :يلي واجباته في ما
  .الادارة العامة للمؤسسة-
  .الأشراف على برامجها التعليمية- 
  لاميذ والمدرسينيعنى بأمر الت-

                                                       
 .198، ص 1992، 7، دار العلم للملايين، طرائد، لبنانم الد، معججيران مسعو  -  1

2  - Rebert Dothess, la cris de l’education et ses remédes dela chaus et nirtlé, Duisse, p.27. 
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 يمية في المجتمعالإدارة والمديريات التعلة مع يلرسميتولى مهام تنسيق علاقات المدرسة ا-

  1.ة جسور من علاقات التعاون غير الرسمية مع أولياء أمور الطلبةإقام-
العام الدراسي وتحقيق أهداف تربوية  إنجاحلى المدير المسير للمؤسسة تب عوتتر     

م، لتعلامساعدة في ئل الاالوسيات و ن تهيئة البيئة المناسبة للدراسة وتوفير الإمكانبيداغوجيه م
المسطرة من الوزارة على أحسن وجه والمشاركة في بعض متابعة سير الدروس والبرنامج 

 حتى المعلمين بإيجابية لأداء هذه الرسالة النبيلة على أكمل وجه،الخدمات الإرشادية، و 
داء أتوى حتى أنه يؤثر على مس، داً في المنظومة التربوية وحساسلمدير مهم جفمنصب ا

  . إنتاجهم العلمي والمعرفيو  لتلاميذا
  

  :الجزائرية بالأمسالمدرسة -6
 : لا ان بوادرها المؤسساتية بدأت معالمدرسة الجزائرية عريقة عراقة تاريخها الممتد إ     

ائر المدارس الابتدائية حتى كان لا يخلو منها كثرت في الجز اولا المدرسة في العهد العثماني: 
شرة حتى بين أهل البادية المدن ولا قرية من القرى الريف بل أنها كانت منتء في الأحيي من اح

الجزائر خلال العهد العثماني ينبهرون من كثرة  والجبال النائية ،وهذا ما جعله جميع الذين زارو
بعضهم العشرات من ونظرت الأمية بين السكان، وقد عد ار التعليم المدارس بها وإنتاج وانتش

  2.بالإضافة إلى المساجد وزوايا والرباطاتس لمدار اهذه 
رة المدارس وكانت تلمسان عاصمة الدولة الزيانية قبل مجيء العثمانيين وقد اشتهرت بوف" 

ئية كان بها على إلى المدارس الابتدا فبالإضافةوالعلماء رغم تدهورها السياسي كما عرفنا، 
  3.ل خمس مدارس ثانوية وعالية" الاق

                                                       
  .718، ص 1997علي شتا، فادية عمر الجلولاني، علم الاجتماع التربوي، الغسمكندرية، مكتبة ومطبعو الاشعاع الفنية،  -  1
 .274، ص 1998، 1ي، جسعد االله، تاريخ الجزائر الثقافي، دار الغرب الإسلام أبو قاسم -  2
 .274نفس المرجع، ص  -  3
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لابتدائية كثيرة على العهد قسنطينة أقل عناية بالمدارس، فقد كانت مدارسها ا تكن مول "
طور إنشاء المدارس لا تؤكده لنا الحفصي، وظللت كذلك في العهد العثماني ورغم ت

)المؤلف في القرن الحادي عشر يدرك  شور الهداياالإحصاءات فإن الذي يدرس كتاباً مثل( من
رس الابتدائية وإن المواطنين وبعض البايات كانوا يؤسسون المدا سيئة نم تكأن حالة المدارس ل

ان في قسطنطينة على عهده وقد ثبت من السجل الذي أمر به صالح باي انه ك… والثانوية
  1.وفمدرستان ثانويتان وهما سيدي بوقصة وسيدي ابن خل

لأبو قاسم سعد االله قافي ثر الاستظهار هذه المعلومات من كتاب تاريخ الجزائل من خلاإذاً  
العهد العثماني مزدهر وموجود بقوة، والناس كانت تدرِّس أبنائها،  يظهر لنا جليا أن التعليم في

كس لقد سعى على العئر في العهد العثماني لم تعرف تهديماً للبنى العلمية والثقافية فالجزا
التواجد ، اطياف المجتمعجميع  بين العثمانيين لنشر تعاليم الدين والعلم والتعايش السلمي

لكن لم يؤسس جامعة مثل جامع الأزهر أو لمساجد والزوايا والكتاتيب العثماني ساهم في بناء ا
يها عظم علماء أالجزائر من جامعة أو معهد التعليم العالي قد جعل مونة ،" اذ جعل حرمان الزيت

وز قيادة سياسية ب الجزائري وبر الترا وحدةلكن من الإنصاف قول إن  2يتكونون خارج بلادهم ".
تدعمت في العهد العثماني وتحرير نظامه من طرف الدايات وكان الحكم  متمركزة بالجزائر

ه على ذلك ان أو تهديمي مثل ما فعلا المستعمر الفرنسي وخير دليلب لم يكن تسلطياً او إنتدا
م)، ثلاث 13رن الثالث عشر (ل الققاو اكان في مدينة الجزائر في وقت في وقت السيد باناتتي 

لكن . 3المدرسة بين ابتدائية وغيرها" 100ول الفرنسيين كان بها حوالي عامة، وعند دخمدارس 
د حتى تغيير الجوامع والمساجو  ستعمر الفرنسي أغلق جميع المدارس والكتاتيب بلدخول الم مع

                                                       
 .275نفس الرمجع، ص  -  1
 .18، ص 1998، 2أبو قاسم سعد االله، تاريخ الجزائر الثقافي، دار الغرب الإسلامي، ج -  2
 .276، ص 1نفس المرجع، ج -  3
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وكانت أقل وحدة للتعليم الإبتدائي ي، " مسلاسر اللغة العربية والدين الإإلى كاتدرائية وكنائس لك
يطلق عليه ولا سيما في ع كتاتيب) او المكتب كما يسمى أحيانا وكان هي الكتاب (جم

ما هو بدون شك محرف من تصغير كلمة مسجد، ذلك أن الكتاب مة، اسم "مسيد"العاص
  1.ل الأطفتعليم مبادئ القرآن والكتابة لو  لتحفيظ القرآن الكريملمخصص عادة ا

 ياتلي عن التلاميذ المتمدرسين بالابتدائمفهوم كلمة مسيد هو مفهوم متداول إلى يومنا الحا
ن اسم مجاهد أو علامة منيا ؟نقرا في المسيد المسمى على الإعدادي مثلا نقول: ( وين تقر و 

 .ر لكلمة مسجد سابقا لكن تشار للمدرسةجاي جاي من المسيد) وهو تصغي

بعد ذلك " مثل مسيد إلى يومنا هذا، وتعد من الدارجة الجزائرية  انيةالعثم لفاتوبقية من المخ
هذه وفي  2ومسيد جامع السيدة."، ومسيد ابن السلطان، مسيد كوشة بولعيد، و كوشة الوقيد

لمجتمع وفئات المجتمع العثماني وافقت على الكتاتيب تدرس القرآن وتعاليمه واللغة لكل طبقات ا
المدارس في بعض وكان يعد مهمة علمية وخيرية على الرغم من أن س لمدار اشاء التعليم وإن

الابتدائي تخضع أيضا لرغبة الأحيان تابعة لمذهب أو زاوية معينة كانت مؤسسة التعليم 
وبعضها كان بية الأطفال المسلمين القرآن وتر  الواقفين، ذلك أن بعض بعضها كان عاماً لتعليم

  3.ينة "عة معاو جمخاصاً بخدمة مذهب أ
وية والأساس التي تقوم عليها المدرسة في العهد المنظومة التربو  لكن نحن يهمنا التدريس
ى الثانوي، تطرق أبو القاسم سعد االله في كتابه تاريخ الجزائر الثقافي العثماني من الابتدائي إل

الثانوي  تعليملسة اوقد عرف أبو راس الناصري المدرسة التي نحن بصددها مدر ذا الجزء "،له
تعلمه " فمن الواضح من كلامه أنها و  علم أي تعليمهوالعالي بأنها هي التي" تبنى لدراسة ال

                                                       
 .277- 276ص  ،1ج لمرجع،نفس ا -  1
 .277نفس المرجع، ص  -  2
 .،278نفس للمرجع، ص  -  3
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أي " او المدرسة المسجد بل هي المدرسة المتخصصة للتعليم وحده ليست المدرسة الزاوية 
رة الفت ياً فتوى الثانوي والعالي يعني نستدل من ذلك أنه كان تعليمدراسة العلم " في المس

  .العثمانية وكانت مدارس منارة للعلم والمعرفة
  :المدرسة في عهد الاستعمار الفرنسي-1- 6

الثقافية والدينية لم يترك أي أمر إلا و  لكل البنى الاجتماعية جاء المستعمر الفرنسي مقدما    
أعادة  ة فقديزائر الأساسية، ولم تسلم من تخريباته المدرسة الجو  الأولى وخرب فيه وطمس معالمه
هدم المساجد وزوايا بالعاصمة وقسنطينة وبجاية "  سياساته الهدامةو  هيكلتها على حسب ثقافته

والقضاء على البناءات الدينية من أجل التوسع والدفاع عن  الأوروبي وذلك للتوزيع العمراني
لمساجد حولها ع امِّ تُجَ ر الفرنسي هدم منارات العلم والمعرفة والدين حيث ستعمالم 1المدينة " 

لكي يكسر شوكت المتعلمين والعلماء حتى انه حولها  نأعداد كبيرة من طالبي العلم والدي
إذا هدم منارة العلم والدين فإنه د وكنائس كان مُخطِطًا لكل أمر بدقة، لإسطبلات الخيول ومراق

ساسية ات الأملمقو كل افعلمت فرنسا بكل جهد للقضاء على  والأمةل الشعب بذلك شتت شم
عليمية من كتاتيب ومدارس وثانوية لأنها كانت نشطة كزت على المراكز التالجزائرية فر للدولة 

لعلم وحاربت رجال الدين والطلبة، بكل قواها نظراً للمكانة التي كانوا في استقطاب كل طالبي ا
ع ضد ملمجتنتيجة نشاطهم التوعوي والعمل على تعبئة او  المجتمع " ضرون بها فييح

  2.نهم كانوا يقومون بنشاط سياسي وثقافي " اعتبرتهم فرنسا أعدائها الحقيقيين، لأ، الاستعمار
 600لميذ في التعليم الابتدائي ومن ت 300تلميذ إلى  1500من  بذلك تضاءل عدد التلاميذ   

خطر ثابة ملك بلكن المستوطنون الأروبيون إعتبرو ذ… التعليم الثانوي تلاميذ في 10تلميذ إلى 

                                                       
 .10، ص 5فس المرجع السابق، جن 1
صالح فركوس، تاريخ الجزائر ما قبل التاريخ إلى غاية الإستقلال (المراحل الكبري)، الجزائر، دار العلوم للنشر والتوزيع،  -  2

 .383، ص 2005
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التعليم في الجزائر يعني أن أبناء الجزائر عليهم وعلى مستقبلهم في الجزائر لان انتشار 
قرر أعضاء مجلس  1902للعرب" وذلك خطير لذلك في عام  سيتكلمون بصوت واحد "الجزائر

 % ورفع نسبة الميزانية15دارس التابعة للمسلمين بقيمة ميزانية المالوفد المالي تخفيض 
لأموال للمدارس الجزائرية لأوروبية حيث قال رئيس المجلس أننا نرفض تخصيص اارس ادللم

دنائة المستعمر وبهذا يظهر مدى ، 1وخطيرة "لأن بناء المدارس للمسلمين تعتبر عملية مكلفة 
قف فهو يخاف أن تكون هناك فئة تطالب بحقوقها الذي هدم مؤسسة مهمة لخلق نشأ متعلم ومث

لمساواة مع الفرنسيين لهذا يعني ان يطالبوا بحقوقهم السياسية، والإدماج ،والمهم عن تغدًا " لأ
مواصلة التعليم العالي لكنهم أغلقو  ديميات نجح المستوطنون في إقامة مدارس لابنائهم وأكا

  2الباب في وجه أبناء الجزائر "
المسلمين، على  علماءلية اة المدارس القرآنية نشطة بفضل الجمعيات وخاصة جمعبقي لكن    

السياسة ي من المستعمر على الرغم من تراجعها " انها هالرغم من المضايقات التي لا تنت
الفرنسي التي عرف بها منذ قدومه للجزائر مهدماً ومكسر لكل ما هو العنصرية للمستعمر 

 6500على تشمل  1944وأوضحت الإحصائيات الرسمية أن الجزائر سنة ثقافة ودين أصالة و 
تلميذ  108.000لاستقبال  1000حوالي سم مدرسي في الابتدائي، اما نصيب المسلمين منها ق

التعليم الابتدائي يقتصر على تعليم الكتابة القراءة ن وكا، مدرس للقسم الواحد 108اي بمعدل 
لاميذ د التدإن عأما التعليم الثانوي أو التعليم من الدرجة الثانية ف وبعض السور القرآنية الصغيرة

% من مجموع المسجلين في الثانويات 11و %6يمكن سوى لم يكن . 1951الجزائريين سنة 

                                                       
 .387 – 386نفس المرجع، ص ص  -  1
 .179دار نشر، ص  ، بدون1962لترايخ السياسي للجزائر، من بداية ولغاية  عامر بوحوش، -  2
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الناس علما أن  35,000من جملة  6260لثانويين حوالي بلغ عدد التلاميذ ا 1954وفي سنة 
  1.ك الوقت اقل من عشر العدد الإجمالي للسكان"عدد السكان الأوروبيين كان في ذل

ستها في حق الشعب ات تعسفية جائرة التي عمدت فرنسا على إصدارها ممار راءجإ هاكل    
لجهل لغتهم ودينهم وإبقائهم حبيسي االجزائري بهدف عرقلة التعليم ومنع الجزائريين من تعلم 

  .والأمية
 

  :المدرسة الجزائرية بعد الاستقلال - 7
أن في حديثه للشعب " بوضرساية  ةبوعز  الأستاذ رأسهم، وعلى اجمع المختصون في التاريخ   

هوية ألأمة وثقافتها حيث  مراحل بهدف تحسين التعليم الذي يعتبر بأربعرة المنظومة التربوية م
مام الفعلي ن بلة باستعادة اللغة العربية لإعتبارها الوطني وبدأ الاهتعرفت مرحلة الرئيس أحمد ب

زائر كمرحلة تمدرس أولى مابين سنتي ء الجالأبنبالمنظومة التربوية، وكذا افتتاح المدارس 
ية البدء بالتعريب المرحلي بداوتقرر ، أين شرع على التدريس باللغة العربية 1964و 1963

  2.عربية حجم ساعي كبير في تدريس كل المواد بها بالسنة الأولى إبتدائي وأعطي لل
نة الثانية ابتدائي تقريبا ف السيبتعر بتطبيق القرار القاضي م 1967تتميز المرحلة الأولى  ◦

ساعة في الأسبوع وقد ارتفع  20المبرمج باللغة العربية واحدة بتوقيت  الموادكاملا تدرس كل 
وعدد المعلمين إناث )  543,77و ذكور 918,000( منهم  1,461,776 التلاميذ الى  عدد
 3جزائري  0727.3 ىن علبالفرنسية مو زي 6616.0بالعربية  17.047منهم  33.113الى 

همت في زيادة عدد من المدارس والثانويات الإجماليه سايظهر ان من خلال هذه الإصلاحات 
كما زادت أهمية التربية والتعليم قدامه للنهوض بالمجتمع من رسين، وهي للمدرسين والمتمد

                                                       
 .535، ص 1982، 1شارل روبير أجيرون، تاريخ الجزائر المعاصر، تر: عيسى عصفور لبنان، منشورات العويدات ، ط -  1
 4.7.20لسبت يدة لشعب، اة جر جزائريبوعزة بوضرساية، المنظومة التربوية، نقلة في تاريخ المدرسة ال -  2
 53، ص 1994بعد الاستقلال، الجزائر، المؤسسة الوطنية للطبع والفنون، طاهر زهري، التعليم في الجزائر قبل و  -  3
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المجتمع  فرادلأيمي دساتير التي سنتها الجزائر من أجلي رفع المستوى التعلالمواثيق الخلال 
الدولة والسائلين في التعليم ودات المبذولة من طرف والقضاء على الأمية على الرغم من المجه

الاستعمار هذا ما كل شيء إلى أن هناك سلبيات ونقائص كثيرة لتلك للنهوض بالقطاع بعد 
  : أهمهاطح طفت على السالمشاكل 

 ستعملمه النقص تشريعات جزائرية مستقلة عن ما ترك  -

 لجزائريانعدام فلسفة التكوينية ناجحة في المجتمع ا  -

 ضعف مستوى تأطير المؤطر والمعلم والمسير للمؤسسة المدرسية  -

 عدم وضوح الإصلاحات التربوية المستخدمة للنهوض بالقطاع -

 سبل عف أداءه في الميدان والبحث عنمقت التعليم والمعلم وضبروز مظاهر اجتماعية ك  -
  . كالدروس الخصوصية والمسائيةأخرى 

… رآليات استغلالها بالعدد ومنهجيات وتقنيات التدبير والتسييو  وظائفها في مضمار تعزيز "
ل الوسائل الحديثة في عن مجمظلت المدرسة عندنا متخلفة مثل بعض المؤسسات( الأسرة ) 

 وتناقله ا اصبح ترويجه، وممشالعيأنماط الموضات والسلوك و و  تلقين وتلقى المعارف والقيم
  .علام المعلوماتية والاتصال المختلفةوإستهلاكه بفضل وسائل الإ

افية والأجيال والسياقات السوسيوثق الأفرادلانتشار بين يتم بشكل فائق السهولة وسرعة ا    
  .يدةدالج ثقافتها السوقية الكونيةذه العولمة بعرضة لاختراقات هالتي أصبحت الآن ، المتباينة

فهو مشروع تعليمي ، نذكر الإصلاح التربوي لا يمكننا التكلم على المدرسة الجزائرية ولا    
التربوية التي تعديلها كما أنه يعد نهوض بالمؤسسة و  يب التربويةتربوي لمراجعة المناهج والأسال

 ه، إذتيادالتحول في أي مجتمع، " مهمة حضارية تقع على المجتمع وقهي حصيلة عقود من ا
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لت حظوظ النجاح والتوفيق وكان الإجماع تلائماً مع حاجات المجتمع ناو  كلما زادت وضوحاً 
  1.… " الوطني سندًا لها 

هو مطلب ضروري لإعادة تهيئة التنقل والهشاشة  تخطيطيةبوي كان عملية لاح التر في الإص
المعرفة وحفظ  تمعاتجبة ميت بها المدرسة الجزائرية وهو امتلاك القدرة على مواكالتي من

اعل الحضاري الشامل، الإصلاح التربوي صار حتمية خصوصيات المجتمع من التداخل والتف
مستقبلية جديدة لتعليم مساير للعصر والتقدم، ولابد أن يكون ية ورؤ 2وضرورة للعمل الجاد 

  :إلا أن مشكلات التعليم شخصت في ما يلي، جوانبإصلاح مدروس من كل ال
في مجال المعلوماتية،  يس المباشر، عدم كفاية وسائل تعليمية الجديدة خاصةتدر لا وبأسل" 

اتية، يمة والتي لا تتلاءم مع مرحلة المعلومالتكنولوجيا، المناهج التعليمية القد الأجهزةنقص 
 3ية، وكذلك غياب البحث التربوي العلمي الجاد "نظام الترقية في المهنة على أساس الأقدم

لعملية لابد من رفع من ية في الإصلاح التربوي فهو عنصر مهم في إنجاح هذه اهمأ تاذوللأس
ية بالغة في الإنماء التربوي والبيداغوجي تكوينه وتحسين قدرته المعيشية للأحسن وإعطاءه أهم

الفاعلين والأطراف و  لمجتمع " مشاركة كل الفرقاءوتظافر كل جهود الفاعلين في ا إشراكوكذلك 
 أيضًا مؤسساتو  …مدني ثم مؤسسات المجتمع الاجهزتها .. و  لة ومؤسساتهاالدو  يية فالمعن

  4…" فعاليات القطاع الخاصو 

                                                       
، ص 2007، 17مصطفى محسن، التربية وتحولات عصر العولمة، مدخل للثقة والاستشراف، مجلة عالم التربية، العدد  -  1

96. 
 .62- 61دون سنة، ص  ة، علم الاجتماع التربية، الجزائر، دار الهدى للنشر ،قاسم يلاطنيوبل وعنافةعلي ي -  2
 .44ابراهيمي وجابو نصر الدين، مستوجبات التغير التربوي في الجزائر، كجلة العلوم الانسانية، ص  -  3
 ي، مجلة عالم التربية.ضاري الثقافالح الحوارحوار عبد الكريم غريب، حوار الحضارات والإشكاليات التي تعترض تيسبير  -  4
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كماليتين وثانويتين أنه تم إ مدارس ابتدائية و  4الى  3رس في كل حي من لا يعني انه هناك مدا
علاقات العامة، الو  ارةالإدأساليب  وي بفاعلية ناجحة لابد من إعادة النظر فيالإصلاح الترب

نظرة جديدة ومستقبلية كإدخال النظام المعلوماتي الجديدة، البيداغوجية، و  والممارسات التربوية
 .محور هذا النظام التربويو  تلميذ تطلعاته جديدةاحد سلوكيات ال

 



 

 

 

 

  

  الفصل الثالث:

  لجزائري والديۚܣ ࡩي االإصلاح ال؅ربو 
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  تمهيد:
فرد ال يجداناً احيفه المجتمع الجزائري من تغيرات وتحولات ا يعر عة وميالسر في ظل التطورات ف  

, اعية بدءاً بالأسرة, المدرسةمختلفة ومتناقضة للتنشئة الاجتملمؤسسات نفسه أمام نماذج 
لامر في حقيقة الك النماذج المتناقضة الشارع, ثم مختلف وسائل الإعلام المحلية والدولية, تف

 ت المتعددة،الملئ بالافكار والثقاف طرقالمفترق ظل ازدحام في اصر عالم تضع الفردهي من 
 -ة مختلف أدواروماتلعبه من  ،متعددة في المجتمعايديولوجيات تجاهات لا ،دوائر انتماء عبر
 هذا الجو المعقد؟ كيف يمكن لهذه الفئة القيام بخيارات متناقضة ضمن  اً إذ

ي فمن حياتنا وتسهم  الأساسيالهدف  تولد لدينا نمهي  سابقا إليهاهذه الأدوار المشار  إن
لى عالحفاظ  الاخذ بالجديد معوالتأكيد على مبدأ  بناءناهو زيادة الوعي الديني لدي ا تنمية
اغ ل لأوقات الفر توجيه نحو استغلال أمثروث من عادات وسلوكات اجتماعية، والقابلية للالمو 
وة هم قوإكساب ة منها والغير ذلك،طقيفكار المنب الأيترت أنفسهم وتدريبهم علىطموحاتهم ب وبناء

ول وقب مبدأ الحوارعزيمة وتحمل المسئولية والثقة بالنفس وحٌسن الاختيار، وتعليمهم التمسك بال
عن  ي السليم  الذي ينأيتفكير العلمالآخر والتعامل مع الاختلاف بإيجابية وتنشئتهم على ال

  .التعصب والتشدد
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I-  وي:بالتر الإصلاح  
  :الإصلاح في اللغة -1
والإصلاح نقيض  ،أي صلاحاً وصلوحاً  ،ح ضد الفسادوالصلا ،جاء من الفعل (صلح) 

  1امه وجعله صالحاً.د فساده أي أقوأصلح الشئ بع ،الإفساد
  اصطلاحا :

للنظام علمية لإدخال تحسينات على الوضع الراهن الإصلاح التربوي هوأية محاولة فكرية أو 
دارة أو المنهاج التعليمي أو الإ ن ذلك متعلق بالبيئة المدرسية أو التنظيم أواء كاو مي سالتعلي

    2طرق التدريس أو الكتب الدراسية وغيرها.
  وكتعريف اجرائي :

مة التعليمية سواء من هو كل عملية تطوير وتحسين للمنظو نستطيع القول ان الاصلاح التربوي 
اكبة التطورات الاجتماعية لحاضر فترة زمنية ما جل مو أمن  ها ومؤطريها ووسائلهاخلال مناهج

   .التحضير لمستقبل جيل أكثرنضجاً من سابقيهمو 
 والهدف منه إصلاح منظومة ،لمتعددةن القضايا ذات الابعاد ايعتبر الإصلاح التربوي ماذ 

 تنيفاوتصخر كضرورة لتحسينه وتطويره من أجل مواكبة متطلبات التعليم من جيل إلى جيل آ
  .تمع الدولي المج

تحسينات على الوضع الراهن للنظام التعليمي  لإدخالملية هو عبارة عن أية محاولة فكرية أو ع
  3.وغيرها لق بالبيئة المدرسية أو طرق التدريس أو الكتب الدراسيةسواء كان ذلك متع

                                                       
  القاهرة. ،دار المعارف  ،لسان العرب  ،ابن منظور محمد بن مكرم  -  1
  .  1978 ،مكتبة الشقري  ، 21 ،الرياض ،نحو اصلاح المدرسة  في القرن  ،إبراهيم الحارئي  -  2
  27ص 8197 ،لرياض ا ، الشقريمكتبة  ، 21نحو إصلاح المدرسة  في القرن  ،الحاثي إبراهيم  -  3
  صلاح المنظومة التربوية وقدمته الى الحكومة : هوتقرير شامل أعدته اللجنة الوطنية لا لتقريرا
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 المجتمع اتعتطل وفق تسير التربوية منظومتها تكون أن على العالم دول يكباق الجزائر إهتمت

 والظروف الاحداث افرزتها التي والمشكلات دياتالتح لمواجهة متغيرات من تحكمه وما الدولي

   الخ.…والهجرة لتطرفاو  العنف كقضايا جتماعيةالا
ل تعليمية بناءً على عوامرهان تطرحه دولة ما لتحديث قاعدة المنظومة الوهنا نقول ان أي 

رين في العديد من اعلى اقتراحات لجنة مستش اداً ماعتو  ،تماعيةوسياسية واج ،ثقافية
ة والمرحلمحتوى يعكس الواقع الاجتماعي  لإنتاجات المتعلقة بالمجال التربوي سعياً التخصص

لمنظومتها سينعكس بالإيجاب على المردود التربوي  تحمله من مجريات وأحداث الزمنية وما
تربوي  حسنعرضه من مراحل اصلا و ماهت و ما يترجم بمخرجات في شتى المجالا ،التعليمية

  .ذ الاستقلالزائر منجمرت بها ال
  

  تاريخية الإصلاح التربوي في الجزائر:  -2
  :1979 -1962ولى المرحلة الا  - 1- 2
 إصلاح أول الجزائر عرفت وقد  نالقر  من السبعينيات ىال الاستقلال بعد التربوية لمنظومتها 

 فرضتهوذلك لما  ،تم فيها تعميمه بشكل كلي تيلا ، م1979ة سن في تحديداً و الماضي 

 يف كبير لفراغ وتركه المستعمر خروج بعد للبلاد والاقتصادية ،الاجتماعية ،لسياسيةا الظروف
 مجهاوبرا ضمونهامب جزائرية مدرسة تأسيس هو الاصلاح هذا في الأولوية كانت التربوية المنظومة

  .التحدي راية ورفع الحاصل اغفر ال تغطية أجل من وطواقمها وإطاراتها
بداية الاستقلال في شكل نوايا وأمنية مع عودة المدرسة إلى السيادة هذا الاهتمام منذ  برزلقد 
وتكييف الظروف  ،نذاكآية ثم في شكل إجراءات كان الهدف منها تحوير النظام القائم الوطن
جعلها تقترب شيئا عنها، و غربة لمل اومحاولة إزالة عوا تعيشها المدرسة،نتقالية التي كانت الا

وقد وجد هذا الاهتمام التربوي سنده في الاهتمام السياسي ، يحتضنهافشيئا من المجتمع الذي 
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لوائح هذا   ألحتفقد  1964برزته وثائق المؤتمر الأول لجبهه التحرير الوطني عام الذي أ
، كما ألحت على قضايا  عماريتالاسة الثورية للبرامج الموروثة عن العهد تمر على المراجعالمؤ 

لإسراع بتعميم التعليم وجعله حقا متاحاً لجميع الأطفال وإقامة أخرى تتعلق خاصة بضرورة ا
ضلة في لمحاربة الأمية وتأمين التكوين المهني، وإعطاء التعليم التقني مكانة مف نظام دائم

إعداد برنامج تعليم، يرمي لفة بكية مامج المدرسية بالإضافة إلى الدعوة إلى إنشاء لجنة وطنالبر 
   .1من الثقافية والروحية  إلى صيانة وتنمية قضية

ة اربي بالإصلاح الأوضاع التربوية الموروثة محومن بين القضايا التي شملها الاهتمام السياس
اخ مخفي أ ساهما في غرس احتقار اللغة والقيم القومية  ينالتسيب الثقافي و التطبيع الغربي اللذ

   .  لاميةبية الإسن، مع التأكيد على التعلق بشخصيتنا العر كثيريلا
  ومن بين الإجراءات التي تم اتخاذها في هذه المرحلة :

 ة العربية والدين الإسلامي في مناهج التعليم ليم اللغترسيم تع -

 صحيح مسار تدريسه .توجيه عناية لدروس التاريخ وت -

لى عقيلاً يشكل عبئاً ثليم والتي كان توفيرها التع تطاراتكثيف الجهود الرامية الى توفير إ -
 دولة .ال

  ابطال العمل بالقوانين والإجراءات التي تتعارض مع سيادة الدولة . -
رات ولولا هذا الاهتمام السياسي وما تولد عنه من اجراءات تربوية ما عرفت المدرسة التغي

المدرسة الموروثة ، وحولتها صفات  ا منالمتلاحقة، التي لم تكن كافية، ومع ذلك غيرت كثير 
إلى مدرسة جزائرية أي أنها ما هدت لميلاد المدرسة المنتظرة، التي  من مدرسة في الجزائر

ومما  ، 1980واستقبل ميلادها الفعلي عام 1976ل المجتمع النصوص المنشئة لها عاماستقب
حتى بعد تعميم نظام ستمر اقد  الإشارة إليه أن الاهتمام بالإصلاح والتغيير والتطويرتجدر 

                                                       
 69ص  ٫الجزائر ٫  2009 ٫ 1جسور للتشر ط ٫المدرسة في الجزائر  ،عبد القادر فضيل  - 1
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ه الممارسة التربوية، وربط المدرسة بمحيطها وبحقائق عصرها، التعليم الأساسي الذي غير وج
  1.عليم كثيراً من صفات السطحية واللفظيةوأزال عن الت

 ةوالاقتصادي والسياسية .الاجتماعية بالتغيرات ارتبطت ظروف أملته فقد الحديث الإصلاح أما  
   .دولياً  أو محلياً  سواء ةيولوجوالتكن

 مامهاركزت اهت زائر لم تولي اهتمام الى البرامج والتنظيم بقدر ماوتتميز هذه المرحلة ان الج
ابة ءات شلهوية الوطنية والتمسك بتعليم القيم الاسلامية وتكوين كفايوحي الى السيادة وا الى ما

  جزائرية لحمل المشعل.  
  :1980- 1970المرحلة الثانية   - 2- 2

فتح التعليم الإسلامي في شكل معاهد ان هذه المرحلة عرفت ثورة تربوية قوية جدا بدليل 
موجب بغة العربية والحساب والعلوم الشرعية بكل فروعها إسلامية تعمل على تعليم التلاميذ الل

تضمن إنشاء وزارة التعليم الأصلي والذي ي 1971-  12- 31مؤرخ في ال 299- 71المرسوم 
خر أي نايت بلقاسم الذي لم يدية وكانت هذه المدارس تابعة للأستاذ مولود قاسم الدين شؤونوال

لشعب االذي أعتبره تعليماً أصيلاً يحقق متطلبات جهد لتحقيق النجاح لهذا النوع من التعليم و 
 لجهلوع تم إنقاذ العديد من أبناء الجزائر من براثين ال هذا المشر الجزائري بكل فئاته وبفض

المؤرخ  139- 77ية بموجب المرسوم ة المرحلة ثم إلحاق التعليم الأصلي بوزارة التربنهاي جودم
ارة التربية جميع الصلاحيات التي كانت فيه. تعهد الي وز  حيث جاء 1977-10- 08في 

  ة فيما يخص التعليم الأصلي .شؤون الدينيتمارسها وزارة التعليم الأصلي وال
ختلف ملة للنشاط المدرسي من أجل توفير مالأعمال المك تفعيلبمام تم في هذه المرحلة الاهت

والحوليات كذلك . ونريد  المستندات والوثائق مثل الكتاب المدرسي والمناهج والنشرات المدرسية
ز في الشعب التالية : أصبحت تجتا ان ننوه أيضا الى أن البكالوريا في هذه المرحلة

                                                       
 69نفس المرجع  ص  ،عبد القادر فضيل  - 1
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دت كما ان هذه المرحلة شه ،بة لثانويات التعليم العالينسلاا بوهذ ،الآداب ،العلوم ،الرياضيات
عي الثاني والمخطط الربا 1973-1969مخططين رباعيين هما المخطط الرباعي الأول من 

تطبيق عي وقد أدى فبالنسبة للأول كان تطوراً كميا مع محدودية النو  1977- 1974من 
جي للتربية أما الثاني فقد ربط كنولو تد السياساته إلى إلغاء دور المعلمين وتعويضه بالمعه

بالتخطيط من أجل إعطاء الأولوية للنوعية التي يجب أن تشمل المناهج التعليم وإصلاحه 
  1التدريس .وطرق 

  : 1990- 1981المرحلة الثالثة  - 3- 2
ة يبدا يم الأساسيلجيل الجديد والمتمثل أساساً في التعلفي هذه  المرحلة تم العمل على إصلاح ا

المتعلق بتنظيم التربية  1976افريل  16المؤرخ في  35- 76نينات لموجب الأمر الثما من
دت المهمة إلى المؤسسات تذة فقد أسنأما فيما يخص تكوين المعلمين والأسا ،والتكوين
  .الجامعية

ريح وهي الأمر السابق وكان الهدف منها واضح وصإن المدرسة الأساسية التي رسمت بموجب 
مة وقت تلبية حاجات الألم الخارجي دون فقدان الهوية الوطنية وفي نفس الالعا ىح علالإنفتا

 مة ولات إلا أنه لم يستطع تلبية طموح الأفالنظام التربوي الموروث عن الإستعمار ورغم محاولا
  الجماعة التربوية .

د ااعتم). و 16عليا من مصالحها ( المادة ربية شأن أمة ومصلحة ومن هنا أصبح شأن الت
ن وي شأما شدد الأمر على أن النظام التربعليم باللغة العربية وفي جميع الأطوار والمواد كالت

  .الدولة ولا دخل للمدارس الخاصة 

                                                       
  33- 32ص ،الجزائر  ٫ 2018 ٫دار المثقف  ، 1ط ،وتحديات جزائر أصول ي العليم فالت ،عدنان مهدي  -  1
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ى ولقد شملت الأمرية حتى على طبيعة الدروس المقدمة لتخصص جزء من المناهج للتدريب عل
  1).21ادة الأعمال المنتجة والمفيدة اجتماعياً واقتصاديا (الم

 

  :1999- 1990الملرحلة الرابعة -4- 2
على العالم الخارجي دون  الانفتاحعن ضرورة مرية به الأ ما جاءتتجسيد لآ العمل عفبعد 

ن تلبية حاجات الأمة التي لم يستطع النظام التربوي الموروث عفقدان الهوية الوطنية مع 
  .ةيتربو الجماعة الأو الأمة ات طموحسواء الإستعمار تلبيتها 

 1989جانفي  15في وين والتعليم العالي تم بعد ذلك تنصيب لجنة وطنية لإصلاح التربية والتك
شرعت وزارة التربية في تطبيق جملة من الإجراءات  )1990- 1991السنة الدراسية (، وخلال 

مي. ية التعليم ورفع مستوى الأداء التربوي والمردود التعلوالتعديلات الضرورية لتحسين نوعي
  اركزت عليها إصلاحات هذه المرحلة :أهم مو 

 بدل منطق التعليم التكويناعتماد منطق  -

 هج .اعتماد مقاربة الأهداف في التدريس وبناء المنا -

 تطوير العلاقة مع المعلم والمتعلم . -

  2يم التقني والتعليم التأهيلي.التمييز بين التعليم الثانوي العام والتعل -
ل هذه الفترة حيث تم ادخال مجموعة من وجيه ، خلاوالت للقبو تحسين نظام التدرج وا -

ل الفترة التحسينات بالرفع التدريجي لمعدل الإنتقال مستوى الى مستوى أعلى وهذا خلا
من مستوى الى مستوى يتم على أسس بيداغوجية  ، حيث صار الانتقاء 1998- 1995

                                                       
  نفس المرجع  32عدنان مهدي ص -  1

1-  قرايرية حرفاس وسيلة ، تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات لاهداف المناهج الجديدة في اطار الإصلاحات التربوية  22 ‐
41-40، ص 2010- 2009مذ.د ،حسب معلمي ومفتشي المرحلة الابتدائية،   
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سنة الأولى في ال قبولعليمية للمحضة. وإلغاء نظام الحصص الخاصة بكل مؤسسة ت
 ثانوي .

ولى يم الأساسي وإدراج نتائجها في معدل الانتقال الى الألشهادة التعلإعادة الاعتبار  -
بعد تثمينها برفع معامل النتائج المحصل عليها فيها وإدخال نظام ثانوي ،ثم فيها 

 .توجيه التلاميذ نحو التعليم الثانوي التوجيه في مجموعات 
الى الأولى م الأساسي وادراج نتائجها في معدل الانتقال تعليدة الالشه إعادة الاعتبار -

فيها وإدخال نظام ثانوي ثم فيما بعد تثمينها برفع معامل النتائج المحصل عليها 
     1ي.مجموعات التوجيه في توجيه التلاميذ نحو التعليم الثانو 

وانشاء المؤسستين ات ، حصلاالجهاز الخاص بالمتابعة والتقويم الدائم لتنفيذ الإيب تنص -
شاور، والمتمثلة في المجلس الوطني للتربية لتالوطنيتين حيث خصصت الأولى ل

للضبط وتمثل في المرصد الوطني للتربية والتكوين ،  والتكوين في حين تكون الثانية
  2.يتائج النظام النظر رات لقياس نمهمة خاصة بإعداد مؤش

 

  : 2015- 1999 خامسةالمرحلة ال-5- 2
 يفو   سنة ماي 09  اللجنة أعضاء وتنصيب تعيينو  الإصلاح هذا تم رئاسي وبمرسوم م 2000

 السنة مطلع في ميدانياً  تجسيده في البدء لبق مكثفا تحضيراً  عرف الذي و ،للإصلاح الوطنية

 أيضاً  تميز ،متوسط الأولى والسنة  ،إبتدائي الأولى ةسنال مستوى على ،م 2004 ـ م 2003 الدراسية

 أعمالها نتائج وضعت والتي م2002 رنوفمب في المجددة صيغتها ،للمناهج الوطنية اللجنة صيبنبت

 إصلاح عملية وتتوصل ،المذكورين للمستويين الجديدة ةالتعليمي المناهج في المتمثلة ،الأولى  

                                                       
الإصلاحات التي مرت بھا المنظومة التربوية لتبنيھا المقاربة بالكفاءات  د.لبنى زعرور، ط.د،مريم بوعمامة ، جميع مراحل - 1
، 2020، 2،ع5) نقلاً على الوثائق الصادرة عن وزارة التربية والتعليم ، مجلة التربية والصحة النفسية ،مج2009- 2017(

  353- 352،ص2رالجزائجامعة 
  41قرايرية حرفاس وسيلة مرجع سابق ، ص - 2
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 م2007ـ م 2006الدراسية السنة مطلع في تعميمها يتم ان إلى ،خرىالأ المستويات بقية مع المناهج
   . الابتدائي للتعليم بةبالنس  م ‐ 2008م 2007و ،المتوسط للتعليم بالنسبة

 مع ستنطلق ،بها الخاصة البرامج وإعداد ،مرحلةلا هذه هيكلة فإن ، الثانوي للتعليم بالنسبة أما

 الإصلاح يمتد التعليمية المناهج إصلاح عن وفضلا ،م/2006 م2005 المقبل المدرسي الدخول

  .1 التربوي للنظام الأخرى المتفاعلة المكونات وعممج لليشم
 عة منمجمو  اتخاذ أن يتمإصلاحات أي قبل البدء في تنفيذ شيا مع ما تم ذكره وجب وتما

  : ما يلي من ابرزها ر لهذا الامرلتحضيلالتدابير 
ذ يتلاملاستقبال أعداد اكبر من منشآت التعليمية استعداداً لاتطوير الهياكل وزيادة عدد ال -

ن أعلى مما هي عليه قبل كل المستويات ذلك ، لان نسب النجاح يتوقع أن تكو في 
 الإصلاحات الشاملة .

حات الجديدة ستحتاج الى ة لقطاع التعليم لان الإصلازيادة حجم الميزانية المخصص -
 2غوجية الكثيرة والحديثة وخاصة وسائل الإعلام الآلي .توفير التجهيزات والوسائل البيدا

سبة م الأساسي، حيث بلغت نتائج الامتحانات العامة لشهادة البكالوريا والتعلير نو تط  -
64توى الوطنيعلى المس 1999في شهادة البكالوريا سنة   النجاح انت ك% بعد أن  24

26 52، ووصلت إلى 1996سنة  % 23 الإصلاحات في  % مع بداية تطبيق 42
   .2004سنة 

أ فعلا العمل بتطبيق المناشير \شئتوجيه، وقد بدل والانتقالإسراع في تعديل أنظمة الا  -
 القاضية بضرورة الحصول على المعدل للانتقال من سنة إلى سنة أخرى لوزاريةا

                                                       
  3ص - 2009 -2 ط – الجزائر - الوطنية التربية وزارة – )التنظيمية النصوص  (التربوية مةالمنظو  اصلاح-1

2 ‐ Abdelkrim Benarab : les indicateurs du système éducatif Algérien, actes du séminaire international du 
Labecom, Sétif 27 et 28 avril 2005, P 33  
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ي ثم الانتقال من واعتماد امتحان الانتقال من طور إلى طور آخر في التعليم الأساس
 : حسابوذلك ب سنة التاسعة إلى الجدع المشترك والأولى ثانوي،ال
 مرة للسنة التاسعةساسي معدل المراقبة المستنقطة شهادة التعليم الأ× 3

 هيلالأساسي للطور الثالث لتس الشروع في إدراج البعد التكنولوجي في مضامين التعليم  -
   انتساب التلاميذ للتعليم التقني والمهني.

ة، العلمييزات هالتجاءات تحسين النوعية للكتب والمناهج وتوفير تنفيذ إجر  الشروع في  -
    .1998بارا من ماي ذلك كان اعت وكل

 خلال شروع في الإصلاح الإدارة المدرسية بإتباع الآليات الجديدة في التسيير منال  -
   .مراجعة نظام التوجيه الخاص بقطاع التعليم لحاملي شهادة البكالوريا

عميق امل و شلاح التكيف بالسرعة الكافية إلى إعداد أرضية لإص امعة إلىدعوة الج -
   العالي.  للتعليم

لك الخاصة بالمراقبة والتقويم الدائم لعملية الإصلاح، وكذالشروع في تنصيب الأجهزة  -
    لوطني للتربية والتكوين والمرصد الوطني للتربة والتكوين.تنصيب المجلس ا

العاملين في قطاع التعلم من ن الجديدة لترقية وتأهيل تنصيب وتنفيذ خطة التكوي  -
   1ومسيرين. نيمعلم

مجموعة التنقيحات التي شهدتها البرامج والوثائق  هذه المرحلة ربما عن سابقيها هو وما ميز
ناهيك ،تاب المدرسي وحذف وتنقيح فيه كالبسملة وبعض الايات وبعض النصوص كتغيير للك

من عام لأي احفيظة الر  ادة التربية الإسلامية ... الخ وهو ما اثارعي لتدريس معن الحجم السا

                                                       
  42رجع سابق ، صقرايرية حرفاس وسيلة م - 1
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فيه القائمين على ذلك بالتغريب ومحاولة  خلال الإعلام ومنصات التواصل الاجتماعي واتُهم
  طمس الهوية .

  ربوي :من الإصلاح الت الأهداف المرجوة-3
   تعرف الأهداف اصطلاحاً : 

 نعوهذه العبارة تعبر  ،يوقع في سلوك المتعلم ،التعبيربان الهدف هو عبارة توضح رغبة في 
  وقياسها .  ن ملاحظتهاا يمكيمزا

التي تستعمل في العملية  ،به التحديد الدقيق للطرق والوسائل يرى بلوم : ان الهدف يقصد
  1د إحداث تغيير في سلوك المتعلم وتعديل في أفكاره ومشاعره . صق ،التربوية

وجية غبيداجملة من المجهودات التربوية وال ريف الأهداف على انهاومن خلال ذلك يمكن تع
خلالها احداث تغيير في سوكات ومستوى المبذولة والدقيقة من قبل المعلم والتي يرغب من 

ن والوجداني م ،الحسي والحركي ،المجالات " المعرفي تفكير التلميذ بطرق تفاعلية في جميع
  لى الصورة التي يرغب فيها المجتمع. توى الرشد عاجل البلوغ به الى مس
فيلة بترقية والتطوير هو البحث عن السبل والأساليب الكإصلاح ملية عمن  إن الهدف الجوهري

ع ما يرمي ا ينسجم تماماً مفي هذا العصر وهذ ،المستوى الذي يجعله يحقق ما هو منتظر منه
فالمشكلة ليست مشكلة  ،إذن إليه التعليم الأساسي في أصوله الفكرية وأبعاده التربوية

 من ، وايديولوجية فكرية اتجاهاتبقدر ماهي مشكلة أخرى  رحلةمصطلحات أو تغيير مرحلة بم
موارد ومضمون تعليمي وطرائق ووسائل و اجل المضي في عملية تجديد لتصور اجتماعي 

حاضنة لك الأهداف لقد اتهمت منظومة التعليم الأساسي بكونها بشرية قادرة على تحقيق ت
عريب التي هي من بعملية الت ربطت ني حيوتدني المستوى التعليم ،للإرهاب والتطرف الديني
فالتغيير الإيجابي الذي يرجى من كل إصلاح وتطوير يجب  ،الأساسي صميم توجهات التعليم

                                                       
  107ص ، 2ط ، 2016 ،الجزائر  ،دار الامل  ،مقاربة التعليم والتعلم بالكفاءات  ،عسعوس محمد  -  1
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70 

والمضامين والتي  على أوضاع الإنسان الذي يوكل إليه أمر التجديد ثم على المناهجأن ينصب 
الوضع القائم  ل نفسظفي  الحرص على توفير مستلزمات نشاطها . فتغيير نظام بنظاميجب 

      1لايغير شيئا. ،التربوية وبنفس مستوى الفاعلين في المنظومة
  من هذالاصلاح التربوي الأخير : ومن بين هذه الأهداف التي أعلنتها الوزارة

  السابقة للإصلاح . لقضاء على الفجوات التي تمت ملاحظتها في البرامجا-1
 حيث يصبح المتعلم هو منهاج الجديد في العالمفي ال تمدةالكفاءات المعتعزيز المقاربة ب -2

  ر العملية التعليميةالتعلُمية ( والتي سنتطرق اليها بشئ من التفصيل).محو 
بعيداً  ضرورة تكوين أفراد قادرين على مواكبة التغيرات العالمية ومنفتحين على العالم الآخر -3

  2عن التطرف الأيديولوجي. 
  :ءات المقاربة بالكفا -4
  المقاربة :  - 1- 4

قابل للانجاز في ضوء خطة او استراتيجية تأخذ في  هي تصور وبناء مشروع عملاصطلاحًا: 
تداخلة في تحقيق الأداء الفعال ، والمردود المناسب من طريقة، الحسبان كل العوامل الم

 تعني ةقاربوخصائص المتعلم والوسط والنظريات البيداغوجية . فالم كان، وزمان،ووسائل، وم
نة في ضوء استراتيجية تربوية تحكمها الخطة الموجهة لنشاط ما مرتبط بتحقيق اهداف معي

  .3جملة من العوامل والمؤشرات
  
  

                                                       
 ، 7مج ،بر دفاتر المخ مجلة ،ح ؟الإصلاحات التربوية في الجزائر أي مفهوم للإصلا ،أ. تالي جمال ،أ. نصيرة سالم  -  1
  60ص ،الجزائر ، 2012 ، 1ع
  45ص ،الجزائر   ،2018 1ط ،دار المثقف  ،التعليم في الجزائر أصول وتحديات  ،عدنان مهدي  -  2
  60عطا االله احمد وآخرون ،تدريس التربية البدنية والرياضية في ضوء الأهداف الإجرائية ، دار شهاب ،الجزائر، ص - 3
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   :الكفاية  - 2- 4
مندمجة من  ةحسب معظم التعاريف الواردة في هذا المجال، تعني القدرة على تعبئة مجموع

الوضعيات، والكفاءة كمفهوم أول ما ة من لعائ مشكلة تنتمي إلى –الموارد بهدف حل وضعية 
عتبر مجال العسكري ثم انتقل إلى حقل التربية والتعليم. وفي هذه المقاربة لا تن في الظهر كا

 تقنية يةهجمن أهداف لتحقيق المعارف المستهدفة في المنهاج كأهداف معرفية فقط وإنما وسيلة 
 .1الذي تتصف به هذه المناهج خلمدال وهو بالقدارت مايسمى ضمن مدرجة وسلوكية

ت لقدرااً لانها تعلم المتعلم كيف يتلقى العلم وتوجههم نحو تنمية اوهي استراتيجية اكثر تطور 
ساب " أي انها استراتجية تسعى الى اكت ،حل المشكلات ،التركيب ،ية السامية " التحليلالعقل

هدف دلا من اللح الكفاءة بم مصطاستخدوفي هذه المقاربة يتم ا ،الكفاءات وليس تراكم المعارف
  دلاً من الهدف العام.الخاص ومصطلح القدرة ب

 واكتساب الدراسية للمعارف معنى إعطاء مع زأمج غير اندماجياً  تعلماً  تقترح بالكفاءات المقاربة

 التعليم منطق من المتعلم ينتقل إذ المختلفة الوضعيات مع التعامل للمتعلم تضمن مستديمة كفاءات

 وضعيات في إما يوضع حيث ،المعارف مدلول ممارسة أي التعلم منطق الى المعارف يقوتل

 لهذه حل إيجاد قصد المعارف وتوظيف التكيف الى به يدفع مما بنفسه التعليم لفحوى مماثلة ومواقف

  2.الإشكاليات
 سمحتجية الكفاءات هي استرتيجية بيداغو طيع القول ان المقاربة بواستناداً الى ماسبق نست

  من خلال توظيفها في وضعيات تعليمية.لمتعلم تقديم معنى للمعرف التي يدرسها ويكتسبها ل

                                                       
  2002،  1المدخل الى التدريس بالكفاءات ، دار الهدى،الجزائر، طلح حثروبي ،الصامحمد  - 1
 ، 01ع ، 07مجل ،دفاتر المخبر ،الإصلاحات التربوية في الجزائر اي مفهوم للإصلاح ؟ ،تالي جمال  ،نصيرة سالم  -أ -  2

  61ص ، 2012
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 ،دةجزائرية الجديلمستجدات البيداغوجية في المناهج الوتعتبر المقاربة بالكفاءات من بين ا
 هليوع ،حقيق الأهداف المرجوةهجية لتنفيذ البرامج وكأساس لتإعتماد المقاربة بالكفاءات كمن

 اً منملية تنظيم برامج التكوين إنطلاقنا القول أن مصطلح المقاربة بالكفاءات يعبر عن عيمكن
حددة مكن أن تكون قابلة للملاحظة والتقويم وفقاً لمقاييس الكفاءات الوجب إكتسابها والتي يم

  برامج التعليمية وذلك من خلال :إعداد الدروس وال كما أنها طريقة في ،مسبقاً 
 . سوف يتواجدون فيهادقيق للوضعيات التي يتواجد فيها المتعلمون أو التي ال لحليالت -
 ليات الناتجة عنها .تجديد الكفاءات المطلوبة لأداء المهام وتحمل المسؤو  -

 ة عنها .تحديد الكفاءات المطلوبة لأداء المهام وتحمل المسؤوليات الناتج -

 1ة ترجمة هذه الكفاءات إلى أهداف وأنشطة تعليمي -

  : الكفاءات انواع - 3- 4
   وهي ثلاثة انواع للكفاءات

 ذو ديدج تعلم في الدخول من يتمكن كي فيها التلميذ تحكم تتطلب كفاءة هي: القاعدية اءةالكف -1

 تهاواخوا كان بتدريس تسمح اسمية الجملة فهذه والخبر المبتدأ : مثال ،صعوبات دون بها ارتباط

 .مات جديدة  تتالية او تمهيد لتعلمات مللتع فالكفاءة القاعدية هي أساس اولي

 علملمتا تعيق لا ولكنها ،التحكم من أعلى درجة الى وصلت عالية كفاءة هي: ليةالمرح الكفاءة -2

 مثال ،الموالي التعلم متابعة إلى الإنتقال في  كتاب ىإل رجوعلا دون الاسمية الجملة أجزاء ذكر :

 .قاعدية ةاءفك ابالكت واستعمال مرحلية كفاءة هذه النحو

 فاءة بين مستويين مستوى تم التحكم فيه وصولاونستطيع القول هنا ان الكفاءة المرحلية ك
 نتقال للمستوى الموالي او الذي يليه. لمستوى يأهل المتعلم الى الا

                                                       
مجلة البحوث التربوية  ،الإصلاح التربوي تكوين في ظلي للبتدائتمثلات معلمي الطور الإ ،جير الزهرة  ،بن يمينة رقية  -  1

  52- 51ص 2014، 6ع  ، 3جم ،التعليمية
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 تدل الختامية الكفاءة فإن الأمر كان ومهما ،المبكرة بالكفاءة دوكتيل ويسميها : الختامية الكفاءة -3

 أو لسنة الزمنية الفترة هذه تمتد وقد ،ةالمعرفي المادة في يتحكم المتعلم فيها يصبح زمنية رةتف على

  .1التعليم مرحلة من دراسي طور

 سداسيالوبطبيعة الحال فان الكفاءة الختامية هنا هي الكفاءة المستهدفة والتي تكون في نهاية 
  او الطور في تهاية الموسم. 

                                                       
  109ص - سابق مرجع – عسعوس محمد - 1
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II- ديني ليم اصلاح التعلإ:  
  زائرية بعد الإصلاحات الأخيرة :شروع اصلاح التعليم الديني في المدرسة الجم -1

ة الإسلامية منذ بداية العام الدراسي شُرع في إدخال تحسينات على تدريس التربي
 لأولىسية الخاصة بهذه المادة من السنة اوذلك بمراجعة البرامج والكتب المدر  ،2000/2001

لتي ايم الإنسانية لتعليم. الأساسي قصد ترسيخ المبادئ المطابقة للقمن ا ةتاسعإلى السنة ال
حب و ميدة والتضامن والتحلي بالأخلاق الح يدعو إليها الإسلام كالتسامح والكرم والأخوة والإيثار

مع سن التلاميذ ومستوى نموهم السيكولوجي ييف كل ذلك العمل والإجتهاد والسلم ... وتك
  لأساسية .وية ابالتر واحتياجاتهم 

ربية على حفظ وتدعيم مكانة الت ،إطار تنفيذ الإصلاح ولقد حرصت وزارة التربية الوطنية . في
انة ية مكلتربية الإسلاممة التربوية كما سهرت الوزارة أيضاً على أن تحتل االإسلامية في المنظو 

ع طوال المسار اطإنق بدون ،ن النشاطات التربوية التحضيرية وأن يتم تدريسهامرموقة ضم
  إمتحان البكالوريا.الدراسي للتلميذ وأن تدرج ضمن مواضيع 

بُعداً إجتماعياً  ،في مضامينها ،د أدمجتومن ثمة فإن جميع البرامج والكتب المدرسية الجديدة ق
ذ ومستوى نموهم السيكولوجي وكذا قدرتهم على وأخلاقياً آخذة في الحسبان إحتياجات التلمي

مية  في السنوات الأولى ميع أطوار التعلُّم . ينبغي لمادة التربية الإسلافي ج اوهذ الاستيعاب
وأن تمكنهم في السنوات  ،ركان الإسلام الخمسأن تتيح للتلميذ معرفة أ ،من التعليم الإبتدائي

من الإستيعاب التدريجي  ،ل مرحلة التعليم المتوسطالأخيرة من مرحلة التعليم الابتدائي وخلا
ثم  ،لأساسية في الدين الإسلاميشعائر الدينية وإدراك التعاليم اتبطة بممارسة الالمر  مفاهيللم

وموقفاً  نوي إكتساب ثقافة أوسع تمنحهم فكراً متفتحاً إبتداءً من السنة الأولى من التعليم الثا
   1فات الأخرى.متسامحاً إزاء الديانات والثقا

                                                       
  62ص  2009 ،الجزائر  ،دار القصبة  ،اصلاح التربية في الجزائر رهانات وانجازات ،بوبكر بن بوزيد  -  1
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من  لايتجزء لتعليم الديني جزءاً لى أن يكون اممة عصة ومأن الإرادة الوطنية ملح يأكد وهو مما 
يترجم الإرادة لمنح فقد خُصت التربية منذ الإستقلال بإهتمام كبير وهذا  ،الهوية الوطنية ماتمقو 

ير يرى أن الإهتمام الموجه في المجتمع الجزائري غير أن التقر  البعد الديني مكانته المستحقة
لائمة البرنامج كما يرى التقرير عدم م ،خلاقية والتربية المدنيةة الأيلتربالدينية لم يشمل ا للتربية

وما  ،يولهم فوق واجباتهم المهنيةالمقرر وينظر الى المعلمين الذين ظلوا يمررون أفكارهم وم
واقترح  ،بالتربية المدنيةعليم الديني حيث ساوى الت ،يتطلبه التوجه الصحيح في هذه المادة

  1تعليم .بية المدنية في المراحل الأولى من النية في التر الدي ةتربيالتقرير دمج ال
فية ثقافية لاتضع تلقين الدين مسالة التعليم الديني في النظام المدرسي وفق خل *التقريرتناول 

عتمد في تكوين هوية ساس المتجعله الأ ولا ،مامات الوطنية الكبرىللناشئة ضمن الاهت
ثل مثله م ،ما تضعه ضمن المواد المكملة للنشاط التعليمينإ ،طنوبناء شخصية الو  ،المواطن

  التربية المدنية لذلك يعالج التقرير هذا الموضوع من زوايا ثلاث : 
ل من حيث كونه جزئية من جزيئات النشاط التعليمي الموجه لتكوين السلوك الفردي مث - أ 
  ثلاثة . اد الو الم لتربية الأخلاقية والتربية المدنية لذلك يسوي بين هذها

نه مع حاجات الأطفال ونموهم النفسي و قدراتهم ب ـ من حيث كونه تعليما لا يتماشى مضمو 
ن النظر في محتوياته وفي طريقة تعليمه وفي نوع المعلمين الذيالعقلية ومن ثم يجب إعادة 

  تنفيذه .يسند إليهم 
خطيرة أرجعها افات ر وانحمن حيث كونه أسلوب تربويا تعرض لأخطاء استراتيجية   -ج 

وإلى المعلمين الذين ظلوا يمررون أفكارهم  ،نامج المقررلبر محررو التقرير إلى عدم ملائمة ا

                                                       
 ، 01ع ، 07مجل ،دفاتر المخبر ،الجزائر اي مفهوم للإصلاح ؟ التربوية فيحات الإصلا ،تالي جمال  ،نصيرة سالم  -أ -  1

  65ص ، 2012
  : هوتقرير شامل أعدته اللجنة الوطنية لاصلاح المنظومة التربوية وقدمته الى الحكومة لتقريرا -  *



 ح ال؅ربوي والديۚܣ ࡩي الجزائرالإصلا     : لثالثاالفصل 
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وما يتطلبه التوجيه الصحيح في هذه المادة . وما يستخلص من  ،اتهم المهنيةوميولهم فوق واجب
دينية وينسب إليها ما ية البالتر النقد الموجه لهذا التعليم أن التقرير ينتقص من قيمة التشخيص و 

ولا ينظر إليها على أساس أنها توجه  ،وانحراف في السلوك ،يرلا يلاحظ من قصور في التفك
ته الفكرية والعقائدية وإنما متكامل ينبغي أن يستلهمه نظام التربية في توجيهاحضاري وقيمي 

ك الفردي السلو بتصل ليها على أنها مجموعة مواعظ أخلاقية ودروس اجتماعية تينظر إ
قرير إلى جعل التربية الدينية لا تختلف عن التربية وتستهدف غرس روح المواطنة ذلك يسعى الت

 في المسائل الغيبية في العقيدة ولا تهتم بالعلوم الشرعية التي تعمق وعي المدنية بحيث لا تبحث
حكامه حياة الجماعة رعى أتملا بحقائق الدين الإسلامي باعتباره نظاماً اجتماعيا متكاالمتعلمين 

لهذا التوجه يقترح التقرير دمج التربية الدينية في التربية المدنية في المادية والمعنوية وتنفيذاً 
يات ى السور والآلمرحلة الدنيا من التعليم ويتجه التركيز في حصص تحفيظ القرآن والحديث إلا

 والأحاديث التي تدعم السلوك المدني والأخلاقي . 

 إلى دينية بصفتها نشاطاً متخصصاً احل العليا يقترح التقرير تأجيل تدريس التربية الالمر  وفي
التربية في المتوسط بدراسة المفاهيم المرتبطة التعليم العالي ، على أن تعوض حصص هذه 

 ياراتتلى القيام الإنسانية والأخلاقية ودراسة مختلفة بقي مركزة عبممارسة الشعائر، على أن ت
  . سلامير الإكالف

اولة مختلف تيارات الفكر المذاهب الإسلامية ، ومح ويوجه الاهتمام في الثانوي إلى دراسة ست
ل ه يان)ويعني هذا أننا نحذف مادة التربية الدينية ونعوضها بفلسفة الأدفهم الديانات الأخرى (

  ل ؟هذا أمر معقو 
من المسألة الدينية ما ذكره  تقريرلقف اومن الأشياء التي يجب التعليق عليها ونحن بصدد مو 

ل لقد ذكر التقرير أن التربية الدينية قد خُصت باهتمام منذ بداية الاستقلاالتشخيص. في بداية 
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ا الاهتمام تقرير أن هذوهذا يترجم الإرادة الشرعية لمنح هذا البعد المكانة المستحقة، ويرى ال
   . التربية المدنية، وهذا غير صحيحقية و لأخلاالموجه للتربية الدينية لم يشمل التربية ا

بالتربية الأخلاقية لم يغب عن المدرسة، حتى في عهد الاستعمار ( ولكن  لأن الاهتمام
عن  فكانت غائبةمونها بقي مرتبطاً بالسياسة التي تتبعها المدرسة ) أما التربية الدينية مض

  .امل مع الدينالتع ض،يرفالمدرسة لأن النظام الذي كانت تتبعه نظام لائيكي 
ي فخلاق التربية الدينية فالاهتمام بالدين هو الاهتمام بالأ ثم أن التربية الأخلاقية من صميم 

ام تميمكن أن يقال : إن الاهتمام لم يشمل التربية الأخلاقية ومهما يكون فالاهالأساس فلا 
جال صفة واضحة في مبرز بيلم  ية الدينية قد برز في مستوى التوجهات الرسمية ، ولكنهبالترب

و أقل ها تبدرغم أنها مادة من مواد المنهاج الرسمي إلا أن العناية بإجراءات التنفيذ فمادة الدين 
 ابلبفي هذا ا لعناية بالمواد الأساسية ، والاقتراحات التي وردت في تقرير لجنة الإصلاحمن ا

اسة تشكل بعد من أبعاد السي التي ةلمادلا تؤكد العناية التي يجب أن يوليها النظام لهذه ا
امج . (قامت الوزارة بتخفيف بر مون هذه المادة تؤكد ذلكالتخفيف من مض التعليمية و إجراءات

  . ربية الإسلامية مرتين)الت
ة التي تضمنها التقرير اما التعليم الديني إن النقد الموجه للتعليم الديني تبرزه بوضوح الفكرة التالي

عقول الشبان، كان  كثيراً ما كانت تحريضية ،قصد تعنيف **دوغمائية )نية (ية يقالملقى بصف
سامح والحلم والأخلاق الإنسانية ، هذا التعليم بذلك متجاهلا التطبع بالقيام السمحة كالت

  1 .الإسلامية مجد الحضارةوالاجتهاد، تلك القيم التي صنعت ايام 

                                                       
، بدون  لاقي ماالب مذهب أخو مطبادئ أكلمة من اليونانية تعني الجمود العقائدي "مذهب أو رأي" التأييد الأعمى لم ‐ **

تي قد عية الالاجتماعية وبدون دراسة الحالة الملموسة وبدون مراعاة العواقب الاجتما إمعان والنظر فيها، وبدون تفهم قيمتها
   https://lexicon.alsharekh.org/result .  نهاتنجم ع

  380 - 379- 378ص  ٫ر الجزائ٫  0920 ٫ 1شر طجسور للت ٫المدرسة في الجزائر  ،د. عبد القادر فضيل  -1
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  لتربية الإسلامية:ادة امريس الأهداف التعليمية المرجوة من تد -  2
 ،لادنا العربية الإسلامية الى موجة الاستشراق والتغريبلقد تعرضت مناهج التربية في ب

ضحى أبحيث  ،الفكرية لمناهجنا كما استوردنا الكثير من الأطر ،من المحتوياتفاستعرنا الكثير 
رة وأصبحت ظاه ،يالناجية أوالتسيب الاجتماعي يهدد هو  ،نائناكري يهدد معتقدات أبالخطر الف

  غ كثيراً من مدارسنا ومعاهدنا وجامعاتنا . الإزدواجية في مناهج التعليم تصب
منبثقة من نفس الحاجة الى تطبيق التشريع  ،اذن ،ية اليومفالحاجة الى التربية الإسلام
 لفردا تصوغبية والإسلامية لأن مناهج التربية الإسلامية هي التي الإسلامي في مجتمعاتنا العر 

  ادئ الإسلام العظيم ورسالته العالمية.المسلم والأسرة المسلمة والمجتمع المسلم وفق مب
فلا مناص لنا من  ،سلممة المسلمة وأن نوجد المجتمع المفإذا أردنا أن نحافظ على شخصية الأ

  1ة والتعليم .صياغة إسلامية لمناهج التربي
إلى  إبتدائي هذه المادة من السنة الأولى علّمتُ هج  فبحسب ماجاءت به المرجعية العامة للمنا

ف ونص ساعة ،وتتمتع بحجم ساعي ،الثالثة ثانوي تحت عنوان " التربية الإسلامية "السنة 
  ساعة واحدة في المتوسط والثانوي. ،أسبوعياً في التعليم الإبتدائي

ي والذي كان ف ،اً قساب تحدث قطيعة مع ما كان يدرس في هذه المادة الجديدة أن على البرامج
ونموه النفسي وقدرات إستيعابه ( مواضيع تتعلق بعض الأحيان يتناقض مع حاجات الطفل 

قيم العنف ... الخ ) .  لا يلغي أن يركز تعليم الدين على ال ،قالطلا ،بالموت وعذاب القبر
لأجتهاد ل واعملا ،ةالاخلاق الحميد ،الكرم ،ليها الإسلام السمح : التسامحالإنسانية التي يحث ع

  الأولوية للبعد الروحي ... ،الفكري

                                                       
 ، 1980 ،جمعية الدراسات والبحوث الإسلامية  ،حو صياغة إسلامية لمناهج التربية ن ،أ.د. إسحاق فرحان وآخرون  -  1

  . 10- 03ص عمان (الأردن )



 ح ال؅ربوي والديۚܣ ࡩي الجزائرالإصلا     : لثالثاالفصل 
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 ربيةوان: " التبغي أن تتحد هذه المادة وتنصهر في مادة واحدة مع التربية المدنية تحت عنوين
ساب أو إكته تعليمها نحو ثم يجب أن يتوج ،الخلقية " في السنوات الأولى من المرحلة الابتدائية

 اتبالرجوع الى الآي ،علّم الأركان الخمس للإسلاميذ وتمالتلتعزيز السلوكات السليمة لدى 
  القرآنية والأحاديث النبوية الشريفة للاستشهاد والتعليل .

لمتعلقة اتدرج هذه المادة شيئا فشيئا المبادئ  ،لأبتدائي وفي المتوسطالأخيرة من اوفي السنوات 
تبقى  بغي أنالمدنية . لكنها ينرسات المممم وامارسة الشعائر الدينية والتعاليم الأساسية للإسلابم

  وعلى تدعيم السلوك السليم .  ،الإنسانية والأخلاقيةمركزة على القيم 
يجب أن يتطوّر هذا التعليم نحو تعليم فلسفي وحضاري  ،ولى ثانويوبداية من السنة الأ

تسب كحتى ي خرىوكذا مبادئ الديانات الأ ،الفكرية والمدارسف التيارات ودراسة مختل ،للإسلام
ات فكره ويتحلى بالتسامح مع الغير ومع الديانويتفتح  ،ثقافة أوسع في هذا المجال التلميذ

  والثقافات الأخرى .
خاصة مع تعليم  ،مجال العلوم الاجتماعية ،يندرج هذا التعليم في مجال أوسع بيعي أنومن الط

مع " التعليم النظري " لدعم  ساهموأن ي ،أن يتناول الحضارة الإسلامية تاريخ الذي ينبغيال
والتعايش السلمي  ،بالإضافة الى تنمية روح التسامح وقبول الآخر ،الهوية والشعور بالإنتماء

  1نت الإختلافات .مهما كا
 2 من الأمرية 25مادة تتمحور أهداف التربية الإسلامية في التعليم الأساسي كما حددتها ال

  العقيدة : حول
 الإسلامية من منابعها الأصلية الصحيحة .عقيدة هم الفإلى الوصول بالتلميذ  -

                                                       
التوجيهي للتربية  وفق القانونلة معدّ  ، نشرية لوزارة التربية الوطنية  ،المرجعية العامة للمناهج  ،اللجنة الوطنية للمناهج  - 1

     52- 51ص ، 2009مارس  ، 2008يناير  23المؤرخ في  04- 08رقم 
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 الرازق القالخ ،لتصديق بالعقل والقلب بوجود االله الواحد الأحد المنزه عن كل الصفاتا -
 المتصرف في هذا الكون .

 لى االله عليه وسلم ).الحكم الحازم بصدق الرسل وخاتمهم ( سيدنا محمد ص -

 يم .التصديق بما جاء في القرآن الكر  -

 الشريعة : وهي أحكام االله لعباده : -

 يهدف إلى :القرآن الكريم : و  -

 تدريب التلاميذ على تلاوته الصحيحة مع حسن الأداء . -

 من أسلوب جمالي . ي القرآنتذوق ماف -

 . التفكير ومعرفة صفات االله التبصر في الآيات الكريمة الى مظاهر قدرة االله والحث على -
  1اء به القرآن الكريم . شرع وتفسر ماجمل وتكت لتالسنة النبوية : وهي جاء -
  المناهج التربوية: تطوير -3

هج تبدأ من خلال منايمية متها التعلتطوير منظو ان التحديات التي تواجه أي دولة تسعى الى 
فضل أهو  ما يم وتطوير هياكله لتقديمذات محتوي يضمن جودة فعلية في مجال التعلتربوية 

 لخللا هذا يظهرو  ، العربيه البلدان في التربويه النظم في خللا هناك نا حظوالملالمجتمع ، ل
  .الشامله التنمية وحاجات التربيه بين الروابط تفكك في
 تكوين في الاساسي  بدورها تضطلع ان عاجزه العربيه الدول معظم في التربيه يجعل ذاوه
 في والمتمعن والمتطوره تجدهمسلا هابنا في الاقتصادي النشاط لقطاعات اللازمه العامله ىقو ال

 المفاهيم من تنطلق انها يجد صرفه مركزيه بصوره تدار والتي اليوم العربيه المدارس مناهج
 يكون ان اي المنفصل الدراسيه المواد منهج مفهوم على تبنى المناهج ان حيث للتربيه القديمه

                                                       
المعهد الوطني لكوين مستخدمي  ،سند تكويني لفائدة مديري المدارس الابتدائية  ،كتيب النظام التربوي والمناهج التعليمية  -  1

  172ص،الجزائر  ، 2004 ،التربية وتحسين مستواهم  



 ح ال؅ربوي والديۚܣ ࡩي الجزائرالإصلا     : لثالثاالفصل 
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 ما نادرا التي النظريه هيمالمفاو  الحقائق من مجموعه جنبيه بين يضم مقرر كتاب ماده لكل
 على وتركيزها العربي الوطن في للمناهج ملازمه صفه الجمود يكون ادويك تطبيقيه امثله يرافقها
 نم دراسيه ندوه او مؤتمر يخلو فلا التطبيقيه دون النظريه الجوانب وغلبة الكيف من ثركا الكم

 التقليديه التدريس رائقط عن مكررلا ديثالح الجانب بهذا يرتبط كما القلق الجانب عن  الحديث
 يلوتحل ونقد فهم من العليا التفكير لمستويات الالتفات عن بعيدا والتلقين ظالحف على تركز التي

  . 1واستنباط
كونا درس وتوجيههما ليمثلما تطورت البحوث والدراساتلمعرفة أهمية اعداد المعلم والم       

  عليها والقيام بها بأكمل وجه.رتبة تالم قادرين على الاضطلاع بالمسؤولية
يها ولذلك تباينت نظريات المنهج.ونظريات نهج الدراسي سلط الضوء علفإن الاهتمام بالم

ونجد أن هناك نظريات احتفظت  استندت في افكارها على أسس ومبادئ انطلقت منها المنهج
المثالية والواقعية وهناك  فلسفةلثل اا الأساسية وان اختلفت أساليبها ومنذ تأسيسها كفكرة مبأفكاره

  2 26ثم قامت بأسماء مختلفة .  من النظريات ما اندثر
 ثم ومن التربيه على بالضروره  السمه هذه وتنعكس والحركه بالديناميكية تتسم المجتمعات ان

 من المجتمع على يطرا ما يواكب حتى بالتطوير خرالا هو يتسم ان يجب الذي المنهج على
 تواكب لا ان يجب لمنهجا خلال من المدرسه لان واهميتها التطوير فلسفه تكمن كافهن تغيرات
  3.ايضا اليها وتؤدي التغيرات هذه تقود ان عليها بل فحسب المجتمع في تحدث التي التغيرات

                                                       

 الحديث الجامعي المكتب ، والعشرون الحادي القرن فمشار  على العربي الوطن في التربية السنبل، االله ن عبدالعزيز ب بدع-  1
  124ص  ،2002 ، الاسكندرية ،

  26،ص 2016، 02،ع  11د.بومعراف نسيمة ، أ.ساعد شفيق تطوير المناهج التربوية ، مجلة .دفاتر المخبر ، مج - 2

  124ص سابقال عالمرج نفس - 3
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 الى سائده مناهج تستبدل ان ويعني التربويين جميع بين شائع مصطلح التربويه المناهج وتطوير
 موضعه كانت معينه تلصعوبا نتيجه الكلي التغيير هو هنا الحاكم والامر هيددج رىاخ مناهج
  1.الرغبه لهذه التربويه السلطات تستجيب وهنا المتعلمين او المعلمين من شكوى

  
  تعريف المناهج :  -4

  المنهج لغة :
، لك او اتبع ، والنهج والمنهج نهج ) بمعنى : طرق او س هو مصدر مشتق من الفعل (

   .2تعني الطريق الواضح منهاجلوا
  اصطلاحاً : 

 كزير  الذي المحور نأ أي الأساسيةوسيلة التعليم  وهو المدرسي، لعملل لشاملةا هوالخطة -
 نميتألف  هوف مزدوجة، طبيعة هل اجهالمن نفا كذاهو  ،لموهم ومع التلاميذ هبم تقو ا مل كليه ع

 لإنجاز استخدمت التي المواد نم أخرى ةحيان نمو إنجازها  ميتـ التي النشاطاتمجموعة  ناحية
     .3النشاطات ذهه

ربوية لتحقيق أهدافها وتعرف المناهج التربوي أيضًا بالطريق الذي تسير عليه المؤسسات الت
نسان والكون والحياة يختلف سلامي ونظرته للإالمرسومة، وهناك مفهوم للمنهج وفق التصور الإ

  4.رىخالأ عن التصور لها في الفلسفات

                                                       

  348ص ،2000، ،الاسكندريه المعارف ،منشاة رهالمعاص المناهج الكلزه، احمد ورجب ابراهيم طه فوزي - 1
  ١أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم بن منظور ،لسان العرب ، دار صادر،بيروت ،ط - 2

   31، ص0120د. ط، بور: مناهج التربية، دار الفكر العربي، مصر، دكعلى م - 3
  39ص،1،2018مان ،طأيوب القيسي ، المناهج وطرائق التدريس ، دار المجد، عد. ماجد  - 4
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  مناهج الجيل الأول :

التي و  اءاتناهج التربوية الجزائرية المعتمدة على المقاربة بالكفالم مناهج الجيل الأول:هي

 . مناهج الجيل الثاني:وهي مناهج2003/2004داء من الموسم الدراسي ز التطبيق ابتدخلت حي
ن مالتطبيق ابتداء حيز  تدخل أيضا على المقاربة بالكفاءات ولكن بشكل متطور، والتي تعتمد

  .2016/2017الموسم الدراسي 
  اهج الجيل الثاني :من

ت على مناهج الجيل الأول تبعاً لما تمثل مناهج الجيل الثاني مجموعة الإصلاحات التي أدرج
ترسيخا لما جاء به القانون التوجيهي  2013 الميدانية حول التعليم الالزامييلي : الاستشارة 

  .1لاقيات المهنة، صدور ميثاق أخ 2009 ليل المنهجي لاعداد المناهج الد ، 0820للتربية 
  : منھج التربية في التصور الإسلامي 

تتمايز عن الأسس الفلسفية التي يقوم عليها المنهج مي على أسس فلسفية يقوم المنهج الإسلا
،ينظر مثلاً اة .فيوالحوذلك ضمن اطار النظرة الإسلامية نحو الانسان والكون  المدرسي الحديث

الانسان)، على ان االله خلقه لخدمة الانسان وتحقيق الإسلام الى الكون بكل ما فيه ( عدا 
ياته >ورفاهيته من جانب، وعلى انه الحجة والدليل لكل ذي عقل مصالحه ورعاية أسباب ح

حدة و ة اللكون من جانب اخر كما ان الكون يقوم في جوهره على فكر خالق هذا ا وبصيرة وجود
  2لتي تدل على وحدانية خالقه سبحانه وتعالى.ا

ن به به لانسان لا يمتلك ان يعيش حياة إسلامية صحيحة دون فهم هذا التصور والإيماان ا
الحياة هو القاعدة الإنسان ،  والعمل بمقتضاه ، لذلك فإن التصور بشعبه الأربعة : االله ،الكون،

                                                       
مناهج الجيل الثاني والاسرة الجزائرية أي واقع ، مجلة التنمية البشرية ،ع  بلقوميدي عباس، د. سليماني فاطمة الزهراء ، - 1

  5، ص 2018، 10
  68ص ،2014، عمان الفكر، دار ، صر00000المعا المدرسي ھجالمن ، اھيمإبر محمد الله د،عبد.ا سعادة، احمد د،جودت.ا - 2
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ة والتعليم في التصور الإسلامي (انظر الشكل لتربيانهج والأساس الذي ينبغي أن يبنى عليه م
  1ضح ).وتناول كل أساس من هذه الأسس فيما يلي :المو 

   
   

  

 سلاميمخطط يمثل منھج التربية في التصور الإ الشكل الثاني :                 
  

  
  
  
  
  

                                                       
  33، ص1،ط2011أ.د،رشيد احمد المھدي عبد الحليم .وآخرون ، المنھج المدرسي المعاصر ، دار المسيرة، الاردن ، - 1

اھداف منھج 
 التربية 

محتوى منھج 
 التربية 

طرائق وأساليب 
 التقويم والتطوير

طرائق وأساليب 
التدريس 

أسسه

حقيقة الكون 
 غيبه وشھوده 

ة لالوھيحقيقة ا

حقيقة الإنسان ا والأخرة حقيقة الدني
مصدره ومركزه 

في الكون ووظيفته 

عناصره 
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  :وتحسين الأداء معلمالبيداغوجي للوين التك - 5 
تي والوضعيات البيداغوجية والوسائل الديداكتيكية الالأنشطة موعة جنه ميعرف التكوين على أ

ومنه فإن التكوين يعني  ،يكون هدفها إكساب وتنمية المعارف من أجل ممارسة مهنة أو عمل
ة أو الوظيفة التي سيشغلها وتزويده بمعطيات خاصة حول المهم ،إعداد الفرد لأداء مهمة ما

به بطرائق ناجحة ووسائل متنوعة وفعالة وكذا إكسابه وتدري يقيةوانبها النظرية والتطبفي ج
  1ت التدريس والتخطيط والتقويم .تقنيا

بالمدرسة الجزائرية لما لهذه معلم في عملية الإصلاح التربوي من اجل ذلك أدرجنا دور تكوين ال
ير ر بتغييتغ د أي مخطط  في هذا الاطار لأن أداء المعلم البيداغوجيالعملية من تحسين لمردو 

مامه بتطوير كفاءته المهنية اذا ما اخذ الأساليب والوسائل من خلال تغير علاقته بالمعرفة واهت
  .ا الخصوص ذلك عبر برنامج مسطر بهذ

أن هذه المفاهيم تصب يتداخل مفهوم التكوين مع مفاهيم التأهيل والتدريب للمعلمين مع العلم قد 
ن والذي يقتصر على الإعداد التربوي فقط معلميليل اكلها في إطار واحد بحيث يعني تأه

 ية وكل مافسية وتربوية وممارسة التربية العملية واستخدام التقنيات التربو التزود بمعارف ن،
  2وذلك لتحسين نوعية الأداء . ،يتطلبه التأهيل التربوي
ات الجه لن قبلية الإصلاح التربوي وجب التركيز ميكون له دور في عم ولتكوين المعلم حتى

مباشرة شرح خطة وأهداف مشروع قبل  ،الوصية على ثلاث أسس لها أهمية كبرى في العمليه
  عملية الإصلاح وهي:  

                                                       
غلين بقطاع س وكل المشتمدار يري التقنيات الفعل التربوي ومقاربات الكفاءات للمعلمين والاساتذة ومد ،لخضر زروق  -  1

  81ص دار هومة ،)  ر ( بدون.تالجزائ ، التربية
   53ص ،مصر ، 1998 ،الدار المصرية اللبنانية  ،متولي غنيمة محمد . سياسات وبرامج اعداد المعلم العربي   -  2
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 عرفي :ثقافي والمالاعداد ال -1-5

ليم والتعلم لتتمشى مع ويهدف هذا الإعداد الى تجديد وتنمية قدراتهم المتعلقة بمبادئ التع
بتهم في إستخدام تلك القدرات إستخداماً يمكنهم من يز رغفوتح متطلبات التفكير العلمي الحديث

دهم من كزيادة رصي ،مع عملهم من ناحية ومواجهة المشكلات من ناحية أخرى التكيف
دث الإكتشافات المية عالمياً من أحالمعلومات في مجال الثقافة العامة وما تنتجه الأبحاث الع

وتزويدهم بمعارف  ،تهم على التفكير الإبداعيقدرا ةزيادوالنظريات التربوية من اجل  ،المتسارعة
     1.ناتلقة بالتقويم ووسائله والأساليب الحديثة في الإختبارات والإمتحاومعلومات متع

 الإعداد المهني : - 2- 5

الية التي يحتاجها معلم العلوم المستقبل هو عبارة عن اكتساب المعرفة الصحيحة والمهاراة الع
 ،منشودةحتى يتمكن من تحقيق أهداف التعليم ال ،أوضاعها وأساليبهاريس و دالت هنةفي أصول م

وجانياً  ،هنية في علوم التربية وعلم النفسويشمل هذا الإعداد جانباً نظرياً متعلقاً بالدراسات الم
 اصراً ني قولايكون الإعداد المه –التربية العلمية  –ميداني عملياً أيضاً متعلقاً بالتدريب العلمي ال

دريس المتبعة وأوجه النشاط بل يمتد ليشمل أساليب الت ،العلوم التربوية والنفسية فقطعلى 
  المختلفة .

  ث مكونات وهي :ويتضمن الاعداد المهني ثلا
مع خبرة  ،ميدان )السيطرة على المادة التي يدرسها ( معرفة مستقبلية تماماً في هذا ال -

 بالميادين الأخرى للفكر والعمل . ياً اً ذكطا ربقدرة على ربطه ،بالتحليل الدقيق لها

ل الأفكار وتنمية المهارة في نق ،نظيم المواد الدراسية والخبرات التعليميةتنمية القدرة على ت -
 درة على إثارة رغبة التلميذ في التعليم .وتنمية الق

                                                       
  180ص ، 2002 ،عمان ،دار الفكر العربي  ،خصائص المعلم العصري وأدواره  ،راشد علي  -  1
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جه اي تو قوم عليها التطبيق التعليمي والتجموعة الحقائق التي يفهم الأساس النظري وم -
  1  شكل تقدمه .وت
 الإعداد النفسي والاجتماعي :-3- 5

من أهمية في عداد النفسي والإجتماعي من ضمن أولويات تكوين المعلمين لما له يُعد الإ
مالم يكن متمتعاً يستطيع ممارسة عمله على نحو مقبول  إذ أن المعلم لا ،العملية  التربوية

لذا  ،وكه لأفضل العادات والقيم الإنسانيةه وسلتشخصيوتتمثل في  ،ة جيدةبصحة جسمية ونفسي
ي سليم صة له أثناء الإعداد لإنماء علاقاته مع الآخرين على أساس إجتماعيجب إتاحة الفر 

يتميذ بكارزمية  فشخصية المعلم تنعكس شعورياً ولا شعورياً على التلاميذ إذا كان ،وكذا هوايته
به ثقته للسيطرة على جيد وهو ما يعزز صل الاالتو وإتقانه لأساليب الاتصال و  2الشخصية.

  رسالته النبيلة .  الفصل من أجل إيصال
في يقدم شكلاً جديدا من الاستراتيجيات الحديثة واستخلاصاً لما سبق فان التكوين او التدريب 

ة ونقل الخبرات مع طرق ابداعية تعديل سلوك التلاميذ الشرح والتحليل وتوظيف المادة العلمي
الضروري الوقوف  ة التطور المعرفي والتطور الهائل في مجال المهن، اصبح منلسرع ةنتيجو 

الجاد من اجل إرساء دعائم لتكوين وتطوير على وسائل تكنولوجية حديثة للتدريب مع التفكير 
  ذا التسارع الهائل في مجال التعليم . لمجالات حتى يواكب همهارات المعلم في شتى ا

  

    :بالكفاءات المقاربةاهداف  يدتجس في مالمعل دور -  6
 التكوين البيداغوجي للمعلم انه يقدم نقلة نوعية في مجال التدريسالذكر في مايخص  أسلفنالقد 

 أهمية تعطي بالكفاءات اذ من خلال تطوير لكفاءاته وفقًا للاستراتيجيات الحديثة كالمقاربة

                                                       
 ، 6ع ، 3مج  ،مجلة التغيير الاجتماعي  ، تكوين المعلمين كأحد متطلبات إصلاح المدرسة الجزائرية.زهية دباب د -  1

  304ص ،الجزائر
  270القاهرة (مصر) ص ،مركز الكتاب للنشر  ، لسفة إعداد المعلم في ضوء التحديات المعاصرةف ،محمد كتش  -  2
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 في دوره عن الاختلاف كل يختلف المعلم ردو  لمـايجع.  التعليمـة العملية محور بجعله للمتعلم
 بالكفاءات، المقاربة في المعلم دور أما. التعليم ومادة للمعلم أهمية أعطـى الـذي التقليدي التعليم
  : يلي فيما نلخصه

 يقوم هبجعل دلـك التعلمية،- التعليمية" العملية محور المتعلم تجعل التي البيداغوجيا يحدد -
 أو فرديا إما ذلك ويـتم المشكلات، وحل المشاريع وبإنجاز له، سبةنبال معنى ذات بأنشطة
  .جماعيا

 علمللت الدافع توليـد قصد النشط، مالتعلي طريقة وفق العمل على المتعلمين بتحفيز يقوم - 
  . واهتمامه وميولـه، وتتماشـى عملـه، وتيرة تناسب بمهمة بتكليفه دلك والانجاز،

 ملالع همن يستلزم مـا الجديدة، والسلوكات الميول الاتجاهات، سابكوإ  تالمهارا بتنمية يقوم -
 الحركية،- سيةوالنف) الانفعالية( ةطفيـالعا ) المعرفية( العقلية: المختلفة المتعلم قدرات تنمية على
    .متجمعة أو منفردة إما العملية هده تتحقق وقد
 ينجزه ما إطار في بإدراجها كفاءةلا لمعت بمجال يسمى ما أو العلمية، للمضامين أهمية يعطي -

    .المشروع إنجاز أثناء الحال هو كما الثلاث، المجالات في كفاءاته لتنمية المتعلم
 ـ ةالتعليمي العمليـة في المتعلم نشاط على ويركز الفردية، الفروق الاعتبار ينبع يأخذ –

 قابلة هابجعل المدرسية المعارف مينثت خلال من المتعلم، بحياة التعليم يربط أن وعليه. ميةالتعل
  .يةأدائ نفعية معرفة إلى العلمية المعرفة تحويل خلال من اةالحي مواقف مختلف في للاستعمال

 امأحك اكتشاف إلـى بتوجيهـه الذاتية، الممارسة طريق عن يتعلم المتعلم جعل على ملعي - 
   . تعلملا ةليعم تنفيذ و قيادة مسؤولية في وإشراكه التعليمة، مادةلا
 الكفاءات لتحقيق المشـاريع إنجـاز مخططـات يصمم ، التعلم ونشاطات لوضعيات يخطط 

 ترمي مشكلات صيغة في الحيـاة من مستقاه التعلم توضعيا تكون أن على يعمل.  المستهدفة
    .العقلية راتالقد بتوظيف حلها إلى التعلم عملية
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 السابقة مفاهيمه تعـديل مـن الأخير هدا يتمكن ىتح تي،الذا التقويم عملية في المتعلم يساعد –
 والجدير.  اليومية حياته في تصادفه أن يمكنها التي المشاكل لحل علمية ةطريق واكتساب
 المتعلم تعلم حول تتمحور التي بالكفاءات المقاربة عن نتكلم أن يمكننا لا أنه هو هنا، بالذكر
 حيث ، ومكوناتها المستهدفة الـتعلم كفـاءة إلـى طرقتن أن ،دون الذاتية الممارسة طريق عن

  . 1الكفاءة وتعلم تعليم استراتيجية تنظيم في بعد يماف ذلك يساعدنا

                                                       
ماج، وضعيات التعلم (وضعية مشكل، وضعية إد  الكفاءات وفق تنمية، اعيلإسم ا،دحديد.فاطمة الزهراء بوبكرمة ،  -  1

  486-478ص، قى التكوين بالكفاءات في التربية، مج، العلوم الإنسانية والاجتماعية ،عدد خاص، ملتوضعية التقويم)
 https://www.asjp.cerist.dz/en/downArticle/119/3/2/13778  
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  تمهيد :
ا عبر العصور وازنهتها و أساسي لعلاقات المجتمعات وهو الأصل في تنظيمين الركن يعتبر الد

ذ وجوده لكن انحراف البشرية قادها الى الاعتقاد د مناذا يعتبر التوحيد فطري في اعتقاد الفر 
جميع المجتمعات  ان والقوة الخفية في عباداتها ولهذا أرسل االله انبيائه ورسله فيبالأرواح والأوث

، له وتنوير عقولهم شريك ده لاخلق سيدنا ادم من اجل دعوتهم الى الهداية وعبادته وح منذ
ن الوعي الديني وسبل تشكيله لدى الفرد وعن أهمية سنحاول من خلال فصلنا هذا ان نتحدث ع

  الشعوب  وعن دور التنشئة الاسرية في تشكيل الوعي الديني.الدين في حياة 
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  : للوعي لمختلفةايفات التعراولا: 
ط المحيط، وعى عى"، اذ  ورد فى قاموس محيعل" و فن اليشتق مفهوم الوعى فى اللغة العربية م

: حفظه عيه وعياً: حفظه وتدبره وقبله وجمعه وحواه، وأوعى الشيء والكلامالشيء والحديث ي
استيعابه حاطة بالشيء وحفظه و وجمعه، ووعى الغلام: ناهز الإدراك. فالوعى يعنى لغة: الإ

  .1هوتعقل لشيءوالتعامل معه أو تدبره،اي انها حالة إدراك ا
 إلى الكلمة اللاتينية Consciousness أما فى اللغة الإنجليزية، " فترجع كلمة الوعى

Conscientia معرفة المشتركةوالتى تعنى حرفياً ال Shared Knowledge.  إن الوعى ظاهرة
 ن المصطلحات لوصف جوانبها المختلفة، مثلمتعددة الأوجه، وتُستخدم العديد م

Consciousness, conscious, aware of, experienceلفة فى ، فكل هذه الكلمات لها معان مخت
تعميمات حول معناها يصبح سياقات مختلفة وبالنسبة لأشخاص مختلفين، وبالتالى فإن ال

  )".2بالضرورة محدود القيمة
د ـوهذا هو أح، يريف محدد متفق عليه لمفهوم الوعليس هناك حاليا تعوحقيقة الأمر 

يتراوح  هذا المفهومل والا ختلاف حو ة في قضية الوعي کقضية فلسفية.لأساسياکلات شـالم
 وبين اعتبار الوعي، سم الماديما بالجل ين اعتبار الوعي کيانا مستقلا يرتبط بشکـفيما ب

إلى حد ل ويصل، في العقالمادية التي تجري  مجرد شعورأو إحساس مصاحب للعمليات
  لازم للإنسان .وهم م ا هواعتبار أن الوعي ليس شيئا وإنم

                                                       

. 2005ار البيضاء، تحليلية نفسية اجتماعية، المركز الثقافى العربى، الد ، دراسةهدورالم لإنسان، امصطفى حجازى -  1
  226ص

2 - Darity, William A. (ed.), International Encyclopedia of the Social Sciences, 2nd ed., Vol. 2, 
Macmillan Reference, USA, 2008. P. 78 



 الوڤي الديۚܣ وسبل تشكيله لدى الفرد ࡩي المجتمع  : الرابعالفصل 

93 

وهو في ذلك يشترك مع العديد من  ، نىمن معكثر بأكمفهوم لذا يستخدم لفظ "الوعي" 
  .1. المفاهيم الفکرية والفلسفية
”. بذاتناادراك تختلف درجة وضوحه، ومن شأنه تعريفنا “هو ” لاروس“فالوعي كما عرّفه معجم 

المعرفة؛ فأكون واعيا يعني أن  معنى ليحم ومن حيث الاشتقاق اللغوي لكلمة وعي نجد انّه
كلّه. والوعي حدث مميّز لدى الإنسان فهو خاصّته وموضوع  افعل وأحس وأفكر وأعي ذلك

ه وفي الكون وفي شرفه، ولكنّه أيضا سبب شقائه؛ فالإنسان ملزم في أن يفكّر في ذاتعظمته و 
كر قبل ان يكون موضوع ط الفالنش وهكذا يكون الوعي الشّرط الأساسي .يطرح الأسئلة دائماان 

  2ته المعرفيّة فتتبدّى في انتقاد المعارف والاعتراف بالجهل.دراسة نفسيّة. أما عظمة الوعي وقيم
هو استيعاب أو الانتباه إلى الظواهر المتصورة أو التي يتم تجربتها. ويرتبط وعى عي الو 
ن خلالها بناء التوجهات يتم م التيلشخص بالعالم من خلال توسط الحواس باعتبارها الوسيلة ا

رسة الانتباه والتفكير والحكم تسمح بدرجة من السيطرة الواعية ودورات العمل. وبالتالي، فإن مما
ى الوعي باع. إنها القدرة على الغرائز الموروثة من خلال التقييم العملي للوسائل وتأجيل الإشعل

التكيف معه باعتباره وسيلة لتحقيق رجي و االخ التي تسمح للبشر تدريجياً بالتأقلم مع الواقع
  3".أهدافهم

وجوده  ددبص شخص لكل تكون التي المعرفة تلك هو إنسانية كخاصية الوعيل ان يمكن القو و 
 الوجود، بوعي لعيشتحركه وا التي للمعرفة طبقا ويتصرف واعيا الشخص يكون فأن وأفكاره، وأفعاله

                                                       

مجلة  ، ،"طبيعةي الديدة فالبحث عن قوانين أساسية ج - الوعي، هل يصبح أحد خواص المادة؟،  سمير أبو زيد  -  1
  37، ص. 2008، 17الجمعية الفلسفية المصرية العدد 

2   - https://philoforever.wordpress.com 
3 - Scott, John, Conceptualising the Social World, Principles of Sociological Analysis 
Cambridge University Press, New York, 2011. P.219 
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 عام بشكل الفرد واستعداده إدراك الأشياء،وهو اهيةمل يقيالحق الإدراك هو بالوعي نقصده ما و

  .1نفوره أو ذابهنجلا طبقاً  سالبة أو موجبة معايير عليه من يضفي وما ما، موضوع نحو للاستجابة
  ة هي:يمكن تصنيف جوانب الوعي وما يتصل به من ظواهر في ثلاث فئات أساسي

  : Cognitive Consciousness  الوعي المعرفي  -  1
أو  علاقة عقلية بموضوعومتعدياً، فهو يستلزم وجود ليه أيضاً بوصفه وعياً عمدياً ار إشويُ 

على وعى بوجود شخص آخر، وحضور لمشكلة  كائن، ويشمل ظواهر مثل التفكير، وأن يصبح
يار إلى اخت awareness الإنجليزية، تشير كلمةجال معين. في اللغة ما، ومعرفة الحقائق حول م

ع ذلك، عندما نقصد الجانب المعرفي من الوعي. وم consciousness ةن كلممعية أكثر طبي
لمعنى المعرفي، على سبيل نادراً ما يقتصر استخدامه على ا consciousness فإن مصطلح

الوعي بين النوعين والوعي ، المصطلحات السوسيولوجية والسياسية، الوعي الطبقي و المثال
اسم ام المعتاد والمعرفة عن قضايا هذا الموضوع. القلاهتماعلى البيئي، فإن الوعي هنا يقف 

كون ملموساً أو رك لجميع أنواع الوعي المعرفي هو توجهها نحو هدف أو موضوع، قد يالمشت
 .مجرداً 

  :Phenomenal Consciousness الوعي الظاهراتي -2
  مشابهاً شعوراً  يعطىالتجريبي، فإن الوعي الشعوري غالباً ما  يل جيد الوعيأو بمصطلح بد

لية، نائم الذي لا يحلم لا يملك أي خبرات حالولكنه أيضاً يمكن أن يكون له دلالات أخرى. فا
 عياً بالمعنى الظاهراتي. وعلى العكس من ذلك، فإن الشخص المستيقظوبالتالي فهو ليس وا
لك وكل ذ لية،حسية وإدراكية، ويشعر بالعواطف، ويستمتع بالصور العق عادة ما يملك خبرات

 يخص الوعي الظاهراتي.

                                                       

بفرنسا، مذكرة ماجستير،جامعة غرداية  يينالجزائر  عند المهاجرين الديني الوعي و القاعدية ماعيةالاجت تنشئة، التازي دمحم  -1
 11ص 2012- 2011
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 :Control Consciousness وعى التحكم -3

 فسية،ريات علم النفس والأمراض النففي فهمنا السليم لأنفسنا وللآخرين، كما في العديد من نظ
 وك. فنحن نتحدث عن فعل الأشياء بوعيفي بدء أو السيطرة على السلفإن الوعي يعطى دوراً 

ي ائعلماء النفس وعلماء الفسيولوجيا العصبية عن السلوك التلقتحدث يد. و أو بدون وعى مقصو 
 حكمناتمييز الأخير، يتمثل في تالآلي مقابل السلوك الذي يتحكم فيه الوعي. مثال جيد لهذا ال

لي ة لعدم السقوط عند فشل التحكم الآبل المحاولات الواعياللاوعي العادي في وضع الجسم مقا
 جي.و خار أخلي في الجسم لسبب دا

ه بالوعي. وهذا الوعي يبدأ بمجرد أن ويرى ماركس أن الإنسان يتفوق على الحيوان ويتميز علي
ل العيش، تلك الوسائل التي تتحدد بداية بظروف الطبيعة يبدأ الإنسان في إنتاج وسائ

  .1ليةقوالعج الناس هذه الوسائل يبدءون في إنتاج حياتهم المادية ا. وعليه فعندما ينتوإمكاناته
    :الوعي الديني -4

لعصور القديمة  . ولا يمكن فهم عملية نشوئه إلا بحسب جذوره , يعود الدين إلى أعماق ا
فمن  .أ فيه المتبادلة بين المجتمع والطبيعة , في وقت كان المجتمع نفسه ينش بتحليل العلاقات

ق ل ... وفي سيامع ككتالمجان العمل كان العنصر المعين لصيرورة الإنسان الفرد و  المعروف
 ,يعية بيعة . بيد أن العلاقة مع الطبيعة بما هي طبالعمل تكونت علاقات معينة بين البشر والط

ة أ من الصفها لم يكونا قد انتجا بعد الوعي الديني . إن الظهور الدين قد نشوالطبيعة نفس
 ،بيعة نسان على الطة الار سيط التي لم يكن جانبها الرئيسي ،لعلاقة البشر مع الطبيعةالنوعية 

  .بل بالعكس سيطرة الطبيعة على الانسان

                                                       
، المجلس الوطنى للثقافة 44، سلسلة عالم المعرفة، العدد اتجاهات نظرية فى علم الاجتماععبد الباسط عبد المعطى، - 1

   102. ص9811طس ت، أغسوالفنون والآداب، الكوي
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 دوديةت الدينية عبر دراسة محيسمح التفسير المادي لجذور الوعي الديني بمتابعة نشوء التصورا
لى عفوية . فقد ادت سيطرت الطبيعة أمام قوى الطبيعة الع الممارسة البشرية , وضعف الانسان

فكانوا  .ل تأثير في الطبيعة لاوجود لها إلا في خيالهم وأوهامهم لوسائ لبشرالانسان إلى لجوء ا
 رسمونيالسكان الاصليون لأُستراليا  يقلدون فعاليات انتاجية كثيرة كالقنص والصيد . هكذا كان

 نطلاقهم الى الصيد , على أمل ان الصيدعنونه بالرماح قبل اعلى الرمل حيوان كونغرو ويط
 ،ة رمزياً . الى جانب هذه الأعمال الواقعية , تكونت ايضا أعمال ناجح سالطقسيكون بعد هذا 

انية كامل من الطقوس , أساسه بإمك وهو ما أدى إلى ازدواجية في الوعي أيضاً . لقد نشأ نظام
ي ام سمشياء المحيطة بالإنسان . وهذا النظوق الطبيعة على الظواهر والأالتأثير بقدرة قوى ماف

  .بعد سحراً فيما
 يتم إرضائها للتأثير علىحاجته التي لم ، أنتج الضعف الفعلي للإنسان حيال قوى الطبيعة

ى ية التطور الاجتماعي في ظروف المجتمع الأول علالطبيعة وعيا مغلوطاً لديه. وساعدت عفو 
طبقي تحول هذا الى السبب الرئيسي للوجود  مجتمعوفي  ،ني. وفيما بعدنشوء الوعي الدي

  غلوط .ي المعللو  الفعلي
أدت إلى ظهور هذا النوع من الوعي . وتفسر الصفة النوعية للوعي الديني بالأسباب التي 

ن بكائ رضي " الذي خلقته القدرة البشرية على التخيل. إن الإيمانوتكمن في الإيمان " بما هو أ
صف هو علاقة خاصة مع موضوعات موهومة تت، هر الوعي الدينيفوق الطبيعة يشكل جو 

  رونوفيتش" بثلاث صفات :ب "اجسح
  أو علاقات ما فوق الطبيعة .، أو صفات، كائناتجود بالإيمان بواقعية و  -أولاً :
  فوق الطبيعة. ما مع قوى ما ات الشخصية لعلاقةبالمعان -ثانياً :
  طبيعة.ينين مع قوى ما فوق الة " للبشر المتدالفعلي –الوهمية  العلاقة " -ثالثاً :
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. تهر على حيايستثير نفوذها الخيّ  لديني أن توجهه إلى قوى ما فوق الطبيعةن االإنسويعتقد ا
  همي".و  -فإننا نقول انه " فعلي، ولان الارتباط بقوى الطبيعة يحمل طابعا متصوراً 

، وتصوراته، أي اتجاهات الإيمان تطبع هذه الصفة الخاصة بطابعها محتوى الوعي الديني ,
  . 1الوعي الديني العادي والإيديولوجية الدينية ( اللاهوت ) لتشك التي، وعقائده ...الخ

لأولية . ولعل هذه الطبيعة انت تلك هي الطبيعة الذاتية للوعي الإنساني في غرارته الساذجة اك
لفطرة الإنسانية . وما لم نضع ي الذي تشتمل عليه اهي اللب الأصيل لطبيعة الوعي الإنسان

ولنا لتصورها فلن نتمكن من أن ندرك حقيقة الوعي وعمله ام عقمأو أهذه الصورة في مخيلتنا 
حياته أو شئون  رورته ذلك أنه بهذا الوعي الحياتي أو ألمعاشي عالج الإنسان شئونوض

  2معاشه.
ات طولوجية حول أبعاد العلاقفي ضوء ما سبق يحوي الوعي الديني أشكالاً معرفية وقيمية وان

  وبين خالق البشر والطبيعة (الكون).، لطبيعةبين او نهم بين البشر فيما بينهم وبي
تأثر يإدراكا ، وعي فردي يعبر عن إدراك الفرد للمعارف والقيم والأحكام الدينية وهو يتألف من

بلية الحاضرة والمستق بالظروف الاجتماعية لهذا الفرد أو ذاك .وتصور الفرد لوجوده وعلاقاته
ك أو ذاك . وهنا وعي ديني اجتماعي يشمل إدرا الفرد لهذاتصور يتأثر بالظروف الاجتماعية 

ني للوعي الديلطبقة ) وتصوراتها لأبعاد الدين والمحددة بوجودها الاجتماعي . و الجماعة ( ا
ي يتجاوز م الذوالعا، فيهما الخاص بظروف الجماعة، وايديولوجي، مستويان : نفسي وجداني

  الطبقات الى مكونات حضارة الامة.

                                                       
 .87، ص 1978، دار بن خلدون ،  ،ترجمة ميشيل كيلو الوعي الإجتماعي -أ.كـ .أوليدوف -1
  153م ص 2007، 1،دار الوفاء،الاسكندرية،طالوعي السياسي في العالم العربيمحمد عبد الواحد حجازي،  -2
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: أبعاده ومكوناتهي للدين، من حيث وتصور إيديولوج، إدراك نفسي اجتماعي، ني إذاً يالد الوعي
التي تؤثر في أشكال ودرجات ، فآت والعقوباتوالأوامر والنواهي والمكا، العلاقات والعبادات

  1.متبلوري والالعفو ، ومستويات الوعي الفردي والاجتماعي
  أهمية الدين في حياة الشعوب : -5

لاَ تَبْدِيلَ لِخَلْقِ  ۚ◌ ٱلَّتِى فَطَرَ ٱلنَّاسَ عَلَيْهَا فِطْرَتَ ٱللَّهِ  ۚ◌ فَأَقِمْ وَجْهَكَ لِلدِّينِ حَنِيفًا  (: عالىقال ت
لِكَ ٱلدِّينُ ٱلْقَيِّمُ وَلَٰكِنَّ أَكْثَرَ ٱلنَّ  ۚ◌ لَّهِ ٱل   2) اسِ لاَ يَعْلَمُونَ ذَٰ

لا تأخذ الإتجاه الصحيح إلا اذا اته و ييم حأمرفطري أي أن الإنسان مجبور عليه فلا تستقالدين 
ن باالله تعالى والإهتداء بهداه ففي الدين نجد الجواب الصحيح عن قامت على أساس من الايما

ه الحياة ن الاستفهامات عن كنالأسئلة. التي  تبدأ ولا تنتهي فهي ألآف الملايين مالا نهاية. م
الى  ،وكيف نموت  ،ولمَ خلقنا  ،لقنا ومن خ ،قناغاياتها ومنتهاها.. كيف خل ،معناها،مبتداها 

 ،تحل وغير ذلك من الرموز التي لا  ،أم إلى عدمٍ  ،إلى وجود آخر  ،اف اين ينتهي بنا المط
 ،حدث عن الغيب فهي الوحيدة التي تت ،والإبهامات التي لا تفُهم إلا من خلال الإجابات الدينية

  .وضلالاً  يهاً وما سِواها لاتزيد الحياة إلا حيرة وت
وبذا يخرج الإنسان  ،الأول والأخر  معلومة ،إن الدين يجعل الإنسان يسير في رحلة معلومة 

  .3ومن الجهل المعتم الى نور المعرفة  ،لآمن من الشك القاتل الى اليقين ا
  الديني للابناء : التنشئة الاسرية في تشكيل الوعي دور -6

خلال تنشئتهم على ء وتحديد نوعه وشكله من لأبناليني للأسرة دور هام في تشكيل الوعي الد
ه لاستخلاص سلوك اجتماعي متحضر يتماشى مع متطلبات العصر وهو ما مبادئه، ومقاصد

                                                       

 365ص -1990بيروت -1ط –ة العربية لوحداسات امركز در  - الدين في المجتمع العربيعبد الباسط عبد المعطي،  -  1
  30الآية  ، سورة الروم ،القرآن الكريم  -  2
  155ص ، 2014 ، 1ط ،لبنان  ،العارف للطباعة  ،تربية الولد  ،د. إحسان الأمين  -  3
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بمبدأ ا الدينية والفكرية يسهل عملية اندماجه في جميع الأوساط والمجتمعات باختلاف توجهاته
  قبول الآخر واحترام مؤسساته الدينية .

 الاجتماعية  جماعات والمؤسسات التي تلعب دوراً رئيسيا في عملية التنشئةال نرا مهناك كثي
قاء والمعلمين والمعلمات يسهمون في نقل والأخوة والأخوات والأصد ،من ذلك الآباء والامهات 

لى الوسائل . ومن الأهمية بمكان أن تتعرف عوفي توجيه سلوك الطفل وتعديله  valuesالقيم 
سات هذا السلوك وذلك الاتجاه . وتهتم كذلك بهذه العملية مؤس تعديل م فيالتي تستخد

  cultureية بنقل مظاهر الثقافةاجتماعية أخرى كالمسجد والجمعيات الدينية والمنظمات القانون
  1.وقيميا لمقبول خلقياعلى السلوك اوالأخلاق الاجتماعية وتعمل على الإبقاء 

ن ذلك لأ ،ية الدينية لأولادهما الجو المناسب للترب توفيرللان والوالدان المحبان لولدهما يعم
  شاء االله .ان  ،لإسعادهم في هذه الحياة الدنيا وفي الآخرة  ،ن نافعاً لهم سيكو 

إن و  ، لدينية  أيضاً وما ذكرناه سابقاً من شرائط التنشئة الصالحة هي مقدمات ولوازم التربية ا
صيته كالاهتمام بتشكيل شخ ،ضافية ينبغي توفيرهاائط إر م وشكانت هذه التربية تحتاج إلى لواز 

 حاً على جميععالٍ من الثقافة والاتزان ورجاحة العقل ما يجعل منه فرداً منفت على مستوى
  عصب لفكره .وقبول الآخر غير مت الديانات والتيارات الفكرية محترماً لسنة الاختلاف
عند  ين المسلمين بجميع نواحي النمولمفكر انة و إهتم الدين الإسلامي من خلال الكتاب والس

ى وهو العبودية الله وطاعته وتحقيق عدالته في جميع شؤون الحياة الطفل لتحقيق هدف اسم
ة إليه االله وعبادته والدعو لفردية والاجتماعية فالنمو الجسمي مثلاً مطلب إسلامي. لان طاعة ا

يدعونا الإسلام الى الاهتمام تمع و جرالمتحتاج الى جهد وطاقة جسدية يجب ان توجه الى خي

                                                       
  207ص، 9851- 1984 ،دار الفكر الجامعي الإسكندرية ،سيكولوجية التنشئة الاجتماعية ،د. عبد الرحمان العيسوي -  1
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لتفكيرات في آيات االله والملاحظة والعمل على ا والتأملعقل ال وأعمالبالتربية العقلية 
  1.قاتهومخلو 

وعُرِّف الرشد  ،ه هو ان يبلغ الولد الرُّشد في شخصيت ،وقد سبق القول بأن هدف التربية الدينية 
 طبيعي أن يكون الدين في مقدمتها ومن ال ،ياة د الحصمقا وهو الإهتداء الى ،بأنه خِلاف الغي

 ،قل خاصة وقال بعضهم في الع ،ض العلماء فيه بأنه : صلاح في العقل والدين لذا قال بع
  2.وهو يصح لأن من كَمُلَ عقله إِختار دينه وعمل مقاصده 

  

  الروضة : -
ق مع خصائص ة يتفسلمدر ضانة دور تربوي مهم في تنمية قدرات الطفل قبل ااو الحللروض 

عمل لتي توا، لاسرة بطبيعة الحال كما اسلفنا الذكرساهمة االمرحلة العمرية التي يمربها الطفل بم
  .ن بعض القيم والسلوكات وعن الدينهيم أولية وبسيطة ععلى تشكيل مفا

ا هيبنيموعة من المفاهيم التي بسيط للشعور الديني الذي هو مجتهتم الروضة بتنمية المفهوم ال
ن قيم ومبادئ دينية تبني ضميره فل عن الملائكة والشياطين والجنة والنار... وما يكتسبه مالط

فقد فطر االله الإنسان على  ،ن الشعور الديني ظاهرة فطرية الديني والخلقي على أساس سليم  إ
هَكَ لِلدِّينِ جْ مْ وَ فَأَقِ  « :قال تعالى:  3ه والنفور من الكفر والرذيلة.اب لطاعة االله ومحبتالانجذ
لِكَ  ۚ◌ لاَ تَبْدِيلَ لِخَلْقِ ٱللَّهِ  ۚ◌ ٱلنَّاسَ عَلَيْهَا  فِطْرَتَ ٱللَّهِ ٱلَّتِى فَطَرَ  ۚ◌ حَنِيفًا   ٱلدِّينُ ٱلْقَيِّمُ وَلَٰكِنَّ ذَٰ

  4.»  مُونَ أَكْثَرَ ٱلنَّاسِ لاَ يَعْلَ 
 

                                                       

  69، ص  2007، 1دار المسيرة ، القاهرة ،ط رياض الأطفال،التربية الاجتماعية والدينية في  عبد القادر الشريف، د.السيد -  1
  159ص ،مرجع سابق  ،د.إحسان الأمين  -  2
 ،ردن ال ،الفكر  دار ،بكرة تنمية المفاهيم الاجتماعية والأخلاقية والدينية في الطفولة الم ،د. حنان عبد الحميد العناني  -  3
  164ص ، 2011  ،2ط
  )29- 28الاية (سورة الحجر  -  4



 الوڤي الديۚܣ وسبل تشكيله لدى الفرد ࡩي المجتمع  : الرابعالفصل 

101 

 : المدرسة -

رد لاسرة من اجل اعداد الفبعد ا بويةتعتبر المدرسة هي المحور الأساسي في العملية  التر 
لال خواطن الصالح ذو الكفاءة والمكانة الاجتماعية وذلك من ذلك النموذج للم وتنشئته ليكون

الاجتماعية  عقله وفكره وتطوير سلوكه ومن وظائفها كمؤسسة من مؤسسات التنشئة تنمية
على خلق  العمل كذا لى ما سبق نقل التراث الثقافي عبر العصور من جيل لاخرإضافة ا

ر شئة الأخرى في المجتمع من خلال ابتكاعلاقات اجتماعية وتكامل بينها وبين مؤسسات التن
ى مع متطلبات كل فترة زمنية من اجل تحسين مردود التربية أساليب تدريس جديدة تتماش

ات عملية التعليمة على اهم العمليات الأساسية لضمان مخرججيل الغد اذ تقف ال لمخرجات
  لتالي:دة كااج

بوية ح الأهداف المرجوة  من العملية التر المدخلات : وتشمل كل البرامج المتاحة من اجل إنجا
، يميةالوسائل التعل، ية، كفاءة المعلم التعليمية، الطرق و الأساليبوتشمل : المناهج التربو 

  ية.الإمكانات الماد
، يةلتعليماعل بين التلميذ والوسائل التفاو ميذ العمليات :وتشمل أساليب التفاعل بين المعلم والتل

  لتلاميذ في ما بين زملائهمومدى تفاعل وتعاون ا
ة سبات المعرفيالعملية  التعليمية وهي مجموعة المكتالمخرجات :وتشمل الأهداف المرجوة من 

اجتماعية ومهارات الحوار الهادف والبناء  تمن سلوكياوالوعي الديني المنشود بشكل خاص 
  الاخر.ع راق في الوسط الاجتماعي وقبول اقنا بأسلو و 

 دارس القرآنية :الكتاتيب  أو الم -

سسة الدينية لتعليم القرآن في الأحياء أن مصطلح المدرسة القرآنية مصطلح يطلق على المؤ 
باللغة العامية ( أقربيش )  وهي المرحلة الأولى و الكتاتيب أو ما يصطلح عليه محلياً والقرى أ
يها التحاق الطالب آني بالمؤسسة الدينية ثم تأتي بعد ذلك مرحلة عمرية يتم فالقر  متعليمن ال
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يث عدد الطلبة والهيكل المعماري و أكثر بالزاوية وهي أشبه ما يكون بالمعهد اكبر من ح
وذلك كله من اجل التدقيق والتفريق بين المدرستين ث البرامج والمناهج تنظيماً وانضباطاً من حي

  .1ي " المدرسة القرآنية " طلح اصالم بهذا
صود بها الكتاب وتعني : المدارس المخصصة لحفظ القرآن والتي اما الكتاتيب القرآنية  فالمق

ما تكتظ بالأطفال  ا ما تكون ملحقة بأحد المساجد , وهي عبارة عن قاعات صغيرة كثيراغالب
او الطالب " يقرؤون  الشيخ هم "لذين هم من اعمار متفاوتة يجلسون على الارض امام معلما

وحة خشبية , وغالبا ما يكتب الطفل على اللوحة القرآن بهدف حفظه إما من "مصحف او ل
ب ثم دة آيات من القرآن الكريم ثم يكرر قراءتها حتى يحفظها عن ظهر قلسورة بأكملها أو ع
الطفل ذهب  ظالحفأمام شيخه الذي يؤشر له بالحفظ وإذا وافق الشيخ على  يستظهر ما حفظه

حفظ حيث تحدث منافسة بين الاطفال في ومحى لوحته استعدادا لكتابة أية اخرى وهكذا يتم ال
 .2الحفظ 

كل واسعا في المجتمع الجزائري والصحراوي خصوصاً اذ تش قرانية اننتشاراً وتعرف المدارس ال
تبر تي تعشعرية الدة الايالعقه وتقاليده والحامي الرئيسي لموروثه الثقافي ولاسيما جزءا من عدات

  حد رواد علم الاجتماع عبد الرحمان ابن خلدون .كمرجعية دينية والتي كان احد خريجها ا
  

  علم الاجتماع : نية عند روادالظاهرة الدي -7
 قاتهى التوازن الاجتماعي و بقاء علااهتمت النظرية البنائية بإجماع روادها الى المحافظة عل

من و   لى على قيمه وعاداته وتقاليده ،من منطلق إتفاق  وإجماع وحداتهعفاظ والح هواستمراريت
استنا ذلك تم طرح هذا الدور في در خلال الأدوار التي تقدمها  هذه الوحدات المتكاملة من اجل 

  على ذلك.سيوجي جاد اعتماداً هذه .، كمحاولة لاثرء تحليل سو 
                                                       

  جويلية ادرار.  05تعريف اجرائي من خلال مقابلة  للشيخ المختار أولاد جعفري ، امام مسجد عمر بن العاص حي  -  1
    20، ص. 1991، الجزائر: دار الامة ،  المدرسة الجزائرية الى اين ؟مصطفى عشوي ، -  2
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ذي لانها توئكد على الدور المحوري ال ،اع مالإجفهذا السياق ينطبق على الوظيفية صفة بنائية 
جتماعي . ماع) بين الناس على القيم الأخلاقية في المحافظة على النظام الإيلعبه الاتفاق (الإج

فإنها تسعى  ،معوالثبات داخل المجت بمعنى تقوم الوظيفية بدور المحفز لتحقيق صورة المحافظة
ستمرار في التواجد داخل النسق الإجتماعي ى الإلية إ(الوظيفية) إلى دفع المؤسسات الاجتماع

ة بالتبرير لوظيفي بإشباع وسد الحاجات المرتبطة بنظام ما وترتبط هذه الوظيفللقيام بدورها ا
الاجتماعية في  ضّح أن كل الترتيباتالتلقائي للنظام القائم المستمر في مجتمع ما وهذا يو 

  1ينبغي أن تستمر في التواجد . لا لاة وإ مجتمع ما لابد أن يكون لها فائدة معين
يفية التقليدية أو المعاصرة على أهمية وجود نوع من الاتفاق أو ويؤكد انصار البنائية الوظ

وذلك حول عدد من القيم  ٫لشعور العام لقيام نوع من التفاعل الاجتماعي المتماسك ا
لإجتماعي بحيث يكون نسق الاء اتي يجب ان يتفق حولها أعضعتقدات العامة (الجمعية ) الوالم

سواء كانت ثقافية آو إجتماعية أو دينية آو مجموعة.  ،هناك إتفاق حول هذه القيم الجمعية 
  2قاليد والأعراف والقوانين.العادات والت

ن اع بيئية الوظيفية فالاتفاق والاجمولهذا حاولنا ان نطرح المفهوم العام الذي جاءت به البنا
ته داتشكيل الوعي الديني للفرد وتنشئته ونقل وحماية قيمه وعا ن أجلمتمع جميع مؤسسات المج

 ار فكل مؤسسة لها دورها فيعلى أسس علمية نظرية من منطلق تقاسم  الأدو  يتأسسوتقاليده 
  البناء من اجل التماسك الاجتماعي . اتشكيل هذ

                                                       
 ، 2018 ، 1ط ،بة نحو علم اجتماع تنويري مكت ،مؤسس علم الاجتماع الحديث اميل دوركايم  ،فياض  حسام الدين د.-  1

  7ص
  07مج ، -الاغواط –مجلة العلوم الاجتماعية  ،مآخذ النظرية البناىية الوظيفية والنظرية الأسلامية البدلة  ،أ.ڥرادي محمد  -  2
  2018ماي  30 ع
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  الدين عند ابن خلدون :ية نظر  -1- 7
قش مجموعة من المحاور التي تندرج وقد نا ،لاجتماع علم العلي يعتبر ابن خلدون المؤسس الف

 ،الحضري علم الاجتماعو  ،والتربية  ،مثل : السياسة والمورفولوجيا  ،م الإجتماع العام ضمن عل
ينية حيث يرى ابن خلدون وعلم الاجتماع القروي . كما قدّم بعض التصورات عن الجوانب الد

وأن الإنسان حيوان مدني بالطبع ومن ثم يتقوى  ،اع ملاجتأن العمران البشري قائم على ا
خذ الاجتماع ثر بالحكم والسياسة والملك والعصبية والدين والنبوّة ومن هنا يتّ الاجتماع أك

ابن خلدون أهمية الوازع راً دينياً وقد بين ومظه ،العمراني مظهرين متكاملين : مظهراً سياسياً 
وأثبت أن النبوة شرط ضروري  ،قيق التجمع المدني وتح ، لبشرالديني في إبعاد العدوان عن ا

وة لا تدرَك بالنص أو غير أن هذه النب ،وتثبيت الوازع الديني في نفوس البشر  ،لهداية لتحقيق ا
  ول السلف .كما يق ،ص أو الشرع بل تدرك بالن ،كما يقول الفلاسفة  ،الشرع 

وهم  نبياء عليهم السلام. أما المجوسع الأبن يتفقليل من أهل الكتاب ومن الناس م ،من هنا 
 ،لجنوبلعالم وبالضبط في فترة ابن خلدون والذين كانوا يسكنون الشمال واأكثر الناس في هذا ا

ن وازع ديني . م وحياتهم فوضى ودو ولا علم لهم بالأنبياء عليهم السلا ،فإنهم بدون كتاب ديني
وتركوا آثاراً . وهذا دليل  ،فقد خلفوا دولا  ،ا الدني حياةوعلى الرغم من ذلك فلهم شأن كبير في ال

واستدلالاتهم المنطقية وإلا لأدركها المجوس بعقولهم وأذهانهم  ،النبوة لا تُدرك بالنص قاطع أن
  1والاستقرائية 

  الدين والمجتمع عند ماكس وفيبر -2- 7
من خلال فكره الذي فيبر  طرحهمفهوم الدين والمجتمع يستلزم الرجوع الى ما  مام بطرحإن الاهت

والرجل صاحب الكاريزما وتلامذته هم من  ،بنون المجتمع من ي يبدا من الفرد ذاته. فالأفراد هم

                                                       
  . 21- 20ص 2021 ،46ع  ،مجلة الحياة الطيبة  ،لوجيا الأديان سوسيو  ،اوي حمد : جميلأ.د  -  1
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مؤسس  الشخصية الكاريزماتية  ،ن الفرد تقاليد الدينية . فقد اعتبر أن الدين يبدأ ميصنعون ال
متع بها بعض تي يتلشة االديني. واستخدم هذا المصطلح لوصف القوة المدهلمجتمع ا

خرين  فالقداسة تعني عنده ما هو أبعد من اسة للآالأشخاص  وقدرتهم على إيصال معنى القد
  قوة خارقة تجعل الواقع الاجتماعي امراً نسبياً. ،ف عن البشر المجتمع أي ما هو مختل

هلين ؤ الم مجتمعات من التلامذة ،ية هائلة يتمتعون بقوة كاريزماتأنشأ مؤسسو الدين ممن 
أي عبر رسالة روحية وطقوس  ،ي بشكل رمز  ،لإيصال الكاريزما المؤسِّسَة للأجيال اللاحقة 

  1ية .مقدسة وهكذا بُنيت التقاليد الدين
ة شكّللقيم المفماكس فيبر من خلال كتابه " البروتستانتية وروح الرأسمالية " حاول البحث في ا

لتقشف القيم الداعمة للعمل والمشجعة على اوهي  ،نية للنظام الرأسمالي والمتصالحة مع العلما
ا لهذ ،نيالعقلا جد أن للقيم البروتستانتية دوراً مهماً في دعم السلوك الاقتصاديفو  ،والاستثمار

  .ي أوروبا الغربية للنشاط الاقتصادي ف كانت البروتستانتية حسب فيبر هي المنتج الأساسي
 واقع كما عملت علىغنوصية أن يتوافق مع الات النلدياكما أنه كان بمقدور النص المقدس ل

لم حث في عحينها كان بمقدور البا ،تية الكالفينية من خلال الإصلاح الديني ذلك البروتستان
  له وفق تأويل معين .الاجتماع أن يهتم بالنص أكثر لأنه محدد للواقع وصانع 

تعلق بدور الدين الذي بل ي نن ديإن دراسة ماكس فيبر للدين لا تتعلق بوجود دين أحسن م
  . 2دم البشرية مة العقلنة وتقيمكن أن يلعبه في خد

                                                       

  144ص 2016افريل  ،  2س ، 03عد ،مجلة الاستغراب  ،مستقبل الدين  ،) Gregory Go Boomغريغوري بوم ( -  1
، 2021، ارة معرفة والحضت الدراسا مركز ،الظاهرة الدينية بين المنهج الوضعي والمنهج اللاهوتي  ،عبد الرحيم بودلال  -  2

  2ص ،المغرب 
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  الظاهرة الدينية عند دوركايم: -3- 7
اء ن رواد علم الاجتماع بالعديد من القضايا السوسيولوجية ذات البنيم كغيره مهتم ودوركاإ

 ي لما تواجههاجتماعا الاعي، التي عنى بها عن كيف للمجتمعات الحفاظ على ادماجهالاجتما
معتقدات الدينية وما يؤسس من خلالها من خصوصاً الخطابات المعاصرة عن المن تحديات 

رة ك من اجل اثراء دراستنا في هذا الاطار سنعرج الى الظاهعلى ذلوبناء علاقات اجتماعية، 
  ايم وما دعى اليه من تفسير سوسيولوجي للظاهر.الدينية في فكر دورك

شكال الأولية أفكاره حول الظاهرة الدينية في كتابه :الا Émile Durkheimيم كار ل دو صاغ امي
. فقد بدأ  1912الذي نشر عام  The Elementary Forms Of The Religieuseللحياة الدينية 

فية ممارسة الأفراد للمعتقدات والطقوس الدينية تحليله للظاهرة الدينية من خلال مناقشة فكرة كي
مملكتين  م البعض . وأن الصفة المميزة للدّين هي تقسيم العالم الىبعضه ىة علللسيطر 

س وروحي، والمملكة الثانية تحتوي متناقضتين جوهرياً، المملكة الأولى تتضمن كل ما هو مقد
  1كل ما هو مدنس. 

) وتوسع 1903ماعية (. مساهمة في دراسة التمثلات الج عن بعض الأشكال البدائية للتصنيف
لحياة الدينية . ايضاً ل تشييده لسوسيولوجيا المعرفة في كتاب الاشكال الأولية لن خلاميها ف

في دراسته عن ظاهرة الانتحار مستخدما وسيلة وضعه الصلة بين السيكولوجيا والسوسيوجيا 
رضية ان البيئة الاجتماعية المحيطة بالشخص ت ومن بينها وضعه لففعالة لتفحص الفرضيا

وقارن. ، تصادية،فقام بفحص السياقات الدينية والعائلية والسياسية والاق تحارهندد اهي التي تح
والحقب و فاستخلص من هذا التحليل أهمها ، والبلدان، والمناطق، الأوساط الحضرية والريفية

وان الروابط الاجتماعية تعيد ، الي جماعة دينيةفي حالة غياب الدين واذا كان الفرد لاينتمي 
 يبحث عن قانون ل كل ذلك وصل دوركايم. الى ذروة تحليلية وهوخلا من، اللحمة

                                                       

  74- 73، ص 2008، 1ى علم الاجتماع، جسور للنشر، الجزائر، طد، خالد حامد، المدخل، ال-  1
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من دون روابط . فهم  هو النقطة المشتركة لكافة خلاصته الجزئية التي تبدو، سوسيولوجي
لاجتماعية التي تحد هوية تمع السياسي هي مقدار من الزمر احينئذ أن العائلة والدين والمج

 1الافراد.

  الفرد : خصيةكيل ششي وتالوعي الاجتماع -8
 ويقصد وسلامة الإدراك، الفهم هو بأنه لبريطانيةا المعارف دائرة في الاجتماعي، الوعي ويعرف

 :بأنه الاجتماعي ويعرف الوعي كما" فيه يعيش الذي والمجتمع لنفسه، الإنسان ةرفمع هنا بالإدراك

 اجتماعية بيئة في الأفراد ىلد ةالشائع والمعتقدات والآراء والتصورات من المفاهيم وعةمجم "

لإقناعهم  الآخرون؛ تبنها تم منهم مجموعة لدى واضحة رةبصو  ية البدا في تظهر معينه، والتي
  2.موقفهم عن رتعب بأنها

لة أو أكثر من لابد أن يمر بمرح ،فالوعي الاجتماعي عندنا نتيجة لوجود اجتماعي معين 
. وهذا ما يجعل الوعي الاجتماعي مرادفا  للبشر اعيةالتغير أو التطور عبر الممارسات الاجتم

تماعي يعين ومختلفاً عنه في أحيانا أخرى . ويبدو لنا أن الوجود الاج ،اناً لوعي الوجود أحي
لمنهج المتبع في د الاجتماعي . أما اوأن الوعي الاجتماعي إنعكاس للوجو  ،الوعي الاجتماعي 

هو ما يحدد الاتجاه البحثي للمفكر أو السلطة  فإنه نورتيتحديد حالتي الترادف والاختلاف المذك
  3.في المجتمع

ور المعرفي الذي يرى أنه وتعريف الوعي الاجتماعي يجب أن يتجاوز الوقوف عند حدود المنظ
لتحليل يميز بين ما تطلق عليه يجب أن يتبع نهجاً في اإنعكاس للوجود الاجتماعي فقط . كما 

الوعي  ،الثقافة الروحية  ،مثل الحياة الفكرية للمجتمع  ،فة لمخت هذه التسمية من مدلولات
                                                       

فيليب كابان، جون.فرانسوا دورتيه، علم الاجتماع، من النظريات الكبرى الى الشؤون اليومية أعلام وتواريخ وتيارات، تر:  - 1
     56- 55ص 2010، 1لفرقد، طار اريا، دد.اياس حسن،سو 

،  الفلسطيني" الشباب لدى الاجتماعي الوعي تشكيل في الإعلام وسائل ي، " دورمهد علي ناصر حلس، عبدالرحيم موسى -  2
  135   - 180ص 2 العدد ، 12 المجلد ، 2010 الإنسانية العلوم سلسلة بغزة، الأزهر جامعة مجلة
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رغم أنها ذات محتويات  ،لفردي .إذ أن جميع هذه الأمور تعد إنعكاساً للوجود الاجتماعي ا
  .1للواقع  على مستوى التحليل العلمي ،ومقاصد مختلفة 

شاعر الاجتماعية والم ءلآراى الاجتماعي بأنه مجموع الأفكار والنظريات واركس الوعويعرف ما
. وبما أن الوجود الموضوعيتعكس واقعهم  التي ، وتوجد لدى الناس التيوالعادات والتقاليد 

يتصف أيضاً بالتعقيد والتنوع.  الإجتماعيبالتعقيد والتنوع، فإن الوعى يتصف  للناس الإجتماعي
تغير أيضاً وعيهم اس ينلل يالإجتماعأنه مع تغير الوجود  الإجتماعيعراض التاريخ تسإويدل 

يتصف بخاصية الاستقلالية  الإجتماعيأن الوعى ... كما أكد ماركس أيضاً على  الإجتماعي
أو قد يسبقه  الإجتماعيقد يتخلف عن تطور الوجود  الإجتماعيفالوعى تطوره.  فيالنسبية 

علاقة  في سى لياستمرارية التطور. فالوع في الإجتماعيالنسبية للوعى  وتتضح الاستقلالية
  ).2الإجتماعيعلى الوجود سلبية مع الوجود ولكن الوعى يؤثر تأثيراً إيجابياً 

  بعاد:وللوعي الاجتماعي ثلاث مستويات وثلاث ا
وهو تعبير الذى اهتم به الوظيفيون أكثر من غيره،  المباشر: اليوميالمستوى الأول: الوعى 

 العيانيأنه أكثر ارتباطاً بالوجود  أية، ليوميابشر شرة وحاجات العن خبرة الحياة اليومية المبا
ئص النفسية ، ويتسم بالعفوية والتلقائية، ويرتبط بالخصاوتجزيئي تفصيليفهو  المباشر، ولذلك

اً لأن الوجود تعكس وجوداً اجتماعياً له خصائصه ومكوناته، ونظر  التيالاجتماعية للبشر، 
سا منقطع الصلة بمراحل اء عليه لينة بنيلمتع، والخصائص النفسية االمرحلي الإجتماعي

سابق، وخصائص نفسية اجتماعية  اجتماعيأنماط من وجود  تاريخية مضت، فإن خصائص
 .للجماهيرة الأخرى من خلال الخبرات اليومية والمباشر  هيا، تنعكس مرتبطة بهم

إدراكاً  ويأتي ،دداً الذى يعكس وجوداً طبقياً مح :الأيديولوجي النظريى لوع: االثانيالمستوى 

                                                       
  13ص   ، 2010 ،تونس  ،منشورات الطليعة ،ي والتقدم تماعي الاجالوع ،د.محمد ياسر شرف - 1
  190- 189. ص2006، د.ن، القاهرة، 10، ط النظرية فى علم الاجتماعأحمد،  سمير نعيم -  2
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وما توجد بينهما من تناقضات، وأيضاً تصوراً وتصوراً طبقيين للمجتمع وما يحويه من علاقات، 
 اء كانت علاقات سيطرة وخضوع من البشر أو للبشر، وخبرتهم الماضيةللعلاقة بالطبيعة سو 

. ويحاول ..الخ نظيمالإنتاج والعمل والتفاعل والت فينون وما اخترعوه من فالسيطرة عليها،  في
 التياعي وظاهراته والقوانين الأساسية ومعاصر فهم جوهر الواقع الاجتم تاريخيمن منظور 
  .تحكم سيرورته
جية الذى طورته قوى الإنتاج، وتوظفه لخدمة مصالح إنتا :العلميى ثالث: الوعالمستوى ال
ت أخرى، إن جتمعاممع  العلمي، والاتصال الماضيية، وهو أيضاً نتاج لتراكمات وأيديولوج

  .استعارة أو تبعية أو تطويعاً 
عية تشير إلى وجود وعى فردى: يعبر عن فرد محدد له ظروفه النو  فهيد، وأما عن الأبعا

وعى طبقة أو جماهيري: يعنى  جماعيى الخاصة، ويعكس وجوداً فردياً عيانياً محدداً. وإلى وع
: مجتمعيوالطبيعة. وإلى وعى جتمع من للمجتمع محدد، وهو إدراك وتصور طبقيامحددة أو 

لكن بتضاريسه وتبايناته وتناقضاته، ويشير إلى إدراك وتصور ككل،  الاجتماعييعكس الوجود 
عن بعضها، أو عن  يا المجتمعية الأساسية. وهذه المستويات والأبعاد لا توجد منعزلةالقضا

  .1ريخ المجتمع، لأنها دينامية متفاعلة جدلياً تا
الفرد،  ق على نحو معنى فيالمحق، بير ملموس لجوهر الإنسان والمتكاملتع ة هيوالشخصي

الم لمجتمع المعني . وقد أشار العللسمات ذات المغزى الاجتماعي والعلاقات الاجتماعية في ا
ة الى أن "ما يتسم بمغزى خاص بالنسب مشهور ( روبنشتاين ) في حينهالنفساني السوفييتي ال
ر ى في نهاية المطاف بمثابة دوافع وأهداف لنشاطه ويحدد محو يتبد تالذاللإنسان أن هذا ب

  الارتكاز الحقيقي للشخصية".

                                                       

، ممارسة بحثية، دار الموقف العربى للصحافة والنشر والتوزيع، القاهرة، الوعى التنموى العربىعبد الباسط عبد المعطى،  - 1
  56، 62، 52. ص8319
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وذلك لأنه يعبر بصورة فردية عن السمات ، ل إنسانيستخدم مفهوم الشخصية بالنسبة  لك
 فإن الشخصية هي الوجود الفردي للآفات الاجتماعية الهامة للمجتمع المعني وبعبارة أخرى

  لموسة .ة المياريخالت
.."  .يائية المجردة بل ميزتها الاجتماعية ان الشئ الرئيسي في الشخصية " ليس الطبيعة الفيز 

  ذي تقوم به يشكل التجلي الشخصي لمزايا الفرد الاجتماعية .والنشاط الاجتماعي ال
  لتالية :تمتاز الشخصية بالعلائم ا

 تنوع تجلي المؤهلات والعبقريات والمواهب . -

 اتي شخصي وتوجهات قيمية ومواقف اجتماعية للشخصية .عي ذو ود جو  -

 الخ.، وارالاجتماعي في الفردي والادوار الاجتماعي والتوقعات من هذه الاد انعكاس -

 والمسؤولية عن شؤون المجتمع .، الاستقلال الذاتي النسبي إزاء المجتمع -

جة نتيشخصية ليست فقط . فال جتمعكذلك فإن الإنسان ينتج الم، المجتمع ينتج الإنسان ان كما
ن عياً التي تجري في الميدان السياسي المعني والميدابل أيضاً سبب للأفعال الهامة اجتما

  عني والميدان الاجتماعي المعني .الثقافي الم
والسياسية لنمط المجتمع المحدد تاريخياً  ان العلاقات الاقتصادية والاجتماعية والايديولوجية

نشاطه لفة إذ تعيّن الميزة الاجتماعية لكل انسان ومحتوى وطابع ق مختر ى بطتجلتنعكس وت
من جهة العلاقات ، عب الانسانالاجتماعي العملي ففي عملية النشاط الاجتماعي بالذات يستو 

هة أخرى علاقته الخاصة بالعالم من ج ويقيم، السياسية والثقافية والاجتماعية للبيئة المحيطة
ية ) ة الداخلماعية تنعكس من خلال المحتوى الداخلي ( او الحالالاجت قاتالخارجي. ان العلا

بوصفه علاقات ، حيطنسان وتتجلى في نشاطه بوصفه علاقة شخصية له بالواقع المللإ
  1للشخصية.

                                                       
 121- 110ص  - 1990 -دار التقدم موسكو - رجمة سليم توما ت –ول علم اجتماعاص - 1
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  : الجزائريحماية المرجعية الدينية وقيم المجتمع دور الاسرة في - 9
  ويله الى كائن اجتماعيا وتحيتماعتنوب الاسرة عن الثقافة في تنشئة الطفل اج

و تحديد دوره في ثقافته تبعاً لجنسه وسنه ومستواه ولعل اهم ما تعطيه الأسرة للطفل ه
فهي تعمل بذلك على عملية  ،1وتحديد مركزه وإعطائه فكرة عن نفسه ،الإجتماعي والاقتصادي 

حدث عن القيم لابد أن نتا منما دنتوقف قليلاً ة وبعث لقيمه وعاداته وتقاليده  وهنا إعادة تنشئ
لاً لتكوين القيم، وتعرف الاتجاهات بأنها مجموعة نتحدث عن الاتجاهات التـي تـشكل مـدخ

مترابطة من الآراء المستقرة نـسبياً. والاتجاه مفهوم يعكس مجموعة من استجابات الفرد (كما 
حوها استجابات الأفراد لف نتخت تتمثل فـي سـلوكه) نحـو الموضوعات والمواقف الاجتماعية التي

 .ستجابات الأفراد بالقبول أو الرفض بدرجات متباينـةهذه الموضوعات، وتتسم ا) نتيجة جدليـة

ابل تمثل انعكاس العلاقات داخل الأسرة، على سبيل المثال: الاتجاهات المحافظة في مق- 1
 .الاتجاهات المتحررة نتيجة لطريقة حياة الأسرة

هاً ن اتجاانفعالية صارمة كحالة الصدمة أو المرور بتجربة سـارة تكـوّ برة التعرض لخ - 2
 .محابياً أو معارضاً 

 .الانعزالية التي تجعل من اتجاهات الفرد نموذجاً خاصاً به - 3

ية الإعلام والاتصال صاحب الدور الأساسي في نقل المعلومات التي تمثل الأرض - 4
  .المعلوماتية لبناء الاتجاهات

لتنمية ا مؤسـسات اتولتهـتربية النظامية والتربية الموازية سواء تمت في المدرسة أو ال  - 5
  .الاجتماعية

                                                       
  22- 21الاردن ص،2004 ،مؤسسة الوراق ،علم النفس الاجتماعي ،ا.د.كمال علوان الزبيدي  -  1
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اته مقوم وغالباً ما يحكم الاستجابة (الانتباه والفهم) الوعي الذي يتكون تدريجياً إذا توافرت
مة هذه بقي يمان)(الإ الأساسية المتمثلة في المعرفة العقليـة، والمعرفـة الوجدانيـة، والاعتـزاز

 .اد لخدمة هذه المعرفةالمعرفة، والاستعدَ 

الأسرة هي جزء من قيم المجتمع الذي تعيش في كنفه، مع الأخذ بالحـسبان التباينات التي وقيم 
الأسرة الفلاحية  تحملها الأسر وانعكاساتها على قيمها فعلى سبيل المثال القيم التي تحملها

التي  لقيم التي تحملها الأسرة العمالية (من حيـث المهنة) والقيمعن اتختلف كلياً أو جزئياً 
تحملها الأسرة الممتدة تختلف كلياً أو جزئياً عن قيم الأسر النوويـة (من حيث البناء 
الاجتماعي).... وهكذا. وهذا لا يلغي التشابه فـي إطـار المحـيط الاجتماعي الذي يجمع هذه 

  1.الأسر
ات تماعي هو ما يضمن ذلك التوافق و الإنسجام الذي تفرضه العادالاجلأن إطار المحيط 

و عى نحتقاليد المتوارثة وهو الذي يشكل مفهوم المسؤولية الإجتماعية بين مكوناته التي تسوال
  هدف واحد وهو الحفاظ على هذه القيم .

رة، الأسعمـل، و م الفالمسؤولية الاجتماعية قيمة تشمل عدة اتجاهات منها: الإيجابية نحو احتـرا
كة مة العمل الجماعي تـشمل ضرورة مشار .. وقيوالتعليم، والمشاركة الاجتماعية، والتعاون.

عقل بأهمية العلم وال الجميع في عمليات الإنتاج، وقيمة العلم تشمل عدة اتجاهات كالإيمان
 م فلاصدار حكمة إوالعمل بوحي العلم والموضوعية والمرونة والفكر النقدي... كمـا تتضمن القي

 مين، وقيمة الشجاعة تتضمن حكماً يـر الأبد أن تتضمن قيمة الأمانة حكماً على الـشخص غ
 .حكماً على الشخص الكاذب) على الشخص الجبان، وقيمة الـصدق تتـضمن

                                                       
 ، 27مج ،ة دمشق جامعمجلة  ،دور الإعلام في العصر الرقمي  في تشكيل قيم الأسرة العربية  ،د. محمد خليل الرفاعي  -  1

  114ص،سوريا  ، 2011 ، 2+1عد
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وقيم الأسرة هي جزء من قيم المجتمع الذي تعيش في كنفه، مع الأخذ بالحـسبان التباينات التي 
رة الفلاحية الأس اوانعكاساتها على قيمها فعلى سبيل المثال القيم التي تحمله لأسرتحملها ا

تختلف كلياً أو جزئياً عن القيم التي تحملها الأسرة العمالية (من حيـث المهنة) والقيم التي 
تحملها الأسرة الممتدة تختلف كلياً أو جزئياً عن قيم الأسر النوويـة (من حيث البناء 

يجمع هذه  ي الذي. وهكذا. وهذا لا يلغي التشابه فـي إطـار المحـيط الاجتماع)...الاجتماعي
 1.الأسر

 عن طريقسس جذورها أجتماعية تتإنسان تحكمه روابط ن الاأومن هذا المنطلق نستطيع القول 
 غم منفي الحفاظ على الآخر فالمجتمع الجزائري بالر  انوكليهما يساهم والمعتقد الديني سرةالأ
 معتقدهته وتقاليد و بعادا نه ظل متمسكاً أ لاإالاستعمارية التي مرت عليه عبر تارخيه  تراتفال

د ساهمت فق الديني والهوية ما المعتقدأبدور كبير في ذلك و م اسهاسرة لألفعاداته وتقاليده كانت 
ة أصالي الحفاظ على هوية و الزوايا والمدارس القرآنية بدور كبير فو  كالمسجدالمؤسسة الدينية 

 .   المجتمع الجزائري اسلاماً وعروبة

الصوفية في الجزائر على غرار الطريقة القادرية والتيجانية والرحمانية الطرق فقد لعبت الزوايا و 
...الخ دوراً محورياً بوصفها مرجعية دينية، في هياكلة المجتمع الجزائري لما بعد سقوط دولة 

روحية والزمنية. وإذا أخذنا المجتمع القبائلي كنموذج وال ستجابة لحاجاته الدينيةالموحدين، والا
ي /شيخ الطريقة يعتبر شخصية محورية في جميع الشؤون الدينية والزمنية المرتبطة ن الولنجد أ

  2بهذا المجتمع.
  العقيدة الاشعرية:-

 في امنهاجه اتبع التي السنية، الإسلامية المدرسة تلك الأشعرية العقيدة على الجزائر تعتمد
  .عقديال ههماتجا فدعمت والحديث، السنة أهل فقهاء من كبير عدد العقيدة

                                                       
  115ص ،مرجع سابق  ،رفاعي د. محمد خليل ال -  1
  27، ص 2013الزوايا والمرجعية الدينية في الجزائر.دار الفيروز.الجزائر،-سعيد جاب الخير ، أبحاث في التصوف والطرق الصوفية  - 2
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 الباهلي الحسن أبي الامام: الأشعري عن أخذوا أو اتبعوها الذين الأئمة هؤلاء كبار ومن
 بالعراقي، المعروف الطبري محمد أبي والامام البصري، مجاهد االله عبد أبي والامام البصري
 ير،الكب التفسير صاحب الرازي الفخر الغزالي، الجويني، لقشيري،ا ي،الباقلان والبيهقي،

 والنووي القرآن، علوم في الإتقان صاحب والسيوطي التنزيل، أنوار تفسير صاحب بيضاويال
 الفقهاء جمهور ثلوا َّ م إنهم حتى الأعلام، العلماء من كثير وغيرهم الصالحين، رياض صاحب

 أهل مذهبه لنصرة انتهض فقد ولذا الحنابل، وبعض نافوأح ومالكية شافعية من والمحدثين
 لآثار اقتفاء من عليه كان لما والنهار الليل مابلغ مذهبه وبلغ الأرض جميع في ةالجماعو  السنة
  .1للواءالسنة ورفع عليهم االله رضوان السلف

                                                       
   203ص 2021، 01،ع14،مجلة متون،مج-تكزات الأسس والمر -ئرالجزا بن مصطفى دريس،المرجعية الدينية في  - 1
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  :تمهيد 
أس المال البشري, في الر بحت التنمية البشرية تراهن في المقام الأول على الاستثمار أص

ة وبالتالي فإن المنظومات التربوية التكوينية أضحت اليوم في قلب الاهتمام بالنسبة لكاف
ية لتربو المجتمعات سواء المتقدمة منها أو السائرة في طريق النمو وهو ما تسعى اليه المنظومة ا

هذ نمية البشرية بح والتجزائر الى مواكبة هذه التطورات من خلال الدفع بعجلة الإصلاي الف
  القطاع.   

لى اتماشيا مع الأهداف التي تم تسطيرها في بداية التحضير لدراستنا هذه ، ومن اجل الوصول 
تاج دور المدرسة الجزائرية في تشكيل الوعي الديني يتطلب الامر اخذ احتياطات من اجل ن

 ث فتمانيات المادية للباحالإمك محسومة حاولنا نحدد الاطار العام للدراسة جغرافيا بما يخدم
      تحديد المؤسسات التي تقع داخل إقليم الجغرافي لبلدية تمنراست
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  مجالات الدراسة : -1
  المجال المكاني للدراسة : -  1- 1

درسات  على مستوى متوسطات والملقد تم إجراء هذه الدراسة على عينة من المدرسين 
صى المعروف محلياً بعاصمة الهقار أقTamenghrasset نغست وثانويات ( مدينة ) او ولاية تام

كلم جنوب العاصمة الجزائر على مستوى ارتفاع فوق سطح  1981الجنوب الجزائري على بعد 
ين صالح ومن ية عالف نسمة يحدها شمالاً ولا 80متر تعدادها السكاني يفوق  1380البحر 

الجنوب الشرقي دولة النيجر ومن  نت ومنالشمال الشرقي ولاية إليزي ومن الشرق ولاية جا
  . الجنوب ولاية عين قزام ومن الجنوب الغربي ولاية برج باج مختار ومن الغرب ولاية ادرار

  المجال الزماني : -2 -1
 30انات ة إلى مرحلة تحليل البيشافيلقد دامت هذه الدراسة منذ بداية الملاحظة الاستك         

ن محقها  أنها لا تعتبر مدينة ذات كثافة سكانية هائلة إلا أنبحكم  شهراً ورغم معرفتي بالمنطقة
مات الوقت الكافي من أجل التمعن والتدقيق في سلوكيات الأفراد وجمع الكم الهائل من المعلو 

بعض الصعوبات التي داهمتنا في من  داخل المدرسة وخارجها يعتبر مسؤولية علمية بالرغم
 جائحة كورونا والتي عثرت سيرورة العمل الميداني إلابسبب  2021 2020السنتين السابقتين 

  اننا والله الحمد واصلنا العمل حتى النهاية .  
ومن أجل الوقوف على هذه الدراسة واحتراماً لطموحات ومجهودات هؤلاء المدرسين         

سة لدراا نا هذهنتاج فرد ناجح فكرياً ودينياً وسلوكياً في المجتمع ـ إعتمدجل إالتي تبذل من أ
ين وسلوكات المتمدرس ،الميدانية داخل المدرسة  لفترة زمنية معينة لنقف على واقع المدرس 

راسة دودور مناهج وأساليب التدريس في تشكيل الوعي الديني بالمدرسة الجزائرية من أجل تقديم 
  ن خلالها الى إثراء البحث العلمي  .عى ممتكاملة نس
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  سة :نبذة عن عينة الدرا- 2
 40ثانوية تمثل إختيار افراد عينة الدرسة من  13متوسطة و 27حتوي ولاية تمنراست على ت

ة أوكلت منهم من الطور المتوسط وهم أساتذة اللغة العربية وذلك لأن الوزار  20مبحوثاً ومبحوثة 
ذكور) من مجموع كلي  05إناث و  15الإسلامية في هذا الطور (بية اليهم مهمة تدريس التر 

لثانوي امبحوثا من أساتذة العلوم الإسلامية للطور  20استاذاً على مستوى تراب الولاية و 147بـ
ب كانت نسب العينة  بهذا الشكل بسب ،استاذاً  23ذكور) من مجموع كلي بـ  12إناث و  08( 

التربية والتعليم بالمنطقة  وكذا إعطاء البحث أكثر  يريةخصوصية خارطة التوظيف لمد
ع عدد أفراد العينة والسبب في ذلك شح التوظيف بهذا المنصب  لأصحاب لمجمو  خصوصية

  فكانت خصائصها العينة كالتالي : ،التخصص منذ سنوات 
  خصائص العينة:-3
  ) عن علاقة السن بجنس أفراد العينة :01الجدول الأول ( 

  السن
  جنسال

  المجموع  51-60  41-50  31-40  20-30
النسب 
  المئوية

 % 42.5  17  01  02  04  10  ذكر

  % 57.5  23  00  02  08  13  انثى
  % 100  40  01  04  12  23  المجموع

 % 100 %2.5  %10  30% %57.5  النسب المئوية

  

 من فئة الإناث 23فرداً منهم  40) ان العينة بشكل عام تتكون من 01ويوضح الجدول رقم(
تتراوح   %42.5 بمعدل فرداً  17، أما جنس الذكور فهم بنسبة اقل بمجموع  % 57.5دل بمع

سنة) اما  40- 31بين ( %30سنة ) وهي الفئة الأكبر في العينة ، و 30-20أعمارهم بين (
  م وهي الأقل نسبة . سنة ) منه 60- 51( 2.5%سنة) في حين 50- 41فهي بين ( %10
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  افراد العينة  عمل ) عن مكان02الجدول الثاني(
  النسب المئوية  التكرارات  مكان العمل
 50%  20  متوسط

  50%  20  ثانوي
  100%  40  المجموع

  50%ويمثل الجدول تعداد ونسب افراد العينة على حسب مكان العمل والتي هي بالتساوي 
   %100بالتساوي لكل طور بجموع كلي 

 )عن التخصص لأفراد العينة :03الجدول الثالث (

  النسب المئــــوية  التكرارات  صصالتخ
  %50  20  لغة عربية

  % 50  20  سلاميةعلوم إ
 % 100  40  المجموع

ويمثل الجدول التالي أعلاه كما هو موضح نسب افراد العينة بحسب تخصصاتهم والتي هي 
  %100بالتساوي بمجموع كلي 

  )عن المؤهل العلمي لأفراد العينة04الجدول الرابع (
  النسب المئوية  التكرارات  لميالمؤهل الع

  %0  00  المعهد التكنولوجي للتربية
 %0  00  رسة العليا للأساتذةالمد

  %72  36  جامعي ليسانس
  %28  14  جامعي دراسات عليا

  %100  50  المجموع
منهم  %72ويمثل الجدول التالي نسب افراد العينة على حسب كل ومؤهله العلمي فنجد ان 

منهم لمن هم جامعيين بمستوى دراسات  %28ادة الليسانس اما ي شهأصحاب المستوى الجماع
  ليا .ع
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  )عن الخبرة المهنية لأفراد العينة05الجدول الخامس (
  النسب المئوية  التكرارات  الخبرة المهنية

  %10  05  سنوات 05الى  01من 
  %20  10  سنوات 10الى  05من 

  %22  11  سنة 15الى  10من 
  %20  10  سنة 20الى  15من 
  %14  07  سنة 25الى  20من 
  %12  06  سنة 30الى  25من 

 % 02  01  سنة 30من أكثر 

 %100  50  المجموع
  

برة ممن لديهم خ % 22وتمثل نتائج الجدول نسب الخبرة المهنية لأفراد العينة والتي تصل الى 
      % 20سنوات فهم بنسبة  10الى  05سنة أما من لديهم خبرة من  15الي  10من 

 25الي  20من  خبرتهمأما من ،سنة  20الى  15بنفس النسبة بالنسبة لمن خبرتهم من وهي 
أما  %12سنة فهم  30الي  25في حين ان من خبرتهم المهنية من  %14سنة فهم بنسبة 

أما  %10سنوات فهم بنسبة  05الى  01المدرسين الجدد ممن خبرتهم المهنية أقل بين 
  . %02سنة  فهم النسبة الأقل بنسبة  30من المدرسين ممن خبرتهم أكثر 
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 ات:عرض وتحليل البيان- 4

  :ينيية المنهاج  لتشكيل الوعي الد) رأي المبحوثين حول جدوى وكفا06جدول السادس (ال
  عينة المبحوثين

  مدى كفاية المنهاج
  لتشكيل الوعي الديني

  المجموع الكلي  المستوى الثانوي  المستوى المتوسط

 التكرارات
نسب ال

 المئوية
 التكرارات

النسب 
 المئوية

 تكرارات
النسب 
 المئوية

 12.5% 05 15% 03 10% 02  عمن
 70% 28 65% 13 75% 15  لا

 17.5% 7 20% 04 15% 03  الى حد ما
 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع

  

ول دالج ومن خلال الإجابات التي تحصلنا عليها وضعنا قراءة إحصائية للاتجاه العام من خلال
شكيل ن أدلوا بأنه لا يكفي لتة الذي٪  من الأساتذ70والذي بين ان النسبة الأكبر هي  06رقم 

حين  ٪ في17.5اما من أجابوا ان البرنامج الى حد ما يكفي لذلك فكانت بنسبة  ،الوعي الديني 
  ٪12.5ان الأساتذة الذين أدلو بان المنهاج كافي لتشكيل الوعي الديني كانت بنسبة 

بحوثي أساتذة حسب م نسبة  المبحوثين ممن أدلوا بعدم جدوى وكفاية البرنامج على اما
٪ وذلك لعدة أسباب أهمها:  (غير كافي وذلك بسبب التعديل الذي 75المتوسط كانت بنسبة 

يطرأ على المناهج كل سنة من خلال إضافة محاور تتجاوز وعي التلميذ....* يحتاج تعديل 
 بواقع التلميذ * لأن المتعلم لا يتعلم عدة ميادين في جميع صلة وأدراج مواضيع ذات

والآداب الإسلامية السيرة والأخلاق،  والعبادات، والحديث النبوي، القرآن الكريم، ويات مثل:المست
في حين ان من أجابوا بان  ،قوة الإرادة ضبط النفس التكافل التماسك الاجتماعي في الإسلام)

ض ٪ مبررين ذلك بانه: ( يحتاج فقط تعديل بع15ما فكانت بنسبة حد  البرنامج يكفي الى
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٪ فهي نسبة قليلة جدا ادلى بها 10انب حتى تتماشى مع متطلبات المجتمع) اما نسبة الجو 
 الأساتذة ممن يرون كفاية وجدوى المنهاج .

 ها :أهم ٪ لعدة أسباب65اما نسب مبحوثي الطور الثانوي ممن أجابوا بعدم جدوى ذلك فكانت 
ل لأنه يهم ،تكون هادفه ...التي  ( وذلك لأن الحجم الساعي للمادة صغير على غرار الدروس

ح جوانب مهمة جدا في العلم الشرعي كعلم التوحيد والعقيدة * عقيم لا يمكن اعتماده لإصلا
ير تفس لأنه في مرحلة البناء الفكري والعلمي والعاطفي والوجداني الذي يحتاج إلى ،الأجيال...

ت مج يكفي الى حد ما فكانالبرنافي حين ان من أجابوا بان  ،و تذليل كثيرا من المشكلات) 
٪ وكان تبريرهم  لذلك انه فقط ( يحتاج ربط الاستاذ للدروس المقررة بالواقع 20بنسبة 

يحتاج تنسيق بين  ،وأحيانا تكون محاور يفترض أنه درسها في المتوسط ...  ،المعاش...
ته نهاج وكفايوى المأما من أجابوا بجد ،يحتاج التدعيم والتفعيل..)  ،لمنزل....ة واالمدرس

٪ (لأنه يشتمل على أشياء مختلفة تفيد 15لتشكيل وعي ديني فكانت هي النسبة الأقل ب 
  التلميذ في جميع المجالات) .

ك ص من ذلستخلوبناءاً على تحليل إجابتهم ن ،ويمكن تفسير ذلك من خلال مقابلة المبحوثين  
من ناحية مقارنة  المضمون  كذا ، أن المنهاج فيه قصور واضح من ناحية مضمون المنهاج

هنا بالحجم الساعي الذي يطالب المدرس بشرحه والإسهاب فيه للوصول الى الكفاءة المطلوبة ول
يضطر المدرس الى التخلي عن بعض الجوانب من أجل التسابق مع الزمن لأجل أن يكون في 

ائه على معارف واحتو  كذا قصور في شمولية هذه المنهاج ،قبل الوزارة  د المقرر منلموعا
موجهة على حسب الفئة العمرية والفترة الزمنية والتي لها دور في تشكيل الوعي الديني 
خصوصا لمًا يشهده العالم من طفرة ونقلة نوعية في عالم التكنولوجيا يحتوي على بحر من 

  وبها التزييف .ا يشالمعلومات أغلبه
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بأن الاهتمام  بطبيعة التربية شمري  د.هدى علي ال ،ويرى كل من د.سعدون الساموك 
ت عباداالإسلامية مهم لان التربية الإسلامية تتصف بانها ثابتة الأصول مثل ثوابت العقيدة وال

نما وص بيالنصكما انها نظام محدد الاتجاه والاهداف واضح المعالم بحكم  ،ومرونة في الفروع 
ي بية الإسلامية إيجابية سواء ففالتر  ،التربيات تختلف باختلاف الأشخاص والشعوب والعصور

ن ععلاقة الإنسان مع ربه أو مع نفسه أو مع غيره وتهدف الى تغيير الواقع بإيجابية بعيدا 
 ،"المينلعمة لكما انها عالمية لقوله تعالى : " وما أرسلناك إلا رح ،السلبية في تواحي الحياة 

ردية فتربية  ،اقعه وفطرته دون تكليفراعي و تربية مثالية وواقعية لتعاملها مع الانسان فهي ت
كذا طبيعة شرائح المجتمع الذي تدرس فيه وهو ما يستدعي الخبرة بالخصائص  ،وجماعية 

ن له آثاره ه  لاكذا التعليم الذي يجري في ،والخصائص الإثنية أوالعرقية ا ،الديموغرافية للمجتمع 
راع يخفف عملية التوتر الناتج عن الصنمية و الإجتماعية والإقتصادية فهو يسهم في عملية الت

لقيم ام بابين القديم والحديث كما يسهم في إزالة الاتجاهات والقيم والمعوقة في المجتمع والالتز 
  الإسلامية .

ا فمعرفة المتعلم له ،خاصة  هميةان معرفة مطالب النمو الفردي للطلاب يجب ان اولي لها أ
ما  الإسلامية حيث أن سيكولوجية المتعلم هي من أبرز لتربيةأهمية في تقويم وتطوير مناهج ا

 يراعي في المنهج ..ويجب أن تتخذ القرارات عليها . لأن أهم الأهداف المدرسية هو تحقيق
يه قوي فية والنفسية والتي تلجسمالنمو الشامل للطالب في كافة الجوانب الإجتماعية والعقلية وا

ن فهم لأكذا فهم الاتجاهات التربوية العالمية  ،سلامية بية الإجانب التدين الذي هو مطلب التر 
  هذه الاتجاهات يساعد على إلغاء (التقاطعات) مع التربية الإسلامية .

يرات الاجتماعية التغإن زيادة كميات المعرفة تتطلب الاختيار الدقيق للمواد الواجب تقديمها وأن 
ناهج التربوية وبشكل دائم خاصة في في المسريعة بشكل يحتم على المدارس إعادة النظر 
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إن التجانس بين الطلاب قد أصبح صعباً خاصة وأن عدم  ،ضوء حاجات الشباب وأهدافهم
  1التجانس يعني توسعاً في الميول والقدرات والحاجات .

 م الساعي لتدريس المادة كافي من أجل إيصالالحجعن اذاكان  ):07الجدول السابع (
   المنهاج  مضمون

  المبحوثينعينة 
  مدى كفاية الحجم الساعي

  لإيصال المضمون

  المجموع الكلي  المستوى الثانوي  المستوى المتوسط
النسب التكرارات

 المئوية

النسب  التكرارات
 المئوية

النسب  التكرارت
 المئوية

10 05% 01 00% 00  كفاية   % .52  

 97.5% 39 95% 19 100% 20  عدم كفاية 

 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 
  

دة من ) نجد ان الاتجاه العام بـعدم كفاية الحجم الساعي لتدريس الما07من خلال الجدول رقم (
   %2.5اما من أجابوا بكفايته فكانوا بنسبة  %97.5بنسبة  المنهاج   أجل إيصال مضمون

ان  في حين، %100لمبحوثين في الطور المتوسط بعدم كفاية المادة بنسبة به أوهو ما أدلى 
منهم  بعدم كفاية الحجم الساعي لتدريس المادة من أجل إيصال  %95أساتذة الثانوي أجاب 

منهم فقط وهي اقل نسبة بكفاية الحجم الساعي لإيصال مضمون  %05و ، المنهاج  مضمون
  المنهاج . 

برمج المبحوثين المبحوثين والتي اكد فيها جميعهم بأن الوقت الم اباتومن خلال تحليل إج
شرح مضمون المنهاج بمعدل ساعة واحدة أسبوعيا غير كافي بتاتاً من أجل أن نصل إلى ل

متعلم متمكن من الأهداف والكفاءة المطلوبة من مكتسبات معرفية وتفكير إبداعي فاذا كان 
له مبرراته فإن تدريس التربية الإسلامية هو كذلك  كافيلتدريس المواد الأخرى بحجم ساعي 

                                                       
  81- 74ص،الأردن  2006 1ط ،دارالمناھج  ،مناھج التربية الإسلامية البنية والتحليل  ،د.ھدى علي الشمري  ،الساموك د.سعدون  - 1
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كافي ومجهود بيداغوجي من أجل تنشئة دينية سليمة تحمل فهماً عميقاً للوعي ى وقت بحاجة إل
الديني من خلال مساعدتهم على بناء فكر معتدل وهذا كله يحتاج منا الى مراجعة الحجم 

وهو ما أكده المبحوثين من  ،ن المنهاج مضمو الساعي لتدريس المادة من اجل أن يتوافق مع 
  و التالي :ى النحخلال بعض إجابتهم عل

ن حيث أنه يمكن تنفيذ المقررة في حجمه لكن الاستعداد عند التلاميذ لاستيعاب ذلك المضمو 
  هو الذي يحتاج إلى المراجعة وتخصيص وقت إضافي للمادة

  سبابعدم القدرة على الاستيعاب هو كذلك من ضمن الأ -

وس التي تحتاج ن الدر الحجم الساعي لايكفي لإيصال مضمون المنهاج ذلك أن هناك م -
شرح وتفصيل مستفيض لأن التلميذ غير ملمين بأغلب مواضيع الشريعة الإسلامية كالفقه 

 وأصوله والعقيدة .

 لايعد كافياً وخصوصاً للتخصصات العلمية. -

بلية ة بمعدل ساعتان في الأسبوع ونرى قالمادلايعتبر الوقت المبرمج كافياً خصوصاً وأن ا -
لربط بموضوعات من ساعات مع ا 4- 3لو كان عمر المادة  في أن عند التلاميذ ورغبة

   الواقع المعاش وحل مشكلات لها صلة بدينه وأسرته ومجتمعه وأفكاره ..
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ناهج بالمعن إمكانية مواجهة الآفات الاجتماعية التي غزت مدارسنا : )08الجدول الثامن(
  الإسلامية فقط الدراسية في مادة التربية (العلوم)

  بحوثيننة المعي
عن مواجهة الآفات الاجتماعية  التي 
  غزت مدراسنا بمادة التربية الإسلامية

  المجموع الكلي  المستوى الثانوي  المستوى المتوسط

 التكرارات
النسب 
 المئوية

التكرارات
النسب 
 المئوية

 التكرارت
النسب 

ةمئويال  

 12.5% 05 05% 01 20% 04  يمكن ذلك 
 87.5% 35 95% 19 80% 16  لا يمكن

 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 

جهة ) ان نسبة المبحوثين ممن أجابوا بعدم إمكانية موا24ويشير الاتجاه العام للجدول رقم (
 لامية(العلوم) الإسربيةالآفات الاجتماعية التي غزت مدارسنا بالمناهج الدراسية في مادة الت

  . %12.5ة فكانوا بنسب - ن ذلكيمك - هاما من أكدوا بأن %87.5وذلك بنسبة   فقط
اما نسب ذلك حسب كل طور  فإن مبحوثي الطور الثانوي فقد أدلوا بانه لايمكن مواجهة 

 يةلامالآفات الاجتماعية التي غزت مدارسنا بالمناهج الدراسية في مادة التربية(العلوم) الإس
يمكن ذلك فهي بنسبة  ا بأنهأما من أجابو  ،للمتوسط  بالنسبة %80وهو مايقابله بنسبة  قطف

  بالنسبة للطور الثانوي.   %05بالنسبة للطور المتوسط وهو ما يقابله بنسبة  20%
ا عند تحليل إجابات المبحوثين بخصوص إمكانية مواجهة الافات الاجتماعية التي غزت مدراسن

 مدرسيسرب الوالعنف والت ،الاجرام   ،والتطرف  ،والادمان  ،ية كالتدخيندراسبالمناهج ال
ره تضعف النسيج الاجتماعي وتهدد تماسكه واستقرا ...الخ التي تعتبر آفات وظواهر اجتماعية

ور بداية بعلاقة الفرد بأسرته وصولا الى علاقة الفرد بالمجتمع عامة وذلك من اجل ابراز د
  مية كحلقة وصل بينهما.سلامناهج التربية الإ
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ؤسسات التنشئة الفاعلة في المجتمع كالأسرة موقف مفالتربية الإسلامية يمكنها ان تدعم 
والجمعيات الفاعلة بهذا الخصوص والتي لها دور في التحسيس بخطر  ،والاعلام  ،والمسجد 

ها طريق مناهجعن  وذلك ،هذه الآفات من الجوانب الصحية والاجتماعية والاقتصادية والنفسية 
حكام واقع المعاش وتدعيمه بالنصوص والامع ال المتجددة والمتنوعة اذا تم تكييفه بما يتماشى

وإبراز حكم الدين في كل آفة من الآفات مع إضافة جلسات وحصص خاصة للمدمنين بإشراك 
  المختصين النفسانيين في التوجيه المدرسي 
سات المجتمع والمشرفين على تطوير المناهج موس وهذا كله يحتاج الى تكاتف الجهود بين

وذلك بما  ،مية لحصص المادة في الاسبوع مع مراعاة الحجم الساعي طاء أهمع إع ،التربوية 
وهو ما أكده افراد العينة من خلال اجاباتهم اثناء  ،يتناسب مع الفئات عمرية وخصوصياتها 

  المقابلة كما يلي :   
 لحصص المادة  كثيفيمكن ذلك إذا كان هناك ت  
 يذ في واقعه و تراعي حاجاته التلم نعم وذلك بتسليط الضوء عليها في مواضيع تمس

  والمرحلة العمرية والفكرية و استعمال الوسائط الحديثة لتقريب الصورةالنفسية 
  لا يمكن ان نواجه الافات الاجتماعية بالمناهج وحدها بل لا بد من تضافر جهود

سجد المجتمع والشركاء الاجتماعيين وعلماء النفس والإمام في المرة و الأس -المدرسة 
  .الخ ..

  بهذه المناهج لا يمكن بل وجب تطوير المناهج حسب متطلبات العصر لكي تبقى
  حصن فهو كفيل للتقليل من آثار تلك الآفات وعلى الجميع استشعار المسؤولية

 نعم إذا درست بشكل جيد   
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المنهاج المسطر في مادة التربية (العلوم) الإسلامية شامل  : هل)09الجدول التاسع (
 ل للمستوى والطور أم به نقائص ؟ومتكام

 

  عينة المبحوثين
  عن اذا كان المنهاج 

  شامل ومتكامل ام به نقائص

  المجموع الكلي  المستوى الثانوي  المستوى المتوسط

التكرارات
النسب 
 المئوية

 التكرارات
النسب 
 المئوية

رتتكراال  
النسب 
 المئوية

 2.5% 01 00 00 05% 01  نعم 
 82,5% 33 90% 18 75% 15  لا 

 15% 06 10% 02 20% 04  إلى حد ما
 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 

وتكامل ) نجد أن الاتجاه العام لعدم شمولية 09من خلال القراءة الإحصائية للجدول رقم (
بينما الذين يرون فيه الى حد ما  %82.5بحوثين الى الم حسبمنهاج المادة للمستوى والطور 

في حين أن من يرون أن المنهاج شامل ومتكامل وليس فيه.  %15مل بنسبة ومتكا أنه شامل
   %2.5قصور فهم بنسبة أقل وهي 

أما نسبة من يرون بأنه غير شامل ومتكامل للمستوى والطور حسب مبحوثي الطور الثانوي  
 بوا بـوتنعدم في فئة من أجا %10رنة مع من أجابوا الى حدما بنسبة لمقابا %90فهم بنسبة 

  .نعم

ممن أدلو أن المنهاج غير  %75وتنخفض هذه النسبة عند مبحوثي الطور المتوسط بنسبة 
وأكد  ،منهم من ادلو بانه شامل ومتكامل الى حد ما %20شامل ومتكامل وبه نقائص في حين 

  منهم ذلك . %05بة بشمولية وتكامل المنهاج نس
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ل   رون منهاج المادة غير شامل و متكامن يعتبعند تحليلنا لمعطيات الجدول نجد أن المبحوثي
ديث وذلك لعدة أسباب أهمها  انها لاتتوافق مع الحجم الساعي أيضاً المراجعة الدورية والتح

ى ة تحتوي علنوعيالذي تتبناه الوزارة كل عام يرى فيه الأساتذة إرهاق لتفكيره دون إضافة 
كانة اذ قرارات من شأنها أن تقلل من ماً اتخمحاور تتماشى ومتطلبات الواقع المعاش بل احيان

إسقاطها من إمتحانات  ،الإنقاص في معامل المادة  ،المادة عامة مثل: (حزف البسملة
ن أجل ته ماتطلعالباكلوريا ... الخ )  فالتربية الحديثة تولي إهتماما كبيراً لمتطلبات المجتمع و 

خلال تنمية فكره وتنشئته على  ذلك منإيجاد حلول لمشكلاته التي تتزايد من حين لآخر و 
  وهنا نطرح سؤالا مهما بهذا الخصوص هل منهاج المادة  ،الإبتكار

يتناقض مع طبيعة المعارف التي تقدمها هل هي عبارة معطيات معقدة تقدم من أجل 
ة لات نتعايش معها في واقعنا ؟ وهنا تكمن أهمية شموليدلا الإمتحانات الفصلية أم هي ذات

  تالي:املها مع المستوى والطور وهو ما يأكده أفراد العينة من خلال إجاباتهم كالهج وتكالمنا
 ـ  لاأقول بانه عديم النقائص ولكن هناك بعض المحاوروالوحدات تحتاج إلى تفصيل كالزكاة

  الحكم الشرعي مثلاً قه كوكذا في مايخص مواضيع الف ،والحج 
أن  فيما مقدم للتدريس والمحتوى هذا لايعني النظر ـ الشمولية في المناهج تحتاج إلى إعادة

المنهاج ليس فيه مواضيع ونقاط جيدة تثمن بل يبقى كل عمل له نقائص خصوصاً وأن 
 ياً فكر  المضامين كل عام تغير ويكون هناك جديد عند كل دخول وقد أرهق الأستاذ والتلميذ

  وهو ما سنعرضه عليكم كنموذج من إجابات المبحوثين :
 قائص (دون ذكرها)عدة ن به -

 غير شامل بل يحتاج إلى تنظيم هذه المعارف حسب المستويات. -

 لا ليس شامل لانه يهمل الجانب الفقهي للشريعة الإسلامية .   -



 الدراسة الميدانية    : الخامسالفصل 

131 

في  لغسلبه نقائص وبعض الدروس تفوق الفئة العمرية للمتعلمين مثل دروس ا -
 السنة أولى متوسط.

ية ثانوي مبرمج لهم درس الزكاة الثان به نقائص وغير مناسب مثلاً في السنة -
 والحج .

 يحتاج الى تعديل واضافة بعض العناصر في الدروس التي يحتاجها التلميذ. -

 شامل ومتكامل . -

يلاحظ ان المنهاج المسطر عبارة عن بناء يكمل بعضه بعضاً أي الابتدائي  -
ذ لميها التثم الثانوي يفترض في جميعها انها راعت المراحل التي يمر ب توسطالم

 وحاجاته العمرية .   

( لا يطبق  هل تشعر أن هناك تناقض بين ما يقدم وما يمارسه التلميذ: )10الجدول العاشر (
  ما درسه ) ؟ 

  عينة المبحوثين
  عن وجود تناقض بين 

  ما يقدم وما يمارسه التلميذ 

  المجموع الكلي  المستوى الثانوي  متوسطى الالمستو 

التكرارات
النسب 

 مئويةال
 التكرارات

النسب 
 المئوية

 التكرارت
النسب 
 المئوية

 7,5% 03 05% 01 10% 02  يوجد
 77,5% 31 85% 17 70% 14  لا يوجد
 15% 06 10% 02 20% 04  أحياناً 

 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 

  يوجد) يتضح أن الإتجاه العام لإجابات المبحوثين تتجه نحو أنه لا10( من خلال الجدول رقم
 في حين أن %77.5أي لا يطبق ما درسه بنسبة   تناقض بين ما يقدم وما يمارسه التلميذ

منهم فقط فقد اجابوا انه يوجد هذا  %7.5أما  ،أجابوا بان احياناً يوجد مثل ذلك التناقض  %15
  ارس . ا يمالتناقض بين ما يقدم وم
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من المدرسين ان لا يوجد  %85اب وهوما نحلله حسب إجابة كل طور ففي الطور الثانوي أج
ما بالنسبة  للطور المتوسط أ %70هو ما يقابله بنسبة و   تناقض بين ما يقدم وما يمارسه التلميذ

 حين في الطور الثانوي في %10في المتوسط وهو ما يقابله ب %20ممن ادلو بـ أحياناً فهو 
 %02لنسبة للثانوي وبا %05أن من ادلو بانه يوجد هناك تناقض فهي الأقل نسبة حيث كان 

  بالنسبة للمتوسط .
خرى والأ يعايش التلميذ كماً هائلاً من التجاذبات لتيارات وثقافات متعددة تعرض عليه من الفينة

عالمياً لا  وحاً كلاً يعرض بضاعته عبر الإعلام ومنصات التواصل التي أضحت سوقاً مفت
ة من شخصيات ذات وزن ديني الفعلييعرف مصدره ولا صحة مضمونه في ظل غياب القدوة 

ية وعلمي وأجتماعي وغياب كمية الوعي الديني لهذه الفئة العمرية والتي غالباً ما تكون ضح
ويتسع  ،فحسب كل فئة عمرية يتكون الوعي ونسَبَه ،هذه التناقضات بين تيارات المجتمع 

المدرسة زمام  ن تأخذوهنا يجب ا ،م لحقيقة الدين والحياة من خلال واقعهم المعاشصورهت
 ،الأمر من أجل تغيير الصورة النمطية التي تم ترسيخها في اذهانهم من خلال هذه القنوات

وتذليل الصعاب عن طريق مناهجها لتجنبه تلك التناقضات وتأسس له وعياً دينياً نظرياً 
  شخصيته ودوره الإجتماعي مع الآخر .   م بهوتطبيقياً ليفه

حو ين من خلال بعض إجاباتهم التي حاولنا أن نصيغ منها على النلمبحوثوهو ما أدلى به ا   
  التالي:

  بسبب كثرة الإنحلال الخلقي في المجتمع وعدم التأثر ر بالموعظة 
 تناقض كثير في شتى الأمور  
 كالتدخين والسرقة والسبب والشتم داخل اقض هناك فئة من التلاميذ يظهر عليها التن

  الحجر
 ملاتخاصة في المعا  
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 هناك حلقة مفقودة وهي البيت والمجتمع  
 أن حصل التناقض فلان الواقع المعاش فيه تجاذبات كثيرة تشوش على التلميذ وأفكاره 

ة وقد لا يطبق بسبب ذلك هو سوء القدرة في البيت والمجتمع و أن هذه المرحلة العمري
  لذات تحتاج إلى مرافقةبا

  درجة الوعي لديهو   تلميذسب كل ناقض وهذا يختلف حتيوجد هناك   لا 
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  إستنتاج الفرضية الاولى :
ضنا ومن خلال ما تطرقنا اليه في الجداول السابقة لتحليل مضمون الفرضية الأولى والتي إفتر 

بما تقدمه في مناهجها ميذ للمدرسة دور في تشكيل الوعي الديني لدى التلمن خلالها أن 
  الدراسية.

بسبب  ،أن المنهاج فيه قصور واضح من ناحية المضمونتبين  ومن خلال التحليل الذي سبق
وعي  فأحياناً تكون هذه المحاور تتجاوز ،التعديلات التي يتم إعتمادها بين الفينة والأخرى 

ن ناحية مكذا  ،لسنوات السابقة في االتلميذ وأحياناً تكون محاور يفترض على التلميذ أنه درسها 
ذي يطالب المدرس بشرحه والإسهاب فيه للوصول الى اعي المقارنة  المضمون بالحجم الس

الكفاءة المطلوبة ولهذا يضطر المدرس الى التخلي عن بعض الجوانب من أجل التسابق مع 
في شمولية  قصورضف الى هناك  ،قبل الوزارة  الزمن لأجل أن يكون في الموعد المقرر من

التي لفئة العمرية والفترة الزمنية و حسب ا هذه المنهاج واحتوائه على معارف ليست موجهة على
 لها دور في تشكيل الوعي الديني خصوصاً لما يشهده العالم من طفرة ونقلة نوعية في عالم

الم ل العا جعوهو م ،التكنولوجيا التي تحتوي على بحر من المعلومات أغلبها يشوبها التزييف 
سعت و ذه الطفرة التكنولوجية  التي بسبب هيعيش العديد من التناقضات والمفارقات الإجتماعية 

 ية هذهلهذه الفئة العمرية والتي غالباً ما تكون ضحالهوة بين العلاقات الاجتماعية والأسرية 
 والإدمان تحارالتناقضات بين تيارات المجتمع ماينجرعنه العديد من الظواهرالخطيرة كالان

 ، ئة عمرية يتكون الوعي ونِسَبَهب كل ففحس ،والعقوق ...الخ كله بسب نقص الوعي الديني  
ة وهنا يجب ان تأخذ المدرس ،ويتسع تصورهم لحقيقة الدين والحياة من خلال واقعهم المعاش 

 وات لقنذه ازمام الأمر من أجل تغيير الصورة النمطية التي تم ترسيخها في أذهانهم من خلال ه
س له وعياً دينياً نظرياً ت وتأسوتذليل الصعاب عن طريق مناهجها لتجنب تلك التناقضا

  وتطبيقياً ليفهم به شخصيته ودوره الإجتماعي مع الآخر.
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أن مادة التربية(العلوم) الإسلامية تكفي لتشكيل الوعي الديني  ):11الجدول الحادي عشر (
 لدى التلميذ

  عينة المبحوثين
  اية المادة لتشكيل ى كفمد

  الوعي الديني

  المجموع الكلي  يالثانو المستوى   المستوى المتوسط

 التكرارات
النسب 
 المئوية

 التكرارات
النسب 
 المئوية

 التكرارت
النسب 
 المئوية

 12.5% 05 20% 04 05% 01  كفاية
 87.5% 35 80% 16 95% 19  عدم كفاية
 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 

حو بحوثين يتجه نام للمنلاحظ ان الاتجاه الع  )11ل التحليل الاحصائي للجدول رقم (خلا من
ا في حين ان نسبة من اجابوا بانه %87.5عدم كفاية المادة لتشكيل  الوعي ديني وذلك بنسبة

  .% 12.5تكفي لتشكيل الوعي الديني كانت بنسبة 
ن مادة لتشكيل الوعي الديني في حية المن مبحوثي أساتذة المتوسط بعدم كفاي %95فقد ادلى 

  ة المادة .بكفاي منهم فقط فقط من ادلى 05%
اما  منهم بعدم كفاية المدرسة لتشكيل الوعي الديني %80أما مبحوثي الطور الثانوي فقد ادلى 

  منهم فقد ادلوا بان المادة تكفي لذلك . 20%
دة ين أجمعوا على عدم كفاية ماستويعند تحليل معطيات الجدول نرى ان المبحوثين في كلا الم

  الوعي الديني وذلك لعدة أسباب من بينها :تشكيل التربية (العلوم)الإسلامية ل
ان الوعي الديني الحقيقي يبدا من الاسرة وهي المؤسس الأول للمفاهيم الأولية للدين والمعتقد 

دينية التي تمارس ر السواء عن طريق التلقين الشفوي أو الملاحظة البسيطة للطقوس والشعائ
ثم  ،تفهام كالصلاة والصيام واشكال الاحتشاموالإس مأمام الفرد منذ الطفولة وهي مبعث الإلها

يأتي دور المجتمع والاعلام اللذان يكونان صورة في ذهنية الفرد عن صورة الدين والتدين  من 
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لسير شخصيات اذج خلال التظاهرات والحصص الدينية والأفلام والمسلسلات التي تقدم نم
التساؤلات وقد تساهم في تغريبه ن بعض فقد يكتسب صورة إيجابية تصحح وتجيب ع ،تاريخية
  وتطرفه.

آن ايضاً للمدرسة القرآنية دور هام في اكسابه آداب خاصة وتثبيت معتقده من خلال حفظ القر 
  والمتون من خلال حلقات الذكر والدروس الدينية.

درسة لمأما ا ،دور في كذلك من خلال التظاهرات الثقافية والدينيةنية وللجمعيات الدينية والمد
هي معنية بتشكيل الوعي الديني من خلال المناهج التي يجب أن تراعي خصوصيات ف

 المجتمعات من عادات وتقاليد من جهة ومن جهة أخرى مواكبة العصرنة والمتطلبات الحضارية
  أدلى به الأساتذة من خلال بعض إجاباتهم : و ماوه ،الحديثة للتوافق مع ذهنية الأجيال 

 ير ض بين الفترة والأخرى إلى التغيير والتعديل وذلك مراعاة لتغية تتعر يلاحظ أن الماد
  الظروف والمعطيات ويبقى الدور الكبير يلعبه القائمون على تطبيق تلك المادة.

 ورهالا تعد كافية في حاجة ماسة إلى المدرسة القرآنية لتفاعل د  
 وظيفها في وضعيات على ت هي غير كافية لكن توسيع دائرة مكتسباته الشرعية وقابليته

 اكتساب جديدة لتحسين معرفته وهو سلوكه من الجوانب التعبدية والأخلاقية و الاندماج
  الاجتماعي

 حصة واحدة لا تشكل أي وعي للتلميذ  
 نعم تساهم في تشكيل الوعي وتهذيب السلوك  
 إلى زيادة في الحجم الساعي وتعديل في المناهج حتاجنعم لكن ت  
  ن البيتيؤخذ ملأن الوعي  
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 ثير غير كافية في ظل التحديات التي تواجه التلميذ من خلال الوسائط التي ينهل منها الك
من المعارف العلمية والدينية وأحيانا أن تشكك التلميذ وتجعله في حيرة من نفسه في 

  ليه تحتاج داعما من جهات أخرىو ع موضوع في بعض المواضيع
  ختصاص البرمجة كمادة أساسية وليست ثانوية أهل الانعم تكفي إذا وضعت في أيدي

 تدرس لساعة واحدة

ت عن اذا كانت المادة كافية لمواجهة بعض الآفات المشكلا: )12الجدول الثاني عشر (
  إلخ…الاجتماعية الانحراف الاجرام التشدد 

  عينة المبحوثين
  لمواجهة  كفاية المادة مدى

  بعض الآفات والمشكلات الاجتماعية 

  المجموع الكلي  المستوى الثانوي  ى المتوسطالمستو 

 التكرارات
النسب 
المئوية

التكرارات
النسب 
 المئوية

 التكرارت
النسب 
 المئوية

 05% 02 10% 02 00 00  كفاية 
 95% 38 75% 18 100% 20  عدم كفاية 
 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 

ات دلي بـعدم كفاية المادة لمواجهة الآفلعام ي) نجد أن الاتجاه ا12من خلال الجدول رقم (
نسبة  او اما من أجابوا بكفايتها فكان %95المشكلات الاجتماعية الانحراف الاجرام ...الخ بنسبة 

في حين ان . %100ة وهو ما ادلى به أساتذة  الطور المتوسط بعدم كفاية المادة بنسب 05%
فقط  %05مواجهة الآفات الاجتماعية ومادة لمنهم بعدم كفاية ال %95أساتذة الثانوي أجاب 

  وهي اقل نسبة بكفاية المادة لمواجهة الآفات الاجتماعية . 
وهنا نقول بأن المدرسة الجزائر في تجديد دائم من جيل لآخر حسب ظروف كل فترة زمنية من 

من ة فمادة التربية الإسلامية تعمل على اكساب التلميذ مجموعة ربويخلال الإصلاحات الت
فكار والقيم الاخلاقية وتنمي فيه روح المسؤولية تجاه اسرته ومجتمعه وذلك كله بصفة الأ
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تشاركية مع مؤسسات المجتمع من اسرة واعلام وجمعيات لتكوين فرد متزناً دينياً وأخلاقياً وهو 
من  وثين بعدم كفاية المادة لمواجهة الآفات الاجتماعية فبالرغملمبحماتوضحه النسب المؤوية ل

يع المجهودات التي تعمل الدولة الجزائرية على تلبيتها من تجديد واستحداث للمناهج التربوية جم
الحديثة إلا أن الواقع الإجتماعي بما فيه من تسارع تكنولوجي ومعلوماتي وتسابق إعلامي 

 وتفاقمرفة متعددة الثقافات ومتسارعة الإنتشار تساهم في الإنحراف متط للترويج لافكار عالمية
الوضع وتفرض نمطاً معيناً من السلوكات متحدية بذلك كل العادات والتقاليد والمعايير التي 

المجتمعات المحافظة وهنا نعود ونقول أن المسؤولية تشاركية بين جميع  تحافظ على إستقرار
وهو  لأسرة لمجابهة الآفات الإجتماعية التي أصبحت تهدد إستقرارهمن امؤسسات المجتمع بداية 

  احاولنا أن نلخصه من خلال إجابات المبحوثين كالتالي:    م
 لو طبق المتعلم ما تعلمه في حياته اليومية تعتبر كافية  
 يةنعم إذا أجريت عليها التعديلات المطلوبة وتم فيها التركيز على الجوانب الاجتماع  
 من اجل  تكامل يلعب دورً ولو خارج التخصص حتى المواد العلمية ليكون هناك الكل

  النصح والإرشاد لبناء شخصية تلميذ أكثر اتزانًا ومتعايشا مع الاخر
 لا فالوعي الديني يبدأ من المنزل  
 غير كافي مع البرنامج الجديد  
 كافية إذا تبنى تدعيمها ببعض الدروس التي تمس المجتمع  
 الوقت فية نظرا لقلة الدروس التي تساعد على مواجهة الانحراف وقلةر كاغي  
  غير كافية لابد من أدراج بعض المواد التي تعين على استعداد التلميذ من الناحية

  النفسية كعلم النفس والتنمية البشرية
 عتمتحتاج إلى تكاتف الجهود من قبل المؤسسات الأخرى المدرسة القرآنية الأسرة والمج  
 طريقة او بأخرىميذ بنعم إذا خصص لها وقت اكثر مع التركيز على تقويم سلوك التلا  
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 ان تساهم إلى حد الماء في الحد منها وخاصة أن المتعلم في الثانية متوسط يتناول ميد
ن قوة الإرادة وضبط النفس تحت عنوان من الآفات الاجتماعية بين قوسين الخمر التدخي

  مهاوحك وأسبابها ونتائجها
 تدعيم ذلك الدور من ج إلى المادة هي حلول لجميع الإشكالات الاجتماعية ولكن تحتا

   جهات عديدة وبوسائل مختلفة لتحقيق الهدف في الحد من الجرائم والإنحراف والتطرف.
  

سلامية عن مدى كفاية وقت تدريس مادة التربية ( العلوم) الإ : )13الجدول الثالث عشر (
 لديني للتلميذعي التشكيل الو 

  عينة المبحوثين
  مدى كفاية الوقت 

  دةتدريس الما

  المجموع الكلي  المستوى الثانوي  ستوى المتوسطالم

 التكرارات
النسب 
 المئوية

التكرارات
النسب 
 المئوية

 التكرارت
النسب 
 المئوية

 00 00 00 00 00 00  نعم 
 100% 40 100% 20 100% 20  لا 

 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 
  

م الاتجاه العام للمبحوثين نحو عدحظ ان نلا  )13من خلال التحليل الاحصائي للجدول رقم (
في   %100كفاية الوقت المبرمج لتدريس المادة من أجل تشكيل وعي ديني وذلك بنسبة 

  الطورين المتوسط والثانوي .
متطلبات المجتمعات الحضارية وفق فالتربية الإسلامية لها دور في تنشئة أبنائنا تنشئة سوية 

هج تولي أهمية قصوى لسلوك الفرد وعلاقته مع مجتمعه ل مناوبتعاليم ديننا الإسلامي من خلا
 ،بعيداً عن التعصب والتطرف وحفاظاً على منظومة القيم والمبادئ الاجتماعية هذا من جهة 
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لدروس التي يعمل ص واومن جهة أخرى كمية الوقت المبرمج لايصال ذلك للتلميذ عبرالحص
  يقياً. وتطبمن خلالها الأستاذ على ترسيخ كل ذلك نظرياً 

ديل فالوقت المبرمج من قبل الوزارة يعد غير كافياً لتدريس المواد الدينية خصوصا بعد التع
الأخير عن طريق تعليمة وزارية شفهية بسب النقص الحاد في التاطير الذي تم إرجاعه الى 

 ظيف وصعوبة إنجاز جدول توقيت في ذلك الوقت (الموسم الدراسيالتو سبب تعليق مسابقة 
جهو  ) وهو ما رفضته العديد من نقابات الأساتذة وجمعية العلماء المسلمين وو 2022- 2021

الى الجهات الوصية مطالبهم من أجل فتح مسابقة التوظيف لتغطية النقص في صفوف 
 هذه الاسطر في حين لقى بالمقابل قرار تابةالأساتذة لكن لم يلقى أي استجابة الى حين ك

يزية بعد القرارالرئاسي الأخير القاضي ببرمجة تدريس اللغة الإنجلتوظيف أساتذة اللغة 
كل  الإنجليزية في الطور الإبتدائي من السنة الثالثة استنفاراً وجهود جبارة من أجل توفير

  . 2023- 2022الآليات لنجاح ذلك خلال الموسم الدراسي 
  ي :  ما ادلى به المبحوثين بصفة عامة حسب عموم الإجابات كالتال وهو
 . لا يعد كافيا حصة واحدة في الأسبوع  
 . غير كافي لأنها تساهم كثيرا في تربية وتهذيب أخلاق التلميذ  
 . غير كافية لأن لها دور في حياة التلميذ في هذه المرحلة العمرية  
 . حصتان في الأسبوع غير كافية  
 مع  اعات أسبوعياأربع ساك رغبة من قبل التلميذ على المادة إذا كانت هناك ثلاث او هن

الربط بموضوعات من الواقع المعاش وحل المشكلات التي لها صلة بدينه وأسرته 
  ومجتمعه وأفكاره .

 . لا يكفي للشرح والتوضيح والتحليل في ساعة واحدة أسبوعيا 
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ي المواضيع التي تلقى اهتماماً واستفساراً اكثر في برنامج ماه: )14الجدول الرابع عشر (
   من قبل التلاميذ ؟  المادة

ومن خلال عملية تفريغ المقابلات كانت معظم إجابت المبحوثين تصب في مواضع معينة قمنا 
  بتفريغ النسب على حسب إجابات المبحوثين فكانت كالتالي:

  النسب المؤية  التكرارات  المواضيع
  %45  18  الوحدانية وقدرة االله   ئل دلا

 ،الظاهرة السكانية ،م (الاستقامةالكري الإعجاز العلمي في القران
  12  احكام التلاوة ..   

30% 

  
  %10  04  )  من هدي السنةخلاق وقيم المسلم( أ

  %15  06  الطهارة عامة وتشمل اغتسال ووضوء            
 %100  40  المجموع

                              

احتياجاته ميذ أنها من ضمن ى التلنستخلص ان المواضيع التي ير ) 14( ومن خلال الجدول
وإستماع وتركيز في الأقسام الدراسية فإن الدافعية التي تكون لديه هي من أجل يوليها إهتمام 

نفسه  يرى وهنا نستخلص إنه عادة ما يميل الى المواد والمحاور التي ،التعلم وإكتساب مهارات 
هذا من جهة ومن جهة أخرى يويمة أكثرحاجة لمحتواها خصوصاً ما يستخدم منه في حياته ال

فإن المدرس الناجح ذو الكفاءة المهنية والخبرة العلمية له دور فعال في إستمالة التلاميذ وزيادة 
ي بع فسلوب المتنسبة تركيزهم لما يضفيه من أسلوب قصصي يحاكي فيه واقعهم المعاش فالأ

ن أكثر المواضيع ذات االله مفالتوحيد وقدرة  ،شرح محتوى الدرس له أهمية بالغة في ذلك
وهذا لما  يقدمه من وصف دقيق لصفات االله  في معرفة الإله المعبود  ،الأهمية الكبرى 

ودلالات وجوده وتسييره للكون وتدبيره لتفاصيل حياتنا وقدرته على جميع خلقه ففلسفة حياة 
 ،ه مشوقاً ليجيب عنهابأسلوبمن الأسئلة البسيطة التي تحتاج مصدراً متمكنناً موثوقاً و  تبدأالفرد 

    .فهي تستهوي السائل عنها الى أن يجد الطريق لذلك من أجل الوصول الى وعي ديني معتدل
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 أما بالنسبة لمواضيع الاعجاز العلمي فهي كذلك من المواضيع التي تترك أثراً ونوعاً من
ا ة وملسنة النبويريم والإنبهار بشان الحقائق العلمية المكتشفة في نصوص القرآن الكة واالدهش

 ،صوريراعي جميع العتوصل اليه العلم الحديث والذي يؤكد على ان القرآن دستوراً ومنهج حياة 
لم اً للعوهو ما يجعل التلاميذ اكثر شغفاً واستعداداً وطلب ،ويبرهن على جميع الظواهر الكونية 

  للتعرف على الدين .و 
ما لات السوية من هدي السنة وأنواع الطهارة السلوكوهو كذلك بالنسبة للأخلاق وضبط النفس و 

وجية يزيوليرى فيها التلاميذ من أهمية بالغة في هذه المرحلة العمرية بالذات التي تشهد تغيرات ف
       ونفسية وهو ما يجعلهم متلهفين لزيادة معرفتهم بتفاصيل ذلك. 

  

   اسة هذه المادةعد لدر هل ترى أن التلاميذ محفز ومست: )15الجدول الخامس عشر (

  عينة المبحوثين
  مدى تحفيز واستعداد

  التلاميذ

  المجموع الكلي  المستوى الثانوي  المستوى المتوسط

 التكرارات
النسب 
 المئوية

 التكرارات
النسب 
 المئوية

 التكرارت
النسب 
 المئوية

 85% 34 90% 18 80% 16  محفز
 15% 06 10% 02 20% 04  محفز نوعا ما

 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 
كيد نلاحظ ان الاتجاه العام للمبحوثين نحو تأ  )15من خلال التحليل الاحصائي للجدول رقم (
في حين ان نسبة من اجابوا  %85ذلك بنسبة و   تحفيز التلاميذ واستعدادهم لدراسة هذه المادة

  .% 15محفز نوع ما كانت بنسبة انه ب
د ور الثانوي بأن التلاميذ فعلا محفزين ولديم استعداذة الطمن مبحوثي أسات %90فقد ادلى 

  اد .منهم فقط من ادلى بانهم نوعاً ما محفزين ولديهم استعد %10واضح لدراسة المادة في حين 
لتلاميذ واستعدادهم لدراسة يز امنهم  بتأكيد تحف %80اما مبحوثي الطور المتوسط فقد ادلى 

    .مامحفزين نوعاً  %20و  هذه المادة
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ن المبحوثين بؤكدون على أن المادة تستهوي ا) نستنتج 14(-)09من خلال الجدول رقم (
مراً تها االتلاميذ و أنها من بين المواد الأكثر اهتماماً وهو مايجعل تحفيزهم واستعدادهم لدراس

ى لواضيع تمس جوانب حياتهم اليومية وواقعهم المعاش تنشئتهم عمن مواضحاً وذلك لما تقدمه 
ل لدين واحترام الآخر فهو يصغي الي مدرسه بكل جوارحه اذا كان ذلك الإهتمام المتبادحب ا

شكل لأن أسلوب كل مدرس ي ،بين التلميذ ومدرسه والثقة التي تغلب على علاقتهم تبلغ الذروة 
ون وهو مايعتبره المختص ،ن العكس من ذلك في بعض الأحيان يكو  فارقاً في مسار العملية وقد

خلصناه ونفور أو قبول واهتمام التلميذ بالمادة. وهو ما است ،جاح العملية التعليمية أسس ن من
  من بعض إجابات المبحوثين التي كانت كالتالي:       

 .تحفيزه ناقص لانه دور العائلة غير موجود  
 وتحضيره.  ه وتمكنهسلوبعلى حسب الاستاذ وا  
 .مستعده وشغوف بهذه المادة  
  ليه كونها ساعة استظهار.بئًا عيحتسبها ع 

 نجد رته فالتلميذ يحفزه واقعه الاجتماعي وتنشئته وتربيته الدينية والاجتماعية في بيئته وأس
ميذ لحبًا وإقبال على تقبل التعلمات والتفاعل معها فقط على الاستاذ التوجيه الرشيد الت

 وتصحيح بعض الأفكار أسلوبك جذاب ومقنع.

 لات.المجا لديه الرغبة في بعض  
 .على حسب المزاج 

 .القلة منهم 

 . نعم لانهم يحبون هذه المادة 

 .من جهة يحب المادة ومن جهة يرى فيها مادة غير أساسية  
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يك تلق وانت كأستاذ مادة العلوم الإسلامية أو الشريعة بعد: )16الجدول السادس عشر (
  ة دور في تشكل الوعي الديني.جزائريفي رأيكم هل للمدرسة ال - تكويناً عاليا وشاملاً للمادة 

  عينة المبحوثين
  دور المدرسة 

  في تشكيل الوعي الديني

  المجموع الكلي  المستوى الثانوي  المستوى المتوسط

 التكرارات
النسب 
 المئوية

النسب  التكرارات
 المئوية

النسب  التكرارت
يةلمئو ا  

 25% 10 25% 05 25% 05  نعم 
 65% 26 70% 14 60% 12  لا 

 10% 04 05% 01 15% 03  ما نوعاً 
 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 

  

نعم ان ) والذي يبين الذين يدلون ب16من خلال  قراءتنا الإحصائية للإتجاه العام للجدول رقم (
سة بينما الذين لا يرون ان للمدر  %65سبة ي بنللمدرسة الجزائرية دور في تشكل الوعي الدين

 في حين من اجابو بان لها دور في ذلك  %25الوعي الديني بنسبة تشكيل الجزائرية دور في 
  ' %10نوعاً ما بنسبة 

و نسبة من يرون ان للمدرسة الجزائرية دور في تشكيل الوعي الديني حسب مبحوثي الطور 
ن ماما % 25اجابوا بـعدم وجود دور لها في ذلك بنسبة من  بالمقارنة مع %70الثانوي  بنسبة 

 . %05عاً ما بنسبة بـ نو  اجابوا

ممن أدلو بان للمدرسة  %60وتنخفض هذه النسبة عند مبحوثي الطور المتوسط بنسبة 
ي منهم من ادلو بانه لا يوجد لها دور ف %25الجزائرية دور في تشكل الوعي الديني في حين 

  .%15انه يوجد لها دور نوعاٍ ما في تشكيل الوعي الديني بنسبة بو بذلك اما من اجا
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كيل تحليل إجابات المبحوثين التي أعطت ملامح إيجابية عن دور المدرسة الجزائرية في تش بعد
ساسية ادة أالوعي الديني والتي اكد فيها افراد العينية ان للمدرسة دور في ذلك اذا تم اعتمادها م

  ما يتماشى مع الواقع وما تنص عليه النصوص .  ها بوتم مراجعة مناهج
ريخ الإصـلاحـات التربوية بالمدرسة الجزائرية تكشف عند تتبع احداثها من تا إن خمسين سنة

الأول، يحاول ربط المدرسة بالمقومات الهوياتية  :ومراحلها عن صـراع بين تصورين مسيطرين
ا حداثيً ى اللغة العربية؛ في حين يقترح الثاني تـصـورا ً إل وبالقيم التقليدية للمجتمع الجزائري مستنداً 

ا اللغة الفرنسة كبديل من اللغة لا إقصاءه مقترحً معاصرة ويناهض رجعية الأول مـحـاوً صل باليت
العربية، على نحو اتخذ فعل الإصــلاح والإصـــلاح المضاد لأهمية الحقل المدرسي في إعادة 

د شيء من التناقض مع الواقع الإجتماعي المعاش بالنسبة ا ولوهو م ،1إنتاج النخب نفسها
وما يحمله من تفاقم لظواهر إجتماعية إنعكست على المردود الفعلي تربوية المستوردة اهج الللمن

للتلاميذ وهو مايظهرجلياً من خلال سلوكاتهم وتصرفاتهم التي يشوبها الكثير من التشويش 
 ،لاميذ من حين لآخر في علاقاتهم الأسرية والإجتماعية الت الذي يظهره ،الذهني إن صح القول

ع الهائل في مجال الملتميديا وما وصلت اليه من الإنتشار الواسع لوسائل التواصل التسار ومع 
الإجتماعي وقنوات المؤثرين في مجال السوشل ميديا وانخفاض أصوات المؤثرين الحقيقيين 

من مشائخ ومختصين في هذا الفضاء شكّلَ  مزيداً يين كالآسرة والمسجد والمصلحين الإجتماع
          .تهم اليوميةفي حيامن التناقض 

إن ترشيد سلوك الأبناء يقف على تظافر الجهود بين مناهج دراسية منتقاة بعناية تعايش الواقع 
ديد وإعلام موجه يراعي القيم والمبادي الإسلامية يسعى الى تج ،الاجتماعي بمافيه من حقائق 

وخلاقة تراعي المشاكل هادفة فكر الدعوة الإسلامية وتشكيل الوعي الديني من منطلق برامج 

                                                       
  457،ع  ،ركز الدراسات العربية ن ،العربي  تقبلالمس ،الابعاد الهوياتية ورهانات الاصلاح التربوي في المدرسة الجزائرية ،دريس علي  - 1

  96ص ، 2017



 الدراسة الميدانية    : الخامسالفصل 

146 

وللأسرة دور في تنشئة الأبناء وتشكيل ثقافة الحياد لإبعادهم عن منهج التكفير  ،الإجتماعية 
والتعصب عن تفسير الأحداث العالمية والقضايا الإجتماعية وإنتهاج المرونة في تفسيرها 

  دهم عن أحادية الرؤية فالوسطية هي من تعاليم الإسلام. إبعاو 
  بعض إجابات المبحوثين بهذا الخصوص: سنعرض هنا

   20قد تشكل الوعي بنسبة.% 

  .يجب أولا أن تصبح التربية الإسلامية من المواد الأساسية ذات المعامل الأكبر   

 م وهي شو اسمه في نائهالمدرسة طرف مهم ومؤثر في حياة الناس عموما من خلال اب
  .  تنمية وعي ديني وتترك أثراً إيجابية

  توى معامل المادةرفع مس   

 محارب للوعي الديني 

 لا يزال دورها بعيدا عن المقصد المنشود والواقع خير دليل  
 إذا خصص لها أستاذ متخصص  
 من  دورها لا يفي بالغرض وحده يلزم تكاتف الجهود مع الأسرى في التلميذ في دوامة

ة ي مرحلللتلميذ لانه فسوية  المالتيميديا والمعلومات الزائفة ، والاتحاد يُكوِّن شخصية
  حساسة من البناء الفكري و والوجداني و الجسدي

 إذا تم انتهاج برامج تتماشى مع الواقع  
 أنا أستاذ لغة عربية وليس لدي تكوين شامل و متكامل  
 نيةلقرآلها دور إذا تم التنسيق مع المدارس ا  
  مؤسسات من أجلت واللا تكفي المدرسة لذلك بل الواجب إستغلال جميع المجالا 

 تشكيل وعي ديني  
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تسهم في تشكيل الوعي الديني هل الطريقة التي تقدم بها المادة : )17الجدول السابع عشر( 
 لدى التلاميذ

  عينة المبحوثين
  اسهام طريقة التدريس 

  بالوعي الديني

  الكلي  المجموع  المستوى الثانوي  وسطالمستوى المت

النسب التكرارات
 المئوية

اراتالتكر   
النسب 
 المئوية

النسب   التكرارت
  المئوية

 82.5% 33 90% 18 75% 15  نعم 
 05% 02 00 00 10% 02  لا 

 12.5% 05 10% 02 15% 03  نوعا ما
 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 

ادة ها الم) لإسهام الطريقة التي يقدمون ب17العام للجدول رقم( تجاهوتشير القراءة الإحصائية للا
بينما الذين يرون انها  %82.5تشكيل الوعي الديني لدى التلاميذ حسب المبحوثين الى  في

في حين أن من لا يرون لذلك دور فهم بنسبة أقل وهي  %12.5تسهم في ذلك نوعاً ما بنسبة 
05% .  

مبحوثي الطور الثانوي عبّروا عن إسهام الطريقة التي فإن اما نسب ذلك حسب كل طور  
سبة نوعاً ما بن - بالمقارنة مع من اجابوا الى  %90لمادة في تشكيل الوعي بنسبة بها ا يقدمون

 وتنعدم في فئة من أجابوا بـ لا  10%

 ممن أدلو بانه تسهام الطريقة %75وتنخفض هذه النسبة عند مبحوثي الطور المتوسط بنسبة 
ك بانها تسهم في ذلادلو  منهم من %15ي يقدمون بها المادة في تشكيل الوعي في حين ان الت

  . منهم ذلك %10نوعاً ما ونفى نسبة 
ومن خلال تحليل إجابات المبحوثين نستطيع ان نؤكد عن أن للطريقة التي يقدم بها كل مدرس 

و ماتحدث عنه ا.د خدام وه ،المادة دور في تشكيل الوعي الديني وفهم المحتوى التعليمي 
  ميزات الطريقة الجيدة في التدريس مايلي : عن مد عثمان يوسف و أ. محد مصدق عبد الواح
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  تراعي المتعلم ومراحل نموه وميوله  -
  تستند على نظريات التعلم وقوانينه  -
  تراعي خصائص النمو للمتعلمين الجسمية والعقلية  -
  لمتعلم من اتراعي الأهداف التربوية التي نرجوها  -
   1تراعي طبيعة المادة الدراسية وموضوعاته. -

  أكده المبحوثين من خلال إجاباتهم كالتالي :ضا ما وهو أي
 نعم لأني أحاول مجاراة الواقع مع الشرح  
  قرآنيةمعرفية متعددة ويرتبط التلميذ بالواقع الجمعيات والمدرسة البل تحتاج إلى وسائل  
 كيات المعلومة وتأثيره في التلميذ واسأليبه في تغيير سلو صال كل أستاذ حسب طريقته لإي

    و التاثير عليهم تلاميذال
 هناك طرق التشكيل وعدني وتأتي لو التلميذ ذات نتائج إيجابية 

                                                       
 ، عمان الأردن، دار المناھج  ،الا تجاھات الحديثة في التدريس  ،دام عثمان يوسف و أ. محد مصدق عبد الواحد د خا. - 1

  53ص ،2017
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  إستنتاج الفرضية الثانية :
 الثانية نستنتج من خلال ما تطرقنا إليه في الجداول السابقة لتحليل مضمون الفرضية 

الديني لدى الوعي ن مادة التربية الإسلامية قادرة على تدعيم أ -ا من خلالها ترضنوالتي إف
   .التلميذ

ة إن مهمة المدرسة الجزائرية من خلال مادة التربية ( العلوم )الإسلامية هي نقل ثقاف
 زيادةالمجتمع من عادات وتقاليد ومعتقد من خلال النصوص كـ ( القرآن والسنة ) الى الأبناء و 

هج منظم لال منالمعرفي وشرح طرق أداء العبادات محاولة توظيف كل ذلك من خ يدهمرص
  يتماشي مع متطلبات الواقع المعاش. 

 لكن الواقع يقدم شيئاً اخر فهذا لا يعد كافياً فنحن بحاجة إلي مدرس له رصيد معرفي
 قشاتيل والمنالتحلوأسلوب تدريس يساعد على إنتاج أفكار من أجل تنمية قدراته على الإبداع وا

ادة ت المالإسلامية لكن التحديات التي واجه لعلوم)البناءة بين الطلاب من خلال مادة التربية (ا
  الوقت الراهن حال دون بلوغ المادة تلك المرتبة نظراً لعدة أسباب أهمها :في 
 تم اد مالوقت المبرمج من قبل الوزارة يعد غير كافياً لتدريس المواد الدينية خصوصا بع  -

 تقليصه .

ل لجنة مختصة تحتوي علي من قب مضامين المناهج بحاجة الى إعادة تحديث وتعديل -
مدرسي المادة من اجل مراعاة مايتطلبه الوقت الراهن ويتماشى مع تحديات الواقع 

ية. الاجتماعي ومشاكله دون الاكتراث الى الأصوات التغريبية إرساء الطامحة الى ازدواج
 الثقافة .

ماهو لت من دريس المادة عندما أوكلت لمدرسين ليسوا من أهل الاختصاص قلمة تمه -
 مأمول ومنتظر من المادة ولاسيما الطور المتوسط.
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تدريس المادة بمعدل حصة واحدة في الأسبوع كذلك يقلل من اهتمام التلاميذ بمحتوى  -
 المادة وعدم إعطائها أهمية وأولوية تعليمية .

 يقلل من مكانة ودور المادة في الوسط التربوي .  كذلكتقليص معامل المادة  -

 )علوم تنسيق المنهجي والتعليمي بين المدرسة من خلال المادة التربية (الاك والعدم الإشر  -
ي الإسلامية والمدرسة القرآنية يقلل من ذلك التفاعل للطلابي الذي من شانه تشكيل وع

 ديني حقيقي. 

ية سلامجزائر حال دون تقديم مادة التربية (العلوم) الإي الالصراع الأيديولوجي والثقافي ف -
يا عي الديني المتأصل من عمق الواقع الاجتماعي الجزائري العتيق مثل الزوالك الو كل ذ

  والمدارس القرآنية.       
ية ومنه فإن إثبات صحة الفرضية من عدمه يقف على مكانة مادة التربية ( العلوم ) الإسلام 

اص خاماً ة إهتمالدينيزائرية على غرر المدراس العالمية التي تولي لمادة التربية الج في المدرسة
  للوقوف على  ومايمكن أن تقدمه المادة لافراد المجتمع .

يع فالتربية الإسلامية في المدرسة الجزائرية تحتاج الى إعادة  إعتبار إن صح القول من جم
     النواحي منهجيا وبيداغوجيا وتعليماياً. 
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 ةالماد ):هل تتبع أسلوب معين في شرح دروس18الجدول الثامن عشر (

  عينة المبحوثين
  عن  اذا كان للمدرس

  أسلوب معين 

  المجموع الكلي  المستوى الثانوي  المستوى المتوسط

 التكرارات
النسب 
 المئوية

 التكرارات
النسب 
 المئوية

 التكرارت
النسب 
 المئوية

 82,5% 33 90% 18 75% 15  اتبع أسلوب معين
 17,5 07 10% 02 25% 05  لا اتبع 

 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 

ان كنلاحظ ان الاتجاه العام للمبحوثين عن اذا  )18من خلال التحليل الاحصائي للجدول رقم (
المدرس يتبع أسلوب معين في شرح دروس المادة فكانت إجابة المبحوثين بأنهم فعلا لديهم 

  .%17.5بالمقابل ممن لايتبعون أي أسلوب بنسبة  %82.5وذلك بنسبة  معينأسلوب 
من المدرسين ان لديهم  %90وهوما نحلله حسب إجابة كل طور ففي الطور الثانوي أجاب 

 اسلو بمعين في شرح الدروس وهو مايقابله بنسبة اقل ممن ادلو بعدم اتباع أي أسلوب وذلك
  . %10بنسبة 

منهم بانهم يتبعون اسلوباً خاصاً في شروح  %75فقد أجاب  توسطاما مدرسي الطور الم
  .دروسال

  منهم اجابو بعدم وجود أسلوب معين لذلك . %25في حين ان 
التدريس بصورة أساسية بالصفات والخصائص والسمات الشخصية للمعلم وهو  أسلوب يرتبط

اتباعها اثناء قيامه  معلممايشير الى عدم وجود قواعد محددة لأساليب التدريس ينبغي على ال
لتدريس تظل مرهونة بالمعلم الفرد وبشخصيته سلوب ابعملية التدريس وبالتالي فان طبيعة أ

وذاتيته وبالتغيرات اللغوية والحركات الجسمية وتعبيرات الوجه والانفعالات ونغمة الصوت 
م من أجل تقديم لمعلومخارج الحروف والإشارات والايماءات والتعبير عن القيم  كلها تساعد ا
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ثل في جوهرها الصفات الشخصية الفردية فهي تممادته العلمية الى طلابه وتحسن اتصاله بهم 
التي يتميز بها المعلم عن غيره من المعلمين وفقا لها يتميز أسلوب التدريس الذي يستخدمه 

  وتتحدد طبيعة وأنماطه ..
الذهني ،الأسلوب القائم على على عصف وهناك أساليب حديثة كاسلوب التدريس الحماسي ، ال

ائم على المدح ، الأسلوب القائم على أستعمال أفكار الطالب  وب القتنوع وتكرار الأسئلة،الأسل
   1الخ.…. أسلوب المناقشة 

  وقد اكد افراد العينة ذلك من. خلال اجاباتهم التي كانت كالتالي :
 ى تفاعل التلميذ مع الدرسل عللا اتبع أسلوبا معينا بل اختار طريقة جيدة تعم  
 ج و نفهم الفاضلة مع فهم محور الدرس واستخرانشرح  نقوم بقراءة السورة اوالحديث ثم

  الفوائد و الأهمية
 ( الشرح وربط المادة بالواقع ) نعم اتبع اسلوب  
  ب ، اسلوب التوجيه ،والموعظة الحسنة ،الترغيب والترهيب، اسلو اسلوب القدوة الحسنة

  .ار..الحو 
 يختلف الأسلوب باختلاف طبيعة الموضوع 

 ذهني، المحاكاةعصف الأحسن اسلوب هو ال  
 أسلوب المناقشة والحوار  
 أنطلاقا من ما نراه في المجتمع حتى أضعهم في الصورة وتصلهم المعلومة  
 اسلوب التشويق والقصص ولفت الانتباه  
  تها والتوسع في شرحهاأهميتقسيم الزمن على حسب كل جزئية في الدرس وذلك حسب  

                                                       
  100مرجع سابق  ص ،ا.د حذام عثمان يوسف وأ. حمد مصدق عبد الواحد - 1
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 رات في الوقت المحدد ولهذا اتبع اسلوبالمقر  لا وذلك بسبب ضغوطات الوزارة لإنهاء 
  عادي كلاسيكي
) ادة التربية  ( العلوم الإسلاميةهل تعتقد أن الاستاذ المدرس لم: )19الجدول التاسع عشر (

 يكفي تشكيل الوعي الديني لدى التلاميذ

  عينة المبحوثين
  مدى كفاية  مدرس المادةعن  

  لتشكيل الوعي الديني  

  المجموع الكلي  لمستوى الثانويا  توسطالمستوى الم

 التكرارات
النسب 
 المئوية

 التكرارات
النسب 
 التكرارتالمئوية

النسب 
 المئوية

 00 00 00% 00 00 00  يكفي
 100% 40 100% 20 100% 20  لايكفي 

 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 
ستاذ المبحوثين بأن الا لإجابة)نجد الاتجاه العام 19من خلال القراءة الاحصائية للجدول (

 ذ لكلالا يكفي لتشكيل الوعي الديني لدى التلاميالمدرس لمادة التربية ( العلوم الإسلامية ) 
  وتنعدم في الاجابة لا يكفي  لكلا الطورين. %100الطورين  بـ 

ية للجدول في أن جميع افراد العينية سواء في الثانوي او ولوجتتلخص القراءة السوسي
ه ستاذ لأكدو ان أستاذ المادة لا يكفي لتشكيل الوعي الديني  ويمكن تفسير ذلك بأن الأمتوسط ال

 دوه في العملية وأن تشكيل الوعي الديني من عدمه تبقى للمناهج أيضا التي تعتبر الموجه
قول طيع الاذاً نست ،تي تسهم في توفيرها إدارة المدرسة للمدرس ت الالأول مع الوسائل والإمكانيا

حياً يذ رو المدرس هو المرشد والموجه للتلاميذ في العملية التعليمية التي تهدف الى نمو التلم أن
 وعقلياً وسلوكياً وبما أن المدرس مسؤول مباشر عن هذه العملية التربوية وعن تحقيق هذه

 عملي توعة الآليات التي تسهم في نجاح هذه العملية التفاعلية والتمجم وجب تحديد ،الأهداف 
 رعلى تقديم مخرجات اجتماعية من بينها اولاً يجب ان تتوفر في المدرس مجموعة من المعايي

  والتي هي:
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 ان يكون ملماً بمجال تخصصه ومطلعاً على كل ماهو جديد في ذلك   -

 يوهو مايمنحه مهارات تحسين أدائه المهن وياً ان يكون مؤهلاً تأهيلاً أكاديمياً ترب -

 لاهداف التعليمية التي يسعى الى تحقيقها  حديد الديه القدرة على ت -

ان يكون مساعدا للتلاميذ في الحصول على المعلومة وليس ملقناً لها فقط وان ينمي   -
 فيهم أساليب التفكير والتحليل العلمي .

ع مي والابداع في أساليب الاتصال الاجتماعي لنفسان يتمتع بالحس العاطفي والارتياح ا -
  يكسب ثقتهم بصفته محور التاثير التربوي من خلال سلوكاته . ميذ لالاولياء والتلا

  ل :ثانياً انه يجب توفير مجموعة من المتطلبات لنجاح عمليته التعليمية والتربوية مث
عليمية ة التالعملي جية الحديثة لتطويرنولو الوقت الكافي لتحقيق الكفاءة المطلوبة منه الوسائل التك

  .ليةالعم سنى له التحكم الأمثل فيلمتمدريس داخل الحجرة الدراسية ليتعقول لالعدد القانوني والم
  التكوين الدوري لتنمية مهارته المهنية 

ي نسانثالثاً كذا الدور التحضيري والتوجيهي للأسرة في غرس وتنمية القيم الدينية والسلوك الإ
س عيه الديني على أسشكيل و ذ المراحل الأولى وقبل الالتحاق بالمدرسة ليكون مستعداً لتمن

  العينة في ذلك : أفرادنظرية وعلمية . وفي ما يلي آراء لبعض الأساتذة من 

  وحده لا يكفي بل هو في حاجة إلى تكاتف الجهود بين الأساتذة حتى نخرج  الأستاذ
  تلميذا ناجحًا في المجتمع

 يكفي ضرورة تدخل العائلة والمجتمع لا  
 لائه الأساتذة في بعض المواضيع لترسيخ وإعطاء صبغة مع زم تكاتف الجهود والتنسيق

المشروع والهدف التعليمي أي ترسيخ وغرس الأفكار والقيم البناءة لضحد الشبهات 
  والأفكار الهدامة التي قد يتلقاها التلميذ من المحيط الاجتماعي
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 لغة تذة الويتضح أن معظم أساخصصه (أستاذ اللغة العربية) ت  ذلك لعدمفي و لا يك
  بهذه الإجابة االعربية للمستوى المتوسط أجابو 

 سرة لا يكفي لأن العملية التربوية هي في مجملها مركبة الاستاذ الادارة التلميذ و الأ
  والشارع وسائل الإعلام المختلفة

 والمجتمع درسةلا بمشاركة مؤسسة الأسرة والم  
 لا يكفي بمعية الوقت والمنهاج المقيد به    
يني ما هو أنجع أسلوب في رأيك تراه يسهم في تشكيل الوعي الد: )20رون (ل العشالجدو

 للتلاميذ في هذه المرحلة العمرية ؟

  أنجع الأساليب التي اقترحها أفراد العينة
 مجمل مقترحاتهم مع الحرص على استثناء  قديمومن خلال تفريغ وتحليل إجابات المبحوثين سنحاول ت

  ها :الإجابات المكررة من
 و الحفظ والتلقين والتقليده  
 إعتماد المادة من المواد الأساسية وربطها ببعض المواد  
 تكليف التلميذ بمشاريع تطبيقية و بحوث ميدانية مصغره كأحكام التجويد والفقه وأصوله  
 ذ و سماع انشغاله ومشاكله تلميأسلوب المصاحبة والتقرب إلى ال  
 للمعلومة، استعمال وسائل اتصال جديدة التمثيل عن طريق  لتشويقأسلوب النقاش في طرح الأشكال.ا

   رسم مخططات ذهنية
 أن يخصص أستاذ خاص بالشريعة الإسلامية وزيادة حصص تدريسها  
  رابط قصص من الواقع ، تبسيط وتسهيل الأمورالتشويق والاثارة  
 النظر في المنهاج وذلك وفقا للمرحلة العمرية للتلميذ عادةإ  
 يديوهات والقصص المصورةوب الفأسل  
 المدرسة القرآنية وربط مناهجها بمناهج المدرسة لتكملة النقائص  
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 مرافقة التلميذ مع الولي في البيت ثم المدرسة القرآنية  
 أسلوب القدوة الحسنة والتوجيه  
 ة والاستماع للخطب والحصص الدينيةرآنيالاحتكاك بالمدرسة الق  
 لحلول أمام الإشكالية.يجاد اتحفيز التلميذ من أجل إ  

 التي فمن خلال قراءتنا لاقتراحات الأساتذة المبحوثين وجدنا انفسنا امام مجموعة من الأفكار
 مليعيشها المدرس من واقعه اليومي وهنا نستطيع القول ان الأساليب والطرق تتعدد لكن الع

ي لنظر الى المدرسة هدون ا لتكاملي لموسسات المجتمع له دور كذلك في تشكيل اوعي الدينيا
 .المسول الأول والاغير عن تشكيل الوعي الديني

 في نظرك كيف يتشكل الوعي الديني لدى التلميذ: : )21السؤال الواحد والعشرون(

  عينة المبحوثين
  عن كيف يتشكل الوعي 

  ذ الديني لدى التلمي

  المجموع الكلي  المستوى الثانوي  لمستوى المتوسطا

 النسبالتكرارات
 المئوية

النسب  التكرارات
 المئوية

النسب  التكرارت
 المئوية

المدرسة + الاسرة + المدرسة القرانية 
 45% 18 50% 10 40% 08  + المجتمع 

 22,5% 09 25% 05 20% 04  الجمعيات والنوادي الثقافية+الكشفية  
+ المسجد + الاعلام +الخطب سرةالا

  الدينية 
08 %40 05 %25 13 % 532.  

 100% 40 100% 20 100% 20  جموع الم
  %45)  يتضح أن الاتجاه العام لإجابات المبحوثين تتجه نحو21من خلال الجدول رقم (

 ،أجابوا بان للأسرة% 32.5المجتمع  في حين ان   ،المدرسة القرآنية   ،الاسرة  ،المدرسة
 ،ية والنوادي الثقاف ،معيات فقد اجابوا ان الج %22أما  ،الخطب الدينية ،الاعلام  ،مسجدال

  والكشفية  لها دور في تشكيل الوعي الديني. 
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من المبحوثين عن ان   %50اما نسب ذلك حسب كل طور  فإن مبحوثي الطور الثانوي عبّر 
ما نسبة ايل الوعي الديني لدى التلاميذ لتشكالمجتمع   ،المدرسة القرآنية   ،الاسرة  ،المدرسة 

عي والكشفية  لها دور في تشكيل الو  ،والنوادي الثقافية  ،عيات ن الجممنهم أجابوا أ % 25
دور  الخطب الدينية ،الاعلام  ،المسجد  ،وهي نفس النسبة من ادلو كذلك بان للأسرة ،الديني 

 في ذلك .

  ،الاسرة  ،وسط  ممن أجابواْ بأن  ( المدرسة المتعند مبحوثي الطور  %40وتتساوى بنسبة 
) الدينية الخطب ،الاعلام  ،لمسجد ا ،وممن اجابوا بأن ( للأسرة ،المجتمع )  ،آنية المدرسة القر 

 ،منهم فقط ممن ادلو ان الجمعيات  %20لها دور في تشكيل الوعي الديني في حين ان 
  .ذلك والكشفية  لها دور في  ،والنوادي الثقافية 

ي الوع ليل واضح على أن تشكيللهو د إن ما أشار اليه الأساتذة أفراد العينة من خلال إجاباتهم
لتي الديني عملية تشاركية بين مؤسسات التنشئة الاجتماعية تكون الاسرة هي البذرة الأولى ا
ي تعطي مفهوماً مبسطا لسلوكات الابوين من عبادات كالصلاة والصيام وعادات وتقاليد ف

كاته لحامي الفعلي لسلو صفته امناسبات في الحياة اليومية البسيطة وهو ما يكمله المجتمع بال
ا موهو  ،وقيمه الدينية من الاندثار من خلال الممارسة الجماعية ونبذ السلوكات المنحرفة 

 هية فتعمل على إحيائه الجمعيات والنوادي الثقافية  أما المدرسة القرآنية والمدرسة النظامي
خلال مناهج تواكب هه من عمل على تشكيل الوعي الديني من خلال تنمية فكر الفرد وتوجيت

         العصرنة وتتأسى بالنصوص الدينية .     
 ++ امدرسة + المدرسة القرآنية + البيت  
 ++مدرسة + المدرسة القرآنية + حصص اعلامية + الخطب الدينية  
 الإسلامية  شافةالجمعيات والنوادي الثقافية كالك  
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بالمدارس القرآنية في مرحلة من تدرجت هل سبق وإن  : ) 22الجدول الثاني والعشرون (
  مراحلك العمرية ؟

  عينة المبحوثين
 عن التدرج بالمدارس

  القرآنية في مرحلة ما

  المجموع الكلي  المستوى الثانوي  المستوى المتوسط

 التكرارات
النسب 
 المئوية

 التكرارات
النسب 

 ويةالمئ
 التكرارت

النسب 
 المئوية

 100% 40 100% 20 100% 20  نعم 
 00 00 00% 00 00 00  لا 

 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 
أن ) نجد أن الاتجاه العام لإجابة المبحوثين ب22من خلال القراءة الإحصائية للجدول رقم (

 لة من مراحلهم العمرية لكلامرح جميع المبحوثين قد سبق وإن تدرجو بالمدارس القرآنية في
  .%100الطورين  بـنسبة 

ل نسبة التي يوضحها الجدول أعلاه نستخلص ان المدرسة القرآنية هي التي تعمليل الوعند تح
كده على بداية تشكيل الوعي الديني لما لها من دور أساسي في تشكيل الوعي الديني وهو ما تؤ 

ي ) وهذا ما يوصلنا إلى نتيجة حتمية وه21رقم (ابق إجابات المبحوثين أيضا في الجدول الس
ل من ين الاسرة والمدرسة القرآنية والمدرسة النظامية يعمل على إنتاج جيلعمل بأن تشاركية ا

ة والذي يكون قادراً على مواجهة جميع التيارات الفكرية وتصفي ،النخب المنفتح على الآخر
قض مع الشريعة الإسلامية والنصوص اتناماجادت به من أفكار بناءة إن وجدت ورفض م

حاجة يوم بلدينية كانت وسطية معتدلة سليمة فالمدرسة القرآنية الدتهم االدينية لأن تنشئتهم وقاع
تلميذ نه الالى التفاتة حقيقية تجعل من ذالك التكامل بين المدرستين القرآنية والنظامية ليعيش بي

  يتسنى له النجاح .       طه لنظرياً وتطبيقياً ملتزماً بقواعده وشرو 



 الدراسة الميدانية    : الخامسالفصل 

159 

ش مظاهر الانحراف لدى التلاميذ مثل: ( الإلحاد، ل تعايه: )23الجدول الثالث والعشرون(
 الخ )… الشذوذ 

  عينة المبحوثين
  عن  بعض مظاهر 
  الالحاد او الشذوذ 

  المجموع الكلي  المستوى الثانوي  المستوى المتوسط

 التكرارات
النسب 
 المئوية

تالتكرارا  
نسب ال

 المئوية
 التكرارت

النسب 
 المئوية

 2.5% 01 00 00 05% 01  نعم 
 85% 34 95% 19 75% 15  لا 

 12.5% 05 05% 01 20% 04  احياناً 
 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 

  

) عن اذا ما كانوا يعايشون بعض 23وتشير القراءة الإحصائية للاتجاه العام للجدول رقم(
  %85فإن وحسب المبحوثين  ،الخ )… التلاميذ مثل: ( الإلحاد، الشذوذ لدى مظاهر الانحراف 

ثل مبينما الذين يرون انه يوجد  ،منهم يرون بانه لا يوجد  مثل هذه الاشكال من الانحرافات
في حين أن من يؤكدون بوجود مثل ذلك  فهم بنسبة أقل وهي  %12.5ذلك احياناً بنسبة 

2.5% .  
 فإن مبحوثي الطور الثانوي عبّروا عن انهم لا يعايشون بعض  طور اما نسب ذلك حسب كل

بة احياناً بنس - بالمقارنة مع من اجابوا بـ  %95لمظاهر من الانحراف لدى التلاميذ بنسبة هذه ا
 وتنعدم في فئة من أجابوا بـ لا  05%

شون يعايممن أدلو بانهم لا  %75وتنخفض هذه النسبة عند مبحوثي الطور المتوسط بنسبة 
م ممن يرون انه يوجد منه %20بعض هذه المظاهر من الانحراف لدى التلاميذ في حين ان 

اقل  مثل ذلك احياناً في حين ان المبحوثين ممن اكدوا انه توجد مثل هذه المظاهر كانو بنسبة
  فقط . %05وهي 
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 ،رافات لانحومن خلال ذلك نجد ان اغلب المبحوثين اجابو بعدم وجود مثل هذه السلوكات وا
تيرة افرزها التسارع الهائل في و  والتي الا انه وبالرغم جميع التحديات التي تواجه المجتمع

 التطور التكنولوجي ما افضى الى ظهور ظواهر اجتماعية دخيلة على جميع المجتمعات الا ان
 ينه وبالأستاذ في المدرسة الجزائرية يحاول ان يحقق ذلك التوازن النفسي والاجتماعي بين

وتحصين تفكيرهم  تلاميذالمؤسسات الأخرى داخل المجتمع من اجل توطين الانتماء لل
وسلوكاتهم من مظاهر الانحراف التي أصبحت تشكل اكبر العوائق التي تواجه نجاح مخرجات 

  المدرسة في أي مجتمع من المجتمعات .
ة التي تخرجها على نفسيمن اهم المخاطر التي تهدد الشخصية الإنسانية هي الانحرافات ال

ية بحيث تختل الموازين النفسية الداخل ،ي المرَضالتوازن والاستواء الى التمايل والتطرف 
  .حةونفس سليمة ونظرة متوازنة صحي فلا يعد ينظر ويتعامل مع الأشياء بروح مستقرة ،للإنسان

ن النفس على حفظ تواز بير والتي يسجلها القران الكريم لنا تأكيداً ك ،ونجد وصايا لقمان لابنه 
لها مع التي ينظر بها إلى العالم ويتعامل من خلامرآته وذلك لان نفس الانسان هي  ،واستوائها 
ان وكل ذلك يتم من خلال حفظ التوازن الداخلي في العقل والقلب لتكون نظرة الانس ،الأشياء

  الى الأمور سليمة وحالته النفسية مستوية ومستقرة .
سلوكات وال اتوالإسلام منها قام على أساس التوازن والعدل في الصف ،ديان الأ وكل ،نوالدي

الفردية من أجل ان يُكوِّن ذلك الشخص المثقف المتزن دينياً واجتماعياً يسعى لأن تكون لتلك 
السلوكات نتائج اجابية في المجتمع من خلال المشاركة في بنائه وتنميته في جميع المجالات 

  .     1مع الآخر من اجل خلق علاقات جديدةصله وأن تعزز توا
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عن أي الجنسين أكثر استعدادا لدراسة المادة وأسهل لك في  : )24ن(العشروالجدول الرابع و 
    إكساب الوعي الديني بين التلاميذ

  عينة المبحوثين
عن أي الجنسين اكثر رغبة 
واستعداداً لاكتساب الوعي 

  الديني 

  المجموع الكلي  انويالث المستوى  المستوى المتوسط

 التكرارات
النسب 
 المئوية

 التكرارات
لنسب ا
 لمئويةا

 التكرارت
النسب 
 المئوية

 O1 %05 04 %20 05 %12.5  ذكور 
 70% 28 65% 13 75% 15  اناث 
 17,5% 07 15% 03 20% 04  الاثنين

 100% 40 100% 20 100% 20  المجموع 

 ظهر لنا الاتجاه العام عند فئة الإناث بنسبة) ي24من خلال قراءتنا الإحصائية للجدول (
  .%12.5وتنخفض عند فئة جنس الذكور بنسبة  %17.5نسين بنسبة لا الجوعند فئة ك70%

اما نسب ذلك حسب كل طور  فإن مبحوثي الطور المتوسط فقد أدلوا ان الجنس الأكثر 
بة لجنس الاناث بنس  ميذ هيلتلااستعداداً لدراسة المادة والأسهل في إكساب الوعي الديني بين ا

 %05الجنسين اكثر استعداداً لذلك في حين ان  ان كلامنهم أجابوا ب % 20اما نسبة  75%
  منهم ادلو بان الذكور هم الأكثر استعدادا لدراسة المادة وهي نسبة ضئيلة جداً 

دا استعداكثر منهم ان جنس الاناث هم الأ %65اما بالنسبة لمبحوثي الطور الثانوي فقد ادلى 
ان  منهم فقد ادلو %20ميذ في حين التلا لدراسة المادة والأسهل في إكساب الوعي الديني بين

كثر منهم فقد ادلو ان فئة جنس الذكور هم الأ %20اما  ،كلال الجنسين اكثر استعداداً لذلك 
  استعاداً لذلك وهي الفئة الأقل .

 ،يع دائرة تفكيره وتحليله للاشياءالمهارات لتوسابه ان التعليم عامة يسعى الى تنشئة الطفل واكس
ند الفرد من مرحلة عمرية لاخرى ومن شخص لآخر ومن جنس لآخر وافع عوتختلف الد
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فالاناث تعد الأكثر اهتماما واستعداداً للتعلم  والأكثر تفوقا من خلال الامتحانات الرسمية وهو 
ة النجاح بالنسبة للفتيات في امتحان الباكالوريا نسب ما توكده نتائج ما أفادتبه وزارة التربية أنّ 

  . .%35بلغت بالنسبة للذكور فيما  %،65بلغت 
ن وبالنسبة لتفوّق الإناث على الذكور في المدرسة لم يأتِ من فراغ. بل تفسّره مجموعةٌ م

يوضّح المتخصّصون في علم  ، .العوامل، وهي بالأساس عوامل اجتماعية وثقافية وتربوية
ها تلقّاينظيرتها التي  ياً عنماع أنّ طبيعة التربية التي تتلقّاها الإناث، المختلفة جذر لاجتا

كثر الذكور، تجعل الفتيات يتعوّدن على نوعٍ من الانضباط في السلوك، ما يجعلهنّ بالتالي أ
  .انضباطاً من الذكور في المدرسة

ائم من طرف أسرهنّ بالمقارنة مع عٍ دويرجعُ الانضباط عند الفتيات إلى كونِهنّ يحظين بتتبّ 
 .1في مختلف مناحي الحياة سب، بلالذكور، ليس في المدرسة فح

في  فالاهتمام الذي تحظى به الاناث في جميع مراحلهن العمرية يكن هو ما يولد لديهن الرغبة
  التنظيم والانتباه والتركيز اكثر من الذكور ومحاولة الفهم العميق لكل ماهو جديد .

  )25ل السوائل الخامس العشرون (تحلي 
  الوعي الديني المنشود لتشكيلما الذي تحث التلاميذ عليه 

عند طرحنا لهذا السؤال المفتوح على الأساتذة المبحوثين كان هدفنا الوقوف على خبرة سنوات 
 ئريةأستاذ المادة الذي عايش ويعايش الواقع الاجتماعي الجزائري والذي تدرج في المدرسة الجزا

ذ وتحديد شكله من خلال للتلميلأنه يعتبر مصدراً من مصادر إيصال الوعي الديني  ،لسنوات 
ومن منطلق  مايؤمن به من عقيدة إسلامية معتدلة وسلوك اجتماعي سوي يراعي  ،مناهجها 

و العادات والتقاليد والعلاقات الاجتماعية والمهنية بينه وبين تلامذته وزملائه داخل المدرسة وه
فالتلميذ بحاجة  ،م منه ح يتعليجعله يبعث برسالة التآثير في شخصية التلاميذ كنموذجا ناج ما

                                                       
1   -www.trtarabi.com 
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الى قدوة يتأسى بها تهدأ من عنفوان الشباب الذي يطرا عليه في هذه المرحلة بالذات ترشده الى 
دلائل الخير وتبعده عن التعصب ودروب الشر والانحراف الاجتماعي فقد اكد الأساتذة 

أدوار أساسية تغذي  ن هناكثين ان المدرسة متمثلة في أستاذ المادة لهاد دور في ذلك لكمبحو ال
التلميذ خارج اسوارها واصرو على وجوب الاهتمام بها  كفتح المدارس القرانية وتفعيل دورها 
المتكامل مع المدرسة النظامية في تنسيق بين الأستاذ والشيخ المدرس في مزج بين النظري 

  ي وتقييم الاجازة في الحفظ وتصويب السلوك وما الى ذلك.طبيقوالت
بالحصص الثقافية والدينية إعلامياً وتوحيد المصدر حتى لا يكون الطفل عرضة هتمام الإ -

نيا لصارعات النخب والتيارات الفكرية المتجاذبة في المجتمع حتى نكون فرداً اكثر وعيا دي
  ين الواقع والطموح .   وب ،قادراً على التمييز بين الحق والباطل

ية جل التغذية الدينية الصحيحة والعمل على تنمة من امراقبة الوالدين هي كذالك لها أهمي -
على  السلوكات الاجتماعية السوية فيه لتتماشى مع المعتقد والعادات والتقاليد والتي تجبره

  احترام الآخر. 
  :وهو ما أكده المبحوثين من خلال اجاباتهم كالتالي -
 نهماسيق بيح المدارس القرآنية وجعلها مرتبطة بالمدارس النظامية أي تنفت -

ما يثة بعليه البحث والتعلم و استغلال الفرص المتاحة و أوقات الفراغ واستعمال التقنيات الحد -
  يصلحه ويصلح له

  العودة إلى المدارس القرآنية. -
  مجموعة من الوعظ فقط. -
  يات ونوادي الخيرية التربوية.لجمعالإلتحاق بالمدرسة القرآنية وا -
  تثقيف دينيا مع مراقبة الوالدين.ية والالنهل من البرامج التلفزيون -
 ه.الاستخدام المسؤول لوسائل التواصل الإجتماعي التي تسعى لتدمر الوعي الديني وتشكك في -



 الدراسة الميدانية    : الخامسالفصل 

164 

  ستنتاج الفرضية الثالثة : إ
  ي الديني لدى التلميذ .الوعلمعلم التربية (العلوم) الإسلامية دور في تنمية  -

هو المحور الأساسي من  الإسلاميةلم التربية أن مع لقد خلصنا من خلال هذه الفرضية إلى
اجل تشكيل الوعي الديني، وهو ما ذكرناه سالفا بأن تدريس المادة من قبل اهل الاختصاص 

  لال:يعتبر مهما لنجاح العملية التربوية وتحقيق الأهداف المنشودة وذلك من خ
ل خلق جو معرفي من أج الاهتمام بالأساليب الحديثة في شرح الدروس والأكثر فاعلية -

  منفتح يعتمد على الحوار والمناقشة وعنصر التشويق.
 اعتماد الوسائل التكنولوجية الحديثة في التدريس واستخدام الوسائط وتقنيات الشرح -

 المصور والقصصي من اجل إيصال المعلومة للمتعلم.

الدور  اج الىالوعي الديني لا يعتمد على قدرات وأداء المعلم فقط بل يحت شكيلان ت -
التربوي والتعليمي لمؤسسات التنشئة الأخرى كالأسرة والمدرسة القرآنية والمجتمع 

ده تقاليو والاعلام والنوادي الثقافية والاعلام ...الج من اجل تنمية قدراته إيصال عاداته 
 وتحسين سلوكه.

تم و ما يلمدارس القرآنية له دور في تشكيل الوعي الديني للمدرسين وهج باان التدر  -
 توريثه كمنهج للتلاميذ من خلال ما تم اكتسابه من وعي ديني خلال تدرجه . 

ثقة القدرة على إقامة علاقات اجتماعية وتواصل بين الجنسين من اجل التحفيز وزيادة ال -
 بالنفس والتركيز.  
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  الإستنتاج العام :
ائج الديني الى النت الوعي ت دراسة هذه الموسومة بـ : دور المدرسة الجزائرية في تشكيلخلص

  التالية : 
مبرمج لتدريس التربية ( العلوم) الإسلامية غير كافٍ لإيصال مضمون المنهاج ان الوقت ال -  

ارس المدكما أن إمكانية مواجهة الآفات الإجتماعية التي غزت  ،المعتمد من قبل الوزارة 
 لك بلرب المدرسي أنه لايمكن ذوالتس بالمناهج الدراسية فقط كالتدخين، والتطرف ، والإجرام ،

يحتاج الى تظافر الجهود من قبل مؤسسات المجتمع  التي  تسعي الى تنشئة الفرد ، وذلك 
لعدم شمولية وتكامل المنهاج المسطر للمستوى والطور فهو يحتوى على بعض النقائص 

 ميذ،عمرية للتلفئة الانب الفقهي للشريعة الإسلامية وعدم توافق بعض الدروس مع الالج كإهمال
 مما يستدعي الوقوف على تطوير المنهاج الخاص بهما بما يتماشى ويتناسب مع الوقت الحالي

رسه وذهنيات الأجيال الجديدة ، فالتلميذ لا يعيش تناقض في مايقدم من خلال المادة وما يما
ات ات لتيار تجاذب لاته وعلاقاته اليومية وإن كانت مثل ذلك أحياناً فهي وليدةمعاممن خلال 

عديدة من العالم الافتراضي ومواقع التواصل الإجتماعي من أجل تفكيك النسيج الإجتماعي 
ين لوالداوالتشكيك في المعتقد والعدات والتقاليد وتغليب فكر التحرر اللامسؤول والتي غيبت دور 

 المدرسة ت وبينعي الديني عند هذه الشريحة واتساع الهوة بين المدرسة والبيالو  في تشكيل
والشارع وهنا وجب على المدرسة ان تأخذ زمام المبادرة من اجل تغيير الصورة النمطية 
 المغلوطة عن الدين التي تم التسويق لها وترسيخها في اذهانهم من خلال المواقع القنوات

  التلفزيونية .
ماع شبه كلي ناك اجة وعدم كفاية المادة لتشكيل الوعي الديني لدى التلاميذ . هكفايأما  -

للمدرسين في عدم كفاية تدريس المادة من أجل تشكيل الوعي الديني فحصة واحدة لا تكفي في 
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ظل العديد من التحديات التي تواجه التلميذ ، فهي بحاجة لدعم من داخل مؤسسة الأسرة أولاً ثم 
  . دائرة مكتسباتهتوسيع رآنية التي لها دور إيجابي في تفعيل وترسيخ الوعي الديني و الق المدارس

ما ان مادة التربية (العلوم) الإسلامية غير كافية لمواجهة بعض الآفات والمشكلات ك -
يم الاجتماعية كالانحراف والإجرام ... وخصوصاً مع البرامج. الجديدة والتي تحتاج الى تدع

اة ع مراعأجل أن تمس واقع ومشكلات المجتمع وعلاقته بدينيه واسرته م س منبعض الدرو 
  .الستعانة بأخصائيين في هذا المجالوقت المبرمج للحصة ، وكذا الجانب النفسي للتلميذ بالا

لمادة تلقى اهتمام وقبول وتركيز داخل الأقسام الدراسية  من قبل التلاميذ فهي تعمل على ا -
 لائلسة كدكرية وتوسيع دائرة معارفهم الروحية من خلال المواضيع المدرّ الف تلبية احتياجاتهم

    وحدانية االله والاعجاز العلمي والأخلاق من خلال السيرة. النبوية ومواضيع الطهارة ...
يه فالمادة تحتاج الي مصدر متمكناً موثوقا وبأسلوب مشوقاً من اجل إيصال المضمون يراعي ف

  ميذ .للتلالقدارات الفردية 
  ن جهةمبتدريس المعتقد الديني  ا تهتمفالتلميذ محفزاً من اجل دراسة المادة وشغوف بها كونه -

ه بيئت وكونها تناقش قضيا واقعه الاجتماعي وتنشئته وتربيته. الدينية وسلوكاته اليومية في
  وأسرته من جهة أخرى وهو ما يجعلها تشهد اقبالاً على تقبل التعلّمات .

كيل صاً لتشرى ناقأستاذ المادة يعد دور المدرسة الجزائرية غير كاف آو بالأح رآي من خلال -
  علوم)الوعي الديني لدى التلميذ فلابد من إعطائ أهمية كبرى للمواد المدرسة كالتربية (ال

 الإسلامية  سواء فالمدارس التربوية او المعاهد والجامعات من خلال حجم الساعي أكبر
بعناية اكبر من طرف علماء ورجال دين ومشائخ وأخصائيين تقى ومنهاج دراسي من

ق الواقع المعاش والتحديات التي تؤثر على على عقول التلاميذ من اجل تحقي اشى معليتم
  وعي ديني حقيقي .
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تعد طريقة إيصال المعلومة للمتعلم مهمة جداً فهي نصف الفهم خصوصا إذا كانت تراعي  -
عملية ومُيولاته الشخصية والاهداف التربوية المرجوة من الكري في المتعلم مراحل نموه الف

ة درّسية ، وتستند الى نظريات التعلم وقوانينه  من قبل معلم متخصص في المادة المُ لتعليما
مية كالتربية الإسلامية خاصة في الطور المتوسط والثانوي مع إعطائها أهمية ومكانة تعلي

  تقييمي أكبر. امل وتربوية بين المواد الأساسية بع
ص وسمات تجعل منه الشخصية وخصائ الاستاذ المتحكم في قسمه وتلامذته لديه صفات -

كه التي يمتاز بها عن غيره وامتلا ةالأكثر تأثيرا في حياة التلاميذ من خلال الكاريزمي
لأساليب تدريس يستخدمها لاستمالة اذهان التلاميذ من خلال اماءات ونبرات صوت 

به طلاة الي تعبيرات وجه كلها تساعد الاستاذ من اجل تقديم مادته العلميية و وحركات جسم
وتحسن اتصاله بهم فهي تمثل نصف العملية التعليمية كأسلوب العصف الذهني وأسلوب 

  المناقشة والحوار والتشويق انطلاقاً من مشاكلهم اليومية وما تواجههم من رهانات. 
 بد انوم)الإسلامية لا يكفي لتشكيل الوعي الديني فلاالعلالأستاذ المدرس لمادة. التربية ( -

في الطور المتوسط اذ تم توظيف أساتذة لغة  همجال تخصصه وهو ما لا نجدلماً بيكون م
 هم لاعربية من أجل تدريس التربية الإسلامية وهنا يمكن الخلل في اعتبار أن طبيعة  تكوين

ديميا صيله فيجب ان يكون مؤهلا تأهيلا اكاوتفالهم بكل ذلك الإلمام بحيثيات المادة  حتسم
تي ية الحسين أدائه المهني ولديه القدرة على تحديد الأهداف التعليمارات تعالياً ليمنحه مه

 يسعى الى تحقيقها من خلال مادته التي هي اكثر من حيوية في حياة الفرد والتي يعتبر
مة اعاة الأساليب لإيصال المعلو ومر  الأستاذ فيها ملقناً اكثر من باحث وملزماً بالوقت

 اع اهتماماته .يذ وسمللمتعلم في التقرب من التلم

 ية:ان أنجع الأساليب التي تسهم في تشكيل الوعي الديني للتلاميذ في هذه المرحلة العمر   -

  . اعتماد مادة التربية. الاسلامية من المواد الأساسية وربطها ببعض المواد 



 الدراسة الميدانية    : الخامسالفصل 

168 

  ه ولتطبيقية وبحوث ميدانية مصغرة كأحكام التجويد والفقه وأص اريع. تكليف التلاميذ بمش
  سلوب المصاحبة والتقرب من التلاميذ وسماع انشغالاتهم . أ

ي . ربط منهاج المادة مع مناهج المدرسة القرآنية من أجل خلق تكامل في المسار الدراس
  للتلميذ.

ار وحلول لمشاكله اليومية أفك . تحفيز التلميذ من خلال أسلوب العصف الذهني لإنتاج
  بل.والاجتهاد من اجل استشراف المستق

  إعادة النظر في محتوى المناهج وذلك بما يتوافق مع المراحل العمرية للتلميذ. . 
اعية ان الوعي الديني لدي التلميذ يتشكل من خلال تشارك الأدوار بين مؤسسات التنشئة الاجتم

دة لعقي الفعلي لوعي التلميذ من خلال ما يتلقاه من تلقين مؤسسبداية من الاسرة والتي تعتبر ال
ن متربية حسنة لعاداته وتقاليده  دون دخول مؤثرات خارجية ويساهم المجتمع في ذلك محاء و س

ل خلال دروسه عن العادات والتقاليد وتصويب السلوك ونبذ الانحرافات واثراء مكتسباته ونق
ي ، تم تأتي المدرسة القرآنية والمدرسة النظامية ه تصالخبراته بما فيه من مهن ووسائل ا

  توطين معارفه وتنمية تفكيره لمجابهة التحديات التي ستواجه مستقبلا . من اجلالأخرى 
ل تشكي ان التدرج بالمدارس القرآنية يعد ذو أهمية تربوية تعليمية في المراحل العمرية من أجل

اً الموثوقة، ويعمل على انتاج جيل اكتر انفتاح قهيةوعي ديني يستمد تأصيله من النصوص الف
 داد عقائدي وفكري لمواجهات جميع الأفكار والتيارات المتطرفة وتحقيقو استععلى الاخر ذ

تعايش اجتماعي للحفاظ على عاداته وتقاليده ومعتقده وهو نفسه الذي سيساهم في تشكيل 
  الوعي الديني للأجيال المتلاحقة.

في  تلاميذظاهر الانحراف (من تشدد والحاد ... الخ) اذ لا تظهر بين السة ملا تعايش المدر 
وان كانت فهي غير ظاهرة للعيان وبنسب  تهذه المرحلة العمرية بالذات مثل هذه السلوكيا
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ضئيلة جداً وهو يعتبر دلالة على نسبة الاتزان النفسي والديني والتربوي للتلاميذ من خلال 
  لمجتمع.ات االعمل التشاركي لمؤسس

ستاذ اب الوعي الديني بالنسبة للأفي اكستعد فئة الاناث الأكثر استعداداً وتحفيزا والاسهل 
فة عي بصبالمقارنة مع فئة الذكور وذلك لما توليه الاناث من اهتمام بالغ للمعرفة ورغبة في الو 

  راسية.الد عامة والديني على وجه الخصوص وهو ما تآكده نتائج علاماتهن في الامتحانات
ص لبحث والتعلم واستغلال الفر ــ : امن اجل تشكيل الوعي الديني على التلاميذ الاهتمام ب

وعظ المتاحة واوقات الفراغ باستعمال التكنولوجيا والتقنيات الحديثة ، الاهتمام بجلسات ال
اقع و الم بالمساجد، العودة الى المدارس القرآنية ، التحري من مصداقية المحتوى المعروض عبر

 لدينيةاعبر القنوات التلفزيونية لديني وصفحات التواصل الاجتماعي ، النهل من برامج التثقيف ا
  الموثوقة .

 نستنتج من خلال كل ما ذكرناه ان تشكيل الوعي الديني في المدرسة. الجزائرية تحدده عدة
من  ان يتوارثها شأنهومن  ،دلالت من عمق الواقع التربوي والإجتماعي والتي هو متأصلة فيه 

نها اقراءة للتاريخ الثقافي للجزائر نجد  ن خلالجيل لاخر أولها : ان المدارس القرانية  وم
  حملت على عاتقها مشعل الوعي الديني منذ دخول الإسلام الي شمال افريقيا .

ى علالصراعات الأيديولوجية الضيقة بين التيارات الفكرية والنخب التي تسْعى الى السيطرة 
سار طرق معليمية تعيق بشتى الهج التأحقية إدارة الثقافة الحداثية في المدرسة الجزاأرية والمنا

 أي إصلاح تربوي تمتد جذوره إلى القيم التقليدية الاصيلة للمجتمع الجزائري. 

لدين اان المجتمع الجزائري هو ايضاً ليس بذلك النموذج المثالي من التدين والالتزم بتعاليم 
ة الجزائريمدرسة على المي الحقيقي الذي نستطبع القول عليه انه يمكن ان يفرض نفسه سلاالإ

كيف يتم تدرس تلاميذه واباي مستوى اكاديمي يجب ان تكون عليه وهذا ربما بسبب تواتر 
 الحفب الاستعمارية التي مر بها تاريخياً في الماضي و ماذكرناه سابقا في الحاضر.
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 على السابقة نأكد ان المجتمع الجزائري يصنع واقعه بنفسه ويحافظتنا لكن ومن خلال دراسا
دارس بالم يمه التقليدية الاصيلة من خلال الاسرة والمجتمع الجزائري المحافظ ، والتعليم الدينيق

  .القرآنية العتيقة من جيل لاخر
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  عرض نماذج من مقابلات المبحوثين:
   01المقابلة رقم 

 33السن : 

 كرالجنس :  ذ

 لتخصص :أدب عربي حديث ومعاصر ا

  المؤهل العلمي : ماستر
  متوسطة الشهيد سويداني بوجمعة                 : العملمكان 

  سنوات 07الخبرة المهنية : 
العلوم ) الإسلامية كافي لتشكيل الوعي الديني  (لمنهاج المدرسي في مادة التربيةاهل  – 1ج

  للتلميذ ؟
  ل  ز تشكيل الوعي الديني اذا كان هناك تنسيق بين المدرسة والمنفي لنعم المنهاج المدرسي كا

 ل الحجم الساعي لتدريس المادة كافي من أجل إيصال مضمون المنهاج ؟ه - 2ج

  ًلا الحجم الساعي غير كافي بتاتا 

هل يمكن مواجهة الآفات الاجتماعية التي غزت مدارسنا بالمناهج الدراسية في مادة  –3ج
  م) الإسلامية  فقط ؟لعلو التربية (ا

حسب متطلبات العصر لكي تبقى حصن فهو مناهج بهذه المناهج لا يمكن بل وجب تطوير ال
  كفيل للتقليل من آثار تلك الآفات وعلى الجميع استشعار المسؤولية

هل المنهاج المسطر في مادة التربية (العلوم)الإسلامية شامل ومتكامل للمستوى والطور  –4ج
  ئص ؟أم به نقا

 به عدة نقائص (دون ذكرها) -

  دم وما يمارسه التلميذ ( لا يطبق ما يَدْرسه ) ؟ما يق ض بينهل تشعر ان هناك تناق – 5ج
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  ةهناك فئة من التلاميذ يظهر عليها التناقض كالتدخين والسرقة والسبب والشتم داخل الحجر 
يل الوعي الديني لدى لتشكل يمكن القول ان مادة التربية (العلوم) الإسلامية تكفي ه  -  6ج

  التلميذ ؟
  ختصاص أيضا البرمجة كمادة أساسية وليست أهل الانعم تكفي إذا وضعت في أيدي

  ثانوية تدرس لساعة واحدة.
هل ترى ان هذه المادة كافية لمواجهة بعض الآفات والمشكلات الاجتماعية ( الانحراف  – 7ج

  الاجرام التشدد ....)
ب ارة مكتسباته الشرعية وقابليته على توظيفها في وضعيات اكتسدائ هي غير كافية لكن توسيع

  ة لتحسين معرفته وهو سلوكه من الجوانب التعبدية والأخلاقية و الاندماج الاجتماعيجديد
  ل الوقت المبرمج لتدريس المادة يعد كافيا؟   ه - 8ج
  مع ت أسبوعيا ساعاهناك رغبة من قبل التلميذ على المادة إذا كانت هناك ثلاث او أربع

ي لها صلة بدينه وأسرته ومجتمعه ت التالربط بموضوعات من الواقع المعاش وحل المشكلا
  وأفكاره .

   ؟ن قبل التلاميذملمادة  ماهي المواضيع التي تلقى اهتماماً واستفساراً اكثر في برنامج ا – 9ج
  دلائل الوحدانية وقدرة االله   

  عد لدراسة هذه المادة ؟ ومستز هل ترى ان التلميذ محفّ  –10ج
 .حضيرهتو   على حسب الاستاذ واسلوبه وتمكنه

مادة  في وأنت كأستاذ مادة التربية (العلوم) الإسلامية بعد تلقيك تكويناً عالياً وشاملاً لل –11ج
  رأيكم هل للمدرسة الجزائرية دور في تشكيل الوعي الديني؟

   20قد تشكل الوعي بنسبة.% 

  ذ ؟الوعي الديني لدى التلمي تي تقدم بها المادة تسهم في تشكيلة الهل الطريق – 12ج
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أستاذ حسب طريقته لإيصال المعلومة وتأثيره في التلميذ واسأليبه في تغيير سلوكيات  كل
    التلاميذ و التاثير عليهم

  ل تتبع أسلوب معين في شرح دروس المادة ؟ه –13ج
 وائد والفاضلة مع فهم محور الدرس واستخراج الففهم نقوم بقراءة السورة اوالحديث ثم نشرح و ن

  الأهمية

لتشكيل الوعي  تعتقد ان الأستاذ المدرس لمقياس التربية (العلوم)الإسلامية يكفيهل  –14ج
  الديني لدى التلميذ المتمدرس ؟

ويتضح أن معظم أساتذة اللغة العربية خصصه (أستاذ اللغة العربية) ت  لا يكفي وذلك لعدم
 ى المتوسط مستو لل

  عي الديني ؟يل الو اهو انجع أسلوب في رأيك تراه يسهم في تشكم –15ج
 أسلوب المصاحبة والتقرب إلى التلميذ و سماع انشغاله ومشاكله 

  ي نظرك كيف تشكل الوعي الديني لدى التلميذ ؟ ف –16ج

  سة لمدر للمدرسة دورفي تشكيل الوعي الديني لكن اكاد اجزم ان البداية تكون من  ا
  ينية في المساجدطب الدالقرآنية والقنوات التلفزيونية الدينية دون ان ننسى الخ

  هل سبق وإن تدرجت بالمدارس القرآنية في مرحلة من مراحلك العمرية ؟ –17ج
 نعم والله الحمد ولا زلت ارتاد المدرسة القرآنية 

  لا  .....الخ ) ؟ ، تشددال ،ل تُعايش مظاهر انحراف لدى التلاميذ مثل:(الالحاد ه –18ج
اسة المادة وأسهل لك في إكساب الوعي الديني اً لدر ي الجنسين أكثر استعدادفي رأيك أ –19ج

 بين التلاميذ  ؟  

  الاناث لديهن رغبة واهتمام اكثر 
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 ا الذي تحث التلاميذ عليه لتشكيل الوعي الديني المنشود ؟م –20ج

حميه حتى ن وادي الثقافية والجمعيات الخيرية التربويةوالنالإلتحاق بالمدرسة القرآنية والجمعيات 
 لاجتماعية فات امن الا

   02المقابلة رقم 
 35السن : 

 نثىأالجنس: 

 لغة عربية  التخصص:

  المؤهل العلمي : ليسانس
  ملحقة متوسطة الشيخ التهامي                 : مكان العمل

  سنوات 10الخبرة المهنية : 
ني ي الديلإسلامية كافي لتشكيل الوعاالعلوم )  (رسي في مادة التربيةالمدهل المنهاج  – 1ج

  للتلميذ ؟
  لا ليس كافيا 

  ل الحجم الساعي لتدريس المادة كافي من أجل إيصال مضمون المنهاج ؟ه - 2ج
 ب ستيعالايعد كافيا حيث أنه يمكن تنفيذ المقررة في حجمه لكن الاستعداد عند التلاميذ لا

  الذي يحتاج إلى المراجعة وتخصيص وقت إضافي للمادةهو  ذلك المضمون
دراسية في مادة اجهة الآفات الاجتماعية التي غزت مدارسنا بالمناهج المكن مو هل ي –3ج

  التربية (العلوم) الإسلامية  فقط ؟
 . لا يمكن فلابد من تظافر الجهود من ناحية الاسرة والمجتمع  
(العلوم)الإسلامية شامل ومتكامل للمستوى والطور  ربيةسطر في مادة التهل المنهاج الم –4ج

  ئص ؟أم به نقا
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   فيه نقائص وغير مناسب مثلا : السنة الثانية ثانوي مبرمج لهم درس الزكاة والحج.لا
  هل تشعر ان هناك تناقض بين ما يقدم وما يمارسه التلميذ ( لا يطبق ما يَدْرسه ) ؟ – 5ج
 تناقض كثير في شتى الأمور  
ي لدى عي الدينيل الو يمكن القول ان مادة التربية (العلوم) الإسلامية تكفي لتشك هل  -  6ج

  التلميذ ؟
  لا تعد كافية في حاجة ماسة إلى المدرسة القرآنية لتفاعل دورها

هل ترى ان هذه المادة كافية لمواجهة بعض الآفات والمشكلات الاجتماعية (الانحراف  – 7ج
  الاجرام التشدد ....)

  لاجتماعيةوانب اأجريت عليها التعديلات المطلوبة وتم فيها التركيز على الج إذا نعم
  ل الوقت المبرمج لتدريس المادة يعد كافيا؟   ه -8 ج

  هناك رغبة من قبل التلميذ على المادة إذا كانت هناك ثلاث او أربع ساعات
   ؟ن قبل التلاميذملمادة  مج ابرنا ماهي المواضيع التي تلقى اهتماماً واستفساراً اكثر في – 9ج

              الطهارة عامة وتشمل اغتسال ووضوء
  ل ترى ان التلميذ محفّز ومستعد لدراسة هذه المادة ؟ ه –10ج

  تحفيزه ناقص لانه دور العائلة غير موجود وهو ما يظهر على سلوكات بعض التلاميذ.
في  -ادة لقيك تكويناً عالياً وشاملاً للمعد تأنت كأستاذ مادة التربية (العلوم) الإسلامية بو  –11ج

  ئرية دور في تشكيل الوعي الديني؟الجزا رأيكم هل للمدرسة
طيع يجب أولا أن تصبح التربية الإسلامية من المواد الأساسية ذات المعامل الأكبر حتي نست 

 القول بان لها دور في تشكيل الوعي الديني.

  ة تسهم في تشكيل الوعي الديني لدى التلميذ ؟لمادقدم بها اتهل الطريقة التي  – 12ج
  ى نظريات التعلم وقوانينه ولهذا أرى انها تسهم في ذلكتند علنعم لانها تس 
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  ل تتبع أسلوب معين في شرح دروس المادة ؟ه –13ج
 لا اتبع أسلوبا معينا بل اختار طريقة جيدة تعمل على تفاعل التلميذ مع الدرس  

 معرفي ج الوتخلق جواً من الإنتا

الإسلامية يكفي لتشكيل الوعي لعلوم)ل تعتقد ان الأستاذ المدرس لمقياس التربية (اه –14ج
  الديني لدى التلميذ المتمدرس ؟

تكاتف الجهود والتنسيق مع زملائه الأساتذة في بعض المواضيع لترسيخ وإعطاء صبغة 
ر لضحد الشبهات والأفكا ناءةالمشروع والهدف التعليمي أي ترسيخ وغرس الأفكار والقيم الب

  يط الاجتماعين المحالهدامة التي قد يتلقاها التلميذ م
  اهو انجع أسلوب في رأيك تراه يسهم في تشكيل الوعي الديني ؟م –15ج

 هو الحفظ والتلقين والتقليد

  ي نظرك كيف تشكل الوعي الديني لدى التلميذ ؟ ف –16ج
   وجيهات البيت ة وتالمدرسة النظامية مع المدرسة القرآني  
  من مراحلك العمرية ؟ مرحلة هل سبق وإن تدرجت بالمدارس القرآنية في –17ج

 نعم 

  .....الخ ) ؟ ،الشذوذ  ،ل تُعايش مظاهر انحراف لدى التلاميذ مثل : (الالحاد ه –18ج
 لا ليس الى هذه الدرجة 

إكساب الوعي الديني في  ي رأيك أي الجنسين أكثر استعداداً لدراسة المادة وأسهل لكف –19ج
 بين التلاميذ  ؟  

  اربة سب متقههه الاثنين معاً بن
 ا الذي تحث التلاميذ عليه لتشكيل الوعي الديني المنشود ؟م –20ج

  العودة إلى المدارس القرآنية
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   03المقابلة رقم 
 40السن : 

 الجنس : انثى

 التخصص: ادب عربي 

  المؤهل العلمي: ليسانس 
  وسطة زيغود يوسف               مت    :مكان العمل

  سنة 15الخبرة المهنية : 
يل الوعي الديني العلوم ) الإسلامية كافي لتشك (المنهاج المدرسي في مادة التربية هل – 1ج

  للتلميذ ؟
ث ليس كافيا لان المتعلم يتلقى عدة ميادين في جميع المستويات مثل القرآن الكريم والحدي

ط ضبو دة السيرة النبوية قوة الإرا ،الاخلاق والاداب الإسلامية  ،ت باداالع ،النبوي الشريف 
  النفس التكافل والتماسك الاجتماعي في الإسلام  ... الخ

  ل الحجم الساعي لتدريس المادة كافي من أجل إيصال مضمون المنهاج ؟ه - 2ج
  وضوعت وأهمية المالوقلا يتناسب الحجم الساعي ومضامين المنهاج التي أحياناً يكون فيها قلة 

مدارسنا بالمناهج الدراسية في مادة  تي غزتمكن مواجهة الآفات الاجتماعية اليهل  –3ج
  التربية (العلوم) الإسلامية  فقط ؟

  لا يمكن ان نواجه الافات الاجتماعية بالمناهج وحدها بل لا بد من تضافر جهود
  ء النفس والإمام في المسجد ...الخ.علمالأسرة والمجتمع والشركاء الاجتماعيين و ا -المدرسة 

العلوم)الإسلامية شامل ومتكامل للمستوى والطور (ة التربية في مادهل المنهاج المسطر  –4ج
  أم به نقائص ؟
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   غير شامل بل يحتاج إلى تنظيم هذه المعارف حسب المستويات
  ا يَدْرسه ) ؟بق مل تشعر ان هناك تناقض بين ما يقدم وما يمارسه التلميذ ( لا يطه – 5ج
  لا يوجد  
علوم) الإسلامية تكفي لتشكيل الوعي الديني لدى ية (الان مادة الترب هل يمكن القول  -  6ج

  التلميذ ؟
بل تحتاج الى تكثيف عدد الحصص  حصة واحدة في الأسبوع لا تشكل أي وعي ديني  للتلميذ

.  
ت الاجتماعية ( الانحراف مشكلال ترى ان هذه المادة كافية لمواجهة بعض الآفات واله – 7ج

  الاجرام التشدد ....)
ان الكل يلعب دورً ولو خارج التخصص حتى المواد العلمية ليكون هناك أقول  في الحقيقة

عن  تكامل من اجل النصح والإرشاد لبناء شخصية تلميذ أكثر اتزانًا ومتعايشا مع الاخربعيدا
  الافات الاجتماعية 

  كافيا؟    س المادة يعدتدريهل الوقت المبرمج ل - 8ج
  ذيب أخلاق التلميذ .ية وتهغير كافي لأنها تساهم كثيرا في ترب

   ؟ن قبل التلاميذم برنامج المادة  ماهي المواضيع التي تلقى اهتماماً واستفساراً اكثر في – 9ج
هناك مواضيع عديدة تدخل ضمن اهتماتهم لكن تعودت ان اسأل على كيفية. الاغتسال 

  طلات الوضوء وطرق التيمم.ومب الشرعي
  دراسة هذه المادة ؟ ستعد لحفّز وممهل ترى ان التلميذ  –10ج

  مستعده وشغوف بهذه المادة ويتفاعل مع المواضيع داخل الحصة .
في  -مادة وأنت كأستاذ مادة التربية (العلوم) الإسلامية بعد تلقيك تكويناً عالياً وشاملاً لل –11ج

  ئرية دور في تشكيل الوعي الديني؟لجزارأيكم هل للمدرسة ا
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  ي الدينية للوعمحارباراها بهذه المناهج 

  ل الطريقة التي تقدم بها المادة تسهم في تشكيل الوعي الديني لدى التلميذ ؟ه – 12ج
  المعمق لتتضيح الصورة نعم لأني أحاول مجاراة الواقع مع الشرح 
  ؟ ل تتبع أسلوب معين في شرح دروس المادةه –13ج
والترهيب، اسلوب ترغيب ، اسلوب التوجيه ،والموعظة الحسنة ،السلوب القدوة الحسنة ا

  الحوار...
هل تعتقد ان الأستاذ المدرس لمقياس التربية (العلوم)الإسلامية يكفي لتشكيل الوعي  –14ج

  الديني لدى التلميذ المتمدرس ؟
ن بحكم أ ،ال المعرفي للمادة المجغير كاف لان هناك صعوبات تتعلق بعدم تحكم الأستاذ في 

صاً متخص غة العربية وهو لم يتلق في الغالب تكويناً شرعياً اذ اللالأستاذ المدرس للمادة هو أست
  يؤهله لتدريس المادة .

  اهو انجع أسلوب في رأيك تراه يسهم في تشكيل الوعي الديني ؟م –15ج
لى ته لما له من مواطن إيجابية عأهميأسلوب التوجيه والموعظة الحسنة فقد اكد القرآن على 

اً اً ونفسيوهو من انجح الوسائل المؤثرة في اعداد الناشئة خلقي الحسنةكذا أسلوب القدوة  ،الفرد 
 وعقلياً وعاطفياً 

  ي نظرك كيف تشكل الوعي الديني لدى التلميذ ؟ ف –16ج

   الخوالجمعيات ...تمع كما قلت لك سابقاً يجب تظافر الجهود بين المدرسة والاسرة والمج  
  حلة من مراحلك العمرية ؟في مر  هل سبق وإن تدرجت بالمدارس القرآنية –17ج

 طبعا تلقيت تعليمي الأول في الكتاتيب والحمد الله اثم واصلت تعليمي الثانوي والجامعي.

  .....الخ ) ؟ ،الشذوذ  ،ل تُعايش مظاهر انحراف لدى التلاميذ مثل : (الالحاد ه –18ج
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 التدخين  وكات ك لم اصادف هذه الحالات طيلة مشواري التعليمي فقط بعض السلطلقاً لا م

في رأيك أي الجنسين أكثر استعداداً لدراسة المادة وأسهل لك في إكساب الوعي الديني  –19ج
 بين التلاميذ  ؟  

  الاثنين معاً لديهم نفس الرغبة في معرفة شؤون دينهم ودنياهم

 عي الديني المنشود ؟ذ عليه لتشكيل الو لاميما الذي تحث الت –20ج

 ومعرفة بعض اسرارها صحيح  تادية العبادات بشكل -

 تعظيم الشعائر الدينية وان يمارسوها واتباع احكامها  -

 ان يتحلو بخصال الرسول (ص) ويتقتدو به في حياتهم من خلال سيرته -

  تجسيد القيم المكتسبة  -
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   04المقابلة رقم 
 23السن : 

 ىانث الجنس :

 التخصص : الفقه المقارن وأصوله  

  المؤهل العلمي : ماستر 
  ثانوية الشيخ امود                  : العملمكان 

  سنة 01الخبرة المهنية : 
العلوم ) الإسلامية كافي لتشكيل الوعي الديني  (لمنهاج المدرسي في مادة التربيةاهل  – 1ج

  للتلميذ ؟
  ليس كافيا 

  يصال مضمون المنهاج ؟إلتدريس المادة كافي من أجل اعي هل الحجم الس - 2ج
 خصوصاً للتخصصات العلمية.فياً و لايعد كا 

هل يمكن مواجهة الآفات الاجتماعية التي غزت مدارسنا بالمناهج الدراسية في مادة  –3ج
  التربية (العلوم) الإسلامية  فقط ؟

 مؤسسات كالاسرة والمجتمع ع اللايمكن لانها غير كافية فلابد من تظافر الحهود من جمي
  والجمعيات .

علوم)الإسلامية شامل ومتكامل للمستوى والطور ادة التربية (الر في مهل المنهاج المسط –4ج
  أم به نقائص ؟

لاأقول بانه عديم النقائص ولكن هناك بعض المحاوروالوحدات تحتاج إلى تفصيل كالزكاة 
   لشرعي مثلاً كم اوكذا في مايخص مواضيع الفقه كالح ،والحج 

  التلميذ ( لا يطبق ما يَدْرسه ) ؟ يمارسهل تشعر ان هناك تناقض بين ما يقدم وما ه – 5ج
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  هناك حلقة مفقودة وهي البيت والمجتمع
قول ان مادة التربية (العلوم) الإسلامية تكفي لتشكيل الوعي الديني لدى هل يمكن ال  -  6ج

  التلميذ ؟
   جم الساعي وتعديل في المناهجالح نعم لكن تحتاج إلى زيادة في

مواجهة بعض الآفات والمشكلات الاجتماعية ( الانحراف فية لاهل ترى ان هذه المادة ك – 7ج
  الاجرام التشدد ....)

 لا فالوعي الديني يبدأ من المنزل  
  ل الوقت المبرمج لتدريس المادة يعد كافيا؟   ه - 8ج

  حدة أسبوعيا ة والا يكفي للشرح والتوضيح والتحليل في ساع
   ؟ن قبل التلاميذم برنامج المادة  اكثر فيساراً ماهي المواضيع التي تلقى اهتماماً واستف – 9ج

 ،مةمن المواضيع التي تستهوي التلاميذ منها الإعجاز العلمي في القران الكريم مثل الاستقا
  احكام التلاوة ..    ،الظاهرة السكانية

  مستعد لدراسة هذه المادة ؟ ز و هل ترى ان التلميذ محفّ  –10ج
  ك فتور في بعض الأحيان .كن هنالديه الرغبة في بعض المجالات ل

في  -مادة وأنت كأستاذ مادة التربية (العلوم) الإسلامية بعد تلقيك تكويناً عالياً وشاملاً لل –11ج
  رأيكم هل للمدرسة الجزائرية دور في تشكيل الوعي الديني؟

 المقصد المنشود والواقع خير دليل . ا عنلا يزال دورها بعيد

  سهم في تشكيل الوعي الديني لدى التلميذ ؟بها المادة تتقدم  هل الطريقة التي – 12ج
  يةمعرفية متعددة ويرتبط التلميذ بالواقع الجمعيات والمدرسة القرآنبل تحتاج إلى وسائل  
  ل تتبع أسلوب معين في شرح دروس المادة ؟ه –13ج

   ب باختلاف طبيعة الموضوعسلو يختلف الأ
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س التربية (العلوم)الإسلامية يكفي لتشكيل الوعي لمقيا ذ المدرسهل تعتقد ان الأستا –14ج
  الديني لدى التلميذ المتمدرس ؟

   لا بمشاركة مؤسسة الأسرة والمدرسة والمجتمع
  اهو انجع أسلوب في رأيك تراه يسهم في تشكيل الوعي الديني ؟م –15ج

  ولهلفقه وأصويد واالتلميذ بمشاريع تطبيقية و بحوث ميدانية مصغره كأحكام التجليف أسلوب تك

  ي نظرك كيف تشكل الوعي الديني لدى التلميذ ؟ ف –16ج 

وعي في تظري ان الجمعيات والنوادي الثقافية كالكشافة الإسلامية وغيرها تساهم في تشكيل ال
  الديني وليس المدرسة لوحدها 

  درجت بالمدارس القرآنية في مرحلة من مراحلك العمرية ؟إن تهل سبق و  –17ج 
 في سنوات تعليمي الاولى تدرجت نعم 

  .....الخ ) ؟ ،الشذوذ  ،ل تُعايش مظاهر انحراف لدى التلاميذ مثل : (الالحاد ه –18ج
 لا 

ي في رأيك أي الجنسين أكثر استعداداً لدراسة المادة وأسهل لك في إكساب الوعي الدين –19ج
 ن التلاميذ  ؟  بي

  الاناث اكثر اهتماماً من الذكور -
 ث التلاميذ عليه لتشكيل الوعي الديني المنشود ؟لذي تحما ا –20ج

 فتح المدارس القرآنية وجعلها مرتبطة بالمدارس النظامية وذلك عن طريق تنسيق بينهما
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   05المقابلة رقم 
 26السن : 

 الجنس : ذكر

 وقانون)  يعة التخصص : علوم إسلامية (شر 

  المؤهل العلمي : ليسانس 
  قاسم نايت بلقاسم           مولود ثانوية    : مكان العمل

  سنة 03الخبرة المهنية : 
العلوم ) الإسلامية كافي لتشكيل الوعي الديني  (لمنهاج المدرسي في مادة التربيةاهل  – 1ج

  للتلميذ ؟
  ض محاوره ي بعنوعا ما لكن بحاجة علي الوزارة إعادة النظر ف

  مضمون المنهاج ؟ إيصال ل الحجم الساعي لتدريس المادة كافي من أجله - 2ج
  الحجم الساعي لايكفي لإيصال مضمون المنهاج ذلك أن هناك من الدروس التي تحتاج

شرح وتفصيل مستفيض لأن التلميذ غير ملمين بأغلب مواضيع الشريعة الإسلامية كالفقه 
 وأصوله والعقيدة .

 ية في مادةالدراسيمكن مواجهة الآفات الاجتماعية التي غزت مدارسنا بالمناهج هل  –3ج
  التربية (العلوم) الإسلامية  فقط ؟

 ة نعم وذلك بتسليط الضوء عليها في مواضيع تمس التلميذ في واقعه و تراعي حاجاته النفسي
  ورةوالمرحلة العمرية والفكرية و استعمال الوسائط الحديثة لتقريب الص

متكامل للمستوى والطور شامل و ل المنهاج المسطر في مادة التربية (العلوم)الإسلامية ه –4ج
  أم به نقائص ؟
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به نقائص وبعض الدروس تفوق الفئة العمرية للمتعلمين مثل دروس الغسل في السنة أولى 
 متوسط.

  دْرسه ) ؟ما يَ ل تشعر ان هناك تناقض بين ما يقدم وما يمارسه التلميذ ( لا يطبق ه – 5ج
   يذ كل حسب درجة الوعي لديهالتلاملا يوجد هناك تناقض وهذا لان هناك اختلاف  بين 

قول ان مادة التربية (العلوم) الإسلامية تكفي لتشكيل الوعي الديني لدى هل يمكن ال  -  6ج
  التلميذ ؟

ن ما الكثير منه غير كافية في ظل التحديات التي تواجه التلميذ من خلال الوسائط التي ينهل
ي فتجعله في حيرة من نفسه في موضوع لميذ و المعارف العلمية والدينية وأحيانا أن تشكك الت

  بعض المواضيع و عليه تحتاج داعما من جهات أخرى.
هل ترى ان هذه المادة كافية لمواجهة بعض الآفات والمشكلات الاجتماعية ( الانحراف  – 7ج

  الاجرام التشدد ....)
م ة كعلحية النفسين النالابد من أدراج بعض المواد التي تعين على استعداد التلميذ مفية غير كا

  النفس والتنمية البشرية.
  ل الوقت المبرمج لتدريس المادة يعد كافيا؟   ه - 8ج

غير كافي إذ تعتبر هذه المادة مهمة ولها دور في حياة التلميذ خصوصاً في هذه المرحلة 
  العمرية 

   ؟لتلاميذال من قب برنامج المادة  ضيع التي تلقى اهتماماً واستفساراً اكثر فيلمواماهي ا– 9ج
  الإعجاز العلمي في القران الكريم 

  دلائل الوحدانية وقدرة االله   
  من شمائل سير ة المصطفى (ص)
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  ل ترى ان التلميذ محفّز ومستعد لدراسة هذه المادة ؟ ه –10ج
  نعم لانهم يحبون هذه المادة.

في  -ة شاملاً للمادو الياً يناً عأنت كأستاذ مادة التربية (العلوم) الإسلامية بعد تلقيك تكو و  –11ج
  رأيكم هل للمدرسة الجزائرية دور في تشكيل الوعي الديني؟

 المدرسة طرف مهم ومؤثر في حياة الناس عموما من خلال ابنائهم وهي تساهمبطبيعة الحال ف
  إيجابية في شخصيته ثراً في تنمية وعيه الديني وتترك أ

  في تشكيل الوعي الديني لدى التلميذ ؟تسهم  يقة التي تقدم بها المادةهل الطر  – 12ج
كل أستاذ حسب الطريقة التي ينتهجها ولا شك في أن اغلب الآساتذة يسعون إلى تطوير  

  طرقهم وأساليبهم لإيصال المعلومة بسلاسة الى التلاميذ  
  مادة ؟شرح دروس ال ن فيهل تتبع أسلوب معي –13ج
 .أسلوب المناقشة والحوار 

 ص ولفت الإنتباهوالقص اسلوب التشويق  
هل تعتقد ان الأستاذ المدرس لمقياس التربية (العلوم)الإسلامية يكفي لتشكيل الوعي  –14ج

  الديني لدى التلميذ المتمدرس ؟
  الحصص والوقت الكافيعات حتاج الى زيادة عدد ساي لا يكفي بمعية الوقت والمنهاج المقيد به

  تشكيل الوعي الديني ؟هم في أسلوب في رأيك تراه يس ماهو انجع –15ج
ن أسلوب النقاش في طرح الأشكال.التشويق للمعلومة، استعمال وسائل اتصال جديدة التمثيل ع

    طريق رسم مخططات ذهنية
  ي نظرك كيف تشكل الوعي الديني لدى التلميذ ؟ ف –16ج 
  ميةالاعلا لمدرسة القرآنية لها دور في حساس في العملية ايضاً البرامجان افي اعتقادي  

  خطب المسجد
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  هل سبق وإن تدرجت بالمدارس القرآنية في مرحلة من مراحلك العمرية ؟ –17ج 
 اكيد في السنوات الأولى من عمري الحمد الله 

  .....الخ ) ؟ ،ذوذ الش ،ل تُعايش مظاهر انحراف لدى التلاميذ مثل : (الالحاد ه –18ج
 د اللهوالحم لا اظن انه يوجد مثل ماتقول في ولايتنا هذه

في رأيك أي الجنسين أكثر استعداداً لدراسة المادة وأسهل لك في إكساب الوعي الديني  –19ج
 بين التلاميذ  ؟  

  الاناث طبعاً بدون منازع .
 ود ؟ا الذي تحث التلاميذ عليه لتشكيل الوعي الديني المنشم –20ج

  الدينبة الو النهل من البرامج العلمية والتثقيف دينيا إضافة لذلك مراق
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   06المقابلة رقم 
 53السن : 

 الجنس : ذكر

 التخصص : علوم إسلامية 

  المؤهل العلمي : ليسانس 
  ثانوية الشيخ أمود              : مكان العمل

  سنة 31الخبرة المهنية : 
العلوم ) الإسلامية كافي لتشكيل الوعي الديني  (التربيةدة اهل المنهاج المدرسي في م – 1ج
  لميذ ؟للت

  كافي ويحتاج فقط بعض التدعيم
  ل الحجم الساعي لتدريس المادة كافي من أجل إيصال مضمون المنهاج ؟ه - 2ج

 ة عندلايعتبر الوقت المبرمج كافياً خصوصاً وأن المادة بمعدل ساعتان في الأسبوع ونرى قابلي
لواقع ت من اساعات مع الربط بموضوعا 4-3ورغبة في أن لو كان عمر المادة ميذ التلا

  المعاش وحل مشكلات لها صلة بدينه وأسرته ومجتمعه وأفكاره .. 
هل يمكن مواجهة الآفات الاجتماعية التي غزت مدارسنا بالمناهج الدراسية في مادة  –3ج

  التربية (العلوم) الإسلامية  فقط ؟
 ار تشعميع إسمادة تعتبر حصن كفيل لتقليل من آثار تلك الآفات . وعلى الجن اللا يمكن ولك

  مسؤوليته (كلكم راع وكلكم مسؤول عن رعيته) .
هل المنهاج المسطر في مادة التربية (العلوم)الإسلامية شامل ومتكامل للمستوى والطور  –4ج

  أم به نقائص ؟
بعضاً أي الابتدائي المتوسط ثم الثانوي  بعضهيلاحظ ان المنهاج المسطر عبارة عن بناء يكمل 

 عت المراحل التي يمر بها التلميذ وحاجاته العمرية .   نها رايفترض في جميعها ا
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  هل تشعر ان هناك تناقض بين ما يقدم وما يمارسه التلميذ ( لا يطبق ما يَدْرسه ) ؟ – 5ج
ها وسائل الاتصال فحالالتناقض واضح وظاهر وسببه هو التحديات التي ساهمت في است

  والتواصل.
(العلوم) الإسلامية تكفي لتشكيل الوعي الديني لدى  لتربيةا هل يمكن القول ان مادة  -  6ج

  التلميذ ؟
  ير يلاحظ أن المادة تتعرض بين الفترة والأخرى إلى التغيير والتعديل وذلك مراعاة لتغي

  لى تطبيق تلك المادة.ون عالظروف والمعطيات ويبقى الدور الكبير يلعبه القائم
عض الآفات والمشكلات الاجتماعية ( الانحراف اجهة بذه المادة كافية لمو هل ترى ان ه – 7ج

  الاجرام التشدد ....)
ور المادة هي حلول لجميع الإشكالات اوالمشكلات الاجتماعية ولكن تحتاج إلى تدعيم ذلك الد

    حد من الجرائم والإنحراف والتطرف.ي المن جهات عديدة وبوسائل مختلفة لتحقيق الهدف ف
  كافيا؟    المادة يعدتدريس هل الوقت المبرمج ل - 8ج

  الوقت بصراحة غير كافي بتاتاً 
   ؟لتلاميذبرنامج المادة  من قبل ا ماهي المواضيع التي تلقى اهتماماً واستفساراً اكثر في –9ج

عجاز العلمي في القران  الإالحصص التي نتناول فيها مقتطفات من سيرة المصطفى ايضاً 
  الكريم

  تعد لدراسة هذه المادة ؟ مسز و هل ترى ان التلميذ محفّ  –10ج
د حبًا ه فنجالتلميذ يحفزه واقعه الاجتماعي و تنشئته وتربيته الدينية والاجتماعية في بيئته وأسرت

حيح ذ و تصتلميوإقبال على تقبل التعلمات والتفاعل معها فقط على الاستاذ التوجيه الرشيد ال
  .بعض الأفكار أسلوبك جذاب ومقنع
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في  -ادة د تلقيك تكويناً عالياً وشاملاً للمالتربية (العلوم) الإسلامية بع ذ مادةوأنت كأستا –11ج
  رأيكم هل للمدرسة الجزائرية دور في تشكيل الوعي الديني؟

دوامة من في  دورها لا يفي بالغرض وحده يلزم تكاتف الجهود مع الأسرى في التلميذ
اسة لة حسصية سوية للتلميذ لانه في مرحن شخالمالتيميديا والمعلومات الزائفة ، والاتحاد يُكوِّ 

  . من البناء الفكري و والوجداني و الجسدي
  ل الطريقة التي تقدم بها المادة تسهم في تشكيل الوعي الديني لدى التلميذ ؟ه – 12 ج
 ي ذات أثر واضح في تشكيل ذلك الوعي ا وههناك طرق معترف بها ويتصح العمل به

  ج إيجابيةت نتائالديني لدى التلميذ وذا
  ل تتبع أسلوب معين في شرح دروس المادة ؟ه –13ج

اكيد طبعا تقسيم الزمن على حسب كل جزئية في الدرس وذلك حسب أهميتها والتوسع في 
  . شرحها

الإسلامية يكفي لتشكيل الوعي لوم)ل تعتقد ان الأستاذ المدرس لمقياس التربية (العه –14ج
  ؟الديني لدى التلميذ المتمدرس 

ع الشار و كفي لأن العملية التربوية هي في مجملها مركبة الاستاذ الادارة التلميذ و الأسرة لا ي
  وسائل الإعلام المختلفة

  اهو انجع أسلوب في رأيك تراه يسهم في تشكيل الوعي الديني ؟م –15ج
عية قلواوا خذ به هو الحوار والنقاش المدعوم بالأدلة النقلية والعقليةالأ الأسلوب الذي يستحسن

  بحيث يشعر معه التلميذ أنه يعيش واقعه بكل معطياته . 
  ي نظرك كيف تشكل الوعي الديني لدى التلميذ ؟ ف –16ج 

 نية آمن وجهة نظري ان الوالدين داخل الاسرة لهم اثر كبير في العملية ثم تاتي المدرسة القر 
  وكذا توجيهات ونصح المجتمع يساهم في تشكيل الوعي الديني
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  ل سبق وإن تدرجت بالمدارس القرآنية في مرحلة من مراحلك العمرية ؟ه –17ج 
 اكيد طبعا وادرس ابنائي من خلالها الئ يومنا هذا لما تساهم فيه من اصلاح للابناء 

  .....الخ ) ؟ ،الشذوذ  ،حاد الالل تُعايش مظاهر انحراف لدى التلاميذ مثل : (ه –18ج
اقبها وقد ساهمت وسائل الاتصال والتواصل خشى عو مظاهر الانحراف أصبحت ظاهرة ن

سلامية لذلك كانت مادة العلوم الإ ،والاعلام المفتوح على نشرها وزرع بذورها والتشجيع عليها 
 مهمة وضرورية .

وأسهل لك في إكساب الوعي الديني  مادةي رأيك أي الجنسين أكثر استعداداً لدراسة الف –19ج
 بين التلاميذ  ؟  

  كثر اهتماماً في التفاعل خلال الدرس والتحصيل الدراسي هن الأ الاناث
 ا الذي تحث التلاميذ عليه لتشكيل الوعي الديني المنشود ؟م –20ج

  ضرورة الاهتمام والالتزام والتمسك بالقيم والمبادئ والأخلاق  
 
 

 

  
  

 



 

  

  

  

  ةــــــــــــــــخاتم
  



 خاتمة
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  خاتمة :
رص وظائف تربوية وتعليمية وتكوينية ودينية تح ها عدةالمدرسة مؤسسة تعليمية  اجتماعية ل

دينية ة والعلى ربط التلميذ بالمجتمع وتفعيل الدور التعليمي من اجل زيادة تلقين القيم الأخلاقي
ي ظل ت والتيارات الفكرية فقافابما يكفل له حياة وواقع إجتماعي أفضل تغزوه العديد من الث

سة معات المحافظة بين الفينة والأخرى، فدور المدر المجت تاثير النظام العالمي على أنظمة
وحده لا يكفي بل لابد له من إشراك لمؤسسات أخرى مصاحبة لدور المدرسة في نشر الوعي 

ة في عالي لأساتذ كوينالديني والأخلاقي كالأسرة والمسجد ، والمدرسة القرآنية مع مراعاة ت
حلة ة ملحة ، لأن المواد المدرسة في المر ن ضرور تخصص الشريعة والعلوم الدينية يعد أكثر م

اهج اة منالدراسية للمتوسط والثانوي مهمة جداً في ترسيخ القيم الدينية للتلميذ، كذا يجب مراع
علوم ة (الة لمادة التربيليميتتماشى والواقع والتغيرات الاجتماعية المِعاشة، لان المناهج التع

 حياة ين في التصور الإسلامي العملي باعتباره منهجوم الدالإسلامية ) كلما كانت شاملة لمفه
وما يحتويه من الشمولية من عقيدة توحيدية، وعبادات ومعاملات تجسد من خلال دروس 

نا د قدمقنقول اننا  بذلكتعليمية نظرية واعمال تطبيقية بالتكامل مع الاسرة والمدرسة القرآنية 
  اقع الاجتماعي .مع الو سساً تربوية لتشكيل وعي ديني يتماشى أ
كتسبها من مواقع إالتي  تفالتلميذ يعيش تحديات كثيرة لمجموعة من الثقافات والسلوكيا 

جتماعي والقنوات المنتشرة عبر المنصات الرقمية ، والتي ساهمت بدورها في التواصل الإ
رباح الأو  ،جل نسب المشاهدة وتحطيم الأرقام القياسيةأالوعي الديني من ين و تغييب دور الد

جتماعية ،فهي تناقضات معاشه يومياً تستوجب المادية على حساب القيم الدينية والأخلاق الإ
جل مراجعة مخرجات المدارس التربوية ، وعليه فإن المدرسة أمنا دق ناقوس الخطر من 

الوعي الديني في عقول التلاميذ وكذا إيصال المعلومة  رسيخقها تكمؤسسة تحمل على عات
لا إلتزام به على الرغم من نقائص بعض مضامينه تحكم ببرنامج المادة المسطر والإالدينية وال
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رض الواقع يبقى مرتبط بتكامل مؤسسات التنشئة الأخرى في أن تجسيده الفعلي على أ
  المجتمع .

 عقيدةفة مدى تدعيم الوعي الديني والقيم الإسلامية والومعر لبحث وهنا نقول اننا كنا بصدد ا
المدرسة  عن ما هو دو -لمجتمع ، لهذا انطلقت دراستنا من إشكالية عامة الحقة في ا

شاء  الجزائرية في تشكيل الوعي الديني، وذلك من أجل ان نفتح بها أفاقاً لدراسات لاحقة ان
لديني ابجميع مؤسساته وإبراز مدى ارتباط الوعي عنا مجتم االله تتناول هذه المسألة بالذات في

  لاجتماعية الأخرى في المجتمع الجزائري.     ت التنشئة ابمؤسسا
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2004.  
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  .1990و : دار التقدم ، ، ترجمة سليم توما، موسكاصول علم اجتماع ،اوسيبوف  )13
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  .2017 ، عمان الأردن، مناهج ر الدا
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 .1982، 1لعويدات ، طا
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،   
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  .الاشعاع الفنية
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1981. 

 ،ة الدار المصرية اللبناني ،متولي غنيمة محمد . سياسات وبرامج اعداد المعلم العربي  )74
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 ة.جامعة غرداي -2012- 2011- علم الاجتماع التربوي –ماجستير 

مذكرة ، واطنة لدى التلاميذالم ثقافةدور التعليم الديني في تنمية عمر صكصك ،  )3
  . 2014-2013،  2دكتوراه ،جامعة الجزائر

لنيل شهادة ، أطروحة ، دراسة ميدانية... عبد االله عائض سعد الغامدي، الوعي الديني )4
  ذكتوراه في تخصص  الأصول. 

  

  :والمناشير والجرائد لمجلاتا
ة ردنيراهقين في المدارس الأالم ي لدىامجد محمد النمراوي وشادية أحمد التل، النمو الدين )1

ة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوي ، مجلةسفي ضوء متغيري المرحلة العمرية والجن
 .2020، 6والنفسية، جامعة اليرموك، الأردن، العدد 

 مج ، المخبر دفاتر. مجلة ، التربوية المناهج تطوير شفيق ساعد.أ ، نسيمة بومعراف.د )2
 . 2016 ،02 ،ع 11

 ،مجلة-لأسس والمرتكزات ا - فى دريس،المرجعية الدينية في الجزائرمصط بن )3
  . 2021، 01،ع14تون،مجم

دة البحث عن قوانين أساسية جدي - ؟الوعي، هل يصبح أحد خواص المادة،  سمير أبو زيد )4
 .2008، 17الفلسفية المصرية العدد  مجلة الجمعية ،، "في الطبيعة

 أي ةالجزائري والاسرة الثاني الجيل مناهج عباس، بلقوميدي. د ، الزهراء فاطمة سليماني - )5
 . 2018 ،10 ،ع البشرية التنمية مجلة ، واقع
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 المنظومة بها مرت التي الإصلاحات مراحل جميع ، بوعمامة مريم د،.ط زعرور، لبنى.د )6
 وزارة عن الصادرة الوثائق على نقلاً ) 2009- 2017( بالكفاءات المقاربة لتبنيها التربوية
 .2الجزائر جامعة ،2020 ،2،ع5ج،م النفسية والصحة التربية مجلة ، والتعليم التربية

 ،ة في الجزائر اي مفهوم للإصلاح ؟الإصلاحات التربوي ،تالي جمال  ،نصيرة سالم  )7
  . 2012 ، 01ع ، 07مجل ،المخبر دفاترمجلة 

 مجلة عالممصطفى محسن، التربية وتحولات عصر العولمة، مدخل للثقة والاستشراف،  )8
 .2007، 17التربية، العدد 

 الوعي تشكيل في الإعلام وسائل مهدي، " دور علي صرنا ،حلس معبدالرحي موسى )9

 الإنسانية العلوم سلسلة بغزة، الأزهر جامعة مجلةالفلسطيني"،   الشباب لدى الاجتماعي

  . 2 العدد ، 12 المجلد ، 2010

 ،الأسرة العربية دور الإعلام في العصر الرقمي  في تشكيل قيم  ،محمد خليل الرفاعي  )10
  .سوريا  ، 2011 ،2+1عد ،27جم ، دمشق مجلة جامعة

11(  

لعلوم مجلة ا ،الوظيفية والنظرية الأسلامية البدلة  مآخذ النظرية البناىية ،ڥرادي محمد  )12
 2018ماي  30ع   07جم ، - الاغواط –الاجتماعية 

  2س ، 03عد ، مجلة الاستغراب ،مستقبل الدين  ،) Gregory Go Boomغريغوري بوم ( )13
 .2016افريل  ،

 ضعيات التعلمو   تنمية الكفاءات وفق، إسماعيلاء بوبكرمة ، ا،دحدي لزهر طمة افا )14
دد ،عوالاجتماعية  الإنسانية مج، العلوم، )وضعية إدماج، وضعية التقويم(وضعية مشكل، 

    .التربية في خاص، ملتقى التكوين بالكفاءات
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معدّلة  ،ة  ية الوطنيلتربارة الوز نشرية  ،المرجعية العامة للمناهج  ، للجنة الوطنية للمناهجا )15
مارس  ، 2008يناير  23مؤرخ في ال 04- 08وفق القانون التوجيهي للتربية رقم 

2009. 

ات التنشئة الدينية في تقويم المسار العلمي للمتمدرس في ظل التحدي أثر سليم عمري ، )16
 زائرلج،ااعية ،مجلة جيل العلوم الإنسانية والاجتمالتي يواجهها الوسط التعليمي الجزائري 

   0202،نوفمبر  69لعدد ،مجلة تصدر عن مركز جيل البحث العلمي ،ا
مجلة التغيير  ،د متطلبات إصلاح المدرسة الجزائرية زهية دباب تكوين المعلمين كأح )17

  .الجزائر ، 6ع ، 3مج  ،الاجتماعي 
  .2021 46،ع  ،الحياة الطيبة  مجلة ،سوسيولوجيا الأديان  ،جميل حمداوي  )18
ستقبل الم ،بعاد الهوياتية ورهانات الاصلاح التربوي في المدرسة الجزائريةالا ،علي  دريس )19

  .2017  ،457ع  ،الدراسات العربية  ركزم ،العربي 
 لشعب، جريدةبوعزة بوضرساية، المنظومة التربوية، نقلة في تاريخ المدرسة الجزائرية  )20

 4.7.20السبت 

ح ر الإبتدائي للتكوين في ظل الإصلاالطو علمي تمثلات م ،جير الزهرة  ،بن يمينة رقية  )21
  2014 6ع  ، 3مج ،ة التعليميةالبحوث التربوي مجلة ،التربوي

العلوم  جلةمابراهيمي وجابو نصر الدين، مستوجبات التغير التربوي في الجزائر،  )22
  الانسانية

  

  :ويب مواقع 
  https// :www.almany.comالمعاني الجامع،  موقع إلكتروني - )1

حوث والب،مركز المسبار للدراسات  الدين وتعليمه في الجزائر: من وإلى أين؟از، يد زنحم  )2
  .2021https://www.almesbar.netأفريل  08،اليونيسكو ،
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