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 :ممخص الدراسة

 مف الأىداؼ الرئيسة مف كراء تربية في العممية التعميميةتحقيق التكاصل الفعاؿ    إف 
 تفرض جداراً مف  كانتلأف الإعاقةالسمعيةك، ذكؼ الزرع القكقعي بغية إدماجيـالتلبميذ 

 أك خمكؿ منأحد أطراؼ العممية التعميمية، سكاءا مف طرؼ ستسلبـإالعزلة فى حالة 
مف ق نسحابالمعمـ أك الأخصائي الأرطفكني أك مف أكلياء الطفل أك مف الطفل نفسو بإ

الطفل ، كتمؾ العزلة تككف أشد كطأة عندما لا يمتحق في العممية التعميمية تفاعل ؼأ
معرفة  كما أف . قدر مف التعميـ المنظّـأؼ بالمدرسة كلا يحصل عمى ذكالزرع القكقعي

تقافىذه الفئة،المعمـ بالأساليب المختمفة لمتكاصل مع  تمؾ الأساليب عامل ىل كا 
كلية ؤ سيتكلى مسالذؼ حاؿ مف الأحكاؿ أف المعمـ نتخيمبأؼأساسى،لأننا لا نستطيع أف 

، فضلب عف ميارات  لا يمتمؾ ميارات التكاصل معيـطفل ذك زرع قكقعيتربية كتعميـ 
تطكير العممية التعميمية،إف كل تمؾ الأسباب جعمت الباحث يبحث في جٌل المجالات 
النفسية كالتربكية كأرطفكنية، حيث إرتأػ أف يقكـ بتحديد إستراتيجيات تقييـ كمتابعة 
لإنتاج الكلبـ مبنية عمى الفيـ الشفيي لمطفل ذك الزرع القكقعي، كأساسيا يقكـ عمى 

اخصائي )ثلبث محاكر، المحكر الأكؿ يتعمق بتطكير العلبقة فاحص مفحكص 
، ( طفل/معمـ)، كالمحكر الثاني يتعمق بتطكير العلبقة (طفل ذك زرع قكقعي/ارطفكني

، فكانت تمؾ الاستراتيجيات ( أخصائي أرطفكني/معمـ)كالمحكر الثالث يخص العلبقة 
التي تعتمد أساسا عمى نتائج إختبارؼ إستراتيجيات الفيـ الشفيي ككذا تقييـ انتاج الكلبـ 
المكيّفاف عمى البيئة الجزائرية، كذلؾ بيدؼ متابعة مدقّقة لإنتاج كلبـ عينة أطفاؿ ذكؼ 

مكزعيف عمى  (طفلب20)الزرع القكقعي المدمجيف في المدارس العادية حيث بمغ عددىـ 
عشر مدارس، كفق أسس تعميمية مدركسة مسبقا، بغية المساىمة في تحقيق أىداؼ 

كقد تكصمنا إلى أنو تُحدد إستراتيجيات المُتابعة كالتقييـ لإنتاج . الدمج الشامل ليذه الفئة
الكلبـ لمطفل ذك الزرع القكقعي المدمج في المدرسة العادية حسب إستراتيجيات الفيـ في 
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تكجد علبقة إرتباط بيف إنتاج الكلبـ، كالإستراتيجية كما إستنتجنا أنو .الكضعية الشفيية
المعجمية لمفيـ الفكرؼ عند الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج، كتكجد علبقة إرتباط بيف 
إنتاج الكلبـ، كالإستراتيجية صرفية  نحكية لمفيـ الفكرؼ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي 
المُدمج، كتكجد علبقة إرتباط بيف إنتاج الكلبـ، كالإستراتيجية القصصية لمفيـ الفكرؼ 
عند الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج إضافة إلى كجكد علبقات ارتباطية ذات دلالة 

إحصائية بيف إنتاج الكلبـ كبيف سمكؾ التصحيح الذاتي كالمكاظبة عمى الخطأ كتغيير 
 .التعييف لمفيـ الكمي عند الطفل ذك الزرع القكقعي 

إستراتيجيات - إنتاج الكلبـ- الفيـ الشفيي–الدمج -  الزرع القكقعي:الكممات الإفتتاحية
 .ثنائيات العممية التعميمية- التقييـ كمتابعة

 

Study summary: 

   The achievement of effective communication in the educational process of the 

education objectives of child with the implant cochlear order to incluser them into 

school. Because hearing disabilities were imposed a wall of isolation in the event of 

surrender or idle from educational process, either by the teacher or speech therapist or 

parents or the child himself by quitting of any interaction in the educational process. 

That isolation be more severe when the child with CI does not attend in school. Also, 

The teacher's knowledge of different methods of communication with cochlear implant , 

and his mastery of those key factor methods, because we can not imagine any way that 

the teacher, who will take the responsibility of educating a child with CI does not have 

to communicate with them skills, as well as the educational process development skills. 

All these reasons have made a researcher looking in the bulk of the psychological 

and educational fields and speech therapy filed also, where the view that selects the 

strategies for the evaluation and follow-up for the production of speech based on the 

syntactic comprehension oral status of child with CI wich incluser into school. That is 

based on three axes, the 1st axis respect to the development of the relationship (SLP / a 

child with CI), the 2nd axis the development of the relationship (teacher / child with CI), 

and the 3rd axis the relationship (teacher / SLP), were those strategies that rely primarily 

on the results of my test strategies to understand oral as well as the evaluation of speech 

production (Algerian environment Adaptation), and that the aim of the follow-up to 

produce audited sample words CI‟s children with the built-in regular schools where 

numbered (20 children) spread on the 10 schools, according to the educational 

foundations of well thought out in advance, in order to contribute to the overall goals of 
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integration for this category. We have reached that define strategies for follow-up and 

evaluation of the speech production of the child with the CI,  incluser-in regular school 

as strategies to understand of oral situation,  

we concluded that there is; 

- a correlation between speech production relationship, and strategy of lexical 

understand of child with CI wich  incluser in school, 

-a correlation between speech production, and strategy of morphological- 

grammatical understand of child with CI  wich incluser in school, 

- a correlation between speech production relationship, and the strategy of 

understand narrative of child with CI wich  incluser in school . 

- correlation relationships statistically between speech production and Self-

correcting behavior and attendance error behavior and change the designation  change 

behavior of global comprehension. 

 

Etude résumé: 

   La réalisation d'une communication efficace dans le processus éducatif des 

objectifs de l'éducation de l'enfant porteurs d‟implant cochléaire dans les écoles 

ordinaire. Parce que des troubles auditifs ont été imposées un mur d'isolement en cas de 

cession ou de ralenti du processus éducatif, soit par l'enseignant ou l'orthophoniste ou les 

parents ou l'enfant lui-même en quittant de toute interaction dans le processus éducatif. 

Que l'isolement soit plus sévère lorsque l'enfant avec IC ne se présente pas à l'école. En 

outre, la connaissance de l'enseignant de différentes méthodes de communication avec 

l'implant cochléaire, et sa maîtrise de ces méthodes de facteurs clés, parce que nous ne 

peuvent imaginer quelque manière que l'enseignant, qui va prendre la responsabilité 

d'éduquer un enfant avec IC n'a pas à communiquer avec eux des compétences, ainsi que 

les compétences pédagogiques de développement de processus. 

 Toutes ces raisons ont fait le chercheur en regardant dans la majeure partie des 

domaines de la psychologie et de l'éducation et de l‟orthophonie déposées aussi, où la 

vue qui sélectionne les stratégies pour l'évaluation et le suivi de la production de la 

parole sur la base de l'état verbale de la compréhension syntaxique de l'enfant porteurs 

d‟implant cochléaire dans les écoles ordinaire. Cela est basé sur trois axes, 1er axe 

concerne le développement de la relation (orthophoniste / enfant avec IC), le 2ème axe 

le développement de la relation (enseignant / enfant avec IC), et le 3ème axe de la 

relation (enseignants / orthophoniste), étaient ces stratégies qui reposent principalement 

sur les résultats de mes stratégies de test pour comprendre orale ainsi que l'évaluation de 

la production de la parole (l'adaptation de l'environnement algérien), et que le but du 

suivi pour produire des mots modèles vérifiés les enfants de IC avec le haut-dans les 

écoles ordinaires  (20 enfants) répartis sur les 10 écoles, selon les fondements de 

l'éducation de bien pensé à l'avance, afin de contribuer aux objectifs globaux de 
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l'intégration de cette catégorie. Nous avons atteint ce définir des stratégies pour le suivi 

et l'évaluation de la production de la parole de l'enfant avec le IC, incluse en école 

ordinaire que des stratégies pour compréhension  en situation orale, 

Nous avons conclu qu'il existe; 

- Une corrélation entre la relation de production de la parole, et la stratégie de 

lexicale comprendre de l'enfant porteur d‟implant cochléaire dans les écoles ordinaire, 

-à corrélation entre la production de la parole, et la stratégie de comprendre 

morphologique- grammatique  de l'enfant porteur d‟implant cochléaire dans les écoles 

ordinaire, 

- Une corrélation entre la relation de production de la parole, et la stratégie de 

comprendre narrative de l'enfant porteur d‟implant cochléaire dans les écoles ordinaire. 

- Les relations de corrélation statistiquement entre la production de la parole et 

du (comportement autocorrection, comportement d'erreur de présence et de modifier, le 

comportement de changement de désignation) de compréhension globale. 
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 :مقدمة

 مع دخكؿ الألفية الثالثة أصبح دكرالتكنكلكلجيا كبيرا في مجالات الإعاقات المختمفة 
سكاءاً عمى المستكػ الطبي أكالإجتماعي أكغيرىما،حيث شيدالعالـ مؤخرا قفزة نكعية 
في الإىتماـ بالمعاقيف بصفة عامة كذكؼ العجزالسمعي بصفةخاصة تمثل في مكاثيق 
صدرت عف ىيئات دكلية،فتح المجاؿ كاسعا لإنجازات طبية تكنكلكجية متميزة عمى 

غرار الزرع القكقعي الذؼ شيد تطكرا كمازاؿ،حيث سمح للؤطفاؿ ذكؼ العجز السمعي 
بالدخكؿ إلى عالـ جديد،جعميـ يدرككف بيئتو الصكتية،فتحسنت قدرتيـ عمى التمييز 

ختلبفاتيا الفكنيتيكية، فأدػ ذلؾ إلى تحسف فيميـ  بيف الأصكات برمكزىا كتناظراتيا كا 
كبإستفادتيـ مف الخركج . لكلبـ الأخريف،كتطكر تقدرتيـ عمى التكاصل بيف أفراد أسرتيـ

مف عزلتيـ كالتكاصل بيف أفرادالمجتمع بعد تأىيميـ،أصبحكاعمى إستعداد للئلتحاؽ 
بالمدارس مثل أقرانيـ سميمي السمع، كبإلتحاؽ الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي بالمدارس 

العادية تتكفر ليـ فرص تعمـ متساكية مع أقرانيـ العادييف، فتساعدىـ عمى النمك 
الإجتماعي كالأكاديمي، فتعمـ الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي في المدارس العادية ىك حق 

كزارة التشغيل )ضمنتو التشريعات الكطنية الخاصة بذكؼ الإحتياجات الخاصة 
كحتى التشريعات الدكلية، لكف بالمقابل لـ تتمكف تمؾ  (8،ص2002كالتضامف الكطني،

 (معمـ/طفل ذك زرع قكقعي)التشريعات الصادرة، مف ضماف تطكير العلبقة الثنائية 
التي ىي علبقة تعتمد عمى مدخلبت كمخرجات العممية التعميمية ك التي ىي في )

المقاـ الأكؿ بيئة إتصالية تعتمد عمى إدراؾ الصكت الكلبميكالإستجابة المشركطة لو، 
حيث يمزـ عمى المعمـ أف يعرؼ النشاط الكلبمي ليذه الفئة كمحددات التكاصل داخل 

فأثرت بذلؾ سمبا عمى كجيات نظر عديدة في دمج ىذه الفئة بالمدارس . (القسـ
العادية، الأمر الذؼ كسع دائرة صعكبات إكساب ىذه الفئة الميارات المغكية اللبزمة، 
كلضماف تطكير تمؾ العلبقة،يجب الإقرار بأنيا لا تتـ بصفة معزكلة لأف الأمر يحتاج 
لمتحقيق الشامل في ثنائيات ميمة أخرػ تجعل مف الطفل ذك الزرع القكقعي ينتج كلبماً 



2 
 

طفل ذك زرع )صحيحا يتكافق مع مسار إكتسابو لمميارات المغكية عمى غرار الثنائية 
بحكـ أف الأخصائي الأرطفكني ىك مف يتكفل بو في  (أخصائي أرطفكني/ قكقعي

فيك الذؼ يقكـ بإجراء تقييـ لإنتاج تنطيقو كتأىيمو، بعد عممية زرع القكقعة الإلكتركنية،
الكلبـ بعد تحميل البيانات كتفسير نتائجيابعد عممية المسح لجمع العينات الكلبمية 

بإستخدامأدكات قياس،كلتحديد مدػ تناسب ميارات إنتاجيـ لمكلبـ مع أعماره كأقرانيـ ك 
 لكضع خطط العلبج، إضافة إلى قياس قدراتيـ تشخيص جكانب القكة كالضعف

 كسمككياتيـ التكاصمية

 تُمزـ  المعمـ التعرؼ عمىفيي علبقة تشاركية  (معمـ/أخصائي أرطفكني) كالثنائية 
لانو ليس مف الممكف أف متصمة العلبج الأرطفكني بمراحل التأسيس، كالتعميـ كالإدامة 

. يتعرؼ المعمـ عمى الطفل ذك الزرع القكقعي بصفة صحيحة بدكف أخصائي أرطفكني
كبحكـ تتابع تمؾ الثنائيات لا يكتمل التحقيق فييا إلا بكضع إستراتيجيات محكمة 

 .كمقننة بيدؼ تذليل صعكبات دمج ىذه الفئة

 يدقّق في مجاؿ  كاف ىذا اليدؼ الأساسي لمباحث في ىذه الدراسة حيث جعل
 أىيلتخصصو لمعرفة شاممة عف ىذه الفئة، ككيفية التكفل بيا إنطلبقا مف الت

الأرطفكني إلى التكفل النفسك إجتماعي، كبالإعتماد عمى إختبارات كمقاييس تقييمية 
تشخيصية علبجية مختمفة حسب تخصصات عدة كضمف مستكيات متباينة، فالتأىيل 

 إلى إعداد برامج متكاممة تتضمف تييئة سمعية  في الأساس ييدؼليذه الفئةالأرطفكني
لميارات الكعي السمعي، كتييئة لفظية لميارات التنفس كميكانيزـ الكلبـ كالأصكات 

المُنتجة، ككذا برامج تطكير المساعدة الذاتية لمميارات الحياتية في البيت كفي 
المدرسة، إضافة إلى مشاركة الأخصائييف لمبرامج المتعددة لتطكير ميارات الدمج 

كالتربية الإجتماعية، كالتطكر الإدراكي لممعارؼ كالمفاىيـ العامة، ككذا برامج التربية 
 .السمككية
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لكف رغـ كل ىذه البرامج المتنكعة لمتخصصات المتعددة، إلا أف الأمر ميدانيا لا يصل 
إلى أىدافو المرجكة في تحقيق التكفل الأمثل كالمتكامل كالمتناسق ليذه الفئة، خاصةً إذا 

كانت أعماؿ كأنشطة الأطراؼ المشاركة في التكفل غير متناسقة قد تناقض كتعرقل 
- حسب الباحث–فالمشكل في الأساس بعضيا البعض في الأىداؼ في أحياف كثيرة، 

،  المُنتج ليذه الفئةكلبـؿ إستراتيجيةتقييـ كمتابعة كاضحة ؿ خطة أك تحديديكمُف في
كيزداد الأمر سكءاً كتعقيدا إذا دُمج الطفل ذك الزرع القكقعي في المدرسة العادية،حيث 

سيتكلى مسؤكلية تعميـ طفل ذك زرع قكقعي كىك لا في مدرسة عادية لا نتخيل معمماً 
 .يمتمؾ ميارات التكاصل معو

ـ رغـ إختلبؼ الأىداؼ المرجكة لمتكفل بوكل  أف نجاح الدمج ىك أساس   كبما
أكؿ خطكة لمدمج فإف .  ضمف أفراد فعالة كمتفاعمة مع المجتمعالبرامج، كلتجعميـ
تكاصل لل تحقيق ق مف يتطمببماىك الدمج في المدرسة العادية، بالنسبة ليذه الفئة 

بكاقي عامل  مف العكامل ما قد يعرقميا،ؾ، إلا أف داخل القسـفعاؿ في العممية التعميميةاؿ
الإعاقة السمعية السابقة، ككذا عامل تناسق الأنشطة بيف أطراؼ فريق التأىيل، إضافة 

تقانو  إلى العامل المتعمق بمعرفة المعمـ للؤساليب المختمفة لمتكاصل مع ىذه الفئة كا 
 .ليا

حيث  في جل المدارس التي بيا أطفاؿ ذكك زرع قكقعي مُدمجيف، لمسو الباحثىذا ما 
 ذك الزرع القكقعي ـ الطفل كاضحةلكلب إستراتيجيات تقييـ كمتابعةرأػ أنو لا يكجد

،فكاف داخل المدرسة تعتمد في الأساس عمى تعزيز إكساب الطفل الميارات المغكية
كقد أرجع الباحث ، (طفل ذك زرع قكقعي/معمـ)في العلبقة  تشكه كاضح  المُشكلظاىرُ 
تمثمت في خمل في تككيف طمبة  (أخصائي أرطفكني\ طفل)خمل في العلبقة الثنائية ؿذلؾ

 جعمت مف كلبمو المنتج  قبل الدمج ذك الزرع القكقعي في تأىيل الطفلالأرطفكنيا بدايةً 
 .مشكىا في مكاضع كمستكيات عدة، كأدت إلىصعكبة فيـ المعمـ لمطفل داخل القسـ
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 Bergeson, and All) دراسةمبدئيا الدراسة الحاليةؾىناؾ مف الدراسات ما سبق 
 1500 إستبيانا عمى اساس عينة مف 236 أجرؼ مسحا كزعت فيو حيث (2005

مف )طفل مف ذكؼ الزرع القكقعي المرشحيف لمدمج في المدارس العادية لثلبث سنكات 
في أطكار مختمفة تـ إرساليا إلى ىيئات تعميمية معنية بالأمر،  (2002 إلى 1999

عائمة حيث ىدؼ المسح إلى تحديد نسب الدعـ ككذا 150كقد شارؾ في ىذا المسح 
التطكر في قدرات الطفل الكلبمية حسب إستراتيجيات تقييـ إنتاج الكلبـ بإستخداـ طرؽ 

كالتي تستخدـ لتقييـ الكلبـ المنتج لمطفل بغرض تكممة   LPC مثل)تكاصل مختمفة  
فبينت النتائج إرتفاع نسب تطكر القدرات الكلبمية السميمة في  (الخطاب الشفيي لديو
ىك  (LPC) ، كقد بينت الدراسة أف إستخداـ% 34إلى % 18طكر الإبتدائي مف 

إلا أف ىذ الأسمكب الاسمكب الأكثر إستخداماً كفعالية حتى سنكات عديدة مف الزرع، 
يفتقر إلى المركنة اللبزمة لتكيفو مع النظاـ التعميمي لدينا نظرا لشح الكسائل لتحقيقو، 
كصعكبة تكييفو كمحاكاتو في إكساب الطفل الميارات المغة العربية كفق الفيـ  في 

 .الكضعية الشفيية

عف المككف النغمي في إنتاج الكلبـ  (Eloïse Adrian 2008) إضافة إلى  دراسة
عند الأطفاؿ ذك الزرع القكقعي المدمجيف في المدارس العادية بحسب متابعة لعينة 

سنكات كفق إستراتيجية تقييـ الكلبـ المنتج، كتـ ذلؾ بإختبار  (8 -7)مف  (طفلب20)
 شيرا  73 – 25إكتساب المغة في المككف النغمي لما بعد الزرع، ككانت الدراسة مف 

كتمت مقارنة انتاج الكلبـ العفكؼ حسب سف الزرع، كالمستكػ التكاصمي العاـ 
 تقييـ النظاـ النحكؼ صرفي كالمككف النغمي  ذلؾ كفقكالإجتماعي كالثقافي ككاف

بتحميل النسخ الصكتية المستقمة كبالإستعانة كانت مف بيف النتائج ؼ (بركزكدؼ)
للؤطفاؿ مزركعي القكقعة، أنو لـ تحدد الفركؽ ذات الدلالة الإحصائية في مختمف 

، كتحميميا كفق سف الزرع كطريقة التكاصل (بركزكدؼ)مستكيات المككف النغمي 
 الأمر الذؼ كالمستكػ الإجتماعي كالثقافي للؤسرة بينيـ كبيف الاطفاؿ سميمي السمع
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كلمكاكبة ما كصمت إليو ىذه الدراسات، طرح فيو إمكانية دمجيـ في المدارس العادية، 
كاف لزاما عمينا بدايةً أف تتكاثف جيكد كل الأطراؼ المعنية بتعميـ ىذه الفئة، بدأ مف 

نتياءاً بالأكلياء مركراً بفريق التأىيل كالمعمـ  .الطفل نفسو كا 

 إستراتيجيات تقييـ كمتابعة أبرَز الباحث أىمية كأىداؼ ىذه الدراسة في إمكانية تحديد
التي ىي خطة تكضع للؤخصائي في الأرطفكنيا تككف مبنية و كفق الفيـ، لإنتاج الكلبـ

عمى معطيات معمكمة لمعرفة قدرة الطفل عمى إنتاج الكلبـ كفق الفيـ في الكضعية 
تخاذ القرارات اللبزمة مف جية، كخطة لممعمـ  الشفيية، بيدؼ إثبات كجكد مشكلبت كا 
مبنية عمى تعميمات الأخصائي الارطفكني لممساعدة في معرفة قدرات الطفل ذك الزرع 
 القكقعي عمى إنتاج الكلبـ كفق الفيـ في الكضعية الشفيية داخل القسـ مف جية ثانية 

يُساىـ في الجمع بيف أدكار كل الأطراؼ المشاركة في التكفل بيذه الفئة، بزيادة كفاءة ؼ
الأخصائييف في الأرطفكنيا عمى مستكػ التشخيص كالتقييـ لمكصكؿ إلى نتائج أكثر 

ستراتيجيات التقييـ الأرطفكني كنافذة حضمف ما يمثمو ت، إيجابية لمحالة ديد طرؽ كا 
سيمة عمى ديناميكيات جديدة لمعلبج الارطفكني كتزكيد الأخصائييف الميتميف بالطفل 
ذك الزرع القكقعي بإستراتيجيات محددة كبسيطة كمدققة لمتابعة كتقييـ إنتاج الكلبـ كفق 

 في تقديـ كتييئة محتكػ الخطةالفيـ الشفيي لدػ ىؤلاء الاطفاؿ، حيث تساىـ ىذه 
.  العلبج الارطفكني متكيًف مع نمط الحالة كفق محددات تمؾ الإستراتيجيات

 العممية التعميمية تقنياً مف خلبؿ إستخداـ مناىج  كتسييلكذلؾ المساىمة في تطكير
كتقنيات حديثة في تعميـ فئة ذكك الإحتياجات الخاصة عامةً كالاطفاؿ ذكك الزرع 

القكقعي المدمجيف خاصة بتكفير بيئة تعتمد عمى إستراتيجيات مقننة تقكـ عمى أساس 
كاضعي ؿنتباه الإتقييمي مف طرؼ الأخصائي في الأرطفكنيا كالمعمـ معاً، كلمفت 

البرامج التعميمية مستقبلب إلى أىمية الإستناد إلى دراسات عممية ميدانية لسانية 
 بصفة كاضحة الكلبـ المُنتج مف طرؼ الطفل ذك  كتقيّـأرطفكنية كتعميمية، تشخّص
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، ككاف ىذا مف  لاحقاالزرع القكقعي المدمج، بغية مراعاتيا في بناء البرامج التعميمية
أىـ ما تكتسيو ىذه الدراسة العممية الأكاديمية مف خلبؿ المساىمة في إثراء البحث 

تكضيح مسار بناء إستراتيجيات تنسيق بنّاءة الباحث  إضافة إلى محاكلة ،العممي
كفعّالة بيف فرؽ التكفل المتعددة للؤطفاؿ ذكك الزرع القكقعي المدمجيف في المدراس 
 .العادية، بتحديد مفيكمية إنتاج الكلبـ حسب إستراتيجيات الفيـ في الكضعية الشفيية 

طفل ذك زرع )الثنائية :  تكصيف كضبط الثنائيات التالية يجب بدايةً ليتحقق ذلؾك
كالتي تتطمب محددات عامة تُظير علبقة تقييمية  (أخصائي أرطفكني/قكقعي

 مف كصف المشكمة مف كجية نظر المعمـ كالاسرة إلى تقييـ تبدأتشخيصية علبجية، 
 إجراءات أساسية كالمسح العاـ لتحديد مدػ ػ الطفمبإتخاذتطكر كضكح الكلبـ لد

 جكانب القكة كالضعف التي حديدتكحاجة الطفل لإجراء تقييـ شامل لكلبمو المنتج، 
الكلبـ )  مدػ تعايش الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج مع المشكمةالتحقيق فيتشمل 
طفل ذك زرع )أما الثنائية .  في المدرسة كقياس قدراتو كسمككياتو التكاصمية(المشكه
كالتي تتطمب محددات عامة لتحقيق تكصيف دقيق ليا لمعرفة ماىية  (معمـ/قكقعي

 ككلبـ ، كخطاب،النشاط الكلبمي كأنكاعو كنكع الممفكظات داخل القسـ مف إتصاؿ
.  كقراءة،متصل كتمقائي

فتطمبت محددات تُمزـ التعَرّؼ عمى متصمة  (معمـ/أخصائي ارطفكنيا) أما الثنائية 
العلبج الارطفكني التي تشمل مراحل التأسيس كالتعميـ كالإدامة لإنتاج الكلبـ، حيث 
يقكـ الأخصائي في الارطفكنيا بتعميـ إنتاج الأصكات المنتجة التي إستيدفت كفق 

تعميميا إلى مختمف مكاقع الكممة، كمعطيات التكاصل بيف المعمـ كالطفل داخل القسـ، 
كيككف ذلؾ ضمف مراحل إنتاج ، كحدات لغكية كمكاقف أخرػ أكإلى سياقات أخرػ ك

الكلبـ التي يمكف تقييميا كمتابعتيا معيارياً، كالتي أدرجيا الباحث كمتغيرات تابعة في 
الدراسة، تمثمت في تحديد بداية نطق الكممة كنيايتيا، كخصائص المنطمق الزمني 
كالتتابع الفيزيائي لممقاطع المُنتجة، إضافة إلى صفة الصكامت كالصكائت المنتجة 
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حسب مكاف ككيفية نطقيا، كربَط الباحث تمؾ المراحل بإستراتجيات فيـ الطفل ذك 
الزرع القكقعي في الكضعية الشفيية كالتي تندرج ضمنيا الإستراتيجية المعجمية 

ستراتيجيات الفيـ الكمي، التي -كالإستراتيجية النحكية صرفية كالإستراتيجية القصصية كا 
 .يمكف قياسيا إحصائيا، كقد أدرجيا الباحث كمتغيرات مستقمة في الدراسة

كقد صنّف ىذا الإجراء ضمف البحكث المتداخمة التخصصات كالتي يساىـ فييا عدة 
تخصصات بصفة مشتركة حكؿ نفس الحالة كالارطفكنيا، عمـ النفس المغكؼ، التربية 
الخاصة، التعمـ كالتعميـ، عمـ الأصكات، عمـ الأصكات المغكية، المسانيات الحاسكبية 
كمعالجة الإشارة، التعرؼ الآلي لمكلبـ، كقد إعتمد الباحث في تصميمو البحثي عمى 
طرؽ بحث كجمع البيانات كالمعمكمات التي كانت في الأصل دراسات كصفية تحميمية 

عممية إستمدت مادتيا الأساسية مف دراسة كثائقية لممراجع الكتابية كالإلكتركنية 
كدراسة  ( سنكات تقريبا5دامت )المعممية المستخدمة في عممية جمع المعمكمات 

الإستجكاب الدقيق للؤطفل ذكك الزرع القكقعي كأكلياءىـ، ككذا تاريخ حدكث الإعاقة 
السمعية كتطكره كعمر الطفل أثناء إجراء عممية الزرع، كدرجة تطكر النطق كالمعينات 
السمعية المستعممة، ككذا التأىيل بمختمف مراحمو كالتطكر الحسي الحركي، إضافة إلى 

ختبار تمييز الكلبـ   (مف دكف /مع)دراسة السمع كتخطيط السمع بالنغمة الصافية، كا 
 ABR كالكمكنات المحرضة السمعية OEA معينات سمعية، كالبث الصكتي الأذني

ختبار تنبيو الألياؼ العصب السمعي لمعرفة درجة سلبمتيا  إضافة إلى دراسة ،كا 
مستكػ النطق مف قبل الأخصائييف في الارطفكنيا كذلؾ لمعرفة درجة تطكر ميارة 

قتصادية، كالتحقق مف الدافع . القراءة عمى الشفاه كلغة الإشارة دراسة نفسية إجتماعية كا 
القكؼ لمتابعة التأىيل الطكيل نسبيا، إضافة إلى دراسة شعاعية لمفيـ كإجراء إختيار 

 .لتقييـ درجة إستفادة الطفل ذك الزرع القكقعي منيا

حصاء المدارس كالجمعيات الخاصة بالتكفل بفئة  بعد الزيارات الميدانية الأكلية كا 
الأطفاؿ ذكك زرع القكقعي، قاـ الباحث بدراسة كثائقية لممراجع الكتابية كالإلكتركنية 
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العممية المستخدمة في العممية التعميمية الخاصة بالاطفاؿ ذكك الزرع القكقعي لإدراجيا 
تقييـ المختمفة اؿضمف إستراتيجيات متابعة المعمـ لمطفل المدمج ككذا إستراتيجيات 

 .للؤخصائي في الارطفكنيا لإنتاج الكلبـ عند الطفل ذك الزرع القكقعي

 زيارات ميدانية تعتمد عمى المقابمة كما ينتج عنيا مف تطبيق آراء ىيىء الباحث
مختمفة مف الأخصائييف الارطفكنييف كالمعمميف، ثـ مشاكرات عف تكضيح المحددات 
الممكنة عمى كل ثنائية في الدراسة لإدراجيا ضمف إستراتيجيات متابعة المعمـ لمطفل 

س راتيجيات تقييـ الاخصائي الارطفكني لإنتاج تداخل القسـ كأثناء العممية التعميمية، كا 
 .الكلبـ كفق الفيـ في الكضعية الشفيية لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج

ثـ قاـ الباحث بمُحاكاة كل تمؾ النتائج مف ملبحظات تقنية للؤخصائييف الأرطفكنييف 
كملبحظات عامة لممعمميف للئستراتيجيات المتبعة في التقييـ كالمتابعة لمكلبـ المنتج 

ثـ قاـ . مف طرؼ الطفل ذك الزرع القكقعي المدْمج حسب الفيـ في الكضعية الشفيية
الباحث بتطبيق مشاكرات بعدية للؤخصائييف كالمعمميف ليقكـ بتحميل نتائجيا كمقارنتيا 
بالنتائج القبمية ليُظيِر فعالية الاستراتيجيات حسبيـ كفق المعطيات الرياضية لنتائج 

( 2009/2010بكسبتة، )النسخة الجزائرية  (TEPPP)لمفيـ الشفيي ك (052)إختبارؼ 
 .لأطفاؿ ذكك الزرع القكقعيدػ لتقييـ إنتاج الكلبـ ؿ

كتككّف البحث مف سبعة فصكؿ مكزعة عمى جانب نظرؼ بأربعة فصكؿ كجانب 
تطبيقي عمى ثلبث فصكؿ، حيث تطرؽ بدايةً إلى إشكالية البحث كفرضيات العمل 
ككذا شرحا مفصلب عف أىمية كأىداؼ البحث، حدد فييا المصطمحات كالدراسات 
السابقة، كبيف فييا الباحث أىـ الدراسات السابقة التي عالجت مكضكعات قريبة 

 الأكؿ يتعمق قىا الباحث إلى إتجاىيف، الإتجاؼكمتشابية ليذه الدراسة، حيث صف
بالمقارنة بيف الأطفاؿ سميمي السمع كذكؼ الزرع القكقعي في أبعاد مختمفة تتعمق بقدرة 

نتاج الكلبـ، كالإتجاه الثاني فيك بما يتعمق بسف الطفل عند  الطفل عمى إدراؾ كا 
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خضكعو لمزرع القكقعي كعلبقتو بإنتاج الكلبـ لدػ الطفل في عدة مستكيات كالكفاءة 
نحكؼ، أما الفصل الأكؿ فقد ركز فيو -الفكنكلكجية كالمستكػ النغمي كالجانب الصرفي

الباحث عمى الزرع القكقعي إبتداءاً مف تعريف مفصل لمصمـ كأنكاعو كأسبابو كدرجاتو 
إلى المنظكر التشريحي لمصمـ كالمسار السمعي العصبي، ثـ تطرؽ إلى لمحة تاريخية 
عف الزرع القكقعي كالمستفيدكف مف زراعة القكقعة الالكتركنية ىذه الأخيرة التي بيف 

الباحث مككناتيا بالتفصيل، إضافة إلى تطرؽ الباحث إلى كضعية القكقعة الإلكتركنية 
بالنسبة لمدماغ بإدراج شرح تفصيمي لبينة الدماغ كتكنكلكجيا التصكير لفحص بنية 

 ككذا ،الدماغ ككظيفتو كالكفاءة العصبية داخل الدماغ كعلبقتيا بالقكقعة الإلكتركنية
كيفية عمل القكقعة بتحكيل الاصكات المككنة لمكممة إلى إشارات كيربائية مرمًزة تتبع 
مسار معيف مف القكقعة إلى مناطق مختمفة داخل الدماغ ثـ إعادة إنتاج تمؾ الاصكات 

نتاج بصكرة كاضحة الإمف المناطق المسؤكلة عف إنتاج الكلبـ في الدماغ إلى  (الكممة)
يفيميا السامع، كما تطرؽ الباحث أيضا في ىذا الفصل إلى خطكات زراعة القكقعة 

كالعكامل المؤثرة في نجاح زراعة القكقعة كالتأىيل كا عادة التأىيل بكل أشكالو كبمختمف 
التخصصات، كالعكامل المعتمدة في التأىيل كعكامل إختيار السمككات المستيدفة في 

ػ التدخل العلبجي إؿإنتاج الصكت المغكؼ كما تطرؽ أيضا إلى محددات الحاجة 
 .التقييمي الارطفكني الاجراءات العلبجية التقييمية

أما في الفصل الثاني فتطرؽ الباحث فيو إلى تعاريف متعددة لمفيـ كعمميات الفيـ 
الشفيي كمستكيات نمك قدرة الفيـ الشفيي إضافة إلى المنظكر المعرفي في تناكؿ قدرة 

الفيـ الشفيي كالإستراتيجيات المستخدمة لمفيـ الشفيي عند الطفل، كقد خصًص 
الباحث في الفصل الثالث الحديث عف إنتاج الكلبـ بداية بالجكانب الطبيعية لإنتاج 

إضافة إلى  (فيزياء الكلبـ) كأىمية ديناميكية اليكاء في إنتاج الكلبـ توالكلبـ كآلي
 .المعمكمات الحسية في إنتاج الكلبـ كمستكيات تنظيـ الكلبـ المنتج
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 كتكسع الباحث في ىذا الفصل في جكانب دراسة إنتاج الكلبـ بتحديد معكقات إنتاج 
الكلبـ المتعمقة بالعمميات الذىنية كالميكانيكية كالفيزيائية، كقد ضبَط الباحث في ىذا 

أخصائي /طفل ذكك زرع قكقعي)الفصل أيضا ثنائيات الدراسة، حيث كصف الثنائية 
، كقد (معمـ/أخصائي ارطفكني)كالثنائية ( معمـ/طفل ذك زرع قكقعي)كالثنائية  (ارطفكني

 مف خلبليا عمى إستنباط استراتيجيات لكي نعتمدضُبطت محددات عامة لكل ثنائية 
 .التقييـ كالمتابعة

أما في الفصل الرابعة فتطرؽ الباحث فيو إلى الدمج بتعريفو  كتحديد مبررات عممية 
حث عف الدمج المدرسي لمطفل ذك الزرع القكقعي بشرحو باركًز اؿ، كقد سيدرالدمج الـ

بالتفصيل إضافة إلى مبادغ الدمج المدرسي لمطفل ذك الزرع القكقعي كانماط الدمج 
كشركطو، كأدرج الباحث في ىذا الفصل مثالا حيًا عف كاقع الدمج المدرسي ليذه الفئة 

أما الفصل الخامس لمجانب التطبيقي فقد حدًد الباحث إجراءات التحقق مف .بالجزائر
نو منيج كصفياً كذالؾ أفرضيات العمل بتكضيح منيج الدراسة المستخدـ حيث بيف 

حدد متغيرات الدراسة كمجالاتيا حسب الدراسة الإستطلبعية التي ساىمت في تحديد 
خصائص العينة كمميزاتيا ككذا الادكات المستخدمة في ىذه الدراسة بعرض شامل 

 .حكؿ أدكات التحميل الإحصائي التي استعممناىا

لتقييـ الفيـ  (052)كأما في الفصل السادس عرض فيو الباحث نتائج الدراسة للئختبار 
في الكضعية الشفيية المطبق كفق مراحل مختمفة عمى الاطفاؿ ذكك الزرع القكقعي 

لتقييـ إنتاج الكلبـ  (TEPPP) المدمجيف في المدارس العادية ككذا نتائج إختبار
للؤطفاؿ ذكك الزرع القكقعي، كأما الفصل السابع فقد فسًر فيو الباحث النتائج كتحقق 
مف فرضيات العمل، كأثناء عممية التفسير حاكؿ الباحث تقديـ أجكبة عممية منطقية 
ذات محتكػ رياضي إحصائي مف مصادر كمعطيات مختمفة لإنتاج الكلبـ للؤطفاؿ 

ذكؼ الزرع القكقعي المدمجيف في المدارس العادية بالتعرؼ عمى أىمية كل متغير مف 
ّـ قياسيا بمستكػ القياس  (المتمثمة في مراحل إنتاج الكلبـ)متغيرات الدراسة التابعة  ت
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القائـ عمى الكحدات الفئكية المتمثمة بإستراتيجيات الفيـ المستخدمة مف طرؼ الطفل 
ستراتيجيات  ذك الزرع القكقعي، كالتي مكًنت الباحث مف تحديد سمككيات الفيـ الكمي كا 
الفيـ الفكرؼ حسب نتائج تقييـ الأخصائي الارطفكني ككذا نتائج متابعة المعمـ لإنتاج 
الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج، كذلؾ بكضع إستراتيجيات مبنية عمى 

معادلات رياضية خطية نستنبط مف خلبليا إستراتيجيات متابعة المعمـ لمطفل ذك الزرع 
ستراتيجيات تقييـ الاخصائي الارطفكني لإنتاج الكلبـ لمطفل ذك الزرع  الكقعي المدمج كا 

ليظير في الأخير الإستنتاج العاـ كخاتمة البحث يمخص فييا فعالية ككفاءة .  القكقعي
ىذه الإستراتيجيات المستخدمة لممتابعة كالتقييـ لإنتاج الكلبـ مف خلبؿ ثلبث ثنائيات 
تشترؾ في العممية التعميمية داخل القسـ، إضافة إلى مجمكعة مف المفاىيـ العممية 

الرياضية لعميا تساىـ في تجاكز بعض المشكلبت المتعمقة بتعميـ الأطفاؿ ذكؼ الزرع 
 .القكقعي، كتساىـ في حمْحَمت مشاكل عدـ التنسيق بيف فرؽ التكفل بيذه الفئة مستقبلبً 

 لاسيما فيما تعمق بتكسيع عينة  ىذه الدراسة لتعمـ عمى كل الأطفاؿ ذكؼ الزرع 
 المرشحيف لمدمج خاصة أف ىذه الدراسة بيا صبغة رياضية ،القكقعي في الكطف

 لتسكعب ف طريق الكمبيكترػػمباشرة ع (لكغاريتمي)مقصكدة لتحكيميا لمنظاـ الآلي 
يعرض الباحث الإشكالية كتساؤلاتيا، كقد صيغت الفرضيات العامة كالجزئية .أكبر عدد

لينتقل بعدىا الباحث إلى أىـ المفاىيـ التي تتضمنيا الدراسة كلخص أىـ الدراسات 
السابقة التي تناكلت مكاضيع ذات العلبقة بالدراسة حيث قسميا إلى إتجاىيف، الإتجاه 
الأكؿ يتعمق بالمقارنة بيف سميمي السمع كالأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي، كالإتجاه الثاني 

يتعمق بسف الطفل أثناء خضكعو لمزرع القكقعي كعلبقتيا بإنتاج الكلبـ، كقد ناقش 
الباحث ىذه الدراسات كبيف علبقتيا بيذه الدراسة، ثـ إستخمص أىـ المعايير المنيجية 

 .التي أعطت صكرة كاضحة عف أبعاد الدراسة الحالية
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 :إشكالية الدراسة -

تعتبر الإعاقة السمعية مف أىـ الإعاقات التي يمكف أف يتعرض ليا الطفل، إذ يتعذر 
، ككذا التكاصل مع الآخريف خلبؿ مراحل  العاديةج في المجتمع ك المدرسةدـعميو اؿ

حياتو كتختمف صعكبة الدمج حسب درجة فقداف السمع فالأطفاؿ الصـ يحتاجكف إلى 
نتاج سياؽ  تدريبات حثيثة ككقت طكيل لمكصكؿ إلى مراحل تعمـ المغة المنطكقة كا 

الرمكز الصكتية كفق النظاـ الصكتي العادؼ، كذلؾ بالإعتماد عمى القراءة عمى الشفاه 
كالتدريب المنظـ كالمكثف بإستخداـ الكسائل السمعية الحديثة لزيادة كفاءة القدرة 

السمعية كبالتالي كضكح أكثر لمكلبـ المنتج مف طرفيـ، كيُعدّ الزرع القكقعي مف أىـ 
التقنيات الحديثة في الكقت الراىف، حيث تمكف الطفل ذك الإعاقة السمعية مف الكصكؿ 

إلى الإشارات السمعية، كقد أثبتت الدراسات أف الأطفاؿ الخاضعيف لمزرع القكقعي 
يصبحكف قادريف عمى الإدراؾ السمعي لأغمب الأصكات، إلا أف إعادة إنتاج تمؾ  
الأصكات في سياقات كفق أنظمة صكتية معركفة لدػ مجتمع الطفل يتطمب جيكد 

، حيث تبدأ تمؾ الجيكد يتحقق بذلؾ دمجاً سميما دكف مشاكلؿتأىيلؿفريق متكامل ؿ
بتأىيل كامل يشمل تقييـ كمتابعة أرطفكنية لمنطق السميـ للؤصكات المعزكلة إلى 

أخصائي )الفكنيمات كالمقاطع المككنة لمكممة كالجممة ليدؼ ضماف تطكير العلبقة 
إلا أف ، التي ىي علبقة تشخيصية تقييمية علبجية (طفل ذك زرع قكقعي/أرطفكني

الأمر يصعب إذا لـ يكف ذلؾ كفق خطة أك إستراتيجية مقننة، كما يزداد الأمر تعقيداً 
إذا تجاىمنا محكرا ميما كىك إستراتيجية الفيـ الشفيي التي يستخدميا الطفل ذك الزرع 

طفل ذك /معمـ) العلبقة لنضمف بذلؾ مسار تطكرالقكقعي المدمج في المدرسة العادية 
التي ىي علبقة تربكية تعميمية، الأمر الذؼ أرجعو الباحث لإختلبلات في  (زرع قكقعي

تككيف الأخصائي الأرطفكني في تأىيل ىذه الفئة، كعمى إثرىا أراد أف يساىـ في 
 .التي ىي علبقة تشاركية في الأساس (أخصائي أرطفكني/ معمـ)تطكير العلبقة 



13 
 

- حسب عمـ الباحث- كقد عزز مسار الباحث عدة دراسات في ىذا المجاؿ رغـ قمتيا
المعجمي كالجانب )كالتي تعتمد عمى خطط لتقييـ لإنتاج الكلبـ حسب الفيـ الشفيي

 .، ككفق سبل كمستكيات مختمفة(كالفكنكلكجيأ النغمي ، الصرفي، النحكؼ ،الدلالي

عف تطكر الكفاءة  (Gaouar-Moshtael Nawal, and All., 2011) دراسة
نحكية عند الاطفاؿ ذكك الزرع القكقعي، فاليدؼ مف الدراسة كاف -معجمية-الفكنك

نحكؼ طبيعي كمماثل لمتطكر الخاص - معجمي- معرفة ما إذا كاف التطكر الفكنك
نتاج الكلبـ  بالأطفاؿ سميمي السمع، كقد طُبٍق في ىذه الدراسة إختبارات لتقييـ المغة كا 

حسب التعبير التمقائي ليـ، ككذا إختبار تكرار الكممات كاللبكممات عمى المستكػ الفكؽ 
ستنتجت مف ىذه الدراسة أف نتائج الأطفاؿ مزركعي  suprasegmental مقطعي ، كا 

كمماثمة تقريبا للؤطفاؿ سميمي  (بركزكدؼ)القكقعة في مستكػ جيد في المككف النغمي 
 الممكحع في المستكػ المقطعي كالنمطي لإنتاج الكلبـ ضالسمع، إلا أنيا تميل للئنخفا

 كىك إستنتاج ميـ يجب أف ياخذ بعيف الإعتبار في التأىيل حسب مدة الزرع
الذؼ يعتبر ركيزة تقييـ الكلبـ المنتج لدػ الطفل مزركع القكقعة،          ك ،الأرطفكني

في المككف النغمي في سرد القصصي  (Marion Bony, and All., 2011) دراسة
في المغة الفرنسية كالإسبانية لدػ الأطفاؿ الخاضعيف لمزرع القكقعي، كتيدؼ الدراسة 
إلى تسميط الضكء عمى تأثير المغة الأـ عمى عناصر المككف النغمي لدػ الاطفاؿ 

الخاضعيف لمزرع القكقعي في كقت مبكر، حيث أجرػ التحميل النكعي كالكمي 
لمجمكعتيف مف إنتاجات الأطفاؿ مف أصل فرنسي كمجمكعتيف مف إنتاجات الأطفاؿ 

، كبعد دراسة تجريبية أكلية، إستنتجكا أف المككف النغمي (إسباني)مف أصل لاتيني 
للؤطفاؿ مف أصل إسباني أفضل مف عند أقرانيـ مف أصل فرنسي، كىذا يدؿ عمى 
تأثير المغة الأـ عمى عناصر المككف النغمي، كقد كفرت ىذه الدراسة معمكمات جد 

ميمة في طرؽ التأىيل الأرطفكني للؤطفاؿ الخاضعيف لمزرع القكقعي مبكرا بالإعتماد 
عف الذاكرة  (Casalta Marie and All., 2011) دراسةك. عمى لغتيـ الأـ
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الفكنكلكلجية كأسس تكظيف المكتسبات المسانية لدػ الطفل ذك الزرع القكقػعي، 
ستنتجت ىذه الدراسة بأف الاطفاؿ ذكك الزرع القكقعي يظيركف ميارات لغكية في  كا 
ف مف أكقت مبكر تتعمق بالذاكرة الفكنكلكجية مماثمة لأقرانيـ أطفاؿ سميمي السمع، كما 

 طفل مزركع 12خلبؿ التجارب  المتكررة في تقييـ إنتاج الكلبـ لدػ عينة تتككف مف 
ف قدراتيـ أالقكقعة بإستعماؿ الكممات النادرة كالصكر كسرد القصص القصيرة، تبيف 

، (مفردات)نتاج الكممات إمف السرد ك (سميمي السمع)مماثمة لتمؾ التي عند أقرانيـ 
 التي كلكف ىناؾ فركؽ ذات دلالة بيف الفئتيف في النتائج المتعمقة بالذاكرة الفكنكلكجية

ىي محكر مف محاكر إنتاج الكلبـ كالتي كجب أخذىا بعيف الإعتبار في خطط تقييـ 
 .الكلبـ في ىذه الدراسة

التي ىدفت إلى إجراء التحميل الصكتي  (Author manuscript2012)  كدراسة
 عمى عينة مف كطبقتلمنتجات الطفل مف عدد المقاطع كنكعيا كصنفيا لمغة الفرنسية 

إستنتجت أف إمكانية تحديد استراتيجة تقييـ ؼ ( سنكات10-5)أطفاؿ مزركعي القكقعة 
إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي مف خلبؿ تكرار الكممة كالسرد القصصي 

ظْيرت أيضا قمة أَ كتقييـ المغة عف طريق القراءة عمى الشفاه، إلا أف ىذه الاستراتيجيات 
دقة إنتاج حركؼ الصفيرية كالإحتكاكية في المغة الفرنسية في بداية الكممة للؤطفاؿ 

قصر كبشكل ممحكظ في أنيـ سميمي السمع، كتكقًف اقْرأذكك الزرع القكقعي مقارنة ب
إنتاج الكلبـ عمى المستكػ المقطعي كالفكؽ مقطعي للؤطفاؿ ذكك الزرع القكقعي مقارنة 

 (المككًف النغمي)إذا كاف مستكػ تطكر الجانب النغمي . بسميمي السمع مف عمرىـ
 .لى الجانب الصرفي نحكؼ إرجاع السبب بأؼ حاؿ إبطيئا لا يمكف 

 النتائج الفركؽ ذات الدلالة  معظـأنو لـ تحدداتب ىذه الدراسكفي تعقيب لمباحث عف
 الأمر الذؼ لياػتحميلدػ الطفمثـ  (فكرؼ، كمي) الفيـ  مختمف مستكياتكفقالإحصائية 

جعميا لا تأخذ بعيف الإعتبار محاكر تُأثر بصفة مباشرة عمى كلبـ الطفل المنتج 
كمستكػ فيمو الشفيي الذؼ يتأثر بدكره بقيكد صكتية تختمف بإختلبؼ البيئة سكاءا 
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المدرسة أك البيت، أضافة إلى تركيزىـ عمى معطيات قبمية لمفيـ الذؼ يعد نقطة بداية 
لمسار الكممة في الدماغ بعد إلكتركدات القكقعة الالكتركنية إلى المنطقة السمعية 

الأكلية في القشرة الدماغية، فصعب عمى ىذه الدراسات أف تحدد خطة كاضحة لتقييـ 
 . الكلبـ المنتج مف طرؼ الطفل ذك الزرع الكقعي المدمج

أف يتحقق مف الفركقات ذات الدلالة الإحصائية بيف  كعمى ىذا الأساس أراد الباحث  
، مع الأخذ بعيف الإعتبار الصعكبات الكلبـ المنتج كالفيـ الشفيي بغية تقييمو كمتابعة

 في الكلبـ الصحيح كالنظاـ النحكؼ كالصرفي لبيئة المغةالمتعمقة بالقيكد الصكتية 
مع نكعية إنتاج الكلبـ مكتسبات الطفل لمميارات المغكية لمكممة كالعبارة، كمدػ تناسب 

عادة التأىيل إ إلى التكجو إلى طرؽ جديدة في  تمؾ الإستراتيجيات، بحيث تحفزلديو
 .ك الزرع القكقعيذكالأرطفكني للؤطفاؿ 

 في ملبحظات ميدانية مُرفقة، تبيًف لمباحثتعقيبات ك ك السابقةدراساتاؿكمف خلبؿ 
إستراتيجيات خاصة بالتقييـ خطة أك  طرح مشكمة تتمثل في إمكانية  تحديدتساؤلو

ىي ككالمتابعة لإنتاج الكلبـ ليذه الفئة كفق الفيـ كالتي إفتقرت ليا الدراسات السابقة، 
نقطة مفصمية،مف كجية نظر الباحث، بحيث تُمكِّف الطفل الخاضع لمزرع القكقعي مف 

 حسب إستراتيجية فيمو الشفيي سكاءاً فيماً فكرياً التكاصل الفعًاؿ مع الآخريف
أك فيماً كمياً كالذؼ يمثل سمككات المكاظبة عمى  (صرفيا، قصصيا-معجميا، نحكيا)

 الخطأ كتغيير التعييف كالتصحيح الذاتي،

 كبالتالي تحقيق (معمـ/طفل ذك زرع قكقعي) فتُساىـ بذلؾ في ضماف تطكير العلبقة 
طفل /معمـ) يتطمب تكصيفا دقيقا لمثنائية مر، ىذا الأ كالإجتماعي السميـالدمج المدرسي
، حيث إستراتيجية التقييـ كالمتابعة لإنتاج الكلبـحتى تتضح معالـ  (ذك زرع قكقعي

ظير ىذه الثنائية ماىية النشاط الكلبمي كأنكاعو لمطفل داخل القسـ، إلا أف ىذا لا تُ 
يمكف حدكثو بصفة معزكلة إلا إذا تتبعنا مراحل الطفل مف بداية الزرع القكقعي إلى 
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الدمج المدرسي لو، كلمكصكؿ إلى ذلؾ أظير الباحث ثلبث ثنائيات ىامة تمكننا مف 
تحديد إستراتيجيات خاصة بالتقييـ كمتابعة إنتاج الكلبـ داخل القسـ فتتحقق بذلؾ 

: أىداؼ الدمج المدرسي ليذه الفئة بصفة عممية كدقيقة، كتحدد تمؾ الثنائيات كما يمي
كالتي تظير علبقة تقييمية تشخيصية  (طفل ذك زرع قكقعي/أخصائي أرطفكني)الثنائية 

كالتي تظير علبقة التعرؼ عمى متصمة  (معمـ/أخصائي أرطفكني)علبجية، كالثنائية 
دامة لمسياقات الصكتية التي تمثل إنتاج الكلبـ  المكتسبةكالعلبج مف تأسيس كتعميـ كا 

 (.طفل ذك زرع قكقعي/ معمـ)لديو، إضافة إلى الثنائية السابقة 

 الباحث كصف علبقات الإرتباط بيف تمؾ الثنائيات تكَجًب عمىكلتحقيق كل ما سبق 
نتاج الكلبـ لدػ  الثلبث، كىي تحاكي تماما علبقات الإرتباط بيف الفيـ الشفيي كا 
الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج، فبإيجاد العلبقة بينيما يمكف أف تحدد عمى إثرىا 

عرؼ عمى متصمة العلبج نت، كما يمكف أف  لكلبمو المنتجلمتقييـ كالمتابعةخطةمقننة 
الأرطفكني مف خلبليا  ناىيؾ عف كضكح النشاط الكلبمي كنكعو لمطفل داخل القسـ، 

ذك دلالة بحيث تككف تمؾ الثنائيات ضمف إستراتيجيات منظمة كفق منطق رياضي 
 .ةإحصائي

 

 : كفي خضـ كل ذلؾ يسعى الباحث للئجابة عف التساؤؿ الرئيسي التالي

ىل يمكف تحديد إستراتيجيات المتابعة كالتقييـ لإنتاج الكلبـ كفق الفيـ الشفيي لدػ 
 .الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي المدمجيف في المدارس العادية
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 : كيتفرع عف ىذا التساؤؿ الرئيسي التساؤلات الفرعية

ىل تكجد علبقة إرتباط بيف إنتاج الكلبـ، ك الإستراتيجية المعجمية لمفيـ الفكرؼ  -
 .عند الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج؟

نحكية لمفيـ – ستراتيجية الصرفية لإىل تكجد علبقة إرتباط بيف إنتاج الكلبـ، كا -
 .الفكرؼ عند الطفل ذك الزرع القكقعي في المُدمج؟

ىل تكجد علبقة إرتباط بيف إنتاج الكلبـ، ك الاستراتيجية القصصية لمفيـ  -
 .الفكرؼ عند الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج؟

ىل تكجد علبقة إرتباط بيف إنتاج الكلبـ كبيف سمكؾ التصحيح الذاتي كالمكاظبة  -
 .عمى الخطأ كتغيير التعييف لمفيـ الكمي عند الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج؟

 السالفة الذكر يمكف صياغة الفرضية العامة تانطلبقا مف التساؤلا: الفرضية العامة
إمكانية تحديد إستراتيجيات المتابعة كالتقييـ لإنتاج الكلبـ لمطفل ذك :عمى النحك التالي

الزرع القكقعي المدمج في المدرسة العادية حسب إستراتيجيات الفيـ في الكضعية 
 .الشفيية

 :الفرضيات الجزئية

تكجد علبقة إرتباط بيف إنتاج الكلبـ، كالإستراتيجية المعجمية لمفيـ الفكرؼ عند  -
 . الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج

نحكية لمفيـ – تكجد علبقة إرتباط بيف إنتاج الكلبـ، كالإستراتيجية صرفية  -
 .الفكرؼ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج

تكجد علبقة إرتباط بيف إنتاج الكلبـ، كالإستراتيجية القصصية لمفيـ الفكرؼ عند  -
 .الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج
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تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف إنتاج الكلبـ كبيف سمكؾ  -
التصحيح الذاتي كالمكاظبة عمى الخطأ كتغيير التعييف لمفيـ الكمي عند الطفل ذك الزرع 

 . القكقعي

 :تحديد مصطمحات الدراسة-

  إنتاج الكلاـ  

ما يفيـ مف ، كالخطّ كالإشارة المفيديفعمىعند المغكييف كالنحاة يطمق مجازًا :الكلبـ لغةً 
كقد يطمق عمى ما في النفس مف المعاني ".كَمَّـ"التكميـ الذؼ ىك مصدر ، كحاؿ شيء

التي يعبّر عنيا، كعمى المفع المركب مطمقًا، إلّا أف النحاة اختمفكا في إطلبقو؛ ىل ىك 
 .حقيقة فييما؟ أك في الأكّؿ فقط؟ أك في الثاني فقط؟ كفي ذلؾ ثلبثة مذاىب

مف استنباط تعريف - عند سيبكيو" الكلبـ"خلبؿ تتبعو مصطمح -كقد تمكف ابف جني 
 لاـ عنده ما كاف مف الألفاظؾأفّ اؿ»: محددٍ لمكلبـ المرادؼ لمجممة عند سيبكيو؛ كىك

عمـ كقد أكجد دؼ سكسير عممًا جديدًا كأطمق عميو .«قائمةً برأسو مستقلًب بمعناه
ليست إلا  (عمـ المغة)كيرػ أف الألسنية " sémiologie "عمـ الدلائل أك الإشارات

، لكف قد (355ص  1071ابف جني الخصائص (: ينظر. فرعًا مف فركع ىذا العمـ
عمى الإشارات المفيكمة، كعمى ما " المغة"أك " الكلبـ"كاف لمعرب سبق إطلبؽ مصطمح 

ابف )يفيـ مف حاؿ الشيء، كىذا الأمر نفسو يقرّره دؼ سكسير في كتابو السابق
 (.1983منظكر

  كالمعنى الإجرائي لإنتاج الكلبـ  في ىذه الدراسة يعني المراحل التمقائية التي يمر بيا 
الطفل في تقطيع نَتَاجْ التّمكجات اليكائية التي تصدرىا أعضاء التصكيت أثناء نطق 

، كقد حُددت أربعة مراحل لذلؾ، المرحمة الأكلى LINDBLOM , B . (1983)الطفل بيا
كنيايتيا، المرحمة الثانية تعتمد عمى خصائص  (الكممة)تحديد بداية نطق الممفكظة 

المنطمق الزمني كالتتابع الفيزيائي لممقاطع المنتجة، كالمرحمة الثالثة صفة الصكامت 



19 
 

كالصكائت المنتجة حسب مكانيا، كالمرحمة الرابعة صفة الصكامت كالصكائت المنتجة 
 حسب كيفية نطقيا، 

كتككف درجة كضكح الكلبـ مرتبط بإكتماؿ المراحل الأربعة السابقة، حيث نعتمد في 
 لدرجات كضكح (Speech Intelligibility Rate)، (SIR)ذلؾ عمى سمـ التصنيف

 دكليا في ما التصنيفالمعترفبو،  ,.2009(Garabedian, E. N((Nottingham)الكلبـ لػِ 
نكتنغياـ  (SIR)يتعمق بسمـ درجات كضكح الكلبـ عند الطفل ذك الزرع القكقعي حسب 

كلكنيناكبعضالكممات المؤقتة؛حيث . كلبـ الطفل ليسكاضح: 1 الفئة:ىي خمس فئات 
. الكلبمميسكاضح: 2 تككف إشارة في بداية الإتصاؿ الشفيي،الفئة

، تظيربضعكمماتمفيكمةفيالسياؽ، مع كجكد بعض الأصكات الشفيية كاضحة المعنى
 الفئة، الكلبـ ىك كاضح إلى المستمع الذؼ ييتـ باستخداـ القراءة عمى الشفاه: 3 الفئة

خطاب : 5 الكلبـ كاضح إلى المستمع الذؼ لديو خبرة قميمة عف كلبـ الصـ،الفئة: 4
‌.ىك كاضح لمجميع كالطفل يُفيـ بسيكلة داخل سياؽ الحياةا ليكمية

 

  إستراتيجية التقييـ والمتابعة  

 :الإستراتيجة -

   مكاردبإستخداـ معطياتأك  معينة لتحقيق أىداؼ  المحددة مسبقاخطة لغةً تعني اؿ
                                 (معجـ المعاني الجامع).    معمكمة

 :المتابعة -

قامكس المختار مف صحاح )  الاسْتِمْرَارُ فِيوِ كَالْمُثَابَرَةُ عَمَيْوِ لغةً، نقكؿ تابع العمل أؼ 
 .(المغة
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 :التقييـ -

َـ  (المختار مف صحاح المغة) لغة ىك إسـ مصدره قيّـ، ككرد في قامكس التقييـ أؼ قَيّ
َـ الشيُء أؼ جعمو مستقيما، كتعريف  الشيء أؼْ أعطاه القيمة التي يستحقيا أمّا قَكَّ

، ك لا بد مف  التحقق مف مدػ تنفيذ الخطة كما تـ مف إنجازات طبقاً لياالمتابعة لغة
الإشارة إلى قضية ميمة كىي تداخل مصطمح التقييـ مع مصطمح الاختبار، فعمى 
الرغـ مف كجكد علبقة كثيقة كمتداخمة بيف ىذيف المصطمحيف إلا أنيما مصطمحاف 
مختمفاف عف بعضيما البعض، كلا يمكننا إعتبارىما مصطمحيف مترادفيف، فالإختبار 
يعرّؼ عمى أنو إتخاذ خطكات سمككية ذات معاييرمحددة قد تككف تربكية أكنفسية 

أرطفكنيةأك غيرىا، كىك جزء مف العممية التقيمية، كالتقييـ يعرؼ أيضا عمى أنو عممية، 
تخاد القرارات اللبزمة حيث  جمع البيانات كالمعمكمات بيدؼ إثبات كجكد مشكلبت كا 

ىك إصدار حكـ أك صفة عمى شي ما كيتـ أيضاالتقييـ ك. يكمف اليدؼ الرئيس في ذلؾ
القياس يأتي كنضيف بأف .(طفل متأخر دراسي أك ممتاز):مثل. عمى القياساً بناءذلؾ 

 .قبل التقييـ

 :مفيوـ التقييـ إصطلاحا -

    ىذا المصطمح بات جزءاً متداخلًب في العممية التعممية، يقكـ بو المعمـ بالأساس 
كيتشارؾ فيو مع الأىل كالأطفاؿ أنفسيـ كيتـ بشكل مستمر، تستخدـ فييا عدة طرائق 

فمف الجانب التربكيفالتقييـ يعتمد عمى مفيكـ حديث إلا أنيا تفتقر بنكداً متعمقة . ككسائل
بتحديد مسؤكلية المعمـ كمقيّـ أساسي، كبدكر الطفل نفسو في التقييـ الذاتي كجزء مف 

كتغيب أية إشارة لتكجو . عممية تعممو كنمكه، بالإضافة إلى تقييـ الطفل ضمف مجمكعة
التقييـ  (Bloom)كيعرٍؼ بمكـ . التقييـ نحك تحديد الأطفاؿ ذكؼ الاحتياجات الخاصة

 . بأنو إصدار حكـ لغرض ما عمى قيمة الأفكار،الأعماؿ، الحمكؿ، الطرؽ، المكاد

كيتضمف ذلؾ استخداـ محكات لتقدير مدػ كفاية كدقة كفعالية الأشياء كيككف التقييـ 
 (.2001نبيل عبد اليادؼ،)كميا أك كيفيا
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فيعرفانو بأنو كصف شيء ما، ثـ الحكـ  (Helgen& Throdike)أما ثكرنديؾ كىالؾ 
فيرػ أف التقييـ عممية منيجية  (Cronlund)عمى قبكؿ أك ملبئمة ما كصفأما كركف لند

تحدد مدػ تحقق الأىداؼ التربكية مف قبل التلبميذ كما أنو يعد كصفا كميا ككيفيا 
فيرػ أف التقييـ عممية تحدد  (Travers)أما ترافكز  .بالإضافة إلى الحكـ عمى القيمة

 كىك عممية جمع معمكمات عف التلبميذ، عمًا يعْرفكنو .بكاسطتيا قيمة ما يحدث
 .كيستطيعكف عممو

ملبحظة التلبميذ كىـ :  كىناكطرؽ كثيرة لجمع ىذه المعمكمات عمى سبيل المثاؿ
 (.2002،جابرعبدالحميدجابر).يتعممكف، كبفحص ما ينتجكنو أك باختبار معرفتيمكمياراتيـ

ستراتيجة التقييـ تعني الخطة أكالطريقةأكالعمميةالتييستخدميا الشخص  كا 
تخاذ  لمعرفةأيمنالأفرادأنجزالعممكفقالماينبغيميأنيؤدػ بيدؼ إثبات كجكد مشكلبت كا 
 القرارات اللبزمة لذلؾ،كيترتبعمىيذا التقييمكصفالفردبمستكىكفايةأكجدارةأكاستحقاقمعيف

  "ممتاز،جيدجيدا،جيد،مقبكؿ،ضعيف،ضعيفجد"

يككف عمى  (في دراستنا)كبالتالي فإف التعريف الإجرائي لإستراتيجية التقييـ كالمتابعة 
 :النحك التالي

 إستراتيجية التقييـ : 

ىي خطة الأخصائي في الأرطفكنيا المبنية عمى معطيات معمكمة مسبقاً لمعرفة قدرة 
الطفل عمى إنتاج الكلبـ كفق الفيـ في الكضعية الشفيية،بيدؼ إثبات كجكد مشكلبت 

تخاذ القرارات اللبزمة، كذلؾ عف طريق الملبحظة المباشرة كأدكات القياس كالتشخيص  كا 
 .المقنّنة 
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 إستراتيجية المُتابعة: 

 ىي خطة المعمـ المستمرة المبنية عمى تعميمات الأخصائي الارطفكني لممساعدة في 
معرفة قدرات الطفل ذك الزرع القكقعي عمى إنتاج الكلبـ كفق الفيـ في الكضعية 

 .الشفيية

 :دراسات سابقة -

إضطرابات الفيـ الدلالي كالنحكؼ لثلبثة عشر  ، ( Jaudon Christine 2005)دراسة 
، بالإعتماد (1996بككؾ )طفلب ذك صمـ عميق الخاضعيف لمزرع القكقعي في إسكتمندا

عمى نمكذج تقييـ معيف حيث إستنتجت الدراسة بأف الأطفاؿ الذيف خضعكا إلى زرع 
قكقعي مبكر ، كالذيف يعانكف صعكبات في المغة المكتكبة، يمكف أف يتحسًنكا 

بالمساعدة الأرطفكنية في تقييـ الإنتاج الصحيح لممادة المفظية عبر المسارات السمعية 
 .البصرية السميمة ، فتساعدىـ كثيرا في تطكير ميارات المغة لدييـ

عف المككف النغمي في إنتاج الكلبـ عند الأطفاؿ ذك  (Eloïse Adrian 2008)دراسة 
طفلب ، كتـ ذلؾ بإختبار إكتساب المغة في (20)الزرع القكقعي بحسب متابعة لعينة مف 

 طفل مع إختلبؼ المغة الأـ 20 سنكات لما بعد الزرع، لدػ 8 ك7المككف النغمي في 
 شيرا  كتمت مقارنة انتاج الكلبـ العفكؼ حسب سف 73 – 25، ككانت الدراسة مف 

الزرع ، كالمستكػ التكاصمي العاـ كالإجتماعي كالثقافي ككاف تقييـ النظاـ النحكؼ 
ككانت النتائج بتحميل النسخ الصكتية المستقمة  (بركزكدؼ )صرفي كالمككف النغمي 

للؤطفاؿ مزركعي القكقعة حسب ثلبث مستمعيف متدربيف بحيث كصل معامل الثبات 
 :  بالمئة كىي كما يمي 90

  بطيئا لا يمكف ارجاع  (المككًف النغمي)إذا كاف مستكػ تطكر الجانب النغمي
 .السبب بأؼ حاؿ الى الجانب الصرفي نحكؼ 
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  كما لـ تحدد النتائج الفركؽ ذات الدلالة الإحصائية في مختمف مستكيات المككف
، كتحميميا كفق سف الزرع كطريقة التكاصل كالمستكػ (بركزكدؼ)النغمي 

 .الإجتماعي كالثقافي للؤسرة

  يجد ىؤلاء الأطفاؿ صعكبة في إنتاج الكلبـ كفق نظاـ إيقاعي محدًد في التعبير
العفكؼ ، كعمى ىذا الأساس يجب التعمق في دراساتنا حكؿ ىذه الصعكبات حسب 
القيكد الصكتية لمغة كالميجة في الكلبـ الصحيح كالنظاـ النحكؼ كالصرفي لمكممة 

 .كالعبارة، كمدػ تناسب الميجة التي يسخدمكنيا مع المغة المناسبة

  ىذه النتائج ليا أثر في تكضيح التناسب بيف الميجة التي تستخدميا بيئة الطفل 
مع نكعية إنتاج الكلبـ العفكؼ، بحيث تحفز إلى التكجو إلى طرؽ جديدة في أعادة 

 . التأىيل الأرطفكني للؤطفاؿ ك الزرع القكقعي

الذاكرةالفكنكلكلجية كأسس تكظيف  (Casalta Marie and All., 2011)دراسة 
ستنتجت ىذه الدراسة بأف الاطفاؿ  المكتسبات المسانية لدػ الطفل ذك الزرع القكقػعي، كا 
ذكك الزرع القكقعي يظيركف ميارات لغكية في كقت مبكر تتعمق بالذاكرة الفكنكلكجية 
مماثمة لأقرانيـ أطفاؿ سميمي السمع، كما اف مف خلبؿ التجارب  المتكررة في تقييـ 

 طفل مزركع القكقعة بإستعماؿ الكممات النادرة 12إنتاج الكلبـ لدػ عينة تتككف مف 
كالصكر كسرد القصص القصيرة، تبيف اف قدراتيـ مماثمة لتمؾ التي عند أقرانيـ 

نتاج الكممات  (سميمي السمع) ، كلكف ىناؾ فركؽ ذات دلالة بيف (مفردات)مف السرد كا 
 .الفئتيف في النتائج المتعمقة بالذاكرة الفكنكلكجية

في سرد ( بركزكدؼ)في المككف النغمي  (Marion Bony, and All., 2011)دراسة 
القصصي في المغة الفرنسية كالإسبانية لدػ الأطفاؿ الخاضعيف لمزرع القكقعي، كتيدؼ 

الدراسة إلى تسميط الضكء عمى تأثير المغة الأـ عمى عناصر المككف النغمي 
لدػ الاطفاؿ الخاضعيف لمزرع القكقعي في كقت مبكر، حيث أجرػ التحميل  (بركزكدؼ)

النكعي كالكمي لمجمكعتيف مف إنتاجات الأطفاؿ مف أصل فرنسي كمجمكعتيف مف 
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، كبعد دراسة تجريبية أكلية، إستنتجكا أف (إسباني)إنتاجات الأطفاؿ مف أصل لاتيني 
للؤطفاؿ مف أصل إسباني أفضل مف عند أقرانيـ مف أصل  (بركزكدؼ)المككًف النغمي 

فرنسي، كىذا يدؿ عمى تأثير المغة الأـ عمى عناصر المككف النغمي، كقد كفرت ىذه 
الدراسة معمكمات جد ميمة في طرؽ التأىيل الأرطفكني للؤطفاؿ الخاضعيف لمزرع 

 .القكقعي مبكرا بالإعتماد عمى لغتيـ الأـ 

-عف تطكر الكفاءة الفكنك (Gaouar-Moshtael Nawal, and All., 2011)دراسة 
نحكية عند الاطفاؿ ذكك الزرع القكقعي، اليدؼ مف الدراسة ىك معرفة ما إذا -معجمية

نحكؼ طبيعي كمماثل لمتطكر الخاص بالأطفاؿ سميمي - معجمي- كاف التطكر الفكنك
نتاج الكلبـ حسب التعبير  السمع، كقد طبق في ىذه الدراسة إختبارات لتقييـ المغة كا 
التمقائي ليـ، ككذا إختبار تكرار الكممات كاللبكممات عمى المستكػ الفكؽ مقطعي 

suprasegmental ستنتجت مف ىذه الدراسة أف نتائج الأطفاؿ مزركعي القكقعة في ، كا 
كمماثمة تقريبا للؤطفاؿ سميمي السمع، إلا  (بركزكدؼ)مستكػ جيد في المككف النغمي 

أنيا تميل للئنخفاض الممكحع في المستكػ المقطعي كالنمطي لإنتاج الكلبـ حسب مدة 
 .الزرع

تيدؼ ىذه الدراسة إلى إجراء التحميل الصكتي  (Author manuscript, 2012)دراسة 
لمنتجات الطفل مف عدد المقاطع كنكعيا كصنفيا لمغة الفرنسية ككانت الدراسة عمى 

 :ككانت نتائج الدراسة كما يمي ( سنكات10-5)عينة مف أطفاؿ مزركعي القكقعة 

  يقيـ إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي مف تكرار الكممة كالسرد
 .القصصي كتقييـ المغة كذلؾ عف طريق القراءة عمى الشفاه

  قمة دقة إنتاجحركؼ الصفيرية كالإحتكاكية في المغة الفرنسية في بداية الكممة
 .للؤطفاؿ ذكك الزرع القكقعي مقارنة باقرنيـ سميمي السمع

  تكقف اقصر كبشكل ممحكظ في إنتاج الكلبـ عمى المستكػ المقطعي كالفكؽ
 .مقطعي للؤطفاؿ ذكك الزرع القكقعي مقارنة بسميمي السمع مف عمرىـ
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زراعػػة القكقعػػة كأثارىػػػػا عمػػػػى اكتسػػػابالمغػة عند الطفػل الأصػـ الناطػق دراسة  عف 
تبحث ،(Bousebta,2010) لبكسبتة يمينةبالمغػة العربيػػةفػػي الكسػط العيػادؼ الجزائػػرؼ 

 مدػ تأثير عممية الزرع القكقعي عمى اكتساب المغة فييا عف إجابات لمتساؤلات عف
نظامو ؿ الطفل يةإكتسابكيف، ك عند الطفل الأصمالجزائرؼ الخاضع لمزرع القكقعي

 ىذه  كشفت نتائج،كقُدرات الطفل العادؼ، كعف مدػ تطابقيا بالصكتي الفكنكلكجي
كجكد مستكيات ثلبث لمتطكر الفكنكلكجي لدػ الطفل العربي الجزائرؼ الدراسة عف 

 ،الخاضع لمزرع القكقعي كىي

 معمستكػ أكليتميز بإنتاجات محدكدة ذات أشكاؿ منحرفة للؤنماط الفكنكلكجية، - 
أرجعت الباحثة تغيرات صكتية متعددة عمى مستكػ المخرج أك الصفة أك الاثنيف معا 

 صعكبة في القدرة عمى التمييز السمعي نتيجة إلى اضطراب في المعالجة السبب إلى
 . ىذا ما فسّر الاكتساب الفكنكلكجي البطيء،السمعية

 بالانحسار تدريجيا فيظير  تبدأكمية الأصكات كجدت فيو الباحث أف مستكىثاني-
التطكر الفكنكلكجي بشكل تدريجي كتزداد مضاعفة الأصكات باكتماؿ اكتساب 

الصائتات ثـ ظيكر الصكامت الأمامية متبكعة بالتسريبية الأمامية مما يدؿ أف ميارات 
. الإدراؾ كالتمييز السمعي في تحسٌف مستمر

 بزكاؿ العمميات الفكنكلكجية مف إبداؿ كتعكيض  حسب الباحثةمستكػ الثالث تميز-
 ىذه الدراسة أف الأطفاؿ كبعد تكد، كأنحك اكتساب فكنكلكجي في حالة تطكر مستمر

أف يكتسبكا ميارات الإدراؾ كالتمييز السمعي تبدأ  لدييـ الإكتسابات المغكية بالتطكر 
التدريجي الديناميكي كتستمر في تتابع مستمر إلى أف تصل إلى مرحمة البناء أؼ حتى 

. تكتمل القائمة الصكتية لمغة

 كشفت الدراسة الميدانية أف النمك الفكنكلكجي لمطفل العربي الجزائرؼ الخاضع لمزرع ك
قبل الصكامت  (vowels) ظيكر الصائتات :القكقعي يتـ عمى النحك التالي
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(consons) ثـ تمييا الصكامت كالصائتات أكثر انفتاحا إلى الأقل  انفتاحا 
(consons)  الأمامية قبل الخمفية كالميمكسة قبل الميجكرة، كيتحكـ ىذا الترتيب في

 .، كعكامل أخرػ التغيرات الصكتية عبر الزمف

 :تعميق عاـ عمى الدراسات السابقة -

يتضح مف العرض السابق لمدراسات تنكع الأىداؼ التي سعت إلييا ىذه الدراسات 
المتعمقة بفئة الاطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي، فبعضيا إستيدفت إضطرابات الفيـ بأنكاعو 

كالفيـ الدلالي  كالفيـ النحكؼ لدػ الأطفاؿ الخاضعيف لمزرع القكقعي بالإستعانة 
بنماذج تقييمية، كقياسات قبمية كبعدية لمتحقق مف التحسف في إنتاج الكلبـ لدػ ىؤلاء 
الأطفاؿ، كالبعض الآخر مف ىذه الدراسات تعمقت في الحيثيات الدقيقة لإستراتيجيات 

 .التقييـ كمككنات الكلبـ المنتج لدػ الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي

الاتجاه :    كالجدير بالذكر أف كل تمؾ الدراسات كانت بإتجاىيف مختمفيف فقط كىما
الاكؿ كيتعمق بالمقارنة بيف سميمي السمع كذكؼ الزرع القكقعي في أبعاد مختمفة تتعمق 
بقدرة الطفل عمى الإدراؾ كالإنتاج ، أما الإتجاه الثاني كىك ماتعمق بسف الطفل عند 

 .خضكعو لمزرع القكقعي كالكفاءة الفكنكلكجية كغيرىا

 :كلقد أكضحت نتائج الدراسات السابقة مايمي

 : بالنسبة للئتجاه الأكؿ -1

  إستنتجت دراسة متعمقة بالذاكرة الفكنكلكجية أف الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي
لدييـ ميارات لغكية مماثمة لأقرانيـ أطفاؿ سميمي السمع، مف خلبؿ تقييـ إنتاج 

 .الكلبـ لدييـ 

 نحكية عند - كما إستنتجت دراسة أخرػ تَماثُل تطكر الكفاءة الفكنكمعجمية
 .الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي مقارنة بالأطفاؿ سميمي السمع
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 :بالنسبة للئتجاه الثاني -2

  (المككّف النغمي)فقد إستنتجت دراسة أنو إذا كاف مستكػ تطكر الجانب النغمي 
 .نحكؼ - بطيئا لايمكف إرجاع السبب بأؼ حاؿ إلى الجانب الصرفي

  كما لـ تحدد نتائج دراسة الفركؽ بيف مختمف مستكيات المككّف النغمي حسب
 .سف الطفل عند خضكعو لمزرع

  كما أثبتت دراسة أخرػ أف تقييـ إنتاج الكلبـ لدػ الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي
 .يحدد مف تكرار الكممة كالسرد القصصي كتقييـ المغة لدييـ

  كأضافت دراسة أخرػ أف قمة دقة إنتاج الحركؼ الصفيرية كالإحتكاكية في
بداية الكممة كتكقف أقصر كبشكل كاضح في الكلبـ المنتج عمى المستكػ 

 .المقطعي كالفكؽ مقطعي لدػ الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي

  كتحديد مستكيات ثلبث حسب العمر السمعي للؤطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي كفق
التطكر المستمر ك التدريجي كالديناميكي للئكتسابات المغكية حتى الكصكؿ إلى 

 البناء الكمي في إكتماؿ القائمة الصكتية لمغة

  كمف خلبؿ العرض السابق لمدراسات يتضح لنا قمة الدراسات العربية، إف لـ نقل 
إنعداميا، كالتي تناكلت تقييـ إنتاج الكلبـ كالفيـ لدػ ىذه الفئة، فضلب عف قمة كجكد 
دراسات عربية حاكلت المقارنة بيف الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي كأقرانيـ مف سميمي 

فرنسية مثلب أك )، فكل الدراسات السابقة إما أكربية (عمى حسب عمـ الباحث)السمع 
، كيرجع السبب ربما لحداثة الزرع  القكقعي في (أمريكية أك كندية)أك غربية  (بمجيكية

كتسػػػابالمغػة إزراعػػة القكقعػػة كأثارىػػػػا عمػػػػى إلا ما ذكر في دراسة عف . العالـ العربي
لبكسبتة يمينة عند الطفػل الأصػـ الناطػق بالمغػة العربيػػةفػػي الكسػط العيػادؼ الجزائػػرؼ 

، كالتي أكدت فييا الباحثة أف الجزائر مف (Bousebta,2010)أستاذة بجامعة الجزائر
الجامعي " مصطفى باشا" كاف مستشفى  تقكؿ الباحثةفي الجزائرالدكؿ العربية الرائدة، ؼ

 بإنشاء كحدة لعلبج الصمـ عف طريق الزرع القكقعي مف 2005أكؿ مف باشر منذ 
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خلبؿ البرنامج الكطني لمكافحة الصمـ في خطكة باتجاه القضاء المبكر عمى حالات 
 بمغت جممة المستفيديف مف الزرع 2010كطبقا لنتائج إحصائيات ، الإعاقة السمعية

(.  Zemirli 2011 )2011 حتى سنة  حالة1200القكقعي 

 كرغـ ذلؾ كمف خلبؿ مطالعة الباحث لجل الدراسات السابقة كجد أنيا تكتفي بإعطاء 
النتائج  كالتكصيات أك الملبحظات المقارنة، كما تفتقر تمؾ الدراسات إلى خطط تخْدـ 

ىذه النتائج  مستقبلب بطريقة مستمرة، كما في دراسة بكسبتة، التي بينت التتابع المستمر 
لمكصكؿ إلى البناء الكمي، لكف السؤاؿ المطركح كيف نحافع عمى مرحمة البناء الكمي 

سكاءا  (الجديدة)بإكتماؿ القائمة الصكتيةبعد مكاصمة الطفل ذك الزرع القكقعي لحياتو 
في بيئتو الأسريةأك بيئتو المدرسية ىذه الأخير تعد أكثر حساسية بحكـ أنيا بيئة بيا 

تعميـ نظامي يعتمد عمى أسس مضبكطة، كمف ىنا يحاكؿ الباحث مكاصل ماإنتيت مف 
دراسة بكسبتةبتسميط الضكء في ىذه الدراسة عمى نقاط الإستمرار في الدراسة السابقة 
بأف يحدد إستراتيجيات عمميةلمتابعة كتقييـ لإنتاج الكلبـ مف خلبؿ الفيـ في الكضعية 

 .  الشفيية لدػ الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي المدمجيف في المدارس العادية
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 :تمييد

يتعذر عمى مف أدبيات دراسة الزرع القكقعي يجدر الحديث عف الإعاقة السمعية، التي 
ادية ػاج في المجتمع كالتكاصل مع الأخريف بصفة عػ الاندـىاالشخص المصاب ب
 كتشكه أك إنعداـ إنتاج السياقات الصكتية كفق قػفة السمعية لدؼػبسبب تعطل الكظي

 .النظاـ الصكتي لممجتمع

 :الإعاقة السمعية -1

 بكسكي  حيث يقكؿعاقة السمعيةقد كردت تعار يف عديدة حكؿ الإ
بأف الفرد الذؼ تككف قدرتو السمعية ضعيفة لا تمكنو "(BOUSQUET D,1978)دكنيس

مف تعمـ لغتو الخاصة كالمشاركة في النشاطات العادية بصفة عادية مقارنة مع 
 DONART A.et)الأطفاؿ في مثل سنو كذلؾ ناتج عف غياب الحاسة السمعية 

BOURNEU., F 1982)انخفاض مكحد أك ثنائي   "ا المعجـ الطبي بأنوايعرفو، ك
أما معجـ عمـ النفس فيعرفو ،(SILLAMY N,1980)لمسمع ميما تكف الدرجة كالأصل 

حالة " كيعرؼ الصـ البكـ بأنو ، "ضياع أك فقداف إلى حد ما لمسمع " عمى أنو 
 غياب الكلبـ في الصـ البكـ نتيجة مباشرة كيعد،الشخص الذؼ لا يسمع كلا يتكمـ
ىناؾ نكعاف أساسياف في ،ك(RONDAL J,1982)لمفقداف المبكر أك الخمقي لمسمع 

 أك ، الكسطى،كاء في الأذف الداخميةػ كىذا حسب تمركز الإصابة س،عاقة السمعيةالإ
كىذاف النكعاف يختمفاف ة،  الإدراكيةك الإرساليعاقة السمعيةالإ:الأذف الخارجية كىما 

فيما بينيما مف حيث العضك المختل أك المشكه مف الجياز السمعي كمف حيث 
 عاقة السمعيةالإفي  الإصابة ، أماكما أف تأثيرىما عمى لغة الطفل متفاكت، يفةػالكظ

 الخملؼ،العصب السمعي أك المسالؾ العصبيةك عمى مستكػ الأذف الداخمية أةالإدراكي
 فبإصابة عضك ككرتي ، إلى إشارات كيربائيةسمعيةاؿ في تحكيل ىذه الذبذبات يكمف
 كبإصابة العصب ،ىذا بتكقفأكعرقمة مسمؾ السيالة العصبيةكحصل صمـ قكقعي ؼ
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حصل ؼابة المسالؾ العصبية المركزية ػػماإصأ.حصل الصمـ الرجعي القكقعيؼالسمعي 
كجكد التقنية الحديثة،كأجيزة لكف ب. ، كذلؾ بأسباب مختمفةزؼ ػػالصمـ المرؾ يسمىبما

 أكثر قدرة عمى مثل ىؤلاءالسمع القكية،أك القكقعة المزركعة في الأذف الداخمية أصبح 
 لإستخداميا في إنتاج الكلبـ، الذؼ ىك عبارة الاستفادة مف كمية السمع المتبقية لدييـ

عف سياؽ مف الرمكز الصكتية يتعممو الطفل لتكظيفو في النظاـ  الصكتي المتفق عميو 
بسبب كىناؾ طرؽ عديدة لتعميـ الطفل ذك الإعاقة السمعية ذلؾ، لكف.في مجتمع الطفل

ترتكز عمى أساس  كالزرع القكقعي أصبحت طرؽ التعميـ كالتدريب  حديثةات تقنيظيكر
ستخدامطرؽ إمحاكلة دمجيـ في المجتمع الذؼ يستخدـ المغة المنطكقة، كذلؾ ب

، الذؼ يقكـ بو مراحل التأىيل السمعيالتي تعتمد عمى نتائج ، ناسبةالتدريس الـ
صكتيات اؿ عمى دراية تامة بعمـ الأخصائي الأرطفكني ىذا الأخير يجب أف يككف 

كما يجب أف يحيط ،(Ling, 1996)مف أجل استخداميا في التعميـ (Acoustics)كيةالمغ
بالجانب التشريحي لآليات السمعية الإدراكية كنتاجاتيا التي تظير عمى شكل نطق عمـ 

 .ككلبـ كلغة

 :(المسار السمعي العصبي) عاقة السمعية الإدراكيةالمنظور التشريحي للإ -1-1

عمى المتكفل بالطفل ذك الزرع القكقعي كالإخصائييف الأرطفكنييف، إعطاء جانب مف 
الأىمية في التطرؽ لممنظكر التشريحي للئعاقة السمعية الإدراكية، حتى يمـ بكامل 

متطمبات الطفل مستقبلب، كيرػ الباحث في ذلؾ نقطة ضعف رئيسية لفشل بعض مف 
 نبذة مختصرة عف المسار السمعي ،مياـ التكفل، كعميو أدرج الباحث في دراستو ىذه

 .العصبي

( Perilymphe)ك الممف الخارجي  (Endoiymphe)تمتاز القكقعة بالممف الداخمي 
، التراكيز مختمفة جعمتيا مشحكنة بشحف (+Na+ - K)كىما يحتكياف عمى أيكنات 
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، ك في حالة الاستقرار، حيث أف في حالة فرؽ الكمكف (80MV+)كيربائية 
(Potentielle)  الممف الخارجي حيث يساكؼ – بيف الممف الداخمي :

(                          + 80mv)  ىـEndoiymphe 

 (                         + 80mv) ىـ perilymphe   

بفعل اختلبؼ في تراكيز، إلى كجكد يكنات مختمفة، كذلؾ أغنيت القكقعة بالأكعية 
الدمكية، ك بفضل ىذه الشحنات الكيربائية المختمفة تحدث عممية الاستقطاب 

(Polarisation)  أما بنزكؿ الاستقطاب ،

(Dypolarisation)  الذؼ ىك أساس تكلّد السيّالة العصبية حيث تتحكؿ الأمكاج
 عند نياية شعيرات أجساـ ككرتي إلى سيالة عصبية، ك ،Endoiympheالصكتية في

كأما في مستكػ القكقعة .(O2 - Anoxy)فرؽ الكمكف يتأثر بانخفاض مستكػ الأكسجيف
ىناؾ حكاجز دمكية لمفية تؤدؼ إلى ، فيككف مرتفع في القاعدة ك منخفض في القمة

في البلبزما إلى الممف الخارجي لأف ىذه  (Aminoglycoside)انخفاض نقل الجزئيات 
 .الجزيئات تؤدؼ إلى مكت الخلبيا الحسية

ك يتككف السائل الممفي الخارجي مف بلبزما ك مف سائل النخاع الشككي 
(LCR)Liquide Cerhalo Rachidien ك تقل الأيكنات غير الأنسجة ك خاصة أيكف 

(K+) يؤدؼ إلى تكليد فرؽ كمكف داخل القكقعة ك استقرار تركيز السائل الممفي الداخمي 
(Potentielle = 120+ MV) ك ىذا راجع مف نقل فعاؿ لأيكف ،(K+) الذؼ يدخل إلى 

 (+ATP – ASE - Na+ - K)السائل الممفي الداخمي بكاسطة أنزيـ 

(Potentielle – 40 MV) ك ىذا راجع أيضا إلى نقل غير فعاؿ لأيكف (K+ ) الذؼ يخرج
مف السائل الممفي الداخمي، ك بالتالي نقكؿ أف ىناؾ فرؽ كمكف كيميائي 

(Potentiellechimique) 
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يكجد عمى مستكػ الغشاء القاعدؼ تؤدؼ إلى دخكؿ (+ATP-ASE-Na+-K)أنزيـ 
(K+) داخل السائل الممفي الخارجي، يدخل إلى الخلبيا الحسية ك خركج(Na+) مف الخلبيا 

 Perylimpheنحك 

: أما عف طرؽ السمع الداخمية في الدماغ تحصل كما يمي 

 Nerf( NA) اجمالية الخلبيا الحسية تتصل بالعصب السمعي :النواة القوقعية - أ

auditif ثـ تتفرع كميا إلى ألياؼ عصبية تنتيي عند النكاة القكقعية ،(NC) المتتالية ليا ك 
 الخمفية ك (NC)الألياؼ العصبية المختصة بالأصكات ذات الاىتزاز المرتفع ك تنتيي بػ 

 الأمامية  (NC)الألياؼ العصبية المختصة بالأصكات ذات الاىتزاز المنخفض ك تنتيي بػ 

( COL ): ك تتفرع بدكرىا إلى طريقتيف ىماComplexe d‟olive supérieur( COS- )ب

(Latéral Supérieurو ( COM ( )Median )  منيا، تتمقى ألياؼ عصبية مزدكجة %90بػ 
         (ك مف نفس الأذف كىي مكجبة ك ألياؼ عصبية مزدكجة مف الأذف الأخرػ ك ىي سالبة

. تتمقى الأصكات ذات الاىتزاز المرتفع ك الحاد (COL)خاصية - 

. تتمقى الأصكات ذات الاىتزاز المنخفض ك المعتدؿ (COM)ك خاصية - 

تتمقى ألياؼ عصبية مف عصبية الجانبيف مف الأذف اليسرػ ك الأذف اليمنى، ك ىذا 
المستكػ يتأثر بمدة الأمكاج الصكتية، فيك مرتفع بالأذف اليمنى عادة ك منخفض 

 .بالأخرػ، ك ذلؾ إذا كاف في الفص الصدغي الأيمف 

بالتحديد ) (COL)يتمقى ىذا المستكػ ألياؼ عصبية مف المستكػ السفمي لو : NCT-ج
 .(COL)مف الألياؼ العصبية تأتي مف النكاة  (90%

المستكػ يمتاز بنكاة خمفية التي تتمقى ألياؼ عصبية مف النكاة القكقعية كمف : NLL- د
أما النكاة الأمامية تتمقى ألياؼ عصبية مف النكاة العصبية القكقعية، مف نكا (COM)النكاة 
 .كمتا الأذنيف  (COL)المقابمة ليا مف نكاة  ((COMة  
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أما النكاة الأساسية تتمقى ألياؼ عصبية مف النكاة العصبية القكقعية المعاكسة، ك ىذا 
 .المستكػ تختص بمعرفة كتشخيص الاىتزاز ك شدة صكت الأمكاج الصكتية 

 كمف COL .COMكمف نكاتي LLكػ يتمقى الألياؼ العصبية مف ت كىذا المسCI-ػق
 .CIالقكقعية كىذه الألياؼ العصبية تنتيي كميا عمى مستكػ 

كىذه CI كىذا المستكػ يتمقى الألياؼ العصبية في المستكػ السفمي لو أؼ CGM-ك
 .الألياؼ تختص بكقت طكيل الإجابة كلتمرير السيالة العصبية نحك المسار الأخير 

كىي المنطقة التي تفرؽ بيف الإنساف كالحيكاف : C.Aالقشرة الدماغية العصبية السمعية 
 طبقات مف الخلبيا العصبية، ككل طبقة غنية بيذه الخلبيا،كىذه القشرة 06،كتحتكؼ عمى 

تحتكؼ عمى مساحات أساسية ككذا مساحات ثانكية، ككل طبقة مف القشرة الدماغية 
ىتزاز الأمكاج الصكتية ككل طبقة تختص أيضا بجكابالسيالةالعصبية، ‘تختص بشدة 

 ,Encyclopedie Medical)ليا المستكػ السفمي المكالي أليافياكالتي تككف مصدر 

ORL,1989). 

 

 

-  المسار السمعي العصبييوضح(01)مخطط رقـ -
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 تخطيطي للأذف (02)رسـ تخطيطي رقـ

 

 :زرع القوقعة الالكترونية -2

إذا كجد الخمل في أحد مناطق القكقعة، كالمكضح في الفصل السابق، أصبح مف 
السيل الاف عمى الأطباء تعكيض ذلؾ بزراعة قكقعة إلكتركنية تقكـ مقاـ القكقعة 

قد قاـ الباحثيف بتجربة عممية زراعة القكقعة الإلكتركنية عمى المصابيف ؼالمختمة، 
بفقداف سمعي مكتسب بعد تعمـ المغة إثر حادث أك مرض، ككانت الخطكة التالية ىي 

إجراء عممية زراعة القكقعة عمى الأطفاؿ، كتعتبر ىذه الخطكة أصعب مف حيث 
بالنسبة لمتطكرات المتكقعة في ىذا ،كالتأىيل السمعي كالمغكؼ اللبزـ بعد إجراء العممية

لمجاؿ فيي تكمف في معالجة الصكت بصكرة أفضل ككذلؾ في تصغير حجـ الجياز ا
بحيث يسْيل عمى جميع المعاقيف سمعيا باختلبؼ أعمارىـ استخدامو كالاستفادة مف 

كىذا ما قد يجعل زرع القكقعة الإكتركنية أكثر قكة في تحميل (1994سميماف، )مزاياه 
نتائج حسية ككذا معنكية ضمف مستكياتأرطفكنية نفسية إجتماعية، كالتي ىي محكر 

 .الإىتماـ كنتيجة في ىذا الفصل
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: لزرع القوقعيعف المحة تاريخية  2-1

في فرنسا عمى يد  (1957)كانت البداية الفعمية المكتكبة حكؿ زراعة القػكقعة عاـ 
(Djourno & Eyries)  أما المحاكلات الأكلى قد بدأت في الكلايات المتحدة الأمريكية ،

 بزراعة عدة مكاحيث تـ زراعة جياز ذك قطب كاحد لدػ مريض كما قا (1961)عاـ 
 إلا أنو لـ يستطع ػ المصاب،أجيزة أخرػ في نفس السنة، أدت إلى تحسف السمع لد

لكف خلبؿ عدة أسابيع تـ تحسيف الأجيزة بكاسطة السميككف، كقد شجعت . فيـ الكلبـ
عدة سنكات لتصميـ كل مف الأقطاب بحث ؿىذه النتائج عمى جعل أحد الميندسيف ؼ

. الخارجية كالأقطاب المزركعة

تمت محاكلة في ساتانفكرد لتحسيف أجساـ الخلبيا في العقد العصبية  (1964)كفي عاـ 
 حيث إتجاه المنطقة السمعيةبزرع مجمكعة مف ستة أقطاب في المركز الرئيسي 

كترتب عمى ذلؾ . استطاع المرضى أف يميزكا إشارات الكلبـ إلا أنيـ لـ يفيمكا الكلبـ
عدـ الاىتماـ بنتائج ىذه الأبحاث إلا بقدر ضئيل جدا خاصة بعد أف عقد المؤتمر 

كالذؼ كاف مثيرا لمجدؿ مف خلبؿ السمبيات  (1965)الجراحي لزراعة القكقعة عاـ 
إلا أف ىذا الجدؿ حمل العديد مف الأطباء . الناتجة عف استخداـ ىذه الطريقة

كالباحثيف عمى تجريب ىذه الطريقة كاختبارىا كىذا يظير في عدد الدراسات كالأبحاث 
( 1969)حيث ظير الجيل الأكؿ في عاـ ، التي أجركىا فيما بعد ضمف ثلبثة أجياؿ

 بسمسمة مف الاختبارات لزراعة القكقعة استخدـ معيا أنظمة قطبية (House)حيف قاـ 
أقطاب، إلا أنو لـ يلبحع أؼ تحسف في القدرة عمى تمييز الكلبـ لدػ  (5)مككنة مف 

. (Mauk, G. W, and All., 1993 )المرضى المقارنة بنظاـ القطب الكاحد

 حذريف ختصيف في المجاؿكنتيجة لتضارب نتائج الأبحاث حكؿ زراعة القكقعة بقي الـ
في استخداـ ىذه الطريقة خاصة مع غياب المقالات كالأبحاث المنشكرة في المجالات 

مما الآلي بدأ الاىتماـ مف أجيزة الإعلبـ  (1978)إلا أنو في نياية عاـ . المتخصصة
أدػ إلى تقديـ عدة طمبات لتمكيل الأبحاث حكؿ زراعة القكقعة مف قبل المركز 
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كقد تـ نشر نتائج الأبحاث كالتي أكدت  أف .  في الكلايات المتحدةالكطني الصحي
، كما زادت قدرة البعض  المنتجبعض المرضى قد تحسنت قدرتيـ عمى فيـ الكلبـ

عمى فيـ أصكات البيئة، فضلب عمى أف زراعة القكقعة قد سػاعدت المرضى عمى 
.  المنتجةالتحكـ بأصكاتيـ

أما الجيل الثاني فقد بدأ ببداية الثمانينات مف خلبؿ زراعة الأقطاب المتعددة كقد حدث 
ذلؾ في الكلايات المتحدة الأمريكية كفي استراليا كباريس، حيث أجريت العديد مف 

الدراسات كالتي أثبتت فعالية زراعة الأقطاب المتعددة في فيـ الكلبـ كفي زيادة نمك 
.  المنتجةلجملكاالكممات 

 أخذ الجيل الثالث اتجاه تطكير الأجيزة المستخدمة مع زراعة القكقعة، حيث  قاـ كما
بتطكير معالج جديد يساعد زارعي القكقعة عمى  (1985)المعيد القكمي لمصحة عاـ 

مف قبل  (1987-1986)كما أجريت تطكرات أخرػ في العاـ . فيـ الكلبـ كالحديث
مجمكعة مف الشركات، التي أثبتت أف المرضى الذيف استخدمكا ىذه الأجيزة المطكرة 
قد حصمكا عمى علبمات كاممة في اختبارات فيـ الجمل، كما حصمكا عمى درجات في 

 Dorman, 2001)(السمع تقارب السمع الطبيعي بعد أف أجريت عمييـ اختبارات السمع

 

:  المستفيدوف مف زراعة القوقعة  -2-2
عادة ما نجد أف الأفراد المصابكف بصمـ شديد إلى شديد جدا ممف يتراكح فقدانيـ 

فما فكؽ، مف الذيف لا يستطيعكف الاستفادة مف المضخمات  ( ديسبل50)السمعي مف 
حيث أف الصمـ الشديد جدا ينتج عف فقداف . المألكفة ىـ المرشحكف لزراعة القكقعة

كظيفة الخلبيا الشعرية في القكقعة، كالتي تؤثر عمى تكليد  النبضات العصبية كالنشاط 
 .الكيربائي في العصب السمعي 
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:  تصنيف زراعة القوقعة  -2-3
:   إلى أف زراعة القكقعة تصنف ضمف مجمكعتيف ( Jerger )كيشير جيرجر 

 : زراعة القوقعة لمكبار  -2-3-1

الذيف كلدكا صمًّا أك أصيبكا بالفقداف السمعي بعد الكلادة كيمكف أف يستفيدكا مف زراعة 
 .القكقعة خصكصا كمساعدة لقراءة الشفاه 

فقد أثبتت الدراسات التي أجريت بيدؼ معرفة أثر زراعة القكقعة عمى الكبار الذيف 
كلدكا صما أف ىناؾ شككؾ في مدػ فيميـ للؤصكات بعد عممية زراعة القكقعة كذلؾ 

أف الفرد قد لا يككف لديو ذاكرة حكؿ أحرؼ العمة ككيف تبدك، كما : لعدة أسباب أىميا
أف الجياز السمعي قد يككف مدمرا نتيجة لحرماف الفرد مف السمع لفترة طكيمة، كىذا 
يؤشر إلى أف النظاـ السمعي لف يتجاكب مع الصكت، لأف حجـ خلبيا الجسـ في 

مركز السمع كالجياز العصبي تككف قد تقمصت، ىذا بالإضافة إلى أف عممية التحفيز 
التي تحدث خلبؿ مرحمة الطفكلة بغرض تشكيل الركابط العصبية لف تنمك كتتطكر 
.  بشكل طبيعي في غياب عممية التحفيز كلذا يتكقع أف تككف استجابتيـ غير طبيعية

كلذا تشير معظـ الدراسات أف الكبار الذيف كانكا صما منذ الكلادة قد سجّمكا استجابات 
في حيف أشارت القميل مف الدراسات أف . قميمة جديدا مف الفيـ لمكلبـ بكاسطة الزراعة

مع أف العديد . عددا قميلب مف الأفراد قد حققكا تقدما في فيـ الكلبـ في مستكػ عالي
مف الأفراد الذيف لـ يحصمكا عمى فيـ لمكلبـ يمبسكف أجيزتيـ يكميا كمرتاحيف بيا، 

:  كذلؾ بسبب

.  أف الجياز يمكنيـ مف السمع‌.أ 
.  أف الجياز يساعد عمى سماع الكلبـ‌.ب 
.  أف الجياز يمكنيـ مف تمييز بعض الأصكات مثل رنيف الياتف‌.ج 
أف زراعة القكقعة تمكنيـ مف تنظيـ إنتاج الكلبـ بشكل جيد مما يؤدؼ إلى ‌.د 

.  تحسيف نكعية الصكت
أما فيما يتعمق بالدراسات التي بحثت في زراعة القكقعة لمكبار الذيف أصيبكا بفقداف 

سمعي مكتسب ففد أثبتت الدراسات أنيـ يستفيدكف مف زراعة القكقعة بشكل أكبر كذلؾ 
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بسبب معرفتيـ بالأصكات كسماعيـ ليا مف قبل، كلذا نجدىـ قادريف عمى سماع 
.  كتمييز الأصكات كفيـ الكلبـ العادؼ، كسماع الأصكات البيئية

إلا أف بعضيـ أشار إلى أنيـ قد يجدكف بعض الصعكبات في سماع الأصكات ضمف 
 كما أنيـ يجدكف صعكبة في فيـ كلبـ ،مجمكعات أك المسافات البعيدة ذات الحكاجز

بعض الأطفاؿ في مراحل عمرية معينة، أك في الحالات التي يقف فييا المتحدث في 
. (Dorman 2001)مكاف لا يقابل فيو زارع القكقعة 

 

 :زراعة القكقعة للؤطفاؿ الصغار -2-3-2

 الذيف لدييـ فقداف سمعي شديد جدا، كلا يستفيدكا مف السماعات الطبية الاعتيادية ، 
كفي ىذا الصدد أشارت الدراسات أف الأطفاؿ ، كيمكف أف يستفيدكا مف زراعة القكقعة

الذيف أجركا عممية زراعة القكقعة مف مستخدمي لغة الإشارة كالذيف كانكا يعانكف مف 
.  صعكبة في فيـ الكلبـ أف ميارات التكاصل لدييـ قد تحسنت بشكل ممحكظ

 في الدراسة التي أجرياىا عمى (Kuwin & Stewart , 2000 )كىذا ما أكده كل مف 
أطفاؿ يعانكف مف إعاقة سمعية شديدة، كما أضافا إلى أنو يمكف ملبحظة التحسف 

الممحكظ في ميارات التكاصل كالسمع الكلبـ لزارعي القكقعة مف خلبؿ متابعتيـ لفترات 
.   طكيمة، خاصة كأف لغة الطفل تتحسف دكما مع تقدمو في العمر

فقد أثبتت الدراسات أنو كمما كاف عمر الطفل صغيرا أثناء أجراء عممية زراعة القكقعة 
كمما كاف ذلؾ أفضل، كىذا ما أشارت إليو دراسة مف أف الأطفاؿ الذيف يقل أعمارىـ 

 Vermeire)عف خمس سنكات ىـ أكثر استفادة مف زراعة القكقعة إذا ما قكرنكا بغيرىـ 

K, Anderson I., and All. 2008). 

 :   الإلكرتونيةمكونات القوقعة -2-4
.  ميكركفكف يمتقط الإشارات -
.  سمؾ صغير يستقبل الإشارات مف الميكركفكف  -
.   معالج للئشارات يستقبل الإشارات المحكّلة عبر السمؾ -
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بطّارية تقكـ بشحف المعالج كتقكـ بجعل الإشارات مناسبة الإحساس مف قبل  -
.  الجياز العصبي

. محكؿ الذبذبات الإشعاعية الذؼ يستقبل الإشارات المعالجة مف قبل السمؾ -
 المستقبل المزركع تحت الجمد فكؽ أك خمف الأذف ، كالذؼ يستقبل الإشارات  -

.  التي يرسميا المحكؿ عبر الجمد 
 القطب  مجمكعة مف الأسلبؾ الرفيعة التي تستقبل الإشارات كتنقميا إلى -

 .الكيربائي
 .( Dunn CC., and All. 2008)القطب الكيربائي المزركع في الأذف الداخمية  -

 :   الإلكترونيةالقوقعةعمل آلية  -2-5
حيث تزرع أقطاب كيربائية في . زراعة القكقعة مصمّمة لإثارة العصب السمعي مباشرة

القطب الكيربائي الذؼ يككف ممحقا أك مربكطا مع دكرة كيربائية مزركعة في . القكقعة
الإشارات الصكتية تستقبل بكاسطة ميكركفكف ممحق أك مربكط مع . العظـ الصدغي

. المضخـ عندئذ يرسل إشارات لمقطب بكاسطة الدكرة المزركعة. مضخـ بالغ التعقيد
كعندما يستقبل القطب الكيربائي الإشارة فإنو يزكد بإشارات كيربائية لمقكقعة، كبالتالي 

 (Gstoettner WK., and All. 2008 )إثارة العصب السمعي

 :القوقعة الإلكترونية والدماغ -3

 لايكجد ما قد يضاىي تعقيدات بنية الدماغ، فذلؾ الجزء مف بنية الإنساف الذؼ يزف 
حكالي كيمكغراـ كنصف، كمككف مف مئات البلبييف مف الخلبيا العصبية منظـ تنظيما 

فيك يجمع كيصنف المعمكمات، كيتعمـ . محكما ليسير مشاعرنا، كسمككنا، كأفكارنا
الميارات المعقدة، يكتسب كينتج المغة كميارات إنتاج الكلبـ، يخزف كل الخبرات التي 

 .يمر بيا الفرد طكؿ حياتو، كيقكد ذاكرتنا
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 :بنية الدماغ -3-1

لفيـ تعقيدات الدماغ كالمخ بداية نمقي نظرة عمى الأجزاء الرئيسية لممخ، كيظير لنا 
 : ثلبث بناءات رئيسية 

  النصفاف الكركياف لممخ:The Cerebral Hemisphere 

 ( بالمئةٍ مف كزنو 85ما يقرب مف )  يشمل النصفاف الكركياف أكبر جزء مف الدماغ 
ىذه السلبسل مف التلبفيف يطمق عمييا إسـ .كيسمياف الدماغ، كسطحييما ممفكفاف

ىذا السطح الممفكؼ تغطيو صفحة مصفحة مف ست طبقات مف .Juryتلبفيف المخ 
ىذه التلبفيف تسمح  .( مف البكصة1/10حكالي ) مميمتر 2الخلبيا يبمغ سمكيا حكالي 

أف يحزـ في  (يطمقعمييا القشرة المخية الدماغية)لجزء كبير جدا مف الإمتداد المصفح 
في الجزء الأكبر مف المخ ، تكجد مجمكعة مف أربعة فصكص .حدكد الجمجمة 

Lobes كل منيا يختص بكظيفة معينة (Amanda, A., and All. 2007.) 

 الفصوص الاربعة لمدماغ : 

كيقع في الجزء الأمامي مف المخ يفصمو عف الجزء الخمفي أخدكد : ػ الفص الأمامي 1
ركلاندك كيفصمو عف الجزء الأسفل أخدكد سيمفيكس، كىك مركز الكظائف العقمية 

كالحكـ كالتقدير كالدليل المنطقي كالتدبير كرسـ الخطط، كالجزء الخمفي منو مختص 
تتمكضع  (عند الغالبية العظمى مف الناس)كفي نصفو الأيسر . بالحركة الإرادية

 .(منطقة برككا)المنطقة الحركية لمكلبـ 

كيقع في الجزء الخمفي مف المخ في الجية العميا مف أخدكد : ػ الفص الجدارؼ 2
، (الإحساس الغير متخصص)سيمفيكس، كىك متخصص بالإحساس  الذؼ نطمق عميو 

كالإحساس بكاسطة الممس، كالإحساس بالكضع، كبعض عناصر الإحساس بالألـ 
 .كالإحساس بالتغيرات في درجة الحرارة
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, كيفصمو عف الفصيف الآنفي الذكر أخدكد ركلاندك كسيمفيكس: ػ الفص الصدغي 3
 .كسنأتي عمى ذكره في ثنايا البحث, كىك متخصص في السمع كالسمع الدقيق

كىك أصغرىا حجما كيقع في المؤخرة إلى الجية السفمى : ػ الفص القفكؼ أك القذالي 4
كينحصر اختصاص ىذا الفص في استقباؿ السيالات البصرية كتقديرىا . مف المخ
 .كتقكيميا

في ضكء المعارؼ العممية المعاصرة أصبح مف الطبيعي القكؿ أف الدماغ يمعب دكرا 
أساسيا في تنظيـ نشاط الإنساف العقمي كالسمككي، بما في ذلؾ نشاط إنتاج كاستقباؿ 

إف جدية البحث العممي في العلبقة بيف نشاط الإنساف كتركيب الدماغ بدأت . الكلبـ
كيستخدـ لمبحث في الدماغ أسمكباف . في النصف الثاني مف القرف التاسع عشر

الأسمكب التجريبي كالأسمكب الاكمينكي، كيستخدـ الأكؿ : أساسياف مكملبف لبعضيما
. في الأبحاث عمى الحيكانات، كلاعتبارات أخلبقية لا يمكف استخدامو مع الإنساف

كيقكـ الباحث في ىذا الأسمكب بتمف بعض أجزاء مختارة مف دماغ الحيكاف ثـ يربط 
ذلؾ بالتغيرات الحاصمة بعد انجاز المعممية الجراحية، حيث أف التفاصيل الملبحظة 
لاحقا في التغيرات السمككية لمحيكاف تسمح بالاعتقاد أف ىناؾ ارتباطات بيف تركيبات 

إف جزء مف التجارب الدقيقة مف ىذا النكع كاستخداـ . دماغية محددة كالسمكؾ الصادر
إف العديد مف . عينات كبيرة ليذا الغرض سمحت لمعمماء بالكصكؿ إلى نتائج ىامة

النتائج التي تـ استخلبصيا مف التجارب عمى الحيكانات كاف ليا تطبيقاتيا أيضا عمى 
السمكؾ الإنساني، كلكف ىناؾ أنكاع مف السمكؾ خاصة بالإنساف كحده،كالنشاط 
 )الكلبمي،أما الطريقة الاكمينكية تستند إلى ملبحظة ككصف الأضرار الطبيعية 

ككذلؾ كصف  (العمميات المرضية، الصدمات الميكانيكية، كالإجراءات الجراحية
 .كتصنيف أشكاؿ الإضطرابات كالآفازيا مثلب

أف البحث في الدماغ بكاسطة الأسمكبيف المذكريف أدػ إلى تككيف مفاىيـ مختمفة في 
في النصف الثاني مف القرف التاسع عشر ظير ما يسمى . مكضكع أسس نشاطو

، ككاف الدافع الرئيسي لظيكر ىذا (بمفيكـ التمكضع الضيق لمكظائف الدماغية)
 لما يسمى بالمركز 1861عاـ  (برككا)المفيكـ ىك اكتشاؼ العالـ الفرنسي الجراح 
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يقع ىذا المركز في  )كقد أكد العالـ المذككر أف تمف ىذا المركز. الحركي لمكلبـ
 (نصف المخ الأيسر في الفص الجبيي في الأجزاء الخمفية الثانية كالثالثة الجبيية

ىذا المركز . يؤدؼ إلى اضطرابات في الكلبـ مع الاحتفاظ بالقدرة عمى فيـ الكلبـ
كفي أبحاث لاحقة تـ تحديد . يطمق عميو ألاف مركز برككا نسبة إلى العالـ المذككر

يقع ىذا المركز في التلبفيف العمكية  )كجكد مركز لفيـ الكلبـ سمي بمركز فيرنيكا 
نسبة إلى مكتشفو العالـ كارؿ  (الخمفية لمفص الصدغي في نصف المخ الأيسر

 .فيرنيكا، ككذلؾ تـ اكتشاؼ مركز لمكتابة كآخر لمقراءة كما شابو ذلؾ

كفي ضكء نتائج ىذه الأبحاث فاف أنصار مفيكـ التمكضع الضيق أكدكا كجكد مراكز 
محددة في الدماغ مسئكلة عف أشكاؿ معينة كإنتاج الكلبـ، بما فيو طبعا المغة  كأف أؼ 

كىذه . أذػ أك تمف ليذه المراكز يؤدؼ إلى اضطراب أك اختفاء السمكؾ المرتبط بيا
المراكز متصمة مع بعضيا بكاسطة ارتباطات عصبيو خاصة تسمى الطرؽ المكصمة 

كما إف الأذػ الذؼ يمحق بيذه الطرؽ . كالتي تؤمف تبادؿ المعمكمات كتحكيميا
المكصمة ىي الأخرػ تؤدؼ إلى اضطرابات في عممية إرساؿ كاستقباؿ 

 (.Koizumi. H, 2004)الكلبـ

لقد أكتسب مفيكـ التمكضع الضيق شعبية كاسعة، كلكنو فقد أىميتو بكقت قصير، 
حيث اتضح أف نتائج أبحاث مؤكدة عمى الدماغ لا يمكف تفسيرىا في ضكء ىذا 

 :كيمكف تناكؿ ىذه المشكمة في ثلبث نقاط رئيسية. المفيكـ

ػ إف نشاطا كاحدا كمحددا يمكف أف يخضع للبضطراب في حالة تعرض عدة  1
أف ىذه الحقيقة تبقى بتناقض منطقي مع المفيكـ الذؼ يؤكد . تركيبات دماغية للؤذػ

 .كجكد مركز كاحد محدد لكظيفة كاحدة كمحددة

ػ إف الأذػ الذؼ يمحق بمنطقة غير كبيرة في الدماغ يؤدؼ إلى اضطراب كظائف  2
إف في ىذه : ككفقا لمفيكـ التمكضع الضيق يجب أف نقبل الافتراض التالي. مختمفة

المنطقة الغير كبيرة تتمكضع كل مراكز الكظائف المضطربة، كىذا ما لا يتفق مع 
 .طابع المعرفة الحالية
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ػ إف التمف الكامل لمنطقة محددة في الدماغ لا يعقبو دائما تكقف لمكظائف المرتبطة  3
بتمؾ المنطقة، مع العمـ أف الأنسجة الدماغية التالفة لا تخضع لعممية تجديد مرة ثانية، 

كينتج مف ىذا . كغالبا ما يلبحع عممية استعاضة للبضطرابات المتسببة مف الأضرار
انو في حالة عدـ كجكد مركز دماغي معيف، فاف الكظيفة المرتبطة بيذا المركز يمكف 

 .أف تعاد حيث يمكف الحصكؿ عمى نتيجة بفضل تركيبات دماغية أخرػ 

أما النظرية المعاصرة للآليات الدماغية لمكلبـ فأنيا تنظر إلى الدماغ كمجمكعة 
عناصر متنكعة تدخل في منظكمات تفاعمية دينامكية مختمفة بيدؼ تحقيق كظائف 

كمف ىنا أيضا أف النظرة الحديثة تؤكد عمى التمكضع الدينامكي لمكظائف . محددة
أف العالـ " ماركشفسكي " كقد أكد الكاتب . الدماغية أك مفيكـ المنظكمة الكظيفية

ىك الذؼ نبو إلى ىذه الإمكانية الكظيفية لمدماغ، كمف ثـ  (1916)الركسي بافمكؼ 
 .بعده العمماء الركس أمثاؿ لكريا، فيجكتسكي كآخريف

إف تحميل نشاط الدماغ يدفعنا إلى التذكير بظاىرة الييمنة الجانبية، أؼ تخصص 
فالبنسبة لنشاط الكلبـ . نصفي الكرة المخييف في تكجيو نشاطات محددة مف الجسـ

كعند ، فعند اغمب الناس يككف الجزء المنظـ ليذا النشاط ىك النصف الأيسر مف المخ
قمة قميمة مف الناس يككف الجزء المييمف ىك الجزء الأيمف، كعند مجمكعة محددة مف 
. الناس تنعدـ لدييـ عممية الييمنة الجانبية لآؼ جزء مف أجزاء نصفي الكرة المخييف

كعندما نتحدث عف الأذػ الذؼ يمحق بالدماغ كالاضطرابات الكلبمية الناتجة عف ذلؾ 
مف المخ عند الغالبية العظمى مف  (الأيسر)فنحف نتحدث ضمنا عف الجزء المييمف 

 .الناس

لقد كاف تحديد المحظات التي تظير فييا الييمنة الجانبية لأحد نصفي الكرة المخييف 
بالنسبة لمكلبـ مكضكعا منتييا، حيث تـ التأكد أف كلب مف نصفي الكرة المخييف 

يككناف متساكييف كظيفيا، كتبدأ الييمنة الجانبية تتشكل مف السنة الخامسة مف العمر 
كلكف ىناؾ نظرة أكثر حداثة مف الأكلى، كىي ما أكده . كتنتيي بحدكد السنة العاشرة

كالذؼ لاحع أف عممية الييمنة الجانبية تبدأ بشكل مبكر جدا كيمكف أف تككف  (كراشيف)
إف الكصكؿ إلى ىذه النتيجة ارتبط . مف لحظة الكلادة كتنتيي عند السف الخامسة
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كىي " بالفترة الحرجة " التي أكدت كجكد ما يسمى  (1967لينيبرغ )بفرضية العالـ 
مف الضركرؼ الإشارة ىنا إلى إف بعض طرائق . ذات أىمية كبيرة لتعميـ عمـ المغات

تعميـ المغات الأجنبية تحاكؿ إيقاؼ النشاط السمبي لنتائج الييمنة لأحد نصفي الكرة 
كالتي تحاكؿ استخداـ طرائق فنية خاصة يمكف بكاسطتيا إشراؾ نصف الكرة , المخييف

 .المخي التابع

أف تتبع مسألة الآليات الدماغية لنشاط الكلبـ تؤكد أف نشاط إرساؿ كاستقباؿ الكلبـ ىك 
عممية معقدة لآف عممية التعقيد ىذه ناتجة مف أف تميز نشاط الإرساؿ كالاستقباؿ 

ىي عممية تجريدية بعينيا، كيحدث ذلؾ  (ماركشفسكي)كعمميات منفصمة كما يقكؿ 
ىك مدعـ أيضا مف الناحية الحسية، ككذلؾ  (بما فيو إنتاج الكلبـ)لآف النشاط الحركي 

 .ىك الآخر يمتمؾ مظيرا حركيا (بما فيو استقباؿ الكلبـ  )النشاط الحسي 

لقد ذكرنا سابقا أف المنطقة الدماغية ذات الأىمية الأساسية لإرساؿ الكلبـ ىي منطقة 
برككا كتشكل ىذه المنطقة منظكمة دينامكية مع المناطق الأخرػ لمكلبـ في نصف 

الكرة المخي الأيسر، كأف كل عنصر في ىذه المنظكمة مسئكؿ عف مرحمة مف  مراحل 
 .النشاط المعقد الذؼ ينسجـ مع الطبيعة المعقدة لإنتاج الكلبـ

أما نشاط استقباؿ الكلبـ فيك مرتبط بشكل رئيسي بالأجزاء الخمفية لمنطقة الكلبـ، أؼ 
ككذلؾ مناطق القشرة الدماغية  (الجزء الخمفي العمكؼ لمتلبفيف الصدغية)منطقة فيرنيكا

إف دكر منطقة . (الجزء الخمفي الثاني مف التلبفيف الصدغية)القريبة مف ىذه المنطقة 
الكلبـ ىذه يستند إلى تحميل كتميز الأصكات الكلبمية المستقبمة عمى ىيئة إشارات 

ىذه الإشارات ىي المكجة الآككستيكية كالمستقبمة كمجرػ مف . مبعكثة مف المرسل
الأصكات المختمفة بما فييا الأصكات الكلبمية، كالكحدة الأساسية التميزية للؤصكات 

، كلكي تحصل عممية التميز لآؼ كاحد مف ىذه الأصكات التي "الفكنيـ " الكلبمية ىي 
ترد إلى الأذف لابد مف فرزه مف حيث ككنو يمتمؾ خصائص أككستيكية تميز ىذا 

كعمى أساس ىذه . ىذه الخصائص تحمل إسـ السمات المميزة. الفكنيـ عف غيره
السمات التميزية فإف المستقبل يميز المفردات المختمفة المعنى حتى كاف اختمفت بسمة 

: كاحدة، كقد يككف الاختلبؼ ىنا في صفتي الجير كاليمس ػ عمى سبيل المثاؿ
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إف الاختلبفات الاككستيكية بيف الأصكات كالتي تعكد . خ، ع: الاختلبؼ بيف الصكتيف
إلى فكنيـ كاحد ىي كثيرة، حتى في نطق الكممات مف خلبؿ نفس الشخص كفي 
مناسبات مختمفة، كلكف العيش مع مجمكعة مف الناس ليـ لغة مشتركة يؤدؼ إلى 

تشكيل قدرات سمعية تكيفيو خاصة عند الإنساف لالتقاط ىذه الاختلبفات كالتي تككف 
إف تكيف السمع لفرز السمات التميزية للؤصكات يسمى بالإذف . جكىرية في لغة ما

 .الكلبمية

كالتي ليا )" فيرنيكا " كلغرض الاستقباؿ السميـ لمكلبـ فمف الضركرؼ أف تككف منطقة 
إف الأذػ . فاعمة بشكل اعتيادؼ ككذلؾ المناطق القشرية المجاكرة (علبقة بكظيفة الفيـ

الذؼ يمحق بيذه المناطق يؤدؼ إلى اضطراب في فيـ الكلبـ، كبشكل خاص صعكبة 
تميز الأصكات عمى الرغـ مف أف سمع المستقبل نشط، كىذا يعني أف المستمع يسمع 

إف عممية تميز الأصكات في كسط .الأصكات كلكف لا يميزىا، أؼ لا يفيـ ماذا يسمع
أما الجزء الآخر . مجراىا اليائل المنطمق إلى إذف المستقبل ىك جزء مف ميمة تنتظره

فيستند إلى القدرة عمى الاحتفاظ في الذاكرة بالعناصر المرتبة في الزماف كالظاىرة في 
إف عممية الاحتفاظ بيذه . ترتيب محدد حتى لحظات تشفير مقاطع طكيمة مف الإرساؿ

إف الأجزاء .  لتحديد العلبقات بينيما أثناء تشفير المعنىاالعناصر في الذاكرة ضركرؼ 
ىي المناطق الدماغية التي تقكـ  (باستثناء التي ذكرت)المتبقية مف الفص الصدغي 

إف سماع كتميز كتذكر عناصر .بكظيفة تأميف الآثار لمذاكرة في عممية استقباؿ الكلبـ
الإشارة المستقبمة مف خلبؿ المستقبل يجب أف تخضع لعمميات عقمية بيدؼ تشفير 

إف المنطقة الدماغية التي تنجز ىذه العممية ىي المنطقة الجدارية ػ . معنى الإرساؿ
ىذه المنطقة مسئكلة بشكل خاص عف العمميات المنطقية النحكية . (القذالية)القفكية 

المرتبطة بفيـ المكضكعات ذات التركيبات المعقدة مف حيث المعنى،أما خارج المناطق 
الثلبثة المذككرة، ىناؾ أيضا مناطق أخرػ دماغية ليا دكر في استقباؿ الكلبـ، كنقصد 

بذلؾ الجزء الأمامي مف منطقة الكلبـ ككذلؾ منطقة الفص الجبيي، ىذه الأخيرة لا 
الجزء الأمامي مف منطقة الكلبـ . تدخل عادة في تركيب ما قصدنا بو ػ مناطق الكلبـ

كما اتضح ذلؾ في العديد )يساىـ في عممية التنظيـ الدماغي للبستقباؿ كينجز كظيفة 
أما بالنسبة لمنطقة الفص الجبيي خارج منطقة الكلبـ .دائرة مراقبة (مف الأبحاث
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بتأميف إمكانية الاتصاؿ السريع إذا قصدنا بذلؾ استقباؿ " الأمامية فيي تقكـ 
المكضكعات، كدكف الاعتماد عمى التركيبات الظاىرية لمحديث، كعدـ الاعتماد ىذا 

إذف .يعتبر شرطا للبنتقاؿ إلى التركيبات العميقة كبدكره إلى معنى المكضكع المستقبل
احدىما لإرساؿ الكلبـ كىي مرتبطة : ىناؾ في الدماغ تعمل منظكمتاف ديناميتاف

بالمركز الحركي لمكلبـ ػ مركز برككا، كأخرػ لاستقباؿ الكلبـ كىي مرتبطة بالمركز 
السمعي لمكلبـ، مركز فيرنيكا، كىذه المناطق مع مناطق أخرػ تشكل منظكمات 

مف كجية نظر عمـ النفس المغكؼ بأنيا  (بيالاجكؼ )دينامية كالتي حددىا الكاتب 
كاتفاقا مع كجية النظر ىذه كالتي أكدتيا نتائج أبحاث عمـ أعصاب . ديناميات نمطية

المغة، إف تعمـ لغة أجنبية ىك مساكؼ لعممية تككيف ديناميات نمطية جديدة لإرساؿ 
 .كاستقباؿ الكلبـ

 :إف عممية إرساؿ كاستقباؿ الكلبـ تعتمد عمى النشاط الأتي

, ػ نشاط الدماغ حيث يشكل الأساس المخي لمظكاىر التي تنشأ في التركيبات القشرية 1
 .ككذلؾ ميمة أيضا الظكاىر التي تتشكل في المنظكمة خارج اليرمية كالطرؽ العصبية

، كالمكجية مف قبل التركيبات القشرية (التنفسية، الصكتية، النطقية)ػ أجيزة الكلبـ  2
ككذلؾ المعتمدة عمى نشاط الأعصاب المحيطية كأيضا عمى البناء التشريحي للؤجيزة 

 .المذككرة

ػ نشاط عضك السمع كخصكصيتو كالذؼ يؤطر عممية سمع كفيـ كلبـ الأفراد  3
كما يساىـ عضك الإبصار . الآخريف، ككذلؾ يقكـ بعممية الضبط الذاتي لكلبـ المرسل
 .في استقباؿ الكلبـ مف خلبؿ قراءة حركات شفاه المتكمـ

ىك مجمكعة النشاط الذؼ  (ستيجؾ)إف نشاط الإرساؿ كما تحدده الكاتبة البكلندية 
إف . يستند إلى إعادة تشكيل المدركات كالتصكرات كالعمميات الفكرية في رمكز صكتية

كيساىـ في نشاط . الحركات النطقية المنفذة تقع تحت عمميات ضبط سمعية ػ حسية
ككذلؾ الجزء الخمفي مف  (منطقة برككا)الإرساؿ المنطقة المخية الأمامية الحركية 

كالافتراض السائد ىك أف كل كظيفة ذات صمة بعممية الكلبـ تلبئـ جزءا . منطقة الكلبـ
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كتؤكد نفس الكاتبة المذككرة أف برمجة المكضكعات . معينا مف مناطق الكلبـ المذككرة
المتمكضعة )كمحتكاىا كاختيار المفردات يعتمد عمى التركيبات المخية لمفص الجبيي 

كيمكف أف نكضح آليات الإرساؿ في ضكء التنكع . (الى الأماـ مف منطقة برككا
 :الكظيفي لممناطق المخية المذككرة أعلبه بالشكل الآتي

ػ اختيار المفردات مف حيث معانييا، كربطيا كفقا للؤسس القكاعدية المعمكلة بيا في  1
لغة ما، كىذا يرتبط بالحدكد التي تقترب منيا المناطق الجدارية، الصدغية، القفكية أك 

 .ما يسمى بالمنطقة الارتباطية

التحميل كالتركيب )ػ استحضار الآثار السمعية لممفردات الضركرية لبناء المكضكع  2
 .، يرتبط بالمنطقة الصدغية(السمعي

صكت ػ مفردة ػ جممة، مع : ػ تنظيـ المكضكع كالذؼ يستند إلى الترتيب الخطي 3
المنطقة الحركية )الحفاظ عمى الأسس القكاعدية، كىذا يعكد إلى كظيفة منطقة برككا 

 .(الأمامية

كالكعي بكضعيا يعتمد . ػ الإحساس بنماذج الأصكات كالمرتبطة بكضع أجيزة الكلبـ 4
كفي جزئو الأسفل كالكاقع مباشرة بعد الأخدكد المركزؼ , عمى كظيفة الفص ألجدارؼ 

 .(أخدكد ركلاندك)

كالكاقعة في المنطقة العميا قبل الشق  (الحركية)ػ أما كظيفة منطقة الكلبـ الإضافية  5
المركزؼ لمنصف المخي المييمف، فإف أدبيات الدراسة تحدثنا بأف ككظيفتيا غير 

تؤكد لنا مف خلبؿ خبرات الميداف بأنو مف المحتمل  (مينجاكفيج)معركفة، كلكف الكاتبة 
أف تقكـ ىذه المنطقة بكظيفة مساعدة مرتبطة بعممية استحضار الأصكات الضركرية 

 .لبناء المقاطع، كالمفردات كالكلبـ

التحميل )فيي مرتبطة بسماع أصكات الكلبـ  (الفيـ)أما عممية الاستقباؿ 
كالتي , كتعتمد ىذه عمى منظكمة كظيفية معقدة. كربطيما بمحتكػ محدد  (كالتركيب

 :تساىـ فييا بشكل جكىرؼ الأجزاء الآتية
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 .ػ سماع أصكات الكلبـ كىذا يتطمب عضك سمع فاعل 1

كيعتمد ذلؾ عمى مركز فيرنيكا الكاقع  (تحميل كتركيب)ػ القدرة عمى تميز الأصكات  2
 .في المنطقة الصدغية في التمفيف العمكؼ 

أؼ إمكانية الاحتفاظ في الذاكرة باستمرارية المفردات )ػ الذاكرة السمعية الشفكية  3
كالقدرة عمى تميز المفردات، كيعتمد ذلؾ عمى  (المرتبطة بعلبقات منطقية ػ قكاعدية
 .الجزء الأكسط لممنطقة الصدغية

لممفردات كالجمل في ضكء سياقيا كارتباطاتيا  (المعنى)ػ  القدرة عمى التميز الدلالي  4
 .المنطقية ػ القكاعدية، كيرتبط ذلؾ بكظيفة المنطقة الجدارية، القفكية

ػ الجزء الأمامي مف منطقة الكلبـ مف المحتمل أف يساىـ في النشاط المرتبط بالكلبـ  5
 .الداخمي كالذؼ يساعد عمى تشفير معنى المكضكعات عند استقباؿ الكلبـ

كىي تؤمف إمكانية الاتصاؿ  (خارج منطقة الكلبـ)ػ منطقة الفصكص الجبيية  6
 .السريع أثناء استقباؿ المكضكعات

كاستقباؿ الإيعازات )كباستثناء المناطق المخية المذككرة كالتي تقكـ بكظائف محددة 
، ككذلؾ باستثناء المنطقة (الخارجية كالداخمية، كمف ثـ انجاز عمميات التحميل كالتركيب

، كالتي تمكف مف التعاكف المشترؾ لممناطق (الجدارية، الصدغية، القفكية)الترابطية 
المخية المختمفة، أؼ تشكيل النشاط النفسي المعقد ػ فيناؾ أيضا تساىـ المنظكمة التي 

كىذا الجيد العضمي . تؤمف طاقة عضمية مناسبة كىي المنظكمة خارج اليرمية
كمف الحقائق .ضركرؼ حتى لأكثر العضلبت استرخاء لانجاز الحركة المطمكبة

المذككرة في ىذا الجزء مف البحث المرفق نستطيع أف نؤكد أف لمكلبـ مناطق مخية 
كأف . ، كىي مكجكدة عند أغمب الناس في الجزء الأيسر مف المخ(مناطق الكلبـ)

كما أف . الأذػ الذؼ يمحق بيذه المناطق يسبب أعراضا مختمفة مف اضطرابات الكلبـ
الأيسر عند )مناطق الكلبـ ىذه تشغل الجزء الأكسط مف نصف المخ المييمف 

، كتمتد مساحاتيا جزئيا في الفص الجبيي ػ الجدارؼ ػ الصدغي، كمف المفيد (الغالبة
جدا أف نشير ىنا إلى نمكذج آليات اضطرابات الكلبـ كالذؼ قدمو الباحث 
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كقد استند في ذلؾ إلى نظرية الكحدات المعرفية، كقد قبمت ىذه النظرية . (ككنكرسكي)
كاستخدمت لأنيا تضع لنا مخططا عمميا في تحميل اضطرابات الكلبـ كتكجيو عممية 

ككفقا لمكاتب المذككر أف كل المناطق المعرفية ػ الإدراكية تمتمؾ . التقدـ العلبجي
: تنظيما تصنيفيا، أؼ أنيا تشكل مجمكعة كحدات إدراكية تعكد إلى محمل محدد

 :ككل منطقة إدراكية تلبئـ الكظيفة التي أُنيطت بيا.بصرؼ، سمعي، حركي، كحسي

الأصكات، الكممات، أصكات : ػ في المناطق السمعية يكجد مجمكع الكحدات التي تمثل
 .الكلبـ، كالظكاىر الأخرػ الأككستيكية

ػ في المناطق البصرية تكجد الكحدات الممثمة لمرمكز الكتابية، أشكاؿ المكضكعات، 
 .الألكاف العلبقات المكانية

ػ المنطقة الحركية لمكلبـ كالتي تمثل النشاط الحركي لمكلبـ، فإف ميمتيا تأميف النماذج 
 .الحركية كالتي لا غنى عنيا في عممية الكلبـ

ككل المناطق المذككرة أعلبه متصمة مع بعضيا، الأمر الذؼ يمتمؾ أىمية استثنائية 
 ..(Amanda.,and All.2007)لتعمـ كاكتساب ميارات التكمّـ كالفيـ

 :تكنولوجيا التصوير لفحص بنية الدماغ ووظيفتو -3-2

حتى فترة ليست ببعيدة، كاف إعتقاد معظـ العمماء اف الدماغ لا يمكف فحصو إلا 
 Microscopicandالتصكير الميكركسككبي كالرؤية المباشرة  .(Autopsy)بالتشريح 

Macroscopicلأنسجة الدماغ كضحت لنا كثيرا مفيكـ بنية الدماغ لكف ليست كظيفتو .
لعمماء الأعصاب -   في الكقت الحالي- كمع ذالؾ، قدمت تكنكلكجيا تصكير الدماغ

كحتى أخصائيي الأرطفكنيا كعمـ النفس العصبي أدكات جديدة قكية تساعدىـ عمى 
النظر إلى بنية الدماغ ككظيفتو لدػ الإنساف عمى غرار الأفازيا كالإضطرابات المغكية 

 Computerized axialذات الاصل العصبي، فأدكات مثل الرسـ السطحي بالكمبيكتر 

topography تصكير إطلبؽ البكرزيتكف positron emission topography كالمسح ،



51 
 

، كميا مفيدة في فؾ شفرة Magnetic resonance imagingكالرنيف المغناطيسي 
بالإضافة إلى أساليب . العمميات المعقدة لمدماغ كالمتضمنة في إكتساب المغة كالقراءة

الجياز الإلكتركني )التصكير، ىناؾ نظـ متقدمة تراقب كتسجل الإشارات الكيربائية 
جياز رسـ نشاط المخ )بالإضافة إلى مجالات المغناطيس  (EEGلرسـ نشاط المخ 

التي تظير عندما تنتقل الذبذبات  (Magnetic-encephalographyالمغناطيسي 
الكيربائية في الخلبيا العصبية، ىذه التسجيلبت ميمة جدا في تمكضع الإشارات التي 

تنشأ في منطق المخ كالتي تبمغ كاحد مميمتر مكعب مف القشرة المخية في الدماغ 
كأيضا في كضع تكقيت زمني لأؼ تغيرات أقل مف الألف مف جزء في الثانية 

لذلؾ تقدـ أساليب  (كيستعاف بيذا الجياز عادة عند إجراء عممية الزرع القكقعي)
بالفعل، تقدـ تكنكلكجيا التصكير .التصكير مشاىد مختمفة عف بنية الدماغ ككظيفتو

 .,(Koizumi, H. 2004)الاكثر تقدما طرقا مبتكرة لدراسة الدماغ

 :الجدكؿ الاتي يعرض لتكنكلكجيا التصكير الرئيسية

 درجة إستفادة مف الزرع القوقعي  كيف يعمل الإسـ
الرسمالسطحي 

 بالكمبيكتر
 كىك صكرة 1943أكؿ إستخداـ لو عاـ 
التي تعيد بناء  (x)متقدمة لأشعة أكس

صكرة تشريحية أفقية لنسيج مف الأنسجة 
يمر عدد كبير مف أشعة إكس خلبؿ النسيج 
في زكايا متعددة كيتـ قياس كمية الأشعة 

يساعد ىذا الكمبيكتر عمى تحديد كثافة .
النسيج عند كل نقطة يقكـ بإخراج الصكرة 

فحكصات الرسـ السطحي بالكمبيكتر .
 .تظير بينة الدماغ

يساعد ىذا الكمبيكتر عمى تحديد كثافة 
النسيج عند كل نقطة يقكـ بإخراج 

فحكصات الرسـ السطحي .الصكرة 
 .بالكمبيكتر تظير بينة الدماغ

تصكير إطلبؽ 
 البكزيتركف 

 ىده التكنكلكجيا 1980أكؿ إستخداـ لو عاـ 
تبيف كظيفة الدماغ كتخبرنا عما  يقكـ بو 

لكي نتعرؼ عمى كظيفة المخ . كليس بنيتو
، يتـ حقف المريض بالجمكككز الذؼ يحتكؼ 

تبيف كظيفة الدماغ كتخبرنا عما  يقكـ 
 بو كليس بنيتو
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عمى عمى النكاة الإشعاعية التي تطمق 
الأجزاء الأكثر نشاطا في المخ . البكزيتكف 

ىي التي تؤض أكبر كمية مف الجمكككز، 
كبذلؾ تجمع نشاط إشعاعي أكثر مف 

تقكـ الاداة الفاحصة . المناطق الأقل نشاطا
الاتكماتيكية بكشف النشاط الإشعاعي ثـ 

 .يقكـ الكمبيكتر بإظيار الصكرة
المسح ك الرنيف 

المغناطيسي 
 الكظيفي

بالكشف عف التغيرات الدقيقة في 
الخصائص المغناطيسية لمييمكغمكبيف 

كالأكسجيف في الدـ ، يمكف لممسح كالرنيف 
المغناطيسي الكظيفي قياس الكظيفة 

تحتاج الخلبيا العصبية الأكثر .كالبنية
نشاطا لدـ أكثر كلذا تنتج إشارات في جياز 

جياز . المسح كالرنيف المغناطيسي الكظيفي
المسح كالرنيف المغناطيسي الكظيفي 

يستخدـ لقياس كظيفة المخ لدػ الأفراد 
 .الاصحاء

يمكف لممسح كالرنيف المغناطيسي 
 الكظيفي قياس الكظيفة كالبنية

المسح كالرنيف 
 المغناطيسي

يعطي المسح كالرنيف المغناطيسي صكرا 
عف البنية مثمو في ذلؾ مثل الرسـ 

السطحي بالكمبيكتر، كلكنو لا يستخدـ 
أشعة إكس كما ىك الحاؿ في الرسـ 

كيمكف إستخداـ . السطحي بالكمبيكتر
المسح كالرنيف المغناطيسي بشكل متكرر 
. دكف أف يسبب أؼ ضرر عمى المريض
يستخدـ الإجراء مجالا مغناطيسيا قكيا 

كطاقة ذبذبية صكتية لإنتاج إشارات مف 
يتـ تككيف .داخل النسيج  (ىيدركجيف)الذرات

 الصكرة يمكف إلتقاطيا مف أؼ زاكية

يتـ تككيف الصكرة يمكف إلتقاطيا مف 
 أؼ زاكية

الجياز الإلكتركني 
 لرسـ نشاط المخ 

 كيقيس 1920ىذا الأسمكب يعكد إلى عاـ 
النشاط الكيربائي لمخلبيا العصبية بربط 

كيقيس النشاط الكيربائي لمخلبيا 
العصبية بربط الاقطاب الكيربائية بقمة 
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الاقطاب الكيربائية بقمة الرأس نظرا 
لصعكبة تحديد أجزاء المخ التي تنتج 

الإشارات،فإف الجيازالألكتركني لرسـ نشاط 
اليقضة -المخ كما يحدث في دكرة النكـ

 .كأثناء نكبات الصرع

 الرأس

جياز رسـ نشاط 
 المخ المغناطيسي

باسمكب يشبو أسمكب الجياز الألكتركني 
لرسـ نشاط المجالات المغناطيسية الصغيرة 
التي تنتج عف النشاط الكيربي في الخلبيا 

العصبية، كلكف أكثر نفعا في كضع 
 .مصادر الإشارات

تنتج عف النشاط الكيربي في الخلبيا 
العصبية، كلكف أكثر نفعا في كضع 

 مصادر الإشارات

تحميل إصابات 
 المخ 

ىذا الإجراء ينطكؼ عمى فحص أنسجة مخ 
الإنساف لإكتشاؼ الإصابات كلمعرفة ما إذا 

. كانت ىذه الإصابات مصحكبة بعجز
بحقف - عف قصد-يمكف أف يقكـ الباحثكف 

حيكانات التجارب في المعامل، بيذه 
الإصابات ثـ يتـ تفسير التغيرات الناتجة 

 عف السمكؾ

كلمعرفة ما إذا كانت ىذه الإصابات 
 مصحكبة بعجز

 

 يمثل تكنولوجيا تصوير الدماغ (01)جدوؿ  رقـ 
 

 Neural efficiency and cochlearالقوقعة الإلكترونية والكفاءة العصبية  -3-3

implant. 

 
عند تحكيل الأصكات المغكية الخارجية عف طريق القكقعة الالكتركنية إلى مكجات 
كيربية محددة، يمر المخ بتغييرات كيميائية كفيسيكلكجية عندما يخزف المعمكمات 

فتتعمـ مجمكعة مف الخلبيا العصبية أف تتمقى . الجديدة الناتجة عف العممية التعميمية
، ىذه الشحنة بصفة مكررة (ميمي فكلتات كيربائية)قدر معيف مف الشحنة الكيربائية 

تؤدؼ إلى استثارة ناجحة كفق شركط معينة لذا تتككف الذاكرة كتخزيف تمؾ المعمكمات 
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تككف بإستثارة ممرات عصبية جديدة كيقكؼ الممرات المكجكدة كمع مركر الكقت، تبدأ 
ىذه الشبكات الصغيرة مف المعمكمات في تككيف ترابطات أكثر كمف ثـ، فإف كل مرة 
–يتعمـ فييا شيئا جديدا، تخضع مناطق لتخزيف طكيل المدػ لتغيرات تشريحية تشكل 

 (كىنا تظير الفركؽ الفردية)التعبير عف فردية الطفل - بمساعدة البنية الجينية الفريدة
كما أف تكرار المثيرات يجعل الدكائر العصبية أكثر إرتباطا كأكثر فعالية، كبالتاليفعتبة 

ىذه العممية تصف . تككيف الدكائر تككف بناءا عمى ذلؾ، كتزداد سرعة الإكتساب
 .دخكؿ المعمكمة عف طريق الأذف ثـ القكقعة الإلكتركنية لتصل لنا الكفاءة العصبية

 

 :مسار الكممات مف القوقعة إلى الدماغ -3-4
بعد أف تطرقنا إلى كيفية عمل القكقعة الإلكتركنية بأف تستقبل الأصكات المشكِّمة 

؟ الدماغالكممات في تمؾ ما ىك مسار لمكممة ثُـ تحكليا إلى المنطقة السمعية، ؼ
بتفصيل ىذالعممية، قاـ فريق أمريكي بإعادة النظر في الدكر المكككؿ لممنطقة 

 :عندما نتكمـ، يتـ تعبئة ثلبثة كظائف معرفية كبرػ  ؼ."برككا"الدماغية الشييرة 
 

  ذاكرة الكممات كالتمثلبت الذىنية المرتبطة بيا، -

  معرفة قكاعد المغة، -

  .كأخيرا القدرة عمى إنتاج الأصكات بطريقة منظمة -

 

منذ النصف الثاني مف القرف التاسع عشر، ساد الإعتقاد أف ىذه العمميات تتممعالجتيا 
قل مف منطقة فيرنيكي، أبشكل رئيسي مف منطقة برككا في القشرة الأمامية، كبدرجة 

كلكف كيف تجرؼ ىذه العممية؟ . التي تقع إلى الكراء، كالمتخصصة في فيـ الكممات
. ىذا ما تكصل إليو نيد ساىيف كزملبؤه مف جامعة كاليفكرنيا في ساف دييغك
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(Ned T. Sahin et al., Science, 326, 445, 2009)  ، لمحصكؿ عمى دقة عالية
ستخداـ تقنية كيركفيزيكلكجية لدػ ثلبثة مرضى إمكانية كزمانية، قاـ الباحثكف ب

ضعكا كأثناء عممية جراحية لتحديد المنطقة المسئكلة عف النكبات، ك. مصابيف بالصرع
، أثناء أقطابا كيربائية في منطقة برككا لتسجيل النشاط الكيربائي لمخلبيا العصبية

كاف الأمر يتطمب عزؿ كل مف العمميات الثلبث المؤدية إلى إنتاج . إنتاج كممة
لمقياـ بذلؾ، كضع عمماء الأعصاب المرضى أماـ شاشة يظير عمييا فعل أك . الكلبـ

طمبكا منيـ أكلا تكرار الكممة في صمت، ثـ تصريف أك تككيف جممة معينة . سـإ
ثـ فيما يخص عمـ . كبيذا ميزكا بيف الجممة المعجمية كالجممة النحكية،بالكممة

كانت الكممة المعركضة تنطق كما في : الأصكات ،كاف الباحثكف أماـ حالتيف اثنيف
 أك أف نطقيا كاف مختمفا كما فيEvery day they walkمثل–شكميا الأصمي 

Yesterday theywalked.يتطمب  ثـ إنتاجيا في ىذه الحالة الثانية، تنظيـ الصكتيات 
، جيدا إضافيا مف الدماغ، مما يسمح بتسميط الضكء عمى الجانب الصكتي لمعممية

ماذا كاف نشاط منطقة برككا خلبؿ ىذه المياـ؟ تكشف التسجيلبت عف كجكد ثلبث 
 450 ك 320 ك 200أعمى لشدة النبضات العصبية بسرعة - عمى المنحنيات-قمـ 

القمة الأكلى .بعد ظيكر الكممة عمى الشاشة/ جزء مف الألف مف الثانية/ميمي ثانية
كىي تحدث عندما تتزامف منطقة برككا مع منطقة الدماغ . تطابق المرحمة المعجمية

القمة ، المخصصة لمتعرؼ البصرؼ لمكممات، كالمتكاجدة في القشرة الجانبية السفمى
إنيا أكثر أىمية عندما يُركب المريض جممة مف الاسـ : الثانية تطابق المرحمة النحكية

كمداىا يككف أكبر عندما يككف : كأخيرا قمة تمثل المرحمة الصكتية ، أك يصرؼ الفعل
علبكة عمى ذلؾ، فإف ىذه القمـ ، لمكممة المعركضة نطق يختمف عف شكمو الأصمي

الثلبث مف النشاط تجرؼ في مناطق مختمفة عف منطقة برككا، متباعدة ببضعة 
 كفقا لشركحات فرانؾ ايمانكيل، جراح ،المعالجة الدماغية، ككانت ممميمترات

إنيا المرة الأكلى التي نصف فييا بكذا  ":فرنسا-الأعصاب في مستشفى بكرباف بتكلكز
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فالنتائج تظير أنيا سمسمة عمميات مجزأة، مراحميا ، "دقة المعالجة الدماغية لمغة
 :كتكضح الدراسة أيضا كظيفة منطقة برككا.مفصمة بكضكح في الزماف كالمكاف

إنيا تتكمف أيضا ببعض الجكانب المعجمية : دكرىا ىك أكسع مما كاف يعتقد سابقا"
  " المنسكبة سابقا إلى المنطقة الدماغية الأخرػ فيرنيكي

:  خطوات زراعة القوقعة  -4
بعد الحديث عف آلية القكقعة الإلكتركنية كمكضعيا في الدماغ، يمكننا التكمـ الآف عف 

تمر زراعة القكقعة بثلبث خطكات ىي  ما خطكات زراعة القكقعة الإلكتركنية، حيث  
قبل العممية الجراحية، كفترة الجراحة كالنقاىة، كفترة ما بعد الجراحة أك ما تعرؼ بفترة 

كسنتناكؿ كل منيا بشيء مف التفصيل فيما . )(Gantz BJ., All. 2005إعادة التأىيل
 : يمي

:  فترة ما قبل الجراحة : أكلا 

إجراء اختبارات سمعية كطبية متتابعة قبل إجراء الجراحة لتقييـ مدػ استفادتيـ ‌. أ
.  مف عممية الزراعة

إجراء تقييـ نفسي لممعاقيف سمعيا كآباءىـ لمتأكد مف معرفتيـ بخطكات العممية ‌. ب
.  كما قد يترتب عمييا مف آثار

تحديد نقاط القكة كالضعف التي يمكف أف تساعد أك تعيق التكيف قبل عممية ‌. ت
.  الزراعة

.  تطكير خطة سمككية لإعادة التأىيل السمعي‌. ث
 سيخضعكف فتحديد المشكلبت السمككية التي يعاني منيا المعاقيف سمعيا الذؼ‌. ج

. لمعممية كالشعكر بالإحباط
إجراءمقابلبت مع المرضى يتـ مف خلبليا عرض كافة المعمكمات الضركرية ‌. ح

عف عممية الزراعة، ككيفية حدكثيا كما يسبقيا كيعقبيا، كما ىي مزاياىا 
. كسمبياتيا المحتممة

:  فترة الجراحة كالنقاىة : ثانيا 
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عادة ما تتطمب فترة النقاىة الصبر كالتكيف مف المرضى نتيجة لما يشعركنو مف 
مما . الإحباط كالخكؼ كالتكقع، لذا ىـ يدرككف أف الأسابيع الأكلى ىي الفترة الأصعب

يحتـ عمى الفريق الطبي القائـ عمييـ تقديـ برنامج مكثف يتضمف نكع مف التدريب 
كالمعالجة النفسية، كذلؾ بسبب مشاعر الخكؼ كالقمق التي يشعركنيا مف نتائج العممية 
الجراحية، ىذا بالإضافة إلى قمقيـ عمى مظيرىـ الخارجي فيما يتعمق بشعرىـ ككضعية 

 . رأسيـ إثر العممية الجراحية

: فترة إعادة التأىيل: ثالثا

أسابيع مف إجراء العممية ، كفييا يتـ تفصيل  (5-3)كتتـ فترة إعادة التأىيل بعد 
الأجيزة التي تساعد المرضى عمى تمقي بعض الإشارات غير الطبيعية التي تنقل ليـ 

بكاسطة الجياز، بحيث يتـ تدريبيـ عمى الميارة الأكلى مف خلبؿ جمع النماذج 
.  الصكتية الكيربائية مع النماذج التي كانكا يسمعكنيا كالتي تككف ذات معنى ليـ

كلذا يفضل الإسراع في ارتداءىـ لمجياز كاستخداميـ لو، لأف ذلؾ يساعدىـ عمى 
 .سرعة التعمـ كتحسيف ميارات الكلبـ كالتكاصل مع الآخريف خلبؿ ىذه الفترة

 : العوامل المؤثرة في نجاح زراعة القوقعة  -4-1
أجمع العديد مف العمماء أف ىناؾ عددا مف العكامل التي قد تؤثر عمى نجاح زراعة 

:  القكقعة لممعاقيف سمعياً مف حيث الاستفادة، كقد حصركا تمؾ العكامل بالآتي

.  العمر الذؼ أصيب فيو الشخص بالفقداف السمعي‌. أ
. المستكػ التعميمي كالأداء الأكاديمي لمشخص‌. ب
.  مدػ تأثير البيئة المنزلية عمى الشخص، مف حيث القبكؿ كالتقبل‌. ت
.  الأسمكب أك الطريقة التي يستخدميا الشخص قبل إجراء العممية الجراحية‌. ث
كثافة برنامج التدريب كا عادة التأىيل السمعي الذؼ يتمقاه بعد إجراء عممية زراعة ‌. ج

 .(Vermeire K., and All. 2008 )القكقعة
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:   حوؿ زراعة القوقعة آراء -4-2
تضاربت آراء العمماء كالأطباء حكؿ زراعة القكقعة مف مؤيديف كمعارضيف، فظير 

:   متعاكساف حكؿ ىذه القضية، ىمارأيافىناؾ 

كيؤيد فيو الباحثيف كالأطباء عممية زراعة القكقعة لأنيا مف  كجية :  الأكؿرأؼاؿ‌. أ
نظرىـ تساعد عمى تدريب كتعميـ كتربية المعاقيف سمعيا كأحد أفراد المجتمع، فيي 

بيذه الطريقة تسمح بدمجيـ في ظل الحياة الطبيعية العادية التي لطالما حرمكا 
منيا، عمى أساس أنيا مف تحسف مف قدرتيـ عمى اكتساب كاستخداـ المغة العادية، 
فضلب عمى ما سكؼ عمييـ تتركو مف آثار إيجابية في النكاحي الاجتماعية كالنفسية 

.   كالأكاديمية
فيك يعارض عممية زراعة القكقعة لأف الباحثيف يركف أنيا تحرـ :  الثاني رأؼأما اؿ‌. ب

المعاقيف سمعيا مف ثقافة الصـ التي أعتادكىا كأصبحكا جزءا منيا، كما أف ىذه 
العممية لف تكفل ليـ طريقة عادية لمسمع الكافي الذؼ يمكنيـ مف أف يصبحكا جزءا 
دراؾ  ف حدث ذلؾ إلا أنيـ سيكاجيكف مشاكل شاقة في فيـ كا  مف عالـ السامعيف، كا 

 .الحديث أماميـ لفترات طكيمة نسبيا
 يجد أف لكل منيما مزايا كعيكب، قد تجعل لكل كجية نظر رأييفكالمتأمل ليذيف اؿ

. منطقية إلى حد بعيد إف أغفمنا كجية النظر الأخرػ 

كفي خضـ الحديث عف إختلبفات النظر السابقة يتطمب منا الحرصعمى تقييـ  
شامل لإنتاج الكلبـ لمطفل الخاضع لمزرع القكقعي لكي يتسنى لنا معرفة حاجتو 

لمتكاصل الشفيي،كبالحديث عف التقييـ لابد لنا منالتطرؽ إلى المراحل التي تسبق تقييـ 
جتماعي كغيرىـ  .الكلبـ منتج في مرحمة المدرسة، منتأىيل أرطفكني كنفسي كا 

 
عادة التأىيل الأرطفوني -5  :التأىيل وا 

بعد إجراء العممية الجراحية لزرع القكقعة الإلكتركنية، كبعد إتماـ كامل الإجراءات 
كالتأكد مف عدـ كجكد أؼ مضاعفات جراحية تبدأ  (post-opératoire)الطبية البعدية 

مراحل التأىيل المختمفة كالمتنكعة عمى عدة مستكيات مف التأىيل النفسي كالإجتماعي 
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 الأرطفكنيخصائي لأيقكـ ابداية كالأرطفكني كغيرىـ كتتفرع عمى عدة تخصصات، ؼ
 ك يككف ىناؾ جمسات مكثفة طفلبإعداد برنامج إعادة التأىيل بعد العممية الجراحية لل

كبعد ذلؾ . قأكلية لإعادة التأىيل في الأسبكع الأكؿ مف تشغيل القكقعة الإلكتركنية ؿ
يتـ تشغيل نظاـ القكقعة ، ثـ يتـ فحص المريض عمى فترات بحسب احتياجاتو الفردية

 أسابيع بعد العممية الجراحية حيث يقكـ أخصائي السمعيات 4 الى 3الإلكتركنية بعد  
يتـ التدرج في إستخداـ ، بعدىا بإجراء تشغيل نظاـ القكقعة الإلكتركنية ك ضبط المعالج

، إضافة إلى كلياء الطفلكما ىك مطمكب مف قبل ا (Speech processor) معالج الكلبـ
ذلؾ، يقكـ أخصائي السمع بالفحص الدكرؼ عمى معالج الكلبـ ك السماعة عمى فترات 

 24 شير اك 18 شير ك 12 أشير ك 9 أشير ك 6  أشير ك3معينة كمنتظمة أؼ 
يتـ اختبار التمقي ك الإدراؾ  بشكل دكرؼ ك ، ثـ شيرا كبعد ذلؾ تتـ بشكل سنكؼ 

مستمر ك رصد كتتبع التطكر في الميارات السمعية  كالتخاطب في جميع فترات 
، كىذا الأمر ييتـ بو مينييف بتخصصات مختمفة، ككل في حدكده، كعمى الإختبار

فترات مختمفة تبدأ مف قبل الزرع القكقعي  كالمتمثمة في ترشيح مف ىك في حاجة إلى 
 .الزرع كتنتيي بمراحل الػتأىيل كالمتابعة إلى ما بعد الزرع

حيث يجب اف تخضع .اىـ النقاط المتعمقة بالمرشحيف لزراعةالقكقعة كزارعييا     إف
كل حالة لممتطمبات الاساسية لدراسة الحالة في جميع مراحميا، كيقكـ عمى ذلؾ فريق 
عمل متخصص ذؼ خبرة عالية في ىذا المجاؿ كيتككف مف جراح الاذف ذك خبرة في 

اجراءعمميات الزراعة،إضافة اخصائييف في مجالات السمع كالأرطفكنيا، كالطب النفسي 
السمككي كالتربية الخاصة كمختصيف في التأىيل في مجاؿ الصـ كضعاؼ السمع 
كمجمكعة كبيرةمف المختصيف العامميف في الخدمات المساندة كالاشعة كالمختبر، 

: كغيرىا كنفصل ىذه المتطمبات عمى النحكالتالي

 المرحمةالاكلى: 
الفحص الطبي Case  histotyدراسة الحالة كالتاريخ المرضي

الفحص الطبي Otoscopy Examالفحص الطبي لجياز السمعPhysicalExamالعاـ
 Tympanometryفحص كظائف الاعضاءالسمعية ،  Oral Examلجياز الكلبـ

Exem- Reflex فحص قياس السمعAudiogram اختيار السماعات المناسبةHearing 
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Aid preionالمفردات المصكرإنتاج إختيارArticulation اختبار المغة الادراكية كالمفظية
SICDاختبارالمفاىيـ الاساسية في المغةBoehm Test اختبار فيـ المفردات المغكية

كاختبارالذاكرة كالانتباه كالتركيز  IQاختبارالقدرات العقمية العامة، APVTالعربية المصكر
كاختبارت طكرميارات المساعدة  Motor Skillsكاختبار تطكر الميارات الجسمي حركي

 Socializationكاختبارتطكر الميارات الاجتماعية Self Help Skillsالذاتية

كاختبارتطكرميارات لغة  Cognitive Skillsكاختبارتطكرالميارات الإدراكية 
جراء الاشعة بالرنيف  CTScanإجراء الأشعة المقطعية Skills Counicationالاتصاؿ كا 

جراء التحاليل المخبريةاللبزمة MRIالمغناطيسي   .كا 

كمف نتائج تمؾ الفحكص كالاختبارات تخرج فرؽ العمل بتصكر مبدئي عف حاجةالطفل 
لزراعةالقكقعة كيترؾ القرار النيائي في الترشيح لما بعد اخضاع الحالة لبرنامج التييئة 

 .كالتحضير كالخركج بنتائج كاضحة كنيائية

 المرحمةالثانية: 

كبعدالانتياءمف متطمبات المرحمةالأكلى يبدأالإعدادلإخضاع الطفل  لممتطمبات 
 :الأساسية لبرنامج التييئة كالتحضير التي تتمثل في

 .)ميارات الكعي السمعي ببرنامج التدريب السمعي(برنامج التييئةالسمعية- 

 )ميارات التنفس كميكانيزـ الكلبـ كالأصكات(برنامج التييئةالمفظية- 

 .)ميارات الحركةالكبيرة كالدقيقة المناسبة(برنامج التطكرالحركي- 

 .)الميارات الحياتية اليكميةاللبزمة(برنامج تطكر المساعدة الذاتية- 

 .)ميارات المخالطة كالتربية الاجتماعية(برنامج التطكر الاجتماعي- 

 .)ميارات الإدراؾ المعرفية كالمفاىيـ العامة(برنامج التطكرالإداركي- 

 )ميارات الاتصاؿ الكمي(برنامج تطكر الاتصالات- 
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 .)ميارات سمككية كتربكية كتعديل سمكؾ(برنامج التربية السمككية- 

يتـ إعادة التقييـ دكرياً حسب البرنامج المقنف في كل برنامج عمى حدة كيتـ إعادةالتقييـ 
الشامل في نياية الفصل الدراسي، كفي نياية ىذه المرحمةيجب اف تتحقق الشركط 

 .التاليةحتى تككف الحالة مرشحة فعلًب لزراعة القكقعة ثـ تمييا المرحمة الثالثة

 المرحمةالثالثة 

التأكدمف عدـ كجكدعكائق جراحية طبية اكتشكىات خمقية تمنع إجراءالعممية اكقبكؿ -
 .«كيقكـ عمى ذلؾ الفريق الطبي الجراحي »الجسـ ليا

 التأكد مف سلبمة ميكانيزـ الكلبـ كعدـ كجكد تشكىات اكمعكقات تمنع تعمـ الكلبـ- 
 .«كيقكـ عمى ذلؾ اخصائيي الأرطفكنيا»

التأكد مف عدـ استفادة الحالة مف المعيف السمعي التقميدؼ المناسب بعد استخدامو - 
كيقكـ عمى ذلؾ أخصائيكالسمعيات كالتأىيل  »لفترة زمنية كافية كبطريقة صحيحة

 .«السمعي

التأكد مف عدـ استفادة الحالة مف برنامج التأىيل المغكؼ كالسمعي كالميارات - 
 التكاصمية بالقدر الكافي خلبؿ برنامج التييئة كالتحضير، كلمدة لاتقل عف ستة اشير

كيقكـ عمى ذلؾ اخصائيك التربية الخاصة كالتأىيل كالقائمكف عمى برنامج الطفل »
 .«التربكؼ 

التأكد مف كجكد قدرات عقمية عامة لاتقل عف انحراؼ معيارؼ كاحدعف متكسط - 
كيقكـ عمى ذلؾ اخصائي نفسي متمرس في  »الذكاء في أؼ اختبار غيرلفظي مقنف

 .«اختبارات الذكاء غيرالمفظية

 التأكد مف اجتياز ميارات مستكػ التييئة في برنامج المرشحيف لزراعة القكقعة- 
 .«كيقكـ عمى ذلؾ فريق العمل ببرنامج التأىيل كل في مجالو»
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التأكد مف التعاكف الجاد كالاىتماـ كالمتابعة المناسبتيف مف أسرة الحالة كرغبتيـ - 
كيقكـ عمى ذلؾ  »الشديدة كالصادقة في البدء كالاستمرار في فعاليات البرنامج

 .«الاخصائيكف الاجتماعيكف كبدعـ مف فريق العمل

كيتـ كمذلؾ مف خلبؿ إخضاع الطفل لبرنامج عممي منظـ يقيس التطكر الحاصل عمى 
حالةالطفل في كل المجالات بدقة كمكضكعية كيتـ اتخاذ قرارالترشيح في اجتماع يشمل 

جميع العامميف بالفريق اضافةالى افرادالأسرة كمف ثـ يبدأالعمل عمى التحضير 
 .لممرحمةالرابعة

 المرحمةالرابعة 

 «زراعةالقكقعة »المتطمبات الأساسية لإجراءالعمميةالجراحية

 اختيار الكقت كالمكاف المناسب لإجراء الجراحة مع تكفر الامكانات البشرية اللبزمة - 
 .كتكفير الجيازا لمناسب قبل كقت كاؼ مف إجراءالعممية

التأكد مف صلبحية جياز الغرسة قبل إجراء العممية الجراحية لمزراعة كالتأكد - 
 .مرةأخرػ مف عمل الجياز كأنو مكصكؿ بطريقة مناسبة قبل الانتياء مف الجراحة

متابعة الحالة لفترة نقاىة حتى يتـ التئاـ الجرح كالتأكد مف تقبل الجسـ لمغرسة قبل - 
 .البدء في برمجةالمعالج التخاطبي

ستةاسابيع مف الزراعة  »ثـ البدء في برمجة المعالج التخاطبي لجياز القكقعة بعد- 
 .عمى عدة مراحل باستخداـ الاستراتيجيات المناسبة لكل طفل عمى حدة«تقريباً 

التأكد في نياية المرحمة مف أف جياز المعالج التخاطبي قد برمج عمى أفضل كأدؽ - 
كضع يخدـ الحالة كيحفع ىذاالبرنامج عمى قرص مرف إضافة الى طباعتو عمى كرؽ 

 .حتى يتمكف أخصائي السمعيات مف العكدةاليو عندالحاجة

 .يبدأالعمل بعد ذلؾ عمى التحضيرلممرحمةالخامسة
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 المرحمةالخامسة 

المتطمبات الأساسية لبرنامج تأىيل الحالة كتتمثل في إخضاع الحالة لمجمكعة مف 
 :البرامج المصممة لتأىيل الأطفاؿ زارعي القكقعة كىي

 .«ميارات الاستقباؿ السمعي كالفيـ السمعي »برنامج التأىيل السمعي- 

ميارات الصكت كالبناءالمقطعي كالمفردات  »برنامج التأىيل المغكؼ كالتخاطبي- 
 .«كالتراكيب

 .«ميارات الحركةالكبيرة كالدقيقة المناسبة »برنامج التطكر الحركي- 

 .الميارات الحياتية اليكمية اللبزمة »برنامج تطكر المساعدة الذاتية- 

 .«ميارات المخالطة كالتربية الاجتماعية »برنامج التطكرالاجتماعي- 

 .«ميارات الإدارؾ المعرفية كالمفاىيـ العامة »برنامج التطكرالإداركي- 

 .«ميارات الاتصاؿ الكمي »برنامج تطكرالاتصاؿ- 

 .«برنامج التربية ميارات سمككية كتربكية كتعديل سمكؾ- 

 .برنامج التييئةالأكاديمية كالتحضير لممدرسةالعادية- 

يتـ إعادة التقييـ حسب البرنامج المقنف في كل مجاؿ عمى حدة كيتـ إعادة التقييـ 
 الشامل في نياية كل فصل دراسي
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 :العوامل المعتمدة في التأىيل الأرطفوني -5-1
مف خلبؿ تطرقنا لمراحل التأىيل كعف جممة مف البرامج الأمريكية، التي تساىـ في 
تطكر ميارات التكاصل عند الطفل ذك الزرع القكقعي، يجدر الإشارة إلى الإختلبفات 
الكاردة تطبيق تمؾ البرامج مف بمد إلى آخر، عمى غرار الدكؿ الأكربية، ككذا النقص 
الفادح في تطبيقيا في الدكؿ العربية، ككذا الجزائر، كقد أرجع الباحث سبب ذلؾ عدـ 
الإطلبع الكافي لمعكامل الكاجب أخذىا بعيف الإعتبار كالتركيز عمييا بداية في عممية 

 :التأىيل، كقد لخص الباحث ذلؾ بجممة مف التكضيحات أىميا

 :وضوح الكلاـ -5-1-1

يعتبر كضكح الكلبـ التمقائي لمطفل ذك الزرع القكقعيالذؼ يؤدؼ إلى فيـ الآخريف لو، 
عاملب ميما في تحديد طبيعة إنتاج الكلبـ لو، كما يعتبر كضكح الكلبـ التمقائي 

(PAROLE SPONTANEE)  مؤشر عمى قدرة الطفل عمى التكاصل الشفكؼ، كعاملب
ميما لتحديد الحاجة إلى العلبج الارطفكني الذؼ يعتمد بدكره عمى التأسيس كالتعميـ 

لى تقييـ فعالية إستراتيجيات المتابعة كالتقييـ لو كما يعتبر كضكح الكلبـ . كالإدامة، كا 
أحد أكثر العكامل التي يستند إلييا الاخصائي الارطفكني كالكلي كالمعمـ عمى السكاء 

لمحكـ عمى مدػ حدة المشكمة عمى مستكػ إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي، 
كيجدر الإشارة إلى أنو ىناؾ مفيكماف مختمفاف لكضكح الكلبـ التمقائي كلكنيما في 

 .الحقيقة مترابطاف

   تمثل درجة كضكح الكلبـ عند الطفل ذك الزرع القكقعي حكما سمعيا يصدره 
. المستمع في الأساس بناء عمى النسبة المئكية لمكممات التي يفيميا في العينة الكلبمية
كيمكف تمثيل كضكح الكلبـ عمى شكل سمسمة مف الاحكاـ تتراكح بيف غير كاضحة 

عندما )أك كاضحة تماما  (عندما يككف الحكار أك سرد القصة أك الخطاب غير مفيكـ)
، كقد تتضمف النقاط (يككف الحكار أك سرد القصة أك الخطاب مفيكـ تماما لممستمع

 :الكاقعة عمى طكؿ ىذه السمسمة مايمي
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الكلبـ كاضح مع انو يحتكؼ ( الكلبـ كاضح جزئيا، ج( ب. الكلبـ عادة غير كاضح(أ
. عمى بعض الاخطاء، أك يلبحع عميو كجكد أخطاء في نطق الاصكات في الكلبـ

افراد الاسرة، )لممستمع  (خطاب سرد حكار)كيتفاكت الكضكح تبعا لمستكػ التكاصل 
، فقد يككف التكاصل كممات منفردة مع المستمع لا يعرفو الطفل،  (معمـ، أخصائي

حكار  مع / حكار  مع مستمع معركؼ، أك خطاب سرد/كقد يككف خطاب سرد 
 .مستمع غير معركؼ 

-Gordon)برتف –لكف غكردكف . لا تكجد  طريقة مكحدة لقياس الكضكح عند الأطفاؿ 

Brannan 1994)  طريقة  (1)حددت ثلبث طرؽ عامة لقياس كضكح الكلبـ كىي
، حيث open-set word identificationالتعرؼ عمى الكممات الكاردة في حديث مفتكح 

يقكـ الفاحص بحساب النسبة المئكية لمكممات المفيكمة في العينة الكلبمية التي يقكـ 
 closed-setطريقة التعرؼ عمى الكممات الكاردة في قائمة محددة سمفا  (2)بتدكينيا،

word identification بالتعرؼ عمى كممات يقرؤىا  (المستمع)، حيث يقكـ الفاحص
طرؽ إستخداـ سمـ الدرجات أك النقاط  (3)عميو الطفل مف قائمة كممات أعدت سمفا، 

rating scale التي قد تأخذ شكل سمـ الدرجات المنتظمة interval scaling procedure 
 نقاط مثلب، أك إعطاء درجة 9-5أؼ علبمة عمى سمـ مف )حيث يعطي المستمع درجة 

، حيث يحكـ المستمع عمى كضكح الكلبـ بالإستناد direct magnitude scaleمباشرة 
 .إلى معيار محدد

تتضمف العكامل التي تؤثر عمى كضكح الكلبـ عدد الاصكات الخاطئة كأنكاعيا كثبات 
كبشكل عاـ، كمما إزداد .الأخطاء، كمرات حدكثيا، كالعمميات الفكنكلكجية المستخدمة

عدد الأصكات المنتجة، كالتي تختمف عف مثيلبتيا عند الكبار، إنخفضت درجة 
لايعد التسجيل البسيط لعدد الأصكات الخاطئة مؤشرا مناسبا لتحديد الكضكح، .الكضكح

ىناؾ إرتباط  (Shriberg and Kwiatkowski 1982)فكما ذكر شرايبرغ كككياتككسكي 
 .بيف نسبة الصكامت المنطكقة بشكل صحيح كدرجة كضكح الكلبـ (0.42)ضعيف 
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ىناؾ عكامل أخرػ، بالإضافة إلى عدد الاخطاء، تؤثر عمى كضكح الكلبـ، كأحد ىذه 
فعمى سبيل المثاؿ، . العكامل ىك طبيعة أخطاء الطفل بالمقارنة مع الصكت المستيدؼ

كيتأثر الكضكح أيضا . يؤثر حذؼ الصكت عمى الكضكح أكثر مما لك نطق مشكّىاً 
بدرجة ثبات الأصكات المنتجة بشكل خاطئ، كبمدػ تكرار الصكت الذؼ أنتج خطأ 

ككمما إزدادت درجة شيكع ىذا الصكت في المغة، إزداد إحتماؿ إعتبار . في المغة
 .لكلبـ الطفل غير مفيكـ (كلي،معمـ، أخصائي)المستمع 

. كقد تؤثر عكامل خارجية عمى ما يصدره المستمعكف مف أحكاـ بشأف الكضكح
كتتضمف ىذه العكامل مدػ ألفة المستمع بطريقة نطق المتكمـ، بالإضافة إلى عكامل 

فكؽ صكتية مثل سرعة الكلبـ، كالمكرفيمات الصرفية المستخدمة، كأنماط النبر، 
كمف العكامل أيضا . كالقفات القصيرة، كنكعية الصكت، كعمكه، كمدػ طلبقة المتكمـ

خبرة المستمع المغكية، كالبيئة الإجتماعية التي تـ فييا التكاصل، كمحتكػ التكاصل، 
ضاءات، كطبيعة كسيمة التكاصل كقد يفسر . كما يتضمنو التكاصل مف إشارات كا 

تشابؾ ىذه العكامل كتداخميا ما تكصمت إليو البحكث مف عدـ كجكد علبقة كثيقة بيف 
 .درجة كضكح الكلبـ كنسبة الصكامت الخاطئة

كعند إختيار الحالة، فإف المبدأ العاـ الذؼ نسترشد بو أنو كمما إنخفضت درجات 
كتشير تقارير الأكلياء . كضكح الكلبـ إزداد إحتماؿ حاجة الطفل إلى تدخل علبجي

أف الأشخاص مف خارج عائمة الطفل الطبيعي يفيمكف كلبمو مف عمر سنتيف بنسبة 
كقد قدمت فييماف في الفصل الثاني .(Coplan and Gleason 1988) بالمئة 50

دراسة حكؿ التطكر المغكؼ الطبيعي،أشارت إلى أف نسبة كضكح كلبـ عينتيا في 
عمر ثلبثة سنكات، الذيف ينتمكف إلى عائلبت ذات مستكػ تعميمي مرتفع، تجاكزت 

 ( بالمئة80- بالمئة50)حيث تراكحت درجات الكضكح بيف) بالمئة أثناء المحادثة 70
 بالمئة 93متكسط كضكح يبمغ  (Gordon-Brannan 1994)برانف -كأكردت غكردكف 

لأطفاؿ طبيعي النمك في عمر  ( بالمئة100-  بالمئة73حيث تراكحت الدرجات بيف )
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 75: أما المعايير المقبكلة، بشكل عاـ، لنسبة الكضكح فيي كما يمي.  سنكات4
 5 بالمئة في عمر 95 سنكات، ك4بالمئة في عمر 85 سنكات، ك3بالمئة في عمر 

نسبة الكممات )نسب الكضكح التالية  (Bowen 2002)كأقترحت بككيف . سنكات
 بالمئة في عمر سنة، 25: (المفيكمة في محادثة مع راشد مف خارج محيط الطفل

 4 بالمئة في عمر 100 سنكات، ك3 بالمئة في عمر 75 بالمئة في عمر سنتيف، 50
كتجدر الإشارة . 4كتـ حساب ىذه النسب بتقسيـ عمر الطفل بالسنكات عمى . سنكات

إلى أف ىذه النسب المئكية نسبة الصكامت الصحيحة، كلكنيا تعكس ببساطة قدرة 
كبشكل عاـ، يرػ الأخصائيكف أف الطفل . المستمع عمى فيـ ما يريد الطفل قكلو

 . سنكات أك أكثر كيظل كلبمو غير كاضح، بحاجة إلى علبج3الذؼ عمره 
في ضكء مراجعتيا لمدراسات السابقة  (Gordon-Brannan) برتف –ترػ غكردكف 

حكؿ تقييـ الكضكح عند الأطفاؿ، أف حساب النسبة المئكية الفعمية لمكممات المفيكمة 
كأضافت أنو . في العينة الكلبمية قد يككف أكثر الطرؽ دقة لتحديد مدػ كضكح الكلبـ

يمكف لمفاحص تعزيز ىذا الإجراء بالطمب منالأـ تزكيده بما قالو الطفل كتابيا لضماف 
الثبات، كأكضحت أنو عمى الرغـ مف أف الكقت اللبزـ لإستخداـ مقياس سمـ الدرجات 

لمحكـ عمى كضكح الكلبـ أقل مف الكقت اللبزـ لتحديد النسبة المئكية لمكممات 
المفيكمة، إلا أنو يجر إعتماد  مثل ىذه المقاييس بعد، كلـ يجر الإتفاؽ عمى 

منت كميكلك )إستخداميا مع الأطفاؿ الذيف يعانكف مف مشاكل في إنتاج الكلبـ 
 .(Kent, Miolo and Bloedel 1994)كبمكديل 

 

 :عوامل إختيار السموكات المستيدفة في إنتاج الصوت الملوي  -5-2

عندما تتأكد الحاجة لمتدخل العلبجي بالنسبة لمطفل ذك الزرع القكقعي سكاء مف شككػ 
مف نتائج المتابعة في )أك مف شككػ الأكلياء  (مف نتائج المتابعة في القسـ)المعمـ 
كسكؼ تصف .،تتـ مراجعة بيانات العينة مرة أخرػ كذلؾ لتحديد أىداؼ العلبج(البيت
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الفقرات التالية كيفية الإستفادة مف المككنات المختمفة لنتائج التقييـ في اختيار 
 .السمككات المستيدفة أثناء العلبج

 قابمية التجاوب -5-2-1

ييدؼ اختبار قابمية التجاكب إلى تقييـ أداء الطفل،كذلؾ بالطمب إليو تقميد نطق 
كقد إفترض عدد مف .الأصكات الخاطئة عنده منفردة، ثـ في مقاطع، ثـ كممات

أخصائيي الأرطفكنيا أف الأصكات الخاطئة التي يمكف إنتاجيا بشكل صحيح مف خلبؿ 
التقميد يتـ تصحيحيا بسرعة أكبر أثناء العلبج مقارنة بالأصكات التي لا يتمكف الطفل 

اف (1978McReynoldsand.,Elbert)كجاء في دراسة ماكرينكلدز كالبرت .مف تقميدىا
الطفل عندما يتمكف مف تقميد صكت مافإنو يقكـ بتعميـ نطقو إلى السياقات الأخرػ 
كىكذا يعمل عمى التقميد كأداة لمتنبؤ بالتعميـ التي تلبحع أثناء المعالجة كقد كجد اف 

ىناؾ احتمالا كبيرا لقياـ الطفل بإضافة الأصكات التي يكجد عنده قابمية لمتجاكب معيا 
الى حصيمتو الصكتية بغض النظر عف الأصكات التي يتـ اختيارىا لممعالجة كرات 

اف تدريب الطفل عمى التجاكب مع النطق  (,.Miccio and All 1996)ميشيك كالبرت 
 الصحيح قد يسيل اكتساب الفكنكلكجيا كالتعميـ عبر زيادة حصيمتو الصكتية 

يبدا العلبج عادة عمى مستكػ الكحدة المغكية الأكثر تعقيدا التي يستطيع الشخص 
كيتـ في العادة  (أؼ الصكت منفردا، أك في مقطع، أك كممة،أك شبو جممة)تقميدىا 

اختيار أصكات لمتدريب تمثل مجمكعات الأصكات المختمفة في ضكء نتائج اختبار 
قابمية التجاكب فعمى سبيل المثاؿ إذا كاف الطفل يقكـ بحذؼ الأصكات الكقفية 

كالاحتكاكية كالأنفية في نياية الكممة فيمكف لأخصائي الأرطفكنيا استيداؼ صكت 
كاحد لمتدريب يظير الطفل قابمية لتصحيحو مف كل الأصكات الكقفية كالاحتكاكية 

 في طريقتيا المعركفة بطريقة (,Hodson 1989)كالأنفية كاقترحت ىكدسف 
 اختيار الأصكات التي يبدؼ الطفل قابمية لتصحيحيا عند Cycles Approachالتدكير
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إستيداؼ العمميات الفكنكلكجية، كعمى الرغـ مف كجكد إتفاؽ عاـ عمى أف التعميـ 
يظير بسرعة أكبر في الأصكات التي يكجد عند الطفل قابمية لإنتاجيا بشكل صحيح 

فإف بعض أخصائيي الأرطفكنيا لا يعطكف ليذه الأصكات أكلكية لمعلبج، كذىب ىؤلاء 
إلى تدريب الطفل عمى إنتاج الأصكات التي لا يُبْدؼ قابمية لتصحيحيا قد يككف ليا 
تأثير إيجابي أكبر عمى نظامو الفكنكلكجي العاـ مع أف تعميـ ىذه الأصكات قد يككف 
أكثر صعكبة  كىكذا قد يتمكف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف أخطاء متعددة مف تحقيق 
مكاسب أكبر في نظاميـ الفكنكلكجي العاـ عندما يركز التدخل العلبجي منذ البداية 
عمى الأصكات غير المكجكدة ضمف حصيمتيـ الصكتية كتتعارض ىذه التكصية مع 

الفكرة التي ترػ ضركرة التركيز عمى الأصكات التي يبدؼ الطفل قابمية لتصحيحيا عند 
إختيار الأصكات المستيدفة لمعلبج، حيث سيعطي العلبج نتيجة بسرعة كسيستمتع 

 .الطفل بالنجاح السريع

أف تقميد الطفل لمكممات قد يعكس  (,.1984Elbert and Dinnsen)ترػ البرت كدينسف 
ذا أظير الطفل قدرة عمى تقميد كممة  (أؼ نماذج الكبار )كجكد صكر ذىنية عنده ليا  كا 

فإف أداءه قد يشير إلى أنو إكتسب عمى المستكػ الإدراكي الإختلبفات بيف الأصكات 
في المغة مما يمكنو مف إنتاج صكت ما عمى الأقل في بعض السياقات التي تتطمب 
إنتاج ىذا الصكت كفي ىذا الإطار فاف التقميد الصحيح لايعكس ميارة صكتية أك 

حركية فقط بل يعكس أيضا إمتلبؾ الطفل لنمكذج الكبار الصحيح لمكممة الخاطئة كقد 
إلى أف إختبار قابمية التجاكب يعكس  (,Lof 1994)خمصت دراسة بيذا الخصكص 

السمكؾ الصكتي فقط، كىذا ميـ جدا لمطفل ذك الزرع القكقعي بحكـ أنو في مرحمة 
 .تقميد صكت منتج
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 :شيوع الأصوات المنتجة  -5-2-2

ىناؾ عامل آخر يؤخذ بعيف الإعتبار عند إختيار الصكت المستيدؼ كىك مدػ شيكع 
الصكت الذؼ يخطئ الطفل في إنتاجو في المغة المنطكقة كمف الكاضح أنو كمما زاد 
تكرار الصكت في المغة زاد تأثيره عمى كضكح الكلبـ كىكذا سيككف لمعلبج أثر كبير 

عمى كضكح كلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي بشكل عاـ في حاؿ إستيدؼ العلبج 
الأصكات الأكثر شيكعا التي يخطئ الطفل في إنتاجيا،كمثاؿ ذلؾ دراسة إحصائية 

 صامتا مستخدما في لغة المحادثة الانجميزية الأمريكية 24عنترتيب كتكرار أكثر 
(Shriberg and Kwiatkowsti 1983) . كتستند ىذه الإحصائية عمى عينات مف الكلبـ

 ,Mines)لقد لاحع ماينز كىانسف كشكب. العفكؼ جمعت مف مصادر متنكعة 

Hanson and Shoup 1978) بناءا عمى عينات لغكية شفكية ككتابية كجكد علبقة  ،
 n/قكية نسبيا بيف جميع الصكامت كثيرة الشيكع فعدد تكرارات الصكامت السبعة التالية

t s r d m z/ كيزيد عف نصف مجمكع تكرارات جميع الصكامت في المغة الانجميزية
فيشيع ظيكرىا في الكلبـ /  n, t, s, r, ℓ, d, ð, k, m, w, z/الأمريكية أما الصكامت 

المتصل كتؤثر الأخطاء في ىذه الصكامت سمبا عمى كضكح الكلبـ، كتشير إلى أف 
، منيا %19 منيا صكمت كقفية ك% 29ثمثي الصكامت المستخدمة تقريبا مجيكرة كاف 

 k/ ، منيا أنفية بالإضافة إلى ذلؾ فاف ثلبثة مف الأصكات الكقفية الستة%18رنينية ك

d t/كثلبثة مف الرنينية الأربعة /w ℓ r/ كاثنيف مف الأنفية الثلبثة  /m n/ كانت بيف  
مف مجمكع الصكامت %61الأحد شيكعا ككانت نسبة الصكامت المثكية كالسنية 

 كبعبارة أخرػ يمكف %21المنتجة، بينما كانت نسبة الصكامت الشفتانية كالشفسنية 
 .  مف تكرار الصكامت في المنطقة الأمامية مف الفـ% 80القكؿ أف أكثر مف 
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 :ملائمة العمر لإنتاج الصوت -5-2-3

إف دكر البيانات المعيارية في إختيار الأصكات المستيدفة عف كل حالة ميـ جدا في 
العلبج الأرطفكني، كيتجمى ذلؾ في الميزانية الصكتية لمحالة، كفي العادة يميل 

أخصائيكاالأرطفكنيا لاختيار الأصكات ضمف الحصيمة الصكتية لمطفل، كلكف جاء في 
أف استيداؼ (Morrisette, and All.,1996)دراسة جيركت كمكريست كىيكز كركلاند 

الأصكات التي تكتسب في مرحمة متأخرة عند الأطفاؿ متعددؼ الأخطاء يعطي نتائج 
أفضل عمى المستكػ الفكنكلكجي مف إستيداؼ الأصكات التي تكتسب مبكراً كتتفق ىذه 

النتيجة مع ما تكصمت إليو دراسات أخرػ أشارت إلى أف إستيداؼ الأصكات التي 
تنطكؼ عمى قدر أكبر مف التعقيد يعطي نتائج أفضل عمى المستكػ الفكنكلكجي مف 

 ,.Rvachew and All)إستيداؼ الأصكات الأقل تعقيدا كلكف دراسة رفاتشك كنككاؾ 

عمى الأطفاؿ الذيف يعانكف مف تأخر فكنكلكجي متكسط أك شديد لـ تؤيد ىذه  (2001
النتائج فقد أشارت الدراسة إلى أف الأطفاؿ الذيف تمقكا تدريبا عمى الفكنيمات التي 

تكتسب مبكرا كالتي تعتبر سيمة نطقيا اظيركا تقدما اكبر نحك اكتساب الأصكات مف 
أكلئؾ الذيف تمقكا تدريبا عمى الأصكات التي تكتسب في مرحمة متأخرة كالتي تعتبر 

صعبة نطقيا كىناؾ حاجة إلى مزيد مف البحث قبل إصدار تكصيات بخصكص فاعمية 
إستيداؼ الأصكات المبكرة أك المتأخرة أثناء العلبج أما بالنسبة لمعمميات الفكنكلكجية 
فيتفق معظـ أخصائي الأرطفكنيا عمى أف إستيداؼ العمميات التي يستمر الأطفاؿ في 

أثناء إكتساب الفكنكلكجيا ذلؾ أف  (مثل انزلاؽ الأصكات )إستخداميا مدة أطكؿ 
العمميات التي تختفي مبكرا ترتبط بشكل أكبر بالكضكح الكمي لمكلبـ أف ملبئمة عمر 

الطفل لإنتاجو الفكنكلكجي تمثل أحد العكامل التي يجب أخذىا في الاعتبار عند اختيار 
الأصكات المستيدفة في العلبج الفكنكلكجي كلكف يجب أف لا ننسى أف ىناؾ عكامل 

 .أخرػ جرػ الإشارة إلييا سابقا لابد مف الانتباه إلييا أيضا
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 : التحميل السياقي  -5-2-4

يركز الإختبار السياقي عمى تأثير الأصكات المجاكرة عمى الأصكات الخاطئة كقد 
يحدد الاختبار السياقي السياقات الصكتية الميسّرة التي تعرؼ بأنيا أصكات مجاكرة ليا 

أؼ فحص )تأثير ايجابي عمى إنتاج الأصكات الخاطئة كىكذا فاف الاختبار السياقي 
يقدـ بيانات عف السياقات الصكتية التي يمكف فييا  (إنتاج الصكت داخل السياؽ

لصكت خاطئ أف ينطق بشكل صحيح كقد تككف ىذه المعمكمات مفيدة في العلبج 
كمف خلبؿ تحديد ىذه السياقات يمكف لأخصائيي الأرطفكنيا كالطفل أف يكفرا الكقت 

كيتجنبا الإحباط الذؼ يرافق المحاكلات الأكلى لإنتاج الصكت بشكل صحيح كذلؾ مف 
خلبؿ التركيز عمى سياقات معينة يتـ فييا إنتاج  الصكت بشكل صحيح كبعدىا يمكف 

/ s/الانتقاؿ تدريجيا إلى سياقات أخرػ فعمى سبيل المثاؿ إذا كاف الطفل يمثغ في نطق
يمكف / bisklet/في / sk/بشكل صحيح في العنقكد الصامتي /  s/كلكنو ينطق 

  ببطء مع التركيز عمى العنقكد /bisklet/لممعالج الطمب إلى الطفل أف يقكؿ 
بشكل صحيح كيمكف لمطفل / s/في كسط الكممة عمى أمل سماع نطق  (sk)الصامتي 

/  s/كفي النياية يطمب إلى الطفل أف يمفع /. k/قبل نطق /  s/بعدىا اف يطيل لفع 
بشكل مستقل عف سياؽ الكممة كيمكف استخداـ ىذا الإنتاج للبنتقاؿ إلى سياقات أٌخرػ 
باستخداـ النطق الثابت كالصحيح لمصكت المستقر كبشكل عاـ، عندما يجد المعالج 

سياقات تنطق فييا الأصكات المستيدفة بشكل صحيح يستطيع استخداـ ىذه السياقات 
الصكتية بشكل فعاؿ في العلبج أف عدد السياقات التي يمكف لمطفل أف يمفع فييا 

الصكت بشكل صحيح في الاختبار السياقي قد يعطي مؤشرا عمى مدػ ثبات الخطأ 
كىنا يبدك مف المنطقي القكؿ انو كمما كاف الخطأ اقل ثباتا كاف تصحيحو أسيل كمع 
ذلؾ يجد بعض أخصائيي الأرطفكنياأف التركيز عمى الخطأ الثابت أك المستقر أسيل 

أؼ الذؼ يظير كيختفي دكف نظاـ elusive errorمف التركيز عمى الخطأ غير الثابت 
كيمكف لأخصائيي الأرطفكنيا استخداـ السياقات التي ينتج فييا الطفل بشكل صحيح 
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ذا كاف الخطأ يظير  لتعزيز النطق الصحيح كتسييل التعميـ إلى السياقات الأخرػ كا 
في سياقات صكتية كيختفي في أخرػ يمكننا أف نفترض أف فرص التحسف ستككف 
 .أفضل مف الحالة التي يظير فييا الخطأ باستمرار في مختمف السياقات الصكتية

 :  تحميل العمميات الفونولوجية  -5-2-5

لمعمميات الفكنكلكجية مع البيانات المعيارية / يمكف مقارنة استخداـ الطفل للؤنماط
بخصكص استخداـ الأنماط الفكنكلكجية أك التبسيطات في أطار عممية إختبار 

الأصكات المستيدفة كيمكف مقارنة العمميات التي يستخدميا طفل يعاني مف تأخر 
فكنكلكجي مع تمؾ التي نتكقع كجكدىا في كلبـ الطفل الطبيعي،أما العمميات التي لا 
تظير بشكل طبيعي عند الأطفاؿ في عمر معيف فتشكل ىدفا لمتدخل العلبجي كلكف 

عمينا أف نشير بحذر إلى بعض البيانات التي تكحي باختفاء العمميات الفكنكلكجية كفق 
ترتيب محدد ىذا مع العمـ أف بعض العمميات تستمر في الظيكر عند الأطفاؿ الأكبر 
سنا كبعضيا الأخر تظير فقط عند الأطفاؿ الأصغر سنا كعلبكة عمى ذلؾ لا تكجد 
بيانات تشير إلى أف إختفاء عممية فكنكلكجية معينة مف كلبـ الطفل يجب أف يسبق 

بالنسبة للؤطفاؿ )إستيداؼ العلبج لعممية أٌخرػ كينطبق ذلؾ عمى معيار مدة الزرع 
كمع ذلؾ ىناؾ اتجاىات عامة قد  (الذيف خضعكا لمزرع في أزمنة مختمفة حسب عمرىـ

تساعد في اختيار العمميات الفكنكلكجية لمعلبج كلكف لا يكجد حتى الآف اتفاؽ عاـ 
 .عمى تبني تسمسل معيف ليذه العمميات يستند إلى عممية الاكتساب

أف يركز أخصائيك الأرطفكنيا عمى تعميـ العمميات  (Hodson, 1989)إقترحت ىكدسف  
كأف   (بدؿ التركيز عمى التخمص مف العمميات غير المناسبة)الفكنكلكجية المناسبة 

يعطكا الأصكات التي يبدؼ الطفل قابمية لتصحيح نطقيا أكلكية في العلبج كتستند 
 :الأكلكيات التالية لاستيداؼ العمميات الفكنكلكجية عمى اقتراحات ىكدسف 

 تعميـ الصكامت المنفردة في بداية الكممة - 
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 تعميـ الصكامت المنفردة في نياية الكممة في البنية المقطعية صامت صائت صامت       - 

 تقييـ عمميات حذؼ المقطع في الكممات التي تتككف مف مقطعيف أك ثلبثة - 

 (مثل تقديـ الصكامت الطبقية  )تصحيح الأخطاء في نطق الأصكات الطبقية - 
 كالأصكات المثكية 

 / s/تعميـ العناقيد الصامتية التي تحتكػ عمى الصكت - 

 .تقييـ الأصكات المائعة - 

 .تحديد الحاجة إلى التدخل العلاجي التقييمي الارطفوني -5-3

تحتاج ىذه الدراسة إلى تكضيح أكثر لمدػ حاجة الطفل ذك الزرع القكقعي لمتدخل 
العلبجي أك إعادة التقييـ الأرطفكني،فبعد أف يقكـ الاخصائي الارطفكني بجمع أنكاع 
مختمفة مف عينات الكلبـ داخل المكتب الارطفكني، ينتقل إلى تحميل البيانات التي 
جمعيا مف إستمارات كملبحظات المعمـ في المدرسة كالأكلياء في البيت ككذالؾ 

 :البيانات التي جمعيا أثناء التقييـ كتفسيرىا لتقرير مايمي

 

 مدػ  (3طبيعة المشكمة إف كجدت،  (2كجكد مشكمة في إنتاج الكلبـ مف عدمو،  (1

إستراتيجية التقييـ أكخطة العلبج المقترحة لمتنفيذ،  (4حاجة الطفل لمعلبجأك التقييـ، 
فإف الأىداؼ الأساسية لمتحميل تتمثل . إذا تبيف أف الطفل بحاجة إلى تقييـ أكالعلبج

في تسجيل، ترتيب أك تنظيـ البيانات التي جمعت بيدؼ كصف أداء الطفل ذك الزرع 
أما التفسير، فييدؼ إلى التأكد مف نتائج تحميلبت الكلبـ . القكقعي في إنتاجو لمكلبـ

 .المنتج كتحديد خطة العمل المطمكبة
 مف خلبؿ دراسة الباحث كفي ضكء تفسير البيانات يقرر المختص الارطفكني مدػ 

حاجة الطفل إلى التدريب، كاذا تبيف أف الطفل بحاجة إلى ذلؾ، يقكـ الأخصائي بإعادة 
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تحديد السمككات المستيدفة لتضمينيا في  إستراتيجية إعادة التقييـ أكخطة العلبج إف 
بإختصار، يقكـ .تطمب الأمر، كما يحدد إستراتيجيات التدخل العلبجي المناسبة

المختص الارطفكني بمراجعة إستجابات الطفل في إختبارات تقييـ إنتاج الكلبـ، كتفسير 
 .تحميل ىذه البيانات بيدؼ إتخاذ قرارات مناسبة كفعالة

كمف جية أخرىفإننا نلبحع في القانكف الجزائرؼ كالمتعمق بدمج الأطفاؿ ذكؼ 
الإحتياجات الخاصة، كبالنسبة للؤطفاؿ مزركعي القكقعة المدمجيف في المدارس 

العادية،كالمرشحيف للئلتحاؽ ببرنامج العلبج الارطفكني داخل المدرسة،كما في أحكاـ 
 Individual with Disabilities)قانكف التعميـ للؤشخاص ذكؼ الإعاقات التعميمية

Education Act (IDEA)). فتقدـ خدمات أرطفكنية فقط للؤطفاؿ ذك الزرع القكقعي ،
الذيف يؤثر إنتاج كلبميـ عمى أدائيـ الأكاديمي لاغير كىذا أمر يرجى أعادة النظر فيو 

حسب الباحث حيث يتطمب إعداد الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي لمتقييـ أك لمعلبج 
الارطفكني ممف عميو ملبحضات تبيف متابعات المعمـ داخل المدرسة كممف عميو 

لتحديد  (AVS)متابعة الأكلياء لطفميـ داخل البيت مع فريق مساعد الحياة المدرسية 
بما يتكافق  (235أنظر صىناؾ شرح أكثر تفصيل لاحقا )مدػ حاجتيـ إلى خدمات

المتعمق  (7.8)حسب قانكف المادة .مع معايير الإستحقاؽ المحمية البمدية كالكلائية
 .1بإدماج ذكؼ الإحتياجات الخاصة الصادر عف الجريدة الرسمية لمجميكرؼ الجزائرية

 :الإجراءات العلاجية والتقييمية -5-4

يعتبر العلبج كا عادة التقييـ الارطفكني مف الأىمية بما كاف في أف تؤخذ نتائجيا بعيف 
 . الإعتبار في تأىيل الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي المدمجيف في المدارس العادية

فيمكف النظر الى عممية العلبج كمتصمة يمكف أف نستمد منيا إجراءات التقييـ كتتككف 
 كالادامة Generalization كالتعميـ Establishment التاسيس –مف ثلبث مراحل 

                                                           
1

  تتعيق باىذٍح اىخاص بالأقساً 8و7 ٌتعَِ فً اىَادتٍِ 1998 دٌسَبش 10 اىَىافق 1419 شعباُ 21قشاس وصاسي ٍشتشك ٍؤسخ فً - 

 .اىخاصت
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Maintenance كينطبق الأمر عمى التقييـ فقد يككف تقييـ عمى مستكػ التأسيس أك 
تقييـ كمتابعة عمى مستكػ التعميـ أك تقييـ كمتابعة عمى مستكػ الإدامة، كيمكف 

تطبيق ىذه العممية التي جرػ استعاراتيا ىنا مف الأدب التربكؼ كالعممية التعميمية في 
مجاؿ التعمّـ الحركي عمى معضـ أنكاع اضطرابات النطق كالمغة كما أنيا تشكل اطارا 

لكثير مف طرؽ التدريب المتعمق بالتقييـ أك العلبج، ككذا إجراءاتو كيكمف اليدؼ 
الرئيسي لممرحمة الاكلى مف التدريب كالمسماة التاسيس في استثارة سمككات مستيدفة 

اك تأسيس تناظرات فكنكلكجية / مف الطفل كمف ثـ تثبيت ىذه السمككات طكعيا ك 
، كما يحدث (تخص إنتاج الكلبـ)تستند إجراءات التأسيس عادة عمى تماريف إنتاجية 

عمى / ℓ/عندما الأخصائي في الأرطفكنيا الذؼ يدرب طفلب لا يستطيع نطق الصكت 
المكاف الذؼ يضع لسانو فيو حتى ينطق ىذا الصكت بالاضافة الى ذلؾ قد نجد طفلب 

كفي ىذه  ( fiℓمثلب  )كلكنو يقكـ بحذفو في نياية الكممة / ℓ/يستطيع نطق الصكت 
الحالة قد تككف ىناؾ حاجة لتعميـ الطفل ذك الزرع القكقعي مقارنة أزكاج مف الكممات 

كبمجرد تمكف الطفل مف نطق الصكت .  خلبؿ مرحمة التأسيس/kes/ ك/fes/مثل 
الخاطئ بطريقة صحيحة كفيـ ىذا التناظر بيف ىذا الصكت كالاصكات الاخرػ يصبح 

 .مستعدا للبنتقاؿ الى مرحمة التعميـ في برنامج التدريب

تسمى المرحمة الثانية مف العلبج التعميـ كقد صممت ىذه المرحمة لمتسييل نقل السمكؾ 
 كالتعميـ Positional Generalization التعميـ المكاني–كتعميمو عمى عدة مستكيات 

 كتعميـ الكحدة Generalization lContexstuaالسياقي 
، كتعميـ الصكت GeneralizatioLinguestic Unitالمغكية

 كالتعميـ المكقفي Generalizationsound and Featureكالخاصية
SituastinalGeneralization  كيتضمف برنامج العلبج نشاطات اك استراتيجيات 

تعميمية تيدؼ الى التسييل تعميـ النطق السميـ لمصكت الى التناظرات الفكنكلكجية 
كالكممات كالمكاقف الكلبمية التي يتضمنيا التدريب أك التعميـ داخل المدرسة، كمف 
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التدريب عمى النطق  (اؼ الى سياؽ جديد)النشاطات التي تندرج تحت التعميـ السياقي 
/s / في عدد قميل مف الكممات البسيطة التي تحتكؼ عمى صكائت مرتفعة مثل :sog 

sifjsiℓ كمف ثـ تحديد اف كاف بالامكاف نطق /s/ بشكل صحيح في كممات تحتكؼ 
 كمف الامثمة عمى النشاطات التي تجسد عمى sah sarعمى صكائت منخفظة مثل 

في جمل اثناء جمسات العلبج ثـ مراقبة إنتاجو  / ℓ/تدريب الطفل عمى نطق الصكت 
 .ليذا الصكت في الجمل التي يستخدميا في الصف اك المنزؿ 

أما المرحمة الثالثة كالاخيرة مف العلبج فيي الادامة كتيدؼ الى تثبيت كتسييل 
الاحتفاظ بالسمكؾ الذؼ تـ اكتسابو خلبؿ مرحمتي التاسيس كالتعميـ كفي كثير مف 

الحالات تتداخل النشاطات التدريبية الخاصة بمرحمتي التعميـ كالادامة كيتـ في معضـ 
الاحياف تخفيع عدد جمسات التدريب كمدتيا اثناء مرحمة الادامة حيث يتحمل المريض 
درجة اكبر مف المسؤكلية لممحافظة عمى النمادج النطقية الصحيحة كقد يجرؼ ايضا 
اشراؾ المريض في نشاطات معينة تيدؼ الى انتاج النمادج الفنكلكجية المستيدفة 
بشكل طبيعي اك عفكؼ كقد ينطكؼ نشاط الادامة عمى قياـ المريض بمراقبة انتاجو 

اك مراقبة استخدامو  (اكقات تناكؿ الكجبات مثلب  )في اكقات محددة / s/لمصكت 
كممة ) اثناء قيامو باجراء محادثة نمطية /r/لعناقيد صامتية تحتكػ عمى الصامت 
 .مع معممو  كل يكـ كلمدة اسبكع (ركعة للئجابات الصحيحة في الدرس

كترتكز إحدػ طرؽ العلبج التقميدية أك الشائعة عمى تصحيح صكت كاحد أك صكتيف 
كالمضي قدما في التدريب عمييما عبر متصمة العلبج كصكلا الى مرحمة الادامة كمف 

ثـ البدء بتصحيح اصكات اخرػ ككما ذكرنا سابقا يفضل كثير مف معالجي النطق 
التركيز عمى عدد مف الاخطاء النطقية اك النماذج الفنكلكجية في اف كاحد كمتابعة 

 .علبجيما جميعا عبر مراحل المتصمة 



78 
 

قد يمتحق الأطفاؿ بمُتصمة العلبج في مراحل مختمفة كيحدد المعالج المرحمة التي 
تناسب الطفل تبعا لمياراتو الفكنكلكجية اك النطقية ككذا معطيات متابعة المعمـ، كما 

يستطيع طفلب مف انتاج صكت معيف بشكل صحيح : يتضح مف المثاليف التاليييف 
عمى مستكػ الكممة كما يستطيع تمييزه مف التناضرات الصكتية كعززت ىذه المعمكمة 
بتأكيد مف نقاط متابعة معممو، كبناءا عمى ذلؾ يبدا الطفل التدريب مف مرحمة التعميـ 

اؼ  )كسيركز عمى الاغمب عمى استخداـ كممات تحتكؼ عمى ىذا الصكت في جمل 
، كىناؾ طفلب أخر يستطيع محاكاة  (الانتقاؿ مف مستكػ الكممة الى مستكػ الجممة

انتاج صكت معيف عمى مستكػ المقطع كتستطيع تميز ىذا الصكت مف الثنائيات الدنيا 
كلكنيا لا تستطيع انتاجو في كممات كعميو فانيا تبدا التدريب ايضا في مرحمة التعميـ 
كلكف عمى مستكػ اقل مف المستكػ الذؼ بدا منو الطفل الأكؿ ففي حالتو سيحاكؿ 
المعالج تاسيس الصكت المستيدؼ في مجمكعة مف الكممات المستيدفة  التي تـ 

انتقاؤىا ربما عمى اساس سيكلة السياؽ اك قد يستخدـ مفردات ترد داخل غرفة الصف 
كفي حالة الطفل الأكؿ يحاكؿ معالج النطق تسييل تعميـ الصكت الى مستكػ الجممة 

بما في ذلؾ استخداـ جمل لـ يتـ التدرب عمييا اثناء العلبج اما في حالة  الطفل 
الثاني فسيقكـ معالج النطق بتسييل التعميـ مف المقاطع الى الكممات بما في ذلؾ 

استخداـ كممات لـ يتـ التركيز عمييا في جمسات العلبج كلا يتكجب عمى معالج النطق 
تحديد المرحمة المناسبة في متصمة العلبج فحسب بل تحديد المستكػ المناسب الذؼ 
سيبدا منو التدريب ضمف المرحمة نفسيا ايضا، كسكؼ نشرح ذلؾ بشئ مف التفصيلب 

 .لاحقا

 :مرحمة التأسيس -5-4-1

سكؼ نتطرؽ في ىذه المرحمة لبعض المبادغ الكاجب إتخاذىا في مرحمة التأسيس 
حتى يتسنى للؤخصائي الأرطفكني تأسيس الصكت المستيدؼ كفق معطيات المعمـ 

 .ليذا الصكت
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 : مبادئ التعميـ الحركي  -5-4-1-1

تيدؼ طرؽ العلبج التي سنتناكليا في القسميف الرئيسييف التالييف مف ىذا الفصل الى 
التركيز في الاساس عمى الميارات الحركية المطمكبة لانتاج الاصكات المستيدفة 

كتتضمف معضـ ىذه الطرؽ نشاطات ادراكية كجزء مف اجراءات العلبج  ككذا التقييـ 
كتمثل نماذج مختمفة لما يسمى عادة بالطريقة التقميدية اك الطريقة الحركية لمعلبج 
كتمثل نماذج مختمفة لما يسمى عادة بالطريقة التقميدية اك الطريقة الحركية لمعلبج 

صكتي اك حركي الى الاخطاء / كتنظر طريقة العلبج المبينة عمى اساس نطقي 
النطقية عمى انيا اخطاء حركية حيث يركز العلبج عمى مكاف النطق كحركة اعضاء 

النطق جنبا الى جنب مع الحفز السمعي مثل تدريب الاذف كالقصف السمعي 
auditory bombardment كتتضمف طريقة العلبج ىذه اختيارصكت اك اصكات 

نبدا  )مستيدفة بحيث يسير التدريب عبر سمسمة مف الكحدات المغكية متدرجة الصعكبة 
مثلب بالصكت منفردا ثـ ننتقل الى استخدامو عمى مستكػ المقطع فمستكػ الكممة 

كصكلا الى الاستخداـ الصحيح للبصكات المستيدفة في الكلبـ  (فمستكػ الجممة 
العفكؼ كىكذا تنظر ىذه الطريقة الى الكلبـ عمى انو ميارة حركية متعممة تتطمب تدريبا 

مستمرا مع زيادة تدريجية في مستكػ التعقيد الحركي كالغكؼ الى اف يصبح انتاج 
الى امكانية  (ruscello 1984)الحركة النطقية المستيدفة تمقائيا، كأشارت دراسة ركسيمك 

يمكف تعميـ  (1): التعامل مع إنتاج الكلبـ بطريقتيف اذا نظر الييا مف الزاكية الحركية 
يمكف تعميـ الحركات اذا لـ  (2)الحركات الصحيحة لتحل محل الحركات الخاطئة اك 

تكف مكجكدة اصلب كفي ضكء الدراسات السابقة حكؿ تعمـ الميارات الحركية خمصت 
 .الدراسة الى السمات الميمة التالية لتطكر الميارات الجركية

التحميل الذىني اك الادراكي دكر ميـ . Cognitive Analysisالتحميل الذىني الادراكي 
في المرحمة الاكلى مف تشكل الحركة ففي ىذه العممية يقيـ المتعمـ ذىنيا اداءه المتكقع 

ثـ يضيف اليو تمؾ التعديلبت الضركرية لتنفيذ الحركة المطمكبة كعندما يتـ تثبيت 
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الحركة تتراجع الحاجة الى التخطيط الذىني كىناؾ اعتقاد باف الادراؾ الذىني يساىـ 
في تعميـ الميارات الحركية الى سياقات مختمفة كفي ضكء البيانات التجريبية بيف 

 اف مثل ىذا التخطيط الذىني يساىـ )(Ruscello and Shelton 1979ركسيمك كشيمتكف 
 .في اكتساب الميارات النطقية اثناء العلبج 

 ىك العامل الرئيسي اللبزـ لاتقاف اؼ سمكؾ حركي ينطكؼ عمى Practiceالتدريب 
ميارة فاثناء تدريب المتعمـ عمى ميارة حركية معينة يقكـ باجراء تعديلبت في سككو في 

كفي .اك الخارجية لزيادة دقة الاداء الصحيح لمحركة / ضكء التغذية الراجعة الداخمية ك
حيف تركز جمسات العلبج الأرطفكني الاكلى عمى انتاجات منفصمة مثل انتاج اصكات 
أك كممات منفردة تشتمل جمسات العلبج اللبحقة عمى نشاطات اكثر تعقيدا في سياؽ 

  . (المحادثة أك الخطاب)الكلبـ المتصل 

مراحل تطكر الميارات الحركية في بداية العلبج يتـ تنفيذ الميارات الحركية ببطء لاف 
المتعمـ يككف في طكر اكتساب الحركة كلكف التدريب يؤدؼ الى اتقاف الميارة الحركية 
كثباتيا كفي النياية تصبح الميارة جزءا مف مخزكف المتعمـ مف الحركات الماىرة كما 

 .يصبح اداؤىا تمقائيا اثناء الكلبـ 

التغذية الراجعة يحتكؼ الادب التربكؼ حكؿ التعميـ الحركي عمى كصف للبىمية البالغة 
في المراحل المبكرة مف اكتساب  (الداخمية كالخارجية)لعمميات التغذية الراجعة الحسية 

الميارة كعندما يتقف الفرد ميارة معينة مف خلبؿ التدريب تتلبشى الاستجابات الخاطئة 
 .كتغذك التغذية الراجعة اقل اىمية

 تأسيس السموكات المستيدفة : مبادئ تعميـ إنتاج الاصوات  -5-4-1-2

للؤطفاؿ ذكك الزرع القكقعي الذيف - كما ذكرنا سابقا تسمى المرحمة الاكلى مف العلبج 
اك / لا ينتجكف السمكؾ المطمكب عند الطمب اك الذيف يعانكف مف صعكبة في ادراؾ ك

مرحمة التاسيس - انتاج بعض التناظرات الفنكلكجية عند أقرانيـ الأطفاؿ سميمي السمع



81 
 

كبينما يمكف النظر الى تعميـ إنتاج الاصكات عمى انو علبج حركي يمكف استخداـ 
مثل التدريب عمى التمييز كتناظرات الثنائيات الدنيا كالقصف )التدريب الادراكي 

في حالتي العلبج الحركي كالمغكؼ كفي مرحمة التأسيس يسعى الأخصائي في  (السمعي
الارطفكنيا لتعميـ السمككات المستيدفة كتاسيس كعي عند المريض بالتناظرات 

الفكنكلكجية كىكذا ينصب التركيز في ىذه المرحمة مف العلبج عمى انتاج الصكت 
اك تمييز صكت معيف كادراؾ التناضرا الفكنكلكجية / منفردا كفي مقاطع اك كممات ك

كىكذا ينصب التركيز في ىذه المرحمة مف العلبج عمى انتاج الصكت منفردا كفي 
اك تمييز صكت معيف كادراؾ التناضرات الفنكلكجية في الكممات / مقاطع اك كممات ك

كغالبا ما تضـ قائمة الأطفاؿ الذيف يدخمكف متصمة العلبج في مرحمة التأسيس أكلئؾ 
لا يكجد في مخزكنيـ الفنكلكجي صكت معيف كلا يكجد لدييـ قابمية لانتاجو  (1)الذيف 

ينتجكف صكتا مكجكد في مخزكنيـ الفكنكلكجي كلكف في سياقات صكتية محددة  (2)
لا يدرككف اك يميزكف الصكت في  (3)كلا يستطيعكف إنتاجو عندما يطمب الييـ ذلؾ 

ينتجكف الصامت عند الطمب كلكنيـ لا يستطيعكف انتاجو بسيكلة  (4)الثنائيات الدنيا ك
 .عمى مستكػ المقطع كبخاصة عندما يسبقو اك ياتي بعده صائت 

ىناؾ استراتيجياتاف اساسيتاف لتأسيس إنتاج الاصكات الاكلى تتضمف التدريب عمى 
الادراؾ قبل المباشر في الانتاج اما الثانية فتتضمف البدء بالعلبج مع التركيز / التمييز 

عمى الانتاج مع افتراض اف المريض سيتعمـ تمييز الصكت كادراكو كنتيجة غير 
مباشرة لمتدريب عمى الإنتاج كقد يتضمف  التديب السمعي الادراكي التدريب عمى 

تكت )مثل تصنيف مجمكعة ازكاج مف الكممات مثل  )التناظرات في الثنائيات الدنيا 
الى فئتيف تعكساف كجكد الصامت الاخير اك حذؼ الصامت الاخير ك يمكف  (تمر

كما يمكف اف يتضمف التدريب تماريف  (في كفيل )استخداـ ازكاج مف الكممات مثل 
 ( .s)ك ( e ) مثل التمييز بيف )التمييز التقميدية 
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 :تدريب الاذف والتدريب عمى إدراؾ التناضرات الصوتية / مبدأ التمييز  -5-4-1-3

يسمى التدريب عمى الإدراؾ الذؼ شاع إستخدامو تاريخيا تدريب الاذف بالتجييز 
اك التدريب عمى تمييز الاصكات المغكية كتستند النشاطات  (زرع قكقعة)المحدد 

التديربية التي تيدؼ الى تعميـ التمييز عمى الطريقة الحركية التقمدية لعلبج النطق 
حيث يطمب الى الطفل الحكـ عمى الكممات التي يستمع الييا اف كانت متشابية اك 

 /kes/,/fes/: مختمفة  مثل اخبرني اف كانت ىاتاف الكممتاف متشابيتيف اـ مختمفيف 

 ( (winitz,1984ك  (,1984van riper and.,and All)اكصى فاف رابير كايميريؾ 
(1971 Powers,)  ك (1970Weber,)  بأف يبدأ التدريب عمى التمييز قبل التدريب عمى

الإنتاج في مرحمة التأسيس مف متصمة العلبج كأف يقتصر التدريب عمى تمييز تمؾ 
الأصكات التي تنتج بطريقة خاطئة فكما أشرنا سابقا ىناؾ علبقة ضعيفة إِف كجدت 

 1980)بيف أخطاء الفرد في الإنتاج، كادائو في الإختبارات العامة لتمييز الاصكات 

locke,) تقميديا ركز التدريب الخاص بتمييز الاصكات المغكية عمى قياـ الطفل ،
بإصدار أحكاـ عمى المثيرات الخارجية كبشكل عاـ تسير إجراءات التدريب عمى تمييز 

ينتقل المريض مف اصدار حكـ عمى ما : الأصكات المغكية كفق التسمسل التالي 
 .يصدره متحدث أخر الى الحكـ عمى الاستجابات التي ينتجيا المريض نفسو

القياـ بالتدريب عمى التمييز السمعي قبل التدريب عمى (Winitz,1984)اقترح كينيتر 
ف يترافق ذلؾ مع  ف يترافق ذلؾ التدريب عمى نطق الأصكات كا  إنتاج الأصكات كا 

مثلب التدريب عمى إنتاج )التدريب عمى الإنتاج في كل مرحمة مف مراحل الإنتاج 
الى أف  (الصكت منفردا كعمى مستكػ المقطع كالكممة كالجممة كالمحادثة كالخطاب

يتمكف المريض مف تمييز الاصكات المغكية بسيكلة في المستكػ المستيدؼ كتستند 
فكرة البدء بالتدريب عمى التمييز قبل التدريب عمى الإنتاج عمى فرضية مفادىا أف 
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التمييز السمعي في بعض الحالات يشكل متطمبا سابقا لتأسيس إنتاج الصكت ضمف 
 .النظاـ الفكنكلكجي لمطفل كلكف ىناؾ دائما مف لا يؤيد ىذه الفرضية

لـ يتضح بعد الى أؼ مدػ يعتبر التدريب السمعي جزءا ملبزما لمتدريب عمى الانتاج، 
 فيقكؿ  houseفعمى سبيل المثاؿ عندما يطمب المختص الأرطفكني مف الطفلؤف يقكؿ 

hout  يرد المعالج لا ليس  hout  بلhouse فمع اف التدريب في ىذه الحالة 
 .يستيدؼ الانتاج الا اف التدريب السمعي يعتبر جزءا أساسيا مف النشاط 

ىل لمتدريب السمعي الادراكي عمى : كىناؾ سؤاؿ ميـ بحاجة الى اجابة كىك 
الاصكات المغكية تاثير ايجابي عمى تاسيس اك انتاج الصكت المستيدؼ اـ لا ؟ كبيذا 

الى اف الاطفاؿ  (,.wiliams andAll 1975)الصدد خمصت دراسة كليامز زماكرينكلدز 
الذيف تعممكا ايضا كيف يميزكف ذلؾ الصكت كجاء في الدراسة أيضا أف التدريب عمى 

 ,rvachew 1994)كذكرت ركفاتشك . تمييز الاصكات فقط لـ ئؤد الى تحسيف الإنتاج 
الذؼ يشتمل عمى ( مع مراقبة خارجية ) اف برنامج التدريب السمعي عمى الاصكات  (

برنامج تدريب محسكب عمى الثنائيات الدنيا قد سيل تعمـ انتاج الاصكات المستيدفة 
كلكف ىذه الدراسة مختمفة عف الدراسات السابقة حيث تمقى المشارككف ىنا تدريبا عمى 

كبينت . الانتاج كالادراؾ في الكقت نفسو بدؿ اف يسبق احدىما الاخر اك يتبعو 
الدراسة ايضا اف التدريب السمعي كاف اكثر فعالية مع الافراد الذيف تعممكا النطق 

اؼ ازدادت لدييـ قابمية الانتاج السميـ  )السميـ لاصكات الخاظئة اثناء التدريب 
كعمى الرغـ مف عدـ كجكد معمكمات كافية حكؿ طبيعة العلبقة  (لاصكات الخاطئة 

بيف تمييز الاصكات كتاسيس الانتاج الصحيح ليا الا اف ىناؾ دائما مف ينتظر الى 
 .التدريب السمعي كجزء لا يتجزأ مف التدريب عمى الانتاج 
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 ( van riper and erichson 1996 )تدريب الاذف / طريقة لمتمييز التقميدي  -

 كيف ينطق ككيف يككف كضع –الفت انتباه الطفل الى الصكت المستيدؼ : التعرؼ
 –الشفاه كالفـ كساعد الطفل قدر المستطاع عمى الانتباه الى الاحاسيس الحركية 

الاحساس داخل الفـ عند نطق الصكت كقد يفيد بعض الاطفاؿ مف اعطائيـ اسـ 
/ f: /كاف تقكؿ مثلب  )الصكت كمف عرض صكرة شيء مناسب يتماشى مع الصكت 

  .(صكت يصدر مف الحمق / k/ صكت التكتكة ك / t/ىك صكت اليرة الغاضبة ك

بعد تحفيز الطفل سماعيا عبر تكرار نطق الصكت المستيدؼ اطمب الى الطفل اف 
يرفع يده اك يقرع جرسا اك يشير بطريقة معينة عندما يسمع الصكت منفردا امزج 

في البداية يجب اف تككف الاصكات الاخرػ . الصكت المستيدؼ مع اصكات اخرػ 
مختمفة في كثير مف خصائصيا عف الصكت المستيدؼ مف حيث الجير كطريقة 

كلكف مع التقدـ في التدريب يجب اف يقل عدد  (/ o/ك / s/مثل  )النطق كمكانو 
 / ( o/ك/ s/مثل  )الخصائص التي تميز الصكت المستيدؼ عف الاصكات الاخرػ 

العزؿ في ىذا النشاط دع المريض يستمع مرة اخرػ لمصكت المستيدؼ بحيث يتعرؼ 
عميو في بيئات متدرجة الصعكبة في البداية اطمب الى الطفل اف يرفع يده اك يبتسـ اك 

ابدا بالصكت المستيدؼ في بداية  )يفعل شيئا اخر عندما يسمع الصكت في كممة 
ثـ انتقل الى اسماع الطفل ىذا الصكت في اشباه جمل كجمل قد تتضمف ىذه  (الكممة 

الخطكة التدرب عمى تمييز كجكد الصكت في منتصف الكممة كفي نيايتيا لاحع اف 
ىذه الخطكة صعبة جدا عمى الاطفاؿ الصغار قبل تعمميـ القراءة كلا يتـ استخداميا 

 .عادة الا اف كاف لدػ الطفل فيـ جيد لمفيكـ بداية كنياية 

 في ىذا النشاط يزكد المعالج الطفل بنمكذج سمعي سميـ لمصكت stimulationالتحفيز
المستيدؼ منفردا كفي كممات كقد ينطكؼ ىذا النشاط عمى مبالغة محدكدة في نطق 

الصكت المستيدؼ مع تنكيع في النبر كمدة النطق كقد دافعت ىكد سف كبادف  



85 
 

All.,1991)hodson and( عف ىذا النكع مف النشاطات كجزء مف طريقة التدكير
cycles approachفي العلبج كبرنامج العلبج الذؼ يسمى القصف السمعي . 

 اطمب الى الطفل اف يصدر احكاما بشاف صحة اك عدـ discriminiationالتمييز
اؼ كممات اشباه جمل )صحة الاصكات التي تصدرىا في سياقات متدرجة الصعكبة 

يقكـ المريض في ىذا النشاط بمقارنة ما يصدره شخص اخر مع تصكره  (جمل 
/ s/بدؿ / o/الخاص لمنطق السميـ لمصكت فعمى سبيل المثاؿ اذا كاف الطفل يستخدـ 

ىل لفضت ىذه الكممة ؟ ىل  . sun(شمس)ىذه صكرة : فقد يقكؿ معالج النطق 
ىل نطقت الاسـ الصحيح ليذه صكرة : استمع الاف . ؟/ s/بدلا مف / o/سمعت 

ىذه صكرة ثف : كفي العربية يمكف اف يقكؿ المعالج  )؟ thcoolتككؿ  (صكرة مدرسة)
: ثيارة  (سيارة )ىل لفضت الاسـ بطريقة صحيحة ؟ كالاف ىذه صكرة اخرػ  (سف  )

، إف اصدار احكاـ عمى نطق متحدث اخر اسيل بكثير مف (ىل لفضي صحيح ؟
في حالة المرضى  (,1975winitiz)الحكـ عمى ما ينتجو الشخص نفسو اقترح كينيتر 

الذيف لا يكجد قابمية لحفزىـ لانتاج صكت معيف استخداـ تمييز الاصكات المغكية كما 
جاء اعلبه كمتطمب سابق ميـ للبنتاج الحركي كلكف كما اشرنا سابقا لـ يتـ التاكد مف 

 .صحة ىذا المفيكـ مف خلبؿ البحث التجريبي

 :طريقة لمتدريب عمى إدراؾ التناظرات الفونولوجية  -

لقد تأثرت الفكنكلكجيا الاكمينيكية بنظرة المغات الى طبيعة التدريب السمعي الذؼ يجب 
اف يسبق العلبج الفكنكلكجي اك يككف جزءا منو فبدلا مف التركيز عمى التمييز بيف 
الاصكات يرػ اصحاب النظرة الفنكلكجية اف يتركز التدريب عمى الادراؾ السمعي 
لمثنائيات الدنيا كقد اقترح ىذا النكع مف التدريب كل مف لاريفيير ككينيتر كريدز 

كىيريماف حيث يتـ التركيز ىنا عمى تمييز المريض لمثنائيات الدنيا كاكصى ىؤلاء 
الباحثكف في الحالات التي يتـ فييا تقصير العناقيد الصامتية بتعميـ الطفل كيف 
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الى مجمكعتيف حيث تمثل  (ras_kuras)يصنف ازكاجا مف الكممات المتناضرة مثل 
 الانتاج الصحيح لمعنقكد kuras عممية تبسيط العناقيد بينما تمثل الثانية rasالاكلى 

كىناؾ مثاؿ اخر عمى ىذا النكع  (twalet_waletانظر ايضا )الصامتي المستيدؼ 
مف التدريب يتمثل في تمريف خذؼ الصامت الاخير حيث يختار الطفل صكرتي 

مثلب عندما يقكـ المعالج بذكرىما عشكائيا كييدؼ ىذا (ehmel)ك(eh)الكممتيف 
في ىذه الحالة )التدريب الى زيادة كعي الطفل الادراكي بالاختلبفاتبيف الثنائيات الدنيا 

كما يساعد في تاسيس التناضرات (كجكد اك حذؼ الصامت الاخير في الكممة
الفنكلكجية المناسبة ىذا كيقكـ المعالجكف باستخداـ التدريب الادراكي عمى نطاؽ كاسع 
كفيما يمي عرض لطريقة استخدامو كسنعكد لتناكؿ ىذا المكضكع مرة اخرػ في ىذا 

 .الفصل عندما ننقاش استراتيجيات العلبج باستخداـ الثنائيات الدنيا 

تقديـ ثنائية دنيا قدـ لمطفل كممة تحتكؼ عمى الصكت المستيدؼ فعمى سبيل المثاؿ 
يمكف استخداـ كممة / s/بدؿ الصامت الاحتكاكي / t/أكاف الطفل يقكـ باستخداـ 

shoe (  كفي العربية يمكف استخداـ شاؼ)  في نشاط تدريبي عمى الادراؾ يستمع
 اك شاؼ  shoeالطفل الى المعالج كىك يقكـ بالاشارة الى خمس صكر متطابقة لمكممة 

مسميا كل كاحد منيا بعد ذلؾ قدـ لممريض كممة جديدة مع الصكر المرافقة ليا بحيث 
اؼ فيو  )تحتكؼ ىذه الكممة عمى صكت مناظر مختمف جدا عف الصكت المستيدؼ 

فعمى سبيل المثاؿ يمكف  (خصائص مميزة عديدة مختمفة عف الصكت المستيدؼ 
 (صكرة شخص يمكح بيده )اك شاؼ مع باؼ (صكرة شبح )booبكممة shoeمقارنة 

يختمفاف في الجير كطريقة النطق كمكاف النطق كفي ىذه / bؿ/ ك / s/فالفكنيماف 
اك شاؼ shoeالمرحمة يقكـ معالج النطق بتسمية الصكر الخمس الخاصة بكممة 

 .اك باؼ booكالصكر الخمس الخاصة بكممة 
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 :contrast trainingالتدريب التناضري  -

ابدأ بتدريب الطفل عمى التمييز السمعي بيف الكممتيف المتناضرتيف ضع الصكر العشرة 
 اك باؼ  boo اك شاؼ كخمس صكر لكممة shoeفي صنف كاحد خمس صكر لكممة 

ثـ اطمب الى المريض اف يناكلؾ الصكرة التي تسمييا سـ الصكر لمكممتيف 
المستيدفتيف بطريقة عشكائية فاذا استطاع  الطفل القياـ يذلؾ يككف قد اسسعمى 

اما اذا كاجو الطفل صعكبة في ىذا النشاط / b/ك/s/المستكػ الذىني التمييز بيف 
فيجب عمى المعالج اف يعيد المحاكلة كلكنو قد يستخدـ كممات مختمفة ىذه المرة 

كعندما يتمكف الطفل مف اداء ىذه الميمة يجب اعادة التدريب التناضرؼ باستخداـ 
مثل  )ثنائية دنيا تحتكؼ عمى الصكت المستيدؼ كالصكت الذؼ اخطأ فيو الطفل 

show_toetop  shop;). عندما يطمئف الاخصائي في الارطفكنيا إلى  اف الطفل
يستطيع تمييز الصكت المستيدؼ مف بيف أصكات أخرػ كأنو يستطيع إدراؾ الصكت 
المستيدؼ في الثنائيات الدنيا التي تضـ الصكت المستيدؼ كالصكت الخاطىء فاف 
ىذا يعني اف الطفل قد اصبح مستعدا لمتدريب عمى الانتاج كمف المفيد اف نذكر ىنا 
اننا لاحظنا اف كثير مف الاطفاؿ يستطيعكف التمييز بدقة عندما يستمعكف الى شيء 

اخر اؼ تمييز انتاج الأخصائي مع انيـ قد لا يستطعكف انتاج انتاج الاصكات 
 .المتناضرة

باختصار يقكـ كثير مف الأخصائييف في الارطفكنيا بتعميـ الأطفاؿ كيف يميزكف بيف 
الاصكات المستيدفة كالاصكات الخاطئة اك كيف يميزكف التناضرات الفكنيمية كجزء 

تكاكب التدريب عمى الانتاج /اف مثل ىذه النشاطات قد تسبق ك.مف عممية التاسيس 
/ ككما ذكرنا سابقا شكؾ بعض الباحثيف في فاعمية التدريب الركتيني عمى التمييز 

الادراؾ في عممية العلبج فقد تبيف اف كثير مف الاشخاص الذيف يعانكف مف 
اضطرابات فكنكلكجية لا يعانكف مف مشاكل في التمييز كبالاضافة الى ذلؾ تبيف اف 
التدريب عمى الانتاج الذؼ يصاحبو تدريب ادراكي مباشر كاف فعالا في تصحصح 
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الاخطاء الفنكنكليجية اف نكع التدريب الادراكي الذؼ يبدك اكثر فائدة خلبؿ مرحمة 
التاسيس ىك التدريب الادراكي الذؼ يبدك اكثر قائدة خلبؿ مرحمة التاسيس ىك التدريب 

 .عمى التناضرات الفنكنيمية كما بينا اعلبه 

 : التدريب عمى الانتاج  -5-4-1-4

يبدأالأخصائييف في الأرطفكنيا العلبج الفكنكلكجي مع كثير مف الأطفاؿ في مرحمة 
التأسيس حيث يركزكف عمى مساعدة الطفل عمى تعمـ إنتاج الصكت المستيدؼ كسكاءا 

سبق التدريب الإدراكي التدريب عمى الإنتاج أك تزامف معو يظل اليدؼ في ىذه 
المرحمة مف التدريب ىك الحصكؿ عمى الصكت المستيدؼ مف الطفل كتثبيتو بحيث 

ينتجو المريض ىند الطمب عندما لا يككف الصكت ضمف مخزكف الشخص يتـ تعميمو 
احيانا كصكت منفرد أك في مقطع بدلا مف تعميمة عمى مستكػ الكممة كيجب اف نتذكر 

اف بعض الأصكات مثل الأصكات الكقفية يصعب تعميميا منفردة ذلؾ اف طبيعتيا 
الفيزيائية تتطمب إنتاجيا مع الصكائت أك قريبة منيا كالامر ذاتو ينطبق عمى الاصكات 
الانزلاقية ذلؾ اف انتاجيا يتطمب اكثر مف حركة نطقية اما الاصكات الاحتكاكية فيمكف 

كبشكل عاـ يتـ  (s-s-s-s-sمثاؿ  )تعميميا منفردة لاف ىناؾ امكانية لاطالة نطقيا 
 /geمثل)cvتعميـ الاصكات الكقفية كالانزلاقية في سياقات تحتكؼ عمى صامت صائت

 =/stop+schwa) لا يكجد إتفاؽ بيف الباحثيف حكؿ الطريقة لتعميـ الأصكات في ،
 1964)البداية فيل نعمميا منفردة اـ في مقاطع اـ في كممات ؟ فقد اكد ماكدكنالد 

mcdonald) عمى استخداـ المقاطع في التدريب عمى الانتاج لأف المقطع ىك الكحدة
،كيرػ بعض (1984van riper and emerik)الاساسية لإنتاج الحركات النطقية 

أخصائي الأرطفكنياضركرة أف يبدأ التدريب بالاصكات المنفردة ذلؾ أنيا أقل الكحدات 
الانتاج تعقيدا كاقميا تسببا لمتداخل بيف الاصكات الخاطئة التي تعكد عمييا الطفل 

اما الكممات فتتكفر احيانا سياقا  (عند الكبار)كالانتاج الصحيح لياذه الاصكات 
لاستثارة الاخطاء القديمة كفي مثل ىذه الحالات قد لا يككف مفيدا استخداميا في بداية 
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ىي افضل مادة لبدء التدريب لاف  (المفردات)التدريب كىناؾ مف يرػ اف الكممات 
الطفل يمكف اف يفيد ىنا مف تاثيرات السياؽ في انتاج تفكىات ليا معنى كلاف استخداـ 

كممات حقيقية يعزز قدراتو التكاصمية كيستطيع المعالج تحديد مستكػ الانتاج الذؼ 
يسيل الانتاج الصحيح بشكل افضل كبعد ذلؾ يحدد اف كاف تاثير التعميـ السابق يمثل 

مشكمة،كيستخدـ الأخصائيكف في الارطفكنيا في العادةأربع طرؽ لتاسيس الانتاج 
الحركي لمصكت المستيدؼ المحاكاة ككضع النكاطق في المكاف الملبئـ لانتاج 

 Successive Approximation كالمقاربة التدريجية   Phonetic Placemmentالصكت 
 فيما يمي عرض لكل كاحدة مف ىذه Contextual Utilizationكالاستخداـ السياقي 

 .الطرؽ 

  :المحاكاة -

نكصي بأف يحاكؿ الأخصائي الأرطفكنيإستثارة الاستجابات كفق معطيات متابعة المعمـ 
عف طريق المحاكاة في بداية التدريب عمى الانتاج كفي العادة يقدـ الأخصائي عدة 

كيطمب مف  (عادة صكت منفرد ، مقاطع ، اك كممات)نماذج سمعية لمسمكؾ المرغكب 
كيستمع لمصكت الذؼ ينطقو ثـ يطمب اليو اف  (فـ الاخصائي  )الطفل اف يراقب فمو 

يعيد السمكؾ المستيدؼ كقد يرغب الأخصائي أحيانا في تضخيـ النمكذج مف خلبؿ 
 .مضخـ سمعي 

  خطوات استثارة صوت مف خلاؿ المحاكاة: 

اعد نطق )/ o/راقب فمي كاستمع الي كانا انطق ىذا الصكت : الاخصائي الارطفكني
 / .o/الاف انطق  (الصكت عدة مرات 

اعد ىذا  )/ oa/الاف قل / o/ىذا صحيح لقد سمعت الصكت : الاخصائي الارطفكني
  .(عدة مرات 
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/ o/تابع الطمب الى المريض اف يجمع بيف  )/ oi/الاف قل : الاخصائي الارطفكني
 . (كصكائت اخرػ 

  (اعد الكممة عدة مرات) (ثاب مثلب)الاف قل : الاخصائي الارطفكني 

أحيانا يقكـ الأخصائي بتسجيل النتاجات ليعيد اسماعيا لممريض بحيث يتمكف مف 
تقييـ انتاجو كقد يطمب الى المريض ايضا سماع الصكت عند نطقو بصكرة صحيحة 
كاف يعدؿ عمى انتاجو بما يتكافق مع ىذا الادراؾ الحسي، عندما يتمكف الطفل مف 

محاكاة الصكت المستيدؼ يصبح اليدؼ خلبؿ مرحمة التاسيس ببساطة تثبيت 
الانتاجات المستيدفة اما التدريب اللبحق فيبدأ مف المستكػ المغكؼ الاكثر تعقيدا الذؼ 

يتمكف الطفل ذك الزرع القكقعي مف محاكاتو سكاءا كاف صكتا منفردا أك مقطعا اك 
كممة ك يككف الأخصائيقد حدد المستكػ الذؼ يستطيع الطفل محاكاتو اثناء اختبار 

الاستثارة، كلكف يجب اعادة التحقق مف ذلؾ في بداية التدريب كاذا لـ / قابمية الانتاج 
يكف لدػ الطفل قابمية لانتاج الصكت أثناء التقييـ ننصح باف يبدا الأخصائي العلبج 

إشارات سمعية / بالطمب مف الطفل محاكاة الانتاجات المستيدفة باستخداـ تمميحات 
 .(عف طريق الممس)كبصرية كحسية 

 :وضع النواطق -

 نضع النكاطق في المكاف المناسب لإنتاج الصكت عندما لا يتمكف المريض مف 
محاكاة الصكت المستيدؼ يبدا معالج النطق عادة بارشاد المريض الى المكاف الذؼ 

كيسمى ىذا النكع مف التدريب كضع النكاطق في . يضع فيو النكاطق لانتاج الصكت
 .المكاف المناسب لانتاج الصكت 
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  خطوات استخداـ اسموب وضع النواطق في المكاف المناسب لتعميـ الاصوات 

قل / f/مثلب بالنسبة لمصكت )ارشد الطفل الى مكاف النكاطق لانتاج صكت معيف / أ
لمطفل اف يضع اسنانو العمكية عمى شقتو السفمية كاف ينفث اليكاء فكؽ شفتو اما 

فقل لمطفل اف يسحب لسانو الى الخمف مف منطقة الاسناف / s/بالنسبة لمصكت 
العمكية مركرا بسقف الحمق الصمب مشكلب اخدكدا في المساف كاف يدكر شفتيو كينفث 

 .اليكاء

مثلب قدـ نمكذجا لمصكت السميـ )استخدـ اشارات بصرية لدعـ الكصف الشفكؼ / ب
تذكر اف تممس الشفة :كاستخدـ اشارات شفكية اثناء محاكلة الطفل نطق الاصكات 

 /( s/السفمى بخفة كانت تنفث اليكاء لانتاج 

قد يككف مف المفيد تبعا لعمر المريض اف تحمل كتصف الفرؽ بيف الانتاج الخاطئ / ج
كالانتاج المستيدؼ ىذا كيفضل معالجك النطق احيانا استخدـ صكر اك رسكمات تبيف 

 .مكاف كضع اعضاء النطق كجزء مف التدريب

 .يمكف استخداـ طريقة كضع النكاطق في المكاف المناسب اثناء محاكلة المريض

 :مرحمة التعميـ -5-4-2
عندما تصبح الاصكات المستيدفة جزءاً مف حصيمة الكممات لدػ الطفل بحيث 
يستطيع إنتاجيا عند الطمب، ينتقل الأخصائي في الارطفكنيا إلى الخطكة التالية 

كتتمثل في تسييل تعميـ إنتاج ىذه الأصكات في سياقات لغكية مختمفة كفي مكاقف 
خارج مكاف العلبج، فدكر الأخصائي الأرطفكني ىك تسييل عممية التعميـ كليس 

تعميميا لأنيا ىذا الدكر ىك عمى نسبة كبيرة مف مياـ المعمـ في المدرسة، فيذه العممية 
مناسبة لتصحيح جميع أخطاء إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي، كما أف 

التعميـ خطكة ميمة جدا في عممية التعمـ عند جميع الاطفاؿ الذيف يعانكف مف مشاكل 
 :في إنتاج الكلبـ، كيتضمف التعميـ خمسة عناصر ميمة كىي 
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 .تعميـ إنتاج الصكت إلى مختمف المكاقع في الكممة -

 .التعميـ إلى سياقات أخرػ  -

 .التعميـ إلى كحدات لغكية أخرػ  -

 .التعميـ إلى اصكات كخصائص أخرػ  -

 .التعميـ إلى مكاقف لغكية أخرػ  -

حدكث سمكؾ مناسب : التعميـ بأنو (Stokes and Baer 1977)كعرّؼ ستككس كباير 
مف حيث المكاضيع، كالأماكف، كالاشخاص،  )في ظركؼ مختمفة خارج غرفة العلبج 

دكف ترتيب النشاطات نفسيا في ىذه الظركؼ كما كاف يتـ ترتيبيا  (كالسمكؾ، كالزمف
اثناء العلبج، كيمكف أف نسمي العممية تعميما عندما لا يعكد ىناؾ حاجة لمزيد مف 

بمعنى آخر، يقكـ التعميـ عمى مبدأ أف . التدريب لإستدراج سمككات مستيدفة إضافية
تعمـ سمكؾ ما في ظرؼ معيف غالبا ما ينتقل إلى سمككات أك ظركؼ أخرػ مشابية 

 .أك سياقات لـ يتـ التدريب عمييا

 stimulus generalizationكمف بيف أنكاع التعميـ ىناؾ نكع يسمى تعميـ المثير 

كيحدث عندما تتـ إستثارة استجابة لمثير معيف بكاسطة مثير أخر مشابو، كمثاؿ ذلؾ 
يككف قد تعمـ إنتاج الصكت  (/t/,/k/مثلب )أف الطفل الذؼ ينتج الاصكات الطبقية 

/K / عمى مستكػ الكممة كذلؾ بإستجابة مثير سمعي( قل كرسي"مثل "/kursi/)  كبعد
ذلؾ يعرض الأخصائي صكرة كرسي عمى الطفل، كيطمب منو أف يسمييا، فإف أنتجيا 

أما النكع الثاني لمتعميـ ىك . بشكل صحيح لـ يعد ىناؾ حاجة لسماع الكممة النمكذج
 الذؼ يعتبر منسبا بشكل خاص لعلبج Response generalizationتعميـ الإستجابة 
كىك عممية يتـ مف خلبليا تعميـ الإستجابات التي جرػ تعمميا . الاصكات المغكية

سابقا إلى سمككات أخرػ لـ يتعمـ إنتاجيا بعد صحيحة، كىناؾ أنكاع أخرػ لمتعميـ 
 .كفق الخصائص الخمسة السابقة الذكر
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لـ يتـ حتى الآف تحديد مدة التدريب المطمكبة لمختمف أنكاع التعميـ كىي تختمف بيف 
إلى أنماط  (Elbert and. All.,1978)طفل كآخر،كقد أشارت دراسة إلبرت كماكرينكلدز

 .الأخطاء عند الأطفاؿ أثرت عمى كل مف المدة اللبزمة لمعلبج كدػ حدكث التعميـ

 : التعميـ السياقي/ تعميـ إنتاج الصوت إلى مختمف المواقع في الكممة  -

ىناؾ شكاىد مكثقة عمى تعميـ الإنتاج الصكت الصحيح إلى مختمف المكاقع في الكممة 
(Ebert and All., 1975,1978 ; Powell and All., 1969)  كنقصد ىنا إلى تعميـ

، إلى (بداية، كسط، نياية)إنتاج الصكت مف المكقع الذؼ تعممو الطفل داخل الكممة 
مثلب بداية )فعند تعميـ إنتاج صكت ما في مكقع معيف . مكقع آخر لـ يتعمـ إنتاجو بعد

، ككاف في الشائع عند (نياية الكممة مثلب)، فقد يحدث التعميـ إلى مكقع ثاف (الكممة
الأخصائييف في الارطفكنيا تعميـ إنتاج الأصكات المستيدفة أكلا في بداية الكممة، ثـ 

ككاف أحد مبرراتيـ لمبدء بالصكت في بداية الكممة أف معظـ . في كسطياأك نيايتيا
كالإستثناء يتمثل في )الأطفاؿ يكتسبكف كثيراً مف الصكامت أكلا إذا كقعت قبل صائت 

 .(بعض الصكامت الإحتكاكية التي تظير أكلا في آخر الكممة

يركيف  بدراسة تعميـ مكقع الصكت في  (westton and All., 1971)قاـ كيستكف كا 
الكممة، حيث لاحظا أف الأطفاؿ الذيف يقكمكف بإبداؿ الصكامت التي تقع قبل 

الصكائت أك بعدىا قد عممّكا الصامت قبل الصائتي الذؼ تعممكه إلى المكقع بعد 
كلاحظا أيضاً أف الصكامت بعد الصائتية التي تعمميا الاطفاؿ قد تـ تعميميا . الصائتي

تأثير التدريب عمى تعميـ  (Ruscello, 1975)إلى مكقع قبل الصائتية،كما درس ركسيمك
إنتاج الصكت المستيدؼ إلى المكاقع المختمفة في الكممة، حيث قاـ بإستخداـ برنامجيف 

علبجييف مع مجمكعتيف مف الأشخاص تألفت كل منيا مف ثلبثة، كتمثّل الفرؽ بيف 
ستنتج . البرنامجيف في عدد مكاقع الصكت المستيدفة في الكممة في كل جمسة كا 

ركسيمك أف أفراد المجمكعة الذيف تدربكا عمى صكت معيف في بداية الكممة ككسطيا 
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كنيايتيا قد لجأكا إلى التعميـ أثناء جمسات العلبج أكثر مف أكلئؾ الذيف تدربكا فقط 
 .عمى الصكت في بداية الكممة

 :التعميـ إلى وحدات للوية أخرى -

كيتضمف نقل إنتاج الاصكات الصحيحة مف مستكػ لغكؼ معيف إلى مستكػ آخر أكثر 
، فأكؿ ما يستيدفو بعض الاطفاؿ في ىذه (مف المقاطع غمى الكممات مثلب)تعقيدا 

العممية ىك تعميـ إنتاج الاصكات المنفردة غمى المقاطع أك الكممات، كقد أكصى فاف 
ريكسكف  بأف يبدأ التعميـ بالأصكات المنفردة،  (Van Riper and, All., 1996)رايبر كا 

فالتدرج في صعكبة . يميو تعميـ إنتاج ىذه الأصكات إلى المقاطع فالكممات فالجمل
الإنتاج ىك التسمسل الطبيعي المتبع في العلبج التقميدؼ، حيث يبدأ العلبج في مرحمة 

ثـ ينتقل العلبج مف تمؾ النقطة إلى المستكػ الذؼ يميو . بناءً عمى طمب الأخصائي
فعندما يتـ تعميـ الطفل ذك الزرع القكقعي الاصكات المنفردة، لا يككف . في الصعكبة

ىناؾ تداخل بيف الاصكات، كلذالؾ يتضاءؿ إحتماؿ التعميـ إلى المقاطع كالكممات، 
، حيث جرػ إختبار تعميـ (McReynolds 1972)كىذا ما أثبتتو دراسة ماكرينكلدز 

 إلى كممات بعد كل كاحدة مف الخطكات التعميمية المتسمسمة الأربعة /s/الصكت 
 /asa/إنتاج  as/ ( 4)/إنتاج  sa/ ، (3)/إنتاج  (2) منفردا، /s/إنتاج  (1): التالية

 /s/إلى مستكػ الكممة بعد التدريب عمى إنتاج /s/كمع ملبحظة تعميـ الصكت 
 بالمئة مف عمميات التعميـ إلأػ مستكػ الكممات تمت بعد التدريب 50منفردا، إلا أف 

 . منفردا كاف كاضحا /s/إلا أف تأثير التدريب عمى إنتاج الصكت  /sa/عمى إنتاج 

كنستخمص بأف التعميـ إلى كحدات لغكية أخرػ لتدريب الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي 
 .المدمجيف يختمف بإختلبؼ الافراد كما ىك الحاؿ في كل أنكاع التعميـ
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 :التعميـ إلى الاصوات والخصائص الصوتية -

أك /كيحدث التعميـ عادة ضمف الأصكات التي تنتمي إلى المجمكعة الصكتية نفسيا ك
بيف الاصكات المتشابية صكتيا، كلاحع أخصائيي الارطفكنيا أف التدريب عمى إنتاج 
أحد صكتيف يؤدؼ في كثير مف الأحياف إلى تعميـ الإنتاج الصحيح إلى صكت آخر 

(e.g. Elbert et al. 1967) . كيمكف تكقع تعميـ الإنتاج الصحيح مف صكت إلى آخر
عندما يتـ إختيار الأصكات لممعالجة عمى أساس مخارجيا أك طريقة إنتاجيا، أك ككنيا 
ميمكسة أك ميجكرة كتحميل سماتيا المميزة أك تحميل العمميات الفكنكلكجية، ككفق ىذه 

كيقكـ ىذا عمى إفتراض . الاسس يتـ إختيار الأصكات مع نتاجات الصكتية الخاطئة
أفّ التعميـ يحدث مف نماذج أصكات صحيحة إلى أخرػ خاطئة ضمف المجمكعة 

( McReynolds and, All.,1972)الصكتية نفسيا، كتناكلت دراسة ماكرينكلدز كبينيت 
ّـ التركيز في . ثلبثة أشخاص تمقكا تدريبا لتسييل عممية تعميـ سمات الأصكات كقد ت

كبالتحديد، قاـ المعالج . تدريب كل منيـ عمى صكت محدد أُختير ليعكس سمة معينة
بتدريب أحد أفراد العينة عمى صكت يحتكؼ عمى سمة الصفير، كدرّب الثاني عمى 

صكت يحتكؼ عمى سمة الجير، كدرّب الثالث عمى صكت يحتكؼ سمة الإستمرارية، 
كقد تـ تقييـ تعميـ سمات ىذه الأصكات إلى أصكات خاطئة مف خلبؿ إختيار دقيق 

لمفكنيمات التي يتـ التدريب عمييا، كقد أظيرت نتائج المفحكصيف الثلبث تعميما لسمة 
 .الصكت عديدة مع أف التدريب إقتصر عمى مثاؿ يحتكؼ عمى صكت كاحد

تشكل عممية تثبيت سمات التناظر جزءا مف الجيد المبذكؿ لمتخمص مف إستخداـ 
كىكذا، تتداخل طريقة تعميـ السمات مع طريقة الحد . العممية الفكنكلكجية أك الحد منيا

 –ففكرة تعميـ السمة كالصكت . مف العمميات الفكنكلكجية كلا يمكف الفصل بينيما
 .تكتسب أىمية كبيرة في كبيرة في عممية العلبج- كالأنكاع الأخرػ مف التعميـ
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 :التعميـ إلى مواقف جديدة -

 كيتعمق بتعميـ السمككات Situational Generalizationكيسمى أيضا التعميـ المكقفي 
إف ىذا . المتعممة في العيادة الأرطفكنية إلى مكاقف كأماكف أخرػ كالمدرسة كالبيت

مثل )النكع مف التعميـ ضركرؼ لعممية العلبج لأنو يمثل اليدؼ الأخير مف التدريب 
، كيركّز معظـ الأخصائييف (الإنتاج الصحيح أثناء الكلبـ خارج بيئة العيادة كالمدرسة

في الارطفكنيا عمى الأنشطة التي تسيل تعميـ المكاقف أثناء المراحل النيائية مف 
كيرػ الباحثيف أف عمى الأخصائييف في الأرطفكنيا أف يضمنكا ىذه الانشطة . العلبج

فمثلب عندما يصبح الطفل قادرا عمى إنتاج كممات . في المراحل الأكلى مف التدريب
منفردة بشكل صحيح، عمى الاخصائي أف يسعى لتضميف ىذه الكممات في المكاقف 

فإحدػ الإيجابيات الكبيرة لمتدريب عمى الإنتاج داخل القسـ . المختمفة خارج العيادة
بالمدرسة تتمثل في تكفير الفرصة لتقديـ الأصكات المستيدفة في البيئة الطبيعية لمطفل 

فمثلب إذا كاف الدرس المبرمج في القسـ يتضمف كممة تحتكؼ عمى صكت . المدمج
، فيمكف لممعمـ أك الأخصائي أف يكفر فرصة لمطفل /s/مستيدؼ مثل الصكت 

- كأظيرت دراسات . لإستخداـ ىذا الصكت الجديد في الدرس ضمف كممات منتقاة 
كأكسمكانج  (Costello and, All.,1976) قاـ بيا ككستيمك كبكزلر –تدعـ ىذا الإجراء 

( Bankson and, All., 1972)كبانكسكف كبايرف  (Olsswang and,All.,1985)كبيف 
حدكث تعميـ المكاقف أثناء المعالجة، لكف مدػ ىذا التعميـ يختمف مف طفل إلى 

إف كانت بعض المكاقف  (Costello and, All., 1976)آخر،كفحصت ككستيمك كبكزلر 
كرصدت الدراسة التعميـ الذؼ حدث مف . العيادية تساعد عمى التعميـ أكثر مف غيرىا

 :التدريب الذؼ جرػ في منزؿ الطفل إلى إختبارات أُجريت في المكاقف الأربعة التالية

قامت  بإجراء الإختبار كىي جالسة قبالة طفميا عمى طاكلة في أحد غرؼ  .1
 .العلبج في العيادة
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قامت باحثة أخرػ تكاد تككف غير مألكفة لمطفل بإجراء الإختبار كىي جالسة  .2
 .قبالة طفميا عمى طاكلة في نفس غرفة العلبج في العيادة

 أجرت الباحثة نفسيا الإختباربينما كانت تجمس ىي كالطفل عمى مقعديف  .3
 .منفصميف متقالبيف في القسـ بالمدرسة

بإجراء الإختبار كحدىا مع الطفل في  (غير معركفة لمطفل)قامت باحثة ثالثة  .4
 .غرفة الإنتظار بالعيادة الأرطفكنية

مع أف جميع أفراد الدراسة قامكا بالتعميـ مف العلبج الذؼ تمقكه إلى كاحد أك أكثر مف 
المكاقف، إلا أف المتغيرات التي تتحكـ في التعميـ قد تختمف مف طفل إلى آخر لدرجة 

 .أف مف المستحيل التنبؤ بالمكاقف التي تسير التعميـ أكثر مف غيرىا

مراقبة تعميـ المكاقف عند  (Olswang and,All., 1985)كرصدت دراسة أكلسكانج كبيف 
ثلبثة أطفاؿ في مكقفيف مختمفيف أثناء العلبج، حيث تـ إختيار عينات كلبمية متصمة 

مسجمة لأنشطة حكارية داخل غرفة المعالجة كعينات كلبمية أخرػ سجمت داخل 
 .المنزؿ كخمصت الدراسة إلى أف نسبة تعميـ الأصكات المستيدفة كانت متشابية 

أف أربعة أفراد مف أصل  (Bankson and,All.,1972)جاء في دراسة بانكسكف كباريف 
خمسة قامك بتعميـ إنتاج الأصكات الصحيحة في كممات أنتجكىا ضمف تدريب 

أرطفكني إلى عينات كلبمية حكارية سجمت في مكاقف تدريبية بالمدرسة كفي داخل 
مع أف نسبة التعميـ الذؼ حدث في المدرسة كداخل المنزؿ تفاكتت مف يكـ . المنزؿ

 . إلى آخر عند كل فرد

كعمى ىذا الاساس فإف الإستراتيجيات المتبعة لمراقبة تعميـ الاصكات لإنتاج الكلبـ 
لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج داخل المدرسة كالبيت تؤخذ كفق الخطكات 

 :التالية
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 .المراقبة الخارجية كالتغذية الراجعة الشفكية‌. أ

مثل رفع )المراقبة الخارجية مع إعطاء تمميحات أك إشارات تساعد في المراجعة ‌. ب
 .(اليد

 . المراجعة الذاتية عند كقكع الخطأ‌. ت

 .تكقع المكاقف التي يحدث فييا الخطأ‌. ث

 الإستخداـ التمقائي لإنتاجات الكلبـ الصحيحة‌. ج

 (الدقة كثبات إنتاج الصكت)رأػ عدد مف الباحثيف أف المعرفة الفكنكلكجية الإنتاجية 
 ,Dinnsen and, All.,1984,1986, 1987)تؤثر ايضا عمى تمعـ الاطفاؿ لمتعميـ 

ستنتجكا أـ المعرفة الفكنكلكجية تفسر بعض الفركؽ الفرديةالتي تحدث في  (1989 كا 
أف درجة عالية مف التعميـ  (Geirut at al., 1987)كأكردت جيركت كآخركف . التعميـ

إنتاج صحيح في )حدثت في الأصكات التي كاف الاطفاؿ يعرفكنيا بشكل افضل 
إنتاج صحيح في ) مقارنة بتمؾ التي كانكا يعرفكنيا بدرجة أقل  (سياقات كثيرة كمختمفة

، كلكف أكبر قدر مف (سياقات محدكدة، ضكابط تتصل بمكقع الصكت في الكممة
 .التعميـ حدث في تمؾ الاصكات التي تـ التدريب عمييا

 :دور المعمـ في التعميـ -

أدرؾ الاخصائيكف أف عممية التعميـ في العلبج الارطفكني تصبح أسيل إذا تـ إشراؾ 
ستند ىذا إلى فرضية أف الأشخاص . أفراد مف بيئة الطفل في عممية التقييـ كالعلبج كا 

الميميف بالنسبة لمطفل بمف فييـ الكالديف كالأصدقاء كالمعمميف كالأقراف يمكف أف 
يشارككا في النشاطات اليادفة لمتابعة كتعزيز ما يقكـ بو المعالج مف عمل داخل 

كتتضمف كثير مف البرامج نشاطات تدريبية مصممة للآباء لإستخداميا مع . العيادة
كىناؾ دراسات تناكلت عدة . (Bowen and., 1999,1968,1974)أطفاليـ في البيت 

 Sommers 1962; Sommers and)متغيرات تتصل بالتدريب عمى إنتاج الكلبـ 
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colleagues 1964) حيث رصدت نسبة تحسف أكبر بيف نتائج الإختبار القبمي ،
كالبعدؼ عند الأطفاؿ الذيف تمقت أمياتيـ تدريبا لممساعدة في عممية العلبج مقارنة 

 .بمجمكعة الأطفاؿ الضابطة التي لـ تتمق أمياتيـ التدريب

كعمى ىذا يجب عمى الاخصائي الأرطفكني أف يككف حسّاسا تجاه الدكر الذؼ يقكـ بو 
الكالداف أكالمعمميف،فمثلب يستطيع كل مف الكالديف أك المعمـ تقديـ نماذج سمعية 

لمكممات المستيدفة، كتنظيـ تدريب أطفاليـ عمى الكممات المستيدفة التي يستطيع 
الطفل إنتاجيا بسيكلة، كتعزيز الإنتاج الصحيح، أكلا أذا كاف مف مياـ الكالديف أف 
يحكمكا عمى صحة إنتاج الأصكات، فيجب أف يككنكا قادريف عمى تمييز الأصكات 
بشكل صحيح، كما يجب عمى الأخصائي أف يشرح الخطكات الكاجب إتباعيا في 

كبعد ذلؾ يجب عمى الكالديف أف يعيدكا مامو شرح ىذه الخطكات . البرنامج العلبجي
كالإجراءات التي يجب إتباعيا في البرنامج لمتأكد مف قدرتيـ عمى الإنتاج ، كما 

يتكجب أف يدرؾ الاخصائي أف كقت الكالديف كالمعمـ محدكديف، كليذا يجب أف تككف 
مدة تنفيذ البرنامج قصيرة، كيجب عميو أيضا تقديـ قائمة مكتكبة بالمياـ المحددة التي 

يجب أف يقكـ بيا الكالديف اك المعمـ، كأخيرا يجب أف يتذكر الاخصائي أف أداء 
الكالديف قد يككف أفضل مف المعمـ في مراقبة إنتاج الطفل، لكف غالبا ما يفتقر الكالديف 

 .إلى الصبر أك المكضكعية في تدريب اطفاليـ

 :إستراتيجية التعميـ في العلاج الأرطفوني  -
 البدء بالتدريب عمى الاصكات المستيدفة التي تتكفر عند الطفل قابمية  -1

 .لإنتاجيا أك تمؾ المكجكدة ضمف حصيمتو الفكنكلكجية

  بالنسبة للبخطاء المتعددة في الإنتاج  -2

تعالج الأصكات التي لا تتكفر عند الطفل قابمية لإنتاجيا قبل  . أ
 الأصكات التي تتكفر عنده قابمية لإنتاجيا
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تعالج  الأصكات الاكثر تعقيدا مف الناحية الصكتية قبل الأصكات  . ب
 .الأسيل

تعالج الأصكات التي تكتسب في مرحمة متأخرة قبل الأصكات التي  . ت
 .تكتسب في مرحمة مبكرة

تعالج الأصكات التي يظير الطفل أدنى قدر مف المعرفة بيا قبل  . ث
 .الأصكات التي يظير أعمى قدر مف المعرفة الفكنكلكجية بيا

تعالج الأصكات التي تكتسب مبكرا كالتي تعكس مستكػ أعمى مف  . ج
معرفة الطفل بإنتاجيا قبل الأصكات التي تكتسب في مرحمة 
 .متأخرة كالتي تعكس مستكػ أدنى مف معرفة الطفل بإنتاجيا

 لأف إنتاج الكممة يشكل الأساس في إنتاج الأصكات يجب إستخداـ مستكػ  -3
الكممة في عممية التدريب في أسرع كقت ممكف، فعند تعميـ صكت ما 

 .إستخدـ الكممات كالمقاطع المكجكدة في حصيمة الطفل المعجمية

 كمما إزداد عدد السمات المشتركة بيف الأصكات، إزداد إحتماؿ حدكث  -4
 .التعميـ

 تعميـ إحدػ السمات المميزة مف خلبؿ صكت معيف يؤدؼ إلى تعميـ تمؾ  -5
 .السمة إلى أصكات لـ يتـ التدريب عمييا بعد

 كضع ترتيب معيف لتعميـ إنتاج الأصكات في مكاقعيا المختمفة في الكممة  -6
 .لتسييل عممية التعميـ 

 إختر أصكاتا مف جميع المجمكعات الصكتية التي يظير فييا النمط  -7
 .الفكنكلكجي ليزيد مف إحتمالية حدكث التعميـ عبر النظاـ الفكنكلكجي

 إستعماؿ المقاطع التي لا معنى ليا لتسييل إنتاج الأصكات عمى مستكػ  -8
المقطع أثناء تثبيت إنتاج الصكت، لأف مثل ىذه المقاطع تؤثر بدرجة أقل 

 .عمى السمككيات المتعممة سابقا قياسا بتأثير الكممات
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 إستعماؿ الكممات التي ليا معنى لممساعدة عمى التعميـ بشكل أسرع لأنيا  -9
 .تعكس تناظرات فكنيمية يمكف تعزيزىا في البيئة المحيطة بالطفل

 البدء بالنشاطات التي تسيل عممية تعميـ المكقف عندما يصبح الطفل  -10
قادرا عمى إنتاج الصكت داخل الكممة، بدلا مف الإنتظار حتى يتمكف مف 

 .إنتاج الاصكات عمى مستكػ الجممة

 إحداث التغيير الفكنكلكجي لإنتاج الكلبـ بمساىمة كل مف المعمـ  -11
 .كالكالديف كالأشخاص المحيطيف بو 

 : مرحمة الإدامة -5-4-1-3

تحل المرحمة الأخيرة مف العلبج الأرطفكني للئضطرابات المتعمقة بإنتاج الكلبـ كبعدىا 
التقييـ الشامل عند الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج في المدرسة العادية عندما يستخدـ 

. ىذا الأخيربنفسو المراقبة الذاتية لإنتاج الكلبـ كالسمككات الفكنكلكجية المستيدفة
كتسمى أيضا مرحمة الإدامة . كتعتبر مرحمة العلبج ىذه إمتدادا لمرحمة التعميـ

(Maitenance Phase)  ينخفض عدد زيارات الأطفاؿ لمعيادة كشكاكػ الأكلياء
عمى اليدؼ النيائي مف العلبج  (Shelton, 1978)كالمعمميف، كلقد أطمق شمتكف 
 أؼ الإستخداـ التمقائي للؤنماط Automatizationالأرطفكني مصطمح التمقائية 

الصكتية المنتجة في الكلبـ التمقائي العفكؼ، كتتضمف ىذه المرحمة إتقاف القكاعد 
المفظية أك التناظرات الفكنيمية، كيصبح الإنتاج جزءاً مف إستجابات الطفل السمككية 

اليكمية في ىذه المرحمة، كلتحديد مدػ محافظة الطفل عمى إنتاج السمكؾ المستيدؼ، 
يتكجب عمى الأخصائي في الأرطفكنيا كضع إستراتيجية لتقييـ أداء الطفل أثناء تحادثو 

جمع عينات  (Diedrich, 1971)مع الآخريف كمع المعمـ كبيا الصدد، إقترح ديدريتش 
 .كلبمية مدتيا ثلبث دقائق كطريقة مناسبة لتقييـ كمتابعة إنتاج الطفل

كبالنسبة لتقييـ كمتابعة انتاجات الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج في المدرسة العادية 
 :لكلبمو، يجب عمى المختص إتباع الإستراتيجية التالية
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 .الأخذ بعيف الإعتبار معايير إنياء التدريب تبعا لطبيعة المشكمة كعمر الطفل‌.أ 

 حث الأكلياء كالمعمميف عمى تحفيز الطفل عمى المراقبة الذاتية لإنتاجو ‌.ب 
 .كالمحافظة عمى إنتاج الأصكات بشكل صحيح

 الإستمرار في برنامج التعزيز بشكل متقطع أثناء مرحمة المحافظة عمى ما ‌.ج 
 .أنجز كما ىك الحاؿ في المراحل المتأخرة مف التعميـ

تخفيض تكاليف جمسات المراقبة مف طرؼ الأخصائي لأنيا تتناقص بشكل ‌.د 
 .ممحكظ نسبة إفادة الطفل مف المعالجة مقارنة بما يدفعكنو مف تكاليف

 :إطار لتنظيـ العلاج -5-5

في إطار العمل عمى تأىيل الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج يتعيف عمى الأخصائي أف 
يضع عمى سبيل الإستعداد إطارا تنظيما لعلبج كتقييـ كل الأصكات التي أستيدفت مف 

قبل كتبيف أنيا تحتاج إلى علبج ارطفكني مستقل،كقبل البدء بعلبج مشكل يتعمق 
بإنتاج الكلبـ، كبغض النظر عف الإضطراب المستيدؼ، ينبغي أخذ بعض الجكانب 
الإدارية كالتنظيمية بعيف الإعتبار كجزء مف عممية كضع إطار عاـ تنبثق منو طرؽ 

علبجية محددة، كسنستعرض جممةً مف المتغيرات الرئيسية التي تشكل خطكة أكلى في 
 .تخطيط لمعلبج

 : التسمسل الزمني لعناصر مادة العلاج -5-5-1

    بعد تحديد أىداؼ العلبج، يقكـ الاخصائي بصياغة خطة علبجية تحدد الأنشطة 
التي سيقكـ بتنفيذىا حسب التسمسل الزمني لمككنات المادة التدريبية في العلبج، كفيما 
يمي عرض مفصل لمتسمسل النمكذجي لمحتكيات مادة التدريب المتعمقة بإنتاج الكلبـ 

 .لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي
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  النشاطات القبميةAntecedent Events : 

مثل الألعاب )  يصف الاخصائي النشاطات كمثيرات لمحصكؿ عمى إستجاباتمحددة 
السمعية أك الصكر التي يعرضيا، حيث يطمب بعدىا مف الطفل أف يقمد / البصرية

 .(المعبة أك يسمي الصكرة أك يعيّنيا

  الإستجاباتReponses: 

كىك في العادة صكت محدد منفرد )المقصكد ىنا ىك إنتاج الطفل لمسمكؾ المستيدؼ 
 .(أك إجتماعي/أك مرتبط مع أصكات أخرػ في سياؽ لغكؼ ك

  النشاطات البعديةConsequent Events: 

مثلب يقكؿ ) المقصكد ىنا ىك تعزيز أك التغذية الراجعة السمعية التي تمي الإستجابة 
الأخصائي صحيح رائع إذا كانت الإجابة صحيحة كيقكؿ حاكؿ مرة أخرػ إذا كانت 

 .(الإجابة خاطئة، بمعنى أنو يصدر عبارات لتعزيز الإجابة الصحيحة

. النشاطات القبمية ىي النشاطات التي تقدـ كمثيرات أثناء الإستجابة أك قبميا مباشرة
كتتككف عادة مف نمكذج لإنتاج كلبـ أك صكرة أك مادة مطبكعة أك تعميمات شفكية 
تيدؼ إلى إستدراج إستجابات لإنتاج كلبـ معيف، فمثلب إذا الطفل يعمل عمى إنتاج 

كيسألو " صابكف " عمى مستكػ الكممة، فقد يريو الأخصائي صكرة قطعة / s/الفكنيـ 
بماذا نغسل يدينا؟ كقد يقكؿ الطفل لمطفل كرر الكممة ثلبث مرات أك ضعيا في جممة، 

كتتفاكت النشاطات القبمية مف مكقف لآخر تبعا ليدؼ الأخصائي في الأرطفكنيا، 
فييدؼ بذلؾ إلى تأسيس سمكؾ حركي عند الطفل كيساعدتو أيضا لمقياـ بسمكؾ حركي 

 .منسجـ مع قكاعد النظاـ الصكتي في لغتو؟

   الإستجابات ىي السمككات التي يستيدفيا الأخصائي عند الطفل، كتتركاح بيف 
التكضيح ككيفية إنتاج السمكؾ المطمكب إلى إنتاج السمكؾ الصحيح، كييتـ الأخصائي 
بالعلبقة الكظيفية بيف النشاطات القبمية كالإستجابات، إف الإنتقاؿ إلى المستكػ التالي 
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مف العلبج يعتمد غالبا عمى إنجاح الطفل في إنتاج عدد معيف مف الإستجابات 
الصحيحة، كتتيح زيادة عدد إنتاجات الكلبـ للؤخصائي لمراقبة السمكؾ النطقي لمطفل 

أيضا، كما تساعد الطفل عمى إنتاج الأصكات المستيدفة بتمقائية، كقد إعتدنا مف 
الأخصائييف في الأرطفكنيا في جمسات العلبج المتعمقة بتصحيح  إنتاج الكلبـ لدػ 
الطفل ذك الزرع القكقعي التأكد مف دقة الإستجابات عند مستكػ معيّف مف الصعكبة 

 .قبل الإنتقاؿ إلى المستكػ التالي

  تشكل النشاطات البعدية المككّف الثالث مف التسمسل الزمني لمتدريب، كىي عبارة 
إف . عف النشاطات التي تتـ بعد إستجابة معينة، كتسمى عادة التعزيز أك العقاب

كيشكل التعزيز الإيجابي النشاطات البعدية الأكثر . تحديد تعمّـ إستجابة السمكؾ
إستخداما أثناء العلبج المتعمق بإنتاج الكلبـ عند الطفل مزركع القكقعة الإلكتركنية، 

كيجب أف تأتي النشاطات البعدية التي تيدؼ إلى التعزيز بعد السمكؾ الصحيح 
 .مباشرةً، كيجب أف تُستخدـ فقط عندما يتـ إنتاج الإستجابة الصحيحة أك المستيدفة

 النشاطات البعدية الإستجابة النشاطات القبمية الخطكة
ضع لسانؾ خمف : الاخصائي 1

جعل طرؼ المساف  أسنانؾ، وا 
يلامس بشكل خفيف سقف الفـ 

/ t/كما لو كنت تريد أف تقوؿ 
 /.s/وانفخ قل 

/t/  ،الاخصائي لا
 /t/سمعتؾ تقوؿ 

ابق لسانؾ مرتفعا : الاخصائي 2
قميلا ولكف دوف اف يلامس 
 /s/سقف الفـ وانفث اليواء قل 

/s/  جيد : الاخصائي
 ممتاز

 رائع /s/ /s/ /s/  مراتs /3/قل : الاخصائي 3
 جيد /sa/ /sa/الاف قل : الاخصائي  4

يمثل ترتيب تسمسل النشاطات القبمية والإستجابات والنشاطات  (02)جدوؿ رقـ 
 /.s/البعدية لإنتاج الصامت 
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 Goal Attack Strategiesإستراتيجيات تحقيق اليدؼ  -5-6

   مكاصمة منا إلى التأىيل المناسب كالمتكامل لمطفل ذك الزرع القكقعي المدمج كبعد 
كضع الإطار التنظيمي لعلبج كتقييـ الاصكات المستيدفة كالتي تتطمب علبجا 

ارطفكنيا، يجب كضع خطة لتحقيق الأىداؼ المرسكمة ضمف الإطار التنظيمي،  
كلتحقيق . كيعتمد قرار بدء العلبج عمى عدد الأىداؼ العلبجية المنشكدة في جمسة ما

 :ذلؾ يجب مف إستراتيجيات معينة كىي كما يمي
 يتـ تدريب الطفل عمى :  برنامج العلبج النظامي العمكدؼالإستراتيجية الأولى

تحقيق ىدؼ أك ىدفيف حتى يصل إلى درجة مقبكلة مف الأداء قبل الإنتقاؿ إلى 
اليدؼ التالي، كتتضمف الطمب مف الطفل تكرار بعض الفكنيمات كالمقاطع مرات 
عديدة، كنلبحع ىذه الإستراتيجية كاضحة في العلبج التقميدؼ لعلبج الإضطرابات 

 .الفكنكلكجية

 حيث يكجو الأخصائي :  برنامج العلبج النظامي الأفقيالإستراتيجية الثانية
كىكذا، كقد يستيدؼ الأخصائي أكثر مف . إىتمامو نحك عدة أىداؼ في كل جمسة

صكت في الجمسة الكاحدة لإنتاجو، كقد تتغير الأصكات المستيدفة مف جمسة إلى 
أخرػ، كمف خلبؿ التدريب عمى إنتاج عدة أصكات في الجمسة الكاحدة، فقد 

يتمكف الطفل مف إدراؾ الجكانب المشتركة في عممية إنتاج الأصكات، مما يجعل 
 Elbert and., All)العلبج أكثر فعالية، كقد أشير إلى ذلؾ في دراسة ألبرت 

، حيث ركّز عمى تمقى الطفل في ىذه الإستراتيجية تدريبا أقل حكؿ عدد (1986
أكبر مف جكانب النظاـ الصكتي مقارنة مع الإستراتيجية الأكلى، كتقكـ فمسفة 

 (مقاطع/ فكنيمات )التدريب المكسع عمى أف التدريب عمى عدد مف الأصكات 
كالتناظرات الصكتية يمثل طريقة فعالة لتعديل النظاـ الصكتي عند الأطفاؿ، 

فاليدؼ ىنا تدريب الطفل عمى إنتاج مجمكعة كاسعة مف الأصكات المستيدفة 
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بحيث يسيّل ىذا التدريب عممية الإنتاج العفكؼ لعدة أصكات مستيدفة في آف 
 .كاحد

 الإستراتيجية الثالثة( Fey, 1986)  عمى الجمع بيف جكانب مف الإستراتيجيتيف
 Cyclically Structured Treatmentكتدعى ببرنامج العلبج النظامي الدائرؼ 

Program مف مجمكعة معينة ) كيتـ في ىذه الإستراتيجية إستيداؼ فكناـ كاحد
في جمسة كاحدة، كفي الجمسة التي تمييا يتـ إستيداؼ فكنيـ آخر  (مف الأصكات

مف مجمكعة أخرػ، إف الإنتقاؿ مف فكنيـ إلى آخر يمثل طريقة أفقية في 
العلبج،بينما يمكف إعتبار التركيزعمى صكت كاحد في الجمسة الكاحدة طريقة 

كفي الماضي كانت الطريقة العمكدية ىي ، (,.1991Hodson and,All).عمكدية
الأكثر شيكعا بيف المختصيف في العلبج الأرطفكني، لكف فيما يتعمق بالطفل ذك 
الزرع القكقعي فنلبحع أف الأخصائييف في الأرطفكنيا  يفضمكف الطريقة الأفقية 

أك الدائرية كبخاصة إذا كاف الطفل قادر عمى إنتاج أحد الأصكات عمى المستكػ 
الحركي بقدر معقكؿ مف الثبات، كيطبقكف الطريقة العمكدية إذا كاف الطفل 

يخطئكف في إنتاج عدد قميل مف الأصكات عمى غرار الأصكات الشائعة عند 
 .الأطفاؿ سميمي السمع

 :جدوؿ جمسات العلاج والتقييـ -5-7
لإستكماؿ خطكات التأىيل الأرطفكني للبطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي المدمجيف في 

المدارس العادية، يتطمب مف كضع جدكؿ ملبحظات كفق جمسات العلبج كالتقييـ، 
بحكـ أف الطفل متمدرس كلديو برنامج تعميمي منظّميعتمد عمى مكاقيت محدكدة، 

فيجب اف نأخذ بعيف الإعتبار مكاقيت تكافق مكاقيت المدرسة، كالذؼ يعد جانب ميـ  
في عممية التخطيط لمتدخل الأرطفكني كىك جدكلة جمسات العلبج كالتقييـ، كلا تتكفر 
لدػ الباحث معمكمات كثيرة عف تأثير جدكلة العلبج الأرطفكني عمى فعاليتو، إلا عف 
تجربتو الخاصة في الميداف ككذا بعض الدراسات الأمريكية، كبحيث لا نزاؿ بحاجة 
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إلى إجراء المزيد مف البحكث لمساعدتنا عمى تحديد التنظيـ الأكثر نجاعة، فجدكلة 
الجمسات تعتمد عمى معايير عدة تتعمق بعمر الطفل، كقدرتو عمى التركيز، كشدة 

الإضطراب، بالإضافة إلى جكانب أخرػ عممية تتعمق بتكفر الكسائل العلبجية، كحجـ 
العمل عند الأخصائي، كالترتيبات العلبجية المتبعة في المدرسة أك المكتب الأرطفكني 

أك القسـ، كبشكل عاـ ركز الباحثكف الذيف درسكا جدكلة الجمسات عمى فاعمية 
 (المجتمعة)مقارنة بالجمسات المتصمة  Intermittent schedulingالجمسات المكزعة 
block schedling كتعني الجدكلة المكزعة عادة ترتيب جمستيف أك ثلبث في الأسبكع

عمى مرة فترة معينة قد تككف طكيمة أك قصيرة حسب الإضطراب أك الحالة، بينما 
تشير الجدكلة المتصمة إلى الجمسات اليكمية لمدة زمنية أقصر، كقد قاـ الباحثكف 

بمقارنة نسب إستكماؿ العلبج كفق ترتيب الجمسات المكزعة كترتيب الجمسات المكثفة 
بيف طمبة المدارس الحككمية الذيف كانكا يعانكف مف إضطرابات نطقية ، كخمصت 

إلى أف الجدكلة المكثفة كانت أكثر فاعمية مف  (Van Hattum, 1969)دراسة فاف ىاتـ 
الجدكلة المكزعة في إحراز تقدـ في إنتاج صحيح، إلا أف ىذه الدراسات لـ تضبط كما 
يجب متغيرات ميمة مثل شدة الإضطراب النطقي، كقابمية التجاكب لمعلبج، كطريقة 

 .العلبج المتبعة مما لـ يمكف الباحثيف مف إقتراح تكصيات محددة ككاضحة
، فكصفت نظاما لجدكلة الجمسات (Bowen and, All., 1999)  أما دراسة بكيف ككبمز 

 10أسابيع متصمة، تمييا 10كاف يأتي فيو الأطفاؿ إلى العيادة مرة أسبكعيا عمى مدػ 
كخمصت الدراسة إلى أف الجدكلة المكثفة قد حققت نتائج . أسابيع أخرػ دكف علبج

إيجابية، كلكنيا أشارت إلى أف برنامج الجمسات المكثفة أخذ بعيف الإعتبار عدة 
متغيرات منيا المستكػ التعميمي لمكالديف، كلا يزاؿ مدػ تأثير الجدكلة المكزعة لجمسات 

كمع ذلؾ إستخدمت ىذه الدراسة منيجية حديثة . العلبج عمى نتيجة التدريب مجيكلا
 .تقكـ عمى أساس أحد أشكاؿ الجدكلة المكثفة
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 :العلاج في المكتب الأرطفوني أو داخل قسـ  -5-7-1
يكضع جدكؿ جمسات العلبج كالتقييـ الارطفكني المناسب لمطفل ذك الزرع القكقعي 

كالذؼ يتكافق مع مكاقيت المدرسة، ككذا يحاكي التأىيل الأرطفكني ليـ، مع أخد القرار 
مف طرؼ الأخصائي الارطفكني عمى مكاف العلبج المناسب، حيث أنيناؾ علبقة بيف 

كطريقة تقديـ الخدمات  (الأرطفكني)المسائل الأساسية المتصمة بالتدخل العلبجي 
ف إحدػ أىـ النقاط ىي مكاف العلبج، فيل يتـ في  للؤطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي، كا 

أك الجمع Inclusion Model، أك داخل القسـ بالمدرسة Pull-Out Modelغرفة خاصة 
بيف الطريقتيف؟، في الماضي كاف العلبج الأرطفكني الخاص بجل الإضطرابات 

كينطبق الحاؿ عمى فئة  (بالمكتب الأرطفكني)النطقية كالمغكية يتـ في غرفة خاصة 
الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي، أما في السنكات الأخيرة، فشيدت تركيزا متزايدا عمى 

فدمج التدريب . تقديـ الخدمات الأرطفكنية بشكل متكامل داخل القسـ بالمدرسة
الفكنكلكجي مثلب لمطفل مع المنياج الاكاديمي التربكؼ كالنشاطات التكاصمية التي 

بالإضافة . تحدث أثناء الدكاـ المدرسي ىك الطريقة الأمثل لزيادة كفاية العلبج كفعاليتو
إلى أف التدريب داخل القسـ يزيد مف فرص التعاكف كالإحتكاؾ بيف معممي المكاد 

الدراسية، كالمختص الأرطفكني، أك الفريق العامل مع ىذا الطفل، ذىب ماسترسكف 
(Masterson, 1993)  إلى أف الطرؽ التي تتبنى العلبج داخل القسـ بالمدرسة للؤطفاؿ

في سف التمدرس تسمح لممعالج بتكظيف محتكػ الكتاب المدرسي، كالكظائف البيئية، 
كالأنشطة داخل القسـ لصياغة الأىداؼ التدريبية كالعلبج، كبناء الكممات المستيدفة 

كالإجراءات المتعمقة بالتشخيص كالعلبج، كبالنسبة للؤطفاؿ في مرحمة ما قبل 
المدرسة، تعد النشاطات داخل القسـ التحضيرؼ مثل الأشغاؿ اليدكية، كتناكؿ الكجبات 

ستخداـ المرحاض نشاطات مفيدة أيضا في عممية التدريب عمى إنتاج  الخفيفة، كا 
الكلبـ أك زيادة الكعي الفكنكلكجي لدييـ، كما أف النشاطات داخل القسـ، يضيف 

ماسترسكف، ىي فرصة لممختصيف في الأرطفكنيا لتكسيع نطاؽ خدماتيـ لتشمل جميع 
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الأطفاؿ داخل القسـ، كأشارت الدراسة أيضا إلى أف الطرؽ التي تعتمد التدريب 
كالعلبج داخل القسـ قد تككف مفيدة جدا في معالجة كتصحيح إنتاج الكلبـ، حيث 

يتطمب ذلؾ في كثير مف الأحياف مشاركة كاسعة مف طرؼ المعمـ، كيعتبر التدريب 
الأرطفكني داخل القسـ مناسب جدا عندما يصل الطفل المستيدؼ إلى مرحمة التعميـ 

أك إنتقاؿ أثر التدريب، حيث تسمح المكاد التعميمية كالأنشطة المدرسية الأخرػ 
كقد يمجأ الأخصائي أحيانا إلى العلبج الفردؼ أك . بالتركيز عمى ميارات الإتصاؿ

الجماعي حسب عدد الحالات كنكع الإضطراب، إلا أف الدراسات تشير إلى أف العلبج 
 ,Furlong ,)الجماعي قد يتساكػ فعاليتو مع العلبج الفردؼ فيما يتعمق بإنتاج الكلبـ 

and All., 1964,1966.) 
    إننا نقترح في دراستنا ىذه الجمع بيف الجمسات الجماعية كالفردية لما ينطكؼ عميو 

 .ذلؾ مف فائدة لغالبية الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي المدمجيف في المدارس العادية
( avs) كتختمف الآراء كالاساليب لتحقيق ذلؾ، إلا أف أسمكب مساعد الحياة المدرسية 
مف الاساليب الكاعدة في الجزائر نظرا لنجاح تطبيقيا في كل مف كلايتي الكادؼ 

كسطيف بحيث يككف أثناء الدرس داخل القسـ مع المعمـ ما يسمى بمساعد الحياة 
الذؼ يقكـ بدكر تحكير المعمكمة الصعبة في الدرس كمساعدة الطفل ذكالزرع القكقعي 
عمى فيميا، كقد طرح الباحث في ىذه الدراسة مثاؿ حيا يبيف فيو مدػ نجاعة ىذا 

 .(219أنظر ص)الأسمكب بإشراؼ المنظمة الأكربية للئعاقة 
 : Intervention Styleأسموب التدخل  -5-8

يتكجًب عمى المختص الأرطفكني أف يفكر بدقة بالطريقة أك الأسمكب الأنسب لمتعامل 
مع الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي المدمجيف في المدارس العادية، كيككف ذلؾ بتحديد 

درجة تنظيـ مادة التدريب المناسبة لمطفل، حيث كصف شرايبرغ كككياتككسكي 
(Shriberg and Kwiatkowski 1982)  ىيكمية العلبج بمتصمة تبدأ مف التماريف إلى

المعب، مع شيء مف الجمع بيف ىذيف الأسمكبيف المذيف يقعاف عمى طرفي العلبج، 
 . بحيث يككف ىناؾ مراحل كسطية ضمف العلبج
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 :كقد كصف ىذاف الباحثاف الأساليب الأربعة التالية لمعلبج
يعتمد ىذا النكع مف العلبج بشكل كبير عمى طريقة المعالج في : التماريف -1

. العرض، كعمى بعض أشكاؿ النشاطات التدريبية القبمية التي تمييا إستجابات الطفل
 .كىنا يككف تحكـ الطفل بعدد المثيرات التدريبية كطريقة عرضيا ضعيفا

يختمف ىذا النكع مف العلبج عف التماريف بإشتمالو عمى : التماريف مع المعب -2
 .النشاطات التشكيقية القبمية

تككف عرض المثيرات التدريبية كأنشطة المعب، بحيث ينتقل :  المعب المكجّو -3
الأخصائي مف التدريب الرسمي إلى النشاطات الشبيية بالمعب، خاصة إذا تكقف 

 .الطفل عف الإستجابة لمتدريب الرسمي

ىنا ينظر الطفل إلى ما يقكـ بو عمى أنو لعب، لكف يقكـ الأخصائي : المعب -4
 .بترتيب النشاطات بحيث يحصل عمى الإستجابة المستيدفة بشكل طبيعي

بإجراء عدة دراسات  (Schriberg and kwiatkowski 1982)قاـ شرايبرغ كككياتككسكي 
عمى أطفاؿ صغار يعانكف مف إضطرابات تتعمق بإنتاج الكلبـ بيدؼ مقارنة التأثير 

النسبي لكل كاحد مف أساليب العلبج الأربعة، كأشارت بياناتيـ إلى أف أسمكبي التماريف 
كالتماريف مع المعب كانا أكثر فاعمية ككفاءة مف أسمكبي المعب كالمعب المكجّو، كتبيف 

 .أف فعالية ككفاءة أسمكب التماريف مع المعب مماثمة لأسمكب التماريف

أما تقييـ الأخصائييف في الأرطفكنيا ليذه الأنماط الأربعة للؤطفاؿ الخاضعيف لمزرع 
القكقعي كالمُدمجيف في المدارس العادية كالذيف لدييـ إضطرابات في إنتاج الكلبـ، 

فأشار إلى أنيـ يفضمكف أسمكب التماريف مع المعب كاف الأكثر فعالية ككفاءة، كأضافكا 
 :إلى ذلؾ الأخذ بعيف الإعتبار عكامل ثلبث عند إختيار أسمكب العلبج

مرحمة العلبج   (3)الإستجابة المستيدفة، ك (2)المعرفة العامة بشخصية الطفل،  (1 )
 .(نفس المرجع)
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 :تعريف الفيـ -1

فلبف سيء : ىك العمـ بمعاني الكلبـ المنتج عند سماعو كليذا يقاؿ:تعريف الفيـ لغة
لا يفيـ  (الأجنبي)، كلذلؾ الأعجمي  جيداالفيـ إذا كاف بطيء العمـ بمعنى ما يسمعو

. (2000ابى هلاه اىحسِ، )كلبـ العربي

كيصنف بمكـ الفيـ عمى أنو حاؿ مف الإدراؾ أكالتصكر كالتفكير الذىني الذؼ يسمح 
لمشخص معرفة ما يقاؿ لو، ثـ إستعماؿ الأفكار كالمعارؼ التي تمقاىا دكف إقامة 

 .بالضركرة علبقة بينيا أك إدراكياكميا

نميز بيف نكعيف مف العمميات بكصفيا أساسيتيف في عممية الفيـ ك :تعريف كاركؿ 
مف خلبؿ .(ىما، فيـ العمميات المغكية، كالربط بيف ىذه المعمكمات كبيف سياؽ أكسع 

إطلبعنا عمى العديد مف الدراسات النفسية في ميداف فيـ المغة لمسنا كجكد خمط بيف 
الفيمالإدراؾ  ،فيناؾ مف الباحثيف مف يميل إلى الفصل بيف الفيـ ك الإدراؾ فيستخدـ 

الفيـ مع المغة ك الإدراؾ مع الكلبـ بينما يميل البعض الآخر إلى استخداميا 
 .كمفيكميف ليما نفس المعنى، دكف تمييز كاضح بينيما 

إذا نظرنا إلى معنى كل مف المفيكميف نجد أف الفيـ كما أسمفنا الذكر، أما إدراؾ 
 .الكلبـ ىكاستقباؿ السامع لمكلبـ ك تمييزه لو، ك ىك ما يبحثو عمـ الأصكات السمعي

إدراؾ الشيء بمغو في كقتو، ك إدراكو أؼ لاحقو، كاتبع بعضو بعضا، ك : " ك نقكؿ 
 .أدراؾ المعنى بعقمو أؼ فيمو

ك مف معاني الإدراؾ أيضا أنو عممية تمييز الفركؽ الكيفية بيف الأشياء أك العمميات 
داخل الكائف أك خارجو ك ىك حدث داخمي مفترض ك محككـ بالتنبيو الكارد مف خلبؿ 

 .المستقبلبت الحسية 
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بأف الإدراؾ كظيفة معرفية نشطة تعي ك تفيـ ك تنظـ ك تستخرج المعاني : " يرػ قريث
أف ما ندركو ىك ما نعرفو ،ك يدكر ىذا الجانب حكؿ : " ك يرػ جارنر،". ك الدلالات 

الإدراؾ باعتباره كظيفة معرفية تتضمف الدراية ك الفيـ ك الاستيعاب أك التفيـ التنظيـ 
 " .،ك حتى العمـ أك المعرفة 

  تعريف قدرة الفيـ الشفيي : 

قدرات الفيـ : تنقسـ القدرة المفظية إلى قدرتيف فرعيتيف منفصمتيف أك مستقمتيف ىما
 verbal fluency abilities كقدرات الطلبقة العقمية  verbal compréhensionالشفيي

كيقصد بالفيـ الشفيي قدرة الطفل عمى فيـ المادة الغكية كمحتكػ القصص كالأحػداث 
  (.279 ص 1995فتحي مصطفى،  )أك التعبير 

كفعل فيـ شيئ أكثر إستخداما شيكعا لممصطمح نجده في سيككلكجيا المغكيات عند 
الطفل ، كيستخدـ في السياقيف بمضمكف متشابو، أف تقكؿ أف الطفل يفيـ مبدأ يستتبع 
مسممات مف حالة معرفة الطفل فيما يتصل بالحادثة التي تتضمف المبدأ كيصدؽ ىذا 

الشخص الذؼ يفيـ كلبما منطكقا، كمعظـ عمماء النفس المعرفيكف المعاصركف، 
–يذىبكف إلى أف عممية الفيـ ىذه ليا مككناف متمايزاف كمتشابكاف في النسيج الكاحد 

 حيث يتـ تككيف تفسير لممادة كعممية إستخداـ، حيث يتـ مزاكجة التفسير –عممية بناء 
مع المعرفة الأخرػ بحيث يمكف إستخداـ المعمكمات للئجابة عف الأسئمة كمعالجة 

تباع التعميمات    (.1002 ص 1989جابر عبد الحميد، ). المكاقف الجديدة، كا 

كماؿ دسكقي ففعل يفيـ أؼ فيـ يشير إليو رمزا أك ماتنطكؼ عميو مادة . كحسب د
التفكير، كالفيـ تدخل فيو المعرفة الأكمل كالأكثر تركيب أك تعقيدا، كىك إلتقاط ذكي 
لمعنى مكقف أك تصرؼ يستخدـ إختبار الفيـ في مقياس بينو حيث يسأؿ المفحكص 
عما سيفعمو أك ينبغي أف يفعمو، في مكقف معيف يشمل الفيـ معرفة أكمل كأصرح 

 .بالعلبقات كالمبادغ العامة مما يشمل العمـ كالإحاطة
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كالفيـ الشفيي ىك مقدرة بعض الأفراد عمى فيـ الألفاظ كالتعبيرات المغكية المختمفة، 
كمعرفة ترادفات الكممات كأضدادىا فيي لذلؾ ترتبط إرتباطا كثيقا بالأسمكب المغكؼ 

ختلبؼ معانييا  -34 ). لمفرد، كبنبرتو المفظية كبفيمو الدقيق لتبايف الألفاظ كا 

30pwolfe, ) .فيغكيركلاس كيقكؿ (Fougeyrollas ) أنيا القدرة عمى فيـ رمز، النظاـ
مصطمح لمتكاصل بيدؼ بناء علبقة مع الأشخاص أك لإيصاؿ أفكار كمفاىيـ أك 

  (.79p 1998 Fougeyrollas ).إنفعالات

يشير الفيـ المفظي إلى العمميات العقمية كالإستراتيجيات التي يتمكف مف خلبليا 
المستمعكف مف تمييز الأصكات التي ينطقيا المتكمـ يريد نقمو إلييـ، كبمعنى أكثر 

بساطة إنو عممية إشتقاؽ المعاني مف الأصكات كبرغـ ذلؾ فإف  الفيـ بمعناه الكاسع، 
نادرا ما ينتيي عند ىذا الحد فعمى المستمعيف أف يصغكا إلى التفسيرات التي صاغكىا 
مكضع التنفيذ، فعند سماع جممة تأكيد فإنيـ يستخرجكف منيا المعمكمات الجديدة التي 
تنقميا كيصفكنيا في الذاكرة، كبإختصار فإنو تحت معظـ الظركؼ يستخرج المستمعكف 
ما ينبغي عمييـ فعمو، كيفعمكنو، كبالتالي ينبغي أف تككف لدييـ عمميات عقمية إضافية 

يعني الفيـ  (, 43pclark H.H-45 )تمكنيـ مف إستخداـ التفسير الذؼ قامكا بصياغتو 
المفظي، المعرفة بشيئ أك مكقف أك حادثة أك تقرير لفظي كيشمل المعرفة الصريحة 

 .الكاممة بالعلبقات كالمبادغ العامة 

كالفيـ يشمل التفسير كالتكظيف كالذاكرة المغكية إلا أنو يبدأ بأصكات الكلبـ الخاـ ذاتيا، 
فالمتكممكف يحرككف شفاىيـ كألسنيـ كالحباؿ الصكتية، كيصدركف سمسمة مف الأصكات 
التي تصل إلى أذف المستمع كالمستمع بدكره قادر عمى تحميل ىذه الأصكات كتحديد 

الجمل التي نطقت ، كلأف ىذه النياية لعممية الفيـ تقكـ أساسا عمى نسق إدراكي 
  ( .clark H.H ,1977 p176 )فيسميو البعض إدراؾ الكلبـ 
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  كقدرة الطفل المصاب بالصمـ  ىنا تختمف فيزيائيا مقارنة بالأطفاؿ العادييف كذلؾ 
لعدـ سلبمة جيازالإنتقاؿ لدييـ كالتشكيو القائـ عمى معظـ الأصكات أك إنعداميا، 

 .ضمف ما يسمى بالبقايا السمعية 

كقد لكحع مف الإطلبع عمى تراث الدراسات النفسية التي تناكلت فيـ المغة، كجكد أنكاع 
مف الخمط في الإستخداـ بيف الفيـ كالإدراؾ، حيث يميل الباحثيف إؿ الفصل بينيما 
فيستخدمكف الفيـ مع المغة، كالإدراؾ مع الكلبـ، بينما يميل البعض إلى إستخداميا 

 فإذا نظرنا إلى تعريفات كل مف المفيكميف نجد أف ،بالتبادؿ دكف تمييز كاضح بينيما
كيرػ .إدراؾ الكلبـ ىك إستقباؿ السامع لمكلبـ كتمييزه لو، كىك ما يبحثو عمـ الأصكات

أف القدرة الممحكظة لدػ البشر عمى إدراؾ كفيـ العمميات المعقدة كالمغة (Freed)فريث 
المتكمـ أدت إلى ظيكر حركة حديثة في عمـ النفس تنظر إلى الإدراؾ إلى أنو عممية 

معرفية بحتة، كمعنى ىذا أف الإدراؾ كظيفة معرفية نشطة تعني كتفيـ كتنظـ كتستخرج 
المعاني كالدلالات كالفيـ كالإستجابات أك التفيـ كالتنظيـ كحتى العمـ أك المعرفة 

كتفترض معظـ البحكث الحديثة أف الإدراؾ عممية أعـ كتشمل الفيـ في جزء منيا كما 
 (.Garner,Man EEd, 1980 p41 1969)يرػ جارنر 

يرتبط بالعمميات الإدراكية إرتقاء الفيـ كالإستيعاب، فكلبىما يعتمد عمى الإستجابات 
بالغة التطكر كالتعقيد، كلكف الفيـ ينفرد بأنو عممية تركيبية منظمة تتكامل فييا الخبرة 
في شكل كحدات مركبة ذات معنى يمكف تكظيفيا بطريقة رمزؼ، كالفيـ عممية معرفية 
تشتمل تحصيل المفاىيـ كىي تمثل في حد ذاتيا تجريدات مف الأشياء المدركة، كمنو 
فالفيـ مرتبط بالعمميات المعرفية التي تتجرد فييا المفاىيـ مف السياقات المختمفة لأف 

 .فيمنا لما نسمعو مف الأخريف أكثر مف مجرد معاني الكممات التي ندركيا

  كيتضح مف تعريفات الفيـ الشفيي أنو العممية الأكثر عمكمية كالتي تنطكؼ عمى 
الإدراؾ كليس العكس، كمنو فالفيـ ىك العممية الأكثر عمكمية كالتى تنطكؼ بالفيـ 
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حجـ المعمكمة الحقيقية فيـ المعارؼ : كالإستيعاب كتتككف مف محاكر ثلبثة ىي 
الركحية، فيـ المعارؼ الأدائية عمى مستكػ المجنة ىي  إدراؾ الكلبـ ، كفيـ التراكيب، 

 .كفيـ الدلالة الذؼ يعني بفيـ المعنى في المغة

كفيـ القكؿ ىك عممية  حل رمكز المعمكمات الكلبمية الكاردة مف الإدراؾ لمكلبـ 
الخارجي المكسع، كينتقل إلى فيـ المعنى العاـ لمقكؿ، كمف ثـ إلى ما كراء نص ىذا 

 (.129ص1997جمعة سيد يكسف،  )القكؿ 

ستنادا لكل التعاريف السابقة يمكف الكصكؿ إلى أف الفيـ الشفيي ىي كممات   كا 
براز الكممات، أك  (Prosodie)كترادفات، كأف الكسائل المساعدة فييا ىي النغمة كا 

ستخداـ الكتيرة المختمفة كالإيماءات كالحركات كىي تسمح بشكل  التعابير بالتركيز كا 
النكػ الدلالية الجكىرية كالإنتقالية إلى الدلالة، كيساعد ىذا كثيرا  (فيـ  )أفضل بإبراز 

 .الطفل الأصـ عمى فيـ ما قد يسمعو قبل التجييز

 :عمميات الفيـ الشفيي  -2

تنطكؼ دراسة الكلبـ كأصكاتو عمى مشكلبت عديدة، كلعمى المشكمة الأساسية في إدراؾ 
 (الدببة نائمة)الكلبـ ىي كيفية تحديد الأصكات التي ترد في الجمل، فإذا قمنا جممة مثل

 .فكيف يتـ تحديد ىذه الجممة مف خلبؿ أصكاتيا ؟

  سنتخيل أف تيار الكلبـ المتدفق بماثل الجممة المطبكعة بحركؼ بينيا مسافات أك 
فراغات سنجد أف الكصلبت الكلبمية أك الكحدات المقابمة لمحركؼ ستككف عمى شكل 
مقاطع صكفية كالفراغات أك المسافات يقابميا صمت أك سككف كبناء عمى ذلؾ تؤخذ 

 :المقاطع الصكتية كتحدد مف خلبليا خصائصيا السمعية الفريدة

أكلا المقطع يميو المقطع كىكذا حتى نياية الجممة، كسنجد في نياية كل كممة مف 
كممات الجممة فترة صمت أطكؿ مف الفترات السابقة كبيذه الطريقة يككف مف السيل 
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عمينا تحديد المقاطع الصكتية، كالكممات كالجمل كلكف لسكء الحع فإف تيار الأصكات 
لا يماثل أك يطابق الحركؼ المطبكعة، مما يجعل ىذا النمكذج صعب التحقيق فالكلبـ 

المنطكؽ متصل كليس مقسما إلى أجزاء معزكلة تماما كما أف المقاطع الصكتية لا 
تقف في علبقة كاحد بكاحد في كصلبت تيار الكلبـ، فالكممتاف كاتب كراتب تختمفاف 
في المقطع الأكؿ كبالتالي ستخمفاف في الكصمة الصكتية التي يتـ بيا نطق الكممتيف 
كمف المشكلبت التي تكاجو إدراؾ الكلبـ أف المقاطع الصكتية تنطق بسرعة لا تمكف 

المستمع في أحياف كثيرة مف إدراكيا أك تحديدىا كاحد كاحد  فالناس عند إدراكيـ لكممة 
ح ثـ ؿ ثـ ـ ، لأنيـ يراعكف أيضا الترتيب  : لا يدرككنيا مقطعا مقطعا مثل " حمـ " 

لذا فيي تختمف في إدراكيا عف كممة لحـ، كممح مع أف الكممات، كالجمل مف تيار 
الكلبـ حتى لكلـ يكف لمقاطع الصكتية حدكد كاضحة أك كاف ليا طرائف نطق متعددة، 
ف  ككانت تطابق أجزاء تيار الكلبـ بكل غير مباشر، البشر يدرككف الكلبـ بكضكح، كا 
حرج بشكل غير متقف أك غير مشكل، كيمكنيـ أيضا إلتقاط الكلبـ الصحيح مف بيف  

 .( 177-175 ص، 1976فيجكتسكي، )عدد مف الأصكات الكلبمية المتنافسة 

  كفي إطار دراسة إدراؾ الكلبـ تـ فحص الخصائص الفيزيائية للئشارت أك التيارات 
الصكتية ككحدات  كميكانيزمات إدراكيا، العكامل التي تؤثر في ىذا الإدراؾ كقد أتاحت 
أساليب تحميل الكلبـ مف ربط التغيرات في كحدات الكلبـ مثل الحركات أك الصكائت 

(Vowels) الصكامت(Consonants) كالمقاطع ،كالفكنيمات بالتغيرات في تكرار كشدة 
كذلؾ بعد ضبط جميع المتغيرات التي  مف شأنيا التأثير في تحديد )الإشارات الصكتية 

( أك الرسـ الكظيفي لمصكت)كما أدػ التحميل عف طرؽ الرسـ الصكتي  (عممية الكلبـ
Spec To Graphic Analpsis لإشارات الكلبـ إلى إشتقاؽ مفاىيـ مثل العنصر 

كالتكرار الأساسي لصكت المتكمـ  (مناطق الشدة المرتفعة)البفيزيقي أك المادؼ 
نتقاؿ العناصر  كالأصكات المنطكقة كالغير المنطكقة أك الميمكسة كالمجيكرة، كا 

كقد ، (التغيرات السريعة في تكرار العناصر المادية  ككقت خركج الصكت)الفيزيقية 
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ساعدت النتائج المنبثقة مف دراسات إدراؾ الأطفاؿ إلى إشارات الكلبـ التي تمي الفئات 
مف بيف الفئات الصكتية  (Phonems)أك المقاطع الصكتية ك التحديد الدقيق لمفكنيمات 

كجكىر ىذه النظرية أف الكلبـ يدرؾ  (الإدراؾ الفئكؼ لمكلبـ)المختمفة عمة ظيكر نظرية 
كالخاصية  (318p 1999 mairele)عف طريق تحميل الإشارة السمعية إلى فئات صكتية 

الأساسية ليذه النظرية ىي أف تسمييا لمعظـ المقاطع تـ في فئات كمف الناحية 
السمعية فإف المقاطع الكلبمية يمكف أف تتغير بشكل غير محدكد في خصائصيا مع 

فرصة التداخل بيف مقطع كأخر كبناءا عمى ذلؾ يتـ عزؿ ىذه المقاطع إلى فئات 
معزكلة كخلبؿ المرحمة الصكتية، ككمثاؿ عمى ذلؾ المغة الإنجميزية نطق الحرؼ 

(P.B )يختمفاف في فترة خركج الصكت ، كالفترة الفاصمة بيف تحرؾ قد  الحرفاف ،كذلؾ
جزء صغير مف الثانية  (b)الشفاه كحدكث الصكت ، كقد تبيف أف زمف حدكث الحرؼ 

 مف الثانية ىذا مع العمـ أف الحرفيف 60فقد كاف  (p)أما في الحرؼ  (صفر تقريبا)
كتكجد ظكاىر مماثمة في  (33p2002,Roulim ) (منفرديف)نطقا بحرص كمعزكليف 

بيف الحركؼ – كبالتالي تأثير ذلؾ  بالإدراؾ –المغة العربية مثل التمييز في النطق 
ككجد  (كالتاء كالطاء مثلب )الفمية كالحركؼ الأنفية كبيف المفخمة كنظائرىا المرفقة 

أف المبنيات الممحية أؼ الخاصة  ( Eimas and Corbrt, 1973)أيماس كككربت 
بالملبمح الصكتية كغير الصكتية التي اقف خمف ادراؾ في شكل فئات تماثل المبينات 

كمعانكه "ايماس " كقد أجرػ  (85 ص2000ف فريدماف .ؿ )المممحية للبدراؾ البصرؼ 
دراسات اىتمت باستعداد الطفل لمتمييز بيف اصغر كحدات ممكنة مف الكلبـ 

ككاف اليدؼ مف ىذه , كذلؾ في الفترة العمرية مف شير إلى شيريف  (الفكنيمات)
الدراسة ىك قياس درجة الاستعداد لمعالجة كفيـ الأصكات الصادرة أثناء الكلبـ عند 

 ، النطق بعدافالأطفاؿ حديثي الكلادة الذيف لا تزاؿ خبراتيـ الإدراكية محدكدة كلـ يتعممك
كيتبف مف خلبؿ ىذه التجارب أف الأطفاؿ الرضع  في سف شير كشيريف يمكننيـ 
 مثل ،التمييز بيف بعض الكحدات الأكلية الصادرة أثناء  الكلبـ كالمتقاربة منيا كالمتميزة
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، كالأكثر أف الأطفاؿ في ىذه السف المبكرة ( P.B )التمييز بيف الناطق بالحرفيف 
 467)يمكنيـ التمييز بيف بعض الكحدات الأكلية الأصكات الكلبـ التي يميزىا الراشدكف 

 ,485 pAndreasen,) تفاعل الإدراؾ مع ،كذلؾ كشف التحميل الصكتي عممية نشطة 
 كتقكد إلى التكقعات عمى شكل المنبو الذؼ تتألف منو ،التحميل التركيبي كالدلالي

 كما أف دراسة التراكيب كالدلالة تؤثر في المعالجة  الصكتية كبالتالي ،أصكات الكلبـ
 مما يؤدؼ إلى تغيرات في ،فمف الملبمح الصكتية تزيد مف طكؿ الصكامت كالصكائت

الكاضح إذ أف الأصكات المغكية لاينظر إلييا  (Roulin ,2002: 34)الصكت الكلبمي 
 بل ييتـ بيا عمى اعتبار كحدات في ،عمى أنيا كحدات مستقمة أك منعزلة عف سياقاتيا

 كىذه الكحدات الصكتية تجتمع ،كحدات في النظاـ الصكتي الذؼ يخضع لو لغة معينة
  إلى بعض فتؤلف سمسمة كلبمية كتتككف مف مقاطع أك كممات أك جمل، بعضيا

كلذلؾ فاف الصكت يتغيّر كيتنكّع عمى حسب مكقعو في الكممة، كحسب ما يجاكره 
ذا عدنا إلى المقاطع .أصكات مجيكرة أك ميمكسة، مفخخة أك مرققة أك صامتة كا 

الصكتية التي سبق أف اشرنا إلييا كالملبمح المميزة ليا فسنجد أف الصفة المقطعية 
نما ىي صفة تنشا عف انضمامو إلى الأصكات الأخرػ  ليست صفة ذاتية لمصكت كا 
  كلذلؾ تختمف أنماط تراكيب المقاطع كالمكاقع التي تشغميا في الكممات اختلبؼ المغات

 : كيميز المقطع الصكتي في المغة العربية بعدد مف الخصائص منياكالميجات،

 (حركة+ صامت)المقطع العربي لايقل تركيبو عف صكتيف-1

 .إف المغة العربية تميلئلى المقاطع المغمقة، أؼ تمؾ التي تنتيي بصكت صامت-2

المقطع العربي لابد مف أف يبدأ بصكت صامت ثـ تتمكه حركة فالكممة العربية -3
لايسمح بالتكالي أكثر مف صكتيف صامتيف كمما لاشؾ فيو إف ىذه المحددات ليا دكر 

 .ىاـ في دراسة الكلبـ
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كىك .)(Stress)مف الملبمح الأخرػ التي لاينبغي إغفاليا في ىذا المكضكع، النبر
مصطمح صكتي يعني الضغط عمى صكت أك مقطع معيف في نطق الكممة فيتميز ىذا 
الصكت بالعمك كالارتفاع أؼ انو يككف كاضح في السمع مف سائر الأصكات المجاكرة 

فالجممة فاز محمد في الامتحانات لك كاف النبر عمى فاز، )ليا ككظيفة النبر في المغة 
ذا كاف عمى محمد يككف المعنى الشؾ في أف محمد ىك  لكاف المعني الشؾ في الفكز، كا 

كىك تتابع النغمات المكسيقية أك (Intemation)كالملبمح الثاني ىك التنغيـ  (الفائز
الإيقاعات في صكت كلبـ معيف، أك تنكع الأصكات بيف الارتفاع ك الانخفاض أثناء 

الكلبـ نتيجة تذبذب الكتريف الصكت سيسف فيتكلد مف ذلؾ نغمة مكسيقية كيؤدؼ 
التنغيـ في المغة العربية كظيفة نحكية يستعمل التفريق بيف المعاني المختمفة لمجممة 

كالنقطة الأخيرة التي نكد الإشارة إلييا في ىذا الجزء ىي  (1987مذكرة عاطف )الكاحدة
إدراؾ المتصل فالمعركؼ أف الكلبـ في الأحكاؿ العادية يحدث في شكل محادثات 

كيككف لو معنى كجكىر كيستمع الناس إلى الرسالة لا إلى الأصكات، كىك أمر يختمف 
عف المكاقف التي يككف المطمكب فيو تحديد المقاطع المفردة المعزكلة، كذلؾ بالنسبة 

ىل النظريات التي تعاممت مع الأصكات : لمصكت لا لممعنى، كالسؤاؿ المطركح
 .المعزكلة تكفي لمكلبـ المتصل؟

  كالإجابة بالنفي كالسؤاؿ التالي منطقيا،كىك ما العلبقة بيف ىذيف النكعيف مف الإدراؾ، 
أحد الاحتمالات ىك أف إدراؾ كلبـ المتصل يستخدـ كل العمميات المستخدمة في 

 الثاني أف ىذيف ؿإدراؾ الأصكات المعزكلة كيزيد عمييا عمميات أخرػ كالاحتما
 .النكعيف مف الإدراؾ مختمفيف اختلبفا جكىريا

كبالنسبة لمفرض القائل أف إدراؾ الكلبـ متماثل مع إدراؾ الأصكات المعزكلة، فقد 
كزملبئو التي طمبكا فييا مف بعض  (Miller)خضع لمفحص مف خلبؿ دراسات ميممر 

المبحكثيف تحديد كممات في ظل كميات متباينة مف الضكضاء الخفيفة ككانت الكممات 
 في جمل تتألف مف خمس كممات كلمبعض الأخر معزكلة، تقدـ لبعض المبحكثيف 
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كتبيف أف كممات تـ تحديدىا بدقة عندما سمعت في جمل في كل درجات الضكضاء 
نخفضت درجات التحديد عندما تساكت شدة الضكضاء مع شدة الكلبـ كقد أرجع  كا 

ميممر كزملبئو ىذا الانخفاض إلى إلى إرتفاع القابمية لمتننبأ بالكممات الكاردة في جمل 
 .حيث تساعد المحددات التركيبية كالدلالية في تحديد مكاضع حدكث الكممات

  رغـ أف المسألة تدعك لمجدؿ إلا أف الأقرب لمدقة ىك أف إدراؾ الكلبـ المتصل 
كالأصكات المعزكلة ينطكياف عمى عمميات مشتركة، كيختمفاف عمى أساس مستكػ 
البساطة كالتعقيد كعمى أؼ حاؿ فيناؾ عدد مف الإعتبارات التي ينبغي الإنتباه إلييا 

 : كىي 

 . كسلبسل مف المقاطع المعزكلة– أساساً –أف الكلبـ المتصل لا يدرؾ -أ

 .يشتمل عمى عمميات الصياغة كالتكظيف (المستمر  )أف إدراؾ الكلبـ المتصل - ب

أف المراحل المبكرة في إدراؾ الكلبـ يمكف أف تتـ دكف كعي كالشكل المكالي - ج
 .( كزملبؤهpisoniكClark1977)يكضح نمكذج لإدراؾ الكلبـ حسب 

ما ييمنا ىنا ىكالمستكػ الفكنيمي للئدراؾ، ؼتأثير السياؽ في الميارات الصكتيةكأما عف 
فقد إفترض بعض الباحثيف أف ليذا المستكػ كجكدا سيككلكجيا عمى أساس التجارب 

التي تناكلت الفكنيمات معزكلة أك في سياؽ صكتي محدد، كيمكف أف ننبيأف تشكمسكي 
في قكلو أف التحميل إلى مقاطع فكنيمية ليس ضركريا فميس في المكاقف التي تشمل 

 الياديات منخفضة ػىاديات تركيبية كدلالية كافية، فميس ىناؾ ما يدعك للئلتفات إؿ
المستكػ ماداـ ىناؾ ىاديات رفيعة المستكػ تؤدؼ إلى معمكمات أكثر رغـ ذلؾ فإف 

نتاج المغة، فالمستقبل قد لا يككف .ىناؾ عمى الأقل فرؽ كاحد  في الأصكات بيف فيـ كا 
لديو أؼ ىاديات تركيبية كدلالية في بداية الجممة كقد يعتمد عمى الياديات الفكنيمية 

للئدراؾ، حتى تتاح الكقت للبختبار الدلالي كالبناء النحكؼ كي يتـ كالأكثر مف ذلؾ أف 
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مف الصعب أف يتكمـ عف أثار السياؽ المحيط بادراؾ الأصكات،كفكنيمات، ماداـ مف 
 .الصعب تقطيع الكلبـ إلى الأصكات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 يبيف نموذج الإدراؾ الكلاـ (03)شكل رقـ

 

 

 

 

 

 

 المعالجة‌الفونٌمٌة

 تنشٌط‌نطك‌الأصوات

 المعالجة‌الفونولوجٌة

 تنشٌط‌المواعد‌الفونولوجٌة

 المعالجة‌الصوتٌة

للإشارات‌الصوتٌة,‌التمثٌل‌العصبً  
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  :  الشفيي  الفيـمستويات نمو قدرة -3

ستجابتو مف مكاقف متعددة تمكف بغض الأخصائييف مف  مف خلبؿ سمكؾ الطفل كا 
-–أكليركف  )كضع بنكد يستدؿ بيا عمى نمك ىذه القدرة، كقسمت إلى أربع مستكيات 

Oléron ىي ، ( 53النمك المغكؼ عند الطفل ص : 

 البنػود المستويات

 .يستجيب بصف مختمفة للؤصكات متنكعة يسمعيا  01المستكػ 

سمو" نـ" "إلى المقاء"،" لا"،"بابا"يتعرؼ عمى بعض الكممات مثل  02المستكػ   . ، كا 

 .كيبدا بإدراؾ بعض النشاطات الركتينية ، فيشعر بالإثارة عند رؤية الطعاـ

 .يقبل يقكؿ إلى المقاء ، يعطي لأمو: يستجيب جيدا لتعميمات البسيطة مثل  03المستكػ 

 .يعيف بعض الأطراؼ في الجسـ 

 .يتعرؼ عمى أشياء مألكفة عندما تسمى لو 

 .يستجيب لثلبث تعميمات بسيطة 
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 يوضح مستويات تطور الفيـ لدى الطفل (03)الجدوؿ رقـ 

 

كاف أقصر عندما كاف عمى أطراؼ الجممة بما يعني أف حدكد شبو الجممة ذات أىمية 
كاضحة لفيـ الجممة بالإضافة إلى مات تقدـ تبيف أف التحكيلبت النحكية تؤثر في 

لـ يحصد الفلبح )إلى جممة منفية  (لقمححاحصد الفلب)الفيـ فتحكيل الجممة الأساسية 
يستغرؽ كقتا أطكؿ، كيزداد ىذا ( لـ يحصد القمح)أك جممة لمجيكؿ منفية  (القمح

الكقت مف التحكيلبت الأكثر تعقيدا كالجمل التي تحتاج إلى تحكيلبت كثيرة تطمب كقتا 
كفي المقابل مف النتائج تشير بعض الدراسات إلى أف فيـ . أطكؿ حتى يتـ فيميا

الجمل يمكف أف يعتمد عمى السياؽ الذؼ تستخدـ فيو أكثر مف إعتماده عمى بناءه، 
كىذا يعني أننا لا نستطيع الحديث عف تعقيد معالجة الجمل مف نمط نحكؼ معيف عمى 

 كممة 50يفيـ  04المستكػ 

 يفيـ الأسئمة البسيطة 

 (...قف، إجمس، تكقف )يستجيب بنشاط لتعميمات صارمة 

 .يعيف أطراؼ في الجسد كالمباس في الصكرة 

رمييا لأبيؾ )يستجيب لتعميمات مزدكجة    .(أجمب الكرة كا 

 يفيـ مئات الكممات 

 .مف بيف مجمكعة كبيرة مف الأشياء يمكف لو أف يعيف الأشياء التي نسمييا لو 

 يمكف أف يعيف صكرة لشيئ مألكؼ تكصف لو كضيفتو 

 " أيف " يجيب عمى التساؤلات التي تبدأ ب 

 " .أماـ " ، " تحت " ،" فكؽ " يفيـ بعض الظركؼ مثل 



125 
 

 ، إطلبقو، فالجمل المبنية لممجيكؿ ليست صعبة الفيـ دائما مف الجمل المبنية لممعمكـ
كأف الجمل المنفية ليست دائما أصعب في الفيـ مف الجمل المثبتة، كيبدك أف الناس 
يفضمكف كصف أنكاع معينة مف المكاقف بإستخداـ أنكاع معينة مف الجمل كمف ناحية 
أخرػ تتأثر التحكيلبت لجمل الأساسية بالإستراتيجيات التي يتبناىا المستمع، ككيفية 
تعاممو مع الجممة كمدػ ملبئمتيا لممكقف الذؼ نشير إليو أك الحديث الذؼ تصفو، 

كفي مقابل ىذا فإف قكاعد النحك التفسيرية المعجمية التي تخزف فييا المعمكمات بالفعل  
عرضا ثريا لكيفية فيـ الجمل،كدراسة " سمكيف " كيقدـ ، (91ص 1997،جمعة سيد)

النحك مف خلبؿ عدد كبير مف التجارب المعممية المحكمة التي أشرنا إلى بعض 
، إلا أف غاية المغة في رأؼ البعض ىي نتائجيا كلا نجد المقاـ يسمح بعرض البقية

فالناس يتحدثكف لكي يعبركا عنمعنى أفكارىـ  كيستمعكف ليكتشفكا : تكصيل المعنى 
معنى ما يقكلو الآخركف، كمف دكف المعنى لف يككف ىناؾ نقطة حقيقة في المغة، كأما 

 الفيـ الدلالي معالجة معنى الكممات المفردة كالجمل كالنصكص ،كالخطب عف
ذا كاف فيـ التراكيب يسترشد بالنظرية المغكية ، فإف عمـ الدلالة ىك  كالأحاديث ، كا 
الإسياـ الرئيس الذؼ قدمو عمـ النفس المغكؼ لفيـ المغة، كيتـ الحصكؿ عمى معنى 
الكممة عف طريق فحص المعجـ العقمي، الذؼ تختزف فيو المعاني كما يحدث في 

 .القامكس المغكؼ 

  كمف المعتقد أف المعجـ يحكؼ الشفرة الصكتية لمكممات، كالبناء المكرفيمي، كالفئة 
التركيبية، كمعناىا  كتتاح المعاني المعجمية مف خلبؿ التمثيل الصكتي لمكممة كىي 

 .عممية سريعة الحدكث 

  إف معنى الجمل يمثل المسألة كفي تقرير كتكضيح كيفية حدكث المعالجة الدلالية، 
كما أف سرعة التحقيق مف الجمل، كمدػ صدقيا أك زيفيا يمثل مؤشرات لمعمميات 

الدلالية الضمنية، كيتـ تفسير معنى الجممة في ضكء شبكة علبقات أك نماذج ما قبل 
التخزيف، كنمكذج مقارنة الملبمح، كنمكذج التنشيط الكاسع  كقد كجد أف العكامل 
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المرتبطة بالكممة أك الجممة مثل التكرار، كالحداثة، كالسياؽ تؤثر في سيـ الكممة كفيـ 
 .الجممة، كتتككف معنى الجممة مف المعرفة السابقة، كالمعنى الغير الحرفي 

  كمف المبادغ المرشدة لفيـ الحديث مبدأ معاكف فحكاه أف المتكمـ يتكسـ أك يفترض 
معمكمات معينة متكافرة لدػ المستمع كيضيف إلييا ىك معمكمات جديدة، كيقكـ المتكمـ 

ترتيب الكممات،  )بتحكيل المعمكمات الجديدة إلى إشارات مف خلبؿ ىاديات لغكية 
-الجديد–الإيجاز  )(النبر تحكيل الأسماء إلى ضمائر، كىاديات مصاحبة لمغة تسمى

كيتـ إبراز معنى المكضكع ، أك التغيير في ىذا  (Given- new contact )(المتاح
تكجيو  )، كىاديات غير لغكية (إكتماؿ الفكرة  )المكضكع مف خلبؿ ىاديا لغكية 

 .(إلخ ...الكجو، تمميحات تنغيمات ، إشارات

 :المنظور المعرفي في تناوؿ قدرة الفيـ الشفيي -4

 تمثل قدرات الفيـ الشفيي جانبا ىاما مف جكانب الذكاء في ظل كلب المنظكريف 
كالمعرفي أك تجييز كمعالجة المعمكمات  (ثرستكف،جيمفكر ،فرنكف )السيككمترؼ 

(Carroll ,1976-Heim  1970- Sternbereg, 1980 ) كقد إستقطبت قدرات الفيـ 
الشفيي إىتماـ العديد مف الباحثيف كالمربيف كعمماء النفس المعرفي كعمـ النفس المغكؼ 

 (.280ص1980فتحي مصطفى  )

   كىناؾ ثلبثة مداخل رئيسية لممنظكر المعرفي في تناكؿ قدرات الفيـ الشفيي ىي 

-The buttom،كالمدخل التصاعدؼknoweledge-based Approachمدخل المعرفة  

up Approach كالمدخل التنازلي ،The Top-down Approach. 

 .knoweledge-based Approachمدخل المعرفة- أ

يقكـ ىذا المدخل عمى أف أساس أف المعرفة السابقة تشكل أساسا محكريا ىاما في 
إكتساب المعرفة الجديدة، كمع أف المعرفة السابقة أك القائمة تتكقف عمى طبيعة 
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 السباقة ىنا، معرفة ةالمجاؿ النكعي لتخصص الفرد أك تعميمو إلا أف المقصد بالمعرؼ
المبادغ كالأسس كالمفاىيـ كالإستراتيجيات المستخدمة في إكتساب كفيـ المعرفة 

أف البنية المعرفية  ( bisanaz et voss,1981( ) keil,1984)الجديدة كيرػ كل مف
 .تمعب دكرا أكثر أىمية مف دكر العمميات المعرفية في إحداث التغيير المعرفي لمفرد

  كما يرػ أصحاب ىذا المدخل أف الفركؽ بيف الأداء الماىر كالأداء العادؼ أك 
المبتدغ في قدؤات الفيـ الشفيي كغيرىا مف الأنشطة العقمية الأخرػ يككف راجعا إلى 
الفركؽ في المعرفة السابقة أك البناء المعرفي لكل منيما أكثر مما يككف راجعا إلى 
الفركؽ بينيما في عمميات التجييز أك المعالجة، كيؤدؼ ىذا الرأؼ إعتمادا عمى أف 

العمميات المعرفة أيا كانت كفاءتيا كعمميات التجييز أك المعالجة أيا كانت خصائصيا 
يتعيف أف تجد محتكػ معرفيا تتعالـ معو ، فيذا المحتكػ المعرفي أشبو ما يككف  ب 

software بالنسبة لمحاسبات الألية ، كلا تكفي مككنات الجياز hardware كأسس 
 chase et)لممعالجة أك العمميات التجييز كالمعالجة،كتشير دراسات 

simon ,1973.chi,1978.keil,1984 ) إلى أف الفرؽ بيف الأداء الماىر كالأداء المبتدغ
 ,simon)في لعبة الشطرنج يرجع أساسا إلى الأبنية المعرفية أكثر عمميات المعالجة 

1973 p55-81) كمع ذلؾ فإف ىناؾ سؤالا جديرا بالطرح يتعمق بمنشأ الفركؽ الفردية ،
في عممية إكتساب المعرفة لدػ الأطفاؿ المصابيف بالصمـ الحاد الذيف تتساكػ سعة 

كما الذؼ يجعل الطفميف يحصلبف عمى نفس السعة . السابقة لدييـ ؟السمعية البقايا 
 .التدريبية ثـ يتفكؽ أحدىما عمى الأخر؟

  كتبدك الإجابة عمى ىذيف السؤاليف يسيرة كتتمثل في أف كلب البناء المعرفي كعمميات 
التجييز أك المعالجة يعملبف بصكرة تفاعمية كلكل منيما تأثيره عمى أحداث الفركؽ 

الفردية بيف الأفراد الأبنية المعرفية يككف الفرؽ راجعا إلى عمميات التجييز أك المعالجة 
كعندما تتساكػ ىذه العمميات يككف الفرؽ راجعا إلى محتكػ الأبنية المعرفية ، كما قد 
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تككف الفركؽ راجعة إلى نمط التفاعل بيف محتكػ البناء المعرفي كعمميات التجييز 
 (.1995p280-281فتحي مصطفى، ).كالمعالجة 

 The bottom-up Approachالمدخل التصاعدؼ - ب

كقد تبعو العديد مف الباحثيف ( ,1978earl hunt)  صاحب ىذا المدخل ىك أيريل ىنت
كيقكـ ىذا المدخل  (1979Jackson et mcclelland ك keatting et Bobbit 1978)أمثاؿ

 .( , p 1979 jackson 1951-1981 ): عمى الإفتراضات التالية 

 :   ىناؾ نمطاف مف العمميات تقف خلبؿ قدرات الشفيي ىما 

كعمميات ميكانيكية ، Knowledge-bassed processesعمميات تقكـ عمى المعرفة 
Machanistic processes تقكـ عمى التداعي الحر لممعمكمات . 

أف ىناؾ ثلبث مظاىر أك خصائص لما أسمكه نظاـ تجييز " ىنت كزملبءه "   كيرػ 
الحساسية لمتعمـ الزائد لمعمكمات المتعمقة بالمثير -أ:كمعالجة المعمكمات كىي

سرعة تجييز - ج. الدقة في تعاقب عمميات تجييز كمعالجة المعمكمات- ب.السمعي
 .التمثيل الداخمي لممعمكمات في الذاكرتيف قصيرة المدػ كمتكسطة المدػ 

ف تبايف الأفراد في القدرة المغكية أك الشفيية يرجع إلى إختلبؼ ميارات إستخداـ    كا 
المغة لدييـ كالتي تككف مستقمة عف المعمكمات أك الخبرات السابقة، كيفترض أف 
إختبارات الذكاء تقيس الميارات الأساسية لتجييز كمعالجة المعمكمات عف طريق 

  ( 281 ص1995فتحي مصطفى .) القياس المباشر لنتائج ىذه الميارات 

 The top- down Approach: المدخل التنازلي- ج

 عمى التكقع أك top-down prcessingيقكـ المدخل التنازلي لمتجييز أك المعالجة 
الإستدلاؿ المشتق مف عممية تجييز المعمكمات ذاتيا أك عمى المعرفة الناتجة عف 

معالجة كتجييز المعمكمات مف خلبؿ صياغة المعمكمات المقدمة عمى ضكء السياؽ 
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الذؼ تقدـ فيو ىذه المعمكمات، كاحداف نكع مف التأليف بينيما كبيف ماىك مختزف في 
البناء المعرفي لمفرد، كالخركج بصيغة كمية جديدة لممعمكمات في علبقتيا بالسياؽ، 
كيستخدـ ىذا المدخل في فيـ الفركؽ الفردية في القدرة الشفيية أك المغكية كفيـ 

كتساب معاني المفردات   .كا 

أف الطفل (1952werner et kaplan)" كارنر ك كابلبف " كفي ىذا الإطار يرػ 
يكتسب معاني الكممات بصفة اساسية إعتمادا عمى أسمكبيف أحدىما مف خلبؿ 

إستدلاؿ أك إستنتاج الصريح لفظيا أك مكضكعا فيك يتعمـ فيـ الرمكز المفظية مف 
شارتيـ كتسمياتيـ للؤشياء أك مف خلبؿ التحديد المفظي لممفاىيـ  خلبؿ تكجيو الكبار كا 

كالثاني مف خلبؿ الإستدلاؿ أك الإستنتاج  (p 1965wough 89-104)كالأشياء 
الضمني لمسياؽ المرجعي أك ربما ينبثق المعنى لديو مف خلبؿ المحادثة أك دلالات 

 .السياؽ

 سنة، 13-8  كقد طبق ىذا التصميـ عمى عينة مف الأطفاؿ تتراكح أعمارىـ بيف 
حيث إختبرت قدرتيـ عمى إكتساب الكممات الجديدة بإستخداـ ىذا الأسمكب كقد 

 نتائج نتحممت أنماط النمك بإستخداـ عدد مف الأساليب الإحصائية الملبئمة ككا
 :مايميؾالدراسة 

حدكث تحسف تدريجي كمستمر يتزايد بتزايد العمر الزمني بالرغـ مف أف - أ
 .العمميات التي تقف خمف الأداء لا يحدث ليا بالضركرة تغيير 

 11-10عمميات إدراؾ معاني الكممات تخضع لتحكؿ أك تغيير حار بيف سف - ب
 .سنة تقريبا 

يككف السمكؾ المغكؼ محككما بتنظيمات عقمية معينة تختمف بإختلبؼ العمر - ج
 .الزمني
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كمف الدراسات التي إىتمت بالأسس المعرفية لإكتساب المعرفة عمكما كمعاني الكممات 
 1984 كدراسة Strnberg et Davidson 1982كمفاىيـ المفظية بصفة خاصة دراسة 

,Sternberg كالتي تكصمت إلى أف ىناؾ ثلبث مككنات أساسية ليذا الإكتساب كىي 
 Sélective، كالتكليف الإنتقائي Sélective encodingالترميز الإنتقائي :

combinationكالمقارنة الانتقائية ،combaris .Sélective 

  كيقصد بالترميز الإنتقائي فصل أك إنتقاؿ المعمكمات المتعمقة أك المرتبطة عف 
المعمكمات غير المتعمقة أك غير المرتبطة ،فعندما نقدـ المعمكمات الجديدة في 

المعمكمات غير متعمقة يقكـ الفرد بعممية الترميز الإنتقائي لممعمكمات التي تـ ترميزىا 
كي تتكامل مع غيرىا مف المعمكمات الماثمة في البناء المعرفي المككنة صيغة كمية 
أكثرتكاملب،أما المقارنة الإنتقائية فتقكـ عمى إيجاد علبقة أك علبقات بيف المعمكمات 

الجديدة كالمعمكمات السابقة إكتسابيا حيث تصبح المعمكمات الجديدة لا قيمة ليا ما لـ 
تستحدث ىذه العلبقات التي تقكـ عمى المقارنة الإنتقائية لممعمكمات الجديدة 

، كىناؾ نظريتاف (283 ص1995فتحي مصطفى ، )كالمعمكمات السابقة إكتسابيا 
 Théorie des prototypesجديدتاف مستنداف عمى العمميات النفسية ىمانظرية الأنماط 

 .Théorie des composantesك نظرية المككنات 

 .Théorie des prototypes:نظرية الأنماط-أ

ىذه النظرية كظيفة تربط المعنى بتحميل الخصائص التي تصف الكحدة،حيث يتـ 
أطراؼ،  )سكيف مف خلبؿ مجمكعة مف الخصائص، –التعرؼ عمى الكممات طير 

كلكنو يكجد عدة أنكاع مف الطيكر كالسكاكيف كيميز  (جناحيف، ريش، حديد، حار، ذراع 
المعرفيكف بيف خصائص التعريف كخصائص الصفات تعبر خصائص التعريف عف 

كالعكس غير صحيح  ليس كل مف  (الطيكر تطير، كالسكاكيف تقطع  )صفة كل نمط 
يطير عصفكر، كليس كل الطيكر تطير كليست السكاكيف فقط الصالحة لمقطع لك 
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تعالج المعمكمات بالبحث عف الأنماط التي تمثل خاصيتيا معينة فينا لـ نعد نبحث 
عف التعريف كلكنو كصغ فالكصف إذا أكسع مف التعريف كالدراسات التجريبية حيث 
كجب عمى المفحكصيف كضع قائمة لخصائص كحدة بينت أف خصائص الكصف 

  ( roch , 1975 P573)محتفع بيا في أغمب الأحياف أكثر مف التعاريف، 

 :La Théorie des composantes:نظرية المككّنات- ب

تعتبر ىذه النظرية الأكثر تحميلب كيعرؼ المفيكـ مف خلبؿ مجمكعة مف المككنات 
تككف بديمة  " ensembliste" التجميع " كعادة فإف مككف كاحد لا يكفي لفيمو كنظرية 

بقائمة أك مجمكعة مف المككنات التي تسمح لفيـ أكثر لمنمط كىذا ما يسانده كلبرؾ 
clark. 1977194 ). ، كلكف يثبت أكثر عمى المككنات لمكحدات المختمفةp 1977 

clark.)  

 :إستراتيجيات الفيـ الشفيي عند الطفل  -5

كعمى ذكر ما سبق يمكف حصر الإستراتيجيات التي مف الممكف أف يتبعيا الطفل 
 :، كىي عمى النحك الآتي(عبد الحميد خمسي)حسب 

 : تنقسـ استراتيجيات الفيـ الشفيي إلى نكعيف 

 :الفيـ الفوري -أ

تسمح ىذه المرحمة مف الفيـ الفكرؼ بالتعرؼ عمى المستكػ المعجمي المساني لمطفل 
،ك لتقدير مستكػ الفيـ الفكرؼ لمطفل يجب تقييمو عمى ثلبثة استراتيجيات ،كفق 

 (" .1989)عبد الحميد خمسي " المخطط المقترح مف طرؼ الباحث 

  الإستراتيجية المعجمية(Lexicales): تسمح ىذه الإستراتيجية بفيـ الحادثة انطلبقا مف
التعرؼ عمى الكممة، ك بكضعيا عمى علبقة مع سياؽ الكلبـ حتى يتمكف الطفل مف 

يكتسب الطفل ىذه الإستراتيجية في نفس .فيـ معنى النص ك التمكف مف الإجابة
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مرحمة التي تكتسب فييا المرحمة الحسية الحركية، أؼ يكتسب الطفل ىذه الإستراتيجية 
 .عندما يبمغ مف العمر ما بيف أربع سنكات أربع سنكات ك نصف

  الإستراتيجية الصرفية النحكية(Morpho-syntaxiques :) 

مف الناحية الصرفية، النحكية،فعمى  (الجممة)تيتـ بمعالجة الكحدات المسانية المعقدة 
 .الطفل أف يككف كاعي بكل التحكيلبت التي لا بد مف القياـ بيا

لفيـ الحادثة عمى الطفل أف يككف قادر عمى كضع العلبقة يف الاسـ ك الفعل،ك ىك 
- كما عميو أف يتقف استعماؿ متغيرات صرفية.أدنى مستكػ في ىذه الإستراتيجية

تعتبر ىذه المسألة عمى الدرجة قصكػ .نحكية أخرػ فيما بينيا تسمح لو بفيـ الحادثة
مف الأىمية في قياـ التلبميذ بكيفية تركيب أك بناء الاستدلاؿ ك كذا التفكير في ماىية 

يمكف لمطفل البالغ مف العمر ما بيف .إجاباتيـ عف السؤاؿ المطركح أك المكجو إلييـ 
 .خمس سنكات ك ست سنكات مف إتقاف ىذه الإستراتيجية

  الإستراتيجية القصصية(Narrative:) 

تتطمب ىذه الإستراتيجية مف أجل فيـ الحادثات القدرة عمى المعالجة المتتابعة لمبنية 
الزمنية كالسببية المطبقة في ىذه الإستراتيجية،كالتي تككف خاصة ببعض النصكص 

 .مثل القصص القصيرة،ليذا تـ تحديد الحادثة عمى أنيا كحدة لسانية مركبة

انو يمكف تطبيق ىذه الإستراتيجية عمى  (Conchen –Bacri 1978)فحسب الباحث 
كما يمكف تطيقيا عمى الحادثات الأكثر تعقيدا .مختمف النصكص ك القصص التقميدية 

يتمكف لمطفل البالغ مف العمر سبع سنكات أف يتقف ىذه .مف الناحية الصرفية المعرفية
 .الإستراتيجية بطريقة جيدة 
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 (:Compréhension globale)الفيـ الكمي -ب

كضعت ىذه المرحمة بيدؼ التعرؼ عمى سمككات الطفل انطلبقا مف استراتيجيات ثـ 
،ك ىي عمى علبقة بالفيـ الفكرؼ ك "عبد الحميد خمسي'كضعيا مف طرؼ الباحث 

التي مف خلبليا يمكف كصف ك تقييـ القدرة عمى استعماؿ استراتيجيات الفيـ الشفيي 
 :ك قد قسمت ىي الأخرػ إلى ثلبثة استراتيجيات ك ىي كالتالي 

  سمكؾ المكاظبة(Comportements de persévération): نجد ىذا السمكؾ عند الأطفاؿ
الأصغر سنا، ك التي تكافق عدـ القدرة عمى التركيز في سياؽ الكلبـ بالنسبة لمعرض 
الأكؿ لمحادثة ىذا يدؿ عمى عدـ التأكد مف الإجابة الصحيحة،ك بالتالي عجز عمى 

ك ىي إستراتيجية تيدؼ مف خلبليا إلى معرفة ما إذا كاف .المستكػ المساني المعرفي
 قد تكصل إلى الفيـ محتكػ الحادثة 

  سمكؾ تغيير التعييف(Comportements de changement de désignation) : يمكف
لمطفل أف يكتسبو ىذا نكع مف السمكؾ انطلبقا مف تحميل ثاني لمحادثة أك لسياؽ 

الكلبـ ،كما يمكف أف يمكف أف يكتسبو مف سمكؾ اجتماعي انطلبقا مف الراشد، ىذا 
-socio)اجتماعية -يسمح بتدخل إستراتيجية أخرػ ىي الإستراتيجية معرفية

cognitive)  التي تتدخل في إنتاجPara- verbale ك إشارات الراشد،ك معالجة السمكؾ
 .الذؼ يطمب مف الطفل تغيير التعييف في حالة الإجابة خاطئة

إذف ىذا النكع مف السمكؾ لا يتطمب معارؼ جديدة،بل يحتاج عمى معارؼ اجتماعية 
 .كىذا ما سنكتشفو في بحثنا ىذا

  سمكؾ التصحيح الذاتي(Comportements d‟auto –correction): يتطمب ىذا النكع
يسمح ىذا السمكؾ .مف السمككات اكتساب السمكؾ الاجتماعي الذؼ يضبط ىذا الأخير
النحكية ك - لمطفل مف المركر مف إستراتيجية معجمية إلى الإستراتيجية الصرفية
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إف اضطراب ىذا المسمؾ يؤدؼ بالضركرة إلى .بالتالي إلى الإستراتيجية القصصية
 .اضطراب الفيـ الفكرؼ لمحادثات

إف نجاح الطفل في استراتيجيات الفيـ الفكرؼ يؤدؼ بو إلى اتخاذ السمكؾ أماـ أؼ 
ىذا ما يمكنو مف .مشكل يكاجييا ك بالتالي تطكير المستكػ المساني المعرفي لديو

 .الانتقاؿ إلى استراتيجيات أعقد مف المذككرة أعلبه

ك المراقبة الذاتية تتطمب الأداء الايجابي في عممية التعمـ ك ليس الأداء السمبي،في 
حيف يظير عمى التلبميذ عدـ الكعي بالمناقصات،ك بيذه الطريقة يتعمـ التلبميذ كيف 
يفحصكف المادة العممية قبل أف يجيبكا عمى أؼ سؤاؿ ك اليدؼ مف المراقبة الذاتية ىك 
تقميل الإجابة الاندفاعية غير المتقنة ك الثاني في الاستجابة حتى نصل إلى لاستجابة 
السميمة عف طريق البحث المنظـ،حيث لا يعرؼ التلبميذ كيف يتفاعمكف مع النص 

 .بفاعمية ليحصمكا عمى المعمكمات الجديدة مع ما لدييـ مف معمكمات سابقة

كبما أف الدراسة تخص الطفل ذك الزرع القكقعي فيمكف أف نقسـ الفيـ عمى ىذا النحك، 
دراؾ الحركؼ المنعزلة،الفيـ الفكنكلكجي  دراؾ المقاطع -الصرفي )فيـ كا  النحكؼ فيـ كا 

 فيـ كتمييز ،(المعزكلة،فيـ السياقات الدلالية كالمكرفيمية بإستخداـ الياديات التركيبية
الفكنيمات المعزكلة،القدرة عمى تقطيع السمسمة الكلبمية، التعرؼ عمى الكحدات 

فيـ الصياغة كالتكظيف كفيـ الكممات،بناء العلبقات بيف المعاني كالكممات . الكلبمية
 .كالكلبـprosodieالتمييز بيف العناصر المقطعة عمى مستكػ النغمة
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 إنتاج الكلاـ -1

لمعرفة إنتاج الكلبـ يجب التطرؽ بداية بالجكانب الطبيعية لإنتاج الكلبـ بما في ذلؾ 
المغة كآلية الكلبـ كالمعمكمات الحسية كديناميكية اليكاء في إنتاج الكلبـ، حتى يتسنى 
ستنتاج محدداتيا كنكعيا كسببيا  .لنا مقارنتيا بالإختلبلات التي ترد في إنتاج الكلبـ كا 

 :الجوانب الطبيعية لإنتاج الكلاـ -1-1

كينشأ المعنى ذاتو في المغة كالمغة . يعرؼ الكلبـ بأنو نظاـ يربط المعنى بالصكت
مف الإشارات كالرمكز المستخدمة كفق قكاعد مقررة سمفا  (Arbitrary)نظاـ تكفيقي 

كعندما تنشأ علبقة تكفيقية بيف الرمز كالمعنى . لإيصاؿ المعنى ضمف مجتمع لغكؼ 
أؼ الداؿ كالمدلكؿ أك الفيـ كالإنتاج، فمف الطبيعي أف يمتزـ مستخدمك المغة بيذه 

كالكلبـ ليس شكلب لمتعبير عف المغة فقط .العلبقة عندما يريدكف التكاصل مع بعضيـ
بل لو أىمية خاصة، ذلؾ أنو الشكل الي يتعممو أكلا مستخدمك المغة ذكك السمع 
الطبيعي، فالسمع الطبيعي يؤدؼ إلى الإستخداـ الطبيعي لمغة فضلب عف الإنتاج 

بشكل ثابت –الطبيعي لمكلبـ، فالعلبقة ىنا قد تككف سببية لأف الكلبـ نظاـ يرتبط 
 .معاني المغة بالأصكات التي يتـ إيصاؿ المغة مف خلبليا- كمفيد

فعندما يعاني شخص مثلب . لا ترتبط جميع الإختلبفات الصكتية في الكلبـ بالمعنى
ذبذبات جزيئات )مف الزكاـ تختمف طريقتو في الكلبـ، إف الإشارات الفيزيائية لمكلبـ

تحمل معمكمات أكثر مف مجرد  (اليكاء التي تحدث بتأثير مصدر طاقة الكلبـ البشرؼ 
كعندما ننصت لشخص ما، فإننا نصدر عادة أحكاما ليس عمى . التعبير عف المعنى

المعنى المقصكد فحسب، بل عمى عمر المتكمـ كجنسو كحالتو المزاجية كالصحية 
 .كربما حتى ليجتو

 بنية الملة: 
في   (phonèmes)لكي يفيـ المستمع ما يعنيو المتكمـ فإنو ييتـ أساسا بالفكنيمات 

الرسالة الكلبمية كمف ناحية لغكية، فإف الفكنيمات ىي كحدات صكتية متصمة بتحديد 
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لأنيا تنتيي جميعيا بنفس الصكت  (Rythmeٌ)فقد تشترؾ الكممات في الإيقاع. المعنى
كتختمف في الصكت الأكؿ، كىذه الإختلبفات مف شأنيا أف تغير معنى ىذه الكممات 

كيحدد عالـ المغة الفكنيمات في المغة العربية مثلب مف خلبؿ تجميع قكائـ مف .كفيميا
الكممات، كمف ثـ تحديد الإختلبفات في الأصكات التي تشكل كحدات المككنة لممعنى، 

فإذا تمكنا مف تبديل . (Morphème)لكف عالـ المغة يميز كحدة أصغر تسمى المكرفيـ 
صكتية دكف تغيير معنى الكممة، أك يظير الصكتاف أبدا في السياؽ الصكتي ذاتو في 

لذا فالفكنيمات ىي أصغر الكحدات . الكممة، فلب يعتبراف عندئذ فكنيميف مختمفية
كتميزىا عف  (الكممات أك المكرفيمات)المفظية الصكتية التي تمثل كحدات الصكت 

 .بعضيا
، التي تكضع دائما بيف خطيف transcription phonémiqueتعتبر الكتابة الفكنيمية 

، التي تكضع transcription phonètiqueمائميف ، أقل تفصيلب مف  الكتابة الصكتية 
كتتاثر الكتابة الصكتية بالتبايف الصكتي ضمف مجمكعة الفكنيـ . بيف قكسيف مربعيف

، كعميو فالفكنيـ Allophoneفكل لمتنكع الصكتي ضمف الفكنيـ يسمى ألفكنا . الكاحد
حيث تعتبر الفكنيمات أصغر مجمكعة مف عائلبت الأصكات . عائمة مف الألفكنات

إف الألفكنات . في المغة (الكممات كالمكرفيمات)اللبزمة لتحيد الكحدات ذات المعنى
. مجمكعة كبيرة مف الأصكات المختمفة التي ينتمي بعضيا إلى عائمة الفكنيـ نفسو

بالفكنيـ نفسو، كلكنيا في الكاقع تبدأ كتنتيي  (باب)فعمى سبيل المثاؿ، تبدأ كممة 
في آخر الكممة ينتج عف طريق المحافظة  (ب)فإذا كاف صكت . بألفكنيف مختمفيف

لمفكنيـ unreleasedعمى إطباؽ الشفتيف بعد إغلبقيما، فيك إذف الألفكف غير المسرح 
في بداية الكممة قبل إنتاج الصائت، كىكذا، فيذا  (ب)كلكف تسريح الصكت . (ب)

أيضا عددا مف  (ب)كيتضمف الفكنيـ . (ب)الصكت ىك الألفكف المسرح لمفكنيـ 
ك الفرؽ بيف الفكنيمات .الألفكنات الأخرػ التي قد لا تككف بكضكح ىذيف الألفكنيف
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كالألفكنات  في الصكرتيف الصكتيتيف الناتجتيف عف كضع المساف في مقدمة الفـ، كفي 
 (.keep-coop)في الكممتيف / k/مؤخرتو ىما ألفكناف لمفكنيـ 

 complementary distributionالتكزيع التكاممي: يكجد نكعاف مف التنكع الألفكني 

كفي التكزيع  .(الالفكنات الحرة)free variationكالتكزيع الحر (الالفكنات التكاممية)
في البيئة الصكتية نفسيا، فظيكر  (أك أكثر)التكاممي، لا يمكف أف يظير ألكفكناف 

 .بخلبؼ الألفكنات الحرة.أحدىا مكمل لظيكر الآخر
أما الارطفكنيا، فييتـ بشكل أساسي . ييتـ عمـ المغكيات بشكل أساسي ببنية المغة

ستقبالاProcessing of languageبالمعالجة  المغكية   . فيما كانتاجا، إرسالا كا 
لقد أثرت الدراسة المغكية لبنية المغة عمى المعالجة المغكية، كالعكس صحيح أيضا، 

، كعمـ (syntax)كلكصف المعالجة المغكية، نستخدـ عادة مصطمحات مثل عمـ النحك 
، كالصكتيات التي تصف (عمـ الاصكات الكظيفي)، كالفكنكلكجيا(Semantics)الدلالة 

كليذه المصطمحات إستعمالاف مختمفاف، الأكؿ . مجالات تقميدية في الدراسة المغكية
 .يشير إلى البنية كالثاني لممعالجة

رسما بيانيا لنظاـ معالجة المعمكمات المتعمقة بالتشكيل  (04)كيمثل الشكل رقـ 
نتاج الكلبـ كيبيف الرسـ كيف تتـ معالجة أنكاع مختمفة مف المعمكمات أثناء . الشفكؼ كا 
حيث تبدأ الفكرة في المستكػ الإدراكي، أؼ مستكػ التفكير المغكؼ . عممية انتاج الكلبـ

الذؼ يتضمف قرارات لخركج الممفكظات مثل تحديد المشاركيف كالأحداث، فمثلب عند 
فالمعالجة تتضمف تصنيف القطة كالكمب  (طارد الكمب القطة)تككيف الجممة 

كلكف في الحقيقة، لـ يتـ إختيار الكممات . كمشاركيف في الحدث، كالمطاردة كحدث
 .كمب قطة كطارد، بل تـ تحديد الأفكار كالعلبقات المرتبطة بيذه الكممات

تستخدـ المعمكمات مف مستكػ الفيـ لإتخاذ قرارات عمى المستكييف النحكؼ كالدلالي 
كيتضمف عمـ النحك ترتيب الكممات في الجممة، أما عمـ الدلالة، فيتضمف إختيار 

إذ تشسر الدراسات المتصمة بالتشكيل الشفكؼ إلى التفاعل بيف المعالجة . الكممات
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النحكية كالدلالية، كيمكف أف تؤثر إختيار بنية نحكية محددة لمجممة عمى إختيار 
. الكممات، كما أف إختيار كممات يمكف أف يكجو أك يقيد أك إختيار الكحدات المعجمية

تتمثل الأكلى في إختيار مفيكـ : كيبدك أف عممية إختيار المفردات تتـ في مرحمتيف
أما الثانية، . ، كليس إختيار كممة مكتممة البنية الفكنكلكجيةlexical conceptمعجمي 

إف المستكػ . فتتمثل بتحديد البنية الفكنكلكجية، أؼ تحديد البنية الصكتية لمكممة
ىك المستكػ الذؼ تبدأ  فيو الجممة المتككنة بإكتساب  (04)الفكنكلكجي في الشكل رقـ 

كما يتـ إتخاذ قرارات أخرػ في ىذا المستكػ، كذلؾ لمتاكد مف البنية . بنية فكنكلكجية
. القرارات النحكية كالدلالية التي تـ إتخاذىا سابقا- كبشكل دقيق–الصكتية تمثل 

كبعدىا تكجو المعمكمات الفكنكلكجية القرارات عمى المستكػ الصكتي عمى انو المستكػ 
 .الذؼ يتـ فيو إنتاج الكلبـ

 

نتاج  (04)الشكل رقـ  يمثل نموذج معالجة المعمومات المتعمقة بالتشكيل الشفوي وا 
الكلاـ 
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يكفي الناتج مف المستكػ الصكتي لتحديد الأىداؼ الصكتية التي يجب تحقيقيا عند 
كيحدد مستكػ التحكـ الحركي الأكامر الحركية الفعمية، إذ يختار ىذا .إنتاج الكلبـ

المستكػ العضلبت التي سيتـ تنشيطيا، كما يتحكـ في تكقيت تقمصات العضلبت 
 100كىذه ليست ميمة سيمة حيث يتطمب الكلبـ تغيرات سريعة حكالي . كقكتيا
كتعالج ىذه . كعندما تنجز العضلبت عمميا، يتـ إنتاج إشارة الكلبـ الفيزيائية.عضمة

أما بالنسبة لممتكمـ، . الإشارة فيما بعد مف المتكمـ كالمستمع عمى أنيا معمكمات سمعية
 (.J. k. Bock.,1982)تكمل المعالجة السمعية حمقة التغذية الراجعة

في الذاكرة العاممة  (04)إف إحدػ المككنات التي يتكجب شرحيا في الشكل رقـ 
(working memory) الذاكرة العاممة ىي ذاكرة . كعلبقتيا بالأجزاء الأخرػ في الشكل

. المتكمـ التشغيمية، أؼ الذاكرة التي تستخدـ لمتابعة المعمكمات المتعمقة بإنتاج الكلبـ
لكف ىذه الذاكرة محدكدة، كلمؾ مف المفيد تقميل الطمب عمييا لضماف إستمرار قياميا 

 :كىناؾ نكعاف مف المعالجة اللبزمة لإنتاج الكلبـ. بالمعالجة الفعالة

 . التي تتطمب تشغيل الذاكرة العاممةcontrolled processingالمعالجة المكجية 

 . التي تتطمب إشغاؿ حيز مف الذاكرة العاممةautomatic processingالمعالجة التمقائية 

كيمكف . كيتـ التشكيل الشفكؼ بإستخداـ كل مف المعالجة المكجية كالمعالجة التمقائية
كالمعالجة . BكA مف خلبؿ الأسيـ (04)تحديد المعالجة المكجية في الشكل رقـ 

النحكية كالدلالية كالفكنكلكجية ىي معالجة تمقائية، أؼ أف الكصكؿ مباشرة إلى ىذه 
العمميات غير متاح لممتكمـ، كليذا السبب، لا يمكف ملبحظة الأخطاء النطقية ألا بعد 

في الشكل  (ألفا ك بيطا )أما التغذية الراجعة، فتأتي مف خلبؿ القناتيف . حدكثيا
أما القناة بيطا فتمثل التغذية .تمثل قناة ألفا معمكمات تأتي مف الممس كالحركة. السابق

 .الراجعة السمعية
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لقد خمُص الباحثكف إلى أننا عندما ننْتج الجممة بشكل طبيعي، فإننا لا نأخذ كل 
ننتج -  عمى الأرجح–القرارات النحكية كالدلالية كالفكنكلكجية قبل البدء بالكلبـ، كلكننا 

بعض الكممات، كمف ثـ نشكل ما تبقى مف إنتاج للؤلفاظ، كبناء عمى ىذا الرأؼ 
المتعمق بالتشكيل الشفكؼ، فإف إنشاء جممة يتطمب مستكيات معالجة تفاعمية متقدمة، 

كعميو، نجد أحيانا أف الاضطرابات المتعمقة بإنتاج . كآلية زمنية معقدة لتمؾ المعالجة
 .الكلبـ سببيا عكامل نحكية كدلالية كفكنكلكجية

 .كسنقدـ مف خلبؿ تناكلنا لمصكتيات النطقية معمكمات أساسية عف إنتاج الكلبـ

 :آلية الكلاـ -1-2

إننا بحاجة لكصف التشريح العاـ لجياز النطقي ككذاأساسيات الصكتيات النطقية حتى 
نتمكف مف مناقشة آلية الكلبـ كيمكف فيـ الجكانب الأساسية لإنتاج الكلبـ مف خلبؿ 
ملبحظة الأعضاء الرئيسية الستة لمنطق كالأعضاء الفرعية المكضحة في الشكل رقـ 

يكفر الجياز التنفسي مخزكف اليكاء الأساسي اللبزـ لتكليد الصكت، كيتككف ىذا  (05)
 :الجياز مف 

 .الشفتاف- المساف - الحمق - الجكؼ  : أعضاء رئيسية .1
 .نفلأا- البمعكـ - الحنجرة - الرئتاف  : أعضاء ثانكية .2
تساىـ بشكل مباشر أك غير مباشر في إتماـ عممية  : أعضاء أخرػ  .3

الجياز - المخ - العيف - ذف لأا : النطق كالتكاصل بيف المُعمّـ كالمُتمقي
 . العصبي

 عضاء الرئيسيةلأا: أكلا 
 كيشمل جياز النطق كمو ، مف أقصى الحمق كحتى الشفتيف ، كينقسـ إلى : الجكؼ-1
: 

 . التجكيف الحمقي *
 (فسنالأالفؾ العمكؼ ، الفؾ السفمي ، المساف ، ا )التجكيف الفمكؼ ، كفيو  *
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 .  الشفتيف *
  : الحمق-2
 (أقربو إلى الالحنجرة كالصدر ). أقصى الحمق  *
 . كسط الحمق *
 (أقربو إلى الفـ ). أدنى الحمق  *
 :المساف-3

عضمة مرنة ، قابمة للبنقباض كالانبساط ، ثابتة في آخرىا ، متحركة في أكليا ، 
 . كيخرج منو حركؼ كثيرة

 :الشفتاف-4
 . خر خارجيما ، كبينيما كسطلآطرفاف متحركاف ، جزء منيما داخل الفـ ، كا

 :لانفا-5
عمى، لأنف مف الداخل، فكؽ غار الحنؾ الأ كيقع أقصى االغنة، كلصكت لمنفس،ممر 

 . نفلأكتتصل مؤخرتو بالحمق، كتنتيي مقدمتو بفتحتي ا
 ثانكية الأعضاء اؿ:ثانيا

 :الرئتاف-1
 (الشييق كالزفير )ساسي لمتنفس لأىما المصدر ا *
 .بالأكسجيفمداد الجسـ لإالشييق  *
 : الزفير لدفع اليكاء لمخارج *

 . يخرج ىكاء: إما بدفع الطبع 
 . يخرج صكت أك نفس مسمكع: أك بطبع الإرادة 

 : الحنجرة-2
فييا الحبلبف الصكتياف، المذاف يتأثراف باندفاع ىكاء الزفير بدفع الإرادة ، فيصدراف 

 : أصكاتا تتكافق مع
 (الشدة كالرخاكة )لميكاء الحامل لمصكت  درجة الإعاقة *
الجير  )نتيجة لقكة اندفاع ىكاء الزفير أك ضعفو  درجة اىتزاز الحبميف الصكتييف ، *

 (كاليمس
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 .يوضح مكونات الجياز النطقي (05)رسـ تخطيطي رقـ 
 

 :(فيزياء الكلاـ)أىمية ديناميكية اليواء في إنتاج الكلاـ  -1-3

بما أف إنتاج الكلبـ يعتمد عمى كمية اليكاء ككيفية التحكـ بو، فلب بد مف معرفة ضغط 
. اليكاء كتدفقو كحجمو حتى نتمكف مف فيـ كل مف الكمـ الطبيعي كالكلبـ المضطرب
إف سبب كثير مف المشاكل المتعمقة بإنتاج الكلبـ سببيا في العادة يتمثل في عدـ 
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كتعتمد كثير مف .إنتظاـ اليكاء أك نقص كمية اليكاء اللبزـ لمكلبـ ككيفية التحكـ بو
كلفيـ تنظيـ ضغط اليكاء كتدفقو في . أساليب التقييـ عمى ضغط اليكاء كتدفقو كحجمو

 :الكلبـ، لابد أف نعرؼ مايمي

 يتدفق اليكاء بإتجاه كاحد فقط، مف منطقة ضغط أعمى لى منطقة ضغط منخفضة  -1

عندما تككف القناة الصكتية مغمقة في منطقة ما ، فيناؾ إحتماؿ لتككف ضغط  -2
 .اليكاء خمف تمؾ المنطقة

مختمفة كمتشعبة السياؽ، إلا  (كحسب ليجاتيا )إف أصكات الكلبـ في المغة العربية 
أنيا يشترؾ في أف معظـ إنتاج أصكات الكلبـ تنطكؼ عمى تدفق اليكاء مف الداخل 

إلا في بعض الحالات المحدكدة جدا في بعض  (اليكاء في الجك)إلى الخارج  (الرئتيف)
الميجات أك المغة الامازيغية التي تحتكؼ عمى منتجات لأصكات الكلبـ معككسة 

 (.2009أحَذ بىمىط، ).الإتجاه

إف الطاقة الأساسية اللبزمة لإنتاج الصكت تتككف في الرئتيف، فبعد أخذ الشييق مف 
تحدث تغيرات في نشاط العضلبت بحيث  (20ص.صسٌقاث)خلبؿ زيادة حجـ الرئتيف 

ف كاف مجرػ اليكاء مغمق في الأعمى فإف .يعكد تجكيف الرئتيف إلى حجمو الأصغر كا 
كلأف كمية اليكاء نفسيا تككف محصكرة في .مقدار مف اليكاء ينحصر في حيز أصغر

قياسا )إف الضغط الزائد .تجكيف اصغر، يزداد ضغط اليكاء المكجكد في الرئتيف
في الرئتيف ىك مصدر تدفق اليكاء الإرتدادؼ لجميع أصكات (بالضغط اليكاء الخارجي

مف حقائق الميمة علبجيا أف متطمبات تدفق اليكاء اللبزـ لمكلبـ لا تزيد كثيرا .الكلبـ
عف متطمبات التنفس الطبيعي، أؼ أف حجـ ىكاء الشييق كالزفير اللبزميف لمكلبـ لا 

كفي ىذا المجاؿ ىناؾ إشارات . يختمف كثيرا عف حجـ اليكاء اللبزـ لمتنفس الطبيعي
 :كعلبمات فيسيكلكجية قابمة لمقياس، كتشمل
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 القياسات الدينمائية اليوائية وىي بدورىا تشمل - أ
  تدفق اليكاء(Air Flow) : حيث يتراكح تدفق اليكاء خلبؿ اليكاء الطبيعي ما

كينتج الذككر تدفق ىكاء اكثر مف الاناث خلبؿ .ثانية/  ممـ200- 50بيف 
التكمـ الطبيعي بمقدار صغير مف تدفق اليكاء عندما تككف الأكتار الصكتية 

منغمقة أك مقتربة مف الكسيط بينما يككف تدفق اليكاء لدػ المتكمـ المريض أكبر 
مف مرحمة الإنغلبؽ للؤكتار الصكتية كىذا قد يعكد عكامل ضعف الضبط 

 .العضمي أك العصبي

  ضغط اليكاء(Air Pressure) : حيث يمعب الضغط اليكائي تحت الأكتار
الصكتية عامل ىاـ في إنتاج الإىتزازات  التي بدكرىا تنتج الصكت كالكلبـ، 

 2,5kp(kilop a إىى0,3)كيتراكح الضغط اليكائي تحت الاكتار الصكتية ما بيف 

passls) ) كىي كحدة قياس الضغط الطبيعي كىذا يعتمد عمى عمك الصكت
 الضغط المتكقع لمستكيات الكلبـ kp 0.9 إلى0.2كيمثل الضغط بيف 

المحادثي، كالضغط العالي يشير لى ضغط الرئة المفرط أك غير الكافي لصماـ 
كيشير تقمب تدفق اليكاء إلى أمراض صكتية لدػ .الأكتار الصكتية

كالتي قد ترتبط بضعف السيطرة الحركية للبكتار الصكتية كالجياز .الشخص
 .التنفسي

  ضغط عتبة التصكيت(Phonation Threshold Pressure) : كيشير ىذا إلى
أدنى حد مف الضغط اللبزـ لإستيلبؾ الأكتار الصكتية كىذا يعتمد عمى طبقة 

كسماكة الأكتار الصكتية، .التصكيت ككما تحدد درجة إنفتاح الأكتار الصكتية
كسرعة المكجة المخاطية كلزكجة الألياؼ كىذه كميا ليا أىمية في كصف 

 .أمراض التصكيت

: (Vibratory behavior measurments)قياسات سموؾ الإىتزاز- (ب
تمتازالخصائص الإىتزازية للؤكتار الصكتية بأىميتيا في تحديد المخرجات الصكتية 
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المسمكعة النيائية للؤكتار الصكتية كتقاس ىذه مف خلبؿ 
(EEG.Electroglottography) ك(PGG. Photoglottography)  كيختمف شكل

 .نبضات تدفق اليكاء إعتمادا عمى نمكذج الإىتزاز

حيث تؤثر : (Muscle Activity Measurements )قياسات نشاط العضمة- (ج
الأمراض عمى نشاط العضلبت التي تضبط الأكتار مباشرة مف خلبؿ التأثير الكظيفة 

كتلبحع . المحيطية أك بشكل غير مباشر مف خلبؿ التأثير الجياز العصبي المركزؼ 
كظيفة العضمة مف خلبؿ ملبحظة حركات بنيتيا التركيبية أك مف خلبؿ تسجيل النشاط 

 (.EMG/Electromygraphy)الكيربي لمعضلبت كالذؼ يحقق مف خلبؿ 

 

 :المعمومات الحسية في إنتاج الكلاـ -1-4

  ينبثق عف إنتاج الكلبـ أنكاع مختمفة مف المعمكمات الحسية كمف ضمنيا المعمكمات 
 proprioceptive،كالمعمكمات المتصمة بالمكاف Tactile (الضغط)المتصمة بالممس 

، كالمعمكمات المتصمة بالحركة الإيمائية، كالمعمكمات السمعية كىناؾ (تحديد المكاف)
أشكاؿ مختمفة لممعمكمات الحسية،كيتفق معظـ الباحثيف أف لممعمكمات الحسية الغنية 

المتصمة بإنتاج الكلبـ أىمية خاصية في تطكر الكلبـ كفي التعامل مع بعض 
إضطرابات الكلبـ عندما يتكجب عمى الطفل ذك الزرع القكقعي تعمـ نمط نقطي 

لذا يحب عمى الأخصائي الأرطفكني أف يككف عمى دراية تامة بأنكاع ىذه .جديد
 .المعمكمات الحسية أك المرسمة كخصائصيا

بمراجعة الخصائص الرئيسة للؤنظمة الحسية في  (Hardcastle 1976)  قاـ ىاردكسل 
تزكد .(kent, Martin, and Sufit 1990)الكلبـ كتبعو في ذلؾ كنت كمارتف كسكفيت 

المستقبلبت المتصمة بالممس كالتي تتألف مف نيايات عصبية حرة كنيايات عصبية 
مركبة، مثل عقد النيايات العصبية عند كركس، كخلبيا الجسيمات الحية عند ميسينر 
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(Krause end-bulbs and Meissner corpuscles)  الجياز العصبي المركزؼ
تجاه  (بما في ذلؾ المكاف كالضغط، ككقت البداية)بمعمكمات عف طبيعة التلبمس  كا 

كمف اللبفت للئنتباه أف البنى الفمكية مف أكبر المناطق الحساسة في . الحركة
كتنتمي . كلرأس المساف حساسية ممّا يمكّنو مف تكفير معمكمات حسية مفصمة.الجسـ

المستقبلبت المتصمة بالممس إلى نكع عاـ مف المستقبلبت تسمى المستقبلبت 
إف ىذه . (التي تستجيب لممحفزات الميكانيكية) mechanorccptorsالميكانيكية 

المستقبلبت لا تستجيب فقط لمتلبمس المادؼ التي تقكـ بو أعضاء النطق، كلكنيا 
 .(,.1976Hardcastle, W. J)تستجيب أيضا لضغط اليكاء الذؼ يتكلد أثناء الكلبـ

تشمل المستقبلبت المتصمة بتحديد المكاف كالمستقبلبت المتصمة بالحركة الحزـ 
، Golgi Tendon Organs، كأعضاء جسـ جكلجي الكترية muscle spindlesالعضمية 

، كتكفر الحزـ العضمية معمكمات غنية حكؿ joint receptorsكمستقبلبت المفاصل
تجاه حركة العضمة  .Kent, R. D)طكؿ الاطياؼ العضمية، كمدػ كسرعة تمددىا، كا 

E.,1990 Martin) أما مستقبلبت جسـ جكلجي، فتقكـ بتمرير المعمكمات حكؿ التغير
في تمدد الكتر الناجـ عف حدكث تقمص عضمي، أك أسباب أخرػ بما فييا الحركة 

أما مستقبلبت المفاصل التي تكجد داخل الحجرة . passive movementالسمبية 
تجاه  المفصمية، فتزكد النظاـ العصبي المركزؼ بمعمكمات عف سرعة حركة المفاصل كا 

فحتى حركة بسيطة نسبيا مثلب إغلبؽ الفؾ كرفع المساف ترسل .ىذه الحركة كمداىا
يكفّر النظاـ السمعي معمكمات حكؿ .معمكمات كثيرة إلى النظاـ العصبي المركزؼ 

كبما أف ىدؼ الكلبـ ىك إنتاج اشارات فيزيائية كاضحة، فإف . الجكانب الفيزيائية لمنطق
نتاج الكلبـ كمما . لمتغذية السمعية الراجعة أىمية خاصة في تنظيـ عمميات النطق كا 

يثير الإنتباه أنو عندما يتعرض شخص بالغ لفقداف شديد كمفاجئ لمسمع، فإف نطقو لا 
يتدىكر مباشرة بل بالتدريج، كقد تككف المعمكمات الحسية الأخرػ كافية لممحافظة عمى 

 .ضبط عممية النطق لبعض الكقت
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  إف كثيرا مف مستقبلبت المعمكمات المتصمة بالممس بطيئة نسبيا في عمميا، كذلؾ 
لأف الإشارات العصبية تنتقل ضمف ألياؼ صغيرة الحجـ نسبيا عبر مسار يتألف مف 

، كتصل كثير مف (مسار مككف مف عدد مف الخلبيا العصبية)مشابؾ عصبية متعددة 
إف ىذه . المعمكمات المتصمة بالممس إلى الجياز العصبي المركزؼ بعد كقكع الحدث

المعمكمات ىامة جدا في عممية انتاج الكلبـ كالتي تتطمب ملبمسة بيف أعضاء النطق 
كما في نطق الأصكات الكقفية كالإحتكاكية، كمف الكاضح أف إطالة كقت الملبمسة 

كعندما يتـ تخذير السطكح المخاطية . أثناء النطق يساعد عمى تقكية المصاحبة الحسية
 .لمنكاطق، فإف أكثر الأصكات عرضة للؤضطراب ىي الإحتكاكية

 :مستويات تنظيـ الكلاـ المنتج  -1-5

إبتداءا مف (06)تككف مختمف مستكيات تنظيـ الكلبـ كـ ىي مكضحة في الجدكؿ رقـ 
نتياءا بالتتابع الفيزيائي الذؼ يمكف رؤيتو في الصكر الطيفية أك التمثيل  المقطع كا 

البصرؼ، كمع أف المستكػ الأعمى الذؼ يظير في ىذا التنظيـ، إلا أف الجدكؿ يمكف 
كلكف لغايات كىدؼ ىذا .أف يبدأ بمستكػ أعمى مف المقطع، كشبو الجممة أك الجممة

يعتبر المقطع كحدة . الفصل سنكتفي بدراسة المستكيات المبينة في ىذا الجدكؿ فقط
تنظيمية تتككف مف فكنيـ كاحد أك أكثر، كبما أف الفكنيمات كحدات مجردة، لا يتطرؽ 

 .الكصف الفكنيمي إلى كثير مف تفاصيل التنظيـ كالسمكؾ الكلبمي

كتعتبر ىذه الخصائص .تشكل خصائص الكحدات الصكتية المستكػ التالي في الجدكؿ
جكانب أك سمات صكتية يمكف مف خلبليا كصف الأصكات، كنقصد ىنا إستخداماتيا 
مف حيث التركيز عمى جكانبيا الصكتية، كحتى كلك يتـ تعريف ىذه الخصائص بدقة 
متناىية، يجب أف يككف كاضحا بأف كلب منيا تحدد خاصية نطقية لمصكت المعني، 

ىك نكاة مقطع كليس صامتا، كما انو صائت منخفض خمفي غير  (a)فمثلب الصكت 
الخصائص أقل تجريدا مف .مستدير، بالإضافة إلى أنو صكت مجيكر غير أنفي
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الفكنيمات، كلكنيا يجب أف تفسر مف خلبؿ نظاـ التحكـ الحركي في الدماغ لإعطاء 
يجب  (a)التعميمات العصبية المناسبة لعضلبت الكلبـ، أؼ أف الخصائص المدرجة لػ

تحكيميا إلى نمط مف التقمصات العضمية التي تنتج التتابعات النطقية المبينة في 
أف  (p)كتتطمب الخاصية غير الأنفية لمصامت . المستكػ قبل الأخير في الجدكؿ

أف  (p)يككف الصماـ الطبقية البمعكمي مغمقا، كما تتطمب خاصية اليمس لمصكت 
كأخيرا، كنتيجة لتمقص . تككف الأكتار نطقيا ينفذ مف خلبؿ تقمص العضلبت المسؤكلة

 المستكػ –كعمى مستكػ التتابع الفيزيائي .العضلبت، يتـ نطق سمسمة مف الأصكات
يمكف ملبحظة التتابع في الصكر الطيفية، كمف الملبحع أف - الأخير في الجدكؿ

يرتبط / p/فالفكنيـ . الكحدة الفيزيائية الصكتية الكاحدة لا تمثل بالضركرة فكنيما كاحدا
فترة مف الصمت تتكافق مع الإغلبؽ الشفاتي، : بثلبث تتابعات فيزيائية عمى الاقل

كصكت الإنفجار الذؼ ينتج عند فتح الشفتيف بسرعة، كفترة نفث اليكاء ترتبط بالإغلبؽ 
 .التدريجي للؤكتار الصكتية إستعدادا لتجييز الصائت اللبحق

 /pa/التكامل المقطعي                مقطع 

 /a// +  p/التركيب الفكنيمي                    

 / p a/الخصائص الصكتية                           

 /p/-كقفي+  الخصائص الصكتية
 شفتاني+
 صامتي+
 أنفي -1

 مجيكر -2

 /a- /مقطعي+ 
 صامتي-
 أمامي-
 منخفض+
 مستدير-
 أنفي-
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 مجيكر+

 إغلبؽ الصماـ الطبقي البمعكمي التتابع النطقي
 تباعد الأكتار الصكتية
 /a/تييؤ المساف لنطق 

 إطباؽ الشفتيف 
 فتح الشفتيف كالفؾ

 تقارب الأكتار الصكتية
 التباعد النيائي للؤكتار الصكتية

 /p/فترة صمت أثناء الإغلبؽ لنطق  التتابع الفيزيائي
 /p/إندفاع اليكاء لتسريح 

 فترة نفث اليكاء مع إغلبؽ الأكتار
 فترة التجيير بعد إغلبؽ الأكتار مع تشكل رنيف كاضح

 يمثل مستويات تنظيـ الكلاـ (04)جدوؿ رقـ 

. مفصل إؿ حد ما، إلا أنو يمثل فقط جزءا مف تعقيد الكلبـ(04)مع أف الجدكؿ رقـ 
فعند الحديث عف التنظيـ الصكتي المغكؼ لمسمكؾ الكلبمي نحتاج إلى النظر إلى ثلبثة 

مككنات رئيسة ىي الكحدات الصكتية، كالكحدات فكؽ الصكتية، كالمغة المساندة أك 
  .paralinguistiqueالمصاحبة

في ىذا الفصل،  (الكحدات الصكتية كالفكؽ صكتية)   لقد تـ بحث المككنيف الأكليف 
 فيشبو الخصائص فكؽ الصكتية حيث يمكف – أؼ المغة المساندة –أما المككف الثالث 
كيتضمف ىذا المككف جكانب الكلبـ التي تعبر عنيا مصطحات . إعتباره غير صكتي

فعمى الشخص الي ينكؼ إصدار تفكه معيف أف لا يقرر فقط .مثل العاطفة كالمكقف
التتابعات الصكتية، بل عميو أيضا مراعاة البنية فكؽ الصكتية، كالمحتكػ العاطفي 

كيتضمف  مككف الكحدات الصكتية . (أؼ نغمة صكت الطفل)كالمكقفي لإنتاج الكلبـ 
أما مككف الكحدات الفكؽ . الكممات، كالمقاطع كالفكنيمات، كالخصائص الصكتية

الصكتية فيتضمف النبر،كالتنغيـ، كالتكقف، كمعدؿ سرعة الكلبـ، كالعمك، كمستكػ طبقة 
كيتالف المككف المغكؼ المساند مف الشدة كنكعية الصت، كمكاصفات الصكت . الصكت

(Crytal, 1969  .) 
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يمكف تكضيح تعقيد السمكؾ الكلبمي مف خلبؿ قائمة تضـ شتى أنكاع المعمكمات التي 
تمثميا الإشارة الكلبمية، كفيما يمي قائمة جزئية بيذه المعمكمات، أتى معظميا مف 

 (:Branigan, 1979)دراسة برانجاف

 .مجمكعة مف الغايات كالأىداؼ النطقية تمثل التتابعات الصكتية المعينة -1

 .تعييف النبر عمى المقاطع التي تككف التتابع -2

إجراء تعديلبت عمى المدة الزمنية لتلبئـ مف النبر، كالبنية الصكتية كمكاف  -3
 .المقطع في إنتاج الكلبـ

تعييف خصائص التكقف التي تتضمف الإنتقاؿ بيف العناصركالتكقف النيائي في  -4
 .آخر الكلبـ

الترتيب الداخمي لمكممات بحيث تعكس الشكل النحكؼ لمتعبير عف الأىداؼ  -5
 .كالمعاني الدلالية للؤلفاظ

تحديد خصائص المقطع الصكتية الأخرػ مثل معدؿ سرعة الكلبـ، كطبقة  -6
 .الصكت، كالتنغيـ، كالعمك

 .إستخداـ الخصائص المغكية المساندة لمتعبير عف العكاطف أك المكاقف -7

مف الميـ أف نتذكر أف جكانب السمكؾ الكلبمي البسيطة يمكف أف تتأثر بمجمكعة مف 
مستكػ : فعمى سبيل المثاؿ، تتحدد المدة الزمنية لمصائت بعدة متغيرات منيا. العكامل

إرتفاع المساف، كالشدة أك الرخاكة، كالسياؽ الصامتي، كنمط النبر، كلدػ شيكع الكممة 
التي ظير فييا الصائت، كالترتيب النحكؼ لمكممة التي ظير فييا الصائت، كمعدؿ 

 (.Klatt, D. H.,1976)سرعة الكلبـ

 معوقات إنتاج الكلاـ -2

    ليتمكف كل مف الأخصائي الأرطفكني كالمعمـ في تقييـ كمتابعة إنتاج الكلبـ لمطفل 
ذك الزرع القكقعي المدمج داخل المدرسة، يجب عمى كل الأطراؼ أف تككف عمى دراية 
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بمعكقات إنتاج الكلبـ، كىذا يتطمب معرفة بجكانب دراسة إنتاج الكلبـ مف عمميات 
ذىنية كميكانيكية كفيزيائية لكل مف السامع كالمتكمـ حتى تكتمل دائرة التكاصل بيف تمؾ 

 .الأطراؼ مع الطفل ذك الزرع القكقعي

 جوانب دراسة إنتاج الكلاـ -2-1

طفل ذك زرع )منتج –     في أبسط عممية اتصاؿ كلبمي مسمكع بيف طرفيف 
 : كىي أربع العممية ست مراحل ييمنا منيا ق تنتظـ ىذ، ( معمـ،سامع )كمتمقي (قكقعي

 كنقصد بيا في دراستنا، الفيـ في الكضعية الشيية لمطفل  المجرَّدةالعمميات الذىنية/ 1
التي تجرػ في ذىف المتكمـ قبل ذك الزرع القكقعي المدمج في المدرسة العادية،ك

 (طفل ذك زرع قكقعي مدمج) الكلبـ، كتتضمف ىذه العمميات تفكير المتكمـإنتاج 
، كاختيار الأصكات المناسبة سامع في الفكرة التي يريد تكصيميا للنتاجقبل الإ

لتككيف المفردات المناسبة لمتعبير عف مضاميف الفكرة، كتتناكؿ أيضاً 
، كغيرىا كضعية الفيـ الشفيي لديو الجممة أك السياؽ المغكؼ حسب (Form)الشكل 

 طفلفأؼ . طفلمف أنشطة ذىنية تدكر حكؿ الفكرة اعتماداً عمى المخزكف المغكؼ لل
 أؼ يقكـ بعمميات ذىنية  فيما يريد أف يقكؿقميلب لا بد لو أف يفكِّرَ نتاجقبل الإ
 .،ككيف يستطيع ترجمة ىذه الفكرة أك الأفكار المجرَّدة إلى كاقع لغكؼ عديدة

فلب نركز عنيا في  الأنشطة الذىنية تُدرس مف قِبل عمماء عمـ النفس، معظـ ىذه    ك
لأنيا لا تظير إلى الكجكد الفعمي في الكاقع، إذ أنيا ما تزاؿ مجرد دراستنا ىذه، 

،كىي مجاؿ اىتماـ  عمماء طفل ذك الزرع القكقعي المدمجأفكار تدكر في ذىف اؿ
 إذ يعتمدكف عمى عناصر أخرػ .Psycholinguisticsالنفس في عمـ المغة النفسي 

 تمؾ الأنشطة الذىنية المجردة مثل ما يظير عمى الشخص مف معرفةغير لغكية ؿ
، إلا اننا نستعيف بعمـ النفس سمكؾ،كانفعالات كتصرفات تشير إلى ما يفكِّر فيو

.  لإحتياجات البحث اليوpsycho- neuro-cognitiveالمعرفي العصبي 
طفل ذك الزرع القكقعي  التي تجرػ في الجياز النطقي للالعمميات الميكانيكية/ 2

نة لما يريد التعبير عنولإنتاج  كتتمثل ىذه العمميات في الحركات . الأصكات المككِّ
 لإنتاج الأصكات طفلالميكانيكية التي تتـ في أعضاء النطق المختمفة لدػ اؿ
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 تنْبني أساساً كلبـكذلؾ لأف عممية إنتاج اؿ. المعبَّرة عف الفكرة المراد التعبير عنيا
عمى حركة أعضاء النطق المختمفة لتشكيل ىكاء الزفيرالممفكظ مف الرئتيف مركراً 

ىذه الدراسة بالإعتماد كىذه العممية ىي التي تعنينا في . بيذه الأعضاء النطقية
 . (TEPPP)عمى إختبار 

امع ػػػػػػػػ كأذف السطفل التي تجرػ في الفراغ الغازؼ بيف فـ اؿ:العمميات الفيزيائية/ 3
 في شكل طفل كتتمثل في كيفية انتقاؿ أصكات الكلبـ الخارجة مف فـ اؿ(المعمـ)

 التي تعنيناك. ، عبر كسيط غازؼ كىك اليكاء(  Frequencies )مكجات صكتية
ىذه الدراسة بالإعتماد عمى أجيزة قياس الصكت فيزيائيا  في أيضا

 تُدْرَس مف قبل  العممية التيكىي،(Ladefoged, Peter., 1962)كالمطياؼ
 Acoustic Phonetics (الأككستيكي)الفيزيائييف ضمف عمـ الأصكات الفيزيائي 

  التي تجرؼ في الجياز السمعي لممخاطب:العمميات الميكانيكيةوالذىنية لممستقبل/ 4
، كىي عمميات تحكيل الذبذبات  الطفل ذك الزرع القكقعي بعد سماعو كلبـ(المعمـ)

.  لتكصيميا لممخستقبلالصكتية إلى مكجات عصبية تسرػ عبر العصب السمعي لمـ
عمـ الأصكات  التشريح ككىي تدرس في إطار عمكـ الطب ضمف مقررات 

 بدراسة ميكانيكية الجياز السمعي، كالطرؽ ىتـؼالذؼ، Auditory Phoneticsالسمعي 
التي تؤثر في سمككياتو كتأثره بالأصكات، التي تشكل مادتو الرئيسية مف حيث 

. تمكجاتيا كاستقباليا كتحكيميا غمى برقيات مرمزة عبر سمسمة الأعصاب إلى الدماغ
كنظرا لمدكر التي يقكـ بو السامع، أك المستقبل، ككذلؾ المرسل، فقد أكلى عمماء 
الدراسات الصكتية مف الفيزيائييف كالمغكييف أىمية بالغة في دراسة جياز السمع، 

 كالعممية السمعية

 كالمتمثمة في فؾ شفرة الرمكز الصكتية التي تسمميا عبر (المعمـ) المستقبل في ذىفك
يحاكي ما يفيمو مف منتكج الطفل حسب ما لديو مف مخزكف لغكؼ )العصب السمعي 
 يدرسيا   Psychology  كىذه العممية كاحدة مف مقررات عمـ  النفس(ذك الزرع القكقعي

 عمماء النفس إذ لا يتمكف غيرىـ مف دراسة ما يدكر في عقكؿ الآخريف
،كىذه العممية تعنينا أيضا في دراستنا كيمكننا ضبط متغيراتيا بالإعتماد عمى (المعمميف)

 لدرجات كضكح الكلبـ لػِ (Speech Intelligibility Rate)،(SIR)سمـ التصنيف
(Nottingham) 
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 يدرس أصكات الكلبـ في ثلبث مراحل الذؼعمـ الصكتيات بالإستعانة ب     إذف 
، كمرحمة (Articulator Phoneticsعمـ الأصكات النطقي)،كىي مرحمة الإنتاج 

عمـ )، كمرحمة الإدراؾ (AcousticPhoneticsعمـ الأصكات الفيزيائي  )الانتقاؿ 
 تمؾ  الباحثدرسكعمى ىذا الاساس ؼ( .  Auditory Phonetics )الأصكات السمعي

 الكلبـ لمطفل ذك الزرع القكقعي أصكاتمُنتجات الجكانب بيدؼ الكقكؼ عمى حقيقة 
ناتيا الفسيكلكجية لمعرفة طبيعة الصكتكالمدمج، ، كصفاتو، آلية إنتاجو مف زاكية مككِّ

ف . كخصائصو  ناتو كطبيعة كل مككِّ كندرسو مف الناحية الفيزيائية لنقف عمى مككِّ
كندرسو مف  . (اليكاء) منيا كصفاتو، ككيفية تحرّكو عبر الكسيط الغازؼ الناقل لو

الناحية الإدراكية لمكقكؼ عمى صكرتو السمعية كالتعرؼ عمى العكامل المؤثرة عمى 
 المحسكسة  الجكانب ىي المنتج الجكانب الثلبث مف الصكت المغكؼ كتعدىذه. إدراكو

جراء  العممية المكثقة دراستناكالمادية كالمكجكدة فعلًب في الكاقع، كالتي يمكف حصرىا، كا 
 Jack Richard., and All Dictionary of)عمييا، القائمة عمى الضبط كالتنظيـ

Applied).  .
في فترة زمنية لمكلبـ المُنتجيُستخدـ المنيج الكصفي في تكصيف البنية الصكتية ك    

التقسيمات الصكتية : ما كما ىي،كلا كما ينبغي أف تككف، كذلؾ بتناكؿ الجكانب التالية
مف حيث مكاف النطق عدد الصكامت كالصكائت كصفاتيا  (صكامت ، كصكائت )لمغة 

، التغيرات التي تحدث ليا أثناء  كالتناظرات الصكتية، الاختلبفات بينياككيفية الإنتاج
، تعكيض بالحبس كبالتقديـ كبالتأخير كبتغيير الحذؼ )الكلبـ، تأثرىا ببعضيا البعض 

أداء  كآلياتجانب تكصيف طرؽ إلى . (الصفة كبإزالة الصفة كبالإنزلاؽ، كالإضافة
 لمفيـ الشفيي مف الناحية المعجمية ، كما يشير إليو مف دلالات لمكلبـالصكتيالإنتاج 

 . كقصصية صرفية كنحكية ، ك
إلا أف ذلؾ يتطمب مف الباحث تحديد معكقات إنتاج الكلبـ، ككذاالتكصيف الدقيق 
لمعلبقات الاساسية بيف الثنائيات الثلبث التي تعد المحاكر الاساسية لمدراسة كىي 

، حيث يضبط (معمـ/ أخصائي)كالثنائية (طفل/معمـ)كالثنائية  (طفل/أخصائي)الثنائية 
بالإعتماد عمى نتائج  (طفل/أخصائي)تكصيف كتحييد المتغيرات المتعمقة بالثنائية 

، كما نضبط التكصيف المتعمق بالثنائية (052كTEPP)إختبارؼ 
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بالإعتماد عمى سمـ تصنيف  (طفل/معمـ)،كالمتغيرات المتعمقة بالثنائية (معمـ/إخصائي)
 .نكتنغياـ  (SIR)درجات الكضكح 

 
 :معوقات إنتاج الكلاـ المتعمقة بالعمميات الذىنية -2-2

إف العمميات الذىنية مف الضركرة بما كاف أف تككف عمى صمة تامة بإعاقة إنتاج 
الكلبـ لمطفل ذك الزرع القكقعي المدمج في المدرسة العادية، فميس بالإمكاف إف 

كانت تمؾ العمميات بيا ما يشكبيا كننتظر مف ىذا الطفل أف ينتج سياقات لرمكز 
دراكو  صكتية تكافق النظاـ الصكتي للؤفراد العادييف، كعميو فيجب مرعاة ذاكرتو كا 

 .كفيمو ككعيو الفكنكلكجي كسنشرح ىذا بشيء مف التفصيل فيما يمي
 

 

 :الذاكرة (1

 جكانب كمعطيات عامة حكؿ الذاكرة كفق متطمبات البحث  تناكؿ الباحثحاكؿؼس
كفق تصكر يجمع بيف محتكػ الذاكرة المعجمية كآليات اشتغاليا عمى ضكء ك

خمفيتيا السيككلكجية كأسسيا المنيجية كمرامييا التربكية، كانطلبقا مف بعض 
بعض الملبحظات التي تخممت دراستنا كالتي ترجح كجكد عكامل تدخمت في تحديد 

، نتج عنو تحقق جزئي معكقات إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج
 بعض المتغيرات التي تككف قد أثرت يركز الباحث عمى، ستفسيرات نتائج الدراسةؿ

كلأف النفاذ إلى المعجـ يرتبط حتما . بشكل مباشر أك غير مباشر في ىذا الإطار
بأشكاؿ تنظيمو التي تستدعي دراسة مظاىر الكممات المخزنة كأشكاؿ تنظيميا 
الفعمي عمى مستكػ التحميل المغكؼ لمكممات المفردة أك عمى مستكػ المعمكمات 

المرتبطة بيا، فإف طبيعة تككيف الكممة تحتـ دراسة كممات معزكلة، فإف الكضعية 
 تستمزـ تكاجدىا ضمف سياؽ معيف، كعمى أساس اضحةالعادية لإنتاج الكممات ك

ذلؾ حاكلنا إقامة المقارنات بيف الكممات كىي معزكلة كفقا لنسب تكرارىا كمياديف، 
خضاعيا في مراحل مكالية لتأثيرات الإشعاؿ كالسياؽ كانطلبقا .كمياديف انتمائيا، كا 
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 حتى مف ىذه المعطيات حاكلنا استنباط أساليب تنظيـ المعجـ كآليات اشتغالو
 .يتسنى لنا تحديد المعكقات المفترضة لإنتاج الكلبـ عند الطفل ذك الزرع القكقعي

 قيود بنيوية: 

إف تناكؿ القيكد البنيكية لمكحدات المعجمية يكضح مدػ مساىمة دراسة بنية المغة في 
فقد تتقمص المداخل المعجمية . شرح بنية الذاكرة المعجمية كبناء نماذج تقريبية ليا

مثل حرؼ الكاك الذؼ يمكف أف يككف حرؼ عطف أك قسـ أك  )حتى تصير حرفا 
كقد تتمدد إلى أف تصبح جممة تتألف مف عدة كممات تحمل دلالة معينة  (...معية

لكف ما يجمع بيف ىذه المككنات ىك خضكعيا  لقكاعد تضبطيا سكاء عمى مستكػ 
كعميو فإف دراسة الذاكرة . تككيف الكممة كتآلف الأصكات داخميا أك بيف الكممات

المعجمية تستمزـ الانطلبؽ مف مجمكعة مف التحديدات المتعمقة بمفيكـ الكممة، 
،  الطفلباعتبارىا الكحدة الدلالة الصغرػ كالمككف الأكثر استعمالا في تكاصل

  الباحثحاكؿؼكبذلؾ س. كباعتبارىا أيضا أحد أىـ الركائز في المعالجة المعجمية
.  مفيكـ الكممة حسب طبيعة تككينيا، إما باعتبارىا كممات أك لا كمماتعرفةـ

 :قيود تأثير الكممات الحقيقة - أ

( HendersonK,1982)إف زمف النفاذ إلى الكممات، إف كاف يتأثر بطكؿ الكممة 
( نيككتيف )((Beuer,1978 و,Stanovich)1977)،كمشركعيتيا(كانكقاؿ)

،فاف ىذه المتغيرات لا تؤثر عمى زمف (ابراـ ككلكج)(1979 كآخريف،Stannerكتحكيميا 
مرتفع، متكسط،  )النفاذ كفق ىذه القاعدة المطمقة،بل تخضع لنسب تكرارات الكممات 

كيتجمى ذلؾ فيما يخص (. سيككلكجي، بيكلكجي، فيزيائي) كلمياديف انتمائيا  (منخفض
متغير الطكؿ، بككف زمف النفاذ إلى كممة إنساف أقل مف زمف النفاذ إلى كممة أحصى 

بالرغـ مف أف الكممة الأكلى خماسية كالثانية رباعية، كما يتجمى بالنسبة لمتغير 
التحكيل، في ككف زمف النفاذ إلى كممة إبراـ أقل منو في كممة كلكج بالرغـ مف ككنيا 
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عاؿ شكلمتأكد مف النتائج السالفة، عممنا عمى معاينة متغيرؼ الإ، أقصر مف الثانية
كالسياؽ الملبئـ فبالرغـ مف تقارب متكسطات أزمنة النفاذ إلى التكرارات المتكسطة مع 

أزمة النفاذ إلى التكرارات المرتفعة، كاقتراب أزمنة التكرارات المنخفضة مف 
كبذلؾ فإف كاف الإشعاؿ كالسياؽ الملبئميف . )2008، .بنعيسى زغبكش(المتكسطة،

، غير أنيما لا يمغياف تأثير طكؿ الكممة (التحكؿ، الالتباس)يمغياف متغيرات أخرػ 
. عمى إدراكيا

كعميو نخمص إلى أف عدـ أخذ متغيرات التكرار كمياديف انتماء الكممات بعيف 
الاعتبار، قد يككف السبب الأساسي في اختلبؼ الدراسات السابقة كتضاربيا حكؿ 

 Theros, 1976., Muise)أك عدـ تأكيده  (Henderson,1982)تأكيد تأثير دكر الطكؿ 

,1977  )

كبالرغـ مف أف المعطيات الجزئية الخاصة بكل مفحكص قد تخالف ىذه القاعدة 
في بعض الحالات، فمرد ذلؾ في رأينا، في خصكصيات الفرد كتفرده كما تثير الكممة 
المقدمة مف مشاعر لديو، ككيف يتفاعل معيا كفقا لمعرفتو السابقة كاىتماماتو كطبيعة 

. ثقافتو الشخصية

كعميو أدرجنا في دراستنا ىذه مسمى تأثير الكممات الحقيقية في إنتاج الكلبـ لدػ 
يختمف زمف نفاذىا عند الطفل ذك الزرع  (جملٌ )الطفل ذك الزرع القكقعي، فكممة 

كذلؾ بحكـ معايير إنتماءىا  (بقرة)القكقعي في الجنكب الجزائرؼ عمى زمف نفاذ كممة 
 .كنسبة تكرارىا في المنطقة، بخلبؼ الطفل ذك الزرع القكقعي القاطف بشماؿ الجزائر

: قيود تأثير اللاكممات

 إذا كانت القدرة عمى نطق اللبكممات، تكضح معرفة مجردة بالاطرادات الخطية 
فإننا "... قكدة" صفط ك " ك " حمس"مف مثل كممات  (segui,1992., p70)الصكتية – 

نستخمص مف المعطيات الخاصة بالاكممات، أف متكاليات الحركؼ الغير متجانسة مع 
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قد سجمت أدنى معدؿ زمني، لككنيا ترفض مباشرة مادامت لا  (جمس)كممات أخرػ 
، (مكفيد)تخضع لقيكد بنية المغة العربية، في حيف سجمت متكاليات الحركؼ المتجانسة 

نستكشف .كىك الأمر الذؼ يستمزـ تقديـ بعض التفاسير. أعمى المتكسطات الزمنية
 في حيف تفيد ،تبرير ذلؾ في ككف إدراؾ ىذه الأخيرة تتجاذبو المعطيات الإملبئية

كبذلؾ تؤثر المعمكمات . أنيا كممة حقيقة (أؼ كيفية نطق الكممة)المعطيات الصكتية 
 Rubenstein , Lewis)الصكتية بشكل أكيد عمى القرار المعجمي لمفرد 

Rubenstein,1971) 

المسار :  كيفضي ىذا التصكر إلى أف ىندسة المعجـ الذىني تتألف مف مساريف
ففي حالة التقديـ البصرؼ للبكممات، تتكسط بعض . الصكتي كالمسار الإملبئي

كتحكؿ نتيجة إدراؾ الحركؼ  (Henderson,1982)المسارات الغير معجمية الجكاب 
أك الكساطة )إلى كحدات إنتاج الكلبـ، مف خلبؿ تحكيل الحركؼ إلى أصكات 

كبذلؾ تتألف  ىندسة الذاكرة المعجمية مف معجـ  ((Segui,1992الفكنكلكجية عند 
أشكاؿ الكممات الصكتية كأشكاليا : (Garnam,1990 )يتأسس عمى مككنيف اثنيف. كاحد

فمككنات شكل الكممة كتمثيميا الذىني، يحيلبف عمي تميز مسار تمفظيا . الإملبئية
عمى مسار كتابتيا، كمف ثمة تختمف تمثيلبت أشكاؿ الكممات الإملبئية عف أشكاليا 

فالإقترانات داخل القامكس بيف المعطيات . الصكتية دكف أف يعنى انفصاليا التاـ عنيا
السمعية كالإملبئية كتكظف في قراءة اللبكممات، أك في قراءة الأشكاؿ الشاذة، كفق 

كيككف النفاذ مباشرا في حالة الكممات  (Rips, and All.,1974)معالجة مف مرحمتيف 
كلما كاف جياز معالجة الكممات مييئ لمتعامل مع . الكاضحة ذات التكرار المرتفع

، فإف النفاذ إلى المعجـ في (Forster,1976)الكممات الحقيقة أكثر منو مع اللبكممات 
 ,.Doctor colheart,1980)ىذه الحالة يتـ عبر مسار ممف النفاذ الإملبئي البطيء 

Baron,1973)  كالذؼ يحكؿ الحركؼ إلى أصكات، لتصبح المعالجة متتالية   
Forster,1976)) كعمى ىذا الأساس، . كتستغرؽ زمنا إضافيا لمكصكؿ إلى نتيجة معينة
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، الذؼ يفيد أف رفض اللبكممات يتطمب كقتا أطكؿ مف قبكؿ Segui( 1992)فإف تصكر 
. الكممات الحقيقية في ميمة التحقق الدلالي، يدعـ نتائجنا

كبالرغـ مف بعض الاستثناءات لذلؾ، سكاء عمى مستكػ النتائج الخاصة بكل 
مفحكص، حيث كاف زمف النفاذ إلى اللبكممات أقل منو بالنسبة لمكممات ذات ذات 

 أف مبدأ اعتبرتالتكرار المنخفض، فإف ذلؾ يشكؾ في نتائج بعض الدراسات التي 
 كستفيـ الكممات المنتظمة بشكل الانتظاـتحكيل الحرؼ إلى صكت يخضع لقكاعد 

(. CosKY Gough,1977,Stanovich Bauer,1978) أسرع

 الذؼ يعتبر Morton(1979)كلتكضيح كيفية معالجة اللبكممات، انطمقنا مف دراسة 
اللبكممات تفتقر إلى تنشيط لكغكجيف معيف لإنتاج تمثل كاع ليا، ماداـ راصد الكممة 
يفشل في عممو، فلب تتحقق عتبت التعرؼ بيف الشكل المرئي كالشكل المخزف في 

ذا كاف .الذاكرة المعجمية قد أكضح مف جيتو أف تعمـ كممات   Neisser(1954)كا 
حقيقية لـ يفد في التعرؼ عمى متجانساتيا الصكتية، لأف التقديـ البصرؼ لكممة معينة 

لف يؤثر عمى المكغكجيف البصرؼ لكممة أخرػ تنطق بنفس الشكل كتكتب بشكل 
فإننا كجدنا صدغ ليذه الاستنتاجات في نتائج بحثنا، إذ لـ  (Morton,1979)مخالف 

يؤثر الإشعاؿ كالسياؽ عمى زمف النفاذ إلى اللبكممات ذات المنحى المشابو، بل كاف 
 )"الترميـ الفكنيمي" كيعزػ ذلؾ إلى فشل عممية . تأثيرىما في بعض الأحياف عكسيا

Garnam,1990) ،للبكممات قبل إقصاء الكتيبة التي لا تشكل كممات حقيقية في المغة
 كيعزػ ىذا Welsh, and All., 1978))نضرا لغياب تكسط النفاذ المعجمي في الجكاب 

التي  ((Frauenfelder,1985" نقطة التفرد " الغياب إلى عدـ تكفر اللبكممات عمى 
بتأثير ''كبما أف العلبقة بيف الكممات كاللبكممات تتحدد . تميزىا عف الكممات الإخرػ 

أؼ أنيا لاتتكفر عمى ) ، حيث ينقص الثانية شرط اليكية(Garnam,1990)''المعجمية
بنعيسى (''لا كممة''فإف عممية البحث تطكؿ قبل التكصل إلى أنيا  (مخل معجمي

. )2008، .زغبكش
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كمف خلبؿ ماسبق إستنتجنا أنو مف الضركرؼ الأخذ بعيف الإعتبار معيار تأثير قيكد 
 .اللبكممات عمى إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج في المدرسة العادية

  قيود وظيفية 

إف الأفراد كالجماعات لا يستعممكف الكممات بناء عمى معناىا المساني المحض، كما 
المغة كيشحنكف الكممات بحمكلات دلالية ''يمعجكف ''ىك متعارؼ عميو في القكاميس، بل 

خاصة حسب متطمبات التكاصل مف جية، كحسب الخصكصيات الثقافية كمستكػ 
ذا كاف المعنى يتحدد بتعارض  تعميـ الفرد كخبرتو في ميداف معيف مف جية أخرػ، كا 

العلبمة المغكية مع علبمات أخرػ، بناء عمى مبدأؼ الاعتباطية كالتجريد، فإف العلبقة 
بيف شكل الكحدات المعجمية كمعناىا تختمف بيف الأشخاص كالمجمكعات البشرية تبعا 

 :لقيكد كظيفية نجمميا في نكعيف

قيود تكرارات الكممات  - أ

يتأثر زمف النفاذ إلى الكممات بتكرارىا،فكمما كاف مرتفعا كمما كاف زمف النفاذ 
منخفضا، كبذلؾ تظل العلبقة بيف تكرار الكممة كسرعة النفاذ إلييا علبقة مبررة في 
,.Howes, and All)(1951نتائج دراستنا، كمدعمة بمجمكعة مف الدراسا كما تجد 

(Muisetheios,1977)امتدادىا النظرؼ في أبحاث  بالرغـ مف تحفظيما عمى النتائج 
التي تدعـ ىذا الإتجاه،كترجيحيما تأثير طبيعة البنية الإملبئية لمكممات أكثر مف تأثير 

كبالرغـ مف تحفع  . تكرارىا Henderson كذلؾ عمى نتائج الدراسات السابقة،  (1982)
Ehrenreich  Glanzerكاستشياده بأبحاث   التي تذىب إلى أف دكر التكرار  (1979)
يتراجع إذا تكاردت الكممات في لكائح مختمفة التكرار، فإننا نذىب خلبفا ليذا المنحى، 

مادمنا قدمنا كممات الاختبار لممبحكثيف بشكل اعتباطي يمزج بيف تكرارات مختمفة 
Hendersonكتتخمميا أيضا اللبكممات كىك الأمر الذؼ يرفع تحفع   حكؿ ىذه (1982)
Ehrenreich Glanzerالمسألة، كيخالف ما تكصل إليو  كتدعمنا في . مف نتائج (1979)
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Garnamذلؾ  خلبصة  بعد تمحيص مجمكعة مف الأبحاث في ىذا الباب،  (1990 )
كتكصمو إلى أف الفرد ينفذ إلى الكممات العالية التكرار مباشرة عبر القناة البصرية، 

كلكي نتأكد مف أىمية التكرار في النفاذ إلى الذاكرة .فتككف الاستجابة أسرع
:المعجمية،فقد عمدنا إلى اختبار ثلبثة متغيرات  

تأثير عامل السياؽ الملبئـ في تقارب التكسطات الزمنية بيف التكرارات المرتفعة : أكلا
كالمتكسطة كالمنخفضة، بحيث لـ يكف تأثير السياؽ الملبئـ عمى التكرار المرتفع 

كبالمقابل، عرؼ زمف النفاذ إلى التكرارات المتكسطة كالمنخفضة انخفاضا مممكسا .ىاما
كىذا ما يؤكد التأثير الإيجابي لمسياؽ الملبئـ .قارب زمف النفاذ إلى التكرارات المرتفعة

بنعيسى (في ىذا المستكػ خصكصا كأف نسبة الأجكبة الصحيحة قد ارتفعت بدكرىا
 )451زغبكش، نفس المرجع، 

عند تدخل السياؽ غير الملبئـ، أضحت الفركؽ بيف التكرارات كاضحة، : ثانيا
كبالتالي فإف غياب السياؽ الملبئـ قد فتح الباب لتدخل عامل تكرار الكممات، كباتت 
ذا كجدت في سياؽ ملبئـ تتضائل  أزمنة النفاذ إلى الكممات خاضعة لمدػ تكرارىا، كا 

. تأثيرات التكرار، كيتدخل عامل التكرار مف جديد إذا كجدت في سياؽ غير ملبئـ

piavio( 1971 )كأبحاث  Schvanevelett, Muyer(1971)إدا كانت دراسات  : ثالثا
قد خمصت Piavio ,Begg(1981)حكؿ تسييل الإشعاؿ لعممية البحث في الذاكرة كدراسة

جميعيا إلى أف حع تذكر الكممة يككف أكفر عند تفاعميا مع كممة أخرػ، فإف ىذه 
الخلبصة لـ تكف مطمقة إلى ىذا الحد، بل إف تأثير الإشعاؿ في تجربتنا كاف إيجابيا 

عمى زمف النفاذ إلى الكممات المتكسطة كالمنخفضة التكرار، كالذؼ تميز عمكما 
بالانخفاض، كبالمقابل لـ يكف تأثيره كاضحا عمى الكممات العالية التكرار بل جاء 

كبذلؾ تككف المعالجة في الكممات الكثيرة .عكسيا في بعض الأحياف عمى اللبكممات
الرسـ )Rips, Sloben, Smith ,1974 ) ) (أؼ مف مرحمة كاحدة)التكرار مباشرة
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كتتجمى في انخفاض زمف النفاذ إلى المعجـ كبما أف انخفاض أزمنة النفاذ  ( 10.3
إلى التكرارات المرتفعة في الإشعاؿ كالسياؽ الملبئـ، يرجع إلى انتقاؿ المعالجة مف 

خطكتيف لإلى خطكة كاحدة، فإف تفسير ذلؾ يكمف في أف الخطكة الثانية مف المعالجة 
اليدؼ، كمف ثمة لا يعاد – قد نفذت أثناء قراءة الكممة أك الجممة المقركنة بالكممة 

. تنشيط ىذه الخطكة مرة ثانية

 قيود التباس الكممات‌- ب

يرجع إلى التباس مدلكليا الذؼ تتجاذبو " حسف " إذا كاف ارتفاع زمف النفاذ إلى كممة 
 عمـ لشخص معيف أك حكـ قيمة، فإف حل مشكمة الالتباس يتـ اسـإمكانية أف تككف 
(: leNy,1979)كفق افتراضيف 

أف الفرد ينفذ، انطلبقا مف الكممة الممتبسة، إلى معنييف مختمفيف أك أكثر، حيث : الأوؿ
. 2يقارف أحد معاني الكممة مع باقي مككنات الجممة باحثا عف دلالتيا

 3أف الفرد ينفذ مباشرة إلى أحد المعاني، كيككف ىك الأنسب في أغمب الحالات: الثاني

ذا كاف ، )2008، .بنعيسى زغبكش(  الكلبـ يتحقق بشكل أفضل في السياؽ إدراؾكا 
(Millerك Heiseك Lichten ،1951) كأف حع تذكر الكممة يككف أكفر عند تفاعميا ،

 Forster، كىك ما عبر عنو (Begg ،1981 ك Piavio)عند الكممات الأخرػ 
ذا كاف  (1976) قد  Swinney( 1979)في نمكذجو بجياز الإحلبلات المتقاطعة، كا 

اعتبر أف مختمف المعاني الممتبسةتنشط بشكل آلي، ك إف المعاني التي لا تطابق 
 .السياؽ تحذؼ في كقت لاحق بكاسطة عمميات خاضعة لممراقبة

                                                           
2

  عيى وخه اىتحذٌذATNوهى اىحو اىزي تبْته َّارج اىَعاىدت اَىٍت ىيغت، خاصت َّارج شبناث الاّتقاه عاٍت، وشبناث الاّتقاه اىَعضص - 
3

 ( واىيساٍّاث اىتىىٍذٌت عَىٍاHjelmslev ،1966اىيساٍّاث اىبٍْىٌت )وهى اىتىخه اىزي تبْته اىعذٌذ ٍِ اىذساساث اىيساٍّت - 

اّطلاقا ٍِ افتشاض أُ اىفشد ٌحذط ٍباششة ( اىَْطق اىنشفً)وبعط ّظشٌاث اىزماء الإصطْاعً  (Segui ،1992)واىسٍنىىساٍّت 

 .اىنيَت اىَْاسبت
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   كىك أيضا معيار ميـ يجدر بنا الإشارة إليو في ىذه الدراسة بحكـ أنو قد يتعرض 
الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج في المدرسة العادية إلى مثل ىذه الحالات داخل القسـ 
كذلؾ لاسباب مختمفة فيؤثر بذلؾ إلتباس الكممة ذات معنييف أك أكثر عمى النفاذ إلى 

 .الذاكرة كبالتالي يشكل إعاقة كاضحة لإنتاج الكلبـ لديو

 آليات اشتلاؿ الذاكرة: 

تمنحنا القيكد البنيكية ك الكظيفية ك السياقية، مؤشرات ىامة عف كيفية تنظيـ المعطيات 
 المعالجة التي أساليب يتطمب شرح الأمرفي الذاكرة المعجمية ك كيفية اشتغاليا، لكف 

 كانتنشيط كممة معينة يتـ بصيغ مختمفة، مادامت المداخلبت تتفاعل إذا. تخضع ليا
، فانو يمكف تكفير (Forster,1976)فيما بينيا كتنشط جياز الاحالات المتقاطعة

، ك التي تتضافر أخرػ  المعمكمات المتكفرة في مداخل إلىالمعمكمات الناقصة بالرجكع 
.  عمى الشكل الملبئـ في الذاكرة المعجمية(Marton,1970)"عتبة التعرؼ"لتشكل 
 في التكرارات المرتفعة، ك بشكل مراقب في آلي المعجـ الذىني يتـ بشكل إلىفالنفاذ 

كبذلؾ تككف المعالجة . )2008، .بنعيسى زغبكش(التكرارات الضعيفة ك اللب كممات
 عالية التكرار، ك متذبذبة في حالات التكرار مألكفةأكمباشرةعندما تككف الكممات

الصكتي في –المتكسط أك المنخفض، ك تككف غير مباشرة عبر التحكيل الإملبئي 
ؼ جزء منيا ك بشكل ؼمف ىنا تشتغل الذاكرة المعجمية بشكل ضمني . اللبكممات
دؿ ىذه الخاصية عمى كجكد معجـ خاص بالمرات ك عمى تك . ؼ جزء آخرؼصريح 

 فقط ، آليات انو أكفاعتبر المعجـ الذىني خزانا فقط . كجكد اليات لتدبير ىذا المعجـ
 (إنتاج الكممة)ك اذا كاف الاسترجاع .  تساكؼ متكسطات زمف النفاذ اليوإلىيحتما دسيؤ

 المعمكمات في الذاكرة البعيدة المدػ في الكقت الملبئـ، إلىيشكل سيركرة تسمح بالنفاذ 
 , Doré)ك تكفيرىا لذاكرة العمل، بيدؼ معالجة المعطيات المستقاة مف المحيط

Mercier,1992)يتـ  دائما بمساعدة مؤشر قد يككف مثيرا اك حدثا الاسترجاع، فاف 
 كبذلؾ فتعدد قنكات النفاذ .يحدد المعمكمات التي يجب النفاذ الييا (داخميا اك خارجيا)
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 اك بكاسطة الأكؿ الكممات بكاسطة الحرؼ إلى الذاكرة المعجمية، يسمح بالنفاذ إلى
، اما عبر المسار الصكتي اك الاملبئي، بطريق مباشر Segui,1992) )الرنة اك الفئة

. اك غير مباشر، ك يتاسس عمى تكراراتيا اك عمى مياديف انتمائيا

 قيود المستوى التعميمي :

 منو في المستكػ ني كالثاالاكؿإذا كاف تأثير التكرار أكضح في المستكييف التعميمييف 
، فمعنى ذلؾ انو كمما تقدـ الفرد في المستكػ التعميـ إلا كتضاءلت لديو الفركؽ ثالثاؿ

كىي نفس الملبحظة التي سجمنيا . بيف أزمنة النفاذ إلى التكرارات المختمفة لمكممات
بخصكص انتماء الكممات لمياديف مختمفة، حيث تتضاءؿ ىذه الفركؽ بيف المياديف في 

 تشير الى دراسة نتائج ، كىيالمستكػ التاسع، ك تككف اكضح في المستكػ السابع
معادلة كاضحة بيف تكرارات الكممات حيث إستنتجتتاشير اضطراب في تاثير الاشتعاؿ، 

فكمما كانت الكممات معزكلة إلا كبرز دكر كل مف تكرار ، ك ميادينيا ك مستكػ التعميـ 
نتاجياالكممات  ك مياديف انتمائيا ك مستكػ التعميـ بكضكح،حيث تتمايز متكسطات  كا 

ك كمما تدخل الإشعاؿ اك السياؽ الملبئـ إلا ك .زمف النفاد إلييا بشكل كاضح المعالـ 
تقاربت المتكسطات الزمنية مع متكسطات التكرار العالي ،ك تقاربت أيضا أزمنة 

المياديف مع الميداف السيككلكجي، كأصبحت أزمنة المستكيات التعميمية تقترب مف 
كعمى ىذا الاساس أرد الباحث أف يأخذ بعيف الإعتبار المستكػ . المستكػ التاسع 

التعميمي الذؼ ثبتت علبقتو بالنفاذ إلى الذاكرة كبالتالي إلى إنتاج الكلبـ  عند الطفل 
 .ذك الزرع القكقعي المدمج في المدرسة العادية

 :الإدراؾ والفيـ (2

    نعمـ أنعمميةإنتاج الكلبـ تمربثلبثمراحل أساسية سكاءا عمى المستكػ الفسيكلكجي 
مرحمةاستقبالالكلبـ،مرحمةمعالجةالكلبـ،مرحمةانتاجالكلبـ، مرحمةاستقبالالكلبـ، :كىي

منطقة )كمف أىـ المناطق المسؤكلة عمى مرحمة معالجة الكلبـ ىي منطقة فيرنيكي 
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فإف كاف ىناؾ خمل فيسيكلكجيا أك كظيفيا فيعتبر ذلؾ مف أىـ معكقات الكلبـ  (الفيـ
 .الذىنية لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي

 :الوعي الفونولوجي

   إف الحديث عف الكعي الفكنكلكجي ليس بعيدا عف الفيـ فيك يعرفبقدرة الطفل عمى 
فيـ أف الكلبـ المسمكع كالمنتج يمكف تقطيعو إلى كحدات صكتية أصغر كالكممات، 

كما يعرؼ بأنو كعى  لغكػ يُمكّف الطفل  . (Torgeson,2001).كالمقاطع، كالفكنيمات
، ( Bennett, 1998) مف تكظيف المعمكمات عف بنية  المغة المتعمقة بأصكات الحديث

كعميو أصبح لزما عمينا في ىذه الدراسة أف نركز عمى مكضكع الكعي الفكنكلكجي 
بحكـ أف مف المعكقات الأكثر أىمية لإنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي 

 كيمكف الإشارة إلى خمس مستكيات مف.المدمج في المدرسة العادية
ك الزرع التي تكاجو الأطفاؿ ذكعمى إنتاج الكلبـ ك (الصكتية)الفكنكلكجيةالمعكقات

،كىى تتمثل في صعكبة الكعي بالقافية القكقعي المدمجيف في المدارس العادية
 كمزج الفكنيمات ،(كممات متشابية في المفع كتختمف في المعنى أك الدلالة)كالجناس
نتاج الفكنيمات أؼ القدرة عمى الإضافة كالحذؼ ،  كتحميل الفكنيمات،الصكتية كفيـ كا 
نكلكجى  في صعكبة  إدراؾ الكلبـ المسمكع مف ك الكعى الفمشكلكيبدك ، كالإبداؿ

إنتاج مشكه لمكلبـ عمى مستكػ المقطع كبداية كنياية الكممة ككذا عمى مستكػ كمعمـ اؿ
 .أك الصائت حسب مكانو ككيفية نطقو/صفة الصامت ك

 :معوقات إنتاج الكلاـ تتعمق بالعمميات الميكانيكية -2-3
إف عممية إنتاج الكلبـ تفسر في كثيرا مف الأحياف بعدـ ثبات آلية العممية الميكانيكية 
لو فينتج النطق الخاطئ لمصامت، بحيث يككف النطق صحيحا في بعض الأحياف 

فمف خلبؿ إختيار السياؽ الصكتي المراد إنتاجو بدقة . كغير صحيح في أحياف أخرػ 
نساعد الطفل بتصحيح الخطأ منذ البداية،أك يتمكف المختص الارطفكني أحيانا مف 
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تعزيز فاعمية العلبج الصكتي لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي إف لزـ الامر، إف مثل ىذه 
الأمثمة تبيف مدػ اىمية المعرفة التامة بالعمميات الميكانيكية الذؼ يحددىا عمـ 

الصكتيات النطقية لإتخاذ القرارات المناسبة في التعامل مع الطفل ذك الزرع القكقعي 
سكاءا في بداية التاىيل أك في مراحل العلبج النطقي بعد التأىيل ككذا عبر كل 

كيشير الباحث أنيناؾ خلبؼ نظرؼ ميـ حكؿ كيفية تنظيـ الكلبـ .خطكات التقييـ
المنتج بإعتباره سمككا حركيا، حكؿ الكحدة المككنة لسمسمة مف الكحدات ضمف 

فبعظيـ يرػ . (2009جياد محمد حمداف، )مستكيات مختمفة كما اشار تشكمسكي ذلؾ 
كيرػ البعض الآخر انيا ألفكنا، كلا يزاؿ ىناؾ مف . انيا مقطع كالبعض يرػ أنيا فكنيـ

كىناؾ مف يعتقد أف جميع ىذه الكحدات مرتبطة بتنظيـ . يرػ أنيا الخاصية الصكتية
كقد .ىرمي، حيث تتفرع المقاطع إلى فكنيمات ك ألفكنات، كالألفكنات إلى خصائص

أشير إلى التحكـ الحركي في مستكػ معيف تتحكؿ فيو الكحدة الرئيسية إلى أكامر 
كيتـ ذلؾ . تصدر إلى عضلبت الكلبـ لمقياـ بما يمزـ مف عمميات ميكانيكية محددة

عبر لقطة سريعة لما يجب أف يككف عميو كامل شكل القناة الصكتية،يفترض أف يتـ 
كىناؾ عمماء يعتقدكف أف نظاـ الكلبـ المنتج يسعى .فييا إنتاج كحدة التحكـ الرئيسية

 acousticالنمكذج الفيزيائي )لإنتاج أنماط تتناسب مع الأىداؼ الفيزيائية لمكلبـ

template). كأخيرا، ىناؾ كجية نظر حديثة العيد نسبيا ركزت عمى ما يسمى بنى
 ، أك تجمع لحركات أكلية تحدد عمل الكحدة الرئيسة coordanative structuresمنسقة 

  كقد أخذ الباحث بعيف الإعتبار تمؾ المفاىيـ بأف فصل كل مستكػ مف مستكيات 
التحكـ في الكحدة عمى حدػ في تفسيره لعممية إنتاج الكلبـ فيك بالنسبة لو عممية 

ميكانيكية عمى مستكػ أعضاء النطق كعممية فيزيائية عمى مستكػ أعضاء 
التصكيت،كقد مكننا ذلؾ مف فيـ بعض جكانب التداخل الصكتي ك عرفْنا إلى أؼ مدػ 

( 05)يمكف أف تقيد مختمف الصكامت مكاضع النكاطق المختمفة، يمخص الجدكؿ رقـ 
درجات التقييد عمى الشفتيف كالفؾ كأجزاء المساف لمختمف أماكف نطق الصكامت، 
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 a، كالتقييد الخفيف غمى المتكسط بالرمز Xكتمت الإشارة إلى التقييد الشديد بالرمز
كلأف ىذا الجدكؿ يكضح أجزاء أعضاء التصكيت التي تتغير .Oكالتقييد الأدنى بالرمز 

بحرية أثناء نطق صامت معيف، يمكننا إستخدامو لمتنبؤ ببعض جكانب التداخل 
إف قدرة حركة الفؾ عمى مساعدة حركة المساف تتضاءؿ كمما إنتقل مكاف .الصكتي

النطق إلى الخمف داخل الفـ، لذا لا يمكف لمصامت الطبقي أف يضع قيكدا عمى 
 .Kent, R. D., and K)كضعية الفؾ بالمقدار ذاتو الذؼ تضعو الاصكات أمامية النطق

L. Moll, 1972). إف الصكت الكحيد الذؼ يسمح بالتداخل الصكتي دكف قيكد ىامة ىك
عادة عندما تتخذ القناة الصكتية شكلب / h/لذلؾ يتـ إنتاج /.h/الصكت المزمارؼ 

. مثلب/  huwwa /(ىك)يتناسب مع الصكت المجاكر كالصائت اللبحق في كممة 
كبالتالي يمكف أف نحدد المعكقات المتعمقة بالعمميات الميكانيكية حسب التداخل 

الصكتي الفيزيائي كمكاف النطق، بكضع مصفكفة قيكد تتحكـ بصفة محددة في ىذا 
 :التداخل كما يمي

ٍناُ /اىيساُ

اىْطق 

ٍقذٍت سأط اىيساُ اىفل اىشفت 

اىيساُ 

ٍؤخشة 

اىيساُ 

وسػ 

اىيساُ 

 X - O O O Oاىشفىي 

 X - O O O Oاىشفىي اسًْ 

 - - O - X Xىسْاًّ 

 - - O - X X ىثىي

 O - - X X Xغاس 

 O O O - X Xغبقً 

 O O O O O Oٍضٍاسي 

يمثل مصفوفة التداخل الصوتي التي تبيف جميع أماكف إنتاج  (05)الجدوؿ رقـ 
 إلى النواطق التي تضع قيودا شديدة عمى موضع النطق، Xالصوامت، يشير الرمز 

 0 إلى النواطق التي تضع بعض القيود عمى موضع النطق، ويشير –ويشير الرمز 
 .إلى النواطق التي تضع قيودا دنيا

كقد فُسر الجدكؿ السابق نتيجة ترابط عضلبت جيازؼ النطق كالتصكيت كأربطتو 
، كعدـ قدرتيا عمى (2009جياد محمد حمداف، مكسى محمد عمايرة)كعظامو مع بعضيا
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تككف .فمثلب عند غمق كفتح الصماـ الطبقي البمعكمي.الحركة بسرعة غير محدكدة
، لذا ففي الصامت الأنفي (مقارنة بحركة رأس المساف)حركة النطق بطيئة إلى حد ما 

تككف فتحة الصماـ الطبقي البمعكمي مكجكدة في الصائت اللبحق، غير أف ىناؾ 
 .تباينا في مدػ الإحتفاظ بالغنة تبعا لمخصائص الفكنكلكجية لمغة

 

 .معوقات إنتاج الكلاـ تتعمق بالعمميات الفيزيائية  -2-4

إف العمميات الفيزيائية أمرا ميـ معرفتو مف طرؼ الأخصائي الأرطفكني ككذا المعمـ 
حتى تتحقق متابعة كتقييـ دقيقتيف لإنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج 
في المدرسة العادية لما يتطمبو مف معرفة خصائص الرمكز الصكتية المنتجة لمطفل 
كمكافقتيا لمنظاـ الصكتي السميـ، كعميو أراد الباحث أف يكضح بشيء مف التفصيل 

المقاطع الصكتية كالتنغيـ، كتأثير التداخل الصكتي كالتفاعلبت الصكتية داخل السياؽ 
أثناء إنتاج الطفل ذك الزرع القكقعي لمكلبـ، كتأثير التتابعات الصكتية عمى إنتاج 

 .الكلبـ، إضافة إلى عكامل فيزيائية أخرػ ليا علبقة بمعكقات إنتاج الكلبـ

 المقاطع الصوتية (1

 صعكبةً شكل ؼ، حيث  تعريفُ المقطع الصكتي عمميًّا عامًّا   ىناؾ جدؿ كبير حكؿ
 الجانب الصكتي المحض، إعتمد عمى، فمف العمماء مف  لوظاىرةً أمامالدارسيف

كآخركف اعتمدكا الجانب الفُنُكلُكجي معيارًا لمحكـ أؼ الجانب الكظيفي لممقطع كدكره في 
 العضكؼ جانبعتمد عمى اؿفكاف تفسير الإتجاه الأكلي .بناء الكممة فيالمغة المعينة
 صدريةٌ، عمى أساس أف الإنساف عند خركج دفعة اليكاءلمنطق، فعرّفكاالمقطع بأنو 

يمكف النطق قد يشعر بنكعٍ مف الضغط عند النطق بالمقطع الصكتيّ، ىذا المعيار 
  اعتمدك.الباحث مف خلبؿ دراستو أف يعتمد عميو في تحديد معكقات إنتاج الكلبـ

 عمى الجانب السمعي لمكلبـ قرّر ىؤلاء أف المقطع عند النطق الإتجاه الآخر
يبدكأكضحَ كأكثرَ تأثيرًا عمى السمع؛ إذ ىك يمثِّل قمة الكضكح لاشتمالو عادةً عمى 

كىذا الإتجاه أيضا سكؼ يُمّكف الباحث في ىذه الدراسة عمى تحديد معكقات الحركة، 
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يأخذ بالجانب إنتاج الكلبـ  لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج،أما الجانب الثالثف
الأككستكي، كذلكبالاعتماد عمى ما يحدثو نطق المقطع الصكتي مف ذبذبات ذات 

رغـ صعكبتو فقد يستطيع الباحث سمات خاصة في اليكاء، ككاضح أف ىذا المعيار 
أف يحمل الكلبـ المنتج مف  (المعممية)بالإستعانة بمختصيف في الصكتيات الفيزيائية 

طرؼ الطفل ذك الزرع القكقعي كالمسجل مسبقا، كفق تقنيات تعتمد عمى تقميص حجـ 
 .اليكاء بيف فـ الطفل كأذف السامع عف طريق ميكركفكف قريب مف الفـ

 أنواع المقاطع في الملة العربية:  

يمكف الكصكؿ مف خلبؿ تحديد الخكاص المميزة لممقطع الصكتي إلى تعييف ستة 
أنماط لممقطع الصكتي في المغة العربية كفقًا لما يراه الدكتكر كماؿ بشر، فقد صنَّف 

 .القصيرة، كالمتكسطة، كالطكيمة: ىذه الأنماط إلى ثلبث طكائف، ىي

" ص"يتككف مف صكت صامت كحركة قصيرة، كيرمز إلييا برمز : المقطع القصير
في العربية، فالصاد مختصر صامت، كالحاء رمز لمحركة، كمثالو ثلبثة المقاطع " ح"ك

الكاؼ : فكل مقطع مف ىذه المقاطع الثلبثة يعد مقطعًا قصيرًا" بَ /تَ /ؾَ "في كممة 
صامت ثـ الفتحة حركة، كالتاء صامت ثـ الفتحة حركة، كالباء صامت ثـ الفتحة 

 .حركة

صامت، + حركة قصيرة + صامت : الأكؿ منيما :فيك ذك نمطيف: المقطع المتكسط
 .أك الثاني أيضًا" تُبُ /يَكْػ"كمثالو المقطعالأكؿ في " ص ح ص: "أؼ

، كمثالو "ح"ك" ح"ك" ص"صكت صامت، ثـ حركة طكيمة، كيرمز لو بػ: النمط الثاني
الكاؼ صامت، ثـ الألف كىي ترمز لمحركة " كَا" "تِبٌ /كَا" المقطع الأكؿ في كممة

، كذلؾ منو المقطع الأكؿ في كل اسـ فاعل مف الفعل الثلبثي "ح ح"الطكيمة أك 
  .كغيره"... ذَاىِب"ك" عَامِل"ك" كَاتِب"كػ
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صامت، كحركة، : الأكؿ :كىك عند الدكتكر بشر لو ثلبثة أنماط: المقطع الطكيل
ص "كصامت كصامت، أؼ يبدأ بصامت، ثـ حركة قصيرة، ثمصامتاف، كيرمز لو بػ 

، "بُرّ "بالكقف أك " بِرّ "أك " بَرّ "، "بِررٌّ " بفتح الباء، أك كسرىا" بَررٌّ "، ، كمثالو "ح ص ص
، : كىذا المقطع مشركط كقكعُو بالكقف أك عدـ الإعراب، يعنى لا يقاؿ بَررٌّ أك بِررٌّ أك بُررٌّ

نما يقاؿ يتككف مف صكت صامت، ثـ حركةطكيمة، ثـ : الثاني ."بُرّ " "بِرّ " "بَرّ : "كا 
كىذا المقطع " مَيَا ّـ"،كمثالو المقطع الثاني في نحك كممة "ص ح ح ص ص"صامتاف 

مف صكت صامت، ثـ حركة : الثالث. مشركط كقكعُو أيضًا بالكقف كعدـ الإعراب
كمثالو المقطع الأكؿ في كممة " ص ح ح ص"طكيمة، ثـ صكت صامت، كيرمز لو بػ

أف يككف الصكت الصامت : كىذاالمقطع مشركط كقكعُو بكاحدٍ مف اثنيف" ضَالِّيف"
، أك في حاؿ الكقف أك عدـ الإعراب كالكاك "ضَالِّيف"الأخير مدغمًا في مثمو كما في 

 .فيحاؿ الكقف" يَقُكؿ" "يَقُك"في 

كلكفْ ىناؾ تصنيف آخر لممقاطع الصكتية في المغة العربية في رأؼ الدكتكر محمكد 
فيمي حجازؼ، فيك يرػ أف المقاطع في المغة العربية خمسة أنكاع، كيعتمد ىذا 

الطكؿ كالقصر، كأف ىناؾ اختلبفًا بيف المقطع الذؼ ينتيي : التصنيف عمى أمريف
فالمقطع الذؼ ينتيي بحركة يعدّ مقطعًا . بحركة كالمقطع الذؼ ينتيي بصامت

مفتكحًا،كالمقطع الذؼ ينتيي بصامت يعد مقطعًا مغمقًا، ككفقًا لعنصر الطكؿ ىناؾ 
 .الطكيل، كىناؾ المديد كىك أطكؿ مف سابقو

يسمى قصيرًا مفتكحًا، فيك يبدأ بصامت، كينتيي بحركة قصيرة : فالمقطع الأكؿ
فيك طكيل مفتكح، كىذا يتككف مف : المقطع الثاني" .بَ /تَ /ؾَ : "كالفتحة، مثل قكلنا

أك مف كل اسـ جاء عمى " تِب/كَا"صامت كحركة طكيمة، كالمقطعالأكؿ مف كممة 
طكيل مغمق، كىك يبدأ بصامت ثـ حركة صغيرة : المقطع الثالث". فاعل"صيغة 

 ." تَب/مَؾْ " كذلؾ كممة "عَفْ "ك" مِفْ "كينتيي بصامت أيضًا كما في 
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 التنليـ (2

 صنفو عمماء الأصكات عمى أنو الكحدات النطقية أك الظكاىر الصكتية إلى فكنيمات 
كميما اختمفت كجيات النظر في . ثانكية كفكنيمات فكؽ التركيبية أك فكؽ المقطعية

ىذه التسمية فلب يزاؿ التنغيـ ىك الخاصةالصكتية الجامعة التي يشمل المنطكؽ 
بأجمعو، كتتخمل عناصره المككنة لو، كتكسبو تمكينامكسيقيا معينا حسب مبناه كمعناه 

كيتحدد إطار التنغيـ كتدرؾ . كحسب مقاصده التعبيرية، كفقا لسياؽ الحاؿ أكالمقاـ
أنماط نغماتو في نيايات الجمل بالفكاصل الصكتية، فالتنغيـ كالفكاصل الصكتية 

متلبزماف،كىما معا الأمارات الأساسية الدالة عمى أنماط التركيب التراكيب 
ككيفياتتككينيا، كبيما معا يمكف تصنيفيا إلى أجناسيا النحكية كتحميميا تحميلبلغكيا 

فالتنغيـ في الاصطلبح ىك مكسيقى الكلبـ، كتظير مكسيقى الكلبـ في صكرة .سميما
كليس التنغيـ . ارتفاعات كانخفاضات، أك تنكيعات صكتية أك ما يسمى نغمات الكلبـ

نما ىك عامل ميـ مف عكامل التنغيـ بالإضافة إلى عكامل أخرػ ذاتية  ىك النبرة كا 
. كغير ذاتية، كطبيعة الصكت

 :عمى إنتاج الكلاـ (التفاعلات بيف الأصوات في السياؽ)تأثير التداخل الصوتي  (3

Coarticulation Interaction Among Sound in Context 

قد يككف مف المريح إعتبار الفكنيمات كحدات مستقمة كثابتة تتصل بعضيا مع بعض 
فعندما نضع الأصكات معا . لإنتاج الكلبـ، إلا ىذا الفيـ المبسط لا تؤيده الحقائق

لتككيف المقاطع، كالكممات، كأشباه الجمل كالجمل فإنيا تتفاعل مع بعضيا بشكل 
كيسمى التأثير الذؼ . معقد، مما يجعميا تبدك أحيانا ككأنيا فقدت ىكيتيا المستقمة

تحدثو الأصكات عمى بعضيا التداخل الصكتي الذؼ يعني أف نطق أؼ صكت يتأثر 
إف التداخل الصكتي يعني ضمنا عدـ إمكانية تجزئة . بالصكت الذؼ يسبقو أك يميو

قدـ . الكلبـ إلى كحدات صكتيية، أك عمى الأقل يعني تفاعل الكحدات المغكية المعنية
تفسيرا كاضحا لعممية الإنتقاؿ مف الفكنيـ إلى النطق، لتبدك  (Hockett 1955)ىككيت
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العممية منظمة كمتسمسمة كمتدافعة تمثل التدفقات الصادرة عف الفكنيـ ثـ يتنج الكلبـ، 
كينبغي أف يككف عمى التسمسل منظما بدقة حتى تستخدـ منتجات الكلبـ في 

قد لا يتـ إرساؿ الكحدات الصكتية عمى مستكػ الفكنيمات السميمة إلى .التكاصل
مختمف نبضات عضلبت الكلبـ، لكف ىناؾ علبقات منظمة جدا لماىية العلبقات، 

كفي كثير مف .عمى الرغـ مف أف الفيـ الكامل لمجمل العممية لا يزاؿ أمرا بعيد المناؿ
الحالات يمكف كصف التداخل الصكتي مف خلبؿ الخصائص النطقية التي تنتقل مف 

 .كحدة صكتية إلى أخرػ 

/ I/ ىك ضيكر الصائت غير المستدير 1B ك laإف الإختلبؼ الفكنيمي الكحيد بيف 
في / u/ كتبدا استدارة الشفتيف لمصائت 1Bفي / u/ كضيكر الصائت المستدير laفي 

he snoozed في التككف عند نطق /s/  كبكسعؾ اف تشعر باستدارة الشفتيف المتكقعة 
ككفق المصطمحات .  عمى التكالي مع لمس شفتيؾ برقةsnoozeكsneezeاذا قمت 

/ sn/اثناء نطق العنقكد الصامتي / u/النطقية تبدا خاصية استدارة الشفتيف لمصائت 
 اف snooz ك sneezeبسبب تييؤ الشفتيف لمصائت المستدير كيكضح التبايف بيف 

يكتسب استدارة الشفتيف فقط اذا تبعو صائت مستدير كيسمى ىذا النكع / sn/العنقكد 
لاف الخاصية  antipatory lip roundingمف تفاعل الاصكات استدارة الشفتيف المتكقعة 

 كاملب ككحدة / u/النطقية للبستدارة كاضحة قبل نطق الصائت المستدير 

 قد يككف بكسعؾ تحديد 2bكىناؾ شكل اخر مف التداخل الصكتي المتكقع .صكتية 
 لابد انؾ قد he answered ك He asked في  /à/الاختلبؼ في نكعية الصائت 

 لاف الصائت يميل الى اخذ he answered ادركت السمة الانيقة ليذا الصائت في
ففي ىذه الحالة يمكننا القكؿ اننا / n/الرنيف الانفي  المطمكب لمصامت الانفي اللبحق 

اللبزمة لمرنيف  )نتكقع الخاصية النطقية المرتبطة بفتح الصماـ الطبقي البمعكمي 
  تمثل نكعا2B ك2A كبيف 1B كlaاثناء نطق الصائت اف الاختلبفات بيف  (الانفي
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 كعناؾ نكع اخر يسمى الاحتفاضي anticipatoryمف التداخل الصكتي يسمى التكقعي 
retentive كينطبق عمى الحالات التي يتـ فييا الاحتفاظ بخاصية نطقية بعد ظيكرىا 

 بسبب بقاء meفي كممة / i/الالزامي فعمى سبيل المثاؿ نميل الى غف الصائت 
اف الدرس الياـ الذؼ / m/الصماـ الطبقي البمعكمي مفتكحا بعد نطق الصامت الانفي 

ينبغي تعممو ىنا ىك اف التداخل الصكتي شائع جدا في الكلبـ الامر الذؼ يجعل دراسة 
إف السياؽ الصكتي ميـ جدا  دراسة لمتداخل الصكتي – الى حد بعيد –عممية النطق 

فعل سبيل المثاؿ، ينبغي عمينا أف نككف قادريف عمى تحديد الفرؽ .لفيـ التنكع الألفكني
 :في عمكدؼ الكممات المدرجة أدناه/ k/في مكاف الإغلبؽ المساني الميكؼ لأصكات

 

 

 

يبيف الفرؽ في مكاف الإغلاؽ المساني الميوي حسب السياؽ  (06)جدوؿ رقـ 
  الصوتي

  في العمكد الأكؿ تقع نقطة الإغلبؽ في مكاف أكثر تقدما في التجكيف الفمي 
كيحدث ىذا التنكع لأف . بالمقارنة مع نقطة الإنغلبؽ في الكممات في العمكد الثاني

الصكتيف الكقفييف الطبقية يتطمب ملبمسة مؤخرة المساف في مقدمة لسقف الفـ،لذا يرتفع 
كعندما يككف المساف . المساف بكل سيكلة إلى الكضع المطمكب لنطق الصائت اللبحق

في مقدمة الفـ فإف الإغلبؽ الذؼ تشكمو مؤخرة المساف يككف متقدما في الفـ كعندما 
 .يككف المساف في مؤخرة الفـ، فإف نقطة الإغلبؽ تككف في نياية الطبق

 العمكد الثاني العمكد الاكؿ
Keen 

Kin 
Can 

 

Coon 
Cone 

Con 
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   يحدث التداخل الصكتي لأسباب عدة، بعضيا لو صمة بالنظاـ الصكتي لمغة معيف، 
. كبعضيا الآخر يتصل بالضكابط الميكانيكية أك الفسيكلكجية الاساسية لجياز النطق

 كليذا السبب يمكف تعمـ بعض التداخلبت الصكتية،

   ىناؾ تداخلبت صكتية تحكميا البنية الفكنيمية لمغة كيتعمميا الطفل مع تعممو ليذه 
إف كثيرا مف تأثيرات التداخلبت الصكتية مرده التجانس الصكتي، بحيث تتنقل . المغة

مثلب إف غنة . خاصية معينة مف كحدة صكتية إلى كحدة صكتية أخرػ مجاكرة
إف nasal assimalationالصكائت بتأثير الصكامت الأنفية المجاكرة يعتبر تجانسا أنفيا

مثل ىذه التأثيرات يمكف أف تجعل إنتاج الكلبـ أسيل كأسسرع، لأف الحركات النطقية 
 .يمكف تكييفيا لمتكافق مع تتابعات حركية أك صكتية معينة 

  ىناؾ جانب آخر مف جكانب التداخل الصكتي ىك تداخل نطق الصكامت في 
ككثيرا ما يتـ نطق الصامت قبل تسريح الصامت الذؼ يسبقو في أؼ عنقكد . العنقكد

صامتي ثنائي، كما أف التداخل في نطق الصكامت يجعل المدة الزمنية الكمية لنطق 
العنقكد الصامت أقصر مف مجمكع المدة الزمنية لنطق الصكامت عندما تأتي 
بمفردىا،كيسيـ ىذا التداخل في النطق في تدفق الكلبـ مف خلبؿ التخمص مف 

لا أف / spr/البنية الزمنية لمعنقكد الصامتي  (07)كيكضح الرسـ البياني رقـ .المعيقات
 ممي 20 إلى 10يتراكح بيف / p/كالتضيق لنطق / s/ىناؾ تداخل بيف التضييق لنطق 

. بالمقدار نفسو/ r/يتداخل مع مكضع المساف لنطق / p/ثانية، كأف الإغلبؽ لمصامت 
كلأف العناقيد الصامتية كثيرا ما تسبب صعكبات كبخاصة أطفاؿ مف لدييـ بقايا سمعية 

محدكدة عمى غرار ذكك الزرع القكقعي قد يعانكف مف إضطرابات نطقية، فعمى 
كلأف العناقيد تنطكؼ . الأخصائييف  في الارطفكنيا معرفة كيفية تشكل العناقيد الصامتية

عمى تداخلبت نطقية بيف الصكامت المككنة ليا، ينظر إلى العنقكد عمى أنو تتابع 
كيزداد التعقيد في نطق العناقيد بكجكد التنكعات . محكـ التنظيـ لمحركات النطقية

نبيف كيف تمفع الأصكات الكقفية دكف نفثة ىكاء     (04)الألفكنية  ففي الجدكؿ رقـ 
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ما يشبو )أك بنفثو، مما يعني أف التسريح تميو فترة كجيزة مف الإحتكاؾ المزمارؼ 
يحدث عادة بعد الصكامت / l/ك/ r/كعمى نحك مشابو، فإف تيميس .(/h/الصكت

 .الميمكسة فقط 

 

يوضح التداخل بيف / spr/لمتنظيـ النطقي لمعنقود الصامت (06)رسـ بياني رقـ 
 (Kent and Moll 1975)الصوامت باإستناد إلى المعمومات الواردة في

( Daniloff and Moll,1968)كشف باحثكف في مجاؿ النطق منيـ دانيمكؼ كمكؿ 
 Kent and)، ككنت كمنيفي (Moll and Daniloff,1971)كمكؿ كدانيمكؼ 

Minifie,1977)  ،عف كجكد تداخل كبير في الحركات النطقية عمى مستكػ الفكنيمات
كذىب بعض الباحثيف إلى أف . مما أثار جدلا حكؿ حجـ الكحدة التي تحكـ التداخل

الكحدة التي تقرر ذلؾ ىي الألفكف، كقاؿ آخركف إنيا الفكنيـ، كجادؿ فريق ثالث إنيا 
مع ( صامت صائت )(cv)إف فرضية المقطع تقكـ عمى البنية المقطعية . المقاطع

كتنص ىذه الفرضية عمى أف . كىكذا (cccv)ك (ccv)السماح بالعناقيد الصامتية 
كماشابو، فكممة  (cccv,ccv,cv)حركات النطق تككف مرتبة في سلبسل عمى شكل 

 ./construct /nstrakt/+ /kalfa مثلب ستظير بيا مقطعيف /jes/rabu/يشرب
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ىنا نلبحع التجمع غير المألكؼ لممقطع الثاني ، إف ليذه المسألة أىمية تتعدػ البعد 
لو أىمية في علبج النطق، كمف ذلؾ  (تداخل)الأكاديمي فإكتشاؼ الكحدة المقررة الرئيسية

تمكيف المختصيف في الأرطفكنيا مف إختيار أكثرالتماريف كالتدريبات فعالية لتصحيح خطأ 
كما يمكف أف تفسّر البنية المقطعية بعض خصائص عممية إكتساب . صكتي منتج

 (.branigan, 1976)النطق كالمغة كما أشار برانيجاف 
 
 :عمى إنتاج الكلاـ(نطقية والفيزيائيةاؿ) الصوتيةالتتابعاتتأثير (4

نطقية كالفيزيائيةليا تأثيركاضح عمى إنتاج الكلبـ لدػ الطفل بصفة  التتابعات اؿإف
عامة كلدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج في المدرسة العادية بصفة خاصة نظرا 

.   مستكيات عدة مف في المدرسةالعربيةالمغة أبنية لتنكع 

 لتحميل الخصائص الفيزيائية ليذه التتابعات عمى ات عدةكقد اعتمدت دراس
 كل منيفّ أنتجتخمس فتيات ؿ عينة  دراسةتضمنت فقد لمتحميل الطيفي،Praatبرنامج

، ثـ Ball, Martin1989 Jالتتابعات المدركسة مستقمة عف السياقات الصكتية ثلبث مرات
 إلا أنو تعذر عمينا كجكد أخذ معدؿ القياسات الرقمية الناتجة ليعتمد في عممية التحميل

النطقية ) قصد بالتتابعات الصكتيةفو.دراسات عمى أطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي المدمجيف
كىي إمّا صاعدة . كشبو حركة في أبنية الكممات (صائت) كل تتابع لحركة (كالفيزيائية

 " في يُؤمِفُ  [yu] ك "wajada" في كجدَ  [wa]ك "yas?alu " في يسأؿُ  [ ya ] مثل

yu?minu "  ما ىابطة مف نحك.  بعد شبو الحركة الصائتقع ؼحيث  في شيءٌ  [ay] كا 

"šay?un"ك ، [aw] في قَك ٌـ"qawmun" ،ك[uw]  ف كغيرىا مف  "Luwwina" في لُكِّ
، إف ما أسميو التتابعات الصكتية صائتالتتابعات التي تأتي شبو الحركة فييا متبكعة ب

اليابطة ىك نفسو الذؼ أطمق عميو الدارسكف اسـ الحركة المركبة أك الحركة 
،لأستيدؼ كلكنني اخترت تسمية التتابعات الصكتية اليابطة( diphthong)المزدكجة

ىذا النكع مف الحركات في نسيج المغة المستخدمة في المدرسة العاديةالتي يكجد بيا 
 كحدة الصائتية، كلاختلبؼ الدارسيف في تحديد مفيكـ ىذا المصطمح اؿىةأبنيتيا مف ج
 . الصكتية مف جانب آخراكبياف طبيعتو



177 
 

 يقتضي انتقاؿ المساف في أثناء كحدة صائتية مركبةفالدارسكف يتفقكف عمى أف إنتاج 
الكحدة كنجد تفصيلب لمفيكـ .صائت آخر إلى مكضع صائتنطقيا مف مكضع 
 أنيا الكحدة الصائتية المركبةتعرؼ : " إذ يقكؿ  (Catford1988)  عندالصائتية المركبة

 إذ لا يتـ ،(high)في نطق كممة(i)ك (a) تتابع لحركتيف في مقطع كاحد مف نحك تتابع
، كيزيد الأمر تعقيدا إذا كاف عمى أنيا حركتاف منفصمتافمف طرؼ الطفل استيعابيا 

 لكنيا تفيـ عمى أنيا صكت انتقالي انزلاقي يبدأ مف الطفل خاضع لمزرع القكقعي،
 الثاني، كيتـ نطقيا بدفقة نبرية كاحدة، تبدأ بقكة صكت الأكؿ ثـ ينزلق باتجاه اؿصكتاؿ

ثـ تخبك بالتدريج، كىذا النكع مف الحركات المزدكجة الذؼ يبدأ بقكة ثـ يضعف في 
 "Decrescendo diphthong " نيايتو يطمق عميو مصطمح الحركة المزدكجة اليابطة

إف ىذا النكع مف الحركات لا يعتبر تتابعا لحركتيف ضمف مقطع  : (Ball) كيضيف
كاحد كحسب، كلكف ينظر إليو عمى أنو مدػ صكتي متكامل ينتج بحركة لسانية 

 الحركة المركبة المزدكجة كبالتالي فإف.انزلاقية تبدأ في مكضع كتنتيي في مكضع آخر
،  مككنة لمكممةىي كحدة صائتية كاحدة مركبة مف حركتيف متتابعتيف في مقطع كاحد

 ىذه، بأف يبدأ المساف بنطق الكحدة الصائتيةكيتـ إنتاج . لتؤديا كظيفة فكنكلكجية كاحدة
، لتككنا كحدة كاحدة مركبة صائتيفيدمج ؼحركة مفردة ، ثـ ينزلق إلى حركة أخرػ،  

الكحدة الصائتية ليما كجكد خاص في  (الكاك كالياء)كعميو، فإف شبو الحركتيف 
، إذ يعتبراف امتداداً لحركة تتغير نكعيتيا في أثناء نطقيا كيتشكلبف نتيجة المركبة

فالحركة المزدكجة إذف، ىي نتاج ىذا . الانتقاؿ المباشر بيف عنصرؼ الحركة المزدكجة
التتابع الحركي المباشر لصائتيف متباينيف، يحدث أثناء الانتقاؿ بينيما انزلاؽ يكلّد شبو 

 كليذا يعتبر ىذا ، سابق أك لاحقصائت ىنا جزء مف صائت، كعميو فشبو اؿصائتاؿ
داً لا ينتج أحد شقيو كىك شبو الحركة إلّا بكجكد الآخر  فالتتابع.التتابع مزجاً حركيَّاً مكحَّ

"ay" يكتب "ai" كالتتابع "aw" يكتب "au" . 
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 في أبنية العربية في أثناء التحكلات الداخمية لمبنى العميقة  بعض الصكائتقد تنزلق
أثناء رحمتيا إلى البنى السطحية التي يتشكل معيا نتيجة عمميات الإعلبؿ كالإبداؿ 

  يتـ التخمص منو بانزلاؽ شبو الحركة ، صائتيالتي تطرأ عمى البنى العميقة تتابع 

 يستطيع بشيء مف التضييق المكضعي لمكضع نطق كل مف الضمة كالكسرة، طفلفاؿ
 لأنو مع التضييق ،منعزليف عف السياؽ الحركي [الكاك كالياء  ] صائتيفأف ينتج شبو اؿ

 النطق، كلكي نستدؿ عمى الفارؽ الدقيق في كافيزيد تكتّر عمكد اليكاء المار في ـ
نيف صائت كشبو اؿصائتالمكضع النطقي الخاص باؿ ، فقد أخذنا معدؿ تردد المككِّ

 مف جانب، كالكسرة كالياء صائتلكل مف الضمة كالكاك شبو اؿ [Formant] الصكتييف
 :  مف جانب آخر، في الأبنية التقابمية المسجمة في الجدكؿ الآتيصائتشبو اؿ

 صائتاؿ صائتشبو اؿ  

 dalu دَلك dalw دَلْكْ  الضمة

 rami رمي ramy رَمْيْ  الكسرة

كمعدّؿ القياسات الرقمية لكل مف ىذيف التردديف سجلب اعتماداً عمى خمس مشاركات، 
نطقت كل منيفّ الكممات السابقة ثلبث مرات، فكانت حصيمة المحاكلات النطقية 

ك  (1)كقد ظيرت النتائج كما ىي مثبتة في الشكميف . المسجمة خمس عشرة محاكلة
حيث يعرض الشكل الأكؿ رسماً بيانياً لمعدّؿ النتائج الرقمية لمترددات لكل مف  (2)

F1ك F2  لمصائت كشبو الصائت في الكممات المدركسة ، في حيف يعرض الشكل
 . لكلٍّ مف ىذه الكممات spectrograph الثاني الرسـ الطيفي
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 F1 وF2يوضح رسما بيانيا لمعدؿ النتائج الرقمية لكل مف  (7)شكل رقـ 

 (أ)

 

 (ب)

 

 (ج)

 

 (د)
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 يوضح الرسـ الطيفي لمكممات المدروسة (8)الشكل رقـ 

 .عمى التكالي :ramiك رميramyك رميْ  :daluك دلكdalwدلكْ : الصكر الطيفية لمكممات 

، F وF1كبالنظر إلى الشكميف السابقيف نلبحع اختلبفاً في قيـ المككنيف الصكتييف
يرتبط بحركة المساف العمكدية، إذ كمما ارتفع المساف إلى أعمى قل  [F1] فالمككف الأكّؿ

فمع كل مف الضمة كالكاك بمغ معدّؿ تردد ىذا . تردد ىذا المككّف، كالعكس صحيح
أمّا مع الكسرة  .332Hzمع الضمة، في حيف ىبط مع الكاك إلى  346Hzالمككّف 

مع الكسرة، في حيف ىبط  357Hzكالياء، فقد بمغ معدّؿ التردد لممككف نفسو 
ر ىذا ارتفاع المساف مع شبو الصائت أكثر مف ارتفاعو مع . مع الياء Hz306إلى كيُفَسِّ

 .الصائت

، (19)فيرتبط بحركة المساف الأفقية في التجكيف الفمكؼ   [F2] أمّا تردد المككف الثاني
ف، كالعكس صحيح فمع الضمة . إذ كمما تقدـ المساف إلى الأماـ ازداد تردد ىذا المككِّ

مع 2610Hz، في حيف بمغ 723Hz، كىبط مع الكاك إلى 760Hzبمغ معدؿ التردد 
كفارؽ التردد ىذا بيف كل متجانسيف يدؿ عمى . مع الياء2658Hzالكسرة، كارتفع إلى 

أف مكضع إنتاج الكاك يتأخّر عف مكضع إنتاج الضمة، في حيف يتقدّـ مكضع إنتاج 
 كضع المساف في ارتفاعو كتراجعو مع الكاك يلبحع الياء عمى مكضع إنتاج الكسرة،

 . كالضمة، كفي ارتفاعو كتقدمو مع الياء كالكسرة

ف ىذا الانتقاؿ أ يتبيف صائت كشبو اؿصائتكبيذه التباينات المكضعية في إنتاج اؿ
 لأنو يتطمب طفل إذا كاف خاضع لمزرع القكقعي المدمج حالة صعبة بالنسبة للعتبرؼ

كىذا يعني أف عمى أعضاء . منو أف يغير كضع جياز النطق مف مكضع إلى آخر
 في طفلالنطق أف تتكقف زمناً لينطق كل مف صكتي المد عمى حدة، يككف عمى اؿ
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أثناء ذلؾ أف يقطع مجرػ نفسو ثـ يستأنفو مرة أخرػ، كىك أمر لا يمكف تصكره، فكاف 
عمى جياز النطق أف يفصل بيف الصكتيف باحتكاؾ بسيط يككف بمثابة فاصل يستريح 

 لكي يستطيع اتخاذ الكضع الآخر، كمف أجل ذلؾ يتحكؿ أحد صكتي قميلبفيو المساف 
ل اجتماعيما– يككف الثاني في الغالب - المد ، كىذا يعد أحد إلى نصف مد مما يسيِّ

حتكاؾ يقكـ بيا الطفل لبعض الصكائت المككنة لمكممة  التفاسير عمى كجكد إنزلاؽ كا 
المنتجة، أما إذا أخذنا ىذا بالإعتبار كقد أنتج الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج كممات 

بكجكد إنزلاؽ أك إحتكاؾ لصكائت مككنة لمكممة فيجب التركيز ىنا عمى مدخلبت 
الطفل ذك الزرع القكقعي لتمؾ الكممة، كالذؼ يتضمف إدراؾ فيـ ككعي لمكممة المنتجة، 

الذؼ يحتكؼ  (TEPPP) تقييـ إنتاج الكلبـ كمايمكف تقييـ كلبـ الطفل مف خلبؿ إختبار
حتكاؾ الكحدات الصكتية المككف لمكممة  .     عمى بنكد تقيس إنزلاؽ كتأخير كتقديـ كا 

اجتماع المستكػ النطقي كالمستكػ الكظيفي ينفي تماما احتمالية كجكد  إضافة إلى أف 
، كقد شاع في تأليف الجممة العربية إمكاف لغة المدرسيةمثل ىذه الحركات في أبنية اؿ

حدكث الإدغاـ بيف نياية كممة كبداية كممة أخرػ تالية ليا، كذلؾ حيف يمتقي صامتاف 
 في سياؽ المقابمة المقطعية عمى أساسيف مختمفيف، فيك ناعتمدعمى ىذا الأساسإك.مثلبً 

في بناء كممة  [ccvvc]يقابل بيف إمكانية كركد المقطع الطكيل المزدكج الإغلبؽ 
كاحدة، في مقابل كركده في التتابعات البنائية التي يقع في أثناء النطق بيا إدغاـ بيف 

كىي مقابمة غير متكازنة في أبعادىا، فيذا التتابع . نياية كممة كبداية كممة أخرػ 
المدغـ يمكف أف يقع نطقياً في تتابعات كالتي تنتيي فييا الكممة الأكلى بالصامت ذاتو 

الذؼ تبدأ بو الكممة اللبحقة، فيل نقكؿ إف مثل ىذه الصكامت قد تحكّلت عمى 
لّا لما كاف بالإمكاف تشكل مثل ىذا المقطع صكائتالمستكػ الكظيفي المقطعي إلى   كا 

في الكممات ؟ فالتتابعات المدغمة لا يمكف أف تقاس بالمكياؿ نفسو الذؼ تقاس بو 
في  [ay] ىذا عمى المستكػ الكظيفي، أما عمى المستكػ النطقي فإف. الأبنية المفردة

لا يمكف أف تككف كحدة صكتية متكحدة نطقيا فالفتحة فييا ذات قصر زمني   [جيب]
كاضح يحدث بعدىا انفصاؿ سريع تييؤا لنطق الياء التي حظيت بمساحة زمنية أطكؿ 

لا يمكف العثكر ؼ في علبمة التثنية في حالتي الجر كالنصب أما. عمى المستكػ النطقي
عمى حركات مزدكجة حقيقية إلّا في حالات نادرة جداً مثل تناكب في لغة المدرسة 
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، فكلب التتابعيف يقكـ بكظيفة " ػيْفِ – حركة طكيمة كحركة مزدكجة في علبمة المثنى آفِ 
لازماف  -[:a]  كالفتحة الطكيمة [ ay ] أعني- كاحدة عمى المستكػ الدلالي، فيما 

 كلكف ىل يؤدياف كظيفة كاحدة عمى المستكػ البنائي ؟ ،صكتياف يحملبف دلالة المثنى
بمعنى ىل يمكف أف نقكؿ إف الفتحة الطكيمة تكازؼ في المستكػ البنائي المقطعي تتابع 

في " باب" فيككف بذلؾ تحميمنا لممقطع الثاني لكممة ،الفتحة كالياء شبو الصائت ؟
أؼ صامت متبكع بحركة  [ babayni]    [cvv]ك [baba:ni ] حالتي الرفع كالنصب

في  – طفلىذا عمى المستكػ البنائي، أما عمى المستكػ الصكتي النطقي فاؿ. طكيمة
لا يشعر بامتداد حركي ذؼ تنكع داخمي إذ لا تزاؿ فكرة الانفصاؿ - ىذا السياؽ كذلؾ 

ف أديا كظيفة كاحدة  . النطقي قائمة بيف التتابعيف حتى كا 

 غير مكجكدة عمى مستكػ (vv )الحركة المزدكجة" أف  في دراستنا ىذهرػ    كنحف ف
التي  [قِكْمَة  ] مثل كلكنيا مكجكدة في الصيغة قبل السطحية، ،الصيغة السطحية

فالكاك كالكسرة التي قبميا تمثلبف قيمتيف مختمفتيف، كنظراً لأف  [قيمة  ]أصبحت 
، يحتاج إلى جيد (تقديـ كتأخير الصائت) الانتقاؿ مف الأماـ إلى الخمف مباشرة

كلما . ، فقد تحكلت الكاك إلى ياء لمناسبة الكسر الذؼ قبميانتاجعضمي زائد عند الإ
 حركة طكيمة كاحدة بالكسرة كالياء معاً، فقد دَؿّ ىذا  أك تعكيضكاف بالإمكاف استبداؿ

 جمع بينصائتيفإنما ىك  (في البنية قبل البنية السطحية)عمى أف اجتماع الكسرة كالياء 
كنلبحع ذلؾ كىي المرحمة الثانية مف مراحل تغير ىذه الكممة،، مركب كاحدصائتفي 

عادةً عند الأطفاؿ، خاصة مف ذكؼ الزرع القكقعي مف لدييـ نسب عالية في إستخداـ 
 يتحرؾ مف درجة صائت اؿافالمساف عند نطق ىذصرفية، -الإستراتيجية النحكية

منخفضة فيرتفع إلى درجة فكقيا، أؼ إف حجرة الرنيف الأمامية مف الفـ تككف كاسعة 
إذ . ً"فتضيق، كبذلؾ تصبح درجة الصكت أقل عمكاً، كأقل كضكحاً سمعياً في آفٍ معا

 كينتيي عند قاعدتو صائت لمثل ىذه التتابعات يبدأ مف نكاة المقطع كىي اؿطفلإف اؿ
بدأ مف الصكت ذؼ الطاقة العالية الطفل عند الإنتاجي، كعميو ؼصائتكىي شبو اؿ

 لتنتيي عند الصكت ذؼ الطاقة القميمة، كىذا ما يظير بجلبء في منحنى الطاقة

(Energy)  (9)المبيّف في الشكل. 
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 يمثل طيف الاصوات التي تبيف الخصائص النطقية والفيزيائية (9)الشكل 

 كجكدىا سبباً في إحداث فإفلخصائص النطقية كالفيزيائية ليذه التتابعات، كبالنسبة 
الأبنية، كىذا ليس في كل سياؽ بطبيعة الكممات كفي المنتجة التغيرات الصكتية 

ثبات ىذه ؼالحاؿ، إذ نجدىا قد حذفت مف بعض الأبنية كثبتت في بعضيا الآخر، 
  .التتابعات في عدد ليس قميل مف الأبنية

 عوامل فيزيائية أخرى تؤثر عمى إنتاج الكلاـ  (5

المنتجة، حيث أكدكا تقنيف التغيرات الصكتية بالمغكييف تنادػ    ىناؾ بعض العمماء 
لفاعمية نتيجة تحدث في المغة عف الطريق المصادفة البحتة كلكف لاف التغيرات بأ

 الميتمكف بعمـ الأصكاتأك جغرافيا الميجات    ، بإعتراؼالقكانيف الصكتية
LINGUISTIC GEOGRAPHY( الجغرافيا المغكية: فرع مف عمـ المغة المسمى)ككذا، 

 DIALECT GEOGRAPHY.بعض الاكتشافات في الحقل عمـ الأصكات التطكرؼ 

 (1997، .أحمد مختار عمر)

:  كمنيا  منتج تتحكـ في أؼ تطكر صكتي ىذه القكانيفيرػ العمماء أفحيث 
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قانوف جرا مونت -1

حقق شيرة قد قانكف الأقكىك بMAIRICE  GRAMMON سماىالمغكؼ الفرنسي
أك .الأضعف بكقعو في المقطعالصكت  فاف ،في أخر صكتنو حينما يؤثرىأكممخص

 (1997، .أحمد مختار عمر)(بامتداده النطقي  ىك الذؼ يككف عرضة لمتأثر بالأخر

قانوف الجيد الأقل - 2

في نطق أصكات المغة يكجد اتجاه مف المتكمميف أف يحاكلكا تحقيق حد أعمى مف اثر 
قامت : عند النطق تاءيف متتاليتيف مثل :  كعمى سبيل المثاؿ ،بحد أدنى مف الجيد

فاف ىذا يقتضي .لا ينطق المتكمـ التاء الأكلى كاممة بغمق  متبكع بانفجار .تفتح الباب 
جل التاء أجيدا غير ضركرؼ لإيقاع الفتح الأكؿ لممر اليكاء ثـ غمقو الثانية مف 

، كىذا ما يسمى في المغة العربية الثانية كبدلا مف ىذا يحتفع المتكمـ بالغمق الأكؿ
الإدغاـ، أك الإختصار الممزـ عند بعض الميجات في مناطق مختمفة في الجزائر، 

 عممية السيكلة أك العسركقد أُرجعت. حيث يككف لو تأثير كاضح عمى أذف السامع
 أمر نسبي  كما قد يتصكره  البعض مف السيكلة أك الصعكبة ربما لا لإنتاج الاصكات

 تنطق بيا تمؾ المنطقة، كىك معيار التي (ليجة)يككف إلا أثرا مف أثار العادة المغكية 
ميـ إذا كاف الطفل ذك زرع قكقعي قد جرػ لو تأىيل في منطقة مغايرة لعادات لغكية 

. أك ليجة منطقتو

 قانوف التردد النسبي-3

أشار باحثكف معينكف في الأعكاـ الأخيرة إلىتردد الكقكعممفك نيمات كالعناقيد الفكنيمية 

FERQUENCY OF OCCU RENCEPHONEMIC CLUSTERS كعامل لمتغيير
الفكنيمات الأكثر ترددا تختزنيا الذاكرة أسيل مف الأقل كالعناقيد المتكررة ، كالفكنيتيكي

كالعناقيد النادرة تميل . كقكعيا تقاكـ التبسيط كالإضعاؼ  أكثر مف العناقد الأقل تكررا
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كالنمكذج المقطعي كبالتالي يصعب إنتاجيا، إلى أف تخمى طريقيا لعناقيد أكثر ترددا 
كالكممات الكثيرة التردد في كل يكـ ، الشاذ يحل محمو نمكذج أكثر استعمالا كىكذا
دكات النحكية المتنكعة التي يكثر الأك. تتعرض لتأثيرات صكتية أكثر مف كممة ناذرة

 .FELL WORDSاستخداميا في المغة عرضة للبختصار اكثر منالكممات الكاممة  

عامل السرعة -4

المتحدث العادؼ يريد التحدث بسرعة حتى لا يتكقف بيف العبارات طكيلب فينقطع حبل 
كحتى لا يدع مجالا لممخاطب لمقاطعتو مف جية ، الاتصاؿ بينو كبيف السامع مف جية

كيحدث .ثانية كحتى يكفر جيدا يستخدمو في التعبير عف أفكار جديدة مف جية الثالثة
بالمئة مف الكقت مما يترؾ 90ىذا عادة في الظركؼ اليكمية التي يتخاطب فييا الناس 

 أما تأكيد مقاطع كممة كالتحدث بافتعاؿ فلب المنتجة،أثره الكاضح عمى تطكر الأصكات 
رسمية، كىك أمر يحدث عادة عند بعض الة الخطابة ك الأحاديث اؿحيحدث إلا في 

 .الأطفاؿ ممف يتمتعكف بإستراتيجية فيـ قصصية مقبكلة

 عامل التوازف -5

في الدراسة التقميدية لعمـ الأصكات التاريخي كاف ىناؾ اتجاه إلى الدراسة تاريخ  كل 
ككاف ، فكنيـ عمى حدة كرصد تطكره عبر  العصكر كتفسير كيفية انتقاؿ النطق

الباحثكف ييممكف اعتبار الحقيقة أف كل مرحمة لمتطكر قد شكمت جزءا  مف النظاـ 
 حيف تتطكر المغة فيك ،الصكتي كاف اىتماميـ يجب أف يتكجو إلى تطكر كل النظاـ

سؤاؿ ليس متعمقا بالأصكات المنفصمة التي حل محميا أصكات أخرػ كلكنو سؤاؿ 
حيث لا صكت ، يتعمق بالنظاـ الكمي الذؼ يحل محمو نظاـ أخر ذك تركيب مختمف

ككثير مف الفضل في كجكد ىذه ، يتطكر بمعزؿ عف الأصكات الأخرػ في نفس النظاـ
النظرة يرجع الى كجيات النظر التركيبية التي استفاد بيا المشتغمكف بدراسة التغييرات 

 .ANDRE MARTI NET أمثاؿ الصكتية
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العامل الخارجي  - 6

أك في إقميـ معيف بسبب الخارجي    ،  قد يحدث تطكر صكتي في المغة في فترة معينة

 عمى عف المغة عف الطريق تأثر أصكات لغة أخرػ انتقل إلييا المجتمع أك احتؾ بيا
. كالمغة العربية كحتى الفرنسية (التارقية، شمحية، قبائمية كغيرىا)غرار المغة الأمازيغية  

ا كانت الصيغة  الجديدة ناتجة عف تبني لغة كافدة فلب بد مف التفتيش في العادات إذؼ
مجتمع إذا انتقل إلى لغة جديدة يظل يحتفع بكثير مف عادتو اؿلأف ،النطقية القديمة
أك ما يسمى بالطبقة .   كليذا لابد مف التفتيش    في نطقو القديـ،النطقية الأكلى

كقد يككف ، SUBSTRATUM.السفمى  حيف دراسة التطكر الصكتي لمغة الجديدة 
 المغزك يستخدـ لغتو كلكف بتأثرات مف المغة  مجتمعالأثر عكسيا بمعنى أف يظل اؿ

أك ما SUPERS TRATUMكقد يككف التأثير  كالتأثر بيف  المغتيف بطريق ، الغازية
فكمتا المغتيف تشكل بالنسبة .الجكار كالاحتكاؾ ADSTRATUM يسمى بالطبقة العميا
، كىك أيضا معيار لاحظنا تأثيره عمى الأطفاؿ ذكؼ الزرع للؤخرػ طبقة إضافية

 .القكقعي ممف إنتقمكا إلى مناطق مختمفة مف الكطف

نلبحع أنو مف تمؾ القكانيف كبغض النظر عف إختلبفات العمماء بمدػ فعاليتيا، إلا أف 
الباحث يرػ أنو مف الضركرؼ أخذىا بعيف الإعتبار في مجاؿ التأىيل الأرطفكني لذكؼ 
الزرع القكقعي المدمجيف، ككذا أساليب تقييـ إنتاج الكلبـ كمتابعتو، فقانكف جرامكنت 
الذؼ يقكؿ بأف الصكت يؤثر عمى الآخر كفق القكة كالضعف فعمى مف يقكـ بتقييـ 
إنتاج الكلبـ لمطفل ذك الزرع القكقعي المدمج أف يراعي فعالية القانكف كتأثيره عمى 
خطكات التقييـ، كذلؾ الأمر بالنسبة لمتابعة المعمـ لإنتاج كلبمو، فإف تحكـ المعمـ 
بيذا القانكف في تعميمو للؤطفاؿ بصفة عامة كذكؼ الزرع القكقعي المدمجيف بصفة 

المكجكدة في الدرس، كفق  (التي ىي كممات منتجة)خاصة بتحكير كل المعمكمات 
أما .القانكف السابق لسيل عميو متابعة إنتاج كلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي داخل القسـ
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عف قانكف الجيد الذؼ يرجع عممية إنتاج الأصكات في لغة ما إلى ميكليا إلى 
السيكلة، فقد رأػ الباحث بأف الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي المدمجيف في المدارس 
العادية كالذيف يخضعكف إلى تقييـ كمتابعة إنتاج كلبميـ، قد تتعرض نتائج التقييـ 

كالمتابعة إلى الإرتياب كالخطأ إذا ما يؤخذ بعيف الإعتبار قانكف الجيد بإستخداـ كممات 
التي ينطق بيا الطفل، فقد يصعب عمى الطفل الذؼ خضع  (الميجة)كفق ميكؿ المغة 

إلى تأىيل أرطفكني في منطقة تتكمـ المغة العربية الدارجة ممزكجة بالأمازيغية، ثـ 
إنتقل إلى مدرسة تتكمـ المغة العربية ممزكجة بميجة تتسـ بطكؿ المحف في كل كممات 

أما بالنسبة لقانكف التردد النسبي الذؼ .المنتجة عمى غرار مدينة قمار بجنكب الجزائر
يؤكد بأف العناقيد الصكتية النادرة تميل إلى أف تخمى طريقيا لعناقيد أكثر ترددا كبالتالي 

يصعب إنتاجيا، فيرػ الباحث أنو مف الضركرؼ تطبيق القانكف حتى يتنسى 
للؤخصائي الارطفكني كالمعمـ أف يقكما بعممية التقييـ كالمتابعة  دكف تأثير الكممات 

 .التي تحتكؼ عمى عناقيد نادرة بالنسبة لمغة المنطقة

   كثيرما لاحع الباحث خلبؿ متابعتو للؤطفاؿ ذكك الزرع القكقعي عمى كل مراحل 
تأىيمو أف إنتاجو لمكلبـ تتغير سرعتو بإختلبؼ طبيعة كىدؼ الكلبـ عند ىؤلاء، كقد 

أثر ىذا التغيير عمى مجريات التقييـ في كثير مف الأحياف، كقد أرجع الباحث ذلؾ إلى 
 عامل السرعة الذؼ يقكؿ باف سرعة الكلبـ المنتج تتحكـ بو طبيعة كىدؼ الكلبـ 

أما عف عامل التكازف كجد الباحث أف ىذا العامل فعلب مكجكد في كاقعنا بما يتعمق 
بالأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي الذيف يخضعكف إلى تأىيل في منطقة تنطق كممات 
تحتكؼ عمى صكت الثاء، ثـ ينتقل ىذا الطفل بعد عممية التأىيل إلى منطقتو التي 

تنطق نفس الكممات لكف بإبداؿ الثاء تاءفأثر ذلؾ عمى نتائج التقييـ كالمتابعة لإنتاج 
 .كلبميـ
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 :توصيف وضبط ثنائيات الدراسة  -3

لكي نتمكف مف متابعة كتقييـ إنتاج الكلبمالطفل ذك الزرع القكقعي المدمج في 
المدرسة كفق فيـ الشفيي كاف لزاما عمى الباحث أف يحدد بدقة كيصف كيضبط 

الثنائيات المشاركة في العممية التعميمية كفق إستراتيجية تجعل مف الاطراؼ الثلبث 
تعمل بنظاـ كبتسمسل مياـ كل  (أخصائي أرطفكني، طفل ذكزرع قكقعي، معمـ)

طرؼ، فمدينا طفلب خضع لمزرع القكقعي كبعدىا إلى تأىيل أرطفكني كىك الأف مدمج 
في مدرسة عادية مع معمـ يتابع إنتاج كلبمو ليكمل ميمتو التعميمية، فكانت كصف 

 .الثنائيات التالية كثر مف ميـ كسنشرح ذلؾ بتفصيل أكثر فيما يمي

 (أخصائي في الأرطفونيا/ طفل ذو زرع قوقعي)الثنائية  -3-1

كىي علبقة تقييمية تشخيصية علبجية، كقد يخطئ  الطفل ذك الزرع القكقعي في 
إنتاج عدد مف الأصكات المككنة لمكممة المنتجة، فيتطمب منو مقابمة أرطفكنية لتقييـ 
إنتاج كلبمو، بعد شككػ مف طرؼ المعمـ أك الأكلياء لعدـ كضكح كلبمو، بسبب عدـ 

قدرتو مثلب عمى محاكاة نطق بعض ىذه الأصكات بإستمرار، يبدأ الاخصائي 
الأرطفكني بإجراءات تقييـ، حيث تبدأ بتاريخ الحالة فيقكـ بممئ المعمكمات عف الطفل 

في نماذج معدة مسبقا لمرجكع إلييا كقت الحاجة، كتككف تمؾ المعمكمات ضمف 
مجريات جمع البيانات التي تستيدؼ تقييـ الإنتاج، مف كصف المشكمة مف كجية 
نظر الأكلياء كالمعمـ بالمدرسة، سير تطكر كضكح الكلبـ لديو مف بعد التأىيل 

إلى الكقت الراىف، كلتحقيق ذلؾ لابد مف إجراءات  (بعد الزرع مباشرة)الارطفكني 
تقييمية لإنتاج الكلبـ يقكـ بيا الأخصائي في الارطفكنيا إتجاه الطفل ذك الزرع القكقعي 

 :المدمج كمف بيف تمؾ الإجراءات مايمي

 :  المسح العاـ: الإجراء الأوؿ 

     لا يمكف بسرعة إجراء تقييـ لإنتاج الكلبـ تتضمف بعدىا تحميل البيانات كتفسير 
فبسبب ضغط الكقت، يقكـ أخصائيي الأرطفكنيا بإجراء مسح لتحديد مدػ . النتائج

الحاجة لإجراء تقييـ شامل لإنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج، كلا 
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ييدؼ ىذا الإجراء بالضركرة إلى تحديد الحاجة إلى العلبج، كلكنيا تيدؼ إلى تحديد 
الأطفاؿ الذيف يحتاجكف إلى تقييـ إضافي لكلبميـ، يمكف أف يستمر المسح مف نياية 
التأىيل الارطفكني بعد عممية الزرع إلى دخكليـ المدرسة لتحديد مدػ تناسب ميارات 
إنتاجيـ لمكلبـ مع أعمارىـ بحكـ إستعماليـ الجديد لحاسة السمع، كتتضمف عممية 
المسح أدكات لجمع عينات كلبمية محدكدة، كيمكف تحديد أدكات المسح إلى رسمية 

كيتـ إستخداـ إستخداـ الادكات الغير رسمية عندما يرغب الباحثكف في . كغير رسمية
تطكير أدكات مسحية لتمبية حاجاتيـ الخاصة، بينما تستخدـ الأدكات الرسمية عندما 

 .يككف اليدؼ إستخداـ معايير محددة سمفا

 

: تشخيص جوانب القوة والضعف:  الإجراء الثاني 

 يتضمف مصطمح التشخيص في بعض معانيو عممية محاكلة التعرؼ عمى جكانب 
 أك معدؿ الميارات، كيشتمل ىذا قدرات إنتاجو لمكلبـ الطفل في ػالقكة كالضعف لد

 :التشخيص عمى خطكتيف؛ ىما

 ذك الزرع القكقعي  الطفلمدػ تعايش كفييا يشتمل التشخيص عمي :الخطوة الأولي 
التكاصل لديو كاستجاباتو الشخصية كأساليب  قدرة  كمع المشكل في الدرسة 

 فكثير مف المشكلبت التي تتعمق ،تفاعمو،  كينبغي أيضاً التعرؼ عمى ليجة الطفل
، كقد حصل بعض الكممات مف الممكف أف تككف نتيجة لتبايف الميجاتطريقة إنتاج ب

كثيرا مع الباحث حيث عند إتماـ عممية الزرع حكؿ الطفل لمتأىيل الأرطفكني كقد كاف 
ذلؾ بمدينة قمار في كادؼ سكؼ التي يتميز ليجتيا كثيرا عف باقي المدف، كعند 

الإنتياء مف التأىيل إنتقل الطفل ذك الزرع القكقعي إلى مسقط راسو في مدينة بكادؼ 
، كنظرا لمتبايف الشديد بيف ليجتي المنطقتيف فقد (أمازيغية الأصل ناطقة بالعربية)ريغ 

 . تعرض إلى خمل كبير في إنتاجو لمكلبـ
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يتـ خلبليا الحصكؿ عمي معمكمات صادقة كدقيقة كمكضكعية كيمكف : الخطوة الثانية 
التكاصمية كيمكف إجراء ذلؾ باستخداـ طفل قياسيا عف طريق قدرات كسمككيات اؿ

 كتحاكؿ الاختبارات غير ، (TEPPP)تقييـ إنتاج الكلبـ كإختبار الاختبارات الرسمية لل
مف خلبؿ الشرح السابقة ك. لديوالرسمية تحديد المتغيرات التي تتحكـ في سمككالتكاصل 

الطفل ذك الزرع القكقعي /الأخصائي الارطفكني )تمكنا مف كصف شامل الثنائية
 .(المدمج

 

 : (طفل ذو زرع قوقعي/أخصائي في الأرطفونيا)محددات عامة لمثنائية  -3-1-1

الطفل ذك الزرع القكقعي /الأخصائي الارطفكني )يمكننا مف خلبؿ كصف الثنائية 
، أف نحدد ما يجب عمى الأخصائي في الأرطفكنيا العمل عميو لتقييـ إنتاج (المدمج

 :الكلبـ لدػ الطفل  ذك الزرع القكقعي ضمف محددات عامة
 تاريخ الحالة  .1
 (الجياز )مسح سمعي / فحص .2
 فحص خصائص الصكت كالطلبقة .3
 (بإستعماؿ أدكات قياس مناسبة) فحص الجياز النطقي .4

 ( المسافاسناف ككضعيا )البنية كالكظيفة 
  (التجكيف الانفي )القكة كالنغمة كالثبات 
  (المساف كالفكيف كالحنؾ )معدؿ سرعة تعاقب الحركات العضمية 

 (المسجمة) عينة الكلبـ المتصلتقييـ  .5
 انتاج الاصكات المنفردة 
  اشكاؿ الكممات كالمقاطع المنتجة 
 الانماط الفكنكلكجيةالمكجكدة كغير المكجكدة 
 التنغيـ، عمك الصكت، الرنيف 
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تحميل مستقل للبطفاؿ ذكؼ الحصيمة . الصكت المنفرد)نتاج الأصكات تحميل إ .6
 .(المغكية

  مراجعة العمميات الفكنكلكجية  .7
 الانماط المستخدمة 
 الانماط المفقكدة 

     مدػ فيـ الاشارة الفيزيائية في السياؽ دكف السياؽ: كضكح الكلبـ  .8
 (لكضكح الكلبـSIRبإستخداـ)

 اختبار قابمية الانتاج .9
 الاصكات 
 المقاطع 
 الكممات مع التدرج في زيادة المقاطع 

 الميارات التكاصمية .10
 التفاعل الاجتماعي 
 التفاعلبت السمككية 
  المدرسية/ الاكادمية/ التفاعلبت المجتمعية 

انتاج الاصكات في مستكيات دلالية كنحكية : (انتاج/ فيـ  )تقييـ المغة  .11
. مختمفة

 :(معمـ/ طفل ذو زرع قوقعي مُدمج)الثنائية  -3-2
، يمزـ معرفة ماىية (معمـ/طفل ذك زرع قكقعي مدمج)لتحقيق كصف دقيق لمثنائية 

النشاط الكلبمي كأنكاعو كنكع الممفكظات فيو داخل القسـ، عمى مستكػ الكلبـ، حتى 
 :يسيل تحديد المفاىيـ التي بيف المعمـ كالطفل، كمف بيف أىـ تمؾ المفاىيـ مايمي
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 :الإتصاؿ - أ

كلكي يتحقق الإتصاؿ الفعاؿ  .عممية التبادؿ الاجتماعي تقكـ أساساعمى الإتصاؿ إف
يجب فيمما يقكلو الآخركف، خصكصا إذا كاف الأمر يتعمق بمعمكمات دقيقة كمنظمة 

عمى شكل خطاب، فمذلؾ يتطمب مف االمجكء إلى ميارات خاصة لفؾ ىذه 
الإتصاؿ قبل :كلكي يصل الطفل إلى تحقيق الإتصاؿ يجب أف يمر بمراحل.المعمكمات

كيككف : لإتصاؿ المفظيثـ ا.كالابتسامة، النظر،الإيماءات، الإشارات كغيرىا : المفظي
مرتبط بالقدرات التعبيرية لمطفل، كليتـ الإتصاؿ يجب أف تككف ىنا كعلبقة مبنية عمى 
النشاط الثنائي بيف المتكمـ كالمستقبل كنمكعممية قصدية، كنرػ أف الطفل بعد الزرع 

يستبدؿ الإشارة بالكممة حتى يفيـ الراشد مايقصد مف كلبـ ىك بالتالي الطفل ذك الزرع 
كظيكر الاتصاؿ المفظي لايعني .القكقعي كالمعمـ يمعباف دكر في الفعالية الإتصالية

تككف  كغيرىا اختفاءالسمككات البدائية للبتصاؿ الأكلي لأف الابتسامة كالنظركالإشارة
 ,J.Beadichon)198424)مكجكدة ككسائل لتحقيق تكامل في الاتصاؿ

 

 Le Discours الخطاب ‌- ب
إف الإىتماـ بكظيفةالإتصاؿ المغكؼ تستمزـ تجاكز حدكد الجممة المعزكلة، أؼ الإىتماـ 

بالخطاب في جممتو،لأف الفعل الخطابي لايأخذ معناه ك كظيفتو إلا في سياؽ 
عاـ،كزمف معيف،كبالتالي دراسة الخطاب تصبح أمرا ضركريا لأف ىذاالأخير ليس 
نماىي كممات تجرؼ في  مجرد مجمكعة مف الكممات مرتبة الكاحدة تمكػ الأخرػ،كا 

 E.Benveniste)سياؽ تفاعمي يشترط إحتراـ قكاعد الكضكح كالإنسجاـ ليذا يرػ 

1996,215 (M.Deleau,1990,17 إف تحكيل المغة إلى خطاب شيء ضركرؼ، حتى
نعطي لمكممات معنى محدكد، كلمكصكؿ إلى إنتاج خطاب، يتطمب مف المتكمـ الدخكؿ 
في ميكانيزـ فيـ المغة، كعممية الفيـ ىذه تندرج في إطارالتصكر الإتصالي الذؼ يتمثل 
في نقل المعمكمات مابيف المنبو كالمستجيب عف طريق رسالة مبنية عمى كضع متفق 

فعممية التكاصل التي تدكر بيف المعمـ كالطفل ذك الزرع القكقعي تككف نقطة ، عميو
، كيقصدبالدماغ العمميات (طفل ذك زرع قكقعي/معمـ)ذه في دماغ أحدىماقالبداية 
، ىذا الأخير  (مف إدراؾ كفيـ ككعي كغيرىـ)الذىنية  كالتي تندرج تحت إسـ مفيكـ

 .يككف مرتبط بالتصكرات التي يحكِليا الطفل لمشكل المساني أك الصكرة السمعية
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يقكـ الدماغ بإرساؿ طاقة للؤعضاء المصكتة تكافق الصكرة التي يحتكييا،ثـ  1-
إلى أذف (الطفل ذك الزرع القكقعي)تنطمق بعدىا المكجات الصكتية مف فـ الشخص

 (المعمـ)الشخص

كيحدث ميكانيزـ إنعكاسي مف الأذف إلى الدماغ أؼ ( المعمـ)ىذه العممية تؤثر عمى 2-
يحدث إرساؿ فيزيكلكجي لمصكرة السمعية، كفي الدماغ يتـ الجمع بيف الصكرة السمعية 

، كعندما يتكمـ فإف ىذه العممية الجديدة تتبع نفس السيركرة كتخضع ( المعمـ)كالمفيكـ
( الطفل ذك الزرع القكقعي)لنفس المراحل المتتاليةأؼ تطبيق نفس القكاعد التي استعمميا

بحيث يحدث إرساؿ فيزيكلكجي إلكتركني حيث يمر عبر جياز القكقعة الإلكتركنية 
لمصكرة السمعية، كفي دماغ  الطفل يتـ  (عمى إعتبار سلبمة جياز القكقعة الإلكتركنية)

، ليحكـ كبذلكالانتقالمنالمعنىإلىالرسالةالجمع بيف الصكرة السمعية كالمفيكـ بعممية ذىنية،
المعمـ عمى سلبمة المعنى كالرسالة عمى مستكػ كضكح كلبـ الطفل ذك الزرع 

 .القكقعي، كمستكيات أخرػ تتعمق بالرسالة

إف في كل خطاب متبادؿ نجدبناء تفسيرؼ لمكلبـ المنتج مف طرؼ المتكمميْف 
، فالكلبـ يتطمب اشتراؾ كل مف المخاطب كالمستمع، (طفل ذك زرع قكقعي/معمـ)

كتككف كظيفةالأكؿ أكثر تعقيدا حيث يستكجب عميو القياـ بعممية الترميز كفؾ 
 :ملبحظات ميمة كىيجممة مف  كعميو فإف الخطاب يستدعي .الترميز

 
 .الخطاب لو علبقة مباشرة بإنتاج الكلبـ 1-
أؼ أنو  .الخطاب ىك بمثابة سياؽ كلبمي تتلبحق أحداثو في الزمف بطريقة مكجية 2-

سمسمة متتابعة مف التحكلات التي تسمح المركر مف مستكػ تنظيمي لمكلبـ إلى أخر 
 .كيككف تطكر في اتجاه ىدؼ معيف

 

 .الخطاب ىكبمثابة فعل أك حكار أك سرد أك حكاية 3-
يعتبر مف أىـ السير المغكية حيث يتغير مفيكمو مف باحث إلى أخر، حيث أف الحكار 

 ))كىكتبادؿ قكؿ مقركف بكجكد شيء ما كبحدكث شيء معيف أكالقياـ بفعل معيف

1993,104 F.François.يعتبرمف بيف الأنكاع الخطابية التي لايخمك منياخطاب : السردو
 .عبارةعف تتابع لأحداث مدمجة داخل الفعل الخطابي التي ىي أؼ شخص، كالحكاية



194 
 

كبيذا يمكننا،كضع مفاىيـ مشتركة كمضبكطة بيف المعمـ كالطفل ذك الزرع القكقعي 
إتصاؿ،خطاب، )داخل القسـ مف خلبؿ معرفة طرؽ تمييز كممات النشاط الإتصالي 

 .، التي ىي بمثابة مدخلبت كخرجات في العممية التعميمية(حكار، سرد، حكاية
 :(طفل ذو زرع قوقعي/معمـ)محددات عامة لمثنائية  -3-2-1

نتاج الكلبـ  تُستخدـ عممية الكلبـ داخل القسـ للئشارة إلى ميارات تتعمقبالفيـ الشفيي كا 
الإنتباه الإنتقائي )كتشمل تمؾ الميارات مثلبعمى ميارة إكتشاؼ الصكت مف عدمو 
كتمييز بيف صكتيف  (لمصكت، البحث عف مركز الصكت، إستجابة مشركطة لمصكت

كتحديد ىكية الصكت، كيمكف أف يلبحضيا المعمـ في القراءة كالتيجي ككل ما يتضمف 
 .مف مخرجات العممية التعميمية

بالإضافة إلى إحتياج الطفل ذك الزرع القكقعي إلى تخزيف المعمكمات المغكية عف المغة 
، كيمثل ىذا ما يسمى بمدخلبت العممية (أؼ تخزيف الكممة)المتحدثة في القسـ 

التعميمية،فعمى سبيل المثاؿ قد يككف ىناؾ عجز تمؾ المدخلبت كبشكل كاضح خاصة 
إذا لاحع المعمـ عدـ تمكف الطفل ذك الزرع القكقعي مف ميارة إكتشاؼ الصكت مف 
عدمو أكعدـ التنسيق ما بيف الحركات الكاضحة لمكممات المنتجة، فإف أكؿ ما يتكجو 
إليو المعمـ ىك الشؾ في خمل في أحد أجزاء القكقعة الإلكتركنية، أك عدـ إشتغاليا، ثـ 

ينتقل إلى الجانب المعرفي المتعمق بالكممة المنتجة، كليذا يجب إجراء الفحكصات 
لتحديد - ذكؼ الزرع القكقعي المدمجيف في المدارس العادية-المفصمة للؤطفاؿ 

الاسباب المؤدية إلى مشكلبت في إنتاج الكلبـ بشككػ مف المعمـ كبإتباع الخطكات 
شتغاليا)كفحص الأجزاء الخارجية لمقكقعة الألكتركنية  ، كمعرفة إنتاج الكممة الكلبـ (كا 

المتصل كالقراءة كالكتابة، حيث يجب عمى المعمـ التأكد مف أف كضعية الجياز في 
حالة إشتغاؿ، مع التأكد مف سلبمة الاجزاء الخارجية لمقكقعة الإلكتركنية كالانبكب 

اليكائي كالاسلبؾ الكاصمة، إضافة إلى  معرفتيلئنتاج الكممة ىناؾ عمى الأقل عشر 
 :مياـ مختمفة يجب أف يقكـ بيا المعمـ
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 (مثلب ىل ليذا الكلبـ  سجع؟)التعرؼ عمى السجع  .1

 العزؿ لبداية، ككسط، كنياية الصكت .2

 .(ىل ىناؾ ثلبث أصكات في كممة فيل؟)تقسيـ الأصكات  .3

مثل كـ عدد المقاطع في )التعرؼ عمى الأرقاـ كالمقاطع أكالأصكات كالكممة  .4
 .(كممة يمعب؟

 .(ؼ---- مثل فيل)تكصيل الكممة بالصكت  .5

 .(مثل فيل ىل تبدأ بنفس الصكت فكؿ)تكصيل كممة بكممة  .6

 .(مثل كممة يأكل)مزج المقطع كالصكت  .7

 .تكصيل الأصكات مف غير الحرؼ الأكؿ .8

 تعييف أؼ مقطع قد حذؼ مف الكممة .9

 .إستبداؿ الصكت  .10

كنقصد بو الكممات ضمف السياؽ في الجممة كالتي تشمل : بالنسبة لمكلبـ المتصل 
ستخداـ أكليات المعرفة المغكية  معجـ صرؼ )الإستماع كالعممية الجامعة لمتخزيف كا 

كالقدرة عمى الإنتاج بسلبمة أعضاء التصكيت، كمنالكاضح أف ميارات عممية  (نحك
ذك )إنتاج الكلبـ المتصل ليست ميارة شفكية فقط بل يعتمد بذلؾ عمى فيـ الطفل 

الشفيي، كىذا الأمر يتطمب ضبط متغيرات كقياسات دقيقة لمعرفة  (الزرع القكقعي
 .كتحديد ذلؾ، بإستعماؿ أدكات متخصصيف في قياس الفيـ في الكضعية الشفيية
 .  فما عمى المعمـ إلا التأكد مف إستراتيجية الفيـ الشفيي المتبعة مف طرؼ الطفل

فقد إقترحت بعض الدراسات أف الصعكبات الظاىرة في إنتاج : بالنسبة لمقراءة كالكتابة 
الكلبـ تأثر بدكرىا عمى المغة كتككف مشتركة في صعكبات تعميمية أخرػ كالقراءة 

 1896إلى أنو في عاـ  (1995جمجل،)كالكتابة، حيث يشير تكمسكف كمارسمند لدػ 
بدراسة حالة العسر القرائي، ككاف بذلؾ  (مكرجاف)قاـ طبيب العيكف الأنجميزؼ الأصل

أكؿ مف أعطى كصفا لمعسر القرائي، بعد أف تابع ىذه الحالات عمى مدػ فترة زمنية 
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طكيمة، حاكؿ فييا أف يتابع سمكؾ حاسة البصر عند عينة مف التلبميذ، لكي يستطيع 
ىل يرجع سبب العسر القرائي إلى كجكد مشاكل : الإجابة عمى السؤاؿ الذؼ يقكؿ

بصرية؟ كبعد المشاىدات كالملبحظات تبيف السبب في كيفية معالجة المحفزات الكلبمية 
في مناطق معينة مف الدماغ، كقد تككف أقل كضكحا عند بعض الأطفاؿ كالسبب لو 

، كما أسيمت دراسات أخرػ (1995جهجم،ػبد انًجيد)علبقة قدرة التركيز كالتمييز كالإنتباه
في فيمنا لممعرفة المفظية كالمشكلبت في القراءة كالكتابة للؤطفاؿ مع مشكلبت إنتاج 
الكلبـ كالمغة كينطبق ذلؾ عمى الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي المدمجيف كيتطمب ذلؾ 

 :الإشارة إلى صعكباتيـ التي يكاجيكنيا في المعايير التالية
 مشاكل في إدراؾ الحرؼ كالكممة -

 مشكمة فيـ الكممات كالأفكارأثناء القراءة -

  القراءة ببطئ شديد -

 مشاكل في ميارات مفردات الكممات العامة -

  الكتابة غير المترابطة -

 النقل الصحيح للؤحرؼ كالكممات ثناء الكتابة -

كما عمى المعمـ في الحالة التأكد مف حصر أسباب المشاكل السابقة في الميارة 
السمعية بأف يرسل الطفل لممختصيف لمتأكد مف ذلؾ، بعد ذلؾ عميو القياـ بالمياـ 

 :التالية

 

 

 

 مثاؿ الكفاية  الميمة 
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 تحديد السجع
 قراءة ككتابة

مطابقة الكممات عمى أساس 
 السجع

ماىي الكممات التي تشترؾ في 
 دـ /سف/السحع  فـ

إنتاج الكممات تشترؾ في  إنتاج السجع قراءة ككتابة
 السجع

ىات كممة تشترؾ في السجع 
 مع كممة فـ

مطابقة الكممات عمى اساس  تحديد الجناس قراءة ككتابة
 كجكد فكنيـ مشترؾ

ماىي الكممات التي تبدأ 
 بالصكت نفسو فـ فكؿ سف

إنتاج كممات تشترؾ في فكنيـ  إنتاج الجناس قراءة ككتابة
 كاحد

ىات كممة تبدأ بالصكت نفسو 
 الذؼ تبدأ بو فـ

تحديد الصكت الأكؿ قراءة 
 ككتابة

التعرؼ عمى الفكنيـ الأكؿ في 
 الكممة 

 ماىك الصكت الأكؿ في فـ

 تحديد الصكت في الكسط
 قراءة ككتابة

ما ىك الصكت المكجكد في  التعرؼ عمى الفكنيـ في كسط 
 كسط فيل

 تحديد الصكت الأخير 
 قراءة ككتابة

التعرؼ عمى الفكنيـ في آخر 
 الكممة

ماىك الصكت الأخير في آخر 
 الكممة 

   تقطيع الفكنيمات
   مزج الفكنيمات ك عد ىا

حذؼ أك تبديل فكنيـ معيف في  التحكـ  بالفكنيمات
 الكممة

 إلفع فيل دكف ؼ

طفل ذو زرع /معمـ)يمثل  بعض المياـ لوصف محددات الثنائية  (7)جدوؿ رقـ 
 .(قوقعي

 

 :(معمـ/ أخصائي في الأرطفونيا)الثنائية  -3-3
 متصمة ، يمزـ التعرؼ(معمـ/أخصائي في الأرطفكنيا)لتحقيق كصف دقيق لمثنائية 

العلبج الأرطفكني بما في ذلؾ مراحل التأسيس، كالتعميـ ، كالإدامة فمثلب؛يتطمب 
التي أبدػ الطفل ذك زرع قكقعي قابمية لمحاكاة إنتاجيا في كممة / 3/الصكت 
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/3ayn/ نشاطا تأسيسيا كقد مر الاخصائي مف ىذه المرحمة بسيكلة، أما الأىداؼ 
، (أؼ حذؼ الصامت في بداية الكممة، كحذؼ الصامت في نياية الكممة)الأخرػ 

فمكانيا مرحمة التعميـ في السمسمة  لأف لدػ الطفل قابمية لإنتاج كثير مف الأصكات 
كعندما تصبح الاصكات المستيدفة .المطمكبة لتأسيس التناظرات الصكتية بيف الكممات

جزءاً مف حصيمة الكممات لدػ الطفل بحيث يستطيع إنتاجيا عند الطمب، ينتقل 
الأخصائي في الارطفكنيا إلى الخطكة التالية كتتمثل في تسييل تعميـ إنتاج ىذه 

الأصكات في سياقات لغكية مختمفة كفي مكاقف خارج مكاف العلبج، فدكر الأخصائي 
الأرطفكني ىك تسييل عممية التعميـ كليس تعميميا كالتي يقكـ بيا في الأساس المعمـ، 
فيذه العممية مناسبة لتصحيح جميع أخطاء إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي، 
كما أف التعميـ خطكة ميمة جدا في عممية التعمـ عند جميع الاطفاؿ الذيف يعانكف مف 

مشاكل في إنتاج الكلبـ، ككما نعمـ سابقا أف التعميـ يتضمف خمسة عناصر ميمة 
يحكر الدرس عمى اساسيا بالأتفاؽ مع الأخصائي الارطفكني كىي بمثابة محددات 

 مع تحديد الصكت المستيدؼ مف طرؼ الأخصائي ، (معمـ/ أخصائي)عامة لمثنائية 

 

 
  (معمـ/أخصائي)محددات عامة لمثنائية: 

 .إلى مختمف المكاقع في الكممة (المستيدؼ)تعميـ إنتاج الصكت  -1

 .تعميـ الصكت المستيدؼ إلى سياقات أخرػ  -2

 .تعميـ الصكت المستيدؼ إلى كحدات لغكية أخرػ  -3

 .التعميـ إلى اصكات كخصائص أخرػ  -4

 التعميـ إلى مكاقف لغكية أخرػ  -5
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 الدمج:الفصل الرابع 
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 :نبذة تاريخية -1

 مشاكل ذكؼ الإعاقات في أغمب المجتمعات سكاء كاف ذلؾ في كسعت دائرةلقد ت
الدكؿ النامية أك في الدكؿ المتطكرة ، كالسبب في ذلؾ ىك تزايد أعداد المعكقيف مف 
جية كقصكر المجيكداف المكجية في حل المشاكل مف جية أخرػ، كنتيجة ليذا 

أصبح مكاجيتيا ضركرة ممحة كحيكية في ضكء ذلؾ كانت عممية دمج المعاقيف في 
 بصفة عامة كبفئة ذكؼ الزرع القكقعي ىذه الفئةبالتكفل في المجتمع مطمبا حيكيا 

 . تعرضكا لشتى أنكاع لتيميش في المجتمع العربي ، بعد أف بصفة خاصة
 

 المسممات التربكية أف لكل طفل الحق في الحصكؿ عمى تربية، لا فرؽ في إف مف
ذلؾ بيف سكؼ كمعاؽ كىذا ما نصت عميو المادة الثانية مف اتفاقية حقكؽ الطفل 

عدـ التفريق بيف الأطفاؿ عمى أساس العرؽ، " الصادرة عف اليكنيسيف كالتي تؤكد
المكف الجنس ،المغة ، الديانة، الرأؼ، الأصل، العجز، الإعاقة، أك لأؼ سبب أك 

مكقف آخر، لأف جميع أطفاؿ العالـ دكف استثناء، لدييـ الحق في الحياة الطبيعية 
" كالنمك السميـ، في التربية كالتعميـ، كفي العلبج كفي الحصكؿ عمى لقب كجنسية

(unicef,1999,p8) 
 عمى تكافؤ فرص التربية للؤطفاؿ 1944كما تنص قكانيف الأمـ المتحدة الصادرة سنة 
 كىذا ما تندؼ بو (BID,1999,p5)"المعاقيف كالتي يجب أف تككف في إطار مدمج 

شريعتنا الإسلبمية السمحاء فالكل سكاسية كأسناف المشط في القيمة البشرية، لذا كانت 
أغراض التربية كأىدافيا متماثمة في جكىرىا بالنسبة لجميع الأطفاؿ رغـ اختلبؼ بعض 

لطفي بركات )الطرؽ كالكسائل التربكية المساعدة كذلؾ حسب درجة كنكع الإعاقة 
( 90،ص1981أحمد،

لكف تبقى كلا تزاؿ الإتجاىات السمبية نحك ذكؼ الاحتياجات الخاصة قائمة كىذا قد 
ختلبفو عف إيعكد إلى  ذىنيات تحكـ عمى المعاؽ بالعجز، كالنقص  كالتيميش بسبب 
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العادييف مما سيؤثر سمبا عمى ىذا الفرد في زمف أصبحت فيو الإعاقة اجتماعية 
. كليست جسدية أك حسية أك ذىنية، فمقد تغير ىذا المفيكـ مثمما تغير مفيكـ الأمية
ففي عصرنا الحالي الأمي ىك الفرد الذؼ يكتب كيقرأ لكنو لا يحسف المغة الحية كلا 
استماؿ الحاسكب، كالمعاؽ ىك المعاؽ اجتماعيا الذؼ لا يفيد مجتمعو رغـ سلبمة 

حكاسو كأعضائو كعقمو، لذا كجب تحسيس ىذه المجتمعات كتكعية ىذه الذىنيات نحك 
ضركرة التعايش الإيجابي مع المعاقيف كمع كل نـ ىـ مختمفكف عف معيار السكاء  

كالذؼ يبقى مفيكما نسبيا في حد ذاتو، كلا يتـ ىذا التعايش إلا مف خلبؿ تعميـ عممية 
الدمج لممعكقيف في مختمف بنيات المجتمع كفي كل المجالات التربكية كالتعميمية 

كفي خضـ ذلؾ سيستثير الباحث في ىذه الدراسة عدة نقاط كالتي تمس .كالمينية
الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي المدمجيف في المدارس العادية، بغية طرح أساليب 
ستراتيجيات تجعل مف عممية دمجيـ في متناكؿ كل الأطراؼ المساىمة داخل  كا 

 .المؤسسة التربكية كخارجيا

ككاف حع المعكقيف سمعيا في الشرقيف الأدنى كالأكسط أفضل مف حظيـ في 
المجتمعات الأكركبية ، حيث دعت الطقكس المكسكية في القرف السادس قبل  الميلبد 
إلى تحريـ لعف المعكقيف سمعيا لأف إعاقتيـ ىذه حدثت بإرادة الله، كما نادت الديانة 
البكذية باليف كالصيف إلى جعل المعكقيف سمعيا أبناء لبكذا ، كأجبت تقديـ العكف ليـ 

كما قامت في مصر كاليكناف كالركماف آنذاؾ محاكلات " بكذا"كمساعدتيـ تقريبا لأبييـ 
, فردية لتعميـ المعاقيف سمعيا
(  91- 1981,90نفس المرجع  السابق ): في مطمع عصر النيضة  

تبددت المعاممة السيئة سمعيا مع مطمع النيضة حيث يذكر لنا التاريخ انو في عاـ 
ببعض الجيكد لتعميـ المعكقيف سمعيا " بيترك كاستردا" ـ قاـ الطبيب الإيطالي 1540

بيدركا بكنس ليكف " الكتابة كالنطق كالأبجدية اليدكية كالإشارات ، كما كانت محاكلات 



202 
 

الإسباني ليا أثر كبير في تعميـ المعكقيف سمعيا بالطريقة الشفيية ، حتى أف كثيرا  " 
. منيـ  أتقنكا الكلبـ اللبتينية كالإغريقية كالحساب كالفمؾ 

كلقد كانت لجيكد الفردية فاعميتيا في ك ضع الأسس التربكية في تعميـ ذكؼ 
كما , الاحتجاجات السمعية الخاصة ، كتغيير الاعتقادات التي كانت سائدة آنذاؾ 

شاركت ىذه المحاكلات في كضع الأسس الأكلى لتعميـ قراءة الشفاه عمى أصكؿ عممية 
. مدركسة ككاضحة 

-90ص , 1981نفس المرجع السابق ، ): في القرف الثامف عشر كالتاسع عشر 
91 :)

شيدت تمؾ الفترة بداية إنشاء أكؿ مؤسسة تعميمية لممعكقيف سمعيا ككاف مقرىا مدينة 
باريس ، ثـ انتشرت ىذه المؤسسات التعميمية في ألمانيا كانجمترا كالكلايات المتحدة 

ذؼ ليبيو " الأمريكية كيرجع الفضل في إعطاء المعكقيف سمعيا الحق   في التعميـ 
"De lapée " الذؼ أنشأ أكؿ مؤسسة تعميمية في باريس في باريس ، تعرؼ الآف

بالمعيد الأىمي لمصـ  بباريس ، كلـ التعميـ قاصرا في ىذه المؤسسة عمى الطبقة 
. الخاصة ، بل كاف دخكلو متاحا لمجميع دكف أدنى تفرقو 

  الذؼ أنشأ أك مؤسسة تعميمية في باريس ، تعرؼ الآف de lapée ا دؼ ليبو "ككاف 
بالمعيد الأىمي لمصـ بباريس ، كلـ يكف التعميـ قاصرا في ىذه المؤسسة عمى الطبقة 

. الخاصة ، بل كاف دخكلو متاحا لمجميع دكف أدنى تفرقة 
يمزج تعميـ الكلبـ بالإشارة كالكتابة في أكؿ الأمر ،  " de lapéeدؼ ليبيو "ككاف 

كلكف ما لبث أف ىجر  تعميـ  الكلبـ كقصر تعميمو عمى الكتابة كالإشارة فقط كما 
ابتكر طريقة خاصة عرفت بالتعميـ الصامت لممعكقيف سمعيا ، كىي مزاج مف 

الإشارات التي كاف يستعمميا تلبميذه بالإشارات التي ابتكرىا ىك بنفسو ، كلقد نالت 
 كبذلؾ كانت  أكؿ 1791ىذه المدرسة شيرة كاسعة كتحكلت إلى مدرسة حككمية عاـ 

. مؤسسة تعميمية لممعكقيف سمعيا في أنحاء العالـ 
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فبعد قياـ حركات الإصلبح كالثكرة الفرنسية كالأمريكية، انتشرت فكرة حماية كتعميـ 
لى  (1817)المعكقيف سمعيا في كل مف ألمانيا كبريطانيا إلى الكلايات الأمريكية  كا 

عدد مف الدكؿ الأكربية  كقد كاف شكل خدمات التربية الخاصة في ذلؾ الكقت متمثلب 
في الحماية كالإيكاء الملبجئ ،  ذلؾ لحمايتيـ أك حماية المجتمع الخارجي منيـ ، 
حيث يصعب عمييـ التكيف معيـ ثـ تطكرت تمؾ الخدمات ك أصبحت تأخذ شكل 
 )"تعميـ الأطفاؿ المعكقيف ميارات الحياة اليكمية في المدارس أك مراكز خاصة بيـ 

( . 21-20، ص 1996فاركؽ الركساف 
كلقد كاف لمتيارات التربكية كالنفسية كالطبية في أكركبا لمتقدـ العممي في مياديف عمـ 
النفس  كالتربية كعمـ الاجتماع كالطب كالقانكف أثارا كاضحا في تقدـ مكضكع التربية 

الخاصة في دكؿ العالـ ، كيبدك اىتماـ الدكؿ المتقدمة كالدكؿ النامية بالإعاقات 
بظيكر العديد مف المدارس الخاصة ، كالجمعيات كالييئات التي تعتني بالأشخاص 

. المعاقيف 
مة كالصـ خاصة، إلا أف اكرغـ ىذا النجاح الذؼ تحقق في مجاؿ رعاية المعاقيف ع

الجزء الأكبر مف بعض المجتمعات لازاؿ ينظر إلى فئة المعاقيف سمعيا عمى أنيـ 
 المعية ظيرت الإعاقة؟ كلتغيير ىذه الاتجاىات كالمكاقف السمبية اتجاه مفيكـ .شكاذ

 الكاقع ارضفكرة الإدماج المدرسي لتجسيد أىداؼ ككقائع التربية الخاصة كلتحقق عمى 
مفيكـ الإدماج الاجتماعي بعيدا عف التيميش كالعزؿ كالإقصاء ، كلتفعل التعايش، 
كالتقبل كالتفيـ الآخر مف خلبؿ التفاعلبت المبكرة كالتي عادة ما تتـ في المدرسة ، 
كىذا يتكقف عمى التكعية المستمرة كعمى مدػ العكف التربكؼ كالتعميمي المتكاصل 

 طاقة منتجة لا معاقة كيمثل التنظيـ اليرمي لبرامج ذك الزرع القكقعيليصبح الطفل 
: التربية الخاصة في الشكل الآتي 
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التنظيـ اليرمي لبرامج التربية الخاصة   : (10)الشكل 

 
حيث تكالت نشأة ىذه المراكز المختصة عبر مدة زمنية طكيمة حسب تكسع برامج 
التربية الخاصة كتطكر مفيكـ الدمج ، فمف التعميـ المحصكر داخل المؤسسات 

كمراكز التربية الخاصة  (نظاـ داخمي)مراكز إقامة كاممة  )التعميمية المتخصصة 
، إلى انفتاح التربية الخاصة نحك العالـ الخارجي (نظاـ نصف داخمي)النيارية 

بتكاجدىا في الصفكؼ الممحقة بالمدارس العادية كصكلا إلى الدمج الأكاديمي الكمي 
كأخيرا الدمج الاجتماعي عمى مستكػ التمييف كالعمل، كذلؾ بيدؼ زيادة فرص 

التفاعل الاجتماعي كالتربكؼ بيف الأطفاؿ ذكؼ الإعاقات السمعية ، كالسالميف مف نفس 
الظركؼ الاجتماعية المدرسية بحيث تييئ الظركؼ المناسبة لإنجاح فكرة الدمج 

بتكفير الجك الأكاديمي كالاجتماعي الأقل تقيدا كالأقل حصرا مف المؤسسات 
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المتخصصة ، كبيذا يتـ العمل عمى إدماج المعاقيف سمعيا في الحياة الاجتماعية 
العادية بداية مف المدرسة التي لا تعتبر فقط مقرا لممعرفة، بل مبنى لالتقاء كتفاعل كل 

، فالمدرسة  لا تيدؼ إلى تحصيل المعارؼ (Christine Philip 1985 ,p19)"الأطفاؿ 
فقط  بل تتعدػ إلى ذلؾ خمق العلبقات الإنسانية كاكتساب السمككات الحضرية 

. كالاتصالية
 كغيره بحاجة إلى رعاية ككفالة مستمرة كمكثفة مف طرؼ ذك الزرع القكقعيكالطفل 

أسرية كف طرؼ مختمف الييئات الاجتماعية كذلؾ خلبؿ مراحل كل حياتو خاصة 
خلبؿ طفكلتو ، فالتفاعل المبكر مع السالميف سمعيا سكاء في المنزؿ، الحي، في 

الركضة، كؼ المدرسة، قد يييئو لحياة مستقبمية أقل صعكبة مف تمؾ التي لـ يدمج 
فييا ، كمف جية أخرػ فاف ىذا التفاعل المبكر يسمح بدكره لمسالميف بالتعرؼ كالتقرب 
مف فئة المعكقيف سمعيا لتعمـ كيفية التعامل معيـ كتقبل إعاقتيـ، خاصة كأف المدرسة 

 مع محيطو المدرسي كتعممو أف يككف الزرع القكقعيتعزز إقامة علبقات أكسع لمطفل 
. فعالا كمستقلب بذاتو

 :الحق في الإختلاؼ  -2

منذ سنكات السبعينيات انتشرت فكرة الحق في الاختلبؼ كذلؾ في كل مف الكلايات 
المتحدة الأمريكية كفي فرنسا، فيما يخص التفيـ الاجتماعي لفئة الصـ، بعد أف رفض 

في كل المدارس كالأماكف العمكمية في  (لغة الإشارات)تعميـ كاستعماؿ لغتيـ الأـ  
 كىي حاليا محل اختيار الكالديف (Benoit Virole ,1996,p239) "  19أكاخر القرف 

لمطريقة التربكية للببف الأصـ فميـ حق الاختيار بيف المغة الاشارية أك المنطكقة أك 
 " Viroleفيركؿ" كىذا حسب ماباء في كتاب .  كىذا في جل الدكؿ الغربيةLpc. اؿ

لى " » psychologie de la surdité:"المعنكف  فمقد تغيرت النظرة إلى المعاقيف سمعيا كا 
عالميـ كما تغير مفيكـ السكاء ، فيـ يقدركف عمى   أنيـ أفراد مختمفكف عف الآخريف 
كانو يجب احتراـ كتفيـ ىذا الاختلبؼ سكاء مف الجانب الاتصالي المتمثل في لغة 
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الإشارات ، أك مف الجانب النفسي الأكاديمي الميني كالاجتماعي بعد أف كانكا يقارنكف 
بالسالميف في مختمف المجالات في ظل محدكدية الطرؽ التربكية كالكسائل التعميمية 
كرفض الأكلياء للئعاقة ، فصنفكا في قائمة العاجزيف كالناقصيف كالميمشيف ، لكف 
. تبقى تطبيقات ىذه الأفكار نسبية باختلبؼ  المجتمعات كالأفراد كالكاقع المعاش 

مبررات عممية الدمج المدرسي  -3
: ظيرت فكرة الإدماج المدرسي نتيجة لعدة مبررات أىميا 

التغير الكاضح في الاتجاىات الاجتماعية كالتربكية نحك مفيكـ الإعاقة ككفالة الطفل 
 .مف النظر إليو مف منظار العجز إلى منظار القكة, المعكؽ 

ظيكر بعض الفمسفات التربكية التي تؤيد دمج الأطفاؿ مف ذكؼ الاحتياجات الخاصة 
 .في المدارس العادية

صدكر القكانيف كالتشريعات عمى المستكػ الدكلي التي أصبحت تنص   صراحة  عمى 
حق الطفل المعكؽ في تمقي الرعاية الصحية كالتربكية كالاجتماعية أسكة بأقرانو 

 .العادييف  كفي أقل بيئات التربكية كالاجتماعية تقيدا

تطكر التكنكلكجيا كتكفر الكسائل التعميمية التي تتكافق مع متطمبات كحاجات التمميذ 
 .المعاؽ ككذا تكفر المختصيف كالمربييف كالمؤطريف لعممية الدمج المدرسي

تبقى عممية الإدماج المدرسي متحفظة حسب كل  حالة خاصة كىي ليست " 
كيمكف أف تفشل في مرحمة ما، لذا ينبغي الاستعداد ليذا , بالضركرة متطكرة  كناجحة 

يجاد الحمكؿ المناسبة لعلبج أؼ خمل طارغ  كزارة )" الفشل كأخد الاحتياطات اللبزمة كا 
لذا كجب التخطيط الدقيق كالمحكـ  (7ص ,2002التشغيل كالتضامف الكطني 

ثراء محتكياتو . لإستراتجية الإدماج يكتمل المشركع كنضمف تنكيع أشكاؿ الدمج كا 
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 :مفيوـ الدمج المدرسي  -4

 عف باقي  أفراد المجتمع بسبب سابقا العزلة  يعاني الطفل المعكؽ سمعيا   كاف
 أكثرتربيتو كتعميمو في الكسط العادؼ إلا أنو بعد الزرع القكقعي أصبحت عجزه، 

طريقةالمثمىلئستكماؿ مجريات الزرع القكقعي أىمية حيكية في حياتو اعتبارا أنيا اؿ
إثبات ذاتو في المجتمع كتطكير إمكانياتو كقدراتو كتحضيره لمدمج مساعدتو عمى ؿك

 داخل المؤسسة ذكك الزرع القكقعيالاجتماعي مستقبلب، لأف حصر كفالة الطفل 
قصاءه يساىـ في تعزيز فشل كظيفة الزرع القكقعي، كبالتالي المختصة قد  تيميشو كا 

في حيف يسمح .  مف حياتومف المجتمع كما قد يحد مف طاقاتو  في المراحل المقبمة
 عمى المشاركة الثنائية ق بمزاكلة دراسة عادية كما يشجعفي المدارس العادية، الدمج 

 كتتطكر  المفظي فتنمك كتتنكع طرؽ التكاصل،كالفعالة في الحياة المدرسية كالاجتماعية
، لوالمكتسبات المعرفية كالسمككية في ظل التعايش كالتضامف كاحتراـ الآخريف 

كالتجانس الاجتماعي،كالتي ىي قيـ كجب  تكريسيا كترقيتيا مف طرؼ المنظكمة  
أؼ إدخاؿ جزء ، التربكية الاجتماعية برمتيا، لاف مفيكـ الدمج يعبر عف عممية تكامل

في الكل مما يدعـ ىذه القيـ كيسعى لتحقيقيا كغاية اجتماعية ليا أبعادىا النفسية 
كفقا ليذا المنطق ظيرت فكرة الدمج المدرسي التي شغمت . ىذه الفئةكالتربكية عمى 

الطفل ذك حيزا كبيرا مف اىتمامات الفاعميف الاجتماعييف كالعامميف في الميداف كفالة 
.  كعبرت عف آخر تصكراتيـ لمكصكؿ إلى الدمج الاجتماعي الزرع القكقعي

التكيف مع الأفراد " كيعرؼ الدمج الاجتماعي في معجـ العمكـ الاجتماعية عمى أنو 
كالجماعات بكيفية تؤدؼ إلى تككيف مجتمع منظـ  يؤدؼ إلى تككيف  مجتمع منظـ 

إبراىيـ مذككر  )" يؤدؼ أنشطة مختمفة في إطار الرضا كتبني المثل العميا لمجماعات 
، فعف طريق الإدماج أك الدمج يتـ التكيف النفسي كالاجتماعي  (117،ص 1975, 

بيف الأفراد، حيث تعتبر مرحمة الإدماج الاجتماعي ىدفا لبرامج التربية الخاصة 
.  كيقصد بذلؾ دمج ذكؼ الاحتياجات الخاصة في الحياة الاجتماعية العادية 
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  :ذو الزرع القوقعيالدمج المدرسي لمطفل  -5

 الأساسي الدماج الاجتماعي،  الاخير ك ىدفوذك الزرع القكقعيإذا كاف التكفل بالطفل 
فإف أكؿ خطكة ليذا الدمج ىك الدمج أؼ أف يصبح فرد فعالا كمتفاعلب في المجتمع، 

، لأنيا ثاني بيت لمطفل، يجد فيو الطفل جميع أنكاع المكاقف  العاديةفي المدرسة
. بشتى أنكاعيا كالمكتسبات تكاصلبت المفظيةكاؿ

استقباؿ  الطفل المعكؽ حسا كالتكفل بو في نفس " كيعرؼ الدمج المدرسي عمى أنو 
اليياكل المكجية لاستقباؿ الأطفاؿ السالميف ، كذلؾ في كل مف الحضانة ، رياض 

كزارة التشغيل )الخ ...الأطفاؿ ، المدارس الأساسية ، الثانكيات، مراكز التككيف الميني 
فتعميـ كتربية الطفل المعكؽ عمكما كالأصـ خاصة  (2ص, 2002,كالتضامف الكطني 

ذا أىمية بالغة كحيكية في حياتو اعتبارا أنيا السبيل الأمثل لنجاح مساره الاجتماعي , 
لما تمثمو المدرسة بالنسبة لمطفل كعائمتو ككنيا كسط متنكع كضركرؼ لتنشئتو 

. اجتماعيا
كضع الطفل الأصـ في مدرسة "  الدمج المدرسي عمى أنو Busquetكتعرؼ بكسكي 

سالميف سمعيا سكاء بطريقة مباشرة أك بعد قضاء مدة معينة في قسـ خاص كذلؾ 
ذك الزرع ، فالطفل (Busquet,1978,p247)"بيدؼ اكتساب الميارات الأساسية لمدمج 

يعيش في لمتطمبات التكاصمفقد (إنتاجية/إستقبالية)القكقعي قد يجد في البداية صعكبة 
، كلا يستفيد مف التفاعل كالاحتكاؾ  كلا يطكر مف مكتسباتوعزلة في المدرسة المختصة

 (الصـ)ق السابق في قكقعة داخل مجتمعيفضل البقاءمع أقرانو السالميف سمعيا، بل 
حتى سف المراىقة أيف يفرض عميو الخركج إلى المجتمع الحقيقي بحثا عف كسيمة 

لمكاصمة الدراسة، أك لمتمييف أك لمعمل، فغالبا ما يكاجو مشاكل كصعكبات ناتجة عف 
ىذا النكع مف العزلة كالإقصاء، مما يصعب عميو الكصكؿ إلى ما يسمى بالدمج 

. الاجتماعي
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ذك الزرع في حيف يعمل الدمج المدرسي عمى تدعيـ كتشجيع استقباؿ ككفالة الطفل 
 كقد  في نفس اليياكل التربكية كالتعميمية التي يقصدىا الطفل السالـ سمعياالقكقعي

، مف أجل تحضير عممية الدمج (avs)تككف بإعانة مف مساعدؼ الحياة المدرسية 
 حتى يبرزكا قدراتيـ كمف ثمة تأكيد ذاتيـ ليـالميني كالاجتماعي، كا عطاء فرص أكبر 

لذا كجب المحافظة كمضاعفة الاحتكاؾ بالسالميف سمعيا "في المدرسة كفي المجتمع، 
خلبؿ كل المراحل الدراسية ، فالطفل كبكجكده في كسط عادؼ سيتعكد عمى مشاركة 
أقرانو نشاطاتيـ المختمفة رغـ إعاقتو، كسيدرؾ ما الذؼ يفرقو عف الآخريف في نفس 

الكقت الذؼ يكشف فيو الكسائل كالطرؽ التي تقمص تمؾ الفكارؽ، كمف جية أخرػ فإف 
مؤلفة الأطفاؿ السالميف للؤطفاؿ  لمعاقيف تعكدىـ عمى بعضيـ البعض كتعمميـ كيفية 

( Gilling,1996,p 220-221)" تجاكز الصعكبات كتقبل الاختلبفات
حباط عندما يصبح الطفل في سف يسمح لو  كبالتأكيد سيككف ىناؾ فترات فشل كا 

،   سببيا فشل العلبقة بيف أطراؼ أخرػ في العممية التعميميةبقياس مدػ ما ينقصو
ذك الزرع القكقعي  مف الصدمة النفسية التي تترقب الطفل ضررالكنيا قد تككف اقل 

 الذؼ نشأ كتمدرس في محيط محفكظ لمتعميـ غير المدمج في المدرسة العادية، أك
. المتخصص

ذكك الزرع ككتعريف إجرائي فإف مفيكـ الدمج يتبمكر في فكرة تربية كتعميـ الأطفاؿ 
 خاصة كالمعاقيف عامة، في المدارس العادية دكف عزليـ أك تيميشيـ، مع القكقعي

تزكيدىـ بخدمات ككسائل التربية الخاصة مما يسمح ليـ بمزاكلة دراسة عادية 
كيشجعيـ عمى المشاركة الفعّالة في التعميـ كفي الحياة المدرسية كالاجتماعية مع 

. أقرانيـ السالميف
 :ذو الزرع القوقعيأىداؼ الدمج المدرسي لمطفل  -6

 التي تحقق مجمكعة مف ذك الزرع القكقعيمف شأف عممية الدمج المدرسي لمطفل 
الأىداؼ ذكرت في دليل الأقساـ المدمجة الذؼ أشرفت عمى إعداده المجنة التربكية 
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الكزارية المشتركة المكمفة بإعداد الكثائق المرجعية كالأدلة المنيجية، كجاء ترتيبيا 
: كالتالي 

حث الطفل المعكؽ عمى ممارسة الاتصاؿ كتعمـ المغة، بكضعو في كسط سالـ " 
 .سمعيا حيث يتكفر الحكار كتبادؿ الكلبـ

التكفل بالطفل المعكؽ سمعيا في سف المبكرة، مف خلبؿ برامج لا تختمف عف برامج 
 .الطفل السميـ سمعيا

الاحتفاظ بالطفل داخل محيط العائمي كمحيطو العادؼ حتى يتفادػ نظاـ الداخمية 
 .كذلؾ ابتداء مف سف ست سنكات

كضع حد لعزلة الطفل المعاؽ سمعا كا عطائو فرصة الاستفادة مف التربية كالتعميـ التي 
يتمتع بيا جميع التلبميذ العادييف كفق شركط تحضيرىـ لمعيش سكيا، عف طريق عف 

 .طريق التعميـ ك تقبل الفركؽ 

 .إعداد الطفل الأصـ للئدماج في الحياة المينية

السماح لمطفل الأصل بالنمك في كسط يتعمـ فيو القكاعد الاجتماعية كبالخصكص تمؾ 
، 2002كزارة التشغيل كالتضامف الكطني ،  )" التي تتعمق بسمككياتو كطريقة اتصالو

 (.5ص 

أىـ الأىداؼ التربكية لبرامج التربية الخاصة ىك الكصكؿ إلى " كمف المعركؼ أف 
، كذلؾ  بتكفير الخبرات التعميمية التي لميذه الفئة كغيرىاالتكافق النفسي كالاجتماعي  

 لمتكافق مع البيئة، كما يمكف تكفير الخبرات الاجتماعية ـ مع طبيعة حاجاتوػشاتتـ
التي تتمشى مع الإعاقة كمع  حاجاتو كمساعدتو عمى تقبل ذاتو ، كتحقيق اكبر قدر 

، لكف قد لا (113، ص 2001عبد الرحماف سيد سميماف ، )" مف التكافق مع نفسو
تتحقق ىذه الأىداؼ النفسية كالاجتماعية إذا  ما طبقت  في إطار محدكد كمعزكؿ 
كالمؤسسة المتخصصة ، ككنيا لا تكفر بقدر كافي فرص التفاعل الاجتماعي مع 

. السالميف سمعي كالذؼ  يمثمكف أغمبية المجتمع
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 أىداؼ  تحقيق إلىالمساىمة في عممية الدمجفي ىذا الصدد يحاكؿ الباحث ك
: ة مف خلبؿ النقاط التاليذك الزرع القكقعيإستراتجية الدمج المدرسي لمطفل 

 لتكاصل المغكؼ،  إستخداـ المتطمبات المفظية ؿ عمى ذك الزرع القكقعيتحفيز الطفل -

التحضير لدمجو اجتماعيا كتحفيز نمكه في كسط يتعمـ  فيو القكاعد الاجتماعية 
 .كالسمككية 

الطفل ذك الزرع القكقعي بكضع إستراتيجيات  المجتمع باحتياجات كمشاغل ستحسي-
 .تسيل عمل المعمـ كالاخصائي

التعرؼ عمى ماىية الاختلبؼ  كاحترامو مف طرؼ السالميف  -
: إذ يمكف لمدمج المدرسي أف يحقق عددا مف الأىداؼ كالغايات عمى عدة مستكيات

 :المستكػ النفسي كالاجتماعي 

يحصر الإدماج بالمدرسة في الصغر إلى الدمج اجتماعيا في سف المراىقة كالرشد، -
 عمكما عمى تكيفيـ كتعايشيـ مع الزرع القكقعيحيث يساعد تقبل المجتمع لذكؼ 

 .السالميف، كذلؾ بتغيير الاتجاىات السمبية نحك الإعاقة كالمعكقيف

 انتشار ثقافة الدمج كتقبل اختلبؼ الأخر ، فيكبر الطفل مستقلب بذاتو كمعتمدا ، -
 .كمتطبعا اجتماعيا 

 : المستكػ الاتصالي 

، بتكظيفو لخركج مف عالـ الصـ  ؿالطفل ذك الزرع القكقعييساعد الدمج عمى تحدؼ 
 .لحكاسو الأخرػ كتعممو لمغة المنطكقة ، كلتحقيق ىدؼ التكاصل مع الآخريف 

 :المستكػ الدراسي 

 المعرفية ذك الزرع القكقعييعطي الدمج فرصا أكبر لإبراز كتطكير قدرات الطفل 
, كالتكاصمية كالاجتماعية 

 :المستكػ المادؼ 
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بتخفيف العبء المادؼ الذؼ تتحممو الدكلة مف خلبؿ إنشاء  المراكز كالمدارس 
المختصة  

 :المستكػ العائمي 

تحقيق حمميـ ، ب بعد عممية الزرعالتخفيف مف الصراعات النفسية التي يعيشيا الأكلياء
. فتح المجاؿ أماـ ابنيـ بأف يعيش في كسط عادؼ كغيره مف الأطفاؿ ك
 
: الزرع القوقعيمبادئ الدمج المدرسي لمطفل  -7

     لقد تمكف الطب مف مساعدة فئة مف الأطفاؿ ذكك الإعاقة السمعية بأف جعمكىـ 
يتمتعكف بحاسة كانت مف قبل غير مكجكدة إلا أف ىؤلاء الأطفاؿ إصطدمكا بعراقيل 

كثير مف حيث دفعتب في المدارس العادية ، ىـ تعميـة تقنية فيبكمف صعجمة بدأت 
كفي السنكات الأخيرة ."الأكلياء كالمربييف إلى إلحاؽ ىؤلاء الأطفاؿ بالمدارس الخاصة 

 رغـ ضركرة تعميمو فإف حسف ذكك الزرع القكقعيبعض إلى الرأؼ بأف الطفل اؿاتجو 
 ككانت محاكلات عدة في تكيفو كتكافقو مع المجتمع يعتبر أمرا ضركريا لمغاية أيضا،

 ىك جل اىتماميـ مختمف أرجاء الكطف، في إقتراح طرؽ كأساليب دمجيـ،حيث كاف
كسابو الركح الاجتماعية كدمج ذك الزرع القكقعيتنشئة الطفل  في ىـ اجتماعيا كا 

ككاف رأيالمعمميف ، سميمي السمع لزملبء كأصدقاء ـالجماعة عف طريق معايشتو
مختمفا كشبو رافض لعمميات دمج ىؤلاء لعدـ فيميـ كيفية التعامل معيـ، إلا أنيـ 

 يجب أف تككف مؤخرا أصبحكا يستكعبكف في كثيرا مف الأحياف ىذه الفئة كيؤكدكف أنو
ذك الزرع القكقعي كما ينتجو، لكي يستطيع  شاممة لما يكتسبو الطفل دراساتىناؾ 

يعتبر نفسو إنسانا عاديا ك ؿ الأطفاؿ العادييف، التكاصل كتبادؿ المعارؼ مثمو مثل
 .يشعر بالأمف كالاطمئنافؿ

لبرَ ىيجير " كمف ىذا المنطمق خمقت مبادغ جديدة لمفيكـ الدمج ، تشير إلييا 
Labreger " في ثلبث نقاط :Aimé laberrger K 1985K p 473 )
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 :E‟galité D‟accés تكافؤ فرص الدخكؿ

. كذلؾ في كل أماكف الحياة الاجتماعية
 : La normalisationالتطبيع نحك الحياة العادية 

فالدمج لا يعني أف المعاؽ سيصبح إنساف سكيا كعاديا أؼ أف الدمج لا يساكؼ السكاء 
كلا يفرضو ، بل يغير مفيكمو كتطبيقو، حيث سيعيش المعاؽ في إطار كفي ظركؼ 

. عادية مع الأخذ بعيف الاعتبار احتياجاتو الخاصة 
: L’inclusionالدمج

: يؤدؼ ىذا المبدأ في كل المياديف إلى 
 .الدمج الفيزيقي أك البدني

 .(مشاركة كميمة كفعالية في الجماعة  )الدمج الكظيفي 

كالذؼ يعمل عمى  تقميص المسافة  الاجتماعية بيف المعاؽ  )الدمج الاجتماعي 
كالجماعة مف خلبؿ رفع تقدير الذات لدػ المعاؽ كتحسيسو بالانتماء كتغيير الأحكاـ 

 (.السمبية المكجية إليو

 :أنماط الدمج المدرسي  -8

 في الكسط المدرسي العادؼ عمى نمطيف الطفل ذك الزرع القكقعيتتـ عممية الدمج 
: ىما الأكثر انتشارا كاستعمالا، كىما الإدماج الجزئي كالإدماج الكمي 

 (8 ، ص 2002كزارة التشغيل كالتضامف الكطني ،  ): الإدماج الجزئي 

السالميف كالتي لا تحتاج  الأطفاؿ  في بعض نشاطات ىذه الفئةكيتمثل في مشاركة 
كأيضا في  (...التربية البدنية ، الأشغاؿ الخرجات التربكية  )إلى مستكػ لغكؼ ثرؼ 

المكاد الدراسية كالتربية الرياضية كتتابع باقي المكاد الدراسية بالقسـ المدمج  
 ( 8ص’ 2002نفس المرجع السابق ، ): الإدماج الكمي 
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كىك التمدرس الكمي لمطفل  المعكؽ  سمعيا في قسـ السالميف ، في حيف تبقى ميمة 
بالإعتماد عمى المختصيف .الدعـ البيداغكجي  كالأرطفكني خارج حصص الدراسة 

 Auxiliaires de Vie Scolaire(avs)كمساعدؼ الحياة المدرسية 

 

 :شروط الدمج المدرسي  -9

لمدمج المدرسي قكاعد كشركط عممية كتربكية لا بد أف تتكافر قبل أثناء كبعد تطبيقو ، 
لأنو أصبح قضية تربكية ممحة في مجاؿ التربية  الخاصة  كىك يتطمب جممة مف 

الشركط المادية كالبشرية  التي تككف الأرضية المناسبة لتجسيد كتحقيق غايات مرحمة 
الإدماج المدرسي الفعمي داخل الييئات المستقبمية للؤطفاؿ المعاقيف سمعيا بداية مف 

. الركضة كالمدرسة ككصكلا إلى المجتمع 
بالإضافة إلى المكاد التنظيمية التي جاءت في القرار الكزارؼ المشترؾ بيف كزارة التربية 

كالمؤرخ في  (آنذاؾ)الكطنية ككزارة العمل كالحماية الاجتماعية كالتككيف الميني 
، فلب بد مف تكفير مجمكعة مف الشركط التي لـ  (5أنظر الممحق) 10/12/1998

. تذكر ضمف مكاد ىذا القرار الكزارؼ كالتي تركت ثغرات كجب سدىا 
كستعرض أبرز الشركط التي أجمع الدارسكف كالباحثكف في ىذا الميداف عمى ضركرة 

: تكفرىا ، كلقد صنفت إلى ثلبث كىي كالتالي 
 :الشركط المادية 

أجيزة )كالجماعية  (المعينات السمعية)كتشمل مجمكعة التجييزات السمعية الفردية 
suvag)  الخاصة بتكبير الصكت، ككل ما تتطمبو العممية التربكية مف كسائل

إضافة إلى تييئة . إيضاحية كتعميمية مكيفة حسب حاجيات الطفل ذا الإعاقة السمعية
القسـ الذؼ يستقبل التلبميذ العاجزيف سمعيا بكل الكسائل التي مف شأنيا أف تسيل ير 

.   الدركس كاستيعابيا
كتتعمق بضركرة الإشراؼ المتكامل عمى مجمكعة التلبميذ الصـ : الشركط البشرية 

معمـ التعميـ )المدمجي مف طرؼ الفرقة البيداغكجية المتعددة الاختصاصات 
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المتخصص، مختص أرطفكني، مختص نفساني عيادؼ، طبيب الأذف الأنف 
  (الخ...كالحنجرة

 مع الفريق التربكؼ الخاص بالمدرسة المستفبمية مما يكفل كبانتظاـالتي يعمل دكريا 
المتابعة الفعمية لعممية الإدماج المدرسي كالعمل عمى نجاحيا مف خلبؿ تدخل 

الأخصائئيف لمراقبة سير الدركس كحصص الدعـ كتقييـ النتائج عمى عدة مستكيات 
  (الخ...دراسية، سمككية، نفسية، علبئقية،)

 ( 1979/1998درقيني مريـ،)شركط خاصة بالطفل سمعيا 

كالذؼ يتـ مف المفركض في سف مبكر بيدؼ تسييل عممية التربية : التشخيص المبكر
 كعمره أثناء المبكرة ، كلو أىمية بالغة في ما يخص معرفة نكع كدرجة الفقداف السمعي

 . كتييئة الظركؼ كأخذ التدابير اللبزمة لمشركع في الكفالةالزرع

 : التربية المبكرة كالتحضير قبل مدرسي 

تبدأ مرحمة التربية المبكرة مف سف التشخيص المبكر إلى غاية سف ثلبث سنكات تـ 
كالتي عادة  (مف ثلبث سنكات إلى خمس سنكات)تمييا مرحمة التحضير قبل مدرسي 

ما تككف عمى مستكػ دكر الحضانة كرياض الأطفاؿ كخلبؿ ىاتيف المرحمتيف يتـ 
 في سف ما قبل الدراسة لمدمج بالمدرسة العادية حيث الزرع القكقعيتحضير الطفل ذك 

يسمح لو بالمشاركة في النشاطات للؤطفاؿ العادييف، ككذلؾ بتدريب كل البقايا 
 .السمعية كتفعيل إمكانياتو كقدراتو التكاصمية العلبئقية 

 مستكػ دراسيا ذك الزرع القكقعيمف الضركرؼ أف يككف لمطفل : المستكػ الدراسي 
يسمح لو بمزاكلة دراسة عادية فالتحضير قبل المدرسي عمى مستكػ الركضة ييدؼ 
الى تييئة الطفل لإكتساب مختمف المعارؼ كالميارات فيذا النمك الفكرؼ المتكاصل 

 .يجعل الطفل يكتسب مختمف القدرات التعميمية المدرسية 
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 المغة الكظيفية ذك الزرع القكقعي، ك الطفل اكتسابكيعني ىذا الشرط ضركرة : المغة
التي تسمح لو بالمشاركة الفعالة كالحقيقية في مختمف النشاطات كيشمل أيضا 

 :عنصريف شرطيف يتمثلبف في 

 ساب المعمكمات المرتبطة بالفيـ كبالمغة تفي حالات إؾ: القدرة عمى القراءة عمى الشفاه

يقصد بيا القدرات كالإمكانات الكمية كالكيفية لمبقايا : الفيـ كالإنتاج الشفكؼ كالكتابي 
نتاجيا   .السمعية المتضخمة كالتي تستخدـ في اكتساب المغة الشفكية كالمكتكبة كا 

يمكف آف يتـ الدمج في أؼ سف بشرط تكفر الشركط سابقة : سف الدمج المدرسي-
الذكر لكف مف الأحسف أف يككف ىذا الإدماج أف يككف في سف مبكرة أؼ في سف 

 .الركضة أك في سف السنة الأكلى

 :ذك الزرع القكقعيحافز كدافعية الطفل - 

عادة ما لا يؤخذ ىذا العامل بعيف الاعتبار مف طرؼ الأكلياء كالمعمميف، لكف لا بد 
 الرغبة في النجاح كأف يقبل كل المجيكذات اللبزمة ذك الزرع القكقعيأف تككف لمطفل 

لمدمج مع مراعاة أف يككف الطفل في كضعية نفسية منو أف يتحكـ في الفرؽ المكجكد 
بينو كبيف الطفل السكؼ           

: الشروط المتعمقة بالأولياء  -10
 في  المدمجذك الزرع القكقعيتساىـ الرعاية الأسرية بشكل كبير في كفالة الطفل 

 بمساعدتو عمى تجاكز الصعكبات النفسية كالدراسية كالاجتماعية، كلا المدرسة العادية
تككف مشاركة الأكلياء فعالة إلا إذا كجيت مف طرؼ الفريق التربكؼ نحك الإرشاد 
بعد الكالدؼ بتكجييات كنصائح تساعدىـ كتفيدىـ في المتابعة الفعمية لكفالة طفميـ 

 بالبيت كخارجة كدعمو نفسيا كتربكيا، فدكر الأسرة في الدمج يتكقف عمى مدػ الزرع
 كاستكماؿ ما تقدمت بو المدرسة ىـكعي الكالديف كأدركيما لصعكبات كمشكلبت طفل

كتدعيـ عمل المختصيف  
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:  شروط تتعمق بالييئة المستقبمة -11
 التضامف الكطني ك التربية الكطنية في المشاركة ؼقطاعبيف تكجد إرادة مزدكجة 

 اتقبمكف في أحسف الظركؼ إذا ـسفئة الذيف سيىذه اؿكالاىتماـ بعممية الدمج المدرسي ؿ
 العامميف في الإطار التربكؼ العادؼ بأىمية تكافؤ ك حتى تككيف/س أكتـ تكعية كتحسي

 كالأبعاد النفسية كالاجتماعية كالتربكية ليذه المرحمة مف الدمج، لممتعمميفالفرص 
ينبغي أف يككف مدير المؤسسة المستقبمة عضكا فعالا في عممية الدمج حتى يساعد 

ذك  أعضاء الفريق التربكؼ العامل بالمؤسسة كتحضيرىـ لاستقباؿ الطفل سعمى تحسي
 ذكك الزرع القكقعي بدايةً ، كمف الضركرؼ أف يحضر المعممكف الأطفاؿ الزرع القكقعي

:  كيستقبل الطفل حسب سنة في،لاستقباؿ زملبئيـ في أحسف الظركؼ 
 ابتداء مف الميلبد إلى ثلبث سنكات: حضانة الأطفاؿ 

بيف ثلبث سنكات إلى خمس سنكات  : ركضة الأطفاؿ 
لجمعيات ؿفي المناطق التي لا تتكفر فييا دكر الحضانة كرياض الأطفاؿ، يمكف 

. الميتمة القياـ بتكفير الكسائل المادية كالبشرية الضركرية لمتكفل بيـ في ىذه المرحمة
 .في سف ست سنكات : المدرسة العادية 

 

 :واقع الدمج المدرسي -12
ك الزرع القكقعي تعد تجربة دمج الأطفاؿ ذك: تطبيقات الدمج المدرسي في العالـ 

بالمدارس العادية مع أقرانيـ السالميف مف أحدث التحكلات التي شيدىا مجاؿ كفالة 
 بصفة عامة، كقد أصبحت الأدبيات العالمية كالمنظمات الدكلية تؤكد عمى ىذه الفئة

حق كل إنساف في التعميـ كعمة تكافؤ الفرص التعميمية التربكية لمجميع ، كجاء ىذا 
محصمة لترعرع  بذكر الدمج التي نمت عبر الزمف بفضل الحركات الداعية لمدفاع عف 
حقكؽ المعكقيف كالتشريعات كالدراسات كالبحكث العممية كالتجارب الميدانية كالنضج 

الميني لمعامميف في ميداف التربية الخاصة، كتغيرت إلى حد ما، اتجاىات المجتمعات 



218 
 

نحك الطرؽ المناسبة كالإيجابية لمتعامل مع ذكؼ الاحتياجات الخاصة ففي الكلايات 
المتحدة الأمريكية  

في كبعد سنكات عديدة أخذت كزارة التربية الفرنسية بعيف الاعتبار كضعية أطفاؿ 
 كبدأت بفتح أقساما خاصة بالأطفاؿ المعاقيف في المدارس العادية كضعية إعاقة،

 الذؼ أكجب نظاـ الدمج المدرسي للؤطفاؿ 1975 جكاف 30خاصة بعد صدكر قانكف 
المعاقيف الذيف تتكفر فييـ الشركط كىذا ما ذكر في المادة الرابعة 

(."Brusquet ,1978,p 247 )
أصبحت التربية الخاصة محيط اىتماـ الدكؿ  (1981) منذ السنة الدكلية لممعاقيف ك

كالمنظمات الدكلية المتخصصة كمنظمة اليكنسكك كمنظمة العمل الدكلية كمنظمة 
اليكنيسيف، كمف أىـ الاتجاىات الحديثة التي نؤدؼ بيا الدمج المدرسي كالميني لذكؼ 
الاحتياجات الخاصة مما كعى الأكلياء كالمنظمات كالحككمات إلى أىمية كضركرة ىذه 

الخطكة لتأميف طفكلة سميمة قادرة عمى التفاعل الاجتماعي كالإحساس بالانتماء 
لمجماعة كتجنب الاضطرابات النفسية التي قد تؤدؼ إلى سمكؾ الانسحابية كالانعزاؿ 

إذ تشير الإحصائيات في . كالعدكانية مما يخمق مشاكل لممعاؽ عمى عدة مستكيات 
 كىذا حسب 24369 أف عدد التلبميذ المعكقيف المدمجيف كميا ىك 1988لسنة "فرنسا 
 فقد دلت الإحصائيات 2003 أما في سنة Legrand(Legrand,1988,p5) لكقرك

 معكؽ مدمج كميا 5200مميكف تمميذ كطالب  فإنو يكجد 14.4مف بيف "عمى أنو 
 .(Astruc ,2003,p8)"  مدمجكف جزئيا50000ك

 
: واقع تجربة الإدماج المدرسي في الجزائر  -13

 برامج اية تطبيقبدقبل الحديث عف دمج الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي سنتكمـ عف 
مدارس صغار )التكفل بالأطفاؿ المعاقيف سمعيا في إطار المؤسسات المختصة 

منذ الكجكد الاستعمارؼ في الجزائر فميا امتداد تاريخي  يعكد إلى نياية القرف  (الصـ
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 أيف فتحت أكؿ مدرسة خاصة بتعميـ الأطفاؿ المعاقيف سمعيا 1886الماضي في سنة 
بف عيسى فمقد بقيت ىذه , بالجزائر العاصمة كحسب ما جاء في مقاؿ السيدة ز
 أيف أنشأت مجمكعة مف 1976المدرسة الكحيدة عمى المستكػ الكطني إلى غاية 

المدارس كالمراكز المختصة في باقي الكطف ، فمقد مرت كفالة الأطفاؿ المعكقيف 
: سمعيا بالجزائر بثلبث مراحل كبرػ يمكف تمخيصيا عمى الشكل الآتي 

 benaissa   )1976الكفالة داخل  المركز المختص إلى غاية : المرحمة الأكلى 

,1997/1998,p152) 

سايرت كفالة الطفل المعاؽ سمعيا في ىذه الحقبة الفمسفة السائدة آنذاؾ ، بمعنى 
اعتبار الطفل الأصـ طفلب معاقا كتمقينو تعميما عاما ثـ تحضيره لمحياة العممية التي 

عادة ما اقتصرت عمى تعمـ ميف كحرؼ بسيطة ، 
دخاؿ طريقة المفظية النغمية  : 1980 إلى 1976مف : المرحمة الثانية  التعريب كا 

 (ibid. ,1997/1998 , p 153-154) (المفع المنغـ)

بظيكر قانكف التعريب كبرامج تعديل المنظكمة التربكية بالجزائر ، اعتمدت المغة 
 كمحاكلة la méthode verbo- tonaleالعربية الفصحى كالطريقة المفظية المنغمة 

مكازاة البرامج التربكية المطبقة في المدارس  المختصة  مع تمؾ المجكدة في المدارس 
العادية ، كل ىذا محاكلة ىادفة إلى الإدماج لفئة الإعاقة السمعية ، لكف النتائج كانت 

ىزيمة مما كجو اىتمامات الباحثيف كالمسؤكليف نحك البحث عف طرؽ حديثة كفيمة 
. بتجسيد الإدماج عمى أرض الكقع 

التخطيط لسياسة إدماج الأطفاؿ المعاقيف سمعيا في : 1980بعد : المرحمة الثالثة
 .الكسط العادؼ 

 

شيدت الجزائر تحكلات ىامة  أما بعد تطكر الطب كظيكر ما يسمى بالزرع القكقعي، 
عتمدت فكرة تربية كتعميـ إ في المرحمة الثالثة حيث بيذه الفئةتجاىات التكفل إفي 
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 ضمف مؤسسات تربكية عادية  كذلؾ مسايرة  لما يحدث ذكك الزرع القكقعيالأطفاؿ 
. في بعض  الدكؿ الغربية بيدؼ التحضير  لمدمج  الاجتماعي مستقبل

بعض الجمعيات عمى غرار  كشممت المحاكلات الأكلى ليذا المشركع النمكذجي 
 إذ استفادت ،(حسب عمـ الباحث) 4جمعية تاج لمصحة بمدينة قمار بكلاية الكادؼ

تزايد عدد الأقساـ  ذكك الزرع القكقعي مف عممية الدمج، ثـ طفاؿالأ مف ةمجمكع
 . المدمجيف ذكك الزرع القكقعيالمدمجة كعدد التلبميذ 

 
 مثاؿ عف عممية دمج الاطفاؿ ذوو الزرع القوقعي في المدارس العادية -13-1

تطكير خدمات الدعـ لتعميـ الاطفاؿ مزركعي القكقعة المدمجيف : سـ المشروع ا
 (قمار كلاية الكادؼ–خاص بجمعية تاج لمصحة )بالمدارس العادية  

 :ممخص المشروع 

إف مشركع تطكير خدمات الدعـ لتعميـ الاطفاؿ مزركعي القكقعة المدمجيف بالمدارس 
 :العادية يتضمف 

 مساعد الحياة المدرسية مف أجل ضماف إستمرارية عممية 12 تكضيف كتككيف – 1
 دمج الاطفاؿ مزركعي القكقعة بالمدارس العادية 

متابعة فرقة المختصيف النفسانييف لممعمميف، مساعدؼ الحياة المدرسية كأسر - 2
الاطفاؿ خلبؿ السنة الدراسية لمناقشة صعكبات الدمج كتسييل تمدرس الطفل مزركع 

 .القكقعة بالمدرسة العادية

   إف تككيف مساعدؼ الحياة المدرسية ىك مف أجل مساعدة المعمـ في القسـ كتخفيف 
الضغط عميو، كتسييل عممو داخل القسـ ككذا إستمرارية عممية المرافقة في ادماج 

                                                           
4

ٍششوع تطىٌش  خذٍاث اىذعٌ ىتعيٌٍ الأغفاه ٍضسوعً اىقىقعت  اىَذٍدٍِ فً اىَذاسط اىعادٌت، خَعٍت تاج ىيصحت ، قَاس ولاٌتاىىادي، - 

2013 
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الاطفاؿ مزركعي القكقعة خصكصا اذا عممنا اف جل المؤسسات التربكية بمنطقتنا بيا 
مستخدميف في ايطار عقكد ما قبل التشغيل مف حاممي شيادة في عمـ النفس كىـ مف 

 .خريجي قسـ عمـ النفس بجامعة الكادؼ كىـ مف سيستيدفيـ التككيف

مف جية اخرػ فكرنا في كضع إستراتيجيات لتحسيف معارؼ المختصيف المككنيف كرفع 
الأداء لمتابعة أفضل كتدخّل ذك نكعية لمساعدة ىؤلاء الاطفاؿ كبالتالي ضماف تحسيف 

 المكتسبات كالتحصيل الدراسي 

 :مف ىو مساعد الحياة المدرسية 

ىك مختص نفسي مككف في ماىية الاعاقة كأنكاعيا ميمتو مساعدة الطفل في كضعية 
 إعاقة عمى تسييل حياتو المدرسية،

مساعدة المعمـ داخل القسـ مساعدة مختصي الفرقة المتنقمة عمى :  مف أىـ ميامو 
بناء كتنفيذ المشركع الشخصي لتمدرس الطفل كتكييف الكسائل التقنية كالبداغكجية مع 

 .خصكصية كمتطمبات الطفل المعاؽ 

 تعريف مفصل لممشروع - 2

  (اللاية مف لممشروع  )اليدؼ العاـ 

  المساىمة في تحسيف كضعية الاطفاؿ مزركعي القكقعة المدمجيف بالمدارس العادية 

 ماىو الجميور المستيدؼ بالمشروع ؟ كيف تـ إختياره ؟

يستيدؼ المشركع الشباب الذيف  يحممكف شيادة عمـ النفس الذيف سيعممكف في إطار 
عقكد ما قبل التشغيل في المدارس الابتدائية التي يتمدرس أك سيتمدرس بيا الاطفاؿ 

 كقد كاف اختيارىـ لتخصصيـ كمف جية 12مزركعي القكقعة أك يتـ تكظيفيـ كعددىـ 
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اخرػ فاف الزيارات الميدانية بينت أنيـ كانكا في البداية يفتقدكف لمميارات التي تؤىميـ 
 .ليككنك مساعدؼ الحياة المدرسية

مف جية أخرػ يستيدؼ المشركع معممي الطكر الابتدائي الذيف يدرسكف الاطفاؿ 
  .12مزركعي القكقعة كعددىـ 

ككذا بصفة غير مباشرة الاطفاؿ مزركعي القكقعة المدمجيف بالمدارس العادية كعددىـ 
 اطفاؿ أخريف يتـ تحضيرىـ في الفضاء مف أجل 5 اطفاؿ سابقا ك7 حيث تـ دمج 12

  2012/2013دمجيـ السنة الدراسية المقبمة 

  إف المشركع مدعـ مف طرؼ المنظمة الدكلية للبعاقة مف خلبؿ تكفير كل المراجع 
النظرية حكؿ التعميـ الشامل الإعاقة كتقديـ التككيف لممختصيف ككذا التكجييات 

كالمرافقة في تحقيق المشركع كخصكصا فيما يتعمق ببرنامج التككيف لمساعدؼ الحياة 
المدرسية كربط الصمة بالجمعيات الكطنية كالدكلية الفاعمة في مجاؿ الدمج فقد كانت 
لنا تجربة مع ىاتو المنظمة في  إطار مشركع دمج كمرافقة الاطفاؿ مزركعي القكقعة 

 كمدعـ أيضا مف مديرية 2012-2011المدمجيف بالمدارس العادية لمسنة الدراسية 
التربية لكلاية الكادؼ حيث كانت لنا تجارب عمل مشترؾ في إطار مشركع دمج كمرافقة 
الاطفاؿ مزركعي القكقعة بالمدارس العادية فانطلبقة المشركع كانت بعد حصكؿ عمى 

تصريح كتابي مف طرؼ مدير التربية مف أجل الدخكؿ لممدارس،كذلؾ فقد نشط 
مختصكا الجمعية عدة تككينات لفائدة المعمميف ككانت بالمشاركة مع مفتشيات التربية 

 . في مقاطعات الرقيبة كالطالب العربي3 ك 1.2لمقاطعات قمار 

 الاىداؼ الخاصة

 طفل مزركع القكقعة عمى دمج شامل في المدارس 12ازدياد فرص حصكؿ : 1ىدؼ
 .العادية
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تطكر خدمات الدعـ لتعميـ الاطفاؿ مزركعي القكقعة المدمجيف بالمدارس  : 2ىدؼ 
 .العادية

 : النتائج المنتظرة 

مدراء، معممكف، مساعدؼ الحياة المدرسية، تلبميذ كاسرة )محيط الطفل  1النتيجة 
 .محسسة بأىمية الدمج (الطفل

  (خاص بالزرع قكقعي)مساعدؼ الحياة المدرسية مككنكف في الإعاقة : 2النتيجة 

فرقة منتقمة مف الأخصائييف المككنيف، عاممة في المرافقة المعمميف : 3النتيجة
 .، كأسرة الطفل(AVS)كمساعدؼ الحياة المدرسية 

 :الأنشطة المنجزة

الدمج الشامل كأىميتو "مكضكع الندكة التحسيسية : إجراء ندكػ تحسيسية 1النشاط 
تيدؼ ىده الندكة إلى تحسيس جميع معممي المدرسة المدير كأسرة الطفل " كفكائده

ينشطيا أخصائي نفساني كأرطفكني، كاخصائي نفس حركي، تككف مبرمجة ضمف 
مجمكع الندكات الداخمية التي يقكـ بيا مدير المؤسسة كتكرر في جميع المؤسسات 

 . مؤسسة12المعنية بالمشركع ك عددىا 

 إجراء درس تحسيسي حكؿ صعكبات التمميذ مزركع القكقعة داخل القسـ 2النشاط 
يناقش فيو المختص  مع تلبميذ القسـ الصعكبات التي يتلبقاىا التمميذ المعاؽ داخل 
القسـ كتحسيس التلبميذ بأىمية التعاكف كالتشارؾ لمساعدة الطفل الدرس يتكرر في 

  قسـ ايف يتمدرس الاطفاؿ مزركعي القكقعة 12

 إجراء تككيف مكضكع التككيف تعريف الإعاقة السمعية كالزرع القكقعي يدكـ 3النشاط 
 .التككيف خمسة أياـ كيأطره مختصيف كأساتذة 
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 إجراء تككيف مكضكع التككيف التعميـ الشامل كطرؽ تقديـ درس بقسـ بو 4النشاط 
أطفاؿ في كضعية إعاقة ككذا طرؽ الدعـ كالمرافقة للؤطفاؿ المتمدرسيف كيدكـ التككيف 

خمسة أياـ كيأطره مختصيف كأساتة في التعميـ الشامل كمختص في عمكـ التربية 
 .كطرؽ التدريس

 إجراء زيارة لجمعية أكلياء الأطفاؿ المعاقيف حركيا ذكؼ المصدر العصبي 5 النشاط
بسطيف تدكـ الزيارة يكميف تنضـ فييا كرشة عمل مع مساعدؼ الحياة المدرسية 

لمعاينة طريقة العمل خصكصا اف الجمعية كانت ليا تجربة في تككيف مساعد حياة 
 .مدرسية برفقة مختصي الفرقة المتنقمة

 لقاءات خلبؿ مدة المشركع تجمع مساعدؼ الحياة المدرسية يناقش فييا 6النشاط 
مجمل الصعكبات التي تكاجو مساعد الحياة المدرسية خلبؿ عممة اليكمي كيتبادؿ فييا 

الطرؽ الناجحة في تطبيق برنامج المشركع الشخصي لمتمدرس بمساعدة مختصي 
 الفرقة المتنقمة يدكـ المقاء نصف يكـ 

اجراء تككيف حكؿ طرؽ متابعة الاطفاؿ المزركعي القكقعة المدمجيف  : 7النشاط 
بالمدارس العادية، يتضمف التككيف طرؽ كخطكات متابعة الاطفاؿ مزركعي القكقعة 

المدمجيف بالمدارس العادية ككيفية بناء مشركع شخصي لتمدرس الطفل ككذا استمارات 
 اياـ يحضره مختصي الفرقة المتنقمة كيؤطره مختص ارطفكني متمرس 3المتابعة مدة 
 .في المتابعة

 اجراء زيارة ميدانية اىل بكزقاف جمعية اىلب ىي جمعية لمتكفل بالاطفاؿ في 8النشاط 
كضعية اعاقة تعمل منذ مدة مف أجل تحسيف كضعية الاطفاؿ المعاقيف المدمجيف 
بالمدارس العادية ليذا فاف الزيارة ستسمح لممختصيف بأخذ فكرة عف الفرقة المتنقمة 

كعمميا ككيفية تنضيـ العمل كخصكصا التنسيق مع المعمميف يقكـ بيذه الزيارة 
 مختصي الفرقة المتنقمة كتدكـ يكميف 
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اجراء كرشة عمل لبناء نمكذج المشركع الشخصي لمتمدرس الطفل مزركع  : 9النشاط 
القكقعة تتضمف مناقشة كيفية بناء مشركع شخصي كالخركج بنمكذج عممي مكحد 
بحضكر كمساعدة مختص مف المنظمة الدكلية للبعاقة تدكـ الكرشة يكـ كاحد 

كيحضرىا مجمكعة مف المختصيف النفسانييف كالارطفكنييف العامميف في ميداف الدمج 
 الشامل كالمختصيف العامميف في الفرقة المتنقمة 

ىك نمكذج عممي لاىداؼ دمج الطفل مزركع القكقعة في  : مشروع الشخصي لمطفل
مدرسة عادية لمتابعة تطكر المكتسبات ميارات كالتحصيل الدراسي لمطفل خلبؿ مدة 

 محددة 

اجراء زيارات ميدانية لممعمميف مساعدؼ الحياة المدرسية كاسر الاطفاؿ  : 10نشاط 
يقكـ المختص النفسي كالمختص الارطفكني المشكميف لمفرقة بالتنقل كزيارة المعمميف 
داخل اقساميـ مف اجل مناقشة تطكر ميارات الطفل ككذا مناقشة الصعكبات التي 

يتمقاىا المعمـ ككذا الحياة المدرسية تككف الزيارات نصف شيرية، كتنظيـ زيارات شيرية 
لأسر الأطفاؿ مف أجل تقديـ الارشاد الكالدؼ كمراقبة حياة الطفل داخل البيت مف اجل 

 .تنسيق العمل داخل المدرسة كخارجيا

 :ماىية الخدمات المساندة 

ىي تمؾ الخدمات غير التربكية التي تقدـ بكاسطة إختصاصييف مينييف ذك علبقة مثل 
أك . الإجتماعية لممعاؽ /الخدمات الطبية ك الصحية المدرسية ك التأىيمية كالنفسية 

الخدمات المجتمعية ك الإرشادية ك المعرفية ك التأىيمية التكاصمية للؤسرة ك غير ذلؾ 
مف خدمات يرػ فريق الخطة التربكية الفردية ظركرتيا لدعـ العممية التعميمية ك 

التربكية لمتمميذ كدعـ دكر الأسرة للئستفادة ك المشاركة في جميع البرامج التعميمية 
كلقد إختارت الجمعية أف تركز في ىذا المشركع عمى الخدمات .المقدمة ليـ كلأطفاليـ
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التأىيمية النفسية ك التربكية داخل المدرسة بما في ذلؾ دعـ المدرسة في كيفية التغمب 
 .عمى المعكقات التى تكاجييا أثناء التكاصل بشكل أفضل مع ىذا الطفل 

 :مياـ مساعد الحياة المدرسية 

ىك نمكذج عممي لأىداؼ دمج الطفل مزركع :تنفيد برنامج المشركع الشخصي لمطفل 
القكقعة في مدرسة عادية لمتابعة تطكر مكتسبات ميارات ك التحصيل الدراسي لمطفل 
خلبؿ مدة محددة ىدا العمل يقكـ بو مساعد الحيات المدرسية با التنسيق مع أعضاء 

 الفرقة المتنقمة 

يقكـ بدكر مباشر لخدمة التلبميذ مزركعي القكقعة  :تطبيق برنامج المعمـ المتحوؿ
كالخدمات النفسية ك الإجتماعية كالأكادمية ك غير مباشرة كإقامة كرش العمل لممعمـ ك 
لإدارة المدرسة ك الأىالي بالإضافة إلى إجراء بعض التعديلبت البيئية داخل الصف 

 العادؼ 

ييدؼ برنامج المعمـ المستشار إلى تقديـ خدمات إستشارية  : برنامج المعمـ المستشار
 .لفائدة المعمـ الأكلياء التمميد ك الإدارة

يقضي التمميذ مزركع القكقعة معظـ يكميـ الدراسي في الفصل العادؼ  :غرفة المصادر
 ثـ يعكد إلى غرفة المصادر لمحصكؿ عمى بعض الخدمات الأكاديمية 

تيدؼ ىده المراكز إلى تقديـ الخدمات لمتلبميذ مزركعي  :مراكز الفحص والمتابعة
نتاج الكلبـ المشكه ك كذلؾ القياـ بعممية  القكقعة الذيف يعانكف مف صعكبات النطق كا 

التنطيق عف طريق جمسات التدريب الفردؼ التي تحددلكل تمميذ حسب حاجتو الخاصة 
 .ك حسب ماحددفي المشركع الشخصي

 الوسائل والادوات 

  بو ممخص يكمي عف عمل مساعد الحياة المدرسية :دفتر الاعماؿ اليومية 
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  ىي احدػ ادكات المشركع الشخصي لمطفل :بطاقة متابعة الطفل 

ىك دفتر يسجل بو كل الملبحضات المتعمقة بالطفل مف طرؼ الكالي  : دفتر التواصل
المعمـ كالمساعد الحياة المدرسية اليدؼ منو نجمح عممية التكاصل اليكمي بيف جميع 

  ( الفرقة المتنقمة – كلي – معمـ –مساعد  )الاطراؼ المحيطة بالطفل 

 الرزنامة الاسبكعية كالشيرية لعمل مساعد الحياة المدرسية بيا كل الاعماؿ المتعمقة 
 بعمل المساعد المتكقعة تماشيا مع المشركع الشخصي لمطفل 

 يمكف أف يتغير البرنامج الشيرؼ كفق ملبحضات اعضاء الفرقة المتنقمة  : ملاحضة

ىي فرقة متككنة مف مختصيف نفسانييف كمختصيف : التعريف بالفرقة المتنقمة ودورىا
ارطفكنييف تيدؼ ىذه الفرقة الى السير عمى تطبيق الحسف كالامثل لنشاطات مساعد 

 .الحياة المدرسية 

 :مياـ الفرقة المتنقمة 

ىك نمكذج عممي لاىداؼ دمج  : إعداد وتنفيذ برنامج المشروع الشخصي لمطفل
الطفل مزركع القكقعة في مدرسة عادية لمتابعة تطكر مكتسبات كميارات كالتحصيل 

ىدا العمل يقكـ بو اعضاء الفرقة المتنقمة بالتنسيق .الدراسي لمطفل خلبؿ مدة محددة 
 مع مساعد الحياة المدرسية 

 : ىي زيارات دكرية لممدارس كالاسر مف اجل  : القياـ بالزيارات الميدانية

 تفقد ك متابعة عمل مساعد الحياة المدرسية *

 مناقشة صعكبات تعمـ الطفل مع المعمـ كمساعد الحياة المدرسية *

إجراء حصص تكجييية لمساعد الحياة المدرسية كالمعمـ كالتمميذ في ما يتعمق *
 .بصعكبات النطق كاضطرابات الكلبـ كالكتابة
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 المكاكبة كالإطلبع عمى تطكر عممية تمدرس الطفل *

 القياـ بحصص الارشاد كالتكجيو لكل مف مساعد الحياة المدرسية كالمعمـ *

 .القياـ بحصص الكفالة النفسية ك الأرطفكنية لمطفل *

زيارة ميدانية تفقدية لأسر الاطفاؿ قصد معاينة طرؽ التكاصل مع ىدا الطفل ك طرؽ *
 التدريس 

القياـ بحصص الإرشادك التدريب ك الدعـ الأسرؼ ك تيدؼ إلى تقديـ خدمات خاصة *
لمساعدة الأسر في تجاكز الصعكبات ك التحديات التي تنجـ عف ىذه الإعاقة ك أيضا 

 .مساعدة الأسر بأف تككف أكثر إجابية كبناء علبقة تفاعمية مع الطفل
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230 
 

 :تمييد

  يتِـ التعرُض في ىذا الفصل إلى جانب التطبيقي مف الدراسة، كذلؾ عمى مرحمتيف 
أساسيتيف، أكليما أجرينا فييا الدراسة الإستطلبعية بيدؼ ضبط متغيرات عينة 

الدراسة، كأدكات جمع البيانات كالتي كانت عمى كجييف، كجو يتعمق بأدكات جمع 
ككجو آخر يتعمق بأدكات جمع  (معمـ/طفل ذك زرع قكقعي)البيانات المتعمقة بالثنائية 
أما المرحمة . (أخصائي أرطفكني/طفل ذك زرع قكقعي)البيانات المتعمقة بالثنائية 

فعرضنا فييا منيج الدراسة كخصائي العينة الدراسة  (النيائية)الأساسية مف الدراسة 
( O52, TEPPP)الاساسية، كحدكد كمجالات الدراسة،مع إجراءات تطبيق الإختبارات 

المتعمقة بالفيـ الشفيي كتقييـ إنتاج الكلبـ، إضافة إلى أدكات مساعدة لتسجيل عينات 
بالإعتماد عمى برنامج )الكلبـ المنتج ، مف طرؼ كل فرد مف عينة الدراسة ، كتحميميا 

PRAATإضافة إلى إختبارات مساعدة كإختبار قابمية التجاكب ( لمتحميل الطيفي ،
 .لكضكح الكلبـ (SIR)لإنتاج الكلبـ، كسمـ تصنيف 

 :الدراسة الإستطلاعية -1

قبل قيامنا بالدراسة الاساسية، كاف لزاما عمينا أف نجرؼ دراسة إستطلبعية، فكاف ذلؾ 
 :في مجمكعة مدارس إبتدائية بيا أطفاؿ ذكك زرع قكقعي مدمجيف، كذلؾ بيدؼ

 ضبط المتغيرات ذات العلبقة بالعينة -
 كصف الجكانب كالظركؼ التي ستنجز فييا الدراسة  -
ختبار أدكات جمع البيانات عمى المستكييف التقني كالمنيجي -  .تجريب كا 
 .التدرب عمى إجراءات تطبيق أدكات الدراسة الميدانية -

بداية كاف عممنا في تككيف مجمكعة مف المختصيف :خطواتالدراسةالإستطلاعية -2
في إطار مشركع تطكير خدمات الدعـ لتعميـ الأطفاؿ مزركعي  (مختصا12)

القكقعة المُدمجيف في المدارس العادية خاصة بجمعية تاج لمصحة بكلاية الكادؼ، 
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كتحت إشراؼ المنظمة الدكلية للئعاقة، كبدعـ مف مديرية التربية كمديرية النشاط 
الإجتماعي لكلايتي الكادؼ ككرقمة، بيدؼ تككينيـ كمساعدؼ الحياة المدرسية 

(AVS) لمتكفل بالطفل ذك الزرع القكقعي داخل المدرسة مع المعمـ إضافة إلى إلقاء ،
محاضرات لممعمميف فيما يخص الزرع القكقعي كالصمـ كدكر القراءة عمى الشفاه 

 (.220أنظر التفصيل صفحة رقـ)كغيرىا

قُمنا بدراسة العلبقة  (2012-2011)   بعد أف أتمَمنا تككينيـ الذؼ إستمر مدة عاـ 
، كذلؾ بتطبيق إختبار قابمية التجاكب (أخصائي أرطفكني/طفل ذك زرع قكقعي)
(Stimulability Testing) كىك جزء مف في إنتاج الكلبـ عمى العينة الإستطلبعية ،

، حيث يتـ (Miccio, Elbert and Forrrest 1999)إختبار جكلدماف كفريتسك لمنطق 
جمع عينات عف قدرة الطفل ذك الزرع القكقعي عمى تكرار الشكل الصحيح لمكممة التي 
تحتكؼ عمى أخطاء صكتية بعد تزكيده بمحفز، كيتـ ذلؾ بطمب الفاحص مف الطفل أـ 

أك بصريا بيذؼ الحصكؿ عمى نتاجات صكتية مقمدة عمى /يقمّد نمكذجا سمعيا ك
كقد أستخدـ فحص قابمية . مستكػ منفرد، اك في بداية اك كسط اك نياية مقطع اك كممة

التجاكب في الدراسة الإستطلبعية ليشمل تحقيق شركط إنتقاء العينة الأساسية كىي 
تحديد .(2تحديد إمكانية إكتساب صكت معيف دكف تدخل علبجي، .(1: كما يمي
مثلب كأف يغمب عمى نتاجاتو الصكتية )أك نكع الإنتاج الصكتي لدػ الطفل /مستكػ ك

تكقع حدكث التعميـ .(3، (الصكت الغُنّي بصفة تجعمنا نفرضيفي العينة الاساسية
ك غالبا ما تستخدـ ىذه البيانات عند إتخاذ قرارات بشأف إختيار الحالات .كطبيعتو

 .المرضية، كتحديد الإصكات المستيدفة في عممية العلبج

ككاف اليدؼ الأساسي مف ىذا الإختبار في ىذه الدراسة ىك تقييـ أداء الطفل المرشح 
لمعينة الأساسية كفق الشركط السابقة،كقد إبتدأ الإختبار عمى مستكػ الكحدة المغكية 

أؼ الصكت منفردا، أك في مقطع، أك )الأكثر تعقيدا التي يستطيع الطفل تقميدىا 
، حيث  يطمب منو تقميد نطق الأصكات الخاطئة منفردة، ثـ في (كممة،أك شبو جممة
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كقد إفترض عدد مف أخصائيي الأرطفكنيا أف الأصكات الخاطئة .مقاطع، ثـ كممات
التي يمكف إنتاجيا بشكل صحيح مف خلبؿ التقميد يتـ تصحيحيا بسرعة أكبر أثناء 

العلبج مقارنة بالأصكات التي لا يتمكف الطفل مف تقميدىا، حيث إنو يقكـ بتعميـ نطقو 
إلى السياقات الأخرػ كىكذا يعمل عمى التقميد كأداة لمتنبؤ بالتعميـ التي تلبحع أثناء 
إنتاجو ليا، كقد لكحع اف ىناؾ قدرة كاضحة لقياـ الطفل ذك الزرع القكقعي بإضافة 
الأصكات التي يكجد عنده قابمية لمتجاكب معيا الى حصيمتو الصكتية بغض النظر 
عف الأصكات التي يتـ اختيارىا لممعالجة، كقد لاحظنا أف الأطفاؿ الذيف تدربكاعمى 
التجاكب مع النطق الصحيح سيل عمييـ اكتساب الفكنكلكجيا كالتعميـ عبر زيادة 

حصيمتيـ الصكتية المنتجة، ككذا تطابق سياقات الرمكز الصكتية كفق النظاـ الصكتي 
 .لممجتمع

أما عف كيفية إختيار الأصكات فيتـ ذلؾ حسب تصنيفاتيا المختمفة عمى أف يدكّف 
الفاحص فقط قبكؿ الصكت المستيدؼ أك رفضو ثـ تجمع النتائج، فعمى سبيل المثاؿ 

إذا كاف الطفل يقكـ بحذؼ الأصكات الكقفية كالاحتكاكية كالأنفية في نياية الكممة 
فيمكف لأخصائي الأرطفكنيا استيداؼ صكت كاحد يظير مف خلبلو الطفل قابمية 

لتصحيحو مف كل الأصكات الكقفية كالاحتكاكية كالأنفية حتى يرشح الطفل لمدراسة 
الاساسية، كذالؾ اختيار الأصكات التي يبدؼ الطفل قابمية لتصحيحيا عند استيداؼ 
العمميات الفكنكلكجية، كعمى الرغـ مف كجكد اتفاؽ عاـ عمى أف التعميـ يظير بسرعة 

اكبر في الأصكات التي يكجد عند الطفل قابمية لإنتاجيا بشكل صحيح إلا أننا 
يعطكف ليذه الأصكات - المساىميف في ىذه الدراسة-لاحظناأخصائيي الأرطفكنيا 

أىمية لترشيح الطفل لمدراسة الاساسية، كقد تمكف بعض الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي 
الذيف يعانكف مف أخطاء متعددة مف تحقيق مكاسب اكبر في نظاميـ الفكنكلكجي العاـ 
عندما يركز منذ البداية عمى الأصكات المكجكدة ضمف حصيمتيـ الصكتية عند اختيار 

 .الأصكات المستيدفة، ككاف ذلؾ إستثناء لا يؤثر سمبا عمى المسار العاـ لمدراسة
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أؼ نماذج  )كما لاحظنا أف تقميد الطفل لمكممات قد يعكس كجكد صكر ذىنية عنده ليا 
ذا اظير الطفل قدرة عمى تقميد كممة فاف أداءه قد يشير إلى انو اكتسب عمى  (سميمة كا 

المستكػ الإدراكي للبختلبفات بيف الأصكات في المغة مما يمكنو مف إنتاج صكت ما 
عمى الأقل في بعض السياقات التي تتطمب إنتاج ىذا الصكت كفي ىذا الإطار فاف 
التقميد الصحيح لايعكس ميارة صكتية أك حركية فقط بل يعكس أيضا امتلبؾ الطفل 
لمنمكذج  الصحيح لمكممة الخاطئة كقد خمصناإلى أف اختبار قابمية التجاكب يعكس 

 (نتائج اختبار قابمية التجاكب في الملبحق). السمكؾ الصكتي المنتج

طفل ذك زرع )كما قاـ الباحث في ىذه الدراسة الإستطلبعية أيضا بدراسة العلبقة 
مف ناحية كضكح كلبـ الطفل حسب المعمـ،حيث أف ىذا الإجراء يساىـ  (معمـ/قكقعي

في تحديد طرؽ المتابعة التي يقكـ بيا المعمـ إتجاه الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج، 
لدرجات (Speech Intelligibility Rate)، (SIR)كنعتمد في ذلؾ عمى سمـ التصنيف

 دكليا تصنيفالمعترفبو، كىك  Garabedian, E. N.,2009(Nottingham)كضكح الكلبـ لػِ 
( SIR)في ما يتعمق بسمـ درجات كضكح الكلبـ عند الطفل ذك الزرع القكقعي حسب 

 :نكتنغياـ كىي خمس فئات 

كلكنيناكبعضالكممات المؤقتة؛حيث تككف إشارة في . كلبـ الطفل ليسكاضح: 1 الفئة
 .بداية الإتصاؿ الشفيي

تظير بضع كممات مفيكمة في السياؽ، مع كجكد بعض . الكلبـ ليس كاضح: 2 الفئة
الكلبـ كاضح إلى المستمع الذؼ ييتـ : 3 الفئة.الأصكات الشفيية كاضحة المعنى

الكلبـ كاضح إلى المستمع الذؼ لديو خبرة : 4 الفئة.باستخداـ القراءة عمى الشفاه
خطاب ىككاضح لمجميع كالطفل يُفيـ بسيكلة داخل سياؽ : 5 الفئة.قميمةعف كلبـ الصـ

حتى يتسنى لنا معرفة درجة كضكح الكلبـ بيف المعمـ كالطفل ذك الزرع ، .الحياة اليكمية
 .القكقعي
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     %َسبت تقهيد انصىث

 طفم ذو زرع قىقؼً انسُت اندراسيت  انًُفرد فً انًقطغ فً انكهًت فً شبّ انجًهت يلاحظاث

 1 1 59 / / / الكلام‌لٌس‌واضحا

 2 1 30 / / / ىذٌه إظطشاب صىتً حاد

 3 1 55 / / / الكلام‌لٌس‌واضحا

 4 2 45 / / / تأتأة

 5 2 45 / / / الكلام‌لٌس‌واضحا

 6 2 65 / / / الكلام‌لٌس‌واضحا

 7 2 66 / / / الكلام‌لٌس‌واضحا

 8 2 66 / / / الكلام‌لٌس‌واضحا

1 / / 80 82 2 9 

2 / / 85 99 2 10 

3 / / 79 87 2 11 

 12 2 66 65 / / الكلام‌لٌس‌واضحا

 13 2 59 60 / / الكلام‌لٌس‌واضحا

 14 2 65 66 / / الكلام‌لٌس‌واضحا

 15 2 66 65 / / الكلام‌لٌس‌واضحا

4 70 77 78 77 2 16 

5 72 75 77 98 2 17 

6 72 76 77 99 2 18 

 الكلام‌لٌس‌واضحا
  

66 67 2 19 

 الكلام‌لٌس‌واضحا
  

63 66 2 20 

7 77 82 82 86 2 21 

8 66 75 80 82 2 22 

9 76 77 82 85 2 23 

10 77 80 79 82 2 24 

11 69 85 77 88 1 25 

12 77 81 80 82 1 26 

13 74 80 75 82 1 27 

14 77 80 82 83 1 28 

15 75 77 86 86 1 29 

 30 1 45 / / / إظطشاب صىتً حاد

 31 2 55 / / / إظطشاب تْفسً حاد

 32 2 64 / / / إظطشاب تْفسً حاد

 33 1 68 / / / الكلام‌لٌس‌واضحا

16 82 85 88 99 1 34 

17 82 85 85 89 2 35 

18 80 75 80 79 2 36 

 الكلام‌لٌس‌واضحا
    

2 37 

19 77 80 85 82 2 38 

20 78 85 88 86 1 39 

 40 1 44 / / / الكلام‌لٌس‌واضحا

 41 2 45 / / / الكلام‌لٌس‌واضحا

 42 2 39 / / / الكلام‌لٌس‌واضحا

 43 2 55 / / / الكلام‌لٌس‌واضحا

 44 2 66 / / / الكلام‌لٌس‌واضحا

 45 2 55 / / / الكلام‌لٌس‌واضحا
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 (معمـ/طفل ذو زرع قوقعي)يمثل نتائج الدراسة الإستطلاعية تتعمق بالثنائية  (08)جدوؿ رقـ 

ىناؾ عامل أخر يؤخذ بعيف الاعتبار في الدراسة الإستطلبعية، كىك مدػ شيكع 
الصكت الذؼ يخطئ الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج في إنتاجو،كقد لاحضنا انو كمما 
زاد تكرار الصكت في المغة زاد تأثيره عمى كضكح الكلبـ، كىي قاعدة تأكدت بدراسة  

 صامتا مستخدما في لغة المحادثة 24إحصائية أجريت عنترتيب كتكرار أكثر 
كتستند ىذه الإحصائية . (Shriberg and Kwiatkowsti 1983)الانجميزية الأمريكية 

عمى عينات مف الكلبـ العفكؼ جمعت مف مصادر متنكعة،  بناءا عمى عينات لغكية 
 .شفكية ككتابية أكدت كجكد علبقة قكية نسبيا بيف جميع الصكامت كثيرة الشيكع

كقد لاحع الباحث أثناء الدراسة الإستطلبعية أف عدد تكرارات الصكامت السبعة 
   تزيد عف نصف مجمكع تكرارات جميع الصكامت في المغة /n t s r d m z/التالية

فيشيع ظيكرىا في الكلبـ المتصل /  n, t, s, r, ℓ, d, ð, k, m, w, z/أما الصكامت 
كقد لاحع الباحث أيضا تأثير الأخطاء في ىذه الصكامت سمبا عمى كضكح الكلبـ 
،كقد لاحع أيضاأف ثمثي الصكامت المنتجة عند أفراد العينة الإستطلبعية تقريبا 

، منيا أنفية %18، منيا رنينية ك%15 منيا صكامت كقفية ك%25مجيكرة كاف 
 كثلبثة مف الرنينية /k d t/ بالإضافة إلى ذلؾ فاف ثلبثة مف الأصكات الكقفية الستة

  كانت بيف الأكثر شيكعا ككانت /m n/  كاثنيف مف الأنفية الثلبثة /w ℓ r/الأربعة
مف مجمكع الصكامت المنتجة، بينما كانت نسبة %60نسبة الصكامت المثكية كالسنية 

  مف تكرار %77 كبعبارة أخرػ يمكف القكؿ أف أكثر مف %25الصكامت الشفكية
الصكامت المنتجة مف طرؼ العينة الإستطلبعية في المنطقة الأمامية مف الفـ، كيرجع 
الباحث سبب ذلؾ لإمكانية تعزيزىا بصريا عند التقميد، كىذه إشارة كاضحة عف مدػ 

 .أىمية القراءة عمى الشفاه في تعزيز إنتاج الرمكز الصكتية السميمة
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    إف دكر البيانات المعيارية في اختيار الأصكات المستيدفة عف كل حالة ميـ جدا 
في الدراسة الإستطلبعية حتى يتسنى لنا ضبط المتغيرات الدراسة الأساسية، كتجمى 
ذلؾ في الميزانية الصكتية لمكل طفل، كقد إستعنا بذلؾ بتكنكلكجيا تحميل الصكت 
الكمكبيكترية لتخطي ضياعة الكقت كتقميص الإرتيابات الحسابية لكل صكت، كفي 

العادة يميل أخصائيكاالأرطفكنيا لاختيار الأصكات ضمف الحصيمة الصكتية لمطفل،لكف 
استيداؼ الأصكات التي تنطكؼ عمى قدر اكبر مف التعقيد يعطي نتائج أفضل عمى 

المستكػ الفكنكلكجي مف استيداؼ الأصكات الأقل تعقيدا بالنسبة لمعمميات الفكنكلكجية 
فقد لاحع الباحثأف استيداؼ العمميات التي يستمر الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي في 

أثناء اكتساب الفكنكلكجيا ذلؾ أف  (مثل انزلاؽ الأصكات)استخداميا مدة أطكؿ 
العمميات التي تختفي مبكرا ترتبط بشكل اكبر بالكضكح الكمي لمكلبـ، كماأف ملبئمة 
عمر الطفل لإنتاجو الفكنكلكجي تمثل احد العكامل التي يجب أخذىا في الاعتبار في 

الدراسة الإستطلبعية، إضافة إلى عامل تأثير الأصكات المجاكرة عمى الأصكات 
الخاطئة كقد إعتمد الباحث أيضا عمى معيار السياقات الصكتية الميسّرة التي تعرؼ 

بأنيا أصكات مجاكرة ليا تأثير ايجابي عمى إنتاج الأصكات الخاطئة كمف خلبؿ تحديد 
ىذه السياقات تمكف الباحث مف تكفير الكقت كيتجنبا الإحباط الذؼ يرافق المحاكلات 
الأكلى لإنتاج الصكت بشكل صحيح كذلؾ مف خلبؿ التركيز عمى سياقات معينة يتـ 
فييا إنتاج  الصكت بشكل صحيح كبعدىا يمكف الانتقاؿ تدريجيا إلى سياقات أخرػ 

بشكل صحيح في /  s/كلكنو ينطق / s/فعمى سبيل المثاؿ إذا كاف الطفل يمثغ في نطق
يمكف للؤخصائيأف يطمب مف الطفل ذك الزرع / bisklet/في / sk/العنقكد الصامتي 
في كسط  (sk)  ببطء مع التركيز عمى العنقكد الصامتي /bisklet/القكقعي أف يقكؿ 

/  s/بشكل صحيح كيمكف لمطفل بعدىا اف يطيل لفع / s/الكممة عمى أمل سماع نطق 
بشكل مستقل عف سياؽ /  s/كفي النياية يطمب إلى الطفل أف يمفع /. k/قبل نطق 

الكممة كيمكف استخداـ ىذا الإنتاج للبنتقاؿ إلى سياقات أٌخرػ باستخداـ النطق الثابت 
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كالصحيح لمصكت المستقر كبشكل عاـ، عندما يجد الأخصائي سياقات تنطق فييا 
الأصكات المستيدفة بشكل صحيح يستطيع استخداـ ىذه السياقات الصكتية بشكل 

فعاؿ في الدراسة الإستطلبعية،كما لاحع الباحث أف عدد السياقات التي يمكف لمطفل 
ذك الزرع القكقعي المدمجأف ينتج فييا الصكت بشكل صحيح في الاختبار السياقي 

 .اعطي مؤشرا عمى مدػ ثبات الخطأ

لمعمميات الفكنكلكجية، فإف البيانات / أما عف إستخداـ أفراد العينة الإستطلبعية للؤنماط
المعيارية بخصكص استخداـ الأنماط الفكنكلكجية أك التبسيطات في أطار عممية 

إختبار الأصكات المستيدفة يمكف مقارنتيا بما يستخدميالطفل الذؼ يعاني مف تأخر 
 .فكنكلكجي، حتى يسيل  تكقع كجكدىا في كلبـ أفراد العينة الإستطلبعية

 كلكف أشار الباحث في ىذه الدراسة بحذر إلى بعض البيانات التي تكحي باختفاء 
العمميات الفكنكلكجية كفق ترتيب محدد، نظرا لشساعة عمـ الفكنكلكجيا، فقد كانت 
قرارات شاذة تخص بعض ملبحظات  مجمكعة مف الأخصائييف، لدػ بعض أفراد 

العينة ناقصة أستكممت بأسئمة مكجية لممعمـ كالأكلياء عف تاريخ الحالة عمى المستكػ 
الفكنكلكجيفي الصكامت المنفردة في بداية الكممة ك الصكامت المنفردة في نياية الكممة 
في البنية المقطعية صامت صائت صامت ك عمميات حذؼ المقطع في الكممات التي 
تتككف مف مقطعيف أك ثلبثة ك الأخطاء في نطق الأصكات الطبقية كالأصكات المثكية، 

كقد أدرج الباحث شيء مف التفصيل عمى نتائج الدراسة الإستطلبعية في .كالشفكية
 .الملبحق
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 :الدراسة الأساسية-3
بعدماأنيى الباحث مجريات الدراسة الإستطلبعية، كالتي كانت مف نتائجيا ضبط 

أخصائي / طفل ذك زرع قكقعي)ك (معمـ/طفل ذك زرع قكقعي)كتكصيف الثنائيات 
مف خلبؿ إختبار قابمية إنتاج كلبـ الطفل مف طرؼ الأخصائي، كتصنيف  (أرطفكني

درجة كضكح الكلبـ مف طرؼ المعمـ حيث أُستنبطتعمى إثرىا العينة الأساسية بغرض 
البدأ بإجراءات الدراسة الاساسية بتحديد منيجيا كخصائص عينتيا كالأدكات 

 .المستعممة فييا

 بيف ات الإرتباطيةبما أف مكضكع دراستنا يتناكؿ العلبؽ:الأساسية منيج الدراسة
 إستراتجيات الفيـ الشفيي الفكرؼ كالكمي كبيف مراحل إنتاج الكلبـ

 . المنيج الكصفي باعتباره الأنسب لمثل ىذه الدراساتفقد إعتمدناعمى
 (.SPSS)الإحصائي تحميل اؿكاستعنا بطريقة 

 :  الأساسية عينة الدراسة

كفقا لنتائج إختبار قابمية التجاكب الذؼ طبق عمى العينة الإستطلبعية، كالتي أظيرت 
إعتبارات مشركطة لقبكؿ الفرد في العينة الاساسية لمدراسة، ككجكد محددات الصكت 

بجميع مكاقعو في الكممة المنتجة، ككذا مستكيات نكع  (دكف تدخل علبجي)المكتسب 
مكانية تكقع حدكث تعميـ لمصكت المنتج،  الإنتاج الصكتي لمطفل ذك الزرع القكقعي، كا 

 (Speech Intelligibility Rate)، (SIR)سمـ التصنيفكطبيعة تعميمو، ككفقا لنتائج
المطبق مف طرؼ المعمـ، كالذؼ أظير . (Nottingham)لدرجات كضكح الكلبـ لػِ 

لكضكح الكلبـ (4ك3) حيث كانت درجات أيضا إعتبارات مشركطة لقبكؿ الفرد كفقيا 
نكتنغياـ ىي المقبكلة في العينة  (SIR)عند الطفل ذك الزرع القكقعي حسب 

فئةالكلبـ ، ك فئةالكلبمالكاضحإلىالمستمعالذيييتمباستخداـ القراءة عمىالشفاهالاساسيةكىي
بحكـ أنيا مف المعايير الكاضح إلى المستمع الذؼ لديو خبرة قميمة عف كلبـ الصـ 
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كالبنكد الميمة في الدراسة، كما إشترطنا أيضا عمى قبكؿ الفرد في العينة الأساسية 
درجة فيـ مقبكؿ كلـ يكف الأمر صبعا لأف كل أفراد الذيف طبق عمييـ إختبار تيبارج 

 .كانت نتائجيـ مقبكلة إلى حسنة

 طفلب مف ذكؼ الزرع القكقعي المدمجيف 20 مف الدراسة الأساسية عينة تتككف كعميو ؼ
في المدرسة العادية سنة أكلى ثانية إبتدائيمكزعيف عمى عشر مدارس في ثلبث مناطق 

 ق العينةكاخترنا ىذكىي كلاية الكادؼ كلاية كرقمة كتقرت 

 :متليرات الدراسة الاساسية -4

حسب فرضيات الدراسة الحالية كالدراسات السابقة ذات العلبقة، كالتي تخص الفيـ في 
 :الكضعية الشفيية كعلبقتو بمراحل إنتاج الكلبـ كانت متغيرات الدراسة كمايمي

 المتليرات المستقمة: 

إستراتيجيات الفيـ في الكضعية الشفيية لدػ الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي المدمجيف 
 .في المدارس العادية

 المتليرات التابعة: 

كىي كما  (بالقراءة عمى الشفاه كبدكنيا)كىي تمثل مراحل إنتاج الكلبـ عمى مرحمتيف
 .(تحديد بداية كنطق الكممة كنيايتيا)المرحمة الأكلى :يمي

 (تحديد خصائص المنطمق الزمني كالتتابع الفيزيائي لممقاطع المنتجة)المرحمة الثانية 

 .(تحديد صفة الصكامت كالصكائت المنتجة حسب مكاف نطقيا)المرحمة الثالثة 

 .(تحديد صفة الصكامت كالصكائت المنتجة حسب كيفية نطقيا)المرحمة الرابعة 
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 : مجالات الدراسة  -5

نظرا لقمة كجكد الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي الذيف مرك بمرحمة التأىيل الارطفكني 
المؤىميف بالتكفل بالأطفاؿ الذيف نجحت لدييـ  في ميداف الأرطفكنيا ككذا الإخصائييف

العممية الجراحية لزرع القكقعة، تطمب مني الإتصاؿ بجمعيات خاصة تتكفل بيذه الفئة 
كبعض المدراس - الجزائر–كعمى رأسيا جمعية تاج لمصحة بمدينة قمار كلاية الكادؼ 

 .الإبتدائية في كل مف تقرت الكادؼ ككرقمة 

 

 : خصائص عينة الدراسةالاساسية -6

طفلب مدمجيف في المدرسة العادية في الأكلى كالثانية الطكر  (20)تتككَف العينة مف 
 حيث سنكات (3-2)سنكات، كعف عمر سمعي يتراكح بيف  (7-6)الإبتدائي، عف عمر بيف 

إذ تككف ، كل أفراد العينة لدييـ لغة، كيختمف  أحيانا تشكىيا مف طفل إلى آخرأف 
 محدكدة بسبب تأخرمستكاىـ المغكؼ كأخطاء النطق لدييـ كما أنيـ لدييـالقدرات التعبيرية 

لا يمقكف التشجيع الكافي ليشارككا في الحكار في كثير مف الأحياف، ككذلؾ بأف بعضيـ 
ؼ النقاط الميمة في ؼليست لديو القدرة عمي نقل الرسائل كالأفكار بشكل متسمسل 

 .المكضكع أك كيفيةاستخلبص العبرةمنو بالإضافة لككنيـ لا يتقنكف إعطاءالتعميمات

أجريت إختبارات مسحية أرطكفكنية، كغير أرطكفكنية  مكمّمة عمى كل إفراد العينة كما 
ختبار السمع العصبي )كإختبار النطق كالكلبـ، الصكت، الحركة كالأبراكسيا، الإدراكات،كا 

ككانت نكعية التأىيل الأرطفكني بالنسبة لمعينة .، ككذا القياس النفسي(الحسي الحركي
 :(تيبارج) أجرؼ عمى أفراد العينة الاساسية إختباركالمختارة  تأىيل فردؼ كجماعي، 

لدراسة الفيـ كذلؾ عف طريق التعييف الصكتي المعنكؼ بالإستعلبـ عمى الرصيد المغكؼ، 
كعف طريق تصنيف كترتيب الأصنافكالكحدات الخاصة بالمكاف  أجيزة مناسبةبإستخداـ
إضافة إلى دراسة كفاءة إستحضار الرصيد المغكؼ، .،كالإستنتاج كالبنيات  النحكيةفكالزما
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ضطرابات حيثك السيكلة البلبغية،  لاتكجد أعراض مصاحبة مثل إضطرابات التنفس، كا 
 .ئق لقابمية الفيـ عكاكعمكما لاتكجد لدػ أفراد العينة في إيماءات الكجو، 

كما أعطي الإىتماـ بملبحظة دقيقة عف معكقات إنتاج الكلبـ لدػ العينة، كالمتعمقة 
بالعمميات الذىنية، تتمثل في تأثير الذاكرة عمى إنتاج الكلبـ بملبحظة تأثير القيكد البنكية 

لتباسيا  كتأثير اللبكممات ككذا قيكد كظائف كمعاني الكممات كسياقيا، كقيكد تكرارىا كا 
عمى أفراد العينة، كما أجريت مراجعة لممفات العينة المدرسية لإستظيار قيكد المستكؼ 
التعميمي عمى إنتاج الكلبـ، كما أعطى الباحث الإىتماـ بالمعكقات المتعمقة بالعمميات 

الذؼ يضـ عدة عناصر مكاف النطق )الميكانيكية كالتي تمثل مستكػ التحكـ الحركي 
إلى أكامر ترسل ( البناء السطحي لمكممات)الذؼ تتحكؿ فيو الكحدة الرئيسية  (المستيدؼ

إلى عضلبت الكلبـ المسؤكلة لمقياـ بما يمزـ مف عمميات ميكانيكية المطمكبة، كقد تأكدنا 
 مف خمك مثل ىذه المعكقات إلى الحد المسمكح لإجراء الدراسة الأساسية

 (التي صادفت عمرىا السمعي أكثر مف سنتيف عف إجراء العممية)كقد أظيرت العينة 
كتساب كل حركؼ المغة العربية الفصحى، إلا أنو  إلتزاميا بنظاـ فكنكلكجي ثابت بإدراؾ كا 

ؽ ]ظيرت بعض الصعكبات لبعض أفراد العينة مف إنتاج الأصكات الخمفية المتمثمة في 
، كما لاحظنا تبسيط فكنكلكجي يقكـ بو بعض أفراد العينة [ق-ع– غ - ح - خ  -ؾ–

، إلا أغمب الملبحظات عمى عينة [شَرَ --شَرَبَ ]لبعض الكممات المركبة كالمنتجة مثل 
الدراسة كانت تتميز بنقص المشاكل الفكنكلكجية كقبكؿ العممميات الفكنكلكجية إلى حدٍ ما، 

يكحي لنا إلى إكتماؿ مرحمة البناء في النظاـ الفكنكلكجي لعينة الدراسة، كقد طبق ىذا 
المستكػ الثالث لنتائج دراسة الاستاذة بكسبتة السابقة، لكف في دراستنا ىك ثبكت العينة 

 . عمى ىذا المستكػ بعض الدمج ككيفية تقييـ كمتابعة ذلؾ

بالقراءة )كسنطبقإ ختباريف عمى عينة الدراسة الاساسية كسنبيف النتائج ضمف مرحمتيف 
 :كىي مبيّنة كما يمي (عمى الشفاه كبدكنيا
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 (20)العينة 

 ة التابعاتالمتلير ة المستقلاتالمتلير

  الفيـ الفكرؼ 
 الإستراتيجة المعجمية    *
 صرفية- الإستراتيجيةالنحكية*
 الإستراتيجية القصصية *

 سمكؾ المكاضبة عمى الخطأ   *
 سمكؾ التصحيح الذاتي   *
 سمكؾ تغيير التعييف    *

 

 بدكف القراءة عمى الشفاه بالقراءة عمى الشفاه
 مراحل إنتاج الكلبـ

 (1المرحمة)*
 (2المرحمة)*
 (3المرحمة)*
 (4المرحمة)*

 الفيـ الكمي

 

 يوضح العينة والمتليرات التابعة والمستقمة لمدراسة (09)جدوؿ رقـ 

 

: الادوات المعتمدة في الدراسة الأساسية -7
  نتاج الكلبـ نسخة مكيفة  لبكسبتة يمينة جامعة أبك القاسـ إختبار تقييمي لإدراؾ كا 

 .TEPPPسعد المة الجزائر

 ( سنكات7-3)  خمسي لتقييـ الفيـ الشفيي 052إختبار. 

 برنامج)أدكات مساعدة لتسجيل عينات الكلبـ المنتج كتحميميا Praat  لمتحميل
 (الطيفي

 (النسخة الجزائرية )الإدراؾ السمعي كالإنتاج الكلبمي إختبار تقييـ -1
TEPPP2009/2010 ، المكيف مف طرؼ الأستاذة بكسبتة يمينو

(Bousebta,2010)( 2جامعة أبك القاسـ سعد الله الجزائر ) ك ىك يتمتع بدرجة صدؽ
حيث أف معامل .ك ثبات بخصائص سيككمترية ملبئمة لمغرض الذؼ ككف مف أجمو
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كىك معامل ثبات مرتفع كىك داؿ إحصائيا عند مستكػ الدلالة . 0.80الثبات يساكؼ 
 .A.Vieu&al)لابد إف نشير أف ىذا اختبار طكر مف طرؼ كما . 0.01اقل مف 

ك يفيد تقييـ الإدراؾ السمعي كالإنتاج الكلبمي عند الطفل الخاضع لمزرع  (1998
نتاج الطفل . القكقعي كيحتكؼ ىذا  (سنكات10-2 )كحيث يُقيّـ ىذا الإختبار  إدراؾ كا 

 :الإختبار عمى أربعة بنكد ىي

 لمتأكد مف أف الطفل يدرؾ الصكت مف عدمو إدراؾ البيئة الصوتية والكلاـ 
 .بالإعتماد عمى الإشتراط البسيط

  لمتعرؼ عمى قدرة الطفل عمى التمييز لبعض معايير الكلبـ : إختبار التمييز
 كالشدة، الإيقاع، المدة، السرعة كالتكتر

 حيث نقترح لمطفل مخزكف محدكد مف الألفاظ :إختبار التعرؼ عمى الكلاـ 
 :كيككف معركؼ عف طريق صكت كأشياء، كىي عبارة عف قكائـ مغمقة

 كممة مستكحاة مف مفردات الطفل بحيث تككف 12قائمة مغمقة تتككف مف  -
 .متكازنة كتُمِـ بكل فكنيمات المغة

 . جمل بسيطة ككل جممة تمثل عف طريق الصكر4قائمة مغمقة مف  -

 . جمل معقدة ككل جممة تمثل عف طريق الصكر8قائمة متككنة مف  -

 تككف الملبحظة عف طريق نكعيف مف الإختبارات ككذلؾ :الإدماج الفونيتيكي 
ختلبفات  عف طريق القكائـ المغمقة كمف خلبؿ عرض تناظرات صكتية، كا 
 فكنيتيكية، كالحركؼ الغنية كالغير غنية كالحركؼ الحبسية كالغير حبسية 

 كممة مقدمة عمى شكل صكر  15 يقكـ الطفل بتسمية :بند الإنتاج الشفيي . 

بما أننا نيتـ بإنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج في :مكونات الإختبار
 :المدرسة العادية سكؼ نركز في ىذا الإختبار عمى البنكد التالية

ييدؼ ىذا البند إلى تقييـ قدرات الطفل عمى :  البصرية –دمج المعمكمات السمعية - 
كتشاؼ الأنظمة الصكتية  تمييز التناظرات الصكتية الدالة في الإنتاج الشفكؼ، كا 
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 لكحة ككل لكحة 18كيحتكؼ عمى . المستعممة مف طرؼ الطفل ذك الزرع القكقعي
 صكر، بحيث يجب عمى الطفل تمييز بيف ثلبث كممات المككنة عمى 3تحتكؼ عمى 
أف تككف بنفس عدد المقاطع ، كبنفس الحركة المكجكدة في كسطيا، )أسس معينة 

 .(كبنفس الحرؼ المكجكد في آخر الكممة

الإختبار الصكتي لمصائتات كالمصكتات ، يسمح بتحميل إمكانات الطفل عمى - 
كتشاؼ مساره  التعرؼ الصكتي ككذا قدرتو عمى التمييز في النظاـ الصكتي لمطفل كا 

كيحتكؼ ىذا البند عمى قائمتيف مف الكممات المرفقة بصكر، حيث . السمعي كالإدراكي
 17) لكحة 23تخص القائمة الأكلى الصكامت كالثانية الصكائت، كما يحتكؼ عمى 

كفي كل لكحة صكرتيف، كنعتمد  ( لكحات خاصة بالصكائت6لكحة خاصة بالصكامت، 
صفة كخرج الصكامت، كدرجة إنفتاح : في تطبيق ىذا البند عمى قاعدتيف ىما

 .الصكائت

في المرحمة الأكلىيشاىد الطفل الصكرة، ثـ نسمح لو بملبحظة كيفية نطق : التعميمة
 .، ثـ نطمب منو إعادة إنتاج الكممة(بالقراءة عمى الشفاه)الكممة الخاصة بالصكرة 

كفي المرحمة الثانية نقكـ بإسماعو نفس الكممة كلكف بدكف القراءة عمى الشفاه 
 .كنطمب منو أف يعيد الكممة التي سمعيا

تُسجل مُنتجات الطفل في المرحمتيف عف طريق مسجّل صكتي مثبت برأس الطفل 
لنحصل بذلؾ عمى قاعدة بيانات ليذا الطفل، لتحمل بعد ذلؾ بإستعماؿ أداة التحميل 

 . الأككستيكي  كىكذا تعاد نفس العممية عمى كل أفراد العينة
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 . إختبار يقيـ الفيـ في الكضعية الشفيية ىك كo52إختبار  -2

 بيدؼ الكشف عف ختبارا الإذ بإعداد ق(1987)قاـ الباحث عبد الحميد خمسي 
 ما بيف  أعمارىـيف تتراكحذاستراتيجيات الفيـ الشفيي المستعممة مف طرؼ الأطفاؿ اؿ

 الكضعية  فيق الإستراتيجيات لا تتعمق بالفيـ بصفة عامة ،بل بالفيـذق. سنكات 7ك3
ا ذلؾ باستعماؿ الإستراتيجيات المعجمية ، كالصرفية كالنحكية ،كؾذالشفيية ك

  تغيير ،كسمكؾالذاتيعمى سمكؾ التصحيح أيضا يشتمل كالإستراتيجية القصصية 
 مف نكع ت إستراتيجياا ما يمكف الطفممف تطكيرذ ق. كالمكاظبة عمى الخطأالتعييف

 , " KHOMSI A., " Manuelle  de o52) فيـ المقركء تإستراتيجياخاص تمكف في 

éd. Centre de psychologie appliquée, Paris cedey 20) 

: مبدأ الإختبار –

 لا تتقيد بالمصطمحات التي إكتسابيا فيو، كالإجابة(حادثة)يحتكؼ الإختبار عمى مكقف 
نما تسمح بالكشف كالتعرفعمى المكتسبات القاعدية التي  الطفل في المدرسة فقط كا 

مف ىنا كلؾ تطكرىا في المدرسة ذكالتي يتـ بعد .إف كجدتأكتسبيا في سف مبكرة 
يمكف الكشف عمى الإستراتيجيات التي يستعمميا الطفل مف أجل فيـ حادثة في 

.  الشفيية ةالكضعي

كحة كالتي تكافق الجممة ؿا فعمى الطفل أف يجيب بالتعييف عمى الصكرة التي باؿذ كلو
 .التي يمقييا عميو الباحث

: ا الإختبار ىي ذكأىـ الإستراتيجيات التي نجدىا في ق

: بالنسبة لمفيـ الفكرؼ نجد 

الإستراتيجية المعجمية   -

النحكؼ  – الإستراتيجية الصرفية - 
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الإستراتيجية القصصية  - 

: أما بالنسبة لمفيـ الكمي فنجد 

سمكؾ المكاظبة  - 

سمكؾ تغيير التعييف  - 

اتي  ذسمكؾ التصحيح اؿ- 

قبل القياـ بتطبيق الإختبار لابد مف التأكد مف أف الطفل يفيـ ما معنى التعييف عمى ك
 (.حادثة) صكرة 52 يحتكؼ الإختبار عمى ك.الصكر 

 ك تستعمل بعض المكحات أكثر  ة صكر04 لكحة ، كل لكحة تحكؼ 30مكزعة عمى 
 مف مرة ، أؼ لكحة كاحدة 

:  ثلبثة أجزاءإلىيمكف أف تتضمف حادثتيف في كقت كاحد ،كتنقسـ المكحات 

 (أ )الجزء- 

 لكحة تسمح  بإختبا ر الإستراتيجية المعجمية 14 مكزعة عمى ا مكقف17يحتكؼ عمى ك
سنكات قادر عمى أف يجتازىا ة أف الطفل البالغ مف العمر ما بيف أربعة كستكيفترض .

 : الآتية المكحاتكتضـ ىذه الإستراتيجية . بنجاح 

 كالسابعة 05 كالخامسة 04 كالرابعة 03الثالثة ك 02 كالمكحة الثانية 01المكحة الأكلى 
 كالعشركف 16 كالسادسة عشر 13 الثالثة عشر 11 كالحادية عشر 10 كالعاشر 07
 . 28 كالثامنة كعشركف 25 كالخامسة كعشركف 23 كالثلبثة كعشركف 20

ا راجع لى أف ىناؾ ذتجدر الإشارة إلى أف عدد المكاقف لا يتكافق مع عدد المكحات كه
لكحات تمثل حادثتيف  مختمفتيف في  
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 .لى كالثانية كالثالثة ك المكحة الأ،ق المكحات ذنفس الكقت مف أىـ ق

 : (ب)الجزء - 

ختبار الإستراتيجية إ يسمح لنا بك. لكحة 17 حادثة مكزعيف عمى 23عمىكؼ تيح
ق الإستراتيجية في ذجتياز قإ الطفل قادر عمى  يككف أفكيفترض الصرفية النحكية ،  

ق الإستراتيجية ىي  المكحة ذأىـ المكحات التي نجدىا في قك.نصف اؿسف الخامسة ك
 14 كالرابعة عشر 13 كالثالثة عشر 07 كالمكحة السابعة 05 كالخامسة 04الرابعة

 كالكاحدة 19 كالتاسعة عشر 18 كالثامنة عشر 17 كالسابعة عشر 16كالسادسة عشر 
 25 كالخامسة كالعشركف 23 كالثالثة كالعشركف 22 الثانية كالعشركف 21كالعشركف 

 كتذكر أف ىناؾ  30 كالمكحة الثلبثكف 29كالتاسعة كالعشركف 26ـ ثكالسادسة كالعشر ك

 .لكحات تمثل حادثتيف في نفس الكقت

ذلؾ تعتبر الإستراتيجية الصرفية النحكية أصعب مف الإستراتيجية السابقة المعجمية ،كك
لإستعماؿ  أدكات الصرؼ  

حركؼ الجر ، الضمائر ، البنية الزمانية ، الجمع : كالنحك،كنذكر عمى سبيل المثاؿ 
 .الخ...المفرد ، المثنى ، المذكر 

يسمح لمطفل بتنشيط قدراتو المسانية ،كبالتالي تمكنو  كا ما يظير في كل المكحاتذق
 المثاؿ  رػ كار صكرة عف أخؼختإمف 

: ق الإستراتيجية ذقفيا الأربعة لواالتالي يكضح أحد المكحات بمك
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 :المثاؿ

السيارة بداخلبلمنزؿ  السيارة متكقفة أمامالمنزؿ 

السيارة مكجكدة بينالمنزليف  لا تكجد سيارة أمامالمنزؿ 

 

 النحوية /بند مف بنود الإستراتيجية الصرفية( 1)تمثل الموحة رقـ 

:  الجزء ج

 الطفل  كيفترض أف يككف  لكحة ،12 حادثة مكزعة عمى ك أا مكقف12يحتكؼ عمى 
أىـ المكحات التي كما فكؽ ؼ سنكات 6نطلبقا مف إق الإستراتيجية ذجتياز قإ عمى اقادر

 كالعاشرة 09 كالمكحة التاسعة 06المكحة السادسة : نجدىا في ىده الإستراتيجية ىي 
 18 كالثامنة عشر 15 الخامسة عشر 12 كالثانية عشر 11كالحادية عشر 10

كالعشركف  

 كالتاسعة 28 كالثامنة كالعشركف 27 كالسبعة كالعشركف 24 الرابعة كالعشركف 20
 . 29كالعشركف 

ك . بيف حادثة ك أخرػ ات الكثيرةلتشابوؿعقد مف سابقيو ك ىذا أيعتبر ىذا الجزء ك
 . المكحات بمكاقفيا الأربعةػحدإالشكل المكالي يكضح 
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 الكلد نائـ كالمطر يتساقط في الخارج أرػ أنيا مشمسة في الخارج 

الكلد يمعب في المطر كالأـ 
 تنظر إليو

 أرػ أنيا تمطر في الخارج 

 

 ة القصصيةبند مف بنود الإستراتيجي( 2)تمثل الموحة رقـ 

: يتككف الاختبار مف الأدكات التالية: ػأدكات الاختبار

 ك الخطكات التي يجب إتباعيا ، دفتر يحتكؼ عمى التعريف بأىداؼ الاختبار (-1
 .قلتطبيق

حيث تحمل كل لكحة أربعة صكر ،(لكحة30) الاختبارات دفتر ثاني يضـ كل لكح(-2
: يتـ ترقيميا عمى النحك التالي

 

2 1 

3 4 

 (052)يمثل الشكل كيفية ترقيـ الصور في لوحة الإختبار

كرقة التنقيط التي مف خلبليا تسجل إجابات الطفل الخاصة بكل إستراتيجية كىي (- 3
: التالي ؾعبارة عف كرقة مزدكجة مقسمة 
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الصفحة الأكلى كتحتكؼ عمى معمكمات خاصة بالطفل ، إضافة إلى طريقة حساب 
 مخطط لتمثيل النسب المتحصل عمييا لكل ىايكجدالنقاط المحصل عمييا، كفي أسفل

 الصفحة الثانية كالثالثة تكجد فييما الجمل  ك.مف الفيـ الفكرؼ ،كالفيـ الكمي لكل حالة
  كىي مقسمة ، مكقف أك حادثة المكزعة عمى مختمف الإستراتيجيات(52 )بػالخاصة
 : أعمدة،يتـ تسجيل العلبمة المناسبة في كل عمكد (07)إلى سبعة

 ثلبثة كعشركف ػك يمثل الإستراتيجية الصرفية النحكية،كتحتكؼ عل:العمكد الأكؿ 
.  جممة (23)

ؼ تك يمثل الإستراتيجية القصصية أك المعقدة ،كالتي تحتكؼ عمى اثف: العمكد الثاني 
الإجابة الخاصة بالتعييف الأكؿ لكل . تسجيلايتـ فيوك.جممة(12)عشر

 (D1)ينطكيكممف العمكد الأكؿ كالثاني كالثالث تحت التقديـ الأكؿ،كإستراتيجية

يتـ فيو تسجيل  ك، الإستراتيجيات  الثلبث في التقديـ الثانيك يمثل: العمكد الرابع 
.  في التقديـ الأكؿاالإجابات الخاصة بالتعييف الثاني إف كاف التعييف خاطئ

يمثل سمكؾ المكاضبة عمى الخطأ ، كيتـ فيو تسجيل الإجابات بعد : العمكد الخامس 
 .  التقديميف كانت الإجابات خاطئة في كلبإذاالتعييف الأكؿ كالثاني  ك

. ة في التقديـ الأكؿ ذكيتـ فيو تسجيل الإجابات الشا: العمكد السادس 

. ة في التقديـ الثاني ذ الإجابات الشاؿيتـ فيو تسجي: العمكد السابع 

تجانس النتائج التي مجالات  مخططات خاصة ب(06)ةالصفحة الرابعة ستؼ تكجد ؼك
 .(أنظرالملبحق).عمره  الطفل مقارنة ب عميياحصلت

 

 



251 
 

:  التعميمة –

يجب عمى الفاحص أف يتأكد في البداية مف فيـ الطفل لمعنى التعييف عمى المكحة 
ا فالمكحة المرقمة صفر المكجكدة في البداية ذكلو، صكر(04)التي تحكؼ عمى أربعة 

:  كتقدـ لمطفل عمى النحك الآتي ،(أنظر لمملبحق)تستعمل لمتدريب

أنا أقرأ أك ألقي عميؾ جممة ، كأنت تقكـ بتعييف الصكرة التي :سكؼ نقكـ بمعبة - 
 . معياتتناسب

]werilli win rạhu ℓwℓed]- مثاؿ 

. أرني الصكرةأيف يكجد الكلد -0-1

] weriℓℓi win rahi ettfℓa essγira] 

. بنت الصغيرةؿكجد ا تأرني الصكرة أيف-0-2

] weriℓℓi win rạhu errağeℓ mrạbạ3 jddih] 

، عمى أف تككف التعميمة بصكت أرني الصكرة أيف يكجد الرجل مربع اليديف - 0-3
 .عادؼ دكف تغيير في حدتو

:  التنقيط –

جابة الصحيحة في التعييف الأكؿ، كتكضع العلبمة أماـ الإفي حالة ( +)تعطي علبمة
 [(DA2) , (DA1) , (P), (D2), (C) , (M-S) , (L)] .سبعةخانات اؿؿإحدػ ا

 الإستراتيجية النحكية ؿيمث: (M-S) .المعجمية  يمثل الإستراتيجية (L)- حيث
يمثلبف الإجابات :  (DA2), (DA1)  .سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ (P) ,  : الصرفية 
 .الإستراتيجية القصصية: ( C) .الشاذة
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 إلييا الطفل في  يشيرلخاطئة يتـ كضع  رقـ الصكرة التي اتالحالة الإجاباأما في 
 ،كيتـ تدكيف ػفرصة أخر، تعطي لو ػالأكؿ في المرة  أخفق الطفلذإك.الخانة
 الإستراتيجات الثلبث في التقديـ ()D2) في الخانة التي تندرج تحت العمكد)+(العلبمة
 (الثاني

ا كانت خاطئة ، فنضع رقـ الصكرة المعينة مف ذصحيحة أما إاؿفي حالة الإجابة 
 . التمميذطرؼ 

: طريقة حساب النقاط –

كجكدة داخل الأعمدة السبعة، كيتـ ـ اؿ(+)حسب عدد العلبمات ففي  المرحمة الأكلى 
  .(أنظر لمملبحق)كضع النتيجة النيائية في أسفل الكرقة تحت كل عمكد 

كفق  [(C)، (M-S)،(L) ]حصيمة جمع نقاط الأعمد ة الثلبث ىي :( N1)النقطة
القانكف التالي                      

[N1=L+M-S+C] 

 بالإضافة إلى ( N1) لنقطة ا المتحصل عمييا انطلبقا مف  أفيمكف:  (N2)النقطة
 :القانكف التاليكفق المحصل عمييا خلبؿ التعييف الثاني ( 2D )النقطة

[N2=N1+D2] 

  (P )يتـ الحصكؿ عمييا بجمع كل العلبمات المحصل عمييا في العمكد : (P)النقطة  
 :،ليطبق بعد ذلؾ القانكف التالي

[P=p /52-n1100] 

 بالتعييف الأكؿ تيف الخاص(N2)،(N1) إنطلبقا مف النقطتيف ىايتـ حساب: (A-C)النقطة
: يتـ بعد ذلؾ تطبيق القانكف التاليككالثاني 

[A-C=N1-N2100/52-N1] 
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: س كالنقطة ب بتطيق القانكف كالتالي -يتـ حسابيا مف النقطة نقط ا: (C-D)النقطة 

[C-D=100-A-C-P] 

نطلبقا  مف كل ىذه انقاط المحسكبة يمكف التكصل إلى التعرؼ عمى إسترتيجيات  كا 
 التي يستعمميا الطفل  ككذا التعرؼ عمى مستكػ الفيـ الفكرؼ كالكمي  الشفييالفيـ

،ككذا السمكؾ الذؼ يسمكو إتجاه ىذه المكاقف سكاء كانت الإجابات صحيحة أـ خاطئة 
: حصكؿ عمى كل ىذه المعمكمات يكجد في كرقة التنطيق منحنيفؿؿك

لمكجكد في الكرقة الأكلى مف كرقة التنقيط يسمح بالتعرؼ عمى مستكػ المنحنى الأكلا
 .(N2) , (N1)النقطتيفالفيـ عند الطفل ، إنطلبقا مف 

التحقق مف تجانس بالمنحنى الثاني  المكجكد في الكرقة الأخيرة مف كرقة التنقيط يسمح 
  الطفل نتائجالنتائج كفقا لقيمة الفيـ الفكرؼ  المحصل عمييا ، ككذا التأكد حقا مف أف

 .(أنظر لمملبحق) في المنطقة العادية تكجد

 :التعديلات التي أقيمت عمى الإختبار -

بإجراء ترجمة الجمل الخاصة بالحادثات كالتي يقكـ (2004دحاؿ س)قامت الباحثة 
لا تحتاج ؼالمختص بإلقائيا عمى الطفل ، أما الصكر التي يقكـ الطفل بالإشارة إلييا 

ػ تكييف ، لأنيا صكر مألكفة لدػ الطفل لا تكجد صكر لاتتماشى مع ثقافة إؿ
. المجتمع الجزائرؼ 

 :052طريقةإجراء إختبار-

 عمى الطريقة الفردية، أؼ أنو كنا ذكك الزرع القكقعيطبق الإختبار عمى التلبميذ سف
نستقبل الطفل في مكتب المختص الأرطكفكني عمى إنفراد كنقكـ بتطبيق الإختبار 

 جيدا طريقة إجراء الإختبار كماذا نيدؼ مف ق، كلا يككف ذلؾ إلابعدأف نشرح ؿعميو
 ينتابو إزاء نا ،كتككف ىناؾ  الذؼ قدكراء ذلؾ حتى نجد منو قبكلا كنتخمص مف الشؾ

. مصداقية لمنتائج التي نحصل عمييا 
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سأقدـ لؾ لكحة تحتكؼ )كقبل ذلؾ  يتـ شرح الطريقة التي سكؼ نعمل بيا لمطفل بقكلنا 
كقف المناسب لـ ،كما عميؾ إلا أف تقكـ بتعييف االجممة أربعة مكاقف كسأقرأ عميؾ ػعل

الذؼ يعبر عمى الجممة المعطاة كذلؾ عف طريق الإشارة إلى الصكرة بيدؾ أك 
 .(إصبعؾ

 052 إختبار رحمة تجريبـ- 

 :كتتضمف ىذه المرحمة الإجراءات الآتية

 قياس صدؽ الإختبار -أ

يعتبر الصدؽ مف أىـ الجكانب التي يجب أف نتأكد مف تكفرىا في الإختبار قبل 
ماذا يقيسو ىذا الاختبار؟  كما ىي درجة : إستخدامو كىك يتعمق بسؤاليف ىاميف ىما

 الدقة التي يقيس بيا الإختبار ما يدعي قياسو؟

كلا يمكف الإعتماد في إختبار الإختبار عمى عنكانو، إذ الكاقع أف عنكاف الإختبار لا 
يدلنا عمى شيء إطلبقا عما يقيسو، كلا أدؿ عمى ذلؾ مف مناقشتنا فيما سبق فيما يتعمق 
بتطكر قياس الذكاء، فكـ مف اختبارات أطمق عمييا اختبارات لمذكاء، في الكقت الذؼ 
كانت فيو أبعد ما يمكف عف قياس ىذا المفيكـ أك التككيف الفرضي، ككـ مف اختبار 
كضعت لقياس الفيـ كلـ تكف تقيس غير التذكر الأصـ، كىكذا، كلذا يجب مف البداية 
أف نحذر مف استخداـ أؼ اختبار بناء عمى الاسـ الذؼ يطمقو عميو مؤلفو، كقد يككف 

مف أسمـ الطرؽ كمف أكثر العادات فائدة في ىذا المجاؿ أف يتعمـ مطبقك الاختبارات أف 
يترككا اسـ الاختبار جانبا كأف يتجيكا لفحصو كالبحث عف المعمكمات المتكفرة عنو 

كيتعرض الصدؽ لكثيرا  لمتعديل  كالتغيير  تبعا  لانتشار  كاتساع  حركة  .كتجريبو
الاختبارات  كالمقاييس  في العمكـ الإنسانية المختمفة، فيكجد لدينا الآف أنكاعا المختمفة 

 :يمكف تجميعيا في ثلبثة أقساـ رئيسية كىي 
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صدؽ المحتكػ Criterion-Related Validityالصدؽ المرتبط بالمحؾ 
ContentValidityالصدؽ التككيني  Construct Validity 

 كسنعتمد في دراستنا ىذه عمى الصدؽ المرتط بالمحؾ الذؼ ىك العممية كالإجراءات 
التي يتخذىا مطكر الاختبار مف أجل الحصكؿ عمى دليل عممي مف سمكؾ كتصرفات 

المفحكص يدعـ بو النتائج التي يحصل عمييا باستخدامو للبختبار كلذا فإف صدؽ 
المحؾ يعني الحكـ الذؼ يصل إليو مطبق الاختبار إزاء إمكانية الإستنتاج حكؿ 

غة الإحصاء يمكف اعتبار صدؽ ؿالمفحكص بالإعتماد عمى نتيجتو في الاختبار،كلذا فب
كمحؾ أك معيار .(2004دحاؿ س)المحؾ بأنو الارتباط الذؼ يكجد بيف نتائج الاختبار

أطفاؿ )خارجي كىي المتعمقة بالنتائج الإستطلبعية لإختبار المطبق عمى عيف الدراسة 
كيندرج تحت صدؽ المحؾ نكعاف الأكؿ ىك الصدؽ . (ذكؼ زرع قكقعي مدمجيف

تميز جمعية عمـ النفس الأمريكية بيف الصدؽ . التلبزمي كالثاني ىك الصدؽ التنبؤؼ 
التلبزمي كالصدؽ التنبؤؼ بناء عمى الفترة الزمنية الفاصمة بيف تطبيق الاختبار 

كما ستسنخدمو في دراستنا الصدؽ التلبزمي الذؼ  . كالحصكؿ عمى الدليل مف المحؾ
يعني الارتباط الذؼ يكجد بيف الاختبار كبيف المحؾ  كلذا فمقدار العلبقة المكجكدة بيف 

كبناء . نتائج التطبيق الأكؿ للبختبار كنتائج المقابمة يعتبر مؤشرا عمى صدؽ الاختبار
عمى ىذا المفيكـ يمكف القكؿ إف الصدؽ التلبزمي يعني إلى أؼ مدػ يمكف الاعتماد 

عمى نتائج الاختبار لمحكـ مف خلبليا عمى كضعو في المحؾ كعمى ىذا الأساس 
نطرح النتائج  :التالية 

 

 

 

يمثل المتوسط الحسابي والإنحراؼ المعياري لقياس صدؽ المحؾ  (10)الجدوؿ رقـ 
 052بيف الإختبار 

N2 D2 N1   

 المتوسط الحسابي 31.02 9.12 40.14

 الإنحراؼ المعياري  1.8 1.97 0.19
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كبالتالي كحسب النتائج التالية نتأكد بأف صدؽ  (0.75)فكاف معامل الارتباط 
الإختبار المطبق عمى الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي المدمجيف في المدارس العادية 

 .لتقييـ الفيـ في الكضعية الشفيية

 قياس ثبات الإختبار -ب

الإختبار الثابت ىك الذؼ يعطي نفس النتائج لنفس المجمكعة مف الأفراد إذا ماطبق 
 مرات فمرة أخرػ،كفي نفس الظركؼ بشرط ألا يحدث تعمـ أكتدريب في الفترات بي

كقيل إف معامل الثبات ىك معامل الارتباط بيف مجمكعتيف مف ،إجراء الاختبار
 غ متكافئةؼالقياسات التي تجرؼ لنفس الأفراد تحت نفس الظركؼ لنفس الاختبار أكلص

 :يكجد عمى الأقل خمسة طرؽ لحساب معامل الثبات كىيمنو، ك

 الثبات باستخداـ التجزئة ، ك الثبات باستخداـ طريقة إعادة الاختبار،ك ثبات المحكميف
،كما طريقة ككدر ريتشاردسكف ك الثبات باستخداـ الطرؽ أكالصكر المكافئةك ،النصفية

يطبق في ىذه الطريقة نفس الاختبار عمى كيصمح ليذه الدراسة طريقة أعادة الإختبار
 مرتيف متباعدتيف،تحت ظركؼ مشابيو،كأف لاتزيد فترة مابيف طفاؿمجمكعة مف الأ

. الإختباريف عف شير مثلًب، ثـ يحسب معامل الارتباط بيف نتائج المرتيف

كعمى الرغـ مف .فإذا كاف معامل الإرتباط عالياً كمكجباً،دؿّ ذلؾ عمى ثبات الاختبار
كثرة استخداـ ىذه الطريقة إلا انيا لا تخمك مف عيكب يمكف اف تؤثر عمى درجة 

ف يظير أ ففي الكقت الذؼ تحتمل ، الارتباط منيا اختلبؼ مكقع الاختبار في المرتيف
 في المرة الأكلى يحدث الإرتياح في المرة الثانية مما يؤثر عمى  العينةالتكتر عمى أفراد

. أداء الأفراد كمف ثـ عمى درجة ثبات الاختبار
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ف تؤثر عمى الثبات أيضا مدػ استفادة الأفراد مف خبراتيـ أ كمف العكامل التي يمكف 
 كعمى ىذا الأساس كانت في المرة الأكلى في الإجابة عف الأسئمة في المرة الثانية

 :النتائج كما يمي

  

 

   

يمثل المتوسط الحسابي والإنحراؼ المعياري لقياس ثبات الإختبار   (11)الجدوؿ رقـ 
 لتقييـ الفيـ الشفيي

 

كمف النتائج السابقة كجد بأف نتائج المرحمتيف للئختبار (0.68)فكاف معامل الإرتباط 
 . يتميز بمعامل ثبات مقبكؿ

 :مراحل إجراء إختبارات الدراسة 

 مف   مف الأكلياء، ككذاعمى إذفطبقت أدكات الدراسة عمى العينة كذلؾ بعد الحصكؿ 
كالمتمثمة في مسؤكلي مفتشية التعميـ كمديرية النشاط الرسمية المعنية ات الجو

الإجتماعي لأخذ المكافقة الإدارية عف القرار الكزارؼ لدمج ذؼ الإحتياجات الخاصة 
، كلسماح بإجراء الدراسة عمى العينة، بتنفيذ (2002كزارة التشغيل كالتضامف الكطني،)

الإذف مف طرؼ مفتشي المقاطعات التعميمية المعنية، كالمدراء، كالمعمميف، كقبل ذلؾ 
كىـ في الأصل حاصميف عمى شيادات  (AVS)إستعنا مف مساعدؼ الحياة المدرسية 

ليسانس في عمـ النفس، كالذيف قمنا بتككينيـ كمساعدؼ الحياة المدرسية في كقت 
تطكير خدمات الدعـ لتعميـ الأطفاؿ مزركعي ضمف مشركع  (2011أكتكبر)سابق 

 (الكادؼ)، الذؼ قامت بو جمعية تاج لمصحة بقمارالقكقعة المدمجيف بالمدارس العادية

N2 d2 N1   

 المتوسط الحسابي 31.02  9.12  40.14 

 الإنحراؼ المعياري   1.8 1.97  0.19 
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كالذؼ كنت طرؼ فيو، ككانت تحت إشراؼ مباشرمف منظمة غير الحككمية للئعاقة 
،عف البرنامج  التشاكرؼ متعدد الأطراؼ (SCAC)الدكلية، كخدمة التعاكنكالعملبلثقافي 

تـ  حيث 2012بعد كل ذلؾ بدأ تطبيق الإختبار إبتداءا مف أفريل. (PCPA)الجزائر
 . دقيقة30 إلى 20مقابمة كل طفل مقابمة فردية استمرت ما بيف 

 :حسب المراحل التالية

 عمى العينة (052)تطبيق إختبار تقييـ إستراتيجيات الفيـ المكيف ‌- أ

طريقة الفردية، أؼ أنو بذكك الزرع القكقعيقمنا بتطبيق الإختبار عمى التلبميذ في البداية 
كنا نستقبل الطفل في مكتب المختص الأرطكفكني عمى إنفراد كنقكـ بتطبيق الإختبار 

 جيدا طريقة إجراء الإختبار كماذا نيدؼ مف ق، كلا يككف ذلؾ إلابعدأف نشرح ؿعميو
 ينتابو إزاء نا ،كتككف ىناؾ  الذؼ قدكراء ذلؾ حتى نجد منو قبكلا كنتخمص مف الشؾ

تطبيق إختبار تقييـ إنتاج الكلبـ عمى العينة مصداقية لمنتائج التي نحصل عمييا 
فتحصمنا في النياية عمى ثلبث مجمكعات تمثل كل مجمكعة بإستخداميا لإستراتيجية 

تستخدـ الإستراتيجية المعجمية لمفيـ  (أ)فيـ شفيي معينة حيث يككف لدينا مجمكعة 
صرفية لمفيـ الشفيي، -تستخدـ الإستراتيجية النحكية (ب)الشفيي كالمجمكعة 

تستخدـ الإستراتيجية القصصية لمفيـ الشفيي، كما نتحصل عمى نتائج  (ج)كالمجمكعة 
 .سمككات العينة مف تغيير التعييف كالمكاضبة عمى الخطأ كسمكؾ التصحيح الذاتي

بصفة فردية، حيث أف الإختبار  (TEPPP)في المرحمة الثانية نقكـ بتطبيق إختبار 
خاص بتقييـ إنتاج الكلبـ عند الأطفاؿ الخاضعيف لمزرع القكقعي، المكيّف مف طرؼ 

ففي المرحمة الأكلىيشاىد الطفل الصكرة، ثـ نسمح لو ، (2010-2009)" بكسبتة يمينة"
، ثـ نطمب منو (بالقراءة عمى الشفاه)بملبحظة كيفية نطق الكممة الخاصة بالصكرة 

كفي المرحمة الثانية نقكـ بإسماعو نفس الكممة كلكف بدكف القراءة .إعادة إنتاج الكممة
بأدكات مساعدة لمتحكـ كقد إستعنا عمى الشفاه كنطمب منو أف يعيد الكممة التي سمعيا
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تُسجل مُنتجات الطفل في عينات الكلبـ المنتجة لكل حالة عمى حدػ مف العينة حيث 
في المرحمتيف عف طريق مسجّل صكتي مثبت برأس الطفل لنحصل بذلؾ عمى قاعدة 

كيككف ذلؾ . بيانات ليذا الطفل، لتحمل بعد ذلؾ بإستعماؿ أداة التحميل الأككستيكي
 : عمى مراحل ىي

  يل عينات الكلاـ جتسمرحمة

( عينة البحث)التيأَنتجيا الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي  ( كممة35)بتسجيل قاـ الباحث 
كذلؾ عند إصدار الكممة أماـ لاقط الصكت،فتتغير المكجات الصكتية الى مكجات 

الخاصة بالكمبيكتر بتحكيميا الى  (cart sound)تناظرية حيث تقكـ بطاقة الصكت 
كتككف ( اليارتز)كذلؾ لتكحيد معدؿ التردد  (hz11025 )عينات بمعدؿ عينات يساكؼ 

( bit64)، كتمثل كل عينة بػ (بالدبيسيباؿ)المقارنة عمى المستكيات الاخرػ لمصكت 
ستخدـ الأسمكب الأحادؼ  في التسجيل، ثـ تخزف ىذه العينات الصكتية  (mono)كاُ 

كىي مف الصيغ المستخدمة بشكل كاسع في نكافذ  (Wav)داخل ممفات بصيغة 
(windows)  الكمبيكتر المتعددة لكي يتـ تسييل عممية تحميل إشارات الكلبـ المنتج مف

 .طرؼ الطفل فيما بعد

 مرحمة ازالة الصمت 

مف المشاكل التي كاجيتيا في عممية معالجة إشارة الكلبـ ىي التحديد بدقة بداية 
النطق الحقيقي كنيايتو كذلؾ لتقميل حجـ الممفات الصكتية التي تؤدؼ إلى تقميل 

المعالجة المطمكبة لاشارة الكلبـ كالحصكؿ عمى دقة أكبر في التمييز كتتمخص إزالة 
 :الصمت في ىذا البحث بخطكتيف أساسيتيف ىما

 حساب معدؿ السعة لإشارة الكممة .1
إزالة السككت بتطبيق خكارزمية تحديد بداية الكممة كنيايتيا كذلؾ بمساعدة  .2

 مختصيف في معالجة اشارات الكلبـ
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 ككاف ذلؾ بمساعدة مختصيف في السمعيات كالصكتيات الفيزيائية

 مرحمة تقطيع الكممات المنتجة 

ميمًة في معرفة إنتاجات  (TEPPP)يُعد تقطيع الكممات المستعممة في إختبار 
كنقكـ بذلؾ لأف .  الطفمميذه الكممات الصحيحة منيا كالمشكه كنكعية التشكه كمكانو

ىي عممية معرضة لمخطأ كفييا ىدر  (التنسيخ الفكنيتيكي)عممية تقطيع الكممات يدكيا 
لمكقت كيككف ذلؾ بعد تسجيل عينات الكلبـ كمف خلبؿ ملبحظة الشكل المكجي 

لإشارة الكممة أف نميّز حرفا مف آخر فالشكل المكجي بصكرة عامة  (format)المميز
 .يرتفع عند الإنتقاؿ مف الفكنيـ المصكّت الى الصامت يحدث ىبكط  بالشكل المكجي

كىذا يعكس بصكرة كاضحة معدؿ السعة للئشارة فبالإعتماد عمى معدؿ السعة يمكننا 
ثـ ىبكط كيصعد ثانية في بداية الحرؼ  (cv)ملبحظة حالة التصاعد لمحرؼ الاكؿ 

كىكذا مع مراعاة ككف طكؿ أؼ حرؼ لا يقل عف أربعة إطارات التي  ( cv)الثاني 
تمثل اقصر مدة كمنية لإنتاج،أؼ حرؼ في المغة العربية كالتي يتـ تحديدىا مسبقا مف 

كبيذه الطريقة يمكف تحديد بدقة مقاطع الكممة كحركفيا .خلبؿ التجارب التي قمنا بيا
 كالشكل رقـ s(n)كالكممة بػ  (M)كعينة التسجيل بالحرؼ  (F)كرمزنا للبطارات بحرؼ 

يكضح إشارة كل حرؼ كمقطع مف الكممة  المقطّعة كسكؼ نقارف تمؾ  (194ص09)
التحاليل مع عينة تحميل الإشارة في قاعدة بيانات الخاصة لمكممات المنتجة مف طرؼ 

 .كل طفل كسكؼ نشرح لاحقا كيفية تحميميا 
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 مرحمة تحميل الإشارة وبناء قاعدة البيانات لعينة البحث: 

  تحتكؼ الإشارة الصكتية الرقمية عمى عدد كبير مف المعمكمات غير الميمة في بحثنا 
فضلب عمى أنيا تحتاج إلى مساحة خزف كبيرة، فمتسييل خطكات المعالجة كتقميصيا 
نستخمص الصفات الأساسية التي تخدـ بحثنا للؤحرؼ كالمقاطع لكممات الاختبار 

( LPC)المنتجة مف طرؼ أطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي كذلؾ باستخداـ طريقة التحميل 
كل عمى إنفراد كبناء قاعدة البيانات مف الأحرؼ كالمقاطع المحمّمة التي تعد المرجع 

كفي ىذه المرحمة يتـ أكلا تحديد .الرئيسي لتمييز حركؼ كمقاطع كل كممة مف الاختبار
كقراءة الممفات الخاصة بو ثـ يحمل كل ممف  (الطفل ذك الزرع القكقعي )المتكمـ 

أؼ الكممات المنتجة بطريقة صحيحة  )بصكرة منفصمة لاستخلبص متجيات الصفات 
لغرض خزنيا في قاعدة بيانات المتكمـ  (كالكممات المشكىة كمكاف التشكه كنكعو

كتتكرر العممية في جميع كممات الإختبار . بالقراءة عمى الشفاه كبدكنيا (الطفل)
(TEPPP)  لغرض إستكماؿ قاعدة البيانات لكل أطفاؿ عينة البحث كتخزف النتيجة في

 .مصفكفة التطابق
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 دراسة النتائج: الفصل السادس

 

 

 
 

 



263 
 

I. عرض النتائج 

 052عرض نتائج إختبار : أولا
 الفيـ الفوري : التقديـ الأوؿ لمتعييف الأوؿ -01

 .(صرفية، القصصية–إستراتيجيات المعجمية،النحوية)
 

C(3) M-S(2) L(1) رقـ الحالة 
12 10 11 1 

3 5 10 2 

5 10 14 3 

5 11 14 4 

1 10 15 5 

2 13 17 6 

4 7 5 7 

5 13 12 8 

3 8 12 9 

8 17 14 10 

14 12 12 11 

6 17 15 12 

5 11 6 13 

6 8 13 14 

8 14 13 15 

4 14 11 16 

5 6 14 17 

5 10 14 18 

1 11 15 19 

2 13 17 20 

 

 في التقديـ الأوؿ لمتعييف الأوؿ " 052"يمثل نتائج اختبار  (21)جدوؿ رقـ 
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لمتعييف الأوؿالتقديـ الأوؿ يمثل نتائج  (11)رسـ بياني رقـ   

 

 

 

L M-S C 
 

 المتوسط الحسابي 5,7 11,21 12,5
 الإنحراؼ المعياري  5,86 3,62 2,81

 

في التقديـ الأوؿ يمثل المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية  (13)الجدوؿ رقـ 
 .التعييف الأوؿ

 

0
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15

L M -S C
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 الفيـ الفوري : التقديـ الأوؿ لمتعييف الثاني  -02

 

D2 N1 C M-S L رقـ الحالة 
10 32 12 10 11 1 

25 18 3 5 10 2 

19 29 5 10 14 3 

7 30 5 11 14 4 

17 26 1 10 15 5 

14 32 2 13 17 6 

27 16 4 7 5 7 

14 30 5 13 12 8 

24 23 3 8 12 9 

11 39 8 17 14 10 

8 38 14 12 12 11 

9 32 6 17 15 12 

28 18 5 11 6 13 

15 33 6 8 13 14 

8 35 8 14 13 15 

24 21 4 14 11 16 

19 29 5 6 14 17 

7 30 5 10 14 18 

17 26 1 11 15 19 

14 32 2 13 17 20 

 

 

 

لقيـ إستراتيجيات الفيـ  التقديـ الأوؿ التعييف الثانييمثل نتائج  (14)الجدوؿ رقـ 
 الفوري في التعييف الثاني
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 (052)يمثل نتائج التقديـ الاوؿ لمتعيف الثاني لإختبار  (12)الرسـ البياني رقـ 

 

 

 

 التقديـ لنتائج يمثل المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية  (15)جدوؿ رقـ 
 .لقيـ إستراتيجيات الفيـ الفوري الأوؿ التعييف الثاني

0

10

20

30

40

50

60

D2 N1 C M-S L

Ряд2

Ряд1

D2 N1 C M-S L  

 المتوسطات الحسابية 12 12 10 32 10

 الإنحرافات المعيارية 10 5 3 18 25
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المتعمق بسموكي المواظبة عمى الخطأ  052لإختبار التقديـ الثاني التعييف الأوؿ -03
 :وتلييرالتعييف

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
المتعمقة بسموكي المواظبة التقديـ الأوؿ يمثل نتائج  (16)الجدوؿ رقـ 

 عمى الخطأ وتليير التعييف
 

 

 

  

 

 

C-D P رقـ الحالة 

30 50 1 

9 18 2 

8 9 3 

32 36 4 

16 19 5 

10 20 6 

13 12 7 

18 18 8 

3 1 9 

10 5 10 

14 29 11 

18 37 12 

7 13 13 

2 19 14 

24 29 15 

7 16 16 

4 3 17 

32 36 18 

16 19 19 

10 20 20 
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 052يمثل نتائج التقديـ الثاني التعييف الأوؿ لإختبار  (13)الرسـ البياني رقـ 
 المتعمق بسموكي الموظبة عمى الخطأ وتليير التعييف

 

C-D P   

 المتوسطات الحسابية 21.43 23.61

 الإنحرافات المعيارية 18 9

 

يمثل المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لنتائج التقديـ  (17)جدوؿ رقـ 
 المتعمق بسموكي الموظبة عمى الخطأ وتليير 052الثاني التعييف الأوؿ لإختبار 

 التعييف
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 المتعمق 052التقديـ الثاني التعييف الثاني لمتعييف الثاني لنتائج الإختبار  -04
 بسموؾ التصحيح الذاتي

 

A-C رقـ الحالة 
20 1 

73 2 

83 3 

32 4 

65 5 

70 6 

75 7 

64 8 

96 9 

85 10 

57 11 

45 12 

82 13 

79 14 

47 15 

77 16 

83 17 

32 18 

65 19 

70 20 

 

 

 المتعمق 052يمثل نتائج التقديـ الثاني لمتعييف الثاني لإختبار  (18)جدوؿ رقـ 
 بسموؾ التصحيح الذاتي
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يمثل المتوسط الحسابي والإنحراؼ المعياري لنتائج التقديـ الثاني  (19)جدوؿ رقـ 
 التعييف الثاني المتعمق بسموؾ التصحيح الذاتي

 

 لمفيـ الشيي عند الأطفاؿ ذوي الزرع القوقعي (052)قراءة لنتائج إختبار 

 مكاإستراتيجيات الفيـ الفكرؼ كالكمي في الكضعية الشفييةستخد أفراد العينةإف كلأ
 .بنسب متفاكتة

،ك الذؼ يمثل المتكسط الحسابي لمجمكع قيـ التقديـ (18)بالنسبة لمجدكؿ رقـ    ؼ
الأكؿ ك التعييف الأكؿ الذؼ ىك عبارة عف جمع كل الاستراتيجيات الثلبث ،ك قد 

عبرت عف مجمكعة القيـ بقيمة كاحدة ليـ ك ىي قيمة تجتمع حكليا بقية القيـ السابقة 
 كىي قيمة (L=12.50)ستراتيجية المعجميةلااقدرت في ، حيث(29,41)ك قد قدرت بػ  
لصياغة الجمل كتكظيفيا، بالإضافة إلى قدرتيـ العينة راد ؼ أ معظـ مقبكلة كتبيف فيـ

دراؾ الحركؼ كالمقاطع المعزكلة  عمى التمييز بيف الفكنيمات،كبالتالي يمكنيـ فيـ كا 
قيمة قدرت ، ك(052)المبرمجة ضمف مبدأ الإختبار عمى كل المكحات الأربعة عشر 

A-C  

 المتكسط الحسابي 20

 الإنحراؼ المعيارؼ  73
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إذا أخذنا بعيف كىي قيمة مقبكلة .(M-S =11.21)بالاستراتيجية الصرفية النحكية 
، كىي تبيف الإعتبار سف الزرع كمدة التأىيل الأرطفكني في تكظيف الصرؼ كالنحك

قدرتيـ عمى فيـ السياقات الدلالية كالمكرفيمية ، بإستخداـ الياديات التركيبية،إضافة 
إلى قدرتيـ عمى بناء العلبقات بيف المعاني كالكممات ككذا قدرتيـ عمى تقطيع السمسمة 

. الكلبمية،كبالتالي فيميـ الفكنكلكجي مقبكؿ مقارنة بعمرىـ في السبعة عشرة لكحة
فقدرت للئستراتيجية القصصية بالنسبة ، أما  ىذه الإستراتيجيةتقييمفيالمخصصة لل

 عمر المفركض، كىذا بييف ضعفاؿكىي قيمة دكف المتكسط مقارنة ب (  C=5.86)ب
الإستراتيجية  كذلؾ لضعفيـ في بناء العلبقات بيف ىذه  في إستخداـ معظميـ

الشخصيات،كالأفعاؿ، إضافة إلى عدـ تمييز ىـ بيف العناصرالمقطعة عمى مستكػ 
 . في السياؽالنغمة كالكلبـ

،ك الذؼ يبيف نتائج التقديـ الثاني  التعييف الأكؿ (06)  كمف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
المتعمقة بسمككي المكاظبة ك تغيير التعيي ف،ك ىي سمككات تكافق بقيمتيا المعبرة عف 

عدـ القدرة ك التركيز أيضا ك الانتباه عمى مستكػ النغمة ك سياؽ الكلبـ، ك ذلؾ 
ك يتبيف . بسبب ضعف قدرتيـ عمى التمييز بيف الفكنيمات الذؼ يؤدؼ حتما إلى خمل

مف المتكسط الحسابي لسمككي المكاظبة عمى الخطأ ك تغيير التعييف حيث قدرت عمى 
،ك ىي قيمة معتبرة يمكف إرجاعيا إلى نقص القدرة عمى (23,21 ، 21,43)التكالي بػ
- الذؼ يعد أحد العكامل التي تؤثر عمى المستكػ المعرفي ك المساني - الإنتباه

كنلبحظفي . كربطيا بالمنبيات البصرية الملبئمة ليا (كلبـ الفاحص)لممنبيات السمعية 
الذؼ يمثل نتائج التقديـ الثاني التعييف الثاني المتعمق  بسمكؾ  (08)الجدكؿ رقـ 

التصحيح الذاتي حيث يتطمب ىذا السمكؾ اكتساب سمكؾ اجتماعي يسمح بمركر 
الطفل مف إستراتيجية إلى أخرػ ك حسب نتائج الجدكؿ تبيف كجكد اختلبؿ في ىذا 
المسمؾ الذؼ يؤدؼ بالضركرة إلى اضطراب في الفيـ الفكرؼ لممكاقف المذككرة في 

( 20)الاختبار ،ك يعتبر قيمة المتكسط الحسابي لسمكؾ التصحيح الذاتي ك المقدر بػ
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عمى كسط معتدؿ لجميع القيـ السابقة ك تحدد لنا الاضطراب اك الخمل في ىذا السمكؾ 
رجع ذلؾ إلى عدة عكامل سف الطفل أثناء إجراء عممية الزرع القكقعي ككفاءة التأىيل 
الأرطفكني كعكامل أخرػ تتعمق ببيئة الطفل التي ساىمت في بناء شخصيتو  فإثرت 

 .مباشرة عمى نتائج ىذا السمكؾ

 

 (:052)تحديد فئات العينة حسب نتائج الإختبار  -05

الذؼ يحدد إستراتيجيات الفيـ الفكرؼ كالكمي  (052)   مف خلبؿ نتائج تطبيق إختبار 
 :في الكضعية الشفيية،المبينة كالآتي

 
( 052)يبيف تحديد فئات العينة حسب نتائج إختبار  (14)رسـ بياني رقـ 

 للإستراتيجيات الفيـ الفوري في الوضعية الشفيية

 

  يمكننا تقسيـ العينة إلى فئات حسب كل إستراتيجية لمفيـ الفكرؼ يستخدميا الطفل 
 (المبينة بثلبث ألكاف)ذك الزرع القكقعي المُدمج في المدرسة العادية، حيث تعبر قيـ
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كل فئة مف العينة، أكبر نسبة إنتاج لكل إستراتيجية، كحدد الباحث الفئات بحساب 
 :المتكسطات الحسابية لكل فئة عمى ىذا النحك

 

 :بالنسبة لمفئة المتعمقة بالإستراتيجية المعجمية -06

في التقديـ  (L)  كىي فئة الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي المُدمجيف، كالتي كانت قيـ 
، لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية، كىـ (C)ك (M-S)الأكؿ أكبػر مػػػػػػف قيمتي 

 ( . 2.3.4.5.6.9.14.17.18.19.20)الحالات  رقـ 

 
 

المتوسطات الحسابية لقيـ الفيـ الشفيي لمفئة المتعمقة  (15)رسـ بياني رقـ 
 بالإستراتيجية المعجمية
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 :نحكية-بالنسبة لمفئة المتعمقة بالإستراتيجية الصرفية -07

 

في التقديـ  (M-S)كىي فئة الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي المُدمجيف، كالتي كانت قيـ 
،لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية،  كىـ الحالات (C)ك (L)الأكؿ أكبر مف قيمتي 

(.7.8.10.11.12.13.15.16)رقـ 

 
 

المتوسطات الحسابية لقيـ الفيـ الشفيي لمفئة المتعمقة  (16)رسـ بياني رقـ 
 .نحوية-بالإستراتيجية الصرفية
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 :بالنسبة لمفئة المتعمقة بالإستراتيجية القصصية -08

في التقديـ الأكؿ  (C)كىي فئة الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي المُدمجيف، كالتي كانت قيـ 
،لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية،  كىـ الحالات رقـ (L)ك (M-S)أكبر مف قيمتي 

(7.8.10.11.12.13.15.16.) 

 

 
 

المتوسطات الحسابية لقيـ الفيـ الشفيي لمفئة المتعمقة  (17)رسـ بياني رقـ 
 .بالإستراتيجية القصصية
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 TEPPPعرض نتائج إختبار تقييـ إنتاج الكلاـ :ثانيا 

 :بالقراءة عمى الشفاه -01

 .نسب حذؼ المصوتات والصوائت في بداية الكممة ونيايتيا: المرحمة الأولى

 نسب حذؼ المصوتات نسب حذؼ الصوائت الحالة
 نياية الكممة أوؿ الكممة نياية الكممة أوؿ الكممة

1 5,7 

  

14,2 1 

  

6 

2 8,5 

  

11,4 2 

  

3 

3 2,8 

  

17,1 2 

  

3 

4 2,8 

  

28,5 2 

  

4 

5 2,8 

  

2,8 2 

  

5 

6 8,5 

  

2,8 5 

  

2 

7 5,7 

  

2,8 2,8 

  

5,7 

8 5,7 

  

20 2,8 

  

20 

9 2,8 

  

8,5 5,7 

  

5,7 

10 14,2 

  

8,5 11,4 

  

8,5 

11 8,5 

  

8,5 5,7 

  

11,4 

12 8,5 

  

8,5 5,7 

  

8,5 

13 8,5 

  

2,8 11,4 

  

20 
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14 8,5 

  

2,8 14,2 

  

17,1 

15 8,5 

  

17,1 17,1 

  

14,2 

16 11,4 

  

34,2 17,1 

  

14,2 

17 5,7 

  

22,8 2,8 

  

5,7 

18 2,8 

  

14,2 5,7 

  

5,7 

19 2,8 

  

14,2 5,7 

  

2,8 

20 2,8 
 

8,5 8,5 

  

5,7 

 127,5 المجمكع
 

250,2 130,6 

  

168,2 

 

يمثل النتائج المتعمقة بنسب حذؼ الصوامت والصوائت في بداية  (20)جدوؿ رقـ 
 .الكممة ونيايتيا

 

يمثل المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية المتعمقة بحذؼ  (21)جدوؿ رقـ 
 .الصوامت والصوائت في بداية الكممة ونيايتيا

 نسب حذؼ المصوتات نسب حذؼ الصوائت 
 نياية الكممة أوؿ الكممة نياية الكممة أوؿ الكممة

 8,41 6,53 12,51 6,375 المتكسط الحسابي

 21 21 21 21 الانحراؼ المعيارؼ 
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يمثل النتائج المتعمقة بنسب حذؼ الصوامت والصوائت في  (18)الرسـ البياني رقـ 
  .بداية الكممة ونيايتيا

 .نسب تأثر عدد ونوع المقاطع المنتجة والمستقطعة مف الكممة: المرحمة الثانية

كتُعبِّر ىذه المرحمة عف خصائص المنطمق الزمني ككذا التتابع الفيزيائي كالتكامل 
 (150أُنظر الصفحة)النطقي لإنتاج الكلبـ 

 (v)نسبة التعويض صوائت  (c) مصوتات –نسبة التعويض  الحالة
 تتأثر بعدد المقاطع تتأثر بنوع المقاطع  تتأثر بعددالمقاطع تتأثر بنوع المقاطع 

 إنزلاؽ إضافة تأخير تقديـ  حبس  إنزلاؽ إضافة تأخير تقديـ  حبس 
1 20 30 33 25 22 30 40 30 20 0 
2 23 20 24 20 14 31 35 30 18 0 
3 20 24 25 18 12 35 30 25 20 0 
4 21 21 21 15 10 30 28 21 19 0 
5 21 24 25 14 10 30 29 22 22 0 
6 23 23 23 10 9 35 30 30 25 0 
7 28 31 33 25 9 32 40 35 22 0 
8 21 23 24 15 8 33 34 33 21 0 
9 25 21 19 11 5 30 25 25 18 0 

0

5

10

15

20

25

30

بنوعتتأثر

المماطع

بعددالمماطعتتأثر

التعوٌضنسبة – (c)مصوتات

Ряд2

Ряд1
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10 20 30 31 10 11 30 30 29 20 0 
11 23 21 21 10 10 30 29 24 20 0 
12 25 28 29 10 10 33 31 21 19 0 
13 21 29 28 11 10 35 33 25 18 0 
14 23 21 19 9 5 29 35 29 22 0 
15 29 22 22 11 10 30 29 20 20 0 
16 29 31 33 10 8 35 35 33 18 0 
17 29 30 29 15 9 33 31 29 22 0 
18 20 25 25 11 10 29 29 25 20 0 
19 21 21 24 10 10 30 29 21 20 0 
20 21 29 31 18 10 30 31 29 22 0 

 0 406 536 633 630 202 278 519 504 463 المجموع

يمثل نسب تأثر عدد ونوع المقاطع المنتجة و المستقطعة مف  (22)جدوؿ رقـ 
 .الكممة للأطفاؿ ذوو الزرع القوقعي المدمجيف

 

 (v)نسبة التعويض صوائت  (c) مصوتات –نسبة التعويض  
 تتأثر بعدد المقاطع تتأثر بنوع المقاطع  تتأثر بعددالمقاطع تتأثر بنوع المقاطع 

 إنزلاؽ إضافة تأخير تقديـ  حبس  إنزلاؽ إضافة تأخير تقديـ  حبس
المتكسط 
 0 20,3 26,8 31,65 31,5 10,1 13,9 25,95 25,2 23,15 الحسابي

الإنحراؼ 
 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 المعيارؼ 

 

يمثل المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لنسب تأثر عدد  (23)جدوؿ رقـ 
ونوع المقاطع المنتجة والمستقطعة مف الكممة لدى الأطفاؿ ذوو الزرع القوقعي 

 .المدمجيف
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يمثل نتائج المرحمة الثانية مف انتاج الكلاـ لدى الأطفاؿ ذوو  (19)رسـ بياني رقـ 

 .الزرع القوقعي المدمجيف

 

 (بإزالة الصفة)صفة الصوامت والصوائت المُنتجة حسب مكانيا : المرحمة الثالثة 

 (v)نسبة تعويض الصوائت  (c )نسبة تعويض المصوتات إزالة الصفة/الحالة
1 15 9 
2 15 8 
3 12 8 
4 12 7 
5 10 9 
6 10 5 
7 10 2 
8 10 3 
9 15 0 

10 14 2 
11 14 5 
12 12 3 
13 10 3 
14 10 0 
15 15 9 

0
10
20
30
40
50
60

حبس تمدٌم تأخٌر إضافة إنزلاق حبس تمدٌم تأخٌر إضافة إنزلاق

المماطعبنوعتتأثر تتأثر

بعددالمماطع

المماطعبنوعتتأثر بعددتتأثر

المماطع

التعوٌضنسبة – (c)مصوتات صوائتالتعوٌضنسبة (v)

Ряд2

Ряд1
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16 15 5 
17 14 3 
18 12 2 
19 10 5 
20 10 8 

 96 245 المجمكع
 

لدى ( بإزالة الصفة) يمثل نتائج تعويض صفة الصوامت والصوائت  (24)جدوؿ رقـ 
 .الأطفاؿ ذوو الزرع القوقعي المدمجيف

 

 
 

يمثل نتائج نسب تعويض صفة الصوامت والصوائت حسب  (20)الرسـ البياني رقـ 
 .(بإزالة الصفة)مكانيا 
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 (v)نسبة تعويض الصوائت  (c )نسبة تعويض المصوتات إزالة الصفة/الحالة
 9,14 23,33 المتكسط الحسابي

 22 22 الإنحراؼ المعيارؼ 

يمثل المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لنتائج تعويض  (25)جدوؿ رقـ 
 .لدى الأطفاؿ ذو الزرع القوقعي المدمج (بإزالة الصفة)صفة الصوامت والصوائت  

 (بتليير الصفة)المرحمة الرابعة  صفة الصوامت والصوائت حسب كيفية إنتاجيا 

 (v)نسبة تعويض الصوائت  (c )نسبة تعويض المصوتات تليير الصفة/الحالة
1 11 7 
2 12 7 
3 12 8 
4 12 7 
5 10 9 
6 8 4 
7 10 2 
8 0 3 
9 8 0 

10 14 2 
11 9 0 
12 12 3 
13 8 3 
14 10 0 
15 7 0 
16 8 5 
17 9 2 
18 8 3 
19 9 0 
20 8 8 

 73 185 المجمكع
لدى ( بتليير الصفة)يمثل نتائج تعويض الصوامت والصوائت   (26)جدوؿ رقـ 

 .الأطفاؿ ذوو الزرع القوقعي المدمجيف
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يمثل نتائج نسب تعويض صفة المصوتات والصوائت حسب (21)الرسـ البياني رقـ 
 (بتليير الصفة)كيفية نطقيا 

 (v)نسبة تعويض الصوائت  (c )نسبة تعويض المصوتات تليير الصفة/الحالة
 6,95 17,61 المتكسط الحسابي

 22 22 الإنحراؼ المعيارؼ 

 

يمثل المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لنتائج تعويض  (27)جدوؿ رقـ 
 .لدى الأطفاؿ ذوو الزرع القوقعي المدمجيف (بتليير الصفة)الصوامت والصوائت  
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 : بدوف القراءة عمى الشفاه -02

 نسب حذؼ المصوتات والصوائت في بداية الكممة نيايتيا: المرحمة الأولى

 نسب حذؼ المصوتات نسب حذؼ الصوائت الحالة
 نياية الكممة بداية الكممة نياية الكممة بداية الكممة

1 15,7 

  

20.2 2 

  

7.5 

2 14.5 

  

21.5 1 

  
3.5 

3 12.7 

  

25.5 0 

  

5 

4 13.4 

  

30.5 0  4.5 

5 15.4 

  

12.5 0 

  
5.5 

6 14.3 

  

14.2 2.5 

  

3.2 

7 15,2 

  

15.5 5.5 

  

8.5 

8 12.5 

  

33.5 5.5 

  
20.5 

9 12.8  12.5 8 

  

8.5 

10 20 

  

15 10.5 

  

12.5 

11 12.5 

  

14.5 6.5 

  
11,5 

12 12.3 

  

14.5 6.5 

  
12.5 

13 15 

  

11.5 12.5 

  

20.5 

14 12.5 

  

12.5 15.5 

  
17,5 
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15 11.5 

  

30 18 

  

15.5 

16 19.5 

  

35.5 17.5 

  
13,5 

17 15.2 

  

29.5 5.5 

  
5,5 

18 12.2 

  

25.2 12.5 

  
5.5 

19 12.5 

  

25.5 6.5 

  
2,5 

20 15.5 
 

12.5 12.5 

  
5,2 

 60,7 29 45 65,9 المجمكع

 

يمثل النتائج المتعمقة بنسب حذؼ الصوامت والصوائت في بداية  (28)جدوؿ رقـ 
 .الكممة ونيايتيا لدى الأطفاؿ ذوو الزرع القوقعي المدمجيف

 

 
 

يمثل نتائج نسب حذؼ الصوامت والصوائت في بداية الكممة  (22)الرسـ البياني رقـ 
 (بدوف القراءة عمى الشفاه)ونيايتيا 

0
5

10
15
20
25
30
35

الكلمةأول الكلمةنهاٌة الكلمةأول الكلمةنهاٌة

الصوائتحذفنسب المصوتاتحذفنسب

Ряд2

Ряд1
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يمثل المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية المتعمقة بنسب  (29)جدوؿ رقـ 
 .(بدوف القراءة عمى الشفاه)حذؼ الصوامت والصوائت في بدايةالكممة ونيايتيا 

 

 نسب تأثر عدد ونوع المقاطع المنتجة والمستقطعة مف الكممة: المرحمة الثانية

كتعبر ىذه المرحمة عف خصائص المنطمق الزمني ككذا التتابع الفيزيائي كالتكامل 
 (بدكف القراءة عمى الشفاه)النطقي 

 (v)نسبة التعويض صوائت  (c) مصوتات –نسبة التعويض  الحالة
 تتأثر بعدد المقاطع تتأثر بنوع المقاطع  تتأثر بعددالمقاطع تتأثر بنوع المقاطع 

 إنزلاؽ إضافة تأخير تقديـ  حبس  إنزلاؽ إضافة تأخير تقديـ  حبس 
1 23 31 35 28 25 33 41 35 21 0 
2 25 23 25 22 20 35 38 32 19 0 
3 21 25 28 19 15 38 35 28 22 0 
4 23 22 25 19 15 35 31 23 22 0 
5 22 25 28 18 15 35 31 25 23 0 
6 22 25 25 15 10 38 31 33 26 0 
7 29 32 35 28 10 33 41 40 25 0 
8 25 25 25 20 10 33 35 35 25 0 
9 28 24 22 19 10 31 25 29 22 0 

10 21 32 32 18 16 31 35 30 22 0 
11 25 22 25 17 15 31 30 28 21 0 

 نسب حذؼ المصوتات نسب حذؼ الصوائت 
 نياية الكممة بداية الكممة نياية الكممة بداية الكممة

 15,17 8,28 30 26,36 المتكسط الحسابي

 9 8 4 6 الانحراؼ المعيارؼ 
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12 26 30 30 15 14 33 35 28 20 0 
13 29 30 30 19 15 38 38 28 20 0 
14 25 25 20 12 10 33 38 30 25 0 
15 30 25 25 12 15 32 30 25 25 0 
16 31 35 35 15 10 38 38 35 20 0 
17 30 32 30 20 10 38 35 30 23 0 
18 22 28 28 19 12 31 31 28 22 0 
19 22 25 25 15 14 35 30 25 25 0 
20 23 30 32 22 15 33 32 31 25 0 

 0 453 598 680 684 276 372 560 546 502 المجموع

 

يمثل نسب تأثر عدد ونوع المقاطع المنتجة و المستقطعة مف  (30)جدوؿ رقـ 
 .(بدوف القراءة عمى الشفاه). الكممة للأطفاؿ ذوو الزرع القوقعي المدمجيف

 

 

 
يمثل نتائج المرحمة الثانية مف انتاج الكلاـ لدى الأطفاؿ  (23)الرسـ البياني رقـ 

 (بدوف القراءة عمى الشفاه)ذوو الزرع القوقعي المدمجيف 

0
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حبس تمدٌم تأخٌر إضافة إنزلاق حبس تمدٌم تأخٌر إضافة إنزلاق

المماطعبنوعتتأثر تتأثر

بعددالمماطع

المماطعبنوعتتأثر بعددتتأثر

المماطع

التعوٌضنسبة – (c)مصوتات صوائتالتعوٌضنسبة (v)

Ряд2

Ряд1
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 (v)نسبة التعويض صوائت  (c) مصوتات –نسبة التعويض  
 تتأثر بعدد المقاطع تتأثر بنوع المقاطع  تتأثر بعددالمقاطع تتأثر بنوع المقاطع 

 إنزلاؽ إضافة تأخير تقديـ  حبس  إنزلاؽ إضافة تأخير تقديـ  حبس
المتكسط 
 0 43,14 56,95 64,76 65,14 26,2 35,4 53,33 52 47,8 الحسابي

الإنحراؼ 
 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 المعيارؼ 

 

يمثل المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لنسب تأثر عدد  (31)جدوؿ رقـ 
 .ونوع المقاطع المنتجة والمستقطعة مف الكممة للأطفاؿ ذو الزرع القوقعي المدمجيف

 

 (إزالة الصفة)صفة الصوامت والصوائت المنتجة حسب مكانيا : المرحمة الثالثة 

 (v)نسبة تعويض الصوائت  (c )نسبة تعويض المصوتات إزالة الصفة/الحالة
1 16 9 
2 16 9 
3 13 8 
4 13 8 
5 11 9 
6 11 6 
7 11 4 
8 12 4 
9 16 3 

10 15 3 
11 14 7 
12 14 4 
13 11 3 
14 11 2 
15 15 9 
16 15 6 
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17 14 4 
18 12 2 
19 11 5 
20 11 9 

 114 262 المجمكع
للأطفاؿ (بإزالة الصفة) يمثل نتائج تعويض الصوامت والصوائت  (32)جدوؿ رقـ 

 .(بدوف القراءة عمى الشفاه)ذوو الزرع القوقعي المدمجيف 

 
يمثل نتائج نسب تعويض صفة المصوتات والصوائت حسب  (24)الرسـ البياني رقـ 

 (إزالة الصفة)مكانيا 

يمثل المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لنتائج تعويض  (33)جدوؿ رقـ 
بدوف )لدى الأطفاؿ ذو الزرع القوقعي المدمج  (إزالة الصفة)الصوامت والصوائت  

 (القراءة عمى الشفاه
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المصوتاتتعوٌضنسبة ( c) الصوائتتعوٌضنسبة (v)

Ряд2

Ряд1

 (v)نسبة تعويض الصوائت  (c )نسبة تعويض المصوتات تليير الصفة/الحالة
 10,85 24,95 المتكسط الحسابي

 22 22 الإنحراؼ المعيارؼ 
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 المرحمة الرابعة  صفة الصوامت والصوائت حسب كيفية إنتاجيا 

 (تليير الصفة)

 (v)نسبة تعويض الصوائت  (c )نسبة تعويض المصوتات تليير الصفة/الحالة
1 14 9 
2 12 8 
3 14 9 
4 14 7 
5 12 9 
6 9 5 
7 11 4 
8 3 5 
9 9 3 

10 14 5 
11 12 3 
12 12 5 
13 8 7 
14 10 5 
15 9 3 
16 9 8 
17 9 5 
18 8 4 
19 10 3 
20 9 9 

 116 208 المجمكع
 

بتليير )يمثل نتائج تعويض صفة الصوامت والصوائت   (34)جدوؿ رقـ 
 (.بدوف القراءة عمى الشفاه)للأطفاؿ ذوو الزرع القوقعي المدمجيف (الصفة
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يمثل نتائج نسب تعويض صفة المصوتات والصوائت حسب (25)الرسـ البياني رقـ 

 (بدوف القراءة عمى الشفاه) (بتليير الصفة)كيفية نطقيا 

 

 (v)نسبة تعويض الصوائت  (c )نسبة تعويض المصوتات تليير الصفة/الحالة
 11,04 19,80 المتكسط الحسابي

 22 22 الإنحراؼ المعيارؼ 

 

يمثل المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لنتائج تعويض  (35)جدوؿ رقـ 
بدوف )للأطفاؿ ذوو الزرع القوقعي المدمجيف  (بتليير الصفة)الصوامت والصوائت  

 .(القراءة عمى الشفاه
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 تفسير النتائج والتحقق مػف الفرضيات: الفصل السابع 

ستنباط إستراتيجيات التقييـ والمتابعة  وا 
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 :مقدمة -
في ( الفكرؼ كالكمي)الذؼ يقيس إستراتيجيات الفيـ  (052)بعد عرضنا لنتائج الإختبار 

الذؼ يقيّـ إنتاج الكلبـ لدػ الأطفاؿ ذكؼ  (TEPPP)الكضعية الشفيية، كنتائج الإختبار
الزرع القكقعي المُدمجيف في المدرسة العادية، كلمتحقق مف فرضيات الدراسة التي 

تتمحكر حكؿ علبقات إرتباط بيف متغيرات متعددة  مف الإختباريف، يجب عمى الباحث 
إستخداـ المعادلات الإحصائية المناسبة لمكصكؿ إلى دقة في تفسير النتائج بغية 

إستنباط إستراتيجيات لتقييـ كمتابعة إنتاج الكلبـ لدػ ىذه الفئة، كعميو إرتئ أف يستخدـ 
ف جميع حيث نعمـ في الشائع أمعامل الإرتباط المتعدد لمتحقق مف فرضيات الدراسة، 

ثنيف فقط كلكف في أمت دراستيا تقيس العلبقة بيف متغيريف تمعاملبت الارتباط التي 
 متغيرات فأكثر نحتاج إلى صيغة أخرػ ىي معامل الارتباط 3حالة كجكد 

 .(Multiple Correlation)المتعدد

( Item)    كسيتحقق الباحث مف فعالية كدلالة ىذا المعامل بتحديد قيمة معامل ثبات 
كتحديد المعنكية الكمية أك الإحتماؿ  (scal if Item)كقيمة معامل الثبات لكل متغير 

(sig)  تحميل التبايفالتي تعبر عف الدلالة الإحصائية، كما سيعتمد الباحث عمى 
(Anova)  كالانحدار المتعدد(REGRESSION) نحصل ىك إجراء إحصائي ، الذؼ

إستراتيجيات ) Factorsعكامل ؾتقدير تأثير مجمكعة مف المتغيرات المستقمةبو عمى 
 بمستكػ القياس القائـ عمى الكحدات اتـ قياسوالتي  (الفيـ الشفيي المستخدمة

 استخداـ العلبقات بيف ، فنتأكد مف إمكانية(مراحل إنتاج الكلبـ)Interval Scaleالفئكية
مستقمة  اؿاتفي التنبؤ بقيـ المتغيرتابعةالمتمثمة في مراحل إنتاج الكلبـ المتغيرات اؿ

 مدػ المتمثمة في إستراتيجيات الفيـ الفكرؼ كالكمي في الكضعية الشفييةكنعرؼ بذلؾ
 . بتحديد المعادلات المقدرةأىمية كل متغير مف المتغيرات المستقمة في ىذا التنبؤ
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 :التحقق مف الفرضيات -
   قبل الحديث عف الفرضيات كالتحقق منيا لابد أف نحدد خطكات إختبار الفرضيات 
مف نكع تكزيع المجتمع الى ككنو تكزيعا طبيعيا، كبما أف حالة البيانات في إختبارؼ 

، فسيعتمد الباحث في التحقق مف الفرضيات عمى (nemirique)الدراسة رقمية 
الإختبارات المعممية، كقد تأكد الباحث مف أف ىناؾ علبقة إرتباط بينقيـ نتائج 

 : عمى أف- (spss)بالإعتماد عمى برنامج - الإختباريف حيث كجد 

 

 
، كىذا إف دؿّ عمى شيء فإنما ]1+، - 1 [نلبحع أف معامل الإرتباط كاف في المجاؿ 

 ك 052)يدؿ عمى الدلالة الإحصائية في العلبقة الإرتباطية بيف نتائج الإختباريف 
TEPPP)  المكيّفاف عمى البيئة الجزائرية كىي علبقة إرتباط قكية تسمح لنا بدراسة

علبقات الإرتباط بيف بنكد الإختباريف، كعمى ىذا الأساس يمكننا الإستمرار في تحميل 
 .النتائج كالتحقق مف الفرضيات

 تقكؿ أنو تكجد علبقة إرتباط بيف إنتاج الكلبـ كالإستراتيجية المعجمية الفرضية الأولى
 .لمفيـ الفكرؼ عند الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج 

  كلمتحقق مف ىذه الفرضية تكجب عمى الباحث حساب معامل الإرتباط المتعدد بيف 
القيـ المعيارية المتعمقة بمراحل إنتاج الكلبـ كالقيـ المعيارية المتعمقة بالإستراتيجية 

 معامل الارتباط المتعددحيث أف  (SPSS)المعجمية،  بالإستعانة بنظاـ 

CorrélationMultipleثـ التمكف مف دراسة  ىك بمثابة امتداد لمعامل الارتباط الجزئي ،
كالتي تتمثل في المراحل الأربعة dependants تابعة العلبقة بيف مجمكعة المتغيرات اؿ

كىك القيـ المتعمقة بالإستراتيجية Independent المستقل متغير بيف اؿكلإنتاج الكلبـ،
 كاليدؼ تابعةبينما يؤخذ التحميل في اعتباره العلبقات بيف المتغيرات اؿالمعجمية، 

R(052/teppp)₌ 0.77 
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 عمى (المتعمق بإنتاج الكلبـ)تابعةتأثير المتغيرات اؿقكة ىك استنتاج مدػ ، الأساسي
، ككذا إختلبفات تأثير الإستراتيجية (المتعمقة بالإستراتيجية المعجمية)مستقل المتغير اؿ

كل مرحمة عمى حدػ، كيككف ذلؾ كفق في المعجمية عمى مراحل إنتاج الكلبـ 
 :الخطكات التالية

حساب معامل الإرتباط المتعدد بيف قيـ الإستراتيجية المعجمية وقيـ مراحل  -01
 :إنتاج الكلاـ

   يستعمل معامل الإرتباط المتعدد بكثرة في البحكث النفسية كالإجتماعية، نظرا لتعقد 
كتداخل المتغيرات التي تدرس في مثل ىذه البحكث كما أنو يستعمل بصفة عامة في 

، كيرمز ليذا (2008زكريا أحمد الشربيني)البحكث العممية التي تنتمي لمعمكـ الدقيقة
 :، كيمجأ إليو الباحثكف للؤغراض التالية (R)المعامل بالرمز 

 .قياس العلبقة بيف متغيريف مستقميف أك أكثر، مقابل متغير كاحد -

دراسة مدػ تأثير متغير ظاىرة معينة عمى عدد مف المتغيرات التي تتضمنيا  -
 الظاىرة المدركسة

ذا إقتربت قيمتو مف  (1 ك0)كقيمتو تتراكح بيف   فيجب إستخداـ معادلة التصحيح، 1كا 
 :كىك يعتمد بداية عمى معامل الارتباط المتعدد بيف ثلبث متغيرات كفق القانكف التالي
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كبما أف المتغيرات التابعة أكثر مف ثلبث متغيرات فيتطمب منا أكلا حساب معاملبت 

 :الارتباط المتعددة بيف كل مف المتغيرات التالية

قيـ الإستراتيجية المعجمية كمرحمتي إنتاج الكلبـ الاكؿ ) معامل الارتباط المتعدد بيف 
قيـ الإستراتيجية المعجمية كمرحمتي إنتاج الكلبـ )، كمعامل الإرتباط المتعدد بيف(كالثانية

  (الثالثة كالرابعة

 RLك R34L كR12L: أؼ بمعنى حساب

 (الإستراتيجية المعجمية) ىي معامل الإرتباط المتعدد لممتغير المستقل RLحيث أف  

 (المتغير المستقل ) ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ الإستراتيجية المعجمية R1Lك 
قيـ نسبة حذؼ المصكتات )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـ 

 .(كالصكائت في أكؿ الكممة كآخرىا

 (المتغير المستقل ) ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ الإستراتيجية المعجمية R2Lك  
قيـ نسبة تأثر عدد كنكع المقاطع )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـ

 .(المنتجة كالمستقطعة مف الكممة
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 (المتغير المستقل )ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ الإستراتيجية المعجمية R3Lك 
قيـ صفة الصكامت كالصكائت )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـ

 .(إزالة الصفة)المنتجة حسب مكانيا 

 (المتغير المستقل ) ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ الإستراتيجية المعجمية R4Lك 
قِيـ صِفة الصكامت كالصكائت )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الرابعة مف إنتاج الكلبـ

 .(تغيير الصفة)المُنتجة حسب كيفية إنتاجيا 

 .ٍعاٍيً الإستباغ اىدضئً بٍِ قٌٍ ٍشاحو الإّتاج  R12  و  R34ك 

كلحساب كل ذلؾ يتطمب منا مراعاة البند المتعمق بمرحمتي القراءة عمى الشفاه كبدكف 
  ( النسخة الجزائريةTEPPP)القراءة عمى الشفاه حسب إختبار تقييـ إنتاج الكلبـ المكيف 

لكثرة العمميات الحسابية كتعقيدىا فكانت نتائج  (spss)كقد إعتمد الباحث عمى نظاـ 
 :معاملبت الإرتباط الجزئية كما يمي 

 :بالقراءة عمى الشفاه

Correlations 

الاستراتٌجٌة‌  
 المعجمٌة

المرحلة‌الأولى‌
من‌إنتاج‌الكلام‌

بالمراءة‌على‌)
 (الشفاه

المرحلة‌الثانٌة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌

بالمراءة‌على‌)
 (الشفاه

المرحلة‌الرابعة‌
لإنتاج‌الكلام‌

بالمراءة‌على‌)
 (الشفاه

المرحلة‌الثالثة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌

بالمراءة‌على‌)
 (الشفاه

 الاستراتٌجٌةالمعجمٌة

Correlation 
Coefficient 1 0,366 0,16 0,251 0,084 

Sig. (2-
tailed) . 0,19 0,155 0,445 0,987 

N 20 20 20 20 20 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

 يمثل علاقات الارتباط بيف الاستراتيجية المعجمية ومراحل إنتاج  (36)جدوؿ رقـ 

 (بالقراءة عمى الشفاه)الكلاـ 
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 :قراءة كتحميل

  مف خلبؿ النتائج السابقة كجدنا أف علبقات الإرتباط الجزئي بمراحل إنتاج الكلبـ 
، حيث تَبيّف قكة معامل الإرتباط بيف الإستراتيجية (بالقراءة عمى الشفاه)متقاربة 

المعجمية لمفيـ الفكرؼ كنسب حذؼ الصكامت كالصكائت في بداية الكممة كنيايتيا 
تمييا معامل إرتباط المتعمقة بنسب صفة الصكامت كالصكائت  (0.36)كالمقدرة ب

، إلا أنيا تباينت مع معامل الإرتباط (0.25)المنتجة حسب مكاف نطقيا، كالمقدرة ب
الجزئي بيف الإسترايجية المعجمية كصفة الصكامت كالصكائت المنتجة حسب كيفية 

كمعامل الارتباط المتعمق بنسب تشكه عدد كنكع مقاطع  (0.08)نطقيا كالمقدرة ب
الكممة المنتجة، كيمكف تحميل ذلؾ إلى الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج كالمستخدـ 

للئستراتيجية المعجمية لمفيـ الفكرؼ يحاكؿ تمقائيا إكتساب أكبر عدد ممكف مف الكممات 
نتاجيا بطريقة صحيحة، فتجده يعتمد عمى القراءة عمى الشفاه  (داليا كمدلكليا)معجميا كا 

ككسيمة، حيث يتأكد مف بداية كنياية الكممة، ثـ ربط داليا بمدلكليا، ثـ إنتاجيا، إلا أننا 
عدد كنكع المقاطع  (تشكه)نلبحع مف خلبؿ قكة الإرتباط تقل فيما يتعمق بنسب تأثر 

المنتجة في الكممة إذا كانت في السياؽ لأف ذلؾ يتطمب لإنتاج الكممة في السياؽ 
خصائص المنطمق الزمني كالتتابع الفيزيائي أكثر تعقيدا مقارنة بإنتاج الكممة معجميا، 

اصبحت / ccvc/كىي مككنة مف المقطع / tmar/فنجد مثلب عند إنتاج كممة 
/tamr / كىي مككنة مف المقطع/cvcc / فنجد تعكيض يتمثل في تقديـ الصامت
/m / في الكممة كبالتالي فقد تشكه نكع المقطع المنتج مقارنة بالكممة الصحيحة في

السياؽ، كنُرجِع ذلؾ إستخداـ الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج لإستراتيجية فيـ فكرؼ 
 .شفيي معجمي في إنتاج الكلبـ
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 :بدكف القراءة عمى الشفاه
 

      Correlations     

    

الاستراتٌجٌة‌
 المعجمٌة

المرحلة‌الأولى‌من‌
بدون‌)إنتاج‌الكلام‌

المراءة‌على‌
 (الشفاه

المرحلة‌الثانٌة‌من‌
بدون‌)إنتاج‌الكلام‌

المراءة‌على‌
 (الشفاه

المرحلة‌الثالثة‌من‌
بدون‌)إنتاج‌الكلام‌

المراءة‌على‌
 (الشفاه

المرحلة‌الرابعة‌
من‌إنتاج‌الكلام‌

بدون‌المراءة‌على‌)
 (الشفاه

الاستراتٌجٌة‌
 المعجمٌة

Correlation 
Coefficient 1 0,64 0,467 0,472 0,275 

Sig. (2-
tailed) . 0,309 0,234 0,268 0,183 

N 
 

20 20 20 20 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).     

 

يمثل علاقات الارتباط بيف الاستراتيجية المعجمية ومراحل إنتاج  (37)جدوؿ رقـ 
 .(بدوف القراءة عمى الشفاه)الكلاـ 

 :قراءة كتحميل

  نلبحع مف خلبؿ ما سبق أف علبقات الإرتباط الجزئي  بيف الإستراتيجية المعجمية 
متقاربة جدا كقكية فنجد  (بدكف القراءة عمى الشفاه)لمفيـ الفكرؼ كمراحل إنتاج الكلبـ  

اف معامل الإرتباط الجزئي بيف الاستراتيجية المعجمية كنسب حذؼ الصكامت 
كالصكائت في بداية الكممة كنيايتيا أقكػ بكثير بمثيلبتيا بإستخداـ القراءة عمى الشفاه  

كنفس الشيء بالنسبة لمعامل الإرتباط الجزئي المتعمق بنسب تأثر عدد  (0.6)كتقدر ب
كنكع المقاطع المنتجة كمعامل الارتباط الجزئي المتعمق بنسب صفة الصكامت 

كالصكائت المنتجة حسب مكاف النطق، كىذا إف دؿ عمى شيء فإنما يدؿ عمى أىمية 
القراءة عمى الشفاه في تقييـ كمتابعة إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج 
في المدرسة العادية، لكف نلبحع مف جية أخرػ أف معامل الارتباط الجزئي المتعمق 

متباينة  (0.27)بنسب الصكامت كالصكائت المنتجة حسب كيفية نطقيا كالمقدرة ب
، كتحميل ذلؾ أف معظـ (0.08)مقارنة بمثيمتيا بإستخداـ القراءة عمى الشفاه المقدرة ب

مكجكدة في الذاكرة حيث أف بنية  (بدكف القراءة عمى الشفاه)الكممات المعاد إنتاجيا 
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نتاجيا  أقل تعقيدا عند الاطفاؿ ذك  الذاكرة المعجمية ككظيفتيا في فيـ المغة شفييا كا 
الزرع القكقعي الذيف يستخدمكف إستراتيجية معجمية لمفيـ الشفيي حيث يتـ عمى 

نتاج الكلبـ، انطلبقا مف النفاذ  أساسيا، استخلبص كيفية تنظيميا كسبل النفاذ إلييا كا 
مرتفع، متكسط، منخفض، ) بتكرار الكممات  إلى الذاكرة المعجمية، إضافة إلى تأثرىا

 (.151أنظر ص )(لاكممات

 :معامل الارتباط المتعدد

 :بالقراءة عمى الشفاه
 

 
 

 :قراءة كتحميل

  مف خلبؿ النتيجة المتحصل عمييا مف قيمة معامل الإرتباط المتعدد بيف الإستراتيجية 
نتاج الكلبـ كالمقدرة ب كتحميل  (0.57)المعجمية لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية كا 

ذلؾ إلى الضركرة الممحة لإستعماؿ القراءة عمى الشفاه لدػ الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي 
المدمجيف، كمف خلبؿ العلبقة الكاضحة، تبيف تأثير إستراتيجية المعجمية لفيـ الفكرؼ 

بطريقة مباشرة عمى إنتاج الأصكات المككّنة لمكممة، كنمطيا، حيث لاحظنا تأثيرىا عمى 
إنتاج المقاطع في بداية الكممة كنيايتيا مع تأثيرىا في التتابع الفيزيائي كالمنطمق الزمني 

 .للؤصكات

   كنفسٍر ذلؾ بدقة إنعكاس الصكرة الذىنية لمكممة معجميا عند الطفل ذك الزرع 
 القكقعي، 

RL=0.57 
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حيث أف التنظيـ الصكتي المغكؼ لمسمكؾ الكلبمي يحتاج إلى الإعتماد عمى ثلبثة 
مككنات رئيسة ىي الكحدات الصكتية، كالكحدات فكؽ الصكتية، كالمغة المساندة أك 

  .Paralinguistiqueالمصاحبة

مكجكدة ك تظير  (الكحدات الصكتية كالفكؽ صكتية)  فنلبحع أف المككنيف الأكليف 
كالذؼ يعتبر غير  (أؼ المغة المساندة)كاضحةً في ىذه الاستراتيجية، أما المككف الثالث 

- يتضمف جكانب الكلبـ التي تعبر عنيا مصطحات مثل العاطفة كالمكقف-صكتي
فعمى الطفل ذك الزرع القكقعي كالذؼ يستخدـ الإستراتيجية المعجمية ك ينكؼ إنتاج كممة 
معينة  يصعب عميو التركيز عمى التتابعات الصكتية إذا كانت الكممة في سياؽ الجممة، 

بل يصعب عميو أيضا مراعاة البنية فكؽ الصكتية، كالمحتكػ المكقفي لمكممة المنتجة 
. التي تتضمف  مككف الكحدات الصكتية، كالمقاطع كالفكنيمات، كالخصائص الصكتية
كالكحدات الفكؽ الصكتية كالنبر،كالتنغيـ، كالتكقف، كمعدؿ سرعة الكلبـ، كالعمك، 

كمستكػ طبقة الصكت، حيث أف الإستراتيجية المعجمية لمفيـ الفكرؼ تعتمد عمى كل 
كممة عمى حدػ معجميا دكف ربطيا نحكيا أك صرفيا، كبالتالي ينجـ عنيا اخطاء في 

 .أحد مراحل الإنتاج

إيراز )  كنعزز ىذا التفسير بما تكصل إليو مف نتائج دراسات سابقة لأطفاؿ طبيعييف 
، بحيث إستقت بيانات تعطي جانبي الإنتاج كالفيـ في الكضعية الشفيية (1976كأكلرا 

عند  (مككف الكحدات الصكتية)عند الأطفاؿ، كأشارت الدراسة إلى أف أخطاء الإنتاج 
مجمكعة مف العينة قد نجمت عف صعكبات في الفيـ الشفيي، مقارنة بمجمكعة أخرػ 

صعكبات )مف العينة، ففسر أخطاء الإنتاج بصعكبات في حركة الأعضاء النطقية 
كالتي ليا علبقة بالفيـ الشفيي، كأخطاء الإنتاج المتعمقة بالتناظر  (بدكف سبب تشريحي

 .بيف الصامت المجيكر كالميمكس
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 :بدكف القراءة عمى الشفاه
 

 
 :قراءة كتحميل

  مف خلبؿ قيمة معامل الارتباط المتعدد بيف الاستراتيجية المعجمية لمفيـ الفكرؼ 
نلبحع أف قيمة المعامل ضعيفة مقارنة بمثيمتيا  (0.21)كمراحل إنتاج الكلبـ كالمقدرة ب

بإستخداـ القراءة عمى الشفاه كتحميل ذلؾ أنو عند إكتساب الطفل ذك الزرع القكقعي 
لمكممة المراد إنتاجيا نجد أنيا لـ تعزز بصريا كا عتمد فقط عمى السمع، فكاف إنعكاس 
الصكرة الذىنية لمكممة معجميا غير دقيق ما نتج عنو خمل في إكتماؿ مراحل إنتاج 

نطبق ىذا الأمر عمى جل الكممات  الكلبـ كبالتالي فشل في إنتاج الكممة الصحيحة، كا 
ما عدا بعض الكممات كالتي يرجح الباحث أنيا مكتسبة كمنتجة كمكررة مف قبل فسَيُل 

 . إنتاجيا عند إجراء الإختبار

كالذؼ مف خلبلو يمكف معرفة تأثير متغير عمى متغيرات : تحميل التبايف -02
 أخرػ 

 قكة تأثير الإستراتيجية المعجمية عمى إنتاج الكلبـ 

معرفة  في قيمكف استخداـالذؼ  (Anova)كيعتمد الباحث في ذلؾ عمى تحميل التبايف 
الإستراتيجية المعجمية المُتّبعة مف طرؼ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج قيـ قكة تأثير 

 :في المدرسة العادية عمى قيـ إنتاجو لمكلبـ، كيككف ذلؾ في خطكتيف أساسيتيف ىما

 كجكد تأثير الإستراتيجية المعجمية عمى مراحل إنتاج الكلبـ -
كتحديد إختلبفات التأثير للئستراتيجية المعجمية عمى كل مرحمة مف مراحل إنتاج  -

 .الكلبـ

RL=0.21 
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o  كيتـ ذلؾ بصياغة فرضيات العدـ : كجكد تأثير(H0)  كالبديمة(H1)  كما ىي مبينة
 :في الجدكؿ التالي

o  

 الفرضية الصفريةH0 يكجد تأثير للئستراتيجية المعجمية عمى المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـ
 1Hالفرضية البديمة  لا يكجد تأثير للئستراتيجية المعجمية عمى المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـ
 الفرضية الصفريةH0 يكجد تأثير للئستراتيجية المعجمية عمى المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـ

 1Hالفرضية البديمة  لا يكجد تأثير للئستراتيجية المعجمية عمى المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـ
 الفرضية الصفريةH0 يكجد تأثير للئستراتيجية المعجمية عمى المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـ

 1Hالفرضية البديمة  لا يكجد تأثير للئستراتيجية المعجمية عمى المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـ
 الفرضية الصفريةH0 يكجد تأثير للئستراتيجية المعجمية عمى المرحمة الرابعةمف إنتاج الكلبـ

 1Hالفرضية البديمة  لا يكجد تأثير للئستراتيجية المعجمية عمى المرحمة الرابعة مف إنتاج الكلبـ

 

يمثل صياغة الفرضيات الصفرية والبديمة المتعمقة بالإستراتيجية  (38)جدوؿ رقـ 
 ةالمعجمي

 

بالقراءة  (spss)عف طريق نظاـ  (Anova)يمثل مخرجات تحميل التبايف  (39)جدوؿ رقـ 
 عمى الشفاه

ANOVA 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

 المرحلةالأولىمنإنتاجالكلام

Between Groups 212,147 8 26,518 1,617 ,226 

Within Groups 180,397 11 16,400   

Total 392,544 19    

 المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلام

Between Groups 61,161 8 7,645 4,109 ,017 

Within Groups 20,469 11 1,861   

Total 81,630 19    

 المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلام

Between Groups 33,579 8 4,197 1,136 ,411 

Within Groups 40,658 11 3,696   

Total 74,238 19    

 المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلام

Between Groups 62,567 8 7,821 2,030 ,137 

Within Groups 42,383 11 3,853   
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ANOVA 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

المرحلةالأولىمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىالش

 فاه

Between Groups 98,960 8 12,370 1,458 ,275 

Within Groups 93,343 11 8,486   

Total 192,303 19    

المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىالش

 فاه

Between Groups 51,548 8 6,443 5,173 ,007 

Within Groups 13,702 11 1,246   

Total 65,250 19    

المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىاشف

 اه

Between Groups 28,583 8 3,573 1,239 ,362 

Within Groups 31,717 11 2,883   

Total 60,300 19    

المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىال

 شفاه

Between Groups 34,308 8 4,289 1,085 ,438 

Within Groups 43,492 11 3,954   

      

( spss)عف طريق نظاـ  (Anova)يمثل مخرجات تحميل التبايف  (40)جدوؿ رقـ 
 بدوف القراءة عمى الشفاه

أف قيـ مستكػ   (anova)ك نتائج تحميل التبايف  (spss)     مف خلبؿ مخرجات 
التي مف   خلبليا  يمكننا  رفض أك قبكؿ  الفرضية  الصفرية،  حيث  (sig)المعنكية 

 أنو إذا كانت 
(Sig>  0.05)نمبل‌‌الفرضٌة‌الصفرٌة،‌‌وإذا‌كانت‌‌‌‌(sig<0.05)نمبل‌‌الفرضٌة‌‌‌‌

‌البدٌلة

سواءا‌بالمراءة‌على‌الشفاه‌أو‌بدونها‌‌(0.05)أكبر‌من‌‌(sig)وبالتالً‌نلاحظ‌أن‌كل‌لٌم‌

وهذا‌ٌعنً‌أنه‌تمُبل‌الفرضٌات‌الصفرٌة‌التً‌تمول‌أن‌هنان‌تأثٌر‌الإستراتٌجٌة‌

 .المعجمٌة‌للفهم‌الفوري‌فً‌الوضعٌة‌الشفهٌة‌على‌مراحل‌إنتاج‌الكلام
o  تحديد إختلبفات تأثير الإستراتيجية المعجمية عمى كل مرحمة مف مراحل إنتاج

 :الكلبـ

أف ىناؾ إختلبؼ في قكة  (Anova)   نلبحع مف خلبؿ الجدكؿ السابق لمخرجات 
تأثير الإستراتيجية المعجمية لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية بيف مراحل إنتاج الكلبـ، 
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إلا أف قيميا مختمفة فيما بينيا  (0.05)التي كانت كميا أكبر مف  (sig)فحسب قيـ 
كبالتالي فإف قكة تأثير الإستراتيجية .(0.41،0.22،0.13 ،0.017)بترتيب تصاعدؼ 

المرحمة الثانية، المرحمة الرابعة، المرحمة الأكلى، ثـ )المعجمية بيذا الترتيب عمى 
بالقراءة عمى الشفاه، أما بدكف القراءة عمى الشفاه فكانت بالترتيب  (المرحمة الثالثة

كبالتالي قكة تأثير الإسترتيجية المعجمية عمى ترتيب  (0.07،0.27،0.36،0.43)التالي
 .(المرحمة الثانية، الأكلى، الثالثة، الرابعة)مراحل الإنتاج

 :الإنحدار المتعدد -03
يعد الإنحدار المتعدد مف الأساليب الإحصائية المتقدمة كالتي تضمف دقة الإستدلاؿ مف 

أجل تحسيف نتائج البحث عف طريق الإستخداـ الأمثل لمبيانات في إيجاد علبقات سببية 

بيف ظكاىر مكضكع البحث، كىك عبارة عف إيجاد معادلة رياضية تعبر عف العلبقة بيف 

ىك عبارة المتغيرات المستقمة كالتابعة كتستعمل لتقدير قيـ سابقة كلمتنبؤ قيـ مستقبمية، ك

 عمى العديد مف المتغيرات  الذؼ يمثل إنتاج الكلبـ(Y)عف إنحدار لممتغير التابع أيضاً 

كالتي تمثل القيـ المعيارية للئستراتيجيات المتبعة لمفيـ X1 , X2 ,X3 ,X4المستقمة

الشفييمذا فيك يستخدـ في التنبؤ بتغيرات المتغير التابع الذؼ يؤثر فيو عدة متغيرات 

كالمعادلات الخطية في الإنحدار الخطي مستقمة أؼ تعتمد فكرتو عمى العلبقات الدلالية،

  Y = a + b1 xL+ b2 xL+ ……… + e: المتعدد تككف عمى ىذا الشكل 

 (y4-y3-y2-y1 )المتغير التابع  كيمثل مراحل إنتاج الكلبـ كىي = Yحيث أف 

xL= كالذؼ يمثل الاستراتيجية المعجمية لمفيـ الفكرؼ الشفييالمتغير المستقل 

a  = قيمة ثابتةConstant  أك Intercept أو معامل الثبات  
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b1 =1ميل الإنحدارy عمى المتغير المستقلb2    =2ميل الإنحدارy عمى المتغير المستقل 

b3     =3ميل الإنحدارyعمى المتغير المستقل b4              =4ميل الإنحدارyعمى المتغير المستقل 

Model Unstandardized Coefficients Standardized 

Coefficients 

Sig. 

B Std. Error Beta 

1 

(Constant) 25,227 7,247  ,007 

 977, 008, 173, 005, المرحلةالأولىمنإنتاجالكلام

 045, 502,- 341, 746,- المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلام

 800, 074, 446, 115, المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلام

 394, 237, 354, 311, المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلام

مف نتائج الانحدار المتعدد بالقراءة  (spss)يمثل مخرجات نظاـ  (41)جدوؿ رقـ 

 عمى الشفاه

 

 

Model Unstandardized Coefficients Standardized 

Coefficients 

Sig. 

B Std. Error Beta 

1 

(Constant) 33,281 8,830  ,002 

المرحلةالأولىمنإنتاجالكلامبدونالمر

 اءةعلىالشفاه
-,076 ,252 -,079 ,766 

المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلامبدونالك

 راءةعلىالشفاه
-,969 ,376 -,583 ,021 

المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلامبدونالك

 راءةعلىاشفاه
,120 ,446 ,070 ,791 

المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلامبدونالك

 راءةعلىالشفاه
,237 ,485 ,156 ,632 

 

مف نتائج الانحدار المتعدد بدوف  (spss)يمثل مخرجات نظاـ  (42)جدوؿ رقـ 

 القراءة عمى الشفاه
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( 0.05)أنيا مختمفة فمنيا ما ىك أكبر مف  (sig)مف خلبؿ الجدكليف السابقيف نلبحع حسب قيـ 

كبالتالي في ىذه الحالة تقبل الفرضية الصفرية التي تقكؿ يكجد ميل إنحدار مكجب بيف قيـ 

الاستراتيجية المعجمية كمرحمة إنتاج الكلبـ، كينطبق ىذا عمى المرحمة الأكلى كالثالثة كالرابعة 

( sig)، كما نلبحع أف قيمة (بدكف القراءة عمى الشفاه)كالمراحل الأربعة كميا  (بالقراءة عمى الشفاه)

كبالتالي نقبل الفرضية البديمة  (0.05)ىي أقل مف  (بالقراءة عمى الشفاه)المتعمقة بالمرحمة الثانية 

التي تقكؿ لايكجد ميل إنحدار مكجب بيف قيـ الاستراتيجية المعجمية كالمرحمة الثانية مف إنتاج 

مف خلبؿ معاملبت الثبات كالميكؿ يمكننا تحديد المعادلة الرياضية الخطية التي تبيف الكلبـ 

العلبقات الدلالية بيف الإستراتيجية المعجمية لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية كمراحل إنتاج الكلبـ 

 بالقراءة عمى الشفاه:كىي كمايمي

 بدكف القراءة عمى الشفاه                   

تابعة مدػ أىمية كل متغير مف المتغيرات اؿمف خلبؿ المعادلة المقدرة السابقة نعرؼ 

 بمستكػ القياس القائـ عمى الكحدات اتـ قياسو (مراحل إنتاج الكلبـ) Factorsعكاملؾ

المتمثمة في فئة الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي الذيف يستخدمكف ) Interval Scaleالفئكية

،كبالتالي يمكننا تحديد إستراتيجية الفيـ الشفيي المُتّبعة مف (الاستراتيجية المعجمية

طرؼ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج في المدرسة العادية حسب نتائج التقييـ كالمتابعة 

لإنتاج كلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي مف طرؼ الأخصائي الأرطفكني كالمعمـ معا كذلؾ 

بكضع إستراتيجيات مبينة عمى المعادلة السابقة كالتي تقكؿ أنو كمما تغيرت قيـ 

 . يتغير إنتاج كلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي كفقيا (xL)الإستراتيجية المعجمية 

Y=25.22 +0.005 xL -0.74 xL +0.11 xL +0.31xL 

Y=33.28-0.76 xL-0.96 xL +0.12 xL +0.23xL 
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، دلالة عمى ميل إنحدار (40،41)   كيمكننا تفسير ما نلبحظو في الجدكليف رقـ 
الإستراتيجية المعجمية لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية عمى مراحل إنتاج الكلبـ 

، المرحمة الرابعة بقيمة 0.74-المرحمة الثانية بقيمة سمبية )مرتبة ترتيبا تنازليا كما يمي 
بالنسبة بالقراءة  (0.05، ثـ المرحمة الرابعة بقيمة 0.11،المرحمة الثالثة بقيمة 0.31

مرتبا ترتيبا  (بدكف القراءة عمى الشفاه)بالشفاه، ككاف ميل الإنحدار عمى مراحل الإنتاج 
،المرحمة الأكلى 0.12، المرحمة الثالثة بقيمة 0.23المرحمة الرابعة بقيمة )تنازليا كما يمي 
كبما أف دراستنا منصبة   (-0.96، ثـ المرحمة الثانية بقيمة سمبية -0.07بقيمة سمبية 

عمى تقييـ كمتابعة إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي نستطيع إستنباط 
 .إستراتيجيات لمتقييـ كالمتابعة لإنتاج الكلبـ كفق الإستراتيجية المعجمية لمفيـ الفكرؼ 

 

- تقكؿ أنو تكجد علبقة إرتباط بيف إنتاج الكلبـ كالإستراتيجية الصرفية:الفرضية الثانية
 .نحكية لمفيـ الفكرؼ عند الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج

 كلكي نتحقق أيضا مف ىذه الفرضية يتكجب عمينا أكلا حساب معامل الإرتباط المتعدد 
بيف القيـ المعيارية المتعمقة بمراحل إنتاج الكلبـ كالقيمة المعيارية المتعمقة بالإستراتيجية 

 تحميل مع ك، الارتباط الجزئي إلى التحميل المتعددت معاملبنحكية، فبحساب-الصرفية
 كالتي لدراسة العلبقة بيف مجمكعة المتغيرات المستقمةتبايف ككذا الإنحدار المتعدداؿ

 الذؼ يمثل القيـ المتعمقة تابعاؿمتغير بيف اؿكتتمثل في المراحل الأربعة لإنتاج الكلبـ، 
 يؤخذ التحميل في اعتباره العلبقات بيف المتغيرات نحكية، حيث-بالإستراتيجية الصرفية

 مُجتمعةً عمى (المتعمق بإنتاج الكلبـ) ستنتاج مدػ تأثير المتغيرات المستقمةإالمستقمة ك
ستنتاج المعادلة - المتمثل في القيـ المتعمقة بالإستراتيجية الصرفيةالمتغير التابع نحكية كا 

الخطية المقدرة التي مف خلبليا يمكف التنبؤ كمف ثـ إستنباط إستراتيجيات التقييـ 
 .كالمتابعة
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حساب معامل الإرتباط المتعدد بيف قيـ الإستراتيجية الصرفية النحوية وقيـ  -01
 :مراحل إنتاج الكلاـ
 RM-Sك R34 M-S كR12 M-S: أؼ بمعنى حساب

-الإستراتيجية الصرفية) ىي معامل الإرتباط المتعدد لممتغير المستقل RM-Sحيث أف  
  (نحكية

المتغير  )نحكية - ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ الإستراتيجية الصرفيةR1M-Sك 
قيـ معيارية لنسب حذؼ )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـ  (التابع

 .(المصكتات كالصكائت في أكؿ الكممة كآخرىا

المتغير )نحكية - ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ الإستراتيجية الصرفيةR2M-Sك
قيـ معيارية لنسب تأثر )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـ (التابع

 .(عدد كنكع المقاطع المنتجة كالمستقطعة مف الكممة

المتغير )نحكية -ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ الإستراتيجية الصرفيةR3M-Sك 
قيـ معيارية لصفة )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـ (التابع

 .(إزالة الصفة)الصكامت كالصكائت المنتجة حسب مكانيا 

المتغير )صرفية - ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ الإستراتيجية النحكيةR4M-Sك
قيـ معيارية لصفة )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الرابعة مف إنتاج الكلبـ (التابع

 .(تغيير الصفة)الصكامت كالصكائت المنتجة حسب كيفية إنتاجيا 

R12 M-Sك R34 M-S لإنتاج الكلبـ  (4،3( )2،1)معاملب الارتباط المتعدد بيف مرحمتي
 .نحكية-كالاستراتيجية الصرفية 

كلحساب ذلؾ يتطمب منا مراعاة البند المتعمق بمرحمتي القراءة عمى الشفاه كبدكنيا 
  ( النسخة الجزائريةTEPPP)حسب إختبار تقييـ إنتاج الكلبـ المكيف 
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 :كبإتباع نفس الخطكات السابقة كانت نتائج معاملبت الإرتباط الجزئية كما يمي 

 :بالقراءة عمى الشفاه

Correlations 

  
الاستراتٌجٌة‌
 الصرفٌة‌نحوٌة

المرحلة‌الأولى‌من‌
 إنتاج‌الكلام

المرحلة‌الثانٌة‌من‌
 إنتاج‌الكلام

المرحلة‌الثالثة‌من‌
 إنتاج‌الكلام

المرحلة‌الرابعة‌
 من‌إنتاج‌الكلام

الاستراتٌجٌة‌
 الصرفٌة‌نحوٌة

Pearson 
Correlation 

1 0,376 -0,575 0,441 -0,426 

Sig. (2-
tailed) 

  0,627 0,598 0,918 0,752 

N   20 20 20 20 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

نحوية ومراحل -يمثل علاقات الارتباط بيف الاستراتيجية الصرفية (43)جدوؿ رقـ 
 (بالقراءة عمى الشفاه)إنتاج الكلاـ 

 قراءة كتحميل
  مف خلبؿ النتائج السابقة كجدنا أف علبقات الإرتباط الجزئي بمراحل إنتاج الكلبـ 

-حيث تبيف قكة معامل الإرتباط بيف الإستراتيجية الصرفية (بالقراءة عمى الشفاه)متقاربة 
( 0.57)نحكية لمفيـ الفكرؼ كنسب المتعمقة بالمرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـ كالمقدرة ب

مقارنة بمعاملبت الإرتباط الجزئية المتعمقة بالمراحل الأخرػ، حيث أف معامل الإرتباط 
الجزئي المتعمق بنسب صفة الصكامت كالصكائت المنتجة حسب كيفية نطقيا كالمقدرة 

، كىي تعد أقل قكة إرتباط بيف مراحل إنتاج الكلبـ، ثـ تمييا معامل الارتباط (0.42)ب
، ثـ معمل الإرتباط (0.44)المتعمق بصفة الصكامت حسب كيفية نطقيا كالمقدرة ب

الجزئي المتعمقة بالمرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـ، لكف مف الكاضح أف كل معاملبت 
الاتباط الجزئية كانت متقاربة، كيمكف تحميل ذلؾ إلى الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج 
كالمستخدـ للئستراتيجية الصرفية النحكية لمفيـ الفكرؼ لديو مف القدرة عمى ربط المقاطع 
المككنة لمكممة كالتحكـ في إنتاجيا بطريقة صحيحة، فتجده يركز عمى التتابع النطقي 

، كىذا (بدايتيا كنيايتيا )لمكممة كمككناتيا، ثـ ينتبو في الخطكة التالية إلى حدكد الكممة 
، (المرحمة الأكلى مف الانتاج )ما يفسر كثرة حذفو لمصكامت في بداية الكممة كنيايتيا 

كىي / lham/كثيرا ما يفشل في ربط داؿ الكممة بمدلكليا، فنجد مثلب عند إنتاج كممة 
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فنلبحع / cvc/كىي مككنة مف المقطع / ham/اصبحت / ccvc/مككنة مف المقطع 
الكاضح في الكممة، كيرجِع الباحث ذلؾ إستخداـ الطفل ذك الزرع /  l/حذؼ الصامت 

 .نحكؼ في إنتاج كلبمو-القكقعي المدمج لإستراتيجية فيـ فكرؼ شفيي الصرفي

 :بدكف القراءة عمى الشفاه

  
الاستراتٌجٌة‌
 الصرفٌة‌نحوٌة

المرحلة‌الأولى‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌الشفاه

المرحلة‌الثانٌة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌الشفاه

المرحلة‌الثالثة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌اشفاه

المرحلة‌الرابعة‌
من‌إنتاج‌الكلام‌
بدون‌المراءة‌على‌

 الشفاه

الاستراتٌجٌة‌
 الصرفٌة‌نحوٌة

Pearson 
Correlation 

1 0,354 0,505 0,399 0,388 

Sig. (2-
tailed) 

  0,32 0,598 0,97 0,841 

N   20 20 20 20 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

نحوية ومراحل -يمثل علاقات الارتباط بيف الاستراتيجية الصرفية (44)جدوؿ رقـ 
 (بدوف القراءة عمى الشفاه)إنتاج الكلاـ 

 :قراءة كتحميل

نحكية لمفيـ الفكرؼ -  نلبحع أف علبقات الإرتباط الجزئي  بيف الإستراتيجية الصرفية
متقاربة جدا فنجد أف معامل الإرتباط  (بدكف القراءة عمى الشفاه )كمراحل إنتاج الكلبـ  

نحكية، كنسب حذؼ الصكامت كالصكائت في بداية -الجزئي بيف الإستراتيجية الصرفية
كنفس  (0.35)الكممة كنيايتيا أقل قكة بمثيلبتيا بإستخداـ القراءة عمى الشفاه  كتقدر ب

الشيء بالنسبة لمعامل الإرتباط الجزئي المتعمق بنسب تأثر عدد كنكع المقاطع المنتجة 
كمعامل الارتباط الجزئي المتعمق بنسب صفة الصكامت كالصكائت المنتجة حسب مكاف 

كيدؿ ىذا عمى أىمية القراءة عمى  (0.38-0.39-0.5)النطق، كىي عمى التكالي 
الشفاه في تقييـ كمتابعة إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج في المدرسة 

- نحكية، كتحميل ذلؾ أف أسمكب التركيز فقط -العادية كالمستخدـ للئستراتيجية الصرفية
نة - (بدايتيا كنيايتيا)عمى حساب حدكد الكممة  عمى التتابع النطقي لممقاطع المككِّ
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، جعل الطفل يتيو في كـ المقاطع (بدكف القراءة عمى الشفاه)لمكممة المعاد إنتاجيا 
المكجكدة في ذاكرتو كالتي تشابيت مع مقاطع قد سمعيا لكممات أخرػ، كالتي كاف 

 .يرتِّبيا بمساعدة بصره، قد أثرت كثيرا عمى تركيزه

 : ك معامل الإرتباط المتعدد ىك 

 :بالقراءة عمى الشفاه

 
 

 قراءة كتحميل

  مف خلبؿ النتيجة المتحصل عمييا مف قيمة معامل الإرتباط المتعدد بيف الإستراتيجية 
نتاج الكلبـ كالمقدرة ب-الصرفية ( 0.84)نحكية لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية كا 

كسابيا  كىي قكية جدا كتحميل ذلؾ إلى الضركرة الممحة لمتابعة ىذه الإستراتيجية كا 
لمطفل، إضافة إلى أىمية إستعماؿ القراءة عمى الشفاه لدػ الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي 

نحكية لمفيـ -المُدمجيف، كمف خلبؿ العلبقة القكية، تبيف قكة تأثير الإستراتيجية الصرفية
الفكرؼ عمى إنتاج الأصكات المككّنة لمكممة،  حيث لاحظنا تأثيرىا في التتابع الفيزيائي 

 .النطقي كالمنطمق الزمني للؤصكات المككنة لمكممة

   كنفسّر ذلؾ بقكة تركيز الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج عمى تتابع المقاطع المككنة 
لمكممة كالكحدات الصكتية، كالكحدات فكؽ الصكتية، حيث أف التنظيـ الصكتي المغكؼ 
لمسمكؾ الكلبمي يحتاج إلى الإعتماد عمى ىذه المككنات، فبكجكد المككنيف الأكليف 

في ىذه الاستراتيجية، جعميا ميمة جدا تُسيِّل عمى  (الكحدات الصكتية كالفكؽ صكتية)
مستخدميا إنتاج الكلبـ بطريقة صحيحة، أما عف المككف الثالث لمتنظيـ الصكتي لمكلبـ 

المنتج كالذؼ يعتبر غير صكتي، كيتضمف جكانب الكلبـ التي تعبر عف العاطفة 
نحكية ك يريد -فالطفل ذك الزرع القكقعي كالذؼ يستخدـ الإستراتيجية الصرفية.كالمكقف

RM-S=0.84 
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إنتاج كممة معينة  يجد صعكبة في تحديد بدايات الكممة كنياياتيا، كبالتالي يصعب 
 .عميو  مراعاة المحتكػ المكقفي لمكممة المنتجة 

-Gaouar)  كيقارب ىذا التفسير بما تكصل إليو مف نتائج دراسات سابقة دراسة 

Moshtael Nawal, Auvray Mélanie2011) نحكية عند -عف تطكر الكفاءة الصرفية
- الاطفاؿ ذكك الزرع القكقعي، اليدؼ مف الدراسة ىك معرفة ما إذا كاف التطكر الفكنك

نحكؼ طبيعي كمماثل لمتطكر الخاص بالأطفاؿ سميمي السمع، كقد طبق في - معجمي
نتاج الكلبـ حسب التعبير التمقائي ليـ، ككذا إختبار  ىذه الدراسة إختبارات لتقييـ المغة كا 

ستنتجت suprasegmentalتكرار الكممات كاللبكممات عمى المستكػ الفكؽ مقطعي  ، كا 
مف ىذه الدراسة أف نتائج الأطفاؿ مزركعي القكقعة في مستكػ جيد في المككّف النغمي 

كمماثمة تقريبا للؤطفاؿ سميمي السمع، إلا أنيا تميل للئنخفاض الممكحع في  (بركزكدؼ)
 .المستكػ المقطعي كالنمطي لإنتاج الكلبـ حسب مدة الزرع

 :بدكف القراءة عمى الشفاه
 

 قراءة كتحميل- 

نحكية لمفيـ الفكرؼ -  مف خلبؿ قيمة معامل الارتباط المتعدد بيف الاستراتيجية الصرفية
نلبحع أف قيمة المعامل ضعيفة جدا مقارنة  (0.34)كمراحل إنتاج الكلبـ كالمقدرة ب

بمثيمتيا بإستخداـ القراءة عمى الشفاه كتحميل ذلؾ أنو عندما يدقق الطفل ذك الزرع 
نحكية، في التتابع النطقي لممقاطع المككنة -القكقعي كالمستخدـ للئستراتيجية الصرفية

لمكممة المراد إنتاجيا فيك يحاكؿ مشاركة كل حاسة يضف أنيا ستساعده في التركيز 
كحاسة البصر، أما إذا عزلنا ىذه الحاسة فنجد نسبة التشكيش أثرت عمى تركيزه في 
متابعة المقاطع المرتبة لمكممة، ما نتج عنو خمل في إكتماؿ مرحمة ميمة مف مراحل 
إنتاج الكلبـ كالمتعمقة بعدد المقاطع كنكعيا المككنة لمكممة، كبالتالي فشل في إنتاج 

RM-S=0.34 



314 
 

نطبق ىذا الأمر عمى جل الكممات ما عدا بعض الكممات كالتي  الكممة الصحيحة، كا 
يرجح الباحث أف المككف النغمي لو دكر في صحة إنتاج تمؾ الكممات فسَيُل إنتاجيا 

 .عند إجراء الإختبار

كالذؼ مف خلبلو يمكف معرفة تأثير متغير عمى متغيرات : تحميل التبايف -02
 أخرػ 

  نحكية عمى إنتاج الكلبـ-قكة تأثير الإستراتيجية الصرفية 

 في قيمكف استخداـالذؼ  (Anova)كيعتمد أيضا الباحث عمى تحميل التبايف  -
نحكية المُتّبعة مف طرؼ الطفل ذك -الإستراتيجية الصرفيةقيـ معرفة قكة تأثير 

الزرع القكقعي المُدمج في المدرسة العادية عمى قيـ إنتاجو لمكلبـ، كيككف ذلؾ 
نحكية عمى -كجكد تأثير الإستراتيجية الصرفية:- في خطكتيف أساسيتيف ىما

نحكية عمى -مراحل إنتاج الكلبـ، كتحديد إختلبفات التأثير للئستراتيجية الصرفية
 .كل مرحمة مف مراحل إنتاج الكلبـ

o  كيتـ ذلؾ بصياغة فرضيات العدـ : كجكد تأثير(H0)  كالبديمة(H1)  كما ىي مبينة
 :في الجدكؿ التالي

 الفرضية الصفريةH0  عمى المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـصرفية نحكيةيكجد تأثير للئستراتيجية اؿ
 H1الفرضية البديمة   عمى المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـصرفية نحكيةلا يكجد تأثير للئستراتيجية اؿ
 الفرضية الصفريةH0  عمى المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـصرفية نحكيةيكجد تأثير للئستراتيجية اؿ

 H1الفرضية البديمة   عمى المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـصرفية نحكيةلا يكجد تأثير للئستراتيجية اؿ
 الفرضية الصفريةH0  عمى المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـصرفية نحكيةيكجد تأثير للئستراتيجية اؿ

 H1الفرضية البديمة   عمى المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـصرفية نحكيةلا يكجد تأثير للئستراتيجية اؿ
 الفرضية الصفريةH0  عمى المرحمة الرابعةمف إنتاج الكلبـصرفية نحكيةيكجد تأثير للئستراتيجية اؿ

 H1الفرضية البديمة   عمى المرحمة الرابعة مف إنتاج الكلبـصرفية نحكيةلا يكجد تأثير للئستراتيجية اؿ

 

يمثل صياغة الفرضيات الصفرية والبديمة المتعمقة بالإستراتيجية  (45)جدوؿ رقـ 
 نحوية-صرفيةاؿ
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 Sum of Squares Df Mean Square F Sig. 

 المرحلةالأولىمنإنتاجالكلام

Between 

Groups 
216,441 9 24,049 1,366 ,316 

Within Groups 176,103 10 17,610   

Total 392,544 19    

 المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلام

Between 

Groups 
48,318 9 5,369 1,612 ,234 

Within Groups 33,312 10 3,331   

Total 81,630 19    

 المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلام

Between 

Groups 
48,467 9 5,385 2,090 ,133 

Within Groups 25,771 10 2,577   

Total 74,238 19    

 المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلام

Between 

Groups 
51,158 9 5,684 1,057 ,462 

Within Groups 53,792 10 5,379   

      

 

( spss)عف طريق نظاـ  (anova)يمثل مخرجات تحميل التبايف  (46)جدوؿ رقـ 
 بالقراءة عمى الشفاه

 

 

 

 

 

 



316 
 

 

 

ANOVA 

 Sum of Squares Df Mean Square F Sig. 

المرحلةالأولىمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىالش

 فاه

Betwee

n 

Groups 

107,869 9 11,985 1,420 ,296 

Within 

Groups 
84,434 10 8,443 

  

Total 192,303 19    

المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىالش

 فاه

Betwee

n 

Groups 

31,873 9 3,541 1,061 ,460 

Within 

Groups 
33,377 10 3,338 

  

Total 65,249 19    

المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىاشف

 اه

Betwee

n 

Groups 

30,508 9 3,390 1,138 ,419 

Within 

Groups 
29,792 10 2,979 

  

Total 60,300 19    

المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىال

 شفاه

Betwee

n 

Groups 

31,029 9 3,448 ,737 ,671 

Within 

Groups 
46,771 10 4,677 

  

Total 77,800 19    

 

بدوف  (spss)عف طريق نظاـ  (anova)يمثل مخرجات تحميل التبايف  (47)جدوؿ رقـ 
 القراءة عمى الشفاه

 
أف قيـ مستكػ   (anova)ك نتائج تحميل التبايف  (spss)     مف خلبؿ مخرجات 

التي مف   خلبليا  يمكننا  رفض أك قبكؿ  الفرضية  الصفرية،  حيث  (sig)المعنكية 
 أنو إذا كانت 
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(Sig>  0.05‌‌)ذا كانت نقبل  الفرضية  (‌‌‌‌sig<0.05)نقبل  الفرضية الصفرية،  كا 
البديمة 

سكاءا بالقراءة عمى الشفاه أك (‌‌0.05)أكبر مف(‌sig)كبالتالي نلبحع أف كل قيـ 
بدكنياكىذا يعني أنو تُقبل الفرضيات الصفرية التي تقكؿ أف ىناؾ تأثير الإستراتيجية 

 .نحكية لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية عمى مراحل إنتاج الكلبـ-الصرفية 
o نحكية عمى كل مرحمة مف مراحل إنتاج -تحديد إختلبفات تأثير الإستراتيجية الصرفية

 :الكلبـ

أف ىناؾ إختلبؼ في قكة  (Anova)   نلبحع مف خلبؿ الجدكؿ السابق لمخرجات 
نحكية لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية بيف مراحل إنتاج -تأثير الإستراتيجية الصرفية

إلا أف قيميا مختمفة فيما  (0.05)التي كانت كميا أكبر مف  (sig)الكلبـ، فحسب قيـ 
كبالتالي فإف قكة تأثير الإستراتيجية .(0.23،0.46،0.31 ،0.13)بينيا بترتيب تصاعدؼ 

المرحمة الثالثة، المرحمة الثانية، المرحمة الأكلى، ثـ )نحكية بيذا الترتيب عمى -الصرفية
بالقراءة عمى الشفاه، أما بدكف القراءة عمى الشفاه فكانت بالترتيب  (المرحمة الرابعة

نحكية عمى -كبالتالي قكة تأثير الإسترتيجية الصرفية( 0.41،0.46،0.67، 0.29)التالي
 .(المرحمة الأكلى ، الثالثة ، الثانية ، الرابعة)ترتيب مراحل الإنتاج

 :الإنحدار المتعدد -03
 عمى العديد مف   الذؼ يمثل مراحل إنتاج الكلبـ(Y)ىك إنحدار لممتغير التابع ك

كالتي تمثل القيـ المعيارية للئستراتيجيات الصرفية X1 , X2 , ...XKالمتغيرات المستقمة

نحكية المتبعة لمفيـ الشفييمذا فيك يستخدـ في التنبؤ بتغيرات المتغير التابع الذؼ يؤثر -

كالمعادلات الخطية في الإنحدار الخطي المتعدد تككف عمى ىذا فيو عدة متغيرات مستقمة، 

  Y = a + b1 xM-S+ b2 x M-S+ ……… + e: الشكل 
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 (y4-y3-y2-y1 )المتغير التابع  كيمثل مراحل إنتاج الكلبـ كىي = Yحيث أف 

x M-S= نحكية لمفيـ الفكرؼ الشفيي-كالذؼ يمثل الاستراتيجية الصرفيةالمتغير المستقل 

a  = قيمة ثابتةConstant  أك Intercept أو معامل الثبات  

b1 =1ميل الإنحدارy عمى المتغير المستقلb2    =2ميل الإنحدارy عمى المتغير المستقل 

b3     =3ميل الإنحدارyعمى المتغير المستقل b4              =4ميل الإنحدارyعمى المتغير المستقل 

Model Unstandardized Coefficients Standardized 

Coefficients 

Sig. 

B Std. Error Beta 

1 

(Constant) 14,404 8,783  ,122 

 710, 111, 210, 080, المرحلةالأولىمنإنتاجالكلام

 649, 122,- 413, 192,- المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلام

 959, 017, 541, 028, المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلام

 886, 045,- 429, 062,- المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلام

مف نتائج الانحدار المتعدد بالقراءة  (spss)يمثل مخرجات نظاـ  (48)جدوؿ رقـ 
 عمى الشفاه

 

Model Unstandardized Coefficients Standardized 

Coefficients 

Sig. 

B Std. Error Beta 

1 

(Constant) 12,742 10,983  ,264 

المرحلةالأولىمنإنتاجالكلامبدونالمر

 اءةعلىالشفاه
,362 ,314 ,353 ,267 

المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلامبدونالك

 راءةعلىالشفاه
-,358 ,468 -,204 ,456 

المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلامبدونالك

 راءةعلىاشفاه
-,099 ,555 -,054 ,861 

المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلامبدونالك

 راءةعلىالشفاه
,352 ,603 ,218 ,568 

مف نتائج الانحدار المتعدد بدوف  (spss)يمثل مخرجات نظاـ  (49)جدوؿ رقـ 
 القراءة عمى الشفاه
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أنيا مختمفة فمنيا ما ىك أكبر  (sig)مف خلبؿ الجدكليف السابقيف نلبحع حسب قيـ 

كبالتالي في ىذه الحالة تقبل الفرضية الصفرية التي تقكؿ يكجد ميل  (0.05)مف 

إنحدار مكجب بيف قيـ الاستراتيجية المعجمية كمرحمة إنتاج الكلبـ، كينطبق ىذا عمى 

عمى  (بدكف القراءة عمى الشفاه)كالمراحل ك  (بالقراءة عمى الشفاه)مراحل إنتاج الكلبـ 

 .السكاء

مف خلبؿ معاملبت الثبات كالميكؿ يمكننا تحديد المعادلة الرياضية الخطية التي تبيف 

 لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية نحكية-صرفيةالعلبقات الدلالية بيف الإستراتيجية اؿ

 :كمراحل إنتاج الكلبـ كىي كما يمي

 بالقراءة عمى الشفاه

 بدكف القراءة عمى الشفاه                   

 
مدػ أىمية كل متغير مف المتغيرات مف خلبؿ المعادلتيف المقدرتيف السابقتيف نعرؼ 

 بمستكػ القياس القائـ عمى اتـ قياسو (مراحل إنتاج الكلبـ) Factorsعكاملتابعة ؾاؿ

المتمثمة في فئة الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي الذيف ) Interval Scaleالكحدات الفئكية

،كبالتالي يمكننا تحديد إستراتيجية الفيـ الشفيي (نحكية-يستخدمكف الاستراتيجية الصرفية

المُتّبعة مف طرؼ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج في المدرسة العادية حسب نتائج 

التقييـ كالمتابعة لإنتاج كلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي مف طرؼ الأخصائي الأرطفكني 

Y=14.4 +0.8 xM-S -0.19 xM-S +0.28 xM-S -0.62 xM-S 

Y=12.74 +0.36 xM-S -0.35 xM-S -0.099 xM-S +0.35 xM-S 
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كالمعمـ معا كذلؾ بكضع إستراتيجيات مبينة عمى المعادلة السابقة كالتي تقكؿ أنو كمما 

يتغير إنتاج كلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي  (xM-S)تغيرت قيـ الإستراتيجية المعجمية

 . كفقيا

، دلالة عمى ميل إنحدار (48 و47)   كيمكننا تفسير ما نلبحظو في الجدكليف رقـ 
نحكية لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية عمى مراحل إنتاج -الإستراتيجية الصرفية

، المرحمة الثالثة بقيمة 0.8المرحمة الأكلى بقيمة )الكلبـ مرتبة ترتيبا تنازليا كما يمي 
بالنسبة  (-0.62، ثـ المرحمة الرابعة بقيمة سمبية -0.19،المرحمة الثانية بقيمة سمبية 0.28

 (بدكف القراءة عمى الشفاه)بالقراءة بالشفاه، ككاف ميل الإنحدار عمى مراحل الإنتاج 
، المرحمة الرابعة بقيمة 0.36المرحمة الأكلى بقيمة )مرتبا ترتيبا تنازليا كما يمي 

كبما   (-0.35، ثـ المرحمة الثانية بقيمة سمبية -0.09،المرحمة الثالثة بقيمة سمبية 0.35
أف دراستنا منصبة عمى تقييـ كمتابعة إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي 

نستطيع إستنباط إستراتيجيات لمتقييـ كالمتابعة لإنتاج الكلبـ كفق الإستراتيجية المعجمية 
 .لمفيـ الفكرؼ 

 

 تقكؿ أنو تكجد علبقة إرتباط بيف إنتاج الكلبـ، كالإستراتيجية القصصية الفرضية الثالثة
 .لمفيـ الفكرؼ عند الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج 

    لكي نتحقق أيضا مف ىذه الفرضية يتكجب عمينا أكلا حساب معامل الإرتباط 
المتعدد بيف القيـ المعيارية المتعمقة بمراحل إنتاج الكلبـ كالقيمة المعيارية المتعمقة 

 مع ك، الارتباط الجزئي إلى التحميل المتعددت معاملببالإستراتيجية القصصية، فبحساب
 لدراسة العلبقة بيف مجمكعة المتغيرات المستقمةتبايف ككذا الإنحدار المتعددتحميل اؿ

 الذؼ يمثل القيـ تابعاؿمتغير بيف اؿككالتي تتمثل في المراحل الأربعة لإنتاج الكلبـ، 
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 يؤخذ التحميل في اعتباره العلبقات بيف المتعمقة بالإستراتيجية القصصية، حيث
 (المتعمق بإنتاج الكلبـ) ستنتاج مدػ تأثير المتغيرات المستقمةإالمتغيرات المستقمة ك

ستنتاج مُجتمعةً عمى المتغير التابع  المتمثل في القيـ المتعمقة بالإستراتيجية القصصية كا 
المعادلة الخطية المقدرة التي مف خلبليا يمكف التنبؤ كمف ثـ إستنباط إستراتيجيات 

 .التقييـ كالمتابعة

حساب معامل الإرتباط المتعدد بيف قيـ الإستراتيجية القصصية وقيـ مراحل  -01
 :إنتاج الكلاـ

 R34c كR12c  كRc: أؼ بمعنى حساب

 . (الإستراتيجية القصصية ) ىي معامل الإرتباط المتعدد لممتغير المستقل Rcحيث أف  

R1c كالقيـ  (المتغير التابع) ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ الإستراتيجية القصصية
قيـ معيارية لنسب حذؼ المصكتات )المتعمقة بنتائج المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـ 

 .(كالصكائت في أكؿ الكممة كآخرىا

R2c كالقيـ  (المتغير التابع) ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ الإستراتيجية القصصية
قيـ معيارية لنسب تأثر عدد كنكع )المتعمقة بنتائج المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـ

 .(المقاطع المنتجة كالمستقطعة مف الكممة

 (المتغير التابع) ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ الإستراتيجية القصصية R3cك 
قيـ معيارية لصفة الصكامت )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـ

 .(إزالة الصفة )كالصكائت المنتجة حسب مكانيا 

 (المتغير التابع) ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ الإستراتيجية القصصية R4cك 
قيـ معيارية لصفة الصكامت )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الرابعة مف إنتاج الكلبـ

 .(تغيير الصفة)كالصكائت المنتجة حسب كيفية إنتاجيا 
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R12cك R34c لإنتاج الكلبـ  (4،3)ك (2،1)كىما معاملب الارتباط المتعدد لقيـ  مرحمتي
 مع قيـ الإستراتيجية القصصية

كلحساب ذلؾ يتطمب منا مراعاة البند المتعمق بمرحمتي القراءة عمى الشفاه كبدكنيا 
  ( النسخة الجزائريةTEPP)حسب إختبار تقييـ إنتاج الكلبـ المكيف 

 :ككانت نتائج معاملبت الإرتباط الجزئية كما يمي 

 :بالقراءة عمى الشفاه
Correlations 

الاستراتٌجٌة‌  
 المصصٌٌة

المرحلة‌الثانٌة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌

بالمراءة‌على‌)
 (الشفاه

المرحلة‌الثالثة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌

بالمراءة‌على‌)
 (الشفاه

المرحلة‌الرابعة‌
لإنتاج‌الكلام‌

بالمراءة‌على‌)
 (الشفاه

المرحلة‌الأولى‌من‌
إنتاج‌الكلام‌

بالمراءة‌على‌)
 (الشفاه

الاستراتٌجٌة‌
 المصصٌٌة

Correlation 
Coefficient 1 0,337 0,356 0,425 ,557

*
 

Sig. (2-
tailed) . 0,277 0,568 0,328 0,022 

N   20 20 20 20 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

يمثل علاقات الارتباط بيف الاستراتيجية القصصية ومراحل إنتاج  (50)جدوؿ رقـ 
 (بالقراءة عمى الشفاه)الكلاـ 

 :قراءة كتحميل

  مف خلبؿ النتائج السابقة نجد أف علبقات الإرتباط الجزئي بمراحل إنتاج الكلبـ 
حيث تبيف قدّر معامل الإرتباط بيف الإستراتيجية  (بالقراءة عمى الشفاه)متقاربة جدا 

القصصية لمفيـ الفكرؼ كالنسب المتعمقة بالمرحمة  الأكلى ك الثانية مف إنتاج الكلبـ 
عمى التكالي، كما قدر معامل الإرتباط الجزئي المتعمق بنسب صفة  (0.35، 0.33)ب

،كىي اقل قيمة (0.42)الصكامت كالصكائت المنتجة حسب صفة نطقيا كالمقدرة ب
تمثل معامل إرتباط مقارنة بالمرحمتيف السابقتيف، إلا أف قيمة معامل الارتباط المتعمق 

، كيمكف تحميل ذلؾ إلى الطفل (0.55)بصفة الصكامت حسب كيفية نطقيا كالمقدرة ب
ذك الزرع القكقعي المدمج كالمستخدـ للئستراتيجية القصصية لمفيـ الفكرؼ تقل قدرتو 
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عمى ربط المقاطع المككنة لمكممة كالتحكـ في إنتاجيا بطريقة صحيحة، فتجده ضعيف 
التركيز عمى التتابع النطقي لمكممة كمككناتيا، كذالؾ الأمر بالنسبة لحدكد الكممة 

المرحمة )، كىذا ما يفسر كثرة تعكيض الصكامت حسب كيفية نطقيا (بدايتيا كنيايتيا)
 كىي مككنة مف المقطع /sbaƐ/، فنجد مثلب عند إنتاج كممة (الرابعة مف الانتاج

/ccvc / مجيكر )عكض  (ميمكس حمقي)أف الصامت الاخير أنتج مف طرؼ الطفل
، كىك تعكيض بتغيير الصفة حسب كيفية النطق، كيرجِع الباحث ذلؾ إستخداـ (حمقي

الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج لإستراتيجية فيـ فكرؼ شفيي قصصي في إنتاج 
 .كلبمو

 :بدكف القراءة عمى الشفاه
Correlations 

  
الاستراتٌجٌة‌
 المعجمٌة

المرحلة‌الأولى‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌الشفاه

المرحلة‌الثانٌة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌الشفاه

المرحلة‌الثالثة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌اشفاه

المرحلة‌الرابعة‌
من‌إنتاج‌الكلام‌
بدون‌المراءة‌على‌

 الشفاه

الاستراتٌجٌة‌
 المعجمٌة

Pearson 
Correlation 

1 0,301 0,336 0,395 0,328 

Sig. (2-
tailed) 

  0,294 0,015 0,69 0,774 

N   20 20 20 20 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

يمثل علاقات الارتباط بيف الاستراتيجية القصصية ومراحل إنتاج  (51)جدوؿ رقـ 
 (بدوف القراءة عمى الشفاه)الكلاـ 

 

 :قراءة كتحميل

     نلبحع أف علبقات الإرتباط الجزئي  بيف الإستراتيجية القصصية لمفيـ الفكرؼ 
متباعدة جدا فنجد أف معامل الإرتباط  (بدكف القراءة عمى الشفاه )كمراحل إنتاج الكلبـ  

الجزئي بيف الإستراتيجية القصصية، كنسب حذؼ الصكامت كالصكائت في بداية الكممة 
، (0.30)كنيايتيا بعيدة كضعيفة عف مثيلبتيا بإستخداـ القراءة عمى الشفاه  كتقدر ب

كذلؾ الأمر بالنسبة لمعامل الإرتباط الجزئي المتعمق بنسب تأثر عدد كنكع المقاطع 
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المنتجة كمعامل الارتباط الجزئي المتعمق بنسب صفة الصكامت كالصكائت المنتجة 
، أما عف معامل الإرتباط (0.39-0.33)حسب مكاف النطق، كىي عمى التكالي 

الجزئي بيف الإستراتيجية القصصية كنسب صفة الصكامت حسب كيفية نطقيا، فكاف 
كيدؿ ىذا عمى ضركرة  (بالقراءة عمى الشفاه)متباعد جدا كضعيف مقارنة بما يقابميا 

القراءة عمى الشفاه في تقييـ كمتابعة إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج 
في المدرسة العادية كالمستخدـ للئستراتيجية القصصية، كتحميل ذلؾ أف الطفل ذك الزرع 

القكقعي المدمج المستخدـ للئستراتيجية القصصية يفتقد إلى كيفية إنتاج الصكامت 
 .(بدكف القراءة عمى الشفاه)المككنة لمكممة المعاد إنتاجيا 

 : ك معامل الإرتباط المتعدد ىك 

 :بالقراءة عمى الشفاه
 

 قراءة كتحميل

    مف خلبؿ النتيجة المتحصل عمييا مف قيمة معامل الإرتباط المتعدد بيف 
نتاج الكلبـ كالمقدرة  الإستراتيجية القصصية لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية كا 

كىي متكسطة، كبتقارب معاملبت الارتباط الجزئية المتعمقة بيذه  (0.35)ب
الإستراتيجية، يمكننا تحميل ذلؾ إلى أف الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي المدمجيف 

كمستخدمي الإستراتيجية القصصية يتمتعكف بقدرة مقبكلة في إنتاج الكلبـ، حيث أف ىذه 
الإستراتيجية أكثر تعقيدا مف إستراتيجيات الفيـ السابقتيف، مع التفاكت الطفيف بيف 
مراحل إنتاج الكلبـ، كىذا يمكنيـ مف الكصكؿ إلى درجة مقبكلة في تحميل البنيات 
المسانية الأكثر تعقيدا، كالبنية الزمانية، الأمر، الجمع كالمؤنث، أما تفسير الفشل 

صفة الصكامت حسب كيفية )الطفيف لمطفل في المرحمة الرابعة مف إنتاج الكلبـ 
فيعكد عدـ تمكف الطفل مف كيفية إنتاج الصامت داخل الكممة حيث يعتمد في  (نطقيا

 .  ذلؾ عمى الصفة حسب المكاف لإنتاجو بإستعماؿ القراءة عمى الشفاه

Rc=0.35 
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 ,Casalta Marie-Amethyste)  كيعزز ىذا التفسير بأحد النتائج التي تكصمت إليو دراسة  

Penet Levesque Pauline2011)  المتعمقة بالذاكرةالفكنكلكلجية كاسس تكظيف المكتسبات
المسانية لدػ الطفل ذك الزرع القكقػعي، انو مف خلبؿ التجارب  المتكررة في تقييـ إنتاج 

 طفل مزركع القكقعة بإستعماؿ الكممات النادرة كالصكر 12الكلبـ لدػ عينة تتككف مف 
كسرد القصص القصيرة كا عادة إنتاجيا، تبيف اف قدراتيـ في تحميل البنيات المسانية  

 (مفردات)مف السرد كانتاج الكممات  (سميمي السمع)مماثمة لتمؾ التي عند أقرانيـ 
 (. 13أنظر ص).كتحميل البنيات المسانية البسيطة كالأكثر تعقيدا

كالذؼ مف خلبلو يمكف معرفة تأثير متغير عمى متغيرات : تحميل التبايف -02
 أخرػ 

 
 قكة تأثير الإستراتيجية القصصية عمى إنتاج الكلبـ 

 
معرفة  في قيمكف استخداـالذؼ  (Anova)كيعتمد أيضا الباحث عمى تحميل التبايف 

الإستراتيجية القصصية المُتّبعة مف طرؼ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج قيـ قكة تأثير 
 :في المدرسة العادية عمى قيـ إنتاجو لمكلبـ، كيككف ذلؾ في خطكتيف أساسيتيف ىما

 كجكد تأثير الإستراتيجية القصصية عمى مراحل إنتاج الكلبـ -
كتحديد إختلبفات التأثير للئستراتيجية القصصية عمى كل مرحمة مف مراحل  -

 .إنتاج الكلبـ
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o  كيتـ ذلؾ بصياغة فرضيات العدـ : كجكد تأثير(H0)  كالبديمة(H1)  كما ىي مبينة
 :في الجدكؿ التالي

 الفرضية الصفرية H0  عمى المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـالقصصيةيكجد تأثير للئستراتيجية 
 H1الفرضية البديمة   عمى المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـالقصصيةلا يكجد تأثير للئستراتيجية 
 الفرضية الصفرية H0  عمى المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـالقصصيةيكجد تأثير للئستراتيجية 

 H1الفرضية البديمة   عمى المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـالقصصيةلا يكجد تأثير للئستراتيجية 
 الفرضية الصفرية H0  عمى المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـالقصصيةيكجد تأثير للئستراتيجية 

 H1الفرضية البديمة   عمى المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـالقصصيةلا يكجد تأثير للئستراتيجية 
 الفرضية الصفرية H0  عمى المرحمة الرابعةمف إنتاج الكلبـالقصصيةيكجد تأثير للئستراتيجية 

 H1الفرضية البديمة   عمى المرحمة الرابعة مف إنتاج الكلبـالقصصيةلا يكجد تأثير للئستراتيجية 

 
يمثل صياغة الفرضيات الصفرية والبديمة المتعمقة بالإستراتيجية  (52)جدوؿ رقـ 

 القصصية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



327 
 

 

ANOVA 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

 المرحلةالأولىمنإنتاجالكلام

Between 

Groups 
121,702 8 15,213 ,618 ,747 

Within 

Groups 
270,843 11 24,622 

  

Total 392,544 19    

 المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلام

Between 

Groups 
58,001 8 7,250 3,375 ,033 

Within 

Groups 
23,628 11 2,148 

  

Total 81,630 19    

 المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلام

Between 

Groups 
31,988 8 3,998 1,041 ,462 

Within 

Groups 
42,250 11 3,841 

  

Total 74,238 19    

 المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلام

Between 

Groups 
13,075 8 1,634 ,196 ,986 

Within 

Groups 
91,875 11 8,352 

  

Total 104,950 19    

 

( spss)عف طريق نظاـ  (anova)يمثل مخرجات تحميل التبايف  (53)جدوؿ رقـ 
 بالقراءة عمى الشفاه
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ANOVA 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

المرحلةالأولىمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىالش

 فاه

Between 

Groups 
85,839 8 10,730 1,109 ,425 

Within 

Groups 
106,464 11 9,679 

  

Total 192,303 19    

المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىالش

 فاه

Between 

Groups 
46,585 8 5,823 3,432 ,031 

Within 

Groups 
18,665 11 1,697 

  

Total 65,250 19    

المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىاشف

 اه

Between 

Groups 
27,717 8 3,465 1,170 ,394 

Within 

Groups 
32,583 11 2,962 

  

Total 60,300 19    

المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىال

 شفاه

Between 

Groups 
13,300 8 1,662 ,284 ,958 

Within 

Groups 
64,500 11 5,864 

  

Total 77,800 19    

 

بدوف  (spss)عف طريق نظاـ  (anova)يمثل مخرجات تحميل التبايف  (54)جدوؿ رقـ 
 القراءة عمى الشفاه

 
أف قيـ مستكػ   (Anova)ك نتائج تحميل التبايف  (spss)     مف خلبؿ مخرجات 

التي مف   خلبليا  يمكننا  رفض أك قبكؿ  الفرضية  الصفرية،  حيث  (sig)المعنكية 
 أنو إذا كانت 

(Sig>  0.05)نمبل‌‌الفرضٌة‌الصفرٌة،‌‌وإذا‌كانت‌‌‌‌(sig<0.05)نمبل‌‌الفرضٌة‌‌‌‌

‌البدٌلة

سواءا‌بالمراءة‌على‌الشفاه‌أو‌بدونها‌‌(0.05)أكبر‌من‌‌(sig)وبالتالً‌نلاحظ‌أن‌كل‌لٌم‌

من‌إنتاج‌الكلام،‌وهذا‌ٌعنً‌أنه‌تمُبل‌‌(0.03)فً‌المرحلة‌الثانٌة‌‌(sig)ماعدا‌لٌمة‌

الفرضٌات‌الصفرٌة‌التً‌تمول‌أن‌هنان‌تأثٌر‌الإستراتٌجٌة‌المصصٌة‌للفهم‌الفوري‌فً‌

إنتاج‌الكلام،أما‌فً‌المرحلة‌‌(الأولى،‌الثالثة،‌الرابعة)الوضعٌة‌الشفهٌة‌على‌مراحل‌
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الثانٌة‌فنمبل‌الفرضٌة‌البدٌلة‌التً‌تمول‌لا‌ٌوجد‌تأثٌر‌للإستراتٌجٌة‌المصصٌة‌للفهم‌

 .الفوري‌على‌هذه‌المرحلة‌
 
o  تحديد إختلبفات تأثير الإستراتيجية القصصية عمى كل مرحمة مف مراحل إنتاج

 :الكلبـ

أف ىناؾ إختلبؼ في قكة تأثير  (anova)   نلبحع مف خلبؿ الجدكؿ السابق لمخرجات 
الإستراتيجية القصصية لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية بيف المراحل الثلبث لإنتاج 

إلا أف قيميا مختمفة فيما بينيا  (0.05)التي كانت أكبر مف  (sig)الكلبـ، فحسب قيـ 
كبالتالي فإف قكة تأثير الإستراتيجية القصصية .(،0.74،0.98 ،0.46)بترتيب تصاعدؼ 
بالقراءة عمى  (المرحمة الثالثة، المرحمة الأكلى، ثـ المرحمة الرابعة)بيذا الترتيب عمى 

كبالتالي ( 0.95، 0.39،0.42)الشفاه، أما بدكف القراءة عمى الشفاه فكانت بالترتيب التالي
المرحمة الثالثة ، الأكلى ، )قكة تأثير الإسترتيجية القصصية عمى ترتيب مراحل الإنتاج

 .(الرابعة

 :الإنحدار المتعدد -03

 عمى العديد مف   الذؼ يمثل مراحل إنتاج الكلبـ(Y)ىك إنحدار لممتغير التابع ك

كالتي تمثل القيـ المعيارية للئستراتيجيات X1 , X2 , ...XKالمتغيرات المستقمة

القصصية المُتبعة لمفيـ الشفييمذا فيك يستخدـ في التنبؤ بتغيرات المتغير التابع الذؼ 

كالمعادلات الخطية في الإنحدار الخطي المتعدد تككف عمى ىذا يؤثر فيو عدة متغيرات مستقمة، 

 : الشكل 

Y = a + b1 xc+ b2 xc + ……… + e  

 (y4-y3-y2-y1 )المتغير التابع  كيمثل مراحل إنتاج الكلبـ كىي = Yحيث أف 
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xc=  كالذؼ يمثل الاستراتيجية القصصية لمفيـ الفكرؼ الشفييالمتغير المستقل 

a  = قيمة ثابتةConstant  أك Intercept أو معامل الثبات  

b1 =1ميل الإنحدارy عمى المتغير المستقلb2    =2ميل الإنحدارy عمى المتغير المستقل 

b3     =3ميل الإنحدارyعمى المتغير المستقل b4              =4ميل الإنحدارyعمى المتغير المستق 

 

 

 

Model Unstandardized Coefficients Standardized 

Coefficients 

Sig. 

B Std. Error Beta 

1 

(Constant) -1,759 8,303  ,835 

 756, 086,- 199, 063,- المرحلةالأولىمنإنتاجالكلام

 634, 119, 391, 190, المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلام

 148, 464, 512, 780, المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلام

 261, 335,- 405, 474,- المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلام

 
 مف نتائج الانحدار المتعدد بالقراءة عمى الشفاه (spss)يمثل مخرجات نظاـ  (55)جدوؿ رقـ 
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Model Unstandardized Coefficients Standardized 

Coefficients 

Sig. 

B Std. Error Beta 

1 

(Constant) -6,811 10,571  ,529 

المرحلةالأولىمنإنتاجالكلامبدونالمراء

 ةعلىالشفاه
,393 ,302 ,377 ,212 

المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلامبدونالمراء

 ةعلىالشفاه
,020 ,451 ,011 ,965 

المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلامبدونالمراء

 ةعلىاشفاه
,443 ,535 ,238 ,420 

المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلامبدونالمرا

 ءةعلىالشفاه
,280 ,581 ,171 ,637 

 

مف نتائج الانحدار المتعدد بدوف القراءة عمى  (spss)يمثل مخرجات نظاـ  (65)جدوؿ رقـ 
 الشفاه

 

كبالتالي  (0.05)كميا أكبر مف  (sig)مف خلبؿ الجدكليف السابقيف نلبحع حسب قيـ 

في ىذه الحالة تقبل الفرضية الصفرية التي تقكؿ يكجد ميل إنحدار مكجب بيف قيـ 

الاستراتيجية القصصية كمراحل إنتاج الكلبـ، كينطبق ىذا عمى مراحل إنتاج الكلبـ 

 .(بالقراءة عمى الشفاه ك بدكف القراءة عمى الشفاه عمى السكاء)

مف خلبؿ معاملبت الثبات كالميكؿ يمكننا تحديد المعادلة الرياضية الخطية التي تبيف 

العلبقات الدلالية بيف الإستراتيجية القصصية لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية كمراحل 

 :إنتاج الكلبـ كىي كما يمي

 بالقراءة عمى الشفاه

 بدكف القراءة عمى الشفاه                   

Y=-1.75-0.06xc+0.19 xc +0.78xc -0.47 xc 

Y=-6.81 +0.39 xc +0.02 xc +0.44 xc +0.28 xc 
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مدػ أىمية كل متغير مف المتغيرات مف خلبؿ المعادلتيف المقدرتيف السابقتيف نعرؼ 

 بمستكػ القياس القائـ عمى اتـ قياسو (مراحل إنتاج الكلبـ) Factorsعكاملتابعة ؾاؿ

المتمثمة في فئة الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي الذيف ) Interval Scaleالكحدات الفئكية

،كبالتالي يمكننا تحديد إستراتيجية الفيـ الشفيي (يستخدمكف الاستراتيجية القصصية

المُتّبعة مف طرؼ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج في المدرسة العادية حسب نتائج 

التقييـ كالمتابعة لإنتاج كلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي مف طرؼ الأخصائي الأرطفكني 

كالمعمـ معا كذلؾ بكضع إستراتيجيات مبينة عمى المعادلة السابقة كالتي تقكؿ أنو كمما 

يتغير إنتاج كلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي  (xc)تغيرت قيـ الإستراتيجية القصصية

 . كفقيا

، دلالة عمى ميل إنحدار (55 و54)   كيمكننا تفسير ما نلبحظو في الجدكليف رقـ 
الإستراتيجية القصصية لمفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية عمى مراحل إنتاج الكلبـ 

، المرحمة الثانية بقيمة 0.78المرحمة الثالثة بقيمة )مرتبة ترتيبا تنازليا كما يمي 
بالنسبة  (-0.47، ثـ المرحمة الرابعة بقيمة سمبية -0.63،المرحمة الأكلى بقيمة سمبية 0.19

 (بدكف القراءة عمى الشفاه)بالقراءة بالشفاه، ككاف ميل الإنحدار عمى مراحل الإنتاج 
، 0.39، المرحمة الأكلى بقيمة 0.44المرحمة الثالثة بقيمة)مرتبا ترتيبا تنازليا كما يمي 

كبما أف دراستنا منصبة   (0.02، ثـ المرحمة الثانية بقيمة 0.28المرحمة الرابعة بقيمة 
عمى تقييـ كمتابعة إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي نستطيع إستنباط 

 .إستراتيجيات لمتقييـ كالمتابعة لإنتاج الكلبـ كفق الإستراتيجية المعجمية لمفيـ الفكرؼ 
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 تقكؿ تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف إنتاج الكلبـ كبيف الفرضية الرابعة
سمكؾ التصحيح الذاتي كالمكاظبة عمى الخطأ كتغيير التعييف لمفيـ الكمي لدػ الطفل ذك 

 .الزرع القكقعي المدمج

   كلكي نتحقق مف ىذه الفرضية كاف لزاماً عمينا حساب معامل الإرتباط المتعدد بيف 
القيـ المعيارية المتعمقة بمراحل إنتاج الكلبـ كالقيمة المعيارية المتعمقة بسمككات الفيـ 

، كمعامل الإرتباط  الارتباط الجزئيتمعاملبالكمي في الكضعية الشفيية، حيث أف 
 كىي دراسة العلبقة بيف مجمكعة المتغيرات المستقمةالتباينتسمح لنا ب تحميل المتعدد ك

 الذؼ يمثل القيـ المتعمقة بسمككات الفيـ الكمي تابعاؿمتغير بيف اؿكمراحل إنتاج الكلبـ، 
ج مدػ نستنتؤخذ تحميل العلبقات بيف المتغيرات المستقمة كفي الكضعية الشفيية، حيثف

  . مُجتمعة عمى المتغير التابع(المتعمق بإنتاج الكلبـ) تأثير المتغيرات المستقمة

 

 :بالنسبة لسمكؾ المكاظبة عمى الخطأ‌- أ

 
حساب معامل الارتباط المتعدد بيف قيـ سموؾ المواظبة عمى الخطأ ومراحل  -01

 إنتاج الكلاـ

 

 Rp= R1p+R2 p+R3 p+R4 p: أؼ بمعنى حساب

لسمكؾ المكاظبة عمى الخطأ ) ىي معامل الإرتباط المتعدد لممتغير المستقل  Rpحيث أف
 . (لمفيـ الكمي 
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R1 p ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لمفيـ
قيـ )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـ  (المتغير المستقل)الكمي

 .(معيارية لنسب حذؼ المصكتات كالصكائت في أكؿ الكممة كآخرىا

R2p ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لمفيـ الكمي
قيـ معيارية )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـ (المتغير المستقل)

 .(لنسب تأثر عدد كنكع المقاطع المنتجة كالمستقطعة مف الكممة

ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لمفيـ الكمي        R3 pك 
قيـ معيارية )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـ (المتغير المستقل)

 .(إزالة الصفة)لصفة الصكامت كالصكائت المنتجة حسب مكانيا 

ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لمفيـ الكمي        R4 pك 
قيـ معيارية )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الرابعة مف إنتاج الكلبـ (المتغير المستقل)

 .(تغيير الصفة)لصفة الصكامت كالصكائت المنتجة حسب كيفية إنتاجيا 

R12p ،R34 p كسمكؾ المكاظبة  (4،3()2،1)معاملب الإرتباطالمتعدد لمرحمتي إنتاج الكلبـ
 .عمى الخطأ لمفيـ الكمي

كلحساب ذلؾ يتطمب أيضا مراعاة البند المتعمق بمرحمتي القراءة عمى الشفاه كبدكنيا 
 .( النسخة الجزائريةTEPPP)حسب إختبار تقييـ إنتاج الكلبـ المكيف 

 :ككانت النتائج كما يمي 

 

 

 



335 
 

  بالقراءة عمى الشفاه كبدكف القراءة عمى الشفاه عمى التكالي

Correlations 

  
سلون‌المواظبة‌

 على‌الخطأ
سلون‌تغٌٌر‌

 التعٌٌن
المرحلة‌الأولى‌من‌

 إنتاج‌الكلام
المرحلة‌الثانٌة‌من‌

 إنتاج‌الكلام
المرحلة‌الثالثة‌من‌

 إنتاج‌الكلام
المرحلة‌الرابعة‌
 من‌إنتاج‌الكلام

سلون‌المواظبة‌
 على‌الخطأ

Pearson 
Correlation 

1 ,824
**
 0,515 0,499 0,559 0,516 

Sig. (2-
tailed) 

  0 0,95 0,971 0,144 0,459 

N   20 20 20 20 20 

سلون‌تغٌٌر‌
 التعٌٌن

Pearson 
Correlation 

  1 0,556 0,775 0,594 0,559 

Sig. (2-
tailed) 

    0,719 0,819 0,177 0,616 

N     20 20 20 20 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

( C-D)يمثل نتائج معاملات الإرتباط بيف لسموكي تليير التعييف  (57)جدوؿ رقـ 
 (بالقراءة عمى الشفاه)وبيف مراحل إنتاج الكلاـ  (P)والمواظبة عمى الخطأ 

 

Correlations 

  
سلون‌المواظبة‌

 على‌الخطأ
سلون‌تغٌٌر‌

 التعٌٌن

المرحلة‌الأولى‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌الشفاه

المرحلة‌الثانٌة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌الشفاه

المرحلة‌الثالثة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌اشفاه

المرحلة‌الرابعة‌
من‌إنتاج‌الكلام‌
بدون‌المراءة‌على‌

 الشفاه

سلون‌المواظبة‌
 على‌الخطأ

Pearson 
Correlation 

1 ,824
**
 0,664 0,553 0,685 0,669 

Sig. (2-
tailed) 

  0 0,986 0,989 0,407 0,475 

N 20 20 20 20 20 20 

سلون‌تغٌٌر‌
 التعٌٌن

Pearson 
Correlation 

  1 0,549 0,887 0,683 0,676 

Sig. (2-
tailed) 

    0,839 0,81 0,322 0,686 

N     20 20 20 20 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

( C-D)يمثل نتائج معاملات الإرتباط الجزئي لسموكي تليير التعييف  (58)جدوؿ رقـ 
 بدوف القراءة عمى الشفاه (P)والمواظبة عمى الخطأ 

 



336 
 

 

 نتائج معاملبت الإرتباط المتعدد لمفيـ الكمي

 بالقراءة عمى الشفاه
RP RC-D 

0.55 0.61 
 

( C-D)يمثل نتائج معاملات الإرتباط المتعدد لسموكي تليير التعييف  (59)جدوؿ رقـ 
 .بالقراءة عمى الشفاه  (P)والمواظبة عمى الخطأ 

 بدكف القراءة عمى الشفاه

RP RC-D 
0.59 0.55 

 

( C-D)يمثل نتائج معاملات الإرتباط المتعدد لسموكي تليير التعييف  (60)جدوؿ رقـ 
 .بدوف القراءة عمى الشفاه (P)والمواظبة عمى الخطأ 

 قراءة كتحميل 

  مف خلبؿ النتائج السابقة، ك التي تمثل معاملبت الإرتباط الجزئي كالمتعدد لنتائج 
التقديـ الثاني التعييف الأكؿ المتعمقة بسمككي المكاظبة عمى الخطأ ك تغيير التعييف، 

نسب حذؼ الصكامت كالصكائت في بداية )فتبيف لنا بالنسبة لممرحمة الأكلى للئنتاج 
أما بالنسبة لممرحمة الثانية  (0.51،0.55)التي قدرت عمى التكالي  بػ  (الكممة كنيايتيا
فقدرت  (نسب تشكه عدد كنكع المقاطع المنتجة مف الكممة)لإنتاج الكلبـ 

نسب صفة الصكامت )، أما بالنسبة لممرحمة الثالثة لإنتاج الكلبـ (0.49،0.77)ب
، أما بالنسبة لممرحمة الرابعة مف (0.59، 0.55)فقدرت ب (كالصكائت حسب مكانيا



337 
 

فقدرت  (نسب صفة الصكامت كالصكائت حسب كيفية نطقيا)إنتاج الكلبـ 
، كقد إنعكست النتائج عمى معاملبت الإرتباط المتعدد بإستعماؿ (0.51،0.55)ب

كبدكف إستعماؿ القراءة عمى الشفاه فكانت  (0.55)القراءة عمى الشفاه التي قدرت ب
، كتفسير ذلؾ أف سمككي تغيير التعييف ك المكاظبة عمى الخطأ لمطفل ذك (0.59)

الزرع القكقعي المدمج، ك ىي سمككات تكافق عدـ القدرة عمى التركيز في سياؽ الكلبـ 
المنتج في التقديـ الأكؿ لمتعييف الأكؿ لمحادثة مقارنة بمثيمتيا في التقديـ الثاني، ك ىي 
سمككات تدؿ عمى عدـ التأكد مف إنتاج الطفل لمكممة بطريقة صحيحة، ففسر بأنو عجز 
عمى المستكػ المساني المعرفي، مع الأخذ بعيف الإعتبار قدرة الطفل ذك الزرع القكقعي 
عمى مدػ فيمو لمسياقات الدلالية ك المكرفيمية ك كذا القدرة عمى التقطيع ك التمييز في 

أما . السمسة الكلبمية، ككذا التنسيق الزمني كالتتابع النطقي كالفيزيائي لإنتاج الكلبـ
العجز في المستكػ المساني المعرفي كاف نتيجة قصر مدة إستعماؿ الطفل ذك الزرع 

القكقعي لمغة الشفيية، مف بداية الزرع إلى التأىيل الأرطفكني فالدمج بالمدرسة العادية، 
مقارنة بأقرانو سميمي السمع الذيف كاف ليـ الكقت الكافي لتطكير كفائتيـ عمى المستكػ 

 . المساني المعرفي

كالذؼ مف : تحميل التبايف المتعمق بسموؾ المواظبة عمى الخطأ لمفيـ الكمي -02
 خلبلو يمكف معرفة تأثير متغير عمى متغيرات أخرػ 

 قكة تأثير سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ عمى إنتاج الكلبـ 

معرفة قكة  في قيمكف استخداـالذؼ  (Anova)كيعتمد الباحث عمى تحميل التبايف 
سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لمطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج في المدرسة قيـ تأثير 

 :العادية عمى قيـ إنتاجو لمكلبـ، كيككف ذلؾ في خطكتيف أساسيتيف ىما

 كجكد تأثير سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ عمى مراحل إنتاج الكلبـ -
كتحديد إختلبفات التأثير لسمكؾ المكاظبة عمى الخطأ عمى كل مرحمة مف مراحل  -

 .إنتاج الكلبـ
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o  كيتـ ذلؾ بصياغة فرضيات العدـ : كجكد تأثير(H0)  كالبديمة(H1)  كما ىي مبينة
 :في الجدكؿ التالي

 الفرضية الصفرية H0 الكلبـعمى المرحمة الأكلى مف إنتاج لسمكؾ المكاظبة عمى الخطأ يكجد تأثير 
 H1الفرضية البديمة  عمى المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـلسمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لا يكجد تأثير 
 الفرضية الصفرية H0 عمى المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـلسمكؾ المكاظبة عمى الخطأ يكجد تأثير 

 H1الفرضية البديمة  عمى المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـلسمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لا يكجد تأثير 
 الفرضية الصفرية H0 عمى المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـلسمكؾ المكاظبة عمى الخطأ يكجد تأثير 

 H1الفرضية البديمة  عمى المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـلسمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لا يكجد تأثير 
 الفرضية الصفرية H0 عمى المرحمة الرابعةمف إنتاج الكلبـلسمكؾ المكاظبة عمى الخطأ يكجد تأثير 

 H1الفرضية البديمة  عمى المرحمة الرابعة مف إنتاج الكلبـلسمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لا يكجد تأثير 

سموؾ المواظبة يمثل صياغة الفرضيات الصفرية والبديمة المتعمقة  (16)جدوؿ رقـ 
 .عمى الخطأ 

 
 
 

 

ANOVA 

 Sum of 

Squares 

df Mean 

Square 

F Sig. 

 المرحلةالأولىمنإنتاجالكلام

Between Groups 340,442 13 26,188 3,016 ,092 

Within Groups 52,103 6 8,684   

Total 392,544 19    

 المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلام

Between Groups 79,688 13 6,130 18,942 ,001 

Within Groups 1,942 6 ,324   

Total 81,630 19    

 المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلام

Between Groups 44,196 13 3,400 ,679 ,738 

Within Groups 30,042 6 5,007   

Total 74,238 19    

 المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلام

Between Groups 47,283 13 3,637 ,378 ,933 

Within Groups 57,667 6 9,611   

Total 104,950 19    

( spss)عف طريق نظاـ  (anova)يمثل مخرجات تحميل التبايف  (62)جدوؿ رقـ 
 بالقراءة عمى الشفاه المتعمق بسموؾ المواظبة عمى الخطأ
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ANOVA 

 Sum of 

Squares 

df Mean 

Square 

F Sig. 

المرحلةالأولىمنإنتاجالكلامبدونالك

 راءةعلىالشفاه

Between Groups 110,182 13 8,476 ,619 ,780 

Within Groups 82,121 6 13,687   

Total 192,303 19    

المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلامبدونالك

 راءةعلىالشفاه

Between Groups 62,958 13 4,843 12,680 ,003 

Within Groups 2,292 6 ,382   

Total 65,250 19    

المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلامبدونالك

 راءةعلىاشفاه

Between Groups 35,633 13 2,741 ,667 ,747 

Within Groups 24,667 6 4,111   

Total 60,300 19    

المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلامبدونال

 لراءةعلىالشفاه

Between Groups 37,883 13 2,914 ,438 ,900 

Within Groups 39,917 6 6,653   

Total 77,800 19    

( spss)عف طريق نظاـ  (Anova)يمثل مخرجات تحميل التبايف  (63)جدوؿ رقـ 
 بدوف القراءة عمى الشفاه المتعمقة بسموؾ المواظبة عمى الخطأ

أف قيـ مستكػ   (Anova)ك نتائج تحميل التبايف  (spss)     مف خلبؿ مخرجات 
التي مف   خلبليا  يمكننا  رفض أك قبكؿ  الفرضية  الصفرية،  حيث  (sig)المعنكية 

أنو إذا كانت  
(Sig  >0.05)    ذا كانت نقبل  الفرضية    (sig<0.05)نقبل  الفرضية الصفرية،  كا 

البديمة 
في المرحمة  (sig)ماعدا قيمة   (0.05)أكبر مف  (sig)كبالتالي نلبحع أف كل قيـ 

بالقراءة عمى الشفاه كمف دكنيا عمى التكالي مف إنتاج الكلبـ،  (0.03، 0.01)الثانية 
كىذا يعني أنو تُقبل الفرضيات الصفرية التي تقكؿ أف ىناؾ تأثير سمكؾ المكاظبة عمى 

إنتاج  (الأكلى، الثالثة، الرابعة)الخطأ لمفيـ الكمي في الكضعية الشفيية عمى مراحل 
الكلبـ،أما في المرحمة الثانية فنقبل الفرضية البديمة التي تقكؿ لا يكجد تأثير لسمكؾ 

المكاظبة عمى الخطأ لمفيـ الكمي عمى ىذه المرحمة بالقراءة عمى الشفاه كبدكف القراءة 
.  عمى الشفاه 
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o  تحديد إختلبفات تأثير سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ عمى كل مرحمة مف مراحل إنتاج
 :الكلبـ

أف ىناؾ إختلبؼ في قكة  (Anova)   نلبحع مف خلبؿ الجدكؿ السابق لمخرجات 
تأثير سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لمفيـ الكمي في الكضعية الشفيية بيف المراحل الثلبث 

إلا أف قيميا مختمفة فيما  (0.05)التي كانت أكبر مف  (sig)لإنتاج الكلبـ، فحسب قيـ 
كبالتالي فإف قكة تأثير سمكؾ المكاظبة عمى .(،0.73،0.93 ،0.09)بينيا بترتيب تصاعدؼ 

بالقراءة  (المرحمة الأكلى، المرحمة الثالثة ، ثـ المرحمة الرابعة)الخطأ بيذا الترتيب عمى 
( 0.74،0.78،0.9)عمى الشفاه، أما بدكف القراءة عمى الشفاه فكانت بالترتيب التالي

المرحمة الثالثة )كبالتالي قكة تأثير سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ عمى ترتيب مراحل الإنتاج
 .(، الأكلى ، الرابعة

 

 :الإنحدار المتعدد -03
المعادلات الخطية في الإنحدار الخطي المتعدد المتعمقة بسمكؾ المكاظبة عمى الخطأ تككف عمى ىذا 

 : الشكل 

Y = a + b1 xc+ b2 xc + ……… + e  

 (y4-y3-y2-y1 )المتغير التابع  كيمثل مراحل إنتاج الكلبـ كىي = Yحيث أف 

Xp=  كالذؼ يمثل سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لمفيـ الكمي الشفييالمتغير المستقل 

a  = قيمة ثابتةConstant  أك Intercept أو معامل الثبات  

b1 =1ميل الإنحدارy عمى المتغير المستقلb2    =2ميل الإنحدارy عمى المتغير المستقل 

b3     =3ميل الإنحدارyعمى المتغير المستقل b4              =4ميل الإنحدارyعمى المتغير المستقل 
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Model Unstandardized Coefficients Standardized 

Coefficients 

Sig. 

B Std. Error Beta 

1 

(Constant) 3,434 42,194  ,936 

المرحلةالأولىمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىال

 شفاه
,456 1,205 ,116 ,710 

المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىال

 شفاه
-,522 1,799 -,077 ,776 

المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىا

 شفاه
1,568 2,134 ,222 ,474 

المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىا

 لشفاه
1,055 2,318 ,170 ,656 

مف نتائج الانحدار المتعدد المتعمق بسموؾ  (spss)يمثل مخرجات نظاـ  (64)جدوؿ رقـ 
 المواظبة عمى الخطأ بالقراءة عمى الشفاه

 

 

Model Unstandardized Coefficients Standardized 

Coefficients 

Sig. 

B Std. Error Beta 

1 

(Constant) 7,198 31,995  ,825 

 602, 148,- 765, 408,- المرحلةالأولىمنإنتاجالكلام

 887, 036,- 1,506 217,- المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلام

 207, 409, 1,971 2,601 المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلام

 960, 015,- 1,562 079,- المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلام

 

مف نتائج الانحدار المتعدد المتعمق  (spss)يمثل مخرجات نظاـ  (65)جدوؿ رقـ 
 بسموؾ المواظبة عمى الخطأ بدوف القراءة عمى الشفاه

 

كبالتالي  (0.05)كميا أكبر مف  (sig)مف خلبؿ الجدكليف السابقيف نلبحع حسب قيـ 

في ىذه الحالة تقبل الفرضية الصفرية التي تقكؿ يكجد ميل إنحدار مكجب بيف قيـ 

سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ كمراحل إنتاج الكلبـ، كينطبق ىذا عمى مراحل إنتاج الكلبـ 

 .(بالقراءة عمى الشفاه ك بدكف القراءة عمى الشفاه عمى السكاء)
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مف خلبؿ معاملبت الثبات كالميكؿ يمكننا تحديد المعادلة الرياضية الخطية التي تبيف 

 في الكضعية الشفيية سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لمفيـ الكميالعلبقات الدلالية بيف 

 :كمراحل إنتاج الكلبـ كىي كما يمي

 بالقراءة عمى الشفاه

 بدكف القراءة عمى الشفاه                   

 
مدػ أىمية كل متغير مف المتغيرات مف خلبؿ المعادلتيف المقدرتيف السابقتيف نعرؼ 

 بمستكػ القياس القائـ عمى اتـ قياسو (مراحل إنتاج الكلبـ) Factorsعكاملتابعة ؾاؿ

المتمثمة في فئةالمتعمقة بسمكؾ المكاظبة عمى ) Interval Scaleالكحدات الفئكية

،كبالتالي يمكننا تحديد سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لمفيـ الكمي في الكضعية (الخطأ

الشفيية مف طرؼ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج في المدرسة العادية حسب نتائج 

التقييـ كالمتابعة لإنتاج كلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي مف طرؼ الأخصائي الأرطفكني 

كالمعمـ معا كذلؾ بكضع إستراتيجيات مبينة عمى المعادلة الخطية السابقة كالتي تقكؿ 

يتغير إنتاج كلبـ الطفل ذك الزرع  (xp)أنو كمما تغيرت قيـ سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ

 . القكقعي كفق المعاملبت السابقة بالسمب أك الإيجاب

، دلالة عمى ميل إنحدار (45 و44)   كيمكننا تفسير ما نلبحظو في الجدكليف رقـ 
سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لمفيـ الكمي في الكضعية الشفيية عمى مراحل إنتاج الكلبـ 

، 1.05، المرحمة الرابعة بقيمة 1.56المرحمة الثالثة بقيمة )مرتبة ترتيبا تنازليا كما يمي 

Y=3.43+0.45 Xp-0.52Xp +1.56Xp+1.05Xp 

Y=7.19-0.4Xp -0.21Xp +2.6Xp-0.07Xp 
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بالنسبة بالقراءة  (-0.52، ثـ المرحمة الثانية بقيمة سمبية 0.45المرحمة الأكلى بقيمة 
مرتبا ترتيبا  (بدكف القراءة عمى الشفاه)بالشفاه، ككاف ميل الإنحدار عمى مراحل الإنتاج 

، المرحمة -0.07، المرحمة الرابعة بقيمة سمبية 2.6المرحمة الثالثة بقيمة)تنازليا كما يمي 
كبما أف دراستنا   (-.0.4، ثـ المرحمة الأكلى بقيمة سمبية -0.21الثانية بقيمة سمبية 

منصبة عمى تقييـ كمتابعة إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي نستطيع إستنباط 
 .إستراتيجيات لمتقييـ كالمتابعة لإنتاج الكلبـ كفق سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ

 :بالنسبة لسمكؾ تغيير التعييف 

حساب معامل الإرتباط المتعدد بيف قيـ سموؾ تليير التعييف وقيـ مراحل  -01
 :إنتاج الكلاـ

 RC-D ، R12C-D ، R34 C-D:  بمعنى حساب

سمكؾ تغيير التعييف لمفيـ ) ىي معامل الإرتباط المتعدد لممتغير المستقل  RC-Dحيث أف
 . (الكمي

R1 C-Dالمتغير )ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ سمكؾ تغيير التعييف لمفيـ الكمي
قيـ معيارية لنسب )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـ  (المستقل

 .(حذؼ المصكتات كالصكائت في أكؿ الكممة كآخرىا

R2 C-D  المتغير )ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ سمكؾ تغيير التعييف لمفيـ الكمي
قيـ معيارية لنسب تأثر )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـ (المستقل

 .(عدد كنكع المقاطع المنتجة كالمستقطعة مف الكممة

المتغير )ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ سمكؾ تغيير التعييف لمفيـ الكمي R3 C-Dك 
قيـ معيارية لصفة )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـ (المستقل

 .(إزالة الصفة)الصكامت كالصكائت المنتجة حسب مكانيا 
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ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ سمكؾ تغيير التعييف لمفيـ الكمي  R4 C-Dك 
قيـ معيارية )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الرابعة مف إنتاج الكلبـ (المتغير المستقل)

 .(تغيير الصفة)لصفة الصكامت كالصكائت المنتجة حسب كيفية إنتاجيا 

R12C-D ، R34 C-D كسمكؾ  (4،3()2،1) معاملب الإرتباطالمتعدد لمرحمتي إنتاج الكلبـ
 تغيير التعييف لمفيـ الكمي

كلحساب ذلؾ يتطمب أيضا مراعاة البند المتعمق بمرحمتي القراءة عمى الشفاه كبدكنيا 
 ( النسخة الجزائريةTEPPP)حسب إختبار تقييـ إنتاج الكلبـ المكيف 

كالذؼ مف خلبلو يمكف معرفة : تحميل التبايف المتعمق بسموؾ تليير التعييف -02
 تأثير متغير عمى متغيرات أخرػ 

 قكة تأثير سمكؾ تغيير التعييف عمى إنتاج الكلبـ 

 

معرفة قكة  في قيمكف استخداـالذؼ  (Anova)كيعتمد الباحث عمى تحميل التبايف 
سمكؾ تغيير التعييف لمفيـ الكمي في الكضعية الشفيية لمطفل ذك الزرع قيـ تأثير 

القكقعي المُدمج في المدرسة العادية عمى قيـ إنتاجو لمكلبـ، كيككف ذلؾ في خطكتيف 
 :أساسيتيف ىما

 كجكد تأثير سمكؾ تغيير التعييف عمى مراحل إنتاج الكلبـ -
كتحديد إختلبفات التأثير لسمكؾ تغيير التعييف عمى كل مرحمة مف مراحل إنتاج  -

 .الكلبـ
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o  كيتـ ذلؾ بصياغة فرضيات العدـ : كجكد تأثير(H0)  كالبديمة(H1)  كما ىي مبينة
 :في الجدكؿ التالي

 الفرضية الصفرية H0 الكلبـعمى المرحمة الأكلى مف إنتاج لسمكؾ تغيير التعييف يكجد تأثير 
 H1الفرضية البديمة  عمى المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـلسمكؾ تغيير التعييف لا يكجد تأثير 
 الفرضية الصفرية H0 عمى المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـلسمكؾ تغيير التعييف يكجد تأثير 

 H1الفرضية البديمة  عمى المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـلسمكؾ تغيير التعييف لا يكجد تأثير 
 الفرضية الصفرية H0 عمى المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـلسمكؾ تغيير التعييف يكجد تأثير 

 H1الفرضية البديمة  عمى المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـلسمكؾ تغيير التعييف لا يكجد تأثير 
 الفرضية الصفرية H0 عمى المرحمة الرابعةمف إنتاج الكلبـلسمكؾ تغيير التعييف يكجد تأثير 

 H1الفرضية البديمة  عمى المرحمة الرابعة مف إنتاج الكلبـلسمكؾ تغيير التعييف لا يكجد تأثير 

سموؾ المواظبة يمثل صياغة الفرضيات الصفرية والبديمة المتعمقة  (66)جدوؿ رقـ 
 .عمى الخطأ 

ANOVA 

  
Sum of 
Squares df 

Mean 
Square F Sig. 

 Between المرحلة‌الأولى‌من‌إنتاج‌الكلام
Groups 

194,057 13 14,927 ,451 ,892 

Within 
Groups 

198,488 6 33,081     

Total 392,544 19       

 Between المرحلة‌الثانٌة‌من‌إنتاج‌الكلام
Groups 

77,178 13 5,937 8,002 ,009 

Within 
Groups 

4,452 6 ,742     

Total 81,630 19       

 Between المرحلة‌الثالثة‌من‌إنتاج‌الكلام
Groups 

61,321 13 4,717 2,191 ,172 

Within 
Groups 

12,917 6 2,153     

Total 74,238 19       

 Between المرحلة‌الرابعة‌من‌إنتاج‌الكلام
Groups 

63,283 13 4,868 ,701 ,723 

Within 
Groups 

41,667 6 6,944     

Total 104,950 19       

( spss)عف طريق نظاـ  (anova)يمثل مخرجات تحميل التبايف  (67)جدوؿ رقـ 
 بالقراءة عمى الشفاه المتعمق بسموؾ تليير التعييف
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Sum of 
Squares df 

Mean 
Square F Sig. 

المرحلة‌الأولى‌من‌إنتاج‌الكلام‌بدون‌المراءة‌على‌
 الشفاه

Between 
Groups 

136,684 13 10,514 1,134 ,465 

Within 
Groups 

55,619 6 9,270     

Total 192,303 19       

المرحلة‌الثانٌة‌من‌إنتاج‌الكلام‌بدون‌المراءة‌على‌
 الشفاه

Between 
Groups 

62,690 13 4,822 ##### ,004 

Within 
Groups 

2,560 6 ,427     

Total 65,250 19       

المرحلة‌الثالثة‌من‌إنتاج‌الكلام‌بدون‌المراءة‌على‌
 اشفاه

Between 
Groups 

44,383 13 3,414 1,287 ,398 

Within 
Groups 

15,917 6 2,653     

Total 60,300 19       

Between 
Groups 

45,550 13 3,504 ,652 ,757 

 

Within 
Groups 

32,250 6 5,375     

Total 77,800 19       

( spss)عف طريق نظاـ  (Anova)يمثل مخرجات تحميل التبايف  (68)جدوؿ رقـ 
 .بدوف القراءة عمى الشفاه المتعمقة بسموؾ تليير التعييف

 

أف قيـ مستكػ المعنكية   (Anova)ك نتائج تحميل التبايف  (spss) مف خلبؿ مخرجات 
(sig)  التي مف   خلبليا  يمكننا  رفض أك قبكؿ  الفرضية  الصفرية،  حيث أنو إذا

ذا كانت    (Sig  >0.05)كانت  نقبل    (sig<0.05)نقبل  الفرضية الصفرية،  كا 
ماعدا قيمة   (0.05)أكبر مف  (sig)كبالتالي نلبحع أف كل قيـ ، الفرضية  البديمة

(sig)  بدكف القراءة عمى الشفاه مف إنتاج الكلبـ،  (0.03، 0.01)في المرحمة الثانية
كىذا يعني أنو تُقبل الفرضيات الصفرية التي تقكؿ أف ىناؾ تأثير سمكؾ تغيير التعييف 
لمفيـ الكمي في الكضعية الشفيية عمى مراحل إنتاج الكلبـ الأربعة بالقراءة، أما بدكف 

مف إنتاج  (sig=0.04)القراءة عمى الشفاه فنقبل الفرضية البديمة في المرحمة الثانية 
الكلبـ التي تقكؿ لا يكجد تأثير لسمكؾ تغيير التعييف  لمفيـ الكمي عمى ىذه المرحمة، 
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كنقبل الفرضية الصفرية التي تقكؿ يكجد تأثير لسمكؾ تغيير التعييف لمفيـ الكمي عمى 
  . (الأكلى،الثالثة، الرابعة)مراحل الانتاج 

o تحديد إختلبفات تأثير سمكؾ تغيير التعييف عمى كل مرحمة مف مراحل إنتاج الكلبـ: 

أف ىناؾ إختلبؼ في قكة  (Anova)   نلبحع مف خلبؿ الجدكؿ السابق لمخرجات 
تأثير سمكؾ تغيير التعييف لمفيـ الكمي في الكضعية الشفيية بيف المراحل الثلبث لإنتاج 

إلا أف قيميا مختمفة فيما بينيا  (0.05)التي كانت أكبر مف  (sig)الكلبـ، فحسب قيـ 
كبالتالي فإف قكة تأثير سمكؾ .(0.17،0.72،0.89 ،0.09)بترتيب تصاعدؼ كما يمي

المرحمة الثانية، المرحمة الثالثة، المرحمة )المكاظبة عمى الخطأ بيذا الترتيب عمى 
بالقراءة عمى الشفاه، أما بدكف القراءة عمى الشفاه فكانت  (الرابعة، المرحمة الأكلى

كبالتالي قكة تأثير سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ عمى ( 0.39،0.46،0.75)بالترتيب التالي
 .(المرحمة الثالثة ، الأكلى، الرابعة)ترتيب مراحل الإنتاج

 :الإنحدار المتعدد -03
المعادلات الخطية في الإنحدار الخطي المتعدد المتعمقة بسمكؾ تغيير التعييف تككف عمى ىذا 

 : الشكل

Y = a + b1 xc+ b2 xc + ……… + e  

 (y4-y3-y2-y1 )المتغير التابع  كيمثل مراحل إنتاج الكلبـ كىي = Yحيث أف 

XC-D=  كالذؼ يمثل سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لمفيـ الكمي الشفييالمتغير المستقل 

a  = قيمة ثابتةConstant  أك Intercept أو معامل الثبات  

b1 =1ميل الإنحدارyعمى المتغير المستقل(C-D)b2    =2ميل الإنحدارy عمى المتغير المستقل

(C-D) 
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b3     =3ميل الإنحدارyعمى المتغير المستقل(C-D) b4              =4ميل الإنحدارy عمى المتغير

 (C-D)المستقل

Coefficients
a
 

Model Unstandardized Coefficients Standardized 

Coefficients 

Sig. 

B Std. Error Beta 

1 

(Constant) 10,253 23,812  ,673 

 843, 057,- 570, 115,- المرحلةالأولىمنإنتاجالكلام

 714, 094,- 1,121 418,- المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلام

 267, 363, 1,467 1,692 المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلام

 925, 028,- 1,163 111,- المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلام

A .inDependent Variable: سلوكتغٌٌرالتعٌٌن 

مف نتائج الانحدار المتعدد المتعمق  (spss)يمثل مخرجات نظاـ  (69)جدوؿ رقـ 
 بسموؾ تليير التعييف بالقراءة عمى الشفاه

 

Model Unstandardized Coefficients Standardized 

Coefficients 

Sig. 

B Std. Error Beta 

1 

(Constant) 9,467 31,556  ,768 

المرحلةالأولىمنإنتاجالكلامبدونالمرا

 ءةعلىالشفاه
,309 ,901 ,106 ,737 

المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلامبدونالمرا

 ءةعلىالشفاه
-,530 1,345 -,106 ,699 

المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلامبدونالمرا

 ءةعلىاشفاه
1,149 1,596 ,222 ,483 

المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلامبدونالمر

 اءةعلىالشفاه
,278 1,734 ,061 ,875 

مف نتائج الانحدار المتعدد المتعمق  (spss)يمثل مخرجات نظاـ  (70)جدوؿ رقـ 
 بسموؾ تليير التعييف بدوف القراءة عمى الشفاه

كبالتالي  (0.05)كميا أكبر مف  (sig)مف خلبؿ الجدكليف السابقيف نلبحع حسب قيـ 

في ىذه الحالة تقبل الفرضية الصفرية التي تقكؿ يكجد ميل إنحدار مكجب بيف قيـ 
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سمكؾ تغيير التعييف كمراحل إنتاج الكلبـ، كينطبق ىذا عمى مراحل إنتاج الكلبـ 

. (بالقراءة عمى الشفاه ك بدكف القراءة عمى الشفاه عمى السكاء)

مف خلبؿ معاملبت الثبات كالميكؿ يمكننا تحديد المعادلة الرياضية الخطية التي تبيف 

 في الكضعية الشفيية كمراحل  سمكؾ تغيير التعييف لمفيـ الكميالعلبقات الدلالية بيف

: إنتاج الكلبـ كىي كما يمي

 بالقراءة عمى الشفاه

 بدكف القراءة عمى الشفاه                   

 
مدػ أىمية كل متغير مف المتغيرات مف خلبؿ المعادلتيف المقدرتيف السابقتيف نعرؼ 

 بمستكػ القياس القائـ عمى اتـ قياسو (مراحل إنتاج الكلبـ) Factorsعكاملتابعة ؾاؿ

المتمثمة في فئةالمتعمقة بسمكؾ المكاظبة عمى ) Interval Scaleالكحدات الفئكية

،كبالتالي يمكننا تحديد سمكؾ تغيير التعييف لمفيـ الكمي في الكضعية الشفيية مف (الخطأ

طرؼ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج في المدرسة العادية حسب نتائج التقييـ كالمتابعة 

لإنتاج كلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي مف طرؼ الأخصائي الأرطفكني كالمعمـ معا كذلؾ 

بكضع إستراتيجيات مبينة عمى المعادلة الخطية السابقة كالتي تقكؿ أنو كمما تغيرت قيـ 

يتغير إنتاج كلبـ الطفل ذك الزرع  (xC-D)سمكؾ تغيير التعييف لمفيـ الشفيي الكمي

 . القكقعي كفق المعاملبت السابقة

Y=10.25-0.11 XC-D-0.41XC-D +1.69XC-D-0.11XC-D 

Y=9.46+0.3XC-D -0.53XC-D +1.14XC-D+0.27XC-D 
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، دلالة عمى ميل إنحدار سمكؾ (69و68)   كيمكننا تفسير ما نلبحظو في الجدكليف رقـ 
تغيير التعييف لمفيـ الكمي في الكضعية الشفيية عمى مراحل إنتاج الكلبـ مرتبة ترتيبا 

، المرحمة -0.11، المرحمة الرابعة بقيمة سمبية 1.69المرحمة الثالثة بقيمة )تنازليا كما يمي 
بالنسبة بالقراءة  (-0.41، ثـ المرحمة الثانية بقيمة سمبية -0.115الأكلى بقيمة سمبية

مرتبا ترتيبا  (بدكف القراءة عمى الشفاه)بالشفاه، ككاف ميل الإنحدار عمى مراحل الإنتاج 
، المرحمة الرابعة 0.03، المرحمة الأكلى بقيمة 1.14المرحمة الثالثة بقيمة)تنازليا كما يمي 

كبما أف دراستنا منصبة عمى تقييـ   (-.0.53، ثـ المرحمة الثانية بقيمة سمبية 0.27بقيمة 
كمتابعة إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي نستطيع إستنباط إستراتيجيات لمتقييـ 

 .كالمتابعة لإنتاج الكلبـ كفق قيـ سمكؾ تغيير التعييف لديو

 :بالنسبة لسمكؾ التصحيح الذاتي‌- ب
حساب معامل الارتباط المتعدد بيف قيـ سموؾ التصحيح الذاتي لمفيـ الكمي  -01

 ومراحل إنتاج الكلاـ
 RA-c، R12A-C ، R34 A-C: أؼ بمعنى حساب

لسمكؾ التصحيح الذاتي ) ىي معامل الإرتباط المتعدد لممتغير المستقل RA-cحيث أف  
 . (لمفيـ الكمي 

R1 A-Cالمتغير ) ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ سمكؾ التصحيح الذاتي لمفيـ الكمي
قيـ معيارية لنسب )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـ  (المستقل

 .(حذؼ المصكتات كالصكائت في أكؿ الكممة كآخرىا

R2 A-C ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ سمكؾ التصحيح الذاتي لمفيـ الكمي 
قيـ معيارية )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـ (المتغير المستقل)

 .(لنسب تأثر عدد كنكع المقاطع المنتجة كالمستقطعة مف الكممة
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 ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ سمكؾ التصحيح الذاتي لمفيـ R3 A-Cك 
قيـ )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـ (المتغير المستقل)الكمي

 .(إزالة الصفة)معيارية لصفة الصكامت كالصكائت المنتجة حسب مكانيا 

 ىي معامل الإرتباط الجزئي بيف قيـ سمكؾ التصحيح الذاتي لمفيـ الكمي        R4 A-Cك 
قيـ معيارية )كالقيـ المتعمقة بنتائج المرحمة الرابعة مف إنتاج الكلبـ (المتغير المستقل)

 .(تغيير الصفة)لصفة الصكامت كالصكائت المنتجة حسب كيفية إنتاجيا 

R12A-C ، R34 A-C كىما معاملب الارتباط المتعدد بيف مرحمتي إنتاج الكلبـ
 .كسمكؾ التصحيح الذاتي (4،3()2،1)

كلحساب ذلؾ يتطمب أيضا مراعاة البند المتعمق بمرحمتي القراءة عمى الشفاه كبدكنيا 
  .( النسخة الجزائريةTEPPP)حسب إختبار تقييـ إنتاج الكلبـ المكيف 

 بالقراءة عمى الشفاه كبدكنيا: ككانت نتائج معاملبت الإرتباط الجزئية كما يمي 
 

Correlations 

  
سلون‌التصحٌح‌

 الذاتً
المرحلة‌الأولى‌من‌

 إنتاج‌الكلام
المرحلة‌الثانٌة‌من‌

 إنتاج‌الكلام
المرحلة‌الثالثة‌من‌

 إنتاج‌الكلام
المرحلة‌الرابعة‌
 من‌إنتاج‌الكلام

سلون‌التصحٌح‌
 الذاتً

Pearson 
Correlation 

1 0,74 0,883 0,627 0,594 

Sig. (2-
tailed) 

  0,239 0,189 0,122 0,316 

N   20 20 20 20 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

يمثل معاملات الإرتباط لمفيـ الكمي المتعمقة بسموؾ التصحيح الذاتي  (71)جدوؿ رقـ 
 بالقراءة عمى الشفاه
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Correlations 

  

المرحلة‌الأولى‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌الشفاه

المرحلة‌الثانٌة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌الشفاه

المرحلة‌الثالثة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌اشفاه

المرحلة‌الرابعة‌
من‌إنتاج‌الكلام‌
بدون‌المراءة‌على‌

 الشفاه
سلون‌التصحٌح‌

 الذاتً

المرحلة‌الأولى‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌الشفاه

Pearson 
Correlation 

1 0,064 -0,09 -,508
*
 0,449 

Sig. (2-
tailed) 

  0,79 0,705 0,022 0,57 

N   20 20 20 20 

المرحلة‌الثانٌة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌الشفاه

Pearson 
Correlation 

  1 0,113 0,283 0,518 

Sig. (2-
tailed) 

    0,637 0,227 0,475 

N     20 20 20 

المرحلة‌الثالثة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌اشفاه

Pearson 
Correlation 

    1 ,539
*
 0,589 

Sig. (2-
tailed) 

      0,014 0,116 

N       20 20 

المرحلة‌الرابعة‌
من‌إنتاج‌الكلام‌
بدون‌المراءة‌على‌
 الشفاه

Pearson 
Correlation 

      1 0,161 

Sig. (2-
tailed) 

        0,499 

N         20 

سلون‌التصحٌح‌
 الذاتً

Pearson 
Correlation 

        1 

Sig. (2-
tailed) 

          

N         20 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

يمثل معاملات الإرتباط لمفيـ الكمي المتعمقة بسموؾ التصحيح الذاتي  (72)جدوؿ رقـ 
 بدوف القراءة عمى الشفاه
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  نتائج معاملبت الإرتباط المتعدد لمفيـ الكمي
 بالقراءة عمى الشفاه

 RA-C سمكؾ التصحيح الذاتي
 0.66 معامل الارتباط المتعدد

يمثل معاملات الإرتباط المتعدد  لمفيـ الكمي المتعمقة بسموؾ  (73)جدوؿ رقـ 
 التصحيح الذاتي بالقراءة عمى الشفاه

 

 بدكف القراءة عمى الشفاه

 RA-C سمكؾ التصحيح الذاتي

 0.23 معامل الإرتباط المتعدد
 

يمثل معاملات الإرتباط المتعدد  لمفيـ الكمي المتعمقة بسموؾ  (74)جدوؿ رقـ 
 التصحيح الذاتي بدوف القراءة عمى الشفاه

 قراءة كتحميل

  إف القيـ الممثمة في الجداكؿ السابقة تمثل القيـ المعيارية المتعمقة بسمكؾ التصحيح 
الذاتي ،كمعاملبت الإرتباط الجزئية بينيا كبيف مراحل إنتاج الكلبـ التي كانت كميا ذات 

دلالة إحصائية، كىي إرتباطات تدؿ عمى المراقبة الذاتية للؤطفاؿ ذك الزرع القكقعي 
التي تتطمب الأداء الايجابي، حيث يظير عمى الأطفاؿ الكعي بالتناظرات الصكتية ك 

قمة الإجابات الاندفاعية غير المتقنة، فإنعكس ذلؾ عمى إنتاجات الطفل ذك الزرع 
القكقعي المدمج مف مراحل الكلبـ الأربعة كذلؾ عند إعادة التقديـ، كىذا إف دؿ عمى 
شيء فإنما يدؿ عمى ضركرة التكرار كا عادة تنظيـ النظاـ الفكنكلكجي كتأسيسيا كفق 

قكاعد التناظر كالقكاعد الصكتية، حيث يتطمب سمكؾ التصحيح الذاتي لمطفل ذك الزرع 
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القكقعي المدمج اكتساب سمكؾ اجتماعي يسمح بمركره مف إستراتيجية فيـ فكرؼ إلى 
كعميو .أخرػ دكف كجكد اختلبؿ في  المسمؾ الذؼ يؤدؼ إلى اضطراب في الفيـ الفكرؼ 

يمكف مف خلبؿ إرتفاع قيـ سمكؾ التصحيح الذاتي لمطفل ذك الزرع القكقعي أف نتبع 
الإستراتيجية المعجمية، )إستراتيجية تقييـ كمتابعة لكلبمو المُنتج كفق الفيـ الفكرؼ 

 .لمكضعية الشفيية  (نحكية، الإستراتيجية القصصية-الإستراتيجية الصرفية

كالذؼ مف : تحميل التبايف المتعمق بسموؾ التصحيح الذاتي لمفيـ الكمي -02
 خلبلو يمكف معرفة تأثير متغير عمى متغيرات أخرػ 

 قكة تأثير سمكؾ التصحيح الذاتي عمى إنتاج الكلبـ 

معرفة قكة  في قيمكف استخداـالذؼ  (Anova)كيعتمد الباحث عمى تحميل التبايف 
سمكؾ التصحيح الذاتي لمطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج في المدرسة العادية قيـ تأثير 

 :عمى قيـ إنتاجو لمكلبـ، كيككف ذلؾ في خطكتيف أساسيتيف ىما

 كجكد تأثير سمكؾ التصحيح الذاتي عمى مراحل إنتاج الكلبـ -
كتحديد إختلبفات التأثير سمكؾ التصحيح الذاتي عمى كل مرحمة مف مراحل  -

 .إنتاج الكلبـ
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o  كيتـ ذلؾ بصياغة فرضيات العدـ : كجكد تأثير(H0)  كالبديمة(H1)  كما ىي مبينة
 :في الجدكؿ التالي

 الفرضية الصفرية H0 الكلبـعمى المرحمة الأكلى مف إنتاج لسمكؾ التصحيح الذاتي يكجد تأثير 
 H1الفرضية البديمة  عمى المرحمة الأكلى مف إنتاج الكلبـلسمكؾ التصحيح الذاتي لا يكجد تأثير 
 الفرضية الصفرية H0 عمى المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـلسمكؾ التصحيح الذاتي يكجد تأثير 

 H1الفرضية البديمة  عمى المرحمة الثانية مف إنتاج الكلبـلسمكؾ التصحيح الذاتي لا يكجد تأثير 
 الفرضية الصفرية H0 عمى المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـلسمكؾ التصحيح الذاتي يكجد تأثير 

 H1الفرضية البديمة  عمى المرحمة الثالثة مف إنتاج الكلبـلسمكؾ التصحيح الذاتي لا يكجد تأثير 
 الفرضية الصفرية H0 عمى المرحمة الرابعةمف إنتاج الكلبـلسمكؾ التصحيح الذاتي يكجد تأثير 

 H1الفرضية البديمة  عمى المرحمة الرابعة مف إنتاج الكلبـلسمكؾ التصحيح الذاتي لا يكجد تأثير 

 
سموؾ التصحيح يمثل صياغة الفرضيات الصفرية والبديمة المتعمقة  (75)جدوؿ رقـ 

 .الذاتي لمفيـ الكمي 
 

ANOVA 

  
Sum of 

Squares Df 
Mean 

Square F Sig. 

المرحلة‌الأولى‌من‌
 إنتاج‌الكلام

Between 
Groups 

341,493 15 22,766 1,784 ,305 

Within 
Groups 

51,051 4 12,763     

Total 392,544 19       

المرحلة‌الثانٌة‌من‌
 إنتاج‌الكلام

Between 
Groups 

78,240 15 5,216 6,155 ,046 

Within 
Groups 

3,390 4 ,847     

Total 81,630 19       

المرحلة‌الثالثة‌من‌
 إنتاج‌الكلام

Between 
Groups 

66,863 15 4,458 2,418 ,204 

Within 
Groups 

7,375 4 1,844     

Total 74,238 19       

المرحلة‌الرابعة‌
 من‌إنتاج‌الكلام

Between 
Groups 

72,325 15 4,822 ,591 ,796 

Within 
Groups 

32,625 4 8,156     

Total 104,950 19       

( spss)عف طريق نظاـ  (anova)يمثل مخرجات تحميل التبايف  (76)جدوؿ رقـ 
 بالقراءة عمى الشفاه المتعمق بسموؾ التصحيح الذاتي
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ANOVA 

  
Sum of 

Squares Df 
Mean 

Square F Sig. 

المرحلة‌الأولى‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌الشفاه

Between 
Groups 

170,697 15 11,380 2,107 ,246 

Within 
Groups 

21,606 4 5,401     

Total 192,303 19       

المرحلة‌الثانٌة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌الشفاه

Between 
Groups 

61,825 15 4,122 4,814 ,070 

Within 
Groups 

3,425 4 ,856     

Total 65,250 19       

المرحلة‌الثالثة‌من‌
إنتاج‌الكلام‌بدون‌
 المراءة‌على‌اشفاه

Between 
Groups 

49,925 15 3,328 1,283 ,444 

Within 
Groups 

10,375 4 2,594     

Total 60,300 19       

المرحلة‌الرابعة‌
من‌إنتاج‌الكلام‌
بدون‌المراءة‌على‌
 الشفاه

Between 
Groups 

47,550 15 3,170 ,419 ,902 

Within 
Groups 

30,250 4 7,563     

Total 77,800 19       

 

( spss)عف طريق نظاـ  (Anova)يمثل مخرجات تحميل التبايف  (77)جدوؿ رقـ 
 بدوف القراءة عمى الشفاه المتعمقة بسموؾ التصحيح الذاتي

أف قيـ مستكػ   (Anova)ك نتائج تحميل التبايف  (spss)     مف خلبؿ مخرجات 
التي مف   خلبليا  يمكننا  رفض أك قبكؿ  الفرضية  الصفرية،  حيث  (sig)المعنكية 

 أنو إذا كانت 
(Sig>  0.05)نمبل‌‌الفرضٌة‌الصفرٌة،‌‌وإذا‌كانت‌‌‌‌(sig<0.05)نمبل‌‌الفرضٌة‌‌‌‌

فً‌المرحلة‌‌(sig)ماعدا‌لٌمة‌‌‌(0.05)أكبر‌من‌‌(sig)البدٌلةوبالتالً‌نلاحظ‌أن‌كل‌لٌم‌

بالمراءة‌على‌الشفاه‌من‌إنتاج‌الكلام،‌وهذا‌ٌعنً‌أنه‌تمُبل‌الفرضٌات‌‌(0.04)الثانٌة‌

الصفرٌة‌التً‌تمول‌أن‌هنان‌تأثٌر‌سلون‌التصحٌح‌الذاتً‌للفهم‌الكلً‌فً‌الوضعٌة‌

من‌إنتاج‌الكلام،أما‌فً‌المرحلة‌الثانٌة‌‌(الأولى،‌الثالثة،‌الرابعة)الشفهٌة‌على‌مراحل‌

فنمبل‌الفرضٌة‌البدٌلة‌التً‌تمول‌لا‌ٌوجد‌تأثٌر‌لسلون‌التصحٌح‌الذاتً‌للفهم‌الكلً‌على‌

هذه‌المرحلة‌بالمراءة‌على‌الشفاه،‌أما‌بدون‌المراءة‌على‌الشفاه‌فكانت‌كل‌لٌم‌
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(sig)فٌمول‌الباحث‌أنه‌ٌوجد‌تأثٌر‌سلون‌التصحٌح‌الذاتً‌للفهم‌الكلً‌‌(0.05)أكبر‌من

‌.على‌كل‌مراحل‌الإنتاج

o  تحديد إختلبفات تأثير سمكؾ التصحيح الذاتي عمى كل مرحمة مف مراحل إنتاج
 :الكلبـ

أف ىناؾ إختلبؼ في قكة  (Anova)   نلبحع مف خلبؿ الجدكؿ السابق لمخرجات 
تأثير سمكؾ التصحيح الذاتي لمفيـ الكمي في الكضعية الشفيية بيف المراحل الثلبث 

فإف قيميا مختمفة فيما بينيا بترتيب  (0.05)الأكبر مف  (sig)لإنتاج الكلبـ، فحسب قيـ 
كبالتالي فإف قكة تأثير سمكؾ التصحيح الذاتي بيذا الترتيب .(0.3،0.79 ،0.2)تصاعدؼ 

بالقراءة عمى الشفاه، أما  (المرحمة الثالثة، المرحمة الأكلى، ثـ المرحمة الرابعة)عمى 
كبالتالي قكة تأثير ( 0.07،0.24،0.44،0.9)بدكف القراءة عمى الشفاه فكانت بالترتيب التالي

المرحمة الثانية ، الأكلى، الثالثة، )سمكؾ التصحيح الذاتي عمى ترتيب مراحل الإنتاج
 .(الرابعة

 

 :الإنحدار المتعدد -03
المعادلات الخطية في الإنحدار الخطي المتعدد المتعمقة بسمكؾ التصحيح الذاتي تككف عمى ىذا 

 : الشكل 

Y = a + b1 xc+ b2 xc + ……… + e  

 (y4-y3-y2-y1 )المتغير التابع  كيمثل مراحل إنتاج الكلبـ كىي = Yحيث أف 

XA-C=  كالذؼ يمثل سمكؾ المكاظبة عمى الخطأ لمفيـ الكمي الشفييالمتغير المستقل 

a  = قيمة ثابتةConstant  أك Intercept أو معامل الثبات  
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b1 =1ميل الإنحدارyعمى المتغير المستقل(A-C)b2    =2ميل الإنحدارy عمى المتغير

 (A-C)المستقل 

b3  =3ميل الإنحدارyعمى المتغير المستقل(A-C) b4    =4ميل الإنحدارy عمى المتغير

 (A-C)المستقل

 

 

Model 

Unstandardized Coefficients 
Standardized 
Coefficients 

Sig. B Std. Error Beta 

1 (Constant) 87,361 51,740   ,112 

المرحلة‌الأولى‌من‌إنتاج‌
 الكلام

,378 1,238 ,084 ,765 

 872, 041, 2,435 398, المرحلة‌الثانٌة‌من‌إنتاج‌الكلام

 206, 410,- 3,188 4,217- المرحلة‌الثالثة‌من‌إنتاج‌الكلام

المرحلة‌الرابعة‌من‌إنتاج‌
 الكلام

,264 2,527 ,031 ,918 

 

 

 
مف نتائج الانحدار المتعدد المتعمق بسموؾ  (spss)يمثل مخرجات نظاـ  (78)جدوؿ رقـ 

 التصحيح الذاتي بالقراءة عمى الشفاه
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Model Unstandardized Coefficients Standardized 

Coefficients 

Sig. 

B Std. Error Beta 

1 

(Constant) 91,746 68,526  ,201 

المرحلةالأولىمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىال

 شفاه
-,776 1,958 -,122 ,697 

المرحلةالثانٌةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىال

 شفاه
,813 2,922 ,074 ,785 

المرحلةالثالثةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىا

 شفاه
-2,853 3,465 -,250 ,423 

المرحلةالرابعةمنإنتاجالكلامبدونالمراءةعلىا

 لشفاه
-1,089 3,765 -,108 ,776 

 

 

 

مف نتائج الانحدار المتعدد المتعمق بسموؾ  (spss)يمثل مخرجات نظاـ  (79)جدوؿ رقـ 
 .التصحيح الذاتي بدوف القراءة عمى الشفاه

 

كبالتالي  (0.05)كميا أكبر مف  (sig)مف خلبؿ الجدكليف السابقيف نلبحع حسب قيـ 

في ىذه الحالة تقبل الفرضية الصفرية التي تقكؿ يكجد ميل إنحدار مكجب بيف قيـ 

سمكؾ التصحيح الذاتي كمراحل إنتاج الكلبـ، كينطبق ىذا عمى مراحل إنتاج الكلبـ 

. (بالقراءة عمى الشفاه ك بدكف القراءة عمى الشفاه عمى السكاء)

مف خلبؿ معاملبت الثبات كالميكؿ يمكننا تحديد المعادلة الرياضية الخطية التي تبيف 

 في الكضعية الشفيية كمراحل سمكؾ التصحيح الذاتي لمفيـ الكميالعلبقات الدلالية بيف 

: إنتاج الكلبـ كىي كما يمي
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 بالقراءة عمى الشفاه

 بدكف القراءة عمى الشفاه                   

 
مدػ أىمية كل متغير مف المتغيرات مف خلبؿ المعادلتيف المقدرتيف السابقتيف نعرؼ 

 بمستكػ القياس القائـ عمى اتـ قياسو (مراحل إنتاج الكلبـ) Factorsعكاملتابعة ؾاؿ

المتمثمة في فئةالمتعمقة بسمكؾ التصحيح ) Interval Scaleالكحدات الفئكية

،كبالتالي يمكننا تحديد سمكؾ التصحيح الذاتي لمفيـ الكمي في الكضعية الشفيية (الذاتي

مف طرؼ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج في المدرسة العادية حسب نتائج التقييـ 

كالمتابعة لإنتاج كلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي مف طرؼ الأخصائي الأرطفكني كالمعمـ 

معا كذلؾ بكضع إستراتيجيات مبينة عمى المعادلة الخطية السابقة كالتي تقكؿ أنو كمما 

يتغير إنتاج كلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي  (xA-C)تغيرت قيـ سمكؾ التصحيح الذاتي

 . كفق المعاملبت السابقة بالسمب أك الإيجاب

، دلالة عمى ميل إنحدار (68 و67)   كيمكننا تفسير ما نلبحظو في الجدكليف رقـ 
سمكؾ التصحيح الذاتي لمفيـ الكمي في الكضعية الشفيية عمى مراحل إنتاج الكلبـ مرتبة 

، المرحمة 0.39، المرحمة الثانية بقيمة 0.26المرحمة الرابعة بقيمة )ترتيبا تنازليا كما يمي 
بالنسبة بالقراءة بالشفاه، ككاف  (-4.21، ثـ المرحمة الثالثة بقيمة سمبية 0.37الأكلى بقيمة 

مرتبا ترتيبا تنازليا كما يمي  (بدكف القراءة عمى الشفاه)ميل الإنحدار عمى مراحل الإنتاج 
، المرحمة الرابعة بقيمة -0.77، المرحمة الأكلى بقيمة سمبية 0.81المرحمة الثانية بقيمة)

كبما أف دراستنا منصبة عمى تقييـ   (-2.85، ثـ المرحمة الثالثة بقيمة سمبية-1.08سمبية 

Y=87.36+0.37 XA-C+0.39XA-C-4.21XA-C+0.26XA-C 

Y=91.74 -0.77XA-C+0.81XA-C-2.85XA-C -1.08XA-C 
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كمتابعة إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي نستطيع إستنباط إستراتيجيات لمتقييـ 
 .كالمتابعة لإنتاج الكلبـ كفق سمكؾ التصحيح الذاتي

 :الإستراتيجيات المستنبطة

 كانت إستنتاجات الباحث عمى شكل معادلات رياضية خطية 

 بالقراءة عمى الشفاه

YL=25.22 +0.005 xL -0.74 xL +0.11 xL +0.31xL 

Y1=        YM-S=14.4 +0.8 xM-S -0.19 xM-S +0.28 xM-S -0.62 xM-S 

Yc=-1.75- 0.06xc +0.19 xc +0.78 xc -0.47 xc 

 

Yp=3.43+0.45 Xp -0.52 Xp +1.56 Xp +1.05 Xp 

Y2 =     Y C-D =10.25-0.11 XC-D -0.41 XC-D +1.69 XC-D -0.11 XC-D 

Y A-C =87.36+0.37 XA-C +0.39 XA-C -4.21 XA-C +0.26 XA-C 

 

بدكف القراءة عمى الشفاه 

 

YL=33.28 -0.76 xL -0.96 xL +0.12 xL +0.23xL 

Y3=     YM-S=12.74 +0.36 xM-S -0.35 xM-S -0.099 xM-S +0.35 xM-S 

Yc=-6.81 +0.39 xc +0.02 xc +0.44 xc +0.28 xc 

 

Yp=7.19 -0.4 Xp -0.21Xp +2.6 Xp -0.07 Xp 

Y4=Y C-D=9.46 +0.3 XC-D -0.53 XC-D +1.14 XC-D +0.27 XC-D 

Y A-C =91.74 -0.77 XA-C +0.81 XA-C -2.85 XA-C -1.08 XA-C 
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يمكننا إعادة كتابتيا عمى شكل مصفكفة كفق تأثير كل إستراتيجية مف إستراتيجيات 
الفيـ الفكرؼ كالكمي عمى كل مرحمة مف مراحل إنتاج الكلبـ، كذلؾ  حتى يسيل شرحيا 
كالإعتماد عمييا، في كضع إستراتيجيات التقييـ كالمتابعة لكل مف الأخصائي الأرطفكني 
كالمعمـ، مف خلبؿ النتائج السابق يمكننا تخميص تأثير الفيـ عمى كل مراحل الإنتاج 

 5:كل عمى حدػ في الجدكؿ التالي

مراحل إنتاج الكلبـ  إستراتيجيات الفيـ
 بالقراءة عمى الشفاه

مراحل إنتاج الكلبـ 
 بدكف قراءة عمى الشفاه

 y2-y4-y1-y3 y2-y1-y3-y4 المعجمية الفيـ الفكرؼ 
 y3-y2-y1-y4 y1-y3-y2-y4 النحكية صرفية

 y3-y1-y4-0 y3-y1-y4-0 القصصية
 y1-y3-y4-0 y3-y1-y4-0 سمكؾ المكظبةعمى الخطأ الفيـ الكمي

 y2-y3-y4-y1 y3-y1-y4-0 سمكؾ تغيير التعييف
 y3-y1-y4-0 y2-y1-y3-y4 سمكؾ التصحيح الذاتي

يمثل تمخيص لترتيب مراحل تأثُّر إنتاج الكلاـ بإستراتيجيات الفيـ  (80)جدوؿ رقـ 
 الفوري والكمي في الوضعية الشفيية

الذؼ يعّرؼ عمى أنو  (الرياضي)حسب قانكف الإحتماؿ    مف خلبؿ الجدكؿ السابق، ك
كيتعمق الأمر في دراستنا )  إمكانية كقكع أمر ما لسنا عمى ثقة تامة بحدكثوعبارة عف

عمى أحد مراحل إنتاج  (صرفي، قصصي-معجمي،نحكؼ )بأقكػ تأثير لمفيـ الفكرؼ 
سمككات المكاظبة عمى الخطأ كتغيير التعييف )الكلبـ، ككذا بأقكػ تأثير لمفيـ الكمي 

، كيمعب الاحتماؿ دكراً أساسياً في التنبؤ (عمى أحد مراحل الإنتاج (كالتصحيح الذاتي
 لتساعده في معرفة  عادةً  النظرية، كيستخدـ الإحصائي ىذهبإمكانية كقكع حدث ما 

مدػ تمثيل العينة العشكائية محل الدراسة لممجتمع المأخكذ منو العينة، كتنحصر قيمة 
الاحتماؿ بيف الصفر كالكاحد الصحيح كالصفر للبحتماؿ المستحيل في حيف الكاحد 

الصحيح للبحتماؿ المؤكد كالاحتماؿ يبحث في ثلبثة مسائل ىامة معتمدة عمى القكاعد 
 : ىيك(W.Feller1968:225)الخاصة بالاحتماؿ

                                                           
5

  انفهى ػهى الإَتاجبؼدو وجىد تأثير (0)يراحم إَتاج انكلاو وريسَا ل(y1-y2-y3-y4)حيث تًثم كم يٍ - * 
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 .حساب الاحتماؿ المتمثل بالتكرار النسبي-
حتمالات أخرػ معمكمة مف خلبؿ عمميات مثل الاتحاد إحساب الاحتماؿ بدلالة -

 .كالتقاطع كالفرؽ 
 .طرؽ إجراء التقدير كالتكزيعات الاحتمالية-

الاحتمالات كىناؾ أنكاع عديدة للئحتماؿ، كسنشرح النكع الذؼ نحتاجو في الدراسة كىك 
 :كيتـ تحديده كما يمي :(The Relative Frequency) التكرارية النسبية

، بمعنى نسبة كقكع الحدث عمى مدػ طكيل مع ثبات الظركؼ المحيطة بالحدث -
 .نسبة تكرار تأثير الفيـ الفكرؼ ككذا الفيـ الكمي عمى أحد مراحل إنتاج الكلبـ 

، بمعنى عدد مرات حدكث تأثير  حساب مرات كقكعو في عدد كبير مف المحاكلات -
، ككذا مرات (الذؼ يتككف مف فيـ معجمي، نحكؼ صرفي، قصصي)الفيـ الفكرؼ 

الذؼ يتككف مف سمككات المكظبة عمى الخطأ، كتغيير )حدكث تأثير الفيـ الكمي
 :، كما ىي مبينة في الجدكؿ التالي(التعييف، كالتصحيح الذاتي

 

 

   إستراتيجياث انفهى
 يراحم إَتاج انكلاو

 بدوٌ قراءة ػهى انشفاِ  بانقراءة ػهى انشفاِ

 7y1-6y2-5y3-y4 9y1-10y2-7y3-2y4 انفهى انفىري

 8y1-4y2-10y3-5y4 9y1-4y2-4y3-10y4 انفهى انكهً

 

الفوري )يمثل التكرارية النسبية المحتممة لقوة تأثير الفيـ الشفيي  (81)جدوؿ رقـ
 (.بالقراءة عمى الشفاه وبدونيا)عمى مراحل إنتاج الكلاـ (والكمي
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مف خلبؿ الجدكؿ السابق الذؼ مثّل ترتيب مراحل تأثير إنتاج الكلبـ بإستراتيجيات الفيـ 
الشفيي حيث ظير عدـ كجكد تأثير لمراحل إنتاج الكلبـ لبعض إستراتيجيات الفيـ 
الشفيي المستخدمة مف طرؼ الطفل ذك الزرع القكقعي سمكؾ المكاضبة عمى الخطأ 

لمفيـ الكمي مثلب لـ تأثر قيمو عمى المرحمة الرابعة مف إنتاج الكلبـ كالتي تمثل تعكيض 
صفة الصكامت كالصكائت حسب كيفية إنتاجيا كذلؾ بالقراءة عمى الشفاه أك بدكنيا، 

كىذا يعني أف الطفل ذك الزرع القكقعي ممف لديو سمكؾ مكاظبة عمى الخطأ لمفيـ الكمي 
في إنتاج صامت معينة فيذا لا يمس تماما تماما صفة ىذا الصامت حسب كيفية 

نطقو، كىكذا تـ إعتماد مراحل إنتاج الكلبـ حسب تراتبية تأثره بالفيـ الشفيي،كمف خلبؿ 
المعادلات الخطية السابقة كضعت أسس إستراتيجيات التقييـ كالمتابعة لمطفل ذك الزرع 

القكقعي المدمج في المدرسة العادية، بحيث ىناؾ محددات عامة لتقييـ الإخصائي 
الارطفكني في تقييـ إنتاج الكلبـ كمتابعة المعمـ لإنتاج كلبـ الطفل، كىناؾ محددات 

مجمكعة المعادلات  (Y1)خاصة لكل صكرة لحالة الطفل الملبحظة بحيث تمثل قيـ
الخطية التي تمثل الفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية بالقراءة عمى الشفاه، حيث تظير 

كنسب حذؼ  (بالقراءة عمى الشفاه)العلبقة  القكية كالكاضحة بيف فيـ الطفل الفكرؼ 
مجمكعة المعادلات  (Y2)الصكامت كالصكائت في بداية الكممة كنيايتيا، كتمثل قيـ 

الخطية التي تمثل الفيـ الكمي في الكضعية الشفيية بالقراءة عمى الشفاه، كيظير ذلؾ 
جميا مف سمككيات الفيـ الكمي كعلبقتيا تحديد خصائص المنطمق الزمني التي تعني 

، كتمثل قيـ (حبس كتقديـ تأخير إضافة إنزلاؽ)نسب تعكيض المصكتات كالصكائت 
(Y3)  مجمكعة المعادلات الخطية التي تمثل الفيـ الفكرؼ في الكضعية الشفيية بدكف

القراءة عمى الشفاه، حيث أظير نتائج الدراسة أف ليا علبقة ذات دلالة إحصائية بينيا 
صفة الصكامت المنتجة حسب )كبيف نسب تعكيض الصكامت كالصكائت بإزالة الصفة 

مجمكعة المعادلات الخطية التي تمثل الفيـ الكمي في  (Y4)، كتمثل قيـ (مكانيا نطقيا
الكضعية الشفيية بدكف القراءة عمى الشفاه، حيث يظير العلبقة الإرتباطية ذات الدلالة 
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صفة )الإحصائية بينيا كبيف نسب تعكيض الصكامت كالصكائت بتغيير الصفة 
، كىذا جدكؿ يمثل شرح أكثر تكضيحا عف (الصكامت المنتجةحسب كيفية نطقيا

ستراتيجيات الفيـ الشفيي لدػ الطفل ذك الزرع  العلبقات  بيف مراحل إنتاج الكلبـ كا 
 : القكقعي المدمج في المدرسة العادية

  
إَتاج انكلاو بانقراءة ػهى 

 انشفاِ

إَتاج انكلاو بدوٌ انقراءة ػهى 

 انشفاِ

 Y1(yL,ym-s,yc) Y3(yL,ym-s,yc) انفهى انفىري

 Y2(yp,yc-d,yA-c) Y4(yp,yc-d,yA-c) انفهى انكهً

 

بالقراءة )يبيف تمثيل مجموعة المعادلات الخطية لمراحل إنتاج الكلاـ  (82)جدوؿ رقـ 
 .حسب الفيـ الشفيي لدى الطفل ذو الزرع القوقعي (عمى الشفاه وبدونيا

 

 مثاؿ توضيحي عف كيفية إستخداـ المعادلات الخطية وتعويض قيـ المتليرات -

إذا كاف مثلب كلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي غير كاضح بشككػ مف المعمـ فيذا يعني 
( أك أقل) غير كافية ( المتغير التابع)كالتي تمثل مراحل إنتاج الكلبـ  (Y)أف قيـ 

مقارنة بأمثالو مف ذكؼ الزرع القكقعي، كبما أننا  نمتمؾ مسبقا معطيات فيـ الطفل ذك 
( X)الزرع القكقعي في الكضعية الشفيية كالتي تمثل في المعادلات السابقة قيـ 

لممرحمتيف بالقراءة عمى الشفاه كبدكف القراءة عمى الشفاه يمكننا مف  (المتغير المستقل)
خلبؿ تعكيض قيـ الفيـ الشفيي حتى نتمكف مف ضبط كتحديد أؼ مراحل الإنتاج 

كالتي أثرت بشكل مباشر عمى كضكح الكلبـ لديو بدكف سبب  (المشكىة)المتضررة 
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كاضح، الذؼ يجعل الأخصائي في الأرطفكنيا عادةً في ىذه الحالة مراجعة تاريخ حالة 
الطفل لمتحقق، فقد سيمنا عميو الأمر بأف يتحقق فقط مف المرحمة المتضررة لإنتاج 

ستند ىذا إلى . الكلبـ، كيصبح أسيل إذا تـ إشراؾ أفراد مف بيئة الطفل في ذلؾ كا 
فرضية أف الأشخاص الميميف بالنسبة لمطفل بمف فييـ الكالديف كالأصدقاء كالمعمميف 
كالأقراف يمكف أف يشارككا في التحقق مف سبب تضرر تمؾ المرحمة مف إنتاج الكلبـ 
لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي لتعزيز ما يقكـ بو الأخصائي مف عمل داخل العيادة، 
فيستطيع كل مف الكالديف أك المعمـ تقديـ نماذج سمعية لمكممات المستيدفة، كتنظيـ 
تدريب أطفاليـ عمى الكممات المستيدفة التي يستطيع الطفل إنتاجيا بسيكلة، كتعزيز 

الإنتاج الصحيح، كتصحيح مفاىيـ الكالديف أك المعمـ  لحكميـ عمى صحة إنتاج 
الأصكات لدػ الطفل، قدرة تمييزىـ الأصكات المنتجة بشكل صحيح، كما تسيل عمى 
الأخصائي أف يشرح الخطكات الكاجب إتباعيا في البرنامج العلبجي، كما يتكجب أف 

يدرؾ الاخصائي أف كقت الكالديف كالمعمـ محدكديف، فيجب أف تككف مدة تنفيذ 
البرنامج قصيرة، كيجب عميو أيضا تقديـ قائمة مكتكبة بالمياـ المحددة التي يجب أف 

 .يقكـ بيا المعمـ

ذا كاف إرتفاع  نسب حذؼ الصكامت كالصكائت في بداية الكممة ك أك نيايتيا ففي \   كا 
العادة يقكـ الأخصائي مف التحقق بدايةً مف سلبمة إشتغاؿ الجياز كمف إمتلبء 

ف كانت سميمة يقكـ بإجراءات فحص سمعي مطكلة لإكتشاؼ لماذا كانت  البطاريات، كا 
نسب الحذؼ لديو مرتفعة، ثـ يكرر التحقق مف سلبمة الجياز مرة أخرػ كىذا الأمر قد 
يعيق العممية التعميمية إف طاؿ كيترتب عميو خمل في المعارؼ لأف المدرسة لا يمكنيا 

في المعادلات  (X)الإنتظار حتى ينتيي الأخصائي مف فحصو، كعميو فإف عكضنا قيـ 
الخطية السابقة كالتي تمثل قيـ فيـ الطفل ذك الزرع القكقعي في الكضعية الشفيية 

التي تمثل  (Y1)بالقراءة عمى الشفاه كبدكف القراءة عمى الشفاه ، حتى نتأكد مف قيمة 
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نسب حذؼ  الصكامت كالصكائت في بداية، كذالؾ كفق قيـ الإنتاج حسب إستراتيجيات 
  .كىكذا(YL,YM-s,Yc)الفيـ الشفيي المستخدمة لديو 

 :الإستنتاج 
المدمج في -     يعتبر كضكح الكلبـ المنتج مف طرؼ الطفل ذك الزرع القكقعي

كمدػ فيـ الآخريف لو عاملًب ميما في تقييـ إنتاج الكلبـ لديو، كما - المدرسة العادية
يعتبر كضكح الكلبـ المنتج مف طرفو أيضا مؤشرا عمى قدرتو عمى التكاصل الشفيي 
ستخداـ أنشطة خطابية متعددة داخل القسـ بالمدرسة، كىك أيضا عاملب ميماً في  كا 
تحديد كتقييـ فعالية الخطكات العلبجية الأرطفكنية للئضطرابات المحتممة، كيعتبر 

كضكح الكلبـ أحد أكثر المعايير التي يستند إلييا الأخصائي في الأرطفكنيا كالمستمع 
 .، لمحكـ عمى مدػ حدة المشكمة المتعمقة بإنتاج الكلبـ(معمـ، كلي، أقراف)

    تُمثل درجة كضكح الكلبـ لدػ الطفل، ذك الزرع القكقعي في الكسط المدرسي 
في الأساس بناءاً عمى  (أخصائي، معمـ، كلي، أقراف)؛عادةً؛ حكماً يصدره المستمع 

النسب المئكية لمكممات المنتجة بطريقة صحيحة في العينة الكلبمية، كما يمكف تمثيل 
درجة كضكح الكلبـ عمى شكل مجمكعة متسمسمة مف الأحكاـ الآنية، تتراكح بيف غير 

عندما يككف كلبـ )، إلى كاضح تماما (عندما يككف كلبـ الطفل غير مفيكـ)كاضح 
( 1: )، كتتضمف النقاط  الكاقعة بيف طكؿ ىذا التسمسل ما يمي(الطفل مفيكما تماما

الكلبـ كاضح لكف  (3)الكلبـ كاضح جزئيا،  (2)الكلبـ عادةً غير كاضح عند الطفل، 
يحتكؼ عمى بعض الأخطاء، لكف مع ذلؾ لا يكجد طريقة مكحّدة لقياس كضكح الكلبـ 

برانيف - عند الاطفاؿ عامة، كعند الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي خاصة، لكف غكردكف 
(Gordon- Brannan 1994)( 1: )، حددت ثلبث طرؽ لقياس كضكح الكلبـ، كىي

، (Open-set word Identification)طريقة التعرؼ عمى الكممات في حديث مفتكح 
حيث يقكـ الفاحص لحساب النسبة المئكية لمكممات المفيكمة في العينة الكلبمية التي 

 Closed-set)طريقة التعرؼ عمى الكممات الكاردة في قائمة محددة  (2)قاـ بتسجيميا، 
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Identification) حيث يقكـ الفاحص بالتعرؼ عمى كممات يقرؤىا عميو الطفل مف ،
طريقة إستخداـ سمـ الدرجات التي قد تأخذ شكل سمـ  (3)قائمة كممات أعُدت سمفاً، 

الدرجات المنتظمة، حيث يعطي المستمع درجة معينة يحكـ مف خلبليا عمى كضكح 
 .عينة الكلبـ التي أنتجيا الطفل حسب معيار محدد

   يجدر الإشارة  أيضا، أف الباحث أخذ بعيف الإعتبار كمف خلبؿ النتائج سابقا إلى 
تأثير القكانيف التي تتحكـ في التطكر الصكتي لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج 
بالإعتماد عمى معطيات كنظريات مف عمـ جغرافيا الميجات كىك فرع مف فركع عمـ 

المغة كبغض النظر عف إختلبفات العمماء بمدػ فعاليتيا، إلا أف الباحث يرػ أنو مف 
الضركرؼ أخذىا بعيف الإعتبار في مجاؿ التأىيل الأرطفكني لذكؼ الزرع القكقعي 

المدمجيف، ككذا أساليب تقييـ إنتاج الكلبـ كمتابعتو، فقد لاحع تحقق قانكف جرامكنت 
الذؼ يقكؿ بأف الصكت يؤثر عمى الآخر كفق القكة كالضعف فعمى مف يقكـ  (183ص)

بتقييـ إنتاج الكلبـ لمطفل ذك الزرع القكقعي المدمج أف يراعي فعالية القانكف كتأثيره عمى 
خطكات التقييـ، كذلؾ الأمر بالنسبة لمتابعة المعمـ لإنتاج كلبمو، فإف تحكـ المعمـ بيذا 
القانكف في تعميمو للؤطفاؿ بصفة عامة كذكؼ الزرع القكقعي المدمجيف بصفة خاصة 
بتحكير كل المعمكمات المكجكدة في الدرس، كفق القانكف السابق ليسيل عميو متابعة 

كما تأكد كجكد تأثير قانكف الجيد . إنتاج كلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي داخل القسـ
الذؼ يرجع عممية إنتاج الأصكات في لغة ما إلى ميكليا إلى السيكلة، فقد رأػ الباحث 
بأف الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي المدمجيف في المدارس العادية كالذيف يخضعكف إلى 

تقييـ كمتابعة إنتاج كلبميـ، قد تتعرض نتائج التقييـ كالمتابعة إلى الإرتياب كالخطأ إذا 
التي  (أكالميجة/ك)ما أخذ بعيف الإعتبار قانكف الجيد بإستخداـ كممات كفق ميكؿ المغة 

ينطق بيا الطفل، فقد يصعب عمى الطفل الذؼ خضع إلى تأىيل أرطفكني في منطقة 
تتكمـ المغة العربية الدارجة ممزكجة بالأمازيغية، ثـ إنتقل إلى مدرسة تتكمـ المغة العربية 
ممزكجة بميجة تتسـ بطكؿ المحف في كل الكممات المنتجة كما حدث لطفل مف مدينة 
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تتكمـ بالعربية بميجة ممزكجة بالأمازيغية، إلا أنو بعد عممية الزرع جرػ تأىيمو في 
مدينة قمار بجنكب الجزائر كبمختصييف مف نفس المنطقة كالتي يمتاز كلبميـ بتمدد 
الصكائت كالصكامت في أخر الكممة كبمحف بارز في كلبميـ المتصل، كعند دمج 

الطفل في مدرسة عادية لمنطقتو الأصمية كعند معمـ مف منطقتو تعرض إلى إنتكاسة 
أما بالنسبة لقانكف التردد . لغكية شديدة أرجعيا الباحث لقكانيف عمـ جغرافيا الميجات

النسبي الذؼ يؤكد بأف العناقيد الصكتية النادرة تميل إلى أف تخمى طريقيا لعناقيد أكثر 
ترددا كبالتالي يصعب إنتاجيا، فلبحع الباحث أنو مف الضركرؼ تطبيق القانكف حتى 

يتنسى للؤخصائي الارطفكني كالمعمـ أف يقكما بعممية التقييـ كالمتابعة  دكف تأثير 
 .الكممات التي تحتكؼ عمى عناقيد نادرة بالنسبة لمغة المنطقة

   كثيرما لاحع الباحث خلبؿ متابعتو للؤطفاؿ ذكك الزرع القكقعي عمى كل مراحل 
تأىيمو أف إنتاجو لمكلبـ تتغير سرعتو بإختلبؼ طبيعة كىدؼ الكلبـ عند ىؤلاء، كقد أثر 
ىذا التغيير عمى مجريات التقييـ في كثير مف الأحياف، كقد أرجع الباحث ذلؾ أيضا، 
 إلى عامل السرعة الذؼ يقكؿ باف سرعة الكلبـ المنتج تتحكـ بو طبيعة كىدؼ الكلبـ 

أما عف عامل التكازف كجد الباحث لدػ بعض أفراد عينة البحث أف ىذا العامل فعلب 
مكجكد في كاقعنا بما يتعمق بالأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي الذيف يخضعكف إلى تأىيل في 
منطقة تنطق كممات تحتكؼ عمى صكت الثاء، ثـ ينتقل ىذا الطفل بعد عممية التأىيل 
إلى منطقتو التي تنطق نفس الكممات لكف بإبداؿ الثاء تاءفأثر ذلؾ عمى نتائج التقييـ 

 .كالمتابعة لإنتاج كلبميـ

    كفق ىذا الشرح، كبما أننا نستيدؼ الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج في المدرسة 
العادية، كضعنا في بحثنا ىذا، مفيكـ آخر كمف زاكية أدؽ لكضكح الكلبـ، كيتعمق 

الأمر بمراحل إنتاج الكلبـ، بحيث أف كضكح الكلبـ يرتبط أساسا بمراحل مبدئية لإنتاج 
الكلبـ، فإف نقُصت مرحمة مف تمؾ المراحل أك تشكىت يمكف مف خلبليا معرفة درجة 
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الكضكح، كلا يتـ ذلؾ إلا حسب الفيـ الشفيي، الذؼ أثبتنا رياضيا كفي ىذه الدراسة 
مدػ تأثير الفيـ الشفيي عمى كل مرحمة مف مراحل إنتاج الكلبـ، حيث حددنا مفيكـ 

الإستراتيجية المعجمية، الإستراتيجية )إنتاج الكلبـ مف طرؼ الطفل حسب الفيـ الفكرؼ 
، ككذا معرفة العلبقة الإرتباطية بيف مراحل (نحكية، كالإستراتيجية القصصية-الصرفية

 .إنتاج الكلبـ كسمككات المكاظبة عمى الخطأ كتغيير التعييف كالتصحيح الذاتي

 تتضمف العكامل التي تؤثر عمى إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج 
حسب إحدػ إستراتيجيات الفيـ الفكرؼ المُتبعة مف طرفو كحسب السمكؾ المتعمق بالفيـ 
الكمي لديو، فإف كاف الطفل يتبع الإستراتيجية المعجمية في فيمو الشفيي تحدد العكامل 

في  (كالحدؼ)بعدد الأخطاء المنتجة مف طرؼ الطفل بالمقارنة مع الصكت المستيدؼ 
بداية الكممة ككسطيا كنيايتيا، أما إذا كاف الطفل ذك الزرع القكقعي يتّبع الإستراتيجية 

صرفية في فيمو الفكرؼ تحدد العكامل بطبيعة الأخطاء المنتجة بالمقارنة مع - النحكية
مف صفة الحرؼ كالمقطع )الصكت السميـ، فنلبحع تشكىات في الصكت المستيدؼ 

، كأما إذا كاف يتبع الإستراتيجية القصصية في فيمو الفكرؼ، فنلبحع (ككيفية النطق
 .   ثبات إنتاجو لمكلبـ

 لمتقييـ الفيـ الشفيي، 052)  كقد أعتمدنا في ذلؾ عمى نتائج تطبيق الإختباريف 
خطة مبنية عمى تمؾ معطيات ، كالتي بفضميا تكصمنا إلى ( لتقييـ إنتاج الكلبـTEPPك

لمعرفة قدرة الطفل عمى إنتاج الكلبـ كفق الفيـ في الكضعية الشفيية، بيدؼ إثبات 
تخاذ القرارات اللبزمة  محددةً كمتكاممةً بيف كل مف الأخصائي كجكد مشكلبت كا 

الأرطفكني كالمعمـ لتقييـ كمتابعة لإنتاج الكلبـ كفق الفيـ في الكضعية الشفيية لدػ 
الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج في المدرسة العادية، كقد تضَمًنت ىذه الخطة مياـ 
معينة يتقاسميا كل مف الأخصائي كالمعمـ، بحيث بعد تحديد إستراتيجية الفيـ الشفيي 

تُحدد عمى إثرىا إستراتيجية التقييـ التي يقكـ بيا - مف طرؼ الأخصائي الأرطفكني- 
 .الأخصائي، ككذا إستراتيجية المتابعة التي يقكـ بيا المعمـ
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طبقا لقيـ كل Categories ككضعيا في فئات الدراسة تقسيـ متغيراتكبصيغة اخرىأمكننا
مف المتغيرات المستقمة كطبقا لدرجة اختلبؼ المتكسط الحسابي ليذه الفئات عف 

، فنستطيع بذلؾ تحديد إستراتيجيات يعتمد عمييا (تحميل التبايف) المتغير التابع
الاخصائي الارطفكني في تقييـ إنتاج الكلبـ كفق الفيـ الشفيي، كتحديد إستراتيجيات 
يعتمد عمييا المعمـ في المدرسة في متابعة إنتاج الكلبـ كفق الفيـ الشفيي كتككف كفق 

 كفق ما سبق في الجانب النظرؼ كقد أختيرت ىذه المحددات:  التاليةالمحددات العامة
المُعتمد لتحديد عكامل الخطر لمغة كالتغيرات (PIFRAL)بركتكككؿكضمف (187ص)

 ,Reilly S, Wake M, Ukoumunne OC, Bavin E, Prior M)ذات الصمة بالكلبـ 

Cini E, et al) 

 (أؼ ماىيةالمياـ الأخصائي في ىذه الخطة )بالنسبة لممختص الارطفكني-أ

كنقصد بيا مراجعة تاريخ حالة الطفل لتعذر كضكح سبب مباشر )تاريخ الحالة   -1
 .(لممشكل

 (جياز القكقعة الإلكتركني)مسح سمعي / فحص  -2

 فحص خصائص الصكت كالطلبقة -3

 (بصفة عامة)فحص الجياز النطقي  -4

 (فحص الجياز النطقي كظيفيا)البنية كالكظيفة  -5

 (التجكيف الانفي)القكة النغمة كالثبات  -6

معدؿ سرعة تعاقب الحركات العظمية حركة المساف كالفكيف  -7
 (Diadochokinetic DDK)كالحنؾ

 عينة الكلبـ المتصل -8

 إنتاج الأصكات المنفردة -9

 .أشكاؿ الكممات كالمقاطع المنتجة -10

 الأنماط الفكنكلكجية المكجكدة كغير المكجكدة -11
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 التنغيـ، كعمك الصكت، كالرنيف -12

تحميل مستقل للؤطفاؿ ذكؼ الحصيمة - الصكت المنفرد)إنتاج الأصكات  -13
 .(قصصي /صرفي-نحكؼ /المغكية المحدكدة ، معجـ

 مراجعة العمميات الفكنكلكجية  -14

 الأنماط المستخدمة ككيفية انتاجيا -15

 الأنماط المفقكدة -16

 دكف سياؽ / مدػ فيـ الإشارة الفيزيائية في السياؽ --- كضكح الكلبـ  -17

 التجاكب/تطبيق إختبار قابمية الإنتاج  -18

 الأصكات المستيدفة -19

 المقاطع المستيدفة -20

 الكممات المستيدفة مع التدرج في زيادة المقاطع -21

 الميارات التكاصمية بشكل عاـ -22

 التفاعل الإجتماعي -23

 التفاعلبت السمككية  -24

 (المدرسية)التفاعلبت المجتمعية الأكاديمية  -25

 تقييـ المغة  -26

لإنتاج الكلبـ كفق الفيـ في الكضعية الشفيية  (AVSبمساعدة )بالنسبة لممعمـ -ب
 :يجب متابعة مايمي

 

 تعمـ إنتاج أصكات مختمفة    -1

  (بصفة عامة  )مرحمة الإنتاج الصكتي  -2

 مرحمة إنتاج الصكامت الصحيحة  -3

 مرحمة إنتاج الصكائت الصحيحة ضمف السياؽ  -4
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 (مثشة تىقف ٍثلا وسػ اىنيَت أوبذاٌتها ) Speech production patternsنمط الإنتاج  -5

 ربط الأنماط الصكتية المنتجة بالمعنى  -6

 مرحمة التداخل بيف الصكامت كالصكائت  -7

 (مف الكممة إلى الصكت)مرحمة التنظيـ كا عادة التنظيـ  -8

كقد إقترح الباحث كيفية لإستعماؿ المحددات العامة السابقة، كذلؾ كفق محددات خاصة 
كما في المثاؿ في  (052)بكل طفل تتغير حسب نتائج تطبيق إختبار الفيـ الشفيي 

 :الجدكؿ التالي

 مراحل إنتاج الكلبـ  المرحمة الثانية 
 Intervalالكحدات الفئكية

Scale 
   المرحمة الرابعة

 المرحمة الاكلى
  المرحمة الثالثة

 تقييـ متابعة تقييـ متابعة تقييـ متابعة تقييـ متابعة
الإستراتيجية  (123)أ 4ب (5.4)أ  6أ 7ب (7.8)أ -

 المعجمية
الفيـ 
 الفكرؼ 

)أ 
1.2.3) 

الإستراتيجة  (6)أ 7.6ب (8.7)أ 4ب (5.4)أ 
 نحكية-صرفية

الإستراتيجية  (7.8)أ 8ب (123)أ  (4.5)أ  (6)أ 
 القصصية

سمكؾ تغيير  (9)أ 8ب (8)أ     -
 التعييف

الفيـ 
 الكمي

سمكؾ المكاظبة  (2)أ 3ب  -   (10)أ 
 عمى الخطأ

سمكؾ  - 8ب (11)أ  (5)أ  (7)أ 
التصحيح 

 الذاتي
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 حسب المحددات العامة بيف ةبحيث يعبء ىذا الجدكؿ المخصص لممحددات الخاص
المختص الأرطفكني كالمعمـ كما في المثاؿ السابق بحيث تمثل متابعة المعمـ  بكضع 

مثلب،كالتي تمثل مرحمة إنتاج الصكائت الصحيحة ضمف السياؽ كالتقييـ  (4ب )العلبمة 
/ مدػ فيـ الإشارة الفيزيائية في السياؽ )كالتي تمثل كضكح الكلبـ  (8أ)بكضع العلبمة 

كىكذا نحصل في الأخير عمى .( لكضكح الكلبـ نكتنغياـSIRحسب طريقة )دكف سياؽ 
 مدققة ككاضحة لمتابعة إنتاج الكلبـ مف طرؼ المعمـ كتقييمو مف (إستراتيجية)خطة 

طرؼ الأخصائي الأرطفكني كفق الفيـ الشفيي، كتكرر العممية عمى كضعتيف ىي 
 .(بدكف القراءة عمى الشفاه، بالقراءة عمى الشفاه،)

 

 (مف الأخصائي الأرطفكني إلى الطفل ذك الزرع القكقعي )(052)تقييـ الفيـ الشفيي 

 (مف الطفل إلى الأخصائي الارطفكني)نتائج التقييـ كتحديد إستراتيجية الفيـ 

 (مف المعمـ إلى الأخصائي)نتائج متابعة إنتاج الكلبـ 
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في  (X)بتعكيض قيـ  (مف الأخصائي الارطفكني إلى المعمـ)تعميمات الأخصائي 
المعادلات السابقة كالتي تمثل قيـ فيـ الطفل ذك الزرع القكقعي في الكضعية الشفيية 

 (.Y)بالقراءة عمى الشفاه كبدكنيا، حتى نتأكد مف قيمة 
 

كقكع أمر ما لسنا المذككر سابقا كالذؼ يحدد  (الرياضي)كذلؾ حسب قانكف الإحتماؿ 
كيتعمق الأمر في دراستنا بأقكػ تأثير لمفيـ الفكرؼ ) عمى ثقة تامة بحدكثو

عمى أحد مراحل إنتاج الكلبـ، ككذا بأقكػ تأثير  (صرفي، قصصي-معجمي،نحكؼ )
عمى أحد  (سمككات المكاظبة عمى الخطأ كتغيير التعييف كالتصحيح الذاتي)لمفيـ الكمي 

،  مراحل إنتاج الكلبـ
فيمكننا تحديد نسبة كقكع الخمل في الإنتاج عمى المدػ الطكيل، كفق فيـ الطفل في 

الكضعية الشفيية بمعنى حسب نسبة تكرار تأثير الفيـ الفكرؼ كالكمي عمى أحد مراحل 
 إنتاج الكلبـ

 .(مف المعمـ إلى الطفل ك الزرع القكقعي)ثـ تحكير التعميمة كفق درس المعمـ 
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 :الخاتمة
     عممية إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج في المدرسة العادية 

كالمُحاكاة  (بالقراءة عمى الشفاه)تعتمد إعتمادا كبيراً عمى التقميد - عممية مكتسبة 
بالدمج السمعي )، أك التقميد كالمحاكاة الصكتية معاً (بدكف القراءة عمى الشفاه)الصكتية 
إذْأنيا ذات أساس حركي كآخر حسّي فيي تبدأ بإصدار أصكات لا إرادية - (البصرؼ 

ثـ تكتسب بعد ذلؾ دلالات معينة نتيجة لنمك المدركات الحسية  (مظير حركي)
كبالتالي لا يمكف لكلبـ الطفل ذك الزرع القكقعي أف (مظير حسّي)كالسمعية كالبصرية

ينتج بطريقة صحيحة ما لـ يكُف ىناؾ تكافقاً بيف المظيريف الحركي كالحسي، ككلب 
المظيريف يتطمًباف تناسقا كبيراً بيف مجيكدات الأخصائييف لإتماـ عممية الإنتاج بصفة 

طفل ذك زرع )سميمة، كنجاح ىذا التكافق سيساىـ أيضاً في ضماف تطكير العلبقة 
، كالتي ىي في الأساس علبقة تقييمية تشخيصية ضمف (أخصائي أرطفكني/قكقعي

ىيكمية علبجية تحدد مف خلبليا درجة تنظيـ أسمكب تدخل الأخصائي الأرطفكني 
ضمف الكقت المحدد كالنقطة المستيدفة مف الكلبـ المنتج، عمى غرار ما كصفاه 

 .(108أّظش ص  )(Shriberg and Kwiatkowski 1982)شرايبرغ كككياتككسكي

كما يقكـ المعمـ بدكره في تعميـ الطفل ذك الزرع القكقعي المدمج في المدرسة العادية، 
بتحسيسو كتربيتو عمى أف الكلبـ كالمغة كسيمة لمتفاىـ كالتعبير عف الأفكار كبث 
المشاعر كالأحاسيس بيف الأفراد مف خلبؿ عمميات التحدث كالاستماع كالمناقشة 

فيتشكل إدراؾ ككعي سميـ لمطفل بالعالـ مف حكلو مف خلبؿ إكتسابو لمميارات المغكية 
حسب فيمو الشفيي، كيتطمب ىذا مجيكداً متناسقا بيف المعمـ كالأخصائي الأرطفكني 

كفق أساليب تدريس كاضحة كبنّاءة تتطمب بدكرىا إستراتيجيات متابعة ليذا الطفل 
كالطفل ذك الزرع القكقعي قد يُعاني مف . لضبطيا كتسريع الكصكؿ إلى أىدافيا

تمييز (أ):صعكبات أك تشكىات في إنتاج الكلبـ نتيجة لإفتقاده لمعكامل السمعية التالية 
الأصكات بحيث أف تمييز الأصكات المغكية مرتبط إرتباط كثيقا بالميارات السمعية، 
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قد - كزرعت قكقعة إلكتركنية تساعده عمى السمع-فالطفل الذؼ كاف يعاني مف صمـ  
يجد صعكبة في تمييز الأصكات المتقاربة لسبب ما، كضعف تأىيمو مثلب،كبالتالي يفقد 

القدرة عمى الإنتاج السميـ لمكلبـ فيؤثر ذلؾ سمبا عمى العممية التعميمية التي تمثل 
 .(طفل ذك زرع قكقعي/معمـ)العلبقة 

كفي ىذا الصدد إىتمت بعض الدراسات بالميارات الإدراكية السمعية كدراسة 
((Bergeson, and All 2005 التي بينت أف إستخداـ (LPC)  الذؼ يُستخدـ في تقييـ

الكلبـ المنتج بغرض تكممة الخطاب الشفيي ككسيمة حتمية لتقييـ إنتاج الكلبـ لدػ 
الطفل ذك الزرع القكقعي حيث أشارت نتائج تمؾ الدراسات إلى أف التمييز السمعي 

يرتبط إرتباطا كبيراً بكضكح الكلبـ الذؼ بدكره يؤدؼ إلى فيـ الآخريف لمطفل ذك الزرع 
القكقعي، كما يُعتبر عاملب ميما في تحديد طبيعة إنتاجيممكلبـ، ك يعتبر مؤشر عمى 

قدرة الطفل عمى التكاصل الشفكؼ، كعاملب ميماً في تحديد الحاجة إلى العلبج 
لى تقييـ فعالية  الأرطفكني الذؼ يعتمد بدكره عمى التأسيس كالتعميـ كالإدامة، كا 

كىك أحد أكثر العكامل التي يستند إلييا الاخصائي . إستراتيجيات المتابعة كالتقييـ لو
الارطفكني كالمعمـ عمى السكاء لمحكـ عمى مدػ حدة المشكمة عمى مستكػ إنتاج الكلبـ 

 .لدػ الطفل ذك الزرع القكقعي

تمييز درجة النغـ حيث أشارت الدراسات التي أُجريت حكؿ العلبقة بيف تمييز  (ب)
درجة النغـ كتشكىات الكلبـ المُنتج إلى أف الأطفاؿ ذكؼ الزرع القكقعي المُدمجيف الذيف 

يعانكف مف تشكىات في إنتاج الكلبـ أقل قدرة عمى تمييز الأصكات المتصمة بدرجة 
عف المككٍف  (Eloïse Adrian 2008)النغـ، كقد عززت ذلؾ بدراسات سابقة كدراسة 

النغمي في إنتاج الكلبـ عند الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي المدمجيف في المدارس العادية، 
كالتي أثبتت أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف سميمي السمع كذكؼ الزرع 

القكقعي، الأمر الذؼ أكضح ضركرة دمج الأطفاؿ ذكك الزرع في المدارس العادية، كما 
أشارت دراسات أخرػ إلى أف ىناؾ عكامل كأسباب خارجية تمعب دكرا أساسيا في 
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عممية إنتاج الكلبـ غير السميـ مثل المناخ الدراسي غير السميـ لمنمك المغكؼ لدػ الطفل 
سكاء في المنزؿ أك المدرسة الذؼ قد يككف سببا مف أسباب الصعكبة التي يكاجييا 

الطفل ذك الزرع القكقعي في إنتاجو للؤصكات المغكية كمف العكامل التي غالبا ما تؤدؼ 
 :إلى ذلؾ ما يمي

تعرٌض الطفل ذك الزرع القكقعي لنماذج النطق المشكًه دكف مراعاة خصكصيتو، مما  (1)
يؤدؼ بالتالي إلى تقميدىا كما ىي، حيث يسمع الطفل لتمؾ النماذج بشكل متكرر مف 
أقرانو في المدرسة حتى تصبح تمؾ الأصكات الخاطئو جزءاً مف نظامو الصكتي العاـ 

فقد ينطق أحد الأفراد صكتاً دكف إظيار طريقة إنتاجو بصريا فيسمع الطفل  ىذا الإنتاج 
بشكل متكرر فيتعممو كنمط مف أنماط كلبمو، كأحيانا أخرػ يحاكي أحد الأفراد 

المحيطيف بالطفل طريقة كلبمو المعيف في سنكات عمره مما يرسخ في ذىف الطفل أف 
ما يسمعو مف الغير ىك ذلؾ الإنتاج الصحيحكىك معيار شيكع الصكت الكاجب أخذه 

 .بعيف الإعتبار عند إختيار الصكت المستيدؼ

عدـ كجكد الحكافز كالدكافع لتغير مُنتجات الطفل المشكىة حيث يعتبر البعض أف  (2)
التشجيع مف الكالديف لمتعبير عما يجكؿ في خاطر الطفل مف أىـ العكامل التي تمعب 

نتاجا حيث أف الأطفاؿ ذكك الزرع القكقعي  دكرا أساسيا في الإكتساب السكؼ لمغة فيما كا 
المُدمجيف في المدارس العادية يميمكف لمتعبير عف أنفسيـ بإنتاج كممات قميمة، فإذا 
تعامل المعمـ أك الأقراف ليذا بطريقة فكرية كغير منسقة قد يسبب ذلؾ  عدـ  التمرف 

عمى الإنتاج بطريقة سميمة ككاضحة كما أف الطفل الذؼ لا يجد الحافز ك العناية لدفعو 
لتعديل منتجاتو الكلبمية يصبح مف الصعب تغير إنتاجو بعد أف تككف النماذج الخاطئة 

كفق إستراتيجية التدريب المكثف كبالتالي فإف قد ترسخت كأصبحت النمط الميميف،
 نكعية التأىيل كالتدريب ، إضافة إلىيؤدؼ إلى  تحسيف الميارات المغكيةمعينة، 

السمعي أؼ مساعدة الطفل عمى التمييز بيف الأصكات المختمفة  كتشجيعو عمى الإنتباه 
لكجكد الصكت كالاستجابة لو كالإستراتيجيات الشفكية المستخدمة لمتكاصل تساعد الطفل 
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عمى الإستقباؿ الجيد لممنبيات السمعية الخارجيةمشاركة الأىل في التأىيل تمعب دكرا 
 بإستخداـ البيانات المعيارية في إختيار الأصكات حاسما في التدخل العلبجي المغكؼ 

 .المستيدفة

معاً  (معمـ،أخصائي أرطفكني) كعمى ىذا الأساس كاف لزاما عمى الأطراؼ المعنية 
مساعدة الطفل عمى الإنتاج الصحيح بطريقة ترتكز عمى التنسيق بيف عمل المعمـ 

كالأخصائي إتجاه ىذا الطفل، كىي مف أىداؼ الباحث الرئيسية التي يرػ أنيا تحققت 
بتحديد إستراتيجيات تقييـ كمُتابعة لانتاج الكلبـ لمطفل ذك الزرع القكقعي المُدمج في 

إلى  (معمـ، أخصائي)المدرسة العادية كفق الفيـ الشفيي، حيث قسـ عمل كل منيما 
 .متابعة كتقييـ خاص بإنتاج الكلبـ

كحسب الفرضيات المُحققة في ىذه الدراسة بكجكد علبقات إرتباط ذات دلالة إحصائية 
بيف مراحل إنتاج الكلبـ كالفيـ الفكرؼ المتمثل في إستراتيجية الفيـ المعجمية، 

ستراتيجية الفيـ النحكية ستراتيجية الفيـ القصصية، كفرضيات كجكد -كا  صرفية، كا 
علبقات إرتباط ذات دلالة إحصائية بيف مراحل إنتاج الكلبـ كالفيـ الكمي الذؼ يمثل 

 .سمككات المكاظبة عمى الخطأ، كتغيير التعييف، كالتصحيح الذاتي

تقييـ كمتابعة لإنتاج الكلبـ  (إستراتيجيات)الأمر الذؼ مكّف الباحث مف إستنباط خطة 
كفق الفيـ الشفيي لمطفل ذك الزرع القكقعي المدمج في المدرسة العادية بتنسيق فعّاؿ 

كبمنطق رياضي بيف المعمـ كالطفل ذك الزرع القكقعي كالأخصائي الأرطفكني، ساىمت 
بتعزيز إكتسابو لمميارات المغكية كتحقُق بذلؾ دمجا سميما، كبالدقة بما كاف قمًمت مف 

مع الزرع )الصعكبات التي قد يكاجييا الطفل ذك الزرع القكقعي في حياتو الجديدة 
 . (القكقعي

أمل الباحثأف تككف ىذه الدراسة مساىمة منو في إلقاء الضكء عمى كفي الأخير 
 المدمج في المدرسة لزرع القكقعيتقييـ كمتابعة إنتاج الكلبـ لدػ الطفل ذكامكضكع 
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عمى تقدـ مف خلبلو إسياما متكاضعا في تقديـ رؤية كاضحة العادية، مف زاكية جديدة 
سبل التنسيق بيف الأطراؼ المشاركة في مساعدة الطفل ذك الزرع القكقعي عمى الدمج 

 .المدرسي

 تكسيع عينة البحث ككذا أطراؼ أخرػ تـ تعميـ ىذه النتيجة فالحاجة إلى ؼكلكي 
مشاركة في مساعدة الطفل عمى الدمج الإجتماعي عمى غرار المختصيف النفسانييف 
كالأخصائييف في السمعيات كغيرىـ، كيأمل الباحث في ذلؾ  بإستكماليا بإستخداـ 
أنظمة كمبيكترية تسيل الحسابات الرياضية إذا كانت العينة تَسَعْ كل الأطفاؿ ذكؼ 

إجراء الزرع القكقعي عمى المستكػ الكطني كالمرشحيف لمدمج المدرسي، إضافة إلى  
 .حاجة ماسة كاضحة كأكيدةؿالمزيد مف الدراسات في  الدكؿ العربية 
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Gnèn
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bnèn
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smèn

doigt
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sgar
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qgar
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clou

gbel
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rond

shèb

pond
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beurre
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dud
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Croque
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TEST : (version originale et version Algérienne)
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TEPPP( النسخة الأصلية والنسخة الجزائرية لإختبار )ا القائمة الصوتية( 10ملحق رقم )  
 



 

 Intégration de l’informaton auditivo-visuelle :
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pain
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dar
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duh
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ruh
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tréq
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bréq

camp

rqéq

TEPPP( النسخة الجزائرية  للإختبار ) ةبصريال ةالسمعي المعلومة يمثل القائمة الصوتية المتعلقة بالدمج (20ملحق رقم )  

 

 

 

 

 



 

 

)TEPPP يمثل الصور المتعلق بالإختبار ) أ(-03ملحق رقم )  
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suq Buq
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qatt Satt
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علــــى زراعــة القوقعــة وأثارهــــا  عن دراسة أ.د بوسبتة يمينة " نتائج تطبيق إختبار أ(05ملحق رقم )

 " فــي الوسـط العيـادي الجزائــري اللغـة عند الطفـل الأصـم الناطـق باللغـة العربيــة اكتســـاب
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زراعــة القوقعــة وأثارهــــا علــــى  عن دراسة أ.د بوسبتة يمينة " نتائج تطبيق إختبارب( 05ملحق رقم )

 " فــي الوسـط العيـادي الجزائــري اللغـة عند الطفـل الأصـم الناطـق باللغـة العربيــة اكتســـاب
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kès tès fès ès nès és

dār ta nār ta fār ta

ğūz NR lūz pūz rūz ūz

ћūt uta tūt ut fūt ut

nif fif sif sip dif fid

tmar NR hmar NR qmar NR

nmǝl tmǝl ğmǝl ğǝb ğbǝl ğǝm

dūћ NR lūћ NR rūћ NR

tréq téa bréq béa rqéq té

ğnèn NR bnèn SR smèn SR

hğar NR sğar SR qğar SR

ktèb tǝb shèb sab hbèb ab

 ūd RC dud RC xdud duw

ğed Jed xed

šma šma sba sba  tla tla

mūl NR fūl NR ɤūl NR

ћmar ћma dār da nār ta
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rās as omission

ţās as omission

fès fésa ajout

kès as omission

mūs mūs RC

pūs ss trans

ğǝd te trans

jǝd je trans

kǝlb ǝlb omission

qalb falb ant

ħéţ hét RC

xéţ haj trans

 ūd wūd ant

dūd wǝd trans ant

sīf sis Post.

nīf nif RC

jǝd tid trans

fār

hūt futa trans

tūt gupa trans

lūz sūz ant

rūz wéz ant
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 ūd duw ant
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sīf sip ant

nīf fif ant

dār da omis

fār ta omis
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ملخص عمل جمعية تاج للصحة في إطار دمج الاطفال دوو الزرع 

 القوقعي في المدارس العادية



Bilan FINAL  

 ISMAA c’est un espace pour la prise en charge des 

enfants malentendants de 3 à 6 ans.

 Guidance des parents.

 Intégration des enfants dans le milieu scolaire. 

Alger

19 Mars 2013

http://fr.wikipedia.org/wiki/Fichier:Cochlear_implant.jpg
http://fr.wikipedia.org/wiki/Fichier:Cochlear_implant.jpg


En 2011:

projet d’inclusion et suivi des enfants porteurs 

d’implants cochléaires dans les écoles 

ordinaires

http://fr.wikipedia.org/wiki/Fichier:Cochlear_implant.jpg
http://fr.wikipedia.org/wiki/Fichier:Cochlear_implant.jpg


objectifs initiaux:

1-Contribuer à l’amélioration de la situation  des 

enfants porteurs d’implants cochléaire dans les 

écoles ordinaires.

2- intégrer les  enfants porteurs d’implants cochléaires 

dans les écoles ordinaires.

http://fr.wikipedia.org/wiki/Fichier:Cochlear_implant.jpg
http://fr.wikipedia.org/wiki/Fichier:Cochlear_implant.jpg


3-préparer le milieu scolaire pour accueillir les 

enfants.

http://fr.wikipedia.org/wiki/Fichier:Cochlear_implant.jpg
http://fr.wikipedia.org/wiki/Fichier:Cochlear_implant.jpg


1- Les activités de sensibilisation:

 9 conférences pour les enseignants.

 une conférence pour les parents.

..



 5 émissions à la radio locale sur l’importance de l’éducation inclusive. 

 27écoles primaires sont visitées pour la sensibilisation  des directeurs et des 

enseignants.

 une journée d’étude sur l’éducation inclusive.



 4 formations pour les enseignants .

 3 formations pour les parents .

Les thèmes abordés:

 la surdité.

 La lecture labiale.

 Les troubles de comportement chez les enfants

sourds et implantés.

2- Les activités de formation:



3- Les activités d’accompagnement:

 Installation d’un équipe mobile constituée d'un psychologue et

un orthophoniste pour l’accompagnement des enfants et leurs

enseignants.

 30 visites en 2011/2012.

 160 visites en 2012/2013.



En 2012:

Projet : amélioration des services de soutien pour 

les enfants porteurs d’implants cochléaires inclus 

dans les écoles ordinaires

SCAC



 La formation des  Auxiliaires de Vie Scolaire (AVS).

 La sensibilisation des élèves.



les bénéficiaires en chiffres:

hommes femmes

Les parents 50 53

Les enseignants 209 254

Les directeurs 33 01

Les inspecteurs 05 01

Les enfants 07 04

Les chefs des APC 07 00

Les AVC 00 11

http://fr.wikipedia.org/wiki/Fichier:Cochlear_implant.jpg
http://fr.wikipedia.org/wiki/Fichier:Cochlear_implant.jpg


Les recommandations:

 Le statut des AVS.

 La formation des orthophonistes.

 La chambre de ressource.

 La logique d’intervention.



1

مدارس للجميع

ية تطوير خدمات الدعم لتعليم الأطفال مزروعي القوقعة المدمجين بالمدارس العاد

2013جوان 01

لقاء تقييمي لمشروع

SCAC



2
كلكم لكم دور في تحسين دراستي 

2

تطويرإلىيؤديممالديه،إعاقةوجودبسببطفلأيواستبعادأرفضعدمفلسفةعلىيقوم

.البدايةمنالطلابلجميعوداعمةطبيعيةتعتبرمدرسيةمجتمعات

وعلىناسبةمتربويةخدماتعلىتشتملداعمةعامةتربويةبيئةضمنالجميعمشاركةإلىيشير

.الاجتماعيالدعممنمختلفةأشكال

لاحتياجاتلالداعمةةالبيئإعدادعلىتعملبلالعامةوالتربيةالخاصةالتربيةبينتفصللا

.(والعاديينالمعاقين)الطلابلجميعوالاجتماعيةالتربوية

http://fr.wikipedia.org/wiki/Fichier:Cochlear_implant.jpg
http://fr.wikipedia.org/wiki/Fichier:Cochlear_implant.jpg


3
كلكم لكم دور في تحسين دراستي 

القوقعةمزروعي/ ضعيفي السمعفضاء اسمع للأطفال 

:أهدافهمن2008سنةأنش ئ.سنوات6إلى3منالسمعضعيفيبالأطفالللتكفلفضاءهواسمع

.المختصينطرفمنالأطفالأولياءإرشادوتوجيه

.والاجتماعيةإدماج الأطفال ضعيفي السمع في المنظومة المدرسية 

أطفال بالمدرسة العادية’ تجربة أولى لدمج أربع

2010/2011

والمعلمالولي،التلميذتواجهأنممكنالتيالصعوباتأهمعلىللتعرفأولىتجربةبمثابةالتجربةهذهكانت

.أولىبالدرجة

التجربةهذهلتقييمالمختصينوالأولياء،المعلمينبعضجمعتقييميبلقاءتوجت

3

نبذة عن تجربة جمعية التاج للصحة في مجال دمج  الأطفال  في وضعية اعاقة في 

الحياة و المدرسة
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كلكم لكم دور في تحسين دراستي 

القوقعة بالمدارس العادية مزروعيمشروع إدماج الأطفال 

2011/2012

يفالأطفالهؤلاءدمجوأهميةماهيةفيالابتدائيالطور في(48)المعلمينمنمجموعةتكوين•

العاديةالمدارس

.جالإدماصعوباتلمناقشةالدراسيةالسنةخلالالمعلمينلهؤلاءالمختصينمتابعة•

بابفتحاليوبالت.القوقعةمزروعيأبنائهممعالتواصلطرق فيالأولياءتكوينتشملمرافقة

الأطفالبهؤلاءبالتكفلالمعنيةالأطرافبينوالاتصالالحوار

4

كان الهدف من هذا المشروع 

العاديةالقوقعة المدمجين بالمدارسمزروعيالمساهمة في تحسين وضعية الأطفال 
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كلكم لكم دور في تحسين دراستي 

القوقعة المدمجين مزروعيمشروع تطوير خدمات الدعم لتعليم الأطفال 

2012/2013بالمدارس العادية    

الأطفالدمجعمليةاستمراريةضماناجلمنالمدرسية،الحياةمساعد12تكوينوتوظيف

.العاديةبالمدارسالقوقعةمزروعي

خلالطفالالأ وأسرالمدرسيةالحياةمساعديللمعلمين،النفسانيينالمختصينفرقةمتابعة•

درسةبالمالقوقعةمزروعالطفلتمدرسوتسهيلالإدماجصعوباتلمناقشةالدراسيةالسنة

النفسعلممختص ي02أرطفونيين02منمتكونةفرقة.العادية

5
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8
كلكم لكم دور في تحسين دراستي 

النتائج المنتظرة 

.اجالإدمبأهميةمحسسة(الطفلأسرةوتلاميذ،معلمون،مدراء،)الطفلمحيط:1النتيجة

.أنواعهاوالإعاقةفيمكونون المدرسيةالحياةمساعدي:2النتيجة

العاديةبالمدارسالأطفالهؤلاءدمجبأهميةمحسسةالمعنيةالسلطات:3النتيجة

.
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كلكم لكم دور في تحسين دراستي 

النتائج المحققة 

.تلميذ11لـ.مدرسيةحياةكمساعديالنفسعلمفيمختصين09تكوين•

مدرسيةحياةمساعددون منتلميذانبقي•

مدرس يحياةمساعد00توظيف•

النفسعلممختص01أرطفونيمختص01منمتكونةمتنقلةفرقة•

.أبنائهمبالخاصةالسمعلأجهزةالجيدللعملالضروريةالملحقاتعلىالأولياءتحصلصعوبة•
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كلكم لكم دور في تحسين دراستي 

النتائج المحققة 

فقط%60بنسبةوالمعلمينالأولياءطرفمنجيدبشكلالمساعدعملطبيعةفهم•

رأسهموعلىالمعلمينوالأولياءمنوجدناهالذيالدعمإلىننوهأنعليناوجبالصعابكلبرغم•

.اللقاءهذافياليومكنالماالمدرسيةالحياةلمساعديدعمهملولاالذينالمدارسمدراء
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