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 مقدمـــة
مفھوم العدد من المفاھیم المعرفیة المجردة الأكثر تعقیدا؛ إذ یسوده الكثیر من  إن

الغموض بخصوص طبیعتھ و كیفیة تطوره؛ و استقطب بذلك اھتمام الكثیر من العلماء و 

علماء النفس، علماء التربیة و علماء الریاضیات؛ و لھذا تعددت أوجھ : من شتى المیادین

  (E. RODOTI, 2005, p.37)   .اھیم الموضوعة لھالنظر فیھ و اختلفت المف

یعد موضوع اكتساب مفھوم العدد لدى فئة المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة و 

كونھا تتعلق بمفھوم معقد ما زال  ؛من المواضیع التي لم تتطرق لھا الأبحاث بصفة كافیة

  . قید الدراسة و البحث و لم یتم الفصل فیھ

إن ما تعانیھ ھذه الفئة من قصور في الجانب المعرفي و في إدراك العملیات المجردة، 

یؤثر و بدرجة كبیرة على الاستجابة الملائمة للمثیرات المتاحة في بیئتھا، مما یؤدي إلى 

ولكن ھذا لا یعني و جود اختلاف نوعي في المراحل المعرفیة  .الاكتساببطء في التعلم و 

من خلال أبحاثھ على المتخلفین عقلیا أنھم یمرون  PIAGETو قد أثبت . التي تمر بھا

بنفس المراحل المعرفیة التي یمر بھا الطفل العادي لكن بشكل أبطأ، و باستطاعتھم تكوین 

غیر أنھ لم ). 11، ص 2008السید عابد، (. المفاھیم المختلفة في حدود مستواھم العقلي

لا ندرك الخصائص الاكتسابیة  مختلف المفاھیم، ویتم التفصیل في قدراتھم في تكوین 

و من ثم، فالتساؤل عن مدى . لمختلف فئات المتخلفین عقلیا و المصنفة حسب درجة الذكاء

قدرة فئة المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة في اكتساب المفاھیم المجردة و على وجھ 

  .التحدید مفھوم العدد، بقى مفتوحا

نا بموضوع مفھوم العدد لدى ھذه الفئة إلى تجربتنا المیدانیة لعدة و یعود أصل اھتمام

لاحظنا الصعوبات الكبیرة التي تعاني منھا ھذه  حیثسنوات في میدان الإعاقة الذھنیة، 

إذ تتأخر كثیرا في إدراك معنى أداة الاستفھام  :الفئة في تعلم الحساب بما فیھ مفھوم العدد

و بالإضافة إلى . ، كما أنھا تجد صعوبة في معالجة الكمیاتو التحكم في طریقة العد" كم"

جیدا ذلك، قد یتمكن البعض من استعمال الأرقام و قراءة الأعداد في حین أنھم لا یتقنون 
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و الانتقال من تعلم . سرد السلسلة العددیة اللفظیة، و لا یجیدون المقارنة بین الكمیات

ین تمكنوا من تعلم المبادئ الأولیة  في ذقلیة الـ؛ فالأطویلا امرحلي إلى آخر یستغرق وقت

و . الحساب و التحكم في عملیة الجمع البسیطة إنما أتى نتیجة عمل جھید و لمدة سنوات

  :انطلاقا من ھذا، أردنا بدورنا البحث في قدرات ھذه الفئة في اكتساب ھذا المفھوم بھدف

مجال مفھوم العدد، و عن  فيبھا الكشف عن الجوانب التي تتمكن ھذه الفئة من اكتسا -

  .الجوانب التي تجد فیھا صعوبة

الكشف عن التدرج الذي تتبعھ ھذه الفئة في عملیة اكتسابھا لمفھوم العدد، و فیما قد  -

  .  تختلف فیھ عن الطفل العادي

و نظرا لما یحتلھ العدد من أھمیة في حیاتنا؛ خاصة و أننا في عصر الرقمیة و صار 

ضروري لتسییر شؤون حیاتنا الیومیة؛ فإن تعلیمھ و إكسابھ للمتخلف العقلي استعمالھ 

. سوف یمنح لھ نوع من الاستقلالیة، و یؤھلھ للاندماج بشكل أفضل في محیطھ الاجتماعي

و ھذا یعد، بمثابة دافع آخر زاد من اھتمامنا بموضوع الدراسة، و یندرج ضمن انشغالاتنا 

نمیة و تطویر قدرات ھذه الفئة و التقلیل من صعوباتھا و المیدانیة كأخصائیة تسعى لت

  .البحث عن الطرق و الأسالیب الفعالة للتكفل بھا

سیكون تناولنا لموضوع الدراسة بارتكازنا على مفھوم متعدد الأوجھ للعدد، یجمع بین 

فالعدد لیس وحدة متجانسة، بل  :المعرفیة الحدیثة عمالو الأ PIAGET ـالمنظور البنائي ل

، و فیھ مھارات تبرز و تدریجیا؛ فیھ جوانب تنبني و تنمو 1"مشكل و مؤلف"ھو مفھوم 

 .M و قد سبق لـ. تظھر من خلال استعمال الطفل للعدد في مجالات ووضعیات مختلفة

MAZEAU  ات اضطراب"أعمالھا حول أن اعتمدت على ھذه النظرة الجامعة في 

  M. FAYOLن مثلوآخر كما دعا إلیھا علماء).  (2MAZEAU,2003, p.214"الحساب

 منھم 3"تعلیمیة الریاضیات" حتى علماءو  M-P. CHICHIGNOUD (1985)و   (1990)

                                                             
1 Composite 
2 Dyscalculies 
3 Didactique des mathématiques 
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R.BRISSIAUD 1999) ( وG. VERGNAUD  F. DUQUEUSE,2003, p.7)(.  و أصبح

   .الابتدائیة الأولى طوارفي الأالمفھوم المعتمد في البرامج التعلیمیة  حالیا

و بعض  PIAGETـ حسب المنظور البنائي ل" بناء العدد" تناولسننحن من جھتنا و 

 .Gو C. MELJACلـ UDN-II 1على اختبارات اعتمدنا و  .جوانب من استعمالھ

LEMMEL   ـ على النظریة البنائیة لكأدوات للدراسة، علاوةPIAGET أعمال وC. 

MELJAC  تناكإطار نظري لدراس "استعمال العددببناء و "الخاصة.   

  :و سعیا لتحقیق أھداف الدراسة، تم  تناولناھا من جانبین

  :جانب نظري و جانب میداني، و یتضمن الجانب النظري فصلین

نبذة عن نشأة العدد : الفصل الأول تناولنا فیھ مفھوم العدد و الذي یحتوي على

محة عن النماذج المفسرة لتطوره، اكتساب وتطوره، مختلف التعریفات الموضوعة لھ، ل

، PIAGETبناء العدد حسب نظریة : تطرقنا فیھ إلىو الذي مفھوم العدد لدى الطفل 

في الأخیر العوامل و المھارات العددیة و خصائصھا، وظائف العدد و مجالات استعمالھ 

تطرقنا فیھ إلى أما الفصل الثاني فقد خصصناه للتخلف العقلي؛ و و  .الضروریة لتطوره

، المتخلفین عقلیا مختلف التعریفات الموضوعة لھ، أسبابھ، تشخیصھ، تصنیفھ، خصائص

  .ھذه الفئةو في الأخیر تطرقنا إلى الأعمال التي تناولت مفھوم العدد لدى 

  :أما الجانب التطبیقي، فھو یحتوي على فصلین 

المنھج المتبع، عینة الدراسة  الأول یتمثل في منھجیة الدراسة، أین تطرقنا إلىالفصل  

أما الفصل الثاني و . و خصائصھا، وبعد ذلك مكان وزمان الدراسة ثم أدوات الدراسة

  .فیتمثل في عرض وتحلیل النتائج، ثم مناقشتھا، وفي الأخیر الاستنتاج العام

قدیم بعض التوصیات و في الخاتمة عرضنا أھم ما توصلت إلیھ دراستنا ھذه مع ت و

  . لمزید من البحث في ھذا المجالحات الاقترا

                                                             
1 UDN-II : Construction Et Utilisation Du Nombre 
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  الإشكالیة- 1
و مراحل تطوره، وفسره وفق نظریتھ " بناء العدد"أول من اھتم بدراسة  بیاجیھیعد 

البنائیة للنمو المعرفي على أنھ مفھوم ینبني عن طریق التنسیق المستمر و المتعاقب 

التصنیف و الترتیب، و بنضج عملیة التناظر الأحادي و تحقیق ثبات : للعملیات المنطقیة

من اكتساب الاحتفاظ بالكمیة المنفصلة و یبلغ بذلك التكافؤ بین الكمیات، یتمكن الطفل 

 . سنوات) 8-7(نحو " بالأعداد الفعلیة" بیاجیھمرحلة الاحتفاظ بالعدد، أین یكتسب ما سماه 

          )(De BARBOT, MELJAC et all, 1989, pp. 31-32   

مھارات ، أعمال النظریة المعرفیة الحدیثة، لتكشف عن وجود بیاجیھأتت بعد أعمال 

   فقد بین: عددیة مبكرة قبل أن یصل الطفل إلى مرحلة الاحتفاظ بالكمیة المنفصلة

)GRECO P. ( مبكرا عند الطفل و تطورھا بفعل الممارسة و " العد"أن ظھور نشاطات

نضج اللغة؛ إنما یساھم و بشكل كبیر في بناء العدد و بلوغ مرحلة الاحتفاظ بالكمیة التي 

    (DUQUEUSE, 2003, p.7) .بیاجیھتحدث عنھا 

من جھتھا، أن نشاطات العد تخضع منذ ظھورھا  )R. GELMAN )1983كما بینت 

سنوات لخمسة مبادئ، یتم التنسیق بینھا والتحكم فیھا تدریجیا ) 4-3(لدى الطفل في حدود 

و تعتبر ھذه المبادئ الخمسة كمكتسبات . إلى أن یتمكن الطفل في التحكم الجید في آلیة العد

 ،مبدأ التجرید: و التي تتمثل في ھامة و ضروریة لتطور العد و الحساب 1معرفیة أولیة

مبدأ التطابق أو التناظر الأحادي، مبدأ الترتیب الثابت، المبدأ الكاردینالي، و مبدأ غیاب 

   (GILLET et all, 2000, p. 91). أھمیة الترتیب

، فقد اھتمت بدراسة السلسلة العددیة اللفظیة و خصائصھا؛ و بینت  K. FUSONما أ

بوضوح المراحل التي  یمر بھا تطور السلسة العددیة لدى الطفل؛ ففي البدایة تكون 

دفعة واحدة، غیر  2)داعدأ-كلمات(أي سرد مجموعة من " سبحة"السلسلة على شكل 

                                                             
1 Prérequis Cognitifs 
2 Mot-nombre : « système de numération parlée qui consiste à utiliser un lexème pour représenter un concept   

numérique. » (C. CAMPOLINI et all, 2002, p53)   
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منفردة و  )داعدأ-كلمات(منفردة و دون انقطاع، إلى أن یتمكن الطفل فیما بعد من سرد 

    (DUQUEUSE, 2003, p.8) .العد تصاعدیا ثم تنازلیا و انطلاقا من أي عدد كان

و في الآونة الأخیرة اتجھت الآراء نحو مفھوم للعدد متعدد المظاھر و الخصائص، 

تظھر من خلال الاستعمالات والتي یات المتناولة لھ؛ یجمع بین مختلف الأعمال و النظر

فنجده متى : التي یكون فیھا الطفل الوضعیاتو  المواقفالمختلفة للعدد، و التي تدعو إلیھا 

و . دعت الحاجة یصنف، یقارن، یقدر كمیات، یحسب لیحل مشكلة، یسمي الأعداد، یرمز

التي تدعو إلى استعمالھ بأشكال  من ھنا صار الاھتمام باستعمال العدد، و بالوضعیات

   (DUQUEUSE, 2003, p.9) .مختلفة لیؤدي وظیفة معینة

و لقد لقي ھذا المنظور الحدیث لمفھوم العدد صدى كبیرا في مجال التربیة و التعلیم، 

و ظھرت من جرائھ اتجاھات حدیثة في تعلیم الریاضیات بشكل عام و بتعلیم مفھوم العدد 

مفھوم و تعلم الحساب ھذا البشكل خاص؛ و ھذا بھدف التقلیل من صعوبات اكتساب 

لھ  تعلیمیة الأولى، و تمكین الطفل من اكتساب مفھوم للعددالمسجلة خاصة في الأطوار ال

   (RODITI, 2005, pp. 38-39)   .یساعده على حل مشكلات حیاتھ الیومیة "معنى"

و لم تقتصر موجة التغیرات الحادثة في طرق تعلیم الحساب على الأطفال العادیین 

البسیط، نظرا لما تبدیھ ھذه الفئة فقط، بل اتسعت رقعتھا لتشمل فئة ذوي التخلف العقلي 

 )2006محمود ابراھیم محمد بدر، ( .من قدرات تؤھلھا للاكتساب و التعلم في ھذا المجال

و أما فئة المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة و التي تھمنا نحن في دراستنا ھذه و التي 

لباحثین، و لم ترد إلا استقطبت اھتمامنا منذ عدة سنوات، فلم تحظ باھتمام العلماء و ا

و في الغالب ینظر إلى ھذه الفئة، بأنھم غیر قادرین على . أبحاثا قلیلة جدا تكاد منعدمة

على العنایة التعلم بشكل عام و خصوصا المھارات الأكادیمیة، و إنما یمكنھم التدریب 

  .درجة) 55- 35(ما بین  اتتراوح درجة ذكاءھو  الشخصیةباحتیاجاتھم 

(DSMIV-R, p.50)  
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و لم یتم التطرق بشكل مفصل و دقیق إلى دراسة قدراتھم في اكتساب بعض المفاھیم  

و الدراسات القلیلة التي تناولت مفھوم العدد لدى فئة المتخلفین . المجردة كمفھوم العدد

عقلیا من الدرجة المتوسطة، لم تتعرض إلى ھذا المفھوم بشكل أوسع؛ بل اقتصرت على 

؛  و تتمثل ھذه 10إلى  1ئصھ، إلى جانب تعلم الأعداد و الأرقام من دراسة العد و خصا

  : الدراسات في

  :)1974( و معاونوه SPRADLINدراسة  -1

 49للنشاطات ما قبل الحسابیة لـ  1التسلسل الھرمي و معاونوه SPRADLIN تناول 

و  ،سنة و شھر 15أشھر إلى  8سنوات و  8تتراوح أعمارھم ما بین  ،طفل متخلف عقلیا

حیث تناولت ھذه الدراسة  .أي فئة التخلف العقلي المتوسط 35حاصل ذكاء متوسط یبلغ 

، و خلصت إلى أن التعاقب من حیث درجة الصعوبة في استعمال 5إلى  1الأعداد من 

بینما یوجد . الأرقام ترد على نفس التدرج لدى المتخلفین عقلیا ولا تختلف عن العادیین

، والذي یكمن في الترتیب )العادیین و فئة المتخلفین عقلیا( وعتیناختلاف كبیر بین المجم

فالطفل العادي یكتسب العد قبل معرفة الأرقام في : التسلسلي لاكتساب العد و الأرقام

حین فئة المتخلفین عقلیا یتمكنون من استعمال و تداول الأرقام و یخفقون في نشاطات 

  :المستویات التالیةو تظھر الصعوبات في العد على . العد

یختلف الأمر ھنا عن مجرد سرد السلسلة العددیة اللفظیة، : العد إلى غایة عدد معین -

على الطفل الاحتفاظ في الذاكرة بالعدد المحدد و الكف عن مواصلة سرد السلسلة الرقمیة ف

 .عند التلفظ بالعدد المحدد

-كلمة(فل إنتاج المقطع اللفظي في ھذا النشاط ینبغي على الط:  تعداد عناصر مجموعة -

  .یتزامن مع تعیین عنصر واحد و فقط، و یتأثر الطفل كثیرا بشكل ترتیب العناصر )عدد

  ھنا ینبغي أن یحتفظ الطفل بالعدد الذي : حساب مجموعة جزئیة ضمن مجموعة كلیة -

  
                                                             
1  Hiérarchisation  
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  .یمثل حجم المجموعة الجزئیة و تعیین العناصر واحدا تلوى الآخر

(LAMBERT, 1981,pp. 142-143)                                           

تم دراسة تسلسل و تعاقب ظھور استعمال  :EFAYSD و LAMBERT دراسة -2

طفلا متخلفا عقلیا من الدرجة المتوسطة إلى الشدیدة، مدمجین في  108الأرقام و العد لدى 

سنوات و شھرین إلى  5ما بین ؛ حیث تراوحت أعمارھم الزمنیة صأقسام للتعلیم المتخص

أشھر متوسط العمر الزمني لأطفال  9سنوات و  9سنة و شھرا واحدا، و یمثل سن  14

أي متوسط حاصل الذكاء  57و  39و تراوح حاصل الذكاء ما بین . مجموعة الدراسة

و تھدف الدراسة إلى الترتیب التسلسلي لمختلف النشاطات ما قبل العددیة . 45یعادل 

عد الأشیاء، : نشاطا لاختبار 20و تم وضع . 10إلى  1نة الأرقام و الأعداد من المتضم

  .استعمال الأرقام، الربط بین الأرقام و الأعداد

و تم التوصل في الأخیر إلى أن نشاطات العد ترتب بشكل مغایر لدى ھذه الفئة مقارنة 

قمیة اللفظیة، و عد عد مجموعة یسبق العد الآلي أي سرد السلسلة الر :بالطفل العادي

  .مجموعة جزئیة یكون أصعب من العد الآلي

ب جان ھا لمفھوم العدد علىتناولتاقتصرت في یتبین من خلال ھذه الدراسات، أنھا  و 

. مختلف النظریات المتناولة لھذا المفھومالتي أتت بھا  خرىالألجوانب لو لم تتطرق  حددم

عملیة الاحتفاظ العملیات المنطقیة و و الذي یخص " بناء العدد"و ھذا ما دفعنا إلى تناول 

 : في لتتمثي تالو  ھاستعمالجوانب من و ، بما فیھا التناظر الأحادي بالكمیة المنفصلة

   .ة مشكلةفي وضعیي للعدد عمل، المقارنة والاستعمال ال GELMAN مبادئ العد لـ

 :لتاليا و علیھ یمكننا طرح إشكالیة دراستنا من خلال التساؤل

  : التساؤل العام

كیف یكون اكتساب مفھوم العدد لدى فئة المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة من حیث 

  البناء و الاستعمال؟
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  :وتفرعت من ھذا التساؤل العام التساؤلات التالیة

ن عقلیا من الدرجة المتوسطة صعوبة أكثر في بناء وعلى أي مستوى یجد المتخلف -1

  و استعمال العدد؟

ن عقلیا من الدرجة المتوسطة سھولة أكثر في بناء و وعلى أي مستوى یجد المتخلف -2

  استعمال العدد؟

لدى المتخلفین عقلیا من الدرجة  GELMANكیف یكون تعاقب مبادئ العد لـ  -3

  المتوسطة حسب درجة الصعوبة في الاكتساب؟

  :فرضیات الدراسة -2
 ة أكثر فيصعوبالعدد و استعمال ن عقلیا من الدرجة المتوسطة في بناء ویجد المتخلف -1

  :المستویات التالیة

التصنیف وفق ثلاثة معاییر و الاحتفاظ بالكمیة اكتساب  یجدون صعوبة أكثر في  - أ

  .في مجال بناء العدد المنفصلة

في مجال  لعدد في وضعیة مشكلةل العملي ستعمالالافي ون صعوبة أكثر یجد   - ب

  .  استعمال العدد

 أكثر فيسھولة العدد و استعمال ن عقلیا من الدرجة المتوسطة في بناء ویجد المتخلف -2

 :المستویات التالیة

في  التناظر الأحادي و التصنیف وفق معیارینسھولة أكثر في اكتساب ون یجد   - ت

   .مجال بناء العدد

  .استعمال العدد في مجال GELMANمبادئ العد لـ اكتساب سھولة أكثر في یجدون    - ث

لدى المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة GELMAN یكون تعاقب مبادئ العد لـ  -3

أولا مبدأ التطابق، ثانیا الترتیب الثابت، ثالثا المبدأ : حسب الصعوبة في الاكتساب كما یلي

  . الكاردینالي، و أخیرا مبدأ عدم أھمیة الترتیب
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  :تحدید مصطلحات الدراسة - 3

  :متوسطتخلف العقلي المالتعریف 

درجة، یعاني ) 55- 35(ھو الذي تتراوح درجة ذكاءه ما بین  DSM-IV-TRحسب    

: المتمثلة فيمن قصور واضح في اثنین أو أكثر من مجالات السلوك التكیفي و 

مھارات التواصل، الصحة و السلامة، و العنایة الذاتیة، التوجیھ الذاتي، المھارات 

 .الوظیفیة، مھارات الحیاة الیومیة، مھارات العمل و قضاء وقت الفراغالأكادیمیة 

                                     )APA  49، ص (  

  :إجرائیا

حسب  53إلى  34المتخلف العقلي المتوسط ھو الذي تتراوح درجة ذكاءه ما بین 

سنة، ویخضع للتكفل في مركز نفسي  18إلى  10اختبار الكولوبیا، وعمره الزمني ما بین 

  . ینبیداغوجي للأطفال المعاقین عقلیا و لمدة لا تقل عن سنت

   :مفھوم العددتعریف 

وضѧعیات للمعالجѧة، العملیѧات و : مفھوم العدد لا ینفصل عن العلاقات التي یقیمھا مع" 

لكن الالتقاء بھ ... فھو بناء وافر، طویل، معقد، ربما لا ینتھي أبدا. العلاقات التي یسمح بھا

مѧن خѧلال  المشѧكلات التѧي یسѧمح بمعالجتھѧا، . جد مبكѧر، و أكثѧر ممѧا نتوقعѧھ فѧي المعتѧاد
ي الوقت نفسھ؛ كقیاس لكمیات خفیة و لأطوال متصلة، كوسیلة لترتیب أشیاء یظھر العدد ف

 "...أو مجموعات، كعلاقة بین قیاسات و كتحویل  یعمل ایجابیا أو سلبیا

  VERGNAUD     يف)  (RODOTI, 2005, p.37  

  :إجرائیا

التصنیف، الترتیب و : ھو مفھوم متعدد الأوجھ لھ خصائص بنائیة تتمثل في عملیات

و لھ خصائص وظیفیة تظھر في استعمال العدد . صلةنفثبات الكمیة المالتناظر الأحادي و 

الاستعمال و بین المجموعات، المقارنة مبادئ العد لجلمان، : و تخص المجالات التالیة
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تشكیل تشكیل مجموعة مكافئة لمجموعة شاھدة، و ): مشكلة -وضعیات(العملي للعدد في 

  . دون مرجعمجموعة مكافئة 

   :اكتساب مفھوم العدد

التصنیف و بالتحدید الاحتواء : ینتج مفھوم العدد من بناء معرفي؛ حصیلة عَمَلیة  لبنیتي

  . الفئوي و للعلاقات الترتیبیة  أي ما یسمى بالترتیب المتسلسل

 (VAN HOUT, 2005, p.128) 

    :إجرائیا

في اختبارات متخلف العقلي المتوسط نعني بالاكتساب المستوى الذي یحصل علیھ ال

و  C. MELJACلـ  UDN-IIاختبارات في الموضوعة  ،بناء العدد و استعمالھ

C .R.LEMMEL .  

  :و یحدد مستوى الاكتساب من بین المستویات الثلاثة التالیة

 یعادل اكتساب تام:  النجاح . 
 وسطي یعادل اكتساب:  أداء متوسط. 

 یعادل عدم الاكتساب:  الفشل. 

  :دراسةأھمیة ال -4

ت الأكادیمیة لدى فئة مھاراتبرز أھمیة البحث من جھة في ندرة البحوث المتناولة لل -1

المتعلقة بمفاھیم العدد المفاھیم خاصة تلك و   .ةمتوسطال تخلفین عقلیا من الدرجةالم

 . والحساب

 .تقدم ھذه الدراسة مادة نظریة فیما یخص مفھوم العدد و خصوصیات اكتسابھ -2

   تساھم ھذه الدراسة في فتح المجال لمزید من الدراسات و الأبحاث فیما یخص بناء  -3

  .مفھوم العدد و استعمالھ لدى فئة المتخلفین عقلیا
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  :دراسةأھداف ال -5

الكشف عن حقیقة قدرات المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة في إلى  دراسةالھدف ت .1

 . من حیث بنائھ و استعمالھ اكتساب مفھوم العدد

في بنائھا و فئة المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة درج الذي تتبعھ البحث عن الت .2

  .استعمالھا للعدد

عقلیا من الدرجة المتوسطة من اقتراح و تمكین المختصین و المھتمین بفئة المعاقین  .3

 .إعداد برامج تكفل لتنمیة قدراتھم وتطویر طرق تعلیمھم في مجال مفھوم العدد

  

  

  



  نـظـريال الجانب

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

 

  

    ددـــوم العـفھـم  :الفصل الأول
  

  لـــمدخ      

  نبذة عن نشأة العدد و تطوره -

  تعریف العدد  -أولا 

  العدد لمحة عن النماذج المفسرة لتطور مفھوم  -ثانیا

  لدى الطفلاكتساب مفھوم العدد  -ثالثا 

   I-  بیاجیھبناء العدد حسب نظریة  

   II -  المھارات العددیة و خصائصھا  

   III -  وظائف العدد و مجالات استعمالھ  

  العوامل الضروریة لتطور مفھوم العدد -رابعا   

 ةـخلاص     



الفصل الأول                                                                                 مفھوم العدد  
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  :مدخل
، ذلك لأنھ مفھوم مفھوم العدد كل ما یتعلق بخصوصلمام إ وتناول من الصعب 

و تعددت بذلك الأبحاث  .تشترك فیھ عدة علوم و اختلفت فیھ الآراء و الاتجاھات

ما یخدم دراستنا، لذا سنتعرض إلى  في ھذا الفصل إلى  ناولنتالمتناولة لھ، فسنحاول أن 

مختلف التعریفات الموضوعة لھ، إعطاء نبذة موجزة عن كیفیة نشأة و تطور العدد، 

الخصائص بناء العدد حسب نظریة بیاجیھ،  العدد، النماذج المفسرة لتطور مفھوم

    .هالعوامل الضروریة لتطور أخیرا و ،الوظیفیة للعدد بما فیھا المجالات التي یستخدم فیھا
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  :نبذة عن نشأة العدد و تطوره
فكѧѧان مѧѧن  .اتتعیѧѧین و تقѧѧدیر كمیѧѧَّلظھѧѧور العѧѧدد إلѧѧى حاجѧѧة الإنسѧѧان أصѧѧل یعѧѧود 

 آثѧار خطیѧةرسومات و  على شكل اوسیلة لتسمیة ھذه الكمیات و تمثیلھالضروري إیجاد 

نماذج و طѧرق مختلفѧة لتسѧییر شѧؤون  تطویر بذلك عبر العصورتم ف .للتمكن من قراءتھا

 .و التوجیѧھ الزمنѧيو كذا ابتكار رزنامات للتحكم  ،كاستخدام الرعاة لرموز خاصة ةحیاال

  ......)1،2،3( فشیئا إلى أن ظھرت الأعداد الأولى أي الأعداد الطبیعیةو ھكذا شیئا 

و لقد مرت نشأة العدد بمراحل مختلفة إلѧى أن وصѧلت إلѧى مѧا علیѧھ مѧن الدقѧة و ھѧذه 

  :المراحل ھي

كان الإنسان یرى الأشیاء على أنھا وحѧدة  ،في ھذه المرحلة: مرحلة الرؤیة الكلیة -1

بل كان یفتح ذراعیھ للدلالѧة  للتعبیر عن الكمیة، واحدة لا یستخدم فیھا الكلمات أو الرموز

  .على تلك الكمیة

في ھذه المرحلѧة اسѧتخدم الإنسѧان الوصѧف للتعبیѧر عѧن الكمیѧة فѧإن : مرحلة الوصف -2

عنѧدي بقѧرة : یعبر عن امتلاكھ لھѧا قѧالكان لدیھ خمس بقرات على سبیل المثال وأراد أن 

 .وھكذا... حمراء، بقرة سوداء، و بقرة صفراء و بقرة بیضاء، 

و في ھذه المرحلة أخذ الإنسѧان یطѧابق بѧین الشѧيء و نظیѧره، كѧان : مرحلة المطابقة -3

و إذا كѧان عنѧده . 5في الید من أصѧابع، ھѧذا إذا كѧان عنѧده یقول عندي من الأقلام بقدر ما 

تفѧي  ، ولكѧن ھѧذه المرحلѧة لایقول عندي من الغنام بقدر مѧا فѧي الیѧدین مѧن أصѧابععشرة 

بحصر الكمیات الكبیرة مما دفع بھ إلى استخدام الحصى لیطابق بین ما یملك مѧن الأغنѧام 

بكمیة من حصى بوضع كل حصاة نظیرة كل رأس من الغنم، و قد أفضѧت ھѧذه المطابقѧة 

 .في حالة عدم المطابقة) أكثر(أو ) أقل(طابقة و فكرة عندما تتم الم) التساوي(إلى فكرة 

وفي ھذه المرحلѧة اسѧتخدم الأصѧابع للدلالѧة علѧى الكمیѧات : مرحلة استخدام الأصابع -4

فوضع تشكیلات مختلفة تمثل الكمیات عن طریق ثني الأصابع بطѧرق خاصѧة، و قѧد نمѧا 

  لید الیمنѧى لتمثѧل المئѧات مѧن و ا) 9-1(إلینا استخدام الید الیسرى للدلالة على الأعداد من 

)100-900 .( 



الفصل الأول                                                                                 مفھوم العدد  

 16 

نتعامل بѧھ الیѧوم، و أصѧولھ ھندیѧة اسѧتخدمھ العѧرب و ھو النظام الذي : مرحلة الرمز -5

 :، و یتمیز ھذا النظام بممیزات أھمھابعد أن طوروا فیھ

  .و ھكذا )1(و بعد الرقم ) 3(قبل الرقم ) 2(حیث یأتي الرقم : الترتیب -

  .فضلا عن الصفر احتواؤه تسعة أرقام -

  .ي اعتماد الأساس عشرة حتى أنھ عرف بالنظام العشر -

   .اختلاف قیمة الرقم تبعا لوصفھ المكاني في العدد -

 )39،ص 1986 أبو العباس و العطروني،(                     

 :تعریف العدد - أولا
باعتبѧѧاره مفھѧѧوم بتعѧѧدد النظریѧѧات المتناولѧѧة لѧѧھ، تعѧѧددت التعریفѧѧات الموضѧѧوعة لѧѧھ   

من . ریاضي من جھة و من جھة أخرى بنیة معرفیة تنمو وتتطور وفق النمو العام للطفل

  :نذكر اتأھم ھذه التعریف

  اموسѧѧب القѧѧفحس",p.623 1996, Le Grand LAROUSSE "  " : وѧѧدد ھѧѧالع

 ،مفھوم أساسي في الریاضیات، ینتج من الحاجة للعد، لتصنیف الأشیاء أو قیاس الأطوال
 ."لكن لا یمكن أن یملك تعریفا دقیقا

  بѧѧھحسѧѧة : "بیاجیѧѧیلة عَمَلیѧѧي؛ حصѧѧاء معرفѧѧن بنѧѧتج مѧѧدد ینѧѧوم العѧѧي  1مفھѧѧلبنیت :

مѧѧا یسѧѧمى بالترتیѧѧب ( 3 و للعلاقѧѧات الترتیبیѧѧة 2و بالتحدیѧѧد الاحتѧѧواء الفئѧѧوي(التصѧѧنیف 

  (DE BARBOT et all, 1985, p.32)). 4المتسلسل 

 حسبVAN HOUT    : " بناء ذھني، إبداع من فكر الإنسان فھو ینظم، العدد ھو
  ".عموما بالرقم الذي ھو إشارة غیر قابلة للتجزئة، تعین عددا یعرف و. یجمع و یربط

(VAN HOUT, 2005, p.128) 

                                                             
1 Synthèse opératoire 
2 Inclusion de classes  
3 Relations d’ordre    
4 Sériation  



الفصل الأول                                                                                 مفھوم العدد  

 17 

 حسب G. VERGNAUD   يѧا یلѧات  "یعرفھ كمѧن العلاقѧل عѧدد لا ینفصѧوم العѧمفھ

فھو بنѧاء وافѧر، . بھا العلاقات التي یسمحوضعیات للمعالجة، العملیات و : التي یقیمھا مع
لكѧѧن الالتقѧѧاء بѧѧھ جѧѧد مبكѧر، و أكثѧѧر ممѧѧا نتوقعѧѧھ فѧѧي ... طویѧل، معقѧѧد، ربمѧѧا لا ینتھѧѧي أبѧدا

مѧѧن خѧѧلال  المشѧѧكلات التѧѧي یسѧѧمح بمعالجتھѧѧا، یظھѧѧر العѧѧدد فѧѧي الوقѧѧت نفسѧѧھ؛ و  .المعتѧѧاد

و لأطوال متصلة، كوسیلة لترتیب أشیاء أو مجموعات، كعلاقѧة  1ةمنفصلكقیاس لكمیات 
 ..."بین قیاسات و كتحویل  یعمل ایجابیا أو سلبیا

                          (RODOTI, 2005, p.37) 

  .، لغویة و ذھنیة2مماثلةتمثیلات : و یوجد ثلاثة أنواع من التمثیلات للعدد

  : التمثیلات المماثلة-أ

مصورة؛ و ھي تمثیلات ملموسة أین یكون كل عنصر یمثѧل عنصѧرا مѧن  تكون حسیة أو

الحصѧѧى، شѧقوق علѧѧى ( مصѧورة یمكѧن أن تكѧѧون ملموسѧة أو ھѧذه التمثѧѧیلات. المجموعѧة

  ...)عصي للترمیز إلى القطیع

  : التمثیلات اللغویة للعدد-ب

  ...)،3، 2، 1: بالأرقام(أو رقمیة ...) واحد، اثنان، ثلاثة: بالكلمات(ھي عددیة 

  : التمثیلات الذھنیة-ج

الناتجѧة عѧن النشѧاط العصѧبي؛ و قѧد وصѧف كѧل مѧن  یعمل الذكاء علѧى التمثѧیلات الذھنیѧة

DEHAENE وCOHEN  نموذجا یعتمد على ثلاثة تمثیلات ذھنیة للعدد:  

 . 2و  3تتابع : یمُثل بـ 32: الشكل البصري للأرقام العربیة -

  : الشكل اللفظي للأرقام-

 )2(، الوحدات )3(العشرات : یمُثل بسلسلة مؤلفة من كلمتین 32

                                                             
1 Quantités discontinues 
2 Analogique 
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ھѧѧذا التمثیѧѧل یعطѧѧي معرفѧѧة عѧѧن العѧѧدد و علاقاتѧѧھ مѧѧع : التمثیѧѧل المماثѧѧل للكمیѧѧات العددیѧѧة -

 .60، لكن ھو بالتقریب نصف 40أصغر من  32: مثال: الآخرین

RODITI, 2005, p.42)(  

  :العدد لدى الطفللمحة عن النماذج المفسرة لتطور مفھوم  -ثانیا

 1الریاضѧیات تعلیمیѧة إن العدد مفھوم مجرد، غیѧر محسѧوس، فѧلا الفلاسѧفة و لا علمѧاء

تمكنوا من إعطائنا بصورة موحدة ما ھو العدد؟ ھل ھو حدسي أو مكتسب؟ كیѧف ینشѧأ و 

  .یتطور؟

إن مختلѧѧѧف النمѧѧѧاذج العلمیѧѧѧة التѧѧѧي وُضѧѧѧعت لتطѧѧѧور العѧѧѧدد و بنѧѧѧاءه و إن كانѧѧѧت تبѧѧѧدو 

و قد أثѧرت بشѧكل كبیѧر  .أخرىمتعارضة في بعض الجوانب إلا أنھا متكاملة في جوانب 

فѧѧي مجѧѧال التربیѧѧة و التعلѧѧیم و مكنѧѧت بѧѧذلك مѧѧن بѧѧروز  اتجاھѧѧات حدیثѧѧة فѧѧي تعلѧѧیم و ھѧѧذا 

و فیمѧѧا سѧѧیأتي . للعѧѧدد" مقاربѧѧة متعѧѧددة الأوجѧѧھ " بѧѧذلك تبنѧѧّتو المفھѧѧوم فѧѧي المѧѧدارس، 

 .سنحاول بإیجاز عرض ھذه النماذج العلمیة

 :بیاجیھنموذج   - أ

یبنѧي الفѧرد معارفѧھ ھو نموذج بنائي، یركز على نشاط الفرد و تفاعلھ مع المحѧیط، و  

وینتقѧل مѧن معѧارف ،  3الاسѧتیعاب و 2عبر مختلف مراحѧل النمѧو وفѧق عملیتѧي المواءمѧة

  . حسیة حركیة إلى مكتسبات مجردة

، یتبع النموذج العام الذي یخضѧع لѧھ بنѧاء و تكѧوین  بیاجیھو بذلك مفھوم العدد حسب   

، الاحتفѧѧѧاظ بالكمیѧѧѧات، 4دوام الشѧѧѧيء( المعرفѧѧѧة، یسѧѧѧتدعي مѧѧѧن جھѧѧѧة عملیѧѧѧات منطقیѧѧѧة 

التجریѧѧد  "اه بѧѧـومѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى مѧѧا سѧѧم.....) 5التصѧѧنیف، الترتیѧѧب، الاحتѧѧواء الفئѧѧوي

                                                             
1 Didactique des Mathématiques 
2 Accommodation  
3 Assimilation 
4 Permanence de l’objet 
5 Inclusion des classes 
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الѧѧѧѧѧѧذي یمُكѧѧѧѧѧѧّن الفѧѧѧѧѧѧرد مѧѧѧѧѧѧن تكѧѧѧѧѧѧوین العѧѧѧѧѧѧدد فѧѧѧѧѧѧي تركیبتѧѧѧѧѧѧھ الدیالیكتكیѧѧѧѧѧѧة  1"التѧѧѧѧѧѧأملي

 .ئھو لم یعُطي للتغیرات الثقافیة و لا للغة دورا و أھمیة في بنا).  الترتیبیة\الكردینالیة(

أشѧار إلѧى أن السلسѧلة الرقمیѧة  "La genèse du nombre chez l’enfant"  : و فѧي كتابѧھ

التي یرددھا و یتداولھا الطفل مبكرا لا یعني أنѧھ تمكѧن مѧن المعرفѧة الفعلیѧة للعѧدد، و إنمѧا 

: في حوالي سن السابعة؛ باكتمال بناء ما یسمى بحصѧیلة عملیتѧي" الأعداد الفعلیة"تظھر 

 . 2)التصنیف و الترتیب(

في بناء مفھوم  بیاجیھ من الإیجاز لمنظور و تجدر الإشارة ھنا إلى أننا تعرضنا بنوع

العدد في سیاق مفھومھ التكویني للمعرفة بشكل عام ؛ ھذا لكوننا سѧنتطرق  لمراحѧل بنѧاء 

و تكوین ھذا المفھوم بالتفصیل في فصل لاحق لكونھ یخص جانبا مھما فѧي دراسѧتنا ھѧذه 

  ". لیة الاحتفاظبناء مفھوم العدد أي العملیات المنطقیة و عم"و المتعلق بمجال 

  :الأبحاث المعرفیة الحدیثة -ب 

   GELMANو  GRECOأعمال  1-ب

لدور العد و تردید السلسلة الرقمیѧة  بیاجیھو بشدة إھمال ) P.GRECO   )1962نتقد ا

ھدیѧة مѧن المجتمѧع و ممارسѧة میكانیكیѧة ) العد(إذ یعتبره . في ترصیة و بناء مفھوم العدد

كما أعطى للغة دورا فعالا في اكتمال عملیة الاحتفاظ التي تحدث عنھا . تتناقل إلینا مبكرا

تنѧاول مفھومѧا جدیѧدا والѧذي )  3التركیبات العددیѧة الأساسѧیة  (و في أبحاثھ حول . بیاجیѧھ

و یعنѧѧѧي بѧѧѧھ الاحتفѧѧѧاظ بالعѧѧѧدد . ؛ یظھѧѧѧر مسѧѧѧبقا قبѧѧѧل الاحتفѧѧѧاظ بالكمیѧѧѧة"Quotité"سѧѧѧماه 

بعѧد إلѧى المرحلѧة فیѧھ لѧم یصѧل الوقѧت الѧذي للمجموعѧة فѧي  )العѧدد الكاردینѧالي(الأصѧلي

 ھѧѧذا GRECOو یوضѧѧح . النھائیѧѧة للتفكیѧѧر العملѧѧي أي المرحلѧѧة النھائیѧѧة للاحتفѧѧاظ بالكمیѧѧة

إذا مѧا طلبنѧا مѧن الطفѧل إجѧراء مقارنѧة بѧین مجمѧوعتین، : المفھوم من خلال المثال التѧالي

بمعنѧى أن الطفѧل ." ھنا سبعة و ھنѧاك سѧبعة، لكѧن یوجѧد أكثѧر ھنѧا"فیوظف الطفل عبارة 

   .دون إعطاء المعنى الكمي لھذا العددبین المجموعتین یستعمل العدد في حالة المقارنة 

                                                             
1 Abstraction réfléchissante  
2  Synthèse de classe et de l’ordre 
3 Structures numériques élémentaires 
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فیمѧا یخѧص  بیاجیھ؛ تعارض ھي الأخرى )R. GELMAN )1970تت أ GRECOبعد 

و بѧѧذلك . الأعمѧار المتѧأخرة التѧي وضѧعھا لمراحѧل تطѧѧور العѧدد و كѧذا إھمالѧھ لѧدور اللغѧة

مبدأ : تقترح نموذجا أین یكون الطفل مزود فطریا لاكتساب العدد مبنیا على خمسة مبادئ

دینالي، مبدأ عدم أھمیة الترتیب و مبدأ الترتیب الثابت، مبدأ التناظر الأحادي، المبدأ الكار

ھѧѧي إنمѧѧا و تظھѧѧر ھѧѧذه المبѧѧادئ مبكѧѧرا لѧѧدى الطفѧѧل، و مѧѧا یعمѧѧل علѧѧى اكتسѧѧابھا . التجریѧѧد

 MAZEAU, 2003, p.215). (الممارسة المتزامنة لھذه المبادئ

  .دراستنا سنتطرق لاحقا بنوع من التفصیل لھذه المبادئ كونھا تخص جانبا ھاما من

اھتم علماء آخرین بجوانب أخѧرى مѧن العѧدد ، GELMANو  GRECOإلى جانب أعمال 

كالسلسلة اللفظیة الرقمیة وخصائصھا وكیفیة نموھا و تطورھا إلى جانѧب أنظمѧة التقѧدیر 

  .التي سوف نتناولھا لاحقا في فصل المھارات العددیةو  و الترمیز، )التكمیم(الكمي 

  :النموذج التفاعلي الاجتماعي  2-ب

یعطѧي ھѧذا التیѧار مكانѧѧة ھامѧة للغѧة و للتفѧاعلات الاجتماعیѧѧة فѧي عملیѧة الѧتعلم، تعѧѧود  

  . في النمو و الارتقاء فیجوتسكيجذوره إلى نظریة 

على دراسة عملیة النمو النفسي عند الطفѧل مѧن حیѧث تѧأثره بالبیئѧة  فیجوتسكيعكف 

المحیطة؛ حیث كل عنصر من عناصر البیئة یؤثر على الفѧرد بشѧكل مختلѧف عѧن سѧواه، 

عملیة النمو العقلѧي  فیجوتسكيكما یعتبر . وبما یتناسب مع المرحلة الزمنیة التي یجتازھا

و . لضѧѧروري و الѧѧلازم لفعالیѧѧة ھѧѧذه العملیѧѧةو أن التفاعѧѧل أو المخالطѧѧة الشѧѧرط ا" فعالѧѧة"

أي مختلف التفاعلات ( 1یحدث النمو وفق حركة تنطلق من التفاعل النفسي ما بین الأفراد

اسѧѧتدخال الأنمѧѧاط المكتسѧѧبة و ( 2نحѧѧو التفاعѧѧل النفسѧѧي للفѧѧرد) بѧѧین الراشѧѧدین و الأقѧѧران

دور ) خاصѧة اللغѧة المكتوبѧة( ؛ أین تلعب اللغة )المتعلمة من خلال التفاعلات الاجتماعیة

 ) VYGOTSKY,1985, p.92.(الأداة النفسیة

                                                             
 
1 Inter-psychique 
2 Intrapsychique 
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؛ لیفسر النمو على أنھ عملیة فیجوتسكيفیما بعد و انطلاقا من أعمال  برونرو أتى 

و ناقش . اشد حیث یتصرف الراشد كوسیط للثقافةمساندة أو تقارن بین الطفل و الر

العوامل الثقافیة و الشخصیة التي تؤثر في الرغبة في التعلیم و الاستطلاع وحل 

و . 3، و الاتجاه 2، المثابرة 1التنشیط: المشكلات، و ركز على ثلاثة جوانب معرفیة و ھي

واقف یستطیعون یحث المدرسین على جعل المتعلمین حلالي المشكلات بوضعھم في م

فیھا أن یستخدموا أفكارا أساسیة لیتوصلوا إلى معنى البیانات التي درسوھا أو بحثوا 

  )210ص  2003قلي، ( .عنھا؛ مع التأكید وجوب إدماج المتعلمین في عملیة الاكتشاف

    G.VERGNAUDلـ  4نظریة الحقول المفاھیمیة  3-ب

الحقل المفاھیمي بمجموعѧة وضѧعیات أو مجموعѧة مفѧاھیم أو  VERGNAUDیعرف 

، ذات ارتبѧѧاط ضѧѧیق فیمѧѧا بینھѧѧا، یكѧѧون مѧѧن غیѧѧر "مѧѧدلولات"مجموعѧѧة تمثѧѧیلات رمزیѧѧة 

و إن وضعیات القسم تعتبر فرصѧا بالنسѧبة للتلمیѧذ حیѧث یطبѧق .  المجدي دراستھا منفردة

و قواعѧد الفعѧل " مѧةبالمفھ"موجودة و ینمي خططا جدیدة عѧن طریѧق مѧا سѧماه  "خططا"

و إن الوضعیات التي تمكن من تنمیة الخطѧط . الجدیدة و الأھداف و المھمات غیر العادیة

الجدیѧѧدة ھѧѧي مѧѧا یمكѧѧن أن نسѧѧمیھ بوضѧѧعیات المشѧѧكلة التѧѧي یمكѧѧن أن تتمیѧѧز بغیѧѧاب خطѧѧة 

یقترح دراسة الوضѧعیات التѧي " فرنیѧو"و بھذا الخصوص فإن . معالجة جاھزة للاستعمال

یصѧال و اكتسѧاب المعѧارف ضѧمن حقѧول مفاھیمیѧة، أي فѧي إطѧار مجموعѧات تمكن من إ

 حسѧبمفھѧوم العѧدد و  . وضعیات جد واسعة حتى تأخذ الأحѧداث المتحصѧل علیھѧا معنѧى

، لا یمكن تقلیصھ إلى مجرد تعریفھ، و إنمѧا یتكѧون المفھѧوم ھذا المنظور كأي مفھوم آخر

  :من ثلاثة مجموعات

  .التي تعطي معنى للمفھوم مختلف الوضعیات: المرجعیة -

  ".الخطط"التي ترتكز علیھا فعالیة " الثوابت"مختلف : المدلول -

                                                             
1 Activation 
2 Maintenance 
3 Direction 
4 Théorie des champs conceptuels 
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مختلѧѧف الأشѧѧكال اللغویѧѧة و غیѧѧر اللغویѧѧة التѧѧي تسѧѧمح بتمثیѧѧل رمزیѧѧا المفھѧѧوم، : الѧѧدال -

  ) 54 -48 ، ص ص2001قدوري رابح،  ( .خصائصھ، الوضعیات و طرق المعالجة

، و نظریة الحقول المفاھیمیة ،استوحى بعض علمѧاء الѧنفس برونرو انطلاقا من نظریة 

بѧѧین المحѧѧیط و  1نموذجѧѧا یركѧѧز علѧѧى وظیفѧѧة الوسѧѧاطةتعلیمیѧѧة الریاضѧѧیات  أخصѧѧائيو 

و فѧي مجѧال تعلѧیم . الطفل؛ یقѧوم بھѧا الراشѧد أو المعلѧم و یѧتم مѧن خلالھѧا انتقѧال المعѧارف

مونھا أسѧلوب الحѧل الجمѧاعي ، تحتѧوي فѧي مضѧ 2مفھوم العدد؛ یتم اقتراح مواقف تعلمّیѧة

  .معینة وظیفةو یؤدي  معنىللمشكلات، أین یتخذ العدد 

                      (DUQUEUSE, 2003, p 7. )       

  : النفسي العصبي النموذج -ت

ظھѧѧر اتجѧѧاه جدیѧѧد أثѧѧرى مجѧѧال التفكیѧѧر حѧѧول اكتسѧѧاب العѧѧدد؛ و الѧѧذي یتعلѧѧق بالعمѧѧل   

و إلѧى جانѧب الدراسѧات التѧي أجریѧت علѧى ضѧحایا . الخاص بمجال اضطرابات الحساب

الإصابات العصبیة المختلفة؛ تم التوصل للعدید مѧن النتѧائج المتعلقѧة بالتنظیمѧات الخاصѧة 

وعѧن طریѧق مقاربѧات مختلفѧة، مكنѧت ھѧذه . ك معѧینبالعلاقات بѧین إصѧابة معینѧة و سѧلو

  .  النتائج من فھم السلوك العادي في الحالات غیر المرضیة

   CLOSKEY CMنموذج  1-ت

، یمكننا على مستوى فحѧص )Mc CLOSKEY )1985إن النموذج الذي اقترحھ  

أساسѧھ الاضطراب، من التعرف على كیفیة معالجة الأعداد و الحسѧاب، و الѧذي تѧم علѧى 

و . بناء العدید من البروتوكولات لتقییم و تأویل المعطیات المحصل علیھا من الفحوصات

  :ھذا النموذج یرتكز على ثلاثة أنظمة معرفیة متمیزة و منظمة حول مكونة مركزیة

   :نظام فھم الأعداد  1- 1

رمѧز شѧفوي كتѧابي، شѧفوي : منظم على شѧكل وحѧدات خاصѧة، ذات عѧدة رمѧوزو ھو    

 . كما نمیز ھنا معالجة معجمیة و معالجة تركیبیةو . بيلفظي، عر

                                                             
1 Médiation 
2 Situations d’apprentissage 



الفصل الأول                                                                                 مفھوم العدد  

 23 

 :نظام إنتاج الأعداد 1-2

مكتوبѧة  أرقѧام إلѧى ذلѧك بعѧد یحѧول الѧذي داخلѧي، دلالي تمثیل من انطلاقا نشاطھ یبدأ

تعرضѧت  التѧي للأعѧداد الدلالیѧة التمثѧیلات یتѧرجم حیѧث .منطوقѧة أو )لفظیѧة أو عربیѧة(

 كسلسلة أرقام خروج صورة( جدید نوعي شكل إلى حسابیة إجراءات طرف من للتحویل

 .كلمات أو

  :الحساب نظام 1-3

  :وھي فرعیة أنظمة ثلاث یضم وھو

  .المنفذة العملیة تمیز التي الكلمات أو المكتوبة الرموز بترجمة یھتم فرعي نظام -

الطѧرح   الجمѧع، نتѧائج الضرب، جداول( الحسابیة باسترجاع العملیات یھتم فرعي نظام -

  ).والقسمة

  .الذھنیة أو المكتوبة الحسابات بتنفیذ و تداول خاص فرعي نظام -

و المكونة المركزیة ھنا تتمثل في التمثیل الدلالي للأعداد و ھѧي نقطѧة مѧرور إجبѧاري 

  .  لأي نشاط عددي كان

و ما یمكن استخلاصھ من ھذا النموذج ھو إعطاء أھمیة كبرى للغة  إلى جانب الدور  

ѧѧوم الѧѧر كمفھѧѧذا الأخیѧѧر ھѧѧدد؛ و لا یظھѧѧى للعѧѧاء معنѧѧي إعطѧѧة فѧѧة المركزیѧѧھ المكونѧѧذي تلعب

     (RODITI, 2005, p.40)   .عملي مجرد كما یراه بیاجیھ

 :)DEHAENE ( نموذج ثلاثي الأبعاد لـ 2-ت

 عام نموذج وھو 1الرمز ثلاثي نموذج 1992سنة  DEHAENE) (اقترح دیھان

 لمختلف الدماغي والتمركز النشاط ومنشأ طبیعة بتحدید ویھتم المعلومات، لمعالجة

 النموذج ھذا یرتكز كما  .الأعداد بمعالجة قیامنا عند التي نستعملھا الذھنیة التصورات

  :وھي الممكنة للأرقام، الذھنیة التمثیلات من أنواع ثلاث وجود على

  .)المكتوب الحساب العربیة، الأرقام( عربي بصري تمثیل* 

  ).لفظیة مجموعة شكل تحت تخزن الضرب جداول( للكمیات لفظي سمعي تمثیل *
                                                             
1  Modèle du triple code 



الفصل الأول                                                                                 مفھوم العدد  

 24 

  ).الكمیات ومقارنة التقدیر التقریبي، الحساب( للكمیات مماثل تمثیل *

ففي ھذه التمثیلات الثلاثة یمكننا الانتقال من تصور إلى آخر بسرعة، وعلیھ یمكن 

لعربي بصوت مرتفع وكتابتھ قراءة العدد ا: التحول أو الانتقال من رمز إلى رمز فمثلا

  . بعد ذلك عن طریق الإملاء أو تقییم الكمیة التي یمثلھا ھذا العدد

العربیة  الأعداد كتابة( البصري التمثیل إلى اللفظي التمثیل من الانتقال و كما یمكن

 للكمیات التمثیل المماثل تنشیط المشروط من ولیس .عربیة أعداد قراءة وعكسیاً )المملاة

 ).تمثلھا التي بالكمیات الأعداد ربط بدون( العددیة

 القشرة DEHAENEقسم  الأعداد، معالجة عن المسؤولة الدماغیة المناطق یخص وفیما

  :وھي مناطق ثلاث إلى الجداریة

 تمثیل بصري عن مسؤولة :الجانب ثنائیة والوسطى السفلى الصدغیة-القفویة المنطقة* 

  .العربیة للأرقام

 الجمع مثل الرقمیة، المھمات اللفظیة في دور لھا: 1الزاویة تلافیف ھي الأولى المنطقة *

  .الضرب أو

نوع  إلى الفضائي الانتباه نقل في دور لھا :الجانب ثنائیة السفلیة الجداریة الباحات *

  .الأعداد مقارنة أو الطرح التقریب، مثل رقمیة، معلومة من محدد

 * sulcus horizontal intra parietal :دیھاѧي دور لѧة فѧات معالجѧالترمیز  الكمیѧك

         )(EUSTACHE et al,2005,p.129 .الأحجام مقارنة

  

    :خلاصة

من خلال العشریتین الأخیرتین، یبѧدو أن نظѧرة تكاملیѧة بѧین مختلѧف النظریѧات المتناولѧة 

فѧي مقѧال لѧھ منشѧور عѧام  FAYOLو ھذا ما وضحھ و دعѧا إلیѧھ للعدد بدأت في الظھور؛ 
                                                             
1  Le gyrus angulaire 
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؛ 2"مشѧكل و مؤلѧف"فصار ینظر للعدد أنھ لیس وحدة متجانسة، بѧل ھѧو مفھѧوم  .19851

فیھ جوانب تنبني و تنمو تدریجیا، و فیھ مھارات تبرز و تظھر من خلال استعمال الطفل 

أن اعتمѧدت علѧى ھѧذه MAZEAU و قѧد سѧبق لѧـ . للعѧدد فѧي مجѧالات ووضѧعیات مختلفѧة

).  (3MAZEAU,2003, p.214"الحسѧاب ات اضѧطراب"أعمالھا حول النظرة الجامعة في 

  : كما دعا إلیھا علماء آخرون مثل

 CHICHIGNOUD (1985)  اءوѧѧѧѧѧѧѧى علمѧѧѧѧѧѧѧیات" حتѧѧѧѧѧѧѧة الریاضѧѧѧѧѧѧѧنھم  4"تعلیمیѧѧѧѧѧѧѧم

BRISSIAUD (1999)  وVERGNAUD  DUQUEUSE,2003, p.7)(.  بحѧѧاو أصѧѧحالی 

تم إحداث تغییرات  و. في الأطوار الابتدائیة الأولىالمفھوم المعتمد في البرامج التعلیمیة 

أتت ھذه التغییѧرات و لقد  .ھامة في المناھج المدرسیة المعتمدة حالیا بدءا من الروضة

إلѧى جانѧب  )ERMEL )1990نتیجة الأبحاث التي أقیمت في إطار ما یسمى بمشѧروع 

؛ حول مواقف للتعلیم أیѧن VERGNAUDمتأثرا بنظریة ) BRISSIAUD )1985أبحاث 

المتعلقة بمفھومھا  R.DOUADYبالإضافة إلى أعمال . یكون العدد كأداة لحل مشكلات

، و 5"الموضѧѧوع  -لأداةجدلیѧѧة ا"الخѧѧاص فѧѧي تعلѧѧم الأعѧѧداد و الحسѧѧاب المتمثѧѧل فѧѧي 

أن المعѧارف تكتسѧب فѧي وضѧعیة دیالیكتیكیѧة، فتѧارة  تتلخص ھذه الجدلیѧة فѧي  اعتبѧار

لحل مشكلات دون أن نكترث كثیѧرا لخصائصѧھا و ) أي وسیلة(الأعداد تسُتعمل كأداة 

تѧارة نتنѧاول ھѧذه الأعѧداد كمواضѧیع ریاضѧیة ذات خصѧائص معینѧة و  ولا لمكوناتھا، 

لوضѧعیات فѧي تكѧون ھѧذه ا .نبحث عن مختلف العلاقѧات الجامعѧة و المقیمѧة فیمѧا بینھѧا

برفقѧѧة معلѧم و أطفѧѧال آخѧرین، أیѧѧن یكѧون  نشѧѧاطھ ) التلمیѧذ(وسѧط یتفاعѧѧل معھѧا الطفѧѧل 

   .حیویا و لغویا أیضا و الأنظمة الرمزیة بمثابة وسائل و أدوات نفسیة تقود إلى التعلم

         (BRISSIAUD, 1999, pp.53-58)   

                                                             
1 "  Nombre, Numération Et Dénombrement : Que Sait-on de leur acquisition?" in Revue Française de  

Pédagogie n°70, 1985 »    
2 Composite 
3 Dyscalculies 
4 Didactique des mathématiques 
5 Dialectique « outil – objet » 
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ѧل الاحتفѧي یظھر جلیا أنھ لا یمكننا انتظار اكتساب الطفѧائي كѧالمفھوم البنѧة بѧاظ بالكمی

نقترح لھ  نشاطات عددیة، بل ینبغي استخدام ما یعرفھ الطفل حѧول العѧدد لكѧي نقتѧرح لѧھ 

. مقاربة متعددة تمكنھ من تثبیت و تقویة معارفھ من جھة و من جھة أخرى توسیع نطاقھا

سѧتعمل العѧدد ھذه المقاربة لا یمكѧن تجسѧیدھا إلا إذا تѧم اقتѧراح وضѧعیات و مواقѧف أیѧن ی

 (M. FENICHEL IUFM http//www-irem.ujf-grenoble.fr) .كأداة

  :لطفللدى ااكتساب مفھوم العدد  -ثالثا 

المعرفیѧة الحدیثѧة؛ بحѧاث البنائي و الأ: باعتبار موضوع دراستنا یجمع بین النموذجین    

الأول : فارتأینѧѧا إلѧѧى تقسѧѧیم مراحѧѧل اكتسѧѧاب مفھѧѧوم العѧѧدد لѧѧدى الطفѧѧل العѧѧادي إلѧѧى شѧѧقین

  و الاحتفѧاظ، التصѧنیف، الترتیѧب: فѧي عملیѧات المتمثѧل بیاجیѧھبنѧاء العѧدد حسѧب یخѧص 

 أما الشق الثاني فھو یتعلق بالمھارات. الثبات و التناظر الأحاديبالكمیة المنفصلة بما فیھ 

  .الخصائص الوظیفیة للعدد بما فیھا المعرفیة الحدیثة عمالأوردتھا الأ التي العددیة

 (I بیاجیھنظریة بناء العدد حسب:    

نشѧاط مسѧتدخل  یتوقѧف علѧى سبق و أن أشرنا إلѧى أن العѧدد فѧي نظѧر بیاجیѧھ ھѧو بنѧاء

أي یرتبط بالمظاھر العملیة للتفكیر و ما اللغة إلا مظѧاھر یصبح تدریجیا قابلا للانعكاس، 

  . شكلیة لھ و ساكنة بالنسبة للتفكیر

قبل العدد المسѧتمدة مѧن  مفاھیم ما ما یسمیھ البعض ، أوبناء العددو لھذا قبل أن نتناول 

للنمѧو المعرفѧي كمѧا وصѧفھ ھѧذا  بإیجѧاز، رأینا أنѧھ مѧن الضѧروري التطѧرق بیاجیھأعمال 

  .العالم

  بیاجیھالنمو المعرفي حسب:  

 :المیكانیزمات  ) أ

لیصѧف " مفھѧوم المرحلѧة"من النشاط، و وضѧع  بیاجیھیأخذ الذكاء مصدره في نظر  

متعاقبة بشѧكل ثابѧت و  "مراحلأربعة  "بذلك النمو الذي یكون بناء حیوي یتجسد عبر 

حیث لا تظھѧر فیھѧا ؛ تسلسل، فكل مرحلة سابقة تكون مدمجة و ممھدة لمرحلة لاحقةم
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و مѧѧا التفكیѧѧر حسѧѧبھ إلا بنѧѧاءا   .بعضѧѧھا الѧѧبعض  دمجتѧѧبشѧѧكل متعاقѧѧب بѧѧل  1"البنیѧѧات"

و التѧي ھѧي میكانیزمѧات قاعدیѧة للحیѧاة  2"ثوابت وظیفیѧة"مستمرا، یتكون انطلاقا من 

 :نظمة تطوریة أساسیة ثابتة ھيالبیولوجیة تخضع لأ

خاص بالعضویة و یحفظ شكلھا، إذن فھو میكانیزم داخلي لعملیة الذكاء، : 3الاستیعاب  -1

تم  قد 4"خطط"استعمال یدُمج إلى أطُره كل معطیات التجربة عن طریق إقامة علاقات و 

یتم استیعاب المشكل الحالي في و ھكذا . اكتسابھا من قبل من أجل مواجھة وضعیة جدیدة

 .وضعیة تم مواجھتھا من قبل

علѧى أنھѧا وحѧدة مجѧردة موافقѧة للبنیѧة، و لتنظѧیم " الخطѧة"مفھѧوم  بیاجیھ و قد عرف

وھѧي تمثѧل مѧا ھѧو . نشاط ما و القابلة لتطبیقھا على أشѧیاء و فѧي وضѧعیات أخѧرى جدیѧدة

و ھكѧذا تتعѧدد الخطѧط شѧیئا فشѧیئا . التطبیقات المختلفѧة المتعلقѧة بѧنفس النشѧاطفي مشترك 

الفѧرد و تعمѧم إلѧى أن تتناسѧق فیمѧا بینھѧا لتصѧبح عѧاملا محѧددا و ضѧروریا  ربابحكم تج

 .لنمو الذكاء

. تتغیر العضѧویة ھو میكانیزم خاص بالوضعیة الخارجیة التي من خلالھا: 5المواءمة  -2

ھѧѧو یخѧص المظھѧѧر الخѧارجي لعملیѧѧة الѧذكاء عѧѧاملا بѧذلك علѧѧى تغییѧر البنیѧѧة و . العضѧویة

أخѧѧرى حسѧѧب " خطѧѧط"یѧѧتم ابتكѧѧار و تنسѧѧیق الداخلیѧѧة لإدمѧѧاج عناصѧѧر خارجیѧѧة بحیѧѧث 

الخصѧѧائص الحالیѧѧة للѧѧذكاء ھكѧѧذا تأخѧѧذ و . مѧѧن المحѧѧیط الخѧѧارجي عناصѧѧر جدیѧѧدة تѧѧأتي

 (PIAGET, 1967, pp.14-15) .مواجھة وضعیة جدیدةقصد تغیر التحول و بال

الاسѧتیعاب و المواءمѧة و التѧѧي  الضѧبط بѧینالѧذي یوافѧق التѧѧوازن، أي  ھѧو : 6التكیѧف -3

 .من اكتساب القدرات الضروریة للتحكم في عناصر المحیط الجدیدة ن الفردتمكّ 

و یكѧون بѧذلك النمѧو المعرفѧѧي وفѧق ھѧذا الإطѧѧار، ھѧو بنѧاء نشѧѧیط و حیѧوي عѧن طریѧѧق 

  (DOLLE, 1999, pp.67-73) .مستمرو تحقیق توازن تدریجي 
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  :يمعرفال مراحل النمو) ب 

 :من المیلاد إلى عامین :المرحلة الحسیة الحركیة -1

تتسم ھذه المرحلة بالذكاء الإجرائي قبل ظھور اللغة، فالطفѧل لا یمكنѧھ تصѧور الأشѧیاء و 

و انطلاقا من منعكسات بسیطة و عادات مكتسبة؛ شیئا فشیئا یѧنظم . الأشخاص في غیابھا

  .لبلوغ أھداف و سلوكات طرائق

و المѧرتبط كما یتم في ھذه المرحلة بناء خطة الموضوع الدائم، بناء الفضاء القریѧب و 

متكѧاملین  مظھѧرینو یتم ھیكلة الاستجابات الحسیة الحركیة من خلال  .بالفضاء الجسدي

   1.مظھر معرفي و مظھر عاطفي: وغیر قابلین للفصل

( PIAGET, INHELDER, 1966, p.26)    

متمركѧѧز علѧѧى النشѧѧاط بحѧѧد ذاتѧѧھ علѧѧى المسѧѧتوى المعرفѧѧي، الطفѧѧل ینطلѧѧق مѧѧن عѧѧالم و 

أمѧѧا علѧѧى المسѧѧتوى الانفعѧѧالي، فھѧѧو فѧѧي . للحصѧѧول علѧѧى عѧѧالم موضѧѧوعي غیѧѧر متمركѧѧز

ضѧع كشѧيء مѧن بѧین تمویوضعیة التمركز حول الذات إلى غایѧة عѧام و أكثѧر یѧتمكن مѧن 

  .الأشیاء الأخرى

 سنوات 7 - 6 إلىعامین  من: مرحلة ما قبل العملیات -2

لكѧن لѧم یشѧمل بعѧد ) صѧوري(المرحلة على شكل ذكاء تمثیلѧي تفكیر الطفل في ھذه یكون 

قسمھا بیاجیھ إلى طورین، ما قبل العملیѧات  و ).المعكوسیة(أو  العملیات القابلة للانعكاس

الطѧѧور الأول بتطѧѧѧور یتمیѧѧѧز و ). سѧѧنوات 7-4(و الطѧѧور الحدسѧѧѧي ) سѧѧѧنوات 4-2مѧѧن (

ھنѧا  أیبѧد رحلѧة السѧابقة، كمѧامھارات التصور التي یكون الطفل قد أرسى قواعدھا فѧي الم

و من أبرز خصائص ھذه الفترة ما یعѧرف . باستخدام اللغة كوسیلة لتمثیل العالم من حولھ

بالتمركز حول الذات و ظھور بدایات بسیطة لمفاھیم لیست حقیقیة و لكѧن یمكѧن تسѧمیتھا 

عѧاجز  و یستطیع الطفل ھنا أن یصف الأشیاء على أساس بعد واحد و ھو" قبل المفاھیم"

  . عن التفكیر الاستدلالي

                                                             
1  " Ces deux aspects sont à la fois des irréductibles, indissociables et complémentaires »   



الفصل الأول                                                                                 مفھوم العدد  

 29 

؛ ففیѧѧھ تبѧѧدأ التصѧѧورات بѧѧالرجوع إلѧѧى نشѧѧاطات )الطѧѧور الحدسѧѧي(أمѧѧا الطѧѧور الثѧѧاني 

مادیة أكثر تعقیدا والتي تتنافس فیما بینھا لتتولد عنھا بعض التحویلات الأولیѧة المنعزلѧة، 

و یبѧدأ الطفѧل باسѧتخدام المفѧاھیم العددیѧة  .و لكن لم تصل بعد إلѧى أنظمѧة شѧاملة وعكسѧیة

    ).أصغر -أكبر(ومفاھیم العلاقات ) أكثر –أقل (مثل 

ینبغѧي علѧى  و. تمھد ظھور القابلیة للانعكѧاس و الاحتفѧاظ  1"الخطة العملیة"إن بناء   

أي المرور من الفعѧل : الطفل إعادة ما تم بناءه في النشاط لیحققھ على مستوى التصورات

كشѧيء و موضѧوع و بواسѧطة اكتسѧاب اللغѧة، ینمѧو عѧالم التصѧور لیصѧبح . التصѧورإلى 

  .خارجي و مماثل للذات في الوقت نفسھ

و ، مѧѧا قبѧѧل العددیѧѧة، قبѧѧل المنطقیѧѧة النشѧѧاطات مѧѧافѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة، یكتشѧѧف الطفѧѧل و 
الطفѧѧل علاقѧѧات و ھنѧѧا یѧѧدرك . 2التصѧѧنیفات دائمѧѧا صѧѧوریة  و تكѧѧون .نشѧѧاطات التصѧѧنیف

لا یھѧتم لمجمѧل عناصѧر و . التشابھات و الاختلافات لكن على أشѧیاء مقدمѧة فѧي آن واحѧد

مجموعѧѧة : المجموعѧѧة لكѧѧن یسѧѧتعمل كѧѧل العناصѧѧر تحѧѧت تصѧѧرفھ لتشѧѧكیل صѧѧورة جامعѧѧة

  (PIAGET, INHELDER,1966, p.40 ) .صوریة

 سنة 12-11إلى سنوات  8-7-:مرحلة العملیات المحسوسة -3

  :المرحلة نوعین من العملیاتفي ھذه نمیز 

 یةѧѧѧة الریاضѧѧѧات المنطقیѧѧѧات الم :3العملیѧѧѧنظم الكمیѧѧѧي تѧѧѧىنفالتѧѧѧزة علѧѧѧلة و المرتكѧѧѧص :

الاختلافات، التشابھات، و المساواة بین العناصر، و التي تؤدي إلى مفѧاھیم الترتیѧب و 

 .التصنیف و بناء العدد

 ةѧѧة التحتیѧѧات المنطقیѧѧلة :4العملیѧѧات المتصѧѧق بالكمیѧѧي تتعلѧѧى  التѧѧز علѧѧي ترتكѧѧو الت

 . و التي تؤدي إلى مفاھیم المكان، الزمن، و الوزن. الجوار و التفرقة

                                                             
1  Schème opératoire  
2 " figurale"  
3 Opérations logico-mathématiques 
4 Opérations infralogiques 
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القѧدرة علѧى :" المتمثلѧة فѧي القابلیѧة للانعكѧاسما یمیز ھѧذه المرحلѧة ھѧو اكتسѧاب إن 

مع الѧوعي بѧأن الأمѧر یتعلѧق بѧنفس ) ذھاب و إیاب(إنجاز نفس النشاط في كلا الاتجاھین 
 (DOLLE,1974, p.135) ".النشاط

 .ستدعي الوظیفة الرمزیةیو ھو نشاط یتدخل في العدید من أشكال التفكیر الحسابي، و 

لاحتفاظ بالكمیة المتصلة، الاحتفѧاظ و ھنا یظھر مفھوم الثبات، و تكتمل البنیات العملیة كا

   .بالمادة، الاحتفاظ بالوزن و الأطوال والاحتفاظ بالأحجام

؛ 1التصѧنیف، الترتیѧب و الاحتѧواء: للانعكاس تؤدي إلى العملیات المنطقیѧةكما أن القابلیة 

و التѧѧي ھѧѧي بنیѧѧات ظھѧѧرت منѧѧذ المرحلѧѧة الحسѧѧیة الحركیѧѧة لكѧѧن بفعѧѧل خاصѧѧیة القابلیѧѧة 

الفئѧات القابلیة للانعكاس للطفل بمعرفѧة أن تسمح ففي التصنیف، . عملیةللانعكاس تصبح 

خاصѧیة القابلیѧة الترتیѧب، فتسѧمح مѧا یتعلѧق بعملیѧة أمѧا فیو  .تنتمي لصنف واحد 2الجزئیة

بإدراك أن الشيء یمكن أن یكون في نفس الوقت أكبر من و أصغر من عنصر للانعكاس 

  . آخر

  سنة 15-14سنة إلى  12-11: مرحلة العملیات الشكلیة -4

قѧع فѧي جملѧة مѧن المراھق من الابتعاد عن المحسوس، یضع الوایتمكن  ،في ھذه المرحلة

-و یبѧدأ بѧذلك التفكیѧر الافتراضѧيیتمكن من العمل على فرضѧیات الوضعیات الممكنة، و 

و ھنا یتم تعمیم عملیات التصنیف و الترتیب انطلاقا من عناصر . الاستدلالي في الظھور

و الѧذي یمѧُارس أیضѧا علѧى عناصѧر لفضѧیة و  3ترابطیѧةأیاً كانت، و ھذا النظام یسمى بال

تظھر في تدقیق لغة المراھق و  ) یةبطراالقابلیة للانعكاس و الت( : تؤثر الثنائیة و. رمزیة

  .، كما تنمو لدیھ روح التجریب و الاختبار بصورة تلقائیةفي أشكال صیاغتھا

الفیزیائي و الفضائي في ھذه المرحلة، و یقوم التناظر الأحѧادي  الاحتفاظیتم ثبات كما 

    . بنجاح مع التكافؤ الدائم و الثابت للمجموعات

                                                             
1 Inclusion 
2  Sous-classes  
3  La combinatoire 
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و عملیѧѧات الخاصѧѧة ببنѧѧاء العѧѧدد البعѧѧد تناولنѧѧا للنمѧѧو المعرفѧѧي نتعѧѧرض فیمѧѧا یلѧѧي  إلѧѧى 

التصѧنیف و الترتیѧب : مѧاوھ بیاجیѧھالتѧي وضѧعھا  1المنطѧق الأساسѧي بنیѧاتفѧي  المتمثلة 

بالكمیѧѧѧة  الاحتفѧѧѧاظالخاصѧѧѧة بعملیѧѧѧة  و ثبѧѧѧات التكѧѧѧافؤ التنѧѧѧاظر الأحѧѧѧاديعملیتѧѧѧي جانѧѧѧب 

  .المنفصلة

   :المنطق الأساسي  ) ج

و  ."علѧѧم التفكیѧѧر" ، والمنطѧѧق معنѧѧاه  2"الفكѧѧر" باللاتینیѧѧة   « logos »تعنѧѧي كلمѧѧة

كمѧادة " شѧعبة الریاضѧیات"بعد الفیلسوف أرسطو أربط المنطق باللغة، إلى أن صار فیما 

التѧي تѧنص علѧى  و 3حول المنطѧق الثنѧائي 1847عام  Booleبفضل أعمال مستقلة؛ وھذا 

: و  یحتمѧل وضѧعیة وسѧطیة" ئخاط"أو " صحیح"إما أن یكون ) اقتراح(أن كل فرضیة 

 (BRIN et all, 1997,p.110) ."ممكن"

و الذي یسѧاھم  - المنطقي و تطوره نمو التفكیرإن ، فبیاجیھ لـ أما من المنظور البنائي

ینبنѧي خѧلال المراحѧل الأربعѧة المتعاقبѧة و المشѧتركة لѧدى كѧل  -في اكتساب مفھѧوم العѧدد

والتѧي تѧؤول ) إدماج كѧل مرحلѧة سѧابقة فѧي المرحلѧة الجدیѧدة( و المدمجة فیما بینھا  طفل

كیل عملیѧات و تتمیѧز ھѧذه المراحѧل بتشѧ. إلى إحداث التوازن بѧین الاسѧتیعاب و المواءمѧة

و ذلѧك " الشѧيء"و ھذه الأخیرة تسمح ببنѧاء  منطقیة ریاضیة و العملیات المنطقیة التحتیة

  . بالاعتماد على خصائصھ الفیزیائیة

  : وفیما یلي سنتعرض لمفاھیم المنطق الأساسي

 : التصنیف -1
القѧدرة علѧى  تعمѧل علѧى التشѧابھات، تتمثѧل فѧي المنطقѧي، إحدى عملیѧات التفكیѧرھي 

ن یكѧون الطفѧل علѧى أتتطلѧب ھѧذه العملیѧة  و. تجمیع الأشیاء و التي لھا نفѧس الخصѧائص

  . و الاختلاف بین تلك الأشیاء وعي بأوجھ التشابھ
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2 Pensée 
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ت التي یبدأ في الطفل اكتسابھا فمن یتѧراوح العملیامن أولى عملیة التصنیف و تعتبر 

ال أولیѧѧة مѧن التصѧنیفات عنѧѧدما تقѧدم لѧѧھ عمѧره بѧین الثالثѧѧة و الخامسѧة یسѧتطیع إقامѧѧة أشѧك

و بین الرابعѧة و السادسѧة تظھѧر قѧدرة الطفѧل علѧى . أدوات و لعب تتفاوت درجة تجانسھا

التصنیف تبعا لمعاییر موضوعیة عن طریѧق الممارسѧة و التجریѧب أثنѧاء اللعѧب التلقѧائي 

القѧدرة علѧى  تكتمل و .التصنیف بشكل أحسن عملیةأو النشاط الموجھ، و بعد ذلك تتطور 

تصѧنیفات فعالѧة بتѧѧوافر عملیѧات عقلیѧѧة أخѧرى لا تتكѧون لѧѧدى الطفѧل قبѧѧل سѧن السѧѧابعة أو 

  .الثامنة، وتعتبر ھذه القدرة متطلبا سابقا من متطلبات القدرة على التفكیر المجرد

حتѧѧوي علѧѧى نѧѧوعین مѧѧن العلاقѧѧات، ھمѧѧا ضѧѧروریتان و یالصѧѧنف "  بیاجیѧѧھو حسѧѧب 

   PIAGET, INHELDER, 1967, p.82) ( كافیتان لتكوینھ

  نفѧѧر الصѧѧز عناصѧѧي تمیѧѧتركة التѧѧفات المشѧѧة(الصѧѧي  )أو الفئѧѧرى التѧѧناف الأخѧѧو الأص

ینتمي إلیھѧا، و كѧذا الاختلافѧات التѧي تمیѧز بѧین عناصѧره و العناصѧر الخاصѧة للأصѧناف 

 ).الفھم(ما یدعى  الأخرى و ھو

 واء(  العلاقات ما بین الكل و الجزءѧاء و الاحتѧارات ، و ا)الانتمѧدھا بعبѧن تحدیѧي یمكѧلت

تطبѧѧق علѧѧى عناصѧѧر صѧѧنف معѧѧین و كѧѧذا علѧѧى  "حѧѧدوالا و "   "جѧѧزء"  "كѧѧل" 1میكمѧѧتال

 أوصѧفة ل سѧمةلكѧن علѧى أسѧاس أنھѧا تمثѧ و. عناصر الأصناف الأخرى التي ینتمي إلیھѧا

 .2 "الصنف وسعت "دعى ت عینة تشترك فیھا كل الأصنافم

البعض الآخر،  محتواة فيھي بعضھا جدا الإشارة إلى أن الأصناف  ضروريو من ال

و بالتѧالي . عناصѧرھا متكافئѧة أن التشابھ كماو لا لمجرد  بالتوزیعات المكانیة رتبطو لا ت

  :یمكن تمییز نوعین من الأصناف

جزئیة ) فئات (ضم أصناف ھي نتیجة : "یمكن تعریفھا كما یليو : 3أصناف تجمیعیة  - أ

 :مثال : 4وھي تعتمد في نفس الوقت على أصناف نافیة). المجموع( لتشكل الكل
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فѧي ( 1ھرمیѧةالأصѧناف ال علѧىو ) في صѧنف الحیوانѧات لѧدینا الأرانѧب و غیѧر الأرانѧب(

صѧѧنف الحیوانѧѧات، لѧѧدینا الثѧѧدییات، و فѧѧي صѧѧنف الثѧѧدییات لѧѧدینا الأرانѧѧب، و فѧѧي صѧѧنف 

  ).الأرانب لدینا الأرانب البریة

 : 2یةتكثیرأصناف   - ب

ي كثیѧرو إجѧراء تصѧنیف ت .التجمیعیةتركیب و جمع الأصناف " عرفھا بیاجیھ على أنھا 

و ھنا یتعلѧق  .جال معین، في إیجاد كل التصنیفات الممكنةفي م ، وھو القدرة على التفكیر

الأمر بإجراء نشاط ذھني أي على مستوى التفكیر لإیجاد ھѧذه التصѧنیفات المختلفѧة؛ لأنѧھ 

فѧالمربع الأزرق : كن أن تجرى جمیع ھذه التصنیفات فѧي الوقѧت نفسѧھو في الواقع، لا یم

الكبیѧѧر ینتمѧѧي فѧѧي نفѧѧس الوقѧѧت إلѧѧى صѧѧنف المربعѧѧات، غلѧѧى العناصѧѧر الزرقѧѧاء و إلѧѧى 

  )(BRIN, COURRIER et all, 1997,p.39". العناصر الكبیرة

لتكن : یة من خلال المثال التاليكثیرو یمكننا توضیح القواعد الخاصة بالأصناف الت

الأحمر و : المربعات، الدوائر من اللونین: لدینا مجموعة من القطع و ذات خاصیتین

و صنف  )1أ(لدینا صنف المربعات : ھذه القطع یمكن توزیعھا على النحو التالي. الأزرق

نتحصل على   )1أَ ( و ) 1أ(: و إذا ما جمعنا الصنفین. )1أَ (الدوائر أي غیر المربعات 

و  )2أ(صنف الحمر : النحو التالي على و یمكننا أیضا.  )1ب(صنف تجمیعي للشكل 

نتحصل على صنف ) 2أَ (و ) 2أ(الصنفین  و إذا ضممنا) 2أَ (صنف الزرق أي غیر الحمر

، نصنف العناصر بإجراء تقاطع بین يكثیرو في التصنیف الت). 2بَ (تجمیعي للون 

و من ھنا ). 2بَ  x  1ب(: الأصناف التجمیعیة للأشكال و الأصناف التجمیعیة للشكل

  :أصناف مختلفة 4سوف نتحصل على 

  المربعات الزرقاء      : 2أَ  1أ     المربعات الحمراء:  2أ 1أ 

  الزرقاءالدوائر  : 2أَ  1أَ             الدوائر الحمراء:  2أ 1أَ 

  :مراحل 3عبر  بیاجیھو یتطور بنیة الأصناف حسب 

                                                             
1 Hiérarchique  
2 Classes multiplicatives 



الفصل الأول                                                                                 مفھوم العدد  

 34 

  سنوات 5 -2ما بین   :1ةلصوریمرحلة المجموعات ا :1المرحلة 
و . 2یقѧѧوم الطفѧѧل فѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة بتجمیѧѧع العناصѧѧر حسѧѧب التوزیعѧѧات الفضѧѧائیة

و بѧین  3"شѧيء فضѧائي" تقع بین : الإنجازات التي یقوم بھا الطفل ھي في مفترق الطرق

و من المھم الإشارة إلѧى أنѧھ فѧي ھѧذه المرحلѧة یكѧون التوزیѧع الفضѧائي . صنف قائم بذاتھ

". المنѧزل"وضع مربع أعلى مثلث، بالنسبة للطفل یوحي بشكل : مكوناً للمجموعة بمعنى

لأنھمѧѧا فѧѧي تصѧѧور  لا یمكѧѧن تغییرھمѧѧا) المربѧѧع و المثلѧѧث(و لھѧѧذا فموضѧѧع كѧѧلا القطعتѧѧین 

  . شكلان شكلا عاما للمنزلیالطفل 

، و عنѧدما )توسѧعھ(و ) فھمѧھ(و كما سѧبق و أن أشѧرنا أن الصѧنف یعѧرف مѧن خѧلال 

أمѧا فیمѧا و . یشكل الطفل مجموعѧات شѧكلیة یكѧون قѧد تمكѧن مѧن ھѧذا النѧوع مѧن العلاقѧات

یخص علاقات التشابھ و الاختلاف، لا یمكن أن یطبقھا إلا على الأشیاء المتتالیѧة أو علѧى 

و ھنا یعتمѧد ). الواحدة بجوار الأخرى و التي تشبھھا: قطعتین(متتالیة من الأشیاء  أزواج

أمѧا علѧى مسѧتوى العلاقѧة . الطفل على الاستیعابات المتتالیة و التي تتعاقب بمرور الوقѧت

موسѧعة  4، فیسیطر الإدراك على النشѧاط و یѧؤدي إلѧى علاقѧات انتمѧاء جزئѧي)كل \جزء(

تار تلѧك القطعѧة لأنھѧا تشѧكل سѧقفا للمنѧزل الѧذي ھѧو فѧي صѧدد على الجوار الفضائي، فیخ

  .تشكیلھ

و المرونѧة، و لا یوجѧد  5و ما یمیѧز ھѧذه المرحلѧة، أن تفكیѧر الطفѧل تنقصѧھ الحركیѧة 

   .للنشاط 6)استباق( ھناك أي تخطیط أو توقع

  : أنواع من المجموعات الشكلیة 3و ھناك 

، دون أي تخطѧیط البحث عن تشابھات متتالیѧةي البدایة یشرع الطفل في ف :7الاصطفاف-أ

بعѧدھا . مسبق من القریب إلى القریب و لا یصنف كل العناصر، فیصنف إلا البعض منھا

                                                             
1 Collections figurales 
2 Configuration spatiale 
3 Objet Spatial 
4 Appartenances partitive 
5Mobilité 
6Anticipation  
7 Alignement 
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یتغیر معیار التشابھات الذي یعتمد الطفل و یحرص على أن یصنف جمیѧع العناصѧر ممѧا 

  .یؤدي إلى تشكیل تصنیفا واحدا فقط

لاحق، یجري الطفل تصنیف أكثѧر دلالѧة، فیصѧنف و في مستوى : 1الأشیاء الجماعیة-ب

   .واضحا و قد لا یستعمل كل العناصر" شكلا"الأشیاء الجماعیة لیشكل 

مثѧل  (ھنا یكون الطفل قد طور أداءه، و یجري تصنیفا أكثر تعقیѧدا :2الأشیاء المركبة-ت

    .)الأشیاء المركبة ذات الشكل الھندسي

  سنوات 7 – 5ما بین  :الصوریةمرحلة المجموعات غیر  :2لمرحلة ا 

لانعѧدام الاحتѧواء الھرمѧي " التصѧنیف"نتحدث ھنا دائما عن المجموعات و لیس عن 

، الطفѧل یقѧوم صѧوریةلكѧن ھѧذه المجموعѧات لѧم تعѧد و . الذي سبق و أن أشرنا إلیѧھ سѧابقا

تتمثѧل " و تكون المجموعات المنجزة . بتجمیع مبني على علاقات التشابھ التي تبقى ثابتة

في فئات صغیرة، مبنیѧة علѧى التشѧابھات، لكѧن فѧي نفѧس الوقѧت تبقѧى متجѧاورة، الواحѧدة 

  ." بجانب الأخرى دون أن تكون مدمجة داخل أصناف أكثر شمولیة و تعمیما

(PIAGET, INHELDER, p.53)                               

 علѧى المظھѧر البصѧري و في ھذه المرحلة یمكننا أن نلاحظ أن الطفѧل مѧا زال یركѧز

و لم یتحرر منѧھ تمامѧا، مѧثلا إذا أفسѧدنا التنظѧیم الفضѧائي للعناصѧر و أعѧدنا خلطھѧا نسبیا 

فѧي  ھѧذه إضѧافة إلѧى أن الطفѧل . بعضھا البعض، فلا یمكنѧھ أن یحѧتفظ بالتصѧنیف السѧابق

المرحلة لا یظھر التوقع أو الاستباق في انجازه، فیبادر دائما من القریب إلѧى القریѧب فѧي 

لكن یظھر نوع من التغییر في التصنیفات المنجزة، . أوجھ التشابھ الموجودة بین العناصر

غیѧر أنѧھ لا تظھѧر  ؛و یعاد تنظیمھا من جѧراء المعالاجѧات المختلفѧة التѧي یقѧوم بھѧا الطفѧل

، 3"الحركیѧة الرجعیѧة"التفكیѧر مѧازال ینقصѧھ و . الاحتمالات الممكنة في التصنیف جمیع

                                                             
1 Objets collectifs 
2 Objets complexes 
3 Mobilité rétroactive 
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و لھذا من الصѧعب علѧى الطفѧل أن . في أدائھ 1ستمراریةمما یؤدي إلى ظھور نوع من الا

  . یأخذ في الحسبان معاییر جدیدة لتغییر تصنیفاتھ

البدایѧة یبحѧث  ففѧي: 2متصѧاعدةتكѧون  لتصنیفلطریقة  و على العموم الطفل یستعمل

و التصѧنیفات المتحصѧل علیھѧا متكونѧة مѧن  ،)مستوى الفھѧم(عن أكبر قدر من التشابھات 

أن  و المجموعѧѧات الأكثѧѧر توسѧѧعا یمكѧѧن .لكѧѧن مѧѧع عѧѧدة معѧѧاییر مشѧѧتركة عناصѧѧر قلیلѧѧة

  . نتحصل علیھا من تجمیع كومات صغیرة من القریب إلى القریب

 یѧتحكم بعѧد فѧي مفѧاھیم لمعكوسیة، و الطفل ، و تنقصھ الم3و التفكیر ھنا مازال ساكنا

  .4التكافؤ و التبدیلیة

   سنوات 8 – 7ابتداء من : العملیة التصنیفاتمرحلة :  3المرحلة 

" الفھѧѧم"الأصѧѧناف عѧѧن طریѧѧق خاصѧѧیة  ةفѧѧمعرمѧѧن  طفѧѧل فѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧةیѧѧتمكن ال

بالاعتماد على النوع و الاختلاف و في نفس الوقѧت بإمكانѧھ معالجѧة ھѧذه الأصѧناف وفѧق 

یسѧتدعي الѧذي و الانتماء الفئѧوي  الھرمي باستخدام علاقات الاحتواء "التوسع " خاصیة 

  . ، واحد، و لا واحدجزءكل، : ضبط في مفاھیم

نѧوع مѧن التنѧاظر  إذا ما تشكلت، سѧوف تعطѧي "التوسع"و  "الفھم: " بیاجیھو حسب 

  ". من نوع إذا ما عرفنا إحداھما یمكن إعادة تشكیل الأخرى و العكس صحیح

ѧѧھ حركیѧѧاس و لѧѧابلا للانعكѧѧر قѧѧبح التفكیѧنیفات و یصѧѧل للتصѧѧط الطفѧѧة، و یخطѧѧة رجعی

    (PIAGET,INHELDER,p.51) .كما تقل القولبیة و المظھѧر البصѧري یتنѧاقصو . الممكنة

فѧي : 5تنازلیѧةأما فیما یخص طریقة التصنیف؛ یستعمل الطفل في غالѧب الأحیѧان طریقѧة 

ھѧا كѧل العناصѧر، ترك من الصفة العامة التي تشترك فیالبدایة یتم استخلاص المعیار المش

كما یѧتم اكتسѧاب . بینما الفھم یتقلص و ینخفض سع أشكالھ،أي أن التوسع ھنا یكون في أو
                                                             
1 Persévération  
2 Ascendante 
3 Statique 
4 Substituabilité  
5 Descendante 
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    (MENISIER, 2002, p.61)     .التبدیلیѧة الخاصѧة بعناصѧر الصѧنفمفاھیم التكافؤ و 

عملیѧة أساسѧѧیة مѧن عملیѧات التفكیѧر المنطقѧѧي، تتمثѧل فѧي القѧدرة علѧѧى ھѧي  :الترتیѧب -2

و إقامѧة التسلسѧѧل ترتیѧب الأشѧیاء بنѧاءا علѧى الحجѧم، الملمѧس، الطعѧم، اللѧون، أو الطѧول، 

 عملیѧѧةومѧѧع نمѧѧو  .الأول إلѧѧى الأخیѧѧرأو مѧѧن  ،فѧѧي نطѧѧاق تصѧѧاعدي أو تنѧѧازليالصѧѧحیح 

  . التصنیف تنمو القدرة على إقامة تسلسل أو ترتیب بین الأشیاء

مراحѧѧل و التѧѧي وضѧѧحھا فѧѧي تجربتѧѧھ  3عبѧѧر  بیاجیѧѧھالترتیѧѧب حسѧѧب  عملیѧѧةو تتطѧѧور 

  :الشھیرة المتمثلة في ترتیب عشرة عصي متفاوتة الطول 

  غیاب الترتیب: المرحلة الأولى

أي فѧي المرحلѧة الحسѧیة الحركیѧة لا یوجѧد ھنѧاك ترتیѧب فعلѧي، و  إلى غایة العامین؛

یكѧѧون أداء الطفѧѧل علѧѧى شѧѧكل ترصѧѧیص، إدمѧѧاج و ضѧѧم الأشѧѧیاء بالاعتمѧѧاد علѧѧى الإدراك 

في البدایة یماثѧل الأشѧیاء عѧن طریѧق التجریѧب؛ فѧإن كѧان الشѧيء المسѧتعمل لا . البصري

  .ة و یلجا للمحاولة و الخطأیمكنھ أن یدُمج في شيء آخر، ھنا یستعمل الطفل المواءم

  : سنوات7- 5: المرحلة الثانیة

، ما زال یلجأ الطفل إلى التجریب، لكن یطور مѧن أدائѧھ فیѧنظم إلى غایة سن الخامسة

عناصѧѧر و یعمѧѧل علѧѧى  4إلѧѧى  3الأشѧѧیاء علѧѧى شѧѧكل أزواج أو مجموعѧѧات مكونѧѧة مѧѧن 

بعѧد سѧن الخامسѧة، یѧتمكن الطفѧل مѧن مقارنѧة العناصѧر فیمѧا بینھѧا و . التنسѧیق فیمѧا  بینھѧا

رتیѧب عѧن طریѧق المحاولѧة و یѧنجح فѧي الت" التجریѧد التѧأملي"إقامة علاقة ترتیب بفضل 

و لا یتمكن من إدماج عناصر أخرى داخل سلسلة مرتبѧة . الخطأ و المقارنة بین العناصر

 . إلا بعد محاولات أخرى أو ترتیب جدید

   :سنوات 8 -7: لمرحلة الثالثةا

عن أصغر أولا و ھي البحث  ،ا یعتمد الطفل طریقة منھجیة في ترتیب العصينھ

ثم في كل مرة یتم البحث في المجموعة المتبقیة عن  في المجموعة صاع) أو أكبر(

و ھذه . ترتیبا صحیحا و یتم بذلك ترتیب كل العصي .فیھا إلى أن تنفذ كلھا اأصغر عص
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 )أ(: إقامة علاقات من نوع  قادرا على الطفلدل أن الطریقة ھي الطریقة العملیة التي ت

و ... م  <د <یھ أي أیل ماأصغر م )أ(ج و في نفس الوقت > ب >أكبر من سابقیھ أي أ

                               .2"التناظر غیاب"و  1"التعدیة"ھكذا یبني الطفل قانوني 

(PIAGET, INHELDER, 1967, p.215) 

  :صلةنفالاحتفاظ بالكمیة الم -3

  : 3التناظر الأحادي -)أ

 الفئѧة، نفѧس إلѧى ینتمیѧان لأنھمѧا بѧالآخر، منھمѧا كѧل شѧیئین مواءمѧة علѧى القѧدرة ھѧو" 

 إلѧى تنتمѧي كانѧت إذا مѧا یقѧرروا لكѧي نظیѧره مѧع الشѧيء مقارنѧة إلѧى بحاجѧة فالأطفѧال

 )65ص ،1996محمدعبد الكریم، (.   "بعضھا

الأكثѧر  المجموعѧة وتحدیѧد مجموعتین بین المقارنة على الأحادي التناظر یساعد كماو    

أمѧا  صѧغیرًا، عناصѧرھا عѧدد یكѧون التѧي المجموعѧات حالѧة فѧي وذلѧك الأقѧل والمجموعة

 تنѧاظر إقامѧة الطفѧل علѧى فیصѧعب نسѧبیا كبیѧرا عناصѧرھا عѧدد یكѧون التѧي المجوعѧات

   .بینھا أحادي

 مراحل تطور التناظر الأحادي:  

  :الأحادي في تكوینھ عبر ثلاثة مراحل و یمر التناظر

  : العامي و نوعالالتقدیر  ،التناظر غیاب-1

وحѧدة "یتنѧاول مجموعѧة مѧن العناصѧر علѧى أنھѧا  ،سنوات) 5-4(الطفل في ھذه المرحلة 

   . 4ومجزأة كعناصر متباینة تو لیس" كاملة

                                                             
1  Transitivité 
2 Asymétrie 
3 Correspondance terme à terme 
4 « Une sorte d’indifférenciation entre le discret et le continu »   
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یحѧدث تغییѧر فѧي فقѧد  البصѧري؛غیر واع بالكمیѧة و یبقѧى رھینѧة إدراكѧھ ھنا نجد الطفل  و

بѧل  ،من خلال عدد عناصرھا لا یحكم على المجموعةلكن  تنظیم أو ترتیب ھذه العناصر

  (CHALON-BLANC, 2005, p.94).من خلال طولھا و الحجم الذي تشغلھ في الفضاء

 : )6 -5(التكافؤ  ثباتالتناظر البصري دون  -2

التفرقѧة بѧین  و متصѧلو ال منفصѧلعلى التمییز بین ال ا، الطفل قادررحلةالم هفي ھذو 

حیث  .سیةدالقیام بالتناظر لكن بطریقة ح و باستطاعتھفھ. مجموعة صار ممكناالعناصر 

كما لا یمكنھ إدراك أن العناصر یمكنھا التبدیل  و .سیة، و ما تزال حلم تكتسب الكمیة بعد

ذا یقѧوم الطفѧل بتشѧكیل مجموعѧات ھѧي ھѧلو . فیما بینھا لأن مفھوم الصنف لم یكتسب بعѧد

الѧѧذي ینجѧѧزه علѧѧى ھѧѧذا التنѧѧاظر صѧѧورة مطابقѧѧة تمامѧѧا لنمѧѧاذج المجموعѧѧات الشѧѧاھدة، و 

  .بین أشیاء موصوفة المستوى ھو تناظر أحادي

 سنوات ) 6 -5(: دون الاحتفاظ بالكمیة يالتساوي العدد: 1الكمیة المقدار دون-3

حѧول " P. GRECO" إلى ما أتى بھ عالم النفس الفرنسي فیما مضى سبق و أن أشرنا

مشѧیرا بѧذلك إلѧى مѧرور الطفѧل بمرحلѧة أیѧن یѧتم فیھѧا  ؛العد و دوره في اكتساب الاحتفѧاظ

 ذهھѧѧ تمثѧѧل و. الاحتفѧѧاظ بالعѧѧدد الأصѧѧلي للمجمѧѧوعتین دون بلѧѧوغ الاحتفѧѧاظ التѧѧام للكمیѧѧة

یعیش نѧوع و  بین الاحتفاظ و عدم الاحتفاظ؛ الطفلیمیل فیھا وسطیة أین مرحلة مرحلة ال

مѧا ھѧو وبѧین "  مѧا أراه" أي  )بصѧري( صراع بین ما ھو إدراكي: من الصراع المعرفي

و یمكننѧا إعطѧاء توضѧیحا أكثѧر عѧن مفھѧوم ".  ما أعرفѧھ" أي )الاحتفاظ بالعدد(مفاھیمي 

"Quotité " ةѧѧѧѧلال دراسѧѧѧѧن خѧѧѧѧمM.BACQUET  وB.GUERITTE-HESS امѧѧѧѧ1982 ع 

. لتصرفات المتناقضة للطفل، أین یقر بالاحتفاظ و عدم الاحتفاظ، و ثبات الشيء و التغیر

  : التالي یصف جیدا ھذه التصرفات و المشھد

                                                             
1 Quotité sans quantité 
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عѧѧود ثقѧѧاب مجمعѧѧة بخѧѧیط مطѧѧاطي، و فѧѧي الیѧѧد  10نضѧѧع فѧѧي الیѧѧد الیمنѧѧى حزمѧѧة ذات " 

و نحصѧѧل علѧѧى عیѧѧدان متفرقѧѧة غیѧѧر  10الیسѧѧرى نعѧѧد الواحѧѧدة تلѧѧوى الأخѧѧرى إلѧѧى غایѧѧة 

  :مجمعة

  "ماذا یوجد في یدك؟: " الفاحص

  حزمة: الطفل

  "وفي یدي ھذه، ماذا یوجد؟: " الفاحص

  عیدان 10 :الطفل

  "عیدان 10الحزمة أو : من الأكثر: "الفاحص

  الحزمة: الطفل

بعѧѧد ذلѧѧك، ننѧѧزع الخѧѧیط المطѧѧاطي مѧѧن الحزمѧѧة الموجѧѧودة فѧѧي الیѧѧد الیمنѧѧى، و نحسѧѧب مѧѧع 

  .الطفل العیدان من جدید

  "كم یوجد؟: "الفاحص

  10: الطفل

  "وھنا؟: "الفاحص

  10: الطفل

  "10أم  10؟ من الأكثر: "الفاحص

  نفس الشيء: الطفل

  "لماذا؟: "الفاحص

 )(CAMPOLINI et all, 2002, p.74  10 لأنھ یوجد: الطفل

 سنوات) 7-6:( التناظر العملي-4

تقѧدیر كمیѧة الأشѧیاء و إجѧراء تنѧاظر أحѧادي بشѧكل یتمكن الطفل ھنا بصفة دقیقة من 

أیѧѧن یكѧѧون فیھѧا التكѧѧافؤ دائمѧѧا و محققѧا مھمѧѧا تكѧѧن التحѧولات و التغیѧѧرات المكانیѧѧة  ،عملѧي

یمكنھ إثبѧات التكѧافؤ باسѧتخدام ) ات منجزة ذھنیاعملی(و بفضل عملیات التجمیع . المحدثة

أو بإعادة شѧكل المجموعѧة إلѧى " لم نضف و لم ننقص شیئا" العدد أو بإقرار ثبات الكمیة 
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و ھكѧذا یبѧدأ الطفѧل تѧدریجیا بѧإدراك أن العѧدد  . إجѧراء التغییѧراتوضعیتھا الأصلیة قبѧل 

و   .لا تتغیر حتى عندما تتغیѧر ھѧذه الأشѧیاء أو یتغیѧر ترتیبھѧا ،ة لمجموعة من الأشیاءمس

كمѧا اسѧتنتج مѧن و . یصر على أن العدد سیظل نفسѧھ و ھѧذا مѧا عرفѧھ بیاجیѧھ بثبѧات العѧدد

لھمѧѧا علاقѧѧة كبیѧѧرة ) ثبѧѧات العѧѧدد و ثبѧѧات التكѧѧافؤ(تجاربѧѧھ أن ھѧѧاذین النѧѧوعین مѧѧن الثبѧѧات 

                                             .بینھما و أن الطفل یتعلم ثبات العدد من خلال خبراتѧھ بثبѧات التكѧافؤ

 )205، ص1995الزیات، (

   :1التكافؤ -)ب

إذا احتوتا على نفس العدد مѧن العناصѧر؛ أي أن التكѧافؤ : یقال لمجموعتین أنھما متكافئتان

فالمجموعѧѧة المكونѧѧة مѧѧن . یѧرتبط فقѧѧط بعѧѧدد العناصѧѧر و لا علاقѧѧة لѧھ بنوعیتھѧѧا أو ترتیبھѧѧا

و لѧذلك یعѧرف بالتكѧافؤ الѧدائم . أربعة صحون تكافئ المجموعة المكونة من أربعة ملاعق

  )PIAGET, SZEMINESKA, 1980, p.88( .بیاجیھماه أو الحقیقي كما س

و الطفل قبل سن السابعة، یتأثر بالصورة المكانیة للأشیاء، خاصة عندما نحاول 

 العناصر تلك مقارنةمحاولة  توسیع أو تقلیص المسافة بین عناصر مجموعة ما، و

  .إحداث التغییرات علیھا قبل نفسھا المجموعة بعناصر

  )217ص  ،1989زكریا الشربیني، (                              

  :لاحتفاظ و الثباتا) ج

خصائص أو علاقѧات لأشѧیاء : أي "الثوابت"إن مفھوم الاحتفاظ یكمن في بناء ما یدعى بـ

  .ثابتة رغم التحولات التي أجریت علیھا

مѧن القریصѧات، فѧي وضѧعیة ) س(عندما نطلب من الطفل حساب أوعد بصریا كمیة 

معینѧѧة؛ و یبѧѧدو لنѧѧا مѧѧن البѧѧدیھي و حتѧѧى لѧѧو غیرنѧѧا وضѧѧعیات القریصѧѧات أن كمیѧѧة ھѧѧذه 

و في الوقѧت نفسѧھ ھѧو . القریصات تبقى دائما نفسھا، و ھو أمر لیس بدیھیا بالنسبة للطفل

                                                             
1 Équivalence 
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الذي ھѧو أسѧاس بنѧاء العملیѧات المنطقیѧة الریاضѧیة أمر یتعلق بمفھوم الاحتفاظ و الثبات، 

 .وبالخصوص بناء مفھوم العدد

متصѧلة غیѧر كمیѧات : و ما یجدر الإشارة إلیھ أن بیاجیھ میز بین نوعین مѧن الكمیѧات

و تحѧدث عملیѧة ...).سѧوائل، رمѧل( و كمیات متصѧلة ... ) قریصات، الخرز(منفصلة أي 

  . الاحتفاظ و الثبات في كلتي الحالتین وفق ثلاث مراحل متداخلة و بشكل محكم

ففي المرحلة الأولى، الطفل یعتبر أنھ من الطبیعي أن تختلѧف كمیѧة الخѧرز بѧاختلاف 

لطفѧل انخѧدع بإدراكѧھ البصѧري و ھѧو مѧا سѧماه و ھنѧا ا. شكل و حجم الأواني الحاویة لھѧا

  . أین یكون التقدیر إجمالیا 1"الكمیات الخامة"بیاجیھ 

أما في المرحلة الثانیة؛ و الأطفѧال و انطلاقѧا مѧن التنѧاظر الأحѧادي، یѧؤمن بالمسѧاواة 

و المثیر للدھشة فѧي ھѧذه المرحلѧة أن . بین المجموعتین و إن اختلفت الأوعیة الحاویة لھا

ء الأطفال إذا نظروا إلى التناظر الأحѧادي للعناصѧر یقѧرون بالمسѧاواة، فѧي حѧین إذا ھؤلا

نظѧروا إلѧى الأوانѧي الحاویѧة المختلفѧة الأحجѧام و الأبعѧاد ینفѧون المسѧاواة؛ و ھنѧا یتحѧѧدث 

، لأنѧھ تѧم الأخѧذ بعѧین الاعتبѧار و بشѧكل انتقѧالي التنѧاظر 2"الكمیѧات المشѧددة"بیاجیھ عن 

  .ناظر الكميالنوعي بدلا من الت

أمѧѧا فѧѧي المرحلѧѧة الثالثѧѧة، فالطفѧѧل یمكنѧѧھ أن یقѧѧرر علѧѧى مѧѧاذا یعتمѧѧد فѧѧي حكمѧѧھ علѧѧى 

و یجѧѧزم مسѧѧبقا . إمѧѧا الاعتمѧѧاد علѧѧى التنѧѧاظر الأحѧѧادي أو الإدراك البصѧѧري: المجموعѧѧات

بالتساوي بین مجموعتین بعد إجراء التناظر الأحادي و ھذا مھما اختلفت التحویلات التي 

، و التѧي توافѧق 3"الكمیѧات الموسѧعة"ھنا یتحدث بیاجیھ عن ما سѧماه بѧـ و . أجریت علیھا

  .التناظر الأحادي العددي

و مѧѧا ینبغѧѧي توضѧѧیحھ بخصѧѧوص ھѧѧذه المراحѧѧل الثلاثѧѧة؛ أنѧѧھ یصѧѧعب تحدیѧѧد الفئѧѧات 

و . العمریة الموافقة لكل مرحلة، لأنھ لا یمѧر كѧل الأطفѧال بѧنفس المرحلѧة فѧي نفѧس السѧن
                                                             
1 Quantités brutes 
2 Quantités intensives 
3 Quantités extensives 
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ل الأطفال یمروا بنفس المراحل وفق نفس التعاقѧب یصѧلون بѧذلك لكن الجدیر بالذكر أن ك

  .إلى الاحتفاظ بالكمیات المتصلة و المنفصلة و ثباتھا

 :نخاصѧѧیتییظھѧѧر للعѧѧدد ) التصѧѧنیف و الترتیѧѧب(بحصѧѧیلة  بیاجیѧѧھو باكتمѧѧال مѧѧا سѧѧماه 

 .الكاردینالیة و الترتیبیة

   :ردینالياالعدد الك*

علѧى عѧدد عناصѧر مجموعѧة مѧا، وھѧو یشѧیر وھو یدل و یدعى أیضا بالعدد الأصلي،

إلى مفھوم مادي، ذلك لأنھ یمكن تمثیلھ بخبرات محسوسة،كما یمكن تدریسѧھ عѧن طریѧق 

الملاحظѧѧة و الخبѧѧرات المباشѧѧرة، فѧѧأي مجموعѧѧة تحتѧѧوي علѧѧى ثلاثѧѧة عناصѧѧر ھѧѧي مثѧѧال 

  ).03-ثلاثة( 1عدد-أي ازدواج بین كلمھ 3لمفھوم العدد 

التي تنطق أثناء العد و ) عدد-كلمة(تظھر الكاردینالیة خاصة عندما یكرر الطفل آخر  

  .بدون اللجوء إلى العد" كم"أن یصبح قادرا على الإجابة على سؤال 

   :2العدد الترتیبي*

في مجموعة ما،  الذي یحدد موضع العدد أو العنصر بالنسبة لغیره من العناصرو ھو 

   .مجموعة من الأعداد الكاردینالیة وفقا لخاصیة ماھو عبارة عن ترتیب أي 

و ھاتین الخاصیتین تتطوران في نفس الوقت، و الاختلاف بینھما عمیق و صعب 

و ھل یسبق لدى . التحدید؛ و حتى علماء النفس تساءلوا عن كیفیة ظھورھما لدى الطفل

  أم فكرة الترتیب و التسلسل؟" أصغر"أو " أكبر"ذھن الطفل فكرة 

بالجامعة الكندیة  CH.J. BRAINERDسب الأبحاث الأخیرة التي قام بھا و ح

الأطفال غالبا ما یتداولون و . ، العدد الترتیبي یكُتسب أولا قبل العدد الأصلي"ألبرتا"

في حین لیس لدیھم أدنى فكرة عن التناظر بین المجموعات " أصغر"و " أكبر"مفاھیم 

  (VAN HOUT, MELJAC, 2001,p.9)           .المتماثلة
                                                             
1 Mot-nombre 
2 Nombre ordinal 
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II  (و خصائصھا المھارات العددیة:  

أقیمѧѧت عѧѧدة أبحѧѧاث خѧѧلال العشѧѧریتین الأخیѧѧرتین حѧѧول المھѧѧارات المبكѧѧرة لاكتسѧѧاب 

 فحسѧѧب. توصѧѧلت إلѧѧى أن الرضѧѧیع بإمكانѧѧھ التمییѧѧز بѧѧین الكمیѧѧات الصѧѧغیرة مفھѧѧوم العѧѧدد،

WYNN K. ،ا و برھنت ع قدرات عددیة فطریة؛ ییملك الرضѧل من خلال أبحاثھѧأن الطف

و ھѧذا لا یعنѧي أنѧھ مѧدرك . حساس للفروق الموجودة بین مجموعات ذات كمیات صغیرة

  .للمجموعات، و إنما یدرك الفرق بینھا

أعداد دون أن یقیم -كما بینت أبحاث أخرى أن الطفل عندما یكبر، یتلفظ و یقول كلمات

   (PESENTI, SERON,2000, p.18) .ھѧاو الكمیة التي ترافق )عدد-كلمة(أیة علاقة بین 

و فیما سیأتي سوف نتطرق إلى المھارت العددیة التي أھملھا بیاجیھ في نظریتھ حѧول     

  .مفھوم العدد و التي ھي مكملة لھا و لا تقل أھمیة عن غیرھا

  اللفظیة السلسلة الرقمیة-1

 حیѧث . العѧد الصѧحیح شرط أساسѧي و أولѧي لإجѧراءن إتقان السلسلة الرقمیة اللفظیة إ

بѧدءا مѧѧن سѧن الثانیѧة إلѧى غایѧѧة سѧت سѧنوات، وتختلѧѧف تѧدریجیا فѧѧي اكتسѧابھا لطفѧل یبѧدأ ا

و بѧالرغم مѧن ھѧذه . سرعة اكتسابھا من طفѧل إلѧى آخѧر وھѧذا راجѧع إلѧى الفѧروق الفردیѧة

ففѧي البدایѧة یتعلمѧون  .نفس الخطواتالأطفال یتعلمونھا بنفس المبدأ و بلا أن الاختلافات إ

فیما بعد یتعلمѧون القѧوانین التركیبѧة الخاصѧة  19إلى  1ورة آلیة أي عن ظھر قلب منبص

  )NOEL,2005, p.45. (بتشكیل الأعداد

أشѧѧكال مѧѧن  اللفظیѧѧة ثلاثѧѧةتظھѧѧر خѧѧلال اكتسѧѧاب السلسѧѧلة الرقمیѧѧة ، FAYOLحسѧѧب و 

  :السلاسل الرقمیة

الراشѧدین، و یѧرتبط تمثѧل السلسѧلة المسѧتعملة مѧن طѧرف : 1ياصطلاحو جزء ثابت  1-1

 .طولھا ارتباطا شدیدا بعامل السن و تأثیر المحیط

                                                             
1  Partie stable et conventionnelle 
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 الأعداد أو نقص -یتعلق بالترتیب غیر توافقي لكلمات: 1ياصطلاحجزء ثابت و غیر  1-2

 .العدد وفق نفس الترتیب-في عناصرھا، و أثناء إعادة سردھا ترد نفس كلمات

ل حین تنفذ ذخیرتھم الخاصة معظم الأطفا: 2ياصطلاحجزء غیر ثابت و غیر  1-3

 الأعداد سواء مرتبة بشكل توافقي أم لا ؛ فھم لا یتوقفون عن العد و یلجئون إلى-بكلمات

 .استعمال سلاسل غیر ثابتة تتغیر من محاولة إلى أخرى و غیر توافقیة

أن ھنѧѧاك تفاوتѧѧا كبیѧرا فیمѧѧا یخѧѧص ھѧذه المسѧѧتویات، و ھѧѧذا  )FAYOL )1990یѧرى  و 

غالبѧا ثابتѧا و  اللفظیѧةالرقمیѧة ل، و یكѧون إتقѧان السلسѧلة اطفѧالأیعود للفروق الفردیѧة بѧین 

كمѧا یشѧیر مѧن ناحیѧة أخѧرى، أن اكتسѧاب السلسѧلة . بشكل دائم ما بین ست و سبع سنوات

اكرة طویلة المѧدى، حیѧث یتوجѧب علیѧھ على التخزین في الذ  الرقمیة مرتبط بقدرة الطفل

تخزین و استرجاع آلیا و بصورة شبھ تلقائیة سلسلة منظمة من عدة عناصر، و من جھѧة 

 .أخرى إتقان سلسلة الأرقام اللفظیة یقوم على أساس الذاكرة العاملة لدیھ

                     ( RONDAL & COMBLIN,2001,pp.289-290)  

أربѧع مسѧتویات  ، تتطѧور عبѧرصѧطلاحیةالرقمیة اللفظیة الثابتѧة و الافیما یخص السلسلة 

  : وھي) FUSON  )1991 ھاتقترحمتعاقبة كما ا

أعѧداد بѧدون الفصѧل أو التوقѧف بینھѧا وبѧدون أي -وھنا یسرد الطفѧل كلمѧات :3حةبالس -1

 ...." واحداثنانثلاثأربعة" معنى 

: أعѧداد منفѧردة مثѧل-تكѧون كلمѧاتإلѧى غایѧة سѧن الخامسѧة؛ : 4متقطعةالالسلسلة غیر  -2

الطفل في العد من البدایة و لا یستطیع العد انطلاقا یبدأ  ، و...أربعة/ ثلاثة / اثنان / واحد 

 .  كما یبدأ في فھم الخاصیة الكاردینالیة و الترتیبیة .من عدد آخر

                                                             
1 Partie stable et non conventionnelle 
2 Partie non stable et non conventionnelle  
3 Chapelet 
4 Chaine insécable   
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ھذه السلسѧلة یكѧون انطلاقѧا مѧن الإنتاج في حوالي سن السادسة؛  :1 السلسلة المتقطعة-3

كما بإمكانھ إجѧراء  .أي عدد، ویتمكن الطفل بالعد نحو الخلف، و العد انطلاقا من أي عدد

  .عملیتي الجمع و الطرحبشكل أسرع 

تكملة تظھر فیھا مھارة أخرى وھي ما بین سن السادسة و السابع؛  :2السلسلة النھائیة-4

ا تطورت الذاكرة العاملة بشكل جید و اكتسب الطفل ، وھن)ع(عدد معین  انطلاقا منالعد 

 .الخاصیة الكردینالیة و الترتیبیة للعدد و صار  بإمكان معالجتھ كوحدة مستقلة

                                      )BLAYE, 2007,p.162 ( 

 :العـــــــــد- 2 

عملیѧѧة تنѧѧاظر أحѧѧادي بѧѧین المجموعѧѧة المѧѧراد عѧѧدھا و مجموعѧѧة مѧѧن "أنѧѧھ العѧѧد  عѧѧرفیُ 
   ."لأعداد بالترتیب بدءا من العدد واحد إلى آخر عنصر في المجموعة-تاكلم

(FEHER & PHILLIPS,1967, p.30)                              

ي یتمكن الفرد من العѧد علیѧھ أن یѧتمكن مѧن المѧوازاة بѧین الѧتلفظ شѧفویا أو ذھنیѧا لكو 

أن یعین إما بصѧریا أو بواسѧطة أصѧابعھ، و ھѧذا مѧا یسѧاعد علѧى عѧدم و بالسلسلة الرقمیة 

 تلѧك الأعѧداد و تعیѧین-و یتم بذلك التنسیق بین التلفظ بكلمات. النسیان و إعادة عد الأشیاء

التѧي  الأشѧیاء مجمѧوعیستلزم العد معرفة أن آخر كلمة ینطقھا تمثѧل كمیѧة كما و . الأشیاء

   )VAN HOUT et al.,2001, p.100 . (تم عدھا

  مبادئ العـــد) 1 -2

خصائصѧѧھ و مراحѧѧل  حیѧѧث مѧѧن العѧѧد) GALLISTEL )1978رفقѧѧة  GELMANدرسѧѧت 

طѧѧور وفѧѧق تبشѧكل فطѧѧري لѧѧدى الطفѧل و یمبكѧѧرا و العѧد یظھѧѧر أن  تطѧوره و توصѧѧلا إلѧѧى

 :و ھيیتم التحكم فیھا بصورة تدریجیة بفعل الممارسة و الاستعمال خمسة مبادئ 

  
                                                             
1 Chaine sécable 
2 Chaine terminale 
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 : 1مبدأ تطابق واحد بواحد -1

عѧدد یقابلھѧا عنصѧرا واحѧدا فѧي المجموعѧة المѧراد -كѧل كلمѧة، FUSONكما وضѧحتھ 

، و مكونѧات )أشѧیاء المجموعѧة(تطابق بین مكونات مكانیة الو ھذا یستدعي القیام ب. عدھا

و حتى یѧتمكن الطفѧل مѧن القیѧام بѧذلك یلجѧأ فѧي بدایѧة . )الأعداد المتلفظ بھا-كلمات(زمنیة 

تعلمھ إلى استعمال إستراتیجیة حركیة تتمثѧل فѧي تعیѧین الأشѧیاء المعѧدودة مѧع لمسѧھا كѧي 

 .عدد و الشيء الذي تم تعیینھ-یسھل علیھ الربط بین كلمة

 : 2مبدأ التجرید -2

العѧد؛ یمكѧن عѧد أي مجموعѧة مѧن طبیعѧة مختلفѧة أو عدم تجانس المجموعة لا یؤثر علѧى 

أن الأطفال و حتى الصѧغار مѧنھم یتمكنѧون مبكѧرا  GELMANو ترى . متشابھة العناصر

  . من عد مجموعات متجانسة كانت أو غیر متجانسة

و إنمѧѧا فѧѧي بعѧѧض الحѧѧالات قѧѧد تظھѧѧر بعѧѧض الصѧѧعوبة فѧѧي عѧѧد أشѧѧیاء تجمعھѧѧا بعѧѧض 

بѧѧین الأشѧѧیاء  3"مجموعѧѧة و مجموعѧѧة تحتیѧѧة"الخصѧѧائص مثѧѧل وجѧѧود علاقѧѧة مѧѧن نѧѧوع 

 . كالخیول و قوائم ھذه الخیول

 .الأعداد تقدم دائما بترتیب ثابت-كلمات: 4مبدأ الترتیب الثابت -3

  العدد المنطوقة في الأخیر تمثل كمیة كѧل الأشѧیاء التѧي تѧم -كلمة: لكاردیناليمبدأ اال -4

  .عدھا

 :5مبدأ غیاب أھمیة الترتیب -5

اخѧل المجموعѧة مھمѧا اختلѧف ترتیبھѧا، و أن العѧدد الكاردینѧالي یمكѧن عѧد الأشѧیاء دو ھنا 

: و یمѧر اكتسѧاب ھѧذا المبѧدأ بمѧرحلتین. للمجموعة لا یتغیر مھما تغیر ترتیب ھذه الأشیاء

عناصѧر المجموعѧة لѧیس لѧھ تѧأثیر عѧد وفقѧھ تُ المرحلة الأولى یفھم الطفل أن الترتیب الذي 
                                                             
1 Principe d’adéquation unique ou la bijection 
2 Principe d’abstraction 
3 Ensemble et sous ensemble 
4 Principe d’ordre stable 
5 Principe de non pertinence de l’ordre 
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أما في المرحلة الثانیѧة یѧدرك الطفѧل أسѧباب مѧا تѧم التوصѧل . ھاعلى النتیجة المحصل علی

إلیھ في المرحلة الأولى أي فھم أن النتیجة ثابتة لا تتغیر بتغییѧر ترتیѧب الأشѧیاء؛ و صѧار 

بإمكان الطفل استباق النتیجة في حالة إعادة عد المجموعة مرة أخرى وفق ترتیب مغѧایر 

 .لعناصرھا

دئ، فیظھر أولا مبدأي التطѧابق واحѧد بواحѧد و ھذه المبا و فیما یتعلق بتسلسل اكتساب

مبѧدأ الترتیѧب الثابѧت فѧي یѧأتي  هو بعѧد. كذا مبدأ التجرید بشكل مبكر نحو عامین و نصف

عدم أھمیѧة الترتیѧب مبدأ و یظھر بصورة متأخرة كل من المبدأ الكاردینالي و . سن الثالثة

وظیفѧة "لمبѧدأ الكاردینѧالي یسѧتدعي و ھѧذا یعѧود لكѧون ا. في حدود سѧن الرابعѧة و نصѧف

أما بالنسبة لمبدأ عѧدم أھمیѧة . ت المعرفیةو التي تكون صعبة للبناء أثناء النشاطا" التوقف

  .الترتیب، فھو یستلزم مفاھیم مكانیة یتم اكتسابھا بشكل تدریجي

(BLAYE, LEMAIRE, 2007, p.162)                                 

 الخمس ھي موجودة مبكرا لدى الطفل حسبو ما تجدر الإشارة إلیھ أن ھذه المبادئ 

)GELMAN ،BRISSIAUD ،(BOULE، ة المتزامѧѧع المعالجѧѧا یمنѧѧن مѧѧة لكѧѧن)ةѧѧالمتواقت (

التي یتسم بھذا نشѧاط العѧد أي علѧى  1المعرفي ضغطحدوث نوع من اللكل المعلومات ھو 

و للѧتمكن . التѧي تѧم عѧدھا كѧي لا یعѧدھا مѧرة أخѧرىالطفل الاحتفاظ في الذاكرة بالعناصر 

) سѧѧنوات 4نحѧѧو (الطفѧѧل المعلومѧѧة لѧѧدى معالجѧѧة طریقѧѧة ینبغѧѧي انتظѧѧار تطѧѧور مѧѧن ذلѧѧك، 

   .من تطبیق ھذه المبادئ في آن واحدبعد ذلك لیتمكن 

كمراحѧل أساسѧیة یمѧر بھѧا  GELMANـ ؛ تعتبر المبادئ الخمسة لѧاھنوقت الرلاو في  

اكتساب العد لدى الطفل، و معترف بھا في الوسط العلمي سواء من طرف علمѧاء التربیѧة 

  (GILLET, HOMMET Et BILLARD, 2000, p.32). أو علماء الریاضیات

خطѧѧاء تناسѧѧب الأفو فیمѧѧا یتعلѧѧق بالأخطѧѧاء الناجمѧѧة عѧѧن النسѧѧیان أو العѧѧد المضѧѧاعف؛ 

لھѧا أثѧر  و كذلك الترتیبات المكانیة. المقترحة للمعالجة یرتفع و حجم المجموعات الواردة

                                                             
1 Surcharge cognitive 
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فѧѧѧي ذلѧѧѧك؛ فالتوزیعѧѧѧات الخطیѧѧѧة تسѧѧѧھل مھمѧѧѧة العѧѧѧد مѧѧѧن التوزیعѧѧѧات العشѧѧѧوائیة و تلѧѧѧك 

  . الموضوعة على شكل صفوف

من تحدید عامل یؤثر على الأداء الصѧحیح للعѧد  MECKرفقة GELMAN و قد تمكنت

و لكي یتمكن الطفل  .1"التجھیز المكاني"تمثل في المراقبة والتحكم في لدى الأطفال و الم

نقѧل " فھѧو بحاجѧة إلѧى " العناصѧر الباقیѧة للعѧد" و " العناصر التѧي تѧم عѧدھا" من تأشیر 

 .في حالة ما إذا كان ذلѧك مسѧتحیلا فنسѧبة النجѧاح منخفضѧة بشѧكل محسѧوسو  ".الأشیاء
(CAMOS, 1999, p.25)                                                

  2الترقیم –العد: 

أي (، الأطفѧѧال یمѧѧرون بمرحلѧѧة أیѧѧن یѧѧرددون السلسѧѧلة العددیѧѧة BRISSIAUDحسѧѧب 

الأخیѧѧرة المنطوقѧѧة، فھنѧѧا كѧѧل ) عѧѧدد-كلمѧѧة(ون الѧѧتمكن مѧѧن اسѧتخلاص د 3)الحسѧاب الآلѧѧي

و مѧن ثѧم، فالحسѧاب ھنѧا لѧھ ھѧدف ". رقمѧا"المنطوقѧة تمثѧل بالنسѧبة للطفѧل  )عѧدد –كلمة (

و ھذا . نیل إعجاب الراشدین و لیس لھ أي استعمال عددياجتماعي، فالطفل یحسب قصد 

كلمѧة (و الذي یراه یختلف عن العد الحقیقѧي أیѧن تكتسѧي " الترقیم -العد"ما سماه الباحث بـ

و یوضح ھذا المفھوم مشیرا إلѧى . للكمیة المحسوبة الأخیرة موضع العدد الأصلي) عدد –

فنلاحظ نوع من الإشراط في إجابتھ؛ فیربط " ؟...كم"أن الطفل عندما نطرح علیھ السؤال 

 أن عدد ولا یملك جوابا آخر غیѧر طریقѧة العѧدد الآلѧي و الحѧرص علѧى -كل عنصر بكلمة

  .یعطي لكل عنصر رقما

الأخیѧرة لا ) عѧدد –كلمة (، عندما یدرك أن و یظھر العد الحقیقي حسب نفس الباحث

 "التѧرقیم -العد"و المرور من مرحلة . تحمل رقما فقط بل تمثل كمیة الأشیاء التي تم عدھا

عѧدد الأخیѧرة  –إلى العد الحقیقي لیس بѧالأمر الھѧین للطفѧل، فعلѧى الطفѧل أن یعطѧي لكلمѧة 

ي نفس الوقت تمثل كمیة الأشیاء صفة الرقم كبقیة كلمات الأعداد الأخرى المتلفظ بھا؛ و ف

  ) (BRISSIAUD, 1999, pp.58-61. المحسوبة

                                                             
1 Dispositif spatial 
2 Comptage-numérotage 
3 Comptage sans pouvoir répondre à la question « combien » 
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   :1التعـــیین - )2-2

  :العد القدرة على التنسیق في آن واحد ما بین ، یستوجب A. PIERRARDحسب 

 .أي التحكم الصحیح في سردھا معرفة السلسلة الرقمیة اللفظیة -1

 .عنصرتعیین كل عنصر مرة واحدة فقط دون نسیان أي  -2

بشѧكل التوقѧف عنѧد كѧل عنصѧر مѧع القѧدرة علѧى عدد -كل عنصر بكلمةبین ربط ال -3

 . صحیح

فѧѧѧي كѧѧѧم عنصѧѧѧرا یوجѧѧѧد (عѧѧѧدد كجѧѧѧواب للسѧѧѧؤال المطѧѧѧروح -الѧѧѧتلفظ بѧѧѧآخر كلمѧѧѧة -4

 )المجموعة؟

و ) بصѧریة(مراقبѧة إدراكیѧة یتطلѧب التعیѧین " إلѧى أن  (CAMOS,1999, p.24)أشارت 

ینبغѧي علѧى ھنѧا  و. "تѧم عѧدھا و التѧي لѧم تعѧد بعѧد تمییز مستمرین مѧا بѧین العناصѧر التѧي

مجموعѧѧة الأشѧیاء التѧي تѧم عѧدھا و مجموعѧѧة : أن یأخѧذ بعѧین الاعتبѧار مجمѧوعتینالطفѧل 

الأشیاء التي سوف تعد؛ و ھما مجموعتان تتغیران بشكل مستمر كلما تم عد عنصѧرا مѧن 

  .العناصر

ة التѧѧي تأخѧѧذھا الأشѧѧیاء و كѧѧذا التوزیعѧѧ: و الأداء الجیѧѧد للتعیѧѧین یتѧѧأثر بعѧѧاملین و ھمѧѧا

  ...الاختلافات البصریة الممیزة لھذه الأشیاء من حیث اللون، الشكل

كما أن زمن العد یختلف حسب السھولة أو الصعوبة فѧي التمییѧز بѧین المجمѧوعتین  و  

و المرتبطѧѧة ھѧѧي الأخѧѧرى بالتوزیعѧѧات التѧѧي تأخѧѧذھا ) التѧѧي تѧѧم عѧѧدھا و التѧѧي سѧѧوف تعѧѧد(

فقѧѧد تبѧѧین أن عѧѧد الأشѧѧیاء التѧѧي تكѧѧون علѧѧى شѧѧكل خطѧѧي أسѧѧرع و أسѧѧھل مѧѧن عѧѧد . الأشѧѧیاء

التѧѧي تتخѧѧذھا توزیعѧѧات  2أن التشѧѧكیلاتالأشѧѧیاء الموضѧѧوعة علѧѧى شѧѧكل غیѧѧر منѧѧتظم، و 

الأشیاء لھا تأثیر فѧي زمѧن العѧد؛ فتشѧكیلة مثلѧث أو مربѧع تمكѧن مѧن أداء تعیѧین واضѧح و 

  .أسھل للراشد

إلѧѧى أن الطفѧѧل بعѧѧد سѧѧن السادسѧѧة، یكѧѧون التنسѧѧیق بѧѧین  CAMOSو خلصѧѧت أبحѧѧاث    

  . التعیین و السلسلة الرقمیة على قدر كبیر من التحكم و لم یعد یتطلب الأمر جھدا معرفیا
                                                             
1 Pointage 
2 Configuration 
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كما أوضحت جلمان و جلستال أن صعوبات الأطفال في العد إنما تعѧود إلѧى صѧعوبة   

أي التمییѧز بѧین (تفرقѧة بینھѧا و ال) عدد لكѧل شѧيء-وضع كلمة( الربط بین عنونة الأشیاء 

و الأخطѧاء الشѧائعة أثنѧاء تجѧارب العѧد ) المتبقیѧة للعѧد العناصѧر و عناصѧرما تم عѧده مѧن 

   .راجعة إلى أخطاء ناجمة من عملیة التنسیق بین التلفظ و التعیین

                                         (CAMOS, 1999, pp.21-29) 

    )التكمیم(: التقدیر الكمي - 3
". كѧم؟"ة الكاردینالیѧة أي یمن الإجابة عن السؤال المتعلق بالخاصѧ  1التقدیر الكميیمكننا 

؛ فھѧي التѧي لا یتطور مفھوم العدد دون أنظمة التقدیر الكمѧي ALFORD (1993)  فحسب

إجѧراء (فحص العلاقات بین المجموعѧات و  تمكن من الربط بین قیمة عددیة و مجموعة،

 .و كذا تحدید العلاقات المركبة بین الأعداد) المقارنة

   (PESENTI, ROUSSELLE, 2005, p.145)  

  : ثلاثة أنظمة للتقدیر الكمي FAYOLذكر  و قد

الحسѧѧѧاب "كلمѧѧѧة  الѧѧѧبعضتعمل أو كمѧѧѧا یسѧѧѧ( ، التقѧѧѧدیر العѧѧѧام و العѧѧѧد الإدراك الإجمѧѧѧالي

comptage "بدلا من العد.(  

 : 2الإدراك الإجمالي 3-1

. على إدراك دقیق لعدد أشیاء مجموعة في مجملھا دون اللجوء إلى العѧد و ھي القدرة

و  .5و ھذا النظام یمكن من التعرف الفѧوري للعѧدد الكاردینѧالي لكمیѧات صѧغیرة أقѧل مѧن 

الطفل في سن الرابعة بإمكانھ قول كم یوجѧد مѧن عنصѧر فѧي مجموعѧة لا تتعѧدى مѧن نجد 

 (BRISSIAUD, 1999, p.86).  ثلاثة عناصر دون اللجوء إلى العد

و ھناك من یعتقد أن ھذا النظام إنما ھو نوع من العد یكون بدائیا و سѧریعا تشѧترك فیѧھ 

أبحاثѧا حѧول الإدراك  1981عام CURTIS و  STRAUSSكما أجرى  . فصیلة الحیوانات

ѧѧѧیع و أثبتѧѧѧدى الرضѧѧѧالي لѧѧѧود  تالإجمѧѧѧس و إدراك " وجѧѧѧدى " حѧѧѧغار لѧѧѧال الصѧѧѧالأطف
                                                             
1 Quantification 
2 Subitisation ou Subitizing 
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و " protonumérique "، و ھѧي معرفѧة عددیѧة بدائیѧة 5صѧغیرة أقѧل مѧن للمجموعات 

)  savoir-faire(أدائیѧѧة -لیسѧѧت میكѧѧانیزم فیزیولѧѧوجي آلѧѧي  و إنمѧѧا یتعلѧѧق الأمѧѧر بمعرفѧѧة

 . طور بفعل التعلم تت

، یѧѧرى أن مھѧѧارة الإدراك الإجمѧѧالي التѧѧي تنمѧѧو و تتطѧѧور عنѧѧد FAYOL 1990أمѧѧا 

إستراتیجیات لتقییم مجموعات أكبر حجمѧا بشѧكل أسѧرع الطفل، تمكنھ مستقبلا من وضع 

فیتم جمع ھѧذه المجموعѧات التحتیѧة  عناصر 3إلى  2و ذلك بتشكیل مجموعات تحتیة من 

الطفѧل سѧنوات فمѧا فѧوق، تقتѧرب مھѧارات  10إلѧى  8و في سن . لمعرفة الكمیة الإجمالیة

 Patronsالنمѧاذج " ، ویكتسѧب بѧذلك مѧا سѧماه الإدراك الإجمالي من مھѧارات الراشѧدفي 

canoniques ام  .لبعض الأعداد و التي یمكن التعرف علیھا بشكل سریعѧو بذلك یعتبر نظ

  .لخدمة العد" قدرة مكتسبة و مطورة" ھو الإدراك الإجمالي 

توصلا إلى أن الأطفال الصغار یعدون عند ما  TUCKER (1975)و GELMANأما 

كمѧѧا یعتبѧѧر كѧѧل مѧѧن و . نعѧѧرض علѧѧیھم مجموعѧѧات ذات عنصѧѧرین إلѧѧى ثلاثѧѧة عناصѧѧر

MANDLER   و SHEBOورѧѧالي یتطѧѧى  أن الإدراك الإجمѧѧا علѧѧام و إنمѧѧة نظѧѧیس بمثابѧѧل

و بفضѧل التѧداول المسѧتمر و المѧنظم یتطѧور . شكل نماذج مھیكلѧة و التѧي ھѧو خاضѧع لھѧا

  . اء و یتحسنالأد

آلي، في حѧین ھѧو قѧدرة " فیزیولوجي"و كثیرا ما یعُتبر الإدراك الإجمالي كمیكانیزم 

  .مكتسبة مؤھلة للتطویر، یمكننا من المعالجة الفوریة للكمیات العددیة ذات حجم صغیر

 ،كمیة عناصر مجموعة ذات حجم كبیرلھو التقییم بصورة تقریبیة  :1التقدیر العام 3-2

    )FAYOL et coll., 2004(. حیث لا یمكن تقییمھا بالإدراك الإجماليو 

و یملѧѧك كѧѧل مѧѧن الطفѧѧل و الراشѧѧد مھѧѧارات فѧѧي التقѧѧدیر الكمѧѧي التقریبѧѧي ترتكѧѧز علѧѧى 

 .في نموذج ثلاثي الرمز 1992عام    DEHAENEالذي وضعھتصور تماثلي غیر لفظي 

یتم معالجتھѧا (رموز  ةو ھناك ثلاث ،یفسر كیف یكون التمثیل الذھني للأعدادھذا النموذج 
                                                             
1 Estimation 
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و تتمثѧل . یسمح بالمرور من رمز لآخѧر ترمیزال و) بشكل متباین على المستوى العصبي

  :ھذه الرموز في

 )و ھو شكل العدد عندما نسمعھ( لفظي  -تمثیل سمعي -

 )و ھو الشكل الرقمي عندما نقرأ العدد( عربي -تمثیل بصري -

كمیѧѧات ھѧѧو الشѧѧكل الѧѧذي یأخѧѧذه العѧѧدد عنѧѧدما نترجمѧѧھ إلѧѧى ( تمثیѧѧل مماثѧѧل للكمیѧѧات  -

 .، و الذي سیكون في صورة خط موجھ من الیسار إلى الیمین)تقریبیة

زادت الكمیѧة كلمѧا  ؛ أيWEBER-FECHNEو ھذا الإدراك العام للكمیات یخضع لقانون 

  (RODITI, 2005, p.42) .كلما كان التقدیر الكمي تقریبیا

  : دــــــالع 3-3

بشكل دقیق مجموعات ذات كمیѧات كبیѧرة، و ھѧو أسѧاس و یستعمل ھذا النظام لتقدیر 

صѧحة تفكیرنѧا  الاسѧتدلال مѧنمن التحقق و أیضا مكننا یُ  و .تعلم مختلف الحقائق الحسابیة

   .مھمات الاحتفاظ أو في حل المسائل و المشكلات: في بعض الحالات مثل

 الترمــیــــــــز -4

إتقѧان  علѧى الترمیѧز ویعتمѧد سѧنوات، 9إلѧى   5 بѧین ما  1 الرقمي الترمیز عملیة تمتد

   2العربѧيالرمز مѧن الأولѧى الترمیѧزات تنتقѧل الطفѧل فعنѧد الخروج، ورمز الأصلي الرمز

   .اللفظي الرمز إلى

  ):العربي الترقیم( العربیة الرموز نظام*

 1(الأرقѧام مѧن : وھѧي مفѧردات أصѧلیة 10من أرقام  یتكون الأنظمة، أبسط من یعتبر 

  3و ھو نظام موضعي. بط فیما بینھا لتكون أعداد كثیرةیمكن أن ترتھذه الأرقام  و. )9إلى

فѧالرقم : بعѧدد تتنѧوع حسѧب وضѧعیة الѧرقملكمیة الممثلة حیث أن ا، ب10مبني على أساس 

                                                             
1 Transcodage 
2 Code arabe 
3 Système de position 
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، و مائتѧѧان فѧѧي العѧѧدد "25"العѧѧدد ، و عشѧѧرون فѧѧي "42"یѧѧدل علѧѧى اثنѧѧان فѧѧي العѧѧدد " 2"

"245". (VAN HOUT & al., 2005, p.112 )  

  : اللفظي الترقیم  نظام*

ة، ییتكѧون مѧن مجمѧوع مفѧردات أصѧل): و الشѧفويالكتѧابي  : ھذا النظѧام نمیѧز نѧوعین في

 : وھي ةوھي كلمات تترجم الكمی

  الواحد إلى التسعة(وحدات( 

  و ھي خاصة باللغة الفرنسیة عشر ستةإحدى عشر إلى (خاصة( 

  عشرة إلى تسعون(عشرات ( 

 مئة،ألف(مضاعفات(.... 

  الصفر             .           )VAN HOUT, 2005,p.112(  

مئѧة (  جمѧع علاقѧات وھѧي تركیبیѧة قѧوانین طریѧق عѧن بینھѧا فیمѧا العناصر ھذه تتألف

).                                                                                                        2×100=مائتان(أو ضرب) 2+ 100=واثنان

 كѧل مѧن  فحسѧب مبكѧرة، مرحلѧة فѧي الطفѧل عنѧد الشѧفھي اللفظѧي الرمѧز یظھѧرلا  

GALLISTEL  و GELMAN  فل العامین أطفاأن  1978سنةѧون ونصѧأن یعرفѧماء بѧأس 

 مجموعѧة عѧد مѧنھم نطلѧب عنѧدما سѧتعملتُ  وھѧي لكلمѧات، خاصة مجموعة نكوّ تُ  الأعداد

  .أشیاء

یسѧѧرد السلسѧѧلة الرقمیѧѧة  ،سѧѧنوات 3حѧѧوالي فѧѧي ن الطفѧѧل ، فѧѧإحسѧѧب نفѧѧس الباحثѧѧانو 

سنوات یدرك الطفل العلاقة بین كلمات السلسѧلة  5مرتبة و لكن غیر منفصلة، في حوالي 

أو بعѧد الآخѧر، وفѧي الأخیѧر یكتسѧب الطفѧل أي یمكنھ تحدید ما ھѧو العѧدد الѧذي یѧأتي قبѧل 

   .المعنى الرقمي للكلمات وكذا العلاقات بین العملیات الحسابیة البسیطة

                                      )NOEL, 2005, p.79(  
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III(-   ھمجالات استعمالوظائف العدد و:  

 :و ھي)  (RODITI,2005یتدخل العدد في أربعة مواقف مختلفة و التي وصفھا 

  .calcul) ( التعیین ، التصفیف ، و التقدیر الكمي و الحساب 

 1التعیین : 

الھѧѧѧاتف، رقѧѧѧم    ھنѧѧѧا یسѧѧѧتعمل العѧѧѧدد كعنѧѧѧوان أو اسѧѧѧم للدلالѧѧѧة علѧѧѧى شѧѧѧيء مثѧѧѧل أرقѧѧѧام 

  .فالأعداد في ھذا الإطار لا تدل على الكمیة...العمارة

 2التصفیف : 

فѧإذا أردنѧا مѧثلا . الآخѧریسمح العدد من تعیین الأشѧیاء و ترتیبھѧا بعضѧھا بالنسѧبة للѧبعض 

و نفѧس . بلوغ الشارع الثاني على الیسѧار، ھѧذا یعنѧي أننѧا سѧنعبر الشѧارع الأول ثѧم نѧدور

 .ما المبدأ ینطبق للتعرف على رقم مسكن أو عمارة لشارع

 التقدیر الكمي : 

؟ و سѧبق و أن تطرقنѧا بنѧوع "كѧم"الكمیات و الإجابة عѧن السѧؤال بتقدیر العدد ھنا یسمح 

الإدراك : من التفصیل إلى ھѧذا العنصѧر بمѧا فیѧھ الأنظمѧة الثلاثѧة الخاصѧة بالتقѧدیر الكمѧي

  .الإجمالي، التقدیر العام و العد

 الحساب:   

تغیѧرات و المقارنة، تقیѧیم ال: من تلبیة الوظائف التالیة الحسابیة یمكن الحساب و العملیات

یمكѧن و فѧي ھѧذا الموقѧف، . عѧدة أطѧوال أو تغیѧرات الخاص بتركیѧبأیضا تحدید الكشف 

و متابعة تطѧور ، كالفرق بین ارتفاع برجین أوحل المشكلات الإجابة على بعض المسائل

   .الوزن لدى شخص ما

و ما ینبغѧي توضѧیحھ ھنѧا، أنѧھ مѧن خѧلال مختلѧف ھѧذه المجѧالات التѧي یسѧتعمل فیھѧا 

تظھر الوظائف التي یأخذھا العدد حسب طبیعѧة الوضѧعیة أو المجѧال الѧذي یتواجѧد العدد، 

و علѧѧى العمѧѧوم، صѧѧار الاھتمѧѧام فѧѧي الآونѧѧة الأخیѧѧرة بوظѧѧائف العѧѧدد وكیفیѧѧة . طفѧѧلفیѧѧھ ال
                                                             
1 désignation 
2 Rangement 
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استعمالھ لكونھ تعكس مدى استدخال الطفل لمختلف المفاھیم المتعلقة بالعدد و كما تكشف 

  .  المفھومعن المعنى الذي شكلھ حول ھذا 

  :العددمفھوم العوامل الضروریة لتطور -رابعا 

  : یمكننا تصنیفھا إلى صنفین

وھي تمثل السیرورات المعرفیة والتي من خلالھا تسمح : الوظائف المركزیة -أ

  : باستعمال الأرقام و تحتوي على نوعین وھما

الرقم، وھذه المعالجة وھي التي تسمح للفرد بإعطاء معنى لقیمة : المعالجة الرقمیة*

تشارك في استعمال النظام الرقمي، أي استعمال الأرقام المكتوبة في حروف و تحویلھا 

  .إلى أرقام في النظام العربي مع إعطائھا المعنى و العكس

و ھو إجراء عملیات على الأرقام وتحویلھا، وھي تشترك في : میكانیزمات الحساب* 

، ÷، × ، -،(+ یة، وكذلك في معالجة الرموز الحسابیة  نشاطات العد والعملیات  الحساب

  .و كذلك  في فھم قوانین اللغة الریاضیة= ) ، <، >

  :    بطریقة غیر مباشرة الوظائف المرتبطة بمفھوم العدد-ب  

 الذاكرة:  

یرتبط تعلم و إعادة استرجاع الحقائق الحسابیة بالاحتفاظ بالأعداد و الرموز في الѧذاكرة، 

  .بذلك دورا فعالا في تخزین المعلومات ومعالجتھاو تؤدي 

و تتدخل كل من الذاكرة العاملة و ذاكرة طویلѧة المѧدى فѧي اكتسѧاب المعѧارف المتعلقѧة 

خاصѧѧة بالتقنیѧѧات  1المرحلیѧѧة :بالأعѧѧداد و التѧѧي یѧѧتم تخزینھѧѧا و الاحتفѧѧاظ بھѧѧا علѧѧى شѧѧكلین

  .تم تعلمھا عن ظھر قلبمعرفة التي بالخاصة  2تصریحیةالالعملیة أو الإجرائیة و 

                      ), p.1211999MAZEAU,(  

                                                             
1  Procédurales 
2 Déclaratives 
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 الوظائف التنفیذیة و الجبھیة : 

ھѧѧي مجموعѧѧة مѧѧن الوظѧѧائف العقلیѧѧة العلیѧѧا، وھѧѧي مѧѧن وظѧѧائف الفѧѧص الجبھѧѧي للѧѧدماغ، و 

تشكیل أو بناء الھدف، التخطیط، تنفیذ الخطѧط الموجھѧة نحѧو : ھي تشمل أربع مكونات و

و بالتѧѧالي فكѧѧل نشѧѧاط عѧѧددي یسѧѧتوجب تѧѧدخل عملیѧѧة الانتبѧѧاه و . الأداء الفعѧѧالالھѧѧدف، و 

الریاضیة أین  -كما تتدخل الوظائف التنفیذیة في العملیات المنطقیةو  .مراقبتھاالخضوع ل

  .ینبغي استباق و تخطیط نتیجة بغرض التصنیف، الترتیب أو العد

 اللغة: 

اللغѧѧة ھѧѧو شѧѧرط " لسѧѧة الرقمیѧѧة اللفظیѧѧة؛ و عѧѧدد داخѧѧل الستتѧѧدخل اللغѧѧة فѧѧي التعبیѧѧر عѧѧن ال

و لكѧن لѧیس ." فھي تسمح بالاستحضار و تضѧاعف بѧذلك القѧدرة. ضروري لابتكار العدد

الشرط الضروري لنمو العدد لأن العدد وُجد قبѧل وجѧود الرقمیѧة اللفظیѧة كمѧا أن السلسѧلة 

  .الرقمیة اللفظیة یمكن للطفل اكتسابھا قبل أن یدرك مدلول العدد

CHALON-BLANC, 2005, p.59)                     (  

إذ . فѧي تطѧور مفھѧوم العѧددبالتحدیѧد اختلفت الآراء حول الدور الذي تلعبھ اللغة بینما 

بوجѧود علاقѧة و تشѧابھ بѧین اللغѧة ونظѧام الأعѧداد؛ بینمѧا نجѧد  HURFORD (1987)یعتقد 

و في . علماء آخرون یقرون بعدم وجود أیة علاقة بین القدرات اللغویة و القدرات العددیة

أن  إلѧѧى BUTTERWORTHر اشѧѧأ ،و بالاسѧѧتناد علѧѧى العدیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات 1999عѧѧام 

ما دون أن تتأثر القѧدرات اللغویѧة  اضطرابتتأثر من جراء أن  القدرات العددیة بإمكانھا 

لیبѧین وجѧود نظѧامین ) IRM(الصѧور الدماغیѧة اعتمد علѧى   DEHAENEأما .بالضرورة

و فѧي الوقѧت   1يللفظѧفالطفل یبني مھاراتѧھ انطلاقѧا مѧن التعبیѧر ا: لبناء المھارات العددیة

یمكننѧا  فمѧن خѧلال ذلѧك... أشѧیاء، أصѧابع: نفسھ انطلاقا من تمثیل المجموعات على شѧكل

و فѧѧѧي نفѧѧѧس السѧѧѧیاق یѧѧѧرى . و غیѧѧѧر لفظѧѧѧي لفظѧѧѧي: اعتمѧѧѧاد تعلѧѧѧیم مرتكѧѧѧز علѧѧѧى نظѧѧѧامین

BRISSIAUD  ینѧѧل بѧѧن التفاعѧѧوع مѧѧى نѧѧد علѧѧي أن یعتمѧѧة ینبغѧѧارات العددیѧѧیم المھѧѧأن تعل

  . وضعیات لفظیة و أخرى غیر لفظیة

                                                             
1  Verbalisation 
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 الوظیفة الرمزیة : 

استحضار وضѧعیات و ھي شرط ضروري و ھام جدا في ابتكار العدد؛ تسمح للطفل من 

  .و أشیاء غائبة عن طریق استخدام رموز و إشارات كاللغة و الأرقام

 النضج العاطفي: 

فالریاضѧیات و المنطѧق إنمѧѧا تلѧد مѧن تجربѧة الطفѧѧل و . یتѧدخل فѧي كافѧة المواقѧѧف التعلمیѧة

نشاطھ، لذا ینبغѧي أن یكѧون الطفѧل فѧي محѧیط نفسѧي آمѧن و ملائѧم یؤھلѧھ و یسѧاعده علѧى 

 .التفكیر

  .ه العملیات المعرفیة في الحسابذي الشكل التالي نوضح  كیف تتدخل ھوف
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  .یوضح علاقة العملیات المعرفیة بالحساب:  )1(الشكل              

                      )MAZEAU, 2005, p.269(  

  

 الحساب

  الذھني

  ذاكرة العمل-
  العملیات التنفیذیة-

   
 حل المشكلات

  :قیةـــاھر منطــمظ

  تصنیف-
  ترتیب-
 احتواء-

  ةـانیـاھر لســمظ
  تركیب\مفردات-
  )كتابیة\شفویة(

     
  عدد- كلمات -        

 

  

  ددــوم العـــمفھ

  ریةـــبص- ةـاھر فضائیــمظ

  الحساب-
الترقیم العربي، طرح و حل -

 المشكلات
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  :ةـــــخلاص

مفھѧوم أنѧھ  ،خلال ما تم عرضھ فیمѧا یتعلѧق مفھѧوم العѧددما ینبغي استخلاصھ من 

وفѧѧق ي نѧنبو ی. أن فیѧھ جѧزء فطѧѧري و حدسѧي و جѧزء مكتسѧبكمѧا و  متعѧدد الأوجѧھ، 

، یبقѧѧى أنѧѧھ أداة و الاحتفѧѧاظ بالكمیѧѧة المنفصѧѧلة )التصѧѧنیف و الترتیѧѧب(ت منطقیѧѧة عملیѧѧا

 و خضѧѧع لممارسѧѧات اجتماعیѧѧة تطبѧѧعی، نمѧѧو و یتطѧѧور خѧѧلال مرحلѧѧة الطفولѧѧةثقافیѧѧة ی

 . تھیكل تطوره
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  : لــدخـم

بأطفال ذوي الاحتیاجات  منذ أكثر من ربع قرن أصبح العلماء و المربون أكثر اھتماما

تصنیفھم من أجل كذا و  ،مشكلاتھمفھم صعوباتھم و سعوا بذلك إلى محاولة و  .الخاصة

  .جوانب النقص فیھاو تكییفھا من حین لآخر لتفادي وضع برامج خاصة 

و في ھذا الفصل سنحاول التطرق إلى لمحة موجزة حول تطور الفكر في رعایة 

، كیفیة وتربیة المتخلفین عقلیا، مختلف التعریفات الموضوعة للتخلف العقلي، أسبابھ

و مجموعة الخصائص الممیزة للمتخلف العقلي و التي نرى أن  تشخیصھ، تصنیفاتھ،

  . للأسرة و للمراكز والھیئات المختصةمعرفتھا أمر مھم و ضروري جدا 
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  :عن تطور الفكر في رعایة المتخلفین عقلیاموجزة لمحة 

معاملات مختلفة ت فئاتھ قیعتبر التخلف العقلي مشكلة اجتماعیة كبیرة منذ القدم، فقد لا    

إلى المتخلفین  ، كان ینظردیمافق. السائدة باختلاف فلسفة المجتمعات و نظمھا الاجتماعیة

و دعت العدید من المجتمعات إلى عزلھم و بلغ بھم الأمر  ؛عقلیا نظرة احتقار و ازدراء

و . إلى حرقھم و قتلھم من أجل الحصول على مجتمع فاضل كما حدث في العھد الإغریقي

یقتصر ھذا التوجھ على المجتمعات القدیمة، بل تعداه إلى المجتمعات المعاصرة، فقد  لم

العرق الجرماني "على إبادة و حرق كل مشوه أو معتوه للحفاظ على " أدولف ھتلر"أقدم 

  ".الأصیل

فئة و بظھور الدیانات المسیحیة و الإسلامیة بدأت تتغیر نظرة المجتمع إلى   

 أخذت و .المتعاملین معھمبحوا موضع شفقة و عطف من طرف ، أصتخلفین عقلیاالم

إلى أن أتى عصر النھضة الأوروبیة و صار الاھتمام برعایة الأوضاع تتطور شیئا فشیئا 

جھدا كبیرا  تو فرنسا تعد إحدى الدول التي بذل ،ھذه الفئة محل نصب الكثیر من الدول

  . ر و مؤسسات للتكفل بھذه الفئةفي إنشاء دو

أول من قام بمحاولة تربیة المتخلفین ثم أتى من بعده إدوارد ساجان  "إیتارد"د و یع

الذي انتقل إلى الولایات المتحدة الأمریكیة لینشئ أول مؤسسة لرعایة المتخلفین عقلیا 

 .و التي أصبحت نواة للجمعیة الأمریكیة للتخلف العقلي ،"مؤسسة ساجان"تدعى 

                                         (De MAISTRE, 1970, p.3)  

ھا إلى العصرنة و زیادة الخدمات و أسالیب اتو مع تطور المجتمعات و اتجاھ

التكیف مع المجتمع، و ذلك إیمانا  مأن بإمكانھ عقلیا الرعایة، أصبح ینظر إلى المتخلفین

و . بما أوجبتھ حقوق الإنسان من المساواة و تكافؤ الفرص و كذا حق كل فرد في التعلیم

في ظھور التشریعات الخاصة بالمعاقین و التي تنص على توفیر  ،ھذا ما ساھم فیما بعد

 .كامل حقوقھم في المجتمع
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  :تعریف التخلف العقلي1- 

ین في میدان التخلف العقلي مشكلة تعدد المفاھیم التي یتناولھا المختصون یواجھ الباحث     

" بدون عقل: "فقد استخدم الأنجلیز و الأمریكان مصطلحات مثل. والعاملون في ھذا المیدان

)Amentia( ،"صغیر العقل) "Oligophrenia( نقص العقل"، و) "Mental Deficiency 

 Mental Subnormality( و بعض الدول الأوروبیة دةح، كما استخدم في المملكة المت)

Retardation ( أما الباحثون العرب استخدموا . التأخر العقلي في أواخر الخمسینات

، الشذوذ "التأخر العقلي"، "النقص العقلي"، "القصور العقلي"مصطلحات كثیرة منھا 

ترجمة المصطلحات عدد إلى ظروف تالخ و یرجع ھذا ال...و الإعاقة العقلیة " العقلي

في دراستنا " التخلف العقلي"و قد فضلنا استعمال مصطلح . الانجلیزیة باختلاف المضمون

تخلف كونھ المصطلح الذي تستخدمھ المنظمة العالمیة للصحة وكذا الجمعیة الأمریكیة لل

  )32، ص2008ساقو،. (العقلي

  :وفیما یلي سنقدم عدة تعریفات للتخلف العقلي 

  :الطبي التعریف1-1) 

، و یرتكز على العوامل المسببة الموضوعة للتخلف العقلي اتیعتبر من أقدم التعریف 

للتخلف العقلي كالوراثة أو الإصابة بأحد الأمراض مما یؤدي إلى حدوث خلل في الجھاز 

العصبي أو ضمور في خلایا المخ و ینعكس بالتالي على الوظائف العضویة أو الحركیة 

  .للجسم

فقد عرف التخلف العقلي بأنھا حالة یعجز فیھا العقل  TREDGOLD, 1937أما تریدجولد 

  )1997الشناوي، . (من الوصول إلى النمو السوي أو استكمال ذلك النمو

  : تعریف القیاس النفسي 2)-1

و قد ظھر ھذا التعریف نتیجة للانتقادات التي  وُجھت إلى التعریف الطبي الذي یعتمد 

على وصف حالة التخلف العقلي و مظاھرھا و أسبابھا دون أن یعطي وصفا دقیقا و بشكل 
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و قد اعتمد تعریف القیاس النفسي على نسبة الذكاء كمحك في تعریف . كمي للقدرة العقلیة

و ( درجة متخلفین عقلیا  75تبار الأفراد الذین تقل نسبة ذكائھم عن التخلف العقلي، و اع

   ).ھذا حسب مقیاس وكسلر

  :التعریف الاجتماعي3-1) 

ظھر ھذا التعریف نتیجة للانتقادات الموجھة لمقاییس و اختبارات الذكاء و خاصة   

ستانفورد بینیھ و مقیاس وكسلر، و التشكیك في قدرتھا على قیاس القدرة العقلیة للفرد، فقد 

وجھت انتقادات إلى محتوى تلك المقاییس و صدقھا و تأثرھا بعوامل عرقیة، ثقافیة و 

أدى إلى ظھور المقاییس الاجتماعیة التي تقیس مدى تفاعل الفرد  اجتماعیة، الأمر الذي

في المجتمع و استجابتھ للمتطلبات الاجتماعیة المتوقعة منھ مقارنة مع نظرائھ من 

و قد عبر عن موضوع مدى الاستجابة للمتطلبات الاجتماعیة . المجموعة العمریة نفسھا

ھذه المتطلبات الاجتماعیة تبعا لمتغیر تختلف و . لمصطلح السلوك التكیفي أو التوافقي

 : الاجتماعیة اتمن أبرز ھذه التعریفو . العمر

بأنھ شخص غیر كفء "یعرف الشخص المعاق ) : DOLL, 1941 (  تعریف دول -

اجتماعیا و لا یستطیع أن یسیر أموره وحده و ھو أقل من الأسویاء في القدرة العقلیة و أن 

  ."في سن مبكرةتخلفھ یحدث منذ الولادة أو 

الأفراد غیر ملائمین "المتخلفین عقلیا ھم ): (SARASON, 1955 تعریف ساراسون  -

اجتماعیا نتیجة لعیب ذھني یمثل انعكاسا لقصور في الجھاز العصبي المركزي و ھو 

  )34، ص 1997محمد محروس الشناوي، ( ."بالضرورة غیر قابل للعلاج
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 DSMIV-TR: الإحصائي للاضطرابات العقلیةتعریف الدلیل التشخیصي 4-1)  

انخفاض "بأنھ  1عرف الدلیل التشخیصي الإحصائي في طبعتھ المنقحة التخلف العقلي

ملحوظ دون المستوى العادي في الوظائف العقلیة العامة یكون مصحوبا بانخفاض ملحوظ 

  ."في الوظائف التكیفیة، مع التعرض لھ قبل سن الثامنة عشر

 :التعریف ثلاث محكات أساسیةتضمن ھذا و ی

  على اختبار ذكاء یطبق  أقلأو  70أداء عقلي وظیفي دون المتوسط و نسبة ذكاء حوالي

 .فردیا

  أي كفاءة الفرد في الأداء بالمستویات (وجود قصور مصاحب للأداء التكیفي الراھن

مجالات المتوقعة ممن ھم في مثل سنھ أو جماعتھ الثقافیة في اثنین على الأقل في ال

التواصل، استخدام إمكانات المجتمع، التوجھ الذاتي، المھارات الوظیفیة و : التالیة

الأكادیمیة و العمل، و الفراغ، و الصحة و السلامة، و التكیف مع متطلبات المواقف و 

 .)الحیاة الاجتماعیة

  (APA, 2003, p.49). سنة 18یحدث ذلك قبل سن  

  :AAMR الجمعیة الأمریكیة للتخلف العقلي اتتعریف 5)-1

جمعت ھذه التعریفات بین معیار القیاس النفسي و المعیار الاجتماعي، و منھا تعریف   

عیة الأمریكیة للتخلف و تبنتھ الجم 1961و الذي روجع في عام  ) HEBER, 1959(ھیبر 

مصحوبا بقصور في دون المتوسط  أداء عقلي وظیفي "لذي ینص على  أنھ العقلي و ا

لكن ھذا التعریف لم یخلو من النقص، و تعرض . "السلوك التكیفي خلال الفترة النمائیة

لانتقادات من قبل المختصین مثل متوسط الانحراف المعیاري، لذا قام جروسمان 

)GROSSMAN, 1973 (ریفا جدیدا للتخلف العقلي و قدم تع بإعادة صیاغة تعریف ھیبر

اء الوظیفي العقلي الذي یقل عن متوسط الذكاء بانحرافین معیاریین، و مستوى الأد"بأنھ 
                                                             
1 DSMIV-TR : manuel diagnostique et statistique des troubles mentaux, texte révisé de L’Association 

Américaine  de Psychiatrie. 
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یصاحبھ خلل واضح في السلوك التكیفي، و یظھر في مراحل العمر النمائیة منذ المیلاد 

  . " 18إلى سن 

ینص على أن الجمعیة الأمریكیة للتخلف العقلي عن صدر تعریف  1992و في عام    

جوھري في الأداء الحالي و الذي یمكن وصفھ بأنھ أداء عقلي التخلف العقلي ھو قصور  "
دون المتوسط بشكل واضح مصحوبا بقصور في مجالین أو أكثر من مجالات مھارات 

التواصل، العنایة بالذات، الحیاة المنزلیة، المھارات : السلوك التكیفي العشر التالیة
ة، التوجیھ الذاتي، الصحة و الاجتماعیة، استخدام مصادر البیئة الاجتماعیة المحلی

السلامة،  المھارات الوظیفیة الأكادیمیة، وقت الفراغ، و وقت العمل، و یظھر التخلف قبل 

  ."18سن 

لیصبح  للتخلف العقلي  طرأ تعدیل على تعریف الجمعیة الأمریكیة 2002و في عام 

جلیا في  قصور جوھري في الأداء الوظیفي العقلي و السلوك التكیفي و الذي یظھر"

 ."18المھارات التكیفیة المفاھیمیة و الاجتماعیة و العملیة، و یظھر ھذا التخلف قبل سن 

 :و یشمل ھذا التعریف على ثلاثة عناصر أساسیة یرتكز علیھا التخلف و ھي

 الأداء الوظیفي العقلي : 

التخطیط، حل یشیر إلى القدرة العقلیة العامة، و التي تتضمن قدر الفرد على التفكیر، 

بسرعة، و الاستفادة  المشكلات، القدرة على التفكیر المجرد، و فھم الأفكار المعقدة، التعلم

 حیث تتمثل ھذه الأمور في درجة الذكاء المحسوبة بواسطة اختباراتمن التجارب؛ ب

عیارین أو أكثر عن و یكون بذلك الأداء الوظیفي العقلي منخفض بانحراف م. الذكاء

  .لعامالمتوسط ا

 و الذي حدد في المھارات التكیفیة الثلاثة:  السلوك التكیفي:  

 و تشمل اللغة الاستقبالیة و التعبیریة، القراءة و الكتابة، : المھارات المفاھیمیة

  .استخدام النقود، التوجیھ الذاتي

 تتمثل في العلاقات الشخصیة، المسؤولیة و اتباع القوانین: المھارات الاجتماعیة .  
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 تشمل المھارات الشخصیة، المھارات الحیاتیة، المھارات : المھارات العملیة

   .المھنیة، و مھارات المحافظة على الأمن

ھو تأكیدھا على ) 2002و  1992(و ما یمیز التعریفات الحدیثة للجمعیة الأمریكیة 

مصادر مفھوم الدعم و المساندة بدل الارتكاز على مستوى العجز، و كذا أھمیة معرفة ال

  .ي التخلف العقليالضروریة للفرد التي تعمل على تعزیز تقدم و تعلم ذو

(GUIDETTI, TOURETTE, 1999, pp.94-104)  

    : أسباب التخلف العقلي2- 

معظم أسباب التخلف العقلي غیر معروفة إلى الآن؛ و تلك التي تم الكشف عنھا یمكن 

 : تقسیمھا إلى

  : أسباب وراثیة 1)-2

 :بعدد الكروموزومات علاقة ذاتاضطرابات  .1

 أین یسجل خلل في البنیة الكروموزومیة أو عددھا: الشذوذ الكروموزومي. 

 و فیھا عدة أنواع: حالة الزیادة: 

 عند انقسام الخلایا الجینیة یحدث خطأ في توزیع الكروموزومات : حالة عدم الانفصال

 24فإنھا تنتج خلیة تحتوي على كروموزوما،  23فعوض أن تنتج خلیتین لكل واحدة منھا 

 47كروموزوما، و عند حدوث الإخصاب تتحد لتنتج جنین یحمل  23كروموزوما و أخرى 

 .كروموزوما

 خلافا لحالة عدم الانفصال، فإن الكروموزوم الزائد یلتصق بالكروموزوم : تغیر الموقع

ر انتشارا عند ، و یكون أكث18، 15، 13ب یتعلق الأمر في الأزواج ، في الغالالآخر

 .النساء
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 یحدث عند الإخصاب فتنقسم البویضة المخصبة و تعطي خلیتین واحدة ذات : التخفیض

كروموزوم و تموت ھذه الأخیرة و تستمر الأولى كما  45كروموزوم و أخرى ذات  47

  . كروموزوم 47كروموزوم و أخرى  46خلایا  ھي في الانفصال فینتج عنھ جنین یحمل

  :یادة في الكروموزومأعراض الز 2-

 ھو العرض الأكثر شیوعا، عادة ما یحدث عند أطفال الأمھات فوق : عرض داون

 46بدلا من  47في عدد الكروموزوم أي سنالأربعین، و یعاني ھؤلاء الأطفال من زیادة 

 .من جملة حاملي ھذا العرض % 94كروموزوم، نتیجة عدم الانفصال، و ذلك بنسبة 

و  % 2في حین تبلغ نسبة حالة التخفیض  % 2أما حالة تغیر الموقع فتبلغ نسبة انتشاره  

 .الأخرى مجھولة %2تبقى 

 :أمراض أیضیة )2- 2

ناتجة عن أصل خلل أنزیمي ذو أصل وراثي معروف و الذي یعرقل بصفة و ھي 

و یؤدي لعجز عقلي تدریجي إن لم یتم الكشف عنھ بصفة  دائمة نظم أو وظائف الدماغ

و یرتبط . تمكن من اجتناب الآثار الخطیرة على النمو العقلي مبكرة و إتباع حمیة خاصة

  :اضطراب الأیض بثلاثة مظاھر حیویة 

اضطراب تمثیل الدھن في الجسم مما یؤدي إلى تراكم الدھن في جسم الخلیة العصبیة و   -

  Taysackنفسھا و نجد منھا مرض اضطراب الخلیة 

اضطراب تمثیل الأحماض الأمینیة، یسبب فشل الكبد في إنتاج أنزیمات معینة لتحویل   -

 .الحمض الأمیني مما یؤدي لتراكم الأحماض المشتقة

تمثیل الكربوھیدرات التي قد تحدث لأسباب وراثیة أو غیر وراثیة تبعا لفئة اضطراب   -

   Galactosémieالمرض و نجد منھا مرض 

  :ھي أسباب بیئیة تصیب الأم و تؤثر على الجنین  :عوامل ما قبل الولادة )23-
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سوء تغذیة الأم مما یؤدي للتأثیر على نمو دماغ الجنین و بالتالي على قدراتھ العقلیة و  -

  . الاجتماعیة مستقبلا

الكفاءات العقلیة إصابة الأم ببعض الأمراض المعدیة مثل الزھري الذي قد یؤثر على  -

  .للجنین مستقبلا

  .طي الأم لبعض الأدویة و المھدءات، التدخین و شرب الكحولتعا -

  .الولادة المبكرة للطفل -

  .اختلاف عامل الریزیس لفصائل دم الأبوین -

  :عوامل أثناء الولادة )24-

حالة كذلك الحال في و . عسر الولادة، أین یمكن إصابة الجنین ببعض المیكروبات -

  .الولادة المبكرة أین یمكن إصابة المولود بنزیف في المخ أو نقص في الأكسجین

  .قد یؤدي إلى الاستقاء و قلة الأكسجین الذي یصل إلى الدماغ: الاختناق الشدید -

  .انخفاض نسبة السكر في الدم -

 : نجد منھا :عوامل ما بعد الولادة )25-

  .التھاب السحایاالأمراض المعدیة، الحصبة الألمانیة و -

  الحوادث و الصدمات العنیفة التي تحدث على مستوى رأس الطفل-

  سوء التغذیة-

الحرمان النفسي الاجتماعي و المعرفي و فقر البیئة لدرجة إعاقة عملیات النمو العقلي و -

  (LUSSIER, FLESSAS, p.457) (RITZEN, 1981, pp. 98-101 ).المعرفي

  :تشخیص التخلف العقلي3- 

تعتبر عملیة تشخیص حالات التخلف العقلي من العملیات المعقدة، تنطوي أساسا على 

و التربویة و أخذھا بعین الاعتبار،  التركیز على الخصائص الطبیة و العقلیة و الاجتماعیة

وجھة نظر طبیة، و لكن بعد التخلف العقلي من  فمع بدایة القرن التاسع عشر بدأ تشخیص

أصبح التركیز على " وكسلر"و " بینیھ"و مع ظھور مقاییس الذكاء على ید  1905عام 

 قیاس النفسي في و قد تمثل ھذا الاتجاه في استخدام مقاییس ال. القدرات العقلیة و قیاسھا
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في  و في أواخر الخمسینیات من ھذا القرن بدأ مختصون. تشخیص حالات التخلف العقلي

التخلف العقلي و التربیة الخاصة و علم النفس بتوجیھ انتقادات إلى مقاییس الذكاء على 

ألا و  أنھا غیر كافیة وحدھا في تشخیص التخلف العقلي، و نتیجة لذلك كلھ ظھر بعد جدید

ھو بعد السلوك التكیفي، و دخل ھذا البعد في تعریف التخلف العقلي و في المقاییس 

  .بعد و منھا مقیاس السلوك التكیفيالخاصة بذلك ال

و في السبعینیات ظھرت مقاییس التحصیلیة لدى المتخلفین عقلیا، و منھا مقاییس 

و . الخ...الكتابة ومقیاس المھارات اللغویةالمھارات العددیة و القراءة و مقیاس مھارات 

وك التكیفي التخلف العقلي اعتمادا على اختبارات الذكاء و اختبارات السل یتم تشخیص

  )65ص ،2008ش، بوزغ(. التي توضح السلوك المقبول و الملائم اجتماعیا لشخص ما

  :تصنیف التخلف العقلي -4

خلف العقلي ھو المساعدة على وضع خطط إن الھدف الأساسي من تصنیف حالات الت

و برامج و خدمات ملائمة للأفراد الذین یقع مدى أدائھم العقلي في نطاق المستویات 

و لذا نجد أن ھناك تباینا في مستوى احتیاجات المتخلفین عقلیا من . المختلفة للتخلف العقلي

  .جمیع النواحي النفسیة و العقلیة و الاجتماعیة و التربویة و غیرھا

و لعل ھذا التباین كان أساسا في تباین البرامج التربویة المقدمة لفئات التخلف العقلي؛ 

من الأھداف و المھارات التي من خلالھا یمكن أن تنمي  التي ھي عبارة عن مجموعة

  .أقصاھاقدرات و إمكانیات المتخلف إلى 

شدة الإعاقة، : أربع محكات للتصنیف و ھي  MACMILLAN 1977وضع ماكمیلان     

  ). 59، ص1997محمد محروس الشناوي، . (السبب، الصورة، مجموعة الأعراض

إلى التصنیف وفق الشكل الخارجي مثل حاملي  1996و ذھب أیضا فاروق الروسان    

 .، اضطرابات التمثیل الغذائي، القماءة، القدرة على التعلممتلازمة داون 

   ).91، ص2000فاروق الروسان، (                        
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 :)حسب الأسباب( الطبيالتصنیف  4-1 

ضمن التصنیف ھناك من تطرق إلى ھذا التصنیف بصورة مباشرة، و ھناك من یدمجھ 

كما نجد أن ھذا المحك فیھ العدید من الآراء حول تحدید الأسباب؛ فھناك من . الطبي

یستعمل محكات مصدر الإصابة، درجة الإصابة، توقیت الإصابة و ھناك من یذھب إلى 

  .تحدیدھا حسب السباب الوراثیة البیئیة

  :سباب كما یليفقد صنف الأ TREDGOLDو حسب تردجولد  

  تخلف بسیط      أسباب وراثیة 

  تخلف ثانوي      أسباب بیئیة 

  تخلف مختلط     أسباب وراثیة بیئیة 

  :الأسباب إلى نوعین   قسما STRAUSS, LEHTINEN1947) (أما ستراوس و لیتنین 

  2، النمط الخارجي 1نمط داخلي

 :التصنیف حسب الشكل الخارجي 4-2 

فھناك من یستعمل الشكل، و آخرون  التصنیف، تعدد المصطلحات المستعملة في ھذا  

رغم ھذا الاختلاف . التصنیف الإكلینیكي بینما البعض الآخر یستعملون المظھر الجسمي

  :في التسمیة إلا أنھا جمیعھا تشترك في التقسیم و نجد منھا

    3 حالات استسقاء الدماغ – 2حالات عرض داون                  -1

  5     حالات صغر الدماغ  - 4                4 حالات كبر الدماغ - 3 

   RHحالات عامل الریزس  - 6           1)القماءة(حالات القصاع  -5

                                                             
1 Endogène 
2 Exogène  
3 Hydrocéphalie 
4 Macrocéphalie 
5 Microcéphalie 
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      )64،ص1997محمد محروس الشناوي، (         2حالات جالاكتوسیمیا  -  7

  : التصنیف الاجتماعي 4-3

التصنیف النفسي یطلق علیھ أیضا تصنیف الجمعیة الأمریكیة للتخلف العقلي، 

الاجتماعي حیث یستعمل مصطلح الانحراف للدلالة على مستویات درجة التصنیف 

  .و مدى قدرة كل مستوى عقلي على الصلاحیة الاجتماعیة الاجتماعي

  :)التربوي(التصنیف التعلیمي  4 -4

إلى جانب التصنیف  نحن في إطار دراستنا ھذه اھمنیُ ھذا النوع من التصنیف ھو ما 

 :إدماجھما كما یليحسب درجة الذكاء حیث تم 

 : )القابلین للتعلم( التخلف العقلي البسیط 4-4-1

القدرة ب، یتمیز أفراد ھذه الفئة درجة) 70إلى  55(تتراوح نسبة ذكاء ھذه الفئة ما بین 

 یتمیزون كما. الحسابو تعلم القراءة و الكتابة و  ابتدائي؛ التعلم حتى مستوى الثالثة على 

یمكن تدریبھم على بعض الأعمال و المھن الیدویة و    بخصائص جسمیة و حركیة عادیة

 3.للتعلمو یطلق علیھم مصطلح القابلین . كذا مھارات الأعمال الیومیة

                 (LAMBERT, 1978, p.51) 

 : )القابلین للتدریب( التخلف العقلي المتوسط 4-2-2 

درجة، و عند ھذه ) 55- 50إلى  40-35(تتراوح نسبة ذكاء أفراد ھذه الفئة ما بین       

و التطور، فھو یتأخر في  الدرجة من التخلف یكون الطفل متأخرا في جمیع أنماط النمو

   .كما یجد صعوبة في تذكر الأشیاء. أخطاء في النطق و المفردات و النحو الكلام مع

                                                                                                                                                                                              
1 Crétinisme 
2 Galactosémie 
3 Les retardés mentaux éducables        
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لفین عقلیا من الدرجة المتوسطة بأنھم غیر قادرین على التعلم و في الغالب ینُظر إلى المتخ

بشكل عام و خصوصا المھارات الأكادیمیة، و إنما یمكنھم التدریب على المھارات 

ن یالقابل(كما یطلق علیھم و . 1)الاستقلالیة الذاتیة(الأساسیة كمھارات العنایة بالذات 

في  ي مؤسسات خاصة لھم تعنى بتدریبھم؛، و نتیجة لھذه التسمیة تم وضعھم ف)2للتدریب

حین یمكن للكثیر من حالات التخلف العقلي المتوسط من تعلم مبادئ بسیطة و أولیة في 

ن تعلیم الأطفال یمكبأنھ ) 124ص ،2003،العتیبي(فقد ذكر . القراءة و الكتابة و الحساب

خلال استخدام  ذوي التخلف العقلي المتوسط مختلف المھارات الأكادیمیة، و ذلك من

  .طرق و إستراتیجیات مختلفة و مكیفة

یمكنھم تعلم أما بالنسبة للسلوك التكیفي، فالأفراد الذین یعانون من تخلف عقلي متوسط 

مھارات العنایة بالذات و حمایة أنفسھم من المخاطر، و اكتساب السلوك المقبول في 

  .التغذیة و النظافة و ارتداء الملابس

  :)الاعتمادیون( العقلي الشدیدالتخلف  4-4-3 

یفشل أطفال ھذه الفئة في تعلم مھارات فما دون،  40تتراوح نسبة ذكاء ھذه الفئة مابین 

القراءة و الكتابة و الحساب، مع القلیل من الاستفادة من الخبرات الیومیة و من التدریب 

  .الاجتماعي و المھني، و تحتاج ھذه الفئة إلى الإشراف المستمر

تتمیز ھذه الفئة بضعف الكلام و صعوبة كبیرة في النطق و ضعفا في الرصید و 

  .اللغوي مع عدم القدرة على التعبیر بجمل أو تسمیة الأشیاء المألوفة

أما فیما یتعلق بالسلوك التكیفي، فھم یعانون من قصور شدید في الاستقلالیة الذاتیة و 

   (DSMIV-R, p.50).فئة  فئة الاعتمادیینو یطلق على ھذه ال .حمایة أنفسھم من الأخطار

  

  
                                                             
1 Autonomie Personnelle : praxies usuelles 
2 Les dressables  
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  :المتخلفین عقلیا خصائص5- 

نجد اختلافات واضحة بین المتخلفین عقلیا باختلاف درجة الإعاقة، فھم یمثلون  

و كلما انخفض  مجموعة غیر متجانسة و متباینة في الخصائص و الصفات و الاحتیاجات

    .ضرراتكثر الأمستوى الذكاء كلما ظھرت تلك 

و فیما یتعلق بفئة المتخلفین عقلیا درجة متوسطة فلم نعثر على دراسات مستفیضة 

و ما یھمنا نحن أكثر تلك الخصائص العقلیة و التعلیمیة لارتباطھا  ،تناولت ھذا المجال

بشكل مباشر بموضوع الدراسة، و إن كانت الخصائص الأخرى لا تقل أھمیة و لھا أثرھا 

  . مو بشكل عامفي عملیة الارتقاء و الن

  :الخصائص الجسمیة للمتخلفین عقلیا درجة متوسطة1-5) 

درجة كلما بدأت الفروق عن الأسویاء ) 50(كلما قلت نسبة الذكاء و اقتربت من 

كما یختلف نموھم الجسمي بسبب . تظھر، فھم أقل في الوزن العام ووزن المخ و الطول

الأمراض الوراثیة التي تسبب إعاقتھم الذھنیة مثل عرض داون و القصاع و صغر و كبر 

نمو العام و القابلیة للتعرض للإصابة بالأمراض و تأخر في الیلاحظ و . حجم الجمجمة

  . قصر متوسط العمر

كما یواجھ ھذه الفئة صعوبات حركیة كثیرة ناتجة عن تلف جزئي للنخاع الشوكي أو 

اللاإرادیة مما یمنعھم من ممارسة الشلل الدماغي البسیط أو اختلال مراكز الحركات 

یؤدي إلى التقلیل المكاني الذي لشيء الذي االنشاط العقلي العضلي الحركي بحریة تامة 

یتحركون فیھ مما یثبط الدافع إلى البحث و الاستكشاف و یحد من كم الخبرات المكتسبة و 

و بالإضافة إلى ذلك، . یقلل التفاعل الاجتماعي و مشاركة الآخرین في العمل و النشاط

انخفاض  مستوى ، و مةأو العا قیقةدوجود قصور في التآزر الحركي للحركات الیلاحظ 

على الرغم من أن الفرد  استطالة العضلات و قلة مرونة الحركة و عدم التوازن في المشي

جز كبیر في طریقة أداء إلى عزیادة  ،یكون غالبا قادرا على ذلك و الحركة باستقلالیة

الحركة إلا  أداءالمھارات الحركیة الأساسیة كالرمي و اللقف و المسك و لا یستطیعون 
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لدى ھذه  النمو الحركيو على العموم، یبدو . بعد التدریب علیھا و تكرارھا عدة مرات

    . أقل تأثرا من غیرھم من القدرات الأخرى ما عدا في الحالات الشدیدة و العمیقة الفئة

 )64، ص2009الشربیني، (

  :الخصائص الانفعالیة و الاجتماعیة2-5) 

بصعوبة و اضطراب التوافق و التفاعل الاجتماعي و نقص المیول و یتسم المتخلفین عقلیا  -

الاھتمامات و الانسحاب و نقص تحمل المسؤولیة و اضطراب مفھوم الذات و السلوك 

التكراري و التردد و عدم القدرة على إقامة علاقات اجتماعیة فعالة و المیل إلى مشاركة 

 .الأصغر سنا في نشاطاتھم

یا بعدم القدرة على ضبط الانفعالات و العدوان و إلى جانب النشاط یتسم المتخلفین عقل -

 .عدم الشعور بالأمن و ارتفاع نسبة القلق و سھولة الاستثارةو  الزائد

نمطیة الاستجابة و الانحرافات السلوكیة والعاطفیة، و نقص تحمل الإحباط، كما أنھ سھل  -

 .شعور بالدونیة و ضعف الثقة بالنفس یكترث بالمعاییر الاجتماعیة و لدیھ لاالانقیاد و 

یبدي المتخلفین عقلیا الكثیر من أوجھ القصور في حل المشكلات الاجتماعیة؛ إذ  -

یستغرقون وقتا أطول في تعلم المھارات الاجتماعیة مقارنة بالعادیین حتى في أبسط 

مع  و یظھرون صعوبات بینة في قدرتھم على إقامة علاقات و صداقات دائمة. المھارات

 .الآخرین

نقص البصیرة والفطنة؛ یعجز المتخلفون عقلیا عن التبصر بعواقب السلوك أو التنبؤ  -

واستنتاج ردود الأفعال و لذلك یجب تبصیره لما وراء السلوك وما یترتب على الفعال 

 .بطریقة محسوسة و ملموسة

  (NEALE, 1970, p.40)) 179-178ص  ، ص2009الشربیني، (    

  :  النفسیة العصبیة  و المعرفیة الخصائص )5-3

یعاني المتخلفین عقلیا ضعف القدرة على الانتباه، و القابلیة العالیة للتشتت و   :اهـــالانتب-

ھذا ما یفسر عدم مثابرتھم أو مواصلتھم الأداء في الموقف التعلیمي إذا استغرق الموقف 
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ھما من الأسباب الرئیسیة  كما أن الضعف في الانتباه و الذاكرة. فترة زمنیة متوسطة

و كذا تعلم أشیاء مختلفة ) أي من الخبرة و بشكل غیر مقصود(  يلضعف التعلم العرض

  .و تزداد درجة ضعف الانتباه بازدیاد درجة التخلف العقلي. في الوقت نفسھ

  :رـــالتذك- 

الذاكرة یواجھ ذو التخلف العقلي صعوبات في التذكر مقارنة بأقرانھم العادیین، خاصة 

أي تذكر الأحداث أو المثیرات التي تعرض لھا الفرد قبل فترة زمنیة ( قصیرة المدى 

و یمكن القول أن الانتباه عملیة ضروریة للتذكر، و لذا فإنھ یترتب على ضعف ) وجیزة

  .الانتباه ضعف الذاكرة

رف و من العوامل الأخرى التي تساھم في ضعف الذاكرة لدى المتخلفین عقلیا ما یع

، و التي تعتبر ضروریة لإعادة تكرار بضعف القدرة على القیام بعملیة الضبط المتتابعة

  .الشيء في ذھن الشخص حتى یستطیع أن یحفظھ

  :التمییز و الإدراك-

إن التمییز بین المثیرات یتطلب إدراك الخصائص الممیزة لكل مثیر، و معرفتنا 

الخصائص و تصنیفھا و من ثم تذكرھا، و لما للخصائص الممیزة تقوم على الانتباه لتلك 

كانت عملیة الانتباه و التصنیف و التذكر لدى المتخلفین عقلیا تعاني قصورا، فإن عملیة 

التمییز بدورھا ستكون دون المستوى مقارنة بالعادیین، بالإضافة إلى ذلك فإن عملیة 

السمع، ( الحواس المختلفة التمییز بین المدركات الحسیة تتأثر بشكل كبیر بمستوى أداء 

  (LUSSIER, FLESSAS, 2009, p.267)).البصر، الشم، الرؤیة، و الذوق

محدود، و عملیة  ھمخیال، أن بشكل عام المتخلفین عقلیا لدىحظ ملالالشيء ا  :لـــــالتخی-

التخیل تتطلب درجة عالیة من القدرة على استدعاء الصور الذھنیة و ترتیبھا في سیاق 

  .منطقي ذي معنى
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  :رــــــالتفكی-

فالتفكیر یتطلب درجة . تعتبر عملیة التفكیر من أرقى العملیات العقلیة و أكثرھا تعقیدا

و لھذا،  .غیر ذلك من العملیات العقلیةعالیة من القدرة على التخیل، التذكر و التعلیل و 

الانخفاض الواضح في القدرة على التفكیر المجرد التي یتمیز بھا الأفراد ذوي التخلف 

التعلیمیة على شكل مدركات حسیة،  العقلي تفرض علینا أن نھتم بقدر كبیر بتوفر الخبرات

  .مجردةبعدھا و من ثم شبھ مجردة، و 

 :ملاحظة التلمیحات -

الضمنیة غیر الصریحة و ھذا  الإشاراتتحتوي بعض المواقف التعلیمیة على بعض 

و یحتاج الأمر إلى فطنة التلمیذ و إلى ملاحظتھ لھا و الاھتداء " التلمیحات"ما یسمى بـ

لیا و یجب الابتعاد عن ھذا و ھذا ما یفتقد الطفل المتخلف عق. إلیھا في عملیات التعلم

ا الطفل و یجب التقید بالأسلوب المباشر و الوسائل الإیضاحیة الأسلوب أثناء تعلیم ھذ

   )18-16، ص ص2006القریوتي،(  .الملموسة و الواضحة

  :ةالخصائص اللغوی  )5-4

تظھر  و. مشكلة كبیرة للأفراد المتخلفین عقلیاعموما تشكل اضطرابات اللغة و التواصل 

  :في

  .النطقصعوبة في الكلام مصحوبة عادة باضطرابات في  -

  .صعوبة في تكوین الجمل المفیدة -

  .في الاتصال اللفظي بالآخرینصعوبة  -

  . عدم القدرة على استخدام الألفاظ في التعبیر عن نفسھ و حاجاتھ -

ببطء اكتساب اللغة مقارنة بالعادیین كما أن ن عقلیا والأفراد المتخلف یتمیز كما و 

ور واضح في استخدام المھارات اللغویة و قص و یعانون منقدرتھم على الفھم منخفضة، 

الكلامیة المناسبة؛ ابتداء من اضطرابات الطلاقة اللفظیة و عملیة نطق الحروف إلى عدم 
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و ترتفع نسبة انتشار اضطرابات النطق و الكلام عند . جود مھارة لغویة لفظیة تعبیریةو

القدرات العقلیة زادت ذوي التخلف العقلي تبعا لدرجة التخلف العقلي، فكلما انخفضت 

   .اضطرابات النطق و الكلام

على مجالات یعاني فیھا المتخلفون عقلیا من " SPARDLIN"حیث تعرف 

المفردات، تمیز سمعي غیر مناسب، بناء نحوي و  اضطرابات لغویة محددة في حصیلة

بدراسة مقارنة الأطفال ذوي  A. KHOMSI ,1985) (قام العالم  و .صرفي ضعیف

البسیط من الناحیة اللغویة و أطفال عادیین، فكانت النتائج المتحصل علیھا من  التخلف

طرف ذوي التخلف البسیط كانت جد منخفضة بالنسبة للعادیین، حیث أن مستوى الفھم 

. سنوات أقل من عمر الطفل المتخلف البسیط 3طفل عادي عمره  المباشر یتناسب مع

ضطرابات في مجال النحو والصرف و الثانیة حیث استخلصت ھذه الدراسة نوعین من الا

اضطرابات معرفیة و تظھر في وظیفة الاحتفاظ الممیزة و الملاحظة في الأجوبة المعطاة 

  .من طرف المتخلف العقلي البسیط

 (RONDAL, 1982, p.56)  ) ،271- 270 ، ص ص،2009الشربیني(   

    :الخصائص التعلیمیة للمتخلفین عقلیا  )5- 5

  .التعلم الذي یشیر إلى انخفاض سرعة اكتساب المعلوماتبطء  -

  .توقع الفشل في المواقف التعلیمیة بسبب خبرات الفشل السابقة -

  . انخفاض الدافعیة نتیجة الإحباط و الشعور بالفشل -

،  خاصة تعمیم المھارات الوظیفیة و )نقل أثر التدریب( قدرة محدودة على التعمیم  -

  . الأكادیمیة على المواقف المستجدة أو على المواقف الصعبة

  .صعوبة الاحتفاظ بما تم اكتسابھ من مھارات تم تعلمھا من قبل -

  .صعوبة كبیرة في دمج المھارات التي درست لھم بشكل مستقل -
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یقصد بالتعلم العرضي اكتساب الكثیر ": غیر مقصود"القدرة على التعلم العرضي نقص  -

من المھارات عن طریق الملاحظة في المواقف المختلفة من خلال الحیاة الیومیة العادیة، 

و ھذه القدرة على الملاحظة التلقائیة مفقودة لدى الطفل المتخلف و لا یمكنھ اكتساب أي 

   (DEMOULIN, 2011, p.31) .مھارة دون تدریب

و ما یمكننا استخلاصھ مما سبق ذكره، أن ثمة جملة من المشكلات تصاحب التخلف 

العجز المسجلین في مختلف مجالات النمو و في ضوء النظرة العقلي بسب القصور و 

عرضة للوھن النفسي : لشخصیة المتخلفین عقلیا أنھ CROMWELLالشاملة التي اقترحھا 

و إظھار أعراض الاضطرابات النفسیة و العقلیة و الانحرافات السلوكیة، بسبب الخبرات 

أثناء تفاعلھم مع الآخرین سواء في البیت أو في  السیئة التي یتعرض لھا المتخلفون عقلیا

  .الاجتماعیة التي تتعرض لھا أسرھم مراكز التأھیل و التكفل أو بسبب الضغوط النفسیة و

  :الإعاقةو یمكن تلخیص أھم المشكلات التي تصاحب 

  .العجز كلیا أو جزئیا عن الإنتاج -

السلوك الإجرامي أو العدواني أو العنیف، كما تتسم جرائمھم بالبساطة و السھولة و عدم  -

  .التعقید لضعف إدراكھم وانقیادھم للغیر

  .ت الجنسیة و استغلالھم في ذلكالوقوع في الانحرافا -

قضم الأظافر، : المشكلات الأخلاقیة مثل الكذب، السرقة و كذا التصرفات الشاذة مثل -

  .الحركات العصبیة للأرجل أو الیدین و العینین

الإحباط إن الحمایة الزائدة من طرف الآباء یقود بالمتخلفین عقلیا إلى الشعور بالفشل و  -

  .تقویة الشعور بالرفض و النزوع للعدوان و العنف و
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  :التخلف العقلي و اكتساب مفھوم العدد6- 

ین عقلیا شد انتباه العدید من العلماء و تخلفإن الاھتمام بتربیة و رعایة فئة الم  :مدخل    

. الباحثین، و عرف تطورا و تقدما من حیث الأسالیب و المناھج التربویة المعتمد علیھا

فبدءا بإدوارد سوجان و إیتارد ثم دیكرولي و بعده ماریا مونتي سوري و ھكذا إلى أن آلت 

  .ي الاحتیاجات الخاصةوإلى ما آلت إلیھ ما یدعى في العصر الحدیث بالتربیة الخاصة لذ

ین عقلیا، تخلفو من خلال إطلاعنا و بحثنا في أدبیات التربیة الخاصة المتعلقة بالم    

ا و اھتمامھا الكبیر بجوانب من النمو أكثر من غیرھا كالاستقلالیة الذاتیة و سجلنا تركیزھ

المحیط مقارنة بالجوانب المعرفیة و العقلیة بالتربیة الحسیة الحركیة و الوعي بالذات و 

ما تعانیھ ھذه یعود السبب في ذلك إلى و . بما فیھا مفاھیم المنطق و المھارات الأكادیمیة

كبیرة في اكتساب المھارات الأولیة و القاعدیة المرتبطة بضروریات الفئة من صعوبات 

یخص ) القراءة، الكتابة و الحساب(البحث في المھارات الأكادیمیة بینما . حیاتھا الیومیة

فئة المتخلفین عقلیا درجة خفیفة نظرا لما تبدیھ من قدرات معرفیة مقارنة بذوي  أكثر

ینبغي الإشارة إلى أن المناھج المصممة للتكفل بفئة  و ھنا .الدرجة المتوسطة و الشدیدة

إنما اعتمدت على أعمال ھؤلاء العلماء و تبنت وجھة نظرھم في  المعاقین عقلیا في بلادنا

التربویة للأطفال المتخلفین كالمرشد المنھجي للمراكز الطبیة ( فلسفة التكفل بھذه الفئة

الجزء الأول  –دعائم مادیة : و مشروع دلیل التدخل المبكر للأطفال المتخلفین عقلیا 1ذھنیا

  ).2و الثاني

  :دراسات حول مفھوم العدد لدى المتخلفین عقلیا بشكل عام1-6) 

لدى فئة المعاقین عقلیا، فھما " التعلم"و " الاكتساب"لا یمكن الفصل بین مفھومي 

على الاكتساب من تلقاء أنفسھم حتى  ة ھذه الفئةقدرو ھذا لعدم وجھان لعملة واحدة؛ 

و لھذا ینبغي إخضاعھم . المھارات الأولى التي یكون الطفل قد تمكن منھا في سن مبكر

                                                             
  1999أفریل  –المدیریة الفرعیة للبرامج و المناھج و الوسائل البیداغوجیة والمستندات  1  
 CNFPHقسنطیقة  -المركز الوطني لتكوین المستخدمین المتخصصین بمؤسسات المعوقین 2  
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 1تدرج بیداغوجيذات وفق برامج خاصة و مكیفة  ،في جمیع مجالات النمو" تعلیملل"

مفھوم كتساب االحدیث عن و علیھ فإن . تناسب قدراتھم و مستواھم العقليمحدد و محكم، 

یفیدنا  العدد یستدعي الحدیث عن تعلیم ھذا المفھوم و الذي رأینا ضرورة التعرض إلیھ، إذ

بإعطاء فكرة عن النماذج المقترحة لكیفیة اكتساب و تعلم ھذه الفئة للحساب بشكل عام بما 

  . فیھ مفھوم العدد

 اعتمدتلدى ھذه الفئة م الحساب لالمتناولة لتعأن غالبیة الأعمال جدر الإشارة و ما ت

أجمعت التي  و. في بناء مفھوم العدد) نظریة بیاجیھ( في برامج على النظرة البنائیة  كثیرا

العدد و الحساب صعب جدا و یستغرق المرور من تعلم مرحلي إلى آخر  أن اكتسابعلى 

التعلم من موقف  عوبات في تعمیم المفاھیم و في انتقال أثرصإلى  بالاضافة ،لایطووقتا 

  :حسب تاریخ ورودھا و فیما یلي سنعرض بإیجاز أھم ھذه الأعمال. إلى آخر

 : DECROLYأعمال  1)-6-1

مؤسس التعلیم التحضیري و أول من ابتكر الألعاب التربویة  O. DECROLY)  (یعد

التحضیریة، كما تربیة الو التي طورت في وقتنا الحالي و أصبحت أداة أساسیة في مجال 

أعطى نموذجا للمربي المثالي الذي یركز على نشاط الطفل من جھة ومن جھة أخرى 

  . ضرورة وجود علاقة تفاعلیة دینامیكیة بین المربي و الطفل

ین عقلیا، فقد عمد على استخدام اللعب كوسیلة لتعلیم تخلفو فیما یخص تربیة الم

 :ین عقلیاتخلفذكر فیما یتعلق بتعلم الأعداد لدى المأین ، قدراتھم الفكریة و العقلیةوتطویر 

عقلیا یدركون أن تعلیمھم دفعة واحدة  اقتربوا و لو قلیلا من الأطفال المتخلفین كل من "  
الأرقام، جدول الضرب، العملیات ھو عبارة عن إعطائھم أداة لا یمكنھم استعمالھا، إنھ 

ة التي یمر منھا غالبا و دون علمنا عمل غیر مجد، یجب أن یمروا بالمراحل المسبق
  p، ( DECROLY ,1978 .8( ".الأطفال العادیون

                                                             
1 Progression pédagogique 
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أن مفھوم العدد ھو مفھوم مركب، یستدعي التحلیل، المقارنة  DECROLY و یرى

المتكررة و المستمرة، و قصد إعطائھ معناه الكامل، یجب تقدیمھ على شكل مظاھر 

  :و تتمثل مفاھیم العدد في . مختلفة

  1مفھوم الحضور أو الغیاب -

  3و التعرف على الشيء 2ملكة التمییز -

  مرحلة التكرار -

  "اثنان"، و مفھوم 4 و الوحدة مفھوم التعددیة -

  مفھوم ثلاثة -

  5)مرحلة التحلیل و الحوصلة" (أربعة"مفھوم  -

 p.86، ( DECROLY ,1978  (   .، المفھوم الأول للتجزئة"خمسة"مفھوم  -

 MAISONNY -BOREL  أعمال 2)-6-1

بالاضطرابات اللغویة الشفویة و المكتوبة، إلى    BOREL-MAISONNYاكثیراھتمت 

تناولت تعلیم الأعداد و الحساب لدى حیث . عاقة السمعیة والإعاقة الذھنیةجانب الإ

ثم الأعداد الأخرى،  10إلى  1طریقة تعلیم الأعداد الأولى من تناولت  المتخلفین عقلیا و

 عرضت المراحل المختلفة للمرور من الكمیة إلى الرمز العددي ثم العملیات الحسابیة كما

و الجدیر بالذكر أنھا لم تراعي ترتیب الأعداد أثناء  )، الطرح، الضرب و القسمةالجمع(

بل أسست تدرجا بیداغوجیا خاصا تراه أسھل ) أي من واحد إلى عشرة(العملیة التعلیمیة 

لكنھا لم توضح  و. لاكتساب لدى فئة المتخلفین عقلیا من مراعاة الترتیب المألوف

و لم تحدد الخصائص كتساب في عملیة الاالتي یصل إلیھ المتخلف العقلي  المستویات

كما أنھا لم تشر إلى المفاھیم الأخرى الاكتسابیة لفئات التخلف العقلي حسب درجة الذكاء، 

                                                             
1 Notion de présence et de l’absence 
2 Discrimination 
3 Identification 
4 Notion de pluralité et d’unité 
5 Stade D’analyse et de synthèse 
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بل تحدثت بصفة عامة عن ضعاف الذكاء و الأطفال الذین یعانون المكونة لمفھوم العدد، 

    B.-MAISONNY,1966, pp)   227-263(   .1من صعوبات في الحساب

 : REYأعمال  3)-6-1

إلى أن مفھوم العدد ، 1967عام  بتعلیم و تربیة المعاقین عقلیا و أشار) A. REY(  اھتم   

 دى ھذه الفئة، و لقد وصفھ بالمفھوم المجردیعد من المفاھیم الأكثر صعوبة للاكتساب ل

و في  .الذاكرة، نوع من الآلیة المتناھیة للعملیات و قدرة كبیرة على الانتباه: الذي یتطلب

العملیات الحسابیة و المسائل تتدخل بشكل كبیر مجمل ھذه العوامل أین تلعب اللغة، 

جامعا وھو  سلوكاؤدي الإدراك، التصور، و الدافعیة و تنصھر في محتوى واحد لت

، و على ھذا المستوى الوظیفي على وجھ الخصوص أین یجد الخاص  بالتفكیر الموجھ

  . المتخلف العقلي صعوبة بالغة

 REYأما فیما یتعلق بالطریقة التي وضعھا لتعلیم فئة المعاقین عقلیا الأعداد، فقد عمد  

ثم ) للأعدادتمھید حسي (على تعلیم الأعداد واحد تلوى الآخر بدءا بتمارین الإدراك الكمي 

لكن لم یتطرق بصفة واضحة إلى الخصائص . الربط بین الكمیة و الرمز العددي

   ,p.967(REY, 65(.للمعاقین ذھنیا حسب درجة ذكائھمالاكتسابیة الممیزة 

   De MAISTRE أعمال 4)-6-1

على تعلیم و التكفل بفئة المتخلفین عقلیا خاصة فیما  ).De MAISTRE M( عملت     

بذلك ضعت فو). الدال و المدلول(لبناء اللغة من حیث یتعلق باللغة و المفاھیم الأولیة 

معتمدة بشكل  النشاطات البیداغوجیة وفق ترتیب و تسلسل متدرجسلسلة من التمارین و 

كبیر على نظریة بیاجیھ في النمو العقلي و على وجھ الخصوص مفاھیم المنطق 

 . بما فیھ مفھوم العدد 2الریاضي

                                                             
1 Dysarithmétiques 
2 Logico-mathématique 
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إلى أن  Déficience Mentale et Langageفي كتابھا  )1970( عامأشارت  كما   

كبیرة في فھم مفھوم العدد، و ھذا لكونھ بناء عقلي، ناتج عن المتخلف العقلي یجد صعوبة 

و تحدد بذلك شروطا . نشاط للتفكیر یستلزم الأخذ بعین الاعتبار بعض مظاھر الواقع

مسبقة لاكتساب ھذا المفھوم قبل المرور إلى جملة من التمارین الخاصة بتعلیم الأعداد في 

  :و تتمثل ھذه الشروط في .حد ذاتھا

 :و إدراك الاختلافات عن طریق 1على ماھیة الأشیاء رفعالت  -

 تمارین التعرف على الشيء  -

 2التناظر الأحاديتحقیق وضعیة   -

  3 تمارین خطیة   -

كیف یقع التدرج في تعلم ھذه الأعداد لدى فئة المتخلفین   De MAISTRE تفوص كما   

عقلیا بشكل دقیق مع جملة من الأمثلة و التقنیات، لكن تؤكد أن الأمر یتم بشكل بطيء 

و على العموم . جدا لدى ھذه الفئة و یدوم سنوات عدیدة للمرور من تعلم مرحلي إلى آخر

. 5ثم العدد  4صعوبة بالنسبة للعدد ثم بنوع من ال 3یتمكنون بسھولة من التعرف على 

 الإجمالي الإدراكوتنصح بعدم تعلیم الأعداد بالترتیب بل ینبغي انتھاج تدرج یعتمد على 

" أقل من"و " أكثر من "أشارت إلى وجود صعوبة كبیرة في فھم و كما . 2و  3عددین لل

بشكل عام الخطة لكن لم توضح مستویات الاكتساب لدى فئة المعاقین عقلیا بل سطرت 

   .التعلیمیة للمرور من الكمیات إلى الأعداد ثم الحساب

                      )De MAISTRE, 1970, pp.187-199 ( 

 :مفھوم العدد و التخلف العقلي المتوسط 2-6) 

) 1983( .BRAUNER F رفقة BRAUNER A. بحث :)BRAUNER.A( أعمال 1)-6-2

المتخلف العقلي للمفاھیم العددیة و لمعالجة الأعداد الأساسیة و كیف یمكن ھیئة كیفیة تفي 

                                                             
1 Les  Identités 
2  Mise en correspondance terme à terme 
3 Graphique 



 التخلف العقلي                         الفصل الثاني                                                                      

 86 

؛ و ھل یعقل أن نمضي سنوات عدیدة للأعداد و المیكانیكي إبعاده عن طریقة العد الآلي

  . في تلقین الطفل المتخلف عقلیا أن اثنان إذا أضفنا لھا اثنان تعطینا أربعة

بإمكانھم اكتساب ومن خلال تجربتھ المیدانیة توصل إلى أن غالبیة المتخلفین عقلیا 

و لتجسید ذلك وضع خطة تعلیمیة ذات . العملیات البسیطة التي تتطلب قلیل من الذكاء

تدرج بیداغوجي مقسم إلى عناصر و مراحل متسلسلة منھا ما یتعلق بتعلیم مھارات 

  :فيمعرفیة أساسیة و ضروریة تتمثل 

 الاختلافو  1رنة و التمییز بین الأشیاء أي التشابھالقدرة على المقا 

  2التجمیع  

 3التناوب   

 أھمیة اللغة . 

         .إلى جانب ھذا وضع طریقة لتعلیم الأعداد في حد ذاتھا

                   )(BRAUNER, 1983, pp. 240-242   

و ما ینبغي الإشارة إلیھ أنھ لم یحدد بالضبط خصائص ھذا الطفل المتخلف العقلي 

  .درجة الذكاءالمتوسط الذي یتحدث عنھ بما في ذلك 

    :LAMBERT .L-J :أعمال  )6-2-2

لفئة المتخلفین عقلیا ذوي  الحسابیةأن مسألة تعلیم المھارات  LAMBERT یرى      

لدى  ھالا أحد یمكنھ الجزم على أن تعلیمو یتم الفصل فیھا، لم الدرجة المتوسطة و الشدیدة 

ھذه الفئة یعد شیئا مستحیلا، لكن فیما یتعلق بالاستعمال الوظیفي للمھارات المكتسبة إنما 

مما لا  و. إضافة إلى مستوى دافعیة المتعلم سائدترتبط بشكل وثیق بالمحیط التعلیمي ال

ھذا النوع من التعلیم سیستغرق وقتا معتبرا و بذل جھود كبیرة سواء من  شك فیھ أن

                                                             
1  Appareillage  
2  Groupage  
3  Alternance 
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طرف المعلم أو المتعلم قصد الحصول على المدى البعید على اكتساب وظیفي للمفاھیم 

  .تمكن المتخلف العقلي من الاندماج بشكل أفضل في محیطھ

 لفین عقلیا درجة متوسطةالتركیز علیھ أنھ لیس من الممكن أن یبلغ كافة المتخما ینبغي  و 

جمیع ھذه المكتسبات و إنما یختلف مستوى الاكتساب من شخص لآخر، لذا ینبغي 

سنة، لكن ینبغي في المرحلة ) 14- 13(مواصلة تعلیم ھذه الفئة حتى سن متأخرة  بعد 

الابتدائیة أن یتعود على الوحدات الأكادیمیة و یكون المبادئ الأولیة الضروریة للاستعمال 

     (LAMBERT, 1981,pp.142-143) .الوظیفي لمكتسباتھا

  :ةـــخلاص

تمكننا من خلال ھذا الفصل من الالمام بالقدر الممكن بموضوع التخلف العقلي بشكل 

، بما في ذلك الخصائص عام، و التطرق إلى فئة التخلف المتوسط بنوع من التخصیص

عوبات التي تواجھھا في عملیة التعلم التعلیمیة و العقلیة الممیزة لھذه الفئة وكذا الص

  . والاكتساب

   



  تطبیقيالجانب ال
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   :دــتمھیـ

 اختیار طریقة ،ادراستنفي  المعتمد المنھج :بإیضاح تِبیان حاولسن الفصل ھذا في

، إلى بما فیھا الحدود المكانیة و الزمنیة الدراسة میدان ممیزات وخصائصھا، أفراد العینة

و  الذكاءدرجة و المتمثلة في اختبار كولومبیا لحساب  المستعملة أھم الأدوات جانب

  .الخاصة ببناء واستعمال العدد  UDN-IIاختبارات 

  : الدراسة الاستطلاعیة - 1

سنوات و بحكم تولینا  10من خلال تجربتنا المیدانیة مع فئة المتخلفین عقلیا منذ    

التخلف العقلي المتوسط، فنحن  يعملیة التكفل بمختلف مستویات ھذه الفئة بما فیھا ذو

كما سبق لنا في وقت سابق و أن و . على درایة دقیقة بمختلف مستویاتھا و إمكانیاتھا

 UDN-IIطبقنا في إطار المتابعة المستمرة على أفراد من فئة المتخلفین عقلیا اختبارات 

ات و كذا و تمكنا بذلك من معرفة مدى تجاوب ھذه الفئة مع مختلف بنود ھذه الاختبار

و توصلنا في نھایة الأمر إلى الاحتفاظ ببعض . كیفیة تطبیقھا و تكییف تعلیماتھا

و كما تمكننا من . الاختبارات وعدم تطبیق بعضھا الآخر لصعوبتھا وتعقد تعلیماتھا

تحدید خصائص معینة ینبغي توفرھا في عینة دراستنا الحالیة قصد التمكن من أداء 

  .الاختبار

  :الدراسةمنھج  - 2

یحدد الباحث نوع المنھج الذي سوف یتبعھ انطلاقا من طبیعة دراستھ، و نظرا 

و ذلك باستعمال الطریقة  الوصفيلطبیعة موضوع دراستنا فقد اعتمدنا على المنھج 

ریقة الحوار و ھي الطریقة المنصوص علیھا في العیادیة لبیاجیھ و التي تعرف أیضا ط

   .UDN-IIاختبارات  منھاج 

  :حدود الدراسة - 3

  .الخاصة بدراستنا سنتناول في ھذا العنصر الحدود الزمنیة و المكانیة
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جوان  19جانفي إلى غایة  6تم إجراء دراستنا في الفترة الممتدة ما بین : الحدود الزمنیة -

  .السنة من نفس  2013

بوخالفة ولایة تمت دراستنا المیدانیة في المركز النفسي البیداغوجي ب :الحدود المكانیة -

 105ـبتكفل الیتولى و ، 2003فتح أبوابھ في أكتوبر ). مكان عملنا منذ سنوات(تیزي وزو 

متخلفین عقلیا من مختلف الفئات سنة، منھم  18إلى  6ح أعمارھم ما بین وحالة تترا

حالات أخرى من الإعاقة  إلى بالإضافة ؛)المتوسط و الشدید ،التخلف العقلي الخفیف(

  .حالات اضطرابات التعلمبقسم خاص إلى جانب  ،یینالتوحدالأطفال  الذھنیة منھم 

إضافة إلى مصلحة الفحص  ،نصف داخليالداخلي و  :ینلنظامیخضع المركز ل   

 . الخارجي

 21 و یتكون الطاقم التقني البیداغوجي العامل بھذا المركز من طبیب عام، ممرضتین،

  .مختص، أخصائیین عیادیین و أخصائیین أرطوفونیین مربي

. التفطین، الإثارة، الشبھ المدرسي و القسم العلاجي : یتوزع أطفال المركز على أقسام

  .الطبخ، الطرز، الإعلام الآلي و البستنةالطین، : إضافة إلى ورشات

  : عینة الدراسة - 4

یمثل عدد الأطفال المتواجدین في المركز النفسي البیداغوجي من فئة التخلف المتوسط 

  . طفلا 29نسبة معتبرة مقارنة بالفئات الأخرى؛ إذ یبلغ عددھم 

شروط التي ، راعینا فیھا بعض القة قصدیةیاختیارنا لعینة دراستنا بطر فكان

لخصائصھا في العدید  و معرفتنات حالاللمنذ سنوات و بحكم متابعتنا  .سنعرضھا فیما بعد

نفسي أطفال و مراھقین، یخضعون لتكفل حالة،  24من المجالات؛ تمكنا من اختیار 

لوجود اضطرابات إما  وقد أقصیت الحالات الأخرى .منذ فترةمركز الفي بیداغوجي 

  .  التكفلمؤخرا بالمركز و لم تستفد بالقدر الكافي من أو لالتحاقھا  مصاحبة أو لكثرة تغیبھا

  : معاییر اختیار العینة

  :تم وضع معاییر لاختیار العینة تبعا لمتطلبات الدراسة حیث كانت كالآتي
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  34إلى  53ما بین متخلفون عقلیا من الدرجة المتوسطة تتراوح درجة ذكائھم 

 . تطبیق اختبار الكولومبیا على عینة الدراسةبو ھذا درجة 

 أي تأخر في النمو الحسي الحركي، تأخر في  :تعاني الحالات من تأخر عقلي شامل

تأخر في الوعي بالذات و المحیط و ، تأخر في النمو المعرفي و العقلي، وياللغ النمو

  .الاجتماعي و في نمو المھارات الاجتماعیة

 خلو الحالات من اضطرابات مصاحبة كالصرع، تشتت الانتباه و الإفراط الحركي 

  . أو اضطراب في السلوك

  اكتساب إدراك الاختلافات والتشابھات و التمكن من ( تینالتكفل لا تقل عن سنمدة

 .)و التمییز بین الكمیات اللون، الشكل والأطوالالأولیة بما فیھا  المفاھیم

   سنة 18سنوات إلى  10العمر الزمني للعینة یتراوح ما بین. 

  .ولم نأخذ عامل الجنس كمتغیر في الدراسة

  .الخاص بخصائص العینة 148ص ) 1(انظر للملحق رقم 

  :أدوات الدراسة - 5

المستوى ضبط لقیاس درجة الذكاء من أجل اعتمدنا في دراستنا على اختبار كولومبیا  

الأخصائي النفساني و إن كانت الحالات قد تم تشخیصھا من طرف  عینة الدراسةالعقلي ل

اختبارات متعلقة بو الاختبارات الدراسة ضافة إلى بالإ. 1الملاحظةفي فترة  للمركز

UDN-II كما اعتمدنا على الملاحظة و التي ھي أساسا . بناء و استعمال العدد الخاصة

أداة من أدوات " نھا تعرف على أالتي و الأسلوب المعتمد في تطبیق ھذه الاختبارات، 

یتصل منھا من  سواء ما –البحث العلمي، عن طریقھا یتم جمع بیانات عن حال الظاھرة 

عند التعرض لبعض المواقف الطبیعیة أو  –سلوك الأفراد الصادر عن تصرفاتھم 

  ) 92، 1984تركي رابح، ." (المصطنعة التي یمكن مشاھدتھا

                                     
أشھر المرحلة الأولى التي یمر بھا الطفل  3وفقا للقانون الخاص بالمراكز النفسیة البیداغوجیة المعمول بھ في بلادنا، تمثل فترة الملاحظة لمدة  1

خرى في حالة ما إذا المتخلف العقلي أثناء التحاقھ بالمركز، و یتم على أساسھا اتخاذ القرار النھائي في قبولھ في المركز أم إعادة توجیھھ إلى جھات أ
 . كانت احتیاجات الطفل و اضطراباتھ لا تتماشى مع نوع و طبیعة التكفل الذي یقدمھ المركز
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  :اختبار كولومبیا  ) أ

، تم 1959بجامعة كولومبیا بنیویورك، ثم عدل سنة  1947أنشئ ھذا الاختبار سنة 

و ھو اختبار فردي، تم اختیاره لكونھ غیر لفظي . یاجیھبو  فیجوتسكياقتباسھ من أعمال 

سنة و  11إلى  4فیھدف إلى قیاس القدرات العقلیة للأطفال الذین تتراوح أعمارھم ما بین 

  .و یستخدم كثیرا مع المتخلفین عقلیا و كذا الأطفال الصم و المعاقین حركیا. نصف

سم، تحتوي على  15x48لوحة من الورق المقوى  100كون الاختبار من یت  

یعتمد على . باللون الأسود و الأبیض و أخرى ملونة) 5ثم  4ثم  3(رسومات مختلفة 

و . التمییز بین مختلف رسومات اللوحة الواحدة و التعرف على الشكل المختلف عن البقیة

و یستعمل . یرتكز على استخراج أساس التشابھ و عزل شكل واحد و فقط بطریقة منطقیة

  163ص ) 4(انظر الملحق رقم . ختبار لقیاس العمر العقلي و حساب حاصل الذكاءھذا الا

  :بالعربیة التعلیمة

  "الآخرین؟ ھنا، ما ھو الرسم الذي لا یجب أن یكون مع" 

  التعلیمة المكیفة بالقبائلیة

  /ǝnwa uglakara ǝðjili ðagi , ǝnwa maši kifkif ǝak  ǝðwiyaḍ /                      

  :ظروف و طریقة تطبیق الاختبار

لوحة، و بشكل فردي ) 100(في مرحلتین نظرا لعدد اللوحات  ھذا الاختبار تم تطبیق

و بمساعدة الباحثة حتى یستغل كل المعلومات الموجودة في اللوحة و یفھم المطلوب من 

التعلیمة؛ خاصة و أن الحالات لا یمكنھا التركیز و الانتباه مدة طویلة و سرعان ما تمیل 

بعد أن نریھ اللوحة و نتركھ یتعرف على ما یوجد ف .تفكیرإلى إجابات عشوائیة دون أدنى 

فیھا من رسومات أو أشكال، و نطلب منھ أن یشیر بإصبعھ إلى الشكل غیر المشابھ 

  .للأشكال الأخرى
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     : التنقیط

تم إعطاء نقطة لكل إجابة صحیحة لكل لوحة، على أن نوقف الاختبار عندما ی 

بنقلھا على ثم نقوم . لوحة 16إجابة خاطئة ضمن مجموعة  12یتحصل المفحوص على 

والتي . بجمع نقاط الإجابات الصحیحةو نتحصل على النقطة الكلیة الخامة . ورقة التنقیط

و بعدھا یتم حساب درجات . بار إلى عمر عقليیتم تحویلھا بالاعتماد على دلیل الاخت

  .الذكاء

 : الدراسةختبارات ا   ) ب

 : II-UDNاختبارات 

 1بناء و استعمال العدد: UDN-IIمن بطاریة ختبارات الاتم اختیارنا لبعض     

ات المنطقیة الریاضیة عملیلتقییم ال  G. LEMMELو C. MELJACالموضوعة من طرف 

  MELJAC & LEMMEL, 1999 ). (و بعض المھارات العددیة

ما یتعلق  و )صنیف و الترتیبالت(  و ھي بطاریة تخص معالجة الأعداد، المنطق  

و ھي ). الاحتواء و ، بالمادة، بالوزن، القیاس،صلةنفالم الاحتفاظ بالكمیة( الریاضیاتب

اختبارات أخرى مستوحاة من إضافة إلى  بیاجیھ ـ مستوحاة من النظریة البنائیة ل اختبارات

   .المعرفیة الحدیثةالأعمال 

سنة، كما یمكن  11إلى  4تطبق ھذه البطاریة على أطفال تتراوح أعمارھم ما بین و 

  .سنة في حالة وجود صعوبات كبیرة في الحساب 16تمدید ھذه الفئة العمریة إلى غایة 

   :الطریقة المعتمدة في تطبیق الإختبارات

ھو الاعتماد على ملاحظة الطفل خلال الفحص، تقییم  UDN-IIمبدأ اختبارات 

إدلائھ طریقة أدائھ و تفكیره و كیفیة البرھنة علیھا مع تدعیمھ ببعض المساعدة و حتى 

                                     
1 Utilisation Et Construction Du Nombre 
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و   .و نطلب منھ لاحقا إعادة إنجاز النموذج إن اقتضى الأمر 1)نمذجة(كیفیة الإجراء على 

و فھم كیف یستعمل و یبني المفاھیم و الإجراءات  مفحوصالھذا ما یسمح بتحلیل أخطاء 

ھي و  .المستخدمة في طریقة إجاباتھ 2تیجیاتو الكشف عن الاسترا المنطقیة الریاضیة

اختبارات تھدف للبحث عن إمكانیة وجود المھارات و القدرة على إبرازھا من خلال الجو 

و  مفحوصتكییف الأسئلة حسب إجابات ال فاحصو الحوار الذي یتطلب من ال التفاعلي

و ھي بذلك تبحث عن إبراز أقصى مستوى للاكتساب . إن استدعى الأمرمساعدة التقدیم 

. )VYGOTSKY,1985,p.92( 3النمو القریببمنطقة  VYGOTSKYیمكن بلوغھ أي ما سماه 

الھدف ھنا لیس التسجیل الدقیق لنتیجة كمیة یحصل علیھا في الاختبارات كما ھو الشأن  و

  .أثناء إنجازه للتعلیمةلمفحوص لالفعلیة القدرات في طریقة الروائز، و إنما الكشف عن 

    :في الدراسةالمستعملة  II-UDN تقدیم اختبارات 

  : ن من الاختباراتفئتیاعتمدنا في دراستنا على 

  :اختبارات خاصة ببناء العدد -أ

  :فيھذه الاختبارات تتمثل 

  "الصور –بطاقات "المتمثل في اختبار التصنیف  -

  "عصي 5ترتیب " المتمثل في  اختبار الترتیب -

  : بما فیھ" القارورات و السدادات" المتمثل في  صلة نفمالكمیة الب الاحتفاظ اختبار -

  التناظر الأحادي  -1   

و ھو الاختبار الفعلي  )من خلال التحویلات المحدثة على المجموعات( ثبات الكمیة  -2   

   .للاحتفاظ بالكمیة المنفصلة

 .بالتفصیل فیما بعدسنتعرض إلیھا  و
                                     

1 -  Démonstration 
  )124، 2001إزداو شفیقة، (ر في  ، مذكو" تصرف أو إتباع، یسمح بلوغ ھدف معین" ھو   Lemaireعرفھ كما المقصود بالاستراتیجیة ھنا  - 2
3-   La Zone proximale du développement  
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   :اختبارات خاصة باستعمال العدد -ب

  :فيھذه الاختبارات تتمثل 

  .)GELMAN( جلمانل العد مبادئبالخاصة ) قریصاتال -بطاقات(اختبار  -1

  .المجموعات الثابتةاختبار المقارنة بین -2

  :و تتمثل في اختبارین حل مشكلات بسیطة العملي للعدد ل عمالاختبار الاست-3

    )عن النظربعیدة ( 1تشكیل مجموعة مكافئة دون مرجع: اختبار الدمى و الفساتین 3-1

وجود مرجع یعتمد علیھ     . (تشكیل مجموعة مكافئة لمجموعة شاھدة: Eاختبار 3-2

 )  الطفل

وفق تسلسل محدد بحیث لا یشعر الطفل بالملل و  ؛تطبیق الاختباراتعملیة  تتم و  

تمنح لھ نوع من التنوع و التغییر في الأشیاء المقترحة، مع تجنب التركیز على فشل 

  .الطفل و تفادي التأثیر الذي قد یحدث بین اختبار و آخر

حتى نبحث عن أقصى  و في حالة النجاح في اختبار یتم تقدیم اختبار من مستوى أعلى  

   .في الاكتساب كن بلوغھحد یم

 :تقدیم الاختبارات الخاصة ببناء العدد -أولا

. فیما یلي سنقدم كل اختبار على حدا بما فیھ الأدوات المستعملة وكذا التعلیمات المقدمة

لأنھ نفسھ المعتمد  اتبینما التنقیط سیتم عرضھ في الأخیر بعد الانتھاء من تقدیم الاختبار

     .في كل اختبار نفي تقییم أداء المفحوصی

  :اختبار التصنیف -1

بطاقة تمثل ثلاثة صور لأشیاء، ذات ثلاثة ألوان و ذات ثلاثة أطوال  27: الأدوات 

  ) 153-150(ص  )2(انظر الملحق رقم . (مختلفة

  .معین معیارت مختلفة وفق مجموعابطاقة إلى  27أو  9على الطفل أن یفرز 

                                     
1 Utilisation opérationnelle du nombre sans référence 
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 .اللون -النوع: یتم فرزھا وفق معیاري، )كبیرة(لھا نفس الطول  :بطاقات 9

 .طول -لون -نوع: معاییر 3یتم فرزھا وفق : بطاقة 27

  )الثانيو  الأول ( التصنیف: بطاقات 9تصنیف 

   ." ضع مع بعض الأشیاء المتشابھة "   :بالعربیة التعلیمة

 :التعلیمة المكیفة بالقبائلیة

/wali mlĪh, ðagi lǝt lǝħwajǝʤ ǝgţǝmšavĪn nǝzmǝr ǝθt'nǝsrǝs 

ǝʒmĪʕ/ 

/ǝsrǝs lǝħwajǝʤ igǝlǝn kifkif ǝʒmĪʕ/ 

/ǝsrǝs  ǝʒmĪʕ lǝħwajǝʤ ǝgţǝmšavĪn ǝʒmĪʕ  / 

، سواء قبل أو بعد تقدیم مساعدة، نخلط البطاقات من في التصنیف الأول في حالة النجاح -

  :جدید و نقول

أخرى لوضع مع بعض طریقتك الأولى في التصنیف كانت جیدة، لكن توجد طریقة " 

 ."الأشیاء المتشابھة

/ θura ǝanǝʒmaʕ lifotojagi maši ǝamǝzgǝlina, akken’niðǝn, 

jǝlla gašu ţǝmšavint ðaɣǝn afiθid / 

  .بطاقة 27تصنیف في حالة نجاح تصنیفین على التوالي، نمر إلى   

  :بطاقة 27تصنیف 

 .نفس التعلیمة السابقة: التعلیمة

، سواء قبل أو بعد تقدیم مساعدة، نخلط البطاقات من في التصنیف الأول في حالة النجاح

  :جدید و نقول
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  :التعلیمة بالعربیة

طریقتك الأولى في التصنیف كانت جیدة، لكن توجد طریقة أخرى لوضع مع بعض " 
  ."الأشیاء المتشابھة

 :التعلیمة المكیفة بالقبائلیة

/ θura ǝanǝʒmaʕ lifotojagi maši ǝamǝzgǝlina, akken’niðǝn, 

jǝlla gašu ţǝmšavint ðaɣǝn afiθid / 

و ھكذا بعد كل تصنیف نعید خلط البطاقات و نكرر نفس التعلیمة حتى نجعل الطفل یقوم 

  .النوع و الطول اللون،: معاییربإجراء ثلاث تصنیفات مختلفة وفق ال

  )السدادات –القارورات : (صلةنفالم الاحتفاظ بالكمیةاختبار  -2

  ).153( ص )2(انظر الملحق رقم . (سدادة 14قارورات و  8:  الأدوات

 كمندعو الطفل إلى وضع السدادات أمام القارورات و الحكم على : وصف الاختبار

بعد إحداث تغییرات في كیفیة توزیع عناصر إحدى ) القارورات و السدادات(لمجموعتین ا

 .المجموعتین

 :1الأحادي اظرالتن  - أ

قارورات على شكل خطي، و السدادات داخل علبة، و ھذا بعد  7یتم وضع أمام الطفل 

  .التأكد من أن الطفل تعرف على الأدوات و فھم أن كل قارورة تحتاج إلى سدادة

   :بالعربیةالتعلیمة 

   "خذ السدادات بنفس القدر، نفس الشيء، لا أكثر و لا أقل من القارورات "  

 

                                     
                                                                                                                          Correspondance terme à terme 1 
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  :بالقبائلیة المكیفة التعلیمة

/ ʔǝddǝm swaswa ʔajen iglaqqǝn iɣummuθǝn iθǝqra ʕθĪn ʔaggi, 

illaq kul θǝqaraʕţ ʔaţǝsʕu jiwǝn uɣummu / 

ینبغي أن یضع الطفل أمام كل قارورة سدادة ثم إبعاد باقي علبة الأدوات عن أنظار  

  .نتوقف عن مواصلة الاختبار في حالة عدم إدراك الطفل لتساوي المجموعتین و  .الطفل

 ):التحویلات: (الكمیةثبات اختبار   - ب

  :القارورات في مكانھا و السدادات مجمعة :التحویل الأول -)أ

  :بالعربیة التعلیمة

ھل ھناك نفس القدر، نفس الشيء، نفس العدد، أكثر، أقل، من القارورات منھ من " 

  " السدادات؟ 

  :التعلیمة المكیفة بالقبائلیة

/Wali m’lĪh, θura nǝsʕa swaswa ʔanǝšθ tǝqraʕθĪn ʔanǝšθ 

iɣummuθǝn ? kifkif ʔanǝšθ tǝqraʕθĪn jǝllǝn tǝqraʕθĪn igǝllǝn ði 

iɣummuθǝn ? /ţiqraʕθĪn ʔayatˁas ʔafi iɣummuθǝn, naɣ ðiɣummuθǝn 

ʔayatˁas ʔaf’ θǝqraʕθĪn ? / 

إن كان  و نطلب في كل مرة و عقب كل إجابة للطفل التفسیر و التعلیق على إجابتھ

  .باستطاعتھ

  .السدادات في مكانھا و القارورات مجمعة: التحویل الثاني -)ب

 .نفس التعلیمة السابقة: التعلیمة
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  :الترتیب اختبار-  3

انظر   . (سم 14سم إلى  5عصي رفیعة من الخشب ذات أطوال متدرجة من 10: الأدوات

  ) 153(ص  )2(الملحق رقم 

 و في دراستنا. أو تصاعدیا عصي ترتیبا تنازلیاالعلى الطفل أن یرتب : وصف الاختبار

  . صعب جدا على عینتنا 10ط لأن ترتیب عصي فق 5ـ اكتفینا ب ھذه

  : التعلیمات

  :عصي على الطاولة على شكل عشوائي و نقول 5یتم وضع : الترتیب التلقائي -)أ

   :التعلیمة بالعربیة 

  ."انظر إلى ھذه العصي، رتبھا كما ینبغي على الطاولة" 

  :التعلیمة بالقبائلیة

/ wali θilwiħinaggi, ǝsqaʕðiθǝt sufǝl nǝ tˁtˁavla / 

، ترتیبا تصاعدیا و الطفل مغمض )النمذجة( حالة الفشل نقوم نحن بترتیب العصي في    

  :و نقولالنظر إلى النموذج  ھنطلب منالعینین، بعدھا 

  ."انظر كیف رتبنا العصي، أصبح لدینا مدرجات"  

   :الترتیب بعد النمذجة -)ب

 ." دورك الآن، كما أریتك منذ قلیل، أعد ما قمتُ بھ: " التعلیمة

                          / xǝðmǝd xkǝččini tˁru dԐ ʒ ʔamnǝkkini z’gǝlina / 
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  :اختبارات استعمال العدد :ثانیا

 مبادئ العد لجلمان فحص  :1القریصات –بطاقات اختبار 

، تحتوي على ) سم20X  12,5(بطاقة من الورق المقوى ذات أبعاد  20: الأدوات

إلى  3و یتراوح عددھا ما بین . سم1,5، قطرھا مرسومة على بطاقات  قریصات زرقاء

توزیع منتظم، غیر منتظم، : ، و توزیع ھذه القریصات یكون على ثلاثة أشكال مختلفة21

  ) 155(ص  )2 (انظر الملحق رقم (. و على شكل خطي

  GELMANـ فحص مبادئ العد ل

عملیة العد التي یقوم بھا المفحوص، و لا یتم فحص و تقییم المبادئ الأربعة لجلمان أثناء 

  .یمكن فحصھا على شكل بنود مستقلة و اقتراحھا على حدا

  :بالعربیة ةالتعلیم

  " انظر جیدا إلى ھذه البطاقة، أترى ھذه القریصات، كم یوجد، احسبھا؟" 

  :التعلیمة المكیفة بالقبائلیة

              / muqqǝl m’lĪħ ʔǝreddaʔiraθaggi, ʔašħāl jǝllǝn ?, ħǝsviθǝnt /  

  :2مبدأ التطابق حدا بحد -)1-ب

من خلال المرات العدیدة التي یتم فیھا العد؛ نلاحظ إذا كان كل عنصر من المجموعة 

  :یوافق

  واحد و مرة واحدةعنصر تعیین  

 واحدة و خاصة ترفق العنصر الذي تم تعیینھعدد -كلمة.  

 

                                     
1 Cartes de jetons  

Bijection  2                  
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 :1مبدأ الترتیب الثابت -)2-ب

، یحترم ترتیب كل مرةفي و ینبغي ملاحظة فیما إذا كان الطفل من خلال العد ھنا    

بشكل ثابت لا یتغیر و لیس بالضرورة أن تكون السلسلة الرقمیة  )الأعداد-كلمات(

   .صحیحة

  :المبدأ الكاردینالي -)3-ب

   :نطرح السؤال قریصاتالفي كل مرة، و عندما ینتھي الطفل من عد 

 "كم یوجد من القریصات على ھذه البطاقة؟ " :  العربیةالتعلیمة ب

 :بالقبائلیة المكیفة التعلیمة

                                                  /ʔašħāl jǝllǝn nǝddaʔiraθ ðaggi? / 

 :2مبدأ عدم أھمیة الترتیب -)4-ب

الموجودة في  قریصات ذات توزیع خطي، نري للطفل القریصةالبعد الانتھاء من عد 

  :الطرف الآخر و نطرح السؤال

  "جید، و كم سنجد في رأیك إذا بدأنا العد من ھذا؟ "   :بالعربیةالتعلیمة المكیفة 

 :بالقبائلیة

                              /iθura manǝvða lǝhsǝv sjǝggi  ʔašħāl ʔaradnāf ? / 

  :بین المجموعات الثابتة اختبار المقارنة -2

انظر الملحق (موضوعة داخل علبة شفافة   ة،صغیرال اتمكعبمن ال 25 :أدوات الاختبار

 ).157(ص ) 2(رقم 

                                     
Suite stable 1   

Non pertinence de l’ordre 2 
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  :نطلب من الطفل مقارنة مجموعتین: وصف الاختبار

 مجموعتان صغیرتان غیر متساویتین. 
  مجموعتان صغیرتان متساویتان . 
 مجموعتان كبیرتان غیر متساویتین.  

  :التعلیماتإجراءات الاختبار و 

   2/5: مقارنة المجموعتین) أ

 :مكعبات أمام الطفل و مكعبین أمام الفاحص حسب الشكل 5نضع  -

 

     
  

  

  5/5: مقارنة المجموعتین  ) ت

 5مكعبات أمام الطفل و 5نضع  -

 مكعبات أمام الفاحص حسب الشكل

   .المقابل

 .نفس التعلیمة السابقة :التعلیمة

 

  :بالعربیة التعلیمة

إذا كان لدیك ھذا القدر، و أنا  "
أملك ھذا، ھل كلانا فرحان بما 

  "نملك؟

   :القبائلیةب المكیفة التعلیمة

     /muqǝl,ma θǝsʕĪðˁ xǝčči   
      ʔanǝšθa, nǝkki sʕĪʕ   
ʔinǝšθaggi, kifkif inǝsʕa ?/     
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   12/10: مقارنة المجموعتین) ج

  : مكعبا أمام الطفل حسب الشكل 12مكعبات أمام الطفل و  10نضع  -

  

  

  :استعمال العدد في وضعیة مشكلة اتاختبار -3

  :الاستعمال العملي للعدد دون مرجع: و الفساتین الدمىاختبار  3-1

  ) 154(ص ) 2(فستان؛ انظر الملحق رقم  18دمى،  9:  الأدوات

الكمیة اللازمة  ،ضمن مجموعة من فساتین متماثلة أخذندعو الطفل  :وصف الاختبار

  ).دمى حسب مستوى الطفل 6أو  4أو (دمى  9لإلباس 

أي مجموعة الفساتین (ل مجموعة مكافئة لمجموعة بعیدة مكانیا یو ھنا یتعلق الأمر بتشك

أي على الطفل أن یحتفظ في الذاكرة بعدد الدمى لكي (و زمنیا ) لیست على مرأى الطفل

  ). یأخذ نفس الكمیة من الفساتین

  :التعلیمةطریقة إجراء الاختبار و 

حسب سن و (نطلب من الطفل إغماض عینیھ، نضع عددا من الدمى على الطاولة    

و في مكان بعید عن الطاولة التي یجرى علیھا الاختبار، نضع الفساتین ). إمكانیات الطفل

  .نفس التعلیمة السابقة:  التعلیمة  
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یجب  وطفل أن یرى الدمى عندما یذھب للإتیان بالفساتین لللا ینبغي و ھنا . واحدة جملة

   .إخفاؤھا تحت ورقة

لصعوبة فھم التعلیمة، فقط أردنا الكشف عن كیفیة أداء دمى نظرا  4نا ھنا باختبار و اكتفی

  .و مدى فھمھ للمشكلالطفل المتخلف العقلي من الدرجة المتوسطة في وضعیة مشكلة 

  :بالعربیة التعلیمة

  ."انظر إلى ھذه الدمى، سیسافرون، اذھب و آت ما یلزمھا من فساتین"  

  :باللغة القبائلیةالتعلیمة المكیفة 

/ muqǝl θipupijinagi, vɣāt ʔaðruħǝt ʔarθmaɣra, ilaqasǝt θiqnǝdjār, 

rōħ ʔawijastĪd ʔajǝn iglakǝn swaswa tǝqnǝdjār, urilaqara ʔaðxaṣǝt, 

urilaqara ʔaðzaðǝt, kul θapupiţ ʔaţǝsʕˤu jiwǝθ t’qǝndōrθ / 

/ ilāq maradawĪðˁ tǝqnǝdjār ʔaţrūħ θikǝlt kǝn, ʔuθţroħoðˁara 

ʔaţǝţuqalǝðˁ / 
  
أخذ العدد المناسب دفعة واحدة و یقوم بعدة محاولات ذھاب و في فشل الطفل في حالة  -

إیاب أو قد یأخذ عدد كبیر دون العد ینبغي التدخل و دفعھ للبحث عن وسیلة للإتیان بما 

  .یلزم من فساتین بالضبط و مرة واحدة

   .لثة لنرى درجة استیعاب المفحوص للمشكل المطروحو ثایمكن اقتراح محاولة ثانیة 

   :تشكیل مجموعة مكافئة لمجموعة شاھدة :E اختبار  3-2

  )157(ص  )2(انظر الملحق رقم . (قریصة خضراء 20قریصات صفراء،  6: الأدوات  

و نطلب . قریصات صفراء موزعة بشكل عشوائي 6نقدم مجموعة ذات : وصف الاختبار

من الطفل أخذ من كومة أخرى من القریصات الخضراء نفس القدر من القریصات 

  .الصفراء
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  : إجراءات تطبیق الاختبار

قریصات صفراء موزعة  6ذات ) أ(ض عینھ، ثم نشكل مجموعة نطلب من الطفل غم  

  :ء و نقول لھ بعد أن یفتح عینیھبشكل عشوائي، بجانبھا كومة من القریصات الخضرا

  :بالعربیة التعلیمة

انظر إلى ما وضعتھ فوق الطاولة، یجب أن یكون لدیك نفس القدر من  القریصات  "
  ."مثلي

 :بالقبائلیةالتعلیمة المكیفة 

/muqǝl ðašu ʔidsǝrsaɣ sufǝlla nǝtˁvla, ʔilāq ʔaţǝsʕˤōdˁ ʔanǝšθ ʔisʕˤĪʕˤ 

nǝkkini nǝddaʔiraθ / 

و إن استدعى الأمر أن  ).ب(نرمز للمجموعة المشكلة من طرف الطفل بالمجموعة و 

ننقص من عدد القریصات إلى أربعة حسب قدرات المفحوص، لأن الغایة من الاختبار 

  . معرفة ھل یلجأ إلى عد قریصات المجموعة الشاھدة قبل تشكیل المجموعة المكافئة

  : الاختبارات تنقیط

یتم و  .مفحوصال داءعلى التحلیل الكیفي لأ UDN-IIفي اختبارات یعتمد التنقیط     

بالاعتماد على كراسة كشف الأداءات  ،المرحلة الأولى: على مرحلتین التنقیط 

 اتتحدید نوع إجاببذلك یتم و ، )176( ص )5(انظر الملحق رقم ( )التصرفات(

   :من بین الأنواع الثلاثة التالیةالخاصة بكل اختبار  المفحوص

AD :1لائمةإجابة م   

AP :2إجابة تقریبیة   

                                     
Adéquate    1 

  2   Approximative 
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NA :1لائمةإجابة غیر م   

بالاعتماد  ،كلھ مفحوص في الاختبارأداء المستوى التقییم النھائي ل یتمالمرحلة الثانیة؛ 

) ملائمة، تقریبیة، غیر ملائمة(أي  نوع الإجابات التي تم تحدیدھا في المرحلة الأولىعلى 

، ویكون وفق معاییر محددة لكل اختبار الكلي في الاختبار الأداءمستوى یتم تحدید من ثم 

  :من ضمن ثلاث مستویات مستوى الأداء

 مستوى النجاح 

  يوسطالداء الأمستوي 

 مستوى الفشل  

إلى جانب تحدید مستویات الأداء في الاختبارات، یتم تسجیل الملاحظات أثناء الإجابة 

خاصة في حالات تقدیم النمذجة و التدقیق العیادي، و التي تفید الفاحص في فھم و تفسیر و 

  . بشكل أحسن أداء الطفل و كیفیة تفكیره

  :II-UDNظروف تطبیق اختبارات 

تم تطبیق الاختبارت في جو تفاعلي و في ظروف حسنة، حیث لم تشعر الحالات أنھا في 

و كانت الحصص لا تختلف عن سائر الحصص المألوفة في . وضعیة فحص و اختبار

حصص لكل حالة؛ و تتراوح  4إلى  3و كان تطبیق الاحتبارت بمعدل . الأوقات العادیة

  .  و ھذا حسب قدرات الحالات دقیقة 40إلى  30مدة الحصة الواحدة من 

   :كل اختبارمستویات الأداء في المُحددة ل معاییرالو الجدول التالي یوضح 

  

  

  

                                     
Non adéquate   1 
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 معاییر مستویات الأداء في الإختبارات: یوضح) 1(رقم جدول 

  الأداء الوسطي  النجاح  الفشل  

الاحتفاظ بالكمیة 
  المنفصلة

NA  
في التحویل الأول و 

  الثاني

AD  في التحویل الأول
  و الثاني

  لا نجاح و لا فشل

  

  التناظر الأحادي
NA AD   

  عصي 5ترتیب 
NA  في المحاولة

  الأولى و الثانیة

AD  في المحاولة

  الأولى

لا نجاح و لا فشل، أو  

AP  

  بطاقات 9تصنیف 

NA  قبل (في التصنیفین

و لم ) و بعد المساعدة

  النجاح یتمكن من

AD  للتصنیفین مع

جواز المساعدة شرط 

  أن تؤدي إلى نجاح

لا نجاح و لا فشل، أو 

AP  

  بطاقات 27تصنیف 

NA  في التصنیفات

قبل و بعد (الثلاثة 

و لم یتمكن ) المساعدة

  من النجاح

AD  للتصنیفات الثلاثة

مع جواز المساعدة في 

إحدى التصنیفات شرط 

  أن تؤدي إلى نجاح

لا نجاح و لا فشل، أو 

AP  

 القریصات -بطاقات 

 GELMANمبادئ 
AD لمبدأین على الأقل  AD للمبادئ الأربعة  AD لثلاث مبادئ فقط  

  لأربعة دمى NA  الفساتین-الدمى
AD  لأربعة دمى منذ

  المحاولة الأولى
AP لأربعة دمى  

  مقارنة المجموعات
NA  للمجموعات

  الثلاثة

AD  للمجموعات

  الثلاثة

AP  لمجموعة أو

  لمجموعتین

  Eاختبار 
NA  AD  AP  
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  :  خلاصة

من خلال ھذا الفصل تناولنا كیفیة اختیارنا لعینة الدراسة و مواصفاتھا، و مختلف   

كما عرضنا مختلف اختبارات و . الخطوات و المعاییر المتبعة لتحدید ھذه المجموعة

كیفیة  الدراسة من حیث كیفیة تطبیقھا بما في ذلك التعلیمات، الأدوات المستعملة و كذا

 .و التي سنقوم بتطبیقھا في الفصل اللاحق. التنقیط

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

  

  

  

  عرض و مناقشة النتائج:  لرابعالفصل ا
  

  دـــــتمھی

 .عرض و تحلیل النتائج- 1
 

  .و تفسیرھا ـجمـنـاقشـة الـنتـائ -2
  

  .الاستنتاج العام - 3
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  :لـــمدخ

 إلى ھذا فصلنا في توجھنا ،الدراسة عینة من المعلومات جمع عملیة من انتھائنا بعد   

و التي تكتسي أھمیة بالغة  ،وتحلیل النتائج عرض ھيو ،لمیدانيا الجانب في مھمة عملیة

 ھذه عرض الفصل ھذا في اخترنا قدلو  .نا من عدمھاصحة فرضیاتمدى في الحكم على 

 مع التذكیر؛ ھستعمالاو  العدد بناء: المستویینلاختبارات المطبقة على النتائج وفقا ل

 النتائج وبین بینھا مقارنة إجراء بغیة ذلكو. سابقا عرضھا تم التي الدراسة أھدافب

 أنھا رأینا التي التفاسیر من جملة إعطاء حاولنا كماو . الأھداف ھذه تحقق مدى لملاحظة

و ھذا وفقا للإطار النظري الذي  المتوصل إلیھا الدراسة نتائج على للحكم ضروریة

المنشورة في  MELJACأعمال كل من و  بیاجیھنظریة المتمثل في ه كمرجع و ااعتمدن

النتائج الخاصة  كما أخذنا بعین الاعتبارو  .GELMAN و UDN-IIمنھاج بطاریة 

نتمكن و  كيھذا  إلى جانب نتائج الحالات المسجلة في مستوى النجاح، وبالأداء الوسطي 

ھا لمختلف اكتسابعملیة بشكل أكثر دقة من معرفة أقصى حد تبلغ إمكانیات الحالات في 

بالإضافة إلى الملاحظات الأخرى التي تم تسجیلھا جانبا أثناء أداء  .مفھوم العدد جوانب

  .في الاختبارات أدائھاالحالات و التي تكشف عن خصائص 
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  :نتائجالطریقة المعتمدة في تحلیل ال

داء النجاح، الأ( مستویات أداء الحالات المتعلقة بنتائج العرض  یتم فیما سیأتيس

تم حساب ھذه النسب المئویة انطلاقا حیث . المحسوبة بالنسب المئویة )الوسطي، الفشل

النتائج وضع فضلنا  لقارئعلى انسھل عملیة القراءة  كيو  ،لحالاتالخام لنتائج المن 

   . مستقلالخام في ملحق 

الذي یظھر من على التحلیل الكمي ، فسنعتمد لنتائجا لتحلیفي  تناطریقأما فیما یخص 

كما أننا  .الذي نعرضھ مباشرة بعد كل اختبار و التحلیل الكیفيخلال التعلیق على الجداول 

سنعمد على تحلیل داخل الاختبارات أي سنكشف عن مستویات أداء الحالات في كل 

، و بعدھا سنقدم تحلیلا لما بین الاختبارات أي المقارنة بین مستویات أداء اختبار على حدا

  .الحالات في الاختبارات

 :النتائجو تحلیل  عرض -1

 :"بناء العدد"إختبارات عرض و تحلیل نتائج  1-1

ھا في وضعتبویبھا من خلال النتائج المتحصل علیھا من تطبیق اختبارات بناء العدد تم 

و فیما سیأتي  .)158(ص) 3(انظر الملحق رقم (. تم وضعھ في ملحق مستقلجدول شامل 

  . سنعرض و نحلل نتائج كل اختبار على حدا

  :التصنیف نتائج اختبار و تحلیل عرض 1-1-1

الخام التي تحصلت علیھا الحالات في اختبار التصنیف و التي تم من خلال النتائج 

النسبة المئویة لمستویات أداء  تم حساب، )159(ص ) 3(الملحق رقم توضیحھا في 

في الجدول و تم وضعھا  ،)نسبة النجاح، نسبة الأداء الوسطي، نسبة الفشل(الحالات 

  :التالي
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  یوضح النسب المئویة لأداء الحالات في اختبارات التصنیف): 2(جدول رقم 

  الإختبار

  

  

  مستوى الأداء

  معیارینالتصنیف وفق 
  )بطاقات 9(

  معاییر 3التصنیف وفق 
  )بطاقة 27(

  

  عدد الحالات

  

  النسبة المئویة

  

  عدد الحالات

  

  النسبة المئویة

  

  نجاح
19  ,1779%  0  0%  

  

  أداء وسطي
5  83,20 %  4  67,16%  

  

  فشل
0  0 %   18  33,83 %  

  

  :التعلیق على الجدول

في اختبار  جدا یتضح من خلال الجدول أن الحالات حققت نسبة نجاح مرتفعة

و لم تسجل أیة نسبة فشل، و الحالات ،  %1779,بلغت  معیارین حیثالتصنیف وفق 

  . % 20 ,83 أداء وسطي بلغت نسبتھ المتبقیة تمكنت من 

فشل لم تسجل الحالات أي نجاح، بل حققت نسبة ، معاییر 3أما في اختبار التصنیف وفق 

الوسطي فقد حققت الحالات نسبة  ، أما في مستوى الأداء% 33,83مرتفعة جدا بلغت 

   .% 33,16 ضعیفة جدا تقدر بـ

  :التحلیل الكیفي

الحالات من خلال اختبار التصنیف وفق معیارین قدرة كبیرة في التصنیف   أظھرت

و لم یستدعي  م تجد أیة صعوبة في فھم التعلیمةل، كما أنھا بطاقات 9الأول الخاص بـ 

و الجدیر بالذكر أن غالبیھم تمكنوا من وصف نشاطھم و . تذكیر بھا من حین لآخرالالأمر 
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و كانت . من الوھلة الأولى مقارنة بمعیار النوع" معیار اللون"تمكنوا من استخلاص 

  ".تصنیفات تجمیعیة " الحالات بذلك التصنیفات التي قامت بھا 

من إنجاز تصنیف البطاقات  و أما فیما یخص بالتصنیف الثاني فلم تتمكن الحالات

أي  1و ذلك إما بالاعتماد على طریقة الإشعال ،وفق معیار آخر إلا بعد تقدیم المساعدة

الشروع في تجمیع بعض البطاقات للتلمیح إلى تصنیف معین، أو بالاعتماد على طریقة 

اللون  ى معیاركما تم اعتماد غالیة الحالات علو  .النمذجة لإیصال المقصود من التعلیمة

و صنفت بذلك وفق  "نوعال"خاصیة إلى  ھتبانت منقلیلة حالات جدت في التصنیف؛ و وُ 

المعیار لم تتمكن من استخراج ، فھي اوسطی ءأدافقط حالات  5حققت كما . معیار النوع

  .الثاني في التصنیف الثاني و أعادت نفس التصنیف الأول رغم تقدیمنا للمساعدة

 معاییر، فاختلطت الأمور على الحالات 3وفق  بطاقة أي 27 تصنیففیما یخص 

إن تمكنت بعض و للأشیاء،  "الطول"بإضافة خاصیة  بسبب العدد الكبیر للبطاقات

لكنھا  ،من النجاح في التصنیف الأول و ذلك حسب معیار اللون) حالات4(الحالات 

تداخل "  جزئیةات تجمیع" و أخذت تنجز وجدت صعوبة في التصنیف الثاني و الثالث 

ھذا واضح، و  معین و بشكل استخراج معیارو لم تتمكن من فیھا معیاري اللون و النوع 

بعض الحالات قد انتبھت إلى خاصیة  تو إن كان .و النمذجة لمساعدةا ناتقدیمبعد حتى 

الطول و میزت بین الأشیاء الطویلة و القصیرة و المتوسطة، إلا أنھا لم تتمكن من 

كما اعتمدت الحالات على التمییز البصري كطریقة في . استخلاصھ كمعیار للتصنیف

" توسعبال"و لیس ، " بالفھم"اتتصنیفكانت بذلك التصنیفات التي قامت بھا ھي تصنیفھا ف

أي البحث عن أكثر التشابھات و الاختلافات الموجودة بین الأشیاء و تشكیل عدة 

مجموعات صغیرة دون التفكیر في تشكیل مجموعة كبیرة تحتوي كل ھذه المجموعات 

؛ كتشكیل مجموعة الأزھار الحمراء و مجموعة الأزھار الصفراء و مجموعة الجزئیة

كیل مجموعة كبیرة تحتوي كل ھذه المجموعات الأزھار الخضراء دون التفكیر في تش

  .الثلاثة و ھي مجموعة الأزھار

  
                                                             
1 Amorçage 
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 :نتائج اختبار الاحتفاظ بالكمیة المنفصلة و تحلیل عرض 1-1-2

) 3(الملحق رقم الموضحة في الحالات المسجلة في ھذا الاختبار و من خلال نتائج 

نسبة النجاح، نسبة الأداء (المئویة لمستویات أداء الحالات  النسب تم حساب ،)159(ص

  :في الجدول التاليو تم وضعھا ، )الوسطي، نسبة الفشل

  یوضح النسب المئویة للأداء الحالات في اختبارات الاحتفاظ بالكمیة المنفصلة: )3(جدول رقم 

  الإختبار

  

  

  مستوى الأداء

  التناظر الأحادي
  التحویلات 

  )كمیةثبات ال(

  النسبة المئویة  عدد الحالات  النسبة المئویة  عدد الحالات

%  24  نجاح 100  0  0 %   

,12% 03  % 0  0  أداء وسطي  5  

% 21  % 0  0  فشل 87 ,5 

  

  :التعلیق على الجدول

التناظر  عملیةنجحت في و دون استثناء یتضح من خلال الجدول أن جمیع الحالات   

أخفقت فیھ فقد ، كمیة أي الاحتفاظ الفعلي للكمیة المنفصلةبینما في اختبار ثبات الالأحادي، 

 3بینما تمكنت . % 5,87قدرت بذلك نسبة الفشل ب  الأغلبیة الساحقة من الحالات و

و بلغت بذلك نسبة ضعیفة جدا تقدر بـ  يالأداء الوسطحالة من  24حالات فقط من ضمن 

5, 12% .  
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   :التحلیل الكیفي

من یظھر من خلال أداء الحالات في ھذا الاختبار، أنھا تمكنت جمیعھا و بسھولة كبیرة 

وضع القدر الكافي من السدادات أمام القارورات أي لكل قارورة سدادة واحدة، و تركت 

أیة صعوبة في فھم التعلیمة و لم تكن لم تجد  كما أنھا. الكمیة الباقیة من السدادات جانبا

  .ید من الشرح و التوضیح و أظھرت تعودھا على ھذا النوع من النشاطاتبحاجة إلى المز

مجموعة لم تتمكن الحالات من إقرار التكافؤ بین ، بینما في حالة التحویلات

. ھارغم تأكیدھا على أننا لم نزد و لم ننقص منھذا و القارورات و مجموعة السدادات؛ 

المجموعات و المسافة القائمة على الإدراك البصري و النظر إلى حجم ت عتمداكما أنھا 

بینما  .و المقارنة بینھا على الكمیة الموجودة في كل مجموعة الحكمبین عناصرھا بدل 

تمكنت ثلاث حالات من تحقیق أداء وسطي، أین لجأت إلى عد كل مجموعة على حدا و 

إجراء لكنھا أثناء ) 7و ھنا یوجد  7یوجدنفس الشيء ھنا (أقرت على تساوي العددین أي 

بدل النظر إلى  إلى حجمھا تنظروجود التكافؤ و  تبین المجموعتین نفالفعلیة المقارنة 

مرحلة الاحتفاظ بالمقدار دون  GRECOتمثل ھذه المرحلة كما وصفھا  و. عدد عناصرھا

  . الاحتفاظ بالكمیة

یر و تعلیل إجاباتھا و ھذا نظرا و بالاضافة إلى ذلك، لم تتمكن الحالات من تفس

  " لأنھ یوجد ھنا كثیر و ھنا قلیل : " لصعوباتھا اللغویة و اكتفت بالقول

 :نتائج اختبار الترتیبو تحلیل عرض  1-1-3

) 3(انظر الملحق رقم الموضحة في الحالات في ھذا الاختبار و نتائج بالنظر إلى  

نسبة النجاح، نسبة الأداء (النسبة المئویة لمستویات أداء الحالات  حسابم ت ،)159(ص

  :ھي مبینة في الجدول التاليو ، )الوسطي، نسبة الفشل
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  )عصي 5(یوضح النسب المئویة لأداء الحالات في اختبار الترتیب ): 4(جدول رقم 

  

  
  :التعلیق على الجدول

یظھر من خلال الجدول أن الحالات تمكنت في ھذا الاختبار من تحقیق نسبة مرتفعة 

و ھي  %5,12بینما بلغت نسبة النجاح  ، % 17,79حیث بلغت  ،في الأداء الوسطيجدا 

 .%8 ,33 لتصلتقترب منھا نسبة الفشل  و، نسبة ضعیفة

  :التحلیل الكیفي

حالات فقط قد تمكنت من  3من خلال أداء الحالات في ھذا الاختبار، أن لاحظنا لقد 

أغلبیة الحالات من ترتیب ؛ تمكنت بینما .ترتیب العصي بشكل صحیح و من الوھلة الأولى

ن وجدت صعوبة و وردت بعض الأخطاء یأضفنا عصی و عندماعصي بشكل صحیح،  3

 جريأو مستوى تُ بشكل تنازلي أو تصاعدي و لم تعتمد على اتخاذ قاعدة سواء في ترتیبھا 

و بالإضافة إلى ھذا، اعتمدت في مقارنتھا بین العصي على . على أساسھ عملیة الترتیب

الحالات وإن كان قد لاحظنا لدى بعض  الإدراك البصري بدل المقارنة بین أطوالھا

محاولات لاستعمال القیاس، إلا أنھا ینقصھا التحكم الجید في الأداء و تستدعي التدریب 

من ترتیب العصي حتى بعد تدخلنا و فشلتا تماما حالتین تم تسجیل إلى جانب ذلك، و . أكثر

  الإختبار               

  مستوى الأداء

  )عصي 5( الترتیب

  النسبة المئویة  عدد الحالات

  نجاح
 

03 
 

%12,5 

  

% 19  أداء وسطي 79 ,17 

  

% 02  فشل 8 ,33 
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لم توفق في استعمال كل العصي في عملیة الترتیب و اكتفت بترتیب ، و تقدیمنا للمساعدة

  .  و شرعت في إنجاز شيء آخر عصي 3

  :بناء العدد التحلیل ما بین اختبارات

الحالات في بناء البحث عن التدرج الذي تتبعھ  تنا الحالیةن من ضمن أھداف دراسإ

مستویات أداء الحالات في اختبارات بناء نة بین رإجراء مقاو یمكننا  و استعمال العدد؛

  :التاليالمخطط البیاني بالاعتماد على العدد 

  

 

  :البیاني مخططالتعلیق على ال

تمكنت من تحقیق أعلى مستوى الحالات قد یتضح من خلال ھذا المخطط البیاني أن 

 تقدر بـ نجاح نسبي یظھر بأعلى نسبةلیھ ی، ثم في عملیة التناظر الأحاديتام نجاح 

ب في المرتبة الثالثة الترتیعملیة بینما تأتي . ینمعیارالتصنیف وفق  عملیةفي  % 17,79

أتي في المرتبة الأخیرة ی و .% 17,79بنسبة مرتفعة جدا في الأداء الوسطي بلغت 

0

20
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80
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120

التناظر الأحادي التصنیف وفق 
معیارین

الترتیب التصنیف وفق 
معاییر3

ثبات الكمیة 
)التحویلات(

فشل

وسطي

نجاح

 مخطط بیاني رقم (1): یبین مستویات أداء الحالات في  اختبارات بناء العدد
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مع تسجیل  أین لم تسُجل و لا حالة نجاح واحدة میةو ثبات الك معاییر 3التصنیف وفق 

  .16,67%و  12,5% :نسب ضعیفة جدا في الأداء الوسطي حیث بلغت على الترتیب

   :اختبارات استعمال العدد نتائجو تحلیل عرض   2- 1

   ):القریصات –بطاقات (نتائج اختبار  عرض و تحلیل 1-2-1

 ،)160(ص) 3(الملحق رقم الموضحة في الحالات في ھذا الاختبار و من خلال نتائج 

نسبة النجاح، نسبة الأداء الوسطي، (تم تحویلھا إلى نسب مئویة لمستویات أداء الحالات 

  :ھي مبینة في الجدول التالي و، )نسبة الفشل

  القریصات-بطاقات النسب المئویة لأداء الحالات في اختبار یوضح): 5(جدول رقم 

  الإختبار       

 

  مستوى الأداء

  "GELMAN"فحص مبادئ العد لـ

  النسبة المئویة  عدد الحالات

 16,67% 4  نجاح

  41,67 %  10  أداء وسطي

 41,67 % 10  فشل

  

 : التعلیق على الجدول

فشل نسبة " جلمان"مبادئ العد  لـ في  سجلتالحالات یتضح من خلال الجدول أن 

أي أن الحالات ھنا تمكنت من التحكم في مبدأین على ،   41,67%متوسط تقدر بـقریبة من ال

مبادئ من ضمن  3أي التحكم في  نفس النسبة في الأداء الوسطيما حققت ك، الأكثر
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و  نوعا ما و ھي نسبة ضعیفة %6716,في حین بلغت نسبة النجاح في الاختبار .الأربعة

  .جمیعھاعادل التحكم في المبادئ الأربعة تي تال

   :التحلیل الكیفي

تمكنت فقط  حالات 4تسجیل لمبادئ الأربعة للعد لجلمان، لاحظنا من خلال فحص ا

تمكنت من التحكم في المبادئ حالات 10تم تسجیل  جمیع ھذه المبادئ، بینما التحكم فيمن 

وجدت صعوبة في اكتساب التطابق، الترتیب الثابت و المبدأ الكاردینالي، لكنھا : الثلاثة

حالات تمكنت من التحكم  5المتبقیة، منھا شر الحالات العأما  و. أھمیة الترتیبعدم مبدأ 

في مبدأي التطابق و الترتیب الثابت بینما الحالات الخمس المتبقیة تحكمت فقط في مبدأ 

  .التطابق

ربعة تأخذ ھذه المبادئ الأو التحكم في أن الصعوبة في اكتساب من ھنا و یتضح 

  :التي سیوضحھا الجدول التاليو التي یمكن تناولھا من خلال النتائج  معینا ترتیبا

  "GELMAN" لـمستوى النجاح في مبادئ العد لالمئویة نسب العرض  :)6(جدول رقم 

  نجاحمستوى ال
 

 
    
 دــمبادئ الع  

النسبة المئویة   العدد الإجمالي لإجابات  
 الحالات

 مبدأ التطابق 24 100 %
 

 مبدأ الترتیب الثابت 19 79,16 %
 

  الكاردیناليالمبدأ  15 62,5 %
 

 مبدأ عدم أھمیة الترتیب 4 16,67 %
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  :التعلیق على الجدول

: خلال الجدول تظھر أعلى نسبة نجاح على مستوى المبدأین التالیین على الترتیبمن 

، و مبدأ الترتیب الثابت بنسبة %100 مبدأ التطابق و الذي تبلغ نسبة الأداء فیھ كاملة أي

في حین یأتي في المرتبة الثالثة المبدأ الكاردینالي بنسبة تفوق المتوسط ،  79,16 %تقدر بـ 

و یأتي في الأخیر مبدأ عدم أھمیة الترتیب بنسبة ضعیفة تقدر بـ . 62,5 %تقدر بـ 

بالترتیب من خلال المخطط  GELMANـ و یمكننا تمثیل المبادئ الأربعة ل. %16,67

  :البیاني التالي

  

  

  

  

  

  

  

  

  :التحلیل الكیفي

، تمكنھا الكبیر في إجراء التطابق أثناء نشاط العدالحالات أداء لاحظنا من خلال 

؛ و ھناك من لم یستعمل التعیین )الأعداد -كلمات(القریصات و بشكل صحیح  بین 

بالإصبع بل أجرى التطابق بصریا مما یدل على الدرجة الكبیرة في التحكم في أداء ھذا 

من سرد سلسلة عددیة ثابتة ھا معظمفقد تمكنت ، فیما یخص الترتیب الثابتأما و . النشاط

أن السلسلة ، إلى لكن ینبغي الإشارة ھنا و. فكان عدھا غیر ثابت ماعدا خمسة حالات

، ماعدا أربعة 10العددیة اللفظیة قصیرة جدا لدى غالبیة الحالات إذ لا تتجاوز العدد 

التطابق الترتیب الثابت المبدأ الكاردینالي عدم أھمیة 
الترتیب

100

79.16

62.5

16.67

النجاح

 " GELMAN"عرض نسب مستوى النجاح المئویة لمبادئ العد لـ: )2(مخطط بیاني رقم 
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و لھذا . 15إلى جانب حالتین تمكنتا من العد إلى غایة  20حالات تمكنت من العد إلى غایة 

خاصة إذا كانت  ثر على العد الصحیحأفالجزء الثابت قصیر جدا لدى معظم الحالات مما 

 )15(فقد تمكنت و فیما یتعلق بالمبدأ الكاردینالي، . 7أو 6كمیة القریصات تفوق العدد 

في بعد تحكم تحالات مازالت لم  9، بینما و فھمت معناه "كم"من الرد على السؤال  لةحا

أي  شكل اعتباطي و تذكرب" كم"تجیب على السؤال  ،بعد انتھائھا من العدھذا المبدأ و 

و فیما یخص بمبدأ عدم أھمیة الترتیب، فقد . أو تشرع في العد من جدید دد یخطر ببالھاع

باختلاف لم تدرك أن العد لا یختلف إ بینما باقي الحالات ،حالات فقط 4تمكنت من اكتسابھ 

و كانت بعد انتھائھا من عد القریصات في المرة الأولى، تعید العد من ترتیب عناصرھا؛ 

  .و كأن الأمر یتعلق بمجموعة جدیدة تختلف عن المجموعة الأولىالجھة الأخرى 

  :الثابتة مجموعاتالنتائج اختبار المقارنة بین و تحلیل عرض  1-2-3

 ،)160(ص) 3(الملحق رقم ھذا الاختبار و الموضحة في في حالات من خلال نتائج ال

نسبة النجاح، نسبة الأداء الوسطي، (نسب المئویة لمستویات أداء الحالات الحساب تم 

  :ي الجدول التاليتم وضعھا ف و، )نسبة الفشل

  یوضح النسب المئویة لأداء الحالات في اختبار المقارنة بین مجموعات ثابتة): 6(جدول رقم 

  الإختبار                

  

  

  مستوى الأداء

  المقارنة بین المجموعات 

  النسبة المئویة  عدد الحالات

  %0 0  نجاح

 50% 12  أداء وسطي

 50% 12  فشل
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 : التعلیق على الجدول

عادل تمتوسطة  ةنسب في ھذا الاختبار یظھر من خلال الجدول أن الحالات سجلت

و لم یتم  50%بنسبة متوسطة تقدر بـ بقیة الحالات بینما فشلت في الأداء الوسطي،  %50

  .تسجیل و لا حالة نجاح واحدة

  :التحلیل الكیفي

غیاب تام  من الحالات 50%لدى تسجیل تم من خلال أداء الحالات في ھذا الاختبار 

لم تتمكن من إقامة علاقة بین و تقدیمنا للمساعدة، بین المجموعات و رغم تدخلنا  ةللمقارن

حیث ؛ من أداء وسطيتمكنت الحالات المتبقیة و أما . ھالو لم تعط وصفا  ،مجموعتین

، كما )مكعبین و خمسة مكعبات: (تمكنت من إدراك الفرق بین المجموعتین الصغیرتین

فیما یخص المجموعتین و . مكعبات 5لة التساوي بین المجموعتین ذات اأدركت ح

و ما . وصفتھا بحالة التساويفلم تدرك الفرق و ) مكعبا 12مكعبات و 10(الكبیرتین 

لاحظناه من أداء ھذه الحالات، أن طریقة إجرائھا للمقارنة ھي طریقة وصفیة تعتمد على 

تفكر في عد المجموعات و استعمال العدد لتوضیح حالة التساوي لم الإدراك البصري، و 

ھنا " من نوعغیر محددة استعملت مفردات كما أنھا . لة تفوق مجموعة عن الأخرىأو حا

" أقل من" أو" أكثر من" :بدلا من استعمال المفردات الخاصة بالمقارنة" قلیل و ھنا كثیر

في الملحق رقم  انظر إلى نتائج الحالات في المفردات المستعملة في المقارنة( ."بقدر"أو 

و إلى جانب ھذا، لاحظنا لدى حالتین اللجوء إلى عد كل مجموعة على حدا  .)159ص) 3(

على في الأخیر  تو اعتمد لكنھا لم توظف نتیجة العد في مقارنتھا بین المجموعات

  .في طریقة مقارنتھا للمجموعات إدراكھا البصري

   :لعدد في وضعیة مشكلةل العملي ستعماللاعرض نتائج اختبارات ا 1-2-3

 ،)160(ص) 3(الملحق رقم الحالات في ھذه الاختبارات الموضحة في من خلال نتائج 

نسبة النجاح، نسبة الأداء الوسطي، (النسب المئویة لمستویات أداء الحالات  حسابتم 

  :ھي مبینة في الجدول التالي و، )نسبة الفشل
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  لعدد في وضعیة مشكلةل العملي ستعمالالاالنسب المئویة لأداء الحالات في اختبارات : )7(جدول رقم 

  الإختبار         

  

 

  مستوى الأداء

    ")E"اختبار(   )دمى 4( الدمى و الفساتین   

  النسبة المئویة  عدد الحالات  النسبة المئویة  عدد الحالات

 0% 0 0 %  0  نجاح

 20,83 % 5 8,33% 2  أداء وسطي

 79,17 % 19 91,67 % 22  فشل

  

  :الجدولالتعلیق على 

 في اختبار الدمى و الفساتینجدا  بنسبة عالیةیتضح من الجدول أن الحالات فشلت 

. 8,33%ت نسبة ضعیفة جدا في الأداء الوسطي بلغت حقق في حین ، 91,67 %حیث بلغت 

، بینما بلغت نسبة الأداء الوسطي فلم تحقق الحالات أیة حالة نجاح "E"ینما في اختبار ب

  .8%33,3تقدر بـ و التي   عالیة جداال فشلالو ھي نسبة ضعیفة بالمقارنة مع نسبة % 67,16

  :التحلیل الكیفي

، و ھذا بة كبیرة في فھم التعلیمةوجدت الحالات صعوفي اختبار الدمى و الفساتین، 

و تكون ھذه الدمى،  جمیعالإتیان بالقدر الكافي من الفساتین ل: لاحتوائھا على عدة معطیات

ذه ینبغي الإتیان بھو الدمى بعیدة عن الأنظار كي لا یعتمد علیھا كمجموعة شاھدة، 

و ھنا اضطررننا إلى . أي تفادي الذھاب و الإیاب لعدة مرات ،دفعة واحدة الفساتین

التدخل عدة مرات لتوضیح المطلوب من التعلیمة، و رغم ذلك فكان أداء الحالات إما أن 

إجراء التناظر الأحادي مع مجموعة الدمى، أم أنھا بواحد تلوى الآخر الن تأتي بالفساتی
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و عند وصولھا إلى مجموعة الدمى  ،دون عدھادفعة واحدة تأتي بجملة من الفساتین 

ما ینبغي الإشارة إلیھ أنھ و  .تجري عملیة التناظر الأحادي؛ فتضع فوق كل دمیة فستانا

 ،من خلال تدخلنا المتكررأبدت ي ھذا الاختبار؛ إذ من أداء وسطي ف اتمكنتوجدت حالتین 

أي انتبھت من خلال أدائھا أنھا لم تھتد إلى الطریقة أو  1نوع من الشعور بالمشكلة

ر من الدمى تدرك كثلفساتین أاكمیة من بالاستراتیجیة الملائمة لحل المشكلة، فعندما تأتي 

نقصھا عددا من الفساتین ، تدرك أنھا یأقلأنھا قد أتت بأكثر مما یلزم، و عندما تأتي بعدد 

 الدمى وكل تفكر في عد و رغم المحاولات العدیدة إلا أنھا لم . تأت بالكمیة الكافیةو لم 

 الإدراك اا استعملتموكأنھو الأخرى بأربعة فساتین بزوجین من الفساتین إحداھما إنما أتت 

   .العد ستعملاتلم و  .لدمىلكمیة ا الإجمالي

فشلت في ) حالة 19( من الحالات  اكبیر اعددلاحظنا أن  ؛ "E"أما فیما یخص اختبار    

القریصات  عددا من أخذ بشرعت حیث ؛ )أ( لمجموعة شاھدة) ب(مكافئة  تشكیل مجموعة

دون الاعتماد لا على شكل المجموعة الشاھدة و لا على عدد ھا على الطاولة توضع

 الحالات طریقة أداء الحالات و تقدیم المساعدة، تقرو حتى بعد تدخلنا لفھم . عناصرھا

یوجد نفس " على تكافؤ المجموعتین و لا ترى اختلافا في كمیاتھا و تعبر عن ذلك بقولھا 

من تحقیق أداء وسطي، یظھر من محاولاتھا لإعادة فقط حالات  5بینما تمكنت ". الشيء

و من ضمن . عناصر ھذه المجموعةنقل شكل المجموعة الشاھدة أي التوزیعة التي أخذتھا 

بعد الإفراغ من تشكیل المجموعة الشاھدة، ھذه الحالات لجأت حالتین في عد المجموعتین 

  .ھماینلكن دون التمكن من إجراء مقارنة عددیة ب

  :التحلیل ما بین اختبارات استعمال العدد

معرفة ترتیب قدرات الحالات حسب درجة الصعوبة بما أن من بین أھداف دراستنا 

مختلف لإجراء مقارنة بین على المخطط البیاني التالي سوف نعتمد في استعمالھا للعدد، 

  :مستویات أداء الحالات في مجمل اختبارات استعمال العدد

                                                             
1 Emergence du Problème : « s’approprier le problème posé et se lancer un défi pour le résoudre », qui est le 
2ème  phase d’une situation problème. (CHAUVEL D., LAGOUEYTE I., 2007, p 6) 
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   :التعلیق على الجدول  

اختبارات في الحالات حققتھ مستوى  حسنیتضح من خلال المخطط البیاني أن أ

نسبة  مع % 16,67نسبة نجاح  تحقق أین مبادئ العد لجلمان فيیكمن " استعمال العدد"

بینما تم تسجیل أضعف مستوى . % 41,67المتوسط في الأداء الوسطي بلغت قریبة من

، حیث لم تسجل و لا حالة نجاح واحدة، و  "E"اختبار  و الفساتین -الدمى: يفي اختبار

إضافة إلى على الترتیب،  79,17%و  % 91,67: نسبة الفشل مرتفعة جدا و التي بلغت

الفساتین و  - في اختبار الدمى % 8,33نسب ضعیفة نوعا ما في الأداء الوسطي بلغت 

بینما یظھر أداء الحالات في اختبار المقارنة یتوسط بین  ."E"في اختبار 20,83%نسبة 

الأعلى و الأدنى، إذ تمكنت الحالات من تحقیق أداء وسطي بنسبة متوسطة : المستویین

  . % 50إلى جانب نسبة فشل متوسطة قدرت بـ   % 50بلغت 
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 : النتائجو تفسیر مناقشة  -2
  :اختبارات بناء العددنتائج  و تفسیر مناقشة 1- 2

أعلى  عینة الدراسة، حققت في اختبارات بناء العدد من خلال النتائج المتحصل علیھا

ھذا یدل أن ؛ و % 100حیث بلغت  الأحاديالتناظر  عملیةنسبة مئویة من النجاح في 

لا یمكننا إرجاع ذلك أنھا و . عملیةجمیع الحالات تمكنت بسھولة كبیرة من اكتساب ھذه ال

تعتمد على قدرات معرفیة علیا بل ترتكز على قدرات بصریة فضائیة و مع قلیل من 

ینبغي ) أ(مجموعة الالتدریب و الممارسة یتمكن الطفل من إدراك أن لكل عنصر من 

  ).ب(مجوعة الو فقط من ربطھ بعنصر واحد 

تقدر " ینمعیارالتصنیف وفق " عملیةل نسبة نجاح عالیة في یسجت تمكما   

و یمكننا  .و لم یلاُحظ أیة نسبة للفشل يو النسبة الباقیة تمثل نسبة أداء وسط  79,17%بـ

 مستواھا العقلي و في حدودتفسیر ذلك إلى أن ھذا النوع من التصنیف یقع في مجال 

و تكون الحالات قد . قدراتھا المعرفیة و لم یستدعي مستوى عال من التفكیر المجرد

   .حظیت بالتكفل و التعلیم الكاف في ھذا المجال

أین ینبغي على الطفل إیجاد طریقة أخرى و بینما فیما یتعلق بالتصنیف الثاني 

لمباشرة، بل شرعت فلم تتمكن الحالات من فھم التعلیمة في صیغتھا التصنیف البطاقات؛ 

 بیاجیھأي ظھور ما سماه  جمیعھا و دون استثناء في تكرار نفس التصنیف السابق

المرونة و تفكیر الحالات مازال تنقصھ یمكن إرجاع ھذا إلى أن  و 1"الاستمراریة"ـب

بصورة انتقائیة و " تغییر معیار التصنیف"و من الصعب علیھا  2"الحركیة الرجعیة"

جانبا واحدا من الحركیة  بیاجیھو الذي یمُثل حسب ) Schifting(3متتالیة أو ما یعُرف بـ 

   .العملیاتیة و القابلة للانعكاس المتعلقة بختام بنیات التصنیف

ة الطول، زاد عدد یبإضافة خاصفمعاییر،  3في التصنیف وفق كذلك الحال و 

حتى في إجراء تصنیف واحد و كبیرة وجدت غالبیة الحالات صعوبات و ) 27(البطاقات 
                                                             
1 Persévération 
2 Mobilité rétroactive 
3Schifting: « Action qui intervient au niveau de classification multiplicative et qui permet de modifier le  
classement d’une collection d’objets préalablement classée en adoptant un nouveau critère.» (C.Campolini et 
all,2002,p29) 
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دون التفكیر في  "تجمیعات جزئیة"إذ شرعت في وضع  .و محدد وفق معیار واضح

  بیاجیھ  ھو ما سماهو جزئیة ھذه المجموعات الكل تشكیل مجموعة كبیرة تحتوي 

تخطیط مسبق "دونما أي على الإدراك البصري  أكثرو اعتمدت . بالاحتواء الھرمي

انظر الجانب النظري (  ".بالتوسع"و لیس " بالفھم"ات تصنیف بذلك ، و أنجزت 1 "للفعل

  . )36ص 

عینة بحثنا تقع في مرحلة  التصنیف إنما یفسر أن عملیة و ھذا النوع من الأداء في 

الذي لا یمكن إلا  3بعد مرحلة التصنیف العمليبلغ تو لم  2"ة غیر الصوریالمجموعات "

و الحادث في مرحلة العملیات " الجزء"و " الكل"باكتساب المعكوسیة و التمكن من تنظیم 

 .معاییر 3و ھذا ما یفسر فشلھا في التصنیف وفق . الملموسة

عصي ترتیبا  3من ترتیب بسھولة الحالات قد تمكنت ، ففیما یتعلق بعملیة الترتیبو 

بشكل ) كبیر،صغیر،متوسط(م الأطوال یھامف تاكتسبكونھا یعود إلى و ھذا صحیحا، 

كما أن ھذه  .كیفیة ترتیبھا سواء تنازلیا أو تصاعدیامن محیطھا التربوي  توتعلم. واضح

  . عقلیةأكثر مما تتطلبھ من قدرات  فضائیة –العملیة تتطلب قدرات بصریة 

كان و  ،عصي 5على غالبیة الحالات في حالة نوعا ما في حین كان الأمر صعبا 

إیجاد حالات من كن المتلم تو  أخطاء في الترتیب توردأداؤھا من النوع الوسطي؛ حیث 

أكبر من و أصغر : "أ الترتیبإستراتیجیة فعالة لإجراء المقارنة بین العصي و إدراك مبد

كما یمكن ، قیاسالالبصري بدل اعتماد طریقة  الإدراكلى اھا ععتمدو ھذا لا، "من

و ھو أداء یظھر في مرحلة ما قبل  الممارسةو یب درتإرجاعھ أیضا إلى نقص في ال

أنظر . (العملیات أین یكون الترتیب وفق التجرید التجریدي و لم یصل بعد التجرید التأملي

   .)37الجانب النظري ص

الكمیة تم تسجیل ضعف كبیر في ثبات فقد و فیما یتعلق بالاحتفاظ بالكمیة المنفصلة، 

حالات  3 تمكنت حیث. أي تحقیق التكافؤ بین مجموعة القارورات و مجموعة السدادات

                                                             
1 Mobilité Anticipatrice : «Forme de décentration permettant d’assimiler le futur au présent et exigeant un 
projet antérieur à la manipulation effective. »(C.Campolini et all,op cit.,p29) 
2  Non figurale 
3  Opératoire 
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أین تم الحصول على إجابات من نوع ثبات العدد دون الكمیة  ؛يسطوأداء من فقط 

)Quotité( . حقیقة لم تدرك فقد حققت فشلا تاما في ھذا الاختبار، و باقي الحالات أما

و كما . و أن الكمیات ثابتة لا تتغیر بفعل التحویلات ین،التحویلات القائمة على المجموعت

كإجراء التناظر الأحادي من  ،لم تعتمد على استراتیجیة للمقارنة بین المجموعتینأنھا 

ما ھذا یعود إلى أنھا لم تكتسب و . تحویلاتجدید و إعادة الوضعیة الأولى قبل إجراء ال

اعتمدت  وسماه بیاجیھ بمعكوسیة الفكر أي حركة الذھاب والإیاب إلى الوضعیة الأولى، 

الاحتفاظ بالكمیة تصل بعد إلى مرحلة أنھا لم  من ھنا نستدل و.  على  الرؤیة البصریة

  .سنوات 8 -7التي تظھر نحو  المنفصلة

من خلال أدائھا في اختبارات بناء العدد یبدو واضحا من خلال ما سبق، أن الحالات 

دون تدخل العملیات الذي یطغى علیھ الإدراك البصري  على التفكیر الحدسي تتمداع

في طور مرحلة ما قبل العملیات حسب نظریة ) سنوات 7-4(و الذي یقع ما بین العقلیة، 

و تكوین أنظمة شاملة و قابلة للانعكاس و ط المسبق للفعل لم تتمكن من التخطی و. بیاجیھ

و من ھنا نستدل أن المستوى الذي . )42انظر الجانب النظري ص. (المنطقي بلوغ التفكیر

ھذا یتفق مع ما توصل تحققھ حالاتنا في بنائھا للعدد یكون في مرحلة ما قبل العملیات؛ و 

المتخلفین عقلیا، حیث بینت أن فئة ذوي التخلف تفكیر في تشخیصھا ل INHELDERإلیھ 

                   .مستواھا العقلي في مرحلة ما قبل العملیاتتفكیرھا و العقلي المتوسط یقع 

                                        )INHELDER,1969,p.18(  

تبین أن عملیة التناظر الأحادي  التي توصلنا إلیھا في بناء العدد،نتائج المن خلال و  

و التصنیف وفق معیارین ھما الأسھل في الاكتساب، ثم تلیھ عملیة الترتیب بمستوى 

 یتمثل فيیتوسط بین السھولة و الصعوبة، أما المستوى الثالث و ھو الأصعب  أي وسطي

ق من و من ھنا تم التحق. معاییر 3عملیة الاحتفاظ بالكمیة المنفصلة و التصنیف وفق 

  .الفرضیة الأولى و الثانیة

انظر ( UDN IIالمنشورة في منھاج بطاریة  MELJACو بالنظر إلى نتائج أعمال 

دراستنا، نتائج مع  لا تختلف كثیرا نجدھا، )176 ص) 5(في الملحق رقم  ورقة الأجوبة
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التناظر الأحادي ،التصنیف وفق معیارین و الترتیب في المستوى : حیث تظھر العملیات

أما عملیتي الاحتفاظ بالكمیة و . الأول من الاكتساب و یكون في حدود سن السادسة

معاییر تأتي بشكل متأخر؛ فالأولى تكتسب في حدود سن  3المنفصلة و التصنیف وفق 

  .و تظھر في سن الحادیة عشر السابعة أما الثانیة فھي الأصعب

  :اختبارات استعمال العددو تفسیر مناقشة   2-2

یظھر من خلال نتائج الحالات في اختبارات استعمال العدد، أن الحالات وجدت   

قد تمكنت حالتین فقط من ف. ال العملي للعدد في وضعیة مشكلةصعوبة كبیرة في الاستعم

. ، بینما باقي الحالات فشلت تماما في الاختبارالفساتینالأداء الوسطي في اختبار الدمى و 

الصعوبة الكبیرة التي وجدتھا الحالات في فھم التعلیمة و الجمع إلى  ھذا تفسیرو یمكننا 

و بالإضافة إلى ذلك، لم تتعود الحالات . بین مختلف مكونات المشكل المطروح أمامھا

عتماد طرق أخرى  و مناھج جدیدة ا التربوي و ھافي محیط )مشكلات –وضعیات (على 

الذي صار یستخدم حالیا في مجال  أسلوب حل المشكلاتفي التكفل غیر التلقین و التقلید ك

   .التربیة و التعلیم و كذلك في التكفل بالاضطرابات المعرفیة

، حیث  لم نسجل "E"إلى جانب ذلك، وجدت الحالات صعوبة كبیرة في اختبار 

 5و تمكنت . خلالھا أیة حالة اعتمدت طریقة العد قبل الشروع في تشكیل المجموعة الثانیة

نقل التوزیعة المكانیة التي بدت علیھا  حالات فقط من الأداء الوسطي، و عملت على

م الذي ت مفھوم الكمیة و ثباتھاو یمكننا تفسیر ذلك بسبب تأخر اكتساب . المجموعة الشاھدة

. عد عناصرھاحجم المجموعة بدلا من شكل و الإشارة إلیھ سابقا و بقیت الحالات تتأثر ب

، فكل الحالات ومدلولھا نص التعلیمة المقدمةو بالإضافة إلى ھذا، یمكن إرجاع ذلك إلى 

و ھو معنى یوحي إلى شكل المجموعة بدلا " نفس الشيء"معنى  1"بقدر" أعطت لكلمة 

  . من عدد عناصرھا

أما في اختبار المقارنة، فالصعوبات التي وجدتھا الحالات أقل حدة بالمقارنة و 

في  يحیث تم تسجیل مستوى أداء وسط. في وضعیة مشكلة بالاستعمال العملي للعدد

و تكمن الصعوبة . المقارنة لدى نصف عدد الحالات، و النصف الآخر عرف الفشل التام
                                                             
1 Autant 
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المفردات الخاصة بالمقارنة استخدام عدم فھم و في عدم اعتماد العد كطریقة للمقارنة و 

یرجع ھذا إلى أن الحالات یطغى الحدس على تفكیرھا و و ). أكثر من، أقل من، بقدر(

 أما فیما یخص بالمفردات الخاصة بالمقارنةو . في طریقة أدائھاالإدراك البصري یسیطر 

لا تدرك الفرق بین أنھا حیث ، لحالاتالذي بلغتھ االمستوى اللغوي فھي أكثر تجریدا من 

مقارنة، علاقة وجود رمز إلى دلالة على صیغة التفضیل ی) أ(أكثر و كثیر و أن الألف 

 Deھي نتائج تتفق إلى ما تمت الإشارة إلیھ من طرفو . بین شیئینغیر تناظریة 

MAISTRE  أكدت على  أینلدى المتخلفین عقلیا، عندما تطرقت في أعمالھا حول الحساب

المقارنة في حین الخاصة بعبارات الالصعوبة الكبیرة التي تشھدھا ھذه الفئة في اكتساب 

  ) (De MAISTRE, 1970, p.193. تتمكن من إجراء عملیات حسابیة بسیطةأنھا 

 تتفق مع تلك التي نجدھا عند الطفل العادي، إذ یكونھذه النتائج  MELJACحسب و 

لكونھا تتعلق " بقدر"اكتساب ھذه المفردات الخاصة بالمقارنة بشكل متأخر خاصة مفھوم 

   )MELJAC, 1999,p.147( .بنضج العملیات المنطقیة الریاضیة

وجدت الحالات صعوبات متفاوتة ؛ فقد GELMANـ المبادئ الأربعة لأما في اختبار 

تمكنت أربعة حالات فقط من التحكم في قد ف. ھا بشكل متزامنو استعمالفیھا في التحكم 

و أما العشر الحالات المتبقیة    ،في ثلاثة مبادئحكمت حالات ت 10المبادئ الأربعة، بینما 

و یمكننا تفسیر ھذا التفاوت في اكتساب . فتمكنت من التحكم في مبدأ أو مبدأین على الأكثر

. الأسبقیة في النضج و الظھور من حیثالذي یمیز ھذه المبادئ تفاوت الھذه المبادئ إلى 

یظھر أولا مبدأ التطابق ثم یلیھ مبدأ الترتیب الثابت، و یأتي المبدأ  ،GELMANو حسب 

یمكننا تفسیر فضلا عن ذلك و  .الكاردینالي و مبدأ عدم أھمیة الترتیب بشكل متأخر

الحالات في التحكم في ھذه المبادئ إلى قصور في النضج المعرفي و العصبي  صعوبات

 حسب و خاصة أن ھذه المبادئ . الذي یمیز الحالات و كذا نقص في الممارسة و التدریب

GELMAN  بعاملي النضج و المحیط الثقافيبشكل كبیر ترتبط. 

(GILLET, HOMMET et BILLARD, 2000, p.32)                  
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فقد تمكنت الحالات المبادئ من حیث السھولة في الاكتساب؛ ھذه كیفیة تعاقب أما عن 

بشكل  وجمیع الحالات ، حیث تحكمت مبدأ التطابق فيأعلى مستوى في الأداء من تحقیق 

و ھذا . كبیر في عملیة التنسیق بین السلسلة العددیة اللفظیة و تعیین العناصر واحدا بواحد

و عدم تعلق  التدریب الفعال الذي حٌضیت بھ ھذه الحالات في ھذا المجالنتیجة إلى یعود 

  . الأمر بقدرات معرفیة عالیة

،  79,16%بلغ نسبة  و في المقام الثاني یأتي مبدأ الترتیب الثابت بمستوى أداء عال جدا

قصر السلسلة العددیة بسبب لدى معظم الحالات، و ھذا الجزء الثابت قصیر جدا لكن 

حیث أقصى حد تم تسجیلھ لدى الحالات لا یتجاوز العشرین لدى ثلاثة حالات،  ،یةاللفظ

الذي  ضعفالإلى SPORADLIN ھذا حسب و یعود . 10بینما معظمھا بالكاد تفوق العدد 

؛ اللتان تعتبران اللغةفي في الذاكرة و تعاني منھ فئة المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة 

 . الوظیفتان الأساسیتان المتدخلتان في عملیة اكتساب السلسلة العددیة اللفظیة
(LAMBERT, 1981, p.145)                                          

 ،62,5 %بلغ یأتي في المرتبة الثالثة المبدأ الكاردینالي بمستوى أداء یفوق المتوسط  و

، ویرجع ھذا إلى تأخر الحالات في فھم أداة الاستفھام أي ما یقارب نصف عدد الحالات

كما . أن آخر عدد تم التلفظ بھ في العد یمثل العدد الأصلي للمجموعةھا كادرو عدم إ" كم؟"

التوقف في سرد السلسلة اللفظیة عند القدرة على  CAMOS حسب أن ھذا المبدأ یتطلب

في المجموعة، الشيء الذي یصعب إدراكھ بسھولة بل یستغرق التقدم یتم عده  آخر عنصر

  (CAMOS, 1999 , p.24) .في النضج و الممارسة

تقدر  و یأتي في المرتبة الأخیرة مبدأ عدم أھمیة الترتیب لیسجل نسبة أداء ضعیفة جدا

و یمكننا إرجاع ھذا إلى أن التحكم في ھذا المبدأ یرتبط بالقدرة على ، %  16,67بـ

، حیث لاحظنا أن الحالات التي نجحت في (subitizing)الإدراك الإجمالي للكمیات 

استعمال ھذا المبدأ تمكنت من استعمال الإدراك الإجمالي في تقدریھا للمجموعات 

وات من الاحتفاظ بالذاكرة ببعض الأنماط الصغیرة، أي أنھا تعودت بفعل التدریب لعدة سن

ذات توزیعات منظمة كأنماط الدومینو و بذلك أدركت أن العدد الذي تمثلھ ھذه 

و ھذا ما أشار  .و بالتالي لا یتأثر بالترتیب الذي نتبعھ في عملیة العد. المجموعات لا یتغیر
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ط بالقدرة على بخصوص تأخر ظھوره لدى الطفل العادي و یرى أنھ مرتب FAYOLإلیھ 

  )(FAYOL, 1990, p.89. الإدراك البصري و التي تنمو و تتطور بفعل التقدم في السن

و بھذا نجد فئة المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة لا تختلف عن الأطفال العادیین 

كما وضعتھ بخصوص الترتیب الحاصل في مبادئ العد من حیث التدرج في الاكتساب 

GELMAN .  

بمستویات متقاربة یظھر  دأن استعمال الحالات للعد ،ما سبقم ھصستخلایمكننا ا و

صعوبة أكثر في الاستعمال العملي للعدد في وضعیة  أبدت، حیث من حیث الصعوبة

المجموعات، بینما تجد نوع من السھولة في اكتساب  مشكلة، و بشكل أقل في المقارنة بین

یظھر نوع من  MELJACبالنظر إلى نتائج و . GELMANالمبادئ الأربعة للعد لـ

الاختلاف، حیث یأتي الاستعمال العملي للعدد في الدمى و الفساتین و المقارنة بین 

. في نفس المستوى و في حدود سن السادسةGELMAN ـ المجموعات و كذا مبادئ العد ل

علیھ تم و  .و یظھر في سن التاسعة Eالاستعمال العملي للعدد في اختبار بینما یتأخر 

  .التحقق من فرضیات الدراسة

علاوة إلى و بشكل عام یمكننا إرجاع ھذا الضعف الكبیر في استعمال الحالات للعدد 

  :إلى ما تم ذكره أعلاه

نضج و الالقصور الذي تعاني منھ فئة المتخلفین عقلیا في الذاكرة و اللغة و الوظائف -1

 الضروریة لتطور مفھوم العدد و الحسابعصبي، و التي تعتبر من العوامل نفسي الال

 ) ,MAZEAU  ), p.1211999 MAZEAUحسب 

لفئة المتخلفین عقلیا بما فیھا نقص في الدافعیة و المیول،  الممیزةالعاطفیة الخصائص  - 2 

تؤثر بشكل كبیر على عملیة  و التي یل إلى النمطیة والسلوك التكراري،الانسحاب و الم

مما یفسر الصعوبة في الاستعمال  ،رىأخمن مواقف تعلمیة إلى مواقف التعلم و نقل أثره 

  .الوظیفي للمفاھیم المكتسبة في وضعیات جدیدة ومختلفة

  .المستعملةو المناھج الأسالیب بما فیھا  علیھا؛ المعتمدكفل نقائص في برامج الت  -3
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إمكانیة تطویر قدراتھا بشكل فعال و عدم استفادة الحالات من تكفل مبكر مما قلص من  -4

 . إیجابي

  :الاستنتاج العام –3 

فإن الھدف منھا كان الكشف من نتائج،  ضوء ما أسفرت علیھ دراستنا الحالیة على

بناء مفھوم العدد من حیث الاكتساب قدرات المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة في عن 

كانت  و .تتبعھ في عملیة اكتسابھا لھذا المفھومدرج الذي ستعمال و البحث عن التو الا

  :إلیھاالنتائج التي توصلنا 

المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة في مجال بناء العدد سھولة أكثر في فئة جد ت :أولا

مجموعات ال"و تمثل مرحلة . نمعیاریالتناظر الأحادي و التصنیف وفق  :عملیتياكتساب 

  و ھي مرحلة. تبلغھا ھذه الفئة في عملیة التصنیف كأقصى مرحلة" غیر الصوریة

إضافة إلى أن . لمراحل النمو العقلي بیاجیھمرحلة ما قبل العملیات بمفھوم موازیة ل

  .و الطول النوعبمعیاري  الأسھل مقارنة  ھوفي التصنیف معیار اللون استخراج 

العملیات  معاییر 3وفق  الاحتفاظ بالكمیة المنفصلة و التصنیف :نعملیتیتمثل ال :ثانیا

ثبات العدد "مرحلة قلیلة ت حالات بلغكما . الأكثر صعوبة في الاكتساب لدى ھذه الفئة

الكمیة بلاحتفاظ لكأقصى حد في اكتسابھا " la Quotité"أي " دون ثبات الكمیة

   .المنفصلة

بنجاح،  ترتیب ثلاثة عصيتتمكن فئة المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة من  :ثالثا

  .عصي 5 ترتیب بینما تحقق مستوى وسطي في

تجد فئة المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة في استعمالھا للعدد صعوبات أكثر  :رابعا

كما أنھا لم ، بین المجموعاتالمقارنة في لعدد في وضعیة مشكلة و العملي لستعمال في الا

) قلیل، كثیر و نفس الشيء(توظف تتمكن من اكتساب المفردات الخاصة بالمقارنة فھي 

  ). و بقدر ،أقل من، أكثر من(بدلا من 
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تجد فئة المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة  في مجال استعمال العدد سھولة  :خامسا

  .GELMAN ـ أكثر في اكتساب مبادئ العد ل

لدى المتخلفین عقلیا من الدرجة  GELMANـ مبادئ العد لیكون تعاقب : سادسا 

الترتیب  ، مبدأمبدأ التطابق: المتوسطة حسب درجة السھولة في الاكتساب على نحو

  ..عدم أھمیة الترتیبأخیرا مبدأ لمبدأ الكاردینالي و االثابت، 

و تم الكشف عن  من خلال كل ھذه النتائج، فقد تم التحقق من فرضیات دراستنا،و 

من حیث  المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة في اكتساب مفھوم العددحقیقة قدرات فئة 

و التي  تتمكن من اكتسابھا،التي المجالات تحدید  منبذلك تمكننا و . البناء و الاستعمال

كبیرة و لم تحقق فیھا  اتفیھا صعوبتجد فیھا نوعا من السھولة، و المجالات التي تجد 

 یمیز عملیة اكتسابالتدرج نوع من إلى ر إلى الوصول كما تمكنا في الأخیو . الاكتساب

           .بعض جوانب ھذا المفھومفي ھذه الفئة 



مةــــــــخات  
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  ةــــاتمــخ

تناولت ھذه الدراسة اكتساب مفھوم العدد لدى المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة،  

ینقصھا التفصیل و التحدید في بعض التي لذي كان موضوعا للقلیل من الدراسات، و ا و 

  . من جوانبھ

سعت بذلك ھذه الدراسة إلى الكشف عن قدرات المتخلفین عقلیا من الدرجة و 

جدید، وفق نظرة تكاملیة لھذا المفھوم،  من منظور المتوسطة  في اكتساب مفھوم العدد 

تناولنا لھذا المفھوم بذلك كان و   .تجمع بین المنظور البنائي والأعمال المعرفیة الحدیثة

التصنیف، الترتیب، : على مستوى البناء تناولناو  .بناء العدد واستعمالھ: على المستویین

المبادئ : التناظر الأحادي و الاحتفاظ بالكمیة المنفصلة، أما من حیث الاستعمال تناولنا

الكاردینالي و مبدأ  مبدأ التطابق، مبدأ الترتیب الثابت، المبدأ: الأربعة لجلمان المتمثلة في

إلى جانب ذلك تناولنا استعمال العدد في وضعیة المقارنة و وضعیة و . عدم أھمیة الترتیب

  .مشكلة

ھذه الفئة في بناء و مستوى قدرات توصلنا في دراستنا ھذه إلى الكشف عن  و

في و تلك التي تشكل صعوبة كبیرة  تتسم بالسھولةاستعمال العدد و عن الجوانب التي 

و  .بناء العددالمراحل القصوى التي تبلغھا ھذه الفئة في تحدید تم  كما و .الاكتساب

تم التوصل إلى التدرج الذي یظھر علیھ بناء العدد و استعمالھ لدى ھذه ذلك  بالإضافة إلى

   .الفئة حسب درجة الصعوبة في الاكتساب

 لصغر حجم مجموعةو تبقى نتائج دراستنا نسبیة لا یمكن تعمیمھا، و ھذا راجع 

اختلاف سن الالتحاق بالمركز، و ارتباط موضوع التكفل المتأخر للحالات، ، الدراسة

الدراسة بالمحیط التربوي السائد و البرنامج العلاجي المعتمد إضافة إلى عدم تعدد أدوات 

   .القیاس
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یمكننا اعتبار ھذه الدراسة تمھیدیة لدراسات أخرى في مجال التخلف العقلي و 

فتح آفاق جدیدة لدراسات و أبحاث تتناول ذلك لكونھا دراسة متخصصة لفئة خاصة؛ تو

  .وضوع بشكل أعمق و من زوایا أخرىالم

م بعض التوصیات والاقتراحات للمھتمین بھذا المجال و القائمین على یقدتو یمكن 

  :و تعلیم ھذه الفئة الخاصة فیما یليتربیة 

المستفیدین المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة دراسة اكتساب مفھوم العدد لدى  -

 .من تكفل مبكر

لعدد لدى متعدد المظاھر و الأوجھ لاقتراح تدرج بیداغوجي لتعلیم مفھوم  -

 .المتخلفین عقلیا من الدرجة المتوسطة

ي البحث عن دعتطویر طرق تعلیم مفھوم العدد و إدراج وضعیات مشكلة تست -

 .استراتیجیات مختلفة للحل

بشكل مبكر في المشروع  إدراج مفھوم العدد بمختلف خصائصھ و مجالاتھ -

 .التربوي الفردي للحالات
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 قائمة المراجع
  :المراجع باللغة العربیة

  
، الكویت، النمو النفسي الاجتماعي للطفل: الأطفال مرآة المجتمع، )1986(إسماعیل محمد عماد الدین،  - 1

 .الوطني للثقافة و الفنون و الآدابالمجلس 

، سلسلة علم الأسس المعرفیة للتكوین العقلي لتجھیز المعلومات ، )1998( ،الزیات مصطفى فتحي  - 2

 .دار الوفاء للطباعة و النشر و التوزیع، النفس المعرفي، مصر

المدرسة، القاھرة، ، برنامج مقترح لطفل ما قبل ھیم الریاضیات للأطفالمفا، )1989(الشربیني  زكریا،   - 3

 .مكتبة الأنجلوالمصریة

سلسلة سیكولوجیة ، البرامج- التشخیص-التخلف العقلي، الأسباب،  )1997(محمد محروس،  الشناوي  - 4

  .، القاھرة، دار غریب للطباعة و النشر و التوزیع2ذوي الاحتیاجات الخاصة، الطبعة 

عمان، دار الفكر للطباعة و النشر و  ،الخاصةدراسات و أبحاث في التربیة ،  )2000(فاروق،  الروسان  - 5

 .التوزیع

الإجراءات التعلیمیة المستخدمة في تدریس ذوي الإعاقات المتوسطة و ، )2003(بندر،  العتیبي  - 6

 .الریاض، مركز بحوث كلیة التربیة، جامعة الملك سعود، الشدیدة

 .یافا للنشر و التوزیععمان، دار ، الإعاقة العقلیة، )2006(أمین،  إبراھیم القریوني  - 7

 . ، المؤسسة الوطنیة للكتابمناھج البحث في علوم التربیة و علم النفس، الجزائر، )1984(رابح،  تركي  - 8

 

 الرسائل الجامعیة: 

اللغة و سیرورات التجرید عند الطفل، دراسة مقارنة بین أطفال صم و ، )2001(إزداو شفیقة،  - 9

ماجستیر، قسم علم النفس و علوم مذكرة لنیل شھادة ال المتعدد،سالمین سمعیا على مھمة التصنیف 

 .التربیة و الأرطوفونیا، جامعة الجزائر

فعالیة استراتیجیة علاجیة تربویة للعب بنموذج دومنو الحروف في استیعاب ، ) 2008(ساقو نجیة،  - 10

مذكرة لنیل شھادة الماجستیر، قسم علم النفس وعلوم  القراءة والكتابة المتخلف العقلي المتوسط،

 ).غیر منشورة.(التربیة، جامعة باتنة

 -  التحلیل و التقویم –نحو نموذج عملي لتدریس العملیات المعرفیة العلیا ،   ،)2003(قلي عبد الله،  - 11
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  الحالات خصائص):  1(ملحق رقم 



 148 

 الحالاتخصائص   
تاریخ الالتحاق  مدة التكفل حاصل الذكاء

 بالمركز
 الحالات تاریخ المیلاد العمر الزمني

سنوات 5 50  10/01/2008 سنة 18   02/01/1995   1الحالة       
 خلیفة -ب         

أشھر 7سنوات و  7 53  15/05/2005 أشھر 10سنة و 17   
 

19/03/1995   2 لحالةا 
 حیاة -ق 

أشھر 3سنوات و  4 36  05/10/2008 أشھر 9سنة و  17   12/04/1995   3 الحالة 
 وردة -ب 

أشھر 7سنوات و  7 37  09/05/2005 أشھر 7سنة و  17   25/06/1995   4 الحالة 
 إلیاس -و

أشھر  8سنوات و  7 52  19/04/2005 أشھر 6سنة و  17   09/07/1995   5 الحالة 
 حكیم -ت

أشھر 9سنوات و  7 52  02/11/2005 31/12/1995 سنة و شھرین 17    6 الحالة 
 إلیاس -م .أ

أشھر 4سنوات و  4 50  12/10/2008 سنة و شھر 17   24/01/1996   7 الحالة 
 سمیحة - إ

12/11/2005 أشھر 3سنوات و  7 35 أشھر 11سنة و  16   09/03/1996   8 لحالةا 
 فطیمة -ح

أشھر 4سنوات و  4 34  12/10/2008 أشھر 5سنة و  16   05/07/1996   9لحالة ا 
 جمال -ش

أشھر 4سنوات و  7 53  05/11/2005 أشھر 9سنة و  15   17/06/1997   10 الحالة 
 یاسمین - ص

سنوات و شھرین 4 51 أشھر 8سنة و  15 03/01/2009   31/07/1997   11 الحالة 
 ذھبیة -ش

أشھر 4سنوات و  6 34  05/11/2006 أشھر 3سنة و  15   28/01/1998   12 الحالة 
 زھوة -س

أشھر 5سنوات و  3 50  02/11/2009 أشھر 3سنة و  15    13 الحالة 29/01/1998 
 مھدي -م .آ

سنوات و شھرین 5 53  02/02/2008 أشھر 4سنة و 14   04/12/1998   14 لحالةا 
 أمیرة -ب

أشھر 3سنوات و  3 35  05/01/2009 أشھر 3سنة و  14   22/01/1999   15 الحالة 
 أمایاس - د

أشھر 6سنوات و  3 49  05/10/2009 أشھر 4سنة و  13   08/12/1999  16 الحالة 
 فرح -ط 

أشھر 6سنوات و  3 49  05/10/2009 أشھر 4سنة و  13   19/12/1999   17 الحالة 
 أنیس - ب  

أشھر 6سنوات و  3 47  05/10/2009 أشھر 4سنة و  13   25/12/1999   18 لحالةا 
 الغاني.ع -و.ق

أشھر 4سنوات و  3 35  05/01/2010 أشھر 6سنة و  12   07/10/2000   19 الحالة 
 رزیقة - م

03/05/2009 شھرا  11سنوات و3 49 سنة 12   26/04/2001   20 الحالة 
 خدیجة -ب

أشھر 4سنوات و  3 45  05/01/2010 شھرا 9سنة و  11   31/08/2001   21 الحالة 
 حسینة -م 

أشھر 4سنوات و  3 42  05/01/2010 أشھر 3سنة و  11   28/02/2002   22 الحالة 
 توفیق -ب

أشھر 9سنوات و  3 39  18/10/2009 سنوات 10   07/05/2003  الحالة 23 
ججیقة - ع   

أشھر 6سنوات و  3 40  05/01/2010 سنوات و شھر 10   26/06/2003   24 الحالة 
 یوبا -ب
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  "2"ملحق رقم 

  UDN-IIأدوات اختبارات  



 150 

  "التصنیف"صور اختبار  –بطاقات 
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 )تابع( "التصنیف"صور اختبار  –بطاقات 

  

  

 

 

 



 152 

 بطاقات – صور اختبار "التصنیف" (تابع)

 

 
 

 



 153 

 

 

 
 

 

 

  

  
  

 "الترتیب"أدوات اختبار 

 أدوات اختبار الاحتفاظ بالكمیة المنفصلة 
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  الفساتین -أدوات اختبار الدمى

  

  
  

  

  

  

 الدمـــى

 الفســــاتین
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  القریصات - بطاقات: أدوات اختبارات العد

  

  
 

 

 

 
  

 قریصات موزعة بانتظام
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 قریصات ذات توزیع عشوائي

  بشكل خطيقریصات موزعة 
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  "المكعبات"أدوات اختبار المقارنة 

  
 
 

  

 

  )تشكیل مجموعة مكافئة لمجموعة شاھدة( "E" أدوات اختبار

  
  



 158 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  "3"ملحق رقم 

  UDN-IIلحالات في اختباراتانتائج 
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 "بناء العدد" في اختبارات  حالاتنتائج ال

 الترتیب
)عصي 5ترتیب (   

 
 

  الاختبار التصنیف الاحتفاظ بالكمیات المنفصلة
 

 الحالات
 

  لتحویلاتا
 )كمیةلاثبات (

التناظر 
 الأحادي

بطاقة 27  
حسب النوع،   (

 )  اللون و الطول

بطاقات 9  
حسب النوع(  

)و اللون   
 خلیفة - ب  :1الحالة  نجاح وسطي نجاح فشل وسطي

 حیاة - ق    :2 لحالةا نجاح وسطي نجاح وسطي نجاح

 وردة - ب    :3 الحالة نجاح فشل نجاح فشل وسطي

 إلیاس - و    :4 الحالة نجاح فشل نجاح فشل وسطي

 حكیم - ت    :5 الحالة نجاح فشل نجاح فشل وسطي

 إلیاس -م .أ  :6 الحالة نجاح فشل نجاح فشل وسطي

 سمیحة -إ    :7 الحالة نجاح فشل نجاح فشل وسطي

 فطیمة -ح:    8 لحالةا نجاح فشل نجاح فشل وسطي

 جمال - ش    :9لحالة ا وسطي فشل نجاح فشل وسطي

 یاسمین -ص :10 الحالة نجاح فشل نجاح وسطي نجاح

 ذھبیة -ش   :11 الحالة نجاح وسطي نجاح فشل وسطي

 زھوة - س  :12 الحالة وسطي فشل نجاح فشل فشل

 مھدي -م .آ  :13 الحالة نجاح فشل نجاح فشل وسطي

 أمیرة - ب:   14 لحالةا نجاح وسطي نجاح وسطي نجاح

 أمایاس -د:   15 الحالة نجاح فشل نجاح فشل وسطي

 فرح -ط     :16 الحالة وسطي فشل نجاح فشل وسطي

     أنیس - ب    :17 الحالة نجاح فشل نجاح فشل وسطي

 الغاني.ع-ق   :18 لحالةا نجاح فشل نجاح فشل وسطي

 رزیقة -م    :19 الحالة وسطي فشل نجاح فشل وسطي

 خدیجة - ب  :20 الحالة نجاح فشل نجاح فشل وسطي

 حسینة -م    :21 الحالة نجاح فشل نجاح فشل وسطي

 توفیق -ب   :22 الحالة نجاح فشل نجاح فشل وسطي

 الحالة 23:  ع - ججیقة نجاح فشل نجاح فشل وسطي

 یوبا -ب    :24 الحالة وسطي فشل نجاح فشل فشل
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 نتائج الحالات في اختبارات "استعمال العدد"

فياستعمال العدد   
مشكلة -وضعیة   

 
المقارنة بین مجموعات 

 ثابتة

  القریصات -اختبار بطاقات
 

  
  الاختبار                

 الحالات
الفساتین -الدمى Eاختبار   

)دمى 4(  "GELMAN   مبادئ"  

 1الحالة وسطي وسطي فشل فشل
 خلیفة -ب 

 2 لحالةا نجاح وسطي وسطي وسطي
 حیاة -ق 

 3 الحالة وسطي فشل فشل فشل
 وردة -ب 

 4 الحالة فشل فشل فشل فشل
 إلیاس -و

 5 الحالة نجاح وسطي فشل وسطي
 حكیم -ت

 6 الحالة نجاح وسطي فشل فشل
 إلیاس -م .أ

 7 الحالة وسطي وسطي وسطي وسطي
 سمیحة - إ

 8 لحالةا فشل فشل فشل فشل
 فطیمة -ح

 9لحالة ا فشل فشل فشل فشل
 جمال -ش

 10 الحالة وسطي وسطي فشل وسطي
 یاسمین - ص

 11 الحالة وسطي وسطي فشل فشل
 ذھبیة -ش

 12 الحالة فشل فشل فشل فشل
 زھوة -س

 13 الحالة وسطي وسطي فشل وسطي
 مھدي -م .آ

 14 لحالةا نجاح وسطي وسطي فشل
 أمیرة -ب

 15 الحالة فشل فشل فشل فشل
 أمایاس - د

 16 الحالة وسطي وسطي فشل فشل
 فرح -ط 

 17 الحالة فشل وسطي فشل فشل
 أنیس -ب

 18 لحالةا وسطي فشل فشل فشل
 الغاني.ع -و.ق

 19 الحالة فشل فشل فشل فشل
 رزیقة - م

 20 الحالة وسطي فشل فشل فشل
 خدیجة -ب

 21 الحالة فشل فشل فشل فشل
 حسینة -م 

 22 الحالة وسطي وسطي فشل فشل
 توفیق -ب

 الحالة 23 فشل فشل فشل فشل
ججیقة - ع   

 24 الحالة فشل فشل فشل فشل
 یوبا -ب
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 "GELMAN"مبادئ العد لـ الحالات في فحصنتائج 

  المبادئ
المبدأ  مبدأ الترتیب الثابت مبدأ التطابق الحالات

 الكاردینالي
مبدأ عدم أھمیة 

 الترتیب
 - ب  :1الحالة 

 )10....3، 2، 1( نجاح خلیفة
 فشل نجاح نجاح

 - ق    :2 لحالةا
 )20.... 3، 2، 1( نجاح حیاة

 نجاح نجاح نجاح

 -ب  : 3 الحالة
 )8. ...3، 2، 1( نجاح وردة

 فشل نجاح نجاح
 -و   :4 الحالة

 فشل فشل فشل  - عد غیر ثابت نجاح إلیاس
 -ت   :5 الحالة

 )20.. 3، 2، 1( نجاح حكیم
 نجاح نجاح نجاح

-م .أ :6 الحالة  
 )8. ... 3،  1،2( نجاح إلیاس

 نجاح نجاح نجاح

 -إ  :7 الحالة
 )20.... 3، 1،2( نجاح سمیحة

 فشل نجاح نجاح
 -ح  :8 لحالةا

 )7.... 3،  1،2( نجاح فطیمة
 فشل نجاح نجاح

- ش  :9لحالة ا
-  )5، 3،4، 1،2( نجاح جمال

 فشل فشل فشل

 -ص :10 الحالة
 )20.... 2،3، 1( نجاح یاسمین

 فشل نجاح نجاح

 -ش   :11 الحالة
 )10... 3، 2، 1( نجاح ذھبیة

 فشل نجاح نجاح

 - س  :12 الحالة
 فشل فشل فشل- عد غیر ثابت نجاح زھوة

 -م .آ  :13 الحالة
 )12.. 3، 2، 1( نجاح مھدي

 فشل نجاح نجاح

 - ب:   14 لحالةا
 )15.. 3، 2، 1( نجاح أمیرة

 نجاح نجاح نجاح
 -د:   15 الحالة

 فشل فشل فشل- عد غیر ثابت نجاح أمایاس
 -ط     :16 الحالة

 )7.... 3،  2، 1( نجاح فرح
 فشل نجاح نجاح

 - ب    :17 الحالة
 )7... 3، 2، 1( نجاح     أنیس

 فشل نجاح نجاح

-ق   :18 لحالةا
 )6....3،  2، 1( نجاح الغاني.ع

 فشل نجاح نجاح

 -م    :19 الحالة
 فشل فشل نجاح )3،  2، 1( نجاح رزیقة

 - ب  :20 الحالة
 )15....3،  2، 1( نجاح خدیجة

 فشل نجاح نجاح

 -م    :21 الحالة
 )4، 3،  2، 1( نجاح حسینة

 فشل فشل نجاح

 -ب   :22 الحالة
- )10....3،  2، 1( نجاح توفیق

 فشل نجاح نجاح

الحالة 23:  ع - 
 فشل فشل نجاح-)3، 2، 1( نجاح ججیقة

 -ب    :24 الحالة
 فشل فشل فشل- عد غیر ثابت نجاح یوبا
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 المقارنة بین المجموعات مستعملة فيالمتعلقة بالمفردات ال حالاتنتائج ال

 المفردات الخاصة بالمقارنة بین المجموعات
 

 أقل من أكثر من قدر الحالات

)ھنا قلیل، ھنا كثیر(   ( kif kif )نفس الشيء )كثیرھنا قلیل، ھنا (      1الحالة 
 خلیفة -ب 

)ھنا قلیل، ھنا كثیر(   ( kif kif )نفس الشيء )ھنا قلیل، ھنا كثیر(       2 لحالةا 
 حیاة -ق 

  3 الحالة فشل فشل فشل
 وردة -ب 

  4 الحالة فشل فشل فشل
 إلیاس -و

)ھنا قلیل، ھنا كثیر(    ( kif kif )   نفس الشيء )ھنا قلیل، ھنا كثیر(       5 الحالة 
 حكیم -ت

)ھنا قلیل، ھنا كثیر(    ( kif kif )   نفس الشيء )ھنا قلیل، ھنا كثیر(       6 الحالة 
 إلیاس -م .أ

)ھنا قلیل، ھنا كثیر(    ( kif kif )  نفس الشيء )ھنا قلیل، ھنا كثیر(       7 الحالة 
 سمیحة - إ

  8 لحالةا فشل فشل فشل
 فطیمة -ح

  9لحالة ا فشل فشل فشل
 جمال -ش

)ھنا قلیل، ھنا كثیر(    ( kif kif )نفس الشيء )ھنا قلیل، ھنا كثیر(       10 الحالة 
 یاسمین - ص

)ھنا قلیل، ھنا كثیر(  ( kif kif ) نفس الشيء )ھنا قلیل، ھنا كثیر(    11 الحالة 
 ذھبیة -ش

  12 الحالة فشل فشل فشل
 زھوة -س

)ھنا قلیل، ھنا كثیر(    نفس الشيء )قلیل، ھنا كثیر ھنا(       13 الحالة 
 مھدي -م .آ

)ھنا قلیل، ھنا كثیر(    ( kif kif ) نفس الشيء )ھنا قلیل، ھنا كثیر(       14 لحالةا 
 أمیرة -ب

  15 الحالة فشل فشل فشل
 أمایاس - د

)ھنا قلیل، ھنا كثیر(    ( kif kif )  نفس الشيء )ھنا قلیل، ھنا كثیر(      16 الحالة 
 فرح -ط 

)ھنا قلیل، ھنا كثیر(    ( kif kif ) نفس الشيء )ھنا قلیل، ھنا كثیر(       17 الحالة 
 أنیس -ب  

  18 لحالةا فشل فشل فشل
 الغاني.ع -و.ق

  19 الحالة فشل فشل فشل
 رزیقة - م

  20 الحالة فشل فشل فشل
 خدیجة -ب

  21 الحالة فشل فشل فشل
 حسینة -م 

)ھنا قلیل، ھنا كثیر(    ( kif kif )نفس الشيء )ھنا قلیل، ھنا كثیر(       22 الحالة 
 توفیق -ب

 الحالة 23 فشل فشل فشل
ججیقة - ع   

  24 الحالة فشل فشل فشل
 یوبا -ب
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  ورقة تنقیط اختبار كولومبیا: "4"ملحق رقم 
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  "5"ملحق رقم 

  UDN-IIكراسة اختبارات 
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