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  شكر وعرفان
إليك يامن , تتسابق الكلمات وتتزاحم العبارات لتنظم عقد الشكر الذي لايسـتحقه إلا أنت

أسـتاذي الفاضل ,ولم تنتظر العطاء إليك يامن بذلت ,كان له قدم السـبق في ركب العلم والتعليم 
يك و اعترافا بعطائك وجميل صنعك فانٔت الذي تحية إجلال وتقدير إل "الطاهر لوصيف"

  .تسـتحق الشكر الدائم 

، الذين لم يبخلوا علي بالنصح علوم اللسانأساتذتي بقسم أشكر وفي المقام نفسه 
لما شجعني  وساعدني لاتمام هذه الذي لطا عبد المجيد سالمي أسـتاذيأخص بالذكر و لتوجيه، وا

  .مفتاح بن عروس الأسـتاذالسراج المنيرإلى و الرسالة 

الذين , التعليم الابتدائي بالقبة ولاية الجزائر مرحلة  مديري ومعلمي ولا يفوتني أن أشكر
  .بذلوا ما اسـتطعوا لاتمام بحثي الميداني فلهم مني وافر الشكر والعرفان

  

  

  .شكرا للجميع

   



  

 ءالإهدا
لايسعني في هذا المقام إلا الاعتراف بفضل من ساعدوني، وكانوا عونا لي بالنصيحة 

إلى التي رانيٓ قلبها قبل عينها وحضنتني أحشاؤها قبل يدها إلى الظل الذي والتوجيه والدعاء،
  .ةـمـاطـفأوي إليه في كل حين أمي الغالية 

إلى ، حـالـصزوجي حزاني من لم يتوان يوما عن مساعدتي و شاطرني أفراحي وأ إلى  
  تدخر جهدا لمساندتيالتي نسجت معي خيوط هذه الرسالة، ولم ةـب ـي  ـوه أختي وحبيبة قلبي 

سـيف وايخأ ...الأخ والأب، والصديق كاناو ، تقاسمت معهم حلو الحياة ومرهاإلى من 
 ,ونسيمحمد أمين، أيمن تقي الدين،:وإلى عصافير وأمل المسـتقبلومحمد فتحي وزوجتاهماالدين،

  .  محمد فضيل، ندى الياسمين، محمد أنيس

  علوم اللسانإلى الصديقات والزملاء من الأساتذة في قسم 

.أهدي لكم ثمرة اجتهادي



 
 

  
  
  مقدمة

   



  مقدمة

7 
 

  :مقدمة
, يعّد مجال صعوبات التعلم من المجالات الحديثة نسبيا في ميدان التربية الخاصة

ومع بداية الستينات ,ي من القرن العشرين وقد بدأ الاهتمام  بهذا الميدان في النصف الثان
ثم انتقل شيئا فشيئا إلى دول ,على وجه التحديد وذلك أولا في الولايات المتحدة الامريكية 

أوروبا أما في الوطن العربي فتأخر الاهتمام بذوي صعوبات التعلم إلى غاية الثمانينات 
الجزائر أي اهتمام لهذه الفئة في حين لم تول ,وكان ذلك في الأردن وبعض دول الخليج ,
الدراسات الأكاديمية القديمة والحديثة التي لم تستثمر نتائجها لا في تشخيص ا عدا  م

 فنجد بعضفي الوقت الراهن أما ,شتى أنواع الصعوبات التعليمية ولا في علاجها 
ثة ابتدائي للسنة الثال الجديد دليل المعلم واردة في الالاشارات الخاطفة لصعوبات التعلم 

  .فقط بتعريف صعوبات التعلم وأنوعها يكتفيو الذي  الصادر السنة الفارطة 
, العملية التعليمية كلها من المشكلات التي تهدد نجاحصعوبات التعلم   أصبحت

لا تقتصر على مادة دراسية بعينها بل تمتد  أنّها كما, فهي تمتد على مدى حياة الفرد 
وتحتل صعوبات التعلم الأكاديمية أهمية .التي يدرسها التلميذ  لتشمل كل المواد الدراسية

كبيرة بين مجالات صعوبات التعلم المختلفة نظرا لأنها تتعلق بالجانب التحصيلي 
ويمكن ملاحظتها من  ،علنةومُ  ،كما أنها ظاهرة ،والأكاديمي للتلاميذ في المراحل المختلفة

حيث ترتبط صعوبات التعلم الأكاديمية . ائيةقبل المختصين مقارنة بصعوبات التعلم النم
وتتمثل في الصعوبات المتعلقة بالقراءة , بصعوبات الأداء المدرسي المعرفي الأكاديمي

وترتبط إلى حد كبير بالصعوبات النمائية والتي تتمثل في صعوبات , والكتابة والحساب
في ثنايا  أو نفيه سنحاول تأكيده هذا ما(الانتباه والادراك والذاكرة والتفكير واللغة الشفهية 

  .)البحث
إن تعليم القراءة والكتابة من أهم الاهداف التي تسعى المدرسة الابتدائية إلى 

ذلك لأهمية اللغة في , والكتابة تمثل مهارة الارسال, فالقراءة تمثل مهارة الاستقبال,تحقيقها
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حقيق ذاته وأداء دوره الاجتماعي  فهي وسيلة الفرد للاتصال بغيره لت, حياة الفرد والمجتمع 
  .وهي أداة المجتمع للحفاظ على تراثه وثقافته وتماسكه الاجتماعي

ة ضرورة ملحّ التعليم الابتدائي كان تعلم التلميذ القراءة والكتابة في مرحلة , ومن هنا 
 ولذا فإن معاناة بعض التلاميذ من الصعوبات في, لتوافقه الدراسي والاجتماعي بالمدرسة
مما قد يؤدي إلى انطوائهم على أنفسهم وانعزالهم , تلك المهارات يشعرهم بالفشل والاحباط

, لشعور بالانتماء الاجتماعيانضمام إلى رفاق السوء لتعويض فقدانهم لااأو , عن أقرانهم
  .وما يتبع ذلك من انحرافات سلوكية

إن لم ,علم الأكاديمية وتشكل القراءة أحد المحاور الأساسية الهامة لصعوبات الت    
حيث يرى العديد من الباحثين المتخصصين في . تكن المحور الأهم والأساسي فيها

أن صعوبات القراءة تمثل السبب الرئيسي للفشل المدرسي فهي تؤثر  "صعوبات التعلم
على صورة الذات لدى الطالب وعلى شعوره بالكفاءة الذاتية وأكثر من هذا فإن صعوبات 

مكن أن تقود إلى العديد من أنماط السلوك اللاتوافقي والقلق والافتقار إلى الدافعية القراءة ي
ن صعوبات القراءة تمثل أكثر أنماط إ .وانحسار احترام الذات واحترام الآخرين لها

من الطلاب ذوي صعوبات التعلم هم  %80أن كما. صعوبات التعلم الأكاديمية شيوعا
  .ممن لديهم صعوبات في القراءة

هية اأما الكتابة فتمثل الصيغة الثالثة للنظام اللغوي القائم على تكامل اللغة الشف   
, واللغة المكتوبة هي صيغة اتصالية على درجة عالية من التعقيد , واللغة المكتوبة والقراءة

ووسيلة أكثر أهمية للتعبير عن الذات من ناحية , فهي تمثل مهارة تعليمية مهمة من ناحية
وترتبط مهارة الكتابة , كما أنها تتكامل مع القدرات البصرية والحركية والادراكية. أخرى

  .على نحو موجب مع مهارة القراءة
مقارنة  القراءة صعوبات مجال به حظيوعلى الرغم من الاهتمام الاكبر الذي   

ينيات إلا أن جانب الكتابة تلقى اهتماما متزايدا ابتداء من تسع, بجوانب اللغة الأخرى
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بعض ال هاتشمل صعوبات الكتابة الخط والاملاء والتعبير الكتابي ويرجع .القرن العشرين
  .المتخصصين إلى مشكلات أخرى مثل اللغة وقدرات التخطيط المعرفيمن 

ليسوا على وعي أو المؤطرين للعملية التعليمية وبالاخص المعلمين إن كثيرا من    
أو التعرف , ذا من حيث الخصائص والسمات سواء كان ه,دراية بهذه الصعوبات 

أو استخدام الاستراتيجيات التربوية والتدريسية التي يمكن من خلالها مواجهة , والتشخيص 
هذه الصعوبات هذا ماجعلنا نحاول في دراستنا هاته تشخيص صعوبات القراءة والكتابة 

ثة ابتدائي ثم اقتراح برنامج عند تلاميذ المرحلة الابتدائية وبالتحديد تلاميذ السنة الثال
مهارتي علاج صعوبات تعلم :عنوان أطروحتنا وعليه كان , علاجي لتلك الصعوبات 

  .–أنموذجاالسنة الثالثة ابتدائي  -في مرحلة التعليم الابتدائي  القراءة والكتابة 
يعّد البحث في صعوبات التعلم عامة وصعوبات تعلم مهارتي القراءة والكتابة    
التعليمية و بتخصصاته علم النفس ككثيرة علوم من المواضيع الجديدة المشتركة بين  خاصة

دراسات كثيرة  لموضوع لوجدنا ,وعليه  ,وغيرها وعلم الاجتماع التربوي ,يةالطب العلومو 
لها صلة نرى  والتي  منها بعضالسنحاول فيما يلي أن نعرض باختصار  تهتثبت أهمي

  :مباشرة بدراستنا
  (Ajuruia Guerra et all))1976(أجيريا غيرا وآخرون دراسة  -

  .دراسة تحليلية لعسر الكتابة عند الطفل: المعنونة ب
هدفت الدراسة إلى تقييم عسر الكتابة عند الأطفال من خلال الكشف عن أهم 

إضافة إلى محاولة التعرف عن مدى تأثر عسر الكتابة بالعوامل , وأنماطه, مظاهره 
كما , )التصور الجسدي, التوجه والتنظيم الفضائيين , الجانبية, الحركي النمو (التالية

  .ليشمل تقييم عسر الكتابة) E(وهدفت الدراسة أيضا إلى ترقية سلم تقييم الكتابة ال 
وقد توصلت الدراسة إلى إثبات مصداقية العوامل المسؤولة عن عسر الكتابة   

كما توصلت ,والجانبية القسط الأكبر منها ولكن بدرجات متفاوتة إذ نال التصور الجسدي
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الدراسة إلى إثبات وجود أنماط عديدة لعسر الكتابة إضافة لبناء سلم لتقييم عسر الكتابة 
 ).D(ال 

التعلم التعاوني ودوره في علاج : بعنوان, )1996(دراسة يعقوب موسى  -
  .ليبياصعوبات تعلم مهارات القراءة لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي ب

هدفت الدراسة إلى بناء برنامج علاجي لصعوبات تعلم القراءة الصامتة باستخدام 
  .ومقارنته بالأسلوب التقليدي في التدريس, أسلوب التعلم التعاوني

الذي ,أوضحت نتائج الدراسة فاعلية التعلم التعاوني في علاج صعوبات القراءة   
أو تبادل الآراء بين أفراد ,المناقشة والحوار و ,يقوم على أساس التفاعل المباشر 

  .المجموعات التعاونية عند تنفيذ التدريبات والمهام المختلفة التي يكلفون بإنجازها
الاتجاهات الحديثة :المعنونة ب) 2001(دراسة محمد عبد الرؤوف الشيخ  -  

  .في معالجة صعوبات القراءة في المدرسة الابتدائية
الاتجاهات الحديثة في علاج صعوبات القراءة في هدفت الدراسة إلى عرض أهم 

  .المرحلة الابتدائية
  :ومن نتائج الدراسة

تواجه التلاميذ ذوي صعوبات تعلم ,حددت الدراسة ثماني وعشرين صعوبة قرائية 
  :كما صنفت الدراسة اتجاهات العلاج إلى محورين رئيسيين هما, القراءة

مثل في الكشف المبكر عن صعوبات القراءة وتت,المداخل الوقائية : المحور الأول  
  .وعلاجها

مداخل علاج :وتضمنت محورين فرعيين هما , المداخل العلاجية: المحور الثاني
صعوبات القراءة النمائية ومداخل علاج صعوبات القراءة الأكاديمية ومنها مدخل العلاج 

  لعامةومدخل العلاج القائم على المتعة والبرامج العلاجية ا, الوظيفي
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برنامج مقترح لعلاج : المعنونة ب). 2002(دراسة صلاح عميرة علي محمد  -
صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلاميذ غرف المصادر بالمدرسة الابتدائية التأسيسية 

  .بدولة الامارات العربية المتحدة
يذ لدى عينة من تلام, هدفت الدراسة إلى تشخيص صعوبات تعلم القراءة والكتابة
وتصميم برنامج لعلاج , المرحلة الابتدائية التأسيسية المترددين على غرف المصادر 

  .ثم تطبيقه وقياس فاعليته, صعوبات تعلم القراءة والكتابة لديهم 
أشارت نتائج هذه الدراسة إلى فاعلية البرنامج العلاجي المطبق في علاج صعوبات 

قه في غرفة المصادر ويرجع الأثر الفعال والذي أعدّه الباحث وطبّ , القراءة والكتابة
ساعدت في تغيير , والايجابي للبرنامج إلى أنه يتضمن أنشطة وتدريبات متعددة ومتنوعة

. أدى إلى تحسن في مهارات القراءة لدى تلاميذ المجموعات التجريبية, إيجابي ومقصود 
احتياجات التلاميذ  كما أن احتواء البرنامج العلاجي على مادة تعليمية مألوفة تلبي

وتتضمن الكلمات الواردة نفسها في كتاب القراءة المدرسي الأساسي ساعد على أن تكون 
  .عملية التعلم عملية نشطة

فاعلية برنامج لعلاج صعوبات : بعنوان) 2002(دراسة عبد اللطيف عبد القادر  -
 "ت السياقفي ضوء إلماعا, الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي 

  ."لستيرنبرج
هدفت الدراسة إلى إعداد برنامج لعلاج صعوبات الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف 

  .وقياس فاعليته, "لسيرنبرج" في ضوء ألماعات السياق , الرابع ابتدائي 
وتمييز , وقد تمكن الباحث من قياس قدرة التلاميذ على تعرف المفردات والجمل   

وفهم , فهم الجمل وكذا قياس قدرة التلاميذ على فهم معاني الكلمات الكلمات والقدرة على 
والمعلومات العامة وكل ذلك إنطلاقا من اختبار , وفهم التركيب اللغوي, الفقرات 

السيد " تشخيصي من إعداده واختبار القراءة الصامتة لتلاميذ المرحلة الابتدائية من إعداد 
  ".صادقفاروق " و " هدى برادة" و" العزاوي
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تشخيص صعوبات القراءة والكتابة لدى : بعنوان , )2004(دراسة منى اللبودي  -
  .تلاميذ المرحلة الابتدائية واستراتيجيات علاجها

هدفت الدراسة إلى تحديد أهم صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف 
, لاج هذه الصعوباتيمكن اتباعها لع, وتطبيق استراتيجية مقترحة , الثالث ابتدائي 

  .وتحديد العلاقة بين الدافعية وصعوبات تعلم القراءة والكتابة
توصلت الدراسة ألى تأكيد فاعلية الاسترلتيجية العلاجية في تحسيين أداءات تلاميذ 

  .مهارات القراءة والهجاء كما يقيسها الاختبار التشخيصيلالمجموعة التجريبية 
أثر تطبيق برنامج متكامل : وبعنوان) 2005(دراسة عبد المعبود علي داود  -

لإكساب مهارات الهجاء للأطفال ذوي صعوبات التعلم في ضوء النموذج الكلي لوظائف 
  .المخ

الكتابي لدى تلاميذ  –هدفت الدراسة إلى إعداد اختبار لتشخيص الهجاء القرائي 
اء للأطفال ذوي وتصميم برنامج متكامل لإكساب مهارات الهج, الصف الرابع الابتدائي

صعوبات الهجاء قائم على استراتيجية استخدام الحواس في ضوء النموذج الكلي لوظائف 
وقياس أثر البرنامج لأكساب مهارات الهجاء للأطفال ذوي صعوبات الهجاء في , المخ

  .الصف الرابع ابتدائي
قترح في وتوصلت الدراسة إلى تحقيق الأهذاف المسطرة وأثبتت فاعلية البرنامج الم 

 –الدافع للإنجاز ( وفي تنمية ) القرائية والكتابية( علاج صعوبات تعلم مهارتي الهجاء 
) العلوم  –المواد الاجتماعية  –التحصيل الدراسي في مواد اللغة العربية  –مفهوم الذات 

  .لدى تلاميذ المجموعة التجريبية
أثر برنامج تدريبي : بعنوان , )2007(دراسة عبد الرحمان علي بديوي محمد  -  

قائم على نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية بعض مهارات التعلم لذوي صعوبات تعلم 
  .اللغة العربية
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, هدفت الدراسة إلى تشخيص التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة والتعبير الكتابي 
من بين تلاميذ وتلميذات الصف ,وتمييزهم عن حالات الضعف التحصيلي الأخرى 

وكذا تصميم برنامج تدريبي قائم على نظرية الذكاءات المتعددة لتنمية .الخامس الابتدائي 
  .بعض مهارات التعلم

أثبتت الدراسة الأثر الفعال والايجابي للبرنامج التدريبي في تنمية بعض مهارات   
  .التعلم وعلاج بعض صعوباته عند أفراد العينة المختارة

  :) 2008(دراسة جانس وزملائه  -
التدريس الواضح للوعي الصوتي والصوتيات المعتمدة على مهارات : بعنوان  

 .الترميز كاستراتيجية علاجية للقراء ذوي صعوبات التعلم في فصول تعلم اللغة

, هدفت الدراسة اكتشاف فعالية الشرح الواضح في تنمية الوعي الصوتي 
ية علاجية للأطفال ذوي صعوبات والصوتيات المعتمدة على مهارات الترميز كاستراتيج

  .القراءة في فصول تعلم اللغة
ستراتيجية العلاجية المقترحة كان لها تأثير إيجابي توصلت الدراسة إلى أن الا  

  .ومستمر على تحصيل العينة المختارة خلال السنتين التاليتين من المتابعة
 Joan- Yvette Campbell)) 2009(دراسة جون يافتي كامبل  -

تقويم برنامج اللغة الانجليزية كلغة ثانية لتحديد المؤشرات الأولية : عنوانب
  .لصعوبات التعلم التي تعيق إنجاز التلاميذ

مع تحديد نسبها عند أفراد عينة , هدفت الدراسة إلى تحديد مؤشرات صعوبات التعلم
  .الدراسة
مستمر لمدرسي  ى اقتراح تدريبسة إلى تحقيق الأهداف المسطرة وإلتوصلت الدرا  

  .هؤلاء المتعلمين و حتى يستطيعوا تلبية احتياجاتهم
أثر برنامج تدريبي : بعنوان, ) 2009(ي محمد عفيفدراسة سامية عبد النبي  -

  .للإدراك البصري في مواجهة صعوبات التعلم في مهارات الكتابة
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همزة بأنواعها ال( هدفت الدراسة إلى اقتراح برنامج يساهم في تنمية مهارات الكتابة 
وكذلك , المتصلة بباء الجر ) ال( –الحروف المتشابهة رسما وصوتا  –المد بأنواعه  –

  .المتصلة بالفاء لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة
توصلت الباحثة إلى تحقيق الاهداف المسطرة ومن ثم تحسين مهارات الكتابة عند 

  .أفراد العينة المختارة
فاعلية برنامج مقترح لعلاج : بعنوان, )2013(د أحمد إبراهيم دراسة علية حام -

صعوبات تعلم القراءة والكتابة في اللغة العربية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء 
  .النظرية المعرفية

مظاهر صعوبات القراءة والكتابة عند أفراد العينة  كثرهدفت الدراسة إلى تحديد أ
وقد توصلت الدراسة إلى , كل ذلك بناء على النظرية المعرفية المختارة واقتراح علاج ل

  .تأكيد الاهداف المسطرة وإثبات فاعلية البرنامج المقترح في ظل النظرية المعرفية
إضافة للدراسات السابقة هناك بعض الدراسات الجزائرية المرتبطة مباشرة   

  :بموضوع بحثنا وهي 
صعوبات تعلم القراءة والكتابة في : ة بالمعنون, )1971(دراسة محمد عودة  -  

 –المرحلة الأولى من المدرسة الابتدائية الجزائرية والوسائل التربوية المختلفة لعلاجها 
  .دراسة ميدانية

هدفت الدراسة إلى توضيح العلاقة بين الصعوبات النمائية والصعوبات الأكاديمية 
  .وصعوبات التأقلم مع الوسط الاجتماعي

دراسة إلى تشخيص أهم مظاهر صعوبات القراءة والكتابة عند مجموعة توصلت ال  
  .تجريبية مختارة

صعوبات تعلم اللغة لدى تلاميذ : معنونة بالاولى , دراستا علي تعوينات  -
صعوبات تعلم اللغة لدى :  و الثانية , )1992(الطور الثالث من التعليم الاساسي 
  ).1997(اسي تلاميذ الطور الثاني من التعليم الاس
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هدفت الدراسة الأولى  إلى تشخيص صعوبات تعلم اللغة العربية  عند متعلمي   
أما الثانية فكانت حول الطور الثاني من التعليم , الطور الثالث من التعليم الأساسي 

  .الأساسي
كما بيّنت العوامل المسؤولة عن , توصلت الدراستان إلى تحقيق الأهداف المسطرة   
  .رحت توصيات للحد منهاذلك واقت
الوعي الفونولوجي كمنطلق : المعنونة ب, )2004(دراسة حمودي لعوامن  -

  .علاجي لصعوبة تعلم القراءة باللغة العربية
هدفت الدراسة إلى تشخيص المظاهر اللسانية لاضطراب القدرة القرائية ثم اعتماد 

ءة ومحورا لبروتوكول  تدريب الوعي الفونولوجي كمنطلق علاجي لصعوبة تعلم القرا
  .وقد توصلت الدراسة إلى تحقيق الأهداف المسطرة, علاجي لاضطراب القدرة القرائية 

أثر برنامج علاجي لتحسين مستوى : المعنونة ب , )2015(دراسة سعد الحاج  -
دراسة ميدانية على عينة من تلاميذ  –عوبات الكتابة ص التصور الجسدي على خفض

  ).5س+4س(لتعليم الابتدائي الطور الثاني من ا
إلى بحث الاثر المتوقع حدوثه عند تطبيق برنامج علاجي على ’هدفت الدراسة 

مستوى التصور الجسدي عند الطفل من جهة وفي انتقال هذا الاثر إلى خفض صعوبات 
  . الكتابة من جهة ثانية

ربية وقد توصل الباحث إلى تحقيق الاهداف المسطرة وذلك باستثمار حصص الت  
البدنية وجعلها حصص علاجية منظمة ومفيدة وتغيير اتجاهات التلاميذ ذوو عسر الكتابة 

كالقدرة الادراكية , وتنمية بعض المهارات النفس حركية , نحو نشاط الكتابة وتحبيبه لهم
  .المتابعة السمعية, المتابعة البصرية , الحركية 
اقتراح برنامج تدريبي : ب المعنونة, )2015(لدراسة نسيمة تواتي  إضافة -

للتدخل المبكر لعلاج صعوبات التعلم النمائية لدى أطفال ما قبل المدرسة ودراسة 
  .فعاليته في الوقاية من صعوبات التعلم الأكاديمية
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هدفت الدراسة إلى الكشف المبكر عن صعوبات التعلم النمائية بتطبيق مجموعة من 
  .ين الصعوبات النمائية والأكاديميةالاختبارات وإثبات العلاقة السببية ب

وقد توصلت الدراسة إلى تحقيق كل الاهداف المسطرة وهذا من خلال التطبيق 
للبرنامج العلاجي المقترح على أطفال التربية التحضيرية والذي سمح لهم بالتدرب على 
بعض العمليات المعرفية بغرض تحضيرهم للمدرسة وتجنيبهم الصعوبات الأكاديمية 

  .لتالي الفشل المدرسيوبا
إن العرض الذي قدمناه للدراسات السابقة حول الموضوع كان لتوضيح منطلقات 

  : دراستنا وعليه سنركز في دراستنا على محورين أساسيين هما 
 –الابتدائية  ةتشخيص صعوبات القراءة والكتابة عند تلاميذ المرحل: المحور الأول

  .بطها بالصعوبات النمائيةور  -السنة الثالثة ابتدائي أنموذجا
  .اقتراح برنامج علاجي لهذه الصعوبات: المحور الثاني

  :مايليالاسباب التي  دفعتنا للبحث في هذا الموضوع ومن 
التعليم وهذا بحكم أني كنت معلمة للمرحلة  و تجربتي السابقة في قطاع التربية -

  .جه مشكلاتهمالابتدائية ماجعلني أعاين واقع ذوي صعوبات التعلم و أوا
أهمية الموضوع إذ نلاحظ أن كل مراحل التعليم من الابتدائي إلى الثانوي تحوي  -

مجموعة من التلاميذ يواجهون صعوبات مختلفة في التعلم ولا يوجد التشخيص ولا التكفل 
حصائيات مديرية التقويم والاشراف اطلاعنا على االمناسب لهم وهذا ما تأكد لنا عند 

ارة التربية الوطنية فهي تعطي احصائيات لشتى أنواع الامراض والاضطرابات التربوي بوز 
والصعوبات التي يواجهها المتعلمون في الطور الابتدائي فقط و في كل مقاطعات التربية 

إذ تصنف صعوبات القراءة في خانة ,الموزعة على مديريات التربية عبر الوطن 
والاهم ,لمتعارف عليها بة فتصنفها بصيغتها االاضطراب في القراءة  أما صعوبات الكتا

لا تقدم احصائيات دقيقة لحجم المشكلة مقارنة بما سوف نقدمه من  من ذلك هي
لعدد ذوي متقاربة  غيراحصائيات كما تقدم , احصائيات  جزئية  في دراستنا الميدانية  
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و السمعي  وقد صعوبات القراءة والكتابة مقارنة  بذوي الاضطراب البصري أو الحركي أ
الصعوبات و وضّحنا في عرضنا النظري الصلة المباشرة بين صعوبات القراءة والكتابة 

  .النمائية التي ينتج عنها الاضطراب البصري والحركي والسمعي
في  متجددةيعّد البحث في تشخيص وعلاج ذوي صعوبات التعلم من المواضيع ال -

  . مبالاة وزارة التربية والتعليممقارنة بلاالجزائرية الابحاث الأكاديمية  
  :أما أهداف البحث فهي

صعوبات التعلم في المدرسة الجزائرية من حيث  يالكشف عن واقع التلاميذ ذو  -
  .التشخيص والعلاج

مساعدة المعلمين وذلك من خلال توضيح مراحل التشخيص ثم العلاج لهذه الفئة  -
  .من المتعلمين

عوبات القراءة والكتابة ينطلق من التشخيص محاولة وضع برنامج علاجي لص -
  . الصحيح ليصل إلى العلاج المناسب لذلك

  :دراستنا فيما يلي شكاليةاومنه تمثلت   
ماهي مظاهر صعوبات القراءة والكتابة عند تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي؟ وماهي 

ي المقترح ساعد الآليات المناسبة لتشخيصها ؟ وكيف يتم تطبيقها؟وهل البرنامج العلاج
  المشخّصة؟) الخط و الاملاء( المتعلمين في تجاوز الصعوبات القرائية والكتابية 

  :وقد انبثقت عن هذه الاشكالية مجموعة من التساؤلات هي
ماهو مفهوم صعوبات التعلم ؟ماهي أهم النظريات المفسرة لها؟ ماهي أنواع  -

م النمائية والأكاديمية؟ ماهو واقع ذوي صعوبات التعلم ؟ وما العلاقة بين صعوبات التعل
صعوبات التعلم في المدرسة الجزائرية؟ ماهي مظاهر صعوبات القراءة والكتابة؟ماهي 

  مراحل تشخيصها ثم علاجها؟
  :كالآتي فرضيات البحثبناء على ذلك كانت 
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عدم الكشف المبكر وعلاج  صعوبات التعلم النمائية يؤدي إلى صعوبات التعلم  -
صعوبات ( وعليه فصعوبات التعلم النمائية,يمية ومنها صعوبات القراءة والكتابة الأكاد

  .من أسباب صعوبات التعلم الأكاديمية) الانتباه والادراك والذاكرة والتفكير واللغة الشفهية
يوضح منهاج اللغة العربية للسنة الثالثة ابتدائي مفهوم صعوبات التعلم وأنواعها  -

  .رق علاجها كما يبين الحجم الساعي لحصص العلاجومراحل تشخيصها وط
المتخصصين في تشخيص  تربية الوطنية على تكوين المعلمينتعمل وزارة ال -

  .وعلاجها صعوبات التعلم
  .صعوبات التعلم  أنواع توفر وزارة التربية الوطنية برامج خاصة لعلاج -
  .إلى مظاهر صعوبات الكتابةتؤدي مظاهر صعوبات القراءة  -
) مهارات التعرف( الصعوبات التي تخص المهارات الأولية للقراءة ينتج عن  -

  .صعوبات تمس مهارات الفهم القرائي
ثبات أو نفي فرضياتها وتحقيق أهداف البحث اشكالية البحث و اوللاجابة عن   

إذ وصفنا عينة البحث وهي مجموعة من ,  انتهجنا المنهج الوصفي الذي تخلله التجريب
ميذ المصنفين من ذوي صعوبات التعلم انطلاقا من مجموعة من المقاييس التلا

التشخيصية المطبقة على أفراد العينة التي وزعناها على المعلمين حيث قمنا بوصف 
نتائجها ثم تحليلها ومقارنتها بالفحوصات التشخيصية لمهارتي القراءة والكتابة وما لاحظناه 

ت المعلمين في المقابلات التي اجريناها معهم وما تأكد في زياراتنا الاستطلاعية وتصريحا
لنا من الملفات الطبية والادارية للمتعلمين ثم استنتاج خصائص المتعلمين ذوي صعوبات 

بنا برنامجا علاجيا لصعوبات القراءة والكتابة مع ثم جرّ , التعلم ومظاهر الصعوبات لديهم
  .تقييم نتائجه

  :تاليةالالخطة  نااتبعولمعالجة موضوع بحثنا   
ا الفصل عنونّ . نيتطبيقين يآخر و ن ين نظرييفصل, أربعة فصولقسمنا الأطروحة إلى 

ول إلى تاريخ ظهور مجال تطرقنا في المبحث الأ. ماهية صعوبات التعلم:  ـالأول ب
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ومفهوم صعوبات التعلم والتعريفات المتتالية له لنخلص إلى تبني تعريف اجرائي اعتمدنا 
أما المبحث الثاني فخصصناه لأهم النظريات  أو المداخل المفسرة .خيص العينةعليه لتش

لصعوبات التعلم  كالمدخل النمائي والسلوكي والمعرفي وتطبيقات كل منها لتفسير 
  .صعوبات القراءة والكتابة

كان المبحث الاول لصعوبات , و الفصل الثاني عنوناه بأنواع صعوبات التعلم  
قدّمنا فيه تعريفا لكل نوع منها ثم عرضنا أهم مظاهر الصعوبة فيها وطرق  التعلم النمائية

وفي المبحث الثاني حاولنا التفصيل في صعوبات التعلم الأكاديمية , العلاج المقترحة لها
بدأنا بتوضيح الصلة بين صعوبات التعلم النمائية . وبالتحديد صعوبات القراءة والكتابة

المفاهيم الأساسية المرتبطة بصعوبات القراءة وهي تعريف  والأكاديمية ثم عرضنا بعض
أسبابها وطرق ,تعريف صعوبات القراءة ومظاهرها , مهاراتها,مراحل نموها , مهارة القراءة

لنصل  للفصل , الخطوات نفسها في تنظيرنا لمفاهيم صعوبات الكتابة اتبعنا , علاجها
, الزيارة الاستطلاعية : لبحث الميداني وهيالاجراءات المنهجية ل نا فيهحالثالث الذي وضّ 
المنهج المتبع  وعرض لأدوات الدراسة والمتمثلة في الملاحظة والمقابلة , اختيار العينة

المقياس التشخيصي لصعوبات التعلم العامة ( والمقاييس التشخيصية الثلاثة المعتمدة
و كذا ) بات الكتابةوالمقياس التشخيصي لصعوبات القراءة والمقياس التشخيصي لصعو 

الفحوصات التشخيصية في مهارتي القراءة والكتابة إضافة للوثائق التربوية المساعدة على 
عنوناه الفصل الرابع و .وكذا البرنامج العلاجي المطبق, التحليل كالمنهاج وكراريس القسم 

مباحث  ثلاثةيضم ,عند أفراد العينة وعلاجهما تشخيص صعوبات القراءة والكتابة :  ـب
وعلّلنا  عرض نتائج الاختبار التشخيصي في القراءة ثم حللنا ل,خصصنا المبحث الاول

في  قة والخطوات نفسها اتبعناها النتائج المسجلة بالاستناد إلى نتائج المقاييس المطبّ 
: كان عنوانه لثالمبحث الثاأما , لتحليل نتائج تشخيص صعوبات الكتابةالمبحث الثاني 
عرضنا فيه نتائج تطبيق البرنامج  ,القراءة والكتابة عند أفراد العينة علاج صعوبات

لنصل للخاتمة التي . العلاجي لصعوبات القراءة والكتابة مع التحليل والتعليق على ذلك
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أرفقنا .شملت النتائج النظرية والتطبيقية للبحث مع اقتراحنا مجموعة من التوصيات 
ة في البحث ومجموعة من الملاحق خاصة الأطروحة بمسرد للمصطلحات المعتمد

بالدراسة الميدانية تضم رخصة الدراسة الميدانية والسندات التعليمية واستمارات للمقاييس 
وجدولا للاحصاء العام للصعوبات العامة ,التشخيصية ونسخة للبرنامج العلاجي المقترح 

 اتويات البحث وملخصقائمة المراجع المعتمدة وفهرس مح ناثم عرض ,عند أفراد العينة
  .لدراسة باللغة الانجليزيةل

  :من أهمهاالمراجع مجموعة من  إلىاستندنا لاتمام البحث  
  .الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية:صعوبات التعلم  -: الزيات فتحي

دليل بطارية مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعلم لتلاميذ  -
.                                                 طة  المرحلتين الابتدائية والمتوس

  .صعوبات القراءة والكتابة -:السيد علي سيد أحمد
  .مقياس تقدير المعلم لصعوبات القراءة -

زيدان أحمد السرطاوي وعبد العزيز مصطفى : ت,صموئيل كيرك وجيمس كالفنت
  .مائيةصعوبات التعلم الأكاديمية والن -: السرطاوي

  .مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعلم  -: زيدان أحمد السرطاوي 
وكأي بحث أكاديمي فقد واجهتنا بعض الصعوبات خاصة في البحث الميداني  
ويتعلق الامر بتوزيع استمارات المقاييس التشخيصية على المعلمين وشرح فحواها لهم  ثم 

مع العلم قد ( دة مرارا إلى المدرسة الواحدة ففي كثير من الاحيان نضطر للعو ,جمعها 
من اجل جمع الاستمارات أو إعادة شرح بنودها ) أجرينا بحثنا الميداني في خمس مدارس

وكثيرا ما صادفتنا  .وهذا ما أخذ منا وقتا إضافيا, أو اكمال بعض الاجابات الناقصة
ة الامتحانات أو حضور عراقيل أخرى كغياب المعلمين نتيجة تكليفهم بمهام أخرى كحراس

وواجهتنا بعض , أو تنظيم ندوات دراسية أو لأسباب شخصية مرَضيّة بالدرجة الأولى
العراقيل أثناء تشخيص العينة تمثلت في غياب بعض التلاميذ أثناء الدروس أو يوم 
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الاختبار التشخيصي أو في أيام تطبيق البرنامج العلاجي وهذا ما جعلنا نتأخر في ضبط 
  .راد العينةعدد أف

وما عسانا في الأخير إلا أن نكون قد ألممنا بالموضوع فإن أصبنا فمن االله وإن 
.أخطأنا فمن أنفسنا وحسبنا أنا حاولنا وفتحنا المجال لأبحاث قادمة



 
 

 

: ل الأولـــــــــــــــــالفص
 ماهية صعوبات التعلم

  :المبحث الأول

  التطور التاريخي لمجال صعوبات التعلم - 1

 تعريف صعوبات التعلم-  2

  

  :المبحث الثاني

 النظريات المفسرة لصعوبات التعلم -1   
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  مفاهيم اجرائية في مجال صعوبات التعلم  :الأول المبحث
  :لمجال صعوبات التعلم يالتطور التاريخ - 1

يل جمجال صعوبات التعلم على تسبتتفق أغلب الدراسات المؤرخة لبدايات الاهتمام 
  :ية تمثل الإرهاصات الأولى لهذا الميدان وهيثلاث مراحل أساس

  )1929إلى  1800من ( مرحلة التأسيس الأولى  -
  )1960إلى  1930من ( مرحلة التأسيس المتأخرة  -
  )إلى الآن 1961من (مرحلة السنوات المبكرة  -

المعالجة خلال المراحل الثلاث لتشكيل    لقد ركزت الجهود النظرية واستراتيجيات
بات التعلم على ثلاثة أنواع من العجز أو الصعوبة، عولجت مبدئيا بمعرفة مجال صعو 

اللغة المنطوقة، اللغة المكتوبة والعجز أو الصعوبة '': الأطباء وعلماء النفس وهي 
  :وفيما يلي عرض موجز للمراحل الثلاث ،1''الحركية  الإدراكية

  )1929إلى سنة  1800من سنة (مرحلة التأسيس الأولى  1-1
الذين قاموا ) Neurologists(هذه المرحلة بإسهامات أخصائي الأعصاب  تميزت

 )Brainين يعانون من إصابات مخية ذعند الكبار ال )Aphasia(بدراسة فقدان اللغة 

Injuries(.  
من العلماء الأوائل الذين ) FRANZ GAL('' الغ فرانز''يعد الطبيب الألماني و 

 SPOKEN(المخية واضطراب اللغة المنطوقة  اهتموا بدراسة العلاقة بين الإصابات

SPEECH( ّمحددة  على أساس افتراض بأن هناك مناطق هذه العلاقة'' الغ''ر ، إذ فس  
  

                                           
الأسس النظرية، الصعوبات النمائية : لتعلمأحمد حسن محمد عاشور وآخرون، مدخل إلى صعوبات ا1

، دار الزهراء للنشر والتوزيع، الرياض، 1والأكاديمية والاجتماعية، الانفعالية، الخدمات المساندة، ط
 .12، ص2014المملكة العربية السعودية، 
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وإذا حدثت إصابة دماغية تؤثر  ,الدماغ تتحكم في أنماط معينة من الأنشطة العقليةمن 
، تبعته دراسة   على بعض هذه المناطق من المخ فإنها تؤدي إلى اضطراب النطق واللغة

توصل إلى أن اضطراب النطق  ذيال 1860عام  )PIERE BROCA('' بيير بروكا''
ة معينة من الفص الجبهي من الدماغ وهي المنطقة التي تعرف بواللغة، يعود إلى إصا

تمين بمجال هعلى الم ا، وقد ترك ذلك أثر BROCA'S AREA(1( بمنطقة بروكا 
يرا ما نجد من الباحثين في مجال صعوبات التعلم ما صعوبات التعلم فيما بعد، إذ كث

يهتمون بالمخ والجهاز العصبي أكثر من اهتمامهم بعمليات التعليم والتعلم، كما كان 
أيضا الأثر الأكبر في جذب اهتمام العديد من الباحثين لدراسة  يالبحث'' بروكا''لجهود 

  .ة بأجزاء معينة في المخالأفراد غير العاديين، وربط وتفسير النماذج السلوكي
الذي قدم ) KARL WERNICKE('' كارل ويرنيك'' نجد كذلك الطبيب الألماني 

من الحبسة مختلف عن الحبسة الكلامية التي لاحظها بروكا في مرضاه ألا  انوعا جديد
التي تعني عدم القدرة على فهم كلام الآخرين وحديثهم وهي لا '' الحبسة الاستقبالية''وهي 
رجع إلى وجود تلف مخي تإلى عيوب في السمع ولا إلى غباء من يعاني منها، بل  ترجع

  2. من اللحاء المخي) Temporal Loop(أو إصابة دماغية في الفص الأمامي 
صلة وثيقة إلى حد كبير بوضع وتأسيس النظريات في '' ويرنيك''كانت لملاحظات 

أن تكون وظيفة حركية معقدة كاللغة ر أنه من الجائز مجال صعوبات التعليم منذ أن قرّ 
داخل الفرد الذي لا يبدي  مثلا قد تلفت أو أضعفت )Receptive Language(الاستقبالية 

بين اللغوي والمعرفي وتجدر نأي اضطرابات وظيفية أخرى ذات تأثير خطير في الجا
س من اليافي تحليل السلوك قد بنيت على أساحالإشارة إلى أن طرق التقسيم والعلاج 

                                           
 .13ص  المرجع السابق،1

ا، علاجها، ، دار ا، تشخيصهالسيد عبد الحميد سليمان السيد، صعوبات التعلم، تاريخها، مفهومه2
  .35:،ص2000,1للطبع والنشر، القاهرة،ط  الفكر العربي
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ستقبالي والتعبيري الافيما يتعلق بالجانبين '' ويرنيك'' مها الافتراضات والملاحظات التي قدّ 
من اللغة وما بينها من ترابط وثيق، وقد وضعت جهوده الأساس لفهم العلاقة بين اللغة 

  .والقراءة والكتابة
جيمس "و 1896عام  )Morgan"(مورجان"كما صدرت بحوث لكل من 

هلجلنجز جاكسون "و 1917و 1900و  1885في الأعوام  ) Hinshelwood("هينشلوود
)Jakson(  ة بمجال صعوبات التعلم، حيث قاموا بتمييز نوع لاصهوغيرهم ل 1906عام

معين من القصور أو العجز عن تعلم القراءة رغم تمتع المصاب بخلفية من الذكاء العادي 
اعتراض  "هنشلوود"ب العيون الانجليزي م طبيمثلا قدّ ف.وتوفر الفرص الملائمة لتعلمها

على إمكانية وجود عيوب خلقية في منطقة معينة باللحاء تعتبر المركز المسؤول عن 
أن  1923إلى  1900التخزين في الذاكرة البصرية ورفض في كتبه الصادرة في الفترة من 

غة وأرجعها إلى ل اضطراب اللتكون حالة التلف المخي والإصابة الدماغية حالة قدرية وعلّ 
من تحليله 1917دعاه سنة االانحرافات أو تغييرات نفسية في المقام الأول مخالفا بذلك ما 

من أنها ترجع إلى مشكلات خاصة بالمراكز البصرية ) الكلمة ىعم( لاضطرابات اللغة 
  .  1للمخ

ومن الباحثين الذين حاولوا تحديد مواقع اضطراب الحديث أو اللغة المنطوقة في 
'' لمكونات الحديث أو اللغة المنطوقة  تعريفي لقشرة المخية، وإعداد تصنيف كلي ونظاما

إذ انتقد الأفكار القائلة بأن الوظائف الرئيسية مثل  John Jackson'' جون جاكسون
وقد أشار إلى أن الحديث ليس .التحدث يمكن أن تكون محكومة بمواضع معينة في المخ

إنما يتضمن أيضا المعاني والنغمات، حركات الجسم، وأمور فقط فهم واستخدام الكلام و 
، ويؤكد أن الحديث فهما وإنتاجا يرتبط 2 ن سياق الحديث الملفوظ والمسموعأخرى تكوّ 

                                           
 .36المرجع السابق، ص 1

 .18أحمد حسن محمد عاشور وآخرون، مدخل إلى صعوبات التعلم، ص 2
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بالعمل الوظيفي للمخ ككل وليس بمواضيع معينة فيه، حيث أن جميع أجزاء المخ ترتبط 
  .ع بعضها البعض في عمل وظيفي موحد متكاملم

ت المؤسسات الطبية الكثير من الاعتراضات على هذه الأفكار الجديدة، وقد أبد
س هؤلاء المعترضين والتي أصاحب نطرية الدمج أو التوحيد على ر  )Head('' هيد''وكان 

لقيت نظريته تقبلا واسعا واستنتاجات مقبولة حول اضطرابات اللغة المنطوقة ومن هذه 
   :الاستنتاجات

  .ية لا يمكن تجزئتها إلى ما هو حسي أو حركي المنشأأن الاضطرابات اللغو  "-
اللغوية لا ترجع بالضرورة إلى اضطراب   أن الحركة التي ترتبط بالصعوبات -

  .المستوى الأعلى من العمليات المخية
  .أن المناطق أو مواقع المخ وتمايز النصفين الكرويين هي مفاهيم صادقة -
مصاحب أو ملازم  انيشمل بالضرورة فقدوظائف الحديث الرمزي لا  انأن فقد -

  ".في الاستعدادات البنائية التكوينية
  :)1962-1930(مرحلة التأسيس المتأخرة  1-2

 -استماع (شهدت هذه المرحلة تواصل الاهتمام بدراسة صعوبات اللغة المنطوقة 
في حين كان ) 1963( "كيرك"و) 1954( "تمايكلبس"هذا من خلال أبحاث ) كلام

وذلك من خلال أعمال ) كتابة - قراءة (اضح بصعوبات اللغة المكتوبة الاهتمام و 
كما ظهر اتجاه آخر يهتم ) 1943( "فيرنالد"و) 1937( "نتر و أ"و) 1934(هام ججلن"

 "سستراو "في أبحاث  وذلك) النشاط الزائد(بصعوبات العمليات الإداركية الحركية 
  ).1961( "وستجفر "و) 1961( "انكشكروك"و) 1955( "كيفارت"و) 1933(

  .وسنحاول باختصار أن نوضح كل هذه المجهودات
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لاقة بين صعوبات أحد الذين أكدوا على الع )ckrick shank('' كريك شانك''يعتبر 
العصبية إذ ذكر بأن العجز الوظيفي العصبي يؤدي إلى عجز في  يالتعلم والنواح

  1.تعددة ومعقدةالعمليات الإدراكية والتي تؤدي بدورها إلى صعوبات تعلم م
الارهاصات لمجال  زمن أبر  "هانز فيرنر"و "الفرد ستراوس"كما تعد أعمال 

صعوبات التعلم حيث استطاعا أن يجدا علاقة وثيقة بين الناحية العصبية والتعليمية هو 
ه من قبلهما في أن التلف المخي يؤدي إلى تثبيط التعلم واضطرابه، وأن هذا صنيفما تم ت

إنما ) التلف المخي(تعلم واضطرابه لا ينتج فحسب من الإصابة الدماغية التثبيط في ال
    2.ينتج أيضا من وجود خلل ما في المورثات أو الاضطرابات أو الهياج العاطفي

يتفق معظم الباحثين الذين درسوا تاريخ حقل صعوبات التعلم على أن أعمال 
وتطوره هالاهان وكريكشانك ستراوس وزملائه كان لها تأثير قوي في نمو هذا الحقل 

hallahan et crikshak(  برايان وبرايانbrayan et brayan1978    كافيل
  .)Doris،دوريس)Kavale and Forness(  وفورنس

بتلخيص عمل ستراوس، حيث تمكن من استخلاص ثلاثة من '' تورجسن''قام 
قل صعوبات التعلم هذا العمل لتساعد في توفير مبرر لنمو ح  من تثقبالمفاهيم التي ان

على نحو مستقل عن حقول التربية الخاصة الأخرى، وقد أوجز تروجسن تلك المفاهيم في 
  :النقاط التالية

                                           
، 1السعيد هلا، صعوبات التعلم بين النظرية والتطبيق والعلاج، مكتبة الأبجلو المصرية، مصر، ط1

  .20، ص2010
Berner Wong&Lorraine Graham, Maureen Hoskyn. Jeanette Berman - ينظر كذلك: 

,the ABCs OF Learning Disabilities , second Edition, Academic Pressis an inprint of 
Elsevier,California,USA,2008. P:1-7.  

سلسلة علم  -والعلاجية الأسس النظرية والتشخيصية –الزيات فتحي مصطفى، صعوبات التعلم 2
 .40، ص 1،1998النفس المعرفي ،دار النشر للجامعات ،مصر ،ط
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ينبغي فهم ما بين الأطفال من فروق فردية في التعلم من خلال تفحص  -"1
أي من (لمهمات التي يدفع إليهم بها لتعلمها امختلف الطرق التي يباشرون بها تعلم 

  ).ل مختلف العمليات التي ساعدتهم في تعلمها أو التي اعترضت طريق هذا التعلمخلا
ينبغي تكييف وتعديل الإجراءات التربوية بحيث تتلاءم مع الأنماط المستخدمة  - 2

  .لى حدىلمعالجة جوانب القوة والضعف في كل طفل ع
لم يمكن مساعدة الأطفال الذين يعانون من قصور وضعف في عمليات التع - 3

على التعلم بشكل عادي اذا تمت تقوية تلك العمليات أو من خلال تحسين طرق التدريس 
  ".التي تفلح في التأكيد على تلك العمليات الضعيفة

 )kavale et forness"وفورنس  كافيل"وعلى نحو مشابه لما استخلصه تروجسن ذكر 
على أفكار كان لها تأثير  ه قد اشتملتؤ أن الأبحاث والكتابات التي قدمها ستراوس وزملا

) غير علمية(الأفكار كانت نظرية  صعوبات التعلم ولكن رؤيتها لتلك قوي في نمو حقل
  :أعلاه، وقد شملت تلك الأفكار ما يلي تروجسن جة أكبر من تلك التي أوجزهادر ب

، )أي أنها مرض(أن صعوبات التعلم مشكلات كامنة داخل الفرد المتأثر بها  - 1
  .ذه الفكرة تمثل نموذجا طبياوبالتالي ه

  ).أو ناتجة عنه(أن صعوبات التعلم مرتبطة بخلل وظيفي عصبي  - 2
أن ما نلاحظه من مشكلات أكاديمية في الأطفال الذي يعانون من صعوبات  - 3

  السيكولوجية ) المعالجات(في التعلم يرتبط بما لديهم من قصور في العمليات 
Psychological Processes يبدو أكثر ما يبدو في المجال الإدراكي الحركيوالذي.  

) دراسي(ذوو صعوبات التعلم من إخفاق أكاديمي  الأطفال رض لهعتأن ما ي - 4
التي (بين نسبة الذكاء  discrepancyرغم تمتعهم بذكاء عادي إنما يشير إلى وجود تباين 

  1.)من المتوسطالذي يكون أقل (، والتحصيل الأكاديمي )تبلغ المتوسط أو أعلى منه

                                           
 .43المرجع السابق، ص1
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  .أن صعوبات التعلم لا يمكن أن تكون ناشئة في الأصل من إعاقات أخرى - 5
وعلى الرغم مما تركته أعمال ستراوس وزملائه من تأثير قوي حقا في نمو حقل  - 6

إلا أن افتراضاتهم المتعلقة بحدوث الإصابة المخية الخفيفة دون  1صعوبات التعلم وتطوره
عقلي لم تصادف دعما تجريبيا عبر السنوات الخمسين  أن تكون مصحوبة بتخلف

 .الماضية

وبالرغم من افتقار مستلزمات ستراوس وويرنز إلى أدلة تدفعها وتؤديها في وقتنا  -7
الحاضر إلا أن ذلك لا ينقص من قيمة كتباتهما وما كان لها من تأثير هائل على تفكير 

وا بدراسات خلال عقدي الخمسينات وتقدم العديد من العلماء السلوكيين الذين قام
والستينات من القرن العشرين حول الأطفال الذين أخفقوا في التعلم في مدارسهم رغم 

  .تمتعهم بذكاء عادي
تمثل علامات مميزة في هذا  "ستراوس وويرنر"ويمكن القول أن دراسات وبحوث 

ستراوس "ن تعاو  1947المجال حيث شكلت الأساس لحركة صعوبات التعلم وفي عام 
الأمراض النفسية وتربية الطفل  "في تأليف مؤلف بعنوان )strauss et lehtinen"(ولتنين

، قدما من خلاله الأطفال ذوي الاصابات الدماغية للمتخصصين "المصاب دماغيا
التربويين، وقد اقترح ستراوس وليتين أن هؤلاء الأطفال لديهم اضطرابات في الادراك 

مية والتنظيم العقلي، وهذه تؤثر تأثيرا بالغا على التعلم، وبعد ثمان والمعلومات المفاهي
 strauss et kephartستراوس وكيفارت نشر سنوات من نشر ستراوس ولتنين لمؤلفهم هذا 

بنفس العنوان السابق حيث قارنا بين الأطفال   )volume 2(الجزء الثاني  -1955)
لأطفال المصابين دماغيا المتأخرين المصابين دماغيا من ذوي الذكاء العادي با

إلى أن النمو الادراكي الحركي يشكل الأساس  kephart 1960وقد أشار كيفارت  1  عقليا
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التعلم مركزا على التطبيقات العملية القائمة على الممارسة الفعلية كما أعد  لجميع أنواع
  .هذه الفئات تقويميا أو تقديريا واستراتيجية تربوية معينة للتعامل مع سامقيا

كركشانك وبنتزن وراتزيرج "وفي أواخر الخمسينات من هذا القرن أجرى 
سلسلة من الدراسات  )Cruick shank ,Bentzen ,Ratzeburg and Tanhauser"وتانوسر

ضمن مشروع لدراسة الآثار التربوية لمقترحات ستراوس ولتنين وقد أسفرت هذه الدراسات 
والإدراكية الحركية تقف خلف صعوبات أو مشكلات  عن أن الاضطرابات الإدراكية،

  .التعلم حتى لدى الأطفال ذوي الذكاء العادي
من أهم الأعمال التي مازالت توجه  )Samuel Orton"(صمويل أورتون"تعد أبحاث 
التعلم فقد تمكن هذا الباحث المتخصص في الأعصاب والأمراض مجال صعوبات 

الماضي، وبعد عشر سنوات من الدراسة والبحث في العصبية في الثلاثينات من القرن 
واحدا من المخ هو الذي يسيطر أو  ااضطرابات أو قصور اكتساب اللغة بتقرير أن جانب

إن الأطفال ذوي الصعوبات اللغوية والذين لا '' أورتون''يتحكم في عمليات اللغة ويعتقد 
  . 1سيطرة نصفية يعانون من أية إصابات دماغية أو مخية فشلوا في تكوين أو

بدأ صمويل أورتون جهوده في مجال صعوبات التعلم خلال العشرينيات من القرن  
وقد تولى تروجسن  reading disabilitiesالعشرين إذ توسع في دراسة صعوبات القراءة 

Torgesen  تون قام بتصميم وإجراء دراسات كلينيكية ر شرح تلك الجهود حيث ذكر أن أو
تراض القائل بأن ما يبدو من عجز في القراءة ليس إلا نتيجة لتأخر بهدف اختبار الاف

أو فشله في ترسيخ السيطرة  the left cerbral hemisphereالنصف الأيسر من كرة المخ 
للوظائف اللغوية، وطبقا لأورتون فإن الأطفال الذين يعانون من صعوبات في تعلم القراءة 

 saw/was  not/tonوالكلمات مثل  p/qو  b/dالحروف مثل ) قلب(يميلون إلى عكس 
نتيجة لافتقار النصف الأيسر من كرة المخ إلى السيطرة اللازمة لمعالجة الرموز اللغوية 
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ولم تجد نظريات أورتون سوى القليل من الدعم التجريبي التطبيقي وخاصة فيما يتعلق 
العلاجية '' أورتون''ات بالسيطرة المخية ومع ذلك فقد ظل التربويون يستخدمون استراتيجي

بسبب فاعليتها مع بعض الأطفال الذين يعانون من مشكلات في اللغة المكتوبة وقد 
ومساعدوهما بحوث بمستشفى الأمراض النفسية بولاية أيوا '' مونرو وأورتون''أجرت 

نظريات أورتون بالنسبة للتربية وقد نشرت نتائج  أي 1الأمريكية لاختيار فاعلية نظرياته
 childern who can notطفال الذين لا يستطيعون القراءةه البحوث تحت عنوان الأهذ

Read .  
للأطفال الذين يعانون صعوبات نوعية في '' مونرو''لفتت نتائج هذه البحوث انتباه 

وفي هذا الإطار اقترحت ) children with specific reading disabilities(القراءة 
ى نظرية السيطرة أو التحكم، كما استخدمت استراتيجية للتدريس اختبارات تقويمية تقوم عل

 بطاقاتأطلق عليها مدخل التراكيب اللغوية أو اللفظية، وتقوم هذه الطريقة على البدء ب
يتعرف من خلالها الطفل مبدئيا على ) syntheticphonetic appraoch(من الصور 

  . 2ثم المتحركة   consonantsالحروف الساكنة 
اليا في مجال حأحدثت جهود أوثرون تأثيرا على المفاهيم والأفكار الشائعة لقد 

من الذين شرحوا هذه الجهود فقد أوجزت دوريس  "دوريس"صعوبات التعلم وتعد
عن عدد من حالات أطفال  1937الاضطرابات التي استخلصها أورتون في تقريره عام 

لمتوسط وتمثلت هذه الاضطرابات بين المتوسط إلى ما فوق ا IQSتراوحت نسب ذكائهم 
  :فيما يأتي

 alexia.معاني الكلمات وصعوبة في تعلم القراءة كاضطراب في فهم وإدرا  - 

  .اضطراب نمائي في تعلم الكتابة أو صعوبة خطيرة في تعلم كيفية الكتابة - 
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أو قصور محدد في ) Develapmental word deafness (صمم الكلمة النمائي -
  .ظ ضمن نطاق عادي من حدة السمعفهم الملفو 

 )Developmental motor aphasia speech motor delay(حبسة حركية نمائية  -
  .أو تأخر في حركة الكلام

 abnormal(إلى الرشاقة أو التوازن الحركي ) غير عادي(افتقار شديد  -

clusiness(.  
  speech fluency(.1(أو اضطراب في طلاقة الكلام ) stuttring(لجة لجال -

على أورتون في )illingham and stillmanG (أثنى كل من 1936وفي عام 
وقد ركزا في هذا الكتاب على تطوير اللغة وأنماط الترابطات التي '' علاج القراءة''كتابهما 

تحدث بين ميكانيزمات البصر والسمع والحركة في النصف المسيطر من المخ، وفي هذا 
ريسي يقوم على استخدام الحواس المتعددة لبناء أو تكوين هذه السياق استخدم مدخل تد
ويعتقد جيليجام وستيلمان أن الفشل في تكوين هذه ) linkage(الترابطات أو الوصلات 

 language disabilities (الترابطات أو الوصلات هو الذي يقف خلف الصعوبات اللغوية
( 2  .     

 "نلد وماريون مونرو وجلنجهام وستلمارناياورتون وجراس ف''وعليه كانت لجهود 
مساهمات هامة خاصة في مجال التربية العلاجية لصعوبات القراءة حيث تركزت أعمال 
هؤلاء في تصميم طرق تدريس الأطفال الغير القادرين على تعلم القراءة أو التهجئة على 

لطرائق في الرغم من أنهم يتمتعون بقدرات عقلية متوسطة أو فوق ذلك وسنعود لهذه ا
  .الثاني  الفصل
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  )الآن -  1961من(السنوات المبكرة من مرحلة صعوبات التعلم : المرحلة الثالثة 1-3
 كريك شانكلقد تزامن بداية الستينات مع نشاط بحثي موسع ففي الوقت الذي كان 

ري التي أجريت كما أسلفنا على الأطفال غير ميقوم بنشر نتائج بحوث مقاطعة مونتج
والذي تمثل في  "ماكارثي"و "صمويل كيرك "غ الاسهام المؤثر لكل منالعاديين بز 
 Ilinois(. 1961ا لاختبارات إلينوي للقدرات النفس لغوية والذي صدر سنة متصميمه

tests of psycholinguistics abilities (ITPA.(  
لقد كانت هذه الاختبارات نتيجة لاهتمامات كيرك بالأطفال ذوي شلل مخي 

CERBAL PALSY  والأطفال الذي يعانون من إعاقاتIMPAIRMENT  نتيجة
لظروف الحرمان الثقافي الذي عانوه من جراء خلفياتهم الثقافية المنخفضة، تقيس هذه 

  :الاختبارات 
  .)حركي -بصري -صوتي -سمعي (قنوات الاتصال -"
  ')تعبير - تنظيم- استقبال (العمليات النفس لغوية  -
ل كو .) أو الأوتوماتيكي -المستوى الآلي -مستوى التمثيلي ال(مستويات التنظيم  -

واحد من هذه الاختبارات الفرعية قد صمم في ضوء النموذج الثلاثي الأبعاد 
  ) .OSGOOD MODEL( 1لأوزجود

فيما بعد هذه الاختبارات حيث قام بإجراء وعمل تكامل بين  "كيرك"ر لقد طوّ 
نواحي العصبية مع نموذج أوزجود في تجهيز في اللغة وال'' فيرنك و بروكا''نظريات 

المعلومات، وهو نموذج يربط بين العمليات الخاصة، الاستقبال والتعبير والتنظيم وعملية 
الاتصال، هي العمليات التي تتم من خلال السمع أو الرؤيا ويتم التعبير عنها من خلال 

ى الأول أو على المستوى الكلام أو الحركة، وهذه العمليات يمكن أن تحدث على المستو 
، وقد كانت verballyوالتي تتضمن وسائط لفظية  REPRESENTATIVEالتمثيلي 

                                           
 .58السيد عبد الحميد السيد، صعوبات التعلم، ص1



  ماهية صعوبات التعلم                                                  الفصل الأول  

34 
 

عملية التطوير هذه تهدف إلى أن تصبح هذه الاختبارات تعكس طبيعة العمليات الحسية 
بصرية، / وذلك من خلال استخدام اختبارات سمعية Integrativeوالتعبيرية والتكاملية 

  1يةومهارات حرك
أيضا في بناء هذه الاختبارات أن يقوم بعملية تقدير مهارات الطفل  "كيرك"افترض  

في تجهيز المعلومات المسموعة أو المرئية، وقدرة الطفل على التعبير، والدرجات 
الفرعية التي تقيس العمليات اللغوية الخاصة بالاستقبال  IIPAار بالمتخصصة على اخت

كما يعد ) Broca or wernicke`s aphasi(أفيزيا بروكا أو فيرنك والتعبير دليلا على وجود 
الغرض الرئيسي الذي يكمن وراء استخدام اختبار إلينوى هو أن هذه الاختبارات تزودنا 

  . 2بالإشارات المبدئية للمهارات المتطلبة لإنجاز أكاديمي مناسب
هتماما ا تعكس أصبحت 1960ويتضح مما سبق أن أعمال المتخصصين في سنة 

، فقد )Learning Problems(جديدا حول الطفل ذي ذكاء متوسط ولديه مشكلات تعلم 
وضع التربويون العديد من المفاهيم لوصف مثل هؤلاء الأطفال مثل مفهوم المعاقين تربويا 

Educationly Handicapped  وأطفال ذوي صعوبات في اللغةLanguage Disabilities 
أو أطفال ذوي صعوبات تعلم  )Perceptuel handicapped(يا أو أطفال معاقين إدراك
learning disabilities  عندما ظهر مفهوم صعوبات التعلم ظهورا  1962حتى كانت سنة

ك وذلك في كتاباته التي كانت تدور حول التربية الخاصة، ومنذ ذل كيركمحدودا على يد 
لتضمن نوعا من الشرعية  enactمريكا تسن قوانين أالتاريخ بدأت بعض الولايات في 

legislation  بشأن التوجه لمساعدة هذه الفئة من التلاميذ هذا رغم أن خصائص هؤلاء
  .ناكانت تختلف فيما بينها اختلافا بيّ   التلاميذ
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دام مصطلح صعوبات التعلم ختأكيده على است صمويل كيركأعلن  1963وفي سنة 
حضره العديد من المهتمين بهذا المجال وآباء مؤتمر بمدينة شيكاغو الأمريكية في وذلك 

وأمهات الأطفال الذين لا يستطيعون مسايرة زملائهم في التعلم ليصف هؤلاء الأطفال 
الذين لا يستطيعون التعلم بالصورة المناسبة لطاقاتهم العقلية ولا يعانون من أية مشكلات 

  .ضرين في هذا المؤتمرحسية أو بيئية أو بدنية، كما تمت الموافقة عليه من الحا
  :نستخلص ما يلي عليهو 
لانسلاخ من الاندماج والتشابك لصعوبات التعلم كان تطورا طبيعيا مجال أن -

  .للبحوث والدراسات التي أجريت في مجال التخلف العقلي
أن النقطة التي يجب التأكيد عليها هنا هي أن الكبار ذوي إصابات دماغية عند  -

، والأطفال "رستراوس وفيرن"ل ذوي تخلف عقلي لأسباب خارجية عند والأطفا "جولد ستين"
التعلم والأطفال ذوي  يال بطيئفوالأط "كيرك شانك"ذوي ذكاء عادي عند و ذوي أصابات 

ي يإصابات دماغية بسيطة، والأطفال المضطربين انفعاليا والأطفال ذوي حركة زائدة عاد
جميعها اهتمت بهذه الفئات من الناحية  "كيرك"و "كيفارت"و "كيرك شانك"الذكاء عند 

أن جميع هذه الفئات بما فيها فئة ذوي صعوبات التعلم توجد لديهم مشكلات كما ,النفسية 
  .في توظيف واستخدام قدرة ما من القدرات المتاحة لديهم

التأثير الرئيسي في  "فيرنر"و "ستراوس"، و"جولد ستين"لقد كان لبحوث ودراسات 
البصري، وهو ما يفسر لنا تأثر مجال صعوبات التعلم -البصري، والحركي مجال الإدراك 

إلى حد لا يمكن إنكاره بمثل هذه النماذج السلوكية حتى الآن وتأثيره أيضا في العديد من 
والذي استطاع أن يتكلم من خلال بحث  )wiede –Rholt("وايدر هولت"العلماء مثل 

أطفال ذوي صعوبات في اللغة المتحدثة تاريخي له في مجال التعلم عما يسمى ب
والتي ترجع جذور تطورها التاريخي لبروكا  spoken language disabilities) المنطوقة(

ومايكل باست، وكيرك  1926وهيد سنة  1908وفيرنك  1915وجاكسون  1871سنة 
والذين تحدثوا عما يسمى بأطفال ذي  Mykle byust,kirk and Esiensonوايسنوس 



  ماهية صعوبات التعلم                                                  الفصل الأول  

36 
 

) 1517( دلو شابات في اللغة المكتوبة والتي تعتبر تطورا لدراسات وكتابات هيناضطر 
  ).1937(أورتون سنة و 

لقد بدأ مفهوم صعوبات التعلم يطفو على السطح للاستخدام العلمي منذ بداية 
المتخصصون أن العديد من الأطفال ذوي صعوبات التعلم  وذلك عندما أدرك) 1960(

من مهارة وفي أكثر من مجال، ووجدوا أن هذا القصور وتلك  تواجههم مشكلات في أكثر
العلاج واستخدام أكثر من أسلوب في هذا  قالمشكلات في حاجة إلى العديد من طر 

الصدد، وأنه من الواجب تكوين المنظمات المتخصصة وذلك بهدف توفير المعلومات 
طفال الأمر الذي أدى الخاصة بفئة الأطفال ذوي صعوبات التعلم، والاهتمام بهؤلاء الأ

بالفعل إلى إنشاء العديد من المراكز العلمية المتخصصة في تشخيص صعوات التعلم، 
وبدأت العديد من الجامعات في تدريب مدرسي التربية الخاصة وإنشاء مدارس متخصصة 

  .لهؤلاء الأطفال
وذلك  94/142استطاع الكونجرس الأمريكي أن يصدر القانون  1975وفي سنة 

شأنه توفير الظروف الملائمة للأطفال ذوي صعوبات التعلم باعتبارها إحدى فئات من 
  .صعوبات التعلمريفنا الآتي لعفي تهذا القانون وغيره ما سنقف عليه ،التربية الخاصة 

  :تعريف صعوبات التعلم - 2
ظي مصطلح صعوبات التعلم بتعريفات كثيرة بناء على تنوع مصادر الاهتمام حُ 

  .كل منها وفيما يلي عرض لأهم تعريفات صعوبات التعلم فاواختلاف أهد
  )Kirk 1962( :تعريف كيرك 2-1

أول مرة باقتراح من عالم  learning disabilities: ظهر مصطلح صعوبات التعلم 
طلع الستينات من القرن موذلك في '' samuel kirk'' صمويل كيرك''النفس الأمريكي 

عند محاولته وبالتحديد التربية الخاصة عن له في كتاب جامعي ) 1962(الماضي 
معدل ذكاء عادي نسبيا ولكنهم يواجهون العديد من بوصف الأطفال الذين يتسمون 

  .مشكلات التعلم
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  :كالآتيلصعوبات التعلم ه تعريف  وجاء 
تشير صعوبات التعلم إلى اضطراب في واحد أو أكثر من العمليات الأساسية " 

وتنشأ هذه .القراءة أو الكتابة أو الحساب أو التهجيالمرتبطة بالحديث أو اللغة و 
الصعوبة نتيجة لاحتمال وجود اضطرابات وظيفية في المخ أو اضطرابات سلوكية أو 
انفعالية وليس نتيجة لأي من التأخر العقلي أو الحرمان الحسي أو العوامل البيئية أو 

   . 1"الثقافية
لم أثار خلطا كبيرا فيما يتعلق بالفرق نلاحظ أن هذا التعريف الأولي لصعوبات التع

كما تداخل المفهوم مع  )Learning problems(بين صعوبات التعلم والمشكلات التعلم 
عدد من المفاهيم أو المسميات الأخرى مثل المعوقون حسيا، والمتأخرون عقليا، الأطفال 

  .المشكلات السلوكية الفردية وذو 
غييرات على هذا التعريف اتضحت في تعريف أن كيرك قد أدخل توالجدير بالذكر 

  .:اللجنة الاستشارية القومية للأطفال المعاقين والذي سنقدمه فيمايلي
لصعوبات ) NACHC(تعريف اللجنة الاستشارية القومية للأطفال المعاقين  2-2

  :التعلم
- 91القانون  هتعريفها الذي صدر ب KIRKهذه اللجنة الأمريكية وبقيادة  تقدم

  :على النحو التالي بصعوبات التعلم النوعيةمعنونا  1969عام  230
الأطفال ذوو صعوبات التعلم النوعية هم الأطفال الذين يبدون اضطرابا في واحدة ''

أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية المستخدمة في فهم أو استخدام اللغة المنطوقة 
لسمع أو التفكير أو الحديث أو أو المكتوبة، وهذه ربما تعبر عن نفسها في اضطراب ا

كما تشمل الحالات التي ترجع إلى الإعاقة .القراءة أو الكتابة أو التهجي أو الحساب

                                           
  .105زيات فتحي مصطفى، صعوبات التعلم،  ص ال1
 .Berner wong and al, the ABCs OF Learning Disabilities,p:8-15:ينظر كذلك 2
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سة الكلامية بالإدراكية، الاصابات الدماغية، الخلل الوظيفي المخي البسيط، الح
قة النمائية، ولا تشمل مشكلات التعلم التي ترجع بصفة أساسية إلى التعويق أو الإعا

البصرية أو السمعية أو الحركية أو إلى التأخر العقلي أو الاضطراب الانفعالي أو إلى 
   .1" الحرمان البيئي

، ةيشير التعريف السابق إلى أن خلل محددات الجهاز العصبي المركزي عشوائي - 
  .كما أنها ليست وثيقة الصلة أو ذات معنى بالنسبة للأطفال ذوي صعوبات التعلم

  .ظهور صعوبات التعلملذا التعريف الاضطراب الوجداني كسبب أهمل ه -
  . قصر هذا التعريف صعوبات التعلم على مرحلة الطفولة -
أضاف هذا التعريف اضطرابات التفكير كأحد أسباب صعوبات التعلم بالإضافة  -

  .إلى المشاكل الأكاديمية ومشاكل اللغة
  إن التعريف السابق الذي قدمته اللج

قومية للأطفال المعاقين يطابقه التعريف اللاحق للائحة الفيديرالية الشارية نة الاست
  . 1977لسنة 

اللجنة القومية المشتركة لصعوبات ة لهما توصلت هجو وعلى ضوء الانتقادات الم
  :إلى وضع التعريف التالي 1981سنة  )NJCLD(التعلم 
ة غير متجانسة صعوبات التعلم هي مصطلح عام يشير إلى أو يتعلق بمجموع''

: من الاضطرابات والتي تعبر عن نفسها من خلال صعوبات دالة في اكتساب استخدام
السمع أو الحديث أو القراءة أو الكتابة أو الاستدلال أو القدرات الرياضية وهذه 

في الجهاز  الاضطرابات في داخل الفرد يفترض أن تكون راجعة إلى خلل وظيفي
: تحدث صعوبات التعلم متلازمة مع بعض الاعاقات مثل العصبي المركزي، ويمكن أن

                                           
 .113، 112فتحي الزيات، صعوبات التعلم، الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية، ص 1
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قصور حاسي أو تأخر عقلي، تدريس التعليم غير كافي أو غير ملائم، أو عوامل 
   1 ''نفسية المنشأ، وهي ليست نتيجة مباشرة لهذه الظروف أو المؤثرات

  :ويلاحظ على التعريف السابق ما يلي
  ة الأساسيةح العمليات النفسيلاستبعد التعريف مصط -
  .أقر التعريف وجود صعوبات التعلم عند مختلف الأعمار -
  .صعوبات التعلملأكد التعريف على الطبيعة غير المتجانسة  -
أكد التعريف على موقف النموذج الطبي من الاضطراب ومع ذلك فإن هذا  -

  .التعريف لم يحظ بالتقبل
  )NJCLD(تعريف اللجنة القومية  2-3

تعريفها المشار إليه مقررة وجوب ) NJCLD(اللجنة القومية لت عدّ  1988وفي عام 
  :إضافة ما يلي له

  .مشكلات الضبط الذاتي للسلوك -
   مشكلات الإدراك الاجتماعي ومشكلات التفاعل الاجتماعي -

على أن هذه المشكلات يمكن أن تحدث مع صعوبات التعلم، لكنها أي هذه 
وبمعنى آخر فإن مثل هذه المشكلات هي المشكلات لا تكون بذاتها صعوبات تعلم، 

  .مة وليست منشئة لصعوبات تعلمز نتيجة مترتبة أو متلا
 :)JCLD( )1994(تعريف اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم  2-4

أدخلت اللجنة القومية المشتركة التعديلات التي رأت وجوب إدخالها على تعريفها 
ول هذا التعريف الأخير الذي نورده على النحو السابق، وقد استقر الرأي إلى حد كبير ح

يشير إلى مجموعة غير  general termصعوبات التعلم هي مصطلح عام '': التالي
خلال صعوبات دالة في اكتساب   متجانسة من الاضطرابات، والتي تعبر عن نفسها من

                                           
 120فتحي الزيات، ص1
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أو القدرات واستخدام قدرات الاستماع أو الحديث أو القراءة أو الكتابة أو الاستدلال 
ويفترض  intrinsicداخلية المنشأ / ، وهذه الاضطرابات ذاتيةmathematicalالرياضية 

أن تكون راجعة إلى خلل في الجهاز العصبي المركزي، ويمكن أن تحدث خلال حياة 
الفرد، كما يمكن أن تكون متلازمة مع مشكلات الضبط الذاتي، ومشكلات الإدراك 

هذه المشكلات لا تكون أو لا تنشء بذاتها صعوبات تعلم، والتفاعل الاجتماعي، لكن 
ومع أن صعوبات التعلم يمكن أن تحدث متزامنة مع بعض ظروف الإعاقة الأخرى 

أو مع مؤثرات ) قصور حاسي أو تأخر عقلي أو اضطراب انفعالي جوهري: مثل(
إلا ) لائمتعليم غير كافي أو غير م/ مثل فروق ثقافية أو التدريس(extrinsicخارجية 

  1.أنها أي صعوبات التعلم، ليست نتيجة لهذه الظروف أو المؤثرات
  :لاحظ أنه استوعب مشكلات جديدة هيوالمتأمل للتعريف السابق لصعوبات التعلم ي

  مشكلات الضبط الذاتي للسلوك-
  مشكلات الادراك الاجتماعي-
صعوبات  حدوث -:كما أقرّ بأمور أخرى وهي . مشكلات التفاعل الاجتماعي -

  .التعلم عبر مدى الحياة الفرد 
  .استبدل تعبير مؤثرات بيئية بتعبير مؤثرات خارجية -
  .وامل نفسية المنشأعحذف تعبير  -
  "كما انطوى هذا التعريف على مجموعة من الدلالات والخصائص وهي  
دلالات خاصية عدم التجانس ذوي صعوبات التعلم بمعنى تباين أسباب وأعراض  -
  .عوبات التعلمذوي ص

                                           
  122:المرجع السابق ،ص1
 .134:المرجع نفسه،ص2
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دلالات خاصية الاكتساب والاستخدام بمعنى استبعاد دور العوامل الوراثية كسبب  -
  .أو كعامل لصعوبات التعلم

دلالات خاصية أن هذه الاضطرابات داخلية بمعنى أن صعوبات التعلم داخلية  -
وامل المنشأ خارجية الأعراض أو المظاهر كما أنها حالة تتداخل فيها العديد من الع

  .الداخليةالعصبية والبيولوجية والكميائية وربما الوراثية
وهذه تتفاعل مع بعضها البعض خلال مراحل نمو وتكامل القدرات اللفظية وغير 

  .منتجة هذه الاضطراباتاللفظية ،
  .عن هذه الاضطراباتCNSدلالات خاصية مسؤولية الجهاز العصبي المركزي  -

جريت على العلاقة بين اضطرابات الجهاز العصبي تشير الدراسات والبحوث التي أ
المركزي وصعوبات التعلم الى أن المنطقة الصدغية اليسرى من المخ هي المسؤولة عن 

  .والتي تنتج مشكلا في تعلم القراءة) الأصوات الكلامية(اضطرابات التجهيز الفونولوجي
  حياة الفرددلالات خاصية حدوث صعوبات التعلم في كل الأعمار أو خلال  -
سوء :دلالات خاصية التلازم مع مشكلات أخرى مترتبة وليست منشئة ومنها -

التوافق الشخصي والاجتماعي،صورة سالبة عن الذات،ضعف الثقة بالنفس،الافتقار الى 
النجاح ،ضعف النضج الاجتماعي ،الانسحاب ،الاكتئاب الانطواء،الشعور 

غير التكيفي ،ارتفاع مستوى القلق ،انخفاض ك بالاحباط،أشكال مختلفة ومتكررة من السلو 
  الخ..........الدافعيةوبخاصة الدافع للانجاز،الافراط المرضي في النشاط غير الهادف

دلالات خاصية امكانية تزامن الصعوبات مع بعض ظروف الاعاقة الأخرى،فمن  -
أو الانفعالية الممكن أن تتزامن صعوبات التعلم مع ظروف الاعاقة الجسمية أو الحركية 

أو القصور الحسي أو التأخر العقلي الخفيف أو مع بعض المؤثرات البيئية الخارجية 
  .كالحرمان الثقافي أو الاقتصادي أو التدريس غير الكاف أو غير الملائم
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وقد أظهرت العديد من الدراسات التي أجريت على ذوي صعوبات التعلم الناتجة  
إلى وجود مشكلات متزامنة مع صعوبات ) MBI(ط عن الخلل الوظيفي المخي البسي

  :التعلم منها
  .اضطرابات في الانتباه والادراك -مشكلات التحكم الحركي  -"
  اضطرابات في التفاعل الاجتماعي -مشكلات سلوكية عامة  -
  .مشكلات الافراط في النشاط -
نطقي أن ومن الم 1"  قصور في تجهيز المعلومات في المناطق الخلفية من المخ -

تكون هذه المشكلات المتزامنة مع صعوبات التعلم نتيجة مترتبة على اضطرابات الجهاز 
العصبي المركزي الذي يقف خلف كافة الأداءات المعرفية العقلية والانفعالية والسلوكية 

  .لدى الفرد
  : )Hammil et Bryan(هاميل وبريان  تعريف 2-5

 Specific Learningلم الخاصة أن صعوبات التع )1998"(هاميل وبريان"يرى 

Disabilities ،اضطرابات في واحد أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية ''عني ت
اللغة المنطوقة أو المكتوبة والتي يمكن أن تظهر في    هم أو استخدامفالمتضمنة في 

بة، صورة قصور في القدرة على الاستماع، أو التفكير، أو الحديث، أو القراءة أو الكتا
أو التهجي، أو إجراء العمليات الحسابية، ويشمل المصطلح حالات الإعاقات الادراكية 

Perceptual Disabilities والتلف المخي ،Brain Injury الخلل الوظيفي المخي ،
وحبسة الكلام النمائية، ولا يشمل المضطلح مشكلات .dyslesciaالبسيط، عسر القراءة 

شرة لإعاقات سمعية أو بصرية، أو حركية أو التخلف العقلي، التعلم التي تعد نتيجة مبا
  1 ''أو الاضطراب الانفعالي، أو الحرمان البيئي أو الثقافي، أو الاقتصادي

                                           
مد حسن محمد عاشور وآخرون، مدخل إلى صعوبات التعلم، الأسس النظرية، الصعوبات النمائية أح1

 .34، ص1والأكاديمية والاجتماعية والانفاعلية، خدمات المساندة، دار الزهراء، الرياض، ط
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أشار التعريف السابق إلى الاضطراب الوظيفي في الجهاز العصبي المركزي كقدرة 
ى كحالات التخلف مسببة لصعوبات التعلم، بالإضافة إلى ذكره حالات الإعاقة الأخر 

العقلي أو الاضطراب الانفعالي أو الحرمان البيئي أو الثقافي أو الاقتصادي وذوي 
  .الإعاقات الحسية سواء سمعية أو بصرية باعتبارهم حالات استبعاد

  :1965تعريف باتمان  2-6
تعريفا للأطفال الذي يعانون من صعوبات في التعلم،  )BATMAN"(باتمان"قدمت 

مكانات العقلية والتحصيل الدراسي، وينص هذا الااعد بين بك التمتضمنا فكرة مح
الأطفال الذين يعانون من صعوبات في التعلم هم الذين يظهرون '' : التعريف على أن

تباعدا دالا تربويا بين إمكاناتهم العقلية ومستوى أدائهم الفعلي، ويرتبط ذلك باضطرابات 
أولا مصحوبة باضطراب وظيفي في الجهاز  أساسية في عملية التعلم، والتي قد تكون

العصبي المركزي، والتي لا ترجع إلى تأخر عقلي عام، أو حرمان تربوي أو ثقافي أو 
  1."أو الفقدان الحسي ةاضطرابات انفعالية حاد

 

 

 

 

 

 

                                           
، ص 2010سليمان عبد الواحد يوسف ابراهيم، سيكولوجية صعوبات التعلم، الاسكندرية، دار الوفاء، 1

18-19.  
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  خلاصة
بعد العرض السابق لتعريفات صعوبات التعلم يمكن لنا أن نوجز نقاط الاتفاق بينها  

  :في ما يلي
  :عدم التجانس -1

ذكرت بعض التعريفات أن مجتمع ذوي صعوبات التعلم ليسوا مجموعة متجانسة 
 نبة أو مظاهرها التي تتبدى منها، وأن ذوي الصعوبة، الذيو سواء من حيث طبيعة الصع

يعانون من صعوبة ما ليس بالضرورة أن يكون سبب هذه الصعوبة لديهم واحد، فعلى 
عوبة في القراءة لدى طفلين ناتجة عن مشكلة في الإدراك سبيل المثال قد تكون الص

السمعي لأحدهما، بينما هي ناتجة عن مشكلة في الإدراك البصري لدى الآخر، ولو كان 
سبب الصعوبة واحد فإن أعراض الصعوبة ليست واحدة، مثل تعريف اللجنة الوطنية 

لتعريفات الصمت حيال ا قيةبينما التزمت ب) 1984- 1981(المشتركة لصعوبات التعلم 
  .ذلك

  :الاستمرارية -2
أكدت معظم التعريفات أن صعوبات التعلم تقع في جميع المراحل العمرية مثل 

  .)1994-1981(اللجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعلم و ،KIRK  تعريف كيرك
  :انخفاض التحصيل -3

ذو تحصيل أكدت جميع التعريفات على أن الفرد ذو صعوبات التعلم هو فرد 
بين مستوى و منخفض، وعبرت التعريفات عن ذلك بأنه تباعدأو تفاوت بين الاستعداد 

  .والأداء على اختبارات القراءة والحساب) الذكاء( IQالتحصيل الفعلي لتفاوت بين 
  :المجالات الأكاديمية التي تظهر فيها صعوبات التعلم -4

منها ،ي جميع المجالات الأكاديمية تؤكد التعريفات السابقة أن صعوبة التعلم تقع ف
وتعريف اللجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعلم ) KIRK 1962(تعريف كيرك 

)1981(. 
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  :التركيز على العمليات النفسية الداخلية -5
ن صعوبة التعلم فابغض النظر عن أسباب الصعوبة  هذكرت بعض التعريفات أن

الداخلية، التي من شأنها تحقيق أداء جيد مثل  تؤدي إلى الاضطراب في العمليات النفسية
  .)Hammille et brayan1998(، هاميل وبريان )KIRK 1962(تعريف كيرك 

  :اختلال وظائف الجهاز العصبي المركزي -6
اتفقت التعريفات السابقة على أن من اسباب صعوبات التعلم المشاكل التي تطرأ 

  .على الجهاز العصبي المركزي
  :لمتعدد لتعريف صعوبات التعلمالمنحى ا -7

حيث يوجد اتجاه في هذا الصدد يذكر إمكانية تزامن صعوبات التعلم مع النواع 
الأخرى من الإعاقة مثل التخلف العقلي، الاضطراب الانفعالي، الضعف الحسي 

  )1981-1994(والحركي، مثل تعريف اللجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعلم 
  :الأخرى لصعوبات التعلمتوصيف الحالات  -8

مثل القراءة (بعض التعريفات حالات أخرى غير المشاكل الأكاديمية حددت 
كأنماط ) والكتابة، التهجي والحساب وغير المشاكل الإدراكية مثل الانتباه والإدراك

المهارات الاجتماعية، التوافق الاجتماعي، التكاملية : لصعوبات التعلم، ومن هذه الحالات
) 1971عريف لجنة صعوبات التعلم ومجلس الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مثل ت(

  .التوجه المكاني، المهارات الحركية
  :استبعاد صعوبات التعلم الناتجة عن بعض العوامل الخاصة -9

حيث أجمعت معظم التعريفات على استبعاد حالات الإعاقة الأخرى، حيث يستبعد 
مشكلات أخرى تنشأ نتيجة الإعاقة العقلية والإعاقة فئة صعوبات التعلم الأفراد ذوي 

الحسية سواء كانت سمعية أو بصرية أو الاضطرابات السلوكية، كما أجمعت معظم 
التعريفات أيضا على استبعاد حالات المشكلات الناتجة عن المؤثرات البيئية كالحرمان 

، kirk 1962ف كيرك الاقتصادي أو الحرمان التعليمي، مثل تعري نالثقافي أو الحرما
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 Hammil et(، هاميل وبريان ) 1981،1994(اللجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعلم 

Bryan,1998(  
وكما اتضح، فمن الصعب الوصول لتعريف ثابت لصعوبات التعلم أو إيجاد وصف 
لها بسهولة، ولا يوجد لها أيضا تعريف واضح في التربية أو علم النفس أو الطب النفسي، 
بل تعددت التعريفات بتعدد النماذج والنظريات المفسرة لهذا المصطلح، وتبعا لخبرات 

قبول التعريف الذي قدمه  وتجارب الباحثين في هذا المجال ومن التعريفات السابقة يمكن
إلى مجموعة غير متجانسة  مفهوم صعوبات التعلميشير  ":"السيد عبد الحميد سليمان"

، يظهرون طلدراسي العادي، ذوي ذكاء متوسط أو فوق المتوسمن الأفراد داخل الفصل ا
اضطرابات في العمليات النفسية الأساسية والتي يظهر أثرها من خلال التباعد الواضح 

أو /ساسية لفهم وبين التحصيل المتوقع والتحصيل الفعلي لديهم في المهارات الأ
مية الأخرى، وأن هذه استخدام اللغة المقروءة أو المسموعة والمجالات الأكادي

فسية والمجالات الأكاديمية الأخرى من المحتمل أنها ترجع نالاضطربات في العمليات ال
إلى وجود خلل أو تأخر في نمو الجهاز العصبي المركزي، ولا ترجع صعوبة تعلم هؤلاء 
الأطفال إلى وجود إعاقات حسية أو بدنية، ولا يعانون من الحرمان البيئي سواء كان 

يتمثل في الحرمان الثقافي أو الاقتصادي أو نقص الفرصة للتعلم، كما لا ترجع  ذلك
  1".الصعوبة إلى الاضطرابات النفسية الشديدة

   

                                           
 .115السيد عبد الحميد سليمان السيد، صعوبات التعلم، ص : ينظر1
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  النظريات المفسرة لصعوبات التعلم: المبحث الثاني
  :المدخل النمائي ونظريات النضج - 1

  :خلدالتعريف بالم -1-1

اء نظرياتهم في صعوبات التعلم قام المتخصصون في قضايا النضج ومظاهره ببن
تعلم الأطفال من دراساتهم للى مفاهيم ومبادئ علم النفس النمائي، أو على عمعتمدين إما 

خلال ما يحدث من تتابع في نضج قدراتهم المعرفية، ويوحي هذا الأسلوب الذي اتخذوه 
ت المعرفية إذ في بناء نظرياتهم بأن هناك تقدما تتابعيا يحدث بشكل عادي في تلك القدرا

النمو وطبيعته ومظاهره  جة نضيتوفرت له الظروف الملائمة، ولا شك أن معرفتنا بماه
في الأطفال، ووقوفنا على مظاهر نموهم المعرفي العادي يشكلان أساسا لمقارنة الأطفال 
ذوي صعوبات التعلم بعضهم ببعض انطلاقا من أن حالة النضج لدى الطفل تؤثر في 

يقوم التوجه الأساسي '': عرضه لهذا المدخلفي "فتحي الزيات "يقول . علمقدرته على الت
للمدخل النمائي على التركيز على الخصائص الرئيسية أو المظاهر الأساسية للنضج 
ونمو الطفل، مفترضا أن هناك نمطا واضحا ومحددا للنمو العادي أو الطبيعي، وأن تتبع 

مو يمكن أن تكون سبب أو أسباب تقف خلف تعثرات أو انحرافات منحنى وخط نمط الن
فمن المسلم به في جميع مداخل النمو ... '' : ويضيف في موقع آخر  1''مشكلات التعلم

منتج هو نتيجة طبيعية مترتبة على نمط معين الأن السلوك الطبيعي العادي الصحي 
والنمو لكل من النضج والنمو، وأن هذا النمط بدوره عادي وطبيعي، وكلا من النضج 

في هذا النمط فالنضج يقوم بالدرجة الأولى على تزايد كيفي وكمي للخاصية  ممستخد
كيفي وكمي تؤثر على نمط السلوك ومعدله ومداه، وهذا النمط : التي من خلال تزايدها

من النضج متوقع بالنسبة لمعظم الأفراد، ونادرا ما ينحرف أو يتباعد أو يختلف نمطه 
بة محدودة من الأفراد، ومن ناحية أخرى يشمل النمو النضج بالنسبة للبعض أو نس

                                           
 148حي الزيات، صعوبات التعلم، ص فت1
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كالحديث والرؤية والسمع (بالإضافة إلى تكامل الوظائف الموازية المترتبة على هذا 
  1)الخ...والتفكير والتأزر الحركي 

  :والبحوث التي أجريت في ظل هذا المدخل اتالدراس -1-2

متبنون لهذا المدخل وفيما يلي الباحثون ينت الأساليب المنهجية التي استخدمها الاتب
 .سوف نتعرض بشيء من التفصيل لنماذج من نظريات النضج المتعلقة بصعوبات التعلم

  )Maturationa lag(: نظرية تخلف النضج-1-2-1

الذي يتبناه القائلون بهذه النظرية فإنهم يفترضون وجود '' تخلف النضج''طبقا لمفهوم 
  .ينة مسؤولة عن نمو الجهاز العصبي ونضجهتباطؤ وضعف في جوانب مع

انطلاقا من هذا المفهوم فإن لكل فرد معدلا معينا يسير عليه نموه في عوامل وراثية 
  .عديدة ومتنوعة من النماء الانساني بما في ذلك الوظيفة المعرفية

بين ما يملكونه من قدرات فرعية عديدة ) تباينا(فحين يبدي بعض الأطفال تناقضا 
ذلك لا يعني بالضرورة أنهم يعانون من خلل وظيفي في جهازهم العصبي المركزي أو  فإن

في الأصح ) التباينات(قضات اإذ أن ما تكشف عنه هذه التن: من تلف و تحطم في المخ
عددا من القدرات التي تسير في اتجاه النضج وتعد  هو أن هؤلاء الأطفال يملكون

  .مختلفة) سرعات(بمعدلات 

أن الأطفال الذين يواجهون اضطرابات '' تخلف النضج'' لمؤيدون لمفهومويفترض ا
في تعلمهم لا يختلفون إلى حد كبير عن الأطفال الذين لا يواجهون تلك الاضطرابات، 
فهي مسألة توقيت ليس إلا، إذ ينظر إلى تأخر نضج النمو في مهارات معينة على أنه 

  .موتأخر مؤقت فمصيره إلى الزوال باكتمال الن

                                           
 .المرجع نفسه ،الصفحة نفسها 1
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أن كثير من صعوبات التعلم إنما تنشأ '' ضجنتخلف ال''ل أصحاب نظرية وقد علّ 
نتيجة لما يمارسه المجتمع من ضغوطات على الأطفال الصغار ليبذلوا محاولات مختلفة 

م من أنهم ليسوا مهيئين أو مستعدين غلتحقيق أداء أكاديمي في المهارات المدرسية بالر 
  .بعد لبذل تلك المحاولات

ة قسرا على هؤلاء الأطفال تضاعف من ضسية المفرو ر ومن ثم فإن المطالب المد
تشويه أدائهم المدرسي وضعفه من خلال تعريضهم لمجموعة من الخبرات التعليمية غير 
الواقعية البعيدة عن ميول واستعدادات هؤلاء الأطفال، بل والتي تقع خارج نطاق قدراتهم 

  .في مرحلة ما من مراحل النمو

  :من الدراسات المؤيدة لنظرية تخلف النضجو 

   :دراسة كوبيتر -1

تبعية لمجموعة من ذوي ت) طولية(دراسة ) koppitz 1972-1973(أجريت كوبيتر 
ضعوا في فصول خاصة بهم تلميذا، وكانوا قد وُ  177صعوبات التعلم بلغ عدد أفرادها 

كان '' تأخر النضج''أن  لتلقي برامج علاجية خاصة، وقد تبين من نتائج هذه الدراسة
  .السمة السائدة التي وصف بها هؤلاء التلاميذ

  :كذلك فقد توصلت كوبيتز من دراستها إلى النتائج التالية

  .أن هؤلاء التلاميذ كانوا أقل نضجا من غالبية التلاميذ العاديين - 1

العاديين  دمجوا في الفصول العادية التي تضم أقرانهم من التلاميذأنهم كانوا قد أُ  - 2
  ).قليل من الدروس في أي(ولكن بدرجة أقل 

أنهم كانوا في حاجة إلى مزيد من الوقت للتعلم والنهوض بمستوى أدائهم  - 3
  .وتحصيلهم الدراسي
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أن كثيرا من ذوي صعوبات التعلم من التلاميذ كانوا في حاجة إلى وقت إضافي  - 4
  .في نمو جهازهم العصبي لكي يعوضوا أنفسهم عما يعانونه من نقص وبطء وتأخر

تتراوح بين عام واحد إلى عامين (أن كثيرا منهم كانوا في حاجة إلى فترة زمنية  - 5
أطول من الفترة التي يقضيها عادة أقرانهم من التلاميذ العاديين، وذلك لكي ) دراسيين

يقضوا  نكأ) أو المراحل الدراسية التي يدرسون بها(يتمكنوا من إنهاء تعليمهم في المرحلة 
  .في المرحلة الابتدائية مثلا سبع سنوات أو ثماني سنوات

وبالإضافة إلى تلك النتائج السابقة، فإن دراسة كوبيتر قد أشارت إلى أنه يمكن لذوي 
منحوا وقتا  اصعوبات التعلم من الأطفال أن يحققوا في الغالب تقدما أكاديميا جيدا، إذ

به من مهام ومتطلبات دراسية، وإذا قدمت لهم  ونفما يكل ءإضافيا كافيا لأداء وإنها
  1."المساعدات اللازمة

    :دراسة سيلفر وهاجين - 2

دراستهم على مجموعة من الأطفال ) silver et hagin1966('' لفر وهاجينيس''أجرى 
ولجوا كذلك على أنهم يعانون من صعوبات في تعلم القراءة، الذين كانوا قد شخصوا بل وعُ 

ييم ما قوبعد مرور عدة سنوات على العلاج تم استدعائهم لمتابعتهم وتوفي وقت لاحق 
حققوه من تقدم في مهاراتهم القرائية، بعد أن أصبحوا شبابا يافعين تراوحت أعمارهم ما 
بين ستة عشر إلى أربعة وعشرين عاما، وقد أوضحت تلك المتابعة أن كثيرا منهم لم 

التوجه المكاني للرموز الكتابية : رات مثليعودوا يواجهون أية صعوبة في تعلم مها
، أو التمييز السمعي، أو تمييز اليمين من الشمال، أو غير ذلك من )كالحروف وغيرها(

                                           
، 3عبد الغفار عبد الحكيم الدماطي، صعوبات التعلم في ضوء النظريات، دار الزهراء بالرياض، ط1

 .72- 71، ص2013
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منها حين كانوا أطفالا صغارا، ومن خلال بعضهم، في  االصعوبات التي كانوا قد عانو 
  1.حين ظل بعضهم الآخر يعاني منها

  :نضجوجهة نظر كيرك حول تأثير ال -3

على '' حالة النضج''وجهة نظر حول تأثير ) kirk 1986(أبدى صموئيل كيرك 
الطالب الذي يعاني من صعوبات في التعلم، إذ يرى أن هذا الطالب عادة ما يميل خلال 
مراحل النمو إلى القيام بأعمال يشعر معها بالراحة والتشجيع، بينما يتجنب القيام بأعمال 

را لأن ذوي صعوبات التعلم من التلاميذ يعانون من تأخر نضج لا يشعر معها بذلك، ونظ
النمو في عمليات معينة، بحيث لم تزل تلك العمليات غير قادرة بعد على أداء وظائفها 
بشكل ملائم فإن هؤلاء التلاميذ يتجنبون القيام بأية أنشطة تستلزم تلك العمليات، ونتيجة 

يؤدي بنموها إلى الاخفاق والتأخر، فتقوى بالتالي لذلك فإن إغفال تلك العمليات وتجنبها، 
  .صعوبات التعلم لديهم وتتفاقم خطورتها

يعد سببا رئيسيا في معاناة '' عدم النضج أو تخلفه''هذه بأن '' النضج''وتوصي فكرة 
: الطفل من صعوبات في تعلمه، وطبقا لهذه النظرية فإنها تحمل مضمونا يقضي بأن

والأقل نضجا في صف ما من الصفوف الدراسية سوف يواجهون  الأطفال الأصغر عمرا''
ة أكثر مما واجهه أقرانهم الأكبر عمرا الذين يدرسون معهم في سصعوبات تعلم في المدر 

  .نفس الصف

وفي الحقيقة لقد أكدت دراسات وبحوث عديدة هذا المضمون، حيث وجدت أن 
الأول والثاني (الابتدائية المتقدمة  غر سنا الذين يتلقون تعليمهم في الصفوفصالأطفال الأ

يعانون من عديد من صعوبات التعلم كماأنه حين تمت مقارنة تواريخ ميلاد ...) والثالث 
جميع الأطفال الذين شملتهم هذه الدراسة بنسبة الأطفال الذين أحيلوا إلى غرفة المصادر 

                                           
 .73- 72المرجع نفسه، ص 1
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أن الأطفال الأصغر  لتلقي خدمات تربوية لعلاج ما يعانونه من صعوبات وجد الباحثون
سنا شكلوا الغالبية العظمى من هذه النسبة وأن تواريخ ميلادهم كانت قريبة نوعا ما من 

والذي لم يبلغوا في الحقيقة عند ) وهو ست سنوات(الحد الأدنى لسن دخول المدرسة 
  1.''بظاهرة تأثير تاريخ الميلاد''دخولها، ولقد سمى الباحثون هذه الظاهرة 

  :حول تأثير النمو) Gesel 1949(ر جيزل وجهة نظ -4

بعمل شامل توصل من خلاله إلى إعداد جداول للأنماط ) Gesel(قام جيزل 
النمائية النموذجية، المتعاقبة أو المتتابعة، وعلى الرغم من حدوث ) السلوكيات(السلوكية 

تفاعله مع  مه البيئة فيدتغيرات ثقافية وحضارية، أثرت بلا شك على بعد الخبرة الذي تق
النضج، إلا أن هذه الجداول للأنماط السلوكية النمائية النموذجية، يجب أن تشتق 

 2.ع المعاصر محليا أو دوليااقمعاييرها من الو 

  :مراحل نضج النمو لدى بياجيه -1-2-2

من أشهر العلماء المختصين في علم النفس النمائي على الإطلاق، '' بياجيه''يعد 
لدى الأطفال، وقد اشتهر بصفة ) العقلي(دراسة النمو المعرفي وقد قضى حياته في 

  .في لدى الأطفالر خاصة بالمراحل التي يمر عبرها النمو المع

أن النمو المعرفي '' مراحل نضج التفكير المنطقي''فكاره التي ارتآها حول أوتوحي 
على بعضها يتم لدى الطفل من خلال مروره في سلسلة من المراحل المختلفة والمعتمدة 

البعض، وفي كل مرحلة منها يتمكن الطفل فقط من تعلم مهمات معرفية معينة، كما 
تتغير قدرته على التفكير والتعلم مع تقدم العمر به، أي من خلال مروره في سلسلة من 

  .مراحل النمو أو النضج
                                           

 .74أنظر المرجع السابق، ص 1

 .152أنظر فتحي الزيات، صعوبات التعلم، ص 2
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  :أن كلا من" بياجيه"ويرى 

  Learning quantityالتعلم ) مقدار(كمية  -" 

  learning qualityية التعلم نوع -

  learning de pthاشباع أفق التعلم  -

تحدث كوظيفة دالة على ما يتم تعلمه في كل learning breathاتساع أفق التعلم  -
م بياجيه الوصف التالي لكل مرحلة من مراحل النمو دمن تلك المراحل، وقد ق   مرحلة

  :المعرفي التي يمر بها الطفل العادي وهي

  )من الميلاد حتى الثانية: ( مرحلة الحسية الحركيةال -1

وهذه المرحلة النمائية تقابل من حيث الزمن الفترة المحددة للطفولة المبكرة والتي 
تشمل السنتين الأوليين من عمر الطفل، وخلال هذه الفترة يتعلم الأطفال أشياء كثيرة عن 

بهم ومن خلال احتكاكهم بتلك البيئة طريق حواسهم وتحركاتهم في البيئة المادية المحيطة 
وتفاعلهم معها فعن طريق التنقل والتحرك، ولمس الأشياء وضربها، وعضها وما إلى 

م الأطفال الشيء الكثير عن لبالأشياء يتع) الجسدي(ذلك، ومن خلال التلاعب المادي 
بغي أن نتيح ، والسببية وين)البقاء والاستمرار(خواص المكان، والزمان والموقع، والدوام 

لبعض الأطفال الذين يعانون من صعوبات في تعلمهم مزيدا من الفرص والمواقف 
والأوضاع التي تمكنهم من الاستكشاف الحركي، أي من اكتشاف الأشياء ومعرفتها عن 

  .طريق الحركة
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سن الثانية  من نهاية(مرحلة ما قبل العمليات مرحلة التفكير التصوري أو  -2
  )حتى السابعة

يقوم الأطفال خلال هذه المرحلة بعمل أحكام بديهية عن العلاقات بين ما يشاهدونه 
كما يبدأون في التفكير باستخدام الرموز وفي هذه المرحلة تتزايد أهمية اللغة بشكل 

أي التعبير (مكثف، ويتعلم الأطفال كيف يستخدمون الرموز في التعبير عن العالم الحسي 
س في العالم المحيط بهم كذلك فإنهم يبدأون خلالها في تعلم عن كل ما هو حسي وملمو 

  .الإلمام بخصائص وسمات العالم المحيط بهم، كما يغلب الجانب الإدراكي على تفكيرهم

كما يتمكن الأطفال خلال هذه المرحلة من إلصاق صفة واحدة فقط بشيئ ما من  
  .الأشياء أو من ربط عمل أحد به

  )وتقع بين سن السابعة والحادية عشرة( : سوسةمرحلة العمليات المح -3

وفي هذه المرحلة يتمكن الأطفال من التفكير من خلال العلاقات الموجودة بين 
الأشياء كما يدركون النتائج أو العواقب المترتبة على الأفعال، بالإضافة إلى تمكنهم من 

يصبحون أكثر  تجميع الكينونات ووضعها في مجموعات على نحو منطقي، كذلك فإنهم
من ا قدرة على تصنيف أفكارهم وترتيبها وتنظيمها، وتتشكل أفكارهم إلى حد كبير أساس

خبراتهم وتجاربهم التي مروا بها وعايشوها من قبل، كما تعتمد بدرجة كبيرة على الأشياء 
: الحسية، الملموسة التي سبق وأن عالجوها وفهموها من خلال حواسهم فعلى سبيل المثال

للطفل في هذه المرحلة أن يتعرف على مجموعة مكونة من أربعة أشياء دون أن  يمكن
 .يقوم بلمسها بيده

  :مرحلة العمليات الشكلية المنطقية - 4

رب سن اوتصل إلى حالة توازن فيما يق 12-11وتبدأ هذه المرحلة من حوالي سن 
ما يحدث من تحول انتقالي رئيس في عملية  ةلحر ملا هذهسنة، كما تعكس  14-15
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ول الطفل عن جعل ملاحظاته ومدركاته الواقعية المحسوسة حكير، ففي هذه المرحلة يتالتف
توجه تفكيره إلى جعل تفكيره هو موجها لما يدركه ويلاحظه في العالم الواقعي المادي 

المرحلة القدرة على التعامل مع الأفكار والمعاني  المحسوس، كما يملك الأطفال في هذه
كالحق والباطل، والخير والشر، والصدق والكذب، والحمال ) غير المحسوسة(جردة مال

  .والحسنة والسيئة، وطهارة القلب، والعرض والشرف

كما يصبحون قادرين على التعامل مع النظريات، والعلاقات السببية المنطقية دون 
الحاجة إلى الرجوع إلى مدلولاتها المادية الملموسة المدركة بالحواس، ويمكن القول بأن 

  .1مرحلة العمليات العقلية الشكلية تزود الأطفال بتوجيه عام نحو القيام بحل المشكلات

  :في النمو المعرفي'' بياجيه''المضمون التطبيقي لمراحل  -

الذي ) مرحلة(نمو إلى المستوى ) مرحلة(مستوى تجدر الإشارة إلى أن الانتقال من 
مستويات أو مراحل متتابعة '' جيهبيا''يليه يتضمن النضج ويؤثر فيه، فهي كما يري 

ا وافرة صوتسير بشكل هرمي متسلسل، وبالتالي فإنه من الضروري أن نوفر للطفل فر 
لتثبيت سلوكه وتفكيره في كل مرحلة من مراحل النمو، وعلى الرغم من ضرورة اشتمال 

يطور  كثيرا ما يحتم على الطفل أن) أي المنهج(المنهج الدراسي على تلك الفرص إلا أنه 
 - مجالات الدراسة نإدراكه وأفكاره التجريدية والمنطقية في مجال ما م) ينمي(

كالرياضيات أو العلوم أو حتى التربية الدينية، دون أن يوفر للطفل فرصا كافية يمر من 
ية من الفهم، ومن المعلوم أن أية محاولة لتدريس الطفل أفكارا أو دخلالها بمستويات تمهي

بعيدا عن أي فهم تجريبي ) غير مادية ولا محسوسة(م منطقية تجريدية مبادئ أو مفاهي
وواقعي عن جانب الطفل نفسه قد تقضي به إلى تعلم غير كاف ولا ثابت أو  يحيقيق

                                           
 Tran- Thong ,Stades et Concept de Stades de Dévleloppement del’Enfant Dans la:ينظر1

Psychologie Contemporaine, Etudes de Psychologie et de Philosophie , librarie 
philosophique j.vrin, paris , 1992,p 23-69 
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أن الطفل يتعلم تنمية مفهوم أو فكرة حقيقة، بينما  الحالة هذه يفمؤكد فالمعلم قد يعتقد 
لفظية سطحية خالية من  مجرد إجاباتفي الحقيقة، لا يقدم إلا ) أي الطفل(هو 

  .المضمون، أو تدل على فهم حقيق لهذا المفهوم أو تلك الفكرة

بإجراء عدة تجارب حاول من خلالها أن يوضح لنا بصورة عملية '' هيبياج''قام 
طبقا لمرحلة '' conservationالاحتفاظ ''محسوسة كيف يتم نمو أفكار الأطفال عن مبدأ 

، ومن بين تلك التجارب قام بياجه بصب مقدار 1 يمر بها كل منهم لتفكير التيانضج 
ماما في شكلهما، ثم قام بعد ذلك بإفراغ إحدى تمتساو من سائل في زجاجتين متشابهتين 

الزجاجتين في إناء طويل رفيع الشكل، وهنا ذكر طفل في عمر الخامسة بما يفيد اقتناعه 
ى مقدار أكبر من السائل الموجود في الزجاجة بأن هذا الإناء الطويل الرفيع يحتوي عل

رق في حجم ف، بينما ذكر طفل آخر في عمر السابعة ما يفيد معرفته بعدم وجود ىالأول
من هذه '' بياجيه''ل في الحالتين قبل وبعد صبه في الإناء الطويل، ولقد استنتج ئالسا

مو وتتطور بشكل طبيعي من تن'' الاحتفاظ''م مبدأ هالتجربة وغيرها أن قدرة الطفل على ف
وعليه فوجهة النظر القائلة بنضج النمو تم تأسيسها على افتراض   2''عملية النضج''خلال 

بشكل طبيعي، وأن تلك المهارات تمر  تالأفراد لديهم مهارات عديدة تنم يقضي بأن كل
قد  بمراحل نمو عديدة حتى تصل في نهايتها إلى مستوى النضج المرجو، ومن هنا فإن ما

يظنه البعض من وجود مشكلة يعاني منها الطفل في تعلمه قد لا يعدو أن يكون مجرد 
  .تأخر في بلوغ عمليات معينة درجة النضج المرجوة

كذلك فإنه من المهم بالنسبة لمن يتحملون مسؤولية توفير بيئة تعليمية ملائمة للطفل 
  :أن يكونوا على وعي بكل من

                                           
 M.Reuchlin: Psychologie. Pressess, universitaire defrance,paris,1979,p238-239: أنظر1

  .1984محي الدين توق، أساسيات علم النفس التربوي الجامعة الأردنية، عمان، 2
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  .الطفل مرحلة النضج التي يمربها - 1

ما قد يكون موجودا في الطفل من جوانب دالة على تأخر نضج النمو وتباطئه   - 2
للإشارة إلى حالة من  readiness'' الاستعداد''ربون غالبا ما يستخدمون مصطلح المف

اكتمال النمو ونضجه، والتي لابد للطفل أن يبلغها قبل أن نتوقع منه تعلم بعض المهارات 
الطفل للمشي مثلا يتطلب أن يكون جهازه العصبي قد بلغ مستوى  المرغوبة فاستعداد

معينا من النمو، كما يتطلب تمتع الطفل بقوة عضلية كافية، بالإضافة إلى نمو وظائف 
حركية معينة لا يمكن للطفل أن يتعلم المشي من دونها، وهذا يعني أنه لا فائدة ترجى من 

ارة المشي قبل أن يكتمل نمو تلك الوظائف وقبل وراء أيه محاولة لتعليم الطفل الرضيع مه
  .أو تتوفر له القدرات

وفي حين يمكن للأطفال العاديين اكتساب مهارات الاستعداد بشكل عرضي تلقائي 
في  زأو عج صوالذين يعانون من نق(من الأطفال فإن ذوي صعوبات التعلم النمائية 

اب مهارات الكلام، سأو في اكت) كيرالانتباه أو في الذاكرة، أو في الادراك، أو التف
قدرات الاستعداد الأساسية  ةويقيحتاجون إلى اهتمام خاص لمساعدتهم على اكتساب وت

اللازمة للخطوة التالية من التعلم وعلى الرغم من أنه لا ينبغي للمعلمين أن يجبروا طلابهم 
إن التقييم على تعلم موضوع أو مادة معينة دون أن يكون لديهم استعداد لذلك ف

يمكن أن يساعدا الطلاب على اكتساب ) والتدريس الكلينيكي كذلك(والتشخيص الدقيقين 
 .القدرات الضرورية اللازمة كشرط أساسي لتعلم تلك المادة

  :مزايا ومآخذ المدخل النمائي -1-3

ينطوي المدخل النمائي على عدد من المزايا التي يتبناها المؤيدون له، كما ينطوي 
دد من المآخذ يتبناها المعترضون عليه، ومعظم هذه المآخذ تركز على النواحي على ع
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ارسة العملية، ونعرض لكل من مالمنهجية، ومدى قابلية محددات المدخل النمائي للم
  :الاتجاهين على النحو التالي

  : مزايا المدخل النمائي: أولا

الخصائص أو السمات يقدم المدخل النمائي معايير نموذجية مقننة للعديد من  -
السلوكية عند مختلف الأعمار، كما يمكن معه تحديد الوضع النسبي لمختلف خصائص 

  .ووظائف الطفل، وبالتالي الوقوف على حجم التباعد أو الانحراف ومداه

يقدم هذا المدخل تمييزا دقيقا للفترات أو المراحل الحرجة في حياة الطفل، والتي  -
مساعدة على اتخاذ قرار اختيار استراتيجية العلاج، التي عادة ما تكون مفيدة تماما في ال

  .بط بها من أنشطةتر لتي تشكل مزايا لدى الفرد وما يتقوم على تعظيم فعلية الخصائص ا

مل الوظائف، والتي يقدمها اتتيح نماذج التعاقب أو التتابع التي تشمل نمو وتك -
ر عملية سيال الصعوبة، وهو ما يهذا المدخل مساعدة قيمة في تحديد موطن، ومج

  .الكشف عن هذه الصعوبات

  :مآخذ المدخل النمائي: ثانيا

لا يأخذ هذا المدخل في اعتباره تداخل الأنظمة النمائية التي تقف خلف ظهور  -
قد تجزيئي الخصائص ونموها وتكاملها، ومن ثم فإن التعامل مع هذه الأنظمة على أساس 

  .لا يكون مفيدا

 developmentوالنمو  granthهذا المدخل خاصية التفاعل بين النضج يتجاهل  -
 .مما يجعل السبب المباشر موضوع الاهتمام غامض أو صعب الوصول إليه
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  )Basic Processes Approach:(مدخل العمليات الأساسية - 2
  :الأسس النظرية أو التطبيقية المدعمة -2-1-

ن حول الأهمية لنسبية الوظيفية في هذا الإطار تباينت وجهات نظر الباحثي
أن الرؤية أي ) getman and kan 1964(للعمليات المرتبطة بأنشطة التعلم، فيرى حيتمان 

أنها عمليات ) barsch 1965( "بارسش"ر يمثل الوظيفة الحاسية الأساسية، بينما يراها ظالن
ملية كالتفاعل العصبي وهناك من يرى بتكامل أكثر من نظام أو ع والانتقال الحركي أ

  .بكل منها وبهما معا من سلوكيات  بين الرؤية والحركة، وما يرتبط

ومن التوجهات المثيرة القائمة على مدخل العمليات الأساسية والمرتبطة بهذه  
) CNS( القضية، أن بعض الممارسين يؤكدون على وظائف الجهاز العصبي المركزي

أو القصور أو الصعوبات وكذا توجيه جميع كأساس لجميع تفسيرات الخلل أو الاضطراب 
الأنشطة العلاجية في اتجاه الوصلات العصبية الأولية أو الأساسية عند مستوى نقاط 

  .التشابك العصبي

ويقترح البعض مدخلا أكثر تحديدا وتركيزا على خاصية محددة لوظيفة معينة في 
دل العصبي ، والوظيفي أو التبا integrationالجهاز العصبي المركزي مثل التكامل 

  Ayres 1972( 1(للعمليات الحاسية البينية الناقلة أو المؤدية للسلوكيات 

بينما يركز البعض الآخر على العملية الرئيسية التي تقف خلف السلوكيات المرتبطة 
 frosting and(بأنشطة التعلم مع عدم تجاهل العمليات أو الأنظمة الأخرى ذات العلاقة 

mastow1968. (2  

  .156.ص,صعوبات التعلم,فتحي الزيات 1

  .الصفحة نفسها,المرجع نفسه 2
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الاتجاه بالبرامج أو الأنشطة العلاجية نحو الأنظمة  وينشأ عن هذا صعوبة تطبيقية في
القائمة بالفعل أم محاولة إعادة بناء أنظمة أخرى وتجاهل ما هو قائم وعموما يثير هذا 

من دعم البحوث  دمشكلات التطبيقية التي تحتاج إلى المزيالمدخل العديد من القضايا وال
 .لها

  :التي يقوم عليها مدخل العمليات الأساسية الافتراضات -2- 2

يقوم مدخل العمليات الأساسية على عددمن الافتراضات التي انبثقت عن التوجهات 
  1.خل النمائيالرئيسية له والتي تقترب في مضمونها من الافتراضات التي يقوم عليها المد

  :وهذه الافتراضات هي

ر المباشرة يهناك عمليات أساسية تقف خلف الأنشطة أو السلوكيات المباشرة وغ -
  .للتعلم

الأدنى حتى   تندرج هذه العمليات في مستوياتها من المستوى الأعلى إلى المستوى -
  .تتناول السلوكيات المباشرة للتعلم

التكامل الوظيفي و  ولعمليات تحكمها قوانين للنمهناك أنماط نمائية ووظيفية لهذه ا -
  .ي أو العادي لهاو الطبيعي أو الس

حدوث أي انحراف أو تباعد أو خلل أو اضطراب في هذا النمو أو التكامل  -
ه أو في كلاهما معا، يقود إلى مشكلات تعبر عن نفسها لالوظيفي أو التتابع أو في معد

  .عده عن السواءفي اضطراب السلوك أو انحرافه أو تبا

                                           
 .الصفحة السابقة, المرجع السابق 1
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هذا الاضطراب أو الخلل أو القصور يتناول العملية أو العمليات الأساسية وما  -
  .بعها من أنشطة مباشرة أو غير مباشرة للتعلمتيست

الأنظمة العضوية المختلفة ذات أولويات وظيفية هرمية في علاقتها ببعضها  -
  .البعض وبالأنظمة الأخرى

الأساسي للنظام او العملية الأساسية التي تقف خلفه، يمكن التركيز على المكون  -
ف والأنشطة المرتبطة بها، ومقارنتها بالنمو العادي ئوتتبع نموها ومعدله وتكامل الوظا

  .ي ومعدله وتكامل وظائفه وأنشطتهو الس

ويلاحظ التقارب الشديد بين الافتراضات التي يقوم عليها مدخل العمليات الأساسية، 
التي يقوم عليها المدخل النمائي، فبينما يتجه المدخل النمائي إلى عمومية والافتراضات 

النمو يركز مدخل العمليات الأساسية على النظم الأساسي أو مكوناته أو عملياته 
الأساسية التي ترتبط بصورة مباشرة أو غير مباشرة بأنشطة التعلم أو أساليبه أو 

  .السلوكيات المعبرة عنه

ات على المستوى النظري يتوفر لها قدر كبير من الصدق ضفتراومع أن هذه الا
والمنطقية والعلمية، إلا أن الأنظمة التي تشكل الإمكانات الانسانية العقلية المعرفية، 

فعية الانفعالية والمهارية والحركية، على درجة بالغة من التعقيد في الميكانيزمات التي اوالد
تكامل وتبادل واتساق الوظائف العصبية، ومن ثم  تحكم عملها، فضلا عن صعوبة قياس

  .منهجية تفإن مشكلات أو صعوبات هذا المدخل هي أيضا صعوبات ومشكلا

  :الدراسات والبحوث التي أجريت في ظل هذا المدخل -2-3-

سبب اشتراكه مع بات والبحوث التي تدعمه ربما سيفتقر هذا المدخل إلى الدرا
ن الأسس، ويرى البعض أن المشكلة التي تواجه هذا المدخل المدخل النمائي في العديد م

تتمثل في صعوبة تعميم البرامج والأنشطة العلاجية المتعلقة بالعمليات الأساسية على 
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الأنشطة الأكاديمية للتعلم، لصعوبة الربط المباشر بين نوعي الأنشطة، ولذا فإن الأمر 
تنظيما وإحكاما، والقائمة على استخدام يحتاج إلى مزيد من البحوث المضبوطة، والأكثر 

ومن ناحية على مثل هذه المشكلات المنهجية منهج الدراسات الطولية حتى يمكن التغلب 
أخرى فإن التركيز على العمليات الأساسية على النحو الذي يأخذ به هذا المدخل، 

المعرفية  ةي الذي يفترض أن العمليات العقليز يتناقض مع مدخل التجهيز الموزع الموا
الذي لا يتربط بعملية معينة أو  والانشطة المرتبطة بها تستخدم التجهيز الموزع الموازي

  .نظام محدد، وإنما تشترك كافة العمليات والأنظمة في الوفاء بمتطلبات النشاط العقلي

  :مزايا ومآخذ العمليات الأساسية -2-4-

عرضناها للمدخل النمائي، ينطوي هذا المدخل على نفس المزايا والمآخذ التي 
  :بالإضافة إلى المزايا والمآخذ التالية

  :المزايا -

تمييز وتحديد المراحل الحرجة من الاستعداد أو القابلية تكون أكثر دقة عندما يتم  -
  .تطبيقها على نظام واحد أو عملية أساسية واحدة عما هي بالنسبة للفرد ككل

عملية أساسية واحدة يمنع التفسيرات الكلية التركيز المكثف على نظام واحد أو  -
  السطحية للعلاقات القائمة بين الوظائف والأنشطة أو السلوكيات المرتبطة بها

تناول نظام معين أو عملية أساسية محددة يوفر إطار عمل مفيد للبحث والقياس  -
  .لسبب والنتيجةا نبي طوالمعالجة الفعالة، مما يزيد من القيمة التنبؤية القائمة على الرب

  :المآخذ -

أكثر عشوائية أو تبدو تقرير أي الأنظمة أو العمليات هي الأساس مسألة  -
  .ة وقائمة على أساس علمي أو منطقييواقع وة من كونها تجريبية أياعتباط
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لا يمكن القطع من خلال البحوث أن تحسين العمليات الأساسية يؤدي بالضرورة  -
  .الأنشطة المرتبطة بهاإلى تحسين عمليات التعلم و 

تداخل الأنظمة والعمليات وتزامن عملها أو تعاقبه أو تبادله يجعله من الصعب  -
  .عمليا تحديد أولويات أي منها، أو أيها يشكل الأساس بالنسبة لغيرها

 )(Neuropsychological Approach:المدخل النفسي العصبي - 3

  :التعريف بالمدخل -3-1

عصبي على عدد من العلوم العصبية الأساسية يرتكز المدخل النفسي ال
،علم Neurophysiologyعلم فسيولوجيا الأعصاب:وهي  Basic neurosciencesالحديثة

  .Neuropsychologyوعلم النفس العصبيNeuroantomyالتشريح العصبي

يحاول المدخل النفسي العصبي ربط ماهو معروف من وظائف المخ بما هو مفهوم 
وبمعنى آخر يحاول هذا المدخل تحديد دور المخ في التفكير .س من سلوكيات النا

والسلوك عن طريق الدراسة التجريبية للظاهرة المرتبطة بالتغيرات العصبية الناشئة 
الكبار و فال طالاصابة الدماغية أو المرض أو الخلل الوظيفي للنظام العصبي لدى الأ:عن

المستخدمة في تحديد وتفسير قصور  ،على ضوء فاعلية الأساليب التشخيصية العصبية
وظائف المخ الناشئة عن الاصابات الدماغية أو الخلل الوظيفي أو ضعف الطاقة 

  .بالتطبيق على ذوي صعوبات التعلم

  :الافتراضات التي يقوم عليها المدخل النفسي العصبي -3-2-

  :وتتمثل فيمايلي

ص كمية وكيفية ينطوي النمو السوي للجهاز العصبي المركزي على خصائ -
  .تختلف عن النمو غير السوي من حيث الأبنية أو التراكيب والوظائف
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يمكن التمييز بين الخصائص الكمية والكيفية والأبنية أو التراكيب الخاصة بالنمو  -
  .السوي ،وبين تلك الخاصة بالنمو غير السوي باستخدام الاختبارات النفس عصبية

المخ والسلوك أو عمل  نستبصارات جيدة حول خصوصية العلاقة بييمكن عمل ا
ارتباطات بين أنماط معينة من الصعوبات والمشكلات وبين تأثير هذه الصعوبات أو 

  .المشكلات على الوظائف المخية والمرتبطة

صور أو اضطراب في الجهاز العصبي المركزي لدى الطفل، قحدوث أي خلل أو 
ه، حيث يؤدي إلى قصور وخلل أو اضطراب في الوظائف ينعكس تماما على سلوك

  المعرفية والإدراكية واللغوية والأكاديمية والمهارات السلوكية للطفل

يلاحظ أن الفروض التي يقوم عليها المدخل النفسي العصبي تقترب من الفروض 
ار النمائي من حيث اعتبار النمو السوي هو الأساس أو الإط لدخالمالتي يقوم عليها 

ختلف أنماط النمو بالنسبة للأطفال ذوي صعوبات التعلم الذين مالمعياري الذي ينسب إليه 
إلا أن المدخل النفسي العصبي يعتمد في .يعانون من أيه أنماط أخرى من الاضطرابات

التحقق من فروضه على التطورات التكنولوجية التي أفرزت أدوات وأجهزة قياسية معيارية، 
مو السوي ومن ثم تكشف عن أنماط انحرافات النمو غير السوي، لكن تعكس خصائص الن

مازالت عقبات تباين التفسيرات تقف أمام الوصول إلى نتائج نهائية حول الأسباب 
    .المباشرة أو غير المباشرة لمختلف أنماط الاضطرابات ومنها صعوبات التعلم

  :الدراسات والبحوث التي أجريت في ظل هذا المدخل -3-3-

أجرى العديد من الباحثين دراسات حول المدخل النفسي العصبي وقد توصل هؤلاء 
إلى تقرير أن هذا المدخل تتوفر له إيجابيات إذا ما قورن بغيره من المداخل الأخرى، 

المتعلقة بذوي صعوبات التعلم أن تكون أكثر فعالية إذ  ةيدايعحيث يمكن للتقارير ال
  :يةتوفرت لها المحددات التال
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أن تنطوي الإجراءات التقويمية على أهداف محددة ومقاييس كمية مقننة  - 1
  .لتراكيب القدرة النيوروسيكولوجية أو النفس عصبية للفرد

أن تشمل الإجراءات التقويمية مقاييس سيكومترية لقياس القدرات على مقياس  - 2
 intervalمسافة أي على مقياس نسبي، لا على مقياس فتري أو scale continousمتصل

scale.  

أن تكون عينة مهام التقويم ذات مدى واسع للأنشطة التي تشمل القدرة العقلية  - 3
العامة، والقدرة على الاحتفاظ بالمعلومات اللفظية وغير اللفظية، القدرات الحركية والنفس 

الاحتفاظ، حركية، الوظائف الحاسية والإدراكية، مهارات استقبال اللغة والتعبير، ومهارات 
  1.لسلوك والانفعالاالاستدلال التحليلي، دوافع الشخصية، و 

وقد أظهرت الدراسات والبحوث التي أجريت في هذا المجال أن البطاريات النفس  
لتي أعدت الاضطرابات النفس عصبية و استخدمت في الإجراءات التقويمية التي عصبية 

مبادئ، تعتبر صادقة بالنسبة لأغراض تحديد وجود إصابات وفقا لهذه المحددات أو ال
وفضلا عن ذلك فإن هناك    2 ''دماغية أو خلل وظيفي سواء بالنسبة للبالغين أو الأطفال 

-Halstead(بعض الدراسات التي تشير إلى أن بعض البطاريات النفس عصبية مثل 

Reitan-Luria-Nebraska (أو الإصابة، وخاصة  يمكن من خلالها وصف طبيعة الأذى
بالنسبة للكبار أي البالغين مع تفسير نتائجها بمعرفة خبراء الإكلينيكيين مهرة، كما أنه 

هذه البطاريات اقتراح بعض الأنشطة والبرامج ليمكن على ضوء النتائج التشخيصية 
  .العلاجية

  :مزايا ومآخذ المدخل النفسي العصبي -3-4-

                                           
  .180-179الزيات فتحي، صعوبات التعلم، ص : انظر1
  .180المرجع نفسه ، ص 2
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  :وضحها كالآتينن عليه بعض المآخذ لهذا المدخل بعض المزايا كما أ

قدم المدخل النفسي العصبي الكثير من الأدوات والأجهزة والاختبارات ذات الطبيعة 
التشخيصية التي تتناول الأسس المعيارية لنمو الجهاز العصبي المركزي، والمخ، والأجهزة 

  .ك والتعلم والسلوكؤولة عن العمليات العقلية المعرفية، العليا التي تقف خلف الإدرامسال

كلينيكية من حيث التشخيص إينطوي المدخل النفسي العصبي على طبيعة  -
  .مة على تحقيق نتائج ملموسةئوالعلاج الأمر الذي أفرز قدرا مقبولا من المصداقية القا

نجح المدخل النفسي العصبي في التمييز بثبات بين الأفراد الذين لديهم إصابات  -
  .في في الجهاز العصبي المركزي وبين غيرهم من الأفراد العادييندماغية أو خلل وظي

قدم المدخل النفسي العصبي عددا من البطاريات الاختبارية التي تطوي على قيم  -
تنبؤية جيدة لصعوبات التعلم والمشكلات السلوكية الاضطرابات الوظيفية التي ترى في 

  .الفصول المدرسية

  :المآخذ -

دراسات والبحوث التي أجريت في ظل هذا المدخل تفتقر إلى مازالت نتائج ال -
تمييز بين ذوي المستوى مقبول من التعميمات، وأن معظم ما تم تحقيقه هو في مجال 

  .الاضطرابات وغيرهم من العاديين

 المدخل النفسي العصبي إلى خبرات تحتاج التفسيرات التشخيصية في ظل -
قد يصعب توفيره بالنسبة للأعداد الهامة والمتزايدة من كلينيكية ماهرة ومدربة، وهو أمر ا

  .تعلم والاضطرابات المخية الوظيفية الأخرىالذوي صعوبات 

ة يومع ذلك فإن هذا المدخل يعد أكثر المداخل طموحا فهو يجمع بين الأسس النظر 
ن والأسس الإكيلنيكية، فضلا عن الدعم المتزايد من قبل الباحثين والمنظمات والتربويي
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للنتائج الملموسة التي حققها، والتطورات التكنولوجية التي أتاحت توفير أسس معيارية 
  .للتمييز بين النمو السوي وغير السوي للجهاز العصبي المركزي

  )Behaviorism Approach(:السلوكي  المدخل - 4
  :التعريف بالمدخل -4-1

العصبي كسبب  ظهر هذا النموذج كرد فعل للنموذج العصبي حيث يشك في العجز
للصعوبة، ويرى أن صعوبات التعلم إنما ترجع إلى أسباب أخرى بخلاف الاختلال 

تمثل في مجموعة من العوامل الخارجية من أهمها متغيرات السياق تالعصبي، 
 نلوالديه نحو الانجاز والتحصيل، والحرمااالاجتماعي، وتاريخ تعلم الطفل، والاتجاهات 

استراتيجيات التدريس المتبعة، والأسلوب المعرفي للطفل وبالتالي البيئي، وسوء التغذية، و 
فإن علاج أي مشكلة يقوم على التركيز والاقتحام المباشر لها أو للسلوك المشكل ذاته 
ومحاولة معالجة نمط السلوك غير الفعال أو غير المنتج، وإحلال أنماط سلوكية فعالة 

ا يتم عن طريق تعديل الظروف البيئية وعليه فإن علاج مشكلات التحصيل هن,ه لمح
  .التعليمية للطفل

    :الافتراضات التي يقوم عليها المدخل السلوكي -4-2-

  :تتمثل هذه الافتراضات فيما يلي

  .التدخل المباشر لمعالجة السلوك المشكل أكثر أهمية من البحث عن الأسباب -

لال التعلم الفعال هناك محكات سلوكية قابلة للتحديد تعبر عن نفسها من خ -
  .للطفل

المتغير الحاسم في تحقيق الطفل أو وصوله لهذه المحكات السلوكية هو الخبرات  -
  .التربوية الفعالة
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  .تركيز العلاج على الخبرة أكثر أهمية من الأنظمة العضوية أو العمليات الأساسية

بلية تحديد أسباب الصعوبات يساعد فقط في تجنب أو منع المشكلات المستق -
  .وليس في التخطيط أو ممارسة العلاج

تنشأ صعوبات التعليم نتيجة تكرار الفشل في اكتساب المهارات الأكاديمية 
الأساسية، مما يولد لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم الاعتقاد بأنهم يفتقرون إلى القدرة 

  .على النجاح

من التوجه الأساس  والواقع أن الفروض التي يقوم عليها المدخل السلوكي اشتقت
العام للمدرسة السلوكية الذي يقوم على القياس والملاحظة والحكم الموضوعي في تناوله 
للظواهر التربوية والنفسية، مما أكسب هذا المدخل مصداقية ملموسة، فضلا عن قابلية 
الفنيات المستخدمة في ظل هذا المدخل للتطبيق العملي وتحقيقها لنتائج فعلية، وهو ما 

  .لفكر الغربي عموما والفكر الأمريكي بوجه خاصا يتفق مع طبيعة

أهم المضامين التطبيقية للنظريات السلوكية في مجال  )lerner" (ليرنر"كما أوجزت 
  :صعوبات التعلم وهي

  :لتدريس المباشر تأثير فعالا -1

 ولتحقيق هذا التأثير ينبغي للمعلمين أن يتفهموا كيف يقومون بتحليل العناصر
الرئيسية التي يتكون منها المنهج الدراسي إلى أبسط أجزائها، وكيف يتم ترتيبها إلى أفعال 
سلوكية على نحو تسلسلي متتابع، إذ من المهم بالنسبة للأطفال الذين يعانون من 

ات و بالسير على الخط) الدراسية(صعوبات في تعلمهم أن يتعلموا المهارات الأكاديمية 
  .1''التدريس المباشر'' التي يتضمنها أسلوب

                                           
  janet.lerner,learning disabilities, p197-198:ينظر1
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التدريس '' إمكانية الاستعانة بأساليب أخرى تدريسية إلى جانب أسلوب  -2
  )الموجه('' المباشر

فضله التلميذ ي فإذا كان المعلم على جانب كبير من الدقة في تحديد الأسلوب الذي 
ف يستخدم في تعلمه، وفي الوقوف على صعوبات التعلم التي يعاني منها التلميذ فإنه سو 

بصفته أقوى أساليب التدريس فعالية في علاج '' التدريس المباشر''في تدريسه أسلوب 
إذا كان هناك طفل يعاني من عجز في إدراك الأصوات : فعلى سبيل المثال. صعوباته

الكلامية فإن بإمكان معلمه أن يتوقع معاناته من صعوبات في تعلم تلك الأصوات أثناء 
، ومن هنا فإن هذا الأسلوب لن يكون وحده ''التعليم المباشر''أسلوب  تلقيه درسا يستخدم
قهر تلك الصعوبات، فبالإضافة إليه سوف يحتاج هذا الطفل إلى  ىكافيا لمساعدته عل

وقت إضافي وإلى تدريب ومراجعة مكثفين، وإلى الاختيار من بين أكثر من بديل لتقديم 
  .في النهاية، إلى تعلم الطفل المهارة المطلوبة عرضها بما يؤدي كلهو الأفكار والمفاهيم 

وباختصار فإن المعلم الدقيق سوف يستفيد من معرفته بكل من المنهج ومكوناته 
وخصائص هذا الطفل في تغطية وإعداد وتنفيذ التعليم الملائم لتحقيق الأهداف 

  .الموضوعة

  :ارضرورة أخذ مرحلة التعلم التي يمر بها التلميذ بعين الاعتب -3

إذ ينبغي عند إعداد وتخطيط الأنشطة اللازمة لتدريس الطالب فكرة أو مفهوما معينا 
أن نأخذ بعين الاعتبار مرحلة التعلم التي يمر بها، إننا لا يمكن أن نتوقع من الطالب أن 

جديد ) موضوع(حين يتم تعريضه لأول مرة لمجال ) بالكامل(ا ما دفعة واحدة ئيتعلم شي
الذي لا يعاني من صعوبات في تعلمه، يبذل  ينهج، فالطالب العادمن مجالات الم

جهودا أو محاولات عديدة لكي يتعلم شيئا ما على نحو جيد يمكنه من تعميمه في مواقف 

                                                                                                                                
  97-96- 95لم في ضوء النظريات، ص صعوبات التع ،وكذلك عبد الغفار عبد الحكيم الدماطي
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أخرى غير موقف التعلم الأصلي، أما بالنسبة للطالب الذي يعاني من صعوبات في 
التعلم واحدة تلوى الأخرى، وبالتالي تعلمه فإنه يستغرق وقتا أطول في مروره عبر مراحل 

لكي يتمكن '' التدريس المباشر'') خطوات(فإنه سوف يحتاج إلى السير عبر استراتيجيات 
  .من تطبيق ما تعلمه في نهاية كل مرحلة

أن استراتيجيات المدخل السلوكي المستخدمة ) gearheart,1985( "جير هارن"ويرى 
  :م على المحددات التاليةمع الأطفال ذوي صعوبات التعلم تقو 

  التركيز على السلوكيات القابلة للقياس والملاحظة -

  جمع وتسجيل وتصنيف البيانات الأساسية المتعلقة بالصعوبات موضوع الاهتمام -

تحديد السلوكيات المستهدفة وترتيبها تزامنيا أو تعاقبيا حسب الأهمية النسبية لكل  -
  عة للآداءمنها وصولا إلى المستويات المتوق

وضع أو تحديد استراتيجيات التدخل أو الاستراتيجيات العلاجية على ضوء  -
  .طبيعة الصعوبة وخصائص الطفل السلوكية

سلوكيات المستهدفة بما الاستخدام أساليب أو استراتيجيات التعزيز التي تحقق  -
  1.الفصل البرامج العلاجية مع النشاط الصفي داخلو ات الأنشطة نييؤدي إلى تكامل ف

  
  

  :الدراسات والبحوث التي أجريت في ظل هذا المدخل -4-3

                                           
 .164:الزيات فتحي،صعوبات التعلم ،ص1
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نتيجة لانتشار وشيوع المدخل السلوكي، فقد اهتم عدد من الباحثين باشتقاق عدد 
من المبادئ والاستراتيجيات التي تحكم أساليب التعامل مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم 

أن استخدام التعزيز الإيجابي ) harding 1986( "هاردنج"في ظل هذا المدخل، فترى 
لتكوين وتدعيم الأنماط السلوكية، المرغوبة، واستخدام التعزيز السلبي للتخلص من 

ل مع الأطفال ذوي الأنماط السلوكية غير المرغوبة يشكل استراتيجية أساسية في التعام
  1.صعوبات التعلم

لأنشطة والمزايا التي وا أن الاستراتيجيات والبرامج gearheart 1985كما يرى 
فعالية مع الأطفال الذين يفتقرون إلى أكثر كون السلوكي تيستخدمها أصحاب التوجه 

افعية المنخفضة أو الذين تكون عتبة دلانجاز، وهم ذوي النشاط الزائد، وذوي الاالتشجيع و 
 لديهم منخفضة، والمندفعين، والذين يعانون من اضطراب في الانتباه من حيثالاحباط 

  1.أو مداه سعته أو أمده 

من حيث تجزئة السلوك أو '' سكنر''ه بعض الباحثين بالنهج الذي انتهج وقد تأثر
تحليله إلى السلوكيات الفرعية المكونة أي تجزئة المهارة المركبة إلى مهارات فرعية، ثم 
تدريب الطفل ذي الصعوبة على هذه المهارات الفرعية باستخدام ما يسمى بالتقريب 

التي رأت باستخدام ) harding 1986(التتابعي اعتمادا على التعزيز ومن هؤلاء الباحثين 
  2.هذا النموذج مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم

  

  :مزايا ومآخذ المدخل السلوكي -4-4-

                                           
 .165- 164:المرجع السابق،ص1

  .165:المرجع نفسه، ص2
 .فسهاالصفحة ن,المرجع نفسه 3
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  :المزايا -

في ظل هذا المدخل يمكن برط الأنشطة والبرامج العلاجية والأهداف بسهولة  -
  .رات الدراسية وأنشطة التعلم داخل الفصلبالمناهج والمقرا

الاقتحام المباشر للسلوكيات أو المظاهر السلوكية للمشكلة يتجنب استخدام أنماط  -
  .من السلوكيات التعويضية غير المنتجة

تعميم النتائج أكثر يسرا وأكثر قابلية للتطبيق في ضوء العلاقة المباشرة بين  -
  .السلوك والصعوبة

  :المآخذ -

رفع من مستوى يلاقتحام المباشر للسلوكيات أو المظاهر السلوكية المشكلة قد ا-
  .القلق لدى الطفل ويعرضه لدرجة عالية من الشعور بالاحباط

غلق الباب أمام السلوكيات التعويضية يستبعد السلوكيات التوافقية الأخرى التي  -
  .قد تكون مفيدة في تجنب المشاعر السالبة الأخرى

لى التعامل مع الصعوبة أو السلوكيات المشكلة معناه أننا نهتم إار الافتق -
  .بالأغراض دون الأسباب

يؤدي التركيز على موضوعات أو مواد أقل من مستوى أعمار أو صفوف  -
  .لى تفاقم نقص الدافعية لديهمإالأطفال 

ه فشل هذا النموذج في تقديم تعليل مناسب لأسباب صعوبات التعلم لأن ما يقدم -
يفسر انخفاض التحصيل عامة،وأننا وفقا لهذا النموذج اذا ما عالجنا مسببات الصعوبة 
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فسوف يظل الطفل يعاني من نقص على القدرة على التمييز السمعي والبصري المطلوب 
  1.لاكتساب المهارات الأساسية

  :المدخل المعرفي - 5
ا بالمنحنى شهدت العقود الأخيرة من القرن العشرين اهتماما متعاظما ومطرد

ية، فقد تمكن علماء النفس سالمعرفي ودوره في تفسير الكثير من الظواهر التربوية والنف
المعرفي من تقديم إجابات مقنعة للكثير من التساؤلات المتعلقة بدور النشاط العقلي 
المعرفي ومحدداته، في اكتساب المعرفة، وتخزينها ومعالجتها، وانتاجها، وتوظيفها، 

  .ا استخداما منتجا وفعالا في مختلف مناشط الحياة علميا وحياتياواستخدامه

 :الافتراضات الأساسية للمدخل المعرفي -5-1-

أو مستوى (تختلف خصائص البناء المعرفي لذوي صعوبات التعلم كما وكيفا 
 .عنها لدى أقرانهم العاديين في نفس المدى العمري) ومحتوى

التي يعاني منها ذوي صعوبات التعلم  القصور أو الاضطرابات أو الصعوبات
  .تتناول الاستراتيجيات أو الأساليب التي يستخدمونها لا القدرات أو الامكانات العقلية لهم

يمكن عزو الفروق الفردية بين ذوي صعوبات التعلم وغيرهم في الأنشطة العقلية  -
  .الفارقة لديهملى البنى المعرفية إالمعرفية، و استراتيجيات التجهيز والمعالجة 

                                           
  .166- 165فتحي الزيات ،صعوبات التعلم ،ص -:ينظر 1
عادل عبد االله محمد ،قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضةوصعوبات التعلم،سلسلة  غير  -

  .  54:،ص1،2006العاديين ،دار الرشاد ،ط
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تعتمد كفاءة أو فاعلية التمثيل العقلي المعرفي للمعلومات على تفاعل مكونات أو  -
 .عمليات التجهيز مع محتوى البناء المعرفي بخصائصه الكمية والكيفية

 :تنشأ صعوبات التعلم نتيجة الفشل في -

 .امهاالاحتفاظ بالمعلومات أو معالجتها أو تخزينها أو توظيفها و استخد -

 .الفشل في تجهيز ومعالجة المعلومات و اشتقاق الاستراتيجيات الملائمة -

 .ضعف كفاءة التمثيل العقلي المعرفي للمعلومات -

الاسهام النسبي للذاكرة العاملة في التباين الكلي للفروق في التحصيل الأكاديمي  -
 . لصالح العاديينبين ذوي صعوبات التعلم و أقرانهم العاديين إسهاما جوهريا دالا

تختلف قدرة ذوي صعوبات التعلم عن قدرة أقرانهم العاديين على إحداث ترابطات  -
 .بين الوحدات المعرفية التي تكون البناء المعرفي لكل لصالح العاديين

شبكات ترابطات المعاني للذاكرة طويلة المدى لدى ذوي صعوبات التعلم تختلف  -
 .العاديين في نفس المدى العمري لصالح العاديين كما وكيفا منها لدى أقرانهم

البنية المعرفية، و الاستراتيجية المعرفية والذاكرة : تخضع العلاقات السببية بين -
العاملة، أو كفاءة نظام تجهيز ومعالجة المعلومات وكفاءة التمثيل المعرفية لنموذج سببي 

 .يفسر هذه العلاقات

  :لتي اشتغلت بحقل صعوبات التعلمأهم النظريات المعرفية ا -5-2-

نشأت هذه النظريات في الأصل بدافع من اهتمام العلماء بجوانب الخلل والقصور 
  :في القدرات المعرفية ومن بينها
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 Disorders of:نظرية اضطراب العمليات النفسية - 2-1- 5
Psychological Processing 

ها اضطراب في واحدة أو تنطلق هذه النظرية من تعريف صعوبات التعلم على أن
أكثر من العمليات النفسية اللازمة للتعلم في المدرسة ويقصد بتلك العمليات مجموعة من 

، و الانتباه، وتكوين )التذكر(الادراك، واللغة والذاكرة : القدرات المعرفية التي تشمل
أو ي خلل ألى غير ذلك من القدرات، ويفهم من ذلك أن إالمفاهيم، وحل المشكلات، 

و ضعف في أنقص في تلك العمليات المعرفية يعكس ما ينشأ داخل الطفل من قصور 
رض تعلمه ويعيق تقدمه، ومعظم هذه العمليات تعد قدرات تكثر بحيث يعأعملية واحدة أو 

ممهدة ومتطلبات سابقة للتعلم و أداء الأعمال الأكاديمية في المدرسة أو تمثل مجالات 
ليها إوتجدر الاشارة الى أن المفاهيم و الأفكار التي توصل  نمائية من مجالات التعلم

قد وضعت منذ وقت مبكر حجر الأساس في بناء " العمليات النفسية"أصحاب نظرية 
مجال صعوبات التعلم، من خلال ربطها بين ما يقع من اضطرابات في تلك العمليات 

وفي تطبيق تلك .المركزي  النفسية وما يعانيه الطفل من شذوذ أو خلل في جهازه العصبي
المفاهيم في التعليم أكد هؤلاء العلماءبوجه خاص على ما يعانيه الطفل من خلال أو 

الادراك البصري، كما ساعدت تلك المفاهيم و و قصور في عمليتي الادراك السمعي 
أسهمت في وضع وتصميم البرامج للعلاج و الأفكار في تقييم وتشخيص صعوبات التعلم، 

  .مو التعلي

فانهم " اضطرابات العمليات النفسية"من تنوع اهتمامات أصحاب نظرية  اوانطلاق
 "كيبهارت"يركزن على جوانب من المشكلات الناجمة عن هذا الاضطراب، فعالم مثل 

)Kephart ،1971 (ل أو قصور الادراكية والحركية من خل يركز على ما في العمليات
بر أساسية للقدرات الادراكية البصرية، تسية الحركية تعبأن القدرات الح انطلاقا من اعتقاده

كيرك "و أن نمو الادراك الحركي يعتبر مطلبا أساسيا لعملية التعلم برمتها، في حين يركز 



  ماهية صعوبات التعلم                                                  الفصل الأول  

76 
 

")Kirk,1971 ( على جوانب الضعف أو النقص في العمليات اللغوية النفسية، أما
هما حول جوانب اتت اهتمامفقد تركز ) Johnson & Myklebust( "مايكلبست"و "جونسون"

  .العجز في العمليات النفسية العصبية

طار من إمن ناحية أخرى فان كثيرا من المواد والأنشطة التدريسية المستخدمة في 
نظرية العمليات النفسية تركز اهتمامها على المعالجات البصرية والسمعية و التي يتم 

 .لى معالجات فرعية منبثقة عنهاإتفريعها 

  :الجة البصرية يمكن تقسيمها الى المعالجات التاليةفالمع

البصرية، و الاغلاق ) التذكر(الادراك البصري، والتميز البصري، والذاكرة  -
  1.البصري

لى أنواع مشابهة مثل الادراك إنه يمكن تفريعها إأما المعالجة السمعية ف
 .ق السمعيالسمعية، و الاغلا) التذكر(السمعي،والتمييز السمعي، والذاكرة 

في مجال صعوبات التعلم على أساس ) الفكرية(وقد بني مفهوم العمليات النفسية 
جوهري نابع من اقتناع أصحاب هذه النظرية بوجود فروق فردية بين الطلاب فيما 
يملكونه من قدرات عقلية تمكنهم من معالجة و استخدام المعلومات التي يحصلون عليها، 

كبيرا في تعلم الطالب، ومن هؤلاء الطلاب مجموعة معينة يخفق  ن لهذه الفروق تأثيراأو 
أفرادها في التعلم بفعالية نتيجة لما يعانونه من ضعف أو قصور في وظائف المعالجات 

 .النفسية

ومن هنا فإننا قد نجد من بينهم طلاب يعانون مثلا من اختلال وظيفي في معالجة 
لى مواجهة صعوبة في التعلم من خلال إم المعلومات السمعية بحيث يؤدي به) تجيهز(

                                           
 .بتصرف 112إلى  104،105،106:ينظر المرجع السابق ،ص1
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طرق التدريس التي تعتمد بشكل أساسي على المهارة السمعية كالطريقة الصوتية 
للقيم الصوتية للحروف  هدراكإالمستخدمة في تعليم المبتدئين القراءة أو النطق من خلال 

نون من مشابه لذلك قد نجد طلابا يعا ى نحووما يتكون منها من مقاطع صوتية وعل
لى المعاناة إالمعلومات البصرية، بحيث يؤدي بهم ) تجهيز(اختلال وظيفي في معالجة 

من عائق يحول دون تعلمهم القراءة من خلال طرق التدريس التي تعتمد بشكل جوهري 
على المهارة البصرية، كطريقة القراءة الخاطفة للكلمات، حيث يتوجب على التلميذ التعرف 

لى إوضة عليه في بطاقات، بحيث يدركها فورا بمجرد النظر الخاطف على الكلمة المعر 
  .كل منها دون تردد أو تحليل للحروف المكونة لها

 ىوفيما يتعلق بعملية التدريس فان أصحاب هذه النظرية يرون أنه حالما يتسن
للمدرسين تشخيص قدرات الطالب وتحديد جوانب العجز في العمليات النفسية سواء تم 

نهم يستطيعون إن خلال تطبيق اختبارات معينة أو من خلال ملاحظة الطالب فذلك م
  .صةعداد وتصميم طرق التدريس الملائمة مع المشكلات المشخّ إ

 :مزايا ومآخذ نظرية العمليات النفسية -

 :المزايــــا -

وفرت  قد  ن فكرة اضطراب العمليات النفسية بسبب مابها من خلل أو قصورإ
لمربين المتخصصين و أولياء لومفيدا لمجال صعوبات التعلم، فقد قدمت أساسا نافعا 

التعلم، دون  عن الأمور طريقة منطقية وجديدة لفهم ما يعانيه كثير من الأطفال من عجز
عدم لين سباللوم لا على الأطفال أنفسهم لعدم محاولتهم التعلم، ولا على المدر  يأن تلق

ن هذه الفكرة قد أسهمت في تركيز الانتباه حول إف كذلك .قيامهم بتدريسهم كما ينبغي
سهمت في أمجال صعوبات التعلم باعتباره مجالا جديدا من مجالات التربية الخاصة كما 

  .ية وتشجيع مقدار عظيم من البحوث و الدراسات التي أجريت حول صعوبات التعلمغذت
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:المــــــــــــآخذ-  

لى الأمام في إالنفسية من دفع عجلة التقدم بالرغم مما أسهمت به نظرية العمليات 
ن الاستخدامات التطبيقية لفكرة اضطراب العمليات النفسية مالت إمجال صعوبات التعلم ف

لى التركيز على عوائق فردية أخفقت في تفسير ذلك النطاق الواسع العريض الذي يشمل إ
الأطفال  مجموعة من مشكلات تعلمية في غاية التفاوت و الاختلاف والتي تعاني منها

  .والتلاميذ

  :نظرية اضطراب العمليات المعرفية -5-2-2

اتسعت مفاهيم عمليات التعلم عبر الثمانينيات من القرن العشرين المنصرم بحيث 
أدى اتساعها الى نشأة نظريات جديدة في العمليات المعرفية تميزت كما وصفتها 

اصر بالغة التعدد، فمن الصعب بتركيب مؤلف من عن) Swanson,1987( "سوانسون"
بحث العملية المعرفية العقلية بمعزل عن أنواع التعلم الأخرى نظرا لتداخل نموها مع كبر 

الادراك والذاكرة و الفرد ونمائه، وهذه العملية تتضمن قدرات عديدة كالقدرة الحركية، 
 .و الانتباه، واللغة وحل المشكلات، والتعلم الاجتماعي) التذكر(

ي نظريات العمليات المعرفية اهتماما بالغا بالصعوبات التي تحدث في كثير وتول
لى تأكيدها على الاضطرابات الادراكية التي تتضمن إمن الوظائف المعرفية، بالاضافة 

  :مشكلات في

 memoryالذاكرة 

 Automaticityذاتية الحركة أو الفعل 

 the devlopment of cognitive structuresنمو التراكيب العقلية المعرفية 

  وسنعود للصعوبات المتعلقة بهذه الوظائف الثلاث في الفصل الثاني من هذا البحث



  ماهية صعوبات التعلم                                                  الفصل الأول  

79 
 

 :المضمون التطبيقي لنظرية التراكيب العقلية المعرفية -

تطبيقية هامة لمجال صعوبات  ينماتحمل نظرية التراكيب العقلية المعرفية مض
لمه الطلاب يعتمد على ما لديهم من تراكيب أن ما يتع ينماومن بين تلك المض ،التعلم

لى موقف التعلم من خبرات ومعرفة سابقين إعقلية معرفية، أي على ما يستحضرونه 
حدا من أقوى العوامل المؤثرة او  عدّ ما يٌ  يءن ما يعرفه الطالب مسبقا عن شأوبناء عليه ف

والمعارف والمهارات التي نه يتوجب عليه أن يتعلم استخدام الخبرات إفي تعلمه، وبالتالي ف
سبق له الحصول عليها و امتلاكها في تعلم شيء جديد، و اكتساب معرفة أو مهارة 

  .جديدة

  :المعلومات) تجهيز(نظرية معالجة  - 2-3- 5

لى نظرية معالجة المعلومات إينظر المختصون في علم النفس المعرفي 
Information processing  ذلك للمفاهيم و الأفكار كودمجا باعتبارها امتدادا وتوسعا بل

المعلومات ) تجهيز(نموذج معالجة أالمتعلقة بالمعالجات النفسية والمعرفية وقد تم تصميم 
ها في المخ وكيف يقوم الانسان قيضاح كيفية انسياب المعلومات وتدفإهدف بالمدمجة 

استدعائها كتساب المعلومات وتفسيرها، وتنظيمها و اختزانها في الذاكرة و أخيرا إب
) تجهيز(من جانب آخر فان نظرية معالجة .استخدامها في تحقيق أغراض مختلفة و 

اول تحري و اكتشاف كيف يقوم الطفل الذي يعاني من صعوبة التعلم حالمعلومات ت
ستيعاب المعلومات الحسية، فهمها، وتفسيرها والتوسع فيها و اتقانها، لينتهي الأمر به إب
ن هذه العملية إء مهمة أو عمل ما من الأعمال التي يكلف بأدائها، لى استخدامها في أداإ

لى ذهنه عن طريق قنوات حسية إتبدأ أولا باستقبال الفرد للمعلومات الحسية التي تدخل 
نه يقوم بتجميعها في مجموعات تشبه إليه فإذا دخلت إ، ف)المدخلات الحسية(عديدة 

له امتلاكه والحصول عليه من معارف العناقيد داخل المخ، ثم ادماجها بما سبق 
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مما ) الوظيفة التنفيذية(أو برمجتها ) تجهيزها(ثم بمعالجتها ) الذاكرة والخبرة(ومعلومات 
ومن ) مخرجات أدائية(صدار استجابة ما أو قيامه بأداء نشاط معين إلى إيؤدي بالتالي 

مثيرات (طاقة خاطفة الأمثلة التي توضح هذه العملية أن يشاهد الطفل مثلا كلمة في ب
دد معناها وكيف حعندئذ يقوم بالبحث عن هذه الكلمة في ذاكرته كي يتذكرها وي) مدخلة

ذا إف) مخرج أدائي(وفي النهاية يقوم بنطق هذه الكلمة ) الوظيفة التنفيذية(يتلفظ بأصواتها 
لمة من ذا افتقد الطفل الكإضعفت ذاكرة الطفل بحيث لا تتمكن من تذكر هذه الكلمة، أو 

  .نه لن يكون قادرا على تذكرها ولا على النطق بأصواتهاإذاكرته ف

المعلومات ذات طبيعة ) تجهيز(ويفهم من الايضاح السابق أن نظرية معالجة 
على وجوب قيام المتعلم بالتنسيق بين أنواع عديدة من القدرات المعرفية تؤكد  مركبة فهي 

نه يتحتم على التلاميذ إدة وملائمة ومن هنا فبدلا من استخدام استراتيجية معرفية وحي
دماج أنواع عديدة من القدرات والمعارف في بعضها البعض إالمتعلمين أن يقوموا لا ب

فحسب، بل ويتحتم عليهم كذلك أن يختاروا من مخزون الاستراتيجيات المتيسرة لديهم 
عمال الأكاديمية كمال مهمة أو عمل من الأإخطة ملائمة للشروع في حل مشكلة ما أو 

ن عملية معالجة المعلومات تستلزم امتلاك المتعلمين إأداؤها، كذلك ف مليهإالموكل 
الارتقاء و ال من تحويل عمليات تعلمهم لمعلومات عن المصادر لكي يتمكنوا على نحو فعّ 

نه يتحتم عليهم ادماج عدد واجز من القدرات المعرفية إوباختصار ف،بها وتحسينها 
وصهرها في بوتقة عمل واحدة ذات عناصر مركبة بحيث يمكنهم من خلالها المتنوعة 

  .أداء المهمة بنجاح

) تجهيز(بتطبيق نموذج معالجة ) Gerber & Hall 1987( "هال"و  "جيربر"وقد قام 
وقد Spellingالمعلومات على أداء ذوي صعوبات التعلم من الأطفال في مجال الهجاء 

يتمكنوا من الاحتفاظ بالكلمات في ذاكرتهم القريبة، كما لم  وجدا أن هؤلاء التلاميذ لم
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يتمكنوا من التعرف على الرموز الصوتية الممثلة لهذه الكلمات بالاضافة الى معاناتهم من 
 .صعوبة في استيعاب وتطبيق قواعد الهجاء

 )Metacognition(نظرية ما وراء المعرفة  - 6

ر عدد من الباحثين منظورا بديلا طوّ  نتيجة لعدم الاكتفاء بالمنظور السلوكي،
ويعود الفضل الى : لصعوبات التعلم، والذي يعرف حاليا بالمنظور ما وراء المعرفي

في التطور المبكر للمنظور ما ) Josph Torgesen )1975-1977" نجوزيف تورجيس"
 وراء المعرفي، وذلك على الرغم من أنه كان هناك باحثون آخرون قاموا بصياغة فروض

ويقترح هذا المنظور بصفة أساسية أن الأطفال ذوي  ،مشابهة في نفس الوقت تقريبا
صعوبات التعلم لا يمكنهم تطوير استراتيجيات تخطيط المهمة و استراتيجيات تنفيذها تلك 

ذلك لأسباب معرفية ووجدانية ،الاستراتيجيات التي تتطلبها بعض الأعمال المدرسية 
عليه ما وراء المعرفة  قور حول تصور ادراكي بحثي يطلعديدة، ويتمركز هذا المنظ

Metacognition  لى التفكير في خططهم و أنشطتهم إوالذي يقترح أن الأطفال يحتاجون
والتخطيط لهذا التفكير وهذه الأنشطة وذلك حتى يمكنهم اكمال المهام التعليمية المعقدة 

ليس بإمكانه اكمال  ل عام أنه وصعوبة التعلم يعتقد بشكذأن الطالب " نتروجيس"يرى 
ثابة ولدى لن يرى جدوى إيكون محل تقدير و المهمة وأن اكماله لها ليس بالضرورة أن 

  .من مجرد بذل المحاولة 

، بمعنى حدوث Dual Causalityللسببية الثنائية " تروجيسين"وفي ضوءها ما اقترحه 
الشخصية،  - اب الوجدانيةصعوبات التعلم نتيجة لكل من الأسباب المعرفية و الأسب

الفئة من المتعلمين  أجريت العديد من البحوث والدراسات حول خصائص التعلم لدى هذه 
جاءت مؤيدة بشكل عام للمنظور ما وراء المعرفي وعلى سبيل المثال، أوضح الباحثون 
أن مثل هؤلاء الأطفال يفضلون الابتعاد عن المشاركة في المهمة، وذلك مقارنة بغيرهم 
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صورا قلأطفال ذوي صعوبات التعلم امن غير ذوي الصعوبات، وفي نفس الوقت، يظهر 
  .في مهارات الذاكرة و الانتباه، تلك المهارات التي تيسر عملية التعلم 

ل الكثير من علماء النفس المعرفي المعاصر بين التعلم المعرفي وما وراء يص
 Flavellالنظرية المعرفية فمثلا فلافل  عتبار هذه الأخيرة واحد من التكويناتإالمعرفة ب

العمليات المعرفية، الدوافع، الانفعالات، المهارات : يقترح أن معظم الأنشطة النفسية مثل
  .الحركية، الشعورية منها وغير الشعورية يمكن أن تكون ضمن ما وراء المعرفة 

مليات تصورا مختلفا للع) Browen & Compione 1978( "براون وكمبيون"وقدم 
  :المعرفية يقوم على تقسيم عمليات المعرفة الى نوعين

والتي تمثل ) Metacognitive Processes(ما بعد أو ماوراء العمليات المعرفية 
وتستخدم في تحكم الفرد في تجهيز ومعالجة  Executive skillsجرائية أو تنفيذية إمهارات 

 .وتزامنهاالمعلومات تحكما يقوم على تتابع تدفق المعلومات 

جرائية أو تنفيذية إوالتي لا تمثل مهارات  Cognitive processesالعمليات المعرفية 
 .شتقاق الاستراتيجيات الملائمة للمهام المختلفةايجاد أو إوتستخدم في 

التخطيط : لى خمس عمليات تعد مهمة، وهيإوتنقسم ما وراء العمليات المعرفية 
Planning والمراقبة ،Monitoring  والتحققTesting والمراجعة ،Revising والتقويم ،
Evalution لى العمليات المستخدمة في تسميع مادة أو إ، أما العمليات المعرفية فهي تشير

  1.اختيار الأسلوب الملائم لحفظ وتذكر قائمة من الكلمات

  

                                           
ر و آخرون مدخل الى صعوبات التعلم تأسيس أحمد حسن محمد عاشو : ينظر )1

 84النظرية، الصعوبات النمائية والأكاديمية و الاجتماعية و الانفعالية، الخدمات المساندة ص
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  :مزايا والتطبيقات التربوية للنظرية ما وراء المعرفيةال -

لفنيات التعليمية القائمة على هذا المنظور والتي استخدمت مع تطورت العديد من ا
وزملاؤه ) Donald Deshler( "دونالد ديشلر"ر الأطفال ذوي صعوبات التعلم فلقد طوّ 

سلسلة من استراتيجيات التعلم التي يمكن استخدامها مع طلاب المرحلة الثانوية ذوي 
يسهل تذكرها تدل على خطة محددة صعوبات التعلم وتتضمن هذه الاستراتيجيات رموزا 

 .يتبعها الطلاب في موقف تعلم معين

وزملاؤه بتطوير يمكن عن طريقه ) Daniel Hallahan( "دانييل هلاهان"كذلك قام 
تعليم الأطفال ذوي صعوبات التعلم مراقبة سلوكهم الانتباهي بأنفسهم ويزود هذا النظام 

هل : "على طرحها على أنفسهم باستمرار مثلبصيغ أسئلة ما وراء معرفية يتمرن الأطفال 
لى زيادة السلوك الانتباهي للأطفال إويؤدي استخدام هذا الاجراء بشكل كبير " نت منتبه؟أ

 .ذوي صعوبات التعلم

 :المـــــــــــــــــــــــــــــآخذ

ات لا أنه تعرض للعديد من الانتقادإبرغم التأييد المتزايد للمنظور ما وراء المعرفي، 
  :منها

ي طريقة يمكن بها التعرف على الطفل ذي صعوبات التعلم، على أهو لا يقدم  -
الانتباه ومفهوم الذات، ووجهة الضبط و ن قدر كبير من البحث في الذاكرة إسبيل المثال، ف

لدى الأطفال  منخفضي التحصيل وغيرهم من المعاقين ذهنيا يوازي نتائج البحوث التي 
ذوي صعوبات التعلم، وهذا يعني صعوبة التمييز بين هذه أجريت على الأطفال 

ذا كان المنظور ما وراء المعرفي لا يزودنا بآلية لتمييز إالمجموعات ويتضح من ذلك أنه 
ن هذا المنظور سوف إالأطفال ذوي صعوبات التعلم عن غيرهم من الأطفال العاديين، ف
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مثل منظورات المعالجة المعرفية السابقة يبدأ في فقدان تأثيره في هذا المجال مثله في ذلك 
 .والمنظور السلوكي

لى أن هذا المنطق ما وراء المعرفي يعاني إ، )Hammill )1993" هاميل"أشار 
الكثير من المشكلات المماثلة التي أثارت قلق منظورات المعالجة المعرفية السابقة، 

قياس " هاميل"ستحيل كما قال و أنه من الصعب، بل يمكن القول أنه من الميبدفبالتحديد 
مثلما كان الأمر بالنسبة للعمليات المعرفية في فترة سابقة ولكن " ما وراء المعرفية"العملية 

يمكن ملاحظة أحد الفروق المهمة فبخلاف ما قام به بعض المنظرين في فترة السبعينات، 
استمرار، ويلتزمون بنتائج ن المنظرين ما وراء المعرفيين يقومون دائما بتفعيل متغيراتهم بإف

 .1الدراسات التي تبرهن على فاعلية العلاجات المقترحة

 :آراء نظرية ناشئة -7

لآراء النظرية الاضافية عن امع نهاية الثمانينات بدأت العديد من وجهات النظر أو 
ونظرية  Constructivismصعوبات التعلم في الظهور، ومن بينها المنظور البنائي 

والتعلم المتوافق مع وظائف المخ  Multiple Intelligences theoryلمتعددة الذكاءات ا
Brain Compatible instruction  وكانت هذه الأراء النقدية حديثة العهد، مثلها مثل

المنظور السلوكي سابقا، تقوم على أساس المجالين الواسعين لعلم النفس وعلم النفس 
ت التعلم ومن ثم فهي ليست مجرد نظريات في التربوي، ولا تقتصر على مجال صعوبا

صعوبات التعلم ، ولكنها نظريات واسعة النطاق في التربية والتعلم بشكل عام وفيما يلي 
  :عرض لتلك المفاهيم الثلاثة

  
                                           

عبد الرحمن سليمان، السيد يس التهامي، محمود حامد : بيندر، ترجمة - وليام ن: ينظر )1( 
اتيجيات التدريس، القاهرة عالم الكتب، الطنطاوي، صعوبات التعلم، الخصائص والتعرف أو استر 

  78،ص 1، ط2011
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 :المنظور البنائي أو الاستدلالي -7-1

في  بناء على المعلومات السابقة هتيقترح المنظور البنائي أن المتعلم ينشئ معرف
مخزونه ويربط بين الأفكار والحقائق والمفاهيم ويمثل هذا المنظور البنائي بطرق عديدة رد 
فعل، وربما رفض لمفاهيم المنظور السلوكي، ولا تتضمن موسوعته تلك الموضوعات مثل 

  .تحليل المهمة، و الأهداف السلوكية عالية التحديد

" الفكر الكلي"الحقيقة هو مفهوم و أحد المفاهيم التي نشأت من هذا المنظور في  
Holistic thougth وليس الادراكي للكل  والذي يؤكد أن الفهم الحقيقي ينبع من التصور

أحد مؤيدي المنظور ) poplin )1988" بوبلين"وطبقا لما ذكره .والمكونات أء اجز الأهم ف
بين الأحداث،  البنائي يقوم التعلم على تمكين المتعلم من اكتشاف معاني جديدة والربط

وحي هذا التركيز على العلاقات البينية يو .الآخرون  يفرضها وليس تلقي المعاني التي
يكتشفها الطلاب بضرورة أن يقوم التقييم والتقدير على أساس أنشطة الحياة والمعاني التي 

ويهتم .يضا مكونات تلبي اهتمامات الطلاب وتزيد من دافعيتهم أاليومية، و أن يتضمن 
ولكن يرى . بطريقة حل الطلاب للمشكلات - كجماعة بحثية –نظرون البنائيون الم

أن التدريب على الاستراتيجيات المعرفية أو مداخل استراتيجيات التعلم يؤدي الى البنائيون 
ما وراء المعرفي  ولذلك لا يعتبر البنائيون أنفسهم مؤيدون للتدريب.المشكلات آليا  حل

لى ذلك أن هناك العديد من المتضمنات أو التضمينات إأضف الذي تحدثنا عنه سابقا 
التركيز على حل المشكلات الواقعية التي تتفق : التعليمية للمنظور البنائي بحيث تشمل

ويجب بناء تصورات ومفاهيم . دافعيتهم وحلولهم الذاتيةو مع اهتمامات الطلاب وميولهم 
مع تركيز اهتمامهم ليس فقط على تعلم جديدة تقوم على المفاهيم التي تعلموها سابقا، 

والتدريس الجيد هو التوجيه التفاعلي .المادة الجديدة ولكن أيضا على حدوث هذا التعليم 
  .الفعال للطلاب نحو البحث عن المعاني وليس مجرد شرح مواد المنهج المحددة مسبقا
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 :الذكاءات المتعددةمنظور  7-2

في المجتمع الغربي كانت نظرة موحدة نسبيا ن النظرة التي سادت سابقا للذكاء إ
لى الذكاء العام باعتباره امتدادا للقدرة والتي يمكن قياسها عن إوهذا يعني أنه يتم النظر 

طريق تقييم معامل الذكاء ومن ثم، نشأ مفهوم درجة معامل الذكاء باعتبارها المحدد 
جال صعوبات التعلم بالاضافة الوسيط المهم للقدرة على التكيف، وكان لذلك تأثيره في م

الى الجوانب الأخرى لعلم النفس التربوي أيضا وفي ميدان التربية الخاصة على سبيل 
وجه عملية التقييم والتعرف على الطلاب ذوي صعوبات التعلم هي أالمثال، فان أحد 

  .تحديد معامل ذكائهم العام

ن والمنظرين في الذكاء الذي وعلى مدار المائة عام الماضية، رأى الكثير من الباحثي
يقاس عن طريق اختبارات معامل الذكاء المقننة ليست له علاقة ذات دلالة بالابتكار، و 

متفرد البناء والتركيب،  اأكد هؤلاء الباحثون على أن الذكاء ليس مفهوما أحاديا أو مفهوم
حقيقية للمقدرة نما يجب قياس العديد من أنماط القدرات المختلفة للوقوف على صورة إو 

الكلية للطفل في  التعامل مع بيئته ومن أحدث الأعمال القائمة على هذا المنظور هي 
عن الذكاءات ) Haward Gardner )1983- 1993" هـــــاوارد جاردنر"  اتمؤلف

  .المتعددة

 - اللغوي: نواع من الذكاء هيأفي البداية سبعة ) 1983" (جاردنر"فلقد حدد 
والبصري، الفراغي أو المكاني، والجسماني  -الايقاعي -والموسيقي - ضيالريا -والمنطقي

والتفاعلي الشخصي، والداخلي الشخصي، ثم أضاف ذاكاء ثامنا هو الذكاء  - الحركي –
نماط هذه الذكاءات المتعددة بشكل مستقل نسبيا، ألى كل نمط من إالطبيعي وينظر 

  .أو أكثر و أقل قدرة في باقي الجوانب ويفترض أن يكون الفرد مرتفع القدرة في جانبين

وعند تطبيق نظرية الذكاءات المتعددة في مجال صعوبات التعلم، وجد كل من 
ن منظور الذاكاءات أالعديد من الأدلة على ) Hearne & Stone )1995" هيرن وستون"



  ماهية صعوبات التعلم                                                  الفصل الأول  

87 
 

ى كثر ملائمة في مجال صعوبات التعلم مقارنة بالآراء الآخر أالمتعددة يمكن أن يكون 
ستاتيكية أو ثباتا والقائمة على هذا المفهوم الأحادي للذكاء العام، فمثلا يعتمد االأكثر 

 –لى حد كبير على الفهم اللغوي أو المنطقي إالتقييم في جميع المواد الدراسية تقريبا 
حد الطلاب موهوبا بشدة في القدرة الموسيقية ويعزف الموسيقى أفضل أذا كان إالرياضي ف

نه إلب آخر في المدرسة ولكنه لا يستطيع قراءة أسئلة الاختبار في هذه المادة في طاأمن 
نه يجب تقييم جميع مظاهر الذكاءات أو آخرون " جاردنر"سوف يرسب فيها، ويرى 

. الطلاب في المدرسة المتعددة ومختلف صورها ثم استخدامها كأساس للتعليم وتقييم 
لى الوقوف على نقاط قوة الطفل في إيون و بالتر وبالإضافة إلى ذلك ،يجب أن يسعى 

وجه القوة أمختلف أوجه الذكاء ثم تخطيط برنامج تعليمي قائم على هذه الايجابيات أو 
  .لدى هذا الطفل

ولقد ناقش العديد من الباحثين تطبيق نظرية الذكاءات المتعددة في مجال صعوبات 
كن البحث في هذا المفهوم لم يحرز ول.Stanford"ستانفورد"، Bender"بيندر"التعلم ومنهم 

لى درجة كبيرة، ومن ثم فان منظور الذكاءات المتعددة لم يحظ بقبول واسع حتى إتطورا 
نه قد يكون مفيدا أؤيدو هذا المنظور مولكن يقترح . الآن في مجال صعوبات التعلم

بالاضافة بصورة خاصة في مجال صعوبات التعلم في مختلف المواد الأكاديمية الدراسية، 
لى تنويع الأساليب التعليمية في فصول التعليم العام كي تناسب هؤلاء إلى الحاجة إ

لى أن هذا التنويع في الأساليب التعليمية سيعود إضافة إتهم االمتعلمين وتتواءم مع احتياج
  .بالفائدة على التعليم عموما

 The" الفارق الفصل"بعنوان  Carol Tomlinson" كارول توملينسون"ويعد كتاب 

Differntiated Classroom )1999 ( حدث الكتب المطبقة لنظرية الذكاءات المتعددة أمن
ة الذكاءات المتعددة طبخالمن ينوع المعلمون فنياتهم التعليمية أفيه تقترح المؤلفة ضرورة ف

ولقد تلقى مفهوم التعليم الفارق  .ها الحجرات الدراسية اليومذخر بالمتباينة التي ت
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Differentiated instruction  الفرصة  حنمالدولي، حيث ي ىاهتماما واسعا على المستو
التدريسية من خلال تطبيق نطاق ساليبهم أحياء إدوا يلمعلمي التعليم العام والخاص ليع

  .ولهمصسع من فنيات التدريس في فأو 

  خالتعليم المتوافق مع وظائف الممنظور  -7-3
القرن العشرين الماضي، تطور منظور ناشئ عن ففي اواخر التسعينيات من 

صعوبات التعلم وهو التعلم المتوافق مع وظائف المخ، ويعد هذا بشكل أو بآخر نشأة 
فلقد أدت العديد من التقنيات الطبية مثل تقنيتي  .في التعلم العصبي متجددة للمنظور

لى إFMRiنين المغناطيسي الوظيفي و أشعة الر  PETالتصوير المقطعي بالنظائر المشعة 
ة في فهم كيفية حدوث التعلم في مخ الانسان والجهاز العصبي المركزي، لقد لزيادة هائ

مكنت هذه التقنيات من ملاحظة عمليات التعلم في المخ الحي، والتي يستدل عليها من 
توافق مع خلال ملاحظة احتراق السكر في الخلايا العصبية، لقد بدأت بحوث التعلم الم

وظائف المخ التأثير في مجال التربية والتعليم بشكل عام من خلال توصيات العديد من 
منظريها لتطبيقها داخل الحجرة الدراسية في فصول التعليم الابتدائي والثانوي، وعلى سبيل 

التي (ة لالمثال العديد من المفاهيم المتعلقة بالذاكرة تعود لهذا الكيان البحثي كالذاكرة العام
 )سبق لنا شرحها

بها المعلمون بيئة التعلم في فصولهم سوف تتأثر  ئن الطريقة التي ينشأولاشك في 
بتلك المعلومات والبيانات الحديثة عن عمل المخ البشري أثناء معالجة المعلومات، فمنذ 

 يجتمعون في ورش عمل في الولايات المتحدة الأمريكية  أواخر التسعينيات كان المعلمون
وغيرها وفضلا " مخ المتعلم"التعلم المتوافق مع وظائف الدماغ و"لمناقشة موضوعات مثل 

تلك المقترحات ) 2002( Bender" بيندر"و ) 2001" (ديفيد سوسا"عن ذلك، طبق 
ومن ثم، فان منظور . التعليمية الناشئة على الطلاب ذوي صعوبات التعلم بصفة خاصة

اغ، الذي كان له بالغ الأثر في التعليم الغربي الابتدائي التعلم المتوافق مع وظائف الدم
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نه يؤثر بنفس القدر في مجال صعوبات التعلم أفصاعدا، يبدو  1995والثانوي منذ عام 
في العشر سنوات سابقة و أي ممارس في مجال التربية سوف يرى بوضوح أثر مفهوم 

  .التعلم المتوافق مع وظائف الدماغ في الوقت الراهن
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    الصعوبات الأولية - 1-

  صعوبات الانتباه -1-1-

  صعوبات الذاكرة -1-2-

  صعوبات الإدراك -1-3-

  الصعوبات الثانوية -2-

  صعوبات التفكير -2-1-

 صعوبات اللغة الشفهية -2-2-
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  :هما صعوبات التعلم إلى مجموعتين"جيمس كالفنت"و"صموئيل كيرك"يصنف 
صعوبات التعلم النمائية التي أشير إليها في تعاريف صعوبات التعلم بالعمليات  - 1

  .النفسية الأساسية
الأكاديمية التي يواجهها الأطفال في المستويات الصفية المختلفة صعوبات التعلم  - 2

  :هذين النوعين  الآتي ويوضح الشكل
    صعوبات التعلم  
    
      

  صعوبات التعلم النمائية    صعوبات التعلم الأكاديمية
      
              

  التهجئة
التعبير 
  الكتابي

الصعوبات    القراءة    ةالكتاب   الحساب  
  الثانوية

  رالتفكي-
  هيةااللغة الشف-

  الصعوبات الأولية  
  الانتباه-
  الذاكرة-
  الادراك-

    

  
  1تصنيف صعوبات التعلم  –) 1(الشكل  رقم 

  

  

  

صعوبات التعلم , وعبد العزيز مصطفى السرطاوي ,زيدان أحمد السرطاوي:ترجمة , صموئيل كيرك وجيمس كالفنت : ينظر – 1

  .39:ص,2017,الامارات العربية المتحدة والجمهورية اللبنانية,تاب الجامعي دار الك,1ط,الأكاديمية والنمائية 
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 Devlopmental learning:صعوبات التعلم النمائية :المبحث الأول

Disabilities  
الأكاديمية  ما قبل يقصد بصعوبات التعلم النمائية تلك الصعوبات التي تتناول العمليات

Preacademic Processes في العمليات المعرفية المتعلقة بالانتباه، الادراك،  التي تتمثل
الذاكرةـ التفكير واللغة والتي يعتمد عليها التحصيل الأكاديمي، وتشكل أهم الأسس التي يقوم 

نشاط العقلي المعرفي للفرد ومن ثم فإن أي اضطراب أو خلل يصيب واحدة أو أكثر لاعليها 
الصعوبات الأكاديمية ولذا يمكن تقرير أن  من هذه العمليات يفرز بالضرورة العديد من

  .صعوبات النمائية هي منشأ الصعوبات الأكاديمية والسبب الرئيسي لهاال
  :صعوبات الأوليةلا - 1
  :صعوبات الانتباه 1-1

العملية التي : يعرفه بأنه )payn(1973'' باين''لقد تعددت تعريفات الانتباه فنجد أن 
توجه ذهني لمجموعة محددة من المنبهات عن طريقها يمكن للكائن الحي أن يحتفظ ب

الانتباه بأنه التركيز الواعي  اعرف Eriksen and Yeh (1985"(ويه"و" كسنيأر ''، أما 1الواردة
للشعور على منبه واحد فقط وتجاهل المنبهات الأخرى الموجودة معه ويطلق عليه الانتباه 

  2.''المركز الانتقائي

نتباه إذ يشيرا إلى أن الانتباه يعني قدرة الفرد على لتعريف الا "كيرك وكالفنت"ويتعرض 
اختيار مثير محدد والاستمرار في التركيز عليه للمدة التي يتطلبها ذلك المثير فهو عملية 

  3."لجلب المثيرات ذات العلاقة وجعلها مركزا للوعييةئانتقا

                                           
 .311:الزيات فتحي ،صعوبات التعلم ،ص1

 الصفحة نفسها.نفسه2

 الصفحة نفسها.نفسه 3
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بدونها لا  إلى الانتباه على أنه عملية عقلية) Anderson 1995(وقد نظر أندرسون 
ويرى الزيات أن الانتباه تهيؤ عقلي معرفي .يستطيع الطالب تنفيذ المتطلبات العقلية للمهمة

  1.انتقائي تجاه موضوع الانتباه

وجود نواحي اتفاق بين كلا : من خلال العرض السابق لتعريفات الانتباه يمكن ملاحظة
و عملية انتقائية عند التركيز على من المحللين المعرفيين والسلوكيين من حيث أن الانتباه ه

المثيرات ذات العلاقة في موقف ما، ويعتبر هذا المفهوم مفيدا لدى التربويين وذلك لما لعملية 
  .الابقاء على انتقائية الانتباه من أهمية خاصة في معرفة وفهم المهمات الأكاديمية المختلفة

للمثير المعروض أمامه ربما لأنه  الانتباهعلى أما عدم الانتباه فهو عدم قدرةالطالب 
يثير اهتمامه أو يسبب عزوفه عنه لأن هناك مثيرا أهم في حياته أو سبب صعوبة فهم 
 زدلالته مما يثير التوتر فيضيق به ذرعا، كما يرى المعرفيون أن العجز في الانتباه هو العج

  .''ملائمةعن الانتقائية والاستمرارية أو الاحتفاظ بموضوع الانتباه لفترات 
  :مظاهر صعوبات الانتباه -

نمطين من أنماط العجز في 1980لقد وضعت جمعية الطب النفسي الأمريكية سنة 
  :الانتباه وهما

  .العجز في الانتباه المصحوب بحركة زائدة - 1
  .العجز في الانتباه غير المصحوب بحركة زائدة - 2

  :اليةويضم عجز الانتباه المصحوب بحركة زائدة الجوانب الت
  :عدم الانتباه في ثلاث على الأقل من النواحي التالية -أ

  .الفشل في إنهاء المهمات التي بدأها - 1
  .على الطفل عدم الاستماع وغالبا ما يبد - 2
  .يشتت بسهولة - 3

                                           
 الصفحة نفسها,المرجع السابق1
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يعاني من صعوبة في التركيز على المهمات المدرسية أو المهمات الأخرى التي  - 4
  .تباهتتطلب الإبقاء على عملية الان

  .لديه صعوبة في البقاء في أنشطة اللعب - 5
  :الاندفاعية وذلك على الأقل في ثلاثة من الجوانب التالية -ب
  .غالبا ما يتصرف قبل أن يفكر - 1
  .ينتقل من نشاط إلى آخر بشكل مفرط - 2
  )ولا يعود ذلك إلى أية إعاقة معرفية(يعاني من صعوبة في تنظيم عمله  - 3
  .من الاشراف يحتاج إلى مزيد - 4
  .يسرح باستمرار في الفصل - 5
  .يعاني من صعوبة في الانتظار وأخذ دوره في الألعاب والأنشطة الجماعية - 6
  :النشاط الزائد وذلك في اثنين من الجوانب التالية على الأقل -ج
  .يتسلق الأشياء أو يحوم حولها - 1
  .يعاني من صعوبة بالغة في الالتزام بالهدوء - 2
  .من صعوبة في البقاء في وضع الجلوس يعاني - 3
  .يتحرك بشكل زائد خلال ساعات نومه - 4
  .دائما يقوم بأنشطة حركية مستمرة - 5
  .تبدأقبل سن السابعة -د
  .تستمر على الأقل لمدة ستة شهور -ه
لا تعود الى عوامل أخرى كفصام الشخصية أو اضطرابات انفعالية أو اعاقات  -و

  .عقلية شديدة وحادة
تشبه سلوكات الأطفال الذين بعانون :عجز في الانتباه غير المصحوب بنشاط زائدال-

من مشكلات في الانتباه غير المصحوبة بحركة زائدة أولئك الأطفال الذين يعانون من تلك 
السلوكات المصحوبة بحركة زائدة فيما عدا أن مثل تلك السلوكات لا تتميز بالنشاط الزائد 
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المصاحبة وكذلك الاصابة لمثل هذه الحالات تكون بشكل عام  اضافة الى أن المظاهر
  1.بسيطة ومعقولة

  :علاج صعوبات الانتباه -
تنوعت المداخل العلاجية لصعوبات الانتباه بتنوع المنطلقات النظرية لأصحابها 

  :وسنحاول فيمايلي عرض أهم المقترحات العلاجية لصعوبات الانتباه
  :التدخل العلاجي الطبي -1-
شكل التدخل العلاجي الطبي أكثر أنماط التدخل العلاجي شيوعا واستخداما مع ذوي ي

  ).ADHD( اضطرابات الانتباه وفرط النشاط
ويقوم التدخل العلاجي الطبي على زيادة معدل النشاط عن طريق التأثير على معدل 

لعصبية لمواد ضربات القلب ،وضغط الدم،وحساسية الجلد،وكذا التأثير على انتاج الناقلات ا
  .أو أنزيمات في الجهازالعصبي المركزي

تشير الدراسات الى أن مفعول التدخل العلاجي الطبي بالعقاقير يحدث تحسنا على  -
لا أن إالمدى القصير للغالبية العظمى من الاطفال ذوي اضطرابات الانتباه وفرط النشاط 

  .الصورة على المدى الطويل أقل وضوحا
  :تعديل السلوك -2

هو مدخل علاجي يعود للمدرسة السلوكية التقليدية بزعامة )BM(تعديل السلوك 
ويقوم هذا المدخل على استخدام مبدأالثواب و العقاب عند أداء الفرد لأنماط " .سكينر"

فتثاب الأنماط السلوكية المرغوبة أو تعزز ،وتعاقب الأنماط السلوكية غير .سلوكية معينة
م يحدث تقدم ملموس في الأسس النظرية التي يقوم عليها مدخل والواقع أنه ل. المرغوبة

كما أن التحسن الذي تعكسه الممارسات والتطبيقات العملية لهذا المدخل ،ظل .تعديل السلوك
  .محدودا داخل أطر معينة بالنسبة للأطفال ذوي اضطرابات الانتباه وفرط النشاط

                                           
 .135- 134:المرجع السابق،ص 1
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  :العلاج السلوكي المعرفي -3
قليدي للسلوك حول تعديل السلوك الظاهري للفرد في حين أن تعديل يتركز التعديل الت

يقوم هذا العلاج على تدريب هؤلاء الأطفال .السلوك المعرفي هو محاولة لتعديل تفكير الفرد
 Problem SolvingSkillsوحل المشكلات  Planing skillsالتخطيط :على اكتساب مهارات
  .التي يفتقر اليها مجتمع هذه الفئة من الأطفال  Self-regulationوضبط أوتنظيم الذات 

ويقوم الأساس النظري للعلاج المعرفي للسلوك في جزء كبير منه على الاسهام المتميز 
الذين ركزوا على أهمية التحكم اللفظي  )Luria et vygotsky( الروس سلبعض علماء النف
إلى أن الضبط أو التحكم العادي للأطفال، حيث تشير نظريتهما  النمو للسلوك خلال نمط
واحدا من أكثر العوامل أهمية في ضبط السلوك خلال التطور النمائي  عدّ اللفظي أو التعبير يُ 

اصية الاندفاع خي اضطرابات الانتباه وفرط النشاط، وجد أن و وبالتطبيق على الأطفال ذ
impusivity ل، ترجع إلى م بها هؤلاء الأطفاتسالتي تعتبر إحدى الخصائص الهامة التي ي

عدم ضبط إيقاع السلوك مع إيقاع الكلام أو الحديث الذاتي، ولذا فإن هؤلاء الأطفال 
يحتاجون إلى تدريب على المواءمة بين ايقاع الكلام أو التفكير اللفظي، والسلوك 

  1.المصاحب

ومن الخصائص الهامة المميزة للأطفال ذوي اضطرابات الانتباه وفرط النشاط،  
وبات التنظيمية ولذا فإن معظم التطبيقات العملية لهذا الأسلوب على هذه خاصية الصع

الخاصية يتمثل في تدريب هؤلاء الأطفال على الاستراتيجيات الفعالة لحل المشكلات، وهذه 
، اختبار solution generationتوليد الحل  problem definitionتحديد المشكلة : تشمل
  . self reinfarcementتعزيز الذاتي وال solution monitoringالحل 

ساليب العلاج المعرفي للسلوك المفيدة للأطفال ذوي صعوبات أويوجد العديد من 
  .التعلم

1- Harnish Feger, Katherine kipp&Bjouklund.David.F.The Ontogery   of In  hibition 
Mechanisms:Akennwed Approach to cognitive Development.Howe,Mark&Pasnak 
Robert,vol1,p:178. 
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  :ونذكر منها ما يلي
  :أسلوب التعلم الذاتي -1

بارة عن تصريح ذاتي مباشر في شكل حوار خارجي يستخدمه الأفراد في حل عهو 
مشاكل الأطفال وهذا الأسلوب يستخدم أتوماتيكيا وربما يلاحظ عندما يحاول الأفراد تعلم 

  .مهمة جديدة
  :ذاتأسلوب مراقبة ال -2

تشمل مراقبة الذات على الاجراءات الواجب مراعاتها لمراقبة السلوك بغض النظر عن 
  .كون هذا السلوك ملائما وغير ملائم

  :صعوبات الادراك -1-2-
يشير الإدراك إلى العمليات النفسية التي تقف خلف الوصول إلى المعنى، من خلال 

السمعية والبصرية : لى اختلاف صورهاالحواس عن طريق تنظيم وتأويل وتفسير المثيرات ع
وتنشأ صعوبات التعلم لدى الأطفال الذين يعانون من اضطراب عمليات الإدراك . واللمسية

ول إلى مدلولاتها والمعاني الملائمة صنتيجة عجزهم عن تفسير وتأويل المثيرات البيئية، والو 
مد بصورة أساسية على فاعلية أن النمو المعرفي والأداء المعرفي عموما يعتباعتبار لها، و 

أمرا هاما  عدّ يُ وسلامة الوظائف الإدراكية، فإن الكشف عن اضطراب الوظائف الإدراكية 
ائية والأكاديمية، والتي تشيع لدى نسبة لا يمكن موحيويا لتشخيص وعلاج صعوبات التعلم الن

  .إغفالها أو تجاهلها من تلاميذ المدارس
  :اع الصعوبات الإدراكيةو نأ -
    )visual perceptual disabilities(صعوبات الإدراك البصري  - 1

يعرف الإدراك البصري بأنه عملية تأويل وتفسير المثيرات البصرية وإعطائها المعاني 
  .والدلالات

وتشير الدراسات والبحوث التي أجريت على الإدراك البصري لدى ذوي صعوبات التعلم 
  :احدة وأكثر من الصعوبات التاليةإلى أن هولاء الأطفال يعانون من و 
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  .الكلمات والمقاطع والأعداد/ صعوبات التمييز البصري للأشكال والحروف -
  .صعوبات التمييز بين الشكل والأرضية أو الشكل والخلفية -
  .صعوبات في الإغلاق البصري -
  .صعوبات في إدراك العلاقات المكانية -
  .وفصعوبات في التعرف على الأشياء والحر  -
  .صعوبات في إدراك معكوس الشكل أو الرمز -
  . 1  صعوبات في إدراك الكل والجزء -
  :صعوبات الادراك السمعي -2

يمكن تعريف الإدراك السمعي بأنه القدرة على التعرف على ما يسمع وتفسيره، وهو يعد 
لعديد من ذوي وسيطا إدراكيا هاما للتعلم، وتشير الدراسات التراكمية في هذا المجال إلى أن ا

صعوبات القراءة يعانون في الأصل من صعوبات سمعية إدراكية، بالإضافة إلى الصعوبات 
الفونولوجية أو الصوتيةـ وهؤلاء الأطفال ليس لديهم صعوبات أو مشكلات تتعلق بالسمع أو 
حدته، ولكن الصعوبة الأساسية لديهم تتمثل في الإدراك السمعي الذي يشتمل على المهارات 

إدراك النطق والتمييز السمعي والذاكرة السمعية والترتيب أو التسلسل أو التعاقب '': لتاليةا
  .2''السمعي والمزج أو التوليف السمعي

  :صعوبات الادراك الحركي -3
تمثل صعوبات الادراك الحركي أكثر أنماط الصعوبات تأثيرا على ادراك الطفل لذاته 

صدرها على مهاراته الحركية،ومدى قدرته على احداث من خلال الأحكام التقويمية التي ي
وتبدو صعوبات التوافق الادراكي .التآزر أو التكامل بين محددات توافقه الادراكي الحركي

                                           
  .341-340فتحي الزيات، صعوبات التعلم، الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية، ص 1
    .335، صالسابقالمرجع 2
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وهذه الأنشطة .الحركي من خلال التعامل مع كافة الأنشطة التي تعتمد على هذا التوافق 
  :عاتعلى تنوعها وتباينها يمكن أن تتمايز في أربع مجمو 

  .حركيأنشطة التوافق الادراكي البصري ال -
  .أنشطة التوافق الادراكي السمعي الحركي -
  .أنشطة التوافق بين مختلف النظم الادراكية الكلية -
    :علاج صعوبات الادراك -

يعتمد التدخل العلاجي لاضطرابات عمليات الادراك على مجموعتين متمايزتين 
  :من الأنشطة هماومتكاملتين 

  :مو الادراكي وهذه تشملأنشطة تدعيم الن- 1
  .أنشطة تدعيم الادراك السمعي -أ
  .أنشطة تدعيم الادراك البصري -ب
  .أنشطة تدعيم تكامل النظم الادراكية -ج
  :أنشطة تدعيم النمو الادراكي الحركي وهذه تشمل - 2
  .أنشطة المشي -أ
  .أنشطة الركل والمسك -ب
  .الأنشطة الحركية الدقيقة -ج
  :أنشطة تدعيم النمو الادراكي: لاأو 
  :أنشطة تدعيم الادراك السمعي -أ

يحتاج العديد من الأطفال ذوي صعوبات التعلم الى تعليمات توعية محددة لاكتساب 
  :المهارات السمعية من خلال تنشيط وتفعيل دور كل من

  .الوعي الفونولوجي أو الوعي بأصوات الكلام -
  .والانتباه السمعي -
  .ييز السمعيوالتم -
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  .والذاكرة السمعية -
وعلى سبيل المثال يكون تفعيل كل من هذه المهارات بالتأكيد على أصوات الكلام أو 

  .الحروف في أنشطة تتناسب والمهارات السابقة باقتراح من معلم هذه الفئة
  :الادراك البصري تدعيم  أنشطة :ثانيا

مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم من أنشطة الادراك البصري التي يمكن استخدامها 
  :مايلي

  .نقل أو نسخ التصميمات التي يعدها المدرس -
  .البحث عن الأشكال في الصور -
استخدام نماذج الاختبارات كتجميع أجزاء الأشكال أو تجزئتها كصور الحيوانات  -

  الخ........والأشخاص و الكلمات والأعداد
  ).الخ.........والحجم أوالوزن أو الطولحسب اللون أوالشكل أ(أنشطة التصنيف  -
وفي هذا النشاط يطلب من الطالب تأويل أو تفسير :الادراك البصري للكلمات  -

  .معاني الكلمات
الطلاب على التمييز بين أشكال  اذ يُدرّب: الادراك و التمييز البصري للحروف  -

 .الحروف في أول الكلمات وفي وسطها وفي أواخر الكلمات

  :أنشطة تكامل النظم الادراكية :ثالثا
هناك بعض الأنشطة التي تقوم على تكامل نظامين أو أكثر من النظم الادراكية على 

  :سبيل المثال
يتحسس الأطفال مجموعة من الأشكال التي تعرض  :حركي/ اللمسي إلى بصري -

  .سبورةالعليهم ويرسمون هذه الأشكال كما يدركونها على ورقة أو على 
يتم تسجيل أصوات بعض الأشياء ثم يقوم الأطفال بالاستماع   :إلى بصريسمعي  -

إليها ثم يطلب إليهم المزاوجة بين صوت الشيء وأحد البدائل التي تعرض عليهم كصور 
  .لهذه الأشياء
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  :أنشطة تدعيم النمو الإدراكي الحركي -3
تلفة من الجسم، تعتمد أنشطة النمو الإدراكي الحركي على القدرة على تحريك أجزاء مخ

لنمو الإدراكي الحركي السوي أو الطبيعي بحيث يكون اوالغرض من هذه الأنشطة تحقيق 
نمو أعضاء الجسم متسقا وناعما وفعالا، وعلى درجة ملائمة من الكفاءة الذاتية، إلى جانب 

  :لتوجهات المكانية وسنمثل لهذه الأنشطة بما يليبا الحس على زيادة قدرة الطفل
  :وتتخذ أشكال عديدة منها :ة المشيأنشط -1
  .تدريب الطلاب على المشي على خطوط مستقيمة ومنحنية ومتعامدة -
  .رافعا ذراعيه في أوضاع مختلفة يشملا ىلع الطفل بير دت  -
  .يطلب من الطفل أن يقلد مشي بعض الحيوانات -
  :تتخذ هي الأخرى أشكالا متنوعة منها :أنشطة الركل أو الرمى والمسك -2
طلب من الأطفال رمي كرات ذات أحجام مختلفة ولمسافات مختلفة إما باستخدام ي -

  .اليد أو القدم وبصورة فردية أو اجتماعية
  ألعاب الكرة - 
  ألعاب الألواح الخشبية المثبتة على محور رمستيدير -
  .وعية سطحيةأحمل الماء في  -
  :الأنشطة الإدراكية الحركية الدقيقة -ج

  :دراكية الحركية الدقيقة في مجموعتين هماالانشطة تتمايز الا
  .اليد –أنشطة تآزر حركة العين  -
 .أنشطة السبورة الطباشيرية -
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  :صعوبات الذاكرة -1-3
 :تعريف الذاكرة -1-3-1-

لقد تم تعريف الذاكرة بطرق مختلفة، وذلك بالاعتماد على أغراض وأهداف أولئك الذين 
ى الذاكرة على أنها قدرة واحدة ومتكاملة، فقد وصف يبحثون في تعريفها، فبعضهم نظر إل

، الذاكرة على أنها القدرة على الاحتفاظ واسترجاع )bower and hilgard 1981"(بور وهلجارد"
، أما الفريق الثاني فلا يعتبر الذاكرة قدرة واحدة 1"الخبرات السابقة، أو القدرة على التذكر
 mykelebustاطات المعرفية، فقد أشار مايكل باست منفردة، وإنما يعتبرها سلسلة من النش

في  lernerإلى أن الذاكرة هي القدرة على الربط والاحتفاظ واستدعاء الخبرة، كما أكد ليرنر 
تعريفه للذاكرة على العمليات التي تتدخل في التنظيم، والتخزين، واسترجاع المعلومات 

يز وتخزين وتجهيز أو معالجة المعلومات فالذاكرة نشاط عقلي معرفي يعكس القدرة على ترم
  2 ."المستدخلة أو المشقة واسترجاعها

  :تعريف صعوبات الذاكرة -1-3-2-

أما صعوبات الذاكرة فتتمثل في فشل هؤلاء المتعلمون في معالجة كثير من الأنشطة  
هم وبين المعرفية التي تتطلب أنماط مختلفة من الاستراتيجيات، وكذا في الفروق الفردية، بين

أقرانهم العاديين على مختلف الأنشطة أو المجالات الأكاديمية، ويتمثل هذا الضعف في 
الاستخدام الوظيفي التنفيذي للاستراتيجيات وفي اختيارها ومراجعتها، وتقويم مدى ملائمتها، 

ارة عمليات الضبط أو التحكم على النحو الذي يؤدي إلى كفاءة أو فاعلية عمليات ثستاوفي 
  .لتجهيز والمعالجةا
  

                                           
السرطاوي أحمد وآخرون،صعوبات التعلم الأكاديمية :صموئيل كيرك وجيمس كالفنت،ت 1

 .162:والنمائية،ص
2Janet W.Lerner,Learning Disabilities,p1 
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  :أنظمة الذاكرة-
يتفق العديد من علماء النفس في أن هناك ثلاثة أنواع واضحة لأنظمة الذاكرة هي 
الذاكرة الحسية، الذاكرة قصيرة المدى، الذاكرة طويلة المدى والشكل التالي يوضح هذه النظم 

                     :الثلاثة وكيفية عملها

 نظم الذاكرة                                                   

  
 نظام  

تخزين 
المعلومات 
  الشخصي

نظام   
الذاكرة 
قصيرة 
  المدى

نظام   
الذاكرة 
طويلة 
  المدى

  
  الاستجابات

  
  

  المثيرات          
 1.لمعلوماتيشرح تتابع نظم الذاكرة وتخزين ا )2(الشكل  -                       

بينما تشير الدراسات حديثا في مجال علم التفس المعرفي إلى أن علماء النفس 
المعرفيين استخدموا مفهوم الذاكرة العاملة كبديل لمفهوم الذاكرة قصيرة المدى لأنه يعطيها 
معنى أدق وأكثر واقعية في ضوء وظائفها، وأصبح مصطلح الذاكرة العاملة هو المصطلح 

، وبناء على ذلك هناك ثلاثة أنماط لأنظمة الذاكرة هي نظام الذاكرة الحسية، الأكثر قبولا
نظام الذاكرة العاملة، نظام الذاكرة طويلة المدى، والشكل التالي يوضح هذه النظم وكيفية 

  :عملها
  

                                           
 .143:أحمد حسن محمد عاشور وأخرون،مدخل الى صعوبات التعلم،ص1

النظم 
  الحسية
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  1.يوضح تتابع نظم الذاكرة وتخزين المعلومات) 3( الشكل  -

  :وفيما يلي عرض لهذه الأنظمة
  ):sensory memory( الذاكرة الحسية -1

تعرف الذاكرة الحسية باسم المخزن الحسي أو المسجل الحسي وتختص بحمل 
غير معالجة نسبيا لفترة قصيرة جدا من الزمن بعد اختفاء الصورة  المعلومات في صيغة خام
  .التي يكون عليها المثير

وللذاكرة الحسيةأنواع تتنوع حسب الرسائل الحسية ولكن أهمها هي الذاكرة السمعية 
  .والبصرية

 هذه الذاكرة باستقبال الصور الحقيقية للمثيرات الخارجية ىعنتُ  :الذاكرة الحسية البصرية -
لذلك '' icon''ل خيال يعرف باسم أيقونة كها على شبكما هي في الواقع حيث يتم الاحتفاظ 
  .فهي تعرف أحيانا باسم الذاكرة الأيقونية

وتعتبر الذاكرة البصرية مهمة في تعلم معرفة واستدعاء الحروف الهجائية، والأعداد 
جئة، وهي مهمة أيضا عند والمفردات المطبوعة، وكذلك في مهارات اللغة المكتوبة والته

م بية، وتعلّ ااستخدامها في مهمات المطابقة البصرية ورسم الأشكال، وحل المشكلات الحس
  .استخدام الأدوات والألعاب

  
 

  
                                           

 .144:المرجع السابق ،ص1

  تالمدخلا
    

  
  المخرجات

الذاكرة     المستقبلات
  الحسية

    
الذاكرة 
  العاملة

  

الذاكرة   
طويلة 

  دىالم

    

  
  المستجيب

  
مولد   

  الاستجابة
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  :السمعية الذاكرة الحسية -
تعني هذه الذاكرة باستقبال الخصائص الصوتية للمثيرات البيئية وكما هو الحال في 

السمعية التي يتعرض    فإن هذه الذاكرة تستقبل صورة مطابقة للخبرة الذاكرة الحسية البصرية
  .لها الفرد في العالم الخارجي

تعتبر الذاكرة السمعية مهمة لتطور اللغة الشفهية الاستقبالية التعبيرية، فعلى سبيل 
المثال قد يكون لدى الذين يعانون من صعوبة في الذاكرة السمعية صعوبة في معرفة وتحديد 

صوات التي سبق أن سمعوها، أو إعطاء معاني للكلمات أو أسماء للأعداد أو اتباع الأ
  .التعليمات والتوجيهات

  :الذاكرة الحسية الحركية -
تتضمن الذاكرة الحركية تخزين النماذج الحركية أو تسلسلها والاحتفاظ بها وإعادتها، 

سل النماذج الحركية ككل، وقد يتدخل التخيل البصري في مساعدة الأطفال على تذكر تسل
فالذاكرة الحركية تجعل من الممكن تنظيم الجسم لأداء سلسلة من الحركات بيسر وبشكل 

ق بالحركة تعتبران دائما جزأين مهمين من الخلفية يسريع، إن حاسة اللمس والإحساس العم
ية فقد الحسية لكل شكل من أشكال الحركة، فإذا كان لدى الطفل مشكلات في الذاكرة الحرك

تكون لديه مشكلة في تعلم مهارات مثل ارتداء الملابس وخلعها، وربط الحذاء والكتابة، ورمي 
  .الكرة واستخدام الأدوات

  short- term memoryالذاكرة قصيرة المدى  -2
تمثل الذاكرة قصيرة المدى مخزنا مؤقتا للمعلومات التي يتم استقبالها من الذاكرة 

  .صيرة جدا تصل إلى عدد قليل من الثوانيالحسية ولفترة زمنية ق
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بأنها مخزن مؤقت لكمية  "بادلي"يعرفها  working memory:الذاكرة العاملة  -3
صدار استجابات جديدة و نتاج امحدودة من المعلومات مع إمكانية تحويلها واستخدامها في 

  1.وذلك من خلال وجود مكونات مختلفة تقوم بوظيفتي التخزين والمعالجة معا
تمثل الذاكرة العاملة نظاما دينامكيا نشطا يعمل من خلال التركيز التزامني على كل 

ن تجهيزي نشط ينقل أو من متطلبات التجهيز والتخزين، ومن ثم فالذاكرة العاملة هي مكوّ 
  .يحول إلى الذاكرة طويلة المدى وينقل أو يحول منها

ى تحمل كمية صغيرة من المعلومات وتقاس فاعلية الذاكرة العاملة من خلال قدرتها عل
حينما يتم تجهيز ومعالجة معلومات أخرى إضافية لتتكامل مع الأولى مكونة ما تقتضيه 
متطلبات الموقف، بينما تركز الذاكرة قصيرة المدى على تخزين المعلومات ولذا فهي تمثل 

تتميز عن الذاكرة نظاما غير نشط أو نظاما يقع عليه التأثير ولذلك فإن الذاكرة العاملة 
القصيرة المدى بسعة التخزين والمعالجة والقدرة على القيام بالعمليات المعرفية مثل المقارنة 
والاستدلال والعمليات العددية والمنطقية والتي تختلف بطبيعة الحال باختلاف المهمة التي 

  .  فقا لخطة توزيع محددةيؤديها الفرد والعلاقة بين التخزين، والمعالجة داخل هذه الذاكرة تتم و 
  Long-term Memory: الذاكرة طويلة المدى -4

اسعة غير محدودة، وتتأثر كمية ذتمثل الذاكرة طويلة المدى مخزنا دائما للمعلومات 
هذه المعلومات بعمليات الضبط أو  عالمعلومات المنقولة إلى الذاكرة طويلة المدى ونو 

المعلومات في الذاكرةطويلة المدى بمدى استخدام  التحكم، وتتحد والكيفية التي تختزن بها
أدوات الربط والترابطات وخطط تنظيم العمل، والمعلومات التي تختزن في الذاكرة طويلة 
المدى هي بالدرجة الأولى معلومات ذات معنى، ويحدث النسيان نتيجة لتحلل الفقرات أو 

  للتداخل بينهما 

                                           
 .145:المرجع السابق ،ص1
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معلومات تتحول صورتها عن طريق التنظيم مما يؤدي إلى فقد المعلومات، وبعض ال
وإعادة التنظيم والصياغة أو نتيجة عمليات الدمج أو المعالجة أو الحذف أو التعديل أو 

لهذا المحتوى على  التوليف، ويؤثر كم ومحتوى الذاكرة طويلة المدى والخصائص الكيفية
  .ةمن حيث السرعة والدقة والفاعلي كفاءة تجهيز ومعالجة المعلومات

  :علاج صعوبات الذاكرة -1-3-4-
المحور الأساسي الذي يدور حوله التدخل العلاجي لاضطرابات الذاكرة لدى ذوي 

ستراتيجيات الفعالة عبر مدى صعوبات التعلم، هو تعليم أفراد هذه الفئة أنماطا متباينة من الا
واختيار واسع من الأنشطة الأكاديمية، مع مساعدتهم على توليد وتوليف واشتقاق 

الاستراتيجيات الملائمة، واستخدامهم لها في مواقف أو مهام تكلل بالنجاح أو تحقق الانجاز، 
  :ومن أهم الاستراتيجيات العلاجية لاضطرابات الذاكرة

  :استراتيجيات التسميع -1
القصد باستراتيجية التسميع الطريقة التي يردد بها الفرد المعلومات ترديدا لفظيا أو 

يتم حفظها في الذاكرة، ويوجد تسميع لفظي يناسب المعلومات اللغوية، وتسميع  بصريا كي
  .اءدمباشر عن الآبارتجاع   ذاتي حيث يزود المتعلم

بالمعلومات في حالة  على الاحتفاظ  ذوترجع أهمية التسميع إلى أنه يساعد التلامي
تفاظ الذاكرة قصيرة المدى العاملة كما أنه يزيد من فترة احنشطة باستمرار في مخزن الذاكرة 

  .والذاكرة العاملة بالمعلومات
  :استراتيجيات الاتقان أو إدراك التفاصيل -2

وفيها يطلب من الطلاب استخدام عناصر المثير أو المادة موضوع التعلم وتحديد 
معناها الأساسي، ثم وضعها في جملة أو صياغة والقياس عليها وعكسها والمشابهة لها في 

مع اختلاف في التركيب والمختلفة معها في المعنى مع اتفاقها في التركيب، المعنى، 
  .واشتقاق علاقات بينها وبين غيرها وفقا لخصائص معينة المعنى والوظيفة والدلالة والتركيب
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  :)الانتباه -التهيؤ(:استراتيجيات التوجه  -3

لمشكلة أو الموقف، اة أو تقوم هذه الاستراتيجيات على توجيه انتباه الطالب إلى المهم
مثل إثارة اهتمام الطالب أو انتباهه أو حفزه أو تنشيط دافعيته خلال عمليات التدريس 

  الخ...انتبه لهذه النقطة، ركز معي، هل يمكنك إعادة ما قلته '': بكلمات مثل
  :استراتيجيات استخدام معينات الانتباه -4

موضوعات أو اللغة، وربط المادة موضوع الأشياء أو الاستخدام يطلب هنا من الطالب 
  .لانتباه أو التوجه للمهمة موضوع المعالجةايخصه بحيث يظل موصول  يءالتعلم بش
  :استراتيجيات النقل أو التحويل -5

تستخدم استراتجيات النقل أو التحويل بمعرفة المدرسين بهدف تحويل المشكلات أو 
لات مألوفة أو بسيطة والتي يمكن تذكرها أو المواقف الصعبة أو غير المألوفة، إلى مشك

سس المنطقية والقياس والقواعد التي تحكم العلاقات بين الأحلها بسهولة مع استخدام 
  .عناصر تلك المشكلات

  :استراتيجيات تصنيف المعلومات -6
يمكن للمدرسين توجيه الطلاب إلى استخدام تصنيف المعلومات وفقا لمحاور تصنيفية 

شكلية أو تركيبية أو وظيفية أو مكانية (عنى المشترك، أو الخصائص المشتركة معينة كالم
  )الخ... أو زمانية 

  :استراتيجيات التخيل -7
تقوم هذه الاستراتيجيات على إثارة خيال الطلاب أو تخيلهم لمحتوى المادة موضوع 

إيقاع بعض : التعلم والعلاقات الكامنة في هذا المحتوى، واستخدام صور تخيلية لها مثل
  الخ..الكلمات، سيمفونية عزف خطوات حل المشكلات، بزوغ أو انبثاق الأفكار 

  :نشيط الذاكرةتاستراتيجيات استخدام معينات لحل المشكلات و  -8



  الفصل الثاني                                  أنواع صعوبات التعلم

109 
 

: وتقوم هذه الاستراتيجيات على استخدام معينات لحل المشكلات وتنشيط الذاكرة مثل
ات الحذف والإضافة لعمليات الطرح والجمع حث الأطفال على استخدام المكعبات أو عداد

سوس، يساعد الأطفال على تصور بعض العمليات المجردة وتحويلها إلى حبشكل م
  .محسوسات

  :استراتيجيات استخدام المعينات العامة -9
يمكن أن يطلق ,جيع المدرسين للتلاميذ لاستخدامها شوتقوم هذه الاستراتيجيات على ت

كالأطالس والقواميس وشرائط الفيذيو وزيارات المتاحف، والمصانع عليه المعينات العامة، 
 .والقواميس وشرائط الفيديو والمؤسسات، والمواقع الميدانية المرتبطة بالمادة موضوع التعلم

  :استراتيجيات استخدام ما وراء الذاكرة - 10
راءات معينة وتقوم هذه الاستراتيجيات على قيام المدرسين بتعريف التلاميذ أن اتخاذ إج

إعطاء تلميحات : يمكن أن تكون أكثر فائدة من غيرها في تعليم المادة وتذكرها ودراستها مثل
عن العوامل التي تساعد على الحفظ والتذكر، وحدود أو محددات عمل الذاكرة، أو تفسيرات 

حتفاظ إلى رفع مستوى الأداء، والا الكفاءة أو فاعليات تنشيط الذاكرة والأسباب التي تؤدي
  .بالمعلومات واستخدام المعلومات وتوظيفها بصورة منتجة وفعالة

  :الصعوبات الثانوية - 2
  :الصعوبات الخاصة بالتفكير 2-1

أو ) الأب(أو شخص ) سيارة(يعرف التفكير على أنه فكرة عامة نكونها عن شيء 
ستمد نطلق عليها لفظ يدل عليها بعد أن نكتسب اللغة، وهذا اللفظ م) تعلم الصلاة(موقف 

من لغة الحديث والكتابة العادية أو من الكتب والدوريات والمعاجم العلمية، وتشتمل عملية 
التفكير على الحكم، والمقارنة، والعمليات الحسابية، والتساؤل والاستدلال والتقويم،والتفكير 
الناقد، وحل المشكلة واتخاذ القرار، إن مكونات عملية التفكير هذه يصعب تحديدها أو 

في  فاهيم وتجزئة المعرفة وربطها بهاوصفها حيث تتطلب جميعها القدرة على تنظيم الم
عملية الوصول إلى هدف أو تحصيل مستوى جديد من الفهم، ومن المهم أن يكون الفرد 
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قادرا على ربط أحد المفاهيم بالآخر وعلى تنظيم المفاهيم وتحصيل مستويات مجردة وأكثر 
  .تعقيدا لمعاني الأشياء

وتظهر صعوبات التفكير عند الأطفال من خلال عدد من السلوكات كالاندفاعية، 
والاعتمادية الزائدة على المدرس، وعدم القدرة على التركيز، وتصلب التفكير، وعدم المرونة 
والنقص الشديد بالثقة بالنفس، وفقدان المعنى، ومقاومة محاولة التفكير، والصعوبة في تركيز 

راريته، وضعف التنظيم والتصنيف، وتشير هذه السلوكات غالبا إلى صعوبة في الانتباه واستم
   .تشكيل المفاهيم، وملاحظة العلاقات بين الأشياء والاستدلال وحل المشكلات

: من خلال التعريف السابق لصعوبات التفكير يتبين للتفكير عنصرين أساسيين هما
هما مع تقديم العلاج المناسب لكل تشكيل المفهوم وحل المشكلات سنوضح كل واحد من

  .صعوبة
  :صعوبات تشكيل أو تكوين المفهوم -

أن كثيرا من الأطفال ذوي  1"وكالفنت "بايش"و "ليرنر"و"كلبست يما"و "بوستون"يرى 
صعوبات التعلم يعانون من مشاكل في تطوير المفاهيم من خلال خبراتهم الخاصة كالمشاهد 

والأفكار والظواهر اليومية الجديدة والغير معروفة لهم وتكمن  والأصوات والأشياء، والمواقف،
مشاكل تكوين المفاهيم في معرفة العلاقات بين الخبرات وتصنيف الأشياء والأفكار والمواقف 

وصفا لمراحل ) 4( فيما يتعلق باسهاماتها المتنوعة ويعرض النموذج الموضح في الشكل 
  .وم جديدالتفكير الست التي تحدث تشكيل أي مفه

د أنواع الصعوبة يأنواع التفكير التي تحدث في كل مرحلة وتحدفيمايلي وسوف نصف 
علاج كل مشكلة  ىركز علنالتي يعاني منها الطلاب ذوي صعوبات التعلم في كل مرحلة و 

  :من تلك المشكلات
  
  
    .212:ص,وجيمس كالفنت,صموئيل كيرك 1
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  1مراحل تشكل أو تعلم المفهوميبين ) 4(الشكل
  :الوعي بخصائص الأشياء السابقة -

وآخرون أن الخطوة الأولى في تشكيل المفهوم هي الوعي  "سميث"و "ملفورد"يرى 
، 2للعوامل المساهمة وكذلك المقومات التي تصف الأشياء، والمواقف، والأحداث أو الأفكار

نون من صعوبة في الانتباه الإرادي لما يشاهدون، إن الأطفال ذوي صعوبات التعلم الذين يعا
مشكلات في تطوير المفاهيم إما في لهم  ويسمعون، ويلمسون أو يتذوقون قد يسبب 

المستوى المادي والمحسوس أو في المستوى الأكثر تجريدا، وعليه فالعلاج المقترح 
ات الانتباه والذي وبالمرحلة من التفكير يتطابق مع العلاج المقترح في صعهذه  لصعوبات 

  .إليهسبق وأن أشرنا

                                           
  .الصفحة السابقة,المرجع السابق 1

 .213:المرجع نفسه،ص2

 المرحلة الأولى      

  المرحلة الثانية

  المرحلة الثالثة

  المرحلة الرابعة

  المرحلة الخامسة

  

 مرحلة السادسةال

 الوعي بخصائص الأشياء السابقة

 معرفة أوجه التشابه والاختلاف

 تحديد العوامل المشتركة

حدد القواعد المستخدمة للتضمين 
 أوالاستبعاد من المفهوم 

 التحقق من مصداقية المحك المستخدم

 بالمفهوم الاحتفاظ تعديل المفهوم
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  :معرفة أوجه التشابه والاختلاف -
أن في المرحلة الثانية من تعلم المفاهيم يتمكن الطفل من  "شفلن"و "كالفانت"يرى 

مقاربة خصائص الأشياء، والأحداث والمواقف أو الأفكار بهدف تحديد أوجه التشابه 
ن عمره يدرس في مستوى الصف الخامس ولديه قدرات فمثلا طفل في العاشرة م.1والاختلاف

عقلية فوق المتوسط يفشل في تحديد أوجه التشابه والاختلاف الأساسية عند مقارنته للأشياء 
هو ،ف والمواقف والأفكار فعادة ما يتعرف هذا الطفل على الخصائص الواضحة والملموسة

نهما عجلات، في حين أن الاستجابات لكل ممتشابهان لأن  يقول أن كلا من السيارة والقطار
الأكثر نضجا يجب أن تتضمن أوجه التشابه من حيث استخدامات ووظيفة كلا من السيارة 

  .والقطار مثل وسائل النقل أو وسائل ركوب الأفراد
وفي بعض الحالات يميل الأطفال إلى إجراء مقارنات على أساس من خاصة واحدة 

الحجم (قارنة على أساس من الخصائص المتعددة مثل فقط مثل الحجم بدلا من عقد الم
  .، ويجب أن يركز العلاج على معرفة أوجه التشابه والاختلافات الممكنة)واللون، الشكل

  :تحديد العوامل المشتركة ضمن مجموعة من الأشياء -
تمثل المرحلة الثالثة لتشكيل المفهوم في تصنيف الأشياء وتجميعها على أساس من 

، "بول"امل المشتركة، وتعتبر هذه المرحلة مفتاح تشكيل المفاهيم، يرى بعض العو 
أن كثيرا من الأطفال ذوي صعوبات التعلم ممن لديهم إعاقة في مجال  "كيفارت"و"سترواس"و

، إن أدنى مستويات 2المفاهيم يعانون من صعوبة في تنظيم، وتجميع وتشكيل المفاهيم
خلال تجميع الأشياء بشكل عشوائي عن طريق  التصنيف لدى هؤلاء الأطفال تظهر من

الخطأ بالربط غير المناسب فيما بينها، وفيما و التجميع القائم على استخدام أسلوب المحاولة 
 wall chand"(كوجان"و "ولاش"الخطأ فقد ناقش و لمحاولة اعدا التجميع القائم على أسلوب 

                                           
 .المرجع السابق ، الصفحة السابقة1

 .214:المرجع نفسه ،ص 2
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kogan)(1985 (لمستوى المحسوس، والمستوى ا: ثلاثة مستويات عليا لتجميع الأشياء
الوظيفي، والمستوى المجرد فالأطفال ذوو صعوبات التعلم، ممن يكون أداؤهم في المستوى 

، 1"اشتراكها بمظاهر خارجية محسوسة المحسوس يميلون إلى تجميع الأشياء على أساس
ويمكن أن يتم التجميع التقليدي المحسوس على أساس اللون والحجم أو الملمس، أما 

ي التجميع وفقا للاستخدام أو الوظيفة مثل الأكل، فلمستوى الأعلى في التصنيف فيتمثل ا
واللباس واللعب بالشيء أو القيادة، أما المستوى المتقدم جدا في تشكيل المفاهيم وإدراكها فهو 
يتمثل في معرفة العوامل المجردة التي لا يمكن مشاهدتها، فالأطفال الذين يعانون من 

خية أو صعوبات في اللغة الشفهية غالبا ما يواجهون صعوبة في تعلم المفاهيم إصابات م
وقبل ان يقوم المدرس .اللفظية المجردة مثل الحرية، والضمائر، والدولة أو البيئة أو الحكومة

بتدريب الطفل على التجميع والتصنيف يتوجب عليه أن يحدد فيما إذا كان الطفل يقوم 
العشوائي، أو المحسوس، أو الوظيفي، أو المجرد وذلك بملاحظة بالتصنيف، في المستوى 

  .الأسس التي يستخدمها في عملية التجميع والتصنيف
خمسة إرشادات عامة يمكن أخذها بالاعتبار لمساعدة    "كالفنت"و "كيرك"يقترح 

  .الأطفال على تحسين قدراتهم في تلك العملية
وذلك بتحديد بعض الأسس ذات  ساعد الطفل في رفع مستوى التصنيف لديه - 1

  .الدلالة في عملية التجميع
من خصائص الأشياء بدلا من ممكن ب الطفل على القيام بتحديد أكبر قدر درّ  - 2

  .التركيز على خاصية واحدة
فل أسماء الفئات التي سيتم تصنيف الأشياء وفقها وكذلك أسماء أشياء طس الدرّ  - 3

إسأله إيجاد الفئة المناسبة التي يمكن أن يضع ضمنها  ن كل فئة، ومن ثممحددة والتي تكوّ 

                                           
 .215:المرجع السابق،ص1
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المقارنة مثل في  الأشياء ومن المفيد أيضا تدريس الأطفال مفردات اللغة التي تستخدم
  .التشابه، والاختلاف، حيث أن ذلك يساعد في وصف العلاقات لأغراض التصنيف

ح للطفل أن وضّ فعلى سبيل المثال  عرض المجموعات وفئاتها الفرعية للطفلا - 4
فئة منها عددا من الحيوانات، ومن ثم كل هنالك حيوانات أليفة وأخرى متوحشة تندرج تحت 

  1الخ... ن الطفل أن من بين الحيوانات يوجد عائلات مختلفة مثل عائلات القطط بيّ 

مستوى فهم الطفل وانتقل إلى مستويات أكثر تعقيدا، فإذا ما صنف من دوما  أبدا - 5
الرصاص والطبشورة وقلم الحبر على أنها طويلة على سبيل المثال فإن على  الطفل قلم

أن أحدها (ر تعقيدا مثل المكونات ثئص أكاالمدرس أن يساعد الطفل على تحديد خص
يستخدم الثلاثة في (والوظيفة ) مصنوع من الخزف والثاني الجير والآخر من البلاستيك

  .)الكتابة والرسم
منه المفهوم أو ضلقواعد التي تستخدم في التعرف على ما يتتحديد المحكات أو ا -

  :يستبعد منه
إن الخطوة الرابعة في تشكيل المفهوم تكمن في القدرة على تحديد محك أو القاعدة 

منه، فالطفل الذي يستطيع القول بأن  داعتبلااا يتضمنه المفهوم أو م والقانون من أجل تحديد
  .كانية عالية في تطبيق المفهوم بشكل مناسبخص صنفا معينا فإن لديه إميالشيء 
إذا استخدم الطفل المحك والقانون غير الصحيح أو الصحيح جزئيا فإن سلوكه يبدو ف

  .أنه غير عادي أو يبدو عليه الاضطراب
فالأطفال الذين يعانون من صعوبات في التعلم ،كما تسهل اللغة عملية تعلم المفاهيم 

ة اللفظية فإنهم قد يعانون أيضا من صعوبات في تكوين ولديهم أيضا صعوبات في اللغ
المنطق والتبرير، والمحك، والمبادئ والأسس، أو القوانين حول تضمين أو استبعاد الأشياء 

                                           
 .بتصرف 217- 216-215:المرجع السابق ،ص1



  الفصل الثاني                                  أنواع صعوبات التعلم

115 
 

ضمن الفئة، توجه الجهود العلاجية في هذه المرحلة نحو تحسين المهارات اللغوية 
  .في عرضنا لصعوبات اللغة الشفهيةالاستقبالية، والتكاملية التعبيرية والتي سنناقشها 

  :التحقق من مصداقية المفهوم، والمعيار أو القوانين -
تقتضي المرحلة الخامسة من تشكيل مفهوم تطبيق القواعد والمحكات على أشياء، 

آلي "ومواقف، وأحداث أو أفكار للتحقق من صدق ذلك المحك أو المعيار، يعتبر كل من 
وات الافتراضية الفاحصة خطوة مهمة للأطفال الذين يعانون من هذه الخط "ماكر"و "ودستلر"

صعوبات في التعلم بسبب ميلهم في تشكيل مفاهيم خاطئة نتيجة لعجز في اكتمال 
المعلومات لديهم أو لخبراتهم السابقة أو فشلهم في تفسير المعلومات بشكل مناسب وعجزهم 

عرف على العلاقات وتشكيل المفاهيم في المهارات المعرفية في التمييز والمقارنة والت
أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم الذين يشكلون  "ستون"و "فرانكل"المجردة، يؤكد كل من 

هيم خاطئة يجب أن يدربوا على كيفية التحقق من صدق تلك المفاهيم، كما أن الأطفال امف
ياتهم كما الذين يعانون من صعوبات لغوية في العادة يواجهون صعويات في فحص فرض

يفعل الأطفال العاديين، وبذلك فهم بحاجة إلى تدريب لغوي لمساعدتهم على الاستدلال وحل 
  .1المشكلات خلال فحص فرضياتهم

  :وتكاملهالاحتفاظ بالمفهوم  -
كامتداد لعملية تشكيل المفاهيم فإن تنظيم التفكير يتطلب القدرة على ربط المفاهيم 

  تطوير أوسع وأكثر تعقيدا، وكذلك في الاستدلال، والتخطيط  في   المكتسبة أصلا واستخدامها
تقويم الخبرات وفي التفكير الناقد، أن اكتساب أي جزئية من المعرفة من خبرة واحدة يجعل و 

  .من الخبرات الناتجة أكثر أهمية
يتوجب على الأطفال خلال عملية التعلم أن يعملوا باستمرار على ربط أحد الأشياء 

خر، إن عملية التنظيم التي بموجبها يربط ما يتم مشاهدته أو سماعه أو بالشيء الآ

                                           
 .219:المرجع السابق ،ص  1



  الفصل الثاني                                  أنواع صعوبات التعلم

116 
 

الإحساس به في المستوى المحسوس وكذلك ربط المعلومات والأفكار في المستوى الأكثر 
ويعاني بعض الأطفال ذوي صعوبات التعلم  ,تجريدا يعتبر أساسا في تطور الجانب المعرفي

  .من اضطرابات في تلك العمليات
ب تطوير التفكير الجيد بإمكانية رؤية ذلك المفهوم وعلاقته مع غيره من المفاهيم، يتطل

وكذلك وجود أساس واسع من المعرفة والمضمون فمثلا معرفة الطفل أن كلا من النسر 
والعصفور الدوري على أنهما طيور لا يعني بالضرورة أن الطفل قادر على معرفة 

إذ أن معرفةذلك يتطلب معرفة الطفل ... ر الدوري ر وعصفو يالمتضادات مثل النسر الكب
  .بخصائص كل واحد منهما

وعليه تعد طريقة الاستكشاف في التدريس من الطرق الناجعة لعلاج صعوبات 
الاحتفاظ بالمفهوم إذ تسمح هذه الطريقة للطفل بتشكيل التعميمات من خلال الأمثلة المتعددة 

  .تطبيقات لتعميم المعرفةالمقدمة لمفهوم محدد، وكذلك تطوير ال
على مساعدة الطفل في تعلم التصنيف للأشياء والأفكار وذلك '' كيرك''كما يؤكد 

بتحديد أوجه التشابه والاختلاف وكذلك بملاحظة أنواع العلاقات الكثيرة مثل المتضادات، 
  .وعلاقة الجزء بالكل، والعلاقة السببية، وعلاقة الوقت والفراغ وعلاقات الأعداد

  :تعديل المفهوم -
المستخدمة في تضمين أو استبعاد الأشياء  نإذا كانت القواعد والمحكات أو القواني

والمواقف أو الأفكار في المفهوم صادقة في المرحلة الخامسة فإنه يتم الاحتفاظ بالمفهوم في 
بت صدق المحكات أو القواعد والقوانين ثالمرحلة السادسة ومن جانب آخر فإن لم ي

تخدمة في المرحلة الخامسة فإن على الطفل أن يحاول تعديل القانون بما يتلاءم مع المس
  .المفهوم

لمعروفة بأنها صحيحة اإن الطفل ذوي صعوبات التعلم الذي لا يحاول تعديل المفاهيم 
جزئيا أو غير صحيحة سوف يستمر في أدائها بشكل غير ملائم في أي وقت يتدخل 

  .المفهوم في المهمة
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أن يركز العلاج على مساعدة الطفل على أخذ المفاهيم التي لم يثبت صدقها ويجب 
بهدف  كمراحل تعلم المفهوم وذل لفي المرحلة الخامسة ومن ثم يمر بشكل منظم من خلا

  :تشكيل المفهوم المناسب، وقد يتضمن هذا الإجراء
  .الوعي بخصائص الأشياء التي نصادفها - 1
  .ه والاختلافمعرفة وإدراك أوجه التشاب - 2
  .تحديد العوامل المشتركة - 3
  .تحديد المحكات المستخدمة في التضمين أو الاستبعاد للمفهوم - 4
  .التأكد من صدق المفهوم - 5
الاحتفاظ بالمفهوم أو محاولة العمل على تعديله مرة ثانية وفي كثير من الحالات  - 6

لسابقة ومن هنا توجب على وجد مشكلة الطفل في مرحلة أو مرحليتن من المراحل اتقد 
  .المدرس أن يركز جهوده العلاجية على تلك المراحل التي يعاني الطفل من مشكلات فيها

  :صعوبات حل المشكلات -
ت يؤديها المتعلم ياحل المشكلة نشاط عقلي يتضمن مجموعة من الخطوات أو العمل

على الصعوبات التي تواجهه والتي تبدأ بمعرفة الهدف المراد الوصول إليه، ومحاولة التغلب 
مستخدما الفرد ما لديه من معلومات ومعرفة سابقة من أجل الوصول لهدف، وتكمن مظاهر 

  :صعوبات حل المشلات في
  .فشل الطفل في ملاحظة كيفية تطور المشكلة -
  .في تحديد المشكلة مع نفسه -
  .تعامل معهانقص الاتجاهات والقدرات العقلية أو أساليب حل المشكلات حين ال -
  .في استخدام استراتيجيات منظمة في حل المشكلات -
  :علاج صعوبات حل المشكلة -

نموذجا ) 4(في الواقع لا يوجد هناك طريقة واحدة لحل المشكلات ويتضمن الشكل 
يصف ست مراحل رئيسية لعملية حل المشكلات، فالخلل في أية واحدة من هذه المراحل قد 
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ست لحل المشكلة مع الشكلات، وسوف نعرض فيما يلي المراحل يؤثر في فعالية حل الم
  :في أي مرحلة من المراحل   اقتراح العلاج المناسب للصعوبة التي قد تكون

  
 
 
 
 
 
 
 
 

 .مراحل سلوك حل المشكلة)  5(الشكل

 

  :إدراك وجود المشكلة -
  المشكلة، فقد توجد  المشكلة في التحقق من وجود تتمثل المرحلة الأولى في عملية حل

  

  

  

  
  .1يوضح مراحل سلوك حل المشكلة) 5(الشكل 

  
  

  
  1.مراحل حل مشكلة) 5(الشكل 

                                           
 .226:المرجع السابق،ص1

  

 المرحلة الأولى

  

  المرحلة الثانية

  المرحلة الثالثة

  

  بعةالمرحلة الرا

  

  المرحلة الخامسة

 

 

 

 ادراك وجود المشكلة

 تقرير حل المشكلة

 تحليل المشكلة

 لم مشكلة
 يتم حلها

م مشكلة ت
 حلها

 تشكيل أساليب بديلة

 فحص الأساليب البديلة
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  :ادراك وجود المشكلة -
فقد توجد ,تتمثل المرحلة الأولى في عملية حل المشكلة في التحقق من وجود المشكلة     

بشكل مناسب، ويولد النقص في  واجه الطفل بموقف لا يستطيع الاستجابة لهحين يُ المشكلة 
الاستجابة لمشاعر من عدم الرضا أو عدم التوازن التي تدفع بدورها الطالب لإيجاد الحل 

  .المناسب
إن الصعوبة التي يعاني منها الطفل في التحقق من وجود مشكلة يمكن تقييمه عن 

ه لتلك طريق تعريض الطفل لإحدى المشكلات التي يمكن من خلالها ملاحظة استجابت
المشكلة ويمكن اختيار المواقف من أي مكان تقريبا مثل المشكلات المتعلقة بالمجالات 
الأكاديمية، والعلاقات الشخصية مع الآخرين، والتخطيط أو المواد التي تستدعي استخدام 

  .الجسد أو أدوات اللعب
دى الذي من يتعرض لها الطفل أو محاولة تحديد الم يأنه من الهام دراسة المشكلة الت

خلاله يصبح الطفل واعيا بالمشكلة، وقد يكون من المفيد التحدث مع الطفل من أجل 
  .مساعدته على تحديد سبب عدم معرفته وتحديده للمشكلة

  :تقرير حل المشكلة -
، في تقرير أو )5( تتمثل المرحلة الثانية المعروضة في نموذج حل المشكلة في الشكل 

ذ يجب أن تخلف المشكلة عدم قناعة عند الطفل وتفهم على أنها عدم تقرير حل المشكلة إ
مشكلة حقيقية، وفي هذه الحالة يجب أن يشعر الطفل بحاجته ورغبته في إيجاد حل المشكلة 

 الصعوبات وهناك أربع استراتيجيات يمكن أن يوظفها المدرس لمساعدة الطلاب ذوي
  .تالتعليمية في اتخاذ قرار في القيام بحل المشكلا

خلق الشعور بالحاجة، عندما يتردد الطالب المعوق تعليميا في محاولة حل  - 1
المشكلة فقد لا يكون لديه شعور بالحاجة أو الدافعية لحل تلك المشكلة، وعلى المدرس في 
هذه الحالة محاولة الشعور بالحاجة عن طريق مساعدة الطالب في التعرف على نتائج تلك 
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فسه أو على الآخرين، فمن المهم تحديد العلاقة السببية في هذا المشكلة المترتبة على ن
  .المجال
تعليم الطفل الأخذ بالاعتبار جوانب القوة لديه عند التعامل مع الموقف المشكل  - 2

ومساعدتهم كذلك على تشكيل مفاهيم واقعية حول قدراتهم وخصائصهم الشخصية فيما يتعلق 
ن الوصول إلى ذلك باستخدام القصص، والأفلام وكذلك بالنجاح أو الفشل على المهمة، ويمك

كيفية أن كل فرد لديه جوانب قوة وجوانب ضعف  الأوضاع المختلفة التي تشير بمجملها إلى
تكرار تلك الأوضاع والأمثلة يستطيع الطلاب أن يتعلموا فهم نواحي القوة لديهم  ومن خلال 

  .بشكل دقيق وربطها بمواقف المشكلة المختلفة
تعليم الطفل التعامل مع الفشل، هناك عدة اتجاهات مهمة تحتاج إلى التأكيد عليها  - 3

حل المشكلة، وأول هذه الاتجاهات وأهمها هو بفي غرفة الصف لكي تشجع الطفل في القيام 
تقبل الفشل بحيث يملك القدرة على تقبله بدون نقد أو استهجان، ومن ثم التعود على أن 

ل اطفوفي هذه الحالة يجب تقديم مهمات لاحقة للأ.من عملية التعلم الفشل هو جزء طبيعي
  .حتى يتعلموا من خبراتهم السابقة في تحصيل النجاح على المهمات الجديدة

طرح حل المشكلة أن تُ هذا السياق يمكن  يوفتعزيز محاولات حل المشكلات،  - 4
للطفل، وفي البداية يجب  على أنها أنشطة إيجابية عن طريق الأنشطة الترفيهية والسارة

لية في حل المشكلة اكلة وتعزيزها بشدة على أنها أكثر فعشالتركيز على إجراءات حل الم
  .نفسها

  :تحليل المشكلة -
جراءاته المتعلقة في واوهي المرحلة الثالثة من عملية حل المشكلة، إن عملية التفكير 

لاحظة الدقيقة، وجمع المعلومات، تحليل المشكلة تعتبر مرحلة معقدة وتتضمن ضوررة الم
التعلم في ذوي صعوبات وتنظيمها وتفسيرها، وهناك ثلاثة اعتبارات رئيسية تساعد الأطفال 

  :تحليل المشكلات وهذه الاعتبارات هي
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يجب أن يصف الأطفال المواقف المشكلة بموضوعية ودقة إلى أقصى درجة  - 1
المشكلات اليومية التي تبرز في البيت، ممكنة، ويمكن الوصول إلى ذلك عن طريق تناول 

الأطفال في وصف هذه المشكلات بأقصى  ةوفي اللعب، أو في غرفة الصف ومساعد
وضوح ممكن، أما الأطفال الذين لا يمتلكون القدرة على وصف تلك المشكلات لأسباب تعود 

 borysز بوريز وسبيت''إلى صعوبات لغوية فإنهم بحاجة إلى علاج لغوي أيضا وهذا حسب 

and spitz(1.  
معرفة العلاقة السببية التي سببت المشكلة في الماضي والحاضر وإهمال  - 2

المتغيرات التي ليس لها علاقة بالمشكلات، ويمكن الوصول إلى ذلك من خلال المناقشات 
  .الفردية والجماعية

فهم التقدير الدقيق لدرجة صعوبة المشكلة وفي الغالب فإن  تلاميذ تدريس ال - 3
صعوبة المشكلة يعتمد على ردود الفعل العاطفية للفرد نحو تلك المشكلة أكثر من التقدير 

ات دقيقة لصعوبات ر يالموضوعي لحجمها، ويستطيع المدرسون مساعدة الطلاب في خلق تقد
المشكلة عن طريق تدريسهم لكيفية وصف المشكلة بالتفصيل وكذلك في ضبط مشاكلهم، 

صعوبة المشكلة تقييم الفرد لنواحي القوة والضعف وعلاقتها بالمهارات وتتضمن عملية تقدير 
الضرورية لحل تلك المشكلات، وبعد تحليل المشكلة بشكل تفصيلي قد يقرر الأفراد عدم 

  .قدرتهم على حل المشكلة فقد يعودوا إلى المرحلة الثانية ويقرروا عدم محاولة حل المشكلة
ليل التفصيلي للمشكلات المشابهة يساعد في الغالب ، أن التح''باريل ويوريش''يرى 

الطفل في تطوير نمط معين في تحليل ذلك النوع من المشكلات، كما يعتبر كلا من 
التحليل الصادق للمشكلة القاعدة الأساسية في تشكيل  )Patton and Griffen"(جرفن"و"باتون"

  2.أساليب منطقية عند مواجهة المشكلات المختلفة

                                           
  .231:المرجع السابق،ص1
 .الصفحة نفسها,المرجع نفسه 2
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  :أساليب بديلة تشكيل -
تشكيل حلول بديلة عند حل المشكلات،  من كلاتشتتألف الخطوة الرابعة في حل الم

، فعندما يواجه 1الاندفاعية والانعكاس: نوعين من الاستجابات للمشكلة "كاجان"وقد وصف 
الطفل الذي يعاني من مشكلة ما تسبب له القلق والاحباط فقد يستجيب الطفل لتلك المشكلة 

كبيرة وبدون تفكير، وفي الغالب فإن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يلجأون إلى  بسرعة
الاندفاعية واختيار الحل الأول الذي يبدو أنه صحيح عند مواجهتهم لمشكلة ما، فعندما 
يكون لدى الطالب انعكاسا زائد ويدرك المشكلة على أنها أكثر تعقيدا مما هي عليه في 

  .ات التي تمنع من تشكيل بدائل لحلول أخرىالواقع عندئذ تظهر المعلوم
هافرتيب ''وفي دراسة سلوك حل المشكلة عند الطلاب ذوي صعوبات التعلم وجد 

من استجابات الطلاب تتضمن أجوبة عشوائية أو اندفاعية دون الأخذ % 40بأن '' وكاس
ي تحليل في المشكلة، ولذلك فإن الاندفاعية تتدخل ف ةبالاعتبار تلك العوامل الموجود

المشكلة، وعلى النقيض من ذلك فإن الطالب الذي يعاني من مشكلة الانعكاس يعطي اعتبارا 
  .2وحذرا أكبر للمشكلة قبل القيام بأي تصرف

وتتضمن إرشادات العلاج لمساعدة الطلاب الذين يعانون من صعوبات في التعلم من 
  :مايلي الحلول البديلة  أجل تحسين أدائهم في تشكيل

فير أكبر قدر ممكن من الخبرات للطالب في مجال المشكلات فالخبرات الكثيرة تو  - 1
  .تزيد من إمكانية قدرة الطالب في تطبيق تلك الخبرات على المشكلات الجديدة

تدريس علاقة السبب والأثر، فالطلاب الكبار الذين يمتلكون مهارة التعرف على  - 2
ع إلى آخر وفي تطوير أسلوب منظم وقائم علاقة السبب والأثر يبدأون في تعميم من وض

  .على الافتراض الموجه في حل المشكلات
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وال التي حإعطاء الطالب الوقت والفرصة الكافية لحل المشكلة، وهناك بعض الأ - 3
ف حل المشكلة بشكل مفاجئ، وهو ما يسمى الاستبصار، فالحلول شظهر أن الطفل قد اكتتُ 

في العادة فترة من البحث العشوائي وعندما يحدث ذلك التي تأتي عن طريق التبصر، تتبع 
  .التبصر يكتشف الطفل نظاما من العلاقات التي تحكم تلك المشكلة

توفير تمارين وتدريبات لتدريس الأطفال ذوي صعوبات التعلم ما وراء المعلومات  - 4
التشابهات المعطاة لهم، وتدريسيهم التعميم والمبادئ والقوانين فيما بين الاختلافات و 

  .الملاحظة خلال تحليل لمشكلات
توفير أسلوب منظم للأطفال لتطبيق الخبرات، والمفاهيم، والمبادئ، والقوانين  - 5

  .للأنماط المختلفة من المشكلات وكذلك في استخدام الحلول البديلة
ذ الذهن من أجل تشكيل شحتعليم الأطفال ذوي صعوبات التعلم استخدام أسلوب  - 6
التحليلية والفجائية وتهدف عملية شحذ الذهن إلى إنتاج الأفكار إلى أقصى درجة الأفكار 
   .ممكنة

يعطي للطلاب أسئلة  اثارة الأفكار فقدوضع قائمة من الأسئلة التي تساعد في  - 7
ترشدهم إلى التفكير في استخلاص الأفكار مثل الأشياء التي تشبه ذلك؟ كيف أستطيع تغيير 

   إضافته أو زيادته؟ ما الذي يمكن طرحه؟ذلك؟ ما الذي يمكن 
تعليم الأطفال ذوي صعوبات التعلم البحث عن المتضادات المباشرة أو الاستفادة  - 8

  .من خبراتهم السابقة في حل المشكلة الجديدة
  :فحص الأساليب البديلة -

 باريل"تتمثل الخطوة الخامسة في حل المشكلة في فحص الأساليب البديلة وقد وجد 
بأن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يفحصون افتراضاتهم بدرجة أقل من العاديين  "رشبي

، فهم لا يقومون هيحصلون علي ذيالالارتجاع ولذلك فإن استجاباتهم ليست دائما متسقة مع 
، وقد يحذفون أو يغيرون استجابتهم اسليمالارتجاع كون يبحفظ أو إعادة استجاباتهم عندما 
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، أو اختيار افتراضات جديدة وفصحها بعد أن تم فحص اع سليماالارتجكون يعندما 
  .1الافتراضات السابقة

م المدرس كيفية قيام الأطفال بفحص افتراضاتهم عن طريق مراقبة الطفل وهو قيّ وقد يُ 
يحاول فحص فعالية الحلول البديلة، ويمكن الوصول إلى ذلك عن طريق استكشاف فيما إذا 

قييم، ودراسة إصرار الطالب على إيجاد الحل المناسب وتقرير فيما كان لدى الطفل محكا للت
  :المشكلة بدافع خارجي أو داخلي  إذا كان سلوك الطفل في حل

وعن طريق ملاحظة الطفل وهو يحاول حل مشكلة ما في غرفة الصف أو ساحة 
لتي ا) 5(اللعب، فإنه يمكن غالبا التعرف على المرحلة أو المراحل الموضحة في الشكل 

في أداء الطفل، وتساعد مثل هذه المعلومات على تركيز وتوجيه الخطط  ثرتتدخل وتؤ 
  :العلاجية عن طريق

الطفل على اختيار الحلول المحتملة عن طريق مقارنة خصائص  بدرّ يجب أن يُ  :أولا
الحلول مع خصائص المشكلة ومن ثم الحكم على صلاحية كل من تلك الحلول، ويجب أن 

  .ال البحث عن أسباب صلاحية بعض الحلول وعدمهايتعلم الأطف
  .يجب أن يتم التدريب على فحص الفرضيات أو كتابة حلول محتملة للمشكلات  :ثانيا
  .إن تطوير المحك أو المعيار يجب أن يركز على تقييم فعالية الحلول   :ثالثا
لطفل عندما تكون بعض الحلول غير صالحة في حل مشكلة ما يجب أن تدرب ا  :رابعا

  .على تعديل الحل حسب النتائج الأولية أو اختيار حل آخر يقوم بتجريبه
إن إصرار الطفل خلال عملية الفحص يجب أن يتم تعزيزه وفي الوقت نفسه  :خامسا

فإن الحل الحقيقي للمشكلة يجب أن يوفر تعزيزا كافيا وذلك للمحافظة على استمرار سلوك 
  .حل المشكلة
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  :حل المشكلة -
مع حل المشكلة أو )  5  (ل المرحلة السادسة في النموذج المطروح في الشكل تعامت

ل المشكلة، وإذا كان القصور في ذلك فإذا تم حل المشكلة فإنه في حاجة إلى القيام بسلوك ح
لم يقدم حلا للمشكلة فإن على الطالب الذي يعاني من صعوبة تعليمية  الحل البديل

الموجهة لحل المشكلة وقد يختار الطفل حلا بديلا يقوم الاستمرار والإصرار في جهوده 
كلة والقيام بإجراءات حل المشكلة بدءا بالمرحلة شبفحصه ومن ثم تقرير إعادة تحليل الم

الثانية، وفي هذه النقطة فإن على مدرسي الأطفال ذوي صعوبات التعلم التدخل ومساعدة 
  .ة بحل المشكلةالطفل في التحرك بنجاح في بقية المراحل المتعلق

  :هيةاصعوبات اللغة الشف 2-2
ف اللغة الشفهية على أنها نشاط اجتماعي يصدر من الفرد بقصد التواصل مع تعرّ 

الآخرين، وتعتبر من أعقد العمليات الدماغية، والعضوية التي يقوم بها الانسان، ويشترك 
لقدرات الآتية عند فيها المرسل والمستبقل، ومن أجل أن تتم هذه العملية يجب أن تتوافر ا

القدرة السمعية، والقدرة العقلية، والقدرة العصبية، والقدرة العضلية، إضافة لسلامة (الإنسان 
وعليه تتمثل صعوبات اللغة الشفهية في اضطرابات لغوية يمكن تصنيفها ) أعضاء النطق

  :كالآتي
  صعوبات اللغة الاستقبالية -
  صعوبات اللغة التكاملية -
  غة التعبيرية الشفهيةصعوبات الل -
  .ةصعوبات اللغة الاستقبالية والتكاملية والتعبيرية المختلط -

  :يلي شرح كل نوع من هذه الأنواعاوفيم
  :صعوبات اللغة الاستقبالية -1

يتمكن الأطفال الذين يعانون من اضطرابات في اللغة الاستقبالية من سماع كلام 
وتسمى هذه الحالة بالحبسة الاستقبالية والحبسة الآخرين ولكنهم لا يفهمون معاني ما يقال 
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م اللفظي، وعدم القدرة على فهم المعاني اللفظية السمعية، ويعتبر عدم القدرة مالحسية، والص
على استقبال وتفسير اللغة المنطوقة الخاصية الأساسية في صعوبة اللغة الشفهية الاستقبالية 

الكلمات المنطوقة مع الأشياء أو ي ربط في حين تظهر الأعراض الأساسية في الفشل ف
أو الأفكار، وبسبب أن الطفل لا يفهم ما يسمع فهو لا يمتلك الأعمال و المشاعر والخبرات 

لغة لها معنى للتعبير عن الأشياء وقد يظهر هؤلاء الأطفال مدى واسعا من الأغراض حسب 
تمييز فيما بين الكلمات شدة الصعوبة، وقد يكونون غير منتبهين للصوت، ويفشلون في ال

ومجموعات من الكلمات، ونقص في الثبات عند الاستجابة باللغة المنطوقة، وكذلك لديهم 
حروف  لصعوبة في اتباع التعليمات والأوامر، وفي تعلم معنى إجراء معين من الكلام مث

  .الصفات وكذلك لديهم صعوبة في تعلم المعاني المتعددة للكلمة نفسها ،الجر
  :ات اللغة التكامليةصعوب -2

يرجع مصطلح صعوبات اللغة التكاملية إلى الصعوبة في التصرف بشكل رمزي 
متضادات ، وتعتبر صعوبات اللغة التكاملية : ت مثلاويتصف بعدم القدرة على فهم العلاق

تكاملية  الذين يعانون من صعوبات اللغة شدة فالأطفال اتواحدة من أكثر أنواع اضطراب
ولكنهم يعانون من صعوبة الربط بين ما سمعوه بخبراتهم يفهمون اللغة  ،هيةاسمعية شف

فال ذوي صعوبات التعلم طسابقة ذات العلاقة، فصعوبات اللغة التكاملية تدل على أن الألا
قادرون على أداء السلوكيات المطلوبة منهم رمزيا لكنهم غير قادرين على تمثيل هذه 

  .السلوكيات لفظيا
  :لتعبيرية الشفهيةصعوبات اللغة ا -3

إن الأطفال الذين يعانون من صعوبة في اللغة الشفهية التعبيرية هم عاجزين في القدرة 
كما على التعبير عن أنفسهم من خلال النطق والكلام، فخلال نموهم المبكر قد يكونون بُ 

في هذه ثة، وتقليد الكلام، ويتمثل العامل المشترك أو الشائع دونادرا ما يشاركون في المحا
الصعوبات في القدرة المتقطعة على استخدام الكلمات، والعبارات، أو الجمل، وهم يستطيعون 

ا ما يبدون الهدوء بطلب ذلك منهم، وفي الجانب الانفعالي غال دالتعرف على الصور عن
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ولكنهم يفتقرون إلى التعبيرات الوجهية، وفي بعض الحالات يظهر عليهم الكسل وعدم 
نمطين متميزين لصعوبات اللغة الشفهية التعبيرية،  "تسبجونسون ومايكل"د حدد المبالاة، وق

يظهر النمط الأول صعوبة في اختيار واسترجاع الكلمات، وقد يعزي ذلك إل صعوبة في 
تعتبر استعادة الكلمات من أجل نطقها جزءا هاما و الذاكرة السمعية أو إعادة ما تم سماعه 

  .في عملية التعبير
لنمط الثاني أعراضا في العجز المتعلق ببناء الجمل وتركيبها، حيث يستطيع ويظهر ا

هؤلاء الأطفال استخدام كلمات منفردة وعبارات قصيرة ولكنهم يواجهون صعوبة في تنظيم 
كلماتهم والتعبيرعن أفكارهم، وصيغ أفعال غير صحيحة وأخطاء قواعدية مرتبطة بدلالات 

  .1الألفاظ
  :ستقبالية والتكاملية، والتعبيرية المختلطةصعوبات اللغة الا -4
هذا النوع من الصعوبات من أكثر أنماط الصعوبات الشفهية شيوعا إذ يظهر  عدّ يُ 

الطفل أعراضا لجميع الأنواع الثلاثة السابقة وبدرجات متفاوتة، ويتصف هؤلاء الأطفال 
عن أنفسهم بشكل تكامل واستخدام الرموز، والتعبير في بعجز في فهم ما يقال لهم، و 

هي، ويزداد التفريق أو التمييز بين الصعوبات الاستقبالية والتكاملية التعبيرية تعقيدا أكثر اشف
بسبب علاقات السبب والأثر فيما بين هذه الوظائف، فإذا كان الطفل يعاني من صعوبة في 

ن لدى الطفل كامل والتعبير، ولكن قد يكو لتالاستقبال فإنه بالضرورة يعاني من إعاقة في ا
قدرات استقبالية عادية ولكنه يكون عاجزا في القدرة على بناء الجمل وتركيبها أو تكاملها 

  .وفي مثل هذه الحالات يتأثر التعبير أيضا
  :أساليب علاج صعوبات اللغة الشفهية -

هية لدى ابعض الأساليب التي تساعد في تعليم اللغة الشف "كالفنت"و "كيرك"يعرض 
  :كالآتي الأطفال وهي
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  :هيةاتعليم اللغة الاستقبالية الشف -1
هية في تدريس الطفل الاستجابة ايتمثل الهدف الأساسي في تعليم اللغة الاستقبالية الشف

بشكل ملائم لما يسمعه ويستدعي ذلك من الطفل أن يربط معاني الكلمات المنطوقة بالأشياء 
  هية الاستقبالية يجب أن اللغة الشفاات والأفعال، والمشاعر والأفكار، وحين يطور الطفل مفرد

وتعليمات أكثر تعقيدا، ويمكن أن يتعلم الطفل في المراحل اللاحقة .يتعلم فهم عبارات وجمل 
الاستجابة لأبنية قواعدية أكثر تعقيدا، وحين يصبح الطفل أكثر ألفة بالبنى القواعدية 

المستقبلة لفظيا من خلال التنوع  الأساسية تزداد لديه السرعة والدقة في اكتساب المعلومات
  اللغة زوالتكرارـ ويمكن توجيه انتباه الطفل نحو محتوى الرسالة اللفظية حيث يصبح ترمي

  .قبالية في نفس الوقت أمرا آلياتالاس
  :هية التكامليةاتعليم اللغة الشف -

ويمكن الوصول إلى ذلك عن طريق وضع الطفل في موقف لعب أو تقديم خبرات 
فيها الطفل مع العالم من حوله، ويجب أن يتعلم الأطفال الانتباه، والتمييز، وتذكر  يتفاعل

بما قالوه، وما سمعوه، وما فعلوه، وتنظيم وتصنيف الأشياء، وإدراك علاقة الشيء أو الفعل 
لتدريب ما قبل اللفظي، يمكن استخدام النمذجة والتقليد لتدريس ابغيره، وفي هذه المرحلة من 

التكامل، ويحتاج الأطفال إلى خبرات ونشاطات في المستوى الحسي من أجل البدء مهارات 
  .في اشتقاق العلاقات وتنظيم البيئة من حولهم

  :هيةاتعليم اللغة التعبيرية الشف -
فل على التعبير عن أفكاره لفظيا ويمكن استخدام الاشارات اليدوية طيجب تشجيع ال

ية، ظيمكن أن يتم الربط بين الاستجابات اليدوية واللفكأساس لتطوير الاستجابات اللفظية و 
وفي جميع الحالات يجب استخدام التعزيز الفوري لتقوية الاستجابات وتحسن أداء الأطفال 

  .في التعبير عن أنفسهم
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  Academic Learning Disabilities:صعوبات التعلم الأكاديمية:المبحث الثاني
مائية بأنها تلك الصعوبات التي تتناول العمليات ما قبل فنا سابقا صعوبات التعلم النعرّ 

الأكاديمية والتي تتمثل في العمليات المعرفية المتعلقة بالانتباه والإدراك والذاكرة والتفكير 
واللغة والتي يعتمد عليها التحصيل الأكاديمي، وتشكل أهم الأسس التي يقوم عليها النشاط 

ن أي اضطراب أو خلل يصيب واحدة أو أكثر من هذه ومن ثم فإ.العقلي المعرفي للفرد
  .العمليات يفرز بالضرورة العديد من الصعوبات الأكاديمية

، الذكر ولذا يمكن تقرير أن الصعوبات النمائية هي منشأ الصعوبات الأكاديمية اللاحقة
  .والسبب الرئيسي لها

تشخيص ووقاية أو ويرى العديد من الباحثين أن أي تقصير أو تأخير في تحديد أو 
علاج صعوبات التعلم النمائية خلال سنوات ما قبل المدرسة، تفرز أو تقود بالضرورة إلى 
صعوبات تعلم أكاديمية عندما يصل أطفال ما قبل المدرسة إلى المرحلة الابتدائية، وقد وجد 

مليات العديد من الباحثين علاقات ارتباطية وعلاقات سببية دالتين بين مستوى كفاءة الع
المعرفية المتعلقة بالانتباه والإدراك والذاكرة والتفكير واللغة، ومستوى التحصيل الأكاديمي 

  .على اختلاف مستوياته ومكوناته ومراحله
ويرى هؤلاء الباحثون أن أطفال ما قبل المدرسة ذوي صعوبات التعلم النمائية، 

هم واكسابهم المهارات الأساسية يحتاجون إلى استراتيجيات نوعية للتدخل العلاجي، لتعليم
  .  للتعلم الأكاديمي عن طريق تقويم هذه الانحرافات وعلاجهم

بصعوبات التعلم الأكاديميةصعوبات الأداء المدرسي المعرفي الأكاديمي، ويقصد 
  .والتي تتمثل في الصعوبات المتعلقة بالقراءة والكتابة والتهجي والتعبير الكتابي والحساب

نمائية كما سبق أن أشرنا فتعلم الصعوبات إلى حد كبير بصعوبات التعلم وترتبط هذه ال
القراءة يتطلب الكفاءة في القدرة على فهم واستخدام اللغة، ومهارة الادراك السمعي للتعرف 
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والقدرة البصرية على التمييز ) الوعي أو الادراك فونيمي(على أصوات حروف الكلمات 
  .الشكل والأرضية والكل والجزء: اك العلاقات بينوتحديد الحروف والكلمات، وإدر 

التخطيط الحركي، : حركية مثللاويتطلب تعلم الكتابة الكفاءة في العديد من المهارات 
  .التأزر الحركي الدقيق، استخدامات الأصابع، وتآزر حركة اليد والعين وغيرها من المهارات

التعلم الأكاديمية هي علاقة العلاقة بين صعوبات التعلم النمائية وصعوبات عليه و 
سبب ونتيجة، حيث تشكل الأسس النمائية للتعلم المحددات الرئيسية للتعلم الأكاديمي، وكافة 

  .الأداءات المعرفية التي يفرزها أو ينتجها النشاط العقلي المعرفي
وتشير الدراسات والبحوث التي أجريت على علاقة صعوبات تعلم النمائية بصعوبات 

لأكاديمية إلى امكانية التنبؤ بصعوبات التعلم الأكايديمية من خلال صعوبات التعلم التعلم ا
يختلف الاسهام النسبي لكل من العمليات المعرفية في التباين الكلي للفروق الفردية و النمائية،

على أن أكثر صعوبات التعلم النمائية تأثيرا .القائمة بين ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية
والتي تستقطب أكبر قدر من اهتمام المتخصصين والمشتغلين بهذا المجال، تتمثل وأهمية 

  .نتباه والادراك والذاكرةفي الصعوبات النمائية المتعلقة بالإ
     :وفيمايلي عرض مفصل لصعوبات التعلم الأكاديمية 

  :صعوبات تعلم القراءة - 1
  Reading:تعريف القراءة 1-1

عملية فيسيولوجية وعقلية يتم فيها تحول ى أنّها علن في تعريفهم للقراءة و الباحثيتفق 
في قاموس ) R.Galisson(اليسون جالرموز الخطية إلى أصوات منطوقة وهذا ما نجده عند 

تقوم القراءة  " :إذ يقول Dictionnaire De Didactiques Des Languesتعليم اللغات 
الفيزيولوجية، والثانية عملية  الاستجاباتعملية آلية تتمثل في بعمليتين منفصلتين الأولى 

  .1" والاستننتاج التفكير تشملهي و ) المعنى(عقلية يتم من خلالها تفسير لما هو مكتوب 

                                           
1R.Galisson et Cost.D ,Dictionnaire de Didactique des langues,librairie 
Hachette,1976 ,p :312. 
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القراءة عملية فيزيولوجية " :وكذلك عند عبد الكريم غريب في المنهل التربوي إذ يقول
علومة البصرية إذا كان الامر متعلقا بالتمييز البصري وعملية ذهنية ترتبط بادراك الم

مهارة لغوية تقوم على أساس وآخرون بأنها  "عبد العزيز السرطاوي"كما يعرفها , 1."وفهمها
تحويل الإشارة الخطية إلى شكل منطوق يتم إدراك دلالته اعتمادا على المخزون اللغوي 

ها ، وعرف2من المعاني والألفاظ وكذلك على الخلفية والمفاهيم المعرفية بشكل عام   المكون
ة عقلية وعضوية وانفعالية يتم خلالها ترجمة يالقراءة عمل'': قائلا "محمد رجب فضل االله"

وفهمها ونقدها ) إذا كانت القراءة جهرية(الرموز المكتوبة بقصد التعرف عليها ونطقها 
    .3 والاستفادة منها في حل ما يصادف من مشكلات

نص المقروء تفاعلا المع  ءاريلقد تطور مفهوم القراءة، وأصبح يتطلب تفاعل الق
أن المفهوم الحديث للعملية يتمركز حول استخدام أي  ستلزم تدخل شخصيته بجوانبها كافةي

  .ما يستوعبه قارئ، وما يستنتجه من المقروء في مواجهة المشكلات الحياتية
سوم الر و  عملية عقلية انفعالية دافعية، تشمل تفسير الرموز'' :فت القراءة أنهارّ فقد عُ 

التي يتلقاها القارئ عن طريق عينيه، وفهم المعاني والربط بين الخبرة السابقة، وهذه 
  4''المعاني والاستنتاج والنقد، والحكم والتذوق وحل المشكلات

، فهناك إجمال للمفهوم 5أن القراءة تعرف وفهم استبصار'' على أحمد مذكور''وأشار 
 التعرف على الرموز وإدراك: شمل المهارات الآتيةالنامي المتطور لعملية القراءة، والذي ي

 
عالم ,)معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية والديداكتيكية والسيكولوجية( المنهل التربوي, عبد الكريم غريب 1

  .563- 562:ص,1ط,2ج,2006,المغرب,التربية

  .61:ص,1,2009ط,الأردن –عمان ,للنشر وائل دار,في صعوبات القراءةمقدمة ,السرطاوي عبد العزيز وآخرون 2

  .65:ص,1998,دط,القاهرة,عالم الكتب,فضل االله محمد رجبوالاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية 3
  2:ص,2012,2ط,القاهرة,عالم الكتب ,تنمية مهارات اللغة العربية,لافي سعد عبد االله 4

  .171:ص,2007,1ط, الأردن,عمان ,دار المسيرةللنشر والتوزيع والطباعة,العربيةمدكور علي أحمدوطرق تدريس اللغة  5
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النقد والتقويم للمادة وفق معايير ,العلاقات والارتباطات بين المعاني والأفكار المختلفة  
علمية موضوعية، التنبؤ وحسن التوقع للنتائج المحتملة وإصدار القرارات والأحكام، وصلة 

  .سابقةالالموضوعي والخبرات كل ذلك بالواقع 
 :مراحل نمو القراءة 1-2

يكتسب المتعلم مهارة القراءة بالتزامن مع مراحل التعليم المختلفة والتي تبدأ من مرحلة 
الاستعداد للقراءة، : هي هاالتعليم التحضيري وتمتد حتى نهاية المرحلة الثانوية، ومراحل نمو 

القراءة، وتوسيع الخبرات، وزيادة القدرات،  مرحلة البدء في تعليم القراءة، والتوسع في
  :وفيما يلي عرض موجز لهذه المراحل 1اق والميولو والكفايات، وتهذيب العادات والأذ

  :مرحلة الاستعداد لتعلم القراءة أو مرحلة ما قبل القراءة -1
من عمر الطفل، وهي تعد فترة الإعداد للعمل  ىتبدأ هذه المرحلة في السنوات الأول

كاديمي المعقد الذي يأتي في المراحل التالية، وتتطلب هذه المرحلة عوامل عقلية وثروة الأ
لغوية، حيث يسمع الطفل، ويعطي ردود أفعال، ثم يتعلم بعض الكلمات، ويقلد نشاط الكبار 
الذي يلاحظه، ومن خلال مدركاته ومفاهيمه ينفعل برؤية الكلمات المسموعة عندما يقرأها، 

خبرة الطفل، : عوامل التي تدل على الاستعداد للقراءة في هذه المرحلة مثلكما تتعدد ال
  .وسلامة النطق، والتمكن من صياغة جمل بسيطة، والدقة في التمييز السمعي والبصري

  :مرحلة البدء في تعليم القراءة -2
تتم هذه المرحلة في الصف الأول ابتدائي غالبا، وفيها تتكون العادات الأساسية في 

لقراءة وبعض المهارات مثل معرفة أسماء الحروف وتعرف الكلمات الجديدة بالصور ا
والتمييز البصري بين أشكال الحروف وتعرف الحروف الهجائية في أشكالها المختلفة 

                                           
 Caroline Bouchard et Nathalie Fréchette,avec la callaboration de Caroline:ينظر - 1

Bégin,Geneviéve Cadoret,Annie charou,Robert Rigal et Emmanuelle Roy ,Le Développement 
Global de L’Enfant de 6a 12ans en Contextes Educatifs,Presses  de l’université du 
Québéc,canada,2011,p 26 
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والكسرة وكذا الحركات الطويلة وربط  والتعرف على الحركات القصيرة من الفتحة والضمة
ن عادات البحث عن المعاني في أثناء القراءة، وقراءة قطع تكويو الحروف بحركاتها وسكناتها

  .فهمهامع متكاملة مكونة من سطرين أو ثلاثة 
 

  :مرحلة الاستقلال في القراءة -3
تمتد هذه المرحلة حتى الصف الثالث الابتدائي، وفيها يقوم الطفل بالتعرف على 

المختلفة، أو بين أجزاء من  الكلمة، والتمييز بين أوجه التشابه والاختلاف بين الكلمات
مكونات الكلمة الموحدة، كما تتكون لدى الطفل العادات الأساسية للقراءة في هذه المرحلة 

التعرف على الكلمات من خلال القرائن المختلفة، وفهم النصوص البسيطة، وتكوين : مثل
  .الميل للقراءة، والبحث عن المعنى أثناء القراءة

  :قراءةمرحلة التوسع في ال -4
تمتد هذه المرحلة من الصف الرابع حتى نهاية المرحلة المتوسطة، ويطلق عليها بعض 

سريع في اكتساب العادات الأساسية للقراءة، كما أن القراءة في هذه الالتربويون مرحلة التقدم 
المرحلة تكون بهدف التعلم، وعلى الرغم من أن نمو مهارات في هذه المرحلة هو امتداد 

يتم أنّه مج القرائي في الصفوف السابقة التي تركز على المهارات الأساسية للقراءة إلا للبرنا
  .أيضا في هذه المرحلة التركيز على المهارات الخاصة للقراءة

  :مرحلة تهذيب العادات والأذواق والميول -5
العادات والميول تنمية وتشتمل هذه المرحلة صفوف المرحلة الثانوية وفيها يتم 

ها، وزيادة الكفاية في استخدام يتذواق القراء وترقأتها في أنواع القراءة المختلفة وتوسيع يفوتص
  .اع والدرستلاستملالكتب والمكتبات ومصادر المعلومات والقراءة الخاطفة والقراءة 
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  :مهارات القراءة 1-3
تتكون مهارات القراءة من سلسلة مهارات مرتبطة مع بعضها البعض،ولكل مرحلة 

يجب يمية مهاراتها الخاصة بها،ونظرا لأن عملية القراءة تقوم على النمو المتدرج ،لذلك تعل
  .أن تكون هذه المهارات متتابعة ومستمرة

أهم أن عملية القراءة تتكون من مكونين أساسيين يشكلان معا :" ولقد أوضح الزيات 
رف على الكلمة ،والفهم محاور عمليات تقويم مهارات القراءة وتشخيصها وعلاجها،وهما التع

  و الجدير بالذكر أن هذان المكونان متكاملان حيث يتم التركيز على مهارات .1"القرائي 
بينما يتم التركيز على مهارات ,التعرف على الكلمات خلال المراحل الأولى لتعلم القراءة

  :الفهم القرائي في المراحل التالية ،ونقدم فيمايلي عرضا لهذين المكونين
  Word Recognition:مهارات التعرف على الكلمة:لاأو 

على التعرف على الكلمات احدى المهارات البالغة الأهمية  أن القدرة )Chall"(شال"يرى
لقراءة المادة المطبوعة ،حيث تمكن الطلاقة في هذه المهارة القرّاء من التركيز على معاني 

ه المهارة تتضاءل كفاءة وفاعلية وظيفة وبغير الفاعلية الكافية لهذ.النصوص موضوع القراءة
والقراء الذين يبدلون جهدا كبيرا في التعرف على الكلمات " 2.المهارات المعرفية العليا الأخرى

تكون قدراتهم على التجهيز والمعالجة واشتقاق أو استخلاص المعاني من النصوص موضوع 
 .تكون ضعيفة -هذه القدرات –القراءة 

شكال الحروف والكلمات أعلى التحقق من لى قدرة القارىءإالكلمة التعرف على  ويشير
و يعتمد حل رموز النص بشكل جزئي على إدراك  Decodingو التمييز بينها وحل رموزها 

أن الكلمات تتكون من تتابعات صوتية مميزة و الذي يعرف بإدراك الأصوات حيث يجب 
لمختلفة وأن يستطيع الربط انطق الحروف على الطفل أن تكون لديه القدرة على التميز بين 

                                           
 .456:صعوبات التعلم ص الزيات فتحي،1
 .457:ص ،هسفنالمرجع 2
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بين أشكال الحروف و الأصوات التي تدل عليها، وهذه العملية تعتبر متطلب أساسي لتعلم 
  .القراءة

  :استراتيجيات التعرف على الكلمات-
  : هيأن الاستراتيجيات التي تتضمنها مهارات التعرف على الكلمات  "الزيات"ذكر 

  :ماتاستراتيجيات نطق الكل -1
من خلال  هشكل نطقتو يقصد بها المزواجة بين الصوت و الحرف المكتوب الذي ي

وقعه في الكلمة، و تسمى عملية اتصال الصوت بالصيغة الرمزية للحرف المكتوب م
من خلال   Phonemeونيم الصحيح فبالتشفير أو الترميز وهي تعني إعطاء الحرف ال

استخدام هذه الطريقة قد أدى إلى تحسين التحصيل  النطق، ولقد بينت الدراسات السابقة أن
  .ذوي صعوبات القراءة يذلتلاماالقرائي لدى 

  :لول الكلماتمداستراتيجية  -2
لكلمات بلا تأمل أو أي اا من خلال رؤية ر يقصد بمدلول الكلمات ما نتعرف عليه فو 
جودة في النص تكون معظم الكلمات المو أن تحليل إضافي، و تتطلب الطلاقة في القراءة 

موضوع القراءة لها مدلولات ذهنية فورية، ولذلك نجد أن النص الذي يحتوي على كلمات 
  .صعبًا عليه همهفعديدة غير معروفة للقارئ يكون 

  :استراتيجية استرجاع الكلمات  -3
يعاني الأفراد ذوي صعوبات القراءة من بطء في استرجاع الكلمات وقد فسر الباحثون 

ى بطئهم في تجهيز ومعالجة الأصوات اللغوية، ورغم ذلك يمكن أن تتحسن ذلك بأنه يرجع إل
  .لكلمات من خلال التكراراعملية استرجاع 

  :دلالات أو تلميحات السياق  -4
تلميذ على التعرف اللالات أو تلميحات السياق تلك المؤشرات التي تساعد ديقصد ب

ن ذلك في الفقرة أو في النص الذي على الكلمات من خلال المعنى أو سياق الجملة سواء كا
تظهر من خلاله هذه كلمات، ولقد بينت الدراسات السابقة أن استخدام هذه الدلالات 
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شكيلها ومعناها لدى التلاميذ توالتلميحات يساعد على تحسين القدرة على القراءة من حيث 
  .ذوي صعوبات القراءة

  :التحليل التركيبي  -5
إلى التعرف على الكلمات من خلال  Structural Analysisالتركيبي التحليل  يشير

أدوات التعريف والمقاطع الزائدة أو المضافة على الكلمة : تحليل معاني وحداتها مثل
ومصادر الكلمات و الكلمات المؤلفة أو المشتقة، وتشمل العناصر التركيبية للكلمات المؤلفة، 

إلخ، و تتحسن قدرة ...نفس عصبية، والحس حركية والةصر النفس حركياالعن: كل من
التعرف على الكلمات لدى التلاميذ ذوي صعوبات القراءة من خلال تفاعل التدريب مع 

  .السياق تالتحليل التركيبي للكلمات، واستخدام دلالات أو تلميحا
يؤكد العلماء على وجود علاقة قوية بين مهارات  التعرف على الكلمة، و الفهم 

أن زيادة السرعة :"ى تلاميذ المرحلة الابتدائية إذ أوضحت إحدى الدراساتالقرائي، وخاصة لد
  1."الكلمات يؤدي إلى تحسين في الفهم القرائي وليس العكس ىفي التعرف عل

    :أقسام مهارات التعرف على الكلمة-
: تنقسم مهارات التعرف على رموز الكلمة المكتوبة إلى مجموعتين رئيستين هما

  : لى الكلمة كوحدة، و المهارات الهجائية، وفيما يلي عرض موجز لهمامهارات التعرف ع
  :مهارات التعرف على الكلمة كوحدة-أ

تشير مهارات التعرف على الكلمة كوحدة إلى قدرة القارئ على نطق الكلمة أو العبارة، 
ها وأجزاء الجملة حين رؤيتها فورًا دون اللجوء إلى تجزئة الكلمة إلى مكوناتها، وأجزائ

الطريقة  ين يراه، و الجدير بالذكر أن هذهسمه حان يستطيع الطفل التعرف على أك،الصوتية
تعد هي الأسرع في عملية القراءة، وأن معظم القراء يستطيعون التعرف على معظم الكلمات 

  .حين رؤيتها

                                           
 57:ص ،2010,،1توزيع مكتبة دار الزهراء ،ط صعوبات القراءة، السيد علي سيد أحمد،1
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و قد صنف العلماء مهارات التعرف على الكلمة كوحدة إلى نوعين أساسيين من 
  :هما كالأتيالمهارات 

  :مهارات التعرف على الشكل العام للكلمة -1
تشير هذه المهارات إلى قدرة القارئ على التعرف على الكلمة من خلال تركيز الإنتباه 
على طولها، وشكلها، وأجزائها الواقعة تحت السطر، وفوق السطر، وعدد النقط الخاصة بكل 

، أو تحته وكذلك التعرف على الشكل حرف، ومعرفة ما إذا كانت هذه النقط فوق الحرف
  .المتصل و المنفصل للحرف الواحد وأيضا معرفة درجة ميله

كما أن التعرف على الشكل العام للحرف، أو الكلمة لا يستلزم بالضرورة معرفة التلميذ 
رسم الحروف وأسمائها، والقدرة على الربط بين الرمز المكتوب و نطقه، ولكنه يعتمد على 

ميذ على التمييز البصري بين الحروف والكلمات، و كذلك التعرف على الكلمة دون تلالقدرة 
  .الالتفات إلى الحروف التي تتكون منها

  :مهارات التعرف على الكلمة من خلال الصورة-2
تُعد مهارات التعرف على الكلمة من خلال الصور مهارات غير لغوية حيث تستخدم 

الجمل وهي تشير إلى قدرة القارئ على الاستعانة للتعرف على الكلمات والعبارات، و 
اء منه للاستدلال على ز بالصور، و الخرائط، والرسوم التوضيحية المصاحبة للنص، أو الأج

نطق الكلمة المكتوبة، ولكي يتمكن التلميذ من التعرف على الرموز المكتوبة من خلال 
كما  ،و النص المصاحب لهاالصور بشكل صحيح يجب عليه أن يدرك العلاقة بين الصورة 

  .حصيلة لُغوية جيدة من الكلمات كذا و ،يجب أن يكون لديه القدرة على الاستنتاج 
  : المهارت الهجائية -ب

يشير هذا النوع من مهارات التعرف على الرموز المكتوبة إلى قدرة القارئ على نطق 
حدة، وربط هذه الكلمات الكلمات المكتوبة التي لايستطيع التعرف الفوري عليها كوحدة وا

بمعناها، وقد صنف الباحثون هذه المهارات إلى ثلاثة مجموعات أساسية هي مهارات 
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التحليل الصوتي للكلمة ومهارات التحليل البنائي للكلمة المركبة ومهارات التعرف على الكلمة 
  .من خلال السياق، وهذا عرض موجز لها

  :مهارات التحليل الصوتي للكلمة-1
) الفونيم أو الصوتم(هذه المهارة قدرة القارئ على ربط الأصوات المنطوقةيقصد ب

، ولذلك تعد هذه المهارة بمثابة عملية تحليل صوتي )الجرافيم أو الحروف(بالرموز المكتوبة 
رف منها بنطقه، وبمعنى آخر حلأصوات الحروف التي تتكون منها الكلمة وربط شكل كل 

  لى وحدات صغيرة مكتوبة ،ثم ربطإتجزئة الكلمة لقارئ على اة أن هذه العملية تشير إلى قدر 
كل وحدة مكتوبة بنطقها، ثم يلي ذلك دمج كل من الوحدات المكتوبة والأصوات 
المنطوقة لتكوين مقاطع ونطق كل مقطع منها على حدة، ثم دمج هذه المقاطع معًا للنطق 

ن تكون لديه القدرة على التمييز بالكلمة ولكي يتمكن التلميذ من التحليل الصوتي يجب أ
البصري بين الحروف المتتابعة، وكذلك القدرة على التمييز السمعي بين الفونيمات المنفصلة 
والمتتابعة، وأن يستطيع الربط بين الفونيمات و الحروف بالإضافة إلى القدرة على دمج 

 .ن كلمات كاملةالفونيمات في مقاطع، ودمج تلك المقاطع لكي تكوّ 

  :مهارات التحليل البنائي للكلمة المركبة-2
مكونات (تعني هذه المهارات قدرة القارئ على تحليل الكلمة المألوفة إلى مورفيمات 

وبمعنى آخر أنها تشير إلى القدرة على تجريد الكلمة المركبة من ) صغيرة تحمل معنى
مات التثنية والجمع، والتذكير، وعلا ثالحروف الزائدة، وعلامات الإعراب، وعلامات التأني

وضمائر الرفع و النصب المتصلة، وحروف الجر و العطف والقسم والتثنية، والاستقبال، 
إلخ وذلك بهدف التعرف على الكلمة المجردة، ومعناها، ...والجزم، والنفي وأداة التعريف

  .  يز بين الصيغة المجردة، وتلك المزيدة للكلمةيالتمو 
  :مة من خلال السياقمهارات التعرف على الكل-3

تشير هذه المهارات إلى قدرة القارئ على استخدام ما في سياق الجملة من معلومات 
التي يراد (عن دلالة الألفاظ، وبمعنى آخر أنها تشير إلى التعرف على معنى الكلمة الغريبة 
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مات من خلال معرفة معاني الكلمات التي تحيط بها، وكذلك من خلال المعلو ) معرفة معناها
الأخرى التي توجد في السياق مثل بناء الجملة، و موقع الكلمة الغريبة في الجملة، وأيضا 

ا، و التعرف على معناها فالقارئ يمكنه التعرف على الكلمات هموقعها من الإعراب لتهجي
من خلال سياق الجملة في الفقرة، أو النص الذي تظهر من خلاله الكلمات، مما يؤدي 

  .ينات حول الكلمات غير المألوفة ممل حدس أو تخبالقارئ إلى ع
  ) Reading Comprehension: (الفهم القرائي: ثانيا

و هي المهارة الثانية من مهارات القراءة، فالهدف من كل قراءة هو فهم المعنى، 
والخطوة الأولى في هذه العملية ربط خبرة القارئ بالرمز المكتوب، وربط الخبرة بالرمز أمر 

وقد لا يصل المعنى من كلمة واحدة ويستطيع القارئ . ، ولكن هذا أول أشكال الفهمضروري
الجيد أن يفسر الكلمات من تركيبها السياقي و يفهم الكلمات كأجزاء للجمل، و الجمل كأجزاء 

  .للفقرات والفقرات كأجزاء للموضوع
المعنى من  وعليه فالفهم القرائي هو الربط الصحيح بين الرمز و المعنى، وإخراج

السياق، واختيار المعنى المناسب، و تنظيم الأفكار المقروءة، وتذكر الأهداف واستخدامها، 
  .في بعض الأنشطة الحاضرة و المستقبلية

  : عناصر الفهم القرائي-
أن الفهم القرائي يقوم على ثلاثة :"أن النظريات البنائية للقراءة أوضحت" الزيات"ذكر 

  :تفصيل لهذه العناصر وهذا1" ارئ، والنص، والسياقالق: عناصر أساسية هي
  )The Reader: (القارئ)1

تؤثر الخصائص العقلية، و المعرفية و الانفعالية للقارئ على اختياره للمواد موضوع 
القراءة وتؤثر أيضا على معدل فهمه القرائي حيث يختلف معدل إقباله على القراءة، وفهمه 

يمي قة، كما تؤثر ميول الفرد واهتماماته ودوافعه ونسقه اللها باختلاف العوامل العقلي

                                           
 .462-461:الزيات فتحي،صعوبات التعلم،ص1
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القرائية، ولذلك يجب على المعلمين أن يتعرفوا عليها  هيلاتضواتجاهاته على اختياراته، وتف
  .ارتها لكي يحسنوا مستوى الفهم القرائي لدى تلاميذهمثيعملوا على استو 

  )Text: (النص موضوع القراءة -2
وع القراءة من حيث الوضوح، والتنظيم وطريقة الطباعة، تؤثر طبيعة النص موض

على مدى إقبال القارئ عليه و الاهتمام  يقوالألوان، والتنسيق، وعناصر الجذب و التشو 
  .بقراءته

  ):Context(السياق  -3
تؤثر خصائص سياق القراءة والظروف البيئية التي تحدث فيها عملية القراءة على 

من سياق القراءة، حيث تختلف القراءة في  امن القراءة جزءً  غرضالالفهم القرائي كما يعد 
  .مجلة بهدف التسلية عن القراءة في كتب علمية من أجل التحصيل وفهم التفاصيل الدقيقة

  :مستويات الفهم القرائي-
  :ينقسم الفهم القرائي إلى ثلاثة مستويات رئيسية هي

تطبيقي، و كل مستوى من هذه المستويات الفهم الحرفي، و الفهم التفسيري، و الفهم ال
يحتوي على عدة مهارات فرعية، وفيما يلي عرض موجز لهذه المستويات و المهارات التي 

  :يتضمنها كل مستوى منها
  : مهارات الفهم القرائي في المستوى الحرفي: أولا

ت يتضمن الفهم القرائي في المستوى الحرفي حصر الحقائق، و المعلومات التي تجمع
من الصفحة، وتتكون مهارات الفهم القرائي في هذا المستوى من خمس مهارات أساسية هي 

مهارة تطوير الثروة اللغوية، ومهارة تذكر و تحديد التفاصيل، ومهارة التعرف على الفكرة : 
المركزية، ومهارة فهم تنظيم وبناء النص ومهارة إتباع وتنفيذ التعليمات، وفيمايلي شرح موجز 

 :المهارات لهذه
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  :مهارة تطوير الثروة اللغوية-1
تعد مهارة تطوير الثروة اللغوية بالغة الأهمية في المستوى الحرفي للقراءة لأن عملية 

  :فهم المقروء لا تتم بدونها، وهناك عدة طرق لتطوير الثروة اللغوية أهمها ما يلي
  :الوصول إلى معنى الكلمة من السياق  •

ق أو يلي كلمة أو عبارة، أو جملة، أو فقرة، أو بالنص الذي يس يشير السياق إلى جزء
فصلاً كاملاً، وهناك سياق سابق و هو الذي يأتي قبل الكلمة الصعبة، و سياق لاحق و هو 
الذي يأتي بعد الكلمة الصعبة، و تعد القدرة على تحليل السياق أثناء القراءة من المهارات 

مية استنباط المعاني الصعبة من سياق أثناء القراءة في أنها مهمة للفهم القرائي، و تكمن أهال
ن استنباط معاني المفردات الصعبة من السياق المقروء لأتزيد من الحصيلة اللغوية للتلاميذ 

ليست عملية آلية، ولذلك نجد أن التلاميذ إذا لم يتلقوا التدريب الكافي فإنهم لن يتمكنوا من 
  .استخدامها بشكل صحيح

أن فهم الكلمة من خلال موقعها في السياق يتم بطريقتين " حبيب االله"كركما ذ
  1." الاستعانة بشكل الكلمة والقرائن العقلية والاستعانة بمعنى الجملة:"هما

إذ يستطيع القارئ في طريقة الاستعانة بشكل الكلمة و القرائن العقلية من الوصول إلى 
يث يتخيل القارئ معنى الكلمة بالاعتماد على معنى الكلمة من خلال الخبرة و التجربة ح

ف وذلك بالإشارة إلى الجملة التي يجدها القارئ يتجربته السابقة وخبرته الذاتية وكذا التعر 
أحيانا بعد الكلمة المراد معرفة معناها أو بدلالة الكلمة الصوتية و هي تعني معرفة الكلمة 

المقارنة والتشبيه حيث يمكن فهم الكلمة من أو ب يتشابه مع الفعل المرافق ن صوتها الذيم
كان يعدو سريعًا كالغزال :" في سياق الكلام مثل جملة  الذي يوجدخلال المقارنة و التشبيه 

ما او . من خلال تشبيه هذا العدو بسرعة الغزال) يعدو(حيث يمكن فهم و تفسير كلمة 

                                           
 .90:المرجع السابق،ص1



  الفصل الثاني                                  أنواع صعوبات التعلم

142 
 

، و بعد إضافة َ◌فَرَ أصلها غ راستغفبالمرادف و العكس أو بالرجوع إلى أصل الكلمة فكلمة 
  . طلب الغُفْرَانأي  استغفرالألف و السين عليها أصبح معناها 

أما في الطريقة الثانية وهي الاستعانة بمعنى الجملة يمكن أن نًطَوِّرها من خلال دروس 
النحو التي تعالج معنى الجمل في اللغة حيث تؤدي معرفة قوانين النحو إلى معرفة موضع 

من الجملة، وكذلك معرفة ما يمكن أن تضيفه هذه الكلمة لمعنى الجملة العام مثل الكلمة 
إلى فهم  "استراح"حيث يؤدي جواب الشرط ". من كدَّ في صغره استراح في كِبَرهِ  :"جملة

  "تعب"و الذي يعني هنا  "كدّ "معنى فعل الشرط 
  :القاموس  •

فة ترتيب الحروف الهجائية، بمعر  أالتي تبد(تعتبر القدرة على استعمال القاموس 
من المهارات الأساسية التي تساعد القارئ على تطوير ) تنتهي بمعرفة كيفية استعماله و 

ثروته اللغوية، وزيادة قدرته على فهم المادة المقروءة لأن القاموس يحتوي على عدة معاني 
وردت في النص  للكلمة الواحدة حيث يختار القارئ من بينها المعنى المناسب للكلمة كما

  .الأصلي
  :طريقة الإغلاق  •

تعني طريقة الإغلاق التعرف على معنى الكلمة المحذوفة من خلال السياق، حيث 
يستطيع القارئ من خلال ثروته اللغوية، ومعلوماته وخبراته، وتحاربه السابقة، وإدراكه للمعنى 

 .العام للجملة تكوين صورة ذهنية للكلمة المحذوفة

  :ر و تحديد التفاصيلمهارة تذك-2
تشير هذه المهارة على الحقائق والمعلومات التي يسعى القارئ إلى فهمها و تعلمها من 
النص المقروءٍ، حيث تعد التفاصيل و الحقائق و المعلومات الموجودة في نص معين أساسية 

راءة جميع درجات التفكير المرافقة لعملية القراءة، وكذلك الأساس الذي تبنى عليه القل
  .التفسيرية، والإبداعية و الناقدة

  :مهارة التعرف على الفكرة المركزية-3
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تشير هذه المهارة إلى قدرة القارئ على معرفة الموضوع الرئيس و الأمور الأساسية 
التي يتحدث عنها النص، وذلك من خلال قراءة عنوان النص، و العناوين الجانبية و الفقرة 

  إلخ "..مل الحديثجم"أو" خلاصة القول"و :والكلمات المفتاحية مثل الأولى و الفقرة الأخيرة،
  :مهارة فهم تنظيم وبناء النص-4

يساعد إدراك القارئ لطريقة عرض الكاتب النص المكتوب على فهم القارئ للكلام 
  :المكتوب، و تتمثل أهم الطرق الشائعة في بناء و تنظيم النص ما يلي

  .س التسلسل الزمنيبناء و تنظيم النص على أسا - أ-
  .بناء و تنظيم النص وفقا لعرض الأسباب و النتائج - ب-
  .بناء و تنظيم النص من خلال المقارنة و عرض أوجه الشبه و الاختلاف - ج-
  .لتسلسل المواضيع المدرجة في النص  اً بناء و تنظيم النص وفق -د-
  :مهارة اتباع و تنفيذ التعليمات-5

م القارئ كيف يقوم بتنفيذ ما يطلب منه حرفيا من أجل يتهدف هذه المهارة إلى تعل
  .حب هذا العمل تعليمات خطية أو شفهيةصاإتقان عمل معين خاصة إذا 

  :مهارة الفهم القرائي في المستوى التفسيري: ثانيا
تتضمن عملية الفهم في هذا المستوى التعرف على العوامل المسببة و الاستنباط من 

نتائج و تعميمات، و تتكون مهارات هذا المستوى من ثلاث مهارات  الحقائق و الوصول إلى
  : أساسية هي 

مهارة فهم التعبيرات اللغوية المجازية، ومهارة الكشف عن الفكرة المركزية الضمنية ، 
  :ومهارة تكوين مقارنات و استنتاجات منطقية، وفيما يلي عرض موجز لهذه المهارات

  :ازيةجغوية الممهارة فهم التغييرات الل - 1-
تستخدم هذه المهارة عندما لا يستطيع القارئ تفسير المادة المقروءة على أساس حرفي 
حيث لا يستقيم المعنى، ولذلك فإنه مضطر في هذه الحالة إلى إعطاء تفسير مجازي للكلام 

  ."حزن" بمعنى" انكسر قلبه" ملة جمثل 



  الفصل الثاني                                  أنواع صعوبات التعلم

144 
 

  : مهارة الكشف عن الفكرة المركزية الضمنية -2-
  .نفس المهارة التي سبق أن تحدثنا عنها في مستوى الفهم الحرفيوهي 

  :مهارة تكوين المقارنات و الاستنتاجات المنطقية -3-
  : تتكون هذه المهارة من ثلاث مهارات فرعية هي كالآتي

تحتاج هذه المهارة إلى القدرة على التفكير القياسي من العام  :استخلاص النتائج - أ-
القدرة على التفكير الإستنتاجي من الخاص إلى العام بحيث يتوصل  إلى الخاص ، وكذلك

القارئ إلى قرارات و أحكام معينة تتعلق بالنص بناءً على ما يقرأه، و يدخل ضمن هذه 
  .المهارة القدرة على حل الألغاز

وهي تشير إلى مهارة القارئ في وَضع تصور لحدث  :التنبؤ بأحداث معينة -ب-
بناءً على حيثيات النص المقروء بحيث يكون ذلك التصور مبنيًا على معين يمكن وقوعه 

  .المنطق 
يقصد بهذه المهارة قدرة القارئ على معرفة  :التعرف على وجهة نظر الكاتب - ج-

وجهة نظر الكاتب غير المعلن عنها عن خلال استعانته بكلمات وإشارات ورموز توصله إلى 
 .ذلك

  :في المستوى التطبيقيمهارات الفهم القرائي : ثالثا
  :تتكون مهارات هذا المستوى من نوعين أساسيين هما

  : مهارات القراءة الإبداعية و مهارات القراءة الناقدة و هما كما يلي
  :مهارات القراءة الإبداعية )1(

هذه المهارات توصل القارئ إلى التفكير الابتكاري من خلال وضعه أمام مشكلة معينة 
  .راءتها واقتراح الحل المناسب لهاحيث يُطلب منه ق

  :مهارات القراءة الناقدة )2(
الدقة في نص معين، أو مدى و يقصد بها تلك المهارات التي تمكن القارئ من تفحص 

  .التمييز بين الآراء و الحقائق، وكذلك بين الخيال والواقع
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  :تعريف صعوبات القراءة 1-4
هو ضعف :"عوبات تعلم القراءة أن أفضل وصف لص "هيوكاتس "و "آلان كامحي"يرى 

لغوي تطوري، فصعوبات تعلم القراءة أكثر من فشل قرائي، إنها مشكلة لغوية تظهر في وقت 
مبكر ويظهر الضعف خلال سنوات ما قبل المدرسة على شكل صعوبة في تعلم اللغة 

لأولى، المنطوقة، و التأخر في إنتاج الأطفال ذوي صعوبات القراءة كلماتهم و تعبيراتهم ا
ومعاناتهم من عجز نحوي، و تركيبي وصوتي، وعند دخولهم المدرسة يعانون من صعوبات 
ذات أثر كبير في اكتساب تعرف الكلمات و مهارة التهجئة، كما تواجه هذه الفئة في 

إضافة ) أي صعوبة في القراءة للتعلم(السنوات الأخيرة من المدرسة مشكلات في الاستيعاب
  . 1ريةجهخرى في الكتابة و التهجئة و القراءة الإلى المشكلات الأ
ضعف لغوي :"صعوبات القراءة بأنها Catts , Hogan" كاتش،وهوجين"كما عرف 

تطوري يظهر في وقت مبكر من حياة الفرد ثم يستمر معه خلال مرحلة الطفولة، ثم 
 ى،آخر و لكن مظاهر هذا الضعف تختلف من مرحلة إلى .  2"المراهقة، ثم مرحلة الرشد

على شكل صعوبة في تعلم اللغة المنطوقة، ولذلك  ةحيث يظهر خلال مرحلة ما قبل المدرس
ييراتهم الأولى، عين يعانون من هذا الضعف في إنتاج كلماتهم و تذيتأخر الأطفال ال

دخولهم وتركيبيا، وصوتيا، بينما يعانون عند  ابالإضافة إلى أنهم يظهرون عجزَا نحوي
ات في مهارات التهجي و التعرف على الكلمات، بالإضافة إلى العجز المدرسة من صعوب

وأما بالنسبة لتلاميذ الصفوف العليا للمرحلة الابتدائية، فتتجسد . في اللغة المنطوقة ضحالوا
و القراءة  يصعوبات القراءة لديهم في ضعف الفهم القرائي، فضلا عن مشكلات التهج

اءة للمرحلة المتوسطة في عجز الجوانب الدلالية الجهرية، بينما تتمثل صعوبات القر 
  .النحوية، وأشكال الخطأ في اللغة المنطوقة، و التي قد تستمر معهم حتى مرحلة الرشدو 

                                           
حمدان علي نصر وشفيق فلاح علاونة،النظمة :آلان كامحي و هيوكاتس،صعوبات القراءة،ت 1

 43:.،ص1988علوم والثقافة،دمشق،دط،العربية للتربية وال
 135:السيد علي أحمد وإيهاب الببلاوي،صعوبات تعلم القراءة والكتابة، ص2
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ومع أن هناك تعريفات مختلفة لصعوبات تعلم القراءة إلا أن هناك إتفاقًا على عدة 
  :ن صعوبات تعلم القراءةو هذا المحددات هي أ" الزيات"محددات لهذا المفهوم قدّمها 

  .نمائية المنشأ - 1
  .ذات جذور نمائية عصبية - 2
  .ذات أبعاد إدراكية، ومعرفية، ولغوية - 3
  .تستمر خلال مرحلتي الطفولة و المراهقة - 4
  .تقوم على العديد من المشكلات في مختلف المجالات خلال حياة الفرد - 5
لمدرسي اعتمادا على آليات تقريبا من أطفال المجتمع ا% 10-5تظهر لدى  - 6

  .الكشف والتشخيص
من أطفال المجتمع المدرسي ذوي صعوبات %  50يعاني منها ما يقارب من  - 7

  .1التعلم الذين يتلقون خدمات التربية الخاصة
  :أنواع صعوبات التعلم القراءة 1-5

ية صعوبات تعلم القراءة النمائ:تعلم القراءة إلى نوعين رئيسيين هما  صعوبات  تنقسم
أما  )صعوبات تعلم القراءة الأولية، وصعوبات تعلم القراءة الثانوية: و ينقسم إلى قسمين هما(

و حهذه الأنواع على الن" الزيات"وقد أوجز ، النوع الثاني فهو صعوبات تعلم القراءة المكتسبة 
 :التالي

 : صعوبات تعلم القراءة النمائية  -1

من صعوبات تعلم القراءة  ينوراثية المنشأ مستويتضم صعوبات تعلم القراءة الجينية ال
  :هما

  
  

                                           
 .435:الزيات فتحي،صعوبات التعلم،ص1
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 ) Primary Dyslexia:( صعوبات تعلم القراءة الأولية -1-1-

أن صعوبات تعلم القراءة الأولية تحدث نتيجة ): Galaburda"(ألبرت جالابوردا "يرى 
ن صعوبات لانهيار نظم المناعة في الجنين الفيتوسي النامي، وهناك دلائل متزايدة على أ

تعلم القراءة الأولية قد تكون نتيجة، لنقص النظام الدفاعي العادي للجنين الفيتوسي ضد 
جنة العادية قادرة على تجاوزها خلال مراحلها الأالعوامل الخارجية ، التي تكون معظم 

  . 1مبكرةالالتكوينية 
ماغية، و من ثم وتكمن صعوبات تعلم القراءة الأولية في نطاق الشق الأيسر للقشرة الد

فهي غير قابلة للتغيير، فالشخص الراشد المصاب بصعوبات تعلم القراءة الأولية يعاني نفس 
أحيانا الحساب، تماما كما يعاني و الدرجة من الصعوبات في القراءة و الكتابة و التهجي، 

ت تعلم ولا يواجه التلاميذ الذين يعانون من صعوبا. الطفل المصاب في المرحلة الابتدائية
نفس المشكلات،  عمالقراءة الأولية نفس الأنماط من الاضطرابات حيث لا يتطابق أي منهم 

وليست مستوى واحد من الصعوبات فهي . أو الأعراض، فصعوبات التعلم تمثل خط متصل
إلى المستوى ) صعوبات تعلم القراءة الأولية الشديدة(تمتد من كونها حالة شديدة التعقيد 

  ).لبسيطةابات تعلم القراءة الثانوية صعو (البسيط 
  ) Secondary Dyslexia(صعوبات تعلم القراءة الثانوية  -2-

يطلق اسم صعوبات تعلم القراءة الثانوية على صعوبات تعلم القراءة النمائية نظرًا 
  .لارتباط هذا النمط بالنمو حيث تتفاقم حدته وشدته أثناء البلوغ

لدى تلاميذ % 15إلى % 12قراءة الثانوية ما بين وتتراوح نسبة صعوبات تعلم ال
المدارس و تصل نسبة هذه الصعوبات لدى الذكور إلى أربعة أمثالها لدى الإناث، وتنتج 

في هذه  Testosteroneلهرمون ) إنتاج زائد(صعوبات تعلم القراءة الثانوية عن تدفق فجائي 
فق الزائد لهذا تدالفيتوسية، وهذا ال المرحلة المبكرة للغاية من نمو الجنين و هي المرحلة

                                           
 .الصفحة نفسها، المرجع السابق1
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الهرمون يؤدي إلى توقف مجموعة خلايا النصف الأيسر من المخ عن النمو في حين 
عنه التوازن في نمو نصفي  أتستمر مجموعة خلايا النصف الأيمن في النمو، مما نش

 .و تقل صعوبات تعلم القراءة الثانوية مع تزايد العمر1.المخ

  )Acauired Dyslexia(: المكتسبة صعوبات القراءة )2
يشير مصطلح صعوبات تعلم القراءة المكتسبة إلى أن اكتساب الاصابة بالاعاقة 

  يحدث بعد ميلاد الطفل
و تحدث صعوبات تعلم القراءة المكتسبة عندما يتعرض الأفراد لإصابات مخية نتيجة 

ما يمكن أن تنتج صعوبات الحوادث أو عندما يفرط البعض في استخدام العقاقير المخدرة، ك
تعلم القراءة المكتسبة عن حرمان المخ من الاكسجين لفترة طويلة أو عندما يبدأ المخ في 

لدى   Alzheimerدهور كما هو الحال في بعض الحالات المرضية مثل مرض الزهايمر تال
 ويمكن أيضا أن تنتج صعوبات تعلم القراءة المكتسبة عن تلف بعض خلايا. كبار السن

  .2المخ بسبب النزيف الحاد المستمر، أو الانهيار المفاجئ في الأوعية الدموية
  :مظاهر صعوبات القراءة 1-6

واحدًا وإنما لها عدة مظاهر ليست بالضرورة أن  اإن صعوبات القراءة ليست مظهر 
  :تكون مجتمعة معًا، و من هذه المظاهر ما يلي

  :صعوبة في الإدراك البصري -1-
البصر هي العضو المسؤول الأول عن نقل الصور عن طريق باعتبار أن حاسة 

الأعصاب الموردة إلى الجهاز العصبي المركزي حيث تتم عملية الإدراك الممثلة في ترجمة 
حدى مظاهر صعوبات القراءة يتمثل في صعوبة إدراك الطفل إهذه الصور وتفسيرها فإن 

                                           
 Marie- Catherine st-PIERRE – v2RONIQUE Dalpé-Pascal le Febre.Céline Giroux ,Difficultes de Lecture et:ينظر1

d’Ecriture-Prévention et évaluation Orthophonique Auprés Des jeunes,presses de l’université du Québec,Canada,2010,p 106. 

 ,Larning Disabilities  - theory to Practice S.P.K.Jena ,SAGE Publications Inc:ينظر 2

California, USA,First published,2013 ,P:31-35.                           
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ولا . ن الكلمات من خلال الحروفلرموز المكتوبة و ربطها، فهو قد يجد صعوبة في تكويل
يتعلق الأمر بالإدراك الكلي للكلمة، أو جزئيات الكلمة إنما ينعكس بشكل سلبي في تنسيق 

وتنظيم و إدراك أوقد يعاني من صعوبة في التمييز بين الشكل و الخلفية  ،حركة اليد و العين
 **2.أو الإغلاق البصري*1العلاقات المكانية 

  :السمعيقصور الإدراك  -2-
فهم الإن الذين يعانون من صعوبات إدراكية سمعية سيتأثرون بالتأكيد على مستوى 

قد تتأخر أو قد تحدث فالإستيعاب لما يقال من قبل المرسل، كما ستتأثر استجاباتهم، و 
بطريقة لا تتناسب مع الموضوع المطروح أو قد يؤدي إلى خلط بين الكلمات و خاصة 

في  لأنه  تطيع أن يفهم الكلمة من خلال ذكر جزئهايسكما لا. المتشابهة في الصوت 
كما يجد صعوبة في الذاكرة السمعية قصيرة  ،الغالب يجد صعوبة في الإغلاق السمعي

  .  قل المسموع إلى مكتوب أو منطوقنكما يتعرض الطفل إلى صعوبة ،المدى و بعيدة المدى 
  :رداءة الكتابة -3-

ة و الكتابة فأي قصور في جانب منهما قد يؤثر في هناك ارتباط قوي بين القراء
لذلك نجد أن الأطفال الذين يعانون من صعوبات القراءة قد . الجانب الآخر بشكل عام

 لسليعانون من صعوبات الكتابة، حيث تكون غير مرتبة و غير منظمة، و تفتقد إلى التس
ات غير الواضحة، كما تفتقر على خط واحد أي الكتابة بشكل غير مستقيم، إضافة إلى الكلم

وتبديل حرف بآخر، و تفتقر إلى الترقيم و الفواصل، وقد يفصل ،الكتابة إلى قواعد اللغة 
حرف الكلمة بحيث يجعل كل حرف مستقل بذاته، وقد يعرف الأخطاء لكنه لا يستطيع 

                                           
يتمثل اضطراب أو قصور ادراك العلاقات المكانية في ضعف ،أو عدم دقة استقبال ،وإدراك 1*

الأشياء في الفراغ وعلاقاتها ببعضها البعض من حيث الشكل والحجم والوضع والقرب والبعد والتكامل أو 
 .التباعد

رة على التعرف على الرمز ،أو الشيء من خلال جزء منه يشير الاغلاق البصري الى القد**2
 .،وعندما تكون بعض عناصر الشيء الكلي غير مرئية ،أو ناقصة كالحروف والمقاطع في الكلمات
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القلم كما يترك فراغات غير منتظمة بين الكلمات و لا يمتلك السيطرة على مسك . تصويبها
وقد لا . وذلك بمسكه الخاطئ، لا يكتب الحرف بوزن واحد فأحيانا كبيرا وصغيرا أحيانا أخرى

  . هنكما أنه يستغرق وقتا طويلا قياسا بإقرا ،لى غلقإيكتب بشكل كامل و دائما يحتاج 
  : سوء التقدير المكاني و الزماني -4-

ماني، وهذا ما يجعل الطفل يواجه ترتبط الصعوبات القرائية بسوء التقدير المكاني و الز 
كتابي، و  ع كتابيا لينتج عن ذلك قصور قرائيو صعوبات في المسموع، وفي ترجمة هذا المسم

* 1ثمعشكلاً من أشكال التل زوقصور في تطبيق القواعد الإملائية، وفي هذا الحال قد يفر 
تقان، أو يتأخر دون و تقطيع المقروء و عدم التريث السليم إذ قد يسرع بلا إ** 2اللجلجةو 

  .إكمال المهمات المطلوبة منه
  :أسباب صعوبات تعلم القراءة 1-7

أسباب  "اليحالك"، "السعيد"، "الظاهر"، "الزيات"يُرْجِع العديد من الباحثين مثل 
  :صعوبات تعلم القراءة إلى عوامل رئيسية هي

 :العوامل الوراثية -1-

عوبات القراءة أسبابها وراثية إذا أكد هناك اتفاق لدى العديد من الباحثين على أن ص
)SmithBubs(  في الجينات الوراثية يسهمان بشكل  15والكرموزوم 6ن الكروموزوم أعلى

كما تؤكد الدراسات على أن شيوع صعوبات تعلم القراءة داخل  .3كبير في صعوبات القراءة
بطبقة اجتماعية، أو  أنها لا تتأثرو الأسر شأنه في ذلك شأن العبقرية، و التخلف العقلي 

 دت الدراسات و البحوث التيجاجتماعي، أو ثقافي معين، و قد و  ثقافية أو مستوى اقتصادي
بين ذوي ود فروق بين النصفين الكرويين للمخ لدى ذوي صعوبات القراءة وج قارنت

                                           
التلعثم هي عدم قدرة الطفل على التكلم بسهولة فتراه يجد صعوبة في التعبير عن أفكاره فتارة *1

 أخرى يعجز تماما عن النطقينتظر لحظات حتى يتغلب على خجله ،و 
 .اللجلجة هو تكرار حرف واحد مرات عدة دون مبرر لذلك**2
 .142:السيد علي أحمد وإيهاب الببلاوي،صعوبات تعلم القراءة والكتابة، ص3
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الزيات "صعوبات القراءة و بين الأشخاص العاديين، و كانت هذه الفروق وفقا لما أورده 
  :لى النحو التاليع"

النصف الأيسر من المخ لدى العاديين أكبر بوضوح من النصف الأيمن بينما يبدو - 1
  .النصفان متساويان لدى ذوي صعوبات القراءة

على ، يبدو الفرد و كأنه يصارع للسيطرة نعندما يكون نصفا المخ متساويا  - 2
اللغوية، على حين تكون هذه  النظام اللغوي لديه، وضبط إيقاعه، و التعرف على المفردات

  .يسر أكبر من النصف الأيمن للمخالأعندما يكون النصف   ة،السيطرة ممكنة و يسير 
ويرجع البعض تساوي نصفي المخ لدى ذوي صعوبات القراءة إلى هرمون 

الذي يسبب عدم نمو النصف الأيسر إلى الحد  Testosteronehormoneالتستوسترون 
مل، و ربما يفسر هذا أن وجود صعوبات القراءة لدى الأولاد الذكور الطبيعي خلال فترة الح

  . 1أضعاف وجوده لدى الإناث
  :الخلل الدماغي -2

نتيجة تزايد  الإهتمام بصعوبات القراءة، أصبحت هناك مقارنات بين التركيبة المخية 
المتعلق للأطفال الذين يعانون من صعوبات قرائية و أقرانهم العاديين من خلال  الفحص 

بالشحنات الكهربائية للدماغ وقد توصلت الدراسات في هذا الجانب  إلى أن هناك اختلافاً في 
أقرانهم و الرسم الدماغي للأنشطة الكهربائية بين الأطفال الذين يعانون من صعوبات القراءة، 

  .العاديين
 كما أجريت دراسات حول شقي الدماغ الذي قد يؤدي إلى  ضعف التآزر العضلي
العصبي الذي ينتج عن عدم اتساق شقي المخ الأيسر و الأيمن حيث يكون إحداهما أكثر 
سيطرة من الثاني، فنحن نعرف أن النصف الأيمن يتحكم في الجانب الأيسر من الجسد 

                                           
 .437:الزيات فتحي ،صعوبات التعلم،ص1
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الذي يقوم بالوظائف،  بينما يتحكم النصف الأيسر في الجانب الأيمن من الجسد الذي يقوم 
  .بالحركات الدقيقة

من الأطفال الذين يعانون من صعوبات قرائية % 97أوضحت بعض الدراسات أن  وقد
لديهم خلل دهليزي، فالمخيخ نتيجة لارتباطه بالعضلات والأوتار يقوم بعملية تنسيق عن 
طريق النبضات العصبية التي تساعد على القيام بالحركات بشكل صحيح وخاصة الدقيقة 

ى حدوث صعوبات في الأفعال التي تتطلب دقة مثل لل يؤدي إلخمنها، لذلك فإن هذا ال
  .   1الرسم و الكتابة و الأمور التي تحتاج إلى دقة وتركيز

  : العوامل العضوية و البيولوجية -3-
وجود "ذوي صعوبات القراءة إلى على ت يتشير الدراسات و البحوث التي  أجر 

للمخ لدى هؤلاء الطلاب  وسة تميز النصفيين الكرويينلمخصائص، أو مظاهر تشريحية م
  :ومن هذه الخصائص ". أقرانهم العاديين في نفس المدى العمري بمقارنة 
لكرويين الأيسر و اغياب  اللاتساوي أو اللاتماثل داخل منطقة اللغة، في النصفين - 1

  .الأيمن من المخ
خلايا التي السيولوجية تشكل أنماطا مختلفة كيفيا لوصلات وجود تغيرات ف  - 2

  : بيولوجية إلى مايليلاوتنقسم هذه العوامل العضوية . ل بنية المختشك
  
  :عوامل تتعلق بالسيادة المخية الجانبية- أ

قام بعض العلماء بدراسة هدفت إلى فحص تخطيط المخ لدى ذوي صعوبات تعلم 
وقد أوضحت . القراءة باستخدام عدة طرق مثل التشريح وصور الرنين المغناطيسي، وغيرها

  أن النصف الأيسر من المخ لدى العاديين يكون أكبر بوضوح من النصف الأيمن النتائج
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لنصف الكروي ابينما يتساوى النصفان لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة، و يختص 
، أورموز، بينما يختص النصف رالأيمن بالتجهيز والمعالجة اليسارية للكلمات كأشكال أوصو 

  .السمعية لأصوات الحروف، أو الرموز اللغويةالتجهيز و المعالجة بالكروي الأيسر 
السيطرة على النظام تكون و عندما يكون النصف الأيسر أكبر لدى الشخص العادي 

اللغوي و التعرف على مفرداته و معالجتها ممكنة، بينما يصعب على الذين يعانون من 
فضلا عن صغر صعوبات القراءة السيطرة على النظام اللغوي نظرًا لتساوِ نصفي المخ، 

منطقة اللغة في النصف الأيسر وقلة عدد خلاياها مقارنة بالمنطقة المتشابهة لها في مخ 
  . الأفراد العاديين

  : ري الوصلات العصبيةتعوامل تتعلق باضطراب عصبي وظيفي يع- ب
  :يمكن تفسير هذه العوامل من خلال مَنْحَيَيْنِ على النحو التالي

ارفارد للبحوث العصبية إلى تأثر الوصلات العصبية التي يشير فريق جامعة ه :الأول
تربط بين العين و المراكز البصرية في القشرة المخية، لدى ذوي صعوبات القراءة ينتج منها 

مماثل لمركز التجهيز السمعي في  لتأثربطء عمليات تجهيز المعلومات البصرية إضافة  
  .القشرة المخية لدى هؤلاء الطلاب

ه في تفسيره للرؤية المشوشة لذوي صعوبات القراءة حيث شبّ " ديفز"ار له أش :الثاني
الوصلات العصبية في مخ الإنسان بالشبكة التي تتقاطع فيها تلك الوصلات أفقيا و رأسيًا 
عن نقل الرسائل من الأعضاء الحسية إلى المراكز المختصة بتجهيز و معالجة المعلومات 

  .1و الاستجابة لها في المخ
  :القصور الحسي -4

إن القصور البصري و السمعي له أثره الكبير في عملية القراءة لأنها عملية حسية من 
خلالها يتعرف الطفل على الرموز المكتوبة و يميز و يرتبط ليتعرف على المقروء والشبه 
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والإختلاف فيه فالقراءة تبدأ بعملية ميكانيكية فسيولوجية من خلال حاستي البصر و السمع 
  .وتفسيره ىثم العملية العقلية التي من شأنها أن يدرك المتعلم المعن

وعندما يحدث القصور الحسي في أي سنة عمرية خلال مرحلة الطفولة فسوف يصعب 
 البناء ن هذه المرحلة العمرية تشكل الأساس الذي يُعْتَمَد فيتعويضه في السنوات اللاحقة لأ

النمو : ثلاثة متغيرات هيبل القراءة هو تفاعل بين المستقبلي ، والإستعداد الذي يحدث ق
النمو الحسي و النمو الشخصي فالطفل الذي يعاني من قصور بصري، أو اختلال  ،العقلي

في عضلات العين،واعتماده على عين واحدة دون غيرها لها أثرها في عمليتي تعلم و تعليم 
سمع يساعد على إدراك الكلمة و تمييزها أن القصور السمعي له أثره كذلك لأن الكما القراءة، 

  .ظة بالكلمة المكتوبةو وربط الكلمة الملف
لقصور اكما أن العلل المتعلقة بالقصور الحسي ليست بدرجة واحدة، ولكن كلما زاد 

ر أكثر في تعلم القراءة، فمثلا طول النظر يكون أكثر تأثيرا على تعلم الفرد للقراءة من كلما أثّ 
ر لا يتطلب نظارة طبية للقراءة بينما الأول لا يستطيع الفرد القراءة إلا لأن الأخي هقصر 

بوجود نظارة طبية، وقد تكون هذه المسألة غير مدركة قبل دخول الطفل المدرسة، أو ربما 
  .تدرك بعد فترة من الزمن الأمر الذي يجعل الطفل يتخلف عن أقرانه الأخرين

السمعية إذا لم تعالج بشكل مبكر سوف تؤثر و قد تكون هناك أعراض تتعلق بالقدرة 
سلبيا على اكتساب الطفل للغة و الكلام، والذي يؤثر بدوره على استعداداته وقدرته القرائية، 

لتهاب الأذن الخارجية، أو إوهناك بعض العلل التي يسهل علاجها بشكل مبكر مثل 
هجي القرائي يتطلب تنسيقا بين كما أن الت. الوسطى قياسا بالعلل المتعلقة بالأذن الداخلية
و في إحدى الحاستين لن يؤدي إلى التنسيق أحاستي البصر والسمع، وأي خلل في ذلك 

  .بينهما
  :قصور العمليات المعرفية-4

إلى أن القراءة تتكون من عمليتين متصلتين الأولى فسيولوجية متمثلة في  سابقا  أشرنا
عالية وربما لا يكون هناك قصور في الجانب صحة العين و السمع، والثانية عقلية إستف
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الفسيولوجي أو في العملية الأولى، ولكن قد يكون القصور في التالية، في العملية النمائية 
هذه العمليات النمائية سيؤثر سلبا في  الانتباه أو التنكر، أو التفكير، وأي قصور في: مثل

وقد سبق لنا وأن وضحنا ذلك عندما عملية التعلم بشكل عام و تعلم القراءة بشكل خاص 
  .عرضنا العلاقة بين الصعوبات النمائية والأكاديمية

  :الظروف الأسرية-5
على أقل تقدير يمكن القول أنه في حالة وجود خلل دماغي فإن هذه المتغيرات ستسهم 

ن فالطفل الذي يعاني من حرمان الحب والحنان لا يمك. إسهامًا كبيرًا في تعميق ذلك الخلل
الذي يحصل على كفاية من الحب و الحنان و الاتصال الصحي المثمر  هأن يكون كقرين

الذي يسود التعزيز الإيجابي الفاعل والذي يساعد على التحدث و النطق وتلبية الحاجات 
  .النفسية التي لها أثار في التعلم

  :الظروف المدرسية-6
عامة وصعوبات القراءة بصفة تزيد الظروف المدرسية من حدة صعوبات التعلم بصفة 
 ق،المعلم والأساليب و الطر  :خاصة، فمن المتغيرات المدرسية التي لها أثر على تعلم الطفل

إذ أن المعلم هو القطب الفاعل الذي يجعل المتعلم محبا أو كارها للمدرسة من خلال 
ليب غير تربوية الأساليب و الطرق التي يستخدمها مع المتعلمين، فمن المعلمين من يتبع أسا

لأسلوب القسري والاستبدادي أو الأسلوب المتذبذب أو المتهاون أو أسلوب التفرقة و غيرها كا
خر في دافعية المتعلمين ، إضافة للمحتوى آمن الأساليب اللاسوية التي تؤثر بشكل أو ب
لها أثر تهم ،كما أن هناك متغيرات قد يكون االتعليمي الذي قد لا يتناسب مع ميولهم وقد ر 

  .في تكيف الطفل في البيئة المدرسية منها سياسة المدرسة وصفوفها 
  :علاج صعوبات القراءة 1-8

تباينت و تعددت البرامج والأساليب التي صممت لعلاج صعوبات ومشكلات القراءة 
لدى الأطفال، وفقا لمجال هذه الصعوبة ودرجة حدتها و القائمين على تطبيق هذه البرامج 

  .قدم فيما يلي أكثر الطرق شيوعا واستخداماوتنفيذها وسن
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  )VAKT: (طريقة تعدد الوساط أو الحواس-1
تعتمد هذه الطريقة على التعليم المتعدد الحواس أو الوسائط أي الإعتماد على الحواس 

و حاسة  Kinestheticوالحسحركية Auditoryوحاسة السمع visualالأربع حاسة البصر 
ية هذه الطريقة نسبة إلى الحروف تسمومن هنا جاءت . قراءةفي تعليم ال Tactileاللمس

الأولى في كل كلمة من كلمات تلك الحواس ويقع عبء استخدام هذه الطريقة على عاتق 
عين عليه أن يجعل التلميذ يرى الكلمة مكتوبة، و يتتبعها بأصابعه، و يقوم تالمعلم حيث ي
المعلم ومن أقرانه، و يرددها لنفسه من و أن يسمعها ) نشاط حسحركي (بتجميع حروفها
  .بها عدة مراتتثم يك. بصوت مسموع

و مع أن هذه الطريقة ذات فعالية بالنسبة للأطفال الذين يعانون من صعوبات حادة 
كما أنها تحتاج إلى . شديدة في القراءة، إلا أن البعض يرى أنها مرهقة تماما بالنسبة للمدرس

 Johnson"مايكلبست  "و "كجونسون"حثين المتخصصين بعض البان عن أفضلا وقت طويل 

Mykebust 1" صعوبة التعامل مع حواس متعددة في وقت واحد"يريا.  
  Fernald Method:فيرنالدطريقة -2

" هيليس كيلر"و"جريس فيرنالد"ر وفي ولاية كاليفورنيا الأمريكية طوّ  1920في عام 
قراءة و التهجئة و تدمج هذه الطريقة الخبرة لتدريس ال kinestheticالطريقة الحسية الحركية 

في أسلوب متعدد  tracing thechniquesوأساليب التتبع  Language experienceاللغوية 
  .الحواس

وهكذا فإن . في طريقة فيرنالد يملي الأطفال قصصهم الخاصة  التي سيتم تعلمها
. تاليم الكلمة ككل دون أصو الطلاب هم الذين يختارون المفردات، وفي هذه الطريقة يتم تع

  : و تتضمن هذه الطريقة أربع مراحل تدريبية هي 
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س الكلمة على السبورة أو على ورقة ومن تم يقوم  الطفل يكتب المدرّ : المرحلة الأولى
وحين يتتبع الطفل الكلمة بإصبع ينطق بكل جزء من أجزاء الكلمة أثناء تتبعه . بتتبع الكلمة

الطفل الكلمة دون النظر إلى الأصل و بهذه الطريقة يتم تدريب و يتكرر ذلك حتى يكتب 
و من ثم يكتب الطفل الكلمة في قصة من خبرته . الذاكرة البصرية في عملية قراءة الكلمات

  .وأخيرا تتم طباعة القصة و يقوم الطفل بقراءتها مطبوعة أو مكتوبة
ون الأطفال بحاجة كبيرة يتم الوصول إلى هذه المرحلة حين لا يك :المرحلة الثانية

لاستخدام التتبع لتعلم كلمات جديدة وفي هذه المرحلة يكون الطلاب قادرين على تعلم 
الكلمات بأنفسهم عند كتابتها من قبل المدرس و يستمرون في كتابة الكلمات من الذاكرة 

  .وقراءة ما يتم كتابته
ذلك بقراءتها لنفسه أولاً و مطبوعة في هذه المرحلة يتعلم الطفل الكلمة ال :ةلثالمرحلة الثا

ثم كتابتها والطفل هنا يتعلم مباشرة من الكلمة المطبوعة، وفي النهاية يكتسب كثير من 
ومن  )إلى النسخة الأصلية(السريعة إليها  ةالأطفال القدرة على معرفة الكلمة من خلال النظر 

  .الممكن أن يستخدم الطفل هنا الكتاب المدرسي مباشرة
في هذه المرحلة يكون الطفل قادرًا على معرفة كلمات جديدة من  :ة الرابعةالمرحل

ن في مرحلة التعميم من كلمات فالطفل قد وصل الآ. ات سبق تعلمهاخلال تشابه مع كلم
وعلى المعلم تقديم مادة كافية من القراءة ليتمكن الطفل من . معروفة، إلى كلمات جديدة

معرفة كلمات جديدة، وفي تطوير المفردات وفي فهم ساعده على ت سوفتطوير مفاهيم  
  1.الكلمات عند قراءته لأي محتوى جديدمعنى 

مع كل من الأطفال  1928إن طريقة فيرنالد استخدمت منذ عام " "كيرك وكالفانت"يرى 
و الكبار ممن هم في مستوى ذكاء عادي ولديهم صعوبة شديدة في تعلم القراءة واستخدمت 

وهذا دليل كاف على صدقها مع بعض  .تتبع في المرحلة الأولىلمثل حذف ابأشكال مختلفة 
  2."الحالات على أقل تقدير
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 )-Gillingham MethodOrton:( ون جلنجهامتطريقة أور -3

ون لصعوبات القراءة و تركز هذه تتطوير لنظرية أور " ون جلنجهامتتمثل طريق أور 
والتراكيب اللغوية  SYSTEMATICف الطريقة على تعدد الحواس والتنظيم أو التصني

Structural larguage  تعليم التهجيو المتعلقة بالقراءة و التشفير أو الترميز.  
أصوات (ية في هذه الطريقة تركز على تعلم الفرد نطق الحروف ئوالأنشطة المبد

حيث يتعلم الطفل المزاوجة بين الحروف ونطقها أو  blendingو مزجها أو دمجها ) الحروف
وهذه الأصوات الخاصة بالحروف المختلفةيتم دمجها  في مجموعات . صواتها المقابلة لهاأ

  .أكبر ثم في كلمات أو جمل قصيرة
  حيث يتم فيها . "ون جلنجهامتأور "ومهام التهجي المتزامن هي جزء أيضا من طريقة 

ه أو تتابعي كما تؤكد هذ نطق حروف الكلمات أثناء كتابةالطفل لها بشكل تعاقبي
  وتعتمد على التتابع الشكلي للتعلم و يتم تأجيل. على نطق الحروف و أصواتها الطريقة
  
  
  
  
  
  
 

 
1Cecile R.Reynolds,Elaine Fletcher- Janzen,Concise Encyclopedia of Spcial Education,2ed,AReference of the 

Education of |Handicapped and other Exceptional Cheldren and Adults,Wiley,2002,United State of A merica,p393. 
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 -ونتأور " امج الصوتي نالقراءة المستقلة حتى يتم تغطية الجزء الأعظم من البر  
ا لها و الذي طبق الذي يعد تطبيق Projeet- Readingمنها مشروع القراءة و " جلنجهام

  1.بالولايات المتحدة الأمريكية

عليها الطريقة  اوأطلق" جلنجهام-ون تأور "طريقة " جلنجهام و ستيلمان" طور  وقد
الترابطية المتعددة الأبعاد التي تقوم على الربط البصري و السمعي و الحسحركي للطفل 

  :على النحو التالي
  ربط الرمز البصري المكتوب للحرف مع اسم هذا الحرف   -
 هصواتها عند سماعأات الحروف و ربط أعضاء الكلام لدى الطفل مع مسمي  -

  .لنفسه أو لغيره
) Slingerland( "لاندسلنجر "على يد  "جلنجهام -ونتأور "تطوير آخر لطريقة  ثدحكما 

وقد أطلق سليجرلاند على . عن طريق إعداد دليل المدرس ودليل أخر للموارد التعليمية
وي الصعوبات النوعية في الطريقة هذه طريقة تعدد الحواس لتعليم فنون اللغة للأطفال ذ

 .اللغة

قد أوجه نقدا في جوانب عدة من قبل  "سلنجرلاند"وتعديل  "جلنجهام"ومع أن طريقة 
لا إ) Wepman" (وبمان"و ) Frosting" (فروستنج"و) 2Dechantديشانت"المتخصصين أمثال 

 otto and( وآخرون" أتو"ولقد ذكر  ،جد كثير من الأنصار والمدافعين عن هذه الطريقةأنه وٌ 

al ( 3".خدم مع بعض التعديلاتستٌ النظام قد حقق نجاحا عندما اُ "بأن  
  

1 Sir Jackie Stewart,How to Detect and Manage,Dyslexie- AReference and Resource Manual,Phicomena 

Ott,1ed,1997,p63. 

  .317:ص,فتحي الزيات 2

  .الصفحة نفسها,المرجع نفسه 3
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لثلاث والمتعارف عليها في علاج صعوبات القراءة نجد مجموعة من إضافة للطرائق ا
 البرامج القرائية العلاجية التي كان ومازال لها دور في علاج الصعوبات الحادة للقراءة ونذكر 

  :منها
 Reading Recovery program:برنامج القراءة العلاجية

اءة من تلاميذ الصف الأول، برنامج القراءة العلاجية للأطفال ذوي صعوبات القر  عدّ أُ 
ستخدم هذا البرنامج لأول مرة في نيوزيلاند، كما تم ممارسة وتطبيق البرنامج في وقد اُ 

  :مختلف الولايات المتحدة الأمريكية و الأسس التي يقوم عليها برنامج القراءة العلاجية هي
ة لأقرانهم من تقديم تعليم أو تدريس فردي للأطفال الذين يحتلون أدنى مستوى بالنسب

 .تلاميذ الصف الأول
يتم تقويم جميع تلاميذ الصف الأول خلال الأسابيع القليلة الأولى وتحديدا التلاميذ 

 الذين يحتلون الرتبة الأدنى
الصف الأول هم الذين التلاميذ الذين يقعون في أدنى رتبة بالنسبة لأقرانهم من تلاميذ

  .برنامج القراءة العلاجيةيٌختارون ل
كون الهدف من البرنامج في هذه الحالة التعجيل برفع مستواهم القرائي كي يصل الى وي

 .متوسط أقرانهم بأسرع ما يمكن من خلال تطبيق الطريقة الكلية في القراءة
  :ويستخدم برنامج القراءة العلاجية الخطوات التالية

الطاقة التعبيرية لى مواد قرائية مألوفة لتنمية إيحتاج التلاميذ  :قراءة المألوف -
 .لديهم

حيث يتم ملاحظة التلاميذ من خلال قراءتهم وتسجيل  :تسجيلات فورية موقفية -
هذه الملاحظات في ضوء واحد أو أكثر من الأهداف التدريسية التي تحدد أو تختار بناء 

 .على هذه الملاحظات



  الفصل الثاني                                  أنواع صعوبات التعلم

161 
 

ت الكلمات، تقدم فرصا متعددة للكتابة ويطلب من التلاميذ سماع أصوا :الكتابة -
وتعميم الكلمات الجديدة، وتنمية الطلاقة من خلال الكلمات المعروفة وممارسة الوعي 

 .الفنولوجي بالأصوات
يختار التلاميذ كتب جديدة بهدف استثارة  :تقديم كتب جديدة للقراءة الأولى - 

الذي تحديات جديدة لهم، ويقرأ كل من المدرس والتلميذ بصوت مسموع من الكتاب الجديد 
ن التقارير والدراسات التي أجريت على هذا أ) Deford" (ديفور"ن بيّ .ار عليه يوقع الاخت
من الأطفال الذين طبق عليهم برنامج القراءة العلاجية، قد  %85ن أ: لىإ تشار أالبرنامج 

لى متوسط مستوى أقرانهم في القراءة والكتابة، خلال مدة تتراوح ما إارتفع مستواهم ليصل 
ل بالتدخل عجّ أن هذا البرنامج يٌ " ديفور"ويضيف " 1لى خمسة عشر أسبوعإاثنتي عشر بين 

ضافة للتدريس أو التدريس المكثف الذي يتم بمعرفة المدرسين إالمبكر خلال الصف الأول، 
 2.المدربين على تطبيق برنامج القراءة العلاجية

  )Dircet instruction programs( :برامج التدريس الموجه المباشر -2
تتكون برامج التدريس الموجه المباشر من ستة مستويات ويشتمل كل مستوى على 

ي للمهارة، ووفقا للمبادئ الأساسية لعلم مر هدروس مصممة بعناية على أساس التتابع ال
النفس السلوكي التي تحتوي على تدريبات وتوجيهات أو تعليمات قرائية وفقا لخطوات صغيرة 

ي تعزيز الاستجابات الصحيحة للتلاميذ في أمدرس، مستخدما التعزيز مخططة يتابعها ال
الاتجاه المرغوب كما يقوم المدرسون بتوجيه التلاميذ خلال بعض الأنشطة المعينة باستخدام 

  .هية مع كل خطوة من خطوات البرنامجاالتعليمات الشف
ن يستحضروا كما يستخدم البرنامج مدخل التراكيب الصوتية، حيث يقال للتلاميذ أ

كالمزج والدمج السمعي لمساعدتهم على ادماج هذه الأصوات في : المهارة السابقة اللازمة

                                           
 478فتحي الزيات، صعوبات التعلم، ص) 1

 المرجع نفسه، الصفحة نفسها) 2
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لى استخدام تشكيل بعض الحروف الهجائية لتقديم بعض التلميحات إو بالاضافة .كلمات
  .التي تشير الى صوت الحرف، وتدريجيا يتم تعرف التلميذ على الحروف الهجائية

لبحوث التي أجريت على برامج التدريس الموجه المباشر ومنها دراسة تشير الدراسات وا
لى الفعالية البالغة لهذه إ 1وغيرهم Carineوكيرين  Backerوبيكير  Batmanمان تبي"كل من 

البرامج بالنسبة للأطفال ذوي الصعوبات الحادة في القراءة على الرغم من انعدامها حاليا في 
  .الأمريكية خصوصاالمدارس الأوروبية عموما و 

  :برنامج علاج ضعف الفهم القرائي -3-
برنامجا يستهدف تحسين مستوى الفهم Harris and Salby) (2"سيلبي"و" هاريس"أعدّ 

  :لى الصف الثاني عشر من خلال الخطوات التاليةإالقرائي لتلاميذ من الصف الرابع 
تي يصعب عليهم فهم استخدام القاموس للبحث عن معاني المفردات أو الكلمات ال -

  .لى مرادفاتهاإمعانيها بالاضافة 
اكساب الأطفال العديد من المفاهيم والخصائص المتعلقة بكل مفهوم واستخداماته  -

  .،واعداد أو عمل صياغات لفظية أو لغوية لاستخدام هذه المفاهيم ومعانيها
ثم كتابة ملخصات  استثارة التلاميذ لطرح بعض الأفكار ثم يطلب منهم القراءة حولها -

  .لقراءاتهم حول هذه الأفكار
  
  
  
  
  

                                           
  . 479المرجع السابق، ص 1
 الصفحة نفسها,المرجع نفسه 2
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  :صعوبات الكتابة - 2
  :تعريف الكتابة 2-1

  تعد الكتابة نظام تواصلي ثان بعد اللغة المنطوقة فهي تمثلها على شكل رموز خطية 
الكتابة نظام من الرموز الخطية :"وهذا ما ذكره جاليسون في قاموس تعليم اللغات إذ يقول

كما ورد . 1"ندثارهية من الزوال والا اتعمل على حفظ اللغة الشف,طوقة الواصفة للغة المن
تعريف الكتابة في قاموس التربية الحديث لبدر الدين بن تريدي  ونقلا من قاموس التربية 

الكتابة تمثيل ملموس للفكر بواسطة نظام من الرموز الخطيّة :"  كالآتيلليجوندر 
وسيلة تعبير تهدف إلى .لاصوات أو على المعاني المتواضع عليها التي تستند إما إلى ا

يستدعي ,ذات الطابع الفكري واللساني معا,نشاط مركب لانتاج النصوص... التواصل
  :الكتابة نشاط متكامل مبني على جانبين هما وعليه.2."مهارات التفكير ومهارات لغوية

يرة الموجودة في أطراف ويعني قدرة المتعلم على التحكم في العضلات الصغ:الجانب الآلي -
الأصابع ،والتحرك بدقة في رسم أشكال الحروف مراعيا في ذلك اتساق حروف الكلمات 

  .وحجمها مع اتباع السطر عند الكتابة
وهو قدرة المتعلم على التمييز بين الحروف الهجائية ،واحترام رسمها :الجانب الفكري -

رجب "كما في قواعد الخط والاملاء يقول في الكلمات ولأجل ذلك يجب أن يكون المتعلم متح
لى رموز مكتوبة في حالة الاملاء الاختباري إالكتابة عملية تحويل الأصوات " :" فضل االله

قدرة ": "اقة بأنهانال"كما عرفها ".أو نقل الرموز كما هو في حالة التقليد والاملاء المنظور
، ثم تصور )خط و املاء(كل مها ادراك بصري دقيق وتصور ذهني ثابت للشحركية يدعّ 

  1"مه وعاء لغوي سليم وبتوافر هذه المكونات يتعلم الفرد الكتابةعقلي للفكرة يدعّ 

                                           
1  - Galisson.R et Coste.D : Dictionnaire de didactique des Langues ,p :176. 

منشورات المجلس الاعلى ,)فرنسي -يانجليز  -عربي( قاموس التربية الحديث,بن تريدي بدر الدين - 2
  .272:ص,2010,الجزائر ,للغة العربية

  238ايهاب البيلاوي والسيد علي احمد، صعوبات تعليم القراءة والكتابة، ص - 3
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) الخط(الكتابة اليدوية : تتكون مهارة الكتابة من ثلاثة مهارات أو قدرات فرعية هي
spelling و التهجئة و الاملاء (Handwriting  والتعبير الكتابيwritten expression  ّف سنعر

  :كل واحدة منها
 ):Handwriting) (الخط(الكتابة اليدوية  2-1-1

رسم الحروف بشكل (لى النشاط الحركي المتضمن في عملية الكتابة إ الخط يشير
كيفية رسم الحروف وربط بعضها إلى " إذ يعرّف الخط على أنّه ،)واضح متناسق

علم تعرف به " :كما أنّه 1."وفق قواعد مضبوطة تتيح تسهيل الكتابة بسرعة وإتقان,بعض
وكيف سبيله ,وما يكتب منها في السطور,وكيفية تركيبها خطا,صور الحروف وأوضاعها

 "ويدرهولد"وقد اقترح  2".وإبدال ما يبدل منها في الهجاءووبماذا يبدل,أن يكتب وما لا يكتب
)wiederhold (عددا من المجالات التي يمكن من خلالها تقويم الخط منها:  

النسبة لبعضها، بظة وضع اليد ووضع الورقة، وحجم الحروف وتناسق نسبها ملاح
ل وجودة خط القلم المستخدم في الكتابة، ومقدار الانحناء في الحروف و اتساقه، وتشكّ 

الحروف في داخل الكلمة، و اتصالها ببعضها، والمسافات بين الحروف وبين الكلمات، 
  1.وسرعة الكتابة

 :Spelling) التهجي(التهجئة  2-1-2

تعرف التهجئة بأنها صياغة أو تكوين أو تركيب الكلمات من خلال الترتيب التقليدي 
للحروف وكذا للأصوات المختلفة المكونة منها حيث توجد فروق في تهجئة مختلف الكلمات 
وبالطريقة التي تنطق بها تلك الحروف والكلمات، فلكل حرف من حروف اللغة العربية 

                                                                                                                                    
 

 Galisson.R. et Coste ,p :176  1- 

كلية ,منشورات جامعة دمشق,في طرائق تدريس اللغة العربية:محمود أحمد السيد- 2
  .182ص, 2014/2015,قدمش,التربية

  ودي، صعوبات القراءة والكتابة تشخيصها و استراتيجيا علاجها، مكتبة زهراء الشرقببراهيم اللإمنى - 3
 .103، ص2005، 1، ط
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لى قدرة عالية إويحتاج الطالب ) رالضم والفتح والكس(ساكن والمتحرك ربعة من الأأصوات 
صوت الحروف أفي الكلمة ثم صياغة الكلمة وفق .للتعرف على هذه الأصوات وموقعها

الحرف (منها فضلا عن أصوات المقاطع فقد تتكون الكلمة من مقاطع و أصوات  ةمؤلفال
عوبات التعلم يعانون من التعرف على ويلاحظ أن كثيرا من طلاب ص) الذي يلفظ مستقلا

  عملية القراءة ومن ثم الكتابة 1الحروف الهجائية و أصواتها وترتيبها بين الحروف مما يعوق
أما التهجي السليم، وهو ما يطلق عليه : التهجي قائلا" علي أحمد مدكور"كما يعرف 

  :البعض اسم الاملاء، فهو يعني قدرة التلميذ على نوعين من الأداء
قدرته على نطق الحروف منفردة، ومتتابعة في الكلمة ونطق الكلمات متتابعة في 

 .الجملة بطريقة سليمة
قدرته على كتابة الحروف منفردة ومتتابعة في الكتابة وكتابة الكلمات منفردة 

 ومتتابعة في الجملة بطريقة سليمة
 :)Written expression(التعبير الكتابي  2-1-3

ة وتتضمن عملية يخرين من خلال استخدام الرموز الكتابهو ايصال الأفكار للآ
التواصل هذه وجود أفكار و امتلاك لغة سليمة للتعبير عن هذه الأفكار وكذلك القدرة على 

لى رموز كتابية ومن ثم القدرة على كتابة هذه الرموز حيث يتمكن إهية اترجمة اللغة الشف
كتابة والتعبير كمتطلبات سابقة للتعبير لى الإالآخر من فهم الأفكار وبالاضافة الشخص 

لى أن إ" آلي ودشلر"الكتابي فان تطور اللغة يعتبر متطلبا سابقا أكثر أهمية ولقد أشار 
المراهقين ممن لديهم صعوبات في التعلم غالبا ما يعانون من صعوبة في الأعمار المبكرة 

أيضا على " و مايكلبست جونسون"وقد أكد كلا من  2في مهارات الاستماع، والكلام، والكتابة

                                           
علي أحمد مدكور، طرق تدريس اللغة العربية، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان، الأردن،  - 1

 43، ص1، ط2007

زيدان أحمد السيرطاوي وعبد العزيز مصطفى السرطاوي، : جيمس كلفنت، ت صموئيل كيرك، - 1
 .376صعوبات التعلم الأكاديمية والنمائية، ص
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هي لتطوير اللغة المكتوبة، ولقد ذكر اأهمية الفهم القائم على مهارة الاستماع، والتعبير الشف
لى تطور اللغة، فان العمل الكتابي إأنه بالاضافة  "phelps and phelps" فلبس وفلبس"

  .الدقيقةيتطلب دمج وتناسق القدرات البصرية المتنوعة مع المهارات الحركية 
  :مراحل نمو مهارة الكتابة 2-2

والتعبير الكتابي ) الرسم الاملائي(تعتبر مهارة الكتابة مهارة سابقة لمهارة التهجئة 
الطفل قادرا على أدائها فلن يكن  ن لمإلكتابي فلبا على مهارة التعبير اوالعجز فيها ينعكس س

وينها، وتمثل الكتابة بعدا معرفيا فكاره وتدأيكون بمقدوره الاستمرار في مواصلة التعبير عن 
القراءة يمكن تعليمها عن طريق المدرسة التي تتطلب كما هي ومهاريا، فهي مهارة مكتسبة 

من المدرس تدريب الطلاب على الكتابة الصحيحة املائيا بخط جيد وحسن، ومن ثم تعليم 
ل نمو مهارة مراحتوضيح لو فيما يلي .الطلاب التعبير عن أفكارهم وعواطفهم بوضوح 

  :)الخط(الكتابة 
  :مرحلة التهيئة والاستعداد للكتابة: أولا

  :ويتم في هذه المرحلة ما يلي
 .لى أن يصبح قادرا على رسم الحروفإيبدأ الطفل بالرسم العشوائي  -
 .الطفل القراءة والكتابة معا ملعي -
الأطفال  وهذه تتم في أواخر مرحلة الحضانة ورياض: تحسين الكتابة وتجويد الخط -

  .لفردلوفق المراحل العمرية تمر  عملية تعليم الكتابة الجدير بالذكر أن و 
  مرحلة ما قبل المدرسة: ثانيا

ونعني بها المرحلة التي تسبق دخول الطفل الى المدرسة، وتشتمل على ثلاث مراحل 
  :تطورية هي

 :مرحلة ما قبل التخطيط -
د هذه المرحلة من الولادة وحتى السنة تسمى مرحلة الكتابة على ورق غير مسطر وتمت

  :الثانية من العمر وتتميز بما يلي
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 استخدام أي أداة تستطيع يد الطفل الامساك بها -
العشوائية بسبب بصف تت، و ةحددمملامح لا ليس لها اتجاه معين، و خربشات أنها  -

 .صابععدم قدرة الطفل في هذه المرحلة على التحكم في الامساك والقبض بعضلات الأ
يكون قادرا على  أنكتابة آلية غير مقصودة من قبل الطفل ،يقوم بها بدون  أنها -

 .تجويدها أو تحسينها، و اصلاحها
 :مرحلة التخطيط التلقائي -

 4 -3وتسمى مرحلة الرسم بالألوان الشمعية على ورق غير مسطر وتمتد من سن 
ظم، وتتخذ التخطيطات اتجاهات متباينة سنوات، ويبدأ الطفل في بدايتها بالتخطيط غير المنت

لى مرحلة التخطيط إر عن بعض الأحاسيس العضلية والجسمية، ثم يتطور الطفل عبّ تٌ 
التقليدي غير المنظم ليصبح منظما على شكل خطوط رأسية أو أفقية أو مائلة، حيث يشعر 

بير الرمزي، لى الانطلاق نحو التعإوهذه المرحلة تدل على ميل الطفل  ،الطفل بالسرور
 .لى الآخرينإلى ايصال أمر ما إوميله 

  :مرحلة المحاكاة عن بعد -
سنوات ويتم فيها استكمال قدرة الطفل  5 - 4أو مرحلة الكتابة بالألوان، وتمتد من سن 

لى حد ما، وتغلب على خطوط الطفل في إعلى نقل نموذج لكلمة مكتوبة على مسافة بعيدة 
سية كالخطوط المنحنية والمستقيمة، والدوائر التي تستند الى ندهذه المرحلة الخطوط شبه اله
  .من جملة خبرات الطفل حالتفكير الواقعي، الذي يصب

  مرحلة الكتابة في المدرسة: ثالـــــثا
تبدأ هذه المرحلة بدخول الطفل الى المدرسة و التحاقه بالصف الأول حيث يكون 

لكتابة، و أصبح على قدر من النضج العقلي الطفل قد انهى المراحل السابقة من تعلمه ل
 نه من تعلم الكتابة بصورة أوضح ويمكن تقسيم هذه المرحلة الىمكّ والجسمي والانفعالي يٌ 

  :ثلاث مراحل هي 
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  :التهيئة للكتابة -1-
وتتمثل في اعداد التدريبات الخاصة بتهيئة الطفل للكتابة حيث نعرّف الطفل بأدوات 

مسك القلم وتصحيح أوضاعه الخاطئة،كمانعوّده على الاتجاه الصحيح الكتابة،ونعوّده على 
لى اليسار ،ونعوّده على الجلسة الصحيحة ،ونمرّن عضلات يده مع إفي الكتابة ،من اليمين 
  .لى بعض القيم والمهارات كالنظافة والترتيب واتباع السطرإمواكبة العين لها،اضافة 

  :الكتابة -2-
  :الخطوات التاليةمتبعا المرحلة الكراسات الخاصة بالكتابة و  يستخدم المعلم  في هذه

  .يقرأ المعلم الجملة المراد كتابتها ثم يطلب من عدد من التلاميذ قراءتها -
  .لى الحرف المقصود وينطقه ثم يقوم الأطفال بمحاكاتهإيشير المعلم  -
مه الكبير لى الأسهم ليشرح للأطفال خطوات كتابة الحرف بحجإيشير المعلم  -

  .مستخدما اصبعه أو المؤشر ثم يكتب الحرف على السبورة ببطء طالبا منهم متابعته
  .يطلب المعلم من التلاميذ تقليده بأصابعهم على المقاعد ،وفي الهواء -

لى تدريبات الكتابة ويوضح لهم تعليمات الكتابة ، فوق النقط إينتقل المعلم بعد ذلك 
نقطة البداية ،ومن دون تحديد نقطة البداية ،وكتابة الحرف أو  والكتابة دون نقط مع تحديد

  .وهكذا....المقطع ضمن الكلمة ،وكتابة المقاطع،والكلمات،والجمل،
  )الخط:(تجويد الكتابة -3-

  :يتم في هذه المرحلة تعليم الخط في مرحلتين
  .لمبتدئينلى جنب مع تعلم القراءة لإوتسير هذه المرحلة جنبا :مرحلة تعليم الهجاء -
تبدأ هذه المرحلة بعد أن يصل الطفل في ): تجويد الخط(كتابة مرحلة تحسين ال -

  .1القراءة والكتابة الى درجة تمكنه من البدء في تحسين كتابته
                                           

 , Ajuriaguerra.J et Coll L’Ecriture de L’Enfant , Edition De lachaux:ينظر 1

Paris,1979,tome( 1),p :10.                                                                                
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  :تعريف صعوبات الكتابة -2-3
ويعاني .تعلم الكتابة المهمة اللغوية الأكثر صعوبة والتي يتعين على التلاميذ اتقانها يعدّ 

اء تمثل ذلك العجز في لمتعلم ذو صعوبات الكتابة من عجز في أداء المهام الكتابية ،سو ا
  .ملاء أو التعبير الكتابيالخط أو الإ

  )Dysgraphia):(الخط(صعوبات الكتابة اليدوبية 2-2-1
صعوبات الكتابة اليدوية في تشوه شكل الحروف أوتباعد أحجامها والمسافات  تظهر

الكتابة أوتباعد درجات الضغط على القلم أثناء الكتابة أو عكس  بين الكلمات ،وتمايل سطور
 .المقاطع أو الكلمات وخطأ تسلسل الحروف في الكلمة

لى أن الطفل ذو الصعوبة في الكتابة هو الطفل الذي لا يستطيع أن إ" الروسان"ويشير 
الزمني ،فهو  بشكل صحيح المادة المطلوب كتابتها أوالمتوقع كتابتها ممن هم في عمرهيكتب 

  .يكتب في مستوى يقل كثيرا عما يتوقع منه
  ):(Dysorthographyصعوبات التهجئة 2-2-2

من المشاكل الشائعة لدى تلاميذ صعوبات التعلم هي عدم المقدرة أو الضعف في 
  :تهجئة الكلمات الموجودة أمامهم،وتكمن الصعوبة في عدم القدرة على

  .هجئتهاتهجئة الكلمات التي يتطابق لفظها مع ت -
قواعد ربط هذه  باستخدام.تهجئة الكلمات التي تشتمل على جدور ولواحق أو سوابق -

  .الأجزاء مع بعضها بعضا
  .مشاهدة كلمة ثم كتابتها فيمابعد -
تهجئة بعض الكلمات التي يختلف لفظها عن كتابتها اختلافا كبيرا،والتي تٌشكّل  -

  .1صعوبة للتلاميذ العاديين أيضا

                                           
1Temple.CM:.Developmental Dysgraphia ,the Cuarterly journal of Experimental 

Psychology,USA.1986,p:77-110 
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  :عبير الكتابيصعوبات الت 2-2-3
  :وتتمثل في

صعوبات التعبير عن الأفكار ،وتنظيمها ،ولذلك تتصف كتابة هؤلاء التلاميذ بعدم  -
  .وكثيرا ما توجد الفكرة الواحدة موزّعة في عدة جمل وفقرات.التنظيم والترتيب

صعوبات في النحو والصرف كترتيب الكلمات في الجمل ترتيبا غير صحيح ،والاستعمال  -
 .للضمائر والأفعال الخطأ

 .1الخطأ في كتابة نهاية الكلمات وعدم الدقة في الترقيم -
  :العوامل المسببة لصعوبات تعلم الكتابة 2-3

عددا من العوامل التي " الزيات"و" الظاهر"و" عبيد"و" ملحم"و" جابر"أورد كل من لقد 
 :قد تسهم في ظهور صعوبات الكتابة ومنها

  :تعلمالعوامل المتعلقة بالم:أولا 
  :اضطراب الضبط الحركي -1-

يقصد بها العجز عن ضبط وضع الجسم والتحكم في حركة الرأس والذراعين واليدين 
 والأصابع ،ما يؤثر سلبا في تعلم أداء الأنشطة الحركية واللازمة لنسخ الحروف والكلمات

المطلوب  ،فضلا عن كونه يعطل مهارات نقل النماذجوالأعداد والأشكال وكتابتها وتتبعها
لى عجز أو تلف في وظائف المخ المسؤولة عن الحركة إكتابتها ،وغالبا ما يرجع هذا 

والحاسة اللمسية لدرجة أن الطالب قد يستطيع التعرف على الكلمة أو الحرف أو العدد أو 
  .لا أنه لا يستطيع كتابتهإالشكل وقراءته 

  :العوامل العقلية المعرفية -2-
اسات على الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم عامة اتفقت العديد من الدر 

ويعانون من صعوبات الكتابة على وجه الخصوص،يفتقرون الى القدرات النوعية الخاصة 
                                           

1DiDier Porot ,Les Troubles du langage ,Edition Presse Universitaire,France,1978,p :49-

50. 
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التي ترتبط بالكتابة،كالذاكرة البصرية ،والقدرة على الاسترجاع من الذاكرة الى جانب القدرة 
ضا من قصور وظيفي في النظام المركزي على ادراك العلاقات المكانية ،وهم يعانون أي

 .لتجهيز ومعالجة المعلومات ،وفي الوظائف النوعية المتعلقة بالادراك والحركة
  :القصور البصري -3-

  :ويتمثل في جانبين هما
  :اضطراب الادراك البصري - أ-

يقصد به عدم قدرة الطفل على التمييز بين الأشكال والحروف والكلمات والأعداد ومن 
تمييز اليسار من اليمين أوتمييز الخط الرأسي من الخط الأفقي ،وصعوبة هره كصعوبة مظا

وكل ,مطابقة الأشكال والحروف والأعداد والكلمات مع نماذجها ورسم الخرائط أو استخدامها 
  .هذا يؤدي الى صعوبات في كل من القراءة والكتابة
بط بصعوبات الكتابة،والأطفال البصرية ترت-كما أن مشكلات ادراك العلاقات المكانية

الذين يتصفون بهذه المشكلات عادة ما تكون لديهم صعوبة في مطابقة الأشكال الهندسية 
وتمييز الخط الأفقي من العمودي ،ونسخ الأشكال والحروف والأعداد والكلمات والقراءة 

  .،واستخدام الخرائط واعطاء الوقت للكتابة
  :اضطراب الذاكرة البصرية -ب-
ث يصعب على المتعلم تذكر أشكال الحروف والكلمات والتعرف عليها بصريا رغم حي

أن بصره سليم ورغم أنه يستطيع تذكرها بالتتبع عن طريق اللمس ،ويسمى هذا بفقدان الذاكرة 
والادراك واللعب الايهامي لدى المتعلم  ويرجع ذلك لضعف الخيال Visual Agnasiaالبصرية

لى صعوبة في تشكيل وكتابة الحروف إبالواقع ومعرفته، وهذا يؤدي بسبب عجزه عن الالمام 
ن الأطفال أيل والتصور بصعوبات الكتابة حيث وترتبط القدرة على التخ.والأعداد والأشكال

الذين بعانون من مشكلات في الذاكرة والكلام ،والقراءة والنسخ لايستطيعون استدعاء أو 
ذاكرة، وفي بعض الحالات نجد أن الأطفال الذين لا اعادة انتاج الحروف والكلمات من ال

يتمكنون من التعرف على الحرف أو الكلمة بصريا يستطيعون تحديد ومعرفة الحرف أو 
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عدم القدرة على معرفة إلى الكلمة من خلال حاسة اللمس عن طريق التتبع ،بالاضافة 
  .الأشياء بالرغم من سلامة الحاسة البصرية

  :ليسرىاستخدام اليد ا -4-
ن تفضيل استخدام اليد في الكتابة لايثبت حتى يبلغ الطفل عدة سنوات،ومن تم نجد إ

أن الطفل يُطوّر تدريجيا استخدامه لليد اليمنى،أوتفضيله لليد اليسرى أونجده يستخدم كلتا 
من الأطفال يستخدمون اليد اليمنى،وحوالي % 90وهناك حوالي ,تفضيل بينهما يديه دون 

ويواجه الطفل الذي يستخدم الأنماط المعمول بها،الأمر الذي .مون كلتا اليدينيستخد%9أو8
لى إيمنعه أحيانا من الاستمرارية فتعارض الاتجاه في كل من الأدراك والحركة قد يؤديان 

لى أن ينظر الى الأشياء من إجعل الحركة ليست سلسة،كما أن الطفل الـعسر قد يميل 
 .لى اليمينإاليسار 
  :المهارات الأولية ضعف -5-

تابة اليدوية بسبب ضعف هناك عدد من الأطفال لا يستطيعون تطوير مهارات الك
  :رات الأولية ومنها مايليبعض المها

  .تحت،وفوق:مهارة ادراك المسافات بين الحروف وادراك العلاقات المكانية مثل -
  .مسك القلم بشكل صحيح -
  .وضع الورقة بالشكل المناسب للكتابة -
  .تمييز الأشكال والأحجام المختلفة والقدرة على تقليدها -
  .القدرة على التحكم في العضلات الدقيقة للأصابع بشكل كاف يمكنهم من الكتابة -
الفرصة لعدد كبير من ذوي صعوبات التعلم للتعامل يدويا مع الأشياء  لم تتهيأ -

  .المختلفة لتطوير عضلات الأصابع
ع الجسم عند الكتابة قد يكونا سببا في ضعف الأداء الكتابي كما أن وضع الورقة ووض

فبعض الأطفال يضعون الورقة أمامهم بشكل مائل جدا،وبعضهم لايضعها في الشكل 
المناسب وفي الغالب تكون الورقة في الوضع الخطأ بسبب وضع الجسم الخطأ وبعض 
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مشكلات وغيرها تشير الى الأطفال يدني رأسه من الورقة الى درجة ملامستها، وكل هذه ال
احتمال مواجهة الطفل لصعوبات في كتابة الحروف والكلمات،لذلك لابد من معالجة مثل 

  .هذه المشكلات في مرحلة ماقبل الكتابة وقبل تعليم الطفل النسخ والكتابة
  :انخفاض الدافعية -6-

بينها  نهي أحد العوامل التي تؤثر سلبا بشكل عام في كل الجوانب الأكاديمية وم
وقد يكون سببها ذاتي متعلق بالفرد نفسه كنتيجة لعوامل وراثية وبيئية ،أو نتيجة .الكتابة

لعوامل خارجية تؤدي الى تدني دافعية الطفل كأساليب التربية الوالدية الخاطئة،والمستوى 
 الاجتماعي والاقتصادي والمستوى الثقافي للوالدين،وحجم الأسرة ،وعدم حرص الوالدين على

متابعة أطفالهم بسبب الفراق والخصام أو وفاة أحدهما أو المشكلات المستمرة بينهما،أو 
 .ا أو كليهماممرض أحده
 :العوامل الأسرية والاجتماعية:ثانيا

صعوبات التعلم أنها ظاهرة متعددة الأبعاد  يرى العديد من المتخصصين في مجال
لى نواحي أخرى اجتماعية وانفعالية إيمية ها ذات آثار ومشكلات تتجاوز النواحي الأكادوأنّ 

تترك بصماتها على مجمل شخصية الطفل من كافة الجوانب مما زاد من اهتمام الباحثين 
  .بالعوامل الأسرية ومدى فاعليتها في تنمية وتطوير عملية التعلم عند الطفل
 "بريين" وتوضح الدراسات والبحوث التي أجريت في هذا المجال ومنها دراسة 

Brayan( يأتون الى المدرسة وهم مثقلون :أن الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم
  :بالعديد من أنماط مشكلات التوافق الشخصي والاجتماعي فهم يتميزون بأنهم أقل

  .تعاونا واهتماما وتنظيما -
  .قدرة على التكيف مع المواقف الجديدة -
  .تقبلا للآخرين للمسؤولية وتقديرالها -
  .قدرة على آداء الواجبات المدرسية -
  .لباقة وحسن تصرف -
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  1.شعبية وأكثر رفضا واهمالا من أقرانهم من ذوي التحصيل الاعتيادي -

  :العوامل المتعلقة بنمط التعليم وأنشطته وبرامجه: ثالثا
على الرغم من أن العديد من العوامل التي تقف خلف صعوبات التعلم بصفة عامة تقع 

مجال سيطرة المعلمين،الا أن العديد من الدراسات والبحوث في هذا المجال قد خارج نطاق 
فنوعية  ركزت على دور المعلم ونوعية التعليم وأنهما عاملان رئيسيان وهامان لتعلم التلميذ

التعليم وفعاليته يتيحان الفرصة للطلبة للاستغراق في الأنشطة التعليمية لأكبر وقت 
ها تثير في كثير من الحالات يات المعلمين غير المرغوب بممكن،وأن بعضا من سلوك

  .الفوضى والاضطراب داخل القسم
  :المدرسة والصف - 1

ان للمدرسة أثرا في خلق جو صحي يبعث على حالة من الانتماء الى المدرسة من 
خلال سياستها العامة،والعلاقات الاجتماعية المنفتحة وهذا ينعكس بشكل ايجابي على كيفية 

كما أن للصف أثرا في اكتساب الأطفال للمهارات التعليمية .امل المعلمين بالمتعلمينتع
  .مساحة الصف،وعدد التلاميذ:الأساسية مثل 

  :طرق التدريس غير الفعالة - 2
ان الأساليب وطرق التدريس التي يتبعها المعلم تساعد الطفل على اكتساب المهارات 

  .والكتابةالأكاديمية الأساسية وخاصة القراءة 
 وهناك بعض طرق وأساليب التدريس غير الصحيحة التي يستخدمها المعلم في تدريس 

  
1- Bryan,T: Social Problems and Learning Disabilities,In B.Wong (ed), Learning about Learning 

Disabilities,SanDiego:Academic Press,pp:190-230.  

  

  

 



  الفصل الثاني                                  أنواع صعوبات التعلم

175 
 

  :ها منهامايليالكتابة تؤثر سلبا في تعلم
  .التدريس الجماعي وعدم مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ -
  .التدريس القهري الذي لا يحفز ولا يرغّب المتعلم بالدراسة -
  .عدم اختيار الوسائل والطرائق المناسبة للتلميذ -
  .الانتقال من أسلوب لآخر وبدون مبرر في تعليم الكتابة -
لمتعلم في حصص الخط وحدها دون الاملاء والتطبيق الاقتصار على متابعة ا -

  .والتعبير وغيره
  :استراتيجيات تدريس ومعالجة صعوبات الكتابة 2-4

ن إومنه ف,تتداخل صعوبات الكتابة ويؤثر كل نمط منها على باقي الأنماط الأخرى
تناول أي منها بالعلاج والتصحيح يمكن أن يسهم على نحو ايجابي في التصحيح غير 

  .شر للمهارات الأخرىالمبا
ي يمكن استخدامها للتغلب على صعوبات الكتابة تختلف من تكما أن الاستراتيجيات ال

  :ومن أهم هذه الاستراتيجيات مايلي.لى آخر وفقا لطبيعة صعوبات الكتابة لديهإتلميذ 
  ):الخط(استراتيجيات تدريس ومعالجة صعوبات الكتابة اليدوية -1
يمكن تدريب الأطفال على استخدام هذه الأنشطة قبل أن :يةر يأنشطة السبورة الطباش -

  .يبدأ المعلم الدروس المتعلقة بالكتابة
  .توفير مواد أخرى لممارسة الحركات الدقيقة للكتابة -
شراف على جلسة الطفل أو وضعه واستعداده للكتابة بصورة مريحة من حيث الا -

ملاءمتها للعمر الزمني للطفل ونموه ومدى .حجم ووضع كل من الكرسي وطاولة الكتابة
  .الجسمي والحركي

  .تدريب الطفل على طريقة مسك القلم بصورته الصحيحة أثناء الكتابة -
ية يجب أن يكون وضع الورق أو الكرسي غير مائل ،وأن تكون حافته السفلى مواز  -

وبعض الكلمات  المواجهة لجلسة الطفل على الحروف والأرقام لحافة الدرج أو طاولة الكتابة
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وبالقلم  ويطلب من الطفل تحسين هذه الحروف والأرقام بأحد أصابعه، والأشكال الهندسية،
أوالطباشير ،مع تثبيت وضع الحرف على الورق أو السبورة حتى لاتتحرك أثناء كتابة الطفل 

 .للحرف
ويمكن أن تبدأ عمليات التدريب على الكتابة :الورق المخطط أو تخطيط الورق -

دوية باستخدام ورق مخطط بخطوط كبيرة أومتسعة ،ومساعدة الطفل على احلال الحروف الي
  .وتسكينها داخل هذه الخطوط مع تدريبه على مراعاة قواعد كتابة الحروف والأرقام

  .تتبع الحرف من قبل الطفل -
  .تدريس كتابة الحروف حسب درجة صعوبتها -
  .استخدام الدلالات اللفظية المنطوقة -
  .ستخدام الكلمات والجملا -
والتي  )املاء/خط(الطرق الخاصة بعلاج صعوبات الكتابةضافة لما سبق نجد بعض إ

  :تعود لمجهودات بعض الباحثين والمربين ومنها
  :استراتيجية فتجوند - 1

  :يتبع المعلم في هذه الاستراتيجية تعليم الطفل الكتابة وفقا للخطوات التالية
  انطق الكلمة -
  .لى الكلمة بتمعنانظر ا -
  .تصوّر الكلمة وأنت مغمض العينين -
  .غط الكلمة ثم اكتبها على ورقة خارجية -
  .ذا كان الاملاء خاطئا أعد الخطوات السابقةإ -
  :استراتيجية هورن - 2

  :يتبع المعلم في هذه الاستراتيجية تعليم الطفل الكتابة وفقا لمايلي
  .انطق الكلمة بعناية -
  .لى كل جزء من أجزاء الكلمة خلال نطقهاانظر بتمعن ع -
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  .انطق حروف الكلمة بشكل متسلسل -
  .حاول تذكر شكل  الكلمة ثم حاول تهجيها -
  .لى الكلمةإأعد النظر  -
  .اكتب الكلمة في ورقة أو دفتر -
  .املائي ذا حدث خطأإأعد الخطوات  -
  :استراتيجية الاغلاق - 3

  :يم الطفل الكتابة وفقا للخطوات التاليةيتبع المعلم في هذه الاستراتيجية تعل
  .عرض الكلمة على بطاقة -
  .النظر الى الكلمة ويقوم المتعلم بدراسة حروفها وترتيبها -
  ).مثل حرف المد(عرض الكلمة نفسها مع حذف أحد حروفها -
  .كتابة الكلمة مع الحروف المفقودة -
  .كتابة الكلمة بدون نموذج -
  :ريقة الهرمية في الاملاءالاستراتيجية أو الط - 4

  :يتبع المعلم في هذه الاستراتيجية تعليم الطفل الكتابة وفقا للآتي
  ).سبورة(عرض كلمة في بطاقة مثل كلمة -
  )سبورة(قراءة الكلمة بصوت واضح -
  ).س ب و ر ة(لى حروف مفردةإتحليل الكلمة  -
  ).س ب و ر ة(كتابة حروف الكلمة بشكل منفرد -
  ).رة) (سبو(في مجموعات كل مجموعة مكوّنة من حرفين أو ثلاثة وضع الحروف  -
  .كتابة المجموعة الأولى ثم المجموعة الثانية -
  .كتابة الكلمة بدون نموذج -
  :استراتيجية التصور البصري - 5

  :يتبع المعلم في هذه الاستراتيجية تعليم الطفل الكتابة وفقا للخطوات التالية
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  .على السبورةكتابة الكلمة للمتعلم  -
  .قراءة الكلمة -
  .قراءة حروف الكلمة بشكل منفصل -
  .كتابة الكلمة نقلا من السبورة -
تخزينها في الذاكرة البصرية قصيرة ( النظر الى الكلمة وأخذ تصور فكري لها  -
  ).المدى

  .اغلاق العينين وتهجي الكلمة جهرا مع تحليل حروف الكلمة  -
  .كتابة الكلمة غيبا -
  :ستراتيجية الكتابة على الرملا - 6

  :يلية تعلم الطفل للكتابة وفقا لماييتبع المعلم في هذه الاستراتيج
  .يقوم المعلم بكتابة الكلمة على السبورة -
  .يطلب من المتعلم النظر الى الكلمة بتمعن -
  .على الرمل نقلا من السبورة يطلب من المتعلم كتابة الكلمة -
  .كد من صحة كتابة الكلمةيطلب من المتعلم التأ -
  .يطلب منه مسح الكلمة من على الرمل -
  .لميطلب من المتعلم كتابة الكلمة غيبا على الر  -
  .يطلب من المتعلم التأكد من صحة الكلمة -
  .يطلب من المتعلم كتابة الكلمة غيبا على ورقة خارجية -
  .ذا كان الاملاء خاطئاإاعادة الخطوات السابقة  -
  :ة الصوتية اللغوية المنهجيةالطريق - 7

  :خطوات هذه الطريقة هي
يقوم المعلم بتقديم الحرف مكتوبا على البطاقة والصورة على ظهرها ،والمطلوب من  -

  ).نطق حرف س(المتعلم نطق اسم الحرف مثل 



  الفصل الثاني                                  أنواع صعوبات التعلم

179 
 

ثم " سمك"نطق كلمة (ينطق المعلم الكلمة الخاصة بالصورة ثم ينطق صوت الحرف  -
  ).نطق صوت السين

نطق كلمة سمك ثم نطق صوت (يكرر المتعلم الكلمة الخاصة بالصورة والصوت -
  ).السين

  ).نطق سين س(ينطق المعلم صوت الحرف ثم اسمه -
يكرر المتعلم الصوت واسم الحرف وهو يتولى كتابته مترجما الصوت الذي يسمعه  -

  ).ن -ي –س (ثم كتابة).نطق صوت السين(الى حروف مكتوبة 
أي أنه يترجم الحروف التي كتبها الى الأصوات (لم ماكتبه لينطق بالصوتيقرأ المتع -

  ). -نطق صوت السين –التي تسمع 
عند حجب ( يكتب المتعلم الحرف مغمض العينين ليتوفر لديه احساس الحرف -

  ).احدى الحواس كالنظر تصبح الحواس الأخرى مثل اللمس أكثرحدة وحساسية
الحروف وأصواتها وأشكالها  اءبصورة مقبولة على أسم عندما يصبح المتعلم معتادا -

  :يمكن تعديل الطريقة السابقة لتصبح 
  ).عملية القراءة(يمر المتعلم على البطاقات ناطقا بأصوات الحروف جهرا -
بعدها يقوم المعلم باملاء صوت كل حرف بلا ترتيب حتى يكرر المتعلم اسم الحرف  -
  ).تهجئة(ويكتبه

  :تطوير عملية التهجئةاستراتيجية  - 8
  :وخطواتها كالآتي

  ).ثعلب(للمتعلم على اللوح أو على ورقة ومن ثم ألفظها  ةاكتب كلمة غير معروف -
  ).ثعلب( ليها ويسميهاإلمتعلم أن ينظر ااطلب من  -
ليها،اسمح إاطلب منه أن يتتبع أحرف الكلمة ويرسمها في الهواء بينما هو ينظر  -

من حروفها،ويسمح هذا الاجراء للطفل تصور الكلمة بشكل أكثر للطفل أن يسمي كل حرف 
  ).ث ،ع، ل، ب ( دقة 
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امسح الكلمة أو قم بتغطيتها واطلب منه أن يرسمها في الهواء ويقرأها في الوقت  -
  ).ثعلب(نفسه 

  .أعد الخطوة الثالثة اذا كان ذلك ضروريا -
ا في الوقت نفسه الى الحد اجعل الطفل يتتبع الكلمة ويرسمها في الهواء ويلفظه -

  .الذي يشعر فيه الطفل بأنه قادر على تذكرها بشكل صحيح
اطلب من الطفل أن يكتب الكلمة من الذاكرة وينطق بها ،أعد هذا الاجراء عند  -
  ).ثعلب(الضرورة
  ).مسجد( ادرس كلمة أخرى بالطريقة نفسها  -
 اطلب من الطفل أن يرسم الكلمة في اله -

  ).مسجد(كتبها من الذاكرة واء ومن ثم ي
  .8الى2ذا فشل أعد الخطوات من إ -
عندما يكون الطفل قد تعلم تهجئة الكلمة الأولى وكلمة أخرى من الذاكرة اكتب  -

نامجا الكلمة في الدفتر الخاص بتقدم الطفل ،ويعتبرهذا الدفتر سجلا خاصا بالطفل وكذلك بر 
  .الكلمات التي تعلمها الطفل كل يومللمراجعة، ويمكن استخدامه أيضا لتسجيل عدد 

  :استراتيجية تدريس ومعالجة صعوبات التعبير الكتابي - 3
اقترح عدد من الباحثين مجموعة من المباديء التي يمكن للمعلمين تنفيذها خلال 

  :قيامهم بعملية تعليم الأطفال التعبير الكتابي وهي على النحو التالي
  .تدة ومدعمة باشرافك المباشر وتوجيهاتكقدّم الفرص المتكررة لكتابة مم -
أسّس جمعية للتعبير الكتابي ،يمكن أن يؤدي جو أو مناخ الكتابة الذي يمكن تهيئته  -

ة وتشجيع التعارف فيما بين الأطفال لممارسة بداخل غرفة الصف في دعم الأنشطة الكتاب
  .أعمال التعبير الكتابي

  .ضوعات التعبير الكتابياسمح للأطفال بأن يختاروا بأنفسهم مو  -
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لى إضافة إتأملي والحس بالمعنى لدى القارئ طوّر مناخا نفسيا واجتماعيا للتفكير ال -
  .الحس بالمستمع نفسه أو القارئ نفسه

طلب من الأطفال نمذجة عملية الكتابة، أي عمل نموذج للأنشطة والعمليات اٌ  -
ية، العناصر، السياق، الانتباه ،الادراك، الفكرة، الخلف:المعرفية المستخدمة في الكتابة مثل

  .الخ....التفكير
بما تنطوي عليه هذه الخطوة من :لى الأطفال إانقل القدرة الذاتية والخبرة الشخصية  -

مسؤولياته ليهم،ومع تكرار ممارسة عملية الكتابة من قبل الطفل تنمو رؤيته و إرؤى متباينة 
جيات التي قيلت له ،ومن ثم يصبح قادرا على الكتابة دخال الاستراتيعما يكتب كما يتعلم ا

  1.لى توجيهات المعلمإذاتيا ودون أن يكون في حاجة 

 

  

  

  

  
         Joseph Boyle& David Scanlon:Methids and Strategies for:انظر  1

     Teaching Students With Mild Disabilities,Acase-Based- Approach,Wad  

      Worth,Cengage Learning,2009.
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  :الدراسة الاستطلاعية - 1
تعتبر الدراسة الاستطلاعية أول خطوة في سلسلة البحث الميداني وهي أساسية بين 

وعة الخطوات الأخرى التي تنطوي عليها العملية،فهي تساعد على فهم المشكلة مجم
المدروسة في البحث كما تسهّل على الباحث تحقيق دراسته الميدانية والوصول إلى أهدافه 

وعليه، مكنتنا دراستنا الاستطلاعية من اختيار المدارس وتحديد المستوى الدراسي .البحثية
قاء عينة الدراسة الفعلية فكان اختيارنا لمستوى الثالثة ابتدائي بناء الذي سيتم من خلاله انت

على الدراسات السابقة للموضوع وخبرتنا السابقة في ميدان التعليم بإعتبار أن صعوبات 
القراءة والكتابة لايمكن تأكيدها في السنة الأولى والثانية من التعليم الابتدائي ،إذ الكثير من 

رض اكتساب المتعلم للمهارات اللغوية بصفة عامة ومهارتي القراءة المشكلات التي تعت
والكتابة بصفة خاصة في هاتين السنتين تعود لأسباب مختلفة لاترتبط مباشرة بصعوبات 

أخرى ،الكثير من المهارات القرائية والكتابية يكتسبها القراءة والكتابة هذا منجهة ومن جهة 
والثانية ابتدائي تعد مهمة عند تشخيص صعوبات القراءة المتعلم في نهاية السنة الأولى 

والكتابة في مستوى السنة الثالثة ابتدائي، فالمتعلم في نهاية السنة الأولى ابتدائي يكون قادرا 
  .قراءة الحروف والكلمات والجمل والنصوص القصيرة -:على 

  .يميز بسرعة بين الأصوات نطقا والحروف كتابة -
  .يفهم ما يقرأ -
  .يجيب عن أسئلة تتصل بمضمون النص -

  :أما في الكتابة فيتمكن من
  1.نسخ كلمات وجمل قصيرة مع مراعاة المسافات الفاصلة بينها -

  

  .09:ص,2011جوان,ديوان المطبوعات المدرسية,منهاج اللغة العربية للسنة الاولى من التعليم الابتدائي,اللجنة الوطنية للمناهج 1
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  :سنة الثانية ابتدائي فالمتعلم قادر في القراءة علىأما في نهاية ال
  .قراءة نصوص قصيرة بأداء جيد -
  .يفهم ما يقرأ -
  .يعيد بناء المعلومات الواردة في النص -

  :أما في الكتابة فيتوصل إلى
  .احترام قواعد رسم الحروف والاملاء -
  1.توظيف الكتابة لأغراض مختلفة -

  :طلاعية من تحقيق الآتيلقد سمحت لنا الدراسة الاست
الاحتكاك بالأطفال المتمدرسين والوقوف عند قدراتهم وصعوباتهم القرائية و التعرف  -

 المبرمجة) الخط والاملاء(والكتابية،وقد تسنى لنا ذلك بعد حضور حصص القراءة والكتابة
قة شملت كل على تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي مع تطبيق اختبارات أولية في المهارات الساب

  .تلاميذ أقسام السنة الثالثة ابتدائي
المتبع في تعليم هذا المستوى ) الخط والاملاء(التعرف على برنامج القراءة والكتابة  -

من خلال كتاب اللغة العربية والتدرج السنوي والاطلاع على الوثائق التربوية التي يستند 
، اجراء مقابلات )،الثيقة المرافقة ودليل المعلمالمنهاج ( عليها المعلم في تعليمه للغة العربية
  :مع المعلمين من أجل معرفة مايلي

الخط (آراؤهم اتجاه المنهاج المطبق لتعليم اللغة العربية عموما والقراءة والكتابة : أولا
  .خصوصا ومدى اهتمامه بمجال صعوبات التعلم الأكاديمية) والاملاء
بات التعلم عامة وصعوبات القراءة والكتابة مدى اطلاعهم على موضوع صعو : ثانيا

نوع من  لخاصة من حيث المفهوم والتشخيص وأنواع صعوبات التعلم والعلاج المناسب لك
  .أنواع صعوبات التعلم

  
  .26-25:ص,2011جوان ,الجزائر,ديوان المطبوعات المدرسية,السنة الثانية منالتعليم الابتدائيمناهج ,للمناهج اللجنة الوطنية 1
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نتائج (تحديد عينة البحث وذلك بعد الاطلاع أولا على النتائج الفصلية للمتعلمين : ثالثا
وثانيا كراريس القسم التي حددت تاريخ وحجم الصعوبة عند التلميذ ) الفصل الأول والثاني

وثالثا دراسة الملفات الادارية والطبية لكل  )الخط والاملاء(المعاني لصعوبات في الكتابة
يشارك في الدراسة ،لاستبعاد الأطفال الذين يعانون من أمراض أو اضطرابات أخرى  تلميذ

الاضطرابات النطقية والبصرية والسمعية أو التأخر :مصاحبة لصعوبات القراءة والكتابة مثل 
حاطة بكل الظروف المؤثرة في تمدرس التلميذ سواء داخل القسم إضافة للإ.الدراسي وغيرها

 .لأولياء الاجتماعية والثقافية والاقتصاديةأو خارجه كظروف ا
 :منهج الدراسة - 2

عنا وهو علاج صعوات و اتبعنا في دراستنا المنهج الوصفي وهذا لتناسبه مع موض
  :القراءة والكتابة فمن خلاله أجبنا عن مجموعة من تساؤلات البحث ومنها

  من هم المتعلمون ذوو صعوبات تعلم القراءة والكتابة؟ -
شخصيهم؟ وما هي مظاهر صعوبات القراءة والكتابة عندهم؟ وما هي وكيف يتم ت

   الحلول الممكنة لعلاجهم؟
  :وللإجابة عن هذه التساؤلات وغيرها انتهجنا الخطوات التالية

  .وجمعنا البيانات عنها'' صعوبات القراءة والكتابة''دنا مشكلة البحث حدّ 
بهدف اختيار الحلول  البحثوضعنا فرضيات كحل مبدئي لهذه المشكلة وتوجيه  -

  .الموضوعية
اختيار العينة التي ستتم عليها الدراسة، بالاضافة إلى شرح مفصل لحجم العينة  -

وطريقة تحديدها وتحديد أدوات البحث التي تساعدنا في جميع البيانات والمعلومات والتي 
لاحظات المسجلة تمثلت في الفحص التشخيصي لصعوبات القراءة والكتابة والمقابلات والم

  )كراريس القسم(عند حضور حصص القراءة والخط والإملاء، والمدونات الكتابية 
البدء بجمع البيانات المطلوبة بطرق دقيقة ومنظمة وتحليلها ومقارنتها بالاعتماد  -

  .على الاحصاء
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سمحت بتشخيص ي تائج ووضع تفسيرات لها واستخلاص التعميمات التنخراج الا -
ات القراءة والكتابة عند أفراد العينة ثم اقتراح العلاج المناسب لتلك مظاهر صعوب

  .الصعوبات
  عينة الدراسة - 3

عد اختيار عينة البحث التي تمثل المجموعة الجزئية التي يقوم الباحث بتطبيق ي   
دراسته عليها من الأمور الصعبة التي يقوم بها الباحث نظرا لما تتطلبه من الدقة، إذ كلما 

بلغ عدد وعليه كلما أمكن استخدام الوصف للمجتمع،  اختيار العينة اختيارا مناسبكان ا
الخط (العينة الأولية التي شملتها الفحوصات التشخيصية لصعوبات القراءة والكتابة 

 -القبة  26مدارس تابعة للمقاطعة  خمس تلميذا و تلميذة يتوزعون على 299) والإملاء
ر، وبعد تشخيصهم تم ضبط أفراد العينة ذوي صعوبات التعلم في مديرية التربية لوسط الجزائ

  .تلميذا وتلميذة  )73(ثلاثة وسبعين  القراءة والكتابة ليتقلص العدد إلى 
إذ بلغ عدد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في القراءة والكتابة في مدرسة ذويبي مداني 

مسة تلاميذ بالتساوي أما القسم الثالث تلميذا وتلميذة، شمل القسم الأول والثاني خ تسعة عشر
ميذ ذوي صعوبات القراءة عدد التلا غتلاميذ أما في مدرسة مليكة خرشي بل تسعةفضم 
 عشرة أفراد أما الثانيتلميذ يتوزعون على قسمين ضم القسم الأول ثمانية  ثمانية عشروالكتابة
  .تلاميذ

 ثني عشرافي مدرسة محمد جعفر  ةباتكلاو  ةءار قلا تعلموي صعوبات د ذو بلغ عد
و كان عدد التلاميد في مدرسة  تلاميذ ستةيتوزعون على قسمين بحيث ضم كل قسم  تلميذا

شمل القسم الاول  ةباتكلاو  ةءار قلا يف وي صعوبات التعلمذمن  تلميذا أحد عشرلنجاح ا
  .تلاميذ تسعةأما القسم الثاني فضم  تلميذين
  .قطثم تشخيصهم من قسم واحد ف تلاميذ عشرةمدرسة ابن باديس فاشتملت على  أما
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  :ميةيالمؤسسات التعل فراد العينة حسبأكثر توزيع أو الجدول الاتي يشرح 
  الاقسام 
  
  
  
  

  المدارس

مجموع التلاميذ ذوو   القسم الثالث  القسم الثاني  القسم الاول
  صعوبات التعلم

لعدد اا
الكلي 
  للتلاميذ

التلاميذ ذوو صعوبات 
  القراءة والكتابة

العدد 
الكلي 
  للتلاميذ

العدد   ك+ق تذوو صعوبا التلاميذ
الكلي 
  للتلاميذ

المجموع   ك+التلاميذ ذوو صعوباتق
الكلي 
  للذكور

المجموع 
الكلي 
  للإناث

المجمو 
ع 

الكلي 
  م  إ  ذ  م  إ  ذ  م  إ  ذ  إ+ذ

مدرسة 
ذويبي 
  مداني

32  04 01 05 35  03 02 05 35  06 03 09 13  06  19  
مدرسة 
  18  08  10  /  /  /  / 10 04 06  24 08 04 04  30  النجاح

مدرسة 
مليكة 
  خرشي

25  03 04 07 24  05 01 06 00  00 00 00 08  05  13  
مدرسة 
محمد 
  جعفر

28  02 00 02 25  04 05 09 00  00 00 00 06  05  11  
  مدرسة 

ابن 
  باديس

41  10 02 12 /  /  /  /  /  /  /  /  10  02  12  
  73  26  47  /  /  /  35  /  /  / 108  /  /  / 156  المجموع

  .تلميذا 299:ميذ المشاركين في الاختبار التشخيصي المجموع الكلي للتلا
  ).المؤسسات التعليمية(يمثل توزيع أفراد العينة على المجموعات ) 1(الجدول رقم  -
 إجراءات اختيار عينة الدراسة 3- 1

   :تمت عملية اختيار العينة حسب المراحل التالية
  2016مارس  16فيفري إلى  15والممتدة من : المرحلة الأولى - 1

قدمنا طلب للقيام بتربص ميداني على مستوى مصلحة التكوين بمديرية التربية لوسط 
 -بالقبة  26الجزائر وبعد منحنا الموافقة لإجراء دراستنا الميدانية بالمدارس التابعة للمقاطعة 

داف نا لهم أسباب وأهانتقلنا إلى المدارس المعنية واتصلنا بمديريها الذين بيّ   ولاية الجزائر
ون معنا المديرون وسهلوا لنا المهمة في حدود مسؤولياتهم وذلك من خلال االدراسة، فتع

السماح لنا بالتواصل والاحتكاك مع معلمي السنة الثالثة من التعليم الابتدائي فحضرنا مع 
المعلمين دروس اللغة العربية المبرمجة طوال الأسبوع وأجرينا حوارات معهم فيما يتعلق 
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المنهاج وأهدافه، وواقع ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية من حيث بمضمون 
  .التشخيص والعلاج

ولي في القراءة ألقد سمحت لنا المرحلة الأولى من اختيار العينة من إجراء اختبار 
والذي كان أثناء الحصص التعليمية لكل نشاط وباقتراح من معلمي ) خط وإملاء(والكتابة 

ا من خلاله مدونة خاصة بالقراءة وبالكتابة ساعدتنا في تحديد وتشخيص عينة العينة، جمعن
  .البحث

  أفريل 17أفريل إلى  02  والممتدة من: المرحلة الثانية -2
تصلنا بالمعلمين من أجل ابعد ضبطنا للعينة الأولية لذوي صعوبات القراءة والكتابة، 

ئص كل فرد من االمعلمين لمعرفة خصتأكيد اختيارنا وذلك عن طريق إجراء مقابلات مع 
الفصلية لأفراد العينة  المرحلة من الاطلاع على النتائج العينة، كما استطعنا خلال هذهأفراد

جمع مدونة كتابية من كراريس القسم في نشاطي الخط و الإملاء توضح المسار السنوي و 
  لأفراد عينة البحث اختيارنالمكتسباتهم كل ذالك لتأكيد مصداقية 

  :أفريل30أفريل إلى  18المرحلة الثالثة والممتدة من . 3
وزُعنا على المعلمين في هذه المرحلة مقياس تشخيصي للصعوبات العامة ومقياس 

أكثر من توفر  للتأكدصعوبات القراءة وآخر لصعوبات الكتابة اقترحناها ل يتشخيص
ا و تحديد مظاهر وي صعوبات التعلم في العينة المختارة و لأجل تشخيصهذخصائص 

ها و استبعاد الفئات الأخرى التي قد تشترك معها في بعض دالصعوبات القرائية والكتابية عن
     :على محكات تشخيص صعوبات التعلم و هي  بالاعتمادالصفات و ذلك 

ويقصد به تباعد المستوى التحصيلي للتلميذ في مادة :  أو التباين تباعدمحك ال -أ-
  : نمظهراع منه حسب حالته وله عن المستوى المتوق

  .م و المستوى التحصيلي علالتفاوت بين القدرات العقلية للمت:  المظهر الأول  
في المقررات أو المواد  تفاوت مظاهر النمو التحصيلي للمتعلم:  ظهر الثانيمال  
  .الدراسية
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 تسابالاكالعوامل التي تعيق مختلف مظاهر  استبعادبمعنى  : الاستبعاد محك -ب-
خاصة و التعلم مثل انخفاض القدرات العقلية و ضعف الفرص التعلمية و الاصابات الحسية و 

  .إصابة حاستي السمع و البصر و الخلفية الثقافية و الإجتماعية
ة مباشرة بمعيار الاستبعاد، لهذا المعيار على ص  :محك التربية الخاصة -ج -  

لح لهم ولا تناسبهم ولا تفيدهم طرق التدريس ومفاده أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم لا تص
رق المتبعة مع المعاقين، طالمتبعة مع التلاميذ العاديين، هذا بالإضافة إلى عدم صلاحية ال

ية الخاصة، من حيث التشخيص والتصنيف والتعلم الذي بلذا يجب توفير لون جديد من التر 
والذي يعني أن معدلات  النضجلمحك إضافة  .يختلف عما هو مستعمل مع الفئات السابقة

النمو تختلف من متعلم لآخر مما يؤدي إلى صعوبة تهيئته لعمليات التعلم فالذكور يتقدم 
الخامسة والسادسة غير مستعدين  نس نموهم بمعدل أبطأ من الإناث مما يجعلهم في حوالي

يعيق تعلمهم للغة، من الناحية الادراكية لتعلم التمييز بين الحروف الهجائية قراءة وكتابة مما 
ومن ثم يعكس هذا المحك الفروق , وينية أو بيئية كوقد يرجع هذا القصور لعوامل وراثية أو ت

 .الفردية بين الجنسين في القدرة على التحصيل
ي الاستدلال على صعوبات التعلم من ن، والتي تعةيبصعمحك العلامات الكما نجد 

 البصري(لذي يتضح في الاضطرابات الادراكية خلال التلف العضوي البسيط في المخ ا
  )والسمعي والمكاني، النشاط الزائد والاضطرابات العقلية، صعوبة الأداء الوظيفي

بالاعتماد على هذه المحكات وبمساعدة المعلمين وبعد الاطلاع على الملفات الادراية 
التعلم العامة عند أفراد والطبية لأفراد العينة المختارة توصلنا إلى تحديد وتشخيص صعوبات 

  :العينة وهي
و اضطرابات عضوية قد تسبب له أمراض أالعينة من  أفرادلا يعاني أي فرد من  -

 .محك الاستبعاد مصداقية صعوبة تعلمية و هذا ما يؤكد 
يعاني أفراد العينة من تباعد بين مستواهم التحصيلي في مادة اللغة العربية والمستوى  -

  م قد يتفوقون في مواد أخرى ما يؤكد أنهم ذوو ذكاء متوسط أو أعلىالمتوقع منهم فه
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لا يتجاوب ولا يستفيد أفراد العينة من حصص المعالجة التربوية المقترحة من  -
في كل من الأنشطة الثلاثة قراءة، خط، (المعلمين ولا من العلاج المباشر أثناء الدرس 

  .ع آخروهذا ما يؤكد على اقتراح علاج من نو ) إملاء
ن لنا جدول توزيع أفراد العينة على المؤسسات التعليمية ارتفاع عدد الذكور على بيّ  -

تلميذا في  سبعة وأربعين  والكتابة   صعوبات القراءة يعدد الإناث إذ بلغ عدد الذكور ذو 
ضج في تفسيره نتلميذة هذا ما يؤكد مصداقية محك ال ستة وعشرينحين كان عدد الإناث 

  .رة فالذكور أكثر عرضة لصعوبات التعلم بأنواعها من الإناثلهذه الظاه
أما محك العلامات النيرولوجية فهو كذلك له مصداقية ووجود في أفراد العينة إذ  -

زيارتنا الاستطلاعية والاختبارات التشخيصية المطبقة على التلاميذ إضافة لآراء المعلمين 
بية للمتعلمين يثبت معاناة المتعلمين المشخصين وما اطلعنا عليه في الملفات الإدارية والط

وهذا ما يؤكد الصلة بين الصعوبات ) بصرية، سمعية، نشاط زائد(من اضطرابات ادراكية 
النمائية والصعوبات الأكاديمية التي أشرنا إليها في الفصل الثاني من بحثنا وما يجعلنا نلح 

لنمائية لتفادي الصعوبات الأكاديمية لكشف المبكر عن صعوبات التعليم اا ر على أهميةثأك
 .)صعوبات القراءة والكتابة والحساب(
 :أدوات الدراسة الميدانية - 4

في كل البحوث التطبيقية استدعت الدراسة الميدانية استغلال وسائل التحريات المعهودة 
للصعوبات  يس التشخيصقياالمقابلات، الم ,)س القسميكرار (، مدونات كتابية من فحوص

الكتابة إضافة للبرنامج العلاجي المقترح القراءة و  امة والمقياس التشخيصي لصعوبات الع
  :لصعوبات القراءة والكتابة، وفيما يلي عرض لهذه الأدوات

  :لفحوصا -1- 4
الخط (في اختبارات أولية لتشخيص صعوبات القراءة والكتابة  تمثلت الفحوص

أي في نهاية ) الدراسة الاستطلاعية(تنا الميدانية تمت في المرحلة الأولى من دراس) والإملاء
 ةإذ حضرنا دروس اللغة العربي) 2017/ 2016(الفصل الثاني من السنة الدراسية الفارطة 
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الصعوبات  المبرمجة على تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي طوال الأسبوع فتمكنا من تسجيل
ملاء من جهة أخرى وتمثلت والإ الخط وجمع مدونة كتابية في نشاطي,القرائية من جهة 

  :فيما يلي الفحوص
  :القراءة فحوص - 1-1- 4

  :القراءة في تمثلت فحوص
  .قراءة فقرة من النص المبرمج في الأسبوع -
 دفهم النص وذلك من خلال الإجابة عن أسئلة الفهم وشرح المفردات أو تحدي -

  .خلاص المغزى من النصالمتضادات، تحديد الفكرة العامة والأفكار الرئيسية، است
القراءة على مستوى  ين النصوص التي وظفناها في فحوصوالجدول التالي يبين عناو 

  :كل مدرسة
  الاقسام -

  المجموعات -
  القسم الأول

  )عنوان النص( 
  القسم الثاني

  )عنوان النص(
  القسم الثالث

  )عنوان النص(
  ساعي البريد  دبدوب الطباخ الماهر  ساعي البريد  مدرسةذويبي مداني
  /  الصغير الكبير  الجهاز العجيب  مدرسةمليكة خرشي

  /  الجهاز العجيب  ساعي البريد  مدرسة النجاح
  /  ساعي البريد  ساعي البريد  مدرسة محمد جعفر
الجهاز العجيب :دراسة نص  مدرسة ابن باديس

  )من اقتراح المعلمة(
/  /  

ة للاختبار التشخيصي لصعوبات القراءة يمثل عناوين نصوص القراءة المقترح) 2(الجدول رقم 

  1.والكتابة عند أفراد العينة

 :الكتابة فحوص  - 1-2- 4
الكتابة نشاطي الخط والإملاء المدرجين في الحصة التعليمية المقررة  ضمت فحوص

على التلاميذ خلال الأسبوع، فحصص الخط كانت تتم مباشرة بعد الحصة الأولى للقراءة 

                                           
  )02(انظر الملحق رقم 1
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ع أي يوم الأحد، أما فحص الإملاء فكان يتم في نهاية الأسبوع وبعد وذلك في بداية الأسبو 
  .حصة القراءة كذلك أي يوم الأربعاء

  :الخط في وتمثلت فحوص
  .نسخ فقرة مقتطفة من نص القراءة المقررة على التلاميذ -

الإملاء فتمثلت في نقل المتعلمين لفقرة تمليها المعلمة عليهم مأخوذة من  أما فحوص
  :القراءة وتشتمل على الظاهرة الإملائية المدروسة وهي نص

  .بالاسم المعرف) الباء، اللام، الكاف(إلصاق حروف الجر  -
  . )؟  -،  -( . وضع علامات الوقف  -

) إملاء+ قراءة (و) خط+ قراءة (وفيما يلي عرض لمراحل سير دروس اللغة العربية 
لتعليمية والتي تم فيها التشخيص الأولي التي طبقها المعلمون أثناء حضورنا للحصص ا

.والكتابة القراءة لصعوبات
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  :ساعي البريد: نص - 1
ومع كذلك تلاميذ القسم الأول والثاني بمدرسة ذويبي مداني حضرنا حصص القراءة والخط والإملاء مع تلاميذ القسم الأول والثالث 

  1.د جميع المعلمين بالمراحل الآتيةوقد تقيّ بمدرسة محمد جعفر 
  المدة  النشاط  الوحدة  الوضعية التعليمية التعلمية  مؤشر الكفاءة التقويم 
تشخيصي 
  
  
  
  

  تكويني
  
  
  
  
  
  

 أن يحدد عنوان النص
  
  

أن يوظف قرائن لغوية وغير لغوية 
والعبارات الصعبة  اتلشرح الكلم

 ويوظفها في جمل مفيدة
  

  أن يقرأ النص قراءة مسترسلة
  

 ص ويجيب عن أسئلة الفهمأن يفهم الن

 :مرحلة الانطلاق
 ساعي البريد: من يوصل لنا الرسائل يجيب التلاميذ: تسأل المعلمة
 : بناء التعلمات

 144ص : فتح الكتب
 .القراءة النموذجية من قبل المعلمة للنص

قراءة تمثيلية للنص من قبل أحسن التلاميذ ثم قراءات تفسيرية 
ن المتعلمين يتخللها شرح الكلمات يشارك فيها أكبر عدد ممكن م

 :الصعبة وهي
 أرجاء المدينة -
  لا يستطيع أن يستغنى عنها -
  يسلم رسالة مستعجلة، فقد توازنه، هنأه، 

 :الإجابة عن أسئلة فهم النص وهي

 د 45  1قراءة ح  ساعي البريد

                                           
 .ير بالذكر أن هذه المراحل هي نفسها المعتمدة من قبل كل الأساتذة وهذا ما عايناه شخصيا في زيارتنا الميدانيةذالج1
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  تحصيلي

 ما هي مهنة عمي عيسى؟
 لماذا لا يستطيع عمي عيسى أن يستغني عن دراجته؟

  أين كان السيد رئيس البلدية؟
 حلة استثمار المكتسباتمر 

 تلخيص أفكار النص شفهيا
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  المدة  النشاط  الموضوع  الوضعية التعليمية التعلمية  مؤشر الكفاءة التقويم
  تشخيصي

  
 تكويني

  
   
  
  
  
  
  
 

 تحصيلي

أن يتذكر المعلم مهنة عمي عيسى
  
  

 أن يراجع المتعلمون قواعد الكتابة
   
  
  
  
 
  
ن ينسخ المتعلم فقرة محترما قواعد أ

 الكتابة

 :وضعية الانطلاق
ماذا يعمل : تذكر المعلمة بعنوان النص فتطرح السؤال الآتي

 عمي عيسى؟
 :بناء التعلمات

كتابة الفقرة على السبورة مع التذكير بقواعد الكتابة بمشاركة 
 التلاميذ في نفس الوقت

هو يتنقل في يعمل عمي عيسى ساعي بريد في مدينتنا ف( 
كل أرجاء المدينة ليوزع الرسائل الكثيرة ذات الألوان 

 .)والأشكال المختلفة
 القراءة النموذجية تليها القراءات الفردية

 :استثمار المكتسبات
 فحص ال(نسخ الفقرة من قبل التلاميذ على كراس القسم 

  )لخطالتشخيصي ل

نسخ فقرة بخط واضح مع
 احترام قواعد الكتابة

    نسخ
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  المدة   النشاط  الوحدة  الوضعيات التعليمية التعلمية   مؤشر الكفاءة التقويم
  تشخيصي

  
  
  
  

  تكويني
  
  
   
  
  
 
  

 تحصيلي

  أن يتذكر المتعلمون أفكار النص
أن يحدد المتعلم مميزات الشخصية 

 الرئيسية في النص
  

 أن يقرأ النص قراءة مسترسلة
  

من  أن يستخلص المتعلمون المغزى
 النص

 :مرحلة الانطلاق
  :التذكير بأفكار النص عن طريق طرح أسئلة منها

 بماذا يتميز عمي عيسى؟
 :وضعية بناء التعلمات

  قراءة نموذجية من قبل المعلمة للنص
 )فقرة فقرة(قراءات فردية للنص يشارك فيها كل التلاميذ 

 شرح الكلمات الصعبة
 :مراجعة لدروس النحو
اسم، فعل، حرف جر، جملة فعلية : استخرج من النص

 .وأخرى اسمية
 :استثمار المكتسبات

القراءة الختامية للنص من قبل أحد التلاميذ مع اكتشاف 
 المغزى من النص

  قراءة  ساعي البريد
 04:ح 

  د 45
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  المدة   النشاط  الموضوع  الوضعيات التعليمية التعلمية  مؤشر الكفاءة التقويم

ة اتصال اللام بالكلمة أن يتذكر قاعد   تشخيصي
 المعرّفة

  

 أن يستخرج حروف الجر

 :وضعية الانطلاق

  للمدرسة - -: مثال'' الـ+ اللام '' التذكير يدرس 

  للسوق -

 

 :بناء التعلمات

  تطرح المعلمة سؤالا

 استخرج العبارة التي تدل على أن عمي عيسى راح مسرعا؟ -

طرح الأسئلة من أجل تسجل المعلمة الجملة على السبورة وتواصل  -
  :استخراج كل الجمل التي تشتمل على حروف الجروهي

 راح يسرع عمي عيسى بالرسالة، فوجد الشارع يعج بالمتفرجين -

  )على الألواح(استخرج من هذه الفقرة الجار والمجرور  -

حرفا كتابة 
  الجر

  الـ + بـ 

 ل+ ل 

 د25  إملاء
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تصعد المعلمة تلميذا أجاب إجابة صحيحة ثم تسجل المعلمة  -
 الكلمة على السبورة

 

 تكويني

   

   

   

   

  

  

  

  

الشمسية و '' ال''أن يتذكر الفرق بين 
  القمرية'' ال''

   

أن يلصق حرفا الجر الباء واللام 
  بالكلمة المعرفة

   

   

أن يكتب فقرة تملى عليه موظفا فيها 
حرفي الجر الباء واللام مع كلمة 

  فةالمعرّ 

    لرسالةبا -

  بالمتفرجين -

  يستخرج التلاميذ حرف الجر -

  .أكتب على لوحتك حروف الجر الأخرى -

  . ف حروف الجر في جملةوظّ  -

  .ماذا نسمي الاسم الذي يأتي بعد حرف الجر -

  .كتابة الكلمة واديوأع )على الألواح(انزعوا حرف الجر  -

   )الرسالة(الشمسية '' ال''هي '' ال''ماذا نسمي  -

  )المتفرجين(القمرية '' ال''
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  تحصيلي

على ) اللام(بالصابون ادخل : على الألواح أكتب الكلمات التالية
  كلمة المعلم

  :ار المكتسباتستثما

معايير جودة بالتلاميذ فقرة على التلاميذ و يسبق ذلك تذكير إملاء 
  ترك بياض -: الكتابة وهي

  علامات الوقف -

  احترام الفسح -

بالسيارات، والمحلات والشوارع مزينة المدينة تعج بالمارة و ''
  ".بالأضواء والأشجار تغطي المساحات الخضراء المزينة بالازدهار

  .الاملاء تذكير ببعض دروسمع التصحيح جماعي على السبورة  -

  .قراءة جماعية للفقرة -
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  دبدوب الطباخ الماهر: نص - 2

بالقسم الثاني لمدرسة ذويبي مداني ) الخط و الاملاء(عوبات القراءة و الكتابة اعتمدنا على نص دبدوب الطباخ الماهر في تشخيصنا لص
   : تيكالآالخط و الاملاء و و قد سارت مراحل حصص القراءة 

  التقويم  مؤشر الكفاءة  الوضعيات التعليمية التعلمية  الوحدة  النشاط  المدة
دبدوب   01قراءة ح    د 45

الطباخ 
  الماهر

  :وضعية الانطلاق
  المعلمة بالنص السابق؟ ما هي مهنة عمي عيسى؟تذكر 

  مهنة عمي عيسى ساعي بريد
  .أذكر مهن اخرى تعرفها أو تحبها
  .محاسب، مهندس، بناء، معلمة

  :تسأل المعلمة
  من يجيد الطبخ؟ كيف نسمي من يمتهن هذه المهنة؟ -
  .نسمي صاحب هذه المهنة طباخ -

    :وضعية بناء التعلمات
   148فتح الكتاب ص  -
  .القراءة النموذجية من قبل المعلمة للنص-
ثم قراءات تفسيرية يشارك فيها أكبر عدد من .القراءات الفردية من قبل أحسن التلاميذ  -

. مزجي لا تصلح، يناسبني، محتارا، سأرتد: هامنالتلاميذيتخللها شرحللمفردات الصعبة و   
 

ى والثانية من النص الإجابة عن بعض أسئلة فهم النص المرتبطة بالفقرة الأول

  أن يحدد عنوان النص
   
  
  
  

أن يشرح الكلمات 
في والعبارات الصعبة 

  .النص
   
   
  

أن يفهم النص ويجيب 
  عن أسئلة الفهم

  تشخيصي
  
  
  
  

  تكويني
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:ومنها  
ماذا قال دبدوب في نفسه؟ -  
ما هي المهنة التي اختارها؟ -  
أين يقع مطعم العم؟ -  
كيف حضر دبدوب العجين؟ -  

:استثمار المكتسبات  
  من خلال القراءة الختامية للنص وتحديد الفكرة العامة له

  
  

أن يقرأ النص قراءة 
  مسترسلة

  
  
  
  
  
  

  تحصيلي
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 المدة النشاط الموضوع  وضعية التعليمية التعلمية  مؤشر الكفاءة التقويم

 تشخيصي
  
  
  
  
  
  

 تكويني

 أن يتذكر المتعلمون أفكار النص
  
  

كر المتعلمون قواعد الكتابة أن يتذ
.السليمة  

 
 

 :وضعية الانطلاق
 :تطرح المعلمة سؤالا

  ماذا قال دبدوب في نفسه؟ -
 يجيب التلاميذ شفهيا -
:وضعية بناء التعلمات  

تكتب المعلمة الإجابة على السبورة مع توضيح قواعد الكتابة  -
التلاميذ بمشاركة )البياض، التشكيل، الفسح، نظافة الورقة(السليمة 

 .ومحاولة تقليدهم لكتابة المعلمة في الهواء
 .قراءة الفقرة فرديا ثم جماعيا -

  نقل التلاميذ للفقرة على كراس القسم -
.مرور المعلمة بين الصفوف للتصحيح والتوجيه - :والفقرة هي   

إن الحياة لا تصلح بدون عمل، لذلك يجب أن : قال دبدوب في نفسه''
". أعيش من أجره بكرامة أقوم بعمل يناسبني،  
:استثمار المكتسبات  

بعض على السبورةتصحيح التلاميذ لأخطاء بعضهم ال  

د45   خط نسخ فقرة  
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  التقويم  مؤشر الكفاءة  وضعيات التعلم  النشاط  المدة
  قراءة  د45

  04:ح
  :وضعية الانطلاق

  :والفكرة العامة له عن طريق طرح سؤالين,تذكر المعلمة بعنوان النص
  ن هو دبدوب؟م -
  ماذا حضّر دبدوب؟ -

  :وضعيةبناءالتعلمات
  قراءة نموذجية للنص من قبل المعلمة -
  قراءات فردية من قبل جميع التلاميذ يتخللها -
  .تحديد الأفكار الأساسية وتسجيلها على السبورة ثم نقلها على الكراس -
  مراجعة بعض دروس القواعد والإملاء -

  :وضعية استثمار المكتسبات
  تلخيص النص شفهيا ثم كتابيا على السبورة من قبل التلاميذ

أن يتذكر عنوان النص ويجد  -
  الفكرة العامة له

  
  
  
  
  
أن يحدد الأفكار الرئيسية  -

   للنص ويناقشها
أن يقرأ النص قراءة  -

   مسترسلة
أن يلخص النص شفهيا  -

   وكتابيا
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  التقويم  ءةمؤشر الكفا  وضعيات التعلم  الموضوع  النشاط  المدة
 إملاء  د25

  
   :وضعية الانطلاق   ''ك''حروف الجر 

  ما هي المهنة التي تريد أن تمتهنها؟: تسأل المعلمة
  أريد أن أصبح معلمة
  :وضعيةبناء التعلمات

  :تكتب المعلمة على السبورة  -
   المعلمة مثل الأم

المعلمة '': أكتبوا على الألواح: تطلب من التلاميذ -
  ''كالأم

  التلاميذ الألواح يرفع -
المعلمة : وهيإجابتها خاطئة تصعد المعلمة تلميذة  -

  .كلأم
  الأم: بماذا تبدأ كلمة: تسأل المعلمة -

  ''ال'': أجاب التلميذ
  .الاسم المعرفة : ذلك يسمنماذا  -
  ؟ماذا تفيد )الكاف(أدخلنا عليها  إذا -
  .التشبيه -
  .كاف التشبيه - ؟الكاف بما تسمى-
  : ل كاف التشبيه على الاسم المعرفةعندما تدخ -

ا الجر أن يراجع المتعلم حرف  -
اللام والباء المتعرف عليها 

  .سابقا
  
  
أن يتذكر المتعلم الفرق بين  -
   الشمسية والقمرية'' الـ''
أن يتعرف المتعلم على حرف  -

  الجر الكاف
  :يستنتج التلاميذ القاعدة 

  بالألف) الكاف(ألصق 
: تطلب المعلمة من التلاميذ

   :هات مثالا شفهيا
  النمر كالقط

: للوحة أكتب الجملة على ا
  القطن كالثلج

تحاول المعلمة تصحيح بعض 
الاجابات الخاطئة وذلك يتم 

  تشخيصي
  
  
  
  
  
    تكويني 

أن يلصق 
حؤف الجر 

مع ) الكاف(
الاسم المعرفة 

  .ويقرأ الكلمة
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  ملأٌْ كَ ....... أناأسمع 
  مالأٌْ كَ .... ولكنأكتب

  .لا يجب أن يلصق اك
  فأتحصل على كالـ) ال(بـ ) ك(ألصق 

  :يستنتج التلاميذ القاعدة -
  بالألف) الكاف(ألصق 

   :هات مثالا شفهيا: تطلب المعلمة من التلاميذ
  النمر كالقط

  القطن كالثلج: وحة أكتب الجملة على الل
تحاول المعلمة تصحيح بعض الاجابات الخاطئة 

  وذلك يتم على السبورة وبمشاركة كل التلاميذ
  استثمار المكتسبات

تملي المعلمة فقرة على التلاميذ يكتبونها على الأوراق 
عصر دبدوب الطماطم حتى صارت '': المزدوجة هي
 ما أسهل هذا العمل إنه لا: ثم قال  كالمعجون،

  ''يلتصق كالعجين
تعيد المعلمة قراءة الفقرة ليتدارك التلاميذ ما نسوه 

  .أثناء الإملاء كالتشكيل وعلامات الوقف
باعتبار  للإملاءلم تقم المعلمة بالتصحيح الجماعي 

على السبورة وبمشاركة كل 
  .التلاميذ
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كانت موضوع فحصنا  أن هذه الفقرة التي أملتها
  .الأوبي في الاملاء مع هذه المجموعة

  تحصيلي
  

   

  

  

  

 :الجهاز العجيب: النص - 3

في القسم الأول بمدرسة مليكة خرشي والقسم الثاني بمدرسة ) الخط والإملاء(جهاز العجيب محور فحصي القراءة والكتابة يمثل نص ال
  . ه مراحل سير الحصص الثلاثذمحمد جعفر وه

  التقويم  مؤشر الكفاءة  وضعيات التعلم  الموضوع  النشاط  المدة

 د 45
  

  01: قراءة ح
  

  وضعية الانطلاق الجهاز العجيب
ما هي وسائل الاتصال : تسأل المعلمة -

  التي تعرفها؟
يتذكر التلاميذ الوسائل المتعرف عليها  -

  الهاتف، التلفزيون: سابقا وهي
   هي عجيبة: صف هذه الوسائل -

  أن يتعرف على موضوع النص -
ثيلية مأن يقرأ فقرة من النص قراءة ت -

  .محترما علامات الوقف
  
  
  

  تشخيصي
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  إذا اليوم سنتعرف على جهاز عجيب -
  وضعيةبناء التعلمات

 166يفتح التلاميذ الكتب على ص  -
جية مع وتقرأ المعلمة النص قراءة نموذ

   انتباه المتعلمين
بأي مناسبة : تطرح المعلمة سؤالا -

  أحضر الأب الهدية لابنه؟
أحضر الأب الهدية : فيجيب المتعلمون -

  .رالعاشه لابنه بمناسبة عيد ميلاد
قراءات فردية من قبل أحسن التلاميذ  -

ثم قراءات تفسيرية يشارك فيها أكبر عدد 
ممكن منهم يتخللها شرح المفردات 

جهازا، ليسليني، : والعبارات الصعبة
  .عني هياللغرابة لن يرفّ 

فهم النص من خلال الإجابة عن  -
في الفقرة الثانية، ما : بعض الأسئلة منها

   هي العبارة التي تدل علىفرحالولد بهديته،
  هل كانت الهدية تلفزة؟

في الفقرة الثانية، ما هي العبارة التي  -

  
  
  
  
  

أن يوظف قرائن لغوية وغير لغوية لشرح  -
  .العبارات والكلمات الصعبة

  .أن يفهم النص ويجيب على أسئلته -
  
  
  
  
  

  .أن يحدد الفكرة العامة للنص -
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  تكويني
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  الهدية؟ تدل على أن الولد لم تعجبه
تحديد الفكرة العامة :إستثمار المكتسبات

  .للنص من قبل التلاميذ

  
  تحصيلي
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  التقويم  مؤشر الكفاءة  وضعيات التعلم  الموضوع  النشاط  المدة
نسخ فقرة من   خط  د45

الجهاز "نص 
  "العجيب

  :وضعية الانطلاق
  :تسأل المعلمة 

لابنه؟ بأي مناسبة أحضر الأب الهدية  -
  ) شفهيا(ذلك؟ تبين استخرج الفقرة التي 

يستخرج التلاميذ الفقرة المعينة وهي الفقرة  -
  .الأولىمن النص

  وضعية بناء التعلمات
شاركها يتكتب المعلمة الفقرة على السبورة و  -

التلاميذبمراجعةمعايير جودة الخط مع تقليد 
  .الكتابة على الهواء

'' : وراق وهينقل التلاميذ للفقرة على الأ -
في عيد ميلادي العاشر، أحضر لي أبي 

جهازا جميلا ليسليني بأشرطة الرسوم 
المتحركة لذلك كان علي يا أصدقائي أن 

نسأل أبي عنه لكن الفرحة التي ملأت قلبي، 
  .أنستني كل شيء 

أن يستخرج التلاميذ الفقرة المعنية  -
  .بالنسخ

  
  
  
  

ستذكر التلاميذ قواعد الكتابة يأن  -
البياض، : المتعرف عليها سابقا ومنها

  )الفسخ، التشكيل، علامات الوقف
  أن ينسخ المتعلمون الفقرة على أوراقهم -

  
  
  
  
  
  

  تشخيصي
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  تكويني
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مرور المعلمة بين الصفوف لمراقبة كتابة  -
  .لهمالتلاميذ وتقديم بعض التوجيهات 

  :المكتسبات استثمار
الكتابة من قبل   التصحيح الفردي لأخطاء -

  .التلاميذ
  

  
أن يصحح المتعلمون أخطاءهم -

  .بمفردهم
  

  
  
  
  تحصيلي

-  

  التقويم  مؤشر الكفاءة  وضعيات التعلم  الموضوع  النشاط  المدة
  قراءة  د45

  04:ح
الجهاز 

  العجيب
  :وضعية الانطلاق

  التذكير بالفكرة العامة
  :وضعية بناء التعلمات

  .علمةقراءة نموذجية للنص من قبل الم -
قراءات فردية تمثيلية من قبل الأحسن  -

  .التلاميذ
قراءات فردية تفسيرية يشارك فيها كل  -

التلاميذ يتخللها تحديد الأفكار الرئيسية 
ومراجعة بعض دروس النحو , للنص

  .والصرف والإملاء

  .عامة للنصأن يتذكر الفكرة ال -
  
  
  
  

  .أن يقرأ النص قراءة مسترسلة -
  أن يحدّد الافكار الرئيسية للنص -
أن يراجع المكتسبات السابقة في النحو  -

  .والصرف والاملاء
  

  تشخيصي
  
  
  
  
  
  
  
  
  تكويني
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  :استثمار المكتسبات
  .تلخيص النص شفهيا ثم كتابيا على السبورة

  

    .أن يلخص النص شفهيا وكتابيا -
  تحصيلي
  

-  

  التقويم  مؤشر الكفاءة  وضعيات التعلم  الموضوع  النشاط  المدة
  :وضعية الانطلاق  علامات الوقف  إملاء  د25

مراجعة علامات الوقف المتعرف عليها  -
  .سابقا كالنقطة والفاصلة

مراجعة أفكار النص من أجل استخراج  -
  .الحوار الذي دار بين الابن والحاسوب

  :وضعية بناء التعلمات
  :تسجيل الحوار على السبورة وهو -
  :ضغطت على زرّ الحاسوب فقال لي" 

  .مرحبا بك يا بني -
  :فسألته في دهشة -

  ماذا تقول؟من أنت؟ -
إ ذا شغلتني تحصل ,أنا لعبة إلكترونية  -

  .على ألعاب كثيرة

أن يستذكر علامات الوقف المتعرف  -
  )!-,-(.عليها سابقا 

أن يستذكر أفكار النص ليستخرج الفقرة  -
  .المعنية بالدرس

  
  
  
  
  
  

  .أن يتعرف على علامة الاستفهام -
  
  

  تشخيصي
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  تكويني
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  أحقا ما تقول؟ -
  ."قُلْ ماذا تريد,هيّا  -
قراءة الحوار منفبل المعلمة ثم مجموعة من  -

  .التلاميذ
  :طرح المعلمة للأسئلة التالية -
دار بين الطفل ما نوع الحديث الذي  -

  والحاسوب؟
  بماذا يتميز النص الحواري؟ -
  هناك جمل استفهامية كيف نميزها؟ -

  :يجيب التلاميذ
وأداة ,تبدأ بمطة ,تطرح سؤال  لأنه
  .وتنتهي بعلامة الاستفهام,الاستفهام

  :استنتاج جماعي 
  .من علامات الوقف) ؟(علامة الاستفهام
 :تمرين شفهي

  تعجبيةهات جمل استفهامية وأخرى 
  استثمار المكتسبات

إملاء الفقرة الثانية من النص على : 1ف
  :التلاميذ وهي
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أسرعت إلى أبي فقتلته على خذه 
بحرارة وشكرته على هديته شكرا جزيلا، ثم 
حملت الجهاز بين يدي، وذهبت به إلى 
غرفتي، لكن يا للغرابة إنه حاسوب وليس 
تلفزة كما كمت أظن، ماذا سأفعل به ؟ وماذا 
ينفعني ويفيدني؟ لن يسلني ولن يرفه عني 

.  
القسم ( "د"مع المجموعة المطابق : 2الفحص 
   )الثاني

أملت المعلمة الفقرة التالية وذكرت التلاميذ 
  .بأنها لن تقول لهم موضع علامة الوقف

  :الفقرة هي
ضغطت على زر الحاسوب، فقال لي ''

حاسوب ! باللغرابة : حتامرحبايابني؟فص
أنا :فقال الحاسوب تريد مني؟ ماذا!يتكلم

  .صديقك جئت لأفيدك وأسليّك

  
  
  
  
  
  

 أن يكتب فقرة يحترم ويضع فيها -
علامة ,الفاصلة,النقطة(علامات الوقف

  ).التعجب وعلامة الاستفهام

  
  
  
  
  
  
  تحصيلي
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 :نص الصغير الكبير -4

وقد " ج"بالمجموعة لقسم الثاني وا"د"بالمجموعة في القسم الأول ) الخط والإملاء(القراءة والكتابة  لفحصي السند البيداغوجي'' الصغير الكبير''يمثل نص 
  :سارت هذه الحصص وفق المراحل الآتية

  التقويم  مؤشر الكفاءة  وضعيات التعلم  الموضوع  النشاط  المدة
  قراءة  د45

  01:ح
  :وضعية الانطلاق  الصغير الكبير

تسأل الملعمة التلاميذ عن وسائل الاتصال التي 
  .يعرفونها

 -بكثرة؟  ما هي وسائل الاتصال التي تستعملها -
  نستعمل الهاتف الثابت وكذا الهاتف المحمول؟

  صف الهاتف المحمول؟ هو صغير الحجم؟ -
  .إذا فهو صغير كبير,أما استخداماته كثيرة  -

  :وضعية بناء التعلمات
  من قبل المعلمة) 162ص (قراءة نموذجية للنص  -
   قراءات تمثيلية من قبل أحسن التلاميذ -
ك فيها أكبر عدد من التلاميذ قراءات تفسيرية يشار  -
صديقك : للها شرح الكلمات والعبارات الصعبة ومنهاخيت

، وللإجابة عن بعض أسئلة فهم هفارق أفي ضيقك، لا
  :النص ومنها

  أن يحدد عنوان النص -
  
  
  
  
  
  
  
  
  

أن يقرأ فقرة من النص قراءة مسترسلة  -
  محترما علامات الوقف

ن لغوية لشرح رائأن يستعمل ق -
  العبارات والكلمات الصعبة

  تشخيصي
  
  
  
  
  
  
  
  

  تكويني
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  من الذي يتكلم في النص؟ -
ما الذي يدل في الفقرة الثالثة على أن هذا الجهاز  -

  .صغير؟ لماذا يسمى نقالا ومحمولا
  :استثمار النص

  .أن يلخص النص -
  

  .أن يفهم النص ويجيب عن الأسئلة -
  
  

  .أن يحدد الفكرة العامة للنص -
  

  
  
  
  صيليتح
  

-  

  التقويم  مؤشر الكفاءة  وضعيات التعلم  الموضوع  النشاط  المدة
نسخ فقرة من   خط  د45

الصغير " نص 
  "الكبير

  :وضعية الانطلاق
   ماذا قال الهاتف المحمول في بداية النص ليعرفنا بنفسه

  .يجيب التلاميذ شفهيا
  :بناء التعلمات

نقل  كتبت المعلمة الفقرة على السبورة وفي الوقت نفسه
التلاميذ تلك الفقرة على أوراقهم مع مشاركتهم المعلمة في 

ترك بياض، التشكيل، (التذكير بمعايير جودة الخط 
احترام الفسح، علامات الوقف، نظافة الأوراق، عدم 

  )الضغط على الأقلام
  :والفقرة هي

ون الفقرة المختارة مأن يستخرج المتعل -
  .للخط

  
  

أن يراجع المتعلمون معايير جودة  -
  .الخط مع المعلمة

  
  
  
  

  تشخيصي
  
  
  
  
  تكويني
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أنا لسانك الذي تتلكم به وأذنك التي تسمع بها، ''
  .''الذيتفكر به وعينك التي ترى بها، وعقلك

لصعوبات  ياعتمدنا هذه الفقرة كفحص أولي تشخيص
  .الخط

  :استثمار المكتسبات
  .اختيار أحسن الكتابات وتشجيع أصحابها -
جماعيا (معالجة بعض الأخطاء في احترام الفسح  - 

  )على السبورة
لم يبرمج على التلاميذ حصة إملاء في هذه  :ملاحظة
   الوحدة

  
  

أن يكتب الفقرة المختارة وفق المعايير  -
  .المحددة مسبقا

  
  
  
  
  

تابية كأن يصحح التلاميذ أخطاؤهم ال -
  . بمفردهم
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  تحصيلي
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  التقويم  مؤشر الكفاءة  وضعيات التعلم  الموضوع  النشاط  المدة
  قراءة  د45

  04:ح
    وضعية الانطلاق  الصغير الكبير

  .مراحعة للفكرة العامة للنص -
  :وضعية بناء التعلمات

  .قراءة نموذجية للنص من قبل المعلمة -
  .قراءة تمثيلية للنص من قبل أحسن التلاميذ -
قراءات فردية للنص فقرة فقرة يشارك فيها كل  -
لتلاميذ يتخللها مراجعة لدروس للنحو والصرف ا

  .والإملاء وتحديد الأفكار الرئيسية للنص
   :اتاستثمارالمكتسب

  .تلخيص النص شفهيا ثم كتابيا جماعيا على السبورة
  

  .أن يتذكر الفكرة العامة للنص -
  

ءة أن يقرأ فقرة من النص قرا -
  .مسترسلة محترما علامات الوقف

دد أفكراه أن يفهم النص ويح -
  .الرئيسية
  
  
  

ثم  )شفهيا(أن يلخص النص فرديا  -
  . على السبورة)كتابيا (جماعيا 
 

  

  تشخيص
  
  
  تكويني

  
  

  
  
  تحصيلي
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  التقويم  مؤشر الكفاءة  وضعيات التعلم  الموضوع  النشاط  المدة
  :وضعية الانطلاق علامات الوقف  إملاء  د25

نها النقطة، مراجعة لعلامات الوقف المكتسبة سابقا وم
  .الفاصلة، علامة التعجب
  :وضعية بناء التعلمات

استخرج من النص الحوار الذي دار : تسأل المعلمة  -
بين الهاتف المحمول والطفل عند استفساره عن 

  استعمالاته
  تكتب المعلمة النص على السبورة -
هل أستطيع أن ألتقط صورا بك؟ وهل يمكن أن  -

   كلمنيعلىشاشتك؟يأشاهد من 
طبعا تستطيع أن تلتقط صورا ملونة وتشاهد على  -

  .شاشتي من يكلمك
   هل يمكن أن أخزن أرقام أصدقائي وأسمائهم؟ -
يمكنك أن تخزن أرقام أصدقائك وأسماؤهم، ! كيف لا -

وتستطيع أيضا أن تجعلني ساعتك المنبهة وحاسبتك 
في العمليات الصعبة، هل تريد أن تعرف شيئا آخر 

  عني؟
  دك أكثر من هذا؟وهل عن -

  
  
  
  
  

أن يتعرف على أركان الجملة  -
  .الاستفهامية

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  تشخيصي
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  الآن جيدا اسمعنيإذن،  -
  تقرأ المعلمة النص، ثم بعض التلاميذ، -

  ؟كيف تبدو لك جمل هذا الحوار: تسأل المعلمة
  .هي تبدأ بمطة -
  .هي جمل استفهامية -
  .تنتهي بعلامة الاستفهام -

  :استنتاج جماعي
   )؟(الاستفهام ةعلام: من علامات الوقف 
  :استثمار المكتسبات

  .تب ما يملى عليك محترما علامات الوقفأك
بعد أن أضاف دبدوب الدقيق وأنهى تحضير العجينة (

، راح دبدوب م؟رت صلصة الطماطضماذا لو ح: قال
يعصر حبات الطماطم بهمة ونشاط في الوعاء الكبير 

إنه لا !ما أسهل ما أسهل هذا العمل (وهو ينشد 
  ).يلصق كالعجين على الأقل

المعلمة هذه الفقرة من النص الذي اختارت  :ملاحظة
  .درس سابقا لجمعه بين علامة الاستفهام والتعجب

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

أن يكتب فقرة موظفا فيها علامة  -
الاستفهام وعلامات الوقف التي 

  .درسها سابقا

  
  تكويني

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  
  
  
  تحصيلي
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 : من اقتراح المعلمة'' الجهاز العجيب'': دراسة نص -5

حل سير هذه امر عرض ل فيما يليو " ه"المجموهة القسم الأول من في ) الخط والإملاء(محور فحصي القراءة والكتابة '' الجهاز العجيب''  ديمثل هذا السن
  : الحصة

  التقويم  مؤشر الكفاءة  ضعيات التعلمو   الموضوع  النشاط  المدة
  الجهاز العجيب  دراسة نص  د45

من نص (
  )اقتراح المعلمة

  :وضعية الانطلاق
  :تسأل المعلمة -

  من يذكرنا بعنوان النص الذي قرأناه خلال الأسبوع؟
  .الجهاز العجيب:عنوان النص هو : ج
  ماهو الجهاز العجيب؟: س
  .الجهاز العجيب هو الحاسوب: ج
المعلمة النص على السبورة وينقل  تكتب -

  .المتعلمون معها النص على كراريسهم
  :والنص هو
 التلفاز صندوق عجيب تبدو على شاشته( 

المختلفة، صور مرعبة، ة الصغيرة مشاهد الحيا
قصص مثيرة، حوارات وألعاب، تنتقل من خلاله من 
مشهد لآخر، ومن بلد إلى بلد، ومن موضوع لآخر 

ورة إذ يكفي أن نضغط على زر بطريقة سهلة ميس

أن يستذكر الرصيد اللغوي المكتسب  -
  .في النص المدروس طوال الاسبوع

  
  

  
  

  
  
  
  
  
  

أن يقرأ النص قراءة سليمة  -
  .ومسترسلة

  تشخيصي
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 ) ..معين حتى تجد نفسك في عالم آخر
  :بناء التعلمات -

تقدم المعلمة مجموعة من الأسئلة يجيب عنها 
   :المتعلمون بالتدرج وهي

  :البناء الفكري
  الحاسوب،-:اختر العنوان الصحيح - 1

  المذياع،  -         
   التلفاز-         

  متين التاليتين تبدو، مرعبةلاشرحالك - 2
سهلة، : إيت بأضداد الكلمات التالية - 3
  صغيرة

  تقرأ المعلمة النص ثم يقرأ مجموعة من التلاميذ -
.    
  .تشرح المعلمة أسئلة البناء الفكري -
يجيب المتعلمون فرديا ثم يكون التصحيح  -

  .الجماعي
، تسجلها البناء اللغويتنتقل المعلمة إلى أسئلة -

السبورة وينقلها المتعلمون، تشرح ثم يجيب  على
المتعلمون فرديا ثم التصحيح الجماعي وهذه الأسئلة 

  
  
  
  
أن يفهم النص ويشرح  -

الكلمات الصعبة الواردة به وذلك 
  .بالاجابة عن أسئلة البناء الفكري
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  :هي
فعل، حرف جر، : استخرج من النص -

  صفة، جمع التكسير، جمع المؤنث السالم
يصل التلاميذ إلى فقرة الإملاء، فتملي  -

  :عليهم المعلمة الفقرة التالية
ر لي أبي شر، أحضافي عيد ميلادي الع( 

جهازا جميلا ليسليني بأشرطة الرسوم المتحركة، 
لذلك كان علي يا أصدقائي أن أسأل أبي عنه لكن 

   الفرحة التي ملأت قلبي أنستني كل شيء
  :ملاحظة

اعتمدنا الفقرة التي أملتها المعلمة على  - 1
  .التلاميذ كفحص أولي لتشخيص صعوبات الكتابة

ي المقترح اعتمدنا على السند البيداغوج - 2
  .المعلمة لتشخيص صعوبات القراءة من قبل

  
أن يوظف مكتسباته النحوية  -

والصرفية والاملائية من خلال دراسة 
  .البناء اللغوي للنص

  
  
  
  
أن يكتب فقرة بدون أخطاء  -
  .إملائية

 عليلفوظفناها في ت) خط وإملاء(من تأكيد تشخيصنا لصعوبات الكتابة  1كراريس القسمالمدونات الكتابية الواردة في إضافة للفحوصات مكنتنا 
.الكتابةمظاهر صعوبا

                                           
 )05(انظر الملحق رقم 1
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  :مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم 4-2
يتمثل هذا المقياس في مجموعة من الملاحظات التي تقيس الصعوبات التي يواجهها 
المتعلم في اكتساب المهارات الفرعية للقراءة والكتابة بالإضافة لمهارات أخرى تم إدراجها 

  .نمو كل مهارة وفق تسلسل منطقي يتناسب ومراحل 
شخص بوضع علامة الموافقة ملتلميذ العند ايقدم المعلم رأيه حول تواتر كل صعوبة 

  )دائما، غالبا، أحيانا، نادرا، أبدا(على إحدى الاقتراحات التالية 
  :ويتكون هذا المقايس من ثلاثة مقاييس فرعية وهي

  .مقياس التقدير التشخيصي للصعوبات العامة لدى المتعلم -
  .مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة -
  .مقياس التقديرالتشخيصي لصعوبات الكتابة -

تم بناء المقاييس الثلاثة بعد الاطلاع على مجموعة من المقاييس العربية المعتمدة 
لتشخيص صعوبات التعلم عامة وصعوبات القراءة والكتابة خاصة وانتهينا لاعتماد المقاييس 

مع كل من فتحي الزيات و السيد علي سيد أحمد و زيدان السرطاوي، الموضوعة من قبل 
خاصة فيما يتعلق   بعض بنود المقاييس الثلاثة بحسب ما يتناسب وعينة البحثتعديل 

علم القراءة تبالمهارات الفرعية في كل من القراءة والكتابة وهذا بالعودة كل مرة إلى أهداف 
الاطلاع على المكتسبات القبلية للمتعلمين و ة ابتدائي ثثالتابة المدرجة في منهاج السنة الكوال

فيما  ما عدّلنا المقاييسوك.)ملمح الخروج من السنة الأولى والثانية ابتدائي( في المهارتين
وهذا تعريف موجز .يخص إجراءات تصحيح أجوبة المعلمين وهذا ليتناسب مع نوع دراستنا

  :لكل مقياس
  :شخيصية لصعوبات التعلم للدكتور فتحي الزياتبطارية مقياس التقدير الت -أ
مجموعة اختبارات تستخدم في تشخيص أنواع صعوبات التعلم منها ثلاثة مقاييس  هي 

  .القراءة والكتابة والرياضيات: خاصة لصعوبات التعلم الأكاديمية
  :ر المعلم لصعوبات القراءة من إعداد الدكتور السيد علي سيد أحمديمقياس تقد -ب
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هذا المقياس للتطبيق الفردي على معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية، وهو  صمم
  1.يعتمد على ملاحظة المعلم لطبيعة قراءة التلميذ

  :مقياس صعوبات التعلم للدكتور زيدان السرطاوي -ج
يشمل هذا المقياس ثلاثة أبعاد وهي البعد الإدراكي والبعد السلوكي والبعد الأكاديمي 

ا صاحب المقياس عن طريق مؤشرات لصعوبات التعلم تضم الأبعاد الثلاثة، يملأ هذا يقدمه
منخفض جدا، (س من قبل المعلم بوضع علامة الموافقة أمام الاقتراح المناسب االمقي

  1 .)منخفض، وهكذا
و بعد عرضنا للمقاييس التشخيصية المعتمدة في دراستنا الميدانية سنقدم أهداف القراءة 

نها المنهاج و التي راعيناها في صياغتنا النهائية ة لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي التي بيّ الكتابو 
  . لمقياس تقدير التشخيص لصعوبات القراءة و الكتابة و كذا في اقتراح العلاج

     :أهداف القراءة و الكتابة للسنة الثالثة ابتدائي  -
  و تعلم اللغة العربية في هذه السنة ..( :جاء في تقديم مادة اللغة العربية في المنهاج 

   :لى إ) فك ترميز الكلمات و الجملة ( ليات القراءة آيتجاوز مرحلة التدريب على 
   .لالقراءة مسترسلة الواعية لنصوص متنوعة و متوسطة الطو-
 .2) محتويات النصوص و الاستفادة منها معرفيا و وجدانيا و لغويا إدراك -
ديم أن مهارات القراءة المقررة على متعلمي السنة الثالثة ابتدائي لاحظ من هذا التقن

ملمح  هتتجاوز مرحلة التعرف على الكلمة لتصل الى مرحلة الفهم القرائي و هذا ما أكد
  :الدخول ففيه اقرار ما يلي 

                                           
فتحي الزيات، دليل بطارية مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعلم لتلاميذ المرحلتين الابتدائية والمتوسطة، مكتبة : نظرا1

  .2015,دط,القاهرةمصرية، الأنجلو ال

  2001,دط,الاردن,سلسلة اصدارات أكاديمية التربية الخاصة,صعوبات التعلممدخل إلى ,السرطاوي زيدان:انظر 2

  .07.ص,2011جوان ,ديوان المطبوعات المدرسية,مناهج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي,اللجنة الوطنية للمناهج  2
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  :يكون المتعلم في بداية السنة من الثالثة من التعليم الابتدائي قادرا على 
    القراءة بيسر-
   فهم النصوص القصيرة-
   نص مدروس و الاجابة عن الأسئلة المتعلقة به معلومات من إعطاء -

 :أما في نهاية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي يكون المتعلم قادرا على
القراءة المسترسلة والمعبرة لنصوص ملائمة يترواح عدد وحداتها اللغوية بين اثنين  -
  .وثلاث

  .الخاصة همقروءة وإعطاء معلومات عنها بطريقتفهم النصوص ال -
كما حدد المنهاج الكفاءات القاعدية والأهداف التعلمية الخاصة بمجال القراءة 

 :والمطالعة كالآتي
  الأهداف التعلمية  الكفاءات القاعدية

  .يقرأ الكلمات الجديدة بدون تردد -  .يقرأ النصوص العادية والنصوص الأدبية بأداء جيد -
  .قرأ النصوص قراءة مسترسلةي -
  .يقرأ النصوص قراءة معبّرة -
  .ويقف على الساكن,يحترم علامات الوقف  -
  .يستظهر النصوص المحفوظة بأداء جيّد -

يستخدم قرائن لغوية وغير لغوية لتحديد معاني الكلمات  -  يفهم ما يقرأ -
  .الجديدة

يتعرف على شخصيات الحكاية مهما كانت الأدوات  -
  ....).كنايات,ضمائر ,نعوت,أسماء(استعملةللدلالةعليهالم
  .يحدد أحداث الحكاية وبيئتها الزمانية والمكانية -
, الفقرات,العناوين( يتعرف على المجموعات الإنشائية -

  ).الفهرس
  .يحدد علائق بين الجمل -  يعيد بناء المعلومات الواردة في النص -

  .يحدد علائق ضمن الجملة الواحدة -
  .يقدم معلومات عن النص -
  .يلخص النص بشكل عام -

إجابة عن (يستعمل معلومات النص لمقاصد مختلفة -  يستعمل المعلومات الواردة في نصوص القراءة -
  ...)إنجاز نشاط,أسئلة 
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  1.يفهم الأسئلة وينفذ التعليمات لإنجاز أعمال شتى -

علمية لمتعلمي اللغة العربية في يبين الكفاءات القاعدية والاهداف الت) 3(الجدول رقم
  .السنة الثالثة من التعليم الابتدائي

يتضح من الجدول أعلاه أن متعلم السنة الثالثة ابتدائي في نهاية السنة الدراسية يكون 
  .تحديد أفكار النص -: قادرا على فهم ما يقرأ فهو قادر على

  .تلخيص النص -                                     
  .تذوق النص -                                     

  .واستخلاص المغزى منه -                                     
 :الكتابة - 2

أهداف الكتابة للسنة الثالثة ابتدائي تتجاوز التدريب على تقليد أُولى يبين المنهاج أن 
في عملية التواصل  الكتابةمية نماذج الخط والاسترسال في كتابة الكلمات إلى الوعي بأه

الخط، الإملاء، التمارين الكتابية، والتعبير الكتابي : وذلك من خلال أنشطة متعددة هي
 أهداف تعليم الخط في السنة الثالثة ابتدائيموضوع دراستنا فإن  الخط والإملاءوباعتبار 

  :هي
ي الفضاء كتابة نصوص مع مراعاة الوضوح من حيث رسم الكلمات وتوزيعها ف -
والوصول بالمتعلم إلى الكتابة بوضوح  ,والسرعة ,علامات الترقيم المختلفة وتوظيف,والورقة 

 .ر لتنمية الاحساس بأن هذا الوضوح عامل هام من عوامل نجاح التواصليسو 
فهي متصلة بنشاط القراءة فهي تمكن التلميذ من التعرف على  أهداف الإملاءأما 

توجد في هيئات مختلفة وأشكال متنوعة حسب مواقعها وتثبيتها في الحروف والكلمات التي 
ذاكرته، ومن هنا يهدف النشاط إلى تنمية قدرة المتعلم على ملاحظة الظواهر الخطية، 

كتابة الكلمات بصورة صحيحة واستخدام علامات الترقيم وتنظيم الكتابة، وكل هذا  هوتعليم
  .بيب دورا كبيرا في نشاط التعبير الكتاعيل

  .12:ص,المرجع السابق 1



  ثالث                                                                إجراءات البحث الميدانيالفصل ال

227 
 

حدد التدرج السنوي لتعلمات اللغة العربية للسنة الثالثة ابتدائي مقرر نشاط القراءة  -
  :كالآتي )أي لمدة ثلاثين أسبوعا(والخط والإملاء طوال السنة الدراسية 

  برنامج الكتابة  نصوص القراءة
  الإملاء  الخط

  .طرفة بعد حرف ممدودالهمزة المت  ب-م:حرفا  التلميذة الجديدة
  الهمزة المتطرفة بعد حرف ممدود  ت –د :حرفا  زيارة المكتبة الوطنية

  .التاء المفتوحة في الأفعال  ض –ر : حرفا  في ورشة الرسم
  .التاء المفتوحة في الأفعال  ه –ع :حرفا   أسرة البوم الصغير
  التنوين بأنواعه  ز –س : حرفا   التعاون في الأسرة
  .كتابة أفعال ناقصة  ل –ط : حرفا   رةعفاف أم صغي

  .كتابة أفعال ناقصة  ج –ن : حرفا   وليد يصوم لأول مرة
  .كتابة أفعال ناقصة  ص –ش : حرفا  سروال علي
  .الهمزة المتوسطة على الألف  ح –أ : حرفا  ديك العيد

  الهمزة المتوسطة على  ك –ف : حرفا  مرض أمين
  .لهمزة المتوسطة على الألفا  و –ق :حرفا   سليمان والدواء الضار

  .الهمزة المتوسطة على الألف  خ –غ : حرفا  منى مريضة
  .كتابة واو الجماعة  ذ –ث : حرفا  1بائعة الكبريت
  .كتابة واو الجماعة  ي –ظ : حرفا  2بائعة الكبريت
  الأسماء الموصولةرسم   .كتابة الكلمة من حيث تأليف الحروف  البنات الثلاث

  ).الذين,اناللت,التي,الذي( 
  رسم الأسماء الموصولة  .كتابة الكلمة من حيث تأليف الحروف  السحابة المسافرة

  ).الذين,اللتان,التي,الذي( 
  رسم الأسماء الموصولة  .كتابة الكلمة من حيث تأليف الحروف  البط الصغير

  ).الذين,اللتان,التي,الذي( 
  رسم الأسماء الموصولة  .فكتابة الكلمة من حيث تأليف الحرو   قوس قزح والعصافير

  ).الذين,اللتان,التي,الذي( 
كتابة الجملة من حيث التنسيق بين   الأشجار والعصفور الصغير

  .الكلمات
  رسم الأسماء المقصورة

كتابة الجملة من حيث التنسيق بين   الضيعة الساحرة
  الكلمات

  رسم الأسماء المقصورة

بين  كتابة الجملة من حيث التنسيق  قطيع الأغنام
  الكلمات

رسم القرائن 
  ).التعجب,الاستفهام,النقطتان(الخطية

رسم القرائن كتابة الجملة من حيث التنسيق بين   في حديقة المنزل
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  ).التعجب,الاستفهام,النقطتان(الخطية  الكلمات
  .كتابة حروف تنتهي بألف مقصورة  كتابة فقرة  في المدينة

  .ورةكتابة أسماء مقص  كتابة فقرة  ساعي البريد
  .كتابة أسماء مقصورة  كتابة فقرة  دبدوب الطباخ الماهر

دخول الباء واللام على الكلمات   كتابة فقرة  الصغير الكبير
  .المبدوءة باللام

دخول الباء واللام على الكلمات   كتابة فقرة  الجهاز العجيب
  .المبدوءة باللام

لكلمات دخول الباء واللام على ا  كتابة فقرة  بين الماء والسماء
  المبدوءة باللام

رسم أسماء تشتمل على حروف مد   كتابة فقرة  في مسبح الحديقة
  .لفظا لا رسما

رسم أسماء تشتمل على حرف مد لفظا   كتابة فقرة  مهرجان الألعاب
  ).إله,لكن,هؤلاء,هذان ( لا رسما

  .ثة ابتدائييبن التدرج السنوي لمقرر القراءة والخط والاملاء للسنة الثال) 4(الجدول رقم
انطلاقا من هذا الجدول يتضح لنا أن مقرر القراءة يضم ثلاثين نصا يغلب عليها 

ما عيناه من خلال اطلاعنا على الكتاب المدرسي للغة العربية أما   الحجم المتوسط وهذا
 :فكان كالآتي) خط وإملاء(فيما يخص محتوى برنامج الكتابة 

  :ضم برنامج الخط ما يلي :الخط -1
  راجعة رسم كل الحروف خلال الفصل الأولم -
  .فقرات وهذا بالتدرج خلال الفصول الثلاثة للموسم الدراسيفمل جكتابة كلمات ثم  -
  الإملاء - 2

لم يراع في برنامج الإملاء التدرج في التعلمات كما أنه كان محدودا وبلغ عدد دروسه 
  :ثمانية دروس فقط هي

  .)المتوسطة والمتطرفة(لهمزة ارسم  -
  .كتابة واو الجماعة -
  .رسم الأسماء الموصولة -
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  .رسم الأسماء المقصورة -
  .)النقطتين، الاستفهام، والتعجب(رسم القرائن الخطية  -
  .كتابة حروف تنتهي بألف مقصورة -
   .التي تبدأ باللام دخول الباء واللام على الكلمات -
  .سمار رسم أسماء تشتمل على حرف مد لفظا لا  -

ا المنهاج والتدرج السنوي لتعلمات اللغة العربية على صياغة بعض البنود في ساعدن
المقياس التشخيصي لصعوبات صياغة لصعوبات القراءة وكذا في  التشخيصي المقياس
 .الكتابة
عد عرض المقاييس على الأستاذ المشرف وبعض الأساتذة المحكمين خلصنا إلى بو 

  :لاثةاعتماد الصيغة التالية للمقاييس الث
  :ر التشخيصي للصعوبات العامة لدى المتعلميالتقد مقياس - 1

يضم هذا المقياس ثلاثة وأربعين صعوبة تتنوع بين الصعوبات النمائية التي تمس 
الانتباه، الادراك، الذاكرة، التفكير، اللغة الشفهية، : العمليات النفسية الأساسية وهي

  .الرياضيات: ديمية التي تخص مثلاالاستقبالية، إضافة لبعض الصعوبات الأكاو 
 الصعوبة نوعل  المناسبة الخانة في )√(  الموافقة علامة ونالمعلم يضع

تناسب مع كل فرد من أفراد العينة المقترحة في ي ما بحسب) دائما،غالبا،أحيانا،نادرا،أبدا(
  .)فحص القراءة والكتابة(التشخيص الأولي 

  :مقياس تشخيص صعوبات القراءة - 2
عد القدرة بٌ : أبعاد هي) 6(عبارة موزعة على ستة ) 50(من خمسين يتكون المقياس 

عد طبيعة القراءة ويحتوي على اثني عشرة عبارات، بٌ ) 10(على التمييز ويحتوي على عشر 
عد الحذف والإضافة ويحتوي عبارات وبُ ) 10(عد النطق ويحتوي على عشرة عبارة، وبٌ ) 12(

عد الفهم ويحتوي عبارات، وبُ ) 6(على ست   يحتويعد الإبدال و عبارات ، بُ ) 8(على ثمان 
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عبارة، وتتدرج الإجابة على عبارات هذا المقياس إلى خمس ) 14(على أربعة عشرة 
  .دائما، غالبا، أحيانا، نادرا وأبدا: مستويات هي

  :مقياس تشخيص صعوبات الكتابة -2
لاء والتعبير عبارة موزعة على مهارات الخط والإم) 31(يشتمل على إحدى وثلاثين 

) 10(ومهارة الإملاء على عشرة ,عبارة ) 19(الكتابي، إذ تضم مهارة الخط تسعة عشرة 
عبارات، أما مهارة التعبير الكتابي فاحتوت على عبارتين فقط، وهذا لأن دراستنا اكتفت 

  .بقياس صعوبات الخط والإملاء 
للإجابة على ) انا، نادرا، أبدادائما، غالبا، أحي(يختار المعلم واحدة من هذه الاقتراحات 

  .العبارات المقترحة لتشخيص صعوبات الخط والإملاء والتعبير الكتابي
 :البرنامج العلاجي المقترح لصعوبات القراءة والكتابة - 3
  :تنفيذه إجراءاتوصف عملية صياغة البرنامج العلاجي و  1- 3

اقترحنا برنامجا علاجيا عرضناه  بعد تحديدنا لصعوبات القراءة والكتابة عند أفراد العينة
لمعلمي التلاميذ وبعد  إضافةعلى الأستاذ المشرف ومجموعة من الأساتذة المحكمين 

المصادقة عليه، اتصلنا بمديري المدارس وشرحنا لهم طريقة تطبيق العلاج فقدموا لنا كل 
سائل للو  إضافة,كتوفير حجرات دراسية خاصة بالحصص العلاجية ,لإنجاحهالتسهيلات 

التعليمية المساعدة على تطبيق الأنشطة العلاجية، كما تم وضع رزنامة خاصة بكل مدرسة 
وبعد ضبط كل  ,دد فيها تواريخ الحصص العلاجية والمدة المستغرقة في كل حصةحٌ 

الاجراءات اللازمة ، تم تنفيذ البرنامج العلاجي، أما تقييمه فكان يتم مباشرة بعد الانتهاء من 
  .كل تمرين
  :مدة العــــــــلاج -2- 3

 2017/ 2016تم تطبيق البرنامج العلاجي في الفصل الثالث من السنة الدراسية 
خصصنا حوالي عشرة  إذ 2017جوان  15غاية  إلىماي  02بالتحديد ابتداء من تاريخ و 

  .أيام لكل مدرسة
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   :أهداف البرنامج العلاجي -3- 3
  :ق مايليتحقي إلىيهدف البرنامج العلاجي المقترح 

الحد من مظاهر صعوبات القراءة والكتابة المشخصة في مستوى السنة الثالثة  -
  .ابتدائي
بناء استراتيجية علاجية يعتمد عليها المعلمون في علاج صعوبات القراءة والكتابة  -

  :قائمة على مايلي
  .متعلمبة لمستوى السالتعرف على أنواع المهارات الفرعية للقراءة والكتابة والمنا -
  .تشخيص صعوبات القراءة والكتابة بناء على نوع المهارة -
  .اقتراح العلاج المناسب لكل مظهر من مظاهر صعوبات القراءة والكتابة -
القراءة والكتابة (تخصيص حصص علاجية لصعوبات التعلم الأكاديمية  -

  .تختلف عن حصص المعالجة التربوية المعمول بها في مدارسنا) والرياضيات
  :المرجعية النظرية لبناء البرنامج العلاجي -3-4-

  :تم بناء البرنامج العلاجي بالاعتماد على مايلي
وكتاب اللغة ) السنة الأولى والثانية ابتدائي(الأول  ركتابي اللغة العربية، للطو  -
  .لسنة الثالثة ابتدائيلالعربية 
  .ليم الابتدائيمناهج اللغة العربية للسنوات الثلاث الأولى من التع -
  .كتاب السيد علي سيد أحمد، صعوبات القراءة -
حمد لأ,كتاب، مدخل الى الديسليكسيا برنامج تدريبي لعلاج صعوبات القراءة -
 .السعيدي
  .الثاني من الأطروحة طرائق علاج صعوبات القراءة والكتابة المذكورة في الفصل -
 :مراحل تنفيذ البرنامج العلاجي -5- 3

  :لبرنامج على مرحلتين هماتم تطبيق ا
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  :المرحلة الأولى -
تم الاتصال بمديري المدارس فخصصوا لنا حجرة لتطبيق العلاج جمعنا فيها كل التلاميذ من 

  1.ذوي صعوبات القراءة والكتابة المشخصين على مستوى كل مدرسة
فرد  وفرنا مطبوعة لكل إذوزعنا البرنامج العلاجي على كل التلاميذ وذلك بعد نسخه 

تمرينا تشترك في علاج صعوبات القراءة  اثني عشرمن أفراد العينة ضمت المطبوعة 
  .والكتابة معا

استدعى منا تطبيق كل تمارين البرنامج تخصيص  إذشرحنا للمتعلمين مراحل العلاج 
تقريبا حصة علاجية واحدة لكل تمرينين وذلك من أجل تقييم نجاح كل تمرين في علاج 

  .صة في هذه المرحلةالصعوبة المشخ
قدمنا في هذه المرحلة حصتين فقط من العلاج على مستوى كل مدرسة من المدارس 

  .الخمس التي طبقنا فيها وهذا يعود لنوعية التمارين ولخصائص المتعلمين
  :المرحلة الثانيـــــــــة

  .واصلنا في هذه المرحلة تطبيق بقية العلاج بمعدل حصة لكل تمرين
  أيام تسعةلمرحلة دامت هذه ا -
 :محتوى البرنامج العلاجي لصعوبات القراءة والكتابة -6- 3

تمرينا  على اثني عشريحتوي البرنامج العلاجي المقترح لصعوبات القراءة والكتابة 
  :تتميز بمايلي) 12(علاجيا 

فالتمارين تجمع بين مهارات القراءة  ,لايوجد فصل بين صعوبات القراءة والكتابة
  .صعوبات القراءة والكتابة معايعالج كل تمرين  أنأي والكتابة 

                                           
  04: الملحق رقم: أنظر1
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يعني الاستماع والتحدث والقراءة الكتابة باعتبار ,يحاول البرنامج علاج كل المهارات 
صعوبة في مهارة  إلىأن كل المهارات تكمل بعضها و أي قصور أو مشكل ما سيؤدي 

  .أخرى
  .يهتم البرنامج بفهم المكتوب ولا يهمل فهم المنطوق

  :فهو كالآتي أما محتوى هذا البرنامج العلاجي
طلب من المتعلم في التمرين الأول قراءة كل الحروف الهجائية بحركاتها الثلاث يُ  -1

  .)الضمة، الفتحة والكسرة(
يتمثل التمرين الثاني في كتابة الحروف الهجائية، بحركاتها الثلاث في بداية  -2
  .الكلمة

ابة الحروف الهجائية بأشكالها و أوضاعها المختلفة في صص التمرين الثالث لكتخٌ  -3
  ).بداية وسط ونهاية الكلمة(الكلمة 
  .مع مراعاة تشكيلها مجموعة من الكلمات المقترحة الرابع يقرأ التلميذ في التمرين -4
صورة، يجمع المتعلم الحروف المكونة ) 20(هو عرض لعشرين التمرين الخامس  -5
  .عدة حروف مقترحةصورة من بين كل لاسم 

  .منها ةكلمات مستخرجا حروف كل واحد ةست في التمرين السادس المتعلم كيفك -6
  .ن كلماتفيركب المتعلم الحروف المقترحة ليكوّ  السابع أما في التمرين -7
  .قترحةضد الكلمة من بين مجموعة كلمات م في التمرين الثامن يحدد المتعلم -8
من بين  هاالجملة الناقصة بوضع كلمة يختار ن التاسع في التمريل المتعلم يكمّ  -9

  .ثلاث كلمات مقترحة
  .كلمات إلىملا جٌ في التمرين العاشر يفكك  - 10
  .جملا من مجموعة كلمات مقترحةفي التمرين الحادي عشر  يركب  - 11
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نصيحة "نصا وهو قصة قصيرة عنوانها في التمرين الثاني عشر  اقترحنا  - 12
برنامج تدريبي لعلاج صعوبات وكتاب "مدخل الى الديسيليكسيا: "ة من كتابمأخوذ" السلحفاة
  .أحمد السعيدي:القراءة لـــ

حاولنا في نهاية هذا البرنامج العلاجي تطبيق المقاربة النصية لعلاج صعوبات القراءة 
  :والكتابة وقد سارت مراحل هذه الحصة العلاجية كالآتي

  وزعنا نسخا للقصة على التلاميذ -
  قرأنا القصة قراءة جهرية تشخيصية -
  قرأ المتعلمون القصة قراءة تشخيصية -
  قرأ المتعلمون القصة قراءة صامتة -
  سألنا المتعلمين عن موضوع القصة -
قرأ جميع المتعلمين النص قراءة جهرية تخللها تصحيح القراءات فرديا وجماعيا مع  -

  :الثاني وهيالفصل وضة في محاولة توظيف طرائق القراءة العلاجية المعر 
 :مناقشة أفكار القصة عن طريق طرح أسئلة منها -
  ها؟جنهل تعرف العصفورة سبب س -
  ؟ ماذا قالت الجدة للعصفورة -
  ؟ ماهو الحل الذي اقترحته السلحفاة على العصفورة -
  هل تحررت العصفورة من سجنها؟ -
ية ومن بين هذه الكلمات شرح للكلمات الصعبة بتوظيف قرائن لغوية وغير لغو  -
  :مايلي

  حبيسة -
  القفص -
  أشكال السجون -
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فطلبنا من المتعلمين استخراج الكلمة التي سيقومون  نشاط الخط،إلىانتقلنا بعد ذلك  -
  ؟.......من هم أبطال القصة: بنسخها عن طريق طرح السؤال التالي

يذ باستعمال الألوان والفسح للتلام دنقل الكلمات على السبورة، مع توضيح المد -
  )العصفور، الشمس(البارزة التي تجذب انتباه المتعلم 

اعتمدنا في الخط طريقة الكتابة على الهواء ثم على اللوحة ثم طلبنا من المتعلمين 
  .جملة فرديا ثم جماعياالقراءة 

نقل الجملة على الأوراق من قبل التلاميذ مع مرورنا بين الصفوف لارشاد المتعلمين 
  :ها يخصفي

  الكتابة، طريقة مسك القلمعند  الجلسة الصحيحة  -     
  .سرعة الكتابة، نوعية الأقلام المستعملة في الكتابة -     

ج الفقرة التي تبين نهاية ار خاستالمتعلمين طلبنا من بعد الانتهاء من حصة الخط، 
  سجن العصفورة؟

سى صاحب المنزل باب ن بعد أيام<< :ة وهيييستخرج المتعلمون الفقرة المعن -
  >>وتحقق كلام السلحفاة ... القفص مفتوحا وهو يضع لها الطعام، فطارت العصفورة

الشمسية " لاملا"الكلمات التي تشتمل على  إبرازتسجل الفقرة على السبورة مع  -
  .بلون معينوالقمرية 
  .نقرأ الفقرة ثم نطلب من التلاميذ قراءاتها -
خراج الكلمات المعرفة يجيب التلاميذ على الألواح، ثم من المتعلمين است نطلب -
  .جماعيا على السبورةنصحح 
  .نضع سطر تحت كل كلمة -
  .نطلب من المتعلمين قراءة الكلمات المسطر عليها -
  ؟العصفورة والسلحفاة: ما الفرق بين كلمة: نسأل التلاميذ -
  .كلمة السلحفاة وعدم نطقها في كتابة اللاميكتشف المتعلمون السبب وهو  -
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  .الشمس والقمر: نقدم مثالا آخر وهو -
الشمسية والثانية هي اللام > اللام<هي فيكتشف المتعلمون الفرق بين اللامين الأولى

  .القمرية
هي أشياء << نطلب من المتعلمين كلمات تشتمل على اللام الشمسية والقمرية  -

  >>موجودة في قسمك
  

  الكلمات التي تبدأ باللام القمرية  مسيةالكلمات التي تبدأ باللام الش
  الباب  الطاّولة
  المكتب  السّلة

  الخزانة  السّبورة
  المقلمة  الناّفذة

  المحفظة  
  المدفأة  
  الكرسي  

 )12(الثاني عشرمنهم حل التمرين  ناللتأكد من اكتساب المتعلمين لهذه الكفاءة طلب
  :الموجود في المطبوعة وسؤاله كالتالي

لة مجموعة من الكلمات التي تتضمن اللام الشمسية واللام القمرية في السّ  أمامك - 
  .ها في الجدول بحسب نوعهاحاول أن تتعرف على هذه الكلمات وضعّ 

كلمات تبدأ باللام  إذ تحوي الجملةمختارة من نص القصة بإملاء جملةنختم الحصة 
  )اللام الباء، الكاف،(الشمسية والقمرية وترتبط بإحدى حروف الجر 

.نصحح الإملاء جماعيا على السبورة - 



 
 

تشخيص صعوبات القراءة والكتابة :الفصل الرابع
   عند أفراد العينةوعلاجهما

  تشخيص صعوبات القراءة والكتابة عند أفراد العينة :المبحث الأول

  .نتائج الاختبار التشخيصي في القراءةوصف وتحليل  -1-

  ييزصعوبات في القدرة على التم -1-1-

  صعوبات  في طبيعة القراءة -1-2-

  صعوبات الحذف والاضافة -1-3-

  صعوبات في طبيعة النطق -1-4-

  صعوبات القلب والاستبدال -1-5-

  صعوبات في الفهم القرائي -1-6-

  تعليل تواترصعوبات القراءة عند أفراد العينة -2-

  فراد العينةعند أ)الخط و الاملاء( تشخيص صعوبات الكتابة : المبحث الثاني

  نتائج الاختبار التشخيصي في الكتابة -1-

  نتائج تواتر صعوبات الكتابة عند أفراد العينة -2-

  تعليل تواتر صعوبات الكتابة عند أفراد العينة -3-

  علاج صعوبات القراءة والكتابة عند أفراد العينة: المبحث الثالث

  ات القراءة والكتابةعرض وتحليل نتائج تطبيق البرنامج العلاجي لصعوب-1-
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بعرض نتائج فحوصات القراءة الفصل هذا  المبحث الاول والثاني من سنقوم في  
بالاعتماد على نتائج المقاييس التشخيصية الثلاثة وذلك  ، وتحليلها)الخط والإملاء(والكتابة

التي وزعناها على معلمي أفراد عينة البحث، فقد ساعدنا المقياس التشخيصي لصعوبات 
تواتر مظاهر صعوبات تعلم المهارتين التي استخرجناها من من تأكيد علم القراءة والكتابة ، ت

عند أما المقياس الصعوبات العامة  فعلّلنا به أسباب صعوبات القراءة والكتابة  الفحوصات
أما في المبحث الرابع سنعرض نتائج تطبيق البرنامج العلاجي المقترح  .العينةأفراد 

.مع تعليل النتائج المسجلةللمهارتين   
 تشخيص صعوبات القراءة عند أفراد العينة:المبحث الاول 

  :وصف وتحليل نتائج فحوصات القراءة  - 1
 –بالقبة  26بعد حضورنا لحصص القراءة في المدارس الخمس التابعة للمقاطعة 

مكنا من وبمساعدة معلمي أقسام السنة الثالثة ابتدائي ت –مديرية التربية لوسط الجزائر 
  :تسجيل مجموعة من الصعوبات القرائية سنبينها في مايلي

  :صعوبة في القدرة على التمييز 1-1
التشابه , وجد المتعلمون المشخصون صعوبة في تمييز الحروف من حيث اسم الحرف

التمييز بين الكلمات , التمييز بين حروف العلة, بين الحروف في الرسم دون اللفظ أو العكس
القدرة على استخدام , الصعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته, الحروف المتشابهة في

علامات الترقيم حيث يجمع ذوو صعوبات التعلم الجملَ والفقرات معا دون الالتزام بالنقط 
، كما يخطئون بين النون والتنوين، )الهجاء(والفواصل أو المعاني، تحليل حروف الكلمة

  :عن ذلك وغيرها من المظاهر، وهذه أمثلة
  :    يخطىء في التعرف على أسماء الحروف الهجائية.1

  القسم
 المدرسة

  القسم الأول الأطفال
 الخطأ         الصواب

  القسم الثاني الأطفال
 الخطأ         الصواب

  القسم الثالث الأطفال
 الخطأ         الصواب

دويبي 
 مداني

  01أ
 02أ

  الحين         الحاء
د   الصاء         الصا

  06أ
 

  الناء          النون
 الجاء         الجيم

  11أ
 12أ

  الصاء        الصاد
 الناء          النون

    الجاء         الجيم  22ب  الشاء          الشين  20ب النجاح 



  تشخيص صعوبات القراءة والكتابة عن أفراد العينة                                  الرابع      الفصل 

239 
 

  23ب الصاء         الصاد 21ب
 24ب

  الناء          النون
 الذاء          الذال

مليكة 
 خرشي 

  31ج
  32ج
  33ج
 34ج

  الصين         الصاد
  الضاء         الضاد
  الداء           الدال
 الذاء           الذال

  39ج
  40ج
  41ج
 42ج

  الماء          الميم
  الناء          النون
  الداء          الدال
 الذاء          الذال

  

  49دمحمد جعفر 
  50د
  51د
  52د
 53د

  الساء          السين
    الشين      الشاء    

  الصاء         الصاد
  الضاء         الضاد
 الناء           النون

  55د
  56د
  57د
  58د
 59د

  الجاء          الجيم
  الناء           النون
  الزاء           الزاي
  الداء           الدال
 الذاء           الذال

  

  61ه ابن باديس 
  62ه
  63ه
  64ه
 65ه

  ينالشاء          الش
  الساء          السين
  الصاء          الصاد
  الضاء          الضاد
 الناء            النون

    

.  
  
  
  
  

  
  

  
  
  

  ).ه- د-ج-ب-أ:(رمزت لأفراد العينة المختارة من كل مدرسة بالحروف التالية*. 
فرزت عنه مراحل ، وذلك بحسب ما أ73إلى  01رمزت لأفراد العينة المختارة من كل قسم بالأرقام من*.  

  .تشخيص العينة، حيث بدأت بمدرسة دويبي مداني وانتهيت بتشخيص حالات التلاميذ بمدرسة ابن باديس
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  :يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة في اللفظ.2
  القسم

  
 اسم المدرسة

عينة 
القسما
 لأول

  الأمثلة
  

 الخطأ      الصواب

عينة 
القسم 

 انيالث

  الأمثلة
  

 الخطأ         الصواب

عينة 
القسم 
 الثالث

  الأمثلة
  

 الخطأ         الصواب
  ذبذوب         دبدوب 08أ عيسى      ساعي 3أ ويبي مدانيذ

 مختارا          محتارا
 ذ          وجدوج 13أ

  20ب النجاح
 21ب

  يريد         زيدَ ي
 ساعي      عيسى

  25ب
 26ب

  سائلالر الرسالات      
 يشيرونيسيرون       

 

  35ج مليكة خرشي
  36ج
  37ج
 38ج

  العاسر      العاشر
  لدلك         لذلك
  أضن         أظن

 ظغطت       ضغطت

  44ج
  45ج
  46ج
  47ج
 48ج

  أدنك           أذنك
  أُخَزنُ أحزن      

  الماظي        الماضي
  التلج           الثلج
  كتيرا           كثيرا

 

 

  49د جعفرمحمد 
  54د
  51د
  50د
 53د

  شَعَلتني      شَغًلتًني
  ادكُر         اذكُر
  أدنَيك        أذنَيك

 لأسعتي      لأشعتي

  59د
  60د
  56د
  52د
 53د

  تتحوَل         تتجوَل
  آخُدَك          آخُذَك
  التعالب        الثعالب
  الدي          الذي

 تكثر         رتتك

 

  66ه ابن باديس
  67ه
 70ه

  مُتيرَة          مُثِيرَة
  إد             إذ

 تَظغَط         تَضغَط

  

  :يخطيء في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم.3
  القسم

  
 اسم المدرسة

عينة 
  القسم
 الأول

  الأمثلة
  

 الخطأ      الصواب

عينة 
القسم 
 الثاني

  الأمثلة
  

 الخطأ         الصواب

نة عي
القسم 
 الثالث

  الأمثلة
  

 الخطأ         الصواب
  05أ دويبي مداني

  03أ
 01أ

  خُدور      حُضُور
  التسفيق    التصفيق
 يُسيرون    يُشيرون

  09أ
  10أ
 06أ

ر   يُحدِر         يُحضِّ
  يَلسق         يَلصَقُ 
 أداف         أضاف

  14أ
 17أ

  حُدور         حُضُور
 التسفيق      التصفيق

  20ب جاحالن
 21ب

  أسحابها    أصحابها
  التريق      الطريق
 فصقط      فسقط

  22ب
  27ب
  29ب
 30ب

  وصط         وسط
  لحُدور        لحُضور
  يُسفِقون      يُصفِقون
 يُسفِرون      يُصفِّرون

 

 الدرورة       الضرورة  ذيِفك          ضيفك  40ج  الرصوم     الرسوم  32ج خرشيكة ملي
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  35ج
  30ج

  أسدقائي    أصدقائي
 فدَحِك       فضحِك

 مسباحك      مصباحك 46ج

  50د محمد جعفر
  52د
  54د
 53د

  سغير        صغير
  أسدقائي    أصدقائي
  صقطت     سقطت
 حدر        حضر

  56د
  58د
 60د

  العسافير     العصافير
  سغير        صغير
 يدُرُّ          يضُرُّ 

 

  68ه ابن باديس
  69ه
 70ه

  وق      صندوقسند
  السغيرة      الصغيرة
 سور        صور

  

  
  : يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحروف. 4

  القسم
  

 اسم المدرسة

عينة 
  القسم
 الأول

  الأمثلة
  

 الخطأ      الصواب

عينة 
القسم 
 الثاني

  الأمثلة
  

 الخطأ         الصواب

عينة 
القسم 
 الثالث

  الأمثلة
  
 الصواب     الخطأ    

  01أ دويبي مداني
  02أ
 04أ

  يصفقونيصفرون
 يشيرون   يسيرون

  05أ
  06أ
 08أ

  الشهيرةالشهية
  15 نجحنجاحا

16 

 يصفقونيصفرون

  20ب النجاح
 21ب

  28ب يصفقونيصفرون
 29ب

تستطيع أن تلعب ألعابا 
 كثيرة

 

  31ج مليكة خرشي
  34ج
  36ج

على هديته شكرته
 شكرا جزيلا

  41ج
 45ج

  ا صديقك في ضيقكأن
تستطيع أن تلعب ألعابا 

 .كثيرة

 

  52د محمد جعفر
  54د

  .ستؤذي أذنيك ويديك
يضيع وقتك ووقت 

 .أصدقائك

  56د
  58د
 59د

  .بيني وبين دراستك

   ابن باديس
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، )غ/ع(، )ص/س(وذلك بين: يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته.5
  .والامثلة السابقة تؤكد ذلك) ج/خ/ح(، )ث/ت(، )ذ/د(،  )ش/س(

يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم حيث يجمع الجمل والفقرات معا دون .6
  :، على نحو الأمثلة المواليةالالتزام بالنقط أو الفواصل، أو المعاني

  :نماذج من مدرسة دويبي مداني -
 الأمثلة عينة القسم الأول

  01أ
  03أ
 04أ

ذات يوم ناداه رئيس مكتب البريد، وقال :، وهي"ساعي البريد"من نص03الفقرة :1م
ركب عمي عيسى ." هاهي ذي رسالة مستعجلة، عليك أن توصلها إلى السيد رئيس البلدية:"له

دراّجته وراح يسرع بالرسالة، ولكن لسوء الحظ فقد توازنه في أحد المنعرجات وخرج إلى حافة 
 ."الطريق فسقط في الوحل

  الأمثلة الثانيعينة القسم 
 

  07أ
 08أ

  "دبدوب الطباخ الماهر"لم يراع المتعلمون علامات الوقف في كل فقرات نص
  

  
 

 الأمثلة عينة القسم الثالث
  11أ
  13أ
 15أ

أصاب عمي عيسى القلق، وقال في :، وهي"ساعي البريد"من نص06الفقرة :1م
؟:"نفسه وراح يدير الدواسات ." زيد في السُّرعةيجب أن أ. لماذا لا يتركني هؤلاء الدراّجون أمرُّ

 ."بقوَّة أكثر، فانطلقت درَّاجته وزادت سرعتها، وتجاوز جميع المتسابقين وخرج من المجموعة

  :نماذج من مدرسة النجاح -
 الأمثلة عينة القسم الأول

  20ب
  21ب
  24ب
  27ب
 28ب

الوقف ما أدى إلى إضافة للأمثلة السابقة نجد أن المتعلمين لا يحترمون علامات :1م
لم :" ، وهي"ساعي البريد"الخلط بين الفقرات والمعاني، ومن ذلك تأديتهم للفقرة الرابعة من نص

عندي :"تكن البلدية بعيدة، فقام عمي عيسى بسرعة وتوجه إليها فوجد الحارس فسأله قائلا
أسرع إلى وسط :"فأجابه الحارس." رسالة مستعجلة للسيد رئيس البلدية فهل أستطيع أن آراه؟

لا يجب تضييع الوقت ولابدَّ أن :" قال عمِّي عيسى." المدينة فقد ذهب لحضور سباق الدراّجات
 وانطلق مسعا فوق درَّاجته، ودخل الشَّارع الكبير." تصل الرِّسالة إليه
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  :نماذج من مدرسة مليكة خرشي-
 الأمثلة عينة القسم الأول

  32ج
  33ج
 35ج

، هذا ما تسبب في "الجهاز العجيب"تحديد بداية الفقرات الثلاث من نص لم يستطع المتعلمون:1م
  :عدم تمكنهم من تحديد الأفكار الرئيسية للفقرات الثلاث، وهذه الفقرات هي

  ."كل شيء........في عيد ميلادي"
  "غني..................أسرعت"
 ."والأسود..........ودون أن أشعر"

  الأمثلة عينة القسم الثاني
 

  43ج
  44ج
 45ج

إذ كان بعض المتعلمين يقرأون دون " الصغير الكبير"الفقرات الأولى والثانية والثالثة من نص: 1م
احترام لعلامات الوقف ومن ثم لم يتمكنوا من تحديد بداية لكل فقرة وفهمها ووضع فكرة رئيسية 

  :لها، وهذه الفقرات هي
  ".تفكر به....أنا لسانك" 
  ."يديكبين ....أنا صديقك" 
  ."أو ظله....أنا جهاز صغير" 
 

  :نماذج من مدرسة محمد جعفر -
 الأمثلة عينة القسم الأول

  51د
  53د
 54د

إذ كان بعض المتعلمين يقرأون دون " الصغير الكبير"الفقرات الأولى والثانية والثالثة من نص: 1م
وفهمها ووضع فكرة رئيسية احترام لعلامات الوقف ومن ثم لم يتمكنوا من تحديد بداية لكل فقرة 

  :لها، وهذه الفقرات هي
  ".تفكر به....أنا لسانك" 
  ."بين يديك....أنا صديقك" 
 ."أو ظله....أنا جهاز صغير" 

  الأمثلة عينة القسم الثاني
 

  56د
  57د
  59د
 60د

لم يتمكن المتعلمون ذوو صعوبات التعلم من تحديد بداية ونهاية الفقرات الثلاث من نص 
، وهذا لأنهم كانوا يقرأون دون احترام علامات الوقف، ودون تمعن للمعاني، "ز العجيبالجها"

 .وهذا ما حال دون فهم الفقرات، وتحديدها
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  :نماذج من مدرسة ابن باديس -
 الأمثلة عينة القسم الأول

  63ه
  67ه
  68ه
 69ه

با في عدم تمكنهم لم يراع المتعلمون الوقوف عند الفواصل عند قراءة النص، هذا كان سب
التلفاز صندوق عجيب تبدو شاشته الصغيرة، :" من الإجابة عن أسئلة البناء الفكري، ومن ذلك

 ." مشاكل الحياة المختلفة، صور مرعبة، قصص مثيرة، حوارات وألعاب

  
عندما أخطأ بعض المتعلمين في : )الهجاء(يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة. 7

اولنا مساعدتهم، فطلبنا منهم تحليل الكلمة إلى حروفها، فلاحظنا قراءة بعض الكلمات، ح
  :أنهم لا يستطيعون تفكيك الكلمة، وتجسيد حروفها، وهذه أمثلة عن ذلك

  القسم
 المدرسة

  القسم الأول الأطفال
 

  القسم الثاني الأطفال
 

  القسم الثالث الأطفال
 

دويبي 
 مداني

  01أ
  02أ
 03أ

  يتنقل
  يسوء

 توازنه 

  06أ
  07أ
  08أ
  09أ
 10أ 

  يناسبني
  اللحم

  بالأيدي
  سميك

 المعجبين

  11أ
  13أ
  15أ
 19أ

  المنعرجات
  مستعجلة
  تضييع

 المتفرجين

  20ب النجاح 
 21ب

  يصفرون
 يدير

  23ب
  24ب
 26ب

  توازنه
  تضييع

 المتفرجين

  تجاوز 
  يتقدم
 الجائزة

مليكة 
 خرشي 

  31ج
  33ج
  34ج
 35ج

  ليسلِّيني
  ضغطت
  إلكترونية
ل  تتجوَّ

  36ج
  38ج
  39ج
 40ج

  تُعلِّقُني
  تتلقَّاها
  ألتقط

 تُشغِّلني

  

  53دمحمد جعفر 
  54د
  50د
 51د

  المنبِّهة
  المتزحلقين
  بفؤوسهم

 أزاحوا

  55د
  56د
  57د
  58د

 

  أُشغِّلك
  يُقلِّل

  تحفظُني
 السناجب

  

  63ه ابن باديس 
  67ه
  68ه
 69ه

  المختلفة
  موضوع
  ميسورة
 تضغط
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  ينةتواتر صعوبات التمييز عند أفراد الع

أكد لنا المعلمون وجود صعوبات التمييز من خلال ملئهم لاستمارة المقياس التشخيصي 
  :لصعوبات القراءة الخاص بكل تلميذ صنفناه من ذوي صعوبات التعلم فكانت النتائج كالتالي

  :ويبي مدانيذمدرسة  -
  :القسم الأول

التلاميذ عدد الخصائص
 المشخصين

  الحالاتارات حسبعدد التكر 
 أبداائما غالبا أحيانا   نادرا    د

 01        00    02    02 05 .يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية
يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة في 

 .اللفظ
05 01      02   01      0 0    0 0 

    01        03     03   01 05 .للفظ والمختلفة في الرسميخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في ا
00 

    00        01     01   01 05 .يفشل في التمييز بين حروف العلة
00 

      01       02     01   01 05 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم
00 

     00         03    01   01 05 .لكلمات المتشابهة في الحرروفيخطئ في التمييز بين ا
00 

     01         03    01   00 05 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته
00 

    00         00    01   04 05 .يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم حيث يجمع بين الجمل والفقرات
00 

   01         02     01   01 05 )الهجاء( في تحليل حروف الكلمة يجد صعوبة
00 

 00         01   02   02 05 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين

العينة المختارة من القسم الأول في عند يوضح الجدول أعلاه توزيع صعوبات التمييز  
ة المشخصين لصعوبات التمييز، إذ نلاحظ ، والتي تؤكد مواجهة التلاميذ الخمس"أ"المجموعة 

) 3، أ1أ(أن تلميذين إثنين يخطئان غالبا في التعرف على أسماء الحروف الهجائية وهما
، وتلميذ واحد لا يخطئ أبدا في ذلك، )5، أ2أ(وآخرين يخطئان أحيانا في ذلك، وهما

لحروف المتشابهة في ، كما نلاحظ تلميذا واحدا يجد دائما صعوبة في التمييز بين ا)4أ(وهو
، )3أ(، وتلميذ آخر يجد غالبا صعوبة في ذلك وهو)1أ(الرسم، والمختلفة في اللفظ وهو

، وتلميذا واحدا نادرا ما يجد )5، أ2أ(وتلميذين اثنين يجدان أحيانا صعوبة في ذلك وهما
  ).4أ(صعوبة في ذلك وهو التلميذ
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تمييز بين الحروف المتشابهة في لاحظنا كذلك، أن تلميذا واحدا يخطئ دائما في ال -
، 2أ(، وثلاثة تلاميذ يخطئون أحيانا في ذلك وهم )1أ(اللفظ والمختلفة في الرسم وهو التلميذ

  ).4أ(وتلميذ واحد يخطئ نادرا في ذلك وهو) ،؟5أ
، )1أ(لاحظنا أن تلميذا واحدا يفشل دائما في التمييز بين حروف العلة وهو التلميذ -

، وتلميذ آخر يفشل أحيانا في ذلك )5، أ3، أ2أ(شلون غالبا في ذلك وهموثلاثة تلاميذ يف
  ).4أ(وهو

يخطئ تلميذ واحد دائما في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة في  -
، وتلميذين اثنين يخطئان أحيانا في )3أ(، وآخر يخطئ غالبا في ذلك وهو)1أ(الرسم وهو
  ).4أ(آخر نادرا ما يخطئ في ذلك وهو ، وتلميذ)5، أ2أ(ذلك وهما
نجد تلميذا واحدا يخطئ دائما في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحروف  -

وثلاثة تلاميذ يخطئون أحيانا في ذلك وهم ) 3أ(، وآخر يخطئ غالبا في ذلك وهو)1أ(وهو
  ).5، أ4، أ2أ(التلاميذ
، )1أ(ن شكل الحرف وصوته وهونلاحظ تلميذا واحدا يجد دائما صعوبة في الربط بي-

، وتلميذ آخر نادرا )5، أ3، أ2أ(وثلاثة تلاميذ يجدون أحيانا صعوبة في ذلك، وهم التلاميذ
  ).4أ(ما يجد صعوبة في ذلك وهو التلميذ

نلاحظ أن أربعة تلاميذ يفتقدون دائما القدرة على استخدام علامات الترقيم حيث  -
ن الالتزام بالنقط أو الفواصل أو المعاني، وهم يجمعون بين الجمل والفقرات معا دو 

  ).4أ(، وتلميذ آخر يفتقد غالبا القدرة على ذلك، وهو التلميذ)5، أ3، أ2، أ1أ(التلاميذ
، وهو )الهجاء(نلاحظ تلميذا واحدا يجد دائما صعوبة في تحليل حروف الكلمة  -
، وتلميذين اثنين يجدان أحيانا )3أ(، وآخر يجد غالبا صعوبة في ذلك، وهو التلميذ)1أ(التلميذ

  ).4أ(يجد صعوبة في ذلك وهو التلميذ رقم لا وتلميذ واحد) 5، أ2أ(صعوبة في ذلك، وهما
نلاحظ كذلك أن تلميذين إثنين يخطئان دائما في التمييز بين النون والتنوين  -
ذلك وهو  ، وتلميذ واحد يخطئ أحيانا في)5، أ2أ(وآخرين يخطئان غالبا وهما) 3، أ1أ(وهما

  )4أ(التلميذ رقم
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  : القسم الثاني
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
  عدد التكرارات حسب الحالات

 أبدا     نادرا     ناغالبا أحيادائما 
 0      0     0     05    0 05 . يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية
ة في الرسم يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابه

 .والمختلفة في اللفظ
05 0     05   0 0    0      0  

يخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة 
 .في الرسم

05 0    05     0     0      0 

 0     0       0     05   0 05 .يفشل في التمييز بين حروف العلة
ابهة في اللفظ والمختلفة يخطئ في التمييز بين الكلمات المتش

 .في الرسم
05 0 0  0    5       0      0 

      0     0      5      0    0 05 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحرروف

   0       0      5      0    0 05 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته
ت الترقيم حيث يجمع بين يفتقد القدرة على استخدام علاما

 .الجمل والفقرات
05 0    0      5      0       0 

     0     0         0     5    0 05 )الهجاء( يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة
    0    0           0  5   0 0 05 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين

  
الجدول أعلاه أن التلاميذ الخمسة المشخصين في القسم الثاني من نلاحظ في 

يواجهون صعوبات التمييز، إذ أكد لنا المعلمون من خلال ملئهم للمقياس " أ"المجموعة
التشخيصي لصعوبات القراءة والخاص بكل تلميذ مشخص أن كل التلاميذ المشخصين 

عرف على أسماء الحروف الهجائية، غالبا ما يخطئون في الت) 10، أ9، أ8، أ7، أ6أ(وهم
وغالبا ما يجدون صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة الرسم والمختلفة في اللفظ، 
وغالبا ما يفشلون في التمييز بين حروف العلة، وغالبا ما يخطئون في التمييز بين الكلمات 

، وغالبا )الهجاء(ت المتشابهة في الحروف، وغالبا ما يجدون صعوبة في تحليل حروف كلما
في حين أحيانا ما يخطئون في التمييز بين . ما يخطئون في التمييز بين النون والتنوين

الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم، وأحيانا، يجدون صعوبة في الربط بين 
معون قيم حيث يجر شكل الحرف وصوته، وأحيانا ما يفتقدون القدرة على استخدام علامات الت

  .الجمل والفقرات معا
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  :القسم الثالث
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
  عدد التكرارات حسب الحالات

 دائما غالبا أحيانا    نادرا      أبدا
 00      05 01   01  02 09 . يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية

رسم يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في ال
 .والمختلفة في اللفظ

09 02    01   01   04      01 

يخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة 
 .في الرسم

09 02   01   01    04       01 

 00      01     04   02   02 09 .يفشل في التمييز بين حروف العلة
ي اللفظ والمختلفة يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة ف

 .في الرسم
09 02   02    02    03      00 

 00     04      02   01   02 09 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحرروف
 00     04      02   01   02 09 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته

ث يجمع بين يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم حي
 .الجمل والفقرات

09 02   03   03     01      00 

 00     00      05  00   04 09 )الهجاء( يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة
 00     00      05   00   04 09 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين

بالغ عددهم تسعة تلاميذ ، وال"أ"نلاحظ في توزيع أفراد عينة القسم الثالث من المجموعة
مشخصين من ذوي صعوبات القراءة، أن منهم تلميذين إثنين دائما ما يواجهان الصعوبات 

، كما نجد أربعة تلاميذ دائما )12، أ11أ(الثمانية الأولى المشخصة لصعوبات التمييز وهما
تنوين وهم يجدون صعوبة في تحليل حروف الكلمة، ودائما يخطئون في التمييز بين النون وال

، في حين نجد تلميذا واحدا غالبا ما يواجه الصعوبات )18، أ14، أ12، أ11أ(التلاميذ
، وتلميذان اثنان يفشلان غالبا في التمييز بين )18أ(الثلاث الأولى للتمييز، وهو التلميذ

، وتلميذ واحد غالبا ما يخطئ في التمييز بين الكلمات )18، أ4أ(حروف العلة، وهما
، وآخر غالبا ما يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف )18أ(ة في الحروف، وهوالمتشابه

، وثلاثة تلاميذ غالبا ما يفتقدون القدرة على استخدام علامات الترقيم )18أ(وصوته، وهو
، وتلميذان غالبا ما يخطئان )18، أ16، أ14أ(حيث يجمعون بين الجمل والفقرات معا، وهم

، كما نجد )18أ,14أ(وهما لمتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسمفي التمييز بين الكلمات ا
، ونجد )14أ(تلميذا واحدا أحيانا يواجه الصعوبات الثلاث الأولى لقدرة التمييز، وهو التلميذ

نادرا ما يجدون  مكما أنه. را ما يفشلون في التمييز بين حروف العلةدكذلك أربعة تلاميذ نا
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، في حين هناك )19، أ17، أ16، أ13أ(لحرف وصوته، وهمصعوبة في الربط بين شكل ا
، )13أ(تلميذ واحد أحيانا ما يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم، وهو التلميذ رقم

وثلاثة تلاميذ أحيانا كذلك يخطئون في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة 
نا في هذه العينة تلميذا واحدا لا يواجه صعوبة ، كما لاحظ)19، أ17، أ15أ(في الرسم، وهم

في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة في اللفظ أو العكس، وهو 
  ).16أ(التلميذ

  :مدرسة النجاح - 2
  :القسم الأول

عدد التلاميذ  الخصائص
 المشخصين

  عدد التكرارات حسب الحالات
 أبدا دائما غالبا أحيانا    نادرا     

 00    00     01     00   01 02 . يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية
يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم 

 .والمختلفة في اللفظ
02 01    00 01    00      00    

يخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة 
 .في الرسم

02  01  00    01  00      00 

 00     00     01  00   01 02 .يفشل في التمييز بين حروف العلة
يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة 

 .في الرسم
02 01   00  01    00      00 

 00      00    01  00   01 02 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحرروف
 00      00    01  00   01 02 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته

يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم حيث يجمع بين 
 .الجمل والفقرات

02 01   00   01   00      00 

 00      00    01  00   01 02 )الهجاء( يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة
 00      00    01  00   01 02 .في التمييز بين النون والتنوين يخطئ

  
نلاحظ من خلال المقياس التشخيصي لصعوبات القراءة أن التلميذين المشخصين    

، واحد منهما دائما يواجه "ب"من ذوي صعوبات القراءة في القسم الأول من المجموعة
) 21ب(، في حين التلميذ)20ب(لتلميذصعوبات التمييز المدرجة في الجدول أعلاه، وهو ا

 . أحيانا ما تواجه صعوبات التمييز
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  :القسم الثاني
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
  عدد التكرارات حسب الحالات

 دائما غالبا أحيانا    نادرا      أبدا
 00      04    05 00    00 09 . يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية

د صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم يج
 .والمختلفة في اللفظ

09 00    00   05   04     00 

يخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة 
 .في الرسم

09 00   00   05    04      00 

 00      04     05   00   00 09 .يفشل في التمييز بين حروف العلة
يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة 

 .في الرسم
09 00   00    05    04      00 

 00     04      05   00   00 09 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحرروف
 00     04      05   00   00 09 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته

يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم حيث يجمع بين 
 .الجمل والفقرات

09 00   00   05     04      00 

 00     04      05   00   00 09 )الهجاء( يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة
 00     04      05   00   00 09 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين

تسعة تلاميذ لاحظنا أن خمسة منهم أحيانا ما " ب"اني من المجموعةضم القسم الث  
، 23، ب22ب(يواجهون كل صعوبات التمييز الواردة في الجدول أعلاه، وهم التلاميذ 

، 27ب( أما أربعة آخرين نادرا ما يواجهون تلك الصعوبات وهم) 26، ب25، ب24ب
  ).30، ب29، ب28ب
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  :مدرسة مليكة خرشي -
  :م الأولالقس
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
  عدد التكرارات حسب الحالات

 دائما غالبا أحيانا    نادرا      أبدا
 00      01  01 03 03 08 . يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية

يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم 
 .والمختلفة في اللفظ

08 02  03   01   01      01 

يخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة 
 .في الرسم

08 02   03   00    03       00 

 00      01     00   04   03 08 .يفشل في التمييز بين حروف العلة
يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة 

 .في الرسم
08 05   02    00    01      00 

 00     00      01   05   02 08 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحرروف
 00     00      01   04   03 08 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته

يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم حيث يجمع بين 
 .الجمل والفقرات

08 03   04   01     00      00 

 00     00      01   04   03 08 )الهجاء( يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة
 00     01      02   03   02 08 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين

أن التلاميذ الثمانية المشخصين من ذوي " ج"نلاحظ في القسم الأول من المجموعة  
يواجهون صعوبات التمييز، إذ ثلاثة منهم دائما ما يخطئون في التعرف صعوبات القراءة، 

) 32، ج31ج(، ونجد الحالتين )33، ج32، ج31ج(على أسماء الحروف الهجائية، وهم
نيان صعوبة دائمة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة في اللفظ أو ايع

يصي للعينة الفشل الدائم لبعض التلاميذ في من الصعوبات التي لمستها في تشخ. العكس
، من الصعوبات )3، ج32، ج31ج( تمييز حروف العلة، والتي تكررت مع الحالات

المسجلة عند أفراد العينة الخطأ المتكرر والدائم في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ، 
، )35، ج34، ج33، ج32، ج31ج( والمختلفة في الرسم مثل الذي نجده في الحالات

بالمقابل لم أسجل خطأ التلاميذ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحروف، ماعدا 
ومن الصعوبات المسجلة أيضا، عدم الربط بين شكل الحرف ). 33، ج32ج(حالتين هما

وصوته، وكذلك الافتقاد الدائم للقدرة على استخدام علامات الترقيم، حيث يعاني 
بعدم الالتزام بالنقط، والفواصل، والجمع بين الجمل والفقرات، ) 33، ج32ج، 31ج(التلاميذ
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. ن نفس الحالات تجد صعوبة في تهجي حروف الكلماتأمما يعيق إيصال المعاني، كما 
من الصعوبات أيضا عدم التمييز بين النون والتنوين، وقد سجلنا تكرار الصعوبة في 

ق، على الصعوبات الثلاث الأولى للقدرة على يؤكد الجدول الساب). 3، ج32ج(الحالتين
، في حين يعاني )36، ج35، ج34ج(التمييز، إذ بعد التشخيص، سجلت ثلاث حالات هي

. الفشلَ المتكرر في التمييز بين حروف العلة)37، ج36، ج35، ج34ج(غالبا التلاميذ
ي اللفظ والمختلفة الخطأ في التمييز بين الكلمات المتشابهة ف) 36، ج35ج(وتعاني الحالتان

، 37، ج36، ج35، ج34ج: (في الرسم، في حين غالبا ما تخطيء الحالات الخمس التالية
، 35، ج34ج(في التمييز بين الكلمات المتشابهة الحروف، ونجد الحالات التالية) 38ج
لديهم صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته، وتهجئة الكلمات، كما )  37، ج36ج

رة على استخدام علامات الترقيم، أما الحالات الثلاث التي غالبا ما تخطيء في يفتقدون القد
أيضا، ) 37ج(، كما تعاني الحالة)37، ج36، ج35ج:(التمييز بين النون والتنوين فهي

الخطأ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية، والتمييز بين الحروف المتشابهة الرسم 
صعوبة في التمييز بين الكلمات المتشابهة من حيث والمختلفة في النطق، وكذلك ال

الحروف، وتجد نفس الحالة السابقة الذكر صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته، 
وفقدان القدرة على استخدام علامات الترقيم، وأحيانا ما تجد الحالة صعوبة في تحليل حروف 

كما . في التمييز بين النون والتنوينكما نجد تلميذين أحيانا ما يخطئان ). التهجئة(الكلمات 
نجد تلميذا واحدا نادرا ما يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية ونادرا ما يجد 

  ).38ج(صعوبةفي التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة في اللفظ وهو
بهة في اللفظ كما نجد ثلاثة تلاميذ نادرا ما يخطئون في التمييز بين الحروف المتشا

، كما نجد تلميذا واحدا نادرا ما يفشل )38، ج37،ـ ج36ج(والمختلفة في الرسم، وهم التلاميذ
في التمييز بين حروف العلة، ونادرا ما يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ 

ييز بين ، كما نجد تلميذا نادرا ما يخطئ في التم)38ج(والمختلفة في الرسم وهو التلميذ 
، كما نجد تلميذا واحدا نادرا ما يجد صعوبة في التمييز )37ج(النون والتنوين وهو التلميذ 

  ).38ج(بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة في اللفظ وهو التلميذ
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  :القسم الثاني
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
 عدد التكرارات حسب الحالات

 ادرا أبدادائما غالبا أحيانا ن

 00 030304 00    10 . يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية
يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم 

 .والمختلفة في اللفظ
10 00000208 00 

يخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ 
 .والمختلفة في الرسم

10 00000307 00 

 00 04020400 10 .فشل في التمييز بين حروف العلةي
يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة 

 .في الرسم
10 00000109 00 

 00 01000702 10 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحرروف
 00 00001000 10 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته

يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم حيث يجمع بين 
 .الجمل والفقرات

10 07010200 00 

 00 00020701 10 )الهجاء( يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة
 00 05030200 10 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين

ميذ العشرة المشخصين من ذوي أن التلا" ج"نلاحظ في القسم الثاني من المجموعة  
صعوبات القراءة يواجهون صعوبات التمييز، حيث أربعة منهم دائما يفشلون في التمييز بين 

، وتلميذ واحد دائما ما يخطئ في التمييز )42، ج41، ج40، ج39ج(حروف العلة، وهم
ما يفتقدون ، أما سبعة تلاميذ فدائما )39ج(بين الكلمات المتشابهة الحروف كحالة التلميذ
، 44، ج43، ج42، ج41، ج40، ج39ج(القدرة على استخدام علامات الترقيم وهم التلاميذ

( النون والتنوين، وهم ، أما خمسة تلاميذ فدائما ما يخطئون في التمييز بين بين)45ج
كما نجد ثلاثة تلاميذ غالبا ما يخطئون في التعرف ). 43، ج42، ج41، ج40، ج39ج

، وتلميذين إثنين غالبا ما يفشلون )45، ج44، ج43ج(الهجائية وهم على أسماء الحروف
، وتلميذ واحد غالبا ما يفتقد القدرة على )44، ج43ج( في التمييز بين حروف العلة، وهما

، وتلميذين اثنين غالبا ما يجدان صعوبة في )43ج(استخدام علامات الترقيم، وهو التلميذ 
، وثلاثة تلاميذ غالبا ما يخطئون في )44، ج43ج( ينتحليل حروف الكلمة، وهما التلميذ
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، كما نجد ثلاثة تلاميذ أحياننا ما )45، ج44، ج43ج(التمييز بين النون والتنوين وهم
، وتلميذين )48، ج47، ج46ج(يخطئون في التعرف على أسماء الحروف الهجائية وهم

هة في الرسم والمختلفة في  اثنين أحيانا ما يجدان صعوبة في التمييز بين الحروف المتشاب
اللفظ وثلاثة تلاميذ أحيانا ما يخطئون في التمييز بين الحروف المتشابهةفي اللفظ والمختلفة 

، كما نجد أربعة تلاميذ أحيانا ما يفشلون في التمييز بين )48، ج47، ج46ج(في الرسم وهم
هو أحيانا ما ف) 48ج(، أما حالة التلميذ )49، ج48، ج47، ج46ج(حروف العلة، وهم

يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم، وأحيانا ما يخطيء 
، كما نجد تلميذين إثنين أحيانا ما )46، ج45، ج44، ج43، ج42، ج41، ج40ج(التلاميذ

، كما نجد سبعة تلاميذ )48، ج47ج(يفتقدان القدرة على استخدام علامات الترقيم وهما
، 43، ج42، ج41ج:(وهم) الهجاء(نا ما يجدون صعوبة في تحليل حروف الكلمةأحيا
، ونجد تلميذين اثنين أحيانا يخطئان في التمييز بين النون )47، ج46، ج45، ج44ج

كما نلاحظ أربعة تلاميذ يخطئون نادرا في التعرف على أسماء ). 48،ج47ج(والتنوين، وهما
، وثمانية تلاميذ نادرا ما يجدون صعوبة )48، ج47، ج46، ج45ج(الحروف الهجائية وهم

، 43، ج42، ج41ج(في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة في اللفظ وهم
، وسبعة تلاميذ نادرا ما يخطئون في التمييز بين الحروف )47، ج46، ج45، ج44ج

، 51، ج50ج ،49، ج41، ج40، ج39ج(المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم وهم
وتسعة تلاميذ نادرا ما يخطئون في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحروف ) 52ج
وتلميذين اثنين نادرا ) 48، ج47، ج46، ج45، ج44، ج43، ج42، ج41، ج40ج(وهم

، وتلميذ واجد )48، ج47ج(ما يخطئان في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحروف وهما
  ).49ج(وهو) الهجاء(ة في تحليل حروف الكلمةنادرا ما يجد صعوب
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  مدرسة محمد جعفر
ل    : القسم الأوَّ

عدد التلاميذ  الخصائص
 المشخصين

  عدد التكرارات حسب الحالات
 دائما غالبا أحيانا    نادرا      أبدا

 00      01  06   00     07 . يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية
د صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم يج

 .والمختلفة في اللفظ
07 00   06   01      00 

يخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة 
 .في الرسم

07 00  04    03     00 

    00      02   05   00 07 .يفشل في التمييز بين حروف العلة
مييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة يخطئ في الت

 .في الرسم
07 01  06    00    00     

 00     00   06  01 07 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحرروف
   01      01  06  00  07 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته

لترقيم حيث يجمع بين يفتقد القدرة على استخدام علامات ا
 .الجمل والفقرات

07  02  02  03     00    00 

    00     00   03  04 07 )الهجاء( يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة
    00     00  02  04   01   07 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين

لمشخصين من ذوي أن التلاميذ السبعة ا" د"نلاحظ في القسم الأول من المجموعة
صعوبات التعلم يواجهون صعوبات التمييز، إذ ستة منهم أحيانا يخطئون في التعرف على 
أسماء الحروف الهجائية وأحيانا يجدون صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في 

كما نجد أربعة تلاميذ ) 54، د53، د52، د51، د50، د49د(الرسم والمختلفة في اللفظ وهم
، 49د(يخطئون في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم وهم أحيانا

، كما نجد خمسة تلاميذ أحيانا يفشلون في التمييز بين حروف العلة )52، د51، د50د
، وستة تلاميذ أحيانا يخطئون في التمييز بين الكلمات )54، د53، د52، د51، د50د(وهم

يانا يجدون صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته، المتشابهة في الحروف، وأح
، 54، د53، د52، د51، د50د(ويفتقدون أحيانا القدرة على استخدام علامات الترقيم، وهم

، )الهجاء(، ونجد ثلاثة تلاميذ يجدون أحيانا صعوبة في تحليل حروف الكلمة)55د
، 53د(، والمختلفة في الرسم وهمويخطئون أحيانا في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ
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، 54د(، ونجد تلميذين اثنين أحيانا يخطئان في التمييز بين النون والتنوين، وهما)55، د54د
  ).55د

كما نجد تلميذا واحدا نادرا ما يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية  -
المختلفة في اللفظ وهو ونادرا ما يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم و 

، كما نجد ثلاثة تلاميذ نادرا ما يخطئون في التمييز بين الحروف المتشابهة في )55د(التلميذ
كما نجد تلميذين اثنين نادرا ما يفشلان ). 55، د54، د53د(اللفظ والمختلفة في الرسم وهم

ما يفتقد القدرة على  ، ونجد تلميذا واحدا نادرا)55، د54د(في التمييز بين حروف العلة وهما
  ).55د(استخدام علامات الترقيم

  :القسم الثاني
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
  عدد التكرارات حسب الحالات

 دائما غالبا أحيانا    نادرا      أبدا
 01      03  01   01    00 06 . يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية

ز بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة في يجد صعوبة في التميي
 .اللفظ

06 00    00   0500      01 

 01       02    02   00   01 06 .يخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم
 01      00     02   01   02 06 .يفشل في التمييز بين حروف العلة

 01      01    03    00   01 06 .ز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسميخطئ في التميي
 01     00      03   01   01 06 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحرروف

 01     03      01   01   00 06 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته
 00     20   01     03   00 06 .استخدام علامات الترقيم حيث يجمع بين الجمل والفقراتيفتقد القدرة على 

 01     02      01   02   00 06 )الهجاء( يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة
 00     01      03   00   02 06 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين
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  :مدرسة ابن باديس
جدول الموالي الصعوبات التي تواجهها العينة المشخصة في القسم التابع يلخص ال

  :لمدرسة ابن باديس
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
  عدد التكرارات حسب الحالات

 دائما غالبا أحيانا    نادرا      أبدا
 02      05  04   01    00 12 . يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية

يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة 
 .في اللفظ

12 00    01   03   04      04 

يخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة في 
 .الرسم

12 00   01   03    04       04 

 02      03    04   03   00 12 .يفشل في التمييز بين حروف العلة
يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة في 

 .الرسم
12 00   00    03    07      02 

 03     04      05   00   00 12 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحرروف
 03     04      02   03   00 12 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته

يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم حيث يجمع بين الجمل 
 .والفقرات

12 01   02   05     04      00 

 04     05      02   00   01 12 )الهجاء( يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة
 03     06      02   10   00 12 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين

  

  :وبات التمييز في مدرسة دويبي مدانيإحصاء صع -
العدد الكلي  الخصائص

للتلاميذ 
 المشخصين

  عدد التكرارات حسب الحالات
  

 دائما غالبا أحيانا    نادرا      أبدا
 01      05  03   08    02 19 . يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية
هة في الرسم والمختلفة في يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشاب

 .اللفظ
19 03   07   03   05      01 

 01       05    09   01   03 19 .يخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم
 00      01     10   05   03 19 .يفشل في التمييز بين حروف العلة
 00      05    09    02   03 19 .شابهة في اللفظ والمختلفة في الرسميخطئ في التمييز بين الكلمات المت

 00     04 10   02   03 19 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحرروف
 00     02      11   04   02 19 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته

حيث يجمع بين الجمل يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم 
 .والفقرات

19 08   01   10     00      00 

 00     00      12   01   05 19 )الهجاء( يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة
 00     03      03   09   04 19 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين
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  :إحصاء صعوبات التمييز في مدرسة النجاح -
لكلي العدد ا الخصائص

للتلاميذ 
 المشخصين

  عدد التكرارات حسب الحالات
 دائما غالبا أحيانا    نادرا      أبدا

 00      04  06   00    01 11 . يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية
يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة في 

 .اللفظ
11 01    00   06   04      00 

 00       04    06   00   01 11 .يخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم
 00      04     06   00   01 11 .يفشل في التمييز بين حروف العلة

 00      04    06    00   01 11 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم
 00     04     06   00   01 11 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحرروف

 00     04      06   00   01 11 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته
 00      04     06   00   01 11 .يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم حيث يجمع بين الجمل والفقرات

 00     04      06   00   01 11 )الهجاء( يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة
 00     04      06   00   01 11 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين

  
  :إحصاء صعوبات التمييز في مدرسة مليكة خرشي -
العدد الكلي  الخصائص

للتلاميذ 
 المشخصين

  الحالاتعدد التكرارات حسب 
 دائما غالبا أحيانا    نادرا      أبدا

 00      05  04   06    03 18 . يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية
يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة في 

 .اللفظ
18 02    03   03   09      01 

 00       10    03   03   02 18 .متشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسميخطئ في التمييز بين الحروف ال
 00      01     04   06   07 18 .يفشل في التمييز بين حروف العلة

 00     10    01    02   05 18 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم
 00     10     02   05   03 18 .ات المتشابهة في الحرروفيخطئ في التمييز بين الكلم

 00     02      08   04   04 18 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته
 00      00     03   05   10 18 .يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم حيث يجمع بين الجمل والفقرات

 00     01      08   06   03 18 )الهجاء( لمةيجد صعوبة في تحليل حروف الك
 00     01      04   06   07 18 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين
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  :إحصاء صعوبات التمييز في مدرسة محمد جعفر -
العدد الكلي  الخصائص

للتلاميذ 
 المشخصين

  عدد التكرارات حسب الحالات
 أبدا      دائما غالبا أحيانا    نادرا

 00      04  07   01    00 13 . يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية
يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة في 

 .اللفظ
13 00    00   11   01      01 

 01       05    06   00   01 13 .يخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم
 01      02     07   01   02 13 .يفشل في التمييز بين حروف العلة

 01      01    09    01   01 13 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم
 01     03     07   02   00 13 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحرروف

 00     02      09   00   02 13 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته
 01      02     04   04   02 13 .يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم حيث يجمع بين الجمل والفقرات

 01     02      04   06   00 13 )الهجاء( يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة
 00     01      05   05   03 13 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين
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  :إحصاء عام لتواتر صعوبات التمييز عند جميع أفراد العينة -
  

العدد الكلي  الخصائص
للتلاميذ 

 المشخصين

  عدد التكرارات حسب الحالات
 دائما غالبا أحيانا    نادرا      أبدا

  ية لكل تكرارالنسب المئو 
 دائما         غالبا         أحيانا        نادرا      أبدا

٪4.10٪  31.50٪   32.87٪    21.91٪  08.21 03      23  24   16    06 73 . يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية
   

يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم 
 .والمختلفة في اللفظ

73 06    11   25   23     07 08.21  ٪15.06    ٪34.24    ٪31.5   ٪09.58٪ 

يخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة 
 .في الرسم

73 07   05   27    28       06 09.58  ٪06.84   ٪36.98    ٪38.35   ٪08.21٪ 

 ٪04.1٪   15.06٪    42.46٪   20.54٪  17.80 03      11    31   15   13 73 .يفشل في التمييز بين حروف العلة
يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة 

 .في الرسم
73 10   10    28    27      03 13.69  ٪13.69   ٪38.35    ٪36.98   ٪4.1٪ 

 ٪05.47٪   23.28٪    41.09٪   19.17٪  09.58 04     17     30   14   07 73 .يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحرروف
 ٪04.1٪   19.17٪    38.35٪   10.95٪  12.32 03    14      28   08   09 73 .يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته

يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم حيث يجمع بين 
 .الجمل والفقرات

73 22   12   28     10     01 30.13  ٪16.43    ٪38.35   ٪13.69   ٪01.36٪ 

 ٪06.81٪   16.43٪    43.83٪   17.80٪  13.69 05    12      32   13   10 73 )الهجاء( يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة
 ٪04.1٪   20.54٪    28.76٪   26.02٪  20.54 03    15      21   19   15 73 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين
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  :نلاحظ من خلال الجدول أعلاه مايلي 
يواجه جميع أفراد العينة صعوبات التمييز المدرجة في الجدول ولكن بدرجات  -

  ).دائما، غالبا، أحيانا، نادرا، أبدا(متفاوتة من خاصية لأخرى
لعينة يخطئون أحيانا في التعرف يقر المعلمون بأن أربعة وعشرين تلميذا من أفراد ا  -

٪ من كل العينة، وستة عشرة تلميذا 32.87على أسماء الحروف الهجائية أي ما نسبته 
٪، وستة تلاميذ 21.91يخطئون غالبا في التعرف على أسماء الحروف الهجائية أي بنسبة

٪، وثلاثة 08.21يخطئون دائما في التعرف على أسماء الحروف الهجائية أي بنسبة
عشرين تلميذا نادرا ما يخطئون في التعرف على أسماء الحروف الهجائية، أي و 

٪، وثلاثة تلاميذ لا يخطئون أبدا في التعرف على أسماء الحروف الهجائية أي 31.5بنسبة
  .٪04.10بنسبة

يؤكد المعلمون أن خمسة وعشرين تلميذا من أفراد العينة يجدون أحيانا صعوبة في  -
٪ من 34.24المتشابهة في الرسم والمختلفة في اللفظ أي بنسبة  التمييز بين الحروف

مجموع التلاميذ المشخصين، وأن ثلاثة وعشرين تلميذا نادرا ما يجدون صعوبة في التمييز 
حد عشرة تلميذا أ٪، و 31.5بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة في اللفظ، أي بنسبة

حروف المتشابهة في الرسم والمختلفة في اللفظ أي يجدون غالبا صعوبة في التمييز بين ال
٪، وسبعة تلاميذ لا يجدون أبدا صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة 15.06بنسبة 

٪، وثمانية تلاميذ يجدون دائما صعوبة في 09.58في الرسم والمختلفة في اللفظ ، أي بنسبة
  .٪08.21ي اللفظ، أي بنسبة التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة ف

يؤكد المعلمون أن ثمانية وعشرين تلميذا يخطئون نادرا في التمييز بين الحروف  -
٪ من مجموع العينة، وسبعة 38.35المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم، أي بنسبة

في  وعشرين تلميذا يخطئون أحيانا في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة
٪، وسبعة تلاميذ يخطئون دائما في التمييز بين الحروف المتشابهة 36.98الرسم أي بنسبة

٪، وستة تلاميذ لا يخطئون أبدا في التمييز 09.58في اللفظ والمختلفة في الرسم، أي بنسبة
٪، وخمسة تلاميذ 08.21بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم، أي بنسبة 

لبا في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم، أي يخطئون غا
  .٪06.84بنسبة
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يؤكد المعلمون أن إحدى وثلاثين تلميذا يفشلون أحيانا في التمييز بين حروف العلة،  -
٪ من مجموع العينة، وخمسة عشرة تلميذا يفشلون غالبا في ذلك أي بنسبة 42.64أي بنسبة
شرة تلميذا يفشلون دائما في التمييز بين حروف العلة، أي ٪، وثلاثة ع20.54
٪، وثلاثة تلاميذ 15.06حد عشرة تلميذا يفشلون نادرا في ذلك، أي بنسبةأ٪، و 17.80بنسبة

  . ٪04.1لا يفشلون أبدا في ذلك أي بنسبة 
يؤكد المعلمون أن ثمانية وعشرين تلميذا يخطئون أحيانا في التمييز بين الكلمات  -
٪ من مجموع العينة، وسبعة 38.35ابهة في اللفظ والمختلفة في الرسم، أي بنسبةالمتش

٪، وعشرة تلاميذ يخطئون دائما 36.98وعشرين تلميذا نادرا ما يخطئون في ذلك، أي بنسبة
٪، في حين ثلاثة تلاميذ 13.69في ذلك، وعشرة مثلهم يخطئون غالبا في ذلك، أي بنسبة 

  .٪04.1بنسبةلا يخطئون أبدا في ذلك، أي 
يؤكد المعلمون أن ثلاثين تلميذا من أفراد العينة يخطئون أحيانا في التمييز بين  -

٪ من مجموع العينة، وسبعة وعشرة تلميذا 41.09الكلمات المتشابهة في الحروف، أي بنسبة
٪، وأربعة عشرة تلميذا يخطئون غالبا في ذلك، أي 23.28يخطئون نادرا في ذلك، أي بنسبة

٪، وأربعة تلاميذ 09.58في ذلك، أي بنسبة نادرا ٪، وسبعة تلاميذ يخطئون 19.17بنسبة
  .٪05.47لا يخطئون أبدا في ذلك، أي بنسبة

يؤكد المعلمون أن ثمانية وعشرين تلميذا من أفراد العينة يجد أحيانا صعوبة بين  -
نادرا ما  ٪ من مجموع العينة، وأربعة عشرة تلميذا38.35شكل الحرف وصوته ، أي بنسبة

٪، وتسعة تلاميذ يجدون دائما صعوبة في ذلك، أي بنسبة 19.17يجدون ذلك، أي بنسبة
٪، وثلاثة 10.95٪، وثمانية تلاميذ يجدون غالبا صعوبة في ذلك، أي بنسبة 12.32

  .٪04.1تلاميذ لا يجدون أبدا صعوبة في ذلك، أي بنسبة
يفتقدون أحيانا القدرة على استخدام  يؤكد المعلمون أن ثلاثين تلميذا من أفراد العينة -

علامات الوقف، حيث يجمعون بين الجمل والفقرات معا دون الالتزام بالنقط، أو الفواصل، 
٪ من مجموع العينة، واثنين وعشرين تلميذا يفتقدون دائما 38.35أو المعاني، أي بنسبة

با القدرة على ذلك، أي ٪، واثني عشرة تلميذا يفتقدون غال30.13القدرة على ذلك، أي بنسبة
٪، 13.69٪، وعشرة تلاميذ نادرا ما يفتقدون القدرة على ذلك، أي بنسبة 16.43بنسبة

  .٪01.36وتلميذ واحدا لا يفتقد أبدا القدرة على ذلك، أي بنسبة
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يؤكد المعلمون أن اثنين وثلاثين تلميذا يجدون أحيانا صعوبة في تحليل حروف  -
٪، وثلاثة عشرة تلميذا يجدون غالبا صعوبة في ذلك، أي 43.83، أي بنسبة)الهجاء(الكلمة
٪، 16.43٪، واثني عشرة تلميذا نادرا ما يجدون صعوبة في ذلك، أي بنسبة17.80بنسبة

٪، وخمسة تلاميذ لا يجدون 13.69وعشرة تلاميذ يجدون دائما صعوبة في ذلك، أي بنسبة 
  .٪06.84أبدا صعوبة في ذلك، أي بنسبة

ون أن واحد وعشرين تلميذا يخطئون أحيانا في التمييز بين النون يؤكد المعلم -
عشر تلميذا يخطئون غالبا في ذلك، أي  ة٪ ، وتسع28.76والتنوين، أي بنسبة

٪، وخمسة عشر تلميذا يخطئون دائما في ذلك، ومثلهم نادرا ما يخطئون في 26.02بنسبة
ثة تلاميذ لا يخطئون أبدا في ذلك، ٪، وثلا20.54التمييز بين النون والتنوين، أي ما نسبته 

  .٪04.1أي بنسبة
ثلاثين تلميذا يجدون أحيانا صعوبة في تحليل حروف و ثنين ايؤكد المعلمون أن  -
٪ ، وثلاثة عشرة تلميذا يجدون غالبا صعوبة في ذلك، 43.83، أي بنسبة )الهجاء(الكلمة

في ذلك، أي ٪، وإثني عشرة تلميذا نادرا ما يجدون صعوبة 17.80أي بنسبة
٪، وخمسة 13.69٪، وعشرة تلاميذ يجدون دائما صعوبة في ذلك، أي بنسبة 16.43بنسبة

  .٪06.84تلاميذ لا يجدون أبدا صعوبة في ذلك، أي بنسبة
يؤكد المعلمون أن واحدا وعشرين تلميذا يخطئون أحيانا في التمييز بين النون  -

يخطئون غالبا في ذلك، أي  ٪ ، وتسعة عشرة تلميذا28.76والتنوين، أي بنسبة 
عشر تلميذا يخطئون دائما في ذلك، ومثلهم نادرا ما يخطئون في  ة٪، وخمس26.02بنسبة

٪، وثلاثة تلاميذ لا يخطئون أبدا في ذلك، أي 20.54التمييز بين النون والتنوين، أي بنسبة
  .٪4.1بنسبة 

نما هي مظهر من يتضح لنا أن صعوبات التمييز بين أفراد العينة ليست مؤقتة، وإ 
مظاهر صعوبات القراءة المسجلة في العينة باعتبار أن القدرة على التمييز تعد من المهارات 
الأولية في القراءة والتي يكتسبها المتعلم في السنتين الأولى والثانية من التعليم الابتدائي، 

ذه الصعوبات عندهم وباعتبار أفراد العينة يدرسون في السنة الثالثة ابتدائي، وتم تسجيل ه
في نهاية الفصل الثاني وبداية الفصل الثالث من الموسم الدراسي، واستنادا إلى أهداف 
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السنة الثالثة ابتدائي، وملمح الخروج منها، فأي  ىالقراءة المسجلة في ملمح دخول التلميذ إل
  .جهاصعوبة دائمة طوال السنة الثالثة عند المتعلم، تجعلنا مطالبين بتشخيصها وعلا

على الرغم من أن الاحصاء العام لتواتر صعوبات التمييز بيَّن أن أغلبية أفراد  -
ا من بالعينة أحيانا ما يواجهون صعوبات التمييز، فذلك لا ينفي انعدامها بل بالعكس فتقري

مجموع ثلاثة وسبعين تلميذا، ما بين واحد وعشرين تلميذا إلى اثنين وثلاثين تلميذا يجدون 
صعوبات في القدرة على التمييز، وباعتبار ما سبق ذكره، إن القدرة على التمييز هي  أحيانا

من المهارات الأولية التي يكتسبها المتعلم في السنتين الأولى والثانية من التعليم الابتدائي، 
ها صعوبة هذا يجعلنا نعد هذه الاحصائيات خطيرة في هذا المستوى من التعليم، وعليه نعدّ 

تعالج لأنها السبب في صعوبات لاحقة كالصعوبات في طبيعة القراءة وفي النطق  يجب أن
  .والحذف، والإضافة، والقلب، وصولا إلى الفهم القرائي

  :طبيعة القراءةصعوبات في  1-2
كما لاحظنا سابقا، إنَّ التلاميذ المشخصين يواجهون صعوبات تتعلق بطبيعة القراءة، 

، لا يتجاوز معدل قراءتهم في الدقيقة الواحدة، عشرين )كلمة-كلمة(فهم يقرأون بطريقة بطيئة 
مكان القراءة، كما يلجأون إلى إعادة قراءة بعض  انكلمة، حيث تنتابهم حالة اضطراب، وفقد

  .بدون مبررالكلمات عدة مرات 
يجد ذوو صعوبات القراءة صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو ثلاثة مقاطع، 

بين مقاطع الكلمة، إضافة إلى أنهم يجدون صعوبة في تتبع سلاسل الحروف كما لا يميزون 
من اليمين إلى اليسار، وكما يخطئون في تجميع الحروف ليكونوا منها كلمة كاملة، يفشلون 
في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النص، ويجدون صعوبة في تكملة الجملة الناقصة 

، قد يقفزون في القراءة من موقع إلى آخر، كما يقرأون بكلمة من الكلمات الواردة في النص
الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح، وفيما يلي عرض لأمثلة عن الصعوبات المتعلقة 
  :بطبيعة القراءة مرفقا بجداول تفصيلية للصعوبات المحصلة في كل قسم من المدارس المزارة
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  ):كلمة-كلمة(يقرأ بطريقة بطيئة.1
 الأمثلة مالقس المدرسة

  *الأول دويبي مداني
  

  الثاني 
الثالث    

  1".المختلفة -عيسى-عمي- يعمل: 1ت
  2.المجموعة-عيسى-عمي-أصاب:2ت
  3" الماء -أكثرت –لقد  -نعم -:"دبدوب- قال:3ت
  ".المختلفة -عيسى-عمي- يعمل: 1ت
  .المجموعة-عيسى-عمي-أصاب:2ت
 "الماء -أكثرت –لقد  -نعم -:"دبدوب- قال:3ت

  الأول لنجاحا
  

  الثاني 
 

  ".المختلفة -عيسى-عمي- يعمل: 1ت
  .المجموعة-عيسى-عمي-أصاب:2ت
  " الماء -أكثرت –لقد  -نعم -:"دبدوب- قال:1ت
 ".المختلفة -عيسى-عمي- يعمل: 2ت

  الأول مليكة خرشي
  
  
  
  
  

  4الثاني 
 

 -جهازا -أبي -لي –أحضر  - العاشر -ميلادي -عيد–في : 1ت
  .ليسلّيني - جميلا

  .خدّه–على  -فقبلته –أبي –إلى  -أسرعت:2ت
–على  -تحصل - جيدا - -شغّلتني –إذا  - إلكترونية -أنا لعبة: 3ت
  .المسليّة -الألعاب –من  -كبير -عدد
  " على شاشتك                      - أستطيع - هل:1ت
  "وأسماءهم -أرقام -أخزِّن -أن - يمكن - هل:2ت
 عنِّي؟ -قامأر  -أن تُخزِّن -يمكنك -لا -كيف:3ت

  
  
  

  .نجد الصعوبة عند كل أفراد عينة القسم الأول*.
  ".ساعي البريد"لفقرة الأولى من نص لالأمثلة مأخوذة من قراءة التلاميذ .1
  ".ساعي البريد"لفقرة السادسة من نص لالأمثلة مأخوذة من قراءة التلاميذ .2
  ".دبدوب الطباخ الماهر" نصالأمثلة مأخوذة من قراءة التلاميذ للفقرة الرابعة من .3
  ".الصغير الكبير"الأمثلة مأخوذة من قراءة التلاميذ للفقرة الرابعة من نص.4
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  1الأول محمد جعفر
  
  

  2الثاني 
 

  -وافهمني -جيدا -اسمعني - لكن: 1ت
 - ويديك - أذنيك -ستؤذي -أشعتي -لأنَّ  -كثيرا -لا تستعملني: 2ت

  .الصغيرتين
  -أبي - إلى -أسرعت: 1ت
 ".المختلفة -عيسى-عمي- يعمل: 2ت

  3الأول ابن باديس
  
  
 

 -الصغيرة -شاشته -على -تبدو- عجيب -صندوق -التلفاز:"1ت
  " المختلفة -الحياة -مشاهد

  :2ت
 :3ت

  :يقل معدل قراءته في الدقيقة الواحدة عن عشرين كلمة.2
يتجاوز معدل ترتبط هذه الصعوبة بسابقتها ما دام المتعلم بطيئا في قراءته، فهو لا 

  .عشرين كلمة مقروءة في الدقيقة، والأمثلة السابقة تؤكد ذلك
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  ".الصغير الكبير"الأمثلة مأخوذة من قراءة التلاميذ لفقرة من نص. 1
  ".الجهاز العجيب"الأمثلة مأخوذة من قراءة التلاميذ لفقرة من نص.2
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  :أو الثلاثة مقاطعيجد صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين .4

  القسم
  

 اسم المدرسة

عينة 
  القسم
 الأول

  الأمثلة
  
 

عينة 
القسم 
 الثاني

  الأمثلة
  
 

عينة 
القسم 
 الثالث

  الأمثلة
  
 

  مدينتنا- دويبي مداني
  تستعمل-
 يستغني  -

  يناسبني-
  بكرامة-
 التراجع، أواصل-

  مستعجلة-
  توازنه-
 مسرعا-

  الدراجين- النجاح
 المتسابقين-

  واساتالد-
  سرعتها-
  الشرفية-
 البلدية-

 

  ليسليني - مليكة خرشي
  غرفتي-

  شغلتني
  واسمعني
 

  الصعبة-
  كومة-
  جماعة-
  فؤوسهم-

 

 

  محمولا- محمد جعفر
  اسمعني -عقلي -
  ترسل-
 تلعب-

  كثيفة-
  الأرانب-
  الثعالب-
  تقسم-
 أخصص-

 

  التلفاز- ابن باديس
  صندوق

الصغيرة، مثيرة، 
 حوارات، مشهد،

 تضغط

  

  : يفتقد القدرة على تمييز مقاطع الكلمة.5
ترتبط هذه الصعوبة بسابقتها فالتلميذ يواجه صعوبة في تفكيك الكلمات إلى    

  .مقاطعها لأنه لا يعرف كيف يميز بين مقاطعها
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  :يجد صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى اليسار.6
  .لا يواجه المتعلمون هذه الصعوبة  
  :يخطئ في تجميع الحروف ليكون منها كلمة كاملة.7

ترتبط هذه الصعوبة بصعوبة تفكيك الكلمات إلى حروفها من أجل قراءتها وإعادة 
  تركيب الكلمة، 

واجه المتعلمون ذوو صعوبات التعلم هذه الصعوبة عندما طلبنا منهم وبمساعدة  -
لمناسب من الجمل المأخوذة من المعلمة وضع الكلمات المشروحة في كل نص في الفراغ ا

  .سبورةالنصوص والمسجلة على ال
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  :يفشل في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النص.8
  القسم

  
 اسم المدرسة

عينة 
  القسم
 الأول

  الأمثلة
  
 

عينة 
القسم 
 الثاني

  الأمثلة
  
 

عينة 
القسم 
 الثالث

  الأمثلة
  
 

  1أ دويبي مداني
  2أ
  3أ
  4أ
 5أ

  أرجاء 
  يستغني
 ةمستعجل

  6أ
  7أ
  8أ
  9أ
 10أ

  اللزجة
  

 غصَّ 

  11أ
  12أ
  13أ
  14أ
  15أ
  16أ
  17أ
  18أ
 19أ

  
  المنعرجات

  
  
  
  

 تضييع

  20ب النجاح
 21ب

  يعج
 جاؤوا

  22ب
  23ب
  24ب
  25ب
  26ب
  27ب
  28ب
  29ب
 30ب

  يعرج
 يستغني

  

  31ج مليكة خرشي
  32ج
  33ج
  34ج
  35ج
  36ج
  37ج
 38ج

  
  
  

 ليسليني

  39ج
  40ج
  41ج
  42ج
  43ج
  45ج
  46ج
  47ج
 48ج

  
  

  تشغلني
  
 

   
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 

  49د محمد جعفر
  50د
  51د
  52د
  53د
 54د

  تشغلني
  

 يسميني

  55د
  56د
  57د
  58د
  59د
 60د

  
  

 ليسليني
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لم يواجه تلاميذ مدرسة ابن باديس صعوبة قراءة الكلمات المكتوبة في النص لكون 
  .النص قصير وكلماته واضحة

  :من الكلمات الواردة في النص يجد صعوبة في تكملة الجملة الناقصة بكلمة.9
  القسم

  
 اسم المدرسة

عينة 
  القسم
 الأول

  الأمثلة
  
 

عينة 
القسم 
 الثاني

  الأمثلة
  
 

عينة 
القسم 
 الثالث

  الأمثلة
  
 

  1أ دويبي مداني
 

 2أ

يتنقل عمي عيسى في -
  المدينة أرجاءكل 
حمل رئيس البلدية -

الجائزة وسلمها لعمي 
 . وهنأهعيسى 

  7أ
  8أ

 
 

 9أ

  محتارا دوب كان دب-
عندما حان وقت الغداء -

  .غصَّ المطعم بالزبائن
 يلائمك هذا العمل-

  12أ
 
 

 15أ

ناد رئيس المكتب عمي 
هاهي ذي :"عيسى وقال له

  ."مستعجلةرسالة 
راح يسرع عمي عيسى -

 توازنهولكن لسوء الحظ فقد 
كان الشارع يعج - 21ب النجاح

 بالمتفرجين
كانالمتفرجون يصفقون - 28ب

 بالأيدي ويشيرونن ويصفو
 

  33ج مليكة خرشي
  36ج
 38ج

أحضر لي أبي جهازا -
  ليسليني

 

  39ج
  40ج
  45ج
  47ج
  48ج
 49ج

  ضيقكأنا صديقك في -
أنا لا أفارقه لحظة كأنني -

 .صديقه

 

  49د محمد جعفر
  50د
  51د
  52د
 53د

  من الثلج كومةسقطت -
 أزاحواحضر العمال و-

 .الثلج

  55د
  56د
  57د
  58د
  59د
 60د

الجهاز لن يسليني  هذا-
 .عنييرفه ولن 

 

  61ه ابن باديس
  62ه
  63ه
  64ه
  65ه
  66ه
  67ه
  68ه
  69ه
 70ه

 التلفاز صندوق عجيب-
على شاشته  تبدو

الصغيرة مشاهد الحياة 
، مرعبةالمختلفة، صور 

 .مثيرةقصص 
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ترتبط هذه الصعوبة بسابقتها، فالمتعلم قد يقدم كلمات ويؤخر أخرى في القراءة، ومن 
  :مثلة ذلكأ

لاحظنا أن المتعلمين ذوي صعوبات التعلم يقفزون في القراءة من موقع لآخر، وهذا إمَّا 
هروبا من الكلمات التي لا يستطيعون قراءتها، وكذا نتيجة حالة الاضطراب التي تنتابهم 
عندما يطلب منهم القراءة فقد يسرعون، كما أن هذه السرعة في القراءة لا تعني التمكن من 

لقراءة ، ففي كثير من الأحيان يكون المتعلم حافظا للكلمات، وعندما تطلب منه الإشارة ا
بأصبعه إلى موضع الكلمة لا يتمكن من ذلك، ويتضح لنا ذلك جليا في قراءة بداية النص، 
فجميع التلاميذ المشخصين يقرأون بداية النص بسهولة وبسرعة، ثم يتوقفون، وهذه مثال 

في الحصة الرابعة من الأسبوع، حيث " ساعي البريد"قراءة تلميذ لنص  توضيحي، أُخِذ من
توقف (يعمل عمي عيسى ساعي بريد في مدينتنا"أ التلميذ بداية النص بسرعة وسهولةر يق

التلميذ عن القراءة، محاولا استذكار باقي النص أو ما رسخ في ذاكرته، مما أربكه وجعله 
  " وهكذا....دراجته في العمليستعمل عمي عيسى "يقفز لفقرة أخرى،
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  :يقرأ الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح-10
  القسم

  
 اسم المدرسة

عينة 
  القسم
 الأول

  الأمثلة
  
 

عينة 
القسم 
 الثاني

  الأمثلة
  
 

عينة 
القسم 
 الثالث

  الأمثلة
  
 

  1أ دويبي مداني
  3أ
  5أ
  2أ
 4أ

يعمل عمي عيسى -
في مدينتنا ساعي 

  .بريد
يستعمل عمي -

ي عمله عيسى ف
 دراجته  

  7أ
  8أ
 9أ

قال دبدوب في -
يجب أن أقوم :"نفسه

بعمل يناسبني ، إن 
الحياة لا تصلح دون 

  ."عمل
 

  11أ
  12أ
  16أ
 17أ

وسمع أصواتا تقول -
لقد فزت، لقد :"له

وصلت الأول، أنت 
  ."البطل

 

  20ب النجاح
 21ب

ركب دراجته عمي -
عيسى وراح يسرع 

  .بالرسالة
 

  23ب
  25ب
 26ب

ا يصفرون كانو -
ويصفقون ويشيرون 

بالأيدي في كل 
  .الاتجاهات
 

 

  32ج مليكة خرشي
  33ج
 35ج

بماذا ينفعني  -
ويفيدني ماذا سأفعل 

به؟ لن يرفه عني 
  .ولن يسليني

 
 

  42ج
  43ج
  44ج
 47ج

أنا جهاز صغير -
تضعني في جيبك 
  .وتحملني بين يديك

هل يمكن أن أشاهد -
من يكلمني على 

شاشتك؟ وهل أستطيع 
 أن ألتقط صورا بك؟

 

  50د محمد جعفر
  52د
 55د

أنا لسانك الذي -
تتكلم به، وعينك التي 
ترى بها، وأذنك التي 

  .تسمع بها
 

  58د
  59د
 60د

يمكنني أن أعلمك -
لغتك العربية، وأن 
أعلمك كيف تقود 

  .سيارتك
 

 

 ولم ألاحظ صعوبة قراءة الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح في القسم التابع 
  . س سابقا للتلاميذدرّ ، لأن النص لم يٌ "ابن باديس"لمدرسة
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  ة القراءة عند أفراد العينةتواتر صعوبات طبيع

بيَّن لنا المقياس التشخيصي لصعوبات القراءة والموزع على معلمي أفراد العينة النتائج 
  المحصلة في الجداول الخاصة بكل مدرسة على حده على النحو التالي

  :القسم الأول/ويبي مدانيمدرسة د- 1
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
  عدد التكرارات حسب الحالات

 دائما غالبا أحيانا   نادرا      أبدا
  01      00     01  00   03  05 )كلمة-كلمة(يقرأ بطريقة بطيئة

 01      00     01  00   03  05 يقل معدل قراءته في الدقيقة الواحدة عشرين دقيقة
 00       00    03   00   02 05 يفقد مكان القراءة

 00      03    02   00   00 05 يعيد قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون مبرر
 00      00     02  01   02 05 يجد صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث المقاطع

 00      00    03   01   01 05 .طع الكلمةيفتقد القدرة على تمييز مقا
 04      00    01   00   00 05 .يجد صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى اليسار

 00      02     01  02   00 05 .يخطئ في تجميع الحروف ليكون منها كلمة كاملة
 00      00     02  02   01 05 .يفشل في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النص

يجد صعوبة في تكملة الجملة الناقصة بكلمة من الكلمات الواردة 
 .في النص

05 01   02  01     01      00 

 02      02     01   00  00 05 .يقفز في القراءة من موقع لآخر
 02     02      01   00  00 05 .يقرأ الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح
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  من مدرسة دويبي مدانيالثاني يعة قراءة تلاميذ القسم طب -
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
  عدد التكرارات حسب الحالات

 دائما غالبا أحيانا    نادرا      أبدا
 00     00     00    05  00  05 )كلمة-كلمة(يقرأ بطريقة بطيئة

 00     00     00   05    00 05 ةيقل معدل قراءته في الدقيقة الواحدة عشرين دقيق
 00     00     05   00    00 05 يفقد مكان القراءة

 00     00    05    00    00 05 يعيد قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون مبرر
يجد صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث 

 المقاطع
05 00   05     00    00     00 

 00     00    05     00   00 05 .قدرة على تمييز مقاطع الكلمةيفتقد ال
 00    00    05      00   00 05 .يجد صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى اليسار

 00    00    00     05    00 05 .يخطئ في تجميع الحروف ليكون منها كلمة كاملة
 00    00    00     05    00 05 .في النص يقشل في قراءة بعض الكلمات المكتوبة

يجد صعوبة في تكملة الجملة الناقصة بكلمة من الكلمات الواردة 
 .في النص

05 00    05     00    00    00 

 00    00     00     05   00 05 .يقفز في القراءة من موقع لآخر
 00     00    05     00   00 05 .يقرأ الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح

  
ويبي مداني تتميز قراءاتهم ذتطلعنا معطيات الجدولين أن التلاميذ العشرة من مدرسة 

بالبطء ، حيث يقل معدل قراءتهم في الدقيقة الواحدة عن عشرين كلمة، وتتميز قراءاتهم بعدم 
قع لآخر، القدرة على تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى اليسار، والقفز عند القراءة من مو 

مع عدم احترام تراتب الكلمات في النص،  وغالبا تفتقد الحالات المشخصة القدرة على تمييز 
من الصعوبات . مقاطع الكلمة الواحدة، أو تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث مقاطع

أيضا التي ميزت قراءات الحالات التكرار المستمر للمقاطع أو الحروف أو الكلمات عند 
جز على مواصلة القراءة، كما أن الخطأ غالبٌ في قراءاتهم عند تجميع الحروف، وقراءة الع

  .  كلمات النص، وتكملة الجمل الناقصة بكلمة من الكلمات الواردة في النص
  :القسم الثالث من مدرسة دويبي مداني

 لا نجد اختلافا كبيرا بين قراءات الأقسام الثلاث، ولكن فضلت التفصيل أكثر في
قراءات القسم الثالث للتأكيد على الصعوبات المتواترة في قراءات التلاميذ، مع الانطلاق من 

  : الجدول الموالي الذي يلخص عدديا تواتر هذه الصعوبات
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عدد التلاميذ  الخصائص
 المشخصين

  عدد التكرارات حسب الحالات
 دائما غالبا أحيانا    نادرا      أبدا

       00    00     03  02   04  09 )كلمة-كلمة(يقرأ بطريقة بطيئة
 00     00     04  01   04  09 يقل معدل قراءته في الدقيقة الواحدة عشرين دقيقة

 00     00     04  01  04  09 يفقد مكان القراءة
 00     03     02  00   04  09 يعيد قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون مبرر

 00     01     04  00   04  09 ة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث المقاطعيجد صعوب
 00      00     05  00   04  09 .يفتقد القدرة على تمييز مقاطع الكلمة

 00      00    05   00   04  09 .يجد صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى اليسار
 00     01     04   02    02 09 .ليكون منها كلمة كاملةيخطئ في تجميع الحروف 

 00     00     05   01   03  09 .يقشل في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النص
يجد صعوبة في تكملة الجملة الناقصة بكلمة من الكلمات الواردة في 

 .النص
09  04  00    05     00     00 

 00    05      00   01    03 09 .خريقفز في القراءة من موقع لآ
 00    02     03    01   03 09 .يقرأ الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح

يعاني تلاميذ القسم الثالث نفس الصعوبات التي يواجهها تلاميذ القسمين الأول والثاني 
البطء، حيث ب) 14، أ13، أ12، أ11أ(من مدرسة دويبي مداني، حيث تتميز قراءات التلاميذ

يقل معدل قراءتهم في الدقيقة الواحدة عن عشرين كلمة، بخلاف ذلك تقل الصعوبة نوعا ما 
، وكما تتميز قراءات )19، أ18، أ17أ(، وتقل أكثر عند الحالات)16،أ15أ(عند

، بخلاف باقي حالات القسم، بعدم القدرة على تتبع سلاسل )14، أ13، أ12، أ11أ(التلاميذ
مين إلى اليسار، وأما القفز عند القراءة من موقع لآخر، مع عدم احترام الحروف من الي

، 13، أ12، أ11أ(تراتب الكلمات في النص، فهي صعوبات متواترة بشدة عند الحالات
، وغالبا )19، أ18أ(، وتخف بالتدريج عند باقي الحالات، ليندر حدوثها عند الحالتين)14أ

تمييز مقاطع الكلمة الواحدة، أو تجزئة الكلمات ذات تفتقد الحالات المشخصة القدرة على 
من . التي نادرا ما تواجه هذه الصعوبات ) 15أ(المقطعين أو الثلاث مقاطع، ماعدا الحالة

الصعوبات أيضا التي ميزت قراءات الحالات التكرار المستمر للمقاطع أو الحروف أو 
الذين نادرا ما ) 19، أ18، أ17أ(تالكلمات عند العجز على مواصلة القراءة ماعدا الحالا

يقعون في صعوبة قراءة الكلمات دون تكرارها، وأحيانا ما تغلب على قراءاتهم عدم القدرة 
التي نادرا ما تواجه هذه الصعوبة، أما قراءة ) 15أ(على تجميع الحروف، بخلاف الحالة

نص، فالصعوبة كلمات النص، وتكملة الجمل الناقصة بكلمة من الكلمات الواردة في ال
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، 16، أ15أ(، وتكون أحيانا في الحالات)14، أ13، أ12، أ11أ(متواترة بشدة لدى الحالات
  ).19، أ18، أ17أ

  مدرسة النجاح.2
  القسم الأول

عدد  الخصائص
التلاميذ 

 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 0 1 0 1 02 )كلمة-كلمة(يقرأ بطريقة بطيئة
 0 0 1 0 1 02 يقل معدل قراءته في الدقيقة الواحدة عشرين دقيقة

 0 0 1 0 1 02 يفقد مكان القراءة
 0 0 1 0 1 02 يعيد قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون مبرر

يجد صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث 
 المقاطع

02 1 0 0 1 0 

 0 0 1 0 1 02 .ز مقاطع الكلمةيفتقد القدرة على تميي
يجد صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى 

 .اليسار
02 1 0 1 0 0 

 0 0 1 0 1 02 .يخطئ في تجميع الحروف ليكون منها كلمة كاملة
 0 0 1 0 1 02 .يقشل في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النص

الكلمات يجد صعوبة في تكملة الجملة الناقصة بكلمة من 
 .الواردة في النص

02 1 0 1 0 0 

 0 0 1 0 1 02 .يقفز في القراءة من موقع لآخر
 0 0 1 0 1 02 .يقرأ الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح

يواجهان " ب"يطلعنا الجدول أعلاه أن التلميذان المشخصان في القسم الأول من المجموعة  
أحيانا ما يواجه هذه ) 21ب(مختلف، فالتلميذصعوبات تتعلق بطبيعة القراءة ولكن بتواتر 

  ). 20ب(الصعوبات مقارنة بالتلميذ
  :القسم الثاني

عدد  الخصائص
التلاميذ 

 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 0 5 4 0 09 )كلمة-كلمة(يقرأ بطريقة بطيئة
 0 0 5 4 0 09 عشرين دقيقةيقل معدل قراءته في الدقيقة الواحدة 
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 7 2 0 0 0 09 يفقد مكان القراءة
 7 2 0 0 0 09 يعيد قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون مبرر

يجد صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث 
 المقاطع

09 0 0 6 3 0 

 0 3 6 0 0 09 .يفتقد القدرة على تمييز مقاطع الكلمة
لاسل الحروف من اليمين إلى يجد صعوبة في تتبع س

 .اليسار
09 0 0 0 0 9 

 3 3 3 0 0 09 .يخطئ في تجميع الحروف ليكون منها كلمة كاملة
 3 3 3 0 0 09 .يقشل في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النص

يجد صعوبة في تكملة الجملة الناقصة بكلمة من الكلمات 
 .الواردة في النص

09 0 0 3 3 3 

 3 3 3 0 0 09 .قراءة من موقع لآخريقفز في ال
 2 4 3 0 0 09 .يقرأ الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح

يعاني تلاميذ القسم الثاني نفس الصعوبات التي يواجهها تلاميذ القسم الأول من   
بالبطء، حيث يقل ) 25،ب24،ب23،ب22ب(مدرسة النجاح، حيث تتميز قراءات التلاميذ

ة الواحدة عن عشرين كلمة، بخلاف ذلك تقل أكثر عند الحالات معدل قراءتهم في الدقيق
فأحيانا ما يواجهون هذه الصعوبات، بخلاف باقي الحالات التي ) 29،ب28،ب27،ي26ب(

رأيناها،لا يواجه تلاميذ القسم الثاني مشكلة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى اليسار، 
صعوبة تتبع مواقع الكلمات عند قراءتها، ل) 24،ب23،ب22ب(ولكن أسجل مواجهة الحالات

والقفز عند القراءة من موقع لآخر، مع عدم احترام تراتب الكلمات في النص، فهي صعوبات 
متواترة بشدة عند الحالات الثلاث السابقة الذكر، وتخف بالتدريج عند باقي الحالات، ليندر 

المشخصة القدرة على تمييز ، وغالبا تفتقد الحالات )30، ي29ب(حدوثها عند الحالتين
مقاطع الكلمة الواحدة، أو تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث مقاطع، ماعدا 

ولا تواجه حالات هذا . التي نادرا ما تواجه هذه الصعوبات ) 30،ب29،ب28ب(الحالات
 القسم صعوبة مشكلة التكرار المستمر للمقاطع أو الحروف أو الكلمات عند القراءة ماعدا

، في حين باقي الحالات وعددهم سبعة نادرا ما يقعون في صعوبة )23،ب22ب(الحالتين
وكما لا تغلب على قراءاتهم عدم القدرة على تجميع الحروف، . قراءة الكلمات دون تكرارها

نادرا ما يواجهون، ) 27،ب26،ب25ب(، أما الحالات)24،ب23،ب22ب(بخلاف الحالات
  .ت المتبقية وتنعدم هذه الصعوبة في الحالا
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  :مدرسة مليكة خرشي.3
  القسم الأول

عدد  الخصائص
التلاميذ 

 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 0 0 3 5 08 )كلمة-كلمة(يقرأ بطريقة بطيئة
 0 0 0 4 4 08 يقل معدل قراءته في الدقيقة الواحدة عشرين دقيقة

 0 0 0 5 3 08 ءةيفقد مكان القرا
 0 0 0 5 3 08 يعيد قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون مبرر

يجد صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث 
 المقاطع

08 2 6 0 0 0 

 0 0 1 5 2 08 .يفتقد القدرة على تمييز مقاطع الكلمة
يجد صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى 

 .اليسار
08 2 4 2 0 0 

 0 0 1 3 4 08 .يخطئ في تجميع الحروف ليكون منها كلمة كاملة
 0 1 0 3 4 08 .يفشل في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النص

يجد صعوبة في تكملة الجملة الناقصة بكلمة من الكلمات 
 .الواردة في النص

08 3 3 1 1 0 

 0 1 0 6 1 08 .يقفز في القراءة من موقع لآخر
 1 0 1 2 4 08 .كلام المكتوب بترتيب غير صحيحيقرأ ال

نلاحظ في الجدول أعلاه تواتر صعوبات طبيعة القراءة في القسم الأول من المجموعة  
، إذ نلاحظ أن خمسة تلاميذ يقرأون دائما بطريقة بطيئة "ج"

غالبا ما تكون )38،ج37،ج36ج(، وثلاثة حالات وهي)35،ج34،ج33،ج32،ج31ج(وهم
ئة، كما يقل معدل قراءة أربعة تلاميذ دائما في الدقيقة الواحدة عن عشرين كلمة قراءتهم بطي

، 35ج(، وأربعة آخرين يقرأون غالبا كذلك وهم)34،ج33،ج32،ج31ج(وهم
  ).38،ج37،ج36ج

، وخمسة تلاميذ يفعلون )33،ج32،ج31ج(يفقد ثلاثة تلاميذ دائما مكان القراءة وهم -
  ).37،ج36،ج35،ج34ج(ذلك أحيانا وهم

، 31ج(يعيد ثلاثة تلاميذ دائما قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون مبرر وهم  -
  ).38،ج37،ج36،ج 35،ج34ج(، وخمسة تلاميذ يفعلون ذلك غالبا وهم)33، ج32ج
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يجد تلميذان دائما صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث مقاطع،  -
، 34، ج33ج(لبا صعوبة في ذلك، وهم، وخمسة تلاميذ يجدون غا) 32،ج31ج(وهما
  ).38ج(، وتلميذ واحد يجد أحيانا صعوبة في ذلك وهو)37، ج36، ج35ج

، وأربعة )32،ج31ج(يفتقد تلميذان دائما القدرة على تمييز مقاطع الكلمة وهما -
، وتلميذان آخران أحيانا يقعون )36، ج35، ج34، ج33ج(تلاميذ يفتقدون غالبا ذلك وهم

  ).38،ج37ج(مافي ذلك، وه
يجد أربعة تلاميذ دائما صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى اليسار،  -

، )34، ج33، ج32، ج31ج(ويخطئون في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النص وهم
، وتلميذان )37، ج36، ج35ج(وثلاثة تلاميذ غالبا ما يواجهون الصعوبتين السابقتين وهم

نهما أحيانا صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى اليسار آخران يواجه واحد م
  ).39ج(، والآخر نادرا ما يخطئ في قراءة بعض الكلمات المكتوبة وهو)38ج(وهو

  :القسم الثاني
عدد  الخصائص

التلاميذ 
 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 0 4 0 6 10 )كلمة-مةكل(يقرأ بطريقة بطيئة
 0 0 4 0 6 10 يقل معدل قراءته في الدقيقة الواحدة عشرين دقيقة

 0 3 4 0 3 10 يفقد مكان القراءة
 0 3 7 0 0 10 يعيد قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون مبرر

يجد صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث 
 المقاطع

10 6 0 4 0 0 

 0 0 4 0 6 10 .على تمييز مقاطع الكلمة يفتقد القدرة
يجد صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى 

 .اليسار
10 0 0 0 1 9 

 0 2 7 1 0 10 .يخطئ في تجميع الحروف ليكون منها كلمة كاملة
 0 0 4 0 6 10 .شل في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النصفي

بكلمة من الكلمات يجد صعوبة في تكملة الجملة الناقصة 
 .الواردة في النص

10 0 6 4 0 0 

 0 3 3 3 1 10 .يقفز في القراءة من موقع لآخر
 0 3 3 2 2 10 .يقرأ الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح
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نلاحظ في الجدول أعلاه تواتر صعوبات طبيعة القراءة في القسم الثاني من المجموعة 
ة ائما بطريقة بطيئتلاميذ يقرأون د، إذ نلاحظ أن ستة "ج"

، 47،ج46،ج45ج(، وأربع حالات وهي)44، ج43،ج42،ج41،ج40،ج39ج(وهم
أحيانا ما تكون قراءتهم بطيئة، كما يقل معدل قراءة ستة تلاميذ دائما في الدقيقة )48ج

، وأربعة آخرين يقرأون )44، ج43،ج42،ج41،ج40،ج39ج(الواحدة عن عشرين كلمة وهم
  ).48، ج47ج،46،ج45ج(أحيانا كذلك وهم

، وأربعة تلاميذ يفعلون )41،ج40،ج39ج(يفقد ثلاثة تلاميذ دائما مكان القراءة وهم -
، أما ثلاثة تلاميذ فنادرا ما يقعون في ذلك )45،ج44، ج43،ج42ج(ذلك أحيانا وهم

  ).48، ج47،ج46ج(وهم
يعيد سبعة تلاميذ أحيانا قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون مبرر وهم  -

، وثلاثة تلاميذ يفعلون ذلك أحيانا وهم )45، ج44، ج43،ج42،ج41،ج40،ج39ج(
  ).48، ج47، ج46ج(

يجد ستة تلاميذ دائما صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث مقاطع،  -
، وأربعة تلاميذ يواجهون أحيانا صعوبة في )44، ج43،ج42،ج41،ج40،ج39ج(وهم 

  ، ) 48، ج47، ج46، ج45ج(ذلك، وهم
أحيانا ما تخطئ الحالات التسع التالية في تجميع الحروف وتكوين الكلمات  -
) 39ج(،أما الحالة) 48، ج47، ج46، ج45، ج44، ج43،ج42،ج41،ج40ج(كاملة

في هذه ) 48، ج47ج(فغالبا ما تعاني هذه الصعوبة، في حين يندر تعثر الحالتين
  .الصعوبة
بع سلاسل الحروف من اليمين إلى اليسار لا يواجه تلاميذ هذا القسم صعوبة في تت -

  .التي نادرا ما تعترضها هذه الصعوبة) 39ج(ما عدا الحالة
من أمثلة الفشل الدائم في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النص الحالات التالية  -

، ومن أمثلة الحالات التي لا تعاني مثل هذه )44، ج43،ج42،ج41،ج40،ج39ج(
  ). 48، ج47، ج46، ج45ج(الحالاتالصعوبة إلا أحيانا 
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يجد ستة تلاميذ غالبا صعوبة في تكملة الجمل الناقصة بكلممات واردة في النص،  -
، 45ج(، أما الأربع حالات)44، ج43،ج42،ج41،ج40،ج39ج(وهي الحالات التالية

  .فأحيانا ما تواجه ما تواجه مثل هذه الصعوبات)  48، ج47، ج46ج
ي صعوبة في التركيز عند القراءة، حيث تجدها تقفز من من الحالات التي تعان -

، )48، ج47، ج46ج(، وتندر مع الحالات)39ج(موقع في النص إلى آخر حالة التلميذ
  ).45، ج44، ج43ج(وأحيانا ما يعاني من هذه الصعوبة الحالات

، وآخران )40، ج39ج(يقرأ تلميذان دائما الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح وهما -
فأحيانا ما يعانون هذه ) 45، ج44،ج43ج(، أما الحالات)42، جج41ج(علان ذلك غالبايف

  ).48،ج47،ج46ج(الصعوبة، ويندر حدوثها في الحالات
  :مدرسة محمد جعفر.4

  :القسم الأول
عدد  الخصائص

التلاميذ 
 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 01 04 00 02 07 )كلمة-كلمة(بطيئة يقرأ بطريقة
 00 02 03 01 01 07 يقل معدل قراءته في الدقيقة الواحدة عشرين دقيقة

 00 01 06 00 00 07 يفقد مكان القراءة
 00 07 00 00 00 07 يعيد قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون مبرر

يجد صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث 
 طعالمقا

07 00 00 05 02 00 

 00 04 03 00 00 07 .يفتقد القدرة على تمييز مقاطع الكلمة
يجد صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى 

 .اليسار
07 00 00 04 03 00 

 00 02 05 00 00 07 .يخطئ في تجميع الحروف ليكون منها كلمة كاملة
 00 00 07 00 00 07 .يقشل في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النص

يجد صعوبة في تكملة الجملة الناقصة بكلمة من الكلمات 
 .الواردة في النص

07 00 03 03 01 00 

 00 01 06 00 00 07 .يقفز في القراءة من موقع لآخر
 00 05 02 00 00 07 .يقرأ الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح
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راءة في القسم الأول من المجموعة نلاحظ في الجدول أعلاه تواتر صعوبات طبيعة الق
، وأربع حالات )50،د49د(، إذ نلاحظ أن تلميذين يقرآن دائما بطريقة بطيئة وهم"د"

أحيانا ما تكون قراءتهم بطيئة، كما يقل معدل القراءة دائما في )54،د53،د52، د51د(وهي
، 52، د51د( أما الحالات) 50د(، وغالبا عند)49د(الدقيقة الواحدة عن عشرين كلمة عند

  ).55، د54د(فأحيانا مايواجهون هذه الصعوبة، ويندر حدوثها في الحالتين ) 53د
، )54، د53، د52، د51، د50،د49د(يفقد ستة تلاميذ أحيانا مكان القراءة وهم -

  ).55د(وحالة واحدة نادرا ما تواجه هذه الصعوبة وهي الحالة
عة قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون نادرا ما يعيد السبعة تلاميذ في هذه المجمو  -
  .مبرر

يجد خمسة تلاميذ أحيانا صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث  -
، و تندر حدوث هذه الصعوبة عند التلميذين )53، د52، د51، د50، د49د(مقاطع، وهم 

  ).  55، د54د(
ف وتكوين الكلمات أحيانا ما تخطئ الحالات الخمسة التالية في تجميع الحرو  -
فأحيانا ما تعاني هذه ) 55، د54د(،أما الحالتين)53، د52، د51، د50،د49د(كاملة

  .الصعوبة
القدرة على تمييز مقاطع الكلمة، أما ) 51، د50، د49د(أحيانا ما يفقد التلاميذ -

  .فنادرا ما تقع في مثل هذه الصعوبة) 55، د54، د53، د52د(الحالات الأربع المتبقية
  .تعاني كل الحالات السبع مشكلة في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النص -
يجد ثلاثة تلاميذ غالبا صعوبة في تكملة الجمل الناقصة بكلممات واردة في النص،  -

فأحيانا ما )  55،د54،د53د(، أما الثلاث حالات)51،د50،د49د(وهي الحالات التالية
  ).55د(ا عند الحالةتواجه مثل هذه الصعوبات، وتندر حدوثه

صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من ) 52، د51، د50، د49د(تعاني الحالات -
  ).55، د54، د53د(اليمين إلى اليسار، ويندر حدوثها في الحالات

من الحالات التي تعاني أحيانا صعوبة في التركيز عند القراءة، حيث تجدها تقفز  -
، ونادرا ما )54، د53، د52، د51، د50د ،49د(من موقع في النص إلى آخر الحالات

  ).55د(يعاني من هذه الصعوبة الحالة
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أحيانا الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح ، ويندر ) 50، د49د(يقرأ التلميذان -
  ).55، د54، د53، د52، د51د(حدوثها في الحالات
  :القسم الثاني

عدد  الخصائص
التلاميذ 

 المشخصين

 ت عدد التكرارات حسب الحالا

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 1 3 2 0 06 )كلمة-كلمة(يقرأ بطريقة بطيئة
 0 3 0 2 1 06 يقل معدل قراءته في الدقيقة الواحدة عشرين دقيقة

 0 3 0 2 1 06 يفقد مكان القراءة
 2 3 1 0 0 06 يعيد قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون مبرر

ذات المقطعين أو الثلاث يجد صعوبة في تجزئة الكلمات 
 المقاطع

06 2 0 0 2 2 

 2 2 0 0 2 06 .يفتقد القدرة على تمييز مقاطع الكلمة
يجد صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى 

 .اليسار
06 1 0 1 2 2 

 1 2 2 0 1 06 .يخطئ في تجميع الحروف ليكون منها كلمة كاملة
 2 0 2 1 1 06 .في النصيقشل في قراءة بعض الكلمات المكتوبة 

يجد صعوبة في تكملة الجملة الناقصة بكلمة من الكلمات 
 .الواردة في النص

06 1 0 3 1 1 

 1 4 0 0 1 06 .يقفز في القراءة من موقع لآخر
 2 1 2 0 1 06 .يقرأ الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح

لات المقصودة، والتي يقدم الجدول الموالي شرحا لمحتوى الجدول أعلاه مرفقا بالحا
  :تعاني من كل جزئية من هذه الصعوبة المركبة

 الحــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالات الخصائص

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

  61د 60،د59،د58د 57،د56د  )كلمة-كلمة(يقرأ بطريقة بطيئة
يقل معدل قراءته في الدقيقة 

 رين دقيقةالواحدة عش
، 60،د59د  58،د57د 56د

 61د
 

د57 56د   يفقد مكان القراءة
 59،د58

 61،د60د

 61،د60د 59،د58د   57،د56ديعيد قراءة بعض الكلمات عدة 
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 مرات بدون مبرر
يجد صعوبة في تجزئة الكلمات 
 ذات المقطعين أو الثلاث المقاطع

 61،د60د 59،د58د   57،د56د

ز مقاطع يفتقد القدرة على تميي
 .الكلمة

     كل الحالات

يجد صعوبة في تتبع سلاسل 
 .الحروف من اليمين إلى اليسار

 61،د60د 59،د58د 57د  56د

يخطئ في تجميع الحروف ليكون 
 .منها كلمة كاملة

 61،د60د 59،د58د 57د  56د

يفشل في قراءة بعض الكلمات 
 .المكتوبة في النص

 61،د60د  59،د58د 57د 56د

عوبة في تكملة الجملة يجد ص
الناقصة بكلمة من الكلمات الواردة 

 .في النص

 61د 60د 59،د58،د57د  56د

 61،د60د 59د 58،د57د  56د .يقفز في القراءة من موقع لآخر
يقرأ الكلام المكتوب بترتيب غير 

 .صحيح
 61،د60د 59د 58،د57د  56د
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  :مدرسة ابن باديس-
  :القسم الأول

عدد  الخصائص
تلاميذ ال

 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 0 5 4 3 12 )كلمة-كلمة(يقرأ بطريقة بطيئة
 0 0 5 4 3 12 يقل معدل قراءته في الدقيقة الواحدة عشرين دقيقة

 0 8 2 2 0 12 يفقد مكان القراءة
 0 4 6 2 0 12 يعيد قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون مبرر

يجد صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث 
 المقاطع

12 0 2 6 4 0 

 0 4 6 2 0 12 .يفتقد القدرة على تمييز مقاطع الكلمة
يجد صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى 

 .اليسار
12 0 2 3 4 3 

 5 2 3 2 0 12 .يخطئ في تجميع الحروف ليكون منها كلمة كاملة
 0 4 6 2 0 12 .شل في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النصفي

يجد صعوبة في تكملة الجملة الناقصة بكلمة من الكلمات 
 .الواردة في النص

12 0 2 6 4 0 

 0 3 7 2 0 12 .يقفز في القراءة من موقع لآخر
 0 3 7 2 0 12 .يقرأ الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح

الي ما ورد من تعداد في الجدول أعلاه بالاعتماد على تحديد يفصل الجدول الت 
  :الحالات
  

 الحــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالات الخصائص

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

،ه66،ه65ه 64،ه63،ه62ه )كلمة-كلمة(يقرأ بطريقة بطيئة
 68،ه67

،ه70،ه69ه
، 72،ه71
 73ه

  

قراءته في الدقيقة  يقل معدل
 الواحدة عشرين دقيقة

،ه66،ه65ه 64،ه63،ه62ه
 68،ه67

،ه70،ه69ه
، 72،ه71
 73ه
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،67،ه66ه 65،ه64ه 63،ه62ه  يفقد مكان القراءة
 68ه
،70،ه69ه
، 72،ه71ه
 73ه

 

يعيد قراءة بعض الكلمات عدة 
 مرات بدون مبرر

 65،ه64ه 63،ه62ه 
،ه67،ه66ه

 69ه 68

،71،ه70ه
 73، ه72ه

 

جد صعوبة في تجزئة الكلمات ي
ذات المقطعين أو الثلاث 

 المقاطع

 65،ه64ه 63،ه62ه 
،ه67،ه66ه

 69ه 68

،71،ه70ه
 73، ه72ه

 

يفتقد القدرة على تمييز مقاطع 
 .الكلمة

 65،ه64ه 63،ه62ه 
،ه67،ه66ه

 69ه 68

،71،ه70ه
 73، ه72ه

 

يجد صعوبة في تتبع سلاسل 
 .الحروف من اليمين إلى اليسار

 65،ه64ه 63ه،62ه 
 66ه

،68،ه67ه
 70،ه69ه
 71،ه

 72ه
 73،ه

يخطئ في تجميع الحروف 
 .ليكون منها كلمة كاملة

 65،ه64ه 63،ه62ه 
 66ه

، 69ه 73،ه72ه
  ،70ه
،ه71ه

 73، ه72
يفشل في قراءة بعض الكلمات 

 .المكتوبة في النص
 65،ه64ه 63،ه62ه 

،ه67،ه66ه
 69ه 68

،71،ه70ه
 73، ه72ه

 

لة الجملة يجد صعوبة في تكم
الناقصة بكلمة من الكلمات 

 .الواردة في النص

 65،ه64ه 63،ه62ه 
،ه67،ه66ه

 69ه 68

،71،ه70ه
 73، ه72ه

 

 65،ه64ه 63،ه62ه  .يقفز في القراءة من موقع لآخر
،ه67،ه66ه

 70،ه69ه 68

، 72،ه71ه
 73ه

 

يقرأ الكلام المكتوب بترتيب غير 
 .صحيح

 65،ه64ه 63،ه62ه 
،ه67،ه66ه

 70ه،69ه 68

، 72،ه71ه
 73ه
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العدد الكلي  الخصائص

للتلاميذ 
 المشخصين

  عدد التكرارات حسب الحالات
 دائما غالبا أحيانا    نادرا      أبدا

  النسب المئوية لكل تكرار
 دائما         غالبا         أحيانا        نادرا      أبدا

   ٪01.36٪  02.73٪   35.61٪    27.39٪  32.87 01      02  26   20    24 73 )كلمة-كلمة(يقرأ بطريقة بطيئة

 ٪01.36٪   06.84٪  31.50٪    28.76٪  31.50 01     05   23   21    23 73 يقل معدل قراءته في الدقيقة الواحدة عشرين دقيقة
 ٪09.58٪   19.77٪    34.24٪   13.69٪  23.28 07       14    25   10   17 73 يفقد مكان القراءة

 ٪12.32٪   32.87٪    32.87٪   09.58٪  10.95 09      24    24   07   08 73 يعيد قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون مبرر
 ٪02.73  ٪ 17.80٪    34.24٪   19.17٪  31.50 02      13    25    14   17 73 يجد صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث المقاطع

 ٪02.73٪   12.32٪    38.35٪   10.95٪  21.91 02     09     28   08   16 73 .يفتقد القدرة على تمييز مقاطع الكلمة
 ٪36.98٪   13.69٪    30.13٪   08.21٪  10.95 27    10      12   06   08 73 .يجد صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى اليسار

 ٪10.95٪   15.06٪   34.24٪    06.84٪  20.54 08     11     25   05   15 73 .تجميع الحروف ليكون منها كلمة كاملةيخطئ في 
 ٪06.84٪   15.06٪    39.72٪   17.80٪  20.54 05    11      29   13   15 73 .يقشل في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النص

ناقصة بكلمة من الكلمات الواردة في يجد صعوبة في تكملة الجملة ال
 .النص

73 10   21   27      11    04 13.69  ٪28.76   ٪36.98    ٪15.06   ٪05.47٪ 

 09.58     30.13      28.76    23.28    08.21 07      22     21   17   06 73 .يقفز في القراءة من موقع لآخر
 09.58    27.39      38.35    09.58    15.06      07     20     28   07   11 73 .يقرأ الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح

  
:يبين الجدول أعلاه التواتر العام لصعوبات طبيعة القراءة عند جميع أفراد العينة، وانطلاقا منه نستنتج ما يلي
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وعشرين  تكثر صعوبات طبيعة القراءة عند أفراد العينة ومن ست تلاميذ إلى ثمانية -
تلميذا يواجهون صعوبات مختلفة، تخص طبيعة القراءة تواترها محصور بين دائما وغالبا 

  .٪38.35٪ إلى08.21وأحيانا، وبنسب تتراوح بين
أكثر الصعوبات الخاصة بطبيعة القراءة والتي يواجهها دائما أو غالبا تلاميذ العينة، -

  :تتمثل فيما يلي
تلميذا، في الحالات التي  24٪ أي ما يقابل32.87القراءة بطريقة بطيئة بنسبة -

  تواجه الصعوبة على الدوام، أما الحالات التي تغلب عليها مواجهة الصعوبة فنسبته
، أما عشرين تلميذا من العينة، أي ما يعادل )تلميذا 20أي ما يعادل( ٪27.39ا
الصعوبة عند  ٪ أحيانا ما يواجهون هذه الصعوبة، في حين يندر عدم مواجهة35.61نسبة

٪أي ما يقابل تلميذين، في حين من كل المجموعات 2.73تلاميذ العينة وتقدر نسبتها ب
  .٪1.36سجلت حالة واحدة لا تواجه الصعوبة أي ما نسبته

يقل دائما معدل قراءة التلاميذ، فنسبة : ضعف معدل القراءة في الدقيقة الواحدة-
جاوز عشرين كلمة في الدقيقة، ٪ يواجهون ضعفا في تحصيل قراءة عدد يت31.5
تلميذا، غالبا ما تعجز عن تحقيق الأفضل، بينما نسبة  21٪ أي ما يقابل28.76ونسبة

٪يندر مواجهتها لهذه الصعوبة، ويبقى تلميذ واحد لا يعاني هذا المشكل، أي ما 06.84
  ٪01.36يقابل

يز عند القراءة تقدر نسبة التلاميذ الغير قادرين على الترك: فقدان مكان القراءة-
٪ أي بتقدير 13.69تلميذا من العدد الكلي، بالمقابل نسبة 17٪، أي ما يقارب 23.28ب

٪ نادرا 19.17تلميذا أي ما نسبته 14تلميذا أحيانا ما يعانون هذه الصعوبة، بالموازاة  25
لا ٪ أي ما يقارب سبعة تلاميذ 09.58ما يفقدون مواقع الكلمات عند القراءة، في حين نسبة 

  .يعانون من هذه الصعوبة
تلميذا  14٪ أي 31.5تواجه نسبة : : الصعوبة في تفكيك وتركيب حروف الكلمات-

تلميذا أي ما يقابل  14مشكلة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين والثلاث مقاطع، و
تلميذا أي ما  25٪ غالبا ما يواجهون هذه الصعوبة، وأحيانا يتعثر 19.17نسبة
٪ نادرا ما 17.8تلميذا أي ما يعادل 13تمييز مقاطع الكلمات، و ٪ في34.24نسبته
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٪  لا تواجهان أية مشكلة في 02.73يواجهون ذلك،وتبقى حالتين أي ما يعادل ما نسبته 
  . تفكيك وتركيب حروف الكلمات

٪ دوما 21.91تلميذا أي ما يعادل 16يعاني : الصعوبة في تمييز مقاطع الكلمة-
  ٪10.95الكلمات، وغالبا ما تعترض هذه الصعوبة نسبة مشكلة في تمييز مقاطع

  :أما الصعوبات التي تقل عند أفراد العينة، فتتمثل في الآتي ذكره-
يجد دائما ثمانية تلاميذ : الصعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى اليسار-

سار، ٪ صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى الي10.95أي ما يعادل نسبة 
٪ من 30.13٪ غالبا ما تواجه هذه الصعوبة، أما نسبة 08.21وستة حالات أي ما نسبته 

تلميذا فأحيانا ما يواجهون صعوبة في تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى  22التلاميذ أي 
تلاميذ فنادرا ما يواجهون هذه الصعوبة، ولا  10٪ أي ما يقارب 13.69اليسار، أما نسبة 

  .٪36.98تلميذا أي ما يعادل نسبة 27صعوبة عائقا أبدا عند تمثل هذه ال
٪ أي ما يعادل 10.95تواجه نسبة: التكرار عند قراءة بعض الكلمات في النص-

٪ أي ما يعادل سبعة 09.58تلاميذ صعوبة في قراءة الكلمات دون تكرارها، ونسبة 08
٪أي ما 32.87جه نسبةتلاميذ غالبا ما تقع في نفس المشكل، بالمقابل أحيانا ما توا

تلميذا هذه الصعوبة، ونجد نفس النسبة مسجلة بالنسبة للنلاميذ الذين نادرا ما  24يقارب
  .٪12.32يواجهون مشكلة تكرار الكلمات عند القراءة، وتنعدم عند تسعة تلاميذ أي ما نسبته

ة وهو تلاميذ من عدم التركيز عند القراء06يعاني : القفز في القراءة من موقع لآخر-
تلميذا غالبا ما 17٪ أي ما يقابل 23.28٪، أما نسبة08.21الاحصاء الذي يعادل نسبة

٪، في 30.13تلميذا أي ما نسبته  20يعانون هذا المشكل، وتندر حدوث الصعوبة عند 
  .٪ أي ما يقارب سبعة تلاميذ يتخطون هذه الصعوبة بنجاح09.58حين 

تلميذا في قراءة بعض  15يفشل دائما  :قراءة الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح-
٪، وغالبا ما تشكل الصعوبة مشكلا عند 20.54الكلمات المكتوبة في النص أي ما نسبته 

٪ أحيانا في هذا العائق، 39.72تلميذا أي نسبة  29٪، ويقع17.8تلميذا أو ما نسبته 13
م المكتوب مرتبا، ٪ في صعوبة قراءة الكلا15.06تلميذا أي ما يعادل نسبة 11ويندر وقوع 

.٪ أية صعوبة من هذا النوع06.84تلاميذ أي بنسبة 05بالموازاة لا يواجه
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  :طبيعة النطقصعوبات في  1-3
  :يعاني أفراد العينة صعوبات في النطق، يحصيها الجدول الموالي بحسب تواترها كالتالي

 الخصائص
عدد 

التلاميذ 
 المشخصين

 النسب المئوية عدد التكرارات حسب الحالات

أحيا غالبا دائما
 نا

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما أبدا نادرا

 ٪01.36 ٪10.95 ٪42.46 ٪23.28 ٪21.91 01 08 31 17 16 73 .ينطق الكلمة بطريقة متقطعة
 ٪01.36 ٪09.58 ٪43.81 ٪23.28 ٪21.91 01 07 32 17 16 73 .يفشل في نطق الكلام المكتوب

 ٪01.36 ٪20.54 ٪35.61 ٪26.02 ٪16.43 01 15 26 19 12 73 .وتية للحروفيجد صعوبة في نطق الوحدات الص
يتردد أكثر من خمس ثواني في نطق بع الكلمات 

 .المكتوبة
73 16 19 26 11 01 21.91٪ 26.02٪ 35.61٪ 15.06٪ 01.36٪ 

قدرته على دمج الوحدات الصوتية المكونة للكلمة 
 .لضعيفةا

73 12 17 30 13 01 16.43٪ 23.28٪ 41.09٪ 17.8٪ 01.36٪ 

  73 ..يجد صعوبة في شمسية بعض الحروف
 

12 06 30 17 08 16.43٪ 08.21٪ 41.09٪ 23.28٪ 10.95٪ 

 ٪04.1 ٪20.54 ٪47.94 ٪09.58 ٪31.50 03 15 35 07 23 73 .يخطئ في نطق اللام الشمسية
 ٪2.7 ٪36.84 ٪49.31 ٪17.80 ٪23.78 02 05 36 13 17 73 .يخطئ في نطق اللام القمرية

 ٪01.36 ٪05.47 ٪42.46 ٪24.65 ٪26.02 01 04 31 18 19 73 .يخطئ في تنوين الحرف الأخير
يضغط على مخارج الحروف،  –يقرأ بصوت مرتفع وحاد 

 .- وعليه لا ينطق نطقا صحيحا لها
73 12 08 37 10 06 16.43٪ 10.95٪ 50.68٪ 13.69٪ 08.21٪ 

د العينة يواجهون صعوبات قرائية تخص طبيعة النطق، حيث ما بين اثني عشرة تلميذا إلى سبعة نلاحظ في الجدول أعلاه أن أفرا
.٪50.68٪ إلى 16.43وثلاثين تلميذا من مجموع أفراد العينة يواجهون إما دائما أو غالبا أو أحيانا صعوبات النطق، وبنسب تتراوح بين
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د العينة إما دائما أو غالبا أو كما نلاحظ أن أكثر صعوبات النطق التي يواجهها أفرا
  .نطق الكلمة بطريقة متقطعة -:أحيانا هي
  .الفشل في نطق الكلام المكتوب-   
  .التردد أكثر من خمس ثوان في نطق بعض الكلمات المكتوبة-   
  .النطق الخاطئ للام الشمسية والقمرية، وتنوين الحرف الأخير-   

الذكر انطلاقا من تواترها في كل مجموعة،  وفيما يلي تفصيل الصعوبات السابقة    
  :على النحو التالي

  :ويبي مدانيذمدرسة  - 1
  :القسم الأول

عدد  الخصائص
التلاميذ 

 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 01 01 00 03 05 .ينطق الكلمة بطريقة متقطعة
 00 00 02 02 01 05 .يفشل في نطق الكلام المكتوب

 00 00 02 02 01 05 .يجد صعوبة في نطق الوحدات الصوتية للحروف
 01 01 01 00 02 05 .يتردد أكثر من خمس ثواني في نطق بع الكلمات المكتوبة

قدرته على دمج الوحدات الصوتية المكونة للكلمة 
 .لضعيفةا

05 02 01 01 01 00 

 01 00 03 00 01 05 ..يجد صعوبة في شمسية بعض الحروف
 00 01  01 02 05 .يخطئ في نطق اللام الشمسية
 01 00 01 01 02 05 .يخطئ في نطق اللام القمرية

 00 00 02 01 02 05 .يخطئ في تنوين الحرف الأخير
يضغط على مخارج الحروف،  –يقرأ بصوت مرتفع وحاد 

 .-وعليه لا ينطق نطقا صحيحا لها
05 00 00 00 00 05 

  
لاحظ من الجدول أعلاه تواتر صعوبات النطق عند أفراد العينة من القسم الأول ن

، إذ نجد ثلاث حالات ينطقون الكلمة دائما بطريقة متقطعة، وهي "دويبي مداني"بمدرسة 
  "لُ  - م ـَ - °يَعمَلُ            يَعـ"1أ: الحالات التالية
  "ةٍ  -ع ـَ-°ر -بِسُ   بسرعة"2أ       
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  "س - ئـيـ - رَئِ   رئيس"3أ       
نادرا ما تواجه هذا  5أحيانا ما تواجه هذه الصعوبة، بالمقابل الحالة أ 4الحالة أ

  .المشكل
أما نطق الكلام المكتوبة بطريقة غير صحيحة فيرتبط بصعوبة في نطق الوحدات 
الصوتية للحروف، وكلا الصعوبتين ترتبطان بالصعوبة الأولى، لأن قراءة المتعلم للكلمات 

فا حرفا، دليل على ما يواجهه من صعوبة في معرفة النطق الصحيح للحرف، والمرتبط حر 
 -فسقط          فَـ:4بصوته، ومن أمثلة هذه الصعوبات إضافة إلى النماذج السابقة، مثال أ

  .طَ  -قـ -سَـ
دائما صعوبة نطق الكلام المكتوب ونطق الوحدات الصوتية، بالموازاة  1يعاني التلميذ أ

  .من خلال الأمثلة كحنا ذلالصعوبتين كما وضّ  3وأ2با ما يواجه التلميذان أغال
من المشاكل التي يعاني منها تلاميذ العينة أيضا التردد أكثر من خمس ثوان في نطق  

بعض الكلمات المكتوبة فبطء الحالات السابقة في نطق أصوات الكلمات يتمظهر جليا في 
تردده ) 3أ(، في حين التلميذ)2، أ1أ(سيما عند الحالتينالزمن المستغرق عند القراءة، لا

، وهي منعدمة )4أ(حيني، وتندر حصول صعوبة التردد لأكثر من خمس ثواني عند الحالة
من الصعوبات المستنتجة من الجدول تسمية بعض الحروف ونطق اللام ). 5أ(عند التلميذ

دائما من كل هذه الصعوبات، في ) 1أ (الشمسية واللام القمرية، والتنوين، حيث تعاني الحالة
غالبا ما تواجه مشكلة تسمية الحروف، الحالة الوحيدة التي تخطت ) 3و أ 2أ(حين الحالة

غير أنها أحيانا ما تواجه مشكلة نطق اللام ) 4أ(صعوبة تسمية بعض الحروف هي الحالة
نطق اللام القمرية، غير لا تواجه صعوبة في ) 5أ(الشمسية واللام القمرية، بالموازاة الحالة 

  .في صعوبة تنوين الحرف الأخير أحيانا) 4أ(أنها تشاطر الحالة 
  .بصوت مرتفع وحاد  القراءةعدم ما يميز الحالات الخمس 

  : يوضح الجدول الموالي صعوبات النطق في القسم الثاني من مدرسة دويبي مداني
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يطلعنا الجدول الخاص بالقسم الثاني من مدرسة دويبي مداني على الفشل الغالب  
على نطق في نطق الكلمات بشكل متسلسل دون تقطعات، و ) 10، أ9، أ8، أ7أ(للحالات 

  :الكلام المكتوب ، على نحو الأمثلة التالية

  .فَ  - ضـا -ض ـَ -أضاف      أَ :9أ/ ن- أن           أَ : 8أ/ دَ  -عـ -بَـ  بـعد: 7أ

  .ب-دُو -بـ -دبدوب           دَ :10أ

تعاني الحالات الخمسة من القسم الثاني صعوبات في نطق الوحدات الصوتية   
خمس ثواني في نطق بعض الكلمات المكتوبة، وكما يواجهون  للحروف والتردد أكثر من

مشكلة في دمج الوحدات الصوتية المكونة للكلمات، إضافة إلى الخطأ في تنوين الحرف 
  :بالموازاة الحالات الخمس أحيانا ما تعاني الصعوبات التالية. الأخير
  مية بعض الحروف تسصعوبة في  -
: نطق اللام القمرية على نحو الكلمات التاليةالخطأ في نطق اللام الشمسية و  -
 -البيتزا -المهنة -الماهر -الطماطم -الشهية -الزبائن–النظيفة  -التراجع -الرئيس
  .لا تميز الحالات الخمس عند النطق اللام القمرية من اللام الشمسية. بالخطوة -بالأيدي

  
 الخصائص

عدد 
التلاميذ 

 المشخصين

 سب الحالات عدد التكرارات ح

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 00 00 04 01 05 .ينطق الكلمة بطريقة متقطعة
 00 00 00 04 01 05 .يفشل في نطق الكلام المكتوب

 00 00 00 05 00 05 .يجد صعوبة في نطق الوحدات الصوتية للحروف
 00 00 00 05 00 05 .يتردد أكثر من خمس ثواني في نطق بع الكلمات المكتوبة

قدرته على دمج الوحدات الصوتية المكونة للكلمة 
 .لضعيفةا

05 00 05 00 00 00 

 00 00 05 00 00 05 ..يجد صعوبة في شمسية بعض الحروف
 00 00 05 00 00 05 .يخطئ في نطق اللام الشمسية
 00 00 05 00 00 05 .يخطئ في نطق اللام القمرية

 00 00 00 05 00 05 .يخطئ في تنوين الحرف الأخير
يضغط على مخارج الحروف،  –يقرأ بصوت مرتفع وحاد 

 .-وعليه لا ينطق نطقا صحيحا لها
05 00 00 05 00 00 
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لاميذ عند النطق على كما تتميز قراءتهم برفع الصوت وحدَّته، حيث يضغط الت    
مخارج الحروف، مما يجعل التلاميذ لا ينطقون الأصوات نطقا صحيحا، من أمثلة هذه 

الدقيق وبعض  فمزج، العجينر حضّ بدأ يٌ ): " 9أ-8أ-6أ(قراءات التلاميذ:الصعوبة ما يلي
على ذلك كثيرا من الماء وراح يخلط الجميع، لكنه  وصبَّ الملح والخميرة في وعاء كبير، 

  ."بالأيدي يلصقما هذا؟ إنّه : صاح
  :القسم الثالث من مدرسة دويبي مدانيالجدول الموالي يلخص صعوبات 

  
يعاني تلاميذ القسم الثالث بمدرسة دويبي مداني الصعوبات بدرجات متفاوتة، حيث 

، 12،أ11أ(غالبا ما تعاني صعوبات النطق، بالموازاة الحالات الثلاث) 14أ(نجد الحالة 
  :دائما تعاني الصعوبات التالية غالبا) 13أ

كتوب، وصعوبة في نطق الكلمات بطريقة متقطعة، مع الفشل في قراءة الكلام الم -
  :نطق الوحدات الصوتية للحروف، على نحو الأمثلة التالية

  

عدد  الخصائص
التلاميذ 

 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 00 05 01 03 09 .ينطق الكلمة بطريقة متقطعة
 00 02 03 01 03 09 .وبيفشل في نطق الكلام المكت

 00 01 04 01 03 09 .يجد صعوبة في نطق الوحدات الصوتية للحروف
يتردد أكثر من خمس ثواني في نطق بعض الكلمات 

 .المكتوبة
09 03 01 04 01 00 

قدرته على دمج الوحدات الصوتية المكونة للكلمة 
 .لضعيفةا

09 03 01 03 02 00 

 01 03 00 03 02 09 ..فيجد صعوبة في شمسية بعض الحرو 
 00 00 05 01 03 09 .يخطئ في نطق اللام الشمسية
 00 00 05 01 03 09 .يخطئ في نطق اللام القمرية

 00 00 05 01 03 09 .يخطئ في تنوين الحرف الأخير
يضغط على مخارج الحروف،  –يقرأ بصوت مرتفع وحاد 

 .-وعليه لا ينطق نطقا صحيحا لها
09 03 01 05 00 00 
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  رِسُ  -رِ  - حا -حـ -الحارس              الـ: 11أ 
  .   لَ   -خ ـَ -دَ   دخل                 :12أ 
  .نَ -ن - كا-كان                  كَ :13أ 

حيانا ما يواجهون حيث أ) 17،أ16،أ15أ(ينقص تردد هذه الصعوبة عند الحالات
 .صعوبة في قراءة الكلام المكتوب بتعثر وتقطع

التردد أكثر من خمس ثواني في نطق بعض الكلمات المكتوبة، مع عدم القدرة على  -
دمج الوحدات الصوتية المكونة للكلمات، إضافة إلى الخطأ في اللامين الشمسية والقمرية 

  :نطقا والتنوين أيضا، على نحو
  رسالةٌ   رسالةً :11أ

: للكلمتين) 12أ(ومن أمثلة عدم تمييز اللام القمرية في الكلمات نطقا، قراءة التلميذ 
، بحذف اللام القمرية، والضغط على الألف والحرف الأول من الكلمة، لمختلفةوا الكثيرة

مية تسوكأن التلميذ يقرأ الألف واللام الشمسية، من الحالات التي يغلب عليها صعوبة تمييز 
، )18،أ17،أ16أ(، ويندر تردد هذه الصعوبة عند كل من )15، أ14، أ13أ(روف نجدالح

  .في عدم مواجهته هذه الصعوبة) 19أ(وينفرد
  
  : مدرسة النجاح - 2

  القسم الأول
عدد  الخصائص

التلاميذ 
 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 00 01 00 01 02 .طعةينطق الكلمة بطريقة متق
 00 00 01 00 01 02 .يفشل في نطق الكلام المكتوب

 00 00 01 00 01 02 .يجد صعوبة في نطق الوحدات الصوتية للحروف
 00 00 01 00 01 02 .يتردد أكثر من خمس ثواني في نطق بع الكلمات المكتوبة

قدرته على دمج الوحدات الصوتية المكونة للكلمة 
 .لضعيفةا

02 01 00 01 00 00 

 00 00 01 00 01 02 ..يجد صعوبة في شمسية بعض الحروف
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 00 00 01 00 01 02 .يخطئ في نطق اللام الشمسية
 00 00 01 00 01 02 .يخطئ في نطق اللام القمرية

 00 00 01 00 01 02 .يخطئ في تنوين الحرف الأخير
يضغط على مخارج الحروف،  –يقرأ بصوت مرتفع وحاد 

 .-عليه لا ينطق نطقا صحيحا لهاو 
02 01 00 01 00 00 

نلاحظ في الجدول أعلاه تواتر صعوبات النطق عند أفراد العينة المختارة من القسم 
، تتكرر الصعوبات )21، ب20ب(، والمتكونة من تلميذين اثنين "ب"الأول بالمجموعة

تواجهه هذه الصعوبات،  الذي أحيانا ما" 21ب"بخلاف " 20ب"النطقية دائما عند الحالة 
  :ومن أمثلة الصعوبات التي تواجهها الحالتين ما يلي

 - ع ـِ":21ب/ "بَ  -صـا -صَـ -أَ ":20ب:"نطق الكلمة بطريقة متقطعة، على نحو -
  .سَـى- عِـيـ

  لق -ق ـَ -أَقَّـقلق          ال":20ب:"الخطأ في نطق اللام القمرية -
على مخارج الحروف وعليه لا يكون النطق  القراءة بصوت مرتفع وحاد مع الضغط -

  .أن أراه أستطيعفهل ": 21ب: "صحيحا لأصوات الحروف، على نحو ما يلي من أمثلة
  

  طيعأصط                                                
  .بقوةِ   بقوةً ":21ب"الخطأ في تنوين الحرف الأخير، كمثال الحالة-

  : مدرسة النجاح
  القسم الثاني

عدد  الخصائص
التلاميذ 

 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 01 08 00 00 09 .ينطق الكلمة بطريقة متقطعة
 00 01 08 00 00 09 .يفشل في نطق الكلام المكتوب

 00 01 08 00 00 09 .يجد صعوبة في نطق الوحدات الصوتية للحروف
 00 01 08 00 00 09 .من خمس ثواني في نطق بع الكلمات المكتوبةيتردد أكثر 

قدرته على دمج الوحدات الصوتية المكونة للكلمة 
 .لضعيفةا

09 00 00 08 01 00 

 00 01 08 00 00 09 ..يجد صعوبة في شمسية بعض الحروف
 00 01 08 00 00 09 .يخطئ في نطق اللام الشمسية
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 00 01 08 00 00 09 .يخطئ في نطق اللام القمرية
 00 01 08 00 00 09 .يخطئ في تنوين الحرف الأخير

يضغط على مخارج الحروف،  –يقرأ بصوت مرتفع وحاد 
 .-وعليه لا ينطق نطقا صحيحا لها

09 00 00 08 01 00 

  
على نحو ما سبق عرضه، يطلعنا الجدول مختلف الصعوبات التي تواجه القسم الثاني 

درسة النجاح، حيث أحيانا ما تواجه الحالات الثمانية التالية كل أي م"ب"ةمن المجموع
، 28، ب27، ب26، ب25، ب24، ب23، ب22ب(الصعوبات الخاصة بطبيعة النطق

أي صعوبة إلا نادرا، من أمثلة ) 30ب(، ماعدا هذه الحالات لا يواجه التلميذ)29ب
  :ر، أذك"ب"صعوبات النطق عند تلاميذ القسم الثاني من المجموعة

 -هُوَ، ذَ - هُ  -هَا -هَ ":24ب"من أمثلة نطق الكلمات بطريقة متقطعة، كمثال التلميذ 
  .ن -جـيِـ -راج ـِ -دا-الدَّا -مُ، د-م -دَ  -قَد -ت ـَ -ا، يَـ

ومن أمثلة الصعوبات أيضا التي تواجه التلاميذ في هذه المجموعة، الخطأ في نطق 
ة بالضغط عند نطق اللام الشمسية وتخفيف اللام الشمسية، على نحو نطق الكلمات التالي

  بالرسالة         بألرِسالة:الحرف الذي يلي الألف واللام
  للسيد            لِلسَيد                      
  الدرّاجات        ألدَراجات                      

نطق اللام " المجموعة، الجائزة"ومن أمثلة الخطأ في اللام القمرية، نطق كلمات مثل
  : الشمسية في الكلمات بالضغط على الألف والتشديد على الحرف القمري، مثل

ائزة/   المجموعة      أمَّجموعة    الجائزة         أجَّ

  :أما من أمثلة الخطأ في التنوين، جعل التنوين بالرفع تنوينا بالنصب، على نحو

  .أصواتٌ                  أصواتاً 

، القراءة بصوت مرتفع "ب"لتي تواجه تلاميذ القسم الثاني من المجموعةمن الصعوبات ا
  :وحاد مع الضغط على مخارج الحروف، مما يجعل النطق غير صحيح، من أمثلة ذلك

  كانوا يصفقون":22ب"
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فِّوون                يُصَّ

  ويصفرون، ويشيرون بالأيدي":25ب"

  يُسَّفرون      يُسِّيرون

  :يمدرسة مليكة خرش.3

  :قسم الأولال
  

 الخصائص
عدد 

التلاميذ 
 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 01 00 03 04 08 .ينطق الكلمة بطريقة متقطعة
 00 01 00 03 04 08 .يفشل في نطق الكلام المكتوب

 00 01 00 03 04 08 .يجد صعوبة في نطق الوحدات الصوتية للحروف
 00 01 00 03 04 08 .يتردد أكثر من خمس ثواني في نطق بع الكلمات المكتوبة

قدرته على دمج الوحدات الصوتية المكونة للكلمة 
 .لضعيفةا

08 02 04 01 00 01 

 00 01 01 02 04 08 ..يجد صعوبة في شمسية بعض الحروف
 00 01 01 01 05 08 .يخطئ في نطق اللام الشمسية

 00 00 01 06 01 08 .ق اللام القمريةيخطئ في نط
 00 01 01 01 05 08 .يخطئ في تنوين الحرف الأخير

يضغط على مخارج الحروف،  –يقرأ بصوت مرتفع وحاد 
 .-وعليه لا ينطق نطقا صحيحا لها

08 04 01 02 00 01 

نلاحظ في الجدول أعلاه تواتر صعوبات النطق عند أفراد العينة المختارة من القسم 
، 31ج(، والمتكونة من ثمانية أفراد، حيث نجد أربعة تلاميذ، وهم "ج"لأول بالمجموعةا
-بَـ":"31ج"دائما ينطقون الكلمة بطريقة متقطعة، على نحو النموذج ) 34، ج33، ج32ج

وكما يفشلون في نطق . كَ  -تِـي لَـ -ت ـِ -وقـ-لَ وَ -ل - صُ كُـ -خَص ـِ -صِـ -خَـ -سـأَُ  -بَـل سَـ
لمكتوب، ودائما يجدون صعوبة في نطق الوحدات الصوتية للحروف، ودائما يترددون الكلام ا

 . أكثر من خمس ثوان في نطق بعض الكلمات المكتوبة
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عدم القدرة على دمج الوحدات ) 32،ج31ج(ومن الصعوبات الدائمة في حالتي
الصوتية المكونة للكلمة ضعيفة، وهي الصعوبة التي تواجه غالبا 

أحيانا ما يواجه هذه الصعوبة، ) 37ج(، بالموازاة الحالة)36،ج35،ج34،ج33ج(الحالات
وتواجه . من هذه الصعوبة) 38ج(ماعدا الحالات السابقة الذكر، لا يعاني التلميذ

دائما الخطأ في نطق اللام الشمسية، كتخفيف ) 35،ج34،ج33،ج32،ج31ج(الحالات
، وحذف الألف واللام " الزّر، السّيدالرّسوم، :"الحروف الشمسية عند النطق في الكلمات

العصب، العاشر، الفرحة، القرود، :القمرية والضغط على الحروف القمرية في كلمات مثل
  .الأسود

، في )37ج(، ويندر حدوثه مع الحالة)38ج(لا نجد هذه الصعوبة قائمة لدى الحالة
لحالات وبنفس التردد نفس ا. أحيانا ما تواجهان هذه الصعوبة) 36ج(و) 35ج(حين الحالتين

نحصيه في صعوبة قراءة تنوين آخر الكلمات، ومن أمثلة الخطأ في قراءة التنوين نطق 
  ".بقوةً "        بقوة"

ما لمسته أيضا من صعوبات تواجه عينة هذا القسم رفع الصوت بحدة لاسيما عند  
الصعوبة التي دائما ما تعاني هذه الصعوبة، وتكون ) 34،ج33،ج32،ج31ج(الحالات 

، بالمقابل نسجل عدم )37،ج36ج(، وأحيانا ما تكون عند الحالتين)35ج(غالبة عند الحالة
  .صعوبة رفح الصوت وحدته) 38ج(مواجهة 

  :القسم الثاني

لا يختلف الأمر كثيرا في عينة هذه المجموعة، حيث عشرة تلاميذ، وهو عدد أفراد  
اين، الجدول التالي يحدد طبيعة النطق العينة يواجهون نفس صعوبات النطق وبتواتر متب

  : للعينة، وتكرارها العددي في كل حالة
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على الغالب صعوبة في نطق ) 42،ج41،ج40ج(ذ تعاني الحالاتمن عشرة تلامي    
أحيانا ما تواجه ) 46،ج45،ج44،ج43ج(الكلمات بطريقة متسلسلة، كما نلاحظ الحالات
، من أمثلة الصعوبة عند حالات )48،ج47ج(صعوبة في ذلك، ويندر حدوثها عند الحالتين

  :العينة الأمثلة التالية

  .ج -ثلـ - ث ـَ-الـ - ا":44ج/ "مة -م ـَ-كَـو - ك ـَ":41ج/ "ت - طَ  - قَـ -سَـ":40ج"

أما نطق الكلام المكتوب بطريقة غير صحيحة فيغلب حدوثها عند  -
، وتواجهها أحيانا )41،ج40،ج39ج(، وهي دائمة لدى الحالات)43،ج42ج(الحالتين

، وترتبط هذه الصعوبة كما ذكرت سابقا )48، ج47، ج46، ج45، ج44ج(الحالات 
  . لأولىبالصعوبة ا

أما الصعوبة الثالثة وهي نطق الوحدات الصوتية للحروف فنادرا ما يواجهها 
، وهي )45،ج44،ج43،ج42ج(، وأحيانا ما يتردد حدوثها عند الحالات)48،ج47،ج46ج(

  ).41،ج40ج(، وغالبة مع الحالتين)39ج(دائمة عند الحالة

  
 الخصائص

عدد 
التلاميذ 

 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 02 04 03 01 10 .ينطق الكلمة بطريقة متقطعة
 00 00 05 02 03 10 .يفشل في نطق الكلام المكتوب

 06 03 04 02 01 10 .يجد صعوبة في نطق الوحدات الصوتية للحروف
يتردد أكثر من خمس ثواني في نطق بع الكلمات 

 .المكتوبة
10 02 05 01 02 00 

قدرته على دمج الوحدات الصوتية المكونة للكلمة 
 .لضعيفةا

10 02 01 05 02 00 

 00 07 02 00 01 10 ..يجد صعوبة في شمسية بعض الحروف
 00 01 01 02 06 10 .يخطئ في نطق اللام الشمسية
 00 01 01 02 06 10 .يخطئ في نطق اللام القمرية

 00 01 01 03 05 10 .يخطئ في تنوين الحرف الأخير
يضغط على مخارج  –يقرأ بصوت مرتفع وحاد 

 .- الحروف، وعليه لا ينطق نطقا صحيحا لها
10 00 01 05 04 00 
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طق للكلمات المكتوبة لأكثر من الصعوبات التي تواجه التلاميذ، التردد الدائم عند الن
غالبا ما ) 44،ج43،ج42،ج41ج(، في حين الحالات)40،ج39ج(من خمس ثواني كحالتي

حدوثها عند  رأحيانا ما تواجه المشكلة، ويند) 45ج(تواجه هذه الصعوبة، ولدينا الحالة
  ).47،ج46ج(الحالات المتبقية أي الحالتين

صوتية للكلمة الضعيفة، يعاني التلاميذ مشكلة في دمج الوحدات ال -
، في حين )41ج(دائما ما تواجه هذا المشكل، ويغلب حدوثها في حالة)40،ج39ج(فالحالتين
أحيانا ماتعاني هذا المشكل ويندر حصولها ) 46،ج45،ج44،ج43،ج42،ج41ج(الحالات
  ).48،ج47ج(للحالتين

بة من المشاكل التي أحصاها الجدول السابق صعوبة تسمية بع الحروف بالنس
التي تواجه المشكل أحيانا، ) 40ج(، ونادرة الحدوث عند باقي الحالات ماعدا الحالة)39ج(لـ

، 41، ج40، ج39ج(أما بالنسبة لنطق اللام الشمسية والقمرية فعلى الدوام يخطئ التلاميذ 
في نطقهما، ومن الأمثلة التي غالبا ما تواجه هذه الصعوبة ) 44، ج43، ج42ج

 - الصغير:"في نطق اللام الشمسية للكلمات" 45ج"يث يخطئ ، ح)46،ج45ج(حالتي
 -الكبير"في نطق اللام القمرية في الكلمات" 46ج"، ويخطئ "الراحة -الصغيرتين -السحري
فأحيانا ما تواجه عدم تمييز اللامين في ) 47ج(، أما الحالة "الكهوف- الكلام-المراجعة

  ).48ج(الكلمات وتندر حدوثها لدى الحالة

، وغالبا )40،ج39ج(لخطأ في تحديد التنوين عند النطق به، فدائما يواجه الحالتينأما ا
، من أمثلة هذه )44ج(، وأحيانا ما تواجه ذلك الحالة)43،ج42،ج41ج(ما تتكرر عند

  الصواب          الخطأ:          الصعوبة لدى هذه المجموعة

  أصورٌ        صورً ":40ج"                           

  ملونةٌ         ملونةً ":41ج"                           

  شيءٌ        شيئًا":43ج"                           
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ينخفض تواتر رفع الصوت وحدته لدى أفراد هذه العينة مقارنة بالعينات التي سبق  -
، )39ج(ةوأن رأيناها، حيث يطلعنا الجدول السابق عن تسجيل حالة وحيدة دائمة وهي حل

هذه الصعوبة،ويندر  فهي أحيانا ما تعاني) 44،ج43،ج42،ج41،ج40ج(أما الحالات
  ).48،ج47،ج46،ج45ج(حدوثها عند بقية حالات القسم، أي الحالات

  :مدرسة محمد جعفر - 4

  :القسم الأول

  

نلاحظ في الجدول أعلاه تواتر صعوبات النطق عند أفراد العينة المكونة من سبعة     
  :قراءة متقطعة للكلمات، على نحو) 50، د49د(تلاميذ، وتعاني غالبا الحالتين

  ".نِي -همـ -هَـ -افـ -دا  وَ  -ي ـِ-يـ - نِـي جَـ-عـ-مَـ -ن  اسـ-كِـ-لَ : "50د"

  
 الخصائص

عدد 
التلاميذ 

 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 00 05 02 00 07 .كلمة بطريقة متقطعةينطق ال
 00 00 07 00 00 07 .يفشل في نطق الكلام المكتوب

 00 04 02 01 00 07 .يجد صعوبة في نطق الوحدات الصوتية للحروف
يتردد أكثر من خمس ثواني في نطق بع الكلمات 

 .المكتوبة
07 00 00 05 02 00 

لكلمة قدرته على دمج الوحدات الصوتية المكونة ل
 .لضعيفةا

07 00 01 04 02 00 

 00 04 03 00 00 07 ..يجد صعوبة في شمسية بعض الحروف
 00 00 06 01 00 07 .يخطئ في نطق اللام الشمسية
 00 00 07 00 00 07 .يخطئ في نطق اللام القمرية

 00 01 04 02 00 07 .يخطئ في تنوين الحرف الأخير
مخارج يضغط على  –يقرأ بصوت مرتفع وحاد 

 .- الحروف، وعليه لا ينطق نطقا صحيحا لها
07 00 01 02 04 00 
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ترتبط القراءة . أما باقي حالات العينة وعددها خمسة أحيانا ما تكون قراءاتهم متقطعة
المتقطعة بصعوبة نطق الكلام المكتوب بطريقة غير صحيحة، لذا نجد الحالات السبع 

  .للمجموعة يواجهون صعوبة في قراءة الكلام المكتوب

، وهي )49د(نا الجدول أيضا على الصعوبة التي غالبا ما يواجهها التلميذيطلع  
، 50د(صعوبة في نطق الوحدات الصوتية للحروف، نفس الصعوبة تواجه أحيانا الحالتين

أما . ، أما باقي الحالات فنادرا ما تواجه صعوبة في نطق الوحدات الصوتية للحروف)51د
ي، وعدم القدرة على دمج الوحدات الصوتية المكونة التردد في النطق لأكثر من خمس ثوان

، ويندر مواجهتها عند )53،د52،د51،د50،د49د(للكلمة الضعيفة فأحيانا ما تواجه الحالات
  ).55،د54د(الحالتين

أحيانا صعوبة في تسمية بعض الحروف، في حين )51،د50،د49د(تعاني الحالات  
بخلاف ما رأينا سابقا لا يخطئ تلاميذ ). 55،د54،د53،د52د(يندر حدوثها عند الحالات

بالموازاة لا . التي غالبا ما تواجه هذا المشكل)49د(العينة في قراءة اللام الشمسية ماعدا حالة
  العمليات/ المنبهة/المكالمات:يفرق التلاميذ السبعة اللام القمرية عند النطق على النحو التالي

  امُّكالمات     امُّنبهة  اعَّمليات  

أما تنوين الحرف الأخير من الكلمات غالبا ما يخطئ في التنوين المناسب 
صعوبة في )54،د53،د53،د52،د51د(، وأحيانا ما تواجه الحالات)50،د49د(التلميذين

  : ، من أمثلة هذه الصعوبة ما يلي)55د(ذلك، ويندر حدوثها عند الحالة

  ).جماعةٍ (على جماعةً   ":49د"

  ).ساعاتٍ (ساعاتً        :50د"

  ).مصروفًا(مصروفٌا      ":51د"
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  :القسم الثاني

  

محمد "عند تلاميذ القسم الثاني لمدرسة يلخص الجدول أعلاه تواتر صعوبة النطق  
دائما ينطق الكلمة بطريقة ) 56د(حيث من ستة تلاميذ، نجد التلميذ". د"أي المجموعة" جعفر

 -ع ـَ -ف ـْ-ت ـَ - يّ لاَ - ن ـِ-ب ـُ -يَـا -با لا-ضِـب-ض ـِ -غَا- دَّ غَ -رَ  -ف ـَ":56د:"متقطعة، على نحو
  .هَذَا- لْ هَ 

ا ما يعانون هذه الصعوبة، ويندر حدوثها عند غالب) 59،د58،د57د(أما الحالات
، وتبقى حالة واحدة لا تعاني صعوبة نطق الكلمات بطريقة متقطعة وهي حالة )60د(التلميذ 
  ).61د(التلميذ

من الصعوبات أيضا التي يعاني منها تلاميذ العينة الفشل في نطق الكلام المكتوب، 
ام، وتكون غالبا في قراءات التلميذين من الصعوبة على الدو ) 56د(حيث يعاني التلميذ

  
 الخصائص

عدد 
التلاميذ 

 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 01 01 03 00 01 06 .ينطق الكلمة بطريقة متقطعة
 01 01 01 02 01 06 .يفشل في نطق الكلام المكتوب

 01 03 00 02 00 06 .الوحدات الصوتية للحروف يجد صعوبة في نطق
يتردد أكثر من خمس ثواني في نطق بع الكلمات 

 .المكتوبة
06 02 02 01 01 00 

قدرته على دمج الوحدات الصوتية المكونة للكلمة 
 .لضعيفةا

06 00 02 01 03 00 

 02 01 02 00 01 06 ..يجد صعوبة في شمسية بعض الحروف
 01 01 02 00 02 06 .الشمسية يخطئ في نطق اللام

 01 01 02 00 02 06 .يخطئ في نطق اللام القمرية
 01 00 03 01 01 06 .يخطئ في تنوين الحرف الأخير

يضغط على مخارج  –يقرأ بصوت مرتفع وحاد 
 .- الحروف، وعليه لا ينطق نطقا صحيحا لها

06 01 00 03 02 00 
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فأحيانا ما تكون قراءته غير صحيحة، ولا يعاني من هذه ) 59د(،أما التلميذ)58د(و) 57د(
  ).60د(، ويندر حدوثها عند التلميذ)61د(الصعوبة التلميذ

) 57د(و) 56د(أما نطق الوحدات الصوتية فهي صعوبة يعاني منها غالبا التلميذين
) 60، د59، د58د(صعوبة في دمج الوحدات الصوتية، أما الحالات كما يعنيان من

فقط أحيانا ) 58د(فيواجهون صعوبة في نطق الوحدات الصوتية، أما دمجها فنجد أن الحالة
أي صعوبة في نطق الوحدات الصوتية ) 61د(ما تواجه صعوبة في ذلك، ولا يواجه التلميذ

  .أو في دمج هذه الوحدات
أكثر من خمس ثواني عند قراءة الكلمات المكتوبة، ) 57، د56د(يذانيتردد دائما تلم -

نادرا ما يترددون عند القراءة، ولا يعاني من هذه ) 60، د59، د58د(في حين الحالات
  ).61د(الصعوبة أبدا التلميذ

من الصعوبات أيضا التي تواجهها العينة، صعوبة في تسمية بعض الحروف لا  -
تعاني دائما هذه الصعوبة، في حين أحيانا ما تواجه التي ) 56د(سيما الحالة

، في )59د(صعوبة في تسمية بعض الحروف، ويندر حدوثها مع الحالة) 58،د57د(الحالتين
  .الوقوع في هذه الصعوبة) 61د(و) 60د(حين يتخطى التلميذين

  :ومن أمثلة عدم التمييز اللامين القمرية والشمسية الأمثلة التالية
  المتحركة":56د/ "اجب  السن":56د"

  أسَناجب          أمُّتحركة       
  الجهاز":57د/ "فالطفل  ":57د"

  فالْطِفل             أجِّـهاز     
نلاحظ من خلال المثالين عدم تمكن التلميذين من النطق باللامين القمرية والشمسية، 

متبقية، حيث أحيانا ما تواجه وهي صعوبة يعانيان منها دائما، ويقل تواترها في الحالات ال
فهو ) 61د(، أما التلميذ)60د(، ونادرا ما يكون حدوثها مع التلميذ)59، د58د(التلميذين 

  .قادر على التمييز نطقا بين اللامين القمرية والشمسية

من الصعوبات النطقية أيضا، تمييز التنوين نطقا، ورفع الصوت بحدة، وهي مشاكل 
، ويتخطى كل هذه )57د(ئما، وفي الغالب يعاني منها التلميذدا) 56د(تعترض التلميذ

فتواجه مشكلة من الناحية القراءة ) 59،د58،د57د(، أما الحالات)61د(الصعوبات التلميذ
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ومن ). 61د(و) 60د(بصوت معتدل ودون حدة، وهذه الصعوبة نادرا ما نجدها عند الحالتين
  :كرأمثلة التنوين ورفع الصوت عند هذه العينة أذ

  :أمثلة عن الخطأ في التنوين

  ).على عددٍ (على عددًا ":56د"

  ).كبيرٍ (كبيراً       ":57د"

  ).يعزف قطعةً موسيقيةً (يعزف قطعةٌ موسيقيةٌ   ":58د"

  ).بنزهةٍ جميلةٍ (بنزهةً جميلةً   ":59د"

  :أمثلة عن القراءة بصوت مرتفع وحاد

  ."تُكْثِرْ ولكن لا ، أنَا بين يديك، تفضَّل:"فضحك وقال لي":57د"

  .الضغط على الحرفين الأول والأخير وبحدة عند القراءة

  مدرسة ابن باديس - 5
  :القسم الأول

  
 الخصائص

عدد 
التلاميذ 

 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 02 04 04 02 12 .ينطق الكلمة بطريقة متقطعة
 00 02 05 03 02 12 .م المكتوبيفشل في نطق الكلا

 00 02 05 03 02 12 .يجد صعوبة في نطق الوحدات الصوتية للحروف
يتردد أكثر من خمس ثواني في نطق بع الكلمات 

 .المكتوبة
12 02 03 05 02 00 

قدرته على دمج الوحدات الصوتية المكونة للكلمة 
 .لضعيفةا

12 02 02 06 02 00 

 04 00 05 01 02 12 ..ض الحروفيجد صعوبة في شمسية بع
 02 02 05 01 02 12 .يخطئ في نطق اللام الشمسية
 00 02 05 03 02 12 .يخطئ في نطق اللام القمرية

 00 00 06 04 02 12 .يخطئ في تنوين الحرف الأخير
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نلاحظ في الجدول أعلاه تواتر صعوبات النطق عند أفراد العينة من القسم الأول من 
صعوبة في نطق )63،ه62ه(، والمتكونة من اثني عشر تلميذا، يعاني"ه"المجموعة

-قٌ عَـ- دو -صُـنْـ -زُ  صُـ–فا  -ف ـَ- تِّلـ-ال":62ه:"الكلمات دون وجود تقطعات على نحو
  .بٌ  - جيـ

،  65، ه64ه(ة في المثال السابق نجدها عند غالبية تلاميذ العينة، فالحالات إن القراء
) 71، ه70، ه69، ه68ه(غالبا ما تكون قراءاتهم متقطعة، أما الحالات) 67، ه66ه

  . هذه الصعوبة إلا نادرا) 73، ه72ه(قراءاتهم أحيانا ما تكون متقطعة، ولا تواجه الحالتين

غالبا من نطق الكلمات دون وجود تقطعات، )66،ه65،ه64ه(تفشل الحالات -
ونطق الوحدات الصوتية للحروف، كما تتميز قراءاتهم بالتردد لأكثر من خمس ثوان، أما 

، )71،ه70،ه69،ه68،ه67ه(الحالات التي تواجه الصعوبات السابقة الذكر أحيانا هي
  .هذه الصعوبات) 73،ه72ه(بالمقابل نادرا ما يواجه التلميذان 

من دمج الوحدات الصوتية المكونة للكلمة، أما )65،ه64ه(ما يفشل التلميذان غالبا-
فأحيانا ما تواجه هذه الصعوبة، ويندر ) 71،ه70،ه69،ه68،ه67،ه66ه(الحالات

  ).73،ه72ه(حدوثها عند التلميذين

من صعوبات النطق أيضا، صعوبة تسمية بعض الحروف لاسيما عند  -
د مشكلا في نطق بعض أسماء الحروف، وتكون أحيانا عند التي غالبا ما تج) 64ه(الحالة

  .، في حين باقي الحالات لا تواجه الصعوبة)69،ه68،ه67،ه66، ه65ه(الحالات

من الصعوبات التي يعاني منها التلاميذ في هذه المجموعة، تمييز اللام الشمسية -
للام الشمسية من أمثلة مشكلة تمييز ا) 64ه(نطقا في الكلمات، حيث غالبا ما يعاني التلميذ

  ذلك 

  التلفاز           تِلفاز:نطقه للكلمة
  .إسقاط الألف واللام عند نطق الكلمة  

يضغط على مخارج  –يقرأ بصوت مرتفع وحاد 
 .- الحروف، وعليه لا ينطق نطقا صحيحا لها

12 02 04 06 00 00 
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نفس المشكلة في تمييز ) 69،ه68،ه67،ه66ه 65ه(كما يواجه أحيانا التلاميذ
كلمة الصغيرة، بإثبات اللام الشمسية ) 66ه(اللام الشمسية، من الأمثلة، نطق التلميذ 

  .لْصَـغيرة: حرف الصاد المضعف، بمعنى وتخفيف

نادرا ما يعانيان مشكلة في تمييز اللام الشمسية، في ) 71ه(و) 70ه(أما الحالتان
لا يخطئان أبدا في نطق اللام الشمسية، ويتميزان بندرة وقوعهما في ) 73ه(و) 72ه(حين 

أحيانا ما ) 71،ه70،ه69،ه68،ه67ه(خطأ النطق باللام القمرية، بالمقابل الحالات
مشكلة ) 66،ه65،ه64ه(يواجهون صعوبة في نطق اللام القمرية، ويواجه غالبا التلاميذ

كلمة " 64ه"في نطق اللام القمرية، من أمثلة صعوبة نطق الألف واللام القمرية، نطق 
  ".ختفت"بكلمة ' المختلفة"احْياة، وكلمة"بكلمة" الحياة"

في تنوين الحرف الأخير من غالبا )67،ه66،ه65،ه64ه(يخطئ التلاميذ -
الكلمات مع رفع الأصوات بحدة، بالموازاة باقي الحالات أحيانا ما تعاني هذه الصعوبات، 

  ).73،ه72،ه71،ه70،ه69،ه68ه(وأقصد الحالات
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  :صعوبات الحذف والإضافة 1-4
  :تالييواجه تلاميذ العينة مجموعة من الصعوبات متعلقة بالحذف والإضافة، يحصي تعدادها الجدول ال

عدد التلاميذ  الخصائص
 المشخصين

 النسب المئوية عدد التكرارات حسب الحالات 

أحيا غالبا دائما
 نا

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما أبدا نادرا

 ٪10.95 ٪19.17 ٪36.98 ٪17.80 ٪15.06 08 14 27 13 11 73 .يحذف الحرف الأول من الكلمة
 ٪10.95 ٪23.28 ٪32.87 ٪17.8 ٪15.06 17 24 32 13 11 73 .يحذف الحرف الأول من الكلمة

يحذف بعض الحروف من وسط 
 .الكلمة

73 06 12 26 21 25 08.21٪ 16.43٪ 28.76٪ 34.24٪ 12.32٪ 

يحذف بعض الكلمات الموجودة في 
 .الجملة أثناء القراءة

73 08 13 28 18 06 10.95٪ 17.8٪ 38.35٪ 24.65٪ 08.21٪ 

 ٪10.95 ٪23.28 ٪39.72 ٪19.17 ٪06.84 08 17 29 14 05 73 .معروفةيتخطى الكلمة غير ال
يضيف حروف ليست موجودة في 

 .الكلمة
73  
 

06 13 18 24 12 08.21٪ 17.8٪ 24.65٪ 32.87٪ 16.43٪ 

يدخل كلمات غير موجودة في 
 .الجملة

73 05 10 18 23 17 06.84٪ 13.69٪ 24.65٪ 31.5٪ 23.28٪ 

ة في يضيف كلمات ليست موجود
 النص

73 05 07 22 26 13 06.84٪ 09.58٪ 30.13٪ 35.61٪ 17.8٪ 

يوضح الجدول أعلاها نسب التكرار والتواتر لكل صعوبة متعلقة بالحذف والإضافة بالنسبة لتلاميذ العينة، وفيما يلي جداول تفصيلية 
  .للجدول أعلاه تخص صعوبات الحذف والإضافة في كل مجموعة
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  ":دويبي مداني"ضافة عند تلاميذ مدرسةصعوبات الحذف والإ.1
  :القسم الأول-  
عدد التلاميذ   الخصائص

 المشخصين
 عدد التكرارات حسب الحالات

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 02 02 01 00 05 .يحذف الحرف الأول من الكلمة
 00 01 03 01 00 05 .يحذف الحرف الأول من الكلمة

 00 02 02 01 00 05 .وسط الكلمة يحذف بعض الحروف من
يحذف بعض الكلمات الموجودة في الجملة أثناء 

 .القراءة
05 00 00 05 00 00 

 00 01 03 01 00 05 .يتخطى الكلمة غير المعروفة
 01 02 01 01 00 05 .يضيف حروف ليست موجودة في الكلمة
 03 00 02 00 00 05 .يدخل كلمات غير موجودة في الجملة

 03 02 00 00 00 05 كلمات ليست موجودة في النص يضيف

نلاحظ من خلال الجدول أعلاه تواتر صعوبات الحذف والإضافة عند تلاميذ القسم 
  .الأول بمدرسة دويبي مداني

حذف الحروف من الكلمة يكون على ثلاثة : الحذف على مستوى الكلمة والجملة.1
  :أوجه، تتمثل فيما يلي

  .طَلَـقَ "        أطلق:"كلمة) 1أ(الكلمة نحو قول التلميذحذف الحرف الأول من 
  .يشيرو  يشيرون:كلمة) 3أ(حذف الحرف الأخير من الكلمة، نحو قول التلميذ

  .دراجته      دراجة:كلمة) 4أ(قول التلميذ                                     
  .يتنقل      ينقل:كلمة) 1أ(حذف الحروف الوسطى من الكلمة، نحو قول التلميذ

الأمثلة السابقة توضح أضرب حذف الحروف المختلفة والتي يعاني منها التلاميذ 
دائما تحذف الحرف الأول من الكلمة، وغالبا ما يحذف الحرف الأوسط ) 1أ(بتفاوت فالحالة

أثناء قراءاتهم يحذفون الحروف الأولى ) 3، أ2أ(والأخير من الكلمات، وأحيانا نجد الحالتين
، 4أ(ن الكلمات، ويندر حدوث حذف الحرف الأول و الأوسط عند الحالتين المتبقيتين م
تواجه مشكلة في قراءة كل الحروف، حيث أحيانا ما يحذف ) 4أ(، غير أن الحالة )5أ

و من أوجه الحذف، حذف الكلمات عند القراءة . الحرف الأخير من الكلمة) 4أ(التلميذ
  .ة الخمسةويكون أحيانا عند أفراد العين
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نلاحظ أن حالة واحدة فقط هي التي لا تواجه : تخطي الكلمات غير المعروفة.2
، أما )5أ(مشكلة تخطي الكلمات غير المعروفة في الجملة عند قراءتها، وهي حالة التلميذ

الذي غالبا ما يتخطى ) 1أ(أحيانا ما يعانون هذه الصعوبة، مقارنة بحالة) 4،أ3،أ2أ(الحالات
  .عرف معناها عند القراءةكلمات لا ي

  :وتكون على ثلاثة مستويات، تتمثل فيما يلي: الإضافة.3
  )مجموعة(مجموعةال":2أ)/ "مكتب(ة مكتب": 1أ:"إضافة الحروف، ومن أمثلتها -
لم تكن البلدية (البلدية بعيدة  دارلم تكن ": 1أ:"إضافة كلمات غير موجودة في الجملة-
  )بعيدة

  .دة في النصإضافة كلمات غير موجو  -
غالبا ما يضيف التلميذ فيها حروفا غير موجودة، في ) 1أ(الملاحظ أن قراءات التلميذ

أحيانا ما يفعل ذلك، ويندر إضافة حروف غير موجودة في الكلمات عند ) 2أ(حين التلميذ
، ولا تعاني قراءات التلميذين أي إضافة متعلقة بالكلمات على مستوى )4أ(و) 3أ(التلميذين

لا يعاني أي مشكل متعلق بالإضافة في ) 5أ(ل أو على مستوى النص، بالموازاة، الجم
أحيانا ما يضيفان ) 2أ(و) 1أ(أضربه الثلاث التي رأيناها سابقا، من جانب آخر، الحالتين

  .كلمات غير موجودة في الجملة، وإن كانا نادرا ما يضيفان كلمات ليست موجودة في النص
  
  :القسم الثاني -

عدد التلاميذ   ئصالخصا
 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 02 00 03 00 05 .يحذف الحرف الأول من الكلمة
 00 00 02 03 00 05 .يحذف الحرف الأول من الكلمة

 00 00 05 00 00 05 .يحذف بعض الحروف من وسط الكلمة
في يحذف بعض الكلمات الموجودة 

 .الجملة أثناء القراءة
05 00 03 02 00 00 

 00 00 02 03 00 05 .يتخطى الكلمة غير المعروفة
 00 00 02 03 00 05 .يضيف حروف ليست موجودة في الكلمة
 00 00 02 03 00 05 .يدخل كلمات غير موجودة في الجملة

 00 02 02 01 00 05 يضيف كلمات ليست موجودة في النص
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ل الجدول أعلاه تواتر صعوبات الحذف والإضافة عند تلاميذ القسم نلاحظ من خلا
  .الثاني بمدرسة دويبي مداني

حذف الحروف من الكلمة يكون على ثلاثة : الحذف على مستوى الكلمة والجملة.1
  :أوجه، تتمثل فيما يلي

  .ضف"        أضف:"كلمة) 5أ(حذف الحرف الأول من الكلمة نحو قول التلميذ
  .يناسب  يناسبني:كلمة) 6أ(رف الأخير من الكلمة، نحو قول التلميذحذف الح

  .فرحب        فرح:كلمة) 7أ(قول التلميذ                                     
  .سقطت       سقت:كلمة) 9أ(حذف الحروف الوسطى من الكلمة، نحو قول التلميذ

لتي يعاني منها التلاميذ الأمثلة السابقة توضح أضرب حذف الحروف المختلفة وا
دائما تحذف الحرف الأول من الكلمة، و الحرف الأخير من ) 8،أ7،أ6أ(بتفاوت فالحالات 

أثناء قراءاتهما يحذفان الحروف الأخيرة من ) 10، أ9أ(الكلمات، وغالبا نجد الحالتين
 الكلمات، ويندر حدوث حذف الحرف الأول عند الحالتين، أما حذف الحروف الوسطى من

و من أوجه الحذف، حذف الكلمات . الكلمات فهي صعوبة مشتركة عند أفراد العينة الخمسة
، 7، أ6أ (، وغالبة الحدوث عند الحالات)10، أ9أ(عند القراءة ويكون أحيانا عند الحالتين

  ).8أ
غالبا ما يعانون هذه ) 8،أ7،أ6أ(نلاحظ أن الحالات: تخطي الكلمات غير المعروفة.2

الذين أحيانا ما يتخطيان كلمات لا يعرفان معانيها ) 10، أ9أ(رنة بالحالتين الصعوبة، مقا
  .عند القراءة

  :وتكون على ثلاثة مستويات، تتمثل فيما يلي: الإضافة.3
  )صبَّ (باص":6أ)/ "العجين(ة العجين": 7أ:"إضافة الحروف، ومن أمثلتها -
سأرتدي حالا  سألبسماه شكرا لك يا ع": 8أ:"إضافة كلمات غير موجودة في الجملة-

  ).شكرا لك يا عماه سأرتدي حالا ثياب العمل النظيفة(ثياب العمل النظيفة
  .إضافة كلمات غير موجودة في النص -

غالبا ما يضيف التلميذ فيها حروفا وكلمات ) 8،أ7،أ6أ(الملاحظ أن قراءات التلاميذ
  .لكنادرا ما يفعلان ذ) ،10،أ9أ(غير موجودة، في حين التلميذين
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  :القسم الثالث-
عدد  الخصائص

التلاميذ  
 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 00 05 02 02 09 .يحذف الحرف الأول من الكلمة
 00 00 05 02 02 09 .يحذف الحرف الأول من الكلمة

 00 05 01 01 02 09 .يحذف بعض الحروف من وسط الكلمة
حذف بعض الكلمات الموجودة في ي

 .الجملة أثناء القراءة
09 02 00 04 01 00 

 00 01 06 00 02 09 .يتخطى الكلمة غير المعروفة
 01 06 00 00 02 09 .يضيف حروف ليست موجودة في الكلمة
 02 05 01 00 01 09 .يدخل كلمات غير موجودة في الجملة

 02 05 01 00 01 09 يضيف كلمات ليست موجودة في النص
  

نلاحظ من خلال الجدول أعلاه تواتر صعوبات الحذف والإضافة عند تلاميذ القسم 
  .الثالث بمدرسة دويبي مداني

حذف الحروف من الكلمة يكون على ثلاثة : الحذف على مستوى الكلمة والجملة.1
  :أوجه، تتمثل فيما يلي

  .صاب"        أصاب:"ةكلم) 11أ(حذف الحرف الأول من الكلمة نحو قول التلميذ
.                       مدينة  مدينتنا:كلمة) 15أ(حذف الحرف الأخير من الكلمة، نحو قول التلميذ

  .يدير       يدِر:كلمة) 16أ(حذف الحروف الوسطى من الكلمة، نحو قول التلميذ
ني منها التلاميذ الأمثلة السابقة توضح أضرب حذف الحروف المختلفة والتي يعا

دائما تحذف الحرف الأول من الكلمة، و الحرف الأخير من ) 12،أ11أ(بتفاوت فالحالتين 
أثناء قراءاتهما يحذفان الحروف الأولى، والأخيرة ) 14، أ13أ(الكلمات، وغالبا نجد الحالتين

 أحيانا ما تحذف الحروف) 19،أ18،أ17،أ16،أ15أ(من الكلمات، في حين تبقى الحالات
أما حذف الحروف الوسطى من الكلمات فهي صعوبة نجدها . الأولى والأخيرة من الكلمات

، ونادرة )14أ(، وحينية عند)13أ(، وغالبة الحدوث عند)12،أ11أ(دائمة عند الحالتين
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و من أوجه الحذف، حذف الكلمات عند ). 19،أ18،أ17،أ16،أ15أ(الحدوث عند الحالات
، أما )14،أ13أ (، وغالبة الحدوث عند الحالات)12، أ11أ(التينالقراءة ويكون دائما عند الح

أحيانا ما يحذفون كلمات من الجمل، ويندر حدوث هذه ) 18،أ17،أ16،أ15أ(الحالات
  ).19أ(الصعوبة عند الحالة

دائما ما يعانون هذه ) 12،أ11أ(نلاحظ أن الحالتين: تخطي الكلمات غير المعروفة.2
الذين أحيانا ما يتخطون كلمات ) 18،أ17،أ16،أ15،أ14،أ13أ(ن الصعوبة، مقارنة بالحالتي

  ).19أ(لا يعرفون معانيها عند القراءة، ويندر حدوثها عند التلميذ
  :وتكون على ثلاثة مستويات، تتمثل فيما يلي: الإضافة.3
  )حظ(ـهحظ": 11أ:"إضافة الحروف، ومن أمثلتها -
إليها  وذهبوقام عمي عيسى بسرعة ": 15أ:"إضافة كلمات غير موجودة في الجملة-

  ).وقام عمي عيسى بسرعة إليها(
  .إضافة كلمات غير موجودة في النص -
، وستة )2،أ11أ(يضيف تلميذان اثنان دائما حروفا ليست موجودة في الكلمة، وهما 

، وتلميذ واحد لا يفعل أبدا )18،أ17،أ16،أ15،أ14،أ13أ(تلاميذ نادرا ما يفعلون ذلك، وهم
دائما كلمات غير موجودة لا في الجملة ولا ) 11أ(كما يدخل التلميذ). 19أ(وهوالتلميذذلك، 

أحيانا ما يضيف كلمات إلى الجمل المقروءة أو في النص ) 12أ(في النص، في حين التلميذ
نادرا ما يضيفون كلمات إلى الجمل ) 17،أ16،أ15،أ14،أ13أ(الذي يقرأه، وتبقى الحالات

  .لا يعنيان أبدا من هذا المشكل) 19،أ18أ(ونلاحظ الحالتينوالنصوص المقروءة، 
  ":النجاح"صعوبات الحذف والإضافة عند تلاميذ مدرسة. 2

  :القسم الأول
عدد  الخصائص

التلاميذ  
 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 00 01 00 01 02 .يحذف الحرف الأول من الكلمة
 00 00 01 00 01 02 .يحذف الحرف الأول من الكلمة

 00 00 01 00 01 02 .يحذف بعض الحروف من وسط الكلمة
 00 00 01 00 01 02يحذف بعض الكلمات الموجودة في 
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 .الجملة أثناء القراءة
 00 00 01 00 01 02 .يتخطى الكلمة غير المعروفة

 00 00 01 00 01 02 .يضيف حروف ليست موجودة في الكلمة
 00 00 01 00 01 02 .يدخل كلمات غير موجودة في الجملة

 00 00 01 00 01 02 يضيف كلمات ليست موجودة في النص
  

نلاحظ في الجدول أعلاه تواتر صعوبات الحذف والإضافة عند العينة المختارة من    
) 21ب(و) 20ب(يذ، والمتكونة من تلميذين، حيث يواجه التلم"ب"القسم الأول من المجموعة

حذف الحرف الأول من الكلمة نحو قول : الصعوبات كلها دائما، من أمثلة ذلك
وحذف الحرف الأخير من الكلمة، نحو قول  .الحل"  الوحل:"كلمة) 20ب(التلميذ
  .                                     يغني  يستغني   :كلمة) 21أ(التلميذ

أما حذف الكلمات عند القراءة . أحيانا ما يكون) 21ب(إلا أن تواتر الحذف عند الحالة
  ).21ب(، وأحيانا عند الحالة)20ب(يكون دائما عند الحالة

دائما ما تعاني هذه ) 20ب(نلاحظ أن الحالة: تخطي الكلمات غير المعروفة.2
التي أحيانا ما تتخطى كلمات لا تعرف معانيها عند ) 21ب(الصعوبة، مقارنة بالحالة 

  .القراءة
  :وتكون على ثلاثة مستويات، تتمثل فيما يلي: الإضافة.3
أصاب عمي (أصيب عمي عيسى بالقلق ": 20ب:"إضافة الحروف، ومن أمثلتها -

  )عيسى القلق
لم يكن عمي عيسى يهتم بهذا ": 21ب:"إضافة كلمات غير موجودة في الجملة-
  ).لم يكن عمي عيسى يهتم بالسباق(السباق 
وجودة في النص، ويرتبط هذا المستوى بسابقه، والأمثلة إضافة كلمات غير م -

  .التوضيحية السابقة تؤكد ذلك
دائما حروفا وكلمات ليست موجودة في الكلمة أو الجملة أو ) 20ب(يضيف التلميذ 

  ). 21ب(النص، وأحيانا ما يعاني هذه الصعوبات التلميذ
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  :القسم الثاني -
  

عدد  الخصائص
التلاميذ  

 المشخصين

 التكرارات حسب الحالات عدد
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 02 02 05 00 00 09 .يحذف الحرف الأول من الكلمة
 02 02 05 00 00 09 .يحذف الحرف الأول من الكلمة

 02 02 05 00 00 09 .يحذف بعض الحروف من وسط الكلمة
يحذف بعض الكلمات الموجودة في 

 .الجملة أثناء القراءة
09 00 00 05 02 02 

 02 02 05 00 00 09 .يتخطى الكلمة غير المعروفة
 02 02 05 00 00 09 .يضيف حروف ليست موجودة في الكلمة
 02 02 05 00 00 09 .يدخل كلمات غير موجودة في الجملة

 02 02 05 00 00 09 يضيف كلمات ليست موجودة في النص
ف والإضافة عند أفراد العينة المختارة نلاحظ في الجدول أعلاه تواتر صعوبات الحذ  

، 22ب(، والمتكونة من تسعة أفراد، إذ نجد خمسة تلاميذ "ب"من القسم الثاني بالمجموعة
يواجهون كل صعوبات الحذف والإضافة، بينما الحالتين ) 26، ب25، ب24، ب23ب
) 29ب(نادرا ما يواجهان صعوبات الحذف والإضافة، ولا يواجه كل من ) 28، ب27ب(
  :القسم الثاني ما يلي" ب"أية صعوبة، من أمثلة الحذف والإضافة في المجموعة) 30ب(و

  .يدي"       يديالأ"بدل :22بحذف الحرف الأول من الكلمة، مثال التلميذ 
  .الاتجاه"         الاتجاهات"بدل :24بحذف الحرف الأخير من الكلمة، مثال التلميذ 

"      مستعجلة"بدل :25بمة، مثال التلميذ حذف بعض الحروف من وسط الكل
  .متعجلة

  .اتبالتصفيق"       بالتصفيق"بدل :23بإضافة الحروف للكلمات، مثال التلميذ 
ليصل إلى رئيس  ويسرعبل كان يسرع :"26إضافة كلمات للجمل، مثال التلميذ ب

    ."البلدية
    

  كلمة مضافة لا أساس لها في الجملة                                                    



  تشخيص صعوبات القراءة والكتابة عن أفراد العينة                                  الرابع      الفصل 

317 
 

  ":مليكة خرشي"صعوبات الحذف والإضافة عند تلاميذ مدرسة. 3
  :القسم الأول -

يطلعنا الجدول الموالي تواتر صعوبات الحذف والإضافة عند ثمانية تلاميذ من    
  ":د"القسم الأول في مدرسة مليكة خرشي أي المجموعة

الحذف في مستوى الحرف الأول أو الأخير يبرز الجدول السابق أن الحالات الدائمة 
فغالبا ما نلاحظ ) 37ج(، أما)36،ج35،ج34،ج33،ج32،ج31ج(من الكلمة هي الحالات

بحذف الحرف الأول أو الأخير من ) 37ج(الحذف لديه، وأحيانا ما تتميز قراءات التلميذ
  ".للُعبك"قرأ " لألاعبك"بدل : 31ج: الكلمات، على نحو الأمثلة التالية

  ".ضغَطُ "قرأ " ضغطتُ "بدل : 35ج                                  
  ".يدِك"قرأ " يديك"بدل: 36ج                                  

في وسط الكلمة، وغالبا يتكرر عند ) 36ج(كما يكون الحذف كما رأينا في حالة 
) 37ج(ا الحالة، أم)32ج(، ويكون دائما عند الحالة)36،ج35،ج34،ج33،ج32ج(الحالات

من هذه ) 38ج(فنادرا ما يكون حذف حروف الوسط من الكلمات فيها، ولا يعاني أبدا
الصعوبات، بخلاف أنه أحيانا ما يحذف بعض الكلمات الموجودة في الجملة أثناء القراءة، 

عدد  الخصائص
التلاميذ  

 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 00 01 01 06 08 .يحذف الحرف الأول من الكلمة
 00 00 01 01 06 08 .يحذف الحرف الأول من الكلمة

 01 01 00 05 01 08 .يحذف بعض الحروف من وسط الكلمة
يحذف بعض الكلمات الموجودة في 

 .الجملة أثناء القراءة
08 02 05 01 00 00 

 00 01 00 07 00 08 .يتخطى الكلمة غير المعروفة
 00 00 01 05 02 08 .يضيف حروف ليست موجودة في الكلمة
 01 01 00 04 02 08 .يدخل كلمات غير موجودة في الجملة

 01 01 00 04 02 08 يضيف كلمات ليست موجودة في النص
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، 31ج(إن حذف الكلمات داخل الجل أو النصوص في هذه العينة يكون دائما في قراءات 
  ).37،ج36،ج35،ج34،ج33ج(ا حدوثها عند، وغالب)32ج

من الصعوبات أيضا تخطي الكلمات غير المعروفة عند القراءة، وهي صعوبة  -
  ).38ج(، ويندر حدوثها عند)37،ج36،ج35،ج34،ج33،ج32،ج31ج(تتكرر لدى

بالنسبة لصعوبات الإضافة دائما ما يتكرر إضافة الحروف والكلمات عند -
) لكن(لحرف الياء عند قراءته كلمة) 32ج(إضافة: لة ذلكمن أمث) 32،ج31ج(الحالتين
  ).فرحةِ (وكلمة 

فغالبا ما يتكرر إضافتها لحروف أو كلمات ) 36،ج35،ج34،ج33ج(أما الحالات
طبعا، وهل هناك من يحبُّ أن ):"33ج(غير موجودة أصلا عند قراءاتهم، كنحو قراءة 

ف كلمات غير موجودة في الجمل أو نادرا ما يضي) 37ج(بالموازاة الحالة." يعرض جسمه؟
  .  الذي لم ترد في قراءاته أبدا حذف للكلمات) 38ج(النص، ونستثني من المجموعة الحالة

  :القسم الثاني-

  
نلاحظ من خلال معطيات الجدول أعلاه أن تواتر صعوبات الحذف والإضافة عند  

ا، فبالنسبة للحذف، لا تختلف في أساسها عن سابقاته" ج"تلاميذ القسم الثاني ومن المجموعة
يتكرر لديهما حذف الحروف الأولى، أو الأخيرة،  أو ) 40،ج39ج(نجد دائما الحالتين

عدد التلاميذ   الخصائص
 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 03 00 01 04 02 10 .يحذف الحرف الأول من الكلمة
 03 00 01 04 02 10 .يحذف الحرف الأول من الكلمة

 03 00 02 03 02 10 .يحذف بعض الحروف من وسط الكلمة
يحذف بعض الكلمات الموجودة في 

 .الجملة أثناء القراءة
10 03 02 02 00 03 

 05 00 03 00 02 10 .يتخطى الكلمة غير المعروفة
 05 00 01 03 01 10 .يضيف حروف ليست موجودة في الكلمة
 06 01 00 02 01 10 .يدخل كلمات غير موجودة في الجملة

 06 01 00 02 01 10 يضيف كلمات ليست موجودة في النص
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) تتكلم(للحرف الأول من كلمة) 39ج(حذف:الوسطى من الكلمات على نحو الأمثلة التالية
بفأسهم : ليقرأها بعد ذلك) بفؤوسهم(، وحذف الحرف الأوسط من كلمة)تكلم(لتصبح بذلك 

الذي زاوج الحذف، بحذف الحرفين الأول ) 40ج(مثلة الحذف أيضا مثال الحالةومن أ
فغالبا ) 44،ج43،ج42،ج41ج(أما الحالات). وقت(لتصبح بذلك) أوقات(والأوسط من كلمة

) 45ج(ما يكون حذف الحرف الأول، أو الأخير من الكلمات في قراءاتهم، ونجد الحالة
لأول من الكلمة، أو الحرف الأخير من الكلمة، وتبقى أحيانا ما تكون قراءتها بحذف الحرف ا

من أنواع الحذف أيضا حذف . لا تواجه مشكلة الحذف أبدا) 48،ج47،ج46ج(الحالات
، أما حذف )45،ج44ج(الحرف الأوسط من الكلمات والذي نجده أحيانا عند التلميذين

، وغالب الحدوث )41،ج40،ج39ج(الكلمات من الجمل عند القراءة فهو دائم عند الحالات
فلا يحدث ) 48،ج47،ج46ج(، أما الحالات)45،ج44ج(، وأحيانا عند)43،ج42ج(عند

  .أبدا حذف من هذا النوع عندهم
عند قراءاتهما الكلمات غير المعروفة بالنسبة لهما، في ) 40،ج39ج(يتخطى دائما

نحصي  ، ولم نلاحظ أو)43،ج42،ج41ج(حين أحيانا ما يحدث هذا التخطي عند الحالات
  ).48،ج47،ج46،ج45،ج44ج(تكرارها أبدا لدى الحالات

عند قراءته للكلمات حروفا ) 39ج(من الصعوبات أيضا الإضافة، حيث يضيف التلميذ
غير موجودة، وعند قراءته للجمل والنصوص كلمات لا أساس لها من الوجود، على نحو 

، مع "لا ترى أنَّني مهم ومفيد؟أ:"عند قراءة جملة) لك( كومية ، وإضافة كلمة ) كومة(قراءة
) 41، ج40ج(أما الحالتين . غير موجودة في الجملة -في الأصل -) لك( العلم أن كلمة 

، ولا تتميز )43ج(فغالبا ما يظهر هذا النوع من الصعوبات لديهما، ويكون حينيا عند الحالة
ت، كما يندر بإضافة للحروف أو الكلما) 48،ج47،ج46،ج45،ج44ج(أبدا قراءات الحالات

  ).42ج(إضافة الكلمات في قراءات
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  ":محمد جعفر"صعوبات الحذف والإضافة عند تلاميذ مدرسة. 4
  :القسم الأول

من خلال معطيات الجدول أعلاه يتضح تواتر صعوبات الحذف والإضافة عند    
 يطبعها) 49د(سبعة تلاميذ يعانون من صعوبات التعلم، حيث غالبا ما تكون قراءات التلميذ

، "لعب"لتصبح" تلعب"حذف الحرف الأول من الكلمات على نحو حذف حرف التاء من كلمة
، 50د(ومن أمثلة حذف الحروف في آخر الكلمات ووسطها ما نجده في قراءات الحالات 

الذين أحيانا ما تمتاز قراءاتهم بهذه الخاصية، من نماذج ) 55، د54، د53، د52، د51د
أي بحذف " متزحلقي" "المتزحلقين"كلمة) 50د(، قراءة التلميذالحذف في آخر الكلمة ووسطها

أي حذف الحرف الأوسط " أذنك"أذنيك "كلمة) 54د(النون في آخر الكلمة، أيضا قراءة التلميذ
، من نماذج الحذف أيضا ما )51د(في قراءة التلميذ" ألعابا"بدل " لعبا"من الكلمة، أيضا 

حيانا من حذف بعض الكلمات، وهذا ما لا نجده إلا أ) 56، د49د(تعانيه قراءتا التلميذين
  ).55،د54،د53،د52،د51،د50د(نادرا في قراءات الحالات

) 49د(من المصاعب التي تميز قراءات التلاميذ أيضا الإضافة، فأحيانا ما نجد الحالة 
" السناجب"تضيف في قراءتها حروفا أو كلمات غير موجودة، على نحو إضافة الياء لكلمة

أي إضافة حرف المد في " شاشاتي"، "شاشتي"، وقراءة كلمة" السناجيب"القراءة فتقرأ بذلك عند
، الحالات المتبقية نادر في قراءتها ما نجد إضافة )49د(وسط الكلمة، على خلاف الحالة

عدد التلاميذ   الخصائص
 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 00 06 01 00 07 .يحذف الحرف الأول من الكلمة
 00 06 01 00 00 07 .الحرف الأول من الكلمة يحذف

 00 07 00 00 00 07 .يحذف بعض الحروف من وسط الكلمة
يحذف بعض الكلمات الموجودة في 

 .الجملة أثناء القراءة
07 00 00 02 05 00 

 00 06 01 00 00 07 .يتخطى الكلمة غير المعروفة
 00 06 01 00 00 07 .يضيف حروف ليست موجودة في الكلمة
 00 06 01 00 00 07 .يدخل كلمات غير موجودة في الجملة

 00 05 02 00 00 07 يضيف كلمات ليست موجودة في النص
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لأحرف غير أصلية في الكلمات، أو إضافة كلمات في الجمل عند القراءة، أما إضافة 
، ويندر حدوث )50د(و) 49د(فنجد ذلك أحيانا في قراءات الحالتين كلمات غريبة عن النص

، ولا نجد أبدا في قراءات )57،د56،د55،د54،د53،د52،د51د(ذلك عند الحالات
  .إضافة لكلمات غريبة عن النص المقروء) 61،د60،د59،د58د(التلاميذ

  :القسم الثاني

ميذ من القسم الثاني يبرز الجدول أعلاه تواتر صعوبتي الحذف والإضافة عند ستة تلا 
، 57، د56د(، حيث لا نجد تواترا  للصعوبات الحذف إلا نادرا مع الحالات "د"من المجموعة

، الحالة الوحيدة المسجلة في صعوبة حذف )61، د60، د59د(، وينعدم أبدا مع )58د
، 57د(، ويندر حدوثها مع )56د(الكلمات من الجمل المقروءة فأحيانا نسجلها مع التلميذ

أما تخطي الكلمات غير المعروفة ). 61د(، ولا نسجلها أبدا في قراءات)60، د59، د58د
، وأحيانا ما تكون في )56د(معنى أو عند قراءتها، غالبا ما يتعثر بهذه الصعوبة 

  ).61د(، وكالعادة لا تسجل أبدا في قراءة)60د(، وتندر في قراءة)59،د58،د57د(قراءات
إضافة ) 58،د57،د56د(ادرا ما نجد في قراءات التلاميذبالنسبة لصعوبة الإضافة ن

لحروف أو كلمات في الجمل، ويندر حصول الإضافة في مستوى الحروف أو على مستوى 
، أما في المستوى الأخير من الإضافة أي إضافة )61،د60،د59د(الكلمات في قراءات

عدد التلاميذ   الخصائص
 المشخصين

 حالاتعدد التكرارات حسب ال
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 03 03 00 00 00 06 .يحذف الحرف الأول من الكلمة
 03 03 00 00 00 06 .يحذف الحرف الأول من الكلمة

 03 03 00 00 00 06 .يحذف بعض الحروف من وسط الكلمة
يحذف بعض الكلمات الموجودة في 

 .الجملة أثناء القراءة
06 00 00 01 04 01 

 01 01 03 01 00 06 .خطى الكلمة غير المعروفةيت
 03 03 00 00 00 06 .يضيف حروف ليست موجودة في الكلمة
 03 03 00 00 00 06 .يدخل كلمات غير موجودة في الجملة

 04 02 00 00 00 06 يضيف كلمات ليست موجودة في النص
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يندر حصول ذلك ، و )57،د56د(كلمات ليست من صلب النص فنادرا ما نجده في قراءات
  ).61، د60، د59، د58د(مع الحالات 

  ":ابن باديس"صعوبات الحذف والإضافة عند تلاميذ مدرسة. 5
  :القسم الأول

  

تتأرجح معطيات الجدول أعلاه مابين الغالب في الصعوبات والنادر حدوثها، فمن     
يكون من مدرسة ابن باديس، نسجل حالة وحيدة غالبا ما  1إثنا عشرة حالة مسجلة بقسم

، كنحو قراءته )62ه(حذف الحرف الأول من الكلمات فيها مميزا لقراءاتها، وهي حالة التلميذ
أحيانا ما ترد في ) 68،ه67،ه66،ه65،ه64،ه63ه(، أما الحالات"لعاب" "ألعاب"لكلمة

قراءاتهم حذف لحروف الكلمات، كما يندر حدوث مثل هذا الحذف عند الحالات 
أما حذف الحروف من آخر الكلمات أو وسطها ، ). 73ه،72،ه71،ه70،ه69ه(التالية

، ومن نماذج )63،ه62ه(أو حذف بعض الكلمات من الجمل، فيتكرر غالبا مع الحالتين
" مشاهد"، وقراءة كلمة"شاشة"بكلمة" شاشته"لكلمة) 63ه(حذف أواخر الكلمات، قراءة

  ".تنقل"بكلمة" تنتقل"مة، وقراءة كل"قص"بكلمة" قصص"لكلمة) 64ه(، أيضا قراءة"مشهد"بكلمة

عدد التلاميذ   الخصائص
 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 05 06 01 00 12 .يحذف الحرف الأول من الكلمة
 00 05 05 02 00 12 .الحرف الأول من الكلمة يحذف

 00 05 05 02 00 12 .يحذف بعض الحروف من وسط الكلمة
يحذف بعض الكلمات الموجودة في 

 .الجملة أثناء القراءة
12 00 02 05 05 00 

 00 05 05 02 00 12 .يتخطى الكلمة غير المعروفة
 00 05 06 01 00 12 .يضيف حروف ليست موجودة في الكلمة
 00 05 06 01 00 12 .يدخل كلمات غير موجودة في الجملة

 00 05 06 01 00 12 يضيف كلمات ليست موجودة في النص
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أحيانا الكلمات غير المعروفة عند ) 68،ه67،ه66،ه65،ه64ه(يتخطى التلاميذ
  .هذه الصعوبة)73،ه72،ه71،ه70،ه69ه(القراءة، ونادرا ما يواجه التلاميذ

أما الصعوبات المتعلقة بإضافة الحروف التي لا علاقة لها بالكلمات أو الكلمات التي 
، وحينية )62ه(أو النصوص، فيحصي الجدول التواتر الغالب للحالةلا علاقة له بالجمل 

، )68،ه67،ه66،ه65،ه64،ه63ه(حصول الإضافة في كل مستوياتها عند الحالات
فنادرا ما تكون في قراءاتهم إضافات، مثل ) 73،ه72،ه71،ه70،ه69ه(أما الحالات

الحرف أصلا، وقراءة على الرغم من عدم وجود " مِنْ " لكلمة" ها"مضيفا ) 64ه(قراءة 
) كثيرة (أضاف التلميذ كلمة" كثيرةتبدو على شاشته الصغيرة مشاهد الحياة :"لجملة) 67ه(

.على الرغم من عدم وجودها في الجملة وبالتالي في النص
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  ):الاستبدال(القلبصعوبات  1-5
لكلمة، وذلك لتشابه في النطق أو الشكل، أو من الصعوبات القرائية التي تواجهها العينة القلب والاستبدال على مستوى الحرف أو ا

  :لأسباب أخرى، وفيما يلي إحصاء عام لتواتر هذه الصعوبة عند أفراد العينة
عدد  الخصائص

التلاميذ 
 المشخصين

 النسب المئوية عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 ٪13.69 ٪31.50 ٪32.87 ٪15.06 ٪06.84 10 23 24 11 05 73 .بعض الكلمات القصيرةيقلب حروف 
يستبدل حرف من كلمة بحرف من خارج 

 .الكلمة
73 03 13 19 27 11 04.1٪ 17.8٪ 26.02٪ 36.98٪ 15.06٪ 

يستبدل حروف معينة من كلمة بحروف أخرى 
 .من داخل الكلمة

73 05 15 22 25 06 06.84٪ 20.54٪ 30.13٪ 34.24٪ 08.21٪ 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى لا تحمل 
 .معناها

73 06 09 24 27 07 08.21٪ 12.32٪ 32.87٪ 36.98٪ 09.58٪ 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى مشابهة 
 .لها في النطق

73 04 10 21 27 06 05.47٪ 13.69٪ 28.76٪ 36.98٪ 08.21٪ 

مشابهة يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .لها في الشكل

73  
 

05 09 30 23 06 06.84٪ 12.32٪ 41.09٪ 31.5٪ 08.21٪ 

تقدم معطيات الجدول أعلاه إحصاء عاما لتواتر صعوبة القلب في مظاهرها الست عبر العينة، وفيما يلي شرح لمعطيات الإحصاء   
  .لف أقسام المدارس المختارةالعام من خلال جداول تفصيلية لتكرار وتواتر مظاهر صعوبة القلب في مخت
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  : مظاهر صعوبة القلب عند تلاميذ من مدرسة دويبي مداني.1

  :القسم الأول -
عدد  الخصائص

التلاميذ 
 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 05 00 00 00 00 05 .يقلب حروف بعض الكلمات القصيرة
بحرف من خارج يستبدل حرف من كلمة 

 .الكلمة
05 00 01 01 02 01 

يستبدل حروف معينة من كلمة بحروف 
 .أخرى من داخل الكلمة

05 00 01 01 02 01 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى لا 
 .تحمل معناها

05 00 01 01 02 01 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .مشابهة لها في النطق

05 00 00 02 02 01 

بعض الكلمات بكلمات أخرى يستبدل 
 .مشابهة لها في الشكل

05 00 00 02 02 01 

تقدم معطيات الجدول أعلاه عدد تكرارات كل مظهر من مظاهر القلب عند خمسة  
تلاميذ يعانون من صعوبات التعلم، حيث لا نجد أبدا قلبا للحروف في الكلمات عند أفراد 

عند قراءته حرفا من الكلمة المقروءة بحرف آخر ) 1أ(العينة، ولكن غالبا ما يستبدل التلميذ
من خارج الكلمة، أو من داخل الكلمة، أن يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى لا تحمل 

، في حين يندر )2أ(معناها، وأحيانا تظهر هذه الأنواع من القلب والاستبدال في قراءة التلميذ
، من نماذج المظاهر )5أ(الحالة، وينعدم حدوثها عند )4،أ3أ(حدوث ذلك عند الحالتين

  :السابقة الذكر ما يلي

تصبح ) يعجُّ (بالقلب الداخلي بين حروف الكلمة الواحدة، فبدل) 1أ(قراءة التلميذ -
  ).يجعُّ (الكلمة بعد القلب 

تصبح ) يصفقون(بالقلب الداخلي بين حروف الكلمة الواحدة، فبدل) 3أ(قراءة التلميذ -
  ).يصقفون(الكلمة بعد القلب 
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تصبح ) يهتم(بالقلب الداخلي بين حروف الكلمة الواحدة، فبدل) 4أ(قراءة التلميذ -
  ).يتهم(الكلمة بعد القلب 

من مظاهر صعوبة القلب، استبدال كلمات بأخرى متشابهة شكلا أو نطقا، حيث أحيانا 
ن عند قراءاتهما بهذين المظهرين من الصعوبة، ونجد أ) 2أ(و) 1أ(ما يتعثر التلميذان 

نادرا ما تكون هذه الصعوبة بادية في قراءاتهما، ولا نلمس حدوثها في ) 4أ(و) 3أ(الحالتين
  ). 5أ(قراءة الحالة

  ):مدرسة دويبي مداني( القسم الثاني-
التلاميذ عدد الخصائص

 المشخصين
 عدد التكرارات حسب الحالات

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 0 5 0 0 05 .رةيقلب حروف بعض الكلمات القصي
يستبدل حرف من كلمة بحرف من خارج 

 .الكلمة
05 0 0 5 0 0 

يستبدل حروف معينة من كلمة بحروف 
 .أخرى من داخل الكلمة

05 0 5 0 0 0 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى لا 
 .تحمل معناها

05 0 0 5 0 0 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .مشابهة لها في النطق

05 0 5 0 0 0 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .مشابهة لها في الشكل

05 0 0 5 0 0 

عند أفراد العينة المختارة من ) الاستبدال(يبين الجدول أعلاه تواتر صعوبات القلب
  :، والمتكونة من خمسة أفراد، حيث نلاحظ مايلي) أ(القسم الثاني بالمجموعة

بعض الكلمات القصيرة، كما قد يستبدلون حرف  يقلب التلاميذ الخمسة أحيانا حروف-
بقلب مرتبتي " تصلح"لكلمة) 6أ(من الكلمة بحرف من خارج الكلمة، على نحو قراءة التلميذ

بقلب مرتبتي " فمزج"لكلمة) 8أ(، و قراءة التلميذ"تلصح:"الصاد واللام، وقراءة الكلمة كالتالي
بقلب مرتبتي " اللزجة"لكلمة) 10أ(قراءة التلميذ ، و"فمجز:"الزاي والجيم، وقراءة الكلمة كالتالي
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وغالبا ما يستبدل تلاميذ العينة حروف معينة ". الزلجة:"اللام والزاي، وقراءة الكلمة كالتالي
  .من الكلمة بأخرى من داخل الكلمة

أما على مستوى الكلمة، فنلاحظ أن التلاميذ الخمسة أحيانا ما يستبدلون بعض  -
تحمل معناها، أو مشابهة لها في الشكل، وغالبا ما يكون الاستبدال الكلمات بأخرى لا 

  .بكلمات أخرى مشابهة في النطق

  ):ويبي مدانيذمدرسة (القسم الثالث-
التلاميذ عدد الخصائص

 المشخصين
 عدد التكرارات حسب الحالات

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 6 1 0 2 09 .يقلب حروف بعض الكلمات القصيرة
يستبدل حرف من كلمة بحرف من خارج 

 .الكلمة
09 2 0 2 5 0 

يستبدل حروف معينة من كلمة بحروف 
 .أخرى من داخل الكلمة

09 2 0 2 5 0 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى لا 
 .تحمل معناها

09 2 0 2 5 0 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .مشابهة لها في النطق

09 2 0 3 04 0 

دل بعض الكلمات بكلمات أخرى يستب
 .مشابهة لها في الشكل

09 2 0 3 4 0 

  

عند أفراد العينة ) الاستبدال(يطلعنا الجدول أعلاه عن تواتر صعوبات القلب    
والمتكونة من تسعة أفراد، نلاحظ القلب الدائم " أ"المختارة من القسم الثالث بالمجموعة

) 11أ(، ومن نماذجه قراءة التلميذ)12،أ11أ(والاستبدال في كل مظاهره عند الحالتين
، وأحيانا ما نجد "يصقفون:"بقلب مرتبتي الفاء والقاف، فتصبح كالتالي" يصفقون"كلمة
عند قراءتها للكلمات القصيرة تقوم بقلب حروف الكلمات، بالموازاة يندر حدوث ) 13أ(الحالة

، كما قد يحدث نادرا )19،أ18،أ17،أ16،أ15،أ14أ(هذا المظهر من القلب عند الحالات
للحروف في الكلمات بأخرى من خارج ) 19، أ18، أ17، أ16، أ15أ(استبدال الحالات 
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، ولا يكون الاستبدال )14،أ13أ(الكلمات، وهو مظهر نجده يتكرر أحيانا عند الحالتين
بالنسبة للحالتين السابقتين إلا على مستوى الحروف فقط بل أحيانا أيضا على مستوى 

ات، إذ تستبدل كلمات بأخرى لا علاقة لها بها، وهذا المظهر نجده نادر الحدوث في الكلم
الحالات المتبقية، ومن مظاهر الاستبدال، استبدال كلمات بأخر مشابهة لها في النطق 

، ونادر الحدوث عند بقية الحالات في )15،أ14،أ13أ(والشكل وهو مظهر يتكرر أحيانا عند
  ).أ(عةالقسم الثالث من المجمو 

  ":مدرسة النجاح"عند تلاميذ ) الاستبدال(صعوبات القلب. 2

  :القسم الأول

) 20ب(تتكون عينة القسم الأول من مدرسة مليكة خرشي من تلميذين، يتميز التلميذ   
بـ " يصفقون"بالقلب والاستبدال الدائم للحروف والكلمات عند قراءته، على نحو قراءة كلمة

أحيانا ما تتميز قراءته بالقلب والابدال، كقراءته ) 21ب(، كما نجد التلميذ"يصقفون"
  ".يتهم"بـ" يهتم"لكلمة

  

  

  

عدد التلاميذ  الخصائص
 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 0 1 0 1 02 .يقلب حروف بعض الكلمات القصيرة
 0 0 1 0 1 02 .يستبدل حرف من كلمة بحرف من خارج الكلمة

يستبدل حروف معينة من كلمة بحروف أخرى من داخل 
 .الكلمة

02 01 0 1 0 0 

 0 0 1 0 1 02 .يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى لا تحمل معناها
يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى مشابهة لها في 

 .النطق
02 1 0 1 0 0 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى مشابهة لها في 
 .الشكل

02 1 0 1 0 0 
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  ):مدرسة النجاح(القسم الثاني  -
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
 عدد التكرارات حسب الحالات

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما
 00 05 04 00 00 09 .يقلب حروف بعض الكلمات القصيرة

يستبدل حرف من كلمة بحرف من خارج 
 .الكلمة

09 00 00 00 03 06 

حروف معينة من كلمة بحروف  يستبدل
 .أخرى من داخل الكلمة

09 00 00 06 03 00 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى لا 
 .تحمل معناها

09 00 00 03 06 00 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .مشابهة لها في النطق

09 00 00 03 06 00 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .مشابهة لها في الشكل

09 00 00 03 06 00 

يطلعنا الجدول أعلاه على التواتر الحيني للمظهر الأول من القلب والاستبدال عند    
، والذي يندر حدوثه مع الحالات المتبقية )25، ب24، ب23، ب22ب(الحالات 

، وللتمثيل لهذا المظهر في قراءات العينة الأمثلة )30،ب29،ب28،ي27، ب26ب(أي
، هذه "يتهم" بـ" يهتم"لكلمة) 25ب(، وقراءة "يصقفون"بـ " يصفقون"لكلمة )23ب(قراءة : التالية

  .النماذج نجدها معممة في كل قراءات التلاميذ

من مظاهر القلب والاستبدال، استبدال حرف من كلمة بحرف من خارج الكلمة، وهو 
 ،25ب(، وغير موجود أبدا عند)24، ب23، ب22ب(نوع نادر حدوثه في قراءات الحالات

أما مظهر استبدال الكلمات بأخرى في أحوالها الثلاث ). 30،ب29،ب28،ب27، ب26ب
، 26، ب25ب(، ونادرة الحدوث مع الحالات)24،ب23،ب22ب(فهي أحيانا ما تكون عند

  ).30،ب29،ب28،ب27ب
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  : مظاهر صعوبة القلب عند تلاميذ من مدرسة مليكة خرشي. 3

  :القسم الأول

عند أفراد العينة المختارة من ) الاستبدال(اتر صعوبات القلبالجدول الموالي يلخص تو  
  :، والمتكونة من ثمانية أفراد"ج"القسم الأول بالمجموعة

عدد التلاميذ  الخصائص
 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 00 01 05 02 08 .يقلب حروف بعض الكلمات القصيرة

حرف من كلمة بحرف من  يستبدل
 .خارج الكلمة

08 00 07 01 00 00 

يستبدل حروف معينة من كلمة 
 .بحروف أخرى من داخل الكلمة

08 02 05 01 00 00 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .لا تحمل معناها

08 03 04 01 00 00 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .مشابهة لها في النطق

08 01 05 02 00 00 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .مشابهة لها في الشكل

08 02 05 01 00 00 

نلاحظ أن قلب حروف بعض الكلمات القصيرة يكون دائما عند       
، وأحيانا )37،ج36،ج35،ج34،ج33ج(، ويغلب على قراءات التلاميذ)32،ج31ج(الحالتين

ثلة هذا النوع من القلب النماذج التالية ، من أم)38ج(نجد هذا المظهر من القلب في قراءة
"    فقبلته"قلب المراتب بين الحرفين الباء والقاف في كلمة ): 37،ج33ج(من قراءات التلميذين 

  ".فبقلته"
في ) الميم(و) السين(حيث قلب ترتيب الحرفين) 38ج(ولدينا مثال عن قراءة 

  ".تسمح"لتصبح عند قراءته " تمسح"كلمة
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القلب استبدال حرف من الكلمة بحرف من خارج الكلمة، إن هذه  من مظاهر صعوبات
التي أحيانا ما يرد هذا المظهر من ) 38ج(الصعوبة غالبة في قراءات التلاميذ ماعدا حالة

  .الصعوبة في قراءاته
حروفا معينة من الكلمات بحروف أخرى، وهي خاصية ) 32،ج31ج(يستبدل دائما  -

، وتغيب إلا أحيانا في قراءة )37،ج36،ج35،ج34،ج33ج(نجدها غالبا في قراءات
  ).38ج(التلميذ

بعض الكلمات بكلمات أخرى لا تحمل معناها، ) 33، ج32، ج31ج(يستبدل دائما-
، ولا نلمسها في )37، ج36، ج35، ج34ج(وغالبا ما نجد هذه الخاصية عند التلاميذ

  .إلا أحيانا) 38ج(قراءات التلميذ 

بعض الكلمات بكلمات أخرى مشابهة لها في النطق، أما ) 31ج(يستبدل دائما التلميذ-
فغالبا ما يتكرر في قراءاتهم هذا النوع من ) 36،ج35،ج34،ج33،ج33،ج32ج(الحالات

  ).38ج(القلب، وأحيانا نجده في قراءة التلميذ

من أضرب الاستبدال قراءة بعض التلاميذ لكلمات مشابهة نطقا للكلمات التي من  -
، وغالبة على )31ج(قرأ في النص، ونجد مثل هذه الخاصية دائمة في قراءةالمفروض أن ت

، أما )38،ج37ج(، وأحيانا ما ترد في قراءتي)36،ج35،ج34،ج33،ج32ج(قراءات
استبدال كلمات بكلمات أخرى مشابهة لها في الشكل، فهي دائمة في قراءات التلميذين 

، وأحيانا ما )37،ج36،ج35،ج34،ج33ج(، وغالبة في قراءات التلاميذ)32، ج31ج(
  ).38ج(تكون في قراءة 
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  :القسم الثاني
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
 عدد التكرارات حسب الحالات

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما
 00 06 01 03 00 10 .يقلب حروف بعض الكلمات القصيرة

يستبدل حرف من كلمة بحرف من خارج 
 .الكلمة

10 00 03 01 06 00 

يستبدل حروف معينة من كلمة بحروف 
 .أخرى من داخل الكلمة

10 00 02 03 05 00 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى لا 
 .تحمل معناها

10 00 02 04 04 00 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .مشابهة لها في النطق

10 00 03 04 03 00 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .لها في الشكلمشابهة 

10 00 02 05 03 00 

عند عشرة تلاميذ يعانون من ) الاستبدال(يبين الجدول أعلاه تواتر صعوبات القلب
، حيث يغلب قلب الحروف واستبدالها "ج"صعوبات التعلم من القسم الثاني من المجموعة

لب ، ونادرا ما تبرز خاصية الق)41،ج40،ج39ج(بحروف من خارج الكلمات عند الحالات
أحيانا ما ) 42ج(، بالموازاة )48،ج47،ج46،ج45،ج44،ج43ج(كصعوبة عند التلاميذ

نجد في قراءاته قلبا أو استبدالا، ومن ؟أمثلة القلب والاستبدال في هذه المجموعة، قراءة 
، "تعضني"كلمة تضعني، بـ) 43ج(، وقراءة "المتحزلقين"كلمة المتزحلقين، بـ) 42ج(التلميذ
، ويكون القلب أيضا باستبدال حروف بأخرى على مستوى "يعزج"ة يزعج، بـكلم) 39ج(وقراءة

، وأحيانا )40،ج39ج(نفس الكلمة، وهي مشكلة نجدها غالبا عند الحالتين
أما استبدال بعض ). 48،ج47،ج46،ج45،ج44ج(، ونادرا عند)43،ج42،ج41ج(عند

، وأحيانا عند )40،ج39ج(الكلمات بكلمات أخرى لا تحمل معناها، فنجده متواترا غالبا عند
، 45ج(، ويندر حدوث مثل هذا المشكل في قراءات )44، ج43، ج42، ج41ج(الحالات 

من الخصائص الأخرى لهذه الصعوبة استبدال كلمات بأخرى مشابهة ). 48،ج47، ج46ج
، وأحيانا عند )41،ج40،ج39ج(لها في النطق وهي صعوبة غالبا ما نجدها في قراءات

أما من ). 48،ج47،ج46ج(، ويندر حدوثها عند)45، ج44، ج43ج، 42ج(الحالات 
، وأحيانا )40،ج39ج(الناحية الشكلية للكلمات نجد أن الاستبدال يكون غالبا عند
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) 48،ج47،ج46ج(، أما الحالات الثلاث المتبقية وهم)45،ج44،ج43،ج42،ج41ج(عند
  .نادرا ما تواجه هذا النوع من الصعوبات في قراءاتها

  حمد جعفرمدرسة م
  :القسم الأول

عدد التلاميذ  الخصائص
 المشخصين

 عدد التكرارات حسب الحالات
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 00 00 06 01 00 07 .يقلب حروف بعض الكلمات القصيرة
يستبدل حرف من كلمة بحرف من 

 .خارج الكلمة
07 00 00 03 04 00 

يستبدل حروف معينة من كلمة 
 .ى من داخل الكلمةبحروف أخر 

07 00 00 03 04 00 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .لا تحمل معناها

07 00 00 02 05 00 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .مشابهة لها في النطق

07 00 00 01 06 00 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .مشابهة لها في الشكل

07 00 00 05 02 00 

أعلاه الخصائص المتعلقة بالقلب كصعوبة تواجه سبعة من التلاميذ من  يبرز الجدول
قلبه لحروف بعض الكلمات ) 49د(، حيث يغلب على التلميذ"د"القسم الأول من المجموعة

هذه الصعوبة، والتي ) 54،55،د53،د52،د51، د50د(القصيرة، وأحيانا ما يعاني التلاميذ
، ولدينا "يعزج"بـ" يزعج"، وكلمة"أتلقط"بـ" ألتقط"لكلمة) 50د(قراءة التلميذ: من أمثلتها

، هذه النماذج تبرز أيضا الصعوبات الأخرى "المتحزلقين"بـ" المتزحلقين"لكلمة) 54د(قراءة
التي يعاني منها التلاميذ كاستبدال حرف من كلمة بحرف من خارج الكلمة، أو استبدال 

، 52د(، ونادرا الحالات )51،د50،د49د(حروف من داخل الكلمة، والتي يعاني منها أحيانا
، )49د(، أما استبدال الكلمات الشبيهة نطقا فيكون أحيانا عند الحالة)55، د54، د53د

، من نماذج صعوبة القلب، قلب )55، د54، د52،53، د51، د50د(ويندر في قراءات 
ا بعض الكلمات بكلمات أخرى مشابهة لها في الشكل، نجد أمثلة هذه الصعوبة أحيان

  ).55،د54د(، ونادرة الورود في قراءتي التلميذين)53،د52،د51،د50،د49د(عند
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  :القسم الثاني
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
 عدد التكرارات حسب الحالات

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما
 02 04 00 00 00 06 .يقلب حروف بعض الكلمات القصيرة

ج يستبدل حرف من كلمة بحرف من خار 
 .الكلمة

06 00 00 00 05 01 

يستبدل حروف معينة من كلمة بحروف 
 .أخرى من داخل الكلمة

06 00 00 00 04 02 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى لا 
 .تحمل معناها

06 00 00 00 03 03 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى 
 .مشابهة لها في النطق

06 00 00 00 04 02 

بكلمات أخرى  يستبدل بعض الكلمات
 .مشابهة لها في الشكل

06 00 00 00 04 02 

يبرز الجدول أعلاه أشكال القلب المختلفة والتي يندر حدوثها في القسم الثاني من     
نادرا ما نجد في قراءاتهم قلبا للحروف في ) 59،د58،د57،د56د(، فالحالات)د(المجموعة 

بحروف أخرى من داخل الكلمة، وأيضا  الكلمات القصيرة، وفي استبدال الحروف من كلمة
في استبدال بعض الكلمات بأخرى مشابهة لها في النطق أو الشكل، في حين لا تتكرر 

  ).61،د60د(الأشكال السابقة للقلب أبدا في قراءات التلميذين

أما استبدال حروف الكلمات بحروف من خارج الكلمات، فنادرة في قراءات   
، أما الاستبدال بين )61د(، ولا ترد أبدا في قراءة التلميذ)60،د59،د58،د57،د56د(التلاميذ

، )58، د57، د56د(الكلمات دون تواجد علاقة بالمعنى فنجده نادرا في قراءات التلاميذ
  ). 61،د60،د59د(وغير واردة أبدا في قراءات التلاميذ
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  :مدرسة ابن باديس- 5

 الخصائص
عدد التلاميذ 
 المشخصين

 ت حسب الحالاتعدد التكرارا
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 03 02 05 02 00 12 .يقلب حروف بعض الكلمات القصيرة
 03 02 05 02 00 12 .يستبدل حرف من كلمة بحرف من خارج الكلمة

يستبدل حروف معينة من كلمة بحروف أخرى من 
 .داخل الكلمة

12 00 02 0 02 03 

رى لا تحمل يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخ
 .معناها

12 00 02 05 02 03 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى مشابهة لها 
 .في النطق

12 00 02 0 02 03 

يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى مشابهة لها 
 .في الشكل

12 00 02 0 02 03 

  

، )ه(يطلعنا الجدول أعلاه تواتر صعوبة القلب عند اثني عشر تلميذا من المجموعة
غالبا كل أشكال القلب والاستبدال، في حين، أحيانا ما ) 63، ه62ه(يواجه التلميذان حيث

صعوبة القلب بأشكالها ) 68،ه67،ه66،ه65،ه64ه(تغلب على قراءات التلاميذ
، ولا نجد هذه الصعوبة في )70،ه69ه(المختلفة، ويندر حدوث ذلك في قراءة التلميذين

).73، ه72، ه71ه(قراءة 
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  :م القرائيصعوبات الفه 1-6
يعد الفهم القرائي ثاني مستوى من مهارات القراءة، وتشمل صعوباته الجانب الدلالي للكلمة، والجملة والنص، وفيما يلي إحصاء عام   

  : لتواتر صعوبات الفهم القرائي عن أفراد العينة
عدد  الخصائص

التلاميذ 
 المشخصين

 النسب المئوية عدد التكرارات حسب الحالات 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما أبدا نادرا أحيانا غالبا مادائ

 ٪02.73 ٪1.36 ٪34.24 ٪35.61 ٪26.02 02 01 25 26 9 73 يفشل في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها
 ٪01.36 ٪01.36 ٪34.24 ٪35.61 ٪23.28 01 01 25 29 17 73 .يخطئ في تحديد مرادف الكلمة
 ٪01.36 ٪00.00 ٪34.24 ٪35.61 ٪28.76 01 00 25 26 21 73 .يخطئ في تحديد ضد الكلمة

 ٪01.36 ٪02.73 ٪35.61 ٪38.35 ٪21.91 01 02 26 28 16 73 .يفتقد القدرة على فهم الكلمات من السياق
 ٪01.36 ٪01.36 ٪28.76 ٪39.72 ٪28.76 01 01 21 29 21 73 .يفشل في فهم علاقات السبب بالنتيجة

 ٪01.36 ٪02.73 ٪32.87 ٪38.35 ٪24.65 01 02 24 28 18 73 .لكاتب واتجاهاتهيخطئ في تحديد هدف ا

 ٪01.36 ٪02.73 ٪38.35 ٪32.87 ٪24.65 01 02 28 24 18 73 .يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة المباشرة للنص
 ٪01.36 ٪02.73 ٪30.13 ٪35.61 ٪30.13 01 20 22 26 22 73 .يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة الاستنتاجية للنص

 01.36 01.36 26.02 35.61 35.61 01 01 19 26 26 73 .يفتقد القدرة على تلخيص النص
 01.36 02.73 35.61 28.76 31.50 01 02 26 21 23 73 يخطئ في فهم تسلسل الأحداث

 01.36 04.1 31.50 34.24 28.76 01 03 23 25 21 73 .يفشل في وضع عنوان مناسب للموضوع

 01.36 01.36 27.39 38.35 31.50 01 01 20 28 23 73 .د صعوبة في تحديد الفكرة العامة للنصيج
 01.36 01.36 26.02 39.72 31.5 01 01 19 29 23 73 يفتقد القدرة على تحديد الأفكار الرئيسية للنص

 01.36 01.36 24.65 38.35 34.24 01 01 18 28 25 73 يجد صعوبة في تحديد المغزى من النص
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  :ويبي مدانيذمدرسة -1
  :القسم الأول

عدد  الخصائص
التلاميذ 

 المشخصين

 عدد التكرارات لكل حالة
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 0 1 3 1 05 يفشل في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها
 0 0 1 3 1 05 .يخطئ في تحديد مرادف الكلمة
 0 0 1 3 1 05 .يخطئ في تحديد ضد الكلمة

 0 0 1 3 1 05 .يفتقد القدرة على فهم الكلمات من السياق
 0 0 1 3 1 05 .يفشل في فهم علاقات السبب بالنتيجة

 0 0 0 3 1 05 .يخطئ في تحديد هدف الكاتب واتجاهاته
 0 1 1 4 1 05 .يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة المباشرة للنص

 0 0 2 2 1 05 .تنتاجية للنصيجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة الاس
 0 0 2 2 1 05 .يفتقد القدرة على تلخيص النص

 0 0 3 2 0 05 .يفشل في وضع عنوان مناسب للموضوع
 0 0 1 4 0 05 .يجد صعوبة في تحديد الفكرة العامة للنص

 0 0 1 4 0 05 يفتقد القدرة على تحديد الأفكار الرئيسية للنص
 0 0 1 4 0 05 من النصيجد صعوبة في تحديد المغزى 

يبرز الجدول أعلاه تواتر صعوبات الفهم القرائي عند أفراد العينة المختارة من القسم 
، والمتكونة من خمسة تلاميذ، حيث طلبنا من التلاميذ تحديد معنى "أ"الأول بالمجموعة

  :أرجاء، يستغني، يسلم، مستعجلة، توازنه، هنأه، يعج، لاحظنا ما يلي: الكلمات
في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها وفي تحديد مرادفها أو  )1أ(تلميذ اليفشل دائما  -

ضدها، كما يفتقد دائما القدرة على فهم الكلمات من السياق ويفشل دائما في فهم علاقات 
، وتلميذ واحد يقع في )4،أ3،أ2أ(ثلاثة تلاميذ غالبا ما يقعون في ذلك وهمو السبب بالنتيجة، 

   لما سقط عمي عيسى في الوحل؟ :ومن أمثلة تللك الاسئلة ).5أ(وهو ذلك أحيانا
) 5،أ4،أ3،أ2أ(في تحديد هدف الكاتب واتجاهه، كما غالبا ما يقع) 1أ(يخطئ التلميذ-
  .وهذا راجع لعدم فهم أفكار النص في ذلك
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صعوبة في الإجابة عن الأسئلة المباشرة والاستنتاجية للنص، وكذلك ) 1أ(يجد التلميذ-
كل هذه الصعوبات ، وأحيانا ما تتردد في ) 3،أ2أ(تلخيصه، بالموازاة غالبا ما يواجه التلميذان

في عدم قدرتهما أحيانا على تلخيص ) 5أ(و,)4أ(، ويشترك التلميذان)4أ(إجابات التلميذ
ومن , في الإجابة عن الأسئلة المباشرة للنص إلا نادرا) 5أ(النص، كما لا يعاني التلميذ 

  .أين كان السيد رئيس البلدية؟,ماهي مهنة عمي عيسى؟ -:تلك الاسئلة المباشرةأمثلة 
في وضع عنوان مناسب للموضوع، أما باقي ) 2،أ1أ(يفشل غالبا التلميذان -
غالبا صعوبة ) 4،أ3،أ2،أ1أ(كما يجد التلاميذ. فيفشلون أحيانا في ذلك) 5، أ4،أ3أ(الحالات

  ).5أ(مر أحيانا عند التلميذفي تحديد المغزى من النص، ويكون الأ
  :القسم الثاني

عدد التلاميذ  الخصائص
 المشخصين

 عدد التكرارات لكل حالة
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 0 0 5 0 05 يفشل في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها
 0 0 0 5 0 05 .يخطئ في تحديد مرادف الكلمة
 0 0 0 5 0 05 .يخطئ في تحديد ضد الكلمة

 0 0 5 0 0 05 .يفتقد القدرة على فهم الكلمات من السياق
 0 0 0 5 0 05 .يفشل في فهم علاقات السبب بالنتيجة

 0 0 5 0 0 05 .يخطئ في تحديد هدف الكاتب واتجاهاته
 0 0 5 0 0 05 .يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة المباشرة للنص

ستنتاجية يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة الا
 .للنص

05 3 1 1 0 0 

 0 0 1 1 3 05 .يفتقد القدرة على تلخيص النص
 0 0 1 1 3 05 .يفشل في وضع عنوان مناسب للموضوع

 0 0 1 1 3 05 .يجد صعوبة في تحديد الفكرة العامة للنص
 0 0 1 1 3 05 يفتقد القدرة على تحديد الأفكار الرئيسية للنص

 0 0 1 1 3 05 من النص يجد صعوبة في تحديد المغزى

، )أ(صعوبات الفهم القرائي لعينة القسم الثاني من المجموعة ريبين الجدول أعلاه توات 
والتي تتكون من خمسة أفراد، يتميزون بالفشل الغالب في تحديد معنى ودلالات الكلمات، 
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، غص، لا تصلح، يناسبني، محتارا، سأرتدي،م مزج، سميك: والتي كان من نماذجها مايلي
كما يغلب على إجابات أفراد العينة الخطأ في تحديد مرادفات الكلمات وأضدادها،  يلائمك،

وحتى فهم معاني الكلمات من السياقات، وغالبا ما يخطئون في فهم علاقات السبب 
اماذا يجب أن يعمل :ومن أمثلة الاسئلة التي لم واجهوا صعوبة في الاجابة عنهابالنتيجة

ومن صعوبات  .صق العجين بيدي دبدوب؟لماذا غصّ المطعم بالزبائن؟لماذا لدبدوب؟ 
الفهم القرائي للتلاميذ خطؤهم في تحديد هدف الكاتب واتجاهاته، وأحيانا صعوبة في الإجابة 

ماذا قال دبدوب في نفسه؟ماهي المهنة التي :ومنهاعن الأسئلة المباشرة للنص، 
ماذا حدث ؟ب العجين؟لماذا صاح دبدوباختارها؟أين يقع مطعم العم؟كيف حضّر دبدو 

 ،لدبدوب وهو يعصر حبات الطماطم؟هل توقف دبدوب عن العمل بعدما سقط في الوعاء؟
هل توقف دبدوب عن العمل بعدما سقط في الوعاء؟لماذا : أما الاسئلة الاستنتاجية فمنها

عدم القدرة إضافة لصعوبة في الإجابة عنها، ) 8،أ7،أ6أ(فدائما يواجه امتلأالمطعم بالزبائن؟
على تلخيص النص وفهم تسلسل الأحداث، ووضع عنوان مناسب للنص، وتحديد أفكار 

السابقة نفسها الصعوبات  والنص الرئيسية منها والجزئية، وكذا المغزى من النص ككل، 
  ).10أ(التلميذ ، وأحيانا ما تعترض)9أ(الذكر غالبا ما يواجهها التلميذ

  :القسم الثالث-
عددالتلاميذ  صالخصائ

 المشخصين
 عدد التكرارات لكل حالة

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 1 4 0 4 09 يفشل في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها
 0 0 5 0 4 09 .يخطئ في تحديد مرادف الكلمة
 0 0 3 2 4 09 .يخطئ في تحديد ضد الكلمة

 0 0 2 3 4 09 .يفتقد القدرة على فهم الكلمات من السياق
 0 0 2 3 4 09 .يفشل في فهم علاقات السبب بالنتيجة

 0 0 1 4 4 09 .يخطئ في تحديد هدف الكاتب واتجاهاته
 0 0 2 3 4 09 .يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة المباشرة للنص

 0 0 2 2 5 09 .يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة الاستنتاجية للنص
 0 0 2 2 5 09 .يص النصيفتقد القدرة على تلخ
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 0 0 2 2 5 09 يخطئ في فهم تسلسل الأحداث
 0 0 2 0 5 09 .يفشل في وضع عنوان مناسب للموضوع

 0 0 2 2 5 09 .يجد صعوبة في تحديد الفكرة العامة للنص
 0 0 2 2 5 09 يفتقد القدرة على تحديد الأفكار الرئيسية للنص

 0 0 1 3 5 09 يجد صعوبة في تحديد المغزى من النص

يطلعنا الجدول أعلاه على تواتر صعوبة الفهم القرائي لدى التلاميذ في القسم الثالث 
: في تحديد معاني الكلمات التالية) 14،أ13،أ12،أ11أ(، حيث لاحظنا فشل "أ"من المجموعة

   .أرجاء، يستغني، يسلم، مستعجلة، توازنه، هنأه، يعج
أحيانا ما يتعثرون في مثل هذه الصعوبات، )18،أ17،أ16،أ15أ(بالمقابل نجد الحالات

، 15أ(مشاكلا من هذا القبيل، غير أنه يخطئ أحيانا رفقة الحالات )19أ(ونادرا مايواجه
أما عنصر التعرف على الأضداد . في الوصول إلى مرادفات الكلمات) 18، أ17، أ16أ

ة، وغالبا ما يتعثر فيها دائما ما تواجه هذه الصعوب) 14،أ13،أ12،أ11أ(فنجد أن الحالات
  ).19، أ18، أ17أ(، كما أنه أحيانا ما تواجه الحالات)16، أ15أ(التلميذين 

من الصعوبات التي تواجه أيضا العينة دائما القدرة على فهم علاقات السبب بالنتيجة 
وتلميذ واحد يفشل ) 19أ,18أ(وتلميذان اثنان يواجهان أحيانا كل ما سبق وهما ) 18أ(وهو 
لماذا كان الجمهور :ومن أمثلة ذلك )19أ(يانا في فهم علاقات السبب بالنتيجة وهوأح

ومن الاسئلة المباشرة التي لم واجه المتعلمون صعوبة في الاجابة يصفق على عمي عيسى؟
هل :أما الاسئلة الاستنتاجية فمنهالما لم يستطع عمي عيسى أن يستغني عن دراجته؟:عنها

  .عمله؟ كان عمي عيسى حريصا على
  :مدرسة النجاح -3-

  :القسم الاول
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
 عدد التكرارات لكل حالة

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 1  1 02 يفشل في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها
 1  1 02 .يخطئ في تحديد مرادف الكلمة
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 1  1 02 .يخطئ في تحديد ضد الكلمة
 1  1 02 .يفتقد القدرة على فهم الكلمات من السياق
 1  1 02 .يفشل في فهم علاقات السبب بالنتيجة

 1  1 02 .يخطئ في تحديد هدف الكاتب واتجاهاته
 1  1 02 .يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة المباشرة للنص

يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة الاستنتاجية 
 .لنصل

02 1  1 

 1  1 02 .يفتقد القدرة على تلخيص النص
 1  1 02 يخطئ في فهم تسلسل الأحداث

 1  1 02 .يفشل في وضع عنوان مناسب للموضوع
 1  1 02 .يجد صعوبة في تحديد الفكرة العامة للنص

 1  1 02 يفتقد القدرة على تحديد الأفكار الرئيسية للنص
   1  1 02 جد صعوبة في تحديد المغزى من النصي

صعوبات الفهم القرائي عند أفراد العينة المختارة من القسم  ريبين الجدول أعلاه توات     
والمتكونة من فردين اثنين إذ نلاحظ أن تلميذا واحدا يواجه دائما كل " ب"الأول بالمجموعة 

ومن أمثلة  )21ب(ل ذلك أحيانا وهووآخر يواجه ك) 20ب(صعوبات الفهم القرائي وهو
لماذا يتنقل عمي عيسى في كل أرجاء :الاسئلة التي تبين فهم علافات السبب بالنتيجة

ماذا سلّم رئيس البلدية ؟هل بقي عمي عيسى وراء الدراجين:ومن الاسئلة المباشرةالمدينة؟
  .هل بقي عمي عيسى وراء الدراجين؟:؟ومن الاسئلة الاستنتاجيةلعمي عيسى

  :القسم الثاني
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
 عدد التكرارات لكل حالة

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما
 0 0 04 05 00 09 يفشل في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها

 0 0 04 05 00 09 .يخطئ في تحديد مرادف الكلمة
 0 0 04 05 00 09 .يخطئ في تحديد ضد الكلمة

 0 0 04 05 00 09 .فهم الكلمات من السياقالقدرة على 
 0 0 04 05 00 09 .يفشل في فهم علاقات السبب بالنتيجة

 0 0 04 05 00 09 .يخطئ في تحديد هدف الكاتب واتجاهاته
 0 0 04 05 00 09يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة المباشرة 



  تشخيص صعوبات القراءة والكتابة عن أفراد العينة                                  الرابع      الفصل 

342 
 

 .للنص
يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة 

 .صالاستنتاجية للن
09 00 05 04 0 0 

 0 0 04 05 00 09 .يفتقد القدرة على تلخيص النص
 0 0 04 05 00 09 يخطئ في فهم تسلسل الأحداث

 0 0 04 05 00 09 .يفشل في وضع عنوان مناسب للموضوع
 0 0 04 05 00 09 .يجد صعوبة في تحديد الفكرة العامة للنص
 0 0 04 05 00 09 لنصيفتقد القدرة على تحديد الأفكار الرئيسية ل
 0 0 04 05 00 09 يجد صعوبة في تحديد المغزى من النص

يبين الجدول أعلاه تواتر صعوبات الفهم القرائي عند أفراد العينة والمختارة من القسم 
، 23، ب22ب( ، والمتكونة من تسعة أفراد، حيث نلاحظ أن الحالات)ب(الثاني  بالمجوعة

ا صعوبات الفهم في أشكاله المختلفة، في حين أحيانا ما تواجه دائم) 26، ب25، ب24ب
فالمتعلمون واجهوا صعوبات في فهم وشرح ) 30،ب29،ب28،ب27ب(ر التلاميذيتعث

وتحديد المرادفات والمتضادات للمفردات الجديدة الواردة في النصوص والتي ذكرناها 
فمن الاسئلة التي تبين فهم كما لم يتمكنوا من الاجابة عن الاسئلة المطروحة عليهم ,سابقا

هل :ومن الاسئلة المباشرةلماذا راح عمي عيسى يٌسرع بالرسالة؟:علاقات السبب بالنتيجة
لماذا لا يستطيع عمي :ومن الاسئلة الاستنتاجيةكان عمي عيسى حريصا على عمله؟

  .عيسى أن يستغني عن دراجته؟
  :مدرسة مليكة خرشي- 3
  :القسم الأول -

ميذ عدد التلا الخصائص
 المشخصين

 عدد التكرارات لكل حالة
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 00 01 02 05 08 يفشل في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها
 0 01 00 05 02 08 .يخطئ في تحديد مرادف الكلمة
 0 00 02 00 06 08 .يخطئ في تحديد ضد الكلمة

 0 01 01 04 02  08 .يفتقد القدرة على فهم الكلمات من السياق
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 0 01 01 00 07 09 .يفشل في فهم علاقات السبب بالنتيجة

 0 01 00 03 04 09 .يخطئ في تحديد هدف الكاتب واتجاهاته
يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة المباشرة 

 .للنص
09 04 02  

 
02 00 0 

يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة 
 .الاستنتاجية للنص

09 05 02 01 0 0 

 0 0 00 03 05 09 .يفتقد القدرة على تلخيص النص
 0 0 01 04 03 09 يخطئ في فهم تسلسل الأحداث

 0 0 00 05 03 09 .يفشل في وضع عنوان مناسب للموضوع
 0 0 01 03 04 09 .يجد صعوبة في تحديد الفكرة العامة للنص

 0 0 00 05 03 09 يفتقد القدرة على تحديد الأفكار الرئيسية للنص
 0 0 00 03 05 09 يجد صعوبة في تحديد المغزى من النص

) 35،ج34،ج33،ج32،ج31ج(تطلعنا معطيات الجدول أعلاه على الفشل الدائم للحالات  
جهاز، ليسليني، يا : ةيتالآفي تجاوز أشكال الفهم القرائي كلها ومنها تحديد معاني الكلمات 

  .للغرابة، يرفه، على الفور، حائر
) 37،ج36ج(ن الحالات السابقة من تحديد معاني الكلمات، كما أن الحالتينلم تتمك

التي كانت أحيانا ) 38ج(غالبا ما كانت تفشل في معرفة دلالة الكلمات، وحتى حالة التلميذ
ما تواجه صعوبة في شرح الكلمات، بخلاف ذلك الحالة الأخيرة نادرا ما كانت تخفق في 

الذين ) 32،ج31ج(الشروحات، وهذا ما لم نجده في الحالاتتحديد المرادفات بعد استيعاب 
، 34، ج33ج(داوما الخطأ في تحديد مرادفات الكلمات، وكذلك نفس الحكم على الحالات 

  .الذين غالبا ما يواجهون هذه الصعوبات) 37، ج36، ج35ج
لاميذ من أوجه الفهم القرائي تحديد أضداد الكلمات، هذا المقياس الذي لم يوفق فيه الت

، وأحيانا كان )36، ج35، ج34، ج33ج 32،ج31ج(فدائما كانت الأخطاء متواترة لدى
، ولأن المقاييس مترابطة فإن التلاميذ دائما افتقدوا القدرة على )38،ج37ج(اخفاق الحالتين
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) 36، ج35، ج34، ج33ج(، أما الحالات)32،ج31ج(فهم الكلمات من السياق خاصة
فأحيانا ماكانت تتخطى هذه الصعوبة، ) 37ج(الصعوبة، أما حالةغالبا ماكانت تواجه هذه 

  .مشكلة فهم الكلمات من السياق) 38ج(ونادرا ما يواجه التلميذ
التي كانت أحيانا ما تواجه صعوبة في فهم علاقات السبب ) 38ج(ما عدا حالة -

 م القرائيبالنتيجة، باقي الحالات فشلت على الدوام من تخطي هذا الشكل من صعوبة الفه
لماذا استغرب الابن من :ومن أمثلة الاسئلة التي واجه المتعلمون صعوبة في الاجابة عنها

ومن الاسئلة الاستنتاجية التي لم يجب عنها الهدية؟ لماذا لمعت عينا الطفل؟
ماهي العبارة الوادرة في الفقرة الثانية والتي تدل على أن الولد لم تعجبه :المتعلمون
  .الهدية؟
وضح الجدول أيضا خطأ التلاميذ في تحديد هدف الكاتب واتجاهاته، فدائما نسجل ي -

هذه ) 37،ج36، ج35ج(، وغالبا ما يواجه التلاميذ)34،ج33،ج32،ج31ج(فشل الحالات
، ونستثني حالة واحدة وهي ونرجع ذلك لعدم فهم المتعلمين لأحداث وأفكار النص الصعوبة

  .تخطيهاالذي تمكن من ) 38ج(حالة التلميذ
من الصعوبات الدائمة عند العينة، الإجابة عن الأسئلة المباشرة للنص لاسيما عند  -
غالبا ما تواجهان هذه ) 36،ج35ج(، في حين الحالتين)34،ج33،ج32،ج31ج(الحالات

أما الأسئلة الاستنتاجية فيصعب ). 38،ج37ج(الصعوبة، وتكون حينية عند التلميذين
) 37،ج36ج(حلها، وغالبا ما يواجه ) 35،ج34،ج33،ج32،ج31ج(دائماعلى الحالات

كما يواجه . فأحيانا ما تتخطى هذه الصعوبة) 38ج(صعوبة في الإجابة عنها، أما حالة
دائما ما ) 35،ج34،ج33،ج32،ج31ج(التلاميذ صعوبة في تلخيص النص فالحالات

نفس ) 38،ج37،ج36ج(يفتقدون القدرة على تلخيص النصوص، وغالبا ما تواجه الحالات
  . هذا الإشكال

في فهم تسلسل ) 33،ج32،ج31ج(من الصعوبات المسجلة أيضا، خطأ الحالات
هذه الصعوبة، بالمقابل ) 37،ج36،ج35،ج34ج(الأحداث، كما أنه غالبا ما يواجه التلاميذ
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أما وضع العناوين المناسبة فيشكل . مشكلة في فهم تسلسل الأحداث) 38ج(يواجه أحيانا 
، 35، ج34ج(، وغالبا ما يستصعب التلاميذ )33،ج32،ج31ج(ما للتلاميذصعوبة دائ

  ).38ج(صعوبة في وضع العناوين، وأحيانا ما يكون الأمر كذلك عند الحالة) 37، ج36ج
دائما القدرة على تحديد الأفكار الرئيسية للنص، أما ) 33،ج32،ج31ج(يفتقد التلاميذ

  .ا تواجه هذه الصعوبةفغالبا م) 38،ج37،ج36،ج35،ج34ج(الحالات 
دائما صعوبة في تحديد المغزى من ) 35،ج34،ج33،ج32،ج31ج(تجد الحالات

  ).38،ج37،ج36ج(النص، وهي نفس الإشكالية التي يعاني منها غالبا التلاميذ
  :القسم الثاني

التلاميذ عدد الخصائص
 المشخصين

 عدد التكرارات لكل حالة
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 2 0 0 02 6 10 شل في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتهايف
 1 0 0 02 7 10 .يخطئ في تحديد مرادف الكلمة
 1 0 0 02 7 10 .يخطئ في تحديد ضد الكلمة

 1 0 0 03 6 10 .يفتقد القدرة على فهم الكلمات من السياق
 1 0 0 03 6 10 .يفشل في فهم علاقات السبب بالنتيجة

 1 0 0 03 6 10 .ف الكاتب واتجاهاتهيخطئ في تحديد هد
يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة المباشرة 

 .للنص
10 5 1 3 0 1 

يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة 
 .الاستنتاجية للنص

10 5 01 3 0 1 

 1 1 1 01 6 10 .يفتقد القدرة على تلخيص النص
 1 0 3 01 5 10 يخطئ في فهم تسلسل الأحداث

 1 1 1 2 5 10 .ع عنوان مناسب للموضوعيفشل في وض
 1 0 0 03 6 10 .يجد صعوبة في تحديد الفكرة العامة للنص

 1 0 0 03 6 10 يفتقد القدرة على تحديد الأفكار الرئيسية للنص
 1 0 0 03 6 10 يجد صعوبة في تحديد المغزى من النص

العينة المختارة من القسم ر صعوبات الفهم القرائي عند أفراد واتيبين الجدول أعلاه ت 
  :، والمتكونة من عشلرة أفراد، حيث نلاحظ ما يلي)ج(الثاني بالمجموعة
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دائما في تحديد معنى الكلمة ) 44،ج43،ج42،ج41،ج40،ج39ج(يفشل التلاميذ -
غالبا مايواجهان ذلك، وهو أمر يختلف تماما عند ) 46،ج45ج( وفهم دلالتها، أما الحالتين

  .الذين لا يواجهان أبدا مشكلة في تحديد المعاني) 48،ج47ج(الحالتين
دائما في تحديد ) 45،ج44،ج43،ج42،ج41،ج40،ج39ج(تخطيء الحالات-

  .هذه الصعوبة) 47،ج46ج(مرادف ضد الكلمة، وغالبا ما يواجه التلميذان
دائما القدرة على فهم ) 45،ج44،ج43،ج42،ج41،ج40،ج39ج(يفتقد الحالات -

كما يفشلون دائما في فهم العلاقات بين السبب والنتيجة، ويخطئون دائما الكلمات من السياق 
فغالبا ما يواجهون ) 48،ج47،ج46ج(في تحديد هدف الكاتب واتجاهاته، أما التلاميذ

  .المصاعب السابقة الذكر
دائما صعوبة في الإجابة عن الأسئلة ) 43،ج42،ج41،ج40،ج39ج(تجد الحالات -

فأحيانا ما تعاني ) 48،ج47،ج46، ج45ج(للنص، أما الحالات  المباشرة و الإستنتاجية
في تخطي الأسئلة المباشرة ) 44ج(عدم القدرة على الإجابة، وغالبا ما يفشل التلميذ

واجه المتعلمون صعوبات في فهم وشرح :ومن الامثلة على كل ما سبق  والاستنتاجية للنص
لا ,ضيقك:ت الجديدة الواردة بالنص وهيادات بالنسبة  للمفرداالمتضو وتحديد المترادفات 

ومن الاسئلة التي فشل المتعلمون من خلالها في فهم ,الحميم,ستؤذي,أزاحوا,كومة,أفارقه
لماذا يجب أن لا أستعمل الهاتف كثيرا؟لماذا لا أشغّل الهاتف :علاقة السبب بالنتيجة

لماذا يسمى نقالا :ةومن الاسئلة الاستنتاجي, المحمول في أوقات المراجعة والامتحانات
ماالذي يدل في الفقرة الثالثة من المتكلم في النص؟:ومن الاسئلة المباشرة للنص,ومحمولا

  على أن الجهاز صغير؟
دائما القدرة على تلخيص ) 45،ج44،ج43،ج42،ج41،ج40،ج39ج(يفتقد التلاميذ -

ويندر ) 47ج(حالةوأحيانا عند ال) 46ج(المواضيع وهو الامر الذي نجده غالبا عند الحالة 
  ).48ج(حدوث هذا الفشل عند الحالة
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دائما في فهم تسلسل الاحداث وهذا ) 43،ج42،ج41،ج40،ج39ج(يخطئ التلاميذ -
فيغلب عليها الخطأ ) 44ج(أما الحالة ) 47ج,46ج,45ج( ما لانجده إلا أحيانا عند الحالة

  .في فهم تسلسل الاحداث
دائما فشلا في وضع العناوين  )43،ج42،ج41،ج40،ج39ج(تواجه الحالات -

الصعوبة نفسها وهو أمر لانجده ) 45ج,44ج(كما يغلب على الحالتين,المناسبة للمواضيع 
  ).47ج(ونادرا عند ) 46ج(إلا أحيانا عند 

صعوبة في تحديد الفكرة ) 44ج,43،ج42،ج41،ج40،ج39ج(يجد دائما التلاميذ -
) 47ج,46ج,45ج(و الحالات ,لمغزى منه العامة للنص والافكار الرئيسية وكذا تحديد ا

  .فلا تواجه أبدا ذلك) 48ج(أما الحالة, غالبا ما يواجهون ذلك
  :مدرسة محمد جعفر -4

  :الأول القسم
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
 عدد التكرارات لكل حالة

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 0 4 3 0 07 يفشل في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها
 0 0 4 3 0 07 .يخطئ في تحديد مرادف الكلمة
 0 0 4 3 0 07 .يخطئ في تحديد ضد الكلمة

 0 1 3 3 0 07 .يفتقد القدرة على فهم الكلمات من السياق
 0 1 3 3 0 07 .يفشل في فهم علاقات السبب بالنتيجة

 0 1 3 3 0 07 .يخطئ في تحديد هدف الكاتب واتجاهاته
 0 2 5 0 0 07 .الإجابة عن الأسئلة المباشرة للنص يجد صعوبة في

يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة الاستنتاجية 
 .للنص

07 0 4 2 1 0 

 0 2 0 3 2 07 .يفتقد القدرة على تلخيص النص
 0 2 2 1 2 07 يخطئ في فهم تسلسل الأحداث

 0 2 2 1 2 07 .يفشل في وضع عنوان مناسب للموضوع
 0 1 2 2 2 07 .تحديد الفكرة العامة للنصيجد صعوبة في 

 0 1 2 2 2 07 يفتقد القدرة على تحديد الأفكار الرئيسية للنص
 0 1 2 2 2 07 يجد صعوبة في تحديد المغزى من النص
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يبين الجدول أعلاه تواتر صعوبات الفهم القرائي عند أفراد العينة المختارة من القسم   
  :نة من سبعة أفراد إذ نلاحظ مايليوالمتكو " د"الاول بالمجموعة 

غالبا في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها ولكن ) 51د,50د,49د(تفشل الحالات -
أحيانا ما ) 55د.54د,53د,52د(يخطئون دائما في تحديد مرادف وضد الكلمة أما الحالات

  .الحميم,يستؤذ,أزاحوا,كومة,لا أفارقه,ضيقك:ومن أمثلة ذلك الكلمات الآتية يواجهون ذلك
كما , غالبا القدرة على فهم الكلمات من السياق) 51د,50د,49د(تفتقد الحالات -

لماذا قال :ومن أمثلة الاسئلة التي تثبت ذلك يفشلون غالبا في فهم علاقات السبب بالنتيجة 
ويخطئون غالبا في ؟الهاتف النّقّال أنا لسانك وأٌذنك وعينك وعقلك؟لماذا أضعه في جيبي

, أحيانا ما يواجهون كل ذلك ) 54د,53د,52د(دف الكاتب واتجاهاته أما الحالاتتحديد ه
  .نادرا ما تواجه ما سبق) 55د(ووالحالة 
أحيانا صعوبة في الاجابة عن الاسئلة ) 53د,52د,51د,50د,49د(تجد الحالات  -

تي تثبت ومن أمثل الاسئلة ال نادرا ما يواجهان ذلك) 55د,54د(والحالتان ,المباشرة للنص 
ما الذي جعل العمال يحضرون فؤؤسهم ليٌزيحوا الثلج؟ماالذي يدلّ في الفقرة السادسة :ذلك

  .؟ على أن الهاتف النقّال مفيد؟ماهي النصيحة التي قدّمها الهاتف النقّال
غالبا صعوبة في الاجابة عن الاسئلة ) ,52د,51د,50د,49د(تجد الحالات  -

نادرا ما ) 55د(والحالة ,أحيانا ما يواجهان ذلك ) 54د,53د(و الحالتان ,للنص  الاستنتاجية
  ..والمثال السابق الذكر يؤكد ذلك تواجه ما سبق

القدرة دائما على تلخيص المواضيع، وفهم تسلسل ) 50،د49د(يفتقد التلميذان -
الأحداث، ووضع عناوين مناسبة للمواضيع، كما يجدان صعوبة دائمة في تحديد الأفكار 

نفس الصعوبات غالبا، أما ) 51د(والرئيسية للنصوص، والمغزى العام منها، ويعاني العامة 
فغالبا ما يجدان صعوبة في تحديد الأفكار العامة والرئيسية للنصوص، ) 53،د52د(الحالتين 

فأحيانا ما تشكل لهما هذه المعايير في ) 55،د54د(وتحديد المغزى منها، أما الحالتين
نادرا ما يخطئان في ) 55،د54د(تحديات صعبة التخطي، أما الحالتين صعوبة الفهم القرائي
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) 55د(فهم تسلسل الأحداث ووضع عنوان مناسب للموضوع، كما أنه نادر ما يجد التلميذ
  .   صعوبة في تحديد الأفكار العامة والرئيسية للنص وكذلك المغزى من النص

  :القسم الثاني
عدد التلاميذ  الخصائص

 المشخصين
 التكرارات لكل حالة عدد
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 0 4 1 1 06 يفشل في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها
 0 0 4 1 1 06 .يخطئ في تحديد مرادف الكلمة
 0 0 4 1 1 06 .يخطئ في تحديد ضد الكلمة

 0 0 3 2 1 06 .يفتقد القدرة على فهم الكلمات من السياق
 0 0 3 2 1 06 .قات السبب بالنتيجةيفشل في فهم علا

 0 0 2 3 1 06 .يخطئ في تحديد هدف الكاتب واتجاهاته
 0 0 2 2 2 06 .يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة المباشرة للنص

يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة الاستنتاجية 
 .للنص

06 1 1 4 0 0 

 0 0 2 4 1 06 .يفتقد القدرة على تلخيص النص
 0 0 3 1 2 06 ئ في فهم تسلسل الأحداثيخط

 0 0 2 3 1 06 .يفشل في وضع عنوان مناسب للموضوع
 0 0 1 4 1 06 .يجد صعوبة في تحديد الفكرة العامة للنص

 0 0 1 3 2 06 يفتقد القدرة على تحديد الأفكار الرئيسية للنص
 0 0 1 3 2 06 يجد صعوبة في تحديد المغزى من النص

أعلاه تواتر صعوبات الفهم القرائي عند أفراد العينة المختارة من القسم يبين الجدول 
  :والمتكونة من ستة أفراد إذ نلاحظ مايلي" د"الثاني بالمجموعة 

دائما في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها وفي تحديد المرادفات ) 56د(تفشل الحالة -
أحيانا ما ) 61د,60د,59د,58د(لات غالبا ما تواجه ذلك والحا) 57د(والحالة, والمتضادات
  .يواجهون ذلك

دائما القدرة على فهم الكلمات من السياق وفهم العلاقة بين ) 56د(تفتقد الحالة -
) 61د,60د,59د(و الحالات ,غالبا ما يواجهان ذلك) 58د,57د(و الحالتان,السبب والنتيجة 

ذكر في نتائج القسم الاول بمدرسة وكل ذلك تؤكده الامثلة السابقة ال أحيانا ما يواجهون ذلك



  تشخيص صعوبات القراءة والكتابة عن أفراد العينة                                  الرابع      الفصل 

350 
 

مليكة خرشي وهذا لاشتراكهما في نص الاختبار التشخيصي والمتمثل في نص القراءة 
  ..الجهاز العجيب:المبرمج عليهم خلال الاسبوع وهو 

فهم علاقات السبب بالنتيجة  ومن أمثلة ذلك  دائما في) 56د(تخطيء الحالة  -
تحديد هدف الكاتب و  هدية لابنه؟ لماذا غضب الحاسوب؟لماذا اشترى الاب :السؤال التالي

أحيانا ) 61د,60د(غالبا ما يواجهون ذلك والحالتان ) 59د,58د,57د(واتجاهاته والحالات 
  .ما يواجهان ذلك

, دائما صعوبة في الاجابة عن الاسئلة المباشرة للنص ) 57د,56د( تجد الحالتان -
 أحيانا ما يواجهان ذلك) 61د,60د(والحالتان, ذلك غالبا ما يواجهان) 59د,58د(الحالتانو 

  .؟ماهي العبارة التي تدلّعلى أن الولد عمل بنصيحة الحاسوب:ومن أمثلة ذلك السؤال الآتي
و ,دائما صعوبة في الاجابة عن الاسئلة الاستنتاجية للنص ) 56د(تجد الحالة  -
 أحيانا ما يواجهون ذلك) 61د,60د,59د,58د(و الحالات,غالبا ما تواجه ذلك ) 57د(الحالة

  .والمثال السابق يؤكد ذلك
دائما القدرة على تلخيص الموضوع ) 56د(تفتقد الحالة  -
  .أحيانا مايواجه ذلك) 61د(غالبا ما يواجهون ذلك والحالة) 60د.59د,58د,57د(والحالات
ا ما غالب) 57د(دائما في فهم تسلسل الاحداث والحالة) 61د,56د(تخطيء الحالتان  -

  .أحيانا ما يواجهون ذلك) 60د,59د,58د(تواجه ذلك و والحالات 
دائما في وضع عنوان مناسب للموضوع ) 56د(تفشل الحالة -
أحيانا ما يواجهون ) 61د,60د( غالبا ما يواجهون ذلك والحالتان) 59د,58د,57د(والحالات

  .ذلك
نص والحالات دائما صعوبة في تحديد الفكرة العامة لل) 56د(تجد الحالة -

  .أحيانا ما يواجه ذلك) 61د(غالبا ما يواجهون ذلك والحالة ) 60د,59د,58د,57د(
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دائما القدرة على تحديد الافكار الرئيسية للنص وكذا ) 57د,56د(تفتقد الحالتان -
أحيانا ) 61د(غالبا ما يواجهون ذلك والحالة) 60د,59د,58د(تحديد المغزى منه والحالات 

  .ماتواجه ذلك
  :مدرسة ابن باديس- 5

التلاميذ عدد الخصائص
 المشخصين

 عدد التكرارات لكل حالة
 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 0 0 6 5 1 12 يفشل في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها
 0 0 6 5 1 12 .يخطئ في تحديد مرادف الكلمة
 0 0 6 5 1 12 .يخطئ في تحديد ضد الكلمة

 0 0 6 5 1 12 .فهم الكلمات من السياقيفتقد القدرة على 
 0 0 6 5 1 12 .يفشل في فهم علاقات السبب بالنتيجة

 0 0 8 3 1 12 .يخطئ في تحديد هدف الكاتب واتجاهاته
 0 0 4 7 1 12 .يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة المباشرة للنص

يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة الاستنتاجية 
 .للنص

12 1 8 3 0 0 

 0 0 6 5 1 12 .يفتقد القدرة على تلخيص النص
 0 0 7 4 1 12 يخطئ في فهم تسلسل الأحداث

 0 0 7 4 1 12 .يفشل في وضع عنوان مناسب للموضوع
 0 0 7 4 1 12 .يجد صعوبة في تحديد الفكرة العامة للنص

 0 0 7 4 1 12 يفتقد القدرة على تحديد الأفكار الرئيسية للنص
 0 70 4 1 12 في تحديد المغزى من النص يجد صعوبة

يبين الجدول أعلاه تواتر صعوبات الفهم القرائي عند أفراد العينة المختارة من القسم   
  :والمتكونة من اثني عشر تلميذا إذ نلاحظ ما يلي" ه"الاول بالمجموعة 

  .دائما كل صعوبات الفهم القرائي ) 62ه(تواجه الحالة -
غالبا في تحديد معنى الكلمة ) 68ه,67ه,66ه,65ه,64ه,63ه( تفشل الحالات -

كما يفتقدون غالبا القدرة على فهم , ودلالتها ويخطئون غالبا في تحديد مرادفها وضدها
الكلمات من السياق ويفشلون دائما في فهم العلاقة بين السبب والنتيجة والحالات 

  . يفشلون أحيانا في كل ذلك) 73ه,72ه,71ه,70ه,69ه(
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غالبا في تحديد هدف الكاتب واتجاهاته ) 65ه,64ه,63ه( تخطيء الحالات  -
  .يخطئون أحيانا في ذلك)73ه,72ه,71ه,70ه,69ه,68ه,67ه,66ه(والحالات

غالبا صعوبة في الاجابة ) 69ه,68ه,67ه,66ه,65ه,64ه,63ه(تجد الحالات -
  .يواجهون ذلك أحيانا ما) 73ه,72ه,71ه,70ه(والحالات ,عن الاسئلة المباشرة للنص 

غالبا صعوبة في ) 70ه,69ه,68ه,67ه,66ه,65ه,64ه,63ه(تجد الحالات  -
أحيانا ما يواجهون ) 73ه,72ه,71ه(والحالات , الاجابة عن الاسئلة الاستنتاجية للنص 

  .ذلك

غالبا القدرة على تلخيص الموضوع ) 67ه,66ه,65ه,64ه,63ه(تفتقد الحالات -
  .أحيانا ما يقعون في ذلك) 73ه,72ه,71ه,70ه,69ه,68ه(والحالات ,

غالبا في فهم تساسل الاحداث كما ) 66ه,65ه,64ه,63ه(تخطيء الحالات  -
يفشلون غالبا في وضع عنوان مناسب للنص ويجدون غالبا صعوبة في تحديد الفكرة العامة 

  , والافكار الرئيسة للنص وكذا في تحديد المغزى منه 

ومن  .أحيانا ما يواجهون ذلك) 73ه,72ه,71ه,70ه,69ه,68ه,67ه( والحالات
  :الامثلة التي تؤكد كل ما سبق مايلي

من الكلمات التي واجه المتعلمون صعوبات في فهمها وتقديم مترادفاتها ومتضاداتها  -
  .مثيرة,مرعبة,تبدو:وحتى فهمها من السياق 

لماذا التلفاز :من الاسئلة التي تبين فشل المتعلمين في فهم علاقات السبب بالنتيجة -
  جهاز عجيب؟

ماذا : من أمثلة الاسئلة المباشرة التي واجه المتعلمون صعوبات في الاجابة عنها  -
  يبدو على شاشة التلفاز؟كيف أجد نفسي في عالم آخر؟
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  ماهي خدمات التلفاز؟:من الاسئلة الاستنتاجية التي لم يجب عنها المتعلمون -

ديد عنوان النص والفكرة العامة والافكار الرئيسية المتعلقة بتح(لتشابه الامثلة نظرا 
  :عند أفراد العينة وتفاديا للتكرار ارتأينا أن نجملها كالآتي) واستخلاص المغزى من كل نص

افتقد المتعلمون القدرة على تحديد عناوين النصوص والفكرة العامة والافكار الرئيسية  -
ص ففي أحيان كثيرة لا يستطيع المتعلمون وهذا مرتبط بعدم فهم تسلسل الاحداث في كل ن

تحديد بداية ونهاية الفقرات ما ترتب عنه عدم تمكنهم من تلخيص النص وتحديد مغزاه وهذا 
  :لاحظنا مايلي ساعي البريدففي نص ,مالاحظناه في كل حصص القراءة التي حضرناها

ية فيلجؤون لقراءة لم يستطع التلاميذ ذوو صعوبات القراءة من تحديد الافكار الرئيس -
  :ومن الافكار الخاطئة التي وضعها المتعلمون,بداية الفقرة واعتبارها فكرة لها

  .استغناء عمي عيسى عن عمله -   

  .عمي عيسى لايحب عماه -   

  .طلب رئيس البلدية من الساعي توصيل الرسالة -   

وتقرأ فقط في لاحظنا أن الافكار تحضّر في البيت  نص دبدوب الطباخ الماهروفي 
القسم ورغم ذلك كانت بعيدة عن معاني الفقرات ومن الافكار الناقصة أو الخاطئة المقترحة 

  .سقوط دبدوب وتحضيره البيزا -: من التلاميذ

  .تحضير الصلصة وسقوط دبدوب -      

  .إصلاح العجين وتحضير الصلصة وسقوط دبدوب فيها:أما الفكرة الصحيحة فهي

  :لنص الصغير الكبيرالخاطئة المقترحة من التلاميذ ومن الافكار     

  .أنا لسانك الذي تتكلم به -  
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  .أنا صديقك في ضيقك -  

  .أنا جهاز صغير -  

  .الهاتف النقّال يلعب به -  

  .الهاتف المحمول مرافقنا -   

  :لنص الجهاز العجيبومن الافكار الخاطئة   

  .احضار الاب للجهاز العجيب -  

  .بن بالهديةفرحة الا -  

  .الحاسوب جهاز للتسلية -  

  .لعب الطفل بالحاسوب -

  .أما النص الاخير فلم يٌطلب من المتعلمين تحديد أفكارة باعتباره فقرة من اقتراح المعلمة   

انطلاقا مما سبق لم يتمكن المتعلمون من فهم النصوص وتلخيصها شفهيا وكتابيا ثم   
  .تحديد مغزاها
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  :صعوبات القراءة عند أفراد العينة تعليل تواتر - 2-
يمكن لنا أن نرجع صعوبات القراءة عند أفراد العينة المختارة لصعوبات نمائية تخص 

لم تشخص مبكرا ولم تعالج في وقتها .والادراك والذاكرة والتفكير واللغة الشفهية  الانتباه
نا ابقا حيث لاحظفتسببت في ظهور كل الصعوبات الفرعية لصعوبات القراءة المشخصة س

أن ما بين ستة وعشرين  1انطلاقا من الاحصاء العام للصعوبات العامة عند أفراد العينة
يواجهون دائما  % 38.35و %35.61وثمانية وعشرين تلميذا أي بين  نسب تتراوح بين

صعوبات في الانتباه والادراك ماأدى لظهور صعوبات في القدرة على التمييز عندهم فهم 
ير قادرين على التركيز ودائما لا ينقلون ما يرونه بصورة واضحة سواء من الكتاب دائما غ

أو من السبورة بالرغم من سلامة حاسة البصر عندهم كما يتشتت انتباههم دائما 
تنقصهم دائما القدرة ,)تحت -فوق -اليسار -اليمين( تنقصهم دائما القدرة على تمييز,بسهولة

ليهم دائما التعرف على الحروف والاعداد وما واحد وعشرين على تمييز الاحجام ويصعب ع
وما بين ثلاثة وعشرين  وأربعة ,  % 28.76تلميذا غالبا ما يواجهون كل ذلك أي بنسبة 

  .    %32.87و  %31.5وعشرين تلميذا يواجهون أحيانا ذلك أي بنسب تتراوح بين 
البطء في القراءة ( العينةكما ترتبط الصعوبات الخاصة بطبيعة القراءة عند أفراد 

بمشكلات سلوكية عندهم فالاحصاء العام للصعوبات العامة لدى ) والقراءة المتقطعة
المتعلمين بيّن أن ما بين ثلاثة وعشرين وثمانية وعشرين تلميذا من أفراد العينة أي بنسب 

 يجدون دائما صعوبة في تنفيذ التعليمات وفي اجراء  %38.35و  %31.5تتراوح بين
وهم , كما أن آداءهم الدراسي متذبذب من يوم لآخر ومن ساعة لأخرى,العمليات الحسابية 

ويحتاجون إلى وقت ,بطيئون في انجاز العمل وغير قادرين على اتباع التعليمات المعطاة لهم
كما يتأخرون باستمرار في تسليم واجباتهم ,طويل لتنظيم أفكارهم قبل أن يستجيبوا للتعلمات

  وما بين ,  ويحتاجون دائما إلى وقت أطول لتعلم المهمات الجديدة مقارنة بزملائهم المدرسية
  

  .06:انظر الملحق رقم 1
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واحد وعشرين وستة وعشرين تلميذا غالبا ما يواجهون  كل ذلك أي بنسب تتراوح بين       
ن ذلك وما بين اثنين وعشرين وأربيعة وعشرين أحيانا ما يواجهو ,  % 35.61و  %28.76و

  .%32.87 و %30.13أي ما بنسب تتراوح بين 
بيّن الاحصاء العام تساو تواتر صعوبات النطق وصعوبات الحذف والاضافة 
وصعوبات الاستبدال عند أفراد العينة وهذا ما نعلله بتواتر صعوبات اللغة الشفهية 

أي بنسب , ذا وصعوبات الذاكرة عندهم إذ نلاحظ أن ما سبعة وعشرين وثمانية وعشرين تلمي
فهم لايبدون أي تحسن ,مفرداتهم اللغوية دائما محدودة   % 38.35و  %36.98تتراوح بين 

في تحصيلهم اللغوي من فصل لآخر ومن سنة لأخرى ويجدون دائما صعوبة في التعبير 
كما أنّهم دائما غير قادرين على متابعة النقاش بكلمة ,المناسب عن أنفسهم بطريقة لفظية

هم لا يتمكنون من تركيب جملة كاملة إضافة إلى أنّهم غير قادرين على تذكر الكلمة واحدة ف
ويجدون دائما صعوبة في تمييز المثيرات ,لديهم دائماضعف في الذاكرة السمعية, المطبوعة 

كما نجد واحا وعشرين ,السمعية رغم قدرتهم دائما على السماع لكنهم لا يفهمون ما يسمعون 
وما بين أربعة  وعشرين وخمسة , غالبا ما يواجهون كل ذلك %28.76ةتلميذا أي بنسب

  .أحيانا ما يواجهون ذلك % 34.24 و  %32.87وعشرين تلميذا أي بنسب تتراوح بين
لصعوبات الانتباه ) الاستبدال(كما نرجع صعوبات الحذف والاضافة وصعوبات القلب

عند أفراد العينة والتي ذكرناها سابقا في والادراك والتفكير والتي بيّنت الاحصائيات تواترها 
  .إضافة للمعلومات المستقاة من الملف الطبي لكل متعلم مشخّص,تعليلنا لصعوبات التمييز 

كما نستنتج أن صعوبات النطق عند أفراد العينة ترتبط هي الأخرى بصعوبات التمييز  
  .فالاسباب نفسها التي تعلل صعوبات التمييز تعلل صعوبات النطق

بيّن احصاء  التواتر العام  لصعوبات الفهم القرائي عند أفراد العينة أن صعوبات الفهم 
القرائي تحصيل حاصل للصعوبات القرائية السابقة الذكر كما تأكد لنا ارتباطها السببي 
بالصعوبات النمائية وبالتحديد صعوبات الانتباه والتفكير والادراك والذاكرة واللغة الشفهية 
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مايؤكد مصداقية أسباب صعوبات القراءة الواردة في المبحث الثاني من الفصل الثاني وهذا 
  .لدراستنا

  ):الخط والاملاء(تشخيص صعوبات الكتابة عند أفراد العينة :المبحث الثاني
مكنتنا الفحوصات التشخيصية في نشاطي الخط والاملاء من جمع مدوّنة كتابية   

وتصنيف صعوبات الكتابة عندهم من جهة أخرى، , من جهة  سمحت لنا بتحديد أفراد العينة
وللتأكد من تواتر هذه الصعوبات اعتمدنا على آراء المعلمين من خلال اجاباتهم في المقياس 

كما استعنا بالمقياس ,الموزع عليهم الخاص بتشخيص صعوبات الكتابة عند أفراد العينة 
ل تللك الصعوبات المسجلة وفيمايلي التشخيصي لصعوبات التعلم العامة من أجل تعلي

  :عرض مفصل لنتائج تلك الخطوات
  ):خط واملاء(نتائج الاختبار التشخيصي في الكتابة  - 1

توصلنا من خلال نتائج الاختبار التشخيصي المطبق على أفراد العينة في نشاطي 
 الخط والاملاء إلى تحديد ثلاثة أصناف رئيسية لصعوبات الكتابة يضم كل صنف منها

مكتفين ببعض النماذج في كل صعوبة وذلك  مجموعة من الصعوبات الفرعية سنعرضها
  :للصعوبات نفسها المتعلمينمواجهة نتيجة 

  :صعوبات تنظيمية -أ-
فقد لا يتقيد الطفل بالسطر ولا يسير , وهي افتقار الكتابة إلى الترتيب والتنسيق والتنظيم

راقه منظمة،وقد يستخدم الكتابة إلى نصف ولاتكون أو ,وفق منهجية منظمة خلال الأسطر
وقد يستخدم حروف كبيرة وصغيرة بين كلمة ,وفي صفحة أخرى ينهيها بحواشيها, الصفحة 
أو يدمج أكثر من ,وقد يترك فراغا بين كلمة وأخرى بدون مبرر ,أو في الكلمة ذاتها , وأخرى 

ه المسح دون تنظيف تي كتابكثر فيكلمة في الوقت الذي يتطلب منه ترك فراغ بينهما، كما 
  ويصل بالبعض إلى نهايته مستخدما الحاشية , وقد لا ينهي السطر أحيانا,صحيح 

 :والنماذج التالية توضح كل ذلك
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 :)2(للعينة أ النموذج الأول -

  
 .نلاحظ في النموذج أعلاه أن المتعلم لا يحافظ على نظافة ورقة الكتابة

  :21)ب(للعينة  النموذج الثاني
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نلاحظ أن المتعلم لا يحترم حجم الحروف ولا يترك مسافة محددة بين الكلمات كما 

  .يكثر من الخربشات 
  :39للعينة ج النموذج الثالث -
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لم يراع المتعلم في هذا النموذج كل المعايير التنظيمية للكتابة إذ لا يبين المتعلم شكل 

  .الكلمات نالحروف ولا يترك مسافات بي
  :)52د ( ةللعين الرابع النموذج -

.  

نلاحظ في هذا النموذج أن المتعلم لا يحترم المسافات بين الكلمات  ومن ثم يلصق 
  .الكلمات مع بعضها
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  )الخط والاملاء:(صعوبات في الكتابة -ب-
  :صعوبات خاصة بجودة الخط -1-

  :كتابة الحروف -1-1-
صعوبات في الكتابة ومن تشكل كتابة الحروف صعوبة للأطفال الذين يعانون من    

الصعوبات الشائعة في رسم الحروف الزيادة أو النقصان في شكل الحرف ،إضافةللخطأ في 
حجم الحرف فكثيرا ما يخطيء الأطفال في كتابة الحروف التي تنزل عن السطر بالحجم 

  :المناسب وهذه أمثلة لذلك
  :)09أ(للعينة  النموذج الاول -

  
أن المتعلم لا يحترم الفسح عند نسخ الحروف ولهذا كان نلاحظ في النموذج أعلاه 

  .حجمها كبير
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  :)23ب(للعينة  النموذج الثاني -

  
في هذا النموذج المتعلم يلصق الكلمات والحروف مع بعضها ولا يحترم الفسح عند 

  .رسم الحروف 
  :كتابة الحروف المتصلة مع بعضها بعضا -1-2-

وبة في تنسيق المسافات بين الحروف عندما ينسخون يعاني عدد من الأطفال من صع     
كلمات مكتوبة على السبورة فقد تكون المسافة بين الحروف أو الكلمات كبيرة أحيانا وصغيرة 
جدا أحيانا أخرى ويعاني بعض الأطفال من صعوبة في تذكر شكل الحروف المتشابهة 

ين اليسار واليمين وهذه صعوبة في التمييز ب ل الذين يواجهونوبخاصة أولئك الأطفا
  :أمثلةعن ذلك

  :)69ه( للعينة النموذج الاول -
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  .نلاحظ أن المتعلم لا يحترم المسافات في رسم الحروف وكذا بين الكلمات

  :)11ب(للعينة  النموذج الثاني -

  
إلى حذف البعض منها  نلاحظ أن المتعلم يلصق الكلمات مع بعضها وهذا ما أدى به

  .ماأسهل:مثل كلمة
  :)36ج(للعينة  النموذج الثالث -
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كما نلاحظ ,فنتج عنها كلمات ليست لها أي معنىنلاحظ الحروف متصلة مع بعضها 

أن تشابه بعض الحروف في الشكل أو النطق جعل المتعلم لا يميز بينها وكتبها على صورة 
  .واحدة فقط

  :حذف بعض الحروف -1-3-
عا من الكلمات وقد سجلنا هذه الصعوبة إذ يضيف المتعلم أو يحذف حروفا أو مقاط
  :في كل من نشاط الخط والاملاء وهذه أمثلة لذلك

  :)18أ(للعينة النموذج الاول -

  
  .أبي,لي,ميلادي: حذف المتعلم الكلمات التالية
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  :)25ب(للعينة النموذج الثاني -

  
  .)عقلك (حذف المتعلم حرف اللام من كلمة 

  :)40ج(للعينة النموذج الثالث -

  
  .فبدأ,الاتجاهات:حذف المتعلم الكلمات التالية

والخلط )ش -س(,)ز-ر(,)ب-ن(مثل  عدم التمييز بين الحروف المتشابهة -1-4-
 :وفيمايلي أمثلة عن ذلك) الخط والاملاء(بينها وقد سجلنا هذه الصعوبة في كلا النشاطين

  :)11أ(للعينة النموذج الاول
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 .ين والصاد في كلمة بالسياراتالس:نلاحظ أن المتعلم يخلط بين 

  :)24ب(للعينة النموذج الثاني -

  
  .أحضر:والذال في الفعل دنلاحظ أن المتعلم يخلط بين الضا

  :)39ج(للعينة النموذج الثالث -
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  .تغطي:نلاحظ أن المتعلم يخلط بين الغين والخاء في الفعل

  :)10ب( للعينة النموذج الرابع

  
  

تحضير ,أضاف:ق بين الضاد والظاء في الكلمات التاليةنلاحظ أن المتعلم لا يفر 
  .حضّرت ,

  :صعوبات في الإملاء  -ج-
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من حيث النطق والكتابة عدم وضوح الفرق بين اللامين الشمسية والقمرية  -1-
  :ومن أمثلة ذلك مايلي

  :)32ج(للعينة النموذج الاول -

  
يعرف كتابتهما ية نطقا ولكنه لا نلاحظ أن المتعلم يفرق بين اللام الشمسية واللام القمر 
  .فمثالا في كلمة المارة تعرّف على اللام القمرية غير أنه كتبها

  
  :ومن أمثلة ذلك مايليالخطأ في التنوين  -2-
  :)52د(للعينة النموذج الاول -
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: نلاحظ أن المتعلم لا يضع علامة التنوين في آخر الكلمات المنونة  التالية

  تلفزةً , ا جزيلاً شكرً ,بحرارة

  ومن أمثلة ذلك مايلي الخطأ في كتابة التاء المربوطة والمفتوحة -3-
  :)34ج(للعينة النموذج الاول -
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ة ربوطنلاحظ أن المتعلم كتب كل الافعال بالتاء الم

  .كُنتُ /كنة,ذَهبتُ /ذهبة‘حَملتُ /حملة,أسرعت/أسرعة:وهي
  :)54د(للعينة  النموذج الثاني -
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  .ضَغطتٌ وصحتُ بالتاء المربوطة:وذج أعلاه الفعلين كتب المتعلم  في النم
  
 :ومن أمثلة ذلك مايلي الخطأ في إلصاق حروف الجر بالاسم المعرفة -4-

  :)08أ(للعينة  النموذج الاول -

  
نلاحظ أن المتعلم لم يتمكن من الصاق حرف الجر بالاسم المعرّف ذلك في 

  .بالازهار,بالسيارات,بالمارة:الكلمات
  :)20ب( للعينة الثاني النموذج
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نلاحظ أن هذا المتعلم لم يتمكن من إلصاق حرف الجر بالاسم المعرّف في نفس 

وقد أوردنا هذا المثال لتأكيد تواتر هذه الصعوبة عند , الكلمات المذكورة في المثال السابق
.وعليه قررنا أن نضع تمرينا علاجيا لها, أفراد العينة  

علامة الاستفهام وعلامة , النقطة ، الفاصلة (  وقفعدم مراعاة علامات ال -5-
  :وهذه أمثلة لذلك ) التعجب
  :)53د(للعينة النموذج الاول -
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نلاحظ أن المتعلم لايحترم علامات الوقف التي تعوّد عليها كالنقطة والفاصلة إضافة 
على  التي تعرّف عليهما من خلال الدروس المقررة ) !(والتعجب) ؟(لعلامتي الاستفهام

فلم يتمكن المتعلم من وضع علامة ,تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي في الفصلين الثاني والثالث 
فصحت ياللغرابة :ماذا تريذ مني؟وعلامة التعجب بعد الجملة التعجبية:الاستفهام بعد السؤال

  !حاسوب يتكلم!

  :)06أ(للعينة نيالنموذج الثا -

  
الاستفهام وعلامة التعجب إذ وضع علامة نلاحظ أن المتعلم لايفرق بين علامة 

كما أنه ,)!ماأسهل ماأسهل هذا العمل:(...الاستفهام مكان علامة التعجب في الجملة التالية
  .لم يضع الفواصل والنقاط في مواضعها في الفقرة السابقة
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  :ومن أمثلة ذلك للكلماتالتشكيلعدم  -6-

  :)14أ(للعينة  النموذج الاول -

  
  .كل الفقرةالمتعلم لم يشكّل نلاحظ أن 

  :)26ب(للعينة النموذج الثاني -
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نلاحظ أن المتعلم لم يشكل كل الكلمات الواردة في الفقرة  إضافة لأخطاء أخرى 
وعدم وضع النقاط على الحروف ,) المزينة.الاضواء(كحذف الحروف من الكلمات 

أو في ) ش/س(الشكلواستبدال حروف بأخرى نتيجة التشابه في )الازهار/الارهار(
  ).د/ض(النطق

  
  :تواتر صعوبات الكتابة عند أفراد العينة - 2

  :كانت نتائج المقياس التشخيصي لصعوبات الكتابة كالآتي     
  عدد التكرارات النسب المئوية

 الخصائص دائما غالبابا أحيانا نادرا أبدا دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا

بجد صعوبة في نسخ الفقرات والاعمال  17 29 27 0 0 23.28 39.72 36.98 0 0
 .الكتابية

 يجد صعوبة في التعبيرالكتابي عما يريد 28 25 20 0 0 38.35 34.24 27.39 0 0

يجد صعوبة في الكتابة على سطور الكراسات  15 22 36 0 0 20.54 30.13 49.31 0 0
 العادية

سخ بعض الحروف والاشكال يجد صعوبة في ن 13 27 23 0 0 17.80 45.20 30.13 0 0
 .على نحو صحيح

يجد صعوبة في كتابة الوصل الملائمة  19 27 27 0 0 26.02 36.98 36.98 0 0
 للحروف والكلمات

يجد صعوبة في كتابة الحروف الهجائية من  13 33 27 0 0 17.8 45.2 30.13 0 0
 .الذاكرة مكونا كلمات

عوبة في الكتابة المتصلة مكونا كلمات يجد ص 18 33 22 0 0 24.65 45.2 30.13 0 0
 وجمل منضبطة

يجد صعوبة في تنسيق واجباته اليومية  15 35 23 0 0 20.54 47.94 31.5 0 0
 المكتوبة

يجد صعوبة في الكتابة بالقلم الحبر والقلم  05 35 33 0 0 06.84 47.94 45.2 0 0
 الجاف

ي أن يكتب بطلاقة ومرونة يجد صعوبة ف 16 26 31 0 0 21.91 35.61 42.46 0 0
 ونعومة

يجد صعوبة في أن يحتغظ بأدوات الكتابة  10 22 36 0 0 13.69 30.13 49.31 0 0
 والرسم والألوان

يجد صعوبة في عمل الرسوم والخرائط  15 30 28 0 0 20.54 41.09 38.35 0 0
 والعناوين المكتوبة

كتابة الحروف والأرقام بشكل  يجد صعوبة في 14 27 32 0 0 19.17 36.98 43.83 0 0
 مقبول ومنظم

يجد صعوبة في الالتزام بالحيز المخصص   16  26  31  0  0  21.91  35.61  42.46  0  0
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  للكتابة
 يجد صعوبة في الكتابة بشكل سلس وناعم 23 27 23 0 0 31.5 36.98 31.5 0 0

عد الخط يجد صعوبة في الكتابة وفقا لقوا 19 27 27 0 0 26.02 36.98 36.98 0 0
 والكتابة اليدوية

يجد صعوبة في المحافظة على حجم الكتابة  14 32 27 0 0 19.17 43.83 36.98 0 0
 وتنسيقها

يجد صعوبة في تنظيم مسافات الحروف  16 32 25 0 0 21.91 43.83 34.24 0 0
 والكلمات والجمل

القدرة على  كتاباته مفككة وركيكة مع ضعف 28 21 24 0 0 38.35 28.76 32.87 0 0
 التعبير

 يقلب ترتيب أحرف الكلمات والمقاطع 08 33 32 0 0 10.95 45.2 43.83 0 0

 يخلط في الكتابة بين الأحرف المتشابهة 11 32 30 0 0 15.06 43.83 41.09 0 0

يحذف بعض الحروف من الكلمة أو الكلمة  11 33 29 0 0 15.06 45.2 39.72 0 0
 الإملائيةمن الجملة أثناء الكتابة 

خلط الاتجاهات وبذلك يبدأ الكتابة من اليسار  06 24 29 05 0 08.21 32.87 39.72 06.84 0
 إلى اليمين

 -غير ضرورية –إضافة حرف إلى الكلمة  16 26 31 0 00 21.91 35.61 42.46 0 0
 -غير ضرورية –وأضافة كلمة إلى الجملة 

  أثناء الكتابة الإملائية
 

  يحتاج إلى وقت طويل بصورة مفرطة لإكمال  16 32 25 0 0 21.91 43.83 34.24 0 0
 العمل الكتابي

  يجعل العيون قريبة من الصفحة عند الكتابة 19 30 24 0 0 26.02 41.09 32.87 0 0

 يتأخر كثيرا عند محاولة تذكر الكلمات 21 31 21 0 0 28.76 42.46 28.76 0 0

 يجد صعوبة في إكمال الفراغات في الجمل 19 35 19 0 0 26.02 47.94 26.02 0 0

 .لا يضع علامات الوقف والترقيم 26 31 16 0 0 35.61 42.46 21.91 0 0

رداءة في ترتيب الجمل والفقرات وتحديد  32 29 12 0 0 43.83 39.72 16.43 0 0
 بدايتها ونهايتها

0  
 

لما يتعلمه من  غير قادر عل التطبيق الفوري 28 38 07 0 0 38.35 52.02 09.58 0
البداية (رسم الهمزة:دروس الاملاء مثل

, التاء المفتوحة والمربوطة, )النهاية,الوسط,
 .اللام الشمسية واللام القمرية,الشدة,التنوين 

  :نلاحظ في الجدول أعلاه مايلي    
 عددهم حيث صعوبات مختلفة في الكتابة غالبا  أفراد العينة يواجهون نصف عدد  -
 %47.94و% 28.76بنسب تتراوح بينأي  ن واحد وعشرين وخمسة وثلاثين تلميذايتراوح بي

آخرين يواجهون دائما صعوبات الكتابة أي  ما بين خمسة واثنين وثلاثين تلميذا في حين 
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تلميذا كما نجد ما بين سبعة و ستة وثلاثين  %43.83و  %06.84تتراوح بين نسبب
ويعود ھذا , %49.31و %09.58:تتراوح بين بنسبيواجهون أحيانا صعوبات كتابية أي 

فمن الصعوبات ,التباين في الاحصائيات لحدة وصعوبة مھارة من المھارات عن أخرى
  :الدائمة التكرار عند أفراد العينة 

  .ترتيب الجمل والفقرات وتحديد بدايتھا ونھايتھا -
والتفريق بين  رسم الھمزة في المواضع المختلفة من الكلمة والتنوين ورسم الشدة -

  .أما بقية الصعوبات فتكرارھا متقارب بين الحالتين غالبا وأحيانا, اللامين الشمسية والقمرية
تصنف صعوبات الكتابة عند أفراد العينة بين صعوبات تنظيمية وأخرى كتابية منها  -

ت ماهو متعلق بالخط ومنها ماهو متعلق بالاملاء ومنها ماهو مشترك بينهما فمن الصعوبا
  :التنظيمية 

  .يجد المتعلم صعوبة في تنسيق واجباته اليومية المكتوبة -        
  .يجد صعوبة في الكتابة بالقلم الحبر والقلم الجاف -        
  .يجد صعوبة في المحافظة على حجم الكتابة و تنسيقها -        
  .يجد صعوبة في الكتابة على سطور الكراسات العادية -      
  .يجد صعوبة في إكمال الفراغات في الجمل -     
  .رداءة في ترتيب الجمل والفقرات وتحديد بدايتها ونهايتها -    
  :نجد صعوبات خاصة بجودة الخط ومنها) الخط والاملاء(ومن الصعوبات الكتابية   

  .يجد صعوبة في نسخ بعض الحروف والأشكال على نحو صحيح -        
  .كتابة الحروف والارقام بشكل مقبول ومنظميجد صعوبة في  -        
  .يجد صعوبة في الالتزام بالحيز المخصص للكتابة -        
  .يجد صعوبة في الكتابة بشكل سلس وناعم -     
  .يجد صعوبة في الكتابة وفقا لقواعد الخط والكتابة اليدوية -     
  .يجد صعوبة في تنظيم مسافات الحروف والكلمات والجمل -     
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يخلط في الكتابة بين الأحرف المتشابهة وهذا لخلطه بين الاتجاهات إذ يبدأ  -     
  .الكتابة من اليسار إلى اليمين

  .يقلب ترتيب أحرف الكلمات والمقاطع -     
  .يحذف بعض الحروف من الكلمة أو الكلمة من الجملة -     
  .إضافة حرف إلى الكلمة و إضافة كلمة إلى الجملة -     

  :إضافة لصعوبات خاصة بالإملاء وهي      
  .يجد صعوبة في كتابة الوصل الملائمة للحروف والكلمات -     
  .يجد صعوبة في كتابة الحروف الهجائية من الذاكرة مكونا كلمات -    
  .يجد صعوبة في الكتابة المتصلة مكونا كلمات وجمل منضبطة -    
  .و الكلمة من الجملة أثناء الكتابة الإملائيةيحذف بعض الحروف من الكلمة أ -    
غير  –وإضافة كلمة إلى الجملة  -غير ضرورية –أضافة حرف إلى الكلمة  -   
  .أثناء الكتابة الاملائية -ضرورية
يتأخر كثيرا عند محاولة تذكر الكلمات ومن ثم يحتاج لوقت طويل بصورة مفرطة  -   

  .لإكمال العمل الكتابي
  .لامات الوقف والترقيملا يضع ع -  
( رسم الهمزة: غير قادر على التطبيق الفوري لما يتعلمه من دروس الاملاء مثل -  
  .إلخ...........الشدة ,التنوين , التاء المفتوحة والمربوطة , ) الوسط والنهاية,البداية 
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  :تعليل نتائج تواتر صعوبات الكتابة عند أفراد العينة - 3-
والملفات الطبية  1الاحصاء العام للصعوبات العامة عند أفراد العينة ا نتائج فت لنشك

أن أصناف صعوبات الكتابة التي بيّناها سابقا تعود إلى الأسباب  همالخاصة بكل فرد من
  :التي ذكرناها في الفصل الثاني من الأطروحة وهي

تلميذا أي    عشرينو ثمانية إذ يجمع المعلمون أن   :اضطرابات الضبط الحركي  -أ-
  :يتصفون دائما بمايلي%38.35ما نسبته  
يتكلمون دون إذن ، يقفزون من مقاعدهم ( لايستطيعون التحكم في أنفسهم  -    

  ).إلخ....
  .كثيرو الحركة بحيث لا يقدرون على الاستقرار -   
  .تناسقهم الحركي بشكل عام ضعيف جدا -   
  .ارات الحركية بشكل عامتعوزهم البراعة في أداء المه -   
  .قدرتهم على استخدام أيديهم ضعيفة جدا -   
  :يتمثل ذلك في جانبين هما:القصور البصري  -ب-
وتسعة وعشرين  وعشرين  ثمانية ما بين  يتصف: اضطراب الإدراك البصري -1 -

  :بمايلي %39.72و  %38.35فردا من أفراد العينة أي بنسب تتراوح بين 
  .ما يرونه بصورة صحيحة سواء من الكتاب أو من السبورة لا ينقلون -   
  .تنقصهم القدرة على التمييز -   
  .تنقصهم القدرة على تمييز الأحجام -   
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  .يصعب عليهم التعرف على الحروف والأعداد -   
  
  
  06:انظر الملحق رقم 1

ات القراءة وهذا ما يتوافق مع النتائج التي توصلنا إليها عند تشخيصنا لصعوب     
فالمتعلمون المشخصون يواجهون صعوبات ترتبط بالقدرة على تمييز الحروف من حيث 
نطقها وتركيبها في الكلمات وكذا في تمييز الكلمات في الجمل وأرجعنا ذلك للصعوبات 
النمائية التي يواجهها المتعلمون ومنها صعوبات الانتباه والادراك وهذا ما يجعلنا نؤكد أن 

  .دي إلى صعوبات الكتابةؤ لقراءة تِ صعوبات ا
  :اضطراب الذاكرة البصرية -ب-

  :ها وهيناوذلك نتيجة للصعوبات التي سجل    
  .يصعب على التلاميذ المشخصين التعرف على الحروف والأعداد - 
  .التلاميذ المشخصون غير قادرين على تذكر الكلمة المطبوعة -
  .ية البسيطةلديهم قصور في استرجاع الأشكال الهندس -
  .وهذا ما نرجعه للصعوبات النمائية وبالأخص صعوبات الذاكرة  
سبعة وعشرين  إذ يؤكد المعلمون أن:اضطراب الإدراك السمعي والذاكرة السمعية - ج-

اع ولكن لايفهمون ما يسمعون كما على الاستم دائما قادرون % 36.98تلميذا أي بنسبة
غالبا  %28.76وواحد وعشرين تلميذا أي بنسبة معيةضعف في الذاكرة الس نميعانون دائما 

  .يواجهون أحيانا ذلك  %32.87وأربعة وعشرين آخرين أي بنسبة,ما يواجهون ذلك 
تعدّ الصعوبات النمائية أسبابا أساسية للصعوبات الأكاديمية ولكن هناك أسباب ثانوية 

راءة والكتابة  بالتحديد يمكن أن تزيد من حدة الصعوبات الأكاديمية عموما و صعوبات الق
موقع (ظروف التمدرس,)والدينالعلاقة بين ال,المدخول المالي للعائلة(الظروف الأسرية: ومنها

الاكتظاظ في الأفواج ,تكوين المعلمين,وجاهزيتها للتكفل بالمتمدرسين المدرسة
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بات وغيرها من الاسباب التي أشرنا إليها في عرضنا النظري حول أسباب صعو ,)التعليمية
  :فقد لاحظنا مايلي, والتي عايناها مباشرة في دراستنا الميدانية, القراءة والكتابة 

الظروف الاسرية أسباب ثانوية تزيد من صعوبات القراءة تعّد   :ظروف الأسرية -1
د لنا المعلمون وبعض الأولياء أن أسر والكتابة ولكن ليست سببا مباشرا لها فعلى العموم أكّ 

تحاول أن توفر لأبنائها كل متطلبات دراستهم انطلاقا من الحنان العاطفي والجو  أفراد العينة
  .العائلي المناسب للدراسة وصولا للجانب المادي ما عدا بعض الحالات الاستثنائية

  :ظروف التمدرس -2
سجلنا اكتظاظ  بعض الاقسام حيث بلغ عدد المتعلمين في البعض منها خمسة  -

  .1 الاقسام التي سجلنابها أكبر عدد من ذوي صعوبات القراءة والكتابةوثلاثين تلميذا وهي 
يحول دون التشخيص  الفوري في اللغة العربية  ضعف تكوين المعلمين  - 

  .للصعوبات الجزئية في القراءة والكتابة ومن ثم علاجها
عدم تكوين المعلمين في مجال صعوبات التعلم جعلهم لا ينتبهون لانتشار هذه  -

وينجر عنها أنواع أخرى من ,خيرة بين المتعلمين مما يزيد من حدتها بين المتعلمين الأ
  .كما يؤدي إلى الرسوب المدرسي, المشكلات التعليمية

تشخيص يمنع المعلم من في المنهاج  سوء التوزيع الزمني للحصص التعليمية  -
  .صعوبات القراءة والكتابة ثم علاجها

أو ,المعالجة التربوية في اكمال الدروس المتأخرة استغلال المعلمين لحصص  -
  .للانصراف يحرم المتعلمين  من فرص علاج من صعوبات القراءة والكتابة
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  :ص, جدول توزيع أفراد العينة على المؤسسات التعليمية:اٌنظر 1

  

  

  

  علاج صعوبات القراءة والكتابة عند أفراد العينة:الثالث المبحث
  :تطبيق البرنامج العلاجي لصعوبات القراءة والكتابة عرض وتحليل نتائج - 1

بعد تشخيصنا لصعوبات القراءة والكتابة عند أفراد العينة باشرنا في تطبيق البرنامج 
  :العلاجي فكانت نتائجه كالآتي

  :التمرين الأول
  :الكفاءة المستهدفة

  :   بالتحديديهدف التمرين الأول إلى علاج صعوبات المهارات الأولية في القراءة و 
  .مهارات التمييزالسمعي للاصوات والتمييز البصري للحروف -
  .نطق الحروف - 

  :مؤشر الكفاءة
 1.أن يقرأ المتعلم كل الحروف الهجائية بحركاتها الثلاث

  :نتائج التلاميذ
  .استطاع جميع أفراد العينة من قراءة كل الحروف الهجائية وبحركاتها الثلاث 

  :التعليل
اح التمرين من جهة وتحقيق الكفاءة من جهة أخرى اعتمدنا الخطوات من أجل نج

  :الآتية
  .شرح التمرين للمتعلمين عدة مرات -    
  .قراءة الحروف بحركاتها وبصوت مرتفع مع توضيح مخارجها -   

                                           
 ).04(نظر الملحق رقم ا1
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  .القراءة الفردية للحروف بحركاتها من قبل جميع التلاميذ -   
ذلك بتقديم توجيهات تسهل له النجاح في التمرين المتابعة الفردية لكل تلميذ و  -   

  :وهي
  .القراءة بصوت مرتفع -     
  .التحفيز والتشجيع الجماعي لكل تلميذ -     
اعتماد طريق المقابلة بين الحروف المتشابهة في الشكل أو في النطق وتحديد  -    

  .الفروق بينها 
  :التمرين الثاني

  .ت الخطعلاج صعوبا: الكفاءة المستهدفة
 1. أن يكتب المتعلم الحروف الهجائية بحركاتها الثلاث :مؤشر الكفاءة

جميع أفراد العينة من تحقيق هذه الكفاءة وهذه نماذج مختلفة  تمّكن: نتائج التلاميذ
  :تثبت ذلك

  : -1-النموذج 

                                           
 .04انظر الملحق رقم  1
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  :التعليل
هم في يرجع نجاح المتعلمين في كتابة الحروف الهجائية بحركاتها الثلاث لنجاح 

قراءتها وهذا يؤكد مجددا الصلة الوثيقة بين مهارتي القراءة والكتابة من جهة وفعالية علاج 
اضطراب التمييز والادراك البصري على علاج صعوبات التمييز في القراءة والكتابة من 

  .جهة أخرى
  :التمرين الثالث

  .علاج صعوبات الخط: الكفاءة المستهدفة
لمتعلم الحروف الهجائية بأشكالها وأوضاعها المختلفة من أن يكتب ا :مؤشر الكفاءة

 1.الكلمة

  :تمكن جميع التلاميذ من تحقيق هذه الكفاءة وهذه نماذج تثبت ذلك:نتائج التلاميذ
  : -1-النموذج 

                                           
 04انظر الملحق رقم 1
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  :التعليل

لكي يتمكن المتعلمون من كتابة الحروف الهجائية بأشكالها وأوضاعها المختلفة من  
تابة الحروف الهجائية بأشكالها وأوضاعها المختلفة منفصلة عن الكلمة الكلمة راجعنا ك

ووضّحنا ذلك على السبورة مع تكليف التلاميذ بكتابة كل حرف من الحروف الهجائية 
بأشكاله وأوضاعه المختلفة على اللوحة مع مراقبتنا لكتابات المتعلمين وذلك بالمرور بين 
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ما وقد تطلب منا ذلك وقت إضافي إذ استغرق الصفوف ومساعدتهم إن واجهوا صعوبة 
  .تطبيق هذا التمرين حصتين

  :التمرين الرابع
علاج صعوباتالقراءة وبالتحديد صعوبات المتعلقة بالقدرة على :الكفاءة المستهدفة

  .التمييز والنطق
  1.أن يقرأ المتعلم مجموعة كلمات مع مراعاة تشكيلها:مؤشر الكفاءة

جميع التلاميذ من قراءة الكلمات التسعة المقترحة مع مراعاة تمكّن : نتائج التلاميذ
  .تشكيلها

  :التعليل
يرجع نجاح المتعلمين في هذا التمرين لاعتمادنا الطريقة الجزئية التفكيكية في    

القراءة إذ كنّا نطلب من المتعلمين تفكيك الكلمات واستخراج حروفها ثم إعادة تركيبها 
  .وقراءتها
  :لهذه الخطوات مكّن المتعلمين من مايليإن تطبيقنا   

  ).ألاحظ ،أعبر،أكتشف(البناء الفردي للمعرفة -      
  ).دلالة الصور(توظيف المكتسبات القبلية -      

  :التمرين الخامس
  علاج صعوبات القراءة والكتابة:الكفاءة المستهدفة

رة المرفقة أن يتعرف على اسم الحيوان والشيء الوارد في الصو :مؤشر الكفاءة
  .بها للحصول على الكلمة بمجموعة من الحروف التي يركّ 

  :تمكن جميع التلاميذ من تحقيق الكفاءة وهذه أمثلة عن ذلك:نتائج التلاميذ
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  :النموذج الاول
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  :التمرين السادس

  .علاج صعوبات القراءة وبالتحديد مهارات التعرف على الكلمة: الكفاءة المستهدفة
  1.أن يحلّل الكلمة إلى حروفها: اءةمؤشر الكف

تمكّن جميع التلاميذ من تحليل الكلمات المقترحة إلى حروفها وهذه : نتائج التلاميذ 
  :أمثلة عن ذلك
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  :- 1-المثال

  
  :النموذج الثاني

  
  :التعليل

استطاع المتعلمون من تحليل الكلمات واستخراج حروفها لتعودهم على التفكيك    
  .مارين السابقةوالتركيب في الت

  
  :التمرين السابع

علاج صعوبات القراءة والكتابة وبالتحديد علاج صعوبات التمييز :الكفاءة المستهدفة
  .البصري للحروف نطقا ثم كتابة

  1.أن يركب المتعلم كلمة من عدة أحرف :مؤشر الكفاءة

ه استطاع جميع المتعلمين من تركيب كلمات من عدة أحرف وهذ :نتائج التلاميذ 
  :نماذج لذلك
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  : -1-النموذج 

  
  :النموذج الثاني

  
  :التعليل

لقد تعوّد التلاميذ على تركيب الكلمات من التمارين السابقة فنجحوا في تحقيق هذا 
  .المؤشر

  :التمرين الثامن
  :علاج صعوبات القراءة والكتابة وبالتحديد : الكفاءة المستهدفة

  .صعوبات التمييز البصري والكتابي -  
  .صعوبانت النطق -  
  .صعوبات الحذف والاضافة والاستبدال -  

  1.أن يحلّل الجمل إلى كلمات :مؤشر الكفاءة

  :تمكن أغلبية التلاميذ من تحقيق هذا المؤشروهذه نماذج لذلك :نتائج التلاميذ
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  : -1-النموذج 

  
  :النموذج الثاني

  
  

  :التعليل
جة لتمكنهم من كفاءة تحليل الكلمات إلى يعود تحقيق المتعلمين لهذه الكفاءة نتي   
  .حروفها

  :التمرين التاسع
  .علاج صعوبات القراءة والكتابة المذكورة في التمرين السابق :الكفاءة المستهدفة

  1.أن يركب المتعلم جملة من عدة كلمات:مؤشر الكفاءة

ن الكلمات استطاع جميع التلاميذ من تركيب الجمل الأربعة انطلاقا م: نتائج التلاميذ
  .المقترحة والتي أتت مشوشة وهذه نماذج لإجاباتهم

  -1-النموذج 
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  :النموذج الثاني

  
  :التعليل

  .إن نجاح المتعلمين في هذا التمرين هو تحصيل حاصل للكفاءات السابقة   
  :التمرين العاشر

  .علاج صعوبات الفهم القرائي وبالتحديد صعوبة فهم الكلمة :الكفاءة المستهدفة
  1.أن يحدد المتعلم ضد الكلمة بين مجموعة من الكلمات المقترحة: ؤشر الكفاءةم

تمكن أغلبية أفراد العينة من تحقيق هذه الكفاءة وهذه نماذج تؤكد : نتائج المتعلمين
  :ذلك

  :-1-النموذج
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  :التعليل

  :لتحقيق هذه الكفاءة اتبعنا الخطوات الآتية  
  .قرأنا السؤال وشرحناه جماعيا -   
  .قرأنا الكلمة المطلوي ايجاد ضدها -  
شرحنا جماعيا دلالة الكلمة معتمدين على الملموس والمرئي مع تقديم أمثلة تجعل  -  

  .المتعلم يفهم الكلمة
  .قرأنا الكلمات الأربعة المقترحة كضد لكل كلمة -  
  .يجيب كل تلميذ  بمفرده على ورقة الاجابة -  
  .قبة إجابات المتعلمين وتقديم توجيهات لهمالمرور بين الصفوف امرا -  
  .التصحيح الجماعي -  
 

  :التمرين الحادي عشر
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  .علاج صعوبات الفهم القرائي وبالتحديد صعوبات فهم الجملة:الكفاءة المستهدفة
أن يكمل المتعلم الجمل الناقصة بكلمات مقترحة من بين مجموعة  :مؤشر الكفاءة

  1.كلمات

  :أغلبية التلاميذ من تحقيق هذه الكفاءة وهده نماذج لذلك تمكن: نتائج التلاميذ

  :ذج الاولو النم

  
  :التعليل

  :يرجع نجاح المتعلمبن في هذا التمرين لاتباعنا الخطوات الآتية   
  .قراءة السؤال وشرحه جماعيا عدة مرات -    
  .قراءة كل جملة ومجموعة الكلمات المقترحة لاتمامها -    
  .فردية للمتعلمين وذلك بإكمال الجمل بالكلمات المناسبةالاجابة ال -   
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حل التمرين تدريجيا جملة جملة وهذا حتى نراقب إجابة كل تلميذ ونقف عند  -  
الصعوبة التي قد يواجهها لنتمكن من تعليلها زنقيس الوقت الذي يستغرقه في الاجابة ونلمس 

  .التلاميذمدى مناسبة الجمل والكلمات المقترحة لمستوى جميع 
  :التمرين الثاني عشر
  علاج صعوبات القراءة والكتابة:الكفاءة المستهدفة

  : مؤشر الكفاءة
  :أن يفهم النص وذلك من خلال تحديد مايلي -

  موضوعه -     
  شخصياته -    
  المغزى منه -    
  .الحرية,القفص,حبيسة: شرح بعض المفردات الصعبة مثل  -    

  .الشمسية والقمرية" اللام"تي تشتمل على أن يستخرج الكلمات ال -
  .الشمسية والقمرية" اللام"أن يصل حرف الجر ب  -
المسافات بين الحروف ,الفسح ( أن يكتب كلمات وجمل محترما معايير جودة الخط  -
  ).والكلمات
أن يكتب جملا محترما علامات الوقف كالفاصلة والنقطة وعلامة التعجب  -

  1.والاستفهام

تمكّن جميع المتعلمين من خلال تطبيق هذه الحصة العلاجية  :لمتعلميننتائج ا
  :الأخيرة ممايلي

قراءة فقرة من النص بدون تجزئة للكلمات وفي وقت محدد مع مراعاة علامات  -   
  ).علامة التعجب والاستفهام,النقطة(الوقف 
  "نصيحة السلحفاة" فهم موضوع القصة وهو  - 
  .العصفورة،السلحفاة،صاحب المنزل:تحديد شخصيات القصة  - 
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أعيش ,الاستقلال:الحرية/بيت العصفور:القفص/سجينة:حبيسة :شرح الكلمات الأتية - 
  .كما أريد
  .الحرية تؤخذ ولا تعطى, ةما أحلى أن أعيش في حري:استنتاج المغزى من القصة  - 
تمل عليها الشمسية والقمرية من خلال استخراج كلمات تش" اللام "التعرف على  - 

  .المنزل,الجميلة ,الطيور ,لقفصا,العصفورة : ونطقها ثم استخلاص الفرق بينها مثل
بالطبع :ال الشمسية وهي+ استخراج كلمات من النص تشتمل على حرف الجر  - 

  .وتقديم أمثلة أخرى من اقتراح المتعلمين تشتمل على الظاهرة
لشمسية والقمرية من خلال حل قياس مدى فهم المتعلمين للفرق بين اللامين ا - 

  :وهذه نماذج لإجابات التلاميذ 1التمرين الثالث عشر
  : -1-النموذج 
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  :النموذج الثاني

  
لعلاج صعوبات الخط كتبنا بعض الكلمات المستخرجة سابقا من قبل التلاميذ على  -

 القمر,الشمس :(وأخرى من اقتراحنا وهي) ةر و فصعلا ،السلحفاة,السبورة:(السبورة وهي
بعد أن كتبناها سوية على الهواء ثم ,ثم قرأناها وشرحنا الطريقة الصحيحة لنسخها ,)مو صلاو 

  :على الألواح ثم نقلها المتعلمون على أوراقهم وهذه نماذج لكتاباتهم
  : -1-النموذج 
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  :النموذج الثاني

  
  

  :النموذج الثالث

  
  :النموذج الرابع
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  :النموذج الخامس

  
وهذا " نصيحة السلحفاة:"ملاء الجملة الأولى من نصختمنا الحصة العلاجية بإ -

  :وهذه نماذج لذلك) علامات الوقف ,كتابة اللام القمرية (للتأكد أكثر من الكفاءات المحققة 
  

  : -1-النموذج

  
  :النموذج الثاني
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  :النموذج الثالث

  
  :النموذج الرابع

  
  :النموذج الخامس

  
  :التعليل

الحصة العلاجية الأخيرة هي ثمرة نجاح تطبيق كل التمارين إن النتائج المحققة في 
السابقة كما أنّها أكّدت أن التشخيص الصحيح للصعوبات التعلمية وتصنيفها وتحديد أسبابها 

.يسهل ويؤدي لإقتراح العلاج المناسب لها
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  :ةـمـاتـالخ
ا ماهو خاص بالدراسة توصلنا في نهاية هذا البحث إلى مجموعة من النتائج منه

النظرية ومنها ماهو خاص بالدراسة الميدانية ومنها ماهو مشترك بينهما ، سنبين كل ذلك 
  :فيمايلي
على الرغم من التطور المطرد الذي شهده مجال صعوبات التعلم ابتداء من ستينيات  -

ن البحث فإن الكثير من قضاياه ومشكلاته مازالت تحتاج إلى المزيد م, القرن الماضي 
والدراسة وأكثر هذه القضايا إلحاحا هي قضايا المفاهيم والأطر النظرية والتعريفات التي يقوم 

  .عليها المجال
ظهر مفهوم صعوبات التعلم نتيجة تضافر العديد من الجهود المستمرة التي دأب  -

مين والمشتغلين و المنظمات والهيئات التشريعية والمربون والآباء وكافة المهت,عليها الأفراد 
  .بالمجال
كما تباينت الافتراضات ,تباينت المداخل النظرية المفسرة لصعوبات التعلم -

, وأصبح لكل مدخل مؤيدوه ومعارضوه.والمنطلقات التي يقوم عليها كل من هذه المداخل
  .والفنيات التي تنطلق منه

مدخل النمائي ال: المداخل النظرية الأكثر أهمية في مجال صعوبات التعلم هي  -
ومدخل العمليات الاساسية والمدخل السلوكي والمدخل النفسي العصبي  والمدخل المعرفي 

إذ يقوم التوجه الأساسي للمدخل النمائي على التركيز على المظاهر الاساسية لنضج ونمو ,
أما مدخل العمليات الأساسية فهو يشترك مع المدخل النمائي في عدد من التوجهات ,الطفل 

لأساسية فكلاهما يتفق على أن هناك قوانين نمائية تحكم نمو وتكامل وتعاقب هذه ا
كما يؤكد الممارسون لهذا المدخل على وظائف , المنظومات أو المتتابعات من السلوك 

الجهاز العصبي المركزي كأساس لجميع تفسيرات الخلل أو الاضطراب أو القصور أو 
نفسي العصبي ربط ماهو معروف من وظائف المخ في حين يحاول المدخل ال. الصعوبات

بما هو مفهوم من سلوكيات الناس وذلك عن طريق الدراسة التجريبية القائمة على التغيرات 
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و يركز المدخل المعرفي على دور كل من اكتساب , العصبية الناشئة عن هذه السلوكيات
تجهيز المعلومات في التعلم  المفاهيم والاستراتيجيات المعرفية والعمليات المعرفية ونظم
وعلى اعتبار أن التعلم نوع من , المعرفي القائم على عمليات التجهيز و المعالجة من ناحية

, وأساليب اكتسابها والاحتفاظ بها , يتأثر بكل من المعرفة السابقة . النشاط العقلي المعرفي
  .واستراتيجيات استخدامها من ناحية أخرى, واستخدامها, وتخزينها
يتفق الباحثون على صنفين من صعوبات التعلم هما صعوبات التعلم النمائية  والتي  -

تنقسم إلى قسمين صعوبات أولية تضم صعوبات الانتباه والادراك والذاكرة وصعوبات ثانوية 
تشمل صعوبات التفكير واللغة الشفهية أما الصنف الثاني من صعوبات التعلم فهو صعوبات 

  .ية والتي نجد فيها صعوبات القراءة والكتابة والحسابالتعلم الاكاديم
ترتبط صعوبات التعلم الأكاديمية بصعوبات التعلم النمائية إذ تعّد هذه الاخيرة من  -

الاسباب المباشرة والمؤدية لصعوبات التعلم الأكاديمية ولهذا يلح الباحثون على الكشف 
نب ظهور صعوبات التعلم الآكاديمية وهذا المبكر عن صعوبات التعلم النمائية وعلاجها لتج

فنتائج المقياس التشخيصي لصعوبات التعلم , ما تأكد لنا عند تشخيصنا لأفراد عينة البحث
العامة المطبق على أفراد العينة إضافة للمعلومات المستقاة من الملفات الطبية للمتعلمين كل 

ابة المسجلة عند أفراد العينة والصعوبات ذلك أكّد العلاقة السببية بين صعوبات القراءة والكت
فمثلا صعوبات التهجئة القرائية والكتابية عند أفراد العينة .النمائية الملاحظة عندهم مسبقا 

, لتمييز السمعي والبصري والسمعية وا, نشأت نتيجة وجود اضطرابات في الذاكرة البصرية 
الأطفال الذين يجدون صعوبة في تخزين  أن اكم,ات الحسحركية وكل العمليات العقليةوالمهار 

يفقدون المتابعة الشفهية للحوار أو المحادثة , واسترجاع ما يسمعونه من مثيرات أو معلومات
) هي صعوبة نمائية( في اللغة المنطوقة وهذا ما يؤدي إلى صعوبات في اللغة الشفهية 

و كذا إتباع التعليمات ) هي صعوبة أكاديمية( تكون سببا  في صعوبات  الفهم القرائي 
كما أكّدت الدراسة النظرية .ويعكسون الكثير من المظاهر السلوكية لبط ء الادراك. الشفهية

التآزر , التخطيط الحركي : والميدانية  أن الكتابة تتطلب العديد من المهارات الحركية مثل 
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من المهارات والتي  وتآزر حركة اليد والعين وغيرها, الحركي الدقيق لاستخدامات  الاصابع
أو لأي سبب  -قد تكون نتيجة صعوبات في الانتباه والادراك  لا نتيجة إعاقة حركية 

وعليه أي صعوبة يواجهها المتعلم في واحدة من المهارات الحركية ستؤدي ,  - عضوي آخر
  .إلى صعوبة في الخط 

والكتابة  يجمع المتخصصون وتؤكد الدراسة الميدانية أن ذوي صعوبات القراءة -
  :يعانون من واحدة أو أكثر من الصعوبات التالية

  .الكلمات والمقاطع والاعداد/ صعوبات التمييز البصري للأشكال والحروف   -
  .صعوبات التمييز بين الشكل والارضية أو الشكل والخلفية  -
  .صعوبات في الاغلاق البصري  -
  .صعوبات في إدراك العلاقات المكانية -
  .التعرف على الاشياء والحروفصعوبات  -
  .صعوبات في إدراك معكوس الشكل والرمز -
  .صعوبات في إدراك الكل والجزء -
الصعوبات المختلفة المتعلقة بمهارات القراءة تؤدي إلى صعوبات في الكتابة ففي  -

هون الاملاء لا يفرق المتعلمون مثلا بين الحروف المتشابهة  شكلا أو نطقا عند القراءة فيواج
المشكلة ذاتها عند الكتابة وهذا ما يؤكد العلاقة بين الهجاء القرائي والهجاء الاملائي 

  .والملاحظة نفسها تتكرر مع بقية دروس الاملاء المقررة عليهم
شملت صعوبات القراءة عند أفراد العينة  مختلف المهارات القرائية  فهناك صعوبات  -

أولا  القدرة على التمييز :مهارات التعرف  والتي تضم  مست المهارات القرائية الاولية وهي
التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة في , بين شكل الحرف ونطق الصوت 

: ثانيا, التمييز بين النون والتنوين, استخدام علامات الوقف, تحليل حروف الكلمة , الرسم 
التمييز بين المقاطع  تتبع , التكرار , لقراءة طبيعة القراءة من حيث الوقت المستغرق في ا

ملء الفقرات ,تركيب الحروف لتكون كلمات وتجميع الكلمات  لتركيب جمل , اتجاه القراءة
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في ما يتعلق بنطق الوحدات الصوتية ونطق اللام ,طبيعة النطق: ثالثا.بالجمل الناقصة
الحذف :رابعا. ءة بصوت مرتفعالشمسية واللام القمرية والضغط على مخارج الحروف والقرا

وسط الكلمة , أول الكلمة( وذلك بحذف الحروف في مواضع الثلاثة من الكلمة , والاضافة
القلب :خامسا.حذف الكلمة أو إضافة أخرى غير واردة في الجملة وفي النص,)نهاية الكلمة,

ل أو النطق وذلك في الحروف والكلمات نتيجة المجاورة أو المشابهة في الشك,والاستبدال
وصعوبات أخرى متعلقة بالفهم القرائي وذلك من حيث من حيث تحديد المترادفات .

فهم الاسئلة المباشرة والاسئلة السببية والاستنتاجية مع , فهم الكلمة من السياق,والمتضادات 
تحديد الفكرة العامة , وضع عنوان للنص, فهم تسلسل الاحداث, تلخيص النص ,الاجابة عنها

وسجلنا عند تشخيصنا لصعوبات أفراد .تحديد المغزى من النص, فكار الاساسية للنصوالا
العينة في هذه المهارات أنها مرتبطة ومكملة لبعضها البعض فصعوبات المهارات الاولية 
تؤدي إلى صعوبات في مهارات الفهم القرائي فالمتعلم الذي لا يميز بين الاصوات وأشكال 

ات ولا يفككها ولا يركب ويفكك الجمل و يحذف حروف وكلمات الحروف ولا يركب الكلم
ويضيف أخرى كما يستبدل كذلك حروف وكلمات بأخرى كيف له أن يفهم ما يقرأ سواء على 

  !مستوى الكلمة أو الجملة أو النص  وكيف له أن يتذوق النص و يستنتج المغزى منه
ون صعوبات في فهم المنطوق أثبتت الدراسة الميدانية أن المتعلمين الذين يواجه -

فعلى سبيل المثال واجه المتعلمون ,) في حصة الاملاء( يجدون كذلك صعوبات في نقله 
وعليه لم يتمكنوا من ) !-؟-,-(.المشخصون صعوبات في فهم وظائف علامات الوقف 

  .عليهم ةتحديد مواقعها في الفقرات المملا
مشكلة صعوبات التعلم ) قة المرافقة والدليلالمنهاج والوثي( لا تشرح الوثائق التربوية -

ولا تعطي طرق تشخيصها ولا سبل التكفل بالمتعلمين الذي يعانون منها ولا تقترح حصص 
  .علاجية مضبوطة بحجم ساعي محدد ومكيّف مع الحجم الساعي للدروس العادية
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التي تسمح لم تخصص وزارة التربية ميزانية خاصة للتكفل بهذه الفئة من المتعلمين و  -
بتكوين معلمين متخصصين في مجال صعوبات التعلم وتوفر المرافق والوسائل التعليمية 

  .المناسبة لهم
تمكن المتعلمون من تنفيذ كل التعليمات المطلوبة منهم في الحصص العلاجية وهذا  -

و من جهة أخرى نجاعة , ما يثبت من جهة  تحقق الكفاءات المسطرة في كل تمرين علاجي
  :فقد تمثلت النتائج المحققة من البرنامج العلاجي في ,برنامج العلاجي المقترحال

تأكيد العلاقة بين مهارتي القراءة والكتابة فكل تمرين مقترح عالج صعوبة في  -      
  .القراءة وأخرى في الكتابة 

الصعوبات الاولية وصعوبات : عالج  البرنامج العلاجي في صعوبات القراءة -      
صعوبا ت الخط والتي تشمل الصعوبات التنظيمية : وفي صعوبات الكتابة ,الفهم القرائي 

كتابة اللام الشمسية والقمرية وعلامات الوقف ووصل : وفي الاملاء, وصعوبات جودة الخط 
  .بالاسم المُعرّف) الباء,الكاف ,اللام ( حروف الجر 

  :صيات هيوبعد عرضنا لنتائج الدراسة نقترح مجموعة من التو 
ضرورة تكوين الاساتذة في مجال صعوبات التعلم وتخصيص حصص علاجية  -

  .مختلفة عن حصص المعالجة التربوية المطبقة حاليا في المدارس العمومية
وضع برنامج علاجي خاص بذوي صعوبات التعلم يطبق طوال السنة الدراسية وفي  -

  .لقسم العاديحصص خاصة له بدون فصل المتعلمين عن زملائهم في ا
وضع دليل للمعلم خاص بمجال صعوبات التعلم يشرح مراحل التشخيص ثم يوضح  -

  .طرق العلاج بحسب نوع الصعوبة
الاستفادة من الدراسات الآكاديمية وهذا من خلال التنسيق بين وزارة التعليم العالي  -

يدة للتكفل بهذه الفئة من والبحث العلمي ووزارة التربية الوطنية من أجل استثمار الافكار الجد
  .المتعلمين
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وأزلنا الغموض عن الكثير من المفاهيم ,وختاما نأمل أن نكون قد وفقنا في دراستنا هذه 
بات التعلم في منظومتنا المتعلقة بصعوبات التعلم و أعطينا صورة لواقع فئة ذوي صعو 

.التربوية
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  :مسرد المصطلحات

  المصطلح باللغة العربية قابل باللغة الانجليزيةالم
Broca or Wernick aphasia أفيزيا بروكا أو فيرنك 
Learning Breath اتساع أفق التعلم 
Ilinois Tests of Psycholinguistics 
Abilities (ITPA) 

 اختبارات إلينوى للقدرات النفس لغوية

Laerning Depth اشباع أفق التعلم 
Speech Fluency اضطراب في طلاقة الكلام 
I mpairment اعاقات 
Abnormal Clusiness افتقار شديد للتوازن الحركي 
Conservation الاحتفاظ 
Teacher- Constructed Tests الاختبارات التي يبنيها المعلم  
Formal Tests الاختبارات الرسمية  
Informal Tests الاختبارات غير الرسمية  
Readiness الاستعداد 
Insertion الاضافة  
Visual Closure الاغلاق البصري  
I mplusivity الاندفاعية  
Direct Instruction Program برامج  التدريس الموجه المباشر 
Reading Recovery Program برنامج القراءة العلاجية 
Discrepancy تباين 
Problem Definition تحديد المشكلة  
Linkage ترابطات أو وٌصلات 
Te mporal Loop تلف مخي أو إصابة دماغية في الفص الأمامي 
Solution Generation توليد الحل 
Testing التحقيق 
Structural Analysis التحليل التركيبي  
Planing التخطيط 
Written Escpression التعبير الكتابي  
Self Reinfarcement التعزيز الذاتي 
Brain Compatible Instruction التعلم المتوافق مع وظائف المخ 
Differentiated Instruction التعليم الفارق 
Evaluation التقويم 
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Spelling التهجئة والاملاء 
DevelopmentaL Aphasia Speech Motor 
Delay 

  حبسة حركية نمائية
 

Omissions الحذف  
Hand Writting  الخط 
Auto maticity ذاتية الحركة أو الفعل 
Memory الذاكرة 
Auditory Sensory Memory الذاكرة الحسية السمعية  
Kinesthetic Memory الذاكرة الحسية الحركية 

Working Memory الذاكرة العاملة 
Long-Term Memory الذاكرة طويلة المدى  
Short- Term Memory الذاكرة قصيرة المدى  
Contesct السياق  
Cerbual Palsy شلل مخي  
Figure- Ground الشكل والارضية  
Learning Disabilities صعوبات التعلم  
Specific Learning Disabilities صعوبات التعلم الخاصة 
Devlopmental Learning Disabilities صعوبات التعلم النمائية 
Atention Learning صعوبات الانتباه 
Perceptual Disabilities صعوبات الادراك 
Visual Perceptual Disabilities صعوبات الادراك البصري 
Learning Auditory Perception صعوبات الادراك السمعي 

 صعوبات التفكير 
Spoken Language Disabilities صعوبات في اللغة المنطوقة 
Language Disabilities الصعوبات اللغوية 
Academic Learning Disabilities صعوبات التعلم الأكاديمية 
Primary Dyslexia صعوبات تعلم القراءة الأولية 
Secondary Dyslexia صعوبات تعلم القراءة الثانوية 
Acauured Dyslescia صعوبات القراءة المكتسبة 
Dysgraphia  الخط(صعوبات الكتابة اليدوية( 
Dysorthograpgia تهجئةصعوبات ال 
Dyscalculia صعوبات تعلم الرياضيات 
Developmental Word Deafness صمم الكلمة النمائي 
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Neuro  Anto my علم التشريح العصبي 
Neuro Physiology علم فسيولوجيا الاعصاب 
Basic Neuro Sciences العلوم العصبية الأساسية الحديثة 
Neuro Psychology علم النفس العصبي 
Integrative العمليات التكاملية 
Psychological Processes العمليات السيكولوجية 
Pre Academic Processes العمليات ما قبل الأكاديمية 
Cognitive Processes العمليات المعرفية 
Visual Agnasia فقدان الذاكرة البصرية 
Holistic Though الفكر الكلي 
Reading Comprehension لفهم القرائيا 
Reading القراءة  
The Reader  القارئ 
Reading Education تعليم القراءة  
Phonetic Reading القراءة  الصوتية  
Corrective Reading القراءة التصحيحية  
Remedial Reading القراءة العلاجية  
Inversions  القلب  
Writting الكتابة 
Learning Quantity دار التعلمكمية أو مق 
Stuttring اللجلجة 
Receptive Language اللغة الاستقبالية 
Synthetic PHonetic Approch مدخل التراكيب اللغوية أو اللفظية 
Behavioris m Approach المدخل السلوكي 
Basic Processes Approach مدخل العمليات الاساسية 
Neuro Psychological Approach فسي العصبيالمدخل الن 
Revising المراجعة  
Monitoring المراقبة  
Projeet- Reading مشروع القراءة 
Learning Problems مشكلات التعلم  
Educationly Handicapped المعاقين تربويا  
Perceptuel Handicapped المعاقين إدراكيا  
Information Processing معالجة المعلومات  
Continous Scale مقياس متصل 
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Interval Scale مقياس فتري 
Broca s Area منطقة بروكا  
Constructivism المنظور البنائي  
Word Recogntion مهارات التعرف على الكلمة 
Executive Skills مهارات إجرائية 
Neurotransmitters الناقلات العصبية  
IQS نسب الذكاء 
Hyperactivity النشاط الزائد  
Text النص  
The Left Cerbral Hemisphere النصف الأيسر من كرة المخ 
Granth النضج 
Maturational نظرية تخلف النضج 
Disorders of Psychological Processing نظرية اضطراب العمليات النفسية 
Metacogntion نظرية ما وراء المعرفة 
Multiple Intelligences Theory المتعددة نظرية الذكاءات 
Development النمو 
The Develop ment of Cognitive 
Structures 

 نمو التراكيب العقلية المعرفية

Laerning Quality نوعية التعلم 
Spelling الهجاء 
Verbally وسائط لفظية 
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  قائمة المراجع
  :المراجع باللغة العربية -1-
منشورات ,)فرنسي -انجليزي -عربي( قاموس التربية الحديث ,دينبن تريدي بدر ال -

  .2010,1ط , الجزائر, المجلس الاعلى للغة العربية
صعوبات تعلم اللغة العربية المكتوية في الطور الثالث من التعليم , علي,تعوينات  -
  .دت,دط,ديوان المطبوعات الجامعية :الجزائر  -دراسة ميدانية - الأساسي
إقتراح برنامج تدريبي للتدخل المبكر لعلاج صعوبات التعلم النمائية ,نسيمة, تواتي  -

 - ‘لدى أطفال ماقبل المدرسة ودراسة فعاليته في الوقاية من صعوبات التعلم الأكاديمية
قسم علم النفس ,كلية العلوم الانسانية والاجتماعية  -أطروحة دكتوراه العلوم غي منشورة

  .2015,  -2-جامعة الجزائر,ونياوعلوم التربية والأرطوف
  1984, دط,الجامعة الأردنية:أساسيات علم النفس التربوي،عمان,محي الدين,توق   -
فاعلية برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة ,علية,حامد أحمد إبراهيم -

رسالة دكتوراة غير ,في اللغة العربية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء النظرية المعرفية
  .2013,جامعة القاهرة,قسم المناهج وطرق التدريس,معهد الدراسات التربوية -منشورة
أثر برنامج علاجي لتحسين مستوى التصور الجسدي على خفض ,سعد,الحاج  -

دراسة ميدانية على عينة من تلاميذ الطور الثاني من التعليم  -صعوبات الكتابة
 -ولاية المسيلة,بمدينة سيدي عامر ) 46(يات المقاطعة التربوية بابتدائ) 5س+4س(الابتدائي

قسم علم ,كلية العلوم الانسانية والاجتماعية ,أطروحة دكتوراه العلوم في التربية الخاصة 
  .2015, - 2-جامعة الجزائر,النفس وعلوم التربية والارطوفونيا

دار :الرياض,لنظرياتصعوبات التعلم في ضوء ا,عبد الغفار عبد الحكيم,الدماطي  -
  2013, 3ط,الزهراء
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 - الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية -صعوبات التعلم,فتحي مصطفى,الزيات  -
  . 1998, 1ط ,دار النشر للجامعات:مصر ,سلسلة علم النفس المعرفي

سلسلة اصدارات أكاديمية التربية ,مدخل إلى صعوبات التعلم,السرطاوي زيدان -
  .2001,دط,الأردن,الخاصة
دليل بطارية مقاييس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم , فتحي مصطفى,الزيات  -

  .2015,مكتبة الأنجلو المصرية:مصر ,لتلاميذ المرحلتين الابتدائية والمتوسطة
مكتبة الأنجلو :مصر,صعوبات التعلم بين النظرية والتطبيق والعلاج,هلا,السعيد -
  .2010, 1ط,المصرية
 -برنامج تدريبي لعلاج صعوبات القراءة -مدخل إلى الدسليكسيا, دالسعيدي أحم -

  .2009,دط,دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع,الاردن,
 صعوبات التعلم, السيد عبد الحميد سليمان السيد -

  2000, 1ط,دار الفكر العربي للطبع والنشر:القاهرة,علاجها,تشخيصها,مفهومها,تاريخها:
  2010, 1ط,مكتبة الزهراء:الرياض,صعوبات القراءة ,أحمد,السيد علي سيد  -
دار :الرياض,صعوبات تعلم القراءة والكتابة, السيد علي سيد  و الببلاوي إيهاب -
  .2014, 2ط,الزهراء 
دار الزهراء :الرياض,مقياس تقدير المعلم لصعوبات القراءة, أحمد,السيد علي سيد  - 

  .2012. 1ط
كلية ,منشورات جامعة دمشق,رائق تدريس اللغة العربيةفي ط,السيد محمود أحمد -
  .2014/2015,دط,دمشق,التربية

قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة وصعوبات ,عادل,عبد االله محمد -
  2006, 1ط,دار الرشاد:القاهرة,التعلم

أثر برنامج تدريبي للادراك البصري في مواجهة ,سامية,عبد النبي عفيفي محمد -
  2009,جامعة القاهرة,معهد الدراسات التربوية  –عوبات التعلم في مهارات الكتابة ص



  قائمة المراجع

419 
 

برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى ,عميرة,علي محمد صلاح -
دكتوراه  -تلاميذ غرف المصادر بالمدرسة الابتدائية التأسيسية بدولة الامارات العربية المتحدة

  2002,جامعة عين شمس , الدراسات العليا للطفولةمعهد  -غير منشورة
أثر برنامج تدريبي قائم على نظرية الذكاءات ,عبد الرحمن,علي بديوي محمد -

دكتوراه غير  -المتعددة في تنمية بعض مهارات التعلم لذوي صعوبات تعلم اللغة العربية
  2007,جامعة القاهرة,معهد الدراسات التربوية  -منشورة
دار المسيرة للنشر والتوزيع :عمان ,طرق تدريس اللغة العربية,مدكور  علي أحمد -
 2007, 1ط,والطباعة

  صعوبات تعلم القراءة والكتابة في المرحلة الأولى من المدرسة الابتدائية ,محمد,عودة -
جامعة ,دكتوراه الدور الثالث فلسفة,الجزائرية والوسائل التربوية المختلفة لعلاجها 

  .1972,الجزائر 
معجم موسوعي في المصطلحات والمفلهيم ( المنهل التربوي,غريب عبد الكريم -
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 رخصة البحث الميداني -1-
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  :القراءةنصوص  -2-

  ساعي البريد: نص  -2-1-
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اهردبدوب الطباخ الم:نص  -2-2-
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  الصغير الكبير: نص -2-3-
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  نص الجهاز العجيب -2-4
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  :المقاييس التشخيصية لصعوبات التعلم -3-

  :..........................اسم المعلم
  :  ..................... المؤهل العلمي

:....                          المهنيةالخبرة 

  :..........المدرسة
  :.........المستوى

:..........................      اسم المتعلم
  :التعليمات

تحت الاختيار الذي يتناسب مع خصائص المتعلم موضوع (......) ضع العلامة  - 
  .لتقديرا

  :المتعلم الصعوبات العامة لدى - 1-

 م السلوك/الخصائص  دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا
 01 تنقصه القدرة على الاستمرار في العمل     
 02 يحتاج إلى المراقبة بشكل مستمر من قبل الآخرين     
 03 غير قادر على التركيز     
 04 يجد صعوبة في تنفيذ التعليمات     
 05 يجد صعوبة في إجراء العمليات الحسابية     
 06 التذبذب في أدائه من يوم لآخر أو من ساعة لأخرى     
 07 بطئ في انجاز العمل     
 08 غير قادر على إتباع التعليمات المعطاة له     
 09 مفرداته اللغوية محدودة جدا     
 10 قدرته على الفهم متدنية جدا     
 11 يجد صعوبة في التعبير المناسب عن نفسه بطريقة لفظية     
 12 قدرته على تنظيم العمل منخفضة     
 13 غير قادر على متابعة النقاش الصفي     
لا ينقل ما يراه بصورة صحيحة سواء من الكتاب أو من      

 السبورة
14 

تقتصر إجابته عن السؤال بكلمة واحدة ولا يقدر على      
 جابة بجملة كاملةالإ

15 
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 16 يجد صعوبة في تطبيق ما تعلمه     
 17 يحتاج إلى وقت طويل لتنظيم أفكاره قبل أن يستجيب     
 18 يتأخر باستمرار في تسليم واجباته المدرسية     
يحتاج إلى وقت أطول لتعلم المهمات الجديدة مقارنة      

 بزملائه
19 

 20 يتشتت انتباهه بسهولة     
 21 اندفاعي     
 22 متهور إلى درجة الحماقة     
 23 يصعب التنبؤ بسلوكه     
يتكلم دون اذن ،يقفز من (لا يستطيع التحكم في نفسه     

 )الخ...مقعده
24 

 25 عنيد     
 26 غير مهذب مع الآخرين دوما     
 27 كثير الحركة بحيث لا يقدر على الاستقرار     
 28 ر بسهولة من قبل الأطفال الآخرينيستثا     
 29 سلوكه في كثير من الأحيان لا يتناسب مع الموقف     
 30 سريع الغضب والانفعال     
 31 متقلب المزاج     
 32 لديه ضعف في الذاكرة السمعية     
 33 يجد صعوبة في تمييز المثيرات السمعية     
 34 يفهم ما يسمعهقادر على الاستماع ولكنه لا      
 35 تناسقه الحركي بشكل عام ضعيف جدا     
 36 تعوزه البراعة في أداء المهارات الحركية بشكل عام     
 37 قدرته على استخدام يديه ضعيفة جدا     
38 قدرته على التوازن ضعيفة جدا     

  
 39 )يمين ،يسار،فوق،تحت(تنقصه القدرة على تمييز     
 40 صه القدرة على تمييز الأحجامتنق     
 41 يصعب عليه التعرف على الحروف والأعداد     
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 42 غير قادر على تذكر الكلمة المطبوعة     
 43 لديه قصور في استرجاع الأشكال الهندسية البسيطة     

  :مقياس تشخيص صعوبات القراءة - 2-

  :القدرة على التمييز -2-1-

 م الخصائص دائما باغال أحيانا نادرا  أبدا
 01 يخطئ في التعرف على أسماء الحروف الهجائية     
يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم والمختلفة      

 .في اللفظ
02 

يخطئ في التمييز بين الحروف المتشابهة في اللفظ والمختلفة في      
 الرسم

03 

 04 علة يفشل في التمييز بين حروف ال     
يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في اللفظ والمختلفة في      

 الرسم
05 

 06 يخطئ في التمييز بين الكلمات المتشابهة في الحروف     
 07 يجد صعوبة في الربط بين شكل الحرف وصوته     
ات يفتقد القدرة على استخدام علامات الترقيم حيث يجمع الجمل و الفقر      

 معا دون الالتزام بالنقط أو الفواصل أو المعاني
08 

 09 )الهجاء(يجد صعوبة في تحليل حروف الكلمة     
 10 .يخطئ في التمييز بين النون والتنوين     

  

  :طبيعة القراءة -2-2-

 م لخصائصا دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا
 01 )كلمة كلمة(يقرأ بطريقة بطيئة      
 02 معدل قراءته في الدقيقة الواحدة عن عشرين كلمة يقل     
 03 يفقد مكان القراءة     
 04 يعيد قراءة بعض الكلمات عدة مرات بدون مبرر     
يجد صعوبة في تجزئة الكلمات ذات المقطعين أو الثلاث      

 مقاطع
05 

 06 يفتقد القدرة على تمييز مقاطع الكلمة     
تتبع سلاسل الحروف من اليمين إلى يجد صعوبة في      

 اليسار
07 
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 08 يخطئ في تجميع الحروف ليكون منها كلمة كاملة      
 09 يفشل في قراءة بعض الكلمات المكتوبة في النص     
يجد صعوبة في تكملة الجملة الناقصة بكلمة من الكلمات      

 الواردة في النص
10 

 11 آخر يقفز في القراءة من موقع الى     
 12 يقرأ الكلام المكتوب بترتيب غير صحيح     

  

  :طبيعة النطق -2-3-

 م الخصائص دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا
 01 ينطق الكلمة بطريقة متقطعة      
 02 يفشل في نطق الكلام المكتوب بطريقة غير صحيحة     
 03 يجد صعوبة في نطق الوحدات الصوتية للحروف     
 04 .يتردد أكثر من خمس ثوان في نطق بعض الكلمات المكتوبة     
 05 قدرته على دمج الوحدات الصوتية المكونة للكلمة ضعيفة     
 06 يجد صعوبة في تسمية بعض الحروف     
 07 يخطئ في نطق اللام الشمسية      
 08 يخطئ في نطق اللام القمرية     
 09 خيريخطئ في تنوين الحرف الأ     
يضغط على مخارج الحروف  وعليه لا –يقرأ بصوت مرتفع وحاد      

 .ينطق نطقا صحيحا لها
10 

  

  :الحذف والإضافة -2-4-

 م الخصائص دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا
 01 يحذف الحرف الأول من الكلمة     
 02 يحذف الحرف الأخير من الكلمة     
 03 الكلمة يحذف بعض الحروف في وسط     
 04 يحذف بعض الكلمات الموجودة في الجملة أثناء القراءة     
 05 يتخطى الكلمة غير المعروفة     
 06 يضيف حروف ليست موجودة في الكلمة      
 07 يدخل كلمات غير موجودة في الجملة     



  

437 
 

 08 يضيف كلمات ليست موجودة في النص     
 

 

  

  ):الاستبدال(القلب -2-5-

 م الخصائص دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا
 01 .يقلب حروف بعض الكلمات القصيرة     
 2 يستبدل حرف من الكلمة بحرف من خارج الكلمة     
 03 يستبدل حروف معينة في الكلمة بحروف أخرى من داخل الكلمة     
 04 يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى لا تحمل معناها     
 05 بدل بعض الكلمات بكلمات أخرى مشابهة لها في النطقيست     
 06 يستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى مشابهة لها في الشكل     

  

  :الفهم القرائي -2-6-

 م الخصائص  دائما غالبا  أحيانا نادرا أبدا
 01 يفشل في تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها     
 02 يخطئ في تحديد مرادف الكلمة     
 03 يخطئ في تحديد ضد الكلمة     
 04 يفتقد القدرة على فهم الكلمات من السياق     
 05 يفشل في فهم علاقات السبب بالنتيجة     
 06 يخطئ في تحديد هدف الكاتب واتجاهاته     
 07 يجد صعوبة في الإجابة عن الأسئلة المباشرة للنص     
 08 الأسئلة الاستنتاجية للنصيجد صعوبة في الإجابة عن      
 09 يفتقد القدرة على تلخيص الموضوع     
 10 يخطئ في فهم تسلسل الأحداث     
 11 يفشل في وضع عنوان مناسب للموضوع     
 12 يجد صعوبة في تحديد الفكرة العامة للنص     
 13 يفتقد القدرة على تحديد الأفكار الرئيسية للنص     
 14 عوبة في تحديد المغزى من النصيجد ص     
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  :مقياس تشخيص صعوبات الكتابة -2-

 م الخصائص دائما  غالبا أحيانا نادرا أبدا
 01 عمال الكتابيةلأيجد صعوبة في نسخ الفقرات و الواجبات وا     
 02 يجد صعوبة في التعبير الكتابي عما يريد     
 03 راسات العادية للكتابةكتابة على سطور الكاليجد صعوبة في      
يجد صعوبة في نسخ بعض الحروف والأشكال على نحو      

 صحيح
04 

 05 يجد صعوبة في كتابة الوصل الملائمة للحروف والكلمات     
يجد صعوبة في كتابة الحروف الهجائية من الذاكرة مكونا      

 كلمات
06 

 07 وجمل منضبطة يجد صعوبة في الكتابة المتصلة مكونا كلمات     
 08 يجد صعوبة في تنسيق واجباته اليومية المكتوبة     
 09 يجد صعوبة في كتابة بالقلم الحبر والقلم الجاف     
 10 يجد صعوبة في أن يكتب بطلاقة ومرونة ونعومة     
 11 يجد صعوبة في أن يحتفظ بأدواتالكتابة والرسم والألوان     
 12 ل الرسوم والخرائط والعناوين المكتوبةيجد صعوبة في عم     
 13 يجد صعوبة في كتابة الحروف والأرقام بشكل مقبول ومنظم     
 14 يجد صعوبة في الالتزام بالحيز المخصص للكتابة     
 15 يجد صعوبة في الكتابة بشكل سلس وناعم     
 16 ويةيجد صعوبة في الكتابة وفقا لقواعد الخط والكتابة اليد     
 17 يجد صعوبة في المحافظة على حجم الكتابة وتنسيقها     
 18 يجد صعوبة في تنظيم مسافات الحروف والكلمات والجمل     
 19 كتاباته مفككة ركيكة مع ضعف القدرة على التعبير     
 20 يقلب ترتيب أحرف الكلمات والمقاطع     
 21 ابهةيخلط في الكتابة بين الأحرف المتش     
يحذف بعض الحروف من الكلمة أو الكلمة من الجملة أثناء      

 الكتابة الإملائية
22 

 24 خلط الاتجاهات وبذلك يبدأالكتابة من اليسار إلى اليمين     
وإضافة كلمة إلى  - غير ضرورية-إضافة حرف إلى الكلمة      

 أثناء الكتابة الإملائية - غير ضرورية- الجملة 
25 

 26 يحتاج لوقت طويل بصورة مفرطة لإكمال العمل الكتابي     
 27 يجعل العيون قريبة من الصفحة عند الكتابة     
 28 يتأخر كثيرا عند محاولة تذكر الكلمات     
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 29 يجد صعوبة في إكمال الفراغات في الجمل     
 30 لا يضع علامات الوقف والترقيم     
 31 مل والفقرات وتحديد بدايتها ونهايتهارداءة في ترتيب الج     
غير قادر على التطبيق الفوري لما يتعلمه من دروس الإملاء      

،التاء المفتوحة )البداية،الوسط،النهاية(رسم الهمزة:مثل
 .الشدة,والمربوطة،التنوين

32 
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:البرنامج العلاجي -4-
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  :اقرأ الكلمات التالية مع مراعاة التشكيل -4-

.كتابٌ  – ميلاً جَ  - ملةُ نَ  -ويلاً طَ  –ريبٌ قَ  –قليلٌ  -أسٌ كَ -قَلَمٌ  -بَابًا
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  :مدونة كتابية سنوية لبعض أفراد العينة -5-

  :النموذج الاول
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 :النموذج الثاني
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  :النموذج الثالث  
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  :النموذج الرابع
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  :الخامس النموذج  
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  :الاحصاء العام لتواتر الصعوبات العامة عند أفراد العينة - 6-

 السلوك/الخصائص  دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا  نسب التكرارات حسب الحالات
  دائما  غالبا  أحيانا  نادرا  أبدا
 في العمل تنقصه القدرة على الاستمرار 21 27 25 00 00 28.76 36.98 34.24 00 00
يحتاج إلى المراقبة بشكل مستمر من  30 21 22 00 00 41.09 28.76 30.13 00 00

 قبل الآخرين
 غير قادر على التركيز 26 24 23 00 00 35.61 32.87 31.5 00 00
 يجد صعوبة في تنفيذ التعليمات 26 21 26 00 00 35.61 28.76 35.61 00 00
يجد صعوبة في إجراء العمليات  25 21 22 00 00 34.24 28.76 30.13 00 00

 الحسابية
التذبذب في أدائه من يوم لآخر أو من  23 26 24 00 00 31.5 35.61 32.87 00 00

 ساعة لأخرى
 بطئ في انجاز العمل 28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00
ت غير قادر على إتباع التعليما 28 20 25 00 00 38.35 27.39 34.24 00 00

 المعطاة له
 مفرداته اللغوية محدودة جدا 27 21 25 00 00 36.98 28.76 34.24 00 00
 قدرته على الفهم متدنية جدا 27 21 25 00 00 36.98 28.76 34.24 00 00
يجد صعوبة في التعبير المناسب عن  28 23 22 00 00 38.35 31.5 30.13 00 00

 نفسه بطريقة لفظية
 قدرته على تنظيم العمل منخفضة 27 21 25 00 00 36.98 28.76 34.24 00 00
 غير قادر على متابعة النقاش الصفي 28 23 22 00 00 38.35 31.5 30.13 00 00
لا ينقل ما يراه بصورة صحيحة سواء  27 23 23 00 00 36.98 31.5 31.5 00 00

 من الكتاب أو من السبورة
قتصر إجابته عن السؤال بكلمة واحدة ت 29 21 23 00 00 39.72 28.76 31.5 00 00

 ولا يقدر على الإجابة بجملة كاملة
 يجد صعوبة في تطبيق ما تعلمه 29 21 23 00 00 39.72 28.76 31.5 00 00
يحتاج إلى وقت طويل لتنظيم أفكاره  25 24 23 00 00 34.24 32.87 31.5 00 00

 قبل أن يستجيب
يتأخر باستمرار في تسليم واجباته  27 27 29 00 00 36.98 36.98 39.72 00 00

 المدرسية
يحتاج إلى وقت أطول لتعلم المهمات  28 23 22 00 00 38.35 31.5 30.5 00 00

 الجديدة مقارنة بزملائه
 يتشتت انتباهه بسهولة 28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00
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 اندفاعي 28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00
 متهور إلى درجة الحماقة 28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00
 يصعب التنبؤ بسلوكه 28 21 24 00  38.35 28.76 32.87 00 00
يتكلم دون (لا يستطيع التحكم في نفسه 28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00

 .مقعده اذن ،يقفز من

 مهذب مع الآخرين دوماغير عنيد  28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00
كثير الحركة بحيث لا يقدر على  28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00

 الاستقرار
يستثار بسهولة من قبل الأطفال  28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00

 الآخرين
سلوكه في كثير من الأحيان لا يتناسب  28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00

 لموقفمع ا
 سريع الغضب والانفعال 28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00
 متقلب المزاج 28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00
 لديه ضعف في الذاكرة السمعية 28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00
يجد صعوبة في تمييز المثيرات  28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00

 السمعية
قادر على الاستماع ولكنه لا يفهم ما  28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00

 يسمعه
 تناسقه الحركي بشكل عام ضعيف جدا 28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00
تعوزه البراعة في أداء المهارات الحركية  28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00

 بشكل عام
 قدرته على استخدام يديه ضعيفة جدا 28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00
 قدرته على التوازن ضعيفة جدا 28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00

يمين (تنقصه القدرة على تمييز 28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00
 )،يسار،فوق،تحت

 تنقصه القدرة على تمييز الأحجام 28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00
يصعب عليه التعرف على الحروف  28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00

 والأعداد
 غير قادر على تذكر الكلمة المطبوعة 28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00
لديه قصور في استرجاع الأشكال  28 21 24 00 00 38.35 28.76 32.87 00 00

 دسية البسيطةالهن
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