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 الرحيم   بسم الله الرحمن

أهدي ثمرة جهدي هذه إلى من قال فيهما تعالى " وقضى ربك ألا تعبدوا إلا إياه و بالوالدين إحسانا   
 " 

 .   إلى من احتضنت أدمعي ورسمت بعطفها تقاسيم ابتسامتي
الغالية حفظها الله وأطال في   أميإلى من أوصى بها خيرا خير خلق الله محمد صلى الله عليه وسلم 

 عمرها 
العزيز الغالي حفظه الله وأطال في عمره  أبيى من ضحى من أجلي لكي أبقى متسلقا ركيزة العلم .إل

. 
إلى زهرة الفؤاد والبلسم الشافي إلى التي سهرت الليالي ترقب هذا العمل طيلة سنوات دراستي  

 ت. إلى الصبورة المثابرة : إليك زوجتي الغالية أسأل الله لك التوفيق والثبا، الجامعية 
 ومقيم ، وتميم، إلى قرة عيني وفلذة كبدي أبنائي الأعزاء : هيثم 

 أهديها إلى إخوتي وأصهاري: كل باسمه  
 الأهل و الأقارب   إلى كل

 إلى كل من علمني حرفا  
 المدارس الثلاثة   وكذا إلى كل الزملاء من أسرة التربية أخص بالذكر إدارة ومعلمي وتلاميذ

 بلطرش الطاهر –ل حجاب لهو –مجمع المويلحة 
 إلى كل من لم يذكرهم قلمي وخانتني ذاكرتي في ذكرهم

 "الجزائرإلى كل غيور على وطننا الحبيب " 
 أزف لهم هذا العمل المتواضع .

 



 

 

 
 

 [18قال تعالى :} وقال رب أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت علي {]النمل/
 الحمد لله والشكر لله عز وجل أن وفقنا وأعاننا على إنجاز هذا البحث. 

 ر الجزيلولكي لا نبخس الناس أشياءهم ...نتقدم بالشك
 "براهمي براهيم" : الأستاذ الدكتور إلى الأستاذ الفاضل 

من أجل إخراج هذه الثمرة إلى   الهامة  الذي كان جوادا علينا بمعلوماته القيمة ونصائحه و توجيهاته
 حيز الوجود.

 فلك أيها الأستاذ الفاضل فائق الشكر والامتنان  
الذي مدنا بعونه في برنامج   ختاش محمدالفاضل:  الأستاذنتقدم بجزيل الشكر والعرفان إلى  كما

spss 

كل معلمينا وأساتذتنا وكل من علمنا حرفا فساهم به في إنجاز هذا البحث  والشكر موصول إلى 
 .  2الجزائربجامعة   كل أساتذة قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطفونيا ونخص بالذكر

ء لجنة المناقشة لتفضلهم بالموافقة على المشاركة في  وأخيرا نتقدم بالشكر والتقدير إلى كافة أعضا
 المناقشة 

   .البحثوإبداء الملاحظات العلمية التي ستغني  
 

 

 



 

 

 :   بالعربية   ملخص البحث 
ترح لتسريع القراءة وزيادة  تهدف هذه الدراسة إلى التحقق من نجاعة البرنامج التدريبي المصمم والمق 

الاستيعاب القرائي وتنمية الاتجاه الايجابي نحو القراءة عند تلاميذ المرحلة النهائية من المدرسة الابتدائية  
وذلك من خلال مقارنة نتائجه )البرنامج التدريبي ( مع نتائج التعليم العادي الممنوح للتلاميذ وفق منهاج 

 القراءة الرسمي.
  بداية الدراسة السؤال الرئيسي التالي :  وقد وضعنا في

هل البرنامج التدريبي المصمم قادر على تسريع القراءة وزيادة الاستيعاب القرائي وتنمي الاتجاه الايجابي 
وللإجابة على هذا السؤال صغنا ، نحو القراءة لدى تلاميذ السنة الخامسة من التعليم الابتدائي؟ 

 الفرضيات التالية : 
 لدى تلاميذ المرحلة النهائية من التعليم الابتدائي. مج التدريبي المصمم يزيد من سرعة القراءةالبرنا -
البرنامج التدريبي المصمم يزيد من مهارة الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ المرحلة النهائية من التعليم  -

 الابتدائي. 

 أفراد العينة.ينمي الاتجاه الايجابي نحو القراءة عند  البرنامج المصمم -

 وتنمية الاستيعاب القرائي. ، هناك علاقة ارتباطيه بين زيادة سرعة القراءة  -
 ريفية( على فاعلية البرنامج. ، شبه حضرية  ، ليس هناك أثر لنوع المنطقة )حضرية  -

(  108وكان قوامها ) وقد استخدمنا المنهج التجريبي باستخدام المجموعتين التجريبية والضابطة
العام  مع ضبط المتغيرات من حيث التحصيل الدراسي ، موزعة على ثلاث مدارس من مناطق مختلفة فردا
وكذا بعض المتغيرات الدخيلة كل هذا من  والسن والجنس، ومستوى الذكاء ، والتحصيل في القراءة ، 

 أجل ضمان تكافؤ المجموعتين قبل التجريب.
،  والانحراف المعياري ، والمتوسط الحسابي ، )ت(  ولقد تم استخدام المعالجات الإحصائية كاختبار

 تحليل النتائج ثم تفسيرها . ثم ،  17نسخة  spssباستخدام البرنامج الاحصائي 
وبهذه الدراسة التجريبية تم التوصل إلى أن للبرنامج التدريبي المصمم فعالية في زيادة سرعة القراءة 

عند تلاميذ المرحلة النهائية من المدرسة   بي نحو القراءةوتنمية الاتجاه الايجا، والاستيعاب القرائي 
 الابتدائية. 

 
 وفي الأخير خلصت الدراسة إلى جملة من الاقتراحات أهمها : 

 * تبني برامج تدريبية لزيادة سرعة القراءة والاستيعاب القرائي عند المتعلمين . 



 

 

ئية يشرف على تأطيرها أخصائيين تربويين  * تنظيم دورات تكوينية ميدانية لفائدة معلمي المدارس الابتدا
 ويتم فيها تدريبهم على برامج التسريع القرائي وحسن استخدامها . 

  * إجراء المزيد من الدراسات البحثية حول موضوع زيادة السرعة والاستيعاب القرائي والاتجاه نحو القراءة 
 وما يمكن أن يسهم به في ميدان التربية والتعليم . 

اج برنامج التسريع القرائي في مجال العمل التربوي على شكل دورات تكوينية لفائدة المتعلمين * نقترح إدر 
. 

 وتوفير كل الوسائل لإنجاح عملية القراءة .، * توفير مكتبات الأطفال في البيت والمدرسة  
 ارها . * نقترح إعادة تطبيق هذه التجربة في العديد من المدارس لمعرفة الجدوى العلمية من استمر 



 

 

Résumé: 

Cette étude vise à vérifier l'efficacité du programme de formation conçu 

et proposé pour accélérer la compréhension de la lecture ، de la favoriser 

et de développer la tendance positive envers la lecture chez les élèves de 

la phase finale de l'école primaire et cela par la comparaison de ses 

résultats ( celle du programme de formation) avec les résultats de 

l'enseignement régulier donné aux élèves en conformité avec le 

programme officiel de la lecture. 

Nous avons posé la question principale suivante au début de notre étude 

: 

Est-ce le concepteur du programme de formation est en mesure 

d'accélérer la compréhension de la lecture et d'accroître et de développer 

la tendance positive envers la lecture chez les élèves de la cinquième 

année de l'enseignement primaire? pour répondre à cette question، nous 

avons formulé les hypothèses suivantes: 

- Le programme de formation augmente la vitesse de la lecture chez les 

élèves de la dernière étape de l'enseignement primaire. 

- le Programme de formation conçu améliore les compétences de 

compréhension de la lecture chez les élèves de la dernière étape de 

l'enseignement primaire. 

-le Programme vise à développer la tendance dans le sens positif chez 

les membres de l'échantillon. 

- Il existe une corrélation entre l’augmentation de la vitesse de la lecture 

، et le développement de la compréhension de la lecture. 

- Il n'ya aucune influence du type de zone (urbaine، semi-urbaine، 

rurale) sur l'efficacité du programme. 

Nous avons utilisé la méthode expérimentale en utilisant des groupes 

expérimentaux et des groupes de contrôle qui se composaient de (108) 

personnes dans les trois écoles de différentes régions، avec des variables 

de contrôle en termes de réussite scolaire en général et surtout la réussite 

en lecture، et le taux d'intelligence، le sexe et l'âge، ainsi que quelques- 

variables intruses tout cela afin d'assurer l'égalité des deux groupes avant 

l'expérimentation. 

On a utilisé comme test de traitements statistiques (T)، et la moyenne 

arithmétique، l'écart-type، en utilisant le programme statistique SPSS 

version 17، puis on a analysé les résultats et ensuite on les a interprété. 

Dans cette étude expérimentale ، On a constaté l'efficacité du 

programme de formation conçu pour augmenter la vitesse de lecture et 

de compréhension de lecture، et le développement de la tendance 



 

 

positive à l'égard des élèves en lecture à la phase finale de l'école 

primaire. 

En fin de cette étude on a proposé un certain nombre de suggestions ، 

notamment: 

* L'adoption des programmes de formation pour augmenter la vitesse de 

lecture et de compréhension de la lecture chez les apprenants. 

* Organisation des sessions de cours de formation au profit des 

enseignants du primaire encadrés par des spécialistes et des éducateurs 

ou ils seront formé sur les programmes de formation pour accélérer la 

lecture et son utilisation. 

* Réaliser plus d’études de recherche au sujet de la croissance de vitesse 

et de compréhension de la lecture et la tendance positive envers la 

lecture qui peuvent contribuer dans le domaine de l'éducation. 

* Nous proposons l'inclusion du programme d'accélération de la lecture 

dans le domaine du milieu éducatif sous la forme de sessions de 

formation pour les apprenants. 

* La disposition des bibliothèques pour les enfants à la maison et à 

l'école، et de fournir tous les moyens pour la réussite du processus de 

lecture. 

* Nous proposons de réappliquer cette expérience dans d’autres écoles 

pour apprendre l’efficacité scientifique de sa continuation. 



 

 

Abstract : 

 

This study aims to test the effectiveness of the training program 

designed and proposed to accelerate the understanding of reading، foster 

and develop the positive trend towards reading among students in the 

final phase of the primary school and that by comparison of the results 

(of the training program) with the results of regular education given to 

students in accordance with the official program of reading. 

We asked the following main question at the beginning of our study: 

Is the designer of the training program able to accelerate reading 

comprehension and increase and develop the positive trend towards 

reading among students in the fifth year of primary education? to answer 

this question ، we formulated the following hypotheses: 

- The training program increases the speed of reading among students in 

the final stage of primary education. 

- Training Program designed to improve the skills of reading 

comprehension among students in the final stage of primary education. 

-The program aims to develop the trend in the positive direction within 

the sample. 

- There is a correlation between increased speed of reading and the 

development of reading comprehension. 

- There is no influence of the type of area (urban، semi-urban، rural) on 

the effectiveness of the program. 

We used the experimental methodology using experimental groups and 

control groups which consisted of (108) persons in three schools in 

different regions، with control variables in terms of academic 

achievement in general and especially reading success and the level of 

intelligence، sex and age، as well as some alien all variables to ensure 

the equality of the two groups before the experiment. 

Was used as a test of statistical treatment (T)، and the arithmetic mean، 

standard deviation، using the statistical program SPSS version 17، then 

we analyzed the results before they were interpreted. 

In this experimental study were found to be effective training program 

designed to increase reading speed and reading comprehension، and 

development of the positive trend towards reading among students in the 

final phase of the primary school. 

 

At the end of this study was proposed a number of suggestions 

including: 



 

 

* The adoption of training programs to increase reading speed and 

reading comprehension among learners. 

* Organization of training sessions for the benefit of primary school 

teachers supervised by specialists and educators in order to be formed on 

or training programs to accelerate the reading and use. 

* Conduct more research studies on the growth speed of reading 

comprehension and the positive trend towards reading that may help in 

the field of education. 

* We propose the inclusion of the acceleration program of reading in the 

field of educational environment in the form of training sessions for 

learners. 

* The provision of libraries for children at home and at school، and 

provide all facilities for the success of the reading process. 

* We propose to re-apply this experience in other schools to learn the 

scientific efficiency of its continuation. 
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: 
ومـن الفعـل ، المركب في مدلولاته وفوائده ومـزاياه، " هذا الفعل الثلاثي البسيط في حروفه قرأ"  

التي أعطيـت في جميـع العلـوم أهميـة بالغـة لمـا تحتويـه مـن فوائـد وأهـداف في حيـاة ، قرأ تشتق كلمة القراءة
فـلا ، علوم وهي السبيل الموصـل إلى مكانـة قيمـة في المجتمـعوالعملية فهي مفتاح كل ال، الإنسان العلمية

دون قـراءة فعـن ، يعقل أن نتصور حـدوث أي تقـدم علمـي أو تكنولـوجي في الحيـاة الاجتماعيـة عمومـا
طريقهــا ينطلــق الفــرد في التعلــيم المســتمر الــذي أضــحى ضــرورة لمواكبــة التطــور العلمــي والفــني والتكيــف 

ولتنميـة شخصـيته وتوسـيع مـدى ر يتـه ل شــياء  ، والمسـتحدتت العصـريةالشخصـي للمتغـيرات السـريعة 
 (2002، كما يرى ذلك حسن شحاتة.)حسن شحاتة

إذ تعتــبر أهــم وســيلة ، وتعــد القــراءة المــدخل الرئيســي الــذي عقــق بــه المــتعلم أهدافــه الأكاديميــة 
نقـل المعـار ف عـن طريـق لنقل العلوم والمعارف وأن أي خلل في عملية القراءة يؤدي إلى حدوث خلل 

 هذه القناة إلى ذهن الإنسان.
ويعتــبر علـــم الــنفس مـــن أهــم العلـــوم الــتي اهتمـــت بنشــاط القـــراءة وطــرق تعلمهـــا حيــث أعطـــى  

أفكـارا وتوجيهــات جديــدة في هــذا الميـدان مــن حيــث اكتســابها وتعلمهـا وحــت صــعوباتها والاضــطرابات 
، ن أهـم أهدافـه في هـذا المجـال البحـث عـن أسـباب النجـاححيـث م ـ، وكيفية تنميـة مهاراتهـا، المتعلقة بها

كمــا حــاول علــم الــنفس البحــث في طبيعــة الســياقات النفســية الــتي تمكــن مــن التعــرف ،  أو الفشــل فيهــا
على الكلمات وفهـم السـياقات النصـية الـتي تسـمح باكتسـاب القـراءة والشـروط الـتي تعيـق نموهـا ولكـن 

لــذي نعيشــه والــذي يصــدر فيــه يوميــا مئــات الكتــب وملايــين هــل يمكــن في عصــر التحــولات الكــبرى ا
 الصفحات عبر شبكة الإنترنيت أن نحسن القراءة فقط ؟

ومن هذا المنطلق صـار لزامـا علـى الدارسـين والبـاحثين في هـذا المجـال التفكـير الجـدي في تسـريع 
اءت إلى الوجـود دراسـات ولقد ج، دون الإخلال بالاستيعاب ، القراءة لمواكبة التطورات السالفة الذكر

، تثبــــت ذلــــك وكــــان لهــــا الســــبق مــــن أمثــــال تــــوع بــــوزان الــــذي ألــــف في القــــراءة الســــريعة )تــــوع بــــوزان
ــدل، (2007 ــيس مينـــ ــال )فيلـــ ــال الأعمـــ ــراءة الصـــــحيحة في مجـــ ــدل الـــــتي اهتمـــــت بالقـــ ــيس مينـــ ، وفيلـــ
لمعــرفي الــذين وهــل تكفينــا معرفــة الكلمــات وقــراءة النصــوص في ظــل أســاث علمــاء الــنفس ا، (2002

يعــرف بتــدريبات  أو في ظــل مــا أصــبح، يطمحــون إلى جعــل الفــرد يتوصــل إلى اســتعمال أقصــى قدراتــه
التي تطمح إلى جعل الفرد يصل إلى اسـتغلال طاقاتـه الخلاقـة إلى أقصـى حـد ممكـن أو ، التنمية البشرية
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كمــا أصــبحت ،  صــفحة أو صــفحتين مــن كتــاب ثم يمــل ؟مــن هــذه التســا لات ، أن يقــرأ نصــا أو نصــين
فكــرة القـــراءة الســـريعة وتنميـــة الاســـتيعاب تطـــرح نفســها بشـــدة في ظـــل ظهـــور الـــبرامج الالكترونيـــة عـــبر 
الإنترنيـــت لقيـــاس الســـرعة القرائيـــة وغيرهـــا لـــذا جاءتنـــا فكـــرة البحـــث في هـــذا الموضـــوع والإطـــلاع علـــى 

ــراءة وزيادة الاســـتيعاب  ــتي تبحـــث في تســـريع القـ ــات المتاحـــة لنـــا والـ ــة الاتجـــاه الإيجـــابي الدراسـ مـــع تنميـ
وارتأينــا أن نتطــرق لــه مــن خــلال دراســة تجريبيــة مــن خــلال بــرنامج تــدريبي مصــمم ، للتلميــذ نحــو القــراءة

عنــد تلميــذ المرحلــة النهائيــة مــن ، لــزيادة ســرعة القــراءة والاســتيعاب القرائــي وتنميــة الاتجــاه نحــو القــراءة
 المدرسة الابتدائية في البيئة المحلية.

 وردت خطة البحث وفقا لذلك في جانبين الأول نظري والثاع ميداع. وقد 
 واشتمل هذا الجانب على ست فصول مقسمة كالآتي : الجانب النظري : -أولا

وعتــوي علــى الإطــار العــام للدراســة إذ ، ويعتــبر كفصــل تمهيــدي لهــذه الدراســة الفصللل الأول :
ثم عـرض ، مـرورا همهميتهـا وأهـدافها، يـار موضـوعهاوأسـباب ودوافـع اخت، يشتمل على إشكالية الدراسـة

بعض الدراسات التي حصلنا عليها ولها علاقة بموضوع دراستنا يليها تحديد الفروض التي ترمي الدراسة 
 وبعدها تحديد المصطلحات الأساسية للدراسة.، إلى التحقق منها
لــه إلى مفهــوم القــراءة مــن و قــد تطرقنــا مــن خلا، وقــد عنــوناه بعمليــة القــراءة : الثللانيالفصللل 

ثم تناولنا تطور مفهوم القراءة لنخلص إلى طرق تعليم القراءة القديمة ، وأهدافها، حيث تعريفها وأهميتها
وطــرق ، وعوامــل تعلمهــا، ومتطلباتهــا مــن اســتعداد وقــدرة، معــرجين علــى مراحــل القــراءة، منهــا والحديثــة

 تعليمها.
وقــد أشــرنا في هــذا الفصــل إلى مفهــوم المهــارة ، اءةوخصصــناه لمهــارات القــر  : الثالللثالفصللل 
ومهــارات القــراءة للســنوات الخمــس مــن المدرســة ، ثم خصصــنا بالــذكر المهــارات القرائيــة، اللغويــة عمومــا

ودور المعلـم في تنميـة مهـارات القـراءة مركـزين ، لنحدد بعدها أنواع مهارات القراءة، الابتدائية في الجزائر
  القراءة والاستيعاب القرائي.على مهارتي السرعة في

وتناولنــا فيــه مفهـوم الاتجــاه وطبيعتــه معــرجين علــى ، وقــد عنـوناه بماهيــة الاتجــاه : الرابللعالفصللل 
ــواع ، وأهميتـــه ومميزاتـــه وبعـــدها تناولنـــا أهـــم تطبيقـــات الاتجاهـــات ، خصائصـــه وطـــرق تكولـــا لنمـــر إلى أنـ

 تجاه لنخلص إلى أهم طرق قياس الاتجاهات.الاتجاه ووظائفه دون نسيان عوامل ثبات وتغيير الا
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التعليم قبل الاحتلال الفرنسي ابتداءا من للتعليم الابتدائي : وخصصناه  الفصل الخامس
  المنظومة التربوية الجزائرية بعد الاستقلالف، التعليم في عهد الاحتلال الفرنسي للجزائرف للجزائر

ثم  2003الى 1981الفترة الممتدة من 1980لىا 1970الفترة الممتدة من  وقسمناه إلى فترات 
 .دوافع الإصلاح التربوي في الجزائرو  الإصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية الجزائرية

 التـدريبوقد أشرنا في هـذا الفصـل إلى مفهـوم ، لماهية التدريب: وخصصناه  الفصل السادس
وتقويمهــــا ، وأســــس بنــــاء الــــبرامج التدريبيــــة، هوأهداف ــــ، مــــع بيــــان أهميتــــه، والمفــــاهيم المتعلقــــة بــــه، عمومــــا

 وبيان تكلفتها مع تحديد شروط ومسؤولية المدرب.، ومتابعتها
 واشتمل على فصلين: الجانب الميداني: -ثانيا

مـع شـرح الـبرنامج ، والإجـراءات الميدانيـة المتبعـة، وتناولنـا فيـه منهجيـة البحـث :السابعالفصل 
قراءة والاسـتيعاب القرائـي وتنميـة الاتجـاه نحـو القـراءة لـدى تلاميـذ المرحلـة القرائي المصمم لزيادة حركة ال
 النهائية من المدرسة الابتدائية.

وتفسيرها واستنتاجات البحث التي توصلنا إليها ، وكان لعرض وتحليل النتائج : الثامنالفصل 
  على ضوء الفرضيات ومقترحاته.
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 الية: الإشك -1

إن لم نقل أن الأسرة قبل ، وتسعى إلى تعليمه للناشئة، تعتبر القراءة أهم نشاط تعنى به المدرسة
المدرسة تحاول ذلـك مـن خـلال غـرس بعـض السـلوكيات الـتي تـدعوا الطفـل إلى  ـل الكتـاب والتهجـي  

 دنيا إلى العليا.والقراءة مرتكز أساسي لاستمرار الطفل في التعلم والتدرج في الصفوف من ال، كلعبة
عنهــا في كــل أعمالنــا ونشــاطاتنا الدراســية والمهنيــة  اوتنبــع أهميــة القــراءة في حياتنــا مــن أنــه لاغن ــ

واسـتعداد التلميـذ للقـراءة يبــدأ ، ويكفـي للتـدليل علـى ذلــك أن القـررن الكـريم بـدأ بكلمـة اقــرأ، والحياتيـة
وهــذا حســب خــبراتهم وقــدراتهم المكتســبة ، خــرمنــذ المرحلــة التعليميــة الأولى ويكــون مختلفــا مــن تلميــذ لأ

وبالتــالي تختلــف مســتوياتهم مــن حيــث مهــاراتهم اللغويــة الــتي يمتلكهــا كــل واحــد مــنهم ممــا يــؤدي بطبيعــة 
 على استخدام الكلمات وفهمها في معاع مختلفة فهما صحيحا.، الحال إلى اختلاف قدراتهم

والملايــين أيضــا مــن ، الملايــين مــن العنــاوين وفي ظــل الثــورة المعلوماتيــة الحاصــلة مــن خــلال طبــع
ومن خلال تزايد حاجتنا اليومية للقـراءة ، الموضوعات المتاحة عبر صفحات الويب في شبكة الإنترنيت

ونظرا لضيق الوقت بسبب الانشـغال هممـور ، من خلال كثرة الموضوعات التي تنال اهتمام الكثيرين منا
وتبقى الكثير من المواضيع مجرد عنـاوين ، لم يشبعوا جوعهم من القراءةالحياة الأخرى نتوقع أن الكثيرين 

أترت فضولهم ولم يسـتطيعوا أن يقـرءوا مـا بـداخلها فيبقـى الفضـول يـراودهم كلمـا تـذكروا تلـك العنـاوين 
التي أحبوها ولم يستطيعوا الاطلاع عليها بسبب ضيق الوقت أو بسبب التعب من طـول الجلـوس علـى 

فقــد تتعــب الأعــين وتعيــا الأجســاد ولا ينطفــلم لهيــب الشــوق لمعرفــة ، م شاشــة الحاســوب الكتــب أو أمــا
ــذه  ــاوز هـ ــبيل لتجـ ــن سـ ــل مـ ــارئ ؟ وهـ ــل قـ ــع كـ ــذا مـ ــل عـــدث هـ ــات.ولكن هـ ــن المعلومـ ــد مـ المزيـــد والمزيـ

 الصعوبة؟
ومن خلال ما سبق حاول البعض دراسة هـذه الصـعوبة فتوجهـت اهتمامـات الخـبراء والبـاحثين 

وزيادة ، انية تسريع القراءة ومضـاعفة السـرعة القرائيـة دون الإخـلال بالاسـتيعاب القرائـينحو دراسة إمك
ومـن ثم إنشـاء اسـتراتيجيات وتصـميم بـرامج تدريبيـة ، الميل للقراءة عند الناشئة والكبـار علـى حـد سـواء

ــراءة دون ن ــو القـ ــاه الايجـــابي نحـ ــة الاتجـ ــتيعاب القرائـــي وتنميـ ــراءة وزيادة الاسـ ــريع القـ ــباب لتسـ ــيان الأسـ سـ
 وقلة الاستيعاب.، الكامنة وراء بطء القراءة
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ولعل من أهم الدارسين لهذا الموضوع والذين تمكنا من الحصول علـى أعمـالهم في هـذا المجـال الأسـتاذين 
( مـن خـلال دراسـة 2006، "أنس الرفاعي" و"محمد عدنان سالم". )أنس الرفاعي ومحمد عدنان سالم

 تهدف إلى زيادة سرعة القراءة وتنمية الاستيعاب مع تركيزهم على فئة الطلبة.قاما بها في هذا المجال 
 PHYLLIS MINDELLمـــع الإشـــارة إلى العمـــل الـــذي قامـــت بـــه فيلـــيس مينـــدل

 Power Reading a Dynamic Systemوكـان بعنـوان "، (2002، )فيلـيس مينـدل

for Mastering All your Business Readingعربية من طرف " والذي ترجم إلى ال
وكانــت هــذه الدراســة تهــدف إلى مواجهــة تحــديات القــراءة في ، مكتبــة جريــر بالمملكــة العربيــة الســعودية

وكـــان اهتمـــام الباحثـــة ، مجـــال العمـــل الـــذي تتزايـــد وتيرتـــه كـــل ســـنة مـــع تحـــولات التكنولوجيـــا وتســـارعها
 منصب على إدارة الأعمال وفئة الأطباء.

داياتها علــى فكــرة القــراءة الســريعة النابعــة مــن أعمــال تــوع كــل هــذه الدراســات اعتمــدت في ب ــ
  (.2007، بوزان الذي يعتبر من أوائل الدارسين لهذا الموضوع.)توع بوزان

إلا أنــه ولحــد الآن لم ، والعوامــل الــتي مســت مختلــف المجــالات ، ورغــم الكــم الهائــل مــن الأســاث 
عنــد فئــة تلاميــذ المــدارس ، نميــة الاســتيعاب عصــل اتفــاق حــول بــرنامج خــاص لتنميــة ســرعة القــراءة وت

الشـيء الـذي ، الابتدائية.من جهة وغيـاب البحـث في هـذا الموضـوع في حـدود إطلاعنـا في البيئـة المحليـة
 يؤخذ به كمؤشر عن مدى تعقيد وصعوبة البحث في هذا الميدان.

ة الاســتيعاب وهــذا مــا يســتدعي الوقــوف علــى بعــض الخصــائص المســاعدة علــى تســريع القــراءة وزياد
والـــتي نتـــوخى أن ، وذلـــك عـــن طريـــق البحـــث في الطـــرق والـــبرامج التدريبيـــة، وتنميـــة الاتجـــاه نحـــو القـــراءة

تكــون لهــا فعاليــة في الكشــف عــن إمكانيــة تســريع القــراءة وزيادة الاســتيعاب تنميــة الاتجــاه الايجــابي نحــو 
يبي لـزيادة سـرعة القـراءة والاسـتيعاب القراءة. ومن هذا المنطلق فقد حاولنا جاهدين تصميم برنامج تـدر 

 -ذ المرحلة النهائية للمدرسة الابتدائيـةودراسة مدى فعاليته مع تلاميوتنمية الاتجاه الايجابي نحو القراءة 
 في البيئة المحلية. -السنة الخامسة أنموذجا

 :التساؤل الرئيسي التاليولهذا فإشكالية هذه الدراسة تتمثل في 
تدريبي المصمم يؤدي إلى تسريع القـراءة وزيادة الاسـتيعاب القرائـي وتنميـة الاتجـاه هل البرنامج ال -

 الايجابي نحو القراءة لدى تلاميذ السنة الخامسة من التعليم الابتدائي؟
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 :التساؤلات الفرعية التاليةومن هنا يمكن صياغة 
ى تلاميذ السنة الخامسة من هل البرنامج التدريبي المصمم يزيد من سرعة القراءة بعد تطبيقه عل  -

 التعليم الابتدائي؟
ــنة - ــذ الســـ ــي لـــــدى تلاميـــ ــتيعاب القرائـــ ــارة الاســـ ــد مـــــن مهـــ هـــــل الـــــبرنامج التـــــدريبي المصـــــمم يزيـــ

 الخامسة من التعليم الابتدائي؟ 

 هل البرنامج المصمم نماّ اتجاها إيجابيا نحو القراءة عند المتدربين؟ -

 وتنمية الاستيعاب القرائي؟، سرعة القراءة هل هناك علاقة ارتباطية بين زيادة -

 ريفية ( على نتائج البرنامج المقترح؟ –شبه حضرية  –هل هناك تأثير لنوع المنطقة )حضرية  -

 : فروض الدراسة  -2

 انطلاقا من التسا لات المطروحة تأتي فروض دراستنا كالتالي:
 الفرضية العامة: -
ســريع القــراءة لــدى تلاميــذ الســنة الخامســة مــن التعلــيم الابتــدائي الــبرنامج التــدريبي المصــمم قــادر علــى ت 

 وتنمية الاتجاه الايجابي نحو القراءة.، مع زيادة الاستيعاب القرائي
 الفرضيات الجزئية: -

 ويندرج تحت الفرضية العامة فرضيات جزئية هي:
 .امسة من التعليم الابتدائيتلاميذ السنة الخالبرنامج التدريبي المصمم يزيد من سرعة القراءة لدى  -1
ــتيعاب القرائـــي لـــدى  -2 تلاميـــذ الســـنة الخامســـة مـــن الـــبرنامج التـــدريبي المصـــمم يزيـــد مـــن مهـــارة الاسـ

 .التعليم الابتدائي

 البرنامج المصمم ينمي الاتجاه الايجابي نحو القراءة عند أفراد العينة. -3

 وتنمية الاستيعاب القرائي.، هناك علاقة ارتباطية طردية بين زيادة سرعة القراءة -4
 ليس هناك تأثير لطبيعة المنطقة على نتائج البرنامج التدريبي المقترح. -5
 

 
 ترجع أسباب اختيار البحث إلى ما يلي:: أسباب اختيار الموضوع-3

 كوننا لا نستطيع الاستغناء عن القراءة في حياتنا اليومية والدراسية والمهنية. .1
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ونظــرا لضـــيق الوقــت لا نـــتمكن مــن الاطـــلاع ، الـــتي تنــال اهتمـــام الكثــيرين منـــاكثــرة المواضــيع  .2
 عليها.

 انتشار بطء القراءة في الصفوف الدراسية بصورة ملفتة للانتباه. .3

في ظــل الرقمنــة ، عــزوف أغلــب الأطفــال عــن ممارســة نشــاط المطالعــة مــن أجــل زيادة المعــارف .4
 وانتشار الألعاب الالكترونية.

 الموضوع على المستوى المحلي. حداثة .5

الوعي والشعور بواجب محاولـة البحـث عـن أسـاليب وبـرامج تخـدم تلميـذ المدرسـة الجزائريـة قـدر  .6
 المستطاع.

 أهمية الدراسة: -4

يكتســب البحــث أهميــة مــن خــلال مــا يرمــى إليــه مــن أهــداف نظريــة وتطبيقيــة كمــا ألــا تســتمد 
ه من جهة ومـن نـوع المشـكلة الـتي تطرحهـا للتمحـيص والتقصـي أهميتها من طبيعة الموضوع الذي تتناول

 :وفضلا عن ذلك فهو يكتسب أهمية من خلال، من جهة أخرى
أن هذا البحث يثير أحد المواضيع التربوية والمعرفية التي يجري فيها البحث منذ زمن ولم عسم أمرهـا -1

قتنــا الحــالي وهــي تنميــة ســرعة القــراءة أهــم ركيــزة في اكتســاب المعلومــات في و والــتي تشــكل ، لحــد الآن 
 وزيادة الاستيعاب.

في المرحلــة الابتدائيــة  أن هــذا البحــث يمــس أهــم شــرائح المجتمــع و المتمثلــة في الأطفــال المتمدرســين 2-
 .التي تشكل الخطوة الأساسية للتعلم بالنسبة لهم

ــم الـــنفس التربـــوي و المدرس ـــ3- ي بعلـــم الـــنفس المعـــرفي و كونـــه يشـــكل مركـــزا تلتقـــي فيـــه اهتمامـــات علـ
وأنـه مـن المواضـيع المعقـدة الـتي لهـا مـن الـزوايا ، بالتوجيه والإرشاد في بناء البرامج التدريبية، الفيزيولوجي 

 .ما يسمح للعديد من المجالات و الفروع بالمساهمة بالبحث فيه

ــن  ــه مـ ــا يعرضـ ــلال مـ ــن خـ ــا لات مـ ــن تسـ ــيره مـ ــد يثـ ــا قـ ــلال مـ ــن خـ ــة مـ ــث أهميـ ويكتســـب البحـ
مــا يثــيره الفضــول العلمــي لــدى البــاحثين فيفــتح المجــال أمــام البحــث في ، خــتلاف بــين نتــائج البحــوث ا

 .هذه القضية من زوايا أخرى
 : أهداف الدراسة -5

 ة إلى تحقيق  لة من الأهداف النظرية والتطبيقية نحدد فيها ما يلي :تهدف هذه الدراس
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  :الأهداف النظرية-أ
، وزيادة الرصـيد النظـري حـول مشـكلة بـطء القـراءة ونقـص الاسـتيعاب القرائـي إثراء المعرفة العلمية -1

 ومحاولة تصميم برنامج تدريبي لتسريع القراءة وزيادة الاستيعاب وتنمية الاتجاه الايجابي نحو القراءة.
تسـليط الضــوء علـى ظــاهرة تسـريع القــراءة وزيادة الاســتيعاب بالتطـرق مــا أمكـن إلى الــر ى النظريــة  -2
 والاستفادة من نتائج هذه الدراسات لتحقيق دفعة قوية لفهم أكثر للمشكلة.، لقائمة حولهاا

دراسة إمكانيـة تسـريع القـراءة وزيادة الاسـتيعاب وتنميـة الاتجـاه الايجـابي نحـو القـراءة علـى المسـتوى  -3
، ا المجـالومـن جهـة أخـرى بسـبب نـدرة البحـث في هـذ، نتيجة لإلحاحية هذه المشكلة من جهة، المحلي

 ومن هذه الزاوية ) المجتمع المحلي ( على وجه الخصوص.
  :الأهداف التطبيقية -ب
التحقق مـن نجاعـة الـبرنامج التـدريبي المعـد لتسـريع القـراءة وزيادة الاسـتيعاب وتنميـة الاتجـاه الايجـابي -1

 نحو القراءة عند تلاميذ المرحلة الابتدائية.
ــادة المختصـــين -2 ــة والمعلمـــين و ، إفـ ــتيعاب القرائـــي خدمـ ــراءة وزيادة الاسـ ــريع القـ ــة تسـ ــاء امكانيـ الأوليـ

لإعـداد بـرامج ، ومساعدة لهم على تقديم هذه المادة الهامة بالنسبة للمتعلم والفرد بصورة عامـة، للتلميذ
 ومناهج دراسية مسايرة للتطور العلمي والتكنولوجي الراهن.

 : الدراسات السابقة -6

لحاليـــــة مـــــن المواضـــــيع الحديثـــــة الـــــتي أترت اهتمـــــام وفضـــــول العلمـــــاء يعتـــــبر موضـــــوع دراســـــتنا ا
ورغم بعض الدراسات التي حاول أصحابها التعرض للموضوع إلا أنه لا يزال يعتريها الكثـير ، والباحثين

، الاسـتيعاب الفهـم، السـرعة –وتشـابك عناصـرها ، مما يعكس مدى تعقيـدها، من الغموض والالتباس
توجهــت جهــود العلمــاء للمســاهمة في البحــث عــن إمكانيــة تســريع القــراءة دون ونتيجــة لــذلك  -الميــل

، ودرجـة صـدقها، وللتحقق من افتراضـاته العلميـة ومـدى صـحتها، وزيادة الاستيعاب ، الإخلال بالفهم
وأتره النفســـية في حالـــة ، ونتيجـــة لتعقيـــد الموضـــوع خاصـــة فيمـــا  ـــص التجريـــب كونـــه يـــرتبط الإنســـان

 ضـــرورة إيجـــاد أســـاليب وبـــرامج تنمـــي الســـرعة القرائيـــة دون الإخـــلال بالاســـتيعاب. إضـــافة إلى، الفشـــل
وكون دراستنا من بين البحوث التي تسعى للكشف عن إمكانية زيادة سرعة القـراءة وزيادة الاسـتيعاب 

 وتنمية الميل نحو القراءة بواسطة البرامج التدريبية. 
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بغيـة ، في نفـس المجـال الـذي تحتلـه الدراسـة الحاليـةلهذا ارتأينا أن نتنـاول الدراسـات الـتي تصـب 
التعــرف علــى النتــائج المحققــة حــول هــذه الدراســة والتحقــق مــن مــدى مصــداقيتها مــن خــلال الأهــداف 

وقـــد قســـمنا هـــذه الدراســـات مـــن ، وإمكانيـــة تطبيقهـــا ميـــدانيا في بيئتنـــا هاتـــه، الـــتي تســـعى إلى تحقيقهـــا
 وكان من بين هذه الدراسات ما يأتي:، عربيةحيث التناول إلى دراسات غربية وأخرى 

 :الدراسات الغربية-6-1
 :1980دراسة فيليس ميندل-6-1-1
نــدل" ترجمــة مكتبــة جريــر وتتمثــل مشــكلة البحــث عنــد "فيلــيس ي"فيلــيس م :دراسة للباحثة  

وكمــــا أخــــبرت الباحثــــة فــــإن اهتمامهــــا ، "في كيفيــــة القــــراءة بطريقــــة أســــرع وأفضــــل ليســــت حديثــــة
أي مــن ، وقــد كانــت عينــة الدراســة مــن الأطبــاء والمســؤولين الإداريــين، 1980ضوع بــدأ ســنة بالمو 

فئة الراشدين / وكان جل اهتمــام الباحثــة كيفيــة تســريع القــراءة عنــد رجــال الأعمــال أو كمــا سمــت 
ــال الأعمــــال " ــان القــــراءة في مجــ ــام فعــــال لإتقــ ــراءة الصــــحيحة نظــ ــا " القــ ، نــــدلي)فيلــــيس م عملهــ

 (.9ص، 2002
 جملة من الخطوات لتسريع القراءة أهمها: وهذه الدراسة توصلت صاحبتها إلى

وترتيبهـــا حســـب الأولويـــة مـــن واحـــد إلى عشـــرة وهـــي   وضـــع قائمـــة شـــاملة للقـــراءة اليوميـــة ضـــرورة
، إعــلان، خطاب )خاص بالعمل(، مذكرة)خاصة بالعمل(، الفاكس، كالتالي:" البريد الالكتروع

جريــدة ، رســالة إخباريــة، مجلــة أعمــال تجاريــة، جريــدة مهنيــة، لــة تجاريــةمج، فــاتورة حســاب، اقــتراح
 كتاب".،  يومية

 وكل هذه العناصر المذكورة في القائمة تخضع لأربع مراحل هي:
 المسح. •
 التصفح. •
 القراءة التمهيدية. •
 (.285ص، 2002، ندليالقراءة المتعمقة. )فيليس م •

مــع تركيزهــا ، في كولــا تــدعوا إلى ضــرورة وضــع مخطــط للقــراءةوتتشــابه مــع الدراســة الســابقة الــذكر 
 على العمل ورجال الأعمال.
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 :، Alexander 1981الكسندر دراسة -6-1-2
، للقـراءة الاسـتعداد علـى العلاجيـة للقـراءة بـرنامج أثـر معرفـة إلى الدراسـة هـذه هـدفت

 التأخر نواحي بعض لعلاج برنامج داداع الباحثة قامت وقد .القراءة نحو والاتجاه، القرائي والتحصيل

 (46)مـن الدراسـة عينـة تكونـت وقـد، الفقـرة وفهـم، المفـردات  معـاع فهـم :مثـل القـراءة مهـارات  في
 قامت كما مأمول هو مما أقل قراءتهم كانت ممن الابتدائي الخامس و الرابع الصف تلاميذ من تلميذًا

 مفهـوم ومقيـاس، الدراسـي التحصـيل اختبـار :مثـل الدراسـة هذه في الأدوات  بعض باستخدام الباحثة

 وجـود إلى الدراسـة هـذه نتـائج أشـارت  وقـد .القرائـي للتحصـيل سـتانفورد ومقيـاس، ل طفـال الـذات 
 في المشـاركين التلاميـذ لـدى الـذات  ومفهـوم، القراءة نحو والاتجاه، القرائي التحصيل مستوى في تحسن

 .العلاجي البرنامج

 القيـاس تطبيـق علـى واعتمادهـا، الدراسـة هـذه في المقننـة الاختبـارات  داماسـتخ من الرغم على

 الدراسـة هـذه علـى يؤخـذ مـا أن إلا الدراسـة نتـائج علـى الثقـة مـن المزيـد يضـفي ممـا والبعـدي القبلـي

 مجموعة وجود أهملت حيث،  (فقط تجريبية مجموعة) الواحدة المجموعة ذا التجريبي للتصميم استخدامها

 .النتائج دقة على يؤثر قد مما ضابطة
 :Univercity of Pennsylvania( 1983جامعة بنسلفانيا )دراسة -6-1-3

ــة ، أشـــرف علـــى هـــذه الدراســـة الـــدكتور الان غلاتهـــورن وكانـــت تهـــدف إلى دراســـة حالـــة خاصـ
 بالعمــل بالنســبة للعــاملين في، وهــي فاعليــة وســيلة لتحســين مهــارة القــراءة الخاصــة، بالمشــكلات التربويــة

 مجالي الأعمال والصناعة في إطار البرنامج التدريسي الذي تقيمه الشركات.
( مشـــاركين في شـــركة 6وقــد أعـــد الباحـــث برنامجــا أوليـــا للقـــراءة وتم اختبــاره تجريبيـــا علـــى ســتة )

 وقــد أدت نتــائج التطبيــق التجــريبي إلى صــقل الــبرنامج مــن المكــونات المختلفــة، للصــناعات الالكترونيــة
 والأنشــــطة المســــتخدمة في التــــدريس وإجــــراءات التقــــويم، والمــــواد الدراســــية، جيات التدريســــيةوالاســــتراتي

 ( مشــاركا في شــركة عالميــة للاتصــالات 11وجــرى بعــد ذلــك اختبــار الــبرنامج المــنقح في الميــدان علــى )
 .وجرى جمع المعلومات التقويمية بواسطة استمارات شخصية حول مهارات القراءة

ــة إلى أن الاختبـــار الميـــداع كـــان ضـــروريا لغالبيـــة المشـــاركينوتشـــير نتـــائج الدر  فقـــد عـــبر هـــؤلاء عـــن ، اسـ
وبخاصــة ، ولهــذه النتــائج أتر تفيــد معلمــي القــراءة والمتعلمــين البــالغين عمومــا،  اســهم لمهــاراتهم المحســنة

تقتضـي همن هـؤلاء  ونتائج الدراسة تتفق مع نظرية تعلم البالغين والـتي، المتعلمين البالغين سقل الأعمال
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وقد أخذ الباحث  ويودون لو يكون لهم صوت متساو في برنامج الدراسة،  ورغباتهم،  يفهمون حاجاتهم
 وخلال تقديم البرنامج.، رراءهم بعين الاختبار عند الجلسات التدريسية

 :Saint Louis University( 1984)جامعة سانت لويسدراسة -6-1-4
مسـألة مـا إذا كـان الطلبـة المسـجلون طوعيـا في بـرنامج جـامعي  وقد صمم هذا البحث للتحقق من

 قادرين على:، مدته أربع سنوات خاص بالقراءة السريعة
تقويم الأسباب التي دعتهم للمشاركة في البرنامج ووضع أهدافهم الخاصة بهم والتفكـير بمحتـوى  -1

 لتحقيق هذه الأهداف.، المنهج المطلوب 

لاحــق للــبرنامج حــول الحــوافز وتقــدير الحاجــات في مجــال مهــارات إكمــال مســح ســابق ورخــر   -2
 القراءة.

 إكمال تقويم لاحق للبرنامج يتعلق بمدى النجاح في قراءة الأهداف السابقة لذلك البرنامج. -3

 نقل مهارات القراءة المكتسبة حديثا إلى مجال البرامج الجامعية الأخرى.  -4

تشير المسوح الـتي أجريـت قبـل الـبرنامج وبعـده أن تغـيرات قـد وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة كما 
حصلت في الحـوافز وفي معـدلات القـراءة ومهـارات الفهـم بـين طـرفي الـدخول والتخرج.وكـان هنـاك تغـير 

وقد اختار لكافة أفراد العينة معدل سرعة القراءة كهدف سـابق لـدخول الـبرنامج  ، ذو مغزى في الحوافز
 قت ذلك الهدف.كما أن الأغلبية قد حق

وتشــير نتــائج هــذه الدراســة إلى ان الطلبــة كــانوا قــادرين علــى التعــرف مــا علــيهم ومســتعدين لقبــول 
 المسؤولية لتحقيقها.

 :University of Pittsburg( 1984) جامعة بتسبورغ دراسة -6-1-5
مــع هــدف هــذه الدراســة مقارنــة ووصــف الاختلافــات بــين القــراء المتقــدمين في الســن النشــيطين 

وقــد جــرى استقصــاء الآراء حــول القــراءة والعــادات والاهتمامــات والمشــكلات ، أقــرالم غــير النشــيطين
والتجارب المرتبطة بالقراءة وكانت الدراسة مصممة بصورة خاصة لتحديد الأسباب الـتي ذكرهـا أولئـك 

شــطين علــى حــين ممــا يشــير إلى بيــان أســباب كــون بعــض البــالغين المتقــدمين في الســن ن، القــراء أنفســهم
 يكون الآخرين غير نشطين.
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( فرد من كبار السـن وجـرى جمـع البيـانات باسـتبانة 100وقد تكونت عينة هذه الدراسة من )
وجـــرى اســتخدام تحليــل مربــع كـــاي ، ( فقــرة غــير مؤقتــة25خاصــة بالقــراء كبــار الســن الـــتي تضــمنت )

 النوعين من القراء. لتقدير الاختلافات ذات الدلالة الإحصائية المميزة بين هذين
وقــد جــرى تعــريض كبــار ، وتشــير النتــائج إلى وجــود اختلافــات كبــيرة بــين كبــار الســن النشــيطين

الســـن النشـــيطين لمزيـــد مـــن التجـــارب المتعلقـــة بالقـــراءة وهـــم في مرحلـــة الطفولـــة أكثـــر مـــن نظـــرائهم غـــير 
وهــم بــذلك يمتلكــون ، القــراءة النشــيطين فتبــين أن القــراء النشــيطين يمتلكــون توجهــات أكثــر ايجابيــة نحــو

ومــن توصــيات البحــث أنــه ينبغــي تشــجيع التوجهــات الايجابيــة نحــو القــراءة ، عــادات أفضــل في القــراءة
كمـــا ينبغـــي تشـــجيعهم علـــى القـــراءة قبـــل الدراســـة حـــت تكـــون قاعـــدة لعـــادات ايجابيـــة ،  لـــدى الأطفـــال

في ، القـــراءة خاصـــة بالمفـــردات والفهـــم وأخـــيرا اقـــترح إقامـــة بـــرامج تقـــدم دروســـا في، مســـتمرة في القـــراءة
مختلــف مراكــز إيــواء المســنين لتمكــين الــراغبين مــنهم في الحصــول علــى فرصــة لتحســين مهــاراتهم.)جفري 

 (.1993، ددلي
 :( Dully ،1989) دوللي دراسة-6-1-6

 الدراسـي التحصـيل علـى الصـامتة للقـراءة بـرنامج تأثـير علـى التعـرف إلى الدراسـة هذه هدفت

 في الفهـم مهـارات  تنميـة إلى يهـدف بـرنامج اعـداد الباحـث قـام وقـد.القـراءة نحـو اتهمواتجاه ـ ميـذللتلا
، المشـاركين التلاميـذ لـدى الكلمـات  وتمييـز الجملـة وفهم المفردات  معنى فهم في والمتمثلة الصامتة القراءة
 مـن يعـانون ممـن الابتـدائي الخـامس الصـف تلاميـذ مـن تلميـذًا (19)مـن الدراسـة عينـة تكونـت وقـد

 والأخرى ضابطة إحداهما مجموعتين إلى العينة أفراد تقسيم تم وقد،  الصامتة القراءة مهارات  في ضعف

 كـل مـدة أسـبوعياً  جلسـات  (4)بواقـع كـاملاً  دراسـياً  عامـاً  الـبرنامج تطبيـق اسـتغرق وقـد، تجريبيـة
 وقـد .مـوعتينالمج أفـراد نم ـ كـل علـى وبعـدي قبلـي قياس اجراء الباحث قام وقد .دقيقة (15جلس)

 مهـارات  في مـوعتينالمج أفـراد بـين إحصـائية دلالـة ذات  فـروق وجـود عـن الدراسـة هـذه نتـائج أسـفرت 

 .التجريبية وعةالمجم أفراد لصالح القراءة نحوهاتهم اتجا وفي، التحصيل مستوى وفي، الفهم

 أثـر بدراسـة باهتمامهـا زت تمي ـ كمـا،  مناسـباً  تجريبيـاً  تصـميماً  باعتمادهـا الدراسـة هـذه تميـزت 

 الباحـث استفاد وقد، القراءة نحو والاتجاه الدراسي التحصيل في المتمثلة المتغيرات  بعض على البرنامج

 .الدراسي التحصيل مستوى على الحالي البرنامج أثر معرفة على دراسته في ركز حيث ذلك  من
 Krumian ،Alice :(1999كريمين أليس )-6-1-7
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 :ضية بين سرعة القراءة و مجموعة من المتغيرات منهااباختبار العلاقة الافتر قامت الدراسة 
ــرات  -1 ــول قفـــزات العـــين و عـــدد مـ ــدد مـــرات تثبيـــت العـــين و طـ ــة العـــين )فـــترة و عـ ــة حركـ ميكانيكيـ

 التراجع(.
 .النطق الصامت أثناء القراءة -2
 .الاستيعاب  -3
 .سرعة تمييز الكلمة -4
 هاسهولة القراءة و مرونت -5

 كما قامت الأطروحة بدراسة مدى فعالية التدريب على القراءة السريعة.
ــد  ــة القــــرن علــــى يــ ــا في أدبيــــات في بدايــ ــذ ظهورهــ ــتمرار محــــل خــــلاف منــ ــريعة باســ ــراءة الســ كانــــت القــ

Hury "منـذ ذلـك الحـين نشـأت خلافـات كثـيرة ، .و الذي اعتبر نسبة القراءة "الأهـم عمليـا و تربـويا
وضوع امتد بين مؤيد و معارض لهذه العلاقة بين سرعة القراءة و المتغيرات سالفة و جدل حول هذا الم

هـذه الدراسـة سثـت و لخصـت و حللـت البحـوث الهامـة في المجـال التعليمـي البحـوث الـتي تمـت  الذكر.
 حيث:في القرن العشرين حول هذا الموضوع 

 درست نقاط القوة و الضعف فيها. -1
 كل دراسة حول موضوع القراءة السريعة.  حددت مشاركة و مساهمة -2

طالـب و  32و لكي تحدد الدراسة جدوى التدرب على القراءة السريعة قامت همخذ عينة مكونة مـن 
تعرفت على مستوى القراءة و الاستيعاب لديهم قبل التدرب على القراءة السريعة و قاسته كذلك بعد 

 التدرب على القراءة السريعة.
 :النهاية إلىخلصت الدراسة في 

 أن التدرب على القراءة السريعة زاد بشكل كبير جدا من نسبة القراءة و طور مستوى الاستيعاب.
 وأوصت الدراسة بـ:

لكـــي  تقـــديم مـــنهج القـــراءة الســـريعة ليكـــون مـــن ضـــمن مقـــررات المرحلـــة الابتدائيـــة و المتوســـطة
 (،  Krumian Alice 1999) يتحصل الطلاب على نتائج أفضل في القراءة و الاستيعاب.

 
 :Sovik and others (2000) دراسة سوفك وآخرون 8-1-6-
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فعاليــة حركــة العــين  بهــدف التحقــق مــن، عامــاً  12أجراهــا علــى عشــرين مــن الأطفــال في ســن   
حيـث قـدمت ل طفـال بعـض ، والقـراءة الجهريـة والعلاقة بين القراءة الصـامتة، وتأثيرها في سرعة القراءة

 :صة سركة العين منهاالنصائح الخا
الوقفة الواحـدة.  بمعنى التقاط أكبر عدد ممكن من الكلمات في، محاولة توسيع مجال ر ية العين

  .تثبيت معدل الالتقاط تقليل عدد مرات الارتداد للخلف
،  نتـائج الدراسـة إلى وجـود علاقـة ذات دلالـة بـين القـراءة الصـامتة والقـراءة الجهريـة وقد أشـارت 

 .إلى تحسن في مستوى السرعة كما أشارت 
 (http://forum.stop55.com/143521.html) 
 Libby (2007:) دراسة ليبي-6-1-9 

تنميـة الـوعي ن خـلال م ـ القـراءة تسـاب كا  علـى القـدرة وتحسـين تـدريب إلىهـذه الدراسـة هدفت
 اختيـار تمالإحسـاس( للتلاميـذ المعـاقين فكـريا  –الر يـة –الضـوتي عـن طريـق الإدراك الحسـي )السـمع 

 ( سنة.13-9) العمرية الفئة من التلاميذ

 التلاميـذ المعـاقين فكـريا لـدى القـراءة مشـكلات  وراء تكمـن الـتي الأسـباب  ببحـث الدراسـة هذه بدأت 
أو قـد تكـون نتيجـة نمـو ، غـير ملائمـة تعليميـة اتجاهـات  ألـا أو، ئـةيالب العوامـل هـو السـبب يكـون فقـد
 .التلاميذ هؤلاء لدى القراءة في مشكلات  إلى تؤدي لهاكو ، بالأصوات  للوعي فقير

 :يلي ماك وهي، للحلول اتيجيات استر وبناء على ماسبق فقد وضعت الدراسة

 .التلاميذ لدى الصوتي الوعي تنمية •

 .وقواعدها اللغة تساب كا  على الطفل لمساعدة المناسب التعليمي الجو تهيئة •

 مسميات  تساب كا  مثل القراءة مهارات  تساب كبا المرتبطة الأنشطة على التلاميذ تدريب •

 .لمات ك شكل في الحروف وتجميع ،بالأصوات  الحروف وربط، وتحديدها، الأشياء
 :الدراسات العربية-6-2
 :1992دراسة حمدان نصر -6-2-1

 م( لفحـــص معـــدل الســـرعة في القـــراءة1992وفي هــذا الإطـــار تأتي دراســـة  ـــدان نصـــر )

الصـامتة  وكـذلك التعـرف علـى أهـم محـددات القـراءة، الصـامتة لـدى تلاميـذ الصـف السـادس الابتـدائي
الصـــف الســـادس  ( مـــن تلاميـــذ وتلميـــذات 195وذلـــك لعينـــة قوامهـــا )، ثر فيهـــاوالمتغـــيرات الـــتي تـــؤ 

http://forum.stop55.com/143521.html
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القـراءة الســريعة تتـأثر بعوامــل  وقـد كشــفت نتـائج الدراسـة عــن أن معـدلات الفهـم في أثنــاء، يالابتـدائ
وأن البنات يتفـوقن في مسـتوى الاسـتيعاب عـن ، ومستوى صعوبة المادة المقروءة، ونظام التعليم، الجنس

أكـدت النتـائج أن معـدل سـرعة القـراءة يـزداد بـزيادة سـهولة الـنص  أثناء القراءة السـريعة. كمـا البنين في
حيث تزداد سرعة قراءة النص نفسه إذا ما وضـع ، القراءة يتأثر بشكل النص وأن معدل سرعة، المقروء

تـأثر ويشتمل على مسافات إضـافية. كمـا أوضـحت النتـائج أن معـدل سـرعة القـراءة ي في سطور قصيرة
 وأن التلاميذ سريعي القـراءة للـنص السـهل يكـون معـدل سـرعتهم، التحصيل اللغوي للتلاميذ بمستوى

 (.2001، )خالد بن عبد الله الراشد .للنص الصعب أكبر أيضا من أقرالم
 :1998دراسة أنس الرفاعي ومحمد عدنان سالم -6-2-2
ن" تحـت عنـوان" تسـريع القـراءة وتنميـة دراسة قـام بهـا الأسـتاذان "أنـس الرفـاعي" و"محمـد عـدنا  

 (.24ص، 2006، الاستيعاب ". )أنس الرفاعي ومحمد عدنان سالم
وتهــدف هــذه الدراســة إلى محاولــة تســريع القــراءة وتنميــة الاســتيعاب عــبر بــرنامج تــدريبي لفائــدة 

تبحـــث في  وقـــد عمــد صــاحبا البحـــث إلى ترجمــة أعمـــال أمريكيــة، والقـــراء الراشــدين، الطلبــة الجــامعيين
وتنمية القدرة على الاستيعاب. وقد أصدرا عملهما في شكل كتـاب بعـد ترجمـة ، تقنيات تسريع القراءة

كمـا ،  وقـد حـاولا اقتطفـا مـا يناسـب البيئـة العربيـة، مجموعة من الكتب قام بهـا الأسـتاذ "أنـس الرفـاعي"
اء عربية مألوفة لأن قـراءة الأسمـاء واستبدالها همسم، حاولا اختيار نصوص عربية وتقريب الأسماء الأجنبية

في تحقيــق ســرعات عاليــة في القــراءة والاســتيعاب كمــا ، الأجنبيــة قــد تشــكل عقبــة مهمــا كانــت صــغيرة
 صدر عن أصحاب العمل.

وقد اعتمدا في هـذا ، وقد تكونت عينة البحث من بعض طلبة الكليات غير محددة في البحث
كمــا قــدموا نصوصــا ،  وســرعة الاســتيعاب ، رعة القــراءةالبحــث برنامجــا يتكــون مــن: بطاقــات حســاب س ــ

 وتعليمات الانجاز.، للتطبيق
ونتـــائج البحـــث كانـــت: اقـــتراح بـــرنامج لـــزيادة الســـرعة وتنميـــة الاســـتيعاب عنـــد طلبـــة الكليـــات 

 واقتراح خطة للمذاكرة السريعة وزيادة الفهم.
 :1998 العمارنة عماد دراسة 3-2-6-

 الأول الصف طلبة من عينة لدى الصامتة القراءة سرعة مهارة ةتنمي إلى الدراسة هذه هدفت

 إلى قسـمت، طالبـاً  )(40مـن ) الدراسـة عينـة تكونـت وقـد، للبنـين الثانويـة علعـال مدرسة في الثانوي
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 وعـددها ضـابطة والثانيـة، طالبـاً ( 21)وعـددها تجريبيـة الأولى .واحـدة دراسـة شـعبة بواقـع مجمـوعتين
،  الصـامتة القـراءة سـرعة لقيـاس اختبـار بتصـميم الباحـث قـام الدراسـة أهـداف ولتحقيـق .طالبـاً  (19)

، للعـين القرائـي المـدى زيادة :مثـل، الفرعيـة السـرعة مهـارات  لتنميـة بـرنامج اعـداد الباحـث قـام كمـا
 علـى الـبرنامج اشـتمل كمـا،  اللغويـة للوحـدات  السـريع الالتقـاط على والقدرة، العينين حركة في والمرونة

 (45) جلسـة كـل مـدة جلسـة (30) مـن الـبرنامج تكـون وقـد .المتوعـة التدريبيـة الأسـاليب مـن دعـد
 دالـة فـروق وجـود إلى الدراسـة نتـائج أشـارت  وقـد .أسـابيع سـتة الـبرنامج تطبيـق اسـتغرق وقـد، دقيقـة

 في سـرعةال اختبـار علـى الضـابطة عـةالمجمو  وأفراد التجريبية المجموعةأفراد درجات  متوسط بين إحصائياً 
 هـذه في الـبرنامج تميـز .التجريبيـة طلبـة المجموعـة لصـالح التعليمـي الـبرنامج تطبيـق بعـد الصـامتة القـراءة

 بطاقـة مثـل المسـتخدمة التدريبيـة والوسـائل الأسـاليب بتنـوع تميـز كمـا،  لجلسـاته الجيـد بالبنـاء الدراسـة

 عنـد الدراسـة هـذه مـن الباحـث داسـتفا وقـد، الشـفافة الشرائح عرض وجهاز، والكروت ، الر ية مدى

)عمـاد فـاروق .المناسـبة التدريبيـة الأسـاليب واختيـار، الجلسـات  بنـاء حيـث مـن الحـالي للـبرنامج إعـداده
 (.1998، العمارنة

 :2001دراسة خالد بن عبد الله الراشد -6-2-4
مهـارات  دراسـة قـام بهـا الباحـث خالـد بـن عبـد الله الراشـد تحـت عنـوان: "بـرنامج مقـترح لتنميـة

القراءة الصامتة وأثره في تحسين مستوى التحصيل الدراسـي" وهـذه الدراسـة قـدمت كرسـالة لاسـتكمال 
م( وكانــت 2001متطلبــات درجــة الماجســتير في علــم الــنفس بكليــة التربيــة دامعــة الملــك سعود.ســنة )
في تحســين مســتوى مشــكلة الدراســة كــالآتي: " مــا أثــر بــرنامج مقــترح لتنميــة مهــارات القــراءة الصــامتة 

التحصيل الدراسي" وتظهر أهمية هذه الدراسـة في كـون القـراءة الصـامتة هـي الـتي تـوفر الجهـد وتكسـب 
مع فهم ما يقرأ. وقد كانت عينة البحـث تلاميـذ الصـف السـادس الابتـدائي ، القارئ السرعة في القراءة

رنامج لتنميـــة مهـــارات القـــراءة كمـــا كانـــت الدراســـة تهـــدف إلى: التعـــرف علـــى فعاليـــة ب ـــ،  بمدينـــة الـــرياض
 (.11ص، 2001، الصامتة واختبار فعاليته تجريبيا.)خالد بن عبد الله الراشد

 وكان فروض دراسة الباحث كالآتي: 
أنــه توجــد فــورق ذات دلالــة إحصــائية بــين رتــب درجــات كــل مــن أفــراد المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة  -

)خالد بـن  لصامتة في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية.الضابطة على اختبار الفهم في القراءة ا
 (.71ص، 2001، عبد الله الراشد
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أنــه توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين رتــب درجــات كــل مــن أفــراد المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة  -
 تجريبية.الضابطة على اختبار السرعة في القراءة الصامتة في القياس البعدي لصالح المجموعة ال

أنه توجد فورق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجـات التحصـيل الدراسـي لكـل مـن أفـراد  -
 المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية.

 وبعد القيام بالتصميم التجريبي وفق المنهج التجريبي واستخدام الأدوات التالية:
 ر الذكاء المصور.اختبا -
 اختبار القراءة الصامتة من إعداد مسعود غيث الرقيعي. -
 اختبار السرعة في القراءة الصامتة من إعداد الباحث. -
 برنامج تنمية مهارات القراءة الصامتة وهو أيضا من إعداد الباحث. -

النتــائج تحققــت وباســتخدام الأســاليب الإحصــائية بــين المجمــوعتين التجريبيــة والضــابطة وتحليــل 
فــروض الباحـــث ممــا يـــدل علــى أن تنميـــة مهــارات القـــراءة الصــامتة تزيـــد في تحســين مســـتوى التحصـــيل 

 الدراسي.
 :2007دراسة عامر برابح  -6-2-5

 دراسة فعالية بروتوكول لتنمية مهارات القراءة الصامتة واختبار فعاليتـه هدفت هذه الدراسة إلى
ة السادســة أساســي بمدينــة الــدواودة فضــلا عــن الكشــف عــن طبيعــة تجريبيــا لــدى عينــة مــن تلاميــذ الســن

 20العلاقة بين تحسـين مهـارات القـراءة الصـامتة ومسـتوى التحصـيل الدراسـي وقـد تكونـت العينـة مـن 
أفــــراد للمجموعــــة الضــــابطة وقــــد اســــتخدمت في الدراســــة  10أفــــراد للمجموعــــة التجريبيــــة و 10فــــردا 

وبروتوكـول تنميـة مهـارات ، واختبار السرعة في القراءة الصامتة، الصامتةواختبار القراءة ، اختبار الذكاء
وقـــد توصـــلت الدراســة إلى وجـــود فـــروق دالـــة إحصــائيا في مهـــارتي الفهـــم والســـرعة في ، القــراءة الصـــامتة
وفي مســتوى التحصــيل الدراســي بــين المجمــوعتين التجريبيــة والضــابطة لصــالح المجموعــة ، القــراءة الصــامتة

 (.2007، ة مما يدل على فعالية البروتوكول.)عامر برابحالتجريبي
 :2009دراسة نعيمة مزرارة -6-2-6

 دراسة أثر صعوبة تعلم القراءة على مستوى تقدير الذات عند تلاميذ هدفت هذه الدراسة إلى
 40يعـانون صـعوبة القـراءة و 40تلميذا  80وقد أجريت الدراسة على عينة قوامها ، المرحلة الابتدائية

عاديون من تلاميذ السنة الرابعة ابتـدائي وقـد توصـلت إلى أن صـعوبة القـراءة تـؤثر علـى مسـتوى تقـدير 
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، الـــــذات عنـــــد التلاميـــــذ بـــــدرجات متفاوتـــــة بـــــين العـــــاديين وذوي صـــــعوبة تعلـــــم القراءة.)نعيمـــــة مـــــزرارة
2009.) 

 تعليق حول الدراسات السابقة:
حــأ أنــه تم انتقا هــا مــن بــين الدراســات الــتي مــن خــلال عرضــنا الســابق لمجموعــة الدراســات نلا
ــتيعاب  ، وذلـــك لتناولهـــا الموضـــوع مـــن عـــدة جوانـــب، تناولـــت تنميـــة الســـرعة في القـــراءة مـــع تنميـــة الاسـ

ورجـال أعمـال... أي ، وأطبـاء، مـن طلبـة وإداريـين، ووجهت هذه الدراسـات عملهـا مـع فئـة الراشـدين
 سنة فما فوق. 17من ذوي الفئات العمرية من 

لـرغم مـن أن الدراســات السـابقة تتقــارب في ربطهـا لموضــوع تسـريع القــراءة وضـرورة زيادة الاســتيعاب وبا
إلا ألــا تختلــف في كيفيــة تناولهــا للمتغــيرات الــتي تســاهم في تنميــة ســرعة القــراءة ، القرائــي بعــدة جوانــب
 وزيادة الاستيعاب.

امــا بتصــميم بــرنامج وفــق ترجمــة أمريكيــة فدراســة الأســتاذين "أنــس الرفــاعي" و"محمــد عــدنان ســالم" ق -
وتعتـــبر هـــذه الدراســـة قريبـــة لدراســـتنا مـــن ، للعربيـــة لتنميـــة ســـرعة القـــراءة وزيادة الاســـتيعاب عنـــد الطلبـــة

 (.33ص، 2006، )أنس الرفاعي ومحمد عدنان سالم حيث الهدف الذي نسعى للكشف عنه.
لــي كولــا تهــتم بتنميــة الســرعة القرائيــة في فقــد توجهــت إلى الجانــب العم، أمــا دراســة "فيلــيس مينــدل" -

)فيلـيس  وإدارتها وكانت مخصصـة بصـورة كبـيرة لأصـحاب المؤسسـات ورجـال الأعمـال.، مجال الأعمال
 (.208ص، 2002، مندل

كل ،  ولهذا الغرض تم اختيار هذه الدراسات لألا تدرس تنمية سرعة القراءة وزيادة الاستيعاب 
 .أو عامل معين، واحدة من جانب

في خصوصــــية البيئــــة ، 2009ونعيمــــة مــــزرارة ، 2007والــــتي تتفــــق مــــع دراســــتي عــــامر بــــرابح 
الجزائريــة الــتي عمــل البــاحثين فيهــا علــى تطبيــق بروتوكــول لتنميــة مهــارات القــراءة الصــامتة عنــد الباحــث 

 ودراسة أثر صعوبة تعلم القراءة عند الباحثة الثانية.، الأول
 ذه الدراسات في دراستنا هاته.وقد تم الاستفادة من نتائج ه

أما دراسة "خالد بن عبد الله الراشد" والتي اهتمت بتنمية مهارات القراءة الصامتة فلها ارتباط وثيق  -
والباحــث اســتخدم فيهــا ، بموضــوع دراســتنا هاتــه كــون القــراءة الصــامتة أحــدى أنــواع القــراءة مــن جهــة

علــى تلاميــذ فئــة عمريــة قريبــة مــن الفئــة الــتي تناولهــا  المــنهج التجــريبي الــذي نحــن الآن بصــدد اســتخدامه
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)خالــد بــن عبــد الله  الباحــث بالدراســة.مع اخــتلاف في الموقــع الجغــرافي بــين الســعودية وموضــع دراســتنا.
 (.108ص، 2001، الراشد

جــل الدراســات الغربيــة منهــا والعربيــة اهتمــت بفئــات الراشــدين مــن العمــال والمثقفــين والمســنين والطلبــة 
ــةالج ــــ ــة الطفولــ ــال فئــ ــع إهمــ ــرعة ، امعيين مــ ــع الســ ــراءة مــ ــو القــ ــاه الايجــــابي نحــ ــا الاتجــ ــرس فيهــ والــــتي إذا غــ

 والاستيعاب ستحقق حتما تطورا واضحا في شت ميادين الحياة.
كما نجد أن أغلب الدراسات ركزت على أحد المتغيرات الثلاثة لبحثنـا هـذا غـير ألـا لم تجتمـع جملـة في 

 نحاول دراسته في هذه الدراسة.وهذا ما س، سث سابق
هناك تباين في نوع المنهج المستخدم ونجد أن أغلـب البـاحثين الـذين اسـتخدموا المـنهج التجـريبي اكتفـوا 

 بمخطط المجموعة الواحدة.
 ومن خلال مراجعة الدراسات السابقة نسجل النقاط التالية:

 حيث، السابقة الدراسات  ممعظ في واضح باهتمام حظيتالسريعة والصامتة  القراءة أن -1

 هـذه لتنمية المناسبة البرامج وإعداد، الصامتة القراءة مهارات  تحديد على الدراسات  هذه معظم ركزت 

 .المهارات 

 بخصـائص يتعلـق فيمـا الدراسـات  هذه بين واضحاً  تبايناً  هنالك  أن السابقة الدراسات  من يتضح -2

مثـل  الابتدائيـة المرحلـة تلاميـذ مـن عينـات  دراسـات ال بعـض فيفبينمـا اسـتخدم ، المسـتخدمة العينـات 
 كما استخدمت دراسات أخرى طلاب الثانويات والعمال والأطباء.،  دراسة العمارنة ودراسة دللي

 بالبحث تناولت الصامتة القراءة مهارات  وتنمية بدراسة اهتمت التي السابقة الدراسات  معظم أن-3

  .التعليمية العملية في أهمية من المرحلة هذه به تحظى ما على يلدل وهذا الابتدائية المرحلة والدراسة
 اسـتخدمت دراسـات  فهنـاك، التجـريبي بالتصـميم يتعلـق فيمـا السـابقة الدراسات  بين تباين هناك -4

مثـل دراســة  والبعــدي القبلــي القيـاس إجــراء مــعالمجموعـة التجريبيــة الواحـدة  ذي التجــريبي التصـميم
 أخرى. ةتجريبي ميماتص استخدمت دراسات  وهناك (.1981) الكسندر

 .والبعدي القبلي القياس إجراء خلال من القياس بعملية اهتماماً  السابقة الدراسات  معظم أولت-5 
 أن إلا اسـتخدمتها الـتي الـبرامج بمـدة يتعلـق فيمـا السـابقة الدراسـات  بـين التفـاوت  مـن الـرغم علـى-6

 أن أي، السريعة القراءة مهارات  بتنمية يتعلق فيما معظمها في متفقة كانت إليها توصلت التي النتائج
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 القـراءة مهـارات  تنميـة في واضـح وأثر فعالية لها كان الدراسات  هذه في تطبيقها تم التي البرامج معظم

 تلك  أن طالما فعاليته على دليلاً  ليس البرنامج طول أن يؤكد مما، المشاركين لدى السريعة

 .السريعة والصامتة القراءة مهارات  تنمية من تمكنت البرامج
في حـــدود علـــم الباحـــث لم نطلـــع علـــى أي دراســـة محليـــة )وطنيـــة ( اهتمـــت بالســـرعة والاســـتيعاب  -7

 القرائي في المرحلة الابتدائية.
 : مصطلحات الدراسة -7

 القراءة: -أ

 التعريف اللغوي: 
و اقـترأ الكتـاب نطـق بالمكتـوب فيـه أو ألقـى النظـر  أ " قـرأً  وقـراءةً وقـررناقـر " مشتقة من الفعـل 

 (.616ص، 1997، عليه وطالعه.)المنجد في اللغة والأعلام
 :التعريف الاصطلاحي 

"عملية عقلية وعضوية وانفعالية يـتم خلالهـا ترجمـة الرمـوز المكتوبـة قصـد التعـرف عليهـا ونطقهـا 
، شكلات".)ســــــــليمة مقيــــــــدشوفهمهــــــــا ونقــــــــدها والاســــــــتفادة منهــــــــا في حــــــــل مــــــــا يصــــــــادف مــــــــن م

 (.26ص، 2004/2005
(" هملـــا عمليـــة معقـــدة تشـــمل مجموعـــة مـــنن العمليـــات 1999كمـــا بعرفهـــا عبـــد الله حســـين )

ــربط  ــتنتاج و الـ ــذكر و الاسـ ــل في الإدراك و التـ ــتي تتمثـ ــة الـ ــمل تعريـــف ، العقليـ ــري يشـ ــاط فكـ ــا نشـ وألـ
لنقـــــد والتفاعـــــل مـــــع المقـــــروء وحـــــل والفهـــــم والتحليـــــل وا، الحـــــروف والكلمـــــات والنطـــــق الصـــــحيح بهـــــا 

 ( 16ص، 2006، 4م، .)مجلة إتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس" المشكلات والمتعة النفسية
 :التعريف الإجرائي

هي عملية التعرف على الرموز المكتوبة من خلال استخراج نغمات أشـكال الحـروف المعروضـة 
ومـن ثم الوصـول إلى المعـنى ، ل دمـج الوحـدات الصـوتيةالتي تستدعي اللفـأ الصـحيح للكلمـة مـن خـلا

 .وإدراك مضمونه من خلال الخبرة المعرفية السابقة، أو المفهوم

 سرعة القراءة:-ب
 التعريف الاصطلاحي:
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عدد كلمات الـنص المقـروء مقسـمة علـى عـدد  هملا "محمد سالم عدنان وأنس الرفاعي"يعرفها  
 (.43ص، 2006، مد عدنان سالمثواع القراءة".)أنس الرفاعي ومح

ويقصــد بهــا في سثنــا الدرجــة الــتي عصــل عليهــا التلميــذ في اختبــار ســرعة القــراءة  التعريللف الإجرائللي:
 الذي قمنا اعداده )الاختبار القبلي و الاختبار البعدي (.

 الاستيعاب القرائي: -ج
  :التعريف الاصطلاحي

، )فهيم مصــطفى.للغويـة مــن خـلال الــنص المقـروءهمنــه فهـم الــدلالات ايعرفـه " فهــيم مصـطفى "
 (.123ص، 2004

كمــا يعرفــه "خالــد بــن عبــد الله الراشــد"همنه:" النشــاط العقلــي الفاعــل المتمثــل في إدراك القــارئ 
.)خالــد بــن عبــد الله "في ضــوء الخلفيــة المعرفيــة للقــارئ، الصــريح منهــا والضــمني ، لمعــنى المــادة المقــروءة 

 (.14ص، 2001، الراشد
وهـو ، م(:" هو القدرة على إدراك معاع الكلمـات والأفكـار 1951كما يعرفه "جيل فورد ")

، 1995، أحد أهم عوامل مصفوفة العوامـل المعرفيـة في النمـوذج النظـري لبنـاء العقل.)محمـد طـه محمـد
 (.166ص

 م(:" هــو القــدرة علــى القــراءة بــدون مســاعدة القــاموس بمعــنى1996كمــا يعرفــه حامــد العبــد )
 (.167ص، 1995، أن يكون لديه لغة جيدة ومعرفة بمعاع الكلمات ".)محمد طه محمد

من خلال هذه التعاريف نصل إلى أن الاستيعاب القرائي هو تجـاوز امـتلاك رليـات :التعريف الإجرائي
 و الـــتي تحمـــل دلالـــة مـــن خـــلال معرفـــة التلميـــذ بمعـــاعالقـــراءة الصـــحيحة والمسترســـلة إلى القـــراءة المعـــبرة 

الألفـا  الــتي عتويهـا الــنص المقـروء و اســتخراج المعــنى العـام للــنص و التعـرف علــى مفاهيمـه مــن خــلال 
مجمــــوع الإجــــابات الصــــحيحة الــــتي عصــــل عليهــــا التلميــــذ في اختبــــار مــــدى اســــتيعاب الأداء القرائــــي 

 المصمم. 

 :الاتجاه-د

 الاتجاه لغة هو الإقبال على الشيء بالوجه.التعريف اللغوي:
 هناك عدة تعاريف للاتجاه نذكر منها: عريف الاصطلاحي:الت
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أو ، يعرفــه كــل مــن "فيروشانســكي وســيدبزم ": " هــو ميــل معتقــد للاســتجابة الثابتــة بالموافقــة-
ــة ــة الـــــتي هـــــي في البيئـــ ــة للموضـــــوعات الاجتماعيـــ ــة إلى ، المعارضـــ ــتجابة تختلـــــف مـــــن ثقافـــ ــذه الاســـ وهـــ

 (.449ص، 1985، ثقافة".)محمود السيد أبو النيل
ــاردوس" )- ــا "بوجـ ــة 1925أمـ ــر البيئـ ــاه عناصـ ــلوكه تجـ ــوا بسـ ــرد الـــذي ينحـ ــل الفـ ــه:" ميـ ( فيعرفـ

ــا ــدا عنهـ ــا أو بعيـ ــا منهـ ــة قريبـ ــالبة، الخارجيـ ــة أو السـ ــايير الموجبـ ــأثرا في ذلـــك بالمعـ ــذه ، متـ ــها هـ الـــتي تفرضـ
 (.512ص، 1983، البيئة".)سعد عبد الر ن

فالاتجـــــــاه ، شــــــهر تعريـــــــف لهــــــذا المفهـــــــوم( للاتجـــــــاه فيعـــــــد أ1954أمــــــا تعريـــــــف "ألبــــــورت")-
حسب"ألبورت" هو:" حالة من الاستعداد العقلي والعصبي التي تنظم أو تتكون خـلال التجربـة والخـبرة 
ــه بهـــذا  ــتي تربطـ ــوعات والمواقـــف الـ ــل الموضـ ــرد لكـ ــتجابة الفـ ــى اسـ ــا علـ ــا ديناميـ ــيرا موجهـ ــبب تأثـ ــتي تسـ الـ

 (.243ص، 1993، )عبد الحفيأ مقدم الاتجاه".
يقصــد بــه الاســتعداد الــذاتي لاســتجابة ســلوكية معينــة إزاء موقــف معــين لم يتحــدد  عريللف الإجرائللي:الت
منظمـا مـن خـلال الخـبرة الـتي تمـارس ، يمكن أن نعتبر أن الاتجاه ميل أو استعداد أو انحياز للفعـل ، بعد

همنـه حكـم واسـتعداد  تأثيرا توجيهيا و ديناميا على استجابات الأفراد. كما يمكن أن نطلق على الاتجـاه
ويمكـن القــول همن الاتجـاه عبــارة عـن فكـرة أو حالــة نفسـية يشــعر  قلـبي للتصـرف إزاء موضــوعات معينـة.

وفي دراسـتنا هاتـه ، من خلالها الفـرد بالموافقـة أو المعارضـة لموضـوع أو موقـف معـين في بيئتـه الاجتماعيـة
 نقصد به الاتجاه والميل الايجابي للقراءة.

  :مج ناالب -هل
 البرنامج هو الخطة المرسومة لعمل ما كبرامج الدروس. :التعريف اللغوي
 (.52ص، 2004، )المعجم الوسيط

م(همنـــه: " الأنشـــطة والأســـاليب 2001تعرفـــه "حنـــان عبـــد الحميـــد العنـــاع" ):التعريلللف الاصلللطلاحي
المنوطــة المحــددة الــتي نســتخدمها في غرفــة الصــف بهــدف إشــباع حاجــات الأطفــال و تحقيــق الأهــداف 

تحـت بالبرنامج وعليه فالبرنامج يشير إلى مجموعة الأنشطة والألعاب و الممارسات التي يقـوم بهـا الطفـل 
 (.13ص، 2001، توجيه المعلم أو المربي".)حنان عبد الحميد العناع

 .هو الأنشطة والأساليب والمعارف المراد إيصالها لأفراد المجموعة التجريبية التعريف الإجرائي:
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هــو مجموعــة المعــارف العلميــة والخــبرات والمهــارات التطبيقيــة المنظمــة الــتي قــدمت الللبنامج التللدريبي:-و
بطريقـة عمليـة منهجيـة وهادفـة ، لأفراد العينة التجريبية مـن تلاميـذ السـنة الخامسـة مـن التعلـيم الابتـدائي

 طيلة فترة التدريب.
حيــث كانــت ، يم وتــدوم الدراســة فيــه اــس ســنوات هــو المرحلــة الأولى مــن التعل ــ:التعللليم الابتللدائي-و

هــــذه المرحلــــة في الســــابق تــــدوم ســــت ســــنوات والــــتي كانــــت تســــمى بالطــــور الأول والثــــاع مــــن التعلــــيم 
وبعد الإصلاح التربوي أصبحت تستغرق اس سنوات من السنة الأولى ابتـدائي إلى السـنة ، الأساسي

ــذ علـــى شـــها ــة ابتـــدائي وتنتهـــي سصـــول التلميـ ــن خلالهـــا ينتقـــل إلى الســـنة الأولى الخامسـ دة النجـــاح مـ
 متوسط.

: اختبــار يــتم تطبيقــه علــى التلاميــذ قبــل قيــامهم بدراســة موضــوع معــين ) في دراســتنا اختبللار قبلللي -ز
للتعرف على المستويات الفعلية قبـل دراسـة ، هاته حسب المتغيرات الثلاثة( أو برنامج أو وحدة دراسية

 الموضوع 
بعد الإنتهاء من دراسة موضوع معين أو برنامج ، اختبار يتم تطبيقه على الطلاب  :اختبار بعدي -ك

 (.2002، لمعرفة ما حققوه من نجاح.) المركز الوطني للوتئق التربوية، أو وحدة دراسية
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 تمهيد : 
تعتــبر القــراءة مــن أهــم الوظــائف العقليــة الأساســية كولــا تشــكل لبنــة أولى لاكتســاب العمليــات  

وهي عنصر أساسي لتطوير مقدرة الإنسان على التعلم الذاتي والمستمر لدى الحياة ، مية الأخرى التعلي
وتكوين عادة القراءة التي تتكون تدريجيا عندما عاط الطفل بالكتـب ويـرى جميـع مـن حولـه يقـر ون في 

 الشارع...الخ.، الحديقة ، المدرسة ، البيت
وهــي وســيلة مــن وســائل الاتصــال ، كتســابه المعرفــة فهــي إذن تســاهم في بنــاء شخصــية الفــرد وا  

ــة ، بـــين الأفـــراد والشـــعوب  ــنهم المســـافات المكانيـ فهـــي تصـــل الإنســـان بغـــيره مـــن النـــاس ممـــن تفصـــله عـ
ونظــرا لهــذه الأهميــة الــتي تشــكل القــراءة فيهــا القاعــدة الأساســية في اكتســاب الحصــيلة اللغويــة ، والزمنيــة 

بالعوامــل المــؤثرة فيهــا  لاهتمــام بهــا مــن جميــع جوانبهــا خاصــة فيمــا يتعلــقوتنميــة المهــارات المعرفيــة نشــأ ا
 وطرق ومراحل تعلمها.
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 مفهوم القراءة :  
 المفهوم اللغوي :-1-1

" قـرأت الشـيء قـررنا " جمعتـه وضـممت بعضـه إلى  في لسان العرب لصاحبه ابـن منظـور : ورد 
ومعـنى قـرأت القـررن " لفضـت بـه ، ه يجمع السور فيضمها "وسمي كتاب الله عز وجل قررنا " لأن بعض

 (.79ص،  1993، مجموعا أي ألقيته ".)ابن منظور
كمـا جــاءت الكلمـة في لج العــروس بمعـنى " تحريــك النظــر علـى رمــوز الكتابـة منطوقــة بصــوت  

، لزبيــديعــال أو مــن غــير صــوت مــع إدراك العقــل للمعــاع الــتي ترمــز إليهــا في الحــالتين " . )مرتضــى ا
 (.101ص، هـ1306
وفي المعجم الوسيط : " قرأ الكتاب قراءة وقررنا " بمعنى " نظر ونطق بها وقرأ الكتـاب أي تتبـع   

 (.21-20صص،  2002، كلماته ولم ينطق بها ".)حسن عبد الجليل يوسف 
 ومنه فالقراءة من الناحية اللغوية تعني الجمع والضم والإلقاء بصوت عال . 

 وم الاصطلاحي :المفه -1-2
 البحـوث  وجـاءت ، مختلفـة بمراحـل مـر القـراءة مفهـوم أن إلى التربـوي العلمـي الـتراث  يشـير

 كـان العشـرين القـرن مطلـع ففـي، المحـدد لهـا المفهـوم مـع تتفـق مرحلـة كـل في القـراءة حول والدراسات 

 ضـيقاً  المفهـوم هـذا فكـان، بهـا والنطـق والكلمـات  تعـرف الحـروف على القدرة في يتمثل القراءة مفهوم

 الفترة تلك   خلال البحوث  ركزت  فقد،  والنطق بها وتعرفها،  المكتوبة للرموز الإدراك البصري في محدودًا

  للقـراءة الانفعاليـة أو العقليـة العمليـات  في البحـث دون الآلي البعـد خـلال مـن القـراءة مع التعامل على
أجريـت الـتي والدراسـات  الأسـاث  أن كمـا  ركـزت ، العشـرين القـرن مـن الأول العقـد في ةالقـراء علـى ُ 

.)محمود رشـدي خـاطر إليهـا ومـا النطـق وأعضـاء، العـين حركـات  مثـل الفسـيولوجية النـواحي علـى
 (.1989، ورخرون

 اختلف الباحثون في تحديد مفهوم جامع للقراءة فهناك من عرفها هملا :
 الــنص وكــذلك تلخيصــه بعبــارات يصــوغها " القــدرة علــى التعــرف وفهــم الأفكــار الثانويــة والأساســية في

 (.68ص، 2000، الطالب بلغته ".)رشدي طعيمة 
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كمــا تعــرف هملــا :"القــدرة علــى تعريــف الكلمــات غــير المألوفــة لــدى التلميــذ عــن طريــق فــك  
، واســــتخدام الســــياق و القــــرائن والاســــتعانة بالقــــواميس ".)نصــــرة محمــــد عبــــد المجيــــد جلجــــل، رموزهــــا 
  (.08ص،  1995

إلا أن ، ( : هملـا تمثـل ترميـز اللغـة الشـفوية Serge Netchineما عرفها سـرج نيتشـن )ك
بخلاف اللغة الشفوية التي تحتمل إلا الحدوث في زمـن أو وقـت معـين ، هذا الترميز مكتوب في الفضاء 

أم الكــلام الطبيعــي أو العــادي فهــو ، وكشــف الترميــز )عمليــة القــراءة( عــدث بواســطة ســث مكــاع ، 
 (.12ص، 2007، عامر برابح عبارة عن رسائل يستقبلها الجهاز السمعي .)

اكتفـى في تعريفـه للقـراءة بابـراز الاخـتلاف  Sergeمن خلال هذا التعريف نسـتنتج أن سـرج 
 بين الكلام واللغة المكتوبة من حيث الطبيعة ومجال الحدوث ولم يتعرض إلى رليات عملية القراءة.

( هملــا إحــدى الطــرق القويــة والمــؤثرة في تنميــة رصــيد Crafton Lindaوتعرفهــا كرافتــون )
 (.Crafton Linda ،1983) وتطوير خططه العقلية واتساقه الفكري.، الخبرات لدى الفرد 

وصـقل فكـره ولم ، ودورهـا في تنميـة خـبرات الفـرد ، واكتفى هذا التعريف ابـراز وضـيفة القـراءة 
 م معنى المقروء.يشر إلى دور الفرد نفسه في فه
( هملـا عمليـة تطبيـق القـدرات اللغويـة وتوظيفهـا في التعامـل مـع Weberكمات يعرفهـا ويـبر)

 (.12ص، 2007، عامر برابح ) محتوى المقروء لاستخراج المعنى من الكلمة المكتوبة .
الــتي  والرســومدافعيــة تشــمل تفســير الرمــوز و ، انفعاليــة ، هملــا :"عمليــة عقليــةتعــرف القــراءة و 

يتلقاهــا القــارئ عــن ريــق عينيــه وفهــم المعــاع والــربط بــين الخــبرة الســابقة وهــذه المعــاع والاســتنتاج والنقــد 
 (.89ص، 2007، ".)بشير معمرية المشكلات حل والحكم والتذوق 

 لفهم معنى النص المكتوب .، وهذا التعريف يشير إلى دور القارئ في توظيف لغته 
 يأتي : ريف استشراف مااعالت هذهويمكن من خلال  

  أن عناصر القراءة ثلاثة هي :–أ 
 (.35ص، 2000، )إيمان البقاعي  .اللفأ الذي يؤديه و الرمز المكتوب ، المعنى الذهني

 للقراءة عمليتين متصلتين: -ب
  الاستجابات الفيزيولوجية لماهو مكتوب  الأولى :
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)بشــير  .هـذه العمليـة التفكــير والاسـتنتاج وتشــمل، عمليـة عقليــة يـتم مـن خلالهــا تفسـير المعـني  :ةالثانيلل 
 (.89ص، 2007، معمرية 

ولعــل مــن أهــم الدارســين لمفهــوم القــراءة تــوع بــوزان الــذي تبــنى مفهومــا جديــدا للقــراءة في كتابــه 
"كتاب القراءة السريعة" إن القراءة في الواقع تعتبر عملية من سبعة أجزاء وتحتوي على الخطوات التاليـة 

: 
 وتبدأ هذه الخطوة قبل عملية القراءة الطبيعية.، المعرفة: وهي معرفتك برموز الحروف الهجائية -1
وتســـتقبله ، الاســـتيعاب الجيـــد: وهـــي العمليـــة الماديـــة الـــتي مـــن خلالهـــا يـــنعكس الضـــوء مـــن الكلمـــة -2

 ثم يتحول عبر العصب البصري إلى المخ.، عيناك 
وهـو يشــير إلى الــربط بــين كــل أجــزاء المعلومــات ، الأساســي  التكامـل الــداخلي: وهــو مــرادف الفهــم-3

 المقروءة مع الأجزاء الأخرى المناسبة.
وإتمــام ، التكامــل الخــارجي: وهــي العمليــة الــتي تســترجع بواســطتها كــل معرفتــك الســابقة لمــا قــرأت -4

 ض.والاختيار والرف، وتقدير قيمتها ، ونقدها ، وتحليلها ، الربط الملائم فيما بينها 
فلقـد خـاض معظمنـا تجربـة الـدخول إلى ، القدرة على التذكر: وهي التخزين الأساسـي للمعلومـات -5

وهــو  ــزن معظــم المعلومــات المطلوبــة اســترجاعها خــلال ســاعتين مــن الــزمن ولكنــه لا ، قاعــة الامتحــان 
ــادرة الامتحــــان  ــد مغــ ــذكرها إلا عنــ ــد أن ي، يتــ ــل لابــ ــده لا يكفــــي بــ ــات وحــ ــزين المعلومــ صــــاحبه إن تخــ

 الاستدعاء.
 الاستدعاء:القدرة على استعادة المعلومات المخزونة عند الحاجة إليها .-6
أو ، أو المنطـوق ، وهناك الاتصـال المكتـوب ، الاتصال: الاستخدام الذي سيتم فيه وضع المعلومة -7

الــــذي ســــيتم التعبــــير عنــــه همســــلوب رخــــر مثــــل الفــــن أو الــــرقص أو أي شــــكل رخــــر مــــن طــــرق التعبــــير 
 (47-46صص، 2007، الابداعية .)توع بوزان 

علــى ضــوء هــذا التعريــف يمكــن ملاحظــة أن المشــكلات الشــائعة للقــراءة والــتعلم يمكــن اختصــارها في " 
 استخدام العقل" .

 
 
 أهمية القراءة : - 2 
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وحسبها شرفا ألـا كانـت ، أ ن القراءة من أفضل النعم التي أنعم الله علي بني البشر  لاشك في
 : وذلك بقوله عز وجل ، بيه الكريم لفأ نزل من عند الله سبحانه وتعالى على ن أول

 (.2-1الايتين، )سورة العلق.{الذي خلق* خلق الإنسان من علق  }اقرأ باسم ربك

إذا أن الملاحأ بشكل عام يرى أن ، ولعلها أهم المواد الدراسية لصلتها الوثيقة بالمواد الأخرى 
ما يتفوق في المـواد الأخـرى فـلا يسـتطيع أي طالـب أن يظهـر تميـزه في أيـة مـادة الطالب الذي يتفوق في

ــلة الغايـــــة المطلوبـــــة مـــــن ــا أيضـــــا أعظـــــم وســـــيلة موصـــ تعلـــــم  إلا إذا كـــــان مســـــيطرا علـــــى مهاراتهـــــا ولعلعـــ
 (.55ص، 1997، )مالك إبراهيم الأ د.اللغة

 ه تنمـو معلوماتـه ويتعـرف إلىفي ـ، الاتصال البشريأهم وسائل ، وتعد القراءة إضافة إلى ما ذكر
، ه في تكوينــه النفســيإلى الحقــائق المجهولــة وهــي مصــدر ســعادته وســروره وعنصــر مــن عناصــر شخصــيت

وهي خير مايساعد الإنسان علـى التغيـير ولعـل مايثبـت مـاذكر أن كثـيرا مـن العلمـاء والمفكـرين نبغـوا في 
، وكــان طــريقهم إلى تلــك القــراءة ، ت العلميــةوينــالوا الشــهادا، ت العلــوم دون أن يــدخلوا المــدارسمجــالا

وهذه الحقيقة تبدو واضحة إذا ما استذكرنا تأكيد التربويين المحدثين على مهارات التعليم الـذاتي والـذي 
 (.90ص، 2002، اءة الفعالية الوسيلة الناجحة له.)عبد الفتاح البجة تعد القر 
ــائل ا  ــن تعـــدد الوسـ ــى الـــرغم مـ ــال الوعلـ ــارهالحديثـــة للاتصـ كالإذاعـــة المســـموعة ،  بشـــري وانتشـ

والقـــراءة مـــن ، تـــزال الطريقـــة الأولى في نقـــل المعـــارف إلا ألـــا مـــا، والخياليـــة والمســـجلات  والإذاعـــة المرئيـــة
ــول  ــة . يقـ ــية للغـ ــون الأساسـ ــيل   "الفنـ ــية"كاودمارسـ ــوة الرئيسـ ــي الخطـ ــراءة هـ ــيم  : " إن القـ ــة في تعلـ الهامـ

ــة  ــو ، اللغـــات الحيـ ــي أن تكـ ــروع النش ـــوإذا ينبغـ ــائر فـ ــه سـ ــي عليـ ــاس الـــذي ينبغـ ــوين الأسـ ــن ، اط اللغـ مـ
 .حديث واستماع وكتابة "

، عليهـا واعتماد العملية التعليميـة، والمجتمع على ح سواء ، ونظرا الأهمية القراءة في حياة الفرد 
إلى تغيـير والبحـث منـذ أوائـل القـرن العشـرين وحـت يومنـا هـذا ممـا أدى ، فقد تناولها التربويون بالدراسة 

 مفهومها تغيرا واضحا .
 
 

 أهداف القراءة : -3
 تهدف القراءة إلى ما يلي : 
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 تعويد التلاميذ على جودة النطق وحسن الأداء .-1
 تساهم في بناء شخصية الفرد واكتساب المعرفة.-2
 (.15ص، 2002، وسيلة اتصال بين الأفراد والشعوب.)حسان عبابدة -3
 ثم الربط بين الفقرات.، رة على تحصيل المعاع من كل فقرة تعويد التلاميذ على القد-4
 زيادة الثروة اللغوية للطفل وتنمية حصيلته من المفردات والتراكيب الجديدة.-5
 الكتب الأدبية واللغوية...الخ.، الشعر، إمتاع القارئ بما يستهويه من ألوان القراءة كالقصة -6
 يد ومغذ للعقل و الخيال .مف، إمضاء أوقات الفرام بما هو نافع-7
ــارة -8 ــبع ســ ــاع .)بــــدرين رقيــــة وبوصــ ــادرة عــــن فهــــم واقتنــ ــام موضــــوعية صــ ــوين أحكــ ، تســــاهم في تكــ

 (.28ص،  2005/2006
  تذوق الأدب واستشعار مواطن الجمال فيه.-9
 : ة تطور مفهوم القراء- 4

ف الحـــروف هـــو تعـــر ، كانـــت القـــراءة في مطلـــع القـــرن العشـــرين لاتتعـــدي كولـــا عنصـــرا واحـــدا 
ــا  ــق بهـ ــات والنطـ ــاتين ، والكلمـ ــذ هـ ــيم التلاميـ ــى تعلـ ــة ينصـــب علـ ــل همـ ــان رجـ ــذلك كـ ــدرس أنـ إذا أن المـ
في تلـــــك الحقبـــــة متجهـــــة إلى النـــــواحي ، . وكـــــذلك كانـــــت الأســـــاث والنطـــــق ( النــــاجحتين ) التعريـــــف

ــاء النطـــــق ( ، العـــــين ، الجســـــمية المتعلقـــــة بالقـــــراءة ) الحركـــــات  ، 2004، . )فهـــــيم مصـــــطفى وأعضـــ
 (.123ص

 "ثورنــدايك " ىأخــذت الأســاث تتنــاول القــراءة حيــث أجــر ، وفي العقــد الثــاع مــن القــرن نفســه
وخــرج مــن ذلــك بنتيجــة أثــرت ، لتلاميــذ الكبــار في قــراءة الفقــرات سلســلة مــن البحــوث تتعلــق همخطــاء ا

مجـــرد  تصـــر علـــىوتق  فقـــد أســـتنتج أن القـــراءة ليســـت عمليـــة رليـــة ستـــة، تأثـــيرا كبـــيرا في مفهـــوم القـــراءة 
الفهــــم و الــــربط فهــــي تســــتلزم ، بــــل ألــــا عمليــــة معقــــدة تشــــبه العمليــــات الرياضــــية ، التعــــرف والنطــــق 
ور ا التط ـذالفهـم وكـان نتيجـة ه ـوهـو ، تن أضيف إلى مفهوم القراءة عنصـر بالتاليو ، والاستنتاج ونحوها

 العناية الفائقة بها.ظهور أهمية القراءة الصامتة و 
فبعـــد أن  ، ة العقـــد الثالـــث مـــن القـــرن نفســـه نقلـــة جديـــدة في مفهـــوم القـــراءة ولقـــد كانـــت بداي ـــ

وتعـــرف وفهـــم ونقـــد أضـــيف إليهـــا عنصـــرا أخـــر وهـــو ألـــا أســـلوب مـــن أســـاليب ، كانـــت عمليـــة نطـــق 
ومــن هــذه العناصــر ، وهــذا يعــني ألــا نشــاط فكــري متكامــل ، في حــل المشــكلات ، النشــاط الفكــري 
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، والفهــم ، علــى أنــه يقــوم علــى هــذه الأبعــاد الأربعــة) التعــرف والنطــق، ن ظهــر مفهــوم تعلــيم القــراءة الآ
(.والنقطــة الأخـيرة هـي الــتي 13ص، 2006، وحـل المشــكلات ( .)فهـد خليـل زايـد، والنقـد والموازنـة 

ــنتطرق إلى ذلـــك  ــاءات وسـ ــة بالكفـ ــي المقاربـ ــة المعتمـــدة وهـ ــل المقاربـ ــة في ظـ ــة الجزائريـ ــا المدرسـ تركـــز عليهـ
 لاحقا.

 نا تلخيص المراحل السابقة في هذا المخطط.ويمكن
 
 ( 1المرحلة )
 
 ( 2المرحلة)

 
 
 ( 3المرحلة)

 
 ( 4المرحلة)

 
 القراءة.( يوضح مراحل تطور مفهوم  01مخطط رقم)

 أنواع القراءة : -5
 ينظر إلى القراءة من زوايا ثلاث:  
 القراءة من حيث الشكل وطريقة الأداء :-الأولى 
 وتنقسم بدورها إلى قسمين: 

 
 
 القراءة الصامتة: -1
إن هــذا النــوع مــن القــراءة يســتخدم فيهــا العقــل وحاســة البصــر إذ لا يوجــد فيهــا التعريللف :للا:  -1-1

ويفهـم القـارئ ، وإنمـا تنتقـل العـين فـوق الكـلام المكتـوب ، تحريـك اللسـان أو الشـفة  صوت أو همس أو

 التعرف والنطق

 التعرف والنطق،والفهم

 التعرف والنطق،والفهم والنقد

 التعرف والنطق،والفهم ، والنقد والموازنة ، وحل المشكلات 
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كمـا ،  النص اعتمادا على نفسه ومـن ةـة فهـي تشـكل حـوالي تسـعون بالمائـة مـن مواقـف القـراء الأخـرى
وخاصــة الــذي عنــده عيــوب نطقيــة ، أن لهــا أثــر في نمــو الطفــل نفســيا حيــث تحــرره مــن الخجــل والحــرج

)راتــب قاســم عاشــور  وتحاشــي نقــد الآخــرين لــه.، فهــي تنقضــه مــن الشــعور بالــنقص، طارئــة خلقيــة أو 
 (.63ص، 2003، ومحمد فؤاد الحوامدة 

كما تؤثر في نموه اجتماعيا لأن فيها احترام لشعور الآخرين خاصة إذا كانت القراءة في حافلـة  
أما تأثيرها في نمو الطفل الجسـمي ، ةأو مكتبة أو مكان عام أو بيت به كثير من الإخوة في غرفة واحد

 2005/2006، فهي تريح أعضاء النطق وترعه من البحة في الصوت.)بدرين رقية وبوصبع سارة ، 
 (.18ص، 
  أهداف القراءة الصامتة :-1-2

، 2000، تحقــــــق القــــــراءة الصــــــامتة عــــــددا مــــــن الأهــــــداف مــــــن بينهــــــا:)علي أ ــــــد مــــــدكور 
 (.115ص
 في القراءة مع إدراكهم للمعاع المقروءة.زيادة سرعة المتعلمين -
 تنمية الرغبة في القراءة الجيدة وتذوقها شريطة مراعاة ميول التلاميذ .-
، 2000، زيادة قـــــدرة التلاميـــــذ علـــــى الفهـــــم ســـــواء في دروس القـــــراءة أو غيرهـــــا.) هشـــــام الحســـــن -
 (.18ص
 (.64ص، 1997، )فهيم مصطفى مزايا القراءة الصامتة:-1-3

 الصامتة مزايا عدة أهمها ما يلي : للقراءة
ــذا الســــن - ــة الابتدائيــــة لأن التلاميــــذ في مثــــل هــ ــيلة ناجحــــة في الصــــفوف الأولى مــــن المدرســ ألــــا وســ

 يفضلولا لألا طريقة الكبار في القراءة.
 ألا تزيد من ثروة التلاميذ الفكرية .-
 تعود التلاميذ الاعتماد على النفس في الفهم.-
الــذي يمكــن مــن تعميــق الأفكــار ودراســة ،  مجهــدة لمــا تتضــمنه مــن هــدوء و صــمت ألــا مرعــة غــير-

 العلاقة بينها.
 عيوب القراءة الصامتة : -1-4
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، 2002، بالرغم من شيوعها إلى درجة كبيرة إلا أنه يؤاخذ عليها ما يلي: )عبد الفتـاح البجـة 
 (.95ص
 المساعدة على شرود الذهن .-
 ق ومخارج الحروف .إهمال و إغفال سلامة النط-
 عدم تشجيع التلاميذ على الوقوف أمام الجماعة أو مواجهة المواقف الاجتماعية .-
 عدم إلحة الفرصة للمعلم لمعرفة أخطاء التلاميذ وعيوبهم سواء في النطق أو الأداء.-
 المواقف التي تستخدم فيها القراءة الصامتة :-1-5

، 2001، ســليمان نايــف ورخــرون )الصــامتة مــا يلــي  مــن المواقــف الــتي تســتخدم فيهــا القــراءة 
 (.85ص
 قراءة المواد الدراسية وتحضيرها وفهمها .-
 قراءة الرسائل الخاصة.-
 قراءة الموضوعات التي يريدها القارئ في الصحف والدوريات والمجلات.-
 قراءة التسلية والاستمتاع.-
 قراءة الموضوعات الفكرية والثقافية المختلفة.-
 حث والتنقيب في المكتبات.الب-
 قراءة الإعلانات واللافتات التي تهم المرء .-
 قراءة ترجمة بعض البرامج الأجنبية عبر التلفاز.-
  القراءة الجهرية :-2
 التعريف :ا :-2-1

وأحيـانا تكـون ، وهمـس وتحريـك للسـان والشـفة، يوجد فيها صوت ، هي عكس القراءة الصامتة 
لقراءة التي ينطق القارئ خلالهـا للمفـردات و الجمـل المكتوبـة صـحيحة في وهي ا، بصوت عال مسموع

 معبرة عن المعاع التي تضمنتها.، مسموعة في أدائها ، مخارجها مضبوطة في حركاتها 
كولــا تشــتمل علــى مهــارات فيزيولوجيـــة ،  وتعتــبر القــراءة الجهريــة أصــعب مــن القـــراءة الصــامتة  

، نقـــــــــل الإحســـــــــاس إلى الآخرين.)بـــــــــدرين رقيـــــــــة وبوصـــــــــبع ســـــــــارة وعقليـــــــــة والتعبـــــــــير عـــــــــن المقـــــــــروء و 
 (.29ص،  2005/2006
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 أهداف القراءة الجهرية :-2-2
، د ت ، تســعى القــراءة الجهريــة إلى تحقيــق مجموعــة مــن الأهــداف منهــا مــا يلــي: )زكــريا إسماعيــل 

 (.118ص
 تمكن المعلم من الوقوف على مواطن الضعف و العيوب الفردية للتلاميذ.- 
 ساعدة التلاميذ على الربط بين الألفا  المسموعة في الحياة اليومية والرموز المكتوبة .م-
إكســــاب التلاميــــذ الجـــــرأة والقــــدرة علـــــى مواجهــــة المواقــــف الاجتماعيـــــة وتزيــــل مـــــنهم صــــفة الخجـــــل -

 وتبعث الثقة في نفوسهم.، والتلجلج
 الكشف عن عيوب النطق والكلام التي قد تكون عند التلاميذ .-
 وسيلة للتدريب الجيد على الإلقاء في الشعر والنثر .-
 تعويد الأطفال على القراءة بسرعة .-
 تدريب الأطفال على صحة الأداء ومراعاة علامات الوقف .-
 مزايا القراءة الجهرية :-2-3

 من مزايا هذا النوع من القراءة ما يلي : 
 التمرين على صحة القراءة وجودة النطق وحسن الأداء .-
 التمرين على الانطلاق في التعبير عن المعاع والأفكار .-
 وسيلة لتشجيع بعض التلاميذ الذين يعانون من الخوف والخجل.-
 التمرين على تطبيق قواعد اللغة العربية ومخارج الحروف ومقاطع الجمل.-
 (.118ص، د ت ، )زكريا إسماعيل الكشف عن عيوب النطق وعلاجها.-
 الجهرية : عيوب القراءة -2-4

 يؤاخذ على القراءة الجهرية ما يلي:
 الحصة الواحدة لا تتسع لقراءة جميع التلاميذ.-
 إمكانية انشغال بعض التلاميذ أثناءها بغير الدرس.-
 نقص أو انعدام تتبع المعني بانصراف الذهن.-
 (.239ص، 1975، غير اقتصادية إذا ما قيست بالقراءة الصامتة .)محمد صالح سمك -
 المواقف التي تستخدم فيها القراءة الجهرية:-2-5
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 تستخدم القراءة الجهرية في كثير من مواقف الحياة ومنها: 
 تعليم المواد الدراسية في حجرة الدرس .-
 ومن الصحف .، وشاشة الحاسوب ، قراءة الأخبار و الموضوعات المختلفة في الإذاعة والتلفاز-
 تلفة.إلقاء الخطب في موضوعات مخ-
 (.239ص، 1975، )محمد صالح سمك  المحاضرات واللقاءات الأدبية المختلفة.-

 أنواع القراءة من حيث الغرض :–ثانيا 
 القراءة السريعة )العاجلة(:-1

ــة ، وهـــي القـــراءة الـــتي يقصـــد منهـــا القـــارئ البحـــث عـــن شـــيء بشـــكل عاجـــل  وهـــي قـــراءة هامـ
وكــل مــتعلم عتــاج إلى هــذه ، قــوائم الأسمــاء والعنــاوين و، للبــاحثين والمتعجلــين كقــراءة فهــارس الكتــب 

 (.19ص، 2000، القراءة في مواقف حيوية مختلفة .)هشام الحسن 
 قراءة لتكوين فكرة عن موضوع متسع :  -2

ويمتــاز هـــذا النــوع مـــن القــراءة بالوقفـــات في أمـــاكن خاصــة لاســـتيعاب الحقــائق و بالســـرعة مـــع  
قريــــــر أو كتــــــاب جديــــــد وهــــــي أكثــــــر دقــــــة مــــــن القــــــراءة الســــــريعة الفهــــــم في أمــــــاكن أخــــــرى كقــــــراءة ت

 (.18ص، 2002، المستعجلة.)حسان عبابدة 
 القراءة التحصيلية : -3

ويشــترط في هــذه القــراءة الترتيــب والتــأع لفهــم مــا ، ويقصــد بهــا قــراءة الفهــم والإلمــام بالموضــوع  
رســـة أو المعهـــد أو الجامعة.)عبـــد العلـــيم ويســـتعملها المعلـــم و الطالـــب فـــيلا المد، يقـــرأ إجمـــالا وتفصـــيلا 

 (.74-73صص، 1981، إبراهيم 
 قراءة لجمع المعلومات : -4

وفيها يرجع القارئ إلى مصادر عدة لجمـع مـا عتـاج إليـه مـن معلومـات وهـذا النـوع مـن القـراءة  
 يتطلب مهارة التصفح السريع والقدرة على التلخيص .

 
 القراءة للمتعة: -5

، وقــــد تكــــون متقطعــــة كقــــراءة الأدب والفكاهــــات ، يــــة مــــن التعمــــق والتفكــــير وهــــي قــــراءة خال 
 والطرائف و قراءة الصحف و المجلات .
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 القراءة النقدية التحليلية : -6
يسـتطيع مـن خلالهـا ، وهي القراءة المتأنية الواعية التي يتولد لدى المرء من ممارستها نظرة نقدية  

أو قصـيدة شـعرية أو  ، مثل نقد حصـة أدبيـة، نة والربط والاستنتاجمن خلال المواز ، الحكم على الأشياء
 وهذا النوع من القراءة عتاج إلى مزيد من التأع .، كتاب متخصص في موضوع معين 

 القراءة من حيث التهيؤ الذهني للقارئ :-ثالث
 وهي على نوعين: 

 قراءة للدرس :-1
والاحتفـا  دملـة مـن ، بكسـب المعلومـات  ويتصل، يرتبط بمطالب المهنة، الغرض منها عملي  
فإننــا نلاحــأ عليــه ، سيــث يكــون يقضــا ومتفرغــا لهــا كــذلك ، فنجــد القــارئ يهــتم جيــدا بهــا، الحقــائق

، وتستغرق قراءته وقتا طويلا لكي يتم التحصيل والإلمام .)علي أ د مـدكور، علامات الجد والاجتهاد
 (.120ص، 2000

 قراءة الاستمتاع:-2
سيـث يكـون الشـيء المقـروء مـن الموضـوعات ، راءة لها دافعـان: إمـا حـب الاسـتطلاع وهذه الق 
أو لرغبـــة ، وهنـــا يكـــون المقـــروء مرتبطـــا بقضـــاء وقـــت الفـــرام، وإمـــا الرغبـــة في الفـــرار مـــن الواقـــع، الواقعيـــة

   (.43-42صص،  1995، الكثيرين في مزيد من المعرفة والتعلم. )علي أوحيدة 
 الحديثة في تعليم القراءة: الطرق القديمة و -6

ــب  ــم، القـــراءة دورا مهمـــا في حيـــاة الفـــردتلعـ يقـــرأ هـــو إدراك معنـــاه  مـــا لألـــا تســـاعد علـــى فهـ
صـوات ولكنهـا ترديـد الأ، يد أصـوات فقـط لهـا رسـوم علـى الـورقسيث إن القراءة ليست ترد، ومدلوله 

 .فهم وسرعة ودقة وأداء ونطق
نــه لــو افترضــنا مــثلا أن الإنســان الــذي لأ، لعلــوم الأخــرى ءة ينشــأ عنــه في اإن التعســر في القــرا
علومــات الفــرد الــذي يريــد أن يعــرف مأ جيــدا أولا وهكــذا فــإن لابــد أن يقــر ، يريــد أن يــتعلم الحســاب 

فـالقراءة ضـرورية ، أولاأ أو معلومات اجتماعيـة فـلا بـد لـه أن يقـر ،  عملية سواء كانت معلومات ، عامة
ــل ال ــةللفـــرد في جميـــع المراحـ ــل أن إو ، تعليميـ ــا الطفـــل قبـ ــد أن يبلغهـ ــتعداد لابـ ــيم والاسـ ــدد تعلـ ــا بصـ ذا كنـ

ــة القـــر  ــذا المجـــال إ، اءةيتعـــرض لـــبرنامج في عمليـ ــا في هـ ــال في ولا يفوتنـ ــارنا أن الأطفـ لا أن نضـــع في اعتبـ
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، وقـت الـذي يبلغـون فيـه هـذه المرحلـةوحت الأطفال في الأعمـار المختلفـة  تلفـون في ال، العمر الواحد 
 : ونجد منها، ن تعدد طرق تعلم القراءة ل طفالم

 .الطرق التركيبية  -1
 (.108-107صص ، 2000، )كريمان بدير وإيميلي صادق .الطرق التحليلية  -2

 الطرق التركيبية : -6-1
لــا تبــدأ بالجــزء أي الحــرف ثم تضــم الأجــزاء إلى بعضــها لتكــون  سميــت هــذه الطــرق بالتركيبيــة لأ

وهذه الطرق تعتمد على الانتقال بالطفل من تعلـم الجـزء ، لمات تكونت جملا قصيرة كلمة ثم من الك
وكانت هذه الطرق تستخدم في الكتاب أو المدارس حيـث كـان ، إلى تعلم الكل " الكلمة"" الحرف " 

و هـو يـذكر أسماءهـا والطـلاب يـرددون بعـده ، المعلم يشير إلى الحروف على السبورة بعصاه حرفا حرفا 
ثم ينتقــل بهــم إلى تعلــيم أصــوات الحــروف بالحركــات ، سمــاء و يكررولــا حــي عفظوهــا عــن ظهــر قلــبالأ

بِ( ثم ينتقــــل المعلــــم إلى قــــراءة الجمــــل ثم ، ب  ، مثــــل : )ب  ، الثلاثــــة مثــــل: )فتحــــة و ضــــمة وكســــرة (
عــن هــذه الطــرق كانــت تعلــم علــى أســاس أن القــراءة عبــارة ، التــدريب و التمــرن علــى قــراءة قطــع أكــبر 
أما الفهم فيبـدو كأنـه كـان ينظـر إليـه علـى أنـه عمليـة عقليـة ، القدرة على معرفة الكلمات و النطق بها 

و ينــدرج تحــت الطــرق ، مــت تعــرف الكلمــات ونطــق بهــا، يمكــن أن يقــوم بهــا المــتعلم مــن تلقــاء نفســه 
 (.108-107صص ، 2000، )كريمان بدير وإيميلي صادق التركيبية ما يلي :

 :لطريقة الحرفيةا-6-1-1
ت( . ، )لء، ب(، ) باء، أ(، تشير هذه الطريقة إلى تعليم أسمـاء الحـروف و مشـكلتها )ألـف  

ومتابعـة ، ثم يـردد الأطفـال الحـرف همفـواههم، حيث أن المعلم ينطق الحرف مع الإشـارة إلى رسـم الحـرف
تحفــأ منهــا  في كــل دفعــة ،وتــتم هــذه المرحلــة علــى دفعــات ، رسمــه بعيــولم حــت عفظــوا أسمــاء الحــروف

 (.94ص، 2002، )عبد الفتاح البجة و حدذرز...(.، مجموعة من الحروف مثل : )ابتثجح
 
  الطريقة الصوتية : -6-1-2

 حيــث ألــا تســاعد علــى معالجــة الصــعوبة الناشــئة، هــذه الطريقــة تلــي الطريقــة الحرفيــة وتكملهــا  
حيث يتم فيهـا تعلـيم أصـوات ، لصوتية للغة العربيةمن البدء تتعلم أشكال الحروف ومراعاة الخصائص ا
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)عبـــد الفتـــاح  كســـرة( .،  ضـــمة( )ب ، )ب ، فتحـــة(، الحـــروف وأشـــكالها مقـــروءة للحركـــات الـــثلاث)ب 
 (.94ص، 2002، البجة

  الطريقة المقطعية : -6-1-3
د مثل : أ  ـ، ي( مقترنة همصواتها ، و، وهي تبدأ بتدريب التلاميذ على رسم حروف العلة )أ  

ويــتم ، (.وهــذه تــتم بالطــريقتين الســابقتين 96ص، 2002، )عبــد الفتــاح البجــة، يمامــة ... ، ولــد ، 
 فيها :

 الياء( .، الواو ، تعليم أصوات الحروف وأشكالها مقروءة سرف المد )الألف  -1
 تكوين مقاطع مما سبق للتدريب على نطق الحروف ورسمها وضبطها . -2
 مع التدريب على كل من الرسم والنطق المضبوط .، ع تكوين كلمات من المقاط -3

ــات  -4 ــل مـــن الكلمـ ــوين الجمـ ــة.)كريمان بـــدير ، تكـ ــق ورســـم الكلمـ ــى النطـ ــع التـــدريب علـ مـ
 (.129ص ، 2000، وإيميلي صادق

  الطرق التحليلية :-6-2
وقـد ، ءإذ تبدأ من الكل وتنتهي بالجـز ، تسير الطرق التحليلية في اتجاه عكسي للطرق التركيبية  

)عبــد  أو إلى مــا تثــنى بــه فتســمى )التحليليــة( .، تنســب هــذه الطــرق إلى مــا تبــدأ بــه فتســمى )الكليــة( 
 (.98ص، 2002، الفتاح البجة

، و نتيجــة لهــذا الاخــتلاف تتنــوع هــذه الطــرق، وفي هــذه الطــرق بعــد تعلــم الكــل عنــد التربــويين 
إذ هـي الوحـدة الصـغرى المسـتقلة الـتي يتكـون ،  فهناك طريقة الكلمة التي عند من يعتبرون الكلمـة كـلا

وإنما يتحقق بالجملة ، وهناك طريقة الجملة عند من يعتبرون أن الكل لا يتحقق بالكلمة، منها الكلام 
وهناك طريقة لوحة الخبرة عنـد مـن يعتـبرون أن الكـل لا بـد أن يكونـوا ، التي تعد كلاما ذا معنى مكتمل

 لة .لا كلمة أو جم، عملا متكاملا
 فهي كل مشوق وجذاب .، وهناك طريقة القصة باعتبار أن القصة زيادة على كولا كلا 

 
 خطوات الطرق التحليلية: -6-2-1

 الإطار العام الذي تتبعه هذه الطرق هو :
 قصة( . -خبرة  –جملة  -البدء بالكل )كلمة -1
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ة والقصــة عللهــا إلى يبــدأ بلوحــة الخــبر ، تحليــل هــذا الكــل إل وحــدات أصــغر منــه ضــمينة  -2
ومـن ذلـك يبـدأ بالكلمـة عللهـا إلى حـروف وأصـوات ، ومن هنا يبدأ بالجمل عللها إلى كلمات ، جملة

وأن بعــض ، وهــذا الإطــار العــام لا يمنــع أن يكــون لكــل طريقــة مــن الطــرق الســابقة مســارها الخــاص بهــا
(. ومـن 135-134صـص، 2000، .)كريمـان بـدير وإيميلـي صـادق، الطرق يتبع فيها أكثر أسـلوب 
 أهم الطرق التحليلية نجد : 

 طريقة الكلمة :  -6-2-1-1
إذ للكلمـة معـنى ، هذه الطريقة أن البدء بالكلمة أيسر في التعلم مـن البـدء بالحـرفيرى أنصار  
أضــف إلى ذلـــك أن الكلمــة أقـــرب إلى ، كمــا أن سمـــات الكلمــة ومعالمهـــا أوضــح مــن الحـــرف ،  للطفــل

ــا، اءة طبيعــــة عمليــــة القــــر  ثم تضــــم مجموعــــة الحــــروف أو ، ولا صــــول صــــول، فــــنحن لا نقــــرأ حرفــــا حرفــ
هــي الكلمــات واللقطــة الواحــدة ، وإنمــا نقــرأ في وحــدات كليــة ذات معــنى، الأصــوات لتكــون منهــا كلمــة

، 2000، للعــين تتســع لتشــمل كلمــة وجــزءا مــن كلمــة أخــرى أو أكثر.)كريمــان بــدير وإيميلــي صــادق
 (.135-134صص

 طريقة الكلمة : خطوات 
 تتبع طريقة الكلمة الخطوات الآتية : 

، تقـــديم مجموعـــة مـــن الكلمـــات المألوفـــة لـــدى الطفـــل مقـــروءة يصـــورها )ســـعاد( تحـــت صـــورة الفتـــاة -1
وتتخــذ هــذه الصــورة أساســا للبــدء مــن المعلــوم )وهــو الرســم الصــوري والصــورة ، )كــرة( فوقهــا رســم كــرة

 )وهو الرسم الكتابي( .الصوتية ( للوصول إلى معرفة مجهول 
قـــابلا للبنـــاء عليـــه واتخـــاذه أساســـا ، ويشـــترط أن يكـــون هـــذا المعلـــوم ســـهلا في الشـــكل الكتـــابي 

، وعنـدما تنتقـل مـن الكلمـة الأولى، وتمهيـدا للمرحلـة الجميلـة فيمـا بعـد، لتكوين كلمات ذات علاقة به
ة تلثـة وهكـذا.)كريمان بـدير وإيميلـي وكلم ـ، وعندما عفظها التلميذ شكلا وصول مقدم إليه كلمة تنيـة

 (.246ص، 2000، صادق
وتعرفهـــا ثم تنتقــل إلى مرحلـــة لليـــة ، تقــديم للتلميـــذ مجموعــة مـــن الكلمــات ذات العلاقـــات الوثيقــة -2

ويصـــحب ذلـــك كلـــه تمـــرين علـــى التعـــرف بالفهـــم ، وهـــي تكـــوين الجمـــل ثم يلـــي ذلـــك تكـــوين العبـــارات 
الـــتي اشـــتملت علـــى كـــل الحـــروف ، م رصـــيد مـــن الكلمـــات والجمـــلفـــإذا مـــا تكـــون عنـــد المـــتعل ، والنطـــق

 وتكررت هذه الحروف في أوضاع مختلفة وإدراك المتعلم أوجه الشبه والاختلاف بينهما عند الأفراد.
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وتعني تقطيع الكلمة إلى أجزائها من الحروف و الأصوات والتدريب عليهـا نطقـا ، مرحلة التحليل  -3
 ورسما و ضبطا .

 طريقة الجملة : -6-2-1-2
وهـو أن التعلـيم ينبغـي أن ، هذه الطريقة مع طريقة الكلمة في الأساس الذي ترتكـز عليـه  تتفق 

فهما  تلفان إذ يرى ،  أما من حيث مفهوم هذه الوحدة ،  يبدأ من شيء ذا معنى وهو الوحدة الكلية 
إذ الكلمــة ذات المعــنى ، لمــة أنصــارى طريقــة الجملــة أن الوحــدة الكليــة ذات المعــنى هــي الجملــة لا الك

 (.228ص، 2002، العام لا تخصص إلا بوضعها في سياق محدد.)عبد الفتاح البجة
 خطوات طريقة الجملة :

فبـدلا مـن البـدء يعـرض كلمـة ، تختلف طريقة السـير بـين طـريقتي الكلمـة والجملـة في نقطـة البـدء  
ويــربط ، لــة كاملــة ليعــرف الطفــل شــكلهاتبــدأ هــذه الطريقــة بعــرض الجم، مفــردة كمــا في طريــق الكلمــة

ــة أخـــرى، بمعناهـــا وتكـــون الجمـــل والكلمـــات ممـــا هـــو ، وبعـــد أن يســـتوعب هـــذه الجملـــة ينتقـــل إلى جملـ
  مألوف للطفل .

 طريقة القصة في تعلم القراءة : -6-2-1-3
ة أساســا في لان اتخــاذ القص ــ، الجملــة ، تعــد هــذه الطريقــة في تعلــيم القــراءة للمبتــدئين امتــداد الطريقــة  

والـذي ، الجملـة عنصـرا في عمليـة التعلـيم وبـع ذلـك اتخـاذ، إنما يتركز علـى تحليلهـا إلى جمـل هذه الطريقة
عــم مــن أوأكــبر و ، أشمــل أملــى علــى التربــويين المــربين اســتخدام القصــة في تعلــيم لهجــاء هــو أن لهــا معــنى

)عبـد وجملهـا قبـل عمليـة التحليل.، وتكرار عباراتهـا، يسعدهم حفأ تلك القصةن الأطفال إو ، الجمل 
 (.229ص، 2002، الفتاح البجة

ا بـدلا مـن يبي ـنـه يؤخـذ عليهـا أن الأطفـال قـد عفظـون القصـة غإوبالرغم من مزاياها الجليلـة ألا 
 ويمكن الحد من أثر هذا العيب عن طريق العناية بتحليل القصة إلى عناصر صغيرة .، قراءتها 

 التركيب(:  –توليفية ) التحليلية لا –الطريقة المزدوجة  -6-3
مــن خــلال استعراضــنا لطــرق تــدريس القــراءة الســابقة يتبــين أن لكــل طريقــة مــزايا وعيــوب وأنــه 

وبالتــالي فــإن الاتجــاه الحــديث بســعي إلى جميــع بــين أكثــر مــن ، هنــاك طريقــة واحــدة لهــا كــل المــزايالــيس 
لـذلك ارتأى المختصـون ، نها قـدر الإمكـاوتـرك مسـاوئ، عنى أن يؤخـذ مـن كـل طريقـة مزاياهـاطريقة وبم
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لطريقـة المتبعـة حاليـا في ومـن ثم تبلـور فكـرة ا، ضرورة الإفادة من كل طريقة سواء كانـت كليـة أم جزئيـة 
 يأتي : التحليلية التي من أهم عناصرها ما –وهي الطريقة التوليفة أو التركيبية ، التدريس

وهــــي الكلمــــات ذات المعــــنى وبهــــذا ينتفــــع ، للقــــراءة  ألــــا تقــــدم ل طفــــال وحــــدات معنويــــة كاملــــة -1
 الأطفال بمزايا طريقة الكلمة .

 ألا تقدم لهم جملا سهلة تشترك فيها بعض الكلمات وبهذا ينتفعون بطريقة الجملة . -2
 اوبهــاذ، إلى أصــوات الحــروف وربطهــا برموزهــاألــا معينــة بتحليــل الكلمــات تحلــيلا صــوتيا للتعــرف  -3

 لطريقة الصوتية .تستفيد من ا
وبهاذ تنتفـع بمـزايا الطريقـة الهجائيـة ، عرفة الحروف الهجائية رسما واسماألا تعني في إحدى مراحلها بم -4
. 
، .)كريمـان بـدير وإيميلـي صـادق تخلصت هذه الطريقة من العيـوب الـتي لحقـت بالطريقـة السـابقة . -5

 (.96ص، 2000
 مراحل القراءة :  - 7

  القراءة يمر بعدة مراحل منها :إن نمو الأطفال في
 .مرحلة الاستعداد للقراءة -1
 (.100ص، 2000، .)كريمان بدير وإيميلي صادقمرحلة البدء الفعلي للقراءة  -2
 مرحلة الاستعداد للقراءة : -7-1

ــتعلم  ــاملين أساســـيين مـــن عوامـــل اســـتعداد الطفـــل لـ إن النضـــج العقلـــي والـــذكاء عنـــد الطفـــل عـ
الدراســات والأســاث ذلــك أيضــا في أن النضــج العقلــي أو الــذكاء لــه أثــر فعــال في  القــراءة وقــد أكــدت 

تكــون الاســتعداد لــتعلم القــراءة فنجــد دراســات أخــرى أكــدت علاقــة الاســتعداد بعمــر الطفــل وسالتــه 
النفســية والاجتماعيـــة وأهميـــة لغـــة الطفــل ومقـــدار نموهـــا أي أن الاســـتعداد للقــراءة عوامـــل مختلفـــة وثيقـــة 

 : تلك العوامل هي، ويتأثر به وكل منها يؤثر في الأخر، بعضها ببعض  الصلة
 .الاستعداد الجسمي  – 1
 .الاستعداد العاطفي  -2 
 .الاستعداد التربوي  -3 
 .الاستعداد العقلي  -4 
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 :الاستعداد الجسمي -7-1-1
في الدراسـة فالطفـل أن صحة الطفل تعتبر سببا قويا أو عاملا فعالا من أسـباب نجاحهـا تأخـر الطفـل  

حيــث أن الطفــل الســليم أو الــذي يتمتــع بصــحة جيــدة ، اقــدر علــى الــتعلم مــن الطفــل المــريضالســليم 
والرغبة في التعلم على عكس ، يكون شديد الانتباه وكثير النشاط ولديه دوافع قوية تدفعه إلى الدراسة 

ولـذا يجـب ، مـن تعلـم أي مـادة أخـرى الطفل المـريض وتعلـم القـراءة يتـأثر بالحالـة الصـحية للطفـل أكثـر 
، علـى المعلـم أن يتأكـد مـن كفايـة الاسـتعداد الجسـمي عنـد الطفـل لـتعلم القـراءة قبـل البـدء في تعليمهــا 

وكــذلك قــدرة العــين والأذن وجهــاز النطــق ، أثــرا كبــير بكفــاءة الحــواسحيــث أن عمليــة القــراءة تتــأثر ت 
 (.101ص، 2000، ريمان بدير وإيميلي صادق.)ك واليدين في فعالية القدرة على القراءة.

 لقراءة : لمتطلبات عملية الاستعداد  -1-2 -7
 يتطلب :، الاستعداد الجسمي  - أولا
 تمتع الطفل بصحة جيدة : -1-2-1 -7

إن الحالة الصحية للطفل تعتمد على ما يلقاه الطفل داخل الأسـرة أولا مـن رعايـة مراقبـة حالـة 
الآن تعلــم القــراءة عتــاج إلى قــوة ، إذا دعــت الضــرورة إلى ذلــك ، إلى الطبيــبالطفــل الصــحية والرجــوع 
نظــرا ، ا إلى هــذه القــوة الحركيــة المنظمــةوتعتــبر العــين أكثــر الأعضــاء احتياج ــ، حركيــة منســجمة ومنظمــة 

 الأهمية الوظيفة التي تؤديها في القراءة .
 تمتع الطفل بحاسة بصر جيدة :  -7-1-2-2

أن يـرى الأشـياء ، يكـون قـادرا علـى تركيـز نظـره جيـدا يتمتـع ببصـر جيـد وسـليمإن الحالة الذي 
ضـروري قبـل البـدء في تعلـم وان اعتيـاد العـين علـى الاعتيـاد الصـحيح أثنـاء الر يـة شـيء ، بوضوح كامـل

ــين إلى اليســـار ، القـــراءة وهـــذا الاتجـــاه هـــو الغالــــب في ، خاصـــة تعويـــد العـــين الاتجـــاه الواحـــد مــــن اليمـ
وأن أي حالــة خلــل عــدث في حاســة يســبب إعاقــة نجــاح الطفــل في ، م في الكتابــة والقــراءة الاســتخدا

ويقــدر درجــة اســتعداده البصــري ، م القــراءة وكــذا عزوفــة عنهــا ويجــب علــى المعلــم أن يلاحــأ الطفــلتعل ــ
 .قبل البدء في تعلم القراءة  والعمل على تنميته

 تمتع الطفل بحاسة سمع جيدة : -1-2-3 -7
حيـث أنـه مـن خـلال ، القـراءةخلل في حاسة السمع عند الطفل يسبب عائقا في تعلـم  إن أي

حاسة السمع يستطيع الطفل تمييز الأصوات وربطها برموزها المكتوبة ويستطيع العلم الكشف عن هذا 
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الخلــل داخــل غرفــة النشــاط مــن خــلال ملاحظاتــه للطفــل الــذي تظهــر عليــه تــدل علــى ضــعف الســمع 
 منها :

 لانتباه.عدم  -أ 
 عليه . طلب إعادة وتكرار مايلقي -ب 
 استجاباته الخاطئة لما يسمعه . -ج
 :تمتع الطفل بجهاز نطق سليم  -1-2-4 -7

مــــن والقــــدرة علــــي إخــــراج الحــــروف ، تبطــــة ارتبــــاط وثيقــــا بالنطــــق الصــــحيحإن تعلــــم القــــراءة مر 
، أثنـاء الكـلام  ون كثـير الثـأ ةالخلل أن الطفل يك ـومن مظاهر هذا ، مخارجها الأصلية والكلام بوضوح

كلمات ناقصة وهذا راجع إلى جانبين أحدهما سببا فزيولوجيا عتاج إلى علاج رات أو  أو أن ينطق بعبا
، تربيــة والتوجيــه غــير الســليم للطفــلمــن طبيــب متخصــص أمــا الســبب الثــاع فيكــون راجعــا إلى ســوء ال

 وهذا يلقي عبأ على المعلم في الإصلاح .
 لاستعداد العاطفي:ا -1-3 -7

إن الحالة النفسية للطفـل لهـا أثـر واضـح وفعـال علـي قدرتـه وعلـي الـتعلم والاسـتعداد للقـراءة فـإن شـعور 
بالتــــالي و ، والثقــــة بالــــنفس تســــاعده علــــي الــــتعلمالطفــــل بالــــدفء الأســــري والمحبــــة والأمــــن والاطمئنــــان 

ــق النفســــي و ، الاســـتعداد لــــتعلم القـــراءة الجـــوع العــــاطفي والشـــعور بالخــــوف وعلــــي النقـــيض نــــج أن القلـ
 (.102ص، 2000، .)كريمان بدير وإيميلي صادق .والإهمال والحرمان من الحب في الأسرة 

وبالتالي عدم القدرة ، نفسية صعبة الحل وتحول دون نجاحهيعرض الطفل لحالات نفسية وعقد 
 . مما يكون له الأثر في الاستعداد والبدء في تعلم القراءة، علي التعلم

 الاستعداد التربوي : -7-1-4
وتعتـبر ، قـد اسـتعد إسـتعداد تربـويا مناسـبا قبل أن يبـدأ الطفـل في تعلـم القـراءة يجـب أن يكـون 

ــبرات الطفــــل الشخصـــية هــــي الوســــيلة الأساســـية الــــتي يســـتطيع أن يــــتر  ك بواســــطتها كـــل شــــيء يــــراه خـ
وهــذا ، ومعانيــه ومعارفــه الأوليــةمفاهيمــه فخــبرة الطفــل هــي المعــين الــذي يســتمد منــذ ، ويســمعه وعســه

 (.75ص، 2005، )حنان فتحي الشيخ :يتأثر بالعوامل التالية
 الخبة : -1
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ومـــن الوســـائل الـــتي تســـاعد ، إذا لم تكـــن لهـــا صـــلة بخبراتـــه، كنـــه أن يفهـــم كلمـــةيم أن الطفـــل لا
وألـا مـادة ، الطفـل حيـث ألـا تسـاعد علـى نمـوذج، كتساب الخـبرات المختلفـة هـي القصـةالطفل على ا 

تساعد المعلـم في تقـديم الخـبرات المختلفـة للطفـل مـثلا نجـد أن المعلمـة عنـد قراءتهـا قصـة صـغيرة ، صالحة
لم أو ، انات ولم يـرى الأسـد مـن قبـلفالطفل الـذي لم يـذهب إلى حديقـة الحيـو ، ل طفال حول "الأسد "

ورة حســية تطيع تكــوين ص ــلم يس ــلأنــه ، فهــم أو يتــابع أحــداث القصــةيســمع عنــه شــيء لايســتطيع أن ي
ي ولا يســتطيع أن يفهــم كلمــة " الأســد " علــى حــين نجــد أن الطفــل الــذ، بصــرية عــن الأســد أو شــكله

ورأى الأسد وهو يتحرك ويأكل ويزار فإنه يفهم مايقال عن الأسـد وتصـبح ، ذهب إلى حديقة الحيوان
ــة مثــــيرا قــــويا  ــا نجــــد أن الــــرحلات والمناقشــــات الموضــــوعي،  القصــ ة داخــــل حجــــرة النشــــاط كــــذلك أيضــ

 والأعمال البسيطة المشتركة بين الأطفال تعتبر وسائل مهمة من وسائل إنماء الخبرة .
 مفردات الطفل : – 2 

م في السـنتين وذلـك منـذ تعلمـه الكـلا، لعـبء الأكـبر في نمـو مفـردات الطفـليقـع علـى الأسـرة ا
نحو مقـدار المفـردات في لغـة ية كبيرة في حيث تعتبر خبرة الطفل في الأسرة ذات أهم، الأوليين من العمر

ته والــرد عليهــا وذلــك مــن خــلال تشــجيع الأســرة لــه علــى الــتكلم والحــديث والإجابــة عــن أســئل ، الطفــل
ن ذلـك فـإ،  لاتتـيح للطفـل فـرص التحـدث كثـيراوعلـى النقـيض نجـد أن الأسـر الـتي، همناة ورحابة صـدر

وسـعى إلى زيادتهـا وتثبيـت ، ينـتج عنـه صـعوبة بالغـة  يسبب فقر لغـة الطفـل وحاجاتهـا إلى المفـردات ممـا
وأن ، ات مثل القصة والتمثـل والمناقشـات معانيها من خلال الاستعانة بوسائل إنماء خبرة الطفل للمفرد

 يعرف كيف يستعمل هذه الوسائل جاهدا مع الطفل .
 
 

 اللفظ الصحيح والكلام الواضح : -3
د على قدرته على نطق الألفا  نطقـا سـليما والتعبـير عـن إن استعداد الطفل لتعلم القراءة يعتم

عـال في حيـث إن لغـة الطفـل بمفرداتهـا عامـل مهـم وف، إخراج الحروف من مخارجها الأصليةنفسه بدقة و 
فيجـب علـى المعلـم أن يعــرف ، وفي نجاحـه في تعلـم القـراءة بصـفة خاصـة ، حياتـه الدراسـية بصـفة عامـة

والعمـــل لي تقـــويم الاعوجـــاج الموجـــود بهـــا نتيجـــة التوجـــه ، الطفـــل  الأســـباب لأي نقـــص يلمســـه في لغـــة
،  المبكـــر الخـــاطلم مـــن خـــلال لإكثـــار مـــن التمـــارين اللفظيـــة والصـــوتية ليتعـــود الأطفـــال الـــتلفأ الصـــحيح
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لفـأ الأطفـال وتقـويم لغـتهم  كذلك يجب على المعلم أن تكـون لغتـه هـو في خـير مثـال يعطيـه لإصـلاح
ك التمـــارين الصـــوتية ويمكـــن أن يســـتخدم في ذل ـــ،  يكـــون فصـــيحا ســـهلابلفظـــه ونطقـــه حـــتوأن يعـــني 

وأن يتعـــاملوا حســـن الإصـــغاء ، المختلفـــة والتمييـــز بينهـــا حـــت يتعـــودوا نطـــق الأصـــوات ، بطريقـــة مشـــوقة
 للكلمات الجديدة ليفضوا لفظا صحيحا واضحا .

 الانتباه المركز قبل تعلمها: -4
، أصــبح أســرع أكثـر قــدرة علــى تعلمهــا، في تعلـم القــراءة بــل البــدءكلمـا كــان انتبــاه الطفــل أكثـر تركيــزا ق

، ولكــي يســاعد المعلــم الطفــل علــى الانتبــاه المركــز عليــه أن يشــركه في الأعمــال المختلفــة ليتعــود الانتبــاه 
ل إلى الانتبـاه لفـترة لكـي يتعـود الطف ـ، على أن تتدرج هذه الأعمال من الأبسط إلى البسيط فالصـعب 

.)كريمان ثم تزداد هذه الفترة تدريجيا حت تصل إلى قدر كاف قبل أن يبدأ في تعلم القراءة ، قصيرة أولا
 (.104-103صص، 2000، بدير وإيميلي صادق

 تسلسل الأفكار: – 5
إن قــدرة القــارئ علــى فهــم الفكــرة الرئيســية في موضــوع يقــرأه تعتمــد علــى قدرتــه علــى التــذكر 

ــا وم ـــ ــا يتبعهـ ــرة بمـ ــار الحاضـ ــبقها وربـــط الأفكـ ــاج ، ا يسـ ــراءة تحتـ ــل حيـــث أن القـ ــدرة إدراك التسلسـ إلى قـ
في  ويمكن تنمية هـذه القـدرة لـدى الطفـل غـي السـنوات الأولى وتكوينهـا وتنميتهـا قبـل البـدء، بالأفكار

مثــل أن تطلــب المعلمــة مــن الطفــل أن يتحــدث أو  ــبره زمــلاءه سادثــة ، تعلــم القــراءة همســاليب متعــددة
ــه في البيـــت أو ــات  حصـــلت لـ ــرة المعلومـ ــاط دائـ ــا عـــدث في نشـ ــارع مثلمـ ــة أو الشـ ــرنامج  في المدرسـ في بـ

ومـاذا أن تسـأله: )هـل حـدث هـذا الأمـر؟ لا كذلك من خلال برنامج أسئلة المعلمة للطفـل ك ـ،  الروضة
 (. ؟حدث لك بعد ذلك 

كـــذلك يمكـــن للمعلمـــة أن تســـرد أحـــداث القصـــة وتطلـــب مـــن الطفـــل أن يعيـــد أن عكيـــا مـــرة أخـــرى   
طلـب ترتيبهـا ثم ت، ة تصـور وقـائع قصـة يعرفهـا الأطفـالتسلسل أو أن تقدم للطفل صورا ملونة جذاببال

 وكذلك تساعد على تنمية إدراك التسلسل .، حسب وقائعها وأحدثها
  إتباع الإرشادات :-6

، دات الـتي يطلـب منـه العمـل حسـبهاإن تعلم أي مهارة لطفل تتطلب مـن تـوافر القـدرة الإرشـا
يمكنــه أن يكلفــه هملعــاب عبهــا ذات فائــدة تربويــة ترشــده إلى ، اعد المعلــم الطفــل علــى ذلــك ولكــي يس ــ

لآخــر أثنــاء ومــن خــلال تفقــدها للطفــل مــن وقــت ، اطريقــة اســتخدامها ويطلــب منــه الســير علــى منواله ــ
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كـون مناسـبة لقـدرة الطفـل علـى تمسكها بالإرشادات بالبسـاطة والوضـوح وأن ت سوف يلاحأ، اللعب
 . اتقبله

 تدريبات إنماء العقل: -7
 .يكسب الوعي بها وتسميتها تعريف كيفية عمل الأشياء :  -
 .حسية منطقية  إدراك الخصائص : -
  .بناء خاصية عامةالتصنيف :  -
 . تجزئة الشيء إلى مكوناته الأساسية التحليل البناء : -
 يتم على مراحل وخطوات . تحليل الخطوات والإجراءات : -
)كريمــــان بــــدير وإيميلــــي التعــــرف وإجــــراء اختبــــارات الإدراك الأوجــــه الشــــبه والاختلاف.يللللب : الترك -

 (.106ص، 2000، صادق
 مرحلة البدء الفعلي للقراءة : -7-2

أي حـــول ، تتركــز الأســـس في مرحلـــة البــدء الفعلـــي لـــتعلم الطفــل القـــراءة حـــول بيئتــه التعليميـــة 
 والأسلوب الذي يتبعه المعلم مع الطفـل داخـل حجـرة، الدراسية والمادة ، المنهج الدراسي لتعلم القراءة 

علــى حــين نجــد الاتجــاه التربــوي المعاصــر ، النشــاط لمســاعدته علــى تعلــم القــراءة وإجادتهــا والرغبــة فيهــا 
ويهـدف أيضـا ، ية والعاطفية والتربويـة والجسـميةيهدف إلى تكوين الفرد تكوينا سليما في النواحي العقل 

 د من أجل :أن يقرأ الفر 
 توسيع أفق تفكيره وتنمية خبراته من خلال قراءته. -1
 تعلم القراءة الصحيحة ذات المعنى . -2
 قراءة الكتب . أن يشعر بمتعة نفسية من -3
 التزود بالمعلومات والحقائق . -4
 أن يصبح فردا مشاركا في مجتمعه. -5
 .أن يتواصل مع الأفق الذي يعيش فيه من خلال فكره  -6
  .أن يكون لديه القدرة على إدراك مشاكل وطنه ويصبح موطنا صالحا -7
 أن يفهم نفسه ويفهم الآخرين فيستطيع أن ينظم علاقاته مع الناس . -8
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ومن هذا كله تصبح التربيـة المعاصـرة لهـا ، ييز الحقائق من الآراء المختلفةأن تكون له القدرة على تم -9
 .لتعلم الطفل مبادئ القراءة تأثير ملموس في المنهج الذي يعد 

 الطفل مبادئ القراءة : الأسس الأولية التي يجب أن يبنى عليها تعليم -
 .أن يراعى الفردية بين الأطفال  -

 .أن يعمل منهج تعليم القراءة على إترة رغبة الطفل القراءة  -

 مو.أن يراعى برنامج تعليم القراءة قدرات الطفل في كل مرحلة من مراحل الن -

 .أن يتعلم الطفل تمييز الكلمات تحليلها -

 .يقرأ أن يتعلم الطفل إدراك معنى ما -

، 2000، .)كريمــــــان بــــــدير وإيميلــــــي صــــــادق أن ينمــــــي القــــــراءة الــــــذوق الأدبي عنــــــد الطفــــــل  -
 (.107ص

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :  الفصلخلاصة 
اءة وأهميتهـا في فـإن دور القـر  خلاصة القـول أنـه مهمـا تعـددت التعـاريف واختلفـت التسـميات و 

والمهم في العملية التعليميـة ، وإن لكل نوع من أنواع القراءة مزاياها وعيوبها ، حياة الفرد واضحة للعيان
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ــذ ــدى التلاميـ ــة لـ ــارات القرائيـ ــة المهـ ــه تنميـ ــا فيـ ــليم يراعـ ــاس سـ ــى أسـ ــراءة علـ ــنهج القـ ــوم مـ ــة ، أن يقـ وتنميـ
 رفاق أرحب .المهارات القرائية لدى التلاميذ تنمية تخرج بهم إلى 

، وأخــرى تقتضــي اســتخدام القــراءة الصــامتة، إذ مــن المواقــف مــا عــتم اســتخدام القــراءة الجهريــة
  والحكم في ذلك يتوقف إلى حد كبير على طبيعة المادة المقروءة .
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 د : تمهي
تجعــل  فهــي ممــا يتعلمــه المــرء يكــون عــن طريــق القــراءة %70أحــدث الدراســات تقــول أن إن 

 ةقــدر الثــراء في الألفــا  و المعلومــات و تنمــي  الحــديثتحــدث، فهــي تضــفي علــى هــو يمتميــزا و الفــرد 
 (.2007)خالد دخيل الجديع،على المناقشة. 

ال عملــه، فــنعم التــاجر الــذي لــه اطــلاع علــى المتميــز هــو الــذي يقــرأ كثــيرا خصوصــا في غــير مج ــ        
علم النفس و الطـب.القراءة تعمـل علـى تأكيـد في الفلسفة و التاريخ، أو رجل الأعمال الذي له ثقافة 

 المعلومة و هي غذاء العقل و الروح و القلب.

ــة  و أنترنيـــت   وجرائـــد   ــر مـــن كتـــب متخصصـ ــة في عصـــرنا الحاضـ ــادر المعرفـ و مـــع تعـــدد مصـ
نوعيها العادية والإلكترونية   يصبح لزاما علينا استحداث طرق جديدة للقراءة لمواكبة الثورة ومجلات  ب
 المعلوماتية .

ويتحــتم علــى كــل قــارئ أن ينمــي مهاراتــه القرائيــة   ويزيــد مــن ســرعته حــت يكــون قــادرا علــى  
تدعو إلى تطـوير الـذات  الاستفادة من هذا الكم الهائل من المعارف في ظل ظهور البرامج التدريبية التي

و التنميــة البشــرية بغيــة الاســتغلال الأمثــل لهــذه الطاقــة لــذا ينبغــي علــى كــل قــارئ أن يزيــد مــن ســرعته 
 القرائية والاستيعابية ويقبل على الكتب بشغف .

 هذا ما سنحاول توضيحه في هذا الفصل . 
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 المهارة :  تعريف -1

لشــيء ، والإحكــام لــه ، والأداء المــتقن لــه ، يقــال مهــر الشــيء المهــارة في اللغــة هــي الحــذق في ا
 (.2002مهارة أي :"أحكمه وصار به حاذقا ، فهو ماهر")ابراهيم أنيس ورخرون ،

يتطلـب فـترة مـن التـدريب  بالمهارة " عدة معان مرتبطة ،منها: خصائص النشاط المعقد الـذي" يقصد 
وعادة ما يكون لهذا النشاط وظيفة مفيدة.  ريقة ملائمة،المقصود، والممارسة المنظمة ، سيث يؤدى بط
الأداء . وسواء استخدم المصطلح بهذا المعنى أو ذاك ،فـإن  ومن معاع المهارة أيضا الكفاءة والجودة في

: أن يكــون أولهمللا :المـتعلم أو المكتسـب الــذي يتـوافر لــه شـرطان جــوهريان  المهـارة تـدل علــى السـلوك
 .أو غرض معين إحراز هدف موجها نحو
 أقصر وقت ممكن. : أن يكون منظما سيث يؤدي إلى إحراز الهدف في وثانيهما

)أمــال صــادق وفــؤاد أبــو حطــب ، وهــذا الســلوك المــتعلم يجــب أن يتــوافر فيــه خصــائص الســلوك الماهر. 
 (.330،ص1994

نشـاط مـتعلم إذا المهـارة ف ."القدرة على الأداء والتعلم الجيد وقتما نريد"هملا:  المهارة" كوتريل"ويعرف 
 تطــويره خــلال ممارســة نشــاط مــا تدعمــه التغذيــة الراجعــة. وكــل مهــارة مــن المهــارات تتكــون مــن يـتم

 .الكلـي مهـارات فرعيــة أصـغر منهــا، والقصـور في أي مــن المهـارات الفرعيــة يـؤثر علــى جــودة الأداء

 (.333،ص1994)أمال صادق وفؤاد أبو حطب ،

" شــيء يمكــن تعلمــه أو اكتســابه أو :هملــا تعريفــا للمهــارة "حــاب عبــد الشــافي ر "ويســتخلص 
والتـــدريب، وأن مـــا يتعلمـــه  تلـــف باخـــتلاف نـــوع المـــادة  تكوينــه لـــدى المـــتعلم ، عـــن طريـــق المحاكـــاة

 (.333،ص1994)أمـال صــادق وفـؤاد أبـو حطــب ،."تعلمها مــنوطبيعتهـا وخصائصـها والهـدف 

 مفهوم المهارة اللغوية :  -2

وأن هــذه المهــارات ى أن اللغــة مجموعــة مــن المهــارات  الــنفس والتربيــة  واللغــة   عل ــيتفــق علمــاء 
 تنقسم باعتبار وظائفها إلى قسمين:

 المهارات العادية : -2-1
أو تقريــر أو  جريــدة والــتي مــن صــورها قــراءة كتــاب أو رســالة أو تلخــيص كتــاب   أو رســالة أو

ماع إليهم   بمعـنى أن المهـارات العاديـة هـي تلـك الأنشـطة الحديث إلى الناس في شؤولم الحياتية والاست
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تخــص فئــة دون  اللغويــة الــتي لاغــني ل فــراد عنهــا في حيــاتهم اليوميــة وهــي علــى ذلــك مهــارات عامــة لا
 (.89،ص2007)بشير معمرية ،أخرى .

 المهارات التخصصية: -2-2
دسين المحامين والقضـاة وهـي يكتبه أصحاب مهنة معينة   كالباحثين والمهن والتي من صورها ما

 بهذا مهارات أشخاص معينين .
ليـد أو اللسـان أو العـين أو الأذن". نشـاط عضـوي إرادي مـرتبط با":ويمكن تعريف المهارة هملا

 ومعنى هذا أن اللغة تتكون من أربعة مهارات رئيسية وهي : 
  ولكل من هذه المهـارات  "ستماعالمهارات القرائية والمهارات الكتابية ومهارات الحديث ومهارات الا"

 الأربـع مهـارات فرعيـة مصـاحبة لهـا حـديثنا عـن المهـارات القرائيـة والكتابيـة والتعبيريـة في هـذا الموضـوع .
 (.90،ص2007)بشير معمرية ،

 :  مهارات القراءة وطرق تنميتها–3

حقــة الأفكـــار وأهــم الآليـــات الــتي يعتمـــد عليهــا الإنســـان في ملا القــراءة هــي مفتـــاح المعرفــة،
إن الســرعة والدقــة في القــراءة، والفهــم لمــا نقــرأ، هــي المحــددات الأساســية  والمعلومــات المتجــددة، حيــث

 القــراءة القــراءة الفعالــة. و تلــف أســلوب القــراءة حســب الموضــوع المــراد قراءتــه، والهــدف مــن لعمليــة
أو جريدة ولتنميـة مجلة،  عن قراءةوالإمكانات العقلية للقارئ، فقراءة كتاب  تلف عن قراءة القصة، و 

 تنمية مهارات القراءة :

 :ليي عاماً للقراءة رباعي الخطوات كما م،برنامجاً (1998)"هوب "و "بيتلر" يعرض 

القـراءة بغـرض توسـيع دائـرة معلوماتـك، ولـيس بهـدف الدراسـة، حيـث إن  وفيـه تبـدأ الإعللداد :-أولا
 بمـا نعرفـه. وهـذا الإعـداد يهيـلم العقـل لاسـتقبال معلومـات إذا ما تم ربـط مـا نقـرأه  التعلم يكون أفضل

جديــدة، ويكــون ذلــك مــن خــلال قضــاء حــوالي ثــلاث دقــائق في التفكــير عمــا تعرفــه عــن الموضــوع،ثم 
أســلوبا  تصــفح الكتــاب أو الفصــل كــي تكــون فكــرة عامــة عــن المــادة. ومهــارة التصــفح هــذه ليســت

والعنـاوين والرسـومات  ل، وتعطي فكـرة عـن الأسـلوب ضعيفا للقراءة ،بل هي مهارة تشحذ العقل للعم
ــنص ــاب أو بالــــــ ــيحية بالكتــــــ ــل ،  .التوضــــــ ــريم العقيــــــ ــد الكــــــ ــة عبــــــ ــوع هوب،ترجمــــــ ــر وتــــــ ــيلان بيتلــــــ )جــــــ

 (.477،ص1998
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تصفح الكتاب أو النص، ركـز في الحصـول علـى فكـرة عامـة عنـه، بقـراءة أي  : بعدفكرة عامة -ثانيا 
يســية والفهــرس وقــراءة الخاتمــة، وذلــك لفهــم الرســالة الرئيســية علــى العنــاوين الرئ ملخصــات، والاطــلاع

 .أو المجلد للكتاب 

تصــبح واعيــا بمــا في الكتــاب،  مــن خــلال خطــوتي الإعــداد والفكــرة العامــة القللراءة عللن قللرب: -ثالثللا
الــتي لا تريــدها، الأجــزاء الصــعبة والأجــزاء  وتحــدد علــى ضــوئهما الأجــزاء الــتي تريــد قراءتهــا والأجــزاء

والأجـزاء الـتي لا تعرفهـا. وعلـى ضـوء ذلـك تبـدأ في القـراءة عـن  لة، والأجـزاء الـتي تعرفهـا مـن قبـلالسـه
ُّ وفهم ًُ ُّ ضِ سـاعات في  قرب وبتأنٍّّ متعمق ل جزاء التي تريدها. وإن واجهتـك فقـرات صـعبة فـلا تمـ 

تلــر وتــوع )جــيلان بي .اتركهــا ليعمــل عقلــك البــاطن فيهــا، وقــد يأتي مــا بعــدها ليوضــح مــا بهــا فهمهــا،
 (.479،ص1998هوب،ترجمة عبد الكريم العقيل ،

البعيـد،  المراجعـة المبكـرة خطـوة مهمـة في تنظـيم المـادة وتـذكرها علـى المـدى المراجعللة لمللا تقللرأ: -رابعللا
)جـــيلان بيتلـــر وتـــوع  .(دقيقـــة مـــن الاســـتذكار والقـــراءة35والمراجعـــة تكـــون نموذجيـــة بعـــد حـــوالي )

 (.479،ص1998يل ،هوب،ترجمة عبد الكريم العق

ــيم مصـــطفى"ويـــرى  ــارة القـــراءة يعتمـــد علـــى النضـــج العقلـــي م(1998) "فهـ  أن تعلـــم مهـ

أو أهـداف  والجسمي،ومدى سهولة المهـارة أو صـعوبتها لـدى المـتعلم، ومـا تحققـه مـن وظيفـة اجتماعيـة
من صف دراسي  ازدياد انتقاله خاصة أو عامة له. ويتدرج نمو مهارة القراءة من البسيط إلى المعقد مع

، 1998.)فهيم مصــطفى،المتتابعــة للدراســة إلى رخــر، ومــع تزايــد نمــوه العقلــي واحتكاكــه بالخــبرات 
 (.89ص

ومن تنميتها وتطويرها لدى التلاميذ، وهناك مهارات فرعية ينبغي على المعلم أن يركز جهده في
  :تلك المهارات 

أساسـي في القـراءة الجيـدة، ويبـدأ التمييز بين صور الكلمات عنصر :التمييز بين الكلمات-1
الحــروف المتشــابهة وأشــكالها، وتكــوين حصــيلة مــن الكلمــات يســتطيع أن يتعــرف  ذلــك بالتمييــز بــين

 .المعلـم النظـر إليهـا، وحينمـا يقـرأ كلمـة غـير مألوفـة يسـتطيع أن  منهـا دون أن يلجـأ إلى عليهـا بمجـرد
 (.89، ص1998)فهيم مصطفى،

حــرف مــن حــروف  يــذ الــذي يقــرأ قــراءة ســليمة لا ينظــر إلى كــل: فالتلمحركللة العينللين -2
وقفة، وكلما ازداد عدد الكلمات  الكلمة على حدة في أثناء القراءة، وإنما يرى كلمة أو كلمتين في كل
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يقفهـا، ويـزداد فهمـه القرائـي. وقـد تتحـرك العينـان  التي يراها التلميذ في كل وقفة قل عدد الوقفات التي
كلمـة أو أكثـر لم تكـن واضـحة في النظـرة الأولى،أو لتصـحيح  تلقـى نظـرة تنيـة علـى حركة خلفية لكي

ــين حركــــة أماميـــة لالتقـــاط الكلمـــات الـــتي ســـيقر هاح . وقـــد تكـــونةأخطـــاء قرائي ـــ )فهــــيم  .ركـــة العـ
 (.90، ص1998مصطفى،
: فيجـب أن يتعـرف التلميـذ علـى الكلمـات والتراكيـب والاسللتيعاب القللدرة علللف الفهللم -3

المعلم بتدريب تلاميذه للتعرف على صور الكلمـات وأشـكالها فقـط، بـل يجـب أن  وءة، ولا يكتفيالمقر 
، 1998)فهـيم مصـطفى، .التلميـذ مـدركا لمعـاع الكلمـات قبـل أن تقـدم لـه في مـادة يقر هـا يكـون
 (.91ص

: والمقصــود بالوحــدات الفكريــة المســتقلة هــو: مجموعــة وحللدات فكريللة مسللتقلة قللراءة -4
تكون أو تؤلـف فكـرة مسـتقلة بـذاتها، وقـراءة تلـك الوحـدات تعمـل علـى سـرعة القـراءة،  التيالكلمات 

 (.92، ص1998)فهيم مصطفى،واستيعاب ما يقرأ بالربط بين الجمل في موضوع ما.  وفهم
المعرفـة  : سرعة القراءة من المهارات المطلوبة والضرورية في عصر تفجـرالسرعة في القراءة -5
الـذي يســتغرقه الفــرد في قــراءة  ولوجيــة ، وتقــاس سـرعة القــراءة بمعرفــة مقــدار الـزمن بالثــواعوالثـورة التكن

 (.92، ص1998)فهيم مصطفى، به. النص، مع تذكر واستيعاب أهم الأفكار والمعاع المتضمنة
نظريــة  م( إلى أنــه علــى الــرغم مــن البحــوث العديــدة الــتي تقــوى1992ويشــير  ــدان نصــر )

القائلــة همن ســرعة  ة في أثنــاء القــراءة ،فــإن بعــض المــربين مــازالوا يــرون أن الفكــرةثبــات معــدل الســرع
في اســتخدام القــراءة، وهــو أن  القــراءة تميــل إلى الثبــات هــو مضــاد ومعــاكس تمامــاً للتفكــير التقليــدي

 يكـون قـارم مـرنا في إحساسـه بضـرورة تغيـير القـارئ في مرحلـة معينـة مـن النضـج القرائـي، يميـل إلى أن
الغــرض منهــا، والــزمن المتــاح لقــراءة الموضــوع المنــوط بــه  ســرعته للقــراءة، في ضــوء صــعوبة المــادة، ووفــق

 الاهتمام والتركيز على مهارة سرعة القراءة كمهارة مهمة من مهارات الاستذكار ولقد انصب .قراءته

 للمتغــيرات والــتعلم، ســواء علــى مســتوى التــدريب والاكتســاب، أو علــى مســتوى البحــث والدراســة 

. ) ــــــدان نصــــــر  والمحــــــددات الــــــتي تعمــــــل علــــــى زيادة معــــــدل ســــــرعة ودقــــــة القــــــراءة والفهــــــم القرائــــــي
                                 (.110،ص1992،

 م( لفحــص معــدل الســرعة في القــراءة1992وفي هــذا الإطــار تأتي دراســة  ــدان نصــر )         

الصـامتة  ي، وكـذلك التعـرف علـى أهـم محـددات القـراءةالصامتة لدى تلاميذ الصف السـادس الابتـدائ
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الصـــف الســـادس  ( مـــن تلاميــذ وتلميـــذات 195والمتغــيرات الـــتي تــؤثر فيهـــا، وذلــك لعينـــة قوامهــا )
القـراءة السـريعة تتـأثر بعوامـل  ، وقـد كشـفت نتـائج الدراسـة عـن أن معـدلات الفهـم في أثنـاءيالابتـدائ

لمادة المقروءة،وأن البنـات يتفـوقن في مسـتوى الاسـتيعاب عـن الجنس، ونظام التعليم، ومستوى صعوبة ا
أكدت النتائج أن معـدل سـرعة القـراءة يـزداد بـزيادة سـهولة الـنص  البنين في أثناء القراءة السريعة. كما

القراءة يتأثر بشكل النص، حيث تزداد سرعة قراءة النص نفسه إذا ما وضـع  المقروء،وأن معدل سرعة
تمل على مسافات إضافية. كما أوضحت النتائج أن معـدل سـرعة القـراءة يتـأثر ويش  في سطور قصيرة

 التحصيل اللغوي للتلاميذ، وأن التلاميذ سريعي القراءة للنص السهل يكون معـدل سـرعتهم بمستوى

ــبر أيضـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا مـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــن أقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرالم ــعب أكـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــنص الصـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  .للـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

لتلاميــــذ المرحلــــة  رنامجــــا ثــــريا للتــــدريب علــــى مهــــارة القــــراءةب، (م1998) " فهــــيم مصــــطفى" ويقــــدم 
علـى ) التمييـز بـين: الـلام الشمسـية والـلام القمريـة، المفـرد والمثـنى والجمـع  الابتدائيـة، يشـتمل التـدريب

المـذكر  بالضـم والفـتح وبالكسـر، التـاء المفتوحـة والمربوطـة والهاء،إلحـاق لء التأنيـث بالفعـل، ،التنـوين
 (.143-100،صص1998يم مصطفى ، (.)فهوالمؤنث،الضمائر، أدوات الاستفهام، الأفعال

 سرعة القراءة:  -4
كــل نــوع مــن القــراءة لهــا ســرعة مختلفــة . قــراءة روايــة ممتعــة مــثلاً ســتكون أســرع مــن قــراءة كتــاب 

الكتب المدرسية أيضاً تختلف في جودتها وقدرتها على شـرح المـادة ، ولهـذا نجـد بعضـها كما أن . علمي
 (.270القراءة .)حنفي بن عيسى،د ت،صصعب 

لقـراءة فصـل واحـد مـن   يلـزممقـدار الوقـت الـذي  وتحديـدو  يجب مراقبـةفي كل فصل دراسي ، 
قراءتهـا في السـاعة . عنـدما تـتمكن مـن  نسـتطيعكـم عـدد الصـفحات الـتي   تحديدكل كتاب مقرر . ثم 

 ، يمكنك تقدير وتخطيط الوقت اللازم لمراجعة كل مادة . سرعتنا القرائيةتحديد 
 ة السريعة أصبحت من الأمور المطلوبة في عصرنا الحاضر وتوفر لنا الكثير من الوقت.القراءإذا ف

ــتطيع  ــامـــن ســـرعة  نزيـــدأن  نسـ ــد أثبتـــت الأســـاث أن الشـــخص  قراءتنـ ببـــذل القليـــل مـــن الجهـ
% في ســـرعة في القـــراءة دون أن  100إلى  50العـــادي يســـتطيع أن عـــدث تحســـنا يـــتراوح فيمـــا بـــين 

ــيئاً مـــــــن فهمـــــــه  ــا.يفقـــــــد شـــــ ــالم ،  للمعـــــــاع الـــــــتي يقـــــــوم بقراءتهـــــ )أنـــــــس الرفـــــــاعي ومحمـــــــد عـــــــدنان ســـــ
 (.32،ص2006
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وثبت أيضا عدم صحة الاعتقاد الشائع همن من يقرأ ببطء يفهم أكثر بل على العكس يتفـوق 
 سريع القراءة عليه همنه عصل على أفكار ومعلومات أكثر ممن يقرأ ببطء في وقت محدد .

 ة :تاريخ القراءة السريع-4-1
 يكمـن لا السـر أن المفاجـأة انـتكو  ، الإجابـة معرفـة إلي السـريعة القـراءة أسـرار عن البحث قاد لقد

 . العقل في بل العين في

 وغـرق المعلومـات  ثورة انفجرت  عندما ، العشرين القرن بداية مع السريعة القراءة ظهرت  لقد

 انـتكو  ، العاديـة القـراءة بمعـدل عـهم التعامـل يسـتطيعون ممـا ثـركهم المطبوعـات  مـن فـيض في القـراء

 . الملكية الجوية القوات  مثلاً  ذلك  من ، متوقعة غير مصادر على مبنية لىالأو  التعليمية الدورات 

 لم الطيـارين مـن عـدداً  أن بالطـائرة التحليـق عنـد الفنيـون وجـد ، الأولى العالميـة الحـرب  خلال
 المسـألة تعلقـت إذا جسـيما خطـراً  يعـني هذا انكو  . طويلة مسافات  على الطائرات  تمييز من يتمكن

 علـى يـومض حيـث (يستوسـكوب كل)يسمى جهـاز اخـتراع فـتم العـلاج عـن وسثـوا ، والمـوت  بالحياة

 بـيرةك صـور اضـافة بـدئوا ثم بـيرةك شاشـة علـى الومضـات  هـذه وتظهـر الـزمن مـن قصـيرة مسـافات 

 فـترات  اختصـروا بالتـدريج ثم ، بـبطء اعرضـه يـتم الصـور هـذه انـتكو  والمعاديـة الصـديقة للطـائرات 
 . الطائرات  منها تشاهد التي الزوايا وتغيير الحجم تقليل مع ، الزمنية العرض

 يتميـز أن يمكنـه ذلك  على جيداً  يتدرب  الذي الشخص أن تشفواكا  ألم ، المفاجأة انتكو 

 هـذا ومـن الثانيـةن م ـ جـزء اسـمائة مـن جـزء في -المراقبـة شاشـة على تظهر عندما – الطائرات  بين

 يمكـن القـراءة سـرعة فـإن ، المـذهل الشـكل بهـذه تـرى أن تسـتطيع كانـت إذا العـين إن ، المنطلـق

 ثم الأداة نفـس باسـتخدام ، القـراءةى عل ـ الخـبرة هـذه نقـل قـرروا ،لـذلك  بـيرك بشـكل أيضـاً  تطويرهـا
 الكلمـة حجـم تقليـل وثم ، ثـوان اـس إلي تصـل لمـدة الشاشة على بيرك سجم واحدة كلمة إظهار

 أربعـة اظهـار النهايـة في قـاموا ثم ، الكلمـة فيهـا تظهـر ومضـة لك ـ طـول تقصـير ذلك ك ـو  بالتـدريج

 ذلك  من الرغم وعلى ، الثانية من اسمائة على واحدة لمدة الشاشة على الوقت نفس في لمات ك

 . قراءتها من تمكنوا قد ينكالمشار  فإن

 مبنيـة بطريقـة السـريعة القـراءة علـى التدريب دورات  معظم إعداد تم أنه ذلك  على ترتب ومما

 حيـث مذهلـة فحصـلو علـى نتـائج الخاطفـة الومضـات  علـى التـدريب أو اللامعـة البطاقـات  علـى

 . القراءة سرعة تتضاعف
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 . جسيماً  خطأً  الواضح من هناك يكون . حسابي منظور من المسألة تناولت إذا أنك  إلا
 يقيسـون مـدى كـانوا مـا وعـادة . الطريقـة بهـذه التـدريب ويـةالج القـوات  مـدربو واصـل ولقـد

 وبالتـدريب ، الدقيقـة في كلمـة 400-100 مـن وحـدات  10 إلى مقسـم بياع بخط الطلبة تقدم

 في لمـةك 400 إلي الدقيقـة في لمـةك 200 مسـتوى مـن القفـز المتـدربين معظم استطاع ، العادي
 . العليا الدراسات  في وباحث الابتدائية المدارس في التلميذ بين الفرق بالتحديد وهو .الدقيقة

 عـن الرضـا عـدم الخاطفـة الومضـات  بطريقـة التـدريب في نجحـوا الـذين الجـامعيين أوضح ولقد

 إلي قـراءتهم سـرعة تراجعـت جـداً  قصـيرة فـترة وبعـد أنه رواكوذ  . التخرج من أسابيع عدة بعد النتائج

  .السابق المستوى
 لـه يكـن الخاطفـة فلـم الومضـات  تـدريب في لـوحأ والـذي القـراءة قـدرات  في التحسـن أمـا

 هـو وهـذا ، أسـابيع المتـدرب خـلال لـدي القـوى بالحـافز أربـر بدرجـة ولكـن ، بالتـدريب قويـة علاقـة

 وهـذا ، الطريقـة هـذه لفشـل أخـر وهنـا تفسـير . الطبيعـي مسـتواهم قمـة الوصـول مـن مكـنهم الـذي

 عينـاك تظـل أن يجـب بوضـوح مـا شـيئاً  تـري لكـي : ية للملاحظةالأساس القاعدة على مبني التفسير

 (.2007)توع بوزان،. تراه بالغرض الذي اتصال على
وتوالــت الدراســات والأســاث الــتي تهــتم بالســرعة في القــراءة لرة وبالســرعة وعلاقتهــا بالمتغــيرات 

ــا  ــراءة. مـــن أهمهـ ــرعة القـ ــرامج لـــزيادة سـ ــدارس وبـ ــوزان ، الأخـــرى لرة أخـــرى وظهـــرت مـ ــة تـــوع بـ مدرسـ
 (.2001ومدرسة ستيف مويدل ،...إلخ)ستيف مويدل،

 تدريبات القراءة السريعة: -4-2
 احرص علف إجبار نفسك علف القراءة السريعة: *

 الصدد. ابذل مجهودا كبيرا في هذا
  إجبار نفسك على القراءة بسرعة.ابدأ من اليوم في

 ستتعلم بسرعة أن تلم الأفكار بطريقة خاطفة.لن تفهم كل ما تقرأ ولكن بالتمرين اليومي 
ــتحدث أخطـــــــاء وهـــــــذا شـــــــيء طبيعـــــــي في البدايـــــــة فـــــــلا تهـــــــتم بالأخطـــــــاء واســـــــتمر في التمــــــــرين.  ســـــ
اقرأ الموضوع نفسه بسرعة مرتين أو ثلاث إذا لزم الأمر للحصول على الأفكار الرئيسـة وبعـد ذلـك اقـرأ 

 بعناية للوقوف على التفاصيل.
 لعبارات والجمل ولا تقرأ الكلمات:احرص علف قراءة ا *
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من الخطأ أن تقرأ مثل الكثير من النـاس الـذين ينطقـون بالكلمـات بتحريـك شـفاههم ويجـب عليـك ألا 
 تحرك فمك أثناء القراءة.

تعلم أن تقفز من عبارة إلى أخرى ومن جملة إلى جملة وثـق أن الجمـل التاليـة ستوضـح النقـاط الـتي تظـل 
 غامضة.

 :علف المعاني لا الكلماتاقرأ للوقوف *
توقـع أثنــاء القــراءة مــا يريــد المؤلــف أن يقولــه وبعــد ذلــك الــق لمحــة ســريعة للمكتــوب بالدرجــة الــتي تكفــي 

 ل توقعاتك مت كان ذلك ضروريا. فقط لكي ترى ما إذا كنت مصيبا وعدّ 
 :تعلم أن تقفز في القراءة وضع علامات علف النقاط البارزة *

علـى بعـض العبـارات والجمـل مادمــت قـد حصـلت علـى نبـذة عامـة عـن الأفكــار  لا تخـش مـن أن تقفـز
 .المكتوبة 

اختللب نفسللك مللن حللين مخللر لللترز مللدز مللا أحرزتللل مللن تقللدم في سللرعة القللراءة و لللك بحسللاب  *
 عدد الكلمات التي تستطيع قراءتها في الدقيقة الواحدة. 

 إتقان القراءة السريعة:-4-3
م ســـريعا. تـــذكر أن النـــاس لم يولـــدوا مـــع "موهبـــة القـــراءة الســـريعة" بالتـــدريب وحـــده تصـــبح قـــار 

وبالعودة قليلا إلى أيام الدراسـة الابتدائيـة يـوقن المـرء صـدق ذلـك القـول. فـلا يمكـن للعـداء الرياضـي أو 
رى كيــف يمكــن أن نــدرب أنفســنا لن ــلاعــب الكــرة الحصــول علــى اللياقــة البدنيــة العاليــة إلا بالتــدريب. ف

 على ذلك. 
 تمرين القراءة السريعة:

 . القراءةإن أتباع التمرين الآتي والملاحظات التالية له سيساعد في زيادة سرعة 
أحضر ساعة منبه وورق ملاحظات وقلم رصاص، وكتابا أو مقالا تـود قراءتـه. يفضـل أن تكـون المـادة *

 المقروءة ممتعة وسهلة للقارئ. 
 قياس سرعة القراءة:*

اءة يجب تحديد وقت القراءة بالدقائق والالتزام بالتوقف فـور انتهائـه، مثـال قبل قياس سرعة القر 
إذا انتهت الفترة المحددة )عشرة دقائق مثلًا( توقف عن القراءة فوراً. يفضل استخدام منبه صـوتي لمعرفـة 

 موعد الانتهاء تجنبا لربكة النظر المتكرر للساعة. 
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 :معادلة سرعة القراءة*
يسـتطيع الفـرد تحديــد سـرعة قراءتـه ومـن ةـة العمــل علـى زيادتهـا همتبـاع خطــوات  بالمعادلـة الآتيـة

 التمرين:
الــنص مقســومة  زمــن القــراءة بالثانيــة ضــرب ســتون لنحصــل عــدد الكلمــات في  تســاويســرعة القــراءة  

 (.32،ص2006)أنس الرفاعي ومحمد عدنان سالم ، . على سرعة القراءة بالكلمة على الدقيقة
  300إلى  200لطبيعــي لســرعة القــراءة، للــذين تعتــبر المــادة المقــروءة لغــتهم الأصــلية، هــو إن المعــدل ا

 اجتــازضــمن حــدود المعــدل. أمــا إذا  فهــوأقــل قلــيلا مــن المعــدل  القــارئ ناكلمــة في الدقيقــة. فــإذا ك ــ
 ،وللعلـــممضـــاعفة القـــراءة بالتمـــرين المســـتمر  هأعلـــى مـــن المعـــدل الطبيعـــي وامكان ـــ فهـــوالســـرعة أعـــلاه 

 (.34،ص2006)أنس الرفاعي ومحمد عدنان سالم ، فسرعة القراءة ليس لها حدود.
التصـفح السـريع يعتــبر التصـفح الســريع قبـل الـدخول للجــزء المقـرر قراءتــه أحـد أهـم الطــرق لأخـذ فكــرة *

مختصــرة عــن الموضــوع. وذلــك يكــون بقــراءة العنــاوين الرئيســية والفرعيــة بالإضــافة إلى تمريــر العــين ســريعا 
لى الأسطر  أو بدايات ولايات الفقرات ومحاولة قراءة الأمثلة التي عادة مـا توجـد في وسـط الفقـرات ع

لفهــم فكــرة الفقــرة. ذلــك مــن شــأنه أن يســاهم في جعــل القــارئ أكثــر راحــة وســرعة عنــد البــدء بالقــراءة 
 لكونه ألف الموضوع. 

 حركة العين:*
تأثـير حركـة العـين علـى معـدل السـرعة في  لقد أجريت العديد من الدراسات حـول التحقـق مـن

  :القراءة ومستوى الفهم ، ومن هذه الدراسات 
 التي أجراها على مجموعتين مـن المـراهقين ، مجموعـة Fletcher (1993) دراسة فلتشر

لــدى  تعــاع مــن صــعوبات في القــراءة ، والأخــرى لا تعــاع مــن الدراســة إلى تحســن في مســتوى الفهــم
ودراســة ســوفيك ورخــرون )تم الاشــارة لهــا في الفصــل  .تعــاع مــن صــعوبات في القــراءةالمجموعــة الــتي لا 

 الأول(.
في الخطــــوة التاليــــة ضــــاعف ســــرعتك مــــن خــــلال النظــــر إلى الســــطر علــــى أنــــه )مجموعــــة( مــــن 

 الكلمات محاولا فهم معناها. 
تلاصـقة، ومـن مجموعـات مـن الكلمـات الم 4أو  3أنظر إلى السطر الواحد علـى أنـه مقسـم إلى مثال :

خلال النظر السريع إليها )أي المجموعات( حاول فهم معناها. احذر توقف العـين طـويلا علـى الكلمـة 
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وهـو مــا يسـمى بالمعاينــة فهـو أمــر يجـب الــتخلص منـه. لقــد أثبتـت دراســات كثـيرة أن العــين غـير المدربــة 
)أنس الرفــاعي للقــارئ. تتوقــف بمعــدل ســتة إلى ةانيــة مــرات علــى الســطر الواحــد وهــو بــلا شــك تأخــير

 (.17،ص2006ومحمد عدنان سالم ،
والذي يكون بسبب عدم تأكـد القـارئ مـن كلمـة  ،أما الرجوع المتكرر للتأكد من كلمة معينة 

معينــة أو إحساســه همنــه قــد فاتــه شــيء مهــم فــيمكن التغلــب عليــه بتــذكر أن مــا قــد فاتــه لا  ــرج عــن 
مهمة( فـان كانـت مهمـة فسـيعيدها الكاتـب بالتأكيـد وإن   احتمالين وهما )معلومة مهمة أو أخرى غير

شــيء مهــم  نــاويفوت التلفــازشــاهد فيلمــا في نعنــدما فكانــت غــير ذلــك فلــم يفــت القــارئ شــيئا يــذكر. 
ريـد نواصـل علـى أمـل أن يأتي باقـي الفـيلم بمـا ن نـاطلب من المختصين إعادة اللقطة! ولكننيستحيل أن 

 معرفته.
  تجنب لفظ الكلمات:*

القــــراءة  مــــن عــــادات بطيئــــوهــــي لفــــأ الكلمــــات "ذهنيــــا" أثنــــاء القــــراءة. وتعــــد هــــذه العــــادة و 
وغــالبيتهم يمارســولا ولكــن بــدرجات متفاوتــة. إن ملازمــة هــذه العــادة مــن شــأنه أن يزيــد الأمــر ســوءً، 
ولكــن اللجــوء إليهــا في بعــض الأحيــاء لقــراءة بعــض الكلمــات الصــعبة أمــر  لا همس بــه. أمــا طريقــة لفــأ 
الكلمات "شـفاهة" بتحريـك الشـفاه فهـي أسـوء مراحـل هـذه العـادة. وربمـا يكـون السـبب في ذلـك هـو 

نطقهــا بصــوت عــال بتشــجيع مــن المدرســين يأن بدايــة تعلــم الكلمــات في المراحــل الدراســية الأولى كــان 
 وتصحب هذه العادة الكثير من الناس حت سن متأخرة من العمر.

ا في الثانوية أو الجامعة درساً للفصل فأنه يقرأه بصوتٍّ عالٍّ مما يزيد من مثال ذلك، عندما يقرأ طالب و
تعزيز هذه العادة السلبية لدى الأشخاص. وفي كلا الحالتين تعـد هـذه العـادة عائقـاً أساسـياً عـول دون 
الإسراع في القراءة. وللتغلـب علـى هـذه العـادة ولمضـاعفة سـرعة القـراءة يجـب النظـر إلى الكلمـات علـى 
ألــا رمــوز بديهيــة تفهــم بالنظــر ولــيس بالقــراءة )ذهنيــة كانــت أم شــفهية(. مثــال عنــد النظــر إلى القمــر، 
الشمس، السيارة، المنزل، أو حت وجوه أفراد أسرتك لا تحتاج إلى أن تنطقها، الأمر الذي  تلف عند 

ية، ويمكننــا التغلــب الــبعض أثنــاء القــراءة وذلــك يفســر همن الممارســة هــي مــن جــاءت بهــذه العــادة الســلب
عليها من خلال ممارسة عادة النظر إلى الكلمات دون النطق بها. تخيل وأنـت تقـرأ أنـك تنظـر إلى فـيلم 

تلفزيــــوع لا تحتــــاج إلى تحريــــك الشــــفاه أو اللفــــأ الــــذهني للمشــــاهد )الكلمــــات في حالــــة  لأو مسلس ــــ
في   "كـاثرن ردواي"يع عليهـا. تقـول القراءة(. وبعبارة أخـرى حـول الكلمـات إلى صـور أثنـاء المـرور السـر 
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ــا  ــل : "كتابهـ ــور أو التخيـ ــراءة والتصـ ــع القـ ــدما تجتمـ ــريعا "عنـ ــارئ سـ ــبح قـ ــرعة "كيـــف تصـ تصـــبحان السـ
والإدراك أعلـــى". وتضـــيف المؤلفـــة بخصـــوص التـــدريب علـــى زيادة الإدراك أنـــه عنـــدما تـــرى كلمـــة منـــزل 

يــد ســوف تصــبح الكلمــات مصــورة و تخيلهــا في عقلــك منــزلا، فمــع مــرور الوقــت وإتقانــك التخيــل الج
 ملونة."

 (http://mmsec.com/m3-files/reading-fast.htm.) 
 هذه بعض النقاط العامة لرفع مستوى التركيز والسرعة وجعل القراءة أكثر متعة وفائدة: 

 استخدام جميع الحواس:*
ه. وتعتـــبر كلمــا اســتخدم القــارئ أكــبر عــدد ممكــن مــن حواســه كلمــا زادت نســبة التركيــز لدي ــ  

العين أهم حاسة لكولا الناقل الأول للحروف المكتوبة. ويعتـبر المـرور السـريع أحـد أفضـل طـرق القـراءة 
وذلــك مــن خــلال تمريــر العــين علــى الأســطر بســرعة معقولــة لمحاولــة فهــم مــا هــو مكتــوب في الســطر مــن 

 خلال "اللمحة السريعة". 
  عدم تحريك الرأس:*

عدم تحريك الرأس بشكل أفقي أثناء القراءة لألا طريقـة متعبـة.  يفضل أن يصاحب هذا المرور
صفحة فان  500فلو افترضنا أن في الصفحة الواحدة ما يقارب ثلاثون سطراً لكتاب عدد صفحاته 

ألـــف مـــرة! إذاً فالحـــل هـــو أن يكـــون الـــرأس مســـتقرا )لا يتحـــرك( ناظـــراً إلى  15رأس القـــارئ ســـيتحرك 
زول به عمودياً إلى أسفل الصفحة مع الحركة الأفقية المعقولة للعـين لقـراءة منتصف الصفحة ومن ةة الن

 .ذلك سابقا الأسطر كما ذكرنا
 فترات الراحة:*

دقيقــة  30-15القــراء  تلفــون فيمــا بيــنهم في مــدة التركيــز، فهنــاك مــن يســتطيع التركيــز لمــدة  
 ة قبل معاودة القراءة. أو ساعة كاملة. لذا فيجب على القارئ أخذ قسطا كافيا من الراح

 
 تطوير الذاكرة والاستدعاء:*

ــاً إذا لم   لقــــد أثبــــت علمــــاء الــــنفس أن الاحتفــــا  في المعلومــــات يقــــل بمــــرور الوقــــت، خصوصــ
تســتخدم المعلومــات أو تراجــع. لــذا فيجــب أن يراجــع الشــخص المعلومــات بــين فــترة وأخــرى أو عــاول 
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ــه لتثبيــــت اســــتخدامها. علــــى ســــبيل المثــــال، يمكــــن للقــــارئ من ــة الكتــــاب أو المقــــال مــــع صــــديق لــ اقشــ
 المعلومات.

  : السرعة مضاعفة*
كمــا الدقيقــة ،   إذا كــان أحــد البــاحثين قــرر أن ســرعة القــارئ العــادي تســاوي مــائتي كلمــة في

الدقيقة. ) أنس الرفاعي  ومحمد  وهناك من اعتبرها مائتين واسين كلــــمة في  ،روبرت زورن  ذهب إليه 
أن هـذه النسـبة هـي سـرعة القـارئ البطـلم وإذا   ، (Harris)( بـل اعتبرهـا  هـاريس 2006سـالم ، 
 % 4الخبراء في مجال الطب والبحث النفسي قد توصلوا إلى أن عظم البشر يسـتقبل فقـط مـن  كان

ويعملوا أكثر ، إذا   من قدراتهم العقلية ، رغم أن لديهم الإمكانية من ن يتعلموا أو يفكروا % 10 :
لتمكين الشخص من أن ينمي نسـبة   ريقة فعالةطالأمر كذلك فإن تسريع عملية مثل القراءة هي  كان

  .يستخدمها % من قدراته العقلية التي لا 95:  90كبيرة تساوي من 
سـرعته في القـراءة  فعندما يقرأ الشخص الناضج بسرعة فهو يركز أكثر وعندما يتمكن مـن رفـع

ــ  أيضــاً تفكــيره ، ويتــيح  ع تحقيــق أقصــى فهــم ، فإنــه بــذلك يســرعكلمــة لكــل دقيقــة م ــ  500فــوق الـ
 . أعماقاً جديدة للمخ لتصبح سهلة المنال

علمــاء التربيــة والخــبراء في أهميــة الــذكاء ، وهــو أن الإنســان العــادي يســتطيع  وهــذا مــا يؤكــده
 قارد علىسرعته في القراءة اس مرات ، فإذا كان يقرأ عشر صفحات في الساعة فإن عقله  مضاعفة

 ( 2006) أنس الرفاعي  ومحمد سالم ،  .استيعاب اسين صفحة في المدة نفسها
واســتغلال كــالم طاقاتــه العقليــة ، وهــذا امكانــه ، يــؤثر  إذن مضــاعفة القــارئ ســرعته العاديــة ،

تـوفير سـرعته في القـراءة ، وتحسـين مسـتوى الفهـم ، وتحقيـق مـزايا أخـرى، منهـا :  تأثـيراً إيجابيـاً في زيادة
 .الإحساس بالمتعة أثناء القراءة الوقت ،

القـارئ في تحسـين اتجاهـه نحـو القـراءة وأقبـل عليهـا سـب ورغبـة،  إذا نجـح: *تحسين الاتجاه نحللو القللراءة
لــذلك طرقــاً مختلفــة، ووســائل مثــيرة ومحفــزة، ومقويــة لرغبتــه في الاســتمرار في  خاصــة إذا مــا اســتخدم

مـع طلابـه، حيـث اسـتخدم  Leatherwood (1992) هـودمثلمـا اسـتخدم ليثـر  القـراءة،
 المثيرة لاهتمام الطلاب نحو اتجاهاتهم وإقبـالهم علـى القـراءة، حيـث طبـق اختبـاراً بعـد أسلوب الأنشطة

في المشـاركة في  فترة التدريس التي استمرت ثلاثة أشهر، وقد أظهرت النتائج زيادة الرغبة لدى الطلاب 
  .ه القراءةالقراءة وتحسن الموقف تجا
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التي هدفت إلى تحسين الاتجاه نحـو  Doughty (1990) وفي دراسة أخرى أجراها دوتي
اشتمل على عشر مهـارات رئيسـية قـدمت لطـلاب الكليـة أي المسـتوى  القراءة، ومن ثم تصميم برنامج

يجابيـة بـين نتـائج الدراسـة تحسـناً في الاتجـاه نحـو القـراءة كمـا أثبتـت العلاقـة الإ الجـامعي، حيـث أظهـرت 
المقـروء مـع تحسـن  المقروء والاتجاه نحو القراءة، حيث أظهرت النتائج تحسناً في فهم الطلاب للنص فهم

 (.1993)جفري ددلي، .موقفهم من القراءة
إن التــدريب )اليــومي( علـى القــراءة الســريعة بتطبيــق مــا ســلف عقــق نتــائج التللدريب اليللومي :* 
القـارئ  ستشـعريبيق العملي قد تكون مملة للبعض ولكنها سرعان مـا لتوضيح همن بداية التطولمذهلة. 

  يشعر.تلو الأخرى دون أن  الواحدة بالتهام الصفحات  يبدأمن قبل عندما  يألفهاتعة لم م
 الاستيعاب القرائي:  -5

تجاوز امتلاك رليات القراءة الصحيحة والمسترسـلة إلى القـراءة  أو الفهم القرائي هو: الاستيعاب 
و التي تحمل دلالة من خلال معرفة التلميذ بمعاع الألفا  التي عتويها النص المقـروء و اسـتخراج عبرة الم

النظــر إلى القــراءة علــى ألــا تفاعــل وتأمــل بــين القــارئ المعــنى العــام للــنص و التعــرف علــى مفاهيمــه و 
لمعاع التي يتضمنها النص والنص المكتوب وألا تسير في مراحل متدرجة ومتداخلة هدفها التوصل إلى ا

 اللغوي   والقارئ في عملية القراءة يمر بالخطوات التالية: 
النظر باهتمام إلى اللغة المكتوبة من خلال عينيه   واعتبار مـا يقـر ه مـادة ذات مغـزى ومعـنى بالنسـبة  *

ثم تحديــد الأفكــار لــه وأنــه في حاجــة إلى معرفــة مضــامينها   واســتثارة خبراتــه الســابقة لتفســير مــا يقــرأ   
الرئيسية في النص وتثبيتها في الذهن   وجمع المعلومات المرتبطة بما يقرأ والتوصل إلى نتيجة القراءة   وثم 

 (.125،ص2004)فهيم مصطفى ، نقد ما توصل إليه وتبيان الرأي فيه .
المســتمرين بصــورة إن ذاكــرة القــارئ تظــل نشــطة أثنــاء عمليــة القــراءة   حيــث تقــوم بالتخــزين والتزويــد *

تلقائيــة   كمــا أن القــراءة تعتــبر عمليــة دائريــة تبــدأ بالتركيــز علــى المثــير وهــو الكلمــة   وتنتهــي بالحصــول 
 .على الاستجابة وهو المعنى المرتبط بالكلمة 

إن القارئ الجيد عرك عينيه في قفزات ورجعات عبر السطر المكتوب   حيث يركز عينيه على كلمات *
ة المكتوبـة   معتمـدا علـى مفـاهيم دمن أهـم المعـاع في الـنص   ثم التفاعـل مـع أشـكال المـامفتاحيـه تتض ـ

سـابقة حــول المقـروء   حيــث يقــع التفاعـل بــين مــا لـدى القــارئ مـن خــبرات ســابقة وبـين فكــر الكاتــب 
 الذي يتمثل في المعاع المتضمنة في المادة المكتوبة   وذلك لتكوين صورة ذهنية واضحة للمقروء .
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ولمــا كانـــت اللغــة تراكيـــب وأســـاليب   وبواســطتها تـــتمكن مــن التعبـــير عـــن فكــرة أو خـــبرة فـــإن 
معرفة القارئ همنظمة بناء الجمل والتراكيب   وإدراكه للعلاقات القائمة بينهما يؤدي إلى حصوله على 

التثبـت علـى المعاع المتضمنة فيما يقـرأ   وهنـا يكـون القـارئ قـد حصـل علـى المعـاع وقـد تم تمحيصـها و 
ــاع المستخلصة. ــذه المعـ ــزن هـ ــتمر بخـ ــكل مسـ ــل بشـ ــي تعمـ ــذاكرة وهـ ــوم الـ ــن ســـلامتها   حيـــث تقـ )حسـ

 (.56،ص2002شحاتة،
النظر إلى القـراءة علـى ألـا عمليـة يـتم مـن  كما يمكننا أن ننظر إلى الاستيعاب القرائي على أنه

يـة يتطلـب تضـافر عوامـل متكاملـة خلالها استخلاص المعاع من الرموز المكتوبة وأن حدوث هـذه العمل 
فســيولوجية وعقليــة وانفعاليــة تــتم في صــور متكاملــة ومتســقة   حيــث تســتقبل شــبكية العــين مؤشــرات 
الرموز المكتوبة   وتتحول هذه المؤشرات إلى نبضات عصبية تنتقـل إلى مراكـز الـدمام   وتسـتثير نـوعين 

نطق   وتلتقي هذه الترابطات  حيـث يتكـون في من الترابطات : الأول خاص بالمعنى والثاع خاص بالم
لــه معــنى وعنــدما يأخــذ القــارئ في تأمــل المــادة المكتوبــة   والتفكــير فيهــا   وتحليلهــا فإنــه  يءالــذهن ش ــ

يتوصــل إلى فهــم شــامل للمقــروء ولا يتوقــف القــارئ عنــد هــذا المســتوى مــن الفهــم   ولكنــه يرتقــي إلى 
لمضـامين محـاولا نقـدها   والتعمـق في تفاصـيلها   ويسـتجيب مستوى أعلى   حيث يبدأ بالتفاعـل مـع ا

لما فيها من أفكار وحقائق   وغالبا ما يصاحب ذلك اسـتجابات انفعاليـة تعـزز قبـول القـارئ أو رفضـه 
لهذه الأفكار   وتبدأ عملية التمـازج الفكـري بـين الأفكـار الجديـدة المكتسـبة   والخـبرات السـابقة حـول 

يجعل هذا التلاحم القارئ قادرا على استخدام المعلومات المكتسبة وتوظيفها     موضوع القراءة   حيث
كمــا تبــدأ ذاكرتــه في خزلــا والاحتفــا  بهــا في صــورة معينــة سيــث تصــبح المعلومــات جــزءا لا يتجــزأ مــن 

 بنائه المعرفي .
 شــيفرد، ولعــل مــن أبــرز الدارســين الــذين ربطــوا في دراســاتهم بــين زيادة الســرعة والاســتيعاب بيــتر

وجريجــوري ميتشــل  في كتابهمــا القــراءة الســريعة إذ يقــولان "تســريع عمليــة مثــل القــراءة هــي طريقــة فعالــة 
مـن القـدرة العقليـة الغـير المسـتخدمة)كما  %95-90جدا لتمكين الناس من دخول النسـبة الأكـبر 

دما يـتمكن مـن زيادة أشار إلى ذلك توع بـوزان( عنـدما يقـرأ الشـخص بسـرعة ، فإنـه يركـز أكثـر ، وعن ـ
كلمة في الدقيقة ، وهمقصى حد من الفهـم والاسـتيعاب ، فهـو أيضـا يسـرع 500سرعة قراءته فوق ال

وينشط تفكيره حيث تصبح الأعماق الجديـدة للـدمام سـهلة الوصـول وبسـرعة")بيتر شـيفرد ،جريجـوري 
 لية.(. وهذا ما سنحاول اثباته في دراستنا هاته وفق البيئة المح2006ميتشل ،
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 مستويات الاستيعاب:-5-1
هــذا التصــور لطبيعــة القــراءة وكيفيــة حــدوثها يجعــل اســتيعاب المعــاع المتضــمنة في المــادة المكتوبــة 

 (.60،ص2002)حسن شحاتة،. على ثلاثة مستويات متدرجة في التعقيد :
رئ في الوقفـة وينحصر في فخم المعنى الحرفي للرموز الـتي يـدركها القـا:السطحي  ب اعمستوى الاستي-1

 .الواحدة   حيث يتم نسج الكلمات مع بعضها البعض   وإدراكها في شكل وحدات متكاملة 
ويـــتم فيـــه تعـــرف القـــارئ علـــى غـــرض الكاتـــب   وعلـــى المعـــاع  :تنتاجي الاس ـــ مســتوى الاســـتيعاب -2

  .الضمنية غير المصرح بها
ب القــارئ ل فكــار والمعــاع يســتجوفي هــذا المســتوى مــن الاســتيعاب ي :مســتوى الاســتيعاب الناقــد -3

المتضــمنة في المقــروء   وخاصــة الأفكــار الــتي تشــكل مركــز اهتمامــه   بعــد أن يــتم فهمهــا ليقــرر مــا إذا  
كانت مهمة بالنسبة له وتتلاءم والمعايير التي يتبناها أم لا   إن القارئ يتجاوز الفهم السطحي ويرتقي 

فكـار الكاتـب   وتصـبح القـراءة قاعـدة انطـلاق لتوسـيع إلى استخلاص تعميمات جديدة   أو إعـادة أ
 خبرات القارئ .

  وان القــراءة عبــارة عــن عمليــة نقــل المعــاع مــن الرمــوز المكتوبــة إلى ومــا يهمنــا في الاســتيعاب 
العقــل   وأن نجــاح القــراءة يتوقــف علــى إتقــان القــارئ لمهــارات القــراءة الرئيســية   فالقــارئ الجيــد ينقــل 

ــر ــات  معلومـــات أكثـ ــدار المعلومـ ــو مقـ ــراءة هـ ــاح القـ ــم علـــى نجـ ــار الحكـ ــارئ الضـــعيف   وأن معيـ مـــن القـ
  وتقتصـــر علـــى اســـتنباط رئ بالكاتـــب علاقـــة أحاديـــة الاتجـــاه  كمـــا أن علاقـــة القـــاالمنقولـــة مـــن المقـــروء

 المعاع المودعة في النص .
 

 خطوات زيادة الاستيعاب القرائي:-5-2
الــتي يركــز عليهــا المؤلــف ويعطيهــا أكــبر مســاحة . إذا كــان هنــاك  تصــفح الفصــل أولاً . حــدد الأجــزاء*

مات التوضـــيحية عـــن أي فكـــرة أو مصـــطلح ، فلابـــد أن تكـــون الفكـــرة مهمـــة . إذا و العديـــد مـــن الرس ـــ
 (.33،ص2002الصغيرة وركز على الكبيرة منها .)فيليس ميندل،ضايقك الوقت تجاوز الفصول 

 ية أكبر من بقية المقطع .طع بعنااقرأ الجملة الأولى من كل مق*
 سجل ملاحظاتك على العناوين والجملة الأولى من كل مقطع قبل قراءة الكتاب . *
 ادة عند الدراسة ولم تكن تعرفه .ثم أغلق الكتاب واسأل نفسك ماذا تعلمت عن الم*
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 ضمائر وأدوات الشرط في كل جملة .ركز على الأسماء وال*
سمــاء وركــز عليهــا بــدلاً مــن قــراءة كــل كلمــة ، يمكنــك تفكيــك القطعــة اســث عــن الأفعــال المرتبطــة بالأ*

 بصرياً .
، اكتــب مــذكرات تســجل بهــا النقــاط المهمــة للموضــوع . عنــدما بــدلاً مــن قــراءة الكتــاب عــدة مــرات *
، لن يكون هناك من داع للقلق من موضوعات الكتاب والعـودة تهي من كتابة المذكرات والملخصات تن

 إليها .
 يف مهارات الاستيعاب :تصن-5-3

 مهارات الاستيعاب الحرفي:-5-3-1

ــتيعاب لـــدى  ــارة الاسـ ــار الصـــعوبات في مهـ الـــذين يعـــانون مـــن مشـــاكل في  التلاميـــذيمكـــن اعتبـ
،أي ألـــــا صـــــعوبات في اســـــتذكار الحقـــــائق والمعلومـــــات صـــــعوبات في اســـــتيعاب الـــــنص سرفيتـــــه القـــــراءة

 :منهااءة الحرفية للنص مهارات كثيرة وتتضمن القر .  الموجودة في النص بشكل صريح

 ملاحظة الحقائق والتفاصيل الدقيقة.  -1

 فهم الكلمات والفقرات .  -2

 تذكر تسلسل الأحداث .  -3

 إتباع التعليمات والقراءة السريعة لتحديد معلومات محددة .  -4

 استخلاص الفكرة العامة من النص .  -5

ــا  ــذأمــ ــانون مــــن صــــعوبا التلاميــ ــذين يعــ ــتطيعون الــ ــة فــــلا يســ ــتيعاب الحرفيــ ــارات الاســ ت في مهــ
ــة  ــؤلاء الطلبـ ــعر هـ ــد يشـ ــا . وقـ ــيئاً مـ ــاناً أو شـ ــاً أو مكـ ــرات الـــتي تصـــف شخصـ ــد الفقـ ــتذكار أو تحديـ اسـ
 بالإحبـــاط أيضــــاً عنــــدما عــــاولون البحـــث عــــن حقــــائق وتفاصــــيل دقيقـــة للإجابــــة عــــن أســــئلة معينــــة .

( أن معــاع المفــردات مــن  1980) "كــارلين  "ولعــدم القــدرة علــى فهــم معــاع كلمــات كثــيرة . يق ــإن 
ــة  أهـــم العوامـــل في الاســـتيعاب القرائـــي ، فـــلا يســـتطع بعـــض الطلبـــة أحيـــاناً التمييـــز بـــين المعـــاع المختلفـ
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للكلمة الواحدة ،الخلفية المحدودة الخبرات تؤثر على عدد المفردات ومعانيها ، فـبعض الطلبـة لا يعرفـون 
يتعرضــوا لمثــل هــذه المفــردات في خــبراتهم الحياتيــة . ولابــد أن يكــون لهــؤلاء  معــاع كلمــات معينــة لألــم لم

 الطلبـــــــــــــــــــة خـــــــــــــــــــبرة في مفـــــــــــــــــــاهيم تلـــــــــــــــــــك المفـــــــــــــــــــردات قبـــــــــــــــــــل معرفـــــــــــــــــــة المفـــــــــــــــــــردات نفســـــــــــــــــــها . 
صــعوبة التمييــز بــين التفاصــيل المختلفــة والفكــرة العامــة في الــنص . وقــد يــؤدي التركيــز علــى التفاصــيل 

للفكرة العامة في  التلاميذه الصعوبة في الاستيعاب ،كما أن فهم والحقائق الدقيقة إلى حدوث مثل هذ
ــراء  ــتدعي إجـ ــعوبات يسـ ــذه الصـ ــن هـ ــود أي مـ ــنص . ولاشـــك همن وجـ ــول ذلـــك الـ ــأثر بطـ ــد يتـ الـــنص قـ

)حسـن إجراءات علاجية لتجنـب التـأثير السـيلم لتلـك الصـعوبات علـى مهـارات الاسـتيعاب الأعلـى . 
 (.57،ص2002شحاتة، 

 ستيعاب التفسيري:مهارات الا -5-3-2

 : جزئية هي تشتمل هذه المهارات على مهارات 

القدرة على الاسـتنتاج والتنبـؤ وتكـوين الآراء .إن الصـعوبات الـتي يواجههـا ذوو صـعوبات  -1
 الـــــــــتعلم في الجوانـــــــــب الميكانيكيـــــــــة للقـــــــــراءة تحـــــــــد مـــــــــن قـــــــــدراتهم علـــــــــى الفهـــــــــم الحـــــــــرفي للنصـــــــــوص ،

هــارات الاســتيعاب التفســيرية . فقــد يواجــه بعضــهم صــعوبة ناهيــك عــن الصــعوبات الــتي تــواجههم في م
ذلــك أن  ، اجية تبــدو بمثابــة عقوبــة لهــؤلاء الطلبــةنــص قصــير ، حــت إن الأســئلة الاســتنتبالغــة في قــراءة 

ــب الميكانيكيـــة  ــى تمييـــز الكلمـــات وعلـــى بعـــض الجوانـ ــراءة هـــؤلاء الطلبـــة البطيئـــة تركـــز اهتمـــامهم علـ قـ
 (.59،ص2002)حسن شحاتة،  .الأخرى 

 عدم القدرة على الاحتفا  بالأفكار التي يتضمنها النص .  -2

 .  عدم فهم تلك الأفكار بسبب الانصراف إلى التعرف إلى الكلمة نفسها -3

ــتيعاب الـــذي يتعلـــق  ــعوبات في الـــتعلم مشـــكلة في الاسـ ــن صـ ــذين يعـــانون مـ ــيواجه الطلبـــة الـ سـ
لية من جهـة ، ولأن هـؤلاء الطلبـة يعـانون مـن عجـز بالمهارات التفسيرية وذلك لألا عمليات معرفية عا

معـــرفي مـــن جهــــة أخـــرى . ويترتــــب علـــى هــــذه النتيجـــة منطقيــــاً ، أن يواجـــه هــــؤلاء الطلبـــة صــــعوبة في 
الاستنتاج ومقارنة الأفكار واستخلاص المعاع وتقييم نصـوص القـراءة وربـط الأفكـار الجديـدة بالخـبرات 
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ى صـعوبات الاسـتيعاب التفسـيرية يتطلـب إدخـال اسـتراتيجيات السابقة . ومن المعروف أن التغلب عل ـ
 مهـــــــــارات التفكـــــــــير في الـــــــــبرنامج التعليمـــــــــي للطلبـــــــــة الـــــــــذين يعـــــــــانون مـــــــــن مثـــــــــل هـــــــــذه المشـــــــــاكل .

 مهارات الاستيعاب النقدي:-5-3-3 

تشــتمل هــذه المهــارات علــى إصــدار القــارئ أحكامــاً قيمــة مرتكــزة علــى اتجاهاتــه وخبراتــه . ولا 
)حسـن ة القارئ على تحليل نصوص القراءة وتقييمها هي أعلـى مسـتويات الاسـتيعاب . شك همن قدر 

 (.62،ص2002شحاتة، 

 وتشتمل مهارات الاستيعاب النقدي على عدة مهارات أخرى مثل :

 الحكم على دقة المعلومات . -1

 .واستخلاص النتائج  -2

 التمييز بين الرأي والحقيقة .  -3

 عتقداته . تقييم رراء الكاتب وم -4

ومــن أفضــل الأســاليب في تكــوين الاســتيعاب النقــدي أن يقــوم القــارئ بمحــاورة الــنص ومقارنتــه 
 بنصوص أخرى أو تقييمه في ضوء خبراته السابقة .

 

 القراءة )السرعة والاستيعاب(:  استراتيجيات تحسين -6
 :يلــي كــن إيجازهــا فيمــاالإســتراتيجيات لتحســن القــراءة وســرعتها، والفهــم القرائــي، يم هنـاك عــدد مــن 

 :قراءة النصوص الأكثر حداثة  -6-1
 القراءة يعمل المخ على فهم الكلمات الجديدة، والجمل المعقدة ، وخاصة الموضوعات  بممارسة

لمعلومـات مـا  المهمة والشيقة بالنسبة للقارئ. وحداثة الـنص تجـذب القـارئ لقراءتـه، فضـلا عـن شموليتـه
 (.22،ص2002)فيليس ميندل ، .يسبقه

 :تتبع الإصبع -6-2
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عــبر الصــفحة مباشــرة مــن أعلــى إلى أســفل، وتتبــع العــين لحركــة الإصــبع ،  اســتخدام الإصــبع
 .الحركــــــــة الســــــــريعة للبحــــــــث خــــــــلال الــــــــنص المعــــــــروض في الصــــــــفحة يــــــــدرب العــــــــين علــــــــى

 : عال معرفة متى تقرأ بصوت-6-3
ءة الصــامتة تكــون أفضــل في الكثــير مــن ســرعة القــرا إلا أن عــال ، اعتــاد بعــض الأفــراد القــراءة بصــوت 

ولا يفهم إلا كـذلك، فيفضـل أن يسـجل لنفسـه مـا يقـرأ عال  الحالات. ومن اعتاد على القراءة بصوت 
)أنـس  .قراءته بالأذن بدلا من العين، وخاصـة في أثنـاء عمليـات المراجعـة لإعادة سماعه، ومن ثم تكون
 (.175-174،صص2006الرفاعي ومحمد عدنان سالم ،

 : الفقرات أو القطع الكبيرة اقرأ-6-4
العــين جمــلًا، أفضــل مــن الوقــوف بالعــين عنــد كــل كلمــة.  التــدريب علــى القــراءة سيــث تلــتقط

)أنـــس الرفـــاعي   .وهـــذه الطريقـــة أقـــل إجهـــاداً للعـــين،وتمكن مـــن القـــراءة لفـــترات أطـــول وكميـــات أكثـــر
                                                                     (. 17،ص 2006ومحمـد عــدنان سـالم ،

 النصوص الصعبة: البناء والتهيئة للموضوعات أو -6-5
الموضـوعات والنصـوص الـتي نقبـل علـى قراءتهـا تزيـد مـن  ممـا لاشـك فيـه أن تكـوين خلفيـة عـن

الموضـوعات الصـعبة النصوص. فإذا كان الـنص يتنـاول موضـوعا مـن  سرعة القراءة والفهم القرائي لتلك 
يتناول موضوعا مماثلا لذلك الموضوع، أو قراءة الأجزاء السهلة من الموضوع  فيمكن البدء بنص أسهل

)أنس الرفاعي  .إن ذلك يعطي التهيئة لفهم وسهولة تناول الموضوعات أو الأجزاء الصعبة أولا، حيث
 .(15،ص 2006ومحمد عدنان سالم ،

 
 :.اماحتفظ بحركة عينيك للأم -6-6

ل مام مـا نقـرأ مـن كلمـات أو عبـارات يسـاعد ويسـهل قـراءة الجمـل والقطـع  جعل العين تسبق
 قراءة الكلمات أو حروفها، حيث إن الحركة الأمامية للعين على الجملة تساعد على الكبيرة بدلا من

ت قرأ. ويســـــــاعد علـــــــى الألفـــــــة بالكلمـــــــات أو الـــــــنص  .المكتـــــــوب  التقــــــاط الكلمـــــــات الـــــــتي ســـــــ 

أنــه أحيــانا تكــون القــراءة  ه الاســتراتيجيات تســاعد علــى ســرعة القــراءة والفهــم القرائــي، إلامثــل هــذ
المعلومات، مثل الموضوعات الطبية، والعلمية،  البطيئة مهمة وأكثر نفعا، وخاصة للموضوعات مكثفة
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لم .)أنس الرفــــاعي ومحمــــد عــــدنان ســــاوالقــــوانين الرياضــــية...إلخ والمعــــادلات، والصــــيا الكيميائيــــة،
 .(17،ص 2006،
 :القراءة نحو الاتجاه-7

 نحـو التلاميـذ اتجاهـات  على تأثير الصامتة القراءة تنمية لبرامج أن السابقة الدراسات  بينت

 جــرين هايــد روت  هيلــين بهــا قامــت الــتي الدراســة الدراســات  هــذه ضــمن ومــن القـراءة
(Green,1985) الصـامتة القـراءة رات مهـا لتنميـة بـرنامج أثـر علـى التعـرف إلى هـدفت والـتي 

 في إيجابياً  أثراً الصامتة القراءة لبرنامج أن الدراسة  هذه نتائج أثبتت حيث القراءة نحو الاتجاه على
 هولـت سـاندرا مـن كلاقـام بهـا  الـتي الدراسـة نتـائج جـاءت  كمـا  القـراءة، نحـو التلاميذ اتجاه تحسين

 الصـامتة القـراءة تأثـير معرفـة لىإ هـدفت والـتي (( Holt & O’Tuel, 1989 أوتيـل وفرانسـيس

 تنمية لبرنامج واضحاً  تأثيراً هنالك  أن لتؤكد، القراءة نحو والاتجاه الدراسي التحصيل من كل على

قامت  التي الدراسة نتائج اتفقت كما .القراءة نحو التلاميذ اتجاهات  على الصامتة القراءة مهارات 
 مـن عينـة لـدى الصـامتة القـراءة في الفهـم هـارات م تنميـة إلى هـدفت والـتي المطاوعـة فاطمـة بهـا

 تنميـة لـبرنامج أن في السـابقتين الدراسـتين نتـائج مـع قطـر بدولـة الإعـدادي الثـاع الصـف طالبـات 

 . القراءة نحو الطالبات  اتجاهات  تحسين في فعالاً  أثراً الصامتة القراءة مهارات 
 المعلم ومهارات القراءة: -8

ل على تزويد الطفـل بمهـارات القـراءة الـتي تجعلـه يفكـر تفكـيرا سـليما، ينبغي على المعلم أن يعم
 وأن يعمل على إيجاد نوع من الاتجاه عند الطفل نحو تحديد الهدف من قراءاته.

 ومن المهم أن يسأل الطفل نفسه : لماذا أقرأ هذا الموضوع؟ وما الفائدة من قراءة هذا الموضوع؟
لتي تحدد الهدف الذي يريده الطفل من قراءاته.)حسني عبد البـاري والإجابة على هذين السؤالين هي ا

 (.195،ص1999عسر ،
وهناك أهداف عديدة يجب أن يعمل المعلم على تحقيقها لكي يكتسب الطفل المهارات الأساسـية 
في القراءة، لكي يصبح قارم جيدا يستطيع التفكير بشكل ايجابي ، ومن خلال هذه الأهداف يتحقـق 

 ما يلي:
 القدرة على تفسير الرموز المكتوبة إلى معان، وربط الرموز بمعانيها ومفاهيمها. -01
 القدرة على جمع الكلمات وتسلسلها لكي تشكل وحدة فكرية. -02
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 القدرة على القراءة لحل المشكلات. -03
 القدرة على تذكر المادة المقروءة. -04
 ت .القدرة على القراءة الدقيقة وتنفيذ التعليما -05
 القدرة على التصفح. -06

 مهارات القراءة في المدرسة الابتدائية:  -9
لتنمية مهـارات القـراءة نحتـاج إلى تكـاتف جهـود كـل مـن الأسـرة والمدرسـة والمكتبـة كـل حسـب 
اختصاصــــه وذلــــك مــــن أجــــل إكســــاب الأطفــــال المهــــارات الــــتي تمكــــنهم مــــن الاســــتفادة مــــن مصــــادر 

السرعة في القراءة وفهم المادة المقروءة أو ما يعرف بالاستيعاب القرائي المعلومات ، وأهم هذه المهارات 
 ، والقدرة على التعبير عنها.

ويفكر مهـا ويـدركها العقـل، والعقـل يسـير،والفرد منا عنـدما يقـرأ يقـوم بتحويـل الكلمـات إلى معـاع يفه
دة يجب أن تقترن السـرعة بسرعة تفوق سرعة العين خلال عملية القراءة، وحت تكون هذه العملية مفي

 (.17،ص2002)حسان عبابدة،بفهم المقروء.
إن نمــو المهــارات الأساســية في القــراءة يجــب أن يكــون نمــوا صــحيحا وحقيقيــا ، ولــيس مــن المهــم 

 ض الأحيان على نجاح تعليم القراءة.لأن السرعة في النمو لا تدل في بع أن يكون هذا النمو سريعا
التي يجب أن يبلغها التلميذ ، حت يكتسب المهارات الأساسـية في القـراءة  وهناك العديد من الأهداف

 ، ويصبح قارم جيدا ، ومن هذه الأهداف :
 القدرة على تفسير الرموز المكتوبة إلى مهان.-1
 القدرة على القراءة مع الفهم.-2

 القدرة على تمييز أشكال الكلمات ، ومعرفة عدد مقاطعها.-3
 الرموز بمعانيها ومفاهيمها. القدرة على ربط-4

 القدرة على تحليل الكلمة إلى مقاطع وأصوات .-5

 القدرة على جمع الكلمات وتسلسلها ، لكي تكون وحدة فكرية.-6

ــة.-7 ــوعات متنوعـ ــاذج ذات موضـ ــراءة نمـ ــن قـ ــه مـ ــة الـــتي تمكنـ ــادات القرائيـ ــى إدراك العـ )فهيم القـــدرة علـ
 (.41،ص1999مصطفى،
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الصف الخامس ابتدائي ، اكتسـاب مهـارات القـراءة في  الأول ابتدائي حت يستطيع التلميذ من الصف
سهولة ودون إرهاق إذا كان مهيأ من الناحيتين العقلية ، والجسمية ، وفيما يلي سنعرض أهم المهارات 

 التي يستطيع أن يكتسبها التلميذ خلال الخمس سنوات من المدرسة الابتدائية:
 لأولى الابتدائية:مهارات القراءة للسنة ا-9-1

 في لاية السنة الأولى الابتدائية يجب أن تتكون لدى التلاميذ المهارات التالية:

 الإلمام دميع حروف الهجاء ، وأشكاله. -أ
 الربط بين الكلمة والصورة ، والتعرف على الكلمات الجديدة بالصور. -ب

  أشكال الحروف.التمييز الصوتي بين نطق الحروف والتمييز البصري بين -ج

من الكلمات التي يعرفهـا جمـلا مكونـة مـن كلمتـين أو ثـلاث ، أو أربـع  أن يقرأ التلميذ  -د
 كلمات.

الفتحة ، و الضمة ، والكسرة ، والسـكون( كمـا  (أن يعرف التلميذ الحركات القصيرة  -ه
بالياء( وكـذلك : ) المد بالألف ، والمد بالواو ، والمد  -الإشباع –يعرف الحركات الطويلة 

 إخراج الحروف من مخارجها.

 أن يعرف التلميذ قراءة الكتاب المقرر في إتقان. -و

ــن  -ز ــا لا يقـــل عـ ــنة الأولى الابتدائيـــة قـــراءة مـ ــتطيع في لايـــة السـ كلمـــة مـــن   300أن يسـ
الكلمـــات الـــتي هـــي مـــن محيطـــه، وبيئتـــه ، والـــتي تعـــبر عـــن بيئتـــه ومشـــاهده.)مديرية التعلـــيم 

 (.13،ص2003الأساسي ،

 مهارات  القراءة للسنة الثانية الابتدائية:-9-2

 في لاية السنة الثانية الابتدائية يجب أن يكون لدى التلميذ المهارات التالية:
، والتنـوين ، والـلام الشمسـية والـلام  -الإدغام–أن يعرف التلميذ الحركات : الممدودة والمشددة  -أ

 مع، والتذكير والتأنيث.القمرية ، والمفرد والمثنى والج
 أن يعرف التلميذ قراءة الكتاب المقرر في دقة وإتقان. -ب

 أن يستطيع التلميذ قراءة جمل من الكلمات التي يتعلمها. -ج

 أن يستطيع فهم معنى الكلمة التي يقرأها في جملتها. -د
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الكلمـة أو الجملـة، وعـدم  أن يستطيع التحكم في قراءته الجهريـة ، سيـث يلتـزم بعـدم تكـرار قـراءة -ه
إضافة كلمة غير موجـودة ، وعـدم حـذف كلمـة موجـودة، وعـدم إبـدال كلمـة بغيرهـا ، وأن 

 يكون سريعا في القراءة.

أن يســتطيع قــراءة بعــض قصــص الأطفــال القصــيرة ذات الأســلوب الســهل المبســط وكــذلك قــراءة  -و
 الكتب المصورة التي تناسب سنه وميوله.

  500 لايــة السـنة الثانيــة الابتدائيـة قـراءة قصــة مـن قصــص الأطفـال في حــدود أن يسـتطيع حـت -ز
 (.28،ص2003)مديرية التعليم الأساسي ،كلمة أو تزيد قليلا.

 مهارات القراءة للسنة الثالثة الابتدائية:-9-3

 في لاية السنة الثالثة الابتدائية ، يجب أن تتكون لدى التلميذ المهارات التالية : 

كلمــات ، وأن يقــرأ فقــرة مكونــة مــن عــدد مــن الجمــل   7إلى  6أن يقــرأ التلميــذ جمــلا مكونــة مــن  -أ
 السلة القصيرة دون تعثر.

أن يــتمكن مــن قــراءة الكتــاب المقــرر بدقــة وإتقــان وأن يســتعمل كلمــات هــذا الكتــاب في جمــل  -ب
 مفيدة.

صــحف ، وأن يفهــم المعــنى العــام لمــا أن يقــرأ الجملــة دفعــة واحــدة ، ويقــرأ العنــوان الرئيســي في ال -ج
 يقرأ.

 كلمة.  700أن يقرأ قطعة معلومات بسيطة ، وأن يستطيع قراءة قصة في حدود  -د

 أن يستطيع التلميذ التعبير عن الأفكار في تسلسل وتتابع سيث يكون تلقائيا في التعبير. -ه

الــرأي فيهــا إن اســتطاع ذلــك.أن أن يســتطيع ســرد قصــة قصــيرة أو حادثــة والتعليــق عليهــا وإبــداء  -و
يستطيع الاشتراك مع جماعة في حوار ، أو مناقشة بسيطة ، وأن يستطيع التعبير عـن أفكـاره مـن 

 (.18،ص2004)مديرية التعليم الأساسي ،  خلال الحوار أو المناقشة في حرية.
 مهارات القراءة للسنة الرابعة الابتدائية:-9-4

 دائية ، يجب أن تتكون لدى التلميذ المهارات التالية : في لاية السنة الرابعة الابت
 أن يقرأ النصوص قراءة مسترسلة ومعبرة.      -أ

 أن يتمكن من قراءة الكتاب المقرر بدقة وإتقان وأن يستعمل كلمات هذا الكتاب. -ب

 أن عترم علامات الوقف. -ج
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 أن يستظهر النصوص المحفوظة همداء صحيح. -د

 خدم قرائن لغوية وغير لغوية لتحديد معاع الكلمات الجديدة.أن يست -ه

 أن يتعرف على موضوع النص وعلى الجوانب المعالجة فيه. -و

أن يفهــــم مــــا يقــــرأ بالتعــــرف علــــى شخصــــيات القصــــص مهمــــا كانــــت الأدوات المســــتعملة  -ز
 للدلالة عليها ) أسماء ، ضمائر ، نعوت،...(.

 اط النصوص المدروسة.يميز بين النص الوصفي وأنم -ح

 يعيد بناء المعلومات الواردة في النص ايجاد علائق بين الجمل ، وضمن الجملة الواحدة. -ط

 يلخص النص ويعطي معلومات عليه. -ي

 يعرض فهمه ويقارنه بفهم الآخرين ويعدله عند الاقتضاء. -ك

 يستعمل المعلومات الواردة في نصوص القراءة . -ل

المسهلات التقنية ) الفهـرس ، العنـاوين ، العنـاوين الفرعيـة، الأشـكال البيانيـة للبحـث في يستعمل  -م
 (.22،ص2005.)مديرية التعليم الأساسي ،الكتب،...(

 مهارات القراءة للسنة الخامسة الابتدائية:-9-5

 في لاية السنة الثانية الابتدائية يجب أن يكون لدى التلميذ المهارات التالية:
 ؤدي النصوص أداء جيدا.ي -أ
 يقرأ النصوص قراءة مسترسلة معبرة. -ب

 عترم علامات الوقف. -ج

أن يــتمكن مـــن قـــراءة الكتـــاب المقــرر بدقـــة وإتقـــان وأن يســـتعمل كلمــات هـــذا الكتـــاب في جمـــل  -د
 مفيدة.

 أن يستظهر النصوص المحفوظة همداء صحيح. -ه

 امة،...(.أن يقرأ نصوصا طويلة ) قصة أو وثيقة ه -و

 أن يستخدم قرائن لغوية وغير لغوية لتحديد معاع الكلمات الجديدة. -ز

 أن يتعرف على موضوع النص وعلى الجوانب المعالجة فيه. -ح

أن يفهـــم مـــا يقـــرأ بالتعـــرف علـــى شخصـــيات القصـــص مهمـــا كانـــت الأدوات المســـتعملة للدلالـــة  -ط
 عليها ) أسماء ، ضمائر ، نعوت،...(.
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 دد أحداث الحكاية وعدد بيئتها الزمنية والمكانية.أن ع -ي

 يكتشف بعض المعلومات الضمنية في النص. -ك

 يميز بين النص الوصفي وأنماط النصوص المدروسة. -ل

 يعيد بناء المعلومات الواردة في النص ايجاد علائق بين الجمل ، وضمن الجملة الواحدة. -م

 يه.يلخص النص ويعطي معلومات عل  -ن

يعرض فهمه ويقارنه بفهم الآخرين ويعدله عند الاقتضاء.كما يعرض رراءه الشخصية في ما يقرأ  -س
 ويدعمها.

 يستعمل المعلومات الواردة في نصوص القراءة . -ع

 يستعمل استراتيجيات القراءة ويقيم نفسه. -ف

عية، الأشكال البيانية للبحث في يستعمل المسهلات التقنية ) الفهرس ، العناوين ، العناوين الفر  -ص
 الكتب،...(.

 يستخدم القاموس للبحث عن معاع الكلمات الجديدة. -ق

يكيــف إســتراتيجية القــراءة حســب حاجاتــه ، أي يعــرف مــت يلجــأ إلى القــراءة الانتقائيــة والقــراءة  -ر
 الكلية.

ــادر إلى البحــــث عــــن الحل ــــ -ش ــه ، ويبــ ــاوز العوائــــق يتعــــرف علــــى العوائــــق الــــتي تعرقــــل فهمــ ول لتجــ
 (.07،ص2007)مديرية التعليم الأساسي ،المعترضة.

ويشير الدكتور حسن عبد الشافي إلى أن مهارات القراءة مثـل بقيـة المهـارات الفنيـة المختلفـة في 
حاجـــة إلى الاســـتمرارية حـــت يمكـــن الوصـــول إلى مســـتويات أفضـــل وأكثـــر تقدما.ولهـــذا يجـــب أن حـــث 

ستمرار لنضمن تدعيم هذه المهارات ، وذلك لتحقيق أهداف التوجيه والإرشـاد التلاميذ على القراءة با
 (.08،ص2003.)مديرية التعليم الأساسي ،القرائي

 وهناك نوعان من مهارات القراءة هي:
تشــمل معرفــة الحــروف والكلمــات والنطــق بهــا نطقــا صــحيحا بالإضــافة إلى مهللارات فيزيولوجيللة:-01

 أثنـاء القــراءة ، والجلسـة الطبيعيـة سيــث يكـون الكتـاب بعيــدا عـن العــين ) سـرعة القـراءة ، وحركــة العـين
 سنتيمترا على الأقل . 30أثناء القراءة والجلسة( ب 

 مهارات عقلية:-02
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 تشمل ثروة المفردات ومعانيها وإدراك الفكرة العامة من المقروء والحكم عليه ونقده.
عة القـراءة وزيادة الاسـتيعاب وظهـرت عـدة ومن هذا جاءت الأفكار التي تدعو إلى تحسين سـر 

بــرامج خاصــة في اللغــات الأجنبيــة  وقــد حاولنــا تصــميم بــرنامج تــدريبي وفــق مخطــط الأســتاذين "أنــس 
الرفاعي" و"محمد عدنان سالم"  مع مراعاة المرحلـة العمريـة لتلميـذ المرحلـة الابتدائيـة وخصوصـية المجتمـع 

 (.28،ص2006انب التطبيقي.)رقية بدرين وسارة بوصبع،الجزائري   وهذا ما سنتطرق له في الج
 كيف تكون القراءة جيدة وفعالة:-10

 علـى التعـرف ويكـون وسـرعة بسـهولة الكلمـات  تـذكر أي :طلقـة القـراءة تكـون أن يجـب -1

 ًُ .تلقائيا الكلمة

 لخـلا مـن ذلـك  النص،وعـدث  قـراءة عنـد بالمعـنى يأتي أن للقـارئ بـد لا :بنائي نظام القراءة -2
 .المكتوب  والنص المختزنة القارئ خبرات  بين التفاعل

 أجـل مـن الاسـتراتيجيات  مـن العديـد يسـتخدمون الجيـدون فـالقراء :اسـتراتيجية لهـا القـراءة -3

 صـعوبة وحسـب القـراءة مـن الهـدف حسب قراءتهم نماذج يغيرون فهم ، للنصوص معنى لبناء الوصول

 النص في غموض هناك كان إذا استراتيجيتهم يغيرون همف ،وكذلك  بالنص الفهم حسب النص،وأيضًا

 .المقروء

 مـن طويلـة لفـترات  الانتبـاه علـى المحافظـة القـراءة تتطلـب :دافعيـة إلى تحتـاج القـراءة -4

 فيمـا واسـتمتاع دافعيـة الطـلاب  لـدى يكـون أن يجـب لـذلك  سـنوات، إلى القـراءة تعلـم الوقت،وعتـاج

 .يقر ون

 لا فهـي التـدريب خـلال مـن باسـتمرار القـراءة مهـارة تتطـور :دىالم ـ طويـل هـدف القـراءة -4
 (LEARNER,2000)واحدة  مرة تأتي

 
 : الفصلخلاصة 
و خلاصــة لمــا قلنــاه : فمهــارات القــراءة متعــددة ومتداخلــة  ــدم بعضــها بعضــا وكمــا جــاء في  

فائــدة مــن ســرعة  طرحنــا لعناصــر هــذا الفصــل فتنميــة الســرعة والاســتيعاب القرائــي متلازمــان   لأن لا
القراءة  دون فهم   كما أن الفهم البطيء في عصر السرعة يجعل صاحبه غير قادر على مواكبـة العصـر 

. 
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ومن خلال سردنا السابق الذي أدرجنـا فيـه الخطـط المقترحـة لتسـريع القـراءة وتنميـة الاسـتيعاب  
 وفق برنامج تدريبي و الذي سنورده في الفصل القادم.

 
 



 

 

 الرابعالفصل  
 ماهية الاتجاه  

 تمهيد
مفهذذوم   -2نبذذذة حذذول تطذذور دراسذذة الاتجاهذذات                              -1

 الاتجاه
أهميذذة  -4                     مكونذذات  الاتجذذاه و خصائصذذه                   -3

 الاتجاه
                                                                    مميذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذزات الاتجذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذاه -5
 طرق تكوين الاتجاهات -6
 -8                                                      أنذذواع الاتجذذاه و وظائفذذه -7

 ثبات  الاتجاهات 
  -10                                                                 تغير الاتجاهات-9

 النظريات المفسرة للاتجاهات
شذروط -12                                            أهمية  قياس الاتجاهات  -11

 وطرق قياس الاتجاهات
 علاقة الاتجاه بمفاهيم أخرى-13

 خلاصة الفصل 
 



 

 ~- 81 - ~ 
 

 ..............................ماهية الاتجاه ............. :...........................................  الرابع الفصل  

 لللد: تمهيل
كذلك المعتقدات مكتسبة  أي  و  تجمع تعار يف الاتجاهات النفسية كلها على أن الاتجاهات    

و نحن نعرف أن عملية التنشئة الاجتماعية  ،متعلمة من الثقافة عن طريق عملية التنشئة الاجتماعية
  ا باتجاهات معينة يتوقف استمرار الثقافة على تمسك أفراده، و هي عملية إعداد الفرد للحياة في مجتمعه 

 أخلاقيات معينة لألا تكون التوقعات التي تجعل عملية التفاعل بين الأفراد عملية سهلة . و 
القيم على ألا التمثيل النفسي في داخل الفرد فالفرد يكتسب و  هكذا يمكن اعتبار الاتجاهات و         

غيرها فهي بـذلك ضـرورية  و  الجماعات و  مـن مجتمعه ومن ثقافته الاتجاهات النفسية المناسبة نحو الناس 
 لتكوينه كانسان. 

هذا الفصل التطرق إلى الاتجاهات وخصائصها ومكوناتها والعوامل المؤثرة فيها  في وسنحاول 
 وأنواعها ومميزاتها وتغيير الاتجاهات وشروط وطرق قياسها. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 : (Attitudes) نبذة حول تطور دراسة الاتجاهات -1  
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راسة الاتجاهات اهتمام علماء النفس الاجتماعي منذ عشرينيات القرن الماضي وعرفت عدة  لقيت د
مراحل،ففي الثلاثينيات تركز الاهتمام حول قياس الاتجاهات وابتكار الأساليب الملائمة لهذا الغرض  
ة  ثم تناقص هذا الاهتمام في فترة الأربعينات التي تركزت حول سوث دينامية الجماعة أما فتر 

الخمسينات والستينات فقد شهدت اهتماما أوسع ببحوث تغيير الاتجاهات والنظريات المفسرة لها ثم  
 تناقص هذا الاهتمام مرة أخرى وعاد في فترة الثمانينات وحت التسعينات من القرن الماضي. 

يف  )عبد اللط .وفيما يلي التسلسل الزمني لبعض البحوث والدراسات التي حضيت بها الاتجاهات 
 (.  6- 5صص،1991 ،محمد خليفة وعبد المنعم شحاتة محمود

 :   1930-1920بحوث قياس الاتجاهات في فترة مابين 1-1
،  1929تركزت الاهتمامات في هذه الفترة نظريات قياس الاتجاه من قبل) ثرستون وشيف   

يجب توفيرها في قيا بالسلوكيات المرتبطة بالاتجاه ومعاييره الخارجية  التي  1932(Likert)وليكرت 
 .  1934س الاتجاهات من قبل لابيير 

 قل الاهتمام بعض الشيء بقضايا القياس في سوث الاتجاهات .       1930وبعد سنة 
 :  1955-1935بحوث دينامية الجماعة في الفترة مابين  1-2

على عدة موضوعات   في لاية الثلاثينات وأوائل الأربعينات تركز الاهتمام في مجال ديناميات الجماعة 
مثل تماسك الجماعة والمجاورة والصراع والتعاون والتنافس بين أعضاء الجماعة ومن الباحثين نجد :مظفر 

 ومعاونيه.  1947كورت ليفن ،1943نيوكمب  ،1936شريف 
 :  1960-1950بحوث تغيير الاتجاهات في الفترة مابين  1-3

رة الاهتمام مرة أخرى وتغير الاهتمام من مجرد خلال هذه الفترة عادت سوث الاتجاهات إلى دائ
القياس إلى مسألة تغيير هذه الاتجاهات،وتطورت بشكل كبير بعد الحرب العالمية الثانية خلال أعمال  

 هوفلاندر ورخرين . 
 بحوث الإدراك الاجتماعي : 1-4

 1975-1965في منتصف الستينات تغير الاهتمام في علم النفس بالاهتمام ببحوث الاتجاهات 
 إلا أنه تركز على موضوعات مثل الإدراك الاجتماعي والغزو وتكوين الانطباعات وتكوين الذات 

 :1990-1980أنساق الاتجاهات في الفترة مابين  1-5
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عرفت هذه الفترة الاهتمام بمحتوى وبناء ووظيفة الاتجاهات المركبة ومكوناتها ودراسة العلاقة       
الدين أ د حسين إلى أن انطفاء الاهتمام بموضوع الاتجاهات في الفترات فيما بينها.  ويشير محي 

فهي تعتبر فترات استيعاب نتائج البحوث التي أةرتها الفترات ،التي تلت لا يمكن أخذه على إطلاقه
السابقة والامتداد بهذه النتائج إلى حيز التوظيف في موضوعات متصلة في ميدان التفاعل الاجتماعي.  

 (.   6- 5صص،1991  ، للطيف محمد خليفة وعبد المنعم شحاتة محمود)عبد ا
 مفهوم الاتجاه :  -   2

يرتبط مفهوم الاتجاه ارتباطا وثيقا بالسلوك الذي يقوم به الإنسان في مختلف المواقف          
و لهذا فقد شكل هذا المفهوم محورا لكثير من الدراسات في علم النفس  الاجتماعي  ، الاجتماعية

 ذلك نظرا ل همية البالغة التي يتصف بها . ، و اصة خ
  " فبرو شانكي وسيد برم ريفهم لمفهوم الاتجاه النفسي:"لقد اختلف الكثير من العلماء قي تعو         

يقدمان تعريفا كما يلي: هو ميل معتقد للاستجابة الثابتة بالموافقة أو المعارضة للموضوعات  
. )محمود السيد أبو النيل،   تجابة تختلف من ثقافة إلى ثقافة لاسهذه او  الاجتماعية التي في البيئة 

 (. 449،ص1985

في ثقافة أخرى وبيئة  يرفض و  و حسب هذين العالمين فإن موضوعا  ما قد يقبل في ثقافة معينة 
مختلف المواضيع  و  الجماعات و  هكذا ما يتجلى من خلال سلوك الناس نحو المؤسسات مختلفة، و 
 الأخرى . 
الاتجاه النفسي هو تعميم لاستجابات الفرد تعميما يتوقع بسلوكه  "ن ترشتون" إلى القول همو يذهب "

 (. 517-516،صص1983)سعد عبد الر ن، . " بعيدا أو قريبا من مدروك معين 
توجيه السلوك على الاتجاه  و  و تركز هذه النظرة على أسبقية الدافع أو الدافعية  في تحرير 

)سعد     .   يعد تعميما سالبا  أو موجبا للاستجابات التي تثيرها قوى الدافعية باعتبار أن هذا الأخير
 (.517-516،صص1983عبد الر ن، 

يرى بان الاتجاه النفسي هو موقف الفرد تجاه إحدى القيم لو المعــايير   " توماس فيري"أما 
نت دينية أو اجتماعية أو غيرها  بمعنى أن موقفه من قيمة معينة سواء كا،السائــدة في البيئة الاجتماعية 

)سعد عبد الر ن،  كموقفه من الصدق أو الزواج المبكر...الخ .  هو اتجاه نفسي
 (. 517-516،صص1983
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 ومن هذا التعريف يتضح أن تقيمه أو المعيار هو أساس الاتجاه . 
دقيق للاتجاه إلى انه  و  فقد أشار في تعريف شامل ( Allport.G")لبورت أجوردون "أما 

والنفسي، تنتظم من خلال خبرة الشخص وتكون ذات  التأهـب العصبي الاستعداد أو  حالة من:"
تأثير توجيهي أو دينامي على استجابة الفرد لجميع الموضوعات والمواقف التي تستثيرها هذه  

 (. 146،ص 1984)توفيق مرعي وأ د بلقيس،.الاستجابة"
بمعنى ألا استعداد  " متوسطة ...و  ستباقيةاستجابة مضمرة إ"هو " دوب "بينما الاتجاه عند 

،  1994)عباس محمود عوض ورخران،نفسي يستثيره عدد من المثيرات في البيئة الاجتماعية.
 (. 35ص

همنه تنظيم مكتسب له صفة الاستمرار النسبي للمعتقدات التي يعتقدها  ":" روكتيش"و يعرف 
)عباس محمود عوض  . "ا الأفضلية عنده يهيئه للاستجابة تكون له ، و الفرد نحو موضوع أو موقف

 (.35،ص1994ورخران، 
نزعة الفرد أو استعداده المسبق إلى تقديم موضوع أو رمز   :"همنه  "ستو تلتد"و  "كاتر"ويعرف 

 (. 35،ص 1994)عباس محمود عوض ورخران، . "يرمز لهذا الموضوع بطريقة معينة 
  وعية نز عناصر و  و عناصر وجدانية ،عرفةهما يريان أن الاتجاهات النفسية تتكون من عناصر مو  

حب وعدم حب  بينما  يتناول العنصر الوجداع ،عدم الاعتقادو  يقصد بالعنصر المعرفي الاعتقادو 
 وعي الاستعداد للاستجابات . ويتضمن العنصر النز 

« على أنه تكوين فرضي،أو تغيير كامن أو متوسط )يقع بين المثير  زهران والاتجاه كما يعرفه »
ستجابة( وهو عبارة عن استعداد نفسي أو تهيؤ عقلي عصبي متعلم للاستجابة الموحية أو السالبة  والا

الاستجابة.) أ د  نحو أشخاص أو أشياء أو موضوعات أو مواقف أو رموز في البيئة التي تستثير هذه 
 (. 41-40صص،2001،عبد اللطيف وحيد

 وقد أظهرت التعريفات السابقة الاتجاه على أنه: 
 ستجابة. *ا

 *استعداد.
 *استعداد واستجابة. 

 *عاطفة أو حالة وجدانية. 
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 (227،ص2002)محمود عبد الحليم منسي ورخرون، 
يتضح لنا أن الاتجاه عبارة عن فكرة أو حالة نفسية يشعر من  ات ريفومن جملة هذه التع

بالتالي يمكن القول  و  ة خلالها الفرد بالموافقة  أو المعارضة لموضوع أو موقف معين في بيئته الاجتماعي
استعداد نفسي تظهر محصلته في وجهة نظرة الشخص حول موضوع من المواضيع  "أيضا أن الاتجاه :

أو  أو حول قيمة من القيم كالقيم الزمنية أو الجمالية  ، سواء كان اجتماعي أو اقتصادي أو سياسي 
 (. 944،ص1985النظرية أو الاجتماعية ......")محمود السيد أبو النيل، 

تتشابه مع مفهوم الاتجاه و  كما تتواجد الكثير من المفاهيم السيكوسوسيولوجية التي تقترب 
 القيمة ....الخ. و  العاطفةو  الاعتقادو  الميل أو الاهتمامو  مثل الرأي العام

لان  ،الاتجاه مترادفانو  و هكذا يذهب بعض علماء النفس الاجتماعيين إلى أن مفهومي الرأي العام
في هذا الإطار يذهب  و  ام يعتبر اتجاه من اتجاهات الناس الأعضاء في الجماعة نحو مشكلة ماالرأي الع

أن لفأ اتجاه الجماعة نحو مشكلة ما هو استخدام الأدق لمفهوم الرأي العام نحو  " :إلى " نيو كمب"
 (. 450،ص1985".)محمود السيد أبو النيل، مشكلة معينة 

التميز بين المفهومين باعتبار أن الاتجاهات تتكون  و لكن يلح بعض العلماء على ضرورة 
بينما الرأي العام   ،بفعل التنشئة الاجتماعية منذ سنوات الطفولة بالنسبة لمختلف العوامل الثقافية

لهذا فالرأي العام نشا بصورة  ئر حيال حل مشكلة من المشاكل، و الجدل  الداو  يرتبط بالنقاشات 
سيث يزول الرأي العام بزوال ، ارهما مترادفان في حالة وجود مشكلة ماو يمكن اعتب، جزئية من الاتجاه

 .  "دوب "تلك المشكلة ؛حسـب 
إن الجوانب الثلاث للاتجاهات السابقة الذكر تتأثر بالإطار وبالنسق الاجتماعي العام الذي  

ف  ومن جهة أخرى فان الاختلا ،والذي يشكل ضغط كبير على الفرد فيوجه وعدد سلوكه،عكمها
في سلوك الأفراد وإدراكهم لمثير ما رغم إن الإطار الاجتماعي هو نفسه يرجع إلى الأبعاد النفسية لكل 

 أي إلى ذاتيته وشخصيته وتنشئته الاجتماعية.  ،فرد
كما يعتبر الميل أو الاهتمام من اقرب المفاهيم إلى الاتجاه سيث يشتركان في الحكم على شيء   

يجابي نحو  إفالشخص الذي يميل إلى الموسيقى نستطيع القول إن له اتجاه ،رضما سواء بالرضي أو بالف
 (. 130،ص1985.)محمود السيد أبو النيل، هذا النشاط الفني والعكسي صحيح
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المشاعر الذاتية وبعض الأنماط السلوكية الموضوعية أي  و  إن الميل هو خليط من الإحساسات   
حيث يميل الفرد يكون طيارا أو أستاذا   ،به عن طريق التعلمتركيب لتفاعل الفرد مع الخبرة يكتس أنه 

 . استجابته لمؤثرات البيئة الاجتماعيةو  بدل مزارع أو لجر نتيجة خبرته
ه ميل ولكنه معقد نحو سلوك ما أو شعور  عتبار علماء النفس الاجتماعيين الاتجاه با ويعرف كثير من 

أي يتضمن   ، ذا السلوك يكون بالموافقة أو المعارضةوه ،ما أو تفكير بطريقة ما اتجاه أو مثير معين
 (. 130،ص1985.)محمود السيد أبو النيل، التي نحبها والتي لا نحبها الأشياء

 المعرفية التيو  والاعتقاد عبارة اتجاه نفسي أيضا ولكن عتوي على كمية اكبر من المعلومات الفكرية 
 . ن الاتجاهات المؤيدة أو الرافضة لموضوع ماولهذا فان المعتقد يؤسس لمجموعة م ،تدعم اتجاهه

 من جهة أخرى لا يفرق كثيرا من العلماء بين الاتجاه والعاطفة فيعتبرون العواطف حالة عقلية من 
 . الشعور توجه استجابات الفرد لعاطفة الثبات وتكتسب من خلال البيئة الاجتماعية 

قامت عليها كثير من  ،لوك الإنساعكما تعتبر القيم الاجتماعية من بين أهم محددات الس 
 (. المثل الجماعية)الذي يسميها" ايم  هدور ك"و  "فيبرعلماء الاجتماع الكلاسيكيين كـ" مساهمات 
اجتماعية يتم من خلالها الحكم على مختلف المواضيع   ت تعتبر القيم معايير تفضيلية أو محكا          

الخير عبارة عن تنظيم للخبرة ينمو ويتطور عبر تفاعل  المجتمع ومختلف عن الاتجاه في كون هذا داخل
 . عناصر البيئة التي يعيش فيها الفرد مع
 الاتجاه وخصائصل:  مكونات -3  

للاتجاه خصائص تميزه عن غيره من المفاهيم الأخرى والتي تطرقنا لها واهما هذه الخصائص           
ل ذاتية الفرد مع القيم الاجتماعية أو المثل الجماعية  خاصية التقويم أو التفاصيل المستمدة من تفاع هي

 . في نطاقها التي يعيش
خصائص تدخل في بنائها   ن الاتجاهات تشمل علىويرى كثير من العلماء أ          
 (. 1981،126: )سيد خير الله، الثلاثة الآتيةأو المكونات الجوانب  وتتمثل فيوتكوينها،

 كي : المعرفي أو الإدرا  المكون-3-1
وهو الجانب الذي يتخذ الفرد من ذاته أو من ذات أخرى إطار مرجعيا يقارب به مختلف  

 وبالتالي يكون موقفه واتجاهه وفق ذلك الإدراك، المثيرات المادية أو الاجتماعية حت يدرك طبيعتها
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وغيرها التي  ويتم الإدراك عبر مرحلتين هما الإحساس والتفسير وبتأثر بالظروف النفسية والاجتماعية 
 . يمر بها الفرد )الخبرة(

 العاطفي :   المكون-3-2
أحاسيس الفرد الذاتية ؛أو الدوافع التي توجه و  يتمثل الجانب العاطفي للاتجاه في مشاعر

 سلوكه سواء النظرية أو التي اكتسبها من خلال تفاعله مع الجماعية فقد نجد إن شخصين لهما اتجاه  
؛فقد  فتهما والمشاعر هما تكون مختلفةولكن عاط،ال الدراسات العلياواحد نحو موضوع ما مثل إكم

إما الثاع بدافع إشباع مشاعر حب التفوق أو تحسين ظروفه  ،الأول بدافع تحقيق رغبة الوالدين يكون
 . الاقتصادية والاجتماعية

 عي أو السلوكي: المكون النزو -3-3
د الذي عمل معتقدات سلبية نحو موضوع  فالفر ،وهو الاستجابة العملية نحو موضوع الاتجاه 

وبعكس ذلك ،ما )جماعة من الجماعات مثلا( فإنه إما أن يتحاشى اللقاء بهم أو يوقع عليهم العقاب 
إذا كان لديه معتقدات إيجابية نحوهم فإنه يكون مستعدا لتقديم المساعدة لهم أو التفاعل معهم .)أ د 

 (. 47ص ،2001 ،عبد اللطيف وحيد
فالمكون الوجداع  ،ق نستنتج أن الاتجاه يتكون من مكون معرفي وسلوكي ووجداعومما سب

يتمثل في مقدار شعور الفرد نحو موضوع الاتجاه إيجابا أو سلبا والمكون المعرفي يشير إلى الطريقة التي 
وكي يدرك بها الشخص ويفهم موضوع الاتجاه اعتمادا على معتقداته وأفكاره وخبراته أما المكون السل 

 فيأتي نتيجة المكونين السابقين ويشير إلى سلوك الفرد طريقا معينا. 
 أهمية الاتجاه:  -4

إن اهتمام علماء النفس الاجتماعي ؛ والسياسة والباحثين في المؤسسات سبر الآراء بدراسة          
لل وعليها يبين السياسيون إحكامهم و ططون لمشاريعهم؛وع، الاتجاهات يعود على أهميتها

.  وتوظف النتائج في هذه المجالات ،النفسانيون سلوك الفرد في لجماعة.كذلك بدراسة الاتجاهات 
 (. 243، ص1993)عبد الحفيأ مقدم،

وعلم الاجتماع وغيرها إن الاتجاه ظاهرة تتحكم   ،السياسية وعلم النفس العمل ،منها الدعاية التجارية
، 1993)عبد الحفيأ مقدم،  . ة وثقافيةفيها عدة متغيرات نفسية واجتماعية وحت سياسي

                 (.244-243صص
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وفي   ،ويعتبر موضوع الاتجاه من المواضيع ذات الأهمية البالغة سيث يؤثر في طريقة السلوك        
فانه يعيش توتر أو لا توازنا نفسيا؛ يفترض   ،إذا سلك الفرد سلوكا  الف اتجاهاته ومعتقداته حالة ما

ومحاولة قياس الاتجاهات نحو مختلف المواضيع الاجتماعية؛ضرورة  ، العمل على إعادة هذا التوازن عليه
-243، صص1993.)عبد الحفيأ مقدم، التطوير التي تهدف إليها كل المجتمعات  تفرضها عملية 

244.)                 

 مميزات الاتجاه: -5  
 من أهم مميزات الاتجاه ما يلي : 

،  وجهة إلى شعور الفرد نحو مجموعة من الموضوعات وفيما إذا كانت محبوبة لديهتشير الوجهة: -1
فالطالب الذي له اتجاه مرض نحو الجامعة يعني إن وجهته ايجابية نحو كل أو بعض الجوانب في الجامعة  

  أما الطالب الذي يتجنب الجامعة أو،كنظام المنح الدراسية ومحتوي المواد وسلوك الأستاذة وغير ذلك 
                 (.244-243، صص1993.)عبد الحفيأ مقدم،  . ن اتجاهه سلبينشاطاتها فإ 

بينما  ،تختلف الاتجاهات من الشدة إذا نجد لشخص معين اتجاها ضعيفا نحو موضوع ما الشدة:-2
شعور   ولفهم الاتجاه ينبغي أن يعكس هذا الأخير مدى قوة،نجد اتجاها قويا نحو نفس الموضوع رخر

 .ردالف
ويطلق عليه أيضا )المدى( حيث نجد تلميذا لا عبه أو يكره بشدة جانبا واحد أو   الانتشار: -3

 . جانبين من الجوانب المدرسة بينما قد نجد رخر  لا عب أي شيء يتعلق بالتعليم  الخاص أو العام
ينما نجد  ب،م الاتجاه همسلوب مستقرل س ل من الملاحظان بعض الأفراد يستجيبون الاستقرار:  -4

فقد يقول فرد همنه يعتقد بان كل القضاة   ، غير مرضية لنفس الموضوعو  رخرين يعطون إجابات مرضية 
   . في نفس الوقت يجادل همنه قاضيا معينا ليس محايداو  محايدون

إن الاتجاهات البارزة التي يكون   ،ويقصد به درجة التلقائية أو التهيؤ للغير عن الاتجاه البوز :  -5
 الاتجاهات لقضايا تتطلب كبيرة، وذلك لتضمن غالبية سلالم يعطي لها أهمية و  معرفة كبيرة للفرد

على كل يمكن تقيس البروز، و  لا لا تستطيع إنإ)غير موافق( فبعبارات مثل )موافق( أو الإجابة عنها
 الفرص للتعبير عن الاتجاهات .   ، بالملاحظات التي توفرو  قياس البروز بواسطة المقابلات 
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   طرق تكون  الاتجاهات :  -6
سيث تتفاعل الحالات  ، معقدةو  يتم تكون الاتجاهات لدى الفرد من خلال عوامل كثيرة

  و لف المثيرات الموضوعية،النفسية المميزة لشخصية الفرد مع ظروف البيئة الاجتماعية السائدة أي مخت
 (. 309،ص1985وفيق السلوطي، محمد ت  )نبيل :قد تبنى علماء النفس الاجتماعيين عدة عوامل

دوافع، الإدراك  ال ول دعائم شخصيته بمختلف مكوناتها،يكتسب الفرد أمعايير الجماعة :  -6-1
ماعات الاتجاهات من خلال جماعته الأولية المتمثلة في الأسرة إضافة إلى الجيول، و المالقيم، الرغبات، و 

تقاليدها من لهم عوامل الجماعة وقيمها وعاداتها و  ييريعتبر معاالثانوية كجماعة المدرسة أو النادي، و 
الآخرين فهي التي تحدد طرق ووسائل تفاعله مع  تجاهات لدى الفرد نحو موضوع معين،تكون الا

 الضرورية داخل المجتمع . ات الاجتماعية توجه سلوكه في إطار العلاقو 
سماته  و  إلى تفاعله مع مميزات  ،ولهذا فإن الفرد يعتبر حصيلة ما يتعرض له من مؤثرات اجتماعية 

 النفسية .
الرئيسي الذي بواسطته عملية التفاعل و  هو الاتصال المباشرالاتصال الشخصي :  -6-2

يلعب الاتصال الشخصي دورا هاما و  يتم بطريقة وجه لوجه أي بدون وسائط تكنولوجيةو  الاجتماعي
 سيكولوجية كالمجاملة تضاد الإدراكي بواسطة ميكانيزمات و  في تكوين الاتجاه حيث يتأثر الفرد به

أن   "لازار سفيلد"و" كاتزمن:" البرهان الاجتماعي وتأثير قادة الرأي في الجمهور وفي هذا يرى كلو 
 الاتصال يؤثر في الأفراد عبر مرحلتين هما : 

 . فةتصل الرسالة العالمية أو المعلومات إلى قادة الرأي الذين يهتمون بقضايا الساعة المختل  أولا:
 الرسائل إلى عامة الجمهور في إطار علاقات شخصية ومباشرةو  ينقل قادة الرأي تلك المعلومات  ثانيا:

 المواضيع    ماومن هنا تتكون اتجاهات الجمهور سواء كانت ايجابية أو سلبية اتجاه موضوع 
المجتمع  أصبحت وسائل الاتصال الجمعية أو الجماهيرية أهم سمات وسائل الاتصال الجمعي : -6-3

المدرسة وفي أماكن العمل وفي كل مظاهر الحياة، داخل المنزل و الحديث سيث ألا غزت 
ولهذا فان هذه الوسائل تلعب دورا هاما في تشكيل اتجاهات الأفراد وأرائهم نحو موضوعات ،الطرقات 

له   تصال الجماعي،" أن الاولبر شرام"الحياة المختلفة سواء بالتدعيم أو بالإبطال وفي هذا المجال يرى 
وعليه أصبحت وسائل الاتصال المتطورة من ، تأثير شامل لسبب واحد هو انه يشمل المجتمع ككل
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توجيه اتجاهات مختلفة الفئات الاجتماعية نحو موضوع من الموضوعات كتنظيم و  أهم أدوات تشكيل
 . النسل أو عمل المرأة 

ين الاتجاهات في أحيان كثيرة يرتبط بنظام  تؤكد بعض الدراسات أن تكو الثواب والعقاب : -6-4
بمعنى أن اتجاه الفرد نحو موضوع ما  ضع للرأي العام السائدة  ،واب والعقاب السائدة في المجتمعالث

وبتالي فان هذا مكتسب بدافع الخوف  ،داخل الجماعة ولا  رج منه حت لا يعتبر مخالفا لها فيعاقب
محمد توفيق السلوطي،  )نبيل .دير الاجتماعيتقالواب و ثطمعا في ال من العقاب أو

 (. 310،ص1985
ترتبط كثير من اتجاهات الأفراد بعامل انتمائهم إلى جماعة اجتماعية   الجماعة المرجعية :-6-5

سيث تمارس هذه الجماعة عملية ضغط حت يمتثل الفرد لمعايير وتكون اتجاهاته موحدة مع ،مرجعية
حكام الآخرين في الجماعة سواء كانت  أريف أن الأفراد يملون على ويرى مضفر ش الجماعة، اتجاهات 

 الاتفاق الاجتماعي الإطار المرجعي أم خاطئة،ولهذا يشكل الإجماع أو  هذه الأحكام صائبة
وذلك وفق مبدأ سيكولوجي يسمى البرهان الاجتماعي وفي المجال ،لإحكام واتجاهات الفرد

زعيم نقابي اهه الشخصي المخالف، ومثال ذلك: لمرجعية رغم اتجيمكن أن يتأثر الفرد باتجاه جماعته ا
لا يصلحون للعمل النقابي لألم يقبلون أي ،في الولايات المتحدة الأمريكية ليس لديه اتجاه الزنوج

هنا يتبين أن هذا الزعيم يؤثر  ،و وبتالي فان استجابتهم ل حزاب غير مؤكدة،جر يعطى لهم أهمي  ،عمل
محمد توفيق   )نبيل.لسائد داخل رغم معارضته الشخصية للتفرقة على أساس اللونبالاتجاه العام ا

 (. 311،ص1985السلوطي، 
ثقافات فرعية تحددها عوامل مختلفة و  توجد داخل المجتمع الواحد ثقافة كليةالثقافة الفرعية: -6-6

والمناطق الجبلية وثقافة   احلالجغرافية والمناخية والاقتصادية مثل: ثقافة الريف والحضر وثقافة السو  منها
التقاليد ومختلف السلوكات ذات العلاقة بالثقافة  و  ولكل ثقافة مميزات من حيث العادات الفقر،

البناء الاجتماعي   لا يتجزأ منا وذلك بالرغم من أن الثقافة الفرعية تعد جزء ،والاحتفالات  كالزواج
ضاء داخل جماعة أو ثقافة فرعية كثقافة الفقر مثلا  ولكن تتميز اتجاهات الأفراد الأع ،له العام،وافتراز

محمد توفيق   )نبيل.بمشاعر الصراع والحقد ضد النظام الاجتماعي نتيجة الإحساس بالتهميش والحرمان
 (. 311،ص1985السلوطي، 
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ن حالة الفقر خلقت ثقافة فرعية لها خصائصها يتم انتقالها من جيل إلى أوعليه يمكن القول 
ختلاف  افتتكون لأعضائها اتجاهات نتيجة  ،لتواصل الاجتماعي والتنشئة الاجتماعيةجيل عن طريق ا
 .الثقافات الفرعية 

 اتنيفإن كانت كل التصو ،ويذهب علماء رخرون إلى تصنيف معايير لطرق تكون الاتجاهات 
الفرد ت يعد عاملا هاما في تشكيل اتجاها ،تركز على الإطار الاجتماعي العام ومختلف عناصره المؤثرة

 .وكذا درجة الرفض أو القبول  ،من حيث رفضه للموضوع أو قبوله نحو مسائل معينة،
وهكذا يذهب "محمد مصطفى زيدان" في كتابه: "السلوك الاجتماعي للفرد" إلى أن الفرد  

 يكتسب اتجاهاته بواسطة الطرق التالية:  

 للمعايير الاجتماعية عن طريق الإعاء.قبول غير نقدي  –أ
 تعميم الخبرات . -ب 
 المواقف ذات الأثر الشديد في نفس الفرد. -جـ 

 كما يشترط علماء رخرون عدة عوامل لتكون الاتجاه منها :         
 تكامل الخبرة .  -أ

 تكرار الخبرة .                 -ب 
 حدة الخبرة .  -ج
 تمايز الخبرة .                -د
 (. 111، ص2001انتقال الخبرة .)فضيل دليو، -هـ
 أنواع الاتجاه ووظائفل :  -7 

 أنواع الاتجاه :  -7-1
يمكن لنا أن نتعرف على عدة أنواع من الاتجاهات النفسية وذلك من الناحية الوصفية  
والوظيفية  وهذا التصنيف يساعد الدارس على تحديد النوعية وشدة الاتجاه النفسي مع العلم همن 

، ويتفق كثير من الدارسين  صنيف وذلك من حيث صفته ووظيفتهالاتجاه الواحد قد يقع في أكثر من ت
والباحثين في علم النفس الاجتماعي على أن الاتجاهات أنواع اسة تتمثل في: )سعد جلال،  

 (. 168،ص1984
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الاتجاه العام هو الذي  يتصل بموضوع عام أو كلي، أي   :  )الخاص(  الاتجاه النوعيو  الاتجاه العام -أ
ه في عمومه وكليته بدون تفصيل، كأن يكون اتجاه فرد نحو بلد معين ايجابي في يتناول حكما علي

عمومه، إما جزئيا فإنه يرفض بعض مكوناته وعناصره، وهذا الاتجاه له صفة الاستقرار والثبات . بينما  
الاتجاه النوعي فإنه  تص همحد عن المدرك أو الموضوع دون عنصر رخر، وهذا الاتجاه  ضع في 

 ه للاتجاه العام وهو اقل ثبال . أساس
الاتجاه الفردي هو اتجاه خاص أو شخصي يهم حياة الفرد  الاتجاه الجماعي : و  الاتجاه الفردي  -ب

 لوحده نحو موضوع معين، مثل اتجاهه نحو صديق له. 
أما الاتجاه الجمعي فهو الاتجاه الذي يشترك فيه عدد كبير من الأفراد، مثل إعجابهم همحد نجوم  

 (.  177ص،2006،)عبد الفتاح محمد دويدار لرياضة أو السينما .ا
الاتجاه العلني هو الذي يستطيع الشخص إعلانه والبوح به  الاتجاه السري :و  الاتجاه العلني  -ج

 دون أي إحراج أو خوف من عقاب الجماعة، لأنه يتعارض مع اتجاهاتها . 
 لأنه لا يتفق مع ،يظهره لغيره بل عتفأ به وينكرأما اتجاه السري فهو الاتجاه الذي  شى الفرد أن 

 .قيم الجماعة ومعاييرها
 أي   ،الموضوع المدركمن الاتجاه الموجب هو اتجاه يقترب الفرد  الاتجاه الموجب والاتجاه السالب : -د

أما الاتجاه السالب فانه يبعد الفرد عن الموضوع فيكون في موقف معارضة أو  ،يكون موقفة مؤيدا له
 . فض لهر 
يتميز بشدة كبيرة من الانفعال والتوتر  الاتجاه القويالاتجاه القوي والاتجاه الضعيف :  -هل
ف فيتميز بالتراخي والاستسلام  أما الاتجاه الضعي،فيظهر ذلك في صورة سلوك عنيف،الحدةو 
 .الانفعال المنخفض حيال موقف ماو 

الهدف   ،القوة ،الأفراد . الوضوح ،اس : الموضوعويمكن القول إلى أن الاتجاهات تحدد أنواعها على أس
 وبالشكل التالي :
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 ( يبين أنواع الاتجاهات2الشكل رقم)                              
 

 خاص       الموضوع               عام                       
 فردي         الأفـراد                 جماعي                     

 سري        الوضوح                  علني                        
 ضعيف       القــوة                قوي                        
 سالب       الهدف                    موجب                    

  
 (  136ص ،1994،)حامد عبد السلام زهران                     

 
 : وظائف الاتجاه  -7-2

فهي تساعد الفرد في تحديد الجماعات التي ،تجاهات أدوارا هامة في تحديد سلوك الفردللا
 بل وحت الفلسفة التي يؤمن بها.،يرتبط بها والمهن التي  تارها

فضلا عن دورها في استجابات الفرد ،كما وأن لها تأثيرا كبيرا في أحكامنا وإدراكنا للآخرين
اء والموضوعات في البيئة.وعموما فإن للاتجاهات عدة  بطريقة تكاد تكون تبتة نحو الأشي

 : فيما يلي "دانيال كاتز" هاعدد،وظائف
تقوم هذه الوظيفة في جوهرها على أساس أن الناس يسعون  و  الوظيفة الوسيلة التلائمية النفعية :-أ

بهم فالطفل قد د يلحق تقليل الحزن الذي قو  زيادة الإتبة التي تعود عليهم من البيئة الخارجية  إلى
اتجاهات ايجابية نحو الموضوعات في عالمه التي تشبع حاجته وتتكون لديه اتجاهات سلبية  تتكون لديه 

ة قد تكون وسيلة  يفالاتجاهات التي تخدم الوظيفة التلائم ،نحو الموضوعات التي تحيطه أو تعاقبه
لتوصل إلى هذه الأهداف أو ألا ترتبط بخبرات أدت في الماضي إلى ا،للوصول إلى هدف مرغوب 

تبات اجتماعية كرضا الآخرين أو لألا يرتبط  إ فالاتجاهات عموما قد تؤدي إلى الإتبة لألا تعطي
 (.170-169،صص 1984)سعد جلال،  .بها نوع من الثواب 

وفيها عمي الفرد نفسه من الاعتراف همشياء حقيقية عن نفسه أو عن  وظيفة الدفاع من الأنا :-ب
فعملية الإنكار كعملية عقلية لا شعورية ما هي إلا عملية هروبية تسمح  ،المرة في عالمه الخارجي الواقع



 

 ~- 94 - ~ 
 

 ..............................ماهية الاتجاه ............. :...........................................  الرابع الفصل  

وما التعصب إلا الاتجاه نفسي يؤكد للفرد فكرته عن نفيه بالاحتفا    ،للفرد سماية فكرته عن نفسه
 (. 198ص، 1998،صالح محمد علي أبو جادو  .)بالتعالي عن الآخرين  و  بالشعور

 القيم التي و  وفيها يجد الفرد إشباعا بالتعبير عن اتجاهاته التي تتناسبالتعبير عن القيم : وظيفة-ج
ل عدم مواجهة  فإذا كان الفرد في الوظيفة الدفاعية عن الأنا عاو ،فكرته عن نفسهو  يتمسك بها 

  اف بها ففي وظيفة التعبير عن القيم يسعى صراحة للتعبير عن التزاماته والاعتر معلوماته عن نفسه،
 تأكيد الصفات الايجابية عن نفسه.   أو رضا الآخرين ولكنهالإتبة هنا ليست الرضا الاجتماعي،او 
معاع فالسعي وراء  ،وهي تقوم على حاجة الفرد دنياه في شكل بنيان منتظم الوظيفة المعرفية :-د

بالإطراء  الفرد،والشعور  مالمعتقدات لوضوح الر ية أماو  والترعة إلى الإدراك،الحاجة للفهمالأشياء، و 
 . كلها أوصاف أخرى لهذه الوظيفة 

 ويجب أن ننظر إلى هذه الوظائف على ألا ليست وظائف منفصلة عن بعضها البعض فهي تتداخل  
  .و بالتالي قد يتم إشباع عدة دوافع في وقت واحد بالتمسك باتجاه نفسي معين

 ثبات الاتجاهات :  -8
ية عديدة دورا هاما في عملية تثبيت وتحصين الاتجاهات ضد  تلعب عوامل نفسية واجتماع

 الفرد من حيث العدوانية ’ وسرعة الغضب ،ومن بين هذه العوامل النفسية ،التغيير ة التحول
التقمص الإعاء وهي كلها عبارة عن حيل نفسية  و  التبرير و  الهدوءو  العاطفة أو الاتزانو  الانفعالو 

تحقيق وإشباع دافع أو  إحساسه بالتوتر وعدم الاتزان النفسي والرغبة في إليها الفرد عند أدفاعية يلج
 . حاجة ما 

ن ثبات الاتجاهات يكون إ ،تشير كثير من الدارسات التي قام بها علماء النفس الاجتماعي
 . الأفراد الذين اتجاهاتهم متطرفة سواء سلبية أو ايجابية أكثر لدى 

التي تعمل على استقرار الاتجاه لدى  ار الاجتماعي للفرد و علاقة بالإطومن بين العوامل ذات ال
أي القيم التي تدعم وتؤكد   الجماعة، هنالك معايير الجماعة من حلال وحرام أو جيد وقبيح، أعضاء 

 . الاتجاهات القائمة 
 نماذج التفاعل التي تسود الجماعة من تماسك وتوافق وتوحد بين تماعية و إضافة إلى العلاقات الاج
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الاتجاهات و  مع عناصر البيئة كوسائل الإعلام التي لها وظيفة جد هامة في ترسيخ القيمو  ائهاأعض
:)عباس محمود عوض   .المحافظة على قوتها وشدتها الحط من شان الاتجاهات المضادةو  القائمة
 (. 120ص، 1994 ،ورخران

 تغيير الاتجاهات :  -9
غير أو تستبدل بنفس السهولة التي تم تعلمها بها  يؤكد علماء النفس الاجتماعي أن الاتجاهات لا تت

وذلك لأن الاتجاه بعد نشأته يصبح جانبا مندمجا في شخصية الفرد يؤثر على أسلوبه السلوكي  
فضلا عن شعور الفرد همن الاتجاه ،وهذا يتضح في الاتجاهات الجذرية التي تتكون في الأسرة،ككل

ينشط عمل حيل الدفاع النفسي للحفا  على الاتجاهات  الجديد ربما فيه تهديدا للذات الأمر الذي
القائمة ومقاومة تغييرها وغالبا ما تنجح المحاولات جيدة التخطيط لتغيير الاتجاه في تغيير المكون  

سيث يعود الاتجاه مع مرور الوقت إلى وضعه  ،المعرفي فقط من الاتجاه دون المكونات الأخرى
وفق  ،الاجتماعي أن الاتجاهات يمكن تغييرها تحت ظروف معينة ومع ذلك يرى علماء النفس،السابق

 طرائق عديدة يمكن تحديدها في النقاط التالية: 
 دور الجماعة: 

فإن  ،حيث وجد أنه كلما كان توحد الفرد بالجماعة متعمقا،للجماعة دور كبير في تغيير اتجاهات الفرد
 اه ينبغي أن يسبقه إبعاد الفرد عن الجماعة.ولذلك فإن تغيير الاتج،تغيير اتجاهاته يغدو أمرا صعبا

 تغيير الإطار المرجعي: 
والمتضمنة المعايير الاجتماعية   ،وهي الإطار المرجعي له،الاتجاه مكتسب من البيئة التي يعيش فيها الفرد

 والقيم والمدركات ولإحداث أي تغيير في اتجاهات الفرد لابد من تغيير في الإطار المرجعي له . 
 مات الجديدة:المعلو 

فأي تغيير فيها  ،ثبت أن المعلومات الجديدة حول موضوع الاتجاه تعد أداة هامة في تغيير الاتجاه
 سيؤدي إلى تغيير الاتجاه . 

فضلا عما تحدثه  ،تتميز بها الحياة الاجتماعية،التغيير الاجتماعي:يعد التغيير الاجتماعي ظاهرة مستمرة
وهذه الظاهرة جذبت اهتمام العلماء وخاصة  ،ورات والحروب والهجرةالتغيرات السريعة في المجتمع كالث

علماء النفس الاجتماعي الذين أكدوا على أن البعد أو الجانب السلوكي لهذه الظاهرة هو الذي عدد 
 حدوث التغير الاجتماعي المستند على تغيير قيم الأفراد واتجاهاتهم . 
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 الاتصال المباشر بموضوع الاتجاه: 
وإذ  ،ير في موضوع الاتجاهات لدلى الفرد عندما يتصل الفرد اتصالا مباشرا بموضوع الاتجاهعدث تغي

 مما يؤدي إلى تغيير اتجاه الفرد نحوه.  ،أن ذلك سيتيح للفرد التعرف على جوانب عديدة
 تغيير الموقف الاجتماعي: 

ن اتجاهات الشاب أو الشابة  فمثلا نلاحأ أ ،فإن اتجاهاته ستتغير،إذا ما تغير الموقف الاجتماعي للفرد
 تتغير بعد الزواج.
 تأثير الضغوط:

 تتغير اتجاهات الفرد نتيجة لتعرضه لضغوط شديدة عصبية كالاعتقال والأسر .
 وسائل الإعلام:

لوسائل الإعلام أثر كبير أثر كبير في تغيير اتجاهات الفرد لما لها من تأثير وسرعة وصول إلى    
وشبكات  ،فالإذاعات المتعددة،الذي يقول:» إن العالم أصبح يشبه قرية«حت يصدق القول ،الأفراد

والمحطات الفضائية كلها تقوم بتقديم المعلومات والأخبار والأفكار بالصورة  ،والانترنيت،التلفزة المنتشرة
وهذا من شأنه أن  ،الأمر الذي يجعل الأفراد على اتصال مباشر بهذه المصادر ،والصوت وعلى المباشر

)توفيق مرعي  الأضواء على الأحداث ويساعد بالتالي على تغيير الاتجاهات سلبا أو إيجابا. يلقي
 (. 174،ص 1984وأ د بلقيس،

 التناقض بين الاتجاه والسلوك:    
يقول»بريم وكوهن«:إن الالتزام بفعل إرادي عام لا يتفق مع اتجاهات الفرد يؤدي إلى موقف معين 

إذ أن الفرد إذا قام بفعل ما بشكل ،فعل( غير قابل للتغيير بسهولةيكون أحد العناصر المعرفية)ال
فإن من الصعب عليه أن يغير أو عور ذلك الفعل بشكل معرفي كما ،وبشكل معلن أمام الناس،إرادي

فإن الاتجاه يكون أكثر  ،أنه إذا كان أحد الاتجاهات أو المعتقدات الذاتية متناشزا مع هذا الفعل
  ، 2001، ذا فإن اتجاهات الفرد يمكن أن تغير تبعا لأفعاله.)أ د عبد اللطيف وحيداحتمالا للتغيير ل

 (  51- 49صص
ويوصي علماء النفس عموما باتباع استراتيجية تدريجية قي تغيير الاتجاهات، لأن هذه الاستراتيجية  

نطق أو المعلومات فعالة وأثرها أكثر ثبال ودواما سواء كان الأسلوب المستخدم قائما على الحجج أوالم
 (. 478،ص2003أو الحقائق أو العواطف.)عبد المجيد نشواتي،
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الاتجاهات، سيث يتيح الفرصة للمتعلمين  مناخ تسامحي يتم فيه تغييركما يوصي هؤلاء العلماء بتوفير 
  للاعتراف همخطائهم دون إحساس بالتهديد أو فقدان المكانة، فكلما كان المتعلم أكثر اطمئنانا كانت

   (  Mouly،1982اتجاهاته أكثر مرونة وقابلية للتغيير أو التعديل )
 النظريات المفسرة للاتجاهات:  -10

ولكل نظرية من هذه النظريات ،هناك مجموعة من النظريات الكبرى التي حاولت تفسير الاتجاه
 وسنعرض هذه النظريات كما يأتي: ،توجهها ور يتها في هذا التفسير

 ل النفسي:نظرية التحلي -10-1
تؤكد هذه النظرية أن لاتجاهات الفرد دورا حيويا في تكوين )أناه(أي )الأنا( وهذه ألاناه تمر بمراحل  

متأثرة في ذلك بمحصلة الاتجاهات التي يكولا ،مختلفة ومتغيرة من النمو منذ الطفولة إلى مرحلة البلوم
 الفرد نتيجة لخفض أو عدم خفض توتراته 

و الأشياء عدده دور تلك الأشياء في خفض التوتر الناشلم في الصراع الداخلي وإن اتجاهات الفرد نح
بين متطلبات )الهو( الغريزية وبين الأعراف والمعايير والقيم الاجتماعية إذ يتكون اتجاه ايجابي نحو 

أو يتكون اتجاه سلبي نحو الأشياء التي أعاقة أو منعت خفض ،الأشياء التي خفضت التوتر
كن لاتجاهات الفرد أن تتغير إذا ما تم دراسة ميكانزمات الدفاع لديه والحلول التي ويم،التوتر

وكذلك الأعراض التي من خلالها  فض من تواترا ته ويتم ذلك عن طريق إخضاع الفرد  ،تقدمها
 لتبصره همساس توافقاته المصطنعة وما يصاحبها من وجود اتجاهات قبول أو رفض.،للتحليل النفسي

 جهة النظر السلوكية:  و  -10-2
لتفسير تكوين الاتجاهات وتغييرها استخدمت وجهة النظر هذه المبادئ المستمدة من نظريات  

 فالاتجاهات،سواء نظريات الارتباط الشرطي أو نظريات التعزيز،التعلم
 هي عادة متعلمة من البيئة على وفق قوانين الارتباط وإشباع الحاجات. 

ارب اشتراطيه أن الاتجاه استجابة متوسطة متعلمة ويمكن تكوينه  فقد استخلص »روزنو« من تج
وتعديله باستخدام التعزيز اللفظي وأن استخدام صور من التعزيز الايجابي اللفظي أو التعزيز اللفظي 
السلبي للحجج المؤيدة أو المعارضة للرأي يؤدي إلى تغيير في الرأي نحو الحجة التي كانت قريبة زمنيا  

 ز الايجابي وبعيدة عن التعزيز السلبي وافترض»روزنو«أن تغيير الرأي يؤدي إلى تغيير الاتجاه . من التعزي
 وجهة النظر المعرفية: -10-3
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تندرج في إطار هذا الاتجاه كل التصورات النظرية التي اهتمت أساسا همثر المعلومات الملائمة للاتجاه  
رفي »لروزنبرج وأبلسون« تذهب إلى أن الاتجاه حالة  فنظرية الاتساق المع،على البناء المعرفي للفرد

وأن هذه الوجدانات ترتبط عادة بمجموعة من ،وجدانية مع أو ضد موضوع أو فئة من الموضوعات 
المعارف أو المعتقدات وأن الاتجاهات ذات بنية نفسية منطقية وإنه إذا أحدث تغيير في أحد المكونات  

وعليه فإن أي تغيير في المكون الوجداع  ،رة إلى تغيير في الآخرأو العناصر فإن ذلك سيؤدي  بالضرو 
للاتجاه سيؤدي إلى تغيير في المكون المعرفي والعكس صحيح لذا لابد من وجود اتساق بين المكونين  

 وهذا الاتساق في بنية الاتجاه هو الذي يسمح لنا بالتنبؤ بالسلوك . 
ذا كانت العناصر الوجدانية والمعرفية للاتجاه في حالة  ويصف»روزنبرج «  ديناميات الاتجاه فيقول: »إ

اتساق كان الاتجاه تبتا ومستقرا أما إذا كانت هذه العناصر في حالة عدم اتساق بدرجة تفوق حدود  
احتمال الفرد فإن الاتجاه يكون في حالة عدم استقرار وفي هذه الحالة عدث عادة تنظيم للاتجاه ينتج  

أو القوى الجديدة التي أوجدت عدم الاتساق بين المكونين الوجداع  عنه إما رفض الرسائل
وعندها تستعاد حالة الاستقرار للاتجاه القديم أو أن عدث تفتيت للاتجاه عن طريق عزل  ،والمعرفي

العناصر المعرفية والوجدانية غير المتسقة عن بعضها أو عدث تغيير سيث يؤدي إلى تكوين اتجاه  
 جديد«.  

 نظرية التعلم الاجتماعي:  -10-4
يؤكد رواد هذه النظرية على أن الاتجاهات متعلمة وأن تعلمها هذا يتم من خلال نموذج اجتماعي من 

ويتوحدون معها منذ مراحل العمر  ،فالوالدان هما أوضح النماذج التي عاكي الأطفال سلوكهما،المحاكاة
  ، ائل الإعلام المختلفة.)أ د عبد اللطيف وحيدالمبكرة ثم يأتي دور الأقران في المدرسة ومن ثم وس

 (. 53 - 51صص ،2001
 أهمية قياس الاتجاهات:  -11

 لقياس الاتجاهات أهمية كبيرة تكمن فيما يلي: 
أن قياس الاتجاه ييسر التنبؤ بالسلوك على أن الاتجاه يؤثر تأثيرا كبيرا في السلوك الاجتماعي للفرد 

ات فوائد عملية كثيرة في ميدان الحياة المتعددة فالسياسي  فضلا عن ذلك فإن لقياس الاتجاه
والاقتصادي والتربوي والصناعي والإعلامي والاجتماعي جميعا يتزودون من نتائج القياس بمؤشرات  

 صادقة عن اتجاهات الأفراد في تلك الميادين. 
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 (.  53ص  ،2001  ، )أ د عبد اللطيف وحيد
ذات الأهمية البالغة سيث يؤثر في طريقة السلوك وفي حاله ما إذا ويعتبر موضوع الاتجاه من المواضيع 

فإنه يعيش توترا أو توازنا نفسيا يفرض عليه العمل على ،سلك الفرد سلوكا  الف اتجاهاته ومعتقداته
ضرورة تفرضها عملية  ، إعادة هذا التوازن ومحاولة قياس الاتجاهات نحو مختلف المواضيع الاجتماعية

 (.244-243صص ،1993، تهدف إليها كل المجتمعات ) عبد الحفيأ مقدمالتطوير التي
 شروط وطرق قياس الاتجاهات: -12
 شروط قياس الاتجاهات: -12-1

 أشار الباحثون إلى عدة جوانب يجب أخذها بعين الاعتبار عند قياس الاتجاهات ومنها: 
 يا وكما تناوله في دراسته. تحديد الباحث القائم بالدراسة لمفهوم الاتجاه وتعريفه إجرائ -
 الاطلاع على الدراسات السابقة التي تناولت موضوع مواد قيا الاتجاه نحوه.  -
 إعداد بنود للقياس. -
 أبعاد قياس الاتجاهات. -
الجاذبية الاجتماعية في مقياس الاتجاهات حيث تتعرض الاتجاهات من مقاييس الشخصية  -

عية حيث يميل المبحوث إلى لإعطاء استجابات مرغوبة أو مفضلة لآتر الجاذبية أوالمرغوبية الاجتما
 اجتماعيا عن نفسه.

 (. 67- 66صص ،1991  ، وعبد المنعم شحاتة محمود، )عبد اللطيف محمد خليفة
 كما توجد شروط أخرى يمكن أن نحددها في النقاط التالية: 

سها لان الفرد قد يغير صياغة الأسئلة هي صياغة الحاضر لمعرفة اتجاهات الفرد في وقت قيا -
 اتجاهاته من وقت لآخر . 

يجب أن تعبر كل عبارة عن قضية واحدة لأن احتواء العبارة على قضيتين يجعل استجابة   -
 المبحوث صعبة لأنه قد يوافق على واحدة ويعارض أخرى.

ؤيد  عدم استخدام القضايا التي تلقى الموافقة من طرف أصحاب الاتجاه المعارض والاتجاه الم -
 لألا لا تساعد على التمييز بينهما . 

يجب صياغة القضايا سيث تدل الموافقة عليها أو معارضتها على الشيء الذي يتصل بموضوع  -
 الاتجاه.
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 يجب عدم استخدام القضايا الغامضة. -
يجب أن تكون العبارة أو الأسئلة قصيرة وبسيطة وواضحة ومباشرة وسهلة القراءة وأن تكون   -
 (  112ص،1991 ، ة للموافقة والمعارضة.)أ د نقازيقابل 
العمل على إحساس المفحوص بالاطمئنان التام عند ما يعبر عن رأيه بمنتهى الصراحة وإقناعه  -

 همن صراحته لن تعرضه لأي نوع من أنواع الحقن أو النقد أو الضرر . 
ق بتغيير وتعديل الموضوع  إحساس الفرد المفحوص همهمية التعبير عن رأيه بصراحة فيما يتعل  -

 )موضوع البحث(. 
 اقتران العبارات التي يشمل عليها المقياس بالواقع .  -
 استخدام الطرق الاسقاطية )الغير مباشرة في قياس الاتجاهات(. -
 ( . 143ص ، 2004 ، ومحمد جاسم محمد ،)باسم محمد وليد   

 طرق قياس الاتجاهات :   -12-2
أن قياس الاتجاه يعني تسجيل استجابة الفرد اللفظية والخاصة باتجاهه  يتفق علماء النفس الاجتماعي 

نحو موضوع ما إلى قيمة عددية من خلال مقياس أو استبيان معد لهذا الغرض .ولهذا طوروا عددا من  
 (. 53ص ،2001 ،الأساليب المنضمة لاستنتاج وقياس الاتجاه.)أ د عبد اللطيف وحيد

 ت إلى:وتنقسم أساليب قياس الاتجاها
 مقاييس التقدير الذاتي. -
 مقاييس ملاحظة السلوك الفعلي. -

 مقاييس الاستجابة الفسيولوجية .  -

 (Oppeheine،A،N.1973)الأساليب الاسقاطية. -

وتعد مقاييس التقدير الذاتي من أكثر الأساليب شيوعا في قياس الاتجاهات وقد تطورت طرق التقدير 
وفيما يطلب من الفرد أن يجيب عن عدد من البنود أو الأسئلة التي  المستخدمة في قياس الاتجاهات 

تتعلق بموضوع الاتجاه المراد دراسته وأبعاده ومظاهره الأساسية التي عددها الباحث في ضوء استقرائه  
للبحوث والدراسات التي أجريت في هذا الموضوع ومن خلال إجابات الفرد عن مختلف البنود يمكن 

ة موافقته أو معارضته أو حياده نحو الموضوع أو القضية موضوع الاهتمام وتتمثل  الحصول عن درج
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طريقة المسافات الاجتماعية أو البعد    -طرق التقدير الذاتي في قياس الاتجاهات على النحو التالي :
 لبوجاردس.  الاجتماعي

 لل ثرستون وشيف  طريقة المسافات المتساوية البعد  -   

 .     لل ليكرت يرات التجميعيةطريقة التقد -   

 . لل جوتمانطريقة التدرج التجميعي  -   

                                                   .                                                                                                                              لل أوزجودطريقة تمايز المعاع أوالأسلوب المميز للمعنى  -   
 (. 75- 74صص ،1991، وعبد المنعم شحاتة محمود ، )عبد اللطيف محمد خليفة

 للبعد الاجتماعي: (Bogardies)  مقياس بوجاردس -21-2-1
لقياس المسافات الاجتماعية أو البعد الاجتماعي بين  1925ظهرت طريقة بوجاردس سنة 

وقد طبقت على ،ويعد مقياس لوجاردس أول مقياس لقياس الاتجاهات ،ختلفةالجماعات القومية الم
جماعة قومية وعنصرية وعتوي على سبع فقرات  39أمريكي لقياس اتجاهاتهم نحو 1725عينة قوامها

والفقرة السابعة والأخيرة  ،أو وحدات تمثل متصل متدرج أول فقرة فيه تقيس أقصى درجات القبول
 على النحو الآتي ،فض الاجتماعيتقيس أقصى درجات الر 

 أقبل أن أتزوج منهم. -1
 أصادقهم. -2

 أقبل أن أجاورهم في السكن. -3

 أقبل أن أزاولهم في العمل. -4

 أقبلهم كمواطنين في بلدي. -5

 أقبلهم كزائرين لوطني. -6

 أستبعدهم عن وطني. -7

 اعات التالية: وتوضع علامة على هذا المقياس تعبر عن الاتجاه نحو كل من الجم
 الزنوج. -1
 اليهود.  -2

 الإنجليز. -3

 العمال....الخ.  -4
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 (.143-144صص ، 2004 ،ومحمد جاسم محمد،)باسم محمد وليد
 لقياس المسافات المتساوية:(Thurstone)طريقة ثرستون  -21-2-2

 يتكون هذا المقياس من عدد من الوحدات التي يتحدد وزلا على وفق ترتيب أو تقدير
( عدد 1928-1927) شيف وزميله(Thurstone) ثرستونوقد وضع ،وعة من المحكمينمجم

من الفقرات بينها مسافات متساوية ولكل منها وزن خاص وقيمة معبرة عن وضعها بالنسبة للمقياس  
 ككل.

 وقد استخدم ثرستون طريقته لقياس الاتجاه نحو الكنيسة حيث اتبع في إعداده الخطوات التالية :   
 عبارة تمثل درجات متفاوتة عن الكنيسة .  170م ثرستون وأعوانه دمع  قا -
محكم أن يصنفوا هذه العبارات إلى إحدى عشرة مجموعة تمثل سلما متدرجا   300طلب من  -

 من التأييد للكنيسة إلى رفضها . 

 المجموعة وضع المحكمون في المجموعة الأولى جميع القضايا التي يعتبرولا مؤيدة جدا للاتجاه وفي -
أما في المجموعة السادسة التي تقع في الوسط فتم ،الأخيرة القضايا التي يعتبرولا معارضة للاتجاه

وضع القضايا ذات الوضع النسبي بين أقصى درجات القبول وأقصى درجات الرفض وكانوا 
د  )سعيستندون في التعرف على الوضع النسبي للعبارة سساب القيمة الوسيطية للعبارة .

 (.251،ص1985جلال،

 
 

                  
 ( يوضح طريقة ثرستون في قياس الاتجاه 3الشكل رقم)                    

 
         1      2        3     4      5      6     7      8      9       10     11 

 
 ف      ص     ز       س    ع         و  أ       ب     ج       د      هـ            
 مؤيد                                   محايد                                       معارض     
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عبارة مختلفة،قدمت بترتيب عشوائي إلى الأفراد  45وقد توصل ثرستون وأعوانه إلى قياس يتألف من 
( أمام العبارة التي لا  xالعلامة )وطلب منهم وضع علامة )ل( أمام العبارة التي يتوافق معها ووضع 

ومن الواضح أنه  ،يوافق عليها ثم تقدم درجته ايجاد مجموعة أوزان العبارات التي أعلن موافقته عليها
 كلما زادت قيمة درجة المجيب كان اتجاهه أكثر موالاة مع الموضوع. 

لفة مثل الحروب ومعاملة كما استخدم ثرستون هذه الطريقة في قياس الاتجاهات نحو الموضوعات المخت
 (. 248ص ،1993 ،المجرمين وتنظيم الأسرة وغيرها. ) عبد الحفيأ مقدم

 :  (Likert)طريقة ليكرت -21-2-3
( في بناء المقاييس من أكثر الطرق انتشارا لقياس الاتجاهات نحو شت  1932تعتبر طريقة ليكرت )

 الموضوعات . 
عليها من المبحوثين ومن الأدبيات  ت التي يتم الحصولويستخدم هذا المقياس عددا كبيرا من الفقرا

ذات العلاقة بالموضوع الذي يراد قياسه وهذه الفقرات تكون محددة المعنى واضحة غير غامضة نصفها 
تقريبا إيجابيا أي مع الاتجاه المقاس ومثلها سلبية معارضة للاتجاه المقاس. )أ د عبد اللطيف  

 (. 57ص  ،2001،وحيد
اس اختبارات تعبر عن درجة مختلفة من الموافقة وعدم الموافقة  ( Likert)ليكرت  وقد استخدم

وتتميز فقرات المقياس بالتناسق الداخلي الذي ينتج لقياس الاختلافات في ، حول الموضوع المراد قياسه
 الاتجاهات على بعد واحد .

وضوع الاتجاه ويعين أن  وتتلخص هذه الطريقة في تقديم مجموعات من العبارات التي تدور حول م
 –لكل عبارة اس اختبارات ويطلب من المفحوص أن  تار واحدا على النحو التالي:موافق جدا 

 ( Morris et al.1978)معارض جدا. –معارض  –محايد  –موافق 
 ( يوضح طريقة ليكرت في قياس الاتجاهات4رقم) الشكل                          

                      بدائل      
لا                

 الاستجابات        
 الوزن الرقمي 

 معارض جدا معارض محايد موافق موافق جدا

 1 2 3 4 5 الفقرات الايجابية 
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 5 4 3 2 1 الفقرات السلبية 

( إذا كانت الجملة تعبر عن معنى معين مؤيد الاتجاه 1،2،3،4،5وتعطي هذه الاستجابات )
 (. 5،4،3،2،1لدرجات إذا كان معناها معارض أي إذا كانت الفقرات سلبية )وتعطي عكس ا

ويمكن استخدام مقياس ليكرت في قياس اتجاهات الأفراد نحو موضوعات كثيرة كتنظيم عمل المرأة  
 (. 249-248صص ،1993 ،وهجرة الأدمغة وغيرها... ) عبد الحفيأ مقدم

 ( : gutman 1950طريقة جوتمان) -21-2-4
هو أنه إذ   ،يقة مقياس تجمعي متدرج،حيث حاول جوتمان إنشاء مقياس عقق فيه شرطا هاماوهي طر 

وافق الفرد على عبارة معينة  فيه فلا بد أن يعني هذا أنه وافق على العبارات التي أدنى منها ولم يوافق 
ا فإن معنى هذا أنه يستطيع أن ًُ يرى كل   على كل العبارات التي تعلوها.حيث إذا رأى الفرد صف 

الصفوف ودرجة الشخص هي النقاط التي تفصل بين كل العبارات السفلى التي وافق عليها والعليا 
 التي لم يوافق عليها.

وإذا اشترك فردان في درجة واحدة على هذا المقياس فمعنى هذا ألما قد اختار نفس العبارات )باسم 
 (. 149ص  ،2004،ومحمد جاسم محمد،محمد وليد
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 طريقة أوزجود لتمايز المعاني:  -21-2-5
ومن خلال استخدام المقياس مع الباحثين  ،وضع أوزجود مقياسه أساسا لدراسة المفاهيم والمعاع

 النفسيين تبين له إمكانية استخدامه لقياس الاتجاهات النفسية.
المعنى الإشاري  ويرى أوزجود أن لكل لفأ نوعين من المعاع أو المفاهيم النفسية لدى الفرد فهناك 

هي واحدة عند كل ،فقاعة المحاضرة مثلا،وهو واحد عند كل الأفراد،للشيء أوالمعنى المادي
أما كيف  ،ذلك المكان المبني سدود والذي يتلقى فيه الطلبة دروسهم وبهذا فهي تمثل بيئة واقعية،الطلبة

عنى الانفعالي الوجداع بمعنى ويفسرها فتمثل الم،كيف يدركها ،ينظر كل طالب من الطلبة لهذه القاعة
أن هذه النظرية تمثل البيئة النفسية للطالب وعلى أساس هذا الإدراك والفهم وبه يتحدد سلوكه.ومن 
هنا أولى أوزجود الأهمية الكبيرة معتبرا هذه النظرية الإدراكية للفرد وسيلة فعالة لتحليل 

اتهم نحو كل الأشياء والموضوعات التي تحيط  وبالتالي يمكننا من خلالها التعرف على اتجاه،شخصيته
 به. 

ومن هذه النظرة بنا أوزجود مقياسه الذي يتضمن عنصرين أساسيين هما التصورات أو الأشياء التي 
 يراد تقريرها ومقاييس التقدير التي تتألف من سبع مسافات بين نقطتين متقابلتين متعارضتين.

يء أو موضوع يعرض عليه بين النقطتين وذلك بوضع  فمثلا يطلب من المستجيب أن يقدر موقع ش
علامة)×( بين النقطتين حيث تكون محددة فوق مسافة واحدة فقط من المسافات السبعة لا فوق  

 مسافتين أو فوق الفواصل بين المسافات .
 فالأجنبي هل هو طيب أو رديء؟  -
 فالعلامة أو الإشارة هي التي تحدد ذلك . -

 ( يوضح طريقة اوزجود في قياس الاتجاه 5الشكل رقم)                               
                                                                  × 

                               7      6       5      4       3      2       1 
 رديءـ : ــ  ــ : ــ : ــ : ــ : ــ : ـ طيب                       

 موقع الإشارة هنا يشير إلى أن المفحوص عمل اتجاها سلبيا نحو الأجانب وألم ردي
                                     × 

                             7      6      5        4      3      2       1 
 رديء: ــ ــ : ــ : ــ : ــ : ــ : ــ  طيب                      
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في حين لو وضع المستجيب الإشارة قريبة من النقطة طيب وهو بهذا يبتعد عن النقطة رديء فإنه 
بذلك يعبر عن اتجاه إيجابي نحو الأجانب .والواقع أنه ليس هناك مقياس منشور تحت اسم مقياس 

وعلى أو الدارس  ،د وزملا هتمايز المعاع أو تمايز معاع المفاهيم.وإنما هناك الطريقة التي وضعها أوزجو 
 أن يبني مقياسه بهذه الطريقة على وفق الهدف الذي يريد أن عققه . 

ويمكن تطبيق مقياس تمايز المعاع لأوزجود في صورة فردية أو جماعية ومعدل الوقت للاستجابة على 
عليها فهي هذا المقياس يتناسب مع عدد المفاهيم وعدد المقاييس المستخدمة والدرجات التي تحصل 

 درجات كل مقياس مقابل مفهوم بالنسبة لكل فرد من أفراد العينة . 
ومن الجدير بالذكر أن هذه الطريقة في بناء المقاييس استخدمت في كثير من الدراسات التي هدفت 

  ، 2001 ، إلى التعرف على اتجاهات الأفراد نحو شت المواضيع . )أ د عبد اللطيف وحيد
 (.65-63صص
 الاتجاه بمفاهيم أخرز :  علاقة -13

بالرغم من استخدام الباحثين والعلماء لمفاهيم: "الميل والاعتقاد والاهتمام والرأي والدافع" عند  
 حديثهم عن الاتجاه إلا أنه توجد فروق دقيقة بين كل هذه المفاهيم ومفهوم الاتجاه . 

   الاتجاه والميل :   -13-1
إلا أن الاتجاه أعم وأشمل من الميل، والفارق بينهما أن   رغم الصلة الوثقى بين الاتجاه والميل 

الشخص عند تعبيره عن ميله يكون شاعرا به وفي الاتجاه قد لا يكون كذلك،وأن الميل اتجاه إيجابي  
 (. 83.)عمر محمد التومي الشيباع،د ت،ص

ومية  الاهتمامات تتسم بالتحديد والخصوصية والاتجاه بالعم الاتجاه والاهتمام :  -13-2
والشمول،والفارق بينهما أن ل ول بعد واحد يتمثل في النزوع والانجذاب، في حين يتضمن الاتجاه  
بعدين على الأقل، وعادة ما يتضمن ثلاثة أبعاد " الرفض، والحياد والقبول".) عبد اللطيف محمد  

 (. 32،ص1986خليفة وعبد المنعم شحاتة، 
 الاتجاه والمعتقد : -13-3

ات في كولا تمثل تصورات الفرد ومعارفه حول شيء محدد، ومن ةة فالفرق تتحدد المعتقد 
بينهما يتمثل في كون الاتجاهات ترتبط، ويغلب عليها الطابع الوجداع الانفعالي، بينما يغلب على 
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 المعتقدات الجانب المعرفي، كما أن للمعتقدات دور كبير في تحديد وتكوين اتجاهات الفرد والجماعة.
 (. 36،ص1986د اللطيف محمد خليفة وعبد المنعم شحاتة،".) عب

 الاتجاه والرأي :  -13-4
الاتجاه استعداد وتركيب عقلي نفسي، أحدثته الخبرة الحادة المتكررة، ويمتاز بالثبات أو   

الاستقرار النسبي، بينما نجد الرأي سرعان ما يعدل ويتغير، وهذا لا يعني أن الاتجاهات لا تتغير لائيا،  
هي تتغير، إلا أن تغييرها ليس بنفس البساطة والسرعة التي يتغير بها الرأي.) محي الدين مختار،د  ف

 (.209ت،
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 :   الفصلخلاصة 
 )العنصر المعرفي والعنصر الوجداع والعنصر النزوعي(. للاتجاهات عناصر ثلاث هي :  

ين هذه العناصر وبالنتائج التي تحققها الاتجاهات للفرد، و يهتم العلماء في دراسة الاتجاهات بالعلاقة ب
وبالأنماط التي يتم تعلمها، وبتغير الاتجاهات وقد يبدو الفرد غير مطرد في اتجاهاته لأن الضغوط 

 الاجتماعية قد تؤدي به إلى ضرورة التصرف بطريقة تخالف ما عندهم من اتجاهات .
لفرد الخاصة وبين التزاماته العامة، كما قد يكون هناك  لذا قد يكون هناك اختلاف بين اتجاهات ا

تنافر بين العنصر المعرفي والعنصر الوجداع في اتجاه الفرد، كما أن هناك عدة وظائف لاتجاهات 
تدخل هذه الوظائف تحت أربع تصنيفات هي:)الوسيلة، القيمة التعبيرية، الدفاع عن الأنا،والمعرفة( 

 فة الوظيفة التي يؤديها . ويتطلب تغيير الاتجاه معر 
ويقاس العنصر المعرفي للاتجاه بمعرفة اتجاهه ودرجته وحدته، وتقيس معظم مقاييس الاتجاهات  

بعدا واحدا، والاتجاه الحديث الذي يتمثل في مقياس تمايز المعاع، يقيس عدة أبعاد، إذ يقيس عوامل 
  التقويم والقوة والنشاط.     
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 تمهيد : 

ين السياسية والاقتصادية والاجتماعية  أمام التطور المتسارع الذي لم يسبقه مثيل في شت المياد
وما تفرزه هذه الأحداث من ضرورات التغيير في المجال التربوي ،الذي عدث خارج الوطن وداخله

بل يسبقها لأن  ،لهذه المستجدات ليواكبها غدا من الضروري أن يتصدى النظام التربوي ،والاقتصادي
ن لها الإطارات التي تتكفل بالتنمية بل  مية لألا تكوّ الخبراء أثبتوا بان التربية ينبغي أن تسبق التن

وتخطط لها ولذا كان الاهتمام بالنظام التربوي من طرف الدول المتقدمة حاسما وفعالا من أجل تحسين 
 مردودها ووضعها في خدمة التنمية . 

وراء تحقيق   ومن بين هذه الدول الجزائر التي رأت من الضروري إصلاح المدرسة الجزائرية سعيا      
وهي  ،التي رسمتها لنفسها، وصياغة الفعل التعليمي في الجزائر صياغة سليمة،المحاور الكبرى للإصلاح

 (. 2009)بوبكر بن بوزيد،إعادة تنظيم المنظومة التربوية .،التحوير البيداغوجي ،تحسين نوعية التأطير
الجزائر مركزين على وجه  ولهذا سنحاول في هذا الفصل التطرق إلى أهم هذه الإصلاحات في 

الخصوص على الإصلاحات الجديدة  متطرقين من خلالها إلى جملة من التغيرات التي طرأت على 
 التعليم الابتدائي . 

إن التعليم الابتدائي أو التعليم الإجباري يعتبر من أهم مراحل التعليم على الإطلاق لأنه             
يعمل على صهرهم في بوتقة واحدة، هي بوتقة القومية  يتناول جميع أبناء الشعب في رحابه ف

والشخصية الوطنية ل مة، ومن هنا كانت أهميته لأنه يكون القاعدة الأساسية للمواطنة السليمة،  
 (  103،ص1990ولذلك تحاول جميع الدول العناية به. )تركي رابح،

ا التعليم الابتدائي في الجزائر من وفي هذا الفصل سيحاول الباحث تتبع المراحل التي مر به          
الفترة الاستعمارية حت الإصلاحات الأخيرة المعتمدة حاليا، مع التركيز على المقاربات التي مر بها  

 النظام التربوي الجزائري . 
 
 
 

 : التعليم قبل الاحتلال الفرنسي للجزائر-1
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المراكز الثقافية المزدهرة في عملت فرنسا منذ الغزو على محاربة الثقافة العربية، فقضت على 
الجزائر منذ قرون خلت، كذلك أغلقت نحو ألف مدرسة ابتدائية وتنوية وعالية كانت موجودة في  

. وقد  ل أحد الكتاب الفرنسيين وهوً يولارً فرنسا مسؤولية تأخر الجزائر في  1830الجزائر في سنة 
: لقد أشاع دخول الفرنسيين إلى الأوساط العلمية والأدبية، اضطرابا شديدا   القرن العشرين، إذ يقول

م بمائة   1830اذ مراكزهم هاربين. ولقد كان يقدر عدد الطلاب قبل فهجر معظم الأساتذة الأفذ
واسين ألف طالب أو يزيدون ؛ ومهما يكن من أمر فلم ينجح من المدارس القديمة سوى عدد قليل 

 )                   من المدارس الصغيرة، وحرمت أجيال عديدة من التّعليم. 

http://ar.wikipedia.org ) 

روّجت الدّوائر الاستعمارية في أوساط الأجيال الصاعدة، أن الجزائر قد بلغت في القرون 
الماضية أسفل درجات الجهالة والهمجية، إذا لم يكن بالبلد أي تعليم منظم ولا حياة فكرية فلا عالم  

 بينهم ولا كاتب أديب ولا شاعر.

ميين يجهلون القراءة والكتابة وقالوا إنّ اللّغة العربية قد ماتت فالأمة الجزائرية مؤلفة كلها من أ
منذ زمن بعيد ودفنت مع اللّغات الميتة الأخرى، وهذا من أجل تبر ير سياستها التعليمية ودعم 
مطامعها الاستبدادية، موهمة الرأي العام أن من واجب الأمم الراقية أن تنقذ سكان الجزائر المساكين  

 امل، وتأخر فاحش عن ركب الأمم المتمدنة، وذلك باسم الحق والإنسانية. من رفة جهل ش

غير أن الحقيقة التار ية لا توافق ذلك في شيء، والواقع يدحض تلك الأباطيل، فما استوى  
الجهل على الجزائر في القرون السالفة، وما انقطعت بالجزائر مسيرة التعليم، وما انعدمت المدارس، ولا 

باللغة العربية وعلومها وردابها، في جميع العصور الإسلامية، ومنها القرن التاسع عشر، فلم  قلت العناية
تزل وقتئذ المساجد في المدن حافلة بالأساتذة والتلاميذ، ولم تزل الزوايا بالقرى جامعة للمشايخ  

لم يكن  ،ليم العاليوالطلبة، وكلهم يبذلون جهودهم في الإلمام بالعلوم ونشرها بين الجماهير. وحت التع
مهملا، في عهد الجزائر العثمانية، فقد كان له نظام خاص يتكفل به مجلس بعاصمة الجزائر مؤلف من  
المفتيين المالكي والحنفي ومن القاضيين المالكي والحنفي، وكان ذلك المجلس يعين ناظرا يقوم على 

لماء المترشحين لكراسي التدريس. إذ  التدريس ويقدم للداي بالجزائر، وللباي بقسنطينة وبوهران الع

http://ar.wikipedia.org/wiki/1830
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كان ذلك الناظر بمنزلة مدير التعليم العالي كما كان المجلس يقوم مقام المجلس الأعلى للجامعات 
 ( http://ar.wikipedia.org)  العصرية.

و في السنوات الأولى من الاحتلال، استمر التعليم بالمساجد والمدارس والزوايا مزدهرا، وعلى 
وقاف، فنجد مثلا أن الأساتذة بالمسجد الكبير بالعاصمة قد بلا التسعة عشر أستاذا، نفقات الأ

الإمام المفتي بالمسجد  الشيخ العربي  1792مفتي المالكية، المتوفى  محمد بن الشاهدمنهم الشيخ المفتي 
علي بن محمد  والشيخ  واعزيزالقاضي  والشيخ مصطفى بن الكبابطي محمد بن الكاهيةالكبير والشيخ 

  1824، مفتي المالكية سنة ومحمد بن إبراهيم بن موسى، 1823مفتي المالكية سنة  المنجلاتي
 وغيرهم. دة الجزائري و والحاج  بن الأمينوالشيخ 

وجدنا بها في ذلك العهد علماء أجلاء قائمين   قسنطينةو إذا انتقلنا إلى عاصمة الشرق 
الذي كان مجلس  بن علي الطلحيمحمد بدروس مختلفة في العلوم العربية نخص بالذكر منهم الشيخ 

، الذي كان يدرس وعمار العربي عامر بن شريطدرسه عامرا بمسجد سيدي مسلم الحراري والشيخ 
 ) خطيب المسجد الكبير ومفتي المالكية. محمد المبارك بمسجد القصبة والشيخ 

http://ar.wikipedia.org ) 

مقر العلوم يتوارثها الأبناء عن الأباء في بيولت شهيرة   تلمسانأما الجهات الغربية، فكانت 
 وغيرها.  ومازونة وهرانإلى أن أفل نجمها فهجرها العلم والعلماء إلى  مثل عائلة شعيب وعائلة المجاوي،

و هكذا كان العلماء الجزائريون في السنين الأخيرة من عهد الجزائر العثمانية وأوائل الاستيلاء  
والأمة  دمون العلوم في مساجد العواصم وكذلك في  اللغة العربية الفرنسي قائمين بواجبهم نحو 

 ارس التي بناها محبو العلم وأنصاره من الولاة وذوي البر والإحسان. المد

بالقرب من  مدرسة سيدي أيوب فكان بعاصمة الجزائر، عدد ليس بالقليل من المدارس، مثل 
فضلا عن الزوايا العديدة. ومن المدارس  جامع كاتشاوةفي جوار  ومدرسة حسن باشا، الجامع الجديد

ونظيرتها   سيدي الأخضر ومدرسة، المدرسة الكتانية  قسنطينةالتي اشتهرت في القرن الماضي ساضرة 
بالناحية الوهرانية كمدرسة مازونة، التي نالت شهرة طائرة الذكر، منذ تأسيسها في القرن الحادي عشر 
للهجرة، ولم يكن التعليم وقتئذ مقتصرا  على مساجد المدن ومدارسها وزواياها فحسب، ولم بكن العلم 

http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%A8%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%A7%D9%87%D8%AF&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/1792
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%8A%D8%AE_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%A8%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%A7%D9%87%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%8A%D8%AE_%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%81%D9%89_%D8%A8%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D8%B7%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%88%D8%A7%D8%B9%D8%B2%D9%8A%D8%B2&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B9%D9%84%D9%8A_%D8%A8%D9%86_%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D8%AC%D9%84%D8%A7%D8%AA%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B9%D9%84%D9%8A_%D8%A8%D9%86_%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D8%AC%D9%84%D8%A7%D8%AA%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/1823
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%A8%D9%86_%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85_%D8%A8%D9%86_%D9%85%D9%88%D8%B3%D9%89&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/1824
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A8%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D9%8A%D9%86&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AD%D9%85%D9%88%D8%AF%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AD%D9%85%D9%88%D8%AF%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AD%D9%85%D9%88%D8%AF%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D8%B3%D9%86%D8%B7%D9%8A%D9%86%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%A8%D9%86_%D8%B9%D9%84%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%84%D8%AD%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%A8%D9%86_%D8%B9%D9%84%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%84%D8%AD%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%A8%D9%86_%D8%B9%D9%84%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%84%D8%AD%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B9%D8%A7%D9%85%D8%B1_%D8%A8%D9%86_%D8%B4%D8%B1%D9%8A%D8%B7&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B9%D9%85%D8%A7%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D9%83&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D9%84%D9%85%D8%B3%D8%A7%D9%86
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%87%D8%B1%D8%A7%D9%86
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A7%D8%B2%D9%88%D9%86%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%B3%D9%8A%D8%AF%D9%8A_%D8%A3%D9%8A%D9%88%D8%A8&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9_%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%AF%D9%8A%D8%AF&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%AD%D8%B3%D9%86_%D8%A8%D8%A7%D8%B4%D8%A7&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9_%D9%83%D8%A7%D8%AA%D8%B4%D8%A7%D9%88%D8%A9&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D8%B3%D9%86%D8%B7%D9%8A%D9%86%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%B3%D9%8A%D8%AF%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AE%D8%B6%D8%B1&action=edit&redlink=1
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رك في الحياة الثقافية وتأخذ نصيبها منها وذلك منحصرا  في عواصم البلد فقط، بل كانت القرى تشا
بواسطة بعض الزوايا المنتشرة في جميع النواحي شرقا، وغربا، في الشمال، وبالجنوب في السهول 

 والجبال، حيث لا يسعنا المجال لإحصائها، وكان مستوى التعليم بهذه الزوايا على العموم جيد. 

يقدرون شهادات الطالب الجزائري حق قدرها و كان العلماء بالمغرب الأقصى وبتونس 
أو   مدرسة مازونية ويعترفون له بقيمة دراساته بتلك المؤسسات، فإذا قال ذلك الطالب همنه تخرج من 

أو غيرها من المعاهد في الجزائر، قدرت دراسته   زاوية ابن أبي داود، أو زاوية الهاملأو  زاوية شلاطة 
المعمور   جامع الزيتونةواعتبرت إجازته وألحق بالأقسام العليا للتخصص دامع القرويين بفاس أو 

 بتونس. 

تلك هي الوضعية التعليمية ولغتها العربية قبل الاحتلال، وهكذا كان حال الشعب الجزائري 
ة وزوايا حافلة بالطلبة،  من الناحية العلمية والثقافية، مساجد عامرة بالأساتذة والتلاميذ ومدارس زاهر 

وذلك بشهادة الأعداء و حسب المقالات والدراسات والتقارير الصادرة عن مصلحة الاستخبارات 
: إنّ عدد العرب الجزائريين الذين عسنون القراءة  العسكرية وعلى رأسهم إسماعيل أوربان، حيـث يـقول

سي المحتل إذ عدد الأميين في الجيش يفوق ما يوجد في الجيش الفرن 1937/ 1836والكتابة في سنة 
% وعليه كان عدد الأميين عند الجزائريين يقل عن تلك 45الفرنسي المشار إليه كان يبلا 

 (. http://ar.wikipedia.orgالنسبة.)

 :التعليم في عهد الاحتلال الفرنسي للجزائر -2

من النتائج المباشرة للاحتلال الفرنسي للجزائر، انخفاض مستوى الدخل والمعيشة للغالبية 
، كالصحة العظمى من الجزائريين، سيث أن أعدادا ضخمة منهم، حرمت من التمتع بالخدمات العامة

والتعليم، والتي كانت تتوفر للوافدين الأوروبيين، والواقع أنّ كل اهتمام الإدارة الاستعمارية كان يقتصر 
على توفير الخدمات للمستوطنين حت ولو أدى الأمر إلى إهمال التعليم الوطني للجزائريين دافعي 

 .الضرائب

ل، استيعابهم، إلا أنه مما يؤسف له أن  و رغم اهتمام نابليون الثالث بتعليم الأهالي لتسهي
الإدارة أهملت التعليم الوطني خاصة بعد ثورة المقراع، وانتشار المشاعر المعادية للجزائريين بين 

http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D9%85%D8%A7%D8%B2%D9%88%D9%86%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B2%D8%A7%D9%88%D9%8A%D8%A9_%D8%B4%D9%84%D8%A7%D8%B8%D8%A9&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B2%D8%A7%D9%88%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%87%D8%A7%D9%85%D9%84&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B2%D8%A7%D9%88%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D8%A8%D9%86_%D8%A3%D8%A8%D9%8A_%D8%AF%D8%A7%D9%88%D8%AF&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9_%D8%A7%D9%84%D8%B2%D9%8A%D8%AA%D9%88%D9%86%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/
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فرنك ووصلت   33.000م عن 1897المستوطنين، حت لم تزد مخصصات التعليم العربي في سنة 
 ( http://www.algeria-edu.com).فرنك فقط 49.000بعد إثنى عشـر سنة 

و لكن يجدر بنا أن نذكر أن تدهور التعليم الجزائري كان لا يرجع إلى قلة الاعتمادات فقط، 
بل كان يرجع أيضا إلى مقاومة المستوطنين وأعضاء المجالس المحلية لفكرة تعليم الأهالي. ومن المهم  

على فترة دون فترة بل إن  أيضا أن نذكر أن تلك الظاهرة لم تكن قاصرة على جهة دون أخرى، أو 
تلك الظاهرة صاحبت عملية الاستيطان الأوروبي وما نتج عنه من سيطرة المستوطنين على مقاليد  

  7958فرنسيا و  299كان يعيش   1912البلاد، حت أنه في ناحية ذراع بن خدة مثلا وفي سنة 
بهم في حين لم يكن  جزائريا، ومع ذلك التفاوت العددي كان لأطفال الفرنسيين مدرسة خاصة 

ل هالي ولو مدرسة ابتدائية واحدة لتعليم أولادهم، ولما طالب الأهالي بفتح مدرسة خاصة على  
على الفكرة  -الذي كان يضم مثل باقي المجالس غالبية فرنسية  -نفقتهم اعترض المجلس البلدي 
 .وأعلن معارضته لتعليم الجزائريين

ة الفرنسية مدارس لقلة من الجزائريين، ولكن لم تكن  رغم هذا أنشأت السلطات الاستعماري
تهدف من وراء هذا إلى منحهم ثقافة حقيقية، تبصرهم همحوال وطنهم ولغتهم وحضارتهم، بل كان  

 .الهدف، هو توفير بعض الموظفين البسطاء للعمل في الإدارات المحلية وبعض المعلمين وغيرهم

ليم الجزائري، كـان يـرجع إلى عـداء المكاتب العربية  يمكن أن نضيف إلى ما سبق أن تدهور التع
لفكـرة تعـليم الأهـالي، لأن مـدارس الأهـالي كـانت في نظـر الكثير من الضبـاط مجرد معـامل للتـعصب 

ومن ثم يوصي غلاة الاستعمار اهمال تعليم   (Laboratoire du fanatisme)الأهلي
 (   http://educdz.com. )1860 م تماما منذ سنة  الأهالي وإلى إقفال المدارس الخاصة به

فير فرص التعليم و لم يقتصر عداء الإدارة الاستعمارية، وعداء غلاة الاستعمار، على تو 
في منع تعليم اللغة العربية في المدارس القليلة التي كانت  1880ل هالي فحسب، بل نجحوا منذ 

موجودة، سجة اختلاف لغة الحديث عن لغة الكتابة، حت قال أحد الجزائريين المتفرنسين:" إن تعلّم 
 ."… زائرييناللّغة العربية أصعب من تعلّم اللّغة الفرنسية حت بالنسبة للج

(http://educdz.com  ) 

http://educdz.org/
http://educdz.org/


 

- 115 - 

   التعليم الابتدائي ........ .................... :...................................................  الخامس الفصل  

م لكي تقضي على بقايا المدارس الوطنية  1891كذلك ضغط الكولون على الإدارة منذ 
ديمة التي كانت موجودة في الزوايا أو على الأقل إخضاعها لرقابة إدارية صارمة سجة أن التخلي الق

عن مراقبة هيئات التدريس، يعني تهديدا لمستقبل الجزائر، والواقع أن المستوطنين كانوا يؤمنون باستمرار  
فسهم، كما أنهّ سيجهر برأيه  همنّ الجزائري المتعلّم، يتمسّك سقه في العيش بكرامة مثل المستوطنين أن

هذا أمام مواطنيه ولهذا كله طالب أكثر من مستوطن وكاتب ومجلس بعدم إنشاء مدارس ل هالي حت 
 .لا يثير المتاعب للمستوطنين

و مع مرور الوقت كان المستوطنون يزيدون من ضغطهم على الإدارة ويزيدون من معارضتهم  
ولجنة شارل جونار  1892لجنة البرلمانية بقيادة "جول فيري" سنة لتعليم الأهالي، حت أعلنوا أمام ال

 (   http://educdz.com) ."…المكلفة بهذا الشأن :" إنّ تنظيم التّعليم الوطني غير مفيد

و على العكس ذلك نجد أن بعض غلاة الاستعمار يتحمسون لفكرة نشر المدارس الابتدائية  
الفرنسية في كل مكان من الجزائر، بل إلم نادوا بتعليم الأهالي اللّغة الفرنسية بدلا من اللّغة العربية، 

قلوب" ولذلك طالب هؤلاء الغلاة باجتذاب الجزائريين باعتبار اللغة الفرنسية " أداة لغزو النفوس وال
إلى المدارس الفرنسية، عن طريق منحهم بعض المزايا حت يمكن تكوين طبقة معتدلة من الزعماء  

 .الوطنيين، الذين يعملون على تدعيم النفوذ الفرنسي

لفرنسية، و قد يفهم من ذلك، أن الأهالي كانوا هم الذين يعارضون الذهاب إلى المدارس ا
وهو أمر تكذبه الوتئق، وكذلك تكذبه بعض الدراسات النزيهة، إذ تعترف بعضها همن " تعليم 

و فعلا ."الأهالي لا يوجد إلا على الورق، ولا يتعلم من الأهالي في المدارس القليلة إلا أقلية لا تذكر
الي اسة رلاف طفل  م، لم تتوفر فرص التعليم إلا لحو 1885/1886نجد أنه في العام الدراسي 

 EMERIT ، Lجزائري، من بين حوالي اسمائة ألف طفل، كانوا في سنّ التّعليم ) 

ETAT.1955).  

فقد كانت فرص التعليم تتوفر باستمرار لأبناء المستوطنين حت  ،أما على الجانب الآخر للصورة
المدارس إلى إن نسبة الأطفال الأوروبيين في " (DUVAL)"يقول الكاتب والمستوطن "ديفال

مجموع السكان الأوروبيين في الجزائر تفوق تلك في فرنسا نفسها"، وتذكر التقارير أن نسبة الأطفال 

http://educdz.org/
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ويعني ذلك ،1/9وفي فرنسا  1/7م في الجزائر 1888الأوروبيين في المدارس إلى السكان كانت سنة 
 والي يوضح ذلك: أن أطفال المستوطنين محظوظون أكثر من أطفال فرنسا نفسها والجدول الم

 في جنسيتهم حسب الدراسة سن بلغوا الذين من المسجلين الأطفال (عدد01جدول رقم)
 عشر التاسع القرن أواخر

عدد الأطفال في سن  الجنسية
 الدراسة

 النسبة عدد المسجلين

 %3.84 24565 633190 جزائرية 

 %84 78531 93531 فرنسية

 (.2007)لخضر لكحل، 

مس التناقض الواضح بين تصرعات المستعمر والواقع بالنسبة لتعليم  فبمقارنة بسيطة نل 
الجزائريين، كما يمكن أن نعزو ذلك إلى نفور الجزائريين من التعليم الفرنسي والمقاومة حفاظا على الهوية  

 الوطنية . 

 م، عن حالة التعليم الابتدائي في الجزائر بما يلي: " إن عدد1916ويشير تقرير رسمي في سنة 
طفل   147.000مدرسة يتردد عليها  1296المدارس المخصصة لأبناء المستوطنين كانت تصل إلى 

مدرسة يتردد   493هذا في حين كانت المدارس الابتدائية ل طفال الجزائريين لا تزيد عن ،أوروبي
طفل جزائري فقط، وهذا رغم الفارق الواضح والضخم بين الأهالي  36.000عليها 

عترف التقرير بعدم فتح مدرسة واحدة ل هالي في تلك السنة، بل على العكس يشير والمستوطنين.وي
  .مدرسة وإلى نقص هيئات التدريس في معظم المدارس الأخرى التي لم تغلق 25إلى إغلاق 

(EMERIT ، L ETAT.1955).  

على  م فإنه يعترف همن فرص التعليم الثانوي والعالي كانت شبه محرمة 1917أما تقرير سنة 
الشباب الجزائري، حت لم يزد عدد الجزائريين في التعليم العالي عن حوالي مائتين مقابل ألف وةانمائة  

 .أوروبي 
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وعاول الفرنسيون أن يعتذروا عن ذلك التقصير في مجال تعليم الجزائريين، ففي تقرير نشر سنة  
لمائتي ألف طفل جزائري كل سنة،  يعترف فيه المسؤولون الفرنسيون باستحالة توفير التعليم ،م1955

هذا في الوقت الذي كان مائة بالمائة من أبناء المستوطنين يجدون أماكن لهم في المدارس. وعلى أي 
حال فإن الأوضاع البشرية ليست إلا عذرا واهيا خاصة وأن كل اهتمام المستوطنين واللجان المالية  

 EMERIT، L)  .لأوروبيينكان ينصب باستمرار على توفير التعليم ل طفال ا

ETAT.1955).  

إذ كانت نسبة التعليم ،والجدير بالذكر هو أن هناك صلة واضحة بين التعليم والاستيطان
تنخفض كلما اتجهنا من الغرب إلى الشرق، وكان التعليم يساير بذلك نسبة تمركز السكان  

في الجنوب، كما كان يزدهر في الأوروبيين.كذلك كان التعليم يتركز وترتفع نسبته في الشمال عنه 
  .(EMERIT ، L ETAT.1955المناطق الزراعية المتطورة عنه في مناطق زراعة الجنوب. )

 ثلة أسسها التي الجزائريين المسلمين العلماء والجديد بالذكر هنا هو الدور الذي لعبته جمعية

 الشيخ دربه باديس ورفيق بن ميدالح عبد الشيخ الجمعية  رئيس يتقدمهم الجزائريين الأفذاذ علماء من

 الجمعية جل هذه ركزت  وقد 1931سنة  من ماي  شهر في وذلك  الله، البشير الإبراهيمي ر هما

 أجل المحافظة من الهوية معركة لخوض  الرئيسية وسيلتها ذلك  من وجعلت والتعليم التربية على جهودها

 لهذه المعركة  إطارا اتخذته الذي  المعبر شعارال هذا بوضوح عنه يعبر ما وهو الجزائرية الشخصية على

 الصميم كما  في المستعمر أهداف يضرب  شعار وهو ، "وطننا والجزائر  لغتنا والعربية ديننا  الإسلام"

الشخصية  مكونات  عن الدفاع أجل من العلماء سيخوضها التي المعركة حدود بوضوح عدد أنه
 (. 2007)لخضر لكحل،.الجزائرية

 

 التربوية الجزائرية بعد الاستقلال:المنظومة  -3
 1969الى 1962الفترة الممتدة من  -3-1  

في مواجهة   1962لقد وجدت الجزائر نفسها غداة استرجاع السيادة الوطنية في صيف 
التخلف الاجتماعي وتحدياته من أمية وفقر ومرض وغيرها، وأمام منظومة تربوية أجنبية بعيدة كل 

الغايات والمبادئ والمضامين رسمها المستعمر الفرنسي حت  دم مصالحه  البعد عن واقعها من حيث
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فكان لزاما على الدولة الجزائرية الفتية  ،المختلفة والمتنوعة من خلال طمس معالم لريخ الشعب الجزائري
وبعده الثقافي الوطني وتجسيد حقه  ،بلورة طموحات الشعب الجزائري في التنمية وإبراز مكونات هويته

  ، التربية والتعليم وتغيير منظومة الاستعمار الفرنسي شكلا ومضمونا . )عبد الر ان بن سالمفي
 (.  17ص،1994

ولهذا اتخذت الجزائر عدة ،لكن من الصعب أن يغير النظام بين عشية وضحاها نظرا لثقل الماضي
 إصلاحات وتعديلات منها على وجه الخصوص : 

 بغرض القيام هملا دوار الآتي ذكرها : تنصيب أول لجنة لإصلاح التعليم -
 التوظيف المباشر للمربين والمدرسين. 

 تأليف الكتب المدرسية وتوفير الوتئق التربوية. 
 اللجوء إلى البلدان الشقيقة والى فرنسا ذاتها في شكل تعاون ثقافي. 

 : 1980الى 1970الفترة الممتدة من  -3-2  
تطورا كبيرا رسمت له بناءا على مبدأ تعميم   1973-1970وقد شهد المخطط الرباعي الاول 

تلميذ في المجموع اثناء السنة الدراسية   2.600.000التعليم الابتدائي أهداف ترمي إلى تسجيل 
% على المستوى الوطني. ومن الاجراءات البيداغوجية 75بنسبة مئوية تعادل  1973-1974

أن نذكر التعديلات التي ادخلت على البرامج التي اتخذت في نطاق تطبيق هذا المخطط يجدلر بنا 
والمناهج التعليمية وعلى الخريطة المدرسية التربوية والادارية ومقاييس توجيه التلاميذ وتقييمهم على  
اسس علمية ومنطقية وذلك تمهيدا لاصلاح جذري شامل يستجيب لتطلعات عميقة ومشروعة 

التربوي القائم . وبمقتضى اصلاح شامل لنظام التعليم  ويندرج ضمن منظور يرمي إلى اعادة بناء النظام
وتنتهي بنهاية   1974والذي يسري من حيث المبدا على الفترات الرباعية الثلاث التي تبدا من 

وهذه التدابير متعلقة باصلاح جذري يرمي إلى اعادة بناء النظام المعمول به أنذاك   1985
مع التعلين الابتدائي بغية تأسيس عليم أساسي مشترك ذي  ويستهدف تحوير التعليم المتوسط وتنسيقه 

سنوات تسع تتدرج ابتداءا من قمته، وفي هذا السياق فان امتحان الدخول إلى السنة الاولى متوسط  
، 52سيعوض في وقت ما باجتياز عادي من سنة دراسية إلى اخرى. ) الطاهر زرهوع، ص 

1993) 
( 1977-1974( وبداية المخطط الثاع)  1973-1970وفي لاية المخطط الرباعي) 

وضمن التعديلات للمشروع الأولي لإصلاح التعليم الابتدائي الذي زكي فعلا ولم يشرع في تطبيقه الا  
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(ولم تصدر النصوص ذات الأهمية القصوى في افريل  1977-1974خلال الخطة الثانية )
-1980تدءا في الموسم الدراسي) ولم يشرع فعلا في تنصيب المدرسة الأساسية الا اب 1976
( بعد قرارات اللجنة المركزية لحزب جبهة التحرير الوطني حول التربية والتعليم العالي  1981

. لقد استقر الرأي على أن يكون  1973ديسمبر  30إلى  26والتكوين في دورتها الثانية من 
الي رنذاك إلى نظام جديد، لريخ بدأ تحويل النظام المدرسي الح 1981-1980الموسم الدراسي 

أـي لريخ الشروع في تطبيق السنة الأولى من المدرسة الأساسية بصفة شاملة. )الطاهر 
 ( 1993زرهوع،

فبدأ تشييد الدولة على أسس جديدة واتخذ التخطيط أداة محكمة لتنمية البلاد ووضعت 
دالة الاجتماعية والقضاء على  البرامج والمشاريع لنشر التقدم الاقتصادي والاجتماعي وإقامة الع

وثيقة عن وزارة التعليم الابتدائي   ،ما يسمى اصلاح التعليم 1974الفوارق الجهوية ليظهر في أفريل 
والثانوي بعنوان "أهداف التعليم:تحديد المحتوى والمناهج التربوية " الوثيقة كانت من إمضاء وزير التعليم 

ودة(.تحتوي هذه الوثيقة على عدة مصطلحات جديدة لفلسفة الابتدائي والثانوي )عبد الكريم بن  
تربوية جزائرية مثل: التربية المتواصلة، التعليم الأساسي، الاستدراك، الدعم التربوي، بالإضافة إلى  

الاشتراكية، والاختيارات السابقة كالتعريب، ديمقراطية التعليم، الاختيار   ،مفاهيم الإيديولوجية
 (  1974تعليم الابتدائي، إصلاح التعليم، أفريل ) وزارة ال .العلمي
 فترة التعليم الأساسي: -3-3  

يتعلق بتنظيم التربية   35/76تم إصدار الأمر رقم  1976أفريل  16بعد عامين وفي 
فيه حددت الفلسفة التربوية للمنظومة التربوية الجزائرية، وكذا السياسة التربوية في جانبها  ،والتكوين

فية تنظيم التربية والتكوين في التعليم الأساسي و التعليم الثانوي، بمقتضى المرسوم الرمسي التشريعي وكي
 الصادر في الجريدة الرسمية وهي:

 4مرحلة التعليم الأساسي: مكونة من إدماج مرحلة التعليم المتوسط بعد اختصارها من  -1
ذلك فإن مرحلة التعليم الأساسي  سنوات، وب 6سنوات والمرحلة الابتدائية تستغرق  3سنوات إلى 

سنوات لا يغادرها إلا  6سنوات سيث أن الطفل الذي يدخل المدرسة الأساسية وعمره  9تستغرق 
 سنة.وتتوج هذه المرحلة بشهادة تسمي شهادة التعليم الأساسي .   16بعد أن يبلا عمره 

 وتتمثل هذه الأطوار فيما يلي:
 الطور الأول:  -1-1
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قاعدية ويشمل ثلاث سنوات الأولى من التعليم يتلقى فيه المتعلم المعارف القاعدية  وهو المرحلة ال
 وتهدف هذه المرحلة إلى: 

 مساعدة الطفل على النمو المتكامل.   •
 إعادة الطفل إلى الحياة العملية في البيئة التي يعيش فيها .  •

 تنشئة الطفل على الاعتزاز بالوطن ومقوماته الأساسية.  •

 ة الطفل من أجل الحياة في مجتمع حر. تربي •

 ضرورة تعاون المدرسة مع المؤسسات الأخرى في خدمة البيئة المحلية.  •

 (. 209ص، 1990 ، )تركي رابح
 الطور الثاني:  -1-2

السنة ،السنة الخامسة،ويشمل ثلاث سنوات من التعليم )السنة الرابعة،ويسمى بمرحلة اليقظة
اكتساب  ،بات الطور الأول والبدء في دراسة الوسط الطبيعيالسادسة(. ويهدف إلى تدعيم مكتس 

والبدء في المشاركة في أعمال مفيدة اجتماعية والبدء في  ،الوسط المادي والوسط الاجتماعي وتحليلها
 تعلم اللغة الأجنبية الأولى.

 الطور الثالث: -1-3
ة والتاسعة أساسي(  وتشمل ثلاث سنوات)السنة السابعة والسنة الثامن،ويسمى بمرحلة التوجيه

واللغة الأجنبية  ،وفي هذه المرحلة يتم إدخال مواد تعليمية جديدة كالعلوم الطبيعية والتربية التكنولوجية
 ( 209ص،1990،حيث تدعم مكتسبات هذا الطور المكتسبات السابقة . )تركي رابح، الثانية

ثم شرع   1978- 1977لدراسيوقد شرع في تنفيذ المدرسة الأساسية على سبيل التجربة منذ العام ا
)تركي   1981-1980في تنفيذها على المستوى الوطني ابتداء من العام الدراسي 

 (. 57ص، 1990،رابح
وقد ركزت النصوص القانونية الخاصة بالمدرسة الأساسية ممثلة في الأمرية سابقة الذكر على الخصائص 

 والغايات التالية: 
 .  ( سنوات دراسة لكل طفل09ضمان تسع) -

 ضمان قدر متساو من المعلومات لكل طفل . -

 توحيد لغة التعليم. -

 ربط محتوى البرامج بالقيم العربية الإسلامية.  -
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 تكوين الطفل وترغيبه في العمل اليدوي.  -

 الاهتمام بالبحث التربوي.  -

 العناية بالتوجيه المدرسي والمهني. -

 ل المالي. تمتع المؤسسات بالشخصية المعنوية والاستقلا -

 الاهتمام بالطفل من الناحية الاجتماعية.  -

 ربط النظام التربوي بالمخطط الشامل للتنمية.  -

 مراعاة الطفل في وضع البرامج. -

 إشراك الأسرة في عمل المؤسسة التربوي.  -

 (. 6،ص 1988،تحديد الغايات والأهداف لمواكبة التطور الحضاري.)حسن بوساحة -

 لتحقق جملة المقاصد المتمثلة في:  76/35ساسية حسب الأمر وقد جاءت المدرسة الأ
 ديمقراطية التعليم في الجزائر. -

 مجانية التعليم في الجزائر.  -

 إلزامية التعليم في الجزائر. -

 تعريب التعليم في الجزائر وفي كل الشعب في المرحلة الثانوية.  -

 جزأرة التعليم في الجزائر. -
وهكذا واصلت المنظومة  ،ميقا في مجال الإصلاحات التربوية في الجزائروشكل هذا الأمر تحولا ع

أين أظهرت بوادر   1994التربوية الجزائرية تطبيق مضامين وأهداف المدرسة الأساسية إلى غاية 
إصلاحية جديدة سميت بالتعديلات لكنها لم تشمل سوى المناهج الدراسية من حيث المحتويات 

 تمثلت في:
 ضوعات من مستوى أدنى إلى مستوى أعلى .نقل بعض المو  -
 حذف بعض الموضوعات .  -

وأشمل من تلك التي وقعت في سنة  ،كانت بوادر الإصلاح أعمق 1996أما خلال سنة 
وقد تميزت  ،سمي هذا الإصلاح  اعادة كتابة وقراءة المناهج الدراسية للطورين الأول والثاع،1994

والتي صنفت إلى أهداف  ،مع التركيز على الأهداف الإجرائية ،دافهذه الفترة بتطبيق بيداغوجيا الأه
وأخرى حس حركية وتلثة وجدانية،وبقي هكذا إلى غاية الإصلاح الجديد للموسم الدراسي   ،معرفية

2003-2004 . 
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وبنضرة نقدية للمدرسة الأساسية نقول ألا قد قدمت الكثير للجزائريين لكنها لم تخلو من  
عجز المدرسة الأساسية على مسايرة الاكتشافات العلمية الحديثة،وإدراجها في  النقائص ومنها:

البرامج، ونقص الانسجام بين الأطوار، والاخفاق بالأخذ بالطرق النشطة في التعليم، الانتقال شبه 
الآلي للتلاميذ من مستوى إلى مستوى ومن طور إلى طور دون الاهتمام بالتحصيل الدراسي.)نبيل  

 (. 1996سري،
وقد نشأت المدرسة الأساسية أو التعليم الأساسي وذلك من أجل أداء وظيفتين رئيسيتين لنظامنا  

 التربوي . 
 ׃ الوظيفة الاولى  

سنوات تمهيدا إلى أن   9تتمثل في الارتفاع بمستوى تعليم المواطن الجزائري من ست سنوات إلى    
يغادرون   سيث لا  ،لة إجبارية لجميع أبناء الجزائرتصبح مرحلة التعليم العام في المستقبل المنظور مرح

وبذلك يرتفع مستواهم العلمي حت يكونوا   ،مقاعد الدراسة حت عصلوا على شهادة البكالوريا 
قادرين على التلا م مع عصرنا الحديث الذي يتميز بانت عصر الانفجار في العلوم والتكنولوجيا، 

والزراعية  والثقافية لبلادهم   ، بطريقة فعالة في التنمية الصناعية وبالتالي يكونون قادرين على المشاركة
 بفعالية وكفاءة. 
وتتمثل في التقريب بين التعليم النظري )علوم وإنسانيات ( والتعليم التقني )التعليم  ׃الوظيفة الثانية 

يم الأساسي،  المهني والتكنولوجي( سيث يصبح المتعلم أيا كان التخصص الذي يتابعه في رحلة التعل 
وبين العلوم التقنية والمهنية المختلفة   ،يجمع في تعليمه بين العلوم الصحيحة والعلوم الإنسانية من ناحية

من ناحية أخرى . وبذلك يزول ذلك الانقسام المفتعل بين النظرية والتطبيق، التي لازمت التعليم في 
ئري قادرا على الجمع بين معرفة النظريات ويصبح الطالب الجزا ،الجزائر وغير الجزائر قرونا عديدة

 ،والآلات  ،وبين تطبيقاتها العملية في الصناعة والزراعة ،العلمية في الكيمياء والفيزياء والطبيعيات 
والعمل المهني والتكنولوجي  ،وبالتالي يصبح مواطنا قادرا على التفكير العلمي بذهنه ،والالكترونيات 

ية البغيضة من نظامنا التربوي،  ويكون المواطن الجزائري العصري قادرا وبذلك تزول تلك الثنائ ، بيديه
 ) 103،ص1990تركي رابح، (عصر انفجار العلوم والتكنولوجيا . ،على مجاراة العصر الحديث
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 الإصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية الجزائرية: -4
ية وإن كانت جزئية وانطباعية في  إن التقنيات التي أجريت إلى حد الآن على المنظومة التربو 

والإصلاح الجذري ليس  ،العديد منها تتفق على أنه ينبغي الإسراع في إصلاح المناهج إصلاحا جذريا 
بل معناه أنه ينبغي تحقيق الملاءمة والتطابق مع الوضعيات ،معناه تجاهل التجارب السابقة المتراكمة 

وفي المجتمعات الأخرى عبر العالم  ،في المجتمع الجزائري الجديدة المعاشة الناتجة عن التحولات الجذرية
تحولات ثقافية اجتماعية ناتجة هي أيضا عن التقدم العلمي ،تحولات اقتصادية ،تحولات سياسية

 ( 3ص  ،2004 ، المتسارع وعن تطبيقاته السيكوبيداغوجية )وزارة التربية الوطنية
حيث  ،في مسار المنظومة التربوية الجزائرية ( بمثابة تحول عميق2003/2004وتعتبر سنة الدراسة)

وبهذا تغيرت وظيفة ،عمدت إلى تغيير جذري في البرامج الدراسية وطرائق التدريس والكتب المدرسية 
 (. 2009)بوبكر بن بوزيد،. ودور كل من المعلم والمتعلم .

 دوافع الإصلاح التربوي في الجزائر:  -4-1
وقد اشتدت الضغوطات الداخلية  ،المنظومة التربويةتراكمت الأسباب والدواعي على إصلاح 

والخارجية وكثر الحديث عن عجز التعليم الجزائري فتولد عن هذه الأزمة  مشروع إصلاح المنظومة 
ويشمل هذا المشروع إعادة  ،ووافق عليه البرلمان بغرفتيه،2002التربوية الذي اقره مجلس الوزراء في أفريل

  ، 2004،تربوي دميع مراحله حت التعليم العالي .) وزارة التربية الوطنية النظر وإصلاح كل النظام ال
 (  4ص

ولكنه كان حتمية حضارية لا مناص منها نظرا ل سباب  ،لم يكن الإصلاح التربوي في الجزائر خيارا
 الآتية: 

 تحديات العولمة: -4-1-1
يقوم على ثورة المعلوماتية والتقنية  ،فالتحولات العالمية الجديدة فرضت نمطا جديدا غير معهود في الحياة

في  ،والتي من شألا تشكيل إنسان جديد .ومن غير المعقول أن نبق سجناء لأنماط تربوية كلاسيكية
  ،حين يفرض علينا أن نندمج في منظومة عالمية تسودها لغة المعلوماتية )مجلة دراسات محكمة 

 (. 162ص،2006
ات الجديدة التي أفرزتها التغيرات المؤسساتية والاقتصادية  كما ينبغي في الأخير التكفل بالمتطلب

 والتي حدثت خلال السنوات الأخيرة .بالإضافة إلى :  ،والاجتماعية والثقافية 
 مواجهة التحديات المتعلقة بتكنولوجيا التعليم وتعلم المعلوماتية. - 
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 تحسين نوعية التعليم الممنوح للتلاميذ والطلبة. - 
 تطلبات الجديدة التي أفرزتها التغيرات الاقتصادية  والاجتماعية. التكفل بالم - 
 (. 3ص، 2003،مخطط عمل لإصلاح المنظومة التربوية،)وزارة التربية الوطنية  
 
 الانسجام مع سياق الإصلاح التربوي الجاري في الوطن العربي:  -4-1-2

قافة والعلوم أن تسارع الدول  ونظرا لما سبق كان من بين توصيات المنظمة العربية للتربية والث
العربية لإصلاح منظوماتها التربوية وذلك بالتركيز على التربية المستقبلية ومسايرة التفكير العلمي 

ومن هنا تأتي سياسة الجزائر في  ،بالإضافة إلى تكييف المناهج مع مستجدات العلم والتقنية،المعاصر
ح التربوي التي تشهدها الساحة العربية حاليا )مجلة الإصلاح التربوي منسجمة تماما مع حركة الإصلا

    (. 162ص،2006،جوان ،دراسات محكمة
    التغير الاجتماعي داخل المجتمع : -4-1-3

إن النظام العالمي الجديد فرض على المجتمع الجزائري أنماطا من السلوكات في ميدان الاقتصاد  
دت المدرسة الجزائرية نفسها معنية كغيرها من  فكان أن وج ،والسياسة والثقافة وغيرها من الميادين

ولم يكن ذلك ممكنا إلا اعادة النظر  ،مؤسسات المجتمع بتكييف نفسها مع تلك السلوكات الجديدة
في الفلسفة التربوية بكل تفاصيلها ولقد اختار المخطط التربوي الجزائري بيداغوجيا الكفاءات وسيلة  

جوان   ،حات مستقبلية )مجلة دراسات محكمةلذلك التكيف نظرا لما تحمله من طمو 
 (   162ص،2006

 منطلقات ومبادئ الإصلاح:   -4-2
  ، يجب الانطلاق في بنائه من فلسفة المجتمع وقيمه وعاداته ،للقيام  اصلاح أي منهاج تربوي

  والجزائر عند شروعها في التفكير في إصلاح النظام التربوي اعتمدت على جملة من المبادئ الأساسية
  ،التي استمدتها من كيان المجتمع الجزائري. وتتمثل هذه المبادئ في الأبعاد التالية )المنشور الوزاري 

 (.245/2002رقم
 البعد الوطني:  -4-2-1
دعم الوحدة والهوية الثقافية الوطنية والتفاعل بين العروبة والإسلام و الامازيغية وترقية اللغة  -

 الامازيغية.  
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عربية في أبعادها العلمية والتكنولوجية والأدبية الفنية والتاريخ الحديث وعلاقته بالتاريخ  تطوير اللغة ال -
 الجهوي والمحلي.

التعرف على البلاد من حيث الزمان والمكان والإمكانات الاقتصادية والموارد البيئية ودورها في   -
 حضارات العالم قديما وحديثا . 

 البعد الديمقراطي:   -4-2-2
 اله في النقاط التالية. يمكن إجم

 تساوي الفرص والحظو  دون تمييز عرقي أو جهوي. ،ترقية الروح الديمقراطية -
 الحق في التربية.مجانية التعليم.،ضمان حد أدنى من المعارف والكفاءات للجميع -
 ضمان حد أدنى من المستوى المعرفي للعيش في ومم مع الآخرين داخل  -

 الوطن وخارجه. 
   لبعد العالمي والعصري:ا -4-2-3

 ويمكن تلخيصه فيما يلي : 
 حداثة المعارف وأشكال التفكير والسلوك. -
 وتطوير تعلم اللغات الأجنبية. ،تطوير المهارات التكنولوجية -
 ضمان تكوين الفكر الناقد الذي يسمح باختيار الاستعمالات الايجابية للعلوم.    -
 خدمة للحضارة العربية  الإسلامية . ،الثقافاتضمان التواصل مع الحضارات الأخرى و  -
 إدماج الثقافة المعلوماتية واستعمال أدائها في المواد التعليمية .  -
 محاور الإصلاح الكبز : -4-3

تحضيرا لإصلاح المنظومة التربوية الجزائرية، والذي شرع في تطبيقه في السنة الدراسية  
نوفمبر 11للمناهج بموجب القرار المؤرخ في  ، أنشأت الجزائر اللجنة الوطنية2003/2004
، وهي هيئة تقنية للدراسة والتنسيق والوجيه في مجال البرامج والمناهج التعليمية، تتكفل هذه 2002

اللجنة إطار مهامها بتقديم الآراء، والاقتراحات لوزير التربية الوطنية بخصوص كل قضية تتعلق بمناهج  
 ( 245/2003اري التعليم منها:  )المنشور الوز 

 * التصور العام للتعليم. 
 * صياغة الأهداف العامة للتعليم انطلاقا من الغايات التربوية.  

 * إعداد مرجعية عامة للمناهج. 
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* إعداد مذكرات منهجية وأدلة مرجعية تتعلق ببناء المناهج التعليمية لكل مادة أومجموعة                            
نوفمبر  11نشأت المجموعات المتخصصة للمواد بموجب القرار الوزاري المؤرخ في من المواد. كما أ

 والتي أوكلت لها المهام التالية:  2002
 مرجعية خاصة بالمادة التعليمية أو النشاط أو الاختصاص.  -   
 تعديل أو تحديث المناهج الجاري بها العمل.  -   
 لدعم البيداغوجي.مشاريع الوتئق المنهجية المرافقة وذات ا -   

 وفيما يلي المحاور الكبرى للإصلاح التربوي: 
 إعادة التنظيم العام للمنظومة التربوية:  -4-3-1
تعميم التربية التحضيرية:التعميم التدريجي وفي حدود الإمكانيات المتوفرة للدولة للتربية التحضيرية   -

لرفع من طاقة إستعابها لتشمل معظم ل طفال في سن الخامسة وذلك بفتح المزيد من المؤسسات وا
 الأطفال الذين يسمح سنهم بالالتحاق بها. 

 تمديد التعليم المتوسط من ثلاث سنوات إلى أربع سنوات. -
 تخفيض مدة التعليم الابتدائي من ست سنوات إلى اس سنوات.  -
وي العام والتكنولوجي،  إعادة هيكلة مرحلة التعليم ما بعد الإجباري إلى ثلاث فروع ) التعليم الثان -

 التعليم التقني والمهني، والتكوين المهني(. 
تأسيس التعليم الخاص كجزء لا يتجزأ من النظام التربوي الوطني، من المرحلة التحضيرية إلى التعليم  -

والتكوين العاليين، على أن يوضع الإطار التقني لتأطيره في أقرب الآجال، خاصة من خلال شروط 
مستوى تأهيل الموظفين وكيفية التقويم مع مراعاة دفتر الشروط المعد من طرف وزارة التربية  الاعتماد و 
 الوطنية. 

غير أن تدريسها اختياري من طرف أولياء التلاميذمع   ،إدراج تعليم اللغة الأمازيغية كلغة رسمية -
والإصلاح  مخطط العمل،مراعاة البعد الوطني وخصائص كل منطقة . )وزارة التربية الوطنية

 .(10-  9صص،2003،للمناهج
 تبني بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات عوض بيداغوجيا الأهداف المتبناة لمدة فاقت العقدين من الزمن. -
 تبني المقاربة النصية في تدريس  اللغة العربية .  -
تكنولوجي العمل على تكوين المعلمين كفاعلين تربويين ليتمكنوا من مواكبة التطور العلمي وال -

 ومستجدات العصر. 
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على مستوى  2011/ 2010العمل بمشروع المؤسسة وعقود النجاعة انطلاقا من السنة الدراسية  -
المدرسة والمقاطعة والولاية للوصول إلى الوطن وهذا العقد يطمح إلى تحسين التعليم الممنوح للمتعلمين  

 ائج المدرسية. انطلاقا من خصوصية كل مدرسة، كما يعمل على تحسين النت
 الاهتمام بالتكوين الأولي للموظفين:   -4-3-2

 يمكن إجمالها في النقاط الآتية :      
تحويل المعاهد التكنولوجية سابقا ومعاهد التكوين أثناء الخدمة حاليا إلى التكوين وتحسين  -

 ولغويا .   يكونون خلالها أكاديميا ومهنيا ،مستوى المعلمين لمدة ثلاث سنوات بعد البكالوريا
ضمان تكوين بيداغوجي مدته سنة على مستوى المدارس العليا لأساتذة التعليم الثانوي العام   -

 والذين يتم توظيفهم عن طريق المسابقة. ،والمتوسط والحاملين للشهادات الجامعية

 إعادة تأسيس مسابقة الأساتذة المبرزين للتعليم الثانوي .  -

ي التقني لمدة اس سنوات بعد البكالوريا على مستوى المدارس  تكوين أساتذة التعليم الثانو  -
- 9صص،2003،مخطط العمل والإصلاح للمناهج ،العليا ل ساتذة )وزارة التربية الوطنية

10 .) 

 استحداث منصب رئيس قسم للتعليم الابتدائي .  -

م الخميس لتكوين  تقليص أيام التدريس بالنسبة للابتدائي من يوم السبت إلى الأربعاء وترك يو  -
 .المعلمين

 إصلاح البيداغوجيا ومجالات التعليم:  -4-3-3
وفي هذا المجال فإن الإجراءات المتفق ،يعتبر إصلاح البيداغوجيا أحد المحاور الأساسية للإصلاح

 عليها هي :  
 فيما  ص اللغة العربية:  -

ليمية من السنة الأولى ابتدائي إلى السنة دعم تدريس اللغة العربية باعتبارها لغة التدريس لكل المواد التع
 النهائية. 
 فيما  ص اللغة الامازيغية : -

*إدخال تعليم اللغة الامازيغية ابتداء من بداية المرحلة الابتدائية في إطار مواد الإيقا   ثم كمادة  
 تعليمية ابتداء من السنة الرابعة ابتدائي. 
 امج العلوم الإنسانية والاجتماعية. *التكفل بالبعد الثقافي الامازيغي في بر 
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 فيما  ص اللغات الأجنبية: -

وهذا ادخال تعليم ،*اختيار التفتح على اللغات الأجنبية بهدف الوصول مباشرة إلى المعارف العلمية
وتقديم اللغة ،اللغة الفرنسية في السنة الثانية ابتدائي ثم بعد ذلك تم نقلها إلى السنة الثالثة ابتدائي

 نجليزية في السنة الأولى من التعليم المتوسط. الا
 *إدخال وتطوير لغة أجنبية تلثة اختيارية في الشعب الأدبية في التعليم الثانوي. 

 فيما  ص العلوم الدقيقة: -

 *العودة إلى استعمال الرموز العالمية وإدراج المصطلحات باللغتين 
 التاريخ وإعادة تأهيل تدريس الفلسفة. *إعادة الاعتبار في كل المستويات لتدريس مادة 

 وتعميم التربية الفنية . ،*جعل التربية البدنية والرياضية إجبارية 

 *إدماج التكنولوجيا الحديثة للإعلام والاتصال. 
 *ترسيم مادة التربية الإسلامية في شهادة البكالوريا  

 ( . 7-6صص،2003 ، مخطط العمل وإصلاح المناهج،) وزارة التربية الوطنية 
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 مستجدات الإصلاح علف المستوز البيداغوجي: -4-4
 يمكن حصرها فيما يلي : 

 *وضع المتعلم في قلب العملية التربوية وتطبيق المقاربة عن طريق الكفاءات.
*إدماج تكنولوجية الإعلام وفتح المؤسسة على المحيط وإعطاء أدوار جديدة للمعلم   والمتعلم وأولياء  

 المتعلمين.
ويتم تعليم المواد العلمية  ،ال الترميز العالمي والمصطلحات العلمية في المناهج التعليمية الجديدة *استعم

والتكنولوجية باللغة العربية على مستوى كل مراحل التعليم الابتدائي والمتوسط والثانوي العام  
 (. 881/2003والتكنولوجي )منشور وزاري رقم

 التعليم الابتدائي:   -5
 لتعليم الابتدائي: تعريف ا -5-1

هو المرحلة الأولى من التعليم وتدوم الدراسة فيه اس سنوات، حيث كانت هذه المرحلة في 
السابق تدوم ست سنوات والتي كانت تسمى بالطور الأول والثاع من التعليم الأساسي، وبعد  

بتدائي  أصبحت تستغرق اس سنوات من السنة الأولى ا 2003/2004الإصلاح التربوي في سنة 
إلى السنة الخامسة ابتدائي وتنتهي سصول التلميذ على شهادة النجاح من خلالها ينتقل إلى السنة  

 الأولى متوسط.
 ׃ أهداف التربية في المدرسة الابتدائية -5-2

التعليم الابتدائي هو المرحلة الأولى من التعليم، وتدوم الدراسة فيه اس سنوات، حيث كانت  
سابق تدوم ست سنوات والتي كانت تسمى بالطور الأول والثاع من التعليم  هذه المرحلة في ال

أصبحت تستغرق اس سنوات من  2003/2004الأساسي، وبعد الإصلاح التربوي في سنة 
السنة الأولى ابتدائي إلى السنة الخامسة ابتدائي وتنتهي سصول التلميذ على شهادة النجاح من 

  متوسط.خلالها ينتقل إلى السنة الأولى
وتمثل المرحلة الابتدائية الطور الأول في المدرسة الأساسية والتي تسعى إلى تحقيق أهداف يمكن 

   ׃إجمالها في الامور التالية 
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ويتمثل هذا في وجوب مساعدة التلميذ على  ׃مساعدة التلميذ علف النمو المتكامل –5-2-1
وجدانية والاجتماعية والروحية إلى أقصى حد تمكنه أن ينمو نموا متكاملا في جميع النواحي الجسمية وال

 ׃ قدراته واستعداداته في هذه المرحلة من التعليم على النحو التالي 
 ׃النمو الجسمي-  

وتهدف المدرسة الابتدائية إلى تحقيق النمو الجسمي السليم للتلاميذ، وأن يلم التلميذ بالقواعد  
ئ التغذية الصحية، وان يقف على وسائل مقاومة الأمراض الصحية العامة ويمارسها، وأن يعرف مباد

المنتشرة في البيئة وأن تكون لديه العادات الصحية في الأكل والشرب والنوم والعمل والراحة وأن يتعود  
 (.210، ص1990ممارسة الرياضة مؤمنا همثرها في إكسابه اللياقة البدنية. ) رابح تركي، 

مو العقلي للتلميذ في هذه المرحلة إكسابه القدر اللازم له في حياته  ويستهدف الن ׃النمو العقلي- 
 ׃من أنواع المعرفة وما يتصل بها من خبرات واتجاهات وميول سليمة، ويتمثل ذلك في ما يلي

كالقراءة والكتابة والتعبير بما يمكنه من  أن يتمكن التلميذ من مبادئ المعرفة الأساسية -            
سهولة ويسر وأن يعبر عن نفسه وعن ما يدور حوله بسلامة ووضوح من حيث الأسلوب أن يقرأ في 
 والهجاء . 

من الجمع و الطرح والضرب  ،أن يتمكن التلميذ من العمليات الأساسية في الحساب  -             
 والقسمة والقدرة على استخدامها استخداما صحيحا، وعلى التعامل مع الآخرين.

أن يكتسب التلميذ المعلومات والخبرات، خلال المواقف التعليمية المختلفة، التي تنمي   -             
شخصيته وتزيد من فهمه للحياة حوله، والمجتمع الذي يعيش فيه، مما يساعده على الاندماج في حياة 

 والقيام بواجباته الفردية والاجتماعية.  ،الجماعة
راءة، مما يوفر لديه القدرة على الاستزادة من أنواع  أن ينمو لديه حب الاستطلاع  وحب الق-   

 والحصول على المعرفة من مصادرها المختلفة. ،المعرفة والتحصيل
أن يتمرن التلميذ على التفكير المنظم، وعلى صحة الحكم، والبعد على التعصب وعلى التحرر -    

 من التقاليد ذات البعد الخرافي.
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 على الابتكار، والتصرف، والرغبة في حل المشكلات التي تقابله.  أن يكتسب التلميذ القدرة-     
 ׃ النمو الاجتماعي

 ׃ ويتمثل في نقاط نوجزها كما يلي  
أن يدرك التلميذ العلاقات التي تربطه همفراد أسرته وواجباته نحوها، والعلاقات التي تسود بين   -     

 أفراد المجتمع، وواجباته نحوه.
 وان يفهمها فهما صحيحا، وليطلع على إمكاناتها.  ، ميذ على بيئتهأن يتعرف التل  -      
أن يكتسب التلميذ أنواع السلوك الصالح، والمبادئ الخلقية، والاتجاهات السليمة كأداء  -     

 وان يكتسب روح التعاون مع الآخرين في مختلف جوانب الحياة.  ،الواجب وتحمل المسؤولية
 من حقوق وما عليه من واجبات من خلال نشاطه داخل المدرسة.  أن يعرف التلميذ ماله  -     
   ׃النمو الوجداني-

   ׃والذي يتمثل في النقاط التالية 
أن تتكون لديه الصفات الشخصية السوية، والاتجاهات النفسية السليمة، وان يثق بنفسه  -      

 ويؤثر الصراحة والصدق .  ،وعترمها، ويتمسك سرية الرأي
 توجه انفعالات التلميذ توجيها صحيحا، وصالحا حت لا يتعرض للكبت والانحراف.  أن -      
  ،العمل على تنمية قدرة التلميذ على الإحساس بالذوق الجمالي، وذلك في مظاهر الطبيعة -      

 والتعبير والموسيقى والتمثيل والرسم.
 ׃النمو الروحي-

   ׃ ويتمثل في الأمور التالية 

 هم التلميذ مبادئ الدين الإسلامي الأساسية أن يف -        
أن تتكون لديه العقائد والاتجاهات الدينية السليمة، كالإيمان بالله ورسوله والرسالات   -       

 السماوية والحرص على أداء الشعائر الدينية كالصلاة والزكاة والصوم وغيرها. 
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بالفضائل والقيم الخلقية، كالصدق والتعاون  أن يتطبع التلميذ على يقظة الضمير، والإيمان  -        
 والشجاعة في إبداء الرأي والتمسك بما يؤمن به من المبادئ والقيم الصالحة. 

  ، ومساعدة المحتاج ،وبذل المعونة ، أن ينشا التلميذ على حب الخير والإسهام في نواحي البر -        
 وإغاثة الملهوف . 

والقدرة على مقابلة الأحداث في تفا ل وإيمان . )رابح   ،ة والمثابرةأن تنمي في التلميذ العزيم -       
 ( . 212ص 1990 ،تركي

 ׃  إعداد التلميذ للحياة العملية في البيئة التي يعيش فيها -5-2-2

 ׃ ويتمثل ذلك في الأمور التالية  
وكيفية   ن يتعرف التلميذ على مصادر الثروة بالبيئة،  ومجالات العمل والنشاط فيها،أ-      

استثمارها والاستفادة منها، سيث يساعده ذلك على الانتفاع امكانيات البيئة عن طريق زيادة غلة 
الأرض، وتصنيع المحصولات وممارسة الصناعات الريفية والمنزلية وتحسينها لزيادة الدخل بعد الانتهاء  

 من دراسته. 
 ومون به .  أن يتعود الطفل على احترام العمل اليدوي ومن يق -    
 والمهارات اللازمة لاستثمار أوقات الفرام .  ،أن يكتسب التلميذ الاتجاهات السليمة -    
 وعدم التعالي عليها  ،وحبها والاعتزاز بها ،أن ينشأ التلميذ على الولاء للبيئة التي يعيش فيها-    

 ׃ تنشئة التلميذ علف الاعتزاز بالوطن وبمقوماتل الأساسية -5-2-3

 ׃ تمثل ذلك فيما يلي وي 

ن يفهم التلميذ فهما عاما وطنه الخاص الذي يعيش فيه وهو الجزائر كما ينبغي عليه أن يفهم  أ-    
وأن يدرك الروابط التي تربط بين   ،أيضا همن وطنه الخاص هو جزء لا يتجزأ من الوطن العربي الكبير

 مختلف أجزاء هذا الوطن العربي الكبير . 



 

- 133 - 

   التعليم الابتدائي ........ .................... :...................................................  الخامس الفصل  

ثم للوطن العربي الكبير، سيث يدفعه ذلك إلى  ، نفسية التلميذ عاطفة الولاء لوطنه أن تنمى في-    
ووفرة إمكانياته الاقتصادية والبشرية والحضارية،   ،محبة وطنه والدفاع عنه،  وأن يشعر بقوة هذا الوطن

 وأن يعتز بالانتساب إليه . 
تحقيق أهداف العرب في التحرر والنهوض   أن يدرك أهمية التعاون والتضامن بين أبناء العروبة في-    

 1990   ،رابح تركي) . والوحدة . وان يؤمن بان وحدتهم هي السبيل في ازدياد قوتهم ولوضهم
 (213ص
ويؤمن بضرورة  ،أن يدرك خطر الاستعمار الذي يتعرض له الوطن العربي حاضرا ومستقبلا -   

 مكافحة الطامعين في الوطن وخيراته . 
 ׃  ة التلميذ للحياة في مجتمع حر وعادلتربي -5-2-4

 ׃فيما يلي   هذاويتمثل  

أن تنمو في نفس التلميذ الروح الديمقراطية القائمة على الحرية وتحرر الفرد والجماعة من - 
 .  الفوضى  والاستبداد السياسي

لى وأن كل فرد فيه مسؤول عن  ايته وتقدمه، ويقف ع ،أن يدرك التلميذ أن الوطن للجميع- 
مظاهر العدالة الاجتماعية التي تتحقق في المجتمع من حيث تكافؤ الفرص أمام المواطنين والمساواة  

  ، الضمان الاجتماعي ،المدارس ،المستشفيات  : مثل ،بينهم في التمتع بالخدمات العامة والاستفادة
 العمل وغيرها من المصالح .

تماعية كأفضل نظام اجتماعي عقق العدالة والمساواة أن يربى التلاميذ  على الولاء للعدالة الاج-     
 لكافة المواطنين ويمنع من استغلال الإنسان لأخيه الإنسان . 

 والمدرسة في حدود إمكانياته وقدراته .  ،أن يدرب الطفل على أداء خدمات للمنزل-   
 ׃  رزأن تقوم المدرسة بخدمة البيئة متعاونة في  لك مع باقي المؤسسات الأخ-5-2-5

 ׃ ويتمثل ذلك في الأمور التالية  
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استغلال المناسبات القومية  ،أن تعمل المدرسة على إذكاء الوعي القومي في البيئة عن طريق-
وإلقاء  ،عيد العمال  الخ ( وتتبع الأحداث الجارية بعقد الندوات ،عيد الثورة،)مثل عيد الاستقلال

 بقصد توضيح الأهداف القومية .وعرض التمثيليات  ،وإقامة المعارض ،المحاضرات 

عن طريق   ،وذلك بنشر الوعي الصحي ، ن تعمل المدرسة على النهوض بالبيئة صحياأ-
 والإسهام فيها إن أمكن ذلك . ،والدعوة إلى نظافة الشوارع ،الملصقات 

ن تعمل المدرسة على النهوض بالبيئة اقتصاديا وذلك عن طريق نشر فوائد الادخار، والمساهمة  أ- 
لاستثمار وقت   ،ومحاولة تدريب المواطنين على بعض الإشغال اليدوية ،والتنمية ، في صناديق التوفير، 

 فراغهم فيما يعود عليهم بالنفع العام .

 ،والخرافات الشائعة ، ن تعمل المدرسة على تبصير مجتمع البيئة همضرار الاعتقادات الفاسدةأ-
والثقافية   ،يئة في نشاطات المدرسة الرياضية والاجتماعية وأن تحاول إشراك سكان الب ، ومحاولة البدع

 (.213ص 1990 ،رابح تركي. )في مختلف المناسبات 

 ׃ وظائف التعليم في المرحلة الابتدائية -5-3
من الملاحأ أن وظائف التعليم الابتدائي كانت في الماضي قاصرة تقريبا على مكافحة الأمية،  ثم     

 لة التعليم الثانوي فقط . إعداد بعض التلاميذ لمرح
ومنها النظام التعليمي في الجزائر لم تعد تقنع بذلك. ومن هنا فهي  ،أما اليوم فإن الأنظمة التعليمية  

 ׃ تعمل على تحقيق الوظائف التالية 
 ׃ تعليم الطفل مبادئ اللغة العربية والحساب-5-3-1

هم وظائف التعليم الابتدائي،  وقد كان في  يعتبر تعليم الطفل مبادئ اللغة الوطنية والحساب من أ  
الماضي يعتبر وظيفته الوحيدة، لأن رسالة التعليم الابتدائي تتلخص في تكوين شخصية الطفل تكوينا  
قوميا وأهم مقومات الشخصية القومية هي اللغة الوطنية التي تعتبر بمثابة عقل الأمة ومحتوى ثقافتها.   

جميع أنحاء العالم يركز نشاطه في المرحلة الابتدائية على تلقين  ولذلك كان التعليم ولا يزال في
أساسيات اللغة الوطنية والقومية ل طفال قبل كل شيء رخر.  والمقصود من هذه الوظيفة هو أن يلم  
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الطفل اللغة الوطنية والقومية مع لغة الأرقام على اعتبار ألا الأدوات التي لا يستغني عنها في تحصيل 
مواصلة التعليم بنجاح في بقية المراحل التعليمية الأخرى، ويتألف تعليم اللغة الوطنية مع لغة  العلم و 

 ׃ الارقام من اس مهارات هي كما يلي 

            ׃مهارات القراءة  -
من المعروف أن الغرض الأساسي من القراءة هو اقتباس الأفكار من اللغة المكتوبة لمجرد فك      

   )جهرية،وصامتة( .  والقراءة على نوعين ، ادائها بصورة رلية رموزها وإحسان

وأدعى   ،والمتعلم أحوج ما يكون إلى القراءة الصامتة على اعتبار ألا أشيع استعمالا في الحياة اليومية 
وإنما هي وسيلة   ،إلى سرعة الفهم من القراءة الهجرية . أن معرفة القراءة ليست غاية في حد ذاتها

لمتعلم إلى تعليم نفسه بنفسه،  اللغة وغيرها من العلوم من العلوم الأخرى في المدرس  يتوصل بها ا 
 وغيرها من مجلات الحياة الاخرى . 

 ׃مهارة الإصغاء -

كما أن الغرض من القراءة )بنوعيها ( هو اقتباس الأفكار عن اللغة والمكتوبة، كذلك فإن الغرض       
لغة المحكية . والاصغاء من المهارات اللغوية التي ينبغي لكل  من الإصغاء هو اقتباس الأفكار عن ال

والتمثيليات  ،والندوات، والقصص ،وذلك نظرا لكثرة المحاضرات  ،متعلم أن يتقنها في عصرنا الحديث
التي نستمع إليها عن طريق الإذاعة والتلفزة مثلا . لذلك ينبغي تمرين الطفل على إتقان مهارة  

 ا ما يستمع إليه. الإصغاء حت يفهم جيد
 ׃  مهارة الكتابة-

ليس المقصود من الكتابة هنا الخط أو تصوير اللفأ سروف الهجاء، وإن تكن هذه المهارة ضرورية     
أي   ،جدا للمتعلم الصغير عند تعلمه مبادئ القراءة وإنما الذي نقصده هو الكتابة بمفهومها الواسع

 لإنشاء الكتابي . وهو مايسمى عادة با ،تعبير عن النفس خطيا
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ولا  في ما لهذه المهارة من  الأهمية في حياة الفرد والمجتمع، ولذا كان من الضروري أن تعني    
) رابح  المدرسة الابتدائية  هممر تعليمها للاولاد عناية فائقة والوصول بهم إلى حد الإتقان .

 ( 214،ص1990، تركي
همنه تعبير شفهي لا خطي ويسمى عادة بالمحادثة أو   تلف التكلم عن الكتابة     ׃مهارة التكلم -

الإنشاء الشفهي . وغني عن القول أن التعبير الشفهي لا يقل أهمية في تربية الاطفال على إتقان مهارة  
 والمناظر، لهم مكانتهم المرموقة في المجتمع المعاصر .  ،والمحاضر ،فالمحدث  ،التعبير الكتابي

لخطابة، فأعاروها جانبا عظيما من اهتماماتهم واعتبرها بعضهم هدف وقد أدرك القدماء أهمية ا  
 التربية الأسمى )التربية الرومانية ( 

 ׃ المهارة الحسابية -

وكما عتاج الطفل إلى تعلم اللغة الوطنية والإلمام الكافي بها في المرحلة الابتدائية فإنه عتاج كذلك    
را على فهم لغة الأرقام، وتقدير القيم العددية الموجودة في  إلى تعلم مبادئ الحساب،  سيث يصير قاد

بيئته،  وحل المسائل الحسابية التي تلزمه في حياته اليومية.  ومن هنا ينبغي تدريبه على التفكير 
 . الحسابي،  وتزويده بالمعلومات والقدرات التي تساعده على ذلك 

ن الحسابية  لتلاميذهم على شرط أن تنتزع تلك ولذلك عب على المعلمين أن يكثروا من التماري     
 .  التمارين من حياة المتعلمين وتستمد من بيئتهم الخاصة بهم

 ׃ تمكين الأطفال من معرفة البيئة الاجتماعية والاندماج فيها -5-3-2

ندماج والوظيفة الثانية للتعليم الابتدائي هي أن يساعد الأطفال على معرفة بيئتهم الاجتماعية والا    
فيها، فالطفل قبل دخول المدرسة الابتدائية يكون أفقه الاجتماعي محدودا وضيقا للغاية لا يكاد  

 يتعدى أفراد أسرته وأفراد الجيران المحيطين به . 
وفي أول عهد الطفل بالمدرسة نراه يميل إلى اللعب بمعزل عن رفاقه والانفراد بممتلكاته،  التي  ص     

 بقلة انسجامه معهم . بها نفسه غير مبال
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من أجل ذلك ينبغي على المعلم أن يبذل جهده في توثيق عرى الألفة بين التلاميذ،  وإعطائهم   
دروسا عملية في معاشرة الآخرين واحترام حقوقهم،  ومراعاة شعورهم،  وذلك عن طري تمثيل 

د في إتمام هذه المشاريع . كما  الروايات،  وجمع البقايا الأثرية،  شارحا لهم أن الجماعة أقوى من الفر 
ينبغي على المعلم أن يبذل جهده لكي ينمي في نفوس تلامذته روح الولاء لمجتمعهم المدرسي ثم  
لمجتمعهم المحلي،  وبعد ذلك يشعرون أن لهم ماله  وعليهم ما عليه، حت يكونوا على استعداد 

 . وده عند الخطروالتضحية من أجل  اية حد ، للمساهمة في إسعاده ورفع شأنه
 ( 215،ص1990،) رابح تركي                                                           

ولا شك أن تربية اجتماعية من هذا النوع يكون لها أثر بعيد المدى في حياة الطفل، حيث ستجعل 
تبعات الجسام المترتبة  منه بمرور الأعوام عضوا حيا في جسم أمته،  عس بآلامها ورمالها،  ويتحمل ال

 عليه نحوها،  ويعمل بكل جهده في سبيل رقيها وازدهارها . 
والأناشيد المدرسية والتربية الدينية دورا كبيرا   ،والتربية الوطنية والتربية السياسية ،وتلعب حصص التاريخ

إسعادها   ومحاولة العمل على ،ومحاولة  ، روح الولاء للجماعة والاندماج فيها ،في بث هذه الروح
 ورفعتها . 

 ׃تمكين الأطفال من معرفة البيئة والتكيف معها  -5-3-3
وكما أن من وظائف التعليم الابتدائي أن يمكن الطفل الصغير من معرفة بيئته الاجتماعية ومعرفة   

 شخصيته ومساعدته على الاندماج فيها يصبح مواطنا صالحا . 
الأسباب ووسائل معرفة البيئة الطبيعية معرفة مباشرة عن كذلك فإن من وظائفه أبضا أن يهيلم  له     

طريق الاحتكاك بها عمليا لا عن طريق الخبرة بواسطة الكتب وحدها . ويكون ذلك عن طريق 
الرحلات المدرسية التي تنظمها المدارس الابتدائية لتلاميذها بقصد زيارة المعالم البارزة في البيئة الطبيعية،  

طريق دروس الجغرافيا،  ودروس العلوم، أو الأشياء حيث يتعرف الطفل من كما تكون كذلك عن 
 إلى رخره . ،ومزارع ومعامل ،ومصانع ، وطيور  ، خلالها على معالم البيئة الطبيعية وما بها من حيوانات 
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إن  هذه المعرفة المباشرة التي يكتسبها الطفل من بيئته الطبيعية هي أساس العلم الصحيح الذي     
 ׃ في الحياة  ويعمل على تغيير مجراها، ويتمثل ذلك في الامور الآتية   يؤثر

ينبغي معرفة القواعد الصحية الأساسية في التغذية والنظافة،     :من ناحية علم حفأ الصحة -
 ومعرفة مضار الميكروبات،  والبعوض الخ... 

على اختلاف أنواعها مثل  ينبغي أن يعرف الطفل كيف يستعمل الموازين  :ومن ناحية علم الطبيعة -
 وميزان الجو الخ...  ،ميزان الحرارة

ينبغي أن يتعرف الطفل على أهم النبالت الموجودة بالبيئة المحلية وان  :  ومن ناحية علم النبات  -
 مبوبا إياها سسب أنواعها .  ،والأوراق ،يتعود جمع الأزهار

  ،معرفة أنواع الحيوانات الداجنة في البيئة ينبغي أن يدرب الطفل على ׃ومن ناحية علم الحيوان  -
 وان يتعلم كيف يجعل كراسا خاصا لبعض صور الحيوانات والطيور  ، والأسماك ،وأنواع الطيور

 والأسماك مبوبا إياها سسب أنواعها  ومناطق تواجدها من جهات الوطن . 
ض الآلات اليدوية ينبغي أن يتعلم الطفل كيف يستعمل بع ׃ ومن ناحية الأشغال اليدوية  - 

 والمطرقة الخ .  ،والمبرد ،والمنشار  ،والسكين ،البسيطة مثل المقص  والإبرة
إنً التربية الحديثة تنادي بضرورة تطبيق المعلومات التي عصل عليها المتعلم نظريا على متطلبات     

 ى حد سواء . الحياة اليومية والاستفادة منها يعود بالخير والفائدة على الفرد والمجتمع عل 
   ׃تمكين الأطفال من الوقوف علف تجارب امباء والأجداد وخبتهم -5-3-4

والوظيفة  الأخيرة للتعليم الابتدائي هي أن يتمكن الطفل من الوقوف على خبرة الآباء والأجداد       
ع على وتجاربهم التي سجلوها في الكتب والمتاحف وغيرها من وسائل الثقافة، وذلك عن طريق الإطلا

الثروة العلمية والفنية والروحية لثقافة أمته القومية، عبر مراحل التاريخ،  على قدر مدركاته  الذهنية  
 . والفكرية متدرجين به من السهل إلى الأسهل و هكذا 

هذه الثروة الثقافية تحوي تجربة وخبرة الآباء والأجداد هي عندما تضاف إلى خبرة الطفل فإلا       
 عمقا وسعة وغنى . سوف تزيدها
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وعلى العموم فان التعليم الابتدائي تتلخص وظائفه في إتقان الطفل لغته القومية،  وكل ما يتصل       
بها من لريخ  ودين وأدب وثقافة، حت ينشأ منذ البداية نشأة قومية ووطنية،  في أخطر مرحلة من 

وة الثقافية على الطفل المتعلم، وأن  مراحل حياته ولذا كان من الضروري أن تعرض مبادئ هذه الثر 
 يتدرب على الإطلاع عليها في مصادرها الأصلية منذ الصغر .

والكتابة ومبادئ   ،وينبغي أن ندرك أن وظيفة المدارس الابتدائية لا تنتهي بتعليم الطفل القراءة  
ت الموضوعة  والمجالا ،فحسب ولكنها إلى جانب ذلك تهيلم له أسباب المطالعة في الكتب ،الحساب 

 خصوصا ل طفال الصغار في الابتدائية . 
ويتذوق لذتهما وهو على مقاعد  ،ومما لاشك فيه أن الطفل الذي لا يتعود على القراءة والمطالعة    

الدراسة في المدرسة الابتدائية هيهات له أن تتيسًر له هذه الفرصة فيها يستقبل من حياته التعليمية  
 تعليمية الأخرى .  فيما بعد في المراحل ال

 عناصر الجماعة التربوية في التعليم الابتدائي: -6
تتشكل الجماعة التربوية من التلاميذ ومن كل الذين يساهمون بطريقة مباشرة، أو غير مباشرة   

في تربية وتكوين التلاميذ، وفي الحياة المدرسية وفي تسيير المؤسسات المدرسية، ويمكن أن نوجزهم في  
 (.04-08التوجيهي للتربية  :)القانون 

 : (التلميذ)المتعلم  -6-1
التلميذ هو من الأساس الهام التي توضع عليه ومن أجله المنهاج وبعبارة أوضح فإن نتائج دراسة نفسية  
التلميذ وسلوكه ثم تغير حاجات المجتمع هما اللذان يمليان التغيرات التي تجري على المناهج من حين  

عتباره التلميذ لأنه يوضع من أجله ولذلك لابد وأن يستجيب لحاجاته النفسية  لآخر، ويضع أولا في ا
ولقدراته العقلية التي تنمو وتتطور خلال مراحل عمره ومعنى هذا عدم الاقتصار على المادة الدراسية  
دون ألوان النشاط الأخرى ويكون المنهاج في صورة خبرات متكاملة وأن لتم ساضر التلميذ ونشاطه  

راعي خصائصه وطبيعته حت يصبح مشاركا إيجابيا في كل عمل وبعبارة أخرى: أن المناهج وضعت  ون
خصيصا من أجل الاهتمام بالتلاميذ أما أهم حاجات الأطفال في هذه المرحلة والتي يجب أن يتولى 

 (33ص،1997 ،المنهاج تحقيقها هي: ) علي أوحيدة
 الحاجة إلى العطف والمحبة:  -
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روري لنمو الطفل النفسي والخلقي كضرورة الغذاء الجيد ويقتضي أن يتحسس وهذا العطف ض
 المعلمون والإدارة المشاكل التي يعاع منها التلاميذ ومساعدتهم على تخطيها.

 الحاجة إلى الأمن والتحرر من الخوف: -
لطمأنينة ويألفوا وهذا يتطلب عدم المبالغة في نقد أخطاء التلاميذ لينصرفوا إلى الفهم والعمل في جو ا

 العمل سرية وكذلك مواجهة المشكلات المعترضة. 
 الحاجة إلى النجاح: -

أي عدم وضع التلميذ في مواقف يتكرر فيها شعوره بالفشل وأن نتيح له الفرص كي يتمتع بقدر من 
 نشوة النجاح بين حين ورخر.

 الحاجة إلى التقدير:  -
التي يقومون بها وهمن يعاملوا كأفراد لهم كيالم ووجودهم التلاميذ شغوفون همن يعترف لهم بالأدوات 

 وقيمتهم. 
 الحاجة إلى الحرية في التعبير:-

فان كان الطفل يشعر بالحاجة إلى الانطلاق وحرية الحركة فإن حاجته للتعبير أكبر ولكن هذا لا يعني 
 ب ما يعمل.أن نترك له المجال ليعمل كل ما يرغب فيه بل يتمتع سرية منظمة تجعله ع

 الحاجة إلى التوجيه والإرشاد:-
يشعر التلاميذ همنه لا يملك القدرة على التوجه في كثير من المواقف التي يجد نفسه فيها، ولذلك 

 يرغب في المساعدة وإلى من يسدي إليه النصائح والإرشادات لتجنبه الشعور بالألم والفشل.
فع والحاجات التي تجب مراعاتها وتعتبر كل من هكذا نكون قد قدمنا فكرة موجزة عن أهم الدوا

القراءة والكتابة والحساب وسائل يجب إكسابها للتلميذ في السنوات الأولى من حياته المدرسية حت  
يستطيع تحقيق هذه الدوافع وإشباع حاجياته المتنامية. )المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية 

 (. 39،ص2006 ،وتحسين مستواهم
انتقلت معطيات المعادلة حيث أصبح   – المقاربة بالكفاءات  –لإستراتيجية الجديدة وضمن ا

المتعلم هو الفاعل الأساسي في التفاعل مع وضعيات التعلم وهو المسؤول الأول على التكوين الذاتي  
إذ أصبح مطالبا اعادة تنظيم مكتسباته القبلية ضمن وضعيات وأنشطة ذات طابع إدماج فيقوم 

 (. 155ص ،2005  ،خير الدين هني ) ظيم والاكتساب وتبادل التجارب والخبرات مع زملائه .بالتن
 وبهذا يكون للمتعلم أدوارا عدة منها مايلي : 
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هو محور فعال ونشط يقوم بدور نشط في عملية التعلم حيث المناقشة والجدال المتعلم نشط :  -
السلبي للمعلومات عن طريق الاستماع أو   وفرض الفروض والتقصي وبناء الر ى بدلا من الاستقبال

 القراءة أو الأداء والتدريبات الروتينية بمعنى أنه يكتسب المعرفة ويفهمها . 
يتمثل الدور الاجتماعي للمتعلم في اكتساب المعرفة وفهمها بصورة اجتماعية   المتعلم اجتماعي:  -

 تتماشى والجماعة التي ينتمي إليها الفرد . 
تؤكد الإستراتيجية الجديدة على ضرورة أن يكتشف المتعلم ويعيد اكتشاف المعرفة ر: المتعلم مبتك -

بنفسه وأن يعيد اكتشاف النظريات العلمية والر ية التار ية المصاحبة لتلك الاكتشافات. )حسين 
 (.177-176صص  2003،كمال عبد الحميد،أيوب 

 المعلم:  -6-2
 إطار مراكز تكوين المعلمين و ضع تكوينه  وهو الشخص الذي  ضع لتكوين مهني وتربوي في

 (. 1994،لمرحلتين أساسيتين :)عبد الر ن بن سالم
 التكوين الأولي. -أ

 (. www.onefd.edu.dzن(.)التكوين المستمر )في الميدا -ب 
وتتمثل مهام المعلم حسب رتبته) معلم المدرسة الابتدائية، أستاذ المدرسة الابتدائية، أستاذ رئيسي في 

 المدرسة الابتدائية( في النقاط التالية: 
احي الفكرية والخلقية، والمدنية  وظيفة التعليم الابتدائي بتربية التلاميذ وتعليمهم من النو  -

 والبدنية، وتلقينهم استعمال تكنولوجيا الإعلام والاتصال وتقييم عملهم المدرسي. 

وظيفة التعليم المتخصص في التربية التحضيرية أو التعليم المكيف )الجريدة الرسمية للجمهورية   -
 (. 59،2008الجزائرية العدد 

عب دورا هاما في تحديد فعالية التعليم ونجاحه الأمر الذي دفع الخصائص الأساسية للمعلم الفاعل تل 
بالعديد من الباحثين إلى دراسة هذه الخصائص، كما أفراد عديدون كالتلاميذ و المعلمين و المديرين و  

وللوقوف على أهم الخصائص ذات الارتباط الوثيق بنجاح العملية ،المفتشين وغيرهم ... وذلك 
 يمكن تصنيف هذه الخصائص في فئتين:التعليمية التعلمية و 

 ،)المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم الخصائص المعرفية:-
 (. 41،ص2006

http://www.onefd.edu.dz/
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إن حصيلة المعلم المعرفية وقدراته العقلية والأساليب التي يتبعها في استثارة متعلميه هي من العوامل 
المعلم وقدراته العقلية فقط بل نعتمد أيضا على  الهامة، وهذه يجب أن لا نعتمد فيها على معارف

الاستراتيجيات التي يتبعها في عملية التواصل مع تلامذته وإيصال ما يعرف إليهم كما يمكن تصنيف 
 الخصائص المعرفية للمعلم الفاعل في عدة عوامل أهمها:

 *الإعداد الأكاديمي والمهني:
و إيجابي بفعالية التعليم، فقد أشارت الكثير من البحوث إلى يرتبط إعداد المعلم أكاديميا ومهنيا على نح

وجود ارتباط بين مستوى التحصيل للمعلمين وفعاليتهم التعليمية ويعود سبب ذلك همن فعالية التعليم 
 ( 1997،35 ،ترتبط ايجابا بعدد) علي أوحيدة

ستوى التحصيل والمهارات العوامل المعرفية، كالقدرة العقلية العامة والقدرة على حل المشكلات وم
 الخاصة اعداد المادة الدراسية و تنفيذها والمعلومات ذات العلاقة بالنمو والتعلم.

 *اتساع المعرفة والاهتمامات:
إن البحوث والدراسات التي أجريت تؤكد أن التعليم الناجح أو الفاعل لا يرتبط بتفوق المعلم في  

ته وتنوعها، ولقد صنفت هذه الدراسات المعلمين إلى ميدان تخصصه فقط بل يرتبط بمدى اهتماما
صنفين أو فئتين فئة المعلمين الفاعلين وفئة غير الفاعلين وتبين من خلال الدراسة المقارنة أن المعلمين  
الأكثر فعالية يملكون اهتمامات قوية وواسعة في المسائل العلمية والأدبية والفنية بالإضافة إلى  

 من الذكاء اللفظي أو المجرد، الأمر الذي يشير إلى معرفة المعلم بالمسائل امتلاكهم مستوى أعلى
التي خارج ميدان تخصصه والميادين الأخرى ذات العلاقة بهذا التخصص وسعة إطلاعه على هذه   

 المسائل تجعله أكثر فاعلية من المعلم الأقل اهتماما ومعرفة وإطلاعا.
 ه: *المعلومات المتوافرة للمعلم عن طلاب

وتتمثل في معرفة الأسماء وقدراتهم العقلية ومستويات نموهم وتحصيلهم وخلفياتهم الاقتصاد والاجتماعية  
و الثقافية وكذلك معرفة اتجاهاتهم وميولهم وقيمهم، تجعله أكثر فعالية في تواصله وتفاعله معهم، كما  

 ( 35ص،1997،  أوحيدةتساعد طلابه على تكوين اتجاهات إيجابية نحو مادته الدراسية.)علي 
 الخصائص الشخصية:

 تلف المعلمون كغيرهم من الفئات الاجتماعية في كثير من الخصائص الشخصية إلى إترة مناخات  
صفية مختلفة لدى تفاعلهم وتواصلهم مع طلابهم ويبدو أن التباين بين المعلمين من حيث الاتجاهات  
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في القدرة العقلية العامة والتغيرات المعرفية. )المعهد  و القيم والسمات الشخصية أكثر أدى من تباينهم
 (. 42،ص2006 ،الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم

 مدير المدرسة: -6-3
المدير هو موظف يضطلع بمهام ومسؤوليات تحددها القوانين، وهو قبل ذلك معلم امتلك 

ولي إدارة المدرسة، وهو كذلك مسؤول عن خبرات وقدرات ومهارات مهنية وعلمية وتربوية أهلته لت
(. 2000حسن سير المؤسسة وعن التأطير التربوي والتسيير الإداري، )محمد المختار قاسمي الحسني،

القائد التربوي الذي ي كمل دور كلّ من مدير التربية والمشرفين التربويين، وعليه تقع  وهو أيضا 
 المسؤوليات الآتية: 

تي تواجه المعلمين والتلاميذ، ومدّهم بكل أنواع الدعم التي قد عتاجولا سواء  تذليل العقبات ال -01
 في الاستشارة، أو تزويدهم بالوسائل اللازمة أو غير ذلك، للمحافظة على الدافعية للعمل لديهم.

 الحرص على عقد الاجتماعات الدورية والطارئة لبحث القضايا التي تحتاج إلى مشاركة وعصف -2
 .  تخاذ القرارات ذهني وا

متابعة تنفيذ توصيات المشرفين التربويين للمعلمين، والاطلاع على التحضير والأعمال الكتابية   -03
للطلبة، ومتابعة العمل على الارتقاء في تحصيل التلاميذ وتقدّمهم، ومساعدة المعلمين في ذلك بالطرق 

 . المناسبة 
بادرات والإبداعات ذات العلاقة بالتعلم في الظروف تحفيز المعلمين والتلاميذ على القيام بالم -04

 المختلفة، وتعميمها وإشعارهم همهميتها. 
احتواء المشاكل التي يواجهها المعلمون والتلاميذ في الظروف الحالية، وتفهُّمها، والتخفيف من  -05

 .المعاناة النفسية لمن عتاجها 
ح والأمل للتلاميذ عن طريق اللعب والدراما العمل على خلق بيئة مدرسية ممتعة، توفر الفر  -06

 والموسيقى والغناء وغير ذلك.
التواصل مع مديرية التربية والمجتمع المحلي، وطلب مساعدتهم في التغلب على الصعوبات التي  -07 

 تواجهها المدرسة، خاصة المشاكل التي قد تؤدي إلى تسرّب التلاميذ.
 ومجالس الطلبة، لخدمة العملية التربوية في الظروف الحالية. تفعيل دور مجالس أولياء الأمور  -08
تفعيل دور مراكز المصادر التعليميّة/ التعلّميّة المتوفرة في جميع المديريات، واستغلالها في الظروف   09

 الحالية الصعبة. 
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تفعيل دور اللجان المختصة في المدرسة خاصة في مجال الصحة الجسدية والنفسية  -10
 (.2006،لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم)المعهد الوطني ذ.للتلامي

 : المشرف التربوي-6-4
على مقاطعة مكونة من عدة مدارس وينتمي   هو الشخص المكلف بمهمة الإشراف التربوي 

 إليها فئة من المدرسين، ويصطلح عليه بـ )المفتش(. 
يجب أن تتوافر فيه مجموعة من  ،بفاعلية وكفاءةحت يستطيع المشرف التربوي القيام همدواره المختلفة و 

ومسايرة تطوره   ،والارتباط بالمجتمع ، والمعاصرة ، الكفايات الخاصة التي تتميز بالأصالة و المهارات أ
  ، لتحقيق الأهداف التربوية المنشودة. وهذه الكفايات يكتسبها المشرف التربوي بالدراسة الأكاديمية

)جودت عزت  وبالخبرة المتنامية في العمل التربوي. ،المستمر وبالتنمية الذاتية والتدريب
 (2001عطوي،

 مجالات التعلم لمرحلة التعليم الابتدائي:  -7
لقد حددت لمرحلة التعليم الابتدائي مجالات تشمل جميع الجوانب التعليمية والتربوية:  

في مناهج للمواد تتضمن اللغوية،والعلمية،والاجتماعية،والجمالية،الخلقية،مصاغة بصفة عملية 
الأهداف التربوية والكفاءات الختامية المستهدفة، في لاية مرحلة التعليم الابتدائي، وفي لاية كل سنة،  
كما تتضمن مشاريع وحدات تعليمية وكفاءات قاعدية تجسدها أنشطة تعليمية تلائم مستوى تلاميذ  

 هذه المرحلة ومكتسباتهم. 
 لتعليم الابتدائي: المواد المقررة لمرحلة ا-8
اللغة العربية،اللغة الأمازيغية،اللغة الفرنسية،الرياضيات،التربية العلمية  والتكنولوجيا، التربية    

 الإسلامية،التربية المدنية،التاريخ والجغرافيا،التربية الموسيقية،التربية التشكيلية،التربية البدنية . 
د  15مدة النشاط ،لتربية الخلقية يقدم يوميااستحدث نشاط ا  2008/2009وفي الموسم الدراسي

وفي لاية هذه المرحلة من التعليم يكون التلميذ قد أصبح يتحكم في بعض الكفاءات الأساسية وأهمها  
كفاءات ذات طابع اتصالي،وكفاءات ذات طابع منهجي،وكفاءات ذات طابع فكري، وكفاءات 

 ذات طابع اجتماعي وشخصي.
 لعالمي على مستوى التعليم الابتدائي وذلك كما يلي: كما تم تطبيق الترميز ا

يطبق الاتجاه العالمي على مستوى العمليات الرياضية ابتداء من السنة الأولى ابتدائي،أي من    -
 (. 881/2003المنشور رقم،)وزارة التربية الوطنية اليسار إلى اليمين.
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 لفة في مادة الرياضيات تستعمل الرموز العالمية لوحدات القياس همنواعها المخت - 
 التوقيت المخصص للنشاطات التعليمية في سنوات التعليم الابتدائي: -9

إن تنظيم المناهج الجديدة وتقسيمها إلى وحدات تعليمية يقوم على نظرة جديدة إلى التعامل 
الابتدائي مع التوقيت المدرسي واستغلال الأنشطة التعليمية،فالمناهج الجديدة بالنسبة لمرحلة التعليم 

د كما استحدث نشاط التربية الخلقية 30د بدلا من 45خصصت لكل نشاط مدة زمنية قدرها 
د لسائر الأيام التدريسية ويقدم في بداية الفترة الأولى من السنة الأولى إلى السنة الخامسة.  15مدته 

 (. 0.0.2/2008/ 71المنشور رقم،)وزارة التربية الوطنية
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 زيع التوقيت الزمني للمواد التعليمية في سنوات الابتدائي: ( يوضح تو 2جدول رقم )
 السنوات 

 المواد التعليمية 

السنة  السنة الرابعة السنة الثالثة  السنة الثانية  السنة الأولى
 الخامسة

 سا09 سا09 سا12 د 15ساو14 د 15ساو14 اللغة العربية

 سا3 سا3 سا3   اللغة الأمازيغية

 د 15ساو5 د 15ساو5 سا3   اللغة الفرنسية

 د 15ساو5 د 15ساو5 د 15ساو5 د 15ساو5 د 15ساو5 الرياضيات  

التربية ع  
 والتكنولوجية 

 د 30ساو1 د 30ساو1 د 30ساو1 د 30ساو1 د 30ساو1

 د 30ساو1 د 30ساو1 د 30ساو1 د 30ساو1 د 30ساو1 التربية الإسلامية 

 د45 د45 د45 د45 د45 التربية المدنية 

 د45 د45 د45   التاريــخ 

 د45 د45 د45   لجغرافيـاا

 د 15ساو1 د 15ساو1 د 15ساو1 د 15ساو1 د 15ساو1 التربية الخلقية

 د45 د45 د45 د45 د45 التربية الموسيقية 

 د45 د45 د45 د45 د45 التربية التشكيلية 

 د45 د45 د45 د45 د45 التربية البدنية 

 سا26 سا26 د45سا26 د 15ساو25 د 15ساو25 المجمللللوع 
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 الفصل:خلاصة 
الإصلاح التربوي يتضمن التغيير والتطوير والتجديد بشكل كبير وقد حدد محتوى هذا 
الإصلاح الذي اعتمدته المنظومة التربوية كإستراتيجية جديدة في التدريس التي تعتمد أساسا على  

طريق فكرة تغيير الطريقة الأولى)التدريس بالأهداف( من جهة وتحقيق فعالية أكثر في التعليم عن 
 تطبيق التدريس بالمقاربة بالكفاءات من جهة أخرى. 

وذلك بهدف تطوير الأوضاع التعليمية لتدع مستواها والذي أثر بالسلب على جميع الميادين  
الأخرى والوصول إلى المكانة الجيدة بين الأمم المتطورة خاصة في المجال العلمي والاقتصادي، وبالتالي 

 تحقيق التنمية الشاملة.  
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 تمهيد:

ومن ثم أصبح من المسلمات  البشريةعتل التدريب أهمية كبيرة كعنصر رئيسي في عملية التنمية 
كعمليــة فعالــة في منظومــة الارتقــاء بالأداء والجــودة ســواء علــى   أنــه ؤسســات والم الأفــرادالمطروحــة لــدى 

الــتي  التنميــة البشــريةصــعيد إنتــاج الســلع أو إنتــاج الخــدمات خاصــة بعــد التطــورات الهائلــة في مجــالات 
 رافقــت التغــيرات التكنولوجيــة والتحــولات الــتي شــهدتها العلــوم الإنســانية عامــة والمــوارد البشــرية خاصــة
 ولهذا أصبح التدريب يوضع في مقدمة الوسائل التي تؤدي إلى الحصول على الوظيفة والترقية وملاحقة 
ما عدث من تحـولات في ثـورة المعلومـات تشـدد علـى أهميـة التـدريب كمرحلـة أساسـية مـن تنميـة المـوارد 

 البشرية .
 تعريف التدريب : - 1
 ، يتدرَّب  ، تدرُّب  ، تـدرّب الرجـل ، أي تمـرن التدريب)مصدر( لفعل تدرّب  التعريف اللغوي:-1-1

 (.75،ص2007بالشيلم وعليه وفيه : تعوّد  .)أمل عبد العزيز محمود،
 التعريف الاصطلاحي:-1-2

: يــرى مايكــل جينيكــر : أن التــدريب هــو إجــراء مــنظم يــرتبط  بتغــير ســلوك هــادف،  التعريللف الأول
لمعرفــــــة ثم الاتجاهــــــات والــــــتي تــــــدعى المهــــــارات ويتضــــــمن ثــــــلاث جوانــــــب رئيســــــية هــــــي : المهــــــارات  ا

 (.10،ص1996)يوسف بن محمد القبلان،الاجتماعية. 
 هذا التعريف يتضمن المعرفة الخاصة بالأداء مع توفر مستوى كاف من المهارة. 

: أما صلاح الدين عبد الباقي : هو نشاط مخطط يهدف إلى تزويد الأفراد بمجموعة -  التعريف الثاني
)صـلاح الـدين عبـد البـاقي مات والمهارات التي تؤدي إلى زيادة معدلات أداء الفرد في عملـه. من المعلو 
 (.252،ص1988ورخرون ،

 هذا التعريف يؤكد ضرورة أن التدريب نشاط مستمر وهو مبدأ من مباديْ التدريب .
لتـدابير اللازمـة ويعرفه أندري موليزى علـى أنـه : عمليـة شـاملة معقـدة تتنـاول جميـع ا التعريف الثالث :

لإيصال الموظف إلى وضع تخوله الاضطلاع بوظيفة معينة وإنجاز المهـام الـتي تتطلبهـا وجعلـه قـادرا علـى 
 (.252،ص1988)صلاح الدين عبد الباقي ورخرون ،متابعة العمل. 
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علـى التعريف الرابع: أما قاموس اكسفورد فقد عرف التدريب همنه العملية التي من خلالها يتدرب المـرء 
 (.42،ص2005رياضة ، أو مسابقة ، أو عمل)هاع محمود رشدي،

التعريــف الخــامس: أمــا كــاولنا وميلــر فقــد عرفــاه همنــه عبــارة عــن تطــوير مــنظم ، لاتجاهــات ومعــارف ، 
ومهــارات ســلوكية ، يفــترض توفيرهــا في الأشــخاص ، لتمكيــنهم مــن القيــام همعمــالهم ومهــامهم. )هــاع 

 (.42،ص2005محمود رشدي،
مــن خــلال التعــاريف الســابقة نســتطيع القــول أن التــدريب عمليــة أساســية تهــدف أساســا لرفــع الأداء  

 والمهارة والمعرفة بالوظيفة أو الوظائف المخولة للعاملين.
ــذا راجـــع  ــق وهـ ــامل ودقيـ ــد تعريـــف شـ ــعوبة تحديـ ــا أدى إلى صـ ــدريب ممـ ــة بالتـ ــاريف الخاصـ ــددت التعـ تعـ

 وع التدريب من جهة أخرى .لاختلاف المفاهيم من جهة وتن
ــة   ــة المحـــددة في مجـــالات معينـ ــاهيم وقواعـــد المعرفـ ــارات ومفـ ــة تضـــمن اكتســـاب المهـ ــو عمليـ فالتـــدريب هـ

يهـــدف إلى رفـــع قـــدرات العـــاملين ومهـــاراتهم لرفـــع مســـتوى قيـــامهم بمهـــامهم وأدائهـــم لوظـــائفهم الحاليـــة 
ولعـــل أقــــرب ،ؤسســـة الــــتي يعملـــون بهــــا  بالإضـــافة إلى كونـــه محاولــــة لـــزيادة وعــــي العـــاملين همهــــداف الم

 التعاريف إلى دراستنا هاته تعريف كاولنا وميلر.
 بعض المفاهيم المتعلقة بالتدريب:  -2
: غالبا ما يستعمل المدربون كلمة *تعليم *ضمن العبارات *الخـبرة التعليميـة التدريب والتعليم -2-1

يب والتربية عتجان فقط إذا كان المدرب مستعد  الوضع التعليمي  ومدلول هذه العبارات هو أن التدر 
للتعليم ؟ أي أن التدريب يتجه إلى الاستخدام المباشر لعملية التعليم الفردي حيـث يقـوم بتنميـة المعرفـة 
والمهــارات والســلوك الــتي تتطلبهــا كفــاءة الــدور الــوظيفي والــتي تــرتبط ارتباطــا مباشــرا بهــا يرجــو بــه لــدور 

حتياجــــات جاريــــة  ومتطلبــــات محــــددة ينميهــــا التعلــــيم يمنحــــه إلى الاســــتخدام  الــــوظيفي مــــن مهــــارات وا
ــواء علـــى  ــتي تلقـــي بعـــض الأضـ ــات الـ ــة المعرفـــة والاتجاهـ ــك لتنميـ ــيم الفـــردي وذلـ ــة التعلـ ــتقبلي لعمليـ المسـ

 علاقات غير مباشرة في الوظائف بوجه عام دون أن يتوقع استخدام التعلم في  مواقف محددة .
: الفرق بين التدريب والتربية غـامض  وغالبـا مـا عصـل تـداخل بـين الاثنـين بية التدريب والتر  -2-2

فالتربيــــة بشــــكل عــــام تســــند إلى المعرفــــة بينمــــا يهــــدف التــــدريب إلى تغيــــير الســــلوك مــــن خــــلال تطــــوير 
 رات. االمه
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والتربية أوسع أفاقا من التـدريب وأهـدافها أبعـد وتمتـد علـى فـترات أطـول فتعلمنـا لـ دب العـربي 
مـــثلا ســـوف يـــؤثر في مجمـــل حســـاباتنا بينمـــا يكـــون التـــدريب أضـــيق نطـــاق مثلمـــا عـــدث عنـــدما نـــتعلم 
استعمال مهارات برمجيات حاسوبية محددة  والتربية لا تهدف بشكل محدد إلى كسب المعاش في الحياة 

 ب الثقافي .رغم ألا تساعدنا في ذلك  غير أن التدريب يرتبط بالجانب المادي أكثر من ارتباطه بالجان
:لا  تلــف مــدلول الكلمتــين في شــيء مــا عــدا أن الأولى تعــني كــل أوجــه التللدريب والتكللوين -2-3

التعلــيم الــتي يتلقهــا وأفكــار ومعلومــات هامــة والثانيــة يــرى مفهومهــا علــى التعلــيم أيضــا لكــن في نطــاق 
التــــدريب هــــو الأكثــــر  مهنــــة معينــــة  باعتبــــار ارتباطهــــا بالجانــــب العلمــــي  فمــــن الناحيــــة الواقعيــــة  فــــإن

 استخداما من قبل القطاع الإنتاجي بصورة عامة .
 :أهمية التدريب وأهدافل -3
 أهداف التدريب : -أولا   

 إن الهدف الأساسي لأي برنامج تدريبي هو توفير الإمكانيات لكل العاملين لكي يتمكنوا من :
 لإنتاجية منذ أول يوم عمل.التأقلم والتجاوب مع احتياجات المشروع وطبيعة العملية ا -أ

 تنمية الكفاءات وتنمية المهارات وتحسين الاتجاهات سيث يستمر نمو المشروع . -ب 
 تنمية المهارات :  -1

بمعــنى زيادة قــدرة الأفــراد علــى أداء أعمــال محــددة  والهــدف هنــا تــدريب الشــخص علــى الإلمــام  
 دميع جوانب 

ية  إن الفرد قد يكون على علم لم بكافـة المعلومـات والحقـائق العمل وترقية أداء كل جزء منه بدقة كاف
 المتعلقة بالعمل 

 ولكنه لا يبلا درجة عالية من الكفاءة في الأداء إلا  إذا تم تدريبه على أداء العمل فعلا .
وعلــى ذلـــك فــإن الهـــدف مــن تنميـــة المهــارات هـــو إلحــة الفرصـــة لكــل فـــرد في المشــروع لتنميـــة 

ح لــه  همداء العمــل المســند إليــه بطريقــة تتفــق مــع معــدلات الأداء المســطرة في هــذا مهــارات خاصــة تســم
 العمل .

ــتمرة  ــدريب مسـ ــة إلى التـ ــا يجعـــل الحاجـ ــور ممـ ــن التغيـــير والتطـ ــة لا تكـــف عـ ــارات المطلوبـ ــتويات المهـ ومسـ
 (.353،ص1983)علي السلمى، تتناسب واحتياجات المشروع .

 شخصية :تنمية القدرات الذهنية واكتمال ال -2
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ــة  ــو تنميـ ــارة عـــن أداء عمـــل معـــين لا يكفـــي   ولكـــن الهـــدف هـ ــة عاليـــة مـــن المهـ إن تـــوفر درجـ
الشخص ككل وتمكنيه من استخدام كل طاقاته الذهنية والنفسية وتوجيهه إلى استغلال تلك الطاقات 
نـة أحسن استغلال وفي هذا يقول أحد الكتاب :إن المشروع   تار أحد الأشخاص ليشغل وظيفـة معي

ألا تختار الشخص ككل  وليس المهارة الخاصة التي يتمتع بها فقط   بمعـنى أننـا حـين نسـتخدم محاسـبا 
للتكاليف مثلا فإننا لا نستخدم خبرته وكفاءته في محاسبة التكاليف فقط  ولكن نستخدم كـل طاقاتـه 

)علــــــــــي . الذهنيـــــــــة والبــــــــــد نيـــــــــة الــــــــــتي ينبغـــــــــي علــــــــــى الإدارة تنميتهـــــــــا وتوجيههــــــــــا لصـــــــــالح المشــــــــــروع
 (.354،ص1983السلمى،

 أهداف أخرز :-3
وهو ما يشير إلى الرغبة في تغيير ما يعتقده المتدربون  أو مثلهم العليـا في العمـل  تغيير الاتجاهات : -أ

أو تقــديرهم لأوليــات العمــل  أو تفضــيلا تهــم لأســاليب العمــل  كمــا قــد تعــني تعــديلات في توجيهــات 
تغـيرا أو تطـويرا في نيـة التصـرف السـلوكي المقبـل إن سمحـت الظـروف .  المتدربين وأرائهم وقد تعن أيضـا

 وتعني أيضا تهيئة المتدربين لتتقبل أراء جديدة أو ظروف عمل جديدة. 
إن تقــادم المعرفــة   وتبيــان هــذه المعرفــة  أو ظهــور حصــيلة جديــدة مــن المعــارف  تقللادم المعرفللة : -ب

هدف تقــديم الأحــدث مــا توصــل إليــه التقــدم العلمــي  وذلــك ســية تســتيوالعلــوم  تــبرز القيــام بــبرامج تدر 
اســتنادا إلى أن العلــم بالشــيء أفضــل مــن الجهــل بــه واســتنادا إلى أن توســيع مــدارك العــاملين تفيــدهم في 

 توسيع طريقة تناولهم لأعمالهم .
ل  م المعرفــة قــد عتــاج المتــدربون إلى مهــارة محــددة وهــي تشــير إلى إمكانيــة اســتخدا تنميللة المهللارات :-جلل

بشكل تطبيقي لممارسة العمل فعليا  أو لحل مشاكله أو لتطويره وتركـز بـرامج التـدريب الـتي تهـدف إلى 
رفع المهارات على توضيح خطوات العمل خطوة خطوة وبتفصيل زائد   كما تركز على ما يجـب عملـه 

بالتفصـيل  وعلـى مـا وعلى ما لا يجب عمله  وعل المواقيت المختلفة وطبيعة التصرف ففي كـل موقـف 
)أ ــــــــــــد مــــــــــــاهر يمكــــــــــــن اســــــــــــتخدامه مــــــــــــن مــــــــــــوارد مختلفــــــــــــة وأســــــــــــلوب الاســــــــــــتخدام بالتفصــــــــــــيل. 

 (.337-336،صص2004،
 
 
 الأهداف من حيث الكفاءة ومستوز التدريب : -4
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كمــا يمكــن التفريــق في أهــداف التــدريب لــيس فقــط مــن حيــث نــوع ومحتــوى التــدريب كمــا يبــين  بــل 
 أو مستوى  التدريب إلى أهداف التدريب التالية :وأيضا من حيث درجة وكثافة 

: ويــتم هنــا تعــويض العــاملين كخلفيــة عامــة عــن موضــوع الدراســة أو التــدريب أو المهــارة  التلمللذة -أ
 الواجب اكتسابها ففي كثير من الأحيان قد يفيد العلم بالشيء حت وإن  كان ذلك بصورة ابتدائية. 

عــويض العـاملين لشــحنة كبــيرة عـن موضــوع التـدريب لدرجــة تمكــن : ويــتم هنـا ت رفللع مهللارة الأداء-ب
فيها للمتدرب أن يتذكر معظم الحصيلة العلمية  أو يتم تعويض العاملين لنوع من المهـارات وعلـيهم أن 

 ينفذوها بدرجة كبيرة .
ل : علــى المتــدرب أن يظهــر ســيطرة كاملــة علــى موضــوع التــدريب للدرجــة الــتي  السلليطرة والتفللوق -جلل
ه من أن يشرحها لفترة  وأن يتعرف على العلاقات الداخلية من أجزاء الموضوع وأن يؤديها بصورة تمكن

 متفوقة .
ــا المتـــدرب   ــدة الـــتي  طوهـ ــوان وذلـــك حســـب المـ ــع عنـ ــدريب  وضـ ــن أهـــداف التـ ــن التفريـــق مـ ــا يمكـ كمـ

 كالأتي: 
رغبـة المنظمـة في : وفي الغالب تعطـى احتياجـات تدريبيـة عاجلـة وسـريعة عـن  أهداف قصيرة الأجل-

 علاج مشاكل طارئة أو لمواجهة احتياجات سريعة لبعض الأفراد أو بعض الإيرادات.
: وهـــي في الغالـــب تعطـــي احتياجـــات تنميـــة وتطـــوير متأهبـــة وتعـــبر عـــن رغبـــة  أهلللداف طويللللة الأجلللل

 ، 2004.)أ ـــــــــد مـــــــــاهر ، المنظمـــــــــة في النمـــــــــو والتطـــــــــوير والنضـــــــــج الطبيعـــــــــي ل فـــــــــراد أو الإرادات 
 (.339-338صص
 : ثانيا أهمية التدريب 

للتدريب أهمية كبـيرة خاصـة في ظـل التغـيرات الاقتصـادية  الاجتماعيـة  التكنولوجيـة والحكوميـة 
والتي تؤثر بدرجة كبـيرة علـى أهـداف وإسـتراتجية المؤسسـة  ومـن ناحيـة أخـرى فـإن هـذه التغـيرات يمكـن 

 ير. أن تؤدي إلى تقادم المهارات التي تنقلها في وقت قص
كمــا لا يمكـــن اعتبــار منـــافع التــدريب أشـــياء مســلم بهـــا  فــبعض الأشـــخاص يعتــبرون التـــدريب 

 تضيعا للوقت وإبعادهم عن نشاطات أكثر أهمية .
 وتتمثل أهمية التدريب في الجوانب الرئيسية التالية :

 : وتظهر هذه الأهمية فيما يلي :الأهمية بالنسبة للمؤسسة -1
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 لأداء التنظيمي زيادة الإنتاجية وا -
 يساعد في ربط العاملين همهداف المؤسسة  -
 يساعد في خلق اتجاهات إيجابية داخلية وخارجية نحو المنظمة  -
 يساعد في انفتاح المنظمة على المجتمع  -
 تطوير أساليب القيادة وترشيد القرارات الإدارية  -
 فهم وتوضيح البيانات العامة للمؤسسة  -
 المعلومات تحديد وإثراء  -
 يساعد من فعالية الاتصالات والاستشارات الداخلية  -
 الأهمية بالنسبة للأفراد العاملين : -2
 يساعد الأفراد في تحسين فهمهم وإتباعهم لدورهم  -
 يساعد الأفراد في تحسين قراراتهم وحل مشاكلهم   -
 تطوير الدافعية ل داء  -
 الأفراد   يساعد على تطوير مهارات الاتصال بين -
 إكساب الأفراد مهارات جديدة ، تؤهلهم للارتقاء وتحمل المسؤولية. -
 الأهمية بالنسبة لتطوير العلاقات الإنسانية : -3
 تطوير أساليب التفاعل الاجتماعي بين الأفراد العاملين  -
 تطوير إمكانية الأفراد لقبول التكيف مع التغيرات الحاصلة  -
 (.135،ص1990)فضيل شحاتة ورخرون،لإدارة و الأفراد العاملين. توثيق العلاقة بين ا  -
 :أسس ومبادئ التدريب  -4
 المبادئ الأولية:  -أولا   

:يكــون التعزيــز عــادة علــى شــكل مكافــأة أو الشــعور بالنجــاح أو زيادة إنتاجيــة العامــل  التعزيللز •
 لعامل في جمع غفير من العمال. وربما كان التعزيز في شكل مكافأة مالية أو الترقية أو الإشادة با

ويكــون التعزيــز ذا أثــر إيجــابي إذا جــاء بعــد الانتهــاء مــن العمــل مباشــرة لأن الانتظــار فــترة حــين  ينتهــي 
التـدريب كلــه ثم التفكــير في تعزيــز العامـل الكــفء لا يفيــد بــنفس الدرجــة الـتي يفيــد بهــا  التعزيــز المباشــر 
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)هشـــام عـــي الطالـــب ، واســـتفادته مـــن عمليـــة التدريب. وفي ذلـــك حفـــز للعامـــل علـــى تعـــديل  ســـلوكه
1995 ،294.) 
: في التميــز ينبغــي أن يســتطيع العامــل المتــدرب أن يميــز بــين أنــواع الأنشــطة التميللز والتعملليم   •

المتــدرب عليهــا والفــروق واضــحة بينهــا  أمــا التعمــيم فهــو تطبيــق الخــبرات الســابقة علــى مواقــف جديــدة 
 مم خبرته في موقف معين على مواقف أخرى جديدة مشابهة.ويستطيع العامل أن يع

 : التكرار والإرشاد والتوجيل -ثانيا 
: مــن المعــروف أن التكــرار يفيــد ويســاعد في تعلــم أي عمــل   أمــا عــدد مــرات التكــرار التكللرار  •

 بــه.فيتوقــف علــى طبيعــة المهــارة المقصــود تعلمهــا وعلــى شخصــية العامــل والطريقــة المســتخدمة  في تدري
 (.56، ص1983)كامل محمود محمد عويضة ، 

ولقـد أثبــت دراسـات علــم الـنفس أن التــدريب المتقطـع أي الــذي يـتم علــى فـترات تتخللهــا فـترات راحــة 
 يعد أكثر فعالية من التدريب المتصل والمستمر .

ــرق الإرشلللاد والتوجيلللل • ــتعلم إلى الطـ ــاد المـ ــتعلم  فالإرشـ ــة الـ ــاد علـــى ســـرعة ودقـ ــاعد الإرشـ  : يسـ
 الصحيحة والمطلوبة أثناء تعليمه توفر عليه الوقت والجهد ويوجد نوعان من التدريب :

 تدريب لتحقيق وإتقان الأداء  -
 تدريب لتحقيق عنصر السرعة  -

 ثالثا : اختيار الطريقة العامة للتدريب وأثره 
ك الــتي تعــني تعلــم : ويقصــد بالطريقــة الكليــة تل ــ الطريقللة الكليللة والطريقللة الجزئيللة في التعللليم  •

أداء العمل المقصود كل مرة واحدة  كأن عفأ الصبي سورة كاملة من القران الكـريم دفعـة واحـدة  أمـا 
الطريقة الجزئية فهي التي تقتضي تقسيم المادة إلى وحدات جزئية ثم حفظها وتعلمها  مثل إتقان مهـارة 

 أجزاء.  تشغيل رلة معينة داخل المصنع ينبغي أن تتم على مراحل أو
: ويقصــد امكانيــة الاســـتفادة ممــا تعلمــه الفــرد مــن مواقــف ســابقة عـــن انتقلللال أثلللر التلللدريب  •

المواقــف  اللاحقــة أو مكــان تطبيــق الخــبرات الــتي اكتســبها في ميــدان معــين علــى ميــادين أخــرى جديــدة 
تعلــم مهــن  ويســتهدف التــدريب المهــني عــادة التــدريب علــى أداء وظيفــة معينــة ثم التــدريب العــام علــى

جديدة  ومن الشائع أن انتقال أثر التدريب إما موجبا يساعد على تعلـم مهـارات جديـدة  وإمـا سـالبا 
 (.56، ص1983)كامل محمود محمد عويضة ،  لا يساعد على تعلم مهارة جديدة.
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بالنســـبة  هنـــاك عـــدة أســـاليب للتـــدريب نقتصـــر في دراســـتنا هاتـــه علـــى أهمهـــا:أسلللاليب التلللدريب  -5
 وهي : وع الدراسة لموض
 :أساليب عملية -5-1   

"الأســلوب التــدريبي هــو الطريــق الــذي يســتخدم لنقــل المــادة التدريبيــة مــن المــدرب إلى المتــدربين 
 (.370،ص1983)علي السلمى، .بصورة تنتج الأثر المطلوب "

يتضــح مــن خــلال التعريــف أن اختيــار أســلوب التــدريب المناســب عقــق أقصــى كفايــة تدريبيــة 
ممكنـــة منتظـــرة و لكـــن ذلـــك لـــيس في كـــل الحـــالات بـــل يـــرتبط بمـــدى نجاحـــه في اســـتخدام الأســـلوب و 
إيصال الفكرة أو الغاية من الأسلوب إلى المتدرب و مـدى اسـتيعابه للفكـرة فأسـاليب التـدريب تختلـف 

 نتيجة لعوامل أهمها :  
 أولا: التدريب العملي : 

ل المتدرب ويشجعه على القيـام أءات التفصيلية ثم يس يقوم المدرب بعرض طريقة الأداء والإجرا
بالأداء  ويلاحــأ أن هــذا الأســلوب يناســب الأعمــال اليدويــة والإنتاجيــة ويمكــن الحصــول علــي نتــائج 
جيدة لو قام المشرف المباشر باستخدام مثـل هـذا الأسـلوب عـل الأخـص في جماعـات التـدريب صـغيرة 

 الحجم .
 ثانيا : تمثيل الأدوار:

المــدرب بعــرض مشــكلة أو الخلفيــة العلميــة لهــا و مبادئهــا ثم يعطــي المــدرب المجموعــة مــن  يقــوم
المتدربين مثلا علميا أن يقوموا هم بتنفيـذه   و هـذه الطريقـة مـا هـي إلا محاولـة لتقليـد الواقـع   و ذلـك 

ت همخــذ مشــكلة مــن هــذا الواقــع و تــدريب الدارســين علــى مواجهتهــا   و تناســب هــذه الطريقــة حــالا
معينـة مثـل تـدريب الدارسـين كيفيـة مواجهـة العمـلاء و المـوظفين  و مـن أشـهر نمـاذج تمثيـل الأدوار هــي 
التــــدريب علــــى إدارة المقــــابلات الشخصــــية و التــــدريب علــــى البيــــع   و التــــدريب علــــى حــــل مشــــاكل 

 (.311-310،ص1995)هشام عي الطالب ،الجماهير و العلاقات العامة .
 لأدوار لتعزيز الأدوار الأربعة التاليىة:وقد يطبق مدخل لعب ا

 التعلم بالممارسة. •

 التعليم من خلال التثليد. •

 التعلم من خلال التغذية المرتدة)الراجعة(. •
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الـــــــــــــتعلم مـــــــــــــن خـــــــــــــلال التحليـــــــــــــل ، التقيـــــــــــــيم والتكرار.)عبـــــــــــــد الحكـــــــــــــم أ ـــــــــــــد الخزامـــــــــــــي،  •
 (.106-105،صص2001

 ثالثا: دراسة الحالات :
و تحليله واستخراج المؤشرات و الدلالات منه وصولا إلى تقدير أو حكـم و تطلب إليه دراسته 

ــتطيع المتـــدرب  ــة يسـ ــه المناقشـ ــه و مـــن خلالـ ــا حـــدث و أســـلوب علاجـ ــأن مـ ــرار في شـ ــن  –قـ ــه مـ بتوجيـ
كشف المبادئ و الأسس العلمية المتصلة بالمشكلة موضـوع البحـث و لهـذه الطريقـة إذا يأن  –المدرب 

واضحة حيث يكون إسهام المتدرب في العمل التدريبي واضحا   و من ثم إن ما أحسنت إدارتها فوائد 
 .عصل عليه من استنتاجات سوف يرسخ في ذهنه و يؤثر بالتالي على سلوكه في المستقبل 

  أساليب نفسية : -5-2
ل هو أسـلوب تـدريبي يعتمـد علـى تـرك المتـدربين يراجعـون مواقـف التفاع ـ تدريب الحساسية : -أولا   

في الجماعــات الصــغيرة  علــى أن يكتشــف كــل مــنهم خصــائص الســلوك الجمــاعي مــن خــلال المشــاركة 
و تســتخدم المنظمــات تــدريب الحساســية إذا احتاجــت تغيــير اتجاهــات العــاملين نحــو العمــل    .الفعليــة

ــا   و  ــادات عليـ ــة لقيـ ــا تكـــون مهمـ ــا مـ ــذه غالبـ ــبعض . و هـ ــاون   العلاقـــات ببعضـــهم الـ الإبـــداع   التعـ
للعــاملين مغــايرة لعناصــر تشــغل مواقــع مســؤولية و تأثــير  فقــد يتبــين بان الأهــداف و القــيم الشخصــية 

 ل هداف الـتي تحتاجهـا المنظمـة   أو ألـا في حالـة صـراع في مـا بينهـا يعقـد  تعاولـا . ويهـدف تـدريب
 الأوائل ركزوا المختصين لأنالحساسية إلى تحقيق تعديل في السلوك   و جاءت هذه التسمية بالأساس 

يكـون متحسسـا لذاتـه و لقيمتـه و اتجاهاتـه و الجوانـب اللاشـعورية في سـلوكه    لأنعلى تـدريب الفـرد 
ــتم  ــذلك لا يـ ــلوكه   لـ ــاء في سـ ــى أن يصـــحح الأخطـ ــاعده علـ ــذا التحســـس يسـ ــاس أن مثـــل هـ علـــى أسـ

 (.344ص،  2004)أ د ماهر،  .تدريب الحساسية إلا اشراف مختص في هذه الوسيلة المهمة
 
 

 :العصف الذهني  -ثانيا 
يعتمــد هــذا الأســلوب علــى قيــام المــدرب بعــرض مشــكلة معينــة و يســأل الدارســين أن يقــدموا  

دون تردد و تفكير   و يعتمد هذا الأسلوب على أن العـرض السـريع ل فكـار بررائهم بصورة سريعة و 
ن وابـل الآراء الغزيـرة كفيـل إشـاركة   و الآراء يمكنه أن عـول الدارسـين مـن الجمـود و يشـجعهم علـى الم
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بتغطية جوانب الموضوع أو المشكلة التي أترها المدرب  مما يسهل على المدرب العـرض و يشـجع الثقـة 
 .(460،ص2001 )سعاد نائف البرنوطي ، في نفوس الدارسين وتحميسهم للتدريب .

لملاحظـة و التقليـد   و يمـر التـدريب إن الأسلوب يعتمد على نظرية التعلم با : نمذجة السلوك -ثالثا 
هنــا بتعــريض الدارســين لصــورة نموذجيــة لأداء و تنفيــذ عمليــة معينــة يقــوم بهــا هــؤلاء الدارســين في الواقــع 
ــرد النمـــوذجي  ــدور الفـ ــي   و بـ ــة فيقـــوم بالأداء الفعلـ ــورة منطقيـ ــا بصـ ــوات المتتابعـــة لهـ ــيح الخطـ ــع توضـ مـ

نمـــوذجي و يصـــاحب هـــذا الأســـلوب اســـتخدام الأفـــلام أو المشـــرف المباشـــر للدارســـين بـــنفس الأداء ال
شرائط الفيديو في عرض الأداء النموذجي للمشرف و في عـرض و شـرح خطـوات الأداء    مـع تكـرار 
عــرض الفــيلم   و طلــب المشـــرف مــن الدارســين أن يتــذكر محتـــويات الفــيلم و أن يقــوم بتقليـــد الأداء   

هـارات الجديـدة ثم تثبيتهـا و أيضـا لنقهـا للممارسـة الفعليـة اكتسـاب الـدارس الم هذه الطريقة مـن  تمكن
 (.345، ص 2004)أ د ماهر، 

بق يتضـــح أن قـــدرة المـــدرب علـــى اختيـــار الأســـلوب المناســـب تحفـــز المتـــدرب علـــى الاكتســـاب   و  س ـــ  و ممـــا         
يـة    إلا أن لكـل أسـلوب  تسهل عملية الممارسة   و من المعروف في مجال التـدريب أهميـة اسـتخدام الأسـاليب العلم

من الأساليب سلبيات و ايجابيات و تكاليف تتحملها المؤسسة   و هذه الأخيرة لا تعتمـد علـى أسـلوب واحـد بـل  
عــدة أســاليب   و اختيــار الأســلوب التــدريبي  تلــف باخــتلاف الهــدف مــن التــدريب و موضــوعه و مكــان و وقــت  

ب  ين العلميـــة و العمليــة    لـــذلك فعلـــى المــدرب أن  تـــار الأســـلو التــدريب و نوعيـــة ومســتوى المتـــدربين مـــن النــاحيت
 مراعاة كل ما سبق ذكره .  الذي يتناسب مع طبيعة التدريب و

 :مراحل تخطيط البنامج التدريبي  -6
 يتميز البرنامج التدريبي الناجح بالتخطيط الجيد والمستمر ،ومن أهم مراحل التخطيط ما يلي:

:من الناحية العملية يجب أن توضع الأهـداف التنظيميـة وأن  لبنامج التدريبيتحديد أهداف ا -أولا 
يتم التعبير عنها في شكل السلوك المتوقع من المتدرب بعد حضور الـبرنامج التـدريبي وأيضـا أن تتناسـب 

ــياتهمهـــذه الأهـــداف مـــع احتياجـــات  ــاة خصوصـ ــية المتـــدربين ، ومراعـ ــاتهم الشخصـ  بمعـــنى أن تحقـــق رغبـ
 (.284،ص1995ي الطالب ،.)هشام ع

تـتلخص الاعتبـارات الأساسـية الواجـب مراعاتهـا في تحديـد التوقيت الزمني للللبنامج التللدريبي :-ثانيا 
توقيت البرنامج التدريبي في الحاجة إلى تقليل القلق أو الإزعاج الـذي يسـببه تغيـب المتـدرب عـن العمـل 

ب للتـدريب مـدى تـوافر المـدربين قاعـات التـدريب لمجموعة العمل الوقت المناسب من وجهة النظر المدر 
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 والعناصــــر الأخــــرى اللازمــــة للتــــدريب والحاجــــة إلى الالتــــزام بالإعتمــــادات الماليــــة المخصصــــة للتــــدريب.
 (.310-309،ص1994)مصطفى مصطفى كامل ، 

التعـرف :يستفيد مشرفو برامج التدريب من وضـع ميزانيـة التـدريب في  ميزانية البنامج التدريبي -ثالثا
علـى التكـاليف التقديريــة لـبرنامج التــدريب  ويـؤثر هــذا في اتخـاذ قـرار البــدء في التـدريب مــن عدمـه كمــا 
قـــد يـــؤثر في تعـــديل الـــبرنامج ومحتـــواه بالشـــكل الـــذي يســـمح همن يكـــون برنامجـــا اقتصـــاديا كمـــا يـــؤثر في 

 تحديد قيمة اشتراك الدارسين وذلك في حالة قيام جهاز خارجي بالتدريب. 
ويقدم الشكل  التالي نموذجا مقترحا لطريقـة حسـاب تكلفـة التـدريب متضـمنة البنـود الرئيسـية الواجـب 

 (.348، ص 2004.)أ د ماهر ،إدخالها في الميزانية التقديرية للتكاليف
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 : ميزانية برنامج التدريب 6الشكل رقم 
 التكلفة طريقة الحساب البنود 

 مرتبات
 مستشارين
  مصممين
 باحثين

 
 

 عدد الأفراد× متوسط المرتب الشهري× نسبة الوقت المخصصة للبرنامج

- 
- 
- 
- 
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 مشرفين
 مدربين

- 
- 

 أجور خارجية
 مستشارين
 مدربين

 
التكاليف المتفق عليها أو عدد الأفراد × أجر الساعة× عدد الساعات 

 المنفقة

 
- 
- 

 أدوات التدريب
 مساعدة
 أفلام
 لوحات
 شفافيات
 نماذج

 لام وطباشيرأف
 ورق

 كتب التدريب 
 إعلانات
 مكتبات

 شهادات تخرج
 حفل ختام
 مشروبات

 حوافز وتفوق

 
 الإيجار أو الإستهلاك

 تكاليف الشراء والرسم والإخراج
"           "            " 
"           "            " 
           "            " 
           "            " 
           "            " 

 تكلفة الكتابة والنسخ والورق والطبع 
"           "            " 
"           "            " 
"           "            " 

 التكلفة من واقع كشوف الصرف السابقة
"           "            " 
"           "            " 

 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 

 - إجمالي تكاليف البرنامج  

 (349، ص 2004)أ د ماهر ، 
 موقع البنامج التدريبي. -7
 وينقسم إلى قسمين هما:التدريب الداخلي :  -أولا   
: كثــيرا مــن التنظيمــات لــديها مراكــز للتــدريب أو قاعــات  التللدريب اللللداخلي بعيلللد عللن العملللل -1

بها والتي تعقد فيهـا الـدورات التدربييـة بعيـدا عـن العمـل ذاتـه ولهـذا النـوع عيـوب ومـزايا  التدريب خاصة
 هي :
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 المزايا : -أ
زيادة الروابط بين التنظيم وبين الفرد المتدرب الذي يولد متكامل بين التدريب والعمل كل المتدربين من 

برات والمعــارف واســتبعاد الحــوافز القائمــة العــاملين ينتمــون إلى نفــس التنظــيم وبالتــالي إمكانيــة تبــادل الخ ــ
 بسبب تقييم العمل بين الإدارات المختلفة داخل التنظيم. 

 العيوب :  -ب
احتمال وجود بعض الضغوط على المتدرب للعودة إلى العمل إذا حدث بعـض المشـاكل الـتي تسـتدعي 

رى كمـا عـدث في الـبرامج حضوره عدم توفر فرصة التعارف والاختلاط بالعاملين مـن التنظيمـات الأخ ـ
 الخارجية. 

: منــذ زمــن بعيــد وهــذا النــوع مــن التــدريب كوســيلة لنقــل المعرفــة التللدريب الللداخلي أثنللاء العمللل -2
والمهــارات يلقــى كثــير مــن الترحيــب مــن جانــب إدارة كثــيرة مــن التنظيمــات، ذلــك حيــث التعلــيم عــدث 

يب يتوقــف علــى المصــدر الــذي يــوفر المهــارات مباشــرة أثنــاء العمــل غــير أن نجــاح هــذه النــوع مــن التــدر 
ــان  ــلمية أو كـ ــير سـ ــاليب غـ ــل أو أسـ ــة في العمـ ــير محميـ ــيئة أو غـ ــادات سـ ــه عـ ــان لديـ ــا إذا كـ ــة ومـ والمعلومـ
المصــــدر غــــير قــــادر علــــى نقــــل المعلومــــات المطلوبــــة، غــــير أنــــه يوجــــد بعــــض الطــــرق الممكــــن مــــن هــــذه 

 المشكلات المحتملة في التدريب الداخلي أثناء العمل.
 أحيانا يتميز التدريب الخارجي عن التدريب الداخلي: التدريب الخارجي:  -ثانيا
 التكلفة الأقل -
 إمكانية الإدارة والسيطرة -
 توافر الإمكانيات المادية والبشرية. -

 مناسبة للبرامج التي تؤدي إلى الحصول على مؤهلات رسمية ويعتبر من مزايا التدريب الخارجي ما يلي:
 المتدرب بالحرية الكاملة في التعبير عن أفكاره وررائهشعور  -
 الاختلاط مع الآخرين الذين يعملون في منظمات أخرى الأمر الذي يسهل عملية التعلم. -
 الإشراف والمتابعة أفضل من التدريب الداخلي. -

 و تصر لنا الشكل الموالي موقع البرنامج التدريبي في التخطيط التالي: 
 موقع البنامج التدريبي : 7شكل رقم 

  

 موقع البرنامج التدريبي

 التدريب الداخلي  التدريب الخارجي 

 شكل  موقع البرنامج التدريبي
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 ( 311، ص  1994)مصطفى مصطفى كامل ، 

 المراحل الأخيرة للتخطيط.  -8
ــتعا: اختيلللللار الملللللدربين-أولا    ــون الاســ ــيم للقيــــام : يكــ ــن خــــارج التنظــ ــارين مــ نة بالمــــدربين أو المستشــ

 بالتدريب أو قد يلجأ التنظيم إلى الاستعانة ببعض العاملين المناسبين لأداء ذلك الدور.
 غير أن تحديد ذلك يتوقف على عدة اعتبارات التي أهمها.

 يب توافر الوقت والخبرة لدى إدارة التدريب أو الأفراد الذين سيقومون بالتدر  -
 المصادر المالية المتاحة -
مـــا إذا كــــان هنـــاك فائــــدة مـــن إطــــلاع العـــاملين علــــى السياســـات والأنظمــــة المتاحـــة في التنظيمــــات  -

 الأخرى والتي يستطيع أن يقدمها المدرب أو الاستشاري الخارجي.
ــيم  ــن التنظـ ــة عـ ــات الكافيـ ــداده بالمعلومـ ــتم إمـ ــارجي يجـــب أن يـ ــتعانة بالمـــدرب الخـ ــة الاسـ في حالـ
الاحتياجات التدريبية والأهداف التي يسعى إليها التدريب الخلفية الخاصـة بالمتـدربين وتوقعـاتهم، وتقـوم  
كثـــير مـــن التنظيمـــات المعاصـــرة بتشـــجيع المـــدربين علـــى تنميـــة مهـــارتهم التدريبيـــة حيـــث أن ذلـــك عقـــق 

كمـــا أن ذلـــك أيضـــا الاهتمـــام المباشـــر مـــن الر ســـاء والمر وســـين في مواجهـــة المشـــاكل الخاصـــة بالعمـــل،  
 يؤدي إلى زيادة الإمكانيات التدريبية داخل التنظيم.

: لا يعــني قيــام المنظمــة بالاســتعانة بمــدرب أو مــدربين خــارجيين نجــاح إدارة اللللبنامج التللدريبي -ثانيللا
الــبرنامج التــدريبي في تحقيــق أهدافــه لــذا يجــب ملاحظــة أن تعتــبر الإدارة الفعالــة للــبرنامج التــدريبي عامــل 
أساسي في نجاح البرنامج مثلا أن عدم تقديم الشاي  أو القهوة في  التوقيت المحدد بالبرنامج يؤثر على 
قــدرة المــدرب علــى تنظــيم عمليــة الــتعلم وكــذلك قــدرة المتــدربين علــى التركيــز والإنصــات وبالتــالي قــدرتهم 
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ختلفــــة إلى المتــــدربين قبــــل علــــى الــــتعلم لــــذا فــــإن الإدارة الجيــــدة للــــبرنامج يتطلــــب إرســــال التعليمــــات الم
 البرنامج بفترة  كافية وبشكل متكامل وسليم، وتوفير كل الخدمات الضرورية للمتدربين.

ــوف يتبعهـــا في  محتلللويات اللللبنامج التلللدريبي: -ثالثلللا ــرف الـــتي سـ ــبرنامج والطـ ــد الـ ــتم تحديـ ــب أن يـ يجـ
ئ العامة الواجـب مراعاتهـا التدريب بالشكل الذي  دم لتحقيق وخلق فرص التعلم وتوجد بعض المباد

 في هذا الخصوص وهي كمايلي:
اختيــار وترتيــب محتــويات ومضــمون الــبرنامج بالشــكل المنطقــي والمتناســب مــع الأهــداف الأساســية  -1

 للبرنامج ولن يتحقق ذلك إلا إذا كانت الأهداف محددة تماما وبشكل تفصيلي وواضح ودقيق. 
اشــرون في تصــميم الــبرنامج حــت يتضــح تمامــا مــن جميــع مــن يجــب إشــراف المتــدربون ور ســا هم المب -2

 جانب جميع الأطراف. 
يجــب أن يراعــى في الــبرنامج أن يصــمم بالشــكل الــذي يســمح بخلــق مواقــف تســاعد المتــدرب علــى  -3

 أن يكسب ويظهر التعلم المطلوب.
ي يجــذب يجــب الحفــا  علــى درجــة مــن التنــوع والتعــدد في هــذه الطــرف والوســائل وبالشــكل الــذ -4

 انتباه المتدرب وعافأ على اهتمامه بالبرنامج ككل.؟
على المتدرب أن لا يتقمص شخصـية المـدربين ولكـن ويجـب أن يـتفهم دوره علـى أنـه مسـاعد للآخـرين 

 في إتمام  عملية التعلم 
 يجب أن يكـون الـبرنامج التـدريبي قاصـرا علـى عـدد قليـل مـن الأفـراد والمتـدربين سيـث لا يزيـد علـى -6

ستة أو اسة وهذا ضروري لتنمية المهارات الشخصية وإلحة الفرصة أمـام كـل متـدرب لأن يـتعلم مـن 
 الآخرين لأن زيادة المتدربين سواء لا يكون هناك ضمان لتحقيق هذا الهدف.

مرونــة الــبرنامج واجبــة وهــذا لكــي يكــون بــرنامج طويــل الأجــل مــع الســماح بالتنفيذيــة المرتقبــة أو  -7
لمســــتمرة  حــــت تطمــــئن إلى  عــــدم حــــدوث أي انحــــراف في الــــبرنامج التــــدريبي علــــى الأهــــداف المرتــــدة ا

)مصــطفى  الأساســية الــتي وضــع مــن أجلهــا وكــذلك حديــة وصــحة عمليــات الــتعلم اللازمــة والمطلوبــة.
 .(314 -313ص، ص 1994مصطفى كامل ، 

، ومناهجـه ، والأسـاليب والوسـائل رابعا :تقويم البرنامج التدريبي: أي تقويم البرنامج من حيـث أهدافـه 
 (.1994التدريبية المستخدمة ،وفعالية برنامج التدريب.)صالح شحادة عبد الله،

 :شروط ومسؤولية التدريب -9
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 :شروط التدريب الفعال -9-1
يتصــف النشــاط التــدريبي الفعــال همنــه إجــراء مخطــط ومــنظم ومســتمر يهــدف إلى تغيــير ســلوك  

ولكـــي يتحقـــق هـــذا الهـــدف لا بـــد مـــن أن لخـــذ بالاعتبـــار العوامـــل الأساســـية الأفـــراد في اتجـــاه محـــدد، 
 الآتية:

إن التــدريب نشــاط تعــاوع ومــن ةــة فــإن تحقيــق أهــداف التــدريب يتوقــف علــى درجــة التعــاون بــين  -1
الأطراف المختلفة المشـتركة فيـه، فـالإدارة، المـدرب والمتـدرب كـل عليـه التزامـات محـددة لا بـد مـن الوفـاء 

 ا حت يتحقق للتدريب النجاح والفعالية.به
مهمــة الإدارة هــي أن تقبــل علــى النشــاط التــدريبي عــن إقتنــاع حقيقــي همهميــة وبمــا يمكــن أن يتحقــق  -2

عنــه للمشــروع مــن فوائــد ويــنعكس هــذا الاقتنــاع الحقيقــي بالتــدريب في شــكل تخطــيط وتنظــيم للنشــاط 
البشــرية اللازمــة، كــذلك يــنعكس اهتمــام الإدارة وإقناعهــا التــدريبي، وتــوفير لكافــة الإمكانيــات الماديــة و 

 بالتدريب في المتابعة الحقيقية لهذا النشاط والتقييم العلمي السليم لإنجازاته ومدى فعاليته.
يعكــس دور المــدرب في العمليــة التدريبيــة في ربــط أجــزاء النشــاطات التدريبيــة المختلفــة تعطــي تحقيــق -3

ن ناحيـة وإبـداء الــروح القياديـة الأصـلية الـتي تعطـي للمتـدربين المثـل الصــادق التناسـق والتضـامن بينهـا م ـ
عــــن نمــــط الســــلوك المفــــروض أن يســــلكوه، إن المــــدرب مــــن العناصــــر البالغــــة لأهميــــة في نجــــاح أو فشــــل 
التـــدريب، ومـــن ةـــة فـــإن اختيـــار وإعـــداد المـــدربين الأكفـــاء، يعتـــبر مـــن الشـــروط الرئيســـية ففـــي النشـــاط 

لمتكامل إن كثيرا من الشركات التي تتفق أموالا طائلة علـى التـدريب ولكنهـا لا تحصـل علـى التدريبي و ا
ــاز  ــى إنجـ ــادرين علـ ــدربين القـ ــن المـ ــة مـ ــة فئـ ــا بتنميـ ــدم اهتمامهـ ــرا لعـ ــاق نظـ ــذا الانفـ ــع هـ ــد يتناســـب مـ عائـ

 الأهداف التدريبية بكفاءة وفعالية.
 لمدى فعالية وكفاءة التدريب مـن حيـث درجـة وأخيرا فإن المتدرب هو في لاية الأمر المقرر الأخير -4

اكتسابه للمعلومات، والمهارات والاتجاهات الجديـدة ومـدى قدرتـه أو رغبتـه في اسـتخدام تلـك الأنمـاط 
السلوكية الجديدة في عملية بعد التدريب ولذلك فاختيار المتدربين عملية أساسـية في إنجـاز التـدريب إذ 

 دريبي كله ذي موضوع.أن الفشل فيها يجعل النشاط الت
 :مسؤولية التدريب -9-2

نظرا إلى الأهمية التي يكتسبها التدريب والأهـداف الـتي يمكـن التوصـل إليهـا مـن خلالـه هـذا مـا 
 يؤدي من وجدود جهة مسؤولة عن هذه الوظيفة البالغة ضمن وظائف إدارة الأفراد.
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ــاركة في ـــ ــراف المشـ ــل الأطـ ــؤولية مشـــتركة بـــين كـ ــدريب مسـ ــديرين يعتـــبر التـ ــرية، والمـ ــوارد البشـ ه أي إدارة المـ
 التنفيذيين في مواقع أعمالهم والأفراد المتدربين الذين يتلقون التدريب.

 إدارة الموارد البشرية:  -أولا
 وتقتصر مسؤولية التدريب لإدارة الموارد البشرية في النقاط التالية  

 تصميم  نظام متكامل للتدريب -
 تدريب بالشركةالتنسيق بين كل جهود ال -
 الأداء لبرامج التدريب خارج الشركة ومتابعة الداخلي منها-
 الاحتفا  بخطة  متكاملة للتدريب على مستوى الإدارة والأفراد  -
 تقديم الخبرة والمشورة فيما  ص التدريب -
 التأكد أن المديرين التنفيذيين يقومون بواجبهم التدريبي  -
 ورة التدريب وضع العاملين وتوعيتهم بضر  -

 أما مسؤولية المديرون التنفيذيون فهي ملخصة في النقاط التالية :  ثانيا : المديرون التنفيذيون :
 تقديم مهارات ومعلومات للمر وسين -
 تحديد الحاجة التدريبية لإدارتهم ومر وسيهم-
 تنفيذ برامج التدريب داخل الشركة -
 ة التدريبالتحدث مع المر وسين فيها نصيبهم من خط -
 تقديم المعارف الفنية لتصميم البرامج الداخلية  -
 المشاركة في جهود التدريب والتطوير -

ولا يجب أن ننسى أن أي فرد داخل المنظمة  مسؤول عن تدريب وتطوير نفسه، وإن عليه أن 
دير التــدريب يتبصــر بذاتــه  وان عــدد النقــاط الــتي تحتــاج إلى التطــوير ويناقشــها مــع رئيســه المباشــر أو م ــ
دور الأطـراف  ووالموارد البشرية وذلك لكي يتعرف على ما يمكن عمله بصدد هذا الأمر وما هو دوره 

 (.322-321،ص2004)أ د ماهر ،الأخرى في  عملية التدريب والتطوير.
ومن كل ما سـبق يتضـح أن التـدريب عمليـة مشـتركة بـين كافـة إدارات المنظمـة حيـث يقـوم إدارة المـوارد 

ــديرون ال ــا المـ ــا أمـ ــافة إلى تنظيمهـ ــا إضـ ــدريب وتخطيطهـ ــرامج التـ ــداد بـ ــيق وإعـ ــميم وتنسـ ــة تصـ ــرية بمهمـ بشـ
 التنفيذيون فهم مسؤولو النشاط التدريبي مما يزيد اهتمامها به اهتماما جديا .
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 :   التدريب تقويم -10

 نكتفي ولا التدريب نتائج نقوم أن الضرورة من إذ التدريب وإجراءات  همسس نوصي أن يكتفي لا
 المال و فيه بذل الذي الجهد يساوي  لا  انه و فشل قد  رخر وان نجح قد  برنامجا  أن  بالقول أيضا

 والأساليب الظروف معرفة تعلى تفيدنا التي العملية هنا بالتقويم المقصود ولكن ، عليه انفق الذي

 محمد بازرعة  توفيق ،وعبد الله نجيب محمد) .ذلك  دون حالت الأهداف تحقيق على ساعدت  التي
،1966 .) 
 :أمثلتها من و  التدريب لتقويم كثيرة وسائل هناك و 

 التي  العوامل تحليل مع مجموعتين بين  المقارنة طريق عن يتم و : المقارنة  الدراسة طريق عن التقويم 1-

 :أمرين إلى نصل أن  نستطيع بذلك  و الأخرى المجموعة من استفادة أكثر المجموعتين أحد جعلت

 .مجموعة لكل المناسب البرنامج نوع -

 .الحالتين من حالة كل في العمل تحسين في البرنامج اثر -

 أكثر من العمل على المشرفين لأن شيوعا أكثر النوع  هذا و : المشرفين باسطة البرنامج تقديم 2-

 قد و الأداء مستوى رفع في التدريب لأثر إدراكا و العمل في الضعف لنواحي  حساسية الناس

 .الإنتاج زيادة  أو نقص بملاحظة الأداء لمستوى إدراكهم دانب يستعينوا أن أيضا هؤلاء يستطيع

 ميول على يعتمد أن الناجح مبادىء من إن : التدريب برنامج لنجاح كمقياس الحضور نسبة 3-

 فان ، تدريبهم مليةع في ايجابيا فيها يشاركون التي الدرجة إلى المتدربين اهتمام نر لم فإذا المتدربين

 تناقصها و تزايدها و الحضور نسبة نخذ قد لذلك  و فاشلا  يكون  الحالة هذه مثل في المبذول المجهود

 بالتالي و المتدربين ناحية من بالتدريب الاهتمام زيادة على دليلا التدريب في العمل سير أثناء

 .إليه  بالحاجة شعورهم

  المتدربون اكتسبه  ما مقدار معرفة بفض وذلك  : التدريب  تقويم  وسائل  من  كوسيلة الامتحان 4-
 نختبر أن  التدريب برنامج  في المهم من فليس العمل ميدان  في تطبيقها يستطيعون خبرات  من

 في تطبيقه استطاعوا ما مقدار معرفة المهم لكن و العمل نظم من به ألموا ما مقدار لمعرة المتدربين
 .التدريب فترة بعد  إليه عادوا حين عملهم

 أن ينبغي  التي الوسائل أحسن من جيدا إعدادا المعدة الاستفتاءات  استخدام إن  : الاستفتاءات  5-

 للسرية ما نغفل ألا على الاستفتاءات  بهذه  الاعتناء وينبغي  ،  التدريب  برنامج  تقويم في نستعملها
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 الوقت نفس في و معين اهاتج في معين تأثير هناك يكون لا حت الاستفتاءات  إجراء عند أهمية من

 . معين لاتجاه التحيز نبعد

 بعد التدريب على المشرفون يقوم أن به المقصود و :العمل ميدان من الأدلة طريق عن التقويم 6-

 :أقسام ثلاثة إلى تنقسم تتبع بطاقة بتصميم البرنامج انتهاء

 الاجتماعية  ظروفه و المتدرب  عن عامة بيانات  يشمل قسم -

 التدريب قبل وذلك  ناحية لكل إتقانه ومدى عمله لنواحي الدقيق التحليل ناوليت قسم -

 . التدريب بعد الدقيق التحليل يتناول قسم -
 : منها نذكر نقاط عدة في التدريب وفعالية التقويم عناصر  ويمكننا أن نوجز  

 .التدريبي البرنامج ليهإ يهدف ما على والتدريبات  والتطبيقات  التدريب برنامج لاية في الاختبارات  •

 .للمتدربين والمشرفين المدربين تقييم  •

 . التدريبي البرنامج من المستفيدين نسبة  •

 .بالمنظمة المتدربين أداء في التقدم درجة •

 .التدريب قبل بالوقت مقارنة التدريب بعد المنظمة أهداف تحقيق وقت قياس  •

 .تدريبال بعد والمعلومات  والمهارات  الخبرات  قياس  •

 .التعلم منحنى دراسة  •
 

 خلاصة الفصل:
حاولنـــا اســـتعراض أهـــم الخصـــائص المثـــيرة الـــتي  تنميـــة المهـــارات نظـــرا لأهميـــة عمليـــة التـــدريب في 

إلى تنمية مهارات الأفراد وذلك لمواجهـة  البشريةتساعد على التعريف بالتدريب، فبهذا النشاط تهدف 
لأن التـدريب  يواجههـا المجتمـعفي ظـل التغـيرات البيئيـة الـتي  يـاةالحاحتياجات حالية ومسـتقبلية تتطلبهـا 

و  يعـود بالفائـدة علـى الفـرد و في كـل المجـالات لوحدها بل كـذلك يعـني الأفـراد  المؤسسة التربويةلا يهم 
سـعى لتحقيقـه وكـذلك مـرورا بمراحـل ن، وقد تم التعرض إلى كل من أهمية التدريب وأهدافـه الـتي المجتمع 

 رنامج تدريبي، إضافة إلى شروطه وأنواعه ومسؤولياته.وتخطيط ب
و تطـــوير الـــذات البشـــرية ،لمواكبـــة التطـــورات إن التحــديات المعاصـــرة تحـــتم علينـــا اهتمامـــا أكــبر 

 الحاصلة في شت المجالات والعلوم.



 

 

 الثانيالباب  
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 هيللللد: تم

ب التطبيقي من البحـث علـى تكملـة وتأكيـد مـا جـاء بـه الجانـب النظـري  فهـو إذا يعمل الجان
ــان  ــورات الباحــــث   إلى الميــــدان  وتوضــــيحها   وتحديــــدها   وتبيــ ــيلة لنقــــل مشــــكلة البحــــث وتصــ وســ

 جوانبها .
لـذا فإننــا في هــذا الفصـل مــن الجانــب الميـداع   سنســتعرض أهــم الإجـراءات المنهجيــة والميدانيــة 

المتمثلــة في المــنهج المســتخدم وأعمــال الباحــث في الدراســة الاســتطلاعية الــتي تعتــبر النافــذة  في البحــث
ــام دوانـــب  ــع البحـــث ، والإلمـ ــن مجتمـ ــرب مـ ــا التقـ ــدف منهـ ــان الهـ ــية ، وكـ ــة الأساسـ ــى الدراسـ ــة علـ المطلـ
الموضـــــوع ومـــــدى صــــــلاحية المجتمـــــع للدراســــــة،  ومجتمـــــع وعينـــــة البحــــــث وحـــــدود وأدوات البحــــــث   

 ص السيكومترية لأدوات القياس   وكذا البرنامج المصمم موضوع الدراسة .والخصائ
 وفي الأخير نصل إلى إجراءات التطبيق الميداع   وأدوات المعالجة الإحصائية للبيانات . 
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 المنهج المستخدم : 1-
 ها مـــن أجـــلأن المـــنهج في البحـــث العلمـــي يعـــني مجموعـــة القواعـــد والأســـس الـــتي يـــتم وضـــع بمـــا

الوصول إلى الحقيقة ، وبالاستناد إلى أن اختيار المنهج المناسب يعتمد أولا وأخيرا على طبيعـة المشـكلة 
المطروحة فقد كان المنهج المستخدم في سثنـا هـذا هـو: المـنهج التجـريبي ذلـك لكـون هـذا الأخـير " يعـد 

حة والموضوعية واليقينية في البحث عـن في البحث العلمي من أقرب المناهج إلى الطريقة العلمية الصحي
 الحقيقة واكتشافها وتفسيرها والتنبؤ بها والتحكم فيها".

ويعرف المنهج التجريبي على أنه:" المنهج الذي نتحكم من خلاله بمتغـير أو متغـيرات مسـتقلة ونلاحـأ 
 (.73،ص2006.)أ د عي الرق،  أثر هذا التحكم على متغير أو متغيرات لبعة"

يعرفــه مــوريس أنجــرس همنه:"طريقــة لدراســة موضــوع ســث باخضــاعه للتجربــة وجعلــه دراســة قائمــة كمــا 
 (.102،ص2006على السببية")موريس أنجرس، 

" وهنــا يقــوم الباحـــث احــداث تغــير مقصـــود في أحــد المتغــيرات المـــؤثرة علــى الظــاهرة ويضـــبط 
هــذا المتغــير وغيرهــا مــن المتغــيرات  متغــيرات أخــرى ويــتم الــتحكم فيهــا ليتوصــل إلى علاقــات ســببية بــين

الأخرى، كما يقصد بالبحث التجريبي أنه نوع من الملاحظة المقننة أو المضبوطة أو إدخال متغير معـين 
)المتغـــــير المســـــتقل( علـــــى مجموعـــــة مـــــن الأفـــــراد )المجموعـــــة التجريبيـــــة( دون المجموعـــــة الأخرى)المجموعـــــة 

 (.155، ص2006/2007ستقل( من أثر".)عمر عمور،الضابطة( لمعرفة ما عدثه هذا المتغير )الم
 وقد تضمنت عينة سثنا هذا على المجموعتين :

 المجموعة التجريبية.-
 المجموعة الضابطة.-
 
 
 
 
 

 " خطوات المنهج التجريبي"                                                                 
 (08رقم) الشكل                                                                       

 إقامة التجريب

 وضع الفروض

 الملاحظة والمشاهدة العلمية 

 استخراج القوانين والنظريات العلمية
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 المجموعة التجريبية:-1-1
ليهـا ولا يعـرف أثـره إلا بمقارنتهـا "هي المجموعة المحددة للتجريب وهي التي يـتم إدخـال متغـير ع 

مع الجماعة الضابطة". والمقصود بها في سثنا هـي المجموعـة الـتي طبـق عليهـا الـبرنامج التـدريبي " لتسـريع 
ــو القراءة".)عقيــــــــــــــــل حســــــــــــــــين  ــاه الايجــــــــــــــــابي نحــــــــــــــ ــة الاتجــــــــــــــ ــتيعاب وتنميــــــــــــــ ــراءة وزيادة الاســــــــــــــ القــــــــــــــ

 (.123،ص1999عقيل،
 المجموعة الضابطة:-1-2

لتي تتوفر فيها شروط المجموعة التجريبية ما عدا المتغير التجـريبي والمقصـود بهـا في هي المجموعة ا 
سثنــا هــذا هــي المجموعــة الــتي طبــق عليهــا أســلوب التــدريس بالأهــداف كمــا هــو معتمــد في منهــاج وزارة 

 التربية الوطنية للدولة الجزائرية ، أي الأسلوب المألوف في تعلمها.
 علـــى مجموعــة ضــابطة وهــي المجموعـــة " أ "،ومجموعــة تجريبيــة هــي المجموعـــة وفي سثنــا هــذا اعتمــدنا    

"ب"  وقد توصلنا إلى تحقيـق التكـافؤ بـين المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة قبـل القيـام بتجريـب الـبرنامج 
 التدريبي .

 تكافؤ المجموعات:-1-3

تين تمامــــا في جميــــع يقصـــد بتكــــافؤ المجمــــوعتين التجريبيـــة والضــــابطة ، وذلــــك دعلهمـــا متشــــابه 
المتغــيرات مــا عــدا المتغــير التجــريبي وهــو المتغــير الــذي نرغــب في دراســة أثــره ، ولعــل مــن أهــم الطــرق الــتي 

 (.232،ص2002يتحقق بها تكافؤ المجموعتين ما يلي : )محمود عبد الحليم منسي ورخرون،

الأفراد يتوفر كل منها على مستوى  طريقة الأزواج المتناظرة وفي هذه الطريقة يتم اختيار مجموعتين من  *
محدد ، فمثلا : ينظم فرد ذو ذكاء مرتفع إلى المجموعة الأولى ، وفرد رخر ذو نفس مسـتوى الـذكاء إلى 

 (.2009،ص2004المجموعة الثانية وهكذا ...)رجاء محمود أبو علام،

في نشــاط القــراءة  وقــد اعتمــدنا هــذه الطريقــة إضــافة إلى مســتوى التحصــيل العــام ، ومســتوى التحصــيل
 على سبيل الخصوص.

 العشوائية في اختيار العينتين. *
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التجــانس بــين المجمــوعتين وذلــك بضــبط المتغــيرات مثــل التجــانس في العمــر الــزمني الــذي يمكــن إجــرا ه  *
باختيار أفراد المجموعتين من نفـس الأعمـار كمـا هـو الحـال في سثنـا إذ قمنـا باسـتبعاد التلاميـذ المعيـدين 

 تلاميذ المسجلين في السنة الأولى أساسي برخصة تخفيض السن القانوع للتمدرس.وال

 :الدخيلةضبط المتغيرات -1-4

يقصد بضبط المتغيرات الدخيلة كافة المتغيرات عدا المتغير المستقل  ويتم هذا الاسـتبعاد بطـرق  
ــذه المجموعـــة بالمجم ــمى هـ ــتقل )وتسـ ــير المسـ ــة المتغـ ــا تعـــريض مجموعـ ــددة منهـ ــة(، وعـــدم متعـ ــة التجريبيـ وعـ

تعــــريض مجموعــــة أخــــرى )تســــمى المجموعــــة الضــــابطة( لهــــذا المتغــــير،ثم يقــــارن الباحــــث بعــــد ذلــــك بــــين 
المجمــوعتين في المتغــير المســتقل، ومــن شــأن هــذا الإجــراء التجــريبي أن يســاعد علــى ملاحظــة التغيــير في 

 .(156، ص2006/2007)عمر عمور، السلوك نتيجة للمتغير المستقل وحده.
 :الدراسة الاستطلاعية -2

 : منها الغرض كان استطلاعية بدراسة الباحث قام الأساسية الدراسة في الشروع قبل

 . البحث في المستعملة و الأدوات  ، للبرنامج التلاميذ فهم من للتأكد -

 . الدراسة أدّوات  صدق  و ثبّات السيكومترية الخصائص من التأكد -
 البرنامج .الاطلاع على مكان تطبيق  - 
 اختيار العينة للقيام بالدراسة الأساسية. -

 شـهري بين ما الممتدة الفترة فيشهر  لمدة استطلاعية بدراسة الباحث قام الأهداف السابقة ولتحقيق

تلميـذا وتلميـذة بمـدارس شـبيهة بالـتي ينـوي الباحـث  40 قوامهـا عينـة علـى 2010فيفـري  و جـانفي
 . القيام بالبحث فيها 

دراســـة الاســــتطلاعية تم اختيــــار نصــــوص القــــراءة ، وتقـــديمها للمعلمــــين ، وسمحــــت هــــذه الطريقــــة في ال
للمعلمين ابداء ررائهم للباحث في النصوص المختارة ، ومدى ملاءمتهـا لسـن المتعلمـين ، مـع الإشـارة 

 إلى أن الباحث يمارس مهنة التعليم في المرحلة الابتدائية أيضا.
صــدق محتــوى أدوات البحــث )اختبــار الــذكاء ، مقيــاس الاتجــاه نحــو القــراءة ،  بالإضـافة إلى التأكــد مــن

 البرنامج التدريبي بعرضه على المحكمين(.
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إخضاع اختبار الذكاء ، الاختبار القبلي للقـراءة ، مقيـاس الاتجـاه نحـو القـراءة للتجريـب علـى عينـة مـن 
ــددهم  ــا عـ ــذ بلـ ــائجه 15التلاميـ ــتوى حســـب نتـ ــي المسـ ــذا مختلفـ ــراءة  تلميـ ــاتهم في القـ ــية وعلامـ م الدراسـ

 لقياس مدى فهم العينة للاختبارات ، وتعليماتها ، ومدى ارتياح أفراد العينة للتجريب.
 وقد حققت الدراسة الاستطلاعية جملة من الأهداف نوجزها فيما يلي:

 تجربة أدوات البحث تجربة مبدئية.-
 حث ، أثناء مراحل تنظيم الموضوع.التعرف على المشاكل والصعوبات التي ستواجه البا -
 التعرف على مدى فاعلية الأدوات في تحقيق الغرض الذي صممت من أجله. -
 التعرف على مدى كفاءة الموضوع وجدارته بالدراسة. -
 التعرف على مدى ملائمة المدارس مكان تطبيق البرنامج. -
 ومن خلال الدراسة الاستطلاعية تبين لنا : -
بارات لمستوى التلاميـذ ، وقـد طبقـت الاختبـارات علـى عينـة مـن التلاميـذ أبـدوا تجـاوبا مناسبة الاخت -

يومــا  21ملحوظــا ، ولم يواجهــوا صــعوبة في فهــم التعليمــات .وفــد تم إعــادة تطبيقــه بفاصــل زمــني قــدره 
ينـة وبذلك صار صالحا في صـورته النهائيـة للتطبيـق علـى تلاميـذ السـنة الخامسـة مـن التعلـيم الابتـدائي ع

 الدراسة.



 

 ~176  ~ 
 

   لبحث ل   ..........الإجراءات الميدانية ................................................. :....... السابع الفصل  

 متغيرات البحث                  (09رقم) الشكل:    متغيرات البحث-3

 
 لتابعالمتغير ا      المتغير المستقل )المستقل التجريبي(                                                                                           

 
 
 
 
 

                                                            
 مؤشرات البحث                                                            

 
 المؤشرات التابعة        المؤشرات الثابتة                                                                                                         

 يجابيا أو سلبا على:التدريب على البرنامج القرائي المصمم                                                                                    يؤثر إ
 سرعة القراءة. -1                                التدريب على البرنامج.                                                               -1
 مدى الاستيعاب القرائي. -2التدريب على البرنامج                                                                                                 -2
الاتجاه نحو القراءة  -3                                                              التدريب على البرنامج                                     -3    

 تسريع القراءة/ زيادة الاستيعاب/ الاتجاه الايجابي نحو القراءة  تطبيق البرنامج التدريبي 

 في نشاط القراءة 
 ابتدائي سة اممع تلاميذ السنة الخ
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إن عمليــة ضــبط المتغــيرات في الدراســات الميدانيــة لاســيما الــتي الضللبط الإجرائللي للمتغلليرات: -4
دف إلى التحكم في هذه المتغيرات من جهـة وإلى تعتمد منها على المنهج التجريبي تعتبر خطوة هامة ته

 عزل بقية المتغيرات الدخيلة التي قد تؤثر على نتائج الدراسة من جهة أخرى.
وفي هذا يقول كل من "محمد حسن علاوي" و"أسامة كمال راتب " يصعب على الباحث أن يتعـرف 

  بط الصحيحة" .إلى المسببات الحقيقية للنتائج يدون ممارسة الباحث لإجراءات الض
 ضبط المتغيرات المرتبطة بمجتمع البحث: -4-1
من أجل إيجاد مجموعتين متكافئتين من حيث مستوى التحصيل ضبط التحصيل السابق: -4-1-1

الدراسي وحت نتفادى تفوق مجموعة على أخرى تم الرجوع إلى الاختبارات التحصـيلية القبليـة وبالتـالي 
واســتخدام اختبــار )ت( لدلالــة الفــروق وذلــك للكشــف عمــا إذا  حســاب متوســط معــدلات التلاميــذ 

كانــت هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية أولا ، نفــس الأمــر مــع معــدلات نشــاط القــراءة الــتي انطلقنــا 
فيها من نص وباعتماد معادلة حساب سرعة القراءة ، ومدى الاستيعاب القرائي باعتماد اختبار قبلـي 

 ن أجل تشكيل  مجموعتي البحث.، وعليه قمنا بعملية السحب م
 يوضح الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة من حيث التحصيل الدراسي.  :( 03الجدول رقم) 

 المتغير

 المدرسة

 المجموعة

عدد 
أفراد  
 العينة

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري

 قيمة)ت(

درجة  
 الدلالة الحرية

نتائج  
الاختبارات 
التحصيلية 
 ةالقبلي

حجاب 
 لهول 

 1.42 7.52 20 التجريبية 
0.02 

38 
 غير دالة

 1.41 7.51 20 الضابطة

مجملللللللللللللع 
 المويلحة

 38 0.02 1.42 7.52 20 التجريبية 
 غير دالة

 1.41 7.51 20 الضابطة

بلطلللللر  
 الطاهر

 26 0.02 0.85 8.26 14 التجريبية 
 غير دالة

 0.74 8.25 14 الضابطة

العينللللللللللللة 
 جماليةالإ

 106 0.04 1.31 7.71 54 التجريبية 
 غير دالة

 1.29 7.70 54 الضابطة
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ــين المجمـــوعتين التجريبيــــة والضـــابطة أي أن المجمــــوعتين  لا توجـــد فـــروق ذات دلالــــة عنـــد أفـــراد العينــــة بـ
 متكافئتين  ومتجانستين من حيث التحصيل العام.

 ة فالجدول التالي يوضح ذلك:أما من حيث التجانس  في نتائج القراءة القبلي
: يوضح الفـروق بـين المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة مـن حيـث التحصـيل في نشـاط (04الجدول رقم)

 القراءة. 

 المتغير

 المدرسة

 المجموعة

عدد 
أفراد  
 العينة

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري

 قيمة)ت(

درجة  
 الدلالة الحرية

اختبار القراءة 
 القبلي

حجاب 
 ول له

 2.04 7.55 20 التجريبية 
0.02 

38 
 غير دالة

 2.06 7.56 20 الضابطة

مجملللللللللللللع 
 المويلحة

 38 0.02 2.05 7.54 20 التجريبية 
 غير دالة

 2.06 7.56 20 الضابطة

بلطلللللر  
 الطاهر

 26 0.11 1.37 8.46 14 التجريبية 
 غير دالة

 1.17 8.40 14 الضابطة

العينللللللللللللة 
 الإجمالية

 106 0.01 1.90 7.78 54 التجريبية 
 غير دالة

 188 7.78 54 الضابطة

ــين المجمـــوعتين التجريبيــــة والضـــابطة أي أن المجمــــوعتين  لا توجـــد فـــروق ذات دلالــــة عنـــد أفـــراد العينــــة بـ
 متكافئتين  ومتجانستين من حيث التحصيل في نشاط القراءة.
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 ضبط مستوز الذكاء: -4-1-2

في تقســيمنا لأفــراد العينــة إلى مجمــوعتين ) تجريبيــة وضــابطة( علــى نتــائج الاختبــارات  لم نعتمــد 
التحصـيلية القبليــة فقــط ، أو اختبــار القــراءة للمجمــوعتين ، بـل اعتمــدنا أيضــا علــى نســبة الــذكاء لكــل 

ذلــك بتطبيــق فــرد مــن أفــراد العينــة ، باعتبــاره )الــذكاء( أهــم القــدرات العقليــة والمحصــلة العامــة لهــا ،  وتم 
اختبار" عين شمس للذكاء الابتدائي "على أفراد العينة ، وبعـد اسـتخدام الأسـاليب الإحصـائية المناسـبة 

( قمنـا بعمليـة السـحب مـن أجـل تشـكيل مجمـوعتي البحـث حسـب -ت –)اختبار الدلالـة الإحصـائية 
فـق الاختبـار القبلـي نسبة الـذكاء إضـافة إلى مسـتوى التحصـيل العـام ، ومسـتوى التحصـيل في القـراءة و 

 .والجدول التالي يوضح ذلك:
 

 يوضح الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة من حيث الذكاء. (: 05الجدول رقم)
  

 المتغير

 المدرسة

 المجموعة

عدد 
أفراد  
 العينة

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري

 قيمة)ت(

درجة  
 الدلالة الحرية

 الذكاء 

حجاب 
 لهول 

 9.59 36.25 20 ية التجريب
0.03 

38 
 غير دالة

 9.96 36.35 20 الضابطة

مجملللللللللللللع 
 المويلحة

 38 0.02 9.82 37.95 20 التجريبية 
 غير دالة

 10.02 38.00 20 الضابطة

بلطلللللر  
 الطاهر

 26 0.05 10.58 38.29 14 التجريبية 
 غير دالة

 9.09 38.50 14 الضابطة

العينللللللللللللة 
 الإجمالية

 106 0.06 9.60 37.41 54 جريبية الت
 غير دالة

 9.63 37.52 54 الضابطة

ــين المجمـــوعتين التجريبيــــة والضـــابطة أي أن المجمــــوعتين  لا توجـــد فـــروق ذات دلالــــة عنـــد أفـــراد العينــــة بـ
 متكافئتين  ومتجانستين من حيث الذكاء.
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  ضبط عامل السن:-4-1-3

ابتــدائي وبمــا أن دراســات النمــو تتنــاول فــترة زمنيــة البحــث أجــري علــى تلاميــذ الســنة الخامســة 
سـنة وعمرهـا يـتراوح بالضـبط بـين 12-9محددة فإن عينة الدراسة في سثنا هذا هي من الفئة العمرية : 

سنة ونصف.للإشارة فإنه تم استبعاد التلاميذ المعيدين في السنة الخامسـة ابتـدائي أو 11سنوات و 10
لتحقيق التكافؤ بين أفراد المجموعتين مـن حيـث السـن والجـدول التـالي  السنوات الأخرى السابقة.وذلك 

 يوضح ذلك:
 

ــابطة مـــن حيـــث الســـن ) (:06الجلللدول رقلللم)  ــة والضـ  السلللنيوضـــح الفـــروق بـــين المجمـــوعتين التجريبيـ
 (. بالشهور

 

 المتغير
 المدرسة

 المجموعة
عدد أفراد  
 العينة

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري

 قيمة)ت(
  درجة
 الحرية

 الدلالة

 السن 

حجاب 
 لهول 

 3.96 125.15 20 التجريبية 
0.07 

38 
 غير دالة

 4.14 125.25 20 الضابطة

مجملللللللللللللللع 
 المويلحة

 38 0.07 4.18 124.60 20 التجريبية 
 غير دالة

 4.36 124.70 20 الضابطة

بلطللللللللر  
 الطاهر

 26 0.04 4.06 125.71 14 التجريبية 
 غير دالة

 3.74 125.79 14 طةالضاب

العينللللللللللللللة 
 الإجمالية

 106 0.11 4.02 125.09 54 التجريبية 
 غير دالة

 4.07 125.19 54 الضابطة

ــين المجمـــوعتين التجريبيــــة والضـــابطة أي أن المجمــــوعتين  لا توجـــد فـــروق ذات دلالــــة عنـــد أفـــراد العينــــة بـ
 متكافئتين  ومتجانستين من حيث السن.

 
 



 

 ~181  ~ 
 

   لبحث ل   ..........الإجراءات الميدانية ................................................. :....... السابع الفصل  

 ل الجنس:ضبط عام -4-1-4
 

لم نفصــل في سثنـــا هــذا الـــذكور عــن الإناث بـــل ســوينا في نســـبهم بــين المجمـــوعتين : التجريبيـــة  
 والضابطة، والجدول التالي يوضح ذلك:

 
 (: يوضح تشكيل عينة البحث حسب الجنس:07جدول رقم )

 
المجموعة  النسبة المئوية  المجموعة )أ(  الجنس  العينة

 )ب(

 النسبة المئوية 

حجاب 
 ول له

 %50 10 %50 10  كور 

 %50 10 %50 10 إناث

 %100 20 %100 20 المجموع 

مجمع 
 المويلحة

 %50 10 %50 10  كور 

 %50 10 %50 10 إناث

 %100 20 %100 20 المجموع 

بلطر   
 الطاهر 

 %50 14 %50 14  كور 

 %50 14 %50 14 إناث

 %100 28 %100 28 المجموع 

العينة 
 الإجمالية

 %50 54 %50 54  كور 

 %50 54 %50 54 إناث

 %100 108 %100 108 المجموع 

تم اختيار مجمـوعتي البحـث التجريبيـة والضـابطة مـن الحالة الأسرية أو الاجتماعية للعينة:  -4-1-5
نفــس المــدارس ) الشــهيد حجــاب لهــول حــي لاروكــاد بالمســيلة، مجمــع المويلحــة حــي المويلحــة ، مدرســة 

يــة الحــوران بلديــة  ــام الضــلعة( وبالتــالي فــإن جميــع تلاميــذ العينــات الجزئيــة يقطنــون بلطــرش الطــاهر قر 
 بنفس الحي أو القرية ومستواهم الاجتماعي متقارب إلى حد ما .
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 ة والمكانية للتجريب:نيضبط المتغيرات المرتبطة بالإجراءات الزم -4-2
 ية:نضبط المتغيرات المرتبطة بالإجراءات الزم -4-2-1

 ا تم التركيز على ما يلي:وهن 
تقـديم الحصـص للمجمـوعتين ) التجريبيـة والضـابطة(  في نفـس الفـترة ) الصـباحية ( وفي نفـس اليــوم،  *

ذلك لأن اختلاف اليـوم قـد تختلـف فيـه حالـة الطقـس كمـا أن اخـتلاف الفـترة الدراسـية )الصـباحية أو 
  الفترة الصباحية أفضل منه في الفترة المسائية .المسائية( قد يؤثر على أداء المتعلم ، فقد يكون أدا ه في

ـ  * سـاعة 1تساوي المدة الزمنية في تقـديم الموضـوع الواحـد بـين المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة والمقـدر بـ
 حصص دون احتساب حصتي الاختبارين القبلي و البعدي. 5دقيقة لكل حصة طيلة 30و
 ت المكانية للتجريب:ضبط المتغيرات المرتبطة بالإجراءا-4-2-2

إن لمكان التجريب أثر على أداء المتعلم فلون طلاء القاعة مثلا أو شدة الإضاءة ، أو التهوية  
ووجــود التكييــف مــن عدمــه ، أو اللافتــات والمعلقــات الموجــودة سجــرة الدراســة يكــون لهــا تأثــير مهمــا  

لدراسـة بـنفس الحجـرة الـتي يـدرس بهـا كانت نسبته على أداء المتعلم. لذلك فإننا حددنا مكـان إجـراء ا
،حت لا عدث تشتت في انتباههم،  2009/2010التلاميذ حسب كل مدرسة منذ العام الدراسي 

 أو ضعف في تركيزهم.
هذا وينبغي مراعاة جوانب أخـرى قـد يكـون لهـا تأثـير في نتـائج البحـث نـذكر منهـا علـى سـبيل 

 المثال  لا الحصر ما يلي:
 زات السلوك مع المجموعتين بصورة متكافئة.استخدام نفس معز  *
تقديم الحصص القرائية ، وتنفيذ البرنامج التدريبي كـانا مـن طـرف الباحـث نفسـه كونـه معلـم بالمدرسـة  *

 الابتدائية)أستاذ رئيسي في التعليم الابتدائي(.
 خطوات التصميم وتنفيذ التجريب ) التصميم التجريبي(: -5
إن تحديــد حجــم العينــة المســتهدفة بالبحــث مــن سللتهدفة بالبحللث: تحديللد حجللم الجماعللة الم-5-1

حيث الكم والكيـف يعتـبر خطـوة هامـة في تصـميم وتنفيـذ التجريـب حـت تـتم هـذه العمليـة وفـق أسـس 
تلميـذا مـن تلاميـذ السـنة الخامسـة  282سليمة ، فبعد تحديد مجتمـع الدراسـة والـذي كـان عـدد أفـراده 

تبارات التحصيلية القبلية ، وبعد القيام بتطبيـق اختبـار الـذكاء الابتـدائي ابتدائي ومن خلال نتائج الاخ
، وتطبيــق الاختبــار القبلــي لســرعة القــراءة والاســتيعاب القرائــي ، وبالنظــر إلى جــنس الفــرد ،تم اختيــار 
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تلميــــذا مــــوزعين علــــى مجمــــوعتين التجريبيــــة والضــــابطة بتعــــداد  108أفــــراد العينــــة المســــتهدفة بالبحــــث 
 ذا في كل مجموعة.تلمي54
 كمــا هــو جلــي في عنــوان البحــث فــإن المـــادة  تحديلللد الملللادة الدراسلللية المقصلللودة بالتجريلللب: -5-2

الدراســية المقصــودة هــي نشــاط القــراءة ، كولــا مفتــاح العلــوم وحــت نحقــق التكــافؤ بــين المجموعــات فقــد 
حســبنا المتوســطات الحســابية ، ســطرنا اختبــارا قبليــا لقيــاس ســرعة القــراءة ومــدى الاســتيعاب القرائــي ، و 
 والبحث إن كانت الفروق بين نتائج المجموعتين ذات دلالة إحصائية .

وقد تولى هذه العملية نفس المجرب مع المجموعتين التجريبية والضابطة باعتبـار تنفيذ التجريب: -5-3
 يها مصداقية أكثر.أن توحيد صفات المجرب في القيام بالدراسات التجريبية يعطي النتائج المتوصل إل

تم اختيـار نصـوص جديـدة ، حيـث لم يسـبق للتلميـذ تنـاول هـذه النصـوص  اختيار المواضلليع: -5-4
 والغرض من ذلك هو حت لا تتأثر نتائج البحث بالمكتسبات القبلية للمتعلم.

وكانت النصوص المختارة من قصص أدب الأطفال مـأخوذة مـن كتـاب " فـن تربيـة الأولاد في الإسـلام 
 (.80-75،صص2002" لصاحبه محمد سعيد مرسي .)محمد سعيد مرسي ،

تم تقــويم المتعلمــين بعــد القيــام بالــدورة التدريبيــة لأفــراد المجموعــة التجريبيــة ،  ار المواضلليع:بلل اخت -5-4
وانتهــاء تقــديم دروس القــراءة بالطريقــة المألوفــة لأفــراد المجموعــة الضــابطة ، وكــان ذلــك في حصــة خاصــة 

لاختبار البعدي في صورة مكافئة لما جاء في  الاختبـار القبلـي .والهـدف مـن هـذا هـو معرفـة عن طريق ا
 مدى ثبات الاختبار وصدقه ، مع تطبيق مقياس الاتجاه نحو القراءة .

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

التحصيل في  -التحصيل الدراسي القبلي

 اختيار عينة قصدية
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 " التصميم التجريبي للدراسة"
 (10رقم ) الشكل

 
 
 
 
 حدود البحث: -6
 تحديد وتعريف مجال الدراسة: -6-1
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تم الجانــــب الميــــداع للدراســــة بمدرســــة الشــــهيد حجــــاب لهــــول  المجللللال المكللللاني للدراسللللة: -:1العينللللة
 الابتدائية سي لاروكاد المسيلة.

 م . 1979م وقد باشرت عملها سنة  1978تم إنشاء هذه المؤسسة سنة :  لمحة تاريخية: -
تقع مدرسة الشهيد حجاب لهول  شرق بلدية المسيلة سي لاروكاد ، وهي تبعد عن   لمحة جغرافية :  -

 .فهي مدرسة حضرية 2م  2450كم ونصف ، تبلا مساحتها الإجمالية 1مقر الولاية بـ
 لدراسة بمدرسة مجمع المويلحة بلدية المسيلة.تم الجانب الميداع ل المجال المكاني للدراسة: -:2العينة
 م . 2000م وقد باشرت عملها سنة  1999تم إنشاء هذه المؤسسة سنة :  لمحة تاريخية: -
وهـي تبعـد عـن مقـر  تقـع مدرسـة مجمـع المويلحـة غـرب بلديـة المسـيلة سـي المويلحـة ، لمحة جغرافيللة : -

 وهي شبه حضرية ..2م  4400كم ونصف ، تبلا مساحتها الإجمالية 5الولاية بـ
تم الجانـب الميـداع للدراسـة بمدرسـة الشـهيد بلطـرش الطـاهر بلديـة  المجال المكاني للدراسللة: -:3العينة

  ام الضلعة ولاية المسيلة .
 م . 1977م وقد باشرت عملها سنة  1976تم إنشاء هذه المؤسسة سنة :  لمحة تاريخية: -
تقــع مدرســة الشــهيد بلطــرش الطــاهر شمــال شــرق بلديــة  ــام الضــلعة بقريــة الحــوران   لمحللة جغرافيللة : -

 .2م  2300كم ، تبلا مساحتها الإجمالية 36وهي تبعد عن مقر الولاية بـ
 البشري للدراسة: المجال-6-2

تلميــذ بنســبة  282تلميــذا مــن مجتمــع الدراســة الــذي قوامــه  108قــد بلــا عــدد أفــراد العينــة 
 . %38.29مئوية قدرها : 

 يمكن تقسيم المجال الزمني للدراسة إلى: المجال الزمني للدراسة: -6-3
نتـائج التلاميـذ الفصـلية  وتعتـبر أيضـا دراسـة اسـتطلاعية تم مـن خلالهـا تتبـع مرحلة تهيئة التلاميذ : -أ

 نتائج الفصل الثاع. 2010م نتائج الفصل الأول حت  بداية مارس 2010منذ جانفي 
شـهر وكـان ذلـك خـلال الفصـل الثالـث  3وقد استغرقت هذه المرحلة حـوالي  مرحلة التجريب : -ب

بيـــــق .  وتمثلـــــت في ضـــــبط  الـــــبرنامج والضـــــبط التجـــــريبي وتط2009/2010مـــــن الســـــنة الدراســـــية : 
 التجريب.

 تحديد عينة الدراسة:  -7
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هــي جــزء مــن مجتمــع الدراســة الــذي تجمــع منــه البيــانات الميدانيــة وهــي  تعريللف عينللة البحللث:-7-1
تعتبر جزء من الكل ، بمعنى أن تؤخذ مجموعة من أفراد المجتمع على أن تكون ممثلة في المجتمـع التجـريبي 

اد المجتمـع الأصـلي ثم تعمـيم نتـائج الدراسـة علـى المجتمـع كلـه فالعينة إذا هي جزء أو نسبة معينة مـن أفـر 
 (.119،ص2000.)رشيد زرواتي ،

ولقد اعتمدنا في سثنا هذا على العينة القصـدية لألـا مـن العينـات غـير الاحتماليـة ، فهـي تحقـق غـرض 
ألــا  الباحــث بقــدر حاجتــه مــن المعلومــات ، أي أن الباحــث يقــوم باختيــار عينــة الدراســة علــى أســاس

ــراد العينـــة الـــتي تســـتخدم في  ــة للبحـــث في أفـ ــوفر المعلومـــات اللازمـ تحقـــق أغـــراض الدراســـة مـــن خـــلال تـ
 اختبار فرضيات محددة.

ــة بـــين  ــة ابتـــدائي الـــذين تراوحـــت معـــدلاتهم العمريـ ــنة الخامسـ ــا هـــم تلاميـــذ السـ ــنوات 10وأفـــراد عينتنـ سـ
 سنة ونصف .11و

تلميذ بنسبة مئوية قدرها  282تمع الدراسة الذي قوامه تلميذا من مج 108وقد بلا عدد أفراد العينة 
.وهــي نســبة عاليــة تتــيح لنــا تعمــيم النتــائج مبــدئيا سريــة وقــد كــان أفــراد عينتنــا مــوزعين  38.29%: 

 حسب الجدول الآتي:
 ( يمثل توزيع أفراد العينة حسب المدارس 08جدول رقم)

المجتمـــــع الصـــــالح  المدرسة 
 للدراسة

المجموعـــــــــــــــــــــــــــــــة 
 يةالتجريب

المجموعـــــــــــــــــــــــــــــــة 
 الضابطة

 نسبة التمثيل المجموع

 %24.49 40 20 20 151 حجاب لهول

 %49.38 40 20 20 81 مجمع المويلحة

 %56.00 28 14 14 50 بلطرش الطاهر

 %38.29 108 54 54 282 المجموع

 
  وقد راعينا في اختيار العينة ما يلي :

 ليم الممنوح بصورة عادية في المدرسة.ضرورة أن تكون المجموعتان قد استفادل من التع *
 استبعاد التلاميذ المعيدين . *
 أن يكون أفراد العينتين التجريبية والضابطة من نفس المدرسة. *
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تلميــذا .  108أصــبح عــدد أفــراد العينــة الكليــة  بعللد الأخللذ بالاعتبللارات السللالفة الللذكر : -7-2
نامج التــدريبي لتســريع القــراءة وزيادة الاســتيعاب القرائــي قمنــا بتصــنيفهم إلى مجمــوعتين تمــارس الأولى الــبر 

وهـــي المجموعـــة التجريبيـــة، أمـــا الثانيــــة فتـــدرس بالطريقـــة المألوفـــة وهــــي المجموعـــة الضـــابطة حســـب كــــل 
 مدرسة.

تلميـــذا( فــإن هــذا يـــؤدي إلى مصــداقية النتــائج وإمكانيـــة  108وبالنظــر إلى عــدد أفـــراد العينــة الكليــة) 
 ثنا كالآتي:التعميم .وعينة س

تلميــذا وتلميــذة تم اختيــارهم مــن خــلال  54وقــد كــان عــد أفرادهــا  المجموعللة التجريبيللة)أ(:-7-2-1
نتــائجهم في الاختبــارات التحصــيلية القبليــة ،  والاختبــار القبلــي لســرعة القــراءة والاســتيعاب القرائــي ، 

 واختبار الذكاء الابتدائي، وكذا الجنس ، والسن.
وقــد تكونــت هــذه المجموعــة مــن نفــس العــد ومــن نفــس المســتوى  لضللابطة)ب(:المجموعللة ا-7-2-2

 )السنة الخامسة ابتدائي ( ، وقد تم اختيار أفرادها بنفس طريقة اختيار أفراد المجموعة التجريبية.
 أدوات البحث:  -8

إن طبيعة هذا الموضوع تتطلب استخدام أدوات معينة في صيرورة هذه الدراسة من بـدايتها إلى 
ــوعية وصـــادقة ، ولا همس باســـتعراض هـــذه الأدوات مبينـــين ل ــت يـــتم التوصـــل إلى نتـــائج موضـ ــا حـ ايتهـ

 الأسباب التي قادتنا لاختيارها:
 لقد تم تصميم البرنامج التالي بعد الاطلاع على الأعمال السالف ذكرهـا  البنامج التدريبي : -8-1

يع القــراءة وتنميــة الاســتيعاب " )أنــس الرفــاعي ومــن أهمهــا فائــدة بالنســبة لنــا مــا جــاء في كتــاب " تســر 
(.لكـــل مـــن أنـــس الرفـــاعي ومحمـــد عـــدنان ســـالم الـــذي حاولنـــا تصـــميم 2006ومحمـــد عـــدنان ســـالم ،

ــا  ــع الـــبرنامج وفـــق طريقتهمـ ــة حـــت تتماشـــى مـ ــادة في إدخـــال تعـــديلات شـــكلية ومنهجيـ ــة جـ مـــع محاولـ
وقـد صـممنا المخطـط العـام للـبرنامج علـى  ةخصائص البيئة المحلية ، وخصائص تلميذ المدرسـة الابتدائي ـ

 (.61-53،صص1992نحو إستراتيجية تعلم.)محمد العربي بدرينة،
 أهداف البنامج التدريبي:-8-1-1
 في لاية التدريب على هذا البرنامج نطمح إلى : 
 نامج.مساعدة التلميذ وزيادة سرعته القرائية من خلال الممارسة وتطبيق التقنيات الواردة في البر  -
 تنمية القدرة على الاستيعاب وفهم المقروء. -
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 تكوين عادة القراءة وتنمية الاتجاه الايجابي نحوها. -
 تنمية الرغبة في القراءة الجيدة وتذوقها. -
 رفع إمكانية الاستيعاب في بقية المواد الدراسية عن طريق تنمية الاستيعاب القرائي . -
 مج:المنهج المطبق في البنا -8-1-2
 .الســــــريعة دروس عــــــن القــــــراءة الســــــريعة لتأصــــــيل بعــــــض القواعــــــد المهمــــــة في القــــــراءةتقــــــديم -1

 .الســـريعة ســـؤال وجـــواب لتصـــحيح بعـــض المفـــاهيم الخاطئـــة عـــن القـــراءة حـــوار عبـــارة عـــن -2

و الــذي يقــوم بتطبيــق تقنيــات القــراءة  وتنميــة الاســتيعاب  للقــراءة الســريعةالتــدريبي برنامج ال ــطــرح -03
 .عليه و التدرب  هيعة و شرحالسر 

 الفئة التي سيطبق عليها البنامج: -8-1-3
هـم تلاميـذ المرحلـة النهائيـة مـن المدرسـة الابتدائيـة ممثلـين في تلاميـذ السـنة ذا البرنامج بهالفئة المستهدفة 

رة الخامســة ابتــدائي )المجموعــة التجريبيــة(كولم أتمــوا مرحلــة إكســاب مهــارات القــراءة حســب منهــاج وزا
التربيــة الوطنيــة، وهــم قــادرين علــى القــراءة بطلاقــة مناســبة لمســتواهم وهــم قــادرين علــى فهــم مــا يقــر ون،  
كما جاء ذلك في قول اللجنـة:" يكـون المـتعلم ، في لايـة السـنة الخامسـة مـن التعلـيم الابتـدائي ، قـادرا 

 (6،ص2006على قراءة وفهم وإنتاج خطابات شفوية ...". )مديرية التعليم الأساسي،
وتتمثل في النصوص المقترحة والاختبارات القبلية والبعديـة ملحـق  المادة العلمية للبنامج:-8-1-4

 إضافة إلى استراتيجيات الاكتساب التي سنشرحها لاحقا. (03( و)02رقم)
 استراتيجيات الاكتساب وتنفيذ البنامج:-8-1-5
لمقـترح " الاختبــار القبلـي" )الملحـق رقــم   الـنص ا وكـان ذلـك بتقــديمالتقللويم القبلللي: -8-1-5-1

 ( وتسجيل النتائج المحصل عليها .
ــتم  ذلـــك علـــى ) : تنفيلللذ اللللبنامج -8-1-5-2 ــويم  (20ويـ ــة غـــير حصـــتي التقـ عشـــرين حصـ

 القبلي و البعدي . وبتم الشرح للعناصر التالية:
 
 

 * الإمساك بالكتاب :
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لـــى الطاولـــة  وابـــق قـــدميك منبســـطتين علـــى أمســـك كتابـــك واجلـــس معتـــدلا سيـــث يكـــون الكتـــاب ع 
 الأرض   واجلس بوضع مستقيم قدر الإمكان  لتتجنب الضغط على فقرات ظهرك.

  *التركيز علف المقروء :

ركــز بعينيــك وذهنــك علــى مــا هــو أمامــك و كأنــك تريــد تصــوير الكتــاب بآلــة تصــوير   وهــذا يجعلــك 
 تتعلم وضع ذهنك في حالة تركيز .

  د :*التخلص من العق
 

إذا كــان الكتــاب ضــخما قســمه إلى فصــول -
وافصــل كـــل قســـم بخيــوط المطـــاط أو لقاطـــات 
ورق   حــــت يصــــبح كــــل فصــــل وكأنــــه كنــــاب 

 مستقل قائم بذاته .
 القي نظرة تمهيدية على النص .-
 

 (11الشكل رقم )                                                                   
 
 

 التنسيق بين العين و اليد والذهن :*
تســـتطيع أن تـــرى مـــع الكلمـــات مـــع حركـــة يـــدك بقـــدر مـــا يســـتطيع ذهنـــك أن يفكـــر   فاليـــد كوســـيلة 

كار وتعمل كامتداد للذهن الذي يسـاعد للقراءة دليل للذهن فهي تحدد السرعة وتقود العينين عبر الأف
 على إتمام الفكرة .

 المعرفة قوة : *
تــدرب علــى القــراءة كــل يــوم   ولــو ســاعة واحــدة وتــذكر همن العــالم ساجــة إليــك   فالســرعة المتزايــدة في 
القـــراءة تعطـــي مزيـــدا مـــن المعلومـــات   وإنمـــا ســـتعطي مزيـــدا مـــن القـــوة فمزيـــدا مـــن الثقـــة   و مزيـــدا مـــن 

 اح .النج
 

 طاقتك العقلية لا حدود لها :*
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   يستطيع الإنسان التحكم بعقله وجسمه بقوة إرادته   وطاقته العقلية الكامنة لم تكتشف بعد . 

باسـتمرار جـزءا محـددا مـن الكـل  حـاول أن تلاحـأالإبصار المحيطي للمشللاهد وتدريبللل :  *
مثـل : النظـر  ر على الجزء المحددمثل : ساعة فوق طاولة   تحفة على طاولة . مع تركيز البص

إلى الكتاب أو الصحيفة فوق الطاولة . ثم أغلق عينيك وتذكر ما كان ضـمن المجـال المحيطـي 
 الحقيقي لبصرك .

  الإبصار المحيطي للكتب :*     
  بــل خــذ  طرا ســطراولا س ــ  لا تقــرأ كلمــة كلمــة

بعينيـــــك الصـــــفحة بكاملهـــــا . أغمـــــض عينيـــــك 
والفــــــأ بعــــــض الكلمــــــات الــــــتي رأيتهــــــا بالنظــــــرة 

 العاجلة بصوت مرتفع .

ــتح عينيـــك  ــة  افـ ــفحة تنيـ ــاول امتصـــاص الصـ وحـ
عـــن بعـــد   ثم أغمـــض عينيـــك وتـــذكر أكثـــر مـــا 

 يمكنك عن الكلمات .
تكــرار هــذا التمــرين عــدة مــرات لتنميــة الإبصــار 

 المحيطي .

 (12الشكل رقم)                                                                         
 البعد الواحد إزاء الأبعاد الكلية في القراءة :* 

  واقرأ مجموعات من الكلمات التي تعـبر عـن أفكـار واعلـم أنـك اقرأ الكلمة دفعة واحدة لا حرفا حرفا 
كمــل وأســرع   عنــدما تنظــر إلى مجموعــات أكــبر مــن الكلمــات مــع تلــتقط معــنى مــا تقــر ه علــى نحــو أ

 بعضها .
 تخطيط الحصص:

 01: الوحدة
 تأكد من أنك تستطيع أن ترى الصفحة بوضوح . -1
 اختر جوا هادم ومرعا . -2

 انشر كتابتك . -3
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 عليك أن تصبح ماهرا في تقليب الصفحات . -4
   استعمل حركة اليد التسطيرية . من أجل قراءة دو صوتية تسطيرية فضلى -5
 لا تنكص أثناء القراءة . -6

 تدريبات عملية.
 
 
 
 
 
 
 
 

 (14(                                                 الشكل رقم)13الشكل رقم)
 02: الوحدة

 01تدريبات على ما تم التوصل له في الحصة
 أنظر إلى الكلمات والعبارات واقلبها من خلال ترتيبها الطبيعي . -1
 اقبل إعادة التأكد البصري وأنت تقرأ .) البصر مستقل عن السمع( -2
 . اقرأ شاقوليا -3
 افهم شكل ما تقرأه . -4
 قراءة البسط . -5

 المراجعة ( . –النظرة اللاحقة  –القراءة  -النظرية التمهيدية –) النظرية العامة 
 تدريبات عملية.خلى توسيع مجال الر ية وسرعة الالتقاط.
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 تدريبات على ما تم التوصل له في الحصتين السابقتين. 03:الوحدة
 

 يد :تدريبات حركات ال -

 
 
 
 
 
 

 ( " الطريقة علف شكل هلال" 16( " الطريقة اللولبية"          الشكل رقم )15الشكل رقم )
                        

 التدريب على أنواع الاستذكار : الغصني   التسطيري   الشعاعي   التصويري   العشوائي . 
 تدريبات عملية.

 
 
 
 
 
 
 
 

                 
                              

 (17الشكل رقم )                                             
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 تنمية الاستيعاب 04الوحدة:

 تدريبات السرعة ثم التدرب على:
 المنهج البصري الشاقولي . -
 ظرة اللاحقة .النظرة العامة والن -

 تدريبات الاندفاع و تدريب القدرة . -

 
 05الوحدة:

 القيام بتدريبات السرعة والاستيعاب مع التركيز على:

 الفكرة الرئيسية . -الموضوع              ب  -أ

 الشأن . -التفاصيل                د -ج
 تدريبات عملية.

 .دقيقة 45تنفذ كل وحدة في أربع حصص وتدوم كل حصة 
مع تخصيص بطاقة متابعة لكل فرد تسجل فيها نتائجـه والملاحظـات حالـة سالـة وفي كـل حصـة لرصـد 

 التطور الناتج إيجابا أو سلبا.
 ولابد لنجاح التدريب من توفير جملة من الشروط نوجزها في المخطط التالي:
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 ( يوضح الشروط المادية والمعنوية لبيئة التدريب 18شكل رقم)
 )القياس البعدي(  التقويم-8-1-6
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( ومقيــاس الاتجــاه نحــو القــراءة ملحــق 03ويــتم ذلــك عــن طريــق الاختبــار البعــدي للقــراءة ملحــق رقــم)
 .17نسخة spssباستخدام برنامج  ل الإحصائي( . مع التحلي04رقم)

باعتبار أن الاختبارات التحصيلية هي مـن أهـم الأدوات الـتي يعتمـد  الاختبارات التحصيلية: -8-2
عليها في عملية التقويم وأكثرها شيوعا فق اعتمدنا على نتائج هذه الأداة في تقسيم أفـراد العينـة الكليـة 

مسـتوى التحصـيل ، كمـا اعتمـدنا علـى هـذه الأداة في معرفـة نتـائج  إلى مجموعتين متكافئتين من حيث
التجريـــب والوقـــوف علـــى مـــا إذا كانـــت هنـــاك فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية في التحصـــيل الدراســـي بـــين 
المجموعتين التجريبية والضابطة باستخدام أسلوب التعلم المـألوف ، والـتعلم بواسـطة الـبرنامج التـدريبي أم 

 ذلك(. لا؟)الملاحق توضح
أما عن خطوات إعداد هذه الاختبارات وتصميمها بشكل يؤدي إلى تحقيق الغرض الذي وضعت من 

 أجله .
ــوعتين (1ملحلللق رقلللم )اختبلللار اللللذكاء الابتلللدائي:  -8-3 ــة إلى مجمـ ــراد العينـ ــيم أفـ ــد في تقسـ لم نعتمـ

ختبـار التحصـيلي لا متكافئتين بالاعتماد على نتـائج الاختبـارات التحصـيلية القبليـة فقـط ذلـك لأن الا
يعتـبر محكـا حقيقيـا لقيـاس المسـتوى ، بـل اعتمـدنا أيضـا علـى أهـم القـدرات العقليـة والمحصـلة العامـة لهــا 

 ألا وهي "الذكاء" من خلال تطبيق اختبار" عين شمس للذكاء الابتدائي " الملاحق توضح ذلك(. 
 :)اختبار عين شمس( التعريف باختبار الذكاء الابتدائي-8-3-1
عد هذا الاختبار كل من: "هدى برادة"، و"عبد العزيز القويصي"، و"حامد زهران"، وكان ذلك سـنة أ

م، من خلال دراسة مسحية تحليليـة لعـدد كبـير مـن اختبـارات الـذكاء اللفظيـة والأدائيـة العمليـة 1984
ل طفــال "، ، ممــا يناســب تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة ويــذكر مــن هــذه الاختبــارات : اختبــار و"يكســلر 

واختبــــار ســــتانفورد بينيــــه للــــذكاء ، واختبــــار المصــــفوفات المتتابعــــة "لريفان"،واختبــــار الــــذكاء الابتــــدائي 
 "لإسماعيل القباع" ورخرون .

 هدف اختبار عين شمس للذكاء الابتدائي: -8-3-2
 يقيس اختبار عين شمس للذكاء الابتدائي ما يلي : 

 القدرة على إدراك العلاقات . -الوظائف العقلية من خلال :   -أ
 القدرة على التحليل والتركيب. -                                 
 القدرة على التذكر. -                                 

 الاستعداد اللفظي. -ب 



 

 ~196  ~ 
 

   لبحث ل   ..........الإجراءات الميدانية ................................................. :....... السابع الفصل  

 القدرة على التصور المكاع. -ج
 تكييف الاختبار : -8-3-3

 لية )الجزائر ( ما يلي:شملت عملية تكييف الاختبار للبيئة المح
إعــادة صــياغة مفــردات الاختبــار حــت تــلاءم البيئــة الجزائريــة ذلــك أن لغــة الاختبــار الأصــلية كانــت  -أ

باللهجــة المصــرية ، فتمــت صــياغتها باللغــة العربيــة الفصــحى. مــع الأخــذ بعــين الاعتبــار بعــض الألفــا  
وذلــــك بالاســــتعانة بمجموعــــة مــــن معلمــــي الطــــور الدارجــــة) العاميــــة( الــــتي تتضــــمنها المرحلــــة الابتدائيــــة 

 الابتدائي.
 تعليمات الاختبار . *إعادة صياغة كل من : -ب 

 مفتاح التصحيح. *                            
 كراسة الاختبار.  *                            

 تغيير كتابة الأرقام من الهندية إلى العربية.  -ج
يــف هــذا الاختبــار علــى البيئــة الجزائريــة كــان مــن طــرف "د/ ناديــة بعيبــع" وللملاحظــة فــإن إعــادة تكي

م .)ناديـــــــة 1989أســـــــتاذة التعلـــــــيم العـــــــالي دامعـــــــة باتنـــــــة كليـــــــة الآداب والعلـــــــوم الاجتماعيـــــــة ســـــــنة 
 (.1996بعيبع،

 التعديلات التي أدخلت علف اختبار "عين شمس للذكاء الابتدائي" : -8-3-4
 عديلات شكلية على هذا الاختبار وتتمثل في :قامت مجموعة البحث ادخال ت

اســــــتعمال الوحــــــدات العالميــــــة ) الترميــــــز العــــــالمي ( في قيــــــاس الأطــــــوال ، والــــــزمن بمــــــا يتماشــــــى مــــــع -أ
 الإصلاحات الأخيرة في المجال التربوي بالمدرسة الجزائرية.

يمــين بــدلا مــن إعــادة كتابــة الأعــداد  بعكــس مــا وضــعت عليــه وذلــك بكتابتهــا مــن اليســار إلى ال -ب 
 اليمين إلى اليسار ، وذلك تماشيا مع الإصلاحات الجديدة )المقاربة بالكفاءات(. 

 تغيير في وحدات العملة السنتيم بالدينار كون الأول غير متداول لدى عينة البحث. -ج
وهــو معامـل مرتفــع موجــب كمــا  0.98للإشـارة فــإن هــذا الاختبـار حصــل علــى معامــل ثبـات يســاوي 

تبار على حساب صدق مستوى الاختبار باستخدام طريقة حساب صدق المحك ، حيث  حصل الاخ
 . 0.98، التمايز اللغوي لأراء المحكمين يساوي  0.92كان يساوي 
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 اختبار القراءة :-8-4
أخوذ من دراسة أنس الرفاعي ومحمد عدنان سالم مـن اجـل تم تصميم الاختبار وفق النموذج الم 

ــاال القياســــين القبلــــي و ــتيعاب القرائــــي مثــــل مــ ــراءة والاســ هــــو موضــــح في  بعــــدي لكــــل مــــن ســــرعة القــ
 (.85، ص2006)أنس الرفاعي ومحمد عدنان سالم ،.البرنامج

هذا الاختبار وفق اختبار مسعود الرقيعي الذي صمم اختبار لقياس المهارات التالية فهـم الفكـرة العامـة 
)مســعود غيــاث (. 0.77-0.55تــراوح بــين)والأفكــار الأساســية وقــد اثبــت صــدق وثبــات الاختبــار و 

 (.1977الرقيعي،
 اختبار السرعة في القراءة:

 عينـة أفـراد لـدى القـراءة في السـرعة مهـارة قيـاس بهـدف القـراءة في السـرعة اختبـار اعـداد الباحث قام

 واحـدة قطعـة علـى صـورة كـل تحتـوي ( ب  ، أ) متكـافئتين صـورتين مـن الاختبـار ويتكـون الدراسـة،

 الصحيحة، هي واحدة بينها من احتمالين صحي أو خطأ، سؤال كل وبعد أسئلة، عشرة 10 يليها

 قـراءة مـن الانتهـاء وبعـد ممكنـة، سـرعة وهمقصـى صـامتة قـراءة القطعـة يقـرأ أن التلميـذ مـن والمطلـوب 

 لاميذالت جميع انتهاء وبعد القطعة، قراءة في التلميذ استغرقه الذي الزمن سساب  الباحث يقوم القطعة

 لحسـاب  بالنسـبة أمـا .بالقطعـة الخاصـة الأسـئلة علـى الإجابـة التلاميـذ مـن الباحـث يطلـب القراءة من

 :التالية المعادلة وفق ذلك  فيتم الاختبار على .الدرجة
 الصحيحة الإجابات عدد×  النص يحتويها التي الكلمات عدد  =الدرجة

 القراءة في  المستغرق  الزمن             
 الاختبار اتبع الباحث الخطوات التالية: ولإعداد

 :النظري التراث علف الإطلاع -1

 الكتـب في ورد ومـا السـابقة، والدراسـات  النظـري الإطـار في ورد مـا علـى بالإطـلاع الباحـث قـام

 .القراءة في السرعة مهارة لقياس وضعت التي الاختبارات  حول المتخصصة
 :القرائية النصوص اختيار 2-

 وخاصـة العربيـة اللغـة منـاهج علـى الإطـلاع خـلال مـن القرائيـة النصـوص باختيـار احـثالب قـام حيـث

 البلـدان وبعـض الجزائـر في الابتـدائي السـنة الخامسـة مـن التعلـيم لتلاميـذ تـدرس والـتي القـراءة، منـاهج

 .العربية
 :المحكمين علف الاختبار عرض
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السـنة الخامسـة مـن  معلمـي مـن اسـة علـى بعرضـه الباحـث قام الأولية، صورته في الاختبار وضع بعد
 الوصـول في ررائهـم مـن الإفـادة دفبه ـ العربيـة اللغـة في والمتخصصـين الخـبرة ذوي مـن الابتـدائي التعليم

 أجلـه، مـن وضـع الـذي الهـدف ليحقـق للتطبيـق، صـلاحيته ومـدى النهائيـة، صـورته إلى بالاختبـار

 في الاختبـار وتصـدر قياسـها، المـراد والمهـارات  ،الاختبـار مـن للهـدف عرضـاً  الأوليـة الصـورة وتضمنت
 :الآتية الأسئلة الأولى صفحته

 الابتدائي ؟ السنة الخامسة من التعليم تلاميذ لمستوى مناسبة القطع هذه هل

 المذكورة؟ المهارة لقياس تصلح قطعة كل عقب المعدة الأسئلة هل

 سؤال؟ كل عقب الموضوعة البدائل في رأيكم ما
( أمـا بالنســبة للصــدق 0.91وكــان ثبـات المقيــاس قــدره)حســاب معامــل الصـدق والثبــات .  وبعـدها تم

  .spssوكان ذلك بواسطة الحاسب الآلي ببرنامج  (.0.91-0.84فقد تراوح بين)
 
 مقياس الاتجاه نحو القراءة:-8-5

" ق نمـوذج تم تصميم استمارة لقياس الاتجاه نحو القراءة ) القياس القبلـي والقيـاس البعـدي ( وف ـ
،. والمكيــف مــن طــرف الباحــث خالــد بــن عبــد الله الراشــد هــذا المقيــاس الــذي أثبــت ثباتــه في  الرقيعــي"

 البيئة العربية،مع تكييف بعض عباراته حت تتماشى مع البيئة المحلة.
وقــد اســتفاد الباحــث مــن تصــميم الــدكتور مجــدي عبــد الكــريم الــذي صــام عباراتــه يوســف زكــي 

جي ، وقد أثبت صـدق الاختبـار بمعامـل الصـدق التلازمـي الـذي تراوحـت قيمتـه ووضعها كمحك خار 
 (.1998( .)صالح شايب ولبنى درنوع )0.81-0.63بين) 

وقــد روعــي في التأشــير علــى بنــود الاتجــاه الايجــابي للاختيــارات ) موافــق ، لا أدري ، معــارض( 
-0الاتجاه السلبي فتعطى لها القيم ) ( أما البنود ذات 0-1-2وتأخذ الدرجات التالية على الترتيب )

 ( .04( على الترتيب . ملحق رقم ) 1-2
 
 
 
 

 الدراسة الإحصائية: -9
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إن تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة في تحليل وتفسير النتائج يعتبر خطـوة هامـة في الجانـب 
 سثنا هذا والمتمثلة في:الميداع للدراسة،لذلك أردنا أن نبين أهم الأساليب الإحصائية المستخدمة في 

واستعمل لحساب متوسط درجات التلاميذ المحصل عليها في الاختبـارات  المتوسط الحسابي : -9-1
التحصــــيلية ، وكـــــذلك حســــاب متوســـــط ســـــرعة القــــراءة في كـــــل مجموعـــــة ، وحســــاب متوســـــط مـــــدى 

ك عــن طريــق الاســتيعاب عــن كــل مجموعــة ، واســتخدم أيضــا لحســاب التبــاين والانحــراف المعيــاري وذل ــ
 المعالة التالية:
 مج س          

 = ـــــــــ ،حيث:م
 ن            

م : المتوســــــط الحســــــابي للــــــدرجات ،   مــــــج س : مجمــــــوع القــــــيم أو الــــــدرجات ، ن: عــــــدد القــــــيم أو 
 (.225،ص1999الأفراد.)أ د محمد الطيب،

 الانحراف المعياري: -9-2
التشتت إذ يبين لنا مدى ابتعاد درجة المتعلمين عـن  يعتبر الانحراف المعياري أحد أبرز مقاييس

النقطة المركزية باستخدام الانحرافات عن متوسطها ، فهو يعرفنا على طبيعة توزيع أفراد العينـة مـن جهـة 
 وللمقارنة بين المجموعات من جهة أخرى ، وعسب الانحراف المعياري بالمعادلة التالية:

 2مج ح           
 حيث :     للللللللل          =ع 

 ن                          
ــاري . مـــج ح ــيم.  2ع: الانحـــراف المعيـ ــدد القـ ــن متوســـطها . ن: عـ ــيم عـ ــات القـ ــدد مربعـــات انحرافـ  : عـ

 (.257،ص1999)أ د محمد الطيب،
 اختبار )ت( : -9-3

رق بــين الدلالــة الإحصــائية )ت( هــي وســيلة مــن الوســائل الإحصــائية الــتي تســتخدم لمعرفــة الف ــ
 متوسطين ، ومعرفة ما إذا كان هذا الفرق دالا أو غير دال . وعسب  بالمعادلة التالية:

 
 2م -   1م                                   
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 = للللللللللللللللللللللل   ت       
1ع 1ن                       

2ع 2+ ن  2
2       1              1 

 ـــ +   ــــ (   )ـــــــــ                        
 2ن             1ن             2- 2+ ن1ن                         

 حيث أن :
 : المتوسط الحسابي للمجموعة الأولى.1م
 : المتوسط الحسابي للمجموعة الثانية.2م
1ع

2
 : مربع الانحراف المعياري للمجموعة الأولى. 

2ع
 الانحراف المعياري للمجموعة الثانية. : مربع2
 : عدد أفراد العينة الأولى.1ن
 (.257،ص1999)أ د محمد الطيب، : عدد أفراد العينة الثانية.2ن
 معامل ارتباط "بيرسون": -9-4

ويســـــــــتعمل لحســـــــــاب مـــــــــدى ثبـــــــــات الاختبـــــــــار عنـــــــــدما يكـــــــــون هـــــــــذا الأخـــــــــير في صـــــــــورتين 
ار واحــد أن تتضــمن هــاتين الصــورتين نفــس نــوع الأســئلة متكافئتين،ويقصــد بصــورتين متكــافئتين لاختب ــ

وتقــيس نفـــس الصـــفة ولهـــا نفـــس المتوســـطات ونفـــس البيـــانات ، ويـــتم حســـاب الثبـــات بتطبيـــق الصـــورة 
الأولى من الاختبار على عينة من الأفراد ثم يتبع مباشـرة أو بعـد حـين بتطبيـق الصـورة الثانيـة ثم عسـب 

 بيق المعادلة التالية:معامل الارتباط بين الصورتين بتط
 ) مج س × مج ص( –الطريقة المباشرة :                       ن × مج س .ص 

   للللللللللللللللللللللللللللل   = ر 
 [ 2) مج ص( – 2[ ]ن×مج ص2) مج س( – 2] ن×مج س             

 
 حيث :

 ر: معامل الارتباط .
 س: درجات المجموعة" أ ".

 عة "ب".ص: درجات المجمو 
 (.114،ص2001ن : عدد أفراد المجموعة.)علي مهدي كاظم ،
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 :تحليل التباين -9-5
ويستعمل عندما يكون لدينا ثلاث مجموعات أو أكثر من البيانات المعلمية ، فقد ترغب في وضع  

فرض حول اختلاف متوسطات المجموعات ، وفي هذه الحالة لا تستطيع استخدام اختبار ت"الذي  
الذي عددالفرق لتحليل التباين لمقارنة نتائج المجموعتين ، ولذلك نستخدم تحليل التباين استخدمناه 

       :على الخطوات الآتية يمر هذا الاختبارو  بين مجموعتين أو أكثر
حيث ان عامل ، كد من وجود التجانس بينهما للتأنقوم سساب التجانس بين المجموعات  -

                                                                                 .لتحليل التباين ) f (ر التجانس شرط أساسي لتطبيق اختبا 
                                                                                                :وعسب التجانس كما يلي 
 .نحسب تباين كل مجموعة

²s 
 كما يلي :   ) Cochran ( "رانكوش"وبعدها نحسب التجانس حسب قانون 

 

 
  نفس في جدول كوشران للتجانس وذلك عند  وشران المحسوبة بالقيمة المجدولة نقارن قيمة كو 

القيمة المجدولة  كبر من أفي حالة ما اذا كانت قيمة كوشران المحسوبة ، و 0.01مستوى الدلالة = 
عدة مجموعات  لتحليل التباين بين  ) ƒ (وهذا ما يسمح لنا بتطبيق اختبار  يكون هناك تجانس،

                                                                                       : والذي يكون على النحو الآتي
 :ما بين المجموعات أولا: حساب التباين 
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 .خل المجموعات تنيا :حساب التباين دا
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 حساب درجة الحرية بين المجموعات.تلثا: 
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 −= xndfbet 
 .رابعا: حساب حرية الحرية داخل المجموعات 

1−=ndfwith 
 .خامسا: حساب التباين الكلي

( )
N

X
XSStotal

2

2 
 −= 

بعد حساب معامل البواقي أو الخطأ  المعياري    ) (Fوبعدها نقوم سساب درجة الحرية الكلية 
 لداخل المجموعات وما بين المجموعات .

 .المعياري لما بين المجموعات   حساب الخطأ

bet

bet
bet

df

SS
MS =

 
 

 .ب الخطأ المعياري داخل المجموعات حسا

with

with
with

df

SS
MS = 

 . ) F (حساب درجة الحرية الكلية 

with

bet

MS
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لاجتماعية  االإحصائية المستخدمة في العلوم الإنسانية و  الرزمةو لإجراء العمليات الحسابية استعملنا 
)  SPSS ( 17النسخة. 

البرنامج  وقد استخدم الباحث تحليل التباين في الفرضية الخامسة لتبيان تأثير متغير البيئة على ثبات 
من البرامج الشائعة الاستعمال في مجال تحليل البيانات الخاصة بالأساث  spssالتدريبي.ويعتبر برنامج 

 (. 2003)رجاء محمود أبو علام، والدراسات الاجتماعية ، على شكل جداول .
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 :  الفصلخلاصة 
حقيقيـة في سثـه  يتبـين لنـا أنـه لا يمكـن أن يصـل أي باحـث إلى نتـائجو كخلاصة لهذا الفصل  

إلا إذا كــان هنـــاك تـــرابط وتكامــل بـــين فصـــوله النظريــة و التطبيقيـــة   ولقـــد ركــزنا في هـــذا الفصـــل علـــى 
تحديد الإجراءات المنهجية و الميدانية بدقة   كما حاولنا شرح الـبرنامج المصـمم الـذي لمـل مـن خلالـه 

ه نحـو القـراءة عنـد تلميـذ المرحلـة النهائيـة مـن في زيادة سرعة القراءة و الاستيعاب القرائي و تنمية الاتجا
 المدرسة الابتدائية.

إن قيمة البحـث تكمـن في الـتحكم في هـذه الإجـراءات المتبعـة زيادة علـى الوصـول إلى الحقيقـة  
 الكامنة وراء الموضوع المعالج .  

  
 



 

 

 

 الثامنالفصل  
 ج وتفسيرهاعرض وتحليل النتائ

 تمهيد
 عرض نتائج البحث  -1
 مناقشة النتائج وتفسيرها -2
 الاستنتاج العام -3
 اقتراحات البحث-4

 خاتمة
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 هيللللد: تم

بعــد أن تم تنفيــذ الــبرنامج وتطبيــق الاختبــار البعــدي لقيــاس ســرعة القــراءة والاســتيعاب القرائــي  
الاتجاهـــات لتحديـــد الاتجـــاه نحـــو القـــراءة ، علـــى أفـــراد العينـــة قبـــل خضـــوعهم للـــبرنامج  وتطبيـــق مقيـــاس

، يمكــن عــرض  17النســخة spssوبعــده  ثم معالجــة بيــاناتهم إحصــائيا ، باســتخام الرزمــة الاحصــائية 
ــا بتحليـــل هـــذه النتـــائج في ضـــوء فرضـــيات البحـــث الفرعيـــة ، والفرضـــية  النتـــائج المحصـــل عليهـــا ، متبوعـ

 ة. العام
 وهذا من أجل الحكم عليها في النهاية بالإثبات أو النفي . 
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 عرض نتائج البحث:  -1

: تنص  الفرضية الأولى على أن البرنامج التدريبي المصمم يزيـد مـن سـرعة القـراءة لـدى  الفرضية الأولى
قمنـــا باختبـــار ســـرعة القـــراءة )  تلاميـــذ المرحلـــة النهائيـــة مـــن التعلـــيم الابتـــدائي وللتحقـــق مـــن ذلـــك فقـــد

( وبعــد القيــاس القبلــي و البعــدي لكــلا المجمــوعتين فــإن النتــائج المحصــل عليهــا توضــحها  3-2ملحــق 
 الجداول التالية :

 ( يوضح الفروق بين متوسطي أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة  09: جدول رقم ) أولا 
 اءة.) قياس قبلي   قياس بعدي ( . لسرعة القر 

نوع   المتغير
 المجموعة

عدد أفراد 
 العينة ن 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة   قيمة )ت( 
 الحرية

 الدلالة

سرعة 
القراءة في 
القياس  
 القبلي

المجموعة  
 التجريبية 

 غير دالة 106 0.01 76.51 148.28 54

المجموعة  
 الضابطة

54 148.24 64.94 

سرعة 
القراءة في 
القياس  

 لبعديا

المجموعة  
 التجريبية 

دالة عند   106 6.18 148.50 284.98 54
0.01 

المجموعة  
 الضابطة

54 148.94 64.06 

 
من خلال الجدول يتضح لنا أن الفروق بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين التجريبيـة والضـابطة قـي 

( ممـا يـدل علـى 0.01ت تسـاوي ) القياس القبلي لسرعة القراءة غـير دالـة إحصـائيا كـون قيمـة اختبـار
ــافئتين مــــن حيــــث الســــرعة  ــا متكــ ــائية بــــين المجمــــوعتين أي ألمــ أنــــه لا توجــــد فــــروق ذات دلالــــة إحصــ

 الابتدائية في القراءة .
أمـــا الفـــروق بـــين متوســـطي درجـــات أفـــراد المجمـــوعتين التجريبيـــة والضـــابطة قـــي القيـــاس البعـــدي لســـرعة 

( ممـا يـدل 6.18( كون قيمـة اختبـار )ت( تسـاوي )0.01توى )القراءة فهي دالة إحصائيا  عند المس 
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علــى أنــه توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين المجمــوعتين ولمعرفــة اتجــاه هــذه الفــروق قمنــا بالعــودة إلى  
المتوســط الحســـابي لكـــل مــن المجمـــوعتين التجريبيـــة والضــابطة حيـــث كـــان المتوســط الحســـابي للمجموعـــة 

 148.94بينما متوسط لمجموعة الضابطة فيساوي  284.98التجريبية يساوي   
 مما يعني إن الفروق كان لصالح المجموعة التجريبية . 
في القياس القبلي و 1 المجموعة التجريبية(يبين الفروق بين متوسطي درجات 10جدول رقم ) ثانيا : 

 البعدي لسرعة القراءة بمدرسة حجاب لهول.
ــراد  نوع المجموعة المتغير ــدد أفـــــ عـــــ

 لعينة نا

المتوســــــــــــــــــــــط 
 الحسابي

الانحــــــــــــــــــراف 
 المعياري

 الدلالة قيمة )ت(

القيـــــــــــــــــــــــــــاس  سرعة القراءة 
 القبلي

ــد  7.14 78.65 142.95 20 دال عنـــــــــــــــــ
0.01 

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 البعدي

20 278.55 160.84 

 
( بــين متوســطي 0.01يتضــح مــن الجــدول أعــلاه أن هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد المســتوى)

ينــة للمجموعــة التجريبيــة في القيــاس القبلــي و البعــدي لســرعة القــراءة ، فجــاء متوســط درجــات أفــراد الع
ــاوي ) ــي يســ ــاوي )142.95القيــــاس القبلــ ــاء يســ ــدي فجــ ــا البعــ ــاوي 278.55( أمــ ــة ت تســ ( وقيمــ

 (. مما يعني إن الفروق لصالح القياس البعدي . 0.01( وهي دالة إحصائيا عند المستوى )7.14)
 
 
 
 
 

في القيـاس القبلـي و  1المجموعللة الضللابطة(يبـين الفـروق بـين متوسـطي درجـات 11) جـدول رقـمثالثا :
 البعدي لسرعة القراءة بمدرسة حجاب لهول

ــراد  نوع المجموعة لمتغير ــدد أفـــــ  الدلالة قيمة )ت(الانحــــــــــــــــــراف المتوســــــــــــــــــــــط عـــــ
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 المعياري الحسابي العينة ن

القيـــــــــــــــــــــــــــاس  سرعة القراءة 
 القبلي

 لغير دا 0.44 66.77 142.80 20

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 البعدي

20 143.40 65.51 

 

( ، وهي غير دالة إحصائيا. مما يعني انه لا توجد فروق ذات 0.44نلاحأ إن قيمة) ت ( تساوي ) 
 دلالة إحصائية بين أفراد العينة في المجموعة الضابطة في القياس القبلي و البعدي.

الك فروق بـين متوسـطي درجـات المجمـوعتين فمن خلال الجداول الثلاث السابقة فإلا تشير إلى أن هن
التجريبيـة والضــابطة في ســرعة القــراءة كانــت ذات دلالــة إحصـائيا وذلــك لصــالح المجموعــة التجريبيــة الــتي 
طبقت  البرنامج التدريبي. كما إن هناك فروق في القياس القبلي و البعـدي لصـالح البعـدي في المجموعـة 

 بين القياسين لدى المجموعة الضابطة. التجريبية بينما لم توجد هناك فروق
في القيـاس القبلـي و 2المجموعللة التجريبيللة(يبـين الفـروق بـين متوسـطي درجـات 12جدول رقم ) ثانيا :

 البعدي لسرعة القراءة بمدرسة مجمع المويلحة.
ــراد  نوع المجموعة المتغير ــدد أفـــــ عـــــ

 العينة ن

المتوســــــــــــــــــــــط 
 الحسابي

الانحــــــــــــــــــراف 
 المعياري

 ةالدلال قيمة )ت(

القيـــــــــــــــــــــــــــاس  سرعة القراءة 
 القبلي

ــد  8.13 78.65 142.95 20 دال عنـــــــــــــــــ
0.01 

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 البعدي

20 282.90 148.58 

( بــين متوســطي 0.01يتضــح مــن الجــدول أعــلاه أن هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد المســتوى)
راءة ، فجــاء متوســط درجــات أفــراد العينــة للمجموعــة التجريبيــة في القيــاس القبلــي و البعــدي لســرعة الق ــ

ــاوي ) ــي يســ ــاوي )142.95القيــــاس القبلــ ــاء يســ ــدي فجــ ــا البعــ ــاوي 282.90( أمــ ــة ت تســ ( وقيمــ
 (. مما يعني إن الفروق لصالح القياس البعدي . 0.01( وهي دالة إحصائيا عند المستوى )8.13)

القبلـي و في القيـاس  2المجموعللة الضللابطة(يبـين الفـروق بـين متوسـطي درجـات 13جـدول رقـم )ثالثا :
 البعدي لسرعة القراءة بمدرسة مجمع المويلحة
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ــراد  نوع المجموعة لمتغير ــدد أفـــــ عـــــ
 العينة ن

المتوســــــــــــــــــــــط 
 الحسابي

الانحــــــــــــــــــراف 
 المعياري

 الدلالة قيمة )ت(

القيـــــــــــــــــــــــــــاس  سرعة القراءة 
 القبلي

 غير دال 0.44 66.77 142.80 20

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 البعدي

20 143.40 65.51 

 

( ، وهي غير دالة إحصائيا. مما يعني انه لا توجد فروق ذات 0.44( تساوي ) نلاحأ إن قيمة) ت  
 دلالة إحصائية بين أفراد العينة في المجموعة الضابطة في القياس القبلي و البعدي.

فمن خلال الجداول الثلاث السابقة فإلا تشير إلى أن هنالك فروق بـين متوسـطي درجـات المجمـوعتين 
في ســرعة القــراءة كانــت ذات دلالــة إحصـائيا وذلــك لصــالح المجموعــة التجريبيــة الــتي التجريبيـة والضــابطة 

طبقت  البرنامج التدريبي. كما إن هناك فروق في القياس القبلي و البعـدي لصـالح البعـدي في المجموعـة 
 التجريبية بينما لم توجد هناك فروق بين القياسين لدى المجموعة الضابطة.

في القيـاس القبلـي و  3المجموعللة التجريبيللة(يبين الفروق بين متوسطي درجات 14جدول رقم ) ثانيا :
 البعدي لسرعة القراءة بمدرسة بلطرش الطاهر.

ــراد  نوع المجموعة المتغير ــدد أفـــــ عـــــ
 العينة ن

المتوســــــــــــــــــــــط 
 الحسابي

الانحــــــــــــــــــراف 
 المعياري

 الدلالة قيمة )ت(

القيـــــــــــــــــــــــــــاس  سرعة القراءة 
 القبلي

ــد  دال 6.77 73.78 163.50 14 عنـــــــــــــــــ
0.01 

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 البعدي

14 297.14 140.02 

 
( بــين متوســطي 0.01يتضــح مــن الجــدول أعــلاه أن هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد المســتوى)

درجــات أفــراد العينــة للمجموعــة التجريبيــة في القيــاس القبلــي و البعــدي لســرعة القــراءة ، فجــاء متوســط 
ــاوي ــي يســ ــاوي )163.50) القيــــاس القبلــ ــاء يســ ــدي فجــ ــا البعــ ــاوي 297.14( أمــ ــة ت تســ ( وقيمــ

 (. مما يعني إن الفروق لصالح القياس البعدي .0.01( وهي دالة إحصائيا عند المستوى )6.77)
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في القيـاس القبلـي و  3المجموعللة الضللابطة(يبـين الفـروق بـين متوسـطي درجـات 15جـدول رقـم )ثالثا :
 طرش الطاهرالبعدي لسرعة القراءة بمدرسة بل 

ــراد  نوع المجموعة لمتغير ــدد أفـــــ عـــــ
 العينة ن

المتوســــــــــــــــــــــط 
 الحسابي

الانحــــــــــــــــــراف 
 المعياري

 الدلالة قيمة )ت(

القيـــــــــــــــــــــــــــاس  سرعة القراءة 
 القبلي

 غير دال 0.16 61.75 163.79 14

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 البعدي

14 164.79 61.80 

 

يعني انه لا توجد فروق ذات  ( ، وهي غير دالة إحصائيا. مما0.16نلاحأ إن قيمة) ت ( تساوي ) 
 دلالة إحصائية بين أفراد العينة في المجموعة الضابطة في القياس القبلي و البعدي.

فمن خلال الجداول الثلاث السابقة فإلا تشير إلى أن هنالك فروق بـين متوسـطي درجـات المجمـوعتين 
لصــالح المجموعــة التجريبيــة الــتي  التجريبيـة والضــابطة في ســرعة القــراءة كانــت ذات دلالــة إحصـائيا وذلــك 

طبقت  البرنامج التدريبي. كما إن هناك فروق في القياس القبلي و البعـدي لصـالح البعـدي في المجموعـة 
 التجريبية بينما لم توجد هناك فروق بين القياسين لدى المجموعة الضابطة.

لــــة إحصــــائية عنــــد (  أعــــلاه أن هنــــاك فــــروق ذات دلا14-12-10التعليــــق : يتضــــح مــــن الجــــداول)
( بين متوسطي درجـات أفـراد العينـة للمجموعـة التجريبيـة في القيـاس القبلـي و البعـدي 0.01المستوى)

بينمـــا لم توجــــد هنـــاك فـــروق بــــين القياســـين لـــدى المجموعــــة  لســـرعة القـــراءة ، لصـــالح القيــــاس البعـــدي.
 الضابطة.

 
 

ج التـدريبي المصـمم يزيـد مـن مهـارة الاسـتيعاب : تـنص  الفرضـية الثانيـة علـى أن الـبرنام الثانيةالفرضية 
ــن التعلــــيم الابتــــدائي وللتحقـــق مــــن ذلــــك فقـــد قمنــــا باختبــــار  القرائـــي لــــدى تلاميـــذ المرحلــــة النهائيــــة مـ

( وبعد القياس القبلي و البعدي كانت النتائج كما هو موضـح في  3-2الاستيعاب القرائي  ) ملحق 
 الجدول الآتي :

 فروق بين متوسطي أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة  ( يوضح ال16جدول رقم ) 
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 ) قياس قبلي   قياس بعدي ( . للاستيعاب القرائي
 

ــراد  نوع المجموعة المتغير ــدد أفـــــ عـــــ
 العينة ن

المتوســــــــــــــــــــــط 
 الحسابي

الانحــــــــــــــــــراف 
 المعياري

 الدلالة قيمة )ت(

الاســـــــــتيعاب 
القرائـــــــــــــي في 
القيـــــــــــــــــــــــــــاس 

 القبلي

المجموعــــــــــــــــــــــة 
 التجريبية

 غير دالة 0.09 2.07 4.59 54

المجموعــــــــــــــــــــــة 
 الضابطة

54 4.56 2.24 

الاســـــــــتيعاب 
القرائـــــــــــــي في 
القيـــــــــــــــــــــــــــاس 

 البعدي

المجموعــــــــــــــــــــــة 
 التجريبية

دالــــــــــة عنــــــــــد  4.73 2.05 6.69 54
0.01 

المجموعــــــــــــــــــــــة 
 الضابطة

54 4.67 2.36 

 
بيـة والضـابطة قـي من خلال الجدول يتضح لنا أن الفروق بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين التجري
( ممـا يـدل 0.09القياس القبلي للاستيعاب القرائـي غـير دالـة إحصـائيا كـون قيمـة اختبـار ت تسـاوي )

على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين أي ألما متكافئتين من حيث الاسـتيعاب 
 قبل بداية التدريب على البرنامج القرائي.

درجات أفـراد المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة قـي القيـاس البعـدي للاسـتيعاب أما الفروق بين متوسطي 
( ممـا يـدل 4.73( كـون قيمـة اختبـار)ت( تسـاوي )0.01القرائي فهي دالة إحصائيا  عنـد المسـتوى )

علــى أنــه توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين المجمــوعتين ولمعرفــة اتجــاه هــذه الفــروق قمنــا بالعــودة إلى  
الحســـابي لكـــل مــن المجمـــوعتين التجريبيـــة والضــابطة حيـــث كـــان المتوســط الحســـابي للمجموعـــة المتوســط 

ممــا يعــني أن الفــروق كــان  4.67بينمــا متوســط لمجموعــة الضــابطة فيســاوي  6.69التجريبيــة يســاوي   
 لصالح المجموعة التجريبية .

 والجدولين التاليين يوضحان ذلك.
في القياس القبلي و البعدي  1المجموعة التجريبيةي درجات (يبين الفروق بين متوسط17جدول رقم )

 للاستيعاب القرائي حسب عينة مدرسة حجاب لهول .
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ــراد  نوع المجموعة المتغير ــدد أفـــــ عـــــ

 العينة ن

المتوســــــــــــــــــــــط 
 الحسابي

الانحــــــــــــــــــراف 
 المعياري

 الدلالة قيمة )ت(

الاســـــــــتيعاب 
 القرائي 

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 القبلي

 دال عنـــــــــــــــــــد 7.42 2.23 4.35 20
0.01 

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 البعدي

20 6.40 2.32 

 
( بــين متوســطي 0.01يتضــح مــن الجــدول أعــلاه أن هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد المســتوى)

ــاء  ــتيعاب القرائـــي ، فجـ ــة في القيـــاس القبلـــي و البعـــدي للاسـ ــة التجريبيـ ــة للمجموعـ ــراد العينـ درجـــات أفـ
( وقيمــــة ت تســــاوي 6.40اء يســــاوي )( أمــــا البعــــدي فج ــــ4.35متوســــط القيــــاس القبلــــي يســــاوي )

 (. مما يعني أن الفروق لصالح القياس البعدي . 0.01( وهي دالة إحصائيا عند المستوى )7.42)
في القيـاس القبلـي و البعـدي 1 المجموعة الضابطة(يبين الفروق بين متوسطي درجات 18جدول رقم )

 حسب عينة مدرسة حجاب لهول.  للاستيعاب القرائي
ــراد  وع المجموعةن المتغير ــدد أفـــــ عـــــ

 العينة ن

المتوســــــــــــــــــــــط 
 الحسابي

الانحــــــــــــــــــراف 
 المعياري

 الدلالة قيمة )ت(

الاســـــــــتيعاب 
 القرائي 

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 القبلي

 غير دال 0.69 2.47 4.30 20

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 البعدي

20 4.40 2.50 

 

ق ذات ( ، وهي غير دالة إحصائيا. مما يعـني انـه لا توجـد فـرو 0.69نلاحأ أن قيمة) ت ( تساوي )
 دلالة إحصائية بين أفراد العينة في المجموعة الضابطة في القياس القبلي و البعدي.

فمن خلال الجداول الثلاث السابقة فإلا تشير إلى أن هنالك فروق بـين متوسـطي درجـات المجمـوعتين 
التجريبيـة التجريبية والضابطة في الاستيعاب القرائي كانت ذات دلالـة إحصـائيا وذلـك لصـالح المجموعـة 
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الــتي طبقـــت  الــبرنامج التـــدريبي. كمــا أن هنـــاك فـــروق في القيــاس القبلـــي و البعــدي لصـــالح البعـــدي في 
 المجموعة التجريبية بينما لم توجد هناك فروق بين القياسين لدى المجموعة الضابطة.

و البعدي في القياس القبلي 2 المجموعة التجريبية(يبين الفروق بين متوسطي درجات 19جدول رقم )
 للاستيعاب القرائي حسب عينة مدرسة مجمع المويلحة.

 
ــراد  نوع المجموعة المتغير ــدد أفـــــ عـــــ

 العينة ن

المتوســــــــــــــــــــــط 
 الحسابي

الانحــــــــــــــــــراف 
 المعياري

 الدلالة قيمة )ت(

الاســـــــــتيعاب 
 القرائي 

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 القبلي

ــد  9.73 2.16 4.40 20 دال عنـــــــــــــــــ
0.01 

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 البعدي

20 6.55 2.03 

( بــين متوســطي 0.01لجــدول أعــلاه أن هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد المســتوى)يتضــح مــن ا
ــاء  ــتيعاب القرائـــي ، فجـ ــة في القيـــاس القبلـــي و البعـــدي للاسـ ــة التجريبيـ ــة للمجموعـ ــراد العينـ درجـــات أفـ

( وقيمــــة ت تســــاوي 6.55( أمــــا البعــــدي فجــــاء يســــاوي )4.40متوســــط القيــــاس القبلــــي يســــاوي )
 (. مما يعني أن الفروق لصالح القياس البعدي .0.01ائيا عند المستوى )( وهي دالة إحص9.73)
 
 
 
 
  

في القيـاس القبلـي و البعـدي 2 المجموعة الضابطة(يبين الفروق بين متوسطي درجات 20جدول رقم )
 حسب عينة مدرسة مجمع المويلحة..  للاستيعاب القرائي

ــراد  نوع المجموعة المتغير ــدد أفـــــ عـــــ
 العينة ن

 المتوســــــــــــــــــــــط
 الحسابي

الانحــــــــــــــــــراف 
 المعياري

 الدلالة قيمة )ت(

الاســـــــــتيعاب 
 القرائي 

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 القبلي

 غير دال 0.32 2.41 4.35 20
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القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 البعدي

20 4.40 2.50 

 

( ، وهي غير دالة إحصائيا. مما يعـني انـه لا توجـد فـروق ذات 0.32نلاحأ أن قيمة) ت ( تساوي )
  المجموعة الضابطة في القياس القبلي و البعدي.دلالة إحصائية بين أفراد العينة في

فمن خلال الجداول الثلاث السابقة فإلا تشير إلى أن هنالك فروق بـين متوسـطي درجـات المجمـوعتين 
التجريبية والضابطة في الاستيعاب القرائي كانت ذات دلالـة إحصـائيا وذلـك لصـالح المجموعـة التجريبيـة 

. كمــا أن هنـــاك فـــروق في القيــاس القبلـــي و البعــدي لصـــالح البعـــدي في الــتي طبقـــت  الــبرنامج التـــدريبي
 المجموعة التجريبية بينما لم توجد هناك فروق بين القياسين لدى المجموعة الضابطة.

في القياس القبلي و البعدي  3المجموعة التجريبية(يبين الفروق بين متوسطي درجات 21جدول رقم )
 رسة بلطرش الطاهر.للاستيعاب القرائي حسب عينة مد

 
ــراد  نوع المجموعة المتغير ــدد أفـــــ عـــــ

 العينة ن

المتوســــــــــــــــــــــط 
 الحسابي

الانحــــــــــــــــــراف 
 المعياري

 الدلالة قيمة )ت(

الاســـــــــتيعاب 
 القرائي 

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 القبلي

ــد  10.61 1.67 5.21 14 دال عنـــــــــــــــــ
0.01 

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 البعدي

14 7.29 1.63 

 
( بــين متوســطي 0.01صــائية عنــد المســتوى)يتضــح مــن الجــدول أعــلاه أن هنــاك فــروق ذات دلالــة إح

ــاء  ــتيعاب القرائـــي ، فجـ ــة في القيـــاس القبلـــي و البعـــدي للاسـ ــة التجريبيـ ــة للمجموعـ ــراد العينـ درجـــات أفـ
( وقيمــــة ت تســــاوي 7.29( أمــــا البعــــدي فجــــاء يســــاوي )5.21متوســــط القيــــاس القبلــــي يســــاوي )

 الفروق لصالح القياس البعدي .  (. مما يعني أن0.01( وهي دالة إحصائيا عند المستوى )10.61)
في القيـاس القبلـي و البعـدي  3المجموعة الضابطة(يبين الفروق بين متوسطي درجات 22جدول رقم )

 حسب عينة مدرسة بلطرش الطاهر.  للاستيعاب القرائي
ــراد  نوع المجموعة المتغير ــدد أفـــــ  الدلالة قيمة )ت(الانحــــــــــــــــــراف المتوســــــــــــــــــــــط عـــــ
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 المعياري الحسابي العينة ن

الاســـــــــتيعاب 
 القرائي 

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 القبلي

 غير دال 1.00 1.57 5.21 14

القيـــــــــــــــــــــــــــاس 
 البعدي

14 5.43 1.91 

 

( ، وهي غير دالة إحصائيا. مما يعـني انـه لا توجـد فـروق ذات 1.00نلاحأ أن قيمة) ت ( تساوي )
 ي.دلالة إحصائية بين أفراد العينة في المجموعة الضابطة في القياس القبلي و البعد

فمن خلال الجداول الثلاث السابقة فإلا تشير إلى أن هنالك فروق بـين متوسـطي درجـات المجمـوعتين 
التجريبية والضابطة في الاستيعاب القرائي كانت ذات دلالـة إحصـائيا وذلـك لصـالح المجموعـة التجريبيـة 

ي لصـــالح البعـــدي في الــتي طبقـــت  الــبرنامج التـــدريبي. كمــا أن هنـــاك فـــروق في القيــاس القبلـــي و البعــد
 المجموعة التجريبية بينما لم توجد هناك فروق بين القياسين لدى المجموعة الضابطة.

(  أعــــلاه أن هنــــاك فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية عنــــد 22-20-18التعليــــق : يتضــــح مــــن الجــــداول)
البعـدي ( بين متوسطي درجـات أفـراد العينـة للمجموعـة التجريبيـة في القيـاس القبلـي و 0.01المستوى)

بينمــا لم توجــد هنــاك فــروق بــين القياســين لــدى المجموعــة  للاســتيعاب القرائــي ، لصــالح القيــاس البعــدي.
 الضابطة.

 
 
 

تــنص  الفرضــية الثالثــة علــى أن الــبرنامج التــدريبي المصــمم ينمــي الاتجــاه الايجــابي نحــو  الثالثللة:الفرضللية 
( وبعــد القيـــاس  04قيـــاس الاتجــاه  ) ملحــق القــراءة عنــد أفــراد العينــة وللتحقـــق مــن ذلــك فقــد قمنــا ب

 القبلي و البعدي كانت النتائج كما هو موضح في الجدول الآتي :
 ( يوضح الفروق بين متوسطي أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة  23جدول رقم ) 

 ) قياس قبلي   قياس بعدي ( . الاتجاه نحو القراءة
ــراد  نوع المجموعة المتغير ــدد أفـــــ عـــــ

 ينة نالع

المتوســــــــــــــــــــــط 
 الحسابي

الانحــــــــــــــــــراف 
 المعياري

 الدلالة قيمة )ت(
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الاتجـــــاه نحـــــو 
القـــــــــــــــراءة في 
القيـــــــــــــــــــــــــــاس 

 القبلي

المجموعــــــــــــــــــــــة 
 التجريبية

 غير دالة 0.18 16.94 53.09 54

المجموعــــــــــــــــــــــة 
 الضابطة

54 53.70 16.85 

الاتجـــــاه نحـــــو 
القـــــــــــــــراءة في 
القيـــــــــــــــــــــــــــاس 

 البعدي

المجموعــــــــــــــــــــــة 
 التجريبية

دالــــــــــة عنــــــــــد  2.43 16.14 61.80 54
0.05 

المجموعــــــــــــــــــــــة 
 الضابطة

54 54.11 16.69 

 
من خلال الجدول يتضح لنا أن الفروق بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين التجريبيـة والضـابطة قـي 

( ممـا يـدل 0.18القياس القبلـي للاتجـاه نحـو القـراءة غـير دالـة إحصـائيا كـون قيمـة اختبـار ت تسـاوي )
وق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين أي ألما متكافئتين من حيث الاتجـاه نحـو على أنه لا توجد فر 

 القراءة قبل بدء التدريب على البرنامج القرائي .
أما الفروق بين متوسطي درجات أفـراد المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة قـي القيـاس البعـدي للاتجـاه نحـو 

( مما يدل على أنه توجـد فـروق ذات 2.43( تساوي )القراءة فهي دالة إحصائيا كون قيمة اختبار)ت 
 دلالة إحصائية بين المجموعتين .

ولمعرفة اتجـاه هـذه الفـروق قمنـا بالعـودة إلى  المتوسـط الحسـابي لكـل مـن المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة 
 بينمـا متوسـط لمجموعـة الضـابطة 61.80حيث كان المتوسط الحسـابي للمجموعـة التجريبيـة يسـاوي   

 مما يعني أن الفروق كان لصالح المجموعة التجريبية . 54.11فيساوي 
 والجدولين التاليين يوضحان ذلك.

في القياس القبلي و البعدي  1المجموعة التجريبية(يبين الفروق بين متوسطي درجات 24جدول رقم )
 في الاتجاه نحو القراءة حسب عينة مدرسة حجاب لهول.

أفراد  عدد نوع المجموعة  المتغير
 العينة ن 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الدلالة قيمة )ت( 

الاتجاه نحو  
 القراءة

القياس  
 القبلي

دالة عند   5.38 17.11 53.20 20
0.01 
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القياس  
 البعدي

20 61.05 16.57 

 
( بــين متوســطي 0.01يتضــح مــن الجــدول أعــلاه أن هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد المســتوى)

ــاء درج ـــ ــراءة ، فجـ ــو القـ ــاه نحـ ــة في القيـــاس القبلـــي و البعـــدي للاتجـ ــة التجريبيـ ــة للمجموعـ ــراد العينـ ات أفـ
( وقيمــة ت تســاوي 61.05( أمــا البعــدي فجــاء يســاوي )53.20متوســط القيــاس القبلــي يســاوي )

 (. مما يعني أن الفروق لصالح القياس البعدي . 0.01( وهي دالة إحصائيا عند المستوى )5.38)
في القيـاس القبلـي و البعـدي  1المجموعة الضابطة(يبين الفروق بين متوسطي درجات 25رقم ) جدول

 حسب عينة حجاب لهول. في الاتجاه نحو القراءة
عدد أفراد  نوع المجموعة  المتغير

 العينة ن 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الدلالة قيمة )ت( 

الاتجاه نحو  
 القراءة

القياس  
 القبلي

 غير دال 0.81 17.37 53.10 20

القياس  
 البعدي

20 53.50 17.23 

 

( ، وهي غير دالة إحصائيا. مما يعـني انـه لا توجـد فـروق ذات 0.81نلاحأ أن قيمة) ت ( تساوي )
 دلالة إحصائية بين أفراد العينة في المجموعة الضابطة في القياس القبلي و البعدي.

فإلا تشير إلى أن هنالك فروق بـين متوسـطي درجـات المجمـوعتين  فمن خلال الجداول الثلاث السابقة
التجريبية والضابطة في الاتجاه نحـو القـراءة كانـت ذات دلالـة إحصـائيا وذلـك لصـالح المجموعـة التجريبيـة 
الــتي طبقـــت  الــبرنامج التـــدريبي. كمــا أن هنـــاك فـــروق في القيــاس القبلـــي و البعــدي لصـــالح البعـــدي في 

 يبية بينما لم توجد هناك فروق بين القياسين لدى المجموعة الضابطة.المجموعة التجر 
في القياس القبلي و البعدي 2 المجموعة التجريبية(يبين الفروق بين متوسطي درجات 26جدول رقم )

 في الاتجاه نحو القراءة حسب عينة مدرسة مجمع المويلحة.
عدد أفراد  نوع المجموعة  المتغير

 العينة ن 

المتوسط  
 سابيالح

الانحراف 
 المعياري 

 الدلالة قيمة )ت( 
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الاتجاه نحو  
 القراءة

القياس  
 القبلي

دالة عند   5.07 17.11 53.20 20
0.01 

القياس  
 البعدي

20 62.70 16.62 

 
( بــين متوســطي 0.01يتضــح مــن الجــدول أعــلاه أن هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد المســتوى)

ــة ال ــة للمجموعـ ــراد العينـ ــاء درجـــات أفـ ــراءة ، فجـ ــو القـ ــاه نحـ ــة في القيـــاس القبلـــي و البعـــدي للاتجـ تجريبيـ
( وقيمــة ت تســاوي 62.70( أمــا البعــدي فجــاء يســاوي )53.20متوســط القيــاس القبلــي يســاوي )

 (. مما يعني أن الفروق لصالح القياس البعدي .0.01( وهي دالة إحصائيا عند المستوى )5.07)
 
 
 
 
  

في القيـاس القبلـي و البعـدي 2 المجموعة الضابطةين متوسطي درجات (يبين الفروق ب27جدول رقم )
 في الاتجاه نحو القراءة حسب عينة مدرسة مجمع المويلحة..

عدد أفراد  نوع المجموعة  المتغير
 العينة ن 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الدلالة قيمة )ت( 

الاتجاه نحو  
 القراءة

القياس  
 القبلي

 غير دال 0.81 17.37 53.10 20

القياس  
 البعدي

20 53.50 17.23 

 

( ، وهي غير دالة إحصائيا. مما يعـني انـه لا توجـد فـروق ذات 0.81نلاحأ أن قيمة) ت ( تساوي )
 دلالة إحصائية بين أفراد العينة في المجموعة الضابطة في القياس القبلي و البعدي.
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تشير إلى أن هنالك فروق بـين متوسـطي درجـات المجمـوعتين  فمن خلال الجداول الثلاث السابقة فإلا
التجريبية والضابطة في الاتجاه نحـو القـراءة كانـت ذات دلالـة إحصـائيا وذلـك لصـالح المجموعـة التجريبيـة 
الــتي طبقـــت  الــبرنامج التـــدريبي. كمــا أن هنـــاك فـــروق في القيــاس القبلـــي و البعــدي لصـــالح البعـــدي في 

 ينما لم توجد هناك فروق بين القياسين لدى المجموعة الضابطة.المجموعة التجريبية ب
في القياس القبلي و البعدي  3المجموعة التجريبية(يبين الفروق بين متوسطي درجات 28جدول رقم )

 في الاتجاه نحو القراءة حسب عينة مدرسة بلطرش الطاهر.
عدد أفراد  نوع المجموعة  المتغير

 العينة ن 

المتوسط  
 الحسابي

نحراف الا
 المعياري 

 الدلالة قيمة )ت( 

الاتجاه نحو  
 القراءة

القياس  
 القبلي

دالة عند   4.28 17.72 52.79 14
0.01 

القياس  
 البعدي

14 61.57 15.96 

 
( بــين متوســطي 0.01يتضــح مــن الجــدول أعــلاه أن هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد المســتوى)

ــة ــة التجريبيـ ــة للمجموعـ ــراد العينـ ــاء  درجـــات أفـ ــراءة ، فجـ ــو القـ ــاه نحـ في القيـــاس القبلـــي و البعـــدي للاتجـ
( وقيمــة ت تســاوي 61.57( أمــا البعــدي فجــاء يســاوي )52.79متوســط القيــاس القبلــي يســاوي )

 (. مما يعني أن الفروق لصالح القياس البعدي . 0.01( وهي دالة إحصائيا عند المستوى )4.28)
في القيـاس القبلـي و البعـدي  3المجموعة الضابطةجات (يبين الفروق بين متوسطي در 29جدول رقم )

 في الاتجاه نحو القراءة حسب عينة مدرسة بلطرش الطاهر.
عدد أفراد  نوع المجموعة  المتغير

 العينة ن 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الدلالة قيمة )ت( 

الاتجاه نحو  
 القراءة

القياس  
 القبلي

 غير دال 0.67 16.49 55.43 20

القياس  
 البعدي

20 55.86 16.23 
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( ، وهي غير دالة إحصائيا. مما يعـني انـه لا توجـد فـروق ذات 0.67نلاحأ أن قيمة) ت ( تساوي )
 دلالة إحصائية بين أفراد العينة في المجموعة الضابطة في القياس القبلي و البعدي.

روق بـين متوسـطي درجـات المجمـوعتين فمن خلال الجداول الثلاث السابقة فإلا تشير إلى أن هنالك ف
التجريبية والضابطة في الاتجاه نحـو القـراءة كانـت ذات دلالـة إحصـائيا وذلـك لصـالح المجموعـة التجريبيـة 
الــتي طبقـــت  الــبرنامج التـــدريبي. كمــا أن هنـــاك فـــروق في القيــاس القبلـــي و البعــدي لصـــالح البعـــدي في 

 وق بين القياسين لدى المجموعة الضابطة.المجموعة التجريبية بينما لم توجد هناك فر 
(  أعــــلاه أن هنــــاك فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية عنــــد 28-26-24التعليــــق : يتضــــح مــــن الجــــداول)

( بين متوسطي درجـات أفـراد العينـة للمجموعـة التجريبيـة في القيـاس القبلـي و البعـدي 0.01المستوى)
توجــد هنــاك فــروق بــين القياســين لــدى المجموعــة  بينمــا لم للاتجــاه نحــو القــراءة ، لصــالح القيــاس البعــدي.

 الضابطة.
تـنص  الفرضـية الرابعـة علـى أن هنـاك علاقـة ارتباطيـه بـين زيادة سـرعة القـراءة وتنميـة  الرابعللة:الفرضللية 

الاستيعاب القرائي ولذلك قمنا سساب معامل الارتبـاط لبيرسـون  فكانـت النتـائج كمـا هـو موضـح في 
 الجدول الآتي :

( يوضــح معامــل الارتبــاط بــين ســرعة القــراءة والاســتيعاب القرائــي عنــد أفــراد 30قــم )جــدول ر  
 المجموعة التجريبية.  

 
 الاستيعاب القرائي المتغير

 سرعة القراءة
 الدلالة معامل الارتباط

0.76 0.01 

 
عاب القرائـي معامل الارتباط موجب ودال وبالتالي هناك علاقة طردية موجبة بين سرعة القـراءة والاسـتي

، أي أنه كلما زادت سرعة القراءة زاد الاستيعاب وفقا لهذا البرنامج أي أن هذا البرنامج ينمي مهارتي 
 السرعة والاستيعاب بدرجة متساوية. 
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ــة علـــى أن  الخامسلللة:الفرضلللية  ــية الخامسـ ــائج تـــنص  الفرضـ ــة علـــى نتـ ــة المنطقـ ــير لطبيعـ ــاك تأثـ لـــيس هنـ
ولـــذلك قمنـــا سســـاب تحليـــل التبـــاين  فكانـــت النتـــائج كمـــا هـــو موضـــح في  المقـــترح. الـــبرنامج التـــدريبي 
 الجدول الآتي :

 عند أفراد العينة  نتائج القياس البعدي لسرعة القراءة يمثل (31جدول رقم ) 

      
 الفئات  عدد أفراد العينة ن المتوسط الحسابي الانحراف المعياري

 عينة حجاب لهول  40 210.98 139.20

 مجمع المويلحةعينة  40 213.15 133.55

 بلطرش الطاهرعينة  28 230.96 125.78

 المجموع  108 216.96 132.76

 
 أفراد العينة حسب متغير سرعة القراءةلحساب تباين  Anovaجدول أنوفا  يمثل (32جدول رقم ) 

 
مستوى 
 الدلالة

 ( قيمة)ف 
f 

 معامل البواقي
M s 

 درجة الحرية 
D f 

 

 التباين

S s 

 مصدر التباين

غير   0.81  مابين المجموعات  7504.81 2 3752.41 0.21
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 داخل المجموعات  1878521.03 105 17890.67 دال

 المجموع  1886025.85 107 

 
    والذي يمثل نتائج القياس البعدي لسرعة القراءة 31من خلال الجدولين السابقين الجدول رقم 

جدول أنوفا لحساب تباين أفراد العينة حسب متغير سرعة القراءة ،  والذي يمثل 32 و الجدول رقم 
والتي هي   32غير دالة عند مستوى الدلالة الظاهر في الجدول      رقم  )ف(  fإذ نلاحأ أن  قيمة

 :0.81 
 
 

   نتائج القياس البعدي للاستيعاب القرائي عند أفراد العينة يمثل (33جدول رقم ) 

      
 الفئات  عدد أفراد العينة ن المتوسط الحسابي ريالانحراف المعيا

 عينة حجاب لهول  40 5.40 2.59

 مجمع المويلحةعينة  40 5.48 2.50

 بلطرش الطاهرعينة  28 6.36 1.98

 المجموع  108 5.68 2.42

 
أفراد العينة حسب متغير الاستيعاب لحساب تباين  Anovaجدول أنوفا  يمثل (34جدول رقم ) 

 القرائي
 

 ( قيمة)ف  ستوى الدلالةم
f 

 معامل البواقي
M s 

 درجة الحرية 
D f 

 

 التباين

S s 

 مصدر التباين

غير   0.22
 دال

 مابين المجموعات  17.65 2 8.827 1.51

 داخل المجموعات  612.004 105 5.829
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 المجموع  629.657 107 

 
س البعدي للاستيعاب  والذي يمثل نتائج القيا33من خلال الجدولين السابقين الجدول رقم 

لحساب تباين  Anovaجدول أنوفا  يمثل والذي يمثل  34 و الجدول رقم  القرائي عند أفراد العينة 
غير دالة عند مستوى   )ف(   fأفراد العينة حسب متغير الاستيعاب القرائي ، إذ نلاحأ أن  قيمة

 0.22والتي هي :  34الدلالة الظاهر في الجدول  رقم 
 
 
 
 

  نتائج القياس البعدي الاتجاه نحو القراءة عند أفراد العينة  يمثل (35)  جدول رقم

      
 الفئات  عدد أفراد العينة ن المتوسط الحسابي الانحراف المعياري

 عينة حجاب لهول  40 57.28 17.12

 مجمع المويلحةعينة  40 58.10 13.35

 بلطرش الطاهرعينة  28 58.71 16.06

 موع المج 108 57.95 16.79

 
أفراد العينة حسب متغير الاتجاه نحو  لحساب تباين  Anovaجدول أنوفا  يمثل (36جدول رقم ) 

 القراءة
 

مستوى 
 الدلالة

 ( قيمة)ف 
f 

 معامل البواقي
M s 

 درجة الحرية 
D f 

 

 التباين

S s 

 مصدر التباين

غير   0.94  مابين المجموعات  35.47 2 17.74 0.06
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 داخل المجموعات  30141.289 105 287.06 دال

 المجموع  30176.769 107 

 
والذي يمثل نتائج القياس البعدي للاستيعاب  35من خلال الجدولين السابقين الجدول رقم 

لحساب تباين  Anovaجدول أنوفا  يمثل والذي يمثل  36 و الجدول رقم  القرائي عند أفراد العينة 
غير دالة عند مستوى   )ف(   fالقرائي ، إذ نلاحأ أن  قيمةأفراد العينة حسب متغير الاستيعاب 

 0.94والتي هي :  36الدلالة الظاهر في الجدول  رقم 
 
 
 
 مناقشة النتائج وتفسيرها : -2

من خلال التجربة التي قمنـا بهـا والمتمثلـة في تنفيـذ بـرنامج تـدريبي مصـمم خصيصـا لـزيادة سـرعة القـراءة 
يجــابي نحــو القــراءة  علــى مجموعــة تجريبيــة ، وتقــديم دروس القــراءة بصــورة والاســتيعاب وتنميــة الاتجــاه الا

عادية حسـب منهـاج السـنة الخامسـة مـن التعلـيم الابتـدائي لـوزارة التربيـة الوطنيـة ، وبالنظـر إلى الجـداول 
 نستنتج الآتي ذكره: 36إلى  09من 
 مناقشة النتائج وتفسيرها في ضوء الفرضيات : -2-1

دريبي المصـــمم يزيـــد مـــن ســـرعة القـــراءة لـــدى تلاميـــذ المرحلـــة النهائيـــة مـــن التعلـــيم الت ـــالـــبرنامج * 
الابتدائي وهذا بدلالة الفروق الإحصائية بـين المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة لصـالح المجموعـة التجريبيـة 

كلمـة   142.40أي أن البرنامج القرائي زاد في سرعة القراءة عند أفراد المجموعة التجريبية مـن متوسـط 
 كلمة في الدقيقة.   278.55في الدقيقة إلى 

التدريبي المصمم يزيد من مهارة الاستيعاب القرائي لـدى تلاميـذ المرحلـة النهائيـة مـن البرنامج * 
التعلــيم الابتــدائي وهــذا بدلالــة الفــروق الإحصــائية بــين المجمــوعتين التجريبيــة والضــابطة لصــالح المجموعــة 

مج القرائــي زاد في الاســتيعاب القرائــي عنــد أفــراد المجموعــة التجريبيــة مــن متوســط التجريبيــة أي أن الــبرنا
 كلمة .   10إجابة من أصل  6.20كلمة إلى   10إجابة من أصل  4.35مدى قدره  



 

 ~- 225 -  ~ 
 

 عرض وتحليل النتائج وتفسيرها :.........................................................   الثامن الفصل  

ونتــائج الفرضــيتين الأولى والثانيــة تتفــق إلى حــد كبــير مــع النتــائج الــتي حصــلت عليهــا دراســة الأســتاذين 
نان سالم في زيادة سرعة القـراءة وزيادة الاسـتيعاب القرائـي عنـد تطبيـق الـبرنامج أنس الرفاعي ومحمد عد

 التدريبي.
التــدريبي المصــمم ينمــي الاتجــاه الايجــابي نحــو القــراءة عنــد أفــراد العينــة  وهنــا ، وهــذا الــبرنامج * 

بيـة أي أن الـبرنامج بدلالة الفروق الإحصائية بين المجموعتين التجريبية والضـابطة لصـالح المجموعـة التجري
القرائــي زاد في الاســتيعاب القرائــي عنــد أفــراد المجموعــة التجريبيــة،  مــع تســجيل زيادة طفيفــة في الاتجــاه 
الايجابي عند المجموعة التجريبية ، وهـذا الأمـر مقبـول كونـه أن مـن مركبـات الاتجـاه المكـون المعرفي،الـذي 

وتبدلـــه مــن أصــعب الأمــور الــتي تواجــه علمــاء الـــنفس يصــعب تغيــيره في فــترة وجيــزة  وأن تغــير الاتجــاه 
والتربيــة خاصــة أن تكــون الاتجــاه كــان في مــدة طويلــة واســتمراره لمــدة اــس ســنوات علــى الأقــل طيلــة 

 المشوار الدراسي لأفراد العينة موضوع البحث .
وهنـا كـان  *هناك علاقة ارتباطيه بين زيادة سرعة القراءة ، وتنمية الاستيعاب  عنـد أفـراد العينـة

(  ممــا يــدل علــى وجــود علاقــة ارتباطيــه 0.01( ودال عنــد المســتوى )0.76معامــل الارتبــاط موجــب)
 طردية موجبة أي أنه كلما زادة سرعة القراءة كلنا زاد الاستيعاب عند أفراد المجموعة التجريبية.

تعــزى  * لم نســجل أي فــروق ذات دلالــة في جــدول أنوفــا لصــالح أي عينــة جزئيــة )مدرســة( قــد
إلى طبيعة وخصوصية المنطقة ، الحضرية أو شبه الحضرية ، أو الريفية ، مما يؤكد أن هذا البرنامج يمكـن 

 تطبيقه في المدارس الابتدائية مبدئيا دون تأثير طبيعة المنطقة.
وعــة وبعــد عــرض وتفســير النتــائج وعقــد المقارنــة بــين نتــائج الــبرنامج التــدريبي الممثــل في نتــائج أفــراد المجم

التجريبيـــة  نتـــائج التـــدريس العـــام لنشـــاط القـــراءة ممـــثلا في المجموعـــة الضـــابطة ، يمكننـــا أن نصـــل إلى أن 
 غالبة الفرضيات  التي حددناها  في الفصل التمهيدي قد تحققت وكانت النتائج كالتالي:

ة مـــن التـــدريبي المصـــمم يزيـــد مـــن ســـرعة القـــراءة لـــدى تلاميـــذ تلاميـــذ الســـنة الخامس ـــالـــبرنامج * 
.وهذا ما تتفق فيه دراسـتنا هاتـه  محققةالتعليم الابتدائي لصالح المجموعة التجريبية ومنه فالفرضية الأولى 

 (.2007(.ودراسة عامر برابح )2001مع دراسة خالد بن عبد الله الراشد )
ــنة الـــبرنامج *  ــتيعاب القرائـــي لـــدى تلاميـــذ تلاميـــذ السـ ــارة الاسـ ــد مـــن مهـ التـــدريبي المصـــمم يزيـ

 . محققةلخامسة من التعليم الابتدائي لصالح المجموعة التجريبية ومنه فالفرضية الثانية ا
التــدريبي المصــمم ينمــي الاتجــاه الايجــابي نحــو القــراءة عنــد أفــراد العينــة  كانــت الدلالــة الــبرنامج * 

 . محققةالإحصائية ، لصالح المجموعة التجريبية ومنه فالفرضية الثالثة 
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تباطيه بين زيادة سرعة القراءة ، وتنمية الاسـتيعاب  وهنـا كـان معامـل الارتبـاط *هناك علاقة ار 
ــا زاد  ــراءة كلنـ ــا زادة ســـرعة القـ ــه كلمـ ــة أي أنـ ــة موجبـ ــه طرديـ ــة ارتباطيـ ــود علاقـ ــا يـــدل علـــى وجـ ــا ممـ موجبـ

 .محققةالاستيعاب عند أفراد المجموعة التجريبية ومنه فالفرضية الرابعة 
ب جــدول أنوفــا لتحليــل التبــاين قــد تعــزى لتــأثير نــوع المنطقــة *لاتوجــد فــروق ذات دلالــة حس ــ

 محققةعلى نتائج البرنامج التدريبي ومنه فالفرضية الخامسة 
 مناقشة النتائج وتفسيرها علف ضوء الأهداف: -2-1

 سطرنا أهدافا نظرية وأخرى تطبيقية قبل أن نخوض غمار هذا البحث والتي مفادها:
اءة وزيادة الاســـتيعاب وتنميـــة الاتجـــاه الايجـــابي نحـــو القـــراءة علـــى المســـتوى *دراســـة إمكانيـــة تســـريع القـــر 

المحلــي ، وقــد رأينــا ذلــك يتحقــق مــن حيــث اهتمــام  أفــراد العينــة بالــبرنامج أولا أي هنــاك اســتعداد عنــد 
ة المتعلمين لزيادة سرعة القراءة أي ألـم شـعروا  بضـرورة ذلـك وتنيـا فالنتـائج أثبتـت إمكانيـة زيادة سـرع

 القراءة وتنمية الاستيعاب في رن واحد.
* التحقــق مــن نجاعــة الــبرنامج التــدريبي المعــد لتســريع القــراءة وزيادة الاســتيعاب وتنميــة الاتجــاه الايجــابي 
نحو القـراءة عنـد تلاميـذ المرحلـة النهائيـة مـن المدرسـة الابتدائيـة ، رغـم إخفـاق الـبرنامج في تنميـة الاتجـاه 

الســرعة وتنميــة الاســتيعاب كانــت مثمــرة ، وذلــك يــدفعنا للبحــث في تنميــة الاتجــاه إلا أن نتــائج زيادة 
 مستقبلا .

ومـن هـذه القــراءة للنتـائج وتفسـيرها ومحاولــة ربـط العلاقـات بينهــا مـن خـلال المقارنــة بـين نتــائج   
 المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة.

 : يمكننا الإجابة عن التساؤل الرئيسي  
ــاه " هـــل الـــبر  ــة الاتجـ ــتيعاب القرائـــي وتنميـ ــراءة وزيادة الاسـ ــريع القـ ــادر علـــى تسـ نامج التـــدريبي المصـــمم قـ

 الايجابي نحو القراءة لدى تلاميذ السنة الخامسة من التعليم الابتدائي؟".
فقــــد أثبتــــت دراســــتنا أن هنــــاك أثــــر واضــــح في زيادة الســــرعة القرائيــــة وتنميــــة الاســــتيعاب عنــــد 

ريبي المصمم والمطبق على تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي وكان الفرق واضـحا بـين استخدام البرنامج التد
المجموعة التجريبية التي طبق عليها البرنامج والمجموعة الضابطة الـتي درسـت بالطريقـة المألوفـة وكـان الأثـر 

ظهـور  في السـرعة والاسـتيعاب واضـحا لصـالح المجموعـة التجريبيـة وقـد لاحظنـا ذلـك ميـدانيا مـن خـلال
 روح المنافسة لتحقي أقصى سرعة داخل المجموعة التجريبية .
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فكــان الاخــتلاف واضــحا بــين المجموعــة التجريبيــة والضــابطة مــن حيــث الســرعة والاســتيعاب ، 
 والاتجاه.
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :   الاستنتاج العام -3
عدنان سـالم "  دتؤكد دراستنا هذه ما توصلت إليه الدراسة  التي قام بها " أنس الرفاعي و محم 

 في أن هناك أثر واضح في زيادة السرعة والاستيعاب القرائي والتي طبقت على طلبة الكليات .
كما تؤكد دراسـتنا هـذه مـا توصـلت "فيلـيس مينـدل "  و الـتي قامـت بهـا علـى عينـة مـن رجـال  

 ءة والفهم .الإدارة و الأعمال في  وضع استراتيجيات فعالة وجداول قرائية تزيد من سرعة القرا
زيادة ســرعة القــراءة ممكنــة ولــيس لهــا علاقــة بســن المتــدرب وهــذا مــا تتفــق فيــه دراســتنا هاتــه مــع دراســة 

 م.1992. ودراسة  دان نصر  University of Pittsburg(  1984بتسبورغ )جامعة 
 

 ومنه فإن :  
 راءة .* استخدام البرنامج التدريبي المصمم له أثر إيجابي على زيادة سرعة الق

 * استخدام البرنامج التدريبي المصمم يدفع بالمتعلم إلى زيادة الاستيعاب القرائي .
*استخدام البرنامج التدريبي المصمم ينمي اتجاها ايجابيـا نحـو القـراءة كونـه  ـرج عمـا ألفـه الطفـل وينمـي 

دراستنا في  ( والتي تشترك معDully,1989) دولليقدراته على الاكتساب.وهذا ما أكدته دراسة 
نفس خصائص العينة المرتبطة بالمستوى الدراسي مع اختلاف البيئة ، وكانت نتيجة الاتجاه نحو القراءة 

 فيها أيضا لصالح المجموعة التجريبية.
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* استخدام البرنامج التدريبي المصمم يساعد على زيادة السرعة و الاستيعاب معا في  نفس الوقت أي 
 1999كلللللريمين ألللللليس )اءة زاد الاســـــتيعاب .وهـــــذا يتفـــــق مـــــع دراســـــة أنـــــه كلمـــــا زادت ســـــرعة القـــــر 

Krumian, Alice)  التي تحصل فيها الطلاب على نتائج أفضـل في القـراءة والاسـتيعاب ، كمـا
 أكد ذلك بيتر شيفرد وجريجوري ميتشل.

ية ، * الـــبرنامج يتميـــز بنـــوع مـــن الثبـــات في البيئـــة المحليـــة مـــع اخـــتلاف نوعيتهـــا )حضـــرية ، شـــبه حضـــر 
 ريفية(.
تطبيــق الــبرامج القرائيــة الحديثــة تمثــل إســتراتيجية فعالــة تســاعد علــى زيادة الســرعة والاســتيعاب  
 القرائي .
لقد حدد سثنا هذا هذه العلاقة الطردية فكلما زادت سرعة القـراءة زاد الاسـتيعاب القرائـي ممـا  

 يساعد المتعلم على اكتساب أكبر قدر من المعارف .
هذا البحث إلى إرساء قواعد خطة تسـريع القـراءة وتنميـة الاسـتيعاب لـدى تلاميـذ  كما توصل 

 المرحلة الابتدائية وهذا تحقيقا لأهداف البحث .  
 اقتراحات البحث: -4

في ضوء النتائج المتوصل إليها في سثنا هذا نقـدم جملتـا مـن التوصـيات والمقترحـات نوجههـا إلى  
 صلة بواقع التربية والتعليم تتمثل فيما يلي : الأولياء أولا وإلى كل من له

 * تبني برامج تدريبية لزيادة سرعة القراءة والاستيعاب القرائي عند المتعلمين .
ــائيين  * تنظـــيم دورات تكوينيـــة ميدانيـــة لفائـــدة معلمـــي المـــدارس الابتدائيـــة يشـــرف علـــى تأطيرهـــا أخصـ

 رائي وحسن استخدامها .تربويين ويتم فيها تدريبهم على برامج التسريع الق
 * ضرورة اختيار المواد القرائية المناسبة لمختلف المستويات التعليمية ، وأن تكون جذابة ومشوقة.

 * إعادة صياغة منهاج اللغة العربية ومراعاة القدرات العلمية للمتعلمين .
رائـــي والاتجــاه نحـــو * إجــراء المزيـــد مــن الدراســـات البحثيــة حـــول موضــوع زيادة الســـرعة والاســتيعاب الق

 القراءة  وما يمكن أن يسهم به في ميدان التربية والتعليم .
ــل التربـــوي علـــى شـــكل دورات تكوينيـــة لفائـــدة  ــترح إدراج بـــرنامج التســـريع القرائـــي في مجـــال العمـ * نقـ

 المتعلمين .
 ة .* توفير مكتبات الأطفال في البيت والمدرسة   وتوفير كل الوسائل لإنجاح عملية القراء

 * نقترح إعادة تطبيق هذه التجربة في العديد من المدارس لمعرفة الجدوى العلمية من استمرارها .
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* إمكانيــة تنـــاول الموضــوع مـــن زوايا أخــرى حيـــث يعتــبر مـــن المواضــيع الجديـــدة في المجــال التربـــوي فهـــو 
 عتاج إلى مزيد من الإثراء .

 تطبيق البرامج التدريبية .  * الحد من اكتظا  الأقسام بالتلاميذ حت يتيسر
 * توفير وسائل تتناسب مع طبيعة البرنامج القرائي لا سيما الطاولات .

 * تحسيس الآباء بفائدة القراءة وقدرتهم على تنفيذ البرنامج القرائي إن أرادوا ذلك .
ات وفي الأخــير يجــب أن تتضــافر جهــود الآباء والمعلمــين والبــاحثين وكــل المشــرفين علــى المؤسس ــ 

 التربوية لتعميم فائدة القراءة السريعة وزيادة الاستيعاب وتنمية الاتجاه الايجابي نحو القراءة .
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 خاتمة :
و الاســـتيعاب القرائـــي  جــاء سثنـــا هــذا ليـــدرس تجريبــا أثـــر بـــرنامج قرائــي في زيادة ســـرعة القــراءة 

 وتنمية الاتجاه الايجابي نحو القراءة عند تلميذ المرحلة النهائية من التعليم الابتدائي في المدرسة الجزائرية .
فصول تناولنا مـن خلالـه ماهيـة  ستوقد قسمناه إلى جانبين نظري وتطبيقي   جاء الأول في  

 سرعة واستيعاب .الاتجاه وعملية القراءة إضافة إلى مهاراتها من 
وبالنســـبة للجانـــب الثـــاع المتمثـــل في التطبيقـــي فقـــد قســـمناه إلى فصـــلين   جـــاء الفصـــل الأول  

ليعرفنــا علــى منهجيــة البحــث والإجــراءات الميدانيــة أمــا الفصــل الآخــر فتناولنــا فيــه عــرض وتحليــل نتــائج 
د اعتمـدنا في سثنـا البحث على ضوء الفرضيات وأهداف البحث وغية التحقق مـن فـروض البحـث فق ـ

ــة  ــدريب المجموعـ ــد تـ ــراءة بعـ ــو القـ ــاه نحـ ــاس الاتجـ ــراءة ومقيـ ــارين للقـ ــا اختبـ ــريبي   فطبقنـ ــنهج التجـ علـــى المـ
التدريبيــة علــى الــبرنامج القرائــي   ومواصــلة تقــديم حصــص القــراءة مــع المجموعــة الضــابطة بالطريقــة الــتي 

مــوزعين بالتســاوي علــى المجمــوعتين التجريبيــة تعــودوا عليهــا وكانــت عينــة سثنــا أربعــون تلميــذا وتلميــذة 
والضــابطة وكــان عــدد الــذكور مســاويا لعــدد الإناث في كــل مجموعــة وللإشــارة فــإن ميــدان دراســتنا كــان 

 بثلاث مدارس مختلفة النمط بولاية بالمسيلة .
تقـديم قمنا بالقياس القبلي لسرعة القراءة ومدى الاستيعاب والاتجـاه نحـو القـراءة ثم قسـناه بعـد  

الـبرنامج وبعـد المعالجــة الإحصـائية وتحليـل هــذه النتـائج توصـلنا إلى أن : الــبرنامج التـدريبي المصـمم قــادر 
 على زيادة سرعة القراءة والاستيعاب القرائي عند تلاميذ المرحلة النهائية للمدرسة الابتدائية .
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ت في الميدان أثناء إعداده للبحث ومن أهم الصعوبات من الطبيعي أن تعترض  أي باحث صعوبا
 التي نسجلها بخصوص هذا الجانب هي: 

قلة المراجع التي تتناول موضوع دراستنا ) أثر برنامج تدريبي على تسريع القراءة وزيادة  الاستيعاب  *
 وتنمية الاتجاه الايجابي نحو القراءة( ، إن لم نقل شبه انعدامها.

 للازمة )طاولات خاصة ، كراسي ( وقد حاولنا تكييف ما هو موجود.غياب الوسائل ا*
 في حدود إطلاعنا فإنه لا توجد دراسة ميدانية محلية تناولت الموضوع . *

 آفاق بحثية :
 يفتح البحث الحالي المجال أمام البحوث التالية : 

 راءة .* دور سرعة القراءة وتنمية الاستيعاب القرائي في تحديد الاتجاه نحو الق
 * أثر البرنامج القرائي في زيادة التحصيل الدراسي .

 * اثر البرنامج القرائي في تنمية التفكير العلمي .
 * اثر البرنامج القرائي في تنمية التفكير الإبداعي .

 * دور البرنامج القرائي في تنمية الثروة اللغوية للمتعلمين .
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 :   المعتمدة   ق ائمة المراجع 
 )مصدرا أساسي وليس مرجعا(برواية ورشالقرآن الكريم:  -أولا
 الكتب :   -ثانيا
    دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة الأردن1أ د عبد اللطيف وحيد:علم النفس الاجتماعي ط-01

 م. 2001
 م.  2004، الدار الجامعية ، مصر،  1أ د ماهر : إدارة الموارد البشرية ،ط-02
، المكتب الجامعي الحديث ، الإسكندرية مصر 1طأ د محمد الطيب:  الإحصاء في التربية وعلم النفس ،  -03
 م.  1999،  

 م.2006  دار وائل للنشر ، عمان ،الأردن   1أ د عي الرق: علم النفس ،ط  -04
، مكتبة الأنجلو مصرية ، القاهرة ، مصر ، 4أمال صادق وفؤاد أبو حطب : علم النفس التربوي ، ط -05

 م. 1994
  دار الفكر  دمشق  سوريا  3أنس الرفاعي ومحمد عدنان سالم : تسريع القراءة وتنمية الاستيعاب  ط -06

 م. 2006
 م.2000  منشورات دار علاء الدين  لبنان   1إيمان البقاعي : مكتبات الأطفال   ط  -07
لنشر   مكتبة دار الثقافة ل1باسم محمد وليد ومحمد جاسم محمد:علم النفس الاجتماعي ط -08

 م.2004والتوزيع الأردن 
 م.2007  منشورات الحضر  الجزائر    1بشير معمرية: سوث ودراسات متخصصة في علم النفس   ط  -09
 م. 2009،دار القصبة ، الجزائر ،1بوبكر بن بوزيد :إصلاح التربية في الجزائر  رهانات وإنجازات، ط-10
،دار النشر غير موجودة،كتاب 1ن ،القراءة السريعة،طبيتر شيفرد وجريجوري ميتشل : ترجمة أ د هوشا-11

 م.2006الكتروع ،
،دار الفرقان للنشر والتوزيع ،عمان ، 2توفيق مرعي و أ د بلقيس:الميسر في علم النفس الإجتماعي، ط -12

 م.1984الأردن ،
 م.2007السعودية ،    ، مكتبة جرير ، الرياض ، المملكة العربية7توع بوزان ،كتاب القراءة السريعة ،ط  -13
جفري ددلي :دراسات في القراءة السريعةالطريقة السريعة لزيادة قدرتك على التعلم، ترجمة عبد اللطيف -14

 م.   1993،المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم،تونس،   1الجميلي ، ط
، الدار العلمية الدولية ، 1ا،طجودة عزت عطوي :الإدارة التعليمية والاشراف التربوي أصولها وتطبيقاته -15

 م.2001عمان ، الأردن ،  
جيلان بيتلر وتوع هوب : ترجمة عبد الكريم العقيل، إدارة العقل دليل اللياقة الذهنية لتطوير مهاراتك  -16

 م .1998، مكتبة جرير ، الرياض ، المملكة العربية السعودية ،  1العقلية ، ط
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  شمس للذكاء الابتدائياختبار عين(    01ملحق رقم)
 :  الأسئلة التمهيدية

إن الأسئلة التمهيدية موضوعة خصيصا لتعويد التلميذ على الاختبار ويجب التأكد من أن كل تلميذ  
قد فهم الأسئلة فهما جيدا ، ولا مانع من إعادة شرح هذه الأسئلة التمهيدية عدة مرات مع التقيد 

 رخر.  بالألفا  الأصيلة وعدم إضافة أي شيء 
 ( 1مثال رقم)

تلعب ، لو قمت   –في  –سعاد  –أمامك أربع كلمات مكتوبة بشكل غير منظم هي: الحديقة 
 لترتيبها بالشكل المناسب لحصلت على جملة مفيدة.

 أكتب الآن الجملة الصحيحة في المكان المخصص لذلك.
 كرر السؤال ثم قل من يعطيني الاجابة الصحيحة. 

تحصل على الاجابة الصحيحة ثم قل: " أحسنت ... وأذكر الاجابة    إسأل بعض التلاميذ حت
الصحيحة ... سعا تلعب في الحديقة ، والآن كلنا معا نكتب الإجابة الصحيحة في السطر المخصص 

 لذلك".
 ( 2مثال رقم)

 أنتم تعرفون طبعا ما معنى عكس الكلمة أو ضد  الكلمة، مثلا فوق عكسها تحت.
 هو إيجاد عكس كلمة بعيد.  المطلوب منك هذه المرة

 كرر السؤال ثم قل : من يعرف الجواب؟
 إسأل بعض التلاميذ للحصول على الاجابة الصحيحة.

 كرر نفس الخطوات السابقة. 
 الحل هو : قريب.

 ( 3مثال رقم)
مثل عندما   chapter3سوف أذكر بعض الأرقام والمطلوب  في هذه المرة هو كتابة الرقم بالمقلوب 

تعطي أربع أرقام مختلفة   164تكتب أنت  461... وعندما أقول  359تكتب أنت  953 أقول
 وتحاول حلها مع التلاميذ وكتابتها في الأماكن المخصصة لذلك .

 ( 4)مثال رقم
 أمامك اسة أرقام واحد منها فقط خطأ ما هو؟ 
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 كرر نفس الخطوات.
 .37العدد الخطأ هو:

 ( 5مثال رقم)
 كتاب.  –أرنب  –وردة  –فور أمامك أربع كلمات : عص

 انتبه الآن لما سوف أقوله الكلب والقط يتشابهان في ماذا؟
 ماهي الكلمة التي تشبه أكثر للقط والكلب ؟

 كرر نفس الخطوات.
 الحل هو : أرنب. 

 ( 6مثال رقم )
.  أمامك مربعين ... الأول فيه أشكال فيها أرقام والثاع فيه نفس الشكل ولكنها حروف أو رموز .. 
مثلا: الشكل رقم واحد في المربع الأول هو نفسه الشكل الذي عمل الرمز أو الحرف ج من المربع 

 الثاع.
 كرر نفس الخطوات السابقة حت تحصل على جميع الاجابات 
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 بعد الانتهاء من حل الأسئلة التمهيدية يطلب من التلاميذ السكوت ويعلن عن بداية حل الاختبار.  

 أسئلة الاختبار: 
 جملة مفيدة.  / أمامك ثلاث كلمات ... رتبها كي تحصل على1
/ أمامك هذا الشكل ... حاول أن ترسم هذا الشكل داخل كل مربع ، كرر المحاولة ثلاث مرات 2

 حت تحصل على الشكل السليم.
/هذه اس كلمات تعبر عن أربع أشياء ... لو طلبت منك اختيار هدية منها لكي تقمها إلى  3

 أختك التي تبلا من العمر أربع سنوات ... ماذا تختار؟ 
 / كم عدد من عيدان الكبريت يلزمك لكي تصنع منهم شكل مربع دون أن تكسر أي عود .4
 / تتكون السنة من كم شهر...أكتب الإجابة. 5
 / أكتب الكلمة التي تعني عكس كلمة " ضيق ". 6
/ أمامك هذه الجملة والتي تنقصها كلمة واحدة... في أولها والثانية في رخرها... اختر الكلمتين  7
 ناسبتين من بين الكلمات المكتوبة أمامك وضعهما في المكان المناسب لهما. الم
/ أنا لاأحب البحر ، ولا أحب الشواطلم أيضا ... أين أذهب إذا أردت الاستمتاع بالعطلة؟...  8

 إلى مدينة قسنطينة ، جيجيل ، الريف،... أكتب اإجابة الصحيحة.
-3ي من ذكرها حاول كتابتها بنفس الترتيب : / سوف اذكر بعض الأرقام وبسرعة وعندما أنتخ9
5-1-7-6-9. 

ساعة   13ساعة في الأسبوع ... ولكن في الأسبوع الماضي عمل  48/ يعمل محمد عادة 10
 إضافية .كم ساعة عمل محمد خلال الأسبوع الماضي.

 / أخ الرجل الذي أنا ابنه ماذا يقرب لى؟11
 / أكمل العبارة بما يناسبها. 12
 ستة أرقام واحد منها فقط خطأ ما هو؟/ أمامك 13
 / يقاس الزمن بـ: الساعة ، الدقيقة ، الثانية ...)أكمل(.14
 / ابن الرجل الذي أنا ابنه ماذا يقرب لي؟15
 / في سلسلة الحيوانات التالية يوجد حيوان مختلف عنها ، ماهو؟16
 ؟  dam400 / من بين المسافات التالية ماهي المسافة التي تمثل :17
 / أعد رسم الشكل في الأسفل.18
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 / من بين الكلمات الآتية أكتب الكلمتين المتشايهتين في المعنى.19
 / مم يستخرج السكر؟20
 ذان تنطبق عليهما هذه الكلمة؟/ ما هما الحرفان الل 21
 / أمامك اسة أرقام واحد منها فقط خطأ ما هو؟22
 الأشكال السفلية؟من بيت   3،   2،  1/ ضمن أي شكل جمعت الأشكال 23
 / رتب الكلمات الأتية لتحصل على جملة مفيدة.24
 دينارا على بعضهم البعض بالتساوي ، كم أخذ كل واحد منهم؟  72/ قام أربعة أطفال بتقسيم 25
/ لاحأ جيدا الدائرة المرسومة أمامك ، وتخيل ألا تمثل حقلا صغيرا ، وأفرض أنه قد ضاع منك  26

 ا الحقل ، أرسم الطريق الذي ستسلكه للبحث عن كيس النقود.كيس من النقود في هذ
 / أمامك سبع كلمات هي:" في ، صاروخ ، أكتب ، كلمة ، قوسين ، كراسك ، بين " . 27

رتب هذه الكلمات في ذهنك حت تحصل على جملة مفهومة ، ثم أفعل ما أطلبه منك ، لا تكتب  
 الجملة بل افعل ما تقوله لك فقط.

سماء المكتوبة على يمينك مخلوقات أو كائنات مختلفة ... ، وتمثل الأسماء المكتوبة على / تمثل الأ28
 يسارك الأماكن التي تعيش فيها ...، حاول أن تربط بينها همسهم الربط الصحيح .

 / أكمل العبارة المكتوبة أمامك .29
 . 20تكون نتيجته  10/ ما هو العدد الذي إذا قسم على 30
الأشكال المرسومة ...، اس فوق واثنان تحت ...، أي شكل من الأشكال  / أمامك بعض31

البسيطة الموجودة فوق توجد في الشكل المركب الأول ... وأي شكل منها يوجد في الشكل المركب 
 الموجود تحت . أكتب رمز الشكل.

ة على / يتكون الشارع من رصيفين ... عليهما بيوت متشابهة ... وتحمل البيوت الموجود32
الرصيف الأيمن الأرقام الفردية ، وتحمل البيوت الموجودة على الرصيف الأيسر الأرقام الزوجية ، سيث  

 (. 6يبدأ ترقيم البيوت على الرصيفين من ناحية واحدة ...، ماهو رقم البيت المقابل للبيت رقم)
  –قطران  –شجرة   –مطر  –/ تذكر جيدا سبسبة الكلمات التي سوف أذكرها الآن: خشب 33

 الحبر ، متشابهان في ماذا ؟ –نار ...، لو قلت لك الآن هاتين الكلمتين : الفحم 
بعد أن يجيب التلميذ بالاجاية الصحيحة ... تقول له : اختر الآن من بين الكلمات الخمس السابقة 

 الكلمة التي تشبه كل من الفحم والحبر ؟
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 ما هي الكلمة المرادفة لكلمة شفوق ؟  /34
دنانير في الساعة الواحدة    8دينارا جزائريا ، وكان يتقاضى  52حرفي حصل على أجر قدره  /35

 ماهو عدد الساعات التي اشتغلها ؟
 ....11-7-4-3-1/ أكتب العدد الذي يأتي مباشرة بعد سلسلة الأعداد التالية: 36

 / أكتب الكلمة المرادفة لكلمة نادر . 37
ق أشكال عليها أرقام وهي تشيه تماما الأشكال الموجودة في المريع  / في داخل المربع الموجود فو 38

الموجود تحت ... لكن تحمل رموزا ... المطلوب منك أن تكتب رمز كل شكل أمام الرقم المناسب  
 له. 

 / ماهي الكلمة التي تعني عكس يأخذ؟39
 / ماهي الكلمة التي تعبر على عبارة ابن الابن؟40
سنتيما عن الربع الأول من وزن البضاعة الصافي ...  20البريد يأخذ  / لو افترضنا أن موظف 41

 كيلو غرام.3سنتيم عن كل ربع كيلو غرام إضافي ... كم يأخذ موظف البريد عن  5ويأخذ 
 / ما هي الكلمة التي تعني عكس كلمة مقتصد؟42
 .  20يجة تكون النت 10وأضيف إلى حاصل قسمته  5/ ما هو العدد الذي إذا ما قسم على 43
الوقت المخصص لحل جميع  1/3/ لكي يقوم أ د بانجاز تمرين الحساب يستغرق منه ذلك 44

ساعات ما هو الزمن الذي  5التمرين بمساعدة المعلم ، مع العلم أن حل جميع التمارين يستغرق 
 استغرقه التلميذ في حل تمرين واحد؟

 / أكتب الكلمة التي ترادف كلمة عطشان.45
 يطفوا الزيت فوق سطح الماء؟   / لماذا46
/ سوف أقرأ عليك مجموعة من الأرقام استمع جيدا ثم حاول كتابتها بالمقلوب ، أو عكس ترتيبها  47

     4-8-9-1    /      8-5-2-6   /      4-9-3-6الذي سمعته، 

 قوي .  –منتصر   –مخادع  –/ ضع خطا تحت الكلمتين المتشابهتين في المعنى : قاهر 48
 / أكتب الكلمة التي تعني عكس كلمة اليأس . 49
 / أمامك مجموعة من الحروف : ص ... ر...خ. 50

 ط...ف...ن.                                       
 ف...ر.....ن.                                       
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 .أكمل الحروف الناقصة لكي تصبح كلمات لها معنى ثم أكتبها في كراسة الاجابة 
ماهي سرعة القطار  4hليقطع المسافة بين مدينتين خلال   km/h 80/ يسير قطار بسرعة 51

 .     5hالذي يقطع هذه المسافة في 
 / أمامك مجموعة من الحروف : 52

 ح -                  
 ر -ك  -             

 ذ-ج  -ب  -       
 ... -ح  -ت  -أ  - 

 الي؟ ماهو الحرف الذي يكتب في المكان الخ
 / لماذا يجب أن يتواجد في المحكمة كل من المحامي ووكيل الجمهورية؟ 53
 / ضع خطا تحت الإجابة الصحيحة :  54

 إذا كان أ أصغر من ب و د أصغر من أ  فما ال<ي يمكن استنتاجه مما يلي : 
 إن ب أكبر من د. -1
 إن ب أصغر من د .  -2

 إن ب تساوي د.  -3

 لا يمكن استناج أي شيء  -4

 …-9-56-8-7-30-6-5-12-4-3أكتب العددين المكملين لسلسلة الأعداد التالية: /55

ثم اتجهت نحو الجنوب  50m/ بدأت السير من نقطة محددة متجها نحو الشرق وسرت مسافة 56 
ماهي المسافة التي  8mثم اتجهت نحو الجنوب وسرت  50mثم اتجهت نحو الغرب  8mوسرت 

 بيني وبين نقطة البداية. 
رجلا بناءه في   12أسبوع فكم منزلا يستطيع  13إذا كان رجلان يستطيعان بناء منزل في  /57

 أسبوعين؟
/ عتوي صندوق على صندوقين رخرين ، وفي كل من هاذين الصندوقين يوجد ثلاث صناديق  58

 صناديق أخرى فما هو مجموع هذه الصناديق .  4أخرى ، وفي كل هذه الصناديق الأخيرة يوجد 
 حأ جيدا المكعب الموجود أمامك ثم أكتب عدد أوجه المكعب ، وعد أحرفه./ لا59
 / من لدغه الثعبان خاف من الحبل .60
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 ضع خطا تحت جملتين من الجمل الآتي ذكرها والتي لها نفس المعنى المقصود في المثل الأول:
 الكلب المضروب  اف من العصا. -
 لدغة الثعبان شديدة الألم. -

 اف ظله. الجبان   -

 تذكر الخطر يجعل الإنسان جبانا.  -

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اختبار عين شمس للذكاء الابتدائي 
 كراسة الإجابة

 .............................................................................طبق الاختبار:
 صحح الاختبار :..........................................................................
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ملاحظات:................................................................................
..........................................................................................

.......................................................................................... 
 

 ...............الدرجة :...................................................................
 العمر العقلي:..............................................................................
 العمر الزمني :.............................................................................

 ..................................نسبة الذكاء :...........................................
 
 

 الاسم :...................................................................................

 الجنس :..............................لريخ الميلاد:............./............./.............
 ...........................................................المدينة أو القرية :................ 
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 ( 02ملحق رقم )
 :  الاخلتلبلار القبلي لقياس سرعة القراءة و الاستيعاب القرائي

 أن  تبر ابنه فيما علمه إياه فقال له : يا بني إع أسألك فأجبني : أراد رجل
 الغلام : سل ما تشاء يا أبت .

 اضرا أم الفجر حاضرا ؟الأب : أيهما أفضل أن تصلي الصبح ح
 الغلام :صلاة الصبح هي صلاة الفجر ولهما وقت واحد ولا فرق بينهما وهم بنية واحدة.

 الأب : أيهما أفضل صلاة ظهر يوم الجمعة أم صلاة الجمعة ؟
                  الغــــلام : صــــلاة الجمعــــة تغــــني عــــن صــــلاة الظهــــر لمــــن صــــلى الجمعــــة في جماعــــة ولا يجــــوز صــــلاتها في                  

 غير جماعة أما من لم يلحق دماعة الجمعة فعليه أن يصلي الظهر . 
 الأب : أيهما أفضل زكاة رمضان أم زكاة عيد الفطر ؟

الغـلام : همـا اسمـان لشــيء واحـد فزكـاة رمضــان هـي زكـاة عيــد الفطـر وتجـب في شــهر رمضـان حـت قبــل 
 فجر يوم العيد أو قبل صلاة العيد .

 يهما أفضل الزكاة أم الصدقة ؟الأب : أ
الغـلام : الزكـاة فـرض والصــدقة تطـوع وكلاهمـا مرغــوب فيـه فالزكـاة واجبــة الأداء و الصـدقة تطـوع يثــاب 

 فاعلها عليها .
 الأب : أيهما أصح الوضوء أم التيمم ؟

أ حيــاة الغــلام : الوضــوء في حالــة وجــود المــاء الكــافي والتــيمم في عــدم وجــود المــاء أو وجــوده بقــدر عف ــ
 من معه الماء فلا يجب عليه الوضوء و يتيمم .
 الأب : أيهما أوجب الصلاة أم قراءة القررن ؟

 الغلام : الصلاة فرض يعاقب لركها وقراءة القررن تعبد يثاب قارئه .
 الأب : أيهما منهي عنه سؤال الناس أم طلب المعونة ؟
جــة إذلال للــنفس لــى رســول الله صــلى الله عليـــه الغــلام : ســؤال النــاس والمداومــة عليــه رغــم عـــدم الحا

وســلم عنــه وهــو مــن إراقــة مــاء الوجــه و اليــد العليــا خــير مــن اليــد الســفلى أمــا المعونــة فهــو شــيء مؤقــت 
 يرجو منها الطالب البلوم لهدفه وهي سبيل التعاون بين المسامين ومرغوب فيه .

 الأب : التواضع أم الرقة في الحديث ؟
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ضع في لين هي الرقة في التواضـع وكلاهمـا شـيء واحـد وسـلوك مـن سـلوكيات المسـلم يجـب الغلام : التوا
 المحافظة عليه .

 الأب : أيهما تسمى بالصلاة الوسطى   المغرب أن العصر؟
 الغلام : اختلف فيها فمنهم من قال العصر . ومنهم قائل إلا المغرب ومنهم من قال إلا الفجر.

 م على تركه صيام رمضان أم صيام النذر ؟الأب : أيهما يعاقب المسل 
الغـــلام : صـــيام رمضـــان فـــرض مـــن الله علـــى عبـــاده يعاقـــب لركـــه بـــلا عـــذر  وصـــيام النـــذر فـــرض مـــن 
الإنســان علــى نفســه لله ســبحانه وتعــالى يعاقــب لركــه بــلا عــذر    ويجــب عليــه الإعــادة في الحــالتين إذا  

 عذر .كان بعذر وفي صيام رمضان الكفارة إن كان بغير 
 الأب : أيهما أفضل التبسم أم الضحك ؟

 الغلام : التبسم هو الذي ورد عن الرسول صلى الله عليه وسلم أما الضحك فغير مرغوب فيه .
 الأب : أيهما أفضل الحياة أم الموت ؟

 الغـلام : اللهـم أحيــني مـا دامــت الحيـاة خــيرا لي وأمتـني مـا دام المــوت خـيرا لي   هكــذا علمنـا رســول الله
 صلى الله عليه وسلم .
 الأب : أنا أم أنت ؟

 الغلام : أنت الأصل وأنا الفرع .

 الأب : بارك الله فيك يا ولدي .
 الغلام : وجزاك الله عني خيرا يا أبت . 

 ( القبلي جدول السرعة و الاستيعاب للاختبار )
 ساعة             دقيقة          ثانية                             

 +........=..................ت60(+ .......[× 60اء :])........× الانته وقت
 + .......=..................ت _60( +........[× 60وقت الابتداء :])........×

 ...............ت          مدة القراءة : ) الفرق بين الانتهاء و الابتداء (
 

 =....ك/د60............   =............×       القراءة : عدد كلمات النصسرعة 
 وقت القراءة بالثانية        ............                

 مدى الاستيعاب : عدد الإجابات الصحيحة من الإجابات العشرة = ..........
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 أسئلة الاستيعاب للاختبار القبلي : 
 في المكان المناسب : ) × (  ضع إشارة

 
 خطأ صح السؤال الرقم
   سأل الرجل ابنه عن صلاة العصر 01
   لا تجوز صلاة الجمعة في غير الجماعة  02
   ينهى الإسلام عن التعاون  03
   لا يعاقب الله النذر بلا عذر 04
   الابن فرع الأب 05
   التبسم سلوك غير مرغوب فيه 06
   زكاة رمضان هي زكاة عيد الفطر 07
   ذر لا تجب عليه الكفارةمن أفطر بغير ع 08
   الزكاة تطوع 09
   يكون التيمم في حالة عدم وجود الماء 10
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 سلم تنقيط الاجاية :
علامة الإجابة  الإجابة الفعلية الإجابة الصحيحة رقم السؤال

 المطابقة
   خطأ 01
   صح  02
   خطأ 03
   خطأ 04
   صح  05
   خطأ 06
   صح  07
   خطأ 08
   خطأ 09
   صح  10

  مجموع الإجابات المطابقة
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 ( 03ملحق رقم )
 :  الاخلتلبلار البعدي لقياس سرعة القراءة و الاستيعاب القرائي

 الغلام و الساحر والراهب:
كــان يعمــل عنــد أحــد الملــوك ســاحر كبــير فلمــا كــبر قــال للملــك : إع قــد كــبرت   فابعــث إلي  

  فبعــث إليــه غلامــا يعلمــه . وكــان في طريقــه رجــل مــؤمن عابــد لله   فقعــد إليــه  غلامــا أعلمــه الســحر
وسمع كلامه فأعجبه   وكان إذا أتى الساحر مـر بالراهـب وقعـد إليـه  فـإذا أتـى السـاحر ضـربه . فشـكا 
ذلـــك إلى الراهـــب فقـــال : إذا خشـــيت الســـاحر فقـــل : حبســـني أهلـــي . و إذا خشـــيت أهلـــك فقـــل : 

بينما هو على ذلك إذ أتى على حيوان كبير قد حـبس النـاس   فقـال : اليـوم أعلـم حبسني الساحر   ف
: الساحر أفضل أم الراهب أفضـل ؟ فأخـذ حجـرا فقـال : اللهـم إن كـان أمـر الراهـب أحـب إليـك مـن 
أمر الساحر فاقتل هذا الحيوان حت يمضي الناس   فرماه فقتله ومضى الناس   فقال له العابد : يا بني 

ليوم أفضل مني قد بلا من أمرك ما أرى وإنك سـتبتلى ) سـتختبر (   فـإن أبليـت فـلا تـدل علـي أنت ا
. وكــان الغــلام يــبرئ الأكمــه و الأبــرص   ويــداوي النــاس مــن ســائر الأدواء   اذن الله فســمع جلــيس 

 لا للملــك كــان قــد عمــى   فــأله بهــدايا كثــيرة   فقــال : مــا هاهنــا لــك أجمــع إن شــفيتني   فقــال : أنا
ــالى  ــ من بالله تعـ ــفاك. فـ ــالى دعـــوت الله فشـ ــإن رمنـــت بالله تعـ ــالى . فـ ــا يشـــفي الله تعـ ــدا   إنمـ أشـــفي أحـ
فشفاه   فأتى الملك فجلس إليه كما كان يجلس   فقال له الملـك : مـن رد عليـك بصـرك ؟ قـال : ربي 

ى الغـلام فجـيء . قال : و لك رب غيري ؟! قال : ربي وربك الله فأخذه فلـم يـزل يعذبـه حـت دل عل ـ
بالغــلام فقــال لــه الملــك : أي بــني قــد بلــا مــن ســحرك مــا تــبرئ الأكمــه والأبــرص وتفعــل وتفعــل ..... 
فقـــال : إع لا أشـــفي أحـــدا إنمـــا يشـــفي الله تعـــالى   فأخـــذه فلـــم يـــزل يعذبـــه حـــت دل علـــى الراهـــب   

مفـرق رأسـه   فشـق بـه  فجيء بالراهب فقيل له : ارجع عن دينك فأبى فدعا بمنشار فوضع المنشـار في
حت وقع شقاه ثم جيء بالغلام فقيل له : ارجع عن دينك   فأبى فدفعه إلى نفر مـن أصـحابه فقـال : 
اذهبــوا بــه إلى جبــل كــذا وكــذا فاصــعدوا بــه الجبــل فــإذا بلغــتم ذروتــه فــإن رجــع عــن دينــه وإلا فــاطرحوه 

ف بهـم الجبـل   فســقطوا وجـاء يمشــي فـذهبوا بـه   فصــعدوا الجبـل فقــال : اللهـم اكفنـيهم بمــا شـئت فرج ــ
ــن  ــر مـ ــه إلى نفـ ــالى فدفعـ ــانيهم الله تعـ ــال : كفـ ــا فعـــل همصـــحابك ؟ فقـ ــه الملـــك : مـ ــال لـ إلى الملـــك   فقـ
أصـــحابه فقـــال : اذهبـــوا بـــه وا لـــوه في قرقـــور وتوســـطوا بـــه البحـــر فـــإن رجـــع عـــن دينـــه وإلا فاقـــذفوه   

م الســفينة فغرقــوا . وجــاء يمشــي إلى الملــك   فــذهبوا بــه فقــال : اللهــم اكفنــيهم بمــا شــئت فانكفــأت به ــ
فقــال لــه الملــك : مــا فعــل همصــحابك ؟ فقــال: تجمــع النــاس في صــعيد واحــد وتصــلبني علــى جــذع   ثم 
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خذ سهما من كنانتي   ثم ضـع السـهم في كبـد القـوس ثم قـل : بسـم الله رب الغـلام ثم ارمـني فإنـك إذا 
د   وصـلبه علـى جـذع   ثم أخـذ سـهما مـن كنانتـه   فعلت ذلك قتلتني   فجمع النـاس في صـعيد واح ـ

ــدغه    ــهم في صـ ــع السـ ــاه فوقـ ــم الله رب الغـــلام   ثم رمـ ــال باسـ ــوس   ثم قـ ــد القـ ــهم في كبـ ــع السـ ثم وضـ
فوضع يده في صدغه فمات . فقـال النـاس : رمنـا بـرب الغـلام   فـأتي الملـم فقيـل لـه : أرأيـت مـا كنـت 

نـاس   فـأمر بالأخـدود في أفـواه السـكك فخـدت   وأضـرم تحذر قد والله نـزل بـك حـذرك   قـد رمـن ال
 النيران   وأحرق المؤمنين الذين أصروا على إيمالم ولم يكفروا بالله .     
 (البعديجدول السرعة و الاستيعاب للاختبار )

 ساعة             دقيقة          ثانية                             
 +........=..................ت60(+ .......[× 60اء :])........× وقت الانته

 + .......=..................ت _60( +........[× 60وقت الابتداء :])........×
 ...............ت          مدة القراءة : ) الفرق بين الانتهاء و الابتداء (

 
 =....ك/د60..×القراءة : عدد كلمات النص     ..........  =.......سرعة 

 وقت القراءة بالثانية     ............                
 مدى الاستيعاب : عدد الإجابات الصحيحة من الإجابات العشرة = ..........
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 :  البعدي أسئلة الاستيعاب للاختبار 
 في المكان المناسب : ) × (  ضع إشارة

 
 خطأ صح السؤال الرقم
   لك أن يبعث له غلاما ليعلمه السحرطلب الساحر من الم 01
   شكا الغلام الساحر للراهب  02
   صعد نفر بالغلام إلى قمة الجبل وطرحوه أرضا 03
   كان الغلام يبرئ الأكمه والأبرص اذن الله 04
   رجع الراهب عن دينه بسبب التعذيب  05
   غرق الغلام في عرض البحر  06
   لسهم في رقبته رما الملك الغلام با 07
   أصيب جليس الملك بالعمى  08
   هذه القصة هي قصة أصحاب الكهف   09
   رمن الناس باله بعد مقتل الغلام  10
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 سلم تنقيط الاجابة:    
علامــــــــــــــــــة الإجابــــــــــــــــــة  الإجابة الفعلية الإجابة الصحيحة رقم السؤال

 المطابقة
   صح  01
   صح  02
   خطأ 03
   ح ص 04
   خطأ 05
   خطأ 06
   خطأ 07
   صح  08
   خطأ 09
   صح  10

  مجموع الإجابات المطابقة
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 ( 04ملحق رقم )
 

 عزيزي التلميذ )ة(: 
 فيما يلي مجموعة من العبارات لمعرفة مدى اتجاهك نحو القراءة. 

 حاول أن تجيب عنها دون استثناء. 
 ضع علامة)×( في الخانة المناسبة :  -
 معارض. –لاأدري  –أمامك ثلاث بدائل وهي : موافق  -

 إذا كانت العبارة تتفق مع وجهة نظرك ضع علامة )×( في خانة موافق. -

 إذا لم تستطع تحديد وجهة نظرك ضع علامة )×( في خانة لا أدري.  -

 مة )×( في خانة معارض.إذا كانت العبارة لا تتفق مع وجهة نظرك ضع علا -

 مع العلم أنه ليس هناك إجابة صحيحة و إجابة خاطئة. 
 شكرا سلفا على تعاونكم.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مقياس الاتجاه نحو القراءة
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 معارض  لا أدري  موافق  العبارات  الرقم
    أحب القراءة لأن والداي يرغبان في ذلك  01
    القراءة مهمة لي لألا تنمي مفرداتي اللغوية  02
    راءة القصص  أجد متعة في ق 03
    قراءة القصص الجميلة تدفعني لتحسين مستواي الدراسي أكثر  04
    أطمح لأن أكون قارم متميزا  05
    أسعى لأن أكون قارم جيدا مثل أخي 06
    يساعدع أفراد أسرتي على القراءة  07
    أعتقد همن النجاح في الحياة يبدأ بالنجاح في القراءة  08
    اءة مضيعة للوقت والمال. القر  09
    هناك أشياء أخرى عندي أهم من القراءة  10
    لا تعني القراءة عند أسرتي شيئا.  11
    تحتل ممارسة القراءة الأولوية في حياتي 12
    لو خيرت بين كتاب ولعبة لاخترت اللعبة  13
    القراءة سلاح المستقبل  14
درسة للتدريب على زيادة سرعة  ينبغي أن تقدم حصص في الم 15

 القراءة ، وتنمية الاستيعاب 
   

    عندما أبدأ قراءة قصة لا أرغب دوما في إتمامها  16
    ما يقال عن أهمية القراءة أمر مبالا فيه  17
    أفضل اللعب ومشاهدة التلفاز على القراءة  18
    اءة. بامكاع الحصول على أعلى المراتب في المجتمع دون قر  19
    أحب القراءة وأستمتع هموقاتي عند ممارستها.  20
    أشتاق للقراءة دوما.  21
    أقرأ لملء الفرام.  22
    أقرأ لأن ذلك واجب علي.  23
    لا فائدة من القراءة لأن أغلب أصدقائي لا يقر ون  24
    القراءة تزيد من تفاعلي الاجتماعي مع الأخرين  25
    لملل عندما أفتح كتابا أحسس با 26
    أتضايق كثيرا عندما يكون النص طويلا.  27
    أتمنى لو بم تكن هناك كتب على الاطلاق.  28

 مع خالص تحياتي وجميل شكري...  
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 (05ملحق رقم )

 نموذج من دروس المجموعة الضابطة 

 ي  ـب وطنـحأ
      :  النـص

 

 داء، سقوه بدمائهم بلدي الجزائر موطن الأبطال، و أمانة الشه

 الزكية، وفدوه بأرواحهم الطاهرة، لنعيش أحرارا مكرمين متحدين.

 وطني الحبيب سهوله واسعة صحراؤه شاسعة، جباله عالية،

 غاباته  كثيفة، مناخه معتدل، مناظره جميلة، و ثرواته عظيمة، مدنه 

 وقراه كثيرة.  

 ر جميع سكان بلادي إخوة تجمعهم روابط الماضي و الحاض

 والمستقبل فهم أسرتي الكبيرة التي ألقي التعب في خدمتها راحة، والحياة 

في العمل لها سعادة، أعيش بين أحضانها أحبها و أرعاها و أحافظ عليها  

 لنعيش في سلام و وئام.  

 ربنا واحد و ديننا واحد ووطننا واحد.
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مية : الهوية الوطنية  بناء وضعية تعلمية                      الوحدة التعلي

 و الدينية  

 النشاط : قراءة     
 الموضوع : حب الوطن     
الكفاءة المستهدفة : يؤدي النص أداء جيدا و يفهم مضمونه فهما     

 صحيحا.
تنفيذ  أهداف التعلم 

 النشاط
 المفاهيم المستهدفة المعارف و السلوكات النشاطات و الإداءات 

يلاحظ الوضع يدلي 
 علوماتببعض الم

 تصورات عن الوطن - الإنطلاق
 تسمية الوطن  -

معلومات أولية عن  -
 الوطن

الأرض التي نعيش  -
 عليها 

 وطننا الجزائر -
بلد كبير فيه الجبال  -

 و الصحراء

يذكر بعض  -
الخصائص المميزة 

 للجزائر
غابات،جبال  -

صحراء نخيل، 
 نفط....

يقرأ النص قراءة  -
ذاتية صامتة 
 برة وجهرية مع

يحترم علامات  -
 الوقف

يستخدم قرائن  -
لغوية وغير لغوية 

لتحديد معاني 
 الكلمات الجديدة 

يتعرف على  -
موضوع  النص و 

على جوانب 
 المعالجة فيه 

 يميز نمط النص -
 
 
 

 
 بناء 

 التعلم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 يقرأ النص باتباع  -

 التعليمات المقدمة.
تطبيق قواعد القراءة   -

 ةالصامت 
القراءة الجهرية  -

بصوت مسموع و أداء 
يحاكي فيه النموذج 

 المسموع.
التأكيد على تقنيات  -

 القراءة الجهرية.
يتعرف على نص  -

"حب الوطن" لفظا و 
 معنا.

يتعرف على  هيكلة  -
النص و الجوانب 

 المعالجة  فيه.
 تحديد نمط النص -

 * النص المقترح *
 خمس دقائق للقراءة   -

 الصامتة.
 مراقبة الفهم. -
 إسماع النص. -
قراءات التلاميذ  -

 الجهرية.
التركيز على الأداء  -

الجيد باحترام تقنيات 
 القراءة 

فهم المقروء الألفاظ   -
 العبارات

 تحديد المعاني  -
 الهيكلة العامة للنص -
الأفكارالتي طرحها  -

 النص 
 نمط النص -
 

دلالة الالفاظ و 
 الاتركيب

 اولة الفاظ سهلة متد -
توحي بالفخر و -

 الاعتزاز 

اغرب التراكيب  -
 جمل اسمية 

 سياقها خبري  -

 نمط وصفي  -

اشادة و فخر  -
بامجاد الجزائر  

 التاريخية 

وصف طبيعة  -
 الجزائر الجميلة

روابط الاخوة قوية  -
 بوحدة الدين و الوطن

 

انا جزائري احب تصحيات الجزائريين  تحديد نوع الجمل  - استثما ر يجد علائق بين 
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الجمل و صمن 
 الجملة الواحدة 

يعطي معلومات -
 النص عن 

 يلخص النض بشكل 
 عام.

 
 المكتسبات

 في النص 
دلالة الجمل الاسمية 

بالنسبة انمط النص * 
 الوصف * 

ترتيب  معني  -
 النص الاساسية 

تلخيص النص  -
انطلاقا من 

المعاني 
 المستفادة منه.

 رمز العزة و الكرامة 
 جمال بلادي  -
وحدة الشعب  -

 الجزائري

 دعائم الوحدة الوطنية.

وطني و احافظ عليه 
وادافع عنه وارعى 

مصالحه وارفع 
مكانتهباخلاقي 

 واعمالي الصالحة. 
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 SPSSنتائج الحاسب املي    (06ملحق رقم )

 

FREQUENCIES VARIABLES=الاستعابقبلي السرعةبعدي رعةقبليالس معدلالقراءة الدكاء المعدل السن 

 الاتجاهبعدي الاتجاهقبلي الاستعاببعدي

 

   /FORMAT=NOTABLE   /STATISTICS=STDDEV MINIMUM MAXIMUM MEAN 

MEDIAN MODE   /ORDER=ANALYSIS. 

 

Frequencies 

 

 [DataSet2] J:\حسابات\الماجستيرمنعم رسالة.sav 

 
 حجاب = المنطقة

 

 

bStatistics 

 الاتجاهبعدي  الاتجاهقبلي  الاستعاببعدي الاستعابقبلي   

N Valid 40 40 40 40 

Missing 0 0 0 0 

 Mean 4.33 5.40 53.15 57.28 

Median 4.50 5.50 52.00 57.50 

Mode a2 5 77 60 

Std. Deviation 2.325 2.590 17.024 17.121 

Minimum 1 1 29 30 

Maximum 8 9 78 80 

a. Multiple modes exist. The smallest value is shown 

b. حجاب  = المنطقة 

 

bStatistics 

 السرعةبعدي  السرعةقبلي  معدلالقراءة  الدكاء  المعدل  سن ال  

N Valid 40 40 40 40 40 40 

Missing 0 0 0 0 0 0 

 Mean 125.20 7.51 36.30 7.56 142.88 210.98 

Median 125.00 7.97 33.00 8.60 131.50 151.50 

Mode 122 a6 30 10 237 a240 

Std. Deviation 4.001 1.399 9.653 2.027 72.017 139.204 

Minimum 120 5 19 3 56 60 

Maximum 132 9 52 10 240 500 

a. Multiple modes exist. The smallest value is shown 

b. حجاب  = المنطقة 



 

 ~272  ~ 
 

 المجمع = المنطقة

bStatistics 

 السرعةبعدي  السرعةقبلي  معدلالقراءة  الدكاء  المعدل  السن   

N Valid 40 40 40 40 40 40 

Missing 0 0 0 0 0 0 

 Mean 124.65 7.51 37.98 7.56 142.88 213.15 

Median 122.50 7.97 35.50 8.60 131.50 175.00 

Mode 120 a6 30 10 237 a180 

Std. Deviation 4.222 1.399 9.534 2.027 72.017 133.555 

Minimum 120 5 22 3 56 60 

Maximum 132 9 55 10 240 500 

a. Multiple modes exist. The smallest value is shown 

b. المجمع = المنطقة 

bStatistics 

 الاتجاهبعدي  الاتجاهقبلي  الاستعاببعدي الاستعابقبلي   

N Valid 40 40 40 40 

Missing 0 0 0 0 

 Mean 4.38 5.48 53.15 58.10 

Median 4.50 5.50 52.00 60.00 

Mode 2 5 77 80 

Std. Deviation 2.261 2.501 17.024 17.350 

Minimum 1 1 29 30 

Maximum 8 9 78 80 

 

b. المجمع = المنطقة 

 بلطرش = المنطقة

bStatistics 

 السرعةبعدي  السرعةقبلي  معدلالقراءة  الدكاء  المعدل  السن   

N Valid 28 28 28 28 28 28 

Missing 0 0 0 0 0 0 

 Mean 125.75 8.25 38.39 8.43 163.64 230.96 

Median 125.50 8.49 37.50 8.85 184.00 205.00 

Mode 122 a8 30 10 a200 a210 

Std. Deviation 3.836 .786 9.681 1.254 66.763 125.780 

Minimum 120 7 22 5 58 60 

Maximum 132 9 52 10 240 500 
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a. Multiple modes exist. The smallest value is shown 

b. بلطرش  = المنطقة 

 

bStatistics 

 الاتجاهبعدي  الاتجاهقبلي  الاستعاببعدي الاستعابقبلي   

N Valid 28 28 28 28 

Missing 0 0 0 0 

 Mean 5.21 6.36 54.11 58.71 

Median 5.50 7.00 53.50 60.00 

Mode 6 7 77 60 

Std. Deviation 1.595 1.985 16.855 16.067 

Minimum 3 2 30 30 

Maximum 8 9 78 80 

 

b. بلطرش  = المنطقة 

 

T-TEST GROUPS=(2 1)تجريبضابطة   /MISSING=ANALYSIS   /VARIABLES=الدكاء المعدل السن 

 .CRITERIA=CI(.95)/   الاتجاهبعدي تجاهقبليالا الاستعاببعدي الاستعابقبلي السرعةبعدي السرعةقبلي معدلالقراءة

 

T-Test 
 

[DataSet2] J:\حسابات\الماجستيرمنعم رسالة.sav 

 

 حجاب = المنطقة

aGroup Statistics 

تجريبضابط 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean ة

 886. 3.964 125.15 20 تجريبية السن 

 926. 4.141 125.25 20 ضابطة

 317. 1.420 7.52 20 ريبيةتج المعدل 

 316. 1.414 7.51 20 ضابطة

 2.145 9.591 36.25 20 تجريبية الدكاء 

 2.228 9.965 36.35 20 ضابطة

 458. 2.047 7.55 20 تجريبية معدلالقراءة 

 461. 2.060 7.56 20 ضابطة

 17.588 78.658 142.95 20 تجريبية السرعةقبلي 

 14.931 66.774 142.80 20 ضابطة

 35.965 160.841 278.55 20 تجريبية السرعةبعدي 
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 14.649 65.511 143.40 20 ضابطة

 499. 2.231 4.35 20 تجريبية الاستعابقبلي 

 553. 2.473 4.30 20 ضابطة

 520. 2.326 6.40 20 تجريبية الاستعاببعدي

 559. 2.501 4.40 20 ضابطة

 3.828 17.118 53.20 20 تجريبية الاتجاهقبلي 

 3.885 17.375 53.10 20 ضابطة

 3.707 16.577 61.05 20 تجريبية الاتجاهبعدي 

 3.853 17.231 53.50 20 ضابطة

a. حجاب  = المنطقة 

 

andependent Samples Test 

  Levene's Test for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

    

  F Sig. t df 

 Equal variances assumed .001 .979 -.078- 38 السن 

Equal variances not assumed   -.078- 37.928 

 Equal variances assumed .001 .971 .026 38 المعدل 

Equal variances not assumed   .026 37.999 

 Equal variances assumed .004 .953 -.032- 38 الدكاء 

Equal variances not assumed   -.032- 37.945 

 Equal variances assumed .054 .818 -.023- 38 معدلالقراءة 

Equal variances not assumed   -.023- 37.999 

 Equal variances assumed 4.665 .037 .007 38 السرعةقبلي 

Equal variances not assumed   .007 37.024 

 Equal variances assumed 59.612 .000 3.480 38 السرعةبعدي 

Equal variances not assumed   3.480 25.135 

 Equal variances assumed .627 .434 .067 38 الاستعابقبلي 

Equal variances not assumed   .067 37.603 

 Equal variances assumed .881 .354 2.619 38 ديالاستعاببع

Equal variances not assumed   2.619 37.803 

 Equal variances assumed .000 .997 .018 38 الاتجاهقبلي 

Equal variances not assumed   .018 37.992 

 Equal variances assumed .000 .985 1.412 38 الاتجاهبعدي 

Equal variances not assumed   1.412 37.943 
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andependent Samples Test 

  Levene's Test for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

    

  F Sig. t df 

 Equal variances assumed .001 .979 -.078- 38 السن 

Equal variances not assumed   -.078- 37.928 

 Equal variances assumed .001 .971 .026 38 المعدل 

Equal variances not assumed   .026 37.999 

 Equal variances assumed .004 .953 -.032- 38 الدكاء 

Equal variances not assumed   -.032- 37.945 

 Equal variances assumed .054 .818 -.023- 38 معدلالقراءة 

Equal variances not assumed   -.023- 37.999 

 Equal variances assumed 4.665 .037 .007 38 السرعةقبلي 

Equal variances not assumed   .007 37.024 

 Equal variances assumed 59.612 .000 3.480 38 السرعةبعدي 

Equal variances not assumed   3.480 25.135 

 Equal variances assumed .627 .434 .067 38 الاستعابقبلي 

Equal variances not assumed   .067 37.603 

 Equal variances assumed .881 .354 2.619 38 ديالاستعاببع

Equal variances not assumed   2.619 37.803 

 Equal variances assumed .000 .997 .018 38 الاتجاهقبلي 

Equal variances not assumed   .018 37.992 

 Equal variances assumed .000 .985 1.412 38 الاتجاهبعدي 

Equal variances not assumed   1.412 37.943 

a. حجاب  = المنطقة 
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aIndependent Samples Test 

  t-test for Equality of Means 

   

  

Sig. (2-tailed) Mean Difference 

Std. Error 

Difference 

 Equal variances assumed .938 -.100- 1.282 السن 

Equal variances not assumed .938 -.100- 1.282 

 Equal variances assumed .980 .011 .448 المعدل 

Equal variances not assumed .980 .011 .448 

 Equal variances assumed .974 -.100- 3.093 الدكاء 

Equal variances not assumed .974 -.100- 3.093 

 Equal variances assumed .982 -.015- .649 معدلالقراءة 

Equal variances not assumed .982 -.015- .649 

 Equal variances assumed .995 .150 23.072 السرعةقبلي 

Equal variances not assumed .995 .150 23.072 

 Equal variances assumed .001 135.150 38.834 السرعةبعدي 

Equal variances not assumed .002 135.150 38.834 

 Equal variances assumed .947 .050 .745 الاستعابقبلي 

Equal variances not assumed .947 .050 .745 

 Equal variances assumed .013 2.000 .764 الاستعاببعدي

Equal variances not assumed .013 2.000 .764 

 Equal variances assumed .985 .100 5.454 بلي الاتجاهق

Equal variances not assumed .985 .100 5.454 

 Equal variances assumed .166 7.550 5.346 الاتجاهبعدي 

Equal variances not assumed .166 7.550 5.346 

a. حجاب  = المنطقة 
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aIndependent Samples Test 

  t-test for Equality of Means 

  95% Confidence Interval of the 

Difference 

  Lower Upper 

 Equal variances assumed -2.695- 2.495 السن 

Equal variances not assumed -2.695- 2.495 

 Equal variances assumed -.896- .919 المعدل 

Equal variances not assumed -.896- .919 

 Equal variances assumed -6.361- 6.161 الدكاء 

Equal variances not assumed -6.361- 6.161 

 Equal variances assumed -1.329- 1.299 معدلالقراءة 

Equal variances not assumed -1.329- 1.299 

 Equal variances assumed -46.556- 46.856 السرعةقبلي 

Equal variances not assumed -46.596- 46.896 

 Equal variances assumed 56.535 213.765 السرعةبعدي 

Equal variances not assumed 55.192 215.108 

 Equal variances assumed -1.458- 1.558 الاستعابقبلي 

Equal variances not assumed -1.458- 1.558 

 Equal variances assumed .454 3.546 الاستعاببعدي

Equal variances not assumed .454 3.546 

 Equal variances assumed -10.941- 11.141 الاتجاهقبلي 

Equal variances not assumed -10.941- 11.141 

 Equal variances assumed -3.273- 18.373 الاتجاهبعدي 

Equal variances not assumed -3.274- 18.374 

a. حجاب  = المنطقة 

 

 المجمع = المنطقة
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aGroup Statistics 

تجريبضابط 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean ة

 936. 4.185 124.60 20 تجريبية السن 

 976. 4.366 124.70 20 ضابطة

 317. 1.420 7.52 20 تجريبية المعدل 

 316. 1.414 7.51 20 ضابطة

 2.076 9.282 37.95 20 تجريبية الدكاء 

 2.241 10.021 38.00 20 ضابطة

 458. 2.047 7.55 20 تجريبية معدلالقراءة 

 461. 2.060 7.56 20 ةضابط

 17.588 78.658 142.95 20 تجريبية السرعةقبلي 

 14.931 66.774 142.80 20 ضابطة

 33.225 148.588 282.90 20 تجريبية السرعةبعدي 

 14.649 65.511 143.40 20 ضابطة

 483. 2.162 4.40 20 تجريبية الاستعابقبلي 

 539. 2.412 4.35 20 ضابطة

 456. 2.038 6.55 20 تجريبية الاستعاببعدي

 559. 2.501 4.40 20 ضابطة

 3.828 17.118 53.20 20 تجريبية الاتجاهقبلي 

 3.885 17.375 53.10 20 ضابطة

 3.718 16.626 62.70 20 تجريبية الاتجاهبعدي 

 3.853 17.231 53.50 20 ضابطة

a. المجمع = المنطقة 
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aIndependent Samples Test 

  Levene's Test for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

    

  F Sig. t df 

 Equal variances assumed .005 .944 -.074- 38 السن 

Equal variances not assumed   -.074- 37.932 

 Equal variances assumed .001 .971 .026 38 المعدل 

Equal variances not assumed   .026 37.999 

 Equal variances assumed .109 .744 -.016- 38 الدكاء 

Equal variances not assumed   -.016- 37.779 

 Equal variances assumed .054 .818 -.023- 38 معدلالقراءة 

Equal variances not assumed   -.023- 37.999 

 Equal variances assumed 4.665 .037 .007 38 السرعةقبلي 

Equal variances not assumed   .007 37.024 

 Equal variances assumed 45.497 .000 3.842 38 السرعةبعدي 

Equal variances not assumed   3.842 26.118 

 Equal variances assumed .684 .413 .069 38 بلي الاستعابق

Equal variances not assumed   .069 37.553 

 Equal variances assumed 2.585 .116 2.980 38 الاستعاببعدي

Equal variances not assumed   2.980 36.517 

 Equal variances assumed .000 .997 .018 38 الاتجاهقبلي 

Equal variances not assumed   .018 37.992 

 Equal variances assumed .001 .979 1.718 38 الاتجاهبعدي 

Equal variances not assumed   1.718 37.952 

a. المجمع = المنطقة 
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aIndependent Samples Test 

  t-test for Equality of Means 

   

  

Sig. (2-tailed) Mean Difference 

Std. Error 

Difference 

 Equal variances assumed .941 -.100- 1.352 السن 

Equal variances not assumed .941 -.100- 1.352 

 Equal variances assumed .980 .011 .448 المعدل 

Equal variances not assumed .980 .011 .448 

 Equal variances assumed .987 -.050- 3.054 الدكاء 

Equal variances not assumed .987 -.050- 3.054 

 Equal variances assumed .982 -.015- .649 معدلالقراءة 

Equal variances not assumed .982 -.015- .649 

 Equal variances assumed .995 .150 23.072 السرعةقبلي 

Equal variances not assumed .995 .150 23.072 

 Equal variances assumed .000 139.500 36.311 السرعةبعدي 

Equal variances not assumed .001 139.500 36.311 

 Equal variances assumed .945 .050 .724 الاستعابقبلي 

Equal variances not assumed .945 .050 .724 

 Equal variances assumed .005 2.150 .721 الاستعاببعدي

Equal variances not assumed .005 2.150 .721 

 Equal variances assumed .985 .100 5.454 الاتجاهقبلي 

Equal variances not assumed .985 .100 5.454 

 Equal variances assumed .094 9.200 5.354 الاتجاهبعدي 

Equal variances not assumed .094 9.200 5.354 

a. المجمع = المنطقة 
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aIndependent Samples Test 

  t-test for Equality of Means 

  95% Confidence Interval of the 

Difference 

  Lower Upper 

 Equal variances assumed -2.838- 2.638 السن 

Equal variances not assumed -2.838- 2.638 

 Equal variances assumed -.896- .919 المعدل 

Equal variances not assumed -.896- .919 

 Equal variances assumed -6.233- 6.133 الدكاء 

Equal variances not assumed -6.234- 6.134 

 Equal variances assumed -1.329- 1.299 معدلالقراءة 

Equal variances not assumed -1.329- 1.299 

 Equal variances assumed -46.556- 46.856 السرعةقبلي 

Equal variances not assumed -46.596- 46.896 

 Equal variances assumed 65.992 213.008 السرعةبعدي 

Equal variances not assumed 64.877 214.123 

 Equal variances assumed -1.416- 1.516 الاستعابقبلي 

Equal variances not assumed -1.417- 1.517 

 Equal variances assumed .690 3.610 الاستعاببعدي

Equal variances not assumed .688 3.612 

 Equal variances assumed -10.941- 11.141 الاتجاهقبلي 

Equal variances not assumed -10.941- 11.141 

 Equal variances assumed -1.639- 20.039 الاتجاهبعدي 

Equal variances not assumed -1.639- 20.039 

a. المجمع = المنطقة 

 

 بلطرش = المنطقة

 

aGroup Statistics 

تجريبضابط 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean ة

 1.087 4.065 125.71 14 تجريبية السن 

 1.001 3.745 125.79 14 ضابطة

 228. 853. 8.26 14 تجريبية المعدل 

 199. 745. 8.25 14 ضابطة



 

 ~282  ~ 
 

 2.827 10.579 38.29 14 تجريبية الدكاء 

 2.431 9.096 38.50 14 ضابطة

 368. 1.375 8.46 14 تجريبية معدلالقراءة 

 313. 1.172 8.40 14 ضابطة

 19.719 73.783 163.50 14 تجريبية السرعةقبلي 

 16.504 61.753 163.79 14 ضابطة

 37.421 140.018 297.14 14 تجريبية السرعةبعدي 

 16.519 61.809 164.79 14 ضابطة

 447. 1.672 5.21 14 تجريبية الاستعابقبلي 

 422. 1.578 5.21 14 ضابطة

 438. 1.637 7.29 14 تجريبية الاستعاببعدي

 510. 1.910 5.43 14 ضابطة

 4.738 17.729 52.79 14 تجريبية الاتجاهقبلي 

 4.407 16.491 55.43 14 ضابطة

 4.267 15.965 61.57 14 تجريبية الاتجاهبعدي 

 4.340 16.238 55.86 14 ضابطة

a. بلطرش  = المنطقة 

 

aIndependent Samples Test 

  Levene's Test for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

    

  F Sig. t df 

 Equal variances assumed .526 .475 -.048- 26 السن 

Equal variances not assumed   -.048- 25.827 

 Equal variances assumed .228 .637 .019 26 المعدل 

Equal variances not assumed   .019 25.539 

 Equal variances assumed 1.574 .221 -.057- 26 الدكاء 

Equal variances not assumed   -.057- 25.428 

 Equal variances assumed .168 .685 .118 26 معدلالقراءة 

Equal variances not assumed   .118 25.362 

 Equal variances assumed 2.097 .160 -.011- 26 السرعةقبلي 

Equal variances not assumed   -.011- 25.218 

 Equal variances assumed 18.037 .000 3.236 26 السرعةبعدي 

Equal variances not assumed   3.236 17.881 

 Equal variances assumed .040 .843 .000 26 الاستعابقبلي 
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Equal variances not assumed   .000 25.912 

 Equal variances assumed .593 .448 2.762 26 الاستعاببعدي

Equal variances not assumed   2.762 25.407 

 Equal variances assumed .256 .617 -.408- 26 لي الاتجاهقب

Equal variances not assumed   -.408- 25.865 

 Equal variances assumed .019 .892 .939 26 الاتجاهبعدي 

Equal variances not assumed   .939 25.993 

a. بلطرش  = المنطقة 

 

aIndependent Samples Test 

  t-test for Equality of Means 

   

  

Sig. (2-tailed) Mean Difference 

Std. Error 

Difference 

 Equal variances assumed .962 -.071- 1.477 السن 

Equal variances not assumed .962 -.071- 1.477 

 Equal variances assumed .985 .006 .303 المعدل 

Equal variances not assumed .985 .006 .303 

 Equal variances assumed .955 -.214- 3.729 الدكاء 

Equal variances not assumed .955 -.214- 3.729 

 Equal variances assumed .907 .057 .483 معدلالقراءة 

Equal variances not assumed .907 .057 .483 

 Equal variances assumed .991 -.286- 25.715 السرعةقبلي 

Equal variances not assumed .991 -.286- 25.715 

 Equal variances assumed .003 132.357 40.905 السرعةبعدي 

Equal variances not assumed .005 132.357 40.905 

 Equal variances assumed 1.000 .000 .614 الاستعابقبلي 

Equal variances not assumed 1.000 .000 .614 

 Equal variances assumed .010 1.857 .672 الاستعاببعدي

Equal variances not assumed .011 1.857 .672 

 Equal variances assumed .686 -2.643- 6.471 الاتجاهقبلي 

Equal variances not assumed .686 -2.643- 6.471 

 Equal variances assumed .356 5.714 6.086 الاتجاهبعدي 

Equal variances not assumed .356 5.714 6.086 

a. بلطرش  = المنطقة 
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aIndependent Samples Test 

  t-test for Equality of Means 

  95% Confidence Interval of the 

Difference 

  Lower Upper 

 Equal variances assumed -3.108- 2.965 السن 

Equal variances not assumed -3.109- 2.966 

 Equal variances assumed -.616- .628 المعدل 

Equal variances not assumed -.617- .628 

 Equal variances assumed -7.879- 7.450 الدكاء 

Equal variances not assumed -7.887- 7.459 

 Equal variances assumed -.936- 1.050 معدلالقراءة 

Equal variances not assumed -.937- 1.051 

 Equal variances assumed -53.143- 52.571 السرعةقبلي 

Equal variances not assumed -53.223- 52.651 

 Equal variances assumed 48.275 216.439 السرعةبعدي 

Equal variances not assumed 46.378 218.337 

 Equal variances assumed -1.263- 1.263 الاستعابقبلي 

Equal variances not assumed -1.263- 1.263 

 Equal variances assumed .475 3.239 الاستعاببعدي

Equal variances not assumed .473 3.241 

 Equal variances assumed -15.945- 10.659 الاتجاهقبلي 

Equal variances not assumed -15.948- 10.663 

 Equal variances assumed -6.796- 18.224 الاتجاهبعدي 

Equal variances not assumed -6.796- 18.224 

a. بلطرش  = المنطقة 

 

 

SPLIT FILE SEPARATE BY ةتجريبضابط المنطقة. T-TEST PAIRS= الاتجاهقبلي الاستعابقبلي السرعةقبلي 

WITH الاتجاهبعدي الاستعاببعدي السرعةبعدي (PAIRED)   /CRITERIA=CI(.9500)   

/MISSING=ANALYSIS. 
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T-Test 

 

 

[DataSet2] J:\حسابات\الماجستيرمنعم رسالة.sav 

 

 

 تجريبية = تجريبضابطة ,حجاب = المنطقة

 

 

aStatistics Paired Samples 

  Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1  17.588 78.658 20 142.95 السرعةقبلي 

 35.965 160.841 20 278.55 السرعةبعدي 

Pair 2  499. 2.231 20 4.35 الاستعابقبلي 

 520. 2.326 20 6.40 الاستعاببعدي

Pair 3  3.828 17.118 20 53.20 الاتجاهقبلي 

 3.707 16.577 20 61.05 تجاهبعدي الا

a. تجريبية = تجريبضابطة ,حجاب = المنطقة 

 

 

aPaired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Pair 1 000. 982. 20 السرعةقبلي & السرعةبعدي 

Pair 2  000. 854. 20 الاستعابقبلي & الاستعاببعدي 

Pair 3  000. 926. 20 الاتجاهقبلي & الاتجاهبعدي 

a. تجريبية = تجريبضابطة ,حجاب = المنطقة 

 

 

aPaired Samples Test 

  Paired Differences 

   

  Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1  18.988 84.918 -135.600- السرعةبعدي  -السرعةقبلي 

Pair 2  276. 1.234 -2.050- الاستعاببعدي   -الاستعابقبلي 

Pair 3  1.459 6.523 -7.850- الاتجاهبعدي   -الاتجاهقبلي 

a. تجريبية = تجريبضابطة ,حجاب = المنطقة 
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aPaired Samples Test 

  Paired Differences  

  95% Confidence Interval of the 

Difference  

  Lower Upper t df Sig. (2-tailed) 

Pair 1 000. 19 -7.141- -95.857- -175.343- السرعةبعدي  -رعةقبلي الس 

Pair 2  000. 19 -7.427- -1.472- -2.628- الاستعاببعدي   -الاستعابقبلي 

Pair 3  000. 19 -5.382- -4.797- -10.903- الاتجاهبعدي   -الاتجاهقبلي 

a. تجريبية = تجريبضابطة ,حجاب = نطقةالم 

 

 

 ضابطة = تجريبضابطة ,حجاب = المنطقة

 

 

aPaired Samples Statistics 

  Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1  14.931 66.774 20 142.80 السرعةقبلي 

 14.649 65.511 20 143.40 السرعةبعدي 

Pair 2  553. 2.473 20 4.30 الاستعابقبلي 

 559. 2.501 20 4.40 الاستعاببعدي

Pair 3  3.885 17.375 20 53.10 الاتجاهقبلي 

 3.853 17.231 20 53.50 الاتجاهبعدي 

a. ضابطة  = تجريبضابطة ,حجاب = المنطقة 

 

 

aPaired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Pair 1 000. 996. 20 السرعةقبلي & السرعةبعدي 

Pair 2  000. 967. 20 الاستعابقبلي & الاستعاببعدي 

Pair 3  000. 992. 20 الاتجاهقبلي & الاتجاهبعدي 

a. ضابطة  = تجريبضابطة ,حجاب = المنطقة 

 

 

aPaired Samples Test 

  Paired Differences 
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  Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 1.362 6.091 -600.- السرعةبعدي  - السرعةقبلي 

Pair 2  143. 641. -100.- الاستعاببعدي   -الاستعابقبلي 

Pair 3  489. 2.186 -400.- الاتجاهبعدي   -الاتجاهقبلي 

a. ضابطة  = تجريبضابطة ,حجاب = المنطقة 

 

aPaired Samples Test 

  Paired Differences  

  95% Confidence Interval of the 

Difference  

  Lower Upper t df Sig. (2-tailed) 

Pair 1 664. 19 -441.- 2.250 -3.450- السرعةبعدي  -رعةقبلي الس 

Pair 2  494. 19 -698.- 200. -400.- الاستعاببعدي   -الاستعابقبلي 

Pair 3  423. 19 -818.- 623. -1.423- الاتجاهبعدي   -الاتجاهقبلي 

a. ضابطة  = تجريبضابطة ,حجاب = نطقةالم 

 

 

 تجريبية = تجريبضابطة ,المجمع = المنطقة

 

 

aPaired Samples Statistics 

  Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1  17.588 78.658 20 142.95 السرعةقبلي 

 33.225 148.588 20 282.90 السرعةبعدي 

Pair 2  483. 2.162 20 4.40 الاستعابقبلي 

 456. 2.038 20 6.55 الاستعاببعدي

Pair 3  3.828 17.118 20 53.20 الاتجاهقبلي 

 3.718 16.626 20 62.70 الاتجاهبعدي 

a. تجريبية = تجريبضابطة ,المجمع = المنطقة 

 

 

aPaired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Pair 1 000. 956. 20 السرعةقبلي & السرعةبعدي 

Pair 2  000. 891. 20 الاستعابقبلي & الاستعاببعدي 

Pair 3  000. 877. 20 الاتجاهقبلي & الاتجاهبعدي 

a. تجريبية = تجريبضابطة ,المجمع = المنطقة 
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aPaired Samples Test 

  Paired Differences 

   

  Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 17.201 76.923 -139.950- السرعةبعدي  -ي السرعةقبل 

Pair 2  221. 988. -2.150- الاستعاببعدي   -الاستعابقبلي 

Pair 3  1.874 8.382 -9.500- الاتجاهبعدي   -الاتجاهقبلي 

a. تجريبية = تجريبضابطة ,المجمع = المنطقة 

 

aPaired Samples Test 

  Paired Differences  

  95% Confidence Interval of the 

Difference  

  Lower Upper t df Sig. (2-tailed) 

Pair 1 000. 19 -8.136- -103.949- -175.951- السرعةبعدي  -رعةقبلي الس 

Pair 2  000. 19 -9.731- -1.688- -2.612- الاستعاببعدي   -الاستعابقبلي 

Pair 3  000. 19 -5.068- -5.577- -13.423- الاتجاهبعدي   -الاتجاهقبلي 

a. تجريبية = تجريبضابطة ,المجمع = نطقةالم 

 

 

 ضابطة = تجريبضابطة ,المجمع = المنطقة

 

 

aPaired Samples Statistics 

  Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1  14.931 66.774 20 142.80 السرعةقبلي 

 14.649 65.511 20 143.40 السرعةبعدي 

Pair 2  539. 2.412 20 4.35 الاستعابقبلي 

 559. 2.501 20 4.40 الاستعاببعدي

Pair 3  3.885 17.375 20 53.10 الاتجاهقبلي 

 3.853 17.231 20 53.50 الاتجاهبعدي 

a. ضابطة  = تجريبضابطة ,المجمع = المنطقة 

 

 

aPaired Samples Correlations 
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  N Correlation Sig. 

Pair 1 000. 996. 20 السرعةقبلي & السرعةبعدي 

Pair 2  000. 962. 20 الاستعابقبلي & الاستعاببعدي 

Pair 3  000. 992. 20 الاتجاهقبلي & الاتجاهبعدي 

a. ضابطة  = تجريبضابطة ,المجمع = المنطقة 

 

 

aPaired Samples Test 

  Paired Differences 

   

  Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 1.362 6.091 -600.- السرعةبعدي  - السرعةقبلي 

Pair 2  153. 686. -050.- الاستعاببعدي   -الاستعابقبلي 

Pair 3  489. 2.186 -400.- الاتجاهبعدي   -الاتجاهقبلي 

a. ضابطة  = تجريبضابطة ,المجمع = المنطقة 

 

aPaired Samples Test 

  Paired Differences  

  95% Confidence Interval of the 

Difference  

  Lower Upper t df Sig. (2-tailed) 

Pair 1 664. 19 -441.- 2.250 -3.450- السرعةبعدي  -رعةقبلي الس 

Pair 2  748. 19 -326.- 271. -371.- الاستعاببعدي   -الاستعابقبلي 

Pair 3  423. 19 -818.- 623. -1.423- الاتجاهبعدي   -الاتجاهقبلي 

a. ضابطة  = تجريبضابطة ,المجمع = نطقةالم 

 

 

 تجريبية = تجريبضابطة ,بلطرش = المنطقة

 

 

aPaired Samples Statistics 

  Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1  19.719 73.783 14 163.50 السرعةقبلي 

 37.421 140.018 14 297.14 السرعةبعدي 

Pair 2  447. 1.672 14 5.21 الاستعابقبلي 

 438. 1.637 14 7.29 الاستعاببعدي

Pair 3  4.738 17.729 14 52.79 الاتجاهقبلي 
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 4.267 15.965 14 61.57 الاتجاهبعدي 

a. تجريبية = تجريبضابطة ,بلطرش = المنطقة 

 

aPaired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Pair 1 000. 948. 14 السرعةقبلي & السرعةبعدي 

Pair 2  000. 903. 14 الاستعابقبلي & الاستعاببعدي 

Pair 3  000. 901. 14 الاتجاهقبلي & الاتجاهبعدي 

a. تجريبية = تجريبضابطة ,بلطرش = المنطقة 

aPaired Samples Test 

  Paired Differences 

   

  Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 19.740 73.860 -133.643- السرعةبعدي  - السرعةقبلي 

Pair 2  195. 730. -2.071- الاستعاببعدي   -الاستعابقبلي 

Pair 3  2.052 7.678 -8.786- الاتجاهبعدي   -الاتجاهقبلي 

a. تجريبية = تجريبضابطة ,بلطرش = المنطقة 

 

aPaired Samples Test 

  Paired Differences  

  95% Confidence Interval of the 

Difference  

  Lower Upper t df Sig. (2-tailed) 

Pair 1 000. 13 -6.770- -90.997- -176.288- السرعةبعدي  -رعةقبلي الس 

Pair 2  000. 13 -10.617- -1.650- -2.493- الاستعاببعدي   -الاستعابقبلي 

Pair 3  001. 13 -4.282- -4.353- -13.219- الاتجاهبعدي   -الاتجاهقبلي 

a. تجريبية = تجريبضابطة ,بلطرش = نطقةالم 

 ضابطة = تجريبضابطة ,بلطرش = المنطقة

aPaired Samples Statistics 

  Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1  16.504 61.753 14 163.79 السرعةقبلي 

 16.519 61.809 14 164.79 السرعةبعدي 

Pair 2  422. 1.578 14 5.21 الاستعابقبلي 

 510. 1.910 14 5.43 الاستعاببعدي

Pair 3  4.407 16.491 14 55.43 الاتجاهقبلي 

 4.340 16.238 14 55.86 الاتجاهبعدي 

a. ضابطة  = تجريبضابطة ,بلطرش = المنطقة 
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aPaired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Pair 1 000. 933. 14 السرعةقبلي & السرعةبعدي 

Pair 2  000. 912. 14 الاستعابقبلي & الاستعاببعدي 

Pair 3  000. 990. 14 الاتجاهقبلي & الاتجاهبعدي 

a. ضابطة  = تجريبضابطة ,بلطرش = المنطقة 

 

 

aPaired Samples Test 

  Paired Differences 

   

  Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 6.066 22.695 -1.000- السرعةبعدي  - السرعةقبلي 

Pair 2  214. 802. -214.- الاستعاببعدي   -الاستعابقبلي 

Pair 3  635. 2.377 -429.- الاتجاهبعدي   -الاتجاهقبلي 

a. ضابطة  = تجريبضابطة ,بلطرش = المنطقة 

 

aPaired Samples Test 

  Paired Differences  

  95% Confidence Interval of the 

Difference  

  Lower Upper t df Sig. (2-tailed) 

Pair 1 872. 13 -165.- 12.104 -14.104- السرعةبعدي  -رعةقبلي الس 

Pair 2  336. 13 -1.000- 249. -677.- الاستعاببعدي   -الاستعابقبلي 

Pair 3  512. 13 -675.- 944. -1.801- الاتجاهبعدي   -الاتجاهقبلي 

a. ضابطة  = تجريبضابطة ,بلطرش = نطقةالم 

 

 

SPLIT FILE OFF. T-TEST GROUPS=(2 1)تجريبضابطة   /MISSING=ANALYSIS   

/VARIABLES=الاتجاهقبلي الاستعاببعدي الاستعابقبلي السرعةبعدي السرعةقبلي معدلالقراءة الدكاء المعدل السن 

 .CRITERIA=CI(.95)/   الاتجاهبعدي

 

 

T-Test 

 

 

[DataSet2] J:\حسابات\الماجستيرمنعم رسالة.sav 
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Group Statistics 

تجريبضابط 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean ة

 547. 4.020 125.09 54 تجريبية السن 

 555. 4.075 125.19 54 ضابطة

 179. 1.316 7.71 54 تجريبية المعدل 

 176. 1.296 7.70 54 ضابطة

 1.306 9.599 37.41 54 تجريبية الدكاء 

 1.311 9.630 37.52 54 ضابطة

 259. 1.905 7.78 54 تجريبية معدلالقراءة 

 255. 1.875 7.78 54 ضابطة

 10.412 76.511 148.28 54 تجريبية السرعةقبلي 

 8.838 64.949 148.24 54 ضابطة

 20.209 148.506 284.98 54 تجريبية السرعةبعدي 

 8.717 64.060 148.94 54 ضابطة

 282. 2.070 4.59 54 تجريبية الاستعابقبلي 

 306. 2.246 4.56 54 ضابطة

 280. 2.054 6.69 54 تجريبية الاستعاببعدي

 322. 2.363 4.67 54 ضابطة

 2.306 16.947 53.09 54 تجريبية الاتجاهقبلي 

 2.294 16.859 53.70 54 ضابطة

 2.197 16.145 61.80 54 تجريبية الاتجاهبعدي 

 2.272 16.692 54.11 54 ضابطة

 

 

Independent Samples Test 

  Levene's Test for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

    

  F Sig. t df 

 Equal variances assumed .148 .701 -.119- 106 السن 

Equal variances not assumed   -.119- 105.980 

 Equal variances assumed .057 .812 .040 106 المعدل 

Equal variances not assumed   .040 105.975 
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 Equal variances assumed .134 .715 -.060- 106 الدكاء 

Equal variances not assumed   -.060- 105.999 

 Equal variances assumed .011 .918 .010 106 معدلالقراءة 

Equal variances not assumed   .010 105.973 

 Equal variances assumed 12.409 .001 .003 106 السرعةقبلي 

Equal variances not assumed   .003 103.277 

 Equal variances assumed 126.237 .000 6.181 106 السرعةبعدي 

Equal variances not assumed   6.181 72.064 

 Equal variances assumed .984 .324 .089 106 الاستعابقبلي 

Equal variances not assumed   .089 105.300 

 Equal variances assumed 3.006 .086 4.737 106 الاستعاببعدي

Equal variances not assumed   4.737 103.984 

 Equal variances assumed .070 .792 -.188- 106 الاتجاهقبلي 

Equal variances not assumed   -.188- 105.997 

 Equal variances assumed .011 .918 2.432 106 الاتجاهبعدي 

Equal variances not assumed   2.432 105.882 

 

Independent Samples Test 

  t-test for Equality of Means 

   

  

Sig. (2-tailed) Mean Difference 

Std. Error 

Difference 

 Equal variances assumed .906 -.093- .779 السن 

Equal variances not assumed .906 -.093- .779 

 Equal variances assumed .968 .010 .251 المعدل 

Equal variances not assumed .968 .010 .251 

 Equal variances assumed .952 -.111- 1.850 الدكاء 

Equal variances not assumed .952 -.111- 1.850 

 Equal variances assumed .992 .004 .364 معدلالقراءة 

Equal variances not assumed .992 .004 .364 

 Equal variances assumed .998 .037 13.657 السرعةقبلي 

Equal variances not assumed .998 .037 13.657 

 Equal variances assumed .000 136.037 22.009 السرعةبعدي 

Equal variances not assumed .000 136.037 22.009 

 Equal variances assumed .929 .037 .416 الاستعابقبلي 

Equal variances not assumed .929 .037 .416 
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 Equal variances assumed .000 2.019 .426 الاستعاببعدي

Equal variances not assumed .000 2.019 .426 

 Equal variances assumed .851 -.611- 3.253 الاتجاهقبلي 

Equal variances not assumed .851 -.611- 3.253 

 Equal variances assumed .017 7.685 3.160 عدي الاتجاهب

Equal variances not assumed .017 7.685 3.160 

 

Independent Samples Test 

  t-test for Equality of Means 

  95% Confidence Interval of the 

Difference 

  Lower Upper 

 Equal variances assumed -1.637- 1.452 السن 

Equal variances not assumed -1.637- 1.452 

 Equal variances assumed -.488- .508 المعدل 

Equal variances not assumed -.488- .508 

 Equal variances assumed -3.780- 3.557 الدكاء 

Equal variances not assumed -3.780- 3.557 

 Equal variances assumed -.717- .725 معدلالقراءة 

Equal variances not assumed -.717- .725 

 Equal variances assumed -27.040- 27.114 السرعةقبلي 

Equal variances not assumed -27.048- 27.122 

 Equal variances assumed 92.402 179.672 السرعةبعدي 

Equal variances not assumed 92.163 179.911 

 Equal variances assumed -.787- .861 الاستعابقبلي 

Equal variances not assumed -.787- .861 

 Equal variances assumed 1.174 2.863 الاستعاببعدي

Equal variances not assumed 1.174 2.864 

 Equal variances assumed -7.061- 5.838 الاتجاهقبلي 

Equal variances not assumed -7.061- 5.838 

 Equal variances assumed 1.420 13.951 الاتجاهبعدي 

Equal variances not assumed 1.420 13.951 

 

 

ONEWAY الاتجاهقبلي الاستعاببعدي الاستعابقبلي السرعةبعدي السرعةقبلي معدلالقراءة ءالدكا المعدل السن 

 .MISSING ANALYSIS   /POSTHOC=TUKEY ALPHA(0.05)/   المنطقة BY الاتجاهبعدي
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ONEWAY الاتجاهقبلي الاستعاببعدي الاستعابقبلي السرعةبعدي السرعةقبلي معدلالقراءة الدكاء المعدل السن 

   STATISTICS DESCRIPTIVES   /MISSING ANALYSIS/   المنطقة BY عديالاتجاهب

/POSTHOC=TUKEY ALPHA(0.05). 

 

 

Oneway 

 

 

[DataSet2] J:\حسابات\الماجستيرمنعم رسالة.sav 

 

 

Descriptives 

   

  N Mean Std. Deviation Std. Error 

 633. 4.001 125.20 40 حجاب  السن 

 668. 4.222 124.65 40 المجمع 

 725. 3.836 125.75 28 بلطرش 

Total 108 125.14 4.029 .388 

 221. 1.399 7.51 40 حجاب  المعدل 

 221. 1.399 7.51 40 المجمع 

 148. 786. 8.25 28 بلطرش 

Total 108 7.70 1.300 .125 

 1.526 9.653 36.30 40 حجاب  الدكاء 

 1.507 9.534 37.98 40 المجمع 

 1.830 9.681 38.39 28 بلطرش 

Total 108 37.46 9.570 .921 

 320. 2.027 7.55 40 حجاب  معدلالقراءة 

 320. 2.027 7.55 40 المجمع 

 237. 1.254 8.43 28 بلطرش 

Total 108 7.78 1.881 .181 

 11.387 72.017 142.88 40 حجاب  السرعةقبلي 

 11.387 72.017 142.88 40 المجمع 

 12.617 66.763 163.64 28 بلطرش 

Total 108 148.26 70.634 6.797 

 22.010 139.204 210.98 40 حجاب  السرعةبعدي 

 21.117 133.555 213.15 40 المجمع 

 23.770 125.780 230.96 28 بلطرش 
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Total 108 216.96 132.764 12.775 

 368. 2.325 4.33 40 حجاب  الاستعابقبلي 

 357. 2.261 4.38 40 لمجمع ا

 301. 1.595 5.21 28 بلطرش 

Total 108 4.57 2.150 .207 

 410. 2.590 5.40 40 حجاب  الاستعاببعدي

 395. 2.501 5.48 40 المجمع 

 375. 1.985 6.36 28 بلطرش 

Total 108 5.68 2.426 .233 

 2.692 17.024 53.15 40 حجاب  الاتجاهقبلي 

 2.692 17.024 53.15 40 المجمع 

 3.185 16.855 54.11 28 بلطرش 

Total 108 53.40 16.827 1.619 

 2.707 17.121 57.28 40 حجاب  الاتجاهبعدي 

 2.743 17.350 58.10 40 المجمع 

 3.036 16.067 58.71 28 بلطرش 

Total 108 57.95 16.794 1.616 

 

Descriptives 

  95% Confidence Interval for Mean  

  Lower Bound Upper Bound Minimum Maximum 

 132 120 126.48 123.92 حجاب  السن 

 132 120 126.00 123.30 المجمع 

 132 120 127.24 124.26 بلطرش 

Total 124.37 125.91 120 132 

 9 5 7.96 7.06 حجاب  المعدل 

 9 5 7.96 7.06 المجمع 

 9 7 8.56 7.95 طرش بل

Total 7.46 7.95 5 9 

 52 19 39.39 33.21 حجاب  الدكاء 

 55 22 41.02 34.93 المجمع 

 52 22 42.15 34.64 بلطرش 

Total 35.64 39.29 19 55 

 10 3 8.20 6.91 حجاب  معدلالقراءة 

 10 3 8.20 6.91 المجمع 



 

 ~297  ~ 
 

 10 5 8.91 7.94 بلطرش 

Total 7.42 8.14 3 10 

 240 56 165.91 119.84 حجاب  لسرعةقبلي ا

 240 56 165.91 119.84 المجمع 

 240 58 189.53 137.75 بلطرش 

Total 134.79 161.73 56 240 

 500 60 255.49 166.46 حجاب  السرعةبعدي 

 500 60 255.86 170.44 المجمع 

 500 60 279.74 182.19 بلطرش 

Total 191.64 242.29 60 500 

 8 1 5.07 3.58 حجاب  تعابقبلي الاس

 8 1 5.10 3.65 المجمع 

 8 3 5.83 4.60 بلطرش 

Total 4.16 4.98 1 8 

 9 1 6.23 4.57 حجاب  الاستعاببعدي

 9 1 6.27 4.68 المجمع 

 9 2 7.13 5.59 بلطرش 

Total 5.21 6.14 1 9 

 78 29 58.59 47.71 حجاب  الاتجاهقبلي 

 78 29 58.59 47.71 المجمع 

 78 30 60.64 47.57 بلطرش 

Total 50.19 56.61 29 78 

 80 30 62.75 51.80 حجاب  الاتجاهبعدي 

 80 30 63.65 52.55 المجمع 

 80 30 64.94 52.48 بلطرش 

Total 54.75 61.16 30 80 

 

 

ANOVA 

  Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

 Between Groups 20.167 2 10.083 .617 .542 سن ال

Within Groups 1716.750 105 16.350   

Total 1736.917 107    

 Between Groups 11.444 2 5.722 3.550 .032 المعدل 

Within Groups 169.253 105 1.612   
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Total 180.697 107    

 Between Groups 88.798 2 44.399 .480 .620 الدكاء 

Within Groups 9710.054 105 92.477   

Total 9798.852 107    

 Between Groups 15.828 2 7.914 2.290 .106 معدلالقراءة 

Within Groups 362.875 105 3.456   

Total 378.703 107    

 Between Groups 8945.562 2 4472.781 .895 .412 السرعةقبلي 

Within Groups 524891.179 105 4998.964   

Total 533836.741 107    

 Between Groups 7504.813 2 3752.406 .210 .811 السرعةبعدي 

Within Groups 1878521.039 105 17890.677   

Total 1886025.852 107    

 Between Groups 15.543 2 7.772 1.704 .187 قبلي الاستعاب

Within Groups 478.864 105 4.561   

Total 494.407 107    

 Between Groups 17.654 2 8.827 1.514 .225 بعديالاستعاب

Within Groups 612.004 105 5.829   

Total 629.657 107    

 Between Groups 19.001 2 9.501 .033 .968 الاتجاهقبلي 

Within Groups 30276.879 105 288.351   

Total 30295.880 107    

 Between Groups 35.479 2 17.740 .062 .940 الاتجاهبعدي 

Within Groups 30141.289 105 287.060   

Total 30176.769 107    

 

 

Post Hoc Tests 

 

 

Multiple Comparisons 

Tukey HSD 

Dependent 

Variable 

(I) 

 المنطقة

(J) 

 المنطقة

 95% Confidence Interval 

Mean Difference 

(I-J) Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound 

 2.70 -1.60- 816. 904. 550. المجمع  حجاب  السن 
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 1.82 -2.92- 846. 996. -550.- بلطرش 

 1.60 -2.70- 816. 904. -550.- حجاب  المجمع 

 1.27 -3.47- 514. 996. -1.100- بلطرش 

 2.92 -1.82- 846. 996. 550. حجاب  بلطرش 

 3.47 -1.27- 514. 996. 1.100 المجمع 

 67. -67.- 1.000 284. 000. المجمع  حجاب  المعدل 

 00. -1.49- 050. 313. -743.- بلطرش 

 67. -67.- 1.000 284. 000. حجاب  المجمع 

 00. -1.49- 050. 313. -743.- بلطرش 

 1.49 00. 050. 313. 743. حجاب  بلطرش 

 1.49 00. 050. 313. 743. المجمع 

 3.44 -6.79- 717. 2.150 -1.675- المجمع  حجاب  الدكاء 

 3.54 -7.73- 652. 2.370 -2.093- بلطرش 

 6.79 -3.44- 717. 2.150 1.675 حجاب  المجمع 

 5.22 -6.05- 983. 2.370 -418.- بلطرش 

 7.73 -3.54- 652. 2.370 2.093 حجاب  بلطرش 

 6.05 -5.22- 983. 2.370 418. المجمع 

 99. -99.- 1.000 416. 000. المجمع  حجاب  معدلالقراءة 

 22. -1.96- 142. 458. -874.- بلطرش 

 99. -99.- 1.000 416. 000. حجاب  المجمع 

 22. -1.96- 142. 458. -874.- بلطرش 

 1.96 -22.- 142. 458. 874. حجاب  بلطرش 

 1.96 -22.- 142. 458. 874. المجمع 

 37.59 -37.59- 1.000 15.810 000. المجمع  حجاب  السرعةقبلي 

 20.65 -62.19- 461. 17.421 -20.768- بلطرش 

 37.59 -37.59- 1.000 15.810 000. حجاب  المجمع 

 20.65 -62.19- 461. 17.421 -20.768- بلطرش 

 62.19 -20.65- 461. 17.421 20.768 حجاب  بلطرش 

 62.19 -20.65- 461. 17.421 20.768 المجمع 

 68.93 -73.28- 997. 29.909 -2.175- المجمع  حجاب  السرعةبعدي 

 58.36 -98.34- 817. 32.958 -19.989- بلطرش 

 73.28 -68.93- 997. 29.909 2.175 حجاب  المجمع 

 60.54 -96.17- 852. 32.958 -17.814- بلطرش 

 98.34 -58.36- 817. 32.958 19.989 حجاب  بلطرش 

 96.17 -60.54- 852. 32.958 17.814 المجمع 
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 1.09 -1.19- 994. 478. -050.- المجمع  حجاب  الاستعابقبلي 

 36. -2.14- 214. 526. -889.- بلطرش 

 1.19 -1.09- 994. 478. 050. حجاب  المجمع 

 41. -2.09- 252. 526. -839.- بلطرش 

 2.14 -36.- 214. 526. 889. حجاب  بلطرش 

 2.09 -41.- 252. 526. 839. المجمع 

 1.21 -1.36- 989. 540. -075.- المجمع  حجاب  الاستعاببعدي

 46. -2.37- 246. 595. -957.- بلطرش 

 1.36 -1.21- 989. 540. 075. حجاب  المجمع 

 53. -2.30- 303. 595. -882.- بلطرش 

 2.37 -46.- 246. 595. 957. حجاب  بلطرش 

 2.30 -53.- 303. 595. 882. المجمع 

 9.03 -9.03- 1.000 3.797 000. المجمع  حجاب  الاتجاهقبلي 

 8.99 -10.90- 972. 4.184 -957.- بلطرش 

 9.03 -9.03- 1.000 3.797 000. حجاب  المجمع 

 8.99 -10.90- 972. 4.184 -957.- بلطرش 

 10.90 -8.99- 972. 4.184 957. حجاب  بلطرش 

 10.90 -8.99- 972. 4.184 957. المجمع 

 8.18 -9.83- 974. 3.789 -825.- المجمع  حجاب  الاتجاهبعدي 

 8.49 -11.36- 937. 4.175 -1.439- بلطرش 

 9.83 -8.18- 974. 3.789 825. حجاب  المجمع 

 9.31 -10.54- 988. 4.175 -614.- بلطرش 

 11.36 -8.49- 937. 4.175 1.439 حجاب  بلطرش 

 10.54 -9.31- 988. 4.175 614. المجمع 

 

 

Homogeneous Subsets 
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