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 مقدمة: 
 عدّة يعتبر الغش في الامتحانات مف الظواىر التّي لاقت إىتماماً كبيراً مف طرؼ   
 ، لكونيا معقدّة وليا أسباب كبيرة ومختمفة.في مجالات مختمفة باحثيف

التّي تعتبر قدوة  فيذه الظاىرة تمس شريحة ميمة مف المجتمع وىي الطمبة الجامعييف،   
أف يكوف  الطلببومنو فالأصؿ في سموؾ  المجتمع التّي يجب أف تمتثؿ لمقيـ والمعايير،

، لكف معتدلًا وسوياً، ونشأ ىذا الاعتداؿ مف قوة المعايير والقيـ الإجتماعية وقوانيف المجتمع
لسمطة، ولف لو ألغي القانوف وغابت أو ضعفت المعايير الإجتماعية في ىذه الحالة تضعؼ ا

، بؿ يكوف الانحراؼ ىو السمة الغالبة عمييـ لتحقيؽ الطلببيكوف الاعتداؿ غالباً في سموؾ 
المجتمع يساعد الفرد عمى اقتراؼ السموؾ المنحرؼ، ف، 1نزواتيـ بدوف وازع أو رقيب"

فالمجتمع أو الأبنية الإجتماعية، تمعب دوراً محورياً في الضغط عمى أفراد بعينيـ أي دوف 
غيرىـ، لسمؾ طرؽ غير مشروعة لتحقيؽ أىدافيـ، ومف ثّـ فيؤلاء الأفراد إنّما يقترفوف أنماطاً 

 .2سموكية غير متوافقة مع نسؽ المعايير والقواعد الثقافية السائدة"

وقد تعددت طرؽ الغش في الامتحانات التّي يستعمميا الطالب منيا الغش التقميدي الذّي 
ة في الغش، والغش الحديث أو الغش الالكتروني الذّي يعتمد عمى يعتمد عمى الطرؽ التقميدي

ذا عممنا أفّ المحيط الجامعي لمطالب يؤثر عمى اتجاىات وسموكات  التكنولوجيا الجديدة، وا 
الطمبة، وذلؾ مف خلبؿ الظروؼ التّي يتكوف فييا الطالب، وكذا مف خلبؿ جماعة الأقراف 

 يؾ عف الطرؽ المتبعة لإعداد وتنظيـ الامتحانات.التّي ىو عمى احتكاؾ دائـ معيا، ناى

إلى الكشؼ عف أىـ الأسباب التّي تؤدي بالطالب نيدؼ خلبؿ ىذه الدراسة  ومف  
الجامعي لمتوجو لسموؾ الغش في الامتحانات الذّي يجعمو ينحرؼ عف المعايير والقيـ 

مف خلبؿ تقسيمو إلى المسطرة التّي تنفي ىذا السموؾ، ومنو قمنا بمعالجة ىذا الموضوع 
جانبيف أو بابيف مكمميف لبعضيا البعض وىما الباب الأوؿ الذّي تمثؿ في الجانب النظري ، 

 والباب الثاني ىو الباب الميداني وكؿ جانب بدوره ينقسـ إلى عدّة فصوؿ، وىي كالآتي:

                              
 .11، ص1211، جامعة الاقصى،  1بساـ أبو عمياف، الانحراؼ الاجتماعي و الجريمة، ط  1
 .48-47،ص1222، دار قباء لمطباعة، القاىرة، سوسيولوجيا المشكلات الاجتماعية وأزمة عمم الاجتماع المعاصرشادية عمي قناوي،   2
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ة قسـ إلى أربعة فصوؿ: الفصؿ الأوؿ مف الدراس نظريالخاص بالجانب ال وؿالباب الأ
تناولنا فيو الإقتراب المنيجي والذّي يحتوي عمى تمييد لمفصؿ، ثّـ بدأنا بمبررات اختيار 
الموضوع الذّي نحف بصدد دراستو، ثّـ تطرقنا لإشكالية البحث وفرضياتو، ومف ثّـ قمنا 

التّي اعتمدنا عمييا في دراستنا، ثّـ تطرقنا إلى المنيج المتبع وكذا  مصطمحات البحثبتحديد 
أدوات البحث وطريقة المعاينة ومجالات البحث، ثّـ إلى المقاربة النظرية المتبعة في دراستنا 

 ومف ثّـ إلى الصعوبات التّي واجيناىا في دراستنا، ثّـ إلى خلبصة الفصؿ.

ة عف فصؿ نظري جاء تحت عنواف المقاربات النظرية وأمّا الفصؿ الثاني والذّي ىو عبار 
مقسـ إلى  والدراسات السابقة المساىمة في تفسير ظاىرة  الغش في الامتحانات  وىو بدوره

قسميف القسـ الأوؿ تناولنا فيو النظريات الاجتماعية المساىمة في تفسير ظاىرة الغش 
 رية اللبمعيارية لايميؿ دوركايـوتضمنت ثلبث نظريات أساسية: النظرية الأولى ىي النظ

Émile Durkheim  أمّا  النظرية الثانية فتمثمت في نظرية الانحراؼ الإجتماعي لروبرت ،
 Albert باندورا ألبرتمرتوف، وأخيراً النظرية الثالثة التّي تمثمت في  نظرية التعمـ الإجتماعي 

Bandura لسابقة مقسمة ىي الأخرى لدراسات ، وأمّا القسـ الثاني فتناولنا  فيو الدراسات ا
 Pascalأجنبية ودراسات عربية ودراسات جزائرية، وتمثمت الدراسة الأجنبية في دراسة 

Guibert et Christophe Michaut ،ودراسةDonald L. Mccabe ، أمّا الدراسات
العربية فقد ضمت دراسة فريحة مفتاح الجنزوري، ودراسة لطيفة حسيف الكندري، أمّا 

دراسات الجزائرية، فتمثمت في دراسة بريني دحماف، ودراسة ليمى بف زرقة، وأخيراً دراسة ال
 كوسة فاطمة الزىراء.

 وبعدىا تناولنا الفصؿ الثالث الذّي خصصناه لمغش في الإمتحانات بحيث تطرقنا فيو
تعريؼ الغش في الإمتحانات، مع عرض أساليب الغش في الإمتحانات، وكذا  صور وأنواع ل

الغش في الإمتحانات، وتطرقنا فيو أيضاً لمراحؿ تكويف عادة الغش وكذا العوامؿ المساعدة 
 عمى الغش في الإمتحانات، مع عرض أيضاً الآثار السمبية لمغش في الإمتحانات.

لممحيط الجامعي والظاىرة الفصؿ الرابع مف الجانب النظري لمدراسة فقد خصصناه أما 
لبقتيـ بتعزيز سموؾ الغش لدى الطالب الجامعي، وقسمناه إلى الانحرافية في المجتمع وع

وعلبقتو بتوجو الطالب لمغش في الامتحانات  الجامعيقسميف لجزء الأوؿ خاص بالمحيط 
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والذّي يعرض  ظروؼ تكويف الطمبة والغش في الإمتحانات، وكذا جماعة الرفاؽ والغش في 
، أمّا الجزء الثاني مف الامتحانات والغش في الإمتحانات الامتحاف، وأخيراً عرضنا طرؽ تنظيـ

ىذا الفصؿ فقد خصصناه لعرض الظاىرة الإنحرافية في المجتمع وعلبقتيا بتعزيز سموؾ 
 الغش لدى الطالب الجامعي.

أمّا الباب الثاني مف الدراسة فيو خاص بعرض وتحميؿ نتائج الدراسة الميدانية أي  -
خصائص  خصص الفصؿ الأوؿ مف ىذا الباب لمتعرؼ عمى الميداني لمبحث إذ الجانب

العينة وممارستيا لمغش، وقسمناه إلى محوريف المحور الأوؿ خصصناه لخصائص 
والتخصص والمستوى الجامعي، وكذا العينة والذّي يحتوي عمى سف المبحوثيف وجنسيـ 
ا المحور الثاني ، أمّ الإقامة الجامعية كيفية النجاح في الدورة الماضية، بالإضافة إلى

المواد التّي يغش فييا مف خلبؿ الكشؼ عف فخصصناه لممارسة المبحوثيف لمغش وذلؾ 
المبحوثيف حسب الجنس، حسب التخصص، وحسب المستوى الجامعي، وكذا الكشؼ 

حسب التخصص و حسب جنس و عف عدد المواد التّي غش فييا المبحوثيف حسب ال
عرفة الأماكف التّي يمارس فييا المبحوثيف الغش المستوى الجامعي، وحاولنا أيضًا م

حسب الجنس والتخصص وحسب المستوى الجامعي، وخصصناه ايضا لمعرفة ماىي 
الوسائؿ التي يعتمدوف الاسباب التّي تدفعيـ لمغش في المدرجات أو في القاعات وكذا 

عدد المرات معرفة  يا بحضور المراقبيف، وحاولنا أيضاً كيفية استعمالو  عمييا في الغش
المواد التي في  ي ضبط فييا المبحوثيف وىـ يغشوف والعلبمات المتحصؿ عميياالتّ 

موقؼ المبحوثيف مف ارتباط يغشوف فييا، وما ىو شعور المبحوثيف بعد الغش، وكذا 
وذلؾ ببناء جداوؿ بسيطة قمنا بتحميميا  في الجامعة بالغش في الامتحانات، النجاح

 بتحميؿ سوسيولوجي يوضح ذلؾ.احصائياً وتتبعنا ذلؾ 
، التّي قسمناىا مف ىذا الباب فقد تناولنا فيو تحميؿ  الفرضية الأولىوأمّا الفصؿ الثاني 

إلى مجموعة مف المحاور المحور الأوؿ تطرقنا فيو إلى عدد مواد الغش وظروؼ تكويف 
وتمثؿ المحور الطمبة، أمّا المحور الثاني فقد تمثؿ في سبب الغش وظروؼ تكويف الطمبة، 

 الثالث في مواد الغش وظروؼ تكويف الطمبة.
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أمّا الفصؿ الثالث مف ىذا الباب فقد خصص لمفرضية الثانية التّي بدورىا قسمت إلى 
ثلبث محاور المحور الأوؿ تمثؿ في عدد مواد الغش وجماعة الرفاؽ، والمحور الثاني تمثؿ 

 ث فتمثؿ في مواد الغش وجماعة الرفاؽ.في سبب الغش وجماعة الرفاؽ، وأمّا المحور الثال

أمّا الفصؿ الرابع مف ىذا الباب فقد تطرقنا فيو إلى الفرضية الثالثة والأخيرة وقسمناىا إلى 
ثلبث محاور أيضاً، المحور الأوؿ خصصناه لعدد مواد الغش وطرؽ إعداد وتنظيـ 

متحانات، أمّا الامتحانات، والمحور الثاني تضمف سبب الغش وطرؽ اعداد وتنظيـ الا
 المحور الثالث فقد ضّـ مواد الغش وطرؽ إعداد وتنظيـ الامتحانات.

وتضمف كؿ فصؿ عدّة جداوؿ مبنية عمى أساس المحاور سالفة الذكر تحتوي عمى تحميؿ 
احصائي يتبعو تحميؿ سوسيولوجي يوضح ما جاء في كؿ جدوؿ، وكؿ فرضية تضمنت 

 استنتاجاً جزئياً.

مف الدراسة فقد خصصناه لتحميؿ المقابلبت التّي قمنا بيا والتّي  عتاسالوأمّا الفصؿ 
تضمنت تحديد نوع المقابمة المستعممة وتعريفيا، وكذا حالات الدراسة والمنيجية المتبعة 
لتحميؿ المقابلبت، ثّـ تطرقنا إلى تحميؿ محتوى المقابلبت مف خلبؿ تحميؿ محتوى البيانات 

وفي الأخير قمنا بعرض ، إلى نتائج تحميؿ محتوى المقابلبت المتعمقة بكؿ فرضية، ومف ث ّـ
 ّـ خاتمة.ثاستنتاج عاـ النتائج العامة لمبحث، ثّـ 
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 تمييد:
مبرات إختيار الموضوع، والتّي تضمنت أسباب اختيار إلى  سنتطرؽ في ىذا الفصؿ

ؼ و . كما سالموضوع، وكذا أىمية الدراسة، واليدؼ الذّي دفعنا لاختيار ىذا الموضوع
لى أىـ و فرضيات البحث، و نتطرؽ أيضاً لعرض إشكالية  مصطمحات الخاصة الا 

 بالبحث.

ات البحث المطبقة و أدو ؿ أيضاً مف خلبؿ ىذا الفصؿ التطرؽ لمنيج الدراسة و اسنحو 
المكانية، إلى جانب عرض و الزمنية و في الميداف، مع عرض مجالات البحث البشرية 

 اجيناىا في دراستنا ىذه.و بات التّي و أىـ الصعو المقاربة النظرية المتبعة 

 :مبررات اختيار الموضوع.1
 وضوع:م. أسباب اختيار ال1.1

الأسباب تعدد تو تختمؼ و ف ىناؾ سبب يدفعنا لذلؾ، و عند إنجاز أي بحث عممي يك
ىناؾ و ذاتية تتعمؽ بالباحث نفسو و امؿ شخصية و حسب كؿ باحث بحيث ىناؾ ع

 عية.و ضو امؿ مو ع
باعتبار الجامعة مؤسسة مف المؤسسات التعميمية اليامة، التّي مف خلبليا يناؿ و 

ؽ العمؿ، فمف خلبؿ ىذا لابد مف الجدية و يتخرج ليتجو لسو الطالب الشيادات العميا 
بغض و نة الأخيرة و جو لمتحايؿ مف أجؿ النجاح، إلّا أنّو في الآو عدـ التو المصداقية، و 

النظر عف إنتشار الغش في الجامعة منذ القدـ أصبحت ظاىرة الغش  ظاىرة عمنية في 
 في كؿ التخصصات.و يات الجامعية و كؿ المست

 ع:و ضو مف خلبؿ ىذا يمكف تمخيص أىـ الأسباب التّي دفعتنا لاختيار ىذا الم منوو 
 الأسباب الذاتية: .1.1.1 

 إىتمامي الشخصي بقضايا التعميـ. -
 ب لمنجاح.و جو الطالب لمغش كأسمو رغبة شخصية في معرفة سبب ت -
 الطالب لمغش. وب الذّي يستعممو رغبة شخصية في معرفة الأسم -
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 عية:و ضو أسباب م. 2.1.1 
إنتشار ىذه الظاىرة بشكؿ كبير بيف الطمبة الجامعييف حتّى أصبحت  -

 عادية.
 المجتمع.و رة ىذه الظاىرة عمى مستقبؿ الطالب و خط -

 ع:و ضو أىمية الم. 2.1
لكؿ دراسة عممية أىمية، تضيؼ مف خلبليا لمعمـ والمعرفة في مختمؼ 

البحث  مف خلبؿ ويالتخصصات، ومنيا تندرج دراستنا في حقؿ عمـ الاجتماع الترب
عف الاسباب التّي تدفع بالطالب لمتوجو لمغش في الامتحانات باعتبارىا ظاىرة 
انحرافية، كما سمطنا الضوء عمى ىذه الظاىرة مف خلبؿ المساىمة في وضع الحموؿ 
مف خلبؿ التعرؼ عمى اسبابيا، كونيا ظاىرة انحرافية ليا تأثير عمى خريجي الجامعة 

العمؿ بعد تحصمو عمى الشيادة بطرؽ ممتوية، كما تكمف أىمية الذّي يتوجو لسوؽ 
التّي تساىـ في الرداءة وتشجع عمى  دراستنا أيضاً في معرفة خمفيات طريقة التكويف

الانحراؼ، وكذا معرفة كيؼ يعزّز المحيط الجامعي ىذه الظاىرة مف خلبؿ جماعة 
 الرفاؽ، وكذا طرؽ إعداد وتنظيـ الامتحانات المعتمدة.

 أىداف الدراسة: 3.1
 ىي:و تشمؿ دراستنا عمى الأىداؼ التالية التّي نسعى لتحقيقيا مف خلبليا،     
 دراستيا.و التعرؼ عمى ىذه الظاىرة  -
 ، مف خلبؿ إختبارسباب التّي تؤدي إلى ىذه الظاىرةالأأو  امؿ و التعرؼ عمى الع -

مدى تأثير ظروؼ تكويف الطمبة عمى استخداـ الطالب لمغش في الامتحاف، بالإضافة 
إلى الكشؼ عف مدى تأثير جماعة الرفاؽ عمى الطالب ودفعو لانتياج السموؾ 
المنحرؼ بالغش في الامتحاف، كما ييدؼ ىذا البحث أيضا  لمحاولة معرفة مدى 

ات في توجو الطالب لمغش في مساىمة الطرؽ المتبعة لإعداد وتنظيـ الامتحان
 الامتحاف.
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 كالية:شالإ .2
اىر التّي أصبحت تشكؿ خطراً كبيراً عمى و يعتبر الغش في الامتحانات مف الظ

ي يستعمؿ فيو الطالب و ؾ غير سو سمفيو عمى المجتمع ككؿ، و قطاع التعميـ العالي 
أو  اء كانت تقميدية كالنقؿ عف زميؿ و ؿ ليدفو سو صو عة لمو غير مشر و أساليب مختمفة 

التّي تتمثؿ في استعماؿ الياتؼ النقاؿ و حديثة أو غيرىا، و رؽ و مف خلبؿ قصاصات ال
ؿ عمى نتائج مرضية مف أجؿ و ذلؾ  لمحصو جية، و لو مف الأساليب التكن اغيرىو 

 النجاح.

فة كبيرة بص لانتشارىاذلؾ و  ،الجامعة التّي تعاني مف كؿمف المشا فظاىرة الغش
ليدة الساعة، و ليست  ىذه الظاىرة )الغش في الامتحانات( إذبيف الطلبب الجامعييف، 

 اجتماعياكاً و سعت بدرجة أنّو أضحت سمو تو أخذت أبعاداً خطيرة، يا لكفّ الجديد أنّ و "
، إذ تشير الدراسات إلى أفّ "ظاىرة 1لا عقاب"و خجؿ أو  ف حرج و يمارسو الكثير د

ات الأخيرة حيث اعتراؼ الطمبة بممارسة و الانتشار في السنو دياد الغش أخذت في الاز 
يت و في الكو ، 2الأردف"و سيا و في كؿ مف ر  %82وفي أمريكا،  %72الغش بمغت 

صمت دراسة لطيفة حسيف الكندري إلى "طغياف ظاىرة الغش في الامتحانات إلى ما و ت
ف و أفّ أغمبية الطمبة يغشصمت العديد مف الدراسات و أمّا في الجزائر فت، 3"%91يعادؿ 
ثيف و المبحمف  %81.1صمت دراسة بريني دحماف إلى أفّ " و ، إذ تالامتحاففي 
يخؿ بالعممية ومنو يمكننا القوؿ بأفّ الغش في الامتحانات ،4ف في الامتحاف"و يغش

 كذا يخؿ بالنظاـ المجتمعي.و ييدـ أركانيا و التعميمية 

اء كانت متعمقة و س ،راءىاو ؾ الغش لو عدّة أسباب تكمف و تؤكد الدراسات أفّ سمو  
الجامعي، فحسب و  الاجتماعيبمحيطو أو  بالطالب نفسو أو  نظميا و بالإمتحانات 

                              
 .91، ص 1218، ديسمبر 7، العدد مجمة العموم النفسية و التربويةأحمد فموح، "آراء الطمبة نحو ظاىرة الغش في الوسط الجامعي"،  1
 .149، ص 1، العدد مجمة كمية التربية لمبنات، "اتجاىات الطمبة نحو الغش الأكاديمي" عبد ساجر و آخروف، 2
، كمية التربية الأساسية، الييئة ظاىرة الغش في الإختبارات أسبابيا و أشكاليا، قسم الأصول و الإدارة التربويةلطيفة حسيف الكندري،   3

  .71، ص  1211العامة لمتعميـ التطبيقي و التدريب، الكويت، 
، أطروحة دكتوراه، تخصص الغش في الإمتحانات نموذجاً -حالة الامعيارية في الجزائر وعلاقتيا بالتغير الإجتماعيبريني ،  دحماف  4

 .1217-1211،  1عمـ الإجتماع، التغير الإجتماعي، جامعة الجزائر 
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ث الامبريقية ساىمت الجامعة  في تفشي ىذه الظاىرة مف عدّة مؤثرات، و نتائج البح
قت الذّي و ح في الد داخؿ الجامعة الذّي تعطي أىمية بالغة لمنجاو جو فالتناقض الم
" إذ تيتـ الكثير مف  ،توفير الجو الملبئـ لمدراسة تعزّز مف ىذا السموؾتتناسى فيو 

ى ىذا النجاح ممّا لا تعطي للئمتحاف و ليس بمستو الجامعات بنسبة نجاح الطلبب 
ف لو بالفعؿ ممّا يضعؼ الرقابة عمى الإمتحانات إلى حد و القيمة الفعمية التّي تكو زف و ال

، كما تعرض دراسة قاـ بيا كؿ مف 1البعض مف الطلبب لاستخداـ الغش"يدفع 
Michaut et Guibert ء تنظيـ و ر الغش في الامتحانات عمى سو "أنّو يتمح
، إذ يمعب الأستاذ 2كذا طريقة نقؿ المعرفة غير المناسبة "و الإمتحانات داخؿ الجامعة، 

غير مجد، فإفّ طريقة تعامؿ أو  ف الطالب مجد و أساسياً في كو راً فعالًا و الجامعي د
ء المعاممة الذّي يتمقاىا الطمبة منيـ تدفعيـ لإىماؿ دراستيـ، و الأساتذة السيئة مف س

س، و ر لمدر و المتكررة مف أجؿ عدـ الحض بالغياباتذلؾ و عدـ إعطائيا أىمية و 
ى التحصيؿ و ىذا ما يؤدي إلى انخفاض في مستو تو شرح أساسيات المادة، و بالتالي يفو 

ؿ عمى و الحصو سيمة و النجاح بأي أو  يقع الطالب بيف الاختيار بيف الفشؿ و الدراسي، 
نيؿ الشيادة. كما أفّ الفرد بطبعو يكتسب الكثير و درجات مرتفعة تمكنو مف الانتقاؿ 

كذلؾ يتـ تعمـ الغش مف خلبؿ و ية، و غير سأو  ية و اء كانت سو كات سو مف السم
ف ذلؾ عف طريؽ التقميد فالفرد يقمّد و يكو الأصدقاء الدعـ مف طرؼ و التجارب المتراكمة 

ؾ مقترف بنتائج إيجابية، فالطالب و كاتيـ خاصةً إذا رأى أفّ ىذا السمو الآخريف في سم
صاً إذا لاقى و ىذا ما يجعمو يتأثر بيـ خصو الجامعي في احتكاؾ مستمر مع الرفاؽ 

تبني نفس الأفكار، الاتجاه فيذا ما يزيد مف تشجيعيـ عمى و ؿ و فييـ نفس المي
 يرىا.و ف لتطو الخبرات بينيـ، كما يسع يتبادلوفو ف و نو افيتع

                              
الجزء الأوؿ،  نات: أسبابو، نتائجو، مقترحات لمحد منو،الغش في الامتحازكري لورنس بسطا واعتداؿ بنت عبد الرحماف حجازي،   1 

 .14، ص 1211المكتب الجامعي الحديث، الاسكندرية، 
2 Guibert Pascal et Michaut Christophe, Les facteurs individuels et contextuels de la fraude aux 
examens universitaires, REVUE FRANCAISE DE PEDAGOGIE : recherche en éducation, p. 43-52. 
Consulté le 07/01/2020.    https://journals.openedition.org/rfp/1404 

https://journals.openedition.org/rfp/1404
https://journals.openedition.org/rfp/1404
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ؿ ظاىرة الغش مف خلبؿ الأطر النظرية التّي ىي عديدة في حقؿ ييمكف تأو 
نتائجو انطلبقا و جيا، غير أننا ركزنا عمى تفسير غش الطمبة في الامتحانات و لو سيو الس

د و جو ع مصادر المشكلبت الاجتماعية إلى رات الاتجاه الانحرافي، الذي "يرجو مف تص
 .1القيـ السائدة"و كا ينحرؼ عف المعايير و جماعات تصر عمى أف تسمؾ سمأو  أفراد 

يتماشى مع  ؾ لاو كؿ سم وؾ الإنحرافي ىو فنظرية الإنحراؼ الإجتماعي ترى أفّ السم
فيو نظـ الجامعة و اعد و ؾ لا يتماشى مع قو ؾ الغش سمو ماداـ سمو اعد المجتمع و ق

اعد سير و قو اعد تنظيـ الامتحانات و ذ، فإفّ انحراؼ الطالب عمى قو ؾ منبو سم
التحضير و ض البحث عف كيفية المراجعة و كاً انحرافياً ففي عو الامتحانات يعتبر سم

 ؾ لاو ؾ الغش سمو ماداـ سمو سائؿ لكيفية الغش، و الجيد للئمتحاف يسعى لمبحث عف 
ا يعتبر انحرافاً. فالغش يعكس الانحراؼ عف اعد الجامعة فيذو قو انيف و يتماشى مع ق

يخمؽ مشكلبت إجتماعية، فكمما  ىذا ماو الطرؽ المسطرة اجتماعيا في تحقيؽ الغايات، 
النظاـ لممجتمع ككؿ، و التزـ الفرد بالضبط الاجتماعي كمما ساىـ في تحقيؽ الاستقرار 

اىر الانحراؼ اعد الضبط الاجتماعي كمما ساىـ في انتشار مظو كمّما تخمى عف قو 
 مة القيـ في المجتمع.  و يفتح المجاؿ لاختلبؿ منظو 

كما يمكف تفسير ظاىرة الغش انطلبقاً مف نظرية التعمـ الإجتماعي التّي ترى بأفّ 
لا، أو  ية و كات سو اء كانت سمو التقميد سو كات عف طريؽ الملبحظة و الفرد يتعمـ سم

اقترف بنتائج ايجابية فيذا ما يحفز الفرد عمى تبنيو،  و ؾ و صا إذا لاقى ذلؾ السمو خص
ف عمى نتائج جيّدة و يتحصمو ف و منو فالطالب الجامعي عند ملبحظتو لأصدقائو يغشو 

 ؾ.و ممّا يسمح ليـ بالنجاح فيذا ما يحفزىـ ىـ أيضاً لاتباع ىذا السم

 mileÉركايـ و ليا أيضاً مف خلبؿ نظرية اللبمعيارية لإيميؿ دو اكما يمكف تنو 
Durkheim  ره يؤدي إلى إخلبؿ البناء و التّي ترى أفّ النظاـ الإجتماعي إذا لـ يقـ بدو

لت و ااجبات يؤدييا، كما أنجزت عدّة دراسات تنو عميو و ؽ و الإجتماعي، فمكؿ فرد حق
نظمو التّي يسير عمييا، إلّا أفّ و انينو و ؾ لامعياري، فالمجتمع لو قو الغش باعتباره سم

                              
، 1211يع والطباعة، ، الأردف، دار المسيرة لمنشر والتوز المشكلات الاجتماعيةالجوىري محمد محمود و السمري عدلي محمود.  1
 .14ص
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فرة لتحقيؽ ىذه الغايات، إذ في غالب و سائؿ المتو الو ة كبيرة بيف الغايات و ىناؾ فج
ية و اييئ لجميع أفراده الفرص المتس في مختمؼ المجتمعات فإف المجتمع لاو الاحياف 

د و ارؽ التّي تقو د بعض الفو جو ذلؾ بسبب و سائؿ اللبزمة لتحقيؽ النجاح، و لاستخداـ ال
 عة.و إلى إلتماس طرؽ غير مشر 

متغيرات التّي تؤثر عمى و امؿ و ىذا المنطمؽ ترتبط ىذه الظاىرة بعدة ع مفو    
ؾ الغش، و ؿ في ىذا العمؿ تقصي أىـ الأسباب التّي تؤدي إلى سمو اسنحو ثيا، و حد
 مف خلبؿ الآتي نطرح الأسئمة التالية:و ماىي الأساليب التّي ينتيجيا في ذلؾ، و 

 ؟في الامتحافجّو الطالب لمغش و تعمى  ظروؼ تكويف الطمبة تؤثر كيؼ -

 في تعزيز الغش في الامتحانات؟جماعة الرفاؽ  تساىـكيؼ  -

ؾ و سمفي دفع الطمبة لانتياج  ة تنظيـ الامتحانات التقويميةقكيؼ تساىـ طري -
 ؟الغش في الامتحانات

 فرضيات الدراسة: .3
 لى:و الفرضية الأ

الغش  تعزيز سموؾامؿ التي تساىـ في و مف الع ظروؼ تكويف الطمبة تعتبر -
 في الامتحانات مف طرؼ الطمبة.

 الفرضية الثانية:

تعزيز الغش في الإمتحانات لدى الطمبة تساىـ جماعة الرفاؽ في  -
  الجامعييف.

 الفرضية الثالثة:

كيفية تنظيـ الامتحانات التقويمية في توجو الطالب لمغش في تساىـ  -
 الإمتحانات.
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 :البحث مصطمحات 4
 الغش في الامتحانات:  .1.4

يمكف و ؿ الغش في الامتحانات حسب الباحثيف، و تختمؼ التعريفات حو تتعدد 
 التعرؼ عمى بعض ىذه التعريفات فيما يمي:

لة غير و امح وىو يـ، و "عممية تزييؼ لنتائج التق وى ية:و تعريؼ الغش مف الناحية الترب
أسئمة الاختبار باستخداـ طريقة غير ؿ الطالب عمى الاجابة مف و ية لحصو س

 .1عة"و مشر 
مات بطرؽ و ؿ الطالب عمى معمو حص ومف خلبؿ ىذا التعريؼ نستنتج أفّ الغش ى

 بأيّ شكؿ مف الأشكاؿ.مف أجؿ النجاح  منحرفة، مختمفة
جيا عمى المعايير و ذلؾ لخر و "ظاىرة إجتماعية منحرفة  وى تعريؼ عمماء الاجتماع:

لما تتركو مف اثار سمبية تنعكس عمى مظاىر و القيـ الإجتماعية التّي يضعيا المجتمع و 
 .2مؤسساتو"و نظمو و الحياة الإجتماعية في المجتمع 

ؾ غير أخلبقي خارج و سم ومف خلبؿ ىذا التعريؼ نستنتج أفّ الغش في الامتحانات ى
 عف معايير المجتمع.

ؿ عمى و عمـ فاشمة كانت أـ ناجحة لمحصلة مف قبؿ المتو اكما يعرؼ عمى أنّو " مح
تسمح بيا  إجابة لأسئمة الإختبار بطريقة غير شرعية، أي بأّي طريقة يمجأ إلييا لا

 .3بات"و عقو  تأديبياتزارة و تفرض عمييا الو أنظمة الإختبارات 
ضة تقع عمى عاتؽ كؿ و بات مفر و مف خلبؿ ىذا التعريؼ نستنتج أفّ لمغش عدّة عق

 .ؿ إجتماعياً و ؾ منحرؼ غير مقبو نو سمو ذلؾ كو طالب يغش في الامتحاف، 

                              
، الرياض، دار المريخ لمنشر، ظاىرة الغش في الاختبارات الأكادمية لدى طمبة المدارس و الجامعاتفيصؿ محمد خير الزراد،   1

 .11-12ص ، 1221
 .11نفس المرجع، ص  2
 .114-114، ص 1224، عماف، مكتبة المجتمع العربي، 1ط الإرشاد التربوي والنفسي من المنظور الحديث،ىادي مشعاف ربيع،   3
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 وىي الامتحانات يمكف تعريفو بأنّو ؿ الغش فو مف تعريفات ح ما تقدـمف خلبؿ 
ف ذلؾ باستخداـ طرؽ مختمفة غير و يكو د، و ف بذؿ أي مجيو لة الطالب لمنجاح بدو امح
 عة.و مشر 

 الجامعة: .2.4
يمكف التعرؼ عمى و الميتميف بيا، و لمجامعة عدّة تعاريؼ مختمفة حسب الباحثيف 

 بعض مف ىذه التعريفات فيما يمي:

الجامعة مف الفعؿ جمع يجمع جمعا، جمع المتفرؽ " سيط بأنّيا:و يعرفيا المعجـ ال
جمعتيـ جامعة أي جمعيـ و يقاؿ قدر جامعة أي عظيمة و أي ضّـ بعضو الى بعض، 

عة و ىي مجمو امع، و الجمع جو كممة جامعة كثيرة المعاني عمى ايجازىا، و أمر جامع، 
 .1ـ"و العمو ف و الفنو تدرس فييا الآداب و تسمى الكميات و معاىد عممية 

رد في ىذا المعجـ ىي مكاف يجمع الأفراد مف أجؿ الدراسة إذ و  فالجامعة حسب ما 
 .بحثية عمياو ىي مؤسسة تعميمية 

البحث، تمنح و عاصر عمى أنيا: مؤسسة لمتعميـ العالي س التربية المو يعرفيا قامو 
 .2ر المعرفةو تساىـ في تطو الشيادات 

التّي و ظيفتيا و إف ىذا التعريؼ حدد لنا طبيعة التعميـ في الجامعة، كما بيف لنا 
 ير المعرفة العممية.و المساىمة في تطو تتمثؿ في منح الشيادات العميا 

رد باعتبارىا: أعمى مؤسسة تعميمية يدرس فييا الطمبة مف أجؿ و س أكسفو عرفيا قامو 
 .  3الأكاديميةو ث العممية و فييا تتـ البحو الدرجات العممية، و تحصيؿ الشيادات 

رد عمى أف الجامعة ىي قمة اليرـ التعميمي في المجتمع، و س اكسفو يركز قام
قامة البحو نيؿ الشيادات و ظائفيا في التدريس و تنحصر و   ممية.ث العو ا 

                              
 114، ص 1224، مصر، مكتبة الشروؽ الدولية، 4، طالمعجم الوسيطشعباف عبد العاطي عطية واخروف،  -  1

2 -Renald Legendre : dictionnaire actuel de l’éducation, 2 édition, ESKA ,paris ,France ,1993 ,p 
1396 
3- Oxford dictionary، oxford university press  ، 8th Edition،UK ،2011،p492 
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الأدب، و كما تعرؼ عمى أنيا: المكاف الذي يجتمع فيو نخبة مف رجاؿ الثقافة، 
ذلؾ مف خلبؿ و تعميميا، و يرىا، و تطو جيا مف أجؿ نشر المعرفة و لو التكنو ـ، و العمو 

 .1الخدمة العامةو البحث العممي و التعميـ 

لطمب ا أنفسيـ و ىبو عة مف الأفراد و كما تعرؼ عمى أنّيا: "ىي مكاف لتجمع مجم
 .2الدراسة"و البحث و العمـ 

بالإضافة إلى اعتبارىا مركز إشعاع وتوجيو لممجتمع، ففييا تتمركز الإطارات العميا 
مف أساتذة وباحثيف ومبدعيف، ومنيا تتخرج إطارات الأمة، وليذا يمكف اعتبارىا قمب 

 .3الأمة النابض الذّي يحرؾ المجتمع ويقود أحداثو

خلبؿ ىذاف التعريفاف نلبحظ أف الجامعة ىي مكاف لتجمع عدد كبير مف الأفراد  مف
ؿ و كذا مف أجؿ الحصو المعرفة العممية، و ف نخبة المجتمع مف أجؿ التعمـ و الذّيف يشكم

 عمى مناصب عمؿ.

جدىا أناس لتحقيؽ أو مؤسسة "يعرؼ الجامعة بأنيا:  وفي حيف نجد أف مراد بف أشني
 .4 "ف إليوو مقة بالمجتمع الذيف ينتممتعو سة و أىداؼ ممم

اقع و مف خلبؿ ىذا التعريؼ نستنتج أفّ الجامعة ىي مكاف أقيـ إنطلبقاً مف ال
 ة الخاصة بذلؾ المجتمع. و ذلؾ لتحقيؽ الأىداؼ المرجو ؼ المعاشة و الظر و 

مية، ذات طابع عممي، و أما المشرع الجزائري فقد عرفيا عمى أنيا "مؤسسة عم
يف و لى مياـ التكو الاستقلبؿ المالي ... تتو ية و تتمتع بالشخصية المعنميني، و ثقافي، و 

 . 5جيو لو ير التكنو التطو البحث العممي و العالي 

                              
 .19، ص1997، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، عماف، الأردف،1ط قواعد الدراسة في الجامعة،سعيد التؿ وآخروف، 1- 

 .71ص، 1992، الجزائر، ديواف المطبوعات الجامعية، 1طأصول التربية و التعميم، رابح تركي،   2
 .74، ص1221، الجزائر، دار الغرب لمنشر والتوزيع، 1، طالتربية والتعميم بالجزائربوفمجة غياث،   3
 .1، ص1981ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، ، تأملات حول مخطط جامعي نحو الجامعة الجزائريةمراد بف أشنيو، -   4

 .4، ص1221اوت 14، الصادرة في  41، العددريدة الرسميةالجالجميورية الجزائرية الديموقراطية الشعبية، - 5
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فو عمى أفّ الجامعة ىي عامة تحمؿ في ييؤكد المشرع الجزائري مف خلبؿ تعر 
 التقدـ.و اكب العصرنة و تكاؼء الفرص، تو اة و االمسو قراطية و طياتيا الديم

ا مكاف لتجمع عدد كبير مف ؿ الجامعة نستنتج أنّيو اريؼ السابقة حمف خلبؿ التع
ج لميداف العمؿ، و الخر و البحث العممي، لكسب الشيادات و الأفراد مف أجؿ التعمـ 

 مشكميف بذلؾ نخبة المجتمع.

 الطالب الجامعي: . 3.4
يمكف التعرؼ عمى البعض منيا فيما و ؿ الطالب الجامعي، و لقد تعددت التعاريؼ ح

 يمي:

 الدراسة لمتابعة الفرصة لو أتيحت الذي "الطالب وى الجامعي بالطالب يقصد
 خاصة، طبقة ليسو  اجتماعية فئة فو يمثم الجامعي، فالطمبةو  العالي التعميـ بمرحمة

نماو  الاقتصادي، الإنتاج في مستقلب ضعاو ف و يشغم لا لأنيـ ذلؾو   ىـ عيـو بمجم ا 
دارةو  لثقافيو  التطبيقيو  العمميو  المادي الإنتاج في فو سيشغم الذيف فو الاختصاصي  ا 

  .1المجتمع"و  لةو الد

ي و ز مرحمة التعميـ الثانو افرد مف أفراد المجتمع تج وممّا سبؽ الطالب الجامعي ى
ؿ عمى شيادة حسب التخصص و ليتابع دراستو بالمرحمة العميا مف أجؿ الحص

 الازدىار.و ىـ فئة يسعى مف خلبليا المجتمع لمرقي و س، و المدر 

ضعاً متميزاً في بناء المجتمع، و يعرفيـ إسماعيؿ عمي سعد بأنّيـ: "شباب تشغؿ و 
ثقافي يساعدىـ و النشاط، كما أنّيـ ذات بناء نفسي و قدرة عمى العمؿ و ية و ىـ ذات حيو 

المشاركة بطاقة كبيرة تعمؿ عمى تحقيؽ أىداؼ و الاندماج و افؽ و التو عمى التكيؼ 
 2تطمعاتو".و المجتمع 

                              
الوطنية،   للئذاعة الأولى بالقناة "الكرة أستوديو ،" الجميور برنامج استقطاب في ودورىا الاذاعية الرياضية البرامج"مفتاح،  عمروف - 1

 14العدد مجمة العموم الإنسانية والاجتماعية،المسيمة،  بجامعة والرياضية البدنية النشاطات وتقنيات عموـ معيد عمى طمبة ميدانية دراسة
 .121، ص1214، جواف 

 .17، ص1989، مصر، دار المعرفة الجامعية، الشباب و التنمية في المجتمع السعوديإسماعيؿ عمي سعد،   2
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في  ومف فئة الشباب أي ىو مف خلبؿ ىذا التعريؼ نستنتج أفّ الطالب الجامعي ى
 ره.و تطو ض بالمجتمع و ىذا ما يساىـ بالنيو ية، و الحيو ة و ة القو ذر 

 عة مف الأبعاد المتمثمة في الآتي:و ـ الطالب مف خلبؿ مجمفيو يمكف تحديد م

استعدادات عقمية معينة و مشاعر و اطؼ و ؿ: الطالب الجامعي كإنساف لو عو البعد الأ
اقفو و الذّي يحدّد بعد ذلؾ مو المحيط الذّي ينشأ فيو أو  فؽ البيئة و لات تحدّد و ميو 
 ر.و الكثير مف الأم واتجاىو نحو 

ضاعو السياسية أو في المجتمع يتأثر ب والبعد الثاني: الطالب الجامعي كعض
 العاـ لشخصيتو.يف الطابع و ما يساىـ في تكو ىو كذا الثقافية و الإقتصادية و 

ير شخصية الطالب و البعد الثالث: يتمثؿ في مدى مساىمة المحيط الجامعي في تح
ية، تنشأ مف التفاعؿ العاـ بيف و كذا تربو مف خلبؿ ما يضفيو مف خبرات عممية ثقافية 

 بقية الفاعميف في المؤسسة الجامعية.و كذا مع الأساتذة و الطمبة 

كشاب يتأثر بيذه المرحمة التّي تمثؿ مرحمة  البعد الرابع: أفّ الطالب الجامعي
اء كانت ىذه و التاريخية، سو جية و لو البيو الإجتماعية و ماتيا النفسية و انتقالية ليا مق

  1المرحمة الإنتقالية ىادئة أـ عاصفة.

امؿ تحدد و مف خلبؿ ىذه الأبعاد الأربعة نستنتج أفّ الطالب الجامعي لو عدّة ع
معارؼ مف خلبؿ بيئتو المعاشة و كتسبو مف ميارات ذلؾ مف خلبؿ ما يو شخصيتو 

 ـ بتجديده.و يقو الذّي مف خلبليا يبني مجتمعو و اتجاىاتو، و لاتو و التّي تحدد ميو 

الشخص الذّي يطمب  ومف خلبؿ التعاريؼ السابقة نستنتج أفّ الطالب الجامعي ى
اؿ محدد ذلؾ مف خلبؿ الدراسة في الجامعة باتباع مجو ؿ عميو و يسعى لمحصو العمـ 

 يؤىمو لمعمؿ في ميداف عمؿ حسب شيادتو المتحصؿ عمييا.

 
                              

، 4، العدد الإنسانية لجامعة أم البواقيمجمة العموم ، "واقع الإندماج الإجتماعي لطمبة السنة أولى جامعي"أحمد منيغد و يونس لعوبي،   1
 .141، 142، ص 1214الجزائر، ديسمبر 
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 :جماعة الرفاق 4.4

ىي" مجموعة مف أفراد متقاربيف في أعمارىـ وىواياتيـ ورغباتيـ ومصالحيـ، 
معموماتيـ ويتعمموا  وحاجاتيـ إلى أصدقاء مف شريحتيـ العمرية تكوف ماسة ليتبادلوا

أشياء حوؿ أوضاعيـ وكيؼ يواجيوف عقبات الحياة وتطوراتيا ويتييؤوف لممرحمة 
التقارب في الأفعاؿ والأعماؿ مف ضروريات الرفقة وذلؾ لمتمكف مف ف 1العمرية القادمة.
، كما تقوـ جماعة الرفاؽ عمى مجموعة مف اعؿ بينيـ عف طريؽ تبادؿالانخراط والتف

منيا تقارب العمر الزمني، ي تجعميا تقوي رابطة الصداقة بيف أعضائيا "الأسس التّ 
الجسمي وفي القدرات التحصيمية  وز السكف، والتقارب في النمواوتشابو الميوؿ، وتج

، ومنو يمكننا القوؿ بأفّ جماعة الرفاؽ ليا تأثير 2العقمية والاتجاىات العامة لأفرادىا "
تقميد بعضيـ البعض بملبحظة سموكاتيـ المختمفة عمى بعضيا البعض وذلؾ عف طريؽ 

 وىذا ما يزيد مف تعزيز أي سموؾ متبنى مف طرؼ الجماعة.

 :الامتحانات 5.4

ىي أسموب لمتقويـ يتـ مف خلبليا قياس ومعرفة مدى تشرب الطالب لممعمومات 
رسيا والمعارؼ التّي قدميا لو الأستاذ، إذ عف طريؽ امتحاف الطالب في المادة التّي د

 نستطيع قياس مدى استيعابو لممادة.

 :الأستاذ الجامعي 6.4

الركيزة الأساسية ومحور أساسي في العممية التعميمية، وىو المكمؼ بإلقاء  ىو
الدروس ونقؿ المعارؼ والمعمومات إلى الطمبة باستخداـ طرائؽ مختمفة لمتدريس، ويقوـ 
الطالب عف طريؽ ذلؾ بتشرب ىذه المعارؼ والامتحاف فييا نياية كؿ فصؿ لمعرفة 

 المعارؼ التّي قاـ باكتسابيا.

                              
 .112، ص1224، دار الشروؽ لمنشر و التوزيع، عماف، التنشئة الإجتماعيةخميؿ معف العمر، 1
 . 111، ص 1991، القاىرة،  دار الكتاب الجامعية، الطفل والمجتمعمحمود محمد رفعت الريتي، 2
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 الدراسة الاستطلاعية:. 5
ذلؾ و ـ بيا الباحث و تعتبر الدراسة الاستطلبعية مف أىـ المراحؿ التّي يجب أف يق

ع البحث، إذ مف خلبليا نستطيع تحديد و ضو ؿ مو مات حو لجمع قدر مناسب مف المعم
كذا تحديد متغيرات الفرضيات، كما تسمح لنا بالتعرؼ عمى و مشكؿ البحث بدقة 

سيمة البحث التّي تتطابؽ مع و راسة، كما تساعد الباحث عمى بناء امكانية القياـ بالد
ف في الامتحاف و منو قمنا بإجراء مقابمة مع بعض الطمبة الذّيف يغشو ، عو ضو طبيعة الم

لإشباع و للئطلبع عمى أسباب استخداـ الطلبب لمغش للئجابة عمى أسئمة الإمتحاف 
 حاجاتو بالنجاح.

 عية:مقابلات الدراسة الإستطلا. 1.5
ذلؾ و جية مع الطلبب الغشاشيف و تمت الدراسة الاستطلبعية عمى شكؿ مقابلبت م

غ اليدؼ في ىذه المرحمة الاستكشافية لجمع و سيمة تمككنا مف بمو لأنّيا أفضؿ 
 كذا لمتمكف مف بناء استمارة البحث.و مات كافية عف استخداـ الطلبب لمغش، و معم

 لنا بالتعرؼ عمى: جيت ليـ عدّة أسئمة تسمحوو 

 ثو سف المبح -

 ثو التخصص الذّي يدرس فيو المبح -

 نو في الغشو ب الذّي يستخدمو ع الأسمو ن -

انات للئجابة عمى أسئمة الأسباب التّي دفعتيـ لاستخداـ الغش في الامتح -
 .الامتحاف

 مميزات الدراسة الاستطلاعية:. 2.5
الطالبات الذّيف و مف الطمبة عة و ى مجتمع الدراسة الاستطلبعية عمى مجمو إحت
 ف بالجامعة .و يدرس



 الجانب النظري.............الفصؿ الاوؿ..............المقاربة المنيجية

12 
 

 خلاصة الدراسة الاستطلاعية:. 3.5
 إفّ المقابلبت الاستطلبعية التّي قمنا بيا نيدؼ مف خلبليا لمعرفة مجتمع البحث، 
"فيي مرحمة مكممة ومدعمة لمقراءات ومرشدة ليا إف صحت العبارة...إذ تفتح المقابمة 
الاستكشافية الطريؽ أماـ أفكار وسبؿ التفكير مف شأنيا توضيح مسار البحث نحو 

حظ مف خلبليا أفّ سبب و ل، ومنو 1خطوة الاشكالية والفرضيات فإنّيا بمثابة بوصمة"
 التّي تمثمت فيما يمي:و أسباب  1استخداـ الطالب لمغش راجع ؿ 

 الأستاذ الجامعي -

 جماعة الرفاؽ -

 .الجامعية التعميميةؼ و الظر  -

 المنيج المتبع:. 6
إفّ طبيعة الموضوع والمشكمة المطروحة ىي التّي تفرض عمى الباحث المنيج 
الضروري والمناسب لبحثو، وبما أفّ طبيعة موضوعنا تفرض عمينا الرجوع إلى الطمبة 
الجامعييف الذّيف يستخدموف الغش للئجابة عمى أسئمة الامتحاف، وذلؾ لمعرفة ما ىي 
الاسباب التّي دفعتيـ لمغش في الامتحاف، وكذا التعرؼ ما إذا كاف محيطيـ الجامعي 
أثر فييـ مف خلبؿ ظروؼ تكوينيـ وكذا مف خلبؿ احتكاكيـ بجماعة الرفاؽ، وأيضاً 

وتنظيـ الامتحانات سواء كانت مف طرؼ الادارة أو  مف خلبؿ الطرؽ المتبعة لإعداد
 الأستاذ أو الطالب نفسو، فإفّ استجواب نسبة معتبرة منيـ أمر لا بدّ منو.

بالمنيج الكمي ودعمناه بالمنيج ولإعطاء بحثنا مصداقية أكبر، قمنا بالإستعانة 
 ، إذ ارتأينا بأفّ تبني المنيجيف ىو الانسب لاختبار فرضياتنا.الكيفي

                              
 .79-78، ص 1217،  دار القصبة لمنشر، 1، طالدليل المنيجي، الجزائرسعيد سبعوف،   1
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ومف ىذا المنطمؽ فإفّ المنيج الكمي ىو" مجموعة مف الإجراءات لقياس الظواىر 
، وتّـ ذلؾ كوننا استخدمنا وسيمة الإستمارة لجمع المعطيات، ويظير ذلؾ 1الإجتماعية"

مف خلبؿ جمع المعطيات مف الميداف ثّـ ترميزىا وتفريغيا وعرضيا في جداوؿ 
الذّي ىو مجموعة مف الحزـ الإحصائية  spssإحصائية التّي استخرجناىا عف طريؽ 

لمعموـ الإجتماعية، وكذا يظير ذلؾ مف خلبؿ النسب المئوية التّي تأخذ مف الأرقاـ 
الإحصائية وذلؾ مف أجؿ تسييؿ عممية التحميؿ الإحصائي والسوسيولوجي، ودعمنا 

اءات بحثنا أيضاً باستخداـ المنيج الكيفي الذّي ىو "عبارة عف مجموعة مف الاجر 
 ،  مستخدميف في ذلؾ المقابمة.2لتحديد الظاىرة المدروسة"

 أدوات البحث:. 7
بما أفّ التقنيات تتبع المنيج المتبع وطبيعة الموضوع، وماداـ بحثنا قائـ عمى المنيج 
الكمّي والكيفي في نفس الوقت، وىذا ما يسمح لنا بتفسير العلبقة بيف المتغيرات 

 :قت، فإنّنا اخترنا تقنيتيفوتحديد الظاىرة في نفس الو 

الذّي يعرفيا  الإستمارةتمثمت التقنية الأولى وىي التقنية الأساسية لدراستنا في   -
بأنّيا " تقنية مباشرة لمتقصي العممي تستعمؿ إزاء الأفراد، وتسمح  موريس انجرس

باستجوابيـ بطريقة موجية والقياـ بسحب كمي بيدؼ إيجاد علبقات رياضية والقياـ 
، ومف أىمية ىذه التقنية "تكميـ الواقع البشري عمى ضوء الخصائص 3بمقاربات رقمية"

سعيد سبعوف عمى الباحث كما يعرفيا  4وعة"والسموكات والتصورات الذىنية الفردية المتن
أنّيا "وثيقة تتضمف مجموعة مف الأسئمة توجو إلى المستجوبيف وىـ أفراد العينة التّي 

 .5استخرجيا الباحث بغرض التحقؽ مف الفرضيات"

                              
،  الجزائر، دار وكماؿ بوشرؼ و سعيد سبعوف، ترجمة بوزيد صحراوي منيجية البحث العممي في العموم الانسانيةموريس أنجرس،  1

 .411، ص 1211القصبة لمنشر، 
 .122، ص نفس المرجع 2
 .124نفس المرجع، ص  3
 .127، ص نفس المرجع 4
 .141ص  مرجع سبق ذكره،سعيد سبعوف،  5
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 ةعمميلتّي ىي  " : االمقابمةوأمّا التقنية الثانية  وىي التقنية التدعيمية فتمثمت في  -
لمبحث مف المبحوثيف عف  الأساسيةحثيف باستخراج المعمومات والعناصر تسمح لمبا

عمى أجؿ الوصوؿ الى أكما تمكنو مف التعمؽ في نفسيو المبحوث مف  أسئمة،طريؽ 
 ةبالدراس ةالخاص المقابمةتختمؼ و  ،الإجابةخلبص في مف الصدؽ والإ ةدرج

 ةعام مةسئأف الاولى تطرح فييا أمف حيث  بالبحث ةالخاص ةعف المقابم الاستكشافية
بالبحث فتركز في  ةالخاص ةما المقابمأمف دوف حصر  ةتشمؿ كؿ الفرضيات الممكن

 .1"عمى فرضيات البحث  الإجابةسئمتيا عمى ما يخدـ ويقرب أ

 طريقة المعاينة:. 8
تيتـ الدراسة الحالية بدراسة ظاىرة الغش في الامتحانات لدى الطمبة الجامعييف 

تخصصات  1عمى إطار نظري محدّد، ومستخدمة بيانات ميدانية جمعت مف  مستندة
فّ طبيعة الموضوع  مختمفة ولقد تقرر أف تقتصر عينتنا عمى الطمبة الجامعييف فقط، وا 
ومجتمع البحث ىي التّي تحدّد لنا طريقة المعاينة، وبما أفّ موضوع بحثنا ىو الغش 

ىي الانسب لسحب اكمية أو الكرة الثمجية العينة التر في الامتحانات فارتأينا أفّ 
وحدات العينة، واستعنا بيذه العينة مف خلبؿ طمبنا مف طلبب يغشوف في الامتحاف 
عمى أف يدلونا إلى طلبب آخريف مف معارفيـ يغشوف في الامتحاف، "إذ يتـ المجوء إلى 

ريد دراستو ىذا الصنؼ خاصة عندما لا تكوف لدى الباحث معرفة كافية بالوسط الذّي ي
، وعرفيا موريس أنجرس عمى أنّيا 2أي أفّ ىذا الوسط لا يقدـ وضوحاً إجتماعياً ما"

"ىو إجراء غير احتمالي لممعاينة معزز بنواة أولى مف أفراد مجتمع البحث والذّيف 
ذا كانت 3يقودوننا إلى عناصر أخرى يقوموف ىـ بدورىـ بنفس العممية وىكذا" ، وا 

أو الكرة الثمجية تدخؿ ضمف العينات غير الاحتمالية فإفّ ىذا يعكس المعاينة التراكمية 
عدـ توفر قاعدة مجتمع البحث، لأفّ الطمبة الذّيف يغشوف في الامتحانات لا يمكف 
معرفتيـ بمجرد النظر إلييـ كما أفّ مجتمع الطمبة كبير وواسع، ومنو حاولنا معرفة 

                              
1 Luc Van Campenhoudt et Raymond Quivy , Manuel de recherche en sciences sociales ,N°4,paris 
,2011, P 170 . 

 .149-148، نفس المرجع 2
 .114، صمرجع سبق ذكرهموريس انجرس،  3
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عرفة أحد الطمبة الذّيف ليـ علبقة مع الطمبة الذّيف يغشوف في الامتحاف مف خلبؿ م
ىؤلاء الطمبة الذّيف يغشوف وىـ قاموا بتوجيينا ليـ والآخريف قاموا بتوجيينا ىـ أيضاً 

 وىكذا.

ومنو قمنا بحصر عدّة تخصصات منيا عممية وأخرى لغات أجنبية وأخرى عموـ 
أواخر شير   إنسانية و إجتماعية، وقمنا باستجواب عدد منيـ في الفترة الممتدة مف

، إلّا أنّو ىناؾ العديد مف الطمبة رفضوا منّا 1211جانفي إلى نياية شير جواف
استجوابيـ خصوصاً في فترة الامتحانات، خوفاً مف كشفيـ أثناء تأديتيـ للئمتحاف، مف 

أنّنا لسنا بصدد إجراء بحث ميداني، إنّما نحف عبارة عف مراقبيف  خلبؿ إعتقادىـ
ارسمتنا الإدارة الجامعية لمكشؼ عف الطمبة الذّيف يغشوف في الإمتحاف ومنعيـ، لذلؾ 
إعتمدنا في الكثير مف الأحياف عمى وسطاء مف الأصدقاء والعائمة، أمّا المجاؿ 

 122فقد كانت الجامعة وقمنا بتوزيع المكاني الذّي قمنا باستجواب المبحوثيف فيو 
منيا بعد القياـ بمراجعتيا، وحاولنا أف نقوـ  12، واستبعدنا  172استمارة واسترجعنا  

استمارة  82بتوزيعيا بطريقة متساوية بيف التخصصات المذكورة سابقاً، أي ما يعادؿ 
 لكؿ تخصص.

 مجالات البحث:. 9
 المجال البشري:. 1.9

،  بالجامعةالطمبة الجامعييف الذّيف يدرسوف  في في ىذه الدراسةتمثؿ مجتمع بحثنا 
ميما كاف سنيـ وجنسيـ ومنطقة إقامتيـ، إلّا أنّنا حاولنا عمى أف يكوف ىناؾ تنوع في 

لنتمكف مف اجراء المقارنة. وقد شمؿ  بينيـ متساويالتخصصات وأف يكوف العدد 
تخصص ، تخصص عمـ النفس المجاؿ البشري لدراستنا طمب مف التخصصات التالية:

، تخصص لغات أجنبية فيو مقسـ إلى فرع المغة الفرنسية وفرع المغة عمـ الاجتماع
الانجميزية والبعض منيـ في المغة الاسبانية، أمّا التخصصات العممية فكانت تضـ 

 ص الطب وكذا تخصص رياضيات بالإضافة إلى تخصص ىندسة معمارية.تخص
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 المجال المكاني:. 2.9
المجاؿ المكاني لبحثنا في الجامعة، منيا جامعة البميدة سعد دحمب،  لقد خص

 أبو القاسـ سعد الله. 1وجامعة الجزائر، 1بف يوسؼ بف خدة وجامعة الجزائر

 المجال الزماني:. 3.9
 لقد دامت مدة إعداد ىذه الدراسة أربعة سنوات:

، والتّي ركزنا فييا عمى إجراء الدراسة 1218إلى  1217السنة الأولى كانت مف 
الاستطلبعية مف خلبؿ إجراء مقابلبت استكشافية مع مجموعة مف الطمبة الذّيف 
ا، يستعمموف الغش في الامتحاف كوسيمة للئجابة في الامتحانات التّي يجتازوني

بالإضافة إلى القياـ ببحث وثائقي لمتعرؼ عمى ىذه الظاىرة أكثر مف خلبؿ الدراسات 
السابقة التّي أقيمت حوؿ موضوع بحثنا، بالإضافة إلى البحث عف النظريات المفسرة 

 لبحثنا.

فقد خصصناىا لصياغة اشكالية البحث والفرضيات  1219 -1218أمّا سنة 
مؤقتة، كما قمنا بصياغة الجانب النظري مف خلبؿ بصفة أولية، مع تحديد خطة بحث 

 المعطيات التّي قمنا بجمعيا.

فكانت تكممة لصياغة الجانب  1211-1212و  1212-1219أما مف سنة 
النظري لمبحث، إضافة إلى إجراء البحث الميداني بعد تصحيح الاستمارة، كما قمنا 

في الامتحاف واجتازوا المجمس  بالمقابلبت الميدانية مع الطمبة الذّيف قاموا بالغش
 التأديبي، كما قمنا بتوزيع الاستمارات أيضاً.

ثّـ قمنا يتحميؿ المقابلبت، بعدىا تطرقنا لفرز الاستمارات ومعالجة البانات 
، ثّـ تحميؿ وتفسير الجداوؿ الاحصائية وعرض SPSSالاحصائية باستعماؿ برنامج 

 لمرسالة.نتائج البحث، ثّـ قمنا بالتحرير النيائي 
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 المقاربة النظرية:. 10
ما دامت ظاىرة الغش ىي مشكمة مف المشكلبت الاجتماعية الناتجة عف الانحراؼ 

 Robertف و برت ميرتو لة اجتماعيا، رأينا أف نظرية الانحراؼ لػ ر و عف القيـ المقب
Merton  ع بحثنا،" إذ يرجع الاتجاه الانحرافي مصادر و ضو مىي انسب نظرية لتفسير

كا ينحرؼ و جماعات تصر عمى أف تسمؾ سمأو  د أفراد و جو المشكمة الاجتماعية إلى 
كيـ عمى معايير خاصة تتعارض مع و بالتالي يستند سمو القيـ السائدة، و عف المعايير 

ش ىي ذلؾ لاف ظاىرة الغو . 1ي"و ؾ السو قعات السائدة في المجتمع عف السمو الت
سعي الطالب لمنجاح وتحقيؽ رغباتو مف خلبؿ التحصؿ  مشكمة اجتماعية ناتجة عف

عمى علبمات جيدة في الامتحانات التّي يجتازىا في كؿ سداسي يدرسو، ومنو فيو 
 لة اجتماعياً. و كات المقبو اعد التّي تنظّـ السمو يعكس الانحراؼ عف الق سموؾ انحرافي

أىداؼ بحثنا، مف خلبؿ إكتشاؼ أسباب إنحراؼ  كما تتناسب نظرية الإنحراؼ مع
اجرائو بنزاىة، و ية في التحضير للئمتحاف و الطالب الجامعي عف إتباع الأساليب الس

سيمة لتحقيؽ ىدفو المتمثؿ في النجاح في و ب الغش كو إستعماؿ أسم ونح والتوجو
لديو  عميو فإفّ الطالب الجامعيو  ى أعمى،و الانتقاؿ إلى مستو إجتياز الامتحاف 

ؾ يساىـ في و أىداؼ يسعى لتحقيقيا، فيتجو لمغش في الامتحانات كسمو حات و طم
ب اجتماعيا أـ و ؿ المجتمع ليذا الأسمو تحقيؽ النجاح في الامتحاف بغض النظر عف قب

 انيف الجامعة في ضبط سير الامتحانات.و بغض النظر عف قو العكس، 

اعد المجتمع و قو متثاؿ لقيـ لغش الطالب في الامتحانات أثر سمبي عمى الإومنو 
يؤثر حتى عمى استقرار النظاـ الاجتماعي ككؿ و بات، و تقر لو عقو التّي تنبذ الغش 

الرغبات و منو تغمب المصالح و ممّا يؤدي إلى اختلبؿ النسؽ القيمي في المجتمع، 
أفّ ىناؾ  Robert K. Merton فو برت ميرتو ر  الشخصية. في ىذا السياؽ يرى

سائؿ إذ أفّ ىناؾ أىداؼ يسعى و الو عنصريف أساسييف لمبناء الإجتماعي ىما الأىداؼ "
قت الذّي و عة في الو سائؿ المشر و غيا بالو نجد الفرص الكافية لبم عندما لاو غيا و الفرد لبم

                              
 14، ص.مرجع سبق ذكرهمحمد السمري،  محمد محمود الجوىري و عدلى -   1
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راً و رة اتباعيا نجد أفّ ثمة صو يمارس فيو أعضاء الجماعة ضغطاً معيناً عمى ضر 
سائؿ و ج عمى الو ي الخر ف متمثمة فو التّي قد تكو سائؿ و ال  أوج عف تمؾ الأىداؼ و لمخر 
. بمعنى اف المنحرفيف 1"ف بالتمردو ىذا ما يسميو ميرتو كمييما معاً، أو  الأىداؼ أو  
حاتيـ باتباع اساليب اكثر و اعد الاجتماعية التي تعقد مف تحقيؽ طمو ف عف القو يتمرد
ىذا ما ينطبؽ عمى و عة، و مشر اف كانت غير و لة في تحقيؽ ىذه الاىداؼ حتى و سي
ذلؾ لعدـ تحضيرىـ و ب الغش الذي يتبعو الطمبة عند اجتيازىـ للبمتحانات و أسم
 .ذي يسمح ليـ بالنجاح في الامتحافاجتيادىـ في التحصيؿ المعرفي الو 

ذا كانت دراستنا تيدؼ لمعرفة أسباب غش الطالب الجامعي الذّي يعتبر سمو  كاً و ا 
سير و انيف التي تنظـ سير العمؿ في الجامعة عامة و القو لقيـ امنحرفاً خارج عف نظاـ 

 .Robert K فو ميرت برتو الامتحانات خاصة، فإفّ الاستعانة بنظرية الانحراؼ لر 
Merton ذلؾ مف خلبؿ اىتمامو و جو الطالب لمغش في الإمتحانات و تتفسير  يفيدنا في

بخاصة بنائو و ؾ المنحرؼ في إطار المجتمع الكبير و بشرح النماذج المختمفة لمسم
انيف تضعيا الجامعة و قو اعد و عبارة عف ق والإجتماعي، فماداـ نظاـ الامتحانات ى

اعد و كات الأفراد، فإفّ أي خرؽ ليذه القو مف أجؿ ضبط سمو لمسير الحسف للئمتحانات، 
 .ىذا ما يسمى إنحرافاً و اعده و قو جاً عف النظاـ الجامعي و يعتبر خر 

ذا كاف الأداء الو  ىما الجانب و ظيفي للؤستاذ يجب أف يجمع بيف جانبيف أساسييف و ا 
ر حالة و انب تؤدي إلى ظيو أي إخلبؿ في إحدى ىذه الجو الجانب الانساني، و المعرفي 

ف أي خمؿ و ف لكو منو فإفّ الإستعانة بتفسير ميرتو ظيفي، و ازف في البناء الو مف عدـ الت
ىذا و ز مشكلبت و بر و بالتالي يؤدي إلى التفكؾ و في النظاـ الإجتماعي ينتج صراعات 

 وماداـ الغش في الامتحانات ىو ما يؤدي إلى الإنحراؼ لتحقيؽ المصالح الشخصية، 
انحراؼ ناتج عف خمؿ في النظاـ الإجتماعي فإفّ الطالب عندما يجد أفّ الأستاذ لا 

ذلؾ مف أجؿ تحقيؽ و ؾ الغش و جو لسمو فإفّ ىذا يسمح بالت جوو ره عمى أكمؿ و يؤدي د
 النجاح.

                              
 .17، مرجع سابؽ، ص الانحراف الاجتماعيالسيد عمي شتا،   1
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كما تفيدنا ىذه النظرية في تفسير مدى اسياـ جماعة الرفاؽ في دفع الطمبة لمغش 
ج عمى المعايير و طات عمى الفرد تدفع بيـ لمخر و في الامتحاف إذ ترى بأفّ ىناؾ ضغ

ذلؾ مف و ؽ ليا تأثير كبير عمى الفرد ضة عمييـ، فجماعة الرفاو انيف المفر و القو اعد و القو 
ية الجماعية و ىا مف أجؿ البقاء داخؿ العضو طات التّي تمارسيا نحو خلبؿ الضغ

ؾ و ر كبير في التأثير عمى سمو ريات الجماعة، فأفّ لمجماعة دو ع ليا مف ضر و فالخض
القيـ كاف و كو، فإف كانت الجماعة تحترـ العادات و الفرد فمف خلبليا يتـ تحديد سم

اعد الضبط الإجتماعي و كاً حسناً، أمّا إف كانت الجماعة لا تحترـ قو ؾ الفرد سمو مس
 .ف منحرفاً فيناؾ تأثير متبادؿو فالفرد يك

 صعوبات البحث:. 11
وباعتبار الغش في الامتحانات  لا يخمو أي بحث عممي مف صعوبات البحث،

ومف بيف الصعوبات التّي  موضوع حساس واجينا عدّة صعوبات أثناء إنجازنا لمبحث،
 قمنا بمواجيتيا:

  صعوبة الحصوؿ والتوصؿ لممراجع التّي تخدـ دراستنا.   -
 أغمبية المراجع التّي تحصمنا عمييا ىي مقالات عممية. -
الانقطاع عف العمؿ في فترات مختمفة، خصوصاً في فترة الحجر الصحي بسبب   -

 بيا في تمؾ الفترة.(، وذلؾ لعدة أسباب مررنا 19وباء كرونا )كوفيد 
إذ واجينا عزوؼ مف طرؼ  صعوبة الميداف، خصوصاً في فترة الامتحانات -

 يـ أنّنا مف المراقبيف الادارييف.الباحثيف في مؿء الاستمارة ظنا من
 

 
 

 
 
 



 

 
 

 
 

 

 

 

 الثاني الفصل
السابقة المقاربات النظرية والدراسات 

في  الغش المساىمة في تفسير ظاىرة
 الامتحانات.
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 تمييد:
المعايير و اىر التّي تتناقض مع النظـ و تعتبر ظاىرة الغش في الامتحانات مف الظ

كية إجتماعية و ظاىرة سمفيو ض " و مرف وما ىو ح بو و مسم والإجتماعية التّي تحدد ما ى
خارج عف النطاؽ القيمي و ؾ الغش جانح و الإجتماعية، فسمو القيـ الدينية و تتنافى مع المعايير 

 .1التغيير لمحقائؽ"و التزييؼ و ير و اع التز و ع مف أنو ؾ المجتمع لأنّو نو لسم
لاتيـ لتفسير ظاىرة الغش بصفة و افي مح الاجتماعييفجيات نظر الباحثيف و منو تعددت و 

امؿ التّي تّـ تحديدىا و الغش في الامتحانات الجامعية بصفة خاصة، كما تعددت العو عامة 
ؿ معرفتو في ىذا الفصؿ مف خلبؿ و اىذا ما سنحو أسبابو، و في الكشؼ عف مظاىر الغش 

را و اندآلبرت بو ف و برت ميرتو ر و ركايـ و تقصي أىـ النظريات التّي تطرؽ إلييا كؿ مف د
التي استعنا بيا في التفسير و اعد النظاـ الاجتماعي، و كات المنحرفة عف قو المتعمقة بالسم

 سة المتعمقة بالغش في الامتحانات.و جي لمظاىرة المدر و لو سيو الس
لت و االجزائرية التي تنو العربية و الاجنبية الدراسات السابقة عرض بعض كما سنتطرؽ إلى 

 نظريا .و ع بحثنا منيجيا و ضو التّي ستساعدنا في إثراء مو ع الغش في الامتحانات، و ضو م
 النظريات الاجتماعية المساىمة في تفسير ظاىرة الغش:. 1

 نظرية اللامعيارية:و  Émile Durkheim 2 ركايمو ايميل د. 11.
ـ فيو ا مو ظّفو مف أىـ عمماء الإجتماع الذّيف  Émile Durkheim ركايـو يعتبر إيميؿ د
ـ "اللبمعيارية يعبّر عف إختلبؿ التركيب الذّي فيو فم ،الإجتماعية وـ ميداف العماللبمعيارية في 

لى إفتقار مو ف، و القانأو  يؤدي إلى حالة مف حالات غياب النظاـ  ؾ إلى المعيار و ـ السمفيو ا 
ي، و ؾ غير السو ي مف السمو ؾ السو تمييز السم أوقياس و القاعدة التّي يمكف بيا بناء أو  

 . 3التناقض"و القيـ ينتابيا الصراع و معيارية فإفّ العلبقات عندما تعّـ اللبو 
اقع و عف الخمؿ ال ناتجةؿ بأفّ اللبمعيارية ىي و يمكننا الق التعريؼ إنطلبقاً مف ىذا

إلى فقداف القيـ د في مختمؼ المجالات الذّي أدّى و جو بالمجتمع أي نتاج عف الفساد الم

                              
 .119، ص 1211، القاىرة، مؤسسة طيبة لمنشر و التوزيع، 1، طقضايا تربوية معاصرةف، يايمف يس  1
الحديث، وقد وضع ليذا العمـ  عمـ الاجتماع ، أحد مؤسسيفرنسي وعالـ اجتماع فيمسوؼ (1917نوفمبر  14ػ 1848أفريؿ  14إميؿ دوركايـ )2

 منيجية مستقمة تقوـ عمى النظرية والتجريب في آف معا. 
 .77، ص مرجع سابقمصطفى عمر التير و عثماف عمي أميمف ، 3

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%B3%D9%88%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%B3%D9%88%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%B1%D9%86%D8%B3%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%B1%D9%86%D8%B3%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9


 الجانب النظري..............الفصؿ الثاني................المقاربات النظربة و الدراسات السابقة

30 
 

بالتالي يصاب المجتمع و سمبي،  وما ىو ايجابي  وى ما ليا في تحديدو الاجتماعية لمدل
 انيف.و قو أعراؼ و يفقد الركيزة التّي يعتمد عمييا مف قيـ و الضعؼ و ىف و بال

احد إذ يمكف أف يجد و ع الو ضو احدة لممو انيف و قو معايير و د قيـ و جو ر الفرد بعدـ و "فشع
سائؿ و الو ة بيف الغايات و مف ىنا تحدث الفجو ع و ضو الم أونقيضيا لنفس القضية و القيـ 

، فالنظاـ 1فقداف المعايير"و سيمة لذلؾ يشعر الفرد بضياع القيـ و فالغاية تبرّر ال
ره أي أف يكفؿ و انيف إف لـ يقـ بدو القو مختمؼ النظـ بالمجتمع  يضبطالإجتماعي الذّي 

 حاتيـو طمو تحقيؽ أىدافيـ تنظيـ كيفية اجباتيـ مف أجؿ و  يحددو  قيـو حقلمجميع 
يؤدي إلى اختلبؿ البناء  ،مكانتيـ الإجتماعيةو الفردية حسب قدراتيـ ، ماعيةالاجت

 حتمية لفشؿ المعايير الإجتماعية ر اللبمعيارية ىي النتيجة الو الإجتماعي، "فظي
ؼ المجتمعية تعجز و ؼ المجتمعية في ضبط نشاط أعضاء المجتمع، فتمؾ الظر و الظر و 

بات التكيؼ و في المجتمع، فتنشأ عنيا صعاقعيـ المناسبة و عف قيادة الأفراد إلى م
تسابؽ الأفراد إلى و ضى مف خلبؿ سعي و تنتشر الفو مف ثّـ ينشأ الصراع و الإجتماعي 

منو فإفّ و ، 2سائؿ المستخدمة"و عدـ شرعية الأو ف مراعاة شرعية و تحقيؽ أىدافيـ د
فراد اللبمعيارية تؤدي إلى الانحراؼ عف المعايير الإجتماعية فمف أجؿ تحقيؽ الأ

بالتالي و عة، و كانت غير مشر  ولو ف باتباع كؿ الطرؽ حتّى و مو حاتيـ يقو طمو لأىدافيـ 
وظيور السموؾ  والسوي، ؿو ؾ المقبو اؿ معنى السمو د الأخلبقية أي ز و اؿ القيو يؤديّ إلى ز 

 ؾ الانحرافي.و السمغير السوي وغير مقبوؿ إجتماعياً، أي ما يسمى ب
ا فيو فقط بؿ ينسحب و رطو يؤثر عمى الأفراد الذّيف تؾ الانحرافي لا و كما أفّ "السم

ؾ و ح السمو ضو ف بيؤلاء ارتباطاً متبادلًا في النسؽ، فو تأثيره عمى أفراد آخريف ممف يرتبط
لى و الانحرافي الناجح يميؿ إلى التقميؿ مف شرعية المعايير النظامية بالنسبة للآخريف بؿ  ا 

ذف ىذه و إلغاء ىذه الشرعية بصفة نيائية،  العممية تؤدي إلى اتساع نطاؽ اللبمعيارية، ا 
ؾ الانحرافي كمّما انتشرت و ف إلى السمو الحيز الذّي تشغمو داخؿ النسؽ فيميمو 

 . 3اللبمعيارية"

                              
 .11، ص 1984، القاىرة، أكادمية البحث العممي، التغير الإجتماعي واغتراب شباب الجامعةف الأشوؿ، عادؿ عز الدّي  1
 .14، مرجع سبؽ ذكره ، ص  بريني دحماف  2
 .197، ص 1989، بيروت، 1، دار العموـ العربية، طالفكر الإجتماعيسامية محمد جابر،   3
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اىر اجتماعية سمبية منيا ظاىرة و ز ظو إف عدـ فعالية النظاـ الاجتماعي أدى الى بر 
التي و اقتصادية،  أوسياسية  أوثقافية أو اجتماعية كانت  مجالات منياالغش في عدة 

مظاىرىا منيا غش الطمبة في و ياتيا و في المؤسسات التعميمية بمختمؼ مست أيضاً انتشرت 
الامتحانات، الناتج عف فقداف الالتزاـ باحتراـ المعايير التي تنظـ عمى اساسيا الامتحانات. فػ 

ف المعايير الإجتماعية و ؾ الفرد مع معايير المجتمع، أي عندما تكو افؽ سمو "حينما لا يت
محطمة، فيتخمى الفرد عف معاييره الأخلبقية فلب تصبح ىي المحدّدة لعلبقتو الإجتماعية، 

ليست و رغباتو الشخصية  وىو احد ألا و ازع و ؾ تحت و يسمؾ أي سمو مف ىنا يتحرؾ الفرد و 
 .1معاييره الإجتماعية"
أخلبؽ الجماعة، والقواعد وكذا  والقوانيفالقيـ ز و اقد تج الجامعي ف الطالبو فمف خلبلو يك

في  جتماعيةؼ الاو الظر و ىذا نتيجة لفشؿ المعايير الإجتماعية و ، تنظـ الفعؿ الجماعيالتّي 
تحقيؽ بات في و بالتالي ينشأ ىناؾ صعو  ف.ف في الامتحاو ضبط ىؤلاء الطلبب الذّيف يغش

ف و يكو  .عةو غير مشر  بطرؽضى مف خلبؿ سعييـ لمنجاح و تخمؽ الفو الإجتماعي النظاـ 
الثقافي المييمف عمى الافراد داخؿ مؤسسات التعميـ و ىذا ناتج عف خمؿ في البناء الإجتماعي 

 خارجيا. أويف و التكو 
"كمّما ضعفت الجماعات التّي ينتمي إلييا الفرد، كمّما أنو  Durkheim ركايـو يرى د

ؾ إلّا تمؾ و اعد أخرى لمسمو يعترؼ بقلا و تراجعت تبعيتو ليا ممّا يجعمو لا ييتـ إلّا بذاتو 
ذلؾ و حات و ، فالفرد يسعى لتحقيؽ رغباتو الفطرية كالطم2القائمة عمى مصالحو الخاصة"

ض الضمير و المصمحة الفردية بمعنى الضمير الفردي عسائؿ مختمفة،  فإفّ و باستخداـ 
 ولو جاح الجمعي أي ساعد عمى فقداف المجتمع لممعيارية، فالطالب الجامعي يسعى لمن

ز الذاتية، و منو فالغش في الامتحانات راجع لبر و بالغش الذي لا يتماشى مع قيـ المجتمع، 
ىذا و ر الفردانية أي ىيمنة المصمحة الخاصة عمى المصمحة العامة، و بالتالي أدّى إلى ظيو 

بالتالي و بالغش، أي طغت القيـ المادية عمى القيـ الأخلبقية  ولو ما أدّى إلى حب النجاح 
 كات الأفراد.و سمو التي تنظـ الحياة الاجتماعية اختلبؿ معايير المجتمع 

                              
1 Arthur frank and others, the encyclopedia dictionary of socialogy, 3rd edition,  U.S.A, the Dusking 
publishing group, P 13.  
2Emile Durkheim, Le Suicide, Edition Presses universitaires de France, Paris , 1995, P 223. 
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لطالب التّي تعتبر أسس النظاـ داخؿ المجتمع، منو كمّما  قمّت الرقابة الإجتماعية عمى او 
المعايير و القيـ التّي تتشكؿ مف القواعد والمعايير التّي تحافظ عمى الالتزاـ، تؤدي إلى فقداف 

مف خلبؿ اعد الإجتماعية التّي و الامتثاؿ لمقالخضوع و ، كما أفّ عدـ عية المشتركةالإجتما
ب الغش لتحقيؽ الاىداؼ الشخصية، و أسمر و لـ تمبي حاجاتيـ أدّى إلى ظينظر الطمبة 

ر أخرى بديمة و ظيو فالتغيرات التّي تطرأ عمى المجتمع تؤدي إلى انييار المعايير القديمة "
عميو يسمؾ البعض منيـ و القديـ مف المعايير و فراد المجتمع بيف الجديد ممّا يؤدي إلى تخبط أ

لعدـ قدرة الفرد ذاتو في أو كو و كاً منحرفاً لعدـ قدرة الضمير الجمعي عمى التحكـ في سمو سم
حات الأفراد مما يدفعيـ و طمو يقيد حرية  في نظرىـ ، الذي1الضمير"التمسؾ بأخلبقيات ىذا 

خاصة إذا غاب  أخلبقيات ىذا الضمير لتحقيؽ رغباتيـ الشخصية،يجاد البديؿ خارج لإ
 تأثير محركات الضبط الاجتماعي.

فقداف الرقابة الإجتماعية عمى الأفراد، التّي ناتج عف جو الطالب لمغش و منو يعتبر تو   
كات و ز السمو بر التي شجعت و ر اللبمعيارية في المجتمع و امؿ الأساسية لظيو تعتبر مف الع

، وكذا عف غياب الضمير الجمعي الذّي يوحد المعتقدات والأفكار والمواقؼ الإنحرافية
 المشتركة، وبالتالي يفقد المجتمع القوّة التّي توحده.

اعد المحددة لمنظاـ و عة مف القو أف الاخلبؽ ىي مجم Durkheim ركايـو يرى د
أف نصب فييا أفعالنا، ف بو الب محدّدة الأشكاؿ نحف ممزمو فيي "عبارة عف قالاجتماعي، 

اعد تتألؼ الحقيقة و مف خلبؿ ىذه القو ىي تعمؿ في محيط حياتنا و فيي مييأة بالفعؿ 
منو فإفّ تراجع القيـ الاخلبقية لدى الطمبة يزيد مف امكانيات و . 2الأخلبقية في شكميا الحسّي"

يطأ المناطؽ منو "فميمة الأخلبؽ ىي أف تمنع الفرد مف أف و ء لمغش في الامتحانات، و المج
 ومعنى ذلؾ أفّ ىدفيا ىو اىي فسيح الأرجاء، و المحرمة عميو، فالأخلبؽ ىي نظاـ مف الن

اعد تيدؼ جميعيا إلى تنظيـ أفعاؿ الانساف و ، "فالق3تحديد الدائرة التّي يمكف أف يتحرؾ فييا"
ف ىذه الأفعاؿ محددة فحسب بؿ أف و فيناؾ مصمحة أخلبقية تجعمنا لا نقتصر عمى أف تك

                              
، ، المجمة العربية لمدراسات الأمنية و التدريب"ة الانحراؼ الإجتماعيالاتجاىات النظرية و المنيجية الحديثة في دراس"ناجي محمد ىلبؿ،   1

 .147، ص 11، العدد 17المجمد 
 .17، ص 1214، تر: السيد محمد بدوي، الطبعة الأولى، القاىرة،  المركز القومي لمترجمة، التربية الأخلاقيةايميؿ دوركايـ، 2

 .41نفس المرجع، ص   3
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ظيفة أساسية و كنا لنظاـ معيف و ع مف النظاـ، فإخضاع سمو تخضع كذلؾ بصفة عامة إلى ن
 .1للؤخلبؽ" 

تعمؿ القيـ الإجتماعية عمى و مختمفة و متجددة و رة و رغبات متط ووإفّ أفراد المجتمع ذ
لّا أدّى ذلؾ إلى بر و ضبطيا، و تنظيـ تمؾ الرغبات  بالتالي تسيطر و ز حالة اللبمعيارية، و ا 

سد و سائؿ المتاحة ليـ مف طرؼ المجتمع لقضاء حاجاتيـ و ز الو اتصبح تتجو رغبات الأفراد 
ىي فقداف العقؿ و بالتالي تظير حالة مرضية في المجتمع و تمبية رغباتيـ الذاتية و حاتيـ و طم

ضمير لا خاضعاً لمو الجمعي سيطرتو عمى الفرد، فالفرد لـ يعد منصيراً في القيـ الجماعية 
الفردية لو مف أساسياتو و ية و الجمعي، إذ أصبحت الحاجة الشخصية لمفرد أي القيمة المعن

جعمو ييتـ إلّا بذاتو، إذ تعتبر و التفاعلبت الإجتماعية و ىذا ما أثرّ عمى النظاـ الإجتماعي و 
ىذا ما يزيد مف قدرة الفرد عمى التكيؼ و الأخلبؽ عاملًب ميماً لمتضامف الإجتماعي 

اعد الخاصة المحدّدة الثابتة التّي تقر و حصر لو مف الق ف مف "عدد لاو ماعي، فيي تتكالإجت
ؾ الافراد في الحالات المختمفة التّي يرجح أف تفرض لو ىناؾ نظـ نتبعيا تفرض نفسيا و سم

تعمؿ في محيطنا و ىي تحيا و جد مييأة بالفعؿ و الب نصب فييا أفعالنا إذ تو عمينا...إذ ىي ق
 2الإجتماعي"
ؿ بأفّ ظاىرة الغش و يمكننا القلظاىرة اللبمعيارية،  Durkheim ركايـو طرح د مف خلبؿ

المعايير  عفجاً و في الامتحانات تعتبر مظيراً مف مظاىر اللبمعيارية إذ تعتبر خر 
ؿ فييا، فالفرد يتبنى ىذه و كو المقبو تحدّد سمو الإجتماعية التّي تضبط الفرد داخؿ المجتمع 

، غير يمتزـ داخؿ الجماعةو ره الاجتماعي و يؤدي دو ـ بتنظيـ حياتو و الإجتماعية ليقالمعايير 
الغش في الامتحانات خاصة ناتج عف تراجع تأثير المعايير الإجتماعية في و أف الغش عامة 

ض، مما يدفع و مرف وما ىو ح بو و مسم وى في تحديد ماو ؾ أعضاء المجتمع و ضبط سم
 انحرافية عف معايير النظـ الاجتماعية لتحقيؽ أىدافيـ الشخصية .بالفرد إلى تبني اساليب 

                              
 .17نفس المرجع، ص   1
 فس المرجع.ن  2
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 :نحرافنظرية الإ و   Robert K. Merton نوبرت ميرتو ر . 2.1
للبمعيارية يمكننا  Émile Durkheim ركايـو جية لإميؿ دو لو سيو انطلبقا مف القراءة الس
معايير المجتمع التي و باعتباره يتنافى مع نظاـ كات اللبمعيارية و تصنيؼ الغش ضمف السم

ؿ و ف حو برت ميرتو رات ر و الممارسة، ليذا راينا اف تصو ر و ية في التصو تحدد الاساليب الس
جيا ظاىرة الغش في الامتحانات، عمما أف ما جاء و لو سيو ؾ الانحرافي بامكانيا تفسير سو السم

ؿ و مف الأصاحداً مف أىـ الصياغات النظرية التّي انطمقت و ف في تفسير الانحراؼ و بو ميرت
 .Durkheim ركايـو ـ اللبمعيارية عند دفيو العممية لم

طاً عمى بعض و ف بأفّ  "البناء الإجتماعي في المجتمع الكبير يمارس ضغو يرى ميرت
إلّا نتيجة لمتناقض  وؾ الانحرافي ما ىو أفّ السمو ي و ؾ غير السو الأشخاص تدفعيـ إلى السم

سائؿ التّي تقرىا النظـ الإجتماعية لتحقيؽ تمؾ و بيف الو بيف الأىداؼ المحدّدة ثقافياً 
ى، و اجية ىذه القو الأفراد لا بدّ ليـ بمو ى متناقضة و ، فالمجتمع بطبيعتو فيو ق1الأىداؼ"

ية المجتمع و بقائيـ داخؿ عضو  ،د الأفعاؿ لإشباع حاجاتيـو عة مف ردو بالتالي تظير مجمو 
ازف، إذ أفّ و يحدث اختلبؿ في التىنا و رية، و التّي ترى بأفّ النجاح مف الحاجات الضر 

ج عمى المعايير المسطرة إذ أنوّ يمارس و خاصية البناء الإجتماعي ىي التّي تدفع الأفراد لمخر 
يجب و طاً عمى الأفراد، فالثقافة السائدة داخؿ المجتمع ىي تحقيؽ المصالح المادية و ضغ

يما كانت انتمائاتيـ ؿ إلييا مو صو ؿ إلييا كما تحدّد ليـ الطرؽ لمو صو عمى الجميع ال
ف أكثر مف غيرىـ و ف  في ىذا السياؽ بأفّ "بعض الأفراد يتعرضو ؿ ميرتو يقو قدراتيـ، و 

يرجع ذلؾ و سائؿ الفعالة لتحقيقيا و الو ط تظير نتيجة الانفصاؿ بيف الأىداؼ الثقافية و لضغ
عية داخؿ الجماعة، بالإضافة إلى أفّ و ضو ضعاً ميملًب مف الناحية المو ف و إلى أنّيـ يحتم

أو  ؾ الانحرافي و ف أكثر عرضة لمسمو نو مف ثّـ فيـ يكو شخصيتيـ تنفرد بخصائص معينة، 
لإنتياؾ المعايير النظامية الذّي يكفأ في بعض الحالات مف خلبؿ النجاح في إنجاز 

ؿ و صو عميو الو ، إذ يعتبر النجاح ىدؼ لكؿ فرد 2تمؾ مكفأة إجتماعية بلب شؾ"و الأىداؼ 

                              
   ىو سوسيولوجي أمريكي مف عائمة ييودية مف أصؿ أروبي، وىو مف رواد النظرية البنائية الوظيفية، تأثر كثيراً  1221 -1912روبرت ميرتوف

 بأساتذتو الذّيف درسوه عمـ الإجتماع أمثاؿ سوركف و تبارسونز و غيرىـ، لديو عدّة مؤلفات.
 .41، ص ذكرهمرجع سبق ناجي محمد ىلبؿ،    1
 .122، ص 1991مرجع سابق، سامية محمد جابر و محمدي طفاغيف،   2
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ية لاستخداـ مختمؼ و االيو إذ أفّ المجتمع لا يضع أماـ أفراده الفاعميف فيو فرص متس
د بعض الأفراد و ارؽ الفردية بينيـ تقو د الفو جو ب، فو سائؿ المتاحة لتحقيؽ النجاح المطمو ال

بالتالي و نية إف صحّ التعبير لتحقيؽ نجاحاتيـ و غير قانو عة و إلى التماس طرؽ غير مشر 
 كات الانحرافية.و ير السمتظ
ية في المجتمع ناتج عف و كات غير السو منو يعتبر الغش في الامتحانات مف بيف السمو 
تركز بشكؿ و طات المجتمع مف أجؿ النجاح، فالجامعة تضع النجاح كيدؼ لكؿ طالب و ضغ

بالتالي فإفّ الكثير مف الطمبة غير قادريف عمى تحقيؽ النجاح و ، عمى اليدؼأساسي 
بالتالي تسيطر ىنا رغبات الفرد التّي تتطمب الاشباع، و الغش في الامتحانات،  إلى فيمجؤوف

فعندما يجد الطالب إعتراضات أمامو مف طرؼ النظاـ الاجتماعي تجعمو غير قادر عمى 
وبالتالي يتبع أساليب منحرفة، والمتمثمة في الغش في الامتحانات، تحقيؽ ىذه الرغبات، 

ؼ التي تقيد و سيمة لتكيؼ فئة معينة مف فئات المجتمع مع الظر و لغش بالتالي يصبح او 
ف لتبني أساليب انحرافية لتحقيؽ مبتغاىـ. فثقافة و تحقيؽ الافراد لأىدافيـ الجامحة فػيمجؤ 

المعايير الخاصة بالثقافة و "ثقافة فرعية تشجع المنتميف الييا عمى احتقار القيـ الغش ىي 
 1ؼ ملبئمة لانتشار حالة اللبمعيارية"و ايير مخالفة، أي خمؽ ظر معو العامة لتحؿ محميا قيـ 

الإجتماعي و منو فإفّ الغش في الامتحانات ناتج عف التناقض المتأصؿ في البناء الثقافي و 
قت الذّي يتجاىؿ فيو التركيز عمى و في الالنجاح، و الذّي يعطي أىمية بالغة للئنجاز 

في ىذا السياؽ  فو ميرت ؿ و لتحقيؽ ذلؾ النجاح، فيقسائؿ التّي يتخذىا الأفراد و عية الو مشر 
مف و ؾ الأفراد المنتميف إلى نفس الجماعة، و بأفّ "ىناؾ نسؽ منظـ مف القيـ التّي تسيّر سم

سائؿ و الو ؿ إلى الأىداؼ و صو التّي تنظـ الو سائؿ المؤسساتية و الو جية أخرى نسؽ المعايير 
 أو  ف نفس القدرة و يممك ىـ لاو سائؿ و ؿ عمى الو ر الجميع الحصو فميس بمقد ،لةو المقب

اعد و انتياؾ لمق أوج و الخر  مما يدفعيـ الى ،2ح بيا"و سائؿ المسمو الميارة لإستعماؿ ال
مف ىنا ينشأ و لممعايير الثقافية المتفؽ عمييا مف قبؿ جانب كبير مف أعضاء المجتمع، و 

ازف بيف و عندما ينعدـ التالغش في الامتحانات  منو الغش عامة بما فيوو ؾ الانحرافي و السم
ذلؾ و ف عف مصالحيـ الشخصية و سائؿ، فالطلبب يبحثو الو الغايات المستحسنة  إجتماعياً 

                              
 .81عمر التير، مرجع سابؽ، ص  1
 .84نفس المرجع، ص  2
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عة، فافتقادىـ و سائؿ غير المشر و كاف تحقيؽ ذلؾ بالو لو مف خلبؿ بحثيـ عف النجاح حتّى 
 أو  اف للئمتح التحضيرىذا راجع لعدةّ أسباب منيا عدـ و بة أسئمة الامتحانات و لمعرفة أج

سائؿ غير و سنتطرؽ إلييا لاحقا، تجعمو يستخدـ الخارج ارادة الطالب لأسباب أخرى 
 عة لأنّو لا يممؾ فرص أخرى لتحقيؽ مبتغاه.و المشر 

ؿ بأفّ الغش في الامتحانات يظير عندما و ف يمكننا القو برت ميرتو مف خلبؿ نظرية ر 
غ و ط اللبزمة لبمو افر فيو كؿ الشر و تت قت الذّي لاو ف ىناؾ تأكيد كبير عمى النجاح في الو يك

 وينحرؼ الطالب نحو سائؿ المتاحة، و الو ة عميقة بيف الأىداؼ و ىنا تحدث فجو ىذا اليدؼ، 
 ب الغش لتحقيؽ مبتغاه.و أسم

 نظرية التعمم الإجتماعي:. 3.1
ذج يمكف و يفترض أفّ "التعمـ عف طريؽ تقميد النم Albert Bandura 1راو إفّ آلبرت باند

يشير إلى أفّ مبادئ التعمـ عف طريؽ تقميد و اقؼ و ث التعمـ في ىذه المو لنا حد أف يفسر
ؾ و ؾ بما في ذلؾ السمو اع السمو ذج يمكف أف تنطبؽ بالدرجة نفسيا عمى تعمـ جميع أنو النم

لد لديو استعداداً لإنتياؾ و عة يو اعد الممنو ذج ينتيؾ القو الأخلبقي، فإفّ مشاىدة الطفؿ لنم
ؾ أفراد و ؽ سمو ع بشكؿ يفو ؾ الممنو يعبّر عف نفسو بأنّو يسمؾ الأفراد السم قدو اعد، و ىذه الق

 .2ا مثؿ ىذه النماذج"و لـ يلبحظ
 أو  التقاليد و اء كانت العادات و كات سو يكتسب الكثير مف السم"منو فإفّ الفرد بطبعو و 

ف ذلؾ عف طريؽ و يكو  ،يةو أخرى غير سو ية و كات سو ف سمو منيا ما تكو المّغة، و الاتجاىات 
يف و عند أصحاب ىذه النظرية أىمية خاصة في تك لمتقميدمنو فإفّ "و  3"التقميدو الملبحظة 

ؾ الخمقي فالفرد في نظرىـ يتعمـ الكثير مف خلبؿ ما يراه مف و في تعمـ السمو ضبط الذات 
ذج و ؾ ىذه النماذج بنتائج، فمشاىدة الملبحظ لنمو رمزية خاصة إذا اقترف  سم أونماذج حية 
ؾ و قعاً لدى ىذا الملبحظ بأفّ قيامو بسمو ؾ ما يمحؽ تو قب عمى القياـ بسمو عأو أثيب عميو 
فّ التعزيز الذّي يطمؽ عميو و ذج سيجمب لو نتائج مماثمة إذا قاـ بتقميده، و ؾ النمو مشابو لسم ا 

                              
ىو نفساني و أستاذ فخري في عمـ النفس الإجتماعي كاف لو الفضؿ في تقديـ اسيامات في الكثير مف مجالات عمـ النفس الإجتماعي عمى   1

 الستة الماضية، وعرؼ بابتكار نظرية التعمـ الإجتماعي ونظرية فاعمية الذات.مدار العقود 
 .112، ص1229، عماف الأردف،  دار الفكر، 1، ططرق التدريس العامةوليد أحمد جابر،   2
، كمية التربية الأساسية، جامعة بابؿ، نظرية التعمم الإجتماعي لباندورا)النمذجة(ىاشـ راضي حثير العوادي،   3

www .uobabylon.edu.ig.15/05/2013. 
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عبارة  وىو را اسـ التعزيز بالنيابة تحتؿ مركزاً عالمياً في نظرية التعمـ عف طريؽ التقميد، و باند
 .1ؾ الملبحظ"و ذج عمى سمو ؾ النمو ي الذّي يمكف أف يتركو تعزيز سمو عف الأثر الثان

اجو في حياتو و كو مف خلبؿ أمثمة مف المجتمع الذّي يعيش فيو، إذ يو فالفرد يتعمـ سم
مية تعمـ مستمرة وغير متناىية في عم فيو لو، و كات يمارسيا الأفراد مف حو مية عدّة سمو الي
يحدث تفاعؿ بيف الفرد  منوو ميارات مف خلبؿ أداء الآخريف، و بالتالي يكتسب معارؼ و 

لو، حيث أفّ و يتأثر بالمحيط المجتمعي الذّي مف ح فيو كات الملبحظة، و السموبيئتو و 
مف ثّـ و ذلؾ عف طريؽ الملبحظة و العمميات المعرفية ىي التّي تحدد تفاعمو مع المجتمع 

و أدة و ف إمّا مقصو تكو ح بيا و غير مسم أوح بيا و كات مسمو مف سم ـ بملبحظتوو تقميد ما يق
ذلؾ و ـ بيا الأفراد المحيطيف بو و يحدّدىا عف طريؽ الأفعاؿ التّي يقو عف طريؽ الصدفة 

 ؾ الفرد.و العقاب الذّيف يعتبراف مف المحفزات الأساسية لسم أو  اب و بالث
التعزيز و اب و الثأو العقاب و التقميد و ف بالملبحظة و منو إفّ تعمـ الغش مف المجتمع  يكو 

منو سنعرض و الذي يظير في نتائج الغش عف طريؽ النجاح الذي يشجع عمى تعمـ الغش، 
 ؾ الغش. و را المراحؿ التّي يمر بيا الطالب مف أجؿ تعمـ سمو مف خلبؿ نظرية باند

ذه المراحؿ ىو تشير نظرية التعمـ الإجتماعي إلى أفّ ىناؾ أربع مراحؿ لمتعمـ بالنمذجة و 
 ىي:
ذج الملبحظ بدقة إدراكية و الارادي لمنمو ع مف الانتباه القصدي و ىي "نو مرحمة الانتباه:  -

ذج و ؾ الأساسي، الذّي يمكف المتعمـ مف الاقتداء بالنمو السمأو مات و تمكنو مف اشتقاؽ المعم
لزملبئو الذّيف يغشوف في الامتحاف  بالإنتباه ـ الطالبو في ىذه المرحمة يقو ، 2محاكاتو" وأ

سواء كاف يعرفيـ أو لا، وذلؾ عف طريؽ الانتباه إلى كؿ الخطوات التّي يستعمميا في ذلؾ 
 مف الوسائؿ التّي يستعمميا وكيؼ ومتى يستعمميا بحضور المراقبيف.

راؾ الادو ف الانتباه و إذ لا "يمكف للؤفراد تعمـ الكثير مف الأشياء عف طريؽ الملبحظة د
امؿ بعضيا يتعمؽ و ىناؾ الكثير مف العو ذجية، و كات النمو الصحيح للآثار ذات صمة بالسم

                              
 .111-112نفس المرجع، ص   1
 .111، ص مرجع سبق ذكرهوليد أحمد جابر،   2
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غيرىا مف الأنشطة المتعمقة و حظت في حدّ ذاتيا و البعض الآخر بالأنشطة التّي لو بالمراقب 
 .1التفاعلبت بيف الأفراد"و ية و بالأحكاـ البني

ز فالحديثيف و االتجو مرحمة الاحتفاظ: "يحدث التعمـ بالملبحظة مف خلبؿ الاتصاؿ  -
ذلؾ الأداء في ذاكرة المتعمـ،  تمثيؿو ذج و رييف ىما الانتباه لأداء النمو ريف الضر و االمتج

ؾ بطريقة و ف بالسمو يحتفظو ف و ف بترميز الأنشطة المنمذجة يتعممو مو ف الذّيف يقو الملبحظو 
يمكف أف  ، إذ "لا2ر أخرى"و ف بأمو ىـ منشغمو ف بالملبحظة و مو الذّيف يقأفضؿ مف ىؤلاء 

ف تمكنيـ مف التذكر، فالعممية الثانية و كية دو ا الأفراد بشكؿ كبير بالملبحظة السمو يتأثر 
 أو  المشاركة في التعمـ بالملبحظة ىي الاحتفاظ بالأنشطة التّي تمت نمذجتيا في لحظة 

قؼ ىذه النماذج و ؾ النماذج الملبحظة، فعندما تتو ف مف سمو اقبقت معيف، بحيث يستفيد المر و 
 .3ف أنماط الاستجابة ممثمة في الذاكرة في شكؿ رمزي"و يجب أف تك

 أو  تخزينيا و ز التّي جرى ترميزىا و "تشير إلى ترجمة الفرد لمرمومرحمة إعادة الانتاج:  -
ذج إلى أنماط و التّي صدرت عف النمكية و الاحتفاظ بيا في الذاكرة المتعمقة بالأنماط السم

ظيفة، و ري تحميؿ الآليات الحركية لفيـ ىذه الو ، إذ مف "الضر 4كية جديدة" و سمأو استجابية 
ذج، و كي الذّي يعد بمثابة نمو فقاً لنمط سمو ؾ مف خلبؿ تنظيـ استجاباتو و إذ يتحقؽ السم

نّما تطو فالمعارؼ ليست كاممة فقط مف خلبؿ الملبحظة  الخطأ، و يؽ التجربة رت عف طر و ا 
كات جديدة عف طريؽ النمذجة ثّـ يتـ و مياً نتعمـ سمو ففي مختمؼ الأشياء التّي نتعمميا ي

 .5صقميا"
ى التّي تقؼ خمؼ و القو الداخمية و "تشير كافة أشكاؿ التعزيز الخارجية ومرحمة الدافعية:  -

الإجتماعي "تفصؿ بيف ، فنظرية التعمـ 6محاكاتو"و ذج و براعتو للئقتداء بالنمو حرص الفرد 

                              
1   A.Bandura, Ibid ,P9 

 .1998، عماف، دار المسيرة 1، طسيكولوجية التنشئة الإجتماعيةصالح محمد عمي أبو جادوا،   2
 3 A.Bandura, Ibid, 

 .مرجع سبق ذكرهجادوا، صالح محمد عمي أبو   4
5  A.Bandura, Ibid 
 

 .111ص  مرجع سبق ذكره،وليد أحمد جابر،   6
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ه إذ ىناؾ الكثير مف الفرص و ف عمؿ كؿ ما تعممو الأداء لأفّ الأفراد لا يترجمو الإكتساب 
  1ذجي"و ؾ نمو لتبني سم
سبؽ نستنتج أفّ الطالب الجامعي يتعمـ الغش في الامتحانات انطلبقاً مف تفاعمو  مما
ملبحظتو لنماذج مف الطمبة الغشاشيف و أي مف خلبؿ محاكاتو   محيطو الجامعي،داخؿ 

ؾ الذّي يلبحظو مف و ف منتبيا لمسمو ؾ الغش، كما أفّ الطالب الملبحظ يكو ف سمو منو يتكو 
ذلؾ و ـ بحفظيا في ذاكرتو لتطبيؽ الغش لاحقاً و يقو  ،ذج الذّي يغش في الامتحافو طرؼ النم

ذج و لذّي غش أي النمتكرار ذلؾ خاصة أفّ الطالب او بترميز الافعاؿ ثّـ التدرب عمييا 
إذ ىذا ما  ،تحصؿ عمى علبمات جيدة فيذا ما يزيد مف تعزيز الطالب الملبحظ عمى الغش

 تكراره. و ؾ و يؤثر عمى الدافعية في أداء السم
ؿ بأفّ الغش في و را لنظرية التعمـ الاجتماعي يمكننا القو مف خلبؿ طرح آلبرت باند

ؾ الانساني و ات الخارجية، التّي تؤثر في السمؾ يتـ تعممو مف خلبؿ المثير و الامتحانات سم
ؾ و ـ بتقميدىا، إذ يتعمـ الطالب سمو بالتالي يقو اقعية و فالفرد الملبحظ يتعمـ مف خلبؿ الأمثمة ال
ؾ، ممّا يسمح لو بتبنييا في و ذج آخر قاـ بيذا السمو الغش مف خلبؿ الملبحظة المباشرة لنم

ظرؼ آخر لأفّ الطالب الذّي غشّ في الامتحاف تحصؿ عمى نتائج جيدة سمحت لو 
 بالتالي تحقيؽ النجاح، الذّي يعتبر ىدؼ أساسي لكؿ طالب. و ى الأعمى و بالإنتقاؿ إلى المست

ش في جية في تفسير ظاىرة الغو لو سيو ؿ بأفّ ساىمت النظريات السو ممّا تقدـ يمكننا الق
ركايـ الذّي يرى بأفّ الغش في الامتحانات و الامتحانات، مف خلبؿ النظرية اللبمعيارية عند د

ؾ خارج عف الاطار القيمي لممجتمع، و معايير المجتمع فيي سمو ىي ظاىرة تتنافى مع قيـ 
المصالح الشخصية، و بالتالي فيي ناتجة عف خمؿ يصيب المجتمع حيث تطغى الذاتية و 
ع جراء الخمؿ الذّي أصاب و ف أفّ الغش في الامتحانات مدفو لانحراؼ عند ميرتترى نظرية او 

را التّي ترمي بأفّ الغش في الامتحانات و نظرية التعمـ الاجتماعي عند باندو البناء الإجتماعي 
منو و ف في الامتحاف، و تقميد عدّة نماذج يغشو ؾ  انساني يتـ تعممو مف خلبؿ ملبحظة و سم

 رة.و ز ظاىرة الغش انطلبقا مف النظريات المذكو بح مصدرا مغذيا لبر يمكف لممجتمع اف يص
 

                              
1 A.Bandura, IBID 
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 ل الغش في الامتحانات:والدراسات السابقة ح. 2
ع دراستنا و ضو عة مف الدراسات السابقة التّي ستساىـ في فيـ مو سنعرض في الآتي مجم

عمى  إعتماداً صؿ إلييا و التّي تّـ التو ع بحثنا و ضو ؿ مو دنا بمعطيات نظرية حو كما ستز 
 الاستقراء.
 الدراسات الأجنبية:. 1.2

 :Pascal Guibert et Christophe Michaut 1دراسة . 1.1.2 
السياقية عمى الغش في الامتحانات، و تيدؼ ىذه الدراسة لتحديد تأثير الخصائص الفردية 

 11222نت عينة البحث مف و تكو البحث في تقدير مدى اختلبؼ أشكاؿ الغش الجامعي، و 
ني مف خلبؿ ارسالو لجميع طلبب الجامعة الفرنسية و زيع عمييـ اسبياف الكتر و طالب تّـ ت

أسئمة  128ف الاستبياف مف و يتكو طالب،  1814الذّي أجاب عمييا  و متعددة التخصصات 
مبررات الغش في المدارس و التمثيلبت و ي عمى الممارسات و يحتو حة، و أسئمة مفت 4ومغمقة 

صمت الدراسة إلى أفّ الطلبب و تو ط مراقبة الامتحانات، و شر و بات و معرفة العقو الجامعات و 
ى المنخفض و ي المستو ا بدرجة أقؿ مف الطلبب ذو الذّيف لدييـ رصيد معرفي عاؿ لف يغش
رة و ا أبداً تقريراً بالمشأو مف الطلبب لـ يقر  %81.1بينما فرص نجاحيـ أكبر، كما أفّ 

كذا و طرؽ تنظيـ الامتحانات و عمؿ الثقيؿ ر أسباب الغش عف عبء الو يتمحو التأديبية، 
صمت إلى أفّ يتـ التعمـ العممي لتقنيات الغش مف و طريقة نقؿ المعرفة غير مناسبة، كما ت

ىذا راجع إلى الخبرة المكتسبة بالفعؿ و خلبؿ التجارب المتراكمة في المراحؿ الدراسية السابقة 
لدى الطلبب كمّما كاف الطالب يغش  مف قبؿ الطلبب في ىذا المجاؿ، كما تزداد نسبة الغش

إصدار إعلبف  أونية و سيقى بطريقة غير قانو مية خارج الجامعة كتنزيؿ المو في حياتو الي
جية و لو التكنو ـ و ف تذكرة...إلخ، كما أفّ طمبة العمو التنقؿ دو لة او الغش في لعب الطأو زائؼ 

ر أكثر مف الإناث و الذكنسبة غش و الإقتصاد ىـ أكثر غشاً مف طمبة التخصصات الأخرى و 
اعد و ات المتقدمة لأفّ عمييـ تعمـ القو ف أقؿ مف طلبب السنو لى يغشو ات الأو طلبب السنو 

ر كبير في دفع و كذلؾ طرؽ الغش المستخدمة فييا، كما أفّ لجماعة الرفاؽ دو الجامعية 

                              
1  Pascal Guibert et Christophe Michaut, les facteurs individuels et contextuels de la fraude aux examens 
universitaires, revue française de pédagogie, 2009. 
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ؾ ف بالغش إذا سنحت ليـ الفرصة بذلو مو صمت الدراسة أفّ الطمبة يقو الطمبة لمغش إذ ت
ف زملبئيـ لمقياـ و ا الدعـ مف طرؼ أقرانيـ، كما أفّ الطمبة الغشاشيف يدعو صاً إذا تمقو خص
عاً و شيو مف الأساليب الأكثر استخداماً و ؿ عمى النجاح، و الحص وىو احداً و ىدفيـ يبقى و بذلؾ 

ؾ و ؾ الغش ليس مجرد سمو ىذا يدؿ عمى أفّ سمو إعطاء الإجابة لطالب آخر أو ىي طرح 
 أف ينتج عف الفرص السياقية. ؿ يمكفو معز 
 :Donald L. Mccabe 1دراسة . 2.1.2 
تناقش ىذه الدراسة البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا خلبؿ السنوات الثلبث الماضية مف  

في الولايات المتحدة وكندا. عضو في ىيئة التدريس  11.222طالب و  82.222أكثر مف 
والامتحانات والسرقة الأدبية ىي قضايا ميمة في كميتنا أثناء توثيؽ أف الغش في الاختبارات 

وحرـ الجامعة، فإنو يقدـ أيضًا بعض الأفكار حوؿ الاستراتيجيات الممكنة لتشجيع مستويات 
 أعمى مف النزاىة الأكاديمية بيف الطلبب.

يكمف اليدؼ مف الدراسة في مناقشة البيانات المقدمة مف طلبب الدراسات العميا إذ 
ع و تّـ انشاء معظـ ىذه البيانات كجزء مف مشر و القراء الميتميف، و ىيئة التدريس  أعضاءو 

لايات و ؾ في الو تقييـ النزاىة الأكادمية التّي أجرتو مركز النزاىة الأكادمية في جامعة دي
رات المناخ العاـ لمنزاىة و بالإضافة إلى ذلؾ تيدؼ أيضاً لمعرفة تصو المتحدة الأمريكية، 

ؿ حالات الخيانة التّي و ذلؾ بقياـ بمسح يشمؿ طرح سؤاؿ حو الأكاديمية في الحرـ الجامعي 
مناقشة كيؼ و كذا التركيز عمى أشكاؿ أخرى مف خيانة الأمانة الأكاديمية و ا فييا، و شارك

باستطلبع  ينظر الطلبب إلى خيانة الأمانة الأكادمية،  عمى الرغـ مف أفّ البحث بدأ
قشت ىنا تّـ جمعيا و إلّا أفّ البيانات التّي ن، 1992أعضاء ىيئة التدريس منذ عاـ و الطلبب 

حرـ  81ات الدراسية الثلبث الأخيرة باستخداـ استطلبع عمى شبكة الانترنت في و خلبؿ السن
طالب  82222في كندا، شمؿ  11ولايات المتحدة الأمريكية و في ال 17جامعي منو 

صمت نتائج الدراسة إلى أفّ الغش في الاختبارات بيف و تو ىيئة التدريس،  وضع 11222و
مف بيف كؿ  1الكندية حيث يعترؼ و الطلبب الجامعييف يمثؿ مشكمة في الجامعات الأمريكية 

                              
1 Donald L. Mccabe , “Cheating among college and university students: A North American perspective”, 
International Journal for Educational Integrity , November 2005.  
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نية و طلبب عف الغش في الامتحانات، كما تشير البيانات أفّ استخداـ الأجيزة الالكتر  12
ا و فقط مف أعضاء ىيئة التدريس أنّيـ لاحظ %11ؿ و يث يقاضعة حو خلبؿ الاختبارات مت

الجامعات التي تقع في مناطؽ فييا العادات و التقاليد وتوصمت الدراسة أيضاً أفّ ، ذلؾ
 .سواء إعتمدو عمى ميثاؽ الشرؼ أـ لاراسخة بيف طلببيا فييا نسبة الغش أقؿ 

ستة سموكيات تتعمؽ بالاختبارات والامتحانات: النسخ مف طالب  كما توصمت إلى وجود
آخر في اختبار أو امتحاف بعممو أو بدوف عممو ؛ استخداـ قصاصات غير المصرح بيا 
أثناء الاختبار أو الامتحاف ؛ معرفة ما سيكوف في الاختبار مف شخص خضع لو في فترة 

و الامتحاف ؛ واستخداـ عذر كاذب سابقة ؛ مساعدة شخص آخر عمى الغش في الاختبار أ
أو د ميمة، أو مزور لتأخير إجراء اختبار وبالتالي كسب المزيد مف الوقت لمدراسة أو إعدا

التمكف مف معرفة ما كاف عميو مف شخص خضع للبختبار أو ما مدى صعوبة ذلؾ ، أو ما 
 .ىي المجالات التي يجب التركيز عمييا في التحضير للبختبار

 سات العربية:  الدرا. 2.2

 :1ريو دراسة فريحة مفتاح الجنز . 1.2.2 
كذا التعرؼ عمى و تيدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة أسباب انتشار ظاىرة الغش لدى الطلبب، 

موؾ الغش حسب وجية نظر الطلبب، ؾ الطلبب لمقياـ بسو امؿ تأثيرا عمى سمو أكثر ىذه الع
سبة الغش بيف التخصصات نو مف جية و الاناث و ر و التعرؼ عمى نسبة الغش بيف الذكو 

كذا و عاً بيف الطلبب، و التعرؼ عمى أكثر أشكاؿ الغش شيو العممية مف جية أخرى، الأدبية و 
أجريت و ؿ إلى مقترحات تحد مف انتشار ىذه الظاىرة حسب أعضاء ىيئة التدريس. و صو ال

عتمدت ا الجنسيف و بنغازي بميبيا، مف كلبىذه الدراسة عمى عينة مف طمبة كمية المرج بجامعة 
ر ظاىرة الغش لدى طلبب و راء ظيو امؿ التّي تكمف و صفي لتحديد العو عمى المنيج ال

المنيج الكيفي فيما يخص التعرؼ عمى الكيفية التّي نستطيع مف خلبليا سبؿ و الجامعات 
تّـ و إناث  128ور و ذك 81طالب منيـ  189ف مجتمع الدراسة مف و يتكو علبج ىذه الظاىرة، 

صمت و تو كذا المقابمة، و ائية باستخداـ استبياف و إلييـ عف طريؽ المعاينة الطبقية العش صؿو الت

                              
، أفريؿ 11، ليبيا. العدد لعموم و الدراسات الإنسانيةمجمة افريحة مفتاح الجنزوري، "ظاىرة الغش لدى طلبب الجامعة أسبابيا و سبؿ علبجيا"،   1

1211 ، 
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عامؿ التقييـ  وطلبب ىالجية نظر و ؾ الغش حسب و امؿ المؤدية لسمو الدراسة إلى أفّ الع
 ويرجع ذلؾ إلى الجو ؾ الغش باعتبار أفّ عامؿ التقييـ عامؿ مؤثر و الذّي يدفع إلى إحداث سم

قمة أعداد المراقبيف و العاـ الذّي يصاحب الإمتحانات كما يرجع إلى طبيعة الامتحاف نفسو 
راؽ البحثية، و ف الاىتماـ بالأو كذلؾ اعتماد الامتحانات فقط كمعيار لاجتياز المادة العممية دو 

كما أفّ المادة العممية تدفع ىي الأخرى  لمغش في الإمتحانات التّي تعزى إلى تركيز بعض 
يتناسب  أحياناً لايمي و ليس الكيؼ في تقديـ المنيج التعمو عضاء ىيأة التدريس عمى الكـ أ

متابعة و عاء الزمني لمفصؿ الدراسي إلى جانب عدـ تجديد المناىج العممية و حجـ المنيج مع ال
ر و متجدد في حقؿ التخصص الأمر الذّي يجعؿ الطالب لا يكترث لحض وى كؿ ما

ىيأة التدريس كما يرجع  وعتبار المنيج ثابت في حاؿ بقاء نفس عضالمحاضرات الدراسية با
عدـ انتظاـ بعضيـ في و عدـ استقرار الطلبب و ؼ التّي تمر بيا ليبيا و ذلؾ أيضاً إلى الظر 

سيمة التّي تمكنو مف النجاح و الدراسة الأمر الذّي يجعؿ الطالب يمجأ إلى الغش معتقداً بأنّو ال
الدراسي، الأمر الذّي لا   لتّي لا تتناسب أحياناً مع نظاـ الفصؿكذا المقررات الدراسية او 

المنيج فيمجأ إلى كتابة بعض المحاضرات في  لاستكماؿيستطيع الطالب خلبؿ المدّة المحددة 
ذلؾ بعدـ تجديد الطرائؽ و امؿ ذات علبقة بطرائؽ التدريس و كذا بعض العو قصاصات، 

عدـ اختيار الطريقة التّي و يـ يعتمد عمى الطريقة التقميدية أغمبو المتبعة في تقديـ المادة العممية 
ىماؿ المعمـ تصحيح الأخطاء لمطلبب أثناء التعمـ ناىيؾ عف و ى الطلبب و تتناسب مع مست ا 

ؿ إلى المادة العممية و صو ر في استخداـ التقنية الحديثة في التعمـ الأمر الذّي يجعؿ الو التص
ي في تخصصاتيـ و إلى الإعداد الترب لافتقادىـمعمـ فيي راجعة امؿ المتعمقة بالو صعباً، أمّا الع

ذلؾ أفّ و امؿ ذات علبقة بنظاـ التعميـ و أمّا العو ي، و جديد في الحقؿ الترب وى متابعة كؿ ماو 
يف و د معاىد تكو جو ي  التحصيؿ المنخفض لعدـ و فر خيارات لمطلبب ذو نظاـ التعميـ لا ي

ية الأمر الذّي يضطر فيو الطلبب إلى الالتحاؽ بالجامعة و تدريب يمجأ إلييا الطلبب بعد الثانو 
جد و صمت الدراسة إلى أفّ لا تو توسيمة والغش أحد ىذه الوسائؿ، و لة اجتيازىا بأي و امحو 
امؿ الكامنة و يرجع ذلؾ إلى أفّ العو الأدبية و امؿ الغش بيف التخصصات العممية و ؽ في عو فر 
رىـ و طلبب باختلبؼ تخصصاتيـ، كما أفّ عدـ شعؾ ىي نفسيا لدى الو راء انتشار ىذا السمو 

 أو  عدـ حرصيـ عمى مستقبميـ و ؾ و العقاب الناتج عف انتياج ىذا السمو لية و بالمسؤ 
ؽ بيف الجنسيف في الغش و جد فر و ص عمييا، كما أفّ لا تو ائح المنصو الاستيتار بتطبيؽ الم
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تدرجيا مف حيث و ظـ التعميمية النو اختلبؼ البيئات و يرجع إلى طبيعة العينة و في الامتحانات 
ذلؾ و راؽ صغيرة أو مف أكثر أشكاؿ الغش استخداماً ىي الكتابة عمى و بة، و الصعو لة و السي

كذا و قمة عدد المشرفيف الأمر الذّي يستغمو الطلبب، و يرجع إلى ازدحاـ القاعات الدراسية 
حيث يتبع في الاختبارات  ع الإختباراتو قؼ عمى نو ىذا يتو تبادؿ الإشارات مع الزملبء 

صمت الدراسة إلى بعض الاستراتجيات المساعدة في التغمب عمى انتشار و عية، تو ضو الم
ـ و ىي حسب نظر أعضاء ىيئة التدريس أف يقو ظاىرة الغش في الإمتحانات لدى الطلبب، 

يؼ مف التخفو ي لمساعدة الطلبب في الاستعداد للئمتحاف و التربو ر المرشد التعميمي و بتفعميـ د
ص عمييا في اللبئحة و بات المنصو رة التأكيد عمى تطبيؽ العقو كذا ضر و القمؽ الناتج عف ذلؾ 

تعارضو مع و ضيح مخاطر الغش و ية لتو عو تو ات دينية و كذا إقامة ندو الخاصة بالتعميـ العالي، 
ؼ و تعريؼ الطالب بالإجراءات التّي سو ية في المجتمع، و العادات التربو القيـ و مبادئ الدّيف 

الإستفادة و ي للئمتحانات، و يـ التربو ير نظاـ التقو يتعرض ليا في حالة الغش، بالإضافة إلى تط
عدـ السماح لمطلبب و سائؿ الإعلبـ المختمفة في إعداد برامج ىادفة تعالج ىذه الظاىرة، و مف 

ضع كاميرات مراقبة داخؿ وو ب بإدخاليا في قاعة الإمتحاف، و بإدخاؿ أي أشياء غير مرغ
 ؿ الدراسية. و الفص

 1دراسة لطيفة حسين الكندري:. 2.2.2
أشكاؿ ظاىرة الغش في الإختبارات عند طمبة كمية و تيدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة أسباب 

ائح الخاصة بيذه و المو انيف و يت، كما تيدؼ إلى معرفة مدى فاعمية القو لة الكو التربية في د
ائؽ و اقميا كما تيدؼ أيضاً إلى إزالة العلًا إلى الحد مف تفو صو ر الطمبة و الظاىرة مف منظ

كذا ترشيد و سميـ  واد الدراسية عمى نحو تمنع مف فيـ المو ف اجتياد الطمبة و ؿ دو التّي تح
اكب مع و صانعي القرار بما يتو مات كافية لممربيف و تقديـ معمو مسيرة التعميـ و ى و مست
ية مع الكشؼ عف و ارسات التربالممو ائح و بما يعزز مراجعة المو ية المعاصرة و جيات التربو الت
ر الطمبة و ذلؾ مف منظو ؿ تتعمؽ بالحد مف الغش و عة حمو كذا تقديـ مجمو اطف الخمؿ و م

ذلؾ ت كمية التربية في دولة الكويت و طالباو أجريت الدراسة عمى عينة مف طلبب و أنفسيـ، 
صفي التحميمي و اعتمدت عمى المنيج الو  1212-1229لمعاـ الدراسي الأوؿ  في الفصؿ 

                              
 .لطيفة حسيف الكندري، مرجع سابؽ  1
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تّـ إستخداـ الاستبياف كأداة رئيسية و ر، و ذك 122وإناث  122طالب منيـ  822نت مف و تكو 
 لمعالجة البيانات. spssاستخدمت الدراسة برنامج التحميؿ الإحصائي و لمدراسة 

ف عمى أفّ ظاىرة الغش في الإمتحانات و افقو مف العينة ي %91.1صمت الدراسة إلى أفّ و ت
سميـ بيف  ولية عمى نحو ر بالمسؤؤ و مراحؿ التعميمية ممّا يدؿ عمى عدـ الشعمنتشرة في ال

ف و تكو تضعؼ في المرحمة الإبتدائية و ية و تكثر في المرحمة الثانو شريحة كبيرة مف الطمبة 
يرجع ذلؾ لأنّيا مرحمة و لى و ف متقاربة في السنة الأو تة في المرحمة الجامعية إذ تكو امتف

ؿ مف طرؼ الطمبة، كما أفّ ما يقارب نصؼ و ؼ مف المجيو ىناؾ تخف و يكو تعميمية جديدة 
ىذا مؤشر ميـ لأفّ أثره يمتد إلى المرحمة التالية و ية تشيع فيعا الغش و العينة مف المرحمة الثان

لة إذ طبيعة الدراسة و ىي المرحمة الجامعية فالطالب لا يتخمص مف عاداتو السمبية بسيو 
ة عمى ذلؾ ىي و اد الدراسية مف أسباب تفشي الغش علبو ع المو تنو ية و المكثفة في المرحمة الثان

صمت الدراسة أيضاً إلى أفّ أشكاؿ الغش و مرحمة حاسمة تحدّد المصير الميني لمطالب، كما ت
ؿ ذات الكثافة و لتيا لا سيما في الفصو ذلؾ لسيو رقة إجابة الآخريف و الشائعة ىي النظر إلى 

راؽ صغيرة مف أكثر الممارسات مف أو ا تعتبر الكتابة عمى في ظؿ غياب الرقابة، كمو العددية 
ر الدراسة تبعاً لمسنة و اؽ بيف محو أفّ ىناؾ فر و ب مف عممية الحفظ، و ذلؾ لمير و طرؼ الطمبة 

لقرب عيدىـ و لى مف الفشؿ في الحياة الجامعية و ؼ طمبة السنة الأو ذلؾ يرجع لخو الدراسية 
اد العممية و بسبب كثافة المة التّي تعتبر كمفترؽ طرؽ و لمرحمأيضاً لطبيعة او ية و بالحياة الثان
غير متزف كما و ي و ؾ غير سو ؼ مف المرحمة الجديدة يدفع بعض الطمبة إلى سمو فييا، فالخ

ف و أستاذىا قد تكو المادة و قت و الثابتة لممستجديف تحرـ الطالب مف حؽ اختيار الالجداوؿ أفّ 
ؼ و يعتبر الخو اد لـ يشارؾ في اختيارىا، و دراسة ممف أسباب ارتباؾ الطالب الذّي فرض عميو 

ؿ عمى معدؿ مرتفع مف الأسباب المؤدية لمغش و الرغبة في الحصو ب في الامتحاف و مف الرس
عة مف و صمت الدراسة إلى مجمو تو يض الضعؼ، و لتعو تفادي العقبات و ذلؾ لحصد الدرجات و 

لظاىرة الغش التّي تيدد مصداقية ملبحظتيـ ة مف واقع حركة الطمبة الواعية و المقترحات نابع
زيادة و بات الرادعة لمف يمارس الغش و المتمثمة في الحزـ مف تطبيؽ العقو المخرجات التعميمية 

عدـ و الاعتماد عمى الاختبارات الشفيية كمقياساً رئيسياً في التقييـ لمطالب و عي الديني و ال
 الإكتفاء بالإختبار التحريري .
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 :الدراسات الجزائرية. 3.2

 :1دراسة بريني دحمان. 1.3.2 
تيدؼ ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى علبقة حالة اللبمعيارية في المجتمع الجزائري بالتغير 

سط الجامعي، كما ىدفت و الاجتماعي مف خلبؿ دراسة ظاىرة الغش في الإمتحانات في ال
ماً و عم التعرؼ عمى حجـ ظاىرة الغش في الإمتحانات في الجامعة الجزائريةو أيضا لمكشؼ 

امؿ المرتبطة و العو كذا التعرؼ عمى مسبباتيا و ذج، و ر بالجمفة كنمو مف خلبؿ جامعة زياف عاش
ر حالة و صؿ إلى بعض الحقائؽ التّي مف شأنيا المساىمة في دراسة ظيو بيا مف أجؿ الت

رفع ار لمرقي بقطاع التعميـ العالي و مساعدة صانعي القر و اللبمعيارية في المجتمع الجزائري 
يات دراسية و مست 1تشمؿ الدراسة و يات العالمية، و ى أداء الجامعة الجزائرية إلى المستو مست

ـ الإقتصادية لجامعة و نة مف طمبة كمية العمو العينة قصدية متكو راه(، و )ليسانس، ماستر، دكت
عميو تّـ و استمارة،  128استبعدت و  418تّـ استرجاع و طالب  742نة مف و الجمفة متك

ث، مستعمميف إستمارة الإستبياف الذّي كانت عينة البحو استمارة  412 الاعتماد عمى
 صفي التحميمي.و أمّا المنيج المستعمؿ فكاف المنيج الو الملبحظة لجمع المعطيات، و 
ثيف لو علبقة بالغش في الامتحانات فكمما كاف الطالب و صمت الدراسة إلى أفّ سف المبحو تو 

يرجع ذلؾ إلى أفّ الطمبة الذّيف و العكس و سة الغش ممار  وجيو نحو في سف أصغر كمما كاف ت
ىـ و لى مف الفترة الجامعية و ات المراحؿ الأو لى مف السف ىـ طمبة سنو ف إلى الفئات الأو ينتم

ية إذ ىي مرحمة في غش و ف دراستيـ في المرحمة الثانو لو ارة يز يا منذ فترة قصو الذّيف كان
ىذا كمّو و ريا و فضائح الغش في امتحانات البكالير في النتائج الدراسية خاصة مع و تز و تدليس و 

عمى رأسيا الغش في الإمتحانات، كما أفّ و كات المنحرفة و يد الطالب عمى السمو ساىـ في تع
راً و تة قميلًب ، كما أفّ الرضا المدرسي يمعب دو ارط في ظاىرة الغش بنسب متفو كلب الجنسيف مت

بة راضيف كمياً عمى تخصصيـ كممّا أبعدىـ ذلؾ الغش إذ كمّما كاف الطم وجو نحو كبيراً في الت
ا غير راضيف عف تخصصاتيـ كمّما  ازدادت و كمّما كانو عف ممارسة الغش في الإمتحانات 

ؽ و د ارتباط بيف التفو جو ذلؾ لو ؾ الغش في الإمتحانات و سم وجياتيـ نحو تو استعداداتيـ 
رىا في و تنشئة الأسرية بدعممية رضا الفرد عمى تخصصو العممي، كما تتسـ الو الأكاديمي 

                              
 . مرجع سبق ذكره، بريني دحماف  1
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ؾ الأبناء و الديف في ضبط سمو ر الو ذلؾ مف خلبؿ دو اء و المجتمع عمى السو حياة الفرد 
قراطي في و ب الديمو ف مف أسر تنتيج الأسمو ثيف ينحدر و اكسابيـ القيـ، إذ كمّما كاف المبحو 

ع و إذ أفّ ىذا النالعكس صحيح جعيـ عف مخالفة معايير المجتمع و تنشئة أبنائيـ كمّما ازداد ترا
كيات و ر كبير في اكساب الأبناء السمو الأبناء لو دو مف العلبقات الإجتماعية بيف الآباء 

ية كمما كاف اىتماميـ و المعايير الإجتماعية، كما أفّ كمّما كانت أساليب التنشئة الإجتماعية سو 
يـ الإيجابية مف أخلبؽ ثيف أبنائيـ القو كمّما الزـ آباء المبحو العكس و بالعمؿ الأكاديمي أكبر 

الديف في و ؽ دراسي انخفض تشجيعيـ عمى الغش في الإمتحانات لأفّ الو تفو مثابرة و حميدة 
ر في تنشئة أبنائيما عمى مكارـ الأخلبؽ و الأسرة الجزائرية خاصة ليما دو الأسرة العربية عامة 

تتحدّد ثقافة الفرد ؾ المنحرؼ فمف خلبؿ الأسرة و نبذ السمو ي و ؾ السو اعد السمو الالتزاـ بقو 
ف فييا و اعدىا المعيارية، كما أفّ الأسر الذّيف يكو يكتسب فاعميتو في الحياة في إطار قو 
بنفس  أبناءلد إلّا و افؽ معايير المجتمع لا تو ي الذّي يو ؾ السو الديف غير ممتزميف بالسمو ال

عف إكساب الأبناء لة و ف مسؤ و سائؿ التّي تكو التقميد إحدى الأو فالتعمـ بالملبحظة  ،ؾو السم
ثيف أنّيـ و أقرّ أغمبية المبحو ة الأساسية للؤبناء، و نيما القدو لمقيـ في عممية التنشئة الإجتماعية ك

سط و مكانة إجتماعية في  أوظيفة و ؿ عمى و ف مف خلبؿ الدراسة بالجامعة إلى الحصو يسع
مكانتيـ عمى درجة ىذا ما يعكس النظرة المادية التّي طغت في المجتمع، كما تعد و المجتمع 

سيمة كانت كما و ف في سبيؿ ذلؾ إلى استعماؿ أي و نجاحيـ في تحقيؽ ىذه الأىداؼ فيمجؤ 
ح و الإجتياد إذ ر و ليس بالجد و ف بالغش و يرى أغمبيتيـ أفّ تحقيؽ النجاح في الإمتحاف يك

ـ تقيدىـ عدـ اىتماميـ بمستقبميـ دلالة عمى عدو ثيف و اللبمبالاة التّي يتحمى بيا أغمبية المبح
صمت الدراسة أيضاً إلى أفّ كمّما ارتفع عدد المقاييس التّي يرسب فييا و بأيّ ضابط، كما ت

يستطيعوا يض مالـ و ثيف كمّما ارتفعت نسب انخراطيـ في الغش في الإمتحانات لتعو المبح
لأفّ الإجتياد لأفّ الفشؿ في اجتياز الامتحانات مف المشاكؿ الكبيرة لدى الطمبة و عميو بالجدّ 

ب في الدراسة تسئ لمطالب إجتماعياً إضافة إلى و النتائج الإجتماعية التّي تترتب عمى الرس
ثيف كمّما شجعيـ ذلؾ عمى و صؿ الباحث أنّو كمما كثرت الغيابات لدى المبحو النتائج السابقة ت

جي و اغبالتحصيؿ البيد ىتماـلاقمة او ح اللبمبالاة بالدراسة و الغش فالتغيب عف الدراسة يعكس ر 
لأيّ سبب كاف، كما أفّ كمّما كاف الأستاذ متفيماً كمما كاف طمبتو ميتميف أكثر بالعمؿ 

اللبمبالي تجاه طمبتو فإفّ ذلؾ ينعكس أو ع المتسمط و الأكاديمي بينما إذا كاف الأستاذ مف الن
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الأستاذ سمباً عمى تحصيميـ مف خلبؿ عدـ اىتماميـ بالعمؿ الأكاديمي كما أنّو كمّما كاف أداء 
سيـ كمما كاف تحصيميـ متدنياً فشجعيـ ذلؾ عمى الغش و يساعد الطمبة عمى استيعاب در لا 

حيدة لتحقيؽ النجاح في الامتحانات كما لأساليب و سيمة الو ه الو مف ثّـ اعتبر و في الإمتحانات 
ثيف و ر ىاماً في ذلؾ إذ يصرّح أغمبية المبحو التدريس المستخدمة مف طرؼ الأستاذ أيضاً ليا د

س غير مساعدة عمى الاستيعاب فكمّما صعب عمى الطالب و أفّ أداء أساتذتيـ في القاء الدر 
ره في الامتحانات، كما و لمغش بشتى ص المجوءسو كمّما شجعّو ذلؾ عمى و فيـ در و استيعاب 

الغش كما أفّ جزء كبير  وراً كبيراً في الإتجاه نحو صمت أيضاً أفّ المقررات الدراسية تمعب دو ت
الملبحظ و مفيدة لمستقبميـ الميني أـ لا، يـ ليست لديو أية فكرة عمّا إذا كانت ىذه المقررات من

أنّو كمّما كانت المقررات الدّراسية في الجامعة ملبئمة لمستقبؿ الطمبة كمّما كاف ذلؾ درعاً 
صمت الدراسة أيضًا أفّ أغمبية و العكس، كما تو يمنعيـ مف ارتكاب الغش في الامتحانات 

ف و أنّيـ لا يحضر  أو   الاختباراتف في التحضير للئمتحانات إمّا أثناء فترة و ثيف يبدؤ و لمبحا
قتنا الحاضر إذ كمّما و ح اللبمبالاة التّي يتسـ بيا الطالب الجامعي في و ىذا يدّؿ عمى ر و بتاتاً 

ة الصحيحو عة و السبؿ المشر و كاف الطالب مستعداً للئمتحانات كمّما جعمو ذلؾ يسمؾ الطرؽ 
عية أسئمة الإمتحانات أيضاً و تمعب نو العكس في ذلؾ، و بنجاح  الاختباراتفي سبيؿ إجتياز 

ف إمّا و ثيف أفّ أسئمة الإمتحانات تكو راً كبيراً في دفع الطمبة لمغش حيث صرّح أغمبية المبحو د
صؿ و عة، كما تو ىذا ما يجبرىـ إلى استخداـ الطرؽ غير المشر و تعتمد عمى الحفظ أو صعبة 

ائح التنظيمية لسير الامتحانات ىـ و احث أيضاً إلى أفّ الطمبة الذّيف ىـ عمى دراية كاممة بالمالب
ا عمى دراية مطمقاً و ليس أو  الأقؿ ارتكابا لمغش عكس الطمبة الذّيف ىـ عمى دراية جزئية 

التأديبية لكميتيـ ف بأفّ المجالس و ائح التنظيمية لسير الامتحانات إذ الغالبية الكبرى يصرّحو بالم
ؿ بيا داخؿ و النظـ المعمالفيف والمتعديف عمى القوانيف و لا تعمؿ بالشكؿ الصحيح فالمخ

ثيف و الأكثر مف ذلؾ أفّ نسبة معتبرة مف المبحو بة و ف أي عقو لا يتمقو ف و الجامعة لا يحاسب
ليس لديو  تعاقب إلّا مف بات فالمجالس التأديبية لاو ف أفّ ىناؾ تحيّز في تطبيؽ العقو يصرح

اع و نة كاف ىذا عاملًب محفزاً لارتكاب الطمبة لمختمؼ أنو ابالتالي كمّما كانت الإدارة متيو ذ و نف
 زات.و االتجو الغش 
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 1دراسة ليمى بن زرقة:. 2.3.2 
تحميؿ ظاىرة غش الطمبة الجامعييف مع قيمة الأمانة التّي ىي و تيدؼ ىذه الدراسة لمناقشة 
ية إلى تحقيقيا، كما أنّيا تيدؼ إلى لفت انتباه و تسعى الفمسفة التربمف الفضائؿ الانسانية التّي 

كذا لفت انتباه و إدارة الجامعة إلى مكانة إدارة الامتحاف ضمف الييكؿ الإداري لمجامعة، 
كيات الدالة عمى الغش، و أنماط السمو أشكاؿ و اع و الأساتذة المكمفيف بحراسة الامتحاف لأن

كذا طر والعقوبات المتعمقة بالغش، و المخاو انيف و الجامعي بالقتيدؼ أيضاً لتعريؼ الطالب و 
ف مجتمع و يتكو لة مف إدارة الجامعة لمحاربة ظاىرة الغش، و تقديـ اقتراحات لمجيات المسؤ 

يات مختاريف بطريقة و إناث مف مختمؼ المست 114ور و ذك 41طالب منيـ  171البحث مف 
تمثمت نتائج الدراسة بأفّ و مات، و جمع المعمسيمة لو ائية مستعمميف في ذلؾ الاستبياف كو عش

ىذا راجع لمخصائص الفعمية لمجتمع البحث، كما أفّ ثقافة و أغمبية عينة الدراسة ىفّ إناث 
ذلؾ باعتباره و في كامؿ الفترة الدراسية، و ساط الطمبة مف كلب الجنسيف أو الغش منتشرة بيف 

جييات و عدـ الامتثاؿ لتأو الجسدي  أوباستخداـ العنؼ المّفظي  ولو حؽ يجب الدفاع عنو 
ع في أىداؼ الطمبة و صمت الدراسة إلى أفّ ىناؾ تنو الأساتذة المكمفيف بالحراسة، كما ت

ي و ؿ عمى معدؿ سنو ىذا راجع في نظرىـ إلى الحصو الجامعييف مف الغش في الامتحانات 
جد مكاف و ما أفّ لا يرة الاستدراكية، كو تجنب إجتياز الدو ى أعمى و يمكنيـ مف الانتقاؿ إلى مست

ىذا راجع إلى ترقب الفرصة لمغش، و  رج الميـ ىومدأو اء كاف قاعة و محدّد لغش الطمبة س
مف الطمبة أنّيـ  %12اعتمادىـ عمى سياسة الربح السريع، كما يؤكد و ى الطمبة و تدّني مست

القدرة عمى عدـ في نظرىـ راجع لكثافة البرنامج و ىذا و ف في امتحانات المقاييس النظرية و يغش
اقتناعو بأنّو سيحاؿ لمبطالة لاحقاً، و عدـ قناعة الطالب بفعالية الشيادة الحفظ وحب المقياس و 

اضيع و تكرار مسي و كذا ضعؼ التحصيؿ الدراتشدد الأساتذة في منح النقاط و  كما أفّ 
ب الضمير ىذا كثيراً ما يشعرىـ بتأنيو ء الطالب لمغش في الامتحاف، و الامتحانات أدّى إلى لج

 .%41ذلؾ بنسبة و 

                              
 .1211، الجزائر، 21، العدد مجمة الابداع "تفعيؿ إدارة الامتحاف مف أجؿ الحد مف ظاىرة الغش في صفوؼ الطمبة الجامعييف"،ليمى بف زرقة،  1
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 1ية بن قاسمي:و ابن ضو سة فاطمة الزىراء و دراسة ك. 3.3.2 
الغش في  وؼ عمى أسباب اتجاه الطالب الجامعي نحو قو لة الو اتيدؼ ىذه الدراسة إلى مح

أجريت ىذه الدراسة عمى عينة و  الأكاديمي،و مدى تأثير ذلؾ عمى مساره التعميمي و الامتحانات 
، جامعة سعد دحمب بالبميدة، جامعة محمد 21)جامعة الجزائر  جامعات جزائريةشممت أربع 

طالبة مختارة بطريقة و طالب  1222نت عينة الدراسة مف و تكو د معمري(، و لو قرة، جامعة مو ب
أظيرت و ، الاستبيافمات فكانت و امّا أداة جمع المعمو ائية مف مختمؼ التخصصات، و عش

تشمؿ و احد فقط بؿ ىي جماعية و ـ بيا فرد و العممية التّي يقالنتائج أفّ عممية الغش ليست ب
ؽ ذات دلالة إحصائية في الغش في الامتحانات بيف و جد فر و جميع التخصصات، كما لا ت

 في أماكف مختمفة.و الجنسيف 
زيع و ذلؾ حسب تو في أماكف مختمفة و كشفت الدراسة إفّ ىذه الظاىرة منتشرة بيف الجنسيف 

أخرى إجتماعية قد تساىـ في انتشار و فّ ىناؾ عدّة أسباب لمغش منيا ذاتية أفراد العينة، كما أ
حظ أفّ الغش و ظاىرة الغش في الامتحانات لدى الطالب الجامعي، كما أفّ مف خلبؿ الدراسة ل

أنّيا ظاىرة تمس نظاـ التعميـ العالي بمختمؼ المؤسسات الجامعية التّي و منتشر بيف الجنسيف 
ؿ و سائؿ التّي تسمح ليـ بالحصو سيمة مف الو يعتبر الطمبة أفّ الغش و  شممتيا ىذه الدراسة

ؿ إلى و ف عناء الدخو يات العميا دو ر إلى المستو عمى علبمات عالية، ممّا يسمح ليـ بالمر 
 أو  الثقافية التّي تمثميا العلبمة و ات بالإضافة إلى الأىمية الإجتماعية و إعادة السن أوالاستدراؾ 
إلى ىذا أفّ الطالب يتكاسؿ  ةاء، بالإضافو المجتمع عمى حدّ سو جية نظر الطالب و النقطة مف 

ىذا قد يرجع إلى عدـ و المراجعة و يتماطؿ في التحضير الجيد ممّا ينقص دافعية التحضير و 
ؿ و صو سيمة مف أجؿ الو الرغبة في عممية التعمّـ ممّا يدفع الطالب إلى البحث عف  أوالميؿ 

ر الطالب بعدـ الارتباط بما يتعممو و ىذا دليؿ عمى شعو ف بذؿ الجيد و د ريةو إلى النتيجة الف
الشفيي و ساط الطمبة فمنيا الكتابي أو ع في و الميني، كما أفّ لطرؽ الغش تنو اقع العممي و الو 

اخراج و لت الغش بمختمؼ الطرؽ مف قصاصات و اكما بينت النتائج أفّ أفراد عينة الدراسة ح
ؿ بو عادةً في قاعات الإمتحانات، كما أفّ عممية ضبط أفراد العينة و معم وىذا ما ىو الكراس 

                              
"الأسباب المؤدية بالطالب الجامعي إلى الاتجاه نحو الغش في الامتحانات و تأثيرىا عمى فاطمة الزىراء كوسة و بف ضاوية بف قاسمي،   1

 .1211، الجزائر، 21، العدد مجمة الوقاية و الأرغنوميا، "التحصيؿ الأكاديمي
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في عممية الغش قد ثبتت بشأنيـ مف خلبؿ تكرارات مختمفة بيف أفراد العينة، كما أفّ عممية 
لكّف ىي ظاىرة شممت عدّة تخصصات و احد و ـ بيا فرد و ية التّي يقو الغش ليست بالعممية الترب

الطب، و ـ الدقيقة و التخصصات التّي لا يمكف الغش فييا كالعم قت غابر مفو التّي كانت في 
لكف ىي حصيمة  تراكـ الأسباب و ـ و ليدة اليو صمت الدراسة إلى أفّ ظاىرة الغش ليست و كما ت

ية حسب و عة التربو استقالة المجمو ي مف ثقؿ البرامج و ؼ التّي مرّ بيا مجتمعنا التربو الظر و 
سائؿ و ية المتعاقبة بالإضافة إلى إدخاؿ الو الأنظمة التربتغير في و تعقيب بعض أفراد العينة 

أصبح الطمبة و اتؼ الذكية التّي أصبحت منبعاً مف منابع الغش المباشر و اليو جية و لو التكن
 قيـ.و ف الغش حقاً مف حقو يعتبر 
 مناقشة الدراسات السابقة:. 3

الأسباب التّي تدفع ا إلى نفس و صمو رغـ أفّ الدراسات أقيمت في أماكف مختمفة فقد ت
رت أىميا مف خلبؿ عدّة متغيرات اثرت عمى الغش و تمحو ؾ، و جو ليذا السمو بالطالب الت

  :ىيو 
مف خلبؿ النتائج المتوصؿ إلييا مف البحوث الميدانية التّي قاموا بيا نستنتج أفّ نسبة الطلبب 

بو في الرغبة في أكثر غشاً مف نسبة الطالبات، كما أفّ الغش في الامتحانات تنحصر أسبا
النجاح والتفوؽ وذلؾ لتحقيؽ أىدافو المرجوة بدوف بذؿ الجيود اللبزمة في ذلؾ، وذلؾ 
بالإعتماد عمى نيج الغش والتخطيط لو ويكوف الغش في الامتحانات بحسب الأولويات فمف 
خلبؿ الدراسات السابقة نجد أفّ أغمبية النتائج أسفرت عمى أفّ الخوؼ مف الامتحاف وعدـ 
الاستعداد الجيد لو ىوما يؤدي بالطالب لمتوجو لمغش كما أفّ وضع أسئمة موضوعية وتحريرية 

 ونوعية المقرر الدراسي تساىماف ىما الآخراف في الغش في الامتحانات.
خلبؿ الدراسات السابقة نستنتج أنّو توجد علبقة بيف التنشئة الإجتماعية  كما نستنتج أيضاً 
، كما أفّ التغيرات القيمية الحاصمة في بنية  مف خلبؿ أفّ الفرد  وذلؾوالغش في الامتحاف 

 تؤدي إلى ظيور سموؾ الغش بالإضافة إلى الظروؼ الجامعية.  المجتمع
ومف أكثر الأسباب المؤدية لمغش ىي الأستاذ، كما يكمف اليدؼ مف الغش في النجاح 

 .بالمرور إلى مستويات عميا دوف بذؿ أي مجيود
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سيمة و ىي أنّيا استعممت الاستبياف كو الدراسات مع دراستنا في العديد مف النقاط  اتفقتو 
ذلؾ ما و مات مف الميداف، كما أنّيا كميا كانت عينتيا مف الطمبة الجامعييف و لجمع المعم

 يتفؽ مع بحثنا.
ت كظاىرة ناالنا الغش في الامتحو اإفّ ما يميّز دراستنا عف الدراسات السابقة أنّنا تن

مف خلبؿ المحيط الجامعي لمطالب باعتبارىا ظاىرة  استفحمت الجامعة نبحث عف اسبابيا
، معتمديف عمى تقنية الاستمارة كأداة أساسية في البحث و قمنا بتدعيميا بتقنية انحرافية

 المقابمة، وذلؾ لمتوصؿ إلى نتائج ميدانية اعطي لبحثنا ثراء ومصداقية أكبر.
 خلاصة الفصل:

مف خلبؿ تحريرنا ليذا الفصؿ أنّو يمكف تفسير ظاىرة الغش في الامتحانات مف تطرقنا    
خلبؿ عدّة مقاربات نظرية، كما ساىمت العديد مف الدراسات حوؿ ىذا الموضوع في إعطاء 

 نتائج مختمفة توضّح سبب توجو الطالب الجامعي لمغش في الامتحاف.
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 تمييد:
اجييا التعميـ، إذ أصبح عائقاً و يعتبر الغش في الامتحانات مف أكثر المشاكؿ التّي ي

ذلؾ و الإنتاج و لتحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية المسطرة لإعداد فرد قادر عمى العطاء 
كذا تسمح لو بالتكيؼ و القيـ الأساسية لإستمرار المجتمع، و باكتساب مختمؼ الميارات 

تطرؽ ؿ في ىذا الفصؿ الخاص بالغش في الامتحانات إلى الو امنو سنحو الإجتماعي، 
اع و كذا أنو التعرؼ عمى أساليب الغش في الإمتحانات، و في الإمتحانات، لتعريؼ الغش 

الآثار و امؿ المساعدة عمى ذلؾ و يف عادة الغش، كما سنتطرؽ إلى العو مراحؿ تكو الغش 
 المجتمع.و عمى التعميـ أو  اء كانت عمى الطالب نفسو و السمبية الذّي يتركيا س

 نات:تعريف الغش في الامتحا. 1
الحيؿ غير  أوالطرؽ و عة مف الأساليب و ر تعريؼ الغش في الامتحاف عمى أنّو مجمو يتمح
ىمو بأف اجابتيـ صادرة عف وو ا الطلبب للبحتياؿ عمى الاستاذ نية  التّي ينتيجيو القان

يعرفو فيصؿ محمد و ى العممي لمطالب، و في المست ومنو ينتج دنو فيميـ لمدرس، و تفكيرىـ 
أفكار خاطئة لدى و ع بمدركات و ح بو، مدفو غير مسمو ي و ؾ غير سو بأنّو "سم 1خير الزراد

ؿ عمى و الحاجات مثؿ الحص أوافع و راء إشباع بعض الدو ذلؾ في سعيو و الفرد الغاش، 
منو و ، 2الاجتياد"أو ف الاعتماد عمى النفس و ؽ، دو عمى الدرجات مف أجؿ التفأو النجاح، 

خيمة عمى و لأنّو يترؾ نتائج  ؿ اجتماعياً و ؾ غير مقبو يركز ىذا التعريؼ عمى أفّ الغش سم
ؿ عمى النجاح و ـ بيا الطالب مف أجؿ الحصو عممية يق و، إذ ىكذا عمى التربيةو المجتمع 

 د في الدراسة.و ف بذؿ مجيو بد

 
 

                              
كتاباً و مجمداً  14جامعات عربية، قاـ بتأليؼ وترجمة و نشر حوالي  8 أستاذ جامعي و استشاري و رئيس قسـ عمـ النفس السريري، عمؿ في  1

بحث عممي محكـ ومنشور في دوريات عممية  122في عدّة مجالات أشرؼ وناقش العديد مف رسائؿ الماجستير و الدكتوراه، و أنجز حوالي 
 متخصصة عربية و أجنبية وناؿ عدّة جوائز عممية.

 .14ص  مرجع سابق، فيصؿ محمد خير الزراد، 2
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 ساليب الغش في الامتحانات:. أ2
أساليب مختمفة مف و أدت الحاجة الممحة إلى النجاح في المسار الدراسي إلى انتياج طرؽ 

طرؼ الطلبب مف بينيا أساليب الغش، " إذ يعتبر النجاح شرط أساسي للئنتقاؿ بيف مراحؿ 
بعد القياـ بعديد مف و ، 1ؿ عمى الشيادات" و الحص وىو ؿ إلى اليدؼ، و صو الو التعميـ 

مف أساليب الغش قسمناىا إلى طريقتيف بعض تّـ حصر ال ،الدراسات مثؿ السالؼ ذكرىا
منو سنتطرؽ مف و جية، و لو الطريقة الحديثة التّي تعتمد عمى الأساليب التكنو الطريقة التقميدية 

 ليب المستعممة في كلب الطريقتيف:خلبؿ الآتي إلى الأسا

 الأساليب التقميدية:. 1.2
ساليب المطبقة الأساليب مف بيف الأو لمغش في الامتحانات عدّة اساليب يعتمدىا الطالب 

 لقد تّـ تمخيصيا في الآتي:و التقميدية 

ذلؾ و ر في قاعة الامتحاف، و االجزء الياـ مف صديؽ مج أونقؿ الإجابة عف السؤاؿ  -
 احدة.و خاصة داخؿ قاعة الامتحاف الو ف أعداد الطمبة الممتحنيف كبيرة و عندما تك

المادة الدراسية عمى الطلبب أثناء  مف مذكرة يممييا معمـ أوالنقؿ مف كتاب مقرر،  -
 العاـ الدراسي.

 راؽ مصغرة معدة لمغش في الامتحاف.أو النقؿ مف  -

 .مف خلبؿ الكتابة عمى طرؼ الثياب نقؿ الإجابة -

 راؽ الإجابة مع طالب آخر.أو ر، تبادؿ و اي مع الزميؿ المجو الحديث الشف -

تستعمؿ ىذه الطريقة في و ف متفؽ عمييا مف قبؿ، و الإشارات التّي يكو ز و تبادؿ الرم -
في ترتيب الفقرات بالإستعانة بأصابع  أوخطأ أو الإجابة عمى الأسئمة التّي تتضمف صحيح 

 .لإشارة بالرأسأو اليد 

                              
 .94، صمرجع سابقعمر التير،   1
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أو  ات و رقة بطمب أحد الأدو نقؿ الاجابات مف الزملبء عف طريؽ اختلبس النظر مف ال -
 اسقاط القمـ عمى الأرض.

عمى أو رقة صغيرة عمى الجسـ، و إلصاؽ أو اليد أو ابة عمى الجسـ كالقدـ الكت -
كذا و ات كالمسطرة و الأدو عمى المناديؿ و حتّى عمى الأرض و الحائط و لات و االطو الكراسي 

  .1رة المياهو الكتابة عمى قار 

حيث  وىي تستخدـ لكوف الطلبب قادريف عمى ابقائيا عمى مكاتبيـ، مقممة قمـ رصاص
 .يكتبوف في المقممة الملبحظات 

يمكف أف يكوف  .يمكف لمطلبب أيضًا إخفاء الملبحظات عمى اجساميـ، إخفاء الملبحظات
يمكنيـ بعد ذلؾ إلقاء نظرة خاطفة عمى   .ىذا في سترة المدرسة أو حتى في الجوارب

دما يتحرؾ تعد ىذه الطريقة مف أصعب الطرؽ التي يمكف تنفيذىا حيث أنو عن .ملبحظاتيـ
 .الشخص داخؿ قاعة الامتحاف ، فإف ىذا يمفت الانتباه إليو عمى الفور

، أثناء إجراء الامتحاف أماميـعندما مُنع الطلبب مف ترؾ حقائبيـ  ،ملبحظات عمى المسطرة
لـ يُسمح ليـ إلا بترؾ العناصر الضرورية مثؿ القمـ والقمـ الرصاص والمسطرة 

 .الملبحظات خمؼ المسطرة تدور منذ وقت طويؿكانت فكرة إخفاء  .والمبراة

يمكف لمطالب أف يطمب الذىاب إلى المرحاض في أي وقت حيث غرفة الصؼ، مغادرة 
مف الواضح أف ىذه  .يمكنو بعد ذلؾ إلقاء نظرة عمى الملبحظات والعودة إلى قاعة الاختبار

 .2حيث لا يمكف الذىاب إلى المرحاض بشكؿ متكرر الطريقة ليست فعالة ،

بحث البعيد عف بو التقميدي الو تّـ ذكره فإفّ الغش بأسم مف خلبؿ ماو سبؽ  في سياؽ ماو 
ذلؾ و الحداثة يتسـ ببساطتو، كما أنّو يعتمد في الكثير مف الأحياف عمى دعـ الأصدقاء 

 .اجد فييا الطالبو ؼ المتو حسب الظر 

                              
 .48-47، ص مرجع سابقفيصؿ محمد خير الزراد،  1 

2 International Journal of Cyber Ethics in Education, 1(2), April-June 2011 ,p57. 
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 الحديثة: الاساليب . 2.2
متعددة ساىمت في تسييؿ و سائؿ مختمفة و جي السريع ظيرت و لو ر التكنو في ظؿ التط
مف بيف ىذه المجالات مجاؿ التعميـ فكما و مية للؤفراد في جميع المجالات، و الممارسات الي

البحث ساىمت أيضاً و مة و لة إيصاؿ المعمو ساىمت ىذه الأخيرة إيجابياً في ميداف التعميـ بسي
لـ تعد الطرؽ التقميدية لمغش تمبي احتياجات ، إذ ير أساليب الغش في الإمتحاناتو بتط سمبياً 

والسبب في ذلؾ ىو أف المزيد مف المعمومات  .أولئؾ الذيف يحاولوف الغش في الامتحانات
ىذا أيضًا بمثابة  .جعمت التكنولوجيا الغش في الامتحانات أسيؿ .مطموبة الآف للبختبار

ىناؾ أيضًا العديد مف المواقع  .ذيف ربما كانوا صادقيف عند إجراء الاختبارإغراء لمطلبب ال
 .1ب مختمفة لمغش. تشمؿ الأمثمةالتي تحتوي عمى إرشادات خطوة بخطوة وأسالي

 لًا في الغش بالإمتحانات:و اجية تدو لو سائؿ التكنو مف خلبؿ الآتي سنعرض أكثر الو 

صؿ طرؼ خارجي ىاتفياً بالطالب الذّي حيث يتاسطة المكالمات: و الاتصال المباشر ب
قد يممي الاجابات مباشرة إذا أو س و الدر ـ باملبء و يغش في الامتحاف عبر سماعة الاذف ليق

 2حة.و ارساؿ اليو رسائؿ قصيرة تتضمف الاسئمة المطر أو تمكف الطالب مف مكالمتو 

تستعمؿ بكثرة : ىذه الطريقة أصبحت تخزينيا في ذاكرة الياتف النقالو س و ير الدر و تص
ر، و تصغير الصو تكبير و ير و صاً مع التقدـ اليائؿ لتقنيات التصو خصو نة الأخيرة و في الآ

كثيراً ما نجد استعماؿ ىذه الطريقة عند السماح باستعماؿ الياتؼ النقاؿ في بعض الأسئمة و 
 في بعض المقاييس الدراسية.و 

الجامعة لمغش، مف خلبؿ مف الطرؽ التّي يستعمميا طمبة  س:و تي لمدر و التسجيل الص
استعماليا ىي الأخرى و ؿ للئمتحاف و الاحتفاظ بيا إلى حيف الدخو س و التسجيؿ المسبؽ لمدر 
 عبر سماعات الأذف.

                              
1 IBID , p55  .  
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 مف قاعة لأخرى.و خر الإجابة مف طالب لآو ث في نقؿ الأسئمة و تو يستعمؿ البم ث:و تو البم

اقع التّي يستعمميا الطالب و ؾ مف بيف أكثر المو يعتبر الفايسب اصل الاجتماعي:و اقع التو م
ج ىذا الأخير لطرؽ و ذلؾ مف خلبؿ تسريب أسئمة الامتحانات، كما ير و لمغش في الامتحاف 

 سط الطلببي.و تقنيات الغش في الو 

ىي عبارة عف رسائؿ نصية تحمؿ الاجابات المختصرة لأسئمة و  الرسائل النصية القصيرة:
 .1الإمتحاف

ع مف السماعات صغير جداً يدخؿ داخؿ الأذف و الن ىذا سماعة الأذن متناىية الصغر:
 يسيؿ عممية الغش.و يمكف رؤيتو مباشرة، الامر الذّي يصعب عممية المراقبة  لاو 

سيمة لمكتابة، أصبح الآف و لقد اصبح لمقمـ مياـ عديدة فبعدما كاف مجرد أقلام لمغش: 
 .2ثو تو بمو ره في عمميات الغش عف طريؽ تجييزه بكاميرا و يساىـ بد

ب متصؿ بالأنترنت كما و نية بمثابة حاسو تعتبر الساعات الالكتر  نية:و الساعات الالكتر 
بسلبسة و نية المستخدمة في الغش لإمكانية استخداميا بسرعة و سائؿ الإلكتر و تعتبر مف بيف ال

 مع سماعات الأذف التّي تعمؿ بسلبسة.

ف و لاسمكية متناىية الصغر بمي عمى سماعة و ىي عبارة عف نظارة تحتو  النظارة الطبية:
لا يمكف رؤيتيا مف خلبليا ينقؿ أسئمة الامتحاف لشخص آخر  وسطيا كاميرا فيديو الجمد في 

 3.سمكيةارساليا عبر السماعة اللبو ليتمكف مف الاجابة عنيا 

لميواتؼ المحمولة القديمة ميزات أقؿ مما يعني أف الغشاش كاف  تكان :اليواتف المحمولة
مقصورًا عمى ما يمكنو فعمو. يمكف لمطالب استخداـ الياتؼ المحموؿ لإرساؿ رسالة نصية 
إلى شخص ما في الخارج لمحصوؿ عمى الإجابة. سيكوف ىذا صعبًا في قاعة الاختبار 

سيكونوف قادريف عمى كتابة الرسائؿ النصية النموذجية عمى الرغـ مف أف العديد مف الطلبب 
                              

مجمة الوقاية و عبد الكريـ سعودي، "انعكاس استعماؿ تكنولوجيا الاتصاؿ لمغش في الامتحانات عمى الحالة النفسية لمطالب الجامعي"،  1
 .128،129، ص 1211، 1، العدد 21، جامعة الجزائر الارغنوميا

 .184،181، ص 1، العدد 8، المجمد و الدراسات مجمة الواحات لمبحوثعبد الحميـ بوقريف، "نحو تجريـ ظاىرة الغش في الامتحانات"، 2
 .411ػ 411، ص 1218، جواف 11، العدد 18، المجمد مجمة الاحياءنواؿ بوتة، "واقع الغش الالكتروني في الامتحانات الجامعية"،  3



 الجانب النظري..............الفصؿ الثالث................الغش في الإمتحانات الجامعية

59 
 

دوف النظر إلى الياتؼ المحموؿ. سيكوف الشخص الذي يجمس في الخارج أماـ جياز 
رساؿ رسالة نصية لمطالب. يمكف لمشخص الذي يقوـ  كمبيوتر لمبحث بسرعة عف الإجابة وا 

عمى كاميرا مدمجة ، بالغش بعد ذلؾ كتابة ذلؾ. تحتوي جميع اليواتؼ المحمولة تقريبًا الآف 
وبالتالي يمكف لممرء التقاط صورة لمملبحظات في المنزؿ ثـ إلقاء نظرة عمى الصورة في 
رسالو إلى شخص ما في الخارج  قاعة الامتحاف. يمكف لمطالب أيضًا التقاط صورة لمسؤاؿ وا 

ة مف بحيث يمكنو بعد ذلؾ إرساؿ الإجابة مرة أخرى كصورة أو رسالة نصية. ىذا أقؿ مخاطر 
كتابة رسالة نصية لأنو أسرع في القياـ بو ولا يمزـ أف يخرج الياتؼ المحموؿ لفترة طويمة. 
تشمؿ الميزات الأخرى التي يمكف استخداميا آلة حاسبة عمى الياتؼ المحموؿ وميزات 
التحويؿ التي تتيح لممستخدـ تحويؿ العملبت والوزف والسوائؿ والأرقاـ. تأتي العديد مف 

المحمولة أيضًا مع ميزة البريد الإلكتروني بالإضافة إلى متصفح الويب المدمج في اليواتؼ 
الياتؼ المحموؿ. يمكف استخداـ البريد الإلكتروني مف قبؿ المحتاليف بعدة طرؽ. يمكف 
لمطالب إرساؿ ملبحظات بالبريد الإلكتروني إلى نفسو في الميمة السابقة للبمتحاف. يمكنيـ 

ى ىذه الملبحظات في قاعة الاختبار باستخداـ ميزة البريد الإلكتروني بعد ذلؾ الوصوؿ إل
في ىاتفو المحموؿ. يمكف استخداـ ىذا بدوره لإرساؿ الأسئمة بالبريد الإلكتروني مف قاعة 
الامتحاف إلى شخص خارجي يجمس عمى الكمبيوتر. يمكف لمشخص الخارجي بعد ذلؾ 

رسالو بالبريد  الإلكتروني عمى الفور. يمكف أيضًا استخداـ البحث عف إجابة السؤاؿ وا 
متصفحات الويب مباشرة مف قبؿ الغشاشيف في الاختبار. ىذه الطريقة محفوفة بالمخاطر 

 لمغاية لأنيا تتطمب مف الطالب كتابة المعمومات في الياتؼ والتنقؿ أيضًا. 

، وىناؾ أنواع مية تخزيف الصيغ والكسور والنصوصيمكف للآلات الحاسبة العم: آلة حاسبة
الآلة الحاسبة متقدمة جدًا ويمكف لمطلبب استخداميا في الاختبارات التي تتطمب آلة مف 

عمى الرغـ مف أنو يمكف في كثير مف الأحياف حظر ىذه الآلات الحاسبة يمكف أف . حاسبة
توفر الآلة الحاسبة ليذه المواصفات لمغشاش طريقة سريعة وسيمة لمحصوؿ عمى الإجابات. 

يكوف مف الصعب اكتشاؼ ىذه التقنية مف قبؿ المشرفيف عمى الاختبار لأنو في بعض  قد
 الحالات يُسمح باستخداـ آلة حاسبة.
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لأنو صغير ويمكف إخفاء مقدمة سماعات  MP3مف السيؿ إخفاء مشغؿ : MP3 مشغلات
ب مف الاختبارات في جميع الأوقات. يمكف لمطال MP3الأذف أسفؿ الملببس. يُمنع مشغؿ 

 MP3في المنزؿ. يمكف لبعض مشغلبت  يـ لمغش مف خلبؿ تسجيؿ إجابات MP3استخداـ 
 ديو.تخزيف الصور ومقاطع الفي

يتـ دمج ، لمغش في الامتحافيمكف أيضًا استخداـ ميكروفوف لاسمكي  :مستقبلات لاسمكية
يجب  ىذا الجياز واستخدامو مع سماعات الأذف اللبسمكية. لمغش باستخداـ الميكروفوف ،

عمى الطالب أف ييمس السؤاؿ في الميكروفوف. سيتـ بعد ذلؾ التقاط ىذا مف قبؿ شخص ما 
خارج قاعة الامتحاف يبحث عف الإجابة ثـ يقوليا في ميكروفوف يتـ بثو في سماعات الأذف 

يمكف أف يكوف جياز و  ،متر 122 الخاصة بالطالب. سماعات الأذف محدودة بمدى معيف
 و في حقيبتو المدرسية.الإرساؿ في جيبو أ

عند تسميط ضوء  أقلبـ الحبر غير المرئية لمعيف المجردة عند الكتابة :أقلام حبر غير مرئية
، يمكف لمطالب أف يسمط عندما لا ينظر أحد، تصبح الكتابة مرئية ،خاص عمى النص

 .ىذا الجياز وسيمة رخيصة لمغش .الضوء عمى المعمومات لتوضيحيا

يزة المساعد الرقمي ىي أج ة في السوؽساعات المعصـ الموجود بعض :ساعات المعصم
، ىذه في بعض النواحي ية مف المعموماتىذا يسمح بتخزيف كميات كافو  ،الشخصي مصغرة

ىي التقنية المثالية لاستخداميا في الغش. يمكف لمطالب الذكي أيضًا إجراء إعادة ضبط 
أو في الواقع في ، ا أنو تـ القبض عمييـصمبة عمى الساعة لمحو جميع المعمومات إذا شعرو 

  حالة الطعف مف قبؿ مراقبي الفحص.

. قارورة ماءمف التحضير. أولًا يتـ شراء ىذه الطريقة تنطوي عمى القميؿ  :ممصقات مطبوعة
وتحميميا في محرر الصور. بعد ذلؾ يمكف  مف الانترنت تالقارورايمكف تنزيؿ قوالب ثّـ 

دراج معمومات حوؿ ال إزالة أقساـ في مكانيا. تتـ طباعة الممصؽ  درسالمكونات والتغذية وا 
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عمى ورؽ صور لامع ولصقو مرة أخرى عمى الزجاجة حيث يتـ نقمو إلى قاعة الاختبار 
 .1ويجمس عمى مكتب الطالب ، مما يتيح ليـ الغش

الحياة مف اكبة العصر في شتى مجالات و ر مستمر مف أجؿ مو جيا في تطو لو إفّ التكن
ذلؾ مف خلبؿ تسييؿ و اء بطريقة ايجابية و يبقى طريقة استخداميا سو ي و بينيا المجاؿ الترب

ر ساىـ أيضاً  و غيرىا، لكفّ ىذا التطو ية مثؿ استخداميا في البحث العممي و العممية الترب
سائؿ و تعتبر الو ر إلى استخداميا في الغش و ف قصد أدّى ىذا التطو بطريقة سمبية إذ د

ستخداماً في الغش الإلكتر و عاً و سائؿ الأكثر شيو لؼ ذكرىا مف الالسا ني حيث تعتمد ىذه و ا 
 .ؼ المحيطة بوو الظر و الأخيرة عمى ذىنية الطالب 

 :2ر نذكر منياو حتّى ينجح الطالب في استخداـ ىذه الأساليب يعتمد عمى عدّة أمو 

و مشاكؿ عائمية الادعاء بأفّ لأو لة كسب تعاطؼ الأستاذ المراقب بالمرض و امح -
قد يصؼ الأستاذ بأنّو و يطرد مف الجامعة  أوأفّ ىذه فرصتو الأخيرة و منعتو مف الدراسة، 

 اطؼ خاصة مف طرؼ الطالبات.و استخداـ العو قد يمجأ إلى استمالة الأستاذ و طيب 

تغيير و يدفعو لمتنقؿ و سيمة الغش و تحركاتو حتّى يستطيع إخفاء و ـ بمراقبة الأستاذ و يق -
 دة ..إلخ.و بطمب إعطائو مس مكانو

 طرح الأسئمة عمى الأستاذ لفتح المجاؿ لزملبئو بالغش.و ضى و افتعاؿ الف -

في اتصاؿ مع  وت مرتفع حتّى يتسنى لمشخص الذّي ىو _ قراءة السؤاؿ عمى الأستاذ بص
 الطالب الممتحف بسماعو.

الصارميف في الاعتماد عمى تغيير قاعات اجتيازىـ للئمتحاف بسبب بعض الأساتذة  -
 ؿ طالب مكاف زميمو لإجتياز الامتحاف.و دخ أو الحراسة 

 

                              
1 IBID , p57 - p60 . 
 

 .114اسماء ىاروف ونور الذّيف بوميرة، مرجع سابؽ، ص   2
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 أنماط الغش الجامعي:. 3
ذاتو و أشكاؿ، فمنيا ما يعتمد فييا الطالب عمى نفسو و يأخذ الغش في الإمتحانات عدة أنماط 

ف في قسـ غير و يكأو ف علبقات مع الزملبء و ف عادة عند الطالب الجديد الذّي لـ يكو تكو 
الدافع لمنجاح و ف الحاجة و ىنا تكو الجماعي و مكتظ أيف يصعب الغش بشكميو الشبو الفردي 

بات المسطرة عميو إذا ما و ى مف العقو امؿ المساعدة أقو في ىذا النمط )الغش الفردي( مف الع
 ماً و الشبو الفردي يتمركز بيف الأصدقاء المقربيف عم وىو نجد النمط الثاني و ضبط يغش، 

 عدـ كؼء المراقب.أو امؿ المساىمة فيو إكتظاظ بعض الأقساـ و مف العو 
ف فييا و ؼ التّي يكو في الأخير يبقى اختيار نمط الغش مف خلبؿ القائـ بو عمى حسب الظر و 

منو تتحدد أنماط و الرابطة التّي تجمعو مع أصدقاء الدراسة داخؿ القسـ، و خلبؿ الاختبار 
 :1الغش في التالي

 الغش الذّي يعتمد فيو الطالب الذّي يغش في الامتحاف عمى نفسو. وىو  :الغش الفردي
أو مات و ؿ القائـ بعممية الغش المعمو االغش الذّي يتـ فيو تد وىو  الغش شبو الفردي:

اس كالبصر و بيف أصدقائو بالقرب منو عف طريؽ استخداـ الحو النتائج فيما بينو أو الإجابات 
راؽ و لة بيف الزملبء كما يمكف تبادؿ الأو االسمع للئجابات المتدف إمّا باستراؽ و يكو السمع أو 
 دات بيف الأصدقاء.و المس أو 

الجماعة مسبقاً تعاوف  ف مسطرة بحيث يتـ فييا و عممية الغش ىنا تك :التعاوني الغش 
 مف خارجو.أو  بشكؿ منظـ عمى تحقيقو، إمّا مف داخؿ قاعات الامتحاف 

 مظاىر الغش الجماعي:. 4
لة إلى و معز و لت مف حالات فردية و ات الأخيرة أفّ عممية الغش تحو مف الملبحظ في السنإفّ 

ف ىذه و ؿ في كو رة ىذا التحو تكمف خطو ملبزمة لنظاـ التعميـ و ظاىرة إجتماعية منتشرة 
لى ثقافة و لت بالتدريج إلى أفّ الغش أصبح شبو مؤسسة و الممارسات تح يمكف أف و ؾ و سمو ا 

 2لات التالية:و ر الغش الجماعي في التحو رتبطة بعممية تطجز ىذه المظاىر  المو ن

                              
 ، ص.1211، الجزائر، 11، العدد مجمة شبكة العموم النفسية العربية"سيكولوجية الغش في الامتحانات"، خالد عبد السلبـ،  1 

 .141-142، ص 1218، الجزائر، 7، عمجمة الأبعادقسوؿ ثابت، "ظاىرة الغش المدرسي الدوافع و الحموؿ"،   2
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اسع ييدّد كؿ الأسلبؾ و ؾ الجماعي و ؾ الفردي إلى السمو ؿ عممية الغش مف السمو تح -1
 يات التعميمية.و المستو 
ا و جو ضدّ الأساتذة إلى درجة أفّ الأساتذة أصبحو ارتباط ظاىرة الغش بظاىرة العنؼ الم  -1

نحرافي ؾ الاو ف فرض ىذا السمو لو االإمتحانات فالطلبب يح حراسةو ف مف المراقبة و فو يتخ
 قد يصؿ إلى ترصد الأستاذ خارج الجامعة.و التيديد و سائؿ بما في ذلؾ العنؼ و بكؿ ال

ذلؾ ناتج و ؿ في صراع مع كؿ مف يقؼ ضدّىـ و الدخو ع و التمسؾ بالغش كحؽ مشر   -1
الإستعداد للئمتحاف إلى ؿ و ازع الأخلبقي فيتحو تراجع الو عف غياب الاحساس بالذنب 

 مجرد التحضير لو.

 ين عادة الغش:و مراحل تك. 5
كؿ باحث قسميا حسب الدراسة و تّـ تحديد مراحؿ الغش مف طرؼ العديد مف الباحثيف 

لقد تّـ الاعتماد عمى المراحؿ المقسمة مف طرؼ الباحث فيصؿ و القراءات التّي قاـ بيا، و 
إلى تقسيميـ  حيث اعتمد فيصؿ محمد خير الزراد 1الباحث زياد حمدافو محمد خير الزراد 

التجريبي، حيث اعتمد في تقسيمو إلى و العرضي و مراحؿ مرحمة الغش غير اليادؼ  1إلى 
 اقفو. و مو ؾ الطالب و ملبحظة سم

التجريبي ثّـ المنظـ حيث و الحاجة و ائي و أمّا الباحث زياد قسّـ المراحؿ إلى مرحمة الغش العش
مف خلبؿ التالي سنقدـ و ر الدراسي. و إلى ملبحظة التمميذ حسب الطاعتمد في تقسيمو 

مراحؿ  1منو حدّد فيصؿ محمد خير الزراد و  .مراحؿ الغش حسب كؿ باحث عمى حدى
 2ىي:و لمغش في الامتحانات 

اضحاً مف عممية و ف ىناؾ ىدفاً و يك في ىذه المرحمة لامرحمة الغش غير اليادف:  -1
منو الغش في و دة، و ف خبراتو محدو مخطط ليا سابقاً كما تك وأف منظمة و تك الغش، إذ لا

                              
ودكتوراه في فمسفة تخطيط المناىج والتدريس كتخصص رئيسي و عمـ   عموـ إجتماعية بالو.ـ.أ-متحصؿ عمى ليسانس آداب وماجستير تربية  1

 النفس التربوي كتخصص ثاني، عمؿ معمـ بمراحؿ التعميـ العاـ و باحث ومساعد مدرس في كمية التربية، وأستاذ مساعد ومشارؾ ومستشار تربوي
 لكميات البنات ومقدـ للبستشارات.

 .18-17فيصؿ محمد خير الزراد، مرجع سابؽ، ص  2
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 التمميذ قيمة  إلّا أنّيا قد تعمؿ عمى تنمية إتجاه أوليس لو معنى و ىذه المرحمة غير ىادؼ 
 إستعداده لذلؾ في المستقبؿ. أوعمى الغش 

، في ىذه المرحمة يمجأ التمميذ إلى الغش في بعض الإختباراتمرحمة الغش العرضي:  -2
في أو يـ و التق أواقؼ الإختبار و ف غيرىا مثؿ مو اقؼ محدّدة دو ؾ في مو إذ يقترف ىذا السم

عميو في امتحانات  وفي امتحانات نياية السنة بشكؿ أشد ممّا ىأو  اد الدراسية الصعبة، و الم
قت الكاؼ لإنشغالات و فر لمطالب المجاؿ لممذاكرة بسبب عدـ الو تت عندما لاأو اثناء العاـ، 

 خرى.أ

صؿ إلى مرحمة متقدمة مف و ف الطالب قد و في ىذه المرحمة يكمرحمة الغش التجريبي:  -3
أساليبو، إذ يغش و قيمتو و عي تجعمو يدرؾ بشكؿ أفضؿ معنى الغش و الو النضج و الخبرة 

ف ىناؾ تعميـ و في ىذه المرحمة يكو التّي أىميا النجاح، و المطالب و لتحقيؽ بعض الحاجات 
معظـ و اد الدراسية و ؾ في معظـ المو ـ الطالب باستخداـ ىذا السمو يقؾ الغش حيث و لسم

 الاختبارات المدرسية.

 2ىي:و ره و مف خلبؿ دراستو، أفّ الغش يمر بعدة مراحؿ في تط 1صؿ زياد حمدافو كما ت
تعتبر ىذه المرحمة مرحمة تعمـ و ات و سن 7إلى 1ىي تمتد مف و  ائي:و مرحمة الغش العش -4

الطفؿ خلبؿ ىذه المرحمة و مو لذاتو، فيو اعيا بما في ذلؾ مو بمختمؼ أنالمفاىيـ و الحقائؽ 
نّما يقو د، و مقصو اع و ـ بالغش بشكؿ و يق العمرية لا مو فيو ـ بو مف باب التقميد ليدرؾ مو ا 

 لو تجاه ذلؾ.و د أفعاؿ مف حو ردو يكتشؼ نتائجو عميو و سائمو وو 

ف و الفترة يمجأ إلى الغش دسنة في ىذه  11إلى  8تمتد مف و  مرحمة غش الحاجة: -5
يمجأ لو بسبب عجز دائـ في  لا فيو نتائجو السمبية، و كو و مو، سمفيو عي حقيقي لمو 

نّما يتـ لقضاء حاجة مؤقتةو التحصيؿ لديو   .3ا 

                              
أستاذ متحصؿ عمى دكتوراه في تخطيط المناىج و التدريس و عمـ النفس التربوي، لديو تاريخ وظيفي كبير و عدّة  مؤلفات، لديو مقالات و   1

 بحثاً و دراسة. 74بحوث تربوية و النفس تربوية و تضـ 
 .89، ص مرجع سبق ذكرهليمى بف زرقة، 2 
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سنة إذ تعتبر مرحمة المراىقة في ىذه  18إلى  11تمتد مف و مرحمة الغش التجريبي:  -6
د عميو، و لا يرى فيو عائداً مباشراً يع أويتصؿ برغباتو الشخصية  ـ الفرد أي شئ لاو االفترة يق

ف بيدؼ تحقيؽ رغبة شخصية طارئة لديو، و ء لمغش في ىذه المرحمة يكو عمى الأغمب المج
ؿ الغش و ىكذا يتحو يريد،  ؽ في أداء ماو التفأو تتمثؿ في إثبات الذات عمى سبيؿ المثاؿ 

 نتائجيا.و بيا و أسمو ة ليا أىدافيا تدريجياً مف حاجة مؤقتة إلى عادة متكرر 
ىنا يصبح الغش لدى و سنة فأكثر  19تمتد ىذه المرحمة مف و  مرحمة الغش المنظم: -7

ي يمتد حتّى في و كياً غير سو سمو إطاراً عممياً  أومتخصصة و الطالب عادة متأصمة ىادفة 
 الحياة العممية لمطالب.

عبر و ؾ يكتسبو الطالب بالتدريج و سم ومف خلبؿ ما سبؽ نستنج أفّ الغش في الامتحاف ى
ذلؾ و الخطأ و لة و اط في تعممو كالمحو مراحؿ مختمفة مف مساره الدراسي، إذ يخضع لعدة شر 

مف خلبؿ التجريب ثّـ يتعزز ليصؿ إلى مرحمة منظمة، إذ يبدأ بصفة بريئة ثّـ يتكرر تدريجياً 
 .لو إلى الجامعةو صو يبدع فيو بو حتّى يصبح بعدىا الطالب يتفنف 

 امل المساعدة عمى تفشي الغش في الإمتحانات:و الع. 6
، ومف الصعب حصرىا تختمؼ الأسباب التّي تدفع الطالب الجامعي للئعتماد عمى الغش 

 في سبب واحد فكؿ باحث أرجعيا لعدة عوامؿ نذكر منيا:

 في مجال المراقبة:. 1.6
يتـ  ا أنّيـ غالباً لاو ما أحسأظيرت الدراسات بأنّو يزيد احتماؿ قياـ الأفراد بالغش كمّ   

التّي و امؿ المؤدية بالطالب لمغش عدـ المراقبة الجيدة في الامتحانات و منو مف العو ضبطيـ 
 سنمخصيا في النقاط التالية:

كثافة الازدحاـ تمكنيـ مف و صغر المسافة بيف الممتحنيف و ازدحاـ قاعة الامتحاف  -
 بينيـ.الكممات فيما و راؽ و الأو ات و تبادؿ الأد
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د  قد يستدرج طالب أحد و جو حتّى العدد المو قمة عدد المراقبيف بقاعة الإمتحاف  -
كؿ ذلؾ و غيرىا و ؿ شئ ما و سؤالو ح أوالمراقبيف لمساعدتو في أمر ما كطمب أداة ما 

 ليتمكف الآخريف مف الغش.

 .1 عدـ جديتوو ؼ المراقب في المكاف المناسب و قو عدـ  -

 أوف في الغش و ى الأخلبقي لبعض المعمميف الأمر الذّي يجعميـ يشاركو تدنّي المست -
 ف الطرؼ عنو.و يغض أوف بو و يسمح

 . 2الطلببو ؿ العلبقات الخاصة بيف الأساتذة و دخ -

ف و يبال الغش فيناؾ مف الأساتذة مف لا وإفّ استراتجية الأساتذة المراقبيف تدفع بالطمبة نح
راؽ أو ف بتصحيح و مو يقأو ف الجريدة و يقرؤ  أوف  عبر الياتؼ و بالصرامة في الحراسة فيتحدث

ف إلى تجنب الحراسة في قاعات بيا طمبة و الامتحاف، كما نجد بعض الأساتذة يعمد
 .3الشتـو اجية معيـ قد تصؿ لحدّ السب و ؿ في مو مشاغبيف تفادياً لمدخ

ما يلبحظ بأفّ ، فالطالب عند 4قع عمى مف قاـ بالغشو بة الفعمية التّي تو ضعؼ العق -
ىناؾ طمبة قاموا بالغش في الامتحاف ولـ يعاقبوا يزيد مف تحفيزه عمى الانحراؼ وبالتالي 

انيف الرادعة التّي تمنع غش الطالب فكثيراً ما تتساىؿ و " فإفّ غياب القتعزيز ىذا السموؾ، 
بالمبررات المبررات لتكتفي و ساطة فتضع لو الأعذار و الو مع مرتكبيو بسبب الاستجداءات 

جعمو يتزايد و ر ىذا الانحراؼ و ط ىذا ماو حتّى يمكف عدـ التصريح بحالة الغش و ية و الشف
ذا لـ يمبى تحو قو و ليعتبره الطالب حؽ مف حق الإدارة إذا و ؿ إلى عنؼ يمارس ضدّ الاستاذ و ا 

 .5ا التصدي لمرتكبييا"و لو اح

                              
 .17بد الرحماف الحجازي، مرجع سابؽ، صلورنس زكري بسطا واعتداؿ بنت ع  1
، 1211، أوت 18، العدد مجمة الشريعة و الدراسات الإسلاميةعمر ابراىيـ عالـ، "ظاىرة الغش في الامتحانات أسبابيا وطرؽ الحد منيا"،  2

 السوداف، دص.
 .114أسماء ىاروف ونور الدّيف بوميرة، مرجع سابؽ، ص   3
 .17نت عبد الرحماف الحجازي، مرجع سابؽ، صلورنس زكري بسطا واعتداؿ ب  4
 .114اسماء ىاروف ونورالدّيف بوميرة، مرجع سابؽ. ص   5
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بداء المر و التساىؿ مف قبؿ الييئات التدريسية  - ، فإفّ الطالب 1راؼ الإمتحانينة في الاشو ا 
 عندما يلبحظ أفّ الاستاذ لا يعطي أىمية لمحراسة أثناء الامتحاف يفتح لو المجاؿ لمغش.

 في مجال المنيج:. 2.6
ية المطبقة التّي تسعى و النشاطات التربو عة مف الخبرات و يعتبر المنيج الدراسي مجم

نيا و المعارؼ التّي يكتسبو ة الطلبب ذلؾ مف خلبؿ أنشطو ية، و لتحقيؽ أىداؼ العممية الترب
أي خمؿ يطرأ فييا يمكف أف و د الفقري لمتعميـ و كذا مف خلبؿ طرائؽ التدريس فيي العمو 

مف خلبؿ ذلؾ سنحدد بعض الأسباب و ف في الامتحاف، و يساىـ في جعؿ الطمبة يغش
 ىي في التالي:و الخاصة بالمنيج لمغش في الامتحانات 

 ؿ الطلبب.و ميو لإستعدادات عدـ ملبئمة التخصص  -

ى فقط و ىذا ما يعتبر عبئاً كبيراً عمى الطالب فيي تيتـ بالمحتو : 2تضخـ المناىج -
انب العممية و اىماليا لمجو اقتصارىا بالجانب المعرفي و أذىاف المتعمـ بالمادة الدراسية  وحشو 
أ لمغش في يمجو بالتالي الطالب لا يستطيع الاستيعاب و لات الطلبب، و ميو التطبيقية و 

عدـ القدرة عمى الالماـ بمختمؼ و اد مف حيث كثافتيا و الامتحاف، " فقد شممت طبيعة الم
قت فبعدما كانت المادة تدرس في سنة كاممة أصبحت تدرس في سداسي و انبيا لضيؽ الو ج
 .3النقاش"و ار و البعد عف الحو مة و كذلؾ استخداـ الأساليب التقميدية في ايصاؿ المعمو 

جي الذّي يشيده العالـ الآف و لو ر التكنو ، إفّ التط4 البصرية"و ائؿ السمعية سو "ضعؼ ال -
ى إلى ابتكار ميارات مختمفة في أدّ  اىذا مو اقتحـ كؿ المجالات منيا المجاؿ التعميمي 

مة، إلّا أنّو و ايصاؿ المعمو لة البحث و سيو ذلؾ لتسييؿ العممية التعميمية و المجاؿ التعميمي 
 الحفظ.و تيف التمقيف و س في ر و لايزاؿ الطالب محبو سائؿ و مفتقرة ليذه اللاتزاؿ جامعاتنا 

                              
 .18لورنس زكري بسطا، اعتداؿ بنت عبد الرحماف الحجازي، مرجع سابؽ، ص 1

 .17لورنس زكري بسطا واعتداؿ حجازي بنت عبد الرحماف، مرجع سابؽ، ص  2
، العدد مجمة آفاق لمعموميرة، "استراتجية مكافحة الغش الامتحاني مطمب لتحقيؽ الجودة في الجامعة الجزائرية"، أسماء ىاروف و نور الدّيف بوم  3

 .111، ص 1218العاشر، جانفي 
 .17لورنس زكري بسطا، اعتداؿ بنت عبد الرحماف الحجازي، ص   4
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ذلؾ بمخاطبة كؿ و ، 1ؽ الفردية"و عدـ مراعاتيا لمفر و بة المقررات الدراسية و "صع -
اىـ و حدة بغض النظر عمى مستو مو مات عامة و كذا اعطائيـ معمو احد و ب و الطلبب بأسم

استعدادات و ؿ و ميو حالية ما تزاؿ تيمؿ قدرات المعرفي " فالكثير مف المقررات الدراسية ال
 2حاجات الطلبب، ممّا يجعميا عاملًب يتسبب في تدني تحصيميـ الدراسي."و 

نتشار الممخصات اد الدراسيةو غمبة الطابع النظري عمى الم -  .3وا 

 :الطالبفي مجال . 3.6
ذلؾ مف أجؿ و اب الجامعة لمدراسة بيا، و يعتبر الطالب الجامعي الفرد الذّي فتحت لو أب

امؿ لا تسمح لو في تفعيؿ و السعي لتحقيؽ التنمية، إلّا أنّو ىناؾ عدّة عو ض بالمجتمع و الني
ر أسبابو الخاصة و ره في المجتمع بشكؿ إيجابي منيا الغش في الامتحانات التّي تتمحو د

 بالطالب في الآتي:

بيف و إلى العلبقة القائمة بيف التحصيؿ الدراسي  التحصيؿ الدراسي: تشير الأدبيات البحثية
الدافعية للئنجاز التحصيمي حيث أفّ و الاستعداد لمغش بأفّ ىناؾ علبقة بيف ظاىرة الغش 

ي و ي دافعية الإنجاز العالية ىـ عادةً أقؿ غشاً في الإختبارات مف الطلبب ذو الطلبب ذ
 الدافعية المنخفضة للئنجاز التحصيمي.

، فالطالب المتكاسؿ الذّي لا يرغب في 4 عدـ رغبتيـ في بذؿ الجيدو ب تكاسؿ الطلب -
الدراسة لا يستطيع الاجابة عمى اسئمة الامتحاف لأنّو لـ يقوـ بمراجعة دروسو وذلؾ لكسمو، 
وبالتالي يبحث عف طرؽ أخرى لمنجاح دوف بذؿ جيد، ويجد عدّة وسائؿ تساعده عمى ذلؾ 

 يستخدميا في الغش في الامتحاف.

                              
 نفس المرجع.  1
 .11، صمرجع سابقعمر التير،   2
 .12، مرجع سابق لورنس زكري بسطا و اعتداؿ بنت عبد الرحماف الحجازي، 3

 .17نفس المرجع، ص  4
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ى عقمياً معيناً لكي و طرؽ تدريسيا تتطمب مستو اد و درجة ذكاء الطالب: إفّ دراسة الم -
اد المقررة عمى الطلبب و ينجح فييا الطالب، أمّا ضعؼ الذكاء فلب يتقدـ في دراسة الم

 .1دهو جو ء إلى الغش لثبات و يشعر بالإحباط ممّا يضطره إلى المجو لذلؾ يفشؿ و العادييف 

بانعداميا ينيار و ، إذ مف خلبؿ القيـ العممية نبني المجتمع 2العممية""انعداـ القيـ  - 
 ؾ الطالب.و بيا يتحدد سمو ـ عمييا المجتمع و المجتمع فيي الركيزة الأساسية التّي يق

 امؿ الأخلبقية في الآتي:و تتمخص أىـ العو : 3تردي القيـ الخمقية لدى الطالب -

 بذنب الغش.الإحساس و _ عدـ استيعاب معاني الأمانة 

 _ عدـ الإحساس بتأنيب الضمير.

 لية الإجتماعية.و _ عدـ الإحساس بالمسؤ 

 سائؿ الإعلبـ.و التأثر بالنماذج السالبة التّي تقدميا بعض 

 4ف في الإمتحانات.و تساىؿ المجتمع مع مف يغش

ذج، و نقيض النم وذج بؿ ىو ر الطمبة فمـ يعد يحتؿ النمو تدني قيمة العمـ مف منظ -
ف مف التعميـ، لأفّ الطمبة و ينفر و ف بالقمؽ تجاه مستقبميـ و ر مف المتعمميف يشعر فالكثي

ممّا و ميـ بالنسبة ليـ لـ يعد مرتبط بالعمـ،  وى ف بأفّ كؿ ماو ىـ يعتبر و ف لمجامعة و جيو يت
عية و سط حممة الشيادات، كما أفّ نو ر قيمتو تفشي ظاىرة البطالة في و زاد في تدى

عدـ إيجاد منصب مف  أوالشيادة في حدّ ذاتيا لـ تعد تمثؿ أيّ امتياز بالنسبة لإيجاد 
 .5مناصب الشغؿ

                              
 ثابت قسوؿ، مرجع سابؽ،  1
 نفس المرجع.  2
 نفس المرجع.  3
 .147، ص مرجع سابق، ثابت قسوؿ 4
 .11،11، ص 1224نشر و التوزيع، ، الجزائر، دار الغرب لمالمنظومة التعميمية و التطمع إلى الاصلاحمحمد ابف عبد الله ،  5
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"لجوء الطالب لمتغيب عف مقاعد الدراسة الذّي يفوت مف خلبلو أساسيات مادة معينة  -
منو و ، 1مف المواد، ممّا يجعمو غير قادر عمى فيميا فيصبح عاجز عف مسايرة الدروس"

يت و تفو استيعاب المقررات الدراسية و ح الانقطاع المتكرر عمى المقاعد الدراسية بعدـ فيـ يسم
بالتالي يدفع الطالب لمغش لمنجاح و يؤدي بالفشؿ في الدراسة  ىذا ماو س و الكثير مف الدر 

 ره إلى الجامعة.و حضو رغـ عدـ دراستو 

يتبيف ذلؾ مف خلبؿ و ، 2ؾ الغش عبر مراحؿ التعميـ المختمفة"و د الطمبة عمى سمو "تع -
 الباحث محمد فيصؿ خير الزراد.و ما ذكرناه آنفاً حسب الباحث زياد حمداف، 

اعتماده و الالقاء النظري و ب التمقيف و مة بسبب أسمو عدـ تمكف المتعمـ مف تمقي المعم -
 3الحفظ.و بالتالي ىيمنة الاسترجاع و السرد و ب الحفظ و عمى أسم

اضعة لعوامؿ إجتماعية ونفسية وغيرىا التّي تكوف وكثيرا ما تكوف شخصية الطالب خ
 :4السبب وراء لجوئو إلى الغش نذكر منيا

 تدني العلبمات يولد الخوؼ مف الفشؿ. -

 ضعؼ الوازع الديني والالتزاـ الخمقي عند الطالب. -

 تأثر الطالب بأصدقاء السوء أو أحد أفراد الأسرة وتبنيو لمغش. -

يولد احساس أفّ كؿ الطمبة الغش وينجحوف دوف تعب وىذا بعض الزملبء يمجؤوف إلى  -
 يغشوف.

 في مجال الأسرة: . 4.6
التّي تتمثؿ في و أخرى غير مباشرة، و امؿ مرتبطة بالأسرة منيا ماىي مباشرة و ىناؾ عدّة ع

ؾ و سم والقيـ في نمّ و التقاليد و طريقة تربية الطالب، كما تساىـ في بعض الأحياف العادات 

                              
 ثابت قسوؿ، مرجع سابؽ.  1
 .127، ص مرجع سابقعبد الكريـ سعودي ،   2

 .191ص مرجع سابؽ،  ،فاطمة الزىراء كوسة، بف قاسمي الضاوية   3
 .111أسماء ىاروف ونور الدّيف بوميرة، مرجع سابؽ، ص  4
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بعض قطاعات المجتمع تشجع عمى و الغش لدى الطالب، حيث نجد الكثير مف الأسر 
نيـ حيؿ الغش و ف بتعمد أبنائيـ لمغش بؿ يعممو لياء يفتخر و ارتكاب الغش فكثير ما نجد الأ

 المتعددة.

كذلؾ تمارس الأسرة ضغط عمى الطالب قد يدفعو لمغش ومنيا المتمثمة في النقاط 
 :1التالية

الممارسة عميو لمحصوؿ عمى نتائج  طاتو الرغبة في ارضاء الأىؿ بسبب الضغكما أفّ 
 قد تفوؽ قدراتو فيحاوؿ التغمب عمييا بالغش.

قد تعتبر الأسرة الغش نوع مف المساعدة لأبنائيـ ويجب تقديميا لو، فيي بذلؾ تعزّز في 
 نفسيتو سموؾ الغش بدلًا مف أف تعاقبو.

 لتمبية حاجياتيا يعيؽ مراجعة الدروس. المسؤولية اتجاه الأسرة والعمؿ

كما أفّ المشاكؿ الأسرية ووضع الروابط والعلبقات الجيدة داخميا يؤدي لعدـ المتابعة 
 والمراقبة مف طرؼ الأىؿ.

نشوء الفرد داخؿ أسرة تفتقر إلى التوجيو والرعاية السميمة لمسموؾ والأخلبؽ الجيدة فتنمو 
 داخمو ضعؼ الثقة والخيانة.

ؼ و ذلؾ يرجع لمظر و امؿ متعددة و لبؿ ما سبؽ نستنتج أفّ لمغش في الامتحانات عمف خ
 لمطالب نفسو.أو المحيطة بالطالب، 

 آثار الغش في الإمتحانات:. 7
في حدّ ذاتو  عمى الطالبو عمى المجتمع و خيمة عمى التعميـ و لمغش في الامتحانات اثار 

 :سنحدّدىا في الآتي
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 عمى التعميم:. 1.7 
ف في و المعرفية، لجعميـ يشاركو ير قدراتيـ الذىنية و تطو يف الأفراد و التعميـ في تكيتمثؿ 
ف ىنا التزاـ مشترؾ بيف الطالب و بالتالي يكو نقميا و ذلؾ عف طريؽ تحصيؿ المعرفة و التنمية 

في مختمؼ  ر التعميـ و الأستاذ، إلّا أفّ الغش ينفي ىذه العلبقة كما يعتبر مف مسببات تدىو 
 منو سنتطرؽ لآثار الغش عمى التعميـ في النقاط التالية:و ياتو و مست

عاقة التعمـ و زيادة التخمؼ و "الضعؼ الدراسي  - ، إذ تكرار عممية الغش يؤدي 1"التعميـو ا 
، فالطالب الذّي لا يراجع دروسو لا القدرات في التحصيؿو ى الذكاء و إلى انخفاض في مست

كما يؤدي ، بمجموعة مف المعارؼ والمعموماتيستطيع أف يستعمـ ويغطي رصيده المعرفي 
بالتالي و   ب الغشو ده عمى أسمو مات التّي يتمقاىا لتعو إلى عدـ القدرة عمى استيعاب المعم

عية عف و ضو رة غير مو عطاء صإ مف خلبؿقص في الكفاءة العممية لمطالب، يصبح ىناؾ ن
اقع و ي الامتحانات يزيؼ ال، فالغش فيو يـ التربو رة مزيفة عمى التقو صو نتائج الإختبارات، 

عممياً و الذّي يممؾ فعلًب كمّاً معرفياً و ي إذ مف خلبلو لا يمكف تحديد الطالب المجتيد و الترب
 الكفاءة.و صؿ لدرجة مف العمـ و فيصبح الطالب يمتمؾ شيادات شكمية فقط تثبت أنّو 

يتخمؼ و مف خلبؿ ما سبؽ تقديمو نستنتج أفّ الغش يؤدي إلى جعؿ الطالب يضعؼ و   
ؾ الطالب و ذلؾ مف خلبؿ إعاقة سمو  التعمـو دراسياً، ممّا يسبب في إعاقة عممية التعميـ 

دراكو و   بات في مجاؿ التعميـ.و ث صعو بالتالي حدو  كذا خبراتو، و مياراتو، و ا 

 عمى المجتمع:. 2.7 
إذ ية بالغة بالإضافة لأضرارىا التعميمية، و جد لظاىرة الغش في الامتحانات أضرار تربو ت

ا بعممية و ية مستقبلًب مف قبؿ الطلبب الذّيف قامو كيات غير سو تزداد احتمالات التصرؼ بسم
ىذا ما يؤثر إلى إنتقاليا مف و ىنا يكمف انتياؾ القيمة الأخلبقية، و الغش ناجحة بالماضي، 

                              
 .44فيصؿ محمد خير الزراد، مرجع سابؽ، ص  1
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تنيدـ القيـ و عندما تتلبشى و الغش في الإمتحانات إلى الغش في كافة مجالات الحياة، 
 .1ؾ يحظى بالشرعيةو ؿ إلى سمو يتحو ؾ و جية لمسمو الم صمةو البو 

الميني الذّي اعتاد الغش أثناء  أوظؼ و فتمتد مضار الغش إلى ما بعد الدراسة فالم
 ة..إلخو الرشو ير و ع مف التز و تعميمو قد يمارس الكسب غير المشر 

بالشباب و ذلؾ لأفّ الأمـ لا تتقدـ إلّا بالعمـ و رقييا، و عدـ تقدميا و سبب لتأخر الأمة  -
 2المتعمـ لا بالشيادات العممية المتحصؿ عمييا بالغش.

 عمى الطالب:. 3.7 
 واع الغش ىو لكفّ مف أخطر أنو يدخؿ في مجالات شتى و أفّ الغش لو أشكاؿ متعددة 

مظاىر عدـ  مظيراً مف"الغش في التعميـ، فإفّ ممارسة الطلبب لمغش في الاختبارات تعد 
فيـ عف استذكار المقررات الدراسية، كما و عز و سبباً لتكاسؿ الطلبب و لية و ر بالمسؤ و الشع

يؤدي إلى و يـ التحصيؿ المدرسي و مف أىمية الإختبارات في تقو ح المنافسة بينيـ و يقمؿ مف ر 
الاتجاىات،  لتنتيي و رة مزيفة لنتائج العممية التعميمية التّي تشمؿ عمى الخبرات و إعطاء ص

 3."أقؿ انضباطاً في أعماليـو إلى تخريج أفراد ناقصي الكفاءة 

خيمة عمى كؿ المجالات، فإفّ انتشار ظاىرة الغش في و لمغش في الامتحانات آثار 
ؾ انحرافي يسعى إلى تحطيـ البناء القيمي و سم فيو الامتحانات يخؿ بالعممية التعميمية، 

 ج إلى الحياةو الخر و قد تمتد آثارىا إلى ما بعد الانتياء مف التعميـ و الخمقي لأجياؿ متتابعة و 
لية و التيرب مف المسؤ و ف الأخلبقي و الدينا جيؿ يتسـ بالتي أخرى، ومنو يتكوفأو العممية 

 التماس الطريؽ المنحرفة.و 

  
  

                              
، ص  1211، الجزائر، 14، العدد مجمة جامعةخالد أبو عصبة و أميرة قرارة ابراىيـ، "ظاىرة الغش في الامتحانات في جياز التعميـ العربي"،  1

49-12. 
 .91أحمد فموح ، مرجع سابؽ، ص   2
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 خلاصة الفصل: 
يمكننا لناه في ىذا الفصؿ الخاص بالغش في الإمتحانات، و اما تنو مف خلبؿ ما سبؽ   

القوؿ أفّ الغش في الامتحانات ىو سموؾ إنحرافي يواجو التعميـ، يستعمؿ فيو الطالب عدّة 
وسائؿ وأساليب منيا تقميدية وأخرى حديثة تعتمد عمى التكنولوجيا، ويمارس الطالب ىذا 

ذا السموؾ مف خلبؿ مف خلبؿ المرور بعدّة الفعؿ بصفة فردية أو جماعية، ويتكوف لديو ى
 مراحؿ.

كما أفّ لمغش في الامتحانات عدّة عوامؿ تساعد عمى تفشيو وتعزّز مف ممارستو منيا ما 
يرجع لممراقبة أثناء الامتحاف أو لممنيج الذّي يدرسو، وأخرى ترجع لمطالب نفسو ولأسرتو 

آثار يتركيا عمى التعميـ وعمى المجتمع  الذّي نشأ فييا، كما أفّ لمغش في الامتحانات عدّة
 ككؿ وعمى الطالب في حدّ ذاتو.

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 الفصل الرابع
 المحيط الجامعي والظاىرة الانحرافية

قتيم بتعزيز سموك في المجتمع وعلا
 الغش لدى الطالب الجامعي
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 تمييد: 
ؼ المحيطة بالطالب داخؿ الحرـ الجامعي عاملًب قد يحفز الطالب للبتجاه و تعتبر الظر 

منو  فالغش لا و دة داخؿ ىذا المحيط، و جو ذلؾ في إطار ضعؼ العلبقات المو الغش  ونح
ؿ في و امنو سنحو امؿ أخرى محيطة بو، و ط بعدة عو مرب وحده إنّما ىو يقتصر عمى الطالب 

التنظيـ الاداري و جماعة الرفاؽ و ظيفي للؤستاذ و ىذا الفصؿ تحديد علبقة كؿ مف الأداء ال
 ، كما أفّ الغش في الامتحانات يعتبر مف السموكاتحانات عمى إقباؿ الطمبة عمى الغشللبمت

الخروج يطمؽ الانحراؼ عمى إذ المنحرفة التّي تساىـ في خروج الطالب عف القيـ والمعايير، 
الأفعاؿ القائمة عمى الفساد، وبالتالي عف القواعد والنظـ التي يحددىا المجتمع، وعمى 

الممارس ليذه السموكات يعتبر منحرفاً ومنبوذاً مف أعضاء المجتمع، وفي أغمب الأحياف 
الإجتماعي، وبالتالي تؤدي إلى الفساد الإجتماعي. ومف خلبؿ  النظاـلخروج عف تؤدي إلى ا

الوقوؼ عمى الظاىرة الانحرافية في المجتمع ومظاىرىا وأسبابيا  أيضاً  وؿاىذا الفصؿ سنح
 والآثار المترتبة عنيا كما سنتطرؽ أيضاً لعلبقة الغش في الإمتحانات بالإنحراؼ.

 والغش في الامتحان: المحيط الجامعي لمطمبة. 1
 الغش في الامتحانات:و ظيفي للأستاذ و الأداء ال .1.1
ظيفة الأستاذ الأساسية في التدريس، الذّي عف طريقو يتـ نقؿ المعارؼ إلى الطمبة و تكمف 

ا عناصر فاعميف في و العممية اللبزمة ليصبحو الميارات العممية و القيـ الإيجابية  يرسخو 
طمبة جدييف، فبفضميـ و فر أساتذة ذات كفاءة عالية و لأخير إلّا بتلا يكتمؿ ىذا او مجتمعيـ، 

نجازىا لتكف قادرة عمى تمبية و يد العممية التعميمية و ىذا ما يساىـ في تجو ؽ الجامعة و تتف ا 
كفاءة  ونيف ذو ذلؾ بإخراج طمبة متكو متطمبات المجتمع المتسارعة، و حاجات التنمية الشاممة 
 ا بعيداً عف استعماؿ الغش لمنجاح.و باكتس عالية، معتمديف عمى ما

ئ الأستاذ في التعميـ الجامعي التّي تحفّز الطمبة لتصبح و امنو  يمكف عرض بعض مسو  
 :ليـ دافعية في الغش

يجب و ى معرفي مناسب و مست وف ذو المدرس أف يك فعمى س:و عدـ الإلقاء الجيد لمدر  -1
تسيّر إدراكو و التحكـ في إلقائيا بطريقة تجذب انتباه الطالب و عميو الإلماـ بالمادة التدريسية 
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اسعة و الو ذلؾ مف خلبؿ الإحاطة التامة و افعو لمتعمـ، و دو رة مراعاة خصائص المتعمـ و مع ضر 
جيو الطلبب فكرياً و تو ذلؾ مف أجؿ تنظيـ الخبرات التعميمية و ر تمؾ المادة، و العميقة بتطو 
مـ لإمكانيات نجاحو كمدرس ينعكس سمباً عمى تحصيؿ طلببو، خمقياً " فافتقاد المعو كياً و سمو 

ف و منو لا يتكو ، 1تسمبو القدرة عمى التدريس الفعالة" الميني.و كما أفّ افتقاده للئعداد العممي 
يض و بالتالي يعتمد عمى الغش لتعو المعرفة و الكفاءة و ى محدد مف الإنجاز و لدى الطالب مست
ؿ و الحصو الانتقاؿ و ؿ عمى علبمات جيدة و مف أجؿ الحصذلؾ و دة فيو و جو ىذه النقائص الم

 عمى الشيادة.

سائؿ التعميمية في العممية التعممية و سائؿ التعميمية:  إفّ عدـ استخداـ الو عدـ استخداـ ال -1
ات التّي تساعد الطالب و عتبارىا "تشمؿ كؿ الأداذلؾ بو ى التعميـ، و تجعؿ المعمـ يخفض مست
سائؿ التعميمية ىي كؿ ماليا و ـ فإفّ الو عمى العمو اقؼ، و مأو رائؽ ط أوعمى اكتساب المعارؼ 

بالتالي يؤثر عدـ و ، 2ظيفة تنشيط الفعؿ التعميمي"و التّي تشغؿ و علبقة بالأىداؼ الديداكتيكية 
ـ و فيميـ كما تقو خفض تحصيميـ و ذلؾ بقمع حب الاستطلبع و استخداميا عمى الطمبة 

ف ىناؾ تفاعؿ بيف الطمبة داخؿ القاعة، فتؤثر و منو لا يكو بتشتيت اىتماماتيـ أثناء الدرس  
سائؿ التعميمية أىمية بالغة في و منو لمو العمؿ الجماعي لدى الطمبة، و عمى مشاركتيـ  سمباً 
قدرة و ع الخبرات و عف طريقيا تتنو مة في ذىنو و نيا ترسخ المعمو ذلؾ لكو قؼ التعميمي و الم

 ة في العممية التعميمية.الإيجابيو المتعمـ عمى المشاركة الفعالة 

عة مف القدرات التّي يمتمكيا و عدـ امتلبؾ ميارات التدريس: التّي ىي عبارة عف مجم -1
 منيا:و التّي تؤىمو لمتدريس في الجامعة و الأستاذ الجامعي 

القدرة عمى التخطيط لمتدريس وتنفيذ التدريس، وكذا تقويـ تعمـ الطمبة، بالإضافة إلى القدرة 
 ، ومنو قمنا بشرحيا مف خلبؿ الآتي:3عمى الاتصاؿ والتواصؿ

                              
 .128، صمرجع سابق، اميمفعثماف عمي  عمر التيرمصطفى   1
 .127، ص 1221، الجزائر، دار ىومة لمطباعة و النشر، دروس في المسانيات التطبيقيةبمعيد صالح،   2
 .179، كمية التربية، فمسطيف، صمجمة جامعة الأقصىخالد خميس، "تقويـ جودة ميارات التدريس لدى أساتذة الجامعة"،   3
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ف و تحديد مضمو يكمف ذلؾ في تحديد الأىداؼ إجرائياً، و القدرة عمى التخطيط لمتدريس:  -1
الأنشطة الخاصة و عية الطمبة العممية قبؿ التدريس ضو الدرس، كما تكمف أيضاً في تحديد 

متطمبات و مراجعتو و مفرداتو و يكمف ذلؾ مف خلبؿ تحديد أىداؼ كؿ برنامج دراسي و بيـ، 
ؿ لقاء للؤستاذ مع الطمبة في بداية كؿ فصؿ، كما يجب التحضير أو يمو في و طرؽ تقو تنفيذه 

الجيد لممحاضرة إذ العرؼ الأكاديمي يحتّـ عمى الأستاذ الجامعي أف يستعد استعداداً تاماً 
قتيا مف خلبؿ الاضطلبع عمى المراجع حتّى يتمكف مف عرضيا بطريقة و لممحاضرة قبؿ 

قت المحدّد و ر إلى مكاف إلقاء المحاضرة في الو لحضاو قة، كما أنّو يجب الالتزاـ و مشو جذابة 
عده المحدّد قد يعطي الطمبة انطباعاً بأفّ أساتذتيـ غير و تماماً لأفّ تأخر الأستاذ عف م

بالتالي يدفع الطمبة إلى عدـ إىتماميـ ىـ أيضاً و التدريس غير ميـ بالنسبة ليـ و منظميف 
 د لعدـ جديتيـ.و ف مجيو بالتالي البحث لمنجاح فييا دو لممادة 

 نقؿ المادة العممية.أو مة و ىنا يرتبط بمدى إيصاؿ المعمو القدرة عمى تنفيذ التدريس:  -1
كيات و السمو ليات و يـ الطمبة يستمزـ عدد مف المسؤ و يـ تعمـ الطمبة: إفّ تقو القدرة عمى تق -1

 التّي ىي:و الأساسية 
 ري لمطلبب مع إفادتيـ بنتائج التقييـ للئستفادة منيا.و الدأو التقييـ المستمر  -
ما يتـ و ف متماشياً مع ما يتـ تدريسو و دة في تصميـ الإمتحاف ليكو الجو خي العدؿ و ت -

قات و ف ذلؾ بمراعاة الفر و يكو قيـ، و يات الطلبب حسب تفو قادراً عمى فرز مستو تحصيمو 
مـ في شرح المسائؿ المتقدمة عمى سبيؿ الفردية بينيـ، "فلب بدّ عمى المعمـ أف يقرب لممتع

ف لو ممكة في و رد عميو حتّى تتكو ؿ ما يو استعداده لقبو ة عقمو و أف يراعي في ذلؾ قو الاجماؿ 
 .ذلؾ العمـ

 الانضباط في جمسات الامتحاف. و التزاـ النظاـ و يـ و العدؿ في التقو خي الدقة و ت -
 قت.و العدؿ في نفس الو تنظيـ الإمتحانات بما يييأ الفرصة لتطبيؽ الحزـ  -
اصؿ مع الطمبة و اصؿ مع الطمبة: فإفّ عدـ قدرة الأستاذ عمى التو التو القدرة عمى الاتصاؿ  -

ىذا ما يؤدي بيـ إلى عدـ تفيـ مشكلبتيـ إذ و يـ، حبو احتراميـ و لا يسمح لكسب ثقة طمبتو 
 .عمى عممية التمقيف في الشرح رعدـ الإقتصاو المناظرة و رة و ايجب التركيز عمى أىمية المح

 جية في الجامعة:و لو سائط التكنو عدـ استخداـ ال -
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اقع الإجتماعي، تحمؿ و مات التّي يشكؿ منيا الو مة فرعية مف المنظو تعتبر الجامعة كمنظ
ظائفو و قات كثيرة تقؼ حاجزاً أماـ أداء الأستاذ لو مف الأسباب الداخمية ما يجعميا مصدراً لمع

 بينيا الامكانيات المادية إذ تساىـ ىذه الأخيرة في: بكؿ فعالية مف

الأستاذ معاً في و ر الطالب و سع دو تو مكاف و زيادة فرص التعمـ للؤفراد في كؿ زماف  -
 الابداع.و دعـ مياراتيـ في التفكير و ممارسة التعمـ الفعاؿ 

 الحفظو التخمص مف كؿ أساليب التعميـ السمبي كالتمقيف  -

 .اتاحتيا لكؿ الطمبةو نة و ية المر فير المادة العممية العالو تو ؿ باستمرار اصو تمكنيـ مف الت -

المكاف مف سمات و قت و المكانية لمعممية التعميمية بعدما كاف الو د الزمانية و ز الحدو اتج -
قؼ تعميمي تعممي و الطالب يتفاعلبف في مو النظاـ التعميمي التقميدي حيث أصبح الأستاذ 

 .1خارج مقاعد الدراسة

أساليب التدريس تؤدي إلى ضعؼ و طرائؽ  ر فيو ؿ أفّ القصو سبؽ يمكننا الق مف خلبؿ ماو 
ذلؾ لإعتمادىـ المطمؽ و الاتجاىات المناسبة و في اكتسابيـ الميارات و في مخرجات التعميـ 

 اه. و ف سو عمى الغش د

ب مف و : تعتبر الامتحانات التحصيمية أسم 2الإعتماد عمى الامتحانات التحصيمية -
معرفة مدى تمكف الطالب مف المادة الدراسية الذّي و يـ يتـ مف خلبليا قياس و أساليب التق

ممّا و احد في صياغة أسئمتيا بتتالي السنيف...و د المدرسيف عمى اتباع نمط و تعمنو "و درسيا، 
الإستنتاج و الإبداع، و ي عمى أسئمة تقيس قدرة الطالب عمى التفكير و يدعـ ىذا أنّيا لا تحت

طبيعة الامتحانات في حدّ ذاتيا تدفع إلى الغش ، كما أفّ 3التعميـ"و الربط و بيؽ، التطو 
، فالطالب ىنا ليس بحاجة حفظ تسيؿ بدرجة كبيرة عممية الغشال التّي تعتمد عمى فالأسئمة 

 .إلى التحميؿ

                              
 .11مرجع سبؽ ذكره، صمصطفى عمر التير وعمي اميمف،   1
 .14نفس المرجع، ص   2
 .11ص نفس المرجع،  3
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عمى أفّ المدرس  2Asa Hilliarو Philip Jackson1قدمناه جاء كؿ مف  مف خلبؿ ماو 
 المتمثلبف في الآتي:و الجانب الإنساني و ىما الجانب المعرفي و يجب أف يجمع بيف جانبيف 

ر كبير في فاعمية التعمـ، و يتضمف إلماـ الأستاذ بالمادة الدراسية لأفّ ليا دو الجانب المعرفي 
 ر كبير في فاعمية التعمـ.و كما أفّ حسف تقديـ المادة الدراسية ليا د

المتعمـ ممّا يؤدي إلى و الجانب الإنساني فيتعمؽ ذلؾ بإقامة علبقة حسنة بيف المعمـ أمّا 
لد لدى الطالب الرغبة و ىذا ما يو فيـ و مراعاة ظر و تتضمف ىذه العلبقة فيـ الطمبة و نجاحو، 

 3أكثر في التعميـ.

 جية ممّا يؤدي إلى تشتت الطالبو الأعماؿ المو عدـ التنسيؽ بيف أساتذة المحاضرة  -
 .4قد يمجأ إلى الغشو أثناء مراجعة المادة 

منو قد يساىـ الأستاذ الجامعي في دفع الطالب لمغش في الامتحانات إف لـ يكف متمكناً و 
ف لـ يمـ بأحدث النظريات و في مجاؿ تخصصو،   خاصةً الأساتذة الذّيف لاو التطبيقات، و ا 

التطبيقية و انب النظرية و ف بيف الجو لا يربطو عة في التدريس و ف عمى أساليب متنو يعتمد
ىذا كمّو ينعكس عمى أدائو و ابط المينية و الضو ب بعيد عف المعايير العممية و ف بأسمو يمتزمو 
 اتج العممية التعميمية.و ظيفي فتؤثر بالتالي عمى نو ال

ض و النيو ير المجتمع و لتطو مكانة كبيرة في تحقيؽ أىداؼ الجامعة و لؤستاذ الجامعي أىمية ف
 وعضو ر العممية التعميمية و "مح فيو لؾ إلّا بالأستاذ الجامعي الكؼء، لف يتأتى ذو بو، 

ؾ و ؿ غير مباشر في دفع المتمدرس إلى ممارسة سمو ف مسؤ و بإمكانو أف يكو أساسي فييا، 
اضح و مات بشكؿ و في نقؿ المعمو الغش في الإختبارات، فعدـ تمتعو بالكفاءة اللبزمة لمتدريس 

                              
لمباحثيف البارزيف،  FRQSأستاذ في كمية عمـ النفس بجامعة لافاؿ، و مدير مخبر عمـ الأعصاب الإدراكي و الإجتماعي، حاصؿ عمى منحة  1

 .CERVOو  CIRRISيعمؿ في مركز البحوث متعددة التخصص في إعادة التأىيؿ و التكامؿ الإجتماعي 
اصة، أستاذ أمريكي مف أصوؿ إفريقية في عمـ النفس التربوي، يعمؿ في قسـ دراسات السياسة التعميمية و قسـ عمـ النفس التربوي و التربية الخ  2

المقالات حوؿ و ىو عضو مؤسس في رابطة دراسة الحضارات الافريقية الكلبسيكية و...إلخ شغر عدّة مناصب مختمفة في حياتو كتب مئات 
 مجموعة واسعة مف الموضوعات و حصؿ عمى عدّة جوائز.

 .148، ص 1217، العدد الأوؿ، جواف مجمة روافدىجيرة سبع ، "مميزات الأستاذ الجامعي مف وجية نظر الطالب الجامعي"،   3
 أسماء ىاروف ونور الديف بوميرة، مرجع سابؽ،  4
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ىناؾ مف يستخدـ الامتحانات و الجيد للئمتحانات، و د الكافي يستعد الاستعدا يجعؿ الطالب لا
خضاعيا لمسمطة و سيمة لمعقاب و ك  تعميماتو.و ا 

لمغش في الامتحانات  الأستاذ تدفع بالطالب انظباط و منو يمكف أف نستنتج أفّ نقص كفاءة و 
الأستاذ لإمكانيات نجاحو كمدرس ينعكس سمبا عمى تحصيؿ طلببو، إذ يعد حجر  "فإفتقاد

أساليب و ر في المناىج و احي التصو المعمـ الكؼء يعرض كؿ نو ية في العممية التعميمية، و االز 
ر كبير في إنجاح و الأستاذ ليا دو ر بيف الطالب و االتحو ، كما أفّ لطريقة التعامؿ 1التدريب"

 فشميا. أوية و العممية الترب

 الغش في الامتحان: وجماعة الرفاق  . 2.1
إف الصحبة تجعؿ الفرد يتصؿ بزمرة مف أقرانو، فيصبح خاضع ليـ، فإف كاف ىؤلاء   

شديد عمى حياتو الجامعية، و الأصحاب مف الغشاشيف في الجامعة، فيأثر ىذا بشكؿ كبير 
رة استمراره في انتمائو و الطالب ضر قد يجد و اجباتو المدرسية شيئا فشيئا، و بالتالي سييمؿ و 

 لجماعتو عمى حساب تحصيمو الدراسي.

ف و ف ىؤلاء الأصدقاء يغشو في الكثير مف الأحياف يكو نيـ و ىذا ما يؤدي لمتأثر ببعضيـ كو 
ع مف و ف ىناؾ نو خاصةً الأصدقاء المقربيف، فيكو ف عمى بعضيـ البعض و في الامتحاف فيأثر 

ؾ الغش مف و ؿ سمو بنقؿ بعض الخبرات حأو ة لمغش، و دعالإغراء عف طريؽ الإلحاح في ال
 بالتالي يتأثر الطالب بيـ تدريجيا .و سائؿ المستخدمة في ذلؾ، و عف الو بعضيـ البعض 

عبارة عف مظير  ومنو "عممية الغش يتـ اكتسابيا بمصاحبة الغشاشيف مف الطمبة، إذ ىو 
لأعضاء حتّى يحتفظ بتقبؿ مف ا ور الإجتماعي الذّي يجب أف يؤديو عضو مف مظاىر الد

، إذ 2ف"و مكانتيـ بينيـ، فالطالب يجد الدعـ مف أقرانو الذّيف يغشو أفراد الجماعة الآخريف 
ضة مف و ؾ المفر و السمو اقؼ و المو عة مف النماذج الثقافية و ر الإجتماعي مجمو يعتبر الد

يحترميا و اجبات و الو انيف و طة بمكانة ما، تنفذ مف خلبليا القو الجماعة عمى كؿ شخص مرب
ؿ بأفّ الغش و منو يمكننا القو ـ بو، و ر معيف يقو فرد مف أفراد الجماعة د كؿأعضاء الجماعة فم

                              
 .128ص  ،مصطفى عمر التير، مرجع سابؽ 1
2 Charles,A.D91فيصؿ محمد خير الزراد. مرجع سابؽ، ص ، نقلًب غف. 
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ذلؾ عف طريؽ استشرابو المعايير و د و مقصأو في الامتحانات نتاج لما اكتسبو الفرد إمّا تمقائياً 
 القيـ.و 

المحاكاة، و مو بالتقميد ؾ يتـ تعمو كما تجدر الإشارة إلى أفّ الغش في الإمتحانات "سم
كو عمى تمؾ التّي و ينخرط الطالب في الغش عندما تطغى عميو تمؾ المبررات التّي تبرر سمو 

ف، فيمقى الدعـ مف و أف يغش ماداـ معظـ الطلبب يغشو مف بينيا أنّو لابدّ و تنتقده، 
 .1أصدقائو"

ـ، خصوصاً إذا فالطالب عف طريؽ احتكاكو بمجموعة مف الطمبة الذّيف يغشوف يتأثر بي
بالتالي و لاقى الدعـ منيـ، فرابطة الصداقة التّي تجمعيـ ترغميـ عمى التعاوف فيما بينيـ، 

 وؾ أفرادىا، فالعضو فجماعة الرفاؽ تؤثر عمى سم ماً ماو فالطالب ممزـ برد الجميؿ لأصدقائو ي
يكمف و فييا يجب أف يخضع لمعايير الجماعة التّي تحدد لو كؿ الأشياء التّي يمكف القياـ بيا، 

التفكير و ف الطالب يجب اف يمتثؿ لآداب التصرؼ و ذلؾ كو ة التماسؾ و ذلؾ في تحقيؽ ق
بالتالي يعتبر و ريات الإنتظاـ الإجتماعي و ذلؾ يعتبر مف ضر و المحدّدة داخؿ ىذه الجماعة، 

حدة جماعية متماسكة، إذ و ف و ف بيا تجعميـ يشكمو مبادئ يتمسكو ية لجماعة معينة مرجعية ذات
اضحاً في و ذلؾ  ويبدو جداني مف أىـ آثار جماعة الرفاؽ عمى الأعضاء و يعتبر "الجانب ال

تقديـ المساعدة المتبادلة عند  ولية نحو ر بالمسؤ و الشعو د بينيـ و ية التّي تسو مشاعر الصداقة الق
 2الحاجة إلييا"

 ظائؼ جماعة الرفاؽ حسب بعض الأدبيات:و مف خلبؿ ما تقدـ سنعرض طبيعة و 

 عة:و الضبط الإجتماعي لأعضاء المجم

 الذّي لا وعاً مف الضبط الإجتماعي عمى أعضائيا فالعضو "إذ تمارس جماعة الرفاؽ ن
ع مف و د نو جو ييدد مف قبؿ الجماعة، مع أو يتعرض لمسخرية و يمتثؿ لمعايير الجماعة ينبذ 

بالتالي ىنا تقنف و ، 3معاييرىا"و امر الجماعة و الذّي يمتثؿ لأ وقد يكافأ العضو ز و االتجو التسامح 

                              
 .147، ص مرجع سابق، وعثماف عمي أميمف مصطفى عمر التير1
 .111، ص 1221، دار الأمة لمطباعة و النشر، الجزائر، التنشئة الإجتماعية و السموك الانحرافي لتمميذ المدرسة الثانويةمصباح عامر،  2

 .112مرجع سابؽ، ص عامر مصباح ،  3
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ؼ ما، و الالتزاـ بيا في ظر و فاء بيا و اجبات يجب الوو تطرح التزامات و التصرفات و الممارسات 
تثاؿ الامو ذلؾ لممحافظة عمى النظاـ الإجتماعي و ط مستقيمة و منو تسطر جماعة الرفاؽ خطو 

 قيـ الحياة.و لممارسات 

ع ما، و ضو الاتجاىات: "يميؿ الفرد لجماعة الرفاؽ بسبب الاىتماـ بمو ؿ و المشاركة في المي
فر و اتجاىاتيـ، بحيث تو اتيـ و تؤكد ذو كيـ و تسندىـ في سمو ذ و النفو ة و إذ تمنح لأعضائيا الق

ار و اكتساب الأدو المعايير و القيـ و تسيـ في تعميـ الفرد الميارات و ليـ القدرة عمى حؿ مشاكميـ 
، فالفرد لا يستطيع العيش بمعزؿ عف 1ـ الذات"فيو مو الاتجاىات و افع و يف الدو تكو الإجتماعية 
 ف ذلؾ إلّا بالتكيؼ. و لا يكو في حاجة إلى الانتساب ليا  فيو الجماعة 

 :2ىيو ظائؼ لجماعة الرفاؽ و عدّة  كما أحصى عبد السلبـ زىراف

 اكسابو نمط الشخصية الجماعية.و تنمية شخصية الفرد بصفة عامة  -

 ار إجتماعية جديدة.و الإجتماعية لتمكف الفرد مف أداء أدو ؼ النفسية و تييئة الظر  -

 تحفيزه.و لاء الإجتماعي في نفسية الفرد و تنمية ال -

 عات البيئة الإجتماعية المحيطة.و ضو بناء اتجاىات مختمفة ازاء الكثير مف م -

الاعتماد عمى النفس و عة مف سمات الشخصية لمفرد كالإسقلبؿ الذاتي و تنمية مجم -
 الاستماع للآخريف.و 

ار الإجتماعية و التدريب عمى مختمؼ الأدو الفرصة لمفرد لمقياـ بعممية التجريب  إتاحة -
 ؾ جديد.و تبنّي سمو 

                              
 نفس المرجع.  1
   وشغؿ 1911أستاذ لمصحة النفسية بكمية التربية، جامعة عيف الشمس بمصر، حصؿ عمى دكتوراه الفمسفة في عمـ النفس مف جامعة لندف سنة ،

كاف أستاذزائر بكمية بوسطف وكمية عدّة مناصب منيا عميد كمية ووكيؿ تربية، وكذا رئيس قسـ ومدير عيادة، بالإضافة إلى معالج ومرشد نفس، و 
 التربية لجامعة فيصؿ، وكاف عضواً لمعديد مف الييئات.

 .111، صعامر مصباح ، مرجع سابؽ  2
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بعض المعايير  تكويف وبمورة معايير إجتماعية معينة وتنمية الحساسية والنقد نحو -
، التّي تعتبر قاعدة السموؾ وتضـ التقنيات والتقاليد والقوانيف، وتأخذ شكؿ ؾالإجتماعية لمسمو 

القواعد والنماذج التّي تكتسبيا أو تتقاسميا مجموعة مف الأفراد التّي تتخذىا كقوانيف تمتزـ بيا، 
، أو يلبقى باستيجاف مف قبؿ ويعتبر عدـ الامتثاؿ ليا خرقاً لمقانوف وانحرافاً يجازى بعقوبات

 .1المجتمع

مف خلبؿ ما تقدـ يمكننا القوؿ أفّ لجماعة الرفاؽ عدّة وظائؼ تجعؿ الطالب يكتسب 
سموكات جديدة، كما أنّيا تقوـ عمى الولاء الذّي يزيد مف تحفيز الطالب عمى الغش الجماعي، 

القوانيف والمعايير وكذا القيـ  كما تسمح ىذه الوظائؼ بتبني دور جديد وبالتالي القياـ بتغيير
ف كانت ىذه الأخيرة منبوذة مف  حسب متطمباتيـ وما تفرضو العضوية الجماعية، حتّى وا 

 طرؼ المجتمع ويعاقب عمييا القانوف.

 :مف خلبؿ ما تقدـ يمكننا القوؿ أفّ 

 اقبال الطمبة عمى الغش:و  طرق إعداد وتنظيم الامتحانات. 3.1
متسمسمة مع بعضيا و ة للبمتحانات الرسمية عبر مراحؿ منظمة تحضّر الادارة الجامعي

منو يمكننا اشتقاؽ تعريؼ ادارة الامتحاف و الرقابة، و جيو و التو التنظيـ و ىي التخطيط و البعض، 
 2التالي: وات العممية الإدارية الأربعة عمى النحو الجامعية مف خط

سير و تحديد أفضؿ السبؿ للئنجاز و قع المستقبؿ و ظيفة التّي تيتـ بتو ال والتخطيط: ى -
 .الإمتحانات

قاعدية و المادية مف خلبؿ تصميـ برمجة أساسية و ارد البشرية و التنظيـ: حيث يتـ مزج الم -
ظيفة مع صلبحية و صيات الو افقة خصو ـ الامتحاف بحيث تتـ مو الصلبحيات يو لممياـ 

 ظؼ.و الم

                              
 .118، تر أنساـ محمد الأسعد، بيروت، دار ومكتبة اليلبؿ، صمعجم مصطمحات عمم الإجتماعجيؿ فيريوؿ،  1
 .87، ص مرجع سابقليمى بف زرقة،  2
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اف و أعو أساتذة و تحاف مف إدارييف ظفيف القائميف عمى الإمو تحفيز المو جيو: إرشاد و الت -
 ذلؾ باتجاه أىداؼ الامتحاف.و أمف، 

تحديد و يتـ مف خلبليا مراقبة الامتحانات و ظيفة في إدارة الامتحاف و الرقابة: ىي آخر  -
 ما خطط لو مسبقاً في عممية التخطيط.و المقارنة بيف ما تّـ تحقيقو 

تحقيؽ أىداؼ و منو تتمخص مياـ إدارة الامتحاف في الحرص عمى التحضير الجيد و 
 ية لدى الجامعة.و المعنو ذلؾ مف خلبؿ تسخير كؿ الامكانيات المادية و الإمتحاف 

 :1مف خلبؿ المخطط التالي سنعرض المراحؿ العممية لإدارة الامتحافو 

 التخطيط
 إعداد-

البرنامج 
للئمتحانات 

بزماف  مرتبط
مكاف محدد و 
الإعلبف عميو و 

 مسبقاً 

 التنظيم
تييئة القاعات  -

المدرجات المخصصة و 
 لإجراء الامتحاف.

تحديد طريقة اجراء  -
صيؿ و الامتحاف مسبقاً لت

اضيع الامتحاف في و م
 المكاف المحدديف.و قت و ال

تحديد الاساتذة  -
بحراسة  المكمفيف

التشكيمة و الامتحاف بالكـ 
 الملبئمة.

 داتو _تحضير المس
 جة.و راؽ المزدو الأو 

ائح بأسماء و ل اعداد -
 الطمبة الممتحنيف.

 جيوو الت
ارشاد  -

جيو الطمبة و تو 
لضماف السير 

الحسف 
 للئمتحاف.

 الرقابة
رقابة قبمية خاصة بملبئمة  -

برنامج الامتحاف لمطمبة 
 الادارييف.و الاساتذة و 

ف خلبؿ و رقابة آنية تك -
مدّة الإمتحاف مف بدايتو إلى 

 نيايتو.
رقابة بعدية لمتأكد مف عدد  -
 راؽ مع عدد الطمبة.و الأ

التأكد مف امتثاؿ الأساتذة  -
فقاً لمبرنامج و المكمفيف بالحراسة 

 المخطط.
رفع تقارير حالات الغش  -

جدت إلى الييئات و إف 
 المختصة لمنظر فييا.

                              
 . نفس المرجع 1
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مراحؿ يجب عمى إدارة الامتحاف  ةؿ بأفّ ىناؾ عدّ و ؿ التالي يمكف القو مف خلبؿ الجد
لى و ة الأو منو يعتبر التخطيط الخطو ة و ؿ للؤىداؼ المرجو صو ر بيا لتتمكف مف الو المر 
ر و بالتالي يشكؿ تصو مبنية، و الأساسية لأيّ عمؿ، إذ كؿ عمؿ أكاديمي لو خطة محكمة و 

د إلييا لتنفيذ كؿ ما سطّر لو مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ و الارشادات التّي يعو مسبؽ لمسبؿ 
أمّا التنظيـ و جو الأساسي اليادؼ، و منو يعد التخطيط للئمتحانات بمثابة المو المحدّدة 

ف ذلؾ و يكو كمة إليو و المو ظؼ ميامو المحدّدة و للئمتحانت فيستخدـ ىذا الأخير ليعمـ كؿ م
د الأنشطة المزمة لتحقيؽ الأىداؼ المسطرة ف قد حدّ و بذلؾ يكو يات إدارية مختمفة، و ضمف مست

ظؼ، و ذلؾ حسب اختصاص كؿ مو ظفيف و بيف عدد مف المتعاوف  ف ذلؾ إلّا بالو يك لاو مسبقاً 
ىذا ما يجعمو يتسـ و المياـ و ف قد قامت إدارة الإمتحاف بتقسيـ العمؿ و مف خلبؿ ذلؾ يكو 

ذلؾ مف خلبؿ تقديـ و تعاد عف الغش ر كبير في الإبو جيو الطمبة دو تو لة، كـ أفّ لإرشاد و بالسي
مات المناسبة التّي تساعده عمى و امداده بالمعمو ـ بإعداد الطالب  و منو تقو ية، و خدمات ترب
كيفية و قدراتو و الأكادمية مف أجؿ مساعدتو عمى معرفة امكانياتو و انب النفسية و ترقية الج

قاية مف الغش و الطمبة يتمثؿ في الاستغلبليا في تحقيؽ أىدافو بعيداً عف الغش، كما أفّ ارشاد 
ؾ الطالب و لة تغيير سمو اذلؾ عف طريؽ قياـ المرشد بمحو كفاءة عالية، و ف ذلؾ بميارة و يكو 

الذّي يغش في الامتحاف عف طريؽ أنشطة قائمة عمى أساس أخلبقي معرفي تيدؼ إلى بناء 
مشاكمو، و متاعبو ذلؾ لتمكيف الفرد مف التخمص مف و قيـ تتعمؽ بمستقبمو و ضيح أىداؼ و تو 
آخر مرحمة ىي مرحمة الرقابة التّي و أخلبقي، و أكاديمي و ى عممي و مست ويف اتجاىات ذو تكو 

كؿ الأمور الخاصة بالإمتحانات والمحيطة بو خصوصاً أثناء تأدية عف طريقيا يتـ التأكد مف 
لعكس الطمبة للئمتحاف فالرقابة التّي تكوف جيدة تسمح بتفادي الغش في الامتحانات، وا

فالرقابة التّي لا تكوف جيدّة عمى الممتحنيف وتتميز بنوع مف التياوف واللبمبالاة سواء كانت 
مف طرؼ الأستاذ المراقب أو مف طرؼ القائميف عمى الإمتحاف، تفتح المجاؿ لمغش وتشجع 
عمى ذلؾ بطريقة غير مباشرة، فمعظـ الطمبة أثناء تأديتيـ للئمتحاف يحاولوف قدر المستطاع 

 اغتناـ فرصة لمغش، وىذا التياوف في الرقابة يعطييـ تمؾ الفرصة. 
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 الغش في الامتحانات: و طرق تنظيم الامتحانات . 4.1
ؾ و امؿ المساىمة في تنامي سمو في الجامعة مف إحدى العء تنظيـ الامتحانات و يعد س

بالطالب  الإمتحانات التّي تدفعء نظاـ و بسمف بيف الأسباب الخاصة و  ،الغش لدى الطمبة
 لمغش ىي:

ر قبؿ و التسيب في الالتزاـ بالحضو التأخر في بدء الدراسة بسبب عدـ تجييز القاعات، " -
بالتالي ضغط المادة و تحديداً قبؿ الإختبارات، و قبؿ نياية كؿ فصؿ و بعد الإجازات الرسمية و 

في  ممّا يؤدي إلى الغش ر منياو النفو بتيا و صعو العممية تجعؿ الطالب يشعر بثقميا 
 .1"الامتحاف

نظاـ ؿ.ـ.د. إذ يشجع ىذا الأخير عمى الغش  وناىيؾ عمى أفّ النظاـ المطبؽ حالياً ى
قت و لا يترؾ الو نظراً لإعتماد التدريس بالسداسي ممّا ينجـ عنو دراسة الكثير مف المقاييس 

 .2الكافي لمطالب للئستعداد الجيّد للئمتحاف

التقميدية التّي ينظميا الأستاذ دور في توجو الطالب  كما لا يفوتنا الذكر بأفّ للئمتحانات
انب و احداً مف جو تقيس إلّا جانباً  يذه الإمتحانات لاف لاستعماؿ وسائؿ أخرى للئجابة عمييا

ب و سيمة عيو ليذه الو جزء يسير مف النشاط العقمي  وىو الجانب التحصيمي،  وىو الطالب  ونم
 :3إلى الغش نذكر منيا الطالب ء و ىرياً في لجو ف سبباً جو كثيرة قد تك

 الاستذكار.و تقيس إلّا الجانب الذّي يعتمد عمى الحفظ  لا -

قيـ إجتماعية و ية التّي رسميا المجتمع مف اتجاىات و تقيس مدى تحقؽ الأىداؼ الترب لا -
 خمقية.و 

يجعؿ أو الحظ، و يترؾ مجالًا لمصدفة  ىذا ماو تشمؿ عمى أجزاء المقرر الدراسي  لا -
 سيمة الغش.و ف إلى و الطلبب ينصرف

                              
 ص . مرجع سابق،لطيفة حسيف الكندري،  1
 .128، ص مرجع سابقعبد الكريـ سعودي ،  2
   .11-14مصطفى عمر التير عمي عثماف اميمف، مرجع سابؽ، ص 3
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مف خلبؿ ما تقدـ يمكننا القوؿ أفّ الأستاذ الذّي يعتمد عمى طريقة الامتحانات التقميدية 
عميو  وذلؾ مف خلبؿ قمع أفكاره فيو يمقيعمى الغش، بطريقة غير مباشرة  الطالب يشجع

الدرس وينتظر أف يعيد كتابتو كاملب في الامتحاف عف طريؽ اعتماده عمى الحفظ وليس عمى 
التحميؿ والتفسير في الأفكار، فيذا ما يفتح المجاؿ لمطالب بالإعتماد عمى الغش للئجابة عمى 

 ىذه الامتحانات كطريقة سيمة لمنجاح دوف بذؿ جيد.

ر كبير في دفع الطالب و مف خلبؿ ما سبؽ نستنتج بأفّ المحيط الجامعي  لمطالب لو د
ىـ أيضاً ؾ الغش عندما يدرؾ بأفّ أصدقائو و الغش "فالطالب ينخرط في سم وللئتجاه نح

مف إدارة المدرسة و عمى مساعدة مف المدرس و قع أف يحصؿ عمى دعـ و عندما يتو ف، و منخرط
بحزـ  جامعةليف في الو قؼ المسؤ و ؾ الغش نتيجة مباشرة لممحيط الجامعي، فإذا و فكأفّ سم

ذا تيو اسعة و رة و لف ينشر بصو ؾ فمف يظير و أماما انتشار ىذا النمط مف السم 1ا فسينتشر"و نو اا 

                              
 .111، مرجع سبق ذكره ،وغثماف عمي اميمف عمر التيرمصطفى   1
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 :والظاىرة الإنحرافية في المجتمع الغش في الامتحانات -2

 الظاىرة الإنحرافية في المجتمع: 1.2
حظيت الظاىرة  مختمفة لذاو اىر الإنحرافية فيي متعددة و أي مجتمع مف الظ ولا يخم

الانحرافية باىتماـ العديد مف الباحثيف في مختمؼ التخصصات، حيث أصبحت "محؿ إىتماـ 
الأمف و اع الإستقرار و الساعيف إلى بسط أنو اؿ المجتمع و مف العارفيف بأحبحث لدى الكثير و 

ليا بتشريح و اتنو كشؼ تفاصيميا و ذلؾ مف خلبؿ البحث في ماىية الظاىرة و داخؿ المجتمع 
، إذ يعتبر المجتمع أساس الحياة الإجتماعية لمفرد فلب يستطيع 1كشؼ محركاتيا"و يفيد فيميا 

اجو استقراره منيا الظاىرة الانحرافية التّي ىي " و ؾ عدّة مشكلبت تالعيش خارجو. إلّا أفّ ىنا
ج عمى و المجتمع أفّ فيو خر أو ؾ البشري، ترى الجماعة و أنماط معينة مف السمأو نمط معيف 

، فالبيئة الإجتماعية التّي يعيش فييا 2اعدىا التّي تعارفت عمييا لتنظيـ حياتيا الجمعية"و ق
كو الإجتماعي، إذ مف خلبليا يتشرب الفرد و سمو بناء شخصيتو  الفرد تسيـ بشكؿ كبير في

ر الفساد و صفنا لممجتمع بأنّو نسؽ إجتماعي فإفّ ظيو مف خلبؿ و انيف. و القو الأعراؼ و القيـ 
جد مجالًا جديراً بالشؾ أفّ في أيّ مجتمع مف و "لا ي عو إذإلى تصدّ  ي حتمافيو سيؤد

افقات و التو اقعات و المعادية لمتو العادات و المنافية لمقيـ  كاتو السمو اىر و المجتمعات تكثر الظ
الإجتماعية المتعارؼ عمييا بيف أعضاء المجتمع ممّا يعطي الإنطباع بأفّ أي مجتمع لا 

ؾ و ؾ الإنحرافي سمو السمو مف ظاىرة الإنحراؼ باعتبار ذلؾ جزءاً مف الحياة العامة  ويخم
نو فإفّ الفساد الاجتماعي مرتبط بفساد مو ، 3ممتصؽ بالنسيج العاـ لممجتمع"و مرضي 
النظاـ و مي أي تفكؾ أخلبقيات الجماعة و ر حالة مف الأنو بالتالي ظيو ؾ ،و السمو الأخلبؽ 

يسعى جاىداً لذلؾ و حاجيات يرغب في تحقيقيا و حات و طم اذا كاف لمفردو الاجتماعي عامة. 
، غير اف حات أخرىو حققيا تظير طمو تنتيي فكمما حصؿ عمييا  حاتو لاو في كؿ مرة فطم

                              
، جامعة الشييد حمو لخضر، العدد مة الدراسات و البحوث الإجتماعيةمجكريمة عجرود، "الإنحراؼ الإجتماعي مشكمة الإنساف و المجتمع"،   1

 .11، ص 1217، مارس 11
 .11، ص 1914، مركز بحوث الخدمة الإجتماعية، الإسكندرية، دراسة إجتماعية لأسر الأحداثمحمود حسف،  2
 .17ص  مرجع سابق،كريمة عجرود،  3
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عة لتحقيؽ و قدراتيـ لا تسمح في الكثير مف الاحياف اتباع الطرؽ المشر و امكانيات الافراد 
ىذا ما يجعؿ الانحراؼ و  عة،و حاتيـ مما يدفعيـ الى اتباع اساليب اخرى غير مشر و طم
اىرة رات الحاصمة في المجتمع، فيناؾ "تسمسلًب تاريخياً لمظو مع التطو ر الزمف و ر مع مر و يتط

الأشكاؿ  أولًا إلى الشكؿ و صو البدائية للئنساف و ذلؾ منطمقاً مف الحياة البسيطة و الإنحرافية 
 .1ـ"و المختمفة لأنماطو المتعددّة الي

في عممية تعمـ  فيو إفّ التغيرات التّي تحصؿ داخؿ المجتمع تؤثر عمى مسار حياة الفرد، 
عة مف أنماط و كذا مجمو ة بمجتمعو، القيـ الإجتماعية الخاصو مستمرة يتعمـ المعايير 

الثقافية تجعمو في و كذا السياسية و الإجتماعية و ؼ المجتمع الإقتصادية و ظر عمما أف ؾ، و السم
جتماعية و تمؾ المرحمة مف تاريخو يمر بمرحمة تنمية إقتصادية  فو و مف ثّـ فإفّ ظر و ثقافية، و ا 

جية، ىذا فضلًب عف التغيرات السريعة و لو تكنو قراطية، و الثقافية بما فييا مف نظـ بير و البنائية 
ط عمى القيـ الراسخة و ما تمارسو ىذه التغيرات مف ضغو الإجتماعية و في النظـ الإقتصادية 

تضفي عميو و القيـ التّي تغذيو و ؾ و لدى الأفراد قد ترتب عمييا ازدياد التقارب بيف السم
في و الحاصمة  في المجتمع  رات الإجتماعيةو ف عمى حسب التطو . فأي تغيير يطرأ يك2معناه"

ؾ قد و كسمطات الحاصمة في المجتمع يظير الانحراؼ الإجتماعي و الضغو التغيرات ظؿ ىذه 
مف بر الانحراؼ يعتو  ؼ التي تعيؽ تحقيقيا.و يمجأ إليو المنحرؼ لتمبية حاجياتو في ظؿ الظر 

ي يضعيا خلبؿ مف خلبؿ ما تقدـ كؿ خروج عف القيـ والقواعد والقوانيف المسطرة التّ 
 المجتمع.

ار و الأدو القيـ و الاستعانة ببعض المفاىيـ مثؿ المعايير منّا تطمب ؾ المنحرؼ و دراسة السمول
 ضحيا في النقاط التالية:و الإجتماعية التّي سن

: تعتبر المعايير الإجتماعية بمثابة مرجع أساسي يسير عميو الفرد المعايير الإجتماعية -
بتطبيقو يصبح الفرد ممتزماً و ريات النظاـ الإجتماعي و مف ضر فيو ؽ خطى ثابتة، و ف
اقؼ و قع في المو ؾ المتو ـ المعايير بتحديد السمو "تق ج منو يصبح منحرفاً، إذو بالخر و 

                              
 نفس المرجع. 1
 
 .141، ص 1999، مصر، مكتبة ومطبعة الاشعاع الفنية، 1، طالاجتماعيالانحراف السيد عمي شتا،  2
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ف ىذا و يكو ف مف الفرد و قعو الآخر و ما يت أوقعو الفرد مف الآخريف و الإجتماعية أي ما يت
ؿ بأفّ و منو يمكف القو ، 1المجتمع"كية يباركيا و يمثؿ نماذج سمو لًا مف الناس و قع عادة مقبو الت

احدة و نيا و ذلؾ كو ترابطيا و حدة الفرد داخؿ الجماعة و المعايير الإجتماعية تجعؿ ىناؾ 
 وما ىو ؿ و مقب واحد فيي عبارة عف مبادئ عامة تحدد ما ىو حدة داخؿ المجتمع الو مو 

يعتبره أعضاء ىذه الجماعة ـ بتطبيؽ ىذه المعايير و الفرد الذّي لا يقو ض اجتماعيا، و مرف
 عف المعايير الاجتماعية. منحرفا

تشكؿ الإطار و الأخلبقية و التعاليـ الدينية و كما "تستند المعايير الإجتماعية إلى القيـ 
ئيا عمى و تشكؿ المرجعيات التّي نحكـ بضو تقاليده و الخمفية لما يسمى عادات المجتمع و 

تقاليده و عمى ىذا الأساس تقؼ عادات المجتمع و ح و غير مسم أوحاً و نو مسمو ؾ كو السم
ؿ لو نفسو الانزلاؽ فيما يرفضو المجتمع و جو أي فرد تسو الأخلبؽ بو المجسدة لتعاليـ الديف 

 .2اء"و الأىو ده إليو الغرائز و فيما تق أو

يبنى عمييا النظاـ و :  تعتبر القيـ الإجتماعية ركيزة المجتمع القيـ الإجتماعية -
قائمة عمى التماسؾ لضماف و ىي رابطة أساسية تجمع أفراد المجتمع ، الاجتماعي، إذ 

لكؿ مجتمع قيمو الخاصة التّي و زماناً و نسبية مكاناً و ماً ىي ذاتية و "القيـ عم منوو استقراره 
مف ىنا جاءت التسمية نظاـ القيـ الذّي يتحكـ في و كيـ و ي تحتيا الأفراد في سمو ينط

نعتبر القيـ و مف فرد لآخر في نفس المجتمع و يختمؼ مف مجتمع لمجتمع و تصرفات الانساف 
ـ باكتسابيا مف الحياة و ، فالفرد يق3العاـ في المجتمع"و ى الثقافي الخاص و انعكاساً لممست
حي بو نظاـ و الانساف بحسب ما ي قد "يسمؾو مف تنشئتو التّي تمقاىا فيتشربيا. و الإجتماعية 

يحكـ عمى و ض مع نظاـ القيـ السائد في المجتمع، فكؿ منّا يتصرؼ القيـ لديو الذّي قد يتعار 
يعتبر و  علبقاتو.و تنشئتو و عبر تربيتو و نو عبر حياتو و ر مف خلبؿ نظاـ القيـ الذّي كو الأم

اقؼ تتناقض فييا القيـ و في إيجاد مو التركيب الإجتماعي عاملًب ميماً في تغيير نظاـ القيـ 
الصفات و ؾ الفرد و منو فيي تحدّد سمو ، 4ارىـ الإجتماعية"و ؾ الأفراد بأدو التّي تحكـ سم
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ىنا و لة إجتماعياً أيضاً، و غير المقبو ذة و بة بيف أفراد الجماعة، كما تحدّد الصفات المنبو المرغ
ؾ الفرد فيي أحكاـ معيارية. "فإفّ نظاـ القيـ السائد في و جية لسمو ؿ أنّيا مو يجدر بنا أف نق
متى و ؾ الانساف، و المحرّؾ لسم وعند كؿ شخص ىو القائـ في كؿ بيت و كؿ مجتمع 
ة بينيما يصبح و تعمقت اليو يات المجتمع و لأو اختمفت مع و يات ىذا النظاـ و لأو اضطربت 

ج عف و عمما أف الخر . 1في المرض الإجتماعي أمراً محتملًب" أوؾ المريض و ع في السمو قو ال
 مظيرا مف مظاىر الانحراؼ الاجتماعي. وإطار ىذه القيـ المعترؼ بيا اجتماعيا ى

ر الإجتماعي مكانة ىامة داخؿ النظاـ المجتمعي، فالعلبقات و : لمدار الإجتماعيةو الأد -
ار و المتبادلة بيف الأفراد داخؿ الجماعات ىي عبارة عف تأثير متبادؿ بيف الأدالتفاعلبت و 

قع معيف مف الأنظمة المختمفة و م رو "فمكؿ فرد د د العممية الاجتماعية.و الإجتماعية التي تق
ف مكاناً داخؿ و التّي تشكؿ البنية الإجتماعية العامة، فإفّ الانظمة تبقى لكفّ الأفراد الذّيف يحتم

قت معيف يسمى و في و قع الذّي يمثمّو فرد معيف في نظاـ معيف و ف. المو ىذه الأنظمة يتغير 
راً و يتعمـ دو ر بيا الفرد في حياتو يكتسب ،فكؿ مرحمة يمّ 2حالة ىذا الفرد بالنسبة ليذا النظاـ"

المراحؿ و الفرد  وىي عممية مرافقة لنمو جديداً حسب ما يفرضو عميو محيطو الإجتماعي 
الإجتماعية كذا عف طريؽ التمثؿ لممعايير و المحاكاة، و الحياتية لو فتتـ عف طريؽ التقميد 

تتعدد و اللبحقة، أو ره انطلبقاً مف حالتو الآنية و "فالفرد يكتسب د قع منو،و حسب المكانة المتو 
راً في ىذا و التنشئة الإجتماعية تمعب دو فؽ الحالات التّي يمثميا و احد و ار عند الفرد الو الأد

، فالفرد منذ 3ار"و الي بكيفية تمثيمو لمختمؼ الأدو عمى التو د الفرد منذ الصغر و المجاؿ إذ تز 
ذلؾ و اره فييا، و لتبنى أدو يف التّي تييئو لمحياة الإجتماعية انو القو المعارؼ و نشئتو يتمقى القيـ 

عف طريؽ تنشئتو الإجتماعية فيناؾ مف يتشربيا بطريقة إيجابية تخدـ محيطو الإجتماعي، 
 وار كمّيا نحو تسير الأدو ره فيما يخدـ المجتمع، "و ىذا ما يؤثر عمى أداء دو  ،ىناؾ العكسو 

فّ ىذا و ىدؼ تخططو الجماعة لنفسيا  ؿ إلى ىدفيا، فتجدر و صو زيع يساعدىا في الو التا 
اجو الفرد عمميات التغيير و أف تختمؼ عندما يو ار ممكف أف تتعارض و الإشارة إلى أفّ الأد

ـ و ف مف أيّ فرد يقو قعو الآخر و ر الذّي يتو ؾ الدو الجماعة ىي التّي تحدّد سمو الإجتماعي 
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ىذا ما و  ر،ف المجتمع في تغير مستمو المعارضة كو منو فيي قابمة لمتغيير و ، 1ر"و بيذا الد
ذلؾ لتماطمو عمى و لو داخؿ الجماعة المنتمي ليا   عطىر المو الديجعؿ الفرد ينحرؼ حسب 

 .اجتماعية أولاسباب شخصية و ذلؾ لاىداؼ و إعراضو عنو أو ر و اداء ىذا الد

 مظاىر الانحراف الإجتماعي: 2. 2
 منيا: للئنحراؼ الإجتماعي عدة مظاىر

 السرقة: 1.2.2
ذة التّي يرفضيا المجتمع، "يسمؾ الإنساف بحسب ما و كات المنبو تعتبر السرقة مف السم 

حي بو نظاـ القيـ لديو الذّي يتعارض مع نظاـ القيـ السائد في المجتمع كأف يسرؽ الفرد و ي
يـ العمؿ و لذا يأتي تقو بيف إنساف آخر، و يتعارض بينو أو مثلًب مف أجؿ مساعدة الآخريف 

يحكـ عمى و ر مختمفة لا بؿ متعارضة، فكؿ منّا يتصرؼ و تأتي النظرة إلى الأمو فاً مختم
منو و ، 2علبقاتو"و تنشئتو و عبر تربيتو و حياتو نو عبر و ر مف خلبؿ نظاـ القيـ الذّي كو الأم

انيف التّي يفرضيا، فميما و القو ذلؾ حسب القيـ و كاً منحرفاً مف المجتمع و تعتبر السرقة سم
اعد في و حتّى إف كاف المراد منو فعؿ حسف إلّا أفّ ىناؾ قو ؾ المفتعؿ و السمكاف اليدؼ مف 

البناء الإجتماعي لا يمكف خرقيا مما يجعؿ مف السرقة مظيرا مف مظاىر الانحراؼ 
 الاجتماعي.

 ة:و الرش. 2.2.2
عيتيا في نظر و عة بغض النظر عمى مشر و غير المشر  سائؿو ة ضمف الو ف الرشو تك 

ميا، فيمجأ و ع بحالة الأنو كاً غير مشر و ة ىنا باعتبارىا سمو ؾ ترتبط الرشبذلو بعض الأفراد، 
حاتيـ الشخصية و طمو ة لتحقيؽ أىدافيـ الخاصة و عة مثؿ الرشو سائؿ غير المشر و الأفراد لم

 ميما كانت أبعادىا. 

ابط و ا فيو بعد الر و قت الذّي لـ يجدو ابطيـ التقميدية في الو إضافة إلى فقداف الأفراد لر 
ف بو ذاتيتيـ و الارتباط الذّي يحققو الإنتماء و لاء و ر بالو ضيـ عف فقدانيـ الشعو البديمة، التّي تع
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لد و بذلؾ يتو المحيط الإجتماعي و فرديتيـ، الأمر الذّي يؤدي بيـ لملئنفصاؿ عف التنظيـ و 
مف ثمة لا و التخمي عف التضحية بآرائيـ مف أجؿ اكتساب الذاتية، و لدييـ الميؿ لممخاطرة 

 1ة.و اقع عمى المصمحة العامة رادعاً ليـ عند ممارستيـ لمرشو ف الضرر الو يك

سرعة التغير  ة، حيث أفو زاد مف الميؿ لإقتراؼ الرشجي و لو كما أفّ سرعة التغير التكن
ذلؾ نظراً لحاجة ىذه و الميارات اللبزمة، و تاً بيف الميارات المتاحة و اجي قد خمقت تفو لو التكن

جيا لإمكاف تحقيؽ الأداء الجيد الذّي يعتمد عميو و لو بسرعة تعادؿ سرعة التكنالميارات لمتغير 
جيا فقد أثر ذلؾ و لو لما كانت ميارة الأفراد لا تتغير بسرعة التكنو  ...إلخوالمكافآت الترقي، 

ر و مف ثّـ تفاقـ قمؽ المراكز نتيجة لمشعو ر و قعات الدو عمى قدرتيـ عمى الأداء حسب ت
ز ىذه الحالة بالإستعانة و الذلؾ سعى الأفراد لتجو ت الإجتماعي، و التفاو ت الشخصي و ابالتف
 2ة لتحقيؽ تطمعاتيـ التّي لا تمكنيـ مياراتيـ مف تحقيقيا.و عة مثؿ الرشو سائؿ غير المشر و بال

 الاختلاس: 3.2.2
 "إذ مرتبط بعدّة أسباب تؤدي لو، فيو ضة إجتماعياً، و كات المرفو يعد الاختلبس مف السم 

ف ليا أثراً و ؼ التنظيمات الإجتماعية ممّا يكو أسباب مرتبطة بشكؿ مباشر بظر ىناؾ 
يشعر الأفراد فيو  لاعؼ جياز الرقابة إلى الحد الذّي تشجيعياً لإقتراؼ الإختلبس منيا ض

يجتمع  فيو جد قدر مف الرقابة و حتّى إف و ف حسابيا، و يعممأو نيا و د محاسبة يخشو جو ب
يفعؿ ، فالفرد عندما لا يجد الرقابة 3ليا"و الرقابة ممّا يبطؿ مفعلاحتمالات عدـ تكامؿ عمؿ 

ـ باقتراؼ و فو مف أف ينبذ مف طرؼ الجماعة، فيقو ذلؾ لخو  ما حقؽ أىدافو الخاصة،
يف الشخصي للؤفراد و عة بعيداً عف رؤى الأفراد، كما أفّ "لطبيعة التكو كات غير مشر و سم
كسب ماؿ  أوطمع بعض الأشخاص لتحقيؽ منافع كثيرة و الذّي يرتبط بحالة الجشع العاـ و 

عة و سائؿ غير مشر و إلى  يمجؤواف جيد الأمر الذّي يترتب عميو أف و بدو قت، و ضخـ بأسرع 
ارتباط قيـ النجاح بتحصيؿ و لاشؾ أفّ لطبيعة العصر و ، مف الربح الماديلتحقيؽ ىذا الكـ 

عزت  لتحقيؽ النجاح إذا ما مجؤوفيؾ الأشخاص، إذ أنّيـ و اؿ أثره المباشر عمى سمو الأم
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، ففي غالب 1ف منيا الإختلبس"و قد يكو عة و سائؿ غير مشر و عة لو سائؿ النجاح المشر و لدييـ 
بطريقة سيمة و د و ف بذؿ أي مجيو كذا الربح بدو ؽ و التفو ماً لمنجاح و الأحياف يسعى الأفراد د

ء الدافعي للئختلبس يتمثؿ في اشباع الرغبات، كما" أفّ ىناؾ جانباً آخراً لمبناو ذلؾ لتحقيؽ و 
ضى و ما يصاحبيا مف حالة فو حالة التسيب التّي يعاني منيا التنظيـ، و قؼ، و طبيعة الم

ف الشخص ليذا و ء الذّيف يدفعو فر رفقاء السو فساد عاـ في التنظيـ ىذا فضلًب عف تو 
يتعمـ ممّا يراه  فيو يتأثر بيا، و يؤثر و كات و ، فالفرد ابف بيئتو يتعمـ منيا كؿ السم2ؾ"و السم
 ؾ يحقؽ لو مكاسب مادية .و السمصاً إذا لاحظ أفّ ذلؾ و يقمّده خصو 

 أسباب الانحراف الاجتماعي:  3.2
تعدد آراء الباحثيف و ذلؾ حسب إختلبؼ و تعددت أسباب الإنحراؼ الإجتماعي و إختمفت 

مف و انب الحياة الإجتماعية و مرتبط بمختمؼ ج فيو ؾ الإنحرافي و السم او درسغيرىـ ممّف و 
 ذلؾ لعدـ إمكانية حصرىا:و ـ بذكر البعض منيا و خلبؿ الآتي سنق

 : 3عدـ الالتزاـ بالمعايير الإجتماعية التّي يمكف تمخيصيا فيما يمي - 

 ح معايير الجماعة.و ضو عدـ  - 

 ط الخارجية الحد المحتمؿ مف قبؿ الفرد.و تخطي الضغ - 

 ضعؼ التماسؾ. - 

 جية إلى الأفراد المتخمفيف في الجماعة.و ط المو الضغضعؼ  - 

مف خلبؿ النقاط التالية نستنتج أفّ التركيب الإجتماعي عامؿ ميـ يدفع بنظاـ القيـ لمتغير 
التعاليـ و إذ" تستند المعايير الإجتماعية إلى القيـ  ؾ الفرد،و لمتناقض، فيي التّي تحكـ سمو 

تشكؿ تاليا و تقاليده و خمفية لما يسمّى عادات المجتمع الو تشكؿ الإطار و الأخلبقية و الدينية 
عمى ىذا و ح، و غير مسم أوحاً و نو مسمو ؾ في كو ئيا عمى السمو المرجعيات التّي نحكـ بض
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ؿ و جو أي فرد تسو الأخلبؽ بو تقاليده المجسدة لتعاليـ الديف و الأساس تقؼ عادات المجتمع 
يعد منو و ، 1اء"و الأىو ده إليو الغرائز و ما تقفي أو  لو نفسو الانزلاؽ في ما يرفضو المجتمع 

انب الحياة التّي و اسعة في كافة جو لًا إلى حد كبير عف تمؾ التغييرات الو المجتمع مسؤ 
اً عاماً يؤثر عمى الشباب و ر الإقتصادي يخمؽ جو صاحبتيا معدلات عالية للئنحراؼ "فالتط

بذلؾ يفقد نمط و اقؼ الجديدة و لمتة نظراً لعدـ تمكف الأشخاص مف التكيؼ مع او ارة متفو بص
يبحث عف حموؿ بديمة لذلؾ وطبعاً  بالتاليو ، 2لا يدري بأيّ مثؿ يحتذي"و ؾ العاـ و السم

بالطرؽ السيمة وذلؾ لموصوؿ إلى مبتغاه فيجد أمامو اتباع الطرؽ المنحرفة في ظؿ انعداـ 
ؽ سرعة و بشكؿ يف ؾ السريعو باعتبار "تغير السمو ، الطرؽ المشروعة وصعوبة الوصوؿ إلييا

كاً لا تجيزه القيـ و ف سمو ؾ يجعؿ الأفراد يسمكو تغير القيـ الإجتماعية المحدّدة ليذا السم
مف و تعطيو معناه، و ؾ بالقيـ الإجتماعية التّي تحدّده و الراسخة لدى الأفراد نظراً لإرتباط السم

 . 3القيـ الإجتماعية مصدراً مباشراً لمفعؿ الإنحرافي"و ؾ و ت بيف السمو اف التفو ثّـ يك

منو سنتطرؽ لسبب و د إليو و كما ذكرنا سابقاً أفّ للئنحراؼ الإجتماعي عدّة أسباب تقو 
الذاتي، أي الاىتماـ بتمبية المصالح الشخصية، حيث أفّ "الفرد يرتكب العامؿ  وىو آخر ألا 

ؾ و مضطر عمى اقتراؼ ىذا السمو  أنّو مجبر عمـ، إلاّ و بإرادة و عي تاـ و ؾ المنحرؼ بو السم
، 4مصالحو" و ع لف يستطيع تحقيؽ أىدافو و ف ىذا السبيؿ غير المشر و المنحرؼ حيث أنّو د

رضاء غاياتو كما أفّ ىناؾ مؤثرات و الفرد بطبعو تطغى عميو مصالحو الشخصية  عمما أف ا 
غالبية المجتمعات البشرية اجيت و ف قصد، إذ "و حتّى إف كانت دو خارجية تدفعو إلى ذلؾ 

جتماعية سريعة أثرت عمى كيانيا الإجتماعي و لات إقتصادية و تح رة أفقدتو و الإقتصادي بصو ا 
يو مف قيـ و الذّي أثر عمى إطارىا الثقافي بما يح والإستقرار النسبي عمى النحو طابع الثبات 

لات الحاصمة و ، فالتح5"القيـو ؾ و ية بيف السمو بالتالي تزعزعت الرابطة القو معايير و معاني و 
 وجزر بيف كؿ ما ىو رات السريعة في كؿ المجالات  تجعمو في مد و في المجتمع نتيجة التط
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 .   111، ص 14،11ص
 .118، ص  مرجع سابقالسيد عمي شتا،  5
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دينو، و قيمو و تقاليده و ما تمميو عميو عاداتو و التفتح عمى الخارج و لمة و الع وحديث أي نح
الأجياؿ لات. إذ " أصبحت و ىذا ما يجعمو يسمؾ طريؽ رغباتو لإشباعيا في ظؿ ىذه التحو 

نظمو و التغيرات التّي طرأت عمى كياف المجتمع و لات و طأة ىذه التحو الجديدة تعاني مف 
زيادة التطمعات و يات المعيشة و ما صاحبيا مف غلبء فاحش في مستو تنظيماتو مف ناحية و 

فر ليا الفرص الكافية للئشباع مف ناحية أخرى الأمر الذّي صاحبو و البشرية التّي لـ يت
كافة و ة، و الرشو الاختلبس و ؾ الإجرامي مثؿ السرقة و ر معينة مف السمو لص تطرؼ الميؿ

اء مع إختلبفيا مف حيث و ر الفساد المختمفة التّي سادت المجتمعات النامية عمى حد سو ص
اشباع و تحقيؽ  و. فكما ذكرنا سابقاً فإفّ الفرد ىدفو الأساسي ى1ب ارتكابيا"و أسمو الكـ 

سائؿ غير و عة بحث عف الو سائؿ المشر و فر لديو الو ـ تتسائؿ فإف لو حاجياتو بكافة ال
 عة  لتحقيقيا.و المشر 

 يمكف تصنيؼ  أسباب الانحراؼ إلى صنفيف: مما تقدـ 

: يمكف إرجاعو إلى الفرد " فالإنحراؼ الإجتماعي ناتج عف فشؿ الفرد ؿو الصنؼ الأ -
يدخؿ ضمف أنماط  ؾو مية، ممّا يؤدي إلى قيامو بسمو في التكيؼ مع متطمبات الحياة الي

 :3يمكف تصنيفيا كالآتيو ، 2ؾ المنحرؼ"و السم

 منيا البسيط الذّي لاو ؾ السائد بيف غالبية أفراد المجتمع و اعد السمو قو مخالفة النظـ  -
الانسحاب و اء و الانز  وأنظاـ السير و يمحؽ ضرراً بالآخريف كمخالفة ما تنص عميو التقاليد 

 مف مخالطة الآخريف...

تتّدرج و غير مباشرة بمرتكب الفعؿ  أوالآخريف الذّيف ليـ علبقة مباشرة إثارة غضب  -
 مكانة القيـ التّي خالفيا.و رة الفعؿ و درجة الغضب بحسب درجة خط

                              
 .119ص  نفس المرجع،السيد عمي شتا،  1
 .14، صمرجع سبق ذكرهجميؿ وديع شكو،  2
 .نفس المرجع 3
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ىي ناتجة عف ظاىرة و فيمكف إرجاعو إلى التركيب الإجتماعي،  أمّا الصنؼ الثاني:  -
يرجع فشؿ التركيب الإجتماعي و  ظاىرة عدـ إكتماؿ التنظيـ الإجتماعيو التفكؾ الإجتماعي 

 احد مف سببيف:و فير متطمبات الحياة المناسبة لبعض الأفراد إلى و في ت

فير الخدمات فتحصؿ فئات عمى النصيب الأكبر و تبايف في ت و: ىؿو فالسبب الأ -
سائؿ العيش و ف إلى و ف يفتقر و مو أفراد محر و ينتج عف ذلؾ أحياء متخمفة و تحرـ فئات أخرى و 

لى الخدمات الضر و الكريـ  يؤدّي ىذا و اصلبت... و طرؽ المو المستشفيات و رية كالمدارس و ا 
ـ حقّيا عمى أفراد و جميع أفراد الفئات الميض أوضع في أحياف كثيرة إلى أف يحقد بعض و ال

ؾ إنحرافي يتمثؿ و يظير ىذا الحقد بأشكاؿ مختمفة تصؿ أحياناً إلى سمو الفئة المستفيدة، 
إلى درجة الاعتداء الشخصي عمى الأفراد المستفديف  أولبؿ استغأو بعمميات تخريب 

 .1إلى إلحاؽ الأضرار المادية بممتمكاتيـأو القتؿ أو الخطؼ  أوبالضرب 

د حالة مف تخمخؿ القيـ بسبب التغير و جو : فيمكف إرجاعو لأمّا السبب الثانيو  -
ؾ الإنحرافي، كما و السم الإجتماعي السريع الذّي قد ينتج عنو فشؿ في التكيؼ ممّا يؤدي إلى

ىي ظاىرة تتميز بعدـ اكتماؿ و ىناؾ ظاىرة أخرى تسمّى عدـ إكتماؿ التنظيـ الإجتماعي، 
ؾ الأفراد في مجاؿ مف و اع العلبقات الإجتماعية الذّي ينظـ سمو ع مف أنو اعد الخاصة بنو الق

لكنّيا غير و خرى استعارىا مف ثقافة أأو ر و ف المجتمع قد طو مجالات الحياة الجديدة، فقد يك
المعايير التّي و ىا بدرجة تصبح فييا جزءاً مف القيـ و لـ يتشربو اضحة أماـ أفراد المجتمع و 

 .2ف لياو يخضعو نيا و يحترم

 علاقة الغش بالإنحراف الإجتماعي:  4.2
التحايؿ باستعماؿ عدّة و عبارة عف الخداع  فيو كات الإنحرافية و يعد الغش مف السم

التّي ليا و لة و ااضيع المتدو تحقيؽ النجاح، إذ أصبح مف المف جيد لو دعة و أساليب غير مشر 
ذلؾ مف خلبؿ تعدد و نظراً لارتباطو باستقرار المجتمع و ذلؾ لتعدد مجالاتو، و اسع، و سياؽ 
كات التّي يخرج بيا عف معايير و بالتالي يعتبر مف السمو امؿ متعددة، و نتاج لعفيو أبعاده 

                              
 .14ص  نفس المرجع، 1
 .11نفس المرجع، ص   2
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ىذا ما و ؾ الأفراد، و حدّدىا المجتمع التّي عف طريقيا تحكـ سماعد التّي يو المجتمع، أي الق
ميا و بالتالي تظير الأنو لاء لمجماعة، و يجعؿ ىناؾ عدـ الو يخمؽ الكثير مف المشاكؿ الأخرى 

ربطو و منو يمكف تحديد أسباب الغش و ركايـ، و ما يعرؼ باللبمعيارية عند اميؿ دأو 
 لية:بالإنحراؼ الإجتماعي مف خلبؿ النقاط التا

 ء التربية الأسرية:و س. 1.4.2
ـ بتحضيره لمتكيؼ مع الحياة و المعايير لمفرد، فيي تقو ر كبير في غرس القيـ و للؤسرة د 

أسرة الشاب مف خلبؿ بيئتيا و سط في عممية التنشئة و أىـ و ؿ أوّ الإجتماعية، فيي تعتبر "
رىا في الضبط الإجتماعي و دو الشامؿ  وما تقدميا لأبنائيا مف فرص النمو الإجتماعية 

ء العلبقات الأسرية و منو فإفّ سو التربية السميمة كؿ ذلؾ يقي الشباب مف الانحراؼ، و 
ف عف و ر الأب غالباً ما تنعكس سمباً عمى الأبناء الذّيف يتعممو كذا غياب دو الخلبفات فييا و 

منو فالأسرة ىي مف و ، 1ف عف طريؽ التمقيف"و كية أكثر ممّا يتعممو طريؽ محاكاة النماذج السم
انيف و قو ذلؾ تبعاً لما تشربو مف قيـ و ج إلى المجتمع و تييئتو لمخر و يف شخصية الفرد و ـ بتكو تق

ء و التنظيمي ناتج عف س أوىف الإجتماعي و ، كما أف المنحرفاً و أيا و تجعمو فرداً سالتّي 
تو إف أقاـ في بيئة الانحراؼ، فالطفؿ ابف بيئ وىذا ما يعكس حالة ىؤلاء نحو التربية الأسرية، 

تساىـ البيئة بالتالي و كات المنحرفة، و يتعمـ ىذه السمو يغمب عمييا الانحراؼ فإنّو يقمد 
انطلبقاً مف تنشئتو الأسرية، فيي التّي تفرض عميو ذلؾ الامتحاني الغش  في الاجتماعية

 نيا مثمو الأعمى.و انطلبقاً مف احتكاكو بيا ك

 الإجتماعية:غياب الرقابة . 2.4.2
"فالمجتمع  كبح الإنحراؼ،أو ريات لقمع و تعتبر ميكانيزمات الرقابة الإجتماعية مف الضر 

التقاليد و يحترـ الأعراؼ  فيو لذلؾ و تأثيره عمى الفرد لأفّ الإنساف إجتماعي بطبعو و لو أثره 
أنّو يمتمس أو التقبؿ و ؿ و أصبح ينظر إلى ىذه الظاىرة بنظرة القبو لية و حتّى صارت ليا الأ

                              
لياـ بمعيد،  أحمد عبد الحكيـ بف بع 1 ، مجمة الواحات لمبحوث والدراسات، " نحراؼ في المجتمع الجزائري بيف الاسباب والمعالجةواقع الا"طوش وا 

 . 117-111، ص1214، جامعة باتنة، 1العدد  8المجمد 
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يتشجع عمى ذلؾ و . 1"علبقاتوو أخذ البعض يتفاخر أماـ الآخريف بمغاماراتو و ليا الأعذار 
 محيطو الاجتماعي. وأبغياب رقابة السمطة 

 سائل الإعلام:و ر السمبي لو الد. 3.4.2
ابتو لتنطمس و سائؿ الإعلبـ ثقافة خاصة تسعى بأف تجرد الإنساف مف كؿ ثو شكمت "
ءة فيي و بو المو ف تبعاً للآخر، فيي تحمؿ ثقافة إلّا أفّ أغمبيا مف الثقافة المستيمكة و يكو 

يصاؿ المعو سيمة لنشر و سائؿ الإعلبـ و إذ تعتبر  حديف، وسلبح ذ  أومات إيجابية كانت و ما 
يسمح بنقؿ أفكار جديدة  ىذا ماو دخيمة عمى المجتمع، و كما نشرت ثقافة غريبة  سمبية، 

ؿ بأفّ و ىنا يمكننا القو ، 2"الترفيو عف أنفسيـو اعتناقيا، كما تسمح أيضاً بتمبية حاجيات الفرد و 
ىذا ما يؤدي و عادات المجتمع، و ـ بيز قيـ و سائؿ الإعلبـ تقو القيـ القادمة عبر و ىذه الأفكار 

عادات أخرى و تشرب أفكار و ذلؾ عف طريؽ التقميد و بالإنحراؼ عف السياؽ الإجتماعي 
سائؿ الإعلبـ و منو فإفّ و ذلؾ بما يحققو مف منافع مادية عمى الغشاشيف. و ة منيا الغش سمبي

ؾ الغش و سم وي يتجو نحالذّ  الفردؾ و عمى سمو ؾ المتعرضيف ليا عامة و تؤثر عمى سم
غش فيرى أفّ ىناؾ تحقيؽ لمرغبات و جيا مف احتياؿ و لو راء ىذه التكنو انطلبقاً ممّا تعممو مف 

المحاكاة إذ يسعى لتحقيؽ رغبتو لمنجاح و ؾ يتعممو عف طريؽ التقميد و سماشباعيا، فالغش و 
 .راءهو مف تحقيؽ الأىداؼ و 

 الرفقة السيئة:. 4.4.2
اتجاىاتو، و ؾ الفرد و التّي تؤثر في سم الأوليةتعتبر جماعة الرفاؽ إحدى الجماعات 

جماعة الرفاؽ حيث التّي ىي و ؿ بيئة يتعامؿ معيا أو إلى الأولية ج الطفؿ مف بيئتو و "فبخر 
قيمو داخؿ و كاتو و سمو قيـ مغايرة لاتجاىاتو و كات و سمو ا اتجاىات وو يمتقي مع أصدقاء ذ

اكتساب مبادئ و التعمـ و مجتمع جديد فيتعرض لتأثيرات زملبئو حيث يجد الفرصة لمتقميد 
عادات و مبادئ ىدامة خارجة عف قيـ و كات منحرفة و ف ىذه السمو كات جديدة، فقد تكو سمو 

بذلؾ يعرؼ طريقو إلى الإنحراؼ، معتبراً أفّ و التّي تعمميا فيما مضى داخؿ أسرتو و عو مجتم
أو د و إلّا مجرد قي وكات ما ىو سمو أفكار و تمقنو لو  أسرتو مف اتجاىات و كاف يعيشو  ما

                              
 .117أحمد عبد الحكيـ بف بعطوش و إلياـ بمعيد، مرجع سابؽ. 1 

 .118-117، صد، مرجع سابؽأحمد عبد الحكيـ بف بعطوش و إلياـ بمعي  2
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تر في القيـ و تؾ جماعة الرفاؽ و بسم والتأثرمنو يخمؽ التقميد و ،  1طات فرضتيا عميو"و ضغ
يرى فييا نماذج قيـ جماعة الرفاؽ التّي و لتّي نشأ عمييا تشتت بيف القيـ ا فتجعؿ الفرد في
 جديدة يقتدي بيا.

 %.74ؿ مشكلبت الشباب الجامعي في المجتمع الجزائري أفّ " و صمت دراسة حو فقد ت
 عية الجيدة لإقباؿ الشبابء ىي البيئة الإجتماو ا بأفّ الاختلبط برفقاء السو ثيف أقر و مف المبح
لد الفرد و ىذا يدؿ عمى أفّ الانحراؼ عممية مكتسبة حيث لا يو كيات الإنحراؼ، و عمى سم

ؿ و رغبة منيـ في الحص أوع مف التقميد لأصحابيـ و ف كنو منحرؼ بطبيعتو إذ الشباب ينحرف
مف أىـ المظاىر الانحرافية التي يكتسبيا الجامعييف و الغش ىو . 2عمى تقدير إجتماعي بينيـ"

 ء.و مف رفاؽ الس

 الانحراف الاجتماعي:و الغش في الامتحانات . 5.2
مظيرا مف مظاىر الانحراؼ الاجتماعي بحيث ينتشر في  والغش في الامتحانات ى

ار المسندة ليـ، بحيث و للؤدو ظائفيـ و ده مظاىر انحرافية في اداء أعضائيا لو سط الذي تسو ال
لى الفشؿ في التحصيؿ رىا التأىيمي ممّا يؤدي بالمتعمـ إو فيؽ الجامعة في أداء دو "عدـ ت

الجامعي في المجتمعات سيمة أخرى لمنجاح"، فإذا نظرنا إلى تعميمنا و بالتالي يبحث عف و 
صؿ إلى حد يصعب معو تحقيؽ رسالة الجامعات في إعداد الأجياؿ و جدنا أنّو و ل العربية

اني يتسع المجاؿ لذكرىا، فالطالب الجامعي يع امؿ لاو قد يرجع ذلؾ إلى عدّة عو الصاعدة 
تشدد بعض الأساتذة و المجاملبت و ساطات و مف الكثير مف المشكلبت كانتشار ظاىرات ال

ىماؿ الآخريف.و  ساط الجامعية يؤدي إلى و د عناصر سيئة في الأو جو باختصار فإفّ و  ا 
ث و نتيجة لحد فيو ؾ الانحرافي لا ينشأ مف العدـ و ، فالسم3انحراؼ الكثير مف الطلبب"

 .حات الافرادو طمو اقع و د في الو جو م وبيف ما ىأو  الأىداؼ و سائؿ و اختلبؿ بيف ال

                              
، العدد الثاني و العشروف، جامعة عمار مجمة الصورة و الاتصال، "الاتصاؿ الإجتماعي ووقاية الشباب مف السموؾ الإنحرافي "خديجة مقاتمي، 1

 . 8، ص1218ثميجي الأغواط، فبراير 
 .1212، جانفي 24، المجمد 21، العدد الجزائرية للأمن الإنسانيالمجمة ، "مشكلبت الشباب الجامعي في المجتمع الجزائري"نبيؿ منصوري،  2
 .141، دار النيضة العربية، بيروت، دوف سنة، ص الأسس الإجتماعية لمتربية محمد لبيب النجيجي، نقلًب عف أحمد عبد الحكيـ بف بعطوش، 3
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ى و عمى مست حتىو  ،الإجتماعيةى النظـ و عمى مستلمسموؾ يعتبر الغش انحرافاً كما 
ى و انحراؼ عمى مست وكذلؾ ىو في أىدافو، و النظاـ التعميمي الذّي يؤدي إلى خمؿ فيو 

ما الإنحرافية، مف آثاره و المجتمع ككؿ حيث يعد الغش خطراً عمى التنظيـ المجتمع بأكممو، 
 يمي:

تقبمو مف أفراد المجتمع و يعتبر البناء القيمي لمفرد مف أساسياتو للبندماج داخؿ المجتمع  -
اجو الفرد داخؿ مجتمعو الذّي يعتبر الغش مف و أي خمؿ في ذلؾ ينتج عدّة مشاكؿ تو ككؿ 
فساد الكياف و إنّو  يؤدي إلى تحطيـ البناء القيمي أخلبؽ الفرد، "فو كات التّي تيدـ قيـ و السم ا 

قد أشارت دراسة المري إلى أفّ الآثار المترتبة عف ىذه الظاىرة تنعكس سمباً و الخمقي لمفرد، 
 وىو تفقده عنصراً ىاماً في شخصيتو ألا و الاحتياؿ و ده عمى الكسؿ و عمى الفرد مف حيث تع

ؿ إلى أىدافيـ بأقصر الطرؽ و صو لتيـ الو استؤدي إلى محو بذؿ الجيد و التجريب و الممارسة 
ده عمى و ذلؾ بتعو ىذا ما يؤثر سمباً عمى حياتو الإجتماعية مستقبلًب و ، 1ية"و بأشكاؿ ممتو 

 مية.و ؾ ما يدفعو لاستعمالو في كؿ ممارساتو اليو ممارسة ىذا السم

يحط مف قيمتو و تنشئتو و رة سمبية عف الفرد و "يعطي صكما أفّ الغش في الامتحانات  -
في و ساط مجتمعو، فالغش في الامتحانات يسيؿ لو الغش في علبقاتو الشخصية أو في 
 .2انب أخرى مف حياتو"و ج

اقع عف و غير ممثؿ لمو صمت دراسة الكندري أفّ "الغش يعطي انطباعاً خاطئاً و تكما  -
اىـ الحقيقي الأمر الذّي و ى أفضؿ مف مستو ف بمستو ى التعميمي لمجامعات حيث يظير و المست

يات أدائيـ، إضافة إلى أنّو يثير و لا يعكس دقة معايير القياس المستخدمة لمتعرؼ عمى مست
، إذ كما ذكرنا 3يمو لقدرات المتعمـ"و يات الأداء التّي يستخدميا المجتمع في تقو الشؾ في مست

نيا و رة غير حقيقية كو اقع إذ يعطي صو تزييؼ لمعممية  وسابقاً أفّ الغش في الامتحانات ى
 تعتمد عمى الخداع.

                              
 .121، ص مرجع سبق ذكره، بريني  دحماف مد المري محمد اسماعيؿ، نقلًب عفمح1
 .121، ص مرجع سبق ذكره، بريني  دحماف فمحمد حسف العمايرة، نقلًب ع2
 .121، صمرجع سبق ذكرهبريني ،  دحماف ـ الكندري وآخروف، نقلًب عفجاس3



 الجانب النظري................الفصؿ الرابع......المحيط الجامعي والظاىرة الانحرافية في المجتمع

103 
 

خيانة  فيو التغاضي عنو أكبر خديعة ترتكب بحؽ المجتمع و إفّ "الغش في الامتحانات 
غ لمفرد اغتناـ الفرصة و ي يساعد عمى سيادة مفاىيـ تسو غير السو ؾ الانحرافي و لو، فيذا السم

انيف، لذلؾ فإفّ و القو ائح و ض النظر عف ملبئمة تمؾ المقعا أفضؿ بغو السانحة لو لكي يحقؽ م
، 1خرؽ لمقيـ التّي ارتضاىا المجتمع لتنظيـ حياتو"و ي عمى تحدي و ؾ ذاتو قد ينطو السم
لاقى استجابة و كاً عادياً كمما كاف متغاض عنو و يصبح سمو ؾ الانحرافي يزداد و فالسم

 ـ الإجتماعية.ر القيو يؤدي إلى تدىو ضى و ىذا ما يخمؽ الفو إجتماعية 

التقدـ لأفّ الغش سبب و يناؿ سبؿ الرقي و عمى ىذا لف "يتمكف المجتمع مف أف ينيض و 
بالشباب و تتقدـ إلّا بالعمـ  عدـ الرقي، ذلؾ أفّ المجتمعات لاو التأخر و لاستشراء الفساد 

المترتبة تتقدـ بسبب المضار  ي أخلبقياً، فتبقى الأمّة متعثرة لاو السو المؤىؿ مينياً و المتعمـ 
 أو  ظفاً و ف فيو مو لى غداً منصباً يكو عف الغش في الإمتحانات فالطالب الذّي يغش سيت

بالتالي يرتكب عدّة مخالفات منيا و جد فيو، و سط الذّي يو قد يمارس غشو في الو عاملًب، 
مف خلبؿ ما تقدـ يمكننا و ، 2عدـ الاخلبص في العمؿ"و الاستيانة و الكذب و الخداع و السرقة 

اقعو وو ؾ يتعممو الطالب مف خلبؿ محيطو الإجتماعي و أفّ الغش في الامتحانات سم ؿو الق
ذلؾ لتمبية حاجياتو ميما و امؿ، كما أفّ الطالب يسعى لمنجاح و يتأثر بعدة ع فيو المعاش، 

ج عف و ىذا ما يؤدي إلى الخر و كمفّو ذلؾ فيجد امامو دعماً مف محيطو الذّي نشأ فيو، 
كاً عادياً و نو أصبح سمو الانحراؼ في شتى المجالات الأخرى ك رو بالتالي ظيو ؼ و المأل

 يحقؽ بو مبتغاه.

 خلاصة الفصل: 
والظاىرة الانحرافية في المجتمع  مف خلبؿ طرحنا ليذا الفصؿ الخاص بالمحيط الجامعي

معرفة تأثير المحيط الجامعي عمى أولًا ، حاولنا  وعلبقتو بتوجو الطالب لمغش في الامتحاف
سموكات الطالب التّي يقوـ بيا، مف خلبؿ الظروؼ التّي يتكوف بيا الطالب مف خلبؿ الأداء 
الوظيفي للؤستاذ، بالإضافة لمعرفة كيؼ تؤثر جماعة الرفاؽ عمى سموؾ الطالب وتحفزه عمى 

                              
 .121نفس المرجع، ص  1
 .124-121، ص مرجع سبق ذكرهبريني ،  دحماف 2
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يمية ودورىا في المساىمة الغش، كما تطرقنا أيضاً إلى طرؽ اعداد وتنظيـ الامتحانات التنظ
 في الغش في  الامتحانات.

اىر الإجتماعية المعقدة، فيي  و تعتبر الظاىرة الانحرافية احدى الظكما طرحنا أيضاً أنّو 
بيف التّي تجمع المشتركة داخؿ المجتمع  والسموكات المعاييرو لقيـ التّي تنافي ااىر و مف الظ

ستمر تطرأ عميو عدّة تغيرات تؤدي إلى التغيير في ، فالمجتمع في تغير مفراده وتوحد بينيـأ
كما أفّ للئنحراؼ ، اجياو طات التّي يو راء تمبية حاجياتو تحت الضغو كو فيسعى الفرد و سم

مف خلبؿ ما تقدّـ في و النظاـ الإجتماعي لمفرد و ذلؾ حسب البناء و الإجتماعي عدّة أسباب 
فالطالب الذّي يغش يخرج عف النظـ ىذا الفصؿ يرتبط الغش في الإمتحانات بالإنحراؼ، 

 المجتمع ككؿ. و ضة مف طرؼ الجامعة و المعايير المفر و 
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 تمييد: 
خصائص عرض محوريف أساسييف المحور الأوؿ ضّـ سنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى 
في السف والجنس والتخصص جداوؿ بسيطة المتمثمة العينة وقمنا بترجمتيا مف خلبؿ 

والمستوى الجامعي لممبحوث وىؿ يقيـ بالإقامة الجامعية، والتعرؼ أيضاً عمى كيفية النجاح 
أمّا المحور الثاني فقد خصصناه  في الدورة الماضية ىؿ ىي عادية أـ عف طريؽ الاستدراؾ،

ءة إحصائية لكؿ ، وقمنا بقرالممارسات المبحوثيف لمغش، وىو الآخر ضّـ عدّة جداوؿ بسيطة
 ومف ثّـ تحميميا سوسيولوجياً.الجداوؿ 

 .عرض خصائص عينة البحثالمحور الأول:  
 سن المبحوثين (01) الجدول رقم

 1جدول 

 النسبة % التكرار السف
19-17 61 %25,4 
21-22 137 %57,1 
24-21 42 %17,5 
 100% 240 المجموع

 
سنة تمييا  11و 12مف المبحوثيف فئتيـ العمرية بيف  %47.1لنا الجدوؿ أفّ  يبيف
 14و  11سنة، تمييا آخر نسبة لمفئة العمرية   19و  17ممف يتراوح سنيـ بيف  14.4%

 .%17.4سنة بنسبة 
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 جنس المبحوثين ( 02الجدول رقم ) 
 2جدول 

 النسبة % التكرار الجنس
 %45,4 109 ذكر
 %54,6 131 انثى

 %100 240 المجموع
 

تمييا نسبة ، إناث مف المبحوثيف ىـ %44.1مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتبيف لنا أفّ 
الجنس ليس بمتغير أساسي في بحثنا وبذلؾ لـ ، ومنو يمكننا القوؿ أفّ الذكورمف  44.4%

 الاناث والذكور.نركز عمى أف يكوف ىناؾ تساو في توزيع المبحوثيف بيف 
 

 لممبحوثين الجامعي التخصص ( 03الجدول رقم )
 3جدول 

 النسبة % التكرار التخصص الجامعي

 33,3%  80 إجتماعية عموـ
 33,3% 80 اجنبية لغات

 33,3% 80 عممية
  100% 240 المجموع

بيف المبحوثيف حسب مف خلبؿ الجدوؿ اعلبه يتبيف لنا أفّ ىناؾ توزيع متساو 
الوصوؿ إلى نتائج تسمح باجراء ، مف أجؿ التخصصات الجامعية وىذا كاف اختيارا عمديا

 .المقارنة بيف الطمبة الممارسيف لمغش في ىذه التخصصات
فكانت مقسمة نحو التالي: العموـ  التخصصات المعنية ببحثنا الميدانيوبالنسبة لفروع 

الاجتماعية ىي عمـ النفس بفروعو الارطفونيا وعمـ النفس العيادي والاكمنيكي، عمـ الاجتماع 
فروعو عمـ الاجتماع التربوي وتنظيـ وعمؿ، وأمّا المغات الاجنبية فتمثمت فروعو في المغة ب
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أخيراً بالنسبة لمتخصصات العممية الانجميزية والفرنسية والبعض كاف مف المغة الاسبانية، و 
 فكانت الرياضيات والطب وىندسة معمارية.

مف خلبؿ ما تقدـ يمكننا القوؿ أنّو لا توجد فروؽ في الغش بيف التخصصات ويرجع ذلؾ 
إلى أفّ العوامؿ الكامنة وراء انتشار ىذا السموؾ ىي نفسيا لدى الطمبة باختلبؼ 

سؤولية والعقاب الناتج عف انتياج ىذا السموؾ تخصصاتيـ، كما أفّ عدـ شعورىـ بالم
 ، وىذا ما سنوضحو في الجداوؿ القادمة.1والاستيتار بتطبيؽ الموائح المنصوص عمييا"

 
 الدراسة المبحوث المستوى الجامعي الذّي يواصل فيو (04الجدول رقم )

 4جدول 

 النسبة % التكرار الجامعي المستوى
 %35 84 ليسانس أولى
 %22,5 54 ليسانس ثانية
 %30,4 73 ليسانس ثالثة
 %9,6 23 ماستر أولى
 %2,5 6 ماستر ثانية

 %100 240 المجموع
 

مف المبحوثيف مستواىـ الجامعي أولى  %14يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أفّ 
مستواىـ الثالثة ليسانس، ثّـ تمييا نسبة  مف المبحوثيف الذيف %12.4ليسانس، تمييا نسبة 

مف المبحوثيف الذّيف مستواىـ ثانية ليسانس، وأمّا فيما يخص المبحوثيف الذّيف  11.4%
، أمّا السنة الثانية فكانت %9.1مستواىـ الجامعي ماستر فكانت النسبة لممبحوثيف سنة أولى 

، مستواىـ الجامعي ليسانسف الذّيف وىذه النسب منخفضة مقارنة مع المبحوثي 1.4%
ليسانس أكثر غشاً ونلبحظ مف خلبؿ الأرقاـ المذكورة أفّ المبحوثيف الذّيف مستواىـ الجامعي 

ف مف المبحوثيف الذّيف مستواىـ الجامعي ماستر، ومنو يمكف إرجاع ذلؾ كوف المبحوثيف الذّي

                              
 . ، مرجع سابؽ فريحة مفتاح الجنزوري 1
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بة تدفع بيـ إلى مستواىـ ليسانس ىـ طمبة جدد والخوؼ مف كؿ ما ىو جديد مف طرؼ الطم
كما يتـ تعمـ عادة الغش مف خلبؿ ، الغش وىذا حسبما جاء في دراسة لطيفة حسيف كندري

التجارب المتراكمة في المراحؿ الدراسية السابقة وىذا راجع لمخبرة المكتسبة بالفعؿ مف 
الطالب كاف يغش في المراحؿ  كما توصمت دراستنا أيضا إلى أفّ ، الطلبب في ىذا المجاؿ

لسابقة مف دراستو وترتفع نسبة الغش لدى طلبب المرحمة الثانوية وىذا ما يبرر افّ الطالب ا
مف الممحؽ  29ىو متعود عمى الغش في الامتحانات مف مراحؿ سابقة، )انظر الجدوؿ رقـ 

 .(21رقـ 

 لممبحوثين كيفية النجاح في الدورة الماضية (05الجدول رقم )
 5جدول 

 الدورة في النجاح
 الماضية

 النسبة % التكرار

 %92,1 221 العادي
 %7,9 19 الاستدراؾ
 %100 240 المجموع

 
مف المبحوثيف نجحوا في الدورة الماضية  %91.1مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتبيف لنا أفّ 

نجحوا في حوثيف الذّيف مف المب%7.9في الامتحاف العادي ولـ يدخموا الاستدراؾ، تمييا نسبة 
 .الاستدراؾ

مف خلبؿ القراءة الاحصائية لمجدوؿ نلبحظ أفّ أغمبية الطلبب ينجحوف بالغش في  
 .فرص النجاح ىذا يعكس اف الغش يعززالدورة العادية، و 
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 مبحوثينالجامعية لم قامةالإمكان  (06الجدول رقم )
 6جدول 

 
 
 
 

 
مف المبحوثيف لايقيموف بالإقامة الجامعية،  %72مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتبيف لنا أفّ 

وىذا يعكس رغـ تبايف  مف المبحوثيف الذّيف يقيموف بالإقامة الجامعية. %12تمييا نسبة 
كاف نظاـ اقامتيـ داخمي او خارجي، كما أفّ النسب إلى أف الغش يقبؿ عميو الطمبة ميما 

مف المتعارؼ عميو في جامعاتنا أفّ الأغمبية مف الطمبة الجامعييف غير داخمييف ولا يقيموف 
 بالإقامة الجامعية وىذا ما يفسر ذلؾ.

 الثاني: ممارسة المبحوثين لمغش. المحور 
يمثؿ سموؾ الغش في الامتحاف مشكمة أخلبقية خطيرة تغرس في الطمبة عادات غير 
أخلبقية، فالغش في مجاؿ المعرفة عمؿ غير سوي بؿ ومدمر، حيث يؤثر عمى تطور ونمو 

ف مف وتراكـ المعرفة ويزود الطالب بشيادة تشير مف الناحية الرسمية لحصولو عمى كـ معي
المعرفة ومف الخبرات ولكفّ في الواقع ىو ليس كذلؾ، ويقود طريؽ الغش في الامتحانات إلى 

سنتطرؽ في ىذا الجزء مف الفصؿ إلى محاولة معرفة كؿ ما يتعمؽ ، ومنو 1انتشار الجيؿ
 مغش في الامتحانات لأفراد عينة دراستنا، مف خلبؿ المؤشرات التالية:ممارسات المبحوثيف لب

 د التّي يغش فييا المبحوثيف حسب الجنس.الموا -
 المواد التّي يغش فييا المبحوثيف حسب التخصص. -
 .جامعيالمواد التّي يغش فييا المبحوثيف حسب المستوى ال -
 .جنسعدد المواد التّي غش فييا المبحوثيف حسب ال -
 عدد المواد التّي غش فييا المبحوثيف حسب التخصص. -

                              
 .11، صمرجع سابقمصطفى عمر التير و عمي عثماف أميمف،  1

 النسبة % التكرار الإقامة الجامعية
 %30 72 مقيـ

 %70 168 غير مقيـ
 %100 240 المجموع
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 .الجامعيالمستوى عدد المواد التّي غش فييا المبحوثيف حسب  -
 الأماكف التّي يمارس فييا المبحوثيف الغش حسب الجنس. -
 الأماكف التّي يمارس فييا المبحوثيف الغش حسب التخصص. -
 .جامعيالأماكف التّي يمارس فييا المبحوثيف الغش حسب المستوى ال -
 ت.مغش في المدرجاالاسباب التّي تدفعيـ ل -
 مغش في القاعات.الاسباب التّي تدفعيـ ل -
 .الوسائؿ التي يعتمدوف عمييا في الغش -
 كيفية استعماؿ وسائؿ الغش بحضور المراقبيف. -
 عدد المرات التّي ضبط فييا المبحوثيف وىـ يغشوف. -
 مواد التي يغشوف فييا.الفي  العلبمات المتحصؿ عمييا -
 المبحوثيف بعد الغش. شعور -
 في الجامعة بالغش في الامتحانات. مف ارتباط النجاح موقؼ المبحوثيف -
 

 المواد التّي يغش فييا المبحوثين حسب الجنس. (07الجدول رقم )
 7جدول 

 المواد التّي يغش بيا المبحوثيف   
 أساسية الجنس            

 غير
 المجموع اساسية

 109 45 64 التكرار ذكر
 %100 %41,3 %58,7  النسبة %

 131 59 72 التكرار انثى
 %100 %45 %55,0  النسبة %

 240 104 136 التكرار المجموع
 %100 %43,3 %56,7 النسبة %

 
مف المبحوثيف يغشوف بالمواد الاساسية، تمييا  %41.7مف خلبؿ الجدوؿ يتبيف لنا أفّ 

 المبحوثيف الذّيف يغشوف بالمواد غير الأساسية. مف%41.1نسبة 
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 ونلبحظ أفّ ىناؾ تقارب في النسب بيف الذكور والاناث الذّيف يغشوف في المواد الأساسية

مف أجؿ أف يرتفع معدليـ وذلؾ لكوف معامؿ المواد الأساسية مرتفع لكوف كؿ منيـ يسعى 
، مقررة لدراستيا ويكوف معامميا أكبر، ولكؿ تخصص مواد أساسية مقارنة بالمواد الثانوية

ورغـ ذلؾ نجد أفّ نسبة الطمبة الذّيف يغشوف بالمواد غير الأساسية ىي نسبة معتبرة فالطالب 
  .يسعى ىنا لمنجاح ولمحصوؿ عمى معدؿ مرتفع

 
 المواد التّي يغش فييا المبحوثين حسب التخصص. (08الجدول رقم )

 8جدول 

 المواد التّي يغش فييا المبحوثيف 
 

 المجموع اساسية غير أساسية التخصص        
 80 35 45 التكرار إجتماعية عموـ

 %100 %43,8 %56,3 النسبة %
 80 41 39 التكرار اجنبية لغات

 %100 %51,2 %48,8 النسبة %
 80 28 52 التكرار عممية

 %100 %35 %65 النسبة %
 240 104 136 التكرار المجموع

 %100 %43,3 %56,7 النسبة %
 

مف المبحوثيف الذّيف تخصصيـ الجامعي  %14يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أفّ 
مف المبحوثيف الذّيف تخصصيـ  %41.1تمييا نسبة عممي يغشوف بالمواد الاساسية 

 عموـ إجتماعية يغشوف في نفس  المواد.
الطالب ىو عمى استعداد لمغش فلب ييمو الحصوؿ عمى المعمومات ومنو يمكننا القوؿ أفّ 

والكـ المعرفي الذّي يجب أف يتحصؿ عميو لمواكبة ما يجري حولو، فتبقى رغبتو في النجاح 
فيـ يتأثروف بالعديد مف العوامؿ المحيطة ىي المسعى الذّي يود تحقيقو دوف العمـ والمعرفة. 
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عمى المركز الاجتماعي المرموؽ، وىو طريؽ النفوذ  بيـ، ومنو ارتبط التعميـ بالحصوؿ
واكتساب رموز السمطة المتمثمة في الدرجات والشيادات باعتبار أفّ مجرد الحصوؿ عمييا 
يضمف الحصوؿ عمى المكانة والدخؿ والسمطة، وىذا يعكس النظرة الاجتماعية التّي أصبحت 

وبالتالي يسعى الطالب لمحصوؿ عمى الشيادة ، 1المجتمعات لقيمة العمـ والتعميـ رائجة في
وليس لمحصوؿ عمى المعمومات والعمـ الكافي، وذلؾ مف أجؿ الحصوؿ عمى المكانة 

 الإجتماعية عف طريؽ العمؿ.

 
 .جامعيالمواد التّي يغش فييا المبحوثين حسب المستوى ال (09الجدول رقم )

 9جدول 

 التّي يغش بيا المبحوثيف المواد    
 الجامعي المستوى  

 المجموع غير أساسية أساسية 
 111 91 118 التكرار ليسانس

 %100 %44.27 %44.91 النسبة %
 19 11 18 التكرار ماستر

 %100 %17.91 %11.27 النسبة %
 240 104 136 التكرار المجموع

 %100 %43,3 %56,7 النسبة %
 

مف المبحوثيف الذّيف مستواىـ الجامعي  %11.27لنا مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أفّ  يتبيّف
الذّيف مستواىـ مف المبحوثيف  %44.91ماستر يغشوف بالمواد الأساسية تقابميا 
  التعميمي ليسانس يغشوف بنفس المواد.

 
يدرس الطالب في مشواره الجامعي عدّة مواد تكوف مقررة مف وزارة التعميـ العالي والبحث 
العممي، وفي كؿ عاـ دراسي يدرس مواد محدّدة، يجتاز فييا الامتحانات نياية كؿ دورة 

                              
 .142، ص 1221، الاسكندرية،  دار المعرفة الجامعية، مقدمة في عمم اجتماع التربيةحمدي عمي أحمد،  1
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حسب سنتعرؼ عمى عدد مواد الغش في آخر دورة  ةوؿ التاليادراسية، ومنو مف خلبؿ الجد
 :مستوى الجامعيالجنس والتخصص وال

 
 عدد المواد التّي غش فييا المبحوثين حسب الجنس (10الجدول رقم )

 دول10ج جدول 

 عدد المواد التّي يغش فييا المبحوثيف 
 مادتيف واحدة مادة الجنس

مف ثلبث مواد 
 المجموع فأكثر

 109 78 17 14 التكرار ذكر
 %100 %71,6 %15,6 %12,8 النسبة %

 131 80 28 23 التكرار انثى
 %100 %61,1 %21,4 %17,6 النسبة %

 240 158 45 37 التكرار المجموع
 %100 %65,8 %18,8 %15,4 النسبة %

 
مف  %14.8 الاتجاه العاـ لممبحوثيف يتجو إلى  مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتبيف لنا أفّ 

مف المبحوثيف الذّيف %18.8تمييا نسبة ، ثلبث مواد فأكثرمف يغشوف المبحوثيف الذّيف 
 يغشوف في مادتيف.

مف المبحوثيف الذكور يغشوف  %71.1وعف تأثير الجنس عمى عدد المواد نلبحظ أفّ 
 مف المبحوثيف الإناث الذّيف يغشوف بنفس عدد المواد.  %11.1بالمواد الاساسية، يقابميا 

أكثر مف ثلبث مواد وىذا راجع كونيـ تقدـ نستنتج أفّ المبحوثيف يغشوف في  مف خلبؿ ما
 ، ومنو يمكننا القوؿ أفّ لا يراجعوف دروسيـ بالإضافة إلى سعييـ لمحصوؿ عمى معدؿ مرتفع

سيطرة القيـ المادية وغياب القيـ الروحية والانسانية، حيث انتشرت في أوساط الشباب حب "
انتشار مظاىر الاحتياؿ امتلبؾ الثروة بكؿ الوسائؿ المشروعة وغير المشروعة خاصة مع 

فالطالب الجامعي  ،1"والغش في المجتمع والربح السريع، وفؽ قاعدة الغاية تبرر الوسيمة
 تكمف غايتو في تحقيؽ النجاح دوف بذؿ جيد.

                              
 .129، مرجع سابؽ، ص بريني دحماف  1



 الجانب التطبيقي.............الفصؿ الخامس................عينة البحث وخصائصيا وممارستيا لمغش

116 
 

 عدد المواد التّي غش فييا المبحوثين حسب التخصص. (11الجدول رقم )
 جدول11جدول 

 عدد المواد التّي غش  
 فييا المبحوثيف 

 التخصص
مف ثلبث مواد  مادتيف واحدة مادة

 فأكثر
 المجموع

 عموـ
 إجتماعية

 80 49 16 15 التكرار
 %100 %61,3 %20 %18,8 النسبة %

 80 50 17 13 التكرار اجنبية لغات
 %100 %62,5 %21,3 %16,3 النسبة %

 80 59 12 9 التكرار عممية
 %100 %73,8 %15 %11,3 النسبة %

 240 158 45 37 التكرار المجموع
 %100 %65,8 %18,8 %15,4 النسبة %

يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أنّو ميما كاف تخصص المبحوثيف إلّا أفّ عدد المواد 
 التّي يغشوف بيا تكوف مف ثلبث مواد فأكثر.

تأثير التخصص عمى عدد المواد التّي غش فييا المبحوثيف نلبحظ أفّ أكبر نسبة  عف
ونلبحظ ، %71.8الذّيف تخصصيـ الجامعي عممي وذلؾ بنسبة ترتكز لدى المبحوثيف 

 ب في النسب بيف التخصصات الأخرى.تقار 
 .جامعيعدد المواد التّي غش فييا المبحوثين حسب المستوى ال (12الجدول رقم )

 12جدول 

 المبحوثيف فيياغش عدد المواد التّي       
مف ثلبث مواد  مادتيف مادة واحدة الجامعي مستوىال

 المجموع فأكثر

 111 141 11 11 التكرار ليسانس
 %100 %17.12 %14.14 %17.21 النسبة %

 19 11 11 1 التكرار ماستر
 %100 %44.17 %41.18 %1.44 النسبة %

 240 148 44 17 التكرار المجموع
 %100 %14.81 %18.74 %14.41 النسبة %
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يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أفّ ميما كاف المستوى الجامعي لممبحوث إلّا أنّو 
يغش مف ثلبث مواد فأكثر، إلّا أنّنا نلبحظ أنّيا ترتفع لدى المبحوثيف الذّيف مستواىـ 

لمّذيف مستواىـ التعميمي  %44.17تمييا نسبة  %17.12وذلؾ بنسبة  التعميمي ليسانس
 .ماستر

 
يجتاز الطالب الامتحانات في أماكف مخصصة لذلؾ، منيا ما يسمى بالقاعات وىي عبارة 
عف الركف الأساسي في الجامعة، يمقي فيو أستاذ الأعماؿ الموجية دروسو وتكوف فييا عدد 

رجات والتّي ىي غرفة متسعة تستعمؿ لغرض القاء الطلبب قميؿ، وأخرى تسمى بالمدّ 
المحاضرات في العممية التعميمية، وىي تستوعب أكبر عدد مف الطلبب، ويكوف فييا كؿ 
صؼ مف المقاعد أعمى مف الصؼ الذّي أمامو، ليتمكف الجميع مف رؤية مف يمقي 

المدرجات، قمنا  المحاضرة، ولمعرفة ما إذا كاف الطالب الجامعي يغش بالقاعات أكثر أو
 بتوزيع إجابات المبحوثيف في الجدوؿ التالي:

 الأماكن التّي يمارس فييا المبحوثين الغش حسب الجنس. (13الجدول رقم )
 13جدول 

 الأماكف التّي يغش بيا المبحوثيف       
 المجموع القاعات المدرجات الجنس 

 109 49 60 التكرار ذكر
 %100 %45 %55 النسبة %

 131 71 60 التكرار انثى
 %100 %54,2 %45,8 النسبة %

 240 120 120 التكرار المجموع
 %100 %50 %50 النسبة %

 
مف الذّيف  %42يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أفّ الاتجاه العاـ لممبحوثيف يتجو إلى 

 مكاف غشيـ ىو المدرجات والقاعات في نفس الوقت.
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ترتكز اجابات المبحوثيف بالنسبة  وعف تأثير الجنس عمى مكاف الغش نلبحظ أنّ  وومن
 %44.8تمييا نسبة  %44لمّذيف يغشوف بالقاعات لدى المبحوثيف الذكور وذلؾ بنسبة 

، أمّا بالنسبة لمّذيف يغشوف بالمدرجات فترتكز إجابات المبحوثيف لدى بالنسبة للئناث
 بالنسبة لممبحوثيف الذكور. %44تقابميا نسبة  %44.1بة الإناث وذلؾ بنس المبحوثيف

مف خلبؿ الجدوؿ يتضح لنا أفّ النسب متساوية بيف الطمبة الذّيف يغشوف في المدرجات 
 لكؿ منيـ. %42والذّيف يغشوف في القاعات وذلؾ بنسبة 

وذلؾ  يغشومنو نستنتج أفّ ميما كاف المكاف الذّي يجتاز فيو الطالب الامتحاف إلّا أنّو 
لمحصوؿ عمى معدؿ يسمح لو بالإنتقاؿ إلى المراحؿ الموالية والحصوؿ عمى الشيادة 

وىذا ما توصمت إليو دراسة ليمى بف  وبالتالي الحصوؿ عمى الوظيفة وتجاوز ىذا العائؽ،
 زرقة التّي تطرقنا إلييا في الجانب النظري لمبحث. 

 مبحوثين الغش حسب التخصص.الأماكن التّي يمارس فييا ال (14الجدول رقم )
 14جدول 

 الأماكف التّي يغش فييا المبحوثيف
 المجموع القاعات المدرجات التخصص الجامعي

 80 33 47 التكرار إجتماعية عموـ
 %100 %41,3 %58,8 النسبة %

 80 49 31 التكرار اجنبية لغات
 %100 %61,3 %38,8 النسبة %

 80 38 42 التكرار عممية
 %100 %47,5 %52,5 النسبة %

 240 120 120 التكرار المجموع
 %100 %50 %50 النسبة %

 
مف المبحوثيف الذّيف تخصصيـ الجامعي لغات  %11.1يتبيف لنا مف الجدوؿ أفّ 

يغشوف بالقاعات، تمييا تقارب في النسب بيف المبحوثيف الذّيف تخصصيـ أجنبية 
الجامعي عموـ إجتماعية وعممية، أمّا بالنسبة لممبحوثيف الذّيف يغشوف بالمدرجات  فنجد 
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أفّ إجابات المبحوثيف متقاربة بيف  الطمبة الذّيف تخصصيـ الجامعي عموـ إجتماعية 
 تخصصيـ الجامعي لغات أجنبية. وتنخفض لدى الطمبة الذّيفوعممية، 

ومف ىذه القراءة نستنتج أفّ الطلبب الذّيف تخصصيـ لغات أجنبية لأنّو طمبة ىذا 
أبو القاسـ سعد الله  يدرسوف بالقاعات فقط ويقيموف  1التخصص في جامعة الجزائر 

ف الامتحانات فييا لاف ليس لدييـ مواد في المحاضرة، والفئة التّي أقرت بأنّيـ يغشو 
بالمدرجات ىذه الفئة تقوـ أساتذتيـ بدمج عدّة أفواج يوـ الامتحاف امتحانيـ بالمدرج 

 لضيؽ القاعات.
 .جامعيالأماكن التّي يمارس فييا المبحوثين الغش حسب المستوى ال (15الجدول رقم )

 15جدول 

  الأماكف التّي يغش بيا المبحوثيف                
 المجموع القاعات المدرجات المستوى الجامعي
 111 127 124 التكرار ليسانس

 %100 %42.71 %49.19 النسبة %
 19 11 11 التكرار ماستر

 %100 %44.81 %44.17 النسبة %
 240 112 112 التكرار المجموع

 %100 %42 %42 النسبة %
 

كؿ ما يسعى إليو ىو الحصوؿ فبيف الطالب ووظيفتو،  حاجزإذ أصبحت تشكؿ الجامعة 
عمى الوظيفة، وبالتالي ينظر إلى الجامعة كأنّيا جسر يجب العبور منو لموصوؿ إلى الحياة 

مغش لالطلبب  يساىـ في توجوالعممية والحصوؿ عمى وظيفة لمعمؿ دوف بذؿ جيد، وىذا ما 
 الامتحاف. في الامتحانات، ميما كاف المكاف الذّي يجتاز فيو

 

إذا كنّا قد توصمنا في الجدوؿ السابؽ أفّ نصؼ العينة تغش في المدرجات، حاولنا مف 
 خلبؿ بناءنا الجدوؿ التالي معرفة سبب غشيـ فييا:
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 تفي المدرجا المبحوثين سبب غش (16الجدول رقم)
 16جدول 

 النسبة % التكرار لماذا الغش بالمدرجات
 %42 60 مشددة غير فييا الحراسة

 %12.8 37 إتساعيا
 %19.1 23 كبير فييا الطمبة عدد

 %122 120 المجموع
 

مف المبحوثيف يغشوف بالمدرجات لأفّ فييا  %42مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتبيف لنا أفّ 
مف الذّيف صرحوا بانيـ يغشوف بالمدرجات  %12.8الحراسة غير مشددة، تمييا نسبة 

 لاتساعيا.
الطالب الجامعي يغش في المدرجات لأفّ الحراسة فييا غير تقدـ نستنتج أفّ  مف خلبؿ ما
الاستاذ المراقب عندما يتياوف "ف، يستغؿ الفرصة التّي يجدىا أمامو في الغشمشددة فالطالب 

التياوف في تطبيؽ العقوبات عمى في قاعة الامتحاف في التصدي لمغش، مف خلبؿ 
ولا يقتصر التياوف عمى  ،1"الغشاشيف، يسيـ بدور كبير في تشجيع الطمبة عمى الغش

يسيـ رئيس "و المراقبة مف طرؼ الأستاذ فقط فلئدارة الجامعة تأثير عمى ذلؾ ىي الأخرى
بتيـ في المجنة بدور كبير في انتشار الغش فالملبحظوف والمراقبوف يستمدوف قوتيـ ورغ

قوة الشخصية والأمانة فسيفرض مواجية الغش مف رئيس المجنة فعندما يتمتع رئيس المجنة ب
وىذا ما توصمنا إليو في دراستنا حيث أنّو لا توجد ، 2"المراقبيف والملبحظيف احتراموعمى 

 (. 21مف الممحؽ رقـ   27مراقبة دورية داخؿ قاعات الامتحاف )أنظر الجدوؿ رقـ 

                              
 .148-147، صمرجع سابقمصطفى عمر التير و عثماف عمي أميمف،   1
 نفس المرجع. 2
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فنا عمى سبب غش المبحوثيف في المدرجات، سنحاوؿ التعرؼ عمى سبب بعدما تعر 
 غشيـ في القاعات وذلؾ مف خلبؿ الجدوؿ التالي:

 
 في القاعات المبحوثين سبب غش (17الجدول رقم )

 17جدول 

 النسبة % التكرار لماذا الغش بالقاعات
 %14.8 43 الغش وسائؿ إستعماؿ لسيولة

 %14.1 77 أقؿ المراقبيف عدد
 %122 112 المجموع

 
المبحوثيف يغشوف بالقاعات لأفّ عدد  مف %14.1يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أفّ 

مف المبحوثيف يغشوف بيا لسيولة استعماؿ وسائؿ  %14.8المراقبيف فييا أقؿ، تمييا نسبة 
 الغش فييا.

مف خلبؿ ما تقدـ نستنتج أفّ الطالب الجامعي ينتيز الفرصة لمقياـ بالغش في القاعات 
عندما يجد عدد المراقبيف أقؿ وىذا ما يسمح لو بممارسة الغش بطريقة سيمة، فالمراقبة في 

حيث أفّ عدد الأساتذة عندما يكوف قميلب تصؿ  ،مغشتفتح المجاؿ أماـ الطمبة لالامتحاف 
يكوف أستاذ واحد داخؿ قاعة الامتحاف لا تسمح بضبط كؿ الطمبة ومراقبتيـ  أحيانا إلى أف

وؾ الغش لمنعيـ مف الغش، وىذا ما نستطيع أف نسميو نوعاً مف التسامح والتجاوز عمى سم
و دراسة فتيحة مفتاح الجنزوري التّي تطرقنا دارة الجامعية، وىذا ما توصمت إليمف قبؿ الا
 إلييا سابقا.

ب في الجامعة عدّة مواد، تكوف مقررة مف طرؼ وزارة التعميـ العالي والبحث يدرس الطال
، وأخرى ثانويةالعممي حسب التخصص الذّي يدرس فيو، وىي مصنفة إلى مواد أساسية 

ولمعرفة ما ىي المواد التّي يغش فييا الطالب قمنا بتوزيع إجابات المبجوثيف في الجدوؿ 
 التالي:

نحاوؿ معرفة ما ىي أكثر الوسائؿ إستخداماً مف طرؼ ومف خلبؿ دراستنا ىذه س
 المبحوثيف لمغش في الامتحانات وذلؾ ببنائنا لمجدوؿ التالي انطلبقاً مف إجابات المبحوثيف:
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 في الامتحانات مغشالتّي يستعمميا المبحوثين لوسائل ال (18الجدول رقم )

 18جدول 

 النسبة%  التكرار وسائؿ الغش
 9,6% 23 الاصدقاء

 22,1% 53 والاصدقاء الياتؼ
 12,5% 30 الكلبـ
 9,6% 23 الياتؼ
 8,3% 20 الكتابة
 7,5% 18 الورؽ قصاصات

 30,4% 73 الوسائؿ كؿ
 100% 240 المجموع

 
الوسائؿ لمغش في  مف المبحوثيف يستعمموف كؿ %12.4مف خلبؿ الجدوؿ يتبيف لنا أفّ 

 يستعمموف الياتؼ النقاؿ والأصدقاء لمغش في الامتحاف. %11.1الامتحانات، تمييا نسبة 
أكبر نسبة تتجو إلى الطلبب الذّيف  نستنتج أفّ قرائتنا الاحصائية لمجدوؿ مف خلبؿ 

الطالب الذّي يغش في الامتحانات يقوـ " يستعمموف كؿ الوسائؿ لمغش ومنو نستنتج أفّ 
ير وتعديؿ أسموبو في الغش، وذلؾ في ضوء تجاربيـ السابقة، وفي ضوء ما تعرضوا بتطو 

إليو مف مخاطر بسبب غشيـ كما أنّيـ سيستفيدوف مف تجارب غيرىـ مف الطلبب في مجاؿ 
فالطالب ىنا يتعمـ عف طريؽ الملبحظة والتقميد، كما أفّ تختمؼ طرؽ الغش مف  ،1"الغش

فكؿ طالب يفضؿ بعض الطرؽ دوف البعض الآخر، كما أفّ بعض الطمبة طالب لآخر "
يتقنوف استخداـ بعض ىذه الأساليب بشكؿ أفضؿ مف غيرىا، كما أنّيـ يدركوف تماماً 

                              
 .42، ص مرجع سابق،  فيصؿ محمد خير الزراد  1
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الأساليب السيمة والأساليب الصعبة في أداء عممية الغش وكذلؾ يدركوف الأساليب الأكثر 
ـ أكثر مف أسموب واحد في نفس الوقت، كما خطورة مف غيرىا، كما أفّ الطالب قد يستخد

، وقد توصؿ العديد مف الباحثيف إلى تعدد الوسائؿ 1"أنّيـ يراعوف في غشيـ نوعية الامتحاف
 المستخدمة في الغش وقد تطرقنا لذلؾ في الجانب النظري مف دراستنا.

ذا كنّا قد بيّنا افّ أغمبية المبحوثيف صرحوا بأنّيـ يستعمموف كؿ الوسا ئؿ، سنحاوؿ مف وا 
 خلبؿ الجدوؿ التالي معرفة كيؼ يستخدمونيا بحضور المراقبيف:

 وسائل الغش بحضور المراقبينثين لالمبحو استعمال كيفية  (19الجدول رقم )
 19جدول 

 النسبة % التكرار المراقبيف بحضور استعماليا
 %35 84 بالتخفي

 %16,7 40 والياءه ابتعاده عند
 %5,8 14 ىادئ الجموس

 %42,5 102 مشددة غير المراقبة تكوف عندما
 %100 240 المجموع

 

مف المبحوثيف يغشوف في الامتحانات عندما %41.4يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ أفّ 
 مف المبحوثيف يغشوف بالتخفي. %14تكوف المراقبة غير مشددة، تمييا نسبة 

أغمبية المبحوثيف يغشوف في الامتحانات  أفّ  يتضح لناومف القراءة الاحصائية لمجدوؿ 
"ضعؼ الرقابة يعطي الفرصة لمف يريد  عندما تكوف المراقبة غير مشددة، ومنو نستنتج أفّ 

الغش، لأفّ رغبة الطالب المتوسط في زيادة درجاتو تدفعو إلى الغش وقد اتفؽ المعمموف 
الرغبة في الحصوؿ عمى شيادة عميا تجعؿ الطالب يغش، وأفّ الغش ما والطلبب عمى أفّ 

تطرقنا لو في  ، وىذا ما2ىو إلّا استجابة لقيمة الرغبة في الكسب السيؿ مقابؿ الجيد الأقؿ"

                              
 .42، ص نفس المرجع 1
 .42،ص مرجع سابقمصطفى عمر التير و عثماف غمي أميمف،  2
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الجانب النظري لبحثنا، كما أفّ الطالب الذّي تحصؿ عمى علبمات مرضية مف الغش في 
اذ المراقب، يتوقع النجاح في المرة المقبمة، فبذلؾ الامتحانات ولـ يضبط مف طرؼ الاست

لممارستو وتبنيو مرة أخرى وتوقع النجاح في جميع  يشجعوتصبح لديو خبرة سابقة وىذا ما 
 المرات.

في الامتحانات عندما يجد أفّ يغش والمتفحص لنتائج الجدوؿ أعلبه يلبحظ أفّ الطالب 
قد يتـ تشجيع التالي يعتبر ذلؾ تشجيعاً لو إذ "ىناؾ تياوف في الحراسة مف طرؼ الأستاذ، وب

الطلبب الذّيف لـ يشاركوا مطمقاً في سموؾ أكاديمي غير نزيو عمى القياـ بذلؾ إذا كاف مناخ 
الحرـ الجامعي يبدو متسامحاً مع مثؿ ىذا السموؾ، كما قد ينظر الطلبب إلى النزاىة 

ىيئة التدريس فتجاىؿ أعضاء ىيئة  والصدؽ عمى أنّيا ليست ذات أىمية بسبب عدـ اكتراث
التدريس والموظفيف الحالات الواضحة لمسموؾ الأكاديمي غير النزيو يعزز مف ىذا 

 .1السموؾ"

ذا كنّا قد بيّنا في الجدوؿ السابؽ أفّ معظـ المبحوثيف يغشوف  عندما تكوف الحراسة   وا 
غير مشددة، فيذه الأخيرة تزيد مف  تحفيز الطالب خصوصاً إذا لـ يضبط وىو يغش، ومف 

 خلبؿ الجدوؿ التالي سنبيّف ذلؾ مف خلبؿ عدد المرات التّي ضبطوا فييا وىـ يغشوف:
 فييا المبحوثين وىم يغشون في الامتحانات ضبط التّي المرات عدد (20الجدول رقم )

 20جدول 

المبحوثيف وىـ  فييا ضبط التّي المرات عدد
 النسبة % التكرار يغشوف

 %17,5 42 واحدة مرة
 %6,3 15 مرتيف

 %5,4 13 مرات ثلبث مف اكثر
 %70,8 170 مرة ولا

 %100 240 المجموع

                              
1 IBID . 
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مف المبحوثيف لـ يضبطوا ولا مرة وىـ يغشوف، %72.8خلبؿ الجدوؿ يتبيف لنا أفّ  مف

 ممف ضبطوا مرة واحدة. %17.4تمييا نسبة 

ة الطمبة الذّيف يغشوف في الامتحاف لـ يضبطوا ولا مرة يمف خلبؿ ما تقدّـ نستنتج أفّ أغمب
وىذا ما يزيد مف  ،الغشبالتسامح حوؿ ىذا ما يسمى يمكننا القوؿ بأفّ وىـ يغشوف، ومنو 

التسامح مع أنماط بسيطة مف الأفعاؿ المنحرفة "التحفيز والتعزيز لممارسة ىذا السموؾ، فإفّ 
قد يعود بمرور الوقت إلى التسامح أيضاً مع أنماط أخرى غير بسيطة مف السموؾ المنحرؼ، 

الفعؿ ويتسع بذلؾ ىامش التجاوز عف الفعؿ المنحرؼ ويحدث تمدد قيمي بحيث يدخؿ 
فالطالب الجامعي عندما يجد إف صح ، 1"المنحرؼ إلى دائرة الأفعاؿ السوية ويصبح مقبولاً 

التعبير نوع مف التراخي في تطبيؽ القانوف والتساىؿ مع كؿ مف قاـ بالغش في الامتحاف 
محيط الجامعي يشجع الطلبب لممارسة ىذا السموؾ وبالتالي يجعمو سموؾ معزّز مف طرؼ ال

ويجعؿ العديد مف الطلبب يسمكونو وبالتالي يصبح منتشراً بيف أوساط عنو، بالتغاضي 
تكاثر عدد الذّيف يسمكوف سبيؿ الغش وانتشارىـ وازدياد عدد المؤيديف ليـ مف ومنو "الطمبة، 

ما يمكف أف يطمؽ عميو ثقافة فرعية ذات خصوصية في يطور داخؿ وخارج شريحة الطمبة 
معاييرىا، تقدـ دعماً معنوياً ومادياً ولوجستيكياً لمّذيف يسمكوف طريؽ الغش، وىذا الوضع قد 
يشكؿ تيديداً لنسؽ القيـ لمثقافة الرئيسية، حيث يقود التساىؿ والتسامح مع عدد كبير مف 

، وبالتالي 2"سموكات والأفعاؿ المنحرفة في المجتمعالسموكات المنحرفة إلى ازدياد وتكاثر ال
 ما ىو متفؽ عميو إجتماعياً، مف قيـ وقوانيف إلى ظيور اللبمعيارية التّي تشكؿ الخروج عف 

و مف ، الحرـ الجامعي وفي المجتمع ككؿ داخؿ الطمبةالتّي تعتبر مصدراً لضبط أفعاؿ 
تصبح الأفعاؿ غير القانونية أفعاؿ  خلبليا يظير تصدع في البنية الجامعية، وبالتالي

 مسموح بيا.

تقدـ يمكننا القوؿ أفّ التسامح عف الفعؿ المنحرؼ يجعؿ الفرد يتبناه ويعتبره  مف خلبؿ ما
  وبالتالي التسامح عمى الغش في الامتحانات  سموكاً عادياً يمارسو الطالب دوف عقاب،

                              
 .171، ص  مرجع سابق، بريني  دحماف 1
 .149،  ص مرجع سبق ذكره، بريني  دحماف 2
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خصوصاً إذا تحصؿ عمى علبمات  تقوي لديو الرغبة في ممارستو وتكراره مرات عديدة،
 مرضية وىذا ما سنقوـ بتوضيحو في الجدوؿ الموالي:

التّي يتحصل عمييا المبحوثين في المواد التّي قاموا العلامات  (21الجدول رقم )
 بالغش فييا

 21جدول 

 النسبة % التكرار العلبمات المتحصؿ عمييا 
 %79,6 191 مرضية

 %20,4 49 مرضيةغير 
 %100 240 المجموع

 

مف المبحوثيف يتحصموف عمى علبمات %79.1مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتبيف لنا أفّ 
مف المبحوثيف لا يتحصموف %12.4مرضية في المواد التّي قاموا بالغش فييا، تمييا نسبة 

 عمى علبمات مرضية.

الطمبة يتحصموف عمى علبمات مرضية في المواد التّي  تقدـ يمكننا القوؿ أفّ  مف خلبؿ ما
قاموا بالغش فييا وىذا ما يساىـ في عممية الغش، إذ تعتبر كمحفز أساسي لمتوجو لسموؾ 

"فأجريت العديد مف الدراسات حوؿ اثر عممية النجاح عمى السموؾ غير السوي ومف  الغش،
أي سموؾ يقوـ بو الفرد سواء كاف سموؾ  بينيا دراسة جييارد الأمريكية والتّي توصمت إلى أفّ 

سوي أو غير سوي يتـ مف خلبؿ نجاح ما، فإفّ الفرد غالباً ما يتوقع النجاح في المرات 
القادمة وذلؾ استناداً لخبرتو السابقة، وىذا ما يؤدي إلى تحقيؽ اليدؼ واشباع الحاجة، 

ات القادمة وذلؾ إذا تّـ استخداـ والاحساس بالراحة وىذا بدوره يؤدي إلى توقع النجاح في المر 
 .1نفس اسموب الغش"

                              
 .41فيصؿ محمد خير الزراد، مرجع سبؽ ذكره، ص 1
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فالطالب يبحث عف تحقيؽ النجاح دوف بذؿ مجيود، ولا ييمو أي شيء، ويمكف ملبحظة 
 ذلؾ في الجدوؿ التالي الذّي يوضح شعور المبحوثيف بعد الغش في الامتحانات:

 المبحوثين بعد ممارستيم الغش في الامتحانات شعور (22الجدول رقم )
 22جدول 

 النسبة % التكرار الغش بعد المبحوثيف شعور
 %19,2 46 الضمير تأنيب
 %21,7 52 الامتحاف مف الارتياح
 %59,2 142 بشيء أشعر لا

 %100 240 المجموع
 

المبحوثيف لا يشعروف بشيء بعد الغش  مف%49.1يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ التالي أفّ 
 ممف يرتاحوف مف الامتحاف بعد اجتيازه. %11.7في الامتحانات، تمييا نسبة 

الغش في الطالب الجامعي لا يشعر بشيء بعد  مف خلبؿ التحميؿ الاحصائي نستنتج أفّ 
قوؿ الغش سموؾ طبيعي وبأنّو لا يفعؿ شيء منافي لمقيـ، إذ ي الامتحانات وذلؾ لاعتبار

بعض الذّيف ليـ علبقة بالإمتحانات أفّ "غالبية الطلبب يصنفوف الغش في الامتحانات 
كسموؾ عادي، ويؤكد بعض الذّيف يتدخموف لإيقاؼ عمميات الغش أفّ الطمبة الذّيف يضبطوف 

فينا الطالب يعطي حجتو بأنّو ليس ىو  ،1في حالة غش يحتجوف بشدة عمى تدخؿ المشرؼ"
منافي لمقانوف، يع يغش وبالتالي ىو لا يفعؿ شيء في الامتحاف، وأفّ الجمالوحيد الذّي غش 

 ويعطي حجتو ويبرّر سموكو بعدّة مبررات كصعوبة الامتحاف ويجب عميو أف يغش لينجح،
أوضاع غيره مف الطمبة الذّيف سبقوه، يرى أنّو سيواجو مشكمة أنّو سيعمؿ  مف خلبؿ اسقراءف"

في غير مجاؿ تخصصو أو يكمؼ بعمؿ لـ يتدرب عميو التدريب الصحيح والكافي، ممّا 
يجعمو يتخذ موقفاً سمبياً تشاؤمياً تجاه الدراسة والتحصيؿ العممي، وأنّو ىو مرغـ عمى تخطي 

وبأقؿ تكاليؼ كونيا مجرد مطيّة لمحصوؿ عمى الشيادة فقط المرحمة الجامعية بأقؿ جيد 

                              
 .11، ص  مرجع سابقمصطفى عمر التير و عمي عثماف أميمف،  1
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، 1"فيسمؾ في سبيؿ ذلؾ طريؽ الغش في الامتحانات كونيا الأسرع والأقؿ تكمفة بالنسبة لو
ومنو يمكننا القوؿ أفّ الطالب يعتبر الغش في الامتحانات كحؽ مف حقوقو التّي يجب أف 

تاماً بأفّ النجاح في الجامعة مرتبط بالغش في يحظى بيا في الجامعة، كونو مقتنع اقتناعاً 
الامتحانات وذلؾ لوجود عدّة عوائؽ في نظره تجبره عمى تبني سموؾ الغش لمنجاح والتّي 

 سنعرضيا في الجدوؿ التالي:

ارتباط النجاح في الجامعة بالغش في الامتحانات من وجية نظر كيفية  ( 23الجدول رقم ) 
 المبحوثين

 23جدول 

 النسبة % التكرار بالغش الجامعة في النجاح يرتبط
 %11 30 الدروس لكثرة
 %17 31 فالامتحا لصعوبة
 %14 39 المحسوبية لوجود
 %11 15 الاساتذة طرؼ مف لمتيميش

 115 122% المجموع
 

مف المبحوثيف يجدوف أفّ النجاح في الجامعة  %14مف خلبؿ الجدوؿ التالي يتبيف لنا أفّ 
يربطوف النجاح في  %17مرتبط بالغش في الامتحانات لوجود المحسوبية، تمييا نسبة 

مف الذّيف ربطوا الغش  %11الجامعة بالغش لصعوبة الامتحاف، ولا يمكف إغفاؿ نسبة 
 بالنجاح لكثرة الدروس.

الطالب عندما لا يجد المساواة في  قوؿ أفّ انطلبقاً مف الأرقاـ التّي عرضناىا يمكف ال
التعامؿ مف طرؼ أساتذتو والطاقـ الإداري ككؿ، بالإعتماد عمى المحسوبية في التعامؿ مع 
الطمبة، تجعؿ الطالب يشعر بالإحباط وبالتالي يسعى لمنجاح بطرؽ غير مشروعة، فالطالب 

، أو تضاؼ ليـ زىـ للئمتحافبة ينجحوف دوف اجتياعندما يلبحظ أفّ ىناؾ العديد مف الطم

                              
 .199، ص مرجع سابق، بريني  دحماف 1
   لأفّ ىذا الجدوؿ مخصص لمطمبة الذّيف أجابوا بأفّ النجاح مرتبط بالغش في الجامعة. 142عدد المبحوثيف أقؿ مف 
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 نقاط في الامتحاف لمنعيـ مف الرسوب ودخوؿ الاستدراؾ تعزّز لدييـ سموؾ الغش، كما أفّ 
داخؿ المؤسسة الجامعية، تدفع بالطمبة  عميمية بأمكمياوجود ثغرات التّي تشوب العممية الت"

الامتحانات يعكس فنظاـ  ،لمتوجو لسموؾ الغش خصوصاً إذا ما اقترنت مع صعوبة الامتحاف
ولا يعطي أىمية ، فإذا كاف الأستاذ يستخدـ أسموب التمقيف فقط 1"خصائص العممية التعميمية

فيذا ما يؤدي لشرح ما يقدمو، ولا يعتمد عمى طريقة بيداغوجية في نقؿ المعارؼ لمطمبة، 
س قدرات أف يقيالاستاذ وبالتالي ىنا لا يستطيع  ،الاسترجاع بالطالب إلى الحفظ، ومف ث ّـ

دوف  فيعتمد الطالب ىنا عمى الغش في الامتحانات للئجابة عمى أسئمة الامتحافالطالب، 
عناء حفظ الدروس ويكوف بالتالي حقؽ رغبتو في ذلؾ عف طريؽ التعزيز الذّي منحو اياه 
الاستاذ بطريقة غير مباشرة وبالتالي يجد مبرر لسموكو بأنّو لا يستطيع حفظ كؿ المقررات 

 .يةالدراس

 
 خلاصة الفصل : 

تطرقنا مف خلبؿ ىذا الفصؿ إلى تحميؿ الجدواؿ المتعمقة  بعينة البحث ، كما خصصنا 
 جداوؿ أيضاً خاصة بكؿ ما يوضّح ممارسات المبحوثيف لمغش في الامتحاف.

إذ مف خلبؿ ما تقدـ يمكننا القوؿ أفّ الطالب المبحوث يغش في عدّة مواد مختمفة وذلؾ 
مف أجؿ الحصوؿ عمى علبمات مرضية، فميما كاف المكاف الذّي يجتاز فيو الامتحاف إلّا 
أنّو يغش باستعماؿ وسائؿ مختمفة حسب الوضعية التّي يكوف فييا وتساعده عمى ذلؾ، كما 

لمغش في  مف الطمبة معظـ المبحوثيفيساىـ بدفع طبيؽ القانوف أفّ التغاضي عمى ت
 الامتحاف.

 

                              
 .111حسيف مشطر، مرجع سابؽ، ص   1



 

 

 
 

 
 سادسالالفصل 

 تحميل الفرضية الاولى
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 تمييد: 
 :أفّ  في ىذا الفصؿ مف الدراسة سنحاوؿ التحقؽ مف الفرضية الاولى التّي تنص عمى

، تعتبر ظروؼ تكويف الطمبة مف العوامؿ التّي تساىـ في تعزيز سموؾ الغش في الامتحانات
تتضمف  فالثقافة السائدة تحدّد الأىداؼ العامة التّي يجب أف يسعى الجميع لتحقيقيا، كما

نفس الثقافة الطرؽ التّي تعتبرىا مقبولة وتتماشى والمعايير الثقافية، والتّي عمى الجميع 
الاختيار مف بينيا لموصوؿ إلى الأىداؼ العامة، لكف يوجد وفي أي مكاف وفي كؿ زماف 
أفراد يعمموف لموصوؿ إلى الأىداؼ العامة بطرؽ تختمؼ كثيراً عف تمؾ التّي حددتيا نفس 

فة، واقترح ميرتوف أفّ السبب الرئيسي وراء اختيار بعض الأفراد السبؿ غير المعيارية الثقا
لموصوؿ إلى الأىداؼ العامة يرجع لخاصية البناء الاجتماعي أي كأنّو وضع المسؤولية عمى 

 .1رد مرتكب السموؾ المنحرؼالمجتمع في المقاـ الأوؿ وليس عمى الف
افترضنا في ىذه الفرضية أفّ ىناؾ علبقة بيف ظروؼ تكويف الطمبة وتبني الطالب  حيث

 لسموؾ الغش.
 ومنو وظفنا المتغير التابع لفرضيتنا وىو الغش في الامتحانات وتتمثؿ مؤشراتو في الآتي:

  التّي يمارسوف في امتحاناتيا الغش. موادالعدد  -
 .حوثيف مف وجية نظر المب الأسباب المحفزة عمى الغش -
 المواد الغش التّي يغش بيا الطمبة. -

 وأمّا المتغير المستقؿ الذّي ىو ظروؼ تكويف الطمبة فتمثمت مؤشراتو في:
 ة.تشجع عمى الدراس طالبوال ستاذالعلبقة بيف الا -
 العلبقة بيف الأستاذ والطالب عمى الدراسة. عدـ تشجيع -
 وجود اكتظاظ داخؿ الفصؿ الدراسي. -
 الدرس.الجو العاـ أثناء  -
 الغش.عقوبة توعية الأستاذ لمطالب حوؿ  -
 النقاش العاـ الذّي يدور في الفصؿ.نوعية  -
 في الامتحانات. طريقة تقييـ الطمبة -

                              
 .79-78، ص  مرجع سابقأميمف، مصطفى عمر التير و عثماف عمي  1
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 التغيب عمى مقاعد الدراسة. -
 سبب التغيب عمى مقاعد الدراسة بدوف عذر. -
 طريقة إنجاز البحث. -

 لتكوين.المحور الأول: علاقة عدد المواد التي يغشون فييا بظروف ا 
ظروؼ تكويف الطمبة عمى الاتجاه نحو سنحاوؿ مف خلبؿ ىذا المحور معرفة مدى تأثير 

الغش في الامتحانات، وذلؾ مف خلبؿ ربط مؤشرات ظروؼ تكويف المبحوثيف بعدد مواد 
. وعميو سنحاوؿ البدء بالكشؼ عف الإقباؿ عمى الغش في الامتحانات رة عمىالغش، المعبّ 

التي تـ الغش فييا في الامتحاف بنوعية العلبقة بيف الأستاذ والطالب، إذ علبقة عدد المواد 
 تعتبر العلبقة القائمة بيف الطالب والاستاذ مف أىـ المقومات الأساسية لإنجاح العممية
التعميمية والعكس، ومنو مف خلبؿ الجدوؿ التالي سنوضح إذا كانت العلبقة بيف الطالب 

 وىؿ ليا تأثير عمى عدد مواد الغش في الامتحانات:والاستاذ تشجع عمى الدراسة 

تشجع عمى الدراسة التّي العلاقة بين الاستاذ  والطالب كيفية تأثير  (24الجدول رقم )
 التّي يغش فييا المبحوثينمواد العمى عدد 

 24جدول 

 عدد مواد الغش 
 العلبقة بيف الطالب 
 اسة  والاستاذ تشجع عمى الدر  

مف ثلبث  مادتيف واحدة مادة
 مواد فأكثر

 المجموع

 31 17 7 7 التكرار نعـ
 %100 %54,8 %22,6 %22,6 النسبة %

 209 141 38 30 التكرار لا
 %100 %67,5 %18,2 %14,4 النسبة %

 240 158 45 37 التكرار المجموع
 %100 %65,8 %18,8 %15,4 النسبة %
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مف الذّيف %14.8يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ أفّ الاتجاه العاـ لممبحوثيف يتجو إلى 
 مادتيف. في مف الذّيف يغشوف %18.8تمييا نسبة  أكثرف ثلبث موادمف يغشوف 

ميما كانت طبيعة العلبقة بيف الاستاذ و الطالب الا اف ومنو يتبيف لنا مف الجدوؿ أفّ 
 مف ثلبث مواد وأكثر. معظـ الطمبة يغشوف

مف  %17.4عف تأثير العلبقة بيف الطالب والأستاذ عمى عدد مواد الغش نلبحظ أفّ و 
مف دراسة يغشوف المبحوثيف الذّيف يروف أفّ العلبقة بيف الأستاذ والطالب لا تشجع عمى ال

مى مف المبحوثيف الذّيف علبقتيـ مع أساتذتيـ تشجع ع %44.8، يقابميا ثلبث مواد فأكثر
 أيضاً. في نفس عدد المواد ويغشوف الدراسة

يف لدييـ علبقة مع الاساتذة الذّ المبحوثيف أف  ومف القراء الاحصائية لمجدوؿ يتضح لنا 
في توجو تساىـ سيئة يقبموف عمى الغش أكثر مف غيرىـ، فالعلبقة بيف الطالب والأستاذ 

بة لا يركز ولا يبذؿ اذ مضطر الطالب لسموؾ الغش فالطالب عندما تكوف علبقتو مع الأست
وبالتالي يبحث عف طرؽ أخرى لمنجاح، فيجد أفّ الغش  جيد في دراسة المادة التّي يدرسيا،

فكمما كاف الأستاذ  متفيماً ومستمعاً جيداً لانشغالات في الامتحاف ىو السبيؿ الوحيد لذلؾ، 
ا أثر ذلؾ عمى التحصيؿ مالطمبة ولاىتماماتيـ العممية ومراعياً لاحتياجاتيـ وظروفيـ، كم

عف الطرؽ غير السوية وفي مقدمتيا الغش في الامتحانات، وكمّما كاف  كمما ابتعدواايجابيا و 
متسمطا وغير مباؿ فإفّ ذلؾ يجعميـ يتجيوف نحو الطرؽ المنحرفة والوسائؿ غير 

ستاذ ليا تأثير عمى التحصيؿ العلبقة بيف الطالب والا ومنو يمكننا القوؿ أفّ  .1المشروعة
 شجع ذلؾ عمى العممي لمطالب، وبالتالي كمّما كانت العلبقة لا تشجع عمى الدراسة كمما 

معرفة كيؼ العلبقة غش في عدد أكبر مف المواد، ومنو حاولنا مف خلبؿ الجدوؿ التالي ال
 .لا تشجع عمى الدراسة والطالب بيف الأستاذ السمبية

 

 

                              
 .189، مرجع سبق ذكره، بريني  دحماف 1
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 موادالبين الأستاذ والطالب عمى عدد  تأثير العلاقة السمبيةكيفية  (25الجدول رقم )
 التّي يغش فييا المبحوثين

 25جدول 

 عدد مواد الغش                                        
 السمبية العلبقة 
 مف خلبؿ والاستاذالطالب  بيف 

 مادتيف واحدة مادة
 

مف ثلبث 
 مواد فأكثر

 المجموع

 82 60 12 10 التكرار السيئة المعاممة
 %100 %73,2 %14,6 %12,2 النسبة %

 73 44 18 11 التكرار التفرقة
 %100 %60,3 %24,7 %15,1 النسبة %

 52 35 8 9 التكرار التشجيع عدـ
 %100 %67,3 %15,4 %17,3 النسبة %

 207 139 38 30 التكرار المجموع
 %100 %67,1 %18,4 %14,5 النسبة %

 

الب إلّا أنّو يغش مف خلبؿ الجدوؿ نجد أفّ ميما كانت طريقة التعامؿ بيف الأستاذ والط
 أكثر.مف ثلبث مواد ف

الطريقة السمبية للبستاذ في التعامؿ مع الطمبة  عمى عدد المواد التي غش في عف تأثير 
المبحوثيف الذّيف يروف أفّ أساتذتيـ يعاممونيـ  مف%71.1أفّ  امتحاناتيا المبحوثيف نلبحظ

مف المبحوثيف الذّيف يجدوف %17.1مواد، يقابميا نسبة  1بطريقة سيئة يغشوف في أكثر مف 
بأفّ العلبقة بيف الأستاذ والطالب لا تشجع عمى الدراسة لأنّو لا يوجد تشجيع مف طرؼ 

 الأستاذ.

                              
  الدراسة و يلبحظ أفّ عدد الاجابات أقؿ مف عدد أفراد العينة، لأفّ ىذا السؤاؿ مخصص لمطمبة الذّيف أجابو بأفّ العلبقة مع الأستاذ لا تشجع عمى

 لاف السؤاؿ مفتوح. 141أكثر مف 
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لقوؿ أنّو ميما كانت العلبقة التّي تجمع بيف يمكننا ا لمجدوؿمف خلبؿ التحميؿ الاحصائي 
الطالب والأستاذ إلّا أفّ الطالب يغش مف ثلبث مواد فأكثر، إلّا أفّ ىناؾ ارتفاع في النسبة 
لدى الطمبة الذّيف يصرحوف بأفّ المعاممة السيئة ىي الطريقة التّي يتعامؿ بيا الاستاذ مع 

 طمبتيـ.

ت مرتبط بالعلبقة السمبية بيف الطالب والاستاذ، نستنتج أفّ الغش في الامتحانا ومنو
لسيئة فالطالب عندما يجد أفّ الاستاذ لا يعاممو بطريقة بيداغوجية وذلؾ مف خلبؿ المعاممة ا

عف الطريؽ السوي، وبالتالي  يفتح المجاؿ لو للئنحراؼالبحث وعدـ تشجيعو عمى التحصيؿ و 
تنتج عف تأكيد زائد عمى ىدؼ معيف أيّاً كاف حالة إجتماعية "التّي ىي  ،تظير اللبمعيارية

ىذا اليدؼ وفي وقت لا تتوافر فيو  قنوات شرعية لبموغ ىذا اليدؼ فالصراع بيف الأىداؼ 
الثقافية وامكانية استخداـ الوسائؿ النظامية يقود إلى ىذه الحالة فالمبالغة في التأكيد عمى 

ية بتوفير الوسائؿ التّي ينبغي اتباعيا لبموغ الأىداؼ الثقافية إذا صاحبيا بشيء مف عدـ العنا
 فغياب  ،1تمؾ الأىداؼ والتأكيد عمى أىميتيا سيؤدي إلى انتشار وتفاقـ حالة اللبمعيارية"

في  ولقد توصؿ بريني دحمافالطالب لمغش، تشجع المعاممة الجيدة مف طرؼ الاستاذ 
يتميف أكثر بالعمؿ الأكاديمي، بينما "أفّ كمما كاف الاستاذ متفيماً كمما كاف طمبتو م دراستو 

الأستاذ إذا كاف مف النوع المتسمط تجاه طمبتو فإفّ ذلؾ ينعكس سمباً عمى تحصيميـ مف 
 .مف الجانب النظري( )أنظر الصفحة  خلبؿ عدـ اىتماميـ بالعمؿ الأكاديمي"

طالب يعتبر الاكتظاظ داخؿ الفصؿ الدراسي مف العوامؿ المساىمة في تشتيت انتباه ال
عمى الدرس، مما يؤدي إلى عدـ التركيز عمى ما يقدمو الاستاذ، لأفّ الاكتظاظ يخمؽ نوعاً 

مف المبحوثيف بوجود اكتظاظ داخؿ الفصؿ  %71.8إذ يقر  مف الفوضى و اللبمبالاة،
(، ومف خلبؿ ىذا، وعف طريؽ 21مف الممحؽ رقـ  21الدراسي ) أنظر الجدوؿ رقـ 

اوؿ معرفة إذا كاف الاكتظاظ داخؿ الفصؿ لو علبقة بعدد مواد نحس صياغتنا لمجدوؿ التالي
 الغش:

 

                              
 .81-82، ص مرجع سابقمصطفى عمر التير و عثماف عمي أميمف،  1
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مواد العمى عدد الدراسي تأثير وجود الاكتظاظ داخل الفصل كيفية  (26الجدول رقم )
 فييا المبحوثين التّي يغش

 26جدول 

عدد مواد الغش               
 اكتظاظ وجود
 داخؿ الفصؿ 

 مادتيف واحدة مادة
مف ثلبث 
 مواد فأكثر

 المجموع

 177 121 32 24 التكرار نعـ
 %100 %68,4 %18,1 %13,6 النسبة %

 63 37 13 13 التكرار لا
 %100 %58,7 %20,6 %20,6 النسبة %

 240 158 45 37 التكرار المجموع
 %100 %65,8 %18,8 %15,4 النسبة %

 

بر نسب أك أفّ  لاّ ميما كاف الفصؿ مكتظا أو العكس إ أف لنا مف الجدوؿ أعلبه تبيفي
 أكثر.فثلبث مواد  مفإجابات المبحوثيف سجمت لدى الذيف يغشوف 

مف  %18.4عف تأثير وجود إكتظاظ داخؿ الفصؿ عمى عدد مواد الغش نلبحظ أنّو 
مف ثلبث مواد المبحوثيف الذّيف يجدوف بأفّ ىناؾ اكتظاظ داخؿ الفصؿ الدراسي يغشوف 

مف المبحوثيف الذّيف لا يجدوف بأفّ ىناؾ اكتظاظ  %48.7في الامتحاف، تقابميا  أكثرف
 المواد.داخؿ الفصؿ الدراسي ويغشوف بنفس عدد 

يدرسوف في فصوؿ يف الذّ مف يف يدرسوف في فصوؿ مكتظة ىـ أكثر غشا الذّ  غير أفّ 
فالطالب لا يمكنو أف يستوعب المادة المدرسة إذا لـ يفيميا، ولا يمكف أف غير مكتظة، 

فّ وجود اكتظاظ داخؿ الفصؿ يفيميا إذا لـ يقوـ الأستاذ  بشرحيا بطريقة بيداغوجية، وا 
الدراسي تعيؽ مف شرح الأستاذ لدرسو وبالتالي يتعذر عمى الطالب فيميا كما يتعذر عمى 
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المتابعة و التحصيؿ بصفة عامة، وىذا ما يشجع الطالب  و الطالب المشاركة في النقاش
 عمى الغش لمحصوؿ عمى المعدؿ الذّي يسمح لو بالانتقاؿ.

بناءا عمى تصريحات المبحوثيف معرفة نوعية الجو العاـ  تالي سنحاوؿ في الجدوؿ ال
 أثناء الدرس وعلبقتو بعدد المواد التي يغشوف فييا: السائد 

أثناء الدرس عمى الذّي يدور داخل الفصل تأثير الجو العام كيفية  (27الجدول رقم )
 التّي يغش فييا المبحوثين موادالعدد 

 27جدول 

 عدد مواد الغش           
 الجو العاـ أثناء الدرس

 مادة
 واحدة

 مادتيف
مف ثلبث 
 مواد فأكثر

 المجموع

 89 64 17 8 التكرار فوضى
 %100 %71,9 %19,1 %9 النسبة %

 55 29 13 13 التكرار الجدية
 %100 %52,7 %23,6 %23,6 النسبة %

 96 65 15 16 التكرار اللبمبالاة
 %100 %67,7 %15,6 %16,7 النسبة %

 240 158 45 37 التكرار المجموع
 %100 %65,8 %18,8 %15,4 النسبة %

 

كاف نوعية الجو السائد مشجع عمى الدراسة او ميما يتبيف لنا مف معطيات الجدوؿ أنّو  
لدى الذّيف يغشوف مف ثلبث  العكس إلا أف اكبر نسب مف اجابات المبحوثيف قد ارتكزت

 مواد فأكثر.

مف خلبؿ الجدوؿ يتبيف لنا عف تأثير الجو العاـ أثناء الدرس عمى عدد مواد الغش نلبحظ 
مف  الفوضى ويغشوفالمبحوثيف يقروف بأفّ الجو العاـ أثناء الدرس ىو  مف%71.9أفّ 
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مف المبحوثيف الذّيف يقروف بأفّ الجو العاـ أثناء %17.7، تمييا نسبة ثلبث مواد فأكثر
 الدرس ىو اللبمبالاة.

 مف في المقارنة بيف نسب الذيف يغشوف إنطلبقاً مف الأرقاـ التّي عرضناىا يمكف القوؿ أفّ 
إذا كاف الجو تسوده الجدية تتقمص النسبة  نلبحظ أفّ  ،اكثر حسب الجو العاـف موادثلبث 

 الأستاذومف خلبؿ ما تقدـ يمكننا القوؿ أفّ  اللبمبالاة.رنة بالفصؿ الذي تسوده الفوضى و مقا
إلى التحكـ في فصمو الدراسي بجعؿ اليدوء يسوده وجعؿ ىو الذّي يسعى دوماً  البيداغوجي
ة التّي توفر تحسيف طرقو ومياراتو التعميمي ف شرح الدرس، وذلؾ مف خلبؿ طمبتو يتابعو 

كاف الاستاذ يتمتع بشخصية متفيمة ومتفتحة عمى طمبتو كمّما  ، "فكمّماتعمماً أكثر فعالية
شجعيـ ذلؾ عمى العمؿ الأكاديمي وكمما كاف غير مباؿ أو متسمطا في تصرفاتو مع طمبتو 

، وتوصؿ بريني دحماف في دراستو أفّ أغمبية الطمبة 1الأكاديميكمما ابعدىـ ذلؾ عف العمؿ 
يصرحوف بأفّ أداء أساتذتيـ في إلقاء الدروس غير مساعدة عمى الاستيعاب، فكمما صعب 
عمى الطالب استيعاب وفيـ دروسو كمّما شجعو ذلؾ عمى المجوء لمغش بشتى صوره في 

ميتـ بالدراسة ويخمؽ الفوضى داخؿ ، وبالتالي يصبح غير 2الامتحانات ميما كاف نوعيا
 الفصؿ الدراسي.

ذا كاف المبحوثيف يجدوف بأفّ الجو العاـ أثناء الدرس ىو الفوضى واللبمبالاة، حاولنا  وا 
 لدرس وتأثيره عمى عدد مواد الغش مف خلبؿ الجدوؿ التالي:العاـ في ا معرفة نوعية النقاش

 

 

 

 

 

                              
 .181، ص مرجع سبق ذكره، بريني  دحماف 1
 .191،  صنفس المرجع 2
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النقاش العام الذّي يدور داخل الفصل الدراسي تأثير نوعية كيفية  (28الجدول رقم )
 التّي يغشون فييا المبحوثينمواد العمى عدد 

 28جدول 

 عدد مواد الغش                        
 النقاشنوعية  

 العاـ يدور حوؿ
 مادتيف واحدة مادة

 1مف 
 مواد قأكثر

 المجموع

 90 53 16 21 التكرار الدرس
 %100 %58,9 %17,8 %23,3 النسبة %

 150 105 29 16 التكرار الدرس خارج
 %100 %70 %19,3 %10,7 النسبة %

 240 158 45 37 التكرار المجموع
 %100 %65,8 %18,8 %15,4 النسبة %

لفصؿ إلّا أفّ الطالب يتبيف لنا مف الجدوؿ أفّ ميما كاف نوع النقاش الذّي يدور داخؿ ا
 ث مواد فأكثر.يغش مف ثلب

عف تأثير نوعية النقاش العاـ الذّي يدور داخؿ الفصؿ عمى عدد مواد الغش في و 
مف المبحوثيف الذّيف يقروف بأفّ النقاش العاـ يدور خارج  %72أفّ الامتحانات، نلبحظ 

مف الذّيف يقروف بأفّ النقاش العاـ يدور %48.9، تمييا مف ثلبث مواد فأكثرالدرس يغشوف 
 س ويغشوف بنفس عدد المواد.حوؿ الدر 

مف خلبؿ قرائتنا الاحصائية لمجدوؿ يمكننا القوؿ أفّ نسبة الغش ترتفع عند الطمبة 
 المبحوثيف الذّيف يصرحوف بأفّ النقاش العاـ يدور خارج الدرس.

فّ النقاش العاـ الذّي يدور داخؿ الفصؿ الدراسي لو تأثير عمى عدد مواد الغش، ومنو فإ
، مدة الالقاء والشرحكمما تقمصت  قاش الذّي يدور داخؿ الفصؿ خارج الدرسفكمما كاف الن
ا يعقد مف ميمة الاعتماد عمى القدرات الشخصية في المردود العممي ضعيفا ممّ  ومنو يكوف

الامتحانات التقويمية، الامر الذي يزيد مف فرص المجوء لمغش وزيادة  عدد المواد التّي يغش 
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جونو لتدعيـ ات انتباه الطمبة و عدـ تقديـ ليـ المحتوى الذي يحتبيا الطمبة، وذلؾ لتشت
مقدرة الأستاذ عمى تحصيميـ المعرفي وتمكنيـ العممي. ومف ىذه النتائج يتضح لنا أفّ 

توصيؿ المادة العممية لا يعتمد فقط عمى مقدار حصيمتو الشخصية المعرفية في تمؾ المادة، 
داغوجية عمى  تسيير الزمف المخصص لمدرس بما يثري ولكفّ الأىـ أف يكوف لديو قدرات بي

فيـ و استوعاب الطمبة.  وتوجيو سموكيـ نحو الأفضؿ، وذلؾ مف خلبؿ استخداـ طرؽ 
مختمفة لمتعميـ والابتعاد عف التمقيف والحفظ مف أجؿ توفير التعميـ الفعاؿ القائـ عمى نظريات 

 .1تعميمية حديثة

ى عدّة ميارات يقوـ بيا الأستاذ لمعرفة مستوى طمبتو، إذ يعتمد تقييـ الطالب الجامعي عم 
يقيس مف خلبليا مدى تحقيؽ الأىداؼ والغايات المطموبة مف الحصص التعميمية المنجزة، 

مف  %17.1، إذ توصمنا إلى أفّ كما يمكف مف خلبليا التعرؼ عمى مستوى تحصيؿ الطالب
 طرؼ الأستاذ لا تقوـ عمى مبدأ الاستحقاؽ طريقة التقييـ المعتمدة مفالمبحوثيف صرحوا بأفّ 

، ومنو حاولنا في الجدوؿ التالي معرفة تأثير (21مف الممحؽ رقـ  24)أنظر الجدوؿ رقـ 
 طريقة تقييـ الأساتذة لطمبتيـ عمى عدد المواد التي سبؽ و أف تـ الغش في امتحاناتيا:

 

 

 

 

 

 

 

                              
 .194، ص مرجع سبق ذكره، بريني  دحماف  1



 الجانب التطبيقي..............الفصؿ السادس................ تحميؿ الفرضية الأولى

141 
 

عمى عدد المتبعة من طرف الاستاذ تأثير طريقة التقييم كيفية   (29الجدول رقم )
 فييا المبحوثينالتّي يغشون  موادال

 29جدول 

 عدد مواد الغش                  
 طريقة التقييـ تعتمد عمى

 مادة
 واحدة

 مادتيف
  مف أكثر

 مواد 1
 المجموع

 127 79 23 25 التكرار الطالب وجيد جدية
 %100 %62,2 %18,1 %19,7 النسبة %

 لتضخيـ اللبمبالاة
 النقاط

 69 42 16 11 التكرار
 %100 %60,9 %23,2 %15,9 النسبة %

 44 37 6 1 التكرار المحسوبية
 %100 %84,1 %13,6 %2,3 النسبة %

 240 158 45 37 التكرار المجموع
 %100 %65,8 %18,8 %15,4 النسبة %

 

إلا اف  ،ميما كانت طريقة التقييـ المتبعة بيداغوجية أو العكس وأنّ ومنو يمكننا القوؿ 
  .مف ثلبث مواد فأكثرمعظـ المبحوثيف يغشوف 

مف المبحوثيف يقروف  %84.1عف تأثير طريقة التقييـ عمى عدد مواد الغش نلبحظ أفّ 
 مف الذّيف%11.1تمييا  ،مف ثلبث مواد فأكثرأفّ التقييـ يعتمد عمى المحسوبية يغشوف 

 يقروف بأفّ التقييـ يعتمد عمى جدية وجيد الطالب ويغشوف بنفس عدد المواد.

مواد ليزيد مف فرص  الامتحانات في عدةومف ىذه القراءة نستنتج أفّ الطالب يغش في 
نجاحو ولفرض ذاتو، خاصة إذا لاحظ أفّ الأستاذ يعتمد عمى المحسوبية في تقييمو، فيمجأ 

عمى علبقة ذاتية بنيؿ النقطة المناسبة لنجاحو، فالنجاح ىو لمغش لتعويض التقييـ المبني 
ولا ترتبط  القيمة التي يبحث عنيا لتحقيقيا، "فالمجتمع الذّي تؤكد ثقافتو عمى القيمة لذاتيا

بمبدأ تكافؤ الفرص لموصوؿ إلى الوسيمة ولا تراعي الامكانيات والقدرات الفردية يكوف أرضا 
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، وفي مجتمع يؤكد فيو باستمرار عمى النجاح المادي وتتاح بذور اللبمعياريةصالحة لزرع 
الفرصة فيو لمجميع للبطلبع عمى مظاىر النجاح المادي ويعمف فيو أفّ الجميع متساووف في 
حؽ التقدـ إلى الأماـ قد لا يجد مف يجرب ويتأكد أف الطرؽ المؤدية لأبواب النجاح ليست 

عف سبؿ جديدة ومختمفة حتّى لو نعتتيا الثقافة  مفتوحة أماـ الجميع بالتساوي، غير البحث
مف  24فالتقييـ الذّي لا يقوـ عمى مبدأ الاستحقاؽ)أنظر الجدوؿ رقـ   ،1السائدة بالإنحراؼ"

( يدفع الطالب إلى الانحراؼ عف مساره الصحيح بالتوجو نحو الغش في  21الممحؽ رقـ 
أىمية بالغة في المسار البيداغوجي  "التقييـ يؤدي إلى اتخاذ قرارات ذات فػ الامتحانات

مّا الرسوب والتكرار وفي أسوء الحالات الطرد، ونفس ىذه  لممتعمـ، إمّا النجاح والانتقاؿ وا 
الممارسة ليا اسقاطات عمى كؿ المراحؿ التعميمية بما فييا التعميـ الجامعي، إذ يلبحظ أفّ 

المطاؼ يعمؿ عمى التمييز بيف الذّيف  مراقبة المعارؼ يأخذ أشكالًا متعددّة ولكنّو في نياية
يخؿ ي يعتمد عمى المحسوبية ، لكفّ التقييـ الذّ 2يستحقونيا يستحقوف الشيادات والذّيف لا

، بنظاـ العممية التعممية ولا يعطي نتائج صحيحة، وىذا ما يؤدي بالطالب لشعوره بالإحباط
حالات الاحباط التّي يتعرض ليا "ومنو فالسموؾ المنحرؼ الذّي يقوـ بو الفرد يكوف نتيجة 

في حياتو، ومف أكثر مسببات الاحباط ىي غياب العدؿ والمساواة وعدـ قدرة الفرد عمى 
 ".3تحقيؽ أىدافو وطموحاتو

التغيب عف الدراسة في الانقطاع المتكرر عف القدوـ لمجامعة وىذا ما يجعؿ  يتمثؿ
     %11.7الطالب يفوت الكثير مف الدروس، ومف خلبؿ دراستنا الميدانية توصمنا إلى أفّ 

، (21مف الممحؽ رقـ  12)راجع الجدوؿ رقـ  مف المبحوثيف يتغيبوف عف مقاعد الدراسة
يف سنحاوؿ معرفة سبب التغيب عف مقاعد الدراسة وتأثيرىا وانطلبقاً مف تصريحات المبحوث

 عمى عدد مواد الغش:

 

 

                              
 .91، ص  مرجع سابقمصطفى عمر التير و عثماف عمي أميمف،  1
 .427، صالمعرفي ونظام الامتحانات في الجامعة الجزائريةالتحصيل السعدي الميمود، نقلًب عف مشطر حسيف،  2
 .78ص  1217جامعة الأقصى،  ،1ط ،والجريمة الإجتماعي الانحرافبساـ محمد أبو عمياف، 3
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التّي يغشون  موادالعمى عدد  غياب المبحوثينتأثير سبب كيفية  (30الجدول رقم )
 فييا

 30جدول 

 عدد مواد الغش          
 سبب التغيب

 مادة
 واحدة

 مادتيف
مف ثلبث 
 مواد فأكثر

 المجموع

 ستيقاظالإ عدـ
 والكسؿ

 29 22 3 4 التكرار
 %100 %75,9 %10,3 %13,8 النسبة %

 الأستاذ كره
 46 21 16 9 التكرار

 %100 %45,7 %34,8 %19,6 النسبة %

 الدراسة كره
 12 5 3 4 التكرار

 %100 %41,7 %25 %33,3 النسبة %
 87 48 22 17 التكرار المجموع

 %100 %55,2 %25,3 %19,5 النسبة %

 

ومنو مف خلبؿ قرائتنا الاحصائية نلبحظ أنّو ميما كاف السبب الذّي يدفع بالطالب لمتغيب 
 .عف مقاعد الدراسة إلّا أنّو يغش مف ثلبث مواد فأكثر

مف المبحوثيف يتغيبوف  %74.9عف تأثير سبب التغيب عمى عدد مواد الغش نلبحظ أفّ 
مف الذّيف %44.7، يقابميا مف ثلبث مواد فأكثروالكسؿ ويغشوف  الاستيقاظعدـ  بسبب

 يتغيبوف بسبب كره الأستاذ ويغشوف في نفس عدد المواد.

ومنو نلبحظ أفّ أكبر نسبة ترتكز لدى المبحوثيف الذّيف يتغيبوف بسبب كسميـ وعدـ 
تكاسؿ  مف خلبؿ ما تقدـ يمكننا القوؿ بأفّ استيقاظيـ، ويغشوف مف ثلبث مواد فأكثر، و 

ىي أحد مظاىر و  طمبة وعدـ استيقاظيـ يؤدي بيـ إلى الغياب عف الجامعةالكثير مف ال

                              
  بدوف   اسةلذّيف أجابو بأنّيـ يتغيبوف عف مقاعد الدر مبحوثيف اة، لأفّ ىذا السؤاؿ مخصص لميلبحظ أفّ عدد الاجابات أقؿ مف عدد أفراد العين

 .عذر
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كما أفّ التياوف اللبمبالاة و التياوف دوف أسباب موضوعية تحوؿ دوف الالتحاؽ بالدراسة، 
وتعزز مف والتجاوز في عقوبة الطمبة الذّيف يتغيبوف عف مقاعد الدراسة، تشجع عمى ذلؾ 

مف المبحوثيف أنّو لا تطبؽ عقوبة الاقصاء عمى الطمبة  %14,1إذ صرح السموؾ، فعؿ ىذا 
ومنو  (،21مف الممحؽ رقـ  1الذّيف تتجاوز عدد غياباتيـ عمى ثلبث غيابات)أنظر الجدوؿ 

  فإفّ غياب العقوبة المطبقة عمى الطالب الذّي يتغيب عمى مقاعد الدراسة بصفة مكررة 
عمى استعداد الطمبة عمى نعكس سمبا ت تعزز مف ىذا السموؾ، لأفّ الغيابات المتكررة

أفّ "غياب الطالب لو أضرار أكاديمية تتمثؿ في عجز الطالب عف استيعاب كما  الدراسة،
المعارؼ والخبرات العممية، التّي تقدميا الجامعة لبقية زملبئو أثناء غيابو، ويؤدي ىذا إلى 

الدراسي الذّي قد يدفعو فيما بعد إلى ممارسة الغش كي ينجح في الامتحانات تدني تحصيمو 
 .1المدرسية ويعوض تدني تحصيمو الدراسي الناجـ عف غيابو"

يقوـ الطمبة الجامعييف بإنجاز عدّة بحوث يقوـ الاستاذ بطمبيا منيـ أثناء مسارىـ 
معرفة ما ىي الطريقة التّي يعتمدىا الجامعي، وسنحاوؿ مف خلبؿ اجابات المبحوثيف 

بحوثو التّي يقدميا للؤستاذ، وتأثيرىا عمى عدد المواد التي يغشوف في  لإنجازالطالب 
 امتحاناتيا.

 

 

 

 

 

 

                              
 .142-149، صمرجع سابقمصطفى عمر التير، عثماف عمي أميمف،  1
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 بحوثو إنجاز المتبعة من طرف المبحوث في طريقةالتأثير كيفية  (31الجدول رقم )
 عمى عدد مواد الغش

 31جدول 

 عدد مواد الغش                   
 طريقة انجاز البحث

 مادتيف واحدة مادة
مف ثلبث 
 مواد فأكثر

 المجموع

 والمصؽ النسخ
 106 75 18 13 التكرار

 %100 %70,8 %17 %12,3 النسبة %
 تدويف في الامانة

 المراجع
 98 59 19 20 التكرار

 %100 %60,2 %19,4 %20,4 النسبة %
 ملبءلز با الاستعانة

 البحوث استلبـ في
 جاىزة

 36 24 8 4 التكرار

 %100 %66,7 %22,2 %11,1 النسبة %

 المجموع
 التكرار

 النسبة %
37 45 158 240 

15,4% 18,8% 65,8% 100% 

 

 مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه نلبحظ أنّو ميما كانت الطريقة التّي يعتمدىا الطالب لانجاز
 بحوثو إلّا أفّ عدد المواد التّي يغش بيا ىي مف ثلبث مواد فأكثر.

مف المبحوثيف  %72.8عف تأثير طريقة إنجاز البحث عمى عدد مواد الغش، نلبحظ أفّ 
مف ثلبث مواد يصرحوف بأنّيـ يعتمدوف طريقة النسخ والمصؽ في إعداد البحوث يغشوف 

مف الذّيف يستعينوف بالزملبء في استلبـ البحوث جاىزة ويغشوف في  %11.7، يقابميا فأكثر
 نفس عدد المواد.

نلبحظ أنّو ترتفع نسبة الغش  والتي تبرز في الجدوؿ،انطلبقاً مف الأرقاـ التّي عرضناىا 
 ي انجاز بحوثيـ عمى النسخ والمصؽ.يعتمدوف فمف خلبؿ عدد المواد، لدى الطمبة الذّيف 
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نستنتج أفّ الطالب الذّي يتكاسؿ في عممو ويغش في أعمالو الأخرى ولا ومنو يمكننا أف 
يعتمد عمى نفسو تتكوف لديو تمؾ الرغبة وحب النجاح بدوف جيد ويتعود عمى ذلؾ، فإف كاف 
دوركايـ عمى قناعة بالغة بأفّ الفرد يتميز بالطمع والجشع، فكمما حصؿ الفرد عمى حاجاتو 

وطموحات جديدة تصبو إلى الاشباع ومف ثّـ فالحاجات  بطريقة سيمة، نمت لديو حاجات
 الانسانية لا تنتيي.

ظروف ب المبحوثين حسب وجية نظرىم وعلاقتيا المحور الثاني: سبب غش 
 تكوين الطمبة.

نحاوؿ مف خلبؿ ىذا المحور معرفة مدى تأثير ظروؼ تكويف الطمبة عمى سبب الغش 
ير المستقؿ وربطو بسبب الغش الذّي يعتبر أحد في الامتحانات، وذلؾ مف خلبؿ تفكيؾ المتغ

 مؤشرات الغش في الامتحانات.

تجمع بيف الأستاذ والطالب علبقة انسانية تقوـ عمى عدّة مبادئ وىي تؤثر عمى المستوى 
التعميمي لمطالب وعمى تفكيرىـ والكثير مف الأشياء الأخرى، فإذا كانت العلبقة القائمة بيف 

عمى تبادؿ الاحتراـ فيذا يؤثر بالإيجاب عمى دراسة  ة إنسانية وقائمةعلبقالطالب والاستاذ 
الطالب، والعكس فإف كانت العلبقة القائمة بينيما سيئة فيذا يؤثر بالسمب عمى دراسة 

ذا كنّا قد بيّنا أفّ  جمع بينيـ علبقة قائمة عمى اللبمبالاة مف المبحوثيف ت %47,1الطالب،  وا 
، فقد حاولنا معرفة كيؼ العلبقة بيف (21مف الممحؽ رقـ21رقـ  )انظر الجدوؿ مع أساتذتيـ

 الطالب والاستاذ لا تشجع عمى الدراسة وذلؾ مف خلبؿ الجدوؿ التالي:
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الذّي  سببالتأثير العلاقة القائمة بين الطالب والأستاذ عمى كيفية    (32الجدول رقم )
 حسب وجية نظرىم في الامتحانات مغشل دفع المبحوثين

 32جدول 

 سبب الغش
 العلبقة لا تشجع

 عدـ
 مراجعة
 الدروس

 استطيع لا
 الحفظ

 صعوبة
 وكثرتيا الدروس

 لمحصوؿ
 معدؿ عمى

 مرتفع
 المجموع

 المعاممة
 السيئة

 82 24 16 17 25 التكرار
 %100 %29,3 %19,5 %20,7 %30,5 النسبة %

 التفرقة
 73 31 1 20 21 التكرار

 %100 %42,5 %1,4 %27,4 %28,8 النسبة %
 عدـ
 التشجيع

 52 12 10 9 21 التكرار
 %100 %23,1 %19,2 %17,3 %40,4 النسبة %

 المجموع
 207 67 27 46 67 التكرار

 %100 %32,4 %13 %22,2 %32,4 النسبة %
 

لكؿ مف المبحوثيف  %11.4لممبحوثيف يتجو إلى  يتبيف لنا مف الجدوؿ أفّ الاتجاه العاـ
مف  %11.1الذّيف يغشوف بسبب عدـ مراجعة الدروس ولمحصوؿ عمى معدؿ مرتفع، تقابميا 

 المبحوثيف الذّيف يغشوف بسبب عدـ قدرتيـ عمى الحفظ.

جابات المبحوثيف ترتكز لدى الطمبة الذّيف تحميمنا الاحصائي، أفّ إنلبحظ مف خلبؿ  
ومنو  الدروس، ولمحصوؿ عمى معدؿ مرتفع،يغشوف في الامتحانات بسبب عدـ مراجعة 

                              
  الدراسة و يلبحظ أفّ عدد الاجابات أقؿ مف عدد أفراد العينة، لأفّ ىذا السؤاؿ مخصص لمطمبة الذّيف أجابو بأفّ العلبقة مع الأستاذ لا تشجع عمى

 لاف السؤاؿ مفتوح. 141أكثر مف 
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ميما كانت العلبقة بيف الطالب والاستاذ، إلّا أفّ المبحوثيف يغشوف بسبب عدـ مراجعتيـ 
 لمدروس ولمحصوؿ عمى معدؿ مرتفع.

الطالب التّي لا تشجع عمى الدراسة عمى سبب الغش، عف تأثير العلبقة بيف الأستاذ و 
مف المبحوثيف يصرحوف بأفّ العلبقة بيف الطالب والاستاذ لا تشجع  %41.4نلبحظ أفّ 

عمى الدراسة لوجود التفرقة بيف الطلبب ويغشوف لمحصوؿ عمى معدؿ مرتفع، تمييا نسبة 
 ب عدـ مراجعة الدروس.مف المبحوثيف الذّيف لا يتمقوف التشجيع ويغشوف بسب 42.4%

ترتفع لدى المبحوثيف الذّيف  مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتبيف لنا أفّ نسبة الغش أنّوإلّا 
يجدوف بأفّ ىناؾ تفرقة في المعاممة ويغشوف لمحصوؿ عمى معدؿ مرتفع، وترتفع أيضاً عند 

 الدروس. المبحوثيف الذّيف لا يتمقوف التشجيع مف طرؼ الأستاذ ويغشوف بسبب عدـ مراجعة

مف خلبؿ الأرقاـ المذكورة أعلبه يتبيف لنا أفّ الطلبب الذّيف تجمع بينيـ وبيف أساتذتيـ 
غير انسانية وذلؾ لتعامؿ الاساتذة معيـ بناءا عمى المحسوبية يغشوف في الامتحاف علبقة 

أنّو  يغش بعض الطلبب لإحساسيـ بأفّ المدرس  بسبب عدـ مراجعة الدروس وعميو نستنتج
لا يعيرىـ اىتماما، وىذا ما يؤثر سمباً عمى تحصيؿ الطلبب، وعميو يمجأ مثؿ ىؤلاء الطلبب 
إلى الغش كي يعوضوا تحصيميـ الدراسي الناجـ عف اىماؿ مدرسييـ ليـ، كذلؾ تضعؼ 

، فعندما لايجد الطالب الدعـ 1علبقة بعض الطلبب بمدرسيـ عند احساسيـ بالعزلة والمحاباة
مف أساتذتو عمى الدراسة ويجد أفّ ىناؾ التفرقة في التعامؿ بينو وبيف طمبة آخريف يعزّز 

 لديو التوجو لمغش كسموؾ يعتمده للئجابة عمى أسئمة الامتحاف.

تختمؼ طرؽ انجاز البحث مف طالب لآخر فكؿ طالب يعتمد عمى خطوات وطريقة معينة 
منو حاولنا مف خلبؿ ىذا الجدوؿ معرفة الطريقة التّي يتبعيا الطالب لإنجاز بحثو، و 

 الجامعي في انجاز بحثو وتأثيرىا عمى سبب الغش:

 

 

                              
 .11، صمرجع سابقمصطفى عمر التير، عثماف عمي اميمف،  1
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عمى  بحوثوانجاز التّي يستخدميا المبحوث في طريقة التأثير كيفية  (33الجدول رقم )
 حسب وجية نظره مغشالذّي دفعو لسبب ال

 33جدول 

 سبب الغش    
 
 طريقة انجاز البحث 

 عدـ
 مراجعة
 الدروس

 استطيع لا
 الحفظ

 صعوبة
 الدروس
 وكثرتيا

 لمحصوؿ
 معدؿ عمى

 مرتفع
 المجموع

 والمصؽ النسخ
 106 42 6 23 35 التكرار

 %100 %39,6 %5,7 %21,7 %33 النسبة %
 تدويف في الامانة

 المراجع
 98 24 23 21 30 التكرار

 %100 %24,5 %23,5 %21,4 %30,6 النسبة %
 الاستعانة

 استلبـ في بالزملبء
 جاىزة البحوث

 36 6 3 12 15 التكرار
 %100 %16,7 %8,3 %33,3 %41,7 النسبة %

 المجموع
 240 72 32 56 80 التكرار

 %100 %30 %13,3 %23,3 %33,3 النسبة %
 

مف المبحوثيف %11.1لممبحوثيف يتجو إلى  يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ أفّ الاتجاه العاـ
مف المبحوثيف الذّيف يغشوف  %12الذّيف يغشوف بسبب عدـ مراجعتيـ لمدروس، تقابميا 

 لمحصوؿ عمى معدؿ مرتفع.

مف نتائج الجدوؿ يتبيف لنا أفّ ميما كانت الطريقة المتبعة لإنجاز  مف خلبؿ ماتقدـ
 البحث إلّا أفّ سبب الغش يرتكز عند المبحوثيف الذّيف لا يراجعوف دروسيـ.
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مف المبحوثيف الذّيف  %41,7عف تأثير طريقة انجاز البحث عمى سبب الغش نلبحظ أفّ 
يا جاىزة يكوف سبب غشيـ ىو عدـ ينجزوف بحوثيـ بالإستعانة بزملبئيـ وذلؾ باستلبم

مف الذّيف يعتمدوف عمى النسخ والمصؽ ويغشوف لنفس  %11مراجعة الدروس، تقابميا نسبة 
  السبب.

الطمبة الذّيف مف خلبؿ القراءة الإحصائية لمجدوؿ يتبيف لنا أفّ نسبة المبحوثيف ترتفع لدى 
  عدـ مراجعة الدروس. ف سبب غشيـ ىويكو و ينجزوف بحوثيـ بالإعتماد عمى الزملبء 

ومف خلبؿ ما تقدـ نستنج أفّ الطالب المتكاسؿ في عممو ويعتمد عمى زملبئو في انجاز 
بحوثو ليستمميا جاىزة، لا يراجع دروسو وبالتالي سيعتمد عمييـ أيضاً في الغش في 

 ح لو بالاجابة عمىويفتقد لممعارؼ الضرورية التي تسم الامتحانات لأنّو لا يراجع دروسو
، وىذا ما سنوضحو في الجداوؿ القادمة مف خلبؿ الفصؿ الخاص بتحميؿ سؤاؿ الامتحاف

بكيفية مساىمة جماعة الرفاؽ في تعزيز الغش في الامتحانات لدى الفرضية الثانية الخاصة 
 الطمبة الجامعييف.

ظروف التّي قام الطمبة بالغش فييا وعلاقتيا  ب موادالالمحور الثالث :  
 الطمبة.تكوين 

سنحاوؿ مف خلبؿ ىذا المحور معرفة مدى تأثير ظروؼ تكويف الطمبة عمى الاتجاه نحو 
الغش في الامتحانات، وذلؾ مف خلبؿ تفكيؾ المتغير المستقؿ وربطو بالمواد التي اقبؿ 

 المبحوثيف عمى الغش فييا، والذّي يعتبر أحد مؤشرات الغش في الامتحانات.

الدراسي تأثير كبير عمى استيعاب الطلبب لدروسيـ، فالجو الذّي لمجو العاـ داخؿ الفصؿ 
تسوده السكوف والانضباط يجعؿ الطالب يتابع شرح الاستاذ لمدرس وبالتالي يستوعبو، وأمّا 
الجو الذّي تسوده الفوضى واللبمبالاة يشوش الطالب ويجعمو لا يستوعب الدرس وبالتالي لا 

لدراسي، ومف خلبؿ الجدوؿ التالي سنحاوؿ معرفة كيؼ يفيمو وىذا ما يؤثر عمى تحصيمو ا
 يؤثر الجو العاـ أثناء الدرس عمى المواد التي اقبؿ المبحوثيف عمى الغش فييا:
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التّي يغش فييا مواد التأثير الجو العام أثناء الدرس عمى كيفية  (34الجدول رقم )
 المبحوثين

 34جدول 

 مواد الغش
 العاـ أثناء الدرس الجو

 أساسية
 غير
 اساسية

 المجموع

 89 42 47 التكرار فوضى
 %100 %47,2 %52,8 النسبة %

 55 28 27 التكرار الجدية
 %100 %50,9 %49,1 النسبة %

 96 34 62 التكرار اللبمبالاة
 %100 %35,4 %64,6 النسبة %

 240 104 136 التكرار المجموع
 %100 %43,3 %56,7 النسبة %

 

مف  %41.7 أفّ  لاتجاه العاـ لممبحوثيف يتجو إلىأفّ ايتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ 
المواد  مف الذّيف يغشوف في %41.1المبحوثيف الذّيف يغشوف في المواد الأساسية، تقابميا 

 غير الأساسية.

لنا مف الجدوؿ أنّو ميما كاف الجو العاـ السائد أثناء الدرس إلّا أفّ المبحوثيف  يتبيف
 يغشوف في المواد الأساسية.

مف المبحوثيف  %14.1عف تأثير الجو العاـ أثناء الدرس عمى سبب الغش نلبحظ أفّ و 
حوا بأفّ الجو العاـ أثناء الدرس ىو اللبمبالاة يغشوف بالمواد الأساسية، تقابميا الذّيف صرّ 



 الجانب التطبيقي..............الفصؿ السادس................ تحميؿ الفرضية الأولى

152 
 

غشوف ويمف المبحوثيف الذّيف صرحوا بأفّ الجو العاـ أثناء الدرس ىو الفوضى  41.8%
 بنفس المواد أيضاً.

ومف خلبؿ ما توصمنا إليو مف قراءتنا الاحصائية لمجدوؿ يتبيف لنا أفّ نسبة المبحوثيف 
 رتفع عند الذّيف يصرحوف بأفّ الجو العاـ السائد ىو اللبمبالاة.ت

في الطمبة لمغش  تفتح المجاؿ أماـيمكننا القوؿ أفّ اللبمبالاة السائدة أثناء الدرس  ومنو
المواد الأساسية أثناء الامتحاف، كونيا تعتبر ىي الاساس الذّي يقوـ عميو أي تخصص 

تسمح لو برفع المعدؿ السنوي و بالإنتقاؿ إلى  ويتحصؿ مف خلبليا عمى علبمات جيدة
 السنة الموالية.

خلبؿ ما تقدـ مف نتائج الجدوؿ يمكننا القوؿ أفّ طرؽ التدريس التّي يتبعيا الاستاذ ومف 
، إذ ينظر 1مف المتغيرات الميمة التّي ليا علبقة بممارسة الطلبب لمغش في الامتحاف

عمـ والأتـ معرفة ويزداد احترامو لو كمّما وجد فيو الطالب إلى أستاذه عمى أساس أنّو الأ
يمكنّو مف حسف عرضو لمادتو الدراسية مف خلبؿ القائيا  المؤىؿ العممي و البيداغوجي الذّي

والاجابة عف كؿ سؤاؿ أو استفسار يعرض عميو ممّا يسمح لو مف تمكيف طمبتو مف 
فادتيـ بمعمومات إضافية لتن مية إدراكيـ العممي والمعرفي، وىذا لا استيعاب المادة العممية وا 

ر الكافي مف المعمومات ومدركا بالقديحصؿ إلّا إذا كاف الأستاذ ممّماً بمادتو العممية ومحيطاً 
ساليب البيداغوجية التي تسمح بتنشيط الدرس بطريقة تسمح بإشراؾ الطمبة في النقاش و للؤ

 قدمة في ذىنيـ .الاستفسار مما يزيد مف فيميـ و ترسيخ المعارؼ الم

تكمف التوعية بعواقب الغش في الادلاء بقوانيف الغش والعقوبات المسطرة عمى كؿ طالب 
يغش في الامتحاف، ويعتبر الاستاذ أحد أىـ المسؤوليف عمى توعية الطمبة مف خلبؿ حثيـ 
عمى عدـ القياـ بيذا السموؾ المنافي لمقيـ الاجتماعية والذّي يمنعو القانوف الجامعي، وذلؾ 

الب بالخبرات اللبزمة بيدؼ التأثير في اتجاىاتيـ وسموكاتيـ حوؿ الغش في بتزويد الط
الامتحانات، ولمعرفة ما إذا كاف الأستاذ الجامعي يقوـ بتوعية طمبتو لتجنب سموؾ الغش 

                              
 .11، ص مرجع سابق لورنس زكري بسطا و اعتداؿ بنت عبد الرحماف الحجازي، 1
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بتوزيع إجابات  وتأثير ذلؾ عمى نوعية المواد التي يغشوف فييا أساسية كانت أو ثانوية ، قمنا
 المبحوثيف في الجدوؿ التالي:

 

تأثير توعية الاساتذة لمطمبة بقانون عقوبات الغش عمى نوعية كيفية  (35الجدول رقم )
 المواد التي يغشون فييا

 35جدول 

 الغش مواد              
 توعية الاستاذ  

 أساسية
 غير
 اساسية

 المجموع

 121 64 57 التكرار نعـ
 %100 %52,9 %47,1 النسبة %

 119 40 79 التكرار لا
 %100 %33,6 %66,4 النسبة %

 240 104 136 التكرار المجموع
 %100 %43,3 %56,7 النسبة %

 

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أفّ ميما كاف الطالب يتمقى التوعية مف طرؼ أساتذتو أو لا إلّا 
 أنّو يغش في المواد الأساسية.

 %11.4أفّ نلبحظ  تأثير توعية الأستاذ لمطمبة بقانوف العقوبات عمى مواد الغش،وعف 
حوؿ عواقب الغش يغشوف بالمواد الأساسية،  مف المبحوثيف الذّيف لا يقوـ أساتذتيـ بتوعيتيـ

 مف المبحوثيف الذّيف يقوـ أساتذتيـ بتوعيتيـ ويغشوف بنفس عدد المواد. %47.1تقابميا 

حظ أفّ النسبة ترتفع لدى المبحوثيف الذّيف صرحوا بأنّيـ لا يتمقوف التوعية مف إلّا أفّ نلب
مف أرقاـ يمكننا القوؿ أفّ توعية الأساتذة عمى عواقب مف خلبؿ ما ذكرناه طرؼ الاستاذ، 
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الغش ليا دور فعاؿ في توجو الطالب لمغش في الامتحاف، فكمما وجد الطالب التوعية مف 
 لمغش في المواد الاساسية والعكس.أساتذتو قؿ توجيو 

غياب التوعية يجعؿ الطلبب يجيموف العقوبات وممّا تقدـ مف نتائج الجدوؿ يتضح لنا أفّ 
التي تعينيا المجالس التأديبية ويزيد اقباليـ عمى الغش في المواد الاساسية التي تسمح برفع 

نيف والمنشورات الخاصة معدلاتيـ .إذ تكمف التوعية عمى عواقب الغش في نشر كؿ القوا
بالعقوبات المسمطة عمى فاعمو، وذلؾ مف خلبؿ إعلبميـ مف قبؿ الاساتذة وحثيـ عمى عدـ 

عو والذّي تمن القياـ بيذا السموؾ المنافي لمقيـ الإجتماعية و لنظاـ الجامعة بصفة خاصة،
تاذ عمى عواقب التعميمات والقوانيف الجامعية، فالطالب عندما لا يجد التوعية مف طرؼ الاس

الغش وكذا العقوبات المسطرة عمى كؿ طالب يستعمؿ وسيمة غير مشروعة للئجابة عمى 
يعطيو الشرعية لتبني الغش في بالنسبة لو الامتحاف المقرر في كؿ مادة يدرسيا، وكأفّ ىذا 

 الامتحاف.

يتغيب العديد مف الطمبة عمى مقاعد الدراسة فمنيـ مف يتغيب بعذر وذلؾ إمّا لظروؼ 
تعد مشكمة غياب الطمبة عف صحية أو غيرىا، كما يتغيب البعض منيـ بدوف عذر، ومنو 

الدراسة مف أىـ المشكلبت التربوية لأنّيا تؤثر عمى غيرىا مف المشكلبت مثؿ الرسوب 
خرى في العممية التعميمية، فالطالب الذّي لا يتابع دراستو والتحصيؿ الدراسي وجوانب أ

وسنتعرؼ عمى سبب تغيب ، 1بانتظاـ يكوف عرضة لعثرات كثيرة في مساره الدراسي
المبحوثيف بدوف عذر عف مقاعد الدراسة وتأثير ذلؾ عمى المواد التّي يغش بيا الطالب، 

 وذلؾ مف خلبؿ الجدوؿ التالي:

 

 

 

                              
 .118، ص مرجع سبق ذكره، بريني  دحماف 1
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مواد العمى عمى مقاعد الدراسة  الغياب بدون عذر تأثير سببفية كي (36الجدول رقم )
 التّي يغش فييا المبحوثين

 36جدول 

 مواد الغش
 سبب التغيب بدوف عذر

 المجموع اساسية غير أساسية

 الإستيقاظ عدـ
 والكسؿ

 29 11 18 التكرار
 %100 %37,9 %62,1 النسبة %

 الأستاذ كره
 46 21 25 التكرار

 %100 %45,7 %54,3 النسبة %

 الدراسة كره
 12 7 5 التكرار

 %100 %58,3 %41,7 النسبة %

 المجموع
 87 39 48 التكرار

 %100 %44,8 %55,2 النسبة %
 

لب إلّا أنّو يغش في ميما كاف سبب تغيب الطانا مف معطيات الجدوؿ أعلبه أنّو يتبيف ل
 المواد الأساسية. 

مف المبحوثيف يتغيبوف  %11.1عف تأثير سبب التغيب عمى عدد مواد الغش نلبحظ أفّ و 
ممف يتغيبوف  %44.1، تقابميا ويغشوف بالمواد الاساسية بسبب عدـ الاستيقاظ والكسؿ

عند  ا نلبحظ أفّ نسبة المبحوثيف ترتفعإلّا أنّنره الأستاذ ويغشوف في نفس المواد، بسبب ك
 ف بأنّيـ يتغيبوف بسبب عدـ الاستيقاظ والكسؿ.الطمبة الذّيف يقرو 

                              
  بدوف عذر يتغيبوف عف مقاعد الدراسة  يلبحظ أفّ عدد الاجابات أقؿ مف عدد أفراد العينة، لأفّ ىذا السؤاؿ مخصص لمطمبة الذّيف أجابو بأنّيـ. 
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ومنو يمكننا القوؿ أفّ الطالب الذّي يتكاسؿ ويتماطؿ عمى الحضور لمجامعة لمدراسة يغش 
في المواد الأساسية، فالطالب عندما لا يحضر لدروسو خصوصاً الدروس الأساسية في 

 وـ بتعويضو بالغش.مجاؿ تخصصو فيو لا يستطيع أف يفيمو وبالتالي ذلؾ النقص سيق

مف خلبؿ ما تقدـ يمكننا القوؿ أفّ "الجامعة بيئة ملبئمة لمتحصيؿ العممي، إذ تعمؽ عمى 
الطمبة آماؿ كبيرة في استقرارىا وتطويرىا وتقدميا، كما تييء ليـ الفرص لاكتساب خبرات 

 مستمرة يمكفمتنوعة تؤدي إلى تغيير سموكيـ فكراً وعملًب، والتحصيؿ العممي بطبيعتو عممية 
أف يتعثر إذا لـ يتوفر لو عنصر الاستمرار، ومعنى ذلؾ أفّ الطالب الذّي لا يتابع دراستو 
بانتظاـ ويتغيب عف المحاضرات والأعماؿ الموجية فإنّو يكوف عرضة لعثرات تعيقو عف 
التحصيؿ العممي، وىذه الظاىرة زادت حدّتيا مؤخراً لعدّة أسباب مختمفة، بعضيا يرجع 

"، كما توصمت 1لب نفسو والبعض الآخر يرجع إمّا للئدارة أو الأستاذ أو لجماعة الرفاؽلمطا
دراسة بريني دحماف أنّو كمّما كثرت غيابات الطمبة عف الدراسة كمما يشجعيـ ذلؾ عمى 

، فالتغيب عف الدراسة يعكس صورة سيئة عف الطمبة 2الغش في الامتحانات والعكس صحيح
لاة بالدراسة وقمة اىتماميـ بالتحصيؿ البيداغوجي لأي سبب كاف ويعبر عف روح اللبمبا

المتغيبوف وينعكس ىذا السموؾ مباشرة عمى الجانب الأكاديمي لمطالب بحيث يعجز الطمبة 
عف استيعاب المعارؼ  ، تكوف لدييـ نوعاً مف الصعوبة بػػسبباستمرار وبدوف عذر أو 
ممّا يؤدي إلى تدني تحصيميـ عف مقاعد الدراسة، أثناء غيابيـ والمواد العممية التّي تقدـ 

الدراسي ومستواىـ العممي وبالتالي مف أجؿ التعويض عف ىذا الخمؿ يمجأ الطالب غير 
 .3المواظب عمى حضور دروسو إلى الغش في الامتحانات

 النتائج الجزئية لمفرضية الأولى: 
تناولنا في ىذا الفصؿ دراسة مدى تأثير ظروؼ تكويف الطمبة عمى الغش في  لقد

 الامتحانات، وقد توصمنا إلى النتائج الجزئية التالية:

                              
 .181،  ص مرجع سبق ذكره، بريني  دحماف 1
 .نفس المرجع 2
 .142، ص  مرجع سابقمصطفى عمر التير و عثماف عمي أميمف،  3
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 مف والاستاذ التّي لا تشجع عمى الدراسة تساىـ في غش الطالبإفّ العلبقة بيف الطالب  -
لاستاذ ليا تأثير عمى بيف الطالب وا ، وىذا ما يعكس  أفّ العلبقةثلبث مواد فأكثر

 التوجو لسموؾ الغش.
العلبقة بيف الأستاذ والطالب القائمة عمى المعاممة السيئة، يدفع بالطالب لمغش مف  -

، وىذا ما يعكس وجود علبقة بيف العلبقة بيف الطالب والاستاذ عمى ثلبث مواد فأكثر
 التوجو لسموؾ الغش.

د مواد الغش، فكمما كاف ىناؾ اكتظاظ إفّ وجود اكتظاظ داخؿ الفصؿ لو تأثير عمى عد -
 داخؿ الفصؿ توجو الطلبب لمغش في عدد أكبر مف المواد.

لمجو العاـ أثناء الدرس تأثير عمى عدد مواد الغش فكمما سادت الفوضى زاد مف عدد  -
 مواد الغش.

العاـ الذّي يدور داخؿ الفصؿ تأثير عمى التوجو لمغش في الامتحاف فكمما كاف  لمنقاش -
 النقاش الذّي يدور خارج الدرس كمّما كاف عدد مواد الغش أكثر.

طريقة التقييـ التّي يتبعيا الأستاذ لتقييـ طمبتو ليا دور في عدد المواد التّي يغش بيا  -
 الطالب.

ى توجو الطالب لمغش في الامتحانات، فنجد أنّو لمتغيب عف مقاعد الدراسة تأثير عم -
 دروسو كمما ازدادت عدد المواد التّي يغش بيا. الطالب يغيب فيكمما كاف 

توصمنا أيضاً أفّ الكسؿ وعدـ الاستيقاظ والتغيب عف مقاعد الدراسة تدفع الطالب لمغش  -
 .مف ثلبث مواد فأكثر

فالطلبب المبحوثيف الذّيف يعتمدوف لطريقة إنجاز البحث تأثير عمى عدد مواد الغش،  -
 .مف ثلبث مواد فأكثرعمى النسخ والمصؽ يغشوف 

للؤسموب المتبع مف طرؼ الاستاذ في التعامؿ مع طمبتو تأثير عمى الغش في  -
الامتحانات، فتوصمنا إلى أفّ التفرقة بيف الطمبة مف طرؼ الاساتذة وعدـ تشجيو تدفع 

 .مف ثلبث مواد فأكثربالطالب لمغش 
لطريقة انجاز البحوث تأثير عمى الغش في الامتحاف، إذ توصمنا أفّ المبحوثيف الذّيف  -

يستعينوف بالزملبء لاستلبـ البحوث جاىزة يغشوف بسبب عدـ مراجعة دروسيـ، وأمّا 
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المبحوثيف الذّيف يعتمدوف في انجاز البحوث عمى النسخ والمصؽ يغشوف بسبب 
 الحصوؿ عمى معدؿ مرتفع.

بيف الجو العاـ أثناء الدرس ومواد الغش، فكمما كاف الجو العاـ تسوده  ىناؾ علبقة -
 اللبمبالاة والفوضى كمما قاـ الطالب بالغش في المواد الأساسية.

ىناؾ علبقة بيف سبب التغيب بدوف عذر والغش في الامتحانات، فالطالب الذّي يغش  -
 في الامتحاف يتغيب بسبب عدـ الاستيقاظ والكسؿ.

جاز البحث تأثير عمى مواد الغش، فتوصمنا إلى أفّ ىناؾ نسبة معتبرة مف لطريقة ان -
 الطلبب يستعينوف بالزملبء في استلبـ البحوث جاىزة يغشوف بالمواد الأساسية.



 

 

 
 
 
 
 

 

 سابعالفصل ال
 تحميل الفرضية الثانية
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 تمييد: 
تساىـ جماعة ارتأينا في ىذا الفصؿ إلى اختبار الفرضية الثانية التّي تنص عمى أفّ 

التّي ، وسنحاوؿ بناء الجداوؿ الرفاؽ في تعزيز الغش في الامتحانات لدى الطمبة الجامعييف
شأنيا أف تختبر إذا كاف الطالب يتوجو لسموؾ الغش بسبب تأثير جماعة رفاقو عميو، مف 

 تتبعيا قراءة إحصائية وتحميؿ سوسيولوجي يوضّح ذلؾ.
حيث افترضنا في ىذه الفرضية أفّ ىناؾ علبقة بيف جماعة الرفاؽ وتوجو الطالب لمغش 

 في الامتحاف.
متحانات وقمنا بتفكيكو لعدة مؤشرات والتّي منو المتغير التابع لفرضيتنا ىو الغش في الا

 تتمثؿ في:
 عدد المواد التي يمارسوف في امتحاناتيا الغش.  -
 .مف وجية نظر المبحوثيفعمى الغش  المحفزةالاسباب  -
 .المواد التي يغشوف فييا -
 وأمّا المتغير المستقؿ فيو جماعة الرفاؽ وتتمثؿ مؤشراتو في التالي: -
 طريقة تشجيع جماعة الرفاؽ عمى الغش.  -
 تمقي الدعـ مف طرؼ الأصدقاء لمغش في الامتحاف.  -
 كيفية تعاوف الأصدقاء عمى الغش في الامتحاف.  -
 الغش واجب ييف الأصدقاء بحكـ الصداقة.  -
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 بجماعة الرفاق.المبحوثين  ي يغشون فيياالمحور الأول: علاقة عدد المواد الت 
مف خلبؿ ىذا المحور معرفة مدى تأثير جماعة الرفاؽ عمى الاتجاه نحو الغش  سنحاوؿ

في الامتحانات، وذلؾ مف خلبؿ تفكيؾ المتغير المستقؿ وربطو بعدد مواد الغش الذّي يعتبر 
 أحد مؤشرات الغش في الامتحانات.

يعتبر التشجيع مف أكثر الطرؽ استعمالًا بيف الطلبب لمقياـ بالغش في الامتحانات، فيذا 
فتساىـ جماعة الرفاؽ في ما يمكف أف نسميو بإعطاء الضوء الأخضر لمصديؽ لمغش، 

تأثير  مدى القياـ بأي سموؾ كاف، والجدوؿ التالي سيوضح لنا مف خلبؿ التأثير عمى الطالب
المواد التي يغشوف فييا في  ة الرفاؽ عمى الغش عمى عدد مواد الغشطريقة التشجيع جماع

  الامتحاف:
 تبني سموك الغش  تاثير طريقة تشجيع  جماعة الرفاق عمىكيفية  (37الجدول رقم )

التّي يغش فييا المبحوثين موادالعمى عدد   
جدول   37 

 عدد مواد الغش                       
 عمى الغشالرفاؽ  جماعةطريقة تشجيع 

 مادة
 واحدة

 مادتيف
مف ثلبث 
 مواد فأكثر

 المجموع

 الجماعي بالغش
 101 62 25 14 التكرار

 %100 %61,4 %24,8 %13,9 النسبة %

  النجاح
 102 68 14 20 التكرار

 %100 %66,7 %13,7 %19,6 النسبة %

 الإلحاح
 26 20 6 0 التكرار

 %100 %76,9 %23,1 %0 النسبة %

 المجموع
 229 150 45 34 التكرار

 %100 %65,5 %19,7 %14,8 النسبة %
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مف المبحوثيف الذّيف  %14.4يتبيف لنا مف الجدوؿ أفّ الاتجاه العاـ لممبحوثيف يتجو إلى 
 مف المبحوثيف الذّيف يغشوف بمادتيف. %19,7، تقابميا اكثريغشوف مف ثلبث مواد و 

لنا نتائج الجدوؿ أنّو ميما كانت الطريقة التّي يتمقى بيا الطالب التشجيع عمى  تعكس
 الغش إلّا أنّو يغش مف ثلبث مواد فأكثر.

عف تأثير طريقة تشجيع جماعة الرفاؽ عمى الغش عمى عدد مواد الغش، نلبحظ أفّ و 
 ث موادثلب مف مف المبحوثيف يمحوف عمييـ زملبئيـ لمغش في الامتحاف يغشوف 71.9%
مف المبحوثيف الذّيف يشجعونيـ بإقناعيـ بأنّيـ إذا غشوا في  %11.7، تقابميا وأكثر

ذا لـ يغشو سيرسبوف ويغشوف في نفس عدد المو  المتفحص لنتائج اد، و الامتحاف سينجحوف وا 
الجدوؿ أعلبه يلبحظ أفّ ترتفع نسبة المبحوثيف لدى الذّيف يشجعونيـ أصدقائيـ عف طريؽ 

 الالحاح.

طريقة التشجيع المعتمدة مف طرؼ الأصدقاء تأثير خلبؿ ما تقدـ يمكننا القوؿ أفّ ل مف
اح عمى الغش ازداد عدد مواد الغش، إذ عمى عدد مواد الغش، فنجد أنّو كمما كاف ىناؾ إلح

مف  21)أنظر الجدوؿ رقـ مف المبحوثيف أصدقائيـ يغشوف في الامتحاف  %94,4أفّ 
 (.21الممحؽ رقـ 

الذّي  ، وذلؾ كوف الطالبمغشيساىـ عمى توجو الطالب لالأقراف  الحاحومنو نستنتج أفّ 
صرح المبحويثيف أفّ الأقراف الذيف كانوا أيضاً في الامتحاف، إذ  ىو يغش عمى الغش يمح

إلى أفّ رؤية  يغشوف كانت ليـ أقوى علبقة بسموؾ الغش المبمغ عنو لمطلبب، ممّا يشير
عؿ ىذا السموؾ مقبوؿ، بالإضافة إلى أفّ الطالب عندما لا يقدـ عمى الآخريف يغشوف تج

الأفعاؿ غير  الغش في الامتحانات يتيـ بأنّو خائؼ وجباف ومنو أصبحت الأفعاؿ السوية ىي
التّي تجمع بيف جماعة ، والصداقة عضوية الأخوة يمكف اعتبارالعادية والعكس، ومنو "

علبوة عمى ذلؾ ، أكثر احتماؿً  الأكاديمي غير النزيو ؾالسمو  سياقًا يكوف فيو توفرالرفاؽ 
مف  الأكاديمية عدـ الأمانة الأنشطة اللبمنيجية عمى يمكف تعزيز تأثير ىذه

الأنشطة ىـ أكثر عرضة  ، نظرًا لأف الطلبب المشاركيف في مثؿ ىذه الأقراف تأثير خلبؿ
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عاملًب  تأثير الأقراف في حد ذاتويعتبر  . الغش سموؾ أقرانيـ الذيف ينخرطوف في لمتفاعؿ مع
 .1"سموؾ الغش لدى الطلبب الأقراف عمى سموؾ تصور يؤثر ،ميمًا وبشكؿ أكثر تحديدًا

يتعاوف الكثير مف الأصدقاء عمى القياـ بأي سموؾ، فجماعة الرفاؽ تكوف قريبة في 
في بعضيـ البعض ميولاتيا واتجاىاتيا وكذا في أىدافيا وقيميا ومعاييرىا، لذلؾ يكوف التأثير 

قوياً، ومف خلبؿ الجدوؿ التالي سنتعرؼ عمى كيفية تعاوف الأصدقاء عمى الغش وتأثير ذلؾ 
 المواد التي يغشوف فييا: عمى عدد مواد الغش

  غشالمبحوثين لمفي ممارسة  الاصدقاء الغش التعاوني بينتأثير كيفية  (38الجدول رقم )
  التّي يغشون فييا عدد مواد عمى

 38جدول 

 عدد مواد الغش
 كيفية تعاوف

 عمى الغش الاصدقاء

 مادة
 واحدة

 مادتيف
   مف   أكثر
 مواد 1

 المجموع

 شئ بكؿ
 137 90 29 18 التكرار

 %100 %65,7 %21,2 %13,1 النسبة %

 الكلبـ
 61 43 10 8 التكرار

 %100 %70,5 %16,4 %13,1 النسبة %
 مع الجموس
 بعض

 33 21 3 9 التكرار
 %100 %63,6 %9,1 %27,3 النسبة %

 إجابة دوف
 9 4 3 2 التكرار

 %100 %44,4 %33,3 %22,2 النسبة %

 المجموع
 240 158 45 37 التكرار

 %100 %65,8 %18,8 %15,4 النسبة %

                              
1Donse Lana; GroepIlse H. van de ,Social Cosmos, volume 4, issue 1, p42 
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مف خلبؿ النتائج الاحصائية يمكننا القوؿ أنّو ميما كانت كيفية التعاوف بيف الأصدقاء إلّا   
 أفّ  المبحوثيف الطلبب يغشوف في نفس عدد المواد.

عمى عدد مواد الغش، نلبحظ أفّ لمغش في الامتحانات عف تأثير كيفية تعاوف الأصدقاء 
 مفأصدقائيـ عمى الغش بالكلبـ يغشوف  مف المبحوثيف صرحوا بأنّيـ يتعاونوف مع 72.4%

مف المبحوثيف الذّيف صرحوا بأنّيـ يتعاونوف عمى الغش  %14.7، تقابميا وأكثر ثلبث مواد
 ترتفع نسبة وّ أنشيء ويغشوف في نفس عدد مواد الغش، ومنو نلبحظ مع أصدقائيـ بكؿ 

 .كلبـعف طريؽ ال الطلبب الذّيف يغشوف مع زملبئيـ إجابات المبحوثيف لدى

الغش في  تساىـ فيطريقة التعاوف بيف الأصدقاء  ومف خلبؿ ما تقدـ يمكننا القوؿ أفّ 
الذّيف يعتمدوف عمى أسموب الغش بالكلبـ مع الزملبء أثناء الامتحاف، فنجد أفّ الطلبب 

وذلؾ بنقؿ أو تمقي المعمومة شفييا، ولا يمكف  ،مف ثلبث مواد فأكثرتأديتيـ للئمتحاف يغشوف 
إغفاؿ النسبة المعتيرة مف الطلبب الذّيف صرحوا بأفّ أسموبيـ المستعمؿ بينيـ ىو استخداـ 
و كؿ شيء بمعنى كؿ الاساليب المتاحة )الكلبـ، الياتؼ، البموتوث، تبادؿ المسودات... 

 جانب النظري مف دراستنا.غيرىا مف اساليب الغش المعتمدة التّي ذكرناىا في ال

يجمع بيف جماعات الرفاؽ اىتمامات  وومف خلبؿ قراءتنا الإحصائية لمجدوؿ نستنتج أنّ 
مشتركة يسعوف لتحقيقيا، إذ لا يمكف أف يحققونيا بمفردىـ، فالتكامؿ بيف أعضاء الجماعة 

الي يساىـ في استمرارية الجماعة، فكؿ عضو مف أعضاء الجماعة لو دوره الخاص وبالت
يحدث التكامؿ بينيـ ليكمؿ بعضيـ البعض، فعمى كؿ فرد مف أفراد الجماعة أف يضحي مف 

 %72,4 ػفأجؿ البقية، فالطلبب المشاركوف في الغش في الامتحانات يتفاعموف مع أقرانيـ، 
  24مف المبحوثيف يغشوف مع أصدقائيـ وليس مع زملبئيـ في الدراسة )لاحظ الجدوؿ رقـ 

إذ يعتبر تأثير الأقراف في ذاتو عاملًب ميماً، وبشكؿ أكثر تحديدا يشكؿ (، 21مف الممحؽ رقـ
تصور سموؾ الأقراف عمى سموؾ الغش لدى الطلبب سواءاً كانت ىذه التصورات دقيقة أـ 
لا، وذلؾ بتزويد الطالب بالخبرات اللبزمة بيدؼ التأثير في اتجاىاتيـ وسموكاتيـ حوؿ الغش 

 في الامتحانات.
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السبب الذّي يدفع المبحوثين لمغش في الامتحانات من وجية نظرىم المحور الثاني:  
 وعلاقتيا بجماعة الرفاق.

مف خلبؿ ىذا المحور معرفة مدى تأثير جماعة الرفاؽ عمى الاتجاه نحو الغش  سنحاوؿ
في الامتحانات، وذلؾ مف خلبؿ تفكيؾ المتغير المستقؿ وربطو بسبب الغش الذّي يعتبر أحد 

 مؤشرات الغش في الامتحانات.

يتمقى الأصدقاء التشجيع عمى الغش في الامتحانات وذلؾ بعدة طرؽ مختمفة، ومف خلبؿ 
إجابات المبحوثيف سنحاوؿ معرفة ما ىي طرؽ التشجيع التّي يتمقيا الطالب مف أصدقائو 

 لمغش في الامتحانات وتأثير ذلؾ عمى سبب الغش:  

الذّي يدفع سبب العمى  عمى الغش طريقة التشجيعتأثير كيفية  (39الجدول رقم )
 من وجية نظرىم في الامتحانات غشالمبحوثين لم

 39جدول 

 سبب الغش              
 طريقة التشجيع

 عمى الغش   

 مراجعة عدـ
 الدروس

 استطيع لا
 الحفظ

 صعوبة
 وكثرتيا الدروس

 عمى لمحصوؿ
 مرتفع معدؿ

 المجموع

 بالغش
 الجماعي

 101 33 5 26 37 التكرار
 %100 %32,7 %5 %25,7 %36,6 النسبة %

 102 30 18 21 33 التكرار النجاح
 %100 %29,4 %17,6 %20,6 %32,4 النسبة %

 26 9 3 9 5 التكرار الإلحاح
 %100 %34,6 %11,5 %34,6 %19,2 النسبة %

 229 72 26 56 75 التكرار المجموع
 %100 %31,4 %11,4 %24,5 %32,8 النسبة %

                              
 ء.يلبحظ أفّ عدد الاجابات أقؿ مف عدد أفراد العينة، لأفّ ىذا السؤاؿ مخصص لمطمبة الذّيف أجابو بأنّيـ يتمقوف التشجيع مف طرؼ الأصدقا 
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مف المبحوثيف الذّيف  %11.8تبيف لنا مف الجدوؿ أفّ الاتجاه العاـ لممبحوثيف يتجو إلى 
مف المبحوثيف الذّيف يغشوف مف أجؿ %11.4يغشوف بسبب عدـ مراجعة دروسيـ، تقابميا 

 الحصوؿ عمى معدؿ مرتفع.

ومنو ميما كانت طريقة التشجيع عمى الغش التّي يستعمميا الطالب إلّا أنّو يغش بسبب 
بأنّيـ يغشوف لمحصوؿ عمى  كما لا يمكف اغفاؿ الطمبة الذّيف صرحواعدـ مراجعتو لمدروس، 

 معدؿ مرتفع.

 %11.1عف تأثير كيفية التعاوف عمى الغش بيف الأصدقاء عمى سبب الغش، نلبحظ أفّ 
مف المبحوثيف تكوف طريقة التشجيع بينيـ بالغش الجماعي يرجع سبب غشيـ إلى عدـ 

لنفس مف الذّيف طريقة التشجيع ىي النجاح ويغشوف  %11.4مراجعة الدروس، تقابميا 
 السبب.

مف خلبؿ قرائتنا الاحصائية لمجدوؿ نلبحظ أفّ نسبة الغش ترتفع عند الطلبب الذّيف و 
 تكوف طريقة الغش بينيـ بالغش الجماعي.

يعتمدوف عمى الغش الجماعي لمتأثير عمى المبحوثيف  انطلبقاً ممّا تقدـ يمكننا القوؿ أفّ 
عمى عدـ مراجعة دروسو، كونو عمى  بعضيـ البعض، وىذا ما يفتح المجاؿ لمطالب ويحفزه

اليدؼ الأسمى  عمـ تاـ بأنّو سيغش بالتعاوف مع أصدقائو في الامتحاف، وسينجح إذ يبقى
لمطالب ىو النجاح بشتى الطرؽ خصوصاً إذا دعـ ذلؾ مف طرؼ الأصدقاء، فالجميع يجب 

فالنجاح "تمييا،  أف ينجح وأف ينتقؿ مف سنة دراسية إلى أخرى، ومف مرحمة دراسية إلى التّي
قيمة ثقافية سامية يتساوى جميع أعضاء المجتمع في احتراميا وخصائص الثقافة السائدة 
تديف الفشؿ وترسـ لو صورة متدنية، فالفشؿ مف بيف الصفات السمبية التّي يمكف أف 
يستخدميا المرء عندما يوبخ شخصاً آخر، فحتّى الذّي لـ يستوعب المقررات الدراسية تكوف 

، فالطالب 1"رغبة ممحة في الحصوؿ عمى درجة النجاح لا تقؿ عمى رغبة الطالب المجد لو
 422عندما يجد الدعـ مف أصدقائو يقدـ عمى ىذا الفعؿ إذ قاـ الباحث جميؾ بدراسة عمى 

كانت ليـ صداقات قوية مع منحرفيف آخريف، فإفّ تأثير جماعة  %98.4منحرفاً وتبيّف أفّ 

                              
 .8، صمرجع سابق مصطفى عمر التير و عثماف عمي أميمف،  1
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يمكف أف  و، 1الفرد كبير ويعتبر مف بيف العوامؿ المؤثرة في الانحراؼالرفاؽ عمى انحراؼ 
معتقدات ف، وسيمة لمحفاظ عمى صورة ذاتية واحدةأنّيا ينظر إلى بناء مثؿ ىذه المعتقدات ك

 ، تؤثر عمى نواياىـ وأفعاليـ ،اتيـ حوؿ عدـ الأمانة الأكاديميةوتصور  الطلبب

الأصدقاء الدعـ بيف بعضيـ البعض وذلؾ لما تفرضو الصداقة القائمة بينيـ، لذلؾ  يتمقى
سنحاوؿ مف خلبؿ ىذا الجدوؿ معرفة تأثير دعـ الأصدقاء في الغش عمى سبب الغش في 

 الامتحانات:

في تعزيز سموك الأصدقاء ي من طرف المتمقدعم التأثير كيفية  (40الجدول رقم )
 المبحوثين في الامتحانات عمى سبب غشالغش 

 40جدول 

 سبب الغش   
 دعـ
 الأصدقاء 

 في الغش 

 عدـ
 مراجعة
 الدروس

 استطيع لا
 الحفظ

 الدروس صعوبة
 وكثرتيا

 عمى لمحصوؿ
 مرتفع معدؿ

 المجموع

 205 66 25 42 72 التكرار نعـ
 %100 %32,2 %12,2 %20,5 %35,1 النسبة %

 35 6 7 14 8 التكرار لا
 %100 %17,1 %20 %40 %22,9 النسبة %

 240 72 32 56 80 التكرار المجموع
 %100 %30 %13,3 %23,3 %33,3 النسبة %

 

وىذا ما يعكس أفّ الطالب ميما كاف يتمقى الدعـ مف أصدقائو أو لا يتمقى إلّا أنّو يغش 
 بسبب عدـ مراجعة الدروس.

                              
 .1211 ، جامعة الأقصى،1، الطبعة الانحراف الاجتماعي والجريمةبساـ محمد أبو عمياف،  1
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مف المبحوثيف  %14.1عمى سبب الغش، نلبحظ أفّ عف تأثير دعـ الأصدقاء في الغش 
يتمقوف الدعـ مف طرؼ الأصدقاء لتبني الغش يغشوف بسبب عدـ مراجعة الدروس، تقابميا 

 مف المبحوثيف لا يتمقوف الدعـ مف طرؼ الأصدقاء ويغشوف لنفس السبب.11.9%

بحوثيف ترتكز لدى المبحوثيف الذّيف يتمقوف الدعـ مف إلّا أنّو نلبحظ أفّ أكبر نسبة مف الم
 الأصدقاء وىذا ما يدعـ ما تطرقنا إليو في الجدوؿ السابؽ.

مف خلبؿ الأرقاـ الاحصائية التّي تطرقنا إلييا يمكننا القوؿ أفّ الدعـ مف طرؼ الأصدقاء 
صدقاء يتمقوف الطالب لمغش، فنجد أنّو كمّما كاف الا تعزيز ىذا السموؾ ودفعلو دور في 

 الدعـ يغشوف بسبب عدـ مراجعتو لمدروس.

الطالب الجامعي يغش في الامتحاف نستنتج أفّ إنطلبقاً مف تحميمنا الاحصائي لمجدوؿ 
لتمقيو الدعـ مف طرؼ الأصدقاء وبالتالي لا يراجع دروسو لاتكالو عمى أصدقائو فيذا يدعـ 

آخريف الذّيف يساىموف معو في اختيار طريؽ ىذا السموؾ فملبحظة الطالب أفّ ىناؾ طلبب 
قد ينظر إلى ىذا  الطالبحيث أفّ  ت يزيد مف دعمو لتبني ىذا السموؾ،الغش في الامتحانا

السموؾ عمى أنّو سموؾ مقبوؿ اجتماعيا وىو مجرد تبادؿ معمومات بيف الطلبب ويمثؿ 
ابة أو أتيحت لو الفرصة التعاوف بينيـ وىو حؽ مشروع متى استطاع الفرد أف يفمت مف الرق

، وىذا ما يعطيو الشرعية لمطالب لمغش في الامتحاف، كما أفّ "تأثير الجماعة عمى 1لذلؾ
الفرد تأثير مشترؾ يتحدّد بما يسود تمؾ الجماعة مف قيـ ومبادئ، فإفّ الجماعة التّي تحدّد 

لقانوف فيمكف أف التمرد والثورة عمى أنماط السموؾ الإجتماعي وقواعد الضبط ولا تحترـ ا
تكوف عاملب يساعده عمى الانحراؼ حيث أفّ وجود الشخص بيف جماعة الأصدقاء يحدث 

 2تأثيراً متبادلًا، فكلًب منيـ يؤثر في الآخر"

  

                              
 .11،صمرجع سابق،  فيصؿ محمد خير الزراد 1 

 .174_174جلبؿ عبد الخالؽ، مرجع سابؽ، ص   2
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 بجماعة الرفاق. المبحوثين المحور الثالث: علاقة المواد التي يغشون فييا 
يكتسب الفرد مف خلبؿ محيطو عدّة سموكات وذلؾ عف طريؽ ملبحظتو، إذ يقوؿ البرت 
باندورا أنّنا "نكتسب السموؾ عف طريؽ التعمـ بالملبحظة، فإنّنا نلبحظ الأفراد الآخريف 

مف خلبؿ تأثير  الذّي يظيريعمموف ثّـ نقوـ بتكرار أفعاليـ، فإنّنا نتعمـ كثيراً مف سموكنا 
حاوؿ مف خلبؿ ىذا المحور معرفة مدى تأثير جماعة الرفاؽ عمى الاتجاه نحو ، سن1القدوة"

الغش في الامتحانات وذلؾ مف خلبؿ تفكيؾ المتغير المستقؿ وربطو بمواد الغش الذّي يعتبر 
 أحد مؤشرات الغش في الامتحانات.

التحفيز يتمقى الفرد في حياتو اليومية التشجيع عمى فعؿ عدّة أشياء، فيذا ما يزيد مف 
لمقياـ بذلؾ الفعؿ، وتختمؼ طرؽ التشجيع حسب الفعؿ المراد تطبيقو، ويتمقى الطالب ايضاً 
التشجيع لمقياـ بالغش في الامتحانات مف طرؼ الأصدقاء الذّيف يغشوف، ومنو انطلبقاً مف 
 اجابات المبحوثيف حاولنا معرفة ما ىي الطريقة التّي يشجع بيا الطالب لمقياـ بسموؾ الغش

 في الامتحانات وما ىو تأثير ذلؾ عمى مواد الغش:

 

 

 

 

 

 

 

                              
1Albert Bandura, "Behavior Theory and Identificatory learning", American journal of orthopsychiatry, n33, 
1963, p11 . 
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من طرف تشجيع التّي يتمقى بيا المبحوثين الطريقة التأثير كيفية  (41الجدول رقم )
 التّي يغشون فييا موادالعمى  الغش انتياج سموك عمىالاصدقاء 

 41جدول 

 مواد الغش                
 التشجيع  طريقة

 عمى الغش  
 المجموع اساسية غير أساسية

 بالغش
 الجماعي

 101 45 56 التكرار
 %100 %44,6 %55,4 النسبة %

 102 43 59 التكرار النجاح
 %100 %42,2 %57,8 النسبة %

عمى  الإلحاح
 الغش

 26 11 15 التكرار
 %100 %42,3 %57,7 النسبة %

 229 99 130 التكرار المجموع
 %100 %43,2 %56,8 النسبة %

 

ومنو ميما كانت الطريقة التّي يتمقوف بيا الطلبب التشجيع مف الأصدقاء إلّا أنّيـ يغشوف 
 بنفس عدد المواد، كما نلبحظ أفّ ىناؾ تقارب في نسب إجابات المبحوثيف.

مف  %47.8عف تأثير طريقة التشجيع عمى الغش عمى مواد الغش، نلبحظ أفّ 
مف %47.7المبحوثيف يتمقوف التشجيع عف طريؽ النجاح يغشوف بالمواد الأساسية، تقابميا 

الذّيف يمحوف عمييـ زملبئيـ لمتوجو لسموؾ الغش ويغشوف بنفس المواد، ولا يمكف إغفاؿ نسبة 
الذّيف صرحوا بأفّ التشجيع يكوف عف طريؽ الغش مع بعضيـ البعض أي  مف44.4%

 بالغش الجماعي ويغشوف بنفس المواد أيضاً.

                              
 ء.يلبحظ أفّ عدد الاجابات أقؿ مف عدد أفراد العينة، لأفّ ىذا السؤاؿ مخصص لمطمبة الذّيف أجابو بأنّيـ يتمقوف التشجيع مف طرؼ الأصدقا 
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ترتفع إجابات المبحوثيف عند الذّيف  ومف خلبؿ التحميؿ الاحصائي لمجدوؿ نلبحظ أنّو
 صرحوا أنّيـ يتمقوف التشجيع عف طريؽ النجاح والالحاح.

قة تشجيع زملبء المبحوثيف عمى الغش تأثير عمى الغش بالمواد يتبيف لنا أفّ لطريومنو 
 ،في توجو الطالب لمغش يساىـأعلبه يجد أفّ الالحاح والمتفحص لنتائج الجدوؿ الأساسية، 

"فالإنساف مقمد لسموؾ مف وىذا التعزيز لسموؾ الغش يصبح عاملًب ودافعاً ميماً لتبنيو، 
ات سموؾ مكتسب مثؿ أنماط السموؾ الأخرى، إلّا يتفاعؿ معيـ وعميو فالغش في الامتحان

فالطلبب يشجعوف الغش باعتباره لا ضرر منو فيو فعؿ يتسـ بالإيجابية ، 1أنّو غير سوي"
ب عف معايير رغـ أنّو يصنؼ مف الانحرافات، ومنو فسموؾ الغش ىو انحراؼ يبتعد بو الطال

خلبؿ التفاعؿ الاجتماعي،  سموؾ منحرؼ مكتسب مف" المجتمع، ومنو يمكف القوؿ أنّو 
فالأفراد يتعمموف السموؾ الانحرافي مف خلبؿ ما يشاىدونو ويعايشونو مف أنماط سموكية 

يقدـ عمى سموؾ الغش متى أتيحت لو  الطالبو ، 2"منحرفة في البيئة والمحيط الاجتماعي
الفرصة لذلؾ، لأنّو يعتبرونو كوسيمة ضرورية في الاختبارات، أو أنّو سموؾ خضع لمبدأ 

، حيث يتعمـ الطالب مف أقرانو، حيث يعمّـ 3الحاجة تبرر الوسيمة أو الغاية تبرر الوسيمة
لطالب يميؿ إلى تقميد فاسوية. أحدىـ الآخر السموكات المختمفة سواء كانت سوية أو غير 

يتعمـ الطالب إذ يقوـ بو أصدقائو مف سموكات لأفّ تأثيرىـ في بعضيـ البعض قوي جداً، ما 
الغش في الامتحانات مف خلبؿ مراقبة سموؾ الزملبء، فرؤية الآخريف يغشوف يزيد مف الميؿ 

ة في ىذا لمتصرؼ بطريقة مماثمة، إذ يعتبر سموؾ النظراء ومواقفيـ بالفعؿ مؤثرات ميم
 .4الصدد

يعتبر الوفاء بيف الأصدقاء مف ضروريات الصداقة،  فإفّ الطالب يسمؾ طريؽ الغش في 
الامتحانات عندما يجيد توقعات زملبئو، فيو يعبر ليـ عف وده ويشجع رغباتيـ خاصة 

 عندما يشعر بالحاجة إلييـ أو أنّيـ ىـ بحاجتو.

                              
 .11، ص  مرجع سابقبساـ محمد أبو عمياف ،  1
 .78، ص  نفس المرجعبساـ محمد أبو عمياف ،  2
 .14، ص مرجع سابق،  فيصؿ محمد خير الزراد 3

4Donse Lana; GroepIlse H. van de ,Social Cosmos, volume 4, issue 1, p43 
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 موادالبحكم الصداقة عمى بين المبحوثين تأثير وجوب الغش كيفية  (42الجدول رقم )
 التّي يغشون فييا

 42جدول 

 مواد الغش
 الغش واجب

 بحكـ الصداقة
 أساسية

 غير
 اساسية

 المجموع

 138 54 84 التكرار نعـ
 %100 %39,1 %60,9 النسبة %

 102 50 52 التكرار لا
 %100 %49 %51 النسبة %

 240 104 136 التكرار المجموع
 %100 %43,3 %56,7 النسبة %

 

مف خلبؿ الجدوؿ يتبيف لنا أفّ ميما كاف الغش واجب أو لا بيف الأصدقاء بحكـ 
 الصداقة، إلّا أنّيـ يغشوف بالمواد الأساسية.

عف تأثير وجوب الغش بيف الأصدقاء بحكـ الصداقة عمى مواد الغش، نلبحظ أفّ 
المبحوثيف يقروف بأفّ الغش واجب بيف الأصدقاء بحكـ الصداقة التّي تجمعيـ  مف 12.9%

مف المبحوثيف الذّيف يروف بأفّ الغش ليس واجباً بيف  %41يغشوف بالمواد الأساسية، تقابميا 
 الأصدقاء ويغشوف في نفس المواد.

لدى المبحوثيف نلبحظ أنّو ترتفع إجابات المبحوثيف  مف خلبؿ قرائتنا الاحصائية لمجدوؿو 
 الذّيف يقروف بأفّ الغش واجب بينيـ بحكـ الصداقة.

كمما ارتفع عدد الطمبة المنخرطيف في عممية الغش في الامتحانات كمما ومنو نستنتج أفّ 
فالسموؾ الانحرافي لا يؤثر عمى "كاف ذلؾ حافزاً لجمب عدد أكبر مف المؤيديف ليذا السموؾ، 

ط بؿ يتعدى تأثيره إلى أفراد آخريف ممف يرتبطوف بيؤلاء ارتباطاً الأفراد الذّيف تورطوا فيو فق
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، فالطالب ككائف اجتماعي يتأثر باتجاىات زملبئو وتصرفاتيـ أي يتأثر 1"متبادلًا في النسؽ
بسموكيـ ويتـ ذلؾ بتعمـ استجابات جديدة بمجرد ملبحظة سموكيـ، وفي ىذه الحالة يمكف 

منو مف خلبؿ ما تقدـ يمكننا أف نقوؿ باعتبار الطالب و ج. تسمية ىؤلاء الزملبء بالنماذ
الجامعي كائف إجتماعي فيو يعيش ضمف مجموعات مف الأفراد يتفاعؿ معيا وبالتالي يؤثر 
فييا ويتأثر بيا، ومنو يكتسب سموكات وعادات جديدة يتعمميا عف طريؽ ملبحظتيا وثّـ 

مف طالب آخر قاـ بالغش في يطبقيا بتقميدىـ، فالطالب ىنا يلبحظ أمامو نموذجاً 
الامتحانات ولـ يعاقبو عمى سموكو رغـ أفّ القانوف الجامعي لا يسمح بالغش في 
الامتحانات، لأنّو منافي لمسموؾ الاجتماعي باعتباره انحرافاً عف القيـ والمعايير المحدّدة، إذ 

الخروج عف  يعتبر الغش في الامتحانات خروجاً عف السياؽ الاجتماعي العاـ، وبالتالي
فالطالب عندما يجد مف يشجعو عمى الغش في ، القواعد السموكية المحدّدة إجتماعياً 

نسبة كبيرة مف الطمبة لا يجدوف حرجاً في تبادؿ الامتحانات ينحرؼ إلى ىذا السموؾ، إذ 
وسائؿ الغش مع زملبئيـ باعتبار ىذا التصرؼ نوعاً مف التعاوف مف أجؿ النجاح وواجب 

 2الة والصداقة.تفرضو الزم

 النتائج الجزئية لمفرضية الثانية: 
وتوصمنا إلى النتائج  في ىذا الجزء مف البحث قمنا بالتحقؽ مف الفرضية الثانية لبحثنا

 التالية:

لغش عمى عدد مواد الغش، فنجد ىناؾ علبقة بيف طريقة تشجيع جماعة الرفاؽ عمى ا -
يعتمدوف عمى الالحاح كآلية  بأفّ أصدقائيـأفّ نسبة المبحوثيف ترتفع عند الذّيف أجابوا 

 .مف ثلبث مواد فأكثرلتشجيع الطمبة عمى الغش يغشوف 
النسبة ترتفع  ىناؾ علبقة بيف طريقة تعاوف الأصدقاء عمى عدد مواد الغش فنجد أفّ  -

 .مف ثلبث مواد فأكثريعتمدوف عمى الكلبـ في الغش ويغشوف  الذّيف المبحوثيف لدى

                              
 .144، ص مرجع سبق ذكره، بريني  دحماف 1
 .111، ص نفس المرجع 2
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ى الغش ليا تأثير عمى سبب الغش، فنجد أفّ أصدقاء المبحوثيف طريقة التشجيع عم -
 الغش الجماعي يغشوف بسبب عدـ مراجعة الدروس. مع بعضيـ عمى الذّيف يعتمدوف 

كاف  وتوصمنا أيضاً أفّ ىناؾ علبقة بيف دعـ الأصدقاء والغش في الامتحاف، فكمما -
حاف بسبب عدـ مراجعة ؼ الأصدقاء كمّما غش المبحوثيف في الامتىناؾ دعـ مف طر 

 الدروس.
طريقة التشجيع المعتمدة مف طرؼ أصدقاء المبحوثيف ليا تأثير عمى التوجو لمغش،  -

فكمما كانت الطريقة المتبعة لمتشجيع تعتمد عمى النجاح والالحاح قاـ الطالب بالغش في 
 المواد الأساسية.

ما كاف المبحوثيف ىناؾ علبقة بيف وجوب الغش بحكـ الصداقة عمى مواد الغش، فكم -
 يجدوف بأفّ الغش واجب بحكـ الصداقة كمّما اتجيوا إلى الغش في المواد الأساسية.

 

 



 

 

 
 
 
 
 

 ثامنالالفصل 
 الفرضية الثالثة تحميل
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 تمييد: 
تساىـ كيفية تنظيـ سنتطرؽ في ىذا الفصؿ لإختبار الفرضية الثالثة التّي تنص عمى أفّ 

، وذلؾ مف خلبؿ محاولتنا الامتحانات التقويمية في توجو الطالب لمغش في الامتحانات
الطالب الجامعي يتوجو لسموؾ الغش جداوؿ التّي مف شأنيا أف تبرر إذا ما كاف اللعرض 

مف أجؿ طرؽ المتبعة لتنظيـ الامتحانات، وذلؾ مف خلبؿ تفكيكنا لممتغير المستقؿ وربطو 
 بعدة مؤشرات مف المتغير التابع.

حيث افترضنا مف خلبؿ ىذه الفرضية أفّ ىناؾ علبقة بيف طرؽ تنظيـ الامتحانات 
الامتحانات، ويتمثؿ المتغير التابع لفرضيتنا في الغش في وتوجو الطالب لمغش في التقويمية 

 الامتحانات، وتتمثؿ مؤشراتو في الآتي:
 في امتحاناتيا الغش. المبحوثيف عدد المواد التي يمارسوف -
 .ثيفمف وجية نظر المبحو  عمى الغش  المحفزةالاسباب  -
 .غش فييا المبحوثيفالمواد التي  -

 نظيـ الامتحانات، وتمثمت مؤشراتو في التالي:أمّا المتغير المستقؿ فيو طرؽ وت
 مدى ضبط الأستاذ المراقب لمطمبة أثناء الامتحاف. -
 مدى تحقيؽ الصرامة الادارة. -
 مدى توعية الادراة الطمبة بعواقب الغش. -
 مدى ضبط الأستاذ المراقب الطمبة الممتحنيف. -
 مدى إلتزاـ الأستاذ بحراسة الممتحنيف داخؿ قاعة الامتحاف. -
 .المطروحة في الامتحانات عة أسئمة الامتحافطبي -
 مدروس.المبحوثيف ل تحضيرمدى  -
 .يـدروسل المبحوثيف مراجعةمدى  -
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طرق إعداد علاقة عدد المواد التّي غش فييا المبحوثين بالمحور الأول:  
 وتنظيم الامتحانات.

مف خلبؿ ىذا المحور معرفة مدى تأثير طرؽ إعداد وتنظيـ الامتحانات عمى  سنحاوؿ
الاتجاه نحو الغش في الامتحانات، وذلؾ مف خلبؿ تفكيؾ المتغير المستقؿ وربطو بعدد مواد 

 الغش الذّي يعتبر أحد مؤشرات الغش في الامتحانات.

وتأثيره عمى عدد مواد  ى ضبط الطمبة أثناء الامتحافلمعرفة قدرة الأستاذ المراقب عم
 قمنا بصياغة الجدوؿ التالي:الغش 

 (43الجدول رقم )

 فيياالامتحان عمى المواد التّي يغش تأثير قدرة الأستاذ المراقب عمى ضبط الطمبة أثناء كيفية 
 المبحوثين

 43جدول 

 عدد مواد الغش       
 الأستاذ 
 يضبط  المراقب
 الامتحاف أثناء الطمبة

 مادة
 واحدة

 مادتيف
مف ثلبث مواد 

  فأكثر
 المجموع

 140 82 31 27 التكرار نعـ
 %100 %58,6 %22,1 %19,3 النسبة %

 100 76 14 10 التكرار لا
 %100 %76 %14 %10 النسبة %

 240 158 45 37 التكرار المجموع
 %100 %65,8 %18,8 %15,4 النسبة %
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الاستاذ المراقب عمى ضبط الطمبة، إلّا  لنا أنّو ميما كانت قدرة مف خلبؿ الجدوؿ يتبيف
 أفّ المبحوثيف يغشوف مف ثلبث مواد فأكثر.

عف تأثير قدرة الأستاذ عمى ضبط الطمبة أثناء الامتحاف عمى عدد مواد الغش، نلبحظ أفّ 
 مف المبحوثيف صرحوا بأفّ الأستاذ المراقب غير قادر عمى ضبط الطمبة أثناء 71%

مف المبحوثيف الذّيف %48.1تقابميا  الامتحاف يغشوف في يغشوف مف ثلبث مواد فأكثر،
مف خلبؿ تحميمنا الاحصائي يتبيف لنا أنّو كس ذلؾ ويغشوف في نفس عدد المواد، صرحوا ع

عندما يجد الطالب بأفّ الاستاذ المراقب غير قادر عمى ضبط الطمبة أثناء الامتحاف غش 
 د.بعدد كبير مف الموا

الغش يرجع إلى تياوف المراقبيف ومنو نستنتج إنطلبقاً مف الأرقاـ التّي ذكرناىا أفّ "
لى عدـ وقوفيـ بقوة ضدّ سموؾ الغش ويحمؿ الاستاذ جزءاً  والمشرفيف عمى الامتحانات، وا 
مف مسؤولية انتشار الغش وذلؾ مف خلبؿ تياوف الأستاذ المراقب في قاعة الامتحاف في 

، وبالتالي 1"ويغش عندما تتياوف الادارة في تطبيؽ العقوبات عمى الغشاشيفتأدية ميامو، 
ىنا لا يوجد ضبط إجتماعي أي القوة الممارسة عمى الطمبة مف أجؿ الحفاظ أو التمسؾ 

فبغياب الضبط الاجتماعي لا نستطيع كبح إجتماعياً. وبالتالي بالقيـ والتقاليد المتفؽ عمييا 
فالطالب يلبحظ أفّ أقرانو يغشوف دوف أف سموؾ الطلبب المتمرديف عمى ثقافة وقيـ المجتمع، 

يعاقبوا ويتحصموف عمى علبمات مرضية وىذا ما يزيد مف تعزيز ذلؾ السموؾ، فعند 
والخطوات التّي ملبحظتو ىو بذلؾ يحتفظ بيذا السموؾ في ذاكرتو كما يلبحظ الوسائؿ 

استعمميا زميمو لمغش في الامتحاف، وبالتالي عندما يقابؿ موقؼ مشابو يقوـ بتبني ذلؾ 
 السموؾ.

 

طرق إعداد الذّي يراه الطمبة أنّيم يدفعيم لمغش بسبب علاقة الالمحور الثاني: 
 .وتنظيم الامتحانات

                              
 .141، ص مرجع سبق ذكره، بريني  دحماف 1
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مف خلبؿ ىذا المحور معرفة مدى تأثير طرؽ إعداد وتنظيـ الامتحانات عمى  سنحاوؿ
الاتجاه نحو الغش في الامتحانات، وذلؾ مف خلبؿ تفكيؾ المتغير المستقؿ وربطو بسبب 

 الغش الذّي يعتبر أحد مؤشرات الغش في الامتحانات.

ؤسسة الجامعية، تمتاز الادارة الجامعية بعدة صفات ومميزات تسمح ليا بضبط سير الم
فمف المتعارؼ عميو أفّ الصرامة في تطبيؽ القوانيف تمنع الفرد مف الانحراؼ والعكس، ففي 
ظؿ غياب تطبيؽ القوانيف الرادعة لسموؾ الغش وىذا علبوة عمى الأسباب السابؽ ذكرىا، 

فيرىا، تعد العقوبة مف الاجراءات اللبزمة لردع سموؾ الغش فعمى القائميف بذلؾ تطبيقيا بحذا
فيي مف الضروريات التّي لا بدّ منيا لضماف السير الحسف واستمرار التنظيـ الاجتماعي 
والحفاظ عمى أسسو ومقوماتو، وحتّى لا تفقد الجامعة مصداقيتيا، ومنو مف خلبؿ إجابات 
المبحوثيف حاولنا انطلبقاً مف بنائنا ليذا الجدوؿ معرفة إذا كانت الادارة الجامعية صارمة في 

 تطبيؽ قوانينيا أـ لا وتأثير ذلؾ عمى سبب الغش في الامتحاف:

في تطبيق العقوبات عمى سبب غش ة يصرامة الادار التأثير كيفية  (44الجدول رقم )
 من وجية نظرىم المبحوثين

 44جدول 

 سبب الغش
 

 الإدارة صارمة

 عدـ
 مراجعة
 الدروس

 لا
 استطيع
 الحفظ

 صعوبة
 الدروس
 وكثرتيا

 عمى لمحصوؿ
 مرتفع معدؿ

 المجموع

 نعـ
 83 26 17 17 23 التكرار

 %100 %31,3 %20,5 %20,5 %27,7 النسبة %

 لا
 157 46 15 39 57 التكرار

 %100 %29,3 %9,6 %24,8 %36,3 النسبة %

 المجموع
 240 72 32 56 80 التكرار

 %100 %30 %13,3 %23,3 %33,3 النسبة %
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يتبيف لنا مف الجدوؿ أنّو ميما كانت الإدارة صارمة في تطبيؽ عقوبات الغش أو لا إلّا 
 الطالب يغش بسبب عدـ مراجعتو لمدروس.أنّو 

مف المبحوثيف يصرحوف  %11.1عف تأثير صرامة الادارة عمى سبب الغش، نلبحظ أفّ و 
الذّيف غشوا في الامتحانات أفّ الادارة الجامعية غير صارمة في تطبيؽ القوانيف عمى الطمبة 

مف المبحوثيف الذّيف صرحوا بأفّ  %17.7يغشوف بسبب عدـ مراجعة الدروس، تقابميا 
 الادارة الجامعية صارمة في تطبيؽ العقوبات ويغشوف لنفس السبب.

إنطلبقاً مف الأرقاـ التّي عرضناىا يتبيف لنا أنّو إذا أغفمت إدارة الجامعة تطبيؽ الجزاءات 
ة بالغش في الامتحانات عندما تحدث حالات الغش فستكوف بذلؾ قد شجعت عميو المتعمق
إذ كمما وجد المبحوثيف أفّ الادارة غير صارمة في تطبيؽ العقوبات  ،ةغير مباشر  ةبطريق

فالجامعة عندما تتياوف في مواجية الغش، فإنّيا ترسخ في أذىاف بعض " كمما توجيوا لمغش،
ينيا أفّ الغش ليس ضمف الأفعاؿ الخطأ، ثّـ إفّ المدرسة تقمؿ طلببيا قناعات خاطئة مف ب

مف خطأ ارتكاب الغش في نظر طلببيا عندما تتولى بنفسيا عف طريؽ المدرسيف أو 
الادارييف لتسييؿ عمميات الغش تحت مبررات معينة، ىذه المبررات عمى أفّ الغش في 

 .1"الامتحاف لا يعني شيئاً كبيراً 

اتساع ىامش التجاوز عف الفعؿ المنحرؼ يحدث تمدد قيمي لأنّو "فّ القوؿ أ ومنو يمكف
كمما تّـ قبوؿ الفعؿ المنحرؼ دخؿ ضمف دائرة الافعاؿ المقبولة، ثّـ تتسع الدائرة لتتخذ حدوداً 
ىامشية جديدة تسمح بقدر مف التجاوز عف أفعاؿ أخرى منحرفة ويصبح ما كاف مرفوضاً 

، وكمما  زاد التجاوز وقبوؿ الفعؿ المنحرؼ في جياز ضابط ما، كمما بالأمس مقبولًا اليوـ
تفشى عمى مستوى الأجيزة الأخرى، حيث تأثير المدخلبت والمخرجات وحيث الاحساس 

 .2"العاـ بالمناخ السائد، وأنو التيار السائد في المجتمع وأفّ الكؿ يسير عمى ىذا النيج

ممارستيـ سموؾ أكاديمي غير نزيو تزيد فالتسامح مع الطلبب مف طرؼ المسؤوليف عند 
فالإجراءات غير الصارمة التّي تتخذىا  الولوج إلى الغش في الامتحانات، تشجيعيـ إلى مف

                              
 .124-121، ص مرجع سابقمصطفى عمر التير و عثماف عمي أميمف،  1
 .141، ص1984، عماف الأردف، دار الفكر، 1ط أخلاقيات المينة،رشيد عبد الحميد و محمود الحياري،  2
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الامتحانات تعزّز مف ىذا  الغش في االادارة الجامعية اتجاه الطلبب الذّيف حاولوا أو مارسو 
 الامتحانات.المحور الثالث : مواد الغش وطرؽ إعداد وتنظيـ السموؾ، 

سنحاوؿ مف خلبؿ ىذا المحور معرفة مدى تأثير طرؽ إعداد وتنظيـ الامتحانات عمى 
الاتجاه نحو الغش في الامتحانات، وذلؾ مف خلبؿ تفكيؾ المتغير المستقؿ وربطو بمواد 

 الغش الذّي يعتبر أحد مؤشرات الغش في الامتحانات.

علبميـ بالقوانيف المسطرة داخؿ الجامعة للئدارة الجامعية دور ىاـ في توعية الطمبة وا  
لمسير الحسف والانضباط داخميا، ومنو مف خلبؿ الجدوؿ التالي سنحاوؿ معرفة إذا كانت 
الادارة الجامعية تقوـ بتوعية طمبتيا بقوانيف وعقوبات الغش في الامتحانات وتأثير ذلؾ عمى 

 .مواد الغش

 مبحوثينالالتّي يغش فييا مواد الية عمى تأثير التوعية الإدار كيفية  (45الجدول رقم )
 45جدول 

 مواد الغش
 الادارة تقوـ بالتوعية                            

 المجموع اساسية غير أساسية

 نعـ
 76 40 36 التكرار

 %100 %52,6 %47,4 النسبة %

 لا
 164 64 100 التكرار

 %100 %39 %61 النسبة %

 المجموع
 240 104 136 التكرار

 %100 %43,3 %56,7 النسبة %
 

يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ أنّو ميما كاف الطالب يتمقى التوعية مف طرؼ الادارة أو لا 
 يتمقى إلّا أنّو يغش في المواد الأساسية.
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 %11عف تأثير توعية الإدارة الجامعية لمطمبة بقوانيف الغش عمى مواد الغش، نلبحظ أفّ 
مف المبحوثيف يصرحوف بأفّ الادارة الجامعية لا تقوـ بتوعيتيـ يغشوف بالمواد الأساسية، 

مف المبحوثيف الذّيف صرحوا بأفّ الإدارة الجامعية تقوـ بتوعيتيـ ويغشوف في  %47.4تقابميا 
 نفس المواد.

مف خلبؿ الأرقاـ الاحصائية التّي توصمنا إلييا مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه، نستنتج أفّ عدـ  
توعية الادارة الجامعية بعواقب الغش في الامتحانات بنشر القوانيف وتطبيؽ العقوبة تدفع 

 بنسبة غير قميمة مف الطمبة لمغش بالمواد الاساسية. 

ممّا لا شؾ فيو أفّ الوعي يشكؿ الادراؾ وبالتالي   إنطلبقاً ممّا سبؽ يمكننا القوؿ أنّوومنو 
ينعكس عمى السموؾ، وعندما يعي الطالب الموائح التنظيمية لسير الامتحانات فإنّو يدرؾ أفّ 
مطالبة ىذه النظـ والقوانيف تجعمو يخضع للئجراءات التأديبية المقررة لمعاقبة مرتكب 

ذه الحالة سوؼ يكوف الابتعاد عف ممارسة السموؾ، وبالتالي يكوف التصرؼ العقلبني في ى
 والعكس صحيح.، 1الغش

إفّ مراقبة الطمبة أثناء تأديتيـ للئمتحاف مف العوامؿ التّي تسمح بضبطيـ وتمنع الفوضي 
الأستاذ المراقب يسمح  كاف والغش، ومف خلبؿ إجابات المبحوثيف سنحاوؿ معرفة إذا ما

 أثير ذلؾ عمى مواد الغش:بضبط الطمبة أثناء تأديتيـ للئمتحاف وت

 

 

 

 

 

 

                              
 .111، ص مرجع سبق ذكره، بريني  دحماف 1
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تأثير قدرة الأستاذ المراقب عمى ضبط الطمبة أثناء تأديتيم كيفية  (46الجدول رقم )
 التّي يغشون فييامواد الللإمتحان عمى 

 46جدول 

 الغش مواد

 الاستاذ المراقب

 يسمح بضبط الطمبة

 المجموع اساسية غير أساسية

 نعـ
 140 70 70 التكرار

 %100 %50 %50 النسبة %

 لا
 100 34 66 التكرار

 %100 %34 %66 النسبة %

 المجموع
 240 104 136 التكرار

 %100 %43,3 %56,7 النسبة %

 

لنا مف خلبؿ الجدوؿ أنّو ميما كانت قدرة الأستاذ المراقب تسمح بضبط الطمبة أولا  يتبيف
 إلّا أنّو يغش بالمواد الأساسية.

عف تأثير قدرة الأستاذ المكمؼ بالحراسة عمى ضبط الطمبة عمى مواد الغش، نلبحظ ومنو 
بأفّ عدد الأساتذة المكمفيف بالحراسة لا يسمح بضبط الطمبة أثناء  يصرحوف%11.7أفّ 

مف الذّيف يجدوف أفّ عدد الأساتذة المكمفيف بالحراسة يسمح بضبط  %42الامتحاف، تقابميا 
 الطمبة أثناء الامتحاف.

و كمّما كاف الأستاذ غير قادر عمى ضبط الطمبة مف خلبؿ تحميمنا الاحصائي يتبيف لنا أنّ 
لمغش، فالتياوف في الحراسة أثناء الامتحاف فتح المجاؿ أماـ الطمبة تأديتيـ للئمتحاف  أثناء
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ي تأتي إليو، "فميما يفتح المجاؿ لمطمبة لمغش فالطالب دائماً يسعى لانتياز الفرصة التّ 
تنوعت وتعددت الأسباب فاليدؼ واحد وىو الغش، إذ تمعب شخصية الأستاذ المراقب 

مو دوراً كبيراً في تفشي ىذه الظاىرة، فلب يجب أف يكوف الأستاذ ليّناً وطريقة تأديتو لميا
لدرجة التسامح مع حالات الغش أو التغاضي عنيا أو قاسياً لدرجة أف يجعؿ مف العلبمة 

 .1معياراً لتقييـ قدرات الطالب ودرجة ذكائو"

بالحراسة لا يسمح إذا كنّا قد بيّنا مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أفّ عدد الأساتذة المكمفيف 
بضبط الطمبة داخؿ قاعة الامتحاف، فقد حاولنا معرفة إذا كاف الاستاذ المراقب يمتزـ 

 بالحراسة أثناء الامتحاف وتأثير ذلؾ عمى مواد الغش:

التّي يغش بيا  موادالتأثير التزام الاستاذ بالحراسة عمى كيفية  (47الجدول رقم )
 المبحوثين

 47جدول 

 الغش مواد             
 بالحراسة ذ يمتزـاالاست 

 المجموع اساسية غير أساسية

 189 85 104 التكرار الامتحاف نياية حتّى
 %100 %45 %55 النسبة %

 قبؿ القاعة يغادروف
 الامتحاف نياية

 51 19 32 التكرار
 %100 %37,3 %62,7 النسبة %

 240 104 136 التكرار المجموع
 %100 %43,3 %56,7 النسبة %

 

وىذا ما يعكس أنّو ميما كاف الاستاذ المراقب يمتزـ بحراسة الطمبة أثناء الامتحاف حتّى 
 نيايتو، أو يغادر القاعة قبؿ نيايتو إلّا أنّيـ يغشوف في المواد الأساسية.

                              
 .114أسماء ىاروف ونور الديف بوميرة، مرجع سابؽ، ص  1
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مف  %11.7عف تأثير إلتزاـ الأستاذ بالحراسة عمى عدد مواد الغش، نلبحظ أفّ 
المبحوثيف يصرحوف بأفّ أغمبية الأساتذة يغادروف القاعة قبؿ نياية الإمتحاف يغشوف بالمواد 

مف المبحوثيف الذّيف يصرحوف بأفّ الأساتذة يمتزموف بالحراسة حتّى  %44الأساسية، يقابميا 
 نياية الامتحاف ويغشوف في نفس المواد.

الجامعي عندما يجد أفّ الاستاذ متياوف  تقدـ يمكننا القوؿ أفّ الطالب ومنو مف خلبؿ ما
في الحراسة ويغادر القاعة قبؿ نياية الوقت المخصص للئمتحاف، يفتح المجاؿ لعدد ليس 

 بقميؿ مف الطمبة لمغش.

مف خلبؿ الأرقاـ التّي ذكرناىا نستنتج أفّ الأستاذ الذّي لا يمتزـ بالحراسة يفتح الباب أماـ 
مف  %41.4يجد الفرصة لمغش سينتيزىا لذلؾ، فنجد أفّ الطمبة بالغش، فالطالب عندما 

 14المبحوثيف يستعمموف وسائؿ الغش عندما تكوف المراقبة غير مشددة )أنظر الجدوؿ رقـ 
(، بالإضافة إلى أفّ الطالب عندما يممس في الأستاذ التياوف فيذا يجعمو  111مف الصفحة 

لعميا لمطالب فنجد أفّ معظـ الأساتذة لا يتياوف أيضاً لاعتبار الأستاذ الجامعي القدوة ا
يؤدوف واجبيـ في الحراسة عمى أكمؿ وجو، وىذا ما توصمنا إليو في ىذه الدراسة إذ صرّح     

مف المبحوثيف  بأفّ الأستاذ يقضي الحصة بأكمميا في التغاضي عف الطمبة الممتحنيف وذلؾ  
مف الممحؽ رقـ   28نظر الجدوؿ رقـ )أ بالإىتماـ بالكلبـ مع زملبئو داخؿ قاعة الامتحاف

(، فالطالب عندما يجد أفّ الاستاذ غير متقيد بقوانيف الجامعة وبما تمميو عميو مينتو 21
كأستاذ يصبح ىو أيضاً لا يبالي بالتقيد بالمعايير، "بالتالي فالطالب الجامعي لا يصبح يتقيد 

 محدداتيا وضوابطيا. ويخضع لمقواعد التّي حددتيا الجامعة، وبالتالي يخرج عف

عندما يقع اختلبلًا في التوازف بيف مضموف القيـ المثالية وبيف ما ىو موجود عمى أرض 
الواقع يتدىور نسؽ القيـ، حيث يعيش الأفراد أزمات وصراعات نفسية شديدة نتيجة التبايف 

مف انعداـ الشاسع بيف ماعرفوه وتعمموه عف القيـ وبيف ما وجدوه مجسداً أماميـ في الواقع 
لمقيـ أو عدـ امتثاؿ الأفراد ليا، ويظير انييار القيـ لما ييمؿ الفرد القيـ التّي نشأ عمييا 
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خاصة القيـ الأخلبقية ممّا يتولد عنو صراع يمبث أف ينتيي إلى الاستسلبـ إلى الماديات 
 .1تحت شعار الغاية تبرر الوسيمة، وبالتالي التمرد عمى المجتمع فيظير الانحراؼ

الامتحاف يعتبر معيارا لممشروعية والموضوعية بالنسبة لممؤسسة الجامعية، فيو الأداة 
المعيارية التّي تستمد منيا ىذه المؤسسة مصداقيتيا، وتميزىا عف بقية المؤسسات الإجتماعية 
الأخرى، فكونيا مؤسسة لمبحث العممي والتحصيؿ الفكري والثقافي، فإفّ الامتحاف يقيس 

تختمؼ طرؽ بناء أسئمة ، ومنو 2وفؽ طابع الانصاؼ أو طابع الإقصاء الاستحقاقات
الامتحاف مف أستاذ لآخر وذلؾ حسب منيجية كؿ أستاذ وأيضاً طبيعة المادة المدرسة، ومنو 
حاولنا مف خلبؿ إجابات المبحوثيف معرفة ما ىي طبيعة الأسئمة التّي يضعيا الأساتذة في 

 الامتحانات وتأثيرىا عمى مواد الغش: 

التّي يغش فييا  موادالتأثير طبيعة أسئمة الامتحان عمى كيفية  (48الجدول رقم )
 المبحوثين

 48جدول 

 مواد الغش
 طبيعة الاسئمة  

 أساسية
 غير
 اساسية

 المجموع

 44 23 21 التكرار الطمبة متناوؿ في
 %100 %52,3 %47,7 النسبة %

 وعمؽ الذكاء تتطمب
 التحميؿ

 196 81 115 التكرار
 %100 %41,3 %58,7 النسبة %

 240 104 136 التكرار المجموع
 %100 %43,3 %56,7 النسبة %

 

                              
 .41، صمرجع سابقجميؿ وديع شكور، 1
، المغرب، مطبعة ووراقة  1ط  ، الجامعة وأزمة التحصيل والتأىيل عمى ضوء عمم النفس الاجتماعي نقلًب عف مشطر حسيف، ،الميمود السعدي 2

 .121-124سمجامة، ص
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يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ أنّو ميما كانت طبيعة الأسئمة في متناوؿ الطمبة، أو تتطمب 
 الذكاء وعمؽ التحميؿ إلّا أنّيـ يغشوف بالمواد الأساسية.

مف  %48.7عدد مواد الغش، نلبحظ أفّ  عف تأثير طبيعة أسئمة الامتحاف عمى
المبحوثيف يقروف بأفّ أسئمة الامتحاف تتطمب الذكاء وعمؽ التحميؿ يغشوف بالمواد الأساسية، 

مف المبحوثيف يجدوف أفّ أسئمة الامتحاف في متناوؿ الطمبة ويغشوف في  %47.7تقابميا 
 المواد الأساسية أيضاً.

الاحصائي لمجدوؿ أفّ طبيعة أسئمة الامتحاف ليا مما تقدـ نستنتج مف خلبؿ التحميؿ 
تأثير عمى الغش في الامتحاف، فالطلبب عندما يجدوف أفّ أسئمة الامتحاف صعبة يتجيوف 

 لمغش خاصة في المواد الأساسية لمتخصص.

فالإىتماـ الكبير الذّي يعطى للئمتحانات إضافةً إلى حصرىا في الامتحانات الكتابية 
مف الطلبب للئتكاؿ عمى سموؾ الغش كونو أسيؿ طريقة لمحصوؿ عمى فقط، دفع العديد 

مة في حدّ نتائج الامتحاف فيذا ما أدّى إلى فتح باب لمغش، فباعتبار الامتحانات غاية لا وسي
تقدـ يمكننا القوؿ أفّ للئمتحانات لائحة تحتوي عمى مواد تنظـ مختمؼ  مف خلبؿ ماذاتيا، 

الظروؼ والترتيبات التّي يجب مراعاتيا، وتفترض لائحة الأنشطة المتصمة بيا، وكذلؾ 
 1الامتحانات أف يجيب الطالب عمى الأسئمة لوحده ومعتمداً عمى نفسو فقط.

سنحاوؿ مف خلبؿ إجابات المبحوثيف معرفة إذا كاف الطمبة يقوموف بتحضير دروسيـ 
 وذلؾ مف خلبؿ الجدوؿ التالي:

 

 

 

 
                              

 9، صمرجع سابقمصطفى عمر التير و عثماف عمي أميمف،  1
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 التّي يغش فييا المبحوثين مواد التحضير الدروس عمى  ( مدى تأثير49الجدول رقم )
 49جدول 

 مواد الغش
 تحضير الدروس

 أساسية
 غير
 اساسية

 المجموع

 120 57 63 التكرار نعـ
 %100 %47,5 %52,5 النسبة %

 120 47 73 التكرار لا
 %100 %39,2 %60,8 النسبة %

 240 104 136 التكرار المجموع
 %100 %43,3 %56,7 النسبة %

 

مف خلبؿ الجدوؿ يتبيف لنا أفّ ميما كاف الطالب يحضّر لدروسو أو لا إلّا أنّو يغش 
 بالمواد الأساسية.

مف المبحوثيف  %12.8عف تأثير تحضير الدروس عمى مواد الغش، نلبحظ أفّ 
مف  %41.4بالمواد الأساسية، تقابميا  يصرحوف بأنّيـ لا يحضروف دروسيـ يغشوف

 المبحوثيف الذّيف يقوموف بتحضير دروسيـ ويغشوف في نفس المواد.

ومنو يمكننا القوؿ مف خلبؿ الأرقاـ الاحصائية التّي توصمنا إلييا أفّ لعدـ تحضير 
الدروس تأثير عمى الغش في الامتحانات، فالطمبة الذّيف لا يحضروف دروسيـ يغشوف 

 الاساسية. بالمواد

التحضير والاستعداد الجيد الشرط الأساسي لمنجاح واجتياز "مف خلبؿ ما سبؽ نستنتج أفّ 
الامتحانات ميما كاف نوعيا، فالطالب الذّي يراجع دروسو جيداً قبؿ بدء فترة الامتحانات 
يكوف مييئاً نفسياً وعممياً مف أجؿ خوض غمار اختباراتو، فالإمتحانات تفرض ضغوطاً 

فية عمى جميع الطلبب حتّى أكثرىـ ىدوءاً، ولذلؾ فإفّ التحضير المسبؽ يمكّف مف فيـ إضا
جيد لممادة ويستطيع تدارؾ أي ثغرة في فيـ المقررات وىذا يعكس اىتماـ الطالب بالدراسة 
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، والعكس صحيح فإفّ عدـ 1"وعزمو عمى النجاح بجيده واجتياده بالطريقة الصحيحة
يخمؽ لدى الطالب نوع مف التياوف عمى الدراسة وبالتالي  متحافالتحضير والاستعداد للئ

الاتكاؿ عمى أساليب أخرى غير مشروعة لمتوصؿ إلى مبتغاه مف دوف بذؿ جيد وىو النجاح 
 في اجتياز الامتحاف.

مراجعة الطالب لدروسو مف أىـ الخطوات لنجاحو، ومف خلبؿ ما تقدـ نستنتج أفّ 
و لا يستطيع أف يجيب عمى أسئمة الامتحاف وبالتالي لا فالطالب الذّي لا يراجع دروس

، وبالتالي يضع لنفسو خياريف إمّا يتحصؿ عمى المعدؿ المطموب لمنجاح في الامتحاف
النجاح بطرؽ ممتوية وغير مشروعة أي بالغش في الامتحانات، والجدوؿ التالي الرسوب أو 

و حتى موعد الامتحاف أو لا يراجعيا يوضح إذا كاف الطالب يراجع دروسو منذ بداية السنة أ
روح اللبمبالاة التّي يتحمى بيا الطلبب وعدـ " إفّ بتاتاً وتأثير ذلؾ عمى مواد الغش، ف

الاىتماـ بالدراسة دلالة عمى عدـ تقيدىـ بأيّ ضابط، وليذا فيـ يروف أفّ تحقيؽ النجاح في 
سة المجتمع اليوـ يلبحظ تراجع إفّ الميتـ بدراالامتحانات يكوف بأيّ وسيمة غير مشروعة، ف

قيمة العمـ أماـ القيـ المادية، فالقيـ المادية أصبحت أكثر أىمية عند أفراد المجتمع مف القيـ 
 .2"المتصمة بالعمـ

 

 

 

 

 

 

 
                              

 .121،  ص نفس المرجع 1 
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 التّي يغش فييا المبحوثين موادالتأثير مراجعة الدروس عمى كيفية  (50الجدول رقم )
 50جدول 

 مواد الغش
 مراجعة الدروس

 المجموع اساسية غير أساسية

 24 13 11 التكرار السنة بداية مف
 %100 %54,2 %45,8 النسبة %

 موعد حتّى
 الامتحاف

 180 81 99 التكرار
 %100 %45 %55 النسبة %

 36 10 26 التكرار أراجعيا لا
 %100 %27,8 %72,2 النسبة %

 240 104 136 التكرار المجموع
 %100 %43,3 %56,7 النسبة %

 

مف خلبؿ الجدوؿ يتضح لنا أنّو ميما كاف الطالب يراجع دروسو مف بداية السنة أو حتّى 
موعد الامتحاف أو لا يراجعيا أبداً، إلّا أنّو ترتكز إجابات المبحوثيف لدى الطمبة الذّيف 

 يغشوف بالمواد الأساسية.

مف المبحوثيف لا  %71.7تأثير مراجعة الدروس عمى مواد الغش نلبحظ أفّ  عف
مف المبحوثيف الذّيف يراجعوف  %44يراجعوف دروسيـ ويغشوف بالمواد الاساسية، تقابميا 

 دروسيـ حتى موعد الامتحاف ويغشوف في نفس المواد أيضاً.

لنا أفّ ىناؾ تأثير بيف عدـ  مف خلبؿ الأرقاـ الاحصائية المذكورة في الجدوؿ أعلبه يتبيف
 مراجعة الدروس والغش  فالطلبب الذّيف لا يراجعوف دروسيـ يغشوف بالمواد الأساسية.

الاستعداد الجيد للبمتحانات مف إنطلبقاً مف الارقاـ التّي عرضناىا يمكف القوؿ أفّ "
يؿ الدراسي العوامؿ الأساسية في تمكف الطالب مف فيـ دروسو وبالتالي القدرة عمى التحص

الجيد، فالطالب عندما يكوف عمى اطلبع وتواصؿ مع دروسو ومقرراتو يوماً بيوـ فإفّ ذلؾ 
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"، 1يتيح لو الفرصة بأف يكوف متمكناً في مساره الدراسي وىذا ما يجعمو يبتعد عف الغش
فالطالب الذّي لا يقوـ بالتحضير لدروسو ويتكاسؿ  في ذلؾ تنقص لديو الدافعية لممراجعة، 

 النجاح وبالتالي يبحث عف وسيمة أخرى مف أجؿ ،ىذا راجع إلى عدـ رغبتو في الدراسةو 
والتّي تتمثؿ في الغش في الامتحانات، الذّي سيؤدي إلى خروج الطالب عف قيمو ومعاييره 

التّي تجعمو وبالتالي إلى إخلبؿ البناء الإجتماعي، فيو يمس القيـ الأساسية في المجتمع، 
، وىنا يصبح الطالب  غير ممتزـ بقواعد ؾ السوي والمنتظـ المتعارؼ عميوو عف السم ينحرؼ

وىذا ما ، 2المعايير الإجتماعية المرغوبة والمقبولة مف قبؿ عدد كبير مف أفراد المجتمع
 يخرج بشكؿ ممموس عف المعايير التّي أقيمت للؤفراد في ظروفيـ الإجتماعية. يجعمو

 الثالثة:النتائج الجزئية لمفرضية  
حاولنا في ىذا الفصؿ مف الدراسة معرفة تأثير طرؽ إعداد وتنظيـ الامتحانات عمى اتجاه 

 العديد مف الطمبة إلى الغش في الامتحانات.

 وتمكناّ مف خلبؿ تحميمنا لمجداوؿ أعلبه إلى التوصؿ إلى النتائج التالية:

تأثير عمى عدد مواد الغش قدرة الأستاذ المراقب عمى ضبط الطمبة أثناء الامتحاف ليا  -
فنجد أنّو ترتفع عدد مواد الغش عند المبحوثيف الذّيف أجابو بأفّ الأستاذ المراقب ليست لديو 

 القدرة عمى ضبط الطمبة أثناء الامتحاف.
توجد علبقة بيف صرامة الادارة الجامعية عمى سبب الغش فنجد أفّ الطلبب الذّيف  -

 صارمة يغشوف بسبب عدـ مراجعة الدروس.صرحوا بأفّ الادارة الجامعية غير 
توجد علبقة بيف توعية الادارة الجامعية عمى الابتعاد عمى الغش فنجد أفّ أغمبية  -

الطلبب المبحوثيف الذّيف يغشوف بالمواد الأساسية لا تقوـ الادارة الجامعية بتوعيتيـ حوؿ 
 عواقب الغش في الامتحانات.

                              
 .121،  صمرجع سبق ذكره، بريني  دحماف 1
 .41، عماف، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، صعمم الاجتماع الانحرافخميؿ عمر معف،  2
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بط الطمبة والتوجو نحو الغش، فكمما كاف ىناؾ علبقة بيف قدرة الاستاذ عمى ض -
الاستاذ غير قادر عمى ضبط الطمبة أثناء الامتحاف يتوجو الطالب لمغش في المواد 

 الأساسية.
ىناؾ علبقة بيف التزاـ الاستاذ بالحراسة عمى المواد التّي يغش فييا المبحوث، فنجد  -

لامتحاف كمّما ارتفعت نسبة الغش أنّو كمّما كاف الاستاذ يغادر قاعة الامتحاف قبؿ نياية ا
 في المواد الاساسية.

طبيعة أسئمة الامتحاف ليا تأثير عمى مواد الغش فنجد أنّو ترتفع نسبة الطمبة الذّيف  -
 يغشوف في المواد الأساسية عندما تكوف أسئمة الامتحاف تتطمب الذكاء وعمؽ التحميؿ.

ما كاف الطالب لا يقوـ بتحضير لتحضير الدروس تأثير عمى مواد الغش فنجد أنّو كمّ  -
 دروسو اتجو لمغش في المواد الأساسية.

لعدـ مراجعة الدروس تأثير عمى مواد الغش فكمّما كاف الطالب لا يراجع دروسو  -
 ت نسبة الغش في المواد الاساسية.ارتفع
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 تمييد: 
مقابلبت التّي قمنا بيا  12سنتطرؽ في ىذا الفصؿ الخاص بتحميؿ المقابلبت إلى تحميؿ 

اعتمادا عمى دليؿ المقابمة الذّي بنيناه حسب اىداؼ وفرضيات بحثنا، والذي وظفناه  كتقنية 
تدعيمية  في البحث الميداني لمحصوؿ عمى نتائج اكثر عمقا لفيـ ظاىرة الغش في 

ذا كانت دراستنا تيدؼ لمعرفة أسباب غش الطالب  الامتحانات في أوساط الطمبة. وا 
الجامعي الذّي يعتبر سموكاً منحرفاً خارج عف نظاـ القيـ والقوانيف التي تنظـ سير العمؿ في 
 الجامعة عامة وسير الامتحانات خاصة، فإفّ الاستعانة بنظرية الانحراؼ لروبرت ميرتوف

وذلؾ مف خلبؿ اىتمامو بشرح النماذج  ،ي الامتحاناتيفيدنا في تفسير توجو الطالب لمغش ف
المختمفة لمسموؾ المنحرؼ في إطار المجتمع الكبير وبخاصة بنائو الإجتماعي، فماداـ نظاـ 

عبارة عف قواعد وقوانيف تضعيا الجامعة لمسير الحسف للئمتحانات، ومف  الامتحانات ىو
د يعتبر خروجاً عف النظاـ الجامعي ، فإفّ أي خرؽ ليذه القواعالطمبة أجؿ ضبط سموكات

 شكؿ مف أشكاؿ الانحراؼ الاجتماعي. وقواعده وىو

ذا كاف الأداء الوظيفي للؤستاذ يجب أف يجمع بيف جانبيف أساسييف وىما الجانب  وا 
المعرفي والجانب الانساني، وأي إخلبؿ في إحدى ىذه الجوانب يؤدي إلى ظيور حالة مف 
عدـ التوازف في أدائو الوظيفي، فإفّ الإستعانة بتفسير ميرتوف الذي يرى أف الخمؿ في النظاـ 

مما يؤدي إلى الإنحراؼ  ،صراعات ويؤدي إلى التفكؾ وبروز مشكلبتالإجتماعي ينتِج 
لتحقيؽ المصالح الشخصية.  فإف عدـ أداء الاستاذ لوظيفتو بالشكؿ اللبئؽ يؤثر عمى 

مما يدفعو لمتوجو لسموؾ الغش وذلؾ مف أجؿ تحقيؽ  ،علبقتو بالطالب وعمى اداء الطالب
 النجاح.

مدى اسياـ جماعة الرفاؽ في دفع الطمبة لمغش في كما تفيدنا ىذه النظرية في تفسير 
إذ ترى بأفّ ىناؾ ضغوطات عمى الفرد تدفع بيـ لمخروج عمى المعايير والقواعد  ،الامتحاف

فجماعة الرفاؽ ليا تأثير كبير عمى الفرد وذلؾ مف خلبؿ  .والقوانيف المفروضة عمييـ
ضوية الجماعية، فإف كانت الضغوطات التّي تمارسيا نحوىا مف أجؿ البقاء داخؿ الع

كاف سموؾ الفرد سموكاً سويا، أمّا إف كانت الجماعة لا تحترـ  ،الجماعة تحترـ العادات والقيـ
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قواعد الضبط الإجتماعي فإف ذلؾ ينعكس عمى سموؾ الفرد مما يفتح المجاؿ ليـ للبنحراؼ 
 عف القواعد المحددة لتنظيـ الامتحانات. 

بحثنا، قمنا بتحميؿ المقابلبت اعتمادا عمى تقنية تحميؿ ومف أجؿ التحقؽ مف فرضيات 
محتوى لخطاب المبحوثيف، وركزنا في تحديد فئات تحميؿ المحتوى الخاصة بكؿ فرضية 
عمى الفكرة كوحدة لتحميؿ المحتوى. وقد استجوبنا عشرة مبحوثيف مف الذّيف اجتازوا المجمس 

، وقد وقع اختيارنا عمى ىذه الحالات 1ائرالتأديبي لكمية العموـ الاجتماعية بجامعة الجز 
واستجوابيـ يسمح لنا بالحصوؿ عمى المعمومات  ،ارتكابيـ لمغش في الامتحاف رسميا لإثبات

عمى  لإجاباتالتي قد لا نتوصؿ الييا اعتمادا عمى استمارة البحث، وذلؾ مف أجؿ الوصوؿ 
 نية الاستمارة   .تساؤلات البحث، ولتدعيـ النتائج المتوصؿ الييا بتطبيؽ تق

 نوع المقابمة المستعممة وتعريفيا : تحديد. 1
 Blanchet etاعتمدنا في دراستنا ىذه عمى تقنية المقابمة النصؼ الموجية والتّي يعرفيا 

Gotman  عمى أنّيا " المقابمة التّي تبنى عمى اساس دليؿ المقابمة الذّي يحتوي عمى
ة، تّـ بنائيا عمى أساس الفرضيات المقترحة سابقاً، مجموعة مف المواضيع والأسئمة المختمف

وليا بترتيب اويشمؿ دليؿ المقابمة عادةً عمى مجموعة مف الأسئمة والمواضيع التّي يتـ تن
مماثؿ في كؿّ مرة مف أجؿ تجنب تأثير مكاف إدراج الموضوع الخاص بالسؤاؿ المطروح في 

فس الكيفية عف نفس سؤاؿ طرح  في بداية دليؿ المقابمة عمى نوعية الإجابات، فلب نجيب بن
، وقد حرصنا عمى ادراج دليؿ المقابمة في الممحؽ لمعرفة اىـ الاسئمة 1المقابمة وفي نيايتيا"

 المطروحة عمى المستجوبيف.

 حالات الدراسة :. 1.1
وىي تمثؿ مجتمع الدراسة التي تـ تطبيؽ تقنية المقابمة معيـ، حيث قمنا مف خلبؿ بحثنا  
مبحوثيف مف الطمبة الذيف سبؽ ليـ أف غشوا في الامتحانات بجامعة الجزائر  12جواب باست
ذكور  4القاسـ سعد الله والذّيف حولوا لممجمس التأديبي لكمية العموـ الاجتماعية، منيـ  أبو 1
إناث كما أنّيـ مسجميف في السنة الأولى ليسانس واختيارنا ليذا المستوى لـ يكف مقصودا  4و

                              
1  Albarello luc , apprendre a chercher , 2 edition , p68 
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الصدفة ىي التي لعبت الدور، حيث أف كؿ الذيف وافقوا عمى استجوابيـ مف الذيف  وانما
كانوا مسجميف في السنة الأولى  ،1212في شير سبتمبر حولوا لممجمس التأديبي الذي انعقد 

جذع مشترؾ عموـ اجتماعية. وقمنا باختيار ىذه الفئة مف الطلبب لمتعميؽ أكثر في فيـ ىذه 
عطاء مص  .الميداني داقية أكبر لنتائج بحثناالظاىرة وا 

 المنيجية المتبعة لتحميل المقابلات:. 2.1
فرغـ التمييز بيف "مبنية عمى التقرب الكيفي  الذي يحقؽ التكامؿ مع التقرب الكمي،  

المنيجيف لسنوات عديدة، إلا أف الجدؿ  لا زاؿ قائـ بشكؿ أقؿ، فأنصار المنيج الكمي يروف 
العددي ىـ وحدىـ مف يمكنوننا  مف إعطاء صيغة عممية لمنتائج  أف التكميـ والمقياس

المتحصؿ عمييا، عمى عكس أنصار المنيج الكيفي  الذيف يعتبروف المقاييس الكمية 
لمظواىر الإجتماعية طريقة وىمية وغير واقعية... نستطيع حالياً أف نعتبر أفّ ىذا النقاش 

ف التفريؽ بيف المنيج الكمي والمنيج الكيفي، وزه فلب نستطيع الآاعفى عنو الزمف وتّـ تج
. كما 1فعمى العكس مف ذلؾ فيما يعتبراف تياراف منيجياف يكملبف ويغذياف بعضيما البعض"

باف  أف مف المعترؼ بو منيجيا في البحوث الاجتماعية والانسانية يمكف لنفس المعطيات
ؿ يلى ما قيؿ التمييز بيف تأو أف "إضافة إ Luc Albarello تعالج كميا وكيفيا، حيث صرح

لًا لأفّ ؿ الكيفي ليس دائماً مناسباً، ويمكف أف يؤدي أحياناً إلى ارتباؾ، أوّ يالكمّي والتأو 
البيانات يمكف أف تخضع لممنيج الكمي ولممنيج الكيفي عمى حدّ سواء، وثانياً لأفّ المّغة 

و يتـ وصفيا عمى أنّيا الشائعة تصؼ بعض سموكات البشر عمى أنّيا كيفية في حيف أنّ 
"المشاعر مف الحب أو الصداقة التّي تعتبر "كيفية"  كمية، لمتوضيح أكثر فأخذ مثاؿ عمى

ولكنّيا يمكف أف تصبح كمية في حالة طرح سؤاؿ كـ مرة وقعت في الحب؟ أو كـ عدد 
الأصدقاء لديؾ؟، وعمى العكس مف ذلؾ فإفّ بعض المعمومات التّي تأتي إلينا عمى شكؿ 

رقاـ ليست بالضرورة كمية عمى سبيؿ المثاؿ الرموز البريدية التّي تحدّد البمديات فيي ليست أ

                              
1 Albarello luc  , IBID , p 58 . 

   حاصؿ عمى دكتوراه في عمـ الاجتماع، وأستاذ استثنائي في الجامعة الكاثوليكية  في لوفاف، وىو مسؤوؿ عفRIFA البحوث متعددة(
 الاختصاصات في تعميـ الكبار(، وتحصؿ أيضاً عمى الشيادة بيف الجامعات في تقييـ السياسة العامة.
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وىذا الامر الذي دفعنا إلى الاعتماد عمى تقنية المقابمة لتدعيـ ، 1بحد ذاتيا لا كمية ولا كيفية"
 نتائج بحثنا القائمة عمى تقنية الاستمارة.

 التحميل الكيفي:. 3.1
ي إعتمدنا عميو في تحميؿ المعطيات التي تـ جمعيا اعتمادا عمى الاسموب الذ ىوو 

المقابلبت، ويعرؼ عمى أنّو "البحث عف طرؽ لرؤية الأشياء المأخوذة مف المبحوثيف 
عف 'أنظمة المعاني'، وعف 'النماذج  المستجوبيف في الدراسة، بمعنى البحث عف 'المعاني'،

 مستجوبيف.التي تـ تفكيكيا مف خطاب ال 2الثقافية' "

 تحميل المحتوى :. 4.1
أنسب التقنية  في التحميؿ الكيفي لممعطيات التي تـ جمعيا بالمقابمة ، ويعرؼ عمى  ىو 
 3انو :

 عبارة عف احصاء دلالي حوؿ خطاب سياسي. -

تقنية بحث مف أجؿ الوصؼ الموضوعي والمنتظـ والكمي لممحتوى الظاىري  ىو -
 للبتصاؿ.

تحميؿ المحتوى والترميز بطريقة قابمة لمتغير لموصؼ الموضوعي  نقترح استعماؿ كممة -
 والمنتظـ والكمي ولكؿ السياقات الرمزية.

كما يمكف تعريفو عمى أنّو: "مجموعة مف التقنيات البحث التّي تسمح لنا بوصؼ كؿ 
محتوى الاتصاؿ مف أجؿ تفسيره، يقوـ عمى مبدأ الاستدلاؿ مف جانب الخطاب، ونستنتج 

 .4منطقياً معارؼ حوؿ مرسؿ الرسالة أو المحيط"

 1وى :العديد مف النماذج لتحميؿ المحت BLANCHET et GOTMAN  ولقد حدّد

                              
1 Albarello luc  ,IBID , p 58 . 
2 Albarello luc ,IBID ,p 64 . 
3 Rodolphe ghiglione,benjamin matalor,les enquetes sociologique , p155 
4 Albarello luc  ,IBID , p 80. 
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التحميؿ عف طريؽ المقابمة، والذّي يستند عمى فكرة أفّ كؿ مقابمة منفردة بحدّ ذاتيا  -
 وتحمؿ سيرورة نفسية واجتماعية التّي يدرسيا الباحث.

التحميؿ المواضيعي، حيث يتـ تجزئة مجموع المقابلبت لموصوؿ للبنسجاـ في  -
 .المواضيع

ستند عمى تقسيـ منظـ لمخطاب عمى أساس عبارة الخطاب، والذّي ي تحميؿ جممة أو -
 وحدة المعنى.

تحميؿ العلبقات عف طريؽ التضاد، والتّي تبيّف العلبقات المتواجدة والمعتمدة عمى  -
دلالات المواضيع التّي نتحدث عنيا وما قيؿ عنيا عمى اف تكوف علبقات التضاد بيف 

 الدلالات والمدلوؿ.

نموذج التحميؿ المحتوى الذي سنعتمد عميو في  التعاريؼ الواردة فإف عمى وبناءاً  
القائـ عمى التقطيع المنظـ لمخطاب والتكميـ والبناء الجدولي الذي  تحميمنا لممقابلبت ىو

يترجـ انتشار المعاني والمواضيع المرتبطة بفرضيات واىداؼ البحث. عمى ىذا الأساس فإف 
 محتوى المقابلبت.تحديد فئات التحميؿ بات امرا ضروريا لتنظيـ تحميؿ 

 فئات التحميل :. 5.1 
عرفت فئات التحميؿ عمى أنّيا: "التفيئة، وىي عنصر أساسي في تحميؿ المحتوى، إذ لدييا 
رتبة ميمة في مجموعة عناصر الخطاب التّي لدييا نفس الخصائص، نفس الترتيب ونفس 

رة أو مجموعة أدراج، التسجيلبت، ويمكننا أف نتصور ىذه التفيئة وكأنّيا مجموعة عمب صغي
أي بعد أف يقوـ الباحث بتجزئة الخطابات تنظيمياً ويعيد صياغتيا يقوـ بفرزىا عف طريؽ 
وضع كؿ العناصر مف نفس الطبيعة حسب معايير محدّدة مسبقاً، وتختمؼ معايير التفيئة 

 .2مف تحميؿ لآخر طبقاً لموضوع البحث وفرضيات البحث"

                                                                                            
1 Albarello luc , IBID , p 80 
2 IBID , p 81 
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عندما تكوف الفرضيات دقيقة في البداية فإنّو مف المنطقي أف  ىذا "يعني أنّو تحدّد الفئات
نجد في خطابات الأشخاص الذّيف تمت المقابمة معيـ، معمومات مرتبطة بالموضوع، لكف 
مع ذلؾ فإنّنا نصادؼ أحياناً معمومات جديدة غير متوقعة ولـ تكف في الحسباف، تدفعنا إلى 

ف فإفّ الفئات تخضع لقواعد الإقصاء، التبادؿ، الرجوع وخمؽ فئات جديدة أخرى، وميما يك
 .1الموضوعية، التجانس والفعالية"

 وحدة التحميل:. 6.1 
تسمح بتحميؿ المقابلبت بعد تحديد الفئات، وىناؾ ثلبث نماذج مف وحدات التحميؿ  

المستعممة تتمثؿ في وحدة التسجيؿ وحدة السياؽ ووحدة القياس.  وتعرؼ كؿ وحدة عمى 
 انيا:

بالنسبة لوحدة التسجيؿ: يمكف تعريفيا عمى أنّيا "الجزء الذّي بني عمى أىداؼ البحث  -
التّي تأخذ في الاعتبار تحميؿ الجممة والفقرة والكممة، ووحدة التسجيؿ يمكف أف تنقسـ إلى 

 2مجموعة مف المجالات نصنفيا بطريقة اعتباطية نوعاً ما إلى معنى ولغة". 

الباحث سعيد سبعوف  ىي أىـ عامؿ لفيـ وحدة التسجيؿ ويعرفيا بالنسبة لوحدة السياؽ: -
في كتابو الدليؿ المنيجي "ىي الوحدة التّي تتميز بطابعيا المرف وىي محدّدة بدلالة وحدة 
التسجيؿ ويمكف أف تكوف وحدة التسجيؿ الكممة الموجودة في وحدة السياؽ الجممة، أمّا إذا 

عنى فيمكف أف تكوف وحدة السياؽ الفقرة، وتسمح كانت وحدة التسجيؿ الجممة ذات الم
بتصنيؼ نص الاتصاؿ ىؿ يتـ تقطيعو عمى أساس الجمؿ، أـ عمى أساس الفقرات...إلخ 

 .3الجمؿ ذات المعنى" لنختار إمّا الكممات أو

إلى تعريؼ  رجعنايضا الباحث سعيد سبعوف أنّو "لبالنسبة لوحدة القياس : يشير ا -
تقنية تحميؿ المحتوى  لتحميؿ المحتوى لوجدنا أفّ التكميـ عنصر مكوف لعممية أو برسموف

                              
1 Albarello luc , IBID , p 81 
2 Rodolphe ghiglione,benjamin matalor,IBID , p167-p168 

 117، ص مرجع سبق ذكرهف ، سعيد سبعو  3
   عالـ في السموؾ الامريكي، اشتير بعممو في مجاؿ الاتصاؿ ووسائؿ الاعلبـ، كاف مف أبرز المؤيديف لمفكرة  1979-1911برناند برسموف

 الواسعة لمعموـ السموكية.
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وىذا ما يبرّر ضرورة وجود وحدة القياس حتّى نضفي طابعاً كميا عمى نص الاتصاؿ، 
ويتعمؽ الأمر ىنا بكيفية القياس أي بكيفية  تقسيـ نص الاتصاؿ تقسيما ماديا وىذا مف أجؿ 

 .1وعمى العموـ تأخذ ىذه الوحدة شكميف أي نوعيف حسابية أـ ىندسية القياـ بعممية المقارنة

عمى الافكار  وقد اعتمدنا في بحثنا عمى وحدة التسجيؿ التي ترتكز عمى المعاني أو 
عمى الدلالات التي تتبايف في المصطمحات حسب الترجمة وحسب توظيفيا مف مؤلؼ   أو

اني التي تحمميا الجمؿ الواردة في الخطاب تمييز المع ، والتي تحمؿ نفس اليدؼ وىولأخر
وكذا بالنسبة لمفقرات وبالنسبة لممواضيع التي بنيت عمى أساسيا فئات التحميؿ رئيسية كانت 
اـ ثانوية. كما دعمنا بوحدة السياؽ لإعطاء فعالية أكثر لمحتوى المقابلبت ولمتمكف مف 

الطمبة سواء في أداء أدوارىـ اختبار الفرضيات التي أعطت أىمية كبيرة لظروؼ تكويف 
كطمبة أو أداء الأساتذة لوظيفتيـ التدريسية وكذا ظروؼ تنظيـ إجراء الامتحانات وطبيعة 

 علبقاتيـ بالرفاؽ في فترة الامتحانات.

 التحميل المواضيعي:. 7.1
انسب تحميؿ لتحديد فئات التحميؿ التي بنيت عمى أساس متغيرات وأبعاد فرضيات  وىو 

تتمثؿ ىذه الممارسة في تصنيؼ مواضيع نص مف أجؿ إعادة استخداميا في نسب "البحث و
ىذا مف جية، ومف جية أخرى حتّى نتمكف مف مقارنتيا مع نصوص أخرى تمّت معالجتيا 
بنفس الطريقة، ويمكف أف نفصؿ بيف المواضيع الرئيسية والمواضيع الثانوية فالأولى يمكف 

قمنا بتحميمو والثانية تيدؼ إلى تحديد الأولى مف مختمؼ  أف نعرفيا كحوصمة لممحتوى الذّي 
 2جوانبيا".

يسمح باختبار الفرضيات  لأنوالنموذج المعتمد عميو في تحميؿ المحتوى لممقابلبت  وىو
وعمى اساسو تحدد فئات التحميؿ التي تبنى عمى اساس ابعاد متغيرات كؿ فرضية، كما أف 

تمدة الا انيا تفيدنا في التقطيع والتصنيؼ حسب ميما كانت طبيعة وحدة التحميؿ المع
 لتفريغ.اوؿ المواضيع التي تلبئـ اىداؼ البحث وفرضياتو، وعمى اساسيا يتـ بناء جد

                              
 118-117، ص مرجع سبق ذكرهسعيد سبعوف،  1

2 Rodolphe ghiglione,benjamin matalor,IBID , p185 
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 تحميل محتوى المقابلات:. 2
التي تنص عمى  سوؼ نقوـ بالتحميؿ بناءً عمى فرضيات بحثنا، بالنسبة لمفرضية الأولى

مف العوامؿ التي تساىـ في استخداـ الغش في الامتحانات مف  ظروؼ تكويف الطمبة تعتبر"
اعتمدنا عمى فئات التحميؿ التالية التفاعؿ بيف الطالب والاستاذ، الجانب "، و طرؼ الطمبة

تعزيز تساىـ جماعة الرفاؽ في " أفّ  التّي تنص عمى أمّا الفرضية الثانية المعرفي للؤستاذ،
ففئات تحميميا تنص عمى ممارسة الأصدقاء  "،جامعييفلدى الطمبة ال الامتحاناتالغش في 

 لمغش، الغش التعاوني.

تساىـ كيفية تنظيـ الامتحانات التقويمية في توجو والتي تنص عمى أف  الثةأمّا الفرضية الث
إلقاء العقوبة دوف : اعتمدنا عمى فئات التحميؿ التاليةو  الطالب الطالب لمغش في الامتحانات،

الغش، التياوف أثناء الامتحاف، الفوضى، عدـ التحضير للئمتحاف، صعوبة التأكد مف حالة 
 الدروس، عدـ فعالية التنظيـ والقانوف الإداري، التوعية.

يعتبر الغش في الامتحانات الوسيمة التّي يمجأ إلييا العديد مف الطمبة الجامعييف لتفادي 
وف مكتوفيف الأيدي، بؿ يبذلوف الفشؿ في الامتحانات واعادة السنة، فبعض الطمبة لا يقف

جيداً مف النوع المخالؼ لقواعد ونظاـ التعميـ الجامعي، ليعدوف الاجابة المطموبة والتّي 
تمكنو مف الحصوؿ عمى درجة ولقب ناجح، وقد تعددت أساليب الغش المعتمدة في 

رفة الأساليب التي الامتحانات بيف التقميدية والحديثة، وبيف الفردية والجماعية، وقد حاولنا  مع
 اعتمد عمييا المستجوبيف، وقد توزعت إجاباتيـ في الجدوؿ التالي:
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يمثل توزيع خطابات المبحوثين حسب الأساليب المستخدمة لمغش  (51الجدول رقم )
 في الامتحانات

 51جدول 

 % ؾ خطاب المبحوثيف الموضوع الثانوي الموضوع الرئيسي
 
 
 

 أساليب الغش
 
 

 إخراج الياتؼ النقاؿ - طرؽ حديثة
 تصوير الدروس في الياتؼ -

1 
1 

11.29% 
11.24% 

الاعتماد عمى قصاصات  - طرؽ تقميدية
 الورؽ

4 17.19% 

أغمب الطمبة 
 يغشوف

الاعتماد عمى الغش  -
 التعاوني 

4 17.19% 

الطمبة يغشوف 
بممارسة كؿ أنواع 

 الغش

كؿ أنواع الغش  استعماؿ -
)الياتؼ، الكتابة عمى 

 الجدراف والطاولات، الورؽ(

1 11.29% 

 %122 11   المجموع
 

مف خلبؿ ما تقدـ مف خطابات المبحوثيف يتضح لنا أفّ الطالب الجامعي يستخدـ أساليب 
مختمفة ومتعددة في الغش وذلؾ حسب ما تسمح لو الظروؼ المحيطة بو في قاعة الامتحاف 
فيو  ينتيج الفرصة اللبزمة لذلؾ، ومنو يمكف القوؿ إفّ التنوع في أساليب الغش واستراتجية 

مبة يعبر عف تكوف الاتجاه الايجابي ليذا السموؾ، يمثمو الطمبة الذّيف تطبيقيا عند الط
يعتبروف الغش ذكاء وميارة وطريقة شرعية كأي الطرؽ الاخرى لمنجاح، فيو  وسيمة لتأكيد 

. فقد صرح بعض المستجوبيف 1المعمومة وعمؿ جماعي لتقديـ المساعدة فالغاية تبرر الوسيمة
ش يغش يولي يغش(، ) لّي يقوؿ مكانش ليغش في ىذا الوقت )تمقاىـ كامؿ يغشولّي ماكان

 يكذب عميؾ(، )كامؿ لافاؾ تغش(.

                              
 111، صمرجع سابقأسماء ىاروف ونور الدّيف بوميرة،  1



 الجانب التطبيقي..............الفصؿ التاسع................ تحميؿ المقابلبت

203 
 

ومنو نستنتج أفّ الطالب الجامعي يستعمؿ كؿ الوسائؿ المذكورة سابقا، وذلؾ مف أجؿ 
الانتقاؿ لمسنة الموالية وتتويج الامتحانات الدراسية بالنجاح، إذ أصبح الغش عملًب يتفنف 

عداد لو ويتطمب الميارة في أدائو، فالطمبة يعمموف مقدماً مواطف الاىتماـ الطلبب في الإ
بالمعمومات في الإمتحانات فيستعدوف ليا بالممخصات والموجزات، ثّـ إنّيـ يستخدموف كؿ 

حيث  %11.29، فنجده يستعمؿ الياتؼ النقاؿ وذلؾ بنسبة 1وسيمة للبستفادة ممّا أعدوه
بدت الياتؼ النقاؿ(. كما يستعمؿ الياتؼ النقاؿ لتصوير صرحوا )جبدت التيميفوف( ) ج

حيث قاؿ البعض مف المستجوبيف )جبدت التيميفوف كنت  %11.24الدروس وذلؾ بنسبة 
مصور فيو الدروس(، )كنت نحوس عمى الدرس لّي كنت مصوروفالتيميفوف(، كوف الياتؼ 

لـ نقؿ كميـ يمتمكوف ىذه  النقاؿ وسيمة سيمة لمغش في الامتحاف وكوف أغمبية الطمبة إف
الوسيمة. كما أفّ ىناؾ نسبة معتبرة مف المبحوثيف يغشوف باستعماؿ قصاصات الورؽ  اذ 
صرحوا )حكموني جابد ورقة(، )لقى عندي الورؽ مخبييـ(. كما أفّ أغمبية الطمبة يغشوف 

فوف، باستعماؿ كؿ الطرؽ وذلؾ حسبما جاء في خطاب المبحوثيف ) نغش بكامؿ الطرؽ تيمي
بموتوث، نكتب فالحيط فالكرسي نتبادؿ الورؽ الميـ نغش(، )نغش بكامؿ الطرؽ نجبد 
تيميفوف نكتب فالطابمة وفالكرسي، نوجد الورؽ نتباعثو مع صحابي بالفايسبوؾ الميـ نجاوب 
ومانخميياش فارغة وخلبص(. فالغش أصبح حقا مشروعا لبعض الطلبب يمارسونو بكافة 

تقدـ يمكننا القوؿ أفّ الطالب الجامعي يمجأ لمغش لأنّو أسيؿ وأقصر  مف خلبؿ ماؿ، الوسائ
طريؽ لتحقيؽ النجاح فيو ينفؽ وقتو في إعداد وسائؿ كثيرة لمغش مستغلًب التطور اليائؿ 

 .2لوسائؿ الاتصاؿ ولوسائؿ النسخ وبالاعتماد عمى أصدقائو في القسـ

 :ولىبيانات المتعمقة بالفرضية الأ تحميل محتوى ال. 1.2
قباؿ الطمبة عمى  التي تنص عمى أنو يوجد علبقة بيف كيفية أداء الاستاذ لوظيفتو، وا 

الغش في الامتحانات. عمما أف الأستاذ يعتبر الركيزة الأساسية التّي تقوـ عمييا العممية 
التعميمية، فاف كاف الأستاذ يقوـ بأداء وظيفتو حسب القواعد البيداغوجية الصحيحة المعرفية 

                              
، المجمد السادس عشر، العدد لمجمة الجامعة الإسلاميةفؤاد عمي مصطفى العجز، "دراسة تقويمية لطبيعة اجراء امتحانات الجامعة الإسلبمية"، ا 1

 .192-189، ص 1228الثاني، غزة فمسطيف، يونيو
 ، المغرب، ص . 1211، أفريؿ 44، العدد مجمة عموم التربيةالمجاؿ الدراسي"،  حميدة العوني، "الغش في 2
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نسانية، يؤدي إلى نجاح العممية التعميمية والعكس صحيح. ومف خلبؿ الجداوؿ اللبحقة والا
سنقوـ بتحميؿ خطاب المبحوثيف لمعرفة مدى مساىمة الأداء الوظيفي للؤستاذ في دفع 
الطالب لمتوجو لمغش في إمتحاف الوحدة التي يشرؼ عمييا، لذلؾ سنحاوؿ معرفة كيفية 

الب وعلبقتيا بدفع الطالب لمغش، إلى جانب محاولتنا معرفة التفاعؿ بيف الاستاذ والط
الجانب المعرفي والبيداغوجي للؤستاذ  المذاف يؤثراف عمى تحصيؿ الطالب الأمر الذي يؤثر 

 عمى إقبالو عمى الغش في الامتحاف أو العكس.

سنحاوؿ مف خلبؿ صياغتنا لمجدوؿ التالي معرفة نوعية علبقة الأستاذ بالطلبب  
 يرىا عمى الغش في الامتحانات.وتأث

التفاعل القائم بين  يمثل توزيع خطاب المبحوثين حسب نوعية (52الجدول رقم )
 .الطالب والاستاذ

 52جدول 

 % ؾ خطاب المبحوثيف الموضوع الثانوي الموضوع الرئيسي

التفاعؿ بيف 
 الطالب والأستاذ

مواضيع النقاش 
 أثناء الدرس 

النقاش يدور خارج موضوع  -
 الدرس

سرد الأستاذ لاموره  -
 الخاصة اثناء الدرس

1 
1 

11.11% 
11.11% 

نوعية العلبقة 
الانسانية بيف 
 الطالب والأستاذ

 تسمط الأستاذ عمى الطالب -
لا توجد توعية مف طرؼ  -

 الأستاذ
عدـ المساواة بيف الطمبة  -

والتفريؽ بينيـ)الاعتماد 
 عمى الوساطة(

8 
1 
4 

19.11% 
11.11% 
14.81% 

 %122 17   المجموع
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قد صرحوا أف الأساتذة يعاممونيـ  مبحوثيف 8مف خلبؿ خطاب المبحوثيف تبيف لنا أف 
معاممة تسمطية، مما يؤثر عمى تحصيميـ العممي وعمى التحضير للبمتحانات، مما يفتح 

إلّا في ظؿ  حالمجاؿ ليـ لمغش إذا سمحت ليـ الفرصة. ومنو يمكننا القوؿ أفّ التعميـ لا ينج
ذا كاف ىناؾ كوف العلبقة بيف الأستاذ والطالب إيجابية حيث أفّ كؿ منيـ يكمؿ  الآخر، وا 

خمؿ بينيـ سيؤدي إلى ظيور سموكات انحرافية وىذا ما يؤثر عمى العممية التعميمية. فمف 
خلبؿ تصريحات المبحوثيف نلبحظ أفّ كؿ الطمبة يواجيوف مشاكؿ مع الأساتذة، وذلؾ كوف 

اسبيف الأستاذ أصبح لا يؤدي دوره كما ينبغي، حيث صرح أحد المستجوبيف: )كايف أساتذة ح
روحيـ عمى الطمبة زعما حنايا جينا مف الثانوية ما نعرفووالو(، وقد توصمت ايضاً دراسة 
قامت بيا الباحثتاف دخاف سارة وكتفي الشريؼ ىاجرّ  حوؿ..... أف "أغمبية المبحوثيف يروف 
أفّ ممارسات الاستاذ الجامعي غير راقية ولا تحكميا ضوابط وىذا قد يرجع إلى الخبرات 

اشرة لمطمبة مع بعض الأساتذة الذّيف تركوا لدييـ تصورات سيئة عف الأستاذ مف خلبؿ المب
ممارستيـ منيا التمييز والظمـ واىانتيـ بكلبـ يحط مف قدرىـ كطمبة وغيره، ومف خلبؿ 

، وىذا ما توصمنا اليو 1تجارب الطمبة القدامى والذّيف سبؽ ليـ التعرض لبعض الممارسات"
(، كما أفّ الاستاذ الذّي لا يقوـ بتوعية طلببو 28الجدوؿ رقـ  لاحظ)في الجدوؿ السابؽ 

ويقوـ بالتفرقة بينيـ يساىـ بشكؿ كبير في نفور الطلبب مف الدرس وبالتالي يجد أمامو 
سموؾ الغش كوسيمة يمجأ إلييا لتغطية العجز في تحصيمو العممي وضماف النجاح في 

 الامتحاف.

الدراسة وتحقيؽ النجاح، إلّا أفّ السبؿ والقواعد التّي يجب أف عمما أفّ الطمبة كميـ ىدفيـ 
يسترشدوف بيا في سعييـ لتحقيؽ ىذه الأىداؼ لا تؤكد بنفس الطريقة، "فإذا كاف الطلبب 
أحرارا في تبنييـ للؤىداؼ فإنّيـ ليسوا جميعا سواسية أماـ سبؿ تحقيؽ الأىداؼ فيناؾ سبؿ 

ـ البعض الآخر، وىنا لا يكوف أماـ البعض الآخر إلّا مشروعة تفتح أماـ البعض وتوصد أما
، كما أفّ الطالب الذّي 2التوجو إلى الطرؽ والسبؿ غير المشروعة لتحقيؽ اليدؼ المتبني"

يلبحظ أفّ الأستاذ لا يقوـ بدوره بطريقة بيداغوجية ولا ييتـ بشرح الدرس، وتركيز الحوار 
                              

مجمة الباحث لمعموم الرياضية سارة دخاف و ىاجر كتفي الشريؼ، "العوامؿ المؤثرة عمى مكانة الأستاذ الجامعي في المجتمع الجزائري"،  1
 .114-114، ص1العدد والاجتماعية، 

 .14،11، صذكره مرجع سبق شادية عمي قناوي، 2
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مف المستجوبيف، حيث قاؿ  1صرح بو والنقاش عمى أمور خارج موضوع الدرس مثمما 
أحدىـ ) كايف أساتذة يجو يحكو حكايتيـ وعمى حياتيـ ويقولؾ حنايا في وقتنا ويجو 

 خارجيف(، يجعؿ الطالب لا يعطي أىمية لممادة المقدمة مف قبؿ ىؤلاء الأساتذة.

لمعرفة مستوى الجانب المعرفي للؤستاذ وعلبقتو بإقباؿ المستجوبيف عمى الغش في 
 لامتحانات قمنا بتفريغ تصريحاتيـ في الجدوؿ التالي:ا

 يمثل توزيع خطاب المبحوثين حسب الجانب المعرفي للأستاذ (53الجدول رقم )
 53جدول 

الموضوع 
 الرئيسي

الموضوع 
 الثانوي

 % ؾ خطاب المبحوثيف

الجانب 
 المعرفي للؤستاذ

طريقة التدريس 
 غير بيداغوجية

الاقتصار عمى تقديـ البحوث في  -
 الأعماؿ الموجية

الإقتصار عمى المطبوعات في  -
 المحاضرة

 الإعتماد عمى الإملبء فقط -

1 
 
1 
 
1 

11.94% 
 
11.94% 
 
4.11% 

طريقة ايصاؿ 
 المعمومة

إيصاؿ  نقص كفاءة الأستاذ في -
  الأفكار لمطمبة

عدـ إجابة الطالب عف الاستفسار  -
 الذّي يطرحو وأمره بالبحث

1 
 
4 

11.94% 
 
9.12% 

عدـ شرح 
 الدرس

 الأساتذة لا يستوفوف شرح الدروس -
 تجاىؿ أسئمة الطالب -
 عدـ فيـ دروس الأساتذة -

8 
4 
7 

18.12% 
9.12% 
11.18% 

 %122 43   المجموع
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مف خلبؿ ما تقدـ مف تصريحات المبحوثيف الواردة في الجدوؿ نستنتج أفّ للؤستاذ دور 
بواجبو عمى أكمؿ وجو  ـلسموؾ الغش، "فالأستاذ الذّي لا يقو  فعاؿ في جعؿ الطالب يتوجو

لديو الكفاءة اللبزمة لمتدريس، أو  فيدفع الطالب لتبني سموؾ الغش ، وذلؾ عندما لا يكو 
مبحوثيف اف الاساتذة لا  8. حيث صرح 1لنقؿ المعمومات بشكؿ واضح ومفيوـ لمطمبة"

الاساتذة لا يستطيعوف ايصاؿ الافكار مبحوثيف  أف  1يستوفوف بالشرح دروسيـ، وصرح 
مبحوثيف انيـ لا يفيموف الدروس التي يقدميا الاساتذة. وقد صرح أحد  7لمطمبة، وصرح 

المبحوثيف )تدخؿ تقرى ماتفيمش تسقسي الأستاذ عمى كاش حاجة مافيمتياش يقولؾ روح 
تذة مايعرفوش ابحث عمييا مايمدلكش راس الخيط(. كما صرح احد المستجوبيف )معظـ الأسا

ومايعرفوش كيفاش يوصمولؾ المعمومة ييدروبرؾ(، الامر الذي ينعكس عمى تحصيؿ  يقرو
 فالطالب، بحيث لا تكوف لدييـ أدني فكرة عف المادة التي يدرسونيا، وبالتالي لا يستطيعو 

الإجابة عمى أسئمة الامتحاف، الكثير مف المدرسيف ما يزالوف يمارسوف أساليب التدريس 
التقميدية في تدريسيـ ممّا  جعميـ يتسببوف في إضعاؼ العممية التعميمية وفي كراىية الطلبب 
لمدراسة، وبالتالي في تدني تحصيميـ الدراسي، التدريس التقميدي الذّي يقوـ عمى التمقيف 

 لممؿ في نفوس المتعمميف، ويحوؿ دوف مشاركتيـ الايجابية في الدرس.يبعث ا

كما صرح أغمبية المبحوثيف أنيـ يتمقوف البحوث فقط في الاعماؿ الموجية، حيث صرح 
أحدىـ )روح دير بحث وأرواح ماعلببالوش كامؿ ميف ويف جبتو(. وفي المحاضرة صرح 

وعات والإلقاء فقط، وقد عبر عف ذلؾ أحد أغمب المبحوثيف أيضا أنيـ يعتمدوف عمى  المطب
سنيف وماتكمموش(. كؿ ىذه الاساليب  12تحفظو polycopierالمبحوثيف حيف قاؿ: )يمدلؾ

الغير البيداغوجية التي يعتمدىا الاساتذة تعتبر محفزا ميما لاقباؿ الطمبة عمى الغش في 
 الامتحانات لتعويض عدـ تحصيميـ العممي والمعرفي. 

عف عدـ تمكف المتعمـ مف تمقي المعمومة ويرجع ذلؾ إلى "انتشار أسموب  فالغش ناتج
التمقيف والالقاء النظري مع الإعتماد عمى أسموب الحفظ والسرد الذّي يمجأ إليو المعمـ، أيف 
ترجع ىيمنة الاسترجاع والحفظ ممّا يزيد مف نقص الثقة في نفس المتعمـ ويولد لديو نوعاً مف 

مّا يدفع بو إلى المجوء إلى طرؽ مختمفة حتّى يتمكف مف الوصوؿ إلى الصراع الداخمي، م
                              

 .14، ص مرجع سابقفيصؿ محمد خير الزراد،  1
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. فالأستاذ الذّي لا يشرح لطلببو الدروس فيو  لا يستعمؿ 1مستويات عميا مف التحصيؿ"
الطريقة البيداغوجية اللبزمة في التعميـ وىنا يصبح التعميـ قائـ "عمى تحصيؿ المعػػارؼ 

طريؽ الحشو والتعبئة، عمى حد تعبير فيميب بير، بحيث  ونقميا مف الأستاذ إلى الطالب عف
نّما مف أجؿ الإمتحاف وبشكؿ أدؽ الحصوؿ عمى  لا يتعمـ المتعمـ مف أجؿ أف يتكوف وا 

 .2النقطة"

 بيانات المتعمقة بالفرضية الثانية:تحميل محتوى ال. 2.2
إقباؿ الطمبة عمى ممارسة الغش في  بتعزيز والتي تنص عمى أف لجماعة الرفاؽ علبقة

 الامتحانات، لضماف النجاح والانتقاؿ لمستويات عميا والحصوؿ عمى الشيادة الجامعية.

الغش في الامتحانات قد يكوف عملًب يتطمب معرفة بعض التقنيات وقد يأخذ أشكالًا 
في المكاف  متعددة، وقد يحتاج إلى تعاوف أكثر مف شخص، والتعاوف  يعني تعاوف  الطلبب

الأوؿ  وىو تعاوف  مف شأنو أف يذلؿ الصعاب أماـ السير في ىذا الطريؽ لمف يختار السير 
فيو، إذ تتأثر جماعة الرفاؽ ببعضيا البعض وذلؾ كوف ىناؾ احتكاؾ دائـ بينيـ وذلؾ 
 عكونيـ مف فئة عمرية متقاربة، كما أف ميولاتيـ نفسيا، بالإضافة الى كوف الفرد لا يستطي

عيش دوف الانخراط داخؿ الجماعة. كما أنو ممزـ بتطبيؽ كؿ قوانينيا وما تمميو عميو ال
ليحظى بالقبوؿ داخميا. ومف خلبؿ الجداوؿ اللبحقة سنقوـ بتحميؿ خطاب المبحوثيف لمعرفة 
كيؼ تساىـ جماعة الرفاؽ في دفع الطالب للبنحراؼ عف القواعد والمعايير المتفؽ عمييا في 

نات التقويمية، والتوجو نحو أسموب الغش في الامتحانات،  وذلؾ بمعرفة مدى تنظيـ الامتحا
 ممارسة جماعة رفاؽ المستجوبيف لمغش، ومدى تطبيقيـ مبدأ التعاوف  في ىذه الممارسة.

إذا كاف الطالب يتأثر بجماعة رفاقو ويتقاسـ معيـ ممارسات مشتركة، حاولنا      
س الغش في الامتحانات، وقد فرغنا تصريحات معرفة إذا كانت جماعة رفاقيـ تمار 

 المستجوبيف في الجدوؿ التالي:

 

                              
 .191-191، صمرجع سبق ذكرهكوسة فاطمة الزىراء وبف قاسمي ضاوية، 1
 .411، صمرجع سابقمشطر حسيف،  2
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لمغش  أصدقائيمممارسة  كيفية خطاب المبحوثين حوليمثل توزيع ( 54الجدول رقم )
 في الامتحان

 54جدول 

 % ؾ خطاب المبحوثيف الموضوع الثانوي الموضوع الرئيسي

 ممارسة
 الأصدقاء لمغش

تفشي سموؾ 
 الغش

 %41.18 7 كؿ الطمبة يغشوف -

مبررات ممارسة 
 الغش

 الغش سموؾ طبيعي -
كؿ مف يغش يتحصؿ عمى  -

 علبمات مرضية

4 
1 

11.41% 
14.19% 

 %122 17   المجموع
 

بناءا عمى خطاب المستجوبيف الذي تـ تفريغو في الجدوؿ التالي، يمكننا القوؿ أفّ الطالب 
الجامعي يتجو لسموؾ الغش عندما يلبحظ اقباؿ جماعة رفاقو عمى ىذه الممارسة، بحيث 

مبحوثف  أفّ  1مبحوثيف اف كؿ اصدقائيـ يغشوف في الامتحانات. كما صرح  7صرح 
لامتحاف يتحصموف عمى درجات عالية تسمح ليـ بالإنتقاؿ أصدقائو الذيف يغشوف في ا

والنجاح، وىذا ما يخمؽ لديو حب النجاح دوف بذؿ جيد، ويعزز لديو ممارسة الغش، حيث 
صرح أحد المستجوبيف )لازـ تغش باش تنجح ولّا تصيب روحؾ نتا لّي خاسر تمقاىـ كامؿ 

 ونتا تقعد تخزر فييـ(.  17و 11لّي يغشوا يدوا ب

دما يلبحظ الطالب أفّ أغمبية أصدقائو يغشوف وينجحوف يقوـ بتقميدىـ بغض النظر فعن
عمى أفّ ىذا السموؾ منافي لمقيـ والمعايير الاجتماعية، كما نلبحظ ايضاً مف خلبؿ خطابات 
المبحوثيف أفّ الطالب يقوـ بتقميد زملبئو الذّيف غشوا في الامتحاف وذلؾ عند ملبحظتو أنيـ 

ولـ يعاقبوا "الفرد قد يتشرب قيماً لا يسمح التركيب الاجتماعي لو بتحقيقيا أو   نجوا بفعمتيـ
أفّ الفرد يتعمّـ أفّ مخالفة القوانيف والقيـ يجمب لو العقاب )المادي والمعنوي( ثّـ يجد عمى 

بعقاب الأشخاص المخالفيف ليذه القيـ بؿ قد ينعـ عمييـ  ـأرض الواقع أفّ المجتمع لا يقو 
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. وىذا يثبت فعالية أحد المقاربات النظرية التي اعتمدنا عمييا في بحثنا 1ز العالية"بالمراك
وىي نظرية التعمـ الاجتماعي، التي ترى أف الفرد يتعمـ ممارسة سموكات بناءا عمى 
الملبحظة وتقميد الغير.  "فافرد يتعمـ عف طريؽ ملبحظتو لما يدور حولو مف أفعاؿ فالتعمـ 

تراض مفاده أفّ الانساف ككائف إجتماعي يتأثر باتجاىات الآخريف بالملبحظة عمى اف
ومشاعرىـ وتصرفاتيـ وسموكيـ، وينطوي ىذا الافتراض عمى أىمية تربوية بالغة، آخذيف 

. عمما  أفّ وجود أحد 2بعيف الإعتبار أفّ التعميـ بمفيومو الأساسي عممية إجتماعية" 
اف ممف يكوف لو تأثير عمى بقية أصدقائو، قد الأصدقاء ممف يمجؤوف إلى الغش في الامتح

يجعؿ آخريف يقدموف عمى القياـ بالغش في الامتحاف بالأخص إذا كاف الطالب الذّي يقوـ 
بالغش في مجموعة الأقراف ينجو بفعمتو ولا يعاقب ويحصؿ عمى درجات عالية في 

لفكرة أغمبية . وقد دعـ ىذه ا3الامتحانات دوف تعب أو بذؿ كثير مف العناء والجيد
المستجوبيف، حيث صرح أحدىـ )لّي يغش يدي علبمات ملبح خير مف لّي يحفظ(. كما 
تبيف مف خلبؿ إجابات المبحوثيف أيضاً، افّ الغش أصبح سموؾ عادي وىذا ما يدؿ عمى 
غياب القيـ وفقداف فعالية القواعد الاجتماعية، فكمما أصبح ىذا السموؾ ظاىرا وىذه 

يا اغمبية الطمبة زادت مف شرعيتو اذ اصبح الطالب الذّي لا يغش في التصرفات يقوـ ب
لي  normalالامتحاف ىو الطالب غير العادي، حيث قاؿ أحدىـ )ضرؾ ولا الغش حاجة 

(. فشعور الطالب أو جماعة رفاقو الذّيف يساىموف معو في normalما يغشش ىولّي ماشي 
يع يغشوف وأفّ ىذا سموؾ شائع في المجتمع اختيار طريؽ الغش في الامتحانات، بأفّ الجم

يعطيو دعماً وقبولا في أوساط الطمبة، "تصبح عند فئات مف المجتمع أنماط مف السموؾ التّي 
كانت منحرفة مقبولة، وخصوصاً تمؾ التّي تبدو أنّيا لا تحدث ضرراً عمى الآخريف، مثؿ 

 4حالة سموؾ الغش في الامتحاف".

                              
 .81، ص مرجع سابقجميؿ وديع شكور، 1
مجمة الجامع في الدراسات النفسية والعموم ، "علبقة أساليب التنشئة الإجتماعية بظيور اللبمعيارية في السموؾ الإجتماعي"، فايزة حلبسة 2

 .191، ص1217، مارس 24، العددالتربوية
مارس، جامعة بنغازي كمية التربية  ، العدد الثاني،المجمة الميبية العالميةسعد محمد حسيف، ، "الأبعاد الاجتماعية لظاىرة الغش في الامتحانات"،  3

 .18، ص 1214المرج، 
 4، صمرجع سابقمصطفى عمر التير و عثماف عمي أميمف،   4
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تعممو مف خلبؿ المخالطة مع ىؤلاء الذّيف يعتبروف ىذا السموؾ فالغش في الامتحاف يتـ 
مقبولًا وملبئماً، وبالانعزاؿ عف الذّيف يعتبرونو غير ملبئـ وغير مقبوؿ أخلبقيا واجتماعيا، 
"فالفرد في موقؼ معيف يشارؾ في السموؾ المنحرؼ إذا ما رجحت كفة التقبؿ عف كفة 

قوؿ أفّ ىذا السموؾ يكسب بالتعمـ، شأنو في ذلؾ شأف . ومنو يمكننا ال1الرفض ليذا السموؾ"
، 2كافة أشكاؿ وصور السموؾ الاجتماعي الأخرى، التي يكتسبيا الشخص عف طريؽ التعمـ

فيتـ اكتسابو مف خلبؿ محاكاة الطالب وملبحظتو لمطلبب الغشاشيف، خصوصا إذا لاؽ 
مف تعزيز ىذا السموؾ لدى  امتيازات ونجح في الامتحاف كما ذكرنا سابقا، فيذا ما يزيد

 الطالب لمتوجو لسموؾ الغش.

إذا تبيف لنا أف أغمب اصدقاء المستجوبيف يمارسوف الغش في الامتحانات، حاولنا معرفة 
 مدى إقباليـ عمى الغش التعاوني ، وبعد تفريغنا لتصريحاتيـ صغنا الجدوؿ التالي:

الغش بصفة تعاونية بين المبحوثين  فيةكي يمثل توزيع خطاب المبحوثين حول  (55الجدول رقم )
 أثناء الإمتحان

 55جدول 

الموضوع 
 الرئيسي

الموضوع 
 الثانوي

 % ؾ خطاب المبحوثيف

الغش 
 بصفة تعاونية

العامؿ 
 العاطفي

 إعطاء الاجابة للؤصدقاء بدافع العاطفة -
 مف لا يغش يحتقر مف طرؼ الجماعة -

1 
4 

24% 
16% 

الغش  تنظيـ
 التعاوني 

 تنظيـ الغش التعاوني  قبؿ الدخوؿ للئمتحاف -
الصحبة تمزـ التعاوف  للئجابة عمى سؤاؿ  -

 الإمتحاف
 الأصدقاء يشجعونؾ عمى الغش -

1 
4 
4 

24% 
16% 
12% 

 %122 14   المجموع

                              
 1 Horton &Lesil111، نقلب عف السيد عمي شتا، ص. 
 .111، صمرجع سابقالسيد عمي شتا،  2
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مف خلبؿ ما تقدـ نلبحظ افّ الطالب الجامعي يتأثر بصفة كبيرة بجماعة الرفاؽ فيسعى 
تعاونية لتأكيد اندماجو ضمف الجماعة ويتخمى عف مبادئو الشخصية واستبداليا لمغش بصفة 

بمبادئ وقيـ الجماعة التي ينتمي الييا، إذ "تؤثر الصحبة السيئة ورفقاء السوء عمى الطالب 
والمقصود ىنا جماعة الرفاؽ المنحرفيف الذّيف يشكموف عصابة قد تورط الفرد في سمؾ 

.  وذلؾ مف خلبؿ الضغوطات التّي 1يؤدي إلى الانحراؼ" الطريؽ غير السوي والذّي
تفرضيا عمييـ مف اجؿ العضوية الجماعية، والمشاركة في نشاطاتيا بمختمؼ اشكاليا، حيث 
"يكوف الانخراط في أعماؿ مخالفة لمقانوف ىدفو توكيد الذات والاحتفاظ بعلبقاتو مع الرفاؽ 

لى جانب تعزيز قيمتو أماميـ وعدـ فقدانو اعتبارىـ الذّيف يتحدونو أو يشاركونو في المغامرة إ
 .2لو"

حيث صرح معظـ المستجوبيف أنيـ يقبموف عمى الغش التعاوني  مف باب العاطفة، أو 
كتخطيط مبرمج بيف أعضاء الجماعة قبؿ الدخوؿ لقاعة الامتحاف أو بعد الدخوؿ بتقصي 

ى التعاوف  عمى الغش مف أجؿ الظروؼ المحيطة بقاعة الامتحاف، والاىـ ىو الاتفاؽ عم
نجاح كؿ أعضاء الجماعة، وقد صرح أحد المستجوبيف في ىذا الصدد أنو  )مالازمش يخرج 
واحد فينا مجاوب والاخر لالا، لازـ ىذا يوري ليذا بكؿ الطرؽ وميما يكمفنا الأمر(.  

النبذ، فإندماج الطالب الجامعي ضمف الجماعة يجب اف يكوف خاضعاً ليا مف أجؿ تفادي 
كما لاحظنا ايضاّ مف خلبؿ خطاب المبحوثيف أفّ في نظرىـ الطمبة الذّيف يمتنعوف عف 
إعطاء المعمومات لزملبئيـ ينظر إلييـ عمى أنيـ لا يريدوف تقديـ الخير والمساعدة لمف ىو 

. وأكد ذلؾ أحد المستجوبيف حيف 3في حاجة إلييا، فيـ يزعموف الأخلبؽ ولكنّو جبف وخوؼ
 وكاف ماتغش تباف جايح وعياف(.قاؿ: )ل

وىذا ما يزيد مف تعزيز الغش الجماعي في الامتحاف كوف لا أحد يحب اف يوصؼ   
بالجباف وىذه الطريقة تساىـ بشكؿ كبير في جعؿ الطالب الذي ينتمي لمجماعة للبتجاه نحو 
 ىذا السموؾ، مف اجؿ فرض ذاتو  ونيؿ رضا أعضاء الجماعة عنو. فالطمبة يغشوف في

                              
 .11، ص مرجع سابقجميؿ وديع شكور،  1
 .11، ص  نفس المرجع 2
 .111، صمرجع سابقأسماء ىاروف ونور الدّيف بوميرة،  3
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بحثاً عف الاعتراؼ بيـ، بحيث يؤازر بعضيـ البعض بالدعـ "الامتحاف مع أقرانيـ الغشاشيف 
، و يؤكد ذلؾ أحد المستجوبيف حيف صرح )ماكاش 1والثناء عمى القياـ بالسموؾ المنحرؼ

كيفاش ماتغش كامؿ صحابؾ يدفعوؾ باش تغش(. لكف في حالة رفض الاستجابة لانحراؼ 
 و ورفضو ضمف الجماعة. الجماعة يؤدي إلى عزل

  البيانات المتعمقة بالفرضية الثالثة: محتوىتحميل . 3.2
مف العوامؿ التّي تساىـ في استخداـ الغش في  التقويمية تعتبر طريقة تنظيـ الامتحانات

الامتحانات مف طرؼ الطمبة ومف خلبؿ خطاب المبحوثيف سنوضح علبقة طريقة تنظيـ 
الامتحانات بتوجو الطالب لمغش في الامتحانات وذلؾ مف خلبؿ تحميؿ محتوى الخطابات، 

تدعو الطلبب  إذ "أصبحت الامتحانات ىي الحاكـ المستبد الذّي يوجو التعميـ، فيي
ىماؿ جميع ما لا يدخؿ في نطاقيا، ولا تقوى  والمدرسيف إلى الاىتماـ بجميع ما تتطمبو، وا 
عمى قياسو وبذلؾ صارت الامتحانات ىدفاً في حد ذاتيا بدلًا مف أف تكوف وسيمة لتحقيؽ 

 . 2أىداؼ التربية الجامعية

ستاذ والطالب  والإدارة ولمتحقؽ مف ىذه الفرضية حاولنا  معرفة كيؼ يؤدي كؿ مف الأ
 دورىـ في تنظيـ الامتحانات.

 الاستاذ وطريقة تنظيمو للامتحانات:. 3
يساىـ الأستاذ بنسبة كبيرة في إجراء الامتحانات بطريقة سميمة، غير أف العديد منيـ 
يدفعوف الطمبة لمغش بطريقة غير مباشرة لتطبيقيـ قواعد غير بيداغوجية أثناء سير 

حيث العديد منيـ يتسرعوف في إلقاء عقوبة ضد الممتحنيف دوف التأكد مف الامتحانات، ب
مخالفاتيـ. ولمعرفة ماىي العقوبة المطبقة مف طرؼ الاساتذة عمى الطمبة دوف التأكد مف 

 ممارستيـ لمغش قمنا بتوزيع خطاب المبحوثيف في الجدوؿ التالي:

 

                              
 .14جميؿ وديع شكور، مرجع سابؽ، ص  1
 .189، ص مرجع سابقفؤاد عمي العاجز،  2
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التي تمقوىا من طرف الأستاذ دون توزيع خطاب المبحوثين حسب العقوبة  (56الجدول رقم )
 التأكد من الغش

 56جدول 

الموضوع 
 الرئيسي

الموضوع 
 الثانوي

خطاب 
 المبحوثيف

 % ؾ

إلقاء عقوبة 
 دوف التأكد

سحب الورقة  سحب الورقة
 دوف مبرر

1 41.81% 

 2تقديـ نقطة 
 أثناء الإمتحاف

 2تقديـ نقطة 
دوف  12عمى 

اثبات الغش بداية 
 إنطلبؽ الامتحاف

4 47.14% 

 %122 7   المجموع
 

صرحوا انيـ تمقوا عقوبة مف  12مستجوبيف مف  7مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتبيف لنا  أفّ 
طرؼ الاساتذة اثناء اجراء الامتحاف دوف مبرر يثبت انيـ مارسوا الغش، وىذا راجع لسوء 

داخؿ قاعة الامتحاف مما يعقد مف مياـ الاساتذة في الحراسة كاكتظاظ قاعات التنظيـ 
 الامتحاف بالطمبة ونقص عدد الاساتذة الحراس أو تياونيـ في الحراسة.

واىـ عقوبة تمقوىا المستجوبيف الذيف لـ تثبت ممارستيـ لمغش مف قبؿ الاساتذة ىي 
في بداية الامتحاف مازاؿ  12ى عم 2)مدتمي %47.14، بنسبة 12عمى  2منحيـ علبمة 

بلب مادرت والو(، كما أفّ ىناؾ نسبة  12عمى  2ماكتبت والو(، )ناحاتمي الورقة ودارتمي 
)ناحاتمي  %41.81معتبرة مف الذّيف سحبت منيـ الورقة دوف اثبات حالة الغش بنسبة 

 الورقة بلب مادرت والو(.

ـ العالي سطر مجموعة مف القوانيف مف خلبؿ ما تقدـ يمكننا القوؿ بأفّ نظاـ التعمي
الجامعية الخاصة بالإمتحانات وذلؾ لضماف السير الحسف ليا، ويجب عمى الأستاذ المراقب 
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والمتمثمة في إنذار شفيي أو إنذار كتابي أو التوبيخ العمؿ بيا وعمى الطالب الامتثاؿ ليا، 
ى لممخالفات مف الدرجة ، وىناؾ عقوبات مسطرة أخر وذلؾ لكؿ مخالفة مف الدرجة الأولى

وذلؾ بعد  ،1والمتمثمة في الطرد لمدّة سداسي أو سنة أو لسنتيف أو الطرد النيائي الثانية
ومف خلبؿ خطاب  اثبات ممارستيـ لمغش وتحويميـ لممجمس التأديبي لمقسـ أو لمكمية.

و عمى المبحوثيف يتضح لنا أفّ الأستاذ استعمؿ ىنا الجانب السمطوي لو مف خلبؿ ىيمنت
و"ىذا ما يعبر عف ىيمنة النموذج الطمبة دوف القياـ بأي مف المخالفات السابؽ ذكرىا 

التقميدي المطبوع بالسمطوية وعف انحراؼ الأساتذة عف العقد الديداكتيكي المبرـ صراحة أو 
، وىذا راجع لسوء التسيير 2ضمنياً مع الطلبب مف أجؿ تحفيزىـ لطمب العمـ والمعرفة"

ولنقص الإمكانيات التجييزية والتنظيمية التي تساعد عمى  داخؿ قاعة الامتحافوالتنظيـ 
 وىذا ما يحفز الطمبة عمى الغش.  تحقيؽ النظاـ داخؿ قاعة الامتحاف

إلى جانب إلقاء الأساتذة العقوبة عمى الممتحنيف دوف التأكد مف ارتكابيـ لمخالفات  
ر الشؾ، فإف بعض الأساتذة كثيرا ما لمجرد رايتيـ يتحركوف أو يقوموف بسموكات تثي

يتياونوف أثناء أدائيـ لمحراسة في الامتحاف أو عند قرائتيـ لسؤاؿ الامتحاف، وحتى في 
طريقة صياغة اسئمة الامتحانات حسب تصريحات المستجوبيف، الأمر الذي يشجع الطمبة 

مف تصريح عمى الغش. وسنتعرؼ عمى كيفية تياوف الأساتذة في الامتحانات انطلبقا 
 المبحوثيف في الجدوؿ التالي: 

 

 

 

                              
 .محاولة الغش في الامتحانات ،غش مضبوط معترؼ في الإمتحانات 

.غش مع سبؽ الإصرار في الإمتحانات، تكرار مخالفات الدرجة الأولى 

 .27، ص 24، المادة رقـ القانون الداخمي لمجامعة الخاص بالطمبةالجميورية الجزائرية الديموقراطية الشعبية،  1
، 4، المجمد مجمة الجامع في الدراسات النفسية والعموم التربويةحسيف مشطر، التحصيؿ المعرفي ونظاـ الامتحانات في الجامعة الجزائرية،  2

 .1212، 1العدد
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في تياون الاستاذ  ةيكيف يمثل توزيع خطاب المبحوثين حسب (57الجدول رقم )
 أثناء الامتحان.الحراسة 

 57جدول 

الموضوع 
 الرئيسي

الموضوع 
 الثانوي

 % ؾ خطاب المبحوثيف

التياوف أثناء 
 الامتحاف

 الاستاذ في مراقبة الذّيف يغشوفتياوف  - المراقبة
 الخوؼ مف الذّيف يثيروف الفوضى -

1 
1 

9.29% 
9.29% 

اسئمة تقوـ 
 عمى الحفظ

 صياغة أسئمة مبنية عمى الحفظ -
 أسئمة الإمتحاف تكوف خارج الدرس -
 أسئمة الإمتحاف صعبة -

7 
4 
8 

11.11% 
14.14% 
14.14% 

عدـ شرح 
 سؤاؿ الامتحاف

 %1.21 1 الإمتحافعدـ شرح الأستاذ سؤاؿ  -
 

الامتحانات 
تقتصر عمى 

 البحوث

 %14.14 4 الامتحانات تعتمد عمى البحوث فقط -

 %122 33   المجموع
 

مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه نستنتج أفّ المبحوثيف يعتمدوف عمى أسموب الغش عندما تكوف 
اف تعتمد عمى الحفظ وتكوف صعبة،  فيي تقوّـ معارؼ الطالب التّي قاـ أسئمة الامتح

تشجع الطالب عمى الغش بحفظيا فقط ولا تحتاج إلى التحميؿ والتفسير، فيذه الأخيرة 
ارؼ باختلبؼ درجة تفوقيـ، لأنّيا تعتمد عمى الحفظ واسترجاع المعمومات واستعراض المع

إذ أفّ الأسئمة التي تعتمد عمى الحفظ في حفظيا،  النظرية، فالطالب ىنا لا يبذؿ جيداً 
كونيا أسئمة مباشرة فيجد الطالب طرؽ مختمفة مف الطمبة عمى الغش، وذلؾ لتساعد الكثير 

التكويف الجامعي في ىذا الاطار ىو عبارة ومنو "لمغش مف اجؿ الإجابة عمى ىاتو الأسئمة، 
حاف ىو أداة كمية لقياس درجة ىذا عف عممية شحف المعمومات في أذىاف الطلبب والامت
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الشحف الذّي حصموا عميو، وىذا ما يفسر التجاسر الممحوظ مف أغمب الطلبب عمى الغش، 
وفي نياية المطاؼ ىذا يثبت أفّ الاجراء التقويمي المتبع في الجامعة المبني عمى الامتحاف 

ر احفظ بضاعتيـ حيث قاؿ احد المستجوبيف: ) يعرفوا غي، 1"ىو مف أجؿ الامتحاف فقط
ردت إلييـ وخلبص(، كما أفّ الطالب يمجأ إلى الغش عندما تكوف أسئمة الامتحاف خارج 

ىدرلنا عمى ىذاؾ  jamaisالدرس، حيث صرح احدىـ: )يمدلؾ سؤاؿ ماكاش كامؿ منوو
الموضوع(، "فالمعمـ في الموقؼ التعميمي يركز عمى أىداؼ تدريسية مف نوع معيف ولابدّ أف 

. كما أفّ 2ىداؼ التّي يتناوليا في الامتحاف بالأىداؼ التّي ركز عمييا في تدريسوترتبط الأ
الطالب يمجأ لمغش في الامتحانات التّي تعتمد عمى البحوث كوف أغمبية البحوث يعرضيا 
الطالب دوف شرح الأستاذ، فالطالب ىنا لا يستطيع إيصاؿ الفكرة لمطلبب الآخريف وىذا ما 

مضموف البحث، وبالتالي يمجأ إلى الغش، حيث صرح المستجوبيف) يؤدي إلى عدـ فيـ 
كامؿ الأساتذة يعتمدوا عمى البحوث افيمي ولا مفيمتيش دبري راسؾ راكي فالجامعة وكي 
تقوليموا استاذ ما فيمتش ىذي النقطة والله مايفيميالؾ يقولؾ روح ابحث(، ) روح دير بحث 

صاحبؾ يمقيو وخلبص افيـ ولا الله لا فيمت  وارواح ما علببالوش كامؿ منيف جبتويطمع
ىكذا بلب ما نجي نقرى يفيميالي صاحبي فدار خير(، )أغمبية الأساتذة يطمبوا منّا تقديـ 

ما نعرفوش وساعات نديروه خاطئ ما يمدولناش الفرصة لمتصحيح  mêmeبحوث وخلبص 
لمبحوثيف أنو لا يمكف ونزيدو نجوزو الامتحانات عمى البحوث لي درناىا(. كما بيف خطاب ا

إغفاؿ أفّ الطلبب يتجيوف لسموؾ الغش عندما يجدوف الفرصة لذلؾ، مف خلبؿ تياوف 
الأستاذ المراقب في مراقبة الممتحنيف داخؿ قاعة الامتحاف، والخوؼ مف الذّيف يثيروف 
الفوضى )ميف ذاؾ تكوف حاكمة كايف اساتذة ما يعرفوش يعسو قاعديف فالبيرو تكوبيي كيما 

ؾ ماشافوىمش ىذوؾ يخافوىـ(، تحب...(، ) لّي يديرو الطوايش ويجبدوا التيميفونات...ىذو 
 فيذه الأخيرة تساىـ في التوجو لسموؾ الغش.

 

 

                              
 .411، ص  مرجع سابق، مشطر حسيف 1
 .188، صمرجع سابقفؤاد عمي العاجز،  2
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 الطالب وطريقة تنظيمو للامتحانات:. 4
لمطلبب دور ميـ في تنظيـ الامتحانات، بحيث توفر جو السمـ وتحقيؽ النظاـ في القاعة 
يشجع كؿ مف الأستاذ والطالب في الالتزاـ بنظاـ اجراء الامتحانات، غير أف سوء تنظيـ 

الطمبة للبمتحانات بإثارة الفوضى والصراع مع الاساتذة في قاعة الامتحاف يزيد مف فرص 
مف خلبؿ الجدوؿ التالي سنتعرؼ عمى نوع الفوضى التّي يقوـ بيا الطلبب ممارستيـ لمغش. و 

 في مكاف الامتحاف والتي تدفع ببعض الممتحنيف لاستغلبليا في ممارسة الغش.

 يمثل توزيع خطاب المبحوثين حسب الفوضى داخل مكان الامتحان (58الجدول رقم )
 58جدول 

الموضوع 
 الرئيسي

الموضوع 
 الثانوي

 % ؾ خطاب المبحوثيف

 الفوضى

عدـ احتراـ 
 الأستاذ

 %14 1 تبادؿ الكلبـ غير اللبئؽ -

الالتفات إلى 
 الخمؼ

 الالتفات إلى الخمؼ دوف إذف  -
 أخذ الأدوات مف الزميؿ دوف اذف -

1 
1 

11.17% 
11.17% 

التكمـ مع 
 الزملبء

 %41.17 4 إثارة الفوضى أثناء الإمتحاف -

 %122 11   المجموع
 

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أفّ  الخطاب الذي تكرر اكثر مف غيره ىو الذي ركز 
عمى أف الممتحنيف يتكمموف مع الزملبء وذلؾ بإثارة الفوضى أثناء الإمتحاف لتسمح ليـ 

 الفرصة بالغش، حيث صرح خمسة مبحوثيف:  )كامؿ يغشوا ودايريف حالة بالفوضى(.

ومنو نستنتج أفّ الفوضى مف الأسباب الرئيسية التّي تساعد الطالب عمى الغش في 
الامتحانات، وتكمف أيضاً مف خلبؿ خمؽ أجواء داخؿ قاعة الامتحاف تشوش عمى مراقبة 
الأستاذ، كما تؤدي الفوضى إلى عدـ احتراـ الاستاذ المراقب، حيث قاؿ احد المستجوبيف: 
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بكممة(.  كما تزيد الفوضى في الالتفات إلى الخمؼ دوف اذف  )زدت معاه في اليدرة كممة
)كنت نيدر مع صاحبي(،) درت لزميمتي(  وكذلؾ أخذ الأدوات مف دوف إذف، )درت نحوس 

(. ىذه السموكات التي لا تتماش مع نظاـ اجراء الامتحانات تزيد مف اثارة effaceurعمى 
ى السائدة داخؿ القسـ تساىـ في خمؽ أفّ الفوض الفوضى أثناء اجراء الامتحاف. عمما

الأجواء المناسبة لمغش في الامتحاف، وىذا راجع لفقداف الاساتذة المراقبيف لسيطرتيـ في 
التحكـ في نظاـ الامتحاف وفي فرض الرقابة عمى الممتحنيف. إذ للئمتحانات نظاـ يسيرىا 

مراعاتيا وأي اخلبؿ  ويضبطيا ولا يمكف الخروج عميو، وذلؾ بتطبيؽ شروط وقوانيف يجب
بيا بعدـ تييئة البيئة اللبزمة لإجرائيا يؤدي إلى الاطاحة بأىـ ركف في العممية التعميمية، 
وىي المراقبة، الأمر الذي يفتح المجاؿ لمطمبة لارتكاب المخالفات منيا الغش أثناء 

 الامتحاف.

مساىمة في إخلبؿ إذا كانت إثارة الطمبة لمفوضى في قاعة الامتحاف احد العوامؿ ال 
نظاـ إجراء الامتحانات والتشجيع عمى الغش، فإف عدـ التحضير للبمتحاف ىو أيضا سببا 

 فعالا لمغش، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ.
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 يمثل توزيع خطاب المبحوثين حسب التحضير للامتحان (59الجدول رقم )
 59جدول 

الموضوع 
 الرئيسي

الموضوع 
 الثانوي

 % ؾ خطاب المبحوثيف

عدـ التحضير 
 للئمتحاف

 %19.24 8 لا أستطيع الحفظ - لا ييتـ بالحفظ
 صعوبة الدروس - اىماؿ الدراسة

 اىتمامات أخرى -
عدـ التحضير للئمتحانات لعدـ  -

 توفر الوقت
عدـ توفر الخدمات  -

الجامعية)المكتبة، ظروؼ النقؿ 
 الجامعي(

7 
4 
4 
 
1 

11.17% 
11.92% 
9.41% 
 
7.14% 

التعود عمى 
 الغش

التعود عمى الغش في مراحؿ سابقة  -
 قبؿ الجامعة 

 ربط النجاح بالغش -

1 
 
9 

14.18% 
 
11.41% 

 %122 42   المجموع

 

يعتبر النجاح غاية يسعى وراءىا الطالب، إذ رغبتيـ في النجاح دوف بذؿ جيد ومشقة في 
أفّ السبب الأكثر تواتراً لدييـ ىو رغبتيـ تحصيؿ العمـ يدفعيـ لمغش في الامتحاف، "حيث 

في النجاح والانتقاؿ مف صؼ دراسي إلى آخر ومف مرحمة إلى أخرى بأقؿ جيد ممكف، 
وىوما يعكس عدـ اىتماـ الطلبب باليدؼ الأساسي مف الذىاب لمدراسة وىو تحصيؿ العمـ 

تسيّر ليـ بعض الأمور  في حدّ ذاتو وأفّ التعميـ ما ىو إلّا وسيمة لمحصوؿ عمى الشيادة قد
مبحوثيف الذيف صرحوا بأف النجاح مرتبط بالغش  9. وقد اكد ىذه الفكرة 1الحياتية فيما بعد"

                              
 .17، صمرجع سابقسعد محمد حسيف،  1
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)لّي يغش يدي علبمات ملبح خير مف لي يحفظ(، فأصبحت الشيادة الجامعية عبارة عف 
ف اجؿ ورقة يجتاز بيا الطالب حاجز الوظيفة، إذ ىدفو الاسمى ىو الحصوؿ عمى الوظيفة م

الماؿ وبالتالي اشباع حاجياتو التّي يستطيع مف خلبليا تمبية رغباتو. ىنا تسيطر رغبات الفرد 
في اشباع حاجياتو وبالتالي يحاوؿ تجاوز كؿ الاعتراضات أمامو التّي تجعمو غير قادر عمى 
تحقيقيا وبالتالي يتبع سبؿ غير مشروعة، "فالحاجة إلى تقدير الذات وتحقيؽ المكانة 

لإجتماعية اللبئقة عف طريؽ التفوؽ الدراسي جعمت البعض مف المتعمميف يقتنع بأفّ بموغ ا
ذلؾ اليدؼ ليس بالأمر السيؿ ولا بالأمر المستحيؿ بؿ طريقو شاؽ يستمزـ الصبر والمثابرة 
والإجتياد، بينما يرى البعض الآخر بأفّ تحقيؽ ذلؾ الطموح بالاعتماد عمى القدرات الذاتية 

صعب لمغاية خصوصاً الذّيف ألفوا الطرؽ الممتوية لانتقاليـ مف مستوى إلى آخر  فقط أمر
لذلؾ يجدوف في الغش والتحايؿ أىـ مخرج لمتعويض عف النقص لتحقيؽ الذات ونيؿ التقدير 

. وقد صرح ستة مبحوثيف بتعودىـ عمى ممارسة الغش )حياتي كامؿ وانا 1ورد الاعتبار"
نجحش ويدير واش يدير ماكانش منيا يقولؾ نجحت بلب نغش علبخاطرش لي مايغش ماي

ماغشيت(، كما أفّ "الأفراد عندما يجدوف أنفسيـ غير قادريف عمى تحقيؽ أىدافيـ المشروعة 
بالوسائؿ المشروعة فإنّيـ سوؼ يبحثوف عف وسائؿ جديدة لتحقيؽ أىدافيـ بشكؿ غير 

، حيث صرح لنا 2عمى نطاؽ واسع"مشروع ممّا يشكؿ خمفية معينة لنشوء السموؾ الإنحرافي 
 احدىـ )لوكاف ماتغش ماطمعش العاـ(.

ومنو يمكننا القوؿ بأفّ الغش في الامتحانات "ىو سموؾ مقروف بيدؼ معيف يتمثؿ في 
المصمحة الشخصية عمى حساب المصمحة العامة، وبذلؾ يكوف معادي بحيث يضمف 

كما صرح ثمانية مبحوثيف ايضاً  .3لمشخص الذّي يقوـ بو ميزات واضحة ومكاسب معينة
عف عدـ قدرتيـ عمى حفظ الدروس) مانقدرش نحفظ علبخاطرش نعجز( وىذا ما يدفعيـ إلى 

بسبب تراكـ الدروس وكثافتيا وعدـ  إليوالغش، فالكثير منيـ قد يعجزوف عف ذلؾ فيمجؤوف 
ر الدراسي، وتغطية قدرتيـ عمى مراجعة واستذكار كؿ الدروس التّي تّـ التطرؽ إلييا في المقر 

كؿ المواد المقررة فبسبب انتياج الأساليب التقميدية في التقويـ والتّي يعتمد عمييا الكثير مف 
                              

 .                 8ص  ، مرجع سبق ذكره ، بريني دحماف 1
 .129، صمرجع سابقفايزة حلبسة ،  2
 .17، صمرجع سابقالسيد عمي شتا،  3
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، فكما تطرقنا سابقاً أفّ الأساليب التّي ينتيجيا الأستاذ في تدريسو تساىـ 1الأساتذة منذ عقود
ج الأساليب غير اسياما كبيرا في دفع الطمبة لمغش في الامتحاف خصوصا اذا انتي

 البيداغوجية.

كما صرح لنا المستجوبيف أنيـ يواجيوف صعوبات في دروسيـ، وقد عرضنا تصريحاتيـ 
 في الجدوؿ التالي:

 خطاب المبحوثين حول الصعوبات التي يواجيونيا في دروسيم (60) الجدول رقم
 60جدول 

الموضوع 
 الرئيسي

الموضوع 
 الثانوي

 % ؾ المبحوثيف خطاب

صعوبة 
 الدروس

تراكـ والحشو 
 في الدروس

 تراكـ الدروس -
الدروس تقدـ عمى شكؿ مطبوعات  -

 42كؿ محاضرة تضـ حوالي 
 صفحة.

7 
1 

11.87% 
9.17% 

تقوـ عمى 
 الحفظ

اىماؿ الدراسة لأنّيا تقوـ عمى  -
 الحفظ.

8 14% 
 

لا تثير اىتماـ 
 الطالب

 عدـ الإىتماـ بالتخصص -
الدراسة مف أجؿ الحصوؿ عمى  -

 الشيادة

1 
8 

18.74% 
14% 

 %122 32   المجموع

مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتبيف لنا أفّ تراكـ الدروس تساىـ بشكؿ كبير في تبني الطالب 
الجامعي سموؾ الغش كوسيمة لمنجاح باعتبار الحشو في الدروس مف أساسياتو، كما أفّ 

تقر بأنّيـ يغشوف كوف الدروس تعتمد  %14والمتمثمة في ىناؾ نسبة معتبرة مف المبحوثيف 

                              
 4، المجمد مجمة التربية والصحة النفسيةه التقويـ بالكفآت في تقميؿ مف ظاىرة الغش المدرسي"، اماؿ مقدـ، "موقؼ أساتذة التعميـ المتوسط اتجا 1

 .141العدد الأوؿ، ص
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صفحة  42فيو  polycopier عمى الحفظ )كايف بزاؼ دروس كامؿ الأساتذة يمدولؾ
دفع الطلبب تساىـ في مستحيؿ تقدر تحفظوا(، كما أفّ الرغبة في الحصوؿ عمى الشيادة 

ش وسيمة مف الوسائؿ التّي لمغش واستعمالو كوسيمة لتحقيؽ ذلؾ، إذ يعتبر الطمبة أفّ الغ
تسمح ليـ بالحصوؿ عمى علبمات عالية ممّا يسمح ليـ بالمرور إلى مستويات العميا دوف 

. كما نلبحظ أيضاً أفّ ستة مبحوثيف مف 1عناء الدخوؿ إلى الاستدراؾ أو إعادة السنوات
ؾ الغش، لمتوجو لسمو يفتح المجاؿ أماميـ عشرة، يقروف بعدـ اىتماميـ بالتخصص وىذا ما 

الرغبات  ووىذا راجع إلى النقص في التوجيو إذ أفّ "النقص في التوجيو بعكس ما تممي
لى  والميوؿ والاستعدادات يؤدي إلى سوء التوافؽ ويدفع بالفرد إلى المعاناة والقمؽ والسأـ وا 

الذّي لا يدرس ما يرغب يمقى صعوبات دائمة في  ب. فالطال2معايشة مشكلبتو باستمرار"
خصوصاً إذا لـ يجد مف يشجعو ويوجيو، وقد صرح احد المستجوبيف )أنا مف المّوؿ  نجاحو

ىذا التخصص  sur toutماخيرتش ىذا التخصص ماقدرتش نقرى فلبفاؾ راىي تالفتمي
ماعجبنيش كامؿ(. إذ يمعب الميوؿ والرغبات دوراً ىاماً في نجاح أو فشؿ الفرد في دراستو، 

جو نحو دراسة المجاؿ الذّي يرغبو أفضؿ مف فرصة نجاحو ففرصة نجاح الطالب الذّي يتو 
لا يميؿ إليو، إذ يكوف دخوؿ الطالب لممجاؿ  وتخصص مجاؿ معرفيفي جو لمدراسة وّ لمّا ي

الدراسي بدوف رغبتو يجعمو يكره مجاؿ تخصصو ويطور تقييماً سمبياً لو ويتوقع في ىذه 
 اديمي.الحالة ألّا يطور اتجاىاً موجباً نحو العمؿ الأك

ممّا تقدـ يمكننا القوؿ أفّ الطالب الجامعي طموحو النجاح فعندما يجد أفّ طموحاتو 
تتعارض مع ما ىو موجود فعمياً في الجامعة، فيختار أسيؿ طريقة لموصوؿ إلى النجاح وىي 
الغش في الامتحانات، فالنقص في التكامؿ بيف الغايات المحدّدة والوسائؿ المتاحة يحدث 

 ممّا يزيد مف السموؾ الانحرافي.شرخاً في 

 الادارة وطريقة تنظيم الامتحانات:. 5
لمعرفة خطاب المستجوبيف حوؿ فعالية التنظيـ والقانوف الاداري في الجامعة قمنا 

 بصياغة الجدوؿ التالي:
                              

 .111، صفيصؿ محمد خير الزراد مرجع سابؽ 1
 .19، ص مرجع سابقجميؿ وديع شكور،  2
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 يمثل توزيع خطابات المبحوثين من التنظيم والقانون الاداري (61الجدول رقم )
 61جدول 

الموضوع 
 الرئيسي

 % ؾ خطاب المبحوثيف الموضوع الثانوي

عدـ فعالية 
التنظيـ والقانوف 

 الإداري

فقط في التحويؿ لممجمس 
 التأديبي

يطبؽ القانوف فقط في  -
 التحويؿ لممجمس التأديبي

4 18.41% 

و  عدـ فعالية القانوف - عدـ الصرامة 
 صرامتو

8 19.11% 

يطبؽ بطريقة متساوية  لا
 داخؿ قاعة الامتحاف

 عدـ تطبيؽ مبدأ المساواة -
 التعامؿ يقوـ عمى الوساطة -

1 
8 

11.11% 
19.11% 

 %122 17   المجموع

أنّو يتجو الطالب لمغش في  مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتبيف لنا مف خطاب المبحوثيف
الامتحانات لعدـ فعالية التنظيـ والقانوف الاداري، وذلؾ بانحصاره في التحويؿ لممجمس 

مبحوثيف بعدـ الصرامة في تطبيؽ قوانيف الجامعة حيث قاؿ  8التأديبي فقط. كما صرح 
ة بطريق مبحوثيف أيضا بعدـ تطبيؽ القانوف 8أحدىـ )لافاؾ كامؿ ىاممة(. كما صرح 

 يفتح المجاؿ لمطالبمتساوية داخؿ قاعة الامتحاف، فالتعامؿ الذّي يقوـ عمى الوساطة 
لمتوجو لسموؾ الغش كوف ىذه الأخيرة تسمح ليـ بالانتقاؿ عمى حسب تعبيرىـ معتبريف الذّيف 
ينجحوف باستعماؿ الطرؽ الممتوية في النجاح ىـ الذّيف لا يضيعوف وقتيـ، )صحاب 

لالا مطمعيف العاـ ويقولؾ القانوف فوؽ الجميع(. فكمما كانت القوانيف غير  المعريفة يغشو ولاّ 
انحراؼ الطلبب عف القواعد  ساىمت فيإف صح التعبير  صارمة أو غائبة في التنفيذ

المقبولة في الجامعة. والخمؿ القائـ داخؿ الوسط الطلببي مف غياب احتراـ النظاـ وتطبيؽ 
نقص قيـ ال ىناؾ تلبشي فيالغش. فالطالب عندما يجد أنّو القانوف أدّى إلى ظيور سموؾ 

تشكؿ الفجوة بينو وبيف القائميف عمى سير الامتحاف والذي كثيرا ما في القوانيف تساىـ في 
يكوف سببا في اثارة الفوضى التي تعتبر ظرفا مناسبا لممارسة الغش بحرية وبدوف المراقبة 

 اللبزمة.
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قاعة الامتحاف بتوعية الطمبة بنظاـ سير الامتحانات  كثيرا ما يتحقؽ النظاـ داخؿ 
وبقانوف العقوبات المتعمؽ بإخلبؿ السير الحسف للبمتحاف، وذلؾ باجتماع الادارة مع ممثميف 
الافواج أو بنشر قانوف العقوبات عمى مستوى قاعات الامتحاف حتى يسيؿ لمطالب الاطلبع 

فة إذا كاف الطلبب يتمقوف التوعية حوؿ عميو. وعميو سنحاوؿ مف خلبؿ ىذا الجدوؿ معر 
 .عواقب الغش في الامتحانات

يتمقاىا المبحوث يمثل توزيع خطاب المبحوثين حسب التوعية التّي  (62الجدول رقم )
 حول العقوبات المسطرة لمغش في الإمتحانات

 62جدول 

الموضوع 
 الرئيسي

الموضوع 
 الثانوي

 % ؾ خطاب المبحوثيف

 
 
 
 

 التوعية

عدـ إعلبـ 
الطمبة بقانوف 
 المجمس التأديبي

 %19.11 4 لا يوجد مجمس تأديبي -

غياب التوعية 
 لنظاـ الإمتحانات

 لا يوجد توعية في الجامعة -
 لا يوجد نظاـ في الجامعة -

1 
4 

11.28% 
19.11% 

نوعية التوعية 
التي يقدميا الطمبة 

 السابقوف

السيئة  إعطاء الطمبة السابقوف صورة -
 لمجامعة

إعطاء الطمبة السابقوف صورة  تبيف بأف  -
 القانوف في الجامعة غائب

1 
 
4 

11.28% 
 

14.18% 

 %122 26   المجموع
 

أف ستة منيـ يقروف   ،خطاب المبحوثيفخلبؿ مف  لنا مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتضح
بأنّو لا يوجد توعية في الجامعة، ونفس العدد منيـ قد تمقوا صورة سمبية عف الجامعة مف 
طرؼ طمبة سابقوف، مما حفز الطمبة إلى التوجو لسموؾ الغش بإعتبار أفّ القانوف في 
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ف نظاـ الجامعة غائب. ومنو نستنتج أفّ الطمبة تكونت لدييـ الصورة السمبية عف الجامعة وع
سير الجامعة وكيفية تطبيؽ قوانينيا، مما أدى إلى فقداف الطمبة  لمقواعد والمعايير اللبزمة 
لمسير الحسف داخؿ الحرـ الجامعي. عمما أنو "يكوف التوافؽ الاجتماعي أبعد عف التحقؽ 

ويظير  عندما يفتقد الافراد الالتزاـ القوي بالمعايير، ويكونوف أكثر تأثراً بمصالحيـ الذاتية
ذلؾ عندما يكوف مف الصعب أو المستحيؿ تحقيؽ ما يصبوا إليو الأفراد مف غايات بوسائؿ 

. كما أفّ عدـ توعية الطمبة بتنفيذ قانوف العقوبات يساىـ في الاقباؿ عمى الغش 1مشروعة"
في الامتحانات حيث صرح خمسة مبحوثيف بأنّيـ ليسوا عمى عمـ بوجود مجمس تأديبي داخؿ 

وىذا ما شجعيـ عمى الغش، فعندما لا يجد الفرد العقوبة اللبزمة لأي سموؾ منحرؼ  الجامعة
يتمادى في استخدامو، إذ يفترض نظرياً أف يتعرض مف يخالؼ نظـ وقواعد الامتحانات 
لمعقاب الذّي ييدؼ إلى ردع الخارج عف الطريؽ السوي وارجاعو إلى سواء السبيؿ فالمشاركة 

حانات ىي إحدى المسارات غير السوية التّي قد يسمكيا بعض في نشاط الغش في الامت
 .2الطلبب وتيدّد سلبمة العممية التعميمية

 
 نتائج تحميل محتوى المقابلات: 

لمتعميـ أىمية كبيرة في حياة الفرد، فمتطمبات التفوؽ والحصوؿ عمى الشيادات أصبح 
في الجزائر نمطاً مف ىاجس كؿ طالب يسعى وراءه، "ولقد اصبح الغش في الامتحانات 

أنماط السموؾ المنحرؼ لا يمثؿ مشكمة فردية تتـ بسبب اختلبؿ النسؽ القيمي والأخلبقي 
نّما يصير ىذا السموؾ انعكاساً لما يدور في البيئة الإجتماعية مف ممارسات،  لمطالب فقط، وا 

انونية ومشروعة بحيث لا يتقيد أصحابيا بالشروط اللبزـ توفرىا في الوسائؿ لنجعميا سبلًب ق
 .3لموصوؿ إلى الأىداؼ"

 مف خلبؿ ما تّـ عرضو عند تحميمنا لمحتوى المقابلبت حسب فرضيات بحثنا، نستنتج أفّ:

                              
 .1، الجزائر،  ص11، العدد لمدراسات الاجتماعيةمجمة الحكمة محمد نجيب بوعروج، "اللبمعيارية في المجتمع الجزائري"،  1
 .12، صمرجع سابقمصطفى عمر التير و عثماف عمي أميمف،  2
 .                 8ص  ، مرجع سبق ذكره ،بريني  دحماف3
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الغش مف وجية نظر الطمبة الرغبة في الحصوؿ  التّي تساىـ فيمف الأسباب الرئيسية 
عمى العلبمات المرتفعة وكذا الرغبة في النجاح، ومنو نستنتج أف الغش في الامتحانات ىو 
انحراؼ الطالب عف القواعد والقيـ التّي تحكـ نظاـ الجامعة عامة ونظاـ سير الامتحانات 

 خاصة، وذلؾ مف اجؿ اشباع حاجياتو ورغباتو.

لا يمكف إغفاؿ الدور الذّي يمعبو المحيط الجامعي في تعزيز ىذا السموؾ، وذلؾ  إلّا أنّو
يتضح لنا أفّ  مف خلبؿ ما تّـ التوصؿ إليو مف خلبؿ تحميؿ خطابات المبحوثيف، ومنو

فنجد أفّ كؿ مف سوء  يساىـ في غش الطالب في الامتحانات،المحيط الجامعي لمطالب 
عتبر تقميد يوكذا  ،مطالب للبنحراؼيفتحاف المجاؿ لالرقابة  التسيير وعدـ التوعية وكذا غياب

الأسباب التّي تساىـ في جماعة الرفاؽ أي مصاحبة الطلبب الذّيف يغشوف في الامتحاف مف 
، حيث يقمدوف بعضيـ البعض ويتبادلوف الخبرات ويتداولونيا حوؿ كؿ الغش لدى الطالب

الطالب بالعضوية  مف خلبلوى غش جماعي يحظ مف خلبلو فو يكون ،أساليب الغش
الجماعية اذ يسمى بالدور الاجتماعي الذّي يقوـ بو ليفرض ذاتو داخؿ ىذه الجماعة ويناؿ 

تحقيؽ مصمحة الجماعة، الامر الذي شجع  رضاىا بمساىمتو في تحقيؽ أحد مبادئيا وىو
 انتشار الغش التعاوني  بيف اعضائيا.

مراجعة دروسو بسبب عدـ رغبتو في الدراسة تجعؿ كما أفّ عدـ اىتماـ الطالب بالدراسة و 
الطالب يمجا لمغش مف اجؿ تغطية ضعفو وعجزه عف الإجابة اثناء الامتحاف كونو غير ممـ 

 بالمادة الدراسية.

إذا غاب عنيا أساتذة  ،كما تعتبر طريقة التدريس مف الأسباب المؤدية لمغش في الجامعة 
باستعماؿ الأساليب العممية الصحيحة، فالطالب لا ذوو كفاءة في نقؿ المعمومة لمطالب 

يحتاج لشرح الاستاذ لكؿ غموض يواجيو في الفيـ والتحصيؿ.  يحتاج لمتمقيف فقط، فيو 
عمما أف تياوف الاستاذ كثيرا ما كاف حاجزا أماـ استوعاب الطالب لمدرس ، وىذا ما يؤدي 

الغش في  الطالب لمتوجو نحوتوجو ويساىـ في إلى تشكؿ فجوة عميقة بيف الأستاذ والطالب 
الامتحاف لعدـ تمقيو المعارؼ بالطرؽ البيداغوجية المناسبة. عمما أف الغش في الامتحانات 

التقييـ، إذ يعتبر  مظير لاىـ مظاىر الاخلبؿ بأىـ ركف في العممية التعميمية والذّي ىو ىو
 تحقيؽ الجودة، بحيث ىومف المراحؿ اليامة في تحسيف وضبط أداء الطمبة والوصوؿ إلى 
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عبارة عف عرض لمنتائج المرغوبة وغير المرغوب فييا، سمبية أـ إيجابية، وعميو بقدر ما 
يكوف التقييـ موضوعياً ىادفاً بقدر ما تكوف نتائجو صالحة وفعالة في توجيو العممية التعميمية 

عمى الغش، فيي تقدـ  الاعماؿ المقدمة في الامتحانات والمبنية . أما1الأفضؿ وتحسينيا نحو
 صورة مزيفة لمستوى التحصيؿ العممي لمف يمارس الغش مف الطمبة.

 تفتح المجاؿفإفّ التياوف في انزاؿ العقوبات عمى الطالب الذّي يغش في الامتحانات، 
وتعطيو فكرة أنّو لا يمارس سموؾ منافي لمقواعد وبالتالي  ،مطالب لمغش في الامتحاناتل

، ويمكف أف نسميو بإعطاء الشرعية ليذا وؿ إلى ىدفويؿ مف السبؿ لموصكسب يختاره الطالب
 .السموؾ

                              
 .111غنية فني، نقلًب عف أسماء ىاروف ونور الدّيف بوميرة، مرجع سابؽ، ص 1



 

229 
 

 نتائج عامة لمبحث: 
الجامعي بغض النظر عمى محيطو الجامعي الذّي يدرس ممّا تقدـ يمكننا القوؿ أفّ الطالب 

ف كاف ىذا الأخير يؤثر عمى سموؾ الطمبة أولا، إلّا أفّ  بو والذّي ىو عمى احتكاؾ دائـ بو، وا 
الطالب الجامعي ىو عمى استعداد لمغش في الامتحانات لتمبية رغبتو في النجاح دوف بذؿ 

ىاجس يواجو الطالب يسعى إلى جيد، فالحصوؿ عمى علبمات مرضية ومرتفعة ىو 
 تحقيقو، فالطالب لديو أىداؼ وطموحات يسعى لتحقيقيا وىي النجاح.

ومنو لا يمكف التغاضي عف دور المحيط الجامعي في تعزيز ىذا السموؾ وتشجيعو، فمف 
خلبؿ النتائج المتوصؿ إلييا مف بحثنا نجد أفّ ىناؾ تأثير بيف الظروؼ التّي يتكوف بيا 

توجو لمغش، فالعلبقة القائمة بيف الطالب والاستاذ عمى المعاممة السيئة تدفع بعدد الطمبة وال
غير قميؿ مف الطمبة لمغش في إجابة الامتحاف، كما أفّ الطالب الذّي لا تييء لو الظروؼ 
الملبئمة لمدراسة، مف خلبؿ وجود اكتظاظ داخؿ الفصؿ الدراسي الذّي يشجع الطالب عمى 

اـ التركيز عمى ما يقدّمو الأستاذ لأفّ ىذا الأخير يخمؽ الفوضى الغش مف خلبؿ انعد
وبالتالي يجعؿ الاستاذ يخرج عف موضوع الدرس ىو أيضاً الذّي يكوف قد حدّده، بالإضافة 
إلى كسؿ الطالب وعدـ إعطاء أىمية وقيمة لمدراسة بالتغيب عف مقاعد الدراسة وىذه الأخيرة 

 تجعمو غير مباؿ بدراستو.
عتبر الظروؼ التّي يتكوف بيا الطالب مف الأسباب المدعمة لانحرافو عمى السموؾ تومنو 

السوي الذي يجب أف يتقيد بو الطالب الجامعي في متابعة الدروس و الجدية في البحث و 
الدراسة، واتباع الأساليب غير السوية في الاجابة عمى أسئمة الامتحاف اعتمادا عمى الغش 

 مطالب ىدؼ واحد وىو النجاح. معة تحدّد لبمختمؼ اشكالو، فالجا
ولا يمكف التغاضي عف دور جماعة الرفاؽ في تعزيز الغش في الامتحاف، فالطالب يتعمـ 
الغش في الامتحانات كسموؾ انحرافي عف القواعد والقيـ مف خلبؿ تقميد عدّة نماذج مف 
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أفّ أصدقائيـ ينتيكوف أصدقائيـ الذّيف يغشوف في الامتحاف ىـ أيضاً، فملبحظة الطلبب ب
 القواعد ويتحصموف عمى علبمات مرضية تشجعيـ مف التوجو لسموؾ الغش.

ومنو يمكننا القوؿ أفّ سموؾ الغش ىو سموؾ مكتسب يعزّز عف طريؽ الاحتكاؾ الدائـ 
بالطمبة الذّيف يغشوف في الامتحاف، فيو يتعمـ مف خلبؿ الأمثمة التّي يلبحظيا مف أصدقائو، 

الغش، وذلؾ باستخداـ عدّة  الطالب الجامعي التشجيع مف طرؼ أصدقائو عمىكما يتمقى 
وىذا ما يمكف أف يسمى بالغش  طرؽ، تسمح ليـ بالتعاوف عمى الاجابة عف أسئمة الامتحاف

تجمع بينيـ علبقة تجعميـ لا يرفضوف ما تقوـ بو الجماعة وأفّ الغش في . كما أنّو التعاوني
والسوي ماداـ غالبا ما يساعد عمى تحقيؽ معدلات تسمح  حالامتحاف ىو السموؾ الصحي

، كما أفّ الرابطة التّي تجمع بيف الأصدقاء تجعميـ بالنجاح في الوحدات التي يغش فييا
يتمقوف الدعـ مف بعضيـ البعض لتجنب النبذ مف طرؼ الأصدقاء، فوجوب الغش بحكـ 

مى البقاء داخؿ العضوية الصداقة يعزز مف فعؿ ىذا السموؾ، فمف أجؿ المحافظة ع
 الجماعية يجب الامتثاؿ لقوانينيا فيي التّي تحدّد ما يجب أف يفعؿ الأعضاء وما لا يفعمو.

نّما لقواعد الجماعة  وىذا ما يجعمنا نقوؿ أفّ الطالب يصبح لا يمتثؿ لقواعد المجتمع العاـ، وا 
ى النظاـ الجامعي، وبالتالي يمكننا أف نسميو بالتمرد عمالتّي ىو عمى احتكاؾ بيا، وىذا ما 

ظيور خمؿ في ىذا النظاـ الذي يسوده الاعتماد عمى طرؽ منحرفة في تحقيؽ النجاح في 
 الامتحانات بدؿ بذؿ الجيد في التحضير ليا.

بالإضافة لما سبؽ يمكف القوؿ أفّ الغش في الامتحانات ىو الخروج عف القواعد والقوانيف 
ىي الأخرى دور في تعزيز رؽ إعداد وتنظيـ الامتحانات التّي تفرضيا الجامعة، ومنو لط

ممارسة ىذا السموؾ، فعمى الرغـ مف أفّ الطالب الجامعي متشبع بفكرة الغش منذ المراحؿ 
في  السابقة مف دراستو حسب تصريحات بعض المبحوثيف، وترسيخ لدييـ فكرة أفّ النجاح

ف التياوف داخؿ الحرـ الجامعي خاصة عندما يجد نوع م بالغش، كما أنّوالجامعة ىو مقترف 
مف الأستاذ المراقب الذّي لا يستطيع ضبط الطمبة الممتحنيف أثناء تأديتيـ للئمتحاف، إذ 

تشجيع ىذا السموؾ الانحرافي، فالطالب عندما  دور تمعب قمة الرقابة الممارسة عمى الطمبة
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اشرة، فالخمؿ الواقع داخؿ بالحراسة يعزز الغش بطريقة غير مبيجد أفّ ليس ىناؾ التزاـ 
الجامعة مف فقداف بعض الاساتذة لمصرامة في تنظيـ الامتحانات ساىـ في توجيو وتعزيز 

 الطمبة نحو الغش في الامتحانات.
والاساتذة لمطمبة بقانوف المجالس التأديبية كما أفّ غياب التوعية مف طرؼ الإدارة الجامعية 

ت المرتبطة بالغش في الامتحانات تدفع معظـ الطمبة ومصاحبتيا لعدـ تطبيؽ قانوف العقوبا
 لتبني سموؾ الغش، فغياب تطبيؽ القوانيف تحدث فجوة بيف الغاية والوسيمة.

ومنو يمكننا القوؿ أفّ النظاـ الجامعي إف لـ يقـ بدوره بصرامة و انضباط يعزز إقباؿ الطمبة 
 فييا.  عمى الغش في الامتحاف لضماف النجاح في الوحدات الممتحف
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 العام:الإستنتاج  
 بناءاً عمى نتائج بحثنا الميداني توصمنا إلى النتائج التالية:

ممّا سبؽ يمكف التوصؿ إلى أفّ الفرضية الأولى التّي تفرض أفّ "ظروؼ تكويف الطمبة 
الغش في الامتحانات مف طرؼ الطمبة"، سموؾ استخداـ  تعزيز مف العوامؿ المساىمة في

ىو افتراض تحقؽ، وذلؾ كوف المبحوثيف صرحوا أفّ العلبقة الانسانية التي تسود الطالب 
والاستاذ تفتقد لممعايير التي تحقؽ تكافؤ الفرص لمطمبة في التحصيؿ و النجاح الامر الذي 

في الدراسة، ومنو  ياوف و اللبمبالاةالتيدفع بالطمبة الذيف يعانوف مف سوء ىذه العلبقة عمى 
فالعلبقة القائمة بيف الأستاذ والطالب التّي تقوـ عمى المعاممة السيئة وكذا التفرقة، ليا دور 
في توجو الطالب لمغش في الامتحاف. كما يساىـ الجو العاـ السائد داخؿ الفصؿ الدراسي 

ضيع لا تمد بصمة لموضوع الدرس  الذّي تسوده الفوضى واللبمبالاة وىيمنة النقاش في موا
في الحصص المقررة لو إلى جانب عدـ اعتماد الاساتذة عمى الطرؽ البيداغوجية التي تفتح 
المجاؿ لجمب اىتماـ الطمبة بالبحث و التحصيؿ العممي و المشاركة في العممية التعميمية 

يعتمدوف عمى طريقة والتعممية، بحيث صرح المبحوثيف أف الاساتذة لا يوفوف شرح الدروس و 
تدريس غير بيداغوجية بالإقتصار عمى تقديـ البحوث في الاعماؿ الموجية والمطبوعات في 
المحاضرة، الامر الذي دفعيـ عمى عدـ الاعتماد عمى الذات و عمى مكتسباتيـ في 

 الامتحانات بالمجوء لمغش كأسموب بديؿ يضمف النجاح. 

قباؿ عمى ويظير ذلؾ مف خلبؿ طريقة التقييـ كما أفّ لطريقة التقييـ تأثير عمى الا
المعتمدة مف طرؼ الاساتذة حسب ما صرح بو المبحوثيف، القائمة عمى المحسوبية وعدـ 
المساواة بيف الطمبة والتفريؽ بينيـ، تجعؿ الطالب يسعى لمغش وذلؾ لتحقيؽ النجاح في ظؿ 

فعو لمتغيب عف مقاعد الدراسة غياب الظروؼ التّي تشجعو عمى الدراسة و التي غالبا ما تد
 و الكسؿ و عدـ الاىتماـ بما يقدـ لو مف محتوى عممي.
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كما توصمنا أيضاً في تحقيقنا الميداني إلى أفّ  الفرضية الثانية التّي تنص عمى أفّ 
قد تحققت، الجامعي الطالب تعزيز الغش في الامتحانات لدى جماعة الرفاؽ في تساىـ "

عمى سموؾ الطالب الجامعي، فالطالب الذّي يجد الالحاح مف فمجماعة الرفاؽ تأثير 
أصدقاءه للبنحراؼ باعتباره السبيؿ الوحيد لمنجاح، كما أفّ لمتعزيز عمى السموؾ المنحرؼ 
مف خلبؿ تنظيـ الغش التعاوني قبؿ الدخوؿ للئمتحاف، مف خلبؿ التزاـ بالتعاوف بيف 

حظة الطالب لأصدقائو يغشوف يتبنى ىذا الاصدقاء كونو واجب بينيـ بحكـ الصداقة، وملب
 السموؾ خاصة إذا ما توج بالنجاح.

تساىـ كيفية تنظيـ كما تبيف لنا عند التحقؽ مف الفرضية الثالثة التّي تنص عمى أفّ 
عف استخداـ السبؿ السوية في النجاح في  الطالب للئنحراؼالامتحانات التقويمية في دفع 

 الامتحاف مف خلبؿ البحث عف وسائؿ أخرى غير مشروعة بيداغوجيا.  

فكيفية أداء مياـ المراقبة أثناء الامتحاف دور في انحراؼ الطالب لمغش، حيث أف غياب 
لامتحاف الرقابة تدفع بظيور اللبمعيارية، فالأستاذ الذّي لا يمتزـ بالحراسة حتّى نياية ا

ويغادر قاعة الامتحاف، يحفز عدد ليس بقميؿ مف الطمبة لمتوجو لسموؾ الغش فرديا كاف أو 
تعاونيا، كما أفّ عدـ تطبيؽ القانوف  الخاص بكيفية تنظيـ الامتحانات الرسمية بحذافيره تفتح 

دارية المجاؿ لمغش، إلى جانب عدـ اعلبـ الطمبة بقانوف المجمس التأديبي وغياب التوعية الا
لنظاـ الامتحانات تفتح المجاؿ لمطالب بالانحراؼ عف السموؾ السوي أثناء إجراءه 
للبمتحانات. ىذا فضلب عف تياوف الطمبة في المراجعة و التحضير للبمتحاف، فكؿ ىذه 
العوامؿ تساىـ في تحفيز الطمبة لمغش في الامتحانات بناءا ما يلبحظو مف توفر الظروؼ 

جع عمى الغش ميما كاف نوعو تقميديا او حديثا، فرديا أو جماعية بالتعاوف التنظيمية التي تش
 مع جماعة رفاقو، ومنو يمكف القوؿ بأفّ ىذا الفرض تحقؽ.
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 الخاتمة: 
القوؿ أفّ الغش في الامتحانات يفوت الفرصة أماـ الفرد ليكتسب الميارات  ختاماً يمككنا

والقدرات والاتجاىات وليصبح عضواً نافعاً في مجتمعو، أفّ الغش في الامتحانات ىو سموؾ 
يقوـ بو الطالب في موقؼ امتحاني أو في غيره مف المواقؼ الاخرى موظفاً احدى الوسائؿ 

صوؿ عمى مزايا وتوابع كالنجاح في الامتحاف والحصوؿ عمى المتتبعة في الغش بغية الح
، وبالتالي 1درجات اعمى في الوقت الذّي تحرـ فيو الموائح القانونية القياـ بمثؿ ىذا السموؾ

 ينحرؼ الطالب عمى السموؾ السوي.

 إذ يرى ميرتوف أفّ التوازف الفعمي بيف البناء الثقافي والبناء الاجتماعي لا يمكف تحقيقو 
إلّا إذا عمؿ جميع أعضاء المجتمع عمى تحقيؽ رغباتيـ، مف خلبؿ التقيد بالأىداؼ الثقافية 

، ولذلؾ فإفّ الانومي أو اللبمعيارية  تعبر عف انييار في البناء الثقافي 2والوسائؿ الرسمية
الذّي يظير بوجو خاص عندما يكوف ىناؾ تناقض بيف المعايير الثقافية وبيف الأىداؼ 

ت البنائية الإجتماعية لأفراد الجماعة التّي تتواءـ معيا، فغياب التوحد بيف البنائيف والقدرا
 .3يتيح الفرصة أماـ تزايد مظاىر الغموض بالنسبة لما يمكف أف يسمى بالمعايير الثقافية

ومنو فرض عمينا البحث في أسباب الغش في الامتحانات إلى التطرؽ إلى عدّة دراسات 
مى ىذه الظاىرة أكثر، وذلؾ مف خلبؿ البحث في دراسات أقيمت في ميدانية لمتعرؼ ع

مناطؽ مختمفة، بالإضافة إلى التطرؽ إلى ثلبث نظريات ارتأينا بأنّيا المناسبة لتفسير ىذه 
 الظاىرة، إذ توصمنا مف خلبؿ دراستنا الميدانية التّي قمنا بيا إلى أفّ:

                              
 .17. صنفس المرجع 1 
 .82ص، نفس المرجع 2

3 Merton, K.R, Social Theory and Soial Structure, New york The Free3rd, Edition, 1968, p140-154. 
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الب نفسو، وىذا ما يصاحبو عجز مف ىماؿ مف طرؼ الجامعة والأستاذ والطالإنقص و ال
استعماؿ و  الانحراؼ عف الطرؽ السوية  طرؼ الطلبب عمى النجاح دوف غش، تؤدي بو إلى

 وسائؿ غير مشروعة )الغش في الامتحاف(.

كما أفّ يمعب التعزيز الذّي يتمقاه الطالب مف طرؼ أصدقائو الذّيف يغشوف دوراً في 
الطالب عند ملبحظتو لطلبب آخريف يغشوف في إلى أفّ  بالإضافةانحراؼ الطالب، 

الامتحاف يعطيو نوعاً مف التشجيع إف صحّ التعبير خصوصاً إذا تحصموا عمى علبمات 
 جيدة ونجحوا في الامتحاف دوف أف يتمقوا العقاب.

كما أفّ غياب الوسائؿ الازمة التّي تحفز الطالب عمى النجاح تدفع بالطمبة لمبحث عف 
حاجياتيـ وتمبي رغباتيـ، فالأساس الذّي يبحث عنو الطالب ىو النجاح  وسائؿ أخرى تشبع
 في مساره الجامعي.
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 التوصيات: 
ذا"  لمغش في الامتحانات قيـ ومعايير خاصة بو وليذا الطريؽ تقنيات تتعمـ وتتقف، وا 

أنّيـ تكاثر عدد الذّيف يسمكوف السبيؿ الأخير وانتشروا وتكاثر عدد المؤيديف فيفترض 
سيطوروف ما يمكف أف يطمؽ عمييا ثقافة فرعية ذات خصوصية في قيميا وفي معاييرىا، 
تقدـ دعماً معنوياً لمّذيف سيسمكوف طريؽ الغش وىي ثقافة فرعية تطورت نتيجة عدد مف 

التغاضي عنو والتسامح مع  الأسباب أىميا انتشار ظاىرة تبرير الغش في الامتحانات أو
 مرتكبيو.

 ارتأينا مف خلبؿ بحثنا إلى اقتراح التوصيات التالي:ومنو 

 نشر الموائح القانونية التّي تنص عمى معاقبة مرتكبي الغش في الامتحانات. -
 تطبيؽ قوانيف الغش بحذافيرىا، مف خلبؿ الصرامة فييا. -
 إعلبـ الطمبة بقانوف المجمس التأديبي. -
 ؼ الإدارة.تشديد الرقابة مف طرؼ الاستاذ المراقب، وكذا مف طر  -
تنظيـ تظاىرات عممية لمكشؼ عف واقع الغش في الامتحانات الجامعية لموصوؿ  -

 لسبؿ الحد مف انتشارىا و القضاء عمييا.
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.............................................................................................

............................................................................................. 
  ىؿ عدد الاساتذة المكمفيف بالحراسة يسمح بضبط الطمبة اثناء الامتحاف؟ -49

 عـ )   (             لا )   (ن
 ىؿ يمتزـ الاساتذة بالحراسة: -12

 حتّى نياية الامتحاف  )   (        يغادروف القاعة قبؿ نياية الامتحاف )   ( 
 ىؿ الاستاذ المكمؼ بالحراسة يقضي الحصة باكمميا في : -11

 الامتحاف )   (مراقبة الممتحنيف )   (  التغاضى عنيـ و ييتـ بالكلبـ مع زملبئو داخؿ قاعة 
 لسير الإمتحانات داخؿ قاعات الإمتحاف؟ دورية لمطاقـ الاداريىؿ ىناؾ مراقبة  -11

 نعـ )   (            لا )   (
 ما ىي طبيعة الأسئمة التّي يضعيا أغمبية الأساتذة؟ -11

 في متناوؿ الطمبة )   (    تتطمب الذكاء وعمؽ التحميؿ )   (       
 دـ الأستاذ الإجابة النموذجية لمطمبة؟عند تصحيح الإمتحاف ىؿ يق -14

 نعـ )   (              لا )   (
 ىؿ يقدـ الاستاذ لمطمبة سمـ التنقيط لمراجعة تصحيح ورقة الامتحاف؟ -14



 

 
 

 نعـ )   (            لا )   (
 ىؿ تقوـ بالتحضير لدروسؾ؟           نعـ )   (          لا )   ( -11
 ىؿ تقوـ بمراجعة دروسؾ:  -17

 ية السنة الدراسية )   (     حتّى موعد الامتحاف )   (    لا تراجعيا )   (مف بدا
ىؿ سبؽ لؾ وأف تأخرت في الدخوؿ لموعد الامتحاف لمحصوؿ عمى سؤاؿ الامتحاف مف  -18

 طرؼ صديقؾ؟            نعـ )   (       لا )   (

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 02الممحق رقم 
 المقابمة دليل

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 دليل المقابمة:

نحف بصدد إنجاز بحث ميداني حوؿ الغش في الامتحانات لدى الطمبة الجامعييف، وذلؾ في إطار 
 تحضير اطروحة الدكتوراه، نرجو منكـ التعاوف معنا والاجابة بمصداقية،  وشكراً لتعاونكـ معنا.

 البيانات الشخصية: -1
 الجنس. -
 السف . -
 .المستوى الجامعي -
 التخصص الجامعي. -
 كيؼ تغش في الامتحاف؟ -
 طريقة تنظيم الامتحانات: -2
 كيؼ تقوـ الجامعة بالتوعية حوؿ عواقب ممارسة الغش؟ -
 كيؼ تطبؽ الجامعة القوانيف؟ -
 كيؼ تقوـ بالتحضير لدروسؾ؟ -
 الأداء الوظيفي للأستاذ: -3
 كيؼ يقوـ الاستاذ بإلقاء الدرس؟ -
 ؟بتوعية الطمبة بعواقب الغش في الامتحاناتكيؼ يقوـ الاساتذة  -
 جماعة الرفاق: -4
 كيؼ ينظروف اصدقائؾ لمغش و كيؼ يمارسونو؟  -
 كيؼ تمارسوف الغش الجماعي في الامتحاف؟- -



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 03الممحق رقم 
 الجداول التدعيمية

 



 

 
 

 01الجدول رقم 

 توزيع المبحوثين حسب وجود الاكتظاظ داخل الفصل الدراسي

 % النسبة التكرار وجود اكتظاظ
 % 73,8 177 نعـ
 % 26,3 63 لا

 % 100 240 المجموع
 

 02الجدول رقم 

 في الغياب الإقصاء عقوبة قيتطب توزيع المبحوثين حسب مدى
 

 

 

 

 03الجدول رقم 

 توزيع المبحوثين حسب العلاقة بين الأستاذ والطالب

 % النسبة التكرار العلبقة بيف الاستاذ والطالب
 % 17,9  43 الطالب بتحصيؿ الاىتماـ
 % 25  60 البيداغوجية العلبقة جدية

 % 57,1 137 اللبمبالاة
 % 100 240 المجموع

 

 

الاقصاء مف 
 % النسبة التكرار السداسي
 35,4% 85 نعـ
 % 64,6 155 لا

 100%  240 المجموع



 

 
 

 04الجدول رقم 

 الاستحقاق مبدأ بتطبيق تتم السداسية الامتحانات في التقييم

تطبيؽ مبدأ 
 % النسبة التكرار الاستحقاؽ

 % 32,9 79 نعـ
 % 67,1 161 لا

 % 100 240 المجموع
 

 05الجدول رقم 

 توزيع المبحوثين حسب أصدقاء الغش

 % النسبة التكرار أصدقاء الغش 
 % 70,4 169 أصدقاء

 % 29,6 71 زملبء مجرد
 % 100 240 المجموع

 

 06الجدول رقم 

 توزيع المبحوثين حسب ما إذا كان أصدقائيم المقربين يغشون في الامتحان

 النسبة التكرار الأصدقاء يغشوف
 % 95,4 229 نعـ
 % 4,6 11 لا

 % 100 240 المجموع
 

 



 

 
 

 07الجدول رقم 

 الامتحان قاعات داخل الامتحانات لسير الاداري لمطاقم دورية مراقبة ىناك ىل
 

المراقبة الدورية  
 النسبة التكرار لسير الامتحانات

 33,3%  80 نعـ
 66,7%  160 لا

 100%  240 المجموع
 

 

 08الجدول رقم 

 توزيع المبحوثين حسب جدية الاستاذ المراقب في الحراسة

 

 النسبة التكرار صرامة المراقبة
 % 47,5 126 الممتحنيف مراقبة

 مع بالكلبـ ييتـ عنيـ التغاضي
 الامتحاف قاعة داخؿ زملبئو

114 52,5 % 

 % 100 240 المجموع
 

 

 

 

 

 



 

 
 

 09الجدول رقم 

 توزيع المبحوثين حسب الغش في المراحل الدراسية السابقة

 النسبة التكرار الغش في المراحؿ السابقة
 % 13,9 56 الابتدائية المرحمة
 % 33,3 134 المتوسطة  المرحمة
 % 52,7 212 االثانوية المرحمة

 % 402 100 المجموع
 

 (10الجدول رقم )

 توزيع المبحوثين حسب الغياب عن مقاعد الدراسة

 النسبة التكرار غياب المبحوثيف
 % 63,7 153 نعـ
 % 36,3 87 لا

 % 100 240 المجموع
 

 (22الجذول )

 فييا المبحوثين في السداسي الواحد عدد المرات التّي تغيب
 

 النسبة التكرار عدد مرات الغياب
 % 14.1 63 مرتيف

 % 18.1 50 مف ثلبث مرات فأكثر
 % 11.1 64 تقريباً  يومياً 

 %122 177 المجموع
 

                              
  .عدد اجابات المبحوثيف أكبر مف عدد أفراد العينة لأنّو سؤاؿ متعدد الاجابات 


