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 :مقدمة

بها تساير مختلف التطورات و وتحقق مآربها الأممترقى التعليم  وبالتربية

 أدنى إلى، لا يمكن الوصول ومما لا شك فيه. العلمية و التكنولوجية المعاصرة 

درجات هذا الرقي بمعزل عن الدراسات و البحوث العلمية الدائمة وخاصة تحليلية 

 بالعملية التعليمية الأمر تعلق إذاالتقويمية منها في مختلف مناحي الحياة، وخاصة 

الوقائية العلاجية التي  العملية التشخيصية بأنه" التعلمية، حيث يعرف التقويم 

 التدريس، بقصد تحسين العملية يدف الكشف عن مواطن القوة و الضعف فتسته

 ".التعليم و التعلم وتطويرها

 يجب الاستفادة قدر المستطاع من العملية التراكمية للعلوم و الأساسوعلى هذا 

 .توظيفها بعد التشخيص و التمحيص و النظرة العلمية المتأنية

 عرف الأخير هذا أنمكنه ملاحظة المتأمل لنظامنا التربوي الجزائري يو

 الأهداف إلى تربوية عديدة في مختلف جوانبه سعيا نحو الجودة والوصل إصلاحات

 الذي تبنى المدرسة الأولتشريع الجزائري الوالكفاءات المنشودة كانت بدايتها ب

 كان متبنى نظام تربوي موروث عن أنبعد 1 76 أمرية المتمثل في الأساسية

  . و طموحاتهستعمرمهجه و كتبه يخدم الالمستعمر بمنا

 تقويم إلى المشكلة للتطرق بأهميةزاد الباحث تحفيزا بعد الشعور وبناء على ما تقدم 

 التي تم الأخيرة التربوية الإصلاحاتالمتبنى بعد الكتاب المدرسي الجزائري 

لاميذ السنة الموجه لت" استكشاف اللغة العربية" المدرسي الجديدبمقتضاها تبني الكتاب 

المقاربة بالكفاءات بدلا من سابقه المبني على  من مرحلة التعليم المتوسط الأولى

على جوانب القوة فيه فقام بتقويمه للوقوف  .بالأهدافالذي كان يعتمد المقاربة 

 يساهم أن جديد حتى يمكنه تأليف أي أثناء ونقاط الضعف منه لتفاديها ،لتعزيزها

 التربوية الأنظمة التي لم تعد في ،لية التعليمية التعلميةمساهمة فعالة في العم

المعلم بواسطة الكتاب  و من التلميذ الجانب حيث يشترك فيها كلاأحاديةالمعاصرة 

 عملية التدريس أصبحتلقد " المدرسي وهذا ما يؤكده عبد الرحمان حامل في قوله 

                                                 
1  �+c!  �د 35/76 ا	'��#�ة ا��!، ا�;	��ع ا�7�RJ� X�,7��در 12 33 ا�e�23/04/1976 ا 
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 الجانب تعتمد فقط على يةأحادفي الوقت الحاضر عملية تفاعلية بين طرفين ولم تعد 

جاءت من أقاويل حول الكتاب المدرسي ونوعيته   ومهما1."الدور الذي يقوم به المعلم

في الجزائر إلا انه لعب دورا لا يستهان به في تكوين الأجيال منذ بداية الاستقلال، 

 ، تثبت نجاعته من عدمهاأكاديميةتقويمية إلا أن هذا الأخير لم يحظ بدراسات 

تالي فاختياري لهذه الدراسة الوصفية التحليلية التقويمية للكتاب محل الدراسة لوبا

 ضرورة محاولة الحكم على هذا الكتاب في طبعته الصادرة في السنة الثانية أملتها

فبعد .  2005 / 2004 التي مست النظام التربوي أي طبعة الإصلاحاتمن بداية 

 هذا النوع من الدراسات و حسب بأهميةحث واقتناع الباالشعور بالمشكلة وخطورتها 

 الخطة التي بإتباعها على ارض الواقع دسيج تىارتأما تمليه خطوات البحث العلمي 

 ص، خصأساسينالمشتملة على قسمين  و تجيب على المشكلة المطروحةأنيفترض 

وعلى هذا .  التطبيقيالميداني الجانب إلىالثاني  والجانب النظريإلى  منها الأول

 :الأتيمثلة في ت فصول موأربعة احتوى الجانب النظري على مقدمة الأساس

 .الدراسة يتناول مشكلة :الأولالفصل 

 . يتناول الدراسات السابقة:الفصل الثاني

 . خصص للتقويم التربوي:الفصل الثالث

 . جاء بعنوان الكتاب المدرسي:الفصل الرابع

 :على ثلاثة فصول وخاتمة احتوىفقد المخصص للجانب التطبيقي  القسم الثاني أما

 . الدراسة الميدانيةلإجراءات من هذا القسم خصص الأولالفصل 

 .رض وتحليل نتائج الدراسةعلخصص الفصل الثاني 

 . النتائجفي ضوءالفرضيات فقد خصص لاختبار  هالفصل الثالث منأما 

 أصول التي تقتضيهاتلتها المراجع و الاقتراحات خاتمة  الأخيرشمل في و

البحث العلمي الموجهة إلى كل من يعنيه هذا النوع من الدراسات وخاصة العاملين 

هذه الدراسة بجزء خاص يتضمن الملاحق  أرفقتالتعليم، كما  وفي قطاع التربية

 .ذات العلاقة المباشرة بالبحث

                                                 
 .17 ص ،3 ط ،طرق التدريس العامة ومهارات تنفيذ وتخطيط عملية التدريس ،)2002: (جامل، عبد الرحمن عبد السلام -1
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 الرفاه الاقتصادي و الدول التي تنشد التقدمأن لقد اتضح جليا :لدراسةمشكلة ا -1

 ولم تعد تكتف ، تعطي منظوماتها التربوية العناية الفائقةأصبحتالاجتماعي و

المدارس، بل غدا الجانب  وبالتركيز على الجانب الكمي لها، والتباهي بعدد الكليات

 الأساسية تحديد العناصر إلى بها دىأالنوعي لمختلف مجالاتها شغلها الشاغل، مما 

 إلىالتطوير بغية الوصول بها  و التحسينإلىالتقويم الهادف  و بالتحليلوإرفاقهافيها 

 الاقتراب من الكمال قدر المستطاع، ولعل من بين العناصر الفعالة التي أوالنموذجية 

 كبيرا وشملتها  المنظومة التربوية الجزائرية، على غرار دول العالم اهتماماأولتها

المعلم  والكتاب المدرسي، وسيا خاصة، المنهاج الدرالأخيرة التربوية الإصلاحات

سية من اتعد المناهج الدر الذي يعد المشرف المباشر على تنفيذ هذه المناهج، بحيث

 وفي 1 مجتمع بشريلأي مكونات النظام التربوي أهمبرز الميادين التربوية ومن أ

 ״: من دور في المجال التربوي يقول الزعيميالأخيرةين ما لهذه نفس السياق الذي يب

تكامل الو الشمول وكان هناك تركيز على  وحدات تهم المواد الدراسية  أحدثتفقد 

 عملية تنفيذ إليه هذا ضرورة اتسام المعلم الذي تعهد إلى ضف 2״في محتوى المناهج

 لتترك ،وأخلاقيا علميا ومعرفيا ةأالكفاهج وتطبيقها في الميدان بالشخصية نهذه الم

 المعلم يعتبر أنحقا " القول إلىهبت رمزية الغريب ذا ذ وفي ه،بصماتها على المتعلم

 القوى المؤثرة في عملية التعلم بصفة خاصة وفي الموقف التعليمي بصفة أهممن 

 ". 3عامة

ه ذ هأندنا  التعلمية التي توصف بالناجحة لوج– العملية التعليمية تأملنا ما وإذا

المدرس  و العاملين السابقين المنهاجإرفاق ضرورة – لا مجال –ستوجب ت الأخيرة

 .بالدراسات التحليلية التقويمية المستمرة إلاالجيد، و هذا لا يكون كتاب المدرسي لبا

 الكتب المدرسية وتقويمها باهتمامات للقد حظيت عملية تحلي "الأساسوعلى هذا 

 4"صاص في مناهج وطرق التدريس في العالم الباحثين وذوي الاخت

                                                 
 .)16تب التربية الاجتماعية، ص ك(تقويم وتطوير الكتب المدرسية للمرحلة الأساسية : )2006 (عليمات عبير راشد -  1
 .7ص ، 1العدد ، 15المجلة العربية للتربية المجلد ) 1995(الزعيمي محمد  -  2
 .59التربوي ص  والنفسي التقويم والقياس ) 1970( : الغريب رمزية-  3
 .17مرجع سابق، ص : عليمات عبير راشد -  4
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 - التعلمية– للعملية التعليمية الأساسية الكتاب المدرسي يعد الدعامة أنويمكننا القول 

 من المواد الأدنى، فهو يشكل للمعلم الحد متعلمال وضروري لكل من المعلم"لكونه 

 1"إليهايعود  أنالمرجعية التي يمكن 

حن بصدد انجازها تدور حول تقويم الكتاب المدرسي لمادة ولما كانت الدراسة التي ن

  الإمكاناللغة العربية التي تعد غاية ووسيلة في نفس الوقت وجب علينا السعي قدر

عف في ضال و جوانب القوةإبراز بمختلف جوانبها علني استطيع الإلمام والتعمق فيها

  الكتاب محل الدراسة

 2004/2005 من التعليم المتوسط في طبعته لىالأواستكشاف اللغة العربية للسنة 

 للنظام التربوي الجزائري الخدرية الشاملة وغيرها الأخيرة الإصلاحاتالمتبني بعد 

 تحقيق الكفاءات إلى المدرسي الهادفالكتاب  والتي من بينها المناهج الدراسيةو

 :المتمثلة في وله  المسطرالأربع

 الإصغاء إجادة .1

  التحدثإجادة .2

 القراءة إجادة .3

  الكتابة إجادة .4

 أساس تحقيق المناهج المبنية على إلى تسعى الأخيرة التربوية الإصلاحاتو

 بالأهداف المقاربة أساسالمقاربة بالكفاءات عكس سابقتها التي كانت قائمة على 

 انه بالرغم من الصعوبات التي تواجهها العمليات التقويمية إلى هنا الإشارةوتجدر 

ب اهتمام الباحثين في مجال التربية بغية المساهمة في النهوض  تستقطأنها إلا

ره بخطورة المشكلة المتمثلة في وشع الباحث بعد ارتأىبالمنظومة التربوية، وقد 

 المضمون طرح أوالمدرسي المقوم سواء من ناحية الشكل مدى جودة الكتاب 

 :الآتيالمتمثلة في  والتساؤلات التي تقتضيها طبيعة المشكلة

 ل روعيت في تأليف الكتاب محل الدراسة خصائص القارئ؟ه .1

                                                 
 الخامس ، الرابع:وى كتب التربية الاجتماعية المقررة على تلاميذ الصفوف دراسة تحليلية لمحت، )1986: (أبو حلو، يعقوب -  1
 .128 ص السادس الابتدائي،و
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 ؟للتأليفهل روعيت الخصائص البيداغوجية  .2

 المطابقة للواقع التربوي؟ وهل روعيت في مضمون هذا الكتاب الهيكلة الجيدة .3

  الكتاب توجيهات المنهاج الدراسي؟تأليفهل روعيت في  .4

  بعين الاعتبار؟الأستاذ العلاقة بين الكتاب المدرسي ودليل أخذتهل  .5

  الكتاب المدرسي المحيط الاجتماعي؟تأليفهل روعي في  .6

 ما يعرف أو) الخ ... التجليد، الترقيم، الوزن( الخصائص المادية أخذتهل  .7

 بالجانب الشكلي بعين الاعتبار؟

سبع محاور، يتناول كل المحصورة في  تساؤلات الآنفة الذكروبناء على ال

 التي تطرح نفسها بشكل الإشكاليةالكتاب، يمكن صياغة محور منها جانبا معينا من 

 بشكله ومضمونه الأخيرة الإصلاحات الكتاب المتبني بعد أنهل : الآتيملح في 

في مجال اللغة العربية سابقة ال الأساسية تحقيق الكفاءات إلىقادرا على الوصول 

ظامنا التربوي ني وفق المقاربة بالكفاءات التي جاءت كبديل عن سابقتها المعتمدة ف

 .بالأهدافقاربة ملفترة غير قصيرة وهي ال
 

 : الدراسةياتفرض .2
 

ة وفي مثل هذا  الباحث اعتمد على الفرضية الصفريأن إلى الإشارةتجدر 

 الاعتراف إلىينفي الباحث وجود الفرق فليس لديه ما يدفعه  ،النوع من الفرضيات

بالتالي يمكن  و تحديداأكثر نهلأ سهولة أكثرالفرض الصفري  وبوجود هذه الفروق

 :تيكالآ صيغت فرضيات هذه الدراسة الأساس وعلى هذا 1التحقق من صدقهقياسه و

الكتاب المدرسي للغة العربية لم يصمم بطريقة بيداغوجية  :الفرضية العامة -

 المضمون وملائمة ، من حيث الشكل

 .الفرضيات الجزئية

 مراعاة الكتاب لة إحصائية علىدلافروق ذات لا توجد  :ولىالأالفرضية  .1

 .)التلميذ(خصائص القارئ المدرسي ل

                                                 
 .98، ص 5، ط  البحث العلمي مفهومه وأدواته وأساليبه:)1996( آخرون وعبيدات ذوقان -  1
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مراعاة الكتاب دلالة إحصائية على فروق ذات لا توجد  :الفرضية الثانية .2

 .لخصائص البيداغوجية للتأليفالمدرسي ل

مراعاة الكتاب دلالة إحصائية على فروق ذات لا توجد  :الفرضية الثالثة .3

 .)مضمونال(لمحتوى المدرسي ل

على مراعاة الكتاب إحصائية دلالة فروق ذات لا توجد  :الفرضية الرابعة .4

 .توجيهات المنهاج الدراسيالمدرسي ل

على مراعاة علاقة بين إحصائية دلالة فروق ذات لا توجد  :الفرضية الخامسة .5

 . ودليل الأستاذالكتاب المدرسي

الكتاب  اعاةعلى مرإحصائية دلالة فروق ذات لا توجد  :الفرضية السادسة .6

 .لمحيط الاجتماعي للتلميذالمدرسي ل

الكتاب  على مراعاةإحصائية دلالة فروق ذات لا توجد  :الفرضية السابعة .7

 .)الجانب الشكليأي (لخصائص المادية المدرسي ل
 

 : الدراسةأهمية .3

 مهما كان نوعه الشيء أهمية أن نستشفه من الحياة اليومية أن ما يمكن إن

 في الوسائل التعليمية المتأمل والمجتمع منه، ويجنيه الفرد فيما اساأسوطبيعته تتمثل 

 الكتاب المدرسي الذي لقي اهتماما رأسهاالتعليم وعلى  والتي تخدم قطاع التربية

التي  و، جميع مجالات الحياةفيالتطوير  وكبيرا من طرف الدول التي تنشد التحسين

عناية خاصة للكتاب المدرسي وتنفق  ظلت ومازالت تولي ،تعد الجزائر واحدة منها

 ،الاقتصادية والاجتماعية و التربويةوأهدافها طائلة لجعلها تحقق طموحاتها أموالا

 ببذل إلا إليهاالمنشودة  لا يمكن الوصول  الأهداف و هاته الرغباتأنوما دام 

 :التقويم فانه يمكن القول والاستمرارية في البحث والمجهودات الدائمة

 الأهمية هذه المساهمة العلمية في البحث محل الدراسة تعد هي نفس أهمية أن .1

 استقامة المنظومة أن وذلك باعتبار ،التي يعطيها الفرد والمجتمع للكتاب المدرسي

 والتركيز ، بالتقويم الشامل لجميع جوانبها وعناصرهاإلا تكون أنالتربوية لا يمكن 

 هاته المواصفات و،والكتاب المدرسي الجيدالمنهج القويم  والمعلم الناجح  على وفرة 
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 التحسين و بالدراسةإلا ارض الواقع على تجد لها مكانة أنالخصائص لا يمكن و

  .التقويمو

 إطارمن البحوث التي تدخل في   هذا البحث في كونهأهميةكما تبرز  .2

 تحقيق الكفاءات في إلىالهادفة  ، التي مست النظام التربوي، الشاملةالإصلاحات

  .الأدبية وةالتكنولوجي ومختلف العلوم العلمية

 المواد أهم تقويمه ينصب على مادة تعد من إلىالباحث  الكتاب الذي يسعى إن .3

 وهي اللغة العربية ألا الأخرى باعتبارها مفتاحا للولوج في العلوم إتقانهاالتي يجب 

 .أخرى أجنبية لغة أية قبل ،إتقانهاالتي يجب على الطفل 

قليل في جعل التلميذ يحقق الكفاءات بجزء لدراسة ستساهم ولو  هذه اإن .4

 إليه الوصول إلى الذي تصبو الدراسة ،المطلوبة عن طريق الكتاب المدرسي الجيد

 مرحلة – المدروسة  اللغة العربية في هاته المرحلةبإتقان -لا محالة-وذلك ما يسمح 

 ما إذا متين أساسمبنية على تحريرا لتكون الانطلاقة  ومشافهة -التعليم المتوسط

 .شكلا ومضموناخلا الكتاب من النقائص 

 

 : الدراسةأهداف .4
 

 الأساسية الأهداف نحدد أنيجدر الذكر قبل التعمق في هاته المساهمة العلمية 

التي يمكنني حصرها في الهدفين الرئيسين  والتي نأمل تحقيقها في هاته الدراسة

 :الآتيين

 هذا النوع من أن انه هدف نظري علمي محض بحيث  منهما يمكن القولالأول .1

 الدراسات وإثراء البحوث السابقة في هذا الميدان إلىالبحوث سيضيف لبنة 

 النافعة كما يعمل على تشجيع المشتغلين بمراكز البحوث التربوية على الأكاديمية

ضمن  المستويات حتى تأرقى إلىللوصول بها  التقويم المستمر للوسائل التعليمية

 .الكفاءات المرغوبة والأهدافتحقيق 

ى  في الجانب العملي التطبيقي المتمثل في محاولة والهدف الثاني منهما فيتجلّ .2

 التي مست قطاع التربية الإصلاحمعرفة قيمة هذا الكتاب الجديد المتبني بعد عملية 
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قويم أبعاد للت) 7(استبيان اعد وفق سبعة  إطار الباحث تقويمه في ارتأىالذي و

التي يراها الباحث من  اعتمادا على المعايير العلمية لهذه الأداة وصدق المحكمين

لما اشتملت عليه   التي تعتبر ملمة بمواصفات الكتاب المدرسي الجيد الفعالةالأدوات

 . بيداغوجية واجتماعية وماديةأبعادمن 

 :دراسةحدود ال .5

لا تعد وذلك  و تحصىالتعليم لا و البحوث في حقل التربيةأنبالرغم من 

ساع مجالها وحرص العاملين بهذا القطاع على تعميم عملية التقويم على جميع لاتَّ

 مازلنا في حاجة أننا الباحث يرى أن إلاعلمية تيمية اللالعناصر التي تخدم العملية التع

هذا المجال العلمي   لما قدم، ونظرا لاتساعإثراء دراسات من هذا النوع وذلك إلى

 أولأي لبس  يحدد الدائرة التي يود العمل فيها وذلك تفاديا أن الباحث ارتأىرفي المع

 :مقتصرة علىالدراسة  وعليه فقد كانت حدود ،غموض

 الاستبيانالدراسة التقويمية في ضوء  -

 في كناب اللغة العربية لالمتمث وتصار على دراسة كتاب مدرسي معين بذاتهقالا -

 من مرحلة التعليم الأولىالموجه لتلاميذ السنة ) 2005 – 2004(في طبعته الثانية

 للنظام التربوي الأخيرة اتالإصلاح المعتمد من وزارة التربية الوطنية بعد ،المتوسط

 1)2003/2004( الموسم الدراسي  خلال تي انطلقتالالجزائري 

 مهلة كافية على استعمال لإعطاء 2003/2004 الأولىوقد تم تفادي الطبعة 

المعوض ه،  لمتابعة كيفية التعامل معكاملة استغرقت سنة دراسية ،تاب الجديدهذا الك

 على ،التعديلات التي تمس الطبعة الثانية و وانتظار التنقيحاتالأساسيلكتاب التعليم 

 كانت، والتربوي و المختصين في الجانب النفسيالأساتذةضوء ملاحظات بعض 

 الذي يمثل المنهاج الدراسي 2003/2004بداية استعماله هي السنة الدراسية 

 .الأساسيالرسمي، بعد التخلي عن العمل بكتاب التعليم 

 

                                                 
 الملحق ،)2003/2004المدرسي  المتعلق بتحضير الدخول 2003 ماي 03 المؤرخ في ،ع.أ/ت. و/489المنشور الإطار رقم  -1

 .)جزء الملاحق (07رقم 
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 :مبررات اختيار الموضوع .6

 ومبررات تدعوه وتحفزه على اختيار أسباب لكل باحث أنلا ريب في 

الموضوع الذي بين  و،عد الشعور بمشكلة البحث وخطورتهاموضوع دراسي معين ب

 إلىمنذ زمن بعيد نسبيا فقد قفز من مجرد كونه فكرة  احث شغل اهتمام البأيدينا

 : التاليةالأسباب جملة إلى أساسيةمجال التجسيد وذلك يعود بصفة 

 – الكتابي – اللغة العربية وخاصة في الجانب التحريري إتقانملاحظة عدم  .1

 المجتمع التي شملت حتى شريحة المستوى الجامعي، أفرادمنها لدى فئة عريضة من 

سنة،  ، تفوق الخمسة عشربالتدريب لمدة طويلة نسبيا الباحث اشتغل أنذلك بحكم و

اللغوية المتكررة التي تحتم  و النحويةالأخطاء الذي مكنه من اكتشاف الأمروهو 

 المجتمع عموما، وهذا وأفرادعلينا دق ناقوس لخطر، خدمة للدارسين بوجه خاص 

عدة لهذا الغرض المتمثلة في الكتاب  من خلال دراسة الوسيلة المإلا يتأنىلن 

 إلى الصورة القريبة إلى الدائم بغية الوصول بها التأمل و بالتقويموأخذهاالمدرسي 

صيبها من ن هااأعطين ما إذا حال، أحسنالكمال حتى تؤدي الوظيفة المنوطة بها على 

 .التحسين والعناية والتطوير

، وكلما تمكن الفرد المختلفة علوم اللغة هي مفتاح الأن الباحث بكون إيمان إن .2

وتوظيفها في الاستفادة منها  كان اقدر على وأساليبها التحكم في قواعدها من

حفزت  الأخطاءسليمة وخالية من  وكلما كانت اللغة ،مختلف العلوم المكتوبة بها

 .إليهاالتشوق  والقارئ على التشبث بها

 هاته العملية أن إلى الأولىجة  يعود بالدرفالأمرفيما يخص اهتمامي بالتقويم  .3

المجال التربوي  و،تلعب دورا حساسا في محاولة التحسين في مختلف مناحي الحياة

 أساسيةانطلاقة لكل  منشود أساسيهدف   بهذه الدراسات لكون الجودة فيهأجدر

 . نهضة وازدهار اجتماعي واقتصاديلأية

أنه الوسيلة التربوية الأكثر اختياري للكتاب المدرسي فقد جاء إيمانا مني بأما  .4

خاصة إذا ما تعلق  و،المعارف بمختلف أنواعها وحساسية ونجاعة لتبليغ المعلومات

 ولكونه كان ،لمنهجلالوفي  مر بالمناهج الدراسية الرسمية بحيث يعد السفيرلأا
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ومازال يلعب الدور الأساسي في هذا الشأن لجملة الخصائص الذي ينفرد بها عن 

وسائل الأخرى التي تعد أكثر تطورا، هذا من جهة ومن جهة أخرى غيره من ال

مليه علينا افتقار مكتباتنا إلى الدراسات الأكاديمية يفان البحث في الكتاب المدرسي 

 . وخاصة على مستوى مرحلة ما بعد التدرجحوله،

السنة الأولى منه  وأما اختياري لمرحلة التعليم المتوسط من نظامنا التربوي .5

كون هاته المرحلة توافق مرحلة بداية البلوغ  والمراهقة التي  : إلىيعزىات لبالذ

تعتبر مرحلة نمو شامل يبلغ فيه الطفل درجة من النمو العقلي واللغوي تسمح له 

 . المطالعة وتصفح الكتبإلىبالميل 
 

 :تحديد المفاهيم.7

 :يدـتمه

 أحياناعتريها  أي بحث قد يحتوي على مصطلحات ومفاهيم يأنانطلاقا من 

 يتيه في  عليه، المطلعأو والغموض يجعل القارئ للبحث الإبهام أونوع من اللبس 

 لا شك مضيعة للوقت وتبديدا للجهد ،التفتيش عن مدلولاتها ومعانيها، وفي هذا

 وغير قادرة على الوصول ، خاطئةالأحيانغلب أ التي تكون في  للتأويلاتومدعاة

  المصطلحاتأهم الباحث ضرورة تحديد ارتأى ساسالأ وعلى هذا ، المقصودإلى

 :الآتي في أساساالواردة في هذه الدراسة المتمثلة  المفاهيمو

 التقويم 1.7

 التعريف الإجرائي للتقويم 2.7

 الكتاب المدرسي 3.7

 مفهوم اللغة 4.7

 مفهوم التعليم المتوسط 5.7

 وم الكفاءةمفه 6.7
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 :ويمق مفهوم الت1.7

 مشتقة من الأعلامتقويم لغة كما ورد في منجد اللغة كلمة : التعريف اللغوي/ أ

 وحسب ما جاء في القاموس 1 بمعنى عدلهالشيءالفعل قوم، يقوم تقويما ويقال قوم 

منه يقوم الشيء أي  وللفعل قوم، يقوم تقويما، يعود مصدره" التقويم"ن إالمحيط ف

 ما أما، وقومته يعني عدلته  جعل له قيمة معلومة أي اعوجاجه وقوم المتاعأزال

 في نفس السياق حيث رالزاخ منظور فانه يصب هو لأبيورد في لسان العرب 

 مكة أهلالاستقامة هي التقويم لقول  ووقومته فقام بمعنى استقام،  الشيءأقمتيقال 

 قوم داره و قيمة الشيء، أي حدد له قيمة،إلىاستقمت المتاع أي قومته، كما يشير 

 هناك من يستخدم كلمة تقييم كمرادف لـ أن اعوجاجها والملاحظ أزالبمعنى 

 " أنمن يفضل التمييز بينهما حيث يمكن القول   هناك من الباحثينأن إلاالتقويم 

 يعتبر اشمل " التقويم

لتقييم نعني به ا و هذه العملية شاملة بكل معنى الكلمةأنواعم من التقييم لاسيما 

 2"، حيث نعتمد في ذلك على مدى قدرة ومنفعة الشيءيءتقدير قيمة الش

الباحثين  وفقد اخذ هذا المفهوم عدة تعاريف لبعض العلماء:  اصطلاحاأما/ ب

 انه يمكن إلارد قي الفصل الثالث لهذه الدراسة المخصص للتقويم التربوي تس

 .3.ظاهرة محددة  حكم واضح حولإصدار التقويم يعني أن إلى الإشارة

 : عرفة في المناهج وطرق التدريساء في معجم المصطلحات التربوية المكما ج

 هي العملية آخر بمعنى أو موضوع ما أو حكم تجاه شيء ما إصدارالتقويم هو "

 مختلفة أنواعا مستخدما أهدافهالمعلم لمعرفة مدى نجاحه في تحقيق إليها التي يلجأ 

  "4الأدواتمن 

  .لأسس الستةالتعاريف المقدمة تقر دائما  كل اأن إلى هنا الإشارةوتجدر 

 وعليه يمكن القول إن مصطلح التقويم ،بان التقويم مشتق من الفعل قوم وليس قيم

رغم أن كل منهما يقصد به بيان قيمة الشيء إلا و اصح لغة من مصطلح تقييم، 
                                                 

 .500 - 498ص ، 12لسان العرب، الجزء : ابن منظور -  1
 .26 ص ،1، طالتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس الصفي والقياس: )1999 (عبد الهادي نبيل - 2
 .نفس المرجع: عبد الهادي نبيل - 3
 معجم المصطلحات التربوية المعرفة في المناهج وطرق التدريس،  : )1999 (نيحمد حسأ لقانيال - 4
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س  إلى نفناكأنهما يشير"أنهما ليسا مرادفان كما يعتقد البعض أو يستخدمها 

  في حين يذهب البعض الآخر إلى القول بان التقويم يقصد به ما يعقب ،المعنى

 .1"التقييم من تصويب للأوضاع

 

 :التعريف الإجرائي 7-2

بعد الاطلاع على مجموعة التعاريف التي تطرق إليها الباحث حول التقويم 

 :اليالتربوي وبعد الدراسة المتأنية لها ارتأى تبني التعريف الإجرائي الت

التقويم هو عبارة عن عملية جمع البيانات عن الشيء أو الظاهرة المقومة والقيام 

بتحليل دقيق لها باستخدام الأدوات والوسائل العلمية، والوصول في نهاية المطاف 

إلى إصدار حكم أو قرار، عن جودة ما نقوم بتقويمه والوقوف على جوانب القوة 

حيته من عدمها، وبالتالي مدى إمكانيته من والضعف فيه، بغية الحكم على صلا

تحقيق الكفاءات المسطرة وخاصة فيما يتعلق بالوسيلة المقومة المتمثلة في الكتاب 

 .المدرسي

 

 :الكتاب المدرسي مفهوم 7-3

 الكتب العديدة أنواع الكتاب المدرسي هو نوع من أن إلى أشيرفي البداية 

 الاصطلاحي لهو  المعنى اللغويإلى التطرق ذوعليه يحب

الثلاثين  و في طبعته الواحدةالأعلام والمنجد في اللغة"كما ورد في : الكتاب لغة/ ا

 يكتب، وكتابا وكِتبة وجمع كتاب كتب وكتب وهو ما كتب، الكتاب مشتق من إن

 2 وفصوله ومسائلهأبوابه لجمعه وسمي بذلكيكتب فيه 

اشتق من كتب، " كتاب"مصطلح  إن فمفاده الأساسي ما ورد في المعجم العربي أما

 3يكتب، كتاب 

                                                 
 .213 ص ،مقدمة في علم النفس التربوي: )2000(عريفج سامي سلطي - 1

 .671، ص 31 ط ):1991(الأعلام والمنجد في اللغة -1

 .127العلوم ص  والثقافة و المنظمة العربية للتربية) (1990  المنجد العربي الأساسي-2
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 فالكتاب هو مجموعة من الورق المطبوع عليه متضمنة :اصطلاحا أما/ ب

 1جزاءالأو مضبوط   المنظمة في شكل محتوى متناسقالأشكال وللحروف

 هو وثيقة تربوية مكتوبة أو كتاب مقرر أوو الكتاب المدرسي هو كتاب منهجي 

بالتالي  و المنهجية المطلوبةالأهدافذ في التعليم لتحصيل التلمي ويستخدمها المعلم

 .فهو عبارة عن سفير للمنهج متبنى من الجهات الرسمية

 

 :اللغة مفهوم 7-4

اللغة مشتقة من " كلمة أن الأعلام وقد ورد في المنجد في اللغة: التعريف اللغوي/ أ

 من لفظة ةمأخوذلغون وربما كانت لفظة لغة  ولغى وتجمع على لغى ولغات

 .2"لوغوس اليونانية ومعناها كلمة

ونجده في معجم العلامة الشريف الجرجاني الذي : التعريف الاصطلاحي للغة/ ب

 .3يقول إن اللغة هي ما يعبر بها كل قوم عن أغراضهم

وهي تعد من أوسع اللغات وأكثرها انتشار وهي اللغة التي وجه : اللغة العربية/ ج

 4الأرضاالله بها خطابه لأهل 

 ندعم ما أن يمكننا ةالاصطلاحي للغ ما سبق ذكره حول التعريف إلى وبالإضافة

 هي الكلام اللغة أن الذي مفاده الأعلام وقلناه بما ورد في المنجد في اللغة

 .المصطلح عليه بين قوم

 

  :التعليم المتوسط مفهوم 7-5

 سنوات ربعأعبارة عن مرحلة من مراحل النظام التربوي الجزائري مدتها 

 التعليم أهليةالثانوي تنهى بشهادة  وتتوسط مرحلتي التعليم الابتدائي

 أعيد ثم الأساسياعتمدت غداة الاستقلال، قبل تبني التعليم  )*BEM(المتوسط

                                                 
 .1027مرجع سابق، : المعجم العربي الأساسي - 3

  .726 ص 31 ط ):1991( المنجد في اللغة والأعلام- 2

منطقي صوفي فقهي لغوي نحوي  معجم فلسفي ، ، كتاب التعريفات)1991:( العلامة على بن محمد السيد الشريف الجرجاني - 3
 219ص 

 . 6 ص ،6 ط ،اللغة العربية الموجه العملي لمدرس ،)1991( :حامد توفيق الهاشمي - 4
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 الأخيرة الشاملة للمنظومة التربوية خلال السنة الدراسية الإصلاحات داعتمادها بع

2003/2004  

 

 مفهوم الكفاءة 7-6

الكفاءة هي مجموعة من التصرفات الاجتماعية " :يف موهوب حروشتعر

،الوجدانية ومن المهارات النفسية الحس حرية التي تمكن من ممارسة دور وظيفة 

 1 وجهأكمل عمل معقد على أونشاط مهمة 

                                                 
 .63 الكتاب المدرسي والنظام المدرسي، ص ،)1982 (:يوسف الأمين وآخرون  شنيني- 1

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني
 

 الدراسات السابقة



 

 

 

 ثانيالفصل ال

 الدراسات السابقة
 

 تمهيد

دراسة المركز العربي للبحوث التربوية لدول  :لىالدراسة الأو .1

 )1981(الخليج

 )1982(دراسة سراج محمود وزان : الدراسة الثانية .2

 )1983 (دراسة عبد المجيد سليمان حمروش: الدراسة الثالثة .3

 )1993( دراسة عبد االله قلي :الدراسة الرابعة .4

 )1999( ةمدراسة فاطمة الزهراء بوكر :الدراسة الخامسة .5

دراسة المعهد الوطني للبحث في التربية لوزارة : اسة السادسةالدر .6

 )1999(التربية الوطنية 

 )98/99(محمد الساسي الشايب دراسة  :الدراسة السابعة .7

 )2002 (دراسة وهيبة بن عليا :الدراسة الثامنة .8
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 :الدراسات السابقة

 :تمهيد

 علميةالسابقة ومكانتها في تطور البحوث ال الدراسات لأهميةنظرا 

 تسهم به في أنعلاقتها بالموضوع قيد الدراسة، وما يمكنها  و منهاالأكاديميةو

 يكون أن الباحث ضرورة الوقوف على بعضها لما يمكن ارتأى، الأخيرة هذه إثراء

 .لها من فضل في انجاز هاته المذكرة بشكلها  القويم

لزمني، مقسما لها  اعرضها وفق تسلسلها اأن نبما كا أهميةوقد تبين لي انه من 

 : نوعينإلى

 منها مجموعة الدراسات الغربية  والثاني يخصص الأوليضم النوع 

للدراسات العربية عموما والجزائرية على وجه الخصوص وبعد استحالة الحصول 

 موضوعية اكتفى الباحث لأسباب -الغربية* - الأولعلى دراسة كاملة من النوع 

 إفادة أيما تفيد أن آمل التي ،تحت النوع الثانيبمجموعة من الدراسات المنطوية 

 المدرسي والكتاب المواضيع التي تدور حول التقويم عموما إثراءتسهم في و

  .خصوصا في الوطن العربي

دراسة المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج : الأولىالدراسة 

)1981(1  

 حول تقويم البرامج التربوية

 :ءاتهاإجرا وحدود الدراسة

 : التاليةالأساسية شملت هذه الدراسة العينات 

 إحدىدراسة موزعة على ) 33(وتضم ثلاث وثلاثين :  عينة الدراسة التقويمية1

 :عشر مجال

 المناهج وطرق التدريس .1

  الكتب المدرسية وأدلة المعلمين  .2

 الاختبارات المدرسية ونظم الامتحانات .3
                                                 

  143، 108 ص.  ص، تقويم البرامج التربوية في الوطن العربي، )1981: (ع محمد عبد االله وآخروننالصا  - 1 
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 الوسائل التعليمية .4

  التعليميةيةالتليفزيونالبرامج  .5

 النشاط المدرسي .6

 السلوك التعليمي واتجاهات .7

 عمل المعلم .8

  التدريبيةالدورات  .9

 التعليم الثانوي كمرحلة تعليمية .10

 الأطفالرياض  .11

 وتضم هذه العينة :  العربيةالأقطارعينة / 2

  سوريا– المملكة العربية السعودية - العراق– الكويت –البحرين : الأقطار

المراجع ذات العلاقة  وملت هذه العينة اكبر عدد من المصادرش: عينة المصادر/ 3

 الدولية وبالتقويم التربوي التي تم الحصول عليها من مختلف الدول العربية 

 ميدانيا آخر و شقا نظرياالأخيرة هذه الدراسات فقد شملت هذه لإجراءاتو بالنسبة 

 قديما هاتجاهات ولتقويم منهما التعرف للتطور التاريخي لمفهوم االأولحيث تم في 

 . وعلاقاته بالقياسأنواعه و ووظائفهأسسهوحديثا وتبيان 

 

 :الهدف من الدراسة

  استهدفت هذه الدراسة 

 . محاولة التعرف على الاتجاهات العالمية المعاصرة للتقويم التربوي1

  تقويم البرامج التربوية في البلدان العربية و التعرف على واقع التقويم عموما2

  المستخدمة فيهاالأساليبو

 العربية يمكن البلدانفي  نموذج عام لتقويم البرامج التربوية إلى محاولة التوصل 3

  الوطن العربي دليلا للمحاولات التقويمية أقطار تتخذه أن

 :البيانات ما يلي واعتمد فريق البحث لهذه الدراسة في جمع المعلومات: أدواتها

 ات من البلدان العربيةاستمارة جمع المعلوم/ ا
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 العربيةاستمارة تحليل الدراسات التقويمية في البلدان / ب

 الدولية والاتصالات العربية والمراسلات/ ج

 :نتائج الدراسة

 : النتائج التاليةإلى بهذه الدراسة التوصل القائماستطاع فريق البحث 

 ربوي العربي التالعملالتقويمية في تطوير  و تزايد دور البحوث التربوية1

  عدم الاهتمام بالتقويم في الوطن العربي2

 والمعايير العلمية التي يجري في ضوئها الأساليب إلى افتقار الوطن العربي 3

 التقويم 

 من الأكبرال النصيب ند قالكتاب المدرسي وطرق التدريس  والمناهج مجال إن 4

  . الجارية في الوطن العربيةالتقويميالمحاولات 

 المزيد إجراء المستخدمة في التقويم التربوي، مما استوجب الأدواتدية  محدو5

 اللازمة للتقويم ووضع معايير يجري الأدوات إلىالبحوث الهادفة  ومن الدراسات

 .في ضوئها التقويم التربوي لمجالات معينة

 خاصة في الخطط بحوث  مراكز أهمية البحوث التقويمية بإعطاء التوصية 6

 .وي في الوطن العربيالبحث الترب

 :التعليق عليها ومناقشة الدراسة

 : في كونهاأهميتها هذه الدراسة تتمثل أنيمكنني القول 

 التربوية التي امجالاتهدراسة موسعة حيث بلغ عدد من  عدة مجالات إلىتطرقت 

 الكتب المدرسية  و المناهجرأسها على يأتي عشر مجالا تربويا إحدىشملتها 

اسة شاملة لمجموعة معتبرة من الدول العربية مما سمح بتوسيع جاءت هذه الدر

  .عيناتها

  هذه الدراسة من طرف نخبة من المختصين في مجال التربيةإعداد

 المراجع العربية واعتماد الدراسة في جانبها النظري على عدد كبير من المصادر

  .الأجنبيةو
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 باهتمام ظىتحما جعلها  م،كان هذا في الدراسة واضحا ومحدد تحديدا دقيقا

ما أضفى على هذه الدراسة قيمة علمية وتربوية كونها  الباحثين في الأقطار العربية

ركز وتشجع على المزيد من الدراسات ت بمقترحاتتوصلت إلى نتائج هامة خرجت 

 .تقويمية التحليلية في الوطن العربيال

ها أنها اقتصرت على دول  يؤاخذ علي،هذا، إلا انه بالرغم من أهمية هذه الدراسة

ثم إن هذه . لو شملت أقطار عربية أخرى من المغرب العربياالخليج العربي وحبذ

الدراسة لم تستخدم شبكة تقويم عالمية تدعم بها الأدوات المستعملة لتزيد نتائجها 

 .دقة وموضوعية

 

  1)1982(دراسة سراج محمد وزان :الثانيةالدراسة 

 بالمرحلة المتوسطة في المملكة العربية الإسلامية حول تقويم مناهج التربية

 السعودية 

 :هدف الدراسة

 بواسطتهااستهدف الباحث من دراسته هذه التعرف على الكيفية التي تتم 

 بغية الوصول بها ، بمرحلة التعليم المتوسطالإسلاميةعملية تقويم مناهج التربية 

 هذا محاولة معرفة إلىة ضف  التربويالأهداف صورة تسمح لها تحقيق أفضل إلى

المعايير التي يمكن اعتمادها لتقويم المناهج من اجل تطويرها وقد ركز الباحث قي 

 :هذه الدراسة على

طرائق  و ومحتواهاأهدافها من حيث الإسلاميةتحليل المنهج المقرر للتربية  -

 .الوسائل التعلمية في ضوء المعيار المقترح والتدريس

 .الضعف في هذه المناهج وجوانب القوةمحاولة الوقوف على  -

 :وإجراءاتهاحدود الدراسة 

اتبع الباحث في دراسته التي اتخذت مناهج التربية الإسلامية حدودا لها، 

الذي شمل  والمنهج الوصفي التحليلي، كما استخدم الاستبيان الموجه للمدرسين

                                                 
 مية بالمرحلة المتوسطة في المملكة العربية السعودية، رسالة دكتوراه  تقويم مناهج التربية الإسلا،)1982( :سراج محمد الوزان  1
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ا الغرض لمعرفة جميع عناصر المنهج أداة رئيسية له إضافة إلى معيار صممه لهذ

 مدى مراعاة عناصر منهج التربية الإسلامية للأسس الصحيحة في بنائها 

 :إلى توصل الباحث في دراسته هذه إليها،النتائج المتوصل 

  وصياغتها السلوكيةالأهداف شروط بناء توافرعدم 

الفهم واغفل  و على التذكرأهدافه ركز في الإسلامية المنهج المقرر للتربية أن

 الأخرىستويات الم

 أهمية خصائص نمو التلميذ من حيث الميول وطبيعة المجتمع السعودي إعطاءعدم 

 لتدريس هذه المادة دون الإلقائيةالاعتماد على الطريقة  كبيرة في هذا المنهاج

  مع عدم التنوع للوسائل التعليمية الأخرى الانتباه للطرائق إعارة

 :التعليق عليها ومناقشة الدراسة

 : نلاحظ ما يليأن يمكن الأكاديمية هذه الدراسة تأملنا ما إذا

 البحث جاء شاملا لجميع عناصر المنهج مع التقيد بحدود الموضوع مع اقتراحه أن

 الإسلاميةلمعيار يعد ملائما للدراسات التقويمية  الخاصة بمناهج التربية 

 أن لما يمكن الأهمية  لهذا البحث يعد شيئا في غايةأساسيةاعتماد الاستبيان كأداة 

 مما يسمح بتقويمه وتساق وأهدافهحول هذا المنهج .أراءيقدمه من بيانات حول 

 .السلبية ونقاطه الايجابية

ومما يؤاخذ على هذه الدراسة، هو أن الباحث لم يشرك التلاميذ في هذه العملية 

التعليم التعلمية المتعلقة بمنهج موجه إليهم، خاصة وان هاته المرحلة  مرحلة 

العقلي للإجابة على الاستبيان  والمعرفي و كافية من حيث النضج العلمي-المتوسط

الذي يوجه إليهم في هذا الشأن، ثم أن هذا البحث يغيب فيه الإطار النظري الذي 

 .يعتبر أساسيا لتوجيه البحوث العلمية

المنهج  لا محال البحث الحالي فيما يخص أفادت هذه الدراسة أن ويمكن القول 

  .للأساتذةالمتبع وتصميم فقرات الاستبيان الموجه 
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 1)1983(دراسة عبد المجيد سليمان حمروش : الدراسة الثالثة

  بالتعليمالإعدادي الأولللصف  الإسلاميةتقويم منهج التربية الدينية : حول -

 .العام

 :الدراسةهدف من 

 .الإسلاميةة استهدفت هذه الدراسة تقويم محتوى منهج التربية الديني

 

  :إجراءاتها

تبنى الباحث في دراسة هذا المنهج الوصف التحليلي، مصمما معيارا مقننا 

 .لتحليل مضمون المنهج وتقويمه

 أهم المنهج قد حقق أن إلىاستطاع الباحث التوصل : إليهاالنتائج المتوصل  -

دراسية على  اقدر المواد الالإسلامية والى اعتبار التربية المحتوى،مبادئ تنظيم 

 بالنسبة لجوانب ضعف المنهج فقد حصرت في نظر أما سليمة تنشئةتنشئة الفرد 

 :الباحث

 وعدم المقررة، تدريس المادة أهداف إلى الإشارة المنهج جاء خاليا من إن -

 نحو بعض النشاطاتاهتمام بالتوجيه 

 مع موضوعات المقرر وتقصير المحتوى في تعريف الأسئلة تناسب معد -

 التوحيد والبدع الاعتقادية التي تخل بالعقيدة والمظاهريذ ببعض التلام

     في استثمار الوقت وأهميتهالتعاون  و توجيه النشء نحو قيمة العملإغفال -

 الجهد و

 الاستماع، وحق قدر وآداب فضل تلاوة القران إلى الإشارةخلو المنهج من  -

 .من النصوص

 

 

 
                                                 

 اcول ا� �ادي  -J/#� ا��<�u ا�7��	! ا��#<	! ا�'+Q	� !�te،)1983( :عبد المجيد سليمان حمروش  1

��7,�	� ا�,�م � 
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 :مناقشة الدراسة والتعليق عليها

 الجديد بإضافتها  وذلك الأهميةذه الدراسة تعتبر نتائجها في غاية من  هإن

الضعف فيه، لكن بالرغم  و واقع محتوى هذا المنهج بالوقوف على نقاط القوةإلى

ة كنظام للمعرفمستوياته  إلىوى دون التطرق تاسته في المحرد فانه حصرمن هذا 

ي تقويم المناهج كارتباط القدرات التي جاء بها بعض المختصين ف ووالمهارات

 هذا عدم تبني إلىالاجتماعي للتلميذ، ضف  والواقع الثقافي وبالأهدافالمحتوى 

 أهدافه تحقيق إلىالوصول   نظريا للدراسة يساعد الباحث علىإطارا

 

 

 1)1993(دراسة عبد االله قلي : الدراسة الرابعة

 من التعليم  للطور الثالثالإسلامية منهاج التربية أهدافحول تقويم 

 . في ضوء تصنيف بلومالأساسي

 :وإجراءاتهاحدود الدراسة 

 في الطور الثالث من الإسلامية منهاج التربية أهدافهذا البحث انحصر في 

 تصنيف بلوم ء المتحقق في ضوالأداء محاولا تبيان مستوى وعيه الأساسيالتعليم 

BLOOM  

 للطور الثالث أساسيةرس  العينة التي اختارها الباحث ثلاث مداتوقد شمل

بجملة من ) تامنراست(تامنغيت بالجنوب الجزائري  متواجدة بمدينة) متوسطات(

تلميذة موزعة  و تلميذ447الاعتبارات تخص الباحث، وكان حجم العينة يقدر بـ 

 على المتوسطات الثلاث

  :هدفها

وى  المستإلىج محدد واحد بغية الوصول ه الدراسة تقويم منهاذاستهدفت ه

 لهذا الإسلاميةمادة التربية  الأساسيةلمنهاج هذه المادة أهداف الذي حققناه من 

                                                 
 ،ن التعليم الأساسي في ضوء مصنف بلومأهداف منهاج التربية الإسلامية للطور الثالث مو تقويم ، )1993: (عبد االله قلي - 1

   جامعة الجزائر،رسالة ماجستير
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وهذا ) تصنيف بلوم( المحققة من المعايير النموذجية الأهدافالطور ومعرفة واقع 

 .لمحاولة تحديد الفجوة  بين الممارسة التربوية كواقع وما كنا نود تحقيقه

ذه على استخدام ثلاث تقنيات علمية هامة اعتمد الباحث في دراسته ه: أدواتها

 :الأتيمتمثلة في 

 ) أساسيالطور الثالث ( فئة المدرسين بهذه المرحلة التعليمية إلىاستبيان موجه  .1

 .الأولى المنهاج يرتكز على كفاء المعلم بالدرجة أهداف تحقيق أنلاعتبار 

ن المدرس  في نفس الطور لتحديد العلاقة بيبالأستاذبطاقة ملاحظة خاصة  .2

 .المسطرة للمنهاجالأهداف و

 محاولة التحقق إلى السعي من ورائه إلى الذي ذهب الباحث المعرفي،الاختبار  .3

المستويات المعرفية  وفق أهدافهمن مدى وصول المنهاج المدرسي لتحقيق 

  كتصنيف بلوم

 :نتائج الدراسة

 :لتالية هذه الدراسة في النقاط اإليها منيمكن حصر النتائج المتوصل 

 التربية - غياب المدرسين ذو الكفاءات العالية لتدريس هاته المادة أوضعف  .1

 بواسطة سلفنيات التدري ونقص المهارات التدريسية لديهم وافتقارهم – الإسلامية

  المرجوةأهدافها السلبي في تحقيق التأثير إلى أدى، مما الأهداف

، سواء تعلق تهم الواسعة التربوية بمحاولاللأهدافعدم اكتراث المدرسين  .2

  التنفيذي، وهذا ما نجم عنه الاكتفاء ببعض الجوانبأو بالجانب التخطيطي الأمر

مهارات  و مما انعكس سلبا على قدراتالأخرىالمستويات من التصنيف دون و

 التلاميذ 

 في الإجحافالتدريس لهذه المادة لا تتسم بالفعالية مع  طريقة أنالوقوف على  .3

 الضرورية الإمكانيات و المخصص لهذه المادة وغياب الوسائلعيالحجم السا

  الأهدافلتحقيق 

 وعدم الأهدافعدم قناعة مدرسي هذه المادة بمتطلبات التدريسية بواسطة  .4

  تحقيقها إلى التي يطمحون الأهداف والتوافق بين الممارسة الفعلية



                                                                                             ::                       الفصل الثاني

   

28 

رحلة على  لدى تلاميذ هذه المالإسلامية منهاج التربية أهداف تحقيق .5

التذكر، الفهم، التطبيق مع عدم تحقيقها ) بلومتصنيف ( الدنيا للتصنيف المستويات

 .، التركيب، التقويمالتحليليفي المستويات العليا، 

 :التعليق عليها وة الدراسةشمناق

لهذه الدراسة التحليلية التقويمية يمكن ملاحظة النقاط بعد القراءة المتأنية 

 : التالية والسلبيةةالايجابي

الدراسة لم تخرج عن الموضوع المحدد لها بل جاء محددا ودقيقا مما جعلها  �

  نتائج محددة وواضحة إلىتصل 

 التربوية جعل البحث واضح للأهداف النظري في تصنيف بلوم الإطارحصر  �

 المعالم 

 فيما يتعلق الإتباعالمنهجية الواجبة  واحترام هذه الدراسة للشروط العلمية �

  الإجرائي وب التطبيقيبالجان

   الملاحظة  و العلمية كالاستبيانالأدواتاعتماد هذه الدراسة على جملة من  �

الموضوعية اللازمة للبحث  و مما يضفي عليها المزيد من الدقةالمعرفي،الاختبار و

 العلمي التي تمكن من تحقيق المبتغى 

 يؤاخذ عليها أنهما إلاوبالرغم من هذه المزايا التي اتسمت بها هذه الدراسة  �

 :أنها

ما يستوجب تخصيص دراسة لكل ركزت على تقويم منهاج دراسي واحد، م �

 ، ولا يمكن تعميم نتائجهامنهاج

الكتاب المدرسي الخاص  و العلاقة بين منهاج هذه المادةإلى الدراسة إشارةعدم  �

  يعتبر لجانب التطبيقي للمنهاج وبالرغم من هذه المأخذالأخير أنبها حيث 

  القيام بهأود تخدم البحث الحالي الذي أنها إلا الموجهة للدراسة تالانتقاداو

يتعلق  متوسط وخاصة فيما الأولىالمتعلق بتقويم كناب اللغة العربية لتلاميذ السنة و

 . الميداني منه كاستخدام الاستبيان وتحليل النتائج وتفسيرهاببالجان
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في التقائهما في عنصر التقويم ) الحالية والسابقة(كما تشترك الدراستين  �

 اختلافهما في المجال المقوم، حيث مست دراسة الباحث نبالرغم مالتربوي 

 أقدم هامة منذ ةكوسيلة تعليميبينهما ركزت دراستي على الكتاب المدرسي المنهاج 

 – الدراستين تلقيان في المنهج المتبع إن إلى الإشارة أنسى أنالعصور، دون 

 المعتمدة في هذا النوع من الأساليب أهمالذي يعد من -ي التحليليالمنهج الوصف

 .البحوث

 

 1)1999(دراسة بوكرمة فاطمة الزهراء: الدراسة الخامسة

  تدريس العلوم الطبيعيةبأهدافحول علاقة محتوى الكتاب المدرسي 

 :وإجراءاتهاحدود الدراسة 

 الأهداف و الطبيعية تنحصر هذه الدراسة حول الكتاب المدرسي لمادة العلوم

المسطرة له في ضوء المنهاج المقرر، وقد عالجت الباحثة الموضوع باعتماد منهج 

 التحقق من الفرضيات المطروحة  إلى لتصل الإحصائيةالمعالجة  وتحليل المضمون

 الأولحيث كان  B  A  البحث لهذه الدراسة متمثلة في استبيانين أدواتوكانت 

 للتلاميذ Bالثاني منهما  والمفتشين وتذةالأسامنهما موجه لفئة 

 :هدفها

 التربوية الواردة في الأهداف علاقة إبراز استهدفت هذه الدراسة محاولة

  المدرسيالكتابالمنهاج ومطابقتها مع محتوى 

  مدى مساهمة المحتوى العلمي للكتاب المدرسي في تنمية التفكير العلميإظهار

  لدى المتعلم الإبداعيو

 الأخرى ببالنسبة للكتكانة الكتاب الجزائري  مإظهار

 التربوية المبرمجة في الأهداف إبرازالقوة فيما يخص  وحصر نقاط الضعف

 المنهاج ضمن محتوى الكتاب المدرسي للعلوم الطبيعية للسنة الثالثة ثانوي

                                                 
  رسالة ماجستير، جامعة الجزائر ،علاقة الكتاب المدرسي بأهداف تدريس العلوم الطبيعية، )1999: (بوكرمة فاطمة الزهراء - 1
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لفت انتباه مخططي المناهج ومؤلفي الكتاب المدرسي إلى الفراغ الموجود بين 

 .محتوى الكتاب المدرسي المقررالمنهاج و

 :نتائج الدراسة

 : النتائج التاليةإلىتمكنت الباحثة من الوصول 

تدريس  أهداف الطبيعية للسنة الثالثة ثانوي محل الدراسة لا يحقق كتاب العلوم إن

 المادة التي يحددها المنهاج

 الإبداعي ولا يكمن محتواه التفكير العلمي

يتجاوز بها الكتاب المدرسي الجزائري من  أنض  عدة خصائص يفترإلىيفتقر 

  التقويموأسئلة الإيضاحالوسائل التعلمية  واللغوي وناحية المحتوى المعرفي

السلبيات التي يجب استدراكها لان تحسين  والوقوف على جملة من النقائص

  تحسينهاىيتوقف عل يالمستوى التعليم

 :التعليق عليها ومناقشة الدراسة

ة المستفيضة لهذه الدراسة تمكن الباحث من الخروج بالملاحظات بعد القراء

 :التالية

التي تدور حول الكتاب المدرسي للعلوم الطبيعية  واحترامها للحدود المرسومة لها

  المتوخاة منه طبقا للمنهاج الدراسي الرسمي، وتمكنها من بالأهدافوعلاقته 

منهج تحليل " لمنهج المتبنى  بفضل االأهمية نتائج تعد في غاية إلىالوصول 

 هامة في بأداة الذي كان ملائمة لطبيعة الدراسة فضلا عن الاستعانة –المضمون 

 أو للأساتذة بالموجه الأمرالمتمثلة استبيان سواء بغلق  وجمع النتائج وتحليلها

المفتشين هذان العنصران اللذان يلعبان دورا حساسا في النظام التربوي وتوجيهه 

 .الأفضل وحسنالأنحو 

التي تدخل ضمن ايجابيات هاته الدراسة وذلك  وإليهاوبالرغم من النتائج المتوصل 

 بتبيان نقاط الضعف 

 غير انه لها الفضل الأخرى انه لا يمكن تعميمها على بقية كتب المواد إلاو القوة 

 على بحثي الحالي وخاصة في تبني الاستبيان في الجانب الميداني منه
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دراسة المعهد الوطني للبحث في التربية لوزارة التربية : السادسةالدراسة 

 1)1999الوطنية 

 الثانوي والأساسي للطور وآدابهاحول تقييم الكتاب المدرسي للغة العربية 

 :هدفها

 الكتاب الغرض تقييماستهدفت هذه الدراسة التي قامت بها لجنة مكلفة بهذا 

مواطن القوة لتدعيمها ومواطن الضعف المدرسي للغة العربية بغية الكشف عن 

 . الكتاب المدرسي مستقبلاتأليف وإعدادلتحاشيها عند 

 : الدراسةإجراءات

 بتقييم كتاب الأولى فرق كلفت أربعةوزعت اللجنة المكلفة بالدراسة على 

 .الأساسيالقراءة للسنة الثالثة من التعليم 

 أساسيلسنة السادسة  انكبت على تقييم كتاب القراءة ل:الثانيةالفرقة 

المطالعة العربية للسنة التاسعة  والنصوصالفرقة الثالثة خصصت لتقييم كتاب 

 أساسي

 . الثالثة من التعليم الثانويةالنصوص للسن الفرقة الرابعة فكلفت بتقييم كتاب أما

 هذه العملية التقييمية وكذا لإنهاءالمدة الممنوحة لها  وحددت اللجنة مهام كل فريق

 : المتمثلة في وإتباعهاجه العمل الواجب منه

 شبكة خاصة تعدها وإعداد لتحليل ودراسة الكتاب المدرسي كأداةالتقييم المكتبي 

 اللجنة ويتم هذا عن طريق اعتماد

 الاستبيان/ ا

  الأساتذة والمقابلة الموجهة للمدرسين/ ب

 :المتمثلة في والتقييم يشملها أنضبطت اللجنة الجوانب التي يجب 

 الجانب الشكلي

 الجانب التقني

 الجانب البيداغوجي

                                                 
 التربية الوطنيةدراسة المعهد الوطني للبحث في التربية، لوزارة ، )1999(:لجنة من الباحثين -  1
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) المقابلة والاستبيان والشبكة( التقييم أدواتوهذه الجوانب هي التي تضمنتها 

 .أعمالها لإنهاء كأخر اجل 1999واتفقت اللجنة على تحديد نهاية 

 يغطيها الجوانب التي وعاكسة لكلحرصت اللجنة على جعل شبكة التقويم شاملة 

 ييم للكتاب المدرسيأي تق

 :اعتمدت لجنة الدراسة طريقة التقدير الرقمي الذي دلالته

  تماماغير راضي 

 غير راض

 راض

 راض تماما

 الإجابة ذلكلا حين تتطلب  و)نعم (إلى بالإضافةبدون جواب 

 :إليهاالنتائج المتوصل 

نتائج  جملة من الإلىاستطاعت اللجنة المكلفة بهذه الدراسة التقييمية التوصل 

 :أهمها

 المعلمين وإجابات التحليل المكتبي  التقييم الثلاثة فيما يخصأنواعتبين من حصيلة 

 ففي ما يخص نوعية التجليد هناك نوعين أخرى أحيانا وتقاربا أحيانا هناك تباينا أن

 فصيرهالثاني سريع التلف ومدة استعماله  و متينالأولمجلد وغير مجلد بحيث يعد 

 الطباعة  إعادة الكتاب المجلد للتقليل من إلىيوصي بضرورة العودة بالطبع وعليه 

 .وتكاليفها

  الجاذبية من حيث المظهر الخارجيإلىنوعية الكتاب مما يبقي يفتقر 

توافر العناصر التي يجب أن يحتويها الغلاف كأسماء المؤلفين ودار النشر 

 .وغيرها

ب على القارئ وعليه يوصي شفافية الورق المستعمل مما يجعله يشوش المكتو

 . جودةأكثرفريق البحث بتعويضه بورق 

 حول الإجاباتغلب أتلتقي ) الأشكالالصور، الرسوم، (بالنسبة للموضحات 

  توافرها بقدر غير كافي كما ونوعاأوتوافرها مع خلو بعض النصوص منها 
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 أغلبية ومدى مساعدتها في استعمال الكتاب يتفق الإنشائيةبالنسبة للمجموعات 

 من  المحتويات متنوعة ومعروضة بكيفية تساعد على الاستفادةأن ىالمستجوبين عل

 الكتاب وان المفردات الجديدة وردت في شكل يجعلها ميسورة الفهم

  المصطلحات المستعملة واضحة ومناسبة لمستوى التلاميذأن

 لغة أنستبيان  حيث يرى المستجوبون في الاالإجاباتبالنسبة للغة فهناك تباينا في 

من المعلمين وفي نتيجة المعلمين  % 76,54الكتاب مناسبة لمستوى التلاميذ بنسبة 

  لغة  الكتاب بسيطة دون مستوى التلاميذأنالذين حضروا المقابلة يرجى كلهم 

 :المناقشة والتعليق

 هذه الدراسة التي دارت حول تقويم اللغة العربية لمستويين من المرحلة أن

الثانوية وحصرت في الكتاب المدرسي واعتبرته مجالا، تعد  والأساسية التربوية

، حيث إليهادراسة شاملة وجد ايجابية في مجملها من حيث النتائج المتوصل 

الضعف  و مواطن القوةإظهار وهو إليهاستطاعت تحقيق الهدف الذي كانت تصبو 

 فرق أربعالعمل على  محددة ودقيقة وتقييم إجراءاتللكتب المقومة وذلك بانتهاج 

 تحديد مدة إلى إضافةللبحث مما يسمح لها بجمع البيانات التي تخدم البحث بدقة، 

ما يستوجب التنويه به  والمنهجية الواجب احترامها والعمل لكل فريق من الباحثين

  هامتين تمثلتا في الاستبيان وكذا المقابلةلأداتينلعمل لجان البحث هو استعمالها 

 تناولت تقويم عدة كتب في أنها ما يؤاخذ عليها أن إلا نتائج مفيدة، لىإالوصول و

 هذا الموضوع حقه سواء من الناحية بإيفاءبحث واحد مما قد لا يسمح للباحثين 

 . إليها انه بالرغم من هاته الانتقادات المشار إلا المعرفية، أوالشكلية 

 88/19991 الشايب يالأساسدراسة محمد : الدراسة السابعة

 الأساسي من التعليم يالطور الثان منهاج الرياضيات في أهدافحول تقويم 

 وفق تصنيف بلوم 

 :هدفها

 :استهدفت هذه الدراسة ما يلي

                                                 
  ،منهاج الرياضيات في الطور الثاني من التعليم الأساسي وفق تصنيف بلوم تقويم أهداف، 98/1999: محمد الساسي الشايب - 1

  جامعة الجزائر ،رسالة ماجستير
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 منهاج الرياضيات في الطور الثاني أهدافمحاولة الحكم على مدى تحقق  .1

 . المرجوةبالأهدافمقارنة النتائج المنجزة  والأساسيمن التعليم 

  الأهدافى مدى فعالية التدريس بواسطة الحكم عل .2

 الأهداف المعلم للتدريس بواسطة إدراكالحكم على مدى  .3

 النموذجية لنظامنا الأهداف الابتعاد عن أوالوقوف على مدى القرب  .4

  للدراسةالإطار النظريالتربوي على ضوء 

محاولة القيام بعملية تقويم موضوعي لتحديد الجوانب الايجابية بغية  .5

 وإزالتهاالجوانب السلبية في منظومتنا التربوية  وها تعزيز

 : وأدواتها إجراءاتها

 تلميذا 590 على عينة قوامها أجريتاعتمد الباحث في دراسته هذه التي 

 فوجا تربويا بولاية ورقلة لاعتبارات موضوعية خاصة 18وتلميذة موزعين على 

 التاليتين الأساسيتين داتينالأ لها، مستخدما في ذلك أسلوبامتبنيا المنهج الوصي 

 :لدراسته وهما

 استبيانا للمدرسين .1

 المنهاج أهدافبغية معرفة مدى تحقق .اختبار تحصيليا في مادة الرياضيات .2

 في المستويات المعرفية

 

 :الدراسةنتائج 

 :يلي الباحث في دراسته هذه فيما إليهايمكن حوصلة النتائج التي توصل 

 سهولة إلى ويعزي هذا ت في مستوى التذكر منهاج الرياضياأهدافتحقق  .1

 هذا المستوى وبساطته وتركيز المعلمين على قيمته ورعايته 

 في الأساسي التعليم منهاج الرياضيات في الطور الثاني من أهدافتحقق  .2

 التركيز عليه و التدريس بهذا المستوىأساليب إلى اهتماممستوى الفهم وهذا يعود 

 في الأساسييات في الطور الثاني من التعليم  منهاج الرياضأهدافتحقق  .3

العناية التي يحظى بها هذا المستوى  و الاهتمامإلى يعود مستوى التطبيق وتفسيرها
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 عند الممارسات التربوية لاعتقادهم هالمعلمين علي وتركيز الأساسيةفي المدرسة 

 . على التطبيق دليل الفهمبان القدرة

 لعدم اهتمام المعلمين بهذا كالتحليل وذلوى  المنهاج في مستأهدافعدم تحقق 

 لأهميته إدراكهمالمستوى وعدم 

 منهاج الرياضيات لهذا الطور في مستوى التقويم حيث يفسر هذا أهدافعدم تحقق 

 بانعدام  الوضعيات التربوية المساعدة على نموه

مين  هذا المنهاج الدراسي في مستوى التركيب لعدم تركيز المعلأهدافعدم تحقق 

  الممارسات التربوية أثناءعليه 

 بهذا الطور في المستويات العقلية منهاج الرياضيات أهدافوعموما اعتبر تحقق 

 .الدنيا من التصنيف عاملا ايجابيا في المنهاج

 منهاج الرياضيات في هذا الطور في المستويات أهدافبينما يعتبر عدم تحقق 

 ج  ضعف في المنهانقطةالعليا من التصنيف 

 تقدم الباحث بجملة من الدراسة فقد من إليهاهذا وانطلاقا من النتائج المتوصل 

 : في التاليإيجازهاالمقترحات التي يمكن  والتوصيات

 المعلمين القدامى في مادة الرياضيات تحديد معارف  -

 .الأساسياعتماد نظام التخصص في التدريس في الطور الثاني من التعليم  -

 الباحث على ألح كما الأهدافي مجال التدريس بواسطة تكوين المعلمين ف -

 الاهتمام بتحسين المنظومة التربوية من خلال 

 الأطوار دراسات تقويمية لمنهاج الرياضيات في بقية إجراء -

 للتأكد من مدى تحقيق الدراسية الأخرى دراسات لمختلف المناهج إجراء -

 أهدافها

 عالية التدريس الهادفالقيام ببحوث ودراسات تسمح بالتحقق من ف -

 :التعليق عليها ومناقشة الدراسة

  البحث إثراء في أسهمت من الدراسات التي الأكاديميةتعد هذه الدراسة 

بمنهاج الرياضيات حيث كانت نتائجها واضحة ودقيقة العلمي وخاصة فيما يتعلق 
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ن، الاستبيا(الملائمة لهذا النوع من الدراسات  و البحث المعتمدأدواتبفضل 

في جميع ) المنهج( الوصفي الأسلوبوتبني ) الاختبار التحصيلي للمادة المقومة

  نظري محدد متمثل في تصنيف بلوم المعرفيبإطارالبيانات وتحليلها وكذا التقيد 

 اقتصارها على منهج دراسي واحد مما لا إليهاغير انه من المآخذ التي توجه 

 تقدم خدمة أنالرغم من هذا فقد استطاعت ، وبإليهاتسمح بتعميم النتائج المتوصل 

وخاصة في الجانب الميداني منه كالمنهاج المتبنى لا يستهان بها للبحث الحالي 

 .وتحليل النتائج وتفسيرها

 

 )2002(1دراسة وهيبة بن عالية : الدراسة الثامنة

 تصور مفهوم التقويم لدى كل من مفتش ومعلم التعليم الأساسي

 :الهدف من الدراسة

 استهدفت الدراسة محاولة تشخيص العملية التقويمية في الميدان التربوي 

 التي جعلت المدرس الجزائري عاجزا الأسبابالوقوف على  ووتعديل مسارها،

 التقويم الحديث مع تحديد التناقضات الموجودة بين كل وأسسعلى تطبيق مبادئ 

ن المدرس من التعرف على الحد منها مع تمكي والمفتش والأساسيمن معلم التعليم 

مواطن الضعف في مجال التقويم ومساعدته على تذليل الصعوبات المعرقلة للعمل 

 أساس ضرورة الانطلاق من تصور دقيق للتقويم يبني على وأخيراالتربوي 

 الدراسة في محاولة القضاء على الروتين هذه أهمية هذا، وتكمن .النظريات العلمية

 التقويم ةتصور عملي الموجودة في الأخطاء وإبراز  لتربوياتقويم الذي يواجهه ال

المفتش فيما يخص التقويم، بغية  و تغيير ايجابي في اتجاهات كل من المعلموإجراء

 عملية تكوين المعلمين على التصورات بدلا من مطالبة المدرس أثناءالتركيز 

 بتطبيق نماذج وشبكات تقويم تقدم له جاهزة 

 

 

                                                 
  جامعة الجزائر ،ر رسالة ماجستي،تصور مفهوم التقويم لدى كل من مفتش ومعلم التعليم الأساسي، )2002(: وهيبة بن عالية - 1
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 :وأدواتها للدراسة ئيةالإجراالخطوات 

 فرضيات، متبعة المنهج الوصفي، ومقياس اوسكود أربعانطلقت الباحثة من 

 : النتائج التاليةإلى لدراستها وتوصلت الدراسة أداة

 في المعاهد التكنولوجية للتربية أوليا يتلقوا تكوينا اغلب المعلمين الذين لم أن −

 لمفهوم التقويم الحديثليس لديهم تصورا 

 د فرق كبير بين تصور مفهوم التقويم الحديث بين المعلمين الذين تكونوايوج −

 المعاهد التكنولوجيةالذين لم يتكونوا في و

 هناك فرق في تصور التقويم بين المعلمين الذين لم يتلقوا تكوينا وبين المفتشين −

ا في المعلمين الذين تلقوا تكوين وتصور مفهوم التقويم الحديث متقارب بين المفتشين

 المعاهد التكنولوجية

 معلمين غير – متكونين –معلمين : ( تصور مفهوم التقويم عند الفئات الثلاثةأن −

 ليس تصوراتها واضحا تماما ومازال مرتبط بالمفاهيم التقليدية )  مفتشين–متكونين 

 :التعليق على الدراسة

 المعلمينهذه الدراسة تناولت موضوعا هاما تعلق بالتقويم وتصوره لدى فئة 

عدم تقديم بعض  انه ما يؤاخذ عليها هو إلا ، نتائج هامةإلىصل  وتو،المفتشينو

الهادفة الى مساعدة الاسرة التربوية على الشبكات المساعدة على التقويم التربوي 

 .التصور الصحيح لمفهوم التقويم
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 خلاصة الفصل الثاني

 

رض مجموعة من تم التعرض في هذا الفصل الذي خصصه الباحث لع

الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع دراسته، حيث جاء مشتملا على ثمانية 

 التي قام بها المركز الأولىدراسات مرتبة حسب تسلسلها الزمني بدءا من الدراسة 

 حول تقويم البرامج التربوية 1981العربي للبحوث التربوية لدول الخليج سنة 

 حول 1982ل من الباحث سراج محمد وزان سنة مرورا بدراسة ك ،لدول الخليج

تقويم مناهج التربية الإسلامية بالمرحلة المتوسطة في المملكة العربية السعودية 

 حول تصور 2002 إلى الدراسة الثامنة للباحثة وهيبة بن عالية سنة ووصولا

 مفهوم التقويم لدى كل من مفتش ومعلم التعليم الأساسي

 الفصل موضوع كل دراسة وأهميتها وحدودها وقد بين الباحث في هذا

النتائج المتوصل إليها، مركزا على مدى مساهمتها في إثراء الدراسة  ووإجراءاتها

التعليق  والحالية وإفادتها، دون إغفال تخصيص فقرة ختامية لمناقشة كل دراسة

 .عليها
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 ذة تاريخية عن التقويم نب .1

، حيث كان يستخدم بطريقة إلى العصور الغابرة التقويم بمعناه الواسع يعود أن

عفوية في مختلف مجالات الحياة، مما يجعلنا نجد صعوبة في التحديد الدقيق للحقبة 

 الصينية الإمبراطورية إلى بعض الباحثين يرجعونه أن، غير إليهاالزمنية التي يرجع 

 هذه الكلمة لم يتم أننت تستعين به في اختبار الكفاءة لاختيار الموظفين، غير التي كا

 بعد ذلك لتدل على معان كثيرة وفقا للمقالات إلاالمسلمين  وتداولها عند العرب

 التقويم كان ولا يزال ملازما لكل أن، يمكن القول الأساسالواردة فيه، وعلى هذا 

ل مكانة فائقة ومرموقة في المجال التربوي، بحكم ، مما جعله يحتالإنسانيةالميادين 

الضعف فيه بغية  و من الوقوف على جوانب القوةالأخيرتمكين العاملين بهذا 

 الدور لأهميةالتحسين لمختلف عناصره وغدى لا غنى عنه بالنسبة للمربي  والتطوير

المختصون  منشودة، وهذا ما يؤكده وأهدافالذي يلعبه في معرفة ما تحقق من نتائج 

 1" فكل عمل تصاحبه عملية تقويم:"  الدكتور عبد النور فرنسيس حين يقولأمثالمن 

وقد كان التقويم التربوي في العصور القديمة مقتصرا على الامتحانات التي توجه 

 يعني أساسهاللتلاميذ في نهاية السنة الدراسية من اجل تحديد الدرجات التي على 

 ي تقدم بصورتها التقليدية للتلميذ في نهاية العام الدراسيالتقويم  الامتحانات الت

 على التلاميذ الأحكام إصدارالتلميذ الدرجات نتيجة استجاباته لها ومن ثم  وإعطاء

 2أخرى إلى نقلهم من مرحلة أوليتم توزيعهم على شعب 

 كان يعد هدفا نشأته التقويم التربوي في بداية أنومما سبق ذكره يمكننا القول 

 مجرد وسيلة لتحقيق إلى التربوية الحديثة الأنظمة يتحول في أن قبل أساسيا

 التقويم اصطلاح أن يقر المختصون في هذا المجال الأساس، وعلى هذا الأهداف

النفسي، لكنه قديم من حيث المعنى، حيث يستخدمه عامة  وحديث في المجال التربوي

 التقويم التربوي، فقد احتل أهميةكم  وبح3 لا شعوريةأوالناس سواء بطريقة شعورية 

 من العملية الأخير و يشكل التقويم المكون الرابعفأصبحمكانا لائقا في التربية 

                                                 
  .300التربية والمناهج ، ص ،)1977: (فرنسيس عبد النور - 1
 29 ص ،التشخيص في التربية الخاصة والتقويم وأساليب  القياس والقياس، )2003: ( كوافحة تيسير مفلح-  2
 .289ص ، 4ط  ، 2علم النفس التعليمي، ج  ،)1978(: بركات محمد خليفة -  3
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 ولم يعد مقتصرا على الامتحانات الموجهة للتلاميذ، بل يسير جنبا 1التعليمية التعلمية

الاستمرارية و يرتبط ارتباطا وثيقا به متسما بالشمول و جنب للمواقف التعليميةىغال

 يتلوه ويرافقه وحيث يبدأ قبل النشاط التعليمي

 واتساع مجاله، فبينما كان في وأدواته اختلاف طرق التقويم إلى الإشارةوتجدر 

 وانحصر في الامتحانات التي كانت في أوروباالعصور الوسطى ضيقا جدا في 

 2معة كامبريدج في جا  شفوية قبل الشروع في الامتحانات التحريريةالأحياناغلب 

 الأحكام إصدار إلى الاستخدام العفوي له من طرف العامة إلىفقد اتسع وانتقل 

القياسات العلمية الفعالة  والمناهج والأدواتالقرارات الموضوعية المستندة على و

 التي يمكن تطبيقها على ارض الواقع

 

 ريفهاوبعض تعالتقويم  .2

الاصطلاحي لمفهوم  وتحديد اللغوي إلى انه تم التطرق إلى أشيرفي البداية 

المعاجم العربية وعليه سأكتفي بتناول  و مجموعة من القواميسإلىالتقويم استنادا 

المشتغلين بها، والذين كانت  و في التربيةبعض التعاريف لمجموعة من المختصين

 حسب الصياغة التي سأقدمهاالتي  ولهم وجهات نظر حسب الزاوية المنطلق منها

  الشبهأوجه اغفل عن تحديد أنالتعليق دون  و بالمناقشةأرفقهاكل باحث ثم تبناها 

 .الاختلاف بينهاو

 

 )1976(تعريف محمد خليفة بركات : الأولالتعريف  .1

 تقدير ما يبذل من إلى العلمية التي تهدف الإجراءاتالتقويم هو مجموعة "

ا وضع من تخطيط م و معينة في ضوء ما اتفق عليه من معاييرأهدافجهود لتحقيق 

مسبق، والحكم على مدى فاعلية هذه الجهود وما يصادفها من عقبات، وصعوبات في 

                                                 
 .26ص ، ، علم النفس التربوي)1987: (لمجيدي عبد ات نشوا- 1
 .390ص ، 2، التربية وطرق التدريس ج )1981(: عبد العزيز صالح - 2
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 بما يساعد على تحسين هذه الإنتاجية ورفع درجة الكفاءة الأداءالتنفيذ بقصد تحسين 

 1"الأهداف

 النقاط التي تتضمنها العملية أهمجاء ليركز على   هذا التعريفأنيمكن القول 

 :المتمثلة مما يلي والتقويمية

  علميةإجراءاتموعة جم �

 الوقوف على الموازنة بين معايير وخطط مسبقة وما تم تحقيقه في إلىتهدف  �

 الواقع 

 الإنتاجيةالكفاءة  والأداءية ل حكم على مدى فاعإلى الأخيرالوصول في  �

 الأهداف تحسين ةلومحا �

 التي يتضمنها ساسيةالأ الايجابي في هذا التعريف هو انه شمل كل العناصر إن

 التخطيط إلىركز على التقويم من ناحية معيارية فقط، استنادا ي انه إلاالتقويم 

 القياس الذي تربطه علاقة وطيدة إلى الإشارة عدم أيضا وما يؤاخذ عليه ،المسبق

  . شموليةأكثربالتقويم حتى يكون التعريف 

 

 )1979(تعريف محمد عزت عبد الموجود : التعريف الثاني .2

المعلومات كمية  والبيانات التقويم هو عملية جمع وتصنيف وتحليل وتفسير

 أو الحكم إصدار السلوك بقصد استخدامها في أو الموقف أووكيفية عن الظاهرة 

 2القرار

 :مناقشة وتعليق على التعريف

 جملة من العناصر التي تدخل إلى أشارالمتأمل لهذا التعريف يلاحظ انه 

  بمحاولة الحصول على البياناتالأخيرةية التقويمية، حيث تبدأ هذه العمل إطارضمن 

حول الظاهرة  الكيفية أو بالناحية الكمية الأمرالمعلومات وجمعها سواء تعلق و

 إصدار إلىالهدف المتوخى من ذلك هو استخدام هذه البيانات في الوصول  والمقومة

 أشار هو انه أيضامكن ملاحظته  قرار يكون بمثابة  الغاية المنشودة وما يأوحكم 

                                                 
 .290ص ،   2 ج علم النفس التعليمي ،)1976: ( محمد خليفة بركات-  1
 .154أساسيات المنهج وتنظيماته، ص ) 1979: (عبد الموجود محمد عزت وآخرون  -2
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 ما نؤاخذ إلالا مناص منها  و عملية القياس التي تعد جزء م عملية التقويمإلىضمنيا 

 المستخدمة في عملية التقويم وكذا الأدوات بعض إلى الإشارةعلى هذا التعريف عدم 

 أنبل يجب  المتخذة بعد عملية التقويم الإجرائية العمليات إليهيعاب عليه انه لم يشير 

 الموقف المقوم بعد الوقوف على جوانب القوة أو تحسين الظاهرة إلىتذهب 

 .والضعف فيه

 

 )J. M. DEKETEL )1982 1ي كاتلدجون ماري تعريف : التعريف الثالث .3

 إعلاميةحص ومعاينة درجة الملائمة بين مجموعة فالتقويم التربوي هو 

 " ل اتخاذ قرار المحددة من اجللأهدافومجموعة من المعايير 

 :التعليق والمناقشة

 على أساسا عملية التقويم ترتكز أن إلى أشار هذا التعريف أنالملاحظ 

محاولة الوقوف على درجة الملائمة من عدمها لمجموعة من المعلومات بناء على 

 اتخاذ قرارات واضحة حول العنصر إلىمعايير محددة مسبقا وذلك بغية الوصول 

 .المقوم

المعطيات  و هذا التعريف يركز على ضرورة فحص البياناتأنكن القول وعليه يم

المتحصل عليها حول المجال المقوم فحصا دقيقا قبل الشروع في اتخاذ القرارات 

 . المرجوة من عدمهالأهداف حول مدى تحقق الأحكام وإصدار

 ىإل الإشارة ما يؤاخذ عليه عدم أن إلاوبالرغم من وضوح هذا التعريف ودقته 

 .المتمثل في دور القياس الذي يلعبه في هذا المجال وجانب مهم من العملية التربوية

 

 2)1983( تعريف بلوم وآخرون: التعريف الرابع .4

 جرت بالفعل تغيرات إذا التي تبين فيها الأدلةالتقويم هو عملية منظمة من 

 ميذ بمفرده درجة ذلك التغير على التلآوعلى مجموعة المتعلمين مع تحديد مقدار 

 :المناقشة والتعليق

                                                 
1 - J. M. DEKETEL Docimologie : Introduction aux concepts et aux pratiques (1982), P 9. 

 .24 ص ، تقييم تعلم الطالب التجميعي والتكويني،)1983: (بلوم وآخرون - 2
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 :الأتيما مفاده  المطلع على هذا التعريف يستشف إن

  العلميةالأدلة تغيرات على المتعلم على مجموعة من إحداثاتخاذ القرار حول مدى 

 القياس إلى إشارة درجات وفي هذا بإعطاءوذلك  يشمل كمياتحديد هذا التغير تحديدا 

 .ملية التقويمالذي يلعب دورا رئيسيا في ع

 إلا على عناصر مهمة أيديناوالملاحظ انه بالرغم من شمول هذا التعريف الذي بين 

 الدور الذي يلعبه التقويم في المجالات إلى الإشارةانه ما يؤاخذ عليه هو عدم 

 ضرورة إلى، مع عدم التطرق الكتب المدرسية وغيرها والمنهاج كالأخرىالتربوية 

مع البيانات عن الجانب المقوم الذي لا مناص منه لتحقيق  ومن عملية جقالانطلا

 مرحلة إلى القرار الذي يسمح لنا بالذهاب أو في الحكم لالهدف المنشود المتمث

 التطوير حتى لا يبق التقويم من اجل التقويم  ولتحسين

 

 1)1984( تعريف سعادة احمد جودت: التعريف الخامس .5

يم اثر البرامج التربوية، وما يتطلب ذلك من التقويم هو الجهود التي تبذل لتقي

  العاقةالأهداف وفحص البيانات وتوضح التناقض بين بالأبحاثنشاطات تتعلق 

  صنع القرارات إلىالتوصل  والخاصةو

 :المناقشة والتعليق

 البرامج التربوية أن إلى هذا التعريف يركز على ضرورة الانتباه أنالملاحظ 

 المحددة مسبقا بالأهدافين وهذه البرامج ذات صلة وطيدة  على المتعلمأثارتترك 

 هذا التعريف أنوهذا ما يسمح للمقوم باتخاذ القرارات وبناء على هذا يمكن القول 

 :الآتيةجاء شامل للعناصر 

 الجهود المبذولة في تقويم البرامج التربوية  �

 بالأبحاثالنشاطات المتعلقة  �

 تفحص البيانات بغية توضيح التناقضا �

 الخاصة و العاقةالأهداف �

                                                 
 .432 ص ، مناهج الدراسات الاجتماعية،)1984: (جودت احمد سعادة - 1
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  صنع القراراتإلىالتوصل  �

 

 1)1987( تعريف نشواتي عبد المجيد: التعريف السادس .6

 المعلومات التي يوفرها القياس بهدف أوالتقويم هو عملية استخدام البيانات 

 بالتحقق من مدى أو قرارات تتعلق بالسبل المختلفة للعمل التربوي أو أحكام إصدار

 . مشكلة ماأو بتحديد مرغوبية وضع أو الأهداف والأداء الاتفاق بين

 :المناقشة والتعليق

 عملية التقويم تنطوي أن في هذا التعريف نلاحظ انه ركز على التأملعند 

المعلومات المتصلة  و في عملية جمع البياناتأولها تتمثل أساسيةعلى ثلاثة عناصر 

الذي يعد وسيلة لجمع هذه المعطيات بالمجال المقوم، كما يكمن الثاني في القياس 

عملية ل لهذه االأخيرةالعنصر الثالث الذي يعد المرحلة  وضرورية لعملية التقويملا

 أو بالأهداف الأمر المتعلقة بالمجال المقوم سواء تعلق الأحكام ووهو اخذ القرارات

 التي تجعله  الشموليةإلى المنهاج وما يؤاخذ على هذا التعريف هو افتقاره أوالوسيلة 

 الهدف من العملية التقويمية أنينطبق على كل المجالات التربوية بل ركز على 

 إلى الإشارة المرسومة دون الأهداف والأداءتنتهي عند التحقق من مدى الاتفاق بين 

 . يعقب عملية التقويمأنالتطوير الذي يجب  والتحسين

 

 2)1994( تعريف محمود منسي: التعريف السابع .7

 العلمي الذي يتم من خلاله تشخيص دقيق الأسلوبالتربوي هو ويم التق

 للظاهرة موضوع التقويم وتعديل مسارها

 مناقشة التعريف والتعليق عليه

 :الآتيةعند قراءتنا المتأنية لهذا التعريف يمكننا الوقوف على العناصر 

  علميأسلوب �

 التشخيص الدقيق للظاهرة المقومة �

                                                 
 .600 ص ، 3ط ، علم النفس التربوي،)1987: (نشواتي عبد المجيد - 1
   ص ،القياس التربوي و الإحصاء،)1994: (منسي محمود عبد الحليم - 2
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 تعديل مسار الظاهرة �

ية فان هذا التعريف ركز على عملية التقويم وتقتضي هذه العملية التشخيص علم �

 إبراز لا يتوق عند أن المبتغى ثم يجب على المقوم إلىالمقوم  الدقيق حتى يصل

، بل يلحق عملية التقويم تعديل المسار، وبناء على ما يقدم الايجابية والجوانب السلبية

 أكثر شمولية ومس كل الجوانب التي تشملها يمكننا أن نقول أن هذا التعريف جاء

 .عملية التقويم

 

 : على التعاريفمناقشة وتعليق .3

 تلتقي في جملة من النقاط أنها الذكر نستشف الأنفة جملة التعاريف إلى بتأملنا

 :أهمها

المعلومات التي تكون المسند  ولبيانات  التقويم ينطوي على عملية جمعإن .1

  الأحكامو  لاتخاذ القراراتالأساسي

 إعداد إلى الأحكام التي تترجم الأدوات التقويم يشمل القياس وذلك باستعمال إن .2

 أحكاما التقويم يصدر أن إلا حيث انه بالرغم من العلاقة الوطيدة بينهما وأرقام

  القياسأساسوصفية يعتمد على 

قيمة  بإعطاءالقرارات وذلك  والأحكام بإصدارالتقويم في كل التعاريف المذكورة  .3

جدر ت والأولية القياس عبارة عن تقويم في مرحلته أن المقوم واعتبار للشيءمحددة 

 انه لا إلاويم التربوي  نقاط الشبه بين هذه التعاريف الدائرة حول التقأهم إلى الإشارة

 :الأتيالتي حوصلها الباحث في  و الاختلاف بينهاأوجهيمكن نسيان ذكر 

 الأهداف بعض التعاريف ركزت على أن بالنسبة لمجال التقويم نلاحظ .1

 منها على البرامج الآخربينما ركز البعض )2، 1( العلمية مثل التعري الإجراءاتو

 تعريف منسي 7 في حين اكتفى التعريف 5التربوية مثل ما برز في التعريف رقم 

 . الظاهرة المقومة بصورة مطلقة دون تحدد مجال معينإلى بالإشارة
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العلاقة الوطيدة بينه وبين التقويم  و القياسأهمية إلىريف  بعض التعاأشارت .2

 تعريف نشواتي بينما اكتفى 6بصورة صريحة كما هو الحال بالنسبة للتعريف رقم 

  وآخرون الضمنية لذلك مثل تعريف الرابع تعريف بلوم بالإشارة الآخرالبعض 

 تتلو التقويم نأ البعض من هذه التعاريف لم يغفل عن ذكر العملية التي يجب إن .3

 .مثل التعريف السابع تعريف منسي التي تتجلى في قوله وتعديل مسارها

 

 :أنواع التقويم .4

 عديدة ومختلفة اعهوأن أن يلحظ أن المتأمل لعملية التقويم التربوي، يمكنه إن

هذا المجال فمنهم من قسمه حسب باختلاف الزاوية التي انطلق منها الباحثين في 

 الإطار حسب آخرونومنهم من صنفه حسب وظيفته، كما قسمه  وأغراضه أهدافه

 :المرجعي له

 : التقويم حسب وظيفتهأنواع: أولا

 الأنواع صنفنا التقويم التربوي حسب هذه الزاوية فيمكننا التمييز بين إذا

 :الثلاثة التالية

  :Diagnostic évaluation التمهيدي أو: التقويم التشخيصي .1

ستخدم في بداية العملية التعليمية قصد جمع المعلومات عن وهو ذلك التقويم الم

 التعليم المرسومة له وهذا ما أهدافالتي تمكن من تحقيق  ومعرف التلميذ السابقة

 الإجراءات تلك إلىشخيص تيشير التقويم ال"في قوله 1 عبد الهادي الأستاذجاء به 

بدأ التلاميذ بتعلم خبرة التقويمية التي يقوم بها المعلم داخل عرفة الصف بحيث ي

تحكم التلاميذ في المكتسبات   الوقوف على مدىإلىتعليمية جديدة، ويهدف هذا النوع 

 من الأخير تعلق التقويم بهذا إذاالسابقة، كما يمكن من تجريب المنهج الدراسي 

 :وعلى هذا الأساس فان هذا النوع من التقويم يسعى إلى  2"المجالات التربوية

 كتسبات السابقة تشخيص الم �

 تحديد الاضطرابات التعليمية بغية تصحيح الثغرات الملحوظة  �
                                                 

 .21ص ، 1ط التقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس الصفي،  و القياس،)1999( عبد الهادي نبيل 1
 .33 ص ، تقويم البرامج التربوية في الوطن العربي،)1981(: واخرونمحمد عبد االله الصانع  2
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 إليه أوهذا النوع يلج: Construction évaluationالبنائي  كوينيالتقويم الت 2

بغية التأكد من المعارف الحاصلة في رصيد التلميذ استنادا لآخر المدرسون من حين 

ميذ ومدى التقدم الحاصل لديهم لتحفيزهم لعدة اختبارات هدفها معاينة مستوى التلا

  الأوانعلى بذل الجهود اللازمة قبل فوات 

 

 ويحبذ بعض الباحثين تسمية هذا النوع : الشاملأوالتقويم التجميعي التحصيلي  .3

وذلك لان موقعه يون في نهاية العملية التدريسية  الختامي أو النهائي أو بالإجمالي

 وحدة معينة، حيث يمكن أو المسطرة العالقة بمقرر افالأهدوهدفه معرفة مدى بلوغ 

 نهائية عن مدى التقدم في أحكام هذا النوع ذو مهمة تصفوية تعطي أنالقول 

 .الانجازات

 1:الأغراض والتقويم حسب الأهداف: ثانيا

 :الآتي تكمن في أنواع ثلاثة إلىطلاقا من هذه الزاوية نويمكن تقسيم التقويم ا

 وهذا النوع هو الذي يتصدر العملية التعليمية :Pré évaluationلي التقويم القب -أ

 الهدف منه تحديد مستوى استعدادات التلاميذ للتعليم وقبل البدء فيها

وهو يتوسط العملية ) المستمر: ( Formative  évaluationالتقويم التكويني 

ثل في الوقوف  يتمالأساسيحيث يكون هذا خلال سيرها وهدفه التعليمية التعلمية 

  التعليمية المنشودة، بغرض تصحيح العملية التدريسيةالأهدافعلى مدى تحقيق 

 وتحسينها 

 ويكون هذا النوع بعد انتهاء :Surmative évaluationالتقويم الختامي  -ب

 التعرف على المقدار المحقق من إلى فهو يهدف الأساسالعملية التعليمية وعلى هذا 

المبتغاة وهو ما يفضل بعض المختصين في التربية بتسميته  التعليمية الأهداف

 العملية التعليمية، وهذه تزود المعلم بالمعلومات لتحسين أثناءبالتقويم المستمر ويقدم 

 2.التعلم والتعليم

 

                                                 
 .404-403ممارسة ص  و  التصميم التعليمي نظرية،)1999( :لحيلة محمد محمود ا-1
 .173 طرق التدريس العامة ومهارات تنفيذ وتخطيط عملية التدريس، ص ،)2002(: السلامالرحمان امل عبد ج -2
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 : المرجعيلإطارهفقا و التقويم أنواع: ثالثا

 مرجعي إطاريم في  التقوأنواعويدور هذا الصنف من : التقويم المرجعي بالمعيار/ ا

 إصدار مجموعة من المعايير يستند عليها في الأخيريعرف بالمعيار ويتخذ هذا 

 الدرجة التي تحصل إلىيتحدد موقع المتعلم في مجموعته بالنظر " حيث الأحكام

 عليها بالمقارنة 

هي التي تتخذ معيارا لتحديد موقع التلميذ للحكم عليه مع زملائه فالمجموعة هنا 

  هاته المجموعة إلى التفوق بالنظر أوف بالضع

 الثبات وصعوبة الضبط، وعليه إلىقر ت المعيار هنا يفأنومما يؤاخذ على هذا النوع 

 .يصعب الحكم على التلميذ

 أو على نماذج الأحكام إصدارويستند هذا النوع في : قياسالتقويم المرجعي بالم/ ب

 المتعلم بالمقارنة مع المحكات المعدة داءأمحكات مثالية ثابتة وعليه يكون الحكم على 

، الأساسية التربوية ومستوياتها للأهدافهذا على سبيل المثال بالنسبة  سلفا، ويظهر

بالتالي يحدد موقع  والهدف وليس مع فرقة الدراسة وفتتم المقارنة بين انجاز التلميذ

  لا وتحديد المستوى الذي تحققأمالتلميذ من الهدف هل تحقق 

للباحثين في عملية التقويم  غدا الشغل الشاغل الأخير هذا النوع أنلملاحظ و ا

 التربوي 

 حصر التقويم إلىالباحثين   السالفة الذكر، ذهب بعضالأنواع إلى وبالإضافة

 1: الثلاثة التاليةالأنواعالتربوي في 

علمية أي وهذا النوع ينحصر في تقويم ناتج العملية التعليمية الت: لييهأالتقويم الت .1

 حول مجموعة من الكفاءات أحكام إصدار ويتم في نهاية المسار التعليمي بغية تحديد

 التعليمية

المواقف التعلمية  والأهداف ووهذا النوع يقوم بضبط الكفاءات: التقويم التوقعي .2

 المختلفة التي تمكن من انتقال التلاميذ عبر المستويات التعلمية 

                                                 
 .8 ص،أسس تقنيات التقويم التربوي: زيان ميلود - 1
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 النوع يتم فيه وصف طبيعة تعليمية ما في شكل وهو ذلك: التقويم المعياري .3

 . عدم كفاية عمل تلميذ ماأو واقع ويصدر حكم بكفاية إلىتقرير يشير 

 :العلاقة بين الأنواع الثلاثة للتقويم .6

  التقويم وفقا لوظائفه وهو النوع الشائعأنواع ما القينا نظرة وجيزة على إذا

 هناك علاقة وطيدة أنالقول  يمية، يمكن في العملية التعلمية التعلأهمية الأكثرو

 أي – الآخرين أي التقويم التشخيصي بالنوعين – منهم الأولتربطهم حيث ترتبط 

 للعملية التقويمية الأولالتجميعي، بحيث رغم تصدر النوع  وكلا من التقويم التكويني

يعي كما  يعتمد على النتائج المتحصل عليها من التقويم التجم– لا محال – انه إلا

 عملية التشخيص في المراحل التعلمية أثناءيمكن الاعتماد على نتائج التقويم النهائي 

، وبالرغم من هذه العلاقة لا ى مستويات مختلفةالمختلفة من اجل توزيع التلاميذ عل

 في الهدف أساساالمتمثلة  الأنواع الاختلاف بين هذه أوجه إلى الإشارة إغفاليمكن 

  منهم هدفه الوقوف على نقاط القوةالأول كان فإذار لكل نوع منهم، المسط والمنشود

 الضعف في المكتسبات السابقة فان التقويم التكويني هدفه هو معالجة السلبياتو

 إصدارالنقائص في العملية التعليمية بينما ينحصر هدف التقويم النهائي في و

 . الاعوجاج وتقويمهإصلاح بغية الأحكام والقرارات

 

 1:دوات التقويمأ .7

 المراد الأهداف و التقويم متعددة وتختلف باختلاف المجال المقومأدوات إن

 عالقة بالتحصيل أهداف فقد يكون التقويم موجها لتحديد ما تحقق من إليهاالتوصل 

 الكتاب المدرسي وسلبياتها وقد يكون أو بالوقوف على ايجابيات المنهاج أوالدراسي 

 عملية التقويم أهمية طرائق التدريس وبحكم أواني المدرسية الغرض منه تقويم المب

العملية التعليمية التعلمية على وجه  والبالغة بالنسبة للعملية التربوية عموما

 : التاليةالأدواتالخصوص تبرز من بين هذه 

                                                 
 .مرجع سابق) 1999( : الحيلة محمد محمود-1
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 اختبارات تحصيلية

 ههاتاتجا أو مهاراته أو يظهر معارفه أن من الفحوص أثناءهطلب .هووالاختبار 

  ميولهأو

 اختبارات تحريرية .1

 :إلىوهذا النوع ينقسم بدوره 

 اختبارات مقالية �

 اختبارات موضوعية �

 اختبارات شفوية .2

 اختبارات عملية .3

 :1الآتيةالوسائل  والأدوات إقرارفي التربية ويرى بعض المختصين 

 الاختبارات التي تضم مجموعة من الفقرات المتنوعة التي تتسم بالشروط .1

 .الموضوعية المناسبة لها وات العلميةالمواصفو

 وهذا الأسلوب يتسع استخدامه في الصفوف الابتدائية، ويقتضي :الملاحظة .2

 التسجيل المختصر لسلوك كل تلميذ للتمكن من العناية التي يحتاجها 

وهاته الأداة نعد ضرورية للمعلم في الصفوف الابتدائية، حيث : قوائم التدقيق .3

 .ة تسجل عليها مهارات التلميذ المختلفة الخاصة بهتقوم على تخصيص قائم

ويستخدمها المعلمون لإعطاء التلميذ درجة على إتقانه لأداء : مقاييس التقدير .4

 .مهارة ما وتتضمن أرقاما تدل على درجة الإتقان يضعها المعلم

 وهذا الأسلوب ذو أهمية بالغة حيث من خلاله يمكن دراسة :دراسة الحالة .5

 .يد مدى تخلفه عن زملائهالتلميذ وتحد

                                                 
  وما بعدها17التقويم في التربية ص  ومبادئ القياس: اهر زكريا محمد وآخرونظال عبد - 1
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 :وظائف التقويم .8

العاملين  وللتقويم التربوي وظائف عديدة كما يجمع على ذلك معظم الباحثين

 كان إنهذه الوظائف تختلف باختلاف المجال المقوم ونوع التقويم،  أن إلافي التربية 

 التقويم  الوظائف التي يحققهاأهم نهائيا، حيث نرى انه من أو تجميعيا أوتشخيصيا 

 .التشخيصي

  جديدةأهداف وتحديدها، مما يمكن المدرس من بناء الأهداف اختيار إتاحة

 . عن مشاكله ومعاناته المعرفيةبالإفصاحالسماح للتلميذ 

 .القوة في معارف التلاميذ وتمكين المدرس من الوقوف على جوانب النقص

 ما يؤكد هذا القول أن لىإ الإشارةضرورة  ولعله من الجدير بالذكر في هذا السياق

 للتقويم وظائف تكمن في معرفة أنيب، حيث يقول بما جاء به د احمد محمد الط

  الفشلأوالضعف والى أي مدى وصلت العملية التربوية من النجاح  وعناصر القوة

 في - لا الحصر– للتقويم على سبيل المثال الأساسية الوظائف إلى الإشارةويمكن 

 1:الأتي

 .للدارسبالنسبة  �

 .تقدير التحصيل الدراسي لكل تلميذ .1

 .تشخيص صعوبات التعلم بالنسبة للتلميذ .2

 . التدريسوأساليب وأدواتتقدير الفعالية التربوية لكل من المنهاج  .3

 .تطوير السياسة التعليمية .4

 التي يقوم بها الكائن البشري الأعمال جميع أن إلى أشير أنولا يفوتني 

 يكون مسايرا لها ومستمرا معها وبالرغم  أو في نهايتهانأيصحبها نوع من التقويم 

 جملة من إبرازالباحثين فقد تمكنوا من  ومن اختلاف تعاريف التقويم لدى العلماء

الوظائف له، تمكن الباحث من الوقوف على مجموعة لا يستهان بها ويمكن التطرق 

 2رأسهار على  من المهم ونذكالأهمالتي تمثل  و مجموعة من هذه الوظائفإلى

                                                 
 .40  مرجع سابق، ص ،)1999(: يب احمد محمدبالط - 1
 .127 – 125الأساليب العامة ، ص  و  دراسات في المناهج،)1999( :صالح دياب الهندي ورفيقه - 2
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 .الاداةوظيفة المساعدة على الحكم على  −

 .وظيفة الكشف على حاجات التلاميذ وميولهم واستعداداتهم −

وظيفة رفع مستوى العملية التعليمية بعد تحديد مدى تقدم التلاميذ نحو  −

  .الأهداف

 .توفير معلومات صحيحة عن الفرد لاتخاذ  القرار المتعلق به كميا وكيفيا −

الضعف في تحصيل التلاميذ لتدعيم جوانب القوة  وى نواحي القوةالتعرف عل −

 .وعلاج جوانب الضعف فيه

تمكين صانعي القرارات من اتخاذ القرارات المناسبة لتطوير النظام التربوي  −

 .الوسائل التعليمية والدراسيوخاصة المنهج 

 

 :مجالات التقويم التربوي .9

 أنتطوره عبر العصور، يمكنه  الذي يلقي نظرة تاريخية حول التقويم وإن

 قياس الدراسات إلى أدىالملحوظ الذي التقدم العلمي  ويستشف انه بعد التطور

 عملية التقويم واسعة الانتشار مما جعلها أصبحتفي مختلف شعبها وتخصصاتها 

وعلى هذا الأساس أشار الاجتماعية  والاقتصادية وتطرق كل المجالات التربوية

العملية التعليمية إلى  ور في كتبه التي تدور حول التربيةالدكتور عبد الطاه

البحوث بالتقويم وعلى رأسها  ومجموعة من المجالات التي خصتها الدراسات

 1:نجد ما يلي

 .المنهج الدراسي −

  .الكتاب المدرسي −

 .البناءات الدراسة −

 .الناتج التربوي −

 .الإشراف التربوي −

                                                 
 .ما بعدها و24 ص مرجع سابق ،: اهر زكريا وآخرونظعبد ال 1
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 التشريعات التربوية −

 المعلم −

 راسيةالوسائل الد −

 

 :أهداف التقويم .10

 المتوخاة من التقويم تختلف الأغراض أو الأهداف أن لا ننكر أننابالرغم من 

 الهدف الخاص المنتظر من التقويم  إلى الإشارةباختلاف نوعه، حيث سبقت 

 كما الأنواع تشابه بين هذه أوجه هناك أننا  التجميعي وبيأو التكويني أوالتشخيصي 

 التي ترتجى الأهدافلاف بينهم مما نجم عنه حتما الاختلاف في  اختأوجه هناك أن

 حصر هذه بإمكانية الباحثين في هذا المجال يقرون أن إلامن كل واحد منهم، 

 1:أساسين في هدفين الأهداف

 : فيبالنسبة للتقويم البنائيويتجلى هذا :  دافعيالأولالهدف 

  الأفراد أداءتنمية  

 كفاءتهم  على تنميةالأفرادمساعدة  

 : فيبرز في بالنسبة للتقويم التجميعيأما

 للأفراد الجيد لأداءمكافأة  

 حقيق الهدفتالتعرف على مدى  

 استخدام الشهادة على الحصول على وظيفة نتيجة الأفرادمساعدة  

 : بالنسبة للهدف الثانيأما

 : ويتجلى هذا الهدف الأخير في الأتيCorrectiveهو هدف تصحيحي 

 : فيقويم البنائيبالنسبة للت

 تعديل الرديء 

 تحديد المشكلات الإجرائية في أي برنامج تربوي 

                                                 
 .25مرجع سابق، ص ) 1998(: منسي عبد الحليم  -1
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 : فيبرز في الآتيأما بالنسبة للتقويم التجميعي

 ............إزالة الأخطاء من البرامج  

 تحديد عيوب البرامج 

 التعرف على حاجات المؤسسة التربوية وتحديد أولويتها 

 

 :اسالقي ولعلاقة بين التقويم ا-11

 :تعاريف القياس 11-1

 الكثير من عامة الناس وخاصتهم، وحتى أن إلى الإشارة بنا يخدرفي البداية 

علم النفس يجدون صعوبة في التفريق بين هذين  والمتخصصين في التربية

لتسليط الضوء على  و القياس مرادف للتقويمأن البعض يعتبر أنالمصطلحين حتى 

 للقياس قبل الكلام التعارف بعض إلىطرق الباحث الغموض يت و اللبسوإزالةهذا 

 ونذكر من بين وأهدافهاعن العلاقة بينه وبين التقويم ودورها في العملية التعليمية 

 : التي توضح معنى القياس ما يليالتعارف

 القياس هو الوصف الكمي للسلوك، ولا :)1987 (اتيونشتعريف عبد المجيد . 1

 1.إطلاقابيانات كيفية  أو معلومات أيةينطوي على 

 القياس لا يقف عند وصف أننستشف من هذا التعريف : عليق على التعريفت

التعبير عنها بأرقام أو مقادير كمية،  إلى الظاهرة محل الدراسة بل يذهب أوالسلوك 

، سالمقي الواقع أوللسلوك وعليه يمكن القول أن القياس عملية تعني بالوصف الكمي 

القياس التربوي عملية تعني بالوصف الكمي " محمد الحيلة ستاذالأفي هذا يقول 

 سالمقي الواقع أو الوجدان أو الفكر أوللسلوك 

علم النفس هو مجموعة  و القياس في نظر التربيةإن: K.Beanتعريف بين . 2

بعض العمليات العقلية  بطريقة كيفية أو  لتقيس بطريقة كميةأعدتمرتبة من الميزان 

 .2 النفسية الخصائصوأ السمات أو

                                                 
 .600 ص ،  مرجع سابق،)1997(: نشواتي عبد المجيد - 1
 .12 ص ،1، ط 1، المجلدالتربوي و  القياس النفسي،)1960(: محمد عبد السلام احمد -  2
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 هذا التعريف لم يحصر مفهوم القياس في الطريقة أننستشف : مناقشة التعريف

 إليه عامة، بل يضيف ةنفسية بصف و عملية عقليةأومقدار مثير ما  الكمية لتحديد

الخصائص النفسية وهذا  و السماتأو بالعمليات العقلية الأمر تعلق إذاالطريقة الكيفية 

ليس  كذلك بالرغم من  الأمر أنض يعد القياس مرادف للتقويم بينما ما يجعل البع

 .التقارب وهذا التداخل

 التي يتم الإجراءاتالقياس يشمل مجموعة من : نبيلعبد الهادي  تعريف. 3

 رموز حسب قواعد محددة أو وأرقام بأعدادالحوادث  والأشياءبواسطتها التعبير عن 

 يؤكد على ضرورة التعبير عن الشيء الآخر هو  هذا التعريفأن والملاحظ 1دقيقة

 نتكلم أننا نقول أن لكي يمكن أرقام وأعداد الحادثة المقاسة بطريقة كمية تتضمن أو

 .عن عملية قياس وهذا شرط مؤكد يجب مراعاته دائما 

  :القياس والتقويمالعلاقة بين  2 – 11

 هناك أنة على التربوي ويجمع الباحثين المختصين في الدراسات النفسية

 البعض منهم يعتبرهما مراد فان أنعلاقة وطيدة بين هذين المصطلحين لدرجة 

 أمثال بعض العلماء ، من ه ما يؤكدأن إلا كذلك ا في الحقيقة ليسإنهما إلالبعضهما 

 ، فهو يقدم أداته القياس هو جزء من التقويم، وهو سابق له  وهو أنعبد الظاهر 

 .2 التقويم أحكامليها بيانات موضوعية تبني ع

" كما يؤكد هذه الحقيقة حول متانة العلاقة بينهما نبيل عبد الهادي حين يقول 

 نوع معين في إلى يشير كل منهما إذالتقويم مصطلحات مختلفات،  والقياس

 يخدما غرضا واحد هو اتخاذ أو مرتبطان مع بعضهما ليحددا أنهما إلا الإجراءات

 من خلال ما تقدم حول القياس انه بالرغم إليه الوصول ن يمكوما 3القرارات التربوية

 الأول أن القياس مختلف عن التقويم في كون أن إلا إليهامن العلاقة الكبيرة المشار 

منهما يعد وسيلة علمية بواسطتها الظواهر المختلفة تقدير كميا، وفي هذا ما نجد له 

التقدير الكمي في علم   ودقة القياسبأساليكلما تقدمت "تبريرا في ما جاء به بركات 

                                                 
 .15 ص ،ي القياس الصفي واستخدامه فيالتقويم التربو و القياس،)1999 (:عبد الهادي نبيل - 1
 .12مبادئ القياس والتقويم في التربية، ص :  عبد الظاهر زكريا محمد - 2
 .27  مرجع سابق، ص ،)1999( :عبد الهادي نبيل - 3
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 وارتفاع مكانته هذا العلم وتقدمهمن العلوم كلما كان ذلك مظهرا من مظاهر رقي 

 .1الأخرىبين العلوم 

 القياس هو العملية التي يتم إن" المختصين في هذا المجال دراسات بعضوتقول 

وز حسب قواعد محددة  رمأو أرقام والحوادث بأعداد والأشياء عن التعبيربواسطتها 

 .ودقيقة

  يصف السلوكالأخيرالقياس في كل  و نميز بين كل من التقويمأنومما تقدم يمكن 

 . الأول بينما كميا، الظاهرة المدروسة وصفا أوو

 قرار هذا ما يجعلنا نقر أو يعطي هذه الظواهر وصفا نوعيا ينتهي بحكم - التقويم-

يعتمد  وداخلين علاقة تكاملية وليست ترادفية، العلاقة بين هذين المصطلحين المتأن

 موضوعية وصحيحة أسس مما يستدعي قيام القياس على الأخرالواحد منها على 

 .حتى يكون لها انعكاس ايجابيا على العملية التقويمية

                                                 
 .13 علم النفس التعليمي، مرجع سابق، ص ،)1978(: : بركات محمد خليفة - 1
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 خلاصة الفصل الثالث

نبذة تاريخية عن التقويم التربوي ونشأته وتطوره لتعرضت في هذا الفصل 

 وأبرزت.  مجموعة من التعاريف التي تدور حولهإلىصور، مشيرا عبر الع

 - أم - التقويم - اصح من الناحية اللغوية هل أيهماالاختلاف الذي ظل يدور حول 

 الاشتقاق إلى ضرورة الرجوع إلىحيث اهتدى المختصون في هذا المجال -التقييم

 الفعل قوم إلى الأولشتقاق اللغوي لكل منهما للتمكن من التمييز بينهما، حيث يرجع ا

 من هذه الدراسة، بنما يعود اشتقاق الأول في الفصل إليه الإشارةيقوم وهو ما تمت 

 قيمة الشيء كما سبق توضيحه، وقد تم التطرق إعطاء الفعل قيم يقيم وهو إلىالثاني 

ه مع مجالات و وظائفهإلى اوكذالعلاقة بينهما  و كل من أنواع التقويمإلى أيضا

 مفهوم القياس وبعض تعاريفه مؤكدا على ضرورة إلى للإشارةتخصيص فقرة 

 التمييز بين مصطلح القياس والتقويم بالرغم العلاقة الوطيدة بينهما وعدم الخلط بينهما

 القياس الذي نواعم م التقويم اشمل أنواعتبارهما مترادفان كما يعتقد البعض، بل 

 يصف الأخير كون هذا إلى إضافةمليات التقويمية،  جزءا من العالأخيريعتبر هذا 

 أكده وصفها وصفا نوعيا وهذا ما إلى يذهب الأولالظواهر وصفا كميا، بينما 

 .المختصون في هذا المجال
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 الكتاب المدرسي و أهميته في العملية التعليمية التعلمية: أولا

 لمحة تاريخية عن الكتاب وأنواعه وتطوره عبر العصور .1

 : الكتابلمحة تاريخية عن .1.1 

 الأداة الأساسية للتعليم التلقينية وعليه فقد كان ينظر منذ القدم على انه 1يعد الكتاب/ أ

الوسيلة التعلمية الناجحة التي تسمح للدارس التأمل المتأني للمعلومات التي يتلقاها من 

على هذا الأساس لقد لقي اهتماما كبيرا وعناية فائقة منذ ظهر في شكل  ومعلميه

ات يدوية، أخذت تحضي بالتنقيح والتطوير في العصور الحديثة التي مخطوط

الالكترونية العالية الجودة، وحيث استطاع  وةانتهجت الطباعة بالوسائل التكنولوجي

الناشرين في القرن العشرين ما يزيد عن مليون كتاب جديد سنويا موزعة على كل 

نجليزية نصيب الأسد فيها، تضاف القارات في العالم بمختلف اللغات، تأخذ اللغة الا

 400من  أكثرهناك "  أن ونإليها كل من الألمانية والفرنسية والروسية ويؤكد الباحث

 2"مما يصدر في العالم من الكتب% 5ممثلة لغة في العالم من بينها العربية تنشر 

 ة بالدور الذي لعبته الحضارة العربية الإسلامية في صناعة الكتابدويجب الإشا

 3للكتاب جذور عميقة في الحضارة العربية الإسلامية" حيث أثبتت الدراسات أن 

 : الكتبأنواع .2.1

بعد الإشارة إلى قدم ظهور الكتاب وتطوره عبر العصور، ما يمكن للباحث 

أن يعده من الأمور التي تزيد في إثراء هذا الموضوع الحساس ضرورة الوقوف 

 تشمل أنواع عديدة لهاته لل واحد ونوع واحد بعلى أن الكتاب لم يبقى حبيس مجا

الوسيلة التعليمية الهامة استنادا إلى الزاوية التي انطلق منها كل باحث ومؤلف 

موضوع الذي أراد معالجته ويمكن الإشارة إلى بعض  ووالغرض الذي يبتغيه

الأنواع على سبيل المثال لا الحصر إلى مجموعة منها ويأتي على رأسها الكتب 

لمدرسية وبالرغم من أن كلمة كتاب من الكلمات الشائعة الاستعمال فان لها مرادفات ا

                                                 
  )16ص  ( للمزيد يمكن الرجوع إلى الفصل الأول 1
  وما بعده71مصادر المعلومات من عصر المخطوطات إلى عصر الانترنت ص : الابراهيم قنيد ديلمي وآخرون  عامر/د 2
بعدها ط  و71 مصادر المعلومات من عصر المخطوطات إلى عصر الانترنت ، ص ،)2000: (ي وآخرون ميل دديعامر ابراهيم قن/د 3
1 
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 ولذلك نجد بعض المصطلحات المرادفة للكتاب مثل الوثيقة، المطبوع" متعددة 

 1"المصنف وغيرها و

 : الكتبأنواعمن بين 

 وهو ذلك النوع الذي تشرف على Texte books:  الدراسيةأو الكتب المدرسية .1

 المطابقة لمناهج وطبعه الجهات الرسمية للتربية، حيث يتوخى فيها الربط

 تعليمي الأساسي وهدفها الأسلوب، وضرورة احترام الوقت وبساطة المقررات،و

 :الأتي في أساسا المتمثلة أخرى أنواع إلى بالإضافة هذا .الأولىبالدرجة 

  الموضوعأحادية الكتب 2

  الكتب التجمعية3

 Official booksسمية الكتب الر4

  الكتب المقدسة 5

 أن إلا التصنيف السابق للكتب الذي تدخل ضمنه الكتب المدرسية، أهميةوبالرغم من 

 :إلىهناك من الدارسين من قسمها 

  كتب علمية1

 تقسيمها حسب الفئة إلى من الباحثين الأخر كما ذهب البعض  ثقافيةأدبية كتب 2

 دج نالأساسى هذا  وعلإليهاالاجتماعية الموجهة 

  كتب للكبار1

  كتب للصغار2

 :بالتالي نجد و يقسمها وفقا للغة الدراسةأن ما سبق يحلو للبعض إلى وبالإضافة

  كتب عربية1

 أجنبية كتب 2

 

 قدم الكتاب وتطوره إلى الإشارة بعد :مراحل الكتاب المدرسي في الجزائر .3.1

 الدور الذي لعبته الجزائر في إلى شارةالإعبر التاريخ يجد الباحث نفسه ملزما على 

                                                 
 21ة العربية بين النظرية و التطبيق، ص أساليب تدريس اللغ) 2003(:  وآخرونقاسم حشمت 1
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 وضعية الكتاب أن الوسيلة التربوية الهامة وعليه يمكن القول هذه تأليف في الإسهام

 :أهمها يومنا هذا إلى الاستقلال ذمراحل منالمدرسي مرت في بلادنا بعدة 

 الكتاب في هذه  وكان1976 قبيل إلىمن بداية الاستقلال : الأولى المرحلة 1

 رحلة هو ذلك الذي ورث عن المستعمر الم

 استيراد إلىحيث عمدت الجزائر : الاستيراد ومرحلة الترجمة:  المرحلة الثانية2

 في مقدمتها الدول العربية كلبنان وتأتي الأجنبية المدرسي من بعض الدول بالكتا

 المعهد تأسيس إلى ومع هذا بادرت الجزائر الأوروبيةبعض الدول  وومصر وسوريا

 الذي ساهم في توفير الكتاب المدرسي سواء على 1" وم ت  IPN" لتربوي الوطني ا

 . الترجمةأو طريق الاستيراد

مرحلة جزأرة الكتاب وهي المرحلة الممتدة من بداية تطبيق :  المرحلة الثالثة3

 عدة كتب بمختلف تأليفقد تمكنت الجزائر من : 1990 غاية إلى الأساسيةالمدرسة 

 الانجليزية وغيرها و كالفرنسيةالأجنبية أو العربية منها اللغات سواء

التي شملت العديد من  و: يومنا هذاإلى 1990المبتدئة من :  المرحلة الرابعة4

 التي تخلت على الأخيرة الإصلاحاتالكتاب المقوم يدخل ضمن  و ،الإصلاحات

 رأىالذي  وسط وتعويضه بالتعليم المتوالأساسيالنظام التربوي المتبني للتعليم 

 للغة الأولى التي تناولت كتاب السنة الأكاديمية يساهم بهاته الدراسة أنالباحث 

 التأليف، وفي هاته المرحلة، تم الفصل بين مهمة متوسط الأولىالعربية من السنة 

سي لمختلف المراحل الدراسية، وظهرت مؤسسات االتوزيع للكتاب الدر والطباعةو

 .احدة المتمثلة في المعهد الوطني للبحث في التربية وطنية عوضا عن مؤسسة و

 

 :ريفهامفهوم الكتاب وتع. 2

 الكتاب مشتق أن والإعلامورد في المنجد في اللغة : التعريف اللغوي للكتاب 2-1

كتابة وككتب الكتاب أي صور فيه اللفظ بحروف الهجاء،  ومن كتب، يكتب، كتب

  .فيهكتب وهو ما يكتب  ووجمع كتاب كتب، كتب

                                                 
 31/12/1962 المؤرخ في 62- 166 بموجب المرسوم المعهد التربوي الوطني  و تم تأسيس م ت 1
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 الكتاب هم الذين لهم أهل و هو كل كتاب يعتقد انه منزل،الإطلاقوالكتاب على 

 كتاب منزل

فالكتاب المدرسي كما ورد في المعجم العربي  ":  التعريف الاصطلاحي2-2

 الأشكال وهو مجموعة من الورق المطبوع عليها، المتضمنة للحروف "الأساسي

 "الأجزاء مضبوط والمنظمة في شكل محتوى متناسق

الكتاب المدرسي، كتاب عرضت فيه بطريقة منظمة : "  عمرأنور تعريف 2-3

بحيث ترضي المادة المختارة في موضوع معين، وقد وضعت في نصوص مكتوبة 

 1"موقف بعينه في عمليات التعليم والتعلم

وكيل و الكتاب المدرسي، هو وثيقة تربوية : " تعريف حمدان محمد زياد2-4

 2".أحيانا بديل عنه بالكامل أونهج  للمإجرائي

 49الكتاب مطبوع غير دوري، اشتمل على  ")1964 ( تعريف اليونيسكو2-5

  "فحة بخلاف صفحات الغلاف و العنوانص

الكتاب عمل مخطوط ومطبوع لا يقل عدد صفحاته : "  تعريف قاسم حشمت2-6

 3  صفحة ، يتكون من مجلد أو أكثر 50عن 

 التعاريف السابقة الذكر وان اختلفت في أنالملاحظ : عاريفتعليق ومناقشة للت* 

 :صياغتها فهي تؤكد جميعا ضرورة توافر النقاط التالية

 لا إذاب بصفة عامة يستوجب الطباعة الكت أو 2 و 1كما ورد في التعاريف  1

 .شفويوجود لكتاب 

 ضوعية الكتاب في شكله الرسمي واحترام بعض الخصائص الشكلية و الموإفراغ 2

المسطر رسميا من الجهات  ضرورة مطابقة الكتاب المدرسي للمنهاج الدراسي 3

 .الوصية على التربية و التعليم

  موضوع محدد واحد أو يكون كل كتاب مدرسي مخصصا لمادة أن 4

                                                 
  09، ا�7$�ب ا���ر'1، ص ) 1980:(ا
�� أ)/ر  �� 1

��ان +��M ز#�د 2) :1998( u� 6ا�7$�ب ا���ر'1، ص / ، -Rj	v ا��<
3 ?�]
 �'�U :+/�,��در ا�e+ ت ا��$7&!، ص�	>7J+ !	�>-ت و�61 
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 تعريف اليونسكو و حشمت ضرورة احترام عدد معين الأخيران يضيف التعريفان 5

 . صفحة وان يكون غير دوري50 و 49من الصفحات يكون بين 

المساعد له على فهم المادة  ويعد المعلم الصامت للتلميذ: الكتاب المدرسي. 3

 صعوبة في اقتنائه وهذا أو في أي وقت دون عناء إليهالدراسية حيث يمكنه الرجوع 

 المضمون  و كبيرة من حيث الشكلأهميةما جعل العاملين لقطاع التربية يلونه 

الدور الذي يلعبه في العمليات التعليمية التعلمية منذ القدم ، فقد  وتهلأهميونظرا 

" يتخذ"تعاريف كثيرة حسب الزاوية التي انطلق منها المعرف، والكتاب المدرسي 

 أنفسهمالتعبير عن  وةاءالتلميذ في تنمية مهاراتهم في القر وكمرجع لكل من المعلم

وثيقة تربوية مكتوبة لعمليات "ب المدرسي  والكتا1"وفق للضوابط التي يضعها المعلم 

 عملية أهمالخدمات المساعدة  والتلاميذ والمعلم والتعلم منتجا مع المدرسة والتعليم

 2."هي التربية المدرسية المجتمع  والأسرة ولفردللنمو ا

ما دام الكتاب المدرسي يجسد :  التي يقوم عليها الكتاب المدرسيالأسس .1.3

تصوره  و ثقافة المجتمع وفلسفته في الحياةأساسالذي يقوم على  والمنهاج الدراسي

 الكتب المدرسية تأليفللمواطن الذي يرغب في تكوينه وجب على المساهمين في 

الذي يمكنه تحقيق  و التي يقوم عليها الكتاب المدرسي الجيدالأسسمراعاة جملة من 

 : امراعاته الواجب الأسس أهممن  و المرجوةالأهداف

وفي هذا وجب على المؤلف للكتاب المدرسي التقيد بمستوى : ساس اللغويالأ 1

التعليمي عند اختياره للغة الكتاب، فلغة الكتاب الموجه للتلاميذ السنة  والطفل العقلي

صعوبة مفرداته  والأولى من التعليم الابتدائي لا يكون من حيث الأسلوب اللغوي

مقرري الكتب  وعلى المؤلف"  ولثانوي،كالموجه لتلاميذ المستوى المتوسط أو ا

الاسترشاد بها وبدون هذا يفقد الكتاب المدرسي معظم  والمدرسية الوعي بهذه الأسس

 3"الاجتماعية وقيمه التربوية

                                                 
��117X، ص )2002: (0�+4  &� ا��
��  &� ا��Qم/ د 1' w0�+  
��X، ص/د 2' w0�+ ان��
 ��M+7 ز#�د 
�دي 3� 166ا�7$�ب ا���ر'2 ،1��b7C و-�ر#bj، ص :  C	��M+ t ا�
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 وأساليبحيث يعكس الكتاب فلسفة المجتمع : الفلسفي و التربويالأساس 2

الفلسفية  و التربويةالتربوية للمجتمع واتجاهاته وعليه لابد من مراعاة الظروف

 للمجتمع وتصوراته 

  لا بد على المؤلف مراعاة ثقافة المجتمع:الثقافي و الاجتماعيالأساس 3

محترما  والظروف الاجتماعية المحيطة به حتى يكون الكتاب مطابقا لواقع التلميذو

 معتقداته  و وتقاليدهلعاداته

م النظريات التربوية  وفي هذا الجانب لابد من مراعاة احترا: العلميالأساس 4

والطرق العلمية الحديثة ومراعاة حجم الحصص مع المادة وضرورة تكييف 

 المحتوى مع الهدف المسطر للكتاب

الطباعة  و وجب مراعاة الجودة في التغليفالأساسوفي هذا 1 : الماديالأساس 5

  ومشوقا للتلميذأمينا يكون الكتاب خادما حتى الإيضاحيةوالحجم والصور 

وفي هذا الجانب لابد من مراعاة نمو التلميذ والفروق :  السيكولوجيسالأسا 6

 واتجاهاتهم واحترام ميولهم ورغباتهم ومشجعا على خلق التفكير الأطفالالفردية بين 

 المنطقي ومطابقة المادة للمراحل العمرية للطفل

 :وظائف الكتاب المدرسي 3-2

التلميذ بل  ولمعلومات بين المدرس اإيصال الكتاب المدرسي لا يقتصر دوره على إن

 وتكمن الوظائف وأولوياته المتعلم أوستوى المعلم وظائف متعددة سواء على م

 : لهالأساسية

 :بالنسبة للمعلم

حيث يزود المدرس بجملة من المعلومات تتخذ سندا : وظيفة التوثيق المتبوع

القيام بواجبه على بيداغوجيا وعلميا وهو سهل المنال بالنسبة له بحيث يمكنه من 

 الصورة المثلى

 في مساعدة التلميذ على فهم الدرس الأساسيةتكمن وظيفته : وأولويائهبالنسبة للتلميذ 

 فهما جيدا 

                                                 
�ر#bj، ص )1962: (رB/ان أ�/ ا�7C/ح 1- b7C��2 ،1'ب ا���ر� 57، ا�7$
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 تدريب على طرق العمل وحل التمارين

 السماح له بتعميق معارفه ومعلوماته ومن بين وظائف الكتاب المدرسي يمكن ذكر 

الكتاب المدرسي مسؤولا عن ضبط عملية التعلم في حيث يعد : الوظيفة التعليمية

 حيث يساهم في تشغيل عملية التعلم عند الطفل وهذا ما يؤكد الأخرىغياب الوسائل 

الكتاب يوجه التلميذ في تعليمه ويعرفه على "في قوله  RICHAUDEAUريشودو 

 1"العام الخارجي 

كتاب المدرسي هو احد سيظل ال"كما يدعم هذا القول عبد السلام جامل حين يقول

 2 للتعليم ولكنه ليس المصدر الوحيدالأساسيةالمصادر 

 الدروس المراد تلقينها داخل القسم إعدادحيث يعتمده المعلم عند : الوظيفة المرجعية

 3 لاستيفاء المعلومات الأساسيالمرجع ) التلميذ(كما يتخذه المتعلم 

 كبرى في العملية أهميةسي يلعب الكتاب المدر:  الكتاب المدرسيأهمية 3-3

التعليمية التعلمية لما يلعبه من ادوار تعليمية وتربوية وتثقيفية حيث تظهر هذه 

 :الأتي في الأهمية

 رسميا معتمدا من الوزارة الوصية على التربية مما يسمح أساسياكونه مرجعا  -

 احد التربوية على مستوى القطر الوطني الوالأسرةبالتوحيد من جميع عناصر 

  في الوظائف المتعددة التي يلعبها على مستوى العناصر التربوية أهميتهتتجلى 

 تثقيفية حساسة ويؤكد هذا ما جاء به اللقاني في قوله أداةكون الكتاب المدرسي  -

 التلميذ أمام للثقافة، وهناك العديد من المشاكل اليومية التي ثقف عائقا أداةالكتاب "

 4فهو يرجع للكتاب لحلها

 5يبقى عملية التعليم مستمرة بينه وبين نفسه"انه صلب التعليم وجوهره حيث  -

                                                 
1 RICHAUDEAU/ Conception et production des manuels scolaires P100 

2 4+���X، ص :  &� ا��Qم 0' w0�+117 
��6 ه<�ي وx:�ون  3E)1999 ( ص V�#/R-و u� Rj-247	v ا��<
4 ��
 ��
�12 اJ��ص )1976( :ا !	 ��70Aا��/اد ا y#70، -�ر 
 b7�KQ6 �,��	17 ا�7,�	� وا�7,��، ص ا�7$�ب ا���ر'1  و+�ى +: +;	� إ��اه	� د+Y! و+<	� +�'1  5
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 : لكتاب المدرسي وعلاقته بالمنهاج الدراسيا. 4. 3

  :تعريف المنهاج

 1 لمصطلح المنهاج مفهوماتأن نعرف أنفي البداية يجب 

  زياد  المنهج القديمإلىالمنهج بالمفهوم الضيق ويشار به 

 ويقصد به المنهج الجديد: هوم الواسعالمنهج بالمف

 يعتبر ضيقا لاقتصاره على الارتباط -القديم– منهما فالأول الأساسوعلى هذا 

 بالمقررات الدراسية وعليه فهو يقيد حرية المعلم 

 الثاني بالمفهوم الجديد فهو واسع يهتم بالحياة وما فيها ويعتبر المدرسة جزءا من أما

يد الطلاب بكل الخبرات التي تجعلهم قادرين على مواجهة المجتمع مما يستدعي تزو

 .مشكلات الحياة

المدرسي تظهر في الأسس التي يبنيان الكتاب  والمنهاج– الأخيروالعلاقة بين هذا 

 عليها

كما يعد الكتاب المدرسي سفيرا للنهج حيث يمثل الجانب التطبيقي لهذا الأخير وهذا 

 .اب المدرسي هو المنهج نفسه الكت"ما يؤكده زياد حمدان بقوله 

 :الكتاب المدرسي و علاقته بدليل الأستاذ. 5. 3

 : يشتمل الدليل على فصلين اثنين :  محتوى دليل الأستاذ-1

فصل يتناول بالبيان و الشرح المفاهيم التربوية و البيداغوجية الجديدة التي تبناها المنهاج 

 .الجديد 

 2نشاط من نشاطات المقررةوفصل يعرض أهداف وساعي وخطوات كل 

 دليل الأستاذ ذو علاقة وطيدة بالمنهاج وبالتالي فهو وثيق الصلة بالكتاب المدرسي -2

حيث يفيد الأستاذ ويساعده على تنفيذ المنهاج الدراسي ، كما يمكنه الاستناد عليه في فهم 

  الدروسفي إعداده من التعرف على نماذج عديدة و نموذجيته ويمكنَّفلسفة المنهاج 

 

 

                                                 
  و+� �,�ه�254+�:4 إ�� ا�7��	!  ص ) 2002:  (ا�R	��M+ 1R  وx:�ون 1
�ص �7$�ب ا��Y! ا�,��	!، ص ): 2004/2005: (وز+	�b7:  �� -�#�ي ��ر ا��#� 2: 10/hا�	4 �	ذ ، د��7'c4 ا	3د�  
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 -كتاب السنة الأولى من التعليم المتوسط-ثانيا عرض كتاب اللغة العربية و مواصفاته����

 .2005-2004طبعة 

 :علىيشتمل هذا الكتاب  :الكتابمحتوى 

 . نصا96

 . محورا24

 

 : توزيع النصوص على الفصول الدراسية ����

 

  نصا40 التطرق فيه إلى ويتم) : الثلاثي الأول( الفصل الأول من السنة الدراسية – 1

 ).128 إلى الصفحة 07من الصفحة ( محاور 10موزعة على 

  نصا32ويتم التطرق فيه إلى ) : الثلاثي الثاني( الفصل الثاني من السنة الدراسية – 2

 ).217 إلى الصفحة 129من الصفحة ( محاور 08موزعة على 

  نصا24ويتم التطرق فيه إلى ) : ثالثلاثي الثال( الفصل الثالث من السنة الدراسية – 3

 ).280 إلى الصفحة 218من الصفحة ( محاور 06موزعة على 

 

 : مواصفات الكتاب .2

 .من الورق غير المقوى:  الغلاف الخارجي -

 برتقالي، مرسوم عليها :الأولى لون الغلاف للصفحة – لون الصفحة الخارجية الأولى -

 .ريشة تمثل القلم

كتب باللون الأبيض وكذا عبارة للسنة الأولى من التعليم (اللغة العربية كتاب :العنوان -

 . باللون الأصفر1المتوسط باللون الأبيض، ورقم 

، تحمل ) سم23 × سم 16( ورق من النوع العادي بالمقاسات :الداخلية صفحة الغلاف -

ل سمكًا، ثم عبارة بالبنط الأق" اللغة العربية"بالبنط العريض، ثم تليها " استكشاف"عبارة 

، وجاء عنوان الكتاب متوسطًا لهذه الصفحة، ثم اسمي "للسنة الأولى من التعليم المتوسط"

 .المؤلفين في أسفلها
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باللون " الفصل الأول"صفحة تحمل عبارة ) 5رقم ( الصفحة :الأول يتصدر الفصل -

 :إلىع الإشارة ، م"تنجز محتوياته خلال الثلاثي الأول"الأحمر مضافًا إليها عبارة 

 . الكفاءة المندمجة المستهدفة-

 . المشروع السنوي المستهدف-

 . على الركن الأسفل الأيسر:الصفحات ترقيم -

 . البعض منها ملون والبعض الآخر باللون الأبيض والأسود:الصور -

 . العنوان لكل النصوص كتب باللون الأزرق-

وان النص ورقم المحور وعنوانه  يتصدر كل نص الصفحة الأولى التي تحمل عن-

 .وتمهيد للنص

تنجز محتوياته خلال (تحمل عبارة الفصل الثاني مضاف إليها : 129 الصفحة رقم -

 . ، زائد عبارة الكفاءة المندمجة المستهدفة)الثلاثي الثاني

 وتبين كل صفحة خاصة بهذا الفصل المحور الذي يتم التطرق إليه وعنوان النص -

 .صوتمهيد لكل ن

ض   من الكتاب هي التي كتب عليها عبارة الفصل الثالث بالبنط العري219 الصفحة -

الكفاءة : ثم تليها عبارة ) تنجز محتوياته خلال الثلاثي الثالث(باللون الأحمر مضافًا إليها 

 .المندمجة المستهدفة

 . جزائريين وأجانب:المختارة جنسية مؤلفي النصوص -

 – نصوص متنوعة شملت شخصيات من عظماء العالم :ةالمختار نوعية النصوص -

 المجتمع – الفضاء والكون – الأبناء والآباء – عظماء الإسلام –الشعوب والناس 

 .*)وغيرها

 

 

                                                 
 ، الجزء الخاص بالملاحق) 2رقم (لحق  للاطلاع على النصوص بالتفصيل، يمكن الرجوع إلى الم *
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  :1 المنظور الذي صمم الكتاب على أساسه.3

 :الآتيةتم تصميم هذا الكتاب المدرسي على أساس المبادئ الثلاثة 

 .فاءات التدريس بواسطة الك- 1

 . المقاربة النصية- 2

 . بيداغوجيا المشروع– 3

بعد تحليل بسيط للكتاب المدرسي في اللغة : انتقادات موجهة لمحتوى الكتاب-4

ودراسته دراسة نقدية، تأملية هادفة نلاحظ انه بالرغم من ثراءه ) محل التقويم(العربية

 بإتقانتعبير التي تسمح للتلميذ بالنصوص المنطلقة من محيط التلميذ وشموله على تقنيات ال

 الانتقادات القارئ يوجه له أن انه يمكن إلااللغة العربية قواعدها النحوية و الصرفية 

 :التالية

 مأخذ الجد واقتصر التعديل أخذه التعديلات تدل على أو جملة من التنقيحات إدخال عدم 1

 باللون البرتقالي و رقالأز واستبدال اللون 2004 – 2003على صفحة الغلاف لطبعة 

 الأولىالاحتفاظ بنفس المضمون الذي ورد في الطبعة 

  عدم استبدال صفحة الغلاف من الورق غير المقوى بالورق المقوى2

  .)عرب و غربيين( أغلبية النصوص لهذا الكتاب هي لكتاب أجانب 3

                                                 
، )2004-2005.ط (كتاب اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم المتوسط، :آيت عبد السلام. رو. در الدين ب  بن تريدي-  1

 .4ص
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 خلاصة الفصل الرابع

 

 فقرتين إلىحيث قسمه  الكتاب المدرسي، إلىتطرق الباحث في هذا الفصل 

 في العملية التعليمية التعلمية وأهميتهالكتاب المدرسي  : منهاالأولىكبيرتين، عنوان 

 ثم بعض تعاريفه، وكذا أنواعهوشمل هذا الجزء لمحة تاريخية عن الكتاب و 

 التي يقوم الأسسبالجزائر، كما تم تبيان المراحل التي مر بها الكتاب المدرسي 

  .الأستاذ وعلاقته بكل من المنهاج الدراسي ودليل وأهميتهير، ووظائفه عليها هذا الخ

 عرض كتاب اللغة العربية ومواصفاتها و المنظور : الفقرة الثانية المعنونة بـأما

 . مع بعض الانتقادات الموجهة لمحتواهأساسهالذي صمم على 

 

 



 

 

 

 

 

 

 القسم الثاني
 الجانب الميداني



 

 

 

 

 الفصل الخامس

 الميدانية ات الدراسةإجراء
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 إجراءات الدراسة الميدانية

 

 تمهيد

I. الدراسة الاستطلاعية وخطواتها. 

 .عينة الدراسة الاستطلاعية .أ 

 تعريف العينة-

 .تشكيلة عينة الدراسة الاستطلاعية .ب 

 .زمان ومكان الدراسة الاستطلاعية .ج 

 .،  �� ا�,	<! اQR7'A 	!)الاستبيان(توزيع أداة الدراسة .د 

II.  ساسيةالأالدراسة  

 .)المنهج الوصفي(المتبع منهج الدراسة  .1

 . الأساسيةعينة الدراسة .2

 .)الاستبيان( أداة الدراسة .3

  . و عباراتهمحاور الاستبيان .أ 

 . في صورته الأوليةالاستبيانبناء  .ب 

 .صدق الاستبيان .ج 

 .بناء الاستبيان في صورته النهائية .د 

خلاصة الفصل الخامس
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الجانب الميداني من الدراسة ، حيث تم فيه  تناول الباحث في هذا الفصل :تمهيد

 الدراسة وأداة خطوات الدراسة الاستطلاعية من عينتها وزمانها ومكانها أهماستعراض 

 وعناصرها الأساسية والنهائية ثم تلتها الدراسة الأوليةالمتمثلة في الاستبيان في صورته 

 الذي اختيرت الأصليمجتمع المشتملة على المنهج المستخدم وعينة الدراسة ومواصفات ال

 لها الإحصائية الأداة و الدراسة المتمثلة في الاستبيانأدواتمنه وكذا من كل من 

 تحليل النتائج والمستخدمة في عرض

I. الدراسة الاستطلاعية: 

البيانات  و جمع اكبر قدر ممكن من المعطياتإلىتهدف الدراسة الاستطلاعية 

 الفعالة التي تمكنه الأداة بناء أومح للباحث باختيار الميدانية حول موضوع البحث التي تس

 المتوخاة وتحديد بنودها وذلك من اجل التأكد من صدق الفرضيات الأهدافمن تحقيق 

 :التي تساعدنا على  والتي تم وضعها

طبيعة العينة التي يحتاجها الباحث من حيث  و البحثإجراءالتعرف على مكان  .1

 ارالنوع وطريقة الاختي والحجم

  ملائمة لهذا النوع من الدراسات الأكثرتحديد المنهج  .2

  المختارة الأداةمعرفة الوقت الممكن استغراقه لتطبيق  .3

 الاستطلاعيةعينة الدراسة  .أ 

 :تعريف العينة

نستطيع : العينة تتمثل في اختيار عدد من الأشخاص، الموضوعات أو الأحداث

مكن تعميم على المجتمع الأصلي، بفضل ملاحظتنا لهم استخلاص عدة استنتاجات، وي

الذي من بينه اختبرنا العينة ويعتبر استخدام العينات أمرا شائعا في مجال البحث العلمي 

العينة عبارة عن مجموعة جزئية من الأفراد أو  وسواء الاجتماعي منه أو الطبيعي

كن تعميم الظواهر التي تشكل مجتمع الدراسة الأصلي، يتم اختيارها بطريقة معينة ويم

 1النتائج المتوصل إليها على المجتمع الأصلي 

                                                 
  89 ص ،منهجية البحث العلمي) 1996(: عبيدات محمد وآخرون 1
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 العينة العشوائية التي أهمها من العينات أنواع هناك عدة أن إلى هنا الإشارةوتجدر 

  طبيعة هذا النوع من الدراسات ومجتمعهإلىاعتمدت في هذه الدراسة استناد 

التي يتم انتقاء أفرادها نات و قد اختار الباحث العينة القصدية التي تعتبر نوعا من العي

بشكل مقصود من قبل الباحثين نظر لتوافر بعض الخصائص في أولائك الأفراد دون 

  دون غيرهم ، ولكون تلك الخصائصالأفراد أولائكغيرهم ولكون تلك الخصائص في 

  فيالأخير هذا النوع إلى البالغة بالنسبة للدراسة كما يتم اللجوء الأهمية ذات الأمورمن 

 الأصليحالة توافر البيانات اللازمة للدراسة لدى فئة من مجتمع الدراسة  

 تشكيلة عينة الدراسة الاستطلاعية .ب 

 متوسطات ولاية الجزائر العاصمة نذكر لأساتذة أوليةشملت هذه الدراسة عينة 

 منها 

 )المنظر الجميل(متوسطة الورجلاني بالقبة  .1

 المتوسطة الجديدة بالخرايسية .2

 )الجزائر الوسطى(كاهنة متوسطة ال .3

 )القبة(متوسطة محمد العيد آل خليفة  .4

 :زمان ومكان الدراسة الاستطلاعية .ج 

 التي 2005-2004تمت الدراسة الاستطلاعية خلال الثلاثي الثالث من السنة الدراسية 

 للمنظومة الأخيرة الإصلاحاتتعتبر السنة الثانية لتطبيق كتاب اللغة العربية المعتمد بعد 

في صورته ) الاستبيان( الدراسة أداة إعدادبوية الجزائرية وقد تمت هذه الدراسة بعد التر

 المحكمين المتخصصين في التربية وعلم الأساتذة أراءالنهائية المعتمدة على  والأولية

 بعض المؤسسات الواقعة بولاية أساتذةالنفس حيث تم العمل الميداني على عينة من 

 الباحث فتمثل زمان إقامة مكان رأسها على تأتيرات عديدة الجزائر العاصمة لاعتبا

 من السنة المذكورة وعلى وجه التحديد خلال شهر الأخيرالدراسة بصفة دقيقة في الثلاثي 

 : مكان الدراسة فتمثل في المتوسطات التالية أما 2005مارس وافريل 

 متوسطة الورجلاني بالقبة  .1

 المتوسطة الجديدة الخرايسية .2
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 )القبة( محمد العيد آل خليفة متوسطة .3

 )الجزائر الوسطى(متوسطة الكاهنة  .4

 

 منها أخذت كل هاته المؤسسات تقع بولاية الجزائر العاصمة، وقد أنويجدر الذكر 

  التعليم المتوسطأساتذة التي يضم الأصلي من المجتمع وأستاذة أستاذ 24عينة مقدارها 

  .الأرقام وتية بالمؤسساالاستطلاعواليكم جدولا يمثل عينة الدراسة 

 

  يبين عينة الدراسة الاستطلاعية وتوزيعها )1رقم (جدول 

 على المؤسسات التربوية

 

 المؤسسة التربوية وموقعها
 عدد أفراد العينة من

 الأساتذة

  ا07  ) بالقبة       ()حي المنظر الجميل(متوسطة الورجلاني

  ا07 )الخرايسية(         المتوسطة الجديدة                 

  ا04 )القبة     (         متوسطة محمد العيد آل خليفة      

  ا06 )الجزائر الوسطى  (         متوسطة الكاهنة          

  ا24 المجموع

 

 :على العينة الاستطلاعية) الاستبيان( الدراسة أداةتوزيع  .د 

مر بالمراحل التي يقتضيها البحث  الدراسة المتمثلة في الاستبيان الذي أداة إعدادبعد 

 أفراد ، تم توزيع الاستبيان على الأساسيةالعلمي الموضحة في الجزء الخاص بالدراسة 

 للإجابة فترة كافية أعطيت المستجوب ، الأستاذالعينة وتوضيح كل غموض قد يواجه 

شى العشرين الموزعة على محاور السبع وفق ما يتما وعلى عبارات الاستبيان الستة

 تم جمع استمارات الاستبيان وتفريع أسبوعينوقناعة الاستناد الموجود ضمن العينة وبعد 

 . للدراسةالأساسية المرحلة إلىنتائجه قبل الذهاب 
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II.  الأساسيةالدراسة 

 :منهج الدراسة .1

 هو الأخيراستخدم الباحث في دراسته المنهج الوصفي التحليلي حيث كان هذا 

 أوالمنهج الوصفي  والإنسانية وع من الدراسات الاجتماعية ملائمة لهذا النوالأكثر

  الوصفي هو الأسلوب

 الظاهرة كما توجد في الواقع ويهتم بوصفها أوذلك المنهج الذي يعتمد على دراسة الواقع 

 1 تعبيرا كميا أووصفا دقيقا ويعبر عنها تعبيرا كيفيا 

 الإنسانيةت المتعلقة بالمجالات  منذ نشأته يهتم بدراسة المشكلاالأسلوبوقد كان هذا 

  هذا النوع من المناهج يستخدم لجمع اكبر قدر من البياناتأن إلى هنا الإشارةويجب 

المعلومات عن المجال المقوم لهذا تم اعتماده من الباحث للحصول على اكبر قدر من و

المدرسي الذي البيانات التي تساعد على التعمق في هذه الوسيلة التعليمية الهامة الكتاب 

التي تعتبر  وهي اللغة العربية الأهميةجاء في ظرف حساس وحول مادة تعتبر في غاية 

 الأولىغاية ووسيلة في نفس الوقت مما يستوجب تعلمها منذ المرحلة التعليمية 

  الإتقان حق لإتقانها الأخرىالاستمرار في التعمق فيها خلال المراحل و

 :الأساسيةعينة الدراسة  .2

يم المتوسط عل التأساتذةدم الباحث في الجانب الميداني لهذه الدراسة عينة من استخ

شملت مجموعة من متوسطات ولاية الجزائر العاصمة واذكر منها تلك التي ضمت عينة 

 :الدراسة الاستطلاعية ومؤسسات مختلفة من ولاية الجزائر ومن بين هذه المتوسطات 

 متوسطة الورجلاني بالقبة 

  الجديدة الخرايسيةالمتوسطة

 )القبة(متوسطة محمد العيد آل خليفة 

 )الجزائر الوسطى(متوسطة الكاهنة 

                                                 
 223 ص ،أدواته وأساليبه ومه البحث العلمي مفهو،)1996(: آخرون وذوقان عبيدات 1
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 عدد الاستمارات التي تم استرجاعها أن إلا استمارة استبيان 200 من أزيدوقد تم توزيع 

 التعليم أساتذة المتكون من الأصلي كعينة للمجتمع أخذت استمارة التي 102لم يتجاوز 

 المتوسط 

 من كلا الجنسين الذين لهم خبرة في التدريس الأساتذةقد شملت هذه العينة مجموعة من و

 في مادة اللغة العربية

  تبني العينة العشوائيةإلى طريقة اختيار العينة فقد عمد الباحث أما

 

 )الاستبيان( الدراسة أداة .3

ن وتجعله  تتبنى الجانب العلمي المقنأصبحت البحوث التربوية أنمما لا شك فيه 

 نتائج يمكن لها معالجة المشاكل اليومية للعملية إلى لها من اجل الوصول الأساسيةالدعامة 

التعليمية التعلمية ولهذا الغرض تستخدم تقنيات جهزت خصيصا لخدمة البحث العلمي وقد 

 المتمثلة في الاستبيان و في دراسته هذهإحداهاوظف الباحث 

 لمعالجة الجانب أساسية كأداةتوي الاستبيان المعد  يح:محاور الاستبيان وعباراته .أ 

 26(التطبيقي لهذه الدراسة على سبعة محاور تضم في مجملها ست وعشرين عبارة 

 :الأتي المغلقة وتتمثل هذه المحاور في الأسئلةمن نمط )سؤال

 )4( عبارات أربعويشمل ) التلميذ(  خصائص القارئ :بعنوان الأولالمحور 

 )3( الخصائص البيداغوجية ويشمل ثلاث عبارات : بعنوانالمحور الثاني

 )3( محتوى الكتاب ويشمل على ثلاث عبارات:المحور الثالث بعنوان

 )2(ويشمل على عبارتين   توجيهات المناهج:المحور الرابع بعنوان

 ثلاثة عشر ويشمل على مطابقة الكتاب المدرسي لدليل الأستاذ : بعنوانخامسالمحور ال

 )13(عبارة

قيم المجتمع، (مدى مراعاة الكتاب المدرسي للمحيط الاجتماعي  : بعنوانسادسالمحور ال

 )3(ويشمل على ثلاث عبارات )مطالبه، قدراته

وقد : مدى احترام الخصائص المادية الجانب الشكلي للكتاب المدرسي : بعنوانسابعالمحور ال

 )اشتمل على عشر عبارات
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  وليةالأبناء الاستبيان في صورته .ب

المفتوحة  و المغلقةالأسئلةفي البداية تم تصميم الاستبيان المعد للدراسة وفق نظام 

، وقد صمم وفق  حول الكتاب محل التقويمأرائهمبداء إمن   العينةأفرادمعا وذلك لتمكين 

 العلمية التي تستوجبها هذه الدراسة وقد جاء مشتملا على مجموعة من المتغيرات الأسس

 أساتذةالسن الخبرة في التدريس الجنس وغيرها وقد ضمت العينة : ينة تضم العلأفراد

 عرض الاستبيان  ثم سابقا فقط التي تعاملت مع هذا الكتابالأساسيالتعليم المتوسط أي 

 الجامعيين للتحكيم قبل توزيعه على العينة المستجوبة بناء الاستبيان الأساتذةعلى نخبة من 

 .في صورته النهائية

 دحتى يتم التأكد من صدق الاستبيان ومدى صلاحيته للتطبيق عم: دق الاستبيانص. ج

 وأرائهم حيث استعان بمجموعة من الأساتذة الجامعيين 1الباحث إلى صدق المحكمين 

أساتذة متخصصين في التربية وعلم النفس ذوي خبرة طويلة في ) 5(خمسةالمقدر عددهم 

ي الجزائري وطبيعة المجتمع وطموحاته حيث طلب التدريس ودراية بشؤون النظام التربو

الأساتذة إبداء أرائهم حول الاستبيان المصمم في صورته الأولية سواء من  الباحث من

 .الناحية الشكلية أو المضمون

بعد الاطلاع على آراء الأساتذة المحكمين و : بناء الاستبيان في صورته النهائية. د

حث تصميم الاستبيان النهائي، بعد إجراء التعديلات توجيهاتهم السديدة استطاع البا

 :الضرورية عليه المتمثلة أساسا في

 .) ... ا�;<y، ا���، ا�j&�ة ( الاستغناء عن بعض المتغيرات المتعلقة بعينة الدراسة-

-!
/7C��ا !�{'cء  � ا�>Y7'Aا . 

 .  ا، بدلا من أربعةأحياننعم، لا، : ارات للإجابة المقترحة هي الاقتصار على ثلاث عب-

   

 

                                                 
  الخاص بالأساتذة المحكمين3انظر الملحق رقم  1
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 خلاصة الفصل الخامس
   

على الدراسة  حيث شملت  الميدانية تم التطرق في هذا الفصل إلى إجراءات الدراسة

 وتحديد زمان ومكان ، أستاذًا من التعليم المتوسط24وعينتها التي قوامها  ،الاستطلاعية

ي صيغته الأولية وصياغته في شكله الدراسة المتمثلة في الاستبيان المعد من طرف الباحث ف

النهائي بعد التعديلات التي أدخلت عليه بناء على آراء ومقترحات السادة الأساتذة المحكمين 

 لديهم المستوى العالي والخبرة الطويلة في ميدان التربية والتعليم، ثم بين الباحث في هذا الذين

يان وكيفية تطبيقه وعباراته التي قدر الفصل نوع العينة والتعريف بها وكذا محاور الاستب

 .عددها بستة وعشرين عبارة

وبين الباحث كيف أسهمت هذه الإجراءات المحددة في هذا الفصل في إخراج نتائج 

 .العينة

 



 

 

 

 

 الفصل السادس

 عرض وتحليل النتائج



 

 

 

 

 

I.  ستبيانالاعرض وتحليل نتائج 

II. التعليق على النتائج
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 :تمهيد

 الدراسة الميدانية، سيتم في هذا الفصل إجراءات إلىالخامس بعد التطرق في الفصل 

 التي الأخيرعرض نتائج الاستبيان  من خلال الجداول المخصصة لكل محور من محاور هذا 

النسب المئوية للعينة المستجوبة  و المستخدمة المتمثلة في التكراراتالإحصائية الأداةتضمنت 

 .التعليق و بالتحليلإرفاقها  ثم يةالإحصائالدلالة   و2مع حساب قيمة كا

 :عرض نتائج الاستبيان

 :) التلميذ –خصائص القارئ : (الأول نتائج المحور /1

لخصائص القارئ، من  معرفة مدى مراعاة الكتاب المدرسي إلىيهدف هذا المحور 

 )سن التلميذ، قيمه، ذكائه، استقلاليته( بعين الاعتبار الأخذخلال 

  التلميذ في مضمون الكتاب المدرسيصن خصائيتضم) 2 رقم  (جدول

 المجموع لا أحيانا نعم
 العبارة

 % ت % ت % ت % ت
 د ا 2ك

 احترام الكتاب 1

 المدرسي لسن التلميذ
51 

50 

% 
41 

40,20

% 
10 

9,80 

% 
102 

100 

% 
26,88

0,001 

 دالة

 اخذ الكتاب المدرسي 2

 لقيم التلميذ بعين الاعتبار
41 

40,20 

% 
50 

49,01

% 
11 

10,78 

% 
102 

100 

% 
24,51

0,001 

 دالة

 مراعاة الكتاب 3

 المدرسي لذكاء التلميذ
35 

34,31 

% 
51 

50 

% 
16 

15,69 

% 
102 

100 

% 
10,98

0,001 

 دالة

 اخذ الكتاب المدرسي 4

لاستقلالية التلميذ بعين 

 الاعتبار

26 
25,49 

% 
52 

50,98

% 
24 

13,53 

% 
102 

100 

% 
2,94 

0,10 

 غ دالة

 

 الإحصائيةالدلالة  :                    ، د ا 2النسبة المئوية، كا% تكرار ، : ت * 
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  1 من المحور الأولىالعبارة 

 الكتاب أن أكدت العينة أفراد من % 50 نسبة أن) 2(يتضح من الجدول رقم 

 يحترم السن في بأنه % 20 ,40 نسبةأجابت التلميذ في الوقت الذي يحترم سنالمدرسي 

 أفراد المتبقية من % 9,80 نسبة أجابت بينما أخرى، أحيانويتناساها في  الأحيانعض ب

 .العينة بالنفي

       2كاوإذا ما تمت مقارنة النتائج المذكورة المتعلقة بالعبارة الأولى عن طريق حساب قيمة 

التي تساوي  و وبمقابلة هذه القيمة المحسوبة مع القيمة المجدولة(26,88)نا أنها تساوي دوج

 وهي دلالة قوية على وجود فروق بين (0,001) وجدنا أنها دالة عند مستوى (10,88)

التكرارات، وان دل على شيء فإنما يدل على أن الكتاب المدرسي محل التقويم يتناسب مع 

 سن التلميذ

 :1العبارة الثانية من المحور 

 من أفراد  % 40,20ن نسبة أ ) 2رقم (يتضح من النتائج المبينة في الجدول أعلاه 

العينة أكدت أن الكتاب المدرسي يحترم قيم التلميذ ويأخذها بعين الاعتبار ، في حين أن 

أجابت بان الكتاب يحترم هذه الخاصية في بعض الأحيان فقط، بينما  %   49,01 نسبة 

 .نفة الذكربعدم احترام الكتاب للخاصية الأ %  10,78أجابت النسبة المتبقية المقدرة بـ 

 2كا أنوجدنا  2كا الخاصة بالعبارة الثانية عن طريق قيمة إليهابمقارنة النتائج المشار 

 دالة أنها وجدنا (13,82)المجدولة   2كا وبمقابلة هذه القيمة مع  (24,51)المحسوبة تساوي 

 )المجدولة  2كا  <المحسوبة  2كاحيث  (0,001عند مستوى 

 .تاب المدرسي محل التقويم اخذ قيم التلميذ بعين الاعتبار الكأنوهذا ما يمكن القول 

  :1العبارة الثالثة من المحور 

 على الكتاب المدرسي للغة العربية أكدت % 34,31 نسبة أنما يمكن ملاحظته هو 

 من العينة المستجوبة بمراعاة هذا % 50المقوم جاء مراعيا لذكاء التلميذ بينما قالت نسبة 

 % 15,69 النسبة المتبقية المقدرة بـ أجابت بينما الأحيان التلميذ في بعض الجانب أي ذكاء
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 بالسلب، أي عدم مراعاة الكتاب لهذا الجانب بمقارنة النتائج المتعلقة بهذه العبارة من نفس 

 المحور عن طريق 

الة  دأنهاوجدنا   13,82 = المجدولة  2كا، بينما  10,98=المحسوبة  2كا أن وجدنا  2كاقيمة 

 الكتاب المدرسي المقوم جاء مراعيا أنوعليه يمكن القول  (0,001) عند مستوى إحصائيا

 .تأليفهلذكاء التلميذ في 

 :)خصائص القارئ (الأول من المحور ةالعبارة الرابع

 العينة أفراد من % 25,49 نسبة أن) 2(يتضح من النتائج المبينة في الجدول رقم 

  % 50,98 في حين قالت نسبة تأليفه قد راعى الاستقلالية في  الكتاب محل التقويمأن أكدت

 بعدم اخذ % 13,53المقدرة بـ ، بينما قالت النسبة المتبقية الأحيانبمراعاة ذلك في بعض 

 .استقلالية التلميذ بعين الاعتبار

 لالأو ما تمت مقارنة النتائج المذكورة المتعلقة بالعبارة الرابعة من نفس المحور أي وإذا

=  عند درجة حرية  0,10= دلالة  عند مستوى  2,94 التي تساوي 2كاعن طريق حساب 

 1  المجدولة 2كاالمحسوبة اقل من    2كا قيمة أن، نجد  4,36المجدولة التي تساوي  2كا و2

، وهذا يعني إحصائية الفروق ليست ذات دلالة أنمح وعليه يمكن القول  2كا> مح  2كاأي 

 . بعين الاعتباريأخذها لا يراعي استقلالية التلميذ ولا  الكتاب المقومأن

 

 :نتائج المحور الثاني/2

 معرفة مدى مراعاة الكتاب إلىيحتوي هذا المحور على ثلاث عبارات ويهدف 

المتمثلة في المنهجية العلمية، طريقة التعليم، (المدرسي المقوم للخصائص البيداغوجية 

 )الطريقة التقويمية

 

 

 

                                                 
اللابارامترية في تحليل بيانات البحوث  و  الأساليب الإحصائية الاستدلالية البارامترية،)1993( :د صلاح الدين محمود علام 1

 )10الملحق رقم (      ، ، ص 1 ط،التربوية والنفسية
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 يبين نتائج المحور الثاني المتعلقة بالخصائص البيداغوجية: )3م رق(جدول 

 

المجموع لا أحيانا نعم  العبارات
 % ت % ت % ت % ت

  

  مراعاة المنهجية العلمية5
40 

39,22 
% 43 

42,17 
% 19 

18,63 
% 102 

100 
% 10,04 

0,001 
 غ دالة

 43  مراعاة طريقة التعليم6
42,17 

% 41 
40,20 

% 18 
17,63 
% 102 

100 
% 11,34 

0,001 
 غ دالة 

 39  اخذ طريقة التقويم بعين الاعتبار7
38,24 

% 42 
41,18 

% 21 
20,58 
% 102 

100 
% 7,58 

0,02 
 غ دالة

 

 :الثاني من المحور) 5(العبارة الخامسة 

 الكتاب أن أكدت %  39,22 نسبةأنمن هذا المحور ) 5(يتضح من العبارة الخامسة 

 فقط بينما الأحيان بمراعاتها في بعض 42,17ة العلمية، في حين قالت نسبة يراعي المنهجي

 . بالنفي%   18,63 النسبة المتبقية من العينة المقدرة بـ إجابةجاءت 

 2كا المحسوبة مع 2كاالمتعلقة بهذه العبارة ، عن طريق  وبمقارنة النتائج المبينة في الجدول

) ) (13,82 المجدولة2كا مع الأخيرةبمقابلة هذه  و10,04=  المحسوبة 2كا أنالمجدولة وجدنا 

 2كا>  مج 2كا( وهي دالة على (0,001) غير دالة عند مستوى أنها وجدنا 2= درجة حرية

  الكتاب المدرسي للغة العربية محترما للمنهجية العلمية أنوهذا ما يمكننا من القول ) مج

 

 :العبارة السادسة من المحور الثاني

 الكتاب أن على  % 42,17 نسبة أن من هذا المحور 6العبارة رقم يتضح من 

 المستجوبة من العينة  %  40,20المدرسي المقوم يراعي طريقة التعليم في حين ترى نسبة

بينما تقر النسبة .  فقط الأحيان طريقة التعليم روعيت في بعض – هذه الخاصة أنقالت 

 خاصية لم تراعي في الكتاب اللغة العربية المقوم هذه الأن %  17,63المتبقية المقدرة بـ 

 يمكن 2كا الذكر المتعلقة بهذه العبارة ، عن طريق حساب الأنفة ما تمت مقارنة النتائج إذا

 المجدولة التي 2كا وبمقابلة هذه القيمة المحسوبة مع قيمة (11,34) تساوي أنهاملاحظة 

 (0,001) غير دالة عند مستوى أنها وجدنا) 2= دح ( عند درجة الحرية (13,82)تساوي 

 ) المجدولة2كا> مج  2كا(وهي 
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 الكتاب المدرسي للغة العربية لم يراعي طريقة أن يدل على فإنما شيءوان دل هذا على 

 التعلم

 

  :7العبارة رقم 

 أخذت طريقة التقويم أن أكدت من العينة %   38,24 نسبة أنيتضح من هذه العبارة 

 فقط ، بينما الأحيان احترمت في بعض بأنها %  41,18حين قالت نسبة بعين الاعتبار في 

  %  20,58 النسبة المتبقية بالسلب وهي مقدرة بـ أجابت

المحسوبة  2كا أن ، نجد 2كاعندما تتم مقارنة النتائج المذكورة المتعلقة بهذه العبارة باعتماد 

  عند درجة الحرية (7,82)تي تساوي  المجدولة ال2كامع  وبمقابلة هذه القيمة (7,58)تساوي 

 الكتاب المقوم أن وهي دلالة على (0,02) غير دالة عند مستوى أنهايمكن القول  ) 2= دح (

  طريقة التقويم بعين الاعتباريأخذلم 

 

  :المحور الثالثنتائج / 3

 معرفة مدى مراعاة الجانب إلىيحتوي هذا المحور على ثلاث عبارات ويهدف 

الهيكلة العلمية، مطابقة الكتاب للمنهاج الدراسي، مطابقة الكتاب لواقع (محتوى المتعلق بال

 )لميذ تال

 

 )المحتوى( العينة المستجوبة على عبارات هذا المحورإجابات يبين ): 4 رقم (جدول

 . مضمون الكتابيأ

المجموع لا أحيانا نعم  العبارات

 % ت % ت % ت % ت

 د إ 2كا

 37مية بعين الاعتبار اخذ الهيكلة العل8
36,27 

% 
45 

44,18 

% 
20 

19,61 

% 
102 

100 

% 
9,57 

0,01 

 دالة

 66  مطابقة الكتاب للمنهاج الدراسي9
64,71 

% 
27 

26,47 

% 
09 

8,82 

% 
102 

100 

% 
49,93 

0,001 

 دالة 

 27  مطابقة الكتاب لواقع التلميذ10
26,47 

% 
57 

55,88 

% 
18 

17,65 

% 
102 

100 

% 
24,51 

0,001 

 دالة



 اختبار الفرضيات في ضوء النتائج:                                                                         الفصل السابع

 

 91 

  :)8(العبارة الثامنة 

 على ايجابية مراعاة أكدت  % 36,27 نسبة أن أعلاه) 4(يتضح من الجدول رقم 

 المستجوبة ةالعين من %  44,18 بعين الاعتبار، في حين قالت نسبة وأخذهاالهيكلة العلمية 

  12,61 بـ النسبة المتبقية المقدرة أجابت فقط بينما الأحيانبمراعاة هذا الجانب في بعض 

 . من العينة بعدم مراعاة الهيكلة العلمية في تأليف الكتاب محل التقويم %

 ما تمت مقارنة النتائج المذكورة المتعلقة بالعبارة الثامنة من هذا المحور باعتماد حساب إذا

 عند درجة  9,21=  المجدولة 2كا  9,57 = المحسوبة  2كا أن المجدولة ، نجد 2كامع  2كا

 )2= د ح  (الحرية 

وان دل )  المجدولة2كا<  مح 2كاحيث  ( 0,01 عند مستوى إحصائية ذات دلالة أنهاوجدنا 

أي ( في تأليفه هذا الجانب يأخذ الكتاب المدرسي المقوم أنهذا على شيء فهو يدل  على 

 بعين الاعتبار) الهيكلة العلمية للكتاب

 :1)9(العبارة 

 مراعاة مطابقة الكتاب أكدت %  64,71ة  نسبأن أعلاه 4يتضح من الجدول رقم 

 فقط بينما الأحيان بمراعاة ذلك في بعض %   26,47للمنهاج الدراسي في حين قالت نسبة 

  بعدم مراعاة هذا الجانب % 8,82قالت النسبة المتبقية المقدرة بـ 

 عن – 3 – ما تمت مقارنة النتائج المذكورة المتعلقة بالعبارة التاسعة من هذا المحور إذا

 2كا وبمقابلة هذه النتيجة مع قيمة  49,93 =  المحسوبة 2كا أن نجد 2كاطريق حساب 

  )2= د ح (  عند درجة حرية  13,82المجدولة التي تساوي 

 الكتاب المقوم قد أن وهذا ما يدل على (0,001) عند مستوى إحصائية ذات دلالة أنهاوجدنا 

  الرسميروعيت فيه مطابقة مع المنهاج الدراسي

                                                 
  المجدولة2المحسوبة اكبر من كا  2كا = جم  2كا<  مح 2كا 1



 اختبار الفرضيات في ضوء النتائج:                                                                         الفصل السابع

 

 92 

  :10العبارة 

 الكتاب أن على أكدت العينة أفراد من % 26,47 نسبة أن 4يتضح من الجدول رقم 

 بان هذا الجانب لم % 55,88المدرسي المقوم جاء مطابقا لواقع التلميذ بينما قالت نسبة 

 هذا الجانب لم أن رأت من العينة % 17,65 نسبة أن ، غير الأحيان في بعض إلايراعي 

 اعي تماما ير

 2كا أن نجد 2كاعن طريق ) 10رقم ( ما تمت مقارنة النتائج المذكورة المتعلقة بهذه العبارة إذا

  13,82 المجدولة التي تساوي 2كا وبمقابلة هذه النتيجة مع قيمة (24,51)المحسوبة تساوي 

 )2= دح (عند درجة الحرية 

ه فان الكتاب المدرسي المقوم  وعلي0,001 في مستوى إحصائية ذات دلالة أنهاوجدنا 

 .روعيت فيه المطابقة مع واقع التلميذ

 

 :نتائج المحور الرابع/4

الكتاب المدرسي لتوجيهات المنهاج  معرفة مدى احترام إلىيهدف هذا المحور 

 ) وهو يشمل عبارتين(الدراسي ومراعاة الاستراتيجيات التعليمية 

 

 المستجوبة حول المحور الرابع العينة إجاباتيبين نتائج ) 5رقم (جدول 

المجموع لا أحيانا نعم
 العبارات

 % ت % ت % ت % ت
 د إ 2كا

 اخذ الانسجام وتوجيهات 11

  الاعتبارالمنهاج بعين
29 

28,43 

% 
53 

51,96 

% 
20 

19,61 

% 
102 

100 

% 
17,10 

0,001 

 دالة

راعاة الاستراتيجيات التعليمية  م12

 والسياق المتبع في التعليم
36 

35,29 

% 
43 

44,12 

% 
21 

20,59 

% 
102 

100 

% 
8,63 

0,01 

 غ دالة
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 :)11(العبارة الحادية عشر  

 الكتاب أن على أكدت العينة أفراد من % 28,43نسبة  أن 5يتضح من الجدول رقم 

 الانسجام وتوجيهات المنهاج الدراسي بعين الاعتبار بينما قالت النسبة المقدرة يأخذالمدرسي 

 في حين تنفي النسبة المتبقية المقدرة بـ الأحيان بمراعاة ذلك في بعض  %   51,96بـ

 . اخذ هذا الجانب بعين الاعتبار%  19,61

نجد ) 2كا( من الاستبيان حول هذه العبارة باعتماد إليها المتوصل ما تمت مقارنة النتائج وإذا

دح ( عند درجة الحرية  13,82 المجدولة 2كا بينما تساوي 17,10 المحسوبة تساوي 2كا أن

 المحسوبة اكبر من 2كاحيث  ((0,001) عند مستوى إحصائية ذات دلالة أنهاوجدنا ) 2= 

 )  مح 2كا< ) مح (2كا المجدولة أي 2كا

 

 :)12(العبارة الثانية عشر

 تؤكد مراعاة الكتاب % 35,29 نسبة أن أعلاه) 5(يتضح من الجدول رقم 

 بمراعاة هذه %   44,12نسبةاق المتبع في التعليم بينما قالت السي و التعليميةللإستراتيجية

 بعدم %   20,59 تارة كما قالت النسبة المقدرة بـ وإهمالها الأحيانالخاصية في بعض 

 مراعاتها بتاتا

=  المحسوبة 2كا أن نجد 2كا عن طريق إليها مقارنة بين النتائج المتوصل أجريت ما وإذا

 أنهاوجدنا ) 2= دح ( عند درجة حرية  9,21 المجدولة بـ 2كا  في الوقت قدرت فيه 8,63

 ) 0,01 عند مستوى(غير دالة 

 ) مج 2كا>   مح 2كا:  المجدولة 2كا المحسوبة اصغر من 2كاحيث (

 

 :نتائج المحور الخامس/ 5

 الأستاذ معرفة مدى مطابقة الكتاب المدرسي لدليل إلىيهدف هذا المحور 
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  العينة على المحور المتعلق بمدى مطابقةجاباتإ يبين )6رقم (جدول 

 الأستاذالكتاب المدرسي لدليل 

المجموع لا أحيانا نعم
 العبارات

 % ت % ت % ت % ت
 د إ 2كا

 58  مطابقة الكتاب لدليل الأستاذ13
56,86 

% 
33 

32,35 

% 
11 

10,78 

% 
102 

100 

% 
32,51 

0,001 

 دالة

 

  :13العبارة الثالثة عشر 

 أكدت على احترام  من أفراد العينة %56,86  أن نسبة 6من الجدول رقم يتضح 

باحترام هذا الجانب في     %32,35 مطابقة الكتاب المدرسي لدليل الأستاذ ، بينما قالت نسبة 

بعض الأحيان وإهماله أحيانا أخرى ، في حين أجابت النسبة المتبقية من العينة المقدرة بـ 

 . احترامها تماماأي عدم بالنفي% 10,78

 2كا المحسوبة اكبر من 2كا أن نجد 2كا ما تمت مقارنة النتائج المذكورة عن طريق وإذا

 0,001وعند مستوى  )  2= دج (عند درجة حرية )  المجدولة 2كا<  مح 2كاأي (المجدولة 

 دون  وهذا يدل منإحصائية ذات دلالة أنها المجدولة ، يمكن القول 2كامن <  مح 2كا أنوبما 

 .الأستاذ المطابقة مع دليل في تأليفه الكتاب المدرسي قد روعي أنشك 

 

 :نتائج المحور السادس/ 6

قيم المجتمع، ( معرفة مدى مراعاة الكتاب المدرسي للمحيط الاجتماعي إلىالهادف 

 )مطالبه، قدراته

 جتماعي يبين نتائج المحور السادس المتعلقة بمطابقة الكتاب للمحيط الا7)رقم (جدول

المجموع لا أحيانا نعم  العبارات

 % ت % ت % ت % ت

 د إ 2كا

 38  مراعاة الكتاب لقيم المجتمع14
37,25 

% 
38 

37,25 

% 
26 

25,50 

% 
102 

100 

% 
2,82 

0,10 

 دالةغ 
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 24مراعاة الكتاب لمطالب المجتمع 15
23,53 

% 
57 

55,88 

% 
21 

20,59 

% 
102 

100 

% 
23,46 

0,001 

 دالة 

 20راعاة الكتاب لمطالب المجتمع م 16
19,61 

% 
42 

41,18 

% 
40 

39,21 

% 
102 

100 

% 
8,69 

0,01 

 غ دالة

 

 ) :14(العبارة الرابع عشر 

 الكتاب أن أكدت العينة أفراد من %  35,25 نسبة أن 7يتضح من الجدول رقم 

 في بعض  قالت بمراعاة هذا الجانب%  37,25المدرسي جاء مراعيا لقيم المجتمع ونسبة 

  بالنفي% 25,50 النسبة المتبقية المقدرة بـ أجابت بينما الأحيان

 2كا عن طريق حساب قيمة 14 ما قورنت النتائج المذكورة المتعلقة بهذه العبارة أي وإذا

التي تساوي  و المجدولة2كا وبمقابلة هذه القيمة مع  2,82=  المحسوبة 2كا تساوي أنهاوجدنا 

  وهي دلالة  0,001لة عند مستوى  داأنها وجدنا  4,60

 .يراعي قيم المجتمع الكتاب المدرسي المقوم أنوبهذا يمكن القول 

 

  :15العبارة الخامسة عشر 

المتعلقة بهذه العبارة أي مراعاة الكتاب  و7يتضح من النتائج المبينة في الجدول رقم 

ه الخاصية، في حين  على مراعاة الكتاب لهذأكدت %  23,53 نسبة أنلمطالب المجتمع 

 النسبة إجابة، وبينما كانت الأحيانفي بعض  قالت بمراعاة هذا الجانب % 55,88قالت نسبة 

 .المتبقية بالنفي حيث قالت بعدم مراعاة ذلك 

 

 وجدنا 2كا ما تمت مقارنة النتائج المذكورة المتعلقة بهذه العبارة عن طريق حساب قيمة وإذا

التي تساوي  و المجدولة2كاوبمقابلة هذه القيمة مع  23,46=  المحسوبة 2كا( تساوي أنها

  دالة عند مستوى أنها وجدنا  (13,82)

 وهي دلالة  (0,001)

  المجتمعمطالب الكتاب المدرسي المقوم أنوبهذا يمكن القول 
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 :  16العبارة السادسة عشر 

ايجابية هذه العبارة العينة المستجوبة التي قالت ب نسبة أن 7يتبين لنا من الجدول رقم 

 الأحيان بمراعاة هذا الجانب في بعض % 41,18 في حين قالت نسبة %  19,61قدرت بـ 

 . ذلكمراعاة بعدم %   39,21 نسبة أجابت ، بينما أخرى أحيان في وإهماله

 2كا أن وجدنا 2كا ما قورنت النتائج المذكورة المتعلقة بهذه العبارة عن طريق حساب وإذا

= التي تساوي  و المجدولة2كا مع الأخيرةوبمقابلة هذه ) 8,69 = 2كا(تساوي المحسوبة 

 الكتاب المدرسي أن  وبهذا يمكن القول 0,01 غير دالة  عند مستوى أنهاوجدنا ) (9,21

 .المقوم  قدرات المجتمع

 :نتائج المحور السابع/ 7

: للكتاب المدرسيالجانب الشكلي )  معرفة مدى احترام الخصائص المادية إلىالهادف 

 مقروئية، الإيقاظالتجليد، الترقيم، المقاسات، الوزن، التشويق، (وقد اشتمل على عشر عبارات 

 )الألوان، الأوراقالفهم، المقروئية التقنية، تركيب 

 

 يبين هذا الجدول نتائج العينة حول مدى مراعاة الجانب : )8رقم (جدول 

 المادي الجانب الشكلي  للكتاب المقوم

المجموع لا أحيانا نعم  العبارات

 % ت % ت % ت % ت

 د إ 2كا

 23  جودة تجليد الكتاب17
22,55 

% 
19 

48,63 

% 
60 

58,82 

% 
102 

100 

% 
30,04 

0,001 

 دالة

 55  جودة الترقيم18
53,92 

% 
24 

23,53 

% 
23 

22,55 

% 
102 

100 

% 
19,46 

0,001 

 دالة 

 55  قابلية مقاسات الكتاب19 
53,92 

% 
23 

22,55 

% 
24 

23,55 

% 
102 

100 

% 
19,46 

0,001 

 دالة

 27 48,00 49 مناسبة وزن الكتاب لسن التلميذ20
26,47 

% 
26 

25,49 

% 
102 

100 

% 
9,13 

0,10 

 غ دالة

 47 25,49 26  توافر عنصر التشويق21
46,08 

% 
29 

28,43 

% 
102 

100 

% 
7,58 

0,02 

 غ دالة

 0,10 1,10 100 102 35,30 36 36,27 37 28,43 29 الإيقاظ توافر عناصر 22
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 غ دالة % % %

 44 38,24 39  مراعاة مقروئية الفهم23
43,14 

% 
19 

18,62 

% 
102 

100 

% 
10,28 

0,001 

 غ دالة

 47 29,41 30  مراعاة المقروئية التقنية24
46,08 

% 
25 

24,51 

% 
102 

100 

% 
7,82 

0,02 

 دالة

 24 27,45 28 الأوراق جودة تركيب 25
23,53 

% 
50 

49,02 

% 
102 

100 

% 
11,51 

0,001 

 غ دالة

 32 36,27 37  المستخدمةالألوان ملائمة 26
31,37 

% 
33 

32,36 

% 
102 

100 

% 
0,39 

0,10 

 دالة

 

 :العبارة السابعة عشر

 % 22,55 نسبة أن 8يتضح من الجدول رقم:  معرفة جودة تجليد الكتابإلىالهادفة 

 على احترام هذا الجانب في %  48,63بينما قالت نسبة على احترام جودة التجليد، أكدت

 بعدم مراعاة هذه  % 58,82 النسبة المتبقية المقدرة بـ أجابت فقط، في حين الأحيانبعض 

 الخاصية

 بينما 30,04 المحسوبة تساوي2كا أن نجد 2كا عن طريق إليهاوبمقارنة النتائج المتوصل 

 دالة عند مستوى أنهاوجدنا ) 2= د ح (حرية  عند درجة ال 13,82 المجدولة 2كاتساوي 

 )ج م2كا<  مح 2كاأي ( المحسوبة اكبر من المجدولة 2كا حيث  0,001الدلالة 

  جودة تجليد الكتاب أنوبهذا يمكن القول 

 

 :18العبارة الثامنة عشر 

 معرفة مدى احترام ترقيم الكتاب، إلى هذه العبارة الهادفة أن 8يتضح من الجدول رقم 

 باحترام % 23,53 احترام جودة الترقيم بينما قالت نسبة أكدت من العينة % 53,92 نسبة أن

 النسبة المتبقية بالنفي أجابت ، في حين أخرى وتناسيها تارة الأحيانهذه الخاصية في بعض 

  % 22,55أي عدم الاكتراث بهذه الخاصية نهائيا وتقدر هذه النسبة بـ 
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 بينما  19,46= المحسوبة 2كا أن، نجد 2كاطريق ج المذكورة عن  ما تمت  مقارنة النتائوإذا

 دالة عند مستوى أنهاوجدنا ) 2= د ح ( عند درجة الحرية 13,82 المجدولة تساوي 2كا

  مج2كا)  مح (2كاحيث  (0,001:الدلالة 

  جودة الترقيم قد احترمتأنوبهذا يمكن القول 

 

 :العبارة التاسعة عشر

ويتضح من خلال النتائج الواردة دى قابلية مقاسات الكتاب المقوم  معرفة مإلىالهادفة 

 22,55 قابلية مقاسات الكتاب بينما قالت  نسبة أكدت % 53,92 نسبة أن 8في الجدول رقم 

 أي عدم رضاها – بالنفي % 23,55 نسبة أجابت فقط في حين الأحيانبقابليتها في بعض  %

 كا المحسوبة أن نجد 2كانة هذه النتائج عن طريق  مقارأجريت ما وإذاعن مقاسات الكتاب 

 أنهاوجدنا ) 2=دح ( عند درجة الحرية 13,92 المجدولة 2كا بينما تساوي 19,46تساوي 

 2كا<  مح 2كاأي ( المحسوبة اكبر من المجدولة 2كا حيث 0,001دالة عند مستوى الدلالة 

 مقوم تعد مرضية مقاسات الكتاب الأنالمجدولة وهذا ما يمكننا من القول 

 

 :20العبارة العشرون 

  معرفة مناسبة الكتاب لسن التلميذإلىالهادفة 

 وزن الكتاب كان أن أكدت نسبة            أن 8يتضح من النتائج المبينة في الجدول رقم 

 في حين الأحيانبمناسبة وزن الكتاب في بعض % 26,47مناسبا لسن التلميذ بينما قالت نسبة 

 إطلاقا بعدم مناسبته % 25,49 المتبقية قالت النسبة

بينما تساوي 9,13 المحسوبة تساوي 2كا أنوبمقارنة هذه النتائج عن طريق حساب كا نجد 

 2كا أن وبما 0,01عند مستوى الدلالة ) 2=دح( عند درجة الحرية  9,21 المجدولة 2كا

 هذه العبارة ليست ذات نأيمكن القول ) مج (2كا> ) مح (2كا المجدولة  2كاالمحسوبة اقل من 

 إحصائيةدلالة 

 أي غير دالة وعليه فان وزن الكتاب غير مناسب لسن التلميذ
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 :21العشرون  والعبارة الواحدة

 8يتضح من النتائج الواردة في الجدول رقم :  مدى توافر عنصر التشويق إلىالهادف 

 الأحيانتوافرها في بعض  ب% 46,08 هذه العبارة بينما قالت نسبة أكدت % 25,49 نسبة أن

  من العينة بعدم مراعاة هذا الجانب % 28,43 في حين قالت نسبة أخرى تارة وإهمالها

 2كاوبمقارنة هذه النتائج عن طريق 

 عند درجة الحرية 7,82 المجدولة تساوي 2كا بينما  7,58 المحسوبة تساوي 2كا أننجد 

 0,02عند مستوى الدلالة ) 2=دح(

 هذه العبارة ليست ذات دلالة أن المجدولة يمكن القول 2كامحسوبة اقل من  ال2كا أنوبما 

 . الكتاب المقومتأليف أي غير دالة وعليه فان لم يراعي عنصر التشويق في إحصائية

 

 : 22العبارة الثانية والعشرون 

 أي 8يتضح من النتائج التي يبينها الجدول رقم : الإيقاظ معرفة عناصر إلىالهادفة 

 قالت بمراعاة هذا % 36,27 الكتاب تأليف احترام هذه العبارة في أكدت % 28,43 نسبة

 ما وإذا الإيقاظ بعدم توافر عناصر % 35,30 ، بينما قالت نسبة الأحيانالجانب في بعض 

 2كا بينما 1,10  المحسوبة تساوي 2كا أن نجد 2كا الذكر باعتماد الأنفةتمت مقارنة النتائج 

 2كا أن وبما 0,10عند مستوى الدلالة ) 2=دح( عند درجة الحرية 4,60المجدولة تساوي 

 هذه أنيمكن القول )  مج 2كا>  مح 2كا أن المجدولة يمكن القول 2كاالمحسوبة اقل من 

وعليه فان الكتاب المدرسي لم ) أي غير دالة  (إحصائيةالعبارة المذكورة ليست ذات دلالة 

 يقاظالإ توافر عناصر تأليفهيراعي في 

 

 23:1العشرون  والعبارة الثالثة

يتضح من النتائج الواردة في الجدول :  معرفة مدى مراعاة مقروئية الفهمإلىالهادفة 

 على احترام هذا الجانب من الكتاب بينما أكدت % 38,24 نسبة أن حول هذه العبارة 8رقم 

لنسبة المتبقية  اأقرت فقط، كما الأحيان على مراعاتها في بعض % 43,14قالت نسبة 

                                                 
 درجة الحرية=  المجدولة ، دح 2كا=  مج 2 المحسوبة ، كا2كا = ج م2كا 1
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 أن نجد 2كا بعدم مراعاة ذلك وبمقارنة النتائج المذكورة عن طريق %  18,62المقدرة بـ 

 وفي مستوى )=دح( عند درجة حرية 13,82=  المجدولة 2كا و10,28 المحسوبة تساوي 2كا

 0,001= دلالة 

 أي إحصائيةلة  هذه العبارة ليست ذات دلاأن مج يمكن القول 2كااقل من ) مح (2كا وبما أن

  تأليفهغير دالة وعليه فان الكتاب لم يراعي هذه العبارة أي مقروئية الفهم في 

 

 :العشرون والعبارة الرابعة

 معرفة مدى مراعاة المقروئية التقنية  يتضح من النتائج المبينة في الجدول إلىالهادفة 

الجانب في حين قالت  على مراعاة هذا أكدت % 29,41 نسبة أن حول هذه العبارة 8رقم 

 24,51 ، بينما قالت نسبة أخرى أحيانا وإهماله الأحيان بمراعاة ذلك في بعض 46,08نسبة 

  بعدم مراعاة ذلك %

 المجدولة 2كا و7,82حسوبة تساوي م ال2كا أن نجد 2كاوبمقارنة النتائج المذكورة عن طريق 

 2كا أن وبما 0,02يساوي في مستوى الدلالة ) 2= دح ( عند درجة الحرية 7,82تساوي 

 أي دالة إحصائية مج فان هذه العبارة ذات دلالة 2كا= مح  2كا المجدولة 2كاالمحسوبة تساوي 

 وعليه فان الكتاب المدرسي روعيت فيه المقروئية التقنية 

 

 25العبارة الخامسة والعشرون 

نتائج المدونة يتضح من ال:  الكتابأوراق معرفة مدى مراعاة جودة تركيب إلىالهادفة 

 على مراعاة أكدت من العينة % 27,45 نسبة أن المتعلقة بهذه العبارة 8على الجدول رقم 

 فقط الأحيان بمراعاة ذلك في بعض % 23,53 بينما قالت نسبة الأوراقجودة تركيب 

 بالنفي أي عدم مراعاة % 49,02 ، كما قالت النسبة الثالثة المقدرة بـ أخرى أحيانا وإهمالها

 11,51المحسوبة تساوي  2كا أن نجد 2كاهذا الجانب وبمقارنة النتائج المذكورة عن طريق 

 0,001في مستوى دلالة يساوي ) 2=دح( عند درجة الحرية 13,82 المجدولة تساوي 2كاو
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 مج فان هذه العبارة غير دالة ليست 2كا<  مح 2كا المجدولة  2كا مح اقل من 2كا أنوبما 

 لم تراعي في الأوراق جودة تركيب أن يمكن القول الأساس وعلى هذا إحصائيةذات دلالة 

  الكتابتأليف

 

 :26العشرون  والعبارة السادسة

 8يتضح من الجدول رقم :  المستخدمة الألوان معرفة مدى مراعاة ملائمة إلىالهادفة 

نب بينما قالت  احترام هذا الجاأكدت % 36,27 نسبة أن النتائج المتعلقة بهذه العبارة بينت أن

 في حين ترى الأحيان في بعض إلا لم تراعي الألوان ملائمة أن % 31,37نسبة 

 بعدم مراعاة ذلك  % 32,36نسبة

  2كاوبمقارنة النتائج المذكورة عن طريق 

  0,10=ومستوى دلالة ) 2=دح( عند درجة حرية 0,39 المحسوبة تساوي 2كا أننجد 

 فان هذه العبارة ليست ذات 4,60 المجدولة تساوي 2كاو 0,39 المحسوبة تساوي 2كاوبما أن 

وعلى هذا الأساس يمكن القول أن الكتاب المدرسي المقوم لم تراعى فيه  ) ةأي غير دال(دلالة 

 .ملائمة الألوان



 

 

 

 
 

 الفصل السابع
 

في ضوء النتائج اختبار الفرضيات   
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   I–=(� >ء ا��� @A ت�C��Dر ا��, Eا  

 

 

لا توجد دلالة إحصائية على مراعاة " التي تنص على :الفرضية الأولى اختبار – 1

سن التلميذ، قيمه، ذكائه، : المتمثلة في) التلميذ(الكتاب المدرسي لخصائص القارئ 

 ".استقلاليته

، الذي يبين إجابات العينة المستجوبة على عبارات 9يتضح من الجدول رقم  

 : الإجابة علىالمحور الأول ودلالتها الإحصائية أن 

د ح ( ودرجة حرية 0.001 الخاصة بسن التلميذ كانت دالة عند مستوى الأولى العبارة �

 2كا و26.88) = مح (2كا( المجدولة 2 المحسوبة أكبر من كا2، حيث تبين أن كا)2= 

 .وعليه فإن الفروق ذات دلالة إحصائية) 13.82 26.88 < أي 13.82) = مج(

 من المحور المتعلقة بقيم التلميذ فإن النتائج المبينة في نفس انيةالث وبالنسبة للعبارة �

 2كا و24.51=  المحسوبة 2 ودلالاتها الإحصائية، حيث كا– 9 أي رقم –الجدول 

 2 من كا< مح 2، وما دامت كا2=  ودرجة حرية 0.001 عند مستوى 13.82= المجدولة 

 . إحصائيةمج عند هذا المستوى المذكور فإن الفروق ذات دلالة

 مج عند هذا المستوى المذكور، فإن الفروق ذات 2 مح  أكبر من كا2وما دامت كا 

 .دلالة إحصائية

ودلالاتها الإحصائية ) 9رقم ( فإن النتائج المبينة في الجدول الثالثة أما بالنسبة للعبارة �

= ية ، ودرجة حر0.001 المجدولة عند مستوى 2 المحسوبة أكبر من كا2تدل على أن كا

، هذا ما يعني أن الفروق بين إجابات هذه 10.60=  مج 2كا و10.98=  مح 2 حيث كا2

 .العبارة ذات دلالة إحصائية

 من نفس المحور الخاصة بالاستقلالية، من المحور المعنون الرابعة أما بالنسبة للعبارة �

 عند 4.60وي  المجدولة تسا2، بينما كا2.94 المحسوبة تساوي 2بخصائص القارئ، فإن كا

، مما يدل أن الإجابات بين أفراد هذه العبارة ليست 2 ودرجة حرية تساوي 0.01مستوى 

 .ذات دلالة إحصائية
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وانطلاقا من هاته النتائج ودلالاتها الإحصائية، نرفض الفرضية الجزئية الأولى في  

وقبولها في ) المحور الأول(من هذا المحور ) 3، 2، 1(مستوى العبارات الثلاثة الأولى 

 .مستوى العبارة الرابعة، لأن الفروق بين إجاباتها ذات دلالة إحصائية

وبناء على هاته النتائج وتفسيراتها نرفض الفرضية الجزئية الأولى، ونقبل  

بالفرضية البديلة بالنسبة للعبارات الثلاثة الأولى، كما نقبل بالفرضية الأولى في مستوى 

 .لقة بالاستقلالية، لأنها ليست ذات دلالة إحصائيةالعبارة الرابعة، أي المتع

، ولم )سن التلميذ، قيمه، ذكائه (:تأليفهومن ثم يمكن القول أن الكتاب روعي في  

 .تراعى خاصية استقلاليته

 

لا توجد دلالة إحصائية على مراعاة الكتاب " التي تنص على:ثانية اختبار الفرضية ال– 2

 : ة للتأليف المتمثلة فيلخصائص البيداغوجيالمدرسي ل

 انه الإحصائية العينة المستجوبة ودلالتها أفراد لإجابة المبين 9يتضح من الجدول رقم 

=  المحسوبة 2 كاأن من الاستبيان 5 من المحور الثاني أي العبارة الأولىبالنسبة للعبارة 

 وبما )2=د ح( ودرجة حرية 0,001 عند مستوى دلالة 9,21=  المجدولة 2كا و10,04

 العينة عند هذه العبارة إجابات المجدولة فان الفروق بين 2كا المحسوبة اقل من 2 كأن

 من 6 بالنسبة للعبارة الثانية من هذا المحور أي العبارة أم إحصائيةليست ذات دلالة 

 2كا و9,34= المحسوبة 2كا أنللنتائج يبين  المحوصل 9الاستبيان فان الجدول رقم 

 أنمما يدل على ) 2= د ح ( ودرجة حرية 0,001 عند مستوى 11,82= المجدولة 

 بالنسبة للعبارة الثالثة أما إحصائية العينة لهذه العبارة ليست ذات دلالة إجاباتالفروق بين 

 تبين 9 من الاستبيان فان النتائج التي يوضحها الجدول رقم 7من هذا المحور أي العبارة 

 ودرجة 0,02دلالة عند مستوى  7.82 المجدولة 2كا و7,58 المحسوبة تساوي 2كا أن

 العينة بالنسبة لهذه إجابات مج فان الفروق بين 2كا>  مح 2كاوما دامت ) 2= د ح (حرية 

  إحصائيةالعبارة ليست ذات دلالة 

 يمكن قبول الفرضية الإحصائيةوانطلاقا من نتائج هذا المحور بعباراته الثلاثة ودلالاتها 

 5،6،7ى العبارة الثانية عند مستو
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 ليف أ الكتاب المدرسي للغة العربية لم يراعي الخصائص البيداغوجية للتأنوعليه القول 

 

لا توجد دلالة إحصائية على مراعاة الكتاب " التي تنص على :ثالثة اختبار الفرضية ال– 3

 )المضمون(لمحتوى المدرسي ل

 أي 3 من المحور الأولىة للعبارة  انه بالنسب9رقم  يتضح من النتائج المبينة في الجدول

 9,57= مح 2كا أن التي تختص بالهيكلة العلمية للكتاب المدرسي أن من الاستبيان 8رقم 

 المجدولة عند 2كا المحسوبة اكبر من 2كا وما دامت 0,01 عند مستوى 9,21=  مج 2كا

  إحصائية العينة ذات دلالة إجاباتهذا المستوى قان الفروق بين 

 المحسوبة 2كا أنفان نتائجها بينت )  من الاستبيان9(ارة الثانية من هذا المحور  العبأما

 وما 0,001عند مستوى دلالة يساوي  13,82 المجدولة تساوي 2كا و 49,93تساوي 

 العينة بالنسبة لهذه إجابات المجدولة فان الفروق من 2كا المحسوبة اكبر من 2كادامت 

  إحصائيةالعبارة ذات دلالة 

التي تختص )  من الاستبيان 10 بالنسبة للعبارة الثالثة من هذا المحور أي الثالث ورقم اأم

 13,82=  المحسوبة 2بمدى مطابقة الكتاب المدرسي لواقع التلميذ فان نتائجها بينت ان كا

 الفروق بين أن ما يدل على  وهذا2=  ودرجة حرية 0,001=  عند مستوى دلالة 

 2كا المحسوبة اكبر من 2كا لان إحصائية لهذه العبارة ذات دلالة  العينة بالنسبةإجابات

 المجدولة 

التي كانت ) 8،9،10 لعبارات هذا المحور أي العبارات الإحصائيةوانطلاقا من الدلالات 

 عند مستوى معين نرفض الفرضية الجزئية الثالثة ونقبل إحصائيةكلها ذات دلالات 

عاة الكتاب المدرسي للغة العربية أي انه جاء مراعيا بالفرضية البديلة التي تقول بمرا

المطابقة مع  أو المطابقة مع المنهاج الدراسي أوللمحتوى سواء من ناحية الهيكلة العلمية 

 .واقع التلميذ

 

لا توجد دلالة إحصائية على مراعاة " التي تنص على : اختبار الفرضية الرابعة– 4

 .الدراسيالكتاب المدرسي لتوجيهات المنهاج 
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يتضح من نتائج المحور الرابع الذي يختص بمدى مراعاة الكتاب المدرسي  

 لتوجيهات المنهاج الدراسي أنه 

 من الاستبيان أن هناك دلالة 11 من هذا المحور، أي العبارة الأولى بالنسبة للعبارة �

 2كا و7.10=  المحسوبة 2قوية على وجود فروق بين تكرارات هذه العبارة، وذلك لأن كا

 المحسوبة أكبر من 2 وما دامت كا0.001 عند مستوى دلالة يساوي 13.82= المجدولة 

 . المجدولة، فإن الفروق ذات دلالة إحصائية2كا

 من الاستبيان المتعلقة بمدى 12 أما بالنسبة للعبارة الثانية من هذا المحور، أي العبارة �

 المحسوبة تساوي 2الإحصائية لها بينت أن كامراعاة الإستراتيجية التعليمية، فإن النتائج 

،  2= ودرجة حرية 010. عند مستوى دلالة يساوي 219. المجدولة تساوي 2كا و638.

 المجدولة فإن الفروق بين إجابات العينة عند 2من كا) أصغر (> المحسوبة 2وما دامت كا

ند مستوى العبارة هذه العبارة غير دالة، وعليه يمكن رفض الفرضية الجزئية الرابعة ع

 وقبول الفرضية البديلة، أي أن الكتاب المدرسي روعيت فيه توجيهات المنهاج 11

والانسجام، بينما تقبل هذه الفرضية الرابعة عند مستوى العبارة الثانية من هذا المحور 

لعدم وجود دلالة إحصائية، وبالتالي يمكن القول أن الكتاب لم يراعي ) 4رقم (

 .ت التعليمية والسياق المتبع في التعليمالاستراتيجيا

 

لا توجد دلالة إحصائية على مراعاة : "التي تنص على:  اختبار الفرضية الخامسة– 5

 ".العلاقة بين الكتاب المدرسي ودليل الأستاذ

 من 13يتضح من نتائج المحور الخامس أن العبارة الوحيدة من هذا المحور ورقم  

 عند مستوى 13.82 المحسوبة تساوي 2حصائية دلت على أن كاالاستبيان أن النتائج الإ

 المجدولة، مما 2 المحسوبة أكبر من كا2، وعليه فإن كا2 ودرجة حرية تساوي 0.001

يمكن القول أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين إجابات أفراد العينة، وعليه نرفض 

على مراعاة الكتاب المطابقة بينه الفرضية الخامسة ونقبل بالفرضية البديلة التي تؤكد 

 .وبين دليل الأستاذ
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لا توجد دلالة إحصائية على مراعاة : "التي تنص على:  اختبار الفرضية السادسة – 6

 ".المحيط الاجتماعي للتلميذ

يتضح من نتائج المحور السادس الذي يختص بمدى مراعاة المحيط الاجتماعي  

 .للتلميذ في تأليف الكتاب المدرسي

 المحسوبة 2 من الاستبيان أن كا14بالنسبة للعبارة الأولى من هذا المحور، أي  

، وما دامت 2=  ودرجة حرية 0.10 عند مستوى 4.60=  المجدولة 2، كا2.82تساوي 

 . المجدولة، فهي غير دالة2 المحسوبة أقل من كا2كا

لاستبيان، فإن النتائج  بالنسبة ل15 أما بالنسبة للعبارة الثانية من نفس المحور ورقم �

، وعليه ما دامت 2.82=  المجدولة 2كا و23.46=  المحسوبة 2الإحصائية لها بينت أن كا

، 2=  ودرجة حرية 0.001 المجدولة فهي دالة عند مستوى 2 المحسوبة أكبر من كا2كا

 .وبالتالي فإن هاته العبارة ذات دلالة إحصائية

 من الاستبيان فيتضح من نتائجها المبينة 16 وا المحور أما بالنسبة للعبارة الثالثة من هذ�

، أي أن 9.21 المجدولة 2 بينما تساوي كا8.69=  المحسوبة 2، أن كا9في الجدول رقم 

 المجدولة، وعليه فإن هذه العبارة ليست ذات دلالة 2أقل من كا) أي المحسوبة(الأولى 

 .إحصائية

، 14(خاصة بعبارات هذا المحور الثلاث وبناء على النتائج الإحصائية المذكورة ال 

 لأنها الخامسة عشر، فنرفض الفرضية الجزئية السادسة على مستوى العبارة )16، 15

ذات دلالة إحصائية وقبول الفرضية البديلة، وعليه فإن الكتاب جاء مراعيا لمطالب 

، وعليه 61 و14: المجتمع وتقبل هذه الفرضية الجزئية السادسة على مستوى العبارتين

يمكن القول أن الكتاب المدري المقوم لم يراعى في تأليفه قيم المجتمع وكذا قدرات 

 .المجتمع

 

لا توجد دلالة إحصائية على مراعاة : "التي تنص على:  اختبار الفرضية السابعة– 7

 ".الكتاب المدرسي للخصائص المادية، أي الجانب الشكلي
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ي يختص بالجانب المادي أو الشكلي للكتاب يتضح من نتائج المحور السابع الذ 

المقوم، أن هناك دلالة قوية على وجود فروق بين تكرارات العبارات الثلاث الأولى من 

 المحسوبة بالنسبة للعبارة 2، حيث بلغت درجة كا)التجليد، الترقيم، المقاسات(هذا المحور 

 2، وبما أن كا0.001 عند مستوى 13.82 المجدولة 2كا و30.04) 17رقم (الأولى 

 .المحسوبة أكبر من المجدولة فهي دالة عند هذا المستوى المذكور

 2كا و4619. من الاستبيان 18 المحسوبة بالنسبة للعبارة الثانية، أي 2بينما بلغت كا 

 2، مما نستنتج أن هناك دلالة إحصائية بما أن كا0.001 عند مستوى 13.82المجدولة 

، 19 المحسوبة بالنسبـة للعبـارة 2ولة، في حين بلغت كاالمحسوبة أكبر من المجد

 2، وبما أن كا2=  ودرجة حرية 0.001 عند مستوى 13.82 المجدولة 2كا و19.46

 المجدولة، فإن الإجابات ذات دلالة إحصائية، كما هو الشأن 2المحسوبة أكبر من كا

 المحسوبة لها 2ية أن كا من الجدول التي تبين نتائجها الإحصائ24بالنسبة للعبارة رقم 

 .، إذن فهي ذات دلالة إحصائية7.82=  المجدولة 2كا و7.82تساوي 

 المجدولة، فإن في هذه الحالة 2 المحسوبة أكبر أو تساوي من كا2حيث إذا كانت كا" 

 ".تعد الفروق ذات دلالة إحصائية

ت دلالة وإذا تأملنا نتائج العبارات المتبقية من هذا المحور، فإنها ليست ذا 

، وعليه ترفض الفرضية )26، 25، 23، 22، 21، 20: العبارات(إحصائية، وأعني بها 

وتقبل الفرضية البديلة، بينما تقبل ) 24، 19، 18، 17(السابعة على مستوى العبارات 

 ).26، 25، 23، 22، 21، 20(على مستوى العبارة الأخرى 

يمكن القول أن الكتاب المدرسي للغة وبناء على هاته النتائج ودلالاتها الإحصائية،  

العربية روعي في تصميمه احترام الترقيم والمقاسات والمقروئية التقنية، ولم تراعى فيه 

 .جودة التجليد وتركيب الصفحات والألوان المستخدمة
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II -الاستنتاج العام: 

 :استهدف موضوع الدراسة معرفة مدى تحقيق جانبين أساسيين 

 .ي ـ هدف نظري علم

 .ـ وهدف تطبيقي

وهذا الأخير تمثل في معرفة قيمة هذا الكتاب الخاص بمادة تعليمية جد حساسة في الحياة 

الاجتماعية عموما والتربوية على وجه الخصوص، بغية لفت انتباه المعنيين والمشرفين 

على ضرورة توفير الأداة التربوية التي تحقق طموحات المجتمع الجزائري وإشباع 

ه النفسية والمعرفية وذلك بأخذها بعين الاعتبار في الوسائل التعليمية وفق تصميم حاجات

 .يبنى على أساس هذه الجوانب المذكورة

وبعد الإحاطة بجواب الموضوع من الناحية النظرية والتطبيقية بأسلوب وأدوات علمية 

 .ومنهجية وبعد اختبار فرضيات الدراسة ومناقشتها

 : بالاستنتاجات العامة الآتيةومن ثم يمكننا الخروج

 ـ إن الكتاب المدرسي في اللغة العربية محل التقويم جاء مراعيا لخواص الكتاب الجيد 1

بنسبة ) التلميذ(المبينة في المحور الأول من أداة الدراسة المتمثلة في خصائص القارئ 

استثناء ما تعلق سن التلميذ، قيمه، ذكاؤه، بدرجة كبيرة ب: كبيرة، حيث روعي في تصميمه

 .بالاستقلالية التي لم تراعى بدرجة كافية 

 ـ بالنسبة للخصائص البيداغوجية التي يلخصها المحور الثاني من أداة الدراسة في 2

المنهجية العلمية طريقة التعليم، الطريقة التقويمية، لم تؤخذ هذه الخصائص بشكل كافي 

 .على العموم 

محتوى (تي تلخصها أداة الدراسة في المحور الثالث  ـ بالنسبة لخصائص الكتاب ال3

دلت نتائج الدراسة أن الكتاب موضع الدراسة جاء مراعيا للمحتوى بصفة كبيرة ) الكتاب

 للمنهاج الدراسي، أو مطابقته لواقع التلميذ هسواء من حيث الهيكلة العلمية أو مطابقت

 .ومحيطه
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خذ وانسجام وتوجيهات المنهاج وكذا مراعاة  ـ بالنسبة للخاصية الرابعة المتمثلة في أ4

 التعليمية فقد دلت النتائج أن هاتين الخاصيتين لم تراعيا بشكل كبير في إستراتيجية

 .التأليف

 . ـ إن الكتاب محل التقويم جاء مراعيا ومحترما لمطابقته لدليل الأستاذ بدرجة كبيرة5

 مراعاة المحيط الاجتماعي للتلميذ، فقد  ـ بالنسبة للخاصية السادسة للكتاب والمتمثلة في6

 ..) .قيم المجتمع،ومطالبه، وقدراته(احترمت الخصائص المتعلقة بهذا الجانب 

 ـ بالنسبة لخصائص المادية للكتاب أو ما يعرف بالجانب الشكلي أعطيت لها عناية 7

 بجودة  خاصية التجليد التي تعد غير مقبولة وكذا ما تعلقءكبيرة في مجملها باستثنا

 .تركيب الصفحات وعدم احترام أدوات الإيقاظ ، والألوان المستخدمة لا تعد مرضية

وبالرغم من بعض النقائص التي تمت الإشارة إليها  عند تقويم هذا الكتاب إلا أنه يمكن 

القول أنه مقبول عموما من ناحيتي الشكل والمضمون، وذلك ما يجعله يحقق الأهداف 

ثلة في إجادة الإصغاء إجادة التحدث، إجادة القراءة، إجادة الكتابة، المرسومة له والمتم

 :وفق المنظور الذي صمم الكتاب على أساسه المتمثل في المبادئ التالية

 ذ.ـ التدريس بواسطة الكفاءات

 .ـ المقاربة النصية

 .ـ بيداغوجيا المشروع
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 :الخاتمة

ه الدراسة من الشعور بالمشكلة التي استوحاها الباحث من تم الانطلاقة في هذ

معاينة الواقع واشتغاله بالتدريس لمدة طويلة نسبيا وذلك بملاحظات وارتكاب أخطاء 

لغوية، إن على مستوى الجانب التحريري أو الشفوي، مما جعل الباحث يذهب إلى تأويل 

وجعل احتمال المراحل الأولى من هذا الضعف إلى عدم التمكن من مادة اللغة العربية، 

مرحلة : النظام التربوي هي أساس تعلّم اللغات وإتقانها، وأعني بهذه المراحل التعليمية

 .التعليم الابتدائي والمتوسط

ومن البديهي أن نتعلم اللغة بصفة جيدة لن يكون إلاّ بواسطة وسيلة تربوية تعليمية 

 school text( زالت الرائدة نجد الكتاب المدرسي فعالة، ومن أهم الوسائل التي كانت ولا

book( فاختار الباحث تقويم كتاب حساس في مادة تأتي على رأس المواد التعليمية ،

 التي يكون - هي مرحلة التعليم المتوسط –الهامة، وهي اللغة العربية، وفي مرحلة مميزة 

لدراسة مع بداية دخول التلميذ فيها قد دخل مرحلة المراهقة، وقد تزامنت هاته ا

 الذي جاء 2003 – 2004الإصلاحات الجديدة للنظام التربوي منذ الموسم الدراسي 

بتغييرات جذرية مست الكتاب المدرسي والمناهج، وغيرها، وتبني طريقة التعليم بواسطة 

ماد المقاربة بالكفاءات بدل نظيرتها السابقة التي تعتمد المقاربة بواسطة الأهداف طيلة اعت

التعليم الأساسي، مما دفع بالباحث إلى الإسهام في تقويم جزء من جوانب هذا النظام 

التربوي الجديد، تمثل في الكتاب المدرسي، فانطلق في تجسيد هذه الدراسة بداية من 

أسئلة محددة وواضحة حول الكتاب محل ) 07(تحديد إشكالية البحث التي صيغت في سبع 

 : في الآتي التقويم، يمكن إدراجها

 ؟)التلميذ( هل روعيت في الكتاب خصائص القارئ – 1

  هل روعيت في الكتاب الخصائص البيداغوجية للتأليف؟– 2

  هل روعي في تأليف الكتاب الهيكلة الجيدة والمطابقة للواقع التربوي؟– 3

  هل روعيت في الكتاب مطابقته للمنهاج الدراسي؟– 4

 اب ودليل الأستاذ بعين الاعتبار؟ هل أخذت العلاقة بين الكت– 5
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  هل روعي في تأليف الكتاب المدرسي المحيط الاجتماعي للتلميذ؟– 6

 بعين الاعتبار؟) الجانب الشكلي( هل أخذت الخصائص المادية – 7

وبعد إبراز مشكلة البحث بوضوح، تمت صياغة الفرضية العامة والفرضيات  

 .فرضيات) 07(الجزئية وكان تعدادها سبع 

وللإجابة عن هذه الفرضيات التي تعتبر إجابة مؤقتة لتساؤلات البحث، وبعد  

 أستاذًا من التعليم 24الدراسة الاستطلاعية التي قام بها الباحث والتي قدرت عيناتها بـ 

المتوسط، ثم حدد المنهج الملائم للدراسة المتمثل في المنهج الوصفي التحليلي وأداة البحث 

ستبيان، الذي خضع إلى صدق الأساتذة المحكّمين الذين ساهموا في إجراء المتمثلة في الا

 102تعديلات مست جوانب الاستبيان قبل تطبيقه على العينة الأساسية التي قدرت بـ 

 .أستاذًا من التعليم المتوسط

وبعد إنهاء الباحث لفصول الجانب النظري من الدراسة وكذا الجانب التطبيقي  

 تحليل النتائج المتحصل عليها من عينة الدراسة، وباستخدام المنهج الوصفي منها، حيث تم

والأداة  المتمثلة في الاستبيان والأساليب الإحصائية المستعملة من التكرارات ومن النسب 

 . 2المئوية، وكذا استخداك كا

م وبعد اختبار الفرضيات فقد تم التوصل إلى الإقرار بجودة الكتاب المدرسي المقو

من ناحية الشكل والمضمون وإبراز الخواص الإيجابية منه والسلبية، أو مواطن القوة 

 .والضعف فيه، وكذا الإقرار بقدرته على تحقيق الأهداف المحددة له

وقد ختمت الدراسة بمجموعة من المقترحات والتوصيات للتمكن من التوصل إلى 

 .صناعة كتل مدرسية تدوم مدة طويلة نسبيا
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بناء على النتائج التي توصل إليها الباحث من هذه الدراسة التي تناولت الكتاب  

المدرسي، وبعد الاطلاع الواسع الذي يدور حول هاته الوسيلة الهامة التي تعتريها مشاكل 

 المحتوى بصفة يالمعرفي، أ، كثيرة، سواء ما تعلق بالجانب البيداغوجي والاجتماعي

 .عامة للكتب المدرسية، أو ما شمل الجانب الشكلي منها

وعملاً بالتقاليد والأعراف العلمية، يتقدم الباحث بجملة من المقترحات والتوصيات  

إلى أفراد المجتمع من عناصر الأسرة التربوية والعاملين بقطاع التربية والتعليم عموما، 

 . الخصوصوالتلاميذ وأوليائهم على وجه 

 :ومن أهم هذه المقترحات

 ضرورة تكثيف الدراسات والبحوث التقويمية حول الكتب المدرسية والمناهج – 1

السعر المنخفض، الشكل الجذاب، الوزن : للوصول بها إلى الجودة من مختلف الجوانب 

المتناسب مع سن التلميذ، المحتوى الذي يضمن إثراء المعلومات والمعارف، ومسايرة 

لجدة في مختلف العلوم الأدبية والعلمية الحديثة، دون الذوبان والمحافظة على الأصالة ا

 .دون الانغلاق

 التشجيع على زيادة فرق البحث الخاصة بتقويم الكتب المدرسة، العلمية والأدبية – 2

جهد ومدها بالوسائل المادية والمالية لتقوم بعملها على أكمل وجه، مما يجعلها تساهم بأقل 

 .وكلفة في تطوير وتحسين الكتب المدرسية

 التفكير في البحث المعمق واستشارة أهل الخبرة والاختصاص في تأليف الكتب، من – 3

مفتشين ومعلمين قدامى ومستشارين تربويين، وذلك بتخصيص ندوات ولقاءات طيلة السنة 

 .للتشاور وتبادل الآراء

لمدة خمس سنوات على الأقل، وفي هذا فائدة  ضرورة الاستمرار في اعتماد الكتاب – 4

 .وأولياء التلاميذ) وزارة التربية الوطنية(اقتصادية كبيرة للوزارة الوصية 

 التفكير في اعتماد كتب من الحجم الصغير والوزن الخفيف والغلاف المقوى والألوان – 5

أثر إيجابي على الجذّابة، وخاصة لتلاميذ المرحلة الابتدائية والمتوسطة، لما له من 

 .نفوسهم، مما يجعلهم يقبلون عليه ويكون عاملاً في تحبيب المادة إليهم
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 تدعيم سعر الكتاب المدرسي وتوفيره قبل انطلاق السنة الدراسية، ليسهل اقتناؤه من – 6

طرف التلاميذ والأولياء ليستغلونه في البيت، كما يجب تجنب طريق إيجار الكتب، لما لها 

 .ية وهدر للأموالمن آثار سلب

 وضع دفتر شروط مؤسس على معايير اقتصادية واجتماعية وتربوية محددة – 7

 .وواضحة للمستثمرين في صناعة الكتاب المدرسي

 تعزيز مراكز البحث بمختلف شبكات التقويم في مختلف المجالات التربوية – 8

المعلمين وتحسين لاستغلالها من طرف الباحثين في تطوير الوسائل التربوية وأداء 

المناهج، وتطبيق هذه الشبكات في صيغتها الأصلية إن كانت لا تتعارض مع منظومتنا 

التربوية من حيث المبادئ والقيم، وتعديلها وتكييفها للواقع الجزائري إن دعت الضرورة 

 .ذلك

 ضرورة الاهتمام بالجانب الجمالي للكتاب المدرسي حتى يظل محطة أنظار تستقطب – 9

تمام القراء، وخاصة التلاميذ، في ظل تطور الوسائل العلمية الحديثة، من إعلام آلي اه

 .وشبكة الانترنت والأقراص المضغوطة التي تعد منافسا قويا للكتاب

 ضرورة إجراء دراسات تقويمية متزامنة مع الكتاب المدرسي في مادة معينة، – 10

ن هذين العنصرين من علاقة وطيدة تقتضي والمنهاج الدراسي الرسمي له، لما تربط بي

 .توخي التكامل بينهما، لأن الكتاب المدرسي كما يقول المختصون ما هو إلاّ سفير للمنهج
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I.  مراجع باللغة العربية: 

 :كتب -أ

 الرياض، ، دار المريخ للنشر،الكتاب المدرسي، )1980( :أنور عمر احمد .1

 .ة السعوديةالمملكة العربي

 ،الاجتماعية دراسة تحليلية لمحتوى كتب التربية ،)1986( :بوحلو يعقوبأ .2

  .الابتدائيالرابع، الخامس و السادس :المقرر على تلاميذ الصفوف

 مكتبة الانجلو ،4ط ، التقويم النفسي،)1997: (آخرون وأبو حطب فؤاد .3

 .ع . م. ج، القاهرة،المصرية

 دار ،لغة العربيةالالموجه الفني لمدرسي ، )1961( :إبراهيم عبد الحليم .4

 . ع. م.جالمعارف، القاهرة، 

دار القلم،  ، الجزء الثاني،علم النفس التعليمي.،)1978(: بركات محمد خليفة .5

 .الكويت

 وكالة المطبوعات، ،مناهجه و أصول البحث العلمي،)1980: (حمدأبدر  .6

 .الكويت

 ،التكويني و الطالب التجميعي تقييم تعلم،)1983( :آخرون وبلوم بنيامين .7

 ،القاهرة ، الطبعة العربية، الدار الدولية للاستثمارات الثقافية، مفتيأمينترجمة محمد 

  . ع. م.ج

، الشيخ عبد الحميد بن باديس، رائد الإصلاح و التربية )1984( :تركي رابح .8
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 قائمة الأساتذة المحكمين للاستبيان 05

06 
عند مستويات دلالة مختلفة  من ) 2كا(جدول القيم الحرجة لـمربع  كاي 

  صلاح الدين محمود علام/د:  المرجع

07  
 2003 ماي 03المؤرخ في . ع. أ/ ت . و /489المنشور الإطار رقم 

 2003/2004المتعلق بتحضير الدخول المدرسي 
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 استبيــان
 

 

 ) التعليم المتوسطأساتذةموجه للسادة (

 

  )ة(الفاضل) ة(زميلي الأستاذ 

يهدف إلى  و إطار البحث العلمي،أضع بين يديك هذا الاستبيان الذي يدخل في

تقويم الكتاب المدرسي قي مادة اللغة العربية لتلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسط 

 .المعتمد من طرف وزارة التربية الوطنية
 

 في إثراء هذا -لا محال–وإيمانا مني، بأن خبرتكم في الميدان التربوي ستسهم 

أكون ممتنا لكم على مساعدتكم لي بوضعكم توصله إلى مبتغاه،  والبحث الهادف

 .أمام العبارة التي ترونها مناسبة) X(لعلامة 

المهم هو وجهة  وأخرى خاطئة، ومع العلم أنه ليس هناك إجابة صحيحة

 .نظركم

 .كما أن إجابتكم سوف لن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي البحتة

 .وية على تعاونكمالتحيات الأخ والعرفان وتقبلوا مني جزيل الشكر

 
  

 
 معمر درداش: الطالب       
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