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منظومتها إصلاحإلى-ةممتقددولانامیة أمدولاتأكانسواء–الیومالدولتتسارع

المعرفيالیوم، كالانفجارالمجتمعاتهتواجالتحدیات التيمعلتتلاءمالتربویة و تطویرها،

تى التجدید المستمر حو التطور التكنولوجي المتسارع، التي أصبحت تفرض على المدرسة 

أهداف الأمة و آمالها تحقیقفيالفعالةفي أداء مهامها، و المساهمةیتسنى لها النجاح

.المستقبلیة

من بدأتإصلاحات التربویة منظومتهاعلى تعاقبت التيالدولن مالجزائرو

الاعتبار اهتماما كبیرا بإعادة1970إلى 1962منالسنوات الأولىالاستقلال، فقد شهدت

عرفت المدرسة الجزائریةالمدرسة الابتدائیة، ثمفيخاصةالتعلیمالعربیة، و جعلها لغةللغة

1970منالممتدة البرامج التعلیمیة، خلال السنواتوالمناهجمستوىعلىتعدیلات أخرى

أمریةالتوجیه، و تعدمقاییسالمعلم، والمرحلة الاهتمام بإعدادز هذهمی، حیث1977إلى 

المدرسة إنشاء تتضمن ، حیثالمرحلةهذه فيجاءت به الإصلاحات ماأهم1976

الأمریة هذه، و تعد 1981-1980الدراسي الموسمفعلیا فيالأساسیة، التي تم تنصیبها

.)35صدمرجي،ب ت،(.أساسي خاص بالتربیةكقانون 



2

التطورأن الجزائریة، إلاالدولةطاراتإبقیت المدرسة الأساسیة تساهم في تخریجو

نظریاتفيالجذريالتحولالتكنولوجي، ووالمجال العلميفيالمعارفالمستمر و تجدد

النظامعلى العالم، و تغییرالجزائريالمجتمعإلى انفتاحالتربیة و ممارساتها، إضافةعلوم

نسبمواجهتها، إذالأساسیةالمدرسةلم تستطعتحدیاتشكلتالعوامل، كل هذهالسیاسي

بدلا الغیر،نتجهلمابذهنیة المستهلكأفرادتخریج،والتلامیذالمستمر لمستوىالتدهورإلیها

للعلوم و التكنولوجیا، كل هذا جعل من إصلاح المنظومة التربویة أفراد منتجینتخریج من

. ضرورة ملحة

تنصیب لجان ، تم1998أكتوبر 18فيالمؤرخ51م رقالوزاريالمنشورعلىو بناءا

المناهج نو ینتظر م. )19،ص2001التربیة الوطنیة،وزارة(.لإعداد المناهج الجدیدةمتخصصة

هذا لا المتعلم، ووالمعلممردو دیةتحسینالتعلم، وتطویر مستوىعلىالدراسیة أن تعمل

مرحلة الجزائرفيالتربویةالمنظومةعرفتبذلكشاملة، وتعلیمیةمقاربةباعتمادإلایتأتى

بالكفاءات، حیثالمقاربةقائمة علىدراسیةمناهج طبقتالإصلاحات، بحیثمنأخرى

عن البحث(إلى التلقي الركونبدلبالفعلالمبادرةعلىالمقاربةهذهالتلامیذ فيیحمل

وضعیاتحسبو ذلك.) ..الحلولفعالیةیمفرضیات، تقیالترتیب،بناءوالمعلومات،التنظیم

في(الیومیة حیاتهفيالتلمیذیصادفهاقدأنها تمثل وضعیات حقیقیةمنتقاة، باعتبار

.)54،ص2009أبو بكر بن بوزید،(.ماحدإلىبوتیرة متكررة)المدرسة و المجتمع
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إدراكهمللمبادرة، والمعلمینانضمامتتطلبالدراسیةأن إستراتیجیة تغییر المناهج

فيمدعوآرائهم، فالمعلمللنتائج التي تترتب عن ذلك، و هو ما یفسح المجال للتعبیر عن

و أن التلامیذعلىتوزیعهاالمعارف والتخلي عن عرضإلىبالكفاءاتظل المقاربة

.لوضعیات تعلمیةیتحول إلى مكون و منظم

بدراستنا القیام ج الدراسي، ارتأینااعلى تجدید المنهثمانیة سنواتمرورو بعدالآن،و

تملقدالابتدائي، وللطورالدراسيجاالمنهالمعلمین نحواتجاهاتحولو المتمحورةهذه

:خطة منهجیة للدراسة كما یليتصمیم

.و یضم خمسة فصول: الجانب النظري

اختیار لأسبابكذا عرضفرضیاتها، والدراسة ولیةإشكاتحدیدعلىاشتمل: الفصل الأول

.التعریف الإجرائي للمفاهیمبعرضالسابقة، و ختمالدراساتالدراسة، وو أهدافالموضوع

الأساسیة تعریف الاتجاهات و المفاهیم تضمنللاتجاهات، حیثخصص:الفصل الثاني

الاتجاهاتتصنیفإلىا، ثم تطرقناتكوینهمراحلومكوناتها و خصائصهابها والمرتبطة

.الاتجاه، و طرق قیاس الاتجاهنظریاتو

وظائفه و أدواره صفاته، ووالمعلمتعریفالفصلهذافيعرض: الفصل الثالث

في الأخیر إعداده، وإعداد المعلم و مجالات اتجاهاته، كما عرض في هذا الفصل نظامو

.ن المعلم و كفاءتهالمعیقات التي تحول بی
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تطویره، مراحلوإصلاحهالدراسي و دواعيج االمنهعلى تعریف اشتمل:الفصل الرابع

هذا عوائقوتغییرهمتطلباتوتطبیقهوالدراسيجاالمنهتكوین عرضو كذا 

.سيج الدرااالتغییر، و إستراتیجیة المناهج و محتویاتها، و ختم بعرض عناصر المنه

الأصولوالمقاربةتعریف تضمنبالكفاءات، حیثللمقاربةخصص:الفصل الخامس

المختلفةالتصوراتفي هذا الفصلعرض، كمابالكفاءةالمرتبطةالتاریخیة لها و المفاهیم

بالكفاءات المقاربةوفقالمناهجبناء التطرق إلىتمو أنواعها، وخصائصهاللكفاءة و

.اف هذه المقاربة و خصائصها و الوضعیات التعلیمیة فیهاو أهد

:الجانب المیداني

زمانومكانالعینة،المنهج،:المیدانیةإجراءات الدراسیةالفصلهذاتناول: الفصل السادس

.إجراء البحث،أدوات البحث،و أسالیب المعالجة الإحصائیة

.مناقشتهاو الدراسةلنتائج متسلسلاعرضاتضمنو :الفصل السابع

.و في النهایة قمنا بصیاغة خاتمة للدراسة، و تقدیم قائمة المراجع المعتمدة و الملاحق







.الإشكالیة-1

.الفرضیات-2

.أسباب اختیار الموضوع -3

.أهداف الدراسة-4

.تحدید المصطلحات-5

.دراسات السابقةال-6
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:الإشكالیة-1

تخضع بلجامدة،لیستالتكوینیةالمناهجككلالمدرسیةالمناهجأنبهالمسلممن

، للتحیین في تسییر المناهجيعادأمرحسب المستجدات و هوو التصحیحللضبطدوریا

دة،إدراج معارف جدیدة أو مواد جدیقصد و التكنولوجیا و ذلكالعلومتقدمالذي یفرضه

مجالفيجدیدةاجتماعیةلمتطلباتاستجابةالأحیان بعضفيالشاملو للتغییر

التربیة وزارة (.سيالمدر المردودتراجعبعدصلاحیتهافيالنظر أو إعادةالتربیة ،

.)2،ص2009،الوطنیة

فرضت لمجال التربوي،و التطورات الحاصلة في العالم في االحججهذهأن و لا شك

مدمما جعلها تعالدراسیة ،النظر في مناهجها إعادةالجزائریةالتربویةالمنظومة على 

تربوي متناسق نظامإلى تشییدیرميالذيالإصلاحهذا." الإصلاح التربويعملیةإلى

،تقبل المتعددةقصد تمكین المدرسة الجزائریة من مواجهة تحدیات الحاضر و المسو ناجح،

أبو بكر (."بإمكانها ضمان تنمیة مستدامة التكنولوجیة التيوالعلمیةالشروط و تحقیق

المناهج إعدادتمالرقي،والتنمیة نحوموجهةتربیةلضمانو.)7،ص2009بن بوزید،

منطقعلىعتمدتي الت"بالكفاءاتالمقاربةفيتتمثلجدیدة مقاربةوفقالدراسیة 

إشكالیة، بحیث –وضعیات أمامأفعالهو ردود أفعالهوحول التلمیذالمتمركزالتعلم

البحثو هذا من خلال ،التلقيإلىبدل الركونالتربويبالفعلیحمل التلمیذ على المبادرة
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فعالیة تقییم،اتالفرضیبناء،الوضعیاتتحلیل،و الترتیبالتنظیم،المعلوماتعن

.)54المرجع السابق،صنفس(.الخ.......الحلول

تتمیز بالكفاءاتالمقاربةعلىالمبنیة الحدیثةالدراسیة المناهج و من ثمة، فإن

كفاءات، أيصیغةفيعنهامعلنأهدافعلىمبنیة بكونهاالمناهج القدیمةعن 

التعلمات التي یكتسبها كذلك ومستوى، معینفيالتلمیذ لدىقها تحقیالمرادالكفاءات

التي یطرحها المعلم و مدى تطبیقها في المواقف التي یواجهها التلمیذ من خلال الإشكالیات

لتجاوزللتلمیذموجه و مساعدومرشدفالمعلم هناو الیومیة،حیاته الدراسیة فيالتلمیذ 

له، المنفذة التعلیمیة، فهو المخطط للدرس و أقطاب العملیأحد) المعلم(كما یعتبر. العقبات

الأبحاث و الدراسات أكدت حیثالتربوي، المردودو یثمنالتلامیذأداءیقومو هو الذي

یتمتع بها، التيالتدریسیةالكفاءاتوالمعلمبقدرةمرتبطدراسيأي منهاجنجاحأن

عمله سواء على سلوك المعلم و الممارسات التي یطبقها أثناء أساساءاتو تقوم هذه الكفا

.لهأتعلق الأمر بتخطیطه للدرس أو تنفیذه

التدریسي لدى معلمي اللغةحول السلوك) 1990("ةحسن شحات"بها قامففي دراسة

فعلا المعلمهایمارسالتيالتدریسیةالممارسات معرفة في مصر، استهدفتالعربیة

التلامیذ، أظهرت تحصیلبمستوىالمرتبطةالفعالةالتعلیمیةبالممارساتمقارنتها و

، حیثللأنشطةالتخطیطمنأكثرالجداول المدرسیةبإعداد النتائج أن اهتمام المعلمین
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لهم بالنسبةثلیمهو، )%94‚5(هذا السلوكأظهرواالذینمینالمعلنسبة بلغت

نسبةأنأیضا الدراسةأكدتكما.المدرسیةالقراراتفي اتخاذتعبیرا عن مشاركتهم

المناقشات و أسلوبالجماعاتعملیعتمدون الخامسمعلمي الصفمن)63%(

علمین بقیة المفي تنفیذهم لدروس اللغة العربیة، ورد سبب عزوفو یراعون قدرات التلامیذ 

المعلمین نسبةبلغتالواحد، كماالصففيالتلامیذ إلى كثرة أعدادالسلوكهذاعن

تستهدف التي)%41(التلامیذلتقویم أداءالقصیرةالتحریریةالامتحاناتالذین یستخدمون 

.)341،ص1997حسن شحاتة،(.استرجاع معلومات سابقة دون إبداع

المعلم لا یقتصر على كونه مجرد وسیلة لبث المعارف و العلوم، فدور عام بوجهو 

شخصیة التربیة و العمل على تنشئة و تطویرجوانبملا  الدور  لیشهذتطورإنماو

رغم في عملهالمتعلم، لذا فقد أصبحت كفاءة المعلم و جدارته هي الركن الأساسي لنجاحه

.اهج الدراسیةالتغییرات و التطورات التي تمس المن

تغییربأن تأثیر التربویةالمنظومة دراستها حول واقع فيمرابط أحلام كشفت فقد

)%70‚3(یعتمدها المعلم ، حیث أن كانالتدریس التيكان كبیرا على طریقةالمنهاج

نسبةراسي، والدالمنهاج تغییرمع تدریسهمطریقةغیروا بأنهم أجابواالمعلمین من

الدراسةكما أظهرت نتائج هذه. تدریسهمطریقةمنالمعلمین قد حسنوا من) 59%‚4(

التغییراتبفضل السابقفيمما كانت علیه أحدثصارتالجدیدة الدراسیةأن المناهج
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تمدقد اعالجدیدج رغم أن المنها،)%55‚7(النسبة المعبرة عن ذلك بلغتوالملموسة

فیه التطبیقيجانبالنن أیالمعلمذكر كما،بعض الجزئیاتفيالقدیمعلى المنهاج

أنكما. المعلمینمن)%77‚3(ةنسببذلك أكبر و قد عبر عنمكانا صار یحتل

منذالتلامیذسیر عمله مع فيالجزائريالمعلم من التغییرات التي لمسهاعددهناك 

الجانب كون الدراسة فيصار أكثر مشاركةالتلمیذأنالجدید، منها المنهاجبیق تط

للأهدافالمعلمفمعرفة . أثناء الدرسالتفاعل و التركیزدائمیجعلهللمنهاجالتطبیقي

النسبةوصلت وكثیرادرس أو محور سهل المهمة علیهكلمنالمرجوةالغایات و

.)17- 16، ص2006،مراد سبرطعي(.)%73(هذا الطرح عنبرةالمع

منسجمة من الأعمال مجموعةهوالمنهاجبأنربنا التذكییجدر،فضلا عما سبق

عمله ، و تتضمن هذه في أداءالمعلمإلیهارسمیة  یستند تربویةالمخططة ، و وثیقة

تایلور منحددهاالتيبینها ، والفصل یمكن من العناصر المتلاحمة لا جملة الوثیقة

تسعىالتيالتعلیمیةالأهدافهيما : حول المنهاج و طرق التدریس تساؤلاتخلال

كیفلتحقیق هذه الأهداف؟یمكن توفرهاالتيتحقیقها ؟ ما هي الخبراتإلىالمدرسة

هذهو. تحققت ؟قدالأهدافرف أنكیف نعوتنظیم هذه الخبرات بشكل فعال؟ یمكن

تؤكدطرق التدریس، و والمحتوى، الوسائل التعلیمیة و تشیر بالترتیب إلى الأهدافالأسئلة

.)13،ص1996إبراهیم الشافعي،(.الأخیر على أهمیة التقویمفي 
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یعمل من هووالمنهاجو على اعتبار أن المعلم هو من یقع على عاتقه تطبیق هذا

النظام إصلاحوالتعلمعملیةإنجاحفي رئیسي، فهو عاملفشلهأونجاحه لىع

الأخیر من هذه العملیة یعتبر عامل حاسم في تحقق هذا یتخذهالذيالتربوي،  فالموقف

ور بالدبنفسه و إیمانهالمعلم و ثقتهكفاءة منهاعدیدةأهدافها التي تتوقف على عوامل

التفاعل مع التلامیذ، و التأقلم مع بیئة العمل لتحقیق على قدرته ، و كذلك مدىالمنوط به

بواجباته و حامل ؤمن یالذي للمعلمإلا بالنسبة النجاح الذي تنشده، و لا یتحقق هذا كله

علمالمتعرضإذاو في هذا السیاق.الدراسينحو عمله و المنهاجإیجابیة لاتجاهات 

الوسائل قبل الإدارة بسبب ضیق الوقت و كثافة محتوى المنهاج  و نقصمنلضغوطات

، و الأداء النمطيالدافعیة و نقصمهنته بالاهتمامفقدان إلىبهیؤديالتعلیمیة ، 

أن "سعیدة لونیس"بینت  دراسة الدراسیة، حیث على المناهج تغییر یطرأأيو مقاومة

یعیشهاالتيالمزریة الأوضاعبسبب التدریسمهنةنحوسلبیةالمعلمینجاهات ات

المنهاج أهداف نحواتجاهاتهم سلبا علىینعكسقدو بالتالي، )2005سعیدة لونیس،(

.تعلیمیة و طرق التدریس و التقویمو محتویاته ، الوسائل ال

المعلمین نحو اتجاهاتطبیعةهو ماهينفسهیطرحالذي فإن التساؤلعلیه و 

المنهاج الدراسي نحو أم سلبیة هل للمعلم اتجاهات ایجابیةبمعنى آخر . المذكورةالعناصر

.للطور الابتدائي ؟
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نحوالمعلمیناتجاهاتفيالجنسینبینإحصائیةذات دلالةفروق توجد و هل 

.المنهاج الدراسي؟

الدراسي المنهاجنحوالمعلمینفي اتجاهات إحصائیةدلالةذاتفروقوجدتو هل

. حسب متغیر الخبرة ؟

في اتجاهات المعلمین نحو المنهاج الدراسي تبعا إحصائیةذات دلالةفروقتوجدو هل 

.لمتغیر المستوى التعلیمي؟

:ضیات التالیة و للإجابة عن هذه التساؤلات قمنا بصیاغة الفر 

:الفرضیات-2

:الأولىالفرضیة -2-1

.ج الدراسي للطور الابتدائياعلمین اتجاهات ایجابیة نحو المنهللم

:الثانیةةالفرضی-2-2

جاالمنهالجنسین في اتجاهات المعلمین نحوبینإحصائیةدلالةذاتفروقتوجد

.الدراسي للطور الابتدائي
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:الثالثةةالفرضی- 2-3

الدراسي جاالمنهنحوالمعلمیناتجاهاتفيإحصائیةدلالةذاتفروقتوجد

.الخبرةالابتدائي حسب متغیر للطور 

:الرابعةةالفرضی-2-4

الدراسيج االمنهنحوالمعلمیناتجاهاتفيإحصائیة دلالةذاتفروقتوجد 

.ائي تبعا لمتغیر المستوى التعلیميللطور الابتد

:أسباب اختیار الموضوع -3

سنة فيتنفیذهالتربویة و تمالمنظومةملفمناقشةالتعلیم فيشرعت أسرةلقد

.في الساحة التربویة2004- 2003

مینالمعلآراءعلىالدراسیة تأثیر المناهجمدىفيندرجتدراستناو موضوع

:فمن أسباب اختیارنا لهذا الموضوع نحصرها في النقاط التالیة.المرحلة الابتدائیة في

تؤخذ أنیمكننتائج أولیةحداثة الموضوع و قلة البحوث جعلنا نطمح للحصول على-1

.كمنطلقات فیما بعد لبحوث أشمل

.أهمیة الموضوع و إستراتیجیته خاصة في الوضع الحالي-2
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المرحلة فيخاصة التربویةعملیة القائدكونه على المعلمالضوءاولة تسلیطمح-3

.الابتدائیة

.التربویةالمنظومةلإصلاح الابتدائیةفي المرحلة تقبل المعلمینما مدىمعرفة-4

:أهداف الدراسة -4

في الوسط التربويقائمالفضول اللإشباع السبللتسهیلنطمحههذدراستنا خلالمن

الجزائریة، المدرسةمعرفة المشاكل التي تعاني منهاوللتعرف على مستجدات المنظومة ، 

التعلیم الابتدائیة نظرا لكونالمرحلةفيالمعلمین نحو المنهاج الدراسيو كذا اتجاهات 

التعلیمیة المرحلةمرور إلىللو المعبر الوحیدككلللتعلیمانطلاقةبمثابة الابتدائي

.اللاحقة

محاوره، ارتأینا علىإطلاعناو اللیسانس الموضوع في شهادةهذا لتناولنا نظراو

العلمیة و العملیة و الكفاءةالتعمق في دراسته أكثر بهدف الكشف عن دور كل من الخبرة 

.ایش مع المنهاج الدراسيفي التقبل و التع) الذكور و الإناث(عند المعلمین 

:تحدید المصطلحات-5

من أجل بها الباحثیقوم أساسیةخطوةات هيریفلتعاو المصطلحاتإن تحدید

أسالیب و تقنیات قیاسه، فضلا و لكي یسهل على نفسه اختیار طرق و ، دراستهتحدید مسار 
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، و نظرا لأهمیة هذا العنصر، على أنه یسهل على المطلع فهم مقاصده و الانفتاح بنتائجه

:و هيدراستهاارتأت الباحثة تحدید التعاریف الإجرائیة لمصطلحات 

:الاتجاه-أ

المنهاج لدى المعلمین نحو ة أو المحایدةالاستجابات الإیجابیة أو السلبیهو مجموعة

ر الابتدائي المعد اتجاهات  المعلمین نحو المنهاج الدراسي للطو مقیاسبالدراسي، و یقاس 

.من طرف الباحثة

:المعلم- ب

تلامیذه أهدافه، و معرفةالمنهاج الدراسي و تحقیقمسؤول عن  تنفیذ شخصهو

و خصائصهم  النفسیة  و المعرفیة، و الإلمام بالمادة الدراسیة و طرق توصیلها إلى المتعلم، 

.حل المشكلاتمن استخدام المعرفة و الإفادة منها فيلتمكینه 

:المنهاج الدراسي -ج

نظمة  التي  تقدم  للتلمیذ هو مجموعة من الخبرات  المعرفیة و المهاریة و التربویة  الم

الأهداف  التربویة و محتویاتها، الوسائل التعلیمیة سسة  التربویة  التعلیمیة، تشمل المؤ داخل 

.و طرق التدریس و التقویم
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:قة الدراسات الساب-6

و التي بالموضوعالجزئیةالصلة ذاتالسابقةللدراساتالتطرق ارتأت الباحثة

للنتائج تفسیر موضوعياعتمادالمستطاع تحدید المفید منها لدراستها، بغیةقدرستحاول

مباشرةالصلةذاتدراساتمن خلال دراستها، و ذلك لعدم إیجادها إلیهاالتي ستتوصل

.بالموضوع الشامل

):1993" (مباركي بوحفص" دراسة -6-1

المدارس فيالتربويالإشرافعلى واقعالوقوفالدراسةهذهمنالرئیسيالهدف

خلال الأهدافمنالباحثسعىالابتدائیة، و دور ذلك في تقویم المعلمین و التلامیذ، فقد 

الذي أسس التقویم التربوي والدورعلمین نحواتجاهات الممعرفةالفرعیة لهذه الدراسة إلى

خصیصا الباحث استبیان معد استعمل البیانات جمعو بغرض. المفتش في ذلكیلعبه 

ابتدائیة لمة من مدارسو معمعلم)300(عینة البحثشملت حیث،الدراسةلهذه

:وهران و خلصت هذه الدراسة إلىبولایة

تعلقسلبیة، سواءالسائدةالتقویم التربوينظموأسالیبنحو المعلمینجاهاتات-

الخانة فيالأسالیبیصنفون هذهالمعلمینالتلامیذ أو المعلمین، فمعظمالأمر بتقویم

.النوع السيءمن
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یدةأنها محاأيالتقویم غیر واضحةفي عملیةنحو دور المفتشالمعلمیناتجاهات-

.  المعلمأداءیتعلق بجانب تقویمو هذا فیما

التربوي بالفعل المتعلقةالمحوریةالمفاهیمبأندراستهنتائجالباحثفسرو قد-

.التربوي و التقییمالتقویممفهومفیها بماالمعلمینإلىواضحة بالنسبةغیرغامضة و 

.)10ص،2008،محمد تیعشادین(

):1995" (سهیلة محسن كاظم الفتلاوي " دراسة -6-2

في المعلمین للعملیة التدریسیة أداءالدراسة إلى معرفة أثر برامج التدریب على هدفت 

و التطبیقي لعناصر التدریس في ظل النظريالدمج خلالالمقاربة بالكفاءات، منظل

أداءلقیاسملاحظةشبكة على الباحثة اعتمدت غرض جمع البیانات ل. هذه المقاربة

اختیارالدروس و التحفیز وتخطیطالمقاربة، و ذلك من حیثظل هذه فيالمعلمین

.التلامیذلأداءبعملیة تقویم المعلم انتهاءالمناسبةالتعلیمیةالتدریسیة و الوسائلالطرق

معلما)20(لما قسموا إلى مجموعتین الأولى ضمتمع) 36(الدراسةو شملت عینة 

)16(فضمتالثانیة آنفا، أما المجموعةالمذكورةتلقوا التدریب على عناصر المقاربة 

:خلصت الدراسة إلىمعلما لم یخضعوا للتدریب، و
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ىالأولالمجموعة لصالحالفروقهذه و كانتالمجموعتینبیندالة فروقوجود-

عناصرأن الملاحظة شبكة خلالمنالباحثةلاحظتفقدالتدریب،تلقت التي

یتعلقفیماسواءالمقاربة، هذهعناصرمع سلیمبشكلیتعاملون المجموعةهذه

ر التقویمیة، أما المجموعة الثانیة فبالنظبالعملیةأو القیامالتدریسیةأو الطرقبالأهداف 

علىقادرین جعلهم غیرفهذا الأمر التدریب،یتلقوا لملهاالمشكلینالأفرادإلى أن 

معالتي لم تنسجمتأثیر میولهم و رغباتهم و اتجاهاتهم تحت المقاربة هذه معالتأقلم

التقویمالتدریس،طرقالأهداف،(عناصرهامع تعاملهم كانو بهذاالمقاربة،هذه

.)21،صالمرجع السابقنفس(.مجديغیرسلبیا و) التربوي

):2005" (سعیدة لونیس " دراسة -6-3

مهنة نحومعلمي المرحلة الابتدائیةالدراسة للتعرف على اتجاهاتهذهأجریت لقد 

أولا، الاتجاهاتتلكو شاملة على نوعیةواضحةصورةبغرض إعطاء التعلیم، و ذلك

على تلك تؤثرأنشأنها التي منو من ثم محاولة الكشف عن بعض العوامل الشخصیة 

،المنهج الوصفياتبعت الباحثةقد و. ستوى التعلیميالمو الجنس، الخبرة مثلالاتجاهات

على " حبیب الكریم مجدي عبد"التدریس لـ نحو مهنة ار الاتجاهاختببتطبیقو قامت

و لتحلیل .لباب الواديمعلم و معلمة بالمدارس الابتدائیة )200(بلغ حجمها عشوائیةعینة
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البیانات استخدمت الباحثة  الأسالیب الإحصائیة المتمثلة في المتوسط الحسابي و الانحراف 

:و قد خلصت الدراسة إلى،)ف(و تحلیل التباین ) ت(و اختبار ) 2كا(المعیاري، اختبار 

یرجع ات سلبیة نحو مهنة التدریس و هذاالابتدائیة لدیهم اتجاهمعلمي المرحلة أن أغلبیة-

.إلى الأوضاع المزریة التي یعیشها المعلم في مجتمعنا

الطور (المرحلة الابتدائیة في اتجاهات معلمي إحصائیةذات دلالةفروقوجودعدم-

.نس و الخبرةنحو مهنة التعلیم تبعا لمتغیر الج) و الثانيالأول

تبعاالابتدائیةالمرحلةمعلميفي اتجاهات إحصائیةفروق ذات دلالة هناكلیس -

الصعوباتالمعلمین یواجهون نفس المشاكل ولأنذلك یرجعلمتغیر المستوى التعلیمي، و

.)80،ص2005سعیدة لونیس،(.تقریبا و تحت تأثیر نفس الظروف

):2005" (أبوراس نجوى یوسف " دراسة -6-4

التخصصي الثانوي نحو التعلیمالمعلمیناتجاهاتمعرفةإلىالدراسة هدفت 

المعلمین نحو المناهج اتجاهاتمعرفةخلالمن الوظیفي، و ذلكبالرضاو علاقتها

وظیفي، الفروق بین المناهج الدراسیة و المتعلمین و الزملاء و الرضا الالدراسیة، و العلاقة

الدراسیةالمعلمین نحو المناهجلاتجاهاتوفقاالوظیفيالرضاالمعنویة بین مستویات 

.و المتعلمین و الزملاء
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بواقعفقرة)45(مناستبیانبتصمیم الباحثة قامتالبیانات جمعضلغر و

استخدمت المنهج كما).معدومةةبدرجمتوسطة،بدرجة كبیرة،بدرجة(مستویات 3

نالذیبطرابلسمعلما و معلمة )15359(الدراسةعینة شملت والتحلیلي،الوصفي 

، بحیث اختیرت بأسلوب العینة المسحیة، التخصصیةبالثانویات التدریسحقلفيیعملون

سط الحسابي و الانحراف المتو : نذكر منها متعددةإحصائیة أسالیباستخدامتم و قد

:خلصت الدراسة إلىو .المعیاري و تحلیل التباین

.المتعلمیننموو مستوىالفردیةالفروقتراعي بالثانویاتالدراسیةالمناهج أن-

.حاجات المجتمع و مناسبة للمتعلمینالدراسیة للثانویات التخصصیة تراعيالمناهجأن-

.إیجابیةالدراسیة نحو المناهجالتخصصیةالثانویاتميمعلاتجاهاتأن-

و الزملاء الدراسیةالمناهجنحوالمعلمیناتجاهات بینارتباطیههناك علاقةأن-

.و المتعلمین، و بین الرضا الوظیفي

الرضا درجاتمتوسطات بینإحصائیة دلالةذاتمعنویةفروقهناكأن-

الزملاءوالدراسیةالتخصصیة نحو المناهجالثانویاتلاتجاهات معلميوفقاالوظیفي

. )2005یوسف أبوراس،نجوى(.المتعلمینو 
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):2008" (سعید عمیار" دراسة -6-5

على بالكفاءاتالتعلیممقاربةتطبیقأثرعلى للتعرفدراسةالبالباحثقام

)40(أسئلة على عینة )10(ذلك طبق استبیان مكون منالتعلیمیة، و من أجلمنظومتنا 

شهادة التعلیم فيامتحنواالذینالتلامیذنتائج بینالمتوسط و قارنالتعلیممعلم من 

:و قد طرح الباحث عدة تساؤلات. 2006دورة الأساسي

؟هل تلقى الأساتذة تكوینا وفق التدریس بالكفاءات-

بالكفاءات؟بالأهداف و التدریسبین التدریسفرقاهناكأنالأساتذةیرىهل-

التدریس مبدأإلىبالأهداف التدریسمنالانتقالفيصعوباتوجد الأساتذةهل -

بالكفاءات؟

هل الوسائل المتوفرة في المؤسسات تلبي حاجیات التدریس بالكفاءات؟-

في ظل المقاربة بالكفاءات؟دروسهمفي متابعةات التي تعرقل التلامیذما هي الصعوب-

:و قد خلصت نتائج الدراسة إلى ما یلي

.بالكفاءاتبالتدریسمتعلقتكوینأي یجروالمالعینةمن أفراد)%100(نسبة-

.و التدریس بالكفاءاتبین التدریس بالأهداففرقالا تجدالعینةمن)%55(نسبة-
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.من التدریس بالأهداف إلى التدریس بالكفاءاتفي الانتقال صعوبةوجدت )70%(-

.في التقویم و التطبیقتجد صعوباتمن أفراد العینة)100%(-

.عبرت عن عدم كفایة الوسائل اللازمة للتدریس)80%(-

.ترى أن البرامج كثیفة)75%(-

النتائج، و أنأفضل من حیثكانتبالأهدافالتعلیم مقاربة أنت النتائجینلقد ب

بشكل لا یتناسب متوفرة الوسائل التعلیمیة والتكوینفينقصمنیعانونالأساتذة

.)103ص،2008،سعید عمیار(.التدریس بالكفاءاتمتطلبات مع

):2008" (محمد تیعشادین " دراسة -6-6

أسالیبنحوالمتوسط التعلیم أساتذةاتجاهات: " حولالدراسة موضوع تمحور

أجریت هذه الدراسة بعدد من المتوسطات بحیث، "بالكفاءات ظل المقاربةفيالتقویم

جمعو بغرضالمنهج الوصفي،اتبع الباحث و لقدبومرداس،ولایةفي )الإكمالیات(

الأساتذة من أهداف التقویمموقفبندا تقیس)30(استبیان یتكون من استعملت البیانا

سلم حسبمقترحةأجوبة ) 5(بندكلو أمامله التطبیقیةو الجوانببالكفاءات

. أستاذ تعلیم متوسط) 166(تطوعیة مكونة منقصدیةتطبیقها على عینةو تم".لیكرت"
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و تحلیلي ) 2كا(المتمثلة في اختبار الإحصائیة الأسالیب استخدملبیاناتاتحلیلو في

:و توصلت الدراسة إلى. )ف(التباین 

الإشارة إیجابیة، معبالكفاءاتالتقویمحو جوانب نالمتوسطأساتذة التعلیماتجاهات-

.ددرجة الإیجابیة لم تكن مرتفعة و كانت قریبة من مستوى الحیابأن

في مته مساهاعتباربالكفاءات علىالتقویمنحو أهدافإیجابیةالأساتذةاتجاهات-

.أهداف العملیة التعلیمیة و مسایرته لهاتحقیق

النتیجةبالكفاءات إیجابیة، و هذهللتقویمالجوانب التطبیقیةنحو الأساتذة اتجاهات-

تكن لمتقویمیةأسالیبموضوعیة، و أتاح مناهجقوفیتم الحاليالتقویملكون

.في التقویم في ظل المقاربة بالأهدافمتاحة من قبل

.بالكفاءاتالتقویمأهدافنحونظرتهمسلبا على تؤثر لمللأساتذةالمهنیةالخبرة-

.)143،ص2008محمد تیعشادین،(

):2009" (نصر االله بوحمیدة" دراسة -6-7

الدراسة معرفة اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي لمادتي التاریخهذهمنالباحث هدف

و لجمع البیانات الوصفي،المنهجاعتمدو لقدالجدید للمادتین،المنهاج نحوو الجغرافیا

مقترحةأجوبةخمسةبندكلبندا و أمام)32(منیتكونمقیاسالباحث صمم
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، )بشدةأوافق ، لاأوافقلا ،غیر متأكد،أوافق،بشدةأوافق("لیكرت"سلم حسب

مختلف ذكورا منالتاریخ و الجغرافیا إناثا ولمادتيأستاذا )427(الدراسة عینةشملتو

و لتحلیل .اختیارا منظمااختیرواو الجزائر الغربیةتیبازةوالبلیدةلولایةالثانویات التابعة 

:هذه الدراسة إلى أنو توصلت .البیانات استخدم الباحث النسب المئویة

الإصلاحالتكویني لأساتذة مادتي التاریخ و الجغرافیا ذو اتجاه إیجابي نحو فكرةالمسار -

یختلفأمر لاالإصلاحوأن التجدیدإلى قناعتهم علىذلكو التجدید للمناهج، یرجع

.ما كان یخضع إلى المعیاریة العلمیةذاعنه اثنان إ

الجدیدو الجغرافیا نحو المنهاج التاریخمادتيأساتذةاتجاهاتفيدالةفروقهناك -

للأساتذة الذكور اتجاه سلبيأنحیثمتغیر الجنسحسبالنهائيللمستوى للمادتین

. مقارنة مع الأساتذة الإناث

الأساتذة اتجاهنوع تحدید فيأثرالخبرةلمتغیر أنتوحي إلىدالةفروق هناك-

الأساتذةأنوجدالجغرافیا، حیثوالتاریخ مادتيیخصالذينحو المنهاج الجدید

الجدید لمادتي التاریخ إیجابي نحو المنهاجبسلك التعلیم هم ذوي اتجاهالالتحاقحدیثو

سنوات قضواین وجد الباحث اتجاه أكثر سلبیة و حدة لدى أساتذة الذینو الجغرافیا، في ح

.)2009نصر االله بوحمیدة،(.سنةعشرة الخمسةفاقتالتدریسفيالخدمة
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:مناقشة الدراسات السابقة

سابقا أن بعضها تناولت موضوع اتجاهات المعلمین الدراسات المذكورةخلالمنیلاحظ

، )2009(و دراسة نصر االله بوحمیدة ) 2005(ج الدراسیة كدراسة نجوى أبوراس نحو المناه

التدریس كدراسة سعیدة لونیس و البعض من الدراسات تناولت اتجاهات الأساتذة نحو مهنة 

كدراسة كل من محمد تیعشادین ، و أخرى نحو التقویم في ظل المقاربة بالكفاءات )2005(

). 1993(و مباركي بوحفص ) 2008(

بالكفاءات كدراسة سعید في حین توجد دراسات أخرى تناولت أثر تطبیق مقاربة التعلیم

التدریب تناولت أثر برامج ) 1995(و دراسة سهیلة محسن كاظم الفتلاوي ) 2008(عمیار 

.على أداء المعلمین في ظل المقاربة بالكفاءات

معلم 15359إلى غایة 36حیث امتدت من اختلفت الدراسات السابقة في عدد العینة 

.توجد دراسات تناولت متغیر الجنس و الخبرة و المستوى التعلیمي. و معلمة

الدراسات هو المنهج الوصفي باعتباره المنهج المناسب أغلب في المتبع أما المنهج 

.لدراستهم

الدراسة، منالهدفلتلاءمأخرىبالنسبة لأدوات البحث فقد تنوعت من دراسة إلى

مجدي عبد الكریم "لـ التدریسمهنة نحوالاتجاه اختبار : و من أهم الأدوات المستخدمة
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ظل المعلمینأداء لقیاسملاحظة، و شبكة)2005(سعیدة لونیس دراسةفي" حبیب

أن إلىبالإضافة).1995(سهیلة محسن كاظم الفتلاوي دراسة فيبالكفاءاتالمقاربة

.بعض الباحثین قد قاموا ببناء استبیان حتى یناسب موضوع بحثهم

الأسالیب الإحصائیة التي تم استخدامها عدیدة، كل باحث استخدم الأسلوب الإحصائي 

كدراسة نصر االله بوحمیدة، اعتمد على النسب المئویةمنبیاناته، فمنهملتحلیلالمناسب

استخدمهما سعیدة لونیس و محمد تیعشادین، أما نجوى أبوراس فقد2تباین و كاالو تحلیل

.استخدمت الوسط الحسابي و الانحراف المعیاري و تحلیل التباین

:أما فیما یخص النتائج التي توصلت إلیها هذه الدراسات نلخصها فیما یلي

و سلبیة إیجابیةبینتتراوحللمعلمین اتجاهاتبعض من هذه الدراسات تشیر إلى أن-

حسب الأقدمیة في التدریس أو التدریب و هذابالكفاءات الجدید و المقاربةالمنهاجنحو

في ) 2009(و نصر االله بوحمیدة ) 1995(من سهیلة حسن كاظم الفتلاوي كل أكدهما

.دراستهما

راس أبویوسفنجوى (الدراسیةالمناهجنحوإیجابیةاتجاهاتللمعلمینكما أن -

سابقاالتقویمعكس ، على)2008محمد تیعشادین (.بالكفاءاتالتقویمو أسالیب) 2005

.)1993مباركي بوحفص(.غامضوكان غیر واضححیث
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یرجعذلك وسلبیةكانت التعلیممهنة حول عامةبصفةالمعلمینأما اتجاهات-

تطبیقكانلذلك. )2005لونیسسعیدة(.المعلمیعیشهاالتيالمزریةالأوضاعإلى

الوسائلالتكوین ولنقصالنتائجمن حیث الأفضللیست بالكفاءاتالتعلیممقاربة

).2008سعید عمیار (التعلیمیة 
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:تمهیــد-

هذا ناتج أو موقف أو ظاهرة ما، وموضوعالفرد نحو بداخلعمایعبر الاتجاه

وجهاتمنها یكتسب بالتاليیعطي، وویأخذجماعةداخلعن كون الفرد یعیش

نحومختلفة اتجاهاتلدیهالتفاعل تتكونیتأثر بهم، و نتیجة هذاالذین ریننظر الآخ

.و ألفاظهسلوكاتهفيجلیا ذلكیظهروبهالمحیطةالأمور

:تعریف الاتجاه-1

النشأة، حیث بدأت منذ نصف قرن، إلا أن علماء قدیمةالاتجاهدراسةأنمن بالرغم

لا یرى، و لكن لأنه طبیعتهعنیوحدوا آرائهمواحد، و لمالنفس لم یتفقوا على تعریف

التعاریف من هذهالاتجاه، وبتعریفاتزاخرةالنفسكتب علمیمكن استنتاجه، لهذا نجد 

:نجد

و عصبیة، حالة من استعدادات عقلیة و نفسیة: "الاتجاه یعتبرالذي" ألبورت"تعریف 

تأثیرا الحالةثر هذهو التجربة التي یمر بها الفرد، تؤ الخبرة خلالمنالفردتتكون لدى

بهذهتتعلقالتي واقفمالوالأشیاءجمیعإزاء سلوكهالفرد، أواستجاباتملحوظا على

.)Otto Klinberg,1967,P542(."الحالة



الاتجاهات   الفصل الثاني

32

الجسمي و العقلي تعد الفرد و تهیئه للنشاط استعداد حالة الاتجاهو معنى ذلك أن

للقیامالاستعداد":الاتجاهSarnoff "1960"السیاق یعرف هذاو في . لاستجابات معینة

.)50، ص1992عبد اللطیف محمد خلیفة،(."محبب أو غیر محبب نحو موضوع مابفعل

العوامل بعضضد نحو أونزعة: "بأنه الاتجاه " Bogardusبوجاردس"یرى و 

الذي یحدد استجابةهوالاتجاهأنو الواقع. سلبیةأو إیجابیةالنزعة البیئیة، تصبح هذه

."الاستجابة التي نلاحظهاأووراء السلوك یكمنالخارجیة، فالاتجاهالبیئةلمثیرات الفرد

.)140ص،1982عبد الرحمن محمد العیسوي،(

منالدافع، والاستعداد تثیرحالة من"یرى أن الاتجاه " Newcambنیوكومب "أما 

للعمل و الإدراك و التفكیر استعدادعنعبارة نحو شيء ما یصبحالفرد اتجاهثم فإن 

سلوكا كانت هذه الاستجابة سواءنوعهاكانأیا للاستجابة الاستعدادو الشعور، أي

ذاته السلوكلیس هوالاتجاهلكنشعوریة، وحالة أو إدراكا، أو مجردتفكیراعملیا، أو

عبد الرحمن محمد العیسوي،(."السلوكوراء ن كمیالذيالدافعذاتها، و لكنهأو الاستجابة 

).44، ص1984

وجداني مكتسب ثابت نسبیا، یمیل استعداد : "الاتجاه " أحمد عزت راجح"و في رأي 

و یمیل و یحبها، أو یحبذها، أو یرحب بهاعلیهایقبلمعینة فیجعلهبالفرد إلى موضوعات 
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تكونقد الموضوعاتیكرهها، و هذهأو یرفضهاأو عنهایعرض فیجعله عنهابه 

.)202،ص2005طارق كمال،(."أشیاء، أشخاص، جماعة، أفكار أو مبادئ أو نظم اجتماعیة

عن طریقیكتسباستعدادهوأن الاتجاه إلىیمكن أن نخلصسبقما و من كل

الفرد نحو موضوع سلوكنسبیا، فیوجه ثابتیمر بها الفرد، و هذا الاستعداد الخبرات التي

.أو شيء ما بشكل محبب أو غیر محبب

:المفاهیم الأساسیة المرتبطة بالاتجاه-2

:الاتجاه و المیل-2-1

إزاء موضوعات ذات طابع شخصي لاالذاتيالمیل یعبر عن استجابات الفرد و تقدیره

. الاجتماعیةالصبغةعنو هذه الموضوعات غالبا ما تكون بعیدة . فیه الصراعیحتدم

إزاءالفرد شعور و سلوك یحددنسبیا ثابت مكتسبوجداني استعدادفهوأما الاتجاه

الفردسلوكتحددفالاتجاهات. تفضیلهاتفضیلها أو عدمحیثمن معینةموضوعات

.الممارسة و التجربةوالخبرةیتكون الاتجاه نتیجة الموضوعات المختلفة، وو تصرفه تجاه

رأي و عقیدة و صلة فالفرق بین المیل و الاتجاه هو أن المیل شخصي، و لكن الاتجاه

و قد . الدینرجالأوالعلماءلاحتراماتجاهلديو لكنللموسیقى،أمیلفأنا. انفعالیة
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خلیل میخائیل (.المیلالقوي أن یغیرالاتجاه المیل مع الاتجاه و لكن قد یستطیعیتعارض

.)238،ص1999معوض، 

:الاتجاه و القیم-2-2

الجماعةمنالمعتمدة العلیاالمواقف أو السلوك و الأهدافمنالقیم هي مجموعة

بشكل معنى السلوكبالصفات وعنهاالمجتمع و عرفه و عاداته، معبرة بثقافةمدعومة

.و أحیانا تكون غامضة و ملتبسة و مختلطة بما یصعب معرفتها و قیاسهاو واضح 

و منها عدیدةجوانبذاتهيالاجتماعیة، وشخصیتهمنجزءاتكونالفردفقیم

.الحیاةمبدأ من مبادئ نحوالأسري، أوالدیني، الاجتماعي، الاقتصادي، والجانب القیمي

.)357،ص2006محسن كاظم الفتلاوي،سهیلة(

:الاتجاه و المعتقد-2-3

الدارج الاستخدامیستنتج مما یقوله الشخص أو یفعله و یظهر فيبسیطرأيالاعتقاد

كحسن أو سيء و یحكمشیئا أو موقفایصففهوالاتجاه، أما )أنا أعتقد أن(عبارة في 

معتقدات الشخصلدىفیه أو غیر مرغوب، فقد یكون مرغوبأنه اعتبارعلیه على 

إذااتجاهات إلاهذهتصبحلالكن ، وعالمهجوانبفي مختلفة م عن أشیاءأو أحكا

أمافعلإلىفالمعتقد هو میل . علیهصاحب المعتقد المعین خلع صفات حسن أو سيء 
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درجاتمنبینهما للقبول أو الرفض أو ماتبعا للشيء أو للموقفوصف فهو الاتجاه

.)119،ص2004محمد شفیق،(.متفاوتة

:الاتجاه و الرأي-2-4

) Eysenck(یؤكد للبوح بما نعتقد فیه صوابا، واللفظي عن الاتجاهالرأي هو التعبیر

تركیبا یمثل الوحدة الأكثرالذيفهوالاتجاه أمابأن الرأي هو الوحدة البسیطة في الاتجاه، 

لموضوع المعارضة الموافقة وبعديتتضمنآراءعدةأن الاتجاه عبارة عنمن الرأي، أي

الأفكار،الأشیاء، و الموضوعات ولبعضرافضهوماالفردآراءمنفهناكالاتجاه،

.)Jean Stoetzel, 1963,P168(.أخرىأفكارولموضوعاتموافقهومامنهاهناكو

:الاتجاه و المشاعر-2-5

جوهره، و هي ردود الأفعال البعض و تمثل عند الاتجاهمكوناتأحدالمشاعر هي

.الدافعیةالاستمراریة وتضفي على الاتجاهالموضوعات، فهيبأحد المرتبطةالوجدانیة

.)95ص،1999،درویشزین العابدین(

:المكونات الأساسیة للاتجاهات-3

: مكونات هيبین ثلاثةتفاعلاكون الاتجاهات نحو موضوع أو شيء محدد، و تمثلتت

.المكون المعرفي، المكون العاطفي و المكون السلوكي
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):الفكري(المكون المعرفي -3-1

عن المتوافرة لدى الفردالموضوعیة الحقائقالمكون المعرفي ینطوي على المعلومات و

هذه على آخر، فإن موضوعتفضیلموضوع الاتجاه، فإذا كان الاتجاه في جوهره عملیة

تتضمنو الحكم،لذلكو الاستدلالكالتمییز و الفهم: العملیات العقلیةبعضالعملیة تتطلب 

بعض المشكلات الاجتماعیة كتلوث البیئة أو مكافحة الأمیة، جانبا عقلیا الفرد نحواتجاهات

.)62،ص2002مغلي و آخر،سمیح أبو (.یختلف مستواه باختلاف تعقید المشكلة

زنجي على أنه خلاله إلىمنینظر رأیا المتعصب نحو موضوع لذلك قد یتبنى الشخص

لفظیا جامدا نیا، و قد یتبنى غیر ذلك من الأفكار التي تقیم تعمیماإنساكائنا حیوان و لیس

، 2004محمد شفیق،(.إلخ...، و أن الیهود ماكرینالمتعصبین مثل الزنوج كسالىلدىشرینت

التدریس مهنةاختارفي المعلم الذيدراستنالموضوعبالنسبةو قد یتجسد ذلك.)120ص

أهدافه و محتویاته، و طریقة اج و لو معلومات أولیة عن المنهكوظیفة دائمة،یكون قد كون و 

.الأقران لسبب أو لآخرالتدریس و التقویم،سواء كونها بنفسه أم بمساعدة 

):الوجداني(المكون العاطفي -3-2

منالشخص و رغباته نحو الموضوع ومشاعرللاتجاه منالعاطفيالمكونیعرف

شخصین قد یكون لدى أنهمنله، فعلى الرغمله أو كرهه منه و حبهنفورهإقباله علیه، أو
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فأحدهماتماما، مشاعرهما نحوه قد تكون مختلفة موضوع ما فإن ملائمة تجاه غیراتجاهات

.قد یكون خائفا من الموضوع و الآخر قد یكون كارها له

مشاعر صري، نقصد بشكل عام الإشارة إلى كالتعصب العنو عندما نتكلم عن موضوع

،نفس المرجع السابق(.مختلفةجنسیات أو قومیاتمنأفرادنحویحملها الفردالتيالنفور 

طرفي بینتحدید موقف الفردخلالمنهذه المشاعرشدةو یمكننا التعرف إلى. )120ص

سمیح أبو مغلي (.الاتجاه أو النبذ المطلق لهالمتطرفین، أي بین التقبل التام لموضوع الاتجاه 

.)62،ص2002و آخر،

):المیل للفعل(المكون السلوكي -3-3

الفرد لدىبطریقة ما، فإذا كانتالاتجاه موضوعنحو العملیةیتضح في الاستجابة 

أن یتحاشى اللقاء بهم إمابالتاليفإنهالجماعات،منجماعةأعضاء عن معتقدات سالبة 

أو یوجه إلیهم العقاب بأي صورة من الصور إذا كان في إمكانه ذلك، أما إذا كانت معتقداته 

محمود السید أبو النیل، (.المساعدة إلیهملتقدیمأوللتفاعل معهممستعدا یكونإیجابیة، فإنه 

.)451ب ت،ص

المرأة فإننا نتوقع الفرد إیجابیة نحو تعلیمتجاهات المثال إذا كانت اذلك على سبیل و ك

التسهیلات التيلهایقدم كأنالاتجاهموضوععلىدالةسلوكیةأنماط عنه تصدرأن 

.تساعدها على مواصلة التعلیم
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أنماط نتوقع أن تصدر عنهاسلبیة، فقداتجاهاتكانتإذاو على النقیض من ذلك 

بذلك التعلیم، ومواصلةعلىمساعدتهاشأنهامنأیة تسهیلاتإباءسلوكیة تتسم بعدم

موضوع عنالناطقأو،الاتجاه لموضوعالفعلالقول وبمثابةالمكون السلوكي یصبح

في میل المعلم إلى دراستناموضوعو یتضح هذا في.أفعال أو تصرفاتبصیغةالاتجاه

السلوكاتمن مجموعة المعلمیظهر بحیثسلبیا،نحوهاتجاههكان إذاجاانتقاد المنه

التجدید فيالتغییر وفيو عدم المحاولةالدروس بطریقة روتینیة مملة،المتمثلة في تلقین

.علیمیةطریقة التدریس و الوسائل الت

السلوكملاحظةخلالنستدل علیها منالاتجاهات لا یمكن ملاحظتها مباشرة، بلإن

السلوك الذي سیتبعه الفرد نسبة تحدیدعلىتعملصاحب الاتجاه، أي أنها للفردالظاهري

: إلى موضوع الاتجاه، و هذا التحدید یتوقف على عاملین أساسیین هما

للتمییز مافردمعارضة مثلا) : لباموجب أو س(و شدته موضوع حیالنوع الاتجاه-1

.تأثیر الاتجاه على سلوكه یتوقف على شدة هذه المعارضة و قوتهاالعنصري، 

حالة لأخرى منموضوع معیننحوالفرد سلوك تغییرأيتجاه الثلاثة،عناصر الاتعقید-2

.)470،ص1985عبد المجید نشواتي،(.تبعا لبساطة و تعقد مكونات الاتجاه
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:خصائص الاتجاهات-4

:یليتتمیز الاتجاهات بمجموعة من الخصائص نذكر فیما 

:الاتجاهات تكوینات افتراضیة-4-1

إنما و،موجودغیرذاتهفيهفالاتجاللفرد،نستدل علیها من خلال السلوك الظاهري

كما یعتبرها بعض في مواقف معینة،السلوكات التي یقوم بها الفردبعض لتفسیرنفترضه 

.الفرد لهااستجابةمتوسطة تصل بین موضوع الاتجاه و الباحثین متغیرات 

:الاتجاهات نتاج للتعلم-4-2

قصدیة بطریقةالاتجاهات بعضیتعلمالاجتماعیةالتنشئة عملیةالفرد خلالإن

.أو غیر قصدیة

:     ثبات الاتجاهات و تغیرها-4-3

في المكتسبة، فالاتجاهاتالتغیروالثباتدرجةفيبینهافیماتختلف الاتجاهات 

تختلف و الأخرى،الاتجاهاتبعضمنللتعدیلتعرضاأقل وثباتا،أكثر الصغر 

تغیر مثلللتكیف مع خبرات حیاتیة جدیدةالفردالتي یعیشهاالمواقفباختلافالاتجاهات 

.)473المرجع السابق،صنفس(.إلیهاینتميالجماعة التي 
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:اتجاهات محددة بموضوعاتها-4-4

وضع معین مرتبط فيالاتجاه هو علاقة الفرد بموضوع ما یحدد سلوكه، أي أن سلوكه

.بنوعیة موضوع الاتجاه الذي قد یكون شخصا أو شیئا أو فكرة

:الاتجاهات لها أهمیة شخصیة اجتماعیة-4-5

في لجماعة معینة تؤثرالفردبالآخرین، فاستجاباتالفردعلاقة خلال منتتضح 

لهم یستجیبوالآخرینإیجابیة نحو اتجاهاتیكونالذي، فالفردذواتهمنحواتجاهاتهم 

.بصدق و إخلاص تكسبهم اتجاهات إیجابیة نحو أنفسهم

:الاتجاهات إقدامیة تجنبیة-4-6

یتجنب أوالإیجابیة،وبالإقدامیة اتجاهاتهبعض الموضوعات، فتتمیزمنقد یدنوا الفرد

.بعض الموضوعات، فتتمیز اتجاهاته بالتجنبیة و السلبیة

و التي،یعیشهاالجدیدة التيالأوضاعمعالتكیفمنالفردتمكنإذن فالاتجاهات

على المستوى الشخصي خلال مجموعة وظائفمنالملائمنوعیة سلوكهفي اختیارتساعده

.)474نفس المرجع السابق، ص(.و الاجتماعي

و دائمة،واحدةدفعةما تظهر في الاتجاهالخصائص نادراهذهأنهنایجدر التذكیر

بواسطة الفرد الاتجاهات التي یتبناهافهناك من،فإذا توفر بعضها فإن بعضها الآخر یغیب
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فكلما تعلم الفرد معلومات جدیدة تساهم في الاتجاه،عنخاصیة الثباتتغیبالتعلم و هنا

.خفض درجة ثبات الاتجاه القدیم،فتصبح بذلك اتجاهاته قابلة للتغیر

:مراحل تكوین الاتجاه-5

:یمر تكوین الاتجاه بثلاثة مراحل یمكن تلخیصها فیما یلي

:المرحلة الإدراكیة أو المعرفیة-5-1

من طبیعةتكونالاجتماعیة التي الفرد على عناصر البیئة الطبیعیة وتعرف تتضمن 

.المحتوى العام لطبیعة المجتمع الذي یعیش فیه

:المرحلة التقییمیة-5-2

موضوعیةجوانب البیئة و لهذا التقییممن عناصرلكل عنصرالفردعلى تقییمتقوم

:أخرى ذاتیة، كما تتأثر هذه المرحلة بعدة عواملو

: تكامل الخبرة-5-2-1

أخرى خبرات معالطبیعةالفرد بعنصر من عناصر رةمن الضروري أن تتكامل خب

.متكامل یمكنه أن یكون اتجاه الفرد بالنسبة لهذا العنصرحتى تتحول إلى كل 
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:تكرار الخبرة-5-2-2

.العدید من المرات فإن ذلك یساهم في تكوین الاتجاه وترشیحهفي الخبرة عندما تتكرر

:حدة الخبرة-5-2-3

التيأكثر من الخبرةاتجاه تكوینعلىتساعد حادانفعالیصحبهاالتيالخبرة 

.هذا الانفعالیصحبها مثللا

:المرحلة التقریریة-5-3

الاتجاهیتكونالعناصر، بذلكعلاقة هذهعلىفردجانبالحكم منإصداریتم فیها 

.  )209محي الدین مختار،ب ت،ص(.عندما یكتسب هذا الحكم صفة الاستقرار و الثبات

الاتجاهات و نذكر فیما یلي و هناك الكثیر من العوامل التي تلعب دورا كبیرا في تكوین 

:الأهم

.وسائل التنشئة الاجتماعیة و على رأسها الأسرة و المدرسة-

.وسائل الإعلام و النشر و الجماعات المرجعیة-

مع تتماشىكلهاهذه الإیدیولوجیة، وولاجتماعیة، السیاسیة، الاقتصادیةاالظروف-

.مرحلة التطور التي یجتازها المجتمع
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.عیة المختلفة ماالتجارب الشخصیة في المواقف الاجت-

.أكانت مجتمعة أو منفردةالاتجاهات، سواءتكوین فيتساهمكلهاالعواملهذهو 

.)210نفس المرجع السابق، ص(

الواحدة تلوىمتسلسلة و متعاقبةمراحلوفقالاتجاهات تتطوربأنسبقممایتبینو

إلى مرحلة و الاجتماعیة،الطبیعیةالبیئة منمن الاستقبال و الاكتسابانطلاقا،الأخرى

ثبات لىإالفرد إلى اتخاذ القرار الذي یؤديیصلو بعدهابالتقییم،اكتسبما استخدام

.و استقرار الاتجاه

:تصنیف الاتجاهات-6

الاتجاهاتتصنیفو منهلها،المتعددةالتصنیفاتخلالأنواع منعدةللاتجاهات

:أسس منهاوفق 

:على أساس الموضوع-6-1

الذي الموضوعكلیةیشملالعام ن من الاتجاهات عام و خاص، فالاتجاهنجد نوعا

ثباتا و استقرارا من و یتمیز بأنه أكثر. كونه سالبا أو موجباعنیتناوله،و ذلك بغض النظر

أما الاتجاه . خاصوع نمن علمیةتقنیة إلى حتاج تغییره غیره من أنواع الاتجاهات و ی

الموضوع الذي یدور حوله، و قد یقوى هذا الاتجاه و ینمو من جزئیةعلىالخاص ینصب 
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و یتحول تدریجیا -إن وجدت–الأخرى الاتجاهات الخاصةو یشتد و یتفوق على بقیة

.)258،ص1999السید،فؤاد البهي (.النسبيالاستقرارإلى اتجاه عام له صفة الثبات و 

:على أساس القوة-6-2

في و تجعله یسلكالإنسان، حیاة منكبیرعلى جانبتسیطرقویةاتجاهاتهناك

أما فمن یقف من الاتجاه موقفا ضعیفا . سلوكا جادا مثل الاتجاه نحو الدینالمواقفبعض

، 2001سهیر كامل أحمد،(.الاتجاهلا یشعر بشدة و لا یستطیع احتماله، إنما یغفل ذلك لأنه

.)103ص

:على أساس الأفراد-6-3

و اتجاه فردي. الناس و الجماعةعدد منفیه یشتركجماعياتجاهین، اتجاه نجد

كما الأفرادباقيلدىآخر، بمعنى أنه یوجد لدى الفرد و لا یوجدعلى فردایمیزالذي

.للمبتكرینهو الحال بالنسبة 

:على أساس الانفعالات-6-4

الاتجاه هذاحرج أو تحفظ، والفرد دونیظهرهشعوريو یتكون من اتجاهین، اتجاه 

هیخفیینحرج منه الفرد وشعوريلاو اتجاه. قیم الجماعةومع معاییرغالبا ما یكون متفق
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ان، ربحي مصطفى علی(.الجماعةقیم یر ومعایمعیتفقلاعنه، و غالبافصح یلاو 

.)42،ص2000

:على أساس الهدف-6-5

تجنح كالفن، و اتجاهات سالبةمعینشيءنحو بالفرداتجاهات موجبة التي تنحو

.)104، ص2001سهیر كامل أحمد،(.عن شيء آخربعیدابالفرد

:على أساس الوضوح-6-6

بمقتضاه مواقف یسلك الفردنجد نوعان من الاتجاهات علني و سري، فالاتجاه العلني

و لیس –غالبا هذا الاتجاهحیاته الیومیة دون حرج أو تحفظ، و بهذا یمكن القول بأن مثل

و ضغوط اجتماعیة قیمیكون متفقا مع معاییر الجماعة و نظمها و ما یسودها من-دائما 

نفسه و یمیل في كثیر من قرارةفيیحرص الفرد على إخفائهأما الاتجاه السري.مختلفة

غیر یكون هذا الاتجاه، و غالبا ما علیهیملیهالأحیان إلى إنكاره ظاهریا و لا یسلك بما 

فؤاد البهي السید، (.منسجم مع قوانین الجماعة و أعرافها و ما یسودها من ضغوط و معاییر

.)259،ص1999
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:نظریات الاتجاه-7

:نظریة التطابق المعرفي-7-1

مع باشتراكهمابالاتجاهات" Tannenbaumتاننبوم "و"Osgadأوسجاد "اهتم لقد

اختبار ما یطلق علیه اسمأومقیاس، لقیاس المعانيعملفي) Suci) "1952سوسي "

على یتكونمقیاسعلىمفهوم تقدیر تمییز المعاني، حیث كان یطلب من المفحوصین

-جمیل، طویل -یحخشن، قب-ناعم: مثلصفات متضادةمن یتكوندرجات) 7(سبع 

.نقاط) 7(سبع صفتین كل بینلیفص، و...قصیر،

المختلفة الموازینبینالارتباطمعاملاتدالمفحوصین لإیجاتقدیراتتجمعذلكبعد

رديء، -جید: بموازین مثلمل فیه یرتبطالعاملي أن أهم عابالتحلیل وجدواللمقیاس، حیث

مقبولا أو غیر تقویماالشيءتقویم املا تقویمي یتم فیهمر، واعتبره ع-جمیل، حلو-قبیح

.بذلك یمثل بعدا من أبعاد الاتجاهات النفسیةهومقبول و 

:عناصر تحلیل الاتجاه المتمثلةو قد اعتمد على نظریة الاتصال في تحدید 

.و هو مصدر الاتجاه: المصدر-أ

.و یقصد به موضوع الرسالة: المفهوم-ب

.و هو المعنى الذي یعطیه المصدر لموضوع الرسالة: التأكید-ت
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بالإضافة لكل من المصدر و المفهومكان لدى الفرد تقویم محببالتطابق إذاو یحدث

كذلك إذا كان التقویم و المفهوم، و یتمالمصدربینالإیجابیةالرابطةیبینالتأكیدإلى أن

التأكیددامماإیجابيمتناقضا أي أن أحدهما سلبي و الأخرالمصدر و المفهوممن لكل 

.سلبیة بینهمارابطة یبین

البساطة أن الاتجاهات النفسیة تنزع نحوبهاو یعنیان.البساطةظاهرةیتكلمان عنكما

. القصوى، أي أنها تتحرك نحو أحد قطبین متضادین أحدهما سالب و الثاني موجب

الحكم أسهل من الأحكام التي تقوم على التمییز، فالشيء إما حسن أو رديء فيفالتطرف 

و هذا بالطبع أسهل من الحكم على جزء منه بأنه حسن و جزء آخر بأنه . بینو و لیس بین 

.رديء

. الاتجاه النفسي و درجتهتغیرباتجاه بالتنبؤأنه یسمح الأسلوبهذامظاهرأهمو

ما تزاوجإذامتطرفة كان احتمال تغییره قلیلا) سلبیا أو إیجابیا(الاتجاه جاذبیةفكلما كانت 

.)176،ص1984سعد جلال،(.مع شيء مضاد له في الجاذبیة

:نظریة التوازن المعرفي-7-2

جاذبیة إیجابیة أو جاذبیة لها الناسنحوالأشیاء ونحو الاتجاهاتأن" هیدر"یرى

عدم وتوازنهناكیكون لذلك قدات و ربما لا تتطابق،و قد تتطابق هذه الاتجاهسلبیة، 
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هناك أن، والتوازننحودائمةأن هناك حركة یرىكما . الاتجاهاتتوازن في نسق 

.التي تتعارض و التي تتشابه و عزلها عن بعضهانزعة لدى الأفراد لفصل الاتجاهات

لهمنهما التي فیها شخص و آخر، كلالمواقفعلى"هیدر"عند الاهتمامو ینصب

، فإذا كان الشخص یحب الآخر فمن "س"معین نرمز له برمز موضوعنحومعیناتجاه

.الآخر سیكون مماثلا لاتجاههاتجاه المفروض أن

الذيأضلاع ثلاثةذوالآخر و الموضوع، هو النموذجوففي العلاقة بین الشخص

بین في العلاقةإیجابیة الرموزكانتإذافیهالتوازنیحدث، حیث"هیدر"وضعه 

الفرض هنا هو أن العلاقةوسلبیان رمزانهناكالشخص و الآخر و الموضوع، أو كان

التي تتصف بعدم التوازن تولد توترا یؤدي إلى تولید قوي لإعادة التوازن، و هذا له دلالته في 

علم النفس الاجتماعي في عملیة التفاعل الاجتماعي، كما أنه المحور لتغییر الاتجاهات في 

تبین العلاقة بین الشخص و الآخر التيالمثلثةالبیانیةو فیما یلي الرسوم. النظریةهذه

).179نفس المرجع السابق،ص(. و الموضوع في حالات التوازن و في حالات عدم التوازن

حالات التوازنیمثل ) 1(شكل رقم 

س    سس

-                               +- -                           +                    +

الآخر        +          الآخر         الشخص          +الآخر       الشخص       -الشخص
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یمثل حالات عدم التوازن) 2(شكل رقم 

سسس                               

-                      +              +                           +--

الآخر       –الشخص          الآخر    –الشخص          ر      خالآ+       الشخص

:نظریة التنافر المعرفي-7-3

معتقداتهم من أنساقداخلالاتساقتحقیق إلىمؤداها أن الأشخاص یسعون دائما

أخرى، و مع ذلك یكون هناك تنافر داخل جهة، و بین أنساق معتقداتهم و سلوكهم من جهة

معتقداتهم أنساقالأشخاص، كما یوجد تنافر بین بعض عناصرمعظم معتقدات أنساق

حالة لدیهمللأفراد، تنشأو عندما یمتد هذا التنافر إلى أشیاء تمثل أهمیة بالنسبة. و سلوكهم

قوةیمثلالتنافر ي، و هذاالمعرفالتنافراسم" فستنجر"علیها الارتیاح، یطلقعدممن 

لاو التخلص منه، وأساس به حالإالفرد إلى أن یخفض من تر، تدفعللتو مثیرة ضاغطة

.المعتقدات لدیه و بین صور السلوك المتصلة بهاقأنسابینالاتساقیتحقق ذلك إلا بتوافر

معرفةتتضمنمعرفیةعناصرأن لكل منأیضاالمعرفيالتنافر تفترض نظریةو

بالطریقة معرفةمنا، كما أن لكل)ما نحبه و ما نكرهه، و أهدافنا و أشكال سلوكنا(بذاته 

ما تنافر عنصر من هذه العناصر مع عنصر آخر، حوله، فإذامنالعالمبهایسیرالتي
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التوتر الذي بشراهة، حدثفیه ندخنالذيضرر التدخین، في الوقتكأن نعتقد مثلا في 

طریقة یمكن لنا بها خفض التوتر الناتج منالتخلص منه، و هناك أكثرضرورةیملي علینا

النظریة، فإما أنهذهصاحبیرىإلى حالة الاتساق، فیها في مثل هذه الحالة و العودة 

) بشراهةالتدخینضرر التدخین، و سلوكالاعتقاد في(المنظومتین السابقتین إحدىنغیر

إلى طریقة ثالثة نضم خلالها مع التدخین أو لا نرى فیه ضررا، أو أن نلجأعن نقلع كأن

مؤداها أن هناك العدید من الأشخاص ) أو عنصرا معرفیا ثالثا(هذین الاعتقادین اعتقادا ثالثا 

.الذین یدخنون بشراهة مع ذلك لم یحدث لهم أي ضرر

تكون مختصر لثلاث من الأطر النظریة التي تحاول تفسیر اكتساب أوما تقدم عرض

البعض بعضهامعتتناقضلاالنظریاتأن هذه نؤكدأنالنفسیة، و یبقىالاتجاهات

لتكون و الشامل إلى حد ما یشبه التفسیر المنظمماتقدیميفمعاتتكاملبالضرورة، بل أنها

من زاویة النظر إلى طبیعة العوامل اختلاف كل منها، بطبیعة الحالالاتجاهات النفسیة، مع 

.)103،ص1999زین العابدین درویش،(.و المحددات التي تسهم في ذلك

:طرق قیاس الاتجاه-8

أسئلة أو عبارات توجه إلى الأفراد، و یقارن تتكون من عدةمقاییسعن عبارةهيو

تهتم بوجه عامحدید موقع كل فرد بدقة على المقیاس، فنجدهابتلهاالناس تجاباتبین اس

أو خاصیة من صفةالأشیاء أو الأشخاص فيبینالتباین أو الاختلاف أو التشابهبمدى
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الاتجاهات قیاسطرق بینو من . )123،ص2004محمد شفیق،(.الصفات أو الخصائص

:نجد ما یلي

):السیمانطیقيالتمایز (طریقة أوزجود -8-1

التحلیل السیمانطیقي ثم و المفاهیم أو ما یسمىالمعانيأداته لدراسة" أوزجود"وضع 

لدراسةوسیلة الأداةهذهأنسنفالم علمضمارفيالباحثیناستخدامتبین له و من

رأىلفظیة و قدأداةالأداة هيو هذه... و الأشیاءلأشخاصنحوالنفسیةالاتجاهات

الفرد، فهناك المعنى عندالمفاهیمالمعاني أومنوعیننمعاونیه أن لكل لفظو" أوزجود"

المعنى الوجداني أو الانفعالي ، كذلك هناك Denotatine Meaningالمادي الإشاري للفظ 

المعنى أماالناسلكلواحدالإشاريالمادي فالمعنى. Conotatine Meaningللفظ 

.الوجداني أو الانفعالي فیختلف من شخص لآخر

Conceptsموضوعاتأوألفاظ تصوراتتقدیمعلى أساسیقوم"أوزجود"مقیاس و

لكي اجتماعیة أو حتى أنظمة،أو جماعات أو نباتات أشخاصقد تشیر إلى حیوانات أو

واحد على متصلالمتباینةالصفاتمنمتقابلینطرفینبینمنزلتهابتحدیدالفردیقوم

Comtinum،التصورات أو الموضوعات : أساسیینعنصرینیتضمنهذا فالمقیاسو على

Sevenمسافات سبعمنتتألفالأخیرةهذهالتقدیر، ومقاییستقدیرها ویرادالتي 

Pointscales.)44ب ت،صمحمود عوض،عباس(.
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):المسافة الاجتماعیة(طریقة بوجاردس -8-2

الاجتماعیة أو البعد المسافةلقیاس"بوجاردس"بها قامالتيالمحاولاتأولىهي

أبناء الجنسیات مننفورهم أومعرفة مدى تقبل الأمریكیینالمقیاسبهذاقصدالاجتماعي، و

.)265،ص1999خلیل میخائیل معوض،(.الأخرى

أقصى تمثلفیه ل عبارةمتصل متدرج أو تمثلسبععبارات"بوجاردس"لقد وضع و

تمثل أقصى درجات الرفض أو النبذ الاجتماعي، الاجتماعي، و آخر عبارةالتقبلدرجات 

:و العبارات على النحو التالي

.أقبل أن أتزوج من فرد منهم-1

.انضمام فرد منهم إلى النادي الذي أنتمي إلیه لیكون صدیقي من بعد ذلكأقبل-2

.أقبله جارا لي في المسكن-3

.أقبله واحدا من أبناء مهنتي و في وطني-4

.أقبله واحدا من المواطنین في بلدي-5

.أقبله زائرا لوطني-6

.أقبل استبعاده من وطني-7
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كانأمریكیا، و 1735من تتألف المقیاسهذا طبق علیها التي العینةو كانت

آخر،وسمیح أبو مغلي(.الشعوب الأخرىنحو عدد من أبناء اتجاهاتهمالمطلب أن یحددوا

.)75، ص2002

مثل كان یبدو سهلا في تطبیقه إلا أنه أغفل الاتجاهات المتطرفةإنالمقیاس وو هذا

القومیات و اكتفى باستبعادهم عن هذهأفراد الاعتداء و التعصب علىوالشدیدة الكراهیة

.الوطن

و ذلك بالتوسع في " بوجاردس"اختبار علىالحدیثة التعدیلاتبعضأدخلت و قد 

خلیل (.متعددةو قومیةعنصریةوجماعات اجتماعیةعلىتطبیقهالاستجابات لیصلح في

.)266ص،1999میخائیل معوض،

):الوحدات المتساویة(طریقة ثرستون -8-3

لمقیاسالتوصلإمكانیة أساسعلىالاتجاهاتقیاسفي" ثرستون"طریقة تقوم

یصبح المقیاس بحیثالوحداتالبعض، و تترتب تلكبعضها البعد عنمتساویةوحداته 

لموضوع منتهى الرفضنهایتها تمثلالقبول و تمثل أقصىبدایتها) ةمسطر (متصل و كأنه 

حیث من) المستجیب(الشخص اتجاهتحدید) المتصل(المقیاس هذایمكنالمقیاس، و 

محمود فتحي عكاشة و آخر،(.المتصلذلكدرجات علىبتحدید القبول أو الرفض، و ذلك 

.)130ص،1997
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اتجاها ما ثم تقیسالتيالعبارات كبیر منفي جمع عدد" ثرستون"و تتلخص طریقة 

التي یریدنفس الوقت یمثلون الجماعةفيو،المدربینالحكاممنمجموعةعلىیتم عرضها

.)Otto Klinberg,1967,P556(.الفاحص أن یقیس اتجاهاتهم نحو هذا الموضوع المعین

شكل فيتقریبیاوزنا بحیث یقوم الحكام بتصحیح كل عبارة من العبارات، و إعطائها 

.درجة كمیة، ثم توزع في شكل متصل ترتیبي متساوي الأبعاد

لكل عبارات یعاد وضع العبارات بشكل عشوائي دون وضع القیمة الكمیةالنهایةو في

یترك الأخرى ویوافق علیهاالعبارات التيعلامة أمامالمقیاس، و على المستجیب أن یضع

متوسط الاتجاه، بتقدیرنحو موضوع المستجیب ، و یقدر اتجاه علامةأي وضعدون

محمود فتحي عكاشة و آخر،(.العلاماتتلك أمامها للعبارات التي وضعالمقابلة الدرجات 

.)130،ص1997

:طریقة لیكرت -8-4

، و قد استخدم )1932" (لیكرترنسیس"في قیاس الاتجاهات إلى تنسب هذه الطریقة

طریقة دام استخفيالباحثین واجهتالتي الصعوبات الطریقة للتغلب علىهذه" لیكرت"

. ، و من أهمها الصعوبات المرتبطة بأحكام المحكمین"ثرستون"

أمام یاسه، و توضعقمل على عدة عبارات تتصل بالاتجاه المرادتشی"لیكرت"فمقیاس 

:عبارات المقیاس درجات من الموافقة و المعارضة على النحو التاليكل عبارة من 



الاتجاهات   الفصل الثاني

55

بشدةغیر موافقغیر موافق    )       متردد(محاید موافق      موافق جدا      

)معارض جدا()   معارض(

تعبیر، أحسنمن المستجیب أن یضع علامة على الإجابة التي تعبر عن رأیهیطلب

" لیكرت"بطریقةالمقیاسبناء و خطوات. عبارات المقیاسمنلكل عبارةك بالنسبةذلو

:تتمثل فیما یلي

قیاسه، و یمكن المرادجاه بالاتأنها تتصل یرىالعبارات التيمنعددیجمع الباحث-1

الاتجاه، بموضوعترتبط التيللمواقف ترجمة بنفسهالعباراتهذهیضع أنللباحث

الخبراء الاتجاه،أو الاستعانة برأيبموضوعسبق إعدادها و ترتبطأخرىعین بمقاییسأو یست

.المتخصصینو الأحادیث العامة و تعلیقات الصحف و وصف

الأفرادلهالذي یستجیبالنوعالعبارات صیاغة جیدة، بحیث تكون كل عبارة منتصاغ -2

المختلفة الآراءعنیعبرالذيالنوعتتكون من) إذا ما أعطیت لهم الفرص(مختلفة هبطریق

التي المبهمة أو أوالغامضةالعباراتتجنبكذاو. حقائقتقررعباراتو لیستللأفراد 

إجابات عكس أكثر من متغیر، أو التي تتطلب عدةمن معنى، أو المركبة التي تأكثرتحمل

.)132نفس المرجع السابق،ص(.على كل جزئیة منها
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مكتوبةالعباراتبعرضالتحقق المبدئي من مناسبة العبارات لمجتمع الدراسة، و ذلك -3

موافق، لا أدري، موافق بشدة،(بدلائل الإجابة منها موضحا أمام كلصورتها المبدئیة،في 

للمجتمع ممثلةأو أیة صورة أخرى، و ذلك على عینة من الأفراد) معارض، معارض بشدة

الكلمات إلىالانتباهیمكنالمبدئيالتطبیقلهذاعلیه، و نتیجةالمقیاستطبیقالمراد

نها الأفراد، و بالتالي یمكن للباحث أن یقوم یستفسر عالغامضة أو العبارات المبهمة أو التي 

أن للمقیاس و التي یمكنبالتعدیلات المناسبة على عبارات المقیاس لإعداد الصورة الأولیة

" لیكرت"مقیاسعدد العبارات فيأنو یلاحظ. ثباتها و صدقهامنیبدأ في إجراءات التحقق

.أو قصر المقیاسولطلیس محددا، فهناك العدید من العبارات التي تحدد

الشدیدة للموافقةالعظمىالقیمة ) 5(الدرجة بإعطاءالفقرات، و ذلكأوزانتحدید-4

درجاتأقصىللمعارضة الشدیدة أوالقیمة الصغرى) 1(و الدرجة التأیید،درجاتأقصىأو

سوف ) 5(أن العبارات السالبة یمكن أن تعكس هذه الدرجات، فالدرجة یلاحظ و. الرفض

لأقصى تعطىسوف ) 1(الاتجاه السالب، و الدرجةلذلكالرفضتعطى لأقصى درجات 

. درجات الموافقة على هذا الاتجاه

كل درجة بینالارتباط و ذلك بحساب معامل التحقق من الاتساق الداخلي للمقیاس، -5

تجاه مع في قیاسها للامدى اتساق العبارةللمقیاس، و ذلك لمعرفةالكلیةو الدرجة ة عبار 

لا ترتبط ارتباطا عالیا بالدرجة الكلیة العبارة التياستبعادالمقیاس، على أن یتمعباراتبقیة
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الارتباط، و ذلك بخلاف معامل لحسابطریقةمنأكثر للمقیاس و یمكن هنا استخدام

.  الشائعة الاستخدام" بیرسون"طریقة 

فترات زمنیةالاختبار بعدتطبیقأهمها إعادة من ثبات المقیاس بعدة طرق منالتحقق-6

في المرتین، و یمكن ثم حساب معامل الارتباط بین درجات العینةبالقصیرةلیستمناسبة

".  بیرسون"بمعامل ارتباط الاستعانة

المحكمات علىما یعتمدمتعددة، منهاطرق المقیاس، و توجدصدقمنالتحقق-7

الاحتكام علىالبناء أو التكوین و منها ما یعتمدصدق علىة، و منها ما یعتمد یالخارج

.یمكن الاستعانة بالأجزاء التي شرحت في هذا الجزء بالتفصیلبناؤه، و إلى مقیاس سبق

على جمیع عبارات المقیاس، على المقیاس بجمع تقدیراتهستجیب المدرجةو تحسب

.و یتم التعامل مع هذه الدرجة باعتبار أنها التعبیر الكمي عن اتجاه الشخصي

شیوعها قیاس الاتجاهات لسهولة استخدامها وطرق مهمن أ" لیكرت"و تعتبر طریقة 

كبیر صدقها، و توافر عددثباتها ومنقالتحقیأسالیبتطویرإلىبین الباحثین الذي أدى

المرجعنفس(.بناء مقاییس جدیدةعلیها فيالاعتمادیمكنالموازیة، و التي المقاییسمن

الباحثة  على اعتمدت" لیكرت"مقیاس سهولةولایجابیاتو نظرا .)135- 134السابق،ص

.استخدامه في بحثها
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) :المتدرجالتجمعي(طریقة جوتمان -8-5

هاما، قق فیه شرطاتجمعي متدرج یحمقیاسإنشاء) 1947،1950" (جوتمان"حاول 

قد وافق علىأن یعني هذا أنهفیه، فلابدمعینة على عبارةالمفحوصوافقإذا أنههو

كامل أحمد، سهیر(.تعلوهاالتي العباراتكلیوافق علىهي أدنى منها و لمالعبارات التي

) 5(و ظهرت علیه الأعراض رقم مامرض من یعانيفالمریض الذي . )108،ص2001

. قبل ذلك4، 3، 2، 1الأعراض علیهظهرتقدأن تكون مثلا، فمعنى ذلك أنه و لابد 

علیها و العلیا التي تفصل بین كل العبارات السفلى التي وافقو درجة الشخص هي النقطة

في درجة واحدة على هذا المقیاس، إلا إذا فردانیوافق علیها، و هكذا لا یشتركلمالتي

.كانا قد اختارا نفس العبارات

عبارات وضعیمكن فیهاالتيالاتجاهاتلقیاس فقطیصلحقیاسمهذا الأنیلاحظو

نفسه، و هذا الشرط"جوتمان"وضعه الذيالأساسي الشرط یتحققیمكن تدرجها بحیث

، 1999فؤاد البهي السید و آخر،(.محدوداالاتجاهاتقیاسفي" جوتمان"جعل استخدام طریقة

.)271ص
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:طریقة الاختبارات الإسقاطیة-8-6

الأمراضالنفسیة، و مستشفیات العیاداتمجالفيالإسقاطیةالاختباراتتستخدم

الشخصیة و السویةدراسة الشخصیةفيالنفسیة و العقلیة، و هي تعتبر واسعة الانتشار

.تستخدم الاختبارات الإسقاطیة في قیاس الاتجاهاتالمنحرفة، و

افتراض علىو ترتكزالتحلیل النفسي للإسقاطمفهومعلىالاختباراتو تعتمد هذه

لدىتثیر لدى الفرد استجابات متنوعة تنوعا شدیدا تعكس ماالغامضةالمنبهات أنمؤداه

.في الشخصیةفروقمنالفرد

مثل الحسیةیسقطه على المثیراتالفرد عن طریق ماشخصیةعنو المنهج یكشف

باختلاف الأفرادو یختلف. المعاني أو الأشكال أو الصور و غیرها من المثیرات الغامضة

تقیس هذه كذلك . شخصیاتهم في إدراك و رؤیة الأشیاء رغم أن المثیر و المنبه یكون واحدا

عن فضلا بالاتجاهات، و هذاو المتصلة المتعددة الشخصیةالاختبارات أیضا جوانب 

.لاتجاهات ذاتهالقیاسها 

تستخدم التيو قد استخدم في الطرق الإسقاطیة عدد كبیر من الاختبارات الإسقاطیة

الرسم، و القصصصور، و اللعب، و السحب، والحبر، البقع: مثلالمنبهاتمنعدیدال

.و غیرها.....الناقصة، و الجمل الناقصة
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تفهم، و اختبار"رورشاخ"لـ الحبر بقع : استخداماالاختبارات الإسقاطیةأكثرو من

خلیل میخائیل معوض،(.الجمل، و اختبار تداعي المعانيتكملة، و اختبارTATالموضوع 

.)273،ص1999

:خلاصة-

بالعواطف،  مرتبطةالمواضیع الهامة و المعقدة، كونها منیعد موضوع الاتجاهات

لها، إلا أنهم إعطاء تعریف محدد النفس على تعریفاتها، حیث لم یتفق علماءتعددتلذا

ما یتفقون بأنه استعداد مكتسب بالخبرة التي یمر بها الفرد و التي توجه سلوكه نحو موضوع

.بالقبول أو الرفض

ن  مفهوم الاتجاه و بعض المصطلحات بیالتداخل بعضوجود منالرغم و على

یتضمن عامإطارفيتجاهالابأنإلا أنه یبدو. إلخ...الأخرى كالمیول والقیم و الآراء 

عن للاتجاه، فالآراء  وسائل  تعبیر مقدمات أو مؤثراتالمیولالمیول و الآراء، فقد تكون 

علیه الاستمراریة تضفي الاتجاهمكونات أحدفهيالاتجاه، أو مترجمة له، أما المشاعر

بمثابة مرتكزات أو مبادئ أو ضوابط أما القیم فهي أعم و أشمل من الاتجاه، فهي و الدافعیة،

.للاتجاهات

المعرفي المكون: أساسیة و هيمكوناتثلاثة من تتكونالاتجاهاتو یتضح أن

فیما مترابطةواحدة لا انفصال بینها فهيوحدةو العاطفي و السلوكي، و هذه المكونات
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نتیجة التعلم و هي بالتالي عرضة للتغییر، و تتمیز الاتجاهات بكونها تنشأ . بینها و متكاملة

ما سواء كانت إیجابیة أو سلبیة، قویة أو ضعیفة، موضوع نحوالفردباستجابةو تتعلق 

متسلسلة مراحل كما تتكون الاتجاهات و تتطور وفق . خاصة أو عامة، اجتماعیة أو فردیة

عیة الاجتماعیة إلى تقییم ما اكتسب الطبیو متعاقبة، انطلاقا من اكتساب معارف من البیئة

.ثم اتخاذ القرار

و بما أن الاتجاهات تتغیر نتیجة للموقف الذي یعیشه الفرد و مدى ارتباطها بشخصیته 

نظریة : و طبیعة موضوع الاتجاه، لذلك ظهرت ثلاث نظریات حول تغییر الاتجاهات و هي

اكتساب و تكون الاتجاه، و هي غیر متناقضة تفسرالمعرفيالتطابق و التوازن و التنافر

العوامل طبیعةالبعض، و هي تتكامل في تفسیر تكون الاتجاه و تختلف فيبعضهامع

.و المحددات التي تسهم في ذلك

العدید من علماء النفس قیاس الاتجاهات، و تحدیدها و ابتكار مقاییس من حاوللقد

. إلخ....أوزجود، جتمان، لیكرتبوجاردس، "مقیاس أشهرها
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:تمهید-

مقدسةرسالةصاحبعلى أنهوتقدیر و تبجیلنظرةللمعلم القدم و النظرةمنذ 

فيالأساسيالعنصرالأجیال و مربیها، و هو العصور، فهو معلم مرعلىو شریفة 

المحركبداخله ، ویحدث ماوالدراسيمناخ الفصلعلى ، و المهیمنالموقف  التعلیمي

إلیهم تنتقل التي سرعان ماتصرفاتهطریقعنلاتجاهاتهمالتلامیذ و المشكلوافع لد

هذا المعلم بنوعیةالاهتمامالضروريلذلك من. القدوة و النموذج الذي یحتذى بهباعتباره

إلى الاهتمامات الأخرى المتعلقة بالنواحي الأكادیمیة و المهنیة ، حتى و شخصیته، إضافة

ج، و هذا ما نتطرق إلیه من اقادرین على تبلیغ رسالة المنهأكفاءتمكن من إنتاج معلمینن

.للمعلمخلال هذا الفصل الذي خصصناه 

:المعلــمتعریف-1

صانع قرار یفهم طلبته : " بأنه" Philip-Jaksonفیلیب جاكسون"یعرف المعلم حسب 

استیعابها،الطلبةعلىیسهل لدراسیة و تشكیلها،االمادةو یتفهمهم، قادرا على صیاغة 

.)35،ص2000محمد عبد الرحیم عدس،(."یعرف متى یعمل یعرف ماذا یعمل و

و الإلزام الإجباریتحاشىالذيذلكهویرى أن المعلم" Glasser William"أما 

مؤقتة فقط كمؤشراتلدرجاتایستخدمبالرضا والتلمیذضرورة إشعارو یؤكد على. تماما
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التلامیذ یحارب لیحميالذيالقائدكمكافأة، و هو ذلكیتعلموه، و لیس لما تعلموه أو ما لم

.)182P،1993 ،Glasser William(.محبطةمؤثراتيمتمیز من أبأداءالذین یقومون

تعلمشاطات ظم لنالمنالشخص : "بأنه" Husen Torsten"نفس السیاق یعرفه فيو

المتعلم توجیه علیهیجبالذيهوومنظمامستمرا وعملهیكونالفردیة ، والتلمیذ

.)182P،1984،Husen Torsten(.من النتائج التي یحققهاو التحقق

لتلامیذه، و الذي اهتماما عمیقایعطي الذيهو : "المعلمبأن" John Ban"و یرى 

الاهتمام منلكنه حازم فتراه یعطي المزید و ودود، وعادلیكونفي أنفیه الرغبةتوفرت

الإداریةمهاراتهذلكفيمستخدمااللازمةالثقةمنحهمتشجیعهم وبمدحهم ومیذللتلا

.)218P،1984،Husen Torsten- 219(. السلوكیةو

القدرات في من ة معتبرة هو ذلك الذي یسخر مجموع" : وقز لخضر ر "تعریف لـ فيو

و تفعیل تعلیمهم، أجل توظیفیطور قدرات التلامیذ و ینشطهم منعمله لیطور نفسه أولا و 

یحتذى به في سلوكه و تطبیقه لمعارفه و تنفیذه لمخططاته، و هو الذي الذيالنموذجو هو

في وضعیات القدراتوالذي یتمكن من توظیف مختلف المعلومات الكفء التلمیذ یصنع 

، كتابة العملیات الحسابیة المناسبةبتحدید مسائللكتابة نصوص ذات معاني، حلمعینة 

.)74،ص2003،رزوقلخضر(.رسالة جواب و غیرها
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بالمعرفة و المادة الشخص الملم ذلكهوالمعلمیتضح أنالسابقةالتعاریفخلالمن

و التفاعل مع التلامیذ مستخدما في ذلك مهاراتهاملالتعبمعرفة كیفیةالتي یدرسها، و الملزم

.الإداریة و السلوكیة من أجل تطویر قدرات التلامیذ و تنشیطهم

:الفعالالمعلمصفات-2

لكونه متمیزا عن المهن العادیة و یعتبر المجتمعاتفي كلمكانا مهماالتدریسیحتل

كونها عنالأخرى، فضلا لمختلف المهنالمؤهلةالبشریةالمهنة الأم، لأنها تعد العناصر

من الناحیة لجمیع هذه المهن، و هي تشكل جانبا مهما من جوانب إعداد المعلم مهنیاسابقة

حقائق إلى التربویة الأهدافترجمةفي تسهم فهيسواءالنظریة و التطبیقیة على حد

مهارات ، و اتجاهات و قیم و میول وینبغي أن تستوعبو معلومات و مناهج و تصمیمات

رأسینبغي أن تنمى، و لهذا ینبغي توفر الأسس الرصینة التي تجعل التدریس فعالا و على

الباحثون توصلبحیث ،)20ص،2003الفتلاوي،كاظممحسنسهیلة(.لمالأسس المعهذه 

جابر (: فعالین و هي كالتاليالخصائص باعتبارها الأكثر انتشارا بین المدرسینإلى ثماني

.)15،ص2000عبد الحمید جابر،

:شخصیة دافعیة-2-1
فیه بالتعلم و دمجهم على اهتمام التلامیذعلى الاستحواذمجموعة خصائص تساعدتضم

فیندفعون إلى النجاحقدرات تلامیذهم علىأي أن المدرسین یؤمنون ب،و التوجه نحو النجاح 
:مساندتهم و تشجیعهم و من خصائص هذه الشخصیة
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:الحماس-2-1-1

و الدینامیة فیهاالاندماجوبالمادة الاهتمام أنه1987" بروفي"و" جود"حسب 
واثقون في نهمأتلامیذهم إلىینقلون فالمدرسون المتحمسون. الفیزیقیة و النشاط و القوة

ممتع یدرسونه ماو أن،أنفسهم و یستمتعون بما یعملون و أنهم واثقون فیهم و یحترمونهم
.و قیم و هو ما یثیر دافعیة التلامیذ و مثابرتهم على زیادة التعلم

:الإخلاص-2-1-2

كثیرا ما وائهأدتجوید أجلنمالصعابیتحملومهنتهإخلاص المعلم لمهنته یجعله یحب 

و مرد ذلك كله ،مردودهما مختلف نجد معلمین لهم نفس الإمكانیات و یعملان في نفس الظروف إلا أن

.)269ص،2000السید سلامة الخمیسي،(.إلى أن أحدهما یكون أكثر إخلاصا

:الدفء الوجداني و روح الفكاهة-2-2

بعلاقات تتسم، سترخیة مرضیة و منتجةئة مساندة مو هما عاملان هامان في توفیر بی

التمتعو،و حبه و حب مادته إقبال التلامیذ نحو المعلم فيشأنها أن تسهممنموجبة

فقد أشارت . )25،ص2000جابر،جابر عبد الحمید(.بنفسهالمعلمبثقةالشعوروأثناء التعلم 

ن مأقوى الانفعالیةالمعلمخصائصإلى أن ارتباط فعالیة التعلیم ب" Ryansریانز"دراسة 

تجاهبالتسامحیمتازونحیث تبین أن المعلمین الأكثر فعالیة،ارتباطها بخصائصهم المعرفیة

أفكارهم و یتقبلون،حیالهم ودیةمشاعرعنیعبرونودوافعهموتلامیذهمسلوك
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، 1998عبد المجید نشواتي،(.ختلفةالمالصفیة تالنشاطافيالمساهمةو یشجعونهم على

.)237ص

:الموثوقیــة-2-3

بتغیر جدیر بالثقة، و تتغیر هذه الثقةالموثوقیة حین یعتقد التلامیذ أن المعلم و تتحقق

التي و هي المؤهلات و الوسائلعناصر تبدو هامةالمراحل العمریة للتلامیذ،و هناك علاقة

.تنتقل للتلامیذ و السلوك

:التوجـه نحو الهدف- 2-4

نحو علىتلامیذهإلى محددةواضحةواقعیةأهدافیتمیز المعلم الفعال بوضع 

الأهداف و المشكلات حول معقولیةالتلامیذإسهاماتمعرفةبل یسعى حتى إلى،متسق

:و في كل ذلك هو،قد تواجههم في سبیل تحقیقها التي

:معلم جــاد-2-4-1

لجدیة اهذه و تنقل،لتلامیذه قولا و فعلاو یعلي من شأنها و ینمذج ذلكمهنتهیقدر

.الصادقة و الحقیقیةعن طریق التعبیرات الجادة و

:متأنـــي-2-4-2
التعلیمتنفیذفي متقن و دقیقیكون للمدرس أنیتیحالدقیقالجیدالتخطیط إن



المعلـــــــــــــــــم الفصل الثالث

69

لجمیع عادلاومتساویااضح بطرق تتیح اهتماما و انتباهاو منطقيترتیب المضبوط، في
.التلامیذ

:منظـم و مرتـب-2-4-3

الأثاث كما ینظم ،محددة أهدافإلىالدرس استنادحجرةالفعال الجاد ینظمالمعلم

.هزة و الأنشطة لكي تقلل من التشتت قدر الإمكانو الموارد و الأج

:متكیـف مرن-2-4-4

یحددأنله، بل علیه خطط كمادرسهالمعلم المرن هو الذي لا یصر على تنفیذ

یكونأنتساعده على تحقیق الأهداف المتفق علیها، بمعنى سوف الممكنة التيالبدائل

.)28،ص2000جابر عبد الحمید جابر،(.وفق مقتضى الحالالقدرة على التكیفلدیه

:الرغبة الطبیعیة في التعلیم-2-5

بحبو موضوعهطلابهعلىیقبلسوفالرغبة هذهلدیهفالمعلم الذي تتوافر

الذي المعلم یتعاملو دافعیة، كما سوف ینهمك في التعلیم فكرا و سلوكا و شعورا، سوف

كل و إنما كمهنة إنسانیة تتطلب منه،فحسبلیس كمهنةمع التعلیم الرغبة بهذهیتمیز 

به، فالرغبة أصیل لتطویر العمل التعلیمي المناطومخلصفكرأمنیة و كلجادةمحاولة 

.العمليالقدرات و الحماستطویرالأصیل یضمنالصادقة توفر الاستعداد، و الاستعداد 

.)265،ص2000لخمیسي،السید سلامة ا(
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:المهارات في العلاقات الاجتماعیة-2-6

إنساني یقوم على التفاعل مجتمع المدرسيالتعلیم مهنة إنسانیة و اجتماعیة، فالمجتمع

الاحترام على المعلم أن یتصف بالتعاون ومما یحتم،بهلهم علاقةالذینأعضائه و كلبین

.)267ق،صنفس المرجع الساب(.و الإیجابیة

:التعلم المستمرالإطلاع و الرغبة في -2-7

عطیات و نتائج التقدم الحادث في علوم عدیدة إن التعلیم علم أدائي تطبیقي یقوم على م

فإن المعلم الناجح في التعلیم المعاصر هو المعلم الدائم و لذلك . و هو دائم التغیر و التطور

...... العلاقةته و في غیرها من المیادین الأخرى ذاتالإطلاع و الإلمام بكل جدید في مهن

فهلالتقویم،وفس، و الإدارة، و أسالیب التعلیمالنمجالات علم فيفهناك تطور متسارع

للمعلم الناجح الانعزال عن هذه التطورات؟یمكن 

على التعلیم التكنولوجیةالثورة التكنولوجیا، و انعكست هذهمجالفيو هناك ثورة

هذه . ذلكعنالطرفیغضللمعلم أنیمكنتعلیم و تقویم، و أنشطة فهلإدارة، أسالیب 

أشكال مقبل على،قارئالإطلاعدائمغیرها تتطلب من المعلم الناجح أن یكون التغیرات و

، 2000، بقنفس المرجع السا(.أسالیبهتطویرومعلوماته إثراء و فكره لتجدیدالتدریب

.)269ص



المعلـــــــــــــــــم الفصل الثالث

71

:أدوار المعلـــم-3

بها الطلاب، فالطلاب أصبحوا في یتعلم التيالكیفیة دور المعلم تغیرا فيلقد شهد

و من في المواقف الجدیدة،تطبیقها المعلومات،و كیفیةحاجة إلى معرفة كیفیة الحصول على

داخلجدیدةبأدوارالقیامعلىقادرینمعلمینإیجادضرورة إلىثم تنامت الحاجة

مع یتماشىبما الطلاب مهارات و قدرات تنمیةیستطیعونالمؤسسات التعلیمیة، بحیث

:و تتضمن هذه الأدوار ما یلي.المتغیرات الحالیة

:المعلـم كموجـه-3-1

فالمعلمب،مدر موجه وكونهإلىللطلاب ملقناكونهمنالمعلمحیث اختلف دور

الأسئلة و التعلیماتالدروس، و توجیهتخطیطعلىالعمل يفدورهالتقلیدي اقتصر

و إجبارهم على الاختبارات، بالإضافة لذلك فقد كان مصدر المعلومات الوحید للطلاب، بل 

كمصدر للمعلومات، و أصبح الذاتیةفقد تخلى عن صورتهأما المعلم الفعال،الفصلداخل

المعرفة إلىالأمثلالسبیل إیجاد فيو موجها للطلاب، حیث یساعدهممامدعسیرا وم

صفاء عبد العزیز و آخر، (.روح الفریقو العمل بلهم على التعاونمشجعاو الفهم الكامل، و

.)132،ص2007

:المعلم كمرشد-3-2
یحاول الفعالالمعلم الطلاب عن بعد، و لكن یقودواأنیتوقعواللمعلمین أنلا یمكن
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تنمیة بهدف التفاعل الاجتماعي الفصل، و یشجع عملیةداخلالطلابإرشادباستمرار 
و على الرغم من أن مجالات النشاطات التعلیمیة التي یجب أن المهارات الاجتماعیة لدیهم،

یعترضونجدافي المدرسة یمكن أن تكون من القضایا المختلف علیها، إلا أن قلیلاتحدث
تحقیقللطلاب، والأكادیميالتحصیل مستوىرفعهوللمدرسة الرئیسيعلى أن الهدف

أن المعلمین فيو الوجدانیة المتفق علیها، و لیس هناك شكالمعرفیةالسلوكیة والأهداف
.التحصیل الدراسي لطلابهمبمستوىعملیة الارتقاءیة فيحجر الزاو یمثلون

:المعلم كمتخصص أكادیمي-3-3

دور أهمیة هذا الملحوظا، و ترجعتغییراالطلابفي نقل المعرفة إلىالمعلمدورشهد

من متمكناأدواره، و یفرض هذا الدور على المعلم أن یكونبقیةمنهیستمدفي أن المعلم

الدائم الاضطلاعو القراءةخلالمنو التعلم الذاتي،بالتعلیم المستمرمطالبا ةالماد

في المعلوماتیةوالمعرفیة البنیةفي المستحدث والجدیدو متابعة،تخصصهفي

.تخصصه

:المعلم كباحــث-3-4

الدینامیكیة المهنفمهنة التعلیم منالأخیرة،الدور في السنوات تعاظمت أهمیة هذاقدو

تنعكس مثل هذه التغیرات التكنولوجي، حیثالمعرفي وبأشكال التغیر العلمي وتتأثرالتي

المدرسیة، الإدارةالتدریس، وطرائقعلىالمدرسیة، و التنظیماتالمناهج، وعلى

تنعكس على عدیدةعلم مشكلاتالمو في ظل هذه الظروف یواجه،التعلیم تكنولوجیاو
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بدور الباحث و المجددیقومالمدرسة، لذلكممارسته داخلالتعلیمي، و علىوالتربويدوره

.)131نفس المرجع السابق،ص(.لهاالمناسبة، و وضع الحلولالمشكلاتتشخیصخلالمن

:وظائف المعلــم-4

فيللتعلیم فهو غیر مشاركالعربیةنظمةالأفي المعلم التقلیدي هو الصفة الغالبة

أدوات المدرسي، لیست لدیهتخطیط المناهج الدراسیة، و غیر مدرب على ممارسة النشاط 

إلى أفكار و معتقدات تحتاج تحكمهالمتعلمینلقدرات و مهاراتالشاملحدیثة للتقویم

جدران داخل الیةعثافة بشریة كأضلاع،أحدهاثلاثة لهتطویر، فهو محصور في مثلث

حسن (.الحصةزمنوقت قصیر، هوو ثالثها،كم هائل من المواد التعلیمیةالقسم، و ثانیها

.)17،ص1994شحاتة و محبات أبو عمیرة،

المیل إلى التجدید یمتلكجدیدةلأجیالجدیدمعلمماسة إلىفي حاجةالواقع أنناو

الجدیدمهام المعلم بالمفهومبعضتحدیدى الأعمال الروتینیة، و یمكنعلو التغییر، یبتعد 

:داخل الفصل كما یلي

. إعداد مصفوفة من الأسئلة في كل درس تدور حول طرق تقدیم المادة الدراسیة للتلامیذ-

علىالتلامیذلحثیستخدمهاالتيعیة و التشویق، و توفیر الوسائلفتوفیر جو من الدا-

.طة التعلیمیة، و لخلق روح الولاء، و الانتماء للإسلام و الوطنالتلقائي في الأنشلاشتراكا
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خلقالفصل، معفيیدرس، و حفظ النظاملما التلامیذانتباه ضبط الفصل و امتلاك-

.مریح و مشجع على التعلممناخ

بلا فصل( علیهاصطلحامهووحجرة الدراسةإطارالتعلیمیة خارجبالعملیةالخروج-

و استخدامو مكتبات و مصانع و مساجدحدائقمنالبیئة إمكانیات، كاستغلال )جدران

لتدریس قیام مجموعة من المدرسین لأومختلفة،مواضیع فيصغیرة التدریس لجماعات

.ل واحد أو تغییر أماكن الجلوسبفص

بوضوحیحددأنبشأنها، و علیهقرارا یتخذ يالمتطلبة لكلتدریسیةالمهاراتاتحلیل-

.الأهداف المطلوب تحقیقها و یتعرف كذلك على الأسالیب التي توصله لذلك

توزیع وأهدافمنتحقیقه یریدتعلیمیة یراها مناسبة لما لبیئةتشكیل هادف و منظم -

.المسؤولیات على التلامیذ

التلقائيللعمل دفعهمالموزع، والعملإنجاز علىالتلامیذ و تشجیعهمحماسةدفع-

.)15نفس المرجع السابق،ص(.الإیجابي مع الإشراف علیهم و مراقبتهم

:اتجاهات المعلــم-5

:و تتضمن اتجاهات المعلم الآتي
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:اتجاه المعلم نحو نفسه-5-1

ق اتصال فعال قادرا على تحقیما یكون لذاته غالباالمتقبلنفسهمنالواثق فالمعلم

العطفو التحمل وبالصبریتحلىالمعلم المتزن عاطفیا، الذيوتلامیذه،بین و بینه

علیهم، و لااللوملا یلقىالآخرین، و أخطاءلا یتلمس الآخرین، و الذيبالنفس والثقةو

.الاتصال بینه و بین تلامیذه بفاعلیةمعلم یستطیع أن یدیر عملیة . یثور لأتفه الأسباب

:اتجاه المعلم نحو تلامیذه-5-2

الذي یحب تلامیذه، و یمیل إلى التعامل معهم، و یؤمن بقیمة كل منهم، و بحق المعلم

عملیةیوجه. إنسانمنهمواحدكل بأن أیضا یؤمن والنمو و التعلم،فيمنهم كل 

.شى مع الاتجاهات الدیمقراطیة و الإنسانیةاتوجیها سلیما یتمالاتصال، بینه و بینهم

:اتجاه المعلم نحو منهج المدرسة-5-3

كذلك یشعرمكوناته و یحبه و یحبها، والمدرسة ومنهج إلىینبغي أن یمیل المعلم 

نجاح عملیة یمكن المعلم من إهذا المیل و الحبو. بهابالمدرسة و التعلیملعملهبسعادة 

الاتصال و عن طریقها یمكنه أن یتیح لتلامیذه فرص اكتساب الخبرات المختلفة، التي تؤدي 

.)200،ص2006حسین عبد الحمید أحمد رشوان،(.شخصیاتهمنموإلى 
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:نظام إعداد المعلــم-6

ساب الهدف منه اكتیكونتكویناإعدادا ویتلقىالمهنأصحاب كغیره منالمعلمإن

هذا یختلفمهنته، ومن مزاولةالمعلم القدر الكافي من المعارف و المهارات التي تمكنه

المرحلة الابتدائیة یكون نصیبهإلیها، فمعلمیوجهقدالتيالتعلیمیةالمراحلالإعداد باختلاف

.من حیث الزمن مقارنة بمراحل تعلیمیة أخرىأقلالإعدادفي

للتربیة، حیث التكنولوجیةالجزائر یعد في معاهد خاصة تسمى بالمعاهدإن المعلم في

التكنولوجیة المعاهدإنشاء یتضمن26/12/1969في المؤرخ69/106الأمر صدر

لینظم التكوین في المعاهد 03/02/1996في المؤرخ 96/73مرسوم صدرللتربیة، ثم

:مرحلتین متكاملتینالتكوین على یتمالتكنولوجیة حیث

:مرحلة التكوین الأولى-

طریق المسابقة على أساس الشهادات، و تشمل اختبارهم عنالطلبة الذین یتملإعداد

بالمعلومات المعلمینالطلبةتزویدوالنظريالتعلیمعلىالتكوینمنالمرحلةهذه

التكوین التربیة، وعلم النفس و علومفيالمعارف النوعیة، و بعض المعلومات الأساسیةو

) المدرسيالمواد و التشریعكتعلیمیة(المهنیةالبیداغوجیةالتربویة وو یتعلق بالتقنیات العملي

.و یدوم هذا النوع من التكوین مدة سنتین
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:مرحلة التكوین المتواصل-

حیث،مكمل للمرحلة الأولىة على تعلیمالمتمرنین للتثبیت، و تشمل هذه المرحللإعداد

تحت ذلكیسهل تكیفه مع الوظیفة وعمليبتكوین بیداغوجيالمتربصالمتعلمتزویدیتم

.)242-241،ص2000عبد الرحمن بن سالم،(.)المدیر،المفتش(إشراف الموجهین التربویین

بالأستاذ يسمالتعلیمفيالجامعاتجدید یتم فیه توظیف خریجياستحدث سلكو لقد

الخاص المتضمن القانون الأساسي94/401ذلك في المرسوم التنفیذي تحددو لقد،المجاز

الشهادات، أساسعلىعن طریق المسابقةتوظیف هذه الفئةیتملتربیة، إذالعمال قطاع

تشكلشهور ثم9فترة التربص لمدة فيیبقى شفویة و كتابیة، وو تكون هذه المسابقة

. )96صنفس المرجع السابق،(.المنصبلجنة لتثبیته في

:مجالات إعداد المعلـم-7

:إعداد المعلم بالمجالات التالیــةیتحدد 

:الإعداد الأكادیمي-7-1

بتدریسها، یقوم سوف التيالموادالطالب بأساسیاتو یهدف هذا الإعداد إلى تزوید

بمستوى المرحلة المعارف، و یحدد مستوى تقدیم الخ...و التاریخكاللغة العربیة و الریاضیات

ي توصیل المعارف و المعلومات إلى تلامیذه فالمعلم المعلم بتدریسها، فنجاحسیقومالتي

المعلم كفایةترتبطمرتبط بمدى إلمامه بهذه المعارف و المفاهیم و الحقائق العلمیة، حیث
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.یعطیهلاالشيءقدفالأنمتطورةعلمیةمعرفةعلیه منحصلارتباطا وثیقا بمقدار ما

.)43،ص1984تركي رابح،(

):المهني(الإعداد التربوي -7-2

اللازمة و المعلوماتبالخبراتالمعلمینالطلابتزویدإلىالجانبو یهدف هذا

الدروس على تمكین هذهتركزكفاءتهم، حیثو رفعلنجاحهم في أداء مهامهم التربویة 

من عناصر كالتلمیذ و المناهج، و المواد الطلاب من المعرفة العملیة التعلیمیة و ما تحتویه 

التي العالیة إن الإعداد المهني للتدریس هو اكتساب المعرفة الصحیحة و المهارة"الدراسیة 

علي (."المنشودةأسالیبها أوضاعها ووأصول مهنة التدریسفيالمستقبل معلمیحتاجها

.)79،ص2001راشد،

مهامهفهمعلى المعلم الإعداد یكتسي أهمیة كبیرة لكونه یساعدمنإن هذا الجانب

المجال التربوي،فيالدراسات و الأبحاثنتائجعلىأساساو هو یعتمدكیفیة أدائها،و

یب التقویم، و بذلك یمكن أن نلخص أهم التدریس و أسالطرقو التي تعني في البحث في

:النتائج المفترض أن یحققها الطالب المعلم في نهایة هذا التكوین فیما یلي

.على دراسات علم النفسالإطلاعمعرفة خصائص المتعلمین من خلال -

.معرفة الأهداف التربویة و مستویاتها و التخطیط الجید لها-
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.س الخاص بكل مادة دراسیةأسالیب و استراتیجیات التدری-

.أسالیب التعامل مع التلامیذ و حسن إدارة الصف-

.حسن اختیار الوسائل التعلیمیة و الاستخدام الجید لها-

التقویم، و الاستفادة من أسالیبتنویععلىو القدرةسابه لمهارة تقویم أداء التلامیذاكت-

.نتائجها

:الإعداد الثقافي-7-3

على التعرف إلیها، بهدفبمعارف یحتاجلطالب المعلماهتم هذا الجانب بتزوید و ی

على إطلاعه و علمیة، و تعلیمیةاتجاهاتو فلسفته، و اكتسابه للمجتمعالثقافيالإطار 

التراث و نقله علىالحفاظ مسؤولا عن مواطنالیكونتراثهوالثقافي للمجتمعالموروث

المعرفةنقلفقطلیسالیومدور المعلم : "ذلك حیث قال" علي راشد"و قد أكد للأجیال،

عدید من الالمعلم مسؤولا عنأصبحالمتعلمین، و إنماأذهانإلىالمقررةالدراسیةالكتبمن

من أكثر هذه الأدوار وضوحا و تمیزا دوره كمصدر و....بهامأن یقو یجبالتيالأدوار 

).81ص،نفس المرجع السابق(العلمیة والعامة افةرئیسي للثق

أن یطلع على العدید من الثقافات حتى یتسنى له علیهالأمر حقیقةفيالمعلمإن

ذلكیساعدهالیوم، حیث العالمیعرفه ل الانفتاح الذي إمكانیة التفاعل مع التلامیذ في ظ
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اتجاهاتهتغییرصحیحة، وبثقافاتتزویدهماتهم وسلوكتعدیل والتلامیذتقبلعلى

الأجیال لعملیة تكوینعندما یتصدى المعلم " : "تركي رابح"یقول ذلكفيأو تعدیلها، و

مجتمعهأحداثمن التفاعل السلیم معیمكنهثقافي عریض منظورلهیتوافرأنلابد

.)436،ص1984تركي رابح،(."إفهامها لتلامیذهها و و بالتالي القدرة على تحلیل،و عصره 

ا تفاوتأن هناكإلا لثلاثة السابقة الجوانب اإن الإعداد الجید للمعلم یتحقق من تكامل

و میلالمتكونینفي تحقیق نتائج كل جانب و هذا التفاوت یحدث حسب درجة اهتمامكبیرا 

.)5،ص2004،خالد زكي عقل(.المعلمینالطلاب

:المعیقات التي تحول بین المعلم و كفاءته-8

التعلیم فاعلیةیضاعف المختلفةمهامه و أدوارهأداءفيالكفء الجیدالمعلمإن

یكونأندائمایسعىفیها، و المرغوبو احتمالات نجاحه، و تحقیق الآثار الإیجابیة

أنللأجیال، إلاتربیةأفضلبتقدیمالمهنيالتزامهنمتنبع هذه الرغبةمؤثرا، ووفاعلا

تتعرض لصاحبها بعض العقبات و الصعاب، من أنلابدمن المهامكغیرهاهذه المهمة هي

:و یمكن تلخیص أهم العقبات التي تعترض المعلم على أن یكون كفؤا و فاعلا في الآتي

تخطیطه أثناءالحسبانأن یدخلها فيغي السلوك التي ینبوالفكربأبعادالمعلمجهل-1

.و أدائه لمهامه

.طغیان أهدافه الشخصیة على أهدافه المهنیة-2
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.جهله بذاته و بقدراته الذاتیة و بأسالیب تطویر الذات المهنیة-3

سعد التل (.إزاءهمالتصرفسوءومشاعرهمإغفال والآخرینباهتماماتالجهل -4

.)274ص،1993و آخرون،

:خلاصة-

من خلال الفصل الذي تناولناه، تبین لنا أن أساس العملیة التربویة و نجاح أي  منهاج 

دراسي قائم على عنصر هام ألا و هو المعلم الذي یتصف بصفات تؤهله لأداء مهامه  على 

یرجع  إلى إلخ، و  هذا ...كالرغبة في التعلیم و الإطلاع و التعلم المستمر. أحسن ما یكون

الأدوار التي یقوم بها فهو موجه و مرشد للتلامیذ، و مختص أكادیمي و باحث في آن واحد، 

ریع و هذا لا یتحقق إلا بتكوینه و تزویده بمعلومات حول علم  النفس و علوم  التربیة و التش

إلخ...المدرسي





.تمهید-

.تعریف المنهاج الدراسي-1

.دواعي إصلاح المنهاج-2

.مراحل تطویر المنهاج الدراسي-3

.تكوین المنهاج الدراسي-4

.تطبیق المنهاج الدراسي-5

.متطلبات تغییر المنهاج الدراسي-6

.عوائق تغییر المنهاج الدراسي -7

.إستراتیجیة المناهج-8

.محتویات المناهج الدراسیة-9

. عناصر المنهاج الدراسي-10

.خلاصـــة-
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:تمهیــد-

بعد ذلكالماضیة، و العدیدة خلال العقودكثیراالدراسي جابالمنهالاهتمامزاد

في العدیدةالبحوثوالدراساتإجراءجهة، و بعدالتطورات العلمیة و التكنولوجیة من 

جاالمنهمجالو لم تحدث هذه التطورات في . جهة أخرىلتربیة و علم النفس من میدان ا

نسبیا، تم و كافیاطویلاوقتاأخذت قصیرة، بلزمنیةفترة خلالأوفجأةالدراسي

أهداف التعدیل، فيوالتحسین والتطویرمقترحاتإدخال التحسینات و طرحخلاله 

خصصناالتفاصیلكل هذهو لمعرفة. إلخ....طرق تدرسیهمحتویاته، و كذاوجاالمنه

.الضوء على هذه التحسیناتهذا الفصل لنسلط 

:الدراسيجاتعریف المنه-1

تجدر الإشارة إلى أن الباحثة اعتمدت على المنهاج الدراسيإلى تعریف قبل التطرق 

ده في الكتب تواجالجزائریة ،رغم في المناشیر الوزاریةطبقا لوجوده الدراسيالمنهاج لفظ 

.اللذان لهما نفس المعنىوبلفظ المنهج المدرسيباللغة العربیة 

ج االمنهمحتوىعلىإماتؤكدمعظمهاوالدراسيجاالمنهتعریفاتتعددتلقد 

:اصره أو على نتائج التعلم و العملیة التعلیمیةعنأو
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أخر للغة یحتوي على برنامج للدین و "ج على أنه االمنه" محمد زیاد حمدان"فقد عرف 

...".....هكذاو اتیللاجتماعالخامسوللریاضیاتو الرابع للعلومو الثالثالعربیة

.)18،ص2001محمد زیاد حمدان،(

یتكون من كل ما وضع بصورة قصدیة لكي یتعلمه المنهج" : "جون جودلاد"و یعرف 

.)16،ص2002عدور،دالسید محمد (."طالب أو مجموعة من الطلاب

مجمل المكونات المعرفیة التي تكتسب " : "Jean-claude"یعرفه لسیاقو في نفس ا

.)Ruano-Borbalan,2000,P190(."عبر فترات محددة من الزمن

تبدأ عناصرمن یتكونللمحتوىعام تنظیم: بأنه" حلمي أحمد الوكیل"و یعرفه 

المحتوى، طرق التدریس، الوسائل التعلیمیة، (هدافالأهذه تحقیق وسائل ثم بالأهداف

."التقویمهي عملیة و الأهداف تحقیققیاس مدىبأسالیبو تنتهي) الأنشطة المصاحبة

.)336،ص2004حلمي أحمد الوكیل،محمد أمین المفتي،(

: بأنه الدراسيجاالمنه" كارتر جود"التربیة قاموسمن الثالثة الطبعةو تعرف 

درجة علىلیحصل بالمدرسةیدرسها التلمیذ ینبغي أنللمواد التي خطة عامة شاملة "

.)Edward.Williams,1961,P869(."تؤهله للعمل بمهنة أو حرفة) شهادة(علمیة 

الخبرات المخططة جمیع : "بأنه " Neagly Daevahs"یرى الأخرىالتعاریفمن 

تمكنه درجة التلمیذ على بلوغ الثقافات التعلیمیة إلى أقصى رسة لمساعدة التي توجدها المد

في " فایز مراد دندش"قدمكما. )28،ص2000الرحمن عبد السلام جامل،عبد (."قدراتهمنها
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الخبرات التعلیمیة التي جمیع یشمل: "بأنه یقولالدراسيجاللمنهتعریف السیاق نفس 

لغرض و خارجها داخل المدرسة التلامیذیمارسها والمدرسةعلیها فتتطلبها و تشر 

مراد فایز(".المرسومةالتربویة الأهداف تحددها سلوكهمفي معینةتغییراتإحداث 

.)29، ص2003دندش،

منمجموعةهوالدراسي ج ابأن المنهالقولكننيیمالسابقة التعریفات خلالمن

لزیادة و شاملةعلى برامج متنوعةمكونة من عناصر تحتوي للتلامیذ الخبرات التي تقدم

.مستواهم العلمي و تنشئتهم تنشئة تربویة سلیمة تتواءم مع ظروف المجتمع و متطلباته

:جادواعي إصلاح المنه-2

ثنائیة القائمة بین بین الالتوفیق ضرورةفي مصدرهاتجدالتربويالنظام حركیة 

تمیز التي و الاجتماعیة، الدینیةو القیم الوطنيالثقافي التراث على الحفاظ ضرورة 

العلمیة استشراق المستقبل بمستلزماتهومن جهة،التاریخیة الجزائري عبر سیرتهالمجتمع

مواطنین غیورین على لإعداد الأجیال إعدادا یجعل منهم أخرى،جهةمن و التكنولوجیة

الجزائریة و المدرسة المختلفة التي تفرضها العولمة،و قادرین على رفع التحدیات هویتهم،

نسق إدارتها،مناهجها و بتغییر طرق عملها و بتجدید فهي مطالبة لا تشد عن هذه القاعدة،

:و لذلك فإن دواعي الإصلاح كثیرة نذكر منها

.دیمقراطينظام إلى الحزبیة و إلىالتعددیة أحادي سیاسينظاممنانتقال البلاد -

.الاقتصاد الحرإلى نظاماقتصادي نظاممنانتقال البلاد-
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.ي ذلك علوم التربیةفلمذهل للعلوم و التكنولوجیا بما التطور ا-

.التدهور المستمر لمستوى التلامیذ و نتائجها-

.لمنتظر أن تواجهها المدرسةالتحدیات الجدیدة التي من ا-

أهدافها و تحدید محتویاتها إلى عقود خلت،تصمیمیعودفي مؤسساتناالبرامج المطبقة -

.الذي أحدثته التقنیات في الإعلام والاتصالالمعرفيو و هي بذلك لا تواكب التقدم العلمي

.)150،ص1997جودة أحمد سعادة،(

المجتمع،في طبیعة و تتمثل،في عملیة تخطیط المنهجو هناك عوامل خارجیة تؤثر

توضیح یلي و فیماالمتعلم و طبیعةو الصفات الشخصیة للمعلم،و نظام وزارة التربیة،

:لكل ذلك

:طبیعة المجتمع-2-1

و عاداته و تقالیده و مشكلاته و طموحاته قیمهحیثسیما منتعد طبیعة المجتمع لا 

إذا تخطیط المنهج المدرسي،إلى فشل خطوات التي تؤدي قوى العوامل الخارجیة،من بین أ

من جانب مخططین مشهورین هذا المنهج فإذا تم تخطیطلم تتم مراعاة هذه الطبیعة جیدا،

یكتبفلن في المجتمعالسائدةالقیمبعض و تم إهمالجیدا،الخطواتتطبیق و تم

ذلك المنهج لابد من تماشیه مع ما في بنجاح الاعترافیتم فحتىاح،النجلذلك المنهج

تم الحكم علیها فكم من المناهج التي طموحات،وتقالیدوعاداتوقیم منالمجتمع

العوامل تعتبر من أقوى المجتمع طبیعةأن یؤكد و هذا.رفضهاالمجتمع بالفناء لأن 
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دراستنا لموضوعبالنسبة الحالهوكما .ؤثر في التخطیط للمنهجتقد التيالخارجیة 

.فأهداف المنهج تحدد حسب طبیعة المجتمع و ثقافته

:نظام وزارة التربیة-2-2

تؤثر بدورها قدو القوانین التي جدیدة من الأنظمةمجموعة قد تصدر وزارة التربیة 

التعلیمیة،أو على الاهتمام بالمنهج الذي یتم التخطیط على اختیار محتوى المنهج و الخبرات

المدرسي المنهجتخطیطأثر إیجابي أو سلبي على لها فأنظمتها و قوانینها المعتبرةله،

.وتنفیذه

:الصفات الشخصیة للمعلم-2-3

و تنظیمه و إخراجه بشكل في سبیل تخطیطهمن جهدمخططو المنهج بذل مهما

هذا أو تطبیق إذا ما تم تنفیذه،منثورایذهب هباءفإن الكثیر من هذا الجهد للغایة،جدید

حیث سیؤثر هذا كثیرا علىفي إعداده الأكادیمي أو التربوي،ضعیف المنهج على ید معلم 

بحیث یختار ما هو سهل أو المبادئ،و النظریاتو التعلیماتو المفاهیم،اختیاره للحقائق

و هذا ینطبق لا یمتلكها،یجهلها أو أنه لأنهو الصعبة كل الأنواع العقیمةبتعد عنو ی

المدرسيالمنهجمعلم آخر تنفیذ على یصعب كما ،)فاقد الشيء لا یعطیه(القول علیه 

الصف بشكل تربوي ضعیفة لا یستطیع عن طریقها إدارة ما دامت شخصیتهفعالبشكل

.یمثل عاملا سلبیا یؤثر في تخطیط المنهج و تنفیذهو هذاسلیم
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:طبیعة المتعلم-2-4

الصفوف تغلب علیه حالة من الضعف الشدید منصفوجودیصادف المعلم أحیانا

مراعاة الفروق و حسبحسب الأصول،تخطیطهمما یجعل المنهج الذي تم بین التلامیذ،

.تلامیذ هذا الفصلالفردیة بین التلامیذ،غیر مناسب ل

ظمها على معفي تشملالدراسیة الصفوفأحدشعبمنشعبةأحیانانجدقدكما

الحالي مناسب لهم مما یجعل المنهج جدا،ضعیف العلميمستواهممن التلامیذ نوعیة 

تخطیط فيمؤثرخارجیا تعتبر عاملاالتلامیذ طبیعة یثبت أن و هذاكافیة،بدرجة

موضوع دراستنا هذه من خلال فيو یتضح هذا.)152-151نفس المرجع السابق،ص(.المنهج

و التقویم حسب طرق التدریس و الوسائل التعلیمیة كذلك ج،اتحدید أهداف و محتوى المنه

.طبیعة المتعلم

:الدراسيجامراحل تطویر المنه-3

و هذه طوات دون الالتزام بتتابع ثابت لها،ج بمجموعة من الخاتمر عملیة تطویر المنه

:الخطوات هي

:إثارة الإحساس بضرورة التطویر و أهمیته-3-1

شدیدة،مقاومةأي جدید یلقى لأنو ذلكفي الأهمیة،غایة و تعتبر هذه الخطوة 

بالتاليو،معالمهترجع هذه المقاومة في كثیر من الأحیان إلى الألفة بالتقویم الذي تحددت
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أهمیته،وبضرورة التطویرإثارة الإحساستسبقها أنفلكي تتم عملیة التطویر بنجاح یجب

حث طریق و كذلك عنوسائل الإعلام المختلفة،و یمكن أن یتم ذلك عن طریق استخدام

عقد طریق عن -قبل الخدمة أم أثناءهاسواء أكان ذلك -التطویرأهمیةعلىالمدرسین

و مجال الاتجاهات الحدیثة في مجال التربیةالدراسات التدریبیة التي تدور حول الندوات و 

فنیین رفین من مشالتربویةللقیاداتبالنسبةو كذلكسیدرسونها،التيالدراسیةالمواد

یر ترجع أهمیة هذه الخطوة أیضا إلى أنه إذا فقد الإحساس بأهمیة التطو و.و نظام المدارس

یحقق الهدف بل أنالمطور سیحدث فیه كثیر من القصور،المنهج فإن تنفیذو ضرورته،

.)268،ص1996فوزي طه إبراهیم و آخر،(.منه

:تحدید الأهداف التربویة-3-2

نمو الفرد و مطالبه،و خصائصالاتجاهات الحدیثة في ضوءتحدید الأهدافیتم

اختیار المحتوى،تقویم الواقع  وومجالات الدراسة لتحدید رة یعتبر ضرو و هذا التحدید

،2000مصطفى،الحمیدعبد صلاح (.ذلكنحوو.........و الوسائللطرقاوو الخبرات 

.)176ص

:وضع خطة للتطویر-3-3

فیها الجوانب تحددوالإجرائیة،التعلیمیة الأهداف تتضمن للتطویرخطةوضع یجب 

الساعات و عدد مرحلة كل في التطویرعلیها سینصب التيالدراسیة المجالات و
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أداء العاملین في المیدان و معدلات و طبیعة الیوم الدراسي،المخصصة لتدریس كل مجال،

الحدیثة الخطط و تراعي و توصف أعمالهم بطریقة تعین على تحقیق الأهداف،التعلیمي،

أمامهم فرص الاختیار لما یناسبهم من الموضوعات بین التلامیذ و تتیح یة الفردو الفروق 

و تهتم أیضا بتحقیق التكامل بین جوانب المعرفة قدراتهم و استعداداتهم،وفقو النشاطات 

.و ربط الدراسة بالبیئة و المجتمع و الحیاة

:ق بینهااختیار المقررات الدراسیة أو الخبرات التعلیمیة و التنسی-3-4

من تقویم الواقع العلمیة الدراساتعنهتكشف ما ضوء فيیتم اختیار المقررات

الدراسیة المقرراتتنسیق أما عملیةو كل مجال،و تحدید الأهداف الخاصة بكل مرحلة

حمله بدونها یكون العبء الدراسي الذي یتلأنه هامة،أو الخبرات عدا اختیارها فهي مسألة 

كل لجنة من لجان التطویر و ذلك لأنفي كل صف أكبر من الحدود المستطاعة،التلمیذ

یجب الابتعاد لذایدرس سواه،لاالتلمیذكانلوكماقد تنظر إلى المقرر الذي تختاره،

هالیتیح بشكلالدراسیة المقررات بناءنحو الاهتمامو توجیه الحشو و التكرار،عن 

العلمي،التفكیرأسالیب و تنمیةالاتجاهات تكوین والمهارات إكسابفيالمساهمة 

.كله یستدعي التركیز على التعلم الذاتي و مراعاة الفروق الفردیةو هذا 

التعلیمیة التي تعمل على تحقیق أهداف الوسائلتحدیداختیار الأنشطة المناسبة و-3-5

.)177ع السابق،صنفس المرج(.المنهج
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:المتابعة المیدانیة-3-6

نوعیة،أهدافمنلنفسها و مهما سطرت بالجدة،إن البرامج التعلیمیة مهما اتسمت 

التطبیق الجید و المرغوب إلى طریقها لن تجد فسوف و مهما كانت في غایة الانسجام،

سواء تها في الفعل التربوي الیومي،بترجمتسمح التي من الشروط جملة ما لم تتوفر لهم

.داخل القسم و في المؤسسة التعلیمیة أو في محیطها

الدقیقة و المستمرة لتطبیق الضروریة للمتابعة المیدانیة الشروطهذه بینمنو نجد

و المؤسسة التفتیشیة،المقاطعة والتربیة مدیریة: مستویاتثلاثو هي علىالمناهج،

:و تشمل المتابعة المیدانیة خصوصا.علیمیة ذاتهاالت

.على كل المؤسسات بالولایةو الوسائل التعلیمیة للمناهج الشامل السهر على التوزیع-

.یر الظروف الملائمة و كل المستلزمات لتطبیق المناهجتوف-

.ابعة تنفیذهفي مجال المناهج الجدیدة و متالتكوین الإعلام ولعملیات مخططوضع -

المصالح إلىو حوصلتها و تبلیغها المناهجبتطبیق المتعلقة المعلومات كل جمع -

.)10،ص2003مناهج السنة الأولى،(.المركزیة لاستثمارها

:الدراسيجاتنفیذ المنه-3-7

أتي تالمتابعة والتجریب خلالمنو فاعلیته بعد أن تثبت صلاحیة المنهج الجدید 

یتم والمدارس،كلفيواسعیطبق المنهج على نطاقو في هذه الخطوة مرحلة التنفیذ،
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تنفیذه عن طریق المعلمین العادیین أو الذین أعدوا لذلك من جدید أو دربوا أثناء الخدمة على 

التي استحدثت و الطرائق و الوسائلفلسفة المنهج المطور و أهدافه و المهارات و الخبرات 

.)178،ص2000صلاح عبد الحمید مصطفى،(.الجدیدة

:الدراسيجاتكوین المنه-4

ببناء العملیة هذه ارتباط منو بالرغم بذاتها،قائمةعملیة یشیر إلىمصطلح 

حیث التي تعنى بها إذا علمنا  أنها تركز بالدرجة الأولى أنها تتمیز عنها من إلا المناهج

من :في الحسبان الأسئلة التالیةتأخذالعملیةهذه .بناء المناهجسیر عملیة ة كیفیعلى

الطرق التي هيو ما،)المعلمون،الإداریون،الأولیاء،الطلاب(؟ المنهجبناء فيسیشترك 

و إذا ،)الأكادیمیةالتوجیه الإداري،لجان الكلیات،الاستشارات(؟بناء المنهجفيستستخدم

.؟فما هي آلیتها التنظیمیةبهذه المهمة،اللجانكلفت

یسبق ج لا االمنهتكوین أنالسابقتین العملیتین لكلتاالواقعيالتطبیقفيیلاحظ 

الإجابة على الأسئلة قراراتخاذهاحال العملیتینلتداخلنظراج،ابالضرورة بناء المنه

ببناء مثلاالانجلیزیة اللغة مدرسي تكلیففلو أردنامعا،في آنبكل منهماالمتعلقة 

كیفیة وتقدیمه للتلامیذطبیعة الأدب المزمعفإن ذلك یقتضي أن تكون منهج مادة الأدب،

إلىتجدر الإشارةالعملیتین،بینو لتلخیص الفرقتحدیدهما سلفا،قد تم محتواهتنظیم 

ج عملیة تركز على اج ذاته،في حین أن تكوین المنهاعلى المنهج عملیة تركزاأن بناء المنه

.)51،ص2003بیداغوجیات(.ج ذاتهاعملیة بناء المنهج لا على المنه
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:الدراسيجاتطبیق المنه-5

على أن التطبیق لا یكتفي تطبیقه ،تأتي عملیة و تطویره المنهج بناء یتمبعد أن

بعد هناك یكونأنفیلزم.الفصولوالمدارسفينفیذ المنهج موضع التبمجرد وضع 

المردود الذي یستفاد منه في إعادة نحصل علىو لذلككفایته،أو لتقویم المنهج،لتقویم 

.النظر في عملیات التشیید و التطور،و في عملیات المراجعة و التحسین

الناحیة الزمنیة،منعملیات تتابعیه لیست و عملیات بناء و تطویر و تطبیق المنهج

المنهج،جوانببعضو التطویر فيفقد یبدأ البناء.بل هي تتم على التوازي مع بعضها

یحصل التيالمعلوماتو تستخدمتجریبي،أساس علىإلیه التواصل ثم یطبق ما یتم 

.أسالیب التطبیقكذلك لتعدیلو ور،التطومن البناء مزیدفيهذا التجریبعلیها نتیجة

( Robert Zais,1976,p455).

:الدراسيجامتطلبات تغییر المنه-6

تغییرین إحداث علىنعتمدأن بدفلا لتغییر المنهج،خطةنرسم أنلو أردنا 

و الثاني نهج،المفاهیم المتصلة بالمتصحیح الأول هو تغییر الأفكار و:متزامنین أساسیین

لتحقیق و .التغییرهو تغییر الحركة الإنسانیة و القوى البشریة في الاتجاه الذي یساعد على 

:هذین النوعین من التغیر یتطلب ما یلي
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من أسسه و أهدافه كله المنهجالاعتبارفيیأخذمتتابع الخطوات ،عملا منظما-1

صحیحة،كانت مهما المجزأة فالطریقة .تقویمهو طرائق تدریسه إلى وسائلإلى محتواه،

.لا تؤدي إلى تغییر فعال لا في التفكیر في المنهج و لا في الممارسة العقلیة له

و تحدید العلاقات بین العاملین،أیضا خلق الظروفتتطلب تغییر المنهجخطةإن -2

.كیفیة تتابع الخطوات المختلفةو تحدیدو تحدید ما إذا كانوا سیعملون كلجان أو جماعات،

معارف فهناكو التدریب،التعلیممنكبیراقدرا یتطلب للمنهجالفعال التغییرإن-3

.و مفاهیم و تعمیمات،و مهارات جدیدة و تجارب مطلوب إجراؤها

تتطلب الكثیر من الخبرات و المهارات في كل خطوة منإن تغییر المنهج عملیة معقدة،-4

.و على هذا فتوفیر الخبراء و المتخصصین من البدایة أمر هام.خطوات العمل

كل جزء فيالقیادةتوزیع كما یتطلب أیضا ماهرة،قیادة یتطلبإن تغییر المنهج -5

.(Lester Coch,1948,p421).من أجزاء العمل و في كل مجال من مجالاته

:الدراسيجاالمنهتغییرق عوائ-7

و تغییر الأفراد یتضمن نوعین من تغییر الأفراد،لا على المنهج یشمل أوتغییرن إ

:التغیرات

و ماذا یتوقع،ماذا یدركبها العالم من حوله،النوع الأول هو تغییر النظرة التي یرى الفرد 

.؟و ما هي المظاهر المعرفیة
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و ما یشعر الفرد بأنها مهمة،التي شیاءفما الأالثاني هو تغییر المظاهر الانفعالیة،النوع 

.؟دوافعه لفعلها

:تغییر المنهج منهاأمام عملیة تقف عائقاقدالعوامل التي من مجموعة و هناك 

بالعملیة أو المهتمین المعلمین أو الموجهینبینالقصوریكون و قد القصور الذاتي،-1

هؤلاء جمیعا،بینالمجتمع أوبین أعضاءالإداریین، أوینبأیضا یكونقد والتربویة،

.یجب أن یتوقع أحد أي تغییركما هي،فلاأنهم راضون عن الأشیاءیشعر هؤلاءفعندما

الشعور بالخوف و عدمالتغیر ما یصاحب فكثیرا عدم الاطمئنان،و بالخوفالشعور-2

.اسبة الجدید أو عدم أهمیتهوالشعور بعدم من،بالأمن و رهبة المجهول

التغییر بضرورة مؤمنةقیادة إلىالتغییر تحتاج إن عملیة القیادة ،في القصور-3

وعي بكل النتائج علىتكونأن القیادةمنو یتطلب.و لدیها المهارات التي تمكنها إحداثه

.التي سوف تترتب على اتخاذ قرار ما أو إحداث تغییر ما

كما أن و الموجهین،المعلمین تدریبللإنفاق علىأموالایقتضيتغییر المناهجإن-4

یتطلب هذاكل و التجهیزات المباني والمعالم والوسائل،والكتبوالتعلیمیة المواد

.و لذلك فإن تعذر الحصول على الأموال یعرقل التغییرأموالا،

لأن المعلم بعد یوم طویل في سبیل عملیة التغییر،ة حجر عثر یكون أیضاقد الوقت،-5

یواصل یومه في التدریب على مشروعات جدیدة،في أن مشقة یجد قد من العمل الشاق

.cit,p425)(op.و كذلك الأمر بالنسبة لأغلب المهتمین بأمور التعلیم
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:إستراتیجیة المناهج-8

ن الظروف التي وضعت فیها و ما صاحب ذلك من رغم ما قیل عالجدیدة إن المناهج

إلا أنها في مدى زمني قصیر،و انجازها بین أطراف متصارعةردة فعل عنیفة، و احتقان

الكبرى المطروحة التحولات انبثقت عنو المعطیاتالمستجدات ،منتضمنت مجموعة 

.على الساحة الدولیة و الوطنیة

لروح مواكبة بیداغوجیة جاءت وسیاسیةتصوراتج علىو لقد وضعت هذه المناه

:التغییر التي هبت على بلادنا لذلك بنیت على المبادئ التالیة

كل العملیات یشملالذي،الجدیدةالتركیز على البعد المفاهیمي للمناهج في إستراتیجیته-

كل المؤثرات :ل فترة التعلم أيفیها التلمیذ تحت مسؤولیة المدرسة خلاالتكوینیة التي یساهم

.التي من شأنها إثراء تجربة المتعلم خلال الفترة المعینة

التراكم مفهومیكرس الذيبالمحتویاتالتعلیمبیداغوجیة تعتمد علىالمناهج كانت-

التسعینات بدایةفي بالأهدافالتدریسمقاربة و لقد اعتمدتالمعرفي في ذهن المتعلم،

العمق الحقیقي تتناوللملكنها لم تعتمد إلا في إطار قرارات إداریة و تطبیقات سطحیة،و

.لها مع بقاء المناهج في صورتها التقلیدیة غیر منسجمة مع بیداغوجیة الأهداف

مع إبقاء و الإدماجبیداغوجیة الكفاءاتخلفیات على بنیت فقدالجدیدة أما المناهج-

:تجربة المقاربة السابقة في الجوانب المتعلقة بالمعاییر و الإجراءات وغیرهامنالاستفادة 
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التعلیمیة،فهو شریك فعال ضمن أیة إستراتیجیة العملیةاعتبار المتعلم محورا أساسیا في -1

.عملیة التعلم لتنفیذ

ة التعلم المعرفة و المتعلم لیسهل عملیبینوسیطا المقاربةهذهضمن المعلمیصبح-2

على التفاعل معها المتعلم یحث والوضعیةو یحددو یحفز على بذل الجهد و الابتكار،

.و یقوم سیرورة التعلم

تطرح في إطار مشكلة ،من واقع التلمیذار الوضعیاتلكي تتحقق هذه الغایة ینبغي اختی-3

مهاراتو، و استعداداتخبراتومعارفمنالقبلیةالمكتسباتبتجنیدحلها یستلزم 

.وقدرات

في ینمیهاوو الكفاءات ،یتیح هذا الإطار التعلیمي للتلمیذ فرص التعلم لبناء المعارف-4

تكدیس المعارف و تراكمها في التركیز علىمنبدلا و منسجم،متكامل إدماجيسیاق 

.الذهن ثم استظهارها عند الحاجة في الاختبارات و الامتحانات

لیس خارجا فهو مدمج فیها و ملازم لها والتعلیمیةمن العملیة جزءااعتبار التقویم-5

).212،ص2001محمد صالح الحثروبي،(.عن نطاقها

:الدراسیةمحتویات المناهج-9

و یستلزم ذلك الأجیال و تعلیمهم،لتربیةالقاعديالمنطلقالابتدائيالتعلیمیشكل 

تتمثل وأبعادها،بجمیعالقاعدیةالتربیةلتحقیقتعلیمیةأنشطة دراسیة ومواد اعتماد 

:هذه المحتویات في المواد التالیة
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:اللغة العربیة-9-1

التي تتكون منها الهویة الوطنیة و لكونها اللغة الثلاثیة منعنصرالعربیةاللغةإن 

أطوار یات والدراسیة و في جمیع مستو جمیع الموادة تعلیمحتما لغفإنهاالوطنیة الرسمیة ،

و بهذهالمدارس الخاصة،مدارس القطاع العام أوفي ذلكسواءالوطنیة،المنظومة التربویة

الوسائل جمیع مستمرة و بتجنید اللغة العربیة تحظى بمكانة متمیزة و بعنایة فإن الصفة

مكانة و لقد تجلت هذه العزیمة الأكیدة في تعزیز.عة دقیقةالكفیلة بترقیتها و هي محل متاب

:و هي كالآتيالغرضهذالتحقیقاتخاذهاتدابیر تمخلال عدةاللغة العربیة من

.إعداد برامج دراسیة و كتب مدرسیة جدیدة-

الخدمة التكوین أثناء في إطارسنوات،عدة یستغرقواسع،برنامج الانطلاق في تنفیذ -

تأهیلهم التعلیم الابتدائي و المتوسط و تدعیم بغرض تحسین مستوى المدرسین في مرحلتي

.الأكادیمي و المهني

.مضاعفة عدد الندوات و العملیات التدریبیة في المواضیع المتعلقة بتعلیمیة المواد-

نوعي دفع ء إعطابغرض التفتیش العامتنظیم و تسییر هیئة تحسینات علىإدخال -

بالنشاطات البیداغوجیة الخاصة المرتبطةالمتابعة و التقییمولعملیات الإشراف و التنسیق،

ما یتمثل في منح هذه اللغة كلهدف إستراتیجي تحقیقو یرمي كل ذلك إلىباللغة العربیة،

.تستحقه من عنایة و مكانة متمیزة

).61،ص2009كر بن بوزید،بوب(.زیادة الحجم الساعي المخصص لتدریسها-
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:الریاضیات و التكنولوجیا-9-2

العالم الحيتقنیات التحلیل و الاستدلال و فهماستعمالقادرا علىالطفلیكونلكي

من الأولىالمستویات فيفأدرجالحالة،هذهتراعي الجدیدة المناهجمن حوله فإن

بوصفها نشاطات تمكن التلمیذ منذ ة العلمیة و التكنولوجیة المرحلة الابتدائیة نشاطات التربی

أشیاء حول أولیةمعارفالتلمیذفیبني .سن مبكرة على الملاحظة و التفكیر و التجریب

كیمیائي لتكون قاعدة أولیة تعین التلمیذ على فیزیائي،بیولوجي نسقضمن طبیعیة تدمج

.التفصیلات التي ترتبط بالتخصصات العملیةإدراك هذه الأبعاد من غیر تعمق في 

الریاضیة المفاهیممع التعاملفرص التدریب على له تتاحالریاضیات نشاط فيو

واقعه و تدخل من قریبةو هي موضوعات بشكل أكبر،و الحسابیة و الأدوات الهندسیة 

.ةضمن اهتماماته،فهي لغة الرمز و المنطق و الدقة المتناهی

:العلوم الاجتماعیة-9-3

فینشأ التلمیذ أخلاقه و دینه،و تمدنه و و مكانتهو هي نشاطات تتعلق بتاریخ الإنسان

بلاده مدركا لأبعادها الوطنیة و الروحیة،و قد یلاحظ ما تقوم بهمنذ صباه متشربا هذه القیم 

المواطنة إطار متناسق مع أسسفيالاجتماعيالتطورتحكم القوانین التيترقیةمن

و التسامح و التضامن ،العدالةقیم والإنسانیةحقوقالو،الجماعیةالفردیة وو الحریة

).214،ص2001محمد صالح الحثروبي،(.اج ضمن القیم الإنسانیة العالمیةو الاندم
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:التربیة الموسیقیة-9-4

تربیة الذوق و التناسق تأثیرمنلها لما الموسیقیةالتربیةنشاط المناهجأدرجت

مشاعرهمعن طریق اللحن و إشراكهم في الآخرینمع و التواصلو الإیقاعو الجمال،

العقل و الوجدان : الثلاث الإنسانقوىمعفهي اللغة التعبیریة التي تنسجم و عواطفهم،

. وتنمیتها و تهذیبها) المهارات(و الحس الحركي

:التربیة التشكیلیة-9-5

بحكم التطور الحاصل في الأخیرة لسنواتخلال االاهتمامو هي نشاط یركز علیه 

مجال الصناعة و وسائل الاتصال ،و التوسع العمراني و الاندماج العالمي في إطار العولمة 

.و اقتصاد السوق

:التربیة البدنیة-9-6

بناء-فإن التربیة البدنیة " العقل السلیم في الجسم السلیم" هورة انطلاقا من القاعدة المش

معیتوافق نشاط فهي.الدراسیةالأطفالحیاة فيبالغةأهمیةتكتسي–ذلك على

حركة مع تنسجمأهدافهاوالحركیة و المهاریة،حاجاتهمإشباعفي میولهم و رغباتهم 

ضمن المحیط الذي یعیشون ذواتهمإثباتإلىخلال ممارستهانموهم السریع فیسعون من

یمثل البدنیةالتربیةفإن نشاطو لما كان الطفل یمیل بطبیعته إلى اللعب و الحركة ،.فیه

. الإطار الأمثل لتعلم التلامیذ في أجواء یسودها المرح و الانشراح و اللعب
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برى مناهج الجدیدة قیمة هذا النشاط و أعطاه عنایة كلهذه الأسباب الموضوعیة راعت ال

المعلم رافإشتحتلممارسته كافوقتو هو ،و خصص له ساعة و نصف أسبوعیا

).215س المرجع السابق،صنف(.و مساعدته و توجیهه

:الدراسيجاعناصر المنه- 10

:الأهداف-1- 10

من أنهنعني بذلك وبناء،یطا وتخطتمثل أهداف المنهج أول عنصر من عناصره

تحدید أو بناء أي عنصر من العناصر الأخرى للمنهج،قبلالضروري تحدید أهداف المنهج

اختیار محتوى المنهج في ضوء الأهداف التي حددت یتم من تحدید الأهداف،فبعد الانتهاء

علاقة لهلیست تعلیمیةالقدر من المادة اختیار نستطیع لا أننا ذلكو معنىسلفا،

المعلم لنقل ثم أن اختیار طرق التدریس والوسائل التعلیمیة التي یستخدمها حقیقیة بالأهداف،

كذلك یقوم المعلم ضوء الأهداف و من أجل تحقیقها،فيإنما یتم التلامیذإلىالمحتوى 

أنسب أسالیب التقویم لمعلمأیضا یختار او،)الصفیة واللاصفیة(بتخطیط الأنشطة التعلیمیة 

و بذلك یتضح لنا أنه لا یمكن بناء أهداف منهجه،وللتعرف على مدى تحقق أهداف درسه

.المنهج في غیاب الأهداف التعلیمیة المناسبة

لمرورهنتیجة التلامیذ سلوك فيحدوثهالمتوقعالتغیر"بأنه الهدفیعرف و 

شخصیاتهمفيالنمو تحقیق بقصد التي تم اختیارها التعلیمیةالخبراتمعو تفاعلهم 



المنهاج الدراسي الفصل الرابع   

103

).30،ص2000صلاح عبد الحمید مصطفى،(."و تعدیل سلوكهم في الاتجاه المرغوب

:مصادر اشتقاق الأهداف - 1-1- 10

:ج من المصادر التالیةاهداف المنهتشتق أ

:فلسفة المجتمع و التربیة كمصدر للأهداف

المرجع لتنسیق و توافق الأهداف من المصادر الأخرى، ففلسفة تمثلالفلسفة هذه إن

التربویة بین الأهداف فيالاختلافیفسر لنا التربیة تعتبر انعكاسا لفلسفة المجتمع و هذا

.المجتمعات وفقا لاختلاف فلسفتها التربویة

:دراسة المتعلم كمصدر لتحدید الأهداف

الوقت نفس فيفإن -و ظروفهفلسفته–ان المنهج یأخذ في اعتباره المجتمع إذا ك

مجتمع و كلاهما في یعملون أنهم باعتبارالمتعلمین،طبیعةأیضااعتباره في یأخذ

فإن هذا التعدیل لا یأتي للسلوك،تعدیلا هومعانیه متكاملان، وإذا كان التعلیم في أبسط 

.و لكنه یأتي من داخل المتعلم إذا هیأنا له الظروف المناسبةمن الخلاء

:الحیاة و البیئة المحلیة كمصدر لتحدید الأهداف التربویة

و هذا التقدم لقد نمت و ازدادت و تنوعت الحیاة و البیئة بشكل لم یسبق له مثیل قبلا،

مهمة اختیار یجعلمما ین،و التكنولوجي تظهر آثاره جلیة في شتى مجالات المیادالعلمي
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مثل هذه أن تحللالطبیعيمنو لذلكمثل هذه المعارف في هذه المناهج صعبة للغایة،

.المعارف وفقا للاحتیاجات الخاصة بكل منها أو تبعا للرغبات الخاصة و المیول الفردیة

:المادة الدراسیة كمصدر للأهداف

و في كثیر من المناهج المصدر الأساسي لتحدید -نحتى الآ–تعتبر المادة الدراسیة 

یقومون الذینهم الدراسیة المواديمتخصصو ربما یرجع ذلك إلى أن،التعلیمأهداف 

متصور أن المقرر حیث أن كلا منهم على حدىم الخاصة،جهة نظرهو بتصمیم المنهج من 

المادة فيمتخصصینالتلامیذن یكون منالذي یصممه لإعداد و تجهیز التلامیذ غرضه أ

.نفسها

:سیكولوجیة التعلم كأحد مصادر اشتقاق الأهداف التربویة

كذلك و حیوي،المجال التعلیمي أمر هاممما لا شك في أن الاستعانة بعلم النفس في

اف تحدید الأهدالمتعلمین و بالتالي یحتم مراعاتها في تفید طبیعة التعلم في فهم سیكولوجیة

تحدیدنا فيینبغيو بالتاليقدراتهم أو استعداداتهم،في متساوینلیسوا التربویة فمثلا

.)185،ص1996،إبراهیمفوزي طه (. أن نراعي ما بین المتعلمین من فروق فردیةللأهداف 

:مستویات الأهداف- 1-2- 10

:هناك مستویین اثنین من الأهداف

.و المرامي و الأهداف العامةمستوى عام یشمل الغایات-
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.مستوى خاص یشمل الأهداف الخاصة و الإجرائیة-

المستوى العام: أولا

و مربوو المعاییر التي یحددها فلاسفة تلك القیم: "بأنها" Lethan Khoi"یعرفها:الغایات

ها السلطة تثبتالتيالاجتماعیةوو هي مرتبطة بعصرهم و ظروفهم التاریخیة.مجتمع ما

:و یمكن أن تظهر على نوعین.ةالسیاسیة التعلیمی

.في الدساتیر والخطب والتشریعات: صریحة-

."المیدانیة الممارسات و الواقعملاحظاتمنتستنتج: ضمنیة-

Lethan Khoi,1981,P44).(

بزمان و لا بطة فهي غیر مرتالتجرید و التعمیم،بطابع أغلبها و هذه الغایات تتسم

:مثال ذلكمكان، و إنما هي صیغ بعیدة التحدید الواضح والدقیق،

....أن تساهم التربیة في تنشئة الفرد تنشئة جسمیة و عقلیة و وجدانیة سلیمة-

).204،ص1990تركي رابح،(. أن تساهم التربیة في إعداد المواطن الذكي المنتج-

للدولة و هي الرسمیة السیاسةدته الغایات معبرة عنهي الجانب التطبیقي لما جد:المرامي

علیه مما هو أقل و تكون ذات مدىو تمیل نسبیا إلى التحدید،أقل شمولیة من الغایات،

قطاع و و الإدارة العمومیة،كقطاع الصحة،معینتنظیم مقاصدتحددلأنها في الغایات،

و تحدد أهداف كل مرحلة التعلیمي،للسلم تنظیم وضع: تعنيمثلا التربیة ففي .التربیة

یصدرها المشرفون على وزارة التربیة الوطنیة،التيالقراراتجلیا فيذلكیظهروتعلیمیة،
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الشعب و التخصصات و شروط القبول و الشهادات أنواع تحدیدوو برامج،مقرراتمن

....الممنوحة

معین تربوي لنظام" أو.ماهر للسیاسة التعلیمیة لمجتمعو تعتبر المرامي الجزء الظا

و هي مرتبطة ."یعمل على ضبط توجهاته الكبرى اعتمادا على القیم الاجتماعیة السائدة فیه 

البلدان و تتمیز المرامي في أغلب .تطوره و بیئته و ظروف معیشتهونموه و بحاجیاته

..... ماشهادةعلىالحصولوشروط القبول،التعلیم وفمقرراتبنوع من التغیر و التطور،

لإصلاحات التعلیمیةالسیاسةتتعرضماغالبا لأنه و ذلكتتغیر من حین إلى آخر،

مسایرة التطورات الداخلیة من المجتمعهذاالدولة أوهذه تتمكنحتى و ذلكمتتالیة،

.)15،ص1995نور الدین خالدي،(.و الخارجیة

من برنامج أو مقرر دراسي و یتمكن المدرسونوضع یعلن عنها في بدایة :الأهداف العامة

وزارة التربیة عنتصدرالتيالكتب أو المناهج الرسمیةعلیها و قراءتها في مقدمةالإطلاع

فالأهداف على مستوى الدولة تحدد بفلسفتها مواصفات المواطن . لأنهم مسئولون عن تطبیقها

تنظیما للسلم التعلیمي و تحدد فترسمالتعلیموالتربیةأجهزةترجع إلیهاحیث مرغوب فیه،ال

تلك فيفیقلبون الرأي المناهج واضعيدوریأتي و هنا...تعلیمیةأهداف كل مرحلة

الأهداف تلك عنیعبر الذيأهداف كل منهج و یضعون المحتوىالمصادر و یحددون 

:و تتمیز الأهداف العامة عن الغایات و المرامي في كونها.تحقیقهاو یستطیع 

.أننا نعرف ما نرید تحقیقه بمقرر دراسي-1
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.أننا نحدد المدى الزمني لتحقیقه-2

بالكفاءات و القدرات و المهارات التي سیكتسبها التلمیذ في نهایة بالتنبؤلنایسمحأنه-3

).32،ص1976حسین اللقاني،أحمد (. المدة الزمنیة المحددة

المستوى الخاص: ثانیا

:الأهداف الخاصة و الأهداف الإجرائیةو یشمل هذا المستوى 

فترة خلالتتحقق إلا بمقرر أو جزء منه،لاالعامة الأهدافكانتإذا : الأهداف الخاصة

من درجة عالیة ىعلالخاصة الأهداف فصلا ، فإن أو قد تكون سنة محددة،تكوینیة 

التي حیث تحدد الأهداف الخاصة تمثل المستوى الذي یتعامل معه و به المدرس،التحدید،

.ر في نهایة درس معین أو جزء من موضوع قد ینجز في حصة أو أكثرتظه

التلامیذ و التي ستظهر بعد سلوكاتتصفجملة عنإن الأهداف الخاصة عبارة 

الأهداف ممیزاتبعضو هذه.تلامذتهمع یسهر المدرس على تحقیقهامعین،نهایة درس

:الخاصة

).وحدة(تصرح مباشرة عند إنجاز یتم في حصة أو درس أو محور-

.ترتبط بمحتوى معین سیكتسبه التلمیذ-

).19،ص1995نور الدین خالدي،(. یمكن قیاسها بدقة و تقویمها-
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تغییر كلو هيلة الأهداف التربویة التي سبق ذكرها،تأتي في آخر سلس:الإجرائیةالأهداف 

یسعى منه،جزء أومعین درس نهایةفيو القیاسةللملاحظقابلایكون التلامیذعند 

.المدرس إلى تحقیقه معهم

المرتبطة بمجال ،المتوقعةالسلوكیة صیاغة دقیقة للتغیرات: "بأنها" Bloom"و یعرفها

و توضح صیاغة تصف نتیجة مقصودة للتعلم،" :أنها " Marger"یرىكما."محتوى محدد

".ما سیملكه المتعلم حین یبین بوضوح تحقیقه للهدف

هو أن الأهداف : هذین التعریفین أنهما یصبان في مجرى واحدفي ما یمكن أن نلمسه

سیظهر الذيعلى السلوك،تدلقابلة للتأویلو غیرالإجرائیة صیاغة لعبارات دقیقة و مركزة

إجرائیة و أكثرو لكي تكون هذه الصیاغة عملیة.آخر درس معینعند المتعلم أثناء أو في

نفس المرجع (.التقویمعملیةتتم حتىمعاییر القیاسوبشروط الإنجازفإنها تكون مرفوقة

). 21السابق،ص

:المحتوى-2- 10

ج التعلیمي ارتباطا بالأهداف التربویة العامة، حیث یعد المحتوى من أكثر عناصر المنه

منها الأهداف المرتبطة بعدة معاییریتم اختیاره من مجالات المعرفة الكبرى في ضوء هذه

.فلسفة المجتمع
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أما ما یقصد بالمحتوى التعلیمي للمنهاج فهو المعارف و المعلومات المنظمة على نحو 

و نشاطات المنهاج بما فیها الكتاب المدرسي لتحقیق الأهداف معین و التي تتضمنها خبرات

.التربویة المرجوة

:أسباب تغییر المحتوى- 2-1- 10

مجتمعالتعدیل و التغییر تستند إلى مجموعة من المبررات، ربما تختلف من إن عملیة 

:و هيستطیع أن نمیز بعض المبررات الأساسیة ننإلى آخر و من وقت إلى آخر، و لك

ذلك المعاصرالعالم سماتلا شك أنه من:التطور الكمي للمعارف الإنسانیة-1

رة لم تعهدها البشریة،و لعل ذلكتجددها بصو الإنسانیة وللمعارفكیفاوكماالتطور الهائل

.التطور هو الذي أجبر فكرة تغییر المعارف لتتماشى مع التطورات العصریة

التعلیمیة الوسائل استخدام إن: للوسائل التعلیمیة الحدیثةالتطور التكنولوجي-2

ذلك لللتلمیذ و بالنسبةدقیق بشكل العلمیةالمعارفتوصیل التقلیدیة لم تعد قادرة على 

مواكبة حدیثة تكنولوجیة بوسائل و تجهیزاتالوسائلتلكدعمالضروريمنأصبح

...للعصر مثل الحاسبة، الحاسوب،

من أكثر الشكلعلى ارتكزت :1995المتتالیة على البرامج حتى التعدیلات-3

:المضمون و اهتمت بـ

.نقل مفهوم من مستوى إلى آخر-
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.حذف مفهوم ما-

.تخفیف محتوى ما-

ید تجدالتكنولوجیة المعاصرة إلىأدت الثورة:رفع مستوى العلمي لدى المتعلمین-4

هوو جدید مفهوم تبنيفيو من هنا بدأ الریاضیون المتعلمین،لدىالمهارات بناء

الذي یركز على كیف التعلم أكثر من كمه، مما أدى التربویةفي التنمیة إستراتیجیة الكیف

طرق التدریس و محتوى و أنشطة بها منیربطما وإلى تغییر أهداف التعلیم و مناهجه

كمحور للنظام التعلیمي الفردالاهتمام على حول تركیزتدورلها و أسالیب تقویمه، و ك

:من حیث علاقته بعملیة التعلم كما أننا نجد أسباب خاصة تتمثل في

.ضرورة التخفیف من كثافة المحتویات للاستجابة للنداءات من المعلمین و الأولیاء-

.تكرار بعض المواضیع على شكل مراجعات-

.لمفرط للمجموعات و العلاقاتالاستعمال ا-

.الانقطاع بین الطور الأساسي و الثانوي-

أحمد حسین (. التعلیمفيبالكفاءاتالمقاربةدهو اعتماو العالم فيالحاليالتوجه-

).136،ص1995اللقاني،

:معاییر اختیار المحتوى- 2-2- 10

:هذه المعاییر نتناولها فیما یليإن عملیة اختیار المحتوى لها معاییر معینة و
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المحتوى بالأهداف المراد الوصول إلیها من ارتباط یعتبر:ارتباط المحتوى بالأهداف-

معینة أهم معاییر الاختبار، و ذلك لأنه خلال العملیة التعلیمیة نحاول الوصول إلى أهداف

للأهداف صادقةوى ترجمةو أحد الوسائل لتحقیق هذا هو محتوى المنهج، لذا یكون المحت

.و إلا ما تمكنا من تحقیقها

اعتباراتعدةتستلزمالصدق و الدلالة و:أن یكون المحتوى صادقا و له دلالة-

إذا كان ما یحتویه من معارف حدیثة و صحیحة دلالةلهیعتبر صادقا وأساسیة، فالمحتوى

المعارف تعتبر أساسیة و یمكن الحكم على هكانت هذإذاالبحتة، والعلمیة من الناحیة 

دلالة كما أن و مواقف متنوعةواسعةذلك بمدى قابلیة هذه المعارف للتطبیق على مجالات

تحلیل عناصر موقف (.فیهاالبحثالمادة و طریقةروحالمحتوى تعني قدرته على اكتساب

).معین

المعارفتكونأن:ش فیه التلمیذواقع الثقافي الذي یعیبالالمحتوى ارتباط -

حوله تحدثالظواهر التيفهمالتلمیذ و تساعده على حیاةواقع مع المختارة تتماشى

مواجهتها، كما تشتمل هذه كیفیةوالظواهرهذهعلىیمكن أن تنجم التي و المشكلات

الاجتماعيالنظاممثلالمجتمع فيالنظم مختلفحول معلوماتعلىالمعارف 

. و الاقتصادي و غیرها من النظم الأخرى
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یغطیهاالتيالمجالات یعنيالشمول :عمق المحتوىوشمول بینالتوازن-

لا یكفي لإعطاء فكرة واضحة عن المادة و نظامها، أما بحیثبالدراسةالمحتوى و یتناولها 

تطبیقاتها لمبادئ و المفاهیم و الأفكار الأساسیة، كذلك فیعني أساسیات المادة مثل االعمق 

المبادئ و المفاهیم من بغیرها یربطها كاملا ولفهمها یلزم الذيبشيء من التفصیل

.)40،ص2006عبیر علیمات،(.و الأفكار التي یمكن تطبیقها في مواقف جدیدة

الشمول و العمق فإذا ما حاولنا بینالتوازنتحقیق فيصعوبةناك هو قد یبدو أن 

و العكس، للتغلب حساب العمق یكون علىقدتحقیق شرط الاتساع في المحتوى فإن ذلك

المادة یجب أن یكون بناء على مجالات اختیارفإن تحقیق التوازنوعلى هذه الصعوبة

متنوعة و بهذا یتحقق مواقفمدى احتوائها لأساسیات المادة و بالتالي قابلیتها للتطبیق في 

مجالات یساعد على معرفةالمادة أساسیات دراسةأن العمق، كما یتحقق الشمول حیث 

.أخرى

شروط حدوث أهممنتعتبر الدافعیة :مراعاة المحتوى لمیول و حاجات التلامیذ-

الدافع لدیهم للإقبال خلال المحتوىمنحاجاتهم الاهتمام بمیول التلامیذ وعملیة التعلم، و

و حاجاتهم ییسر عملیة تعلیمهم، و لذا یعتبر مراعاة میول التلامیذ والمحتوىعلى دراسة 

لمستوى ملائمایكونبحیثاختیار المحتوىأساسها على یتم هو أحد المعاییر التي 
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المحتوى و عدم مراعاةالقدرات العقلیة و الجسمیة لمرحلة النمو التي یمرون بها، التلامیذ و

.لهذا قد یسبب لهم نوعا من الإحباط و بالتالي عدم قدرتهم على مواصلة دراستهم

:تنظیم المحتوى-3- 10-2

محتوى نستطیع بنینا إن اختیاراتنا للمحتوى وفقا للمعاییر التي ذكرناها لا یعني أننا قد

ى بالتنظیم، هذا المحتو نتناولالأمر أنیلزم لكنوتدریسه و یتمكن التلامیذ من تعلمه 

یتضمنها الموضوع، و المادة الخاصة بهذه المحوریة التيو الأفكارفالموضوعات الأساسیة

المحسوس إلى إلى المجهول، أو منالأفكار تحتاج إلى تنظیم بحیث تبدأ مثلا من المعلوم

غیر المباشر، أو من البسیط إلىشرالمجرد، أو من المألوف إلى غیر المألوف، أو من المبا

.إلى المركب إلى الأكثر تركیب حتى تسیر عملیة تعلم التلامیذ

قدراتهم و تنميالمفاهیم المجردةو عملیة التنظیم أیضا تساعد التلامیذ على تحصیل

ا لهذعنها، و إتباعناو الكشف تحلیل المعلوماتفيمهاراتهموالمشكلات حلعلى

المنطقي التنظیماستخدام بین التوازنقضیة حلعلىیساعدالتنظیمفيالأسلوب

و عادة المادةلطبیعةوفقاالمنطقيالتنظیمیكون الأحوالالسیكولوجي، ففي أغلب 

ى إلى المجهول أو تبدأ من البسیط إلم تندرج ثبالمعلوم نبدأ أنالمادةما تفرض طبیعة

التلامیذ مستوىما رعینا السیكولوجي إذا المركب و هكذا، و هذا لا یتعارض مع التنظیم

نفس المرجع (.بهایتعلمون التيالطرق فيو التسلسلالإدراكیة و حاجاتهم و خلفیاتهم

.)42-41صالسابق،
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:التعلیمیةالطرق و الوسائل-3- 10

من كما أنه من الصعب الفصل بین المحتوى و الطریقة،الإشارة إلیه هو أنهر یجدما 

الطریقة بینوثیقةعلاقةفهناكمنهما،كلأحدهما أو بدایةنهایةمعرفةالصعب

و أوجه النشاط إذ أن الطریقة في الموقف التعلیمي تتضمن العلاقة بین التلامیذ.و المحتوى

و مما لا شك فیه أن المعلم هو الذي یقوم بمعالجة ،من المدرس و تلامیذهكلتؤدیهاالتي

من طرق التدریس و وسائل تعلیمیة تعینه على یستخدمهما طریق عن المنهج محتوى 

تساعد بصورةالمادةفي كیفیة معالجة محتوى و تتركز أهمیة الطریقة. معالجة المحتوى

.تحقیقها في دراسة مادة من الموادلأهداف التعلیمیة المراد لالتلامیذ على الوصول 

التي یتبعها المعلم لمساعدة تلامیذه على تحقیق الإجراءاتهيبالطریقةو المقصود 

أو إثارة لمشروعأسئلة أو تخطیط الأهداف، و قد تكون تلك الإجراءات مناقشات أو توجیه

ل أو محاولة الاكتشاف أو فرض التساؤ التلامیذ إلىیدعوا موقف معینتهیئة أولمشكلة

صبح الوسیلة أداة مساعدة للمعلم تالحالةالفروض أو غیر ذلك من الإجراءات، و في هذه

).158،ص1995أحمد حسین اللقاني،( .تیسر له استخدام طریقة ما

معاییر أو شروط ینبغي مراعاتها، توجد عدة المناسبةالتدریسیةالطریقةلاختیارو

:من أبرزها ما یليو

إن اختیار الطریقة یجب أن : معینبموضوعالطریقة للأهداف التعلیمیة الخاصة مةءملا-أ

المنهج، فعلى أهدافمنو المشتقةالتعلیميللموقفالتعلیمیة یكون في ضوء الأهداف 
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العلوم مادة سبیل المثال إذا كان الهدف تزوید التلامیذ بمجموعة من الحقائق و المفاهیم في

هو تنمیة مهارة حل الهدفكانالعملیة، و إذا الدروسطریقةیستخدمقدالمعلمفإن

التعلیمیة الأهدافتنوع المشكلات فقد یستخدم المعلم طریقة حل المشكلات، و بالتالي فإن

عدة من فهیؤدي إلى تنوع طرق التدریس، و قد یلجأ المعلم إلى تبني طریقة عبارة عن تولی

.طرق لتحقیق أهداف درس معین

طریقة التدریس أنوالمنهجترجمة لأهداف أن المحتوىحیثملائمة الطریقة للمحتوى-ب

ترتبط بالمحتوى و طبیعة التدریستحقیقها، و بالتالي فإن طریقة المرادمرتبطة بالأهداف 

حیث من المحتوىفيمادة المتضمنة المادة الدراسیة المراد تعلمها، و لذلك فإن طبیعة ال

تجديطریقة تدریس عن أخرى، فقدیهفیفصلموقففيالمعلمیجعل بناؤها المعرفي 

الاستنباطیة، الطریقة تجدي لابینما ما درس القیاسیة مع المحتوى و أهداف الطریقة 

.مع المحتوى نفسهأو الحفظ 

خلفیاتهم المعرفیة و اتجاهاتهم نحو المادة حیثمنالتلامیذىلمستو الطریقةملائمة -ج

في المجموعة التلامیذبینالفردیةتراعي الفروقالعقلي، و في الوقت نفسهو مستوى نموهم

.الواحدة أو الصف الواحد

.إتاحة الفرصة للتلامیذ لممارسة السلوك المراد تعلمه،مما یجعلهم ایجابیین أثناء التعلم-د

وقتحققت الطریقة أكثر من هدف فيلمافكالوقت و الجهد،فيالطریقةاقتصادیة-ه

.أقل مع توفر الفعالیة كانت أولى بالاختیار
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.ارة دوافع التلامیذ و تشویقهم إلى التعلمثاست-و

من المجهولاتو الحقائقیبحثوا عن و أن إتاحة الفرصة للتلامیذ لكي یعلموا أنفسهم-ز

. ینفذونهاثم و المشروعات للدراسةو یخططواالتقاریریقدموا أنوالمختلفة،صادرها م

).46،ص2000صلاح عبد الحمید مصطفى،(

یستخدمها التي و الأدوات و المواد أما الوسائل التعلیمیة فهي مجموعة من الخبرات

فصل أو خارجه بهدف تحسین الموقف المعلم لنقل المعلومات إلى ذهن التلمیذ سواء داخل ال

على نوع التعلیمجودةتتوقفبحیث).90،ص2006سهیلة محسن كاظم الفتلاوي،(.التعلیمي

هذه الوسائل، و من أبرز كل معالتلمیذلتفاعلالنهائیةالوسائل لأن التعلم هو النتیجة

:الوسیلة التعلیمیة ما یليالتي ینبغي على المعلم مراعاتها عند التعامل معالمبادئ

المعلم بالطریقة، تؤازرها و تساندها و تساعد ن الوسیلة التعلیمیة مرتبطة ارتباطا وثیقاإ-1

من الدرس، فالطریقة الهدفبتحقیقتسرع نفسه على تقلیل الوقت و الجهد، و في الوقت

.تكون غیر فعالة بدون وسیلة

موقف تحد، لأن فيالآنالوسائل التعلیمیةجي قد وضع إن التقدم العلمي و التكنولو -2

الأجهزة المستحدثة، فيمستوى لا یقل عما یراهالتعلیمیةالتلمیذ لابد أن یرى في الوسیلة

المحیطة الأخرىمؤسساتالو التي یراها خارج المدرسة، سواء من خلال أجهزة الإعلام أو 

.بالمدرسة
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التعلیمیة، جعلت المعلم مطالبا بفهم الوسائل إطار فيالمستخدمة الأجهزةكثرةإن-3

حسن تشغیلها و القدرة على خصائص تلك الأجهزة، و التمكن من التعامل معها من حیث

.استخدامها

الخبرة المكتسبة للتلمیذ مدة أطول، و فهما ملازمةیضمنبالوسیلةالطریقة دعم إن -4

.اد التفاعل مع أكثر من حاسة، كلما كان بقاء الخبرة أطول و أرسخأعمق، لأنه كلما ز 

الفروق الفردیة بین مواجهةعلىیساعدالواحدالدرسفي التعلیمیةالوسائلتنوع -5

.المتعلمین أثناء المواقف التعلیمیة

لقدرات التلامیذ بالأهداف التعلیمیة، مع مراعاة ملائمة الوسیلةارتباط الوسیلة التعلیمیة-6

.التعلم أكثر تأثیرا و فعالیة في التلامیذو میولهم و مستوى نضجهم، مما یجعل

.أن تتوفر في الوسیلة الدقة العلمیة و إلا فإنها سوف تؤدي بالفرد إلى معان خاطئة-7

.بقةالسامرتبطة بخبراتهمأن تكون الوسیلة مثیرة لاهتمام التلامیذ، و جاذبة لانتباههم، و-8

).51-50،ص2000صلاح عبد الحمید مصطفى،(

:التقویم-4- 10

الفرد أو الجماعة لمعرفة مدى نجاح أو فشل في بها یقومالتي یةالعملهوالتقویم 

و الضعف به حتى یمكن تحقیق القوةو كذلك نقاطتحقیق الأهداف التي یتضمنها المنهج،

التربیة كانتو لما).112،ص1999أحمد الوكیل و آخر،حلمي(.هذه الأهداف بطریقة أفضل

بات من الواضح أن المتعلمین، فقدسلوك فيمرغوبة تهدف إلى إحداث تغییرات معینة
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مدى معرفةأولدیهممدى تحقق هذه التغیرات المرغوبةمعرفةإلى ترميالتقویم عملیة

.یقهاتقدمهم نحو الأهداف التربویة المراد تحق

:شروط التقویم الجید- 4-1- 10

:للتقویم شروط یجب مراعاتها و التي تتمثل فیما یلي

.إجراء التقویم بدلالة الأهداف-

.استخدام كل أدوات التقویم الممكنة و التأكد من صدق و ثبات كل منها-

التعلم كل نتاجاتحالة تقویم المنهج، و تتناول بقیة العناصر فيبحیثالتقویم شمولیة-

.إذا كان التقویم موجها لتحقیق هذا الغرض

.مشاركة كل من له علاقة بعملیة التقویم و لاسیما المعلمون و المتعلمون-

قصره على التقویم الختامي النهائي، و ذلك لتصویب و تصحیح استمراریة التقویم و عدم-

.بأولجراءات في حالة اكتشاف الخلل أولالإ

.التقویم، أي جعله بكلفة قلیلة و بجهد قلیل و بوقت قلیل، و لكن بفعالیة عالیةادیةاقتص-

من تقع علیهم ذواتإنسانیة التقویم، أي استخدام التقویم كوسیلة لتحقیق غایات و احترام-

.عملیة التقویم

.اختیار الزمان و المكان المناسبین لعملیة التقویم-

أجزاء كلیا و لیس التعامل معنظامامل مع عملیة التقویم بصفتهاوحدة التقویم، أي التعا-

.منها مبعثرة
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.اتساق عملیة التقویم مع أسس التربیة لاسیما منظومة القیم فیه-

الإمكانات الجهود وتضیعلئلافي العملیم و تجنب العشوائیةالتقو لعملیة التخطیط-

).98-95،ص2000توفیق أحمد مرعي،(.و الوقت سدى

:أنواع التقویم- 4-2- 10

:لقد فرق المختصون في علم المناهج بین ثلاثة أنواع للتقویم هي

: التقویم المبدئي-1

من التقویم الذي یزود مصمم المنهج أو الكتاب أو الوحدة بمجموعة من النوعهو ذلك

یختار والمنهج أو البرامجافأهد، و هو یحدد )كمیة و كیفیة(البیانات و المعلومات

عبد العلیم (.یتفق مع خصائص و سمات التلمیذبماتدریسالمحتوى و الطرائق، و أسالیب

).291،ص1986مرسي،

:التقویم البنائي-2

طریق عنالمسار تصحیحإلىالأداء و التنفیذ، و یهدف یصاحب الذيو هو 

.ل ما یعترض عملیة التعلیمالتشخیص و العلاج الفوري لك

:التقویم الختامي-3

تقویم فيیعتمدون علیهالسواء، فالمعلمینهو أكثر الأنواع ألفة لدى المعلمین على 

المعلمین التلامیذ، و تزویدتحصیلمدىكتقدیرأغراضالتلامیذ، كما أنه قد یقدم عدة
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ن و الإدارة على العملیة التعلیمیة بالبیانات التي بأساس لوضع الدرجات و كذا تزوید المعلمی

محمد جابر عبد الحمید،(.تقدمهمدرجاتحسبو یضمنونالتلامیذینتقلأساسهاعلى 

.)401ب ت،ص

:جاتقویم عناصر المنه- 4-3- 10

میة التي الوسائل التعلیتقویمإلىیمتدبل فقط التلمیذبنتائج إن التقویم لا یتعلق

و الأهداف و المحتویات، حتى وسائل التقویم نفسها، و دون شك قد تستعمل، و كذا الطرق

حددت أو في المحتویات التي التيالأهداففيیكونالعناصر، فقد هذه یكون في إحدى

.للتقویمت التي وظفت استعملت أو في الأدواقدمت، أو في الطرق و الوسائل التي 

:قویم الأهدافت-1- 4-3- 10

: یمكن معرفة موطن الخلل في الأهداف التي تمت صیاغتها

القبلیة، مكتسباتهموالتلامیذمستوىالمنتقاةالأهداففقد لا تلائم: من حیث الاختیار-

.و قدراتهم العقلیة و حوافزهم على التعلیم

الأهداف تحدیدنیكو فقد. إجرائیتهاخصوصیتها أو أوعمومیتها،درجة : التحدیدحیثمن-

یكون الهدف قد التلامیذ نیة المعلم أوبصیغة عامة للتأویلات و الاختلاف دون أن یدرك

التلمیذ أو شروط ینجزبدقة، ماالسلوكیعبر عنغیر مصوغ إجرائیا من حیث الفعل الذي 

.الإنجاز، أو معاییر تبین شروط الإتقان المطلوبة



المنهاج الدراسي الفصل الرابع   

121

قد لا تلائم الإنجاز الذي سیقوم فالأهداف التي صنفها المعلم : فمن حیث تصنیف الهد-

، نور الدین خالدي(.التلمیذ على التطبیق أو التركیبیسألیحدد هدفا یتعلق والتلمیذ، فقدبه

).88،ص1995

:تقویم المحتوى-2- 4-3- 10

عند تشخیص مواطنه، و ذلكالمحتویات و تحدیدیتضمنالذيیمكن معرفة الخلل

:نتائج تدریس محتوى ما، و قد یكون الخلل في

جال و المحتویات تتعلق بمتوحي المحددةفقد تكون الأهداف : علاقة الهدف بالمحتوى-

.بمجال آخر

ملائمة للأهداف من غیرالوسائلتكونفقد: مدى ملائمة الوسائل و الأدوات المستعملة-

یكون النقص واضحا في درجة المكثفة، و قدوفرتهاأواحیث وظیفتها و صلاحیتها، جودته

.استعمال هذه الأدوات من قبل المعلم أو التلمیذ

للمعارف السابقة و المعارف المحتوىتنظیممنالمعلمفقد لا یتمكن: تنظیم المحتوى-

.الجدیدة، و العلاقات الممكن تحدیدها بین المكتسب القدیم و الجدید

اهتمامات ومستوىمحتویات لا تلائم قد یقدم المعلم: لمحتوى لمستوى التلامیذملائمة ا-

).89نفس المرجع السابق،ص(.التلامیذ
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:تقویم الطرق و الوسائل-3- 4-3- 10

الطرق التي فيو تبین له أن الخلل یكمن. قد یتمكن المعلم من تشخیص نتائج درسه

في للتوضیح، و بدلك تكون مواطن الخلل استعملهال التيالوسائدرسه، أو فيبها قدم

:النقاط التالیة

.فقد یحدد المعلم أهدافا معینة و لكنه یتبع طرق أخرى: ملائمة الطرق للأهداف-

في یتحكم لاهوومعینةطریقةالمعلم یوظف قد: طرقمدى تحكم المعلم في ال-

العمل التدرج في الأسئلة أو تنظیم طیع استعمال طریقةمثل من لا یست. مقتضیات تطبیقها

.الجماعي

:تقویم التقویم-4- 4-3- 10

التلامیذ، لاختبار المعلمیستعملها التيالأسئلةأيالأدواتتقویم و نعني بذلك

یتمثلالخلل، بأنه یحددو لنفرض أن معلما شخص نتائج تدریسه و تمكن في الأخیر بأن

التقویم أدواتملائمةفي أدوات التقویم التي استعملها، فحتما أن هذا المعلم سینظر إلى مدى

یتمكن من معرفة إذا ما كان الهدف محققا أو لا، لأن التقویم حددت، بذلك التيللأهداف

ماذایدركا إالتلمیذ و المعلم معا، و تجعلهما یستطیعان أن تفید تربویةوسیلة ذاتهبحد 

).91- 90نفس المرجع السابق،ص(.وصلا إلى الأهداف المرجوة
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ج لا بد اأنه لتحدید أهداف المنهیتضحالدراسيجاالمنهمن خلال عرضنا لعناصر

ختارأساسها یو علىإلخ.....المجتمع و المتعلمطبیعة منها معاییرعدةمراعاةمن 

فضل الطرق و أحسن الوسائل التعلیمیة،أاختیاریجبهو لتنفیذ،لهالمناسبالمحتوى 

هداف نقوم بالتقویم ،لاكتشاف مواطن القوة و الضعف في كل عنصر ولمعرفة مدى تحقق الأ

.من هذه العناصر

:خلاصة-

من خلال كل ما سبق نستطیع القول أن تصمیم المنهاج الدراسي عملیة صعبة  تتطلب 

إلخ، و هو لا ....في  عملیة  تخطیطه  كطبیعة  المجتمع و المتعلمتوفر عدة عوامل تؤثر 

یتأتى إلا بالإحساس بضرورة التطویر و من ثم یتم تحدید الأهداف التربویة، ثم وضع  خطة 

هذا . لها بطریقة تعین على تحقیق هذه الأهداف، و اختیار المقررات الدراسیة  المناسبة  لها

ة للمنهاج الدراسي و التي تعمل في إطار متكامل، فلا  یمكن دون أن ننسى العناصر المكون

تصور هدف بدون محتوى، و لا محتوى  بدون وسائل و طرق  تقدمه  للتلامیذ، و لا تعدیل 

في العملیة بدون تقویم، حیث  ترتبط  هذه العناصر ببعضها ارتباطا وثیقا یجعل كل عنصر 

.یؤثر في بقیة العناصر و یتأثر بها





.تمهید-

.تعریف المقاربة بالكفاءات-1

.الأصول التاریخیة للمقاربة بالكفاءات-2

.مفاهیم مرتبطة بالكفاءة-3

.التصورات المختلفة للكفاءة-4

.خصائص الكفاءة-5

.أنواع الكفاءات-6

.بناء المناهج وفق المقاربة بالكفاءات-7

.أهداف المقاربة بالكفاءات-8

.خصائص المقاربة بالكفاءات حسب المستویات-9

. الوضعیات التعلیمیة في المقاربة بالكفاءات-10

.خلاصـــة-



المقاربة بالكفاءات الفصل الخامس

126

:تمهید-

التي مافتئت تستقطب من المواضیععن طریق المقاربة بالكفاءاتبر نظام التدریستیع

العالم، سواء المربون أو مخططي المناهج دولشتىفيالتربیة بشؤونالمهتمینأعمال

لها انصبت حو التي النقاطتعددت، و لقدالخ...التعلیمالتربیة وقطاعأو المشرفین على

الضوء خلال هذا الفصل سنسلطالآراء و المؤلفات و التي تتعلق بهذه المقاربة، و نحن من

أصولهاالمقاربة ومفهوم هذهتحدید سنتناولالتي تخدم موضوع بحثنا، حیثعلى النقاط

الكفاءة و التصورات المختلفة لها و أنواعها، بالكفاءة، خصائصبطةتمر التاریخیة، مفاهیم

.الخ...بناء المناهج وفق المقاربة بالكفاءات و أهدافها

:قاربة بالكفاءاتتعریف الم-1

أن نمر أولا عبر تحدید مفهومي المقاربة لابدالمفهومهذاتحدید إلىالتطرققبل

.و الكفاءة

:المقاربة-1-1

ول موضوع ما، و تمثل الإطار تنافيالمتبعةالطریقة: " أنهاعلىالمقاربةتعرف

السیاقنفسفيو، )59،ص1990عبد االله القلي،(."معینة قضیة فیهیعالجالذيالنظري

برنامج علیهایتأسسمبادئمجموعةمنمكونتصور نظري: "هي" حسن اللحیة"یعرفها 

). 29ص،2005حسن اللحیة،(."دراسي
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التصورات منمجموعة: "أنهاعلىالمقاربةعرفتفقدللبرامجالوطنیةأما اللجنة

."و تخطیطه و تقییمهدراسيمنهاجتصورالمبادئ و الإستراتیجیات التي یتم من خلالهاو

).8،ص2003،اللجنة الوطنیة للبرامج(

فيللإنجازقابلعملمشروع تصور و بناء: "بأن المقاربة هي"فرید حاجي"یرى 

الفعالالأداء الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق ء خطة أو إستراتیجیة تأخذ فيضو 

النظریاتوالوسطوالتعلمو زمان و خصائصوسائل و مكانطریقة و منالمردودو

).2،ص2005فرید حاجي،(."البیداغوجیة 

المبادئوالتصوراتهيالمقاربةبأننستخلصالسابقةالتعاریفخلالمن

فيیأخذو تخطیطه و تقییمه و الذيدراسيمنهاجیتأسس علیهاالإستراتیجیات التيو

سلوكفينتیجته تظهر الذي الفعالالأداء المتداخلة في تحقیقالعواملكلالحسبان

. المتعلم

:الكفاءة-1-2

الموارد من مجموعة دمجعن ناتجةو هي . معرفة العمل و التصرفالكفاءة هي

وضعیاتلمجموعة تابعةإشكالیة ل وضعیةة أو لحتوظیفها بشكل ملائم لإنجاز مهمو 

). 20ص،2004المجلة التربویة، (.مشتركةخصائصذات 
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رات القدوالتدابیرمنمجموعة" :بأنها "لاروس"قاموس فيالكفاءةتعرف

لغة ما بالتحكم فیها و استعمالها في یتكلمفرد لكلالتي تسمحالخاصةالاستعداداتو

). 20،ص2004محمد صالح الحثروبي،(.ملموسةمواقف حقیقیة و

قدرةعدة قدرات أوفیهامعرفة مشخصة یطبقأنهاعلىالكفاءةفیعتبر" Meirieu"أما 

).Meirieu Philippe,1987,P130(.معینةادة تعلیمملل مفاهیمي أو في مجافي مجا

من المعارف عبارة عن مجموعةالكفاءةأن" Louis D’Hainant" یرى حینفي

."صحیحة دور أو نشاط  بطریقة بممارسةتسمحالتيو الوجدانیةالفعالةو المعارف

Raynal Françoise et Rieunier Alain,1997,P77).(

تمكن مدمجةقدراتمجموعة: "هيالكفاءةأن " Xavier Reorgiers" یضیف

Xavier.ملائمةبطریقةمعها وضعیة ما و التعامل مواجهةمنتلقائیةبصفةوالمتعلم

Reorgiers,2004,P44) .(

مح للفردتسالقدرات و الاستعدادات التيموعة مجهيأن الكفاءة نستخلصمما سبق

.بمواجهة وضعیة أو موقف بطریقة صحیحة و ملموسة 

مجریات فيالتحكم تعمل علىبیداغوجیة وظیفیة: " هي المقاربة بالكفاءاتو منه

ثممنو . الاجتماعیةالظواهرفيالعلاقات و تعقیدفيمن تشابكالحیاة بكل ما تحمله

ذلك بالسعيصورتها، وعلىهذه الحیاة فيالنجاح فهي اختیار منهجي یمكن المتعلم من 
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."في مختلف مواقف الحیاة للاستعمالصالحةجعلها والمدرسیةالمعارفتثمینإلى

).2،ص2005فرید حاجي،(

بالكفاءات تحدد مكانة المعارف في المقاربة" أن یرى" Philippe Perrenoud" أما 

القرارات، اتخاذ و حلها والمشاكلطبیعةحاسمة لتحدیدل مواردتشكالمعارفالفعل، هذه 

الأشغال في الشروعتكون عدیمة القیمة إلا إذا توفرت في الوقت المناسب، و تسنى لهاو

).Philippe Perrenoud,2000,P115(...."المواقفمع

حیث ،المجتمعمععل و التكیفللتفاالمتعلمإعدادعلىتعتمد بالكفاءاتالمقاربة

للنشاط تستثیرهمواقف فيهتضعو،لمالتعلیم و التعتجعله المحور الأساسي في عملیة 

بغرض العلمیة حل الإشكالیاتو التفسیر و التمرن و الحوصلة ، وللملاحظة و التحلیلو

.هالتي تمكنه من التصرف بفعالیة في وسطالآلیات إكسابه الكفاءات و

:الأصول التاریخیة للمقاربة بالكفاءات-2

طریقة المقاربة بالكفاءات، كانت جل الأنظمة التربویة في العالم تعتمد علىظهورقبل

مبادئ علىو التعلمالتعلیمعملیةالسلوكیة، و التي كانت تعتمد في بالأهدافالتدریس

بهدف ) ابة استج-مثیر( المبدأ فيالتعلم عملیة رتحصالمدرسة السلوكیة، حیث كانت

نظراالخارجیة، و للمثیراتالشرطیةل الاستجابةمن خلاتغییرهالمتعلم وسلوكتعدیل

أعمال خلالغماتیة علیها، و ذلك من البنائیة و البر المدرسةیا ثارتلعیوب هذه البیداغوج

حل الحوار و أسلوبطریقة ابتكارإلىتوصلو الذي " جون دیوي"الأمریكي المربي
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فائدة منیحققه بماالتعلم قیمةالمشكلات في عملیة التعلیم، و هذا المذهب كان یقیس

).5،ص 2003سلسلة من قضایا التربیة،(.و منفعة

لدول افي أولا ظهرت قدالحاليالنسقيبشكلهابالكفاءاتالمقاربةواقع إلا أن

في الكفایةبأن إدخال مفهوم) Hamilton) "1973هاملتون " الأنجلوسكسونیة، فلقد لاحظ 

الستینات من القرن سنواتإلىیعودالأمریكیةالمتحدةالولایاتفيالدراسیة البرامج

على الخصوص، كانا متعرضینالمدرسینتكوینوتدریسفإنهذه الفترة العشرین، و في

دقیقة الكفایاتالبرامج الدراسیة بطریقة تكون فیها مطلوبا أن تصاغكانلاذع، حیثنقد ل

حولمنصباالتركیزكانالأمربدایة ففيمحددة،و أفعالسلوكیاتفي و واضحة 

هذه  اعتبر" هیلبر"ن ، لك)و الوجدانیة و الحس الحركیةالمعرفیة(أبعادهابكلالسلوكیات

في بعضالكفایات،التي بلغت-الأهدافتضخمبسبب" كات روتینیةسلو "عن عبارة كفایات ال

یتحكم فیها، كما أن برنامج تكوین المدرسین و المدرسات أنعلى التلمیذألف كفایةالأحیان

عنعبارة و التي بدورهامتوقعةكفایاتشكلفي تتحددالمؤسساتمنللعدید بالنسبة

من ما نتوقعهمعتتطابقالسلوكات و هذه) شفهیة،كتابیة،غیر لفظیة(حظة سلوكات ملا

للفصل الدراسي، و قد ساد هذا تام داخل وضعیات كلاسیكیةبشكلفعلیاالمدرس الذي یقوم

بالنسبةلكنالأمریكیة،المتحدةهیمنة المقاربة السلوكیة في الولایاتبسببطویلاالاتجاه

المنظور الأول اتبعت معرفیة مقارباتهناكفإن ) Anderson1986(الكتاب لبعض 

لمجموعة فهو بالأساس تشغیلكفءیكون الفردفأنالأمریكیة،الولایات المتحدة للكفایات في
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معو المنجزةالمهمةعلى أثرالهاسیكون المهارات و المعارف و القدرات و التيمن 

مهارات ( معرفیة بمفاهیمتعوض أصبحت الروتینیة وكات السلفإنالوقتمرور

Habilité،معارفConnaissanceالتصریحیةالقدراتأو، المعارفSavoir

déclaratif،تمثلاتReprésentation(....)،بالتدریجو ).74،ص1992مصطفى عیشوي

ما یعبر خل وضعیات منشودة، أي كلسیاق داأصبحت هذه المقاربة المعرفیة مؤطرة ضمن

كان سواء يالتربو عند نهایة الفعلتحقیقه أو المرادافو أهدمراميغایات وبصیغةعنه

,Jonnaert Philippe(.)درس،مجموعة دروس( المدى قریبأو)سنة،سلك ( المدىبعید

2002, p66                                 .(

ذلك وفي نهایة السبعینات و بدایة الثمانیناتبالكفاءات المقاربةظهرتفرنسافي

،كمحاولة لتجاوز بعض الإخفاقات التي كانت في بیداغوجیة الأهداف في المدارس الفرنسیة

مجهودا كبیرا في تصمیم برامج التعلیم الابتدائي و الثانوي بذل الفرنسیون1989سنة "ففي 

."الطورنهایةفيإكسابهاالمرادالكفاءاتتتضمنكراساتوضعواویة والتربالكفاءاتوفق

).12،ص2004محمد بوعلاق،(

الابتدائي و كانت مرحلة التعلیمتظهر هذه المقاربة إلا في التسعینات فيلمبلجیكافي

یلجمي و إعداد التعلی-التعلميجدید في الفعلعىكمسعندهم إلى إدماج التعلماتتهدف

فهذه الكفاءات في بلجیكا " في المجتمع و حل مشكلاته بنفسه الاندماجعلى التكیف و قادر

إصداربعدالقاعدیة، و هذاالكفاءاتسمیتوثیقةفي1999دت بشكل ملموس سنة تجس
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فیها أسس تحدد1997الصادر فيو الثانويو الابتدائيبالتعلیم التحضیريمرسوم یتعلق

الكفاءاتالتعلیم الإجباري، فهذهمن14سن حتى نهایة الیمارسجعلقاعدیة كمر االكفاءات

Eric(."المجتمع والمدرسةبینعقدتكونالقاعدیة de Gallaix et Bernadette

Maurice,2003,P9.(

كلبكندا فيQuébecفي منطقة كیبك المقاربةهذه اعتمدت1999أیضا سنة و

إلىالسعيذلكو كان الغرض من،التعلیمین الابتدائي و الثانويالمهني والتعلیم من 

العولمة، و لقد معلتتوافقالمعرفیةالعلومتنمیة المهارات و القدرات المعقدة و تطبیق مبادئ 

يوطنیة أنشأت فملتقیاتعدة فبعد" المغرب منهامن البلدانحذت حذو هذه الدول الكثیر 

الأساسي الاختیاراقتراح التكوینیة مهمتها متخصصة في التربیةلجانا1999مارس 18

ذلك بهدف بناء مدرسة مغربیةالقطاع الحیوي ولهذابإصلاح جذريیسمحو الأفضل الذي

من الكثیر وجهت 1995سنة فوزارة التربیة منذ " تونس أما.ادمالقالقرنفيمكانتهالها

قابل نموذجإلىالتقلیدیةتهدف إلى استبدال البیداغوجیةلمقاربة أصلیة رس الابتدائیةالمدا

إنها،الدوليالمحیطعلىتونس وعلىفرضت التيو الفعالیة ضروریات النوعیةلتلبیة

التعمیم في كل القطر طریقيفأتت لإثراء المناهج الرسمیة، فهيالتي بالكفاءاتالمقاربة

).Christiane Bosman et d’autre,2000,P66( ."لتونسي ا

منذ بضع سنوات، تم تأسیس لجان تحت إشراف وزارة التربیة الوطنیة لبناء "أما الجزائر و

خلالبیقحیز التطالبرامجهذهالكفاءات المراد إكسابها للتلامیذ، و دخلتتتضمن برنامج 
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السنة الأولى الابتدائي والتعلیمها في السنة الأولى منلتنفیذ2004- 2003السنة الدراسیة

النشرةأصدرتهمنشوربعدهذاو، )13،ص2004،محمد بوعلاق( ."المتوسط التعلیممن

یتعلق2003جوان 4المؤرخ في 03.247و رقم 03.246رقم " الرسمیة للتربیة الوطنیة 

في مؤرخ03.793ي و المتوسط، و منشور رقم السنة الأولى من التعلیم الابتدائبتنصیب

الأولى ابتدائي و السنةالأولى للسنة الجدیدةالكتببتوزیعیتعلق 2003جویلیة 21

).7،ص2005یة،نوزارة التربیة الوط(."متوسط 

:مفاهیم مرتبطة بالكفاءة-3

متصلة المفاهیم الأخرى الو غیرها منالكفاءةمفهوم قد یحصل بینالذينظرا للتداخل

بالتطرق و ذلك ارتأینا إلى توضیح معانیها،الاستعدادو القدرة و بها و فیما بینها كالمهارة 

:إلیها

:L’Habiletéالمهارة -3-1

الحسیة، المعرفیةالفعال للسیرورةالاستعمالحیثمنبالتعلمصلةذوموضوعالمهارة

أو تصرف، و هي أكثر لمهمةفعال لإنجازنسبیاثابتةمهارةالو. الأخلاقیة، الحركیة

).2،ص2005،فرید حاجي(.خصوصیة من القدرة، لأنه لا یمكن ملاحظتها ببساطة

أداء علىقدرتهم المتعلمین وكفاءاتیشمل التعلیممن أهدافدف ههيالمهارة و 
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مهاریة أهداففيالأداءهذایترجموناجعة،أومتناسقةأودقیقةبكیفیةةمعینمهام

Savoir-faire161،ص2003عبد الكریم و آخرون،( .مثل مهارات القراءة.(

سواءالمختلفةالمعلم من إنجاز نشاطاتهتمكنمن الكفاءاتبذلك تعتبر المهارة جملة

.لجانب الحسي الحركيفي الجانب المعرفي أو اكانت

:Capacitéالقدرة -3-2

إنجازعلىالفعلیةالمرءالقدرة هي مقدرة: " حیث یقول " أحمد زكي بدوي"یعرفها 

تكون قدوذهنیةأوكانتحسیة بأفعالما أو التكیف في العمل بنجاح، و تتحققعمل

).95،ص2005هني،الدینخیر ( ."مكتسبةفطریة أو

الطاقات منمجموعة: " هيالقدرة بأن" خالد لبصیص " یرى السیاقفي نفسو

البشري على أداء نشاط بدني أو فكري القوى الفطریة أو المكتسبة تساعد الفرد أو الكائنو 

الخبرات بمختلفوالتعلممظاهرمنبالعدید رالتطو وللنموقابلة أو مهني، و هي

العامة المعارفوالواسعةبالاستعداداتالقدراتربطیمكنوالخاصة،تجاربالو

الدراسیة في حیاتهتعترضهالتيالصعابمواجهة فيالفرد یوظفها التي الخاصة و

).93،ص2004خالد لبصیص،( .التي تواجههإیجاد الحلول لمختلف المشاكلفيالمهنیة،أوو 

هي مخزون من الإمكانات المعرفیة أو الوجدانیةالقدرة اعتبارعلى هذا، یمكننا بناءا

الحفظ حل مشكلة أو إنجاز مهمة، مثل القدرة علىفيللمساهمةأو السیكو حركیة، یستثمر

). 22،ص2004المجلة التربویة،(...أو الفهم أو التحلیل أو التمییز أو الاستماع و المجادلة
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:Aptitudeتعداد الاس-3-3

أو مهارات معرفةلاكتسابالفطریة القابلیة" أنه الاستعداد على"بدويأحمد زكي"یعرف 

إلى یصلأنللفردیمكن، حیث )ردود أفعال(أو أنماط من الاستجابات عامة أو خاصة

السرعة"بأنه الاستعدادیعرف، كما "افيأو القدرة إذا لقي التمرین الكالكفاءةمندرجة

اختبارات في ناحیة من النواحي، و یمكن قیاس الاستعداد عن طریقالتعلم منالمتوقعة

).100،ص2005خیرالدین هني،(."الاستعداد 

یتحولالمتواصلالمستمر و التدریب بالتعلموفطريالاستعداد أنمن هذانستخلص

طریق عنیتطوربوجود استعداد یمكن أنةمشروطتكوننفسهالأن القدرةإلى قدرة، و ذلك

.الجیداللغويالاستعدادنتیجةالجمهورمخاطبةعلىالتكوین، كالقدرةوالتجربة 

Dorant Roland‚Parrot Françoise,1991,P79)(.

:التصورات المختلفة للكفاءة-4

:للكفاءة تصورات مختلفة و هي كما یلي

:اءة كسلوكالكف-4-1
منصب تحلیللقد ظهر هذا التصور في میدان التكوین المهني، و یرتكز أساسا على

للحصول دالفر كفاءةتتحددمحددة، وفق ما یتطلبه ذلك المنصب، وسلوكاتإلى الشغل

).36،ص2005حسن اللحیة،(.انطلاقا من تمكنه من تلك السلوكاتعلى المنصب
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قابلا للملاحظة و القیاس، حیث شمولیاسلوكالكفاءةایة یمكن أن تشكلبهذه الرؤ و

ت في وضعیاالسلوكالمقابلة و مراقبةمنانطلاقا یتوفر علیها الفردالتي الإمكاناتتقوم 

معقدة ها من السلوكات البسیطة،بل إنهاكغیر الكفاءةملاحظة و قیاسغیر حقیقیة، و لا یتم

من العملیات التعلیمیة التي لسلسلة خضوعهالمتعلم لا یمتلكها إلا بعدو نهائیة حیث أن 

محمد صالح الحثروبي، (.واحدةحصة تعلیمیة الغالب لن یكونتبرمج خلال زمن معین، في 

).3،ص2004

الفعلي إنجازهمن خلالكفاءة الفردیحددمما سبق یتضح أن التصور السلوكي للكفاءة

.لوب منهللنشاط المط

:الكفاءة كوظیفة-4-2

مثلا یهتم هوالناجح، وأو السلوك الفعلعلىالتصور على المهارة المركزة یبنى هذا

حسن(.الملاحظة المباشرةبواسطةهذه الكفاءةتقومالشاحنة، كفاءة الكتابة، وبكفاءة سیاقة

).36،ص2005اللحیة،

یتضمن یرتبط بهدف، و هذا المعنىأنیجبلوك البشريالسأن" محمد الدریج"یرى و 

أنشطة تتجمع " تتمیز بكونها فهيللملاحظةقابلانشاطاالكفاءةالكفاءة، إذ تعدمفهوم 

بل مغزى، بمعنى أنها لیست مجرد فعل تثیر منبهات خارجیةو ذيمفیدفي عمل تندرجو

للمنبهات یستجیبإنجازه لكفاءة ماأثناء صالشخلأن". وظیفي إرادي واعيهي نشاط 

أثناء ماهو بصدده من نشاط،والتي لا تنسجم مع و یختار المعلومات و یستبعد الاستجابات
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.لتحقیق هدف معینقدراته و مكتسباته العقلیة لإنجاز عمل ما أوكفاءة ما یوظف اكتسابه

).30،ص 2000محمد الدریج،(

:الكفاءة كمعرفة-4-3

المعارف محددةللكفاءات، حیث أنو یبنى هذا التصور على أن المعرفة هي المحددة

الذي یعرف " Chomsky"تعریف التصورهذاضمنمهن كالطب و الهندسة، و یندرجلعدة

كیف خلال معرفتهمناستنبطه، و الذي"المولدةالمبادئنظام ثابت من"الكفاءة على أنها 

من نهائيیرى أن هذه القدرة تسمح للفرد من إنتاج عدد لاللغة الأم، حیثیتعلم الأطفال 

.من الفهم التلقائي للجمل التي تنتمي لنفس اللغةالجمل في لغته، كما تمكنه

الشخص غیر قابلة للملاحظة الخارجیة، و یكون" Chomsky"حسب القدرةهذه إن

بمقدوره ، و لا كیف یكونإنتاج تولید جمل مفهومةخلالها عاجزا عن ذكر كیف یتمكن من 

).32نفس المرجع السابق،ص( .في لغتهفهم الجمل ذات الدلالة 

هو الاستعداد و أعطى بعدا جدیدا للكفاءةتم عرضهمن خلال ما " Chomsky" إن 

یوظفلمتعلماأنإذالسلوكیینمعو المعرفة، حیث یختلف هذا التصورلحسن الدرایة 

.المعرفة التي تظهر في شكل إنجازبناءفيالعقلیةالعملیات

:خصائص الكفاءة-5

Xavier"حددها أساسیةخصائص خمسة خلال منالكفاءةنعرفأنیمكن

Roegiers "و هي كالآتي:
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:الكفاءة توظف مجموعة من الموارد-5-1

جملة الموارد المختلفة توظیفهوالقدرةتمیزها عنلتياالكفاءةخصائصمن

المستعملة الموارد في، و هذا التعدد)أنواع مختلفةمنقدراتوخبرات سابقة،معارف،(

.من الموارد خلال ممارسة الكفاءة و المدمجة یجعل من الصعب تحلیل هذه المجموعة 

:الخاصیة النهائیة للكفاءة-5-2

في موقع إلى غایة منتهیة، و هي ذات وظیفة اجتماعیة تجعل المتعلمترميالكفاءةإن

أجل تحقیق موارده منباستغلاللهتسمحالتعلیمیة، كماالعملیةعلىیؤهله لإضفاء معنى

.الیومیةحیاتهفيعمله المدرسي أو فيمطروح مشكلشخصي،أو لغرض القیام بحلإنتاج

:بطة بمجال واحد هي الوضعیاتمرتالكفاءة -5-3

یسمح بحیث،معرفةالوضعیات محددة وتكونكفاءة ما، ینبغي أنالتلمیذ یبنيفلكي

الكفاءة بنموالتعلیمیة الوضعیات مواضیع وعناصر لجمیع الحصر التحدید وهذا

متعلم، إلا أن هذا الكفاءةلتنمیةوضروریةمتنوعةوضعیاتالمقصودة، لاشك أن هناك 

و هذا یجنب الوضعیاتمن محصور بمجال واحد مشتركمحدود والوضعیاتالتنوع في

كفاءة فتصبح ال،بوضعیة واحدةمرتبطالكفاءاتالوضعیات لإكساب المتعلم نوع منارتباط

Xavier. أخرىفي وضعیاتلیست فعالة Roeigiers,2000,P68)(.
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:با بالسیاق الذي تمارس فیهالكفاءة مرتبطة غال-5-4

فيالمتعلمالتي یكتسبهابالتعلماتالمتعلقبالنشاطترتبطالكفاءةأنو ذلك یعني

فيیختلف عنه القیام ببحثفكفاءة القیام بالبحث في العلوم الاجتماعیة " الموقف التعلیمي، 

الإطار النظري، جمع ( هي تينفسها و الالأساسیةالخطواتكانتإن وحتىالعلوم

متخصصة معارفإلىیحتاجالعلوم فيالباحث أنإلا) إلخ ...المعطیات و البیانات

."البحث فیه بصدد مرتبطة بالمجال المحدد الذي 

ارتباط لهاالتيالمعارفو القدرات والمهارات دمجخلالمنتبنىفالكفاءةإذن

المعارف فإنمثلاكفاءة تحریر رسالةالتلمیذإكسابالدراسیة، فعندما یراد بالمادة مباشر 

بالنحو و الصرف و علامات الوقف و التراكیب و الصیغ و كذا الخبرات المكتسبة المتعلقة 

.في مثل هذه الوضعیات تمثل موارد أساسیة لبناء هذه الكفاءةالتعاملفي

:یمالكفاءة قابلة للتقو -5-5

غیر ظاهرة فهي صفة عقلیة تترجم في سلوكلكونها إذا كان من الصعب تقویم القدرة 

الإنتاج و ذلك للتقویم، حیث تقوم من خلال نوعیة الأداء و نوعیةعملي، فإن الكفاءة قابلة

بتقویم و استقلالیة التلمیذ و تقبله لزملائه، كما تقوم الكفاءةسرعة الإجراءاتخلال تقویممن

.المحددة سابقاالإتقانوالجودةبمعاییرإلیه المتعلم بمقارنته توصلالنهائي الذيالإنتاج 

 )Xavier Roegiers,2000,P69.(
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:أنواع الكفاءات-6

:تتعدد أنواع الكفاءات، و تقتصر في هذا المجال على ذكر ما یلي 

:الكفاءة الممتدة أو المستعرضة-6-1

المستعرضة إن الكفاءات: "لمستعرضة أو الممتدة كما یليالكفاءات ا" الدریج"یعرف 

، 2004،محمد صالح الحثروبي(. "أو توظیفها إلى سیاقات جدیدةمجال تطبیقها یمتدهي التي

).100ص

المواد مختلففیهاتشتركمنهجیةإجراءاتأیضاالمستعرضةو تعتبر الكفاءات

).Rey Bernard,1996,P52( ."مرغوب فیها لدراسیة من أجل معارف و مهارات ا

مادةمن أكثرتكوینها فيتشتركمتقاطعة كفاءات المستعرضةالكفاءاتإن 

تكونالمستعرضة دراسیة، و یتم توظیفها في وضعیات متعلقة ببعض المواد، إذن فالكفاءة 

مجالات متنوعة مرتبطة بمادة المدمجة، منالمعارف أو لمتقاطعة االتعلماتمجموعة

.)9،ص2004یة،وزارة التربیة الوطن(.واحدة أو أكثردراسیة

بتطویر كفاءات المتعلم یهدف إلى تحقیق تعلم حسن الفعل إن اهتمام المدرسة الجزائریة 

في الأساسیةالكفاءاتتحدید خلالمنذلكیتجلى، و حسن التفكیر، و )التصرف(

التعلیم مناهج فينذكر على سبیل المثال الكفاءات العرضیة المحددة المناهج الدراسیة، و

.الابتدائي

.معرفة القوانین التي تحكم الظواهر الطبیعیة-
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.استعمال الرموز الریاضیة-

.التعبیر الشفوي و القدرة على التواصل بلغة صحیحة-

.رة على التفكیر المنطقيالقد-

.القدرة على حل المشكلات-

.التحكم في جملة من الوضعیات-

.التحكم في التصرفات و تنظیم السلوكیات-

.یستعمل معارف لحل مشكلات-

).4،ص2003وزارة التربیة الوطنیة،(.وضع خطة و نتاج عمل و تبلیغها كتابیا-

:الكفاءات النوعیة أو الخاصة-6-2

إلخ، ..و هي كفاءات ترتبط بمادة دراسیة أو بمجال معین كاللغة و الریاضیات و التاریخ

كلفيفیها المرغوبدراسیة، الكفاءاتالخاصة بكل مادة التربویةو تحدید في المناهج

.السنوات الدراسیةمن سنة 

بالنسبةالعربیةللغةاسبیل المثال لا لحصر الكفاءات المحددة في مادةو نذكر على

الابتدائیة و تتمثل هذه الكفاءاتابتدائي و التي تعد آخر سنة في المرحلةالخامسة للسنة

:في

.قراءة السندات المكتوبة بطلاقة-

.تكوین حكم شخص عن المقروء-
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.التعبیر الشفوي السلیم و التحكم في الوضعیات التواصلیة المتنوعة-

، الوطنیةالتربیةوزارة(.التعلیماتتقتضیه الوضعیات ولمااستجابةوعةمتننصوصكتابة-

).6،ص2006

:أما فیما یخص مادة الریاضیات للسنة الخامسة ابتدائي فهي كالآتي

.حل مشكلات في میدان الأعداد و الحساب -

.حل مشكلات في میدان التناسبیة و تنظیم المعلومات-

.ن الفضاء و الهندسةحل مشكلات في میدا-

).4،ص2006،نفس المرجع السابق(.حل مشكلات في مجال القیاس-

ممتدة كفاءاتإلىالدراسيمجالفيللكفاءات" محمد الدریج " تقسیم كانو إذا

التربیة الكندیة وزارةعنالصادرةالوثیقة میزتفقد) خاصة(و كفاءات نوعیة ) ةمستعرض(

:بین أربعة أنواع من الكفاءات1997لسنة 

).طرق أو مناهج العمل الفكري(الكفاءات الفكریة -

).تنظیم عمل ما(الكفاءات المنهجیة -

.الكفاءات المرتبطة بالموقف و السلوكات-

).98،ص2004محمد صالح الحثروبي،(.الكفاءات التواصلیة-

الفردیة الكفاءاتفيتمثلفاءات، وللكآخرتقسیم إلىالمرجعكما یتطرق نفس

مختلفة تجاربومهاراتومعارفتفاعل و الكفاءات الجماعیة، حیث تعتبر هذه الأخیرة 
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أنواع یلخص) 1(الشكل رقم و.الأشخاصمنجماعةفیهابالإنجازفي القیامیشترك

.الكفاءات في المجال التربوي

كفاءاتیبین أنواع ال) 3(الشكل رقم 

في المجال التربوي

على أساس                        على أساس

المواد المستعملة    الأفراد                       

على أساس

المجال الدراسي

:اربة بالكفاءاتبناء المناهج وفق المق-7

أكثر ونوعیةأكثرمستقبلاالتعلیملجعلطمحتبالكفاءاتالمقاربةوفقهج االمن

أن یتوقع والاجتماعیة نحو تنمیة الكفاءات التي توظف في الممارساتموجهة،إجرائیة

.أطوار التعلیمبها المتعلم في نهایة كل طور منىیتحل

فردیــة

ـةجماعی

الكفاءة

كفاءات تواصلیة

كفاءات فكریة

كفاءات مرتبطة 
بالموقف و 
السلوكیات

كفاءات نوعیةكفاءات ممتدة مستعرضة
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.إن التلمیذ هو المحور الذي یدور حوله المنهاج-1

معارف،مهارات، (الطابع الإجرائي التعلیمات ذاتمنمجموعةفيالمنهاج یتجسد-2

).سلوكات

في) الوجدانیة و العقلیة و البدنیة(جمیع جوانبها تنمیة شخصیة المتعلم فيعلىیعمل-3

.شمول و تكامل و اتزان

المستهدفة یلة بتنمیة الكفاءاتالكفاعتماد الطرائقفيللمدرسالبیداغوجیةالمبادرةیترك -4

.و اختیار الوسائل و الأسالیب المناسبة

و الاجتماعیة الفكریةالتعلم التي تسمح بتنمیة القدراتوضعیاتلتهیئة الفرصةیتیح -5

.المیل إلى البرهنة،إلى الغیر الإطلاع و الاستماعروح النقدیة و حباللدى المتعلم مثل 

ذلك أن،الاجتماعيالمحیط فيالتلمیذالمدرسیة و حیاةالحیاةبینالالتحاقیؤكد-6

المدرسة لها وظیفة فعلیة في حیاة المتعلم داخلالمكتسبة المعارف و الخبرات و الكفاءات 

). 212،صنفس المرجع السابق(.ستقبلیةالحاضرة و الم

:أهداف المقاربة بالكفاءات-8

:تعمل على تحقیق جملة من الأهداف نذكر منهاهذه المقاربةإن 

تعبر المجال أمام ما لدى المتعلم من طاقات كامنة و قدرات، لتظهر و تتفتح، وإفساح-

.ذاتهاعن

.ره له الفطرةیسبلورة استعداداته و توجیهها في الاتجاهات التي تتناسب و ما ت-
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الواحد،المجالفيالمعارفبینالربط المتشعب، والتفكیركفاءاتعلىتدریبه-

قضیة مشكلة أو مناقشةحلإلىعند سعیهالمختلفةالمعرفیةالحقولمن و الاشتقاق 

.أو مواجهة وضعیة

.تجسید الكفاءات المتنوعة التي یكتسبها من تعلمه في سیاقات واقعیة-

الحقولبینو الاندماجبصر بالتداخلو التالمعرفةتكاملإدراك علىقدرته زیادة-

.المعرفیة المختلفة

.سبر الحقائق و دقة التحقیق و جودة البحث و حجة الاستنتاج-

شروط وللمعرفة التي یدرسهامناسبةعددة منهجیة و مصادر تعلیمیة متاستخدام أدوات-

.اكتسابها

.مختلفة التي تحیط بهالقدرة على تكوین نظرة شاملة للأمور و للظواهر ال-

.یاةالاستبصار و الوعي بدور العلم و التعلیم في تغییر الواقع و تحسین نوعیة الح-

في تغییراتإحداث أجلما تقدم، فالمقاربة بالكفاءات هي توجه جدید منعلىبناء 

نموذجاتى یكونحبالغیربالمعرفة وعلاقتهالمتعلم ویهلعیكونأنلما ینبغيالنظرة

فیهتقاسالمستقبلنحوموجهمجتمع فيقویةبمعالممستقل، بناء، و مزودلمواطن

توظیف على إدماج والتأكیدیعنيالكفاءاتفتنمیةو لذا. المعارفبالكفاءات والثروة

.ةالموارد، و أیضا تعلم الاستخدام الأفضل لما نعرفه في مجالات الحیا/المعارف

:و من هنا، تبرز أهمیة هذه المقاربة كونها 
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.العقلیة، و منطق هیكلة المعارف/تسمح بإدماج منطق تنمیة السیرورات المعرفیة-

و التكیف و الاندماج المنسجمالشاملو التكوینالذاتي،الاستقلالنحوالمتعلمتدفع -

.الاجتماعي

هو على ماتركزللمكتسبات، وأفضلتثبیتابحیث تضمنالتعلمات أكثر فعالیة،تجعل-

.جوهري، و تقوم روابط بین مختلف المفاهیم

في هو جعل هذه التعلماتالكفاءاتتنمیةتسمح بإعطاء معنى للتعلمات، إذ الهدف من-

.سیاق ذي معنى بالنسبة للمتعلم و ذو فائدة له أیضا

.تهیكل و تنظم التعلم بصفة أحسن-

.ا أكثر بین الموادتضمن انسجام-

مكتسبات مختلفبین علاقات تدریجیةإقامةخلالالبعدیة، من للتعلماتتؤسس-

إطار القسم خارجالمكتسبات في وضعیات ذات معنىلهذهمزدوجبتجنیدالمتعلم، و تقوم 

من جدید اته مكتسباستثمار إعادةمنالدراسي للمتعلم، و تسمح له و بالتدرج الطورأو

فرید حاجي،(.من طور لآخروسنة إلى أخرىمنتعقیداأكثركفاءاتفي خدمةجعلهاو

).10، ص2005

:خصائص المقاربة بالكفاءات حسب المستویات-9

:بخصائص عدة یمكننا تناولها حسب المستویات التالیةتمتاز المقاربة بالكفاءات 
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:على مستوى الأهداف-9-1

للملاحظة و القیاس، فإنالقابلیةعلىالقائم للأهدافالإجرائيالطابع علاوة على

هذهفي تمتاز الأهدافالمسطرة، و من هناالكفاءةتحقیقفيیتمثلالتعلیممن الهدف

. بأنها مدمجة و أدائیة تقوم على معالجة مختلف الوضعیات التي یواجهها المتعلمالمقاربة

:على مستوى المحتویات-9-2

حسن والعمل،معرفةن أجل مبكل ما یحتاجهتزوید المتعلمعلىالمحتویاتترتكز

فإن هناذهن التلمیذ بالمعارف، منحشوللمستقبل، و تتفادىحسن التخطیط والتواجد

في یواجههاالتيالمشكلاتتمكنه من حل مختلفترتبط بالقواعد الأساسیة التي المحتویات

التوظیف أجلمنتكونالمقاربةهذه في محیطه الاجتماعي، فالمعرفةفيأو المدرسة 

).134،ص2003ریب،غعبد الكریم(.لیس من أجل الاستظهار في الامتحانات فقطو

ت میولاباحترام النفسيالجانبتراعيالمقاربةهذه فيالمحتویاتفإنو علیه 

المادةفيالمواد الدراسیة وبین مختلفالحواجزعلى إزالةالمتعلمین، و تقومو استعدادات

وضعیات إدماجیةفيأخرىلموادكفاءاتاستثماربغیة متكاملتكون كلبحیثنفسها

).Xavier Reogiers,2003,P75(.جدیدة

:على مستوى الوسائل التعلیمیة-9-3
تتجنب تكلفة، لأنهاوصعوبةأكثرالكفاءاتتكویننحوالموجهةالتعلیمیةالوسائل

).80،ص2003فیلیب بیرنو،(.التكرار و تتطلب من القائمین علیها الكثیر من الجهد
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و بهذا فإن الوسائل التعلیمیة المعتمدة في الأنظمة التربویة التي تبنت المقاربة بالكفاءات 

. المقاربةهذهمتطلباتالتلاؤم معیمكنها منبما شاملةبیداغوجیةإلى مراجعةتحتاج

أن تكون أكثر امتلاكا لوسائل تطبیقیة و عملیةالتعلیمیةالمؤسسةلذا ینبغي على مستوى

فقطعلى الأداء، و لا تكتفيالمقاربةهذه لاعتمادو التلامیذ المعلمینمتناول في تكون 

الوسائل على توفیرتعتمدغیرها، بلمثل الكتب المدرسیة و الخرائط ووریةبالوسائل الضر 

.البصریةالسمعیةالآلي و الوسائلللإعلام بمخابر المؤسسات كتأثیثالتكنولوجیة

عملیة و الأدوات إلى كل مستلزمات القیام بتجاربإضافة ، )9،ص2006التربیة الوطنیة،ارة وز (

الكفاءة لبلوغ الحقیقيالمحكمعالجتهاتعتبرالتيالوضعیاتبعضتحتاجهاالتي

.المستهدفة

:على مستوى العلاقة البیداغوجیة-9-4

فاعلیتهعلى التأكیدخلالمنالتلمیذ شخصیةمراعاةعلىالمقاربةهذهتقوم

مراعاة لمیذ نظرة إیجابیة ذلك من خلالإلى التتنظرالتعلیمیة التعلمیة، فهيفي العملیة

و هذا لا.)134،ص2003عبد الكریم غریب،(.و كیانه النفسيالوجدانیةمیولهوالعقلیةقدراته

الكفاءات تحقیق في رئیسیادورا عاتقهعلى قىیبقى ملالذيالمعلمقلیل من دوریعني الت

.المسطرة
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:یمعلى مستوى التقو -9-5

فإن التقویم الدراسیةالمناهجصیاغةللتغییرات التي حملتها المقاربة بالكفاءات فيظران

رغم هذه التقویم التقلیدي، وأن یكون متمیزا عن أسالیبلابدمكوناتهاأهمأحد باعتباره 

بالأهداف، بل یمكن مع المقاربةقطیعةتمیز بها الكفاءات فإنها لا تشكلالخصائص التي ت

صلاح (.البیداغوجیینمنالكثیرذلكیذهب إلىكماالأهدافاعتبارها الجیل الثاني من 

).40،ص2004الدین محمود،

:الوضعیات التعلیمیة في المقاربة بالكفاءات- 10

انطلاقا من معلوماتیكتسب منه المتعلمموقفأنهاالتعلیمیة علىالوضعیةتعرف

له بالاعتماد على الكفاءات التي سبق و أن تحكم فیها و التي تسمح یعده والمشروع الذي

فيالتعلیمیةالوضعیةتأخذو). 42،ص2006طاهر وعلي،ال(.أخرىمعلوماتباكتساب

حسب الأهداف المرجوة من عملیة التعلیم، و من بین هذه أنماط عدة بالكفاءات التدریس 

: الوضعیات نجد

:مشكلةالوضعیة -1- 10
توظیفمنهم التلامیذ و التي تتطلب علىمشكلةطرحتنحصر هذه الوضعیة في

عملیات و قدراتهم الذهنیة و المعرفیة المعقدة و البسیطة للتعامل مع هذه المشكلات و العمل 

جهبهدف جعل التلمیذ یواالمعلمبهیقومأداءفيالوضعیةهذه حلها، و تتمثلعلى

و جعله أو مسائل یفتقد فیها طرائق الحلالمختلفة، و التي تشمل تمارینالتعلیمیةالمواقف
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معارفهوتصوراتهیوظفأنالحالةهذهفيحلها، و علیهعنیتهربو لامرتبطا بها

عدالفردي، و تالعملطریقعنأوبالأفواجالعملطریقعنالقبلیة لتجاوزها، و ذلك إما

الطریقة هذه مزایامنوللكفاءات،بناءرفي و عملیةمعبناء عملیةالوضعیةهذه 

البحث بحث كما تدربهم على طرق و كیفیاتفي الالتلمیذلدىتثیر الرغبةالوضعیة أنهاأو

أمامهم، مع جعلهم یكتشفون المعروضةالتعلیمیةللمشكلاتالحل في إجراءاتللشروع

.د معارفهمحدو 

تندرج عصریةهذا المنظور فهذه الوضعیة جعلت من المقاربة بالكفاءات مقاربةو من

منر إلیهدراسي، و تنظفریق أو قسممیذ ضمنتعلیمي یعنى بنشاط التلمنطق إطارفي 

الموضوعاتمعللتعاملموحدةمنهجیة وفقهدف مشترك لكل التلامیذمنطلق تحقیق

).50،ص 2003،رزوقلخضر(.المسائل التعلیمیةأوالمواقفأو

إتباععندیتمثل في اقتراح المشكلات سواء الوضعیة هذهفيالمعلم دورأما عن

الفردي، و یقوم بتوجیهالتعلیمإتباعإطار التعلیم التعاوني، أو عندفي الجماعيالعمل

المشكلة یصممالأمر، بحیثإن استلزم للمشكلاتالحل اتیحمفالتلامیذ و قیادتهم إلى 

اقتراحهإلىداخل القسم إضافةالنقاشیسیرحلها، وإلى یتوصلونبطریقة تجعل التلامیذ 

.الواردة في البرنامج و التي یتوقف علیها حل المشكلة من طرف التلامیذالمعرفةعناصر 

).45،ص2000جابر عبد الحمید جابر،(
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:الوضعیة مناقشة-2- 10

التي و تتمثل هذه الوضعیة في طرح المعلم لمشكلة تتعدد فیها وجهات نظر التلامیذ، و 

حول موضوع المشكلة، و فیها یدلي كل تلمیذ السابقةمعارفهمیمكن أن یكونوها انطلاقا من

مختلفةبین أعضاء أفواج فوج واحد أوبین أعضاءالمناقشةتكونعندما عن فكرتهأو فوج

التلمیذ لدىالنقدیةالروح أو الوضعیة أنها تنمي القسم، و من مزایا هذه الطریقةنفسفي

تعلممنمناقشته لرأیهم، كما تمكنهمناقشة الآخرین لآرائه و مواقفه إلى جانبیتقبلحیث 

هذه الوضعیة التعلیمیة، إذ أنالمشكلاتحلفي الإبتكاريالتفكیرأسالیب و استراتیجیات

آرائهموبین أفكارهمیحدثالذيي ذهن التلمیذ، فمن خلال التفاعلبمثابة تصویر للحلول ف

إعادةوبتجمیعهابعدهایقومونبكم هائل من الآراء و الأفكار ثم هؤلاءالمختلفة، یدلي 

الدروسبناء إلىالتلامیذیتوصلبهذاللمشكلة، والنموذجبنائها بناءا یوافق جوانب

هذهإطار نتائج التعلم فيبذلكالتعلم لهم، فتكونبمفردهم إلى جانب تدخلات و توجیهات

فیتحفزون للتجاوب الأداءعنالنفسي الرضالهم، و تخلق في نفوسهممرضیةالوضعیة 

بناء المعرفة فيالنموذج تمثلأنهااعتبارعلیهم، علىالمقترحةأنشطة التعلمأكثر مع

فيتترسخ أكثرالتلامیذیحققهاو المكتسبات التيفالمعارفالأنشطة، و لذاأو قیام بإنجاز

مختلففيمنهاكما یستفیدونالمختلفة التعلیمیة المواقف فيمنهافیستفیدونذهنهم،

تدعیم المعارف و المكتسبات السابقة الوضعیة ما هي إلا وسیلة لفهذهمجالات الحیاة، إذن

). 30،ص2005،فرید حاجي(.للتلامیذ
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:مشروعوضعیة ال-3- 10

منطلق الدرس على أساس مشروعات تكون في فیهایتخذ التي هيالوضعیةهذهو

بتحقیق للتلامیذ و مرتبطةمعینةبحاجاتمرتبطإجرائيتطبیقيطابعذات الغالب

طریق جماعي عنینجز إما بشكل فردي أو بشكلواحات ملموسة، و قد یقترح المشروعنج

و یمكنه المشاریعفي تنفیذ هذهالتلامیذمعیشتركأنو على المدرس بالأفواج، العمل

الدرسموضوعأوالوحدة التعلیمیةتقتضیهما حسبذلكالضرورة تعدیلها إن اقتضت

في وسائل تستخدمموارد ومنالمدرسةتتوفر علیهحسب ماروع، و كذلكللمشالمتضمن 

الفعلیة الممارسة على تحث التلامیذ أن شأنها منالوضعیةهذهتلك المشروعات، و

من تطویر كفاءاتهم عن تمكینهمفضلا النفسي و الاجتماعيالاندماج للأنشطة، و على

طبیعة حسبالمشروعاتد أن تحدد الأماكن التي تنجز فیهاو بناء كفاءات جدیدة، و لاب

مقررة كفاءات بكفاءة أو عدةمرتبطةالمهمة التي نطلب من المتعلمین إنجازها، و تكون 

).13،ص 2004وزارة التربیة الوطنیة،(.رسمیةبصفة

عدةعلىهالتعلیمیة فینستنتج بأن مقاربة التدریس بالكفاءات ترتكز العملیة او مما سبق

قدراتهم علىتنمیةمن خلال بنفسهم، و ذلكبناء المعرفة ن على وضعیات تساعد المتعلمی

إلخ ...الإبداعو و الابتكارو المبادرةبمختلف أشكاله، و كذا منحهم الفرصة لخلقالتفكیر

سائدا في كانلمامغایرةومختلفة جدیدةبطرقالنظر للأمورو منه تعویدهم على

تصر الوضعیات التعلیمیة في هذه البیداغوجیةفإنأخرىبالأهداف، و بصیغةالتدریس
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التيتنمیة الكفاءاتنحوموجهفیهاالتعلیمیة أكثر إجرائیة و العمل جعل العملیةعلى 

سنة ذ في نهایة كل التلمییتوقع أن یتزود بهاالتيوالاجتماعیةالممارساتفيتوظف 

). 29،ص2006،ضیاف زین الدین(.دراسیة أو مرحلة تعلیمیة

:خلاصة-

البرامج فيالستینات التي ظهرت فيبالكفاءات المقاربةإلى الفصلهذافي تطرقنا 

نهاممن البلدانالعدیدفي اعتمدتانتشرت وثم الأمریكیة ،المتحدة بالولایاتالدراسیة

التعلیم عملیة و تعتمد المقاربة بالكفاءات على جعل المتعلم المحور الأساسي في الجزائر،

في یحرزه، و یبادر و یساهمالذيفیها و مسؤول عن التقدم و التعلم، فهو عنصر نشیط 

تحدید المسار التعلمي، بحیث یوضع هذا الأخیر في وضعیات مختلفة و هي وضعیة مشكلة 

الصعوبات و التعامل مع لمواجهة شة و مشروع من أجل اكتساب معلومات تساعده و مناق

.الغیر في حیاته الیومیة







.تمهید-

.لدراسةمنهج ا-1

.دراسةعینة ال-2

.دراسةمكان و زمان إجراء ال-3

.دراسةأدوات ال-4

.أسالیب المعالجة الإحصائیة-5

.خلاصـــة-
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:تمهید-

میدانیا من أجل التحقق من الموضوع مقاربةمنالباحثالمیدانیةالدراسةتمكن

:المنهجیة المتبعة الإجراءاتأهم إلىالفصلهذاتعرض في، و لذا سندراستهفرضیات 

:دراسةمنهج ال-1

الإجراءات التيأوالأسلوب البحث العلمي الطریقة أومنظورمنمنهجكلمة تعني

بشیر صالح الرشیدي، (.أجل التوصل إلى الحقیقةمنالمشكلةدراسةفيالباحثیتبعها

).21،ص2000

في ترتیب الإجراءاتتتبعالطریقة العلمیة و القواعد التيتعني "حسن الجبالي"و عند 

البحث، و ما متغیراتللتوصل إلى الإجابات عن تساؤلات البحث، و ذلك للحصول على

الصحیح، أو التوصل التعمیمإلىتؤديالتيیتبع ذلك من التوصل للقوانین و النظریات 

.البحثلها یتصدىالنفسیة و الاجتماعیة القائمة التيللمشكلاتالناجحة إلى الحلول

).41،ص2003الي،حسني الجب(

عزیز "یقول ذلكفيأما فیما یخص اختیار المنهج فذلك یعود إلى طبیعة المشكلة، و

منأكثردراستهاالمرادبحثها، و قد تختار المشكلةمنهج المشكلة تختار : " "حنا داوود

). 29،ص1991عزیز حنا داوود،(.وفق طبیعتها و تحلیل أبعادهامنهج 

نحو اتجاهات المعلمینإلى معرفةالدراسة الحالیة تهدفبناءا على ذلك، و لما كانتو 

الوصفي نظرا لملاءمته المنهجالابتدائي، فقد اعتمدت الباحثةللطور الدراسيالمنهاج
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منظاهرةینصب على استقصاء" ، حیث یعرف المنهج الوصفي أنه لدراسةاهلطبیعة هذ

و كشف تشخیصهابقصدالحاضرفيقائمةهيكما النفسیةالتعلیمیة أوالظواهر 

نفسیةأوتعلیمیة ظواهربینوأو بینها عناصرهابین العلاقاتتحدید جوانبها، و 

الأشیاء و العملیات وللأنشطةدقیقةأوصافعنالبحثأخرى، أي اجتماعیةأو

).129،ص1984رابح تركي،(."و الأشخاص

اختیار تبدأ بتحدید المشكلة و صیاغة فروضها ومراحلبعدةیمر المنهج الوصفيو

البیانات بعد التحقق من صدقها و ثباتها، وصولا إلى لجمعالمستعملةالوسائلالعینة، ثم

.في التقدم العلميى نتائج ذات مغزى تسهم علوتحلیلها و تفسیرها لغرض الحصول النتائج 

:دراسةعینة ال-2

و بلغ عددها مائتي الابتدائیة،معلمي المرحلة من عینةعلىدراسة اله هذتأجری

أكثر الطرق شیوعا لكونها،حدثیة بطریقة اختیارهم م ت، )204(معلم و معلمة أربعةو

:و استعمالا في البحوث النفسیة و الاجتماعیة، و ذلك وفقا للمتغیرات التالیة

العینة حسب متغیر الجنسأفرادیوضح توزیع): 1(جدول رقم 

النسبة المئویةالتكرارالجنس

6632,35ذكور

13867,64إناث

204100المجموع
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أن مهنة قد یعود إلىمن الجدول أن عدد الإناث أكثر من عدد الذكور و هو ما نلاحظ

.، و أكثر استقطابا لهاهي المفضلة عند المرأةالتعلیم

یوضح توزیع أفراد العینة حسب متغیر الخبرة) : 2(جدول رقم 

النسبة المئویةالتكراررةالخب

199,31سنوات8- 0من 

2512,25سنة8-16

16078,43سنة فما فوق16من 

204100المجموع

، تلیها %78,43تحتل المساحة الكبرى فما فوق سنة16من الخبرة فئة أننلاحظ

.%9,31سنوات بنسبة 8-1، ثم بعدها فئة من %12,25سنة بنسبة 16-8فئة من 

یوضح توزیع أفراد العینة حسب متغیر المستوى التعلیمي) :3(جدول رقم 

النسبة المئویةالتكرارالمستوى التعلیمي

199,31الأساسي

12862,74الثانوي

5727,94الجامعي

204100المجموع
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الفئة الأكثرهمثانويتعلیممستوىذاتمعلمینالأن فئةضح یتمن خلال الجدول

فئةو،%27,94الجامعي بنسبة مستوى التعلیمذاتمعلمینفئة ،تلیها%62,74بنسبة 

من مجموع الفئات %9,31بنسبة تمثیلا تعلیم أساسي هي الأقلمستوىمعلمین ذات

.السابقة

:دراسةمكان و زمان إجراء ال-3

إلى المقاطعاتینتمونمعلمي المرحلة الابتدائیة منعینةعلىدراسةالههذتأجری

:التالیة

.البلیدة): 5(مقاطعة رقم -

.الشراقة): 1(مقاطعة رقم -

.عین بنیان): 2(مقاطعة رقم -

.عین بنیان): 3(مقاطعة رقم -

.عین بنیان): 5(مقاطعة رقم -

.2011و ذلك خلال الفترة الممتدة ما بین شهر أكتوبر إلى شهر جانفي 

:دراسةأدوات ال-4

أبعاد أربعةمقیاس یقیس اتجاهات المعلمین نحو المنهاج الدراسي من خلالتم تصمیم

).التقویمو الوسائل التعلیمیة،الطرقالمحتوى،داف،الأه(
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:طریقة بناء المقیاس-4-1

تم إعداد المقیاس من طرف الباحثة بعد إطلاعها على بعض الكتب و الدراسات السابقة 

:المجال منهافي

الطبعة الكتب،التعلیم،عالمتكنولوجیاوبحوث،المنهاجودراسات : فارعة حسن محمد-

.1999القاهرة،الأولى،

اللبنانیة،المصریةالدارالعربي،العالم فيتصمیم المناهج و قیم التقدم: حسن شحاتة-

.2008الأولى،القاهرة،الطبعة

نحوالجغرافیاو التاریخلمادتيالثانويالتعلیمأساتذةاتجاهات : حمیدةنصر االله بو -

.2009- 2008للمادتین،الجزائر،الجدیدالمنهاج 

المقاربةظلفيأسالیب التقویمالمتوسط نحوالتعلیمأساتذة اتجاهات: محمد تیعشادین-

.2009-2008الجزائر،بالكفاءات،

فيو هو أكثر المقاییس شیوعا" لیكرت"ذلك على مقیاس فيقد اعتمدت الباحثة و

لمدىتقدیرایعطيكونهتتمثل الأولى في: بمیزتان هامتانقیاس الاتجاهات، و ذلك لتمییزه 

بنود منبند كل یليقبول أو رفض المفحوص لموضوع الاتجاه بناء على التدریج الذي

البنود أو العبارات المقیاس على عدد منالمقیاس، بینما تتمثل الثانیة في إمكانیة أن یحتوي 

لمعنى دقةأكثر تحلیلاتبإجراء المضمون أو المعنى بحیث تسمح حیثمنالمختلفة

.ه النفسي موضوع القیاسالاتجا
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تصنیف أجلمن الخبراءإلى استخدام یحتاج لا" لیكرت"مقیاس أنبالرغم منو

نبیل (.الرفض المطلقإلىالمطلقةمن الموافقةذاتیا ابتداءامتدرجةعبارةالعبارات لكون كل

المرحلة فيمعلمین5على المقیاسقامت بعرضأن الباحثةإلا، )178ص،2007بحري،

التي أبداها لتقییمها، على ضوء الملاحظاتالأغواط جامعة منأساتذة ثلاثو الابتدائیة

66فيالنهائيالمعلمین و الأساتذة، أجرت الباحثة التعدیلات اللازمة لیأخذ المقیاس شكله

و الوسائل لطرقاالمحتوى،الأهداف،: بصفة عامة اتجاهات المعلمین من حیثتقیسبندا

.التعلیمیة، و التقویم

معلم و معلمة في 80عینة من للمقیاس طبقناه علىالقیاسیةالخصائصمنللتحقق

.الابتدائي

:الصدق-4-2

معتمدین أیضا أفضلهالاختیارالمقیاسالإجابة، قمنا بتحلیل بنودأوراقبعد استرجاع

المحتوى، و ذلك بحساب ارتباط بصدق تسمیته یمكنالداخلي أو ما التناسقطریقةعلى

الدرجةللمقیاس، و هذا بعد طرح درجات هذه العبارة عنالكلیةبالدرجةكل عبارة درجات

.النتائج التالیةعلىالكلیة، فتحصلنا 
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.دلالتهاج و مستویات ابنود محور أهداف المنهرتباط درجات إ): 4(جدول رقم 

عدد الأفرادمستوى الدلالةالارتباطمعاملالبند

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13

0,677
0,712
0,545
0,729
0,743
0,543
0,564
0,754
0,641
0,708
0,649
0,700
0,553

0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01

80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80

قد درجات التناسق الداخلي للمقیاس في محور أهداف المنهاجأن) 4(الجدول یوضح

عند إحصائیادالة، و جمیعهاأدنىكحد0‚543كحد أعلى و 0‚754تراوحت ما بین 

.α =01‚0مستوى 
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.دلالتهاج و مستویات اات ارتباط بنود محور محتوى المنهدرج): 5(جدول رقم 

عدد الأفرادمستوى الدلالةالارتباطمعامل البند

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13

638‚0
471‚0
517‚0
306‚0
419‚0
602‚0
626‚0
581‚0
677‚0
705‚0
476‚0
500‚0
715‚0

0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01

80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80

المنهاجالمحتوى محورفيللمقیاسالداخليالتناسقأن درجات ) 5(یتضح من الجدول 

عند إحصائیادالةجمیعهاأدنى، وكحد0‚306و أعلىكحد0‚715بین ماتراوحتقد

.α =01‚0مستوى 
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.الطرق و الوسائل التعلیمیة و مستویات دلالتهادرجات ارتباط بنود محور): 6(جدول رقم 

عدد الأفرادمستوى الدلالةالارتباطمعامل البند

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16

584‚0
614‚0
677‚0
305‚0
494‚0
241‚0
758‚0
704‚0
632‚0
627‚0
748‚0
740‚0
765‚0
536‚0
698‚0
677‚0

0,01
0,01
0,01
0,01
0,01

05‚0
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01

01‚0
01‚0
01‚0

80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80

التدریس طرق محورفيللمقیاسالداخليالتناسقأن درجات) 6(الجدول یوضح

و جمیعها كحد أدنى 0‚241وكحد أعلى0‚765بین ماتراوحتقدالوسائل التعلیمیةو 

.α =05‚0ما عدا البند السابع دال عند مستوى α =01‚0دالة إحصائیا عند مستوى 



إجراءات الدراسة المیدانیة الفصل السادس

166

.التقویم و مستویات دلالتهدرجات ارتباط بنود محور ): 7(جدول رقم 

عدد الأفرادمستوى الدلالةالارتباطمعامل البند

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

329‚0
465‚0
637‚0
482‚0
762‚0
615‚0
470‚0
635‚0
595‚0
282‚0
631‚0
570‚0
695‚0
702‚0
789‚0
690‚0
759‚0
652‚0
674‚0
664‚0

0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01

05‚0
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01

80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
80
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قدتقویمالمحورفيللمقیاسالداخليالتناسقدرجاتأن) 7(الجدول منیتضح

عندإحصائیادالةو جمیعهاأدنى كحد0‚282و أعلىكحد0‚789بین ما تراوحت

.α =05‚0ما عدا البند العاشر دال عند مستوى α =01‚0مستوى 

تكن لمعباراتأربعةد إقصاء ععبارة، ب62النهائیة في صورتهالمقیاس و بهذا أخذ

لمقیاس ذات دلالة إحصائیة بالرغم من صدقها الظاهري و هي على لبالدرجة الكلیةعلاقتها

:التوالي

.مواضیع المحتوى حدیثة-

.طریقة التدریس تغیرت في ظل المقاربة بالكفاءات-

.على مدى تحصیل المعارفیقتصر التقویم الحالي -

.شبكة التقویم مرهقة-

:الثبات-4-3

جراء أعدنا الإأي أننا إذاثابتة،دیراتتقكررنا الاختبار سوف یعطيالثبات معناه إذا

المقیاس ثباتمنللتأكد). 114،ص2000بدر محمد الأنصاري،(.متسقةحصلنا على نتائج 

:الأربعة كالتاليمحاوركرونباخ، و قدرت قیمة معامل ألفا للقمنا باستخدام معامل ألفا 
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.یوضح معاملات ثبات ألفا كرونباخ للمحاور الأربعة ): 8(جدول رقم 

معامل ثبات ألفا كرونباخعدد البنودالمحور

الأهداف

المحتوى

الطرق و الوسائل التعلیمیة

التقویم

13

13

16

20

88‚0

81‚0

86‚0

90‚0

و هو ثبات عالي یدل على تناسق 0,90و 0,81قیمة معامل ألفا بین تراوحتبالتالي

.مقیاسو انسجام بنود ال

:طریقة التطبیق-4-4

المنهاجمقیاس اتجاهات المعلمین نحوبتطبیق، قمنادراسةبالالخاصة البیاناتلجمع

حدثیة بطریقةاختیارهمتم) 204(معلم مائتي و أربعةمن مكونةعلى عینةالدراسي

تشمل لمعلمین،مع تقدیم بعض التوضیحاتالمقیاس على هؤلاء انسخ من هذا بتوزیعذلكو 

كل استرجاع استغرقت عملیةالمقیاس، و قد منالعامتوضیح الهدفالإجابة، وطریقة

ء بعض الوثائق التي لا تم فیها إلغاتقریبا، بعدها تأتي عملیة الفرز أین شهر مدةالوثائق 

.دراسةتخدم ال
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:صحیحطریقة الت-4-5

حین، في 1-2-3-4- 5: المقیاس تنازلیا كما یليفيالموجبة البنودتنقیطیتدرج

.5-4-3-2-1: تنقیط البنود السالبة تصاعدیایتدرج

:أسالیب المعالجة الإحصائیة-5

لمعالجةالدراسةأهدافمعتتناسبالتيالإحصائیةالأسالیبالباحثةاستخدمت 

:فیما یليالبیانات و التي تمثلت 

.لتحدید الاتساق الداخلي لأداة الدراسة معامل ارتباط بیرسون-1

.ثبات لأداة الدراسة معامل ألفا كرونباخاللتحدید معامل -2

و استجاباتها العینةأفرادخصائصلتحدیدلنسب المئویة و ذلك حساب التكرارات و ا-3

.على عبارات المقیاس

كل علىالحسابي و الانحراف المعیاري لاستجابات أفراد عینة الدراسةحساب المتوسط-4

.من عبارات محاور المقیاسعبارة 

المعلمین اتجاهاتفي إحصائیةدلالة ذاتفروقوجودلمعرفة) 2كا(مربعاختبار-5

.إیجابیة نحو المنهاج الدراسي

نحو المنهاج حسب متغیر المعلمیناتجاهاتفيالفروقدلالةلحساب" ت"اختبار -6

.الجنس
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أفراد عینة إجاباتلمعرفة دلالة الفروق بین) ANOVA(تحلیل التباین الأحادي الاتجاه -7

.في التدریسالدراسة باختلاف المستوى التعلیمي و سنوات الخبرة

المستخدمة في العلوم الإنسانیة الإحصائیةرزمةالحسابیة استعملنا الالعملیاتو لإجراء

).SPSS(و الاجتماعیة 

:خلاصة-

المنهج المستعمل و ذلك طبقا لماوصفإلىالفصلهذافيالدراسةتعرضتلقد 

، و تم استعراضدراسةالإجراءمكان و زمانو دراسةالعینةوصفطبیعتها، ثمیتماشى و

المراحل المتبعة في إعداد أدوات جمع البیانات و العملیات التي أجریت علیها للتأكد من أهم

كل ، ودراسةالالإحصائیة المستعملة فيالأسالیبأهم صدقها و ثباتها، كما تم التطرق إلى

بها، و فيالاعتدادالوصول إلى نتائج على أعلى درجة ممكنة من الدقة یمكن من أجلذلك

.النتائج المتوصل إلیها و مناقشتهاعرض كلالفصل الموالي سوف یتم





.تمهید-

.عرض و تحلیل النتائج و مناقشتها-1

.و مناقشتهاولىعرض نتائج الفرضیة الأ-1-1

.و مناقشتهاثانیةالفرضیة العرض نتائج-1-2

.و مناقشتهاثالثةرض نتائج الفرضیة الع-1-3

.و مناقشتهارابعةرض نتائج الفرضیة الع-1-4
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:دـتمهی-

فيشاركتالتيكذا الخصائص العامة للعینة، و اإجراءاتهودراسةالمنهجبعد عرض

إلیها و مناقشتها وفقا المتوصلالنتائجالتعرض لمختلففي هذا الفصلحاولسن،دراسةال

.وضعه من فرضیات مسبقةتملما

:عرض و تحلیل النتائج و مناقشتها-1

: و مناقشتهاولىالفرضیة الأ عرض نتائج-1-1

الدراسي للطوراجالمنهنحو إیجابیةاتجاهاتللمعلمین أن علىالفرضیة تنص

.الابتدائي

، )9: (الجداول، و2كاإلى حساب النسبة المئویة، اختبارعمدناالفرضیةهذهلاختبار

.توضح النتائج المتوصل إلیها) 12(،)11(،)10(

.جاحسب اتجاهاتهم نحو أهداف المنهتوزیع أفراد العینة ): 09(رقم جدول 

مستوى الدلالة درجة الحریة 2قیمة كا النسبة المئویة التكرار نوع الاتجاه

0,01 2 18,20
%46,57 95 اتجاه إیجابي
%22 ,54 46 اتجاه سلبي
%30,88 63 اتجاه محاید
%100 204 المجموع



عرض نتائج الدراسة ومناقشتها الفصل السابع

174

مستوى عنددالة18‚20بـالمقدرةو)2كا(قیمةبأنالجدولخلالمنیتضح

α =01‚0جاالمنهأهدافالمعلمین نحوتجاهاتافيفروقوجودإلىیشیرماهذا، و

حسابعلى% 46‚57بـتقدر نسبتهمإیجابیایتبنون اتجاهاالذینالمعلمینلصالحذلكو

، أما المعلمین %22‚54سلبي بـ ذوي اتجاهنسبة المعلمینقدرتالفئتین الأخریین، بحیث

.%30‚88اتجاه محاید قدرت نسبتهم ذوي

.جاة حسب اتجاهاتهم نحو محتوى المنهتوزیع أفراد العین): 10(جدول رقم 

مستوى الدلالة درجة الحریة 2قیمة كا النسبة المئویة التكرار الاتجاهنوع 

01‚0 2 44‚1
% 90‚29 61 اتجاه إیجابي
% 76‚36 75 اتجاه سلبي
% 33‚33 68 اتجاه محاید
%100 204 المجموع

نحوالاتجاه السلبيذويالمعلمینأعلاه، إلى أنالجدولفيالمدونةالنتائجتشیر

اتجاهذويالمعلمینقدرت نسبةحین، في%36‚76بـنسبتهمقدرتجاالمنهمحتوى

خلال و من% 33‚33اتجاه محاید بلغت نسبتهمذويالمعلمین، أما%29‚90إیجابي بـ 

في جود فروق ذات دلالة إحصائیة و نجدها تشیر إلى عدم1‚44التي تساوي و) 2كا(قیمة 

.0‚05ج عند مستوى دلالة امحتوى المنهنحوالمعلمین اهاتاتج
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.طرق و الوسائل التعلیمیةالتوزیع أفراد العینة حسب اتجاهاتهم نحو ): 11(جدول رقم 

مستوى الدلالة درجة الحریة 2قیمة كا النسبة المئویة التكرار نوع الاتجاه

01‚0 2 91‚225
% 84‚82 169 اتجاه إیجابي
% 88‚5 12 اتجاه سلبي
% 27‚11 23 اتجاه محاید
%100 204 المجموع

اتجاه إیجابي نحو طرق التدریسذويالمعلمین نسبة أن الجدولخلال یلاحظ من

%5‚88قدرت بـ سلبياتجاه ، أما المعلمین ذوي%82‚84الوسائل التعلیمیة قدرت بـ و

) 2كا(قیمةخلالمنو،%11‚27محاید اتجاهذويمعلمین النسبةبلغتحین في

الاتجاه ذوي المعلمینفئةبینإحصائیادالةفروقوجودیتأكد 225‚91بـ المقدرةو

.لصالح الاتجاه الأولالسلبيو المعلمین ذوي الاتجاهالإیجابي

.توزیع أفراد العینة حسب اتجاهاتهم نحو التقویم): 12(جدول رقم 

الدلالةمستوى  درجة الحریة 2قیمة كا النسبة المئویة التكرار نوع الاتجاه

01‚0 2 09‚367
% 56‚96 197 اتجاه إیجابي
% 47‚1 3 اتجاه سلبي
% 96‚1 4 اتجاه محاید
%100 204 المجموع

مستوى دالة عند367‚09بـ المقدرةو) 2كا(قیمة نأأعلاهالجدولمنیتضح 

α=01‚0فروق دالة إحصائیا بین فئة المعلمین الذین یتبنون اتجاهاتوجودیؤكدماو هذا
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نسبتهم قدرتسلبيذوي اتجاهالمعلمینأنحیثالأخریین،الفئتینو بینالتقویم،نحوإیجابیة

كانت قدبسیط، وبفارق% 1‚96بلغت نسبتهم محایداتجاهذوي، أما المعلمین1‚47بـ 

. %96‚56تقدر نسبتهم ب الاتجاه الإیجابي و الذین ذويلصالح الفروقهذه 

علىالتي تنصودراستنا فيولىالأالفرضیة أننرىالنتائجهذهمنانطلاقا

تحققت جزئیا، حیثالدراسي للطور الابتدائيج انحو المنهعلمین اتجاهات إیجابیةللمأن

:بینت النتائج أن

.ج الدراسي للطور الابتدائيااتجاهات إیجابیة نحو أهداف المنهللمعلمین -1

.ج الدراسي للطور الابتدائيان اتجاهات سلبیة نحو محتوى المنهللمعلمی-2

ج الدراسياالتعلیمیة للمنهالوسائل و طرقالنحو إیجابیةاتجاهاتللمعلمین-3

.للطور الابتدائي

.ج الدراسي للطور الابتدائياجاهات إیجابیة نحو التقویم للمنهللمعلمین ات-4

ماعلى عكس الدراسي إیجابیةجاالمنهنحوالمعلمیناتجاهاتلبیةفإن أغو علیه

معلميأغلبیةأن علىنتائجهادلتالتي) 2005،سعیدة لونیس(دراسةإلیهتوصلت

كانتعلى اعتبار أن دراستهامهنة التدریساتجاهات سلبیة نحولدیهم الابتدائیةالمرحلة

یتم جدیدكلأنالدراسي الجدید، و معلومالمنهاج تطبیقبدایةقریبة في تاریخها من

معینة معارضةیلقىالتربویة و مهما كان نوعه فإنه قد استحداثه على مستوى المنظومة

.وهم المعلمینألا معه التعاملأو بتطبیقهالمعنیین طرفمن
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الثانويأساتذة التعلیماتجاهاتحول، )2008نصر االله بوحمیدة،(دراسةنتائجأثبتتكما

مننحو الأهداف خاصةسلبیةللمادتینالجدیدالمنهاجنحوو الجغرافیاالتاریخلمادتي

التربویة، حالیا في المنظومةالمعتمدةالتدریسطرقالتعلیمیة والوسائلوأجرأتهاحیث 

یلجؤونلهذاو المنهاج،تنفیذفیه یستحیلالذيرالأمالزمن،معفالأساتذة یكونون في سباق

.المواضیع الأكثر تعقیداتناولكتب شبه مدرسیة فيإلى اعتماد

المعلمین نحواتجاهاتت أنأظهر دراستنا، فقدنتائجإلیهتوصلتلماخلافاو هذا

كل من محور الأهداف بالإیجاب نحوعبرواالأغلبیةأنإیجابیة، بحیثالدراسيج االمنه

: الترتیبعلىنسبتهمقدرتالتي، وو التقویمالتعلیمیةالوسائلالتدریس وو طرق

جاالمنهمحتوىمحورنحوسلبیةاتهماتجاهحین كانتفي،96%‚56،82%‚84،46%‚57

فيلهالمقررةالحصصمناسبةعدموكثافتهإلىهذا، و قد یرجع%36‚76بنسبة 

غیرسنواته المدرسیة الأولى ما زالفيالطفلالإستعابیة لأن التلامیذلا مع قدرةوج،االمنه

أن وجدإذ) سعید عمیار(دراسة و هذا ما أكدته. بعضهاالقضایا عنلفصىعلقادر

.من المعلمین یرون أن البرامج كثیفة% 75

النتائج فيالمعلمیناتجاهاتحیادنغفل دور عاملأنیمكنلاسبقلماإضافةو

جاالمنهمحتوىوأهدافاهاتهم حیالاتجكانتنسبة معتبرة إلیها، حیث نجدتوصلناالتي

الخبرة العالیةذويمن، و أن أغلب هؤلاء %33‚33و % 30‚88بنسبة محایدة و ذلك 
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إلىبالإضافة هذاوالتعلیموالتربیةقطاعتغییر یمسلأيأكثر مقاومةیكونونالذینو

).القصیرة(المحدودة ذوي الخبرة

هذه فيلعب دور قدللمعلمینالمستمرالتكوینعاملیكون فقدفضلا عما سبق

الإعلامیة و الملتقیات الأیامخلالمنالتكوینیة إلیها، فالدورات توصلنا التيالنتیجة

منتمكنتقدالوزارةأنما، إلا متأخرة نوعاالتربویة، فبالرغم من أنها كانتالندواتو

الأهدافجانبالدراسي، بما فیها جاالمنهعلى أساسیاتالمعلمینكوینتضعفاستدراك 

سهیلة (دراسةأشارتالصددهذا، و فيالتقویموالتعلیمیةالوسائلوالتدریسقطر و

و أسالیب التعاملطرقیلعبه عامل التكوین و التدریب علىالذيالدورإلى) 1995الفتلاوي،

الدرایاتمنیكفيمالهمالمعلمینالتدریس بالكفاءات، في جعلأساسیاتعناصر ومع

الوسائلوالأهداف،المحتوى،الطرق(العناصرهذهمعللتعاملالخبرات والمعارف و

التدریسنحوللمعلمین إیجابیةاتجاهاتمنذلكعننجمماو،)التقویمالتعلیمیة،

بوراس،نجوى یوسف (دراسةإلیهاتوصلتعماتختلفلانتائجنانجد وهذا. بالكفاءات

ذلكإیجابیة، والدراسیةالمناهجنحوالتخصصیةالثانویاتاتجاهات معلميبأن) 2005

.علمینتو الفروق الفردیة و مستوى نمو المالمجتمعلحاجاتلمراعاتها 

إذ التقویممحوریخصفیما"2008،ادینتیعشمحمد " دراسةمعدراستنااتفقتكما

قدو بالكفاءات،للتقویمالتطبیقیة الجوانبهداف و الأونحإیجابیةالمعلمیناتجاهات وجد أن

إلىهذامع هذه البیداغوجیة، و یرجعبالكفاءاتالتقویمأهدافانسجام إلىذلكیعود
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یعي، تجموتكوینيتشخیصي،مبدأيمن المستویاتكلعلىیشتملالحاليالتقویمكون

دراسة على عكس ما أظهرته نتائج . التعلیمیةالعملیةأهدافیسایرجعلتهالمستویاتوهذه

غموضإلىذلكقد أرجعالتقویم، وأسالیبإیجابیةإذ أنفت" 1993،بوحفصمباركي "

.بالفعل التربوي و عدم وضوحها بالنسبة للمعلمینالمتعلقةالمحوریةالمفاهیم

أنعلىتؤكدالتيوولى للدراسةالأالفرضیةأن السابق العرضمن خلالیظهر

.ج الدراسي للطور الابتدائي قد تحققتااهات المعلمین إیجابیة نحو المنهاتج

:ثانیةالالفرضیةعرض نتائج -1-2

في اتجاهاتبین الجنسینإحصائیةدلالةذاتفروقوجود علىالفرضیةتنص

.الدراسي للطور الابتدائيج االمعلمین نحو المنه

النتائج كما هو واضح في جاءتو،"ت"حساب قیمةتمالفرضیةهذهصحةلاختبارو

).16(،)15(،)14(،)13: (الجداول

بین جاالمنهأهدافحونتجاهات المعلمینافيدلالة الفروقیوضح): 13(رقم جدول 

.الجنسین

مستوى 
الدلالة

قیمة 
ت

المعیاري الخطأ
للمتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعیاري 

SD

المتوسط 
الحسابي

X

المجموع
N

الجنس

05‚0
غیر دالة

463‚1 21009‚1 83084‚9 4091‚40 66 الذكور
69226‚0 13219‚8 3696‚38 138 الإناث
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دالة غیر1‚46بـالمقدرة)ت(قیمةأنأعلاه، إلىفي الجدولالمدونةتائجتشیر الن

نحوین في اتجاهاتهمتوجد فروق بین الجنسلالیهعو α=05‚0دلالة مستوى عندإحصائیا

بانحراف40‚40الاتجاهات درجاتمتوسط أن نجد الذكورففي عینةج،اأهداف المنه

بانحراف 38‚36اتجاهات  الإناث درجاتمتوسط أن نجد، في المقابل9‚83معیاري 

.8‚13معیاري 

ج بیناالمنهنحو محتوىالمعلمینتجاهاتافيالفروقدلالةیوضح): 14(جدول رقم 
.الجنسین

مستوى 
الدلالة

قیمة 
ت

الخطأ المعیاري 
للمتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعیاري 

SD

المتوسط 
الحسابي

X

المجموع
N

الجنس

05‚0
غیر دالة

842‚0 25196‚1 17094‚10 2424‚41 66 الذكور
62191‚0 30584‚7 0652‚40 138 الإناث

دالة غیر0‚84بـالمقدرة) ت(أن قیمة ،)14(في الجدول رقم المسجلةتبین لنا النتائج

تجاهات افيفروقتوجد على أنه لایدلهذا، وα =05‚0عند مستوى دلالة إحصائیا 

الحسابيالمتوسطقدر حیثالظاهریةالفروقرغمهذاج، واالمنهمحتوىنحوالمعلمین

للإناث الحسابيالمتوسط، و10‚17معیاري بانحراف41‚24بـو الذي یقدرللذكور

.7‚30بانحراف معیاري 40‚06بـ المقدرة
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و الوسائلطرقالنحوالمعلمیناتجاهاتفيالفروقدلالةیوضح ): 15(جدول رقم 
.  بین الجنسینالتعلیمیة

مستوى 
الدلالة

قیمة 
ت

الخطأ المعیاري 
للمتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعیاري 

SD

المتوسط 
الحسابي

X

المجموع
N

الجنس

05‚0
غیر دالة

053‚1 13069‚1 18579‚9 7424‚54 66 الذكور
78022‚0 16548‚9 2971‚53 138 الإناث

α =05‚0عند مستوى دلالة غیر دالة 1‚05بـالمقدرة) ت(قیمة أن الجدولخلالنلاحظ من

طرق التدریس المعلمین نحواتجاهاتإحصائیة فيدلالةذاتفروقتدل على عدم وجودهيو

متوسط درجات الاتجاهات أننجدالذكورمتوسطاترغم الفروق الظاهریة في،و الوسائل التعلیمیة

53‚29الإناث اتجاهات درجاتمتوسط أننجدالمقابل، في9‚18معیاريبانحراف54‚74

.9‚16بانحراف معیاري 

. یوضح دلالة الفروق في اتجاهات المعلمین نحو التقویم بین الجنسین): 16(جدول رقم 

مستوى 
الدلالة

قیمة 
ت

الخطأ المعیاري 
للمتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعیاري 

SD

المتوسط 
الحسابي

X

المجمو 
ع
N

الجنس

05‚0
غیر دالة

279‚1 35618‚1 01769‚11 3182‚74 66 الذكور
97498‚0 45343‚11 1522‚72 138 الإناث
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غیر هيو1‚27بـ قدرت ) ت(قیمةفي الجدول أعلاه، إلى أن المدونةتشیر النتائج

في إحصائیةذات دلالةفروقأنه لا توجدعلىهذا یدل و،α=05‚0دلالة عند مستوىدالة

یقدر الذيللذكور والحسابيالمتوسطیعكسهمارغمهذاالتقویم، ونحوالمعلمیناتجاهات

بانحراف 72‚15، و المتوسط الحسابي للإناث المقدر بـ 11‚01معیاري بانحراف74‚31بـ 

.0‚97معیاري 

وجود و التي تنص علىفي دراستنالثانیةاالفرضیةأننرى انطلاقا من هذه النتائج

الدراسيجاالمنهنحوالمعلمینفي اتجاهاتنالجنسیبینإحصائیة دلالة ذاتفروق

:للطور الابتدائي لم تتحقق، حیث بینت النتائج أنه

أهداف نحولمعلمینااتجاهاتإحصائیة بین الجنسین فيذات دلالةفروقتوجدلا-1

.جاالمنه

تجاهات المعلمین نحو محتوى إحصائیة بین الجنسین في ادلالة ذاتفروقتوجدلا-2

.جاالمنه

الجنسین في اتجاهات المعلمین نحو الطرق بینإحصائیةدلالة ذات فروقتوجدلا -3

.الوسائل التعلیمیةو

.اتجاهات المعلمین نحو التقویمتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین في لا-4

ج االمنهنحون في اتجاهات المعلمینبین الجنسیفروق دالةتوجد لا فإنهو علیه

،سعیدة لونیس(دراسةهإلیتوصلتمامعتتفقالنتیجةهذه ، والابتدائيللطورالدراسي
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نحو مهنةاتجاهاتهمفيالجنسینبینجوهریة فروقللباحثة أنه لا توجدو تبین ، )2005

المهنة، نظراهذهعلى ممارسةكلا الجنسین وجد نفسه مجبراكونإلى راجعذلكالتعلیم، و

.القائمة في مجتمعناالبطالةظلخصوصا فيملائمةوظیفة توفرلعدم

نتائجها عن أسفرت التي) 2008االله بوحمیدة،نصر(دراسةمعدراستنانتائجتختلفكما

و الجغرافیا نحو المنهاج الجدید للمادتیناتجاهات أساتذة مادتي التاریخيفدالةفروقوجود

إیجابیا اتجاهایحملناللاتيالإناثلصالح الأساتذةالجنسحسب متغیرالنهائيللمستوى

.الأساتذة الذكوربزملائهممقارنة

الدراسة أوردناها أن هناك تضاربا في نتائجهما، أمایلاحظ من خلال الدراستین اللتین 

نحوالمعلمینفي اتجاهاتبین الجنسینوجود فروق جوهریةالحالیة فقد توصلت إلى عدم

فأي املهعمن كلاهما یواجه نفس الظروف بحكمیعد أمرا مقبولا لأالدراسي، و هذاجاالمنه

. معاالدراسي یمسهماجاتغییر في المنهتجدید أو

:ة و مناقشتهالثعرض نتائج الفرضیة  الثا-1-3

نحوالمعلمین اتجاهاتفية إحصائیدلالة على وجود فروق ذاتالفرضیةتنص

.ج الدراسي للطور الابتدائي حسب متغیر الخبرةاالمنه

) ANOVA(الأحاديالتباینتحلیلاستخدامإلىعمدناالفرضیة هذه لاختبار

.توضح النتائج المتوصل إلیها) 28(إلى رقم ) 17(الجداول من رقم و،"ف"قیمة حسابو
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.  ج حسب الخبرةاع نتائج الاتجاه نحو أهداف المنهیوضح توزی): 17(جدول رقم 

المتوسط نالخبرة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

الخطأ 
المعیاري

الحد الأدنى
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد الأعلى 
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد 
الأدنى

الحد 
الأعلى

8- 0من 
سنوات

1936‚3992‚658‚102‚3670‚422649

- 9من 
سنة17

2540‚3516‚983‚161‚3118‚391851

سنة 17
فما فوق

16055‚3978‚869‚018‚3892‚401761

401761‚3723‚082‚861‚3974‚20402المجموع

فوق المرتبة الأولى بمتوسط حسابي مقداره فماسنة 17الخبرة ذويالمعلمیناحتل

، في39‚36مقداره حسابيسنوات بمتوسط 8إلى 0جاء بعدهم ذوي خبرة من و39‚55

مقداره بمتوسط حسابيالأخیرة المرتبة سنة17-9منذوي خبرةالمعلمیناحتلحین 

منذوي الخبرةالمعلمینأن لنتائج، إذ نجد افي حین اختلف الترتیب في انتشار. 35‚40

عینةلتلیها33طوله و مدى9‚16بـ یقدرمعیاري بانحرافتشتتاأكثرسنة 9-17

الخبرة ذويبعدهاو44طولهمدىو8‚78بـ فوقفما سنة17منذوي الخبرةالمعلمین

.23مدى طوله و6‚92سنوات بانحراف معیاري یقدر بـ 8-0من 

حسب المعلمینبینالنتائجفيالملحوظةللفروقالإحصائیةالدلالةد منللتأكهذا و

:الخبرة، قمنا باختبار تجانس التباین في العینات فكانت النتائج كما یلي
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.  یوضح نتائج اختبار تجانس التباین): 18(جدول رقم 

2Sigmaدرجة الحریة 1درجة الحریة Leveneإحصائیة 

159‚12201316‚0

بتحلیلقمناالجدول،فيموضح هواالعینات كمفي التباینتجانسمنبعد التأكد 

باستعمال للخبرةتبعاج االمنهأهدافنحوالمعلمینتجاهات امتوسطات التباین بین 

.النتائجعلىفتحصلنا Fاختبار 

.  تحلیل التباین في النتائج تبعا لمتغیر الخبرةیوضح نتائج ): 19(جدول رقم 

Sigmaفمتوسط الحریاتدرجة الحریةمجموع القیم المربعةمصدر التباین

بین المجموعات

داخل المجموعات 

المجموع

909‚375

915‚15151

824‚15527

2

201

203

954‚187

383‚75493‚2085‚0

الدلالة مستوىلیست دالة إحصائیا عند2‚493: مثلما هو موضح في الجدول قیمة ف

α=05‚0الملحوظة بین المتوسطات لیست حقیقیة، بمعنى أن الخبرة لیس لها الفروقأنو

.جاالمنهین في اتجاهاتهم نحو أهداف المعلمتأثیر على
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.  ج حسب الخبرةاع نتائج الاتجاه نحو محتوى المنهیوضح توزی): 20(جدول رقم 

المتوسط نالخبرة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

الخطأ 
المعیاري

الحد الأدنى   
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد الأعلى 
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد 
الأدنى

الحد 
الأعلى

8-0من 
سنوات

1910‚4064‚652‚190‚3631‚432748

17-9من 
سنة

2536‚3751‚870‚184‚3387‚402050

سنة 17
فما فوق

16096‚4042‚866‚065‚3928‚421864

411864‚3959‚029‚858‚4033‚20444المجموع

فما فوق سنة 17ذوي الخبرة المعلمینأنالجدول أعلاه، إلىفيالمدونةتشیر النتائج

منالخبرةفئة ذويتلتها، ثم40‚96مقداره الحسابيبالمتوسط الأولى المرتبةاحتلوا

ذويالمعلمینفئةجاءتالأخیرة في المرتبةو،40‚10حسابي بمتوسط سنوات0-8

ذويجد أن المعلمیننالترتیب في انتشار النتائج، إذ سنة، بینما اختلف17- 9من الخبرة 

، لتلیها 30و مدى طوله 8‚51أكثر تشتتا بانحراف معیاري یقدر بـ سنة 17-9الخبرة من 

، 46مدى طوله و8‚42معیاري بـ سنة فما فوق بانحراف17الخبرة ذويالمعلمین فئة

.21مدى طوله و6‚64بانحراف معیاري یقدر بـسنوات8-0ذوي الخبرة من بعدها

حسبالمعلمینبینالنتائجفيالملحوظةالإحصائیة للفروقالدلالةمندو للتأك

:ار تجانس التباین في العینات فكانت النتائج كما یليبالخبرة، قمنا باخت
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.یوضح نتائج اختبار تجانس التباین): 21(جدول رقم 

2Sigmaدرجة الحریة 1درجة الحریة Leveneإحصائیة

711‚02201492‚0

الجدول، قمنا في العینات كما تشیر النتائج الموضحة فيالتباینالتحقق من تجانسبعد

الخبرة لمتغیر تبعاجاالمنهنحو محتوىتجاهات المعلمینابتحلیل التباین بین متوسطات

.فتحصلنا على النتائجFباستعمال اختبار 

.  یوضح نتائج تحلیل التباین في النتائج تبعا لمتغیر الخبرة): 22(جدول رقم 

Sigmaفمتوسط الحریاتدرجة الحریةمجموع القیم المربعةمصدر التباین

بین المجموعات

داخل المجموعات 

المجموع

014‚284

393‚13814

407‚14098

2

201

203

007‚142

728‚68066‚2129‚0

مستوىعندإحصائیادالة لیست 2‚066: الجدول أن قیمة فهذامن خلالیتضح

الخبرة أنحقیقیة، بمعنىو أن الفروق الملحوظة بین المتوسطات لیستα=05‚0الدلالة 

.جافي اتجاهاتهم نحو محتوى المنهینتأثیر على المعلملیس لها 
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. حسب الخبرةطرق و الوسائل التعلیمیة الالاتجاه نحو نتائجیوضح توزیع ): 23(جدول رقم

المتوسط نالخبرة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

الخطأ 
المعیاري

الحد الأدنى   
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد الأعلى 
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد 
الأدنى

الحد 
الأعلى

8-0من 
سنوات

1989‚5192‚658‚155‚4823‚553964

17-9من 
سنة

2588‚5022‚1004‚265‚4610‚553070

سنة 17
فما فوق

16043‚5416‚972‚000‚5386‚552275

552275‚5203‚049‚964‚5317‚20476المجموع

المرتبة فما فوق احتلواسنة17المعلمین ذوي الخبرة أن الجدول خلالمنیلاحظ 

سنوات 8-0من الخبرة ذويبعدهمجاء ، ثم 54‚43مقداره الحسابيبالمتوسطالأولى

سنة17-9من الخبرة ذويالمعلمینثالثة جاءالالمرتبة، و في51‚89بمتوسط حسابي 

ذوي المعلمین أنترتیبها، إذفقد اختلف انتشار النتائجأما ، 50‚88بمتوسط حسابي مقداره 

ثم ، 40طولهمدىو10‚22یقدر بـ بانحراف معیاريتشتتاأكثرسنة17-9من الخبرة

فيو53طوله مدىو 9‚16بـ یقدربانحراف معیاريفوقفماسنة 17الخبرةذويعینة 

و مدى 6‚92بانحراف معیاري یقدر بـ سنوات 8-0منالخبرة ذويالمعلمینالأخیر

.25طوله 

في التباینتجانس،قمنا باختیارالنتائجالدلالة الإحصائیة للفروق الملحوظة فيد منللتأكو

:العینات فكانت النتائج كما یلي
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.  یوضح نتائج اختبار تجانس التباین): 24(جدول رقم 

2Sigmaدرجة الحریة 1درجة الحریة Leveneإحصائیة 

254‚12201288‚0

قمنا بتحلیلالجدول،في موضحهوكماالعیناتفيالتباینتجانسمنالتأكدبعد 

للخبرة تبعاالتعلیمیةالوسائلوالتدریسنحو طرقالمعلمیناتجاهات متوسطاتالتباین بین

.فتحصلنا على النتائجFباستعمال اختبار 

. یوضح نتائج تحلیل التباین في النتائج تبعا لمتغیر الخبرة): 25(جدول رقم 

Sigmaفمتوسط الحریاتدرجة الحریةمجموع القیم المربعةمصدر التباین
بین المجموعات

داخل المجموعات 
المجموع

901‚346
804‚16739
706‚17086

2
201
203

451‚173
283‚83083‚2127‚0

دالة إحصائیا عند مستوى لیست2‚083: فقیمةأنأعلاه الجدولخلالمنیتضح

الخبرة أنحقیقیة، بمعنىالمتوسطات لیستبینالملحوظةالفروقأنو،α=05‚0الدلالة 

.طرق التدریس و الوسائل التعلیمیةلها تأثیر على المعلمین في اتجاهاتهم نحو لیس
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.  یوضح توزیع نتائج الاتجاه نحو التقویم حسب الخبرة): 26(جدول رقم 

المتوسط نالخبرة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

الخطأ 
المعیاري

الحد الأدنى   
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد الأعلى 
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد 
الأدنى

الحد 
الأعلى

8-0من 
سنوات

1926‚7397‚928‚245‚6806‚787597

17-9من 
سنة

2572‚7192‚1378‚297‚6546‚773695

سنة 17
فما فوق

16098‚7210‚1187‚024‚7171‚742696

742697‚7141‚028‚1179‚7233‚20485المجموع

مقداره حسابيبمتوسط الأولىالمرتبةسنوات8-0منذوي الخبرةینالمعلماحتل

، في 72‚98مقداره حسابيبمتوسطفوقفماسنة17الخبرة بعدهم ذويجاء ، و73‚26

مقداره حسابيبمتوسطالمرتبة الأخیرة سنة 17-9من الخبرة ذوي المعلمینحین احتل

من الخبرة ذويالمعلمینأننجدالنتائج، إذ انتشارفيالترتیببینما اختلف ، 71‚72

عینةلتلیها59و مدى طوله 13‚9برقدممعیاري بانحرافتشتتا أكثر سنة 9-17

، 70طوله و مدى11‚10فما فوق بانحراف معیاري یقدر بـ سنة17الخبرة ذوي المعلمین

.22طوله و مدى 9‚97هر اقدمسنوات بانحراف معیاري8-0رة من الخبذويبعدهاو 

المعلمین حسب بین الملحوظة في النتائجللفروقد من الدلالة الإحصائیة للتأكهذا و

:، قمنا باختیار تجانس التباین في العینات فكانت النتائج كما یليرةالخب
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.  یوضح نتائج اختبار تجانس التباین): 27(جدول رقم 

2Sigmaدرجة الحریة 1درجة الحریة Leveneإحصائیة 

721‚02201488‚0

الجدول، قمنا فيةموضحالالنتائجتشیرمن تجانس التباین في العینات كما حققالتبعد

باستعمال لخبرةلمتغیر اتبعا قویم التنحواتجاهات المعلمینمتوسطاتینبتحلیل التباین ب

.فتحصلنا على النتائجFاختبار 

.الخبرةیوضح نتائج تحلیل التباین في النتائج تبعا لمتغیر ): 28(جدول رقم 

Sigmaفمتوسط الحریاتدرجة الحریةمجموع القیم المربعةمصدر التباین

بین المجموعات

داخل المجموعات 

المجموع

920‚37

668‚26033

588‚26071

2

201

203

960‚18

521‚129146‚0864‚0

لیست دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة 0‚146: قیمة فالجدولمثلما هو موضح في

α=05‚0لیس لها المتوسطات لیست حقیقیة، بمعنى أن الخبرةبینو أن الفروق الملحوظة

.قویمالتالمعلمین في اتجاهاتهم نحور علىتأثی
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فروق ذاتوجودعلى ة و التي تؤكد لثالثاالفرضیةأن السابقیظهر من العرض

متغیر حسبالابتدائيللطورالدراسيجانحو المنهالمعلمیناتجاهاتة فيدلالة إحصائی

:لم تتحقق، حیث بینت النتائج أنهالخبرة 

حسب جاالمنهنحو أهدافتجاهات المعلمین إحصائیة في ادلالةذاتفروقتوجدلا -1

.متغیر الخبرة

حسب جامحتوى المنهتجاهات المعلمین نحولا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في ا-2

.متغیر الخبرة

نحو الطرق و الوسائلاتجاهات المعلمینفيإحصائیةدلالة ذاتفروقتوجدلا-3

.حسب متغیر الخبرةالتعلیمیة 

في اتجاهات المعلمین نحو التقویم حسب متغیر إحصائیة دلالةذات فروق توجدلا -4

.الخبرة

الدراسي جاالمنهالمعلمین نحواتجاهاتفي ةلا توجد فروق ذات دلالة إحصائیعلیهو

دراستهافي)2005سعیدة لونیس،(إلیهتوصلتماالنتیجةتدعم هذهالخبرة، وحسب متغیر

. التعلیممهنةنحوالمعلمیناتجاهات یؤثر علىلاالخبرة أن عاملإلىو التي خلصت

یدفعمما عام بعد كون مهنة التعلیم عمل روتیني متكرر عاماذلك إلىتعزوا الباحثةو

على یضفيیذكرالتذمر، إذ لا یوجد تجدید أو تعدیلوالضجر للشعور بالملل والمعلمین
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البرامج الدراسیة أو الوسائل حیثمنالحیویة، سواء ونوعا من الجاذبیةالتعلیمیةالعملیة

.أو ما شابه ذلكالتعلیمیة 

بینإحصائیادالةفروقتوجدلاأنه) 2008محمد تیعشادین،(أثبتت نتائج دراسةكما

الخبرة المهنیة المختلفة من حیث اتجاهاتهم نحو الأهداف و الجوانب التطبیقیة للتقویم فئات 

نحو الإیجابیةالنظرةفيبالكفاءات، و فسر ذلك بأن عامل الخبرة بمختلف فئاته قد ساهم 

الخبرة ذويالأساتذة أنمع الأخذ بعین الاعتبارللتقویمالتطبیقیة الجوانبالأهداف و

.العالیة یشكلون نصف عینة الدراسة

إلى وجود خلصتالتي) 2009نصر االله بوحمیدة،(دراستنا مع دراسةنتائجتختلفكما 

من قبل الجدیدالمنهاج نحوفروق دالة تبرز أن لمتغیر الخبرة أثر في تحدید نوع الاتجاه 

.و الجغرافیاالثانوي مدرسي مادة التاریخ أساتذة التعلیم 

اتجاهات ا فيإحصائیدالةفروقتوجدلابأنهالحالیةالدراسةنتائج أظهرت لقد 

وجود ج الدراسي للطور الابتدائي تبعا لمتغیر الخبرة، و السبب في عدماالمعلمین نحو المنه

.أحكام المعلمین ذوي الخبرة القصیرة و المتوسطةإلىیرجعقد فروق

طویلة في مجال التدریس خبرةلدیهمالذینالمعلمین اتجاهات و آراءمن خلال

ج اللمنهالإیجابیة الصورةینقلونا مغالباءالمرجعیة، و هؤلابالجماعةأو ما یعرف

للمنهاج الحاصلة التغیرات و مختلف التطورات شهدت التي الطویلة لخبرتهمالدراسي

) الطویلةالخبرةذويالمعلمین(المرجعیةالجماعةتلكآراءكانتإذاو خاصة.....الدراسي
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: أن " سیدنبرج"و " بروشنسكي"من كل یؤكدهذا السیاقفيملموسة، ومدعمة بوقائع

التيالمختلفة،وفي الجماعات الاجتماعیةبعضویتهعند الفردالاتجاهاكتسابهناك ارتباط"

اتجاهاتمعمتطابقةتكوننتیجة لذلك فإن اتجاهات الفردومباشرة،اتصالاتفیهالهیكون

).456ص،1984محمود السید أبو النیل،(."الجماعةهذه 

معها، و یمتص الكثیر من اتجاهات الجماعة التي یتفاعلیكتسبو هذا یعني أن الفرد

.یمثل لها و یسایر معاییرهاحیث 

:و مناقشتهارابعةعرض نتائج الفرضیة  ال-1-4

نحولمعلمینااتجاهاتفيإحصائیةدلالةفروق ذاتعلى وجودالفرضیةتنص

.الدراسي للطور الابتدائي تبعا لمتغیر المستوى التعلیميجاالمنه

) ANOVA(الأحاديتحلیل التبایناستخدامتمالفرضیةهذهصحة ختبارلاو

.توضح النتائج المتوصل إلیها) 40(إلى ) 29(من ةالجداول المرقم، و "ف"حساب قیمة و 

.  ج حسب المستوى التعلیميائج الاتجاه نحو أهداف المنهیوضح توزیع نتا): 29(جدول رقم 

المستوى 
التعلیمي

المتوسط ن
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

الخطأ 
المعیاري

الحد الأدنى   
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد الأعلى 
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد 
الأدنى

الحد 
الأعلى

452661‚3963‚103‚758‚4224‚2133أساسي
401761‚3783‚068‚879‚3997‚12725ثانوي
391851‚3552‚101‚812‚3743‚5626جامعي
401761‚3723‚082‚861‚3974‚20402المجموع
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المرتبة الأولى احتلواأساسيتعلیميمستوى فإن المعلمین ذويالجدول أعلاهحسب

، ثم35طوله و مدى7‚24بـیقدرمعیاري انحرافو 42‚33حسابي مقداره بمتوسط 

8‚97مقدارهمعیاريانحرافو39‚25بـریقدحسابيثانوي بمتوسطتعلیميمستوىذوى

حسابيبمتوسطجامعيمستوىذويالمرتبة الأخیرة المعلمینفيو،44و مدى طوله 

. 33و مدى طوله 8‚43بـ انحراف معیاري  یقدرو 37‚26مقداره 

المعلمین حسب بین لنتائجافيالملحوظةد من الدلالة الإحصائیة للفروقللتأكوهذا

:تجانس التباین في العینات فكانت النتائج كما یلي، قمنا باختبار مستوى التعلیميال

.  یوضح نتائج اختبار تجانس التباین): 30(جدول رقم 

2Sigmaدرجة الحریة 1درجة الحریة Leveneإحصائیة 

863‚12201158‚0

لقمنا بتحلیالجدول،فيهو موضح كماالعینات فيالتباین بعد التأكد من تجانس

التعلیميمستوىللتبعاجاالمنهأهدافنحوالمعلمینتجاهات بین متوسطات االتباین

.فتحصلنا على النتائجFاختبار باستعمال
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.  مستوى التعلیميیوضح نتائج تحلیل التباین في النتائج تبعا لمتغیر ال): 31(جدول رقم 

Sigmaفمتوسط الحریاتدرجة الحریةمجموع القیم المربعةمصدر التباین

بین المجموعات

داخل المجموعات 

المجموع

750‚409

074‚15118

824‚15527

2

201

203

875‚204

214‚75724‚2068‚0

مستوىعندإحصائیادالةلیست2‚724: "ف"موضح في الجدول قیمةهومثلما

مستوى الأنحقیقیة، بمعنىلیستالمتوسطاتالملحوظة بینالفروقو أن ،α=05‚0الدلالة 

.جاین في اتجاهاتهم نحو أهداف المنهعلى المعلمتأثیرلهالتعلیمي لیس

.  حسب المستوى التعلیميجاالمنهمحتوىالاتجاه نحونتائجعیوضح توزی): 32(جدول رقم 

المستوى 
التعلیمي

المتوسط ن
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

الخطأ
المعیاري

الحد الأدنى   
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد الأعلى 
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد 
الأدنى

الحد 
الأعلى

473064‚4067‚152‚771‚4485‚2109أساسي
411863‚3894‚095‚875‚4052‚12744ثانوي
412052‚3615‚198‚803‚3978‚5607جامعي
411864‚3959‚029‚858‚4033‚20444المجموع

مقداره حسابيبمتوسطالأولىالمرتبةأساسيمستوى تعلیمي ذويالمعلمیناحتل

مستوىذوىجاء بعدهمو، 34طوله و مدى7‚85یقدر بـ معیاريانحراف ب44‚09

طوله مدىو 8‚52مقداره معیاريو انحراف40‚44ربـ بمتوسط حسابي یقدثانوي تعلیمي
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حسابي مقداره بمتوسط المرتبة الأخیرةمستوى جامعيذويالمعلمیناحتلحینفي،45

. 32و مدى طوله 7‚78بـ انحراف معیاري  یقدر و 39‚07

حسبالمعلمینبینالنتائجفيالملحوظةللفروقالإحصائیةالدلالةمندللتأك

:باختبار تجانس التباین في العینات فكانت النتائج كما یليالمستوى التعلیمي، قمنا 

.  یوضح نتائج اختبار تجانس التباین): 33(جدول رقم 

2Sigmaدرجة الحریة 1درجة الحریة Leveneإحصائیة 

163‚02201850‚0

قمنا تشیر النتائج الموضحة في الجدول،العینات كمابعد التحقق من تجانس التباین في

للمستوى التعلیميتبعاجامحتوى المنهنحو المعلمیناتجاهاتمتوسطاتبینلتباینابتحلیل 

.فتحصلنا على النتائجFباستعمال اختبار 

.مستوى التعلیميیوضح نتائج تحلیل التباین في النتائج تبعا لمتغیر ال): 34(جدول رقم 

Sigmaفمتوسط الحریاتالحریةدرجة مجموع القیم المربعةمصدر التباین

بین المجموعات

داخل المجموعات 

المجموع

466‚355

941‚13712

407‚14098

2

201

203

733‚192

224‚68825‚2062‚0
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عند مستوىدالة إحصائیالیست2‚825: "ف"قیمة أنالجدولخلالمن ضحیت

المستوى لیست حقیقیة، بمعنى أنمتوسطاتالملحوظة بین الالفروقأنوα=05‚0الدلالة 

.محتوى المنهاجتأثیر على المعلمین في اتجاهاتهم نحولهلیسالتعلیمي

حسبالتعلیمیة و الوسائلطرقالنحوالاتجاهنتائجتوزیع یوضح ): 35(جدول رقم 
.  المستوى التعلیمي

المستوى 
التعلیمي

المتوسطن
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

الخطأ 
المعیاري

الحد الأدنى   
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد الأعلى 
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد 
الأدنى

الحد 
الأعلى

593774‚5240‚121‚772‚5590‚2180أساسي
552275‚5296‚076‚980‚5411‚12736ثانوي
543069‚4919‚109‚927‚5151‚5664جامعي
552275‚5203‚049‚964‚5317‚20476المجموع

المعلمین ذوي مستوى تعلیمي أساسيأنأعلاه، إلىالجدولفيالمدونةتشیر النتائج

7‚90یقدر بـ معیاريانحرافو 55‚80مقداره حسابيبمتوسطالأولىالمرتبةاحتلوا

54‚36بـریقدبمتوسط حسابي ثانوي تعلیميمستوىذوى فئةتلیها ثم، 37مدى طوله و

المعلمین جاءت فئةالمرتبة الأخیرةفيو،53و مدى طوله 9‚11انحراف معیاري مقداره و

9‚51بـ و انحراف معیاري  یقدر 51‚64مقداره حسابيبمتوسط جامعيمستوىذوي

. 39و مدى طوله 
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حسب المعلمین بین النتائجفيالملحوظة للفروق الإحصائیةالدلالة مندللتأك

:المستوى التعلیمي، قمنا باختبار تجانس التباین في العینات فكانت النتائج كما یلي

.  یوضح نتائج اختبار تجانس التباین): 36(جدول رقم 

2Sigmaدرجة الحریة 1درجة الحریة Leveneإحصائیة 

522‚02201594‚0

بتحلیلالجدول، قمنافيهو موضحكماالتباین في العیناتتجانسمنالتأكد بعد 

بعاتالتعلیمیةالوسائلوالتدریسطرقنحو المعلمین اتجاهاتمتوسطاتبین التباین

.فتحصلنا على النتائجFباستعمال اختبار التعلیمي للمستوى

. یوضح نتائج تحلیل التباین في النتائج تبعا لمتغیر المستوى التعلیمي): 37(جدول رقم 

Sigmaفمتوسط الحریاتدرجة الحریةمجموع القیم المربعةمصدر التباین

بین المجموعات

داخل المجموعات 

المجموع

272‚385

434‚16701

706‚17086

2

201

203

636‚192

092‚83318‚2101‚0
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مستوى الدلالة عنددالة إحصائیا لیست2‚318: قیمة فأنتضحیأعلاهالجدولمن

α=05‚0المستوىبمعنى أنحقیقیة،لیست المتوسطاتبینالملحوظةالفروقو أن

.و الوسائل التعلیمیةالتدریسطرقفي اتجاهاتهم نحوالمعلمینتأثیر علىلهالتعلیمي لیس

. یوضح توزیع نتائج الاتجاه نحو التقویم حسب المستوى التعلیمي): 38(جدول رقم 

المستوى 
التعلیمي

المتوسط ن
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

الخطأ 
المعیاري

الحد الأدنى   
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد الأعلى 
للمتوسط عند 

α=05‚0

الحد 
الأدنى

الحد 
الأعلى

786493‚7393‚154‚529‚7692‚2123أساسي
752696‚7117‚032‚1097‚7395‚12725ثانوي
743297‚6723‚111‚1377‚7028‚5667جامعي
742697‚7141‚028‚1179‚7233‚20485المجموع

تعلیمي أساسيمستوىذوي المعلمین أنالمدونة في الجدول أعلاه، إلىتشیر النتائج

5‚92بـیقدرمعیاريو انحراف 76‚23مقدارهحسابياحتلوا المرتبة الأولى بمتوسط 

73‚25بـ رقدحسابي یبمتوسطتعلیمي ثانوي مستوىيذو ، ثم تلیها فئة29مدى طوله و 

فئة جاءتالأخیرة المرتبة، و في 70طوله و مدى 10‚95مقداره معیاريو انحراف 

و انحراف معیاري  یقدر 70‚67مقداره حسابي بمتوسطجامعي مستوىذويمینالمعل

. 65و مدى طوله 13‚28بـ 
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حسب المعلمینبین النتائجفيالملحوظةللفروقالإحصائیةالدلالةمندللتأك

:یليالمستوى التعلیمي، قمنا باختبار تجانس التباین في العینات فكانت النتائج كما 

.  یوضح نتائج اختبار تجانس التباین): 39(جدول رقم 

2Sigmaدرجة الحریة 1درجة الحریة Leveneإحصائیة 

086‚42201018‚0

هو موضح في الجدول، قمنا بتحلیل كماالعیناتفيالتباینتجانس معدبعد التأكد من 

تبعا للمستوى التعلیمي باستعمال التقویمطرق المعلمین نحو اتجاهاتمتوسطاتالتباین بین

.فتحصلنا على النتائجلعدم التجانس Fاختبار 

.  یوضح نتائج تحلیل التباین في النتائج تبعا لمتغیر المستوى التعلیمي): 40(جدول رقم 

Sigmaفمتوسط الحریاتدرجة الحریةمجموع القیم المربعةمصدر التباین
بین المجموعات

داخل المجموعات 
المجموع

627‚525
961‚25545
588‚26071

2
201
203

814‚262
094‚127068‚2129‚0

الدلالة مستوىلیست دالة إحصائیا عند 2‚068: أعلاه یتضح أن قیمة فالجدولمن

α=05‚0المستوىأن بمعنىحقیقیة،لیستالمتوسطاتبینالملحوظة الفروقأنو

.التدریس و الوسائل التعلیمیةطرقفي اتجاهاتهم نحوعلى المعلمینتأثیرلیس لهالتعلیمي
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علىتنصالتيودراستنا في رابعةالرضیة الفأننرىالنتائجهذهانطلاقا من

للطور الدراسيجاالمنهنحواتجاهات المعلمینفية دلالة إحصائیذاتفروقوجود

:تتحقق، حیث بینت النتائج أنهلمالابتدائي 

تبعا جاالمنهأهدافنحو تجاهات المعلمینذات دلالة إحصائیة في اتوجد فروق لا-1

.لمتغیر المستوى التعلیمي

تبعا جاالمنهمحتوى تجاهات المعلمین نحو ذات دلالة إحصائیة في افروقتوجدلا-2

..لمتغیر المستوى التعلیمي

و الوسائلالطرقنحوالمعلمیناتجاهاتفيإحصائیةدلالةذاتفروقتوجد لا-3

..تبعا لمتغیر المستوى التعلیميالتعلیمیة

تبعاالتقویمالجنسین في اتجاهات المعلمین نحوبینذات دلالة إحصائیةفروقتوجدلا -4

. التعلیميلمتغیر المستوى 

اتجاهاتفيةدلالة إحصائیتوجد فروق ذاتلابأنه یتضح خلال هذه النتائج من

حیث أن التعلیمي،المستوىتبعا لمتغیرالابتدائيللطورالدراسي ج االمعلمین نحو المنه

مستمرقد خضعوا لتكوین الجامعيو الثانوي والمتوسطالمستوىالمجموعات الثلاث ذات

تأثر إلخ هذا ما أدى إلى عدم ...ق الندوات و الملتقیات التربویة و الأیام الإعلامیةیطر عن

ذاتتبعا لهذا المتغیر، مع العلم أن المجموعتینالدراسيج االمنهاتجاهات المعلمین نحو

.التحقتا بمعاهد تكوین المعلمینقدالمستوى المتوسط و الثانوي 
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دراستها، في)2005لونیس،سعیدة(إلیهتوصلتمامعتتفقهذه الفرضیةنتیجةو

المرحلةاتجاهات معلميفيإحصائیةدلالةفروق ذاتوجود عدمعلى التي دلت نتائجها

نفسیواجهونأن المعلمینإلىذلكیرجعالتعلیمي، والمستوىلمتغیر تبعاالابتدائیة 

. المشاكل و الصعوبات تقریبا و تحت تأثیر نفس الظروف
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التعلیم الابتدائي القاعدة الأساسیة  التي  ینطلق  منها  الأجیال و یكتسب تعتبر مرحلة

بمثابة  البوابة  التي  تعتبرهذه المرحلة لأن،و أبجدیات اللغاتالتعلیمأساسیاتمیذالتلا

هماستعداداتزیادةأهمیتها في و كذلك تظهر،میذ مستقبلا التلامن خلالها تتشكل شخصیات

الذي یستطیع المعلم بتواجدإلا الأولیة، و هذا لا یتحقق المعارففي اكتساب تهمو قابلی

الدراسيالتحصیل، و من أجل  زیادة  مردودیةتالمعلوماالمعارف وهذهبكفاءته إیصال 

بدأ  التيوالدراسیة،للمناهجإصلاحاتفيالتربیةوزارة، شرعت ممیذ و كفاءتهللتلا

یشتكون من أنهم لم المعلمینمنالكثیرأنحیث،  2004-2003تطبیقها  منذ سنة 

اتجاهات البحث  رصدیستشاروا و لم یطلب رأیهم في المسألة ، فقد حاولنا من خلال هذا 

آراء التعرف علىمحاولةمن خلالذلكالمعلمین نحو المنهاج الدراسي للطور الابتدائي، و 

التعلیمیة الوسائلوالدراسي، و الطرقمن أهداف و محتوى  المنهاجنحو  كل المعلمین

للمعلمین أن مفادهاات فرضیأربعة صغنافقد هذه  الإشكالیة  علىو للإجابة . و التقویم

ت و توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهاالدراسي ، نحو المنهاجإیجابیة اتجاهات

متغیرات الجنس ، الخبرة المهنیة ، المعلمین نحو المنهاج  الدراسي  للطور الابتدائي حسب

.و المستوى التعلیمي
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ستهدف نعلى عینة من معلمي التعلیم الابتدائي، بحیث لم المیدانیة الدراسة و قد أجرینا

.مس كل السنواتجع إلى أن تغییر المنهاج الدراسيمعلمي سنة معینة و ذلك را

المعلمین نحو المنهاج اتجاهاتمقیاسالبیاناتلجمعالدراسةهذهفياستعملنا

الدراسات و المراجع التي تناولت جانب علىالإطلاعبعدالباحثة، و ذلكبناءالدراسي من

على عینة خصائص القیاسیة للمقیاس بتطبیقه الالتحقق من بعدأو جوانب من الموضوع، و 

طبقنا على صدقه و ثباتهمنالتأكدمعلم و معلمة بطریقة إعادة الاختبار، و تم80من 

.أفراد العینة

المنهاج  الدراسي أنإلىتوصلناالدراسة المیدانیة لنتائجو  بعد  المعالجة  الإحصائیة

الإصلاحات  التي  مجملأنكبیرة من  المعلمین، حیث یرون من طرف نسبةتقبلایلقى

و العراقیل التي  تواجهه المشاكلبعض هناكالمستوى، إلا أنفيهي أدخلت على المنهاج

و نقص لها،المخصص الوقت معملاءمتهاعدم والمقررةالدروس و الموادككثافة

هاج  لم تتأثر المعلمین نحو المناتجاهاتأنإلىناتوصلالمعلمین، كمالدىالتكوین

، حیث لم تكن نتائج التحلیل كل من الجنس و الخبرة و المستوى التعلیمي للمعلمبمتغیرات 

.الإحصائي دالة عند المستویات المقبولة علمیا 

النظریة، المنهاج الدراسي من الناحیة تقبلوانسبة كبیرة من المعلمینالذكر أنو یجدر

تطبیقه، حیث یرون أن المدرسة  مازالت  تعاني  من نفس مشاكل و لكن وجدوا صعوبة في 

.المنظومة التربویة القدیمة
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المتحصل علیها، حاولنا وضع قمنا بها و النتائج التي المیدانیةعلى التجربةو بناءا 

:مجموعة من الاقتراحات و التوصیات لخصناها فیما یلي

.ستفادة من آراء المعلمین في موضوع الحذفالحد من كثافة المحتوى، و ذلك بالا-

بعضها مع الدروس أو دمجهابعضالمواد و إلغاءلبعض التدریسحصصزیادة -

.البعض، للتخفیف من كثافة المحاور

دمج المواد المتقاربة مع بعضها ضمن مفهوم التعلم الشامل، و في  إطار الطریقة  البناءة -

.محور العملیة التربویة و هدفهافي التعامل مع الطفل ك

.التقلیص من عدد التلامیذ في الأقسام للقضاء على ازدحام الفصول-

التربویة و التعلیمیة لمساعدة المعلم على القیام بواجبه التربوي في أحسن الوسائلتوفیر-

.الظروف

الكفاءات التيرات و للمعلمین، الهدف منها إكسابهم المهایةتدریبیة و تكویندوراتعقد -

.ج الدراسيامن تحقیق أكثر لأهداف المنهتمكنهم 

ج الدراسي اعناصر المنهبالتركیز على عنصر من إجراء دراسات مشابهة للدراسة الحالیة -

.لمعرفة اتجاهات المعلمین نحوه من الناحیة التطبیقیة

تعیق تطبیق المنهاج الدراسي وفق المقاربة التي المشاكلعن تكشفبدراساتالقیام-

. بالكفاءات في المدرسة الجزائریة
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نتائج أفراد عینة الدراسة في مقیاس اتجاھات المعلمین نحو المنھاج الدراسي للطور الابتدائي

الأفراد الجنس الخبرة المستوى التعلیمي الأھداف  المحتوى الوسائل التعلیمیة و طرق التدریس التقویم
1 2 3 2 33 41 47 50
2 2 3 2 53 49 57 54
3 2 3 1 48 48 49 53
4 1 3 2 48 55 48 49
5 2 3 3 38 38 42 36
6 1 3 2 32 41 39 43
7 1 3 2 46 42 38 47
8 2 3 2 35 42 50 57
9 1 3 2 35 42 37 46
10 2 3 2 39 43 42 44
11 2 3 2 45 50 47 55
12 2 3 2 47 45 50 57
13 2 3 3 38 44 46 56
14 2 3 2 38 41 50 55
15 2 3 2 39 43 51 56
16 2 3 2 20 18 37 25
17 2 1 3 35 48 32 50
18 2 1 3 26 28 35 42
19 2 3 3 42 45 53 53
20 2 3 2 44 49 53 52
21 2 3 1 42 47 46 51
22 1 3 2 46 48 49 53
23 2 3 3 32 33 32 32
24 2 3 1 40 43 52 52
25 2 3 2 50 47 48 58
26 2 3 2 39 41 48 53
27 2 3 2 37 32 43 50
28 1 3 2 17 22 30 51
29 2 3 3 33 27 33 21
30 2 3 2 47 39 19 31
31 2 3 3 28 36 40 47
32 1 3 2 34 37 54 50
33 2 3 2 40 38 48 60
34 2 3 2 21 28 35 41
35 2 2 3 40 46 42 55
36 2 3 2 54 55 44 48
37 1 3 2 47 47 42 46
38 2 3 2 47 48 51 50



39 2 3 3 50 48 55 57
40 2 2 2 36 38 40 47
41 1 3 2 50 57 55 59
42 2 2 2 31 42 42 49
43 1 3 2 46 46 43 50
44 2 3 2 46 48 41 48
45 2 2 2 29 29 35 41
46 2 3 2 44 45 47 52
47 2 3 2 26 37 23 39
48 1 3 2 50 49 53 50
49 1 3 2 36 43 48 49
50 2 2 2 47 46 58 63
51 1 3 2 37 41 38 45
52 1 2 3 23 20 24 29
53 2 3 3 33 35 46 50
54 1 3 3 33 32 35 29
55 1 2 3 41 42 37 38
56 2 2 3 27 24 27 17
57 1 3 2 48 53 52 56
58 2 1 3 44 44 42 55
59 1 1 3 47 48 51 46
60 2 3 1 39 42 38 45
61 2 2 3 39 36 32 43
62 2 3 2 35 36 40 38
63 2 3 2 29 39 47 47
64 2 2 2 43 46 48 47
65 2 2 3 28 42 40 44
66 2 3 2 25 32 28 41
67 2 3 2 23 37 28 43
68 2 3 3 25 31 27 41
69 2 3 2 26 32 33 41
70 2 3 2 36 22 42 17
71 2 3 2 25 24 35 31
72 2 1 3 41 44 50 43
73 2 3 2 46 37 57 61
74 2 3 3 37 41 44 45
75 2 2 3 39 45 49 42
76 2 3 2 39 45 50 39
77 1 1 3 46 45 42 48
78 2 3 2 35 44 49 39
79 2 3 2 35 44 50 39
80 2 3 2 40 46 50 50
81 2 3 1 38 47 51 47



82 1 1 3 46 45 42 48
83 2 3 2 41 48 49 48
84 2 3 2 38 41 44 45
85 2 3 2 38 40 44 45
86 2 3 2 47 47 47 43
87 1 3 2 39 39 50 52
88 1 3 3 42 46 53 51
89 1 3 3 51 52 53 54
90 2 3 2 54 47 56 53
91 1 1 3 49 47 43 61
92 1 2 3 30 34 45 49
93 1 1 3 46 45 42 48
94 2 2 2 30 36 39 46
95 2 2 3 24 28 51 57
96 1 3 2 61 63 57 59
97 1 3 2 53 56 57 58
98 1 2 2 29 29 37 48
99 1 3 2 28 29 43 35
100 2 3 2 43 44 43 50
101 2 3 2 32 39 42 42
102 1 3 2 60 54 52 57
103 2 3 2 33 34 37 47
104 1 3 2 50 48 44 44
105 2 3 2 54 48 54 62
106 2 3 2 33 37 46 50
107 1 3 1 44 48 49 50
108 2 3 2 27 39 24 42
109 1 3 1 46 39 44 50
110 2 1 3 30 27 32 45
111 1 3 1 42 36 39 44
112 1 3 2 26 28 34 42
113 1 3 2 45 50 42 41
114 2 3 2 37 45 47 53
115 1 3 1 47 52 41 44
116 2 3 2 36 38 39 43
117 1 3 2 23 34 38 43
118 1 3 1 37 33 45 52
119 2 2 3 42 43 47 54
120 2 3 2 43 43 45 46
121 1 3 2 25 25 42 36
122 1 2 3 21 23 33 56
123 2 3 3 27 30 41 47
124 2 3 2 40 38 45 48



125 2 3 2 52 51 46 50
126 1 3 2 31 27 39 49
127 2 3 2 46 44 46 48
128 2 3 2 47 47 46 46
129 1 3 2 45 43 46 48
130 2 3 1 26 30 37 49
131 2 3 2 50 50 43 45
132 2 3 2 41 41 44 50
133 1 3 2 44 29 47 50
134 1 3 2 31 31 43 55
135 2 3 2 37 38 44 54
136 2 2 3 18 27 30 20
137 2 3 2 26 25 32 18
138 2 3 2 46 40 42 46
139 2 3 2 47 44 47 48
140 2 3 2 40 36 46 48
141 2 3 3 24 34 25 41
142 2 2 2 44 37 45 48
143 1 1 3 38 42 52 64
144 2 3 2 42 39 44 47
145 2 3 3 46 43 45 46
146 2 3 2 28 41 49 47
147 2 3 2 46 49 48 52
148 2 3 2 51 48 49 55
149 2 3 2 33 34 46 50
150 2 3 2 52 48 51 56
151 2 3 2 33 33 41 52
152 1 3 2 34 41 48 46
153 2 3 1 34 41 47 49
154 1 3 1 61 64 59 58
155 1 3 2 59 61 60 59
156 1 1 3 42 42 45 49
157 2 3 2 31 37 43 47
158 1 3 1 32 32 40 38
159 1 3 2 35 32 38 26
160 2 3 2 31 26 37 47
161 2 3 2 44 39 47 56
162 2 2 3 45 50 44 43
163 2 2 3 47 48 41 48
164 2 3 2 33 30 31 35
165 2 3 2 39 44 42 47
166 1 3 3 45 50 51 50
167 2 1 3 39 38 44 38



168 2 1 3 44 40 40 56
169 2 3 2 45 46 44 46
170 2 3 2 44 37 45 47
171 1 3 2 50 46 45 49
172 2 3 2 48 49 49 50
173 2 3 3 47 48 51 42
174 2 3 1 45 51 52 54
175 2 3 1 43 37 41 44
176 2 3 2 43 37 39 44
177 2 3 1 44 49 54 55
178 2 3 1 50 48 46 46
179 1 3 2 33 29 38 50
180 1 3 2 42 46 42 50
181 1 1 3 28 29 37 48
182 2 3 2 29 27 39 47
183 2 3 2 41 47 46 47
184 2 3 2 24 22 24 42
185 2 1 3 43 39 39 48
186 2 3 1 43 46 30 49
187 1 3 2 33 39 50 48
188 2 3 1 39 46 43 49
189 2 3 2 34 35 44 41
190 2 3 2 41 45 42 51
191 2 3 3 40 43 44 47
192 2 1 3 39 42 40 42
193 1 2 3 37 39 52 52
194 2 3 2 33 38 50 48
195 2 1 3 34 35 44 41
196 2 3 2 36 42 48 42
197 1 3 1 49 47 43 50
198 2 2 3 51 40 52 49
199 1 3 2 42 41 50 43
200 2 3 2 42 36 39 44
201 1 3 2 44 45 43 46
202 1 3 2 35 24 29 39
203 1 2 3 44 44 43 56
204 1 1 3 31 34 36 33
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spss نتائج

Statistiques de groupe

66 40,4091 9,83084 1,21009
138 38,3696 8,13219 ,69226
66 41,2424 10,17094 1,25196

138 40,0652 7,30584 ,62191
66 54,7424 9,18579 1,13069

138 53,2971 9,16548 ,78022
66 74,3182 11,01769 1,35618

138 72,1522 11,45343 ,97498

SEXE
1,00
2,00
1,00
2,00
1,00
2,00
1,00
2,00

OBJECTIF

CONTENU

MOYENS

EVALUATI

N Moyenne Ecart-type

Erreur
standard
moyenne

Test d'échantillons indépendants

4,274 ,040 1,564 202 ,119 2,0395 1,30428 -,53222 4,61127

1,463 108,969 ,146 2,0395 1,39411 -,72357 4,80262

9,273 ,003 ,944 202 ,346 1,1772 1,24755 -1,28268 3,63710

,842 98,200 ,402 1,1772 1,39792 -1,59684 3,95126

,001 ,981 1,053 202 ,294 1,4453 1,37268 -1,26129 4,15194

1,052 127,880 ,295 1,4453 1,37376 -1,27291 4,16356

,005 ,945 1,279 202 ,202 2,1660 1,69340 -1,17300 5,50502

1,297 132,730 ,197 2,1660 1,67028 -1,13780 5,46981

Hypothèse de
variances égales
Hypothèse de
variances inégales
Hypothèse de
variances égales
Hypothèse de
variances inégales
Hypothèse de
variances égales
Hypothèse de
variances inégales
Hypothèse de
variances égales
Hypothèse de
variances inégales

OBJECTIF

CONTENU

MOYENS

EVALUATI

F Sig.

Test de Levene sur
l'égalité des variances

t ddl
Sig.

(bilatérale)
Différence
moyenne

Différence
écart-type Inférieure Supérieure

Intervalle de confiance
95% de la différence

Test-t pour égalité des moyennes



Descriptives

19 39,3684 6,92989 1,58983 36,0283 42,7085 26,00 49,00
25 35,4000 9,16060 1,83212 31,6187 39,1813 18,00 51,00

160 39,5563 8,78589 ,69459 38,1844 40,9281 17,00 61,00
204 39,0294 8,74596 ,61234 37,8221 40,2368 17,00 61,00
19 40,1053 6,64910 1,52541 36,9005 43,3100 27,00 48,00
25 37,3600 8,51900 1,70380 33,8435 40,8765 20,00 50,00

160 40,9688 8,42161 ,66579 39,6538 42,2837 18,00 64,00
204 40,4461 8,33368 ,58347 39,2956 41,5965 18,00 64,00
19 51,8947 6,92736 1,58925 48,5559 55,2336 39,00 64,00
25 50,8800 10,22383 2,04477 46,6598 55,1002 30,00 70,00

160 54,4375 9,16905 ,72488 53,0059 55,8691 22,00 75,00
204 53,7647 9,17447 ,64234 52,4982 55,0312 22,00 75,00
19 73,2632 9,97130 2,28757 68,4571 78,0692 57,00 97,00
25 71,7200 13,92097 2,78419 65,9737 77,4663 36,00 95,00

160 72,9813 11,10072 ,87759 71,2480 74,7145 26,00 96,00
204 72,8529 11,33276 ,79345 71,2885 74,4174 26,00 97,00

1,00
2,00
3,00
Total
1,00
2,00
3,00
Total
1,00
2,00
3,00
Total
1,00
2,00
3,00
Total

OBJECTIF

CONTENU

MOYENS

EVALUATI

N Moyenne Ecart-type
Erreur

standard
Borne

inférieure
Borne

supérieure

Intervalle de confiance à
95% pour la moyenne

Minimum Maximum

Test d'homogénéité des variances

1,159 2 201 ,316
,711 2 201 ,492

1,254 2 201 ,288
,721 2 201 ,488

OBJECTIF
CONTENU
MOYENS
EVALUATI

Statistique
de Levene ddl1= ddl2 Signification

ANOVA

375,909 2 187,954 2,493 ,085
15151,915 201 75,383
15527,824 203

284,014 2 142,007 2,066 ,129
13814,393 201 68,728
14098,407 203

346,901 2 173,451 2,083 ,127
16739,804 201 83,283
17086,706 203

37,920 2 18,960 ,146 ,864
26033,668 201 129,521
26071,588 203

Inter-groupes
Intra-groupes
Total
Inter-groupes
Intra-groupes
Total
Inter-groupes
Intra-groupes
Total
Inter-groupes
Intra-groupes
Total

OBJECTIF

CONTENU

MOYENS

EVALUATI

Somme
des carrés ddl

Moyenne
des carrés F Signification



Descriptives

21 42,3333 7,24799 1,58164 39,0341 45,6326 26,00 61,00
127 39,2598 8,97900 ,79676 37,6831 40,8366 17,00 61,00
56 37,2679 8,43044 1,12657 35,0102 39,5255 18,00 51,00

204 39,0294 8,74596 ,61234 37,8221 40,2368 17,00 61,00
21 44,0952 7,85433 1,71395 40,5200 47,6705 30,00 64,00

127 40,4488 8,52141 ,75615 38,9524 41,9452 18,00 63,00
56 39,0714 7,78076 1,03975 36,9877 41,1551 20,00 52,00

204 40,4461 8,33368 ,58347 39,2956 41,5965 18,00 64,00
21 55,8095 7,90328 1,72464 52,2120 59,4071 37,00 74,00

127 54,3622 9,11798 ,80909 52,7610 55,9634 22,00 75,00
56 51,6429 9,51253 1,27117 49,0954 54,1903 30,00 69,00

204 53,7647 9,17447 ,64234 52,4982 55,0312 22,00 75,00
21 76,2381 5,92372 1,29266 73,5416 78,9345 64,00 93,00

127 73,2520 10,95805 ,97237 71,3277 75,1763 26,00 96,00
56 70,6786 13,28992 1,77594 67,1195 74,2376 32,00 97,00

204 72,8529 11,33276 ,79345 71,2885 74,4174 26,00 97,00

1,00
2,00
3,00
Total
1,00
2,00
3,00
Total
1,00
2,00
3,00
Total
1,00
2,00
3,00
Total

OBJECTIF

CONTENU

MOYENS

EVALUATI

N Moyenne Ecart-type
Erreur

standard
Borne

inférieure
Borne

supérieure

Intervalle de confiance à
95% pour la moyenne

Minimum Maximum

ANOVA

409,750 2 204,875 2,724 ,068
15118,074 201 75,214
15527,824 203

385,466 2 192,733 2,825 ,062
13712,941 201 68,224
14098,407 203

385,272 2 192,636 2,318 ,101
16701,434 201 83,092
17086,706 203

525,627 2 262,814 2,068 ,129
25545,961 201 127,094
26071,588 203

Inter-groupes
Intra-groupes
Total
Inter-groupes
Intra-groupes
Total
Inter-groupes
Intra-groupes
Total
Inter-groupes
Intra-groupes
Total

OBJECTIF

CONTENU

MOYENS

EVALUATI

Somme
des carrés ddl

Moyenne
des carrés F Signification

Test d'homogénéité des variances

1,863 2 201 ,158
,163 2 201 ,850
,522 2 201 ,594

4,086 2 201 ,018

OBJECTIF
CONTENU
MOYENS
EVALUATI

Statistique
de Levene ddl1= ddl2 Signification


