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 كلمة شكر وتقدير
                 بنعمة الشكر والحمد والصلاة والسلام     المتفضل على عبادهالحمد الله  

 :الصادق الأمين أما بعد   على إمام المرسلين نبينا محمد

 مصداقـا لقوله تعالى:

 )7أيةزيدنكم " (سورة إبراهيم:"لئن شكرتم لأ
 من لا يشكر الناس " الله  لا يشكر افي قوله "  واهتداء بهدى النبي  

 والاحترام، إلى  تقديرومن باب الاعتراف بالفضل لأهل الفضل أتقدم بجزير الشكر وال

 والمرشد والدعم  الذي كان نعم السندحماش الحسين    الدكتورالأستاذ   يمشرف

  .وجزاه االله عني خير الجزاء  خلص التقدير والعرفـانأ فـله مني  

ر والامتنان لأعضاء لجنة المناقشة الأفـاضل على قبولهم مناقشة  أتقدم بوافر الشكر والتقديكما  

 .الأطروحةهذه  

ن فكرهم وشاركوني رأيهم ونصحهم  السادة الحكام لما أعطوني م  الشكر أيضا، إلىأزجي جزيل  كما  

 .داعيا االله العلي القدير أن يجزيهم خير الجزاء ويجعل ذلك في ميزان حسناتهم

ميمون موح  اء ابتدائيات: مدير ابتدائية  ر أتقدم بالشكر والتقدير لمدعبارات الوفـاء    وبأصدق 

  ابتدائية  ،ابتدائية بايدي رمضان  ،ابتدائية العميش علي  ،وابتدائية حاج أعمر ميكاشرأرزقي  

  .ومديرة ابتدائية جادل مزيانالإخوة شنا ن أيت لحسن  

ل لذكره  ولكل من لم يتسع المجا  هذا العمل  ازم لي في انجمساعدته لجميع أقـاربي على  وممتنة 

 عوة في ظهر الغيب.د  أو نصيحة أو قدم لي معونة    ولكل من أسدى إليا

كون قد وفقت في تحقيق الهدف المنشود من هذا البحث خدمة للعلم وأهله فما  وأخيرا آمل أن أ

 أو زلل أو نسيان فمن  أكان من توفيق فمن االله وما كان من خط

 .)88سورة هود: أية  باالله عليه توكلت واليه أنيب" (  إلاتوفيقي    نفسي ومن الشيطان "وما 



 ب
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 .أمي...........إلى من أنارت طريقي بنور الدعاء

 .أبي...............إلى من أنار طريقي بنور العلم  

 -أطال االله في عمرهما  -

 وأخواتي. إخواني...طريقي  بنور التعاون والتضحية  إلى من أنارى

 -حفظهم االله جميعا  -
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 باللغة العربیة ملخص الدراسة

ثر برنامج قائم على أنماط التعلم في تنمیة أهدفت الدراسة الحالیة إلى الكشف عن    

بمقاطعة  مهارات التفكیر الریاضي والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي

 التالي: الرئیسي ولایة تیزي وزو، حیث تم تحدید مشكلة الدراسة في السؤالشرق 

والاتجاه نحو  ،ما أثر برنامج قائم على أنماط التعلم في تنمیة مهارات التفكیر الریاضي  

 ؟ولایة تیزي وزومقاطعة شرق الریاضیات لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي ب

تم صیاغة  سئلةالأ هذه وللإجابة على ،فرعیةأسئلة ) 07سبعة (وتفرع من السؤال الرئیسي 

  :التالیة الفرضیات

بین متوسط درجات  )0.05عند مستوى الدلالة ( ةة إحصائیلالتوجد فروق ذات دلا  -1

 .في أنماط تعلمهمالمجموعة التجریبیة  تلامیذ

بین متوسط درجات  )0.05(عند مستوى الدلالة  ةة إحصائیلالتوجد فروق ذات دلا  -2

 .مهارات التفكیر الریاضي ختبارلإالقبلي والبعدي  للتطبیقالمجموعة التجریبیة  تلامیذ

بین متوسط درجات  )0.05(عند مستوى الدلالة  ةة إحصائیلالتوجد فروق ذات دلا  -3

 .ختبار مهارات التفكیر الریاضيلإالقبلي والبعدي  للتطبیقالمجموعة الضابطة  تلامیذ

بین متوسط درجات  )0.05(عند مستوى الدلالة  ةة إحصائیلالتوجد فروق ذات دلا  -4

البعدي  للتطبیقالمجموعة الضابطة  تلامیذالمجموعة التجریبیة ومتوسط درجات  تلامیذ

 .ختبار مهارات التفكیر الریاضيلإ

بین متوسط درجات ) 0.05(عند مستوى الدلالة  ةة إحصائیلالتوجد فروق ذات دلا  -5

 مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات.لالقبلي والبعدي  للتطبیقالمجموعة التجریبیة  تلامیذ
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بین متوسط درجات ) 0.05(عند مستوى الدلالة  ةة إحصائیلالتوجد فروق ذات دلا  -6

 .مقیاس الاتجاه نحو الریاضیاتلالقبلي والبعدي  للتطبیقالمجموعة الضابطة  تلامیذ

بین متوسط درجات ) 0.05(عند مستوى الدلالة  ةة إحصائیلالتوجد فروق ذات دلا  -7

 البعدي للتطبیقالمجموعة الضابطة  تلامیذالمجموعة التجریبیة ومتوسط درجات  تلامیذ

 .مقیاس الاتجاه نحو الریاضیاتل

تبعت الباحثة المنهج شبه التجریبي حیث تم اختیار عینة الدراسة من تلامیذ إوقد       

وابتدائیة  میمون موح ارزقيابتدائیة  وهي: ابتدائیة السنة الرابعة ابتدائي في ثلاثة مدارس

بلغ التابعة لمقاطعة شرق ولایة تیزي وزو،  میكاشر حاج أعمروابتدائیة  علي العمیش

 إخضاعوتم  ،تجریبیة وضابطة :مجموعتین إلى العینة وتم تقسیم ا) تلمیذ192عددهم (

على المتغیر التابع  أثرهوقیاس  ،التعلم" للتجریب أنماطالمتغیر المستقل "البرنامج القائم على 

الثاني "الاتجاه نحو التابع على المتغیر  أثره"مهارات التفكیر الریاضي" ثم  الأول

 .2017-2016للعام الدراسي  الأولالریاضیات"، وتم تنفیذ الدراسة خلال الفصل 

كما تم  ،)2012( هبةالعلیة التعلم لـ  أنماط ةنتم تكیف استبا ،الدراسة أهدافولتحقیق      

 اختبار مهارات التفكیر الریاضي ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ودلیل المعلم إعداد

كما تم تطبیق  ،وبعد التحقق من صدقهم وثباتهم تم تطبیق الاختبار قبلیا وبعدیا ،والبرنامج

مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات قبلیا وبعدیا على مجموعتي الدراسة "المجموعة التجریبیة 

وبعدیا للتعرف على  ،من تكافؤ المجموعتین للتأكد، وحللت النتائج قبلیا "جموعة الضابطةوالم

یث تم ح ،في المجموعتین التجریبیة والضابطة التلامیذدلالة الفروق بین متوسطات درجات 

 دمانیفر  واختبار )T-TEST( تاختبار  الانحراف المعیاري، استخدام المتوسط الحسابي،

)Friedman(، وهذا باستخدام البرنامج الإحصائيspss ، والنسب المئویة. التكرارات 

 أسفرت النتائج عن:و 
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في المجموعة التجریبیة  تلامیذبین متوسط درجات  ةة إحصائیلالد فروق ذات دو وج -1

 .أنماط تعلمهم

فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في  وجود -2

 اختبار مهارات التفكیر الریاضي للتطبیق القبلي والبعدي.

فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات تلامیذ المجموعة الضابطة في  جودعدم  -3

 اختبار مهارات التفكیر الریاضي للتطبیق القبلي والبعدي.

فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة  وجود -4

ومتوسط درجات تلامیذ المجموعة الضابطة في اختبار مهارات التفكیر الریاضي للتطبیق 

 البعدي لصالح المجموعة التجریبیة.

ي وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ف -5

 الاتجاه نحو الریاضیات للتطبیق القبلي والبعدي.

جود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات تلامیذ المجموعة الضابطة و عدم  -6

 في الاتجاه نحو الریاضیات للتطبیق القبلي والبعدي.

جود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة و  -7

البعدي  ت تلامیذ المجموعة الضابطة في الاتجاه نحو الریاضي للتطبیقومتوسط درجا

 لصالح المجموعة التجریبیة.

ضرورة إعادة النظر بمحتوى نقترح الدراسة من نتائج  وفي ضوء ما أسفرت عنه       

الاهتمام بأنماط تعلم  وذلك من خلال ،مناهج المرحلة الابتدائیة من التعلیم في الجزائر

 .ستحداث مناهج خاصة تتماشي مع أنماط تعلم التلامیذإالتلامیذ، أو 
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Résumé de l'étude en français 
 

       La présente étude visait à révéler l’impact d’un programme basé sur les 
styles d’apprentissage sur le développement des capacités de raisonnement 
mathématique et la tendance aux mathématiques chez les élèves de quatrième 
année du primaire dans la province de l’est de la province de Tizi Ouzou, où le 
problème de l’étude a été identifié dans la question principale suivante: 

   Quel est l’impact d’un programme basé sur les styles d’apprentissage sur le 
développement des capacités de raisonnement mathématique et la tendance aux 
mathématiques chez les élèves de quatrième année du primaire dans la province 
de l’est de la province de Tizi Ouzou ?  

La question principale était divisée en sept (07) sous-question sur lesquelles 
étaient formulées les hypothèses suivantes: 

1– Il n’ya pas de différence statistiquement significative au niveau de 
signification (0,05) entre les scores moyens  des élèves du groupe expérimental 
dans leurs styles d’apprentissage. 

2– Il n’existe pas des différences statistiquement significatives au niveau de 
signification (0,05) entre les scores moyens des élèves du  groupe expérimental 
avant et après l’application du test de compétences en pensée mathématique. 

3– Il n’existe pas des différences statistiquement significatives au niveau de 
signification (0,05) entre les scores moyens des élèves du  groupe témoin avant 
et après l’application du test de compétences en pensée mathématique. 

4– Il n’existe pas des différences statistiquement significatives au niveau de 
signification (0,05) entre les scores moyens des élèves du  groupe expérimental 
et les scores moyens des élèves du  groupe  témoin pour la post-application du 
test de la pensée mathématique. 

5– Il n’existe pas des différences statistiquement significatives au niveau de 
signification (0,05) entre les notes moyennes du groupe expérimental d’élèves 
avant et après l’application de la mesure de la tendance aux mathématiques. 

6– Il n’existe pas des différences statistiquement significatives au niveau de 
signification (0,05) entre les notes moyennes des élèves du groupe témoin avant 
et après l’application de la mesure de la tendance aux mathématiques. 
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7– Il n’existe pas des différences statistiquement significatives au niveau de 
signification (0,05) entre les notes moyennes du  groupe expérimental et les 
notes moyennes du groupe témoin pour la post-application de la mesure de la 
tendance aux mathématiques. 

Le chercheur a utilisé la méthode semi-expérimentale, dan lequel l'échantillon 
de l'étude a été sélectionné parmi les élèves de quatrième année du primaires 
dans trois écoles primaires, a savoir Maymun Mooh Arzaki et Amish Ali et 
l’école primaire Mikhair Hadj Omar dans la province de Tizi Ouzou, deux 
groupe: expérimentation et de control, et la variable indépendante "programme 
base sur les styles d’apprentissage" a été expérimentée et son impact sur la 
première variable dépendante "compétences en pensée mathématique", puis son 
impact sur la seconde variable dépendante "la tendance aux mathématiques", et 
l’étude a été mise en œuvre au cours du premier semestre de l’année académique 
2016 - 2017. 

Pour atteindre les objectifs de l'étude, le questionnaire sur les modèles   
d'apprentissage a été adapte a Alia Hiba (2012), un test d’aptitude a la pensée 
mathématique, une mesure des attitudes a l’égard des mathématique, ainsi qu’un 
guide de l’enseignant et du programme ont été prépares. Les résultats ont été 
analysés de manière tribale pour déterminer l’équivalence des deux groupes, 
puis pour identifier l’importance des différences entre les notes moyennes des 
élèves des groupes expérimental et témoin, ou la moyenne,  l’écart type et le test 
ont été utilisée. (T-TEST) et le test de friedman, en utilisant le logiciel de 
statistique SPSS, les itérations et les pourcentages. 
Les résultats ont abouti à: 
1– Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens 
du groupe expérimental dans leurs styles d’apprentissage. 

2– Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens 
des élèves du groupe expérimental au test de capacité de raisonnement  
mathématique avant et après l’application. 

3–Il n’existe pas des différences statistiquement significatives entre les scores 
moyens des élèves du groupe témoin  au test de capacité de raisonnement  
mathématique avant et après l’application. 

4– Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens 
des élèves du  groupe expérimental et les scores moyens des élèves du  groupe  
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témoin au teste de compétences en pensée mathématique post-application au 
profit du groupe expérimental. 

5– Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens 
des élèves du  groupe expérimental dans le sens des mathématiques avant et 
après l’application. 

6– Il n’existe pas des différences statistiquement significatives entre les notes 
moyennes des élèves du  groupe témoin ce concerne les mathématiques avant et 
après l’application. 

7– Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens 
du  groupe expérimental et les scores moyens du  groupe témoin dans la 
direction de l’application mathématique au profit du groupe expérimental. 

     À la lumière des résultats de l'étude, nous suggérons de revoir le contenu du 
programme d'enseignement primaire en Algérie en prêtant attention aux styles 
d’apprentissage des élèves ou en élaborant des programmes spéciaux 
compatibles avec ceux-ci. 
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 15 لاستبانةلمعامل ألفا كرونباخ  153

 16 تصنیف قیم معامل الثبات 154

 17 طریقة تصحیح عبارات المقیاس 155

 18 كیفیة تفسیر درجات مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات 156

 19 الارتباط بین درجة كل فقرة من فقرات المقیاس ودرجة الكلیة له 159

 20 كلیة للمقیاسمعاملات ارتباط كل محور من محاور المقیاس مع الدرجة ال 160

 21 معامل ثبات المقیاس بطریقة التجزئة النصفیة 160

 22 لكل محور من محاور المقیاس وللمقیاس ككل ألفا كرونباخ معاملات 161

محاور مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات وعدد العبارات الایجابیة والسلبیة المتعلقة بكل  161
 محور

23 



 س

 

 24 ة كل فقرة من فقرات الاختبار ودرجة الكلیة لهمعاملات الارتباط بین درج 166

 25 معاملات ارتباط كل محور من محاور الاختبار مع الدرجة الكلیة للاختبار 166

 26 ثبات الاختبار عن طریق التطبیق وإعادة التطبیق 167
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قـــلاحــمـــرس الــهــفـ  

رقــــم  ـقــحـــلــمــال وانــنــــع
 الـملحق

 المحكمین لأدوات الدراسة الأساتذةأسماء           

  أ المحكمین لاستبیان أنماط التعلم ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات الأساتذةأسماء 
 

1 
 

 ب المقترحالبرنامج و اضي مهارات التفكیر الریلاختبار  نالمحكمی الأساتذة أسماء

 ج المشاركین في إعداد الاختبار والبرنامج والمفتشأسماء الأساتذة 

 استبیان أنماط التعلم     

  أ الصورة الأولیة لاستبیان أنماط التعلم
2 
 ب الصورة النهائیة لاستبیان أنماط التعلم 

 مقیاس الاتجاه الریاضي      

  أ لاتجاه الریاضيالصورة الأولیة لمقیاس ا
3 

 ب الصورة النهائیة لاستبیان الاتجاه الریاضي

 اختبار مھارات التفكیر الریاضي

  أ ختبار مهارات التفكیر الریاضيلاالصورة النهائیة 
4 

 ب مهارات التفكیر الریاضيمفتاح الایجابة الصحیحة للاختبار 
 البرنامج المقترح

  أ امج المقترحندلیل المعلم للبر 
 
 ب امج المقترح ناستمارة تحكیم البر  5

 ج دروس البرنامج المقترح

 SPSSالمعطیات النهائیة حسب البرنامج  الاحصائي 

  أنماط التعلمالخصائص السیكومتریة لاستبانة 
 

 
 

6 

  أ الصدق التلازمي لاستبانة أنماط التعلم
 
)6-1( 

 ب ثبات استبانة أنماط التعلم

 الاستبانة عن طریق التطبیق وإعادة التطبیق ثبات -(1) ب

 ثبات الاستبانة عن طریق ألفا كرونباخ -(2) ب



 ط

 

 الخصائص السیكومتریة لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات

  أ صدق الاتساق الداخلي للمقیاس
 
 
)6-2( 

 الصدق بین فقرات المقیاس والدرجة الكلیة للمقیاس -(1) أ

 الصدق بین محاور المقیاس والدرجة الكلیة للمقیاس -(2) أ

 ب لمقیاسا ثبات

 ثبات المقیاس بطریقة التجزئة النصفیة -(1) ب

 ثبات المقیاس بطریقة ألفا كرونباخ لمحاور المقیاس والمقیاس ككل -(2) ب

 الخصائص السیكومتریة لاختبار مهارات التفكیر الریاضي

  أ للاختبار خليصدق الاتساق الدا
 
)6-3( 

 الصدق بین فقرات الاختبار والدرجة الكلیة للاختبار -(1) أ

 الصدق بین محاور الاختبار والدرجة الكلیة للاختبار -(2) أ

 ب ثبات الاختبار

 ثبات الاختبار عن طریق التطبیق وإعادة التطبیق -

 ضبط متغیرات الدراسة

  مر الزمنيبالنسبة لمتغیر الع -أ 
 بالنسبة للاختبار مهارات التفكیر الریاضي -ب )6-4(

 بالنسبة للاتجاه نحو الریاضیات -ج

 نتائج فرضیات الدراسة

  نتائج الفرضیة الأولى -أ
 
 
)6-5( 

 نتائج الفرضیة الثانیة -ب

 نتائج الفرضیة الثالثة -ج

 نتائج الفرضیة الرابعة -د

 ضیة الخامسةنتائج الفر  -ر

 نتائج الفرضیة السادسة -س

 نتائج الفرضیة السابعة -ص
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