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  :مقدمـــــــــة 

لأنه من ؼٌر الممكن أن ,  تعتبر القراءة أهم وسٌلة ٌمكن للبشر أن ٌستخدموها لطلب المعرفة

ٌفهم الإنسان الحقابق العلمٌة و الظواهر الطبٌعٌة و التجارب المختلفة من ؼٌر الاستعانة 

وقد ,ربط الصلة بٌن الكلام و الرموز الكتابٌة, بالقراءة التً تعنً فً مفهومها الاصطلاحً

ؼٌر أن نظرة التربٌة إلى القراءة كانت , أولتها التربٌة مكانة بارزة فً المناهج الدراسٌة

ومع ظهور علم النفس المعرفً .متباٌنة بسبب التطور التدرٌجً للدراسات النفسٌة و التربوٌة 

طرأت تؽٌرات فً طرٌقة تناول هذاالنشاط المعرفً , وتطور البحوث العلمٌة فً هذا المجال 

فؤصبحت عملٌة القراءة تدرس فً علاقتها مع بقٌة , سواء من جانبه العادي أو المرضً 

    "سعٌد عبد الله لاقً."النشاطات المعرفٌة الاخرى 

ولا , فهً لٌست مجرد التعرؾ على الكلمات المكتوبة , فالقراءة وسط من وسابط التعلم 

, بل هً اكتساب المعنى التً ترمً إلٌه الكلمات فً النص, مجرد القدرة على نطق الكلمات 

حٌث أن عملٌة , وبدون القدرة على فهم المعنى من المكتوب فلا قٌمة من ذلك النص المقروء 

و الفهم و التفاعل والتكامل بٌن كل هذه , التعرؾ على الكلمة : القراءة لها أبعاد مهمة هً 

  . (Gertrude  H , 1995  )الأبعاد

اللؽوٌة والمعرفٌة التً تمكن الفرد من , وبما أن القراءة هً مجموعة من النشاطات الإدراكٌة 

فإنؤساس , فهم و ترجمة سلسلة من الرموز الخطٌة التً تكون علاقة مع لؽة ما , فك الرموز 

وهذا ما ٌإدي بالباحثٌن إلى محاولة , هذه الإدراكات هو التعرؾ البصري للوحدات المكتوبة 

الكشؾ عن الوظابؾ التً تمكن الطفل من وضع نظام للتعرؾ على الكلمات المكتوبة و كٌفٌة 

 ".محمد قاسم عبد الله "استرجاع المعلومات بصفة سهلة 
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ومن بٌن النشاطات الأكثر أهمٌة فً النظام المعرفً للفرد نجد الذاكرة أي استرجاع 

فحدوث أي قصور فً أحدهما ٌإدي إلى صعوبات فً ترجمة اللؽة و , المعلومات و الفهم 

فالفهم ٌعتبر نشاطا معرفٌا ٌتطلب مهارات لابد من توفرهاعند , فهم معنى الكلمات المكتوبة 

 القارئ وقد دلت البحوث على أن هذا

 النشاط ٌتدخل بشكل كبٌر فً تطورعملٌة القراءةأنها تتطلب من القارئ أن ٌتؤمل العناصر 

 الصوتٌة الموجودة فً السطور المكتوبة حٌث أن 

الطفل ٌتفاعل مع المعنى قبل ان ٌتمكن من التمٌٌز الصوتً و البصري لكافة الكلمات المكتوبة 

(Mattei .F ,2000)  , و علٌه فإن الفبة التً ٌمكن الاستدلال بها  والتً تعتبر الفبة الأكثر

هً فبة الأطفال المصابٌن بعسر القراءة والتً تعرؾ بتدهور , تعرضا للرسوب المدرسً 

نظامها الخاص بمعالجة المعلومات و التً تعانً من اضطرابات فً الذاكرة و بالخصوص 

  )محمد علً كامل(.فً عملٌة استرجاع المعلومات 

وعلى هذا الأساس فكرنا فً تفسٌر أحد الاضطرابات المرتبطة بعملٌة القراءة و هو 

عسرالقراءة اعتمادا على الذاكرة و الفهم و ذلك لما تبنته الدراسات النظرٌة الحدٌثة من تداخل 

 .بٌن هذه العملٌات المعرفٌة 

حاولنا تحلٌل و دراسة الاستراتٌجٌات التً ٌستعملها , انطلاقا من هذه المعطٌات النظرٌة  

تطرقنا فً الجانب الأول والذي ٌمثل : الطفل ولهذا فقد تم تقسٌم هذه الدراسة إلى جانبٌن 

 .الجانب النظري إلى مختلؾ الدراسات النظرٌة 

التطرق إلى , أهمٌة القراءة مٌكانٌزمات تعلمها :تناولنا فً الفصل الأول القراءةوعسر القراءة 

مفهوم عسر : سن مهارات القراءة ونماذج اكتسابها بعدها تطرقنا إلى , طرق وشروط تعلمها

ثم تعرضنا إلى العوامل المسببة لعسر ,أهمٌة علاجها ,أنواع الصعوبات , القراءة و تعارٌفه 

 . القراءة و الأعراض لنصل إلى التشخٌص 
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مكونات , تعرٌفها و التفسٌرات النظرٌة لها : أما فً الفصل الثانً فقد تطرقنا إلى الذاكرة 

 نموذج معالجة المعلومات والعملٌات الأساسٌة لهذا ا لنظام  لنصل إلى 

أنواع الذاكرة و استراتٌجٌاتها و مراحل المعالجة وشروط عملها و نختم الفصل بتعرٌؾ 

 .للتذكر و مراحله 

 طرق قٌاسه  وعلاقته مع , مهاراته , تعارٌفه : وفً الفصل الرابع تطرقنا الى الفهم القرابً 

 .وأخٌرا عملٌات الفهم , ا لقراءة 

تطرقنا فً الفصل الأول منه : وفٌما ٌخص الجانب المٌدانً  فقد تم تقسٌمه الى أربعة فصول 

مكان و ظروؾ إجراء , منهج البحث, الدراسة الاستطلاعٌة :إلىإجراءات الدراسة المٌدانٌة 

, اختبار القراءةواختبار الذاكرة " وسابل البحث, مجموعة البحث و شروط اختٌارها , البحث 

 .ٌلٌها المعالجة الاحصابٌة , "اختبار الفهم

 

, مناقشتها فً ضوء فرضٌات الدراسة, أما الفصل الثانً منه ٌحوي عرض النتابج و تحلٌلها 

ثم وأحٌرا تم التطرق إلى خاتمة البحث التً تضمنت الاستخلاص العام لأهم النتابج المتوصل 

مع تقدٌم الإقتراحات التً تعتبر نقطة نهاٌة للنتابج المتوصل إلٌها , إلٌها وإثراءاتها النظرٌة 

فً البحث ونقطة بداٌة للبحوث اللاحقة تكمٌلا لما تم التوصل إلٌه وتسلٌط الضوء على 

المتؽٌرات الاخرى ؼٌر المتناولة وفً الأخٌر تم عرض قابمة لمختلؾ الملاحق المستعملة 

 .   وقابمة المراجع المعتمد علٌها فً إنجاز البحث 
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  :الاشكالٌة

وقد دلت الدراسات أن , تعتبر القراءة نقطة الربط بٌن لؽة الكلام و الرموز الكتابٌة 

وتعد كذلك مهـارة من المهارات , القراءةتسٌرها قواعـد و أسس ٌشترك فٌها كل الأطفـال 

اللؽوٌة لاعتمادها على الحصٌلة اللفظٌة وعلى القدرات اللؽوٌة التً ٌكتسبها الإنسان عند 

بدءتعلمه وٌتوقؾ استعداد التلمٌذ عند تعلم مهارات القراءة على نضجه من الناحٌة العقلٌة و 

وما تحققه تلك المهارة من وظٌفة , الجسمٌةومدى صعوبة أو سهولة تلك المهارة لدٌه 

وتتسم وظٌفة القراءة بدرجة شدٌدة من ا لتعقٌد فهً ناتج , اجتماعٌة وماتحققه من أهداؾ 

 .والانتباه والذاكرة والفهم اللؽوي , والادراك البصري , لتفاعل عملٌات الادراك السمعً 

 )محمد الشناوي و أمل البكري,ناٌف سلٌمان (

حٌث تساعد الفرد على اكتساب , ٌتضح مما سبق أن القراءة وظٌفة أساسٌة فً حٌاتنا الٌومٌة 

مما ٌٌسر له استٌعاب منبهاتالبٌبة المختلفة كما أنها تتضمن عدة قدرات و , المعارؾ المختلفة 

. عملٌات معرفٌة وبما أن القراءة وظٌفة عقلٌة دٌنامٌة فهً تتكون من عدة عملٌات تنشطها 

 )محمد الشناوي و أمل البكري,ناٌف سلٌمان (.

 لكن قد ٌظهر لدى بعض الأطفال فً فترة من فترات تطور اللؽة الشفوٌة تؤخرا أو 

اضطراباٌإثر سلبا على تطور السلوك اللؽوي و من بٌن هذه الاضطرابات نجد عسر القراءة 

 , وقدتم تفسٌر هذا الاضطراب بالاعتماد على عدة أنظمة معرفٌة , 

حٌث ٌبذل الطفل لدى انتقابه للمعلومات فً وحدات زمنٌة معٌنة و محددة و الدقة و الانتباه 

 فً معالجتها وهذا ٌنعكـس فً بعـض الأحٌـان بالسـلب على نتابـج التلمٌذ 
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وعلٌه تمثل صعوبات القراءة السبب الربٌسً للفشل الدراسً لأنها تإثر على عدة , المدرسٌة 

 جوانب

 فالتلمٌذ هنا ٌكون مختلفا عن الآخرٌن فً عملٌات التعلم وما تتطلبه من مهارات الادراك 

وعلى هذا ترى .البصري و السمعً وتخزٌن المعلومات والرموز وفهمها والتعامل معها 

النوع الأول وهو التعرؾ على , بعض الأبحاث أن القراءة هً نتاج نوعٌن من العملٌات 

هاتٌن العملٌتٌـن تعتبـران مكنزمان هامان فً , والنـوع الثانً ٌتمثل فً عملٌة الفهم , الكلمات 

 .                                  عملٌة تعلم القراءة

إن اضطراب أحد المكانٌزمٌن ٌإدي إلى اضطراب عملٌة القراءة وهذا ما ٌسبب صعوبات فً 

 فك الرموز الكتابٌة أثناء عملٌة القراءة فؤي اضطراب على مستوى 

فالطفل الذي ٌعانً , التعرؾ على الكلمات ٌإدي بالأطفال إلى اضطراب ٌسمى بعسر القراءة 

ولامشكل فً الوسط الاجتماعً , من صعوبات فً القراءة لا ٌرجع سببه إلى نقص فً الذكاء 

التعرؾ على " وإنما ٌرجع إلى عجز فً اكتساب مكانٌزمات القراءة , ولا حتى المدرسً 

هذا ما أدى بالباحثٌن إلى القٌام بعدة دراسات فً علم النفس المعرفً والتً ".الكلمات و الفهم 

بفضلها تمكنوا من اختبار العلاقة بٌن التعرؾ على الكلمات والفهم و مدى ارتباطها بصعوبات 

حٌث ظهرت عدة دراسات حول موضوع صعوبات تعلم القراءة و علاقته بالعملٌات القراءة 

لكن  هذه  ا لدراسات لم تعمل على شرح , الانتباه , الذاكرة , الفهم : المعرفٌة نذكر منها 

 الآلٌات المعرفٌة للتعرؾ على المشكل الأساسً الذي ٌجعل الطفل ٌعانً من 

بمعنى تحلٌل العملٌة المعرفٌة التً نحن بصدد دراستها ففً مجال الذاكرة , صعوبات القراءة 

 تحلٌل واسترجاع , معالجة , حفظ , التً تعتبر القدرة على اكتساب 
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فهً عملٌة ترمٌز واحتفاظ بمواد التعلم فً فترة زمنٌة واسترجاعها وتعرؾ هذه , للمعلومات 

المدة الزمنٌة بفترة الاحتفاظ وعلٌه أردنا دراسة قدرة الاسترجاع عند الأطفال المصابٌن بعسر 

 .القراءة 

 اهتمام كبٌر لموضوع الانتباه 1986وفً هذا المجال أثارت كتابات ولٌام جٌمس وبادلً 

والذاكرة خاصة مع ظهور نماذج تجهٌز المعلومات ومعالجتها والتطور السرٌع المتلاحق 

للحسابات الآلٌة فتؤكدت أهمٌة الانتباه و الذاكرة والعوامل المإثرة فٌهما لمعالجة المعلومات 

وبما أنهما محور النشاط العقلً المعرفً فلهما تؤثٌر جد فعال و مباشر فً عملٌة التعلم 

 .والاحتفاظ والتذكر وحل المشكلات 

أما فٌما ٌخص الفهم والذي ٌعتبر عملٌة معرفٌة تساعد الطفل على تطوٌر مكتسباته المعرفٌة 

فالفهم والقراءة عملٌتان مرتبطتان الى حد كبٌر بحٌث ٌصعب فً بعض الأحٌان التفرٌق 

تلعب الكفاءة فً القراءة دورا هاما فً عملٌة فهم النص , فحسب نفس الباحث دابما , بٌنهم

هكذا فالفهم هو القدرة و الكفاءة .الكتابً والشفهً وذلك باستعمال المكتسبات الأولٌة للقراءة 

التً تسمحان للطفل من فهم الحادثة فً الوضعٌة الشفهٌة وذلك بالرجوع إلى استراتٌجٌات 

 "1985.ع.خمسً"تمكنه من الإجابة على الحادثة الشفهٌة 

ولهذا قسم الباحث استراتٌجٌات الفهم إلى إستراتٌجٌة الفهم الفوري وتعتبر القاعدة الأساسٌة 

 للتعرؾ على المكتسبات اللسانٌة للطفل انطلاقا من استراتٌجٌات تحتٌة 

إستراتٌجٌة الفهـم , إستراتٌجٌة الفهم الصرفً ـ النحوي , إستراتٌجٌة الفهم المعجمً :وهً 

 أما إستراتٌجٌة الفهـم الكـلً والتً تسـمح بالتعـرؾ .  القصصً 
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على السلوك المتخذ من طرؾ الطفل فً حالة الوقوع فً خطؤ وبالتالً التعرؾ على الملمح 

 .سلوك تؽٌٌر التعٌٌن وسلوك التصحٌح الذاتً , انطلاقا من سلوك المواظبة 

فمن خلال هذا أردنا التركٌز فً بحثنا هذا على الاضطرابات التً ٌواجهها الطفل المصاب 

بعسر القراءة فٌما ٌخص عملٌة الاسترجاع وكذلك عملٌة الفهم لدٌه وقد توصلنا إلى التساإلات 

 :التالٌة 

 ــ هل توجد علاقة  ارتباطٌه بٌن الذاكرة و الفهم القرابً عند المصاب بعسر القراءة ؟

ــ على أي مستوى من استراتٌجٌات  الفهم ٌجد الأطفال الذٌن ٌعانون من صعوبات فً القراءة 

 مشكل ؟

 

 :الفرضٌات 

 .ــ توجد علاقة ارتباطٌه بٌن الذاكرة و الفهم القرابً  عند المصاب بعسر القراءة

ــ هناك دور لاضطراب على مستوى الاستراتٌجٌة الصرفٌة ـ النحوٌة و الاستراتٌجٌة 

 .القصصٌة فً عدم الفهم
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 :أهمٌةالبحث 

تؤتً أهمٌة بحثنا فً السعً وراء الكشؾ عن العلاقة الموجودة بٌن الوظابؾ المعرفٌة 

حٌث , والقراءة حٌث أن المصاب بعسر القراءة تتسم وظابفه المعرفٌة بالضعؾ والنقص 

ركزنا فً بحثنا على وظٌفتً الذاكرة والفهم القرابً ومامدى تؤثٌر بعضهما عند التلمٌذ 

المصاب بعسر القراءة وذلك بتطبٌق اختبارات معرفٌة على هإلاء التلامٌذ وهذا لملاحظة 

 .النتابج وتطبٌقها فً المجال المدرسً بعدما اهتم بها الباحثٌن فً المجال المرضً 

  :هدف البحث

ٌمثل الهدؾ الأساسً من بحثنا فً تسلٌط الضوء على فبة التلامٌذ المصابٌن بعسر القراءة 

حٌث أن ضعؾ التلمٌذ فً مادة القراءة وعدم قدرته على معرفة الحروؾ والكلمات وما تدل 

ٌإثر كل هذا فً , علٌه من معان مختلفة ونطقها نطقا صحٌحا من حٌث البنٌة والإعراب 

النهاٌة على التحصٌل المدرسً وعلٌه رأٌنا أن نكشؾ على بعض الوظابؾ المعرفٌة وهً 

 الذاكرة والفهم وعلاقتها بالضعؾ حتى 

نتمكن من كشؾ الصعوبات التً ٌواجهها التلمٌذ المصاب  وفتح الطرٌق أمام المعلمٌن لتحدٌد 

 مظاهر الضعؾ وأسالٌب العلاج الملابمة

 :تحدٌد المفاهٌم 

:                                                                                     مفهوم القراءة-1

تشٌر الدراسات إلً أن مفهـوم القـراءة ٌبدأ بشكل بسٌـط لا ٌتعدى التعـرؾ علً الحرؾ و 

 الكلمات المكتوبة وترجمتها إلً أصوات ، إلا أنه قد تطور مفهوم هذه 
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العملٌة وأصبح ٌنظر إلى القراءة علً أنها عملٌة معقدة مما جعل العلماء ٌختلفون فً تحدٌد 

 .مفهوم القراءة الخاص بها

   إن عملٌة القراءة  لا تتمثل فً إدراك الحروؾ وفهم المعنً بل هً تحلٌل وتركٌب معقد  

هدفها بلوغ معنً جدٌد اٍنطلاقا من التعبٌر اللسانً اللؽوي ، وهذا لاٌتحقق إلا إذا كانت هاتان 

 .العملٌتان متكاملتان

اٍنطلاقا من هنا ٌبرز هذا التعرٌؾ عن وجود تكامل بٌن العملٌات ، هذا ما ٌمكن الفرد من 

فالقراءة . القٌام بعملٌة القراءة ، وبالتالً القدرة والسرعة فً ترمٌز الشكل الكلً للنص 

أما القراءة المتقطعة تسبب تحطم الصورة الصوتٌة للكلمة . السرٌعة تجعل الفرد ٌفهم أحسن 

من ناحٌة التركٌب والنحو ، وهذا ما ٌإدي إلً عرقلة عملٌة القراءة وٌجعل عملٌة الاسٍتٌعاب 

 .والتقٌٌم صعبة للحفاظ على الفهم 

 

القراءة هً عملٌة التعرؾ علً الرموز المكتوبة  والتً  : (1998عبد الفتاح حافظ،)فحسب 

تستدعً معنً تكون قد تكونت من خلال الخبرة السابقة للقارئ فً صورة مفاهٌم وكذلك 

ٌساهم فً تحدٌد مثل هذه المعانً كل من الكتاب والقارئ ٌحاول . إدراك مضمونها الواقعً 

الباحثان ٌبٌن هنا أن عملٌة القراءة تتطلب تدخل الخبرة الشخصٌة للقارئ للتعرؾ علً رموز 

 .النص المكتوبة ، إلا أنه لم ٌشر إلً العملٌات المعرفٌة التً ٌستلزم توظٌفها لفهم المقروء

 

إن القول بؤن فردا ما ٌعرؾ القراءة ٌمكن أن ٌترجم إلى : "القراءة بقوله (أفنزي)وٌعرؾ 

معنٌٌن ، فهو ٌعنً أولا أنه باٍستطاعة هذا الفرد أن ٌربط صوتا بحرؾ وان ٌعبر عن حرؾ 

بالصوت الذي ٌناسبه والقراءة فً هذه الحالة ٌمكن أن تعرؾ على أنها فك الرموز ، وٌعنً 

علً تعوٌنات )" .ثانٌة أن الفرد ٌدرك معنً ما ٌقرأ وٌمٌز بٌن هذا المعنً وذلك

 ( 22،ص1983
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إن هذا التعرٌؾ الذي أورده أفنزي مسّ الجانب الفونولوجً فً عملٌة القراءة المتمثل فً 

تصوٌت القارئ فً الكلمات المكتوبة وإدراك لمعانٌها وأؼفل دور العملٌات العقلٌة التً تساعد 

 .على فهم معنً النص المقروء 

إن عملٌة القراءة هً اكتساب الطفل كل القواعد الخاصة بتجمٌع الحروؾ والحركات لإنتاج 

كما أن علٌه تعلم تخزٌن المعلومات على شكل كلمات مستقرة حتً ٌتمكن من وحدات مقطعٌة 

كما أن علٌه تعلم تخزٌن المعلومات على شكل كلمات .النطق بها سواء كانت مكتوبة أم لا 

 )جراي ولٌم (.مستقرة حتً ٌتمكن من النطق بها سواء كانت مكتوبة أم لا 

 

إن عملٌة القراءة هً نشاط معقد : (Leybaert.J and Algeria.J ;1997)ـ ٌعرؾ كل من

التعرؾ على , معرفة الكلمات , التعرؾ على الكلمة : ٌتطلب تدخل عدة مكانٌزمات للمعالجة 

 .المعانً والإدماج التركٌبً والدلالً 

ٌمكن القول حسب التعرٌفات السابقة أنه رؼم الاختلاؾ الموجود بٌن تعارٌؾ القراءة ، إلا أنه 

هناك اتفاقا على أن عملٌة القراءة هً محاولة إٌجاد الصلة بٌن اللؽة الشفهٌة والرموز 

 .حٌث تتؤلؾ لؽة الكلام من المعانً والألفاظ التً تإدي هذه الأخٌرة للفهم. المكتوبة 

 :وٌمكن من خلال هذا التعرٌؾ استخلاص ما ٌلً 

 .المعنً الذهنً ، اللفظ الذي ٌإدٌّه ، الرموز المكتوبة : أن القراءة ثلاثة هً 

 :إن للقراءة عملٌتٌن متصلتٌن

 .الاستجابات الفٌزٌولوجٌة لما هو مكتوب : الأولى

 .عملٌة عقلٌة ٌتم من خلالها تفسٌر المعنً ، وتشمل هذه العملٌة التفكٌروالإستنتاج: الثانٌة
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  :مفهـوم  عســر  القــراءةــ 2

  هً نوع  من  فرعً  من  الفبة الكبٌرة  التً  تضم صعوبات  التعلم  DYSLEXICالدسلٌكسٌا

و  ٌعانً  منها  الأطفال  ذوي  الذكاء  المتوسـط على  الأقل  و  , ذات  الأساس اللؽوي 

 )محمد منٌر مرسً, جونً جابً (.الذٌن  ٌتمتعون  بسلامة  الحواس  السمعٌة  و  البصرٌة 

ٌساعد  كل  منها  فً  دراسة  اللؽة  و  ٌفٌد  ,  إن  كل  لؽة  بتم  تجزبتها إلى عدة  مكونات 

 :فً  تحدٌد  الاضطرابات  اللؽوٌة  و  هذه  الأجزاء  هً  

  .   علم  الأصوات  الكلامٌةPhonologie)(                 ـــ الفونولوجً

  .  علم  الصرؾ(Morphologie)"                ـــ المورفولوجٌا

   ترتٌب  الكلمات  فً  جملة  فً  أشكال                             (Syntaxe)               ـــ التركٌب 

 .                   و علاقتها الصحٌحة

 .(Sémantiques)              ـــ علم  دلالات  الألفاظ و  تطورها 

  الذي  ٌحدد  القدرة  الإتصالٌة  (Pragmatiques)             ـــ  الجانب  البراؼماتً

 . وأساس   الاستخدام  الاجتماعً  للؽة 

و لذلك  ٌواجه  الأطفال  الذٌن  ٌعانون  من  مشكلات  ذات  أساس  لؽوي  من  صعوبات  

أو كتابـة موضوعات التعبٌـر أو صعوبـات  فً  الحسـاب أو  فً , التهجٌة , فً  القراءة 

الجوانب الاجتماعٌـة للاتصال  الشفهـً ومنه  تعتبر  الدسلٌكسٌا  نوع خاص من مشكلات 

اللؽة  الإستقبالٌة ولهذا  تمثل  صعوبات  القراءة  السبب  الربٌسً  للفشل  الدراسً  لأنها  

تإثر  على  صورة  الذات  لدى الطالب  و على  شعوره  بالكفاءة  الذاتٌة  و  تقود  أحٌانا  

إلى عدد من  انماط  سلوكٌة  كالقلق و نقص  الدافعٌة و انخفاض احترام الذات والاخرون 

 ممن  لدٌهم  صعوبات  %  80له  و تعتبر  اكثر انماط  صعوبات  التعلم  الأكادٌمٌة  لأن  

 .)غادة عبد الغفار(التعلم  هم  الذٌن  ٌعانون  صعوبات  فً  القراءة 
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ــ عسر القراءة أو الدٌسلكسٌا هو اضطراب تعلمً ٌتضح بشكل أساسً كصعوبة فً القراءة 

مثل عٌوب , والهجاء وهو منفصل وممٌز عن صعوبات القراءة الناجمة عن أسباب أخرى 

على الرؼم من .أو بسبب ضعؾ مستوى تعلٌم القراءة , ؼٌر عصبٌة بالرإٌة أو السمع 

حٌث , فإنه لا ٌعد إعاقة ذهنٌة , الاعتقاد بؤن عسر القراءة ٌكون نتٌجة لاختلال عصبً 

فوق المتوسط , المتوسط , ٌصٌب عسر القراءة الاشخاص من جمٌع مستوٌات الذكاء 

  "2008مجلة الطب عام ."والعالً

هو عدم القدرة على فك الرموز الكتابٌة  :" (Borel – Maisonny,S)ــ فحسب تعرٌؾ 

فحسب هذه , وكل الاكتسابات المدرسٌة الأخرى , لٌتعدى بعد ذلك الى الكتابة وفهم النصوص 

 .   سنوات 8و5الباحثة إن الطفل ٌكسب القراءة ما بٌن 

اضطراب مرتبط بنقص فً التوجه "  الاضطراب على أنه (Herman .R)وٌعرؾ "ــ

وهذه الصعوبة تإثر على , حٌث أن الشخص له صعوبة التوجه فً الفضاء الخارجً  الجانبً

 "مراد علً عٌسى ."قدرة التعامل مع الرموز مثل الأرقام والحروؾ

 وهو عبارة عن مجموعة من  L’ alouetteــ أما إجرابٌا فٌحدد من خلال تطبٌق اختبار 

لٌتم بعد ذلك حساب الأخطاء التً ٌقع , النصوص التً تعرض على مجموعة من التلامٌذ 

 .فٌها أي طفل ٌعانً من مشاكل على مستوى القراءة 

  :ــ مفهوم الذاكرة3

التذكر هو إحدى العملٌات النفسٌة المعرفٌة الذهنٌة الأساسٌة فً حٌاة الإنسان والتً هً 

 .الإدراك والتذكر والتفكٌر 
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والتذكر هو عملٌة ذهنٌة تستحضر إدراكا ماضٌا سابقا فهو استحٌاء ما سبق ان احتفظ به 

فالذاكرة هً القدرة على اكتساب المعلومات : وحسب معجم علم النفس , الشخص فً ذهنه 

 )فتحً مصطفى الزٌات(.والاحتفاظ بها واسترجاعها 

 :ــ أما المفهوم النفسً للذاكرة 

هذا التسجٌل الذي ٌتم بشكل إشارات , هو كونها ملكة التسجٌل الواعً للتجارب المعاشة 

 .التثبٌت والتذكر, الحفظ : وللذاكرة عدة وظابؾ منها , عصبٌة على صعٌد اللحاء الدماؼً 

 أي أن, وعملٌة التذكر تبدأ من الحدث الحاضر إلى الأحداث المشابهة الأقدم فالأكثر قدما 

ولكن , معلومة الأمس ثم المعلومة التً احتفظ بها منذ شهر , الإنسان ٌتذكر معلومة الٌوم 

الثقافة " الأحداث المرافقة بالإثارات الحسٌة القوٌة والفابقة القوة تحتفظ بمكانة خاصة بها 

 " .1990النفسٌة 

وهذا لدراسة , " Figure de Rey"ــ أما اجرابٌا فتحدد من خلال تطبٌق اختبار الذاكرة  

عملٌة الاسترجاع وقدرة التلمٌذ فً استرجاع الرسم المقدم له فً الاختبار ومدى استرجاع 

 .التلمٌذ الدروس المقدمة له 

  : ــ مفهوم الفهم القرائً

بمعنى لفظ الكلمة حسب , اللؽة الشفهٌة تسمح للطفل للاٌحاء والتعبٌر عن الكلمة الصحٌحة 

 .اللؽة الممارسة فً وسطه اللسانً والاجتماعً 

" وٌقال فهم فلان, و جودة الاستعداد الذهنً للاستنباط , حسن تصور المعنى: " الفهم لؽة هو 

 )حسنً عبد الباري(.
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وٌشمل المعرفة الصرٌحة , ــ الفهم هو المعرفة بشًء أو مواقؾ أو حدث أو تقرٌر لفظً 

 "1997, جمعٌة سٌد ٌوسف ." الكاملة بالعلاقات والمبادئ العامة 

وهذا التكٌؾ الناجح , التكٌؾ الناجح لموقؾ ٌواجه الفرد : " ــ والفهم من الناحٌة العملٌة هو

" .  وتمٌٌز العناصر البعٌدة عن الهدؾ , لاٌؤتً إلا نتٌجة لفهم العلاقات القابمة فً المواقؾ 

  "1989, خٌري المغازي "

ــ تتعدد  تعارٌؾ  الفهم  القرابً  تبعا  لتعدد  نظر  المختصٌن  و  اختلاؾ  الزاوٌة  التً    

  : ٌنظر  منها  كل  واحد  للفهم  القرابً

 

 Leven :ــ تعرٌف  لٌفٌن

أو  معنى الفقرة  كلها  عندما  ,  معنى  الجملة  ,  ٌذكر  لٌفٌن  أننا  نفهم  معنى  الكلمة  

نفهم  ما  ٌرمً  إلٌه  الكاتب  و  ننجح  فً  ربط  رسالته  بالسٌاق  الواسع  انظام  المعرفة  

 .لدٌنا

 Bormuth  :ــ تعرٌف  بورموث

القدرة  على  الفهم  عبارة  عن  مجموعة  من  المهارات  العامة  لاكتساب  المعرفة  و  

 .التً  تسمح للإفراد  باكتساب  المعلومات  و اظهارها  كنتٌجة  لقراءة  اللؽة  المكتوبة

 1975: ــ تعرٌف  سامً  عبد  الله  

الفهم  القرابً  هو  عملٌة  التعرؾ  على  الرموز  أو  المواد  المكتوبة  ثم  تشكٌلها  مع  

 .بعضها  فً  شكل  مندمج  و  تفسٌرها  إلى  معانٌها  فً  عملٌات  عقلٌة  معقدة  
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 Rystromتعرٌف  رٌستوم

, عملٌة  تحدث  بٌن  البناء  السطحً  و  العمٌق  بوسابل  مث   المفردات  :" ٌعرفه  بؤنه  

 .وعلم  تركٌب  الجمل  للؽة  معٌنة  ,  علم  الصوتٌات

 1960Wardhaugh:ــ تعرٌف  وردهوف

الفهم  القرابً  هو  تفسٌر  الجملة  تفسٌرا  عمٌقا  من  حٌث  المعنى  و  التراكٌب  اللؽوٌة 

 . 

 1970:  ــ تعرٌف  جونسون  

و  ملامح  النص  التً ,  الفهم  هو  العملٌة  التً  تستخدم  فٌها  خبرات  الفرد  السابقة  

وهً  ,  و  تسهم  فً  استنتاج  المعنى  الذي  ٌقصده  الكاتب  نفسه  ,  أودعها  الكاتب  

عملٌة  تختلؾ  باختلاؾ  الأسالٌب المصممة  لتلبٌة  حاجات  الموقؾ  كله  الذي  تمارس  

 .فٌه  عملٌة  القراءة 

 :ــ تعرٌف  حسنً عبد  الباري  عصر  

و  ملامح  المقروء  لتكوٌن  ,  الفهم  هو  العملٌة  التً  تستخدم  فٌها  الخبرات  السابقة  

و  هذه العملٌة  ٌمكن  أن  تشمل  انتقاء  ,  المعانً  المفٌدة  لكل  قارئ  فً  سٌاق  معٌن  

واستنتاج  العلاقات  بٌن  "  العملٌات  الصؽرى "أفكار  معٌنة  و  فهمها  جملة  واحدة  

العملٌات  "  و تنظٌم الأفكار  فً  صورة  ملخصة  ,  "  العملٌات  التكاملٌة  "  الجمل  

 " .الكلٌة  

 1990:ــ تعرٌف  جمعة  سٌد  ٌوسف  

أما  المعنى  ,  الفهم  القرابً  له  معنٌان  فهو  ٌشٌر  بمعناه  الضٌق  إلى العملٌات  العقلٌة  

الواسع  فٌشٌر  إلى  العقلٌة  الإضافٌة  التً  تمكن  الفرد  من  استخدام  التفسٌر  الذي  قام  

 بتفسٌره 
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 1995:  ــ تعرٌف  صفاء  عبد  العزٌز  

 :الفهم  القرابً  ٌشمل  عملٌات  منها  

 .ــ شرح  و  تفسٌر  الرموز  المكتوبة  

 .ــ ادراك  المعنى  المقروء  و  تصوره 

 .ــ استٌعاب  الأفكار  التً  ٌعرضها  الكاتب  

 )حسنً عبد الباري(.ــ عملٌات  التفكٌر  التً  تحاول  فك  الرموز  المكتوبة  

 وهذا للكشؾ عن (O-52)ــ أما اجرابٌا فٌحدد من خلال تطبٌق اختبار الفهم الشفهً 

استراتٌجٌات الفهم الشفهً المستعملة من طرؾ الاطفال الصؽار حٌث تتعلق بفهم المقروء 

 .              الصرفٌة والنحوٌة , فً الوضعٌة المعجمٌة 

 

  :الدراسات السابقة

 :ــ الدراسات الخاصة بعسر القراءة 1

 تلمٌذ وتلمٌذة بؤن نماذج 200التً اجرٌت على عٌنة قوامها :)1989(ــ دراسة فتحً الزٌات 

صعوبات : ونسب انتشارها كانت على النحو التالً , الصعوبات الشابعة لدى أفراد هذه العٌنة 

 , % 20,6صعوبات القراءة والكتابة والتهجً بنسبة  , %22,7الانتباه والفهم والذاكرة بنسبة 

 .%19,6صعوبات الانجاز والدافعٌة بنسبة 

 طفلا من أطفال 419والتً اجرٌت على عٌنة قوامها : )1992 (دراسة عبد الناصر أنٌســ 

 الصؾ الرابع الابتدابً بالبٌبة المصرٌة فقد أفادت بؤن نسبة انتشار صعوبات التعلم لدى أفراد
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 . فً القراءة والكتابة والحساب على الترتٌب %13,5, % 18,8, % 16,5 هذه العٌنة هً 

تتلخص الدراسة فً تقدٌم برنامج لعلاج صعوبات : )1992 (ــ دراسة هوٌدا حنفً محمود

التعلم فً القراءة والكتابة والرٌاضٌات لدى تلامٌذ الصؾ الرابع من التعلٌم الاساسً وقد 

 . تلمٌذا ٌعانون من صعوبات التعلم 30تلمٌذا منهم 345اختارت الباحثة عٌنة قوامها 

 52 تلمٌذا توصل إلى أن 160اجرٌت على عٌنة : )1992 (ــ دراسة السٌد خالد مطحنة

وبذا تكون نسبة من ٌعانون من , تلمٌذا من هذه العٌنة ٌعانون من صعوبات تعلم فً القراءة 

وهً نسبة أكثر ارتفاعا عن النسب % 30,7صعوبات تعلم فً ضوء واجراءات هذه الدراسة 

 .المتوفرة فً مجمل الدراسات العربٌة 

 طفل فً الصفوؾ الرابع الى 500التً أجرٌت على عٌنة قوامها :)1992(ــ دراسة الزارد

السادس بدولة الامارات العربٌة أن نسبة انتشار صعوبات التعلم لدى هذه العٌنة فً مادة اللؽة 

 .% 13,7العربٌة كانت 

التً اجرٌت على بعض تلامٌذ المرحلة : )1992(ــ دراسة السٌد عبد الحمٌد سلٌمان 

وذلك على عٌنة قوامها , الاعدادٌة بهدؾ دراسة بعض المتؽٌرات المرتبطة بصعوبات التعلم 

  .% 57,4تلمٌذا وتلمٌذة فقد أشارت نتابجها إلى نسبة انتشار صعوبات التعلم تساوي 296

التً أجرٌت على فً البٌبة المصرٌة وذلك بعٌنة قوامها : )1992(ــ دراسة أحمد عواد 

 اتضح أن نسبة الصعوبة لدٌها, تلمٌذا وتلمٌذة من الصؾ الخامس 245
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  .% 45,3بٌنما بلؽت نسبة التلامٌذ الذٌن ٌعانون من صعوبات فً القراءة ,  ككل % 52,2 

طفلا من الصؾ 290التً اجرٌت على عٌنة قوامها : )1992(ــ دراسة السٌد عبد الحمٌد 

  .% 9,8الرابع ابتدابً بؤن نسبة صعوبات التعلم فً اللؽة العربٌة لدى هذه العٌنة تساوي 

  : ــ دراسات خاصة بالذاكرة2

ٌشٌر إلى أنه إذا كانت قدرات الذاكرة قد عنٌت بالدراسة لدى  : 1975دراسة كرٌك شانك 

الكبار من العادٌٌن إلا أنه لا توجد الا دراسات قلٌلة وقد تناولت قدرات الذاكرة لدى الاطفال 

 .ذوي صعوبات التعلم حٌث ٌعانون من عٌوب فً بعض النواحً العامة للذاكرة 

ٌشٌر إلى أن أي ضعؾ فً سعة الذاكرة ٌعتبر بمثابة طاقة  :1979ــ دراسة مٌلر ورفاقه

مإثرة فً كفاءة التعلم لدى الأطفال ذوي صعوبات تعلم لأن سعة الذاكرة قصٌرة المدى 

وكفاءة العملٌات التً تحدث بداخلها تعتبر من العوامل الهامة التً تحدد سرعة تعلم المواد 

 .الجدٌدة مع التً تم تعلمها من قبل 

ٌذهب الى أن عٌوب عملٌات الذاكرة تعتبر من أهم الأسباب التً : )1984(ــ دراسة ستٌفن 

تكمن وراء الفشل الأكادٌمً وعدم قدرة الأطفال ذوي صعوبات تعلم على تحقٌق المستوى 

 . التعلٌمً المناسب 

ٌصل من خلال تحلٌل أجراه بالأطفال ذوي صعوبات التعلم : )1988 (ــ دراسة تورجٌسٌن

 إلى أن هإلاء الأطفال ٌظهرون عٌوبا تخص عملٌات الذاكرة قصٌرة المدى 
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 .ومدى الانتباه والفهم والتً تإدي الى ضعؾ أدابهم للمهام التً تتطلب استدعاء مباشرا

تمثل هدؾ الدراسة فً المقارنة بٌن التلامٌذ ذوي : )1990(ــ دراسة لً سوانسون و أخرون

 تلمٌذا 85وقد تكونت عٌنة الدراسة من , صعوبات تعلم مع تلامٌذ عادٌٌن فً سعة الذاكرة 

من الصؾ الرابع حتى السادس حٌث توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة احصابٌة 

 .بٌن التلامٌذ العادٌٌن والتلامٌذ ذوي صعوبات تعلم فً سعة الذاكرة العاملة ولصالح العادٌٌن 

والتً كان من أهدافها المقارنة بٌن التلامٌذ العادٌٌن  : )1990(ــ دراسة أكرمان وآخرون 

 تلمٌذا ذوي صعوبات تعلم 20وذوي صعوبات تعلم فً سعة الذاكرة وقد تكونت العٌنة من 

وٌلاحظ من خلال هذه الدراسة أنها كشفت عن نقص سعة الذاكرة لدى التلامٌذ ذوي صعوبات 

 .تعلم وتتفق هذه النتابج مع نتابج دراسات لً سوانسون 

هدفت هذه الدراسة الى معرفة ما إذا كان التلامٌذ ذوي صعوبات تعلم : )1977 (ــ دراسة بور

 تلمٌذا 12ٌعانون من عٌوب فً عملٌة التسمٌع مقارنة بالعادٌٌن وقد تكونت عٌنة الدراسة من 

ذوي صعوبات تعلم وأعطت نتابج هذه الدراسة تؤكٌدا على أن التلامٌذ ذوي صعوبات تعلم 

توجد لدٌهم عٌوب فً عملٌة التسمٌع مقارنة بالعادٌٌن  وٌمكن القول أن هذه الدراسة قد القت 

وهما , الضوء على ان التلامٌذ ذوي صعوبات تعلم لدٌهم عٌوب فً عملٌات التسمٌع والتشفٌر 

 .عملٌتان تإثرعلى سعة الذاكرة وعلى قدرة الاطفال على التذكر 

فقد هدفت إلى المقارنة بٌن التلامٌذ ذوي صعوبات تعلم والتلامٌذ : )1978(دراسة سونٌنبورن

العادٌٌن فً القدرة على التذكر الحر وأثر تنظٌم المدخلات 
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 تلمٌذا ذوي صعوبات تعلم 34وقد تكونت عٌنة الدراسة من ,  على عملٌة الاسترجاع 

وقد توصلت الدراسة إلى , سنة " 12ــ 9"تراوحت أعمارهم ما بٌن , تلمٌذا من العادٌٌن 34,

أن التلامٌذ ذوي صعوبات تعلم كانوا أقل قدرة على التذكر مقارنة بالتلامٌذ العادٌٌن حٌث 

 .القت هذه الدراسة الضوء على أن ضعؾ الذاكرة قصٌرة المدى ٌرتبط بصعوبات التعلم 

كان من أهدافها دراسة القدرة على التذكر قصٌرة المدى :)1980(ــ دراسة سٌرماك ورفاقه

 سنة 14ألى 8لدى التلامٌذ ذوي صعوبات تعلم والتلامٌذ العادٌٌن تتراوح اعمارهم ما بٌن 

وباستخدام اسلوب تحلٌل التباٌن توصلت الدراسة إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصابٌة 

ٌبن التلامٌذ ذوي صعوبات تعلم فً جمٌع المراحل العمرٌة وأقرانهم من العادٌٌن فً القدرة 

 .على التذكر قصٌر المدى 

فقد هدفت الى دراسة عملٌتً التشفٌر والاسترجاع لدى : )1980 (ــ دراسة مٌستو وسب

تلامٌذ متوسط 5وقد تكونت العٌنة من , عٌنتٌن من التلامٌذ ذوي صعوبات تعلم وعادٌٌن 

وتوصلت الدراسة الى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصابٌة ,  سنة 16ــ 14عمرهم الزمنً 

 .لصالح التلامٌذ العادٌٌن فً كل من عملٌتً التشفٌر والاسترجاع 

هدفت الدراسة إلىدراسة الفروق بٌن التلامٌذ ذوي  :)1984 (ــ دراسة سٌجال وبراس

والتلامٌذ العادٌٌن فً , والتلامٌذ ذوي صعوبات تعلم فً الحساب , صعوبات تعلم فً القراءة

حٌث توصلت النتابج إلى أنه توجد فروق ذات دلالة احصابٌة بٌن التلامٌذ ذوي , التشفٌر 

صعوبات تعلم فً القراءة فً جمٌع المراحل العمرٌة وأقرانهم العادٌٌن فً القدرة على التذكر 

. قصٌر المدى وهذا خاصة فً التشفٌر الصوتً للمثٌرات 
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 :ــ دراسات خاصة بالفهم القرائً 3

هدؾ هذه الدراسة إلى تنمٌة الفهم القرابً  :)1919 (كالدوٌلوركت,ــ دراسة نٌوباي 

لمجموعتٌن من فرعٌتٌن من الأطفال ذوي صعوبات التعلم فً القراءة الأولى منهما ذوي 

أما الثانٌة فهً مجموعة الأطفال الذٌن , العسر فً الأصوات أي صعوبة فً التحلٌل الصوتً 

أطفال تتراوح أعمارهم ما بٌن 7وقد تكونت العٌنة من , لدٌهم صعوبة فً التعرؾ على الكلمة 

وقد كشفت الدراسة أنه توجد , سنة تم تقسٌمهم إلى مجموعتٌن طبقا لنوع الصعوبة 12ــ 8

فروق ذات دلالة احصابٌة عدد الأفكار التً تم التوصل إلٌها قبل وبعد العلاج لصالح القٌاس 

 البعدي 

هدفت إلى بحث أثر التدرٌب على استراتٌجٌة التعرؾ على :)1990 (ــ دراسة لٌنز وهوغس

تكونت , الكلمة وما إذا كان التدرٌب سٌإدي إلى تنمٌة الفهم الكلً للنصوص المقروءة أم لا ؟ 

 سنة من التلامٌذ ذوي صعوبات 15ــ 13 تلمٌذا تراوحت أعمارهم من 12عٌنة البحث من 

وهذا طبقا لوجود اضطرابات فً العملٌات الأساسٌة وانخفاض فً , 9ـ 8ـ 7التعلم من الصؾ 

تم إجراء ,التحصٌل الدراسً بطرٌقة دالة إحصابٌا عن ذكابه قبل التدرٌب على الاستراتٌجٌة

بعد ذلك تم , قٌاس قبلً بتطبٌق ثلاث اختبارات فً القراءة الشفهٌة واختبارٌن فب الفهم 

, بعد ذلك تم القٌاس البعدي , تدرٌب التلامٌذ على الاستراتٌجٌة حتى ٌتم فهمها ثم تطبٌقها 

وبمقارنة النسب المبوٌة لعدد الأخطاء التً ارتكبها أفراد العٌنة وبعد التدرٌب كشفت الدراسة 

ــ زٌادة الأخطاء فً اختبار التعرؾ على الكلمة أثناء القراءة مقارنة بعدد الأخطاء التً : عن 

ــ تناقص أخطاء .ٌرتكبونها فً اختبار التعرؾ على الكلمة فً النص فً مستوى القدرة 

 التعرؾ على الكلمة أثناء القراءة فً اختبار التعرؾ على الكلمة فً النص بعد التدرٌب على

   الاستراتٌجٌة
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أفادت هذه . بعد التدرٌب %99 حٌث وصل جمٌع أفراد العٌنة نسبة التمكن فً التعرؾ إلى

الدراسة ان التدرٌب على عملٌات التجهٌز المعجمً والتعرؾ على الكلمة ٌإدي إلى تحسن 

 .الفهم 

هدفت إلى تنمٌة القدرة على الفهم البراجماتً المتمثل فً :)1990(وروز , ــ دراسة روتمان 

, تنمٌة الفهم الاستنتاجً واستخلاص الفكرة الربٌسٌة والتلخٌص واستخدام المعلومات السابقة 

طفلا من ذوي صعوبات التعلم وذلك من خلال أدابهم على بطارٌة 18تكونت العٌنة من 

تم تقٌٌم أطفال ..." الذكاء , التحصٌل "مقابلات واختبارات , استبٌانات : اختبارات تضمنت 

 أسبلة 3كل نص متبوعا بؤسبلة مفتوحة و, نص مسموعا 13,  نصمكتوب 15العٌنة من خلال 

وقد أشارت نتابج هذه الدراسة إلى . لقٌاس الجوانب المراد تنمٌتها فً النصوص المقروءة 

الاستنتاج واستخدام المعلومات , وجود فروق دالة احصابٌا فً القدرة على استخلاص الفكرة 

دراسة جراهام السابقة بٌن القٌاس القبلً والبعدي وهذا لصالح القٌاس البعدي ــ 

,  فً تنمٌة فهم النص)(3Hهدفت إلى البحث فً أثر استخدام استراتٌجٌة  :)1993(وفونج

 وتتراوح 6ــ 5 طفلا من اطفال ذوي صعوبات التعلم من الصؾ 90تكونت العٌنة من 

ومجموعة " طفلا60" سنة وقد تم تقسٌم العٌنة الى مجموعة تجرٌبٌة 13ــ9أعمارهم ما بٌن 

نصوص تتدرج 8وللتدرٌب على الاستراتٌجٌة فقد تم اختبار , " طفلا30"ضابطة تتكون من 

حٌث كشفت نتابج الدراسة ؼلى وجود فروق ذات دلالة احصابٌة بٌن القٌاس , فً صعوبتها 

 .القبلً والبعدي فً دقة فهم النص لدى أطفال المجموعة التجرٌبٌة لصالح القٌاس البعدي 

هدفت الى البحث عن أثر برنامج فً تنمٌة التفكٌر الناقد :1993ــ دراسة لٌشوٌتز وآخرٌن 

 فً القراءة ٌقوم على التدخل التعلٌمً وذلك من خلال تطبٌق قواعد 
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 تم 12ــ7تلمٌذا وتلمٌذة من الصؾ 22تكونت عٌنة البحث من , الاستدلال لتحلٌل المعلومات 

وبمقارنة نتابج القٌاس القبلً والبعدي .  مجموعات فرعٌة طبقا لنوع الاعاقة 4تقسٌمهم إلى 

توصلت الدراسة الى وجود فروق ذات دلالة احصابٌة بٌن درجات المجموعة التجرٌبٌة 

 والعادٌٌن فً القٌاس البعدي لصالح المجموعة التجرٌبٌة

 التعقٌب على الدراسات السابقة:  

ــ ان الدراسات السابقة أشارت نتابجها الى نقص سعة الذاكرة لدى التلامٌذ ذوي صعوبات 

تعلم مقارنة بؤقرانهم من العادٌٌن وكذلك اشارت الى ضعؾ القدرة على التذكر قصٌر المدى  

وإلى عٌوب عملٌات الذاكرة لدى المصابٌن اضطراب فً القراءة كما تناولت العلاقة بٌن سعة 

أما  مجموعة  الدراسات  التً  تناولت  الذاكرة  بمختلؾ  أنواعها  ,الذاكرة العاملة والفهم 

دلالٌة  أو  رقمٌة  و  سواء  أكانت  قصٌرة  أو  طوٌلة  ,  سمعٌة  , سواء  أكانت  بصرٌة 

المدى   فإنها  جمٌعها  أكدت  وجود  ارتباط  مرتفع  مع  أي  اضطراب  فً  القراءة  و  

وعلٌه الدراسات التً تناولت كل من الذاكرة والفهم عند قصور  احدى  هذه  أنواع  الذاكرة  

المصابٌن بعسر القراءة ستكون قاعدة الاساس لبحثنا حٌث ٌمكن الاستعانة بهذه الدراسات التً 

اهتمت بمفهوم اضطراب القراءة وبعض مظاهره المعرفٌة التً سنتضمنها فً دراستنا 

 .والفرضٌات التً ستحاول دراستنا اختبارها
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 :مدخل 

 تعدالقراءة من أهم الاكتسابات المدرسٌة حٌث ٌبدأ الطفل فً الطور الابتدابً ؼٌر أن الكثٌر     

 أهمٌتها تكمن فً أننا لا نستؽنً عنها فً الكثٌر من . من الأشخاص ٌتعلمونها فٌما بعد 

, والاجتماعٌة خصوصا أن العالم الٌوم ٌتطور بسرعة مذهلة , المهنٌة , نشاطاتنا المدرسٌة 

أصبحنا نعتبر الأمً من لاٌحسن تقنٌات الاتصال , وأن العالم الٌوم ٌتطور بسرعةمذهلة 

لذلك نجد , فما بالك بالذي لا ٌحسن القراءة و الكتابة (الحدٌثة كالكمبٌوتر والانترنٌت

 .عن نعمة القراءة التً لا ٌعرفها إلا الأمٌون Andrieux.F1996)ٌتحدث

القراءة  من  أعقـد  الوظابـؾ  الإنسانٌة  التً  ٌإدٌـها  الإنسـان  و  معظـم  التلامٌذ  ذوو  

مما ٌترتب  علٌه  مشكلات  أخرى  ,  صعوبات  التعلم  ٌواجهون  صعوبات  فً  القراءة  

 .فً  جمٌع  المواد  الأكادٌمٌة  التً  تعتمد  على  القراءة  

و ٌلاحظ العاملون  فً  مجال  التعلٌم  تزاٌد  أعداد  التلامٌذ  ؼٌر  القادرٌن  على  القراءة  

حٌث  تشٌـر  الدراسات  فً  الولاٌـات  المتحـدة  الأمرٌكـٌة  إلى  , بشكل  ٌدعو  للدهشـة  

  من  التلامٌذ  ٌعانون  من  صعوبات  فً  القراءة  و  تعتبر  هذه  الصعوبة  من  15ــ 10

 .أهم  الأسباب  للفشل  الدراسً

  )فهٌم مصطفى(

مهـارة  سـمـعٌة ــ بصرٌة  تتضمـن  : عـلى  أنـها  " learner , 2000" و تعرؾ  القـراءة  

و  تتضمن  القراءة  "  الحروؾ  و  الكلمات  " الحصول على  المعانً  من  خلال  الرموز 

 :عملٌتٌن  ربٌسٌتٌن  هما

  :  ـــ فــك  الرمـوز1 

 و ٌعنً تحوٌل رموز الحروؾ  إلى أحرؾ  منطوقة  و  ربط  هذه  الحروؾ  من  أجل  

 .قراءة  كلمات  بشكل  صحٌح
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  " :الفـهـم"  ــ الاستٌعاب 2

و ٌعنً  المهارة  التً  تمكن  الفرد  من  معرفة  معانً  الكلمات  بشكل  مفرد  أو  من  

 .خلال  النصوص

أما  مصطلح  الدٌسلٌكسٌا  فؽالبا  ما  ٌطلق  على صعوبة من القراءة  الشدٌدة  و  ٌستخدم  

و  تعرؾ  على أنها اضطراب  نوعً نمابً  مبنً على أساس  ,  ضمن  القوامٌس الطبٌة 

و  تتمٌز بصعوبات  فً  "  .  وراثً  أو  بٌولوجً  "  ه من  أصل  تكوٌنً  ,   اللؽة  

و تقود  بدورها إلى  مشكلات مزمنة فً القراءة " التهجبة  "فك  الرموزالحرفٌة 

 .والاستٌعاب 

 )مراد علً عٌسى سعد(

I.  القــــــراءة: 

 :ـ  أهمٌة القراءة وتطور مفهومها 1

تعد القراءة أهم وسابل الاتصال البشري ، فٌها ٌنمً معلوماته وٌتعرؾ على الحقابق المجهولة 

، وهً مصدر من مصادر سعادته وسروره ، وعنصر من عناصر شخصٌته  فً تكوٌنه 

النفسً وهً خٌر ما ٌساعد الإنسان على التؽٌر ، ولعل ما ٌثبت ما ذكر أن كثٌرا من العلماء ، 

وكان . والمفكرٌن نبؽوا فً مجالات العلوم دون أن ٌدخلوا المدارس ، ونالوا الشهادات العلمٌة 

طرٌقهم إلً ذلك القراءة وهذه الحقٌقة تبدو واضحة إذا استذكرنا تؤكٌد التربوٌٌن المحدثٌن 

 .على مهارات التعلٌم الذّاتً ، والتً تعد القراءة الفاعلة الوسٌلة الناجحة له 

 وعلى الرؼم من تعدد الوسابل الحدٌثة للاتصال البشري ، لاتزال الوسابل السمعٌة المربٌة 

والقراءة من الفنون الأساسٌة للؽة وهً الخطوة الربٌسٌة . الطرٌقة الأولً فً نقل المعارؾ

الهامة فً تعلٌم اللؽات الحٌة ، ولذا ٌنبؽً أن تكون الأساس الذي تبنى علٌه سابر فروع 

 .النشاط اللؽوي من حٌث الإستماع و الكتابة 

 )عبده عبد الهادي وعثمان(
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 ونظرا لأهمٌة القراءة فً حٌات الفرد والمجتمع على حدٍ سواء ، وإعتماد العملٌة 

التعلٌمٌة علٌها ، فقد تناولها التربوٌون بالدراسة والبحث منذ أوابل القرن العشرٌن ، وحتً 

 .ٌومنا هذا مما أدي إلى تؽٌر مفهومها تؽٌرا واضحا 

كانت القراءة فً مطلع القرن العشرٌن لا تتعدي كونها عنصرا واحدا ، وهو التعرؾ على 

الحروؾ والكلمات والنطق بها ، إذ أن المدرس آنذاك كان جل همّه على تعلٌم التلامٌذ هاتٌن 

وكذلك كانت الأبحاث فً تلك الحقبة متجهة إلى النواحً  . (التعرؾ و النطق)الناحٌتٌن 

     (Alegria.J.1996).الجسمٌة المتعلقة بالقراءة كحركات العٌنٌن ، وأعضاء النطق 

ــ  فً العقد الثانً من القرن نفسه أجرٌت سلسلة من البحوث تتعلق بؤخطاء التلامٌذ الكبار فً 

قراءة الفقرات ، وخرج من ذلك بنتٌجة أثرت تاثٌرا كبٌرا فً مفهوم القراءة انّ القراءة لٌست 

عملٌة آلٌة بحت تقتصر على مجرد التعرؾ والنطق ، بل هً عملٌة معقدة تشبه      العملٌات 

ولهذا أضٌؾ إلى مفهوم القراءة عنصر ثان وهو . الرٌاضٌة تستلزم الفهم و الربط والإستنتاج 

 .وكان من نتٌجة هذا التطور ظهور أهمٌة القراءة الصامتة والعناٌة الفابقة بها  (الفهم)

برز عنصر ثالث للقراءة ألا وهو عنصر  (التعرؾ، النطق والفهم)وزٌادة لهذٌن العنصرٌن 

ظهرت العدٌد من الأبحاث أن القراءة تختلؾ باختلاؾ ؼرض القارئ وكذلك باختلاؾ  (النقد)

موضوع القراءة، هذا ٌعنً أن عملٌات القراءة التً ٌقوم بها القارئ لٌست متشابهة فً جمٌع 

الحالات ، ومن ثم أخذت الأنظار تتجه الى السرعة فً القراءة للإحاطة بالمقدار الهابل الذي 

 )اسماعٌل, أبو العزائم (.تنتجه المطابع ، كما إتجهت الى العناٌة بالنقد

 كانت بداٌة العقد الثالث نقلة  جدٌدة فً مفهوم القراءة ، فبعد أن كانت عملٌة نطق وتعرؾ 

فهم ،نقد أضٌؾ الى هذا عنصررابع ، وهو أنها أسلوب من أسالٌب النشاط الفكري فً حل 

 .المشكلات ، وهذا ٌعنً أنها نشاط فكري متكامل 
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 : ومن هذه العناصر الأربعة ، أصبح مفهوم القراءة الأن ٌقوم على هذه الأبعاد الأربعة 

 .التعرؾ والنطق ،الفهم ، النقد والموازنة ، وحل المشكلات 

 مكانٌزمات تعلم القراءة - 2

سنركزفً هذه النقطة على النماذج النظرٌة لفهم كل المٌكنزمات التً تساعد أو تلعب دورا فً 

 :فالنماذج النظرٌة تمٌز بٌن عنصرٌن فً معالجة النص الكتابً . تعلم القراءة 

إن عملٌات فك الترمٌز ك تسمح بالتعرؾ على الكلمات المكتوبة انطلاقا من التحلٌل  -

 .والمعالجة البصرٌة 

تدخل فً تركٌب الوحدات : أما عملٌات الإندماج النحوي والصرفً المرتبطة بالفهم  -

 الجملة ، الفقرة والنص: مثل . اللسانٌة المعقدة 

تسمح هذه المٌكانزمات بالتعرؾ على الكلمات المكتوبة المتكونة من المكتسبات التً تكون 

 Alegria,J)خاصة وممٌزة لمعالجة اللؽة المكتوبة واللؽة الشفهٌة فً جمٌع الحالات

1995)  

 

 :التعرف على الكلمات - 2-1

 :ٌعمل مكانٌزم التعرؾ على الكلمات بطرٌقتٌن

تجرٌعملٌة التعرؾ على الكلمات بعد فك الترمٌز الفونولوجً لأن الخطوط : التجمٌع -

الكتابٌة تتحول الى حروؾ وفقا لقاعدة كما أن التجمٌع ٌسمح لتمثٌل فونولوجً ذو مدخل 

 )حسنً عبد الهادي, عصر (.معجمً 
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هذه الطرٌقة فً القراءة تتطلب وجود وعً بؤن اللؽة تتركب من معانً وأن هذه المعانً 

مقدمة على شكل حروؾ ، عند تجمٌع هذه الحروؾ نركب مقاطع  ، وترابطها مع بعضها 

 .البعض ٌإدي الى تكوٌن كلمات ثم جمل لنصل الى النص 

حسب ما هو ظاهر مباشرة بٌن الكلمة المكتوبة والمدخل المعجمً : (التراسل)أما التخاطب -

، ٌتم التعرؾ على الكلمة عموما بدون وظٌفة  فونولوجٌة  (طرٌق مباشر)المخزن فً الذاكرة 

 .كما أن التخاطب تنسق بٌن معنً الكلمة والنشاط البصري . 

ٌسمح باستعمال هذا الطرٌق بإنقاص الضؽط الضروري لفك الترمٌز ، لأجل تكرٌس أكبرقدر 

 .ممكن من العناصر المعرفٌة داخل بنٌة نحوٌة براجماتٌة للنص 

ٌستعمل القارئ النضج الطرٌقتٌن معا للقراءة بصفة نشٌطة وفعالة ، أما بالنسبة للطفل الذي 

ٌعانً من صعوبات فً القراءة ، فهو ٌشكو من عدم توازن فً استعمال الطرٌقتٌن مع 

صعوبة أكثر فً استعمال طرٌقة على حساب الأخري ، وقد تمّ التحقق من هذا انطلاقا 

من هنا استطاع الباحثون التعرؾ واستخلاص . منالاخطاءالتً ٌقع فٌها الطفل أثناء القراءة 

فتحً علً (.بعض أنواع صعوبات تعلم القراءة وهذا استنادا لنوعٌة القراءة وطرٌقة القراءة 

 )ٌونس

 :الفهم-2-2

ٌلعب التقدم المعرفً واللسانً دورا هاما فً عملٌة الفهم ، ٌسمح للطفل بالتحكم فً قدراته فً 

القراءة وبالتالً فهم ما ٌقرأه وما ٌسمعه ، وحتً ٌتمكن الطفل من ذلك علٌه أن ٌتقن 

 :المٌكانزمات التالٌة 

 إن معرفة معنى الكلمة ٌكون حاسما حٌث أن العلاقة الإرتباطٌة:التعرؾ على المفردات -

 .(النمو)بٌن المفردات والكفاءة فً القراءة قوٌة على طول عملٌة التطور 
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إن معرفة قواعد النحو ، والقدرة على توظؾ مختلؾ : القدرة على التعرؾ على قواعد النحو -

لأن عملٌة القراءة تساهم . الكلمات الضرورٌة من أجل تكوٌن وتفسٌر صحٌح ودقٌق للنص 

 .فً إرجاع بشكل مهم فً تقدم الكفاءة النحوٌة 

 (mètacognitive) فً هذه المرحلة التً ٌجب أن نمٌز قدرات الطفل فً القراءة وكفاءته

لأن العوامل التً تإثر على . العالٌة فً ذلك: القدرة على تسٌٌرالعملٌات المٌتامعرفٌة -

القدرات هً معزولة تماما عن العوامل التً تإثر على الكفاءات ،واللذان ٌتدخلان مباشرة فً 

 .سٌر العملٌات مٌتا معرفٌة 

 

مما سبق أن هناك على الأقل ثلاثة مخارج للقدرات (perfetti,1995) ٌري الباحث 

 :القدرات العالٌة للقراءة ، وهً كالتالًمٌتامعرفٌة التً ٌجب أن تكون رابط بٌن  

 )...أخذ نقاط ،تسطٌر الجمل)معرفة الإستراتٌجٌات المطبقة فٌفهم النص *

 .معرفة مختلؾ بٌانات النص *

 :طرق تعلم القراءة - 3

 :تنقسم طرق تعلم القراءة الى ثلاث طرق وهً كالتالً 

 وٌتفرّع منها :(التركٌبٌة)الطرٌقة التحلٌلٌة -3-1

  :(الطرٌقة الهجائٌة)طرٌقة الحروف -3-1-1

ٌبدأ الطفل فً هذه الطرٌقة بتعلم الحروؾ الهجابٌة ،وأسمابها ،وأشكالها وبالترتٌب الذي هً 

ولذلك سمٌت الطرٌقة الهجابٌة ، وٌسٌر المعلم فً تدرٌسها  (الخ.....ألؾ،باء،تاء،ثاء،)علٌه 

 :على النحو الآتً 

 

 

 

31 



 
 

ٌنطق المعلم الحرؾ المكتوب على اللوح أمام التلامٌذ وٌقوم التلامٌذ بالتردٌد وراءه وٌكرر -

ذلك عدة مرّات ،وقد ٌكتب المعلم عددا من الحروؾ حسب قدرة الأطفال وٌقرإها بالتسلسل 

عدة مرّات ثم ٌسؤلهم عن أشكالها  (الخ...أ،ب،ت،ث،ج،ح،خ،)،وٌقوم الأطفال بتردٌدها وراءه 

 (kohler,W,1995).،ثم ٌقوم بالعملٌة المخالفة بٌن مواقع الحروؾ ،ثم ٌسؤل عنها لٌتؤكد من 

 )حنان اسماعٌل عماٌرة,اسماعٌل احمد عماٌرة (.معرفتهم لها

 .ٌقوم المعلم بتدرٌب التلامٌذ على كتابتها حتى ٌتقنونه-

مع التركٌز على أهمٌة . ٌنتقل المعلم الى مجموعة أخرى من الحروؾ وهكذا حتى النهاٌة -

الترتٌب لهذه الحروؾ، وهو بهذه الطرٌقة ٌتبع الطرٌقة الجمعٌة عند القراءة ، والأسلوب 

 .الفردي عند الكتابة 

 :ولقد سادت هذه الطرٌقة زمنا طوٌلا لما فٌها من مزاٌا أهمّها * 

 .أنها سهلة على المعلم لأنها تتم بالتدرج والانتقال فً خطوات منطقٌة -

أنها الطرٌقة المثلً التً ٌؤلفها اولٌاء الأمور ،لأنهم تعلموا بها ،ولذلك فإن هإلاء لا -

 .ٌتحمسون لؽٌرها ولا لأي تؽٌٌر علٌها 

أنها تمكن الطالب من السٌطرة على الحروؾ الهجابٌة فً ترتٌبها ،مما ٌجعلهم قادرٌن على -

 .التعامل مستقبلا مع المعجمات اللؽوٌة 

ٌتمكن الطفل بهذه الطرٌقة من تركٌب كلمات مستقلة ، لأنه ٌمتلك أسس بناء هذه الكلمات - 

 .وهً الحروؾ 

 :و لكن ٌإخذ علٌها جملة من العٌوب أهمها * 

أنها تخالؾ الطرٌقة الطبٌعٌة لتعلم الأطفال ، إذ أنها تبدأ من الجزء الى الكل ، ومن - 

 .المجهول الى المعلوم ، بٌنما واقع تعلم الطفل عكس ذلك 

 )ابو الفتوح, علً التواسً ,الجمبلاطً (
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ٌتعلم الطفل الحروؾ دون أن ٌدرك وظٌفتها ، وٌطل فً عالمها المجهول مدة طوٌلة لأنه - 

 . ٌحفظها حفظا ببؽاوٌا 

 .أن صوت الحرؾ أصؽر من اسمه- 

تعوّد هذه الطرٌقة الأطفال على القراءة البطٌبة ،لأنها قابمة على التهجًّ حرفا حرفا على - 

 .قراءة الجملة كلمة كلمة ، وٌترتب على هذا عدم ادراك الجمل ، والعبارات إدراكا تاما

 .ٌتعلم الأطفال من خلال هذه الطرٌقة رموزا لا معنً لها- 

 .ٌستؽرق الانتقال بالطفل من الحروؾ الى الكلمات الى الجمل وقتا طوٌلا - 

 .لا تتٌح هذه الطرٌقة للطفل التصور البصري للشكل المكتوب - 

 .لٌست فً هذه الطرٌقة مراعات لنمو الطفل او قدراته - 

 .تفرض هذه الطرٌقة حرٌة الطفل ،وتحدّ من انطلاقه فٌالتحدث -  

 .تقوّي هذه الطرٌقة الطفل فً التهجً إلا أنها لا تقدره على القراءة الصحٌحة - 

 )ابو الفتوح, علً التواسً ,الجمبلاطً (

 

 :الطرٌقة الصوتٌة - 3-1-2

ٌبدأ الطفل فً هذه الطرٌقة بؤصوات الحروؾ مباشرة بدلا من أسمابها، لهذا فهً تقتصر على 

 :مرحلة تعلم الحروؾ نفسها ، وٌتبع فً تدرٌسها الخطوات الآتٌة 

أمام الطلاب ، أو ٌعرضه على بطاقة بخط كبٌر واضح مع  (أ)ٌكتب المعلم الحرؾ الأول ــ 

والتلامٌذ  (أ)ألؾ همزة وفتحة : مثلا وٌقول وهو ٌشٌر الى الحروؾ  (الأرنب)صورة 

ٌرددون خلفه ، ثم ٌنتقل الى الحروؾ الأخري، وٌستطٌع المعلم أن ٌنتقل الى الحروؾ 

 :منفصلة ، ثم مجتمعة كؤن ٌقول 
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وهذه الطرٌقة تتٌح للمتعلم أن ٌتعلم ثلاثمابة . د فتحة د، رفتحة ر، س فتحة س، وٌقول درس 

وأربعة وستٌن صوتا ، ولا ٌنتقل المعلم بتلمٌذه فً كثٌر من الأحٌان الى تكوٌن كلمات الا بعد 

 .امتلاك الطفل عددا من كثٌرا من الأصوات 

 :تمتاز هذه الطرٌقة بمزاٌا الطرٌقة السابقة ٌضاؾ الٌها * 

 .أنها تربط مباشرة بٌن الصوت ،والرمز المكتوب - 

 .أنها تدرب التلمٌذ على الأصوات المختلفة - 

 .أنها ضرورٌة لابد منها فً تعلٌم القراءة 

 

 :لكن تكتنفها عٌوب الطرٌقة السابقة أٌضا ، وٌضاؾ الٌها * 

ٌصٌب التلامٌذ الذٌن ٌتعلمون بهذه الطرٌقة اضطراب صعوبات تعلم القراءة ، وذلك فً -

 .الكلمات 

 .كثٌر من الطلاب ٌصعب علٌهم ربط الأصوات بالكلمات ثم تعمٌمها على كلمات أخرى- 

تترك عند الطفل عادات سٌبة فً النطق كمد الحرؾ زٌادة عن المطلوب ، أو عدم التفرٌق -

 .بٌن المد وؼٌره 

بذلوا المربٌن جهودا كبٌرة ، حٌث هناك من أخذ عن هاتٌن الطرٌقتٌن ، فاستخدموا - 

المكعبات التً تعبر عن الحروؾ ، والصورة والرسوم ، وطلبوا من الأطفال الكتابة على 

الجمبلاطً (.الرمل ، واللعب بالصلصال ، الا أن هذا لم ٌؽٌر من أنهما ثقٌلتان على المتعلم 

 )ابو الفتوح, علً التواسً ,

 

 :الطرٌقة المقطعٌة - 3-1-3

تعتمد هذه الطرٌقة على مقاطع الكلمات ، وتجعل منها وحدات لتعلٌم القراءة للمبتدبٌن بدلا من 

الحروؾ والأصوات ، ولذلك سمٌت بالطرٌقة المقطعٌة ، وهً محاولة لتعلٌم الطفل القراءة 

 .عن طرٌق وحدات لؽوٌة أكبر من الحرؾ ، والصوت ، ولكنها أقل من الكلمة 

 

 

34 



 
 

تتكون الكلمة العربٌة ؼالبا من مقطعٌن فؤكثر ، والطفل بهذه الطرٌقة ٌتعلم عددا من المقاطع 

 .لٌإلؾ بها الكلمة 

من ، ما ، فً ، ): ومن المعلوم أٌضا أن الكلمات ذات المقطع الواحد ، فً العربٌة قلٌلة مثل 

وأن كثٌرا منها لا ٌمكن تقدٌم صور موضحة لها ، لذلك  (لم ، قل ، ضد ، أب ، أم ، أخ ، دم

كانت هذه الطرٌقة صعبة على الأطفال  ، وفً العادة ، فإن هذه الطرٌقة تبدأ بتدرٌب الأطفال 

على كتابة حروؾ العلة مع لفظها ، وذلك عن طرٌق كتابة كلمات تتضمن هذه الحروؾ ، 

وصور تمثل هذه الكلمات ، وٌتكرر نطق المعلم لهذه الكلمات ، ولأصوات الحروؾ حتً 

 .ٌتقنها الطفل 

واستخدام حروؾ العلة ٌهدؾ فً البداٌة الى استخدام حروؾ المد لتوضٌح أصوات بقٌة 

 (با ، بو ، بً): الحروؾ الهجابٌة ، ومن ثم ٌمكن أن ٌبنً بحرؾ واحد ومد مقاطع مثل 

ونتٌجة هذه المقاطع الحاصلة لكل حرؾ ، تتاح الفرصة للطفل أن ٌنطق هذا الحرؾ أكثر 

وبدرجة أكبر ، وحتً ٌثبت لدي التلامٌذ صوت الحرؾ ، ونطقه بطرٌقة أدق ، ٌلجؤ المعلم 

 (....بابا،ماما،سوسو،): الى تقدٌم مقاطع للتلامٌذ ذات معنى مهم عندهم مثل 

 :ومن مزاٌا وعٌوب هذه الطرٌقة نجد *  

 .طرٌقة جزبٌة فً منهجها وأسلوبها - 

أن المقاطع ذات المعنى فً اللؽة العرٌة قلٌلة ، وبناءا على هذا ، فان المعلم مضطر لإختٌار - 

وبالتالً ربما كانت هذه الطرٌقة أكثر نفعا فً  (نا ، نو ، نً): مقاطع لا تدل على معنى مثل

 .لؽات تكثر فٌها المقاطع 

هذه الطرٌقة ثقٌلة على الأطفال ، لأنها تلقً علٌهم عببا لا ٌحتملونه فً المراحل الأولى من - 

    ٌتذكر مقاطع الكلمات فان لم (Smith.B.1994)تعلمهم القراءة ، لأنها تلزم الطفل أن 

 .ٌستطع تذكرها لا ٌستطٌع أن ٌفهم المقاطع الجدٌدة 

 )ابو الفتوح, علً التواسً ,الجمبلاطً (
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 .ب ونقد وتشترك هذه الطرٌقة مع سابقتٌها فٌما أخذ علٌها من عً- 

ٌنصب هم هذه الطرٌقة على أجزاء من الكلمة المفردة ، وهً المقطع الذي فً النهاٌة ، لا - 

 .ٌإدي معنى للطفل ، فلذلك تبعث فٌه السآمة والملل 

 :                     (التحلٌلٌة )الطرٌقة الكلٌة -3-2

تضمن أي طرٌقة فً التدرٌس أكبر قدر ممكن من الوضوح فً المعنى تعد طرٌقة جٌدة 

وناجحة بالنسبة للطفل ، ومما لاشك فٌه أن الطرٌقة الكلٌة تحقق هذه المٌزة الى حد كبٌر ، 

اضافة الى هذا فان الطرٌقة تتوافق مع عملٌة الإدراك التً ٌمر بها الإنسان ، إذ هو فً 

بناء اعلى النظرٌة )طبٌعته ٌبدأ بإدراك الأشكال بشكل كلً ، ولا ٌدرك أجزاإها أول مرة 

وٌصوؼون هذه الطبٌعة بؤن الجزء نفسه لاقٌمة له لانتمابه لكل ٌرتبط به ،  (.الجشتالتٌة

فالحرؾ لا معنى له فً نفسه ، ولا دلالة إلا فً إطار الكلمة التً ٌنتمً إلٌها ، والكلمة أٌضا 

قد تحمل معنى  ، ولكن معناها الدقٌق لا ٌتضح إلا مع ما وضعت له فً الجملة ، ولذلك كانت 

علاوة على شعور . هذه الطرٌقة فً تعلٌم القراءة انسب لنمو المتعلم ، وأقرب الى طبٌعته 

 :الطفل بؤنه ٌقرأشًء ذا دلالة ن فٌتولد لدٌه الدافع الذاتً ، ولهذه    الطرٌقة عدة أشكال منها

 

 :طرٌقة الكلمة 3-2-1

، ٌتعلم القراءة عن طرٌق الكلمة لا  (أنظر وقل)ٌبدأالتلمٌذ فً هذه الطرٌقة أٌضا ، طرٌقة 

الحرؾ ، ولا الصوت ، ولا المقطع ، ومع أنها تبدأ عن طرٌق تعلم الوحدات اللؽوٌة كسابقتها 

الا أنها أوسع منها ، ولها معانً ٌفهمها الطفل ، ففً هذه الطرٌقة ٌقوم كثٌر من المعلمٌن 

بتعلٌم طرٌقة الكلمة الكلٌة من خلال استعمال الصور ن والبطاقات ، وٌتبع فً تدرٌسها ما ٌلى 

: 
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ٌنطق المعلم الكلمات بصوت واضح مشٌرا الٌها ، وٌقوم التلامٌذ بمحاكاته ناظرٌن الى - 

 .الكلمة بإمعان وتركٌز ، وفً الوقت نفسه ٌإكد المعلم العلاقة بٌن الصورة والكلمة 

 .ٌقوم المعلم بتكرار نطق الكلمة عدة مرات لتثبٌت صورتها فً اذهان التلامٌذ - 

ٌتدرج المعلم فً الاستؽناء عن الصورة المرافقة لهذه الكلمات حتً ٌصبح الطفل قادرا على - 

 .التعرؾ على الكلمة ، وٌمٌزها دون الاستعانة بالصورة 

 .ٌقوم المعلم بتحلٌل الكلمة الى حروفها ، حتى ٌستطٌع الطفل التمٌز بٌن الحروؾ - 

 :وتمتاز هذه الطرٌقة بما ٌلى * 

 .ٌبدأ الطفل فٌها بتعلم ما له معنى- 

 .تتماشً هذه الطرٌقة مع طبٌعة إدراك الطفل ، لأن الكلمة فً ذاتها كل ولٌس جزء - 

 . تزود الطفل بثروة لؽوٌة ٌمكن الإفادة منها- 

 .هً أسرع فً تعلمها من الطرق السابقة لأنها تخلق عند الاطفال الدافعٌة والرؼبة - 

 .تربط هذه الطرق بٌن اللفظ والمعنى - 

 :ومما ٌإخذ علٌها ما ٌؤتً * 

 .أنها لا تستند دابماعلى أسس من الإعداد فٌما قبل مرحلة القراءة - 

 .ٌدخل فٌها عنصر التخمٌن بشكل أكبر - 

لأنها تعتمد  (قال ،فال ، مال ، نال)تجعل الطفل ٌخلط بٌن أشكال الكلمات المتقاربة نحو - 

 .على شكل الكلمة 
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 .قد ٌعجز الأطفال عن قراءة الكلمات القرٌبة أو ؼٌر المؤلوفة - 

ٌنتاب هذه الطرٌقة العجز الواضح فً القدرة على التحلٌل ، لأن التلامٌذ لا ٌدركون كل - 

 . هذه الحروؾ وأصواتها(Martin.M.1994)العناصر فً الكلمة ، بل ربما ٌجهلون 

 

 :  طرٌقة الجملة 3-2-2

ظهرت هذه الطرٌقة نتٌجة الانتقادات التً وجهت لطرٌقة الكلمة ، وتعد الجملة فً هذه 

 :الطرٌقة الوحدة التً ٌتم بها تعلم القراءة وتقوم على الأسس التالٌة 

إعداد جمل قصٌرة من قبل المعلم مما ٌؤلفه التلمٌذ وكتابتها على اللوح أو على بطاقات وقد - 

 .تإخذ الجملة من أفواه التلامٌذ 

 .ٌنظر التلامٌذ الى الجملة بانتباه ودقة وتركٌز  - 

ٌنطق المعلم الجملة وٌرددها الأطفال وراءه جماعٌا وفردٌا مرات كافٌة ، ثم ٌعرض جملة - 

أخري تشترك مع الأولى فً بعض الكلمات من حٌث المعنى والشكل وٌتبع فٌها ما فعله فً 

 .الأولى 

بعد عدة جمل ٌبدأ بتحلٌل الجمل وٌختار منها الكلمات المتشابهة لتحلٌل الحروؾ ، وٌجدر - 

 .بالمعلم هنا ألا ٌتعجل فً عملٌة التحلٌل وألا ٌبطا فٌها 

 :وتمتاز هذه الطرٌقة بما ٌؤتً * 

 .أنها تقدم للتلمٌذ شٌبا  ذا معنى - 

 .تقوم هذه الطرٌقة على أساس نفسً تبدأ بالكلٌات دون التركٌز أول الأمر على الجزبٌات -  

تستند هذه الطرٌقة على استؽلال خبرات التلامٌذ واستخدام الكلمات الشابعة فً حٌاتهم - 

 .الٌومٌة 
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 .ٌقل الحدس والتخمٌن فٌها عما هو فً طرٌقة الكلمة - 

 .تعمل هذه الطرٌقة على اتٌان بالطفل فً تحدثه وتعبٌره فً لؽته الشفوٌة والكتابٌة - 

 :وٌإخذ علٌها ما ٌلً * 

تسمح للمعلم أن ٌهمل عملٌة تحلٌل الكلمات الى حروؾ ، حٌث فً هذا الإهمال ٌتعٌن على - 

 .    الطفل قراءة كلمات جدٌدة 

تعرض الجمل وتقرأ على أسماع التلامٌذ بطرٌقة آلٌة وبالتالً اذا انطلق الطفل من الجملة - 

 .فٌها كلمات موجودة فً الجمل التً من قبل ، لا ٌمكنه التعرؾ علٌها 

تحتاج هذه الطرٌقة فً تعلٌم القراءة للمبتدبٌن امتدادا لطرٌقة الكلمة ، لأن اتخاذ القصة - 

أساسا فً هذه الطرٌقة انما ٌتركز على تحلٌلها الى جمل ، وبعد ذلك اتخاذ الجملة كمصدرا 

 .فً عملٌة التعلٌم 

 )ابو الفتوح, علً التواسً ,الجمبلاطً (

 

 :(التركٌبٌة- التحلٌلٌة )الطرٌقة المزدوجة - 3-3

ٌتبٌن من خلال استعراضنا لطرق تدرٌس سابقة أن لكل طرٌقة مزاٌا وعٌوب ، وأنه لٌس 

هناك طرٌقة واحدة تتمتع بكل المزاٌا ، فان الإتجاه الحدٌث ٌسعً الى الجمع بٌن أكثر من 

 .طرٌقة وبمعنى وبمعنى أن ٌؤخذ من كل طرٌقة مزاٌا ، وترك مساوبها قدر الإمكان 

ارتؤى المختصون ضرورة الاستفادة من كل طرٌقة سواء كانت كلٌة أم جزبٌة ، ومن ثم 

 التحلٌلٌة التً من –تتبلور فكرة الطرٌقة المتبعة حالٌا فً التدرٌس ، وهً الطرٌقة التركٌبٌة 

 :أنهم عناصرها ما ٌؤتً 
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تقدم للأطفال وحدات معنوٌة كاملة للقراءة ، وهً الكلمات ذات المعنى ٌنتفع الأطفال بمزاٌا - 

 . طرٌقة الكلمة 

 .تقدم لهم جملا سهلة تشترك فٌها بعض الكلمات وبهذا ٌنتفعون بطرٌقة الجملة - 

أنها معنٌة بتحلٌل الكلمات تحلٌلا صوتٌا للتعرؾ على أصوات الحروؾ ، وربطها برموزها - 

 .، وبهذا تستفٌد من الطرٌقة الصوتٌة

أنها تعنً فً احدى مراحلها بمعرفة الحروؾ الهجابٌة  رسما و إسما ، وبهذا تنتفع بمزاٌا - 

 .الطرٌقة الأبجدٌة 

 .تخلصّت هذه الطرٌقة من العٌوب التً لحقت بالطرٌقة السابقة - 

ومن الأمور التً تزٌد من فعالٌتها كؤسلوب فً تعلٌم القراءة للمبتدبٌن كونها تبدأ بماهو 

مستخدم فً حٌاة الطفل ن حٌث تستهل خطواتها باختٌار كلمات قصٌرة مما ٌؤلفه الطفل ، 

تستؽل الصور الملونة والنماذج ، والحروؾ الخشبٌة وؼٌرها من الوسابل استؽلالا وافرا مما 

 .ٌضمن لهذه الطرٌقة عنصر التشوٌق والرؼبة 

 :على أسس نفسٌة ولؽوٌة أهمها  (2002عبد العلٌم ابراهٌم ،) وتقوم هذه الطرٌقة كما ٌراها 

 .إدراك الأشٌاء جملة- 

 .الجملة هً وحدة المعنى ، وأن الكلمة هً الوحدة المعنوٌة الصؽرى - 

القراءة عملٌة التقاط بصري للرموز الكتابٌة ولٌست تخمٌنا أو حدسا ، فمعرفة الحروؾ - 

 .أساس مهم فً هذه العملٌة 

تفٌد التجارب أن الوقت المستؽرق فً الإلتقاط البصري للحرؾ هو الوقت نفسه المستؽرق - 

 .فً التقاط الكلمة كلها 
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 :مراحل تعلٌم القراءة بالطرٌقة المزدوجة - 

استخدام هذه الطرٌقة ٌستلزم أن ٌسٌر المعلم بتلامٌذه على وفق خطوات أربع لابد من أن 

ٌسلكها متدرجة واحدة بعد الأخرى ، بحٌث تمهد المرحلة السابقة الى المرحلة اللاحقة ، 

 :وتتداخل فٌها المراحل كما ٌلً

 .مرحلة الإعداد والتهٌبة - 

 .مرحلة التعرٌؾ بالكلمات والجمل - 

 .مرحلة التحلٌل والتجرٌد - 

 .مرحلة التركٌب - 

 

 

 :شروط تعلم القراءة - 4

 :الشروط الإجتماعٌة - 4-1

أثبتت العدٌد من الدراسات أن المستوي الاجتماعً للتلمٌذ عامل مهم لتعلم الطفل ، بحٌث 

أثبتت دراسة أقامها مختصون بعلم النفس المدرسً أن هناك فروق بٌن التلامٌذ الذٌن ٌنتمون 

الى مستوي اجتماعً عالً والتلامٌذ الذٌن ٌنتمون الى مستوي اجتماعً منخفض 

(mialart,1975) سعٌد عبد (.    ، حٌث أن أطفال الفبة الأولى ٌقرإون أفضل من الفبة الثانٌة

 )الله اللاقً

 :الشروط العائلٌة - 4-2

ٌولً الأولٌاء اهتماما كبٌرا لتعلٌم الطفل القراءة فهذا ٌحفز التلمٌذ وٌجعله ٌتوجه نحو القراءة ، 

فٌعتبر الوالدٌن كقدوة ٌتبعها الطفل ، فإذا كان الوالدٌن ٌواضبان على المطالعة والقراءة 

 .فسٌقتدي بهما الطفل
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 :الشروط الإدراكٌة - 4-3

 :الإدراك البصري  : 4-3-1

قبلالبدئ بتعلم القراءة على الطفل أن ٌكون سلٌم النظر ، قادر على توجٌه وتركٌز نظره حتً 

 ٌستطٌع أن ٌرى ما ٌقع تحت بصره واضحا كاملا ، كما ٌجب 

والتفرٌق بٌن " ذ"و"د"أن ٌكون قادرا على التمٌٌز بٌن الأجزاء الصؽٌرة المرتبة كالتفرٌق 

كما أن قدرة العٌن واعتبارها الإتجاه الصحٌح أثناء " نابم"و " قابم"كلمتٌن متقاربتٌن مثل 

 .الرإٌة ضرورة لابد منها قبل البدء فً تعلم القراءة 

 

 : الإدراك السمعً 4-2-2

إن أي خلل ٌطرأ على حاسة السمع ٌكون عابقا فً تعلم القراءة ، لأن السمع ٌسمح للطفل 

بمراقبة النطق حٌث ٌقولبٌاجً  أن السمع والصوت مرتبطان بالنسبة للطفل العادي ، وهذا 

 .الأخٌر ٌضبط تصوٌته على الحوادث الصوتٌة التً ٌدركها 

نجد الطفل الذي ٌعانً من خلل فً السمع ؼٌر قادر على التمٌٌز بٌن أصوات الكلمات 

سعٌد عبد الله (.المختلفة ، وبالتالً أصبح عاجزا عن ضبط هذه الأصوات برموزها الكتابٌة 

 )اللاقً

 :الشروط الحركٌة - 4-4

 المكانٌة والتصور الجسدي والقراءة من جهة والكتابة –توجد علاقة وثٌقة بٌن البنٌة الزمانٌة 

أقٌمت عدة دراسات على مجموعة من الأطفال الذٌن ٌملكون تصور جسدي . من جهة أخرى

زمانٌة سٌبة والذٌن ٌنجزون الحركات والإشارات -سٌبا عن ذواتهم ، أو لدٌهم بنٌة مكانٌة

 .المطلوبة فً الإعتبار إنجازا خاطبا ٌعانون من صعوبات فً اللؽة المكتوبة 
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 : الشروط المتعلقة باللغة 4-5

 :اللؽة مجال جد واسع ن ومنه سنإكد على ثلاث نقاط مهمة وهً 

 :الوظٌفة الرمزٌة - 4-5-1

تعبر ,الوظٌفة الرمزٌة تسمح بوضع العلاقة بٌن المضمون الحقٌقً بالمقاصد أو للفكرأوللصور

عنهم أي الأصوات ، الحركات وحتى الأشٌاءلدى الطفل متصورة بصفةفتعرؾ بؤنها الترمٌز 

 .من الدرجة الثانٌة ، لذلك تكون الوظٌفة الرمزٌة كافٌة لٌستطٌع أن ٌتعلم القراءة

 : الإتصال- 4-5-2

هو القدرة على استقبال وفهم المرسلة الموجودة فً النص المكتوب ، وبالتالً اللؽة المكتوبة 

  واللؽة تمثل المرحلة الثالثة بعد المرحلتٌن الأساسٌتٌن هما اللؽة المتمركزة حول الذات

 .الاجتماعٌة

 :الرصٌد اللغوي - 4-6

ٌتطلب الدخول فً عالم اللؽة المكتوبة المظهر الكمً للؽة ، اذ امتلاك الطفل رصٌد لؽوي 

 .ؼنً ومتنوع ٌفتح له أبواب الكتب فً فهم المفردات وتخزٌنها فً ذاكرته 

 :الشروط المتعلقة بمستوي الذكاء - 4-7

ٌتوافق مع العمر الملابم لتعلم القراءة حٌث  (95)أن العمر العقلً (Simon.F)أثبت الطبٌب 

على أطفال أسوٌاء وآخرٌن ؼٌر أسوٌاء ، حٌث توصل الً هذه النتابج بعد دراسة قام بها 

طبق علٌهم بنود اختبار القراءة فوجد أن الأطفال الذٌن عمرهم العقلً ٌساوي أو ٌفوق 

     .ٌستطٌعون قراءة مقطع فؤكثر (سنوات6)
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 :سن تعلم القراءة- 4-8

ان أفضل مرحلة للبدء فً تهٌبة الطفل لتعلم القراءة هً حوالً السنة الثالثة ، هذا ٌعنً أن 

الطفل فً هذا السن قد وصل الً مرحلة من النضج حٌث ٌبدأ الطفل فً تعلم القواعد الأساسٌة 

 .للقراءة وهذا لاٌنفً أن هناك أطفال ٌمكنهم البدأ بتعلم القراءة قبل سن السادسة 

 :مهارات القراءة - 5

التلمٌذ فً الصؾ الأول ابتدابً حتً الصؾ الثالث تكون مهارات اكتساب القراءة سهلة لدٌهم 

ودون ارهاق اذاكان مهٌؤ من الناحٌة العقلٌة والجسمٌة ، فٌماٌلً أهم المهارات التً ٌستطٌع 

 :أن ٌكتسبها التلمٌذ خلال الثلاث سنوات الأولى من المدرسة الابتدابٌة 

 :مهارات القراءة للسنة الأولى ابتدائً- 5-1

 :تتكون لدي التلمٌذ فً نهاٌة السنة الأولى المهارات التالٌة 

 .الإلمام بجمٌع حروؾ الهجاء وأشكالها  - 

 .الربط بٌن الكلمة والصورة والتعرؾ على الكلمات الجدٌدة بالصور - 

 .التمٌٌز الصوتً بٌن الحروؾ والتمٌٌز البصرٌبٌن أشكال الحروؾ - 

 .أن ٌقرأ التلمٌذ من الجمل المتكونة من كلمتٌن ، ثلاث أو أربع كلمات  - 

والحركات الطوٌلة  (الفتحة،الضمة،الكسرة والسكون)أن ٌعرؾ التلمٌذ الحركات القصٌرة - 

 .وكذلك اخراج الحروؾ من مخارجها  (المد بالألؾ،المدبالواو،المد بالٌاء)

 .أن ٌعرؾ التلمٌذ قراءة الكتاب  المقرر بإتقان- 
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 كلمة من الكلمات التً توجد فً 300أن ٌستطٌع حتً نهاٌة السنة الأولى قراءة ما ٌقلعن - 

 ) محٌطه والتً تعبر عن واقعه ومشاهداته

 : مهارات القراءة للسنة الثانٌة إبتدائً 5-2

 :تتكون لدي التلمٌذ فً نهاٌة السنة الثانٌة المهارات التالٌة 

أن ٌعرؾ الحركات الممدودة والمشدودة والتنوٌن والام الشمسٌة ، القمرٌة ، المفرد والمثنّى - 

 .،الجمع،التذكٌر والتؤنٌث 

 .أن ٌكون التلمٌذ قادرا على قراءة جمل مكونة من الكلمات التً تعلمها - 

أن ٌعرؾ قراءة الكتاب المقرر بدقة وإتقان وأن ٌكون متمكن من استخدام كلمات هذا الكتاب - 

 .فً جمل مفٌدة 

 .أن ٌستطٌع فهم معنً الكلمة التً ٌقرإها فً جملتها - 

أن ٌتحكم فً قراءته الجهرٌة ، بحٌث ٌكون ؼٌر قادر على تكرار أو قراءة كلمة أو جملة أو - 

 .إضافة كلمة ؼٌر موجودة وعدم إبدال كلمة بؽٌرها وان ٌكون سرٌعا فً القراءة 

قراءة بعض قصص الأطفال القصٌرة ذات الأسلوب السهل المبسط وكذلك قراءة الكتب - 

 .المصورة التً تناسب عمره ومٌوله 

 :مهارات القراءة للسنة الثالثة - 5-3

 : ٌكون لدي التلمٌذ فً نهاٌة السنة الثالثة المهارات التالٌة 

 .ٌقرأ فكرة من بٌن عدد من الجمل السهلة والقصٌرة دون تعثر - 

أن ٌتمكن من قراءة الكتاب المقرر بدقة وإتقان وأن ٌستعمل كلمات هذا الكتاب فٌجمل مفٌدة - 

. 

 .أن ٌقرأ الجملة دفعة واحدة وٌفهم المعنً العام لما ٌقرأ - 
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أن ٌكون قادرا على صٌاؼة الأفعال فً المضارع ، الماضً ، الأمر، الأسماء الموصولة  - 

 .الضمابر، حروؾ الجر، أسماء الإشارة وأدوات الإستفهام 

 .أن ٌكون قادرا على التعبٌر عن الافكار فً تسلسل وتتابع ، حٌث تكون التلقابٌة فً التعبٌر - 

أن تكون له القدرة على سرد قصة أو حادثة قصٌرة والتعلٌق علٌها وابداء الرأي فٌها ان - 

 .استطاع 

أن ٌشارك مع الجماعة فً الحوارأو المناقشات البسٌطة والتعبٌر عن أفكاره من خلال - 

ٌّة   .الحوار أو المناقشة بحر

ولتدعٌم هذه المهارات ٌجب حث التلمٌذ على القراءة وذلك بالإستشارة والتوجٌه المدرسً 

 )فهٌم مصطفى(.

 : ـ مراحل  اكتساب القراءة 6

 تعتمد  مراحل  اكتساب القراءة على التحصٌـل القرابً عند  الطفل  خلال  مرحلة  الدراسة  

و على  التنبإ  الذي   سوؾ ٌحققه  من  النتابج  أثناء  فترة  تعلمه  فً  مدرسته     لهذا  

سوؾ نهتم  بالقارئ  أو  المحٌط   الذي  نعٌش  فٌه    و  مدى  قدرته  و  قابلٌته  لتعلم  

لهذا فإن  مرحلة  القراءة  مرتبطة  ارتباطا  وثٌقا  بٌن  السن  و  المستوى  الذي  .القراءة 

 .ٌجب  أن  ٌكون  فٌه

  )ابراهٌم عبد العلٌم(

 ":ما قبل الدراسة " المرحلة الصفرٌة 1 ـ 7

.  تبدأ من  الولادة  حتى  سن  السادسة  و  هً  من  أنواع  المراحل   فً  حٌاة  الطفل 

وهً التً  تإهله بالتكٌؾ مع  متطلبات المدرسة و أفراد الاسرة لهم  دور فعال فً  تهٌبة 

 .الشروط  المناسبة  له تتٌح للطفل استٌعاب  الحروؾ  
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لأن  كل  منها  ٌلعب  دور فعال فً , وكذلك السمعً , هذا ما ٌساعد على نمو النسق المربً 

وفً  هذه  المرحلة  ٌتعلم  الطفل  الطرٌقة  التً  ٌستطٌع  أن  ٌدرك  أن  . اكتساب  القراءة  

الكلمات  المنطوقة  تمكن  أن  تجزأ  إلى  اصوات  التً  بواسطتها  تمكن  أن  تكون الكلمات  

 .المنطوقة  و  أن  الكلمة  هً  جزء من  الصوت  و  هذا  الأخٌر  تجسد  الكتابة  

   بالقراءة  و  الكتابة  بالمرحلة  ما  قبل  الالتحاق  ) Bissex) 1976و Hichو اهتم  

 .بالمدرسة  و  الاستراتٌجٌات  المستعملة  من  طرؾ  الأطفال

 :  كل  المشاكل  الاتٌة   فً  القراءة  و الكتابة و المراحل  التً  ٌمكن  أن  ٌجتازها كالتالً

   الأطفال  باستطاعتهم  تسمٌة  كل  الحروؾ. 

   القدرة  على  كتابة  أسمابهم. 

  التمٌٌز  بٌن  بعض  الكلمات  من  الناحٌة  الكتابٌة. 

  كما  أنه  ٌتعرؾ  على  بعض  الحروؾ  المكتوبة  بالجرابد  و  المجلات

 )ابراهٌم عبد العلٌم(.

 ":سنوات 7 سنوات إلى 6المستوى  الأول من " المرحلة  الاولى 2ـ 6

 فً هذه  المرحلة  ٌتعلم  الطفل  كٌؾ  ٌتحكم  فً  الحروؾ  و علاقتها  مع  الكلمة المنطوقة  

أي  ٌستعمل  الخبرة  الأولٌة  المكتسبة  حول  القراءة هنا  نتساءل ما  دور تلك  الحروؾ  ؟  

و  من  تكون  الكلمة  الخاطبة  أو ؼٌر  ,  و  كٌؾ  ٌمكن  التمٌٌز  بٌن  كلمة  صعد  و  نزل  

أو  الاتباع  أو  الضٌاع  عن  "  مرحلة  الظن أو  الشك  "هذه  المرحلة  تسمى  ,  خاطبة  

و أن  الطفل  ٌتعلم  بنفسه  القراءة عن  .المرسوم  الكتابً  معتمد  على  الخبرة  السابقة 

طرٌق  توجٌهات المعلم و لكن نلاحظ  علٌه  المثابرة  و  نجده  ٌجهـد  نفسه  من  أجـل  

 و  ٌـزداد  تعقد  تعلم  القراءة ,  تخزٌن  الكلمات  و  ٌقاوم  المنبهات  الجدٌدة  
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لأن  الاكتشافـات  التً  ٌحـققـها  الطفل  أثناء  ,  إذا  كان  الموضوع  ٌشؽل  اهتمامه  

القراءة  تجلب  له  السعادة  و تبعث  له  روح  المثابرة  و  تجعله  ٌشعر  بالثقة  فً  النفس  

عكس  الطفل  الذي  ٌعانً  صعوبـة  فً  القراءة  فنلاحـظ  نفور  من  المدرسـة  حتى  أنـه  

حتى  الابـاء  ٌتؤثـرون عـندمـا  ٌحـدث  تؽٌر  اٌجابً  , ٌمٌل  الى  الانطـواء  و  الانعزال 

و لكن  عندما  ,  نحو  تعلم  القراءة هذا  ٌحفزهـم  للاهتمام  بـه  أكـثر  و  مكافبتـه  أحٌانـا  

تكون  العملٌة   سلبٌة نجد  أؼلبٌـة  الاباء  فً  حٌرة  و  قلـق حـول  مصٌر  ابناءهـم كما  

أن  الأخطاء  المرتبطة  بالأطفال  فً  المستوى  الأول  ممكن  أن  Beimeilleٌهدؾ

تضمحل  و  تنطفـًء  من  خلال  القراءة  الجهرٌة  لأنها  وسٌلة  من  وسابل  التعلم  والتقدم  

    أن  الأطفال  ٌعوضون  Beimmeillerٌكون  سرٌعـا لأن فً  بداٌة  التعلم  حسب 

و  ان  اؼلبٌة  الاطفال  ,الحروؾ  بحروؾ  أخرى  كذلك ٌضٌفون  حروؾ  ؼٌر  مكتوبة  

ٌمرون  بهذه  الطرٌقة  أثناء  تعلم  القراءة ثم  ٌحدث  تقدما  و  تحسنا  و  ٌصاحبها  الفهـم    

وكذلك  تحسـن  فً  عملٌـة  الربـط  بٌن  المرسوم  و  المنطـوق  و  كذلك  مراقبة  الكتابة  

الصحٌحة للكلمـات كما  ٌمـكن  ملاحظة  أن  هنـاك  فروق  فردٌة  فً  عملٌة  الاكتساب  

ابراهٌم (.لأن هناك  القارئ  الماهر و القارئ  البطًء  الذي  ٌجد  صعوبة  فً  التؤقلم  معها

  )عبد العلٌم

 ":سنوات 8سنوات الى7المستوى الثالث " المرحلة  الثانٌة 3 ـ 6

و  فً  هذه  المرحلة  القراءة  ,  هً  مرحلة  التؤكد و  الطلاقة و  السٌطـرة  على  الرسوم  

عبارة  عن  معلومات  اكتسبها  فً  المستوى  الأول  تعتبر  بالنسبة  إلٌه  مؤلوفة   و هذه  

المرحلة  هً  مرحلة  التؤكد لأنه  ٌستطٌـع  أن  ٌقرأ  المـكتوب  و  مستـوى  النص  ٌصبح  

و  مدى  تناسقها  و ترتٌبها  فـً  , معلوما  و  الطفل  ٌركز  أكثر  على  الكلمات المكتوبة  

الجملة  كما  ٌمكن  أن  نلاحظ  المهارة  و  الشعور  بالثقة  بالنفس    وهذا  ما  ٌحفز  علـى  

 اكتساب  السرعة  فً  القراءة  فً  هذه  المرحلة  الطفل  بحاجة  إلى  قراءة  بعض
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الكتـب  من   الأفضل  أن  تكون  عبارة  عن  كتب  من  نوع  قصص حتى  تنمً  رصٌده  

 .اللؽـوي  و  تزداد  طلاقته  

 سنة13سنوات الى8من  أجل  تعلم  معلومات  جدٌدة:  المرحلة  الثالثة 4 ـ 6

 عند  الوصول  الى  هذه  المرحلة  تبدأ  مرحلة  من  القراءة  من  أجل  اكتسـاب  

 .معلومات  لأن المرحلتٌن  السابقتٌن  عبارة  عن  تعلم  القراءة  

فً هذه المرحلة ٌعتمد الأطفال على السمع و  الملاحظة  فً الاهتمام  بالمعرفة  و  ٌهتمون 

تبدأ  بدراسة  " الافـكار  الربـٌسٌة  "بالطرٌقة  التً  تمكنهم  من  البحث  على  المعلومـات  

 .مادة  الجؽرافٌا  و التارٌخ

 سنة18وجهة  النظر :  المرحلة  الرابعة  5ـ 6

القراءة  من  أجل  التعرؾ  على  القانون  و  الحقابق  و  المفاهٌم  أي  ,  المرحلة  الثانوٌة   

 . المجلات والقصص, الكتب  الثانوٌة التً  تشمل  الفٌزٌاء و العلوم  و كذلك  قراءة  الجرابد 

 "سنة  فما  فوق18الوصول  إلى  مرحلة  النضج  من  :"  المرحلة  الخامسة  6ـ 6

مرحلة صعبة  ٌجتازها  الطلبة  و الأساتذة  و  لكل  منهم   رأي خاص  "الكمٌة  و الكٌفٌة  "

 )ابراهٌم عبد العلٌم(.أو  نظرة خاصة 

 :نماذج اكتساب القراءة - 7

اردنا دراسة صعوبات القراءة انطلاقا من مخطط نظري ، بمعنً دراسة كٌؾ تتم عملٌة 

معالجة المعلومات من طرؾ الطفل الذي ٌعانً من صعوبات فً القراءة ، حٌث لاٌمكن 

 معرفة كٌؾ تتم عملٌة المعالجة لأن عملٌة تعلم القراءة تتم بصفة 
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 أدي الى فتح (charlles,1996 :lecoq,1991 :sprenger,1996)عامة ، الشًء الذي 

 .جدال حول القراءة

أقٌمت فً السبعٌنٌات عدة دراسات والتً توصلت الى إثبات أن التعرؾ على الكلمات تعتبر 

عكس ماٌراه (Frith,1986)عامل محدد لعملٌة الفهم والتً تبقً الهدؾ الأساسً للقراءة حسب

 كماتطرقوا الى تحلٌل حركة العٌن البعض الذٌن ٌعتبرون أن القراءة هً عبارة عن لؽزلسانً

 أثناء عملٌة القراءة فتوصلوا الى أنوجود مسح بصري لكل الكلمات وهذا عند القارئ الجٌد

(Carpenter,et Just,1991) 

إن النماذج التً سوؾ نقوم بعرضها تصؾ المٌكانزمات التً ٌجب أن ٌتعلمهاالطفل حتً - 

ٌتمكن من القراءة ، حٌث ٌكون بإمكان الطفل أن ٌقوم بتطوٌر الجهاز المسإول عن التعرؾ 

 (Fayol,1992,Lecoq,1993) .على الكلمات المكتوبة وإتقان كل ما هو شفهً

 (Frith,U,1985 :Symour,1986)نجد حالٌا نموذجٌن مقترحٌن من طرؾ

استراتٌجٌات تسمح لنا بالتعرؾ على الطرٌقة التً فً الدراسات الحدٌثة التً من خلالهما 

  .ٌستعملها الطفل حتً ٌتمكن من القراءة 

 (Frith,U :1985): النموذج التطوري لاكتساب القراءة  7-1   

إتجهت النماذج التطورٌة نحو وصؾ أنواع من الإستراتٌجٌات التً ٌجب أن ٌتعلمها الطفل 

الذي اقترح )(Frith,1985وفً هذا الصدد نجد نموذج. حتى ٌتمكن من التحكم فً القراءة 

نموذجا ٌحتوي على ثلاث استراتجٌات مختلفة للتعرؾ على الكلمات المكتوبة وفق هذا 

 :المخطط التالً 
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Lecture                                                    écriture 
 

Stade 

Logoraphique 
LogoraphiqueLogoraphique 

 1a 
 1b 

Logographique                                 Alphabétique   
Alphabétique 

2a 
2b 

Orthographique 
Ortographique                              Orthographique 

3a 
3b 

 

 "Frith(1985)"النموذج الوراثً ل

  

 (Logographique)الإستراتٌجٌة لوغوغرافٌة-7-1-1

إن . تتمٌز هذه الإستراتٌجٌة بالمعالجة الكلٌة للكلمات ، والتً تكون من نوع بصري فقط 

المإشرات التً تخص معالجة المعلومات دون المرحلة اللؽوٌة البارزة ، التً تكون فٌها 

التً تلعب دورا هاما فً التعرؾ على الحرؾ الأول . المعلومة من طبٌعة فونولوجٌة 

الذٌٌدخل فً إعادة التعرؾ على الكلمة ، حٌث تكون أجوبة الطفل على الكلمات المكتوبة 

عبارة عن إجابات صحٌحة ، وانما بإستعمال الطرٌقة البصرٌة ولكن لابد أن تكون الكلمات 

 .الموجودة فً سٌاق الكلام

الإستراتٌجٌةاللوؼوؼرافٌة التً تتم فٌها عملٌة التخزٌن وإنما على الشكل frithــ فحسب

فً المرحلة الأولى من القراءة ، لٌسمح بعد ذلك البصري ، الذي ٌعتبر العنصر المسٌطر  

 .بتطوٌر المفردات البصرٌة
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فإن الكلمات خلال هذه الفترة لا تعالج الاشٌاء اللسانٌة وإنما تعالج (Seymour,1986) أما 

الإستراتٌجٌة نعتمد علىالمعالجة البصرٌة للكلمات لهذا الأشٌاء البصرٌة ، بمعنى فً هذه 

دون  (الحرؾ الاول ، الهٌبة العامة)فالأطفال ٌستعٌنون بوجود خطوط وسمات مربٌة بارزة 

الاخذ بعٌن الإعتبار ترتٌب الحروؾ والعوامل الفونولوجٌة لأنه لا ٌزال ٌجهلها ، وهذا 

 (logique)الإعتماد على السمات  المربٌة البارزة ٌجعل الطفل ٌختار الإجابات الأكثر منطقٌة

 (alphabètique)  :الإستراتٌجٌةالحرفٌة- 7-1-2 

تقوم هذه الإستراتٌجٌة على إعادة فك الترمٌز ، فالطفلٌقوم بمعالجة فونولوجٌة حتً ٌتحصل 

على الأصوات ، تتطلب هذه الإستراتٌجٌة معرفة الحروؾ المنظمة فً سلسلة مكتوبة فً 

أي كما نسمعها وهذه الإستراتٌجٌة تقوم . حروؾ بنفس التنظٌم الذي ٌكون علٌه فً الكلام 

 :على ثلاثة 

 

تستعمل هذه الطرٌقة فً فك الترمٌز الجزبً هً حرفا :  مرحلة التحوٌل الخطً الحرفً- 

-phonème)بحرؾ حٌث تقوم على معالجة بنٌة العلاقة بٌن الشكل الحرفً والخطً

graphème) (الوعً الفنولوجً)، لهذا فهً تتطلب معرفة تقطٌع الكلمات الى حروؾ 

 (Enni,1989)ومعرفة الحروؾ الأبجدٌة,

فالمبتدئ ٌعالج الحروؾ واحدة تلوي الأخرى وٌنطقها محاولا الإحتفاظ بها أثناء معالجة 

الحروؾ الموالٌة ثم بعد ذلك ٌحاول جمع كل الحروؾ بطرٌقة تجعله ٌتحصل على مجموع 

 .قابل للنطق وتكوٌن الكلمة الصحٌحة 

 

تتمثل هذه الإستراتٌجٌات من نوع تماثلً حٌث ٌكون التجمٌع :مرحلة التجمٌع الفونولوجً - 

الفونولوجً ، وتعطً وحدات توسطٌة بٌن الكلمة والحرؾ وٌتم ذلك باسترجاع المفهوم المراد 

 ان هذه الإستراتٌجٌة. من ذاكرة الكلمات المتشابهة 
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-infra)تحصل قبل فك الترمٌز لأن التحلٌل والتركٌب ٌكون فً الحروؾ الأكبر من الوحدات

syllabique الترمٌز حتً ٌتمكنوا من تطوٌر   اذ أن المبتدبٌن ٌحتاجون الى مإهلات فك 

 التماثلات الكتابٌة الكافٌة وقراءة الكلمات بالتشابه

 (Goswami,1992) 

 

 ٌتطلب اكتساب القراءة معرفة الحروؾ الأبجدٌة كونها تسمح :مرحلة التماثلات الكتابٌة - 

بجمع وربط صوت بكل حرؾ ٌكون الكلمة ، وهذا النوع من الربط بٌن الحرؾ والصوت 

ٌكون أسهل من الربط بٌن الكلمة والرمز البصري من حٌث التخزٌن ، وبالمقابل فإن كتابة 

الكلمات ٌكون بتمثٌل الحروؾ فً الذاكرة وهذا ٌعنً أن الكلمات المكتوبة تخزن فً 

 .الذاكرة إضافة الى أشكالها الكتابٌة أشكال أخرى فونولوجٌة مفرداتٌة و دلالٌة 

ٌكون النظام البصري والنظام السمعً منفصلان فً بعض مستوٌات التطور ولكن 

وبصفة عامة ففً هذه الإستراتٌجٌة المعالجة . ٌجتمعان بمجرد تعلم الطفل فك الترمٌز 

تكون بواسطة الوساطة الفونولوجٌة ، هذا فً مرحلة أٌن الطفل ٌعالج الحروؾ وٌربطها 

 .مع الصوت ، سٌقع فً مشاكل وصعوبات فً الكلمات التً تحمل حروؾ متماثلة صوتٌا 

 

 (orthographique) :الإستراتٌجٌةالمعجمٌة- 7-1-3

تتمٌزهذه الاستراتٌجٌة بوجود ثروة لؽوٌة واسعة وقدرة على التجمٌع القابمة على نظام 

وتكون المعرفة فٌها بطرٌقة مباشرة دون . معلوماتً أكثر تهٌبة وتحضٌر من الأبجدٌة 

استعمال قواعد الخط الفونولوجً ، وٌقصد بهذا أن معرفة الكلمات أو الأشكال الخطٌة تقوم 

على معرفة بصرٌة مباشرة وذلك بالرجوع الى المظهر المربً الكلً ، حٌث تكون الحروؾ 

هذا لا ٌعنً أن الإستراتٌجٌة . متجمعة فٌما بٌنها لتكون كلمات مع السند المعنوي الشفهً 

 الكتابٌة تشبه الإستراتٌجٌة
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والفرق بٌنهما ٌكمن فً العلاج اللسانً ,الحرفٌة التً تقوم هً الأخري على العامل البصري

أن هذه الإستراتٌجٌة تختلؾ عن (Monton :1989)حٌث ٌرى ,أي الاختلاؾ كٌفً 

الاستراتٌجٌة الحرفٌة فً كون الوحدات الكتابٌة تعالج عن طرٌق النظام المعنوي الشفهً فً 

أما الاستراتٌجٌة اللوؼوؼرافٌة فهً تعالج الصور عن طرٌق النظام المعنوي , المرحلة الكتابٌة

 .المرسوم

 

 (seymour):نموذج ثنائً الأساس لإكتساب القراءة لـ- 7-2

تعتبرالقراءة فً هذا النموذج كنشاط لعلاج المعلومة ، وٌتكون من مركبات مختلفة وتصؾ 

 :تدفق المعلومات من مركب لآخركما هو مبٌن فً المخطط التالً
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      Processus                       

Conscience                           Processus 

   Logographique          Phonologiquealphabètique 

 

CI,v,cf 

 

 

 

 lettreslson Mots entiers 

 

 

 

 

                 Modèle à deux fondation 

Du dèveloppementorthographique (seymour) 

 

C/ : consonne initiale / CF : consonne finales / V : voyelle 

 (Seymour,1986)النموذج المعرفً لإكتساب القراءة
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                       Elaboration                                                                                                                                                                                                                                                                             

orthographique 

 

  Noyau 

        Expansions 



 
 

 :ٌنقسم هذا النموذج الى ثلاث مراحل وهً كالتالً 

 

 :المرحلة المرئٌة  : 7-2-1

تختص هذه المرحلة فً التحلٌل البصري وفً معرفة الأشكال الخطٌة المتعارؾ علٌها 

 .حروؾ ، مجموعة حروؾ : بقٌاسات 

 :المرحلة الفونولوجٌة  : 7-2-2

 :تعتبر هذه المرحلة كنظام لإنتاج الكلام وتتكون من قسمٌن متمٌزٌن 

قسم مفرداتً له علاقة بالمخزون المفرداتً ، أي المجموع اللؽوي المخزن علً شكل - 

 .فونولوجً 

حرؾ )infra morphèmiqu قسم فونٌمً وهو مختص فً تحلٌل الكلام الى وحدات بقٌاس

 (Seymour.1996)  .(ومجموعة من الحروؾ

 :المرحلة الدلالٌة : 7-2-3

تقوم هذه المرحلة على تحلٌل الوحدات الدلالٌة وتعتبر هذه المرحلة أساس الفهم المعبر عن 

 .طرٌق الكلام أو الفعل ، كما تدخل فً تعٌٌن السمات المعنوٌة للمفاهٌم الشفهٌة فً النموذج 

(graphphonologique) :  ًٌمثل الطرٌقة خط فونولوج(G) 

 الطرٌق - (M)تمثل الطرٌقة المورفٌمٌة والفونولوجٌا : (morphèmique)الطرٌق   - 

تمثل الطرٌقة المورفٌمٌة المباشرة المتنقلة من المرحلة المربٌة الى المرحلة : (M)الطرٌقـ

 .المعنوٌة 
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تعرؾ الأشكال الخطٌة بواسطة المرحلة المربٌة ، والمعلومة تنتق على طول : (G)الطرٌق ــ 

  والتً تتمثل فً الوحدات هذا الطرٌق الى المرحلة الفونولوجٌة

الؽرافٌمٌة ، هذه الأخٌرة التً تجتمع على حسب طبٌعة موضعها وتستعمل للترمٌز سواء 

 .أو تخزٌنها على شكل مفردات  (إنتاج الكلام)مباشرة للتلفظ 

معرفة الكلمة أو المورفام لها مكانة فً المرحلة المربٌة ، تنتقل الوحدات من  : ((Mالطرٌق

أٌن ٌوجد مدخل مختص Mالطرٌق الى المرحلة الفونولوجٌةعلى طول morphiniqueنوع 

للمخزون المفرداتً والذي ٌمكن أن ٌكون موجه مباشرة ، والاجابة الشفهٌة الوحدات 

 . المورفمٌة تنتقل إلى المرحلة الفونولوجٌة مقترنة مباشرة بلفظها 

.(Wimmer et al,1994 

ٌفترض ممر المعلومة من هذا  :  من المرحلة المرئٌة الى المرحلة المعنوٌة(M)الطرٌق

 المرحلة المربٌة ، تحول هذه المورفٌمات الى المرحلة الطرق معرفة الكلمة أو المورفام فً

 . أٌن تقرن مع الوحدات الدلالٌة التً تناسبها(M)المعنوٌة علً طول الطرٌق

. هناك بعض العملٌات فً المرحلة المعنوٌة ٌمكن لها مراقبة الإجابة الحركٌة الدالة على الفهم 

ولإنتاج إجابة شفهٌة ٌجب أن تمر المعلومة من المرحلة المعنوٌة الى المرحلة الفونولوجٌة من 

هذا ما ٌدل على . جهة ، وٌختار المفاهٌم الملابمة من المخزون المفرداتً من جهة أخرى 

وجود علاقة متبادلة بٌن المرحلتٌن الفونولوجٌة والمعنوٌة التً تسمح بفهم ما نقرأ والتلفظ بما 

  (Seymour .1996).نفهم

 

 :مبادئ تقوٌم النظام

 كؤداة لعملٌة اللاكلمات وبما أنه لا ٌوجد مدخل معجمً خاص بهذه (G)تستخدم الطرٌق 

 كما أن صحة الإجابة.  الوحدات فهً تقرأ باستعمال قوانٌن الربط
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 . تسمح باختٌار الطرٌق ومستواه الوظٌفً وسرعة الإجابة تقوم مقدار عجزه أو فعالٌته 

 ٌوجد نوعٌن من اللاكلمات البسٌطة واللاكلمات المعقدة والنتابج المختلفة المتحصل علٌها بٌن 

 .هاتٌن الفبتٌن تسمح بتحدٌد وتمٌٌز عجز أو فعلٌة النظام المربً الخطً 

الفونولوجٌة بتقٌٌم قراءة الكلمات بصوت مرتفع والكشؾ هنا معقد  : (M)ــ تسمح الطرٌق 

هذه العملٌة  ، الشًء الذي ٌمكن تفادٌه ولكن ٌجب لأنه توجد مركبات أخري قابلة للتدخل فً 

مراقبته ولهذا تقترح عملٌة القراءة الأخذ بعٌن الإعتبار وفً آن واحد التدخل  الحقٌقً 

 .(G)و(M)والإستعانة الممكنة بالطرٌقتٌن الأخرٌٌن (M)للطرٌق

الفونولوجٌة ، ٌصبح من الضروري استعمال أدوات (M)حتى ٌتم تقٌٌم الدخول الحقٌقً للطرق

تكون ملابمة ، ومن بٌن العوامل التً تإثر على وظٌفة هذا أٌن تؽٌر الصفات أو الممٌزات

فإذا اخترنا كلمات ذات تردد مرتفع وأخرى ذات  تردد ضعٌؾ فإن . الطرٌق هو التردد

الإختلاؾ فً النتابج المحصل علٌها ٌكون واضح بٌن المجموعتٌن من الكلمات ، هذا ٌسمح 

 )(Habib et sarratrice.1993بتقٌٌم العجز أو الفعالٌة  الوظٌفٌة لهذا الطرٌق

 :فً قراءة الكلمات ٌمكن أن ٌنتج بطرٌقتٌن (G)بالنسبةلتدخل الطرٌق 

وهذا ما ٌحدث عند القراء الذٌن تعلموا (M)ٌدعم الطرٌق (G)ــ فً الحالة الاولى الطرٌق

 .قواعد الربط والذٌن هم فً صدد بناء مفردات مكتوبة 

دماؼٌا الذٌن ٌشكونمن هذا ما نلاحظه عند حالات المصابٌن , الوحٌدة الممكنة لقراءة الكلمات 

هو التناسق أو التنظٌم (G)عسر القراءة السطحً والعامل الذي ٌبٌن دور الطرٌق 

 (Fayol,1992.Gombert,1995.Lecoq,1992).الكتابً

أثناء القراءة ، هناك عدّة عوامل قابلة (M)تخص آخر نقطة مدى المساهمة الممكنة للمعنى 

 .للكلمة ، طبعها الملموس ، الصورة الذهنٌة التً تثٌرهاالوظٌفة النحوٌة الصرفٌة : للتدخل 
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 فهناك عملٌتان تسمحان باكتشاؾ أو معرفة هذا (M)أما بالنسبة للطرٌق الأخٌر للنظام الدلالً

الطرٌق ، قراري مفرداتً وقراري  دلالً ، خلال القرار المفرداتً نطلب من المفحوص إذا 

كانت سلسلة صفات الكلمة موجودة فً اللؽة أم لا ، الشا السلبً فً هذه التجربة أي أن 

 الإجابة ٌمكن أن تكون نابعة من ذاتً 

ولٌس مفردتً ولهذا فضلت عملٌة القرار الدلالً لأن الفرد علٌه أن ٌقول ما إذا كانت سلسلة 

تنتمً الى فبة معٌنة ، هنا الإحتمال أن الإجابة تعطى  (الكلمات أو اللاكلمات)من الصفات 

على أساس فحص أو كشؾ لمفردات ، ومن تعٌٌن السمات الدلالٌة المشتركة وهً أكثر تطور 

 .من الحالات السابقة 

ولهذا فالسإال هو معرفة إذا ماكان الوصول الى المعنى ٌكون مباشرة أم هناك تدخل للطرٌق 

الفونولوجً ، فالعامل الذي ٌجب مراقبته للإجابة على هذا السإال هو صفة التماثل الصوتً 

 .أو عدمه بٌن الوحدات

II. عسر القــــراءة:  

  :ــمفاهٌم عسر القراءة1

 تعرٌفالإتحاد العالمً لعلم الأعصاب: 

الدسلٌكسٌا  إنها  اضطراب  ٌظهر  فً  صورة  صعوبة  فً  تعلم  القراءة  على  الرؼم من  

و  ,  وجود  التدرٌس  التقلٌدي  و  الذكاء  المناسب  و  الفرصة  الثقافٌة  و  الإجتماعٌة  

 )(temple 1997.ٌحدث  نتٌجة اضطرابات معرفٌة  ذات  أصول فً  البنٌة  المخٌة 

 التعرٌف  الإجرائً الحدٌث: 

إنها  اضطراب  نوعً  ,   إن  الدسلٌكسٌا  واحدة  من  صعوبات  التعلم  العدٌدة  الممٌزة  

و  تتمٌز  بصعوبات  فً  فك  رموز  الكلمة  , مبنً  على أساس  اللؽة  من  أصل  تكوٌنً  

مثل  هذه الصعوبات . و هً  تعكس عادة  تشؽٌل صوتً  فونولوجً ؼٌر كؾء , المفردة  

 فً  فك  رموز الكلمة  
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فهً  لٌست  ,والقدرات  المعرفٌة الأخرى , المفردة ؼالبا ؼٌر متوقعة  فً علاقتها بالسن 

إنالدسلٌكسٌا  تكون  واضحة  بوجود  .  نتٌجـة  لصعوبـات  نمابٌة  أو عٌـوب مختلفـة  للؽـة 

,  صعوبـة  متؽٌـرة  مع  أشكال  مختلفـة  للؽة  و  تشمـل  بالإضافة لمشكلات القراءة  

 مشكلة واضحة  مع  اكتسـاب  

 .الكفـاءة  فً  الكتابة  و الهجاء

   "1994,لجنة البحث لمجتمع أورتونللدسلٌكسٌا    "

 تعرٌف  قسم  علم  النفس ومركز فلورٌدا  لأبحاث القراءة:  

 :أصدر تعرٌفا  للدسلٌكسٌا  ٌتلخص  فٌما  ٌلً  

   ًالصعوبات  النوعٌة  فً  القراءة  أو  الدسلٌكسٌا  هً  صعوبة  نوعٌة  ف

التعلم  ذات أساس  نٌر ولوجً  و  كذا  الضعؾ  فً  القدرة  على  التهجً    

والترمٌز  و  أن  هذه  الصعوبات  تعد  نتٌجة  للقصور  فً  المكون  الخاص  

  كما  تعد  هذه  الصعوبات  .Phonemeبالوحدات  الصوتٌة  الأصؽر  للؽة  

ؼٌر  متوقعة  و ذلك  فً  ضوء  القدرات  المعرفٌة  الاخرى  للفرد  و  التعلٌم  

 .الصفً   الذي  ٌتسم  بالكفاءة 

(Schatshneider et Togesen,2004)              

  تعارٌف أخرى: 

 :إٌمان  حسٌن  شرٌف  .تعرٌف د 

أنه  مرتبط  بطرٌقة , واحد من أكثر أنواع  صعوبـة التعلـم شٌوعا ,  عسر القراءة و الكتابة

و ٌعنً  صعوبة  .  وعادة  ما  ٌجد  الأطفال  صعوبة  فً  القراءة  و  الكتابة , معالجة اللؽة 

 :و تعرفه  الرابطة  الدولٌة  لعسر  القراءة  و  الكتابة  بالآتً,  التعامل مع الكلمات 
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و ,  الدٌسلٌكسٌا  اضطراب  فً  صعوبة  تعلم  و  معالجة  اللؽة   بدرجات  متفاوتة  الشدة  "

و ٌتضمن  مشاكل  فً  النطق  و  , فً  الصعوبات التً  تتجلى  فً  اللؽة استماعا و تعبٌرا 

 و أحٌانا  فً  ,  و الخط  , القراءة  و الكتابة و الاملاء 

  من  تلامٌذ  المدارس فً  برٌطانٌا  مصابون  بعسر  %10و  ٌقدر  أن  .الرٌاضٌات 

 15 ــ10بٌنما  فً  أمرٌكا,  القراءة  

 

   ًتعرٌف  جمال  بن  عمار  الأحمر  الجزائري  الأندلسً  الخرزج: 

هً  صعوبة  فً  القدرة  على  القراءة  فً  العمر  الطبٌعً  خارج  نطاق  أٌة  إعاقة  

و مـن هنا  تسمى   ,  عقلٌة أو حسٌة  و  ترافق  هذه  الصعوبـة  صعوبـات  فً  الكتابـة  

و  هً  ناتجة  عن  خلل   فً  استخدام  العملٌات  اللازمة  "دٌسلٌكسً  ــ دٌسورتوؼرافً "

,  المشكلات  الٌدوٌة  ,  معرفة  الٌمٌن  و الٌسار  ,صورة  الجسد  :   كتساب هذه القدرة لا

 )نصٌرة عبد المجٌد جلجل(.ٌعانون  من هذه  المشكلة%  15  و 5وهناك  ما بٌن  

و لكننا لا نستطٌع التكلم عن هذا العجز قبل السابعة فالأخطاء  قبل  هذا  العمر واردة  وهذا  

إن عسر القراءة لٌست نتٌجة  تدن  فً  الذكاء  و  لكن  بإمكان  شخص  متدن   . أمر طبٌعً 

 .الذكاء  أن  ٌكون عنده  عسر  القراءة  

   ًتعرٌف  بورال  مٌزونBorel  maisonney:  

صعوبة  خاصة  فً  التعرؾ  و  فهم  إعادة  الرموز  المكتوبة  و  التً  تنتج  عنها  

  سنـوات  و  تتـعداه  إلى  الـكتابة  و  فـهم  8 و 5اضطراب فً تعلم  القراءة  فً  سن  

 .النصوص  و  المكتسبات  المدرسٌة 

  ًتعرٌف  كلٌمون  لونClimonlouny: 

 نجد  هذا  .  عسر  القراءة  ما  هو  إلا  صعوبة  نوعٌة  لتعلم  اللؽة  المكتوبة  
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و  لهم  , لا  ٌعانون  من  أي  خلل  حركً  حسً ,  الاضطراب  عند  أطفال  عادٌٌن  

أو ,  و  تكمن هاته  الصعوبات  فً  أخطاء  تسلسل  الخطوط  الكتابٌة  ,  مستوى  عقلً  

 )نصٌرة عبد المجٌد جلجل(..فً النسخ  الشكلً  

 :ـ تطور  مفهوم  عسر  القراءة  2

كان    ,  adolphe(1873)أول  من  استعمل  مفهوم  عسر  القراءة  هو  العالم  الألمانً  

  أو  عمـى  الكلمة  أي  أن  الأطفـال  كانـوا  ٌبصرون  بشكـل  طبٌـعً  Alexiaٌلقبها  ب 

لكنهم  عاجزون  على  التعرؾ  على  الكلمات  لوجـود  خلل  فً  نصؾ  الكـرة  المخٌـة  

  أول  من استعمل  Berlin(1877)  ثم  جاء Brocat(1856)ثم  جاء  تقسٌم ,  الٌسرى  

  James Hinshwood 1889ارجع السبب لخلل عصبً وبعدها جاء  ,Dyslexiaمصطلح 

و  هو  طبٌـب  العٌون  قال  بؤن  الأطفال  العادٌٌن    لٌس  لهم  خلل  و  لكن  ٌعانون  من  

  أن  Verronو فً الأخٌر  ٌقول ,  صعوبة  اكتساب  اللؽة  و  هذا  راجع  لسبب  خلقً  

 .الحرمان  الاقتصادي  ٌسبب  صعوبة  فً  القراءة  و  عسرها 

  :(عسرالقراءة)أنواع صعوبات القراءة - 3

:عسرالقراءةالمرئ- 3-1  

 لٌس اضطراب بصري بما تحتوٌه الكلمة من معنى ، بما أن النظام الخاص بالمعرفة 

هً السبب ،  (الحرفً)  Graphèmeالبصرٌة للأشٌاء لٌس هو السبب ولكن وظٌفة النظام 

ولهذا فالأفراد ٌواجهون مشاكل أثناء التحلٌل المربً للحروؾ ، واختٌارات إدراك الأشٌاء أو 

الخاصة بذاكرة الرسم لٌست كافٌة لوصؾ هذا العجز الذي لا ٌصٌب سوء التحلٌل البصري 

للكلمات المكتوبة ، المبرزة الأساسٌة لهذا الإضطراب هو أن أزمنة التفاعل التً تقدر المرحلة 

 .المربٌة للحروؾ تكون بطٌبة جدا وهناك نوعٌن من هذا الإضطراب
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 :ـ عسر القراءة الأبجدي 2ـ3

ٌهجا المصاب عند كل الحروؾ المكونة للكلمة قبل أن ٌتعرؾ علٌها ، إضافة الى أن وقت 

 .القراءة ٌطول بزٌادة طول الكلمة 

 :ـ عسر القراءة الإنتباهً 3ــ3

ترتكب الأخطاء البصرٌة فً مقاطع الكلمات ، كما أن قراءة الحروؾ داخل مقاطع تكون 

 .(Vanaout,1996). مضطربة فً حٌن لو قدمت معزولة تقرأ بطرٌقة سلٌمة 

 :ـ عسرالقراءة الفونولوجً 4ــ4ـ 3

 ، من الحالات%60والذي مثل حوالً  (المتردد كثٌرا)ٌعتبر هذا النوع من الصعوبات مؤلوؾ 

فالقارئ ٌستعمل الطرٌقة الكلٌة ، لهذا ٌجد صعوبات فً قراءة الكلمات الجدٌدة واللاكلمات ، 

فالطفل ٌجد صعوبة فً عملٌة التجمٌع ، هذا ماٌإدي به الى خطؤ فً عملٌة التحلٌل 

 ، لكن ٌبطا ولكنه لا regulierو irreguliersالفونولوجً ، لكن بإمكانه أن ٌقرأ الكلمات 

 من خلال دراسته ، الى أخطاء القلب الحرفً (Seymour)فقد توصل . ٌقوم بؤخطاء دلالٌة 

لٌس سببه ؼٌاب لأحد الأنظمة ولكن لعجزها وإصابتها ، فهم ٌستطٌعون قراءة الكلمات 

المؤلوفة حتًّ لو كانت طوٌلة عكس الكلمات ؼٌر المؤلوفة فلا ٌستطٌع قرابتها بصوت مرتفع ، 

مما ٌدل على وجود اضطراب فً التوافق بٌن الشكل والصوت ، وكذلك الجمع بٌن الأصوات 

-graphoبمعنً آخر هناك عجز فً وضعٌة واستعمال الطرٌقة التً تضمن وجود ترابط 

phonème .  

 )نصٌرة عبد المجٌد جلجل(

  :عسر القراءة السطحً- 3-5

 من الحالات ، وٌتمٌز هذا الإضطراب %20ٌمثل هذا النوع من صعوبات تعلم القراءة حوالً 

 بعدم قدرة الطفل على استعمال الطرٌقة الكلٌة وبالضبط المرحلة 
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المعجمٌة ، حٌث ٌكون بإمكان القارئ أن ٌقرأ الكلمات أو النص لكن دون الإستعانة بالطرٌقة 

 الفونولوجٌة ، هذا ما ٌجعله ٌستؽرق وقت طوٌل فً القراءة ، 

كما أنه ٌكون بإمكانه أن ٌقوم بعملٌة التجمٌع فً المرحلة الحرفٌة ، فهذا النوع من 

الإضطراب ٌشبه عسر القراءة السطحً المكتسب ، حٌث أن الطفل أو المصاب ٌقرأ بطرٌقة 

صوتٌة ، ٌقرأ الكلمة بعد تقطٌعها الى حروؾ أو مجموعة من الحروؾ ، لهذا نجده ٌعانً من 

 :عدّة مشاكل منها 

اضطراب على مستوى الكلمات المكتوبة-   

.اضطراب كبٌر على مستوى الفهم ، خاصة على مستوى التمثٌل الشفهً-   

ـ تشتت على . اضطراب على مستوى الكلمات ، حٌث ٌقوم بكتابة الكلمة كما ٌنطق به- 

.مستوى الإملاء خاصة فً الكلمات المنظمة والصعبة  

ٌمكن اعتبار هذا النوع من الإضطراببالإضطراب الدابم وإنما تؤخر على المستوى 

، من هنا نجد أن الطفل المعرفً ، وهذا لوجود ورم خلقً ٌمكن أن ٌكون أصله وراثً 

الذي ٌعانً من هذا الإضطراب ٌعانً من اضطرابات أخرى صعبة فً المستوى 

. الفونولوجً ، الخط ، المستوى الدلالً للكلمات   

  :عسر القراءة العمٌق - 3-6

بعجز على المستوي الفونولوجً بالإضافة الى وجود أخطاء ٌتمٌز هذا النوع من الإضطراب

دلالٌة أثناء قراءة الكلمات المعزولة ، كما أن القارئ ٌكاد ٌكون ؼٌر قادر على قراءة الكلمات 

ٌجد الطفل الذي ٌعانً من . والكلمات المجردة الجدٌدة واللاكلمات ، لكنه ٌقرأ بطرٌقة جٌدة

عسر القراءة العمٌق صعوبات على مستوى التسمٌة بالإضافة الى ارتكاب أخطاء دلالٌة ، هذا 

 النوع من الإضطراب ٌمكن أن ٌعانً اضطرابات مصاحبة مثل اضطرابات لؽوٌة ، 
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هذه الإضطرابات المصاحبة تعٌق . واضطراب التعرؾ على الكلمات انطلاقا من الصور 

 (Plaza.M.1999)أكثر الطفل على السٌر الحسن لإعادة التربٌة 

 :عسر القراءة المختلط - 3-7

ٌتمٌز هذا النوع عن بقٌة الأنواع الأخرى من الإضطرابات على أنه اضطراب ٌمس 

الفونولوجٌة والمعجمٌة بنفس الدرجة ، أي أن الطفل الذي ٌعانً من عسر : الطرٌقتٌن 

وإما إحدي الطرٌقتٌن مع . القراءة المختلط لاٌستطٌع أن ٌقوم بعملٌتً التجمٌع والتراسل 

 .وجود اضطرابات حادّة 

إن الأطفال الذٌن ٌعانون من عسر القراءة المختلط رؼم بقابهم فً مرحلة تعلم القراءة 

 (alexique)لسنتٌن أو ثلاث سنوات ، إلا أنهم لاٌزالون ٌعانون من عسر القراءة الحاد 

ٌحدث عندما تصاب الطرٌقتٌن الفونولوجٌة هذا النوع من عسر القراءة المختلط 

 :والمعجمٌة معا فنلاحظ ماٌلً 

 .إضطراب الذّاكرة البصرٌة + إصابة فونولوجٌة - 

:إضطراب التمٌٌز الإدراكً فً القراءة نلاحظ   + إصابة الطرٌقة المعجمٌة -   

  (صوت- حرؾ )فك الترمٌز. 

  ؼٌاب التخزٌن البصري للكلمات. 

 .(Boder.E.1996) ــ الفهم شبه منعدم

 أما فً الموقؾ التطوري ٌمكن أن تكون نتاج graphème phonèmeبتطبٌق القاعدة 

داخل كل مرحلة ، أي حسب نفس الباحث دابما أن المرور من مرحلة لأخرى لا  (0)المعالجة 

ٌمكن تحقٌقها إلا فً حالة واحدة وفرٌدة من نوعها وهً تحوٌل المهارات المكتسبة فً القراءة 

ٌّدٌن . الى مجال الكتابة   )نصٌرة عبد المجٌد جلجل(..هذا ما نجده عند القرّاء الج
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 الانتاج الشفهً

Production orale 

 أنواع عسر القراءة الناتجة عن اصابة مٌكانٌزمات القراءة
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 الكلمة المكتوبة

Le mot ècrit 

  الطرٌقة الفونولوجٌة

 La voie phonologique    

 الطرٌقة المعجمٌة

La voie lexicosèmentique 



 
 

 :دلالات بالنسبة لأطفال المدارس ـ 4

 

 : سنوات9ــ عند  الأطفال حتى  1

  صعوبة خاصة فً تعلم القراءة و الكتابة. 

  أو ز بحرؾ ر 31و13التبدل فً الأرقام مثل . 

  صعوبة تحدٌد الاتجاه ٌمٌنا و شمالا. 

  صعوبة تعلم حروؾ الهجاء مثل الأسبوع و الأشهر وجداول  الضرب و تذكر

 .الاشٌاء المتتالٌة

 صعوبة التركٌز و المتابعة. 

  صعوبة تنفٌذ و متابعة التعلٌمات سواء كتابة أو قراءة. 

  التذمر المإدي إلى مشاكل سلوكٌة. 

 : سنة12إلى09ــ الأطفال  ما بٌن  2          

  استمرار  الأخطاء  فً  القراءة. 

   أخطاء  إملابٌة  كنسٌان  حروؾ  من  كلمات  أو  وضع  الحروؾ  فً  ؼٌر

 .مكانها 

   ٌحتاج  إلى  وقت  أكثر  من  المتوسط  فً  الكتابة. 

   صعوبة  نقل  و  كتابة  المعلومات  من  السبورة  أو  من  الكتاب  بصورة

 .دقٌقة 

                 صعوبة  فً  تذكر  أو  تحلٌل  التعلٌمات  الشفهٌة  و  فهمها

 :سنة 12الأطفال  من  هم  أكبر  من  ــ3

   استمرارٌة  القراءة  بتعابٌر  أو  بصورة  ؼٌر  دقٌقة. 

  أخطاء  إملابٌة  متكررة  لكن  بصورة  مختلفة. 

   صعوبة  التخطٌط  و  كتابة  المواضٌع. 

  صعوبة  الحصول  على تلقً التعلٌمات الشفوٌة أو الأرقام الهاتفٌة 

  محمد منٌر مرسً(.الصعوبة الشدٌدة فً تعلم لؽة أجنبٌة( 
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 : ـ أهمٌة  علاج صعوبات  القراءة 5

وتعد  ,   تتمثل صعوبات القراءة  ــ كما  ٌرى  العلماء ــ  السبب  الربٌسً  للفشل الدراسً  

.  القراءة  فً  حد  ذاتها  مصدرا لجلب  المعلومات من  وسابطها المختلفة وكذلك استٌعابها 

و  أكدت  الدراسات  أهمٌة  التشخٌص المبكر  ,كما  ٌعتمد  كثٌر  من  المهن  على  القراءة  

و تشٌر  ,  حتى  ٌستطٌع الأطفال  قراءة  ما  ٌنبؽً  أن  ٌتعلموه .لهذه  الصعوبات وعلاجها 

  مـمن  ٌعانـون  صعوبـات  التعلـم  لدٌهـم  % 80الدراسات  إلى  أن  نسبة  لا  تقـل  عن  

 (Harris et Sipay, 1990)مشكلات  قرابٌة  متفاوتة

وأن حالات  ,  و  أشار  عدد  من  الدارسٌن  إلى  أن  اضطراب  القراءة  اضطراب  كمً  

  "     1998,ؼادة  محمد  عبد  الؽفار  "الإضطراب  تختلؾ  فٌما  بٌنها  من  حٌث  الكٌؾ  

إلى  أن  أهمٌة  المعالجة  الفونٌمٌة  فً   "  2000,الوحدة  الدولٌة  للقراءة  "كما  تشٌر  

إطار  صعوبات  تعلم  القراءة   باعتبارها  من  العملٌات  الأساسٌة    فً  صعوبات  تعلم  

 .القراءة  

 )هدى عبد الله الحاج(

هـذه  القضٌة  و قام  بمناقشـة  النـتابـج الخاص  بالوعً  " لٌون  "  لخص 1998ففً  سنة  

حٌث  إذا  نظرنا  إلى الجٌدٌن  .  الفونومً و  التدخل  المبكر  لعلاج  القصور أو  الضعؾ  

الذٌن ٌفهمون ما  ٌقرأون نجدهم  قادرٌن على  تجزبة أو  تقطٌع الكلام  إلى وحدات و ربط  

بٌنما  إذا  نظرنا  إلى  .  الأحرؾ ببعضها  فً  وحدات و  الوقوؾ على  هٌبتها  الصوتٌة  

الضعاؾ فً  القراءة  نجدهم  ٌعانـون  من  صعوبات  فً  الوقـوؾ على مبادىء الحروؾ  

الهجابٌة فنـجـد  لدٌهـم  قصور  واضح  فـً  الوعً  الفونٌـمـً  و  كـذا  تؤلٌــؾ  أصوات  

الكلام أو أصوات الحروؾ و  مثل هذا  القصور  فً  عملٌة  الترمٌز  ٌنتج  عنها  الضعؾ  

 . و  كذلك  البطء  فٌها  ,  فً  القراءة  

 )هدى عبد الله الحاج(
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الأمر  الذي  ٌنتج  فً  النهاٌة  ضعؾ  فً  الفهم  قراءة  النص  أو  المادة  المكتوبة  و  هو  

 .  ما  ٌجعل  فً  النهاٌة  ضرورة  التركٌز  عند  العلاج  على  مثل  هذه  الجوانب   

و  فً  هذا  الإطار  لابد  من  التدخل  بالعلاج  فً  السنوات  المبكرة  من  حٌاة  الطفل  

 حٌث  ٌتم  تحسنه  بصورة  واضحة و  كبٌرة  

 :                                                                ـ الأسالٌب العلاجٌة  لعسر  القراءة  6

إن  التدرٌب  و  العلاج  ٌجب  أن  ٌتؽٌر  فً  ضوء  طبٌعة  المرحلة  التعلٌمٌة  و العمر  

فتكون برامج  التدرٌب المبكرة على  الوعً  بالوحدات الصوتٌة  الأصؽر  ٌجب  ,  الزمنً 

لٌتم  بعد  ,  ألا  تتضمن  الحروؾ  بل  تقؾ  فً  هذه  المرحلة  عند  استخدام  الاصوات  

ذلك دمج الحروؾ  فً  القراءة  ثم الانتقال  بتدرٌب  الجانب  بالوحدات  الصوتٌة  الأصؽر  

 .  من  خلال  الكتابة  على  أن  ٌكون  ذلك  ضمن  أنشطة  و  مواد  تتسم  بالتنوع  و الثراء

  أن    عملٌة  القراءة  تحتاج  إلى  عدة  عملٌات  عقلٌة  samuelorton (1965)ٌرى  

لذلك  أداء  الوظٌفة  القرابٌة  تتطلب  الربط  بٌن  حاسة  السمع   حاسة  الرإٌة  أي  النطق  

 )مراد علً عٌسى سعد(.بالكلمة  و  فً  نفس  السٌاق  عرض  الكلمة  المنطوقة 

كما  وضعت  الدول  الؽربٌة مثل  برٌطانٌا  قوانٌن  خاصة  للمعسـور  ظـروؾ  تـربوٌـة  

ملابمة  و  تطبٌق  تعلٌمات  الاختصاصً فً  المدرسة  التً  ٌراها  مثل  نوعٌة  المواد  

طرٌقة  اعطاءه  الواجبات  ,  طرٌقة  معاملته  , أٌن  ٌجلس التلمٌذ  فً  القسم  ,  المدروسة 

منحه الوقت  الاضافً فً الامتحان الوقت الكافً  لنسخ  ما  كتب على السبورة  , المدرسٌة 

 .و  التؤكد  من  فهم  التلمٌذ  تعلٌمات  المدرس  

 

 

 

 

 

 

69 



 
 

إذ  أن  التلامٌذ  الذٌن    ,  لاشك أن معرفة الإصابة  بالعسر واكتشافه أمر ضروري و  مهم  

لكن  إذا  اكتشؾ  ,  ٌكتشؾ لدٌهم  هذا الاضطراب  فقد  عاملهم  البعض على  أنهم  أؼبٌاء  

لذا  من   .لدٌهم  الاضطـراب تنشؤ  لدٌهم  الثقة  بالنفس  ثم  المتابعة  و  العلاج  الملابم  لهم  

و  منها  الجزابر  ,  الأفضل  وضع  القوانٌن  لتؽطٌة  هذا  الاضطراب  فً  جمٌع  الدول  

 . حتى  نتفادى  عدة  مشاكل  و  كذا  التخفٌؾ  على  معاناة  الأطفال  فً  المدارس  

 )محمد علً كامل(

 : ـ العوامل  المسببة  لاضطراب  القراءة  7

 :  هناك  شبه  اتفاق  حول  نقاط  تختص  بهذا  الإضطراب  هً  

 .أنه  ٌكون  منشإه  اضطرابا  عصبٌا  وظٌفٌا  ٌولد  به  الطفل   .1

 .ٌحتمل  أن  ٌنشؤ  فً  الطفولة  و  ٌستمر  حتى  المراهقة  و  الرشد   .2

 .أن  هذا  الإضطراب  له  أبعاد  إدراكٌة  و  لؽوٌة   .3

أنه  قد  ٌإدي  إلى  صعوبات  فً  عدٌد  من  مجالات  الحٌاة  مع  تزاٌد  نضج   .4

 .الفرد  و  نموه  

 :و  فٌما  ٌلً  العوامل  التً  تإدي  إلى  حدوث  الإضطراب  

 العوامل  الوراثٌة:  أولا 

من  المعلوم  أن  الوراثة  تعد  مسببا  للإعاقات  الذهنٌة  و  نحن  نعلم  نواة  خلاٌا  أنسجة  

 زوجا  من  الكروزومات  23 المبرمجة  DNAالجسم جمٌعا  تحتوي على  المادة الوراثٌة 

التً تحمل  تقرٌبا ما  ٌقارب الملٌون  من  الجٌنات  المبرمجة  علٌها  الخصابص  الوراثٌة  

منها  ,  و  حٌث  اشارت  عدة  دراسـات  حدٌثة  .سواء  صفات  الفرد  الجسمٌة  و  العقلٌة 

ٌرثون  ,   من  الأبناء  40  التً  تشٌر إلى أن  DECKER , 1985دراسة  دكر 

 الاضطراب  
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   18من الأب  و18 منهم  من  الأب    بٌنما  تصل  نسبة الإناث  إلى 55من  الأم  و  أن  

  فؤشارت  إلى  ( CONERS  ET  AL , 1989   )أما دراسة  كنورو و  زملابه.  من  الأم

و  حاول  باحثٌن  آخرٌن  إلى  تحدٌد  ,  وراثة  دقة  قراءة  الكلمات  خاصة  بٌن  التوابم  

حٌث (PENINGTON  ET  AL,  1991)الإضطراب  منها  دراسة  بٌننجتون  و  زملابه  

  DEFRIES )و  أظهرت  نتابج  دراسة دي  فرٌز  ولاٌت,    ذكر  أنه  الجٌن   الخامس  

ET  LIGHT  , 1996)   من عابلات الأطفال ذوي  الإضطراب  ٌظهرون  ارتباطا  20  أن 

  BENER(حٌث  ٌرى  باحثٌن  آخرٌن  إلى  و على  رأسهم  بندر ,  بهذا  الكروموزوم  

 .  أن  هذا  الإضطراب  ٌرتبط  بالنمو  الجٌنً )1989,

و  رؼم  هذه  الإختلافات  .  وأشار باحثٌن  آخرٌن إلى ارتباط  الإضطراب بالجٌن السادس 

إلا  أنها  اتفقت  نتابج  الدراسات على كون  اضطراب  القراءة  ٌرجع  جزبٌا  إلى تؤثٌرات  

 من  ذوي اضطراب  40إلى  أن  )GABRIELI,  2005(جٌنٌة  وراثٌة و أشارت  جابرٌٌل

 .القراءة  ٌرثونه  وراثٌا

 )عبد الكرٌم حمزة(

 :العوامل  العصبٌة:  ثانٌا

  اهتمت  البحوث  الحدٌثة  بالكشؾ  عن  دور  العوامل  التشرٌحٌة  للمخ  عقب  الوفاة 

POST  MORTEM   ANATOMICAL)(  و  أكدت  نتابجها  وجود  شذوذ  فً  المنطقة 

 كما  اظهرت  أن  )TEMPORAL  LOPE(السمعٌة  من  السطح  الامامً  الصدؼً

متماثل و  ٌعد  ذلك  العكس  من  )(PLENUM  TEMPORALالتسطح  الصدؼً  للشقٌن 

و  أشار  بعض  الباحثٌن  إلى  أن  منطقة  اللؽة  بالدماغ  كانت  "  اللاتماثل"الحالة  السوٌة  

 )عبد الكرٌم حمزة(أصؽر  حجما  فً  الشق  الاٌسر  مقارنة  بالشق  الاٌمن
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 أن  هناك  شذوذا  تركٌبٌا  فً  الجزء  المختص بمعالجة  Begley , 1996) (و  أكد  بٌجلً

الاصوات  القادمة  من  الأذن  و التً  ترسل  إلى  القشرة  الدماؼٌة  لتضفً  المعنى علٌها  

 و  أرجع  , و  خاصة  الأصوات  المنقطعة 

بعض  الباحثٌن  الإضطراب  إلى  عدم  تكامل  المنطقة  التوصٌلٌة  التً  ترتبط  بٌن  

 , HYND , 1995 .  BERRNSTIEN  ET  TIGERMAN) الوارد  السمعً  و  البصري

1989). 

 

 فؤكد  أنه  ٌنشؤ  من  اضطراب  تجمٌع  الإشارات  فً  )LEVINSON,1999(ــ أما  لٌفنسون

  بؤنه  (Satez,1992)   و  فسر هذا  الإضطرابساتز"  الدهلٌز  المخً " الاذن  الداخلٌة  

ٌصٌب  مناطق  التحكم  ,  ٌرجع  إلى  حدوث  عطب  فً  الشق  الاٌسر  فً  عمر  مبكر  

 .الحركً  للٌد  الٌمنى  و  المعالجة  المعرفٌة و  القدرة  على  التعلم

و  زملاإه  فقد  ردوا  هذا  الإضطراب  الوظٌفً  إلى  "  GESCHWINED"ــ أما  جٌشوند

التعرض  الزابد  إلى  هرمون  الذكورة التستوستٌرون  الذي  ٌشارك  فً  منع  نمو  الشق  

 الاٌسر  و  أٌد  هذه  الفكرة  لبعض  و  رفضها  الآخر  و  على  رأسهم  جالبوردا

(GALBURDA)   وأجرٌت  مجموعة  من  الدراسات تعتمدعلى  استخدام  أسلوب  الرسم

  POSITRON  EMISSION)الطبقً  أو  إطلاق  البوز ترون أو  الجسٌمات  الموجبة

TOMOGRAPHY )    حٌث  وجد اختلافا  فً  تدفق  الدم  فً  اللحاء  فً الشق  الاٌسر  

 (TEMPLE,  1997)الصدؼً  عند  أداء  مهام  قرابٌة 

                العوامل التعلٌمٌة                                                                                                                        : ثالثا 

و  نقص  ,  ونعنً  بها  عدم  ملاءمة  المواد  المقروءة  مع  الإستعداد  القرابً  للطفل  

 الخبرة  التدرٌسٌة  للمعلم  و  سوء  الطرق  التدرٌسٌة  و  الإتجاهات
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هذا  و قد  أكدت      , 1980garrisON  السلبٌة  لدى  الطفل  نحو  المواقؾ  المدرسٌة 

 )عبد الكرٌم حمزة(.  دور  تلك  المواقؾ BLOCK  1999بلوك   

 

 :العوامل  النفسٌة  و  الإنفعالٌة  : رابعا  

  إلى  أن  هذا  الاضطراب  ٌرجع  إلى  نقص   ثقة  MELEQUEST أشار  ملاكوٌست

  إلى  أنه  ٌرجع  إلى  نقص  الدافعٌة  أو  ANDERSONكما  أشار  اندرسون , الفرد  بنفسه

حٌث أن  البٌبة النفسٌة  للطفل  قد  تإثر  إلى  حدوث  اضطرابات  و  أهمها  ,  الاهتمام 

نقص  التعاون  بٌن  البٌت  و  المدرسة  و  نقص  الشعور  بالأمان  العاطفً  من  الوالدٌن  

و  الضؽط الأسري على الطفل  لانجاز مستوى  تحصٌلً أعلى و الحرمان الثقافً الناشىء  

 .من  قصور  البٌبة  حول  الطفل  أو  زٌادة   عدد  أفراد  الأسرة  

 

   :العوامل  المعرفٌـــــة:خامسا 

 أهم  القدرات  التً  اهتمت  الدراسات  بارتباطها  بهذا  الاضطراب  هو  الإدراك السمعً  

ٌتداخل  فٌها  كل  من  التمٌٌز السمعً  ,  و  البصري لأن  عملٌة  القراءة  معقدة  بطبٌعتها  

و البصري    الإؼلاق  السمعً  البصري و ربط  أشكال الحروؾ معا  بمنطوقها  و ترتبط  

 :القراءة  بخصابص  ادراكٌة  هً 

 .     ــ التمٌٌز  بٌن  الشكل  و  الارضٌة  

 .     ــ التعمٌم  و  التمٌٌز  و  التماٌز 

 .    ــ  التكامل  الإدراكً  

 .ــ  تمٌٌز  الكلمات  و  تمٌٌز  الأصوات
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إلا أن هناك  فروقا  دالة  بٌن  الأسوٌاء  و المضطربٌن  فً  القراءة   فً  التمٌٌز السمعً 

وأشارت  دراسات  إلى الإرتباط  الدال بٌن صعوبة  القراءة و اضطراب الادراك البصري  

حٌث ٌتضمن هذا  الاضطراب عجز الدماغ عن  تنسٌق  إدراك  الأشٌاء  المتحركة بسرعة  

  AMYو  أكد  ذلك  نتابج  الدراسة  للباحث.  مثل  الحروؾ المتحركة  على  صفحة  ما 

حٌث  هناك  تدفق  للدم  فً  تلك  المناطق  البصرٌة  و  ادراك  الحركة  و  أكدت  )(1998,

 )عبد الكرٌم حمزة(.بطء  التدفق  فً  تلك  المناطق  المخٌة  

 

  : ـ أعــراض  الدٌسلٌكسٌــا8

 قبل  تشخٌص حالات  الإصابة  بؤعراض الدٌسلٌكسٌا  لابد  أن  نؤخذ  فً  الإعتبار عوامل  

بمعنى لاٌجوزتشخٌص  ,  أخرى  خلاؾ عن الصعوبة فً القراءة  أو  أخطاء  فً  الكتابة  

كل حالة فً  القراءة  و  الكتابة  بؤنها حالة  دٌسلٌكسٌا  لذلك علٌنا  أن  نستبعد  تلك العوامل  

 :الاخرى  المسببة  لتلك  الصعوبات  و  الأخطاء  و  هذا  على  أساس  المحكات  التالٌة 

 ــ أن  تكون  اللؽة التً  ٌعانً  منها  الطفل  من  تعثر  أو  أخطاء  فً  قراءتها  أو  1

 كتابتها  هً  اللؽة  الأم    للطفل  و  لٌست   لؽة  أجنبٌة  أخرى  خلاؾ  اللؽة  الوطنٌة  

بمعنى  ,   ــ ألا  ٌكون  الطفل  معانٌا  من  القصور  فً  الذكاء  أو  من  تخلؾ  عقلً  2

 .أن  ٌكون  انخفاض  مستوى  الذكاء  عاملا  مسببا  للحالة  

,  فً  البصر  " ــ أن  لا  ٌكون  الطفل  معانٌا  من  خلل  أو  قصور  عضوي  ظاهر  3

 "أو الحالة  الصحٌة  عامة  ,  فً  السمع  
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:  ــ ألا  ٌكون  الطفل  مصابا  بإعاقات  أحرى  مسببة  تعثرالقراءة  و  الكتابة  مثل 4

أو  حالات  الشلل  المخً  و  , " والدن "أو  ,  " الإسبرجر  "أو  " إعاقات  الأوتٌزم  

 .ؼٌرها  

 ــ ألا  ٌكون  الطفل  معانٌا  من  قصور  أو   اضطراب  نفسً  او  عاطفً  أو  انفعالً  5 

 .أو  من  تخلؾ  ثقافً

ــ أن  ٌكون  الطفل  على  مستوى  كاؾ  متساو  مع  أطفال  من  ذات  سنه  أجادوا    6  

 .القراءة  و  الكتابة 

  ــ ألا  ٌكون  التعثر  فً  القراءة  و  الكتابة  ناجما  عن  قصور  أو  اخطاء   فً     7 

 )محمد منٌر مرسً,جونً جابً (.مراحل  تعلٌم  اللؽة 

 ًتظهر  أعراض  الدٌسلٌكسٌا  على  الأطفال  و  الراشدٌن  على  النحو  التال: 

 .ٌواجهون  صعوبة  فً  القراءة  و  الكتابة  .1

 .ٌجدون  صعوبة  فً  الفهم   بسهولة  أو  بوضوح   .2

 .ٌعتقدون  بؤن  الناس  ٌنظرون  إلٌهم  على  أنهم  كسالى  و  مهملون   .3

ٌجدون  صعوبة  فً  فهم  المسابل  الرٌاضٌة  التً  تتضمن  رموزا  مثل  حساب   .4

 .التفاضل  و  التكامل

 ٌرون  بصورة  منتظمة  الصور  من  جوانب  مختلفة  فً  نفس الوقت   .5

 .ٌجدون  صعوبة  فً  التركٌز   .6

 .ٌجدون   أنهم  ٌنسون  شٌبا  ما  بعد  قراءته  بفترة  قصٌرة  .7

 .لدٌهم  عادة  أحلام  الٌقضة   .8

 .ٌصبحون  أحٌانا  مشوشٌن  و  مشتتٌن   .9

الشعور  بعدم  الإستقرار و  ٌجدون   صعوبة  فً  الجلوس  فً  مكان  واحد    .10

 .لفترة  طوٌلة  

 .ٌجدون  صعوبة  فً  الإحتفاظبالإتصال عٌنا  بعٌن مع  الآخرٌن   .11

 . ٌعانون  من  الصداع  أثناء  القراءة   .12
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 : ـ تشخٌص  الدٌسلٌكسٌا 9

إن  التصرؾ المبكر  :"  ٌإكد  فوجلر  و  زملاإه  أهمٌة  تشخٌص  العسر  القرابً  بقولهم  

مع  الأشخاص  المعرضٌن  للعسر  القرابً  هً  الخطوة  أولٌة  هامة  نحو  تقلٌل الضرر  

الذي  ٌمكن  أن  ٌحدث  الفشل  الأكادٌمً  الذي  ٌعزى  إلى  عسر  القراءة  ؼٌرالمعروؾ  

 أو  المكتشؾ  

 :حٌث  ٌمر  التشخٌص  فً  ثلاث  مراحل  

   :ــ التشخٌـص  العـــام

 و  ٌهدؾ  إلى  تحدٌد  التلامٌذ  الذٌن  لدٌهم  حالات  من  العجز  القرابً  و  التً  تتطلب  

 .المزٌد  من  التحلٌل  المفصل  

 :ــ التشخٌـص التحلٌلــً  

 : حٌث  ٌتم  فً  علاج  العجز  القرابً  عن  طرٌق  

 .   ـــ تحدٌد  مجالات  القصور  التً  تتطلب  دراسة  دقٌقة  

   ـــ باستطاعة  هذا  الشخٌص  بمفرده  أن  ٌدل  على  الانماط  الملابمة  التعلٌمٌة  

 .المطلوبة  

 )ماٌلزوواسون, جاٌونتكر,بوند (

 :ــ التشخٌـص  بأسلـوب  دراسـة  حالـــة  

ٌعد  التشخٌص  بطرٌقة  دراسة  الحالة  هاما  ٌخص  كثٌرا  من  حالات العجز  القرابً  و  

 .ٌتضمن  عملٌات  دقٌقة  و  مفصلة  تحتاج  إلى  فترات  زمنٌة  طوٌلة  
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 : ـ المـــخ  و  القـــراءة10

 إن  الإصابة  فً  الدماغ  تعد  من  الأسباب التً  تإدي  إلى صعوبة  التعلم  و هً حالات  

تنتشر  فً  البلاد الصناعٌة و ذلك إما ٌرتبط  من  خروج  للتلوث عن حد  النسب  الطبٌعٌة  

حٌث ٌعد  تلؾ  خلاٌا  المخ  أو  الإصابة  الدماؼٌة  من  الأسباب  الربٌسٌة  لوفاة  الأطفال  

و ٌكفً أن نعرؾ بؤن إحصابٌات  منظمة  ,  و  الكبار  فً  الولاٌات  المتحدة  الأمرٌكٌة 

  ألؾ  سنوٌا  فً  200أ  بحوالً  .م.الصحة  العالمٌة قدرت حالات التسمم  بالمبٌدات  فً و

و ؼٌر  خاؾ  أن لتلؾ  خلاٌا  المخ   أثرا سلبٌا  على  الوظابؾ المعرفٌة  ,  مجال الزراعة 

لدى  الافراد  و الاطفال حٌث  ٌكون  أداء  الوظابؾ  المعرفٌة  ٌتسم  بؤنه  منخفض  حسب  

ففً  التعرٌفات  التً  ٌعمل  بها  الآن  (Roberger .2003)نتابج  البحوث  فً  هذا المجال 

الدٌسلٌكسٌا ترجع فً منشبها لعٌوب عصبٌة :  نجد أنها  تتضمن عبارةأن 

(Medena.2004)  ًو  ذلك  استبدالا  لعبارة  العوامل  التكوٌنٌة   التً  كانت  ف 

و  قد  أشٌر  إلى  الناحٌة  العصبٌة  فً  مجالات  .1994تعرٌفات  الدٌسلٌكسٌا  فٌما  قبل  

  على  ٌد  طبٌب  الاعصاب  الفرنسً  19الصعوبات  النوعٌة  فً  القراءة  منذ  القرن  

 و هو  الذي  أشار  إلى  أهمٌة  الدور  الذي  ٌلعبه الجزء  (Dejerine, 1891)دٌجرٌن

 Lyon,et  al, 2003)(الخلفً  الشمالً  من  المخ  من  دور  فعال  فً  القراءة

 : ـ التركٌب البنائً للمخ لدى العادٌٌن والدٌسلٌكسٌٌن 11

و التصوٌر   ,  (MRI)      من  خلال  النتابج  المستقاة  من  صور  الرنٌن  المؽناطٌسً

   توصل  (FMRI)و  صور  الرنٌن  المؽناطٌسً  الوظٌفً  (CAT)المقطعً  بالحاسوب 

العلماء الى الفروق  فً  التركٌب البنابً و التشرٌحً و  طبٌعة  النشاط  العصبًٌ  للمخ  

لدى  الأطفال  العادٌٌن  و  الاشخاص  الدٌسلٌكسٌٌن  و  بإستخدام  التقنٌات السابقة  فقد  

أوردت  نتابج  الدراسات  فحص  جثث  الموتى  أنه  بفحص  أمخاخ  الأطفال  الذٌن  

 ٌعانون  من 
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وجد  بانه  ٌوجد  اختلافات  واضحة  بٌن  ,  صعوبات  التعلم  و الاطفـال   العادٌـٌن  

 ,hynd  et alالأمخاخ  و  لا  سٌما  فٌما  ٌخص  طبٌعة  السطح  المستوى  الصدؼً  

حٌث  ٌشار  فً  هذا  الاطار  ان  معظم امخاخ الافراد  العادٌٌن  ٌوجد  اختلاؾ  )(1990

فً  حجم  السطح  المستوى  الصدؼً الاٌسر و ه  الجزء  من  الفص الصدؼً الاٌسر  

ٌتضمن   جزء  كبٌر  من  منطقة  فٌرٌنك مقارنة  مع  حجم  المستوى  الصدؼً  الاٌمن  

حٌث  حجم  السطح  المستوى  الصدؼً  الاٌسر  اكبر  منه  عن  حجمه  فً  الجانب  

بٌنما كان الامر مختلفا  لدى الافراد  الدٌسلٌكسٌٌن حٌث وجد  أنه  طبٌعة  السطح  .   الاٌمن 

 .المستوي  الصدؼً  الأٌمن  أكبر  منه  من  الأٌسر 

)al .2002)(hallahan ,2002 ( bradely ,et   ًو ٌرجع البعض الى أن  حالة  التماثل  ف

بنٌة  المخ  لدى  الأفراد المصابٌن  بالدٌسلٌكسٌا  ٌرجع  الى  العدٌد  من  العوامل  قبل  

 حٌث  ٌرى  علماء  الطب  )(sherman , 2002الولادة  و بعبارة  اخرى  ٌشٌر  شٌرمان

 قد  أفادوا  بؤن مخ  الافراد 

المصابٌن  بالدٌسلٌكسٌا ٌختلؾ عن مخ الافراد العادٌٌن من ناحٌة  التركٌب  و البناء  حٌث  

 : تختلؾ  أمخاخ  الفبتٌن  فً  منطقتٌن  هما 

 .   ـــ  قشرة  المخ 

 .  ـــ  المـــهـــا د 
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 :خلاصــة 

بدأت الأضواء تسلط على صعوبة القراءة عندما احتاج الأنسان إلى التواصل مع الآخرٌن 

هذا , "الصعوبة فً القراءة " وكلمة دٌسلٌكسٌا أصلها ٌونانً ومعناها , بالكلمة المكتوبة 

 وهو نوع ٌنتشر (Dyslexia)النوع من الاضطراب ٌسمى اضطراب القراءة النهابً 

 بٌنالأطفال  حٌث  أن معدل انتشاره  بٌن أطفال  

 

 3 وٌكثر انتشاره بٌن الذكور عنه بٌن الإناث بنسبة % 8 ـ 2المدارس الابتدابٌة ٌقدر بحوالً 

 .مرات 

أنها عملٌة , لقد اتضح من خلال التفسٌرات المختلفة للقـراءة  و التطورات التً مرت  بها 

الجانب السٌكولوجً والعملٌات العقلٌة : ذات طبٌعة خاصة وتتمثل فً جانبٌن أساسٌٌن هما 

فاكتشاؾ اختبارات قٌاس القدرة على القراءة وتطبٌقها على التلامٌذ من حالات الضعؾ فً 

القراءة تسمـح  بدراسة أسباب ضعؾ تلك الحـالات ثم العـمل على معالجتها حتى لا تتفاقـم 

 .المشكلة 

أصبح تدرٌس القراءة والكتابة فً المدرسة الٌوم الموضوع المهم للمربٌن فً جمٌع أنحاء 

حٌث لا تخلوا أٌة لؽة من بعض الصعوبات والأشكال , فً الدول المتقدمة والنامٌة , العالم 

وهً تسعى الى تنمٌة خبرات التلامٌذ وترقٌة , أثناء تعلٌمها للمبتدبٌن الصؽار قراءة وكتابة 

 مفاهٌمهم ومعلوماتهم الاجتماعٌة وصقل اذواقهم 

ولما تمثله القراءة فً المدارس الابتدابٌة ,وإثارة شؽفهم بالقراءة وتكوٌن شخصٌات متوازنة 

احدى الوسابل المهمة فً تحقٌق أهدافهانظرا لما ٌعانٌه أؼلب تلامٌذ المدرسة الابتدابٌة من 

.تؤخر فً القراءة   
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 :الفصل  الثالث

 الذاكرة وعلاقتها بالقراءة

 .مدخل

 .ــ  التفسٌرات النظرٌة1

 .ــ  تحدٌد منطقة الذاكرة  فً  المخ2

 .ــ  مكونات  نموذج معالجة المعلومات3

 .ــ  أنواع  الذاكرة4

 .ـ  العملٌات الاساسٌة لنظام معالجة المعلومات5

 .ـ   استراتٌجٌات الذاكرة6

 .ــ    مراحل استراتٌجات المعالجة للمعلومات7

 .ــ شروط عمل الذاكرة8

 .ــ   التذكر9

 .ــ مراحل التذكر 10

 .خلاصة 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

  :مدخـــــل

 لقد اهتمت البشرٌة   بالمعرفة  و طبٌعتها و العملٌات  العقلٌة   و النشاط  الذهنً المستخدم  

و الاستٌعـاب و ؼٌرها من أنشطـة التفكـٌر  فعلم  , التذكـر , الادراك , فً عملٌـات الانتبـاه 

المعرفـة هو العلـم اـلذي  ٌهتم  بدراســة بـنٌـة العملٌـات العقـلٌـة الذكٌـة  و أنشطــة التفكٌـر 

و تعرؾ  الذاكرة على  أنـها .والمعالجة المطلوبة  فً الادراك  و التذكر  و حل المشكلات 

العملٌـات العقلٌـة التً ٌتم من خلالـها اكتســاب المعلوم و الاحتفاظ  بها  لؽاٌـات الاستعمـال 

المستقبلً و لا  ٌستطٌـع  الفرد  القٌـام   بوظابفه إلا  من  خلال عملٌتٌـن تعمـلان  معـا هما  

و لا ٌستطٌـع الفرد اجراء أي محادثة أو حوا دون  استخـدام  محتوٌـات  , الذاكـرة والادراك

 .الذاكـرة

  : ـ التفسٌرات النظرٌة1

هناك  قوة  طبٌعٌـة  ترتبط  بٌن  المنبـه  و  الاستجابـة  لذلك  ٌخزن  فً  الدمـاغ  

ٌمكـن استرجاعـها  منفصلة  و  كاملـة  إذ ا قدم  المنبـه  المناسـب  , كتسجٌلات  دابمة  

ٌـرى  علمـاء  النــفس  ,  و هذا مـا  ٌسـمى  بإعـادة  ظهور  الذكـرى  ,  لاسترجاعـها

,  المعرفً  أن  الذكرٌـات  لٌست  صورا  أو خبرات  ثابتـة  و  لكنـها  إعـادة تركٌـب 

فالخبرات الٌومٌة و  المواقـؾ  الحٌاتٌة  تترك  أثارا  تبقى  ثابتة  و  محفوظة  لمواقؾ 

 . كما أن الخبرات السابقة  قد  تإثر على  الاحتفاظ  و الاسترجاع, معٌنة  

 )عبد المنعم أحمد الدردٌر(
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 :ــ تحدٌد منطقة الذاكرة فً الدماغ2

توجد  المنطقة  المسإولة  عن الذاكرة  فً  الجهاز  العصبً  الذي  ٌرتبط  ارتباطا  وثٌقا  

و  الجهاز  الحاجز  من  عدة  .  و النخاع  الشوكhypothalamusًبالهٌبوتلاموس

و  .  و هً  المسإولة  عن  التذكر  hippocampeبٌانات  منها  منطقة  تسمى  ب  

  موجودة فً  كلا  الفصٌن  الجانبٌٌن للدماغ ــ Hippocampeهذه  الأخٌرة  أي  منطقة 

أما  اذا  اصٌب   , فاذا  اصٌب  احد  الفصٌن  فهذا  لا  ٌإثر  على  عمل  الذاكرة  

 .الفصٌن  معا  فهذا  ٌإدي  الى اضطرابها

 acétylcoline"الأستل  كوتٌن "و  توجد  المنطقـة  الخاصة  للتذكـر  فٌها  كمٌات  من  

هذه  النواقل  العصبٌة  هً  مواد  كٌمٌابٌة  تنقل  , الذي  ٌعتبر  ناقل  عصبً  مهم  

المعلومة  او  الرسابل  العصبٌة  من عصبون الى  آخر فاذا  نقصت  مادة  الاستل  

 .كولٌن  ٌنتج  عن  ذلك  اضطرابات  فً  الذاكرة

  )عبد المنعم أحمد الدردٌر(

  :  مكونات  نموذج معالجة المعلوماتـــ 3

 :ٌتؤلؾ نظام معالجة المعلومات لدى  الانسان  من  ثلاثة  أنظمة  ربٌسٌة  تتمثل  فً 
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 .أو  ما  ٌسمى  بالمسجلات  الحسٌة: ــ الذاكرة ا لحسٌة 1

 .أو  ما ٌسمى  الذاكرة  العاملة: ــ الذاكرة القصٌرة  المدى2 

 .ــ الذاكرة  طوٌلة  المدى3 

هذه  الأنظمة  مشابه الى درجة  ما  لأنظمة  معالجة  المعلومات  فً الحاسوب الالكترونً   

و لٌست  ثلاثة  أنظمة  للذاكرة  منفصلة  و  مستقلة  عن  بعضها  البعض  و  لكنها  ثلاثة  

أنواع  من  التنشٌط  لنفس  الموقع  و  منه  ٌمكن  اعتبار  الذاكرة  البشرٌة   مخزنا كبٌرا  

, ٌضم  ثلاثة  انواع  من  المستودعات اعتمادا  على   نوعٌة  استمرارٌة   التنشٌط المطلوب 

 :               و تقع  أشكال  التنشٌط  فً  الانواع  التالٌة

  و ٌشٌر الى التؽٌٌر المستمر و الدابم فً الجهاز العصبً و : ـــ التنشٌط  طوٌل  المدى 1 

 هذا ما ٌحدث فً الذاكرة طوٌلة المدى

  .و هو ٌدوم أقل من ثانٌة و ٌحدث فً الذاكرة الحسٌة: ـــ التنشٌط المؤقت السرٌع2  

 و هو ٌدوم  لبضع  ثوان و ٌحدث  فً   الذاكرة  العاملة  و  :ــ التنشٌط   المؤقت القصٌر 3

 .    ٌركز  على   التمثٌلات  المعرفٌة  و  عملٌات  الترمٌز
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 : ـ أنواع الذاكرة4

 : ــ  الذاكرة الحسٌة1ـ 4

من  ,   تمثل   الذاكرة  الحسٌة  المستقبل  الأول  للمدخلات  الحسٌة  من  العالم   الخارجً 

: خلالها  ٌتم استقبال  مقد ا ر  كبٌر  من  المعلومات  و هذا عبر المستقبلات  الحسٌة 

اذ  ٌتم  تخزٌن  الانطباعات  أو الصور " الشمٌة و الذوقٌة , اللمسٌة , السمعٌة , البصرٌة  "

الحقٌقٌة  للمثٌرات  الخارجٌة  فهً  تمثٌل حقٌقً  للواقع  الخارجً  دون  أي  تشوٌه  أو 

 )( Klein.1987.تؽٌر  فٌه

ــ تمتاز مستقبلات الحس فً هذه الذاكرة  بسرعتها الفابقة على نقل صورة العالم و تكوٌن 

الصورة النهابٌة لمثٌراته وكذا استقبال كمٌات هابلة من المدخلات الحسٌة فً أي لحظة و لكن 

بالرؼم من هذه القدرة على الاستقبال فان المعلومات سرعان ما تتلاشى منها لأن قدرتها على 

 )فتحً مصطفى الزٌات(الاحتفاظ محددة جدا بحٌث لا تتجاوز أجزاء من الثانٌة

  أسباب  صعوبة  تفسٌر  جمٌع  المدخلات  الحسٌة: 

 .عدم  القدرة  على  الانتباه  لجمٌع  المدخلات   الحسٌة معا .1

تجاهل  و عدم  الانتباه  للكثٌر  من  المدخلات  الحسٌة  التً  تبدو ؼٌر  مهمة    .2

 .بالنسبة   للفرد

هناك  بعض  المدخلات  الحسٌة  ؼامضة  و   ؼٌر واضحة  بالنسبة   للفرد فسرعان   .3

 .ما  تتلاشى بدون  استخلاص  أٌة  معانً  منها
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تعد  هذه  الذاكرة  محطة ٌتم  فٌها  الاحتفاظ   ببعض المدخلات  الحسٌة  من  خلال   .4

تركٌز  الانتباه علٌها رٌثما  ٌتم   ترمٌزها و معالجتها  فً  أنظمة  الذاكرة  الاخرى 

 "عماد عبد  ا لرحٌم  الزغول/ د, رافع  الزغول/د."

 : الذاكرة قصٌرة المدى2ـ 4

تعد  الذاكرة  قصٌرة  المدى  المحطة   الثانٌة التً  تستقر  فٌها  بعض  المعلومات  التً ٌتم  

ٌتم  الاحتفاظ  , فهً  تشكل  مستودعا  مإقتا  للتخزٌن  , استقبالها من  الذاكرة  الحسٌة  

فالمعلومات  التً  تدخل  هذه  الذاكرة  ٌجرى  .    ثانٌة 30 ـ5بالمعلومات  لفترة  تتراوح بٌن 

 .علٌها  بعض  التؽٌٌرات   و التحوٌلات

ٌطلق  علماء  النفس  المعرفٌٌن  على  هذه  الذاكرة  اسم  الذاكرة   العاملة  كونها  تستقبل  

المعلومات  التً ٌتم  الانتباه  الٌها  من   الذاكرة  الحسٌة  و  تقوم  بترمٌزها  و  معالجتها  

 )سامً محمد ملحم(.على  نحو  أولً

 خصائص  الذاكرة  قصٌرة  المدى: 

تستقبل  المعلومات  التً  ٌتم  الانتباه  الٌها  فقط  حٌث  أن  المعلومات  التً  لا  ٌتم  : أولا 

 .الانتباه  الٌها فً الذاكرة  الحسٌة  لا  تجرى علٌها  أٌة   معالجات  فً  هذه  الذاكرة

قدرتها  الاستٌعابٌة   محدودة  جدا  حٌث لا تستطٌع  الاحتفاظ  بكم  هابل    من : ثانٌا 

 .المعلومات
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 . ثانٌة30تستطٌع  الاحتفاظ   بالمعلومات لفترة  لا تتجاوز:ثالثا

 تمثل  الجانب  الشعوري  من  النظام ا  لمعرفً  فهً  تشكل  الحلقة  التً  تربط  :رابعا

 .الانسان  بالعالم الخارجً

حٌث  , تشكل   حلقة  الوصل  بٌن  الذاكرة  الحسٌة  و  الذاكرة  طوٌلة  المدى  : خامسا 

تستقبل  الانطباعات الحسٌة  من  الذاكرة  الحسٌة  و  تعمل   على  استرجاع  الخبرات  

 .لتعمل  على  ترمٌزها  و استخلاص المعنى, المرتبطة  بها  من  الذاكرة  طوٌلة  المدى  

 :الذاكرة طوٌلة المدى 3ـ ـ4

       تشكل  المستودع  الثالث  فً  نظام  المعلومات  التً  تستقر  فٌه  الذكرٌات  و 

بصورة  دابمة  و  ذلك  بعد  , الخبرات  بصورتها النهابٌة  على  شكل  تمثٌلات  عقلٌة 

ترمٌزها  و  معالجتها  فً  الذاكرة العاملة  و  تمتاز  بسعتها  الهابلة  على  التخزٌن  اذ  نجد  

 "BADDLELEY ;1999. "فٌها   الخبرات و المعلومات  القدٌمة  و الحدٌثة

, ٌستمر  وجود  المعلومات  فً  هذه  الذاكرة  لفترة  طوٌلة  و قد  ٌمتد   طوال حٌاة  الفرد  

ولكن  قد  ٌصعب فً  الكثٌر من  الحالات  استرجاع  بعض  المعلومات  بسبب  التداخل  أو   

 :لؽٌاب مثٌر معٌن و حٌث  تخزن  المعلومات  فً  الذاكرة  طوٌله  المدى  فً شكلٌن 
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  ٌتم  تخزٌن   الخبرات  الشخصٌة  و   المعلومات التً تحمل  معان  : ــ ذاكرة الاحداث

خاصة  بالنسبة  للفر د   و تسمى هذه  الذاكرة   بالذاكرة  التسلسلٌة   لأن  الخبرات  فٌها   

 .ٌتم  تخزٌنها  وفق   ترتٌب  متسلسل  ٌشبه  الرواٌة 

 :ــ ذاكرة المعانً

 .   ٌتم فٌها  تخزٌن  المعارؾ  و الحقابق  المرتبطة  بالأفكار  و المفاهٌم  و العلاقات

 :ــ   الذاكرة الاجرائٌة

 تشمل  هذه  الذاكرة  على  الخبرات  و  المعلومات  المرتبطة  بكٌفٌة   تنفٌذ  الاجراءات  أو  

تعمل  على  "  قواعد" أداء الأفعال و ظروؾ  استخدامها  و تخزن المعلومات  فٌها على شكل 

 (Jean Piaget).تنظٌم   الأداء أو الفعل

 :ــ العملٌات الأساسٌة لنظام معالجة المعلومات5

 :أــ الاستقبال

   ٌتمثل  فً  عملٌات  تسلم   المنبهات الحسٌة  المرتبطة  بالعالم  الخارجً  من  خلال  

الحواس  و تعتبر هذه  العملٌة  الحلقة  الاولى  من  معالجة  المعلومات  و  مهمة  نظرا   

فالمعلومات  اللاحقة  تعتمد على    المدخلات  ,  لتزوٌد ها  بالمدخلات  للنظام المعرفً 

 .الحسٌة  التً  ٌتم  استقبالها
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 :  ب ــ الترمٌز

هو عملٌة  تكوٌن  اثار ذات  مدلول  معٌن  للمدخلات  الحسٌة  فهً  بمثابة  تؽٌٌر المدخلات  

الحسٌة و تحوٌلها  الى  أشكال  من التمثٌل  المعرفً على  نحو صوري أو رمزي أو سمعً 

فنظام  معالجة المعلومات لا  ٌستطٌع   تنفٌذ عملٌاته  المعرفٌة  على  المدخلات  الحسٌة  ما  

عماد /د,رافع  الزغول /د"لم  ٌتم  ترمٌزها  و  تشفٌرها  و هذا  ٌحدث  فً  الذاكرة  العاملة  

 "عبد  الرحٌم  الزغول

 : ج ــ    أنواع عملٌات الترمٌز

 .الترمٌز  البصري .1

 .الترمٌز  السمعً .2

 .الترمٌز  اللمسً .3

 .الترمٌز  الدلالً .4

 .الترمٌز  الحركً .5

 : ــ استراتٌجٌات الذاكرة6

  الذاكرة  عملٌة عقلٌة تفاعلٌة  انتاجٌة  مستمرة   تعمل على  تخزٌن  و استرجاع المعلومات 

, و الخبرات  و  قدرة  المتعلم على استخدام  و معالجة  الذاكرة  تإثر بقوة  فً عملٌة  التعلم 

و فً  مقدمة  النخاع  الشوكً  و  هً  ,  و جذع المخ , و توجد مراكز  الذاكرة  فً  المخ  

 الأقسام  المختلفـة  للمخ 

فمثـلا جـذع المخ ٌختص بتخزٌن المعلومات فً , التً تإدي وظابـؾ متنوعة  فً  التذكـر

 )محمد فتٌح, تومتشومٌسكً(.الذاكرة طوٌلة المدى
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و توجد بعض الاستراتٌجٌات التً تساعد على استخدام الذاكرة بفعالٌة تسمى معٌنات الذاكرة 

 :منها 

 :ـــ استراتٌجٌة الحروف الأولى1 ـ 6

ٌتم  فٌها  تجمٌع  الأحرؾ  الأولى  من  الكلمات  المراد   حفظها بعدها  ٌتم   اشتقاق  كلمة  

 :أو  جملة من  هذه  الحروؾ  مثلا 

حٌث   ٌمثل  " حرص   خزٌن"حفظ  أسماء  ألوان الطٌؾ فً اللؽة العربٌة من   خلال  كلمة  

, برتقالً , أحمر : كل  حرؾ منها  الحرؾ  الثانً  من   اسم   اللون  و هً  على  الترتٌب

 .بنً, نٌلً ,أ زرق ,أخضر , أصفر

 : ـــ استراتٌجٌة  السجع  أو  القافٌة2ـ 6

 ٌتم  فٌها  استخدام  التوافق  فً  القوافً  و  تعد  أكثر  الاستراتٌجٌات  المستخدمة  فهً  

تساعد  على حفظ   الكلمات  الؽرٌبة   و الصعبة  و  ؼٌر المؤلوفة  كما   تساعد على  حفظ   

 .و تذكر الحروؾ

   تستعمل خاصة   فً حفظ كلمات  اللؽة الأجنبٌة  و  :ـــ استراتٌجٌة الكلمة المفتاحٌة3ـ 6

 :ٌتم  تطبٌقها  فً  خطوتٌن  هما 

 عزل  الكلمة  المفتاحٌة. 

 الربط  الذهنً  بٌن  الكلمة  المفتاحٌة  و المقابل  المؤلوؾ  للكلمة  الاصلٌة . 

 : ـــ استراتٌجٌة  احلال  الأماكن4ـ 

 :  ٌتم  تطبٌقها  فً  الخطوات   التالٌة
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 .ــ تصور  سلسلة من  الأماكن  المعروفة  و  التً  تتعاقب  مكانٌا

ــ اشتقاق  صورة  بصرٌة  أو  خٌالٌة   للفقرات المراد حفظها   عن  طرٌق  تمثٌل  كل فقرة  

بمكانمعٌن الرجوع الى  الاماكن  السابقة   والمعروفة  لدى  الفرد  عند  الحاجة  الى  تذكر 

  ANDERSIN ,1995 ,P 224)(تلك الفقرات

 : ـــ استراتٌجٌة  تخٌل الاسم5ـ 6

  ٌتم فٌها  تذكر الاسماء  بصفة  خاصة  عن طرٌق  الربط  بٌنها  و بٌن  الخواص  الفٌزٌقٌة  

 .الممٌزة  لها

 :ـــ استراتٌجٌة التولٌف القصص6 ـ 6

 تتضمن  هذه  الاستراتٌجٌة  تكوٌن  قصة  من الافكار المطروحة المراد حفظها   حٌث  

تعمل  كل  فكرة  كدلٌل  على  استدعاء  الفكرة  التالٌة وبالتالً تمكن الفرد من الاحتفاظ الجٌد 

 "39ص ,1994,ممدوح حسن غانم " بترتٌب هذه الافكار

 : ـ مراحل استراتٌجٌات المعالجة للمعلومات7

    ٌشٌر الى  عملٌة  الاحتفاظ  بالمعلومات  فً الذاكرة   و  ٌختلؾ  هذا المفهوم  :ــ التخزٌن

باختلاؾ  خصابص  الذاكرة  و  مستوى  التنشٌط  الذي    ٌحدث  فٌها  و كذا   طبٌعة  

 .العملٌات التً تحدث على المعلومات  فٌها

 

 :   ــ الاسترجاع

 ٌشٌر الى عملٌة  تحدٌد  مواقع  المعلومات  المراد  استدعاإها  و تنظٌمها  فً أداء  التذكر  

 أي   القدرة على استدعاء   الخبرات و  تتوقؾ  عملٌة  استرجاع  
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المعلومات  من  الذاكـرة  طوٌلة  المدى  على  عدة عوامـل  منهـا   قوة  آثار الذاكـرة  و 

و عموما عملٌة  استرجاع  . مستوى  تنشٌط  للمعلومـات  فٌها  و توفر المنبهات  المناسبة 

 :المعلومات تمر بثـلاث مراحل

I. مرحلة  البحث  عن  المعلومات. 

II. مرحلة  تجمٌع  و  تنظٌم  المعلومات. 

III. مرحلة  الأداء  الذاكري. 

 هو عملٌة عكسٌة  لعملٌة  التذكر و الاستدعاء و تتمثل فً الفقدان  الكلً  أو :   ــ النسٌان

و تشٌر الدلابل الى أن عدم ا لقدرة على  ,  الجزبً    الدابم   أو المإقت لبعض  الخبرات 

استرجاع المعلومات لا ٌعنً بالضرورة   أنها    تلاشت من الذاكرة  فؽالبا  ما  ٌحظر على  

بالنا  ذكرٌات  قدٌمـة  على  نحو لا  شعوري دون  وجود الى منبهات تعمل  على  

 (Solso,1998).اثارتها

 : ــ شروط  عمل الذاكرة8

تتطلب  الوظٌفة  الجٌدة  للذاكرة  عدة  عوامل  تساهم  فً  تنشٌطها  و  تشجٌعها  و هذه  

  :العوامل  هً 

 :ــ الانتباه

فٌكون  ,هو  شرط  أساسً  لتسجٌل  المعلومات  و  هو  تركٌز  الذهن  على  شًء  ما 

الانتباه  ,  الشخص  منتبها  بحٌث  ٌنؽلق  على العالم الخارجً  حتى ٌركز  على  ما  ٌهمه

 .ٌقلص  من  حقل  الوعً  و  ٌحدث  كفا  نسبٌا  و  مإقتا  للإثارة  العصبٌة
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انتبـاه , فعنـد  ظهور  شًء  ذو أهمٌــة, و  الانتبـاه  ٌخفض  فً  النشاطـات  المؤلـوفة  

الشخـص  ٌرتكز  على  ذلك  الشًء  المـهم  و  الذي  ٌحتل  المرتبـة  الأولى  و  بـاقً  

فالانتبـاه  هو  القـدرة  على انتقـاء  تنبٌهـات  معٌنـة  , الأمور  تؤتً  فً  المرتبة  الثانٌة

للاستجابة  لها  و هذا  مـا  ٌجعلـه أول  خطـوة  سٌكـولوجٌـة  للإدراك  و  أهــم  شًء  

 )لطفً محمد قدري(.وشرط  للتعلم

 :ـــ التنظٌم

فالتنظٌم  الجٌد  , ان  عامل  التنظٌم  ٌإثر  على  عملٌة  تسجٌل  المعلومات  و  تذكرها 

فؤحٌانـا  . للمعارؾ  و  المفاهٌم  المـراد  اكتسابـها  ٌإدي  الى استدعـاء  و تذكـر  جٌد 

الا  أن  الشخص  , بالرؼم  من  وجـود  عامل  الحافـز و  الانتباه اتجـاه  شًء  معٌن  

و هـذا لأن المفهـوم أو الفكـرة المكتسبة لم تعالج وتصنـؾ  , ٌعجز عن  تذكـره  فٌما  بعد 

بطرٌقة  تسهل  تذكرها  و  استدعاءها  و  لهذا  فالاستدعاء  أو  التذكر  ٌرتبط  بالطرٌقة  

اذن  فالبناء الجٌد لمفهوم  , التً  ٌنظم  من  خلالها  أثناء  تسجٌل  مفهوم  أو  شًء  معٌن 

 .أو  فكرة  معٌنة  ٌساهم  فً  وظٌفة  الذاكرة

 :   ــ التركٌز

و التركٌز  ٌقوم  أساسا  على  , كلما كان التركٌز جٌد ٌكون   تسجٌل  المكتسبات  أعمق 

 .الانتباه الذي لا  ٌمكن  أن  نضمن  تسجٌل المعلومات  و  المكتسبات الجدٌدة من دونه

 

 

 

 

92 



 
 

 : ــ الحاجة و الاهتمام

فهً  تشٌر  الى  مستوٌات  نشاطه  الحسً  و  , كل  فردد له حاجات  للإثارة و الانتباه  

مثل  الحاجة  الى . الادراكً  و  تجعله  ٌهتم  بالأشٌاء  التً  تشبع  و  تلبً  حاجاته  

 "                                  عبد  الحمٌد محمد الهاشمً."النشاط  و  الحاجة  الى  حب  الاطلاع 

 :ــ التذكر9

و  ٌعنً  القدرة  على  تخزٌن  المعلومات  فً  ,  التذكر  هو  أبسط  أنواع  المعرفة 

و  دابما  ٌحتاج  التلمٌذ  الى  استخدام  هذه  , ثم  استرجاعها  وقت  الحاجة  الٌها , الذاكرة 

المهارة  عند  استرجاع  الحقابق و  النظرٌات و  المعادلات  و المصطلحات  و  الاحداث 

 ....و الارقام

 :تنقسم  عملٌة  التذكر  الى  ثلاثة  أجزاء  أساسٌة  هً

 :  ــ الاكتساب

  تشكل  عملٌة  الاكتساب و ادخال  معلومات  جدٌدة الى الذاكرة  طوٌلة  المدى  مرحلة  

 ٌجب  التمٌٌز  بٌن اكتساب  المعلومات  فً  الذاكرة  طوٌلة, التعلم 
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و بٌن  فعل  الحشر  المباشر  و  الآلً فً , المدى  و هً  أضعؾ  العملٌات  إطلاقا 

فإن  نحن  أخبرنا  أحدهم  برقم  هاتفنا  و  ردده  بصعوبة  وجب  , الذاكرة قصٌرة  المدى 

ٌشٌر الترداد  الصحٌح  إلى  أن  الرقم  بلػ  ذاكرة   . ألا نفاجؤ  أن  نسٌه  فً  الٌوم  التالً

و  أفضل  سبٌل  للتؤكد  من  .قصٌرة  المدى  لكنه  لم  ٌصل  إلى الذاكرة طوٌلة  المدى  

المدى  للرقم  بسإال  المحتفظ  عن  الرقم  بعد  ثلاثٌن  أو  ستٌن   إختزان  ذاكرة  طوٌلة

فلن  ٌستعاد  الرقم بعد تعلمه  فً  المستقبل  إلا إذا  استرجع بعد  , دقٌقة  من  تلاوته  علٌنا 

 .فترة  تؤخر  معقولة  عن  سإالنا 

     ــ الخزن 

و  هو  إبقاء  مادي  حقٌقً للمعلومات  فً  ذاكرة  طوٌلة  المدى  فعندما  نقول  أن  شٌبا  

نكون  نشٌر  إلى واقعة  أنه  اختزن  لم  ٌعرؾ  حتى  الآن الكثٌر  بصدد  كٌفٌة  , ما تذكر 

فنحن  نجهل  ما إذا  كان  الخزن  نجم  عن  بروز  , وضع  المعلومـات فً  ملؾ  الدماغ 

أو حتى  ما , روابط  فً  عقد  العصبونـات  أو  ما  إذا  حدث  تؽٌـر  كٌمٌـابً  أو  ذري 

إذا  كانـت  الذاكـرة المعٌنـة  قد  خزنـت  فً  موضع محدد  من  الدمـاغ  موزعـة  طبـق  

و  كل ما نـعرفه  بمعنى أن الخزن , نظـام  ؼرٌب  أو خزنت  فً  مختلؾ  من  المواضع 

 .قد  حدث 

 :    ــ الإسترجاع

و  على  , من بعض جوانبه , أو  الطرٌقة  التً  توصلنا  أخٌرا إلى  المعلومات المختزنة 

 الرؼـم  من  توقعــه  الواضح  على الاكتسـاب و  الخزن 

تمٌز  طرٌقتٌـن  أساسٌتٌـن  لاسترجاع  , الناجمـٌن هو  مفتـاح خصابـص  الذاكـرة

هما  التعرؾ  و  التذكـر , المعلومات  كل  منهما  على  قدر  كبٌر  من  التباٌـن  الداخـلً  

 .أو التجربة  الماثلـة  ما  ٌسمى  علٌه,
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التذكـر  نمط  ربـٌسً  ثانً  للاستدعـاء  ففٌه  تسـمى  أو  تكشـؾ  المعلومـات  بعد  أن 

تعطى  القرابن  المجردة  ما  كانت بتلك  الكلمة  التً  سؤلناها  إن  كنت تعرفت   المؤلوؾ   

أن ٌكون الاستدعاء  شدٌد  الصعوبة  فترانا  نتعثر فً  التكلم  محاولٌن استدعاء الكلمة  

, التً  نرٌدها  أو  نخفق  فً  اسم  نعرؾ  أنه ٌجب  أن  نكون  قادرٌن  عل استدعابه 

, لذا فإن الإخفاق فً  الحصول على  أي  شًء  , ٌكون الاستدعاء  إذا ما كان  تم  دقٌقا 

 .ٌسمى الاستدعاء الكاذب تطفلا و هو نادر الوقوع

ففً  التعرؾ  نعطً  بندا  و  نسؤل  إن كان  , ٌختلؾ  التذكر  فً  جانب  جد  أساسً  

هو  الملابم  و  نحقق  تلك  المهمة  حدسٌا  بالعثور  علٌه  فً  المختزن  سابلٌن  ما إذا 

أما  فً  التذكر فنعطً القرابن  الملابمة  إلا  , كان ٌمتلك القرابن الملابمة  المرتبطة  به 

  )عبد المنعم أحمد الدردٌر(.أن  نسؤل  تولٌد  البند  المطابق  لتلك  القرابن

لم  تعد  فً  المختزن  , إن  المعلومات التً عرفناها  مثل  اسم  معلمنا  فً  السنة  الأولى 

أو , و تعنً  واقعة  أن عرفناها مرة  أن  الاكتساب قد  حصل قط فً  أي   وقت  لاحق  

لا  ٌبدو  أن هناك  طرٌقة ,  إلى  أن بمنتهى عاجزون عن استدعابها فً  اللحظة  الراهنة 

أكٌدة  نستطٌع بها  القول  إن  كانت  مادة  المختزن  ستختفً  و  إنما  نسٌت  حقا و الدلٌل  

 بٌن  أٌدٌنا  على  

 )سعٌد حسنً العزة (نقٌض  ذلك  هو  نجاح  استدعاء  المعلومات بصورة ؼٌر متوقعة
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 :خلاصــة 

وقد دلت الدراسات أن هذه الأخٌرة تسٌرها , تعتمد حٌاة الانسان إلى حد كبٌر على اللؽة 

ولكن عند الأطفال المصابٌن بعسر فً القراءة .قواعد و أسس ٌشترك فٌها كل الأطفال 

وحٌث ٌكون لنظام الذاكرة دورا فعالا ونشٌطا لأنه هاما فً اكتساب اللؽة وعلٌه ذهب بعض ,

العلماء والباحثٌن إلى حد القول أن اللؽة والذاكرة هما نظامان مرتبطان بحٌث ٌصعب فً 

وبٌن اضطرابات لؽوٌة , بعض الأحٌان أن تفرق بٌن اضطراب الكفاءات اللؽوٌة من جهة 

وعلى ضوء الدراسات السابقة الذكر فً الجانب النظري , ناتج عن اضطرابات فً الذاكرة 

 ٌظهر جلٌا دور الذاكرة كنظام معرفً فً معالجة المعلومات الشفوٌة 
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 الفهــم  القــرائـً

 

 .مدخل

 .ـ تعرٌؾ  الفهم القراب1ً 

 .ـ مهارات الفهم  القراب2ً

 .ــ طرق  قٌاس  الفهم  القراب3ً

 . ــ تنمٌة  مهارة الفهم4

 .ــ القراءة و مهارة الفهم5

 .ــ عملٌات  الفهم6

 .ــ   استراتٌجٌات  الفهم   القراب7ً

 .ــ خلاصة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

  :مدخـــل 

 ٌهتم  بعض  المعلمٌن  بدرجة  كبٌرة  بتمهٌر  التلمٌذ  على  مستوٌات  الفهم  واستٌعاب  ما 

تعلموه و  تفسٌر المفاهٌم  و المصطلحات بلؽتهم تصوراتهم  بعٌدا عن  الحفظ  و استرجاع  

المعلومات استرجاعا  آلٌا لذا هذه  الفبة  من المعلمٌن  ٌمتد  أثرهم  على مستوى  فهم  

بحٌث  ٌستطٌع  التلمٌذ  تحلٌل  و  تفسٌر  النصوص  المقروءة    و تجزبتها إلى  ,  التلمٌذ  

عناصرها و قد  بٌن  بعض  الباحثٌن أن  ذوي صعوبات التعلم  لاسٌما  مضطربً  القراءة  

منهم  ٌحتاجون  إلى وقت  طوٌل  كً  ٌستطٌعواتنظٌم  أفكارهم  و  القدرة  على  الفهم  و  

 .الاستٌعاب  و  حل  المشكلات  

إن الأفراد العادٌٌن  ٌستطٌعون مراقبة  الاستٌعاب  لتوضٌح  الؽرض  من  القراءة بالتركٌز  

على الأجزاء المهمة منها  للمسح السرٌع والعودة  إلى المصادر  الخارجٌة و  هً  مهارات  

 تصعب  على  ذوي  اضطرابات  القراءة 

 )فتحً مصطفى الزٌات(

  :  ــ تعرٌف  الفهم  القرائً  1

فهم  معنى  ,  فهم  معنى  الجملة  , عملٌة  عقلٌة  معرفٌة  تقوم  على  فهم  معنى  الكلمة  

التمٌٌز  بٌن  المعقول  و  ؼٌر  ,  إدراك  المتعلقات  اللؽوٌة  ,  تمٌٌز  الكلمات  ,  الفقرة  

وضع  عنوان  ,  إدراك  علاقة  السبب ــ النتٌجة,  معرفة  سمات  الشخصٌة  ,  المعقول  

كما  أنه   عملٌة  عقلٌة  ما  ,   معرفة  الجملة  المحورٌة  فً  النص  ,  مناسب  للنص  

وراء  معرفٌة  تقوم  على  مراقبة  التلمٌذ  لذاته  و  لاستراتٌجٌاته  التً  ٌستخدمها  أثناء  

 .القراءة  و  تقٌٌمه  لها 

  : ــ مهارات  الفهم  القرائً 2

      تصنٌف  دٌفٌدDAVID  "     خمس  مهارات: 

 .ــ المعانً  المذكورة  للكلمة  1

 .ــ الاستنتاج  من  المحتوى  2 

 

 

 



 
 

 .ــ تتبع  بناء  القطعة  3

 .و  شعوره  العام ,  و  أسلوبه  , ــ ادراك  ؼرض  الكاتب  و  اتجاهه  4

 .ــ اٌجاد  إجابات  للأسبلة  المجاب  عنها  ظاهرٌا 5

  تصنٌف  آدمز   "ADAMS  "     و  ٌتضمن: 

 .ــ فهم  التفاصٌل  الدقٌقة 1

 .ــ فهم  الفكرة  الربٌسٌة  للفقرة 2

 .ــ  فهم  التفاصٌل  الدقٌقة  3

 .ــ  فهم  و  تحدٌد  العلاقات  بٌن  الأفكار  4

 .ــ  النقد  و  إبداء  الرأي  فً  المقروء  5

 

    تصنٌف  وٌنر  و تشارلرلٌز "CHARLESWEINER et" و ٌتضمن : 

قراءة  سرٌعة  ٌتم  خلالها  الإجابة  على  أسبلة  محدودة  فً  ذهن  : ـ التصفح1

 .القارئ  قبل  القراءة 

 .النظر  إلى  العناوٌن  بعناٌة  لتحدٌد  الفكرة  الربٌسٌة  :  ــ المراجعة  2

   .ــ القراءة  لتحدٌد  الفكرة  الربٌسٌة3

 .  القراءة  لتحصٌل  التفاصٌل  و  المعلومات  ــ4

 .ــ  التعرؾ  على  نماذج  الفقرات  5

 .ٌقرأ  ما  بٌن  السطور  لفهم  الؽرض  الحقٌقً  للنص :  ــ الاستنتاج 6

 .فهم  اللؽة  المجازٌة ـ 7

 .ــ  التنبإ  بالنتابج 8

 .ــ القٌام  بالتعمٌمات  9

 .ـ تقوٌم  الأفكار                  10

 

 

 

 

 

99 



 
 

   2000تصنٌف  محمد  صلاح  مجاور: 

 :قابمة  المهارات  فً  المدرسة  الإبتدابٌة 

 .ـ  التعرؾ  على  الكلمة     1               

 .ـ  فهم  التفاصٌل  و  الأفكار  الربٌسٌة 2

 .ــ   القدرة  على  تتبع  التسلسل  فً  القصة  3

 .ــ  تصور  النتابج  المتوقعة  4

 .ــ  تعلم  عمل  المقارنة  5

 .  التعرؾ  على  الجملة  ــ6

 .ــ  التعرؾ  على  الفقرة  7

   : ــ طرق  قٌاس الفهم  القرائً  المعرف3ً 

هناك  وسابل  ذات  أهمٌة  لقٌاس  الفهم  القرابً  لا  تختلؾ  عن  الطرٌقة  التً  تستعمل  

 :فً  تقوٌم  تحصٌل  التلامٌذ   من  حٌث  الاهمٌة 

 .ــ فحص  أعمال  الأطفال  الٌومٌة  

 .ــ استخدام  الإختبارات  التحرٌرٌة  الموضوعٌة  

 .ــ المقابلات  الفردٌة  

 .ــ ملاحظة  سلوك  الاطفال  ملاحظة  عملٌة أثناء  العمل  و  أثناء  الفراغ  

فٌصعب  مثلا  قٌاس  الفهم  بدقة  فً  ,  و  لكن  هناك  عٌوب  فً  هذه  الطرق 

الإختبارات   التحرٌرٌة  لأن  العوامل  الشخصٌة  تإثر  على  استجابات  الأطفال و  كذلك  

و  الاعتماد  على ,  طرٌقة  المقابلات الفردٌة  تجعل  الإنسان  فً  موقؾ  مصطنع  

ملاحظة  سلوك  الأطفال أثناء  الفراغ  أمر  صعب  لا  ٌسهل  توفٌر  الظروؾ  المواتٌة  

لذا فإن  هناك  ,  و  إذا  كان  اجتماع  كل  الطرق  أمر  بالػ  الصعوبة  .الوقت  اللازم 

 وسابل  ذات  أهمٌة  لقٌاس  الفهم  القرابً  عن  طرٌق  القراءة  الصامتة  هً  تقدٌم  
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مثٌرات  أو  مواقؾ  تتحدى  تفكٌر  الطفل  من  خلال  الجوانب  التً  تمثل  مظاهر  الفهم  

 :  القرابً

 .ـ فهم  معنى  الكلمة

 .ـ فهم  معنى  الجملة  

 .ـ فهم  معنى  الفقرة

 .ـ ادراك  العلاقات

 .ـ ادراك  المتعلقات  اللؽوٌة

 :أما  الجوانب  التً  تمثل  مظاهر  الفهم  القرابً  فهً  

 .ــ ادراك  معنى  الكلمات  1

 .ــ ادراك  معنى الفقرة2

 .ــادراك  الفكرة  الربٌسٌة3 

 .ــ فهم  معنى الجملة4 

 .ــ تنظٌم  المادة  المقروءة  5 

 .ــ  تمٌٌز  الكلمات6

 .ــ فهم  المعنى  الاجمالً 7

 .ــ  سرعة  الفهم8

 . ــ سرعة  القراءة9

 .ــ ادراك الكلمات الؽرٌبة 10
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 : ــ تنمٌــة  مهــارة  الفهـــم4

ٌجدر  بالمعلم  أن  ٌقوم  بتدرٌب  التلامٌذ  على  تحقٌق  أولا  فهم  الأفكار  الكلٌة  و 

الفرعٌة  للمادة  المقروءة  و  بعدها  فهم  الدلالات  اللؽوٌة  من  خلال  سٌاق  النص  

,  و  ربط  الأحداث  بالشخصٌات  و  فهم  الإشارات  التارٌخٌة  ,  المقروء  

ثم  القدرة  على  شرح  و  تفسٌر  الحدث  فً  إطار  لؽوي  سلٌم  , والأدبٌة ,العلمٌة

و علٌه  ٌكون  التدرٌب  على  الفهم  وفق  القدرات  .للتوصلإلى  العلاقة  بٌن  الحقابق  

 :التالٌة 

 .تحلٌل  الأحداث  وصولا  إلى  أسبابها و  مبرراتها :  أولا 

 .تحلٌل  الموقؾ  إلى  أفكار  و  أحداث  و  سلوك  و  شخصٌات: ثانٌا

 .تحلٌل  المشكلة  إلى  أسبابها  و  ظواهرها  و  نتابجها : ثالثا 

 التوصل  إلى  جوانب  الاتفاق  بٌن  أفكار  الموضوع المقروء من  قبل : رابعا 

 .و  موضوع مماثل 

 .التعرؾ  على الأخطاء  فً  الإستدلال  و  الاستنتاج : خامسا 

 )حسنً عبد الباري(

 : ــ القراءة  و  مهارة  الفهم 5

تؤخذ  عملٌات  الفهم  اهتماما  خاصا  من  التربوٌٌن  و  علماء  النفس  لأهمٌة  هذه  

و  لكونها  عنصرا  أساسٌا  من  عناصر  الطلاقة  ,  العملٌات  فً  تنمٌة  مهارات  التفكٌر  

 .فً  تفكٌر  التلمٌذ 

فقد  عرؾ  الفهم  بؤنه  , و  نظرا  لأهمٌة  الفهم  و الاستٌعاب  فً  مهارات  التفكٌر  

ادراك  المعنى  و  تصوره  و  هو  الشرح  أو  الاستٌعاب  للأفكار  أو  هو  التفكٌر  الذي  

و عندما  ٌكتسب  التلمٌذ  مهارة  الفهم  من  الممكن  له  أن  .ٌحاول  حل  الرموز  المكتوبة 

 )سامً عبد الملحم (.ٌتعلم  التفكٌر  فً  المحتوىالذي  تتضمنه  مادة  القراءة 
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 :و  أهم  العناصر  فً عملٌة  الفهم  تندرج  فٌما  ٌلً  

  :استنتاج  الأفكار  الربٌسٌةــ 

   ٌنبؽً  على  التلمٌذ  التدرب  على  استنتاج  الفكرة  الربٌسٌة  للنص  المقروء  و  هً  

 .القدرة  لابد  من  اكتسابها  و  هذا  سوؾ  ٌساعده  فً  مراحل  الدراسة  المختلفة 

 .ــ معرفة  تتابع  و  تسلسل  الأفكار  الواردة  فً  النص 

   :القدرة  على  قراءة  التعلٌمات ــ 

  القراءة  هً  اتباع  للتعلٌمات  و  هذا ٌتطلب  نشاطا  عملٌا  للتلمٌذ  للإتباع  التعلٌمات 

 .المقدمة  من  طرؾ  المعلم  فً  عملٌة  الفهم  و  الاستٌعاب  

  :القدرة  على  تحدٌد  المعلوماتــ 

  القراءة عبارة عن معلومات  و  أفكار  جدٌدة  من  خلال  مصادر  متنوعة  ٌمكن  أن 

 .تكون  حافزا  للتلمٌذ  فً  أن  ٌفكر  و  أن ٌستنتج  و أن  ٌستنبط 

   :القدرة  على  استخلاص  النتابجــ 

إن  معرفة  النتٌجة  من  المادة  المقروءة   تمثل  الحصٌلة  النهابٌة  لعملٌة  القراءة  

 .فاستخلاص النتابج   لها  أهمٌتها فً  العملٌات  العقلٌة  المرتبطة  بمهارة  الفهم  

   :القدرة على  التحلٌل  و  النقدــ 

 تعتبر  عملٌتا  التحلٌل  و  النقد  من  العملٌات  العقلٌة  الهامة  لمهارة  الفهم و  الهدؾ  

 .منهما هو استٌعاب  المضمون  و  ادراك  عناصر  المادة  المقروءة 
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   :القدرة  على  القراءةــ 

تعتبر  المقارنة  بٌن  ما  ٌقرأه  التلمٌذ  الآن  و  ما  قرأه  قبل  ذلك تؤكٌدا على أهمٌة الفهم  

 .لأن  التلمٌذ  الذي  ٌستطٌع  المقارنة  لاشك  أنه  فهم  ما  قرأه  بوضوح  

 .ــ القدرة  على  الربط  بٌن  النص  المقروء  و  خبراته  الشخصٌة  

 

 : ــ عــملٌـات  الفـهـم  6

تجمع  البحوث  التربوٌة  النفسٌة  المعرفٌة  إلى  أن  هناك  خمس  عملٌات  تحدث  أثناء  

 .القراءة  و  تفسر  عن  ذلك  المسمى  بالفهم  القرابً 

   ":الصغرى"العملٌات  الجزئٌة  ــ 

عندما  ٌشرع  القارئ  فً  القراءة  أول  مهمة  ٌتعٌن  علٌه  ممارستها  أن  ٌشتق  معنى  

 ".العملٌة  الجزبٌة  "ما من  الوحدات  اللؽوٌة  المكونة  للفكرة  الواحدة  تسمى    

   :ــ العملٌات  التكاملٌة

إن  القارئ  لا  ٌستطٌع   أن  ٌستدعً  من  ذاكرته  إلا  ما جمعه  فً  وحدات  معنوٌة  

أكبر  بمعنى  أن  الأفكار  الكلٌة  الكبرى  هً  التً  ٌتذكرها  القارئ  بعد  أن  جمعها    

معناه  أن  على  القارئ  أن  ٌفهم  العلاقة  بٌن  الجملة  ,  من  وحجات  الأفكار  الصؽرى  

والجمل  الأكبر  منها  و  فهم  تلك  العلاقات  بٌن  الجمل  بعضها  ببعض  هً  ما  نقصده  

 .بالعملٌات  التكاملٌة 

 :ــ  العملٌات  الكلٌة  

إن  ترابط  الأفكار  ببعضها  ٌتم  استبقاإها  فً  الذاكرة  على  نحو  أكثرعالٌة  و  لهذا  

فإن الموضوع  المنظم  و  المتصل  ٌمثل  نوعا  من  التلخٌص  و  من  هنا  ابتكار  فكرة  

 جدٌدة  من  الوحدات  الجزبٌة  للفكرة  و  منه  التلخٌص  فً  
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سلاسل  منظمة  من  الأفكار  المترابطة  مثل  هذه  العملٌة  هو  الذي  نسمٌه  بالعملٌات  

 .الكبرى  أو  الكلٌة  

   :ــ  عملٌات  الإسهاب

عملٌة  صنع  الاستدلالات  لاستنتاجات  ؼٌر  مقصودة    و  لٌست  ضرورٌة  للكاتبتسمى  

 .عملٌات  الاسهاب  التً  تساعد  القارئ  فً  استدعاء  النص  الذي  سبق  أن  قرأه

   :ــ  عملٌات  ما  وراء  التعرف

و  القدرة  على  ضبط  عملٌاته  المعرفٌة  و  ,  هو  ذلك  الادراك  الواعً  للقارئ  

التحكمفٌها  و  توجٌهها  و  هذا  معناه  أن  القارئ   ٌجب  أن  ٌكون  واعٌا  بما  ٌفعله  

 .خصوصا  فً  عملٌة  الفهم  

 )فتحً مصطفى الزٌات (

  : ــ استراتٌجٌات الفهم  القرائ7ً

 :تنقسم استراتٌجٌات الفهم  القرابً  إلى  نوعٌن  

 :ــ الفهم  الفوري1 ـ 7 

تسمح  هذه  المرحلة  من  الفهم  الفوري  بالتعرؾ  على  المستوى  المعجمً اللسانً للطفل  

وفقالمخطط  , و لتقدٌر مستوى  الفهم  الفوري  ٌجب تقسٌمه على  ثلاث استراتٌجٌات , 

 .)عبد  الحمٌد  خمسً(المقترح  من  طرؾ   

 lexecales : ا لاستراتٌجٌة المعجمٌة1ـ 1 ــ7 

و بوضعها  ,   تسمح  هذه  الاستراتٌجٌة بفهم  الحادثة انطلاقا  من التعرؾ  على  الكلمة  

على  علاقة  مع  سٌاق  الكلام  حتى ٌتمكن  الطفل  من فهم  معنى  النص  و  التمكن  من  

ٌكتسب  الطفل  هذه  الاستراتٌجٌة  فً  نفس  المرحلة  التً  تكتسب  فٌها  . الإجابة 

أي  ٌكتسب  الطفل  هذه الاستراتٌجٌة عندما  ٌبلػ  من  العمر  ,  المرحلة  الحسٌة الحركٌة  

 .ما  بٌن  أربع  سنوات و نصؾ
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 morpho _ syntaxiques:الاستراتٌجٌة الصرفٌة  النحوٌة  2ـ 1 ـ 7 

من  الناحٌة الصرفٌة    " الجملة "تهتم هذه  الاستراتٌجٌة بمعالجة الوحدات اللسانٌة المعقدة  

فعلى  الطفل  أن  ٌكون واعً  بكل التحوٌلات  التً  لابد  من  القٌام بها لفهم  , النحوٌة  

و هو أدنى , الحادثة  فعلى  الطفل أن  ٌكون  قادر  على  وضع  العلاقة  بٌن  الاسم و الفعل 

كما علٌه  أن  ٌتقن  استعمال متؽٌرات صرفٌة ــ نحوٌة , مستوى فً  هذه الاستراتٌجٌة 

تعتبر  هذه المسؤلة  على  الدرجة  قصوى من  .أخرى فٌما  بٌنها  تسمح  له  بفهم  الحادثة 

الأهمٌة فً  قٌام  التلمٌذ  بكٌفٌة تركٌب أو بناء الاستدلال و  كذا  التفكٌر  فً  ماهٌة  اجاباته 

عن  السإال  المطروح  أو  الموجه  إلٌهو  ٌمكن للطفل  البالػ من  العمر  ما  بٌن  خمس  

 .سنوات  و  ست   سنوات  من  اتقان هذه  الاستراتٌجٌة 

 

 narrative: الاستراتٌجٌة  القصصٌة  3ـ 1 ـ 7 

تتطلب  هذه الاستراتٌجٌة من أجل  فهم  الحادثات  القدرة  على المعالجة  التتابعٌة  للبنٌة  

 و  التً تكون  خاصة ببعض  , الزمنٌة  و  السببٌة  المطبقة  فً  هذه  الاستراتٌجٌة  

النصوص  مثل  القصص  القصٌرة  لهذا تم تحدٌد  الحادثة  على  أنها وحدة  لسانٌة  مركبة 

  أنه  ٌمكن  تطبٌق  هذه  الاستراتٌجٌة  على    cohen_bakri 1978فحسب .

كما  ٌمكن  تطبٌقها  على  الحادثات  الأكثر  ,  مختلفالنصوص  و  القصص  التقلٌدٌة  

ٌتمكن  الطفل  البالػ  من  العمر  سبع  سنوات أن  , تعقٌدا  من  الناحٌة  الصرفٌة  المعرفٌة  

 .ٌتقن  هذه  الاستراتٌجٌة  بطرٌقة  جٌدة  

   :الفهم  الكل2ًـ 7

وضعت  هذه  المرحلة  بهدؾ  التعرؾ  على  السلوكات  الطفل  انطلاقا  من  استراتٌجٌات  

 و  هً  " عبد  الحمٌد  خمسً  " تم  وضعها من  طرؾ  الباحث  
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على  علاقة  بالفهم  الفوري  و  التً  من  خلال  وصؾ  و  تقٌٌم  القدرة  على  استعمال  

و  قد  قسمت  هً  الاخرى  إلى  ثلاث  " الشفهً  "استراتٌجٌات  الفهم  القرابً  

 :استراتٌجٌات و هً  كالتالً 

 comportememts  de  perseveration  :ــ سلوك المواظبة

و  التً  توافق  عدم  القدرة  على ,  نجد  هذه  السلوك  عند  الاطفال  الأصؽر  سنا  

هذا  ٌدل  على  عدم  التؤكد  . التركٌز فً  سٌاق  الكلام  بالنسبة  للعرض  الأول  للحادثة  

و  هً  ,  وبالتالً  عجز  على المستوى  اللسانً المعرفً  ,  من  الإجابة  الصحٌحة  

استراتٌجٌة تهدؾ  من  خلالها  إلى  معرفة  ما  إذا  كان  قد  توصل  إلى  فهم  محتوى  

 .الحادثة 

 comportememts  de changement de designation  :ــ سلوك  تغٌٌر  التعٌٌن

ٌمكن  للطفل  أن  ٌكتسبه  هذا  النوع  من  السلوك  انطلاقا  من  تحلٌل  ثانً  للحادثة  أو 

هذا  ما ,كما  ٌمكن أن ٌكتسبه  من  سلوك  اجتماعً  انطلاقا  من  الراشد  , لسٌاق  الكلام 

ٌسمح بتدخل  استراتٌجٌة  أخرى  ألا  و  هً  الاستراتٌجٌة  معرفٌة ــ اجتماعٌة التً  

معالجة  السلوك  الذي  ٌطلب  ,   و اشارات  الراشد  para_ verbaleتتدخل  فً  انتاج  

 .من  الطفل  تؽٌٌر  التعٌٌن  فً  حالة  الاجابة  الخاطبة  

 comportememtsdauto _correction  :ــ سلوك  التصحٌح  الذاتً

  ٌتطلب  هذا  النوع  من  السلوكات اكتساب  السلوك  الإجتماعً  الذي  ٌضبط  هذا  

ٌسمح  هذا  السلوك  للطفل  من  المرور  من  الاستراتٌجٌة الصرفٌة ـ النحوٌةو  , الأخٌر

إن  اضطراب  هذا  المسلك ٌإدي  بالضرورة  إلى  ,  بالتالً  إلى الاستراتٌجٌة القصصٌة  

اضطراب الفهم الفوري  ٌإدي به إلى اتخاذ السلوك أمام أي مشكل ٌواجههو بالتالً تطوٌر 

 هذا ما ٌمكنه  من  الانتقال  إلى  استراتٌجٌات أعقد  , المستوى اللسانً  المعرفً لدٌه 
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و  المراقبة  الذاتٌة  تتطلب  الأداء  الإٌجابً  فً  عملٌة  التعلم  الأداء  .من  المذكورة  سابقا 

و  بهذه , فً  حٌن  ٌظهر على  التلامٌذ  عدم  الوعً  بالمناقصات  , و لٌس الأداء السلبً 

, الطرٌقة ٌتعلم  التلامٌذ كٌؾ  ٌفحصون  المادة  العلمٌة  قبل  أن ٌجٌبوا  على أي  السإال 

و الهدفمن المراقبة الذاتٌة هو  التقلٌل  من الإجابة  الإندفاعٌة  ؼٌر  المقننة حتى  نصل  إلى 

حٌث  لا  ٌعرؾ  التلامٌذ كٌؾ  ٌتفاعلون  , الإجابة  السلٌمة  عن  طرٌق  البحث  المنظم 

 .مع النص بفاعلٌة لٌحصلوا على المعلومات  الجدٌدة  مع  ما  لدٌهم من معلومات  سابقة

 :خلاصة 

ولا شك أن القارئ , إن الؽرض من وراء القراءة ٌعد من أهم أهدافه التفسٌرٌة أو التؤوٌلٌة 

الجٌد هو ذلك القارئ الذي ٌسعى للبحث عن السبب من أجله ٌقرأ سواء أكان ذلك من أجل 

أو لمزٌد , أو حتى لٌتسلى , أو لٌنفذ تعلٌمات وتوجٌهات , أو لٌحل مشكلة ما , المعلومات 

أو لتحقٌق من صدق بعض القضاٌا أو كذبها , أو للوصول إلى استنتاجات , من التفاصٌل 

ولا شك أن الفهم .(Irzin .J.W ,1989)وأخٌرا لٌقوم القارئ بالنقد , لٌخلص قضٌة ما 

, فهً لٌست سهلـة , ومن ثم معقدة , الشفهً لٌس مهارة واحدة ٌسٌرة ولكنه مهارة مركبة 

وؼٌرها من السٌاق  ولقد سبق أن  نوقشـت المهـارات المتصلة  بمعانً الكلمات والجمل 

 وأكثر الأمور أهمٌـة فً تعـلٌم الطفل البحث عن معنى , والتفاصٌل 

ووظٌفة لابد من الإخبار بشًء أو , الجملة أن ٌعود الطفل أن الجملة دوما لها تركٌب 

وإن الإلمام بجمٌع الاستراتٌجٌات المعرفٌة المتعلقة بالفهم تعتبر من , الإخبار عن شًء 

الأمور الصعبة لاعتبارات تتعلق بطبٌعة هذه الاستراتٌجٌات التً تتمثل فً صعوبة الكشؾ 

عما ٌجري داخل الدماغ مننشاطات وعملٌات ذهنٌة مصاحبة وأسالٌب الضبط والتحكم الذاتً 

  .أثناء القراءة 
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 الجانب المٌدانً
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 الفصل الخامس

 إجراءات الدراسة المٌدانٌة

 

 .ــ الدراسة الاستطلاعٌة1

 .ــ منهج البحث2

 .ـ خطوات البحث3

 .ــ مكان و ظروؾ إجراء البحث4

 .      ــ  مجموعة الدراسة5

 "اختبار الفهم القرابً, اختبار الذاكرة , اختبار القراءة "ــ  وسابل البحث 6

 .ــ المعالجة الاحصابٌة 7

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 :ــ الدراسة الاستطلاعٌة 1

قمنا بالدراسة ,بعد أن تم إختٌارنا لموضوع البحث وقمنا بوضع المخطط الأولً لكٌفٌةإجرابه

وحتى نستطٌع , الاستطلاعٌة من أجل تكوٌن فكرة أكثر وضوحا عن موضوع البحث 

 .صٌاؼة الاشكالٌة والفرضٌات 

أول ابتدابٌة اخترناها كونها مكان العمل فٌها وهذا لهدؾ " كراد سحنون " كانت ابتدابٌة

 انتهى بنا المطاؾ الى اختٌارثلاث .معرفة إمكانٌة إجراء التحقٌقات المٌدانٌة

, ومن ذلك كله تمكنا من تحدٌد الاشكالٌة ,  ابتدابٌات أخرى من مقاطعات مختلفة 

واطلاعنا على الملفات المدرسٌة والدفاتر , والاختبارات اللازمة للتطبٌق , والفرضٌات 

المدرسٌة  لكل تلمٌذ قصد إختٌار الحالات التً تنطبق علٌها شروط عٌنتنا هذا محاولٌن 

 :ضبط المتؽٌرات 

  .ٌتمثل فً عامل الذاكرة : المتؽٌر الأول 

  .ٌتمثل فً الفهم القرابً : المتؽٌر الثانً 

 :منهج البحث ــ 2

المنهج المستعمل فً بحثنا هو المنهج الوصفً الذي ٌعتبر من أشكال البحوث الشابعة التً 

اشتؽل بها العدٌد من الباحثٌن والمتعلمٌن وٌسعى الى تحدٌد الوضع الحالً لظاهرة معٌنة 

  سامً محمد ملحم (.ومن ثمة ٌعمل على وصفها كما توجد فً الواقع وصفا دقٌقا 

,2000:324 ( 

وٌهدؾ هذا المنهج الى وصؾ الظاهرة محل الدراسة وتشخٌصه وإلقاء الضوء على جوانبها 

المختلفة وجمع البٌانات اللازمة مع فهمها وتحلٌلها من أجل الوصول الى المبادئ والقوانٌن 

المتصلة بظواهر الحٌاة أي كشؾ الحقابق الراهنة التً تتعلق بظاهرة ما مع تسجٌل دلالتها 

 )1998:94,  محمد شفٌق(.لتصنٌفها وكشؾ ارتباطها بمتؽٌرات أخرى
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  :ـ مكان و ظروف إجراء البحث3

 :أــ مكان البحث 

 :تم إجراء البحث بؤربعة مدارس من التعلٌم الإبتدابً و هً 

 .ــ مدرسة كراد سحنون

 .ــ مدرسة الصخرة الكبرى

 .ــ مدرسة ابن خلدون

 .ــ مدرسة أحمد عروة

 معلم و معلمة 14ٌتم تدرٌسهم من طرؾ , تستفٌد المدارس الأربعة من نظام الدوام الواحد  

الأقسام التً خصصنا فٌها دراستنا هً أقسام السنة . فً كل من اللؽتٌن العربٌة و الفرنسٌة  

 .                                                                                          الثالثة إبتدابً 

  :ظروف إجراء البحثبــ  

المعلمون و , ومع مساعدة المدراء , تمت الدراسة المٌدانٌة لبحثنا فً ظروؾ ملابمة و جٌدة 

المعلمات فقد وجدنا كل التسهٌـلات و الشروط اللازمة لإجـراء هذه الدراسـة و هذا من حٌث 

 .الدخول إلى الأقسام التربوٌة  و كذا التعامل  مع التلامٌذ 

أما بالنسبة للأطفال الذٌن ٌعانون من صعوبات فً القراءة  فقد تم انتقابهم على أساس النقاط 

الإمـلاء  "مع التـركٌز على كل من نقطتـً " المحصـل علٌـها فً الامتحـان الثانـً و الثـالث 

 ".و القراءة 

 

سنتطرق فً هذا البحث إلى كل من الذاكرة و الفهم القرابً  لدى :ــ مجموعة البحث 4

 تلمٌذ امن ذكور و 37التلامٌذ المصابٌن بعسر القراءة لذلك فإن مجموعة البحث مكونة من 

 .إناث 
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  معاٌٌر اختٌار أفراد المجموعة: 

 .السنة الثالثة ابتدابً : ــ المستوى الدراسً 

 .سنوات 08أعمارهم : ــ السن 

إذ أن ذكاءهم عادي و لا ٌعانون من أي , لا ٌعانون من مشاكل فً الذكاء : ــ الذكاء 

 .اضطراب  أو إعاقة عقلٌة 

هذه الفبة لا تعانً من إعاقة جسمٌة و لاتعانً من مشاكل : ــ الصحة الجسمٌة و النفسٌة 

 .نفسٌة 

كل هذه ,ــ سلوك التلامٌذ فً القسم و كذا المشاركة أثناء إلقاء الدرس والاجتهاد و النشاط 

 .الملاحظات أخذناها من طرؾ المعلمٌن و المعلمات 

 :ــ وسائل البحث 5

 :أــ اختبار القراءة

 Joh هو عبارة عن نص تم انشاإه  من طرؾL’alouetteاختبار القراءة

Lefavrai(1967))و بعدها تم تعدٌله من طرؾ الباحثDebray ;1980)( , 

و قد صمم هذا , "1998. ؼلاب "و طبق على مجموعة جزابرٌة من طرؾ الطالبة 

 :الإختبارلأهداؾ عدٌدة منها 

 .ــ تشخٌص صعوبات القراءة  حٌث ٌعتبر الاختبار الوحٌد لتشخٌص هذا الاضطراب 

 .ٌكون موضوعً فً حكمه , ــ خروج الفاحص من الأحكام الذاتٌة  

 .ــ تحدٌد مستوى القراءة عند الأطفال المتمدرسٌن سواء ا لعادٌٌن منهم أو الضعاؾ 
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 مبدأ الإختبار:  

  من مقاطـع  سهلـة  القراءة  بالنسبة  للأطفال  ذوي  l’alouetteٌتكون  نص  القراءة  ل 

لٌتم  بعد  ذلك  تجمٌعها على شكل  , هـذا للتمكن  من تكوٌـن  كلمات  بسٌطـة , سبع سنـوات  

 .كما  أنه  مزٌن  برسوم أو صور . جمل بسٌطة  و  سهلة  من  الناحٌة  الصرفٌة   

 . سلسلة مقطعٌة 29  كلمة و 265   ــ ٌتكون الإختبار من 

 ".العطلة "    ــ نص بعنوان 

 .   ــ   مجموعة من الحروؾ و الكلمات

   الاختبار  عبارة  عن  مجموعة  من  النصوص  التً  تعرض  على 

 لٌتم  بعد ذلك  حساب  الأخطاء  التً  ٌقع  فٌها  ,مجموعة  من  التلامٌذ  

 أي  طفل  ٌعانً  من  مشاكل  على  مستوى  القراءة  و حٌث تصنؾ  

 :                               الأخطاء  على  النحو  التالً  

 .     ــ الالتباس البصري  بٌن  الاحرؾ المتشابهة  من ناحٌة  الشكل  والصوت 

 .  ــ الالتباس  السمعً  بٌن  المهموس  و  المجهور 

 . ــ حذؾ بعض  المقاطع 

 . ــ  حالة  القلب  فً  التسلسل 

 .  ــ إضافة الحروؾ

 .  ــ تؽٌٌر مكان الحروؾ

 . ــ الالتباس  بٌن  الكلمات  المتشابهة 

 .  ــ حذؾ  الجملة 
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كتب  النص  .    كلمة 125  فقرات  التً بدورها  تحتوي  على 4فالنص  ٌحتوي  على 

قصد  التؤكـد  من عدم  وجـود  أي  مشكـل  على   ,  بخـط  مختلؾ  من  فقـرة  لأخـرى  

 .و  كذا ملاحظة كٌؾ  تتؽٌر السرعة  بتؽٌر حجم  الكتابة ,مستوى  الرإٌة 

 

  محتوى الإختبـار: 

 :ٌحتوي الإختبار على الوسابل التالٌة 

قصد  جلب  انتباه  التلمٌذ  للقراءة  , ــ ورقة تحوي النص  المزٌن بالصور  و  الرسومات  

 .  تشوٌقه و 

 .أٌن  ٌتم  تسجٌل  الإجابات , ــ ورقة التنقٌط 

 ".دقابق3"ــ ساعة لحساب الزمن أثناء عملٌة القراءة 

 

 كٌفٌة التطبٌق:  

 .    دقابق  ثم  نطلب  منه  التوقؾ 3ــ قراءة  النص  بصوت  مرتفع  فً  مدة  

 .نقدم  له  قراءة  الكلمات , ــ إذا  لم  ٌستطع  قراءة  الجمل  

  التعلٌمة: 

بحٌث  ٌطلب  من  التلمٌذ  أن  ٌقرأ  النص  الذي  أمامه ,  تكون  التعلٌمة  سهلة  و  بسٌطة  

ثم  أطلب  منك ,  دقابق  3أقدم  لك  مجـموعة  من  الكـلمات  تقـرأها فً  مـدة  :  "و هً ,

 " .التوقـؾ  تتوقؾ

 كٌفٌة  التنقٌط:  

 :تحتوي  على  ثلاث  مراحل 

 ــ  جــدول  فٌـه  عـدد  الاجـابـات  الصحٌحة  وعـدد  الاجـابـات  الخـاطبة تعطـً  لنـا  

 .النتٌجة      الواضحــة 
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 . ــ جدول  فٌه  النتٌجـة  الواضحـة  و  عدد  الاجـابات  الصحٌحـة 

   ــ جدول  فٌـه  عدد   الاجـابات  الصحٌحة  و  سـن  عسـر  القـراءة  و  المستوى  

 .الدراسً 

 F igure de rey:ب ــ اختبار الذاكرة 

وهو  عبارة  عن  رسم  و  إعادة  , 1942فً  "André rey" أنشؤ  هذا  الإختبار  من طرؾ

 .رسم لمخطط  هندسً 

 ممٌزات  الشكل  المختار:  

 .ــ ؼٌاب  المعنى  البدٌهً 

 .1ــ إنشاء  منحنى  سهل  بالنسبة  للشكل 

 .ــ بنٌة  مجموعة  جد  معقدة  للحصول  على  نشاط  ملموس  

 

  ٌتكون  هذا  الاختبار  على نوعٌـن  من  الرسومـات(a)و(b) .   و  قد  استعملنا

 حٌث  ٌطبق ,   الذي  ٌناسب أعمار  مجموعة  البحث (b)الرسم

  سنوات 8 و4  على  فبة  الأطفال  التً  تتراوح  أعمارهم  بٌن (b)الرسم 

  كٌفٌة  التنقٌط: 

 .الرسم  و  إعادة  الرسم : ٌتم  تصحٌح  كل  ورقة  على  حدى 

 :أ ــ عناصر  الرسم 

قـوس  المثلــث    , × إشــارة ,  نقطـتً   الدابـرة  ,  المستطٌـل  ,  المربـع , الدابـرة 

إشـارة , نقطـة  المربـع , الخــط  فً  المربــع ,  [أو أكثر2]الخطـوط الموجــودة فً  القــوس 

. = 
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 :التنقٌط 

 .نقطة إذا  كان  رسم  العنصر واضح ½ 

 .المرسوم  فً  المساحة × نقطة  للإشارة  ½ 

 .نقطة  للنقطتٌن  المسطرة  على  شكل  دابري ½ 

الفرق  بٌن  المربع  و  المستطٌل  ٌجب  أن  ٌكون  واضح  لكً  ٌكون  كل  شكل  ٌشكل  

 . نقطة 11عنصر  ٌصل  المفحوص  فً  هذه  المرحلة  إلى 

 

  :توافـق  نسـب  الأحجـام  بٌن  المساحـات  الأربـع  الأساسٌـةــ ب 

 نقطة 01...............................................المثلث , التساوٌبٌن  الدابرة  

 نقطة                                                 01........…......................... المثلث , المربع  , التساوي بٌن  الدابرة 

   نقطة 01................................. التساوي  بٌن  ارتفاع  المربع  و المثلث 

    نقطة 01..............................  التساوي  بٌن الأشكال  الأربعة  الهندسٌة

 مم4التساوي ٌكون  تقرٌبا : ملاحظة 

 .نقطة إذا  كان  المثلث  أو  الدابرة  ناقصٌن  بٌن العناصر الموجودة ½ نحسب  

 . نقاط 4= المجموع 

 

 :ج ــ العلاقات الدقٌقة  بٌن  المساحات  الأربعة  الأساسٌة 

 .نقاط02..................................................تقاطع  المثلث  و  الدابرة 

 .نقاط02.................................................تقاطع  المثلث  و المستطٌل

 .نقاط02.......................................................تقاطع الدابرة والمثلث
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 .نقاط02..................................................تقاطع  المربع  و المستطٌل

 نقطة01..............................إذا  لم  ٌكن  هناك  تقاطع  و  وجد  التماس  

 . نقاط 08=المجموع 

 

 :د ــ التموقع  الصحٌح  للعناصر  الثانوٌة 

 نقطة 01....................................ــ نقطتً  الدابرة  إذا  كانتا  فً  مكانهما

 .نقطة 1/2.....................[إذا  كانت  واحدة  تحت  الأخرى  أو  متباعدتٌن ]

 نقطة                                                01...................................موجودة  فً  ٌسار  المثلث×  ــ الإشارة 

 نقطة 01.............................ــ قوس  الدابرة الموجود فً  وسط  المستطٌل

 نقطة 1/2...............................[إذا  لم  ٌكن  فً  وسط  المستطٌل ]

 .نقطة01...04=ــ إذا  كان مجموع  الخطوط  العمودٌة  فً  القوس  صحٌح  بمعنى 

 

 .نقطة....01الموجودة فً المربع الصؽٌر الناتج عن تقاطع  المستطٌل و المربع=إشارة

 نقطة01.....................................الخط  داخل  المربع  بطرٌقة  صحٌحة 

 .نقطة01................................نقطة  الربع تكون فً مكانها الصحٌح

 .                                                  نقـاط08= المجموع 

 31=المجموع  الأقصى  الكلً
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  :ج ــ إختبار استراتٌجٌات الفهم  القرائً

 :لقد تم  ذكر فً  الجانب  النظري  أنه للفهم  القرابً  استراتٌجٌتٌن هما 

 :الاستراتٌجٌة الفورٌة التً تنقسم  إلى ثلاثة  أقسام 

 .ــ الاستراتٌجٌة  المعجمٌة 

 .ــ الاستراتٌجٌة  الصرفٌة  النحوٌة 

 .ــ الاستراتٌجٌة القصصٌة 

 :الاستراتٌجٌة الكلٌة و التً  تنقسم  إلى ثلاثة أقسام 

 .ــ استراتٌجٌة سلوك  المواظبة 

 .ــ استراتٌجٌة تؽٌٌر  المكان 

 .ــ استراتٌجٌة التصحٌح الذاتً 

 :و علٌه الإختبار  المختار هو 

 

 :(O_52)ــ إختبـار  الفهـم  القرائـً 

بفرنسا  1987سنة  " عبد  الحمٌد  خمٌسً "صمم  هذا  الاختبار  من طرؾ  الباحث 

 .و  طبق  على  أطفال  فرنسٌٌن,  وبالضبط  بمركز  علم  النفس  التطبٌقً ببارٌس 

  الهدف  من  الاختبار: 

هدؾ  هذا  الاختبار  هو  الكشؾ  عن  استراتٌجٌات الفهم  القرابً المستعملة  من  طرؾ 

بل  ٌتعلق  الأمر , هذه  الاستراتٌجٌات لا  تتعلق  بفهم  المقروء  فقط ,  الأطفال  الصؽار  

 الصرفٌة و , و ذلك باستعمال  الاستراتٌجٌات المعجمٌة , بالفهم  فً  الوضعٌة  الشفهٌة  
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التً تإدي بدورها  إلى  الوصول إلى استراتٌجٌات أعقد  منها  و هً  الاستراتٌجٌة  , النحوٌة 

هذا ما ٌمكن  الطفل من  تطوٌر  استراتٌجٌات من نوع خاص تكمن  فً  إنماء , القصصٌة  

 .استراتٌجٌات  فهم  القراءة 

  مبـدأ  الإختبـار: 

و الإجابة لا  تتقٌد  بالمصطلحات  التً  اكتسبها الطفل ,  حادثة 52ٌحتوي  الإختبار  على 

فً  المدرسة  فقط  و إنما  تسمح  بالكشؾ  و  التعرؾ  على  المكتسبات  القاعدٌة التً 

إن  كانت  مبنٌة  , و  التً  ٌتم  بعد  ذلك  تطوٌرها   فً  المدرسة  . تحصل فً  سن  مبكرة 

على  قاعدة  أساسٌة  و من هنا  ٌمكن  الكشؾ  على  الاستراتٌجٌات التً  ٌستعملها  الطفل 

و  لهذا  لابد  على  الطفل  أن  ٌجٌب بالتعٌٌن , من  أجل  فهم  حادثة فً  الوضعٌة الشفهٌة 

 .على  الصورة 

  :و  أهم  الاستراتٌجٌات التً  نجدها  فً  هذا  الاختبار هً 

  الاستراتٌجٌة الفورٌة و التً تنقسم الى: 

 .ـ الاستراتٌجٌة المعجمٌة 

 .ـ الاستراتٌجٌة  الصرفٌةـ النحوٌة 

 .ـ الاستراتٌجٌة القصصٌة 

   الاستراتٌجٌة  الكلٌة و التً تسمح  بالتعرؾ  على  سلوك  الطفل  فً  حالة الاجابة

 :و تنقسم إلى , الصحٌحة او  الخاطبة  

 .ـ سلوك  المواظبة 

 .ـ سلوك تؽٌٌر  التعٌٌن 

 .ـ سلوك التصحٌح  الذاتً  
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قبل  القٌام  بتطبٌق  الاختبار  لابد  من  التؤكد من أن  الطفل  ٌفهم  ما  معنى  التعٌٌن  على 

كل  لوحة  , لوحة  30  حادثة  موزعة  على 52إن  الاختبار  ٌحتوي  على  , الصور  

 و هناك بعض  اللوحات  تستعمل  , صور 4تحتوي  على  

و  تنقسم  , أكثر  من  مرة أي  لوحة واحدة ٌمكن أن تضمن  حادثتٌن  فً  نفس  الوقت 

 :اللوحات  إلى  ثلاثة  أجزاء

 : الجزء  أ

 . لوحة 14  حادثة  موزعة على 17ـ ٌحتوي  هذا  الجزء  على  

 .(L)ـ تسمح  هذه اللوحات باختبار  الاستراتٌجٌة المعجمٌة و التً  ٌرمز  لها ب 

 سنوات أن ٌجتازها 6, 5, 4من  المفروض  أن  الطفل البالػ من العمر , ـ هذه  اللوحات 

 .بنجاح 

الرابعة ,الثانٌة ,اللوحة الأولى : ـ أهم  اللوحات التً  نجدها  فً  الاستراتٌجٌة المعجمٌة هً

الخامسة و , السادسة عشرة , الثالثة عشر , الحادٌة عشرة , العاشرة , السابعة , الخامسة ,

 .والثامنة والعشرٌن , العشرٌن 

 

ـ إن  عدد  الحادثات  لا ٌتوافق  مع  عدد  اللوحات  و هذا  راجع  أن  هناك لوحات  تمثل 

كما هو موضح , و الثالثة , الثانٌة , اللوحة الأولى :حادثتٌن مختلفتٌن فً نفس الوقت و هً 

 :فً  المخطط التالً 

 البنت تجري الرجل واقف

 الولد واقف الولد ٌجري

 

 :الجزء ب 

 . لوحة 17 حادثة موزعٌن على 23ـ ٌحتوي هذا الجزء على 
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 .                                               (M-S)ـ تسمح هذه اللوحات باختبار الاستراتٌجٌة الصرفٌة النحوٌة و التً ٌرمز لها ب

من المفروض أن الطفل فً الخامسة و النصؾ قادر على اجتٌاز هذه , ـ هذه اللوحات 

 .الاستراتٌجٌة 

, السابعة, الخامسة , اللوحة الرابعة : ـ أهم اللوحات التً  نجدها فً  هذه الاستراتٌجٌة هً 

التاسعة عشر , الثامنة عشر , السابعة عشر , السادسة عشر , الرابعة عشر , الثالثة عشر 

السادسة , الخامسة و العشرٌن , الثالثة و العشرٌن , الثانٌة و العشرون , الواحد ة و العشرٌن ,

 .و اللوحة الثلاثٌن , التاسعة و العشرٌن , و العشرٌن 

 .ـ إن هناك لوحات  تمثل حادثتٌن فً نفس الوقت 

و هذا للاستعمال " المعجمٌة"ـ تعتبر هذه الاستراتٌجٌة أصعب من الاستراتٌجٌة السابقة 

, المفرد ,الجمع , البنٌة الزمانٌة , الضمابر , حروؾ الجر : متؽٌرات الصرؾ و النحو منها 

و هذا ما ٌسمح  للطفل من تنشٌط قدراته اللسانٌة و .الخ...المإنث, المذكر , الجمع , المثنى 

 .بالتالً تمكنه من اختبار صورة عن أخرى 

 

 :المثال التالً ٌوضح أحد البنود فً هذه الاستراتٌجٌة 

 

 الولد والبنت ٌنظران إلى
          السماء

 الولد والبنت ٌتصافحان

 البنت تنظر إلى الولد
 الذي ٌحمل زهرة فً فمه

 الوالدٌن ٌسلمان الهدٌة 
            للبنت

 

  :الجزء ج
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 .أي لكل حادثة لوحة , لوحة 12حادثة موزعة على 12ــ ٌحتوي هذا الجزء على 

   .C:ــ  تسمح هذه  اللوحات باختبار  الاستراتٌجٌة  القصصٌة  التً  ٌرمز  لها 

من  المفروض  أن  الطفل فً السادسة من العمر وما فوق قادر أن , ــ هذه  اللوحات 

 .ٌجتازهذه الاستراتٌجٌة 

 

الحادٌة عشر , العاشرة , التاسعة , اللوحة  السادسة : ــ أهم لوحات هذه الاستراتٌجٌة هً 

السابعة و , الرابعة و العشرون , العشرون , الثامنة عشرة , الخامسة عشر , الثانٌة عشر ,

 .التاسعة و العشرون , الثامنة و العشرون , العشرون 

وهذا لتنوع البنٌات اللسانٌة و كذا التشابه بٌن حادثة , ــ إن هذه الاستراتٌجٌة أعقد من سابقتٌها 

 .و أخرى 

 : المثال التالً ٌمثل أحد بنود هذه الاستراتٌجٌة 

        الولد ٌؽسل للبنت          الأم تؽسل لابنتها
 

     الولد ٌلعب بالباخرة فً         البنت تؽسل للولد
              الماء

 

  أدوات الإختبـار: 

 :ٌتكون الإختبار من الأدوات التالٌة 

 .ــ دفتر ٌحوي أهم الخطوات التً ٌجب إتباعها لتطبٌق الإختبار

 " .لوحة 52"ــ دفتر ٌجمع لوحات الاختبار

و هً , .ــ ورقة  التنقٌط التً ٌتم من خلالها تسجٌل  إجابات الطفل الخاصة  بكل  استراتٌجٌة 

  :عبارة عن ورقة مزدوجة  مقسمة على النحو التالً

 :01الصفحة 
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إضافة  إلى  قواعـد  حـساب النقـاط المحصل علٌها , تحتوي على  معلومات  خاصة  بالطفل 

 .و  مخطط  ٌعكس  مستوى  الفهم لكل حادثة , 

  : 03و02الصفحة 

 حادثة الموزعة على مختلؾ   الاستراتٌجٌات    و هً  52تحتوٌان على الجمل الخاصة ب

 .ٌتم تسجٌل فً كل عمود العلامة  المناسبة ,  أعمدة 7مقسمة  إلى 

  ٌتم فٌهم  تسجٌل  الإجابة (C) و العمود الثالث    (M-S) و العمود الثانً   (L)ـ  العمود  

 .الخاصة بالتعٌٌن الأول لكل  استراتٌجٌة 

  ٌتم  تسجٌل  الإجابات الخاصة  بالتعٌٌن  الثانً  إن  كان  التعٌٌن  (D2)ـ العمود الرابع    

 .فً  الأول خاطا 

إن ,  ٌتم  فٌه  تسجٌل  الإجابات بعد  التعٌٌن  الأول  و  الثانً   (P)ـ العمود  الخامس   

 .كانت الإجابات خاطبة  فً  الحالتٌن 

 ٌتم  فٌهما تسجٌل  الإجابات  فً  حالة  ما  (AD2)   و السابع  AD)(1ـ العمود  السادس   

 .إذا   تعٌٌن  الصور لا ٌتوافق مع  المعنى  المطلوب من طرؾ  الفاحص 

 

  : 04الصفحة 

توجد فٌها مخططات خاصة بالتجانس الناتج حتى ٌتمكن المختص  من  معرفة  نوعٌة  

 .السلوك  الذي  ٌسلكه  الطفل  عند  استعماله  الاستراتٌجٌات الفهم فً  الوضعٌة  الشفهٌة 

  التعلٌمـة: 

ٌجب على الفاحص أن ٌتؤكد فً البداٌة من أن الطفل ٌفهم معنى التعٌٌن على اللوحة التً 

 الموجودة فً البداٌة تستعمل للتدرٌب و تقدم للطفل (O)و لهذا فاللوحة    , صور 4تحوي 

 :على النحو التالً 
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و أنت تشٌر للصورة  التً تتناسب معالصورة , أنا سؤقوم بقراءة جملة : سوؾ نقوم بلعبة  " 

" 

و ٌجب أن تعطى التعلٌمة على ......... "أرنً الصورة : " و بالتالً تكون التعلٌمة كما ٌلً 

 ــ بصوت عادي :                النحو التالً 

 . ــ دون اصرار أو الحاح 

 .    ــ دون تؽٌٌر فً حدة الصوت 

وما علٌك إلا الاستماع جٌدا و أن تضع , سؤقرأ علٌك جملة :"ٌتم شرح الطرٌقة  للطفل بقولنا 

 ."إصبعك على الصورة التً تتوافق مع الجملة

بعد نهاٌة الفترة الدراسٌة الصباحٌة و المسابٌة ولم , حٌث تم تطبٌق الاختبار بصورة فردٌة 

ولم ٌكن الأطفال مجبرٌن إلى الإنتقال إلى التعٌٌن , ٌجد الأطفال صعوبة فً تعٌٌن الصور  

 .الثانً  

  و , فً حالة إجابة الطفل صحٌحة فً التعٌٌن الأول : + تعطى علامةــ :التنقٌــط

و هذا حسب كل  , (L ;M-S ;C)توضع العلامة أمام إحدى الخانات الثلاث 

 .الاستراتٌجٌات 

 

 .ٌتم وضع رقم الصورة التً أشار إلٌها الطفل فً الخانة المناسبة, إذا كانت الاجابة خاطبة ــ 

وٌتم تدوٌن العلامة فً الخانة  , نعطً له فرصة ثانٌة , إذا أخفق الطفل فً التعٌٌن الأول ــ 

(D2) ًو هً خاصة بالتعٌٌن الثان  . 

و ٌتم , الموجودة داخل الأعمدة السبعة + حساب عدد العلامات : أولا :طرٌقة حساب النقاط 

-L / M:و هذا تحت كل عمود حسب الترتٌب التالً .وضع النتٌجة النهابٌة فً أسفل الورقة 

S/ C /D2/ P / DA 1/ DA2.  
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 :   وفق القانون التالً L/  M-S / C)(هً حصٌلة جمع نقاط الأعمدة الثلاث   : N1النقطة   

 

N1=L+MS+C 

 

,    المحصل علٌها خلال التعٌٌن الثانً D2   إلى النقطة   N1هً اضافة      : N2النقطة   

 :ثم بعدذلك ٌتم تطبٌق القانون التالً 

 

N2=N1+D2 

 

ٌتم الحصول علٌها بجمع كل العلامات المحصل علٌها فً العمود الخاص بها و   : Pالنقطة  

 :بعد ذلك ٌطبق القانون التالً 

 

P=P /52-N1*100 

 

    الخاصة N1N2ٌتم حساب هذه النقطة انطلاقا من النقطتٌن         : A-Cالنقطة     

 :ٌتم بعد ذلك تطبٌق القانون التالً , بالتعٌٌن الأولو الثانً 

 

A-C=N2-N1/52-N1* 100 
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 :  بتطبٌق القانون التالً A-Cٌتم حسابها انطلاقا من نقطة      : C-Dالنقطة  

 

C-D=100-A-C-P                                        

 

و انطلاقـا من كـل هذه النقـط المحسوبـة ٌمكـن التوصل إلـى معرفـة الاستراتٌجٌـات التً 

وكذا التعرؾ على السلوك الذي ٌسلكه الطفل اتجاه الحادثات , ٌستعملها الطفل لفهم الحادثة 

 .سواء الصحٌحة منها او الخاطبة 

  :المعالجة الاحصائٌة

حٌث سنعتمد على معامل الارتباط  و ذلك لأننا ندرس , اعتمدنا فً دراستنا على الإحصاء 

بحٌث نقوم بدراسة الارتباط بٌن الفهم والرسم و بٌن .العلاقة بٌن الذاكرة و الفهم القرابً 

 .و ما بٌن الرسم و إعادة الرسم , الفهم و إعادة الرسم  
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 الفصل السادس

 نـتائـــج الدراســـة

 

. ــ  عرض و تحلٌل النتائج 1    

. ــ مناقشة النتائج فً ضوء فرضٌات الدراسة 2    

.ــ خلاصة النتائج3    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 :ــ عرض وتحلٌل النتائج1

 :عرض و تحلٌل نتائج اختبار القراءة أــ 

  عرض النتائج: 

طبقنـا الاختبار على الاطفـال حٌث فً بادئ الامـر تم تسجٌل قـراءة النص لكل طفل على 

حدىو هذا على شرٌـط كاست و ذلك حتى ٌتسنى لنا تحدٌـد الاخطـاء و كذا الزمـن المستؽـرق 

ثم انتقـلنـا إلى المرحلـة الموالٌـة وهً حسـاب عدد الاخطـاءالمرتكبـة من ,فٌالقـراءة 

ولقد توصلنا الى النتابج التالٌة و الملخصة فً الجدول التالً , طرفالاطفال فً عملٌة القراءة 

: 
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حٌث تنوعت , نلاحظ من خلال الجدول ان  الاطفال قد ارتكبوا اخطاء اثناء عملٌة القراءة 

 اضافة . الابدال و الخلط ,الاضافة , القلب , الاخطاء بٌن الحذؾ 

130 

الاضا القلب الحذؾ 
 فة

 النوعٌة مجموع الاخطاء المدة الخلط الابدال

 طوٌلة 76 562 12 14 10 15 25 1الحالة

 طوٌلة 86 600 20 20 15 18 13 2الحالة

 طوٌلة 73 435 18 14 14 15 12 3الحالة

 طوٌلة 92 510 20 17 21 22 12 4الحالة

 طوٌلة 77 696 20 15 10 13 19 5الحالة

 طوٌلة 95 600 14 15 24 27 15 6الحالة

 طوٌلة 99 534 30 20 17 20 12 7الحالة

 طوٌلة 60 450 06 15 12 10 17 8الحالة

 طوٌلة 91 408 14 20 21 20 16 9الحالة

 طوٌلة 79 650 10 14 11 25 19 10الحالة

 طوٌلة 84 419 15 15 12 22 20 11الحالة

 طوٌلة 72 573 12 19 17 11 13 12الحالة

 طوٌلة 76 562 12 14 10 15 25 13الحالة

 طوٌلة 86 525 12 18 13 25 18 14الحالة

 طوٌلة 99 490 12 17 28 21 21 15الحالة

 طوٌلة 92 400 15 15 20 23 19 16الحالة

 طوٌلة 91 690 10 16 27 15 23 17الحالة

 طوٌلة 92 405 20 12 25 21 14 18الحالة

 طوٌلة 73 543 14 14 17 12 16 19الحالة

 طوٌلة 94 456 12 12 26 25 19 20الحالة

 طوٌلة 83 530 15 18 10 15 25 21الحالة

 طوٌلة 71 600 13 16 13 11 18 22الحالة

 طوٌلة 73 485 18 17 11 12 15 23الحالة

 طوٌلة 90 433 14 15 20 24 17 24الحالة

 طوٌلة 86 530 20 20 15 18 13 25الحالة

 طوٌلة 83 420 18 17 11 12 25 26الحالة

 طوٌلة 85 567 12 20 17 20 16 27الحالة

 طوٌلة 98 415 14 15 20 24 25 28الحالة

 طوٌلة 81 356 20 15 10 13 23 29الحالة

 طوٌلة 84 407 10 18 13 25 18 30الحالة

 طوٌلة 87 680 10 16 27 15 19 31الحالة

 طوٌلة 87 571 14 20 21 20 12 32الحالة

 طوٌلة 71 430 15 11 14 19 12 33الحالة

 طوٌلة 66 453 12 14 10 15 15 34الحالة

 طوٌلة 72 640 12 19 17 11 13 35الحالة

 طوٌلة 68 409 06 15 12 10 25 36الحالة

 طوٌلة 78 662 18 15 13 22 10 37الحالة



 
 

الى الوقت المستؽرق فٌالقراءة الذي كان طوٌلا و كانت القراءة طوٌلة و متقطعة فً اؼلب 

 .الاحٌان 

  التحلٌل الكٌفً لنتائج اختبار القراءة: 

 حالة 37حٌث تتكون عٌنتنا من , قمنا بتطبٌق اختبار القراءة , للكشؾ عن اضطراب القراءة 

سنوات وهم فً السنة الثالثة ابتدابً  و نعلم أن قبل هذا السن لا نستطٌع القول أن 8و سنهم 

ومن المعلوم أن الطفل , الطفل ٌعانً من عسر القراءة لأنه ٌكون فً مرحلة اكتساب للقراءة 

فً السنة الثالثة ابتدابً قد توصل الى مرحلة التؤكد بمعنى أن فً هذه المرحلة القراءة عبارة 

ٌستطٌع فً هذه المرحلة قراءة , عن معلومات اكتسبها فً المستوى الأول و تعتبر مؤلوفة إلٌه 

المكتوب و مستوى النص ٌصبح معلوما و الطفل ٌركز أكثر على الكلمات المكتوبة و مدى 

ؼٌر أن النتابج المحصل علٌها اتسمت والموضحة فً الجدول , تناسقها و ترتٌبها فً الجملة 

وقد ظهرت عدم قدرة الاطفال على ربط و ترتٌب الحروؾ و , أعلاه باللجلجة و التردد 

وقد اهمل بعضهم قراءة بعض الكلمات أما البعض الآخر أهمل  قراءة سطورا و , الكلمات 

الاضافة و القلب و هذه الاخطاء تكررت , ولقد سجلنا أخطاء التبدٌل الحذؾ , فقرات بؤكملها 

   خطؤ من 180 ما ٌعادل%81مرارا فً قراءتهم  وقد بلؽت نسبة الاخطاء عند الاطفال ب  

 وعلٌه فإن الطفل الذي ٌعانً من صعوبات فً القراءة ٌكون فً هذا المستوى 229مجموع 

من التعلٌم ؼٌر قادر على قراءة الحروؾ بصفة كلٌة و الكلمة المكتوبة عنده تكون ؼٌر 

أما بالنسبة للزمن المستؽرق و الذي ٌعتبر عاملا أساسٌا فً تقٌٌم مستوى . معلومة لدٌه 

 فقد , فقد لاحظنا أن جمٌع الاطفال قد استؽرقوا وقتا طوٌلا , القراءة 
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دقابق عند أؼلب الأطفال وهذا ما ٌجعل النص ٌفقد البنٌة الكلٌة  10تجاوز الزمن المستؽرق 

  .وكذا المعنى الحقٌقً 

و علٌه قد توصلنا أن عدد الإجابات الخاطبة أكبر من الإجابات الصحٌحة مما ٌدل على وجود 

" الفصل  الأول "وحسب ما جاء فً الجانب النظري .صعوبات و مشاكل كبٌرة فً القراءة 

أن عملٌة القراءة تمكن الفرد من فك الرموز و فهم و ترجمة سلسلة من الرموز الخطٌة التً 

وفً , حٌث لاحظنا صعوبة فً التلفظ و تردد و عرض شفوي ردئ ,تكون علاقة مع لؽة ما 

أؼلب الأحٌان قراءة ؼٌر مفهومة  و علٌه فالطفل المصاب بعسر فً القراءة ٌعانً من 

صعوبة فً التعرؾ و فهم الرموز المكتوبة و التً تنتج عنها اضطراب فً تعلم القراءة و 

وبحٌث نعلم أن اللؽة .تكمن الصعوبات فً أخطاء التسلسل فً الخطوط الكتابٌة أو فً النسخ 

مهارة ٌتقنها الطفل منذ السن الثالثة فٌمكنه التحدث و فهم الجمل لأن مخ " الكلام "المنطوقة 

أما بالنسبة للقراءة و الكتاب فهما , الإنسان لدٌه قدرة فطرٌة على تفسٌر و فهم اللؽة المنطوقة 

لذا ٌجد , مهارتان لٌس من السهل اكتسابهما لأنهما أكثر تعقٌدا فً الكٌفٌة التً ٌعالجها الدماغ 

ولأن هذه الفبة التً تعانً من هذا .المصابون بعسر القراءة صعوبة كبٌرة فً هذه العملٌة 

و الكتابة , القراءة , الاضطراب لهم مشاكل فً صعوبة تعلم اللؽة مع وجود مشاكل فً النطق 

كما توجد مشاكل فً عدم القدرة على تحوٌل الكلمات إلى أصوات و بالتالً هذه العٌنة تعانً ,

من صعوبات و مشاكل فً مجال القراءة  فمن خلال هذا الاختبار لاحظنا أن الأطفال وجدوا 

صعوبة كبٌرة فً تفكٌك الكلمة و قراءتها بحٌث كانت القراءة بمشقة كما استؽرقت وقتا كبٌرا 

 فً قراءتها هذا ما جعلنا نتحقق من التشخٌص
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الارطوفونً الذي خضع له الاطفال و بالتالً من خلال اختبار القراءة توصلناإلى أن العٌنة 

 .التً اخترناها تعانً من اضطرابات فً عسر القراءة و مشاكل فً هذا المجال 

 :                                                   ب ــ عرض و تحلٌل نتائج اختبار الذاكرة 

 :عرض النتائج 

 الحالات
 

العناصر 
المتواجدة فً 

 الرسم

توافق نسب الاحجام بٌن 
 المساحات الاربعة

العلاقات الدقٌقة بٌن 
 المساحات الاربعة

التموقع الصحٌح للعناصر 
 الاربعة

 المجموع

01 10 01 08 7,5 26,5 

02 10 02 08 07 27 

03 11 01 08 07 27 

04 11 01 08 07 27 

05 11 01 08 07 27 

06 11 02 08 07 28 

07 11 00 08 08 27 

08 11 02 06 07 26 

09 10 01 08 5,5 24,5 

10 10 01 08 06 25 

11 11 01 08 07 27 

12 10 01 08 06 25 

13 10,5 02 08 07 27,5 

14 10 01 08 08 27 

15 10,5 01 08 07 26,5 

16 11 01 08 07 27 

17 11 01 08 07 27 

18 11 01 08 07 27 

19 11 01 08 08 28 

20 11 01 08 07 27 

21 10 01 08 07 26 

22 11 01 08 07 27 

23 11 01 08 07 27 

24 11 01 08 07 27 

25 11 01 08 07 27 

26 10 02 08 06 26 

27 10 01 08 06 25 

28 11 02 08 07 28 

29 11 01 08 08 28 

30 11 01 08 08 28 

31 11 01 08 07 27 

32 11 00 08 07 26 

33 11 02 08 07 28 

34 11 01 08 07 27 

35 11 01 08 07 27 

36 11 01 08 7,5 27,5 

37 11 01 08 06 26 
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العناصرالمتواجدة 
 فً الرسم

توافق الاحجام بٌن 
 المساحات الاربعة

العلاقات الدقٌقة بٌن 
 المساحات الاربعة

التموقع الصحٌح 
 للعناصر الثانوٌة

 المجموع

01 07 01 06 03 16 

02 09 02 05 03 19 

03 11 03 06 05 25 

04 08 01 03 04 16 

05 07 01 06 03 17 

06 6,5 01 04 04 15,5 

07 10 01 06 05 22 

08 05 01 08 4,5 18,5 

09 07 02 08 03 20 

10 06 01 06 04 17 

11 08 01 08 02 19 

12 09 01 07 05 22 

13 07 01 08 02 18 

14 06 01 03 4,5 14,5 

15 06 00 03 02 11 

16 08 01 07 02 18 

17 10 00 06 03 19 

18 9,5 03 06 06 24,5 

19 10 01 07 03 21 

20 8,5 01 06 02 17,5 

21 06 01 06 01 14 

22 09 01 06 02 18 

23 11 01 06 04 22 

24 7,5 01 06 06 20,5 

25 10 01 06 06 23 

26 09 01 08 05 23 

27 06 01 02 05 14 

28 06 01 08 06 21 

29 09 01 04 4,5 18,5 

30 07 01 06 05 19 

31 10 01 04 02 17 

32 06 02 02 06 16 

33 08 01 02 03 14 

34 09 01 05 01 16 

35 08 00 07 04 19 

36 07 02 06 05 20 

37 08 01 06 04 19 

 

 "Figure de Rey  "ٌبٌن اختبار الذاكرة: الجدول    

 .  إعادة الرسم (B)             نتابج اللوحة    
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 :التحلٌل الكٌفً و مناقشة النتائج 

 و الذي ٌحتوي على نقل الرسم و Figure de Reyمن خلال نتابج تطبٌق اختبار الذاكرة    

 :إعادة الرسم  توصلنا إلى ما ٌلً 

   العناصر المتواجدة فً الرسم : البند الأول

 نقطة 11لقد قام أطفال عٌنة البحث بنقل كل العناصر التً ٌجب رسمها إذ ٌجب الوصول الى 

و قد لاحظنا  أن جمٌع الحالات قد وصلوا للحصول على هذه النقاط و نقل كل عنصر فً 

 .مكانه المطلوب 

   نسب الاحجام بٌن المساحات الاربعة :البند الثانً 

لاحظنا انه فً هذه المرحلة أنه لم ٌؤخذ بعٌن الاعتبار رسم الاحجام بحٌث ٌجب رسم الاشكال 

  نقطة 1و قد تحصلوا على   " المستطٌل , الدابرة , المربع , المثلث "الاساسٌة و التً هً 

 . نقاط 04   نقطة وٌجب الحصول على 2و

 العلاقات الدقٌقة بٌن المساحات الاربعة : البند الثالث

   نقاط 08لوحظ ان هناك تقاطع بٌن الأشكال الربٌسٌة الأربعة فقد تحصلت الحالات على    

 نقاط إذا تمكنوا الأطفال من نقل الرسم 08و المجموع الذي ٌجب الحصول علٌه فً البند هو 

 .بصفة صحٌحة 

 التموقع الصحٌح للعناصر الثانوٌة  : البند الرابع

وحٌث معظم الحالات قد , نقاط 08المجموع الذي ٌجب الحصول علٌه فً هذا البند هو 

و بالتالً . حٌث تمكنت من وضع أو رسم كل الأشكال فً مكانها الصحٌح 8 و7تحصلت على

فً مرحلة نقل الرسم و بصفة عامة قد تمكنت هذه الفبة من الاطفال من نقل الرسم دون 

 .مواجهة صعوبات كبٌرة 
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أما المرحلة الثانٌة فً هذا الاختبار و هً إعادة الرسم أي ٌعٌد المفحوص الرسم دون النظر 

 :إلى الرسم و التً تتم بنفس طرٌقة نقل الرسم و هذا حسب نفً البنود

 العناصر المتواجدة بالرسم: البند الأول 

هناك أشكال لم ٌتمكن الأطفال من إعادة رسمها أو نسوا رسمها بحٌث أن عملٌة الاسترجاع 

 11فٌجب الحصول على, كانت صعبة و خاصة الاشكال الثانوٌة كالنقاط و خطوط المستطٌل 

  نقاط 8 و5نقطة إلا أننا لاحظنا أنهم قد تحصلوا ما بٌن  

 توافق نسب الاحجام بٌن المساحات الأربعة  : البند الثانً

لم ٌكن هناك توافق ما بٌن الاحجام بحٌث أعٌد رسم الشكل دون الأخذ بعٌن الإعتبار الحجم 

نقاطفهناك 04فٌجب الوصول إلى , بٌن العناصر بحٌث لاحظنا إعادة الرسم بطرٌقة عشوابٌة 

 نقطة و هناك من لم ٌتحصل على أ ي نقطة بمعنى أن معظم الحالات 1من تحصل على

 .وجدت صعوبة فً استرجاع بشكل دقٌق فً الشكل

  العلاقات الدقٌقة بٌن المساحات الأربعة:البند الثالث 

لاحظنا وجود تقاطع و فً معظم الحالات إلتماس بٌن الأشكال  و قد تحصلت الحالات ما بٌن  

 .  نقاط 8  و  3

 التموقع الصحٌح للعناصر الثانوٌة : البند الرابع

فقد تحصلوا على      , لوحظ وجود العناصر الأساسٌة فً مكانها و نسٌان الأشكال الثانوٌة  

 .  نقاط6و 2
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من خلال نقل الرسم و إعادة نقل الرسم فقد تحصلت الحالات على مجموع ٌتراوح ما 

ٌتسنى لنا ,  نقطةفً إعادة الرسم 25 و11ما بٌن ,   نقطة فً مجال الرسم 28و24,5بٌن

القول بان هناك صعوبة فً الاسترجاع  و هذا من خلال ملاحظتنا فً نسٌان رسم لبعض 

فً = و إشارة , خط المربع , خطوط المستطٌل , الأشكال و خاصةالأشكال الثانوٌة كالنقاط 

المستطٌل الصؽٌر الذي ٌنتج عن تقاطع الربع و المستطٌل بالإضافة إلى عدم التوافق نسب 

وأٌضا " الدابرة و المثلث , المستطٌل , الربع " الأحجام ما بٌن الأشكال أو العناصر الأساسٌة 

ففً بعض الرسومات لاحظنا وجود , فٌما ٌخص التقاطع أو التداخل مابٌن العناصر الأساسٌة

إلتماس فقط و لٌس بتقاطع و كذا بالنسبة لتموقع العناصر فً مكانها الصحٌح عدم استرجاع أو 

وبالتالً وجود صعوبة فً استرجاع أو فً تذكر .عدم إعادة رسم الأشكال فً مكانها الصحٌح 

كما لاحظنا أٌضا فً هذا الاختبار أن فً الرسم معظم , كل ما رسموه فً هذا الإختبار 

دقابق  بمعنى أن هذه 3دقٌقة و1الحالات فٌما ٌخصالزمن المستؽرق  فقد استؽرقت ما بٌن 

و كذا , الفبة فٌما ٌخص نقل الرسم تجد صعوبة كبٌرة فً رسم الأشكال أو العناصر الأساسٌة 

كما أنه فٌما ٌخص إعادة الرسم فهناك عدد من الحالات لم تتذكر .بالنسبة للعناصر الثانوٌة

مكان العناصر بصورة صحٌحة و لاحظنا أٌضا أن العناصر الثانوٌة لم ٌتم استرجاعها 

بسهولة فقد استؽرقوا وقتا طوٌلا و رؼم ذلك لم ٌتم إعادة الرسم و ٌرجع هذا الى تطلب عملٌة 

الاسترجاع الى عدة عوامل منها التركٌز الذي لاحظنا ضعفا و نقصا كبٌرا فً هذا وعلٌه 

 ".الذاكرة "تعانً حالات العٌنة من ضعؾ فً الاسترجاع 

 :   ج ــ عرض و تحلٌل لنتائج إختبار الفهم  
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  عرض نتائج اختبار استراتٌجٌات الفهم القرائً:الجدول :"عرض النتائج" 

AD2 A-

D1 

C-D A-C P N2 D2 N1 C M-S L  

 1ح  13 10 07 30 03 33 73 14 13 1 1

2ح 14 10 07 31 03 34 76 14 10 1 1  

3ح 14 11 03 28 02 30 65 17 18 0 2  

4ح 12 09 06 27 03 30 80 12 08 2 1  

5ح 13 10 06 29 08 31 83 08 09 2 2  

6ح 12 11 07 29 03 32 83 13 04 1 1  

7ح 14 12 04 30 02 32 73 09 18 1 0  

8ج 13 10 06 29 02 31 83 09 08 0 1  

9ح 13 12 03 28 04 32 83 17 0 0 1  

10ح 12 09 07 28 08 32 83 17 0 0 0  

11ح 12 13 04 29 07 33 72 17 11 2 1  

12ح 14 10 03 27 04 31 80 16 04 1 2  

13ح 13 10 06 29 03 32 78 13 09 1 1  

14ح 13 11 07 31 09 34 81 14 05 2 0  

15ح 14 11 03 28 03 31 83 13 04 2 1  

16ح 13 12 04 29 07 32 83 13 04 2 1  

17ح 13 10 06 29 02 31 72 13 15 1 2  

18ح 13 10 04 27 04 31 80 13 07 1 1  

19ح 12 10 07 29 07 31 83 16 01 0 1  

20ح 12 11 06 29 04 31 72 9 19 1 0  

21ح 14 10 06 30 03 33 76 14 10 2 2  



 
 

22ح 12 12 04 28 04 32 73 17 10 0 2  

23ح 13 09 06 28 07 32 67 17 16 1 1  

24ح 12 10 06 28 02 30 83 08 09 1 1  

25ح 12 12 07 31 03 34 81 14 05 2 1  

26ح 12 12 03 27 07 30 80 12 08 2 2  

27ح 14 11 05 30 03 33 73 14 13 0 0  

28ح 12 10 06 28 07 32 73 16 11 1 1  

29ح 12 09 06 27 03 30 80 12 08 1 1  

30ح 13 10 05 28 04 32 73 17 10 1 2  

31ح 14 06 06 26 08 28 76 08 16 0 0  

32ح 14 10 07 31 03 34 76 14 10 2 1  

33ح 12 13 06 31 03 34 81 14 05 2 1  

34ح 14 10 07 31 08 33 76 09 15 1 1  

35ح 15 11 03 29 04 32 72 13 15 1 2  

36ح 13 11 06 30 03 33 76 14 10 0 2  

37ح 14 10 07 31 04 35 76 19 05 1 0  

 

 ٌمثل نتابج اختبار الفهم: جدول 
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نسبة , أدنى قٌمة , أقصى قٌمة , ,"ٌمثل نتابج اختبار الفهم وفق خصابص إحصابٌة : الجدول  

 ."النجاح 

 

 L M -S C N1 D2 

 

N2 P A-C CD AD1 

MAX 14 12 7 31 9 35 83 19 18 2 

MIN 12 6 3 26 2 30 65 8 1 0 

% 76.47 45.59 45.49 55.61 / / / 13.48 9.27 1.05 

 

 تحلٌل نتائج إختبار الفهم:      

نلاحظ من خلال الجدول  أن نتابج  أطفال المجموعة لم  ٌتمكنوا من الإجابة على بنود 

  بالنسبة للاستراتٌجٌة %76.47حٌث أنه قدرت نسبة النجاح ب, الاختبار بطرٌقة جٌدة

  فً الاستراتٌجٌة %45.49و ,  فً  الاستراتٌجٌة الصرفٌة النحوٌة %45.59و  ,المعجمٌة 

 %13.48إذ قدرت نسبة النجاح ب , هذا ما أثر سلبا على استراتٌجٌة الفهم الكلً .القصصٌة 

فً %  1.05و,   فً استراتٌجٌة تؽٌٌرالتعٌٌن %9.27, بالنسبة لاستراتٌجٌة التصحٌح الذاتً  

هذا ما اثر سلبا ؼلى مستوى الفهم و علٌه فإن الأطفال قد , استراتٌجٌة المواظبة على الخطؤ 

حٌث لم ٌتمكنوا من الاجابة إلا بعد إعادة التعلٌمة , أخفقوا فً استعمال استراتٌجٌات الفهم 

 و البعض منهم لم ٌتمكنوا من الاجابة حتى بعد الاعادة للمرة الثانٌة , للمرة الثانٌة 

ٌظهر أن نسبة الرسوب كانت كبٌرة فً الاستراتٌجٌتٌن الصرفٌة , و من خلال نتابج الجدول 

 و القصصٌة  مقارنة مع الاستراتٌجٌة المعجمٌة,النحوٌة 
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الثانٌة و الثالثة من تؽٌٌرات فً : و هذا لما تحوٌه الاستراتٌجٌتٌن , التً نجح فٌها الأطفال 

 ,الجمع , الأمر , البنى النحوٌة والصرفٌة  للجمل كالبنٌة الزمانٌة 

المثنى أي الإنتقال من بنٌات لسانٌة بسٌطة إلى بنٌات لسانٌة أعقد  وأما , المإنث 

أي تحلٌل البنٌات اللسانٌة التً تعتبر الأكثر تعقٌدا من الاستراتٌجٌة " الاستراتٌجة القصصٌة "

 الشًء الذي جعلهم ٌخفقون فً , الثانٌة فكان الإخفاق فٌها واضح  

فإخفاق الأطفال فً التعٌٌن الأول و .التعٌٌن  و عدم القدرة للوصول إلى الإجابة الصحٌحة 

الثانً ٌدل على عدم قدرتهم على التحكم الجٌد فٌهذه الاستراتٌجٌات  و الدلٌل على ذلك عدم 

و عدم استطاعتهم فً التحكم الجٌد , قدرتهم على التصحٌح الذاتً فً حالة الاجابة الخاطبة  

للإجابة  الصحٌحة منها او الخاطبة و كذلك استمرارهم فً الخطؤ و لهذا كانت نتابج سلوك 

لٌس لدٌهم , المواظبة و الاستمرارٌة ؼٌر جٌدة إن الأطفال الذٌن ٌعانون من عسر فً القراءة 

القدرة على التحكم فً استراتٌجٌة الفهم الفوري ومنه عدم القدرة على التحكم فً استراتٌجٌة 

و علٌه ٌمكن القول أن الأطفال . بمعنى عدم اتخاذ السلوك المناسب أثناء التعٌٌن , الفهم الكلً 

لدٌهم نقص على مستوى الفهم  الذي ٌتصؾ بؤنه ضعٌؾ لأنهم لا ٌتحكمون فً مكنز مات 

 .القراءة 

 :ــ مناقشة النتابج فً ضوء فرضٌات الدراسة 2

نصت فرضٌة البحث على وجود علاقة بٌن الذاكرة والفهم عند المصاب :الفرضٌة الاولى 

 .بعسر القراءة 

نتابج هذه الدراسة قد كشفت على أن القدرة على التذكر قصٌر المدى للمثٌرات تتؤثر بنوع 

 الصعوبة التً ٌعانً منها التلامٌذ ذوي عسر القراءة وهً نتٌجة تلقً 
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وتعد عملٌة التعرؾ أو , الضوء على أن ضعؾ الذاكرة قصٌرة المدى ٌرتبط بصعوبات التعلم 

الاستدعاء لما تم تعلمه أو الاحتفاظ به وظٌفة نفسٌة أساسٌة تكمن خلؾ عملٌة التعلم  منها 

لكً تكن القراءة مجدٌة لابد ان تكن ذات معنى  الذي نصل إلٌه من خلال الفهم أثناء , القراءة 

القراءة وكما أشرنا فً الجانب النظري أن الفهم هو العملٌة التً تستخدم فٌها خبرات التلمٌذ 

بما أن التلامٌذ المصابٌن , السابقة التً تسهم فً استنتاج المعنى الذي ٌقصد فً نص القراءة 

بعسر القراءة ٌعانون من ضعؾ فً الذاكرة التً تتمثل وظٌفتها على الاجمال فً التخزٌن 

فإن عملٌة الفهم أثناء القراءة ستعرؾ , والتنظٌم والترمٌز لتبقى فً الذاكرة طوٌلة المدى  

اضطرابا  كون الذاكرة لا تعمل بشكل صحٌح والتلمٌذ لٌست له المعلومات اللازمة للفهم 

 وعلٌه حققت فرضٌة البحث وهذا بوجد علاقة ارتباطٌة سلبٌة بٌن الذاكرة والفهم 

نصت على أن اضطراب الفهم ٌرجع الى اضطراب على مستوى : الفرضٌة الثانٌة 

 .والاستراتٌجٌة القصصٌة , الاستراتٌجٌة الصرفٌة ـ النحوٌة 

ٌإدي الى اضطراب كل المراحل الباقٌةوالطفل " الحرفٌة "ــ إن اضطراب المرحلة الاولى 

الذي ٌعانً من صعوبات فً القراءة لٌس بإمكانه التعرؾ علىالحروؾ و بالتالً لا ٌمكنه 

القٌام بعملٌة التجمٌع لٌصل إلى الكلمة ثم الى الجملة ومنه عدم الوصول الى استعمال 

وعلٌه عدم قدرته على الوصول الى , استراتٌجٌات الفهم و عدم الوعً بالعملٌات المعرفٌة 

الاجابة الصحٌحة  فالطفل الذي له مشكل على مستوى استراتٌجٌات الفهم الفوري ٌجد صعوبة 

 فً استعمال استراتٌجٌات الفهم الكلً لأنه لا ٌملك بنٌات لسانٌة معقدة تمكنه  منالتؤكد من 
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الإجابة فالإخفاق على مستوى استراتٌجٌة الفهم الفوري ٌإدي حتما الى الاخفاق فاستراتٌجٌة 

الفهم الكلً  أي عدم قدرة الطفل على القراءة ٌإدي به الى عدم تطوٌر عملٌاته ا لمعرفٌة 

بصفة عامة و الفهم بصفة خاصة من هنا ٌسمح بالاجابة على الفرضٌة الثانٌة   التً تقول بان 

الاطفال الذٌن لهم عسر قرابً ٌجدون صعوبة فً الفهم القرابً و بالضبط على مستوى 

استراتٌجٌات الفهم و منه ٌمكن القول أن الأطفال الذٌن لدٌهم عسر قرابً ٌعانون من مشكل 

على مستوى الفهم و هذا لأن عدم القدرة على القراءة ٌإدي الى عدم القدرة على فهم معنى 

الكلمات و تمٌٌز المفردات وفهم الجمل وبالتالً ٌكون تؤثٌر هذا واضح على التحصٌل 

 .الدراسً 

 

  :ــ خلاصة النتائج 3

القدرة على القراءة جانب مهم من جوانب نجاح التلمٌذ فً المرحلة الابتدابٌة فالتلمٌذ الذي لا 

ٌمكن أن ٌقرأ لا ٌستطٌع أن ٌإدي ما هو مطلوب منه تحقٌقه بصورة مطلوبة ولما تمثله اللؽة 

العربٌة وبالأخص مادة القراءة فً المدارس الابتدابٌة باعتبارها احدى الوسابل المهمة فً 

تحقٌق المدرسة لوظابفها لأن اللؽة أهم أداة للإتصال والتفاهم بٌن التلمٌذ وبٌبته وهً الأساس 

. الذي معتمد علٌه فً تربٌته و تنشبته كما ٌعتمد علٌها كنشاط داخل المدرسة وخارجها 

ومن خلال الدراسات ونظرا لما ٌعانٌه أؼلب تلامٌذ المدرسة الابتدابٌة من تؤخر فً القراءة 

النظرٌة التً تطرقنا إلٌها فً الجانب النظري والتً بٌنت وأكدت أن للذاكرة والفهم القرابً 

 ومن جهة أخرى ومن , علاقة تربط بٌنهما هذا من جهة 
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خلال دراستنا والتً كان الهدؾ منها دراسة الفهم القرابً عند الأطفال الذٌن ٌعانون من 

 : صعوبات تعلم القراءة من جهة أخرى ٌمكن استخلاص ما ٌلً 

بٌنت نتابج هذه الدراسة والتً تمثلت فً دراسة الارتباط بٌن الذاكرة والفهم القرابً حٌث أن 

وهذا بتطبٌق اختباري القراءة والذاكرة تؤكدنا من خصابص اضطراب ,العلاقة سلبٌة بٌنهما 

صعوبات تعلم القراءة الذي ذكرناه فً الجانب النظري والذي ٌوافق خصابص مجموعة بحثنا 

حٌث أن الاطفال قد مروا بنفس مراحل اكتساب القراءة إلا أنهم ؼٌر قادرٌن على القراءة , 

ونفس الضعؾ لاحظناه فً الذاكرة وهذا من خلال اختبار , وهذا من خلال اختبار القراءة 

 .الذاكرة حٌث أظهر الأطفال نقصا فً عملٌة الاسترجاع 

فقد دلت النتابج الاحصابٌة عن وجود , أما فٌما ٌخص اختبار استراتٌجٌات الفهم القرابً 

 والمستوى القصصً ومنه , ضعؾ فً المستوى الصرفً ـ  النحوي 

الفرضٌة مإكدة بحٌث ظهر أن مستوى الفهم القرابً للأطفال الذٌن ٌعانون اضطراب فً 

 .القراءة ضعٌؾ 

إن أهمٌة عملٌة الفهم القرابً والقراءة كوظٌفتٌن معرفٌتٌن تجعلنا نهتم بالقٌام بالاختبارات 

وعلٌه كان الهدؾ من هذه الدراسة مساعدة الأطفال , الازمة التً تجعلنا نفهمهما بصفة جٌدة 

وإعطاء الأهمٌة الكافٌةلاضطراب عسر القراءة , الذٌن ٌعانون من هذه الاضطرابات 

واعطاء بعض الارشادات للمعلم وخاصة فً طرٌقة المعاملة مع هإلاء الأطفال وتحفٌزهم ,

 .على القراءة والدراسة للتمكن من التحصٌل الجٌد والنجاح فً المسار الدراسً 

 :الاقتراحات

تعتبر ؼاٌة كل بحث علمً ذو طابع علمً وتجرٌبً للوصول الى نتابج ملموسة من شؤنها 

 وتقدم , بإضفاء الجدٌد للمتناولات النظرٌة , خدمة المعرفة العلمٌة 
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والتً تظهر فً النتابج , حلولا اجرابٌة للمشكلات الأكادٌمٌة المطروحة فً الوسط المدرسً 

واستخلاص أهم الاقتراحات التً سنحاول تقدٌمها , الامبرٌقٌة المتوصل إلٌها فً بحثنا هذا 

وعلٌه بناء على النتابج المتوصل إلٌها فً هذا البحث الذي كشؾ لنا أن الذاكرة تإثر تؤثٌرا ,

 :دالا على الفهم عند المصاب بعسر القراءة فإننا نقترح ما ٌلً 

عن طرٌق إقامة , ــ إطلاع معلمً ومعلمات مادة القراءة على الإتجاهات التربوٌة الحدٌثة 

الدورات والندوات التربوٌة والتطوٌرٌة والدرس النموذجً الذي ٌلقٌه معلمون ومعلمات لهم 

 .خبرة كبٌرة فً مجال تدرٌس مادة القراءة 

ــ اسناد تعلٌم مادة القراءة إلى معلمٌن ومعلمات مختصٌن ومن ذوي الخبرة التربوٌة فً مجال 

 .التعلٌم ومإهلٌن علمٌا 

ــ إعادة النظر فً عدد التلامٌذ فً الصؾ الواحد حتى ٌتسنى للمعلم أن ٌلاحظ وٌتابع جمٌع 

 .التلامٌذ ومنه ٌكتشؾ على الأقل التلامٌذ الذٌن ٌعانون من إضطراب فً القراءة

لمتابعة التلامٌذ الذٌن ٌعانون من اضطرابات " التعلٌم المكٌؾ"ــ تعمٌم فتح الأقسام الخاصة 

فً التعلم بؤنواعها لكً ٌتم الاستفادة من ساعات المكوث بهذه الفصول لهإلاء التلامٌذ الذٌن 

ٌحتاجون لبعض المساعدة من البرامج القرابٌة والهجابٌة مما ٌإدي الى لحاق هإلاء التلامٌذ 

 .بؤقرانهم فً معدل نمو المهارات والقدرات لدٌهم 

ــ تخطٌط البرنامج العلاجً بناء على الفروض التشخٌصٌة من طرؾ فرقة التقٌٌم بدءا بمعلم 

المختص الارطوفونً لتحدٌد الخدمات التً , الاختصاصً النفسً والاجتماعً , الصؾ

 .ستقدم الى الطفل 

ــ ٌمكن الاستفادة من بطارٌة الاختبارات للكشؾ المبكر عن التلامٌذ الذٌن ٌعانون من عسر 

 .القراءة ومحاولة التؽلب علٌه فً وقت مبكر لتجنب عواقبه اللاحقة 

 

 

 

 

145 



 
 

ــ من خلال نتابج الدراسات ٌمكن من جلب الاعتراؾ الرسمً والاجتماعً من قبل القابمٌن 

 .على العملٌة التربوٌة نحو أهمٌة علم النفس وتطبٌقاته والاخذ بنتابج الدراسات 
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