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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإىــــــــداء ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 

لى كل من يحب الله ورسوله وامؼلم وامؼللٌء واموطن                ... اإ

تمام ىذا امبحر                لى كل يد ثؼاوهت مؼي لإ ... اإ

لى ىؤلء جميؼا وأ خص بالذهر                  :اإ

لى من أ لهلٌني املوة بفضل دػائهلٌ ودعميلٌ  ... أ طال الله عمرىلٌ " والدي الحبيبين"اإ

لى من ساهدني في ىذه المرحلة     ... وأ سرثو" جلٌل"زوجي امؼزيز اإ

لى من شجؼني  خوتي وأ خواتي وأ سرهماإ ... اإ

لى  "... بوسبذة يمينة"ال س خاذة المشرفة امفاضلة من وجّّني في ىذا امبحر  اإ

لى من ثؼاىدت مؼيم ػلى طلب امؼلم  دفؼة ماجس خير ال ورطوفوهيا وأ مراض انلغة “اإ

يمان، سارة، ميلى، ضبيحة، حكيمة، فطيمة ”2012-2011والثطال    ...سؼيدة، اإ

لى كل أ ساثذتي   وأ خص بالذهر وأ ضدكائي، "سطيف والجزائر امؼاصمة"بوليتي اإ

         ..."هور اميدى ذىبي"

لى من ثأ ثرت بهم وأ ضبحوا امغاية من ىذا امبحر  ال طفال المس خفيدين من امزرع "اإ

...   "املوكؼي

لّ أ ن أ ثلدم لهم بخامص أ يات امشكر وامخلدير وامؼرفان بالديل وأ ن     ل يسؼني اإ

... يجزيهم الله غني خير جزاء

هوّ ثؼالى ػلى كل شيء كدير وبالإجابة جدير    ... والله أ سأ ل أ ن يخلبل مني ومنهم اإ

                             

باحثة -                                                                       -ام



رــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  لدي  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــشكر وث
 

أ ثلدم بامشكر أ ولً لله ثؼالى امؼلًّ املدير الذي أ مدنا بامؼون ومنحنا امطحة      

تمامو نجاز ىذا امؼمل ووفلنا لإ ... وامؼافية واملدرة ػلى اإ

 

لى    ول يسؼني بؼد ذلك سوى امخوجو بجزيل امشكر وامخلدير      ... اإ

 

 اأ بلاىا الله ذخر" بوسبذة يمينة  " الدنخورة المشرفة ػلى ىذا امؼملال س خاذة    

...   ومفخرة مطلبة امؼلم

 ...  وكبولهم الدغوةال ساثذة المكوّهين نلجنة المناكشة   

 "غبد امرحلٌن الحاج ضالح"   أ س خاذنا وػامِمنا الذي كرأ نا غن مؤمفاثو امكثير 

...   أ بلاه الله وزاد من أ مثالهمؤسس امنظرية الخليلية الحديثة

 " ...CRSTDLA"امخلني مخطوير انلغة امؼربية ببوزريؼةو  امؼلميمرنز امبحر   

            

لى كل من مدّ لي يد امؼون ولم أ ذهر اسمو                   اإ

                       جاز الله الديع غني كل الخير 

باحثة                                                      -   -ام

 
 

 



ــله ثـــؼالى  : كــــال ام

اكرأ  وربمُ ال هرم،الذي  اكرأ  باسم ربمّ الذي خلق، خلق الإوسان من ػلق،»

« ػلّم بامللم ، ػلّم الإوسان ما لم يؼلم 

ة " ؼلق أ ي " 5-1سورة ام

سلام  طلاة وام رسول ػليو ام ال ام : ك

نّ ثؼلمّو لّلّ خش ية، وطلبو غبادة، ومذاهرثو جسبيح  ثؼلمّوا امؼلم،»  « فاإ

بخاري" " رواه ام

لّ كال في غده  نّي رأ يت أ هوّ ل يكذب أ حد نخابا في يومو ،اإ مو غُيّر ىذا مكان :اإ

أ حسن ، ومو زيد ىذا مكان يسُ خحسن ، ومو كُدّم ىذا مــــكان أ فضل ، ومو 

حرُك ىذا مكان أ جمل ، وىذا أ غظم امؼبر،وىو دميل ػلى اسديلاء امنلص ػلى 

. جملة امبشر

ني" ضفيا  "بللم ال 

 

 



 ملخص البحث       

في برليل الاضطرابات         (TNK)لضاوؿ من خلاؿ ىذا البحث إبراز ألعية النظرية الخليلية الحديثة      
لدى عينة  (الجملة)تركيبية للغة الشفوية التي بسيزّ الأداء اللغوي على مستوى الوحدات الكبرى -الدورفو

من الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي، حيث قمنا بتطبيق بنود رائز الفهم التًكيبي والدلالي 
للغة الشفوية ومن ثمّ  تركيبية الاستقبالية والإنتاجية- للتعرؼ على البنية الدورفو" L’ É.CO.S.SE" الدكيفّ

على  النحوي-الدعنوي بصمم قبل لغوي، ومن خلاؿ التحليل ةحالات مصاب (8)تطبيقو على بشانية 
استطعنا استخلاص وجود ثلاث  (البتٌ التًكيبية) معجمي-وفوؽ (اللفظة)معجمي -الدستوى برت

 : أنواع من الاضطرابات التي بُردثُ خللًا وعدـ اتساؽ لغوي لبنية الجملة 

 تركيبية على مستوى اللفظة الاسمية -اضطرابات مورفو. 

 تركيبية على مستوى اللفظة الفعلية -اضطرابات مورفو. 

 تركيبية على مستوى البتٌ التًكيبية -اضطرابات مورفو. 

زرع القوقعي، النظرية الخليلية الحديثة، البنية المورفو: مصطلحات البحث فعلية -ال تركيبية، مستول اللفظة الاسمية كال
 .مستول البنى التركيبية

  Résumé de l’exposé  

  A travers la présence étude, nous avons tenté de prouver l’efficacité du recours à la théorie 
néo-khalilienne (TNK) pour l’analyse des troubles morpho-syntaxiques du langage oral 
caractérisant la performance linguistique au niveau des macro-enchainements (phrase) des 
enfants implantés cochléaires, afin de réaliser notre objectif, nous avons utilisé les items de 
l’épreuve de la compréhension syntaxique et sémantique adaptée  "L’ É.CO.S.SE" pour connaitre la 
structure morpho-syntaxique réceptive et expresssive du langage oral, puis nous avons appliqué 
cette épreuve auprès huit (8) cas atteints d’une surdité pré-linguale, et à partir de l’analyse 
sémiologico-grammaticale au niveau intra-lexical (lexie) et supra-lexical (Tectonies) a permis de 
distinguer (3) types de troubles perturbant la structure et la cohérence de la phrase : 

 Des troubles morpho-syntaxiques au niveau de la lexie nominale . 
 Des troubles morpho-syntaxiques au niveau de la lexie verbale . 
 Des troubles morpho-syntaxiques au niveau des Tectonies . 

Les mots clés : implantation cochléaire, théorie néo-khalilienne, structure morpho-syntaxique, 
niveau de la lexie nominale et verbale, niveau des Tectonies . 



 

 

 ملخص البحث ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ أ- 

 فهرس الجداوؿ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ و- 
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 مػقدمػػػػػػػػػػػػػة- 

  الجانب النظػػػػػػػرم- 
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 14الفرضيات ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ:ثانيا
 14برديد الدصطلحات ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ:ثالثا
 16الأىداؼ والألعية ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ:رابعا
 17خلاصة الفصل ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ- 
 

 20بسهيد ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ- 

       20الدستويات اللسانية للغة العربية الشفوية ومراحل اكتسابها ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ:  أكلا

I.  21الدستوى الفونولوجي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
II. 22معجمي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -الدستوى الدورفو    
III. 24تركيبي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػ-الدستوى الدورفو  

مشكلة البحث كأىميتو: الفصل الأكؿ   

التناكؿ النفسي اللساني للغة الشفوية لدل الطفل سليم السمع: الفصل الثاني  

الصفحة                                                       كلػػػػػػػػػػحػػػػػػػػػتػػػػػالم  



IV.  26الدستوى البراغماتي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

     28خصوصيات معالجة اللغة الشفوية ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: ثانيا

I. 28الددخلات اللغوية ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
II. 28الدعالجة اللغوية ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
III. 30الدخرجات اللغوية ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 31تركيبي للغة العربية الشفوية ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ-اضطراب الدستوى الدورفو: ثالثا

I. 31تركيبية ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ-تعريف اضطرابات البنية الدورفو  

  32خلاصة الفصل ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ- 

 

 

 35بسهيد ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ- 

 35الصمم الإدراكي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ:  أكلا

 36تقنية الزرع القوقعي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: ثانيا

I. 36لمحة تارلؼية حوؿ تقنية الزرع القوقعي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
II. 37تعريف تقنية الزرع القوقعي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
III. 38مكونات جهاز الزرع القوقعي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
IV. 39آلية عمل جهاز الزرع القوقعي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
V. 40أنواع أجهزة الزرع القوقعي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
VI. 41خطوات عملية الزرع القوقعي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 45خصوصية النمو العصبي واللغوي لدى الطفل الدستفيد من الزرع القوقعي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: ثالثا

I. 45النمو العصبي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

الزرع القوقعي كخصائصو لدل الطفل الأصم: الفصل الثالث  

 

  الورع القوقعيي  الزارع للقوقعة



II. 46النمو اللغوي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 54خلاصة الفصل ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ- 

 

 57بسهيد ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ- 

 57نبذة تارلؼية حوؿ النظرية الخليلية الحديثة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: أكلا

I. 58ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ (النظرية اللغوية القدلؽة)مرحلة قراءة تراث الخليل 
II. 58مرحلة مقارنة النظرية اللغوية القدلؽة بدبادئ اللسانيات الحديثة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

III. 58مرحلة تقونً النظرية اللغوية القدلؽة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 59الدفاىيم الأساسية للنظرية الخليلية الحديثة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ : ثانيا

I. 59تركيبي للغة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ-مفاىيم أساسية لتحليل الدستوى الدورفو 

II. 66مفاىيم أساسية أخرى للنظرية الخليلية الحديثة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 68أسس ولظاذج التحليل حسب النظرية الخليلية الحديثة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ : ثالثا

I. 68النحوي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -التحليل الدعنوي 
II. 70الإبلاغي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ - التحليل الدلالي 

 71خلاصة الفصل ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ- 

الجانب التطبيقي  - 
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التناكؿ اللساني للغة الشفوية في إطار النظرية الخليلية الحديثة : الفصل الرابع  

الإجراءات المنهجية للبحث الميداني :الخامسالفصل   
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، تبدأ بقوانتُ الأصوات ثم     تعُتبر اللغة وسيلة اتصالية مكتسبة، تتلخص في كونها ىيكلة لسانية

تتحِد ىذه البُتٌ من أصوات وكلمات و، (37:،ص 2007،مصطفى )الصرؼ، ثم التًاكيب، وتنتهي بالدعتٌ
اكتساب ىذه البتٌ ، ويتم (11:،ص 1997،عبد العزيز)وبصل مع بعضها البعض لتأدية الوظيفة الاتصالية 

اللسانية نتيجة تفاعل بتُ النضج الجسمي والعصبي والتكامل الحسي،والنمو الدعرفي والانفعالي وكذا 
الارتقاء النفسي اجتماعي، واختلاؿ أحد ىذه العناصر يعُرقل ستَورة التطور اللغوي، ويؤثر سلبًا  

 .على اكتساب لستلف الدستويات الوظيفية للغة 

    ولعلّ سلامة أعضاء الحس عمومًا والسمع خصوصًا من أىم ىذه العوامل، ولذذا يعُتبر الصمم 
أحد أخطر الأسباب التي تعيق كافة لرالات حياة الطفل الاتصالية والأكادلؽية والنفسية والتفاعلية 

 (الصوتية الفونولوجية، الدورفولوجية، الدورفوتركيبية الدلالية والبراغماتية)التي منها اكتساب اللغة بكل مستوياتها 
على الدستوى الاستقبالي والتعبتَي، أمّػا مدى التأثر بالصمم على مستوى الكلاـ والنطق والصوت 
 .فيحدده زمن وحِدّة الفقداف السمعي الدرتبط بدوره بنوعية التجهيز السمعي كتكفل بالأطفاؿ الصم 

   وبتِطور العِلم تطورت أساليب التكفل والتعامل مع الأطفاؿ الصم وتعددت من الطرؽ اللفظية 
(méthodes orales)  التي تعتمد على السند السمعي والقراءة على الشفاه إلػػى الطرؽ الاشارية
(méthodes gestuelles) وفي بعض الحالات يكوف الدعتُ السمعي حلًا ووسيلة نافعة لاستًجاع قناة ،

لا يستفيدوف من  (صمم عميق)التواصل واكتساب لغة شفوية مقبولة، لكن بعض الفئات من الصم 
الدعينات السمعية، وبقيت قدرتهم على اكتساب اللغة لزدودة جدا إلى غاية ظهور تقنية الزرع القوقعي 

(l'implant cochléaire)  ،والدتمثلة في آلية إلكتًونية متكونةّ من إلكتًودات مزروعة في الأذف الداخلية
 .مبدؤىا خلق إحساس سمعي انطلاقا من تنبيهات كهربائية لنهايات العصب السمعي 

   فتقنية الزرع القوقعي بينّت فعاليتها من خلاؿ النتائج الدتحصل عليها مع الحالات الدصابة بالصمم 
خاصةً في استًجاع الوظيفة الاتصالية تدرلغيًا وبساشيًا مع سنوات الاستفادة من الزرع القوقعي 

سن اكتساب الصمم، الكشف الدبكر، الكفالة الأورطوفونية وكثافتها وتدخل المحيط )ومعطيات الحالة منها 
، فكلما كانت ىذه الدعطيات لصالح الحالة كانت ىناؾ (... في التكفل، الاضطرابات الدصاحبة،الأسري

نتائج إلغابية على الدستوى الاتصالي اللغوي الذي يعُتبر الذدؼ من ىذه التقنية، وفي ىذا الصدد يرى 



"Miyamoto " الذي توصل إلى أفّ القدرات التعبتَية تبقى متدنية مقارنةً بالعادي  (1997)وفريقو سنة
 رغم سرعة النمو اللغوي التعبتَي بعد عملية الزرع القوقعي التي بساثل الأطفاؿ السالدتُ سمعيا

(Transler et al, 2005, p: 187)، ُّكما بت (Richter  et al) أفّ ىناؾ برسن ملحوظ بعد  (2002) سنة
سنتتُ من استعماؿ الزرع القوقعي لكن تبقى الكفاءة اللغوية برت العادي على الدستوى الاستقبالي 

(Dubois-Bélanger et al, 2010, p: 272)  ، الفريق البحثي وىذا ما توصل إليو(M.T.Le normand et al) 
الذي توصل إلى أفّ اللغة تنمو في بصيع مراحل الاستفادة من جهاز الزرع القوقعي، مع ( 2006)سنة 

 Le  )(.84 ،72)وتظل متواجدة حتى الأشهر ، وجود صعوبات وعجز على مستوى النغمة والإعراب

normand et al,2006,p:97-103).  وبهذا يظهر لنا أفّ تقنية الزرع القوقعي لا تغُتَر جذرياً حقيقة وضع 
الطفل الأصم، بل تفتح لو لراؿ اكتساب اللغة بتدخل المحيط الخارجي من فريق متعدد التخصصات 

والأسرة خاصةً الوالدين، لأنوّ رغم ذلك يعاني من اضطرابات لغوية على الدستوى الاستقبالي والتعبتَي 
  . خاصةً أفّ مدركاتو الصوتية بزتلف عمّا يستطيع إدراكو الشخص سليم السمع

اللغة لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي،     ومن خلاؿ ما سبق يظهر لنا جليًا ألعية دراسة 
ىذا ما جعلنا نهتم أكثر بدعرفة  سنوات الأختَة، (10)ففي الجزائر ظهرت ىذه التقنية في أقل من 

فعاليتها خاصةً أنها حديثة التطبيق مع حالات الصمم العميق، ىذا ما جعل ىناؾ نقص في التقييم 
والدتابعة الأورطوفونية للحالات الدستفيدة من الزرع القوقعي خاصةً بعد الإدماج الددرسي للأطفاؿ 

الدستفيدين من الزرع القوقعي أين بات الاىتماـ الأكبر بالجانب الأكادلؽي من طرؼ الأولياء على 
 .  حساب الجوانب الأخرى منها اللغوية 

تركيبي للغة الشفوية لدى -      وبناءً على ما سبق يسعى ىذا البحث إلى دراسة الدستوى الدورفو
التي تعُتبر لظوذج الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي، معتمدين على مبادئ النظرية الخليلية الحديثة 

لؼتلف  (سنتطرؽ إليو في الفصل الرابع)وصفي لساني حديث للغة العربية يستخدـ في منهجيتو برليلا 
 .بساما عن التحليل الدعروؼ الدبتٍ على التقطيع الدتسلسل للكلاـ 

 : إلى جانبتُ وفقًا للخطة الآتية الحالي     ولقد بست معالجة وتقسيم البحث
تم عرض مشكلة البحث وألعيتو " الفصل الأكؿ" والذي ضمّ أربعة فصوؿ، في الجانب النظرم   

والذي تصُاغ فيو الإشكالية وبُردد أبعادىا وجوانبها الدختلفة مع التطرؽ للدراسات السابقة الدرتبطة 



بالدوضوع، مع برديد الفرضيات التي تعُتبر إجابات احتمالية للأسئلة المحورية التي دارت حولذا إشكالية 
البحث، وبرديد الدصطلحات التي تبتُّ بدقة الدتغتَات التي لضن في صدد دراستها، لنصل بعدىا إلى 

 . برديد الأىداؼ التي من خلالذا نستخلص ألعية ىذا البحث
فقد خصصناه لدراسة اللغة الشفوية لدى الطفل سليم السمع، وركزنا فيو على " الفصل الثاني"   أماّ 

تركيبي والدستويات اللسانية الدرتبطة بو، أمّا -أىم الدعلومات الخاصة بالنمو الطبيعي للمستوى الدورفو
فتَم فيو التطرؽ لتقنية الزرع القوقعي ومعطياتها الطبية واللغوية لدى الطفل الدستفيد " الفصل الثالث"

من الزرع القوقعي بدءًا بنبذة حوؿ الصمم الإدراكي، لنصل إلى تقنية الزرع القوقعي وإجراءاتها 
الجراحية، واختتامًا لذذا الفصل قمنا بالتطرؽ لخصائص النمو العصبي واللغوي لدى الطفل الدستفيد 

والأختَ في الجانب النظري تّم فيو تقدنً النظرية الخليلية الحديثة " الفصل الرابع"من الزرع القوقعي، ثم 
ومقارنتها بالنظريات اللسانية الحديثة وشرح أىم مبادئها ومفاىيمها وكيفية استغلالذا كنموذج للتحليل 

 .في ىذا البحث 
تّم تناوؿ الإجراءات الدنهجية " الفصل الخامس" فقد تضمن فصلتُ، في للجانب التطبيقي  أمّا بالنسبة 

للبحث الديداني حيث وُضع البحث في حدوده الزمنية والدكانية، وكذا التطرؽ لأدوات البحث 
الذي تّم فيو عرض وبرليل ومناقشة نتائج البحث في ضوء مبادئ " الفصل السادس"الدستعملة، وأختَا 

النظرية الخليلية الحديثة وفي ضوء الفرضيات والدراسات السابقة، والاختتاـ باستنتاج عاـ ومن ثم 
 .   بالتوصيات والاقتًاحات 

 .    وفي خابسة البحث، طرحنا رؤيتنا العامة للموضوع مع تعليقنا على ما توصلنا إليو من نتائج 
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 الفصل الأكؿ

 مشكلة البحث كأىميتو

 



                    
                        

 

الفصل الأكؿ                      
 

تمهيد -                            

الإشكالية :                        أكلا
الفرضيات :                       ثانيا
تحديد المصطلحات :                       ثالثا
الأىداؼ كالأىمية :                      رابعا

خلاصة الفصل                           -   

 

 

 

 



 تمهيد - 

نتناوؿ في ىذا الفصل موضوع البحث من إشكالية وفرضيات وبرديد الدفاىيم والأصوؿ النظرية    
وألعية وأىداؼ اختيار الدوضوع، انطلاقاً من كَوْف كل بحث وليد مشكلة معينة وبالتالي ىي مصدر 

 .   ألعيتو وأىدافو وىي التي تربطو بأمثالو من البحوث 

 الإشكالية.أكلا

، أمّا علم النفس اللغوي الذي يعُتبر أحد فروع علم ة   تهتػم اللسانيات بشكل أساسي بػبنية اللغ
الصوتي، الفونولوجي، الدورفولوجي  "النفس فيهتم بالدعالجة اللغوية إرسالًا واستقبالًا على الدستوى 

 (Jean-claude Quentel)قد بتُّ الباحث و، (4:،ص2009بيرنثاؿ، بانكسوف ، )" التًكيبي، الدلالي والبراغماتي
أنوّ ليتمكن الباحث من تفستَ اللغة  فعليو اختيار مستوى معتُ، مع عػدـ بذاىل بقية الدستويات التي 

 بأكملها بوجهة النظر التي ةيستبعدىا بذلك من برليلو، وبالتالي لا لؽكنو تقليص أو تعويض اللغ
 .                                                   ( Quentel & Laurence,2008-2009,p:26) .يعتمدىا 

 بدراسة أشكاؿ وقواعد تكوين  الذي يعُتٌتركيبي-الدورفو    ولذػذا سيكوف تركيزنا على الدستوى 
الدلفوظات، أي لػتوي على العناصر والبتٌ التي تغُتَّ العناصر الدعجمية بطريقة قريبة من جذر الكلمة 

فهو نظاـ  مُهّم وأساسي لنمو واكتساب اللغة وتثبيتها ثم تغيتَىا لتشكيل الدلفوظ، 
 (Parisse,2009,p :7) لؽر ىذا الدستوى في اكتسابو عػبر مراحل لظو كمي ونوعي على الدستوى ، و

بتجميع كلمتتُ إلى العديد من الكلمات على شكل بصل قصتَة والتي الاستقبالي والإنتاجي، وذلك 
الطفل قادرا على إنتاج ملفوظات أكثر فأكثر طولا  تكوف عبارة عن تركيب أسماء، ثم بالتدريج يصبح

 les)واكتمالا على الدستوى النحوي، تليها الجمل الدعقدة التي برتوي على العديد من الجمل الدركبة 

propositions)  وتبدأ قليلا قبل سن عامتُ وتكتمل في سن الرابعة(Hoff,2009,p :3) وىذا كلو بالتفاعل ،
للنفاذ إلى لغة  (البروزوديا، الفونولوجيا، الدعجم، الدلالة والبراغماتية"مع الدستويات اللغوية الأخرى 

 .( Maillart,2009,p :4)أكثر استقلالية عن السياؽ 

 



تركيبي -    ومن خلاؿ ما ورد يتضح لنا أنوّ ولكي يكوف ىناؾ ستَ عادي لاكتساب الدستوى الدورفو
 فالطفل ىناؾ عدة عوامل تتحكم فيو، ومن ألعها القدرة على السمع والتفاعل مع المحيط الخارجي،

ذو السمع العادي يعتمد في لظوه ومنذ الشهور الأولى على الدنبهات السمعية من أصوات الأشخاص 
تكوف ىذه الدثػػتَات  dB( 89)ومن صوتو ىو بالخصوص، فإنػوّ في  حالة فقداف سمعي يساوي أو يفوؽ 

السمعية عدلؽة الدفعوؿ وتأثتَىا لا لزالة على بصيع الأنظمة اللسانية للغة الشفوية، وكذا على شروط 
الشيء الذي لغعل ىذه الفئة من اكتسابها أي لا تكوف بنفس منحى تطور لغة الطفل العادي، 

والذي حرمهم فقدانهم السمعي من تكوين نظاـ لساني ينمو ويتطور  (صمم عميق)الأطفاؿ الصم 
  .(حركية، الدعرفية، الاجتماعية العصبية، النفسية)تزامنا مع جوانب النمو الأخرى 

    لكن ىذه الحالات من الصمم العميق لا تقُدِـ فيها الدعينات السمعية الكلاسيكية أي مساعدة 
في استًجاع الجزء الدفقود من السمع، فإنوّ ومع التقدـ الطبي توصل العلماء إلى تقنية تساىم في 

 وتتمثل في تقنية الزرع القوقعي، والتي dB( 40-30)استًجاع نسبة من السمع قدّرىا العلماء ما بتُ 
أثبتت من خلاؿ نتائجها على لغة الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي تطور ولظو لغوي، تتحكم 

فيو عدة متغتَات من بينها تاريخ الإصابة بالصمم وسببو، وكذا عمر الطفل أثناء زراعة القوقعة فكلما 
كاف السن مبكراً كانت النتائج أفضل والأداء أحسن على الدستوى الكمي والنوعي، كما يتدخل 

عامل السن السمعي أي مدة الاستفادة من الزرع القوقعي، وكذلك تدخل المحيط العائلي والاستعماؿ 
 . اليومي والدنتظم للجهاز 

تركيبي لدى الأطفاؿ الصُم، فيوجد العديد من الدراسات الأجنبية  - وبالتًكيز على النمو الدورفو  
 أفّ اللغة التعبتَية للأطفاؿ الدستفيدين  التي توصلت إلى(Richter et al,Quellet et al,2002) دراسة منها

من الزرع القوقعي تتحسن بزيادة استعماؿ ىذه التقنية ابتداءً من سنتتُ، لكن دائما أقل من العادي 
 & Young & Killen 2002,Geers & Nicholas)تركيبية -بحيث تكوف القدرات الدعجمية أقل إصابة من الدورفو

Sedey 2003)تركيبية الاستقبالية فتتًاوح ما بتُ حدود العادي حسب -، أمّا فيما لؼص القدرات الدورفو
وىذا متعلق بفتًة استعماؿ الزرع  (O’Donoghue & Archbold,Dyar,Nikolopoulos , 2004)الدراسات العلمية 

القوقعي خاصةً الدبكر، ولكن عمومًا ىناؾ برسن داؿ بعد سنتتُ من الاستعماؿ بحيث يبقى 
( . Richter & ses collaborateurs ,2002)تركيبي أقل من العادي وىذا حسب الباحثتُ -الاستقباؿ الدورفو

(Dubois-Bélanger et al,2010,p :272).       



( 1997،1998،2006)في السنوات  ( Le normand & Parisse)    وفي ىذا السياؽ أيضًا دراسة الباحػػثتُ 
، وتّم إخضاع "CMV" إثر الإصابة بفتَوس شهر (84-24) في سن سمعي ما بتُ على طفل زارع للقوقعة

، مقارنةً (18، 12، 6) في كل من الأشهر (CV) الشفوية على شكل مقطع ةالطفل إلى صوامت اللغ
طفل ذوي السمع العادي، وبعدىا تّم تتػػبع متوسط  (111)بدتوسط الكلمات النحوية التي أنتجها 

فلوحظ الصعوبة والبطء في ، (24،36،48) في الأشهر (Les mots grammaticaux)الكلمات النحوية 
وكذا بقاء الأخطاء على مستوى معالجة  (Les complémenteurs)اكتساب الكلمات النحوية ومكملاتها 

الأسماء والأفعاؿ خاصةً التوافق في النوع والعدد والإعراب، ىذه الصعوبات في أغلب الأحياف 
Les mots inintell) أو الكلمات غتَ الدفهومة (manque du mot)مصاحبة لنقص الكلمة  igibles)  الدصحوبة

، أو اضطرابات في الإيقاع الكلامي سواءً على مستوى الجمل (dysprosodie)بصعوبة في النغمة 
ثُمّ أتبع الفريق البحثي ىذا التقييم بتطبيق اختبارات بزص الدستوى الدعجمي منها البسيطة أو الدعقدة، 

 la compréhension)  الذي يهدؼ إلى تقييم الفهم الدعجمي(Dague Lége) للباحث ( VOCIM)ار بختا

lexicale)، وكذا اختبار (L'Écosse) للباحث (Lecocq )             بهدؼ تقييم الفهم النحوي الدلالي
(la compréhension syntaxico-sémantique) ، وقد كانت النػتائج في أفّ اللغة تنمو في بصيع الأعمار

والإعراب  (prosodie)شهرا، مع وجود صعوبات وعجز على مستوى النغمة  (84 -6)الدذكورة سابقا 
(grammaire) ، وفُسّر ىذا حسب الدراسة للتأخر في سن الزرع (84 ،72)وتظل متواجدة حتى الأشهر ،

 Le normand et )القوقعي، أمّا النمو الدعرفي وتعلم القراءة والكتابة يبقي دائما في حدود العادي 

al,2006,p:97-103) .  

  اللغةبالبروزوديا وعلاقتها باكتسا حوؿ بدراسة (Le normand ,Anne Lacheret  )    كما قاـ الباحػثاف
تأثتَ سن الزرع القوقعي على نتائجػها ، فبينّت (2008)سنة " لدى الأطفاؿ الصم الزارعتُ للقوقعة

طرابات بروزوديػة ػ، أي كل ما كاف سن الزرع القوقعي مبكرا كاف احتماؿ وجود اضيالإنتاج البروزود
فونولوجية مصابة - أقل خاصةً على مستوى الدكػوّف النحوي، بينما تبقى الدكوّنات الصوتية والدورفو

وىذا راجػػع حسب الدراسة في  (زرع قوقعي مبكر ومتأخر)بدرجات لستلفة بالنسبة لجميع أفراد العينة 
 Le ) التي تسُػتغل في حػالة الزرع القوقعي الدبكر (plasticité cérébrale)أسػبابها إلى الليػونة العصبية  بعض

normand et Lacheret,2008,pp100-110. )  



   أمّا فيما لؼص اللغة لدى الطفل العربي الدستفيد من الزرع القوقعي، فالدراسات التي تناولتها ضئيلة 
 وىذا لحداثة تقنية الزرع القوقعي، نذكر منها ما لو علاقة ببحثنا الحالي تلك التي قامت بها الباحثة

حوؿ دراسة زراعة القوقعة وأثارىا على اكتساب اللغة، بهػدؼ إبراز ألعػية  (2010)سنة  (لؽينة بوسبتة)
الزرع القوقعي في اكتساب القدرات اللغوية لدى الطفل الأصم الجزائري الناطق باللغة العربية، وىي 

تتًاوح أعمارىم بتُ  ( ذكور8 بنات و2)أطفاؿ من الجنستُ  (10)دراسة بست على عينة تتكوف من 
سنوات، وتلقوا تدريباً مع إعادة التأىيل في  (5-4)سنوات، أجريت لذم عملية الزرع القوقعي بتُ  (5-7)

مراكز خاصةْ، وقد صُنّف أطفاؿ العينة في ثلاث لرموعات حسب متغتَ الددة الزمنية للتجربة 
شهر، أمّا الثالثة ما (22-18)شهر، أمّا الثانية فبتُ  (18-12)السمعية، حيث كانت المجموعة الأولى بتُ 

 الدكيّف من طرؼ الباحثة (TEPPP( )VIEU 1993)شهر، لذذا الغرض تّم تطبيق رائز  (26-22)بتُ 
بند دمج الدعلومة السمعية البصرية : ، التي اعتمدت في دراستها على بندين أساسيتُ لعا(بوسبتة)

الذي يهدؼ إلى تقييم قدرات الطفل على التمييز بتُ التقابلات الصوتية الدّالة وبند القائمة الصوتية 
الذي يهدؼ إلى برليل إمكانيات الطفل على التعرؼ الصوتي والقدرة على التمييز في النظاـ الصوتي 

الدستوى الأوؿ  حسب مستويات، النػتائجوقد كانت واكتشاؼ الدسار السمعي والإدراكي وتطوره، 
الذي لُؽثل المجموعة الأولى ويتميز بإنتاجات لزدودة ذات أشكاؿ منحرفة للألظاط الفونولوجية، إذ لصد 

تغتَات صوتية متعددة على مستوى الدخرج والصفة أو الاثنتُ معًا، تعود إلى صعوبة في القدرة على 
التمييز السمعي نتيجة عدـ وضوح الدعلومات التي يتلقاىا من الجهاز لشاّ يؤدي إلى اضطراب في 

الدعالجة السمعية الدسئولة عن النطق الدضطرب، لشاّ جعل ىناؾ خلط بتُ الأصوات الدتقاربة في النطق 
(s/š)  والتمييز بتُ الكلمات الدتشابهة والتي بزتلف عن بعضها البعض في صوت واحد، أو التمييز في

صفة الجهر أو الذمس، ىذا ما يفُسر الاكتساب البطيء للجانب الفونولوجي والضصار نظامها في 
، الصادرة عن الشفاه ومقدمة اللساف وذلك يرجع (p/m/t)وصوامت ثلاث بسثلت في  (a /e)الصائتتتُ 

لاستعماؿ الأطفاؿ للقراءة على الشفاه، أمّا الدستوى الثاني فتبدأ كمية  (بوسبتة)حسب الباحثة 
الأصوات بالالضصار تدرلغيًا، فيظهر التطور الفونولوجي بشكل تدرلغي وتزداد مضاعفة الأصوات 

باكتماؿ اكتساب الصائتات ثمّ ظهور الصوامت الأمامية متبوعة بالتسريبية الأمامية، لشاّ يدؿ على أفّ 
مهارات الإدراؾ والتمييز السمعي في برسن مستمر، أمّا الدستوى الثالث فيتميز بزواؿ العمليات 
الفونولوجية من إبداؿ وتعويض لضو اكتساب فونولوجي في حالة تطور مستمر، فتظهر الصوامت 

(r/l)  ّبالإضافة إلى الدكتسبات السابقة الذكر في الدستوى الأوؿ والثاني، وتؤُكد ىذه الدراسة أف



الأطفاؿ بعد اكتسابهم لدهارات الإدراؾ والتمييز السمعي تبدأ لديهم الاكتسابات اللغوية بالتطور 
التدرلغي الديناميكي، وذلك بظهور الصائتات قبل الصوامت والصائتات أكثر انفتاحًا إلى أقل 

انفتاحًا، ثمّ تليها الصوامت الأمامية قبل الخلفية والدهموسة قبل المجهورة، وىذا التطور شبيو إلى حد 
كبتَ بالاكتساب الطبيعي لدى الطفل سليم السمع، لكن يبقى التطور لدى الأصم الدستفيد من 

الكشف الدبكر، التدريب )الزرع للقوقعي خاص ولشيّز يتطور بقدر ما تتاح لو العوامل المحفزة مثل 
الدكثف عبر فتًة زمنية طويلة، التجربة السمعية، نوعية التأىيل والتدريب السمعي والاستًاتيجيات 

الدستعملة للتواصل والتي تساعد الطفل على الاستقباؿ الجيد للمنبهات السمعية الخارجية، مشاركة 
 .( 12-11: ،ص2010بوسبتة،) (الأىل في التأىيل

حوؿ  (2012-2011)سنة  (جنوف وىيبة)   وفي ضوء الدراسات السابقة العربية أيضًا لصد دراسة الباحثة 
تركيبي والدلالي عند الطفل الدستفيد من الزرع القوقعي، وبسحورت الدراسة -اكتساب الدستوى الدورفو

تركيبية على -حوؿ كيفية اكتساب الطفل الخاضع لعملية الزرع القوقعي للمكوّنات الدلالية والدورفو
( 5.5-5)عينة تتكوف من أربع أطفاؿ مستفيدين من الزرع القوقعي تتًاوح أعمارىم السمعية مابتُ 

( 5.5-4)طفل سليم السمع يتمدرسوف في القسم التحضتَي تتًاوح أعمارىم الزمنية مابتُ  (12)سنة، و
سنة، ولقد أسفرت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بتُ الأطفاؿ العاديتُ والأطفاؿ 

والدلالي،كما تّم التوصل  (الفهم والتعبتَ)الحاملتُ للزرع القوقعي على الدستوى الدورفولوجي والتًكيبي 
فيما لؼص اكتساب الجوانب اللغوية إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بتُ الأطفاؿ الحاملتُ للزرع 

  .( 2012-2011جنّوف،)القوقعي في سن مبكر ومتأخر 

   فنقػطة تشابو الدراسات الأجنبية والعربية سابقة الذكر مع بحثنا الحالي أنها تتضمن دراسة اللغة لدى 
فئة الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي وفي سن ليس مبكراً في غالبو، والتأكيد على التأثتَ السلبي 

تركيبية في إطار - تتمثل في أننّا نبحث في البنية الدورفوالاختلاؼللصمم على اللغة الشفوية، أمّا نقطة 
النظػرية "ولذذا سنعتمد في برليػلنا على أحد الدراجع العربية الدهمّة، والدتمثلة في معطيات نفسية لسانية، 

، والتي تعُتبر نظرية لسانية جزائرية لصاحبها (نسبة للخليل بن أبضد الفراىيدي)" الخليلية الحديثة
سنة تقريبا، فهي امتداد للنػحو العربي  (40)، نظرية لا تزاؿ منذ "عبد الربضاف الحاج صالح"العلّامة 

وغتَىم، وقاـ مؤسس النظرية ببػعث ىذا النحو من جديد " الخليل، سبويو و ابن جتٍ"الذي وضعو 
على ضوء ما استحدثتو النظريات الحديثة للسانيات، وكما حاوؿ الإلدػاـ باللسانيات الحديثة وبكل ما 



، فهػي (82:، ص2008،  (المدارس اللسانية)التواتي ، ). قيل عن اللغة وبنيتها وتطورىا واكتسابها ووظائفها
في بصيػع  (Description exhaustive)نظرية كما يقاؿ عنها تقتًح وصف عمػيق وكامل للغة العربيػة 

: تركيبية فهي-أبعادىا، أمّا مبادئػػها القاعدية الكبرى والتي تفي بغرض برليل الاضطرابات الدورفو
 (اللفظة بنوعيها الاسمية والفعلية، البتٌ التًكيبية، العامل ومعموليو الأوؿ والثاني، الدسند والدسند إليو)

 (ىل ىي مستقرة أـ متغتَة)تركيبية التي بست فيها ىذه الأخطاء -ومن ثّم استخلاص القواعد الدورفو
 :تسػاؤلنػػا الرئيسي فػي لذا بَسثَل

تركيبية الملاحظة في اللغة الشفوية لدل الأطفاؿ المستفيدين من الزرع -ما ىػي الاضطرابػػات المورفو   
 القوقعي في ضوء النظريػػة الخليليػػة الحديثػػة ؟ 

 :الأسئػػلة الجزئية* 

 للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع استقباليةتركيبية -ىػل توجد اضطرابات مورفو .1
  القوقعي ؟

 للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع إنتاجيةتركيبية -ىػل توجد اضطرابات مورفو .2
   القوقعي ؟

 للغة الشفوية لدى الاسمية على مستوى اللفظة إنتاجيةتركيبية -ىػل توجد اضطرابات مورفو .3
 الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي في ضوء النظريػػة الخليليػػة الحديثػػة ؟

 للغة الشفوية لدى الفعلية على مستوى اللفظة إنتاجيةتركيبية -ىػل توجد اضطرابات مورفو .4
 الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي في ضوء النظريػػة الخليليػػة الحديثػػة ؟

 للغة الشفوية لدى البنى التركيبية على مستوى إنتاجيةتركيبية -ىػل توجد اضطرابات مورفو  .5
 الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي في ضوء النظريػػة الخليليػػة الحديثػػة ؟

الفرضيات  . ثانيا

 الفرضية العامة  .1
تركيبية للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي -تتمثل الاضطرابػػات الدورفو

البنى  والفعلية واللفظة الاسميةفي اضطرابات على مستوى  في ضوء النظريػػة الخليليػػة الحديثػػة
  .التركيبية



 الفرضيات الجزئية  .2

 للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع استقباليةتركيبية -توجد اضطرابات مورفو .1.2
. القوقعي 

 للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع إنتاجيةتركيبية -توجد اضطرابات مورفو .2.2
. القوقعي

 للغة الشفوية لدى اللفظة الاسمية على مستوى إنتاجيةتركيبية -توجد اضطرابات مورفو .3.2
.  الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي في ضوء النظريػػة الخليليػػة الحديثػػة

 للغة الشفوية لدى اللفظة الفعلية على مستوى إنتاجيةتركيبية - توجد اضطرابات مورفو.4.2
. الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي في ضوء النظريػػة الخليليػػة الحديثػػة 

 للغة الشفوية لدى التركيبية البنى على مستوى إنتاجيةتركيبية -توجد اضطرابات مورفو .5.2
 .الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي في ضوء النظريػػة الخليليػػة الحديثػػة 

تحديد المصطلحات .ثالثا 

 ( La structure morpho-syntaxique )تركيبية-البنية المورفو. 1   

ىو أحد مستويات اللغة الشفوية، الذي يعُتٌ باكتساب النظاـ القواعدي أي الدورفولوجي     
والنحوي ، يأتي اكتسابو بعد انتظاـ الأصوات اللغوية واكتمالذا وكذا بدَْأ تكوين الكلمات الأولى قبل 

سن العامتُ، تزامنًا مع النمو الدعجمي وىذا مػػا جعل اكتسابو وبشكل سليم رىتُ تطور و نضُج 
الحواس خاصةً السمع العضلات النطقية والجهاز العصبي، ومن جهة أخرى يعُتبر لشراً ىامًا لنمو اللغة 

 . الشفوية 

 ( pédiatrique L'implantation cochléaire )تقنية الزرع القوقعي لدل الطفل.2

    ىي عبارة عن زرع جهاز إلكػتًوني في الأذف الداخػػػلية، حيث يقوـ بتزويػد الأذف بدختلف 
أين لا تصبح للمعينات السمعية دور " الحاد، العميق، الكلي"الأصوات في حالة الفقداف السمعي 

 .كبتَ في جعل الطفل الأصم يفهم الكلاـ الدسموع 



 ( La théorie néo-khalilienne) النظرية الخليلية الحديثة.3

   نظرية لسانية تتناوؿ كل ما قيل عن اللغة وبنيتها وتطورىا واكتسابها ووظائفها، انطلاقا من النحو 
العربي القدنً وكل ما توصلت إليو اللسانيات الحديثة والدتماشي مع النظرية الخليلية القدلؽة، فهي 

اللغة العربية الفصحى، اللغة الدرضية )نظرية تقتًح وصفا عميقا وكاملا للغة العربية في بصيع أبعادىا  
 .باستخداـ أحدث التكنولوجيا في اللسانيات الحاسوبية  (الدارجة

 (la lexie )اللفظة.4

   أصغر وحدة من الكلاـ لشاّ لؽكن أف ينفصل ويبتدئ، وبناءً على ىذا فالكلمة ىي أدنى عنصر 
 .تتًكب منو اللفظة التي قد تكوف اسما أو فعلًا أو بصلة فعلية أو اسمية 

 (les tectonies) البنى التركيبية.5

معجمي، يقع مباشرة بعد مستوى اللفظة، يدرس أبنية الكلاـ، ويتم فيو برليل -   ىو الدستوى فوؽ
 .  الدصفوفة التًكيبية الدكونةّ من العامل ومعموليو الأوؿ والثاني في علاقة البناء

 ( Analyse psycho-linguistique) لساني- التحليل النفسي.5

عَبْر فحص العمليات الذىنية  (L'acte de langage)    ىو برليل أفعاؿ اللغة، أي شكل الدلفوظات 
، أي "وبذلك يتم برليل الكلمات والجمل في إطار عمػلية الاستقباؿ والإنتاج كما ىو الحاؿ في بحثنا

 .وصف تلك الآليات التي يستثمرىا الذىن الإنساني لإنتاج الدلفوظػات وفهمها 

  الأىداؼ كالأىمية.رابعا

 :   سعينا من خلاؿ ىذا البحث إلى برقيق لرموعة من الأىداؼ نذكرىا فيما يلي 

لدى عينة البحث " كمًا ونوعًا"تركيبية الاستقبالية والإنتاجية -دراسة  برليلية للاضطرابات الدورفو* 
 .خاصةً أفّ الدراسات التي أقُيمت حولذا باستعماؿ النموذج الخليلي الحديث قليلة 

تركيبية الاستقبالية والإنتاجية الدلاحظة في اللفظة الاسمية والفعلية - تصنيػف الاضطرابات الدورفو* 
 .والبتٌ التًكيبية من خلاؿ النموذج الخليلي الحديث وإظهار ألعيتو 



لزػػػاولة فتح لراؿ تساؤؿ لدراسات لاحقة توّسع دائرة البحث في الاضطرابات على مستوى البتٌ * 
اللسانية للغة الشفوية لدى عينة البحث في ضوء النموذج الخليلي الحديث وضرورة التكفل بهذه 

 . تركيبي الاستقبالي والتعبتَي للنجاح الددرسي والاجتماعي -الاضطرابات، وىذا لألعية الدستوى الدورفو

 .الدسالعة في البحوث التي تناولت الاضطرابات اللغوية باستعماؿ النموذج الخليلي الحديث * 

 :  وفي رحاب ىذه الأىداؼ تتجلى ألعية الدوضوع الذي نبحث فيو من خلاؿ النقاط الآتية 

تركيبية الاستقبالية والإنتاجية الدعتمدة في بناء ونطق -التعرؼ على الاستًاتيجيات والقواعد الدورفو* 
الكلمة والجملة لدى عينة البحث، وبالتالي لزاولة توظيفها في رسم بعض خػػطوات برنامج التكفل 

 .الأورطوفوني 

الحصػػوؿ على تصنيف جديد مضاؼ إلى التصنيفات اللسانية الأخرى للاضطرابات اللغوية لدى * 
 .فئة الصم خاصةً والعاديتُ عامةً

تركيبية أمر مهم، لأنها قاعدية لبناء اللغة ويتوقف -الاىتػػماـ بالبحث على مستوى البنية الدورفو* 
 .وتواصلو اللفظي الاجتماعي " الشفوي والكتابي "بذلك مستقبل الطػفل اللغوي 

 خلاصة الفصل- 

    توصلنا من خلاؿ ىذا الفصل إلى أف يفهم القارئ موضوع وأبعاد البحث، وصولًا إلى فرضيات 
البحث التي تعُتبر إجابات احتمالية للأسئلة المحورية التي دارت حولذا الإشكالية، ومن خلاؿ كل ىذا 

نستطيع برديد الجانب النظري الذي يتناوؿ بالدراسة أىم الدتغتَات التي من شأنها الإجابة على 
 . فرضيات البحث وبرديد الإطار الدرجعي للجانب التطبيقي، والفصوؿ النظرية الآتية تتناوؿ ذلك 

     

 

 

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 الفصل الثاني

التناكؿ النفسي اللساني 
للغة الشفوية لدل الطفل 

 سليم السمع 
 



 ثانيالفصل اؿ
تمهيد -                  

المستويات اللسانية للغة العربية الشفوية كمراحل اكتسابها : أكلا              

I. الدستوى الفونولوجي 
II. معجمي -الدستوى الدورفو 
III. تركيبي -الدستوى الدورفو 
IV. الدستوى البراغماتي 

  خصوصيات معالجة اللغة الشفوية:            ثانيا
I. الددخلات اللغوية 
II. الدعالجة اللغوية 

 مراحل الفهم  .1
أسس معالجة الدعلومة .1.1
 أنواع الدعالجة اللغوية.2.1

 استًاتيجيات الفهم .2
الاستًاتيجيات البسيطة . 1.2
 الاستًاتيجيات الدعقدة. 2.2

III. الدخرجات اللغوية 

 تركيبي للغة العربية الشفوية-اضطراب المستول المورفو: ثالثا           

خلاصة الفصل -              



  تمهيػػػػػد

تناوؿ نفسي لساني للغة الشفوية لدى الطفل سليم السمع " نستػهل حديثػنا بفصػػلٍ برت عنواف   
، ولذذا ارتأينا أف (تركيبي-الدستوى الدورفو)انطلاقا من ىدفنا للبحث في أحد الدستويات اللسانية 

ندرس اللغة من منطلق نفسي لسػاني الذي يتناوؿ اللغة من وجهة نظر مكوناتها ومعالجتها اللغوية، 
 الدستويات اللسانية للغة العربية الشفويةوىكذا كانت العناصر الدتناولة في ىذا الفصل تتمثل في 

والتطرؽ لذا بشيء من التفصيل، ثّم الانتػقاؿ إلى مراحل اكتسابها، لنصػل بذلك إلى معرفة سػتَورات 
تركيبي، وفي نهاية الفصل -الددخلات والدعالجة والدخرجات اللغوية، ثمّ التفصيل في الدستوى الدورفو

  .تركيبي الذي يعُتبر الذدؼ من البحث الحالي -ارتأينا الخػوض في اضطراب الدستوى الدورفو

 المستويات اللسانية للغة العربية الشفوية كمراحل اكتسابها :أكلا

 نػػوّد القياـ بدلخص وجيز حوؿ لستلف وأىم الدستويات اللسانية ومراحل اكتسابها  قبل الخوض في   
   :التعاريف التي حَضيَت بها اللػػػػغة، وىي كالآتي 

لذا خصوصيات تتلخص في الجانب السمعي   اللغة ىي وظيفة التعبتَ والاستقباؿ الفهمي،   
نتيجة اندماج وتكامل عناصر وأنظمة برتية ىي الكلامي، والبصري الكتابي، والبصري الحركي، و

(sous systèmes)( Rondal et al,2003,p:110 ) . 

وتدُرس اللغة من حيث عمليات الاكتساب والفهم والإنتاج اللغوي، بالإضافة إلى العوامل النفسية    
                                               .(220:،ص2003الزغلوؿ،الزغلوؿ،) الدؤثرة في ىذه العمليات

    فاللغة إذف مكتػسبة بحكم أنّها اجتماعية  فالإنساف لا يولد متكلمًا بفطرتو، دوف بذاىل أفّ اللغة 
ملكة فطرية، وأفّ لكل لغةٍ نسقها الخاص على الدستوى الصوتي، الصرفي، التًكيبي، الدلالي التي 

                                                      :نلخصها فيما يلي 

I. المستول الفونولوجي (le niveau phonologique) 

تَكَوّف من لسرج وصػػفة كل 
ُ
     يسمى أيضًا بالدستوى الفونيمي، لػتوي على النظاـ الصوتي للغة، الد

                                                         .( 103-102:، ص2001محمد داكد ،). فونيم دوف ربطو بالدعتٌ



   وفي اللغة العربية قُسّمَت الأصػوات العربيػػة إلى أصوؿ وفروع، فالأصوؿ ىي الأصوات الرئيسية 
فونيمات جزئية  (3)، بالإضافة إلى (phonèmes pleins)فونيم تاـ  (29)، وعددىا (حروؼ الدعجم )
(phonèmes partiels)  ىي الحركات.( Hadj-Salah,T1,1979,p:182).  

الفتحة، الضمة "أي ما بزلو من الضجيج كالحركات الثلاثة  " صائت"  ومن الأصوات ما ىو 
" صامت"، ومنها ما ىو (13:،ص2008جاكوبسوف، ىالة، )".الألف ، الياء، الواو "، وحروؼ الدد  "الكسرة

أي بقية فونيمات اللغة العربية، ويتم اكتساب الطفل سليم السمع لذذا النظاـ الصوتي على النحو 
: الآتي 

أوؿ صػوت يظهر في الددرج الصوتي للطفل، وىذا يعود إلى العامل العضػوي : / b/صوت الباء -
، ومن جهة أخرى لأنوّ شفوي الدخرج أي (الناتج عن عملية الامتصاص والرضاعة)بالدرجة الأولى 

/. f / صوت الفاء/ t / والتاء/d/ صوت الداؿ،/ n/ والنوف/m/صوت الديم"بارز، ثُمّ الأصوات 

 يكتسبها الطفل في الدرجة الثانية، مػػع الإشارة إلى أفّ :المجموعة الأخرل المشكلة للمدرج الصوتي  -
التي تأتي آخر الأصوات الصػػامتة، لأفّ " الراّء"ىناؾ من الأصوات ما يتأخر إتقانها، مثل الدائرية 

نطقػها يكلّف جُهدًا وتركيزاً أكبػر في التحكم، فهو لسرج ينُسَب إلى الأصوات اللثوية السائلة مع صفة 
، وبعض الأصوات "الصاد ، الضاد ،الطاء الظاء" التكرار وكذلػك أصوات الإطباؽ أو التفخيم 

   ."الغتُ، الخاء، العتُ، الحاء"الأقصى الحنكية و الحلقية  

 ( .109-108:، ص2009حساني،)                                                                             

وخلاؿ ىذه الدرحلة يشهد النمو الصوتي قبل إتقانو فتًات انتقالية، تتميز بتشويو بعض الأصػوات    
أو حذفها في مواقع معينة وىذا لصعوبة نطقها خاصةً للتي تبدأ بساكن، وكذلك حػذؼ بعض 

، وبزتفي ىذه التحريفات الصوتية "القلب الدكاني"الدقاطع غتَ الدنبورة، والتغيتَ في التًتيب، لذا يكثر 
.     ( 31-29:،ص1980-1979عبده ، ). في الحالات العادية  (5-4)في سن 

  وبذلك تظهر الأصوات الشفوية الفمية تلَيها الشفوية الأسنانية والأسنانية اللثوية، ثم الدزاوجة بتُ 
الأصوات الصامتة و الصائتة القصتَة والطويلة، فيتدرج الطفل على ىذا النحػو حتى يكتمل النسيج 

 .الذي يكُوّف لغتو  (الأحادي والثنائي)الدقطعي 



II. معجمي-المستول المورفو (le niveau morpho-lexicologique) 

الذي لؼتلف  (الدعجم الذىتٍ)معجمي، لػتوي على معجم اللغة -الصرفي     يسمى أيضًا بالدستوى
،ويتكوّف من الِتْحاـ وتػَوْليف ( Rondal et al,2003,p:110 ).بتُ الأفراد حسب السن والخبرة اللغوية 

  .( Hadj-Salah,T1,1979,p: 274 ).الوحدات والأنظمة الدعجمية

معجمي الكلمة خارج التًكيب، فيدرس صيّغها من حيث بنائها والتغتَات -   يتناوؿ الدستوى الدورفو
 كأحكاـ الاشتقاؽ والتثنية والجمع والتصغتَ والنسب والإبداؿ التي تطرأ عليها من نقص أو زيادة

  . (5:،ص2002إبراىيم،) . والإعلاؿ

وىو ( 11: ،ص2007النجار،).  واللغة العربية لذا قوانينها وضوابطها اللغوية، وأىم ما تتميز بو الاشتقاؽ
 اسم الفاعل، اسم الدفعوؿ، اسما :أخذ كلمة من أخرى مع تناسب في الدعتٌ وتغيتَ في اللفظ، وىي 

مِثل جلس جَلسة  (-فػَعْلَة–مصدر يدؿ على وقوع الحدث مرة واحدة )الزماف والدكاف، اسم الدرة 
 changements)، وىذه التغيتَات الصرفية (-فِعْلَة- مصدر يدؿ على ىيئة حدوث الفعل )واسم الذيئة 

morphologiques)  عن (22-15:،ص2007بركات،).التي تطرأ على صيغ الكلمات بُردِث معتٌ جديد ،
الضمة، )التي قد تَكُوف عنصراً صوتياً لُػدِد العدد والنوع كالحركات  (الدورفيم)طريق الوحدة الصرفية 

، أوحرفاً (47-37 :،ص2004النابي ،).الذي يعُتَبر أثر ظاىر  وىو ما يسُمى بالإعراب (الفتحة، الكسرة
 .( 209-208:،ص2008البدراكم ،). كالنوف،كما قد يكُوَّف بالتنغيم والارتكاز النبر والوقف

    ولنتطرؽ إلى كيفية اكتساب الدستوى الدعجمي، نوّد تبياف أىم الدراسات التي اىتمت بالدفردات 
 :ولظوىا لدى الطفل سليم السمع والتي نلّخصها كالآتي 

النغمة الإيقاع، )    أثناء عملية اكتساب اللغة الشفوية يكتسب الطفل الخصائص النغمية للغة الأـ 
، ويصُبح قادراً على استعمالذا في نهاية العاـ الأوؿ، فالفهم يسبق التعبتَ، ىذا ما لغعل ىناؾ (النبر

( 18)كلمة في عمر ينُاىِز  (50)أشهػر من ىذه الدرحلة ينػمو إلى (6)بطء في لظو الرصيد اللغوي، وبعد 
بأفّ ىناؾ نقص في وتتَة النمو اللغوي " سميث"، وىذا ما أكدّتو (Blaye,Lemaire,2007,p:29-43).شهر
حساني ) .شهر، وذلػػك لأفّ الطفل فػي ىذا السن يَكُوف مشغولا بعملية الدشي  (18-15)بتُ 

 .  (113:،ص2009،



( 30-24)كلمة في سن (200)كلػمة، وإلى  (100)   وتلي ىذه الدرحػلة تَضػاعُف سريع ليػصل إلى 
 l'explosion)كلمة في سػن السادسة، ويرتبط ىذا الانفجار اللغوي  (25000-2000)شهر، ثمّ 

lexicale)  بالنمو الدعرفي على الصعيدين الكمي والكيفي، وخاصةً القدرة على التصنيف الدلالي (
(catégorisation sémantique وفي ىذه الدرحلة لػدث إعادة التنظيم النوعي ،(réorganisation 

qualitative)  حيث بزتفي أخطاء التعميم الزائد.( Blaye,Lemaire,2007,p:43). 

   وتعُتَبر معظم كلمات الطفل الأولى ذات مدلولات لزسوسة، بالدقابل كلمات قليلة دّالة على 
التي بزتلف نسبتها " حروؼ الجر، أدوات الاستفهاـ والتعريف، الاسم الدوصوؿ"الأفعاؿ مع الخلو من 

حسب ابذاه تعلم واكتساب اللغة والظروؼ المحيطة، وىذا ما لغعل الأطفاؿ لؼتلفوف في قدراتهم 
 .                                                                                                                              (93:،ص2006أبو معاؿ، ). ولزصولذم اللغويتُ

سنة،  (2.5-2)    فاكتساب الدفردات الخاصة بالأشكاؿ أسبق من الألواف، ولا يتم اكتسابهما قبل 
. وىذا لا يرجع لصعوبة لفظها بل لعدـ النضج اللازـ لإدراؾ الدفاىيم الخاصة بها 

، ولا مفهوـ (2.5-2)   وكذا الحاؿ بالنسبة لإدراؾ مفهوـ الدكاف الذي لا تُكتسَبُ مفرداتو قبل سن 
، ...(طويل قبل قصتَ،)، وحتى الصفات التي تُكتسب ىي الأكثر بروزا (3.5-3)الزماف قبل سن 

، )ونفس الأمر يطُبّق على القواعد الصرفية  الدفرد والدثتٌ قبل الجمع، الفعل الدتعدي قبل الفعل اللازـ
، وعمومًا تأخر اكتساب التًكيب اللغوي يكوف في الغالب بسبب صعوبة إدراكو (الإلغاب قبل النفي

                                           .( 30-29:،ص1980-1979عبده،) .لا لسبب صعوبتو اللغوية 

تزداد الحاجة للتواصل والتنفيس عن  (l’âge linguistique)   وفي مرحلة لاحقة من السن اللغوي 
الانفعالات، وىذا ما لغعل الطفل ينتقل من كلمة إلى كلمتتُ، إلى بصلة كاملة لضوياً، وىذا ما لضاوؿ 

. تسليط الضوء عليو في العنصر الدوالي 

III. تركيبي -المستول المورفو(le niveau morpho-syntaxique) 

لضوي، يهتم بتنظيم وتركيب البُنيات ذات دلالة، على شكل -الصرفي     يسمى أيضًا بالدستوى
، ويعُتبَر الإسناد الأصل في بناء الجملة، (Rondal et al,2003,p:110 )سلسلة بُصلَيِة منظمة من الكلمات



الذي يبتٍ على الدسند إليو ويتحدث بو ) "الدسنَد"و (الدتحدث عنو) "الدسند إليو"والذي يتكوف من 
 . (32-31 :، ص2003البياتي،) . (عنو

، فػَهُما عمليتاف (grammaire)ومنهما تتكوف قواعد اللغة  (syntaxe)    والصرؼ ىو قسيم النحو
التصريف الفعلي، )متصلتاف وإحدالعا توضح الأخرى، إذف يهتم ىذا الدستوى بالدورفيمات الإعرابية 

. والنحو (...الاشتقاؽ، علامات الجمع، العدد،

   :    فالتقييم على الدستوى الدورفولوجي لؼتص بالعلامات الدتعلِقة بػػػ 

 ( .les articles) النوع والعدد الخاص بالأدوات *

 (relatif)كالاسم الدوصوؿ  (les pronoms)والضمائر (personnes)  النوع والعدد الخاص بالأشخاص*
 . (démanstratif)والإشارة 

وأفعاؿ  (verbal adjectif)كالصفة الدشبهة بالفعل  (les adjectifs) النوع والعدد الخاص بالصفات *
( . comparatif adjectif)التفضيل 

(. participe) النوع والعدد الخاص باسم الفاعل والدفعوؿ *

.  الزمن وأنظمة الأفعاؿ *

 : أمّا التقييم على الدستوى النحوي الذي يهتم بػػػػ 

( attribut)والصفة  (adverbe)والظرؼ  (prépositions) أنواع التًكيب الاسمي والفعلي وحروؼ الجر *
. والروابط 

 . (الإخبارية، التعجبية،الاستفهامية،الطلبية)الجمل   أنواع*

.  التناسب النحوي داخل التًاكيب *

. والظروؼ التي بُرَدِد العلاقات بتُ الجمل  (conjonction de coordination) روابط النسق *

 ىو اسم ينُتج داخل بصلة ليُعاد عن :( la co-référence pro-nominale) الدرجعية الضمتَية الدشتًكة *
 .(Belot et Tricot,2001,p:20-21). طريق ضمتَ في الجملة الدوالية 



: ويتم اكتساب الطفل سليم السمع لذذا النظاـ على النحو الآتي 

إلى أفّ الطفل يبدأ باكتساب القواعد  Gleeson( "1985)"و Gineshi("1981)"   توصلت دراسة
 وبهذا يتم اكتساب النظاـ ،(53-52:،ص2006الفرماكم،).النحوية بعد تعلم القواعد الدورفولوجية 

القواعدي مباشرةً بعد انتظاـ الأصوات اللغوية واكتمالذا، ويتم تعلم ىذه التًاكيب اللغوية عن طريق 
برديد فرضيات مُعيَّنة، مَبْنية على النماذج اللغوية الدسموعة، ثمّ وضع ىذه الفرضيات موضع الاختبار 

في الاستعماؿ اللغوي، وتعديلاً عندما يتضح خطؤىا، لشاّ يؤدي إلى تقريبها تدرلغيا، ولا يكاد بلوغ 
 ) .حتى يكوف الطفل قد أتقن معظم القواعد الصوتية والصرفية والنحوية في لذجتو  (4-3)السن 

 .( 28-27:،ص1980-1979عبده،

 :  وبناءً على ىذا الدستوى نذكر الدراحل الدندرجة برتو 

أي نيابة الكلمة عن البنية التًكيبية، للتعبتَ عن أغراض واضحة في إدراؾ : مرحلة الكلمة الجملة * 
إثبات، )الطفل، مع تدخل مظاىر التنغيم فلو دور لضوي مُهم وذلك لدعرفة الأنظمة الدختلفة للجملة 

  .(سؤاؿ، تعجب

كلمة أي في سن يقارب السنتتُ وتتزايد إلى  (50)تبدأ عندما تصل الدفردات إلى : مرحلة الكلمتين * 
زوج من الكلمات، وىي لغة تلغرافية خالية من أدوات الربط، وىذه الأخطاء الإعرابية  (200-300)

راجع إلى التعميم الزائد  (système d’organisation)ليست عشوائية ولكنها تعكس نظاـ لساني
(surgénéralisation . )(Chevrie-muller et al,2000,p: 36) . 

بعد اكتساب العناصر الوظيفية الدكونةّ للبنية التًكيبية، يبدأ الطفل  :القواعدية الجملة مرحلة * 
. استعماؿ الجملة القواعدية بكل عناصرىا الإسنادية، وأنواعها البسيطة والدركبة 

 . (122-121: ،ص2009حساني ، )                                                                      

 les mécanismes)تركيبي الانتقاؿ من الديكنزمات الدتعدية -إذف يفرض ىذا التدرج في النمو الدورفو    

transitionnels)أولاً التًكيب على نفس الوزف النغمي لكلمة مع وِحدة خالية من الدعتٌ ; والتي من بينها 
قد تكوف صوتاً أو مقطعًا بسيطاً أو مركباً، أمّا الثانية فتتمثل في ظاىرة التشكيلات النمطية وبالتدريج 

وىي عبارة عن ملفوظات  (le langage télégraphique)تتًؾ ىذه الديكنزمات الدتعدية الدكاف للغة التلغرافية 



للكلمات ثم بزتفي لتتحوؿ إلى  (cohérence positionnelle)متكونة من كلمتتُ مع وجود اتساؽ موضعي 
ومن جهة أخرى تظهر  استعماؿ ثلاث كلمات فأكثر وتظهر روابط وعلاقات دلالية أكثر تعقيدًا،

التي تسمح بالتعبتَ عن علاقات أكثر  (les morphèmes libres ou liés)الدورفيمات الإعرابية الحرة أو الدرتبطة 
  ( .Kern,2001,p :7-9). تنوعًا

بدا فيها ترتيب الكلمات، متغتَةً حسب التنغيم " الذيكلة النحوية"   وبهذا تتطور لغة الطفل من 
، وكل ىذه التغتَات تثُبت "الخطاب"والتصريف، وحسب السياؽ الكلامي للوصوؿ إلى مرحلة تنظيم 

أفّ الطفل لا يكتسب عن طريق التكرار أو التقليد البسيط، لكن يعتمد الاكتساب على استخلاص 
 .                                                                                                مبادئ العمليات اللسانية للغة الأـ وتطبيقها في وضعيات جديدة 

IV.   المستول البراغماتي(le niveau pragmatique)   

    يهتم بالاستعماؿ الفعلي للغة حسب الوضعية الاتصالية، التي تشمل السيّاؽ والدستمع والدوقف 
، والبراغماتية بَزتص باستخداـ اللغة من وجهة نظر (16:،ص2006الفرماكم ، ). الذي تسُتخدـ فيو اللغة 

" جاكوبسوف"ويعتبر   (125:، ص2006الخطيب ، ) .وظيفية أي لزاولة تفستَ أوجو التًاكيب اللغوية
، (30:،ص2007بومزبر ،).السياؽ العامل الدفعل للرسالة بدا لؽدىا بو من ظروؼ ومُلابسات توضيحية 

   ( 279:،ص2002فاركؽ،بدراف ،). وىذا ما عمدت البراغماتية على تأكيده بتفاعل الطفل مع البيئة والمجتمع

    فبعد التعرؼ على الوحػػدات الفونولوجية والدعجمية الدتعلقة بالكلمات، وترتيب الوحدات داخل 
يأخذ السياؽ واقعا  (polysémie)يقوـ الطفل بإدراؾ معانيها، ولتعددية الدعاني  الجمل وبرديد وظائفها

، أي برديد ىوية الدتحدث (référence)مُهّمًا في ىذه التعددية، مع برديد مرجع ومصدر الخطاب 
( Intonation)، وفي مرحلة أختَة نوايا الدتحدث (العلاقات الاجتماعية التي تفرض خطاب معتُ )

رسلة 
ُ
وذلك بتطبيق قواعد براغماتية، وذلك لدعرفة الاستجابة الدناسبة للرسالة اللفظية الد

.(Caron,1997,p:38) ، مع تدخل الظواىر ما فوؽ التقطيع( phénomènes supra-segmentaux) 
تَمثلة في  البػروزوديا 

ُ
 ولذا دور في لظو ، (Accent)والنبر( Intonation)التي تشمل التنغيم (prosodie)الد

 .( 20:،ص2002بوعمامة،).لغة الطفل والسياؽ الاتصالي 

   إذف لشاّ سبق يتميّز كل نظاـ برتي بخصوصيات بسيّزه عن باقي البُتٌ، حاولنا تلخيصو حسب 
"Rondal " كالآتي (1977)سنة ،  :     



–  يبيّن المكوّنات البػُنَوية للغة الشفوية  (1)جدكؿ رقم  -                          

       المستول 
  المحتول

 الفونولوجي
 

  تركيبي-    المورفو معجمي-المورفو
 

     الخطابي      البراغماتي

الفونيمات مع  
. صفاتها التمييزية

الكلمات - 
والتنظيم الدلالي 

. الدعجمي 
رتبة - 

ُ
البُتٌ الد
. والدعنوية 

الدورفولوجية -
. الصرفية 

الدورفولوجية - 
الدرجعية 

.  والاشتقاقية 
التصنيف - 

الدعجمي 
 .الاعرابي

التنظيم الدلالي -
.  (التًكيبي)البُنوي 

. البناء التًكيبي - 
. التًكيب الجمُلي - 
. تركيب الفقرات- 
 

الاستعماؿ - 
الفعلي للمحادثة 

تكييف الخطاب - 
خَاطَب 

ُ
مع الد

والوضعية الاتصالية  
( deixis)التمرجع- 

أي الدلالة الإحالية  
الألظاط التحققية - 

 les types).للجمل 

illocutoires .)
التفاصح - 

(Emphase ) مثل
 .النبر
(  Ellipse )الإلغاز- 

 

البُتٌ - 
الكبرى 
. الخطابية 

الاتساؽ - 
 .الخطابي

ماوراء اللغة 
métalangage 

 الفونولوجي
métaphonologie 

 معجمي-الدورفو
métalexicologie 

  تركيبي -الدورفو  
métamorphosyntaxe 

 

 البراغماتي     
métapragmatique 

     الخطابي
métadiscours 

 (                                                                                                Rondal et al,2003,p:111).  

خصوصيات معالجة اللغة الشفوية : ثانيا   

   كل مستوى من مستويات النظاـ اللساني لؼضع في اكتسابو وحتى لاستعمالو إلى ثلاثة مهارات 
: اللغوية، لضاوؿ تلخيصها كالآتي " الددخلات والدعالجة والدخرجات"ىي

I.  المدخلات اللغوية" Inputs" 

   تتعلق بفك شفرة الكلمات الدسموعة أو الدقروءة، وىي مهارة الإصغاء والقراءة والاستقباؿ 
 " .  السمع ، البصر، اللمس"، في سياؽ معتُ عن طريق (20:،ص2006الفرماكم،)



II.  المعالجة اللغوية" Traitement linguistique" 

    يتطلب لإنتاج اللغة وفهمها استعمالا للكلمات والدعجم الذىتٍ الذي تؤُخَذ منو الدفردات والدعاني 
وترتيب الجمل والأشكاؿ اللفظية، وىذا بدءً بالإعداد التصوري ثم التًميز النحوي، أي استًجاع 

 .(التًميز الصوتي)الكلمات من الدعجم الذىتٍ ووضعها في التًكيب النحوي، ثم البرنامج اللفظي 

   . ( 71-68:،ص2000ليفيلت،)

وشيء  (le connaisseur)وأثناء الاستماع لضتاج إلى الفهم كنشاط ذىتٍ الذي يربط بتُ العارؼ     
 le contexte)ولفهم جيّد للرسالة وجب توفر سياؽ لساني  (l’objet de connaissance)الدعرفة 

linguistique)  ووَضْعية كلامية(la situation d’énonciation . )

الدعالجة : لؽرّ بدرحلتتُ لعا (construction sémantique)    فالفهم يعُرّؼ على أنوّ بناء بسثّل دلالي 
، التي تتدخلاف في معالجة اللغة بدختلف (البنية العميقة)ودلاليًا  (البنية الخارجية)الدعلوماتية سطحيًا 

 .وحداتها اللسانية لإنتاج تفستَ ومعتٌ، وذلك بتفاعل مستمر بتُ الذاكرة العاملة وطويلة الددى 

(Dominique et al,2002,p,p :101-105) . 

:    ويتم الفهم وفق إستًاتيجيات منها البسيطة والدعقدة وتفصيلها كالآتي 

  ;منها  : الإستراتيجيات البسيطة  *

والتفستَ  (الكلمات)وذلك بدعالجة العناصر الدعجمية (: la stratégie lexicale)الإستراتيجية المعجمية - 
، نذكر ألعها "السرعة والدقة"الذي يكوف انطلاقا من ىذه العناصر، مع وجود عوامل مؤثرة تتمثل في 

 :باختصار كالآتي 

. الفونولوجي والدورفولوجي:تشمل لزتويات وتركيب الكلمة وكذا طولذا  : الخصائص البنُوية*

تشمل استعمالذا وتواترىا، ولستلف الوحدات، الفونيمية الدكوّنة للكلمة  :توزيع كتنظيم الكلمة *
، والدقاطع والدورفيمات والسياؽ النحوي الذي تكوف فيو (Diphonies)والوحدات شبو الفونيمية 

  .( Rondal et al,2003,p:233 )( .le context phrastique)الكلمة 



العناصر   وذلك بدعالجة(:la stratégie lexico-pragmatique )البراغماتية– الإستراتيجية المعجمية - 
 (الإلؽاءات والإشارات)الدعجمية وتكميلها بسياقها البراغماتي، التي تكوف على الدستوى غتَ اللفظي

.  ، وكذا كيفية تكوين الدعتٌ ضمن سياؽ معتُ (النبر والنغمة) والبروزوديا

                                                                     (Rossi,2008,p :151 ).                                                                     

وتكوف على أساس ترتيب (: la stratégie d’ordre )الإستراتيجية المعتمدة على ترتيب الكلمات- 
 .الكلمات لتفستَ الدلفوظ 

وتكوف بربط العناصر الكلامية حسب تقاربها فيما : (la stratégie de proximité )استراتيجية المقاربة- 
. بينها 

 ; منها :الإستراتيجيات المعقدة *

تتم بدعالجة العناصر الدعجمية (: la stratégie morpho-syntaxique )تركيبية- الإستراتيجية المورفو- 
 .تركيبية، أي بنية الجملة بدا فيها الروابط اللغوية -والدورفو

تركيبية بالإضافة -تتم بدعالجة العناصر الدعجمية والدورفو(: la stratégie narrative )الإستراتيجية السردية -
الذي يػوُّظف في معرفة أحداث القصة وترابطها  (le raisonnement logique)إلى التفكتَ الدنطقي 

.(Maeder et al,2009,p :1-16 ).  

طبَقة من طرؼ الطفل، تبقى ىناؾ صعوبات متعلِقة بػػ 
ُ
صعوبة "    فرغم إستًاتيجيات الفهم الد

الدفردات، طوؿ الجملة، التًكيب الدعقد، كثرة الدقولات الخاصة بالجملة، الدكوّنات الُجملية الدتقطعة، 
، التعبتَ عن الدعتٌ (la polysémie)عدـ وقوع الدكوّف الجملي في موقعو، تعدد الدعاني داخل الجملة 

بطريقة بزتلف عن الطبيعية، التعبتَ عمّا لُؼالف توقعات السامع، عدـ التآلف بتُ الدفردات الجملة، 
" . إعادة النظر في الدعتٌ الدستخلص

III.  المخرجات اللغوية""Outputs 

، ولإنتاج رسالة لغوية (Encodage)تتعلق مهارات الدخرجات بتًكيب الرموز أو ما يسُمى بالتشفتَ   
: يستلزـ الانطلاؽ من الفكرة إلى التحقيق الصوتي للكلمات، والدخطط الآتي يبُتُّ ذلك 



 -يبُيّن إنتاج اللغة الشفوية  (1)مخطط رقم -                             
الدلالي  -الدستوى الدفاىيمي                                                     

 

 
لغوية -الرسالة قبل                                                           

 الإعرابي-الدستوى الدعجمي                                             الدعجم     

(       lèmmes)اللّامات                                        
                                                                            الرسالة اللغوية 

                                                                            الدستوى النطقي  

( léxèmes)اللكسيم                                                   

                                        
 الرسالة اللفظية                                                             

                                                 (Rondal et al,2003,p: 112-114 ).     

بينّة في الدخطط السابق رقم   
ُ
 ;، نستطيع استخراج أنواع الفهم اللغوي(1)وبالرجوع إلى الدراحل الد

فيهتم بالدعتٌ عن طريق السياؽ الاتصالي والقصد منو أمّا الثاني " اللغوي-الفهم غتَ"الأوؿ ىو 
يتعلق بالتنبؤ بدعتٌ الرسالة انطلاقاً من الكلمات منفردِةً أو بعضًا منها، "الفهم الدعجمي اللغوي"فهو

       .                أين بُرَلَل الكلمات في علاقاتها الإعرابية " تركيبي -الفهم الدورفو" أمّا الثالث فهو 

تركيبي للغة العربية الشفوية -اضطراب المستول المورفو: ثالثا

I. تركيبية-تعريف اضطرابات البنية المورفو 

ترتيب )  تعُرّؼ على أنّها عدـ القدرة على بذميع الكلمات في الجملة بدختلف مكوناتها الإعرابية   
مُقارنةً بسن الطفل اللغوي، بدرجات لستلفة تتًاوح بتُ عدـ انتظاـ  (الكلمات، العلامات الدورفولوجية

(. idéation) تمثل الرسالة- 

( intention)القصد من الاتصاؿ- 

التحكم في الفهم -  .البنُيات الدلالية - 
(monitoring . )

التنظيم البراغماتي - 
 تركيبي-التنظيم الدورفو  .والخطابي

. التنظيم الفونولوجي - 

 . النطق -



صاحَبَة باضطرابات في الأدوات  (agrammatisme)إلى اللالضوية  (maladresse syntaxique)لضوي 
ُ
الد

وغياب تصريف الأفعاؿ واضطرابات ترتيب الكلمات،  (...الأدوات، الضمائر،)النحوية الوظيفية 
 les contraintes)والدشكل الدطروح ىو عملية التجميع النحوي، أي كيفية التحكم في القيود اللسانية 

linguistiques.)( Chevrie-muller et al,2000,p: 209)،  فالأفعاؿ مثلًا تفرض قيودًا على الأسماء التي
.       تندرج معها ضمن علاقة تركيبية" فاعل أو مفعوؿ"تشغل 

– يبُيّن سيركرات اللغة الشفوية  (2)مخطط رقم -                             

الاستقباؿ                                                                                          

 
                                                                                                                                      

التكرار  الدلالي المستقل                                                              

 الإنتاج                                                                                                                                        

 

(                                                                                               Chevrie-muller et al,2000,p: 05) .      

ستَورات اللغة الشفوية، التي نستخلص منها أفّ الاضطراب  (2) يبُتُّ الدخطط السابق رقم    
 الإنتاجي و/أوتركيبي قد يَكوف في أحد مراحل ىذه الستَورات سواء على الدستوى الاستقبالي -الدورفو

 .

تركيبية دُرست لدى الأطفاؿ بعد اكتساب -وفي الأختَ وجب التنبيو إلى أفّ الاضطرابات الدورفو
تركيبية التي لضن بصدد دراستها فهي مُرتبطة -اللغة، وبالتالي تعُتَبر مَرضية، أمّا الاضطرابات الدورفو

بالسمع أحادي الجانب لدى الطفل الأصم العميق والكلي الدستفيد من الزرع القوقعي خلاؿ ستَورة 
. تركيبية -، ونقطة التشابو ىي مظاىر اضطراب البنية الدورفو(Démutisation)إزالة الخرس 

 

 

الفونيمي-التحليل السمعي فك التشفير المعجمي كالعلاقات النحوية  السمع 

دلالة المكونات البركزكدية كالانفعالية دلالة 
 تركيبية        -المكونات المعجمية كالمورفو

التشكيل كالبرمجة  النفاذ المجمي
تركيبية-المورفو  

البرمجة الفونولوجية  النطق 

 الانتباه

 



 خلاصة الفصل  

تركيبية -وىكذا حاولنا التعريج على نقاط نعتبرىا أساسيةً لفهم القاعدة اللغوية للبنية الدورفو    
للجملة ومدى ارتباطها بباقي البتٌ اللسانية مظهرا ومضموناً، فاستنتجنا من جهةٍ قاعدية ىذه البنية 

ومدى ارتباط سلامتها واكتسابها بسلامة واكتساب البتٌ اللاحقة ومن جهة أخرى ارتباطها بالدظاىر 
ما فوؽ الدقطعية خاصةً النبر والتنغيم التي تسبق كل اكتساب لغوي، وكما تّم الخروج أيضا بنتيجة 

تركيبية وباقي البُتٌ، وىذا ما يفُسر الاضطرابات التي بزتلها أثناء -التدرج في اكتساب البنية الدورفو
اكتساب اللغة لدى الطفل سليم السمع، وأثناء مراحل التًبية الأورطوفونية لدى الطفل الدستفيد من 
الزرع القوقعي، وىذا ما لضاوؿ مناقشتو في الفصل الدوالي الذي نوّد التطرؽ للعوامل التي بذعلنا نفهم 

وبوضوح الظروؼ التي بذعل الطفل الأصم عامةً والدستفيد من الزرع القوقعي خاصةً يعاني ىذه 
.     تركيبية للغة الشفوية -الاضطرابات الدورفو

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

 

   

  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 الفصل الثالث

الزرع القوقعي كخصائصو  
 لدل الطفل الأصم 

 



الفصل الثالث 
تمهيد -                

 الصمم الادراكي: أكلا              

 تقنية الزرع القوقعي:            ثانيا
IV. لمحة تارلؼية حوؿ تقنية الزرع القوقعي 
V. تعريف تقنية الزرع القوقعي 
VI. مكونات جهاز الزرع القوقعي 
VII. آلية عمل جهاز الزرع القوقعي 
VIII.  أنواع أجهزة الزرع القوقعي 
IX.  خطوات عملية الزرع القوقعي 

خصائص النمو العصبي كاللغوم لدل الطفل المستفيد من الزرع : ثالثا
القوقعي 

I. النمو العصبي 
II. النمو اللغوي 

 النمو الفونولوجي .1
 معجمي-النمو الدورفو .2
تركيبي -النمو الدورفو .3

 خلاصة الفصل-              
 



تمػػػػػػهيد   

فصػلٌ نوّد أف ننقل فيو الدتطلع على ىذا البحث إلى معرفة نوع الصػػمم الذي تتم في إطاره تقنية     
الزرع القوقعي، ىدفاً منا لدعرفة الشروط التي تنمو فيها اللغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من 

 .الزرع القوقعي، وكذا خصائص لظوىم العصبية واللغوية 

الصمم الإدراكي  : أكلا
 .  يعُرّؼ الصمم على أنوّ ضعف أو حرماف كُلي لحاسة السمع أو تشويو وفقداف لوظيفتها   

(Dumont, 1988, P :68) ،   مؤثراً بذلك على الاكتساب الفعلي للغة، والوعي الكامل بالعالم الخارجي
 (Borel-Maisonny et Launay, 1975, P :258). 

   

:     وللصمم عدة معايتَ للتصنيف 
ويشمل الصمم التوصيلي، الصمم الإدراكي، الصمم الدركزي والصمم  : حسب مكاف الإصابة    - 
. الدركب

-40) ، والصمم الدتوسط dB( 40-20)ويشمل الصمم الخفيف : حسب درجة الفقداف السمعي-     

70 )dB  ( 90-70)، والصمم الشديدdB ،  ( 90)والصمم العميق الذي يتجاوزdB .
ويشمل الصمم الولادي، الصمم قبل لغوي، الصمم اللغوي : حسب زمن اكتساب الإصابة-     

. والصمم بعد لغوي 
الذي يتم على أساس النظر إلى فقداف السمع من حيث تأثتَه على : حسب التصنيف الوظيفي  -   

                                                                                   . ( 74 :، ص2008زيداف، شحاتو، ) .الفهم والكلاـ والاستعداد لتعلم اللغة 
يرجع لإصابات في الأذف  الذي يعُتبر صممًا عميقًا،للصمم الإدراكي    وفي بحثنا الحالي سوؼ نتطرؽ 

الداخلية على مستوى الخلايا الحسية في عضو كورتي للقوقعة على مستوى الخلايا الذدبية الداخلية 
1(CCI) التي تقوـ بالدعالجة التحويلية ،(Transduction)  للذبذبات الصوتية، أو إصابات على مستوى

 Perte)عصبية تؤدي إلى فقداف في الشدة -العصب السمعي الدوصل إلى الدخ، فأي إصابة حسية

d’intensité)  على الدستوى الإدراكي، وتشوه الرسالة الصوتية وذلك بفقدانها للخصائص التمييزية

                                                                 
1
 Les cellules ciliées internes . 



(Propriétés de discrimination.) ( Virole, 2000, P :84 )،  وبالتالي لا تتًجم ولا يتم تفستَىا على
.  (74 :، ص2008عامر ك ربيع، ) .مستوى الدراكز السمعية العصبية

 : (العميق)ولظيز ثلاث فئات من الصمم الإدراكي    
  .dB( 100-91)الفقداف السمعي يتًاوح بتُ : الدرجة الأولى        - 
  .dB( 110-101)الفقداف السمعي يتًاوح بتُ : الدرجة الثانية        - 
 . dB  .( Virole, 2000, P :96 )( 120-110)الفقداف السمعي يتًاوح بتُ : الدرجة الثالثة        - 

  
ليس بالشيء الدستحيل، خاصةً يعد ظهور تقنية الزرع  (صممًا إدراكيًا)  وأمر بذهيز الأطفاؿ الصم 

القوقعي التي تسمح وعلى مدار زمتٍ لؼتلف ومعطيات الحالة الدصابة من الوصوؿ إلى الفهم والإنتاج 
 . الكلامي، وفي العناصر القادمة نقدـ ىذه التقنية وخصوصية النمو اللغوي لدى الطفل الدستفيد منها

  
تقنية الزرع القوقعي  : ثانيا 

I. لمحة تاريخية حوؿ تقنية الزرع القوقعي 
الأقل )   نػػعود وراءً إلى سنوات الستينات، أين كاف التػػػػػجهيز السمعي خاصْ فقط بضِعاؼ السػػػػػػمع 

الباحثػتُ في ىذا المجاؿ لؽضُوف في البحث والتنػػقيب اللازمَتُْ للتكفل بأنواع  جعل ، لشاّ(dB 89من 
  . ( André ,1988,p :373) .الصمم العميق والكلي

   أمّا الأشخاص الدصابوف بصمم حاد إلى كلي، فكاف من الصػػػػعب والشاؽ ضػػرورة الكتابة للتواصل 
مع المحيط الخارجي، وىذا لافتقػػار الديداف العيػػػادي لطريقة تسمح للتفاعل والتواصػػل عن طريق اللػغة 

الشفوية، ولذذا بدأت إسهامػػػات من طرؼ لرموعة باحثتُ في فتػرات زمنيػػة متعاقبة  نذكرىا بإلغاز 
:  كالآتي 

ػػػى*  ػ ػ اللّذاف قاما بأوؿ إثػارة كهربائيػػػػة  "  A.Djourno et C.Eyries"مع  (1957)سػػػنة  : المرحلة الأكل
( bobinage en électrique)للعػػصب السمعي القوقعي، لأحػػد الدرضى الصػػم بدساعدة وشع كهربائي 

. خػػػلاؿ استئصاؿ ورـ بضػػػيد على مسػػتوى الأذف الوسطى 
الذي أعػػدّ أوؿ جهاز وحيد القطب يزُرع على "  William house"مع  (1961)سنة  : المرحػلة الثانيػػػة* 

. مستوى القوقعة 



بباريس  (Saint Antoine)في مسػتشفى  "  Couard" مع فريق الباحث  (1978)سػػنة  : المرحلة الثالثػػة* 
أين تّم اعتبار تقنيػػػػػػة الػزرع القوقعػػػي نػػػوع من أنواع الدعينات السمعية الدزروعة في الأذف، والتي احتػػوت 

 . (Brin et al,2004,p :120 ).أولػػو خارجي والأخػػػػر داخلي مزروع : على جزئتُ
سنة    (56)  وبػػػػػػهذا يتضح أفّ تقنية الزرع القوقعي ليست تقنية حديثة بػػل تضرب بجذورىا إلى 

لػػػػػػكن الوصوؿ إلى الفػػػعالية والنجاعة الحػالية المحققة في لراؿ الصمم العميق والكلي ىو حديث لا 
 .لزالة 

II.  تعريػػػػف تقنية الزرع القوقعي 
يدَُؿ على كل عضو طبيعي أو آلة اصطناعية يتم تثبيتها داخل  (implant)إذا كاف مصطلح الزرع    

الجسم لتعويض وظػػػػيفة عضو مصاب، فالزرع القوقعػي ىو أحد ىذه الأنواع، وفيما يلي أىم 
: التعاريف

، يهدؼ إلى خػلق إحساس صوتي عن طريق تنبيو (système électrique)    ىو نظػػػػاـ إلػػػػػكتًوني 
كهربائي للنهايػػػػػػات العصبية للعصػب الثامن، وبهذا يصبح النظاـ الحسي السمعي العاجز نظاما 

.   مزروعة على مستوى الأذف الداخلية  (électrodes)اصطناعػػػػػػيا لػتوي على إلػػػػػكتًودات 
                                                                         (Dumont,1997,p :12 . )

 micro-impulsions)كما أنوّ جهاز لُػػّػوِؿ الدعلومات الصػوتية إلى ذبذبات كػهربائية سريعة    

électriques) .( Loundon et al,2009,p :31 ).  مُوّجو لحػػػػػػالات الصػػػػمم الإدراكػػػػػي غتَ الدستفيدين من
   .( Morin,2002,p :469 ).التجهيز الكلاسيكي 

تهدؼ للوصوؿ إلى الدستوى الوظيفي للسمع ليتمكن الطفل الأصم العميق من   وىي تقنية   
  .( Monfort et Juárez,2006,p: 114). اكتساب الدستوى الدعجمي واللغوي في بصيع مستوياتو 

وىي تقنية تستلزـ كفالة متعددة التخصصات، أي مشاركة الطفل الدستفيد من الزرع القوقعي       
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      ( .Colleau,2004,p :6 ).والأسرة والفريق الاستشفائي وإعادة التأىيل الأورطوفوني والنفسي 

  وعمػوما يعُتبَر الزرع القوقعي أحد التقنيات الإلكتًونية الدستعملػة لتغػطية جزء من الفقداف السمعي 
. الحاد والعميق، مساعدًا بذلك إدماج وإعادة إدمػػػػاج الشػخص الأصم ضمن عالم السامعتُ 

 
 
III. مكونات جهاز الزرع القوقعي 



 :، وتفصيلها كالآتي "خارجي، داخلي"الزرع القوقعي إلى جزئتُ  ينقسم جهػاز    
:   ىو جهاز متحرؾ، لػتػوي على :الجػػػػزء الخارجي . 1
. يلتقط الأصوات الخارجية، دوره شبيو بصػواف الأذف  : (microphone )ميػػكركفوف *

ػػلبة الصوتية*  ػ يتجػػػسد دورىا في استقباؿ وانتقاء الصػوت الآتي من  : (micro-processeur vocal )العػ
. الديكروفوف، حيث يتم ترميزه، وبرويلػو إلى ذبذبات 

. تضمن نقل الصوت قبل وبعد برويلو على مستوى العلبة الصوتية  : (fils )الأسػلاؾ* 
ػػػوائي المُرسِػل*   حػػػلقة دائرية برتوي على مغناطيس في مركػػػػزىا، يقوـ بنقل (:antenne émettrice )الهػ

. الذبذبات الكػهربائية عبر الجلد والعظم الصدغي على شكل موجة 
قد لؼتلف جهاز الزرع القوقػػعي في ىذيػػػػن الجزئتُ   (: contour d’oreille )الجػزء المحيط بالأذف *

. بحيث يوجد نوع من الأجػػهزة لػتوي على كليهما ونوع أخر على أحدلعا فقط 
 حامػل البطاريات، (règlage )الضػػبط، (volume )حجم الصوت ،(on/off )أزرار التشغيل* 
(compartiment des piles) :  وعلى "في غياب العلبة " تتوضػع بصيعا على الجزء المحيػػػػط بالأذف ،

 .( Dumont,1997,p:12-13) . (في غياب أو وجود الجزء المحيػػػط بالأذف)مستوى العلبة 
( 4)بواسطة بطاريػات تتًاوح صلاحيتها ما بيػػػػػن  : (alimentation électrique )التغذية الكهربائية* 

( . batterie rechargeable)أياـ، أو على شػػػكل بطارية تشُػػحن دورياً  (4)ساعات إلى 
 ىو الجزء الدزروع والدثبّػت على العظم الصدغي والدمتد إلى غاية القوقعة ويتم :الجػػػػػزء الداخلي . 2

:  تنبيهو انطلاقا من الجزء الخارجي، ولػتوي على 
 la partie)ىو قطعة مثبتة داخليا في الجهة الخلفية للأذف  : (micro-récepteur-stimulateur )المُستقبل* 

rétro-auriculaire)  عن طريق بذاذب " الذوائي الدرسِل " عػػلى مستوى العظم الصدغي، يتناظر مػػػع
.  مغناطيسي 

مرتػػػػبط ومتصل بنيويا ووظيفيا بالدسػتقبل، ولؽتد إلى غػاية  : (porte-électrodes )حامل الإلكتركدات* 
( . intra et/ou extra-cochléaire) خارج القنػػوات القوقعية أو/ وزرعو وتثبيتو داخل 

(                                                                                                    Garabédian et al, 2003,p:121).  

، أمّا آلية عملو نوجزىا في (-1-أنظر ملحق رقم )  كػػػػػانت ىذه عموما أجزاء جهاز الزرع القوقعي 
  .الدعلومات الواردة في العنصر الدوالي 



IV. آليػػػػػػػػة عمل جهاز الزرع القوقعي 
لشاّ سبق تم معرفة أفّ جهاز الزرع القوقعي ما ىو إلّا جهاز يعُوّض عمػػػػػل القوقعة الدخرَّبة والعػػاجزة    

، وذلك بتحويل الإشارات الصوتية إلى كهربائية تنُبِو مباشرة العصب السمعي (عضو كورتي)وظيفيا 
: وفيػما يأتي سنوضح أىم ىذه الدػػػػػراحل 

ومن ثػّػػػم يقوـ بتكبتَىا وترشيحها إلى  (من الوسط الخارجي)يلػػػتقط الديكروفوف الدوجات الصوتية * 
. العلبة الصوتية 

تستقبل العلبػػػػة الصوتيػػػػة الدوجات الصوتية، حيث تشفرىا، وتعالجها على شكل سلسلة تواترىا * 
، ثم برويلها إلى ذبذبات كهربائية، وىذا كلّو يعتمد على تغذية Hz( 8000-125)يتًاوح ما بتُ 

.  كهربائية
انػػػػطلاقا من الأسلاؾ الرابطة يستقبل الذوائي الدرسل الذبذبات الكهربائية ولُػولذا للمستقبل الداخلي * 

                                                                                                                                                                                                                                .( Loundon et al,2009,p :31-32 ).مغناطيسي- بفعل التجاذب الكهرو
يقػػػػػوـ بعد ذلك الدستقبل الداخلي بفك تشفتَ الذبذبات الكهربائية ويرُسػلها على شكل موجػػات * 

بهدؼ  (numérisation)متتابعة، لضو حامل الإلكػػػػتًودات، أين يتم ترقيمػػػها على سلسلة تواتػػػرات 
إعطاء معلومات أساسية عن الكلاـ الدسموع، وبزػػػتلف نوع الدعالجة حسب سرعتها وعدد القنوات 

نَشطة معًا 
ُ
. الد
بفضل تواصل الإلكتًودات مع النهايات العصبية للعصب القوقعي يتنبو ىػػذا الأختَ لينػقل الرسالة *

الكهربائية إلى الدراكز السمعية بالدخ عبوراً بجذع الدماغ، وفي ىذا الدستوى يتم إدراؾ الكلاـ 
 . ((Garabédian et al,2003,p:121.الدسموع

   وبهذا يتضح تغتَ المجرى السمعي باستعماؿ ىذه التقنية، بعدما كاف لؽر عػػبر ثلاث مستويػػات لدى 
، ثم (الأذف الوسطى)، ثم الديكانيكي (الأذف الخارجية)الشخص العادي ابتداءً بنقل ىوائي 

، لكن بعد التدخل الجراحي أصػػػػبح الصوت لؽر عبر العظم الصدغي (الأذف الداخلية)البيوكيميائي 
إلى الأذف الداخلية مباشرةً، أي بعدما كاف السمع عضويا طبيعيا أصبح وظيفيا اصطناعيا وفػق 

مّثلة لتقنية الزرع القوقعي 
ُ
  .لسػػػتلف أنواع الأجهزة الد

V. أنػػواع أجػػهزة الػػزرع الػػػقوقعي 
:    ىناؾ أنواع وأصناؼ لستلفة لجهاز الزرع القوقعي، ارتأينا تلخيصها فيما يلي    



 
 : يتضمن ما يلي  : تصنيف حسب عدد الإلكتركدات المزركعة .1
لػتوي على إلكتًود واحد، قدنً لُؽثّل  : (mono-électrode )جهاز الزرع القوقعي كحيد الإلكتركد* 

 . (André,1988,p:372). بدايات ظهور الزرع القوقعي 
لػتوي العديد من الإلكتًودات  : (multi ou pluri-électrodes )جهاز الزرع القوقعي متعدد الإلكتركدات* 

على   Hz(8000-125)، وىو الدعموؿ بو حاليًا لدػػعالجتو لستلف تواترات الكلاـ (22-15)تتًاوح مابتُ 
 . (Garabédian et al,2003,p:122). مستوى القوقعة

 
:  يتضمن ما يلي  : تصنيف حسب موقع زرع الإلكتركدات .2  

خاص بحالات تصلب القوقعة، وبالتالي يكوف  : (implantation extra-cochléaire )زرع خارج القوقعة* 
، ويكتفي (fenétre ronde)من الصعب إدخاؿ حامل الإلكتًودات عبر النافذة الدائرية للأذف الداخلية 
. فقط بتثبيتو على سطح القوقعة الدتصلة مع النهايات العصبية للعصب الثامن 

يتم إدخاؿ الإلكػػتػرودات عبر القنوات الداخػػػلية  : (implantation intra-cochléaire )زرع داخل القوقعة* 
داخل القنوات  (endolymphe)، ووُجود سائػل اللمف الداخلي (labyrinthe membraneux)للقوقػعة 

 .                                                                     (André,1988,p:375)(. pénétration)القوقعية يساعد على ىذا الإدخاؿ 
    وحاليا يعُتبَر ىذا النوع الألصع لحالات الصمم العميق والكلي سالًزا بدعالجة أعقد وأدؽ 

للمعلومات الأساسية للكلاـ، لأنوّ من الضػروري أف يكوف حامل الإلكتًودات قريب قدر الدستطاع 
، الذي يتم على مستواه معالجة الأصوات ذات التواترات (Modius)من البروز في قمة القوقعة 

.  الدنخفضة 
    وبهذا يكوف الاختلاؼ بتُ أنواع الزرع القوقعي ىو على مستوى عدد الإلكتًودات الدزروعة ونوع 
معالجة وأنظمة إرساؿ ونقل الذبذبات الكهربائية، وكػػػذا موقع زرع الإلكتًودات، وىي معطيات مَثلّت 

 (Neurelec, Cochlear, Medel, Advanced Bionics)نقاط تنافس بتُ لستلف الشركات الدتخصػػصة 
حيث براوؿ كل واحدة منها توفتَ أفضل وأكمل الشروط لإدماج أو إعادة إدماج الأصم ضمن عالم 

. السامعتُ 



   أمّػا فيما لؼص بشن ىذه الأجهزة فيؤخذ على عاتق الضماف الاجتػػػماعي أو الدستشفى الدتكفل 
  .(تدخل جراحي في إحدى الأذنيتُ)بهذه الحالات سنويا، وارتفاع تكلفتو جعلو أحادي الجانب 

VI. خطوات عملية الزرع القوقعي  
     نقصد بها تلك الإجراءات التي يتكفل بها الفريق الطبي للكػػػػػػشف عن نقاط القوة والضعف 

نوع الصمم، زمن حدوثو، الاستفادة من معيػنات سمعية كلاسػيكية " الخاصة بالطفل، التي تتعلق بػػ 
إلى غاية الجراحة والفحص متعدد " سابقا، أمراض واضطرابات مصاحبة، الطريقة الدعتمدة في الإتصاؿ

 : التخصصات بعد ذلك، وسيتم تلخيصها فيما يلي 
 (le bilan pré-opératoire )الميزانية المطبقة ما قبل التدخل الجراحي.1

   تػُػعتبر الديزانية أو الحوصلة متعددة التخصصات جدّ ضرورية، ليس فقط لدعرفة ىل ستكوف عمػػلية 
الزرع القوقعي ىي الحل الفعلي للصمم العميق أو الكػلي لدى الطفل، لكن وأىم من ذلك معرفة 

( contre indication)الاضطرابات الدصاحبة التي بذعل من الزرع القوقعػػي صعبا أو مستحيلا للتطبيق 
. كوجود صػػػعوبات على مسػػتوى الجراحة، أو أمراض عضوية وتطوّرية ،أو اضطرابات نفسية 

    وفي حػػػالة ما إذا تّم الزرع القوقعي في ظػػػل ىذه الصعوبات، ستُؤخػػذ لاحػػػقا بعتُ الاعتبار في 
                                                                                                                                                                                                                                .( Loundon et al,2009,p : 32). الخطة العلاجية الدطبقة مع ىذه الحالات 

قػػػػبل الحمل )   وتواجد الأبػػػػػوين في ىذه الدرحلة ضروري، من أجػل الإفادة بدعلػػػػومات خاصةْ بالطفل 
، ومن جػػهة أخرى إرشادىم بدلاحظات حوؿ طبيعة الزرع القوقعي، وآثاره (إلى غاية وجػػػػوده للفحص

الجانبية، وطبيعة التعامل مع الطفل بعد الجراحة، لانتقالو من الصمػػػػم العميق أو الكلي إلى الصمم 
-auto)الجزئي، خاصػةً أفّ الزرع القوقعي أحادي الجانب، وأفّ اكتسػػػاب الطفل للغػػػة لن يكوف تلقائيا 

didactique)  عن طػريق المحاكاة والتقليد للغة الشفوية كمػػا ىو شأنو لدى العادي، بل سيكوف لمحالة
.                      ببذؿ جهد واسػتغلاؿ الددخلات الحسية الأخرى وكذا الدراوغة والتكرار 

                                     (                                      Garabédian et al,2003,p :11 )          .
:    والنقاط الآتية تبُتُ الخطوات الضرورية التي تسبق التدخل الجراحي 

يػػػػػسمح بالبػحث عن الأمراض الدصاحبة في إطار : (examen clinique ORL )الفحص الإكلينيكي* 
.  الصمم، والعوامل الوراثية والجينية، والدناطق الجرثومية التػػي من شأنها التأثتَ على لصاعة الزرع القوقعي



، والبحػػػػػث عن التشوىات الدصاحبة (ECG)كفحص البصر، وفحص القلب :  الفحص الطبي العاـ*
لفحص العظم الصدغي وتشػوىات الأذف الداخلية، وبرػديد  (IRM,SCANNER)والأمػراض العصبية 

على الأقل نصف عدد )الدكاف الذي ستتم فيو الجراحة، مػع التأكد من سلامة العصب سمعي 
 . (أليافو

دوف ومػػػع مُعتُ سمعي ذو جودة عالية لفحص القدرة : (audiogramme )تسجيل تخطيطي للسمع* 
. السمعية للتأكد من عدـ الاستفادة من الدعينات السمعية الكلاسيكية 

بحضور الوالدين يتم تقييم لظو الطفل على الصعيد النفسي، والاجتماعي  : الفحص السيكولوجي* 
ومعرفة مدى تقبل واستعػػداد العائلة والطفل لتقنية الزرع القوقعي، وذلك بعد توضيح حقيقة السمع 

  ( . Loundon et al,2009,p :32-33   ).الاصطناعية بعد التدخل الجراحي 

يسمح بتقييم القػدرة على الإدراؾ السمعي والاتصاؿ، وبرديد الدستػوى : الفػػػحص الأكرطوفوني *
القدرة على برليل )، وعلى الدستوى الاستقبالي (الفونولوجي والدعجمي والنحوي)اللغوي التعبتَي 

، ومستقبَلا وضع خطة علاجية بالاشتًاؾ مع الفريق الطبي عامةً والأبوين (الرسائل اللغوية اللفظية
، ولا ترتبط اللغة فقط بدستوى الصمم بل  (Ambert-Duhan et Bouccara,2004,p:177 ).خاصةً 

. بعوامل أخرى كنوعية التحفيز العائلي والكفالة الدبكرة وشروط الإدماج الإجتماعي 
                                                                                                 (  Vieu et Sillon,2004,p:100.) 

   ونشػػتَ ىنا إلى أفّ الدشروع البيداغوجي والددرسػػي يؤُخذ في الحسباف ضمن التكفل متعدد 
التخصصات، أي ضماف التنسيق بتُ التكفل والتمدرس سػواء ضمن أقساـ خاصةْ تابعة للتًبية 

. (Garabédian et al,2003,p:124-125 ).الخاصة أو للمدرسة العادية 
   وقبػػل ختاـ ىذا العنصر نذكر أىم شروط قبوؿ الطفل ضمن قائمة الدستفيدين من الزرع القوقعي 

: سنوات  (10)وفق الشروط الدتفق عليها عالدياً منذ 
. صمم عميق ثنائي الجانب * 
( . asymétrique)أو غتَ متناظر في الأذنتُ  (fluctuant) صمم حاد سواء كاف متغتَ *

(                                                                                            Lamoureux et Charlon,2005,p:72. ) 
 . dB( 60)عتبة سمعية عن طريق معتُ سمعي تفوؽ أو تساوي * 
ضمن قائمة مفتوحة من الكلمات  (intelligibilité de parole)الاختبارات الخاصة بالفهم الكلامي * 

( .  58)أقل من 



. غياب موانع طبية أو أخرى خاصةْ بالإشعاعات الطبية * 
( . تنشيط العصب السمعي وكذا الدرونة العصبية ) سنوات  (10)حرماف سمعي أقل من * 
        .( Dumont,2008,p: 127 ).دافعية واستقرار عائلي * 

على ألعيتها من خلاؿ المحاور التي تتناولذا، فإلّظا  (قبل التدخل الجراحي)    وإف دلّت ىذه الديزانية 
نوع وسن وسبب الصمم )تدؿ أكثر على أفّ باختلاؼ الدعطيات الخاصػػة بالأطفاؿ الصم 

( . بعد عملية الزرع القوقعي)بزتلف بذلك نتػائج الكفالة الأرطوفونية  (والاضطرابات الدصاحبة 
ػػة التدخل الجراحي.2   مرحلػ
زرع   بعػد التأكد من لصاعة العملية لدى الطفل، ينتقل الفريق متعدد التخصصات إلى خطوة  

  :الإلكتًودات في الأذف الداخلية، التي نػُلّخص أىم خطواتها كما يلي 
.          زرع الجزء الداخلي للجهاز، وىذا ما يسػػػتوجب إخضاع الحػػالة لتخدير عاـ  الذي يدوـ ساعتتُ * 
( . partie rétro-auriculaire)قص الشعر في الدنطقة الخلفية للأذف * 
( . bistouri)ثم القياـ بو عن طريق الدشِرط  (incision)برديد مكاف الشق * 
على مستوى العظم الصدغي في جهتو  (logette fraisée)ملم  (8-4)القياـ بحفر مكاف بارتفاع * 

. الذي يكوف متماشيا مع حجم الدستقبِل الداخلي  (rétro-mastoidien)الخلفية 
( mastoїdectomie)على مستوى العػػظم الصدغي في جهتو الأمامية  (trépanation)القيػػاـ بفتػحة * 

( tympanotomie postérieure)وإتػْػباعها بفتحة أخرى على مستوى الجػزء الطبلي من العظم الصدغي 
وىذا للسماح بتثبيت حامل الإلكتًودات على العظم، وفي ىذه الدرحػػػلة يؤخذ بعتُ الاعتبار وقاية 

الذي  (fascia temporal)الذي يتم عزلو بجػػزء من الغلاؼ الليفي  (le nerf facial)العصب الوجهي 
. يفصل آخر طبقات الجلد عن العظم، وىذا لتفادي حوادث الإصابة بشلل وجهي بعد الجراحة 

وعند الوصوؿ إلى الأذف الداخلية وعلى مستوى القوقعة يتم إدخاؿ حامػل الإلكتًودات عن طريق * 
-cochléostomie antéro)" أدوات ثقب خاصة"النػػػافذة الدائرية في الجهة الأمػػامية الخلفية عن طريق 

postérieure . )
( . modius)إدخػػػاؿ حامل الإلكتًودات في القنوات القوقعػية ولزاولة مقاربتها لقػمة القوقعة * 
. وقبل إنهاء العملية الجراحية يتم فحص عمل حامل الإلكتًودات * 
. لتفادي الآثار السلبية لشكنة الحصوؿ "  ضد الإلتهاب"الحقػن بدضادات * 



                                                                (Bordure et al ,2005,p :155 ). 
. الحقن بالدضادات الألم لاحتماؿ وجودىا فيما بعد العملية الجراحية * 
. أياـ حسب الحالة الصحية  (عدة-يوـ)مدة الاستشفاء قد تتًاوح بتُ * 

(                                                                                                   Garabédian et al,2003,p :125 . )

  وإف كانػت ىذه العملية الجراحية خطوة مهّمة في حياة الطفل الأصم الذي عانى من صمم ولادي 
أو مكتسب في مرحلة مبكرة من عمره، فالخطوات الآتية ىي أىم بكثتَ لأنها ستًكز بالأساس على 

. التكفل من طرؼ العديد من الدتخصصتُ ضمن إطار الفريػق الطبي للمستفيد من الزرع القوقعي 
ػػػػصات.3   برنامػػػج التكفػػل متعػػػدد التخصػ

 بعد القياـ بالتدخل الجراحي يتم تشغيل الجزء الخارجي للجهاز بعد مدة تتًاوح مابتُ أسبوع إلى    
:  شهر، وىذا لضماف شفاء آثار العملية الجراحية، والدختصتُ في ىذا البرنامج التكفلي ىم كالآتي 

الطبيب الجراّح لتقييم والدتابعة الطبية، خاصػةً الآثار السلبية لعملية الزرع القوقعي المحتمل وقوعها   * 
 . (...كالإصابة بالتهاب السحايا، الشلل الوجهي،)

الدسػؤوؿ عن قياس السمع وضبط وبرمػجة العلبة الصوتية، وىذا في إطار تتبّع   الدختص في السمع* 
:  التػػطور القياسي السمعي، وفي النقاط الآتية أىم خطوات الضبط والبرلرة الخاصة بالجهاز 

. العلبة بجهاز الكومبيوتر الخاص بالضبط  توُصل    -
. يقوـ جهاز الكومبيوتر بتوليد إشارات صوتية جدّ ضعيفة    - 
 seuil)عن طريق استجابة الدفحوص لأضعف وأقصى إشارة صوتية، يتم برديد العتبة الدلائمة    - 

audible)  والتي تكوف غتَ مزعجة، وىذا مايسمى ببرلرة الجهاز .
. على كل إلكتًود داخل القوقعة  (الضعيفة والقوية)يتم قياس العتبتتُ السمعيتتُ    - 

   ويكوف برسن أفضل لذذه البرلرة أثػناء حصص الضبط اللاحقة لنضج العصب السمعي واعتياده 
. على التنبيو الكهربائي إثر أصوات المحيط الخارجي 

ووجب التنػػبيو إلى أفّ البرلرة الالكتًونية تكوف صعبةً جدا مع الطفل، لعدـ فهمو للتعليمة الدتمثلة    
في الاستجابة إثر سماع أضعف وأقوى شػدة للصوت، ولذذا وجب تكرار الضبط والبرلرة مقارنة 

.   بالراشد، فعشرات الحصص قد تكوف في السنة الأولى، وحصة إلى حصتتُ سنويا لاحقًا
                                                              (Garabédian et al ,2003,p :124 ). 



للتأىيػػل وإعادة التأىيل، بهدؼ بناء لغة شفوية فهمًا وإنتاجًا، اعتمادًا على  الدختص الأورطوفوني* 
 . ، والدتابعة عن بعُد أثناء بسدرس الطفل(البصر، اللمس، الحركة)السمػػع والددخلات الحسيّة الأخرى 

الدختص النفسي يتلخػػص دوره في ضماف تقبل وتكيّف الجيّدين لجهاز الزرع القوقعي، مع ضرورة * 
                                                                                .( Loundon et al,2009,p :33 ).مصاحبة الأبوين في ىذا الدشروع 

دوره يكمن خاصةً بعد إدماج الطفل الزارع للقوقعة ضمن فضاء تربوي خاص أو  الدختص التًبوي* 
تابع للمدرسة العادية وفق برامج التًبية الخاصة، بحيػث يتم تقييم وتقونً الوسط التًبوي وطريػػقة 

. التدريس الدتماشية مع خصائص الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي 
  وبهذا تّم التعػػريج على أىم ما لغب أف يقُاؿ عن تقنية الزرع القوقعي دوف تفصيل في أمور خارجة 

. عن بزصصنا والتي لا بزدـ أىداؼ البحث 
 

خصائص النمو العصبي كاللغوم لدل الطفل المستفيد من الزرع للقوقعي   :ثالثا
، فمِن "القدرة السمعية"   لا يوجد سبب من الأسباب الكثتَة الدؤثرة على اللغة يوازي ألعية مُتغتَ 

خلاؿ السمع يستطيع الطفل استقباؿ الرسائل الصوتية الواردة كمُستمع، ومراقبة نطقو كمُتكلم 
.                                                                      فالصمم لو آثار وخيمة على كل جوانب اللغة بدا فيها الجانب العصبي 

I. النػػػػمو الػػػعصػػػبػػي 
 Dominique et.)يؤثر التنبيو والتنشيط الحسي الذي يتعرض لو الطفل على لظو القشرة الدماغية   

toffin ,2008,p:86) فعن طريق التصوير الدماغي إثر دراسة قاـ بها الباحث ،"H.Neville(" 1996)  تم
معرفة آثار الحرماف الحسي السمعي على التنظيم التشرلػي والوظيفي للقشرة الدماغية، بحيث يسَُجَل 

لدى الطفل الأصم بسدداً و نشاطاً  على مستوى الباحات البصرية الدماغية، فغياب التزاحم بتُ نفاذ 
الدعلومات الحسيّة البصرية والسمعية لغعل ىناؾ تنظيما خاصًا للمعالجة اللغوية، وىذا ما يسُمى 

                                                                           .( Dumont ,2001,p:63-64 )( .réorganisation corticale)بإعادة التنظيم القشري 
    (2003)  سنة"Gordon et Coll "و (19992001- )سنة" Ponton et Coll"   وىذا ما ذىب إليو كل من

إلى التعرؼ على أثر  (E.E.G)عن طريق الدخطط الدماغي الكهربائي  Sharma et Coll( "2005) "و
 : الصمم على البنيات الدركزية والمحيطية والنتائج كانت كالتالي 



  يؤثر الصمم على البنيات الدركزية أكثر من تأثتَه على البنيات السطحيّة للدماغ، فمدة الحرماف
( . Influx nerveux)السمعي ليس لذا تأثتَ على جذع الدماغ و السيالات العصبية 

        سن الزرع القوقعي ومدة الصمم ليس لذا تأثتَ على سرعة ودرجة نضج الدسالك المحيطية
(les voies auditives) ولكنّها بالدقابل تؤثر على نضج الدراكز العصبية الدركزية بالفص الصدغي التي ،

سنة  "Groenen et coll "و (2003)سنة  "kvaus et coll"تتأثر بددة الحرماف الحسي السمعي، كما أكدّ 
أفّ الصمم يؤدي إلى إعادة تنظيم خرائط التموقع التواتري التونوتوبية القشرية  (1996)
(réorganisation des cartes tonotopiques corticales . )chevrie –Muller et al, 2000,p:231) (  . 

 .   ىذا الحرماف السمعي لو تأثتَ إذف على البتٌ العصبية التي تعُتَبر أحد الجوانب الفيزيولوجية للغة      
II.  النػػمو اللغػػػوم 

   رغم الصعوبة الدلاحظة في ظهور ولظو اللغة وكذا الطريقة الدعتمدة في تطويرىا، إلّا أفّ الطفل الأصم 
يبقى دائما طفلا ذو استعداد طبيعي للملكة اللغوية، وفيما يلي أىم مظاىر لظو البتٌ اللسانية للغة 

    : الشفوية لديو 

النمو الفونولوجي  .1
وعموما سنذكر أىم       يعاني الطفل العاجز سمعيًا اضطراباً على مستوى الصوت الخاـ واللغوي،

 :ىذه الصفات 
من الضعيف إلى  جدّ قوية أو أقل بقليل، مع استحالة تعدي الصوت (l'intensité sonore) الشدّة*   

 . ، وتظهر على مستوى بصيع الفونيمات بشكل متماثل(transition phonétique)القوي والعكس 
، كما يتم (bitonale)جدّ حاد عمومًا، وأحياناً جدّ غليظ أو مزدوج  (hauteur tonale)الارتفاع *

.  تسجيل ارتفاع مفاجئ للصوت أثناء الكلاـ
، خافت  (étouffée) ، لزبوس (nasalisée) ، غُتٍ( rauque)قد يكوف خشن  (timbre)الجرس *
(assourdie. ) (Busquet et Mottier, 1978,p:174  . )

 .جدّ مضطربة  ( mélodie et rythme)النغمة والإيقاع *
دّة *

ُ
جدّ بطيء فإذا  (débit)جدّ لشتد، والمجرى  (l'acte phonatoire)الفعل الصوتي فيها يكوف  (durée)الد

 فهي بػنُيْة ذات مقطعتُ لدى الأصم  ;كانت الجملة ىي بػنُيْة واحدةْ لدى الشخص سليم السمع
 .   وكذا سوء التوقفات وإعطاء وقت جدّ كبتَ للنطق بالصوامت مقارنةً بالصوائت 

 النبرة (l'intonation)  بحيث يسّجل لدى الأصم عدـ القدرة على التغيتَ في طبقة الصوت. 



  التنفس الذي يتخللو إيقاع غتَ منتظم وغتَ منسق مع الحركات النطقية. 
                                                  (Dejonckere et al,1979,p:250-253)  .                    

  "Borel Maisonny"    كما أفّ الطفل الأصم يظُهِر تأخراً في اكتساب الفونيمات التسريبية حسب 
، أمّا (أي إعطاء الفونيمات نفس الدخرج و الصفة تقريباً)أمّا إنتاج الصوامت فيكوف بطريقة متماثلة 

التمييز الصوتي بينهما فيتم تدرلغيا وبوتتَة لستلفة حسب الحالة، وىذا بعد برستُ الطفل الأصم 
كالإحساس  (moyens corporels)وتوعيتو بالأخطاء الدرتكبة، لذذا الغرض تسُتعمل الوسائل الجسمية 

والإحساس بتَِمْوضع  (sensation de vibration)، والإحساس بالاىتزاز (sensation de souffle)بالنػَفَس 
كالقراءة على  ( moyens visuels)اللساف واستعماؿ الإيقاع والنبرة،كما قد تسُتعمل الوسائل البصرية 

                                                         .( Dumont ,1988,p:97-102)..." . الشفاه  الدرآة،
   وإذا كاف الطفل العادي لػتاج إلى سنوات للوصوؿ إلى الدقة في نطق أصوات النظاـ اللغوي وكذا 
إدماجها في مقاطع وكلمات، فالطفل الأصم ليس مطالبًا بإتقانها في نفس الددة الزمنية التي لػتاجها 

 .الطفل العادي 
وفريقو البحثي حوؿ خصائص نطق الفونيمات " D.Mandin"  كما برصلنا أيضا على نتائج دراسات 

 مقارنةً بالفونيمات / /f-t-b-pلدى الطفل الأصم، بحيث يسَُجل اكتساب أسرع للفونيمات الأمامية 
،أمّا نطق /r/، ونادراً ما يتُقن نطق الفونيم /s/وصعوبة واضحة في نطق الفونيم ،  /k-Š/ الخلفية 

، فيكوف دوف احتًاـ صفة الجهر، وىو أمر منطبق أيضا في نطق الفونيمات /z-ğ/الفونيمات التسريبية 
                                                                                                     .                                                             l/. ( Pialloux et al,1975,p:254)/، ونطق غتَ واضح للفونيم /g-b-d/الانفجارية 

الغنية ؛ والصوامت /وضرورة التحكم في النظاـ الصوتي، مِثْل التمييز بتُ الصوامت الشفوية   
 la précision)المجهورة، التي تدخل في الدقة الصوتية /التسريبية ؛ والصوامت الدهموسة/الانفجارية 

vocalique)  لوضوح وفهم الكلاـ(l'intelligibilité de la parole. )( Rousseau et al ,2008 ,p:63-64) . 
أفّ الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي بعد اكتسابهم " بوسبتة"كما تؤُكد دراسة الباحثة      

لدهارات الإدراؾ والتمييز السمعي تنمو لديهم الاكتسابات اللغوية بالتطور التدرلغي الديناميكي 
وذلك بظهور الصائتات قبل الصوامت والصائتات أكثر انفتاحًا إلى أقل انفتاحًا، تليها الصوامت 

الأمامية قبل الخلفية، والدهموسة قبل المجهورة، وىذا التطور شبيو إلى حد كبتَ بالاكتساب الطبيعي 
لدى الطفل سليم السمع، لكن يبقى التطور لدى الأصم الدستفيد من الزرع للقوقعي خاص ولشيّز 



الكشف الدبكر، نوعية التأىيل والتدريب السمعي )يتطور بقدر ما تتاح لو العوامل المحفزة مثل 
     .( 2010بوسبتة،) . (والاستًاتيجيات الدستعملة للتواصل، مشاركة الأىل في التأىيل

                                                                          
معجمي -النمو المورفو.2

مستفيدين من  (صمم عميق مبكر)على عينة من الأطفاؿ الصم " Dumont"خَلُصت دراسة      
فنتائج اختبارات التقييم  على مستوى لظو الدفردات، الزرع القوقعي إلى وجود خصوصيات نوعية وكمية

تثُبت وجود تأخر " TVPA, VOCIM, peabody(: "le stockage lexical)الخاصة بالدخزوف الدعجمي 
وفيما يلي ، مقارنة بالسن الزمتٍ للحالة، بينما أدّى تطبيق اختبارات التسمية إلى برستُ الأداء اللغوي

:      سنذكر أىم نتائج ىذه الاختبارات 
سنوات، ويتغتَ ىذا الدقدار حسب نوع الصمم قبل  (3)    بلغ مقدار التأخر الرصيد اللغوي بفارؽ 

، فكلّما كاف التدخل الجراحي لزرع القوقعة ( surdité péri ou post – linguale)أو بعد اكتساب اللغة 
سنوات، كلّما كاف استغلاؿ للمُدخلات الحسية السمعية في مرحلة امتلاكها للمرونة العصبية (3)قبل 

وىذا ما يؤثر إلغابا على مستوى وضوح التعبتَ الشفوي دوف سند بصري وضمن سياؽ مفتوح 
(contexte ouvert . )chevrie –Muller et al, 2000,p:231) (                .

لا يؤثر على الأداء، لأفّ الطفل الأصم لا يستعمل " سياؽ إظهار الكلمة"    وتّم معرفة أفّ 
الدساعدات الدلالية أو الفونيتيكية الدقتًحة، سواءً كانت الكلمة مألوفة لديو أـ لا، أي ينجح في إلغاد 

من الدثتَ  (l'accès directe au langage)الكلمة مستقلةً عن سياقها، أو بدا يعُرؼ بالنفاذ الدباشر للمعجم 
، عكس الطفل سليم (stratégies d'approche)إلى الإجابة دوف الاعتماد على استًاتيجيات الدقاربة 

  . (les réseaux sémantiques)السمع الذي يعتمد في إجابتو على الشبكات الدلالية 
الذي قارف بتُ الطفل الأصم العميق الدستفيد من الزرع القوقعي وطفل " MC Donald"   وحسب 

، أين تم الطلب من عينة الدراسة ذكر أسماء (recherche lexicale)سليم السمع حوؿ البحث الدعجمي 
 Processus de)الدأكولات فلوحظ لدى الطفل سليم السمع اعتماده على ستَورات التصنيف 

catégorisation)         أو التػَفَيُء، أي يذكر أسماء نفس الصنف ثم ينتقل إلى أسماء الأصناؼ الأخرى
 des)بينما سُجرل لدى الطفل الأصم اعتماده على إجابة في إطار معاشو الآني .." فواكو، خضر،" 

réponses en fonction de leur vécu)  دوف ترتيبها حسب التصنيف التي تنتمي إليو، أي بحث معجمي



أكثر  (liens topographiques)يعتمد على الذكريات البصرية والسياقية التي لذا علاقة مع الرابط الدكاني 
.   الدرتبط بالدلالة  (associatif)منها علاقةً بالجانب اللغوي والاستدعائي 

فخَلُصت إلى أفّ الأطفاؿ الصم  ((les épreuves d'association   أمّا الاختبارات الخاصة بالاستدعاء 
ركّبة 

ُ
، أي وضع الكلمة التي يدور حولذا (réponses syntagmatiques)يعتمدوف على الإجابات الد

 تثتَ الإجابات " قط"كلمة : الاستدعاء بالوضعية الحالية لشاّ لُػد من إمكانيات الاستدعاء، فمثلا 
التي  ( stratégies de généralisation)دوف اللجوء إلى استًاتيجيات التعميم ..." شكلو، صوتو،: "التالية 

، إجابات كهذه (...حيواف،): إلى الدستوى الأعلى (القط)تسمح بالانتقاؿ من الدستوى القاعدي 
   .تبتُّ سيطرة الصورة البصرية والدعاش الدرتبط بالسياؽ والحاجة إلى إستدعائو في وضعية ما 

(                                                                                                              Dumont,2001,p:65-66).                                                                                
   ونبقى دائما مع الدراسات التي تناولت النمو الدعجمي، لكن ىذه الدرة سنتعرؼ على سبب التأخر 

والدستفيد من  (خاصةً)الواضح في الرصيد اللغوي لدى الأطفاؿ الخاضعتُ لعملية الزرع القوقعي 
 :  (عامةً)التجهيزات الكلاسيكية 

أفّ ىناؾ  MC Donald " "Hine"( 1976)"و Ives" (1974)"و Myklebust"( 1960)"بينّت أعماؿ    
كلمة في سن  (200)تأخراً واضحا على مستوى الدفردات اللغوية مقارنة بالعادي، بحيث لا يتجاوز 

وىو ما يوازي عددىا لدى طفل عادي السمع في سن عامتُ ونصف،كما بينّت نتائج        (4-5)
" Mohay"  (1984) أفّ الأطفاؿ الصم الخاضعتُ للتًبية اللغوية الشفوية يظُهِروف على مستوى الإنتاج

كلمات في سن الرابعة                 (10)شهر ويتعدى إلى  (-1830)كلمات ما بتُ  (6)الدعجمي 
" Gregory,Mogfrd( " 1981) .(Rondal et al ,2003,p:565).  

    وَرغم الاختلاؼ الإحصائي بتُ ىذه النتائج يبقى معجم الطفل الأصم ضعيف كمػاً و نوعػاً وكذا 
استعمالو لزدود في سياقات معينة، وىذه النتائج راجعة لاختلاؼ حجم وكذا شروط اختيار العينة   

. بعد التدخل الجراحي و طبيعة التكفل متعدد التخصصات الدطبَق 
    وبحكم معرفتنا لوجود تدني على مستوى الرصيد اللغوي فهذا يػنُبَئنا بوجود صعوبة على مستوى 
البناء الدعجمي، ولذذا رأينا من الضرورة طرح باقي النتائج الدتحصل عليها انطلاقا من الاختبارات 

: ، وىي كالآتي (TVPA, VOCIM ,peabody)الدطبقة سابقا 



 généralisation)وكذا التعميم  (structuration du lexique)    ىناؾ صعوبة على مستوى البناء الدعجمي 

du lexique) على ( الفعل)، التي تظهر من خلاؿ إطلاؽ الطفل الأصم مصطلح واحد مرتبط بالحدث
، فعلى سبيل الدثاؿ من (catégorisation sémantique)لستلف العناصر الدنتمية لنفس التصنيف الدلالي 

كرسي  " وكذا الأمر بالنسبة لػ " يغسل " يسُتعمل الفعل ..."  بضاـ ، صابوف "أجل التعبتَ عن 
 .        "لغلس" يسُتعمل الفعل ..." طاولة 

مبكراً على الشبكات الدلالية بربط الداؿ بددلولو  (لضن كمختصتُ)   وانطلاقا من ىذا وجب العمل 
، لأنوّ أساسي في الدراقبة الدلالية ( l'organisation catégorie du lexique)وكذا التنظيم التصنيفي للمعجم 

(contrôle sémantique) ، وىذا ما يفُسر إعطاء الأولوية لبناء ىذه الشبكات الدعجمية واستًاتيجيات
، لشاّ يسمح بنمو سريع (كالاعتماد على عامل تردد وتكرار الكلمة في سياقات متنوعة)تنشيطها 

                                                                               .(Dumont, 2001,p:66-67) .وكمي للمخزوف الدعجمي
على أطفاؿ  (VOCIM)عن طريق تطبيق إختبار  ((1974سنة " Dagne et légé "   كما بتُّ الباحثاف 

متناسب مع الخبرة السمعية  (Compréhension lexicale)الصم الزارعتُ للقوقعة أفّ الفهم الدعجمي 
.   ويتطور وينمو زمنيػًا مع العمر الزمتٍ للحالة ليقتًب من الفهم الدعجمي لدى الطفل سليم السمع

                                                              (Le normand et al, 2006, p:105 ).   
من الضروريات والبديهيات التي  (l'accès au langage)    ولذذا يعُتبر أمر النفاذ للغة الطفل الأصم 

( .  الصمم)لدى أفراد ىذه العينة  (démutisation)يهدؼ لذا كل لستص يتكفل بإزالة الخرس 
                                                                   (Loundon et al,2009,p:51 ). 

الخاصةْ بالاتصاؿ  (les stratégies de stimulation)    وىذا ما يستدعي أف تكوف استًاتيػجيات التنبيو 
 les stratégies)واللغة قريبةً من تلك الدتبّعة مع الطفل العادي، والتي تسُمى باستًاتيجيات الحجز الدعرفي 

d'appréhension du langage)  ودمج (الداؿ والددلوؿ)كاحتػػراـ ربط الأشكاؿ الدلالية بددلولاتها ،
الأصوات بطريقة تسمح بإنتاج لغوي قابل للتعبتَ عن الأفػكار، وعلى شكل نطقي ونغمي إيقاعي 

(forme articulatoire et mélodico- rythmique)  واعي، وىذا لإعادة إنتاج الكلاـ بإرادة لرددا من طرؼ
، وذلك باستعماؿ الطريقة التحليلية للانتقاؿ إلى حالة الوعي "Lafon"الطفل الأصم وىذا ما أكدّه 

الدقيق قبل أف يصُبح تلقائيا وأوتوماتػيكيا، وىذا ما لغعل ىذا الدشروع التقتٍ العلاجي لتًبية الكلاـ 



كػالبصر  (palliatives)والسمع دقيق ومطوّؿ ولػتاج صبرا وحاجةً أكبر لاستعماؿ وسائل مُعينِة مؤقتة 
 . (Borel-maisonny et Launay,1975,p:252-260). واللمس والحركة 

ورغم الاضطرابات الدلاحظة على الدستوى الدعجمي إلّا أنها تبقى أقل من تلك الدوجودة على     
( . 2003)وآخروف سنة " Geers "تركيبي وذلك حسب دراسة -الدستوى الدورفو

(                                                                                         272Dubois-Bélanger et al,2010,p: ). 
  ومن خلاؿ الدعلومات السابقة التي لخصناىا في الدخطط الدوالي الذي يبُتُّ التدرج في الدفاىيم اللغوية 

  : لدى الطفل الأصم 
  –تدرج المفاىيم اللغوية لدل الأصميبيّن  (3)مخطط رقم                       - 

                                          
 معلوماتٌ حاولنا ذكر ألعها، لعلّها تكوف دليلا لمحاولة استغلالذا في الديداف الأرطوفوني مع فئة    

  .تركيبي لدى ىذه الفئة -الأطفاؿ الصم، وفيما يلي سوؼ نتعرض لخصائص الدستوى الدورفو
 
تركيبي  -النمو المورفو.3 

، فالأنظمة التي تليها (كالنظاـ الفونولوجي)   إذا كانت الأنظمة اللسانية القاعدية صعبة الاكتساب 
تركيػِبػػي مرتبط بقيود زمنية - ، فالنظاـ الدورفو(صمم مبكر)تكوف أصعب بكثتَ لدى الطفل الأصم 

(contraintes temporelles)  كمفهوـ الددة(notion de période)  الدتعلقة بانتظاـ الوحدات اللغوية

ة رات لفظٌ ر مثٌ طفل أصم تحت تأثٌ

 ً ة السمعٌة)معرفة العالم الصوت (التربٌ

ر على مستوى الرمز اللغوي   ر فك التشفٌ  le codeالتشفٌ
linguistique 

أعضاء الجسم /الأسرة، المحٌط  -أشخاص)اكتساب الأسماء 
(متحركة ثم ساكنة –أشٌاء /حٌوانات /

اٌق أفعال ضمن الس

..(.....الأشخاص الحٌوانات ، الأشٌاء،:الخاصة بـ)الصفات 

غٌة النفً ص

إدخال عنصر المكان

لزمانا

ة ،الضمائر، المؤنث ،المذكر ،الجمع صفات الملكٌ

اٌر بٌن مجموعة الأشٌاء غٌة التفضٌل والاخت .....  ص

ات  (نوع+كم)الكمٌ

 ً التصحٌح النطق

ً )إثراء الرصٌد اللغوي  (فهماً و تعبٌرا



وتسلسلها داخل الجملة وكذا قواعد الاشتقاؽ الدورفولوجية سواء على الدستوى الاستقبالي  (الكلمات)
                                                                   :، وىي كالآتي ( Rondal et al ,2003,p:566-567 ).و التعبتَي 

 "morpho-syntaxe récéptive"تركيبي الإستقبالي -المستول المورفو-   
 Le"للباحث "  L'E.co.s.se"عن طريق تطبيق اختبار  (2005)سنة " le Normand "بينّت دراسة     

cocq"  الدلالػػػي لدى طفل مستفيد من زرع القوقعي في سن متأخر  -لتقييم الفهػػم التًكيبي (1996)سنة
مع العلم أفّ الطفل تم تتبعو لددة أربعة سنوات بعد التدخل الجراحي، فالنتائج الدتحصل عليها كانت 
في حدود العادي أي مُتماشية مع الخبرة السمعية التي خضع لذا الطفل، وتتطور لضو الأحسن بساشيا 

. سنوات من الزرع القوقعي  (6-5)مع العمر الزمتٍ بعد 
أفّ ىناؾ برسن ملحوظ بعد سنتتُ من استعماؿ  (2002) وزملاؤه سنة "Richter"   كما بينّت دراسة 

.  الزرع القوقعي، لكن تبقى الكفاءة اللغوية برت العادي 
تركيبية الاستقبالية ترتبط -أفّ القدرات الدورفو" Tomblin,Barker"و" Spencer"   كما بينّت دراسة 

. ( :272Dubois-Bélanger et al,2010,p). إلغاباً بالقدرات الإدراكية للكلاـ 
الدعرفية للوصوؿ إلى مرحلة الفهم عند الطفل الدستفيد من  - والدخػطط الدوالي يبتُّ الستَورة اللسانية

" . صمم ولادي أو قبل لغوي "الزرع القوقعي 
– " صمم كلادم قبل لغوم" يبيّن مراحل الوصوؿ إلى الفهم لدل الطفل الزارع للقوقعة  (4)مخطط رقم -           

 

 
 
 

 
 

 
 

    

 البصر اللمس السمع

 استػخراج الميزات

 ذاكرة العمل

 

 فرضيات معجمية 



 
     
 

 
  
 
 

 (                                                                                                            ,p:133 Dumont ,2008. )    

" morpho-syntaxe expressive"تركيبي التعبيرم -المستول المورفو- 
الذي توصل إلى أفّ سرعة النمو اللغوي التعبتَي  (1997) وفريقو سنة  "Miyamoto"  حسب دراسة 

بعد عملية الزرع القوقعي لشاثلة للأطفاؿ السالدتُ سمعيا حتى وإف كانت القدرات التعبتَية تبقى متدنية 
                                                           .( Transler et al, 2005, p: 187 )مقارنةً بالعادي 

    وفي إطار نفس الدراسة السابقة، يستغرؽ الطفل الزارع للقوقعة وقتاً طويلاً ليتمكن من الكلمات 
الإعرابية وملحقاتها، مع بقاء أخطاء على مستوى وحدات الدعالجة الخاصة بالاسم والفعل 

أو  (manque du mot)وتصريفهما، ىذه الصعوبات تكوف في معظم الأحياف مُصَاحَبَة بنقص الكلمة 
، حيث لصد اضطرابات على مستوى (dysprosodique)عدـ وضوحها أحيانا،كما قد تكوف غتَ نغمية 

الإيقاع الكلامي وعلى مستوى الصوت، والكلمة، كما قد تتعدى إلى الجمل البسيطة والدعقدة، وىذه 
                                                          .( le normand et al, 2006, p: 105 ).شهرا من عملية الزرع القوقعي  (84)النتائج بعد 

التي بينّت أفّ كفاءة الأطفاؿ  (2003)سنة  "Sedey"و "Nicholas"و "Geers"حسب دراسة و   
الدستفيدين من الزرع القوقعي أقل مقارنةً بالأطفاؿ السالدتُ سمعيًا فيما لؼص الجمل الاسمية والفعلية 
ولستلف البُتٌ النحوية، فبعد سنتتُ من زراعة القوقعة تظهر صعوبات على مستوى الصرؼ الاسمي 

والظروؼ والأسماء  (déterminants)والفعلي، وبعد ثلاث سنوات يلاحَظ برسن على مستوى المحددات 
والأدوات وأسماء الإشارة وضمائر الدتكلم والدخاطب والغائب والأفعاؿ، بالإضافة إلى أفّ التحكم في 

لايرتبط بالضرورة بالتحكم في مقولة إعرابية أخرى  (la cétégorie grammaticale)أحد الدقولات الإعرابية 
تركيبي -لكنها تبقى أقل من العادي، وكما تّم التوصل أيضًا أنوّ يوجد ارتباط إلغابي بتُ الدستوى الدورفو

  .( :272Dubois-Bélanger et al,2010,p) .والقدرات التعبتَية السردية 

 الذاكرة الدلالية

 السياؽ البراغماتي

 علامات نحوٌة 

 

ػػػهم  ػ ػ ػ ػ ػ ػ  الفػ



   وبهذا يتضح لنا أفّ وجود الصعوبة على مستوى البتٌ الصرفية والنحوية، ما ىي إلّا نتيجة لسلفات 
الصمم الدبكر على اللغة الشفوية، وعليو يعتبر ىذا الأمر مؤشرا لظهور لغة غتَ طبيعية تطوريا 

(atypique)  للطفل الدستفيد " متعدد التخصصات"مع إمكانية التحسن في إطار تكفل مكثف ومنظم
ولذذا من الضروري الاستمرار في التقييم الدقيق والدنّظػػػم للمقدرة اللغوية ومقارنتها من الزرع القوقعي، 

 .بالنمو العادي للغة سواء على الدستوى التعبتَي أو الاستقبالي 
                    

  خلاصػػػػة الفصل
    إذف وكمَا رأينا بعد ظهور تقنية الزرع القوقعي، التي تسمح وعلى مدار زمتٍ لؼتلف ومعطيات 

الحالة للوصوؿ إلى الفهم والإنتاج الكلامي عن طريق الكفالة الأرطوفونية، وانطلاقا من الدراسات التي 
تركيبي للغة الشفوية لدى عينة الأطفاؿ -ذكرناىا لنثبت من خلالذا أف النمو التحت معجمي والدورفو

الدستفيدين من الزرع القوقعي يكوف غتَ طبيعي ولا يتزامن مع السن السمعي للطفل وتبقى ىذه 
.  النتائج في إطار الدراسات والعينة الدختارة

تركيبي للغة الشفوية ومعرفة -   ورغبةً ودافعيةً منّا للحصوؿ على نتائج بزص الدستوى الدورفو
النظرية الخليلية "خصوصية وىيكلة ىذه البنية لدى عينة البحث الحالي في ضوء نظرية عربية لسانية ىي

.     التي ستكوف لزور الفصل الدوالي" الحديثة
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تمهيػػػػػد   

بأحد       موضوع ىذا الفصل كما ىو وارد في العنػػواف يتعلق بتقدنً مسالعة لربط لرػػاؿ بزصصنا
، لذا بدََا من الضروري تقسيم (العربية الجزائرية) ىي النظػػػػػرية الخليلية الحديثة ;أكبر النظريات اللسانية

 تبدأ بدعرفة لمحة تارلؼية عن النظرية، صاحبها، الفرؽ بينها وبتُ النظريات ;فػصػلنا إلى أقسػػػاـ رئيسية
اللسانية الغربية، مفاىيمها الأساسية وكيفية استغلالذا وربطها بتخصصنا نقاطٌ وأخرى تندرج برت 

ىذه الأقساـ التي شكلّت بتُ أيدْينا لظوذجًا عربياً جديراً بتحليل اللغة الشفوية العادية كانت أـ 
. الدرضية، فصحى أـ عامية 

           نبذة تاريخية حوؿ النظرية الخليلية الحديثة:أكلا

بدأت بتقونً النظرية  (Théorie néo-khalilienne)    لكل شيءٍ بدايػػة، والنظرية الخليلية الحديثة 
وكيفية مُواصلة " الخليل وسبويو وشيوخو"العربية التي كانت أساسا لأغلب ما يقولو  اللغوية القدلؽػة

ىذه الجهود الأصيلة في الوقت الراىن ضمن مدرسة أصيلة سُميّت بالددرسة الخليليػػة الحديثة، نسبةً 
. ، وىي مدرسة تعتمد على الفػكر اللغػػػػػوي العربي"للخليل بن أبضد الفراىيدي "

، وُلد بددينة  (1979)" عبػد الربضػاف الحاج صالح "    يشُرِؼُ عليها عالم اللسانيات العربية العلّامة 
، برصل على دكتوراه الدولة في "باريس"  و"بوردو" وفػي "مػصر"، درس في (1927) "وىراف"

، كما لو شهادات في الرياضيات والعلوـ السياسية، -السوربوف -  "باريػس"اللسانيات من جامػػعة 
 بعد ذلك صار مديرا لدعهد العلوـ ،"الجػػػػزائر"، وبجامعة (1962-1961)" الرباط "كاف أستاذا بجامعة 

 ، ثُمّ رئيػػسا للمجمع (CRSTDLA)اللسانية بالجزائر، ثم مديرا لدركز البحوث العلمية لتًقيػة اللػغة العربية 
، ويشُرِؼ حاليًا "دمشق بغداد، عماف، القاىرة" ، وىو عضو في المجامع (2000)الجزائري للغة العربية 

.                   على مشروع الذختَة العربية الدولي 

 .( 140-139:، ص2008، (المدارس النحوية)التواتي، )                                              

   ولتكوف أىم مراحل تبلور النظرية الخليلية الحديثػة يستَة الوضوح للقارئ، نوجزىا في الدراحل الآتية 
 :

                                                                 

 Centre de Recherche Scientifique et Technique pour le Développement de Langue Arabe. 



VIII.  (النظرية اللغوية القديمة)مرحلة قراءة تراث الخليل 

و ما " الخليل"إلى القاىرة أين درس ما كتبو " صالح عبد الربضاف الحاج"   بدأ كل ىذا برحيل الأستاذ 
بطريقة فريدة لم يسُػػبَق  (كتاب العتُ)من النظاـ التًكيبي للغة والذي بينّتو الدعاجم اللغوية في  وضعو
.           فالطػريقة الدعتمدة ىي رياضية بحتة إليها،

     .( 83-81:،ص2008،(المدارس اللسانية)التواتي،)                                                  

، التي كانت أساسا لأغلب ما يقولو (القدلؽة)   وفي ىذه الدرحلة تّم التعرض إلى النظرية اللغوية العربية 
، بدءً بوصف الدبادئ الدنهجية التي بنُيت عليها ثُمّ مقارنتها "الخليل " وشيوخو ولاسيما " سبويو " 

 .  بدبادئ اللسانيات الحديثة وىذا ما يظَهر في الدرحلة الآتية 

IX. مرحلة مقارنة النظرية اللغوية القديمة بمبادئ اللسانيات الحديثة 

   تّم في ىذه الدرحلة مقارنة النظرية اللغوية العربية بالدبادئ التي تأسست عليها اللسانيات الحديثة 
، 2007 ،1الحاج صالح،ج).وخاصةً البنيويػػة والنحو التوليدي التحويلػػػػػي، وبذلك تظهر الفوارؽ الأساسية

الددارس اللسانية الغربية تنطلق من صورة البناء والتًكيب والتصوير وتنتهي عند  وىذه، (215:ص
  .( 91:،ص2001بناني،) .التحويل والتوليد 

    فأىم فرؽ لؽيّز النظرية الخليليػػة عن اللسانػػػيات الغربية، ىو منهػػػج برديد الوحدات  فنجدىا في 
 إمّا تقطيع الخطاب لاستخراج الوحدات أو برويل من أجل تدارؾ نقائص التحليل ;اللسانيات الغربية

وتفستَ الغموض، بينما في النحػػو العربي، فالانطلاؽ يكوف بحمل القطػػػع القابلة للإنفراد فتنعكس 
الدثاؿ "التبعية ويدُرَؾ التابع من الدتبوع و تنػػجلي الدواضػػػػع الخاصة بكل وحدة ولرموع ىذه الدواقع ىو 

                                                                                                        .(245-244:،ص1،ج2007الحاج صالح،). الدمػػيّز للنحو العربي " أو الحد

 . وفي الأسطر القادمة نتطرؽ إلى الدرحلة الأختَة لتبلور النظرية الخليلية الحديثة    

X. مرحلة تقويم النظرية اللغوية القديمة 

صاحب النظرية على نقد النظريات الغربية للوصوؿ لتقونً النظرية اللغويػػػػة القدلؽػػػػة وصياغتها     بتًكيز
، وبهذا تعُتبر النظرية الخليلية (الدعالجة الآلية للغة)صياغةً حديثػػػػػة تػُلّبي متطلبات التكنولوجيػا الحاسوبية 



لأنػػها في الوقت نفسو تنظتَ في الأسػػػػػس النظرية الخليلية الأولى  (méta-théorie) الحديثة نظريةً ثانية
أما استغلالذا الآف . بقراءة جديدة للتًاث النػػحوي مقارنةً بالأطروحات الحديثة في العالم الغربي

 : فحاصل بالفعل 

حتى لؽكن استعمالذا على  ( Algorithmique)فهي أطوع نظرية تّم تشكيلها بالشػػػػكل الخوارزمي   
وتفستَ لستلف الظواىر اللغويػػػػػة، وبهذا  ، (226:،ص1،ج2007الحاج صالح،) . (الحاسب الآلي)الرّتاب 

. كاف ىدؼ ىذه الأبحاث الوصػػػوؿ إلى أسػػس علمية لوصف دقيق للغة والنحو بالخصوص
                                                          .( 37-36:،ص2007عيشت،)

  ىكذا وبعد معرفة أىػػم مراحل تبلور ىذه النظرية وجب التطرؽ واستنباط مفاىيمها الأساسية التي 
.   تركيبي للغة الشفوية -بُسّكننا من برليل الدستوى الدورفو

المفاىيم الأساسية للنظرية الخليلية الحديثة  : ثانيا

( description exhaustive)   بػػما أفّ النظرية الخليلية الحديثة تقتًح وصفا شاملا ومُتقَصِيًا للػغة العربية 
في بصيع أبعادىػا، لذذا لضاوؿ طرح لستصر لأىم الدفاىيػػػم والدبادئ الأساسية لذذه النظرية التي قُمْنا 

تركيبية للغة الشفوية التي توُاجو الأطفاؿ الصم الزارعتُ -باستغلالذا في برليل الاضطرابػػات الدورفو
وسننقل في العناصر الآتية العمود  (الجزائرية)والناطقتُ باللغة العربية الدارجة  (صمما مُبكرا)للقوقعة 

                   :الأساس والمحور الذي بنُيت عليو ىذه النظرية 

VI. تركيبي للغة-مفاىيم أساسية لتحليل المستول المورفو 
( kalima) مفهوـ الكلمة  .1

 les)   ىي أدنى عنصر تتًكب منو اللفظة، تتكوف من تكامل الجذر ضمن لستلف الأوزاف الدعجمية 

schèmes lexicaux) للغة العربية، خاضعةً بذلك إلى القياس  .

                                                   (Hadj-Salah,T2,1979,p:272-273 )    .

أحػػد الدفاىيم الجوىرية والوحدات الصوتية المحدِدَة لدعالم الكلمة، وىي وحدة تشكل الدقطع     ويعُتبر 
:  لو ترتيبات خاصة ،(175:،ص1998شحاتو،)" .التحليل الفونولوجي"مع الفونيم عنصرا أساسيا في 



ويسمى ىذا التًتيب ..."  صامت+ مصوت + ، كصامت (VC)  والعكس(CV)مصػوت + صامت "
                                                                                .( 189: ،ص2،2007الحاج صالح ،ج)  .بالبنية الدقطعيةعند المحدثتُ 

   أمّا استػػخراج الكلمة فلا لُؽكن بإدخاؿ بعضها في بعض، بل بحمل كل جزء منها على نظػػػػتَه، مع 
( syntagmatique)والتًكيبي  (paradigmatique)الاستبدالي : مراعاة انتظامها، وذلك بالإىتماـ بالمحورين

 : والنظػػػػػػم، كما يبُينّو الدخطط الآتي  (الانتماء)بتُ التكػػػافؤ 

- يبيّن النظم كالتكافؤ  (5)مخطط رقم  - 

... ؾَ  ضَ  حَ          

َـ   ... بضل       تَ   رَ    

... الشيء     بَ  بَ   ؿَ  

                       (التكافؤ )الفئة = الجنس  النظم  =   

  (.23-22: ،ص2007الحاج صالح ،النظرية الخليلية الحديثة،)                                          

    وتُشّكل الكلمات عند تركيبها نظػػامًا جزئياً ىو النظاـ التًكيبي مُكوّف من التًاكيب، ىذا الدستوى 
                                                  .( 100: ، ص2006طالب الإبراىيمي، ) .(الجمل)ىو أبنية الكلاـ 

:  لعا(deux éléments distincts)   وكما تّم الإشارة إلى أف الكلمة نتِاج تركيب عنصرين متمايزين 
     : اللذاف نوجزلعا كالآتي (الدثاؿ)الجذر والوزف 

 (Racine)الجػػػذر .1.1

الدػادة الأصػػلية التي لغرّدىا المحلل بالدقابلة بتُ الكلِم، وىو في اللغة العربية كما في باقي اللغات      ىو
، يتكوف عموما من ثلاث صوامت بسبب أفّ معظم الكلمات (consonantique )"صوامػػتي"السامية 

( C3، الثالث C2، الثاني C1الأوؿ ) تدُعى بالحػروؼ الأصوؿ (trilitères)العػربية ثلاثية الحروؼ 
، مثل : ورمزىا ، فاجتماع الحروؼ (د،ر،س في مدرسة)و  (ع،ـ،ؿ في عَمِل): الفاء ، العتُ ، اللاّـ

-Hadj). ، ولكن بالبناء (concaténation)لتَكوين كلمة مُعينّة لا يكوف بطريقة بسيطة أو وصل 
Salah,T2,1979,p: 274. )  



ػػػوزف.2.1 ػ ػ   ((Schème الػ

ردىا المحلل بالدقابلة بتُ الكلِم، ويتم اكتشاؼ الدثاؿ      ىو الصيغة أو البناء أو القالب أو الدثاؿ، لغج
في الكلمة بكيفية رياضية والدتمثلة في بضل الكلم بعضها على بعضْ، وبذلك تبرز البُنية الجامعة بتُ 

 )أو صوامت، مثل /ىذه الكلمات، أين يتم تكامل صوامت الجذر، أمّا مُكوناتو فهي مصوتات و
                                               .( Boumaraf ,2007, p :90) .(...فػَعَلَ ، فاعل ، مفعوؿ ،

ا)    كما يتعلق الدثاؿ بالكلمة  ( schème)" مثاؿ"، ففي الحالة الأولى يسمى(تركيبًا)أو باللفظة  (إفرادً
 . (schème générateur)" مثاؿ موّلد"وفي الثانية 

 (.102-100: ، ص2008،  (المدارس اللسانية)التواتي، )                                           

: وبهذا نستطيع رسم لسطط لؽثل مثاؿ وجذر الكلمة      

-   يبيّن مفهوـ الكلمة (6)مخطط رقم                                  -  

ػػػذر الكلمة ػػػت الممثلة لجػ ػ  الصوامػ

 
C3              C2                   i     a:                C1 

 
ػػػوؿ كزف         للكلمة  " فاعِل"                           الحركؼ مع الأصػ

كل كلمػة حتى وإف كانت غتَ ثلاثيػػة الصوامت " مثاؿ وجذر"   وبهذه القاعدة يتم التعرؼ على 
الأصلية، في حيػن يوجد كلمات في اللغة العربية التي لا بزضع لذذا التحليل كحالة العنػػػاصر القواعدية 

 L'analyse)القياس  عن طريق (vertical)، وبهذا يصُبح التحػػليل العمودي (...في ، على ،): مثل 

verticale par la mise en correspondance ou qiya:s) ىو الوحيد لاستخراج الجذر والوزف    .

 

    



 مفهوـ اللفظة .2

    ىي أصغر وحدة من الكلاـ التي ينطلق منها النحاة الأوائل في برليلهم للغة، وبناءً على ىذا 
كتاب ، الكتاب ، كتابٌ ، مفيد ، كتاب زيد ىػذا ، كتاب زيد الدفيد ): الدفهػوـ فإفّ العبارات الآتية 

       ( .   lexie)كػل واحدةً منها بدنزلة اسم واحد أي لفػػظة  (...، بالكتاب الدفيد

 . (382-379:،ص1987الحاج صالح ، )                                                          

 :ىػػػػما  (les types de la lexie)  كما تظهر اللفظة في لظطتُ 

 أو بدا يسَُمى بالػحد الإجرائي للاسم وىي وحدة يندرج (:lexie nominale )اللفظة الإسمية. 1.2  
وتتكوف من مثاؿ  (تعاقب)فيها الاسم مع ما يقُتًف بو لزوما من أدوات لسصصة لو ثابتة وغتَ ثابتة 

: ىو كالآتي  (seul schème générateur)موّلد واحد 

 ، وتعُرؼ أيضا بالأصل الذي تفرع عنو عدد كبتَ من الألفػػػػاظ 0: يرُمز لذا بػػ  (noyau )نػػواة* 
( .  les incréments à droite et à gauche)لؽينًا ويساراً  بعملية الزيادة

ػػػن   فأمّا على  :  النواة لصد موضعتُ يميػ

  1(   Bd) :  التعريف ( اؿ)وىو موضع .

  2(   Cd) :  وىو موضع حروؼ الجر .

ػػػساروأمّا على  : النواة فنجد ثلاث مواضع  يػ

 1(    Bg) :  وىو موضع علامات الإعراب  .

 2(    Cg) :  وىو موضع التنوين والإضافة .

 3(    Dg) :  وىو موضع الصفة .

:     والجدوؿ الآتي يبتُّ ىذه الدواضع 

ػػػد للفظة الاسػػػمية  (2)جدكؿ رقم-  ػػػاؿ المولػ – يبيّن المثػ



le schème générateur de la lexie nominale 

 
العبارات 

 
 

Cd 
موضع حػرؼ الجػػر 

préposition 

Bd 
موضػػػع 
أداة 

التعريف 
Article 
défini 

A 
 
النواة 

 
noyau 

Bg 
موضػػػع 
علامات 
الإعػراب 
Flexion 
 

Cg 
كّمػػػل 

ُ
موضػػػع الد
 

Complémen
t 
 

Dg 
موضع 
الصفة 

 
Qualifica

tif 
 

 Ø Ø Øكِتػَػػػػاب  Ø Øكِتَاب . 1
Ø Ø Ø كِتػػػػػاب  الػػػػػػػØ  الكِتَاب. 2

كِتػابٌ .3
 مػػػػػػػػفيدٌ

 
 Ø

 
Ø 

 
كِتػػػػػاب 

 
 ػػػػػػػٌػػ

 
 Ø

 
 مفػػػػيد

كِتػػػػاب .4
 زيػد الدفيد

 
 Ø

 
 Ø

 
كِتػػػػػاب 

 
ػػػػػػُػػ 

 
 زيػػػػػد

 
الدفيػػػد 

بالكِتػاب .5
 الدػػػػفيد

 
بػػػػػػػػػػػػػ 

 
 الػػػػػػػػ

 
كِتػػػػاب 

 
ػػػػػػػِػػ 

 
Ø 

 
الدفيػػػد 

بكتاب .6
زيػػػػػػد 

 الدفيػػػػػػد

 
بػػػػػػػػػ 
 

 
Ø 
 
 

 
كِتػػػػػاب 

 

 
ػػػ  ِِ ػػػػػِ
 

 
زيػػػػػػػػد 

 

 
الدفيػػػػػد 

 

الكِتاب .7
الذي ىنػػا 

 

 
Ø 
 

 
 

الػػػػػػػػ 

 
كِتػػػػػاب 

 
ػػػػػُػػ 
 

 
Ø 
 

 
الذي ىنا 

 

                                                           (Hadj-salah,2003,p :26 . )

تتفرع عليو العبارات الأخرى وقد تطوؿ ىذه القطعة إلى ما لانهاية وىذه  # كتػػػاب #   فالأصػل ىنا 
من الأصوؿ إلى الفروع أو رّد "ويسُمى برويل بنوي تفريعي  الزيػادة على الأصل ىي نوع من التحليل

.                            ، وىذا ىو أسػػاس التحليل في النظرية الخليلية الحديثة  "الفروع إلى الأصل 

  (lexie verbale )اللفظة الفعلية.2.2

    أو بدا يسمى بالحد الإجرائي للفعل، وىي وحدة يندرج فيها الفػػػعل مع ما يقُتًف بو لزوما من 
وىي علاقة بنػاء حقيقية تربط بتُ الفعل والضمتَ  (تعاقب)أدوات لسصصة لو ثابتة وغتَ ثابتة 



، وتُشَكل مع بعضٍ وحدةً لا لؽكن الفصل بينهما، وىذه البنية بسثل نواة اللفظة الفعلية "فاعل"
( ". Ø) زوائد ثابتة أو عدمية +النواة الفعلية " وتُشّكل في لرػموعها 

 le verbe à)الدّاؿ على حدث منقطع " حد الفعل الدػػاضي : "    وللفظة الفعلية ثلاثة حدود أو مُثُل 

l'accompli )الدّاؿ على الحدث غتَ منقطع " حد الفعل الدضارع"، و(le verbe à l'inaccompli) ،
" : الداضػي"، وفي ما يلي نذكر أحد ىذه الحدود وليكن (l'impératif )"حد الفعل الأمر"و

ػػػد للفظة الفعلية (3)جدكؿ رقم  -            ػػػاؿ الموّلػ  – (فعل ثلاثي في الماضي) يبيّن المثػ
                le schème générateur de la lexie verbale (verbe trilitère à l'accompli)  
  Øفػػػػػػَػػػػػػػػػعَل          

 
ضمتَ ± 

متصل 
منصوب 

 Ø  ػػػا فػػػػػػػػعل
ػػػتْ فػػػعلػػػػػػ قد  
ػػػػػتا فػػػػػػػػػعلػػػػػػ   

ػػػػػتْ فػػػػػػػػػػعلػػػػػ  أفْ 
و فػػػػػػػػػػعلػػػػػ  ما 

ػػػػنا فػػػػػػػػػػعلػػػػػ   
ػػػػػنّ فػػػػػػػػػػعلػػػػػ   
 

2 
لسصص لػ 

" مػا"و " أفّ:"
الدصدريتاف 

 
1 

" قد:" مػػػخصص لػػ 

 
0 

تغتَات داخل النواة 

 
1 

مػػػػخصص للضمائر 
الدتصلة الدنصوبة 

في ) يشُكل العنػػصر الدركزي، أي نواة اللفظة الفعلية 0    فيبػػػدو من خلاؿ الجدوؿ أفّ موضع  
وبرتوي على كلمتتُ الفعل  ، وىي الأصل "الضمير المرفوع× الفعل : " الدتكونة من  (حدث منقطع

.         ( Badaoui ,2008-2009,p:45-49) " .اسم الحد"والفاعل 

 

                       



 مفهوـ الموضع .3

الحاج صالح ،النظرية الخليلية )".موضع في البنية"   ىو ليس موقع الوحدة في مُدَرج الكلاـ، بل ىو 
 كما يعُرّؼ على أنوّ الدواضع التي تتعاقب عليها الكَػلِم وتتًتب فيها مع النواة (.9: ،ص2007الحديثة،

 .(382-379:ص ،1987الحاج صالح ، )( .simple concaténation)بعمليات الوصل 

                                                                 .وبهذه العػػػمليات التػػحويلية الخليلية يتحدد موضػػػػع كل عنصر داخل الدثاؿ     

 مفهوـ القياس .4

   ىو بضلُ شيءٍ على شيء لجامع بينهما في الحكم، وىذا الأختَ يسُمى في الدنطػق الرياضي بتطبيق 
أمّا الدعتٌ الثاني ، (38: ،ص1974-1973الحاج صالح،).ىذا الدعتٌ الأوؿ، (Bijection) النظتَ على النظتَ

         . (75: ،ص2007بن مهنا الكندم ،).فهو القاعدة أكانت إبصالية أـ تفصيلية أـ فرعية 

   فالذدؼ من القياس ىو الكشف عن الصػيغة الدشػتًكة وتربصتها على شكل مثاؿ أو حَدْ إجرائي، 
                                                                                              .ويعُتبر بهذا القياس حِجر الزاوية التي بنُيت عليو النظرية الخليلية الحديثة

                      . (37:،ص2007عيشت،)                                                                                   

 مفهوـ الأصل كالفرع .5

 فهو الفرع، وىو الدقطع القابل للإنفراد في الخطاب، أمّا (noyau)ىو نقطة البداية أو النواة    فالأصل
                           .الدشتقات التي تظهر في مستويات لسانية لستلفة، أي الزوائد الدعجمية والنحوية 

                                                                  (Badaoui,2003-2004,p: 48 ). 

مفهوـ البناء   .6

-supra)معجمي -بنواة اللفظة ووحدات الدستوى فوؽ (intégration spécifique)  ىو إدماج خاص 

lexical)  فهذاف الوحدتاف مكونتاف من ، # عبد الله قائمٌ  # و# قائمٌ عبد الله # ، كمثاؿ على ذلك
لزجوز بالعلامة  (R)،فموضع العامل (attribut)وخبر  (sujet)مبتدأ :لفظتتُ مندلرتاف في علاقة بناء 

ونسكت لأفّ الدبتدأ بحاجة لخبر، فعزؿ " قائم"في ىذا السياؽ لا نستطيع التلفظ بػػػ (الابتداء)العدمية 
                                                                                      .أحد عناصر البناء يؤدي إلى تفكيك الوحدة 



(                                                                          Badaoui,2003-2004,p: 48-49 ). 

VII. مفاىيم أساسية أخرل للنظرية الخليلية الحديثة 
 مفهوـ الاستقامة .1

   يتناوؿ ىذا الدفهوـ السلامة الراجعة إلى اللفظ والدعتٌ وعلاقتها بالقياس والاستعماؿ، ولؽكن صياغة 
: ىذا الدفهوـ بشكل آخر أكثر وضوحا 

. السليم في القياس والاستعماؿ :  المستقيم الحسن   * 

. السليم في القياس وغتَ السليم في الاستعماؿ  : المستقيم القبيح   * 

سليم في القياس والاستعماؿ، غتَ سليم من حيث الدعتٌ، ومػن ثّم جاء  : المستقيم المحاؿ   * 
  .(379:،ص1987الحاج صالح ، ) .التمييز الدطلق بتُ اللػػػفظ والدعتٌ 

تػػحليل "     ومػعتٌ ذلك أفّ اللفظ إذا حُدّد أو فسّر باللجوء إلى اعتبارات بزص الدعتٌ، فالتحليل ىو
تػحليل نػحوي " ، أمّا إذا حصػل التحديد والتفستَ على اللفظ دوف أي اعتبار للمػػػعتٌ فهو "مػػعنوي 

، ويتًتب على ذلك أفّ الانطلاؽ في التحليل لغب أف يكوف من اللػفظ في أبسط أحوالو وىو "
  .( 31: ،ص2007الحاج صالح ،النظرية الخليلية الحديثة،). الانفراد 

 الكلاـ كبنية ككخطاب .2

   يعُتَبر الكَلِم كُلْ ما يتًتب من ثلاثة كلمات فأكثر سواء أفاد فائدة لػسن السكوت عليها أـ لم 
وىكذا لػػػػم يقتصر الفكر النحوي الخليلي في برليلاتو للغة وتفستَ  .(20 :،ص2004النابي ،) .يفد 

فحسب، بل بذاوز ذلك إلى الجوانب الوظيفية الإبلاغية،  (اللفظية)ظواىرىا على الجوانب الشػػكلية 
: وعند التحليل ىناؾ جانباف 

 الػذي لؼص اللػفظ في ذاتػو وىيكلو وصيغتو أي الدػعتٌ الدوضوع لو  :(البنية)الجانب اللفظي الصورم * 
 .  (دلالة اللفظ)بقَػطْعِ النظر عمّا يؤّديو من وظػيفة في الخطاب غتَ الدلالة الوضعية 



ويتمثل في كيفية استعماؿ تلك الألفاظ ومدلولاتها في عػملية الإفػػادة أي  : الجػانب الخطابػػي* 
      .                   الإعلاـ والدخاطبة وتبليغ الأغراض بتُ الناطق والسامع في موقف اجتماعي 

  .( 10-9:، ص1993، (الجملة في كتاب سبويو)الحاج صالح، )                               

 le)   فالػػػػتحليل البُنوي للكلاـ يقع على مراتػب أو مستويات تسمّى مستوى التحليل للنصوص 

niveau d'analyse textuelle) وىػػػي كالآتي   :

- يبيّن مستويات التحليل حسب النموذج الخليلي الحديث  (4)جدكؿ رقم -             

. الحديث والخطاب ( 6)المستول  
( . Tectonies: البتٌ التًكيبية )أبنية الكلاـ ( 5)المستول  
.  الأسماء والأفعاؿ مع اللامات التي تدخل على كل منها  : (lexie)اللفظة ( 4)المستول  
. اسم وفعل و حرؼ : الػػػػػػػػػػػػػكلم ( 3)المستول 
. مواد أصلية ، صيغ ، حروؼ معاني ، ترؾ العلامة  :(العناصر الدالة )الدواؿ ( 2)المستول 
( . حركات وحروؼ مدّ )مصوتات  (6+ )حرؼ جامد  (phonèmes( : )28)الحروؼ (     1)المستول 
 . (...الجهر ، الذمس،)، الصفات  (من الحلق إلى الشفة )الدخارج : الصفات الدميزة ( 0)المستول

 
                                                                                                                                .(95:،ص2006طالب الإبراىيمي ،)                                                                             

 اللغة كضع كاستعماؿ .3

    اللغة كوضع ىي لرموعة منسجمة من الدّواؿ والددلولات ذات بنُية عامػػة و بتٌ جزئيػػة تندرج 
فيها، أمّا الاستعماؿ فهو كيفيػة إجراء النػػاطقتُ لذذا الوضع في واقع الخطاب، ولذذا ينبغي لدن لػلل 

واختلاؼ كيفياتها بتُ  عنػػاصر اللسػػاف من دواؿ ومدلولات أف يػُفػَػرؽ بتُ ما ىو راجع إلى الػػتأدية
 .الأفراد والمجتمعات والأقاليم 

واللغػػة الدنطوقة ىي الأصل، فالدنطوؽ ومن ثّم الدسموع ىو الدنبع الأوّؿ الذي يػػستقي منو الإنساف   
في  ،(35:، ص2008،  (مفاىيم في علم اللساف)التواتي ، ) .وخصوصا الطفل مقاييس اللغة والدادة الإفرادية 

خاطَب وامتلاؾ نفس النظاـ اللغوي ليحدث التفاىم بتُ عناصر الحلقة 
ُ
تكلم والد

ُ
حلقةٍ تتكوف من الد

  .(intercompréhension) الاتصالية 



(                                                                                     Hadj-Salah,T2,1979,p: 41-43) . 

ليست فقط صوتا ولا نظاما من القواعد ،بل أيضًا " الحاج صالح"فالػػلغة حسب الأستاذ  وعليو   
وحدات ذات معتٌ ضمن أحواؿ خطابية، وبالتالي ينبغي ألّا بُرصَر اللغة في جانب واحد من ىذه 

                                                                                                                                                                                                                                                .الجوانب 

أسس كنماذج التحليل في النظرية الخليلية الحديثة :ثالثا

 ترتكز النظرية الخليلية الحديثة كما رأينا سابقًا على لرموعة من الدفاىيم التي تشُكِل   
الأسس النظرية القاعدية في برليل الوحدات الخاصة بكل مستوى لساني، وبهذا تظهر 

: ألعيتها في كونها بُسيّز بتُ نوعتُ من ألظاط التحليل 

I. النحوم-التحليل المعنوم( l’analyse sémiologico-grammaticale) 

ثُل النحوية  ىو الدستوى   
ُ
الذي لُػدّد الوظيفة النحوية، يرَتكز على برليل البنية، ىدفو البحث عن الد

( T1)لزمدٌ  (R)أَكَلَ : ، دوف الرجوع للمحتوى الدلالي أو البراغماتي، كما في الدثاؿ الآتي(الأوزاف)
ضروري لاكتماؿ البناء، لكنو غتَ ضروري في الإسناد كما  (T2)، فوجود ىذا الأختَ أي (T2)الخبزَ 

. الإبلاغي - سيأتي ذكره لاحقا في مستوى التحليل الدلالي

   وفي ىذا الدستوى تقتًح النظرية الخليلية الحديثة برليل اللساف إلى  عدة مستويات، من بينها والتي 
: وِفْق النماذج الآتية  (supra-lexical)تهمنا في دراستنا الحالية الدستوى الدعجمي وفوؽ معجمي 

  (le modèle intra-lexical) معجمي-النموذج تحت .1

اللفظة التي تقع بتُ الدستوى النحوي و الإبلاغي، يتم برديدىا بالانفصاؿ "    لصد في ىذا النموذج 
التي ىي قابلية الوحدة الصغرى للزوائد بطريقة متتالية " التمكن"والابتداء، من أجل خاصية 

. ( Badaoui,2003-2004,p: 48-50 ).ومتواصلة، وبدوف ىذه الزيادة تفقد خاصيتها

 

 



(  le modèle supra-lexical) معجمي-النموذج فوؽ.2

والدعموؿ  (R : régissant syntaxique)   ىو الدستوى الأعلى مباشرةً بعد اللفظة، يتكوف من العامل 
كػما في  (T2:terme régis en second)، والدعموؿ الثاني  (T1:terme régis en premier)الأوؿ

:  الدصػػػػػفوفة التًكيبية الآتية 

ػػػفوفة التركيبية للعػػامل  (5)جدكؿ رقم -                      ػ - يبيّن مفػػهوـ المصػ

عػػػػػػػامػػػػػل  مػػػػوضع المعموؿ الثاني مػػػػػوضع المعموؿ الأكؿ مػػػػػػػوضع ال
Ø 
إفّ 
كاف 

زيد 
زيدًا 
زيدٌ 

منطلق 
منطلقٌ 
منطلِقًا 

وىذه "اللفظة، الدقاطع ذات معتٌ، الوحدات النحوية"وىذه الدواضع الثلاث تستطيع استقباؿ    
.  تُشّكل الدادة بالنسبة للصيغة التي برتويها في علاقة البناء  (R ,T1,T2)الوحدات 

 في النظرية الخليلية الحديثة ليس نتِاَج بذاوز لفظات، ولكنو وحدة مُشّكلَة عن طريق إدماج فالنحو   
        .(T2)و (R ,T1)عناصر مرتبطة ببعضها البعض، في إطار الثنائية 

(                                                                                               Badaoui,2003-2004,p: 50 ). 

 :يتكوف الدستوى النحوي من بنيات قاعدية وأخرى لزيطية    

 وىي الوحدات الأساسية في الدستوى النحوي، : (Les structures fondamentales )البنيات القاعدية- 
 Les)وبنُيات فيها عوامل فعلية  (Les régissants nominaux)تتشكل من بنُيات فيها عوامل اسمية 

régissants verbaux) .  

 les déterminants)أو المحددات النحوية :  (Les structures périphériques) البنيات المحيطية- 

syntaxiques)،  وىي وحدات خارجية لا ترتبط بالوحدة القاعدية عن طريق علاقة ارتباط، لأنها قد
كما تػُعَرؼ على أنها ،(Badaoui,2003-2004,p: 51 ).تتُبع بالعلامة العدمية دوف تفكيك البنية

                                                                   . (45: ،ص2007غازم بريور،)".  العلامات التي تسبق الاسم بغُية بريينو داخل الخطاب"



II. الإبلاغي-التحليل الدلالي( l’analyse sémantico-communicationnelle )

الذي لُػدّد الاستعماؿ الفعلي للساف في سياقات لستلفة للملفوظات، ىدؼ أفعاؿ      ىو الدستوى
في ىذا الإطار ىو نقل الدعلومة، فإمّا ىي رسالة إلغابية التي بذعل  (les actes du langage)اللغة 

خاطَب 
ُ
، إمّا رسالة منعدمة إف لم لػدث الاكتساب "الفائدة" أي حصوؿ ;يَكتسب  (allocutaire)الد

. والتعلم 

عن طريق مُكونيو اللذاف يشُكلاف بصلةً ىي الوحدة الإبلاغية  (L’cte)   إذف يعُرّؼ فعل الفائدة 
تكوَنة من 

ُ
: ،كمثاؿ على ذلك (thème)والدسند إليو  (propos)الدسند :الد

 .  (الدسند)لُزمد   (الدسند إليو)أَكَلَ                         

ونسكت تصُبح  (...أكل)   فعن طريق الدسند إليو نعرؼ معلومات حوؿ ىذا الشخص، فإذا قلنا 
تصُبح الجملة كاملةً وتسمح للمخاطَب بالفهم، في حتُ  (لزمد)الدعلومة غتَ كاملة، لكن إذا أضفنا 

غتَ ضروري لتكوف ىناؾ فائدة بتُ عنصري الجملة، فهُما كافياف لتكوف الجملة  (T2)أفّ حضور 
.  متوافقة وىذا في ضوء برليل الدستوى الدلالي الدنطقي 

                                                      (52-Badaoui,2003-2004,p: 51 ) .

ىذه الدفاىيم القاعدية ولظاذج التحليل نستخدمها في برليل اللغة الشفوية لدى الأطفاؿ     
وبرويل الوحدات اللغوية  (Formation)الدستفيدين من الزرع القوقعي عن طريق برليل ستَورة التشكيل 

(transformation) النحوي، أمّا الدستوى -الدثاؿ الدوّلد على الدستوى الدعنوي"، وبالأخص برليل
على  (الدورفولوجي والنحوي)الإبلاغي فنستعملو لدعرفة مدى تأثتَ إصابة الدستوى الإعرابي -الدلالي

قدَمة في الجانب التطبيقي 
ُ
  .  وظيفة اللغة في السياقات الد

 خػػػػػػلاصة الفصل

    إذف تناولنا في ىذا الفصػػػػػل حوصلة جِدج لستصرة عن نظرية لسانية عربية جزائرية لصاحبها الأستاذ 
، انطلاقا من مفاىيم أساسية مُنتقاة من النظرية اللغوية (1979)سنة " عبد الربضاف الحاج صالح" 

.    في ضػوء النظريات والدبادئ العلمية الحديثة" الخليل ، سبويو: "القدلؽػػة لعلمائها 



    ىذه النظرية الخليلية الحديثة التي قلَما نسمع عنها في لراؿ بزصصنا، ولذذا حاولنا تقريب مفهومها 
ومراحل تبلورىا والدفاىيم الأسػػاسية التي تعُتَبر منهجًا لدراستها، فهي مدرسة تَطمح إلى ربػػط الداضي 

بالحاضر واقتًاح قراءة جديدة لتًاثنا اللغوي العربي وكذا برليػل اللغػة انطلاقاً من الدستوى القاعدي 
. وىذا ما ألفت انتباىنا وتوافق مع الدستوى اللغوي لعينة بحثنا " اللفظة"

النػػظرية الخليلية الحديثة بواسطة نماذجها اللسانية  الوزف "     وعلى حػد قوؿ الأستاذ مؤسس النظرية  
لا تقتصر فقط على اللغة العادية بالعربية الدارجػػة ، كلػػكن أيضػا اللغة المرضيػػة ، ...العاـ، الجذر، 

ػػػماذج في المػجاؿ التطبيقي  ..." فالمشكل يكمن في الصعوبة لاستغلاؿ ىذه النػ

.     وىذا ما لضاوؿ بذاوزه في الفصوؿ القادمة من الجانب التطبيقي لبحثنا 
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 الفصل الخامس

الإجراءات المنهجية 
 للبحث الميداني

 



 

الفصل الخامس 
                 

تمهيد -                           

الدراسة الاستطلاعية : أكلا                  

المنهج المستعمل في البحث :                   ثانيا

الحدكد الزمانية كالمكانية للبحث :                   ثالثا

عينة البحث :                  رابعا

أدكات البحث :                 خامسا

I. الملاحظة 
II. المقابلة 
III.     رائز الفهم التركيبي كالدلالي

 خلاصة الفصل            - 
 

 

 

 



 

تمهيد 

    يعُتبر الديداف التطبيقي الركّيزة الثانية والدعامة للبحث العلمي خاصةً في بزصصنا الذادؼ إلى 
حتى يتمكن الباحث من الوصوؿ إلى الحقائق الدرجوة  العلاج والتأىيل حيث لا لؽكن الاستغناء عنو،

والدنتظرة من عينة البحث ومن خلالو أيضا يتمكن من بصع الدعلومات والدعطيات اللازمة وبرليلها 
بطريقة منهجية للوصوؿ في الأختَ إلى نتائج نهاية البحث، وذلك بعد برليلها وتفستَىا، وىذا ما 

. لُؽّكن من البرىنة على صحة أو خطأ الفروض، ومن ثمّ تأكيدىا أو تصحيحها

   وىذا ما نهدفو من خلاؿ ىذا الفصل، وذلك عن طريق عرض الإجراءات الدنهجية للبحث التي 
تضمنت الدراسة الاستطلاعية، الدنهج وحدود البحث الزمنية والدكانية، ضبط الدتغتَات، وعينة 

. البحث وكذا الأدوات الدستعملة فيو 

الدراسة الاستطلاعية    : أكلا

    ارتأينا في البحث الحالي القياـ بدراسة استطلاعية شََِلت الجانب التطبيقي لدعرفة مدى فعالية 
وكذا  ومدى مسالعتو في إثراء لراؿ بزصصنا" تركيبية للغة الشفوية-البنية الدورفو"دراسة الدوضوع الحالي 

برديد المجاؿ الدكاني والتحقق من مواصفات العينة والتعرؼ على أدوات البحث وقدرتها على قياس 
.    الدتغتَات لزل الدراسة 

في كل من  " الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي"   ولذذا توجهنا إلى مكاف تواجد عينة البحث 
، ومدرسة عبد الربضاف جعدي     - الذضاب بولاية سطيف- العيادة متعددة الخدمات أبضد قماش

. بحكم احتوائها على القسم الددمج  - القبة بالجزائر العاصمة- 

 فيفري 12)إلى غاية  (2013 جانفي 01):       فكانت الدراسة الاستطلاعية للبحث الحالي ما بتُ
: ، تّم فيها ما يلي (2013

. مقابلة الددير والأخصائيتُ والأطفاؿ وكذا أولياؤىم    - 



الفهم )ملاحظة الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي عن كثب، وذلك حوؿ الدستوى اللغوي    - 
وطريقة تواصلهم وبذاوبهم في حصص الدراسة بالأقساـ الددلرة وحصص إعادة التأىيل  (والتعبتَ

. الأورطوفوني 

. ملئ استمارة بصع الدعلومات الخاصة بالطفل الزارع للقوقعة   - 

 . (...الاضطرابات الدصاحبة، مستوى الذكاء،)الإطلاع على الدلفات الصحية الخاصة بالأطفاؿ   - 

   وبعد القياـ بهذه الخطوات قمنا باختيار عينة من الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي في عمر 
. سنوات  (7-5)سمعي يتًاوح ما بتُ 

العيادة "   وبهذا تكوف الدراسة الاستطلاعية قد ساعدتنا على التأكد من توفر العينة في كل من 
القبة –، ومدرسة عبد الربضاف جعدي - الذضاب بولاية سطيف- متعددة الخدمات أبضد قماش

- " بالجزائر العاصمة

 المنهج المستعمل في البحث  : ثانيا

   لأفّ للدراسة الاستطلاعية دورا ىامًا في برديد وضبط عنواف البحث وبرديد عينتو وضبطها وأيضا 
 وبالتالي يصُبح بحثنا التحليلي للاضطرابات     ،(24:، ص2008زركاتي،  )الدنهج والأدوات الدناسبة 

.  تركيبية في ضوء نظرية لسانية يناسبو الدنهج الوصفي التحليلي -الدورفو

.    فالدنهج الوصفي التحليلي يهدؼ إلى دراسة ظاىرة بجميع خصائصها وأبعادىا في إطار معتُ 
.                                                                            ( 29: ، ص1998عثماف حسن ، )

الحدكد الزمنية كالمكانية للبحث :ثالثا

I. سبتمبر 30)إلى غاية  (2013 فيفري 29 )تم إجراء ىذا البحث الديداني ما بتُ : الحدكد الزمنية 
 .على عينة البحث"  L’ É.CO.S.SE ""الفهم التًكيبي والدلالي"وىي فتًة تطبيق اختبار  (2013

في كل من العيادة " الجزائر العاصمة"و" سطيف"طبُِق ىذا البحث الديداني في ولايتي : الحدكد المكانية
القبة –، ومدرسة عبد الربضاف جعدي -الذضاب بولاية سطيف- متعددة الخدمات أبضد قماش

 :، وىي على النحو الآتي - "بالجزائر العاصمة



 :- ولاية سطيف-حي الذضاب  "أحمد قماش"عيادة متعددة الخدمات  .1

   ىي مؤسسة عمومية للصحة الجوارية متعددة الخدمات، توّفر الفحوصات الطبية العامة والعلاجات 
.   النفسية وجراحة الأسناف والتحاليل والأشعة والاستعجالات الطبية وجناح لحماية الأمومة والطفولة

  يعمل في لستلف ىذه الأجنحة أخصائيتُ في الطب العاـ وأمراض القلب وجراحة الأسناف 
والأمراض الداخلية وأمراض النساء والأمراض الدعدية والأشعة ومساعدين طبيتُ وأخصائيتُ في 

. نفسانيتُ وأورطوفونيتُ 

   وفي مكتب الدختص الأرطوفوني يتم استقباؿ الحالات التي تعاني اضطرابات لغوية والحالات 
-8:00)لستصتُ أرطفونيتُ، ابتداء من الساعة  (7)الدستفيدة من عملية الزرع القوقعي، برت إشراؼ 

. سا، من يوـ الأحد إلى الخميس (15:00

من سنة  (أوت29-جويلية 11)   تّم التطبيق على حالتتُ في ىذه الدؤسسة دامت مدتو حوالي شهرين 
 ـكل حصة  (2013)  .    د لكل حالة  (45)بدعدؿ حصتتُ في كل أسبوع، تدو

  :-ولاية الجزائر العاصمة-القبة " عبد الرحماف جعدم"مدرسة  .2

أقساـ قسمتُ لكل طور وقسم  (9)  ىي مدرسة ابتدائية في غرب الجزائر العاصمة، تتكوف من 
مدمج للسنة الثالثة ابتدائي لسصص للأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي والتجهيز الكلاسيكي 
برتوي ىذه الددرسة على مطعم ومساحة لسصصة للرياضة والتًفيو، كما لصد لستصتُ أورطوفونيتُ 

.  ونفسانيتُ ولشرضتُ 

   وفي قاعة كبتَة تقوـ الدختصة الأرطوفونية في ىذه الددرسة بدتابعة الأطفاؿ الدتمدرستُ الذين يعُانوف 
سا، من يوـ الأحد  (12:00-8:00)من  اضطرابات لغوية وأطفاؿ الأقساـ الددلرة، ابتداءً من الساعة 

. إلى الخميس

 6- أفريل29)أياـ من  (8)حالات في ىذه الددرسة، دامت مدتو حوالي شهر و (6)   تّم التطبيق على 
 ـكل حصة  (3)بدعدؿ  (2013)من سنة  (جواف .    د لكل حالة (45)حصص في كل أسبوع، تدو

  



عينة البحث  : رابعا

  للوصوؿ إلى عينة البحث، قمنا بجمع البيانات في استمارة وُحردت معلوماتها على بصيع أفرادىا     
سن سمعي، سن اكتساب "ابتداءً من تاريخ القياـ بالاستمارة إلى غاية الدعلومات الخاصة بالحالة من 

وىذا لاستخراج واستبعاد الأطفاؿ الدلائمتُ وغتَ ..." الصمم، ولستلف أنواع النمو لدى الحالة
: الدلائمتُ، وذلك بضبط الدتغتَات الدخيلة لاستبعاد تأثتَىا على نتائج البحث الحالي، وىي كالآتي 

  الخضوع لعملية الزرع القوقعي، مع الإطلّاع على الدلف الصحي الذي لغب أف يتوفر على
، فهو من بتُ (...حركية، نفسية،)مستوى عقلي عادي وغياب الاضطرابات الدصاحبة الأخرى 

 : Loundon et al,2009,p)أىم الشروط التي لغب توفرىا لدى الطفل الدستفيد من الزرع القوقعي 

32 ).        
  الانتماء لنفس الوسط اللساني ،أي لغة عربية دارجة في البيت وفصحى في الددرسة. 
  مستوى اقتصادي واجتماعي وثقافي متوسط على الأقل. 
  سنوات، وىو سن لؽثل الخبرة السمعية للطفل  (5)السن السمعي لأطفاؿ العينة يساوي أو يفوؽ

الدستفيد من الزرع القوقعي بعد التدخل الجراحي، ويكوف بذلك قد اكتسب ولو جزئياً الدستوى 
 .تركيبي -الدورفو

  الاستفادة من برامج التأىيل الأورطوفوني ومشاركة الأىل في ذلك.  

: وفي ما يلي نقوـ بتلخيص معطيات كل حالة على حدى 

 ملخص معطيات الحالة الأكلى .1

أشهر، من الأطفاؿ الذين تعرضوا للحمى لُسلّفة  (6)سنوات و (8)طفل عمره  (س.ؼ)الحالة     
( 24-0)شهر، أي في الدرحلة البطيئة لاكتساب اللغة  (12)بذلك صمما عميقا ثنائي الجانب في سن 

 . لتحديد السبب ودرجة الصمم (ORL)شهر، وىذا بعد القياـ بفحوصات

شهر، لشاّ أدّى إلى بقاء  (18)وبخصوص التجهيز خضعت الحالة لعملية الزرع القوقعي في سن     
ولاحقًا التجهيز الكلاسيكي في الأذف ( صمم قبل اكتساب اللغة)أشهر دوف بذهيز  (6)الحالة لددة 

. الأخرى غتَ الدزروعة



بالجزائر ( ORL)     بعد شػػهر من ضبط الجهاز، تابعت الحالة إعػادة التًبية الأورطوفونية في مػصلحة
العاصمة، ولاحقا الاندماج في الروضة ثم الإدماج في الددرسة بالانتقاؿ من التحضتَي إلى الابتدائي 
وىو حاليا في السنة الثالثة ابتدائي بالإضافة إلى الدتابعة الأورطوفونية في الددرسة، فلوحظ برسن كبتَ 

سنوات وذلك بغياب الاضطرابات  (7)في التعبتَ خلاؿ فتًة الاستفادة من الزرع القوقعي التي دامت 
تركيبية، في حتُ لا توجد اضطرابات -الصوتية الفونولوجية، مع وجود اضطرابات مورفولوجية ومورفو

على مستوى الفهم دوف سند بصري، وىذا ما يساعدنا أكثر على فهم التعليمة الخاصة بالاختبار من 
. طرؼ الحالة 

 ملخص معطيات الحالة الثانية.2 

أشهر، تعاني من صمم عميق ثنائي الجانب  (7)سنوات و (9)طفلة تبلغ من العمر  (ـ.أ)الحالة      
مكتسب في سن العاـ ونصف، خضعت لعملية الزرع القوقعي في سن عامتُ ونصف، والتي بعدىا 

اكتسبت رصيدا لغويا وذلك بالتقدـ في حصص الكفالة الأورطوفونية والإدماج في الددرسة وىي حاليا 
في السنة الثالثة ابتدائي، مع ملاحظة بعض الاضطرابات الصوتية الفونولوجية والدورفولوجية    

. تركيبية -والدورفو

 ملخص معطيات الحالة الثالثة.3

دوف أسباب )سنوات، أُصيبت بصمم ولادي حاد ثنائي الجانب  (9)طفلة عمرىا  (ـ. ر)الحالة     
، تبَعِت ىذه الفتًة مرحلة الاستفادة من الزرع القوقعي في سن الثانية، وىذا ما جعل مدة (معروفة

.   شهر في الددة الحاسمة لدرحلة تطور اللغة ولظو الدستوى الدعجمي (24)الحرماف السمعي تدوـ 

( ORL)     بعد شػػهر من ضبط الجهاز، تابعت الحالة حصص إعػادة التًبية الأورطوفونية في مػصلحة
ولاحقا الإدماج في الددرسة، وىي حاليًا  في السنة الثالثة ابتدائي، فلوحظ برسن في التفاعل مع 
الأصوات المحيطة خاصة تلك الدتعلقة بالتًبية السمعية، لكن مستوى التعبتَ جدّ مضطرب، فلم 

يقتصر التأخر فقط في معجم لغة الحالة، ولكن وجود تشوىات على الدستوى الصوتي الفونولوجي 
سنوات تقريباً من الكفالة  (7)تركيبي والذي بّرسن نوعًا ما بعد مرور -والدورفولوجي والدورفو

. الأورطوفونية، أمّا مستوى الفهم فيعتمد بصورة كبتَة على السند البصري والحركي استقبالا وإنتاجًا



 

 ملخص معطيات الحالة الرابعة.4

سنوات، تعاني من صمم ولادي، تّم اكتشاؼ الصمم في  (9)طفلة تبلغ من العمر  (ع.ص)الحالة     
سن عاـ، بعدىا خضعت لعملية الزرع القوقعي في سن عامتُ، تلتها الاستفادة من حصص الكفالة 

الأورطوفونية والالتحاؽ بالروضة والإدماج في الددرسة، وىي حاليًا في السنة الثالثة ابتدائي، فلوحظ 
برسن في الدستوى اللغوي فهما وتعبتَا، مع وجود اضطرابات صوتية فونولوجية ومورفولوجية   

. تركيبية -ومورفو

 ملخص معطيات الحالة الخامسة.5

أشهر، أُصيبت بصمم ولادي حاد ثنائي الجانب  (10)سنوات و (9)طفلة عمرىا  (ع.ف)الحالة       
تّم اكتشافو في سن الثانية، بعدىا استفادت الحالة من الزرع القوقعي في سن  (دوف أسباب معروفة)

شهر في مرحلة تطور اللغة ولظو الدستوى  (36)الثالثة، وىذا ما جعل مدة الحرماف السمعي تدوـ 
.   تركيبي-الدعجمي والدورفو

( ORL)     بعد شػػهر من ضبط الجهاز، تابعت الحالة حصص إعػادة التًبية الأورطوفونية في مػصلحة
الإدماج في الددرسة، وىي حاليًا  في السنة الثالثة ابتدائي، فلوحظ برسن  ولاحقا الالتحاؽ بالروضة ثّم

( 7)في التفاعل اللغوي استقبالا وإنتاجا بساشيًا مع سنوات الاستفادة من الزرع القوقعي التي دامت 
. تركيبي -سنوات، ورغم ذلك توجد أخطاء على الدستوى الصوتي الفونولوجي والدورفولوجي والدورفو

 ملخص معطيات الحالة السادسة.6

أشهر، تعاني من صمم ولادي، تّم  (10)سنوات و (9)طفلة تبلغ من العمر  (ع.ش)الحالة     
اكتشاؼ الصمم في سن عاـ ونصف، بعدىا خضعت لعملية الزرع القوقعي في سن الثالثة، تلتها 

الاستفادة من حصص الكفالة الأورطوفونية والالتحاؽ بالروضة والإدماج في الددرسة، وىي حاليًا في 
السنة الثالثة ابتدائي، فلوحظ برسن في الدستوى اللغوي فهما وتعبتَا، مع وجود اضطرابات صوتية 

. تركيبية -فونولوجية ومورفولوجية ومورفو

 



 ملخص معطيات الحالة السابعة.7

( دوف أسباب معروفة)سنوات، أُصيب بصمم حاد ثنائي الجانب  (8)طفل عمره  (ب.ح)الحالة     
. ، أي في الدرحلة الصوتية الفونولوجية لاكتساب النظاـ اللساني(صمم قبل لغوي)أشهر  (9)في سن 

تبَعِت ىذه الفتًة مرحلة الاستفادة من الزرع القوقعي في سن الثالثة وشهرين، ىذا ما جعل مدة    
شهر في الددة الحاسمة لدرحلة تسارع النمو اللغوي، أين تتطور اللغة وتنمو  (29)الحرماف السمعي تدوـ 

.   تركيبي -على الدستوى الدعجمي والدورفو

     بعد شػػهرين من ضبط الجهاز، تابعت الحالة حصص إعػادة التًبية الأورطوفونية في مػصلحة
(ORL ) في الددرسة في السنة الأولى،  ولاحقا الإدماج- سطيف-بالدكتب التابع للمصلحة الجوارية

فلوحظ برسن في التفاعل مع الأصوات المحيطة خاصةً تلك الدتعلقة بالتًبية السمعية، لكن مستوى 
التعبتَ جدّ مضطرب في بداية التكفل، فلم يقتصر التأخر فقط في معجم لغة الحالة، ولكن وجود 

( 5)تركيبي والذي بّرسن بعد مرور -تشوىات على الدستوى الصوتي الفونولوجي والدورفولوجي والدورفو
سنوات تقريباً من الكفالة الأورطوفونية، أمّا مستوى الفهم فيعتمد بصورة كبتَة على السند البصري 

. والحركي استقبالا وإنتاجًا 

  الثامنةملخص معطيات الحالة.8

خضع لعملية الزرع القوقعي ، سنة، من الأطفاؿ الصم صمما ولاديا (11)طفل عمره  (ب.ع)الحالة    
 -.سطيف-في سن الخامسة، بعدما كانت الحالة ملتحقة بددرسة الشباف الصم بولاية 

    بعد شػػهر من ضبط الجهاز، تابعت الحالة إعػادة التًبية الأورطوفونية، ولاحقا الإدماج في مدرسة 
عادية، وىو حاليا في السنة الرابعة ابتدائي مقبل على شهادة التعليم الابتدائي، بالإضافة إلى الدتابعة 

، فلوحظ برسن كبتَ - سطيف-بالدكتب التابع للمصلحة الجوارية ( ORL) الأورطوفونية في مػصلحة
سنوات مع وجود اضطرابات  (6)في الفهم والتعبتَ خلاؿ فتًة الاستفادة من الزرع القوقعي التي دامت 

 .تركيبية -صوتية فونولوجية، ومورفولوجية ومورفو

:   وفي الأختَ نلخص شروط ومواصفات العينة وخطوات اختيارىا في الجدوؿ الدوالي



 

- يبيّن شركط ك مواصفات العينة كخطوات اختيارىا  (6)جدكؿ رقم                 - 

التجانس بتُ أفرادىا خطوات اختيارىا شروطها و مواصفاتها العينة 
 (صمم قبل لغوي)أفراد العينة من الأطفاؿ الصم-أفراد  (8)

. الدستفيدين من الزرع القوقعي
.  سنوات (11-8): العمر الزمتٍ-
سنوات، و ىي مدة  (7-5): العمر السمعي-

. الاستفادة من عملية الزرع القوقعي
مستوى عقلي عادي وذلك بالإعتماد على -

الدلفات الطبية للزرع القوقعي التي لا تتم إلّا 
بالتأكد من سلامة الدستوى العقلي الدعرفي 

للأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي، وكذا 
نتائج التقييم الأورطوفوني والتحصيل الددرسي 

.    طواؿ فتًة الكفالة متعددة التخصصات 
أو /العربية الجزائرية الدارجة و: اللغة الدستعملة-

. العربية الفصحى
( 2)ذكور وإناث،  (08): عدد أفراد العينة-

حالات في الجزائر  (6)حالات في سطيف و
. العاصمة

. غتَ موجودة: أمراض واضطرابات مصاحبة-
تّم الخضوع لإعادة التأىيل الأورطوفوني وضبط -

. الجهاز
تقاربة- . بيئة اجتماعية و اقتصادية متوسطة وم

عيادة متعددة الخدمات :أفراد العينة مُلحقِتُ بػػ 
تدائية لولايتي سطيف  لولاية سطيف، والددارس الاب

. والجزائر العاصمة 

: تم اختيار أفراد العينة من
عيادة الخدمات والددارس 
تدائية لولايتي سطيف  الاب

والجزائر العاصمة 
ية : للأسباب الآت

تواجد أفراد العينة *
بالشروط والدواصفات 

. سابقة الذكر
. القرب من الدركزين*
التزاـ أفراد العينة في *

الحضور إلى الدكاف 
.  بانتظاـ

كاف التجانس بتُ أفراد العينة من 
: حيث

الدستوى الاجتماعي *
. الاقتصادي

الاستفادة من الكفالة *
. الأرطوفونية وضبط الجهاز

 

  كل ىذه الدعلومات كانت عن طريق استمارة بصع البيانات الأولية الخاصة بالطفل الدستفيد من الزرع 
(. -2-أنظر الدلحق رقم ). القوقعي

 



أدكات البحث : خامسا

  بدا أننا اتبعنا الدنهج الوصفي التحليلي لدراسة كل حالة على حدى، وبصع الدعلومات حولذا حتى 
تركيبي للغة الشفوية لدى -نتمكن من إصدار حكم حوؿ تنظيم اللغة وبالأخص الدستوى الدورفو
، فاستعملنا (قبل اكتساب اللغة)الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي إثر الإصابة بصمم قبل لغوي 

لذذا الغرض كلًا من الدلاحظة والدقابلة لجمع الدعلومات حوؿ الحالة بالإضافة إلى الاختبار الخاص 
تركيبي الاستقبالي بل وحتى التعبتَ   -بالفهم التًكيبي والدلالي، ليس فقط لدعرفة الدستوى الدورفو

تركيبي وذلك باستخداـ الكلمات والجمل الدكوّنة لنفس الاختبار، أي بصع البيانات اللغوية -الدورفو
: تركيبية للغة العربية لدى أفراد عينة البحث، وتفصيل ذلك فيما يلي-الخاصة بالبنية الدورفو

 الملاحظة: 1

   ركّزنا في ملاحظتنا للحالات حوؿ طريقة تصرفهم وتقبلهم للاختبار والتأقلم معو، والرغبة والانتباه 
والقدرة على الاستماع والالصاز، مع الحرص على تسجيل إجابتهم اللغوية بطريقة غتَ لفظية عن 

 . وبطريقة لفظية عن طريق الدسجل الصوتي  (la transcription phonétique)طريق الكتابة الصوتية 

المقابلة : 2

استعملنا الدقابلة في ىذا البحث لألعيتها في الحصوؿ على معلومات ضرورية حوؿ الحالة، فيتم   
إجراء الدقابلات مع الأـ والأخصائيتُ الأورطوفونيتُ والدعلمتُ الدختصتُ ومع الحالة، مع الاعتماد 

.   على استمارة بصع الدعلومات الأولية حوؿ الطفل الدستفيد من الزرع القوقعي

" L’ É.CO.S.SE "رائز الفهم التركيبي كالدلالي : 3

 باسم (1979)سنة "Bishop"ىو رائز تّم بناؤه لأوؿ مرة على يد الباحث الإلصليزي  :تاريخو - 
(TROG( )test for reception of grammar) بعدىا قاـ الباحث الفرنسي ،"Pierre LECOCQ " بتكييفو

(. épreuve de compréhension syntaxico-sémantique) (L’ É.CO.S.SE)ليصبح اسمو  (1996)سنة 

.  يهدؼ ىذا الرائز في الأساس إلى تقييم ومقارنة قدرات الفهم الشفوي والقرائي للجمل:ىدفو -
:  ، وأىداؼ بنوده كالآتي (وأمّا الجانب القرائي فيُستبعد من بحثنا الحالي)



 مهمة التسمية : 

     الذدؼ منها اختبار قدرة الطفل على استحضار الكلمة من الذاكرة الدلالية ومدى غتٌ قاموس 
 .الكلمات بدلالتها 

أنظر )     أمّا كيفية تطبيقها فتعُرَض اللوحات على الطفل الواحدة تلوى الأخرى حسب التًتيب 
" ما ىذا الشيء" ثمّ يشتَ الفاحص إلى الصور الدوجودة داخل اللوحة ويصُدر التعليمة (4الدلحق رقم 

وعلى الطفل التسمية، مع تسجيل إجابات الطفل مباشرةً مع إعطاء فرصة ثانية للتسمية وفي حالة 
 .الخطأ تقُدـ لو الإجابة الصحيحة

 مهمة التعيين : 

    الذدؼ منها معرفة قدرة الطفل على برليل الكلمة الدسموعة إلى أجزائها الدلالية الدكونة لذا من 
خلاؿ استحضار الخصائص الدميّزة للكلمة الدراد تعيينها، ومن بشة معرفة قدرتو على برليل وإعادة 

 .تكوين الكلمة دلاليا ومطابقتها مع الصورة الدناسبة لذا

    أمّا كيفية تطبيقها تعُرض نفس اللوحات السابقة على الطفل، ولكن ىذه الدرة يقوـ الفاحص 
مثلا، ثمّ على الطفل الإشارة إلى الصورة " أرني صورة الكتاب"بتسمية الصور، ويصُدر التعليمة 

                                               .  الدناسبة 

  جمل الفهم التركيبي كالدلالي:  

ىذه الأختَة تّم  )    الذدؼ منها تقييم مستوى الفهم التًكيبي والدلالي للغة الشفوية والدكتوبة 
، ومن ثمّ برديد نوع الصعوبات وطبيعتها، إضافةً إلى الدقارنة بتُ الشكل (استقصائها في بحثنا الحالي

 . الدقروء والدسموع 

( 4)    أمّا كيفية تطبيقها فيقرأ الفاحص على الطفل الجملة بتأني، ثمّ يظُهر لو لوحة برتوي على 
، وتتًتب (بالإشارة إليها)صور وعلى الطفل بعد ذلك تعيتُ الصورة الدناسبة للجملة التي سمعها 

:  الصور على اللوحة كما يلي

 



   1الرسم   2الرسم 
    3الرسم    4الرسم 

   :العينة المستهدفة- 

سنة، كما لؽكن تطبيقو على لستلف  (12-4)ىو مُوّجو إلى فئة الأطفاؿ الذين تتًاوح أعمارىم بتُ    
.  أصناؼ أفراد ذوي الاحتياجات الخاصة

:  التنقيط- 

مقابل  (+)لكل إجابة خاطئة، وكل علامة  (-)لكل إجابة صحيحة وعلامة  (+)تػُقَدـ علامة     
. (119-113: ، ص2010-2009تنساكت ، )(.  1)

  :تكييفو على البيئة الجزائرية - 

بتًبصة كل البنود إلى اللغة العربية  (تنساوت صافية)قامت الباحثة  تكييف ىذا الرائز بهدؼ   
الفصحى، ثمّ عرضتو كاملا في صورتو الدبدئية على أساتذة لزكمتُ، وعلى ضوء ىذه الاقتًاحات تّم 

( 23)وحذؼ البند  (21)و (8)القياـ ببعض التعديلات في جزء فحص الرصيد اللغوي، والبند رقم 
. من حيث الذدؼ (15)لتشابهو بالبند 

   تّم حساب الشروط السيكومتًية، بحيث تّم الاعتماد على صدؽ المحكمتُ، أمّا ثبات الرائز فتمّ 
( 243)، وذلك بعد تطبيقو على "ألفا كرونباخ"حسابو بالاتساؽ الداخلي لكل بند باستعماؿ معادلة 

في السنة الأولى والثانية والثالثة والرابعة والخامسة والأولى متوسط، ثمّ تّم إعادة  (12-6)طفل في سن 
 .     ترتيب بنود الرائز حسب درجة قوة ثباتها 

  :محتول الرائز- 

 كلمة، تعطى للطفل في مهمتي التسمية  (51)والذي لػتوي على  : فحص الرصيد اللغوم
 .والتعيتُ 

  بصلة من البسيطة إلى الدعقدة  (84)والتي برتوي على : جمل الفهم التركيبي كالدلالي. 
( . 3:الدلحق رقم )ولأكثر تفصيل أنظر 



 :طريقة إجراء الاختبار - 

    قمنا بتطبيق الاختبار على الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي مع احتًاـ التعليمات الخاصة 
بكل بند، بحيث نستقبل الطفل في مكتب الدختص الأورطوفوني على انفراد سواءً في العيادة متعددة 

الخدمات بولاية سطيف والقسم الددمج بالددرسة العادية بولاية الجزائر العاصمة، ولا يكوف تطبيق 
الاختبار إلّا بعد أف نشرح للحالة طريقة إجراء الاختبار، ونلاحظ انشراح ودافعية لسماع التعليمة 

. وإعطاء الاستجابة 

سأقدـ لك صور ولوحات برتوي على أربعة مواقف  )   وبعد ذلك نشرح لو مبدأ الاختبار بقولنا 
ومن ثمّ أقرأ عليك الكلمات والجمل وما عليك إلّا التعيتُ من جهة، والتسمية والتعبتَ من جهة 

 .  (أخرى

: كيفية تطبيق الاختبار لقياس الإنتاج اللفظي - 

تركيبي في ضوء الدفاىيم الأساسية للنظرية الخليلية الحديثة على مستوى -   لتحليل الدستوى الدورفو
الجملة، فقد اعتمدنا على الإنتاجات اللفظية للحالة على صور الجمل الخاصة برائز الفهم التًكيبي 

ماذا "نقدـ التعليمة ..." أرني الصورة"، وبدلًا من تقدنً تعليمة (تنساوت)والدلالي الدكيف للباحثة 
ونتًؾ الحالة تعبر، لنقوـ بعدىا بنسخ الإجابة فونيتيكيًا، ومن ثمّ برليليها بالتًكيز " ؟ترى في الصورة 

: على نوعتُ من ألظاط التحليل 

 (l’analyse sémiologico-grammaticale) النحوم-التحليل المعنوم .1

-supra)الذي لُػدّد الوظيفة النحوية، من خلاؿ الدستوى الدعجمي وفوؽ معجمي  ىو الدستوى   

lexical)  وِفْق النماذج الآتية: 

اللفظة بنوعيها "لصد في ىذا النموذج :  (le modèle intra-lexical) معجمي-النموذج تحت      - 
.  الاسمية والفعلية 

  لصد في ىذا النموذج العامل والدعموؿ الأوؿ : (le modèle supra-lexical) معجمي-النموذج فوؽ      - 
        .T2( R ,T1)والدعموؿ الثاني، في إطار الثنائية 



( l’analyse sémantico-communicationnelle )الإبلاغي-التحليل الدلالي.2

الذي لُػدّد الاستعماؿ الفعلي للساف في سياقات لستلفة للملفوظات، ويشمل فعل      ىو الدستوى
تكوَنة من  (L’cte)الفائدة 

ُ
الدسند :عن طريق مُكونيو اللذاف يشُكلاف بصلةً ىي الوحدة الإبلاغية الد

(propos)  والدسند إليو(thème. ) 

ىذه الدفاىيم القاعدية ولظاذج التحليل نستخدمها في برليل اللغة الشفوية لدى الأطفاؿ     
وبرويل الوحدات اللغوية  (Formation)الدستفيدين من الزرع القوقعي عن طريق برليل ستَورة التشكيل 

(transformation) النحوي، أمّا الدستوى -الدثاؿ الدوّلد على الدستوى الدعنوي"، وبالأخص برليل
على  (الدورفولوجي والنحوي)الإبلاغي فنستعملو لدعرفة مدى تأثتَ إصابة الدستوى الإعرابي -الدلالي

قدَمة في الجانب التطبيقي، ولأكثر تفصيل  
ُ
-59:أنظر الفصل الرابع ص)وظيفة اللغة في السياقات الد

70  . )  

خلاصة الفصل 

وىكذا نكوف قد تعرضنا في ىذا الفصل إلى الإجراءات الدنهجية للجانب الديداني التي اتبعناىا بدءً   
بالدراسة الاستطلاعية مُروراً بالدنهج الدستعمل في البحث وكذا الحدود الزمنية والدكانية، مع ضبط 

الدتغتَات عن طريق أدوات البحث الدتمثلة في الاستمارة والرائز، ثمّ الانتقاؿ إلى العينة وشروط 
وإجراءات اختيارىا، وىذا كلو بغرض بصع الدعلومات والبيانات الدقيقة التي تربط بتُ الجانبتُ النظري 

. والتطبيقي للوصوؿ إلى نتائج تثبت أو تنفي فرضيات البحث الحالي والتي نتناولذا في الفصل الدوالي

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل السادس

عرض كتحليل كمناقشة 
 النتائج



 

 

الفصل السادس 
                 

                      

تمهيد -                                

عرض كتحليل كمناقشة النتائج  :أكلا                  

الفرضيات  عرض كتحليل كمناقشة:                   ثانيا

استنتاج عاـ للنتائج :                   ثالثا

التوصيات كالاقتراحات :                 رابعا

 

 

 

 

 

 



تمهيد   
  يتػػناوؿ ىذا الفصل نتائج البحث، عرضها، وبرليلها، وتفستَىا، ولزػاولة تعليلها وتركيبها بسهيدا 
لدناقشػتها في ضوء الدفاىيم الأساسية للنظرية الخليلية الحديثة، ولستلػف ما توصلنا إليو من خػلاؿ 

تركيبية لدى الطفل سليم السمع -الجانب النظري سواءً في ما لؼص مراحل وخصائص البنيػة الدورفو
على حدى، ثم التطرؽ  (8-1)والأصم الدستفيد من الزرع القوقعي، وذلك بعرض نتائج كل حالة 

لدناقشة ما سبق في ضوء فروض البحث والدراسات السابقة، ليعقبو بعد ذلك النتائج التي توصلنا 
. إليها في ىذا البحث 

  عرض كتحليل كمناقشة النتائج: أكلا 

  اعتمدنا في برليلنا على طريقة برليل النتائج الأفقية، أي برليل ومناقشة كل حالة على حدى  
عن طريق النسبة الدئوية " اختبار الفهم التًكيبي والدلالي"حيث نقوـ بتلخيص نتائج كل بند من بنود 

.  فيصبح لكل حالة جدوؿ خاص بكل بند مع التحليل والدناقشة في نفس الوقت 

 التحليل الكمي كالكيفي لنتائج الحالة الأكلى .2
نقوـ بتحويل النقاط الخاـ الدتحصل عليها في كل بند من بنود رائز الفهم التًكيبي والدلالي 

 : وتفصيلها كالآتي 
 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التسمية .1.1

 
 - في بند التسمية (س. ؼ)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (7)جدكؿ رقم      - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(س.ؼ) 1

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند التسمية نسبة النجاح في بند التسمية

92%    8%  

  

 

التعبير بالدارجة التعبير بالفصحى 

62%  38%  

 ىي النسبة التي (س. ؼ)يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة      
نقطة، وىي ( 46/50) %92مثلّت النجاح في بند التسمية بدلالة إحصائية قدُرت نسبتها بػػػ 

من %  62تعُبّر عن بركم الحالة في رصيد الدفردات، بحيث مثلّت النسبة الكبتَة والتي تقُدر بػػػ 



الكلمات الصحيحة لصالح التعبتَ بالفصحى، أمّا باقي الدفردات فالتعبتَ بالدارجة، والذي 
 .% 38 قدُرت نسبتو بػػػػ

، مع ف(04/50)% 8    في حتُ تأتي إجابات الحالة والتي بسثّلت في الإخفاؽ في بند التسمية بنسبة 
 . ( الجذرأو/والوزف )غياب الاضطرابات الصوتية الفونولوجية واضطرابات بنية الكلمة 

كانت قريبة من النماذج الدقتًحة، أي رصيد مفرداتي  (س. ؼ)   نستنتج لشاّ سبق أفّ إجابة الحالة 
سليم، وعمومًا بسيل الحالة إلى التعبتَ بالفصحى مع تأثتَ أقل نوعًا ما للغة البيت، وىذا ما لاحظناه 

بدؿ " عجوزة: "مثل (عربية وفرنسية)في استعماؿ الحالة لبعض الكلمات الدارجة في التسمية 
" . بقرة"بدؿ / va :Š/، و"سيدة"

    وبالتًكيز أيضًا على الدعطيات السابقة فقد ظهر الإخفاؽ في تسمية بعض الدفردات، بحيث كانت 
عربة : "مثل" الاسم"بدؿ " الوظيفة"الإجابة  قريبة من النموذج السليم، فكاف التعبتَ عن طريق 

، وىذا حسب "سمتُ"بدؿ " ولد"و " واقف"بدؿ " رَجل: "، والتعبتَ بالاسم بدؿ الصفة مثل"الرضيع
. مع ما رأتو الحالة في الصورة الدستهدفة من طرؼ الفاحص 

على بنُد التسمية مع غياب  (س. ؼ)    ولشاّ سبق نستطيع الخروج بنتيجةِ أفّ إجابة الحالة 
الاضطرابات الصوتية الفونولوجية واضطرابات بنية الكلمة ىي نتائج مُرْضية في إعادة التًبية 

الأورطوفونية للطفل الدستفيد من الزرع القوقعي والذي عانى من صمم قبل اكتساب اللغة، ولأفّ الدقة 
فهي تعُتبر في ىذا البند  (l'intelligibilité) ضرورية في وضوح الكلاـ  (la précision vocalique)الصوتية 

. من نقاط القوة لدى ىذه الحالة 

 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التعيين .2.1

تسمية رصيد الدفردات الدقتًحة في الرائز، قمنا بعرض الكلمات  (س. ؼ)بعدما طلبنا من الحالة    
: سمعيًا على الحالة التي يطُلَب منها التعيتُ بواسطة إحدى الصور الدقدمة وتفصيلها كالآتي

 

  



 - في بند التعيين (س. ؼ)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (8)جدكؿ رقم                   - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(س.ؼ) 1

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند التعيين نسبة النجاح في بند التعيين

90%    10%  

والتي كانت دلالتها الإحصائية بنسبة  (س. ؼ)    يتضح من الجدوؿ أعلاه أفّ غالبية إجابة الحالة 
وىي بسثّل نسبة النجاح في ىذا البند، في حتُ تأتي إجابات الحالة، والتي بسثّلت في ف، (45/50) 90%

. ف (05/50)% 10الإخفاؽ بنسبة 

    ولشاّ سبق نستنتج أفّ إجابة الحالة كانت قريبة من النموذج الصحيح، بحيث كانت الأغلبية 
للإجابات الصحيحة، ووجود بعض الأخطاء بسبب عدـ ألُفة الحالة لبعض الكلمات الدكونةّ للبند 

" . لاحق"،"أسقط"،" وضع"،"سيّدة"،"سيّد: "مثل

 

 عرض كتحليل نتائج الفهم لرائز الفهم التركيبي كالدلالي .3.1

 - في بند جمل الفهم التركيبي كالدلالي (س. ؼ)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (9 )جدكؿ رقم - 
لػػػة 

ػحا
الػػ

(س.ؼ) 1
 

 
 نسبة الإخفاؽ في بند الفهم التركيبي الدلالي نسبة النجاح في بند الفهم التركيبي الدلالي

55.95%    44.04%  

ىي النسبة التي مثلّت  (س. ؼ)   يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
ف، يليها (47/84%  )55.95النجاح في بصل رائز الفهم التًكيبي والدلالي بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ 

. ف (37/84) %44.04الإخفاؽ على مستوى بصل رائز الفهم التًكيبي والدلالي بنسبة 

فمن خلاؿ برليلنا لنتائج مهمّة الفهم وانطلاقاً من النتائج الدتحصل عليها، لاحظنا أفّ الحالة     
، والصفة الدفردة، والفعل الدضارع  (اسم+أؿ) بسكنّت من فهم الجمل التي احتوت الاسم الدعرؼ (س.ؼ)

، وصيغة (شبو بصلة+ فاعل+فعل)و (مفعوؿ بو+فاعل+فعل)، (خبر+مبتدأ)والجمل الاسمية البسيطة الدتكونةّ من 
، والجمل الدبنية للمعلوـ (لعا ىي،ػػو،ىو،ىا) ، وضمائر الغائب الدنفصلة والدتصلة(أصغر/أطوؿ)التفضيل 



مع بعض  (وليس...ىو/...ولكن ليس...)والجمل الدنفية البسيطة، والدفرد والجمع، والجمل الدنفية الدركبة 
.  (فوؽ/ داخل)، وظروؼ الدكاف "وبعد مساعدة من نوع إعادة"التعثر حسب التًكيب 

   في حتُ وَجدت الحالة صعوبة في فهم بعض الجمل البسيطة بسبب احتوائها على مفردات 
وتزداد ..."فنجاف، يقفز، عربة الرضيع، السيدة، يلاحق، أسقطت،: "بالفصحى غتَ الدألوفة مثل

الصعوبة كلّما كانت التًاكيب غتَ مألوفة الاستعماؿ من طرؼ الحالة من قبل سواء في اللغة الدارجة 
 (ىم،ػػػهنّ، ػػػػو)أو الدقرر الدراسي، مثل ضمائر الغائب الدنفصلة والدتصلة والدّالة على بصع الدذكر والدؤنث

 والصلة النكرة مع حذؼ الاسم ،(أسفل/أعلى/وراء/ أماـ) وظروؼ الدكاف ،(التي/الذي)والاسم الدوصوؿ 
 (...ولا...ليس.../ولا...لا) والنفي الدكرر ،(معا/...فحسب بل...ليس)والنفي والاستدراؾ  ،(التي/الذي) الدوصوؿ

.  ، والجمل الدبنية للمجهوؿ (...مع أفّ.../...لأفّ...) والتعليل

   فالدلاحظ إذف أفّ الحالة رغم بسكنّها من فهم معاني الدفردات الواردة في الجمل الدسموعة وىذا 
انطلاقاً من إعطائها الإجابة الأقرب إلى الصحة، إلّا أنّها لا تتمكن أحياناً من ضم معاني الدفردات 

.    حسب السياؽ والتًكيب الذي وردت فيو 

 عرض كتحليل نتائج التعبير باستعماؿ الجمل المستهدفة من راّئز الفهم التركيبي كالدلالي .4.1 

الفهم التًكيبي  التعبتَ عن الصور الدستهدفة من الإجابة لجمل راّئز (س. ؼ)   بعد أف طلبنا من الحالة   
بالاعتماد )بصلة من البسيطة إلى الدعقدة، قمنا بنسخ الإجابة فونيتيكيا  (84)والدلالي، والتي تضمنت 

، مع العلم أننّا قمنا بتحليل الأخطاء         (-5أنظر الدلحق رقم –على جدوؿ النسخ الفونيتيكي 
تركيبية والتًكيبية للحالة، مركّزين في ذلك على مبادئ ومفاىيم النظرية الخليلية الحديثة، فهذه -الدورفو

على أنوّ أصغر وحدة من الكلاـ " كبناء"اقتًحت مفهوـ اللفظة  (في الفصل الرابع)الأختَة كما رأينا 
التي ينطلق منها النحاة في برليلهم للغة والتي تتكوف من اللفظة الاسمية والفعلية مع ما يقُتًف بها لزومًا 

.      من أدوات لسصصة ثابتة وغتَ ثابتة في قالب ىو الدثاؿ الدوّلد 

، أي لرموعة من الوحدات، ويعُتبر "تركيب"   كما اقتًحت ىذه النظرية مفهوـ الجملة على أنوّ 
العامل العنصر اللغوي الأساسي في ىذا الدستوى، وبهذا يتطلب منّا أف نبتُّ إلى أي مدى تتمكن 
الحالة من التحكم في بنية اللفظة كبناء والجملة كتًكيب، وللوصوؿ إلى ىذا الذدؼ نتبّع الخطوات 

: الآتية 



 - في التعبير (س. ؼ)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (10)جدكؿ رقم - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(س.ؼ) 1

 

 

تركيبي-نسبة النجاح في البناء المورفو تركيبي-نسبة الإخفاؽ في البناء المورفو   

جملة (%31   )36.90 جملة (53 %   )63,1   

تركيبية- أخطاء مورفو أخطاء تركيبية  جملة مركبة  جملة بسيطة  

  20.23 %16.66%  46.43%  16.66%  

ىي النسبة التي مثلّت  (س. ؼ)  يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
، طغى فيها ف(53/84)%  63.1تركيبي بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ -الإخفاؽ في البناء الدورفو

 ، يليها الإخفاؽ %46.43 أي بنسبة ف،(39/53)الإخفاؽ على مستوى البناء التًكيبي وىي معتبرة بسس 
تركيبي سليم فقد -، بينما لتحقيق بناء مورفوف(14/53) %16.66تركيبي بنسبة -على مستوى البناء الدورفو

  ف(17/31) %20.23، تراوحت بتُ التعبتَ بواسطة بصل بسيطة بنسبة ف (31/84) %36.90كانت النسبة 
. ف (14/31) %16.66وبصل مركبة بنسبة 

:     أمّا تفصيل الأدوات اللسانية الدستعملة في الجمل كالآتي 
 - في التعبير (س. ؼ)يبيّن نسب الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة  (11)جدكؿ رقم - 

 (س. ؼ) 1نسبة الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة 
أدكات حركؼ الجر الضمائر الأفعاؿ الأسماء 

التعريف 
ظركؼ 

المكاف  
أسماء الحاؿ الصفة 

الإشارة 
40.06% 13.80% 1.68% 4.04% 12.79% 14,81% 10.10% 2.69% 0% 

  من خلاؿ نتائج الحالة على صور بند الجمل استقينا نسب استعماؿ الأدوات اللسانية، فتمّ 
 مع استعماؿ أحسن ،%13.80  مقارنةً بالأفعاؿ بنسبة%40.06ملاحظة طغياف استعماؿ الأسماء بنسبة 

 والصفة %12.79، تليها نسبة أدوات التعريف  %14,81 لظروؼ الدكاف بنسبة" مقارنة مع ىذا الأختَ"
 فاستعمالذا كاف أقل، في حتُ % 1.68 و الضمائر%2.69 والحاؿ %4.04، أمّا نسبة حروؼ الجر 10.10%

.  لم يتم ظهور لأسماء الإشارة في تعبتَ الحالة 

 كنجاح على بنود رائز الفهم التًكيبي والدلالي بالإضافة للتعبتَ، % 63.05   وبهذا تصل الحالة إلى نسبة 
في التعيتُ، أمّا الفهم % 90، تليها نسبة % 92كانت أكبر نسبة فيها بسثّل التسمية والتي قدّرت بػػ 

.   % 36.90، في حتُ لُؽثّل التعبتَ أضعف نسبة قُدّرت بػػػػ  % 55.95فػػػ



ومن أجل الوقوؼ عند تفاصيل نتائج ىذه الدعطيات، سنقوـ بالتحليل في ضوء النظرية الخليلية    
معجمي -النحوي الذي يشمل التحليل برت-الحديثة التي تهتم بنوعتُ من التحليل أولذما الدعنوي

معجمي الخاص بالتًكيب، وفي خضم ىذا التحليل نتطرؽ للتحليل -الخاص باللفظة والتحليل فوؽ
والذي يعُتبر النوع الثاني من التحليل، وىذا لدعرفة " الدسند إليو والدسند"الدلالي الدنطقي بدكونيو 

 :، وللوصوؿ إلى ىذا الذدؼ نتطرؽ إلى ما يلي (-68ص– أنظر الفصل الرابع )حصوؿ الفائدة من التعبتَ 

 النحوم -التحليل المعنوم( l’analyse sémiologico-grammaticale)  
 معجمي-التحليل تحت (le modèle intra-lexical): تركيبي - وىو برليل على الدستوى الدورفو

 . يتم فيو التطرؽ للفظة الاسمية والفعلية وإستًاتيجية بنائها لدى الحالة 

 (–س. ؼ)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الاسػػػمية لدل الحالة  (12)جدكؿ رقم-                
 

ثُل
ُ
 الد
 
 

Cd 
 موضع حػرؼ الجػػر

préposition 

Bd 
 موضػػػع
أداة 

 التعريف
Article 
défini 

A 
 

 النواة
 

noyau 

Bg 
موضػػػع 
علامات 
 الإعػراب
Flexion 

 

Cg 
كّمػػػل

ُ
 موضػػػع الد

 
Complément 

 

Dg 
 موضع
 الصفة

 
Qualificatif 

 
1 Ø Ø حذاء Ø Ø Ø 
2 Ø Ø عصفور Ø Ø Ø 

3 Ø Ø مشطة Ø Ø Ø 
4 Ø 

 
Ø 

 
Ø 
 

Ø 
 

Ø 
 

 واقف

5 Ø 
 

Ø 
 

 قلم
 

Ø 
 

Ø 
 

 كبتَ

6 Ø 
 

Ø 
 

/meŠ ţ a /
 مشط

Ø 
 

Ø 
 

 بضراء

7 Ø 
 

Ø 
 

 Ø حصاف
 

Ø 
 

 أسود

8 Ø Ø /كأس ke :s/ Ø Ø كبتَة 
9 Ø Ø قطة Ø Ø أبيض 

10 Ø Ø /ba:ţa / علبة   Ø Ø أزرؽ 



11 Ø Ø قلم Ø Ø  صغتَة
12 Ø Ø أزىار Ø Ø أزرؽ 
13 Ø Ø بضامة Ø Ø أزرؽ 

  0نلاحظ حفاظ الحالة على صيغة الدثاؿ الدوّلد وذلك بالحفاظ على النواة الاسمية  " 1،2،3"  في الدثاؿ 

، لأفّ اللفظة لا تتأثر بحذؼ ىذه (les incréments à droite et à gauche)دوف عملية الزيادة لؽينًا ويساراً 
والتعبتَ باستعماؿ الزائدة " 4"الزوائد في حالة وجود بناء، في حتُ تّم حذؼ النواة الاسمية في الدثاؿ 

.  يصُبح بناء اللفظة غتَ سليم " النواة"، وبحذؼ الأصل أي (Dg)على اليسار 

وبالتالي ( Dg)فاحتوت اللفظة الاسمية على النواة الاسمية والزائدة على اليسار " 5،6،7"    أمّا في الدثاؿ 
. ىي سليمة البناء 

( Dg)، فقد احتوت على النواة الاسمية والزائدة على اليسار "13-8"   ونفس الأمر بالنسبة للأمثلة 
بحيث يتم ( Dg)تركيبي أي صرؼ الزائدة التي تقع في الدوضع -لكن مع خطأ في الدستوى الدورفو

. التأنيث في موضع التذكتَ والعكس 

    أمّا الإجابات الأخرى فكانت عبارة عن بذاور للفظات الاسمية في بناء غتَ سليم بجوار النواة 
:   ، وذلك في الدثاؿ ..."تفاحة، عصفور،كاس،" الاسمية 

 ( صغتَ وسطكاس...  لؽتُ صغتَعصفور... كبتَة يسار تفاحة)

ثل بذاور للفظات الفعلية مع ظهور الدواضع 
ُ
-ولد، شجرة-النواة الاسمية"   كما نلاحظ في بعض الد

، مع سوء استخداـ حروؼ الجر، وذلك في -"اؿ-،أداة التعريف-في-، وحرؼ الجر-قاعد–والصفة 
/ . waled…  awqa‘ed…fi…Šajra /     (في الشجرة" قاعد" ولد جالس):  الدثاؿ 

:    أمّا فيما لؼص اللفظة الفعلية فخصائصها لدى الحالة كما يلي
 (–س. ؼ)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الفعلية لدل الحالة  (13)جدكؿ رقم- 

Ø Ø ي لغر  
 
ضمتَ±   

Ø Ø لغلس Ø 
Ø Ø /يقطف yeqţif/ Ø 



Ø Ø متصل ػػػػي لؽشػػػػ 
ياكل/  Ø Ø منصوب yekul / Ø 

Ø Ø  /يضعػػػػػػ yhuţhom/ Ø ىم 
Ø Ø  يناد /ye‘ayeţlu/ ػػػػػػػو يػػػػػػػػػ 
Ø Ø     نظر/Še:f/  
2 1 0 1 

    فيما لؼص اللفظة الفعلية الدبينّة في الجدوؿ فحدودىا مضارعة دّالة على الحدث غتَ منقطع 
(l'inaccompli)  وعلامتو الياء الدضارعة مع ضمتَ الغائب الدفرد الدتوافق مع الفاعل الذي يظُهر في مُثل

  ويسُتتً في مُثل أخرى، وظهر في الدثاؿ الأختَ لفظة فعلية حدّىا في الداضي الدّاؿ على حدث منقطع
(l'accompli)  وىو متوافق مع الفاعل .

   وفي بعض حدود اللفظة الفعلية ما ىو في الدضارع لكنّو غتَ متوافق مع الفاعل، فعوض استعماؿ 
تّم استعماؿ الألف الدّالة على ضمتَ " ىو"الياء الدضارعة الدّالة على ضمتَ الغائب الدفرد الدذكر

:   وذلك في الأمثلة الأتية " أنا"الدتكلم الدفرد 

/ hisa :n …  ajri :…mu :ra…elbint/حصاف أجري وراء البنت           

 / waled…aku :l…atuffeḥa… al ḫ adra /ولد أكل التفاحة الخضراء        

 /: kelb…la :…aŠrab… alma/كلب لا أشرب الداء         

بالتاء الدّالة على ضمتَ الغائب الدفرد " ىو"وتّم استبداؿ الياء الدّالة على ضمتَ الغائب الدفرد الدذكر   
/ .   waled …  tajri :… ḥisa :n /ولد بذري حصاف      : في الدثاؿ" ىي"الدؤنث

. في معظم اللفظات الفعلية السابقة " فاعل-فعل"    وعمومًا تّم تكوين اسم الحد 

 معجمي-التحليل فوؽ (le modèle supra-lexical)  

 T2(RT1)وىو برليل على الدستوى التًكيبي، يتم فيو التطرؽ للجملة في الدصػػػػػفوفة التًكيبية     
، والدعموؿ الأوؿ (R: régissant syntaxique)العامل : وعناصرىا  الحالة وإستًاتيجية بنائها لدى

((T1:terme régis en premierوالدعموؿ الثاني ،) (T2:terme régis en second،  وفي خضم ىذا التحليل



لدعرفة حصوؿ الفائدة من " الدسند إليو والدسند"نتطرؽ للتحليل على الدستوى الدلالي الدنطقي بدكونيو 
. التعبتَ 

(– س. ؼ)لدل الحالة  - 1-يبيّن المصفوفة  (14)جدكؿ رقم- 

T2 T1 R 
 Ø قلمكبتَ 
 Øحصاف أسود 
Ø قلم صغتَة 

 
Ø أزىار أزرؽ 

بصيغة الابتداء، إلّا أفّ  T2(RT1) استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب -1-  في الدصفوفة 
من الناحية الصرفية فعوض صيغة التذكتَ الدفتًضة بصيغة التأنيث " 3،4"الحالة أخطأت في الدثاؿ 

. والعكس، ورغم ذلك حصلت الإفادة في الأمثلة الأربعة 
(– س. ؼ)لدل الحالة  - 2-يبيّن المصفوفة  (15)جدكؿ رقم        - 

T2 T1 R 
 يأكل Øالتفاح 

 كاف العامل فيها فعلًا، إلّا أفّ حَذْؼ الدعموؿ الأوؿ جعل التًكيب غتَ سليم -2-  في الدصفوفة 
متعدي لػتاج إلى معمولتُ لسلامة البناء، في حتُ على الدستوى الدلالي الدنطقي لا " أكل"فالفعل 

توجد ىناؾ فائدة لأفّ الدسند إليو لا لػتاج الدعموؿ الثاني لتحصل الفائدة بل لػتاج إلى الدعموؿ 
" . مستقيم قبيح"الأوؿ، فالكلاـ من حيث الدعتٌ 

 - (س. ؼ)لدل الحالة  - 3-يبيّن المصفوفة  (16)جدكؿ رقم- 

T2 T1 R 
R T1 ولد Ø 

 Øلغري 
R T1 T2  الطفلØ 

يقطف 
ynneḥ i :  

Ø  الأزىار



بصيغة الابتداء، ونوع  T2(RT1)استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب - 3-    في الدصفوفة 
لجأت الحالة إلى صيغة الابتداء وتأختَىا الفعل نتج عنو " ولد لغري"التًكيب ىو اسمي، ففي الدصفوفة 

تداخل على مستوى الدعموؿ الثاني رغم أفّ ىذا التًكيب لا لػتاج إلى تداخل لتحدث الإفادة 
، ونفس الأمر بالنسبة للمصفوفة "مستقيم حسن"والتًكيب صحيح مداـ ىناؾ إفادة، فالكلاـ 

.  الثانية
( - س. ؼ)لدل الحالة  - 4-يبيّن المصفوفة  (17)جدكؿ رقم- 

T2 T1 R خارج البناء 
R T1 ٌبنت Ø حصاف  

( لفظة اسمية)
 

  تدفع
  / ţeba: ‘/ 

Ø 

يسار Ø  تفاحة كبتَة

 لؽتØُ  عصفورصغتَ 

ونتيجةً  بصيغة الابتداء، T2(RT1)بذاور لفظة اسمية بالتًكيب الاسمي  نلاحظ- 4-   في الدصفوفة 
وغياب أداة التعريف حاؿ دوف ربط الفعل  (حصاف)لتقدـ اللفظة الاسمية على التًكيب الاسمي

لغياب  (يسار، لؽتُ)باللفظة الاسمية التي تعُتبر كمعموؿ ثاني، وكذا الأمر بالنسبة للفظات الاسمية 
حرؼ الجر كأداة ربط، ىذا ماجعل اللفظات الاسمية مستقلةً خارج البناء، وشوّه السلسلة التًكيبية 

. وبذلك لم برصل إفادة ما داـ ىناؾ تشويش على مستوى الرسالة 
  ( -س. ؼ)لدل الحالة  - 5-يبيّن المصفوفة  (18)جدكؿ رقم- 

T1 R T2 خارج البناء 
 T2 T1 R  سمتُ Øولد 

T1 R  حصاف Ø
 Ø لغري

لم برافظ فيو الحالة على بنية  (سمتُ ولد)بذاور تراكيب اسمية، في  نلاحظ- 5-   في الدصفوفة 
 وىذا راجع إلى تقدنً الدعموؿ الثاني في غتَ موضعو بحيث تّم حذؼ أداة التعريف ،T2(RT1)التًكيب 

فبحذفها أصبح الدوضع غتَ مناسب رغم أنوّ من الناحية النحوية لشكن، وبغياب أداة الربط بتُ 
جعل كل واحد منهما مستقل عن الآخر، لشاّ أدّى بهذا الأختَ  (حصاف لغري)التًكيب الأوؿ والثاني 



إلى خارج البناء رغم أنوّ سليم تركيبًا والدسند إليو والدسند متوفراف، لشاّ أدّى إلى فشل في تركيب بصلة 
".         مستقيم قبيح"مفيدة، وبالتالي عسر في التبليغ، لشاّ جعل الكلاـ 

 استنتاج عاـ للحالة الأكلى- 

   توصلنا من خلاؿ نتائج الحالة في بنود راّئز الفهم التًكيبي والدلالي وكذا التعبتَ، أفّ الحالة كُلما 
انتقلت من الفهم إلى التعبتَ تنخفض نسبة الإجابة الصحيحة، في حتُ ترتفع نسبة الإجابة الخاطئة 
خاصةً كلما كاف التًكيب أكثر تعقيدًا ولػمل العديد من الدعلومات الإبلاغية، عدا في التسمية كاف 

ىناؾ ارتفاع طفيف مقارنةً بالتعيتُ وىذا راجع إلى بعض الدفردات الواردة في الراّئز الدكيّف التي كانت 
 .  (سيد، سيدة، أسقط، أشار)غتَ مألوفة لدى الحالة مثل 

   فعلى الدستوى الصوتي الفونولوجي، تّم تسجيل رصيد مفرداتي جيّد على الدستوى الاستقبالي 
والتعبتَي وىذا استدلالًا بالنسبة الدئوية الدرتفعة، مع غياب الاضطرابات الصوتية الفونولوجية والدلالية 
على مستوى الكلمات، أي سلامة بنية الكلمة التي تعكس التحكم في النظاـ الفونيمي مع صفاتو 

 وإدماج ىذا النظاـ ضمن نسيج مقطعي لبنية الكلمة، وفي ىذا السياؽ "les traits pertinents"التمييزية 
مستفيدين من الزرع  (صمم عميق مبكر)على عينة من الأطفاؿ الصم " Dumont"خَلُصت دراسة 

على مستوى لظو الدفردات، فنتائج اختبارات التقييم  القوقعي إلى وجود خصوصيات نوعية وكمية
أثبتت وجود تأخر " TVPA, VOCIM, peabody(: "le stockage lexical)الخاصة بالدخزوف الدعجمي 

مقارنةً بالسن الزمتٍ للحالة، لكن يتغتَ ىذا الدقدار حسب نوع الصمم وسن الزرع القوقعي، فكلّما 
سنوات، كلّما كاف استغلاؿ للمُدخلات الحسية السمعية (3)كاف التدخل الجراحي لزرع القوقعة قبل 

في مرحلة امتلاكها للمرونة العصبية، وىذا ما أثرّ إلغابا على وضوح التعبتَ الشفوي لدى الحالة 
 .   شهر (18)لاستفادتها من تقنية الزرع القوقعي في سن  (س.ؼ)

تركيبي الاستقبالي، فسجلت الحالة مستوى فوؽ الدتوسط للفهم اللغوي -    أمّا على الدستوى الدورفو
للجمل، مع وجود بعض الدشاكل في طريقة دمج الدعاني حسب التًكيب الذي صِيغَت فيو وىذا راجع 

للخبرة السمعية للحالة من جهة، وعدـ ألفة استعماؿ ىذه التًاكيب الدعقدة من جهةٍ أخرى، ففي 
لتقييم "  L'E.co.s.se"عن طريق تطبيق اختبار  (2005)سنة " le Normand "بينّت دراسة ىذا السياؽ 

الدلالػػػي لدى طفل مستفيد من زرع القوقعي في سن متأخر، أفّ النتائج الدتحصل -الفهػػم التًكيبي



عليها كانت في حدود العادي أي مُتماشية مع الخبرة السمعية التي خضع لذا الطفل، وتتطور لضو 
 "Richter"سنوات من الزرع القوقعي، كما بينّت دراسة  (6-5)الأحسن بساشيا مع العمر الزمتٍ بعد 

أفّ ىناؾ برسن ملحوظ بعد سنتتُ من استعماؿ الزرع القوقعي، لكن تبقى  (2002)وزملاؤه سنة 
 .   الكفاءة اللغوية برت العادي 

تركيبي التعبتَي، فسجلت الحالة مستوى برت الدتوسط، والذي -   أمّا فيما لؼص الدستوى الدورفو
الحاؿ، الصفة )طغى فيو استعماؿ الأسماء، ونقص الدكونات الجملية الأخرى التي تثُري التعبتَ مثل 

أفّ كفاءة  (2003)سنة  "Sedey"و"Nicholas"و "Geers"، وفي ىذا السياؽ بينّت دراسة (حروؼ الجر
الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي أقل مقارنةً بالأطفاؿ السالدتُ سمعيًا فيما لؼص الجمل الاسمية 

. والفعلية ولستلف البُتٌ النحوية 

   أمّا نتائج التحليل في ضوء النظرية الخليلية الحديثة، فاستقينا لجوء الحالة إلى التعبتَ عن طريق بصل 
ىذا ما جعل الحالة تستعمل ، T2(RT1)بسيطة في غالبها ببنية تركيبية سليمة مطابقة للصيغة التًكيبية 

وبصل طويلة التًكيب لكنّها في معظمها غتَ سليمة، فإمّا تكوف عبارة عن ، بصل بسيطة في غالبها
فعلية، مع ملاحظة الربط بتُ وبذاور للأسماء وغياب شبو تاـ لأدوات الربط، أو بذاور لفظات اسمية 

اللفظات الفعلية والاسمية الذي كاف أحسن تركيبًا من الربط بتُ اللفظات الاسمية دوف روابط وىذا ما 
.  ، مع الأخطاء الصرفية للأفعاؿ والكلمات داخل التًكيب (l’emboitement)يعُرؼ بحالات التداخل 

( س.ؼ) ولؽكن تصنيف الإنتاجات اللغوية والتًاكيب من نظر النموذج الخليلي الحديث لدى الحالة 
:  كما يلي 

    الصنف الأوؿ يتمثل في التًاكيب الخاطئة وىي السائدة، كاف فيها الفراغ في بعض التًاكيب على 
مستوى أحد الدعمولتُ، أضف إلى ذلك حالات التداخل الذي كاف على شكل بذاور لفظتتُ نتيجةً 

. لغياب أدوات الربط التي كانت سائدة في معظم التًاكيب الخاطئة 

   والصنف الثاني ىي البنيات التًاكيبية السليمة، منها ما كاف بفضل التداخل، وىو إشغاؿ وحدة 
، منها ما T2لغوية بوحدة لغوية أخرى أكبر منها تركيبًا، ويكوف التداخل على مستوى الدعموؿ الثاني

. يبتدئ بلفظة فعلية والأخرى بصيغة الابتداء 



   أمّا الصنف الثالث فهي التًاكيب الدختلطة، أي وجود تركيب صحيح مُرفق بلفظة خارج البناء 
أغلبها لفظات اسمية تفتقد إلى أدوات الربط لشاّ جعلها في معزؿ عن سياؽ التًاكيب ولؽكن إلحاقها 

 .     بالتًاكيب الخاطئة 

 التحليل الكمي كالكيفي لنتائج الحالة الثانية.2

 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التسمية .1.2     

 - في بند التسمية (ـ.أ)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (19)جدكؿ رقم      - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ـ.أ) 2

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند التسمية نسبة النجاح في بند التسمية

88%    12%  

  

 

التعبير بالدارجة التعبير بالفصحى 

79.54%  20.45%  

 ىي النسبة التي (ـ.أ)يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة      
ف، وىي تعُبّر (44/50) %88مثلّت النجاح في بند التسمية بدلالة إحصائية قدُرت نسبتها بػػػ 

من %  79.54عن بركم الحالة في رصيد الدفردات، بحيث مثلّت النسبة الكبتَة والتي تقُدر بػػػ 
الكلمات لصالح التعبتَ بالفصحى، أمّا باقي الدفردات فالتعبتَ بالدارجة، والذي قدُرت 

 .% 20.45 نسبتو بػػػػ

، مع ف(06/50)% 12    في حتُ تأتي إجابات الحالة والتي بسثّلت في الإخفاؽ في بند التسمية بنسبة 
 . (أو الجذر/الوزف و)وجود اضطرابات صوتية فونولوجية واضطرابات بنية الكلمة 

كانت قريبة من النماذج الدقتًحة، منخفضة قليلا مقارنةً  (ـ.أ)   نستنتج لشاّ سبق أفّ إجابة الحالة 
بالنتائج الدتحصل عليها مع الحالة الأولى، وعمومًا بسيل الحالة إلى التعبتَ بالفصحى مع تأثتَ أقل نوعًا 

عربية )ما للغة البيت، وىذا ما لاحظناه في استعماؿ الحالة لبعض الكلمات الدارجة في التسمية 
" . عربة الرضيع"بدؿ / puse :t/، و"سكتُ"بدؿ / mu :s: /مثل (وفرنسية



    وبالتًكيز أيضًا على الدعطيات السابقة فقد ظهر الإخفاؽ في تسمية بعض الدفردات، بحيث كانت 
الإجابة  قريبة من النموذج السليم، تتخللو بعض الاضطرابات الصوتية الفونولوجية لشاّ أدّى إلى ظهور 

: الوزف مثل أو /واضطرابات بسس مستوى الجذر 

 "erreur par assimilation "  الخطأ عن طريق المماثلة-

والخطأ على مستوى  (le schème)يظهر من خلاؿ الدثاؿ الآتي حفاظ الحالة على وزف الكلمة     
  . ، لشاّ أدّى بخلل على مستوى بنية الكلمة /t/وىذا لحذؼ الفونيم  (la racine) الجذر

                                             (         k,k,b(    #  )k,t,b) 

                                                                Kike :b         kite :b 

                         C1iC2e :C3    # C1iC2e :C3 

 "erreur par métathèse  "الخطأ عن طريق القلب - 

، وفي ىذا الدثاؿ خلل في بنية الوزف بينما حفاظ على (C1,C2)ويظهر جليّا في القلب على مستوى   
 .مستوى الجذر 

                                 (         l, ‘,b(    #  )‘,l,b) 

                                                        lu ‘ba (لعُبة)       ‘ulba  (عُلبة) 
               C2u C1C3a      # C1uC2C3a  

 

 "erreur par omission  "الخطأ عن طريق الحذؼ- 

 .، لشاّ أدّى إلى خلل في بنية الجذر والوزف معًا (C2)ويظهر الحذؼ على مستوى  
                                                       (  k,s(    #  )k,r,s) 

                                                             Ku :si        kursi :   
                           C2u C3i      # C1uC2C3i  



على بنُد التسمية مع وجود طفيف  (ـ.أ)    ولشاّ سبق نستطيع الخروج بنتيجةِ أفّ إجابة الحالة 
للاضطرابات الصوتية الفونولوجية واضطرابات بنية الكلمة ىي نتائج مُرْضية في إعادة التًبية 

الأورطوفونية للطفل الدستفيد من الزرع القوقعي والذي عانى من صمم قبل اكتساب اللغة، فهي تعُتبر 
. في ىذا البند من نقاط القوة لدى ىذه الحالة 

 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التعيين .2.2

 نطلَب منها التعيتُ بواسطة إحدى الصور الدقدمة (ـ.أ) بعد عرض الكلمات سمعيًا على الحالة  
: وتفصيلها كالآتي 
 - في بند التعيين (ـ.أ)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (20)جدكؿ رقم                   - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ـ.أ) 2

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند التعيين نسبة النجاح في بند التعيين

92%    8%  

 %92والتي كانت دلالتها الاحصائية بنسبة  (ـ.أ)    يتضح من الجدوؿ أعلاه أفّ غالبية إجابة الحالة 
وىي بسثّل نسبة النجاح في ىذا البند، في حتُ تأتي إجابات الحالة، والتي بسثّلت في ف، (46/50)

. ف (04/50% )8الإخفاؽ بنسبة 

    لشاّ سبق نستنتج أفّ إجابة الحالة كانت قريبة من النموذج الصحيح، بحيث كانت الأغلبية 
للإجابات الصحيحة، ووجود بعض الأخطاء بسبب عدـ ألُفة الحالة لبعض الكلمات الدكونةّ للبند 

" . لاحق"،"أسقط"،" وضع"،"سيّدة"،"سيّد: "مثل

 عرض كتحليل نتائج الفهم لرائز الفهم التركيبي كالدلالي .3.2

 - في بند جمل الفهم التركيبي كالدلالي (ـ.أ)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (21)جدكؿ رقم - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ـ.أ) 2

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند الفهم التركيبي الدلالي نسبة النجاح في بند الفهم التركيبي الدلالي

64.28%    35.71%  



ىي النسبة التي مثلّت النجاح  (ـ.أ) يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
ف، يليها (54/84%  )64.28في بصل رائز الفهم التًكيبي والدلالي بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ 

. ف (30/84) %35.71الإخفاؽ على مستوى بصل رائز الفهم التًكيبي والدلالي بنسبة 

 (ـ.أ)من خلاؿ برليلنا لنتائج مهمّة الفهم وانطلاقاً من النتائج الدتحصل عليها لاحظنا أفّ الحالة     و

، والصفة الدفردة، والفعل الدضارع  والجمل (اسم+أؿ) بسكنّت من فهم الجمل التي احتوت الاسم الدعرؼ
+ فاعل+فعل)و (مفعوؿ بو+فاعل+فعل)، والجمل البسيطة الدتكونةّ من (خبر+مبتدأ)الاسمية البسيطة الدتكونةّ من 

، (لعا،ىي،ىو،ػػها ػػهنّ،ػػهم) ، وضمائر الغائب الدنفصلة والدتصلة(أصغر/أطوؿ)، وصيغة التفضيل (شبو بصلة
، والجمل الدنفية البسيطة، والدفرد والجمع، وظروؼ الدكاف  / داخل)والجمل الدبنية للمعلوـ

وىي نتائج تفوؽ ما برصلت عليو الحالة الأولى في ىذا البند، وىذا راجع حسب ، (أسفل/وراء/أماـ/فوؽ
لصالح الحالة الثانية والذي ظهر من خلاؿ نتائج  ملاحظتنا للحالتتُ إلى الاستعماؿ الأكبر للفصحى

. بند التسمية 

   في حتُ وَجدت الحالة صعوبة في فهم بعض الجمل البسيطة بسبب احتوائها على مفردات 
وتزداد ..."فنجاف، يقفز، عربة الرضيع، السيدة، يلاحق، أسقطت،: "بالفصحى غتَ مألوفة مثل

، والجمل الدنفية الدركبة (ػػػػو)الصعوبة كلّما زادت التًاكيب صعوبةً مثلما لصد في ضمائر الغائب الدتصلة 
 والصلة النكرة مع (أعلى) وظروؼ الدكاف ،(التي/الذي)والاسم الدوصوؿ ، (وليس...ىو/...ولكن ليس...)

 (أكبر)، وصيغة التفضيل (معا/...فحسب بل...ليس)والنفي والاستدراؾ ،(التي/الذي) حذؼ الاسم الدوصوؿ

.  ، والجمل الدبنية للمجهوؿ (...مع أفّ.../...لأفّ...) والتعليل ،(...ولا...ليس.../ولا...لا) والنفي الدكرر

كالحالة السابقة، رغم بسكنّها من فهم معاني الدفردات الواردة في  (ـ.أ)   فالدلاحظ إذف أفّ الحالة 
الجمل الدسموعة وىذا انطلاقاً من إعطائها الإجابة الأقرب إلى الصحة، إلّا أنّها لا تتمكن أحياناً من 

.   ضم معاني الدفردات حسب السياؽ والتًكيب الذي وردت فيو 

 عرض كتحليل نتائج التعبير باستعماؿ الجمل المستهدفة من راّئز الفهم التركيبي كالدلالي .4.2 

الفهم التًكيبي  التعبتَ عن الصور الدستهدفة من الإجابة لراّئز (ـ.أ)   بعد أف طلبنا من الحالة   
والدلالي، قمنا بنسخ الإجابة فونيتيكيا، وبهذا يتطلب منّا أف نبتُّ إلى أي مدى تتمكن الحالة من 

: التحكم في بنية اللفظة كبناء والجملة كتًكيب، وللوصوؿ إلى ىذا الذدؼ نتبّع الخطوات الآتية 



 - في التعبير (ـ.أ)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (22)جدكؿ رقم - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ـ.أ) 2

 

 

تركيبي-نسبة النجاح في البناء المورفو تركيبي-نسبة الإخفاؽ في البناء المورفو   

جملة (68%   )80.96جملة  (%16   )19.04  

تركيبية- أخطاء مورفو أخطاء تركيبية  جملة مركبة  جملة بسيطة  

  14.28 %4.76%  51.19%  29.76%  

ىي النسبة التي مثلّت  (ـ.أ)  يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
، طغى فيها ف(68/84)%  80.96تركيبي بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ -الإخفاؽ في البناء الدورفو

، يليها الإخفاؽ %51.19 أي بنسبة ف،(43/68)الإخفاؽ على مستوى البناء التًكيبي وىي معتبرة بسس 
تركيبي سليم فقد -، بينما لتحقيق بناء مورفوف(25/68) %29.76تركيبي بنسبة -على مستوى البناء الدورفو

  ف(12/16) %14.28، تراوحت بتُ التعبتَ بواسطة بصل بسيطة بنسبة ف(16/84) %19.04كانت النسبة 
. ف (4/16) %4.76وبصل مركبة بنسبة 

:     أمّا تفصيل الأدوات اللسانية الدستعملة في الجمل فتفصيلها كالآتي 
 - في التعبير (ـ.أ)يبيّن نسب الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة  (23)جدكؿ رقم - 

 (ـ.أ) 2نسبة الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة 
أدكات حركؼ الجر الضمائر الأفعاؿ الأسماء 

التعريف 
ظركؼ 

المكاف  
أسماء الحاؿ الصفة 

الإشارة 
58.36% 21.70% 0% 1.06% 0.71% 10.32% 5.69% 1,77% 0.35% 

  من خلاؿ نتائج الحالة على صور بند الجمل، استقينا نسب استعماؿ الأدوات اللسانية فتمّ 
، يليها استعماؿ %21.70  مقارنةً بالأفعاؿ بنسبة%58.36ملاحظة طغياف استعماؿ الأسماء بنسبة 

تليها ، %1.06أمّا حروؼ الجر  ،% 1.77و الحاؿ بنسبة % 5.69، ثمّ الصفة %10.32 لظروؼ الدكاف بنسبة
 لأسماء الإشارة، في حتُ لم يتم استعماؿ % 0.35، ونسبة %0.71نسبة أضعف لأدوات التعريف 

. الضمائر 

 كنجاح على بنود رائز الفهم التًكيبي والدلالي بالإضافة للتعبتَ، % 59.70   وبهذا تصل الحالة إلى نسبة 
 % 64.28، أمّا الفهم % 88، تليها نسبة التسمية ، %92كانت أكبر نسبة فيها بسثّل التعيتُ والتي قدّرت بػػ 



فنلاحظ تفوؽ الحالة في الدستوى الاستقبالي ،  %19.04، في حتُ لُؽثّل التعبتَ أضعف نسبة قُدّرت بػػػػ 
.   (التسمية والتعبتَ)مقارنةً بالدستوى الإنتاجي  (التعيتُ والفهم)للغة 

ومن أجل الوقوؼ عند تفاصيل نتائج ىذه الدعطيات، نتبع نفس الدنواؿ التحليلي للحالة الأولى في     
 :ضوء النظرية الخليلية الحديثة، كما يلي

 النحوم -التحليل المعنوم 
 معجمي-التحليل تحت  

 –(ـ.أ)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الاسػػػمية لدل الحالة  (24)جدكؿ رقم-                
 Cd Bd A Bg Cg Dgالمُثُل 

 
1 Ø Ø حذاء 

/ ’ ide’  /
Ø Ø Ø 

2 
 

Ø Ø عصفور Ø Ø Ø 

3 Ø Ø 
 

 hajul /Ø Ø Ø/رجل 

4 Ø 
 

Ø /miŠ ţ a / 
 مشطة

Ø Ø أبضر 
 

5 Ø 
 

Ø 
 

 دائرة 
 

Ø 
 

Ø 
 

 أبضر

6 Ø Ø 
 

 حصاف
 

Ø 
 

Ø 
 

 أسود

7 Ø 
 

Ø 
 

كأس /  ke :s/ Ø 
 

Ø 
 

 كبتَ

8 Ø Ø 
 

 Ø طفلة
 

Ø 
 

 واقف

9 Ø Ø كلب Ø Ø  واقف
10 Ø Ø /lu‘ba / علبة   Ø Ø أزرؽ 
11 Ø Ø قلم Ø Ø  أبضر

  0نلاحظ حفاظ الحالة على صيغة الدثاؿ الدوّلد وذلك بالحفاظ على النواة الاسمية  " 1،2،3"  في الدثاؿ 

دوف عملية الزيادة لؽينًا ويساراً، مع وجود أخطاء صوتية فونولوجية على مستوى الجذر وذلك بتعويض 



وكذا في ، -3-في اللفظة" الذاء"بػػ" الراء"، وتعويض الفونيم -1-في اللفظة" الألف"بػػػ" الحاء"الفونيم 
.  فونولوجي إلى تغيتَ معتٌ الكلمة من علبة إلى لعبة -أدّت عملية القلب كخطأ صوتي- 10-الدثاؿ

( Dg)فاحتوت اللفظة الاسمية على النواة الاسمية والزائدة على اليسار " 11-4"    أمّا في الأمثلة 
أي تصريف الزائدة " 4،5،8،9،10"تركيبية في الأمثلة -وبالتالي ىي سليمة البناء، عدى الأخطاء الدورفو

فعوض التأنيث تّم التصريف في الدذكر وىذا لا يوافق النواة الاسمية، رغم ، (Dg)التي تقع في الدوضع 
فالتصريف سليم في الدذكر، لشاّ جعل البنية سليمة " 6،7،9،11"ذلك البناء سليم، في حتُ في الدثالتُ 

. في الدضموف والبناء 

    ومن الإجابات الأخرى ما ىو عبارة عن بذاور للفظات الاسمية في بناء غتَ سليم بجوار النواة 
تركيبي للفظة والبنية -دوف روابط لسانية تعطي البناء الدورفو..." تفاح، كاس، عصفور،"الاسمية 

: التًكيبية، وكمثاؿ على ذلك 

 ( وراءعصفور...  وسطكاس... أماـ تفاح )

 (...قلم فوؽ أزرؽ...حذاء برت)

 (...طاولة طفلة فوؽ)

ثل بذاور للفظات الفعلية والإسمية، مع نقص استخداـ الأدوات اللسانية   
ُ
   كما نلاحظ في بعض الد

:   ، وذلك في الدثُل ..."أدوات التعريف"

  (يأكل تفاح رجل)

    /  baqara …ţţabe‘…bint      /(بقرة تدفع بنت)

 :   أمّا اللفظة الفعلية فخصائصها لدى الحالة الثانية فتتميز بدا يلي

 

 

 



– (ـ.أ)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الفعلية لدل الحالة  (25)جدكؿ رقم - 

  مكونات المثاؿ الموّلد للفظة الفعلية المثل
 
 
ضمتَ±   

 متصل
 منصوب

 
 
 
 
 

1 
 

Ø  Ø يأكل Ø 

2  Ø Ø لغلس Ø

3 Ø Ø /يقطف yejbed/ Ø 
4 Ø Ø يقفز Ø 
5 Ø Ø  تدفع/  ţ ţ abe‘/ Ø 
6 Ø Ø  أجريØ 

 Šru :bŠ/ Ø/ يشرب Ø ما 7
8 Ø Ø وا أضحكػ 
9 Ø Ø  /بضلت rafe :t/  Ø 

10 Ø Ø كسْرت Ø 
11 Ø Ø /(ْىات) he :t/ Ø 

2 1 0 1 
    فيما لؼص اللفظة الفعلية الدبينّة في الجدوؿ فحدودىا متنوعة، منها ما ىو مضارع وذلك في 

والتاء الدضارعة مع ضمتَ  وعلامتو الياء (l'inaccompli)الدّالة على الحدث غتَ منقطع " 8-1"الأمثلة 
الغائب الدفرد الدذكر، الدؤنث والجمع، وفي بعض حدود اللفظة الفعلية ما ىو في الدضارع لكنّو غتَ 

، وظهر ىذا الخطأ بكثرة على مستوى الدؤنث، كما حدث على مستوى اللفظة "متوافق مع الفاعل
: الاسمية سابقًا فهناؾ نقص في اكتساب قاعدة الصرؼ الخاصة بالدؤنث مثل

 (طفلة لغلس      طفلة بذلس)

 (أضحكوا...طفلة...طفلة...طفلة...البقرة )

واستعماؿ " أضحكوا"تّم استعماؿ الفعل " يضحكن"  ففي ىذا الدثاؿ الأختَ عوض استعماؿ الفعل
. التكرار بدؿ التعبتَ عنو بالجمع، وىذا غتَ متناسب مع السياؽ الذي وُردِت فيو 

 /kelb …  waqe :f :…maŠrubŠ /                     كلب واقف ما شرب  



   .   ففي ىذا الدثاؿ الأختَ تّم حذؼ الياء الدضارعة لشاّ أدّى إلى خلل في حد الفعل الدضارع 

( l'accompli ) لفظة فعلية حدّىا في الداضي الدّاؿ على حدث منقطع" 9،10"   كما ظهر في الدثالتُ 
وىو متوافق مع الفاعل في الدؤنث، مع وجود أخطاء صوتية فونولوجية على مستوى الجذر والوزف في 

، كما ظهر استعماؿ لفظة فعلية "بَضلَت"بدعتٌ / rafde :t/من الفعل / d/ بحذؼ الفونيم -9-الدثاؿ 
.  - 11-وذلك في الدثاؿ  (l'impératif)حدىا في الأمر 

 معجمي-التحليل فوؽ 
   -(ـ.أ)لدل الحالة  - 1-يبيّن المصفوفة  (26)جدكؿ رقم- 

T2 T1 R 
 Ø قلمطويل 
 Øحصاف أسود 
Ø دائرة أبضر 

 
Ø  مشطة /miŠ ţ a/أبضر 

بصيغة الإبتداء، إلّا أفّ  T2(RT1) استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب -1-  في الدصفوفة 
من الناحية الصرفية فعوض صيغة التأنيث التي استبُدلت " الثالث والرابع"الحالة أخطأت في الدثاؿ 

. بصيغة التذكتَ، ورغم ذلك حصلت الإفادة في الأمثلة الأربعة 
 - (ـ.أ)لدل الحالة  - 2-يبيّن المصفوفة  (27)جدكؿ رقم- 

T2 T1 R 
R T1 ولد Ø 

 Øيقفز 
R T1 T2  ولدØ 

يقطف 
/ yejbed/  

Ø  زىرة

بصيغة الإبتداء، ونوع  T2(RT1)استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب - 2-   في الدصفوفة 
لجأت الحالة إلى صيغة الإبتداء " ولد يقطف زىرة"و" ولد يقفز"التًكيب ىو اسمي، ففي الدصفوفة 

وتأختَىا الفعل نتج عنو تداخل على مستوى الدعموؿ الثاني رغم أفّ ىذا التًكيب لا لػتاج إلى تداخل 
.  مستقيم حسن "لتحدث الإفادة والتًكيب صحيح مداـ ىناؾ إفادة، فالكلاـ 



 - (ـ.أ)لدل الحالة - 3-يبيّن المصفوفة  (28)جدكؿ رقم- 

T2 T1 R خارج البناء 
R T1 حصاف Ø ولد  

 Øلغري 
/ Ku :si/كرسي Ø  ولد واقف

 فوؽØ  قلمأصفر 

ونتيجةً  بصيغة الإبتداء، T2(RT1)بذاور لفظة اسمية بالتًكيب الاسمي  نلاحظ- 3-     في الدصفوفة 
وغياب أداة الربط حاؿَ دوف ربط الفعل باللفظة  (ولد)لتقدـ اللفظة الاسمية على التًكيب الاسمي

لغياب أدوات  (كرسي، فوؽ)الاسمية التي تعُتبر كمعموؿ ثاني، وكذا الأمر بالنسبة للفظات الاسمية 
لسانية رابطة، ىذا ماجعل اللفظات الاسمية مستقلةً خارج البناء، وشوّه السلسلة التًكيبية وبذلك لم 

" . مستقيم قبيح"برصل إفادة ما داـ ىناؾ تشويش على مستوى الرسالة، فالكلاـ 
  -(ـ.أ)لدل الحالة  - 4-يبيّن المصفوفة  (29)جدكؿ رقم- 

R T1 T2 خارج البناء 
Ø عمتي  T1 R T1 R 

/pitza / يشرب حليب يأكل

حافظت  (يشرب حليب/ pitza/عمتي تأكل )بذاور تراكيب اسمية، في  نلاحظ- 4-   في الدصفوفة 
 وىذا راجع إلى أدوات الربط فبحذفها ،في كل جزء من التًكيب T2(RT1)الحالة على بنية التًكيب 

مستقل عن  (التًكيب الأوؿ والثاني)أصبح التًكيب ككُل غتَ متناسق، وجعل كل واحد منهما 
"  يشرب عوض تشرب"الآخر، لشاّ أدّى بهذا الأختَ إلى خارج البناء، بالإضافة إلى خطأ في الصرؼ

" .         مستقيم قبيح"لشاّ أدّى إلى تركيب بصلة غتَ سليمة لضوياً، فالكلاـ 

 استنتاج عاـ للحالة الثانية- 

  من خلاؿ الدعطيات المجدولة نلاحظ أننّا كلما انتقلنا من الفهم إلى التعبتَ تنخفض نسبة الإجابة   
الصحيحة، في حتُ ترتفع نسبة الإجابة الخاطئة كلما كاف التًكيب أكثر تعقيدًا ولػمل العديد من 

الدعلومات الإبلاغية، 



     على الدستوى الصوتي الفونولوجي ومن خلاؿ برليل الدعطيات أيضًا، تّم استخلاص وتسجيل 
رصيد مفرداتي جيّد على الدستوى الاستقبالي والتعبتَي، مع وجود بعض الاضطرابات الصوتية 

، التي تعكس في بعض الأحياف نقص التحكم في النظاـ (/t/،/ḥ/،/r/،/h/)الفونولوجية في الفونيمات 
الفونيمي مع صفاتو التمييزية وإدماجو ضمن نسيج مقطعي لبنية الكلمة، رغم مدة الاستفادة من 
تقنية الزرع القوقعي الكافية لاكتساب النظاـ الصوتي الفونولوجي بأكملو، لكن قد يعزو الأمر إلى 

سن الزرع القوقعي الذي كاف في سن العامتُ ونصف، وكذلك العوامل المحفزة كالبيئة المحيطة، وفي ىذا 
أفّ الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي بعد اكتسابهم  (2010)سنة " بوسبتة"السياؽ ترى الباحثة 

لدهارات الإدراؾ والتمييز السمعي تنمو لديهم الدكتسبات اللغوية بالتطور التدرلغي الديناميكي، وىذا 
التطور شبيو إلى حد كبتَ بالاكتساب الطبيعي لدى الطفل سليم السمع، لكن يبقى التطور لدى 

الكشف )الأصم الدستفيد من الزرع للقوقعي خاص ولشيّز يتطور بقدر ما تتاح لو العوامل المحفزة مثل 
الدبكر، نوعية التأىيل والتدريب السمعي والاستًاتيجيات الدستعملة للتواصل ومشاركة الأىل في 

 . (التأىيل

تركيبي الاستقبالي، فسجلت الحالة مستوى فوؽ الدتوسط في الفهم -    أمّا على الدستوى الدورفو
اللغوي للجمل، لكن ورغم ذلك يوجد بعض الدشاكل في طريقة دمج الدعاني حسب التًكيب الذي 

صِيغَت فيو، وىذا يدؿ على عدـ توظيفها لذا من قبل في الذاكرة الدلالية، أو اضطراب في أحد 
صمم )أفّ الطفل الأصم  (2008)سنة " Dumont"مراحل عملية الفهم، وفي ىذا الصدد ترى الباحثة 

والدستفيد من الزرع القوقعي يتبّع خطوات للوصوؿ إلى مرحلة الفهم بدءً باستخراج الديزات  (قبل لغوي
بواسطة ذاكرة العمل باعتماد على حاسة السمع والبصر واللمس، وصولًا لوضع فرضيات معجمية 
عن ماىية الشيء، ومن ثمّ اللجوء إلى الذاكرة الدلالية واستغلاؿ السياؽ البراغماتي لتأكيد الدعلومة 

( .  53-52:ص- 4-أنظر الدخطط رقم). للوصوؿ إلى مرحلة الفهم 

تركيبي التعبتَي، فسجلت الحالة مستوى برت الدتوسط أضعف من الحالة -     أمّا الدستوى الدورفو
وكذا التعبتَ بجمل طويلة  الأولى، وذلك بلجوء الحالة للجمل البسيطة في غالبها ببنية تركيبية سليمة،

التًكيب لكنّها في معظمها غتَ سليمة التًكيب، كانت عبارة عن بذاور بصل وغياب شبو تاـ لأدوات 
الربط، مع الأخطاء الصرفية للأفعاؿ والكلمات داخل التًكيب خاصةً الدؤنث مقارنةً بالدذكر والجمع 

ولوحظ استعماؿ أكبر للأسماء مقارنةً بالأفعاؿ، وىذا ما جعل الحالة تعبّر باستعماؿ بصل تتجاور فيها 



الأسماء، مع استعماؿ ظروؼ الدكاف دوف ربط لضوي سليم مع الجملة، تليها الصفة والحاؿ، أمّا 
حروؼ الجر وأدوات التعريف وأسماء الإشارة فاستعمالذا كاف أقل، في حتُ لم يتم استعماؿ الضمائر 

رغم أفّ سرعة النمو اللغوي التعبتَي  (1997)وفريقو سنة " Miyamoto"يرى الباحث وفي ىذا السياؽ 
بعد عملية الزرع القوقعي لشاثلة للأطفاؿ السالدتُ سمعيا إلّا أفّ القدرات التعبتَية تبقى متدنية مقارنةً 

وقتاً طويلاً ليتمكن من الكلمات الإعرابية وملحقاتها، مع بقاء أخطاء بالعادي، فقد يستغرؽ الطفل 
. على مستوى وحدات الدعالجة الخاصة بالاسم والفعل وتصريفهما

:     وفي الأختَ لؽكن تصنيف الإنتاجات اللغوية والتًاكيب من وجهة نظر النموذج الخليلي الحديث 

   الصنف الأوؿ يتمثل في التًاكيب الخاطئة وىي السائدة، كاف فيها الفراغ في بعض التًاكيب على 
مستوى الدعموؿ الثاني، أضف إلى ذلك حالات التداخل نتيجةً لغياب أدوات الربط التي كانت 

. سائدة في معظم التًاكيب الخاطئة 

على  (وىو قليل)   والصنف الثاني ىي البنيات التًكيبية السليمة، منها ما كاف بفضل التداخل 
، منها ما يبتدئ بلفظة فعلية والأخرى بصيغة الابتداء، أمّا معظم التًاكيب T2مستوى الدعموؿ الثاني

 . T2(RT1)السليمة فكانت بسيطة تّم فيها الحفاظ على بنية التًكيب 

   أمّا الصنف الثالث فهي التًاكيب الدختلطة، أي وجود تركيب صحيح مُرفق بلفظة خارج البناء 
أغلبها لفظات اسمية تفتقد إلى أدوات الربط لشاّ جعلها في معزؿ عن سياؽ التًاكيب ولؽكن إلحاقها 

. بالتًاكيب الخاطئة 

   وىذه النتائج متقاربة إلى حدٍ ما مع الحالة الأولى التي تّم استنتاج الأصناؼ الثلاثة للتًاكيب 
 .النحوية

 

 

 

    



 التحليل الكمي كالكيفي لنتائج الحالة الثالثة.3

 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التسمية .1.3

 -في بند التسمية  (ـ.ر)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (30)جدكؿ رقم      - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ـ.ر) 3

 

  

 نسبة الإخفاؽ في بند التسمية نسبة النجاح في بند التسمية

62%    38%  

  

 

التعبير بالدارجة التعبير بالفصحى 

67.74%  32.26%  

 ىي النسبة التي (ـ.ر)يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة       
ف، وىي تعُبّر ( 31/50) %62مثلّت النجاح في بند التسمية بدلالة إحصائية قدُرت نسبتها بػػػ 

%  67.74عن نسبة بركم الحالة في رصيد الدفردات، بحيث مثلّت النسبة الكبتَة والتي تقُدر بػػػ 

من الكلمات الصحيحة لصالح التعبتَ بالفصحى، أمّا باقي الدفردات فالتعبتَ بالدارجة 
 .% 32.26 والذي قدُرت نسبتو بػػػػ

، مع ف(19/50)% 38    في حتُ تأتي إجابات الحالة والتي بسثّلت في الإخفاؽ في بند التسمية بنسبة 
 . (أو الجذر/الوزف و)وجود اضطرابات صوتية فونولوجية واضطرابات بنية الكلمة 

كانت نوعًا ما قريبة من النماذج الدقتًحة، لكن أقل من  (ـ.ر)   نستنتج لشاّ سبق أفّ إجابة الحالة 
النتائج الدتحصل عليها مع الحالتتُ السابقتتُ، وعمومًا بسيل الحالة إلى التعبتَ بالفصحى مع تأثتَ نوعًا 

عربية )ما للغة البيت، وىذا ما لاحظناه في استعماؿ الحالة لبعض الكلمات الدارجة في التسمية 
" . كرة"بدؿ / balu :n/، و"سكتُ"بدؿ / mu :s: /مثل (وفرنسية

عربة "   وبالتًكيز أيضًا على الدعطيات السابقة فقد ظهر الإخفاؽ في تسمية بعض الدفردات مثل 
، مع بعض الاضطرابات الصوتية الفونولوجية لشاّ أدّى إلى ظهور اضطرابات بسس ..."الرضيع،علبة،

: أو الوزف مثل/مستوى الجذر و

  الخطأ عن طريق الحذؼ- 

 .، لشاّ أدّى إلى خلل في بنية الجذر والوزف معًا (C2)ويظهر الحذؼ على مستوى  



                                                       (  k,s(    #  )k,r,s) 

                                                             Ku :si       kursi :   
                           C2u C3i      # C1uC2C3i  

الخطأ عن طريق الاستبداؿ   - 

أي الدساس بالجذر مع الحفاظ  ،/Š/ المجهور وتعويضو بالصامت الدهموس /z/وذلك بحذؼ الصامت 
: على الوزف، والدثاؿ التالي يوضح ذلك 

                                                  (  Š,r,q(    #  )z,r,q) 

                                                              aŠraq        azraq   
                         a C1C2aC3    # aC1C2aC3  

 

" erreur par adjonction  "الخطأ عن طريق الإضافة- 

: مع الحفاظ على الجذر، وذلك في الدثاؿ التالي  إلى بنية الوزفi/  :/ وذلك بإضافة  
                                               (  w,r,d(    #  )w,r,d) 

                                                               Wardi :        ward  
                         C1aC2C3i :    # C1aC2C3  

على بنُد التسمية مع وجود الاضطرابات  (ـ.ر)    لشاّ سبق نستطيع الخروج بنتيجةِ أفّ إجابة الحالة 
الصوتية الفونولوجية واضطرابات بنية الكلمة كاف أقل مقارنةً بالنتائج الدتحصل عليها مع الحالتتُ 

رغم أفّ مدة الاستفادة من الزرع القوقعي كانت متماثلة، لكن قد يرجع الفرؽ إلى  (الأولى والثانية)
. سن الحرماف السمعي والسن الذي تّم فيو الزرع القوقعي وظروؼ الكفالة الأورطوفونية والمحيط الأسري

 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التعيين .2.3

:   وتفصيلها كالآتي،(ـ.ر)سمعيًا على الحالة " الخاصة بالرائز"قمنا بعرض الكلمات  بغرض التعيتُ  

 



 - في بند التعيين (ـ.ر)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (31)جدكؿ رقم                   - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ـ.ر) 3

 

  

 نسبة الإخفاؽ في بند التعيين نسبة النجاح في بند التعيين

92%    8%  

 %92والتي كانت دلالتها الإحصائية بنسبة  (ـ.ر)   يتضح من الجدوؿ أعلاه أفّ غالبية إجابة الحالة 
وىي بسثّل نسبة النجاح في ىذا البند، في حتُ تأتي إجابات الحالة، والتي بسثّلت في ف، (46/50)

. ف (04/50)% 8الإخفاؽ بنسبة 

    لشاّ سبق نستنتج أفّ إجابة الحالة كانت قريبة من النموذج الصحيح، بحيث كانت الأغلبية 
للإجابات الصحيحة، ووجود بعض الأخطاء بسبب عدـ ألُفة الحالة لبعض الكلمات الدكونةّ للبند 

". أسقط"،" وضع"، "قفز: "مثل

 عرض كتحليل نتائج الفهم لرائز الفهم التركيبي كالدلالي .3.3

 - في بند جمل الفهم التركيبي كالدلالي (ـ.ر)يبين النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (32)جدكؿ رقم - 

الػػػة
لػػػح

ا
(ـ.ر) 3

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند الفهم التركيبي الدلالي نسبة النجاح في بند الفهم التركيبي الدلالي

40.47%    59.52%  

ىي النسبة التي مثلّت  (ـ.ر)   يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
النجاح  تليها نسبةف، (50/84) %59.52الإخفاؽ على مستوى بصل رائز الفهم التًكيبي والدلالي بنسبة 

. ف(34/84%  )40.47بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ 

 (ـ.ر)من خلاؿ برليلنا لنتائج مهمّة الفهم وانطلاقاً من النتائج الدتحصل عليها لاحظنا أفّ الحالة     و

، والصفة الدفردة، والفعل الدضارع، والجمل (اسم+أؿ) بسكنّت من فهم الجمل التي احتوت الاسم الدعرؼ
+ فاعل+فعل) (مفعوؿ بو+فاعل+فعل)، والجمل البسيطة الدتكونةّ من (خبر+مبتدأ)الاسمية البسيطة الدتكونةّ من 

 مع بعض التعثر والدفرد والجمع، (لعا)، وضمتَ الغائب الدنفصل (أصغر/أطوؿ)، وصيغة التفضيل (شبو بصلة
.  (فوؽ/ داخل/وراء/أماـ)وظروؼ الدكاف 

تركيبية، وبعض الجمل البسيطة بسبب -   في حتُ وَجدت الحالة صعوبة في فهم معظم القواعد الدورفو
فنجاف، يقفز، عربة الرضيع، السيدة : "احتوائها على مفردات بالفصحى غتَ مألوفة مثل



وتزداد الصعوبة كلّما زادت التًاكيب تعقيدًا مثلما لصد في ضمائر الغائب الدنفصلة ..."يلاحق،
 (التي/الذي)، والاسم الدوصوؿ (ىي،ىو،ىم،ػػػهنّ، ػػػػو)والدتصلة والدّالة على مفرد وبصع الدذكر والدؤنث 

 (وليس...ىو/...ولكن ليس...) والجمل الدنفية البسيطة والجمل الدنفية الدركبة ،(أسفل/أعلى) وظروؼ الدكاف
والجمل الدبنية للمعلوـ وىذا راجع لنوعية الأفعاؿ فهي غتَ مألوفة، والصلة النكرة مع حذؼ الاسم 

 (...ولا...ليس.../ولا...لا) والنفي الدكرر ،(معا/...فحسب بل...ليس)والنفي والاستدراؾ ،(التي/الذي) الدوصوؿ

. ، والجمل الدبنية للمجهوؿ (...مع أفّ.../...لأفّ...) والتعليل

   فالدلاحظ إذف أفّ الحالة رغم بسكنّها من فهم معاني الدفردات الواردة في الجمل الدسموعة وىذا 
انطلاقاً من إعطائها الإجابة الأقرب إلى الصحة في بند التعيتُ، إلّا أنّها لا تتمكن أحياناً من ضم 

الأولى )معاني الدفردات حسب السياؽ والتًكيب الذي وردت فيو، وىذا يتوافق مع نتائج الحالة 
 .    (والثانية

 عرض كتحليل نتائج التعبير باستعماؿ الجمل المستهدفة من راّئز الفهم التركيبي كالدلالي .4.3 

بصلة من البسيطة  (84)التعبتَ عن الصور الدستهدفة، والتي تضمنت  (ـ.ر)   بعد أف طلبنا من الحالة   
تركيبية والتًكيبية، وللوصوؿ إلى -إلى الدعقدة، قمنا بنسخ الإجابة فونيتيكيا، مع برليل الأخطاء الدورفو

: ىذا الذدؼ نتبّع الخطوات الآتية 
 - في التعبير (ـ.ر)يبين النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (33)جدكؿ رقم - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ـ.ر) 3

 

 

تركيبي-نسبة النجاح في البناء المورفو تركيبي-نسبة الإخفاؽ في البناء المورفو   

جملة (%18   )21.42 جملة (66 %   )78.58   

تركيبية- أخطاء مورفو أخطاء تركيبية  جملة مركبة  جملة بسيطة  

  21.42 %0%  47.61%  11.90%  

ىي النسبة التي مثلّت  (ـ.ر)  يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
، طغى فيها ف(66/84)%  78.58تركيبي بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ -الإخفاؽ في البناء الدورفو

، يليها الإخفاؽ %47.61 أي بنسبة ف،(40/66)الإخفاؽ على مستوى البناء التًكيبي وىي معتبرة بسس 
تركيبي سليم فقد -، بينما لتحقيق بناء مورفوف(16/66) %11.90تركيبي بنسبة -على مستوى البناء الدورفو



، وكاف التعبتَ بواسطة بصل بسيطة، في حتُ لم يتم استعماؿ بصل ف (18/84) %21.42كانت النسبة 
. مركبة 

:     أمّا تفصيل الأدوات اللسانية الدستعملة في الجمل فتفصيلها كالآتي 
 - في التعبير (ـ.ر)يبيّن نسب الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة  (34)جدكؿ رقم - 

 (ـ.ر) 3نسبة الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة 
أدكات حركؼ الجر الضمائر الأفعاؿ الأسماء 

التعريف 
ظركؼ 

المكاف  
أسماء الحاؿ الصفة 

الإشارة 
55.24% 22.07% 0.64% 0.64% 0.64% 4.54% 14.61% 0% 1.62% 

  من خلاؿ نتائج الحالة على صور بند الجمل استقينا نسب استعماؿ الأدوات اللسانية فتمّ ملاحظة 
يليها استعماؿ الصفة بنسبة ، %22.07  مقارنةً بالأفعاؿ بنسبة%55.24طغياف استعماؿ الأسماء بنسبة 

، يليها استعماؿ  %4.54 لظروؼ الدكاف بنسبة" مقارنة مع ىذا الأختَ"، مع استعماؿ أقل 14.61%
 يليها استعماؿ الضمائر وحروؼ الجر وأدوات التعريف بنفس النسبة ، %1.62أسماء الإشارة بنسبة 

.  ، في حتُ لم يتم استعماؿ الحاؿ 0.64%

 كنجاح على بنود رائز الفهم التًكيبي والدلالي بالإضافة للتعبتَ، % 48.13   وبهذا تصل الحالة إلى نسبة 
في التسمية، أمّا الفهم % 62، تليها نسبة % 92كانت أكبر نسبة فيها بسثّل التعيتُ والتي قدّرت بػػ 

.   % 21.42، في حتُ لُؽثّل التعبتَ أضعف نسبة قُدّرت بػػػػ % 40.47فػػػ

ومن أجل الوقوؼ عند تفاصيل نتائج ىذه الدعطيات، نقوـ بالتحليل في ضوء النظرية الخليلية     
 :الحديثة، وللوصوؿ إلى ىذا الذدؼ نتطرؽ إلى ما يلي 

 النحوم -التحليل المعنوم 
 معجمي-التحليل تحت  

– (ـ.ر)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الاسػػػمية لدل الحالة  (35)جدكؿ رقم-                

 Cd Bd A Bg Cg Dgالمُثُل 
 

1 Ø Ø حذاء 
/ seba : ţ  / 

Ø Ø Ø 



2 
 

Ø Ø عصفور Ø Ø Ø 

3 Ø Ø 
 

 Ø Ø Øتفاحة 

4 Ø 
 

Ø Ø Ø Ø أبضر 
 

5 Ø 
 

Ø 
 

Ø  Ø 
 

Ø 
 

 كبتَة

6 Ø Ø 
 

 Ø دائرة
 

Ø 
 

 أبضر

7 
8 

Ø 
Ø 

Ø 
Ø 

 

كأس /  ke :s/ 
/mu :s /سكتُ  

Ø 
Ø 
 

Ø 
Ø 
 

 كبتَة
 كبتَة

9 Ø Ø مربع Ø Ø  أزرقة
10 Ø Ø  بقرة Ø Ø كبتَة 
11 Ø Ø قلم Ø Ø  َصغت

  0نلاحظ حفاظ الحالة على صيغة الدثاؿ الدوّلد وذلك بالحفاظ على النواة الاسمية " 1،2،3"  في الدثاؿ 

دوف عملية الزيادة لؽينًا ويساراً، لأفّ اللفظة لا تتأثر بحذؼ ىذه الزوائد في حالة وجود بناء، في حتُ 
، وبحذؼ الأصل (Dg)والتعبتَ باستعماؿ الزائدة على اليسار " 4،5"تّم حذؼ النواة الاسمية في الدثاؿ

، فقد احتوت على "9-6"يصُبح بناء اللفظة غتَ سليم، ونفس الأمر بالنسبة للمثالتُ " النواة"أي 
تركيبي أي صرؼ الزائدة -لكن مع خطأ في الدستوى الدورفو( Dg)النواة الاسمية والزائدة على اليسار 

بحيث يتم التأنيث في موضع التذكتَ والعكس، في حتُ تصُيب الحالة ( Dg)التي تقع في الدوضع 
" . 10،11"التصريف في الدثالتُ 

    ومن الإجابات الأخرى ما ىو عبارة عن بذاور للفظات الاسمية في بناء غتَ سليم بجوار النواة 
تركيبي للفظة والبنية التًكيبية، مع أخطاء صرفية -الاسمية، دوف روابط لسانية تعطي البناء الدورفو

: وكمثاؿ على ذلك 

 ( كبتَةمربع...  صغتَكاس )

 (صغتَ/ seba: ţ/حذاء ...مربع كبتَة...عصفور صغتَ)



 (بنت طاولة...ولد طاولة)

ثل بذاور للفظات الفعلية والاسمية، مع نقص استخداـ الأدوات اللسانية   
ُ
   كما نلاحظ في بعض الد

:   لشاّ لغعل الحالة تلجئ لاستعماؿ التكرار لتغطية النقص، وذلك في الدثُل ..." أدوات التعريف"

  (...فيل لؽشي ىم)

    (بقرة بنت لؽشي بقرة لؽشي)

:    أمّا اللفظة الفعلية فخصائصها لدى الحالة الثالثة فتتميز بدا يلي
 –(ـ.ر)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الفعلية لدل الحالة  (36)جدكؿ رقم- 

Ø Ø  /لغر  yeŠri :/ ي  
 
ضمتَ±   

 متصل
 منصوب

Ø Ø وا جلسػػػػ 
Ø Ø يلعب Ø 
Ø Ø ػػػػي لؽشػػػػ 
Ø Ø  /ينظر yŠu :f/ Ø 
Ø Ø آكُل Ø 
Ø Ø تاكل Ø 
Ø حػػػػػػػػػ  ( سػػػػػػػ)  yŠe:f/ Ø/ينظر     
2 1 0 1 

    فيما لؼص اللفظة الفعلية الدبينّة في الجدوؿ فحدودىا، منها الدضارع الدّاؿ على الحدث غتَ 
مع ضمتَ الغائب الدفرد غتَ متوافق دائمًا مع الفاعل، أي " الياء الدضارعة والتاء"الدنقطع، وعلامتو 

    وجود أخطاء صرفية، وظهر في الدثاؿ الثاني لفظة فعلية حدّىا في الداضي الدّاؿ على حدث منقطع
:   وىو غتَ متوافق مع الفاعل الدفرد، وذلك في 

 (...بنت صغتَ لؽشي)

   (...كلبٌ جلسوا)

 



 معجمي-التحليل فوؽ  
   -(ـ.ر)لدل الحالة  - 1-يبيّن المصفوفة  (37)جدكؿ رقم- 

T2 T1 R 
 Ø قلمصغتَ 
 Øعصفور صغتَ 
Ø دائرة أبضر 

 
Ø  كاسكبتَة 

بصيغة الإبتداء، إلّا أفّ  T2(RT1) استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب -1-  في الدصفوفة 
من الناحية الصرفية فعوض صيغة التذكتَ الدفتًضة بصيغة التأنيث " 3،4"الحالة أخطأت في الدثاؿ 

. والعكس، ورغم ذلك حصلت الإفادة في الأمثلة الأربعة 
   -(ـ.ر)لدل الحالة  - 2-يبيّن المصفوفة  (38)جدكؿ رقم                                     - 

T2 T1 R 
 Ø Øأبضر 

 كاف العامل فيها ابتداءً، إلّا أفّ حَذْؼ الدعموؿ الأوؿ جعل التًكيب غتَ سليم   -2-  في الدصفوفة 
والذي حُذِؼ في )أمّا الدستوى الدلالي الدنطقي لا توجد ىناؾ فائدة لأفّ الدسند إليو لػتاج إلى مسند 

. لتحصل الفائدة  (الدثاؿ
   -(ـ.ر)لدل الحالة  - 3-يبيّن المصفوفة  (39)جدكؿ رقم- 

T3        T2 T1 R 
 Ø مربعأبيض أزرؽ 

 R T1  كلبØ 
 Øلؽشي 

بصيغة الإبتداء، ونوع  T2(RT1)استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب - 3-   في الدصفوفة 
التًكيب ىو اسمي، ففي الدثاؿ الأوؿ ىناؾ تعدد الدعموؿ الثاني إلى معموؿ ثالث، أمّا في الدثاؿ الثاني 
. فهناؾ تداخل على مستوى الدعموؿ الثاني رغم أفّ ىذا التًكيب لا لػتاج إلى تداخل لتحدث الإفادة

  



   -(ـ.ر)لدل الحالة  - 4-يبيّن المصفوفة  (40)جدكؿ رقم- 
T2 T1 R خارج البناء 

R T1 قطة Ø أبيض 
 Ø  لؽشي 

فوؽ Ø  حذاء أبيض

 /yšu :f/ينظرØ  حصافكبتَة 

 بصيغة الإبتداء T2(RT1)أو فعلية بالتًكيب الاسمي  بذاور لفظة اسمية نلاحظ- 4-     في الدصفوفة 

ونتيجةً لغياب أدوات الربط حاؿ دوف ربط لفظات بالتًكيب، ىذا ما جعلها مستقلةً خارج البناء 
. وشوّه السلسلة التًكيبية وبذلك لم برصل إفادة ما داـ ىناؾ تشويش على مستوى الرسالة 

–  (ـ.ر)لدل الحالة  - 5-يبيّن المصفوفة  (41)جدكؿ رقم- 

T2 T1 R 
R T1 T2 ُكلب Ø 

 Øوا جلسػػػػ 

نلاحظ لجوء الحالة إلى صيغة التداخل بتُ اللفظة الاسمية واللفظة الفعلية في - 5-    في الدصفوفة 
ىو فعل لازـ وقع موضع الخبر  (جلسوا)التًكيب الثاني الذي اكتفى بدعموؿ أوؿ، باعتبار أفّ الفعل 

وبالتالي فهو لا لػتاج إلى معموؿ ثاني، ومن ثمّ يبدو التًكيب صحيح إلّا أفّ الخطأ الصرفي على 
مستوى الجمع عوض الدفرد أدّى إلى عدـ سلامة التًكيب معنًا ولفظاً وعدـ وضوح الرسالة نتيجةً 

.   لذلك 

استنتاج عاـ للحالة الثالثة - 

    من خلاؿ الدعطيات المجدولة نلاحظ أننّا كلما انتقلنا من الفهم إلى التعبتَ تنخفض نسبة الإجابة 
الصحيحة، في حتُ ترتفع نسبة الإجابة الخاطئة كُلَما كاف التًكيب أكثر تعقيدًا ولػمل العديد من 

الدعلومات الإبلاغية، وعمومًا كاف ىناؾ بذاوب إلغابي مع بنود الرائز، لكن أضعف من النتائج 
.  الدتحصل عليها في الحالتتُ السابقتتُ خاصةً على مستوى الفهم والتعبتَ 

   وعلى الدستوى الصوتي الفونولوجي تّم استخلاص وتسجيل رصيد مفرداتي جيّد على الدستوى 
في حذؼ )الاستقبالي وفوؽ الدتوسط على الدستوى التعبتَي، مع وجود اضطرابات صوتية فونولوجية 



/r/ وتعويض ،/z/ بػػ /š/ )التي تعكس بعض العسر في التحكم في النظاـ الفونيمي، وىذا كما بينّو ، 
وفريقو البحثي حوؿ خصائص نطق الفونيمات لدى الطفل الأصم، فنادراً ما " D.Mandin"الباحث 

                                                                                                       .                                                             ، فيكوف دوف احتًاـ صفة الجهر /z/، أمّا نطق الفونيمات التسريبية مثل /r/يتُقن نطق الفونيم 

تركيبي الاستقبالي، فسجلت الحالة مستوى برت الدتوسط للفهم اللغوي -    أمّا على الدستوى الدورفو
للجمل، خاصةً إذا تعلق الأمر بدمج الدعاني في تركيب معقد، ىذا ما لغعل ىناؾ قصوراً في فهم 

أفّ ىناؾ برسن  (2002) وزملاؤه سنة "Richter "التًاكيب الدعقدة، وىذا يتوافق مع ما جاء بو الباحث
.  ملحوظ بعد سنتتُ من استعماؿ الزرع القوقعي، لكن تبقى الكفاءة اللغوية برت العادي 

تركيبي التعبتَي، فاستقينا لجوء الحالة إلى التعبتَ عن طريق بصل بسيطة في -  أمّا على الدستوى الدورفو
وكذا  إلّا في بعض التًاكيب البسيطة أين لم يتمّ احتًاـ الصيغة التًكيبية، غالبها ببنية تركيبية سليمة،

التعبتَ بجمل طويلة التًكيب لكنّها في معظمها غتَ سليمة التًكيب فإمّا تكوف عبارة عن بذاور بصل 
وغياب شبو تاـ لأدوات الربط، مع الأخطاء الصرفية للأفعاؿ والكلمات داخل التًكيب، ولوحظ 

ظروؼ الدكاف "يليها استعماؿ الصفة، مع استعماؿ أقل لػػ  استعماؿ أكبر للأسماء مقارنةً بالأفعاؿ،
، في حتُ لم يتم استعماؿ الحاؿ، وىذا يتوافق "أسماء الإشارة، الضمائر، حروؼ الجر، أدوات التعريف

أفّ كفاءة الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع  (2003)سنة  "Sedey"و "Nicholas"و "Geers"مع ما جاء بو 
شهر أقل مقارنةً بالأطفاؿ السالدتُ سمعيًا فيما لؼص الجمل الاسمية والفعلية ولستلف  (84)القوقعي بعد 
.  البُتٌ النحوية 

   وفي الأختَ لؽكن تصنيف الإنتاجات اللغوية والتًاكيب من نظر النموذج الخليلي الحديث لدى 
:    ىذه الحالة 

    الصنف الأوؿ يتمثل في التًاكيب الخاطئة وىي السائدة، أضف إلى ذلك حالات التداخل الذي 
. كاف على شكل بذاور لفظتتُ نتيجةً لغياب أدوات الربط 

.  T2(RT1)   والصنف الثاني ىي البنيات التًكيبية السليمة، وكانت بسيطة في معظمها على صيغة 



   أمّا الصنف الثالث فهي التًاكيب الدختلطة، أي وجود تركيب صحيح مُرفق بلفظة خارج البناء 
أغلبها لفظات اسمية تفتقد إلى أدوات الربط لشاّ جعلها في معزؿ عن سياؽ التًاكيب ولؽكن إلحاقها 

. بالتًاكيب الخاطئة 

 .     وىي تصنيفات لسانية قريبة من تلك التي استخلصت مع الحالتتُ الأولى والثانية 

 التحليل الكمي كالكيفي لنتائج الحالة الرابعة.4

 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التسمية .1.4     

 - في بند التسمية (ع.ص)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (42)جدكؿ رقم      - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
4 (

(ع.ص
 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند التسمية نسبة النجاح في بند التسمية

54%    46%  

  

 

التعبير بالدارجة التعبير بالفصحى 

38%  16%  

 ىي النسبة التي مثلّت (ع.ص)يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة      
ف، بحيث مثلّت النسبة الكبتَة ( 27/50) %54النجاح في بند التسمية بدلالة إحصائية قدُرت نسبتها بػػػ 

من الكلمات لصالح التعبتَ بالفصحى، أمّا باقي الدفردات فالتعبتَ بالدارجة، %  38والتي تقُدر بػػػ 
 .% 16 والذي قدُرت نسبتو بػػػػ

، مع ف(23/50)% 46    في حتُ تأتي إجابات الحالة والتي بسثّلت في الإخفاؽ في بند التسمية بنسبة 
 . (أو الجذر/الوزف و)وجود اضطرابات صوتية فونولوجية واضطرابات بنية الكلمة 

كانت متوسطة، أي رصيد مفرداتي تتساوى فيو الإجابة  (ع.ص)   نستنتج لشاّ سبق أفّ إجابة الحالة 
الصحيحة بالخاطئة تقريباً، وعمومًا بسيل الحالة إلى التعبتَ بالفصحى، لكن يغلب عليها طابع الأخطاء 

، لشاّ لغعل الدفردة (الثانية والثالثة)الصوتية الفونولوجية الدلاحظة بصفة كبتَة مقارنةً بالحالات السابقة 
،كما ظهر الإخفاؽ التاـ في تسمية بعض الدفردات مثل ("بتٍ"عوض /bu :ye :t/)غتَ مفهومة مثل 

 . (...النجمة، العلبة،)



   وبالتًكيز أيضًا على الدعطيات السابقة فقد بزللتها بعض الاضطرابات الصوتية الفونولوجية، لشاّ 
: أو الوزف مثل/أدّى إلى ظهور اضطرابات بسس مستوى الجذر و

   الخطأ عن طريق المماثلة-

يظهر من خلاؿ الدثاؿ الآتي حفاظ الحالة على وزف الكلمة، والخطأ على مستوى الجذر، وىذا     
 . ، لشاّ أدّى بخلل على مستوى بنية الكلمة /k/لحذؼ الفونيم 

                                             (         s,s(    #  )k, s) 

                                                              Se :s         ke :s 

                              C1e :C1     # C1e :C2 

  الخطأ عن طريق الحذؼ- 

 .، لشاّ أدّى إلى خلل في بنية الجذر والوزف معًا (C2 ،c1)ويظهر الحذؼ على مستوى   
                                                       (  s(    #  )k,r,s) 

                                                                 u :si      kursi :   
                           U : C3i      # C1uC2C3i  

 الخطأ عن طريق الاستبداؿ- 

 .، لشاّ أدّى إلى خلل في بنية الجذر (c1)يظهر الاستبداؿ على مستوى   
(                                                t,f,r(    #  )s,f,r) 

                                                                 atfar      asfar  
                         aC1C2aC3     # aC1C2aC3  

الخطأ عن طريق القلب  - 

 .لشاّ أدّى إلى خلل في بنية الوزف ، /a/مع الصائتة  (C1)ويظهر القلب على مستوى   

 

 



(                                            h,m,r(    #  )h,m,r) 

                                                               hama :r      ahma :r 
                   C1aC2a :C3     # aC1C2a :C3  

" +adjonction  erreur par métathèse + omission" إضافة +الحذؼ + الخطأ عن طريق القلب - 

. ، لشاّ أدّى إلى خلل في بنية الوزف (C2 ،c1 ) ويظهر القلب والحذؼ والإضافة على مستوى
(                                                              h,d,r  )=(  h,d,r) 

                                                                                                   hadar                 hdar    ’a 

                                             C1aC2aC3  #    C3 C1C2a    ’ 

على بنُد التسمية مع وجود الاضطرابات  (ع.ص)    ولشاّ سبق نستطيع الخروج بنتيجةِ أفّ إجابة الحالة 
الصوتية الفونولوجية واضطرابات بنية الكلمة ىي نتائج غتَ مُرْضية في إعادة التًبية الأورطوفونية للطفل 

سنوات ولأفّ الدقة  (7)الدستفيد من الزرع القوقعي والذي استفاد من تقنية الزرع القوقعي لددة تقُارب 
. الصوتية ضرورية في وضوح الكلاـ  فهي تعُتبر في ىذا البند من نقاط الضعف لدى ىذه الحالة 

 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التعيين .2.4

تسمية رصيد الدفردات الدقتًحة في الرائز، قمنا بعرض الكلمات سمعيًا  (ع.ص)بعدما طلبنا من الحالة    
:  على الحالة التي يطُلَب منها التعيتُ بواسطة إحدى الصور الدقدمة وتفصيلها كالآتي

 -في بند التعيين (ع.ص)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (43)جدكؿ رقم                   - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
4 (

(ع.ص
 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند التعيين نسبة النجاح في بند التعيين

74%    26%  

 %74والتي كانت دلالتها الإحصائية بنسبة  (ع.ص)   يتضح من الجدوؿ أعلاه أفّ غالبية إجابة الحالة 
والتي بسثّل نسبة النجاح في ىذا البند، في حتُ تأتي إجابات الحالة، والتي بسثّلت في ف، (37/50)

. ف (13/50)% 26الإخفاؽ بنسبة 



    لشاّ سبق نستنتج أفّ إجابة الحالة كانت قريبة من النموذج الصحيح، بحيث كانت الأغلبية 
للإجابات الصحيحة، ووجود بعض الأخطاء بسبب عدـ ألُفة الحالة لبعض الكلمات الدكونةّ للبند 

 . (لصمة، علبة، الجدار)مثل 

 عرض كتحليل نتائج الفهم لرائز الفهم التركيبي كالدلالي .3.4

-في بند جمل الفهم التركيبي كالدلالي (ع.ص)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (44)جدكؿ رقم -   

لػػػة 
ػحا

الػػ
4 (

(ع.ص
 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند الفهم التركيبي الدلالي نسبة النجاح في بند الفهم التركيبي الدلالي

29.76%    70.23%  

ىي النسبة التي مثلّت  (ع.ص)   يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
يليها النجاح في بصل ف، (59/84) %70.23الإخفاؽ على مستوى بصل رائز الفهم التًكيبي والدلالي بنسبة 

 .   ف(25/84%  )29.76رائز الفهم التًكيبي والدلالي الذي قُدّرت نسبتو بػػػ 

 (ع.ص)من خلاؿ برليلنا لنتائج مهمّة الفهم وانطلاقاً من النتائج الدتحصل عليها لاحظنا أفّ الحالة     

، والصفة الدفردة، والفعل الدضارع والجمل (اسم+أؿ) بسكنّت من فهم الجمل التي احتوت الاسم الدعرؼ
+ فاعل+فعل )(مفعوؿ بو+فاعل+فعل)، والجمل البسيطة الدتكونةّ من (خبر+مبتدأ)الاسمية البسيطة الدتكونةّ من 

.  (أماـ/وراء/ فوؽ/داخل)، وظروؼ الدكاف (شبو بصلة

   في حتُ وَجدت الحالة صعوبة في فهم بعض الجمل البسيطة بسبب احتوائها على مفردات 
وتزداد الصعوبة كلّما زادت التًاكيب ..." فنجاف، يقفز، عربة الرضيع،: "بالفصحى غتَ مألوفة مثل

، وضمائر الغائب الدنفصلة والدتصلة والدّالة على (أصغر/أطوؿ)صعوبةً مثلما لصد في صيغة التفضيل 
 والاسم ،(لعا ىي،ػػو،ىو،ىا) ، وضمائر الغائب الدنفصلة والدتصلة(ىم،ػػػهنّ، ػػػػو)الجمع الدذكر والدؤنث 

والجمل الدنفية الدركبة  ، والجمل الدبنية للمعلوـ والجمل الدنفية البسيطة والدفرد والجمع(التي/الذي)الدوصوؿ 
 والصلة النكرة مع حذؼ الاسم ،(أسفل/أعلى/وراء/ أماـ) وظروؼ الدكاف، (وليس...ىو/...ولكن ليس...)

 (...ولا...ليس.../ولا...لا) والنفي الدكرر ،(معا/...فحسب بل...ليس)والنفي والاستدراؾ ،(التي/الذي) الدوصوؿ

.  ، والجمل الدبنية للمجهوؿ (...مع أفّ.../...لأفّ...) والتعليل



   فالدلاحظ إذف أفّ الحالة رغم بسكنّها من فهم معاني الدفردات الواردة في الجمل الدسموعة، إلّا أنّها لا 
تتمكن أحياناً من ضم معاني الدفردات حسب السياؽ والتًكيب الذي وردت فيو، وىذه النتيجة 

( . 3-1)وجدناىا مع  الحالات السابقة 

    

 عرض كتحليل نتائج التعبير باستعماؿ الجمل المستهدفة من راّئز الفهم التركيبي كالدلالي .4.4 

الفهم التًكيبي  التعبتَ عن الصور الدستهدفة من الإجابة لراّئز (ع.ص)   بعدما طلبنا من الحالة   
والدلالي، قمنا بنسخ الإجابة فونيتيكيا، لنقوـ بعدىا بالتحليل في ضوء النظرية الخليلية الحديثة 

: وللوصوؿ إلى ذلك نتبّع الخطوات الآتية 
 -في التعبير (ع.ص)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (45)جدكؿ رقم - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
4 (

(ع.ص
 

تركيبي-نسبة النجاح في البناء المورفو تركيبي-نسبة الإخفاؽ في البناء المورفو   

جملة (%14   )16.66 جملة (70 %   )83.33   

تركيبية- أخطاء مورفو أخطاء تركيبية  جملة مركبة  جملة بسيطة  

  16.66 %0%  0%  83.33   %  

ىي النسبة التي مثلّت  (ع.ص)   يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
، والتي مثلّت ف(70/84)%  83.33تركيبي بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ -الإخفاؽ في البناء الدورفو

 ف(14/84) %16.66تركيبي سليم فقد كانت النسبة -تركيبية، بينما لتحقيق بناء مورفو-الأخطاء الدورفو
. عن طريق بصل بسيطة فقط، بينما لم يتم استعماؿ بصل مركبة 

:     أمّا تفصيل الأدوات اللسانية الدستعملة في الجمل فهو كالآتي 
-في التعبير ( ع.ص)يبيّن نسب الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة  (46)جدكؿ رقم -   

(ع.ص)نسبة الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة   
أدكات حركؼ الجر الضمائر الأفعاؿ الأسماء 

التعريف 
ظركؼ 

المكاف  
أسماء الحاؿ الصفة 

الإشارة 
70.79% 13.27% 0% 0% 0% 3.09% 10.17% 0% 0.88% 



  من خلاؿ نتائج الحالة على صور بند الجمل استقينا نسب استعماؿ الأدوات اللسانية، فتمّ 
 ،يليها استعماؿ الصفة %13.27  مقارنةً بالأفعاؿ بنسبة%70.79ملاحظة طغياف استعماؿ الأسماء بنسبة 

، في حتُ لم %0.88، وأسماء الإشارة بنسبة  %3.09 ، واستعماؿ ضعيف لظروؼ الدكاف بنسبة10.17%
. يتم استعماؿ الضمائر، حروؼ الجر، أدوات التعريف، والحاؿ 

 كنجاح على بنود رائز الفهم التًكيبي والتعبتَ، فكانت أكبر % 38.43   وبهذا تصل الحالة إلى نسبة 
، في  % 29.76في التسمية، أمّا الفهم فػػػ % 54، تليها نسبة % 74نسبة فيها بسثّل التعيتُ والتي قدّرت بػػ 

.   % 16.66حتُ لُؽثّل التعبتَ أضعف نسبة قُدّرت بػػػػ 

ومن أجل الوقوؼ عند تفاصيل نتائج ىذه الدعطيات، سنقوـ بالتحليل في ضوء النظرية الخليلية    
 :الحديثة 

 النحوم -التحليل المعنوم  
 معجمي-التحليل تحت   

      –(ع.ص)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الاسػػػمية لدل الحالة  (47)جدكؿ رقم-                

 Cd Bd A Bg Cg Dgالمُثُل 
 

1 Ø Ø حذاء 
/ teba : ţ  / 

Ø Ø Ø 

2 
 

Ø Ø  عصفور 
/safu :ra/ 

Ø Ø Ø 

3 Ø Ø 
 

مشط      
  /meŠţaţa/   

Ø Ø Ø 

4 Ø 
 

Ø  كأس
 /se:s /

Ø Ø Ø 

5 Ø 
 

Ø 
 

 Ø قلم
 

Ø 
 

 صغتَة

6 Ø Ø 
 

 سكتُ 
   /mu:s/ 

Ø 
 

Ø 
 

 كبتَة

7 Ø 
 

Ø 
 

كأس 
 /se:s /

Ø 
 

Ø 
 

 صغتَة



8 Ø Ø 
 

 حذاء
/ teba : ţ/  

Ø 
 

Ø 
 

 صغتَة

  0نلاحظ حفاظ الحالة على صيغة الدثاؿ الدوّلد وذلك بالحفاظ على النواة الاسمية  " 1-4"  في الأمثلة 
الاستبداؿ، الحذؼ )دوف عملية الزيادة لؽينًا ويساراً، مع كثرة الاضطرابات الصوتية الفونولوجية 

 .  (والدماثلة

، فقد احتوت اللفظة على النواة الاسمية والزائدة على اليسار "8-5"   ونفس الأمر بالنسبة للأمثلة 
(Dg) ،تركيبي أي صرؼ الزائدة التي تقع -أي سلامة البنية شكلًا، لكن مع خطأ في الدستوى الدورفو

. بحيث يتم التأنيث في موضع التذكتَ ( Dg)في الدوضع 

  ومن أغلبية الإجابات ما ىو عبارة عن بذاور للفظات الاسمية في بناء غتَ سليم بجوار النواة الاسمية، 
تركيبي للفظة والبنية التًكيبية، مع أخطاء صوتية فونولوجية -دوف روابط لسانية تعطي البناء الدورفو

: وصرفية، وعدـ وضوح الكلاـ وظهور اضطراب على مستوى التنغيم، وكمثاؿ على ذلك 

( /taġi :ra/ صغتَة/ teba : ţ/حذاء ... كبتَة"أشارت إلى العلبة"ىذه ...كبتَة/safu :ra/عصفورة ) 

 ( /fu :’a/فوؽ/...alem/قلم.../ ţaţa / عمتي /...ura :s/كراس )

ثل بذاور للفظات الفعلية والاسمية، مع نقص استخداـ الأدوات اللسانية   
ُ
   كما نلاحظ في بعض الد

: لشاّ لغعل الحالة تلجئ لاستعماؿ التكرار لتغطية النقص، وذلك في الدثُل 

 (أجري/ese :n’/حصاف ...كلب أجري)

    (ولد بنت فيل لغري)

: كما يلي (ع.ص)   أمّا اللفظة الفعلية فخصائصها لدى الحالة 
 – (ع.ص)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الفعلية لدل الحالة  (48)جدكؿ رقم- 

Ø Ø  أجر  /atri :/ ي  
ضمتَ±   

 متصل
 منصوب

Ø Ø ػػػػػي بسشػػػ 
Ø Ø ألعب Ø 
Ø Ø  /ينظر yŠu :f/ Ø 



2 1 0 1 
    فيما لؼص اللفظة الفعلية الدبينّة في الجدوؿ فحدودىا كلها مضارعة الدّالة على الحدث غتَ 

مع ضمتَ الغائب الدفرد غتَ الدتوافق مع الفاعل في غالب " الياء الدضارعة والتاء"الدنقطع، وعلامتو 
:   الأحياف، مع وجود أخطاء صرفية، مثل 

 (...بنت أجري)

  (...ألعب ولد)

 معجمي-التحليل فوؽ  
 - (ع.ص)لدل الحالة  - 1-يبيّن المصفوفة  (49)جدكؿ رقم - 

T2 T1 R 
 /taġi :ra/ عصفورةصغتَة Ø 

 Øلصمة  صغتَة 
Ø  تفاحكبتَة 

Ø قلم صغتَة 

بصيغة الابتداء، إلّا أفّ  T2(RT1) استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب -1-  في الدصفوفة 
من الناحية الصرفية فعوض صيغة التذكتَ الدفتًضة بصيغة التأنيث  " 3،4"الحالة أخطأت في الدثاؿ 

. ورغم ذلك حصلت الإفادة في الأمثلة الأربعة 
 - (ع.ص)لدل الحالة  - 2-يبيّن المصفوفة  (50)جدكؿ رقم                                   - 

T2 T1 R 
R T1 T2 كلب Ø 

 Ø Øلؽشي 
R T1 T2  ولدØ 

أجري 
/ aǳri :/  

Ø Ø 

بصيغة الابتداء، ونوع  T2(RT1)استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب - 2-   في الدصفوفة 
التًكيب ىو اسمي، لجأت فيو الحالة إلى صيغة الابتداء وتأختَىا الفعل نتج عنو تداخل على مستوى 



الدعموؿ الثاني رغم أفّ ىذا التًكيب لا لػتاج إلى تداخل لتحدث الإفادة، والتًكيب صحيح مداـ 
. ىناؾ إفادة، مع وجود أخطاء صوتية فونولوجية وصرفية على مستوى فعل الدثاؿ الثاني

–   (ع.ص)لدل الحالة  - 3-يبيّن المصفوفة  (51)جدكؿ رقم -  

T2 T1 R خارج البناء 
R T1 ولد Ø شجرة  

( لفظة اسمية)
 

 يصعد
/ye ṭle:‘  /

Ø 

 Øبنت  Ø حصاف

Ø ولد 
 

 Øشجرة 

ونتيجةً  بصيغة الابتداء، T2(RT1)بذاور لفظة اسمية بالتًكيب الاسمي  نلاحظ- 3-  في الدصفوفة 
لغياب أداة الربط جعل اللفظات الاسمية مستقلةً خارج البناء، وشوّه السلسلة التًكيبية وبذلك لم 

. برصل إفادة ما داـ ىناؾ تشويش على مستوى الرسالة 
 - (ع.ص)لدل الحالة - 4-يبيّن المصفوفة  (52)جدكؿ رقم   -

T2 T1 R 
  Ø كرسي - أشارت إلى العلبة–ىذه 

  نلاحظ عجز الحالة في استحضار الكلمة الدناسبة باللجوء إلى استعماؿ الإشارة -4-  في الدصفوفة 
لشاّ أدّى إلى فشل في تركيب بصلة مفيدة وبالتالي  ،"manque du mot"وىذا يدؿ على نقص الكلمة 

 . (كرسي)عسر في التبليغ وذلك بحذؼ الدسند إليو الذي يعطينا معلومات حوؿ الدسند 

استنتاج عاـ للحالة الرابعة  - 

   من خلاؿ الدعطيات المجدولة نلاحظ أننّا كلما انتقلنا من الفهم إلى التعبتَ تنخفض نسبة الإجابة 
الصحيحة، في حتُ ترتفع نسبة الإجابة الخاطئة خاصةً إذا كاف التًكيب أكثر تعقيدًا من الناحية 

.  تركيبية ولػمل العديد من الدعلومات الإبلاغية -التًكيبية والدورفو

     على الدستوى الصوتي الفونولوجي، تّم تسجيل رصيد مفرداتي متوسط على الدستوى التعبتَي مع 
ملاحظة الديوؿ لاستعماؿ اللغة الفصحى، أمّا على الدستوى الاستقبالي فهو فوؽ الدتوسط، مع وجود 



 وزناً، كانت على أو/واضطرابات صوتية فونولوجية جدّ ملاحظة على مستوى الكلمات جذراً 
، يضاؼ إلى ذلك حالات القلب /J/،كذلك /t/ بػػ /ṣ/و/s/،استبداؿ /k/حذؼ )مستوى الفونيمات 

وإدماج ىذا النظاـ  ، التي تعكس نقص التحكم في النظاـ الفونيمي مع صفاتو التمييزية(والإضافة
 فحسب نطق الفونيمات لدى الطفل الأصمضمن نسيج مقطعي لبنية الكلمة، وىذا راجع لطبيعة 

وفريقو البحثي، بحيث يسَُجل الطفل الأصم بعد بذهيزه اكتساب أسرع " D.Mandin"الباحث 
وصعوبة واضحة في نطق ،  /k/  مقارنةً بالفونيمات الخلفية مثل / /f-t-b-pللفونيمات الأمامية 

.  ، فيكوف دوف احتًاـ صفة الجهر/ğ/، أمّا نطق الفونيمات التسريبية /s/الفونيم

تركيبي الاستقبالي فسجلت الحالة  مستوى برت الدتوسط للجمل لوجود -   أمّا على الدستوى الدورفو
بعض الدشاكل في طريقة دمج الدعاني حسب التًكيب الذي صِيغَت فيو، وىذا يدؿ على عدـ 

 وزملاؤه سنة "Richter"توظيفها لذا من قبل في الذاكرة الدلالية، وىذا يوافق ما جاء بو الباحث 
أفّ ىناؾ برسن ملحوظ بعد سنتتُ من استعماؿ الزرع القوقعي، لكن تبقى الكفاءة اللغوية  (2002)

.  برت العادي 

تركيبي التعبتَي فاستقينا لجوء الحالة إلى التعبتَ عن طريق بصل بسيطة  -     أمّا على الدستوى الدورفو
وكذا التعبتَ بجمل طويلة التًكيب لكنّها في معظمها غتَ سليمة التًكيب فإمّا ، ببنية تركيبية سليمة

تكوف عبارة عن بذاور بصل وغياب شبو تاـ لأدوات الربط، مع الأخطاء الصرفية للأفعاؿ والكلمات 
داخل التًكيب مع ظهور نقص الكلمة أو عدـ وضوحها، ووجود اضطراب في التنغيم، كما لوحظ 

أيضًا استعماؿ أكبر للأسماء مقارنةً بالأفعاؿ وىذا ما جعل الحالة تعبّر باستعماؿ بصل اسمية في حتُ 
ينقص التعبتَ باستعماؿ بصل فعلية، يليها استعماؿ الصفة واستعماؿ أضعف لظروؼ الدكاف وأسماء 

، وىذا يدُعم مرةً (الضمائر، حروؼ الجر، أدوات التعريف والحاؿ)الإشارة، في حتُ لم يتم استعماؿ 
الطفل الدستفيد من ، الذي توصل إلى أفّ (1997)وفريقو سنة  "Miyamoto "أخرى ما جاء بو الباحث

الزرع القوقعي يستغرؽ وقتاً طويلاً ليتمكن من الكلمات الإعرابية وملحقاتها، مع بقاء الأخطاء على 
مستوى وحدات الدعالجة الخاصة بالاسم والفعل وتصريفهما، ىذه الصعوبات تكوف في معظم الأحياف 

شهرا من  (84)أو عدـ وضوحها أحيانا، وىذه النتائج بعد  (manque du mot)مُصَاحَبَة بنقص الكلمة 
 . عملية الزرع القوقعي

:       وفي الأختَ لؽكن تصنيف الإنتاجات اللغوية والتًاكيب من نظر النموذج الخليلي الحديث 



    الصنف الأوؿ يتمثل في التًاكيب الخاطئة وىي السائدة، لوحظ فيها حالات التداخل نتيجةً 
. لغياب أدوات الربط التي كانت سائدة في معظم التًاكيب الخاطئة 

   والصنف الثاني ىي البنيات التًاكيبية السليمة، منها ما كاف بفضل التداخل على مستوى الدعموؿ 
. ، معظمها ما يبتدئ بصيغة الابتداء T2الثاني

   أمّا الصنف الثالث فهي التًاكيب الدختلطة، أي وجود تركيب صحيح مُرفق بلفظة خارج البناء 
أغلبها لفظات اسمية تفتقد إلى أدوات الربط لشاّ جعلها في معزؿ عن سياؽ التًاكيب ولؽكن إلحاقها 

.   بالتًاكيب الخاطئة 

ىي قريبة من نتائج الحالات  (ع.ص)  ومرةً أخرى نعود لنقوؿ أفّ النتائج الدتحصل عليها مع الحالة 
.    السابقة 

 التحليل الكمي كالكيفي لنتائج الحالة الخامسة.5

 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التسمية .1.5     

 - في بند التسمية (ع.ف)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (53)جدكؿ رقم      - 
لػػػة 

ػحا
الػػ

(ع.ف) 5
 

 
 نسبة الإخفاؽ في بند التسمية نسبة النجاح في بند التسمية

78%    22%  

  

 

التعبير بالدارجة التعبير بالفصحى 

71.79%  28.20%  

 ىي النسبة التي (ع.ف)يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة      
ف، وىي تعُبّر (39/50) %78مثلّت النجاح في بند التسمية بدلالة إحصائية قدُرت نسبتها بػػػ 

من %  71.79عن بركم الحالة في رصيد الدفردات، بحيث مثلّت النسبة الكبتَة والتي تقُدر بػػػ 
الكلمات الصحيحة لصالح التعبتَ بالفصحى، أمّا باقي الدفردات فالتعبتَ بالدارجة، والذي 

 .% 28.20 قدُرت نسبتو بػػػػ



، مع ف(11/50)% 22    في حتُ تأتي إجابات الحالة والتي بسثّلت في الإخفاؽ في بند التسمية بنسبة 
، لشاّ أدّى إلى ظهور (أو الجذر/الوزف و)بعض الأخطاء الصوتية الفونولوجية واضطرابات بنية الكلمة 

: أو الوزف مثل /اضطرابات بسس مستوى الجذر و

   الخطأ عن طريق المماثلة-

يظهر من خلاؿ حفاظ الحالة على وزف الكلمة، والخطأ على مستوى الجذر، وىذا لحذؼ الفونيم     
/s/ لشاّ أدّى بخلل على مستوى بنية الكلمة ، . 

                                                   (       š, š(    #  )s, š) 

                                                              ša :ši         sa :ši      

                              C1a :C1i     # C1a :C2i 

   الخطأ عن طريق الحذؼ -

 .، لشاّ أدّى إلى خلل في بنية الجذر والوزف معًا (c1)ويظهر الحذؼ على مستوى  
                                                  (  ḓ,r(    #  )n, ḓ,r) 

                                                            wa : ḓ er           nwa : ḓ er   
                     waC2eC3     #C1waC2eC3  

كانت قريبة من النماذج الدقتًحة، أي رصيد مفرداتي سليم  (ع.ف)   نستنتج لشاّ سبق أفّ إجابة الحالة 
بسيل فيو الحالة إلى التعبتَ بالفصحى مع تأثتَ أقل نوعًا ما للغة البيت، وىذا ما لاحظناه في استعماؿ 

 /: balu/، و"عمي" بدؿ /: ammu‘/: مثل (عربية وفرنسية)الحالة لبعض الكلمات الدارجة في التسمية 
" . كرة"بدؿ 

:     وبالتًكيز أيضًا على الدعطيات السابقة فقد ظهر الإخفاؽ في تسمية بعض الدفردات، مثل
" . النجمة، العُلبة، الجدار، الشاحنة "

على بنُد التسمية مع وجود بعض  (ع.ف)    ولشاّ سبق نستطيع الخروج بنتيجةِ أفّ إجابة الحالة 
الاضطرابات الصوتية الفونولوجية ىي نتائج مُرْضية في إعادة التًبية الأورطوفونية للطفل الدستفيد من 



ولأفّ الدقة الصوتية ضرورية في وضوح  الزرع القوقعي والذي عانى من صممًا قبل اكتساب اللغة، ّ
. الكلاـ، فهي تعُتبر في ىذا البند من نقاط القوة لدى ىذه الحالة 

 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التعيين .2.5

تسمية رصيد الدفردات الدقتًحة في الرائز، قمنا بعرض الكلمات سمعيًا   (ع.ف)بعدما طلبنا من الحالة    
:  ثمّ يطُلَب من الحالة التعيتُ بواسطة إحدى الصور الدقدمة وتفصيلها كالآتي 

 - في بند التعيين (ع.ف)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (54)جدكؿ رقم                   - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ع.ف) 5

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند التعيين نسبة النجاح في بند التعيين

90%    10%  

 %90والتي كانت دلالتها الاحصائية بنسبة  (ع.ف)    يتضح من الجدوؿ أعلاه أفّ غالبية إجابة الحالة 
وىي بسثّل نسبة النجاح في ىذا البند، في حتُ تأتي إجابات الحالة، والتي بسثّلت في ف، (45/50)

. ف (05/50)% 10الإخفاؽ بنسبة 

    لشاّ سبق نستنتج أفّ إجابة الحالة كانت قريبة من النموذج الصحيح، بحيث كانت الأغلبية 
للإجابات الصحيحة، ووجود بعض الأخطاء بسبب عدـ ألُفة الحالة لبعض الكلمات الدكونةّ للبند 

" . جدار: "مثل

 عرض كتحليل نتائج الفهم لرائز الفهم التركيبي كالدلالي .3.5

 - في بند جمل الفهم التركيبي كالدلالي (ع.ف)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (55)جدكؿ رقم - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ع.ف) 5

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند الفهم التركيبي الدلالي نسبة النجاح في بند الفهم التركيبي الدلالي

85.71%    14.29%  

ىي النسبة التي مثلّت  (ع.ف)   يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
ف، يليها (72/84%  )85.71النجاح في بصل رائز الفهم التًكيبي والدلالي بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ 

. ف (12/84) %14.29الإخفاؽ بنسبة 



 (ع.ف)من خلاؿ برليلنا لنتائج مهمّة الفهم وانطلاقاً من النتائج الدتحصل عليها لاحظنا أفّ الحالة     

سجلت مستوى جيد في الفهم اللغوي، بحيث بسكنّت الحالة من فهم الجمل التي احتوت الاسم 
 (خبر+مبتدأ)، والصفة الدفردة، والفعل الدضارع  والجمل الاسمية البسيطة الدتكونةّ من (اسم+أؿ) الدعرؼ

، (أصغر/أطوؿ)، وصيغة التفضيل (شبو بصلة+ فاعل+فعل) و (مفعوؿ بو+فاعل+فعل)والجمل البسيطة الدتكونةّ من 
، والجمل الدبنية للمعلوـ  والجمل الدنفية (لعا ىي،ػػو،ىو،ىا ىم،ػػػهنّ) وضمائر الغائب الدنفصلة والدتصلة

.  (أسفل/أعلى/فوؽ/ داخل)، وظروؼ الدكاف (التي/الذي)البسيطة، والدفرد والجمع، والاسم الدوصوؿ 

   في حتُ وَجدت الحالة صعوبة في فهم الجمل كلّما زادت صعوبةً مثلما لصد في الجمل الدنفية الدركبة 
  والصلة النكرة مع حذؼ الاسم الدوصوؿ،(وراء/ أماـ)  وظروؼ الدكاف،(وليس...ىو/...ولكن ليس...)

 والتعليل ،(...ولا...ليس.../ولا...لا) والنفي الدكرر ،(معا/...فحسب بل...ليس)والنفي والاستدراؾ ،(التي/الذي)

.  ، والجمل الدبنية للمجهوؿ (...مع أفّ.../...لأفّ...)

   فالدلاحظ إذف أفّ الحالة رغم بسكنّها من فهم معاني الدفردات الواردة في الجمل الدسموعة من خلاؿ 
بند الرصيد الدفرداتي، إلّا أنّها لا تتمكن أحياناً من ضم معاني الدفردات حسب السياؽ والتًكيب الذي 

وردت فيو خاصةً أنّها باللغة الفصحى، إلّا أفّ ىذه النتيجة جيدة مقارنةً بالحالات السابقة رغم أفّ 
.    استفادت من تقنية الزرع القوقعي في سن الثالثة إثر صمم ولادي (ع.ف)الحالة 

 عرض كتحليل نتائج التعبير باستعماؿ الجمل المستهدفة من راّئز الفهم التركيبي كالدلالي .4.5 

الفهم التًكيبي  التعبتَ عن الصور الدستهدفة من الإجابة لراّئز (ع.ف)   بعد أف طلبنا من الحالة   
تركيبية والتًكيبية للحالة -والدلالي، قمنا بنسخ الإجابة فونيتيكيا، ثمّ القياـ بتحليل الأخطاء الدورفو

:  مركّزين في ذلك على مبادئ ومفاىيم النظرية الخليلية الحديثة، وتفصيل ذلك كالآتي
 - في التعبير (ع.ف)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (56)جدكؿ رقم - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ع.ف) 5

 

 

تركيبي-نسبة النجاح في البناء المورفو تركيبي-نسبة الإخفاؽ في البناء المورفو   

جملة (%28   )33.33 جملة (56 %   )66.66   

تركيبية- أخطاء مورفو أخطاء تركيبية  جملة مركبة  جملة بسيطة  

  33.33 %0%  24.99%  41.66%  



ىي النسبة التي مثلّت  (ع.ف)  يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
، طغى فيها ف(56/84)%  66.66تركيبي بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ -الإخفاؽ في البناء الدورفو

، يليها %41.66 أي بنسبة ف،(35/56)تركيبي وىي معتبرة بسس -الإخفاؽ على مستوى البناء الدورفو
تركيبي سليم -، بينما لتحقيق بناء مورفوف(21/56) %24.99الإخفاؽ على مستوى البناء التًكيبي بنسبة 

.  بواسطة بصل بسيطة ف(28/84) %33.33فقد كانت النسبة 

:     أمّا تفصيل الأدوات اللسانية الدستعملة في الجمل فتفصيلها كالآتي 
 - في التعبير (ع.ف)يبيّن نسب الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة  (57)جدكؿ رقم - 

 (ع.ف) 5نسبة الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة 
أدكات حركؼ الجر الضمائر الأفعاؿ الأسماء 

التعريف 
ظركؼ 

المكاف  
أسماء الحاؿ الصفة 

الإشارة 
56.85% 25.37% 0% 4.54% 0% 6.06% 6.81% 0.37% 0% 

  من خلاؿ نتائج الحالة على صور بند الجمل استقينا نسب استعماؿ الأدوات اللسانية، فتمّ 
، يليها استعماؿ الصفة %25.37  مقارنةً بالأفعاؿ بنسبة%56.85ملاحظة طغياف استعماؿ الأسماء بنسبة 

، أمّا الحاؿ فأضعف نسبة   %4.54، ثمّ حروؼ الجر  %6.06 ثمّ ظروؼ الدكاف بنسبة،  %6.81بنسبة
 .  (الضمائر وأدوات التعريف وأسماء الإشارة)، في حتُ لم يتم استعماؿ % 0.37

 كنجاح على بنود رائز الفهم التًكيبي والدلالي بالإضافة للتعبتَ، % 68.65   وبهذا تصل الحالة إلى نسبة 
في الفهم ، أمّا التسمية % 85.71، تليها نسبة % 90كانت أكبر نسبة فيها بسثّل التعيتُ والتي قدّرت بػػ 

.  % 33.33، في حتُ لُؽثّل التعبتَ أضعف نسبة برت الدتوسط قُدّرت بػػػػ  % 78فػػػ

ومن أجل الوقوؼ عند تفاصيل نتائج ىذه الدعطيات، سنقوـ بالتحليل في ضوء النظرية الخليلية    
 :الحديثة وفق ما يأتي 

 النحوم -التحليل المعنوم  
 معجمي-التحليل تحت   

      –(ع.ف)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الاسػػػمية لدل الحالة  (58)جدكؿ رقم-                

 Cd Bd A Bg Cg Dgالمُثُل 
 



1 Ø Ø حذاء 
/ teba : ţ  / 

Ø Ø Ø 

2 
 

Ø Ø عصفور Ø Ø Ø 

3 Ø Ø 
 

     طاولة     
   /ţawi:l /

Ø Ø Ø 

4 Ø 
 

Ø Ø Ø Ø َكبت 

5 Ø 
 

Ø 
 

 Ø كأس
 

Ø 
 

 كبتَ

6 Ø Ø 
 

 دائرة 
   /ţa:’ira/ 

Ø 
 

Ø 
 

 أبضر

7 Ø 
 

Ø 
 

 Øمربع 
 

Ø 
 

 صغتَة

8 Ø Ø 
 

 Ø تفاح
 

Ø 
 

 أخضر

  0نلاحظ حفاظ الحالة على صيغة الدثاؿ الدوّلد وذلك بالحفاظ على النواة الاسمية  " 1،2،3"  في الدثاؿ 

الاستبداؿ  )دوف عملية الزيادة لؽينًا ويساراً، مع وجود بعض الاضطرابات الصوتية الفونولوجية 
والتعبتَ باستعماؿ الزائدة على " 4"، في حتُ تّم حذؼ النواة الاسمية في الدثاؿ"1،3"في الدثاؿ (والحذؼ
.  يصُبح بناء اللفظة غتَ سليم " النواة"، وبحذؼ الأصل أي (Dg)اليسار 

، فقد احتوت اللفظة على النواة الاسمية والزائدة على اليسار "8-5"   ونفس الأمر بالنسبة للأمثلة 
(Dg) ،تركيبي أي صرؼ الزائدة التي تقع -أي سلامة البنية شكلًا، لكن مع خطأ في الدستوى الدورفو

بحيث يتم التأنيث في موضع التذكتَ والعكس، في حتُ تصُيب الحالة في الدثالتُ ( Dg)في الدوضع 
"5،8 . "

    ومن أغلبية الإجابات ما ىو عبارة عن بذاور للفظات الاسمية في بناء غتَ سليم بجوار النواة 
تركيبي للفظة والبنية التًكيبية، مع أخطاء صرفية -الاسمية، دوف روابط لسانية تعطي البناء الدورفو

: وكمثاؿ على ذلك 

 (فوؽ بضامة...وردة حشيش) 



 (مربع صغتَة...ىلاؿ صغتَة)

ثل بذاور للفظات الفعلية والاسمية، مع نقص استخداـ الأدوات اللسانية   
ُ
   كما نلاحظ في بعض الد

: لشاّ لغعل الحالة تلجئ لاستعماؿ التكرار لتغطية النقص، وذلك في الدثُل 

 (ولد بنت ولد...فيل يقعد)

    (ولد بنت يقفزُ)

: كما يلي (ع.ص)   أمّا اللفظة الفعلية فخصائصها لدى الحالة 
 – (ع.ف)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الفعلية لدل الحالة  (59)جدكؿ رقم- 

Ø Ø ي  لغر  
ضمتَ±   

 متصل
 منصوب

Ø Ø ُيقفز Ø 
Ø Ø أتقعد Ø 
Ø Ø  ػػػػػي بسشػػػ 
Ø Ø  /ينظر yŠu :f/ Ø 
Ø Ø آكُل Ø 
Ø Ø يأكل Ø 
Ø Ø أضحك Ø 
2 1 0 1 

    فيما لؼص اللفظة الفعلية الدبينّة في الجدوؿ فحدودىا كلها مضارعة الدّالة على الحدث غتَ 
مع ضمتَ الغائب الدفرد غتَ متوافق دائمًا مع الفاعل، أي " الياء الدضارعة والتاء"الدنقطع، وعلامتو 

:   وجود أخطاء صرفية، مثل 

 (...قطة لغري)

  (...عمي ينظر)

   (...ولد آكل)

 



 معجمي-التحليل فوؽ  
 - (ع.ف)لدل الحالة  - 1-يبيّن المصفوفة  (60)جدكؿ رقم - 

T2 T1 R 
 ţa:’ira/ Ø/  دائرةأبضر 

 Øىلاؿ صغتَة 
Ø  كاسكبتَ 

Ø مربع أزرؽ 

بصيغة الابتداء، إلّا أفّ  T2(RT1) استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب -1-  في الدصفوفة 
من الناحية الصرفية فعوض صيغة التذكتَ الدفتًضة بصيغة التأنيث " 1،2"الحالة أخطأت في الدثاؿ 

. والعكس، ورغم ذلك حصلت الإفادة في الأمثلة الأربعة 
 - (ع.ف)لدل الحالة  - 2-يبيّن المصفوفة  (61)جدكؿ رقم                                   - 

T1 T2 R 
 Ø أبضرمشطة 
Ø  أسودحصاف 

 كاف العامل فيها إبتداءً، إلّا أفّ تقدنً الدعموؿ الثاني على الدعموؿ الأوؿ جعل -2-  في الدصفوفة 
التًكيب غتَ سليم، أمّا على الدستوى الدلالي الدنطقي لا توجد ىناؾ فائدة لأفّ الدسند تقدّـ على 

. الدسند إليو 
–   (ع.ف)لدل الحالة  - 3-يبيّن المصفوفة  (62)جدكؿ رقم -

T2 T1 R 
R T1 T2 بنت Ø 

 تفاح Øآكل 
R T1 T2  ولدØ 

يقطف 
/ yji :b/  

Ø  أزىار

بصيغة الابتداء، ونوع  T2(RT1)استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب - 3-   في الدصفوفة 
التًكيب ىو اسمي، لجأت فيو الحالة إلى صيغة الابتداء وتأختَىا الفعل نتج عنو تداخل على مستوى 



الدعموؿ الثاني رغم أفّ ىذا التًكيب لا لػتاج إلى تداخل لتحدث الإفادة والتًكيب صحيح مداـ ىناؾ 
.    إفادة، مع وجود أخطاء صرفية على مستوى الدثاؿ الأوؿ 

 - (ع.ف)لدل الحالة - 4-يبيّن المصفوفة  (63)جدكؿ رقم   - 

T2 T1 R خارج البناء 
R T1 ولد Ø كرسي  

( لفظة اسمية)
 

  يقعد
 

Ø 

 Øتفاح  Ø كاس عصفور

 دائرة كبتَ
/ţa:’ira/ 

 Øىلاؿ 

ونتيجةً  بصيغة الإبتداء، T2(RT1)بذاور لفظة اسمية بالتًكيب الاسمي  نلاحظ- 4-  في الدصفوفة 
لغياب أداة الربط جعل اللفظات الاسمية مستقلةً خارج البناء، وشوّه السلسلة التًكيبية وبذلك لم 

. برصل إفادة ما داـ ىناؾ تشويش على مستوى الرسالة 
–                    (ع.ف)لدل الحالة - 5-يبيّن المصفوفة  (64)جدكؿ رقم -

T2 T1 R 
/mana‘ra :fŠ/ كرسي Ø  

  نلاحظ عجز الحالة في استحضار الكلمات الدناسبة باللجوء إلى استعماؿ اللفظة -5-  في الدصفوفة 
/mana‘ra :fŠ / التي تدؿ على نقص الكلمة"manque du mot" وىذا راجع إلى الدشهد لاحتوائو على ،

لشاّ أدّى إلى فشل في تركيب بصلة مفيدة  ،(العلبة ىي الحمراء وليس الكرسي)العديد من الدعلومات 
  .(كرسي)وبالتالي عسر في التبليغ وذلك بحذؼ الدسند إليو الذي يعطينا معلومات حوؿ الدسند 

استنتاج عاـ للحالة الخامسة - 

   من خلاؿ الدعطيات المجدولة نلاحظ أننّا كلما انتقلنا من الفهم إلى التعبتَ تنخفض نسبة الإجابة 
الصحيحة، في حتُ ترتفع نسبة الإجابة الخاطئة خاصةً كلما كاف التًكيب أكثر تعقيدًا ولػمل العديد 

.  من الدعلومات الإبلاغية 



     ومن خلاؿ برليل الدعطيات على الدستوى الصوتي الفونولوجي، تّم استخلاص وتسجيل رصيد 
مفرداتي جيّد على الدستوى الاستقبالي وفوؽ الدتوسط على الدستوى التعبتَي، مع وجود اضطرابات 

، والحذؼ في /s/ وزناً من نوع لشاثلة في الفونيم أو/وصوتية فونولوجية على مستوى الكلمات جذراً 
وفريقو البحثي حوؿ خصائص نطق " D.Mandin" يثُبت مرةً أخرى ما جاء بو ، ىذا/ n/الفونيم 

. الفونيمات لدى الطفل الأصم وما يشوبها من اضطرابات 

تركيبي الاستقبالي، فسجلت الحالة مستوى جيّد للفهم اللغوي للجمل -    أمّا على الدستوى الدورفو
لكن ورغم ذلك يوجد بعض الدشاكل في طريقة دمج الدعاني حسب التًكيب الذي صِيغَت فيو، وىذا 

إلى بقاء الكفاءة اللغوية برت العادي  (2002) وزملاؤه سنة "Richter"كما بينّت دراسة دائمًا يرجع 
.  رغم التحسن الدلحوظ بعد سنتتُ من استعماؿ الزرع القوقعي 

تركيبي التعبتَي، استنتجنا لجوء الحالة إلى استعماؿ بصل بسيطة في -     أمّا على الدستوى الدورفو
وكذا التعبتَ بجمل طويلة التًكيب لكنّها في معظمها غتَ سليمة، فإمّا تكوف ، غالبها ببنية تركيبية سليمة

عبارة عن بذاور بصل وغياب شبو تاـ لأدوات الربط أو بذاور لفظات اسمية أوفعلية، مع وجود 
الأخطاء الصرفية للأفعاؿ والكلمات داخل التًكيب، ولوحظ استعماؿ أكبر للأسماء مقارنةً بالأفعاؿ 

الضمائر )في حتُ لم يتم استعماؿ  (الصفة، ظروؼ الدكاف، حروؼ الجر والحاؿ)يليها استعماؿ 
( 2003)سنة  "Sedey"و" Nicholas"و "Geers" ، وفي ىذا السياؽ يرى(وأدوات التعريف وأسماء الإشارة

التي بينّت أفّ كفاءة الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي أقل مقارنةً بالأطفاؿ السالدتُ سمعيًا فيما 
لؼص الجمل الاسمية والفعلية ولستلف البُتٌ النحوية، فبَعد سنتتُ من زراعة القوقعة تظهر الصعوبات 

. على مستوى الصرؼ الاسمي والفعلي 

:      ولؽكن تصنيف الإنتاجات اللغوية والتًاكيب من نظر النموذج الخليلي الحديث 

    الصنف الأوؿ يتمثل في التًاكيب الخاطئة وىي السائدة، كانت فيها حالات التداخل على شكل 
. بذاور لفظتتُ نتيجةً لغياب أدوات الربط، والتي كانت سائدة في معظم التًاكيب الخاطئة 

   والصنف الثاني ىي البنيات التًاكيبية السليمة، منها ما كاف بفضل التداخل على مستوى الدعموؿ 
. ، ومنها ما يبتدئ بلفظة فعلية والأخرى بصيغة الابتداء T2الثاني



   أمّا الصنف الثالث فهي التًاكيب الدختلطة، أي وجود تركيب صحيح مُرفق بلفظة خارج البناء 
أغلبها لفظات اسمية تفتقد إلى أدوات الربط لشاّ جعلها في معزؿ عن سياؽ التًاكيب ولؽكن إلحاقها 

 .     بالتًاكيب الخاطئة 

 التحليل الكمي كالكيفي لنتائج الحالة السادسة.6

 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التسمية .1.6  

 - في بند التسمية (ع.ش)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (65)جدكؿ رقم      - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ع.ش) 6

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند التسمية نسبة النجاح في بند التسمية

86%    14%  

  

 

التعبير بالدارجة التعبير بالفصحى 

76.74%  23.25%  

 ىي النسبة التي (ع.ش)يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة        
ف، وىي تعُبّر (43/50) %86مثلّت النجاح في بند التسمية بدلالة إحصائية قدُرت نسبتها بػػػ 

من %  76.74عن بركم الحالة في رصيد الدفردات، بحيث مثلّت النسبة الكبتَة والتي تقُدر بػػػ 
الكلمات لصالح التعبتَ بالفصحى، أمّا باقي الدفردات فالتعبتَ بالدارجة، والذي قدُرت 

 .% 23.25 نسبتو بػػػػ

، مع ف(07/50)% 14    في حتُ تأتي إجابات الحالة والتي بسثّلت في الإخفاؽ في بند التسمية بنسبة 
 . (أو الجذر/الوزف و)وجود اضطرابات صوتية فونولوجية واضطرابات بنية الكلمة 

كانت قريبة من النماذج الدقتًحة، أي رصيد مفرداتي  (ع.ش)   إذف نستنتج لشاّ سبق أفّ إجابة الحالة 
سليم، وعمومًا بسيل الحالة إلى التعبتَ بالفصحى مع تأثتَ أقل نوعًا ما للغة البيت، وىذا ما لاحظناه 

، كما ظهر "سيّارة"بدؿ / ṭumubi ;l: /في استعماؿ الحالة لبعض الكلمات الدارجة في التسمية مثل
" . مربع"، "علبة: "الإخفاؽ في تسمية بعض الدفردات، مثل

وىي     وبالتًكيز أيضًا على الدعطيات السابقة فقد بزللها بعض الاضطرابات الصوتية الفونولوجية
: نادرة، لشاّ أدّى إلى ظهور اضطرابات بسس مستوى الجذر و الوزف مثل



  الخطأ عن طريق الحذؼ- 

 .، لشاّ أدّى إلى خلل في بنية الجذر والوزف معًا  (c1)ويظهر الحذؼ على مستوى  
                                                  ( ḓ,r(    #  )n, ḓ,r) 

                                                                 wa : ḓ er      nwa : ḓ er   
                Wa :C2eC3     # C1wa :C2eC3  

 الخطأ عن طريق القلب  

. والجذر معًا  لشاّ أدّى إلى خلل في بنية الوزف، /a/مع الصائتة  (C1)ويظهر القلب على مستوى   

(                                               l, ‘,b(    #  )‘,l,b) 

                                                               lu‘ba      ‘ulba 
                     C2u C1C3 a   #  C1uC2C3 a 

على بنُد التسمية مع وجود ضئيل  (ع.ش)    ولشاّ سبق نستطيع الخروج بنتيجةِ أفّ إجابة الحالة 
للاضطرابات الصوتية الفونولوجية واضطرابات بنية الكلمة ىي نتائج مُرْضية في إعادة التًبية 

الأورطوفونية للطفل الدستفيد من الزرع القوقعي والذي عانى من صمم قبل اكتساب اللغة، فهي تعُتبر 
. في ىذا البند من نقاط القوة لدى ىذه الحالة 

 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التعيين .2.6

تسمية رصيد الدفردات الدقتًحة في الرائز، قمنا بعرض الكلمات سمعيًا  (ع.ش)بعدما طلبنا من الحالة    
:  على الحالة التي يطُلَب منها التعيتُ بواسطة إحدى الصور الدقدمة وتفصيلها كالآتي

 - في بند التعيين (ع.ش)يبين النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (66)جدكؿ رقم                   - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ع.ش) 6

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند التعيين نسبة النجاح في بند التعيين

88%    12%  



 %88والتي كانت دلالتها الإحصائية بنسبة  (ع.ش)    يتضح من الجدوؿ أعلاه أفّ غالبية إجابة الحالة 
وىي بسثّل نسبة النجاح في ىذا البند، في حتُ تأتي إجابات الحالة، والتي بسثّلت في ف، (44/50)

. ف (06/50)% 12الإخفاؽ بنسبة 

    لشاّ سبق نستنتج أفّ إجابة الحالة كانت قريبة من النموذج الصحيح، بحيث كانت أغلبية للإجابات 
: الصحيحة، ووجود بعض الأخطاء بسبب عدـ ألُفة الحالة لبعض الكلمات الدكونةّ للبند مثل

". الجدار"،"أشار"

 عرض كتحليل نتائج الفهم لرائز الفهم التركيبي كالدلالي .3.6

 - في بند جمل الفهم التركيبي كالدلالي (ع.ش)يبين النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (67)جدكؿ رقم - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ع.ش) 6

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند الفهم التركيبي الدلالي نسبة النجاح في بند الفهم التركيبي الدلالي

46.42%    53.57%  

ىي النسبة التي مثلّت  (ع.ش)   يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
 يليها النجاح في فهم ف،(45/84) %53.57الإخفاؽ على مستوى بصل رائز الفهم التًكيبي والدلالي بنسبة 

 . ف (39/84%  )46.42بصل رائز الفهم التًكيبي والدلالي بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ 

فمن خلاؿ برليلنا لنتائج مهمّة الفهم وانطلاقاً من النتائج الدتحصل عليها لاحظنا أفّ الحالة     
، والصفة الدفردة، والفعل الدضارع  (اسم+أؿ) بسكنّت من فهم الجمل التي احتوت الاسم الدعرؼ (ع.ش)

 (مفعوؿ بو+فاعل+فعل)، والجمل البسيطة الدتكونةّ من (خبر+مبتدأ)والجمل الاسمية البسيطة الدتكونةّ من 

، والدفرد والجمع، والاسم الدوصوؿ (شبو بصلة+ فاعل+فعل)و ، وظروؼ (التي/الذي)، والجمل الدبنية للمعلوـ
.  (أسفل/ أماـ/ وراء/ فوؽ/ داخل)الدكاف 

صيغة التفضيل :    في حتُ وَجدت الحالة صعوبة في فهم بعض الجمل غتَ مألوفة التًكيب مثل
 (ىم،ػػػهنّ، ػػػػو، لعا ىي، ىو،ىا)، وضمائر الغائب الدنفصلة والدتصلة والدّالة على الدذكر والدؤنث (أصغر/أطوؿ)

والصلة ، (وليس...ىو/...ولكن ليس...) والجمل الدنفية الدركبة (أعلى) والجمل الدنفية البسيطة وظروؼ الدكاف
 والنفي الدكرر ،(معا/...فحسب بل...ليس)والنفي والاستدراؾ  ،(التي/الذي) النكرة مع حذؼ الاسم الدوصوؿ

.  ، والجمل الدبنية للمجهوؿ (...مع أفّ.../...لأفّ...) والتعليل ،(...ولا...ليس.../ولا...لا)



   فالدلاحظ إذف أفّ الحالة رغم بسكنّها من فهم معاني الدفردات، إلّا أنّها لا تتمكن أحياناً من ضم 
.    معاني الدفردات حسب السياؽ والتًكيب الذي وردت فيو 

 عرض كتحليل نتائج التعبير باستعماؿ الجمل المستهدفة من راّئز الفهم التركيبي كالدلالي .4.6 

 - في التعبير (ع.ش)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (68)جدكؿ رقم - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ع.ش) 6

 

 

تركيبي-نسبة النجاح في البناء المورفو تركيبي-نسبة الإخفاؽ في البناء المورفو   

جملة (%18   )21.42 جملة (66 %   )78.58   

تركيبية- أخطاء مورفو أخطاء تركيبية  جملة مركبة  جملة بسيطة  

 19.04  %2.38%  45.24%  33.33%  

ىي التي مثلّت الإخفاؽ في  (ع.ش)  يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
، طغى فيها الإخفاؽ على ف(66/84)%  78.58تركيبي بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ -البناء الدورفو

، يليها الإخفاؽ على مستوى %45.24 أي بنسبة ف،(38/66)مستوى البناء التًكيبي وىي معتبرة بسس 
تركيبي سليم فقد كانت النسبة -، بينما لتحقيق بناء مورفوف(28/66) %33.33تركيبي بنسبة -البناء الدورفو

 وبصل مركبة ف،(16/18) %19.04، تراوحت بتُ التعبتَ بواسطة بصل بسيطة بنسبة ف(18/84) 21.42%
. ف(2/18) %2.38بنسبة 

:     أمّا تفصيل الأدوات اللسانية الدستعملة في الجمل فتفصيلها كالآتي 
 - في التعبير (ع.ش)يبيّن نسب الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة  (69)جدكؿ رقم - 

 (ع.ش) 6نسبة الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة 
أدكات حركؼ الجر الضمائر الأفعاؿ الأسماء 

التعريف 
ظركؼ 

المكاف  
أسماء الحاؿ الصفة 

الإشارة 
55.48% 20.72% 2.80% 6.72% 0% 1.96% 9.80% 0.56% 1.96% 

  من خلاؿ نتائج الحالة على صور بند الجمل استقينا نسب استعماؿ الأدوات اللسانية فتمّ ملاحظة 
 يليها استعماؿ الصفة بنسبة ،%20.72  مقارنةً بالأفعاؿ بنسبة%55.48طغياف استعماؿ الأسماء بنسبة 

 أمّا أسماء الإشارة وظروؼ الدكاف بنسبة،  % 2.80 ، والضمائر بنسبة %6.72 وحروؼ الجر 9.80%

.  ، في حتُ لم يتم استعماؿ أدوات التعريف %0.56، ثمّ الحاؿ بنسبة 1.96%



 كنجاح على بنود رائز الفهم التًكيبي والدلالي بالإضافة للتعبتَ، % 53.73   وبهذا تصل الحالة إلى نسبة 
في التسمية ، أمّا الفهم % 86، تليها نسبة % 88كانت أكبر نسبة فيها بسثّل التعيتُ والتي قدّرت بػػ 

.   % 21.42، في حتُ لُؽثّل التعبتَ أضعف نسبة قُدّرت بػػػػ  % 46.42فػػػ

ومن أجل الوقوؼ عند تفاصيل نتائج ىذه الدعطيات، نتبع النماذج السابقة في التحليل في ضوء    
 :النظرية الخليلية الحديثة، وبهذا نتطرؽ إلى ما يلي 

 النحوم -التحليل المعنوم  
 معجمي-التحليل تحت                  

– (ع.ش)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الاسػػػمية لدل الحالة  (70)جدكؿ رقم- 
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   0نلاحظ حفاظ الحالة على صيغة الدثاؿ الدوّلد وذلك بالحفاظ على النواة الاسمية  " 4-1"  في الأمثلة 
وبالتالي ىي ( Dg)فاحتوت اللفظة الاسمية على النواة الاسمية والزائدة على اليسار " 8-5"أمّا في الأمثلة 

أي تصريف الزائدة التي تقع في الدوضع " 7،8"سليمة البناء، عدى الأخطاء الدورفولوجية في الدثالتُ 



(Dg) ، فعوض التأنيث تّم التصريف في الدذكر وىذا لا يوافق النواة الاسمية، رغم ذلك البناء سليم، في
. فالتصريف سليم في الدذكر، لشاّ جعل البنية سليمة في الدضموف والبناء " 5،6"حتُ في الدثالتُ 

    ومن الإجابات الأخرى ما ىو عبارة عن بذاور للفظات الاسمية في بناء غتَ سليم بجوار النواة 
: تركيبي للفظة والبنية التًكيبية، وكمثاؿ على ذلك -الاسمية، دوف روابط لسانية تعطي البناء الدورفو

 (...كاس صغتَ...لعبة كبتَ) 

( /šwiyya/عصفور قليلا ...لعبة كبتَ...صغتَ/ ṣaba ṭ/حذاء)

 (...رجل طاولة مع طفلة)

ثل بذاور للفظات الفعلية و الاسمية، مع نقص
ُ
أو سوء استخداـ الأدوات     كما نلاحظ في بعض الد
:   اللسانية   وذلك في الدثُل 

  ( /: balu/ في الكرة/yŠu:f/قطة وقطة ينظر )

(   كبش لغري/ y ṭab‘u/ ولد يدفع)

:    أمّا فيما لؼص اللفظة الفعلية فخصائصها لدى الحالة تتميز بدا يلي
 –(ع.ش)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الفعلية لدل الحالة  (71)جدكؿ رقم- 

Ø Ø ي أجر  
ضمتَ±   

 متصل
 منصوب

Ø Ø بذلس /tuq‘ud/  Ø 
Ø Ø /يقطف ymeḥi:/  Ø 
Ø Ø  /يذىبػػػ  yru : ḥu:/ وا 
Ø Ø  /دفعػػ ṭṭ aba‘ha/ Ø ىا 
Ø Ø  /يدفعػػ yṭṭ ab ‘u :/ Ø ػػػػػػػو 
Ø Ø     نظر/Šu:f/ Ø 
2 1 0 1 

    فيما لؼص اللفظة الفعلية الدبينّة في الجدوؿ أعلاه فعمومًا حدودىا مضارعة دّالة على حدث غتَ 
منقطع وعلامتو الدضارعة مع ضمتَ الغائب الدفرد والجمع غتَ متوافق دائمًا مع الفاعل، فمثلًا عوض 



تّم استعماؿ الألف الدّالة على " ىو"استعماؿ الياء الدضارعة الدّالة على ضمتَ الغائب الدفرد الدذكر
، وظهر في الدثاؿ الأختَ لفظة فعلية حدّىا في الداضي الدّاؿ على حدث "أنا"ضمتَ الدتكلم الدفرد 

. في معظم اللفظات الفعلية" فاعل-فعل"منقطع، وعمومًا تّم تكوين اسم الحد 

:    والأمثلة الآتية تبتُ ذلك 

 /:fi :l  kabi :r …waled… ṭufla  …waled… yru : ḥu /فيل كبتَ ولد طفلة ولد يذىبوا          

/ : waled …yṭṭab‘u : …kebŠ… yajr/ولد يدفعو كبش لغري         

 / : ṭife :l …  ajri /طفل أجري               

 معجمي-التحليل فوؽ  
- (ع.ش)لدل الحالة - 1-يبيّن المصفوفة  (72)جدكؿ رقم - 

T2 T1 R 
 Ø كأسكبتَ 
 Øقلم كبتَ 
Ø لعبة  كبتَ 

 

بصيغة الإبتداء، إلّا أفّ  T2(RT1) استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب -1-  في الدصفوفة 
من الناحية الصرفية فعوض صيغة التأنيث تّم التذكتَ، ورغم ذلك " 3"الحالة أخطأت في الدثاؿ 

. حصلت الإفادة في بصيع الأمثلة 
- (ع.ش)لدل الحالة - 2-يبيّن المصفوفة  (73)جدكؿ رقم - 

T2 T1 R 
R T1 كلب Ø 

 yŠu:f/ Ø/ينظر 
R T1 T2  رجل

 
Ø 

تفاح  Øتأكل 
تدفعػػػػػ 

  / ţţeba: ‘ha/ 
Ø بقرة  بنت ػػػػهاػ



بصيغة الابتداء، ونوع  T2(RT1)استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب - 2-      في الدصفوفة 
لجأت الحالة إلى صيغة الابتداء وتأختَىا الفعل نتج " كلب ينظر"التًكيب ىو اسمي، ففي الدصفوفة 

عنو تداخل على مستوى الدعموؿ الثاني رغم أفّ ىذا التًكيب لا لػتاج إلى تداخل لتحدث الإفادة 
مع وجود أخطاء صرفية " 2،3"والتًكيب صحيح مداـ ىناؾ إفادة، ونفس الأمر بالنسبة للمصفوفة 

  ".2"على مستوى الفعل غتَ الدتناسب مع الفاعل الدذكّر في الدثاؿ 
 -(ع.ش)لدل الحالة - 3-يبيّن المصفوفة  (74)جدكؿ رقم -  

T2 T1 R خارج البناء 
R T1 T2 3 T بنت Ø حصاف  

  يدفع (لفظة اسمية)
  / yţţeba: ‘/ 

Ø Ø Ø 

 //ji ‘e :n جوعاف Ø  ولدأخضر تفاح Ø يأكل 
ونتيجةً  بصيغة الابتداء، T2(RT1)بذاور لفظة اسمية بالتًكيب الاسمي  نلاحظ- 3-     في الدصفوفة 

لسوء استخداـ اللفظة الاسمية وغياب أدوات الربط حاؿ دوف ربط التًكيب الاسمي باللفظة الاسمية  
لشاّ جعلها مستقلةً خارج البناء، وشوّه السلسلة التًكيبية وبذلك لم برصل إفادة ما داـ ىناؾ تشويش 

. على مستوى الرسالة 
  -(ع.ش)لدل الحالة - 4-يبيّن المصفوفة  (75)جدكؿ رقم - 

T2 T1 R 
R T1 T2  طفلة

 
Ø 

قصدىا "لامس 
-" تلمس-

Ø /mana‘ra :fŠ/ 

 نلاحظ عجز الحالة في استحضار الكلمات الدناسبة باللجوء إلى استعماؿ اللفظة -4- في الدصفوفة   
/mana‘ra :fŠ / التي عبّرت عنها الحالة بتًدد " جدار"التي تدؿ على نقص الكلمة، وىذا راجع إلى كلمة

لشاّ أدّى إلى فشل في تركيب بصلة مفيدة وبالتالي عسر في التبليغ وذلك بحذؼ الدسند  ،/ḥajra/ بالدفردة 
  .(طفلة)إليو الذي يعطينا معلومات حوؿ الدسند 

 

 



استنتاج عاـ للحالة السادسة - 

 من خلاؿ الدعطيات المجدولة نلاحظ أننّا كلما انتقلنا من الفهم إلى التعبتَ تنخفض نسبة الإجابة *
الصحيحة، في حتُ ترتفع نسبة الإجابة الخاطئة، خاصةً كلما كاف التًكيب أكثر تعقيدًا ولػمل 

.  العديد من الدعلومات الإبلاغية 

   ومن خلاؿ برليل الدعطيات على الدستوى الصوتي الفونولوجي، تّم استخلاص وتسجيل رصيد 
مفرداتي جيّد على الدستوى الاستقبالي والتعبتَي وىذا استدلالًا بالنسبة الدئوية الدرتفعة، مع وجود 
ضئيل للاضطرابات الصوتية الفونولوجية مثل حالات الحذؼ والقلب، لكن عمومًا بنية الكلمة 

سليمة على مستوى الجذر والوزف، والتي تعكس التحكم في النظاـ الفونيمي مع صفاتو 
. وإدماج ىذا النظاـ ضمن نسيج مقطعي لبنية الكلمة  التمييزية

تركيبي الاستقبالي، فسجلت الحالة مستوى برت الدتوسط للفهم اللغوي -    أمّا على الدستوى الدورفو
للجمل لوجود بعض الدشاكل في طريقة دمج الدعاني حسب التًكيب الذي صِيغَت فيو، وىذا يدؿ 

على عدـ توظيفها لذا من قبل في الذاكرة الدلالية، وبالتالي عدـ إدراكها، وىذا يوافق ما جاء بو 
"Spencer "و"Tomblin,Barker "تركيبية الاستقبالية ترتبط إلغاباً بالقدرات الإدراكية -أفّ القدرات الدورفو

أفّ ىناؾ برسن ملحوظ بعد سنتتُ من  (2002) وزملاؤه سنة "Richter"للكلاـ،  كما بينّت دراسة 
.  استعماؿ الزرع القوقعي، لكن تبقى الكفاءة اللغوية برت العادي 

تركيبي التعبتَي لجوؤىا إلى استعماؿ -     واستقينا أيضًا من خلاؿ تعبتَ الحالة على الدستوى الدورفو
وكذا التعبتَ بجمل طويلة التًكيب لكنّها في معظمها غتَ ، بصل بسيطة في غالبها ببنية تركيبية سليمة

سليمة التًكيب فإمّا تكوف عبارة عن بذاور بصل وغياب شبو تاـ لأدوات الربط أو بذاور لفظات اسمية 
فعلية، مع ملاحظة حالات التداخل التي كانت سائدة في معظم التًاكيب الخاطئة، مع الأخطاء /أو

الصرفية للأفعاؿ والكلمات داخل التًكيب، ولوحظ استعماؿ أكبر للأسماء مقارنةً بالأفعاؿ، وىذا ما 
جعل الحالة تعبّر باستعماؿ بصل تطغى فيها الأسماء مع نقص أدوات الربط، مع نقص الكلمة في 

                                                          (1997)وفريقو سنة  "Miyamoto"بعض الجمل والصعوبة في إلغادىا، وفي ىذا السياؽ يرى الباحث 
أفّ الطفل الدستفيد من الزرع القوقعي يستغرؽ وقتاً طويلاً ليتمكن من الكلمات الإعرابية وملحقاتها 



مع بقاء الأخطاء على مستوى وحدات الدعالجة الخاصة بالاسم والفعل وتصريفهما، ىذه الصعوبات 
.  ( manque du mot)تكوف في معظم الأحياف مُصَاحَبَة بنقص الكلمة 

:      وفي الأختَ لؽكن تصنيف الإنتاجات اللغوية والتًاكيب من نظر النموذج الخليلي الحديث 

   الصنف الأوؿ يتمثل في التًاكيب الخاطئة وىي السائدة، كاف فيها الفراغ بسبب أدوات الربط 
. أضف إلى ذلك حالات التداخل 

   والصنف الثاني ىي البنيات التًاكيبية السليمة، عن طريق بصل بسيطة في غالبها ببنية تركيبية 
 . T2(RT1)مطابقة للصيغة 

   أمّا الصنف الثالث فهي التًاكيب الدختلطة، أي وجود تركيب صحيح مُرفق بلفظة خارج البناء 
أغلبها لفظات اسمية تفتقد إلى أدوات الربط، لشاّ جعلها في معزؿ عن سياؽ التًاكيب ولؽكن إلحاقها 

. بالتًاكيب الخاطئة 

   وىذه النتائج متقاربة إلى حدٍ ما مع نتائج الحالات السابقة، والتي تّم استنتاج تقريباً نفس الأصناؼ 
. الثلاثة للتًاكيب النحوية حسب النموذج الخليلي الحديث 

 التحليل الكمي كالكيفي لنتائج الحالة السابعة.7
 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التسمية .1.7  

 - في بند التسمية (ب.ح)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (76)جدكؿ رقم      - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ب.ح) 7

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند التسمية نسبة النجاح في بند التسمية

64%   36%  

  

 

التعبير بالدارجة التعبير بالفصحى 

78.12%  21.87%  

 ىي النسبة التي (ب.ح)يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة      
ف، وىي تعُبّر ( 32/50) %64مثلّت النجاح في بند التسمية بدلالة إحصائية قدُرت نسبتها بػػػ 

من %  78.12عن بركم الحالة في رصيد الدفردات، بحيث مثلّت النسبة الكبتَة والتي تقُدر بػػػ 



الكلمات الصحيحة لصالح التعبتَ بالفصحى، أمّا باقي الدفردات فالتعبتَ بالدارجة، والذي 
 .% 21.87 قدُرت نسبتو بػػػػ

، مع ف(18/50)% 36    في حتُ تأتي إجابات الحالة والتي بسثّلت في الإخفاؽ في بند التسمية بنسبة 
 . (أو الجذر/الوزف و)بعض الاضطرابات الصوتية الفونولوجية وبالتالي اضطرابات في بنية الكلمة 

كانت قريبة نوعًا ما من النماذج الدقتًحة، أي رصيد  (ب.ح)   نستنتج لشاّ سبق أفّ إجابة الحالة 
مفرداتي سليم في معظمو، وعمومًا بسيل الحالة إلى التعبتَ بالفصحى، مع بعض الاضطرابات الصوتية 

: أو الوزف مثل/الفونولوجية، لشاّ أدّى إلى ظهور اضطرابات بسس مستوى الجذر و

 الخطأ عن طريق الاستبداؿ- 

. ، لشاّ أدّى إلى خلل في بنية الجذر (c1)يظهر الاستبداؿ على مستوى   
                       (                                 t,s(    #  )k, s) 

                                                               te :s         ke :s 

                            C1e :C1     # C1e :C2 

 

  الخطأ عن طريق الحذؼ- 

 .، لشاّ أدّى إلى خلل في بنية الجذر والوزف معًا (c1)ويظهر الحذؼ على مستوى  
                                             (  ṣ , n(    #  )ḥ, ṣ , n) 

                                                            i ṣa :n          ḥi ṣa :n  
                      iC2a :C3     # C1iC2a :C3  

على بنُد التسمية مع وجود الاضطرابات  (ب.ح)   ولشاّ سبق نستطيع الخروج بنتيجةِ أفّ إجابة الحالة 
الصوتية الفونولوجية ىي نتائج متوقعة خاصةً أفّ الحالة ومن خلاؿ تتبعنا لذا منذ بداية الكفالة 

كانت صعبة التعامل لشاّ جعل ىناؾ بطئًا في الاكتساب " الثالثة والنصف"الأورطوفونية في سن 
اللغوي، واضطرابات بنية الكلمة ىي نتائج غتَ مُرْضية في إعادة التًبية الأورطوفونية للطفل الدستفيد 

. من الزرع القوقعي لددة تتجاوز الخمس سنوات



 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التعيين .2.7

 - في بند التعيين (ب.ح)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (77)جدكؿ رقم                   - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ب.ح) 7

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند التعيين نسبة النجاح في بند التعيين

82%    18%  

 %82والتي كانت دلالتها الإحصائية بنسبة  (ب. ح)  يتضح من الجدوؿ أعلاه أفّ غالبية إجابة الحالة 
وىي بسثّل نسبة النجاح في ىذا البند، في حتُ تأتي إجابات الحالة، والتي بسثّلت في ف، (41/50)

. ف (09/50)% 18الإخفاؽ بنسبة 

    لشاّ سبق نستنتج أفّ إجابة الحالة كانت قريبة من النموذج الصحيح، بحيث كانت أغلبية الإجابات 
عربة : "صحيحة، ووجود بعض الأخطاء بسبب عدـ ألُفة الحالة لبعض الكلمات الدكونةّ للبند مثل

" . سيّدة"،"رضيع

 عرض كتحليل نتائج الفهم لرائز الفهم التركيبي كالدلالي .3.7

 - في بند جمل الفهم التركيبي كالدلالي (ب.ح)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (78)جدكؿ رقم - 
لػػػة 

ػحا
الػػ

(ب.ح) 7
 

 
 نسبة الإخفاؽ في بند الفهم التركيبي الدلالي نسبة النجاح في بند الفهم التركيبي الدلالي

65.47%    34.52%  

ىي النسبة التي مثلّت  (ب.ح)   يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
، يليها ف(55/84%  )65.47النجاح في بصل رائز الفهم التًكيبي والدلالي بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ 

. ف (29/84) %34.52الإخفاؽ على مستوى بصل رائز الفهم التًكيبي والدلالي بنسبة 

فمن خلاؿ برليلنا لنتائج مهمّة الفهم وانطلاقاً من النتائج الدتحصل عليها، لاحظنا أفّ الحالة     
، والصفة الدفردة، والفعل الدضارع  (اسم+أؿ) بسكنّت من فهم الجمل التي احتوت الاسم الدعرؼ (ب.ح)

 (مفعوؿ بو+فاعل+فعل)، والجمل البسيطة الدتكونةّ من (خبر+مبتدأ)والجمل الاسمية البسيطة الدتكونةّ من 

لعا، ىنّ، ىم ) ، وضمائر الغائب الدنفصلة والدتصلة(أصغر/أطوؿ)، وصيغة التفضيل (شبو بصلة+ فاعل+فعل)و

.  (معا/...فحسب بل...ليس)، والدفرد والجمع، والنفي والاستدراؾ (ىي،ىو،ىا



، والجمل الدنفية البسيطة، وضمتَ     في حتُ وَجدت الحالة صعوبة في فهم الجمل الدبنية للمعلوـ
والصلة النكرة مع حذؼ الاسم ، (وليس...ىو/...ولكن ليس...)، والجمل الدنفية الدركبة (ػػػػو)الغائب الدتصل 

  (أسفل/أعلى/وراء/ أماـ/ فوؽ/ داخل) وظروؼ الدكاف ،(التي/الذي) والاسم الدوصوؿ ،(التي/الذي) الدوصوؿ
.  ، والجمل الدبنية للمجهوؿ (...مع أفّ.../...لأفّ...) والتعليل ،(...ولا...ليس.../ولا...لا) والنفي الدكرر

  فالدلاحظ إذف أفّ الحالة بسكنّت من فهم معاني الدفردات الواردة في الجمل الدسموعة، عدا تلك التي 
.  تَضُم تراكيب صعبة وغتَ متداولة في المحيط الأسري والددرسي للحالة 

 عرض كتحليل نتائج التعبير باستعماؿ الجمل المستهدفة من راّئز الفهم التركيبي كالدلالي .4.7

 - في التعبير (ب.ح)يبين النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (79)جدكؿ رقم - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ب.ح) 7

 

 

تركيبي-نسبة النجاح في البناء المورفو تركيبي-نسبة الإخفاؽ في البناء المورفو   

جملة (%31   )36.90 جملة (53 %   )63,09   

تركيبية- أخطاء مورفو أخطاء تركيبية  جملة مركبة  جملة بسيطة  

  36.90 %0%  45.23%  17.85%  

ىي النسبة التي مثلّت  (ب.ح)  يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
، طغى فيها ف(53/84)%  63.09تركيبي بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ -الإخفاؽ في البناء الدورفو

، يليها الإخفاؽ %45.23 أي بنسبة ف،(38/53)الإخفاؽ على مستوى البناء التًكيبي وىي معتبرة بسس 
تركيبي سليم فقد -، بينما لتحقيق بناء مورفوف(15/53) %17.85تركيبي بنسبة -على مستوى البناء الدورفو

. ، كاف التعبتَ فيها بواسطة بصل بسيطة ف(31/84) %36.90كانت النسبة 

:     أمّا تفصيل الأدوات اللسانية الدستعملة في الجمل فتفصيلها كالآتي 
 - في التعبير (ب.ح)يبيّن نسب الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة  (80)جدكؿ رقم - 

 (ب.ح) 7نسبة الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة 
أدكات حركؼ الجر الضمائر الأفعاؿ الأسماء 

التعريف 
ظركؼ 

المكاف  
أسماء الحاؿ الصفة 

الإشارة 
68.94% 20.57% 3.82% 2.39% 0% 0.47% 1.91% 0.95% 0.95% 



  من خلاؿ نتائج الحالة على صور بند الجمل استقينا نسب استعماؿ الأدوات اللسانية، فتمّ 
 يليها استعماؿ ،%20.57  مقارنةً بالأفعاؿ بنسبة%68.94ملاحظة طغياف استعماؿ الأسماء بنسبة 

 %0.95، والحاؿ وأسماء الإشارة بنسبة % 1.91والصفة %  2.39حروؼ الجر  يليها، % 3.82الضمائر بنسبة 
 .، في حتُ لم يتم استعماؿ لأدوات التعريف  %0.47 ثمّ ظروؼ الدكاف بنسبة

 كنجاح على بنود رائز الفهم التًكيبي والدلالي بالإضافة للتعبتَ، % 59.32   وبهذا تصل الحالة إلى نسبة 
في التسمية ، أمّا الفهم % 64، تليها نسبة % 82كانت أكبر نسبة فيها بسثّل التعيتُ والتي قدّرت بػػ 

.   % 36.90، في حتُ لُؽثّل التعبتَ أضعف نسبة قُدّرت بػػػػ  % 65.47فػػػ

ومن أجل الوقوؼ عند تفاصيل نتائج ىذه الدعطيات، سنقوـ بالتحليل في ضوء النظرية الخليلية    
 :الحديثة على النحو الآتي 

 النحوم - التحليل المعنوم  
 معجمي-التحليل تحت  

–  (ب.ح)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الاسػػػمية لدل الحالة  (81)جدكؿ رقم-                

 Cd Bd A Bg Cg Dgالمُثُل 
 

1 Ø Ø حذاء 
/ ṣaba ṭ i   /

Ø Ø Ø 

2 
 

Ø Ø تفاحة Ø Ø Ø 

3 Ø Ø 
 

مشطة 
/meŠ ţ a / 

Ø Ø Ø 

4 Ø 
 

Ø رجل Ø Ø َكبت 

5 Ø 
 

Ø 
 

 كأس
/te :s/  

Ø 
 

Ø 
 

 كبتَ

6 Ø Ø 
 

 دائرة
/dowa :yra/  

Ø 
 

Ø 
 

 أبضر

   0نلاحظ حفاظ الحالة على صيغة الدثاؿ الدوّلد وذلك بالحفاظ على النواة الاسمية  " 3-1"  في الأمثلة 
وبالتالي ىي ( Dg)فاحتوت اللفظة الاسمية على النواة الاسمية والزائدة على اليسار " 6-4"أمّا في الأمثلة 



أي تصريف الزائدة التي تقع في الدوضع " 6"سليمة البناء، عدى الأخطاء الدورفولوجية في الدثالتُ 
(Dg) ، فعوض التأنيث تّم التصريف في الدذكر وىذا لا يوافق النواة الاسمية، رغم ذلك البناء سليم .

    ومن الإجابات الأخرى ما ىو عبارة عن بذاور للفظات الاسمية في بناء غتَ سليم بجوار النواة 
: تركيبي للفظة والبنية التًكيبية، وكمثاؿ على ذلك -الاسمية، دوف روابط لسانية تعطي البناء الدورفو

 (بضامة... /te :s/كاس...تفاحة) 

 (فيلُ...ولد...بنت...ولد)

 (كبتَ.../ alem’ /قلم.../ ṣaba ṭ i /حذاء)

:   في حتُ تأتي ىذه الروابط في بعض الجمل مثل 

( /ule :‘ beṭ/  بنت بسشي بالقفة)

ثل بذاور للفظات الفعلية والاسمية، مع نقص
ُ
أو سوء استخداـ الأدوات     كما نلاحظ في بعض الد
:   اللسانية، وذلك في الدثُل 

  ( حصاف أجري بنت أجري)

 ( تفاحة /:tnneḥi/بنت تقطف .../ :ynneḥi / ولد يقطف)

:    أمّا اللفظة الفعلية فخصائصها لدى الحالة تتميز بدا يلي
 – (ب.ح)يبيّن المثػػػػاؿ الموّلػػػػد للفظة الفعلية لدل الحالة   (82)جدكؿ رقم- 

Ø Ø ضمتَ ±  ي بذر
 متصل
 منصوب

Ø Ø تأكل /te :kul/  Ø 
Ø Ø /مسك ḥekem/  Ø 

 ṭe : ḥ/ Ø سقط/  

Ø Ø  /يضربػػػػػػ yudu:bu/ Ø ػػػػػػو 
2 1 0 1 



  فيما لؼص اللفظة الفعلية الدبينّة في الجدوؿ أعلاه فعمومًا حدودىا مضارعة دّالة على حدث غتَ 
" 3،4"منقطع وعلامتو الدضارعة مع ضمتَ الغائب الدفرد الدتوافقة عمومًا مع الفاعل، وظهر في الدثاؿ 

لفظة فعلية حدّىا في الداضي الدّاؿ على حدث منقطع، غتَ متوافقة والجملة التي وردت فيها في الدثاؿ 
 (ولد بنت بذري):           ، والأمثلة الآتية تبتُ ذلك "3"

  (طفلة تأكل تفاحة)

  (بقرة يضربو كلب)

  (كأس سقط)

 معجمي-التحليل فوؽ  
 - (ب.ح)لدل الحالة - 1-يبيّن المصفوفة  (83)جدكؿ رقم - 

T2 T1 R 
 Ø رجلكبتَ 
 alem / Ø’/قلم كبتَ 
te :s  /  Ø/كأس كبتَ 

 

بصيغة الابتداء، مع بعض  T2(RT1) استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب -1-  في الدصفوفة 
. الأخطاء الصوتية الفونولوجية، وبذلك برصل الإفادة في بصيع الأمثلة 

- (ب.ح)لدل الحالة - 2-يبيّن المصفوفة  (84)جدكؿ رقم - 

T2 T1 R 
R T1 رجل Ø 

 Øبذري  
R T1 T2  بنت

 
Ø 

تفاحة  Øتأكل 
يقطف 

  / ynneḥi / 
 Ø وردة

  / wardi : / 
Ø ولد 

بصيغة الابتداء في بصيع  T2(RT1)استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب - 2-      في الدصفوفة 
لجأت الحالة إلى صيغة الابتداء وتأختَىا " رجل بذري"الأمثلة، ونوع التًكيب ىو اسمي، ففي الدصفوفة 



الفعل نتج عنو تداخل على مستوى الدعموؿ الثاني رغم أفّ ىذا التًكيب لا لػتاج إلى تداخل لتحدث 
تركيبية على مستوى تصريف -الإفادة والتًكيب صحيح مداـ ىناؾ إفادة، مع وجود أخطاء مورفو

  ".2،3"الفعل في حتُ تغيب ىذه الأخطاء في الدصفوفة 

- (ب.ح)لدل الحالة - 3-يبيّن المصفوفة  (85)جدكؿ رقم - 

T2 T1 R خارج البناء 
R T1 T2 3 T بنت Ø ولد 

 Ø Ø Øبذري  (لفظة اسمية)

ونتيجةً  بصيغة الابتداء، T2(RT1)بذاور لفظة اسمية بالتًكيب الاسمي  نلاحظ- 3-     في الدصفوفة 
لسوء استخداـ اللفظة الاسمية وغياب أدوات الربط حاؿ دوف ربط التًكيب الاسمي باللفظة الاسمية  
لشاّ جعلها مستقلةً خارج البناء، وشوّه السلسلة التًكيبية وبذلك لم برصل إفادة ما داـ ىناؾ تشويش 

. على مستوى الرسالة، وىذا النوع من التًكيب قليل الاستعماؿ من طرؼ الحالة 

 استنتاج عاـ للحالة السابعة- 

  من خلاؿ الدعطيات المجدولة نلاحظ أننّا كلما انتقلنا من الفهم إلى التعبتَ تنخفض نسبة الإجابة 
الصحيحة، في حتُ ترتفع نسبة الإجابة الخاطئة كلما كاف التًكيب أكثر تعقيدًا ولػمل العديد من 

.  الدعلومات الابلاغية، وعمومًا كاف ىناؾ بذاوب مع بنود الرائز 

     فعلى الدستوى الصوتي الفونولوجي ومن خلاؿ برليل الدعطيات تّم استخلاص وتسجيل رصيد 
مفرداتي جيّد على الدستوى الاستقبالي وفوؽ الدتوسط على الدستوى التعبتَي، لعدـ معرفة بعض 

الدفردات التي كانت غتَ مألوفة، مع وجود اضطرابات صوتية فونولوجية من نوع استبداؿ وحذؼ  
. التي تعكس نوع من صعوبة التحكم في النظاـ الفونيمي مع صفاتو التمييزية 

تركيبي الاستقبالي، فسجلت الحالة مستوى فوؽ الدتوسط للفهم اللغوي -    أمّا على الدستوى الدورفو
ويدؿ من جهة على توظيف اللغة الفصحى في البرنامج الدراسي، لكن ورغم ذلك يوجد بعض 

الدشاكل في طريقة دمج الدعاني حسب التًكيب الذي صِيغَت فيو، وىذا يدؿ على عدـ توظيفها لذا 
سنة "le Normand "من قبل في الذاكرة الدلالية خاصةً إذا كاف التًكيب معقدًا، وفي ىذا السياؽ يرى 

لدى طفل مستفيد من الزرع القوقعي في  (1996)سنة "  L'E.co.s.se"عن طريق تطبيق اختبار  (2005)



سنوات من التتبع بينّت أفّ النتائج الدتحصل عليها كانت في حدود العادي أي  (4)سن متأخر، فبعد 
مُتماشية مع الخبرة السمعية التي خضع لذا الطفل، وتتطور لضو الأحسن بساشيًا مع العمر الزمتٍ بعد 

. سنوات من الزرع القوقعي  (5-6)
تركيبي التعبتَي فاستقينا لجوء الحالة إلى استعماؿ بصل بسيطة في غالبها -    أمّا على الدستوى الدورفو

وكذا التعبتَ بجمل طويلة التًكيب لكنّها في معظمها ، T2(RT1)ببنية تركيبية مطابقة للصيغة التًكيبية 
غتَ سليمة التًكيب فإمّا تكوف عبارة عن بذاور بصل وغياب شبو تاـ لأدوات الربط أو بذاور لفظات 

اسمية أوفعلية، مع ملاحظة حالات التداخل والأخطاء الصرفية للأفعاؿ والكلمات داخل التًكيب 
ولوحظ استعماؿ أكبر للأسماء مقارنةً بالأفعاؿ، وىذا ما جعل الحالة تعبّر باستعماؿ بصل تتجاور فيها 

 (ظروؼ الدكاف، أسماء الإشارة، الصفة، حروؼ الجر، الحاؿ والضمائر)الأسماء، أمّا استعماؿ 

فاستعمالذا كاف ضئيلًا، في حتُ لم يتم استعماؿ أدوات التعريف، مع ظهور حالات نقص الكلمة 
الطفل ، في أفّ (1997)وفريقو سنة " Miyamoto"وعدـ وضوحها أحياناً، وىذا كما جاء بو الباحث 

الدستفيد من الزرع القوقعي يستغرؽ وقتاً طويلاً ليتمكن من الكلمات الإعرابية وملحقاتها، مع بقاء 
أخطاء على مستوى وحدات الدعالجة الخاصة بالاسم والفعل وتصريفهما، ىذه الصعوبات تكوف في 

 . أو عدـ وضوحها أحيانا  (manque du mot)معظم الأحياف مُصَاحَبَة بنقص الكلمة 
:    وفي الأختَ لؽكن تصنيف الإنتاجات اللغوية والتًاكيب من نظر النموذج الخليلي الحديث 

   الصنف الأوؿ يتمثل في التًاكيب الخاطئة وىي السائدة، كاف فيها الفراغ بسبب أدوات الربط 
. تركيبية، أضف إلى ذلك حالات التداخل -والأخطاء التًكيبية والدورفو

   والصنف الثاني ىي البنيات التًاكيبية السليمة، عن طريق بصل بسيطة في غالبها ببنية تركيبية 
 . T2(RT1)مطابقة للصيغة التًكيبية 

   أمّا الصنف الثالث فهي التًاكيب الدختلطة، أي وجود تركيب صحيح مُرفق بلفظة خارج البناء 
أغلبها لفظات اسمية تفتقد إلى أدوات الربط لشاّ جعلها في معزؿ عن سياؽ التًاكيب ولؽكن إلحاقها 

. بالتًاكيب الخاطئة 

   وىذه النتائج متقاربة إلى حدٍ ما مع نتائج الحالات السابقة، والتي تّم استنتاج تقريباً نفس الأصناؼ 
. الثلاثة للتًاكيب النحوية حسب النموذج الخليلي الحديث 



  الثامنةالتحليل الكمي كالكيفي لنتائج الحالة.8

 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التسمية .1.8   

 - في بند التسمية (ب.ع)يبين النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (86)جدكؿ رقم      - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ب.ع) 8

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند التسمية نسبة النجاح في بند التسمية

92%    8%  

  

 

التعبير بالدارجة التعبير بالفصحى 

80.44%  19.56%  

 ىي النسبة (ب.ع)يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة         
ف، وىي ( 46/50) %92التي مثلّت النجاح في بند التسمية بدلالة إحصائية قدُرت نسبتها بػػػ 

%  80.44تعُبّر عن بركم الحالة في رصيد الدفردات، بحيث مثلّت النسبة الكبتَة والتي تقُدر بػػػ 

من الكلمات الصحيحة لصالح التعبتَ بالفصحى، أمّا باقي الدفردات فالتعبتَ بالدارجة 
 .% 19.56 والذي قدُرت نسبتو بػػػػ

، مع ف(04/50)% 8    في حتُ تأتي إجابات الحالة والتي بسثّلت في الإخفاؽ في بند التسمية بنسبة 
: بعض الاضطرابات الصوتية الفونولوجية، التي بسس مستوى الجذر أو الوزف مثل

 الخطأ عن طريق الاستبداؿ- 

. ، لشاّ أدّى إلى خلل في بنية الجذر (c1)يظهر الاستبداؿ على مستوى   
                       (                                t,s(    #  )k, s) 

                                                             te :s         ke :s 

                             C1e :C1     # C1e :C2 

الخطأ عن طريق الإضافة  - 

. ، لشاّ أدّى إلى خلل في بنية الوزف ( C2) تظهر الإضافة على مستوى

 



                                                       (š,j,r )   #( š,j,r) 

                                                            š jara ša               jara    š a 

                    C1a š C2aC3a    # a C3 C1aC2a    

كانت قريبة من النماذج الدقتًحة، أي رصيد مفرداتي سليم  (ب.ع)  نستنتج لشاّ سبق أفّ إجابة الحالة 
وعمومًا بسيل الحالة إلى التعبتَ بالفصحى، مع بعض الاضطرابات الصوتية الفونولوجية، وما داـ ىناؾ 

. وضوح في الكلاـ فهذه النتائج تعُتبر من نقاط القوة لدى ىذه الحالة 

 (تقييم رصيد المفردات)عرض كتحليل نتائج بند التعيين .2.8

تسمية رصيد الدفردات الدقتًحة في الرائز، قمنا بعرض الكلمات سمعيًا  (ب.ع)بعدما طلبنا من الحالة    
: على الحالة التي يطُلَب منها التعيتُ بواسطة إحدى الصور الدقدمة وتفصيلها كالآتي

 - في بند التعيين (ب.ع)يبين النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (87)جدكؿ رقم                   - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ب.ع) 8

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند التعيين نسبة النجاح في بند التعيين

86%    14%  

 %86    يتضح من الجدوؿ أعلاه أفّ غالبية إجابة الحالة والتي كانت دلالتها الإحصائية بنسبة 
وىي بسثّل نسبة النجاح في ىذا البند، في حتُ تأتي إجابات الحالة، والتي بسثّلت في ف، (43/50)

. ف (07/50)% 14الإخفاؽ بنسبة 

    لشاّ سبق نستنتج أفّ إجابة الحالة كانت قريبة من النموذج الصحيح، بحيث كانت الأغلبية 
للإجابات الصحيحة، ووجود بعض الأخطاء بسبب عدـ ألُفة الحالة لبعض الكلمات الدكونةّ للبند 

". دفع"،"بضل"،"أشار: "مثل

 

 

 



 عرض كتحليل نتائج الفهم لرائز الفهم التركيبي كالدلالي .3.8

 - في بند جمل الفهم التركيبي كالدلالي (ب.ع)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (88)جدكؿ رقم - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ب.ع) 8

 

 

 نسبة الإخفاؽ في بند الفهم التركيبي الدلالي نسبة النجاح في بند الفهم التركيبي الدلالي

90.47%    9.52%  

ىي النسبة التي مثلّت  (ب.ع)   يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
ف، يليها (76/84%  )90.47النجاح في بصل رائز الفهم التًكيبي والدلالي بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ 

. ف (08/84) %9.52الإخفاؽ على مستوى بصل رائز الفهم التًكيبي والدلالي بنسبة 

من خلاؿ برليلنا لنتائج مهمّة الفهم وانطلاقاً من النتائج الدتحصل عليها لاحظنا أفّ الحالة     و
، والصفة الدفردة، والفعل الدضارع  (اسم+أؿ) بسكنّت من فهم الجمل التي احتوت الاسم الدعرؼ (ب.ع)

 (مفعوؿ بو+فاعل+فعل)، والجمل البسيطة الدتكونةّ من (خبر+مبتدأ)والجمل الاسمية البسيطة الدتكونةّ من 

لعا ،ىنّ ) ، وضمائر الغائب الدنفصلة والدتصلة(أصغر/أطوؿ)، وصيغة التفضيل (شبو بصلة+ فاعل+فعل)و

، والجمل الدنفية البسيطة، والدفرد والجمع، والجمل الدنفية الدركبة (ىم،ىي،ػػو،ىو،ىا ، والجمل الدبنية للمعلوـ
/ أماـ/فوؽ/ داخل) وظروؼ الدكاف  ،(التي/الذي)، والاسم الدوصوؿ (وليس...ىو/...ولكن ليس...)

فحسب ...ليس)والنفي والاستدراؾ  ،(التي/الذي) والصلة النكرة مع حذؼ الاسم الدوصوؿ، (أسفل/أعلى/وراء

، والجمل الدبنية (...مع أفّ.../...لأفّ...) والتعليل، (...ولا...ليس.../ولا...لا) والنفي الدكرر ،(معا/...بل
" . لوحق، يتبع"للمجهوؿ مع بعض التعثر الذي كاف بسبب بعض الدفردات الواردة في الجمل مثل 

   فالدلاحظ إذف أفّ الحالة بسكنّت من فهم معاني الدفردات الواردة في الجمل الدسموعة في لستلف 
التًاكيب النحوية البسيطة والدعقدة وىذا يدؿ على إمكانية ضم معاني الدفردات حسب السياؽ 

والتًكيب الذي وردت فيو، وىذا راجع إلى استفادة الحالة من التعليم في مدرسة الشباف الصم ثمّ 
. بعدىا الددرسة العادية واعتيادىا على مفردات وقواعد اللغة الفصحى

 

    



 عرض كتحليل نتائج التعبير باستعماؿ الجمل المستهدفة من راّئز الفهم التركيبي كالدلالي .4.8 

 - في التعبير (ب.ع)يبيّن النتائج المتحصل عليها مع الحالة  (89)جدكؿ رقم - 

لػػػة 
ػحا

الػػ
(ب.ع) 8

 

 

تركيبي-نسبة النجاح في البناء المورفو تركيبي-نسبة الإخفاؽ في البناء المورفو   

جملة (%17   )20.23 جملة (67 %   )79.77   

تركيبية- أخطاء مورفو أخطاء تركيبية  جملة مركبة  جملة بسيطة  

  17.84 %2.38%  42.86%  36.90%  

ىي النسبة التي مثلّت  (ب.ع)  يتبتُّ لنا من الجدوؿ أعلاه أفّ أعلى نسبة برصلت عليها الحالة   
، طغى فيها ف(67/84)%  79.77تركيبي بدلالة إحصائية قدّرت نسبتها بػػػ -الإخفاؽ في البناء الدورفو

، يليها الإخفاؽ %42.86 أي بنسبة ف،(36/67)الإخفاؽ على مستوى البناء التًكيبي وىي معتبرة بسس 
تركيبي سليم فقد -، بينما لتحقيق بناء مورفوف(31/67) %36.90تركيبي بنسبة -على مستوى البناء الدورفو

  ف(15/17) %17.84، تراوحت بتُ التعبتَ بواسطة بصل بسيطة بنسبة ف(17/84) %20.23كانت النسبة 
. ف(02/17) %2.38وبصل مركبة بنسبة 

:     أمّا تفصيل الأدوات اللسانية الدستعملة في الجمل فتفصيلها كالآتي 
 - في التعبير (ب.ع)يبيّن نسب الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة  (90)جدكؿ رقم - 

 (ب.ع) 8نسبة الأدكات اللسانية المستعملة لدل الحالة 
أدكات حركؼ الجر الضمائر الأفعاؿ الأسماء 

التعريف 
ظركؼ 

المكاف  
أسماء الحاؿ الصفة 

الإشارة 
57.01% 19.71% 0% 0% 0% 18.27% 5.01% 0% 0% 

  من خلاؿ نتائج الحالة على صور بند الجمل استقينا نسب استعماؿ الأدوات اللسانية فتمّ ملاحظة 
 مع استعماؿ تقريباً لشاثل %19.71  مقارنةً بالأفعاؿ بنسبة%57.01طغياف استعماؿ الأسماء بنسبة 

 في حتُ لم يتم استعماؿ ، %5.01 ، يليها استعماؿ ضئيل للصفة بنسبة %18.27 لظروؼ الدكاف بنسبة
 .  (الضمائر، حروؼ الجر، أدوات التعريف، الحاؿ وأسماء الإشارة)

 كنجاح على بنود رائز الفهم التًكيبي والدلالي بالإضافة للتعبتَ % 67.91  وبهذا تصل الحالة إلى نسبة 
في التعيتُ، أمّا الفهم % 86، تليها نسبة % 92كانت أكبر نسبة فيها بسثّل التسمية والتي قدّرت بػػ 

.  رغم تفوؽ الحالة في الفهم  %  20.23، في حتُ لُؽثّل التعبتَ أضعف نسبة قُدّرت بػػػػ % 90.47فػػػ



ومن أجل الوقوؼ عند تفاصيل نتائج ىذه الدعطيات، سنقوـ بالتحليل في ضوء النظرية الخليلية    
 :الحديثة 

 النحوم -التحليل المعنوم  
 معجمي-التحليل تحت  

 –(ب.ع)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الاسػػػمية لدل الحالة  (91)جدكؿ رقم-                
ثُل

ُ
 Cd Bd الد

 
A Bg Cg 

 
Dg 

 
1 Ø Ø حذاء 

/ḥ ide :’/ 
Ø Ø Ø 

2 Ø Ø بضامة Ø Ø Ø 
3 Ø Ø تفاحة Ø Ø Ø 
4 Ø 

 
Ø 

 
 مشط

/meš a : ṭ/  
Ø 
 

Ø 
 

 أبضر

5 Ø Ø حصاف Ø Ø  أسود 
6 Ø Ø كأس Ø Ø كبتَة 
7  ØØ قلم Ø Ø كبتَة 
8 Ø Ø دائر Ø Ø  أبضر

  0نلاحظ حفاظ الحالة على صيغة الدثاؿ الدوّلد وذلك بالحفاظ على النواة الاسمية  " 3-1"  في الأمثلة 

فاحتوت اللفظة الاسمية على النواة الاسمية والزائدة على " 8-4"دوف عملية الزيادة، أمّا في الأمثلة 
في صرؼ " 6،7"تركيبي في الدثالتُ -وبالتالي ىي سليمة البناء، لكن مع خطأ مورفو( Dg)اليسار 

. بحيث يتم التأنيث في موضع التذكتَ ( Dg)الزائدة التي تقع في الدوضع 

تركيبي غتَ سليم -    ومن الإجابات الأخرى ما ىو عبارة عن بذاور للفظات الاسمية في بناء مورفو
 (بنت تفاحة تأكل):             وذلك في الأمثلة 

 (قلم / mu :s/سكتُ )                               

 (كأس أماـ تفاح...عصفور أماـ)                          

 (بنت ولد أماـ لغري فوؽ برت)                          



ثل بذاور للفظات الفعلية مع ظهور مواضع النواة الاسمية، وذلك في الأمثلة 
ُ
:   كما نلاحظ في بعض الد

( / maḥa:beŠ / يشرب لا يريد /yŠu :f/كلب ينظر )

      (شجرة فوؽ ولد أجلس)

:     أمّا فيما لؼص اللفظة الفعلية فخصائصها لدى الحالة تتميز بدا يلي
 –(ب.ع)يبيّن المثػػػػاؿ المولػػػػد للفظة الفعلية لدل الحالة  (92)جدكؿ رقم- 

Ø Ø يلعب Ø  
ضمتَ±   

 متصل
 منصوب

Ø Ø  ينظر/yŠu:f/ Ø 
Ø Ø يأكل Ø 
Ø Ø أجلس Ø 
2 1 0 1 

  فيما لؼص الجمل الدستعملة تظهر فيها لفظات فعلية ذات حدود مضارعة دّالة على الحدث غتَ 
منقطع، وعلامتو الياء الدضارعة مع ضمتَ الغائب الدفرد غتَ الدتوافق دائمًا مع الفاعل، مثلما ظهر في 

تّم استعماؿ " ىو"الدثاؿ الأختَ فعوض استعماؿ الياء الدضارعة الدّالة على ضمتَ الغائب الدفرد الدذكر
: ، وذلك في "أنا"الألف الدّالة على ضمتَ الدتكلم الدفرد 

َـ شاحنة)   (ولد يلعب أما

 (ولد يأكل أخضر تفاح)

 (أجلس ولد)

. في معظم اللفظات الفعلية السابقة " فاعل-فعل"    وعمومًا تّم تكوين اسم الحد 

 معجمي-التحليل فوؽ  
- (ب.ع)لدل - 1-يبيّن المصفوفة  (93)جدكؿ رقم - 

T2 T1 R 
 Ø قلمكبتَة 
 Øكأس كبتَة 



Ø حصاف أسود  

Ø دائر أبضر 

بصيغة الابتداء في بصيع  T2(RT1) استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب -1-  في الدصفوفة 
من الناحية الصرفية فعوض صيغة التذكتَ تّم التصريف " 1،2"الأمثلة، إلّا أفّ الحالة أخطأت في الدثاؿ 

. في الدؤنث، ورغم ذلك حصلت الإفادة في الأمثلة الأربعة 
- (ب.ع)لدل - 2-يبيّن المصفوفة  (94)جدكؿ رقم - 

T2 T1 R 
R T1 ولد Ø 

 Øأجري 
R T1 T2  بنتØ 

بسسك 
/aḥde:m /  

Ø  كيس
/sa š i:  /

بصيغة الابتداء، ونوع  T2(RT1)استطاعت الحالة الحفاظ على بنية التًكيب - 2-      في الدصفوفة 
التًكيب ىو اسمي، نتج عن تأختَ الفعل تداخل على مستوى الدعموؿ الثاني، والتًكيب صحيح ما داـ 

.  ىناؾ إفادة 
- (ب.ع)لدل - 3-يبيّن المصفوفة  (95)جدكؿ رقم - 

T2 T1 R خارج البناء 
R T1 بنت Ø طاولة  

( لفظة اسمية)
 

  أجلس
  /’u:di/ 

Ø 

كراس فوؽ Ø  قلم أصفر

 مربعØ  لصمةأزرؽ 

ونتيجةً  بصيغة الابتداء، T2(RT1)بذاور لفظة اسمية بالتًكيب الاسمي  نلاحظ- 3-     في الدصفوفة 
لغياب الروابط الجملية بتُ اللفظة الاسمية والتًكيب الاسمي، لشاّ جعل اللفظات الاسمية مستقلةً خارج 

. البناء، وشوّه السلسلة التًكيبية وبذلك لم برصل إفادة ما داـ ىناؾ تشويش على مستوى الرسالة 

 



- (ب.ع)لدل - 4-يبيّن المصفوفة  (96)جدكؿ رقم                                    - 

T2 T1 R خارج البناء 
R T1 تفاحة Ø بنت  

 Øتأكل  
رجل Ø  تفاحØ  يأكل

التًتيب التًكيبي أدّى إلى اختلاؿ  وجود عناصر التًكيب، لكن بسبب عدـ نلاحظ- 4-  في الدصفوفة 
، لشاّ جعل الدعموؿ الأوؿ خارج البناء، وسمح T2(RT1)سلامة التًكيب الاسمي غتَ الدوافق للصيغة 

للمعموؿ الثاني في أف لػل لزلو وبذلك تشُوّه السلسلة التًكيبية ولا برصل الإفادة ما داـ ىناؾ 
. تشويش على مستوى الرسالة 

 الثامنة استنتاج عاـ للحالة- 

التسمية والتعيتُ "    من خلاؿ الدعطيات المجدولة نلاحظ ارتفاع الإجابة الصحيحة في كل من 
في حتُ تنخفض برت الدتوسط في التعبتَ خاصةً كلما بضلت الصورة معلومات إبلاغية أكثر " والفهم

وعمومًا كلما انتقلنا من الفهم إلى التعبتَ تنخفض نسبة الإجابة الصحيحة، عدا في التسمية كاف 
ىناؾ ارتفاع طفيف مقارنةً بالتعيتُ وىذا راجع إلى بعض الدفردات الواردة في الراّئز الدكيّف التي كانت 

في مهمة التعيتُ، وعمومًا كاف ىناؾ بذاوب مع بنود  (...دفع، أشار،)غتَ مألوفة لدى الحالة مثل 
.  الرائز، وىو ما بينّتو جداوؿ نسب النجاح 

     فعلى الدستوى الصوتي الفونولوجي ومن خلاؿ برليل ىذه الدعطيات تّم استخلاص وتسجيل 
رصيد مفرداتي جيّد على الدستوى الاستقبالي والتعبتَي، مع وجود بعض الاضطرابات الصوتية 

. الفونولوجية من نوع استبداؿ وإضافة 

تركيبي الاستقبالي، فسجلت الحالة مستوى جيّد للفهم اللغوي، ويدؿ -    أمّا على الدستوى الدورفو
على توظيف اللغة الفصحى في البرنامج الدراسي وإدراؾ الكلاـ، وفي ىذا السياؽ يرى كل من 

"Spencer "و"Tomblin,Barker "تركيبية الاستقبالية ترتبط إلغاباً بالقدرات الإدراكية -أفّ القدرات الدورفو
.  للكلاـ 



تركيبي التعبتَي، فاستقينا لجوء الحالة إلى استعماؿ بصل بسيطة في غالبها -    أمّا على الدستوى الدورفو
وكذا التعبتَ بجمل طويلة التًكيب لكنّها في معظمها غتَ سليمة، فإمّا تكوف عبارة ، ببنية تركيبية سليمة

عن بذاور بصل وغياب شبو تاـ لأدوات الربط، أو بذاور لفظات اسمية أو فعلية، مع بعض الأخطاء 
الصرفية للأفعاؿ والكلمات داخل التًكيب، ولوحظ استعماؿ أكبر للأسماء مقارنةً بالأفعاؿ، أمّا 

فكاف أقل، في حتُ لم يتم استعماؿ " ظروؼ الدكاف، الصفة" استعماؿ الدكوّنات الجملية الأخرى 
 "Geers"، وىذا ما جاء بو (الضمائر، حروؼ الجر، أدوات التعريف، الحاؿ وأسماء الإشارة)
الذين بينّوا أفّ كفاءة الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي أقل  (2003)سنة  "Sedey"و "Nicholas"و

.  مقارنةً بالأطفاؿ السالدتُ سمعيًا فيما لؼص الجمل الاسمية والفعلية ولستلف البُتٌ النحوية 

:     و في الأختَ لؽكن تصنيف الإنتاجات اللغوية والتًاكيب من نظر النموذج الخليلي الحديث 

  الصنف الأوؿ يتمثل في التًاكيب الخاطئة وىي السائدة، كاف فيها الفراغ بسبب أدوات الربط 
. تركيبية، أضف إلى ذلك حالات التداخل -والأخطاء التًكيبية والدورفو

   والصنف الثاني ىي البنيات التًاكيبية السليمة، عن طريق بصل بسيطة في غالبها ببنية تركيبية 
 . T2(RT1)مطابقة للصيغة التًكيبية 

   أمّا الصنف الثالث فهي التًاكيب الدختلطة، أي وجود تركيب صحيح مُرفق بلفظة خارج البناء 
أغلبها لفظات اسمية تفتقد إلى أدوات الربط لشاّ جعلها في معزؿ عن سياؽ التًاكيب ولؽكن إلحاقها 

.          بالتًاكيب الخاطئة 

   وىذه النتائج متقاربة إلى حدٍ ما مع نتائج الحالات السابقة، والتي تّم استنتاج تقريباً نفس الأصناؼ 
. الثلاثة للتًاكيب النحوية حسب النموذج الخليلي الحديث 

الفرضيات  عرض كتحليل كمناقشة: ثانيا

تعُتبر مرحلة تفستَ النتائج آخر مرحلة من مراحل البحث العلمي انطلاقاً من التساؤلات الرئيسية     
تركيبية الدلاحظة -والفرعية، ومن خلاؿ عرضنا لدشكلة البحث والتي تدور حوؿ الاضطرابػػات الدورفو

في اللغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي وبرليلها في ضوء النظريػػة الخليليػػة 



الحديثػػة ومساسها لبنية اللفظة والبتٌ التًكيبية، وبعد استعراض نتائج البحث لضاوؿ مناقشة وتفستَ 
. في ضوء التًاث النظري والدراسات السابقة  (العامة والجزئية)الفرضيات 

  مناقشة نتائج الفرضيات الجزئية.1   

  الفرضية الجزئية الأكلى.1.1   

تركيبية استقبالية للغة الشفوية لدى -  تنص الفرضية الأولى على أنوّ توجد اضطرابات مورفو
. الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي 

أنظر )في بند بصل الفهم التًكيبي والدلالي  (8-1)   فمن خلاؿ النتائج الدتوصل إليها مع الحالات 
، يتضح أفّ ىناؾ فروقاً بتُ الدرجات وبالتالي النسب الدئوية (10،22،33،45،56،68،79،89: الجداوؿ رقم

تركيبي الاستقبالي -مستوى جيّد في الفهم الدورفو (5،8)الدتحصل عليها، بحيث سجلّت الحالتتُ 
سنوات وىذا يدؿ على إمكانية ضم معاني الدفردات  (6)، في سن سمعي لا يتجاوز %90يقارب 

حسب السياؽ والتًكيب الذي وردت فيو، واستنتجنا أفّ السبب قد يعود إلى الكفالة الأورطوفونية 
الدكثفة على الدستوى الدورفولوجي والتًكيبي الدطبق باللغة العربية الفصحى مع الحالة الخامسة، أمّا الحالة 

 -مدرسة عادية-   ثمّ الإدماج في -مدرسة الشباف الصم- الثامنة فكانت ىناؾ استفادة من التمدرس في 
بالإضافة لحصص الكفالة الأورطوفونية الدتواصلة، وبالتالي الاعتياد على مفردات وقواعد اللغة العربية 

الفصحى، لكن ورغم ذلك يوجد بعض الاضطرابات في فهم الجمل الدعقدة بصفة سليمة، مثل 
( 1،2،7)والدبنية للمجهوؿ، في حتُ سجلّت الحالات  (وليس...ىو/...ولكن ليس...)الجمل الدنفية الدركبة 

، والتي تدؿ من جهةٍ على وجود أثر في استعماؿ اللغة العربية % 66مستوى فوؽ الدتوسط لا يتجاوز 
الفصحى في البرامج الدراسية خاصةً على مستوى الجمل البسيطة وقليلة التعقيد، لكن من جهةٍ 
أخرى تبُتُّ وجود صعوبة في ضم معاني الدفردات في سياؽ وتركيب معينتُ وىذا يرجع إلى نوعية 

في فهم الدفردات في بند % 82التًكيب غتَ الدألوؼ، لأفّ ىذه الحالات سجلت مستوى جيد يفوؽ 
تركيبي برت الدتوسط لا -فكاف مستواىا في الفهم الدورفو (3،4،6)التعيتُ، أمّا الحالات الدتبقية 

، وىذا يرجع لوجود بعض %30، عدا الحالة الثانية فسجلت مستوى ضعيف لا يفوؽ %47يفوؽ
الدشاكل في طريقة دمج الدعاني حسب التًكيب الذي صِيغَت فيو لأفّ ىذه الحالات سجلّت مستوى 

في فهم الدفردات في بند التعيتُ عدا تلك الدفردات غتَ  (%92 %-74)حسن إلى جيد يتًاوح بتُ 



( (1974سنة " Dagne et légé " الباحثاف الدألوفة بالنسبة لكل حالات البحث، وفي ىذا السياؽ يرى
على الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي، أفّ الفهم الدعجمي  (VOCIM)عن طريق تطبيق اختبار 

(Compréhension lexicale)  متناسب مع الخبرة السمعية ويتطور وينمو زمنيػًا مع العمر الزمتٍ للحالة
. ليقتًب من الفهم الدعجمي لدى الطفل سليم السمع 

أفّ الطفل سليم السمع يتمكن من القواعد  (1980-1979)سنة " عبده"وفي ىذا السياؽ أيضًا يرى   
، وعمومًا (الدفرد والدثتٌ قبل الجمع، الفعل الدتعدي قبل الفعل اللازـ والإلغاب قبل النفي)الصرفية 

ىناؾ تأخر في اكتساب التًكيب اللغوي يكوف في الغالب بسبب صعوبة إدراكو لا لسبب صعوبتو 
                                                                  .اللغوية 

التي ترجع إلى الإدراؾ  (الضعيفة إلى الدتوسطة والجيدة)  وبهذا ورغم وجود تباين في النتائج من 
الكشف الدبكر، نوعية التأىيل والتدريب )السمعي بالدرجة الأولى وإلى العوامل المحفزة الأخرى مثل 

وىذا حسب الدراسة  (السمعي والاستًاتيجيات الدستعملة للتواصل، مشاركة الأىل في التأىيل
أفّ " Tomblin,Barker"و" Spencer"، وفي ىذا السياؽ أيضًا يرى كل من "بوسبتة"السابقة للباحثة 
. تركيبية الاستقبالية ترتبط إلغاباً بالقدرات الإدراكية للكلاـ-القدرات الدورفو

تركيبية استقبالية للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين -   وبهذا نصل إلّا أنو توجد اضطرابات مورفو
في أفّ ( 2002) وزملاؤه سنة "Richter" جاء بو ، وىذا يتفق مع ما-عينة البحث- من الزرع القوقعي

الكفاءة اللغوية تبقى برت العادي رغم التحسن الدلحوظ بعد سنتتُ من استعماؿ الزرع القوقعي  
 التي توصلت إلى وجود فروؽ دالة (2012-2011)" جنوف"وىذا يوافق أيضًا الدراسة السابقة للباحثة 

إحصائياً بتُ الأطفاؿ العاديتُ والأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي على الدستوى الدورفولوجي 
. والتًكيبي الاستقبالي

بينّة في الدخطط رقم 
ُ
، نستطيع استخراج أنواع الفهم (30:أنظر ص)- 1-    وبالرجوع إلى الدراحل الد

فيهتم بالدعتٌ عن طريق السياؽ الاتصالي والقصد منو، أمّا " اللغوي-الفهم غتَ" الأوؿ ىو ;اللغوي
يتعلق بالتنبؤ بدعتٌ الرسالة انطلاقاً من الكلمات منفردِةً أو بعضًا " الفهم الدعجمي اللغوي"الثاني فهو 

 .أين بُرَلَل الكلمات في علاقاتها الإعرابية " تركيبي-الفهم الدورفو"منها، أمّا الثالث فهو 

 



طبَقة من طرؼ الطفل، تبقى ىناؾ صعوبات متعلِقة بػػ 
ُ
صعوبة "    فرغم إستًاتيجيات الفهم الد

الدفردات، طوؿ الجملة، التًكيب الدعقد، كثرة الدقولات الخاصة بالجملة، الدكوّنات الُجملية الدتقطعة 
، التعبتَ عن الدعتٌ (la polysémie)عدـ وقوع الدكوّف الجملي في موقعو، تعدد الدعاني داخل الجملة 

بطريقة بزتلف عن الطبيعية، التعبتَ عمّا لُؼالف توقعات السامع، عدـ التآلف بتُ الدفردات الجملة 
   " .إعادة النظر في الدعتٌ الدستخلص

  ومن خلاؿ ما سبق لؽكننا قبوؿ الفرضية الجزئية الأولى التي تفتًض أنوّ توجد اضطرابات      
.            تركيبية استقبالية للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي-مورفو

  الفرضية الجزئية الثانية.2.1   

تركيبية إنتاجية للغة الشفوية لدى الأطفاؿ -توجد اضطرابات مورفو تنص الفرضية الثانية على أنوّ   
. الدستفيدين من الزرع القوقعي

التًكيبي عن طريق - في التعبتَ الدورفو-حالات البحث-    يتضح من خلاؿ النتائج الدتوصل إليها مع 
، أفّ ىناؾ (12،24،35،47،58،70،81،91:أنظر الجداوؿ رقم)استعماؿ بصل رائز الفهم التًكيبي والدلالي 

 %37تقارباً في الدرجات وبالتالي النسب الدئوية الدتحصل عليها، والتي كانت برت الدتوسط لا تتجاوز 
 لجوءىا إلى استعماؿ بصل بسيطة في غالبها ببنية تركيبية سليمة- حالات البحث-بحيث سجلنّا لدى 

وكذا التعبتَ بجمل طويلة التًكيب لكنّها في معظمها غتَ سليمة، فإمّا تكوف عبارة عن بذاور بصل 
وغياب شبو تاـ لأدوات الربط، مع بعض الأخطاء الصرفية للأفعاؿ والكلمات داخل التًكيب، كما 

ظروؼ )لوحظ استعماؿ أكبر للأسماء مقارنةً بالأفعاؿ، أمّا استعماؿ الدكوّنات الجملية الأخرى 
فكاف أقل بكثتَ، وفي  (الدكاف، الصفة، الضمائر، حروؼ الجر، أدوات التعريف، الحاؿ وأسماء الإشارة

أفّ معظم كلمات الطفل الأولى لدى الطفل سليم السمع  (2006)سنة " أبو معاؿ"ىذا السياؽ يرى 
حروؼ الجر، أدوات "ذات مدلولات لزسوسة، بالدقابل كلمات قليلة دّالة على الأفعاؿ مع الخلو من 

، وحتى اكتساب الدفردات الخاصة بالأشكاؿ تكوف أسبق من "الاستفهاـ والتعريف، الاسم الدوصوؿ
بالنسبة لإدراؾ مفهوـ الدكاف الذي لا " عبده"، وكما يرى (2.5-2)الألواف ولا يتم اكتسابهما قبل سن 

، وحتى الصفات التي (3.5-3)، ولا مفهوـ الزماف قبل سن (2.5-2)تُكتسَبُ مفرداتو قبل سن 
الدفرد )، ونفس الأمر يطُبّق على القواعد الصرفية (...طويل قبل قصتَ،)تُكتسب ىي الأكثر بروزا 



، الإلغاب قبل النفي وىذا لا يرجع لصعوبة لفظها  (والدثتٌ قبل الجمع، الفعل الدتعدي قبل الفعل اللازـ
بل لعدـ النضج اللازـ لإدراؾ الدفاىيم الخاصة بها التي بزتلف نسبتها حسب ابذاه تعلم واكتساب 

. اللغة والظروؼ المحيطة، وىذا ما لغعل الأطفاؿ لؼتلفوف في قدراتهم ولزصولذم اللغويتُ 

بحيث يتخلل الجملة فراغًا أو  (manque du mot)نقص الكلمة  (4،5،6)    كما سجلّت الحالات 
، وكذلك اضطرابات (inintéligibilité) عدـ وضوح بعض الدفردات أو/والإجابة بعدـ معرفة الكلمة، 

" . 3،4"الصوت والنغمة لدى الحالتتُ 

حالات -تركيبي الإنتاجي لو قارناىا ببند التسمية لوجدنا -   وىذه النتائج على الدستوى الدورفو
، لكنّو يبقى أقل مقارنةً (%92 %-64)قد سجلّت مستوى فوؽ الدتوسط إلى الجيد يتًاوح بتُ - البحث

 "Hine" و" MC Donald"و (1974) سنة "Ives"و Myklebust"( 1960)"بالعادي، وفي ىذا الصدد يرى  
أفّ ىناؾ تأخراً واضحا على مستوى الدفردات اللغوية مقارنة بالعادي، بحيث لا يتجاوز  (1976)سنة 

وىو ما يوازي عددىا لدى طفل سليم السمع في سن عامتُ ونصف كما  (5-4)كلمة في سن  (200)
أفّ الأطفاؿ الصم الخاضعتُ للتًبية اللغوية الشفوية يظُهِروف على (1984) سنة  "Mohay "بينّت نتائج 

كلمات في سن (10)شهر، ويتعدى إلى  (-1830)كلمات ما بتُ  (6)مستوى الإنتاج الدعجمي 
الرابعة، وَرغم الاختلاؼ الإحصائي بتُ ىذه النتائج يبقى معجم الطفل الأصم ضعيفا كمػاً ونوعػاً 

وكذا استعمالو لزدود في سياقات معينة، وىذا راجع لاختلاؼ حجم وكذا شروط اختيار العينة 
 .بعد التدخل الجراحي في لستلف ىذه الدراسات وطبيعة التكفل متعدد التخصصات الدطبَق 

ورغم الاضطرابات الدلاحظة على الدستوى الدعجمي إلّا أنها تبقى أقل من تلك الدوجودة على     
، وىذا ما استنتِج من (2003)وآخروف سنة " Geers"تركيبي وذلك حسب دراسة -الدستوى الدورفو
، أي نيابة "الكلمة الجملة"، وتّم ملاحظة اعتمادىم على إستًاتيجية -حالات البحث-خلاؿ نتائج 

التي تبدأ لدى " الكلمتتُ"إستًاتيجية  الكلمة عن البنية التًكيبية مع تدخل مظاىر التنغيم، وكذا 
-200)كلمة أي في سن يقارب السنتتُ، وتتزايد إلى  (50)الطفل العادي عندما تصل مفرداتو إلى 

زوج من الكلمات، وىي لغة تلغرافية خالية من أدوات الربط، وىذه الأخطاء الإعرابية      (300
راجع إلى التعميم الزائد  (système d’organisation)ليست عشوائية ولكنها تعكس نظاـ لساني 

(surgénéralisation .)(Chevrie-muller et al,2000) .



الطفل الدستفيد من الزرع القوقعي أفّ  (1997) وفريقو سنة "Miyamoto "وفي ىذا السياؽ أيضًا يرى   
يستغرؽ وقتاً طويلاً ليتمكن من الكلمات الإعرابية وملحقاتها، مع بقاء أخطاء على مستوى وحدات 
الدعالجة الخاصة بالاسم والفعل وتصريفهما، ىذه الصعوبات تكوف في معظم الأحياف مُصَاحَبَة بنقص 

، حيث لصد اضطرابات (dysprosodique)الكلمة أو عدـ وضوحها أحيانا، كما قد تكوف غتَ نغمية 
على مستوى الإيقاع الكلامي وعلى مستوى الصوت، والكلمة، كما قد تتعدى إلى الجمل البسيطة 

                                                         .شهرا من عملية الزرع القوقعي  (84)والدعقدة، وىذه النتائج بعد 

أفّ كفاءة الأطفاؿ الدستفيدين من  (2003)سنة  "Sedey"و "Nicholas"و "Geers"دراسة كما بينّت    
الزرع القوقعي أقل مقارنةً بالأطفاؿ السالدتُ سمعيًا فيما لؼص الجمل الاسمية والفعلية ولستلف البُتٌ 

النحوية، فبعد سنتتُ من زراعة القوقعة تظهر صعوبات على مستوى الصرؼ الاسمي والفعلي وبعد 
، الظروؼ، الأسماء، الأدوات (déterminants)المحددات )ثلاث سنوات يلاحَظ برسن على مستوى 

 . (أسماء الإشارة، ضمائر الدتكلم، الدخاطب الغائب والأفعاؿ
الذي تتبع طفل  (M.T.Le normand et al)لفريق البحثي    وىذا يتوافق أيضًا مع الدراسة السابقة ؿ

شهرا، فتوصل إلى وجود صعوبات وعجز على مستوى  (84 -6)مستفيد من الزرع القوقعي ما بتُ 
، وفُسّر ىذا حسب الدراسة للتأخر في سن (84 ،72)النغمة والإعراب، وتظل متواجدة حتى الأشهر 

حوؿ الاكتساب الدتأخر للغة الذي ( Le normand ,Anne Lacheret)الزرع القوقعي، وىذا ما بينّتو كل من 
بست زراعة ( صمم قبل اللغوي)أطفػاؿ  (5)سنوات من عملية الزرع القوقعي لدى  (6)تّم فحصو بعد 

شهر، وبهذا تّم مقارنة إنتاجاتهم العفوية التلقائية مع سن الزرع القوقعي  (60- 26)القوقعة لديهم مابتُ 
فونولوجية مصابة بدرجات لستلفة بالنسبة -الدكوّنات النغمية والصوتية والدورفوبقاء فتمّ التوصل إلى 

أسػبابها إلى  ، وىذا راجػػع حسب الدراسة في بعض(زرع قوقعي مبكر ومتأخر)لجميع أفراد العينة 
 . الليػونة العصبية التي تسُػتغل في حػالة الزرع القوقعي الدبكر

التي توصلت إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بتُ " جنوف"   وىذا يوافق أيضًا الدراسة السابقة للباحثة 
الأطفاؿ العاديتُ والأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي على الدستوى الدورفولوجي والتًكيبي 

  .الإنتاجي، مع وجود اضطراب واضح في التنغيم

  ومن خلاؿ ما سبق لؽكننا قبوؿ الفرضية الجزئية الثانية التي تفتًض أنوّ توجد اضطرابات      
.            تركيبية إنتاجية للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي-مورفو



  الفرضية الجزئية الثالثة.3.1   

تركيبية إنتاجية على مستوى اللفظة الاسمية -   تنص الفرضية الثالثة على أنوّ توجد اضطرابات مورفو
. للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي في ضوء النظريػػة الخليليػػة الحديثػػة

التًكيبي على - في التعبتَ الدورفو-حالات البحث-   يتضح من خلاؿ النتائج الدتوصل إليها مع 
، أفّ ىناؾ تقارباً في إستًاتيجية (13،25،36،48،59،71،82،92:أنظر الجداوؿ رقم)مستوى اللفظة الاسمية 

تركيب اللفظة الاسمية، فنلاحظ أفّ تركيبها لدى الحالات عمومًا تّم الحفاظ فيو على صيغة الدثاؿ الدوّلد 
دوف عملية الزيادة لؽينًا ويساراً، في حتُ احتوت أمثلة أخرى على النواة   0عن طريق النواة الاسمية  

وبالتالي ىي سليمة البناء لدى بصيع الحالات، كما ظهر حذؼ ( Dg)الاسمية والزائدة على اليسار 
لشاّ أدّى إلى عدـ سلامة التًكيب، في حتُ كانت ىناؾ " 1،3،5"النواة الاسمية في أمثلة لدى الحالات 

بحيث يتم التأنيث في موضع التذكتَ ، (Dg)تركيبية في صرؼ الزائدة التي تقع في الدوضع -أخطاء مورفو
 les incréments à droite et)أو العكس لدى بصيع الحالات، في حتُ يغيب التنوع في الزيادة لؽينًا ويساراً 

à gauche ) الزائدة على أو/و، والاكتفاء بإستًاتيجية واحدة والتي تتمثل في الحفاظ على النواة الاسمية 
 . (Dg)اليسار في الدوضع 

   ومن الإجابات الأخرى أيضًا للحالات ما ىو عبارة عن بذاور للفظات الاسمية في بناء      
ثل بذاور للفظات الفعلية مع ظهور مواضع النواة -مورفو

ُ
تركيبي غتَ سليم، كما نلاحظ في بعض الد

في بقاء ( 1997)وفريقو سنة " Miyamoto"الاسمية دوف روابط بصلية، وىذا يوافق مرةً أخرى ما جاء بو 
الأخطاء على مستوى وحدات الدعالجة الخاصة بالاسم وتصريفو، والكلمات الإعرابية وملحقاتها لدى 

       .شهر  (84)الطفل الدستفيد من الزرع القوقعي في سن 

حالات -معجمي للفظة الاسمية لدى -على الدستوى برت النحوي-الدعنوي    فمن خلاؿ برليلنا
تركيبية إنتاجية - لؽكننا قبوؿ الفرضية الجزئية الثالثة التي تفتًض أنوّ توجد اضطرابات مورفو-البحث

على مستوى اللفظة الاسمية للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي في ضوء النظريػػة 
.   الخليليػػة الحديثػػة 

 



  الفرضية الجزئية الرابعة.4.1   

تركيبية إنتاجية على مستوى اللفظة الفعلية - تنص الفرضية الرابعة على أنوّ توجد اضطرابات مورفو 
. للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي في ضوء النظريػػة الخليليػػة الحديثػػة 

التًكيبي على - في التعبتَ الدورفو-حالات البحث-    يتضح من خلاؿ النتائج الدتوصل إليها مع 
، أفّ ىناؾ تقارباً في إستًاتيجية (14،26،37،49،60،72،83،93:أنظر الجداوؿ رقم)مستوى اللفظة الفعلية 

 le) حدود مضارعة دّالة على حدث غتَ منقطع -حالات البحث-تركيبها، فنلاحظ أنّها عمومًا لدى 

verbe à l'inaccompli)  غتَ متوافق دائمًا مع الفاعل خاصةً الدؤنث، وظهرت حدود في الداضي دّالة على
غتَ أنوّ غتَ متوافق دائمًا مع الفاعل " 1،2،3،6،7"لدى الحالات  (le verbe à l'accompli)حدث منقطع 
"     2"لدى الحالة  (l'impératif)، كما ظهرت لفظات فعلية حدىا في الأمر"3،7"لدى الحالتتُ

في معظم اللفظات الفعلية لدى بصيع الحالات، عدا  (فاعل-فعل)وعمومًا تّم تكوين اسم الحد 
الأخطاء الصرفية للفعل في الجملة، وعدـ التنوع في صرؼ الفعل فاكتفت الحالات باستعماؿ ضمتَ 

الفونولوجية على مستوى -ونادراً في الجمع، بالإضافة للأخطاء الصوتية" الدذكر والدؤنث"الغائب الدفرد 
.  الوزفأو/والجذر 

 مفهوـ أفّ الطفل سليم السمع لا يتمكن من( 1980-1979)سنة " عبده"   وفي ىذا السياؽ يرى 
الدفرد والدثتٌ قبل الجمع، الفعل )، ونفس الأمر يطُبّق على القواعد الصرفية (3.5-3)الزماف إلّا بعد سن 

، وعمومًا ىناؾ تأخر في اكتساب التًكيب اللغوي (الدتعدي قبل الفعل اللازـ والإلغاب قبل النفي
يكوف في الغالب بسبب صعوبة إدراكو لا لسبب صعوبتو اللغوية، فإذا كانت ىذه الصعوبة مع الطفل 

" Miyamoto"سليم السمع فهو أطوؿ بكثتَ لدى الطفل الأصم، وىذا ما يوافق أيضًا ما جاء بو 
  .في بقاء الأخطاء على مستوى وحدات الدعالجة الخاصة بالفعل وتصريفو ( 1997)وفريقو سنة 

حالات -معجمي للفظة الفعلية لدى -على الدستوى برت النحوي-الدعنوي    فمن خلاؿ برليلنا
تركيبية إنتاجية - لؽكننا قبوؿ الفرضية الجزئية الرابعة التي تفتًض أنوّ توجد اضطرابات مورفو-البحث

على مستوى اللفظة الفعلية للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي في ضوء النظريػػة 
 .  الخليليػػة الحديثػػة 

 



  الفرضية الجزئية الخامسة.5.1   

تركيبية إنتاجية على مستوى البتٌ - تنص الفرضية الخامسة على أنوّ توجد اضطرابات مورفو  
التًكيبية للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي في ضوء النظريػػة الخليليػػة 

. الحديثػػة

التًكيبي على - في التعبتَ الدورفو-حالات البحث-    يتضح من خلاؿ النتائج الدتوصل إليها مع 
، أفّ (97-86،94-76،84-65،73-53،61-42،50-30،38-19،27-15:أنظر الدصفوفات)مستوى البتٌ التًكيبية 

ىناؾ تقارباً في إستًاتيجية تركيب الجملة، فنلاحظ أفّ تركيبها لدى الحالات عمومًا أمكننا من 
: تصنيفها حسب ثلاث أصناؼ ىي 

    الصنف الأوؿ يتمثل في التًاكيب الخاطئة وىي السائدة، كاف فيها الفراغ في بعض التًاكيب على 
مستوى أحد الدعمولتُ، أضف إلى ذلك حالات التداخل الذي كاف على شكل بذاور لفظتتُ نتيجةً 

لغياب أدوات الربط التي كانت سائدة في معظم التًاكيب الخاطئة، مع العلم أفّ التداخل ليس 
اضطراباً وإلّظا الإفراط فيو يدؿ على وجود عجز ما، قد يتمثل في نقص الكلمة لشاّ لغعل الدصاب 

. يعوض بتًكيب آخر في مكانها

   والصنف الثاني ىي البنيات التًاكيبية السليمة، منها ما كاف بفضل التداخل، وىو إشغاؿ وحدة 
، منها ما T2لغوية بوحدة لغوية أخرى أكبر منها تركيبًا، ويكوف التداخل على مستوى الدعموؿ الثاني

. يبتدئ بلفظة فعلية والأخرى بصيغة الابتداء 

   أمّا الصنف الثالث فهي التًاكيب الدختلطة، أي وجود تركيب صحيح مُرفق بلفظة خارج البناء 
أغلبها لفظات اسمية تفتقد إلى أدوات الربط لشاّ جعلها في معزؿ عن سياؽ التًاكيب ولؽكن إلحاقها 

 .     بالتًاكيب الخاطئة 

وجود  اضطراب في التًكيب، أي عدـ الحفاظ على بساسك الوحدات اللفظية    و بهذا نصل إلى 
 .  (عينة البحث)داخل البنية التًكيبية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي 

حالات -معجمي للبتٌ التًكيبية لدى -على الدستوى فوؽ النحوي-الدعنوي    فمن خلاؿ برليلنا
تركيبية إنتاجية - لؽكننا قبوؿ الفرضية الجزئية الخامسة التي تفتًض أنوّ توجد اضطرابات مورفو-البحث



على مستوى البتٌ التًكيبية للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي في ضوء النظريػػة 
.   الخليليػػة الحديثػػة 

توصلنا إذف من خلاؿ عرض وبرليل وتفستَ النتائج إلى أفّ الفرضيات الجزئية الخمسة مقبولة، ىذا 
. ما يؤدي بنا إلى مناقشة الفرضية العامة 

مناقشة الفرضية العامة .2

تركيبية للغة الشفوية لدى الأطفاؿ - تنص الفرضية العامة على أنوّ تتمثل الاضطرابػػات الدورفو   
في اضطرابات على مستوى اللفظة  الدستفيدين من الزرع القوقعي في ضوء النظريػػة الخليليػػة الحديثػػة

 . الاسمية والفعلية والبتٌ التًكيبية 

     وىكذا ومن خلاؿ برليل لزتوى إجابات أفراد عينة البحث والنتائج الدتحصل عليها، ومن خلاؿ 
النتائج الدتحصل عليها في الفرضيات الجزئية، لُؽكننا قبوؿ الفرضية العامة التي تنص على وجود 

تركيبية على مستوى اللفظة الاسمية والفعلية والبتٌ التًكيبية للغة الشفوية لدى -الاضطرابػػات الدورفو
. الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي في ضوء النظريػػة الخليليػػة الحديثػػة 

استنتاج عاـ للنتائج  : ثالثا

لتحديد أكثر لدلامح ما توصلنا إليو وانطلاقاً من طرح إشكالنا وعرضنا وبرليلنا ومناقشتنا    
تركيبية للفظة والبتٌ التًكيبية -للمعطيات، وىدفنا في الوقت نفسو والذي يصبو إلى معرفة البنية الدورفو

الدستفيدين من " صمم قبل لغوي"معرفةً على الدستوى الاستقبالي والإنتاجي لدى الأطفاؿ الصم 
. سنوات في ظل ضبط الجهاز والكفالة الأورطوفونية والتمدرس (7-5)الزرع القوقعي لددة تتًاوح ما بتُ 

 "L’É.CO.S.SE"   ولجمع الدعلومات حوؿ ما سبق قمُنا بتطبيق بنود رائز الفهم التًكيبي والدلالي 
بالإضافة إلى استعماؿ بصلو في التعبتَ، ومن ثمّ اعتمدنا في الدناقشة على الجانب النظري باعتباره 
القاعدة النظرية التي استمدنا منها كل الدفاىيم والستَورات الطبيعية خاصةً تلك الدتعلقة بالفهم 

تركيبي مع استعماؿ الدبادئ الأساسية للنظرية الخليلية الحديثة -والإنتاج اللغويتُ على الدستوى الدورفو
في التحليل، والاعتماد أيضًا على الدراسات السابقة خاصةً التي تتعلق بطبيعة ىذا الدستوى لدى 



تركيبية والكشف -الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي، وىذا لدعرفة نوع وكم الاضطرابات الدورفو
. عن الدظاىر التي تعُتبر خُطط واستًاتيجيات تعكس الكفاءة اللغوية 

تركيبية -يعُانوف اضطرابات مورفو (عينة البحث)  فخلصنا إلى أفّ الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي
استقبالية وذلك من خلاؿ بند فهم الجمل، الذي يكشف عن نوع صعوبات الفهم الخاصة بدلالة 

الدفردات الخاصة بدفاىيم الدكاف، وكذا قواعد النحو كالنفي الدكرر )الدفردات الدستخدمة في الجمل مثل 
 إضافةً إلى الصيغ والتًاكيب التي يتم ورودىا فيها، فسجلت كل ،(...والدؤنث والضمائر والدثتٌ والجمع

تركيبي الاستقبالي بنسب متفاوتة، ىذا التفاوت راجع لدعطيات -الحالات اضطراباً على الدستوى الدورفو
النفي والاستدراؾ، والنفي الدكرر، ضمائر الغائب )كل حالة، خاصةً في فهم الجمل التي احتوت على 

، الجمل الدبنية (أسفل/أعلى)الدتصلة والدنفصلة للمثتٌ والجمع، الجمل الدنفية الدركبة، النفي الدكرر، ظرؼ الدكاف 
، وأغلب ىذه الأخطاء تعود بالدرجة الأولى إلى صعوبات في فهم الجانب (للمجهوؿ والصلة النكرة

التًكيبي للجمل أكثر منو من الجانب الدلالي للغة، لأننا استنتجنا أفّ الحالات تتمكن من فهم معاني 
الصورة الأقرب إلى )الدفردات الواردة في الجمل الدسموعة لأنهم يقدموف الإجابة القريبة من الصحيحة 

، وىذا يدؿ على أنّهم فهموا معتٌ الدفردات، إلّا أنّهم لا يتمكنوف أحياناً من ضمّ (الصورة الصحيحة
معانيها حسب السياؽ والتًكيب الذي وردت فيو، ويعود ىذا بالضرورة إلى أنهم لم يتعودوا على 

التعامل مع ىذه الصيغ من التًاكيب بالفصحى سواء في كلامهم اليومي أو الدقرر الدراسي، وكذا 
الكشف الدبكر، نوعية التأىيل والتدريب السمعي والاستًاتيجيات )العوامل المحفزة الأخرى مثل 

 .  (الدستعملة للتواصل، مشاركة الأىل في التأىيل
إلى - حالات البحث-تركيبية إنتاجية، من خلاؿ لجوء-  كما خلصنا أيضًا لوجود اضطرابات مورفو

وكذا التعبتَ بجمل طويلة التًكيب لكنّها في ، استعماؿ بصل بسيطة في غالبها ببنية تركيبية سليمة
معظمها غتَ سليمة، فإمّا تكوف عبارة عن بذاور بصل وغياب شبو تاـ لأدوات الربط، مع بعض 
الأخطاء الصرفية للأفعاؿ والكلمات داخل التًكيب، كما لوحظ استعماؿ أكبر للأسماء مقارنةً 

ظروؼ الدكاف، الصفة، الضمائر، حروؼ الجر، أدوات )بالأفعاؿ، أمّا استعماؿ الدكوّنات الجملية الأخرى 
تركيبية تدؿ على أفّ - فكاف أقل بكثتَ، وىذه الدظاىر من الأخطاء الدورفو(التعريف، الحاؿ وأسماء الإشارة

التي " مرحلة الكلمة الجملة "تركيبي، أي-في الدرحلتتُ الأولى والثانية من النمو الدورفو- حالات البحث-
وىي لغة تلغرافية خالية من أدوات الربط " مرحلة الكلمتتُ"تنوب فيها الكلمة عن البنية التًكيبية و



وىذه الأخطاء الإعرابية ليست عشوائية ولكنها تعكس نظاـ لساني راجع إلى التعميم الزائد 
(surgénéralisation .)(Chevrie-muller et al,2000) .

في أفّ الطفل سليم السمع يبدأ  Gleeson( "1985)"و Gineshi("1981)" فحسب ما توصل إليو    
لم - حالات البحث- وبدا أفّ ،(2006الفرماكم،)باكتساب القواعد النحوية بعد تعلم القواعد الدورفولوجية 

تكتسب القواعد الدورفولوجية بشكل كامل ىذا ما جعل ىناؾ تأخر في اكتساب القواعد النحوية لأفّ 
يتم عن طريق برديد فرضيات مُعيَّنة، مَبْنية على النماذج  (الصرؼ والنحو)اكتساب النظاـ القواعدي 

اللغوية الدسموعة، ثمّ وضع ىذه الفرضيات موضع الاختبار في الاستعماؿ اللغوي، وتعديلاً عندما 
سنوات حتى يكوف الطفل سليم  (4-3)يتضح خطؤىا، لشاّ يؤدي إلى تقريبها تدرلغيا، ولا يكاد بلوغ 

 .( 1980-1979عبده، ) .السمع قد أتقن معظم القواعد الصوتية والصرفية والنحوية في لذجتو 

 الأنظمة اللسانية القاعدية فإذا كاف ىذا التدرج الطبيعي بالنسبة للطفل سليم السمع، خاصةً أفّ  
لطفل ، فالأنظمة التي تليها تكوف أصعب بكثتَ لدى ا(كالنظاـ الفونولوجي)صعبةُ الاكتساب 

تركيػِبػػي مرتبط بقيود -  النظاـ الدورفوالدستفيد من الزرع القوقعي والذي عانى من صمم قبل لغوي، لأفّ
الدتعلقة بانتظاـ الوحدات اللغوية  (notion de période)كمفهوـ الددة  (contraintes temporelles)زمنية 

وتسلسلها داخل الجملة وكذا قواعد الاشتقاؽ الدورفولوجية سواء على الدستوى الاستقبالي  (الكلمات)
تركيبية مسّت مستوى اللفظة الاسمية -وىذه الأخطاء الدورفو ،(Rondal et al ,2003 ).و التعبتَي 

      .والفعلية، وكذا البتٌ التًكيبية 

إلى أفّ الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي لعينة    وبهذا لطلص من خلاؿ النتائج الدتوصل إليها 
تركيبي الاستقبالي والإنتاجي -البحث يظُهروف خصوصيات نوعية وكمية على مستوى النمو الدورفو

فيجعل التحكم في الستَورة الوظيفية للفظة والبتٌ التًكيبية صعبًا، التي تظهر على شكل للغة الشفوية، 
ترتيب الكلمات، العلامات )عدـ القدرة على بذميع الكلمات في الجملة بدختلف مكوناتها الإعرابية 

 maladresse) مُقارنةً بسن الطفل اللغوي، بدرجات لستلفة تتًاوح بتُ عدـ انتظاـ لضوي (الدورفولوجية

syntaxique)  إلى اللالضوية(agrammatisme)  صاحَبَة باضطرابات في الأدوات النحوية الوظيفية
ُ
الد

 وغياب تصريف الأفعاؿ واضطرابات ترتيب الكلمات، والدشكل الدطروح ىو (...الأدوات، الضمائر،)
 (.les contraintes linguistiques)عملية التجميع النحوي، أي كيفية التحكم في القيود اللسانية 



(Chevrie-muller et al,2000)،  وىذا ما لؽكن اعتباره السبب الرئيسي وراء ىذه الدظاىر اللغوية
سن ونوع الصمم، سن )بوتتَة تتدخل فيها معطيات كل حالة والتي من ألعها الدضطربة والدرتبط بدوره 

الزرع القوقعي، الزرع القوقعي أحادي الجانب، نوعية ضبط الجهاز، نوعية الكفالة الأورطوفونية وكثافتها، الاستفادة 
الدسبقة من الدعينات الكلاسيكية، مشاركة الأىل خاصةً الوالدين، تنويع وإثراء المحيط اللغوي للطفل وإعطاءه فرص 

.  (للتواصل

على الدستوى        النحوي-الدعنوي   وبهذا خلصنا إلى وجود ثلاث أصناؼ حسب التحليل 
: ىي كالآتي  كما ذكرناىا سابقًا و،(البتٌ التًكيبية)معجمي -وفوؽ (اللفظة)معجمي -برت

    الصنف الأوؿ يتمثل في التًاكيب الخاطئة وىي السائدة، كاف فيها الفراغ في بعض التًاكيب على 
مستوى أحد الدعمولتُ، أضف إلى ذلك حالات التداخل الذي كاف على شكل بذاور لفظتتُ نتيجةً 

. لغياب أدوات الربط التي كانت سائدة في معظم التًاكيب الخاطئة 

   والصنف الثاني ىي البنيات التًاكيبية السليمة، منها ما كاف بفضل التداخل، وىو إشغاؿ وحدة 
، منها ما T2لغوية بوحدة لغوية أخرى أكبر منها تركيبًا، ويكوف التداخل على مستوى الدعموؿ الثاني

. يبتدئ بلفظة فعلية والأخرى بصيغة الابتداء 

   أمّا الصنف الثالث فهي التًاكيب الدختلطة، أي وجود تركيب صحيح مُرفق بلفظة خارج البناء 
أغلبها لفظات اسمية تفتقد إلى أدوات الربط لشاّ جعلها في معزؿ عن سياؽ التًاكيب ولؽكن إلحاقها 

 .   بالتًاكيب الخاطئة 

   وفي الحديث عن الدراسات السابقة فقد كانت نتائج بحثنا متقاربة مع تلك التي وجدناىا في 
فيما لؼص تأثتَ سن الزرع القوقعي على النمو " Le normand et al"الدراسة السابقة للفريق البحثي 

تركيبي، كما توافقت نتائج بحثنا -العادي للغة، بحيث ظهر جليًا النمو غتَ لظطي على الدستوى الدورفو
 بحيث أظهرت الحالات اضطراب بروزودي (Le normand ,Anne Lacheret  )للباحػثتُمع الدراسة السابقة 

فونولوجي والنحوي وىي من بتُ الاضطرابات الدنتشرة لدى الأصم   -على مستوى الدكوّف الدورفو
فعينة بحثنا أيضا تعاني تأخر في " جنوف"و" بوسبتة"وكذا الأمر بالنسبة للدراسة السابقة للباحثة 

. الاكتساب اللغوي 



   انطلاقاً لشاّ سبق ذكره لؽكننا القوؿ أفّ الأىداؼ الرئيسية لذذا البحث قد برققت وىي الكشف 
تركيبي الاستقبالي والإنتاجي للغة الشفوية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من -عن لشيزات الدستوى الدورفو

الزرع القوقعي، وعن طريق التحليل باستعماؿ النظرية الخليلية الحديثة برصلنا على تصنيف 
تركيبية الاستقبالية والإنتاجية الدلاحظة في اللفظة الاسمية والفعلية والبتٌ التًكيبية - الاضطرابات الدورفو

تركيبية استقبالية -كما برققت الفرضيات التي انطلق منها البحث وىي وجود اضطرابات مورفو
وإنتاجية للغة الشفوية على مستوى اللفظة الاسمية والفعلية والبتٌ التًكيبية لدى الأطفاؿ الدستفيدين 

.  من الزرع القوقعي

   إلّا أنوّ لا لؽكن تعميم ىذه النتائج على كافة الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي، نظراً لصغر 
حجم عينة البحث، وعليو نقتًح إقامة الدزيد من البحوث في نفس الدوضوع على عينة تكوف أكبر 

 .     حجمًا 

 التوصيات كالاقتراحات : رابعا   

تركيبية لدى الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع -  لقد ىدؼ بحثنا إلى وصف وبرليل الاضطرابات الدورفو 
برليل " رائز الفهم التًكيبي والدلالي"القوقعي على الدستوى الاستقبالي والإنتاجي، لزاولتُ عن طريق 
تركيبية التي يتبّعها الأصم في إنتاج -وتفستَ ىذه الاضطرابات وتعيتُ بعض القواعد والقوانتُ الدورفو

. ىذه الالضرافات على مستوى اللفظة والبتٌ التًكيبية في ضوء النظرية الخليلية الحديثة 

   وبعد عرض النتائج وتفستَىا، فقد حقق بحثنا جزءً كبتَاً من أىدافو الدسطرّة آنفًا وما بقي لنا إلّا 
وضع بعض الاقتًاحات التي تهدؼ إلى توجيو الباحثتُ في ىذا الديداف ومن لذم علاقة بهذه الفئة 

:  وتتمثل فيما يلي 

 لدى " الدلالي، البراغماتي: "تركيبي مثل-التعرض لدستويات لغوية لسانية أعلى من الدستوى الدورفو
 .فئة الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي 

  القياـ بدراسات طولية تتبعية لتعيتُ الأعمار النسبية والدراحل المحددة للنمو اللغوي واستًاتيجيات
 .اكتسابو لدى ىذه الفئة 

  توسيع عينة البحث، وذلك للحصوؿ على نتائج أكثر قابلية للتعميم لاستًاتيجيات اكتساب
 .اللغة لدى ىذه الفئة 



      الاستفادة من نتائج البحث في اقتًاح وتكييف إعادة التًبية الأورطوفونية للاضطرابات
 .تركيبية لدى ىذه الفئة -الدورفو

  بناء وإعداد إختبارات أورطوفونية تقييمية وتقولؽية لدختلف الجوانب والدستويات اللسانية اللغوية
 .للأطفاؿ الصم الناطقتُ باللغة العربية 

القياـ بدراسات نفسية لسانية برليلية لاضطرابات لغوية أخرى في ظل النظرية الخليلية الحديثة للألعية 
 .الكبرى لتطبيقات ىذه النظرية في إطار الاضطرابات اللغوية 
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تركيبي لدى عينة من -   لقد حاولنا من خلاؿ ىذا البحث التًكيز على دراسة الدستوى الدورفو
الأطفاؿ الدسنفيدين من الزرع القوقعي، وذلك بتطبيق بنود رائز الفهم التًكيبي والدلالي الدكيّف 

 إلى وجود اضطرابات      تركيبية الاستقبالية والإنتاجية، فتوصلنا-للاستدلاؿ على البنية الدورفو
تركيبية على الدستوى الاستقبالي والإنتاجي بحيث تكوف على مستوى التعبتَ أكثر اضطراباً -مورفو

منها على مستوى الفهم، مع وجود فروؽ في الأداء اللغوي بتُ الأطفاؿ الدستفيدين من الزرع القوقعي 
سن الصمم، سن الزرع القوقعي، نوع "وىذا راجع إلى معطيات كل حالة التي بزتلف من حيث 

 " . وكثافة التأىيل الأورطوفوني ومسالعة المحيط الأسري

   وفي ضوء النظرية الخليلية الحديثة كنموذج للتحليل، التي بسكنّا من خلاؿ مبادئها الأساسية على 
مستوى اللفظة بنوعيها الاسمية والفعلية والبتٌ التًكيبية، الحصوؿ على تصنيف لغوي يشمل وجود 

 .معجمي للإنتاجات اللغوية للحالات -معجمي وفوؽ-اضطرابات على الدستوى برت

 وأختَاً فالبحث الحالي ما ىو إلّا لزاولة لدراسة أحد جوانب اللغة، من أجل معرفة مستوى النمو 
تركيبي بعد مدة زمنية من الخبرة السمعية، وىذا كلو من أجل التأكيد على دور التأىيل والدتابعة -الدورفو

 .  الأورطوفونية قبل وأثناء الإدماج الددرسي 
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 الملاحق
 



 (1)الملحق رقم 
 

أشكاؿ توضيحية خاصة بالزرع 
 القوقعي 

 
 
 
 
 
 
 

 
 أشكاؿ توضيحية خاصة بالزرع القوقعي 

 



     2           1     

الجزء الداخلي:2الجزء الخارجي                              :1  

 

        
      الجزء الداخلي لجهاز الزرع القوقعي                الجزء الخارجي من جهاز الزرع القوقعي

 شكل يبيّن الجزء الخارجي كالداخلي لجهاز الزرع القوقعي

(http://www.enfant-encyclopedie.com/ implantation cochléaire/ Images., 29/08/2012.) 
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 (2)الملحق رقم 
 

استمارة جمع البيانات الأكلية   
الخاصة بالطفل المستفيد من   

 الزرع القوقعي
 

 

 

 

استمارة جمع البيانات الأكلية الخاصة بالطفل المستفيد من الزرع 
 القوقعي 
 



 :  عامةمعلومات     

 :تاريخ الدقابلة _

 :الاسم واللقب _

 :تاريخ ومكاف الازدياد _

 : مكاف السكن _

 :  معلومات خاصة بجهاز الزرع القوقعي 

 :تاريخ التدخل الجراحي للزرع القوقعي _

 :نوع جهاز الزرع القوقعي _

  يسرى•لؽتٌ             •:     الجهة الدزروع فيها الجهاز _

 : فريق التكفل الطبي _

 الدختص النفسي    •الدختص الأرطوفوني           •الدختص في السمع         •

 طبيب آخر                                          •
 :تاريخ أوؿ ضبط للجهاز _

 :عدد مرات الضبط _

 :عدد الحصص الأرطوفونية وتاريخ بدايتها  _

 :  معلومات خاصة بالأسرة

 :إيناث•:                    ذكور•:           عدد الإخوة  _

 :رتبة الطفل _

 :    الأب•:                  الأـ•:            سن الأبوين عند ولادة الطفل _

 :مهنة الأب  _

 :مهنة الأـ _

 كبرى•نووية                •:            حجم الأسرة _

 :الوقت الدخصص للعناية وتربية الطفل _

 :وضعية الأبوين _

 انفصاؿ •طلاؽ                     •:               زواج•



 :معلومات خاصة بالحمل

 :الطفل مرغوب فيو _

 :جنس الطفل مرغوب فيو _

 :معلومات خاصة بنمو اللغة

 :السلوؾ السمعي .1

 :سن فقداف السمع  _

 :(بعد التدخل الجراحي )التجاوب مع الأصوات المحيطة  _

 لا         • نعم       •
   شدة منخفضة•شدة عالية               •                 

 :الفحوصات الدطبقة  _

 :نتػػائجػهػػا _

 :نوع الصمم و جػهة الأذف الدصابة  _

 (قبل التدخل الجراحي):الاستفػادة من التجهيػز مسبقػا  _

 :السلوؾ اللغوم .2

 :الدناغػاة وفتًة التوقف عنها  _

 :ترديد الدقػػاطع _

 :الكػلمة الأولػى _

 :بداية تقهقر اللغػة _

 :استعماؿ القراءة على الشفػاه _

 :استعماؿ الإلؽاءات والإشارات _

 :مستوى التعبتَ:                                         مستوى الفهم _

 :حركي - النمو النفسو .3

 :ي، الدشؼ، الوقووسن الجلوس، الحب _

 :الاستقلالية في لبس الثيػاب _

 : سن اكتساب النظافػػػة _



 :صػعوبات البلع والدضػػغ _

 :السلوؾ الإجتماعي .4

 :علاقة الطفل بأفراد الأسػػػرة _

 :علاقة الطفل بالأطفاؿ الآخريػن _

 :سلوؾ الطفل مع نفسو والآخرين  _

 :النشاطات الدفضلة لدى الطفػل  _

 : التعلق بالأشيػػػاء واللػعب  _

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 (3)الملحق رقم 
 

بنود رائز الفهم التركيبي كالدلالي 
 المكيّف 

 
" L’ É.CO.S.SE" 

 
 
 
 
 
 
 

                     مكونات الرائز بنود الرائز



 
 

    فحص الرصيد اللغوم
 ( كلمة51)

 التسمية
 
 

شرب، الكتاب، الشجرة، الدلعقة، أخضر، أصفر، بتٍ، أزرؽ، أبضر، - 
النظارات، الكيس، قفز، الولد، الكرسي، البنت، السكتُ، الفنجاف، 

القبعة، البقرة، العيناف، الكبش، الفيل، القط، الحصاف، الكلب، القلم، 
النجمة، العلبة، الوردة، الطاولة، الجدار، الدربع، الشاحنة، عربة الرضيع، 

السيدة، سمتُ، واقف، الكرة، صغتَ، الرجل، الدائرة، السيد، بَضل، نظر، 
  .، وضع، لاحق، أسقط، دفع، أشار(منو)سقط

 التعيين
 
 
 

 
 (الفهم التركيبي كالدلالي)جمل 

 
 
  
من البسيطة إلى -  جملة 84)

 (-المعقدة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الحذاء- 1
 العصفور- 2
 الدشط - 3
 التفاحة- 4

 
 البند الأكؿ

(اسم+أؿ)الاسم الدعرؼ   
 

 طويل- 5
 كبتَ- 6
 أبضر- 7
 أسود- 8

 
 البند الثاني
 الصفة الدفردة

 

 الولد لغري- 9
 الفنجاف كبتَ- 10
 الكلب جالس- 11
 الكرة بضراء- 12

 البند الثالث
الجملة الاسمية البسيطة 

(خبر+مبتدأ)  
 

 يأكل- 13
 يقطف- 14
 لغلس- 15
 لغري - 16

 
 البند الرابع
 الفعل الدضارع

 
 

 يقفز الولد على العلبة- 17
 بذلس البنت على الطاولة - 18
 يأكل الرجل تفاحة- 19
 برمل السيدة كيسًا- 20

 
 البند الخامس

مفعوؿ  +فاعل+فعل)بصلة بسيطة 
 (شبو بصلة +فاعل+فعل)و  (بو



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 السكتُ أطوؿ من القلم- 21
 الفنجاف أصغر من العلبة- 22
 الحذاء ىو الأصغر- 23
 التفاحة ىي الأكبر- 24

 
 البند السادس

(أصغر/أطوؿ)صيغة التفضيل   
 

 لعا جالساف على الطاولة- 25
 تنظر البقرة إليهن- 26
 لعا يقفزاف على الجدار- 27
 ىم لػملهم الفيل - 28

 
 البند السابع

ضمائر الغائب الدتصلة والدنفصلة 
(ىم/ىن/لعا)  

 
 تنظر القطتاف إلى الكرة- 29
 يقف الولد على كرسيتُ- 30
 يقطف الأولاد التفاح- 31
 أسقطت البنت الفناجتُ- 32

 
 البند الثامن
 الدفرد ،الجمع

 ىي جالسة على الكرسي- 33
 برملو السيدة- 34
 ىو جالس فوؽ الشجرة- 35
 ينظر الحصاف إليها- 36

 
 البند التاسع

ضمائر الغائب الدتصلة والدنفصلة 
 (ىا/ىو/ػػػػو/ىي)للمؤنث والدذكر 

 البنت تدفع الحصاف- 37
 الولد يلاحق الكبش- 38
 الرجل يلاحق الكلب- 39
 البقرة تدفع السيدة- 40

 
 البند العاشر

بصلة مبنية للمعلوـ 
(مفعوؿ بو+فاعل+فعل)  

 لا لغري الولد- 41
 لا يشرب الكلب- 42
 ليست البنت تقفز- 43
 ليس الكلب جالسًا- 44

 
 البند الحادم عشر
 الجملة الدنفية البسيطة 

(...ليس/...لا)  
 

 الفنجاف أماـ العلبة- 45
 القلم وراء العلبة- 46
 الدائرة داخل النجمة- 47
 السكتُ فوؽ الحذاء- 48

 
 البند الثاني عشر

 ظروؼ الدكاف
 ( فوؽ/داخل/وراء/أماـ)     



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 

 القلم أعلى الوردة- 49
 الدشط أسفل الدلعقة- 50
 النجمة أعلى الدائرة- 51
 الدربع أسفل النجمة- 52

 
 البند الثالث عشر

 ظروؼ الدكاف
(أسفل/أعلى)  

 العلبة ىي الحمراء وليس الكرسي- 53
 القط كبتَ ولكنو ليس أسودًا- 54
 الحصاف ىو الواقف وليس الولد- 55
 الولد جالس ولكنو لا يأكل- 56

 
 البند الرابع لعشر

ولكن ...)الجملة الدنفية الدركبة 
 (وليس...ىو.../ليس

 القلم الذي فوؽ الكتاب أصفر- 57
 البنت تُلاحق الكلب الذي يقفز- 58
 النجمة التي داخل الدربع زرقاء- 59
 الكلب يُلاحق الحصاف الذي يَلتفت- 60

 

 البند الخامس عشر
(التي/الذي)الاسم الدوصوؿ   

 لا الكلب ولا الكرة بنياف- 61
 ليس القلم طويلًا ولا أبضر- 62
 لا الولد ولا الحصاف لغرياف- 63
 ليس للولد قبعةً ولا أحذية- 64

 البند السادس عشر
النفي الدكرر 

(...ولا...ليس/...ولا...لا)  

 التفاحة التي يأكلها الولد خضراء- 65
 البقرة التي يتبعها الكلب بنيةٌ - 66
 الولد يأكلُ التفاح الذي تقطفو البنت- 67
 السيد ينظر إلى البقرة التي يتبعها القط- 68

 البند السابع عشر
(التي/الذي)الاسم الدوصوؿ   

 الولد الدلاحق للحصاف سمتُ- 69
 القلم فوؽ الحذاء أزرؽ- 70
 البقرة الدلاحقة للقط بنيةٌ- 71
 الدائرة داخل النجمة صفراءُ - 72

 البند الثامن عشر
الصلة النكرة مع حذؼ الاسم 

(التي/الذي)الدوصوؿ   

 ليس العصفور أزرؽ فحسب بل الوردة أيضًا- 73
 العُلبة كبتَةٌ وزرقاءُ معًا- 74
 ليست البنت جالسةً فحسب بل القطُ أيضًا- 75
 برمل السيدة الأكل والشرابَ معًا- 76

 البند التاسع عشر
فحسب ...ليس)النفي والاستدراؾ 

(معا.../بل  



 تدفع البنت الدقعد مع أنها صغتَة - 77
 ينظر الولد إلى الفيل لأنو ضخم- 78
 لا يشاىد الولد السيد مع أنو يرتدي نظارات - 79
 ينادي السيد على الكلب لأنو يركض- 80

 البند العشرين
(...مع أفّ.../...لأفّ...)التعليل   

 لوحقت البنت- 81
 دُفعت الشاحنة- 82
 لُوحق الحصاف- 83
 دُفعت عربة الرضيع- 84

عشرين  البند الواحد كال
فعل مبتٍ )الجملة الدبنية للمجهوؿ 

( نائب الفاعل+للمجهوؿ   

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (4)الملحق رقم 



 
 

صور رائز الفهم التركيبي كالدلالي 
 المكيّف 

" L’ É.CO.S.SE" 
 
 
 
 
 
 
  

 صور رائز الفهم التركيبي كالدلالي المكيّف 
"  L’ É.CO.S.SE" 



 

 

 
 

 

 1البند



  

  
 2البند

  

  
 

 3البند



  

  
 4البند

  

  
 11البند



  

  
 19البند

  

 
 5البند



  

  
 10البند

  

  
 07البند



  

  
 06البند

  

  
 09البند



  

  
 08البند

  

  
 13البند



  

  
 12البند

  

  
 17البند



  

  
 14البند

  

  
 15البند



  

  
 16البند

  

  



                            
 
 
 

 (5)الملحق رقم 
 

 

 جدكؿ النسخ الفونيتيكي
La transcription phonétique 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 

 

 الهمزة ’
b ب 
t ت 
ṯ ث 
J ج 
ḥ ح 
ḫ خ 
d د 
ḏ ذ 
r ر 
z ز 
s س 
š ش 
ṣ ص 
ḍ ض 
ṭ ط 
ḓ ظ 
 ع ‘
ġ غ 
f ؼ 
q ؽ 
k ؾ 
l ؿ 

m ـ 

n ف 
h ق 
w ك 
y م 
u الضمة 

a الفتحة 

i الكسرة 

ū أو u : الضمة الممدكدة 

a :  āالفتحة الممدكدة  أو 

i :  īالكسرة الممدكدة  أو 


