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ـرفانــــكر وعــــــــــــشـــ  

تمام ىذا العمل .الحمد لله الذي وفقني في إنجاز وا   

 أتقدم بالشكر الجزيل إلى كل من ساعدني مساعدة مادية أو معنوية 

الدكتور الأستاذ شكر وتقدير إلى من تكرم بقبول الإشراف عمى ىذه المبادرة العممية   

والذي لم يبخل عمي بتوجيياتو القيمة كما   والذي منحني ثقة وصبر لا متناىيين،*عبورة محمد  * 
ىات ـــالتوجي رع فتحي عمىـــــقيلدكتور  بن شريك عمر، واالدكتور طعبمي محمد، وا الدكتورالأستاذ اشكر

كمــــا لا يفوتني إلاَّ  . 2شكر وتقدير إلى أساتذتي بقسم عمم النفس وعموم التربية بجامعة الجــــزائر

.  وأن أشكر أساتذة التعميم الابتدائي بولاية الجمفة الذين أبدوا تجاوباً فعمياً مع موضوع الدراسة

.شكر وتقدير إلى أعضاء ىيئة المناقشة  

 

ات عبد الرحمانـــــــــ                                                                 فرح  
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 ملخص الدراسة

واق��ع المعالج��ة البیداغوجی��ة ف��ي مرحل��ة التعل��یم الابت��دائي م��ن منظ��ور  :عن��وان الدراس��ة*

 .المعلمین

تقویم المتعلمین تساھم في تعدیل وثانیة تربیة المعالجة البیداغوجیة  تعد  :مشكلة الدراسة*

المنظومة التربویة طور ، فھي استراتیجیة مرافقة لتتعلیمیةعانون من مشاكل تربویة والذین ی

  .لذا یجدر بنا التساؤل حول ذلك. الحالیة السابقة و

التعلیم الابتدائي ؟ المعالجة البیداغوجیة في مرحلةحصة ما ھو واقع  :التساؤل العام   

:التساؤلات الفرعیة   

ھل ھناك برامج تكوینیة مخصصة لمعلم التعلیم الابتدائي تشمل المعالجة البیداغوجیة وفق  -

  المقاربة بالكفاءات؟

  یطبق معلم التعلیم الابتدائي المقاربة بالكفاءات أثناء حصة المعالجة البیداغوجیة؟ھل  -

ھل یوجد إصـــــلاح مــــسَّ إستراتیجیــــــة المعــــــالجة البیـــــــــــداغوجیة وفق  -

  المقاربة بالكفاءات؟

ر حصة المعالجة البیداغوجیة وفق المقاربة من محور العملیة التعلیمیة أثناء تســـــیی -

 بالكفاءات؟

  :ھدفت الدراسة إلى  :أھداف الدراسة *

  بالكفاءات في التعلیم الابتدائي ضمن متطلبات المقاربة  المعالجة البیداغوجیةمعرفة واقع  -

التعل�یم في ظل المقاربة بالكفاءات في المعالجة البیداغوجیة معرفة الإصلاحات التي مسّت  -

  .الابتدائي

  .وفق بیداغوجیا الكفاءات في التعلیم الابتدائي المعالجة البیداغوجیة معرفة تطبیق  -

  .المعالجة البیداغوجیةمعرفة محوریة العملیة التعلیمیة أثنا حصة  -

الذي تلقاھا أس�تاذ التعل�یم الابت�دائي ض�من المعالجة البیداغوجیة بالبرامج التكوینیة الخاصة  -

  .لبات المقاربة بالكفاءات متط

  .المنھج الوصفي  :منھج الدراسة  *



والعینة التعلیم الابتدائي من أساتذة   الأصلي یتكون المجتمع :مجتمع وعینة الدراسة  *

كانت من الكفاءات ذین درّسوا بالمقاربة بالأھداف ومن الأساتذة ال)  200(قصدیھ تضم 

  ) .2016/ 2015(ولایة الجلفة خلال العام الدراسي  

  .تحددت محاورھا في ضوء أسئلة الدراسة   استخدم الباحث استبانھ :أداة الدراسة  *

ج المتعلقة بكل فرضیات الدراسة عرض النتائبعد تحلیل البیانات و :نتائج الدراسة*

إعطائھا تفسیرات قصد فھم ما توصلت إلیھ النتائج یمكننا أن نلخص في الأخیر مناقشتھا وو

  :ھالعامة للدراسة مفادھا أنَّ  النتیجة

المعالجة البیداغوجیة وفق المقاربة لا یوجد برامج تكوینیة لأساتذة التعلیم الابتدائي تخص  -

  .بالكفاءات

  .للمعالجة البیداغوجیة وفق المقاربة بالكفاءاتلا یوجد تطبیق أصلا  -

  .المعالجة البیداغوجیة وفق المقاربة بالكفاءات لا یوجد إصلاح تربوي مسّ استراتیجیة  -

التعلیم الابتدائي وفق  معلمھو  المعالجةمحور العملیة التعلیمیة التعلمیة أثناء تسییر حصة  -

 .المقاربة بالكفاءات



Abstract:    

 The study title: Remedial learning in primary school with the competency 

based approach. 

The problematic:  remedial learning considered as a second learning in 

regulating and guiding the learners who suffer from educational and learning 

problems. It is an aiding strategy for both the previous and current educational 

system. That’s why we ask the following question: 

The general question : 

Is there a competency based approach management in remedial work course 

from the point of view of  primary school teachers ? 

The detailed questions :  

- Is there training programs for the primary school teachers include 

Remedial learning with competency based approach from the point of 

view of primary school teachers? 

- Do primary school teachers apply competency based approach in 

remedial work course from the point of view of view of primary school 

teachers? 

- Is there a reform for the strategy of Remedial learning with the 

competency based approach from the point of view of view of primary 

school teachers? 

- Who is the center of learning during remedial course with competency 

based approach from the point of view of primary school teachers ?  

The study aims: the study aimed to :  

- To know the reality of the remedial learning according to the 

requirements of the competency based approach in the primary learning 

. 



- To know the reforms known in the remedial learning with the 

competency based approach in the primary learning . 

- The application of the remedial learning with the competences pedagogy 

in the primary learning . 

- To know the center of learning operation during the the remedial work 

course . 

- The training programs of the remedial learning that the teachers trained 

on according to competency based approach requirement.  

The method of the study : the descriptive analytic method . 

The study sample: the society is the teachers of primary school and the 

sample is an intentional sample of (200) primary school teachers from Djelfa . 

The study tool : the researcher used a questionnaire . 

Results of the study : 

- There is no competency based approach management in the remedial 

work course from the point of view of primary school teachers . 

- There are no training programs to the teachers of primary school 

concerning the remedial learning with the competency based approach , 

from the point of view of primary learning teachers .  

- There is no application to the remedial learning with the competency 

based approach from the point of view of the primary learning teachers . 

- The strategy of remedial learning didn’t know any reform from the point 

of view of the primary learning teachers . 

- The center of learning in remedial work course is the teacher himself 

from the point of view of the primary learning teachers . 
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دوؿػػػػػػػػػنواف الجػػػػػػػػػػػػػػع رقـ الصفحة رقـ  
 الجدوؿ

.الدراسي يوضح الفروؽ بيف التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ، بطئ التعمـ،التأخر 58  01 
.المعالجةيوضح نموذجا لكيفية تصميـ كراسة  73  02 
.يمثؿ تحقيؽ الهدؼ 111  03 
 04 يمثؿ عينة الدراسة 162
 05 يمثؿ صدؽ الاتساؽ الداخمي  163
 06 يمثؿ ثبات المقياس 164
.يوضح توزيع أفراد العينة حسب الجنس  165  07 
.يوضح توزيع أفراد العينة حسب المؤهؿ العممي  165  08 
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.يوضح توزيع أفراد العينة حسب سنوات الخبرة 167  10 
.يوضح توزيع أفراد العينة حسب صنؼ الأستاذ  168  11 
.يوضح توزيع أفراد العينة حسب التخصص الجامعي  168  12 
 المعالجة البيداغوجية الخاص بالبند المتضمف تمقيت تكوينا خاصا حوؿ حصة 2 كا اختباريوضح نتائج 172

.وفؽ المقاربة بالكفاءات   13 

المعالجة  الخاص بالبند المتضمف لـ أتمقى تكوينا أثناء الندوات التربوية تخص 2يوضح نتائج اختبار كا 173
بالكفاءات  وفؽ المقاربةالبيداغوجية    14 

 وفؽ المعالجة البيداغوجية الخاص بالبند المتضمف لا يختمؼ تطبيقؾ لحصة 2يوضح نتائج اختباركا 175
 15 المقاربة بالكفاءات عما كاف في المقاربة بالأهداؼ

 الخاص بالبند المتضمف أتعتقد أف التكويف و الندوات التربوية التي تمقيتها حوؿ 2يوضح نتائج اختبار كا 176
 16  وفؽ التدريس بالكفاءات تختمؼ عف المقاربة بالأهداؼالمعالجة البيداغوجيةحصة 
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 17  وفؽ المقاربة بالكفاءات البيداغوجية

  الخاص بالبند المتضمف أفادني التكويف في تعمـ طرائؽ تدريسية خاصة2يوضح نتائج اختبار كا 179
 18 بالكفاءات   وفؽ المقاربةبالمعالجة البيداغوجية

 تعنيها الزيارات التفتيشية المعالجة البيداغوجية الخاص بالبند المتضمف حصة 2كا يوضح نتائج اختبار 180
.مف أجؿ التوجيه   19 

 الخاص بالبند المتضمف أمتمؾ كفايات تدريسية مف خلاؿ تكويني حوؿ 2يوضح نتائج اختبار كا 182
 20 تشخيص ذوي ضعؼ التحصيؿ وفؽ المقاربة بالكفاءات

 توجد سندات بيداغوجية تساعدؾ عمى مواجهة أي  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 183
 21  وفؽ المقاربة بالكفاءاتالمعالجة البيداغوجيةمشكؿ أثناء حصة 

 22 المعالجة البيداغوجية لا يمكنني التحكـ وتنفيذ حصة  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 185



 
 
 
 

 حسب ما تقتضيه المقاربة بالكفاءات
المعالجة  الخاص بالبند المتضمف بالاعتماد عمى المقاربة بالكفاءات أثناء حصة 2يوضح نتائج اختبار كا 186

 23   . أصبحت أصوغ أهدافا واضحة قابمة لمملاحظة والقياس البيداغوجية

 أقدـ دروسا مستقمة المعالجة البيداغوجية الخاص بالبند المتضمف أثناء حصة 2يوضح نتائج اختبار كا 188
 24 عف المقررات الدراسية

 عمى حؿ المعالجة البيداغوجية أعتمد أثناء حصة  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 189
 25 المشكلات لذوي الفئة التي تعاني مف ضعؼ التحصيؿ فقط

المعالجة  أعتمد عمى وضعيات تعميمية أثناء  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 191
. تكوف مرتبطة بأنشطة استكشافية بغرض التعممات الأساسيةالبيداغوجية  26 

 عمى طريقة المعالجة البيداغوجية أعتمد أثناء حصة  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 192
 27 التعمـ بالمشروع وفؽ المقاربة بالكفاءات

 أعتمد تطبيؽ طريقة التعمـ التعاوني أثناء حصة  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 193
 28  وفؽ المقاربة بالكفاءاتالمعالجة

 غالبا ما ألجأ الى التعمـ الفردي لمفئة التي تعاني مف  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 195
 29  وفؽ المقاربة بالكفاءاتالمعالجة البيداغوجيةمشكلات تعميمية  أثناء حصة 

 أجد صعوبة في  تقويـ الأهداؼ المعرفية أثناء تطبيؽ  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 196
. وفؽ المقاربة بالكفاءاتالمعالجة البيداغوجيةحصة   30 

 المتعمميف الذيف يعانوف مف ييـ أجد صعوبة في تؽ الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 198
المعالجة البيداغوجيةمشكلات تعميمية وفؽ المقاربة بالكفاءات أثناء تطبيؽ حصة   31 

 هناؾ فرؽ بيف المقاربتيف مف ناحية الأنشطة والتقويـ  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 199
 32 المعالجة البيداغوجيةأثناء تطبيؽ حصة 

 لممعالجة البيداغوجية أرى أف هناؾ منهجية جديدة  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 201
 33 تتفؽ مع المقاربة بالكفاءات

 أتاح لي الإصلاح التربوي فرصة التكويف والتزود بخبرة  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 203
 جديدة لمواجهة مشكلات التلاميذ الذيف يعانوف مف ضعؼ التحصيؿ 

34 

 هو المعالجة أعتقد أف الإصلاح التربوي الجديد لحصة  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 205
 35 إصلاح مف ناحية التوقيت

 راعت الإصلاحات التربوية الحالية المحتوى التعميمي  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 206
.المعالجة البيداغوجيةليسهؿ لممتعمـ الذي يعاني مف مشاكؿ تربوية في حصص   

36 

نصَّ الإصلاح التربوي الجديد عمى مقاييس محددة   الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 208
المعالجة البيداغوجيةلاختيار المتعمميف لحصة   

37 

 نصَّ الإصلاحات التربوية الجديدة عمى تعميـ حصص  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 209
 38  لكؿ الموادالمعالجة



 
 
 
 

 نص الإصلاح التربوي عمى طرؽ محددة في تطبيؽ  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 211
 المعالجة البيداغوجية

39 

الإصلاح التربوي الجديد عمى مناهج محددة  الخاص بالبند المتضمف نصَ 2يوضح نتائج اختبار كا 212
 40 تخص ذوي التحصيؿ الضعيؼ

 توجد وسائؿ تعميمية خاصة بالتلاميذ الذيف يعانوف مف  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 214
.مشكلات تعميمية اعتمدها الإصلاح التربوي الجديد   41 

 الخاص بالبند المتضمف توجد مساندة تربوية مف الفريؽ التربوي يساعدؾ عمى 2يوضح نتائج اختبار كا 215
 مواجهة مشكلات تربوية لفئة التلاميذ مف ذوي ضعؼ التحصيؿ معتمدة في الإصلاح التربوي الحالي

42 

 المفاهيـ و المصطمحات المستخدمة في الإصلاح  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 217
 43  ليست مشابهة لبيداغوجيا الأهداؼالمعالجة البيداغوجيةالتربوي الجديد أثناء حصة 

 وفر الإصلاح التربوي الجديد أقساما مكيفة لمتعميـ  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 218
.الفردي لذوي التحصيؿ الضعيؼ داخؿ المؤسسة التربوية   44 

 وفَّر الإصلاح التربوي الحالي غرفة المصادر لفئة  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 220
 45 المتعمميف مف ذوي التحصيؿ الضعيؼ داخؿ المؤسسة التربوية  

 راع الإصلاح التربوي الجديد فئات المتعمميف الذيف  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 221
.يعانوف مف مشكلات تعميمية   46 

 بإمكاف المتعمـ الذي يعاني مف مشاكؿ تعميمية أف يدير  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 223
المعالجة البيداغوجيةحصة   47 

 أثناء حصة التربية الاستدراكية لا أعيد شرح الدَّرس  الخاص بالبند المتضمف2 يوضح نتائج اختبار كا 224
 48 المستدرؾ  لمفئة التي تعاني مف ضعؼ التحصيؿ  

.المعالجة البيداغوجية أُقَوّـ أجوبة التلاميذ أثناء حصة  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 226  49 
 أعطي بعض التدريبات عمى الدرس المستدرؾ أثناء  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 227

المعالجة البيداغوجيةحصة   50 

 أَقُوـ بسؤاؿ المتعمـ عمى الأشياء التي يجد فيها صعوبة  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 229
المعالجة البيداغوجيةأثناء حصة   

51 

 لا أعطي الإجابة الصحيحة التي لـ يوفؽ فيها  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 230
 52 المتعمموف الذيف يعانوف مف ضعؼ التحصيؿ أثناء شرح المتعمـ

 أسعى جاهدا لتقديـ المساعدة لذوي مشكلات التعمـ  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 232
.المعالجة البيداغوجيةخلاؿ حصة   

53 

المعالجة  أساهـ في بناء التعممات أثناء حصة  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 233
  لذوي ضعؼ التحصيؿالبيداغوجية

54 

 المتعمـ  يممؾ القدرة عمى انجاز النشاطات بحيث لا  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 235
المعالجة البيداغوجيةيعتمد عمى المعمـ أثناء حصة   55 



 
 
 
 

 لا يتمكف المتعمـ مف تخطي الصعوبات التي تواجهه   الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 236
   دوف الاعتماد عمى المعمـالمعالجةأثناء حصة 

56 

 يجد المتعمـ صعوبة في تقييـ أدائه التعميمي أثناء  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 238
وفؽ المقاربة بالكفاءات المعالجةحصة   57 

 أقُيـ انجاز المتعمميف الذيف لديهـ ضعؼ التحصيؿ في  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 239
المعالجة البيداغوجيةكؿ مرحمة أثناء حصة   58 

 لا يتمكف المتعمـ الذي يعاني مف مشكلات التعمـ مف  الخاص بالبند المتضمف2يوضح نتائج اختبار كا 240
.المعالجة البيداغوجيةالقياـ بنشاط ذاتي أثناء حصة   

59 

الفرضية الثانيةويوضح نتائج التوافؽ بيف الفرضية الأولى  242  60 
 61 يوضح نتائج التوافؽ بيف الفرضية الأولى والفرضية الثالثة 234
 62 يوضح نتائج التوافؽ بيف الفرضية الأولى والفرضية الرابعة 245
 63 يوضح نتائج التوافؽ بيف الفرضية الثانية والفرضية الثالثة 246
 64 يوضح نتائج التوافؽ بيف الفرضية الثانية والفرضية الرابعة 247
 65 يوضح نتائج التوافؽ بيف الفرضية الثالثة والفرضية الرابعة 248

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 فهرس الأشكال



رقم 

 الصفحة
كلــــــــــلشنوان اـــــــــــع  

رقم 

شكلال  

. یوضح المعالجة البیداغوجیة 35  01 

 02  یوضح أهداف المعالجة البیداغوجیة 37

 03 یوضح العلاقة بین الفلسفة والأهداف التربویة والتعلیمیة 83

.یوضح العلاقة بین التصنیفات الثلاث  86  04 

.المجال العقلي المعرفي یوضح الأهداف في  87  05 

.یوضح عنـــــــــــــــــاصر النـــــــــــــــــــظام  102  06 

.یوضح نمـــوذج جیـــــرالـــــش ایلـــــي  103  07 

.یوضح نمـــوذج دیـــــــــك و كــــــاري  104  08 

.یوضح نمـــوذج التطویر العـــلمي  106  09 

.هندرسون و لاینر یوضح نموذج  107  10 

.یوضح خطوات نموذج كمب  108  11 

.یوضح تحقیق الهدف إجرائیا  110  12 

.یوضح رفع الكفایة الاستثماري في المجال التعلیمي  115  13 

.یوضح التصورات المختلفة لمفهوم الكفاءة  125  14 

.یوضح قطبي الكفاءة الباطني و الظاهري  126  15 

. یوضح المهارات 131  16 

.یوضح القدرات  132  17 

.یوضح الأداء  134  18 

.یوضح المقاربة بالكفاءات  141  19 

.یوضح النسب المئویة حسب نوع الجنس  165  20 

.یوضح النسب المئویة حسب المؤهل العلمي  166  21 

.یوضح النسب المئویة حسب الفئات العمریة  167  22 

.الخبرة المهنیة یوضح النسب المئویة حسب  167  23 

.یوضح النسب المئویة حسب صنف الأساتذة  168  24 

.یوضح النسب المئویة حسب التخصص الجامعي  169  25 

173 
المعالجة تلقیت تكوینا خاصا حول حصة  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

.وفق المقاربة بالكفاءات  البیداغوجیة  
26 

174 
لم أتلقى تكوینا أثناء الندوات التربویة تخص  توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمنیوضح 

وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیة  
27 

176 
وفق  المعالجة البیداغوجیةلا یختلف تطبیقك لحصة  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

عما كان في المقاربة بالأهداف المقاربة بالكفاءات  
28 

الندوات التربویة التي تلقیتها أتعتقد أن التكوین و  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن 177 29 



وفق التدریس بالكفاءات تختلف عن المقاربة بالأهداف المعالجة البیداغوجیةحول حصة   

179 
یغلب على التكوین الجانب التطبیقي لحصة  العینة للبند المتضمنیوضح توزیع نسب استجابات أفراد 

.وفق المقاربة بالكفاءات  المعالجة البیداغوجیة  
30 

180 
أفادني التكوین في تعلم طرائق تدریسیة خاصة  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

. وفق المقاربة بالكفاءات  لمعالجة البیداغوجیةبا  
31 

181 
تعنیها الزیارات  المعالجة البیداغوجیةحصة  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

. التفتیشیة من أجل التوجیه   
32 

183 
أمتلك كفایات تدریسیة من خلال تكویني حول  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

ربة بالكفاءات تشخیص ذوي ضعف التحصیل وفق المقا  
33 

184 
توجد سندات بیداغوجیة تساعدك على مواجهة أي  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

  وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةمشكل أثناء حصة 
34 

186 
المعالجة لا یمكنني التحكم و تنفیذ حصة  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

حسب ما تقتضیه المقاربة بالكفاءات  البیداغوجیة  
35 

187 
بالاعتماد على المقاربة بالكفاءات أثناء حصة  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

   .القیاس غ أهدافا واضحة قابلة للملاحظة و أصبحت أصو  المعالجة البیداغوجیة
36 

189 
أقدم دروسا مستقلة عن  المعالجة البیداغوجیةأثناء حصة  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند

  المقررات الدراسیة
37 

190 
على حل  المعالجة البیداغوجیةأعتمد أثناء حصة  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

 المشكلات لذوي الفئة التي تعاني من ضعف التحصیل فقط
38 

191 
المعالجة  أعتمد على وضعیات تعلیمیة أثناء حصة یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

. تكون مرتبطة بأنشطة استكشافیة بغرض التعلمات الأساسیة البیداغوجیة  
39 

193 
أعتمد أثناء حصة التربیة الاستدراكیة على طریقة  استجابات أفراد العینة للبند المتضمنیوضح توزیع نسب 

 التعلم بالمشروع وفق المقاربة بالكفاءات
40 

194 
أعتمد تطبیق طریقة التعلم  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن 

وفق المقاربة بالكفاءات المعالجةالتعاوني أثناء حصة   
41 

196 
غالبا ما ألجأ الى التعلم الفردي للفئة التي تعاني  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

  وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةمن مشكلات تعلیمیة  أثناء حصة 
42 

197 
أجد صعوبة في  تقویم الأهداف المعرفیة أثناء  المتضمن یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند

. وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةتطبیق حصة   
43 

199 
المتعلمین الذین یعانون من  ییمأجد صعوبة في تق یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

.المعالجة البیداغوجیةمشكلات تعلیمیة وفق المقاربة بالكفاءات أثناء تطبیق حصة   
44 

200 
ن المقاربتین من ناحیة الأنشطة هناك فرق بی یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

المعالجة البیداغوجیةالتقویم أثناء تطبیق حصة و   
45 

 46 لمعالجة البیداغوجیةأرى أن هناك منهجیة جدیدة ل یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن 202



 تتفق مع المقاربة بالكفاءات

204 
التزود الإصلاح التربوي فرصة التكوین و  أتاح لي یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

.التلامیذ الذین یعانون من ضعف التحصیل بخبرة جدیدة لمواجهة مشكلات   
47 

206 
المعالجة أعتقد أن الإصلاح التربوي الجدید لحصة  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

 هو إصلاح من ناحیة التوقیت
48 

207 
راعت الإصلاحات التربویة الحالیة المحتوى التعلیمي  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

.المعالجة البیداغوجیةلیسهل للمتعلم الذي یعاني من مشاكل تربویة في حصص   
49 

209 
نصَّ الإصلاح التربوي الجدید على مقاییس محددة  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

البیداغوجیةالمعالجة لاختیار المتعلمین لحصة   
50 

210 
نصَّ الإصلاحات التربویة الجدیدة على تعمیم  یوضح توزیع نسب استجابات أفراد العینة للبند المتضمن

لكل المواد المعالجةحصص   
51 

212 
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  :مقدمـــــــــــــــــة

سان منذ ولادته ه یصاحب الإن، إذ أنَّ میدان التعلم من أغنى المیادین وأطولها عمرایعتبر    

، فالفرد في المحیط الاجتماعي الذي یعیشه هو یتعلم كثیرا من الأشیاء التي توجدإلى فراقه، و 

منها،  یدرك الهدفو ، ه عدة خبرات تستدعي أن یتعلمها وأن یعيالبشري معرض لأن یواج

، أو عملیة التوظیف لیكون بعد ذلك فردا على الاستفادة منها أثناء الحاجةأن یكون قادرا و 

لى الاتكال أو إالتي لا تمیل  ...،الاجتماعیة الایجابیة المنتجةاجتماعیا تتوفر فیه العضویة 

  ) 19، ص 2011عباد،.(التقلید أو الاستهلاك 

هو ما إنَّ من حوله، و  عدیلیب استجابة بناء للتفالتعلیم الجید لیس مجرد التعلیم الذي یستج   

میدان في صالحین لدیهم كفایات وكفاءات بإعداد مواطنین  المجتمع عدیلالذي یساهم في ت

والشخصیة، ) فیهاداخل الأسرة والبیئة التي یعیش (، وفي حیاتهم الاجتماعیةعملهم المهني

، كما یجب على التعلیم أي یستند ذا قیمة تتكافأ مع كلفته بل تزیدللمجتمع یكون لهم و والذي 

التقالید یه لا إلى القرارات الاعتباطیة و نتائج البحث فو الموضوعي لوب العلمي الى الأس

  .والذاتیة العمیاء

الأهداف تساهم بشكل حقیقي في تحقیق حتما التعلم فمهمة تحسین عملیة التعلیم و      

مساهما في العملیة التعلیمیة ، و عنصرا هاما في تحقیقه المعلمالذي یعد فیها المرجوة، و 

ى نهضة المجتمع  في كافة التعلمیة التي تحقق النهضة التربویة المرجوة التي تؤدي ال

الذي لدیه كفایة تدریسیة حتما یكون قادرا على تحقیق الأهداف في كافة  الجوانب، والمعلم

   .ب الحیاةجوان

تحسین المناهج التدریسیة التي تبنى وفق متطلبات فلسفة المجتمع  إلى بالإضافة        

لى بناء المنهاج من رجال الفكر فالقائمین ع..).، البیئة،، اللغة، الثقافةالدین(مراعیة مقوماتها

المؤسسات ي ، ملزمون على تحدید مختلف الوضعیات التعلیمیة التي تدرّس فوالاختصاص

العشرین النصف الثاني من القرن العشرین وبدایة القرن الواحد و هذا ما شهداه في و ، التربویة
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 ،تطویر مضامینهاي عملیة الإصلاح النظم التعلیمیة، وإعادة صیاغة أهدافها التربویة و ف

أحسن ق أفضل و الوصول لتحقیمن أجل الولوج و  ، وتوفیر الأنشطة التعلیمیة والتكنولوجیة

تم عن طریق هذا ی، و )هندسة العقل البشري(الهادفة في استثمار العقل البشريالنتائج 

سیاسات تربویة متنوعة، وتسخیر الجانب المادي في ذلك والمغزى من ذلك تحقیق التقدم 

بناء حضارة لا تزول إلا بزوال منظومتها التربویة ، لذا سارعت الدول الى إدخال تعدیلات و 

یق انطلاقا من الموارد البشریة والمادیة التي الجزائر نهجت نفس الطر و . التربویة في مناهجها

هذا ما لاحظناه منذ استقلالها لمواكبة الزمن ومتطلباته، و  تربویة عجلت بإصلاحاتتمتلكها، و 

حیث تبنت مقاربة  2004–2003لق مع بدایة السنة الدراسیة في الإصلاح الذي انط

من تنقل العملیة التعلیمیة التعلمیة تتماشى مع متطلبات الحیاة و  نهایعتقد أ الكفاءات التي

، تعلم الذي یرتكز على المتعلممنطق التعلیم الذي یرتكز على المادة المعرفیة الى منطق ال

  .یجعل دوره محوریا في الفعل التربويو 

الجزائر كان  فالتطور الذي لمسناه في الإصلاح التربوي الحالي للمنظومة التربویة في     

تصاحبه  ،تعددت مشكلاتو ، حیاته الدراسیة على المتعلم في رحلةتمر لا یخلو من مشاكل 

شطة لصیقة تلقیه بالمنهج في أنعند تلقیه مختلف المعارف، وفي صورة  مقررات منهجیة و 

القضایا التي یزخر بها و .  في المختبرات وورش العملفي مجالات تطبیقیة أخرى المعتمد، و 

توي على أنواع كثیرة من المشكلات، وهي مشكلات تتعلق بالمسلمات المقرر الدراسي تح

  .والقوانین التي تحتاج الى برهان، كما أنها تتعلق بالتدریبات والأسئلة التي تحتاج الى حل

الثغرات التي ات تكون حلا من اجل تخطي العوائق، وسدّ النقائص و لذا وجدت استراتیجی    

هذه لم الذي یعاني من مشاكل تربویة وتعلیمیة  داخل الغرفة الصفیة، و المتعیعاني منها 

المعالجة واقع "لذا كان موضوع دراستنا حول. المعالجة البیداغوجیةالإستراتیجیة متمثلة في 

  ".من منظور المعلمینفي مرحلة التعلیم الابتدائي البیداغوجیة 

  :إلى جانبین باع خطة منهجیة قسم بموجبها وقد تم إت
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  :هي فصول و  ثلاث الذي یظم :الجانب النظري

الإشكالیة، الفرضیات، أهداف  :یلي تضمن ماالإطار العام للدراسة و یتناول  :الفصل الأول

  .لبحث، منهج البحث، تحدید المفاهیم حدود االبحث، أهمیة البحث

  .المعالجة البیداغوجیة في مرحلة التعلیم الابتدائي :الفصل الثاني 

  .من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات :الفصل الثالث 

  : المیدانیة وتناولنا فیهفخصصناه للدراسة  :الجانب التطبیقيأما 

 الدراسة الاستطلاعیة المتمثلة فيو  إجراءات الدراسة المیدانیةتناولنا فیه : الرابعالفصل 

العینة، خصائص ومواصفات العینة وحجم  ، المجتمع الأصليفي الدراسة المنهج المتبعو 

  .ضافة لأسالیب المعالجة الإحصائیة، بالإمجالاتهاو  الأدوات المستعملة في الدراسة و 

، بالإضافة للاستنتاج سةنتائج الدرا مناقشةو  تحلیلو  عرض هفی تناولنا : الخامسالفصل 

  .الملاحقوفهرس المراجع و أخیرا خاتمة الدراسة ، و الاقتراحاتب العام مرفقا
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  : إشكالیة البحث -1

الخبرات التي والمهارات و  الأفكارالمجتمع في اكتساب  لأفراد الأولتعتبر التربیة الملاذ      

المحرك الرئیسي لتعدیل المجتمع ، فالتربیة هي مجموعها أداة التغیر في المجتمع تكون في

وعملیة مرتبطة  علمیةالجامعات على مناهج ود التطور من حیث قیام المدارس و هي التي تقو 

  .والمجتمع مما یدفع بعجلة التقدم والنمبحاجات الفرد و 

 بتوافر ما تقدمها لا تقاس فقطو  الأممقوة  أصبحتوقد بلغ الاهتمام بدراسة التربیة بعدما     

رصیدها القوي قوى البشریة الواعیة والمدربة و بمدى امتلاكها لل إنمالدیها من موارد طبیعیة و 

حقوق الملكیة الفكریة المسجلة للمخترعین ل في عدد الاكتشافات العلمیة و مثالمعرفي المت

  ) 20ص ،2012،روانـــأ.(المبدعینالموهوبین و و 

بحاث الخاصة بالقدرات الألى محاولة التعرف على النظریات و لهذا تسعى التربیة إ     

د أساس إعداد لیم الذي یعهذا من خلال التعو  كیفیة الاستفادة منهاالعقلیة والمهارات و 

 نظام أنه ذلك في البحث دائما علینا رضیفلذا یعتبر قطاع التربیة والتعلیم ذا أهمیة  .المتعلم

 القطاع أن اكم ،علیها ویؤثر بها یتأثر فهو للمجتمع المشكلة الأنظمة باقي على مفتوح

 فیه لوالعم الزمن من طویلة فترات بعد إنتاجه ویأتي مستهلك، قطاع انه على دوما یوصف

 .سریعا تعویضه العمل من یكون لا فیه استثمار فأي لذا

 إقامة على قادرة بأنها صورة للعالم تعطي أن حاولت لاستقلالها نیلها منذو  فالجزائر      

 هناك وأن خاصة لها، تحدي مثابة والتعلیم التربیة قطاع فكان ،لوحدها الحضاریة المعالم

 جد كانت فالوضعیة كثیرا، الأمر صعب مما التعلم في یطالب الجزائر أطفال من كبیر عدد

 قامت جهودات هناك أنَّ  ینكر لا وهذا والإطارات، البنى سلیم قطاع هناك فلیس أنذلك حرجة

  .ها دولة حدیثةا المادیة وبما أنَّ قدراته حسب الجزائر بها

 تطبق تكان 1976 سنة غایة إلى الجزائر استقلال ومنذ الزمن من الحقبة هذه في    

 وجعل والتعلیم التمدرس تعمیم على منصبا الاهتمام كان حیث بالمضامین المقاربة الجزائر

 العنایةو  التركیز حساب على جاء فقد لذا بالمدرسة، یلتحق الجزائري المجتمع أفراد كل
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 الفرنسیة البرامج على وأبقى التعلیمعلى  حافظ فقد التربوي الإصلاح وكذا المدرسة بالبرامج

 هذا یعتبر حیث المعربة، الشعب في تدرس التي المواد تعریب مع الاكمالي الطور يف

 وهذا، المعرفة تبلیغ حدود عند یقف تقلیدي منظور من تنطلق بیداغوجیة ممارسة النموذج

 )19ص 2002حثروبي،(.التلقیني النموذج هو

 فوضى حالة في كله علیمالت أن الجزائر في علیمالتّ و  ةیربالتّ  بقطاع المهتمون وجد كما    

 والتي التربویة للمنظومة والأنسب الأصلح تكون جدیدة بإصلاحات عجل ما وهذا وضیاع

 التربیة تنظیم المتضمن 1976 ابریل 16 في المؤرخ 76/35 رقم الأمر بصدور ابتدأت

 الشكل على وأصبح التعلیم  نظام على جذریة إصلاحات أدخل الذي الجزائر في والتكوین

 نموذج على اعتمد الذي الثانوي والتعلیم الأساسي التعلیم، التحضیري التعلیم: التالي حووالن

 التقنیات على التعرفو  المتسلسلة المستهدفة المستویات تحدید وعلى ،بالأهداف المقاربة

 المجالات وفق الأهداف تصنیف وكذا ،منها الإجرائیة الأهداف وخاصة لصیاغتها المختلفة

 بلورة في أساسیا أصبحت المنهاج نظریة أن آخر بمفهوم حركیة الحس، وجدانیةال، المعرفیة

ثم إن  ،اف تعتبر ضمن نظریته نقطة انطلاقوأن الأهد ،البحثو  للدراسة كمجال النظریة هذه

فهم كیاناته ولا بد أن یرتكز على تحدید اره نموذجا للتفكیر في التعلیم و هذا المنهاج باعتب

 1961" ماككان"و" ماجر" ، وهذا ما أكدته دراسةي تحقیقها بشكل دقیقالتي ینبغالمرامي و 

، كفیل بإنتاج التغیرات السلوكیة التي ترغب فیها السلوكیة حول تزوید المتعلمین بالأهداف

تزوید الطلاب بالأهداف السلوكیة التي تسعى من  في المواقف التعلیمیة منطلقین من مبدأ أنَّ 

من خلال هذه . ن عملیة التعلیم موجهة بشكل أفضلین یجعل مورائها إلى تغیر سلوك مع

تزوید المتعلمین بالأهداف السلوكیة یكفي لإنتاج التغیرات  الدراسة حاول الباحثان أن یبینا أنَّ 

  .جمیع الحالات والأوضاع التعلیمیةالسلوكیة المطلوبة في 

  :حیث تناول الباحثان ثلاثة مجموعات من طلاب الهندسة 

  .عهاـــــــــوتنظیم المادة الدراسیة جمی اختیار: ولىعة الأالمجمو 

  .ادة الدراسیة وتنظیمها بأنفسهماختیار الم: المجموعة الثانیة
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داف السلوكیة مرفقة د أفراد هذه المجموعة بقائمة تفصیلیة من الأهزوّ : المجموعة الثالثة

  .كل وكیفیة الأسئلة للإجابة عنها، یبین شبمثال توضیحي

طلب من جمیع المجموعات أن یتعلموا المادة التعلیمیة تعلیما ذاتیا دون الرجوع إلى و     

  .وا المعلم عند استعدادهم للتقویم، مما تحقق لدیهم من أهدافالمعلم شریطة أن یخبر 

ن مستویات أداء المجموعات توصلت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة بیو     

زم لتدریس من الوقت اللاّ  % 65رت من الوقت حوالي الثالثة وفّ المجموعة  ، إلا أنّ الثلاث

انیة في دراسة المادة الثّ ذي استغرقته المجموعتان الأولى و من الهذا مقارنة بالزّ و  المادة نفسها،

، كما علیميلوكیة في المردود التّ ، وهذا یؤكد الأثر الحقیقي الذي تحدثه الأهداف السّ نفسها

م التي تعتمد على تزوید هناك إمكانیة إیجاد بعض أنواع المتعلّ  أنّ تائج أیضا بتؤكد النّ 

هداف تساعد على ، أي أنّ هذه الأمة تفصیلیة من الأهداف السّلوكیةالمتعلمین فیها بقائ

  ) 59،ص1984، واتيـنش(.التّعلم الذاتي

لاب إلى عدم وجود فروق في أداء الطّ  Bekar 1967" بیكر"أیضا دراسة  تكما اثبت   

قام بتدریسها راسیة استغرق تدریسها مدة ساعتین، و لفظي یقیس مادة د على اختبار

 استخدمت الأخرى أهدافامین، إحداهما استخدمت أهدافا سلوكیة، و مجموعتان من المعلّ 

السّلوكیة في مستوى أداء إلى عدم وجود أثر للأهداف "ربیك"لاسلوكیة تشیر ملاحظة

توافر القدرة الكافیة عند معلّمي المجموعة الأولى على قد یعود ذلك إلى عدم الطّلاب، و 

ر ــــ، الأما قد یعود إلى أسباب أخرى مختلفة، كمالأهداف السّلوكیة على نحو ناجح استخدام

ن ــــــد مزیـــــاجة للمــــــى الحــــــر إلـــیشیدد و ــــذا الصّ ـــــاسم بهــــرار حــــــاذ قـــــــن اتخول دو ــــذي یحـــــال

م ــــــه المعلّ ــــــــي توجیــــــــوكیة فـــــــداف السّلـــــــــالیة الأهـــــــناول فعّ ـــــي تتــــدّراسات التــــــالحوث و ــــــالب

    ) 58،ص1984واتي،ــــنش.(هــــــي عملـــــــف

القبلیة للأهداف على  حول اثر المعرفة Doty 1986 دوتي دراسة هتدوهذا أیضا ما أكّ     

تائج بتفوق المجموعة أثبتت النّ تلمیذ، و   190راسة علىلت عینة الدّ ، حیث تمثّ لامیذأداء التّ 

  .ابطةلوكیة على المجموعة الضّ المزودة بالأهداف السّ 
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 : ةـــــــالیالتّ  ساؤلاتالتّ  من المدرسي المنهاج حول نظریته في "رتیل"  أیضا ینطلقو  

 بلوغها؟ إلى المدرسة تهدف التي الغایات يـــــــه اـــــم

 المطلوب؟ الوجه على الغایات تلك بلوغ تیسر ربویةالتّ  الخبراتو   الأنشطة يــــــــه اـــم

 والخبرات؟ الأنشطة لتلك ممكنة الیةفعّ  وبأكبر تنظیم یجب فــــكی

  )93ص ،2003دریج،ـــــال(؟بالفعل تحققت قد الغایات من أكدالتّ  یمكن فــــكی

 یحدد معقلن منظور إلى تستند الأهداف بیداغوجیة ممارسة أنّ  نجد ساؤلاتالتّ  هذه من

 على یرتكز الذي لوكيالسّ  موذجالنّ  هو وهذا لامیذالتّ  لدى تغییرها أو تعدیلها المراد لوكاتالسّ 

  . تعلّمهم ویضبط التّلامیذ ویسیّر النّشاط وینظّم یهیئ هو إذ المدرّس

  منوانتقلت  ت من سیاستها التربویةر غیّ  الجزائر بها قامت التي صلاحاتالإ هذه إنّ     

 فهل دریس بالأهداف،لوكیة أو بما یعرف بیداغوجیا التّ المضامین إلى أجرأة الأهداف السّ 

 الجزائري يربو التّ  ظامالنّ  أنّ  خاصة إلیه ترمي كانت وما الحلول؟ الإصلاحات هذه حققت

 هيو   متقطعة فترات في ظهرت التي المحاولات رغم تمشكلاو  أعراض من یعاني مازال

 : يـــــالـــــكالت

  . واضحة فلسفة غیاب - 

 . الجدیدة المتغیرات مع المناهج ملائمة عدم  -

  .مالمعلّ  إعداد مستوى انخفاض  -

 . علیمالتّ  وضمان الأطفال حمایة في قصور - 

  . العمل وسوق كوینالتّ  مشكلة  -

 :ومنها ربويالتّ  ظامالنّ  في أساسیة تعلیمیة مشكلات وجود علیها لیزید

 . المباشر دریسالتّ  أسلوب  -

 . بالمعلوماتیة خاصة الجدیدة علیمیةالتّ  الوسائل كفایة عدم  -

 .فـیالرّ  في خاصة المدارس في علیها دربوالتّ  كالكمبیوتر كنولوجیةالتّ  هزةــالأج صـنق  -

 .ةـالعمال سوق احتیاجات تستهدف لا يالت العتیقة علیمیةالتّ  ادةــالم  -
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 . المعلوماتیة مرحلة مع یتلاءم لا الذي دریسالتّ  منهاج  -

   .الجاد العلمي ربويالتّ  البحث غیاب  -

ه ذلك الشخص لذلك تم التفكیر في ملامح طریقة بیداغوجیة أخرى تنظر للأستاذ بأنّ 

ربویة دخل في المواقف التّ التّ  الیة، ویتمثل دوره في فعّ دخل البیداغوجيالمختص في التّ 

  .علم ه محور عملیة التّ م بأنّ كما أیضا تنظر للمتعلّ  ،المختلفة

      " المثلث البیداغوجي"وان ـــــبعن Jean Houssaye" جون هوساي"دراسة  وهذا ما أكدته    

Le triangle pédagogie  ، َّالذي  –عوض البرنامج–ه یبرز فیها أهمیة المنهج إذ أن

  ) 35،ص2005،حسینــــــبل( .، التلمیذ والمعرفةم العلاقة التي تنشأ بین الأستاذتبره هو منظاع

 وزملائه  "راجونسون"دته دراسات وهذا ما أكّ  هذه البیداغوجیا مبنیة على أسس معرفیة  إنّ 

  .لكفاءات بمدغشقرتائج الأولیة لحول النّ 

ركیز بط بالتّ تائج من منظور الضّ یم النّ لكفاءات وتقو راسة إلى متابعة ادفت الدّ حیث ه    

، معارف(للكفاءات والإتقان وكذا الموارد لامیذل علیها في تقویم التّ على البیانات المحصّ 

شوائیة من التّلامیذ في كل ، تمّ اختیار عیّنة عالثاّنيبالنّسبة للطّور الأول و ) معارف فعلیة

) 05(تلامیذ متفوقون،) 05(ثلاث یاتستو وتلمیذة ذات م اتلمیذ )20(مدرسة، حیث سحب

 تجریبیةتلامیذ ضعّاف، وقسّم التّلامیذ إلى مجموعتین ضابطة و ) 10(، وتلامیذ متوسطون

اجیة اختبارات تقلیدیة واختبارات الكفاءات الإدم: بناء اختبارات تحصیلیة ذو نوعین تمّ حیث 

على  بالتّركیز تصحیح الاختبارات، كما تمّ المركّبة في اللّغة الأصلیة، والرّیاضیات، والفرنسیة

  :الیةـــراسة إلى النّتائج التّ توصلت الدّ و . اسطة مؤشرات محدّدة مع سلم تنقیطمعاییر مؤجرأة بو 

نتائج الاختبار البعدي أعلى من معدل نتائج الاختبار القبلي باستثناء اختبار  *

 .جریبیةنة التّ سبة للعیّ یاضیات في الكفاءات بالنّ الرّ 

، لكن بأقل دلالة من اختبارات الكفاءات سبة لاختبارات المواردجاح دالا بالنّ النّ  كان*   

 .نة الضابطةسبة للعیّ بالنّ 



   الاطار العام للدراسة                                                                                  :الأولالفصــــــل  

11 

  

دریس بواسطة المقاربة بالكفاءات ور الأول نتائج التّ المقارنة في الطّ  فیما یخصُّ *   

اربة بالكفاءات اني لم تحقق المقور الثّ ، أما الطّ دریس بالمنهاج القدیمأعلى من نتائج التّ 

  .جریبلامیذ الذین ینتمون إلى فترة التّ الیتها عند التّ فعّ 

اف هم المستفیدون أكثر في لامیذ الضعّ التّ  تائج أنّ أیضا أثبتت النّ  ،الإنصافما أ*  

  .لامیذ المتفوقون أكثر من المقاربة بالكفاءات، ویستفید التّ ور الأولالطّ 

 لتغییر جدیدة وإصلاحات ربویةالتّ  بالمنظومة هوضللنّ  الحلول إیجاد إلى لعجّ  اممّ  هذا

 الجوانب مختلف تمسّ  وجذریة عمیقة إصلاحات في الجزائر شرعت فقد علیميالتّ  الهیكل

 بالأهداف دریسالتّ  نهایة عن سميالرّ  الإعلان بمثابة هذه وتعتبر والبیداغوجیة الهیكلیة

 . بالكفاءات المقاربة على والاعتماد

 بمرحلتین الأساسي علیمللتّ  الثلاث الأطوار استبدال هو الجدید الإصلاح هذا زمیّ  ما إنّ 

 في سنوات ستّ  كانت ما بعد سنوات خمس تهاومدّ  الابتدائي علیمالتّ  مرحلة هي منها الأولى

 .سنوات ثلاث كانت بعدما سنوات أربع تهامدّ و   المتوسط علیمالتّ  مرحلة هي انیةوالثّ  ابقالسّ 

 من المراحل كل وفي راسیةالدّ  المناهج لجمیع شاملة بمراجعة لاحالإص هذا زتمیّ  كما

 التي الأولى نةالسّ  2013/2004 راسیةالدّ  نةالسّ  وتعتبر ثانوي، الثالثة نةالسّ  إلى حضیريالتّ 

 المناهج مستوى على أو الهیكلي المستوى على الجدیدة الإصلاحات تطبیق فیها شرع

 منها یتعلق ما خاصة البیداغوجي الجانب في لحاصلةا التغیرات لمواكبة وهذا راسیةالدّ 

 الجدیدة الحاجات تحقق جدیدة مناهج تصمیم إلى الحاجة أیضا المناهج، بناء بمقاربات

 والاقتصادیة یاسیةالسّ  المجالات كافة على حصلت التي راتغیّ التّ  مع خاصة للمجتمع

  )180،ص2007حل،ــــــــلك.(والاجتماعیة

 یخلو لا كان الحالي وقتنا إلى الجزائر استقلال منذ ربویةالتّ  المنظومة شهدته التي طورالتّ  إنّ 

 من الكثیر أنظار اتجهت وقد مشاكل تربویة تعلیمیة ب تمرّ  مرحلة فكلّ  صعوبات من

 راساتالدّ  أثبتت أن بعد ...، راسيالدّ  أخروالتّ  علمالتّ  صعوبات مجال في البحث إلى ارسینالدّ 

 المرتفع حصیلالتّ  ذوي منوا لیكون تؤهلهم عقلیة قدرات یمتلكون ممن مینالمتعلّ  من فئة وجود
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 مجال في ارسونالدّ  انطلق هنا ومن المتوقع المستوى من أقل یبدو تحصیلهم واقع أنَّ  إلا

 . ربویةالتّ  الظاهرة هذه وتغییر أسبابها عن للبحث علمالتّ  صعوبات

 ولحلّ  المناهج بها تقوم التي بالإستراتیجیة تكون مرتبطة حتما أكادیمیة مشكلة أي دراسةول

 المرغوب ربويالتّ  الهدف إلى للوصول مالمتعلّ  تمكن واستراتیجیات خطط وضعت الخلل هذا

 علمالتّ  صعوباتذوي ل الموجهة المعالجة البیداغوجیة نذكر المعالجة هذه بین ومن فیه

 قصالنّ  معالجةل هذاو  ... نمائیة، لاكادیمیة و الأمشكلات الو  علمالتّ  وبطيء راسيالدّ  أخروالتّ 

  )2001طاب،ـــــخ.(المدروسة المادة في العجز أو

 داخل للتلمیذ مالمعلّ  یقدمها التي العلاجیة الوسائل أهم من تعتبر معالجة البیداغوجیةفال    

 المواد أو علیمیةالتّ  المادة في مالمتعلّ  یواجهها التي الصعوبات تخطي اجل من وهذا فالصّ 

 البسیطة غراتالثّ  وسدّ  وقایةال خلال من لمیذالتّ عالج فیها ی أن ینبغي التي ،والثانویة ساسیةالأ

 الأساسیة والمعارف لوكیاتالسّ  لمجموعة مةومنظّ  منهجیة بطریقة تكون بحیث والمستعصیة

 دونها، من جدیدة معارف أو سلوكیات بناء له یمكن لا والتي، مالمتعلّ  فیها أخفق التي

 میهلمتعلّ  فاحصة نظرة مالمعلّ  من تحتاج مفعولها تؤدي لكيمعالجة البیداغوجیة لا فحصص

 بغیة معالجتهال نةالمعیّ  الفئة وتحدید عفالضّ  تشخیص من مكنالتّ  قصد أعمالهمیّم یق هوو  

 حتمیة تملیها ضرورة معالجة البیداغوجیةال حیث تعتبر. الموالیة الأنشطة مسایرة من تمكینها

 بین الموجودة الفوارق من قلیلالتّ  وإلى دراسیة مادة متعلّ  في صعوبة تجد التي الفئة إنقاذ

 . لامیذللتّ  المستویات

 في مساعدتهمو  المستوعب غیر شاطالنّ  مفاهیم اكتمال في ىتتجلّ  فهذه الإستراتیجیة    

 تحفیزهمو  فالصّ  داخل الجماعة ضمن كیفالتّ  عملیة وتسهیل فسیة،النّ  الظواهر معالجة

 علميالتّ  للنشاط الجید حضیرالتّ  بدءا من مراحل عبر یكونبحیث  والمناقشة المشاركة ىعل

معتمدا فیها على  مختلفة وضعیات وفق مراحل وفق تقدیمه على الحرصثم  علیمي،التّ 

 تستوعب لم التي الفئة تحدید من أجلتقییمها و  تشخیصهال  فحصها یمكن هادفة وسائل

 مواقیت  لهذا الأمر فقد خصّصت .یلها على أفواج وتحدید الخللتشك لیتم  المدروسة المادة
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یكون  ، حیثالتّعدیللیتم  إصدار الحكم وتثمینهمن أجل مراحل التّعلیم لهذا الغرض عبر 

  .معالجة البیداغوجیةهناك حیزا زمنیا وافیا لنشاط ال

 ،)الإصلاح الحالي(ةالتّربوی المنظومة لتطور مرافقة إستراتیجیة هيمعالجة البیداغوجیة الف 

 النمائیة ،الاضطرابات السلوكیة، الأكادیمیة(المشكلات التربویة والتعلیمیة  تخطي اجل من

داخل الغرفة  المتعلّم یواجهها التي)...، صعوبات التعلم، التأخر الدراسيالصفیةالمشكلات 

  .في مرحلة التعلیم الابتدائيالصفیة و 

التربوي  الإصلاح رحلة التعلیم الابتدائي وفق ما جاء فيم فيالمعالجة البیداغوجیة  ولدراسة

 إلى دفعنا ما وهذا ویدرس لیقال الكثیر فیها نّ إف .عتمد فیه على المقاربة بالكفاءاتالذي ا

 التالي التساؤل بنا یجدر هنا ومن الحالي، لواقعها حلیلوالتّ  قدبالنّ  تتسم بطریقة دراسته اختیار

 " ؟وجیة في مرحلة التعلیم الابتدائيیداغما هو واقع المعالجة الب "

  : ةــــالیالتّ  یاغةالصّ  على وهي له دةالمحدّ  الفرعیة الأسئلة من جملة تندرج وتحته

المعالجة البیداغوجیة  شملالتعلیم الابتدائي ت لمعلممخصصة  برامج تكوینیةهناك  هل -

  ؟لمقاربة بالكفاءاتوفق ا

  ؟المعالجة البیداغوجیةأثناء حصة  المقاربة بالكفاءاتالتعلیم الابتدائي  معلم یطبقهل  -

  ؟الكفاءاتالمقاربة بوفق  داغوجیةـــــــــــالجة البیــــــالمع ةــــــإستراتیجی سَّ ــــلاح مـــــإصوجد ی هل -

وفق المقاربة  المعالجة البیداغوجیةمحور العملیة التعلیمیة أثناء تســـــییر حصة  من -

  ؟بالكفاءات

 : تالفرضیا  :نیاثا

 الذي التخصص مجال كان مهما دراسة لأي العلمیة المنهجیة في الهامة الخطوات من

 البحث صورة توضح التي للفروض واضحةو  دقیقة صیاغة وضع الباحث فعلى إلیه، تنتمي

 تعمیم أنه أو عینة أو مشكلة بشأن مقترح، تفسیر أو حل وتعني الفروض وهي ذهنه في ككل

 عن بعد تتأكد لم أحداث تفسیر تحاول منسق كنظام صیغت عناصر من تكونی تقریر أو

 )27ص ،2000،يدـــــالرشی (.الحقائق طریق
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 الكبرى الملامح رسم القارئ علىو  علینا تسهل حتى فرضیات من دراستنا انطلقت لهذا

  :الیةــــــالت الصیاغة على جاءت وقد للموضوع،

وفق المقاربة  المعالجة البیداغوجیةالتعلیم الابتدائي تخص وجد برامج تكوینیة لأساتذة یلا  -

   .بالكفاءات

  .فاءاتــــــــــــــــــــــــــــــــقاربة بالكــــــــــــــــق المـــــوفة ــــداغوجیـــــــــالجة البیــــــمعیوجد تطبیق لللا  -

  .ق المقاربة بالكفاءاتوفالمعالجة البیداغوجیة  إستراتجیة مسَّ   إصلاحوجد یلا  -

وفق علم الم هو المعالجة البیداغوجیة أثناء تســـــییر حصة التعلمیة محور العملیة التعلیمیة -

  .المقاربة بالكفاءات

 : الدراسة أهداف :ثالثا

 المرجوة الأهداف وضوح هو الصحیحة، العلمي البحث سكة على دراسة أي یضع ما إن

 مجال منها عدة مصادر من تستمد الدارسة أهداف نَّ لأ القارئ، أو الباحث عند سواء

جملة من الأهداف لدراستنا هذه  ، لذا فقد تم تحدیدوضوح صیاغة الإشكالیةو  التخصص

  :هي مدرجة على النحو التاليو 

  .التعلیم الابتدائيمرحلة في  المعالجة البیداغوجیةمعرفة واقع  إلىتهدف هذه الدراسة  -

  .بالكفاءات في ظل المقاربة الجة البیداغوجیةـــــالمعت التي مسّ  لاحاتــــصالإعرفة ــــــــــم -

  .داغوجیا الكفاءاتـــــــــــــوفق بی داغوجیةــــــــالجة البیــــــــالمعق ــــــــرفة تطبیـــمع ىــــــإلدف ـــــــــــته -

 : اختیارها وأسباب الدراسة أهمیة: رابعا

 التربیة أهمیة من أهمیته الجزائر فيالمعالجة البیداغوجیة  لواقع دراستنا موضوع یستقي

 أجل من التربوي للنظام العظمى الأهمیة أحد على یخفى لا إذ .ذاتها حد في والتعلیم

 . الأحسن إلى الحسن من الأمم حال للتغییر نوعیة قفزات وإحداث النهوض

 یجدها التي الصعوبات لتخطي بالمناس الحل تعطي المعالجة البیداغوجیة فإستراتیجیة

 المشكلات ذوي ولدمج الصف داخل والفعال الأساسي العنصر كونه واجبه تأدیة في المعلم

 .الوقایة والعلاج خلال من المجموعة في
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 لأهداف وهذا التربویة المنظومة مسَّ  الذي تغییرال مع تتماشىالمعالجة البیداغوجیة  أن كما

 . تحقیقها یرجو مسطرة

 : هي أبرزها لعل نقاط جملة من نابعة فهي لهذه تخیل التي الأسباب نع أما

 . وأعمق أدق بشكل المعالجة البیداغوجیة واقع على الإطلاع في الرغبة  -

 مع الموضوع هذا تتناول بدراسة العلمیة المكتبة إثراء أجل من البسیطة لوو  المحاولة  -

  . الصحیحة العلمي البحث أبجدیات استخدام

 أثناء زاولته الذي الاختصاص مواضیع من اختیر عام بشكل الدراسة هذه موضوع  -

 المدرسة في سیدر التمهنة  مارست وككوني التربوي النفس علم وهو الجامعیة دراستي

 . والتعلیم بالتربیة تهتم التي المواضیع هذه لمثل المیل وبالتالي الابتدائیة،

 وما والتعلیم التربیة قطاع یمس بحث هلأنَّ  وضوعالم في البحث من العلمیة الاستفادة  -

 . وتغییرات تعدیلات من الأخیر هذا یشهده

 ذوي من المكتوبة الآراء كل ونوظف خاصة ندرسه أن علینا تقتضي الموضوع أهمیة  -

  . الاختصاص

 : الدراسة مفاهیم تحدید :سادسا

 لذا البحث، فحوى عن دقیقة ةبصور  تعبر التي الأساسیة المفاهیم ضبط إلى دراسة كل تحتاج

 التربویة البحوث في البحث تخصص كان ومهما ظرف، أي تحت تحدیدها تجاوز ینبغي لا

 هي المفاهیم أن القول یمكن وعلیه والمدارس، الاتجاهات بسب صعبة هذه التحدید وعملیة

 المفاهیم تحدید من بد لا لذا ،مبتغاه إلى للوصول الباحث علیها یسیر التي كةالسّ  بمثابة

  . بدراسته المتعلقة

 : بالمفهوم ونعني

 على یطلق الذي بالاسم تعریفه یمكن كما معین شيء حول معتقدات مجموعة أو الرأي

  )221،ص1998وهري،ــــالج(.نفسه الصنف على یطلق أو واحد صنف من هي التي الأشیاء
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 بها مرَّ  خبرة من فیامعر  وتشكیلها تجریدها تم رتبة أو فئة یمثل رمز " أدق بتعریف وهو

  ) 37ص ،1997د،ــــــالسی(".ةمباشر  غیر أو مباشر بشكل الشاخص

 عناصر على یعمم وجعله بلورته من یتمكن حتى الفرد بها مر خبرة بعد یأتي فالمفهوم علیهو 

 : دراستنا في نقدمه تعریف وأول الفئة

 :التربیة   1-

 بالمعنى فالتربیة لذا علیها سلطت التي یةالزاو  بسبب لها التعاریف من العدید وجدت لقد  

 زاد أي یربو ربا، وأصلها ینمو وجعله الولد غذى أي الرباعي الفعل ربى من مأخوذة :اللغوي

قام یعني أصلحه وتولى أمره وساسه و  نما ولها معنى آخر رب یربي بنفس وزن مد وهوو 

  )16ص،1993،لـــــــشب(.علیه ورعاه

  : اصطلاحا ماأ

 إمكانیاتها بها تسمح درجة أقصى إلى الاجتماعیة البشریة الشخصیات یةتنم فهي "

 ولبیئتها ولمجتمعها لذاتها متطورة منتجة خلاقة مبدعة شخصیة تصبح بحیث واستعداداتها

 )11ص ، 1999ایرة،ــــــالعم(".حولها من

 تنمي حتى الأفراد واستعداد بإمكاناتها مرتبطة التربیة أن نجد التعریف هذا خلال من

 ملكات تهذیب " هي أو .الأحسن نحو حولهم ومن أنفسهم في ما من لیغیروا شخصیاتهم

 إلى وتهیئتها لها خلقت التي وظیفتها تؤدي لأن هدایتها فیها الكامنة والأخلاقیة العقلیة النفس

  )134ص ،2002د،ــــــسعی.("الكمال مدارج في قوانینها

 : الإجرائي التعریف

 الفرد سلوك في فیها مرغوب منطقیة عملیة التربیة أن هو دراستنا في نتبناه الذي التعریف إن

 والانفعالیة والعقلیة الجسمیة منها المختلفة جوانبها في للشخصیة متكامل تطور أجل من

  17)ص،1999 راشد،(.والاجتماعیة
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  :ةــــالمقارب – 2

وتعني الحركة والنشاط  ،بثلاثي على وزن مفاعله، فعله قار هي مصدر غیر : ةـــــلغ -أ 

یة المعنى دناه وحادثه بكلام غو كما تعني في دلالتها اللُّ  .الذي یؤدي الاقتراب من شيء معین

  )101،ص2005ي،ـــــهن(.وهي قربى ومنهما تقاربا ضد تباعداحسن فهو قربان 

وء خطة أو ـــضجاز على ــــلانــــابل لــــل قـــروع عمـــــتصور وبناء مش هي :لاحاــــاصط - ب

إستراتیجیة تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء الفعال والمردود 

المناسب من طریقة ووسائل ومكان وزمان وخصائص المتعلم والوسط والنظریات 

  )02،ص2005ي،ـــــحاج.(البیداغوجیة

علم قصد بناء كفاءة تخدم إذن المقاربة هي عملیة بنائیة لمشروع عمل تكون بین المعلم والمت

 .هذا الأخیر بناء على خصائصه والتقرب منها

  :المعالجة البیداغوجیة -3

 ،فالص داخل التعلمیة الوضعیات ومعالجة الوقایة لأجل وضعت إستراتیجیة أو وسیلة هي

 ولا المدروسة المادة مع لیتماشى التلمیذ یواجهها التي الصعوبات تدارك  أیضا أجل ومن

 وجــــول أجل من ثانیة تربیة يه المعالجة البیداغوجیة إذن .رتأخ أو فیها نقصا له یكون

  . الصفیة الغرفة داخل تعلیمیة أهداف

 : بالأهداف المقاربـة -4

 مناهجها إعداد في  2003 غایةالى  1976أمریة نذ م  الوطنیة التربیة وزارة من صدر وزاري مقرر وهي

 التعلیمیة، المستویات جمیع في الدراسیة المواد مناهج في الواردة رسمیةال التعلیمات خلال من وتحدیدها

 أجل من وهذا تعلمهم، ضبطذ ویالتلامی ویسیر النشاط ینظمو  یهیئ هو إذ المدرس مركزیة على تعتمد

 .الفصلیة الاختبارات خلال تقدم الصف داخل إجرائیة تكون أهداف ولوج

 :بالكفاءات المقاربة - 5

 خلال من وتحدیدها مناهجها إعداد في الوطنیة ربیةالتَّ  وزارة من صدر اريوز  مقرر وهي

 هيف علیمیة،التَّ  المستویات جمیعالمدروسة ل مادةال مناهج في الواردة سمیةالرَّ  علیماتالتَّ 

 ،)التصرف معرفة السلوكیة، المعرفة الفعلیة، المعرفة ( للمعرفة ووظیفیة مدمجة مجموعة
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 تشكل فهي المشاریع وانجاز المشكلات وحل بالتكیف معینة یاتوضع أمام تسمح التي

 سیاق في حینیة إلاَّ  تكون أن یمكن لا أنها بحیث الخبرةو  المعرفة لعناصر معقدة مجموعة

  .. معین

هي القاعدة التي ترتكز علیها بناء المنظومة التربویة لكونها المرحلة  :التعلیم الابتدائي –6

 إكسابهممن ناحیة تزویدهم بالمعارف و ) المتعلم(استثمار العقل البشريي تعتمد في الت الأولیة

 ،الاجتماعي غوي،اللُّ فسي، الجسمي، النَّ (ات والمهارات التي تتفق مع نموهمالقدرات والاستعداد

التعامل مع و غرفة الصف  ساتذة لدیهم الكفایة التدریسیة لإدارةیتطلب هذا على أو  ).الأخلاقي

ربوي الذي یكون مساهما في تحسین العملیة التعلیمیة التعلمیة افة للفریق التَّ ، بالإضالمتعلمین

   .التعلیممن طرف وزارة التربیة و وفق مناهج متبعة 



 

 

  

  : انيـــــالث لـــالفص

المعالجة البیداغوجیة في مرحلة التعلیم 

  الابتدائي
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  دــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتمهی

منظم الاستدراك  07/07/82المؤرخ في  84/ اع / و  وت/933المنشور رقم یعد         

على استعمال  ینصُّ   1983/ 02/ 02بتاریخ  83- 12المنشور الوزاري رقم و  التنسیقو 

ثناء العملیة أ تظهر و النقائص التيأكمشروع علاجي ظرفي للتغییرات  الاستدراك عملیة

یوجه نحو تربیة  2008/ 01/  23المؤرخ في  ربیةقانون التّ یضا ما نص علیه أالتعلمیة و 

" لكل فرد أفضلنتطلع الى تربیة  أنینبغي الاكتفاء بتربیة واحدة للجمیع بل یجب  لا" فردیة

 .استغلال أقصىكل واحد  إمكانیاتباستغلال  إلاولا یمكن ذلك 

م ـــعلیعن مدیریة التّ  03/06/2008المؤرخة في  71/02/08لة رقم ــــراســي المــاء فـــوج

تویات ة المتضمنة موضوع تطبیق التخفیفات المدخلة في محــة الوطنیــوزارة التربیـــل الأساسي

الجة ــــوع المعـــامسة لموضــرة الخــــفي الفق المتوسط حیث نصّ الابتدائي و مناهج التعلیم 

 إطاربتدائي في علیم الاصت المواقیت في مرحلة التّ لقد خصّ ":هـــنصّ الذي  بیداغوجیةــال

الى  الأولىفي مواد اللغة الاساسیة من السنة  لمعالجةالتعدیل حیزا زمنیا وافیا لنشاط ا

ل ففي هذا الفص ."یاضیاتالرّ اللغة العربیة واللغة الفرنسیة و هي السنة الخامسة ابتدائي و 

علیمیة افقة لعناصر العملیة التّ أو استراتیجیة مر كوسیلة  المعالجة البیداغوجیة نتناول فیه

  .حصیل ـــّة التي تعاني من ضعف التــــالفئ علمیة الذي یخصّ التّ 
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  :تعریف التعلیم الابتدائي  – 01

س على طریقة التفكیر السلیم، هو مرحلة التعلیم الأولي بالمدرسة التي تكفل للطفل التمرَ    

ت التي تسمح له بالتهیؤ للحیاة وممارسة الخبراوتؤمن له حدا أدنى من المعارف والمهارات و 

التعلیم ن ـــع بیــــي یقـــام التعلیمــــات النظـــــن بنیـــــة مـــــر بنیــــا یعتبــــكم .جــــواطن منتــــدوره كم

، ادسة أو السابعةالسَّ  یبدأ غالبا انطلاقا من سنّ وبین التعلیم الثانوي و ) التحضیري(التَهییئي

  .ب فیها الأطفال المعارف الأساسیةیكتس

  :اسیة للنظام التربوي في الجزائرالمرجعیة الأس – 02

 2008 جانفي 23المؤرخ في  04/  08القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة یشكل الدستور و 

صَان من یؤكد النرجعیة الاساسیة للسیاسة التربویة، و بالنسبة للنظام التربوي الجزائري الم

جهة على الطابع الوطني والدیمقراطي والعلمي المتفتح على العصرنة والعالم للمنظومة 

  .رىمیة في مجال التربیة من جهة أختوجهات العالفي ال على إدماجهاالتربویة و 

ذلك عن طریق مختلف الى تقدیم تربیة واحدة للجمیع، و یرمي هذا البعد  :البعد الوطني –أ 

توي على یعني ذلك أن تقدم برنامجا ایجابیا واحدا یحت المكلفة بالعملیة التربویة، و المؤسسا

ط ه من الضروري ترسیخ الارتبانَّ على فأ بناءً والكفاءات، و  المواقفقاعدة مشتركة من القیم و 

ة كذلك الارتباط بالرموز الممثلة للأمَّ بالقیم التي یمثلها التاریخي والجغرافي والدیني والثقافي، و 

  : یكون ذلك بـالجزائریة ودیمومتها والدفاع عنها و 

، العروبة،سلامالإ(ین المركَبات الثلاثالثقافة الوطنیة بالتفاعل بدعم الوحدة والهویة و  -

  ).الأمازیغیة 

  .غة العربیة في أبعادها العلمیة والتكنولوجیة والأدبیة والفنیةتطویر الل -

قراءة الواعیة للنصوص الاز قیم الدین الإسلام من تسامح واستقامة ونزاهة وحب العمل و إبر  -

  .الإسلاميالاطلاع الجید على التاریخ الأساسیة و 
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  .التنوع الجهويوالتكفل بالاختلاف و  ترقیة اللغة الامازیغیة -

قاومة الأمة للغزاة عبر التركیز على الأحداث التاریخیة الحضاریة إضافة الى إبراز م -

  .التاریخ

كذا تعرف على البلاد من حیث المكان والزمان والإمكانات الاقتصادیة والموارد والبیئة و ال -

  .كانة البلاد في العالمم

نظام  ى هذا البعد في التوجهات الجدیدة للبلاد الرامیة الى بناءً ویتجلَّ  :البعد الدیمقراطي –ب 

یتعین على النظام التربوي أن و  .نشر الثقافة الدیمقراطیة قیما وسلوكا دیمقراطي یعمل على

  :هجه بالنهوض بهذا البعد من خلالیتكفل في منا

  .راطیةــــروح الدیمقــــة الـــــترقی -

  .ومجانیتهاالحق في التربیة  -

  .الطبقة الاجتماعیة تساوي الفرص والحظوظ بدون تفرقة لا من ناحیة الجنس، الجهة، -

  .نوعهمتو  ییف التعلیم لأغلبیة المتعلمین واختلافهم تك -

في انسجام مع الآخرین في الوطن وفي ضمان حد أدنى من المستوى الثقافي للعیش  -

  .العالم

تحمل التي تؤهله للاختیارات الشخصیة و الشخصیة یة و ضیر المواطن للحیاة الاجتماعتح -

  )....مهنیة، ثقافیة،( لیتها مسؤو 

البعد الدیمقراطي یتعلق الیوم بإدماج عنصر التوعیة في التربیة التي  إضافة إلى هذا فإنَّ 

ذلك ي تحقیق الهدف المتعلق بإیصال كل متعلم إلى أقصى إمكاناته و یمكن من الاستمرار ف

  .الاجتماعیة للنجاح أمام الجمیع تساوي الفرصبدعم آلیات 
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التكنولوجي كأحد الأسس التي ا البعد مكانة الاختیار العلمي و یؤكد هذ :البعد العصري –ج 

الاستفادة القصوى من ائریة مما یتطلب تحدیث المناهج وعصرنتها و تقوم علیها المدرسة الجز 

یمكن و ) طرائق العمل، مساعي التسییر الوسائل،(ورة العلمیة في مختلف المجالات وخاصةالث

  :لمن خلاضبط هذه التوجهات العصریة 

من الاندماج في العالم الجدید، بحیث  تكنولوجیة تمكنهضمان لكل مواطن ثقافة علمیة و  -

  .تساعده على توظیف مبتكراته وخاصة تكنولوجیات الإعلام الآلي والاتصال

  .والمساهمة في حلَهاعلى العالم الاطلاع على مشاكله التفتح  -

منتجات التكنولوجیا الاستعمالات الایجابیة للعلوم و  تكوین الفكر الناقد الذي یسمح باختیار -

  .یثةالحد

الثقافات الأخرى عن طریق تعلَم اللَغات الأجنبیة ضمان التواصل مع الحضارات و  -

  )15، ص2012روبي،ــــــحث.(خصوصا

  :الغــــــایات التـــــــربویة – 03

بقطع النظر عن خصوصیات تسعى المنظومة التربویة، من خلال المناهج التعلیمیة و 

لة مع التركیبات الأخرى بصفة متكام، و حقول المواد التي تتكفل بهارف و مجالات المعا

  :م المتعلقة بالاختیارات الوطنیةإدماج القیللمنظومة، إلى تحقیق إیصال و 

القدرة على احترام الغیر و و  احترامه،تنمیة معنى القانون و : الدیمقراطیةقیم الجمهوریة و  –أ 

  .احترام حقوق الأقلیاتاحترام سلطة الأغلبیة، و للآخر، و  الاستماع

 وتثمین الإرث الحضاري الذي تحمله، ضمان التحكم في اللغات الوطنیة :قیم الهویة –ب 

تعزیز الوعي بالهویة، و وجغرافیته، والارتباط برموزه و ن عرفة تاریخ الوطخاصة من خلال م

كذا بالنسبة للتراث ، التي جاء بها الإسلام و والثقافیة، التاریخیة، والروحیةالمعالم الجغرافیة و 

  .ة الجزائریةالحضاري للأمَّ ي و الثقاف
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دعیم بتذلك تنمیة معنى العدالة الاجتماعیة، التضامن والتعاون، و  :القیم الاجتماعیة –ج 

، ك بتنمیة روح الالتزام والمبادرةمواقف الانسجام الاجتماعي والاستعداد لخدمة المجتمع، وذل

  .ي آن واحدتذوق العمل فو 

رأسمال اعتبار التنمیة حب العمل والعمل المنتج المكون للثروة، و  :القیم الاقتصادیة –د 

  .فیه بالتكوین والتدریب والتأهیلالبشري أهم عوامل الإنتاج، والسعي إلى ترقیته والاستثمار 

والتفكیر النقدي والتحكم في  الاستدلال القدرة علىتنمیة الفكر العلمي، و  :القیم العالمیة –ر 

ایة حقوق الإنسان بمختلف أشكالها، والدفاع عنها والحفاظ الاستعداد لحموسائل العصرنة، و 

  .میةعلى المحیط، وكذا التفتح على الثقافات والحضارات العال

و حتى نعرف المستجدات الواردة في هذه الأهداف لا بد من الرجوع إلى الأهداف المذكورة 

  : التي جاءت على النحوي التالي  1976أفریل في أمریة 

تهدف هذه الدراسة التي حیث یتقنون التعبیر بها مشافهة وتحریرا، و دراسة اللغة العربیة ب -

قومیة إلى تزویدهم بأداة للعمل والتبادل مع تمكینهم من تعتبر عاملا من عوامل شخصیتهم ال

  .مع محیطهم، كما تتیح لهم التجاوب المواد استیعاب مختلفتلقي المعارف و 

  ...العلمیةتعلیما یتضمن الأسس الریاضیة و  -

  .ذ على حب العمل عن طریق ممارستهتربیة التلامیدراسة الخطط الإنتاجیة و  -

الدینیة، والسیاسیة والأخلاقیة و  اریخیة،لا سیما المعلومات التو  أسس العلوم الاجتماعیة -

رسالتهما بالقوانین تعلیم إلى توعیة التلامیذ بدور ومهمة الأمة الجزائریة والثورة و یهدف هذا الو 

واقف المطابقة للقیم المي كما یهدف إلى إكسابهم السلوك و التي تحكم التطور الاجتماع

  .الإسلامیة والأخلاقیة

  ...یوقظ فیهم الأحاسیس الجمالیة تعلیما فنیا -
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  ...لإحدى النشاطات الریاضیةممارسة منتظمة نیة أساسیة و تربیة بد -

ائق البسیطة المحررة بهذه تعلیم اللغات الأجنبیة بحیث یتاح للتلامیذ الاستفادة من الوث -

  .الشعوب میة التفاهم المشترك بینتناللغات، والتعرف على الحضارات الأجنبیة و 

داف مذكورة سابقا بالإضافة فقد جاء أیضا بجملة من الأه 2003أما فیما یخص إصلاح 

  :ىــــإل

علق منها بمقاربات بناء مواكبة التغیرات الحاصلة في الجانب البیداغوجي خاصة ما یت -

  .المناهج

رات الحاجة إلى تصمیم مناهج جدیدة تحقق الحاجات الجدیدة للمجتمع خاصة مع التغی -

  .ادیة والاجتماعیةالاقتصلت على كافة المجالات السیاسیة و التي حص

مع الآخر خاصة مع على العالم بحكم التغیرات الحاصلة في العلاقات ضرورة الانفتاح  -

  .ائل الاتصال الجدیدة من انترنت وفضائیات وغیرهاوسبروز العولمة و 

ة من الملاحظات على النَّحو اج جملمن خلال مقارنة أولیة بین الوثیقتین یمكننا استنتو 

  : يـــــالتال

م ــــي أهداف التعلیـــــ، ففةــــؤثرات الخارجیــــدي بالمـــثیر الواضح في التعلیم الأساسي والقاعالتأ -

       . دیدــــلاح الجـــــي الإصــــرا فــــها ذكـــرد لـــی مــي لـــراكیة التـــــر بالاشتـــــظ التأثیـــــاسي نلاحـــــالأس

ما صاحبها من تأثر كبیر بقیم العولمة خیر التأثر بالمتغیرات الدولیة و نلاحظ في هذا الأو 

  ...راطیة والتفتح على الثقافات والحضارات العالمیةمثل الدیمق

الأساسي منه التأكید على الخصوصیات المحلیة أكثر وضوحا في التعلیم البعد الوطني و  -

  .القاعدي في التعلیم
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القاعدي منه في التركیز على المردود الاقتصادي المباشر للتعلیم أكثر وضوحا في التعلیم  -

  .التعلیم الأساسي

محاور من الناحیة الشكلیة نلاحظ أن الأهداف في التعلیم القاعدي جاءت على شكل و  -

  .التعلیم الأساسي على شكل عناصر بینما وردت في

كان من الأحسن في الإصلاح الأخیر التركیز بشكل أكبر على كملاحظة عامة فإنه و    

عناصر هذا بعد إزالة التقلة و عنصر الهویة الذي یعتبر مصدر تكوین الشخصیة الوطنیة المس

التقني المحض فإننا نعتبر فیما یتعلق بالجانب البیداغوجي و أما . المتعلقة بالتأثیر الأجنبي

متطلبات المرحلة المتمثلة بصفة خاصة بالخروج من الإصلاح الأخیر محاولة للاستجابة ل

اكبة التطورات الاهتمام بالجانب الكمي على حساب النوعیة التي تعتبر الرهان الحقیقي لمو 

   )182، ص2007حل، ـــــلك(.الحاصلة في العالم

  :مراحل التعلیم الابتدائي –04

راعي متطلبات العمل البیداغوجي مراحل التعلیم الابتدائي منظمة في ثلاث أطوار منسجمة ت

  :هيتلمیذ في هذه المرحلة من العمر و مبادئ نمو الو 

نیة في هذا الطور یشحن التلمیذ ویكتسب الثاویشمل السنتین الأولى و  :الطور الأول –أ 

تدریجي لتعلماته الأولیة عن المعرفة كما یجب أن یمكن من البناء الالرغبة في التعلم و 

  :طریق

التعبیر الشفهي، القراءة، ( ارات اللغة العربیة المتواجدة في قلب التَعلماتاكتساب مه -

   .الموادتدریجیا من خلال مختلف الأنشطة و تشكل كفاءة عرضیة أساسیة تبنى و ). الكتابة 

  .فاهیم الأساسیة للمكان والزمانالم بناء -
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خاصة بكل المواد الإضافة إلى المعارف )كفاءات عرضیة (الطرائق اكتساب المنهجیات و  -

وان والنبات اكتشاف عالم الحیوالعلاقات الفضائیة و ، معرفة الأشكال مثل حل المشكلات

  ...،الأشیاء التقنیة البسیطةو 

إن تعمیق التَحكم في اللغة العربیة عن ):الرابعةویشمل السنتین الثالثة و (الطور الثاني –ب 

الكتابة یشكل قطبا أساسیا لتعلَمات المرحلة لشفهي وفهم المنطوق والمكتوب و طریق التعبیر ا

تكنولوجیة الكالریاضیات والتربیة العلمیة و  كما یعني هذا التعمَق أیضا مجالات المواد الأخرى

  .لمدنیة ومبادئ اللغة الأجنبیةاوالتربیة الإسلامیة و 

خاصة ساسیة تعزیز التَعلمات الأ إنَّ ):یخص السنة الخامسة ابتدائي(:الطور الثالث –ج 

في المعارف المندرجة في التحكم في القراءة والكتابة والتعبیر الشفهي باللغة العربیة و 

،المدنیة، الإسلامیةالتربیة  التربیة العلمیة والتكنولوجیة، الریاضیات،(جالات المواد الأخرىم

 الذي یمكن بواسطة كفاءات ختامیة واضحةتشكل الهدف الرئیسي للمرحلة و ) اللغة الأجنبیة

لذا من الضروري أن یبلغ  .)ن نهایة المرحلةامتحا(ء تقییم ختامي للتعلیم الابتدائيمن إجرا

ربیة، اللغة الع(الأساسیة الثلاث المتعلم في نهایة المرحلة درجة من التحكم في اللغات

في مرحلة  تعده لمتابعة مساره الدراسيو  عن الأمیة،تبعده نهائیا  )الریاضیات، اللغة الأجنبیة

  )23ص، 2012روبي،ــــــحث(.التعلیم المتوسط بنجاح

  :أهداف التعلیم الابتدائي – 05

) 09(ة في التعلیم الأساسي ذي تسع إن مرحلة التعلیم الابتدائي تشكل المرحلة القاعدی

 44سنوات فإنَه یهدف الى جانب مرحلة التعلیم المتوسط في إطار مهمته المحددة في المادة 

   :على الخصوص إلى مایلي 08/04من القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة 

  :45المادة 

  .)الحساب القراءة، الكتابة،(الأساسیة المتمثلة في  تزوید التلامیذ بأدوات التَعلم *
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منح المحتویات التربویة الأساسیة من خلال مختلف المواد التعلیمیة التي تضمن * 

  :المواقف التي تمكن التلامیذ من) المعارف، المهارات، القیم(

  .قادرین على التَعلم مدى حیاتهم اكتساب المهارات الكفیلة بجعلهم -

النابعة من التراث  لأخلاقالقیم، التقالید الاجتماعیة، ا( تعزیز هویتهم بما یتماشى مع -

  ).الثقافي المشترك

  .التشبع بقیم المواطنة ومقتضیات الحیاة في المجتمع - 

ا كذوحل المشكلات وفهم العالم الحي والجامد، و الاستدلال تعلم الملاحظة والتحلیل و  -

  .السیرورات التكنولوجیة للصنع والإنتاج

  .والفضول والخیال والإبداع وروح النقد فیهمتنمیة إحساس التلامیذ وصقل الروح الجمالیة  -

  .التكنولوجیات الجدیدة للإعلام والاتصال وتطبیقاتها الأولیة التمكن من -

تسمح بنمو أجسامهم نموا منجسما، وتنمیة قدراتهم البدنیة العمل على توفیر ظروف  -

  .والیدویة

  .التَحمَلقوَة تشجیع روح المبادرة لدیهم وبذل الجهد والمثابرة و  -

لتعایش السلمي مع الشعوب االأجنبیة وتقبل الاختلاف و الثقافات التفتح على الحضارات و  -

  .الأخرى

   )24، ص 2012روبي،ــــحث(.الدراسة أو التكوین لاحقامواصلة  -

  :مدرس في مرحلة التعلیم الابتدائيتنظیم الت – 06 

  :المستویات التعلیمیة الآتیةة من تتكون منظومة التربیة الوطنی :27المادة 

  .التربیة التَحضیریة -
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  .توسطالتعلیم المي الذي یشمل التعلیم الابتدائي و التَعلیم الأساس -

  .یم الثانوي العام والتكنولوجيالتعل -

سنوات وتشتمل على التعلیم الابتدائي والتعلیم ) 09(تعلیم الأساسي تسع مدَة ال :46المادة 

  .المتوسط

سنوات في المدارس الابتدائیة ) 05(م الابتدائي الذي یستغرق خمس یمنح التعلی :47المادة 

ئي في المؤسسات الخاصة للتربیة والتعلیم المعتمدة والمنشأة یمكن أن یمنح التعلیم الابتدا

  .18طبقا للمادة 

ن ه یمكسنوات كاملة غیر أنَّ ) 06(لى المدرسة الابتدائیة هو ست سنَ الدخول إ : 48المادة 

  .لوزیر المكلَف بالتربیة الوطنیةمنح رخص استثنائیة للالتحاق بالمدرسة وفق شروط یحددها ا

الحق في  تتوَج نهایة التَمدرس في التعلیم الابتدائي بامتحان نهائي یخول :49المادة 

  .الحصول على شهادة نجاح

ى ــــــــة الأولـــي السنــــول فـــــــراءات القبـــــــــة إجـــــالوطنیة ـــــــف بالتربیـــــــــر المكلــــــــــدد الوزیـــــحــــی   

  ) 22، ص2012حثروبي،.(طــــــمتوس

   :م غرفة الصفــظیـــتن – 07

تشكل الإطار التي منها الموقف داخل غرفة الصف، و التي یكون یقصد بها الخصائص 

المتعلمین واحتیاجاتهم النفسیة وأسالیبهم في ما تتطلبه طبیعة فهم هذا الذي یتم فیه التعلم، و 

ة ركن من أركان القاعالعمل، بالإضافة إلى حسن التخطیط، بحیث یتم استغلال كل جزء و 

ة بما الوسائل التعلیمیدون زحمها بأشیاء لا ضرورة لها، وتوزیع الأثاث والتجهیزات والموارد و 

یذ بسهولة بین الأركان بتنقل التلام الخبرات التعلیمیة یسمحیتناسب مع طبیعة الأنشطة و 

  .المختلفة
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د، مكتب، مقاع(ف على العدید من الوسائلتحتوي غرفة الص :تنظیم غرفة الصف –أ 

  : یجب على المعلم أن یقوم بما یليو  )...خزانة، أجهزة تعلیمیة

  .ةــــة التعلیمیــــداف والأنشطــــــة الصف بشكل یتناسب مع الأهترتیب غرف -

  .ل حركة التلامیذ داخل غرفة الصفتسهی -

  .یع من خلاله رؤیة جمیع التلامیذالحرص على الوقوف في مكان یستط -

  .روضـــــم والعــــــاهدة التقدیــــن مشـــــنهم مـــــــذ وتمكیلامیــــــــال للتـــــة المجـــإتاح -

   .ونهاــــلامیذ التي یستخدمــــــوازم التــــواد التعلیمیة ولـة الوصول إلى المسهول -

، یراعي المعلم من دة أشكال لترتیب طاولات التلامیذهناك ع :التلامیذ طاولاتترتیب  –ب 

  ...الأنشطة التعلیمیة أو الشرح خلالها قدرة التلامیذ على المشاهدة التي تتم فیها

بحیث یكون المعلم موجها . شكل حدوة فرس للمناقشة الجماعیة تنظیم التلامیذ على -

التلخیص بشكل غیر جموعات الفردیة بأعمال التنسیق و ، كما یقوم قادة المومنسقا للنقاش

ما یمكن أیضا إمكانیة التعلیم والتقییم المباشر من طرف الموجه  هذامباشر في الغالب، و 

  .ة المختلفة دون صعوبات أو عوائقتعلیمی، كما یمكن استعمال الوسائل ال)المعلم (

  .ذ على شكل مجموعات للقیام بمهمةتنظیم التلامی -

تنظیم التلامیذ للتعلیم الجماعي المباشر التقلیدي حیث یستعمل هذا الأسلوب غالبا في  -

قییم تقدیم مادة جدیدة أو عرض وسیلة تعلیمیة أو القیام بأنشطة جماعیة موحدة أو إجراء ت

  ) 2011، و خلیلـــــأب.( جماعي

  :تعلمین لمرحلة التعلیم الابتدائيملمح دخول الم – 08

ملمح الخروج یمثل نقطة و  ملمح الدخول یعتبر نقطة الانطلاق: لخروج –ملمح الدخول –أ 

. جهو المنهاجد ترجمته في أهمَ مكوناته ألا و ، حیث نالوصول، یوجد المسار الدراسي
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نظرة شاملة لما ینبغي أن یكون أنه خلاصة الكفاءات الختامیة، و یعرَف ملمح التخرج على و 

. رحلة تعلمیة أو مسار دراسي كاملعلیه المتعلم من حیث المكتسبات الأساسیة في نهایة م

: عرف الملمح عادة على شكل معارف ومهارات وسلوكات في المجالات التصنیفیةیو 

الخاصة بالمواد باعتبارها ات العرضیة و بصیغة الكفاء. حركي، والوجدانیة-الحس ،المعرفیة

  .أكثر ملاءمة للمقاربة المعتمدة أنها

–تبرز أهمیة معرفة ملمح الدخول :التعلممعرفة الملمح في عملیة التعلیم و أهمیة  –ب 

  :التخرج  في كونه

  مكن من ربطها بالرهانات الاجتماعیة یو  ،لى جعل غایات المدرسة عملیة أكثریساعد ع -

  .جام العمودي عبر المسار الدراسيمن ضمان الانسیمكَن  -

التي (سلوكيبعد التشارك الفوقي للمواد ذات الطابع الیدرج بعد ترابط المواد وتداخلها، و  -

  .)...تركز على التلمیذ ومساعیه الفكریة والوجدانیة والاجتماعیة

 .لتَخرج معاییر التقییم الختامي ومؤشراتهیوفَر ملمح ا -

حیث أنَ جلَ الأطفال یتنقلون من  :ي بدایة مرحلة التعلیم الابتدائيطفل فملمح ال –ج 

 توسیعم و ـــبعد تعمی–دائي ـــى ابتـــام السنة الأولـــفضاءات التربیة التحضیریة الى أقس

ح ــملم إنَّ ـــ، ف2008/2009لدراسي وسم اــــابتداء من الم –الاســــتفادة مــــن التربیة التحضیـــریة

فال الى مرحلة التربیة التحضیریة هو نفسه ملمح الدخول بالنسبة للأطمن رج الطفل ـتخ

   .)السنة الأولى(التعلیم الابتدائي

  :الملمح من خلال الجوانب التالیة یتجلى هذاو 

  : في الجانب الحسي حركي * 

  .عیاتـــــــــــــــــــعة الوضــــــــــــــــــــــق طبیــــــــــــــه وفـــــــــــــبط أنشطتـــــــــــــیض -
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  ).الجزئیةالكلیة و (شطة من الحركات الشاملة والدقیقةنینفذ أ -

  .الم خاصة بهــــــــكان حسب معـــــان والمـــــــــوقع في الزمـــــــــــیتم -

  .رف على إمكاناته الجسمیة وحدوده الحسیة والحركیةــــــــــیتع -

  :الوجداني –في الجانب الاجتماعي  *

   .هــــردیتـــــــــفه و ـــــــــف ذاتــــــــیكتش -

  .رینـــــــــع الآخـــــــــسه مــــــــأحاسیاعره و ـــــــادل مشـــــــیتب -

  .هر استقلالیته من خلال الألعاب والأنشطة والحیاة الیومیة داخل القسم وخارجهیظ -

  .ماماتهــــــــــــولاته ورغباته واهتــــــــاته ومیـــــــلائمة للاستجابة لحاجیــــــــل المیستعمل الوسائ -

  :اللَغويفي الجانب * 

  .مةـــــــــــفة سلیـــــــــكلم بصـــــــتــحدث ویــــــیت -

  .ماتـــــــدلولات الكلــــــــمعاني و ــــــن مـــــساءل عـــــــــحث ویتـــــــیب -

  .ةـكلم 3000و  2500یا یتراوح بین یستعمل رصیدا لغو  -

ینطق كلمة (متجاوزا استعمال الكلمة، الجملةالمفیدة  الفعلیةیستعمل الجمل الاسمیة و  -

  ).ویقصد جملة

  : المعرفي –في الجانب العقلي * 

والتكنولوجي جي البیولو ضوله لمكونات المحیط الاجتماعي والفیزیائي و فیظهر اهتمامه و  -

  .والاقتصادي
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یوظف تفكیره في مختلف المجالات، إذ یستكشف، یمارس، یستعمل المعلومة، یوظف  -

  .كلاتـــــالحكم النقدي ویحلَ المش

  .داعيــــــــكر الإبـــــــــــــف الفــــــیوظ -

 الحجم، القیاسدار، الكمیة، المقالمكان،  -الزمن: الأولى في بناء المفاهیمیضع اللبنات  -

   ) 45، ص2012، روبيــــحث(.الصوت،التوازن ،الجمال،، المادة الوزن، الشكل، المساحة، اللون

  :ملمح للمتعلمین في نهایة مرحلة التعلیم الابتدائي – 09 

 :المعرفي-الجانب العقلي  - أ

القدرة على قراءة كل السندات المكتوبة بطلاقة مناسبة لمستواه وباحترام ضوابط  -

  .رـــــأداء معبــــــــوف وبــــــــلامات الوقـــــــــركات وعـــــــن حــــــالنصوص م

  .روءــــــــــن المقـــــــــي عــــــــــم شخصــــــــــوین حكــــــــرأ وتكــــــــــا یقــــــــفهم م -

  .فهم الخطاب الشفوي في وضعیة تواصلیة دالة والتجاوب معه -

  .وعة الأنماطــــابیة متنـــوص كتــــویة ونصــــــطابات شفــــخ اجـــــــــإنت -

  .ریفــــــوي الشــــــــدیث النبـــــــرآن الكریم والحــــــدر من القــــــظ قــــــــــحف -

  .يــــد الوطنــــــــــظ النشیــــــحف -

  .وطنـــــــــــــــاریخ الــــــــــــــــــــرافیة وتــــــــــى جغـــــــلاع علــــــــــــــالإط -

  :ـــــعلقة بـــــــكلات متـــــل مشــــح -

   .ریةـــــــــعیة والعشــــــــداد الطبیــــــــــــــابة الأعـــــــــــراءة وكتــــــــــــق** 

  .رعةـــــــــــــــویة والســـــــــــــــــــــــــالمئة ــــــــــــــــة والنسبــــــــناسبیـــــــــــــــالت** 

   .لاقات والخواص الهندسیةــاء والعـــــم في الفضــــــالتعلی** 

  .اــــــــزوایــــــط والــــــاحة والمحیـــــاس والمســــــــدات القیــــــــــوح** 

  .ـــــــــةــــــــــــــة العالمیــــــــــــــــــــالریاضی وزــــــــــــــــــــال الرمـــــــــــــاستعم** 

   .المعرفة العلمیة للظواهر والقوانین التي تسیّر بعضها** 



 لة التعلیم الابتدائيالمعالجة البیداغوجیة  في مرح                               لثاني  الفصل ا

34 
 

  .ة الأولى مشافهة وكتابةــة الأجنبیـــــــتعلم استعمال اللغ**  

  .اكتساب المعارف الأساسیة في مجال حقوق الإنسان وواجبات المواطن**  

  .انویةــــــــــــــــــــــــــاسیة والثــــــــــــــوان الأســــــــــــــــز الألـــــــــــــمییت**  

  .ء المعتادة في المحیطالتعرف على العناصر التشكیلیة الأساسیة في الأشیا**  

  .وبعض القوالب البسیطةة ـــــــــــة الآلیــــــقیلات الموسیـــــــــز بعض التشكیــــــــــــــــتمیی**  

  :المهاري -حركي-الجانب الحس –ب 

   .كتسبةــــــــــــعرفة المـــــــــــــم المـــــــــــــكلة وتنظیــــــــى هیــــــالقدرة عل -

   .)منطق الاستنتاج(ر المنطقي السلیم ــــــالقدرة على التفكی -

   .لمتعلمالقدرة على التحلیل والتركیب حسب مستوى نمو ا -

  .)الصیاغة -الاختیار -الحلول الممكنة(كلات ــــل المشــى حـــــاكتساب القدرة عل -

  .واعدـــــــــــــــق الضوابط والقـــــــــوب وفـــــــى مكتـــــــــــلــــــــوع إل المسمــــــــــــى تحویــــالقدرة عل -

   .بالمصطلحات العلمیة والتكنولوجیةالانتقال من لغة الى أخرى خاصة ما تعلق  -

  .)...البحث–التوسیع –التلخیص –تسجیل المعلومات (اكتساب المعارف المنهجیة  -

  :الاجتماعي –الجانب الوجداني  –ج 

  .ادرةــــاقد وروح المبـــــــر النـــــــة والتفكیلالیــــــاب الاستقـــــــاكتس -

  .داعـــــــوالإبل ــــــى التخیــــدرة علـــــــالق -

   .رـــــذات والغیـــــــرام الــــــــح واحتــامـــــر والتســــــــور بالآخــــــالشع -

   .اعيــــــل الجمـــــــــــظام والعمـــــــاط والنــــــاب روح الانضبــاكتس -

   .لـــــالعم انـــــإتقب ــــح -

   .يـــــــومــــوك الیــــــــــــي السلـــــــلاقیة فــــــــــــــم الأخــــــــد القیـــــــــــــتجسی -

   .اكتساب حب الوطن وروح الانتماء والتضامن الاجتماعي -

  .ئيـــــــادي والبیـــــــــــماعي والاقتصــــــــــط الاجتـــــــــــرام المحیـــــــاحت -

  .)...التصحر –التلوث –الفقر(المطروحة امن مع المشكلات التض -
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  :المعالجة البیداغوجیة: ثانیا 

  : معالجة البیداغوجیةمفهــــــوم ال -01

للمتعلمین، حینما تظهر لدیهم  نشاط تربوي تعلیميل فعلیة وقائیة تصحیحیةعملیة هي  

جل أمن ، سبوعياعي الأص لهم جزءا من الحجم السّ یخصّ صعوبات تعلیمیة حیث، 

، ويـــــق التربـــــالفری أوم یقوم بها المعلّ  .الذین یجدون فیها صعوبة علماتتصویب وتعدیل التّ 

    ...)والتوجیه الإرشادمستشار ، نفساني أخصائي( ن ـــائییـــــــــخصا بالأـــمدعوم

  

  

  

  

    

    

  

  

 

  

  

  )2015، إعداد الباحثمن ( المعالجة البیداغوجیةیوضح  01:شكل رقم 

  

 ضعف التحصیل

التأخر  بطئ التعلم

 الدراسي

صعوبات 

 التعلم

 ةسمیة ،الأسرة ،سیاسة تربویة ،مادینفسیة ، سلوكیة ، معرفیة ،اجتماعیة ،فیزیقیة ، ج

 التغیب

 

 التسرب المنھاج الغیاب

 البیداغوجیة المعالجة

استراتیجیات 

 تعلیمیة

أنشطة 

 تعلیمیة 

الفریق 

 التربوي
 الزمن  
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    : معالجة البیداغوجیةال دافــــــــــــــــأه -02

  :  ساسیة ویمكن حصرها فیما یليالأ الأهدافمجموعة من معالجة البیداغوجیة لل 

اجم عن الفروق النّ ، حصیلاف التّ النقص الذي یعاني منه ضعّ لضعف و تدارك اتعدیل و  ◄

  .البیئیة المدرسیةالفردیة والظروف الاجتماعیة و 

 .ویاتـــــــــــع المستـــــــــــــــجمی يــــــــفم ـــــــوى المتعلــــــن مستــــــع مـــــــــالرف ◄

 أمكان ذلك على المستوى المعرفي أ سواء، الحد من مختلف تعثرات المتعلم وعوائقه ◄

  .يـــــــــــلحركا –يــــــالحس أمالوجداني 

قویة التّ عم و ا بتطویر مناهج الدّ ـــًا وكیف ـــًف المدرسي كمتطویر المردودیة العامة للصّ  ◄

یتكیف مع مختلف الوضعیات القدیمة بهدف تكوین مواطن صالح یتأقلم و  المعالجةعزیز و التّ و 

  .ةالمستجدّ  أو

 الأنشطةوائز و الرّ ختبارات و من الام بمجموعة حصیلیة لدى المتعلّ فع من المردودیة التّ الرّ  ◄

ف المدرسي رانه داخل الصّ أقـــــة لیكون في مستوى ـــــالهادفاعمة و مارین الدّ التّ روس و الدّ و 

  )  8ص، دون سنة  ،داويــــحم(. الواحد

  .دروسةــــــادة المـــــــــوى المــــــعاب محتـــــــاستی ◄

  .حصیلالتّ مین الذین یعانون من ضعف الكفاءة للمتعلّ اكتساب المعرفة و  ◄

  ؟دهاــــــتعمل وحم و ـــــف تتعلـــم كیـــــــن المتعلّ ـــــــة مـــهدفـــــة المستـــــــدرة الفئـــــــــــق ◄

  .مینــــــة للمتعلّ ــــــــفس بالنسبــــــة بالنّ ـــــــقب الثّ ـــــكس ◄

 Jean,2013p03) (.حصیلمن ضعف التّ مین الذین یعانون عملیة دمج المتعلّ  ◄
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 )2015من اعداد الباحث،( المعالجة البیداغوجیة أهدافیمثل  02 :شكل رقم          

  : البیداغوجیة لمعالجةالشروط التربویة  ل -03

یكون ذا  أنعلى القائم بنشاط التربیة الاستدراكیة من الفریق التربوي داخل المؤسسة التعلیمیة 

درایة بنوع التعدیل والعلاج للعملیة التعلمیة لدى المتعلم باستخدام تشخیص دقیق للفئة كفایة و 

هناك  شترط أن یكونیو  ...الغرفة الصفیة ،ة الاجتماعیةالمستدركة من كل الجوانب النفسی

 الفئة التي تعاني من ضعف التحصیلیراعیها وهو یتعامل مع  أننقاط هامة على المعلم 

  : اليـــــــوهي كالت

یكون تصمیم غرفة الصف بشكل یتناسب مع  أنیجب : بیئة تعلیمیة أفضلتوفیر  -1

  . احتیاجات التلامیذ ذوي ضعف التحصیل

 ،حین یعطي المعلم تعلیماته: الواجبات المطلوبةاللازمة و ت تزوید التلمیذ بالتعلیما -2

د ــــالی إشارةفع الاتصال معه بحركات العینین و یش أنلمیذ بالواجبات المطلوبة علیه ــّـــف التیكلّ و 

  .)الإشارةة ـــــــلغ(هــــــم ما یقولــالتي تدعّ 

واضحة  أسسهتكون قواعد النظام و  أنیجب : السلوك الغیر المقبول أنواعتصنیف  -3

ن یكون في تعامله حلیما متزن أتطبیقها اقرب الى الثبات و  أثناءیكون المعلم  أنمفهومة و و 

  .نقاش یجریه مع فئة ضعف التحصیل أي أثناءهادئ و 

 أھداف المعالجة البیداغوجیة

 التعلم تقویم

 تجدید تعدیل دمج حذف وقایة تصویب علاج
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ف ـــــن ضعـــــانون مــذین یعــــــن الـــــــمیذوي المتعلـــــذات لـــــدیر الـــــتقو ویات ـــــع المعنـــــرف -4

  ) 169ص، 2007 ،دوعــــج(.لـــــالتحصی

م وهذا باتصال مع وضع قائمة وصف من الخصائص للمتعلمین الذین یحتاجون الى دع -5

  ) Shams,2009,p41(.الإدارةهیئة التدریس و 

    .لامیذــــــــــــالتوع ـــــــن مجمـــــــم 08 أو 06لامیذ ــــــــدد التـــــــجاوز عـــــلا یت أن -6

  :ةـــهدفــــالمستة ـــــالفئ - 04

مین سواء كبیرة أو الصعوبات التي یعاني منها المتعلّ المعیار الذي یحدد المشكلات و  إنّ      

ص ، والتي تشخّ المعالجة البیداغوجیةبتحدید الفئة المعنیة بنشاط  ها إلاّ ــــعلاج لا یتمّ معقدة 

میذ الذین ل على نجاح التلاّ م المســـؤو تجعل من المعلّ  تيالخصائص الو ، حسب الوضعیة

المساعدة لهم في الفصول حصیل فهو الذي یعمل على عملیة التركیز و یعانون من ضعف التّ 

، فهو الذي یدیر ه الأقرب من هذه الفئةلأنَّ  المعالجة البیداغوجیةالدراسیة، وخاصة حصة 

والذي یقدم نظرة جدیدة للمتعلمین المجموعة التعلیمیة بأكملها، ة معالأعمال والأنشطة التعلیمی

  Anne,2010,p4) (. عجـــز أو نقـــص خـــــلال تعلمهممن یعانون الذین 

لوكیة یظهرون جملة من الخصائص السّ  معالجة البیداغوجیةالفئة المعنیة بنشاط ال إنّ  

  :ا ـــــــالمعرفیة نذكر منه

بحیث یكون لدیه إفراط حركي داخل الغرفة الصفیة وهذا ما یجعل  رارــــرك باستمــــیتح -

  .انتباهه متشتت 

هذا ما یجعله یتأخر أو في كل نشاط تعلیمي یقدم إلیه و  اتــــیصعب علیه البدء بالمهم -

  .ما طلب منه یجد صعوبة في إنهاء 

لمحتوى التعلیمي، مما تدارك ابالتالي یصعب علیه و  رـــــل كبیــــة بشكـــیتغیب عن المدرس -

  . یؤثر على تحصیله الدراسي
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  .صفستاذ وزملائه داخل الما یؤثر على تفاعله مع الأهذا و  ابــالانسحدوء و ــیتصف باله -

وهذا یرجع الى عدم احتكاكه  رینــــابیة مع الآخــــات الایجــــاء العلاقـــوبة في بنــه صعــــیواج -

  .التربویةیفه داخل المؤسسة تكو 

ى ــادرة علــــر قـــــرته غیــــــــذاكر و ـــــادي والتفكیــــــاه العـــــي الانتبــــــز فـــــدیه عجــــولم ــــر منظــــغی -

  )44ص ، 2002 ،اسيــــس(.رجاعـــــالاست

سببا في تحدید الفئة المعنیة  تكونواجتماعیة یة ـــیة ومرضـــاك عوامل نفســـهن نّ أكما      

  :نذكر منها ما یليو  عملیة الاستدراكیةب

اضطرابات  مما یؤدي به الى فسيــــــتقرار النــــــلاساانعدام و  ،نقص في المهارات الأدائیــــة -

   .فیةـــــــغرفة الصـــل الـــــــــداخادیة ــــــــمیة العــــــص التعلیـــــــجارات الحصـــــــن مـــــــه مــــــتمنع وكیةـــــــسل

ویض ـــــن تعــــــیا مـــــم نفســــــأثر المتعلــــــا یتــــــمم يــــــــــراسدّ ــــوسم الــلال المــــــخ راباتـــــالإض -

  .دــــــــي آن واحـــــــویات فـــــــعاب المحتـــــــدم استیــــــــالي عــــــــبالتو  ةفـــــــالدروس المكث

دم ــــــوع ماأخرهــــي تـــــا یسبب فـــــممرض ــــــذ بسبب المـــــب التلمیــــتغیغیـــاب المعـــلّم أو  -

  .دراسيــــــــوى الـــــــللمحت ماهـــــــإدراك

  .مـــامـــــة المتــعلــــــــإقو  درسةــــــن المـــــافة بیـــــــعد المســــوبكن ــــر الســــــیـیـــتغ -

أخر ــــاب أو التـــى الغیــــــلإؤدي ـــــا یـــــ، ممهــــــأو نقصدرسي ـــــــقل المـــــــر النــــــــدم توفـــــــع -

  .احي أو المسائيــــــــــالصب

  . علمــــــــاعي للمتــــــــادي والاجتمــــع المــــــــالوض -
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  :معالجة البیداغوجیةمبررات ال -05

ودة ــــلك الجـــــذي یمـــرداته والــــــل مفـــــي كــــالیة فـــــة العفاءـــــربوي ذو الكـــــام التــــالنظ إنَّ      

ة ـــود عملیة تعلیمیـــذي یؤدي الى وجـــــ، هو الرـــــالتأثیي ــــــاسیة فـــعدلات القیــــــقق المــــــیحو 

لاج ــــــي عـــاجمة فـــائل النــــــــلك الوســـتمودة و ــــــــة الجـــات عالیــــــــة ذات مخرجـــتربویو 

ام ـــالنظ إنَّ ـــ، فاماـــــتمكس ـــالععلم و ـــاب المتـــى حســـات علـــراكمـــدون تـــائمة بــــــكلات القـــــــالمش

رة ـــكلات كثیـــمش ىـــــإلي ـــالـــؤدي بالتـــــــرداته یــــــي مفـــلل فــــــن الخـــكو مـــذي یشـــربوي الـــالت

  )18، ص2006غیمان، ـــــالج.(ةـــــــة التعلیمیـــــها العملیـــتعانی

  :المتمثلة فیما یليو  المعالجة البیداغوجیةسبق یمكن أن نتطرق لمبررات مما  

  :لمـــــعالتّ في وبة ـــــصعال :أولا

  :علمــــوبة التّ ــــف صعـــتعری -01

تفاوت فیما علــــمیة والتي تعوبات التّ عریفات المتعاقبة لمفهوم الصّ ما یلي التّ نستعرض فی     

 ،ول علیه من قبل الأوساط التربویةالقبالموافقة و ، وفي درجة فهومـــبینها في تحدید طبیعة الم

عریفات التي ا تجاوزنا تلك التّ ـــعریفات مع الأخذ بعین الاعتبار أننلي عرضا لتلك التّ ــی مافی

ماغیة ونقتصر في ي أو الإصابة الدّ ــاغــــفي الدمـــمت تحت مصطلحات الخلل الوظیقدّ 

  .میةوبــات التّعلــــالتي قدمت لمصطلح الصعـــعرضنا على تلك التعریفات 

هو أول من نحت  "ركــــكی"من المعروف أن : 1962ام ــــــرك عـــــــتعریف كی -      

 على ما والذي ینص 1962ه كان عام ـــمأول تعریف قدّ  وأنّ " لمـــعوبات التّ ـــصع"مصطلح 

، طقالنّ علم إلى عجز أو تأخر في واحدة أو أكثر من عملیات صعوبات التّ ترجع ":ليـــی

اغ أو ـــلل محتمل في وظیفة الدمــــــالحساب نتیجة خ هجئة، الكتابة، أو، التّ غة، القراءةاللّ 

، أو یةاقة حسّ ـــلي أو إعـــف عقـــها لیست نتیجة لتخلوكي ولكنّ ـــالي أو سلـــراب انفعـــاضط

  )30ص ،2005طاینة،ــــالب(."عوامل ثقافیة أو تعلیمیة
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هم لم بأنّ ویشیر إلى الأطفال ذوي صعوبات التع :Batman 1965باتمان تعریف  -      

ا بین مستوى الأداء العقلي المتوقع وبین حً ــا واض ــًمیـــا تعلیــطرابالأطفال الذین یظهرون اضـــ

هذه الاضطرابات  نّ أالمستوى الفعلي المرتبط باضطرابات الأساسیة في العملیة التعلیمیة و 

  .تكون مصحوبة بخلل ظاهر في الجهاز العصبي المركزين أمن المحتمل 

ه مصطلح سوء الأداء فیشیر بأنّ  : Clementsk 1966منتســــتعریف كلی -      

الوظیفي البسیط للمخ والمتضمن الأطفال الذین یقعون في المدى المتوسط أو الأعلى من 

الصعوبات الخاصة في السلوك أو في ه لا توجد لدیهم بعض نَّ أالمتوسط في الذكاء العام إلا 

علم إذ تتراوح من صعوبات خفیفة إلى صعوبات حادة وترتبط هذه الصعوبات بالانحرافات التّ 

لال تجمعات ـــتعبر هذه الانحرافات عن نفسها من خالوظائف الجهاز العصبي المركزي و في 

اكرة وفي الذّ  ،غةلّ مختلفة الأشكال من القصور في الإدراك وفي تكوین المفاهیم وفي ال

  )22ص،2009،يـــعل(.الانتباه ،الوظائف الحركیةو ركیز والتّ 

إن الأطفال ذوي  :1968تعریف اللجنة الوطنیة للإشراف على الأطفال المعوقین  -      

الذین یعانون من قصور في واحدة أو أكثر من  أولائـــكعلیمیة المحدودة هم عوبات التّ الصّ 

د ــــــ، وقوقةــــــغة المكتوبة والمنطــــو استخدام اللّ أفسیة الأساسیة التي تدخل في فهم العملیات النّ 

 لیاتــــــالعم،ةـــــــالتهجئ،ابةــــــالكت،راءةــــــالق،لامــــــالك،رـــــالتفكی،غاءـــــالإص(راباتـــــهر في اضطــــــتظ

  )31ص ،2005 ،طانیةــــالب( .)الحســــــابیة

هو ذلك الطفل الذي یكون مستوى الذكاء لدیه في  :Roos 1973تعریف روس   -      

قصور ى یرجع الني من ضعف في الأداء الأكادیمي و حدود المتوسط عل الأقل أو یعا

ركیز والانتباه في موضوع معین ویتطلب تعلیمه أسالیب تعلیم نمائي في قدرته على التّ 

  .القدرة الكامنة لدیه خاصة حتى یتمكن من استخدام كامل

ات التعلم في المرحلة لامیذ ذوي صعوبز الاهتمام بصورة خاصة على التّ وقد تركّ       

ه معالجة هذه الفئة دت على فاعلی، وأكّ لدراسات التي تناولت هذا الموضوع، بكثرة االابتدائیة
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نعكس الاهتمام ، إذ یمام بالفئة في مراحل عمریة مبكرةزت على الاهت، وركّ لامیذــمن الت

لامیذ ـــ ـّؤلاء التــاوئ تعلم هــا على محاولات تصحیح مسلامیذ ایجابیً ـــالمبكر بهذه الفئة من التّ 

  )31، ص2003،ة ــــكوافح(.رامج العلاجیة الفاعلةـوتقدیم الب

عریفات السابقة یمكن استنتاج أنّ المدرسة تتحمل العبء الأكبر في علاج من خلال التّ      

ویجب على  ،)لمـــعاشرة على التّ ـــؤولیة مبــمس(ولةالمســـؤ علم بوصفها الجهة صعوبات التّ 

لامیذ الذین یعانون من صعوبات التعلم ولا یستطیعون الإفادة من ـــــركیز على التّ المدرسة التّ 

داف علیم وأنشطته المتاحة في الفصل المدرسي وخارجه مما یجعلهم لا یحققون أهالخبرات التّ 

مكن الذي یمكن لهم أن یصلوا إلیه المدرسة التعلیمیة ولا یستطیعون الوصول إلى مستوى التّ 

لامیذ هم الذین یجب أن یكونوا في بــؤرة الاهتــمام المــدرسي مـن حیث توفیر ـــؤلاء التــــومثل ه

المبكر عنهم وتهیئة ، وهذا لا یتم إلا في ضوء الكشف عــلیمیة المناسبةالأنشـطة العـلاجیة التّ 

  .علم أو العلاج المفرد بهدف مساعدة كل تلمیذ على تخطي صعوبات تعلمهظروف التّ 

 :أسباب صعوبات التعلم   -02

 ...م هو السبب في حدوث هذا الشيءعلوع صعوبات التّ ــول موضــار حـــمن أهم ما یث      

سي لصعوبات ــئیرّ ـــأحد یعرف السبب الادام لا ـــه مفسیة بأنّ حة النّ و الصّ ـــد أخصائییؤكّ و 

البحث المتواصل لمعرفة الأسباب المحتملة یكون شيء غیر  اءـــــاولة الآبـــــمح نّ إــ، فلمــــعالتّ 

مجدي لهم ولكن هناك احتمالات عدیدة لنشوء هذه الاضطرابات ولكن الأهم من ذلك هو 

 .قدم للأمام للوصول إلى الأفضل في طرق العلاج التّ 

هناك سبب واحد لظهور تلك المشكلة ولكن  اء أنّ ـــالعلم في الماضي كان یظنّ       

وقد بحث . راسات الحدیثة أظهرت أن هناك أسباب متعددة ومتداخلة لهذا الاضطرابالدّ 

  )30ص ،2007،رــــخض(:ؤدي إلى ظهور الإعاقات في التعلیم منهاــالعلماء عدة عوامل ت
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  :البیولوجیةو  العوامل العضویة -1–2

د ـــــــوق ورثاتـــــــــالم ریقــــــــن طـــــــوین عــــن الأبـــــــم قلــــــي تتنــــــوراثیة التــــــاب الــــــالأسب -

ها ـــــي ذلك ومنـــــــوراثة فـــــال رــــــثأى ــــــر إلـــــات تشیـــــة دراسدّ ـــــع "انتـــــــــــكلف"و"ركـــــــــكی"رـــــــذك

 )44ص، 2008،حطانـــق(."رزـــــــدیفی"و"كرــــــــدی"يــــدراست

ولادة ــــــلال الـــــخ) نــــــالتدخی، ذیةــــالتغص ـــــنق(ولادةــــــل الــتسب لأسباب قبـماغي المكلف الدّ التّ  -

  .)ممــــــــس، التّ وزنــــــفاض الـــــانخ(ولادةــــــــد الـــــأو بع) رة ــــــــولادة العســـــــ، النــــــــنقص الأكسجی(

  :   العقلیة فسیة و العوامل النّ  -2–2 

اكرة، ، قصور الذّ ، بطئ الفهمالإدراك الحسي(سیةفسیة الأسااضطراب في الوظائف النّ  -

، اكرة القصیرةضعف الذّ  ،عوبة في تنظیم الأفكار، والمعلومات، صتدني المهارات الحركیة

  .)كیفعدم القدرة على التّ 

درة ـــــــدم القــــــزائد، عــــــاط الـــــش، النّ اتذّ ـــــوم الـــــدني مفهـــــت(ةـــــائف العقلیــــــي الوظــــــراب فـــــاضط -

  .)عالـــــــــرعة الانفــــــــــع، ســـــــــبدة الطّ ـــــــ، وحورـــــــه، التّ شتت، التّ ازـــــــى الانجــــــعل

نقص ، المناهج الموحدة، اختلاف طرق التدریس:یلي وتتمثل فیما:ةــربویــــالعوامل التّ  -3–2

معاملة ء سو ،توقعات الأهل والمعلمین المرتفعة أو المنخفضة مهارات المعلمین التدریبیة،

عدم جاذبیة المادة الدراسیة أو  ،میذبین التلاّ م الفروق الفردیة مراعاة المعلّ  عدم ،لمیذم للتّ المعلّ 

  .ذــمیلم للتّ ــع المعلّ ـــدم تشجیــــــع ،جـــــفادة من المنهــــدم الاستــــع راسي،طول المنهج الدّ ،تهاصعوب

قافیا ـــئة ثــــد البیــــــ، فقریةـــــوط الأســــها الضغــــرة منــــل الأســـــتشمو  :العوامل البیئیة -4–2 

 مـــــــــندقاء ــــــماعة الأصــــطة بجـــــرتبموامل ـــــوع ...لأبناءــــــاء لــــــابعة الآبـــدم متـــــعو  ،ادیاـــــواقتص

درة ــــدم القـــــــــ، عاعيــــــل الجمـــــي العمـــــة فــــــدم الرغبـــــــلاء، عـــــــــمع الزّ ــــــلاقة مـــــــوء العــــــــها ســـــبین

  )39ص ،2010 ،ودــــحم(.لاءــــــــمع الزّ ــــــاور مـــــــحى التّ ــــــعل
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  :علم عوبات في التّ لامیذ الذین یعانون من الصّ خصائص التّ  - 3

الذین یعانون من الصعوبات أجریت العدید من الدراسات حول الموضوع خصائص التلامیذ 

راسات التي أجریت في مجال خصائص ذوي بمراجعة الدّ  1966 "اردــشــرت"، لقد قامت التعلم

یلي  ما، وفیثلاثة مجموعات من الخصائص ، ثم وضعت على أساس ذلكعلمصعوبات التّ 

  :علموما أفرزت من نتائج حول ذوي صعوبات التّ  "اردــشــریت"عرض لدراسة 

فة ــــــــة ضعیـــــــرته السّمعیــــــذاك ا أنَّ ــــــ، كماتــــــــذكر الكلمـــــري وتــــــز البصــــمییي التّ ـــــف فـــــضع -

  .)ريـــــــــالبصعي و ــــــــل السّمــــــــالتسلس(لام ـــــــــوات الكـــــــأصات وبــــــــلق بالكلمـــــــــما یتعـــــــفی

ور ـــــــــدیه قصـــــــلو  رارـــــــــداد باستمـــــــروف أو الأعـــــــاطع أو الحــــــات أو المقـــــــس الكلمــــــعك -

  .طةــــــــة البسیـــــــكال الهندسیـــــــــــدعاء الأشـــــــــستي اـــــــــف

راب ــــــه اضطدیـــــأي أن ل ها،ــــــكم فیــــــالتحو دة ــــــد واحــــــى یـــــماد علـــــــي الاعتـــــور فـــــقص -

  .زائدــــــــــوك الــــــــــالسل ركي،ــــــــوك الحــــــالسل

  .ذهنـــــــــــــــرود الـــــــــــــة لشــــــابلیــــــدة وقــــــــــركة زائـــــــــــــح هـــــدیـــــلو  يـــــــــر اللفظـــــــــعبیي التّ ــــور فــــــــــقص -

جات أو ــــــى تشنــــــافة إلــــــركي بالإضـــــود حــــــام بمجهـــــد القیــــــة عنــــــط خاصـــــاش بسیـــــارتع -

  .ركاتــــــي الحــــط فــــــراب بســـــاضط

  .زائدــــــــــــاط الــــــــــشوب أو النّ ــــــالمطل دّ ــــــــــى الحـــــدة علــــــــــل زائــــــــردود فع -

  .تتــــــة للتشــــــ، والقابلیركیةـــــهارات الحـــــــي أداء المـــــــاقة فــــــلرش، اراعةـــــالب دانـــــفق -

 .ن واحدة في الرؤیة أو قصور بسیط في تآزر حركة العینینــــى عیــاد علـــالاعتم -

  .كال ـــــــإدراك الأشو  يـــــور الجسمــــــصي التّ ــــــور فــــــقص -

  .يــــــــــــــــــــــــــــفظر اللّ ــــــــــــــــــعبیق أو التّ ـــــــــــطي النّ ــــــور فـــــــقص -
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  .الــ، الانفعالغضبرعة ــــاه، ســـدة الانتبــر مـــقصني و ـرود الذهـــة الشـــدة مع قابلیــئركة زاــــح -

  .واتــــــــن الأصــــــــه بیــــــــوربط عيــــــــزه السّمــــــــدم تمییـــــــــــعو  ةـــــــــمعیاكرة السّ ذّ ــــــــــال فــــــــي فــــضع -

  .ريـــــــــــــــــــــــزه البصـــــــــــــــدم تمییـــــــــــــــوع ریةـــــــــصاكرة البّ ذّ ــــــــــي الــــــــف فـــــضع -

  .يــري الحركــالبصسلسل البصري و التّ متابعة و القصور في القدرة على  -

  .)...زایــــــــقارب، التمــــــــــالت(اءـــــــــن الأشیـــز بیـــــــــــمییالتّ وبة الإدراك و ــــــصع -

  .یكون لدیه اضطرابات في المفاهیمو  شاط دون توقفالاستمرار في النّ  -

لمیذ على التي تعود إلى أسباب تتمثل في ضعف قدرة التّ صعوبة في القدرة على القراءة و  -

  .كوین التتابع للمهارات القرائیةت

  .اغـــــــمفي للدّ ـــــــلل الوظیــــــطبیة تتمثل في الخ أسبابلى إود ـــالتي تعراءة و ــــــــالق عســـــــــر فــــي -

 أسبابالتي تعود الى و  عسر الكتابةصعوبة في القدرة على الكتابة والتي تسمى باسم  -

الى عجز في  أوتتعلق بالقدرة الحركیة الدقیقة ونقل المادة المنظورة الى مادة حركیة مكتوبة 

  .وزـــالرم إدراكو الى عجز القدرة على أزر البصري الحركي التآ

صف یو لمیذ الذي ولى عند التّ ظهور الكلمة الأ تأخرظهور الكلام یقصد بذلك  تأخر -

لمیذ هي ولى عند التّ وقت ظهور الكلمة الأ أن الثالثة مع العلم علم حتى سنّ بصعوبات التّ 

 .خرىأولى قد یكون عرضة لحالات الكلمة الأ تأخرن أیجب الملاحظة ولى و السنة الأ

  .لامــــــــم الكــــــم وتنظیــــوء فهــــــــس -

غة م اللّ لام بعد تعلّ ــدرة على الكـــیقصد بذلك فقدان القلام و ـــدرة المكتسبة على الكـــدان القـــفق -

  .ماغ الوظیفیةالدّ  إصابةوذلك بسبب 

  :علم كما یليلمیذ الذي یعاني من صعوبات التّ فیصف لنا سمات التّ  1985"ارتــــرهــــجی"أما
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ائه في واحدة أو ـــدرجة ذكلمیذ و راسي للتّ حصیل الدّ وجود تباین كبیر ما بین التّ نلاحظ  -

هذه ظاهرة عامة موجودة عند عبیر والحساب و الكتابة أو التّ علم كالقراءة و أكثر من مجالات التّ 

  .علمأي تلمیذ یعاني من صعوبات في التّ 

یفة أو قلة حصیلته اللغویة الضع لالـــهر من خــالذي یظغوي و ه اللّ تأخر أو بطئ في نموّ  -

أو أفكاره  ،رة والواضحةأو أخطائه القواعدیة المتكرّ ، حصیلته من المفردات والمصطلحات

  .الغیر متسلسلة منطقیا

ا أن یفقد الاتجاهات هل جدً فمن السّ  ،جاهات المكانیةعرف على الاتّ صعوبة في التّ  -

  .هسنّ غم من سهولة معرفتها لمن هم في الأماكن بالرّ و 

زم لمهمة لاّ ـــر الوقت المستغرق أو الالوقت فمن الصعب علیه أن یقدّ  إدراكصعوبة في  -

  .معروفةواضحة و 

  .رهاــــــــــــــــغیلاف و ــــــــــــالاخت ،ابهـــــــــشقات التّ ــــــــــــلال عــــــلاقات مثـــــــــم العــــــــصعوبة في فه -

المشي وازن لدیه في الحركة و لال ضعف التّ ـــضح من خیتّ الحركي و ناسق ضعف في التّ  -

 .رمشیه بشكل متكر لال ركضه و ــیقع على الأرض خا ما یتعثر في حركته و ه كثیرً یلاحظ أنّ و 

صعوبة في معالجة الأمور المیكانیكیة البسیطة فقد یجد صعوبة في وضع المفتاح في  -

  .ل من الحركات المیكانیكیةـــة معینة تحتاج الى قلیــلعبلا أو في عملیة تشغیل ـــثقب الباب مث

عابیر التي ه لا یتمكن من فهم الحركات أو التّ فقد لوحظ بأنّ  ،ضج الاجتماعيتأخر في النّ  -

دلالة لرفضه فلیس لدیه ــله أو ك ــّدلالة لتقبــا ك ـًوه على وجوههم أحیانـــملاؤه أو معلّ ـــیظهرها زم

  .اذلك جیدً ز ـــقدرة على تمیی

ة كافیة لشخص یحدثه أو لشخص یقوم بعمل ــرة زمنیـــركیز لفتالتّ من الانتباه و لا یتمكن  -

  .اهــر الانتبــلیثی
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 یتوقف عن بالرغم من ذلك لاو  الإرهاقعب و قد یسبب له التّ یظهر نشاطا حركیا زائدا و  -

  .الحركة من تلقاء نفسه

  .ةــسهلة و ــلو كانت بسیطى و الأوامر حتّ و  علیمات لا یصغي جیدا للتّ  -

محاولة فهم الأفكار و  الإصغاءه لا یتمكن من في لأنّ قاش الصّ لا یشارك عادة في النّ  -

  .هــالمطروحة من زملائ

 إنماتعود للأسباب أو الخلل العضوي و  ها لاالبصر لكنّ مع و في السّ  إدراكیةمشاكل  -

  .هاـــذات الإدراكلصعوبة في فهم عملیة 

ة ـرتبــاء المــتذكر الأشیداد و ـــعالأفردات و ــذكر المـل تـیشمذكر و ـدرة على التّ ــفي الق وبةـعـص -

 )203ص، 2009،دــــعبی( .أزیلت من مجاله البصري إذاالصورة و 

  : معلّ شخیص لصعوبات التّ التّ أسالیب الكشف و  -04

ة ـا في أربعـن تصنیفهـیمك هاــمع تباینة و ــم متباینعلّ شخیص  لصعوبات التّ التّ أسالیب الكشف و 

  : ات هيـــفئ

عبر مجموعات  إلیهافسي المعلومات التي یحتاج النّ  الأخصائيیجمع : دراسة حالة -1–4

  .تعطي صورة واضحة عن الحالة المرضیة الأسئلةمن 

ا متغیرً  أوختبارات التي تقیس خاصیة أو سمة مجموعة من الا: اریات الاختباراتبطّ  -2–4

رجات كأساس ط الدّ ـــة أو نمــالموزون ة أوــیة الكلّ ــذ الدرجــتؤخاد و ــد الأبعمتعدّ  أو ا ــًأحادی

اریات یمكن تطبیقها بصورة فردیة أو جماعیة هذه البطّ  ،نبؤالتّ شخیص و التّ یم و التقّیللقیاس و 

   .دةمن خلال جلسة واحدة أو جلسات متعدّ 
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بعة عناوین هي متعددة تندرج تحت أر هي أنماط و : تبارات الفردیةالأدوات أو الاخ -3–4

الاختبارات حركیة و  إدراكیةاختبارات  ،اختبارات ذكاء اختبارات لغویة ،اختبارات استعداد

  .ةـــنر مقنّ ــة أو غیـــنن تكون اختبارات مسحیة مقنّ أا ــمّ أالفردیة 

، الانتباه ،ركیزلمیذ من حیث التّ فیها یتم ملاحظة سلوك التّ و : مینملاحظات المعلّ  -4–4

معي من السّ  الإدراكسلامة  ،لاءــمالزّ م و ـف مع المعلّ ــلآــالتّ ز بین الأشیاء و ــمییالتّ و  الإدراك

مدى بیئة الطفل و  ،في وتذكر محتواهفاعل الصّ القدرة على متابعة التّ و ، علیماتخلال تنفیذ التّ 

   .تأثیرها في سلوكه

مین تتمتع بمصداقیة تقدیرات المعلّ  نّ أ 1977 "جلــــزرد"وقد أوضحت دراسة قامت بها    

كما أشار عدد من ، الكشف عن هذه الفئة من الأطفال في% 90تصل الى أكثر من 

ارتباطه  ىمدسین و لوك الفردي الذي یتم بمعرفة المدرّ ل السّ ــتحلی الباحثین الى أنّ 

جدید القائم على استخدام الیة من التّ علم أكثر فعّ التّ  لوكیة لذوي صعوبات فيبالخصائص السّ 

هم مین الى أنّ المعلّ  أحكامالأطفال الذین أشارت  أنّ لاختبارات الجماعیة أو الفردیة و ا

صلت الى و م قد واجهوا عملیا هذه المشكلة بدقة تنبؤ علّ سیواجهون صعوبات في التّ 

  )  103ص ،2010 ،ودــــمحم(.90%

  : مــعلّ التّ  همیة الكشف المبكر عن ذوي صعوباتأ -05

م مثل دراسة علّ راسات الى أهمیة الكشف المبكر عن صعوبات التّ أشارت الكثیر من الدّ 

راسات ت هذه الدّ حیث دلّ   Egleston"  اجلستن"و Keogh"  وـــــكی "و Becar "بیـــكر"

  : أنّ 

ها تصل الى راسات أنّ ؤلاء تتفاوت من صف لأخر فقد وجدت بعض الدّ ــنسبة شفاء ه -1

ادس ف السّ في الصّ %   16و  08اني ابتدائي بینما تتضاءل ما بین ف الثّ الصّ في %  85

  . ى الخامس ابتدائيأو حتّ 
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ت لها تتأثر ایجابیا بالكشف المبكر لذي صعوبات الأنشطة التي أعدّ فاعلیة البرامج و  إن -2

  . معلّ التّ 

ا من طاقات  ـــًا عظیمهذه الصعوبات تستنفذ جزءً  تعود أهمیة الكشف المبكر الى أنّ  -3

كیف الشخصي والاجتماعي لمیذ مظاهر سوء التّ لمیذ العقلیة والانفعالیة حیث یبدو على التّ التّ 

یكون صورة سالبة عن نفسه لاكتئاب والانسحاب و اوالانفعالي ویكون أمیل الى الانطواء و 

 ) 35ص ،2003 ،حــــمفل (.رانهــــــأقولا لدى مدرسیه و ـــه أقل قبفهو یشعر دائما أنّ 

  :معلّ محكات التعرف على صعوبات التّ  - 06

م من ــعلّ ز صعوبات التّ ــیؤكد العلماء على وجود خمسة محكات یمكن عن طریقها تمیی    

این ــا التبــن هما محكــن أساسیــلكن الجمیع لا یختلف على محكیو  ،لاعاقة الأخرىحالة ا

   )25ص ،2008 ،حطانــــق( .الاستبعادو 

هو انحراف دال أو ملموس بین مستوى ذكاء التلمیذ أو استعداداته الدراسیة : التباین -6-1

الفعلي في ظل  الأكادیميالعام أو تحصیله  الأكادیمي أدائهالعقلیة بوجه عام و  إمكاناتهأو 

جود فرق بین أي أن التباعد یشیر الى و  ،لات التدریسیة العادیة الكافیة والملائمةالمدخ

باعد د نماذج التّ تتعدّ ال و  ــّود تدریس فعــتحصیله العقلي عند وجالطفل العقلیة و  إمكانات

  : ىـائم علــاعد القــا التبـــأبرزه نّ أالمستخدم على 

  .یة أو الوطنیةاییر المحلّ ـي عن المعـراسل الدّ ـحصیــانخفاض الت -

  .داخل الفصل الأقرانانخفاض التحصیل الدراسي عن متوسط  -

عن  الأداءتباین و  .انخفاض التحصیل الدراسي عن الاستعداد أو القدرات أو الذكاء العام -

  ) 24ص ،2010،ودــــمحم(.وماتـــــــالجة المعلـــــــمعالقدرات أو تجهیز و ، مقاییس الذكاء
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 ،ص فئة صعوبات التعلمبواسطته یتم استبعاد بعض الفئات عند تشخی: الاستعداد -6-2

الحرمان ، الاضطرابات الانفعالیة الشدیدة ،الحسیة الإعاقة ،قليــــلف العــــالتخ: نذكر منها

  ) 24 ،ص 2005،د الباسطــــعب( .الثقافي

ذوي الفئات الخاصة لهم نسق في  للمحك السابق فانّ  استكمالاّ : ربیة الخاصةالتّ  -6-3

لذا یستبعد من هذه و  ،علمذوي صعوبات التّ تختلف عن علیم تختلف عن العادیین و التّ ربیة و التّ 

  .الفئة أولئك الأطفال الذین یحتاجون الى مناهج التربیة الخاصة

ختلف باختلاف الجنس أو معدلات النضج ت: ضجالمشكلات المتعلقة بتأخر النّ - 6-4

كذلك  الخاصة بالنضج لكل مرحلة عمریة و اة المعاییر ــعلى هذا الأساس یجب مراعالسلالة و 

أخر ــاستبعاد الحالات الخاصة بالتحسب المعاییر الخاصة لكل مجتمع و النسبة لكل الجنس ب

ن الباحثین ـــل مـــر كـــحیث ذك ،بعوامل النضج عند تشخیص الصعوباتدید المرتبط الشّ 

 )28، ص2008،حطانـــق(.الإناثفي اتجاه النضج من  أبطأكور الذّ  نّ أ"سلنجر"و  "بندر"

لال ملاحظة ــن خـــم مـــعلوبات التّ ـــى صعـــلعدلال ــــكن الاستــــیم :الفیزلوجیةالعلامات -5 -6

یمكن الاستدلال البسیطة في المخ، و  الإصاباتو أو الوظیفي في المخ، أالتلف العضوي 

رضي ــــاریخ المـــــع التّ ـــــتتبعیة و ـــــعة المقطــــشو الأأهربائي ــــخ الكـــــام المــــعلیها باستخدام رسّ 

 )24، ص2005، د الباسطـــعب(.فلــــللط

 :ظاهر السلوكیة لذي صعوبات التعلمالم -07

ن حیاة الأطفال العادیین متعتبر المرحلة الأولى : الاضطراب الانفعالي والاجتماعي -7-1

رة انجازات نفسیة كبیرة فالطفل تتشكل شخصیته المستقبلیة في السنوات الأولى من ــهي فت

ن یجعل لنفسه أیستطیع احدهم  لام فیبدو علیهم الانعزال و علّ ا ذوي صعوبات التّ مّ أحیاته، 

 ذلكصة في القراءة و عفاء خاا یجعله یحافظ على عضویته ضمن مجموعة الضّ ا ممّ  ــًثابت أداءً 

نظرة دونیة تؤدي  إلیهاهذا یؤدي الى عدم ثقته بنفسه فینظر ى مجاراة زملائه و لعدم قدرته عل

 الابتدائیةمرحلة الفل في من، فالطّ عدم الإحساس بالزّ و  بالإهانةوتر الدائم لدیه فیشعر الى التّ 
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زا حول نفسه، مشاعره سلبیة حیث ــعندما یكون لدیه صعوبة تعلم في القراءة یكون متمرك

فینتقل . خرىم المواد الأالقراءة في تعلّ  لأهمیةه عاجز عن مجاراة زملائه و ذلك نّ أیشعر ب

هم بسبب لامیذ عن زملائهذا القلق الى الآباء فیؤدي الى انزعاجهم و ابتعاد هؤلاء التّ 

 ) 134، ص2007، ةــــكوافح( .ون منهاـــلوكیة التي یعانالسّ الاضطرابات الانفعالیة و 

مه لذا فهو یحتاج الى لمیذ لا یستطیع تطبیق ما تعلّ ـالتّ : صعوبة في عملیة التفكیر -2–7

كما یعاني من ضعف في . و تذكرهاأعلیمات التّ  إتباعلا یستطیع  أفكارهوقت طویل لتنظیم 

  ) 35، ص2003ة،ــــكوافح(.فكیر المجردالتّ 

دا في ــا شدیــعلم تذبذبو صعوبات التّ یظهر ذوُ : راسيحصیل الدّ صعوبات في التّ  -3–7

هذا ما یؤكد و المواضیع المتعددة و أراسي سواء أكان في الموضوع الواحد حصیل الدّ  ـّالت

  .راسيأخر الدّ التّ علم و الاختلاف بین صعوبات التّ 

عدة منها عجز الطفل  أشكالا الإدراكيیأخذ الاضطراب : البصري السمعي الإدراك -4 –7

ي ،أالمثلثو  والدائرة  ز بین المربع ــمییعدم القدرة على التّ  ذلك مثال، ز الخصائصـعن تمیی

ذلك بسب میذ القدرة على تركیز الانتباه و قد یفقد التلو  للأشیاءالبصري  الإدراكفل الطّ  زیعج

لة التي خرى غیر ذات الصّ ا یجعله یستبعد كل المثیرات الأشكال ممّ تركیزه على بعض الأ

عرف باسم التمییز البصري للشكل هو ما یكل و المحیطة بهذا الشّ خلفیة الوجد في تن أیمكن 

 )135،ص2007،ةــــكوافح(.والخلفیة

ذهنیا في جهدا عضلیا و تتطلب تركیز و  التيالمهمات  إتمامفي  اوهذ: الشدید البطئ -5–7

 ) 69،ص2010، ودــــحمم(.نفس الوقت

  . بحیث یكون انتباهه على المراد تعلّمه قصیر من ناحیة الوقت:مدة الانتباه -6–7

 .داــــــح جــــغة واضــــم اللــــي تعلــــوره فــــــقص -7–7

 )36، ص2009ادة، ـــــق(.دیهــــــدود لــــــم محـــــقال التعلّ ــــــانت -8–7
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 :معدل انتشار صعوبات التعلم   - 08

من  % 12و  10مدرسة ما بین  يأه یوجد في نّ أفات الى كثیر من التعری أشارت     

 نّ أون ــویــربالتّ  أدركقد و  ...لآخرو ألامیذ الذین ینخفض تحصیلهم بدرجة كبیرة لسبب التّ 

تختلف مظاهر الاضطراب لدیهم في ، معلّ التّ  في لامیذ الذین یعانون من صعوبات نوعیةالتّ 

قافي و الحرمان الثّ أمستوى الذكاء  بانخفاضراسي الذي یتمیز لدّ ا التأخرمظاهرها عن 

  .و الاضطراب الانفعاليأالاجتماعي و 

مریكي تصل نسبة ر حجم هذه المشكلة، ففي المجتمع الأتشیر بعض الدراسات الى كبَ و      

خرى، و هي أعلى نسبة بین بقیة الإعاقات الأ% 8و  7علم الى ما بین ذوي صعوبات التّ 

لامیذ في المعاقین فقد قدرت هذه النسبة لدي التّ  للأطفالا الجمعیة الوطنیة الاستشاریة مّ أ

  . % 3المرحلة بحوالي 

لامیذ الذین یعانون من التّ  نّ أربیة الصادرة من المكتب الأمریكي للتّ  الإحصاءاتوتشیر      

هذه النسبة  أصبحت 1980في عام و  1978عام   % 2,3علم بلغت حوالي صعوبات التّ 

  .% 3,82سبة هذه النّ  أصبحت 1983في عام و   0,301%

علم من بین نسبة الذین یعانون من صعوبات التّ  نّ أتشیر الى  الإحصائیات نّ أكما       

راسات المتقدمة الدّ  نّ أمن بین هذه الحالات،  كما  % 20راسي تصل الى أخر الدّ حالات التّ 

لامیذ حالات غیر حادة من التّ  % 20نسبة حالات حادة و  % 10تشیر الى وجود نسبة 

 .علمالمدارس الابتدائیة الذین یعانون من صعوبات في مجال التّ 

من  %14 نّ أ) 1991(خرون آو  محمد البیليدراسة  أوضحتوفي البیئة العربیة       

بدولة الإمارات العربیة المتحدة یعانون صعوبات في تعلم  الابتدائيادس ف السّ تلامیذ الصّ 

ن أّ ) 1991( زرادــصل الــفیدراسة  أوضحتو كلاهما معا و أو الریاضیات أاللغة العربیّة، 

سبة لدى بینما النّ  % 16علم تصل إلى حوالي نسبة الذكور الذین یعانون من صعوبات التّ 

لم یجد فروقا واضحة بین ) 1994("دبیس دــسعی"كانت دراسة إنو  % 11حوالي  الإناث
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الجنس في عینة من الصفوف الثلاثة الأولى من تلامیذ المرحلة الابتدائیة في المملكة 

على عینة من الصفوف الرابع  )1993( زكریا توفیقفي دراسة و  العربیة السعودیة،

انون ـــــذین یعــــــلامیذ الــــــــة التــــــنسب نّ أد ـــــــبسلطنة عمان وج الابتدائيادس ــــــالسامس و ـــوالخ

 الإناثما ــــبین،% 12,2ذكور حواليــــــة الــــنسب كانتو ،%10,8وبات التعلم یبلغــــن صعــــــــم

  )37، ص2008زة، ـــــحم(.%9,31واليــــــح

  :التأخر الدراسي :ثانیا

 :مفهوم التأخر الدراسي -01

مو التحصیلي نتیجة لعوامل دم اكتمال النــص أو عـــف أو نقــــر أو تخلـــــتأخالة ـــــو حــــه   

عادي ــــتوى الـــل دون المســــث تنخفض نسبة التحصیـــبحی ).ةــــانفعالی،ةــــاجتماعی،جسمیة،عقلیة(

 )417،ص1997،رانــــــــــزه(.نـــــارین سالبیــــدود انحراف معیــــي حــــط فوســـــأو المت

یل ــــي التحصــــــفاض فـــــاك انخـــــهن ى أنَ ـــــرف علـــــة فیعـــــربویــة التـــــاحیــن النــــــا مــــأم   

رمان ــــــالح :لــــة مثــــة وداخلیــــاب خارجیـــــلأسب) ةـــسیواد الدراـــــع المــــض في جمیـــمنخف(دراسيـــال

ویل من المدرسة ـــــب الطـــم والتغیـــــرص التعلـــــة وفـــرات البیئیــــــص المثیـــأو نق ،قافيــــالث

عف ـــــــوض ،هاـــــومات وحفظــــتزان المعلــــــى اخــــدرة علــــــدم القـــــــرة وعــــــي الذاكـــور فــــوقص

  )31،ص2009باس،ــــع(.مــــدافعیة للتعلــــــــال

   :یتخذ التأخر أشكالا عدیدة أهمها ما یلي: أشكال التأخر الدراسي -02

سیة مع نعني به تخلف ظاهر عند التلمیذ في كل المواد الدراو  :تأخر دراسي عام -1–2

، وهي مرتبطة غالبا بسلوكیات غیر مرغوبة أو إحباط دائم إهمال واضح أو مشكلة صحیة

 90بالتلامیذ الذي یتراوح معامل ذكائهم غالبا من وهذا یرتبط . عن تكرار تجارب فاشلة

 )99،ص2008ع،ــــــربی( .درجة فما فوق



 لة التعلیم الابتدائيالمعالجة البیداغوجیة  في مرح                               لثاني  الفصل ا

54 
 

واد ـــــــن المــــل مـــــي عدد قلیــــف وظــــــوهو التقصیر الملح :سي خاصتأخر درا -2–2

، وغیر ذلك من المواد كون التلمیذ متخلفا في الریاضیات، أو اللغات، فقد یدراسیةـــــال

  )214،ص2005،لاويـــــــالبی.(الأخرى

هو التأخر الذي یقرره الفحص الدقیق والمتابعة العلمیة و  :تأخر دراسي حقیقي -2-3

  .م على التلمیذ صادقا وموضوعیاویجعل الحك

لدراسي تكون قدرات التلمیذ في هذا الشكل من التأخر ا  :التأخر الدراسي الظاهري -4–2

یذ أن یجتهد ، وبإمكان التلمأدائه فیكون أقل من هذه القدرات أوا مستوى تحصیله عالیة، أم

  .ویصبح من المتفوقین

  .لمتراكم منذ سنوات دراسیة سابقةوهو التأخر ا :رتأخر دراسي مستم -2-5

التلمیذ عن زملائه  ، فقد یتأخروهو التأخر الذي لا یدوم طویلا :ؤقتـــتأخر دراسي م -6–2

  .معینة ولكن بزوالها یتحسن وضع التلمیذ، لأسباب في امتحان ما

 حیث تكون قدرات التلمیذ العقلیة والجسمیة حسنة ولا یعاني : تأخر دراسي وظیفي -2-7

، إنّما الخلل یكون من الناحیة الوظیفیة حیث لا من اضطراب عضوي أو عصبي أو عقلي

  .تعمل الوظائف بشكل منسجم بحیث تؤدي إلى التفوق في التحصیل الدراسي

رابات ــــضطود اــــى وجــــأخر إلـــــن التـــوع مــــذا النـــع هـــیرج :تأخر دراسي غیر وظیفي -2-8

ابة ـــــاقة أو الإصــــأو الإعرض ــــالة المـــي حــــو فــــما هــــ، كذـــــة لدى التلمیــــــویة عصبیـــعض

  )42، ص1988ل، ــــفیص( .عینــــرض مــــبم

   : رین دراسیاـــخصائص المتأخ - 03

لتلمیذ الذي یعاني حینما نتكلم عن سمات التلامیذ المتأخرین دراسیا یجب التنویه بأن ا     

جسمیة ، بغض النظر عن زملائه العادیین من حیث بعض المظاهر المن تأخر دراسي

، له كَیانُه ودافعه لمیذ العادي باعتبار عنصرا بشریا، فإنّه لا یختلف عن التوالعقلیة
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، بل إن الاختلاف على اكتساب أنماط السلوك والتعلموله القدرة  ...وشخصیته وانفعالاته،

فروق ، وهذا ما یسمى بالاختلاف وفروق في الدرجة میذ المتأخر دراسیا والعادیین هوبین التل

  :ض وتحدید خصائص المتأخرین دراسیاویمكن عر . الفردیة

الأبحاث والدراسات التي أجریت للتعرف على الخصائص أثبتت  :العقلیةالخصائص  -1–3

، ومن أهم هذه ائص معینة قد تمیزهم عن العادیینالعقلیة للمتأخرین دراسیا على وجود خص

 :هي ت التي تمیز المتأخرین دراسیاالسما

توى مس، تذكرضعف القدرة على ال، ضعف الانتباه، ضعف الذاكرة، بطئ زمن السمع -

 .نخفض في التعرف على الأسبابم

فالتلمیذ المتخلف دراسیا نجده بصفة عامة دون المتوسط ، ومجده في مواد معینة ضعیف    

 ) 193ص ،د س،نـــــسیح(.وفي مواد أخرى ضعیف جدّا ،وهو بطئ التعلم بصفة عامة

ما یمیّز المتأخرین دراسیا من الناحیة الجسمیة في  أهمإنّ  :الخصائص الجسمیة -3-2

، منهم أقل طولا وأثقل وزنا سط منهم أقل من أقرانهم العادیینالغالب نجدهم بالنسبة للمتو 

. ى، ونقص في بعض الحواس الأخر شیع بینهم الضعف في السمع والنطق، وسوء التغذیةوی

عشرة سببا رئیسیا للتأخر الدراسي في ، وإن كان هناك اثني وإن كان هذا الأمر لیس مطلقا

 :یليمافیوتنحصر هذه العوامل الجسمیة  1945-1925ة أجریت من عامسست وعشرین درا

 ).جسمي(عجز وقصور فیزیقي و ضعف الصحة العامة  -

 ).میاـــــــــــــــــــــــــجة الأنیـــــــنتی(ویة ـــــــطاقة الحیــــــي الـــــــور فـــقص -

 .عامـــــــــــــــــــــهزل الـــــــعف والـــــــن الضــــــــاتج عــــــــــــالنل ــــــــــــالكس -
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 :الخصائص الانفعالیة -3–3

 .شعور عام بالاكتئابو سرعة الانفعال والعاطفة المضطربة  -

 .ویلةــــــــــــــرات طـــــــــــــن لفتــــــــــرود الذهــــــــــــشو  ةـــــــــــــــــلام الیقظــــــــــأح -

 .رضیة أو المخاوف في مجالات عدیدةالاستمرار في إظهار الأعراض الجسمیة الم -

 .فرطةـــة الـــــــــالأنانیو  یرة ـــــــــل والغـــــــــالخج -

 )162،ص2002زة، ـــــالع.(الاعتداء على الآخرینو العدوانیة الزائدة  -

 :يالدراسأسباب التأخر  - 04

  : یرجع التأخر الدراسي إلى أسباب نجملها في الآتي

وتعود إلى قصور أو خطأ في نمو الجهاز العصبي أو العقلي أو : أسباب وراثیة - 1- 4

   :لىإیرجع بعض العلماء هذا القصور ، و لعقلیة المرتبطة بهاالعملیات ا

  :عوامل ما قبل المیلاد وتشمل  - أ

ن م(خاصة في الثلث الأول من الحمل تنتقل إلى الجنینإصابة الأم بالأمراض التي  -

 .)الأسبوع الثامن إلى الرابع عشر

، حالات تسمم الأم جراء تناولها مثل حالات تسمم الحمل ،حالات التسمم المختلفة -

) RH(، حامل العامل التي تحتوي على مركبات الأرجوانلبعض الأدویة خاصة 

  .والجنینف فصیلة الدم بین الأم بمعنى اختلا،

تشتمل التعرض للأشعة أثناء الحمل، إصابة الدماغ بفعل عوامل مادیة أو میكانیكیة و  -

المرور والسقوط من أماكن ، الإصابات أثناء العمل مثل حوادث اختناق الجنین

  .مرتفعة
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واشتمل اختناق الجنین أو الإصابات التي تحدث بواسطة أجهزة  :عوامل أثناء الولادة  -  ب

   .الوضع مثل حالات النزیف الشدید أثناء الولادة وكذلك المضاعفات

إصابات المخ  ،إصابات المخ ،أورام المخ ،التهاب مادة المخ :عوامل بعد الولادة -ج   

بالإضافة الحقن أو التطعیم ، سمّم بعد أخذحالات الت،تجة عن التسمم بمخلفات المحروقاتالنا

 )06ص،دسسالم،و ــــأب(.إلى الأسباب الأخرى مثل ضعف السمع والبصر واضطرابات الكلام

   :أسباب وظیفیة بیئیة -4-2

 :وتشمل على  أسباب خاصة بالأسرة  - أ

 .والدینــــــــرف الـــــن طـــــعاملة مــــــوة المـــــــقس، و نــــــن الزوجیـــــلاقة بیــــــراب العــــــاضط -

وعدم تنظیم وقت الدارسة وتركه  إرغامه على الدراسة دون مراعاة لمیوله أو مواهبه -

 .ینشغل بأمور غیر الدراسة

 .ة غیابهغله وتكلیفه بأعمال منزلیة كثیرة وكثر ــــش -

 :ىتشتمل عل  ــــویةأسباب ترب  - ب

 .نـــــــــــــن المتعلمیــــــردیة بیــــــــروق الفـــــــــاة الفراعـــــــــدم مـــــــع -

 .عدم قبول المادة بسبب عدم تمكین علاقات بین المعلم والتلمیذ -

 :وتشتمل على  أسباب خاصة بالمتعلم -ج       

 .مــــــو التعلیـــــــدافعیة نحــــــــاض الـــــــانخف -

 .و مذاكرة الدّروس أوّلا بأولعدم تنفیذ الواجبات  -

 .بــــوالتغی یابـــــالغرة ـــــكث -

  )07صو سالم، دس،ـــــبأ(.الاتجاه السالب نحو المواد ونحو بعض المعلمین -
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  التأخر الدراسي بطئ التعلم، ،میوضح الفروق بین التلامیذ الذین یعانون صعوبات التعل: 01رقم  جدول

 التأخر الدراسي بطئ التعلم صعوبات التعلم المتغیرات

  

 التحصیل الدراسي

یظهر فشلا في واحدة أو أكثر من 

 .المجالات الأكادیمیة 

منخفض في جمیع 

المواد الدراسیة لعدم 

قدرتهم على التعلم    

 والاستیعاب

  

منخفض في جمیع المواد 

 الدراسیة

التحصیل  نخفاضا أسباب

 الدراسي

نمائیة تتمثل في اضطراب العملیات 

العقلیة مثل الانتباه والذاكرة والتركیز 

 والإدراك

  

  

انخفاض في مستوى 

 الذكاء

عوامل خارجیة وداخلیة مثل 

الحرمان الثقافي أو نقص 

المثیرات البیئیة وفرص التعلم 

والتغیب الطویل من المدرسة 

وقصور في الذاكرة وعدم القدرة 

على اختزان المعلومات وحفظها 

 وضعف الدافعیة للتعلم

  

 القدرة العقلیة

 90یتراوح بین معامل الذكاء عادي أو 

 .درجة فأكثر 

معامل الذكاء منخفض 

- 70إذ یتراوح بین 

 درجة 80

معامل الذكاء عادي أو یتراوح 

 درجة فأكثر 90بین 

  

 المشكلات التعلیمیة

صعوبة في فهم المعلومة التي تقدم لهم 

باستخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة في 

 تعلم القراءة أو الكتابة أو التهجّي

  

الفهم بطئ في 

 والاستیعاب والاستذكار

یعجز عن مسایرة زملائه في 

الدراسة أو ممن هم في عمره 

الصفي في المهارات والمعلومات 

 والقدرات العددیة

  

 المظاهر السلوكیة

  

 نشاط زائد

 –عدم الثقة بالنفس 

الاعتماد على الغیر 

 وعدم احترام الذات

الإحباط یسبب الفشل المتكرر، 

الاعتماد  عدم الثقة بالنفس،

 ، العدوانیة والانطوائیةعلى الغیر

  

 الخدمات المقدمة

برامج (یحتاج إلى خدمات التربیة الخاصة 

 )خاصة

یحتاج الى خدمات 

التربیة الخاصة ویمكن 

دمجه مع التلامیذ في 

 الصف العادي

یحتاج إلى إرشاد وتوجیه من 

قبل المعلم أو المرشد التربوي أو 

 الوالدین
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  :التسرب من المدرسة : ثالثا 

، یث أجریت دراسات كثیرة عن التسرب، حمتعلم عن الدراسة دون عودة إلیهاهو انقطاع ال

، حیث تم نشرها عام من أظهر البحوث الجدیة عن التسربتعتبر الولایات المتحدة أول و 

 الیونسكوفأظهرت هنالك عدة أسباب للتسرب تختلف من بلد لآخر كما أن منظمة  1984

واضحاً أن لكل دولة التسرب على المستوى العالمي حیث بات ت بموضوع الإهدار و اهتم

  :كما أن هناك عدة أسباب عامة منهاأسباباً خاصة للتسرب 

  .لابســــــــتب والمــــــن الكــــــع ثمــــــن دفـــــاء عــــز الآبــــوعج رة ــــــــــــــلف الأسـتخ -

  .درسةــــــــــــــــــــــارج المـــــــــنات خــــــــناء والبــــــــها الأبــــف بــــلــي یكــــــالتمال ـــــــــــالأع -

  .ادیةــــــئة الاقتصـــــاجات البیـــحربوي و ـــظام التـلاقة بین النـــود عـــوجدم ــــــــع -

  .من المدرسة تسهل للتلمیذ التسربالمسائي قد نظام الفترتین الصباحي و  -

  .درسةــــدرسین وكراهیة المـض المـبغ ا تسبب لهمــدرسیة مــئة المــوء البیـــس -

بالانطواء  الأنانیة والتظاهرو فقدان توازن الشخصیة كالنفاق والكذب و ازدواجیة الشخصیة أ -

  )31،ص2009عایطة، ــــالم(.الانعزالو  الانكماشو 

  .عائلةــــؤولیة الـــل مســـد تحمـــرار الولـــاضطدهما و ـــوین أو أحــوت الأبــــریة أو مــــلافات أســـــخ -

بین التلامیذ، حیث یصبح الكبار والصغار في صف الانسجام في الأعمار عدم التوافق و  -

    .ممّا یدفع الكبار لترك المدرسة ،واحد

  :یمكن الاستعانة بها حلول من أجل علاج هذه الظاهرة نقدمو 

أن یتقبل التلامیذ اعدة التلامیذ بمستویات المختلفة، و المعلم أن یعمل على مس على -

  .الضعفاء
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المنزل لمساعدة التلمیذ الضعیف دراسیا للتغلب على المشكلات التنسیق بین المدرسة و  -

  .المدرسیة التحصیلیة التي تواجهه

التلامیذ الذین یعانون حاسما في رغبة من المعلمین یعتبر عاملا مهما و  الدعم العاطفي -

  .واقتصادیة وتعلیمیة صعبة في مواصلة دراستهم من ظروف اجتماعیة

أن تعمل المدرسة على توجیه التلامیذ الذین یعانون من ظروف اقتصادیة صعبة قد  -

  .حل جزءا من مشكلاتهم الاقتصادیةالتي قد ت تدفعهم لترك المدرسة الى الأعمال الجزئیة 

  .جیع أبنائها على متابعة الدراسةبتشأن تقوم الأسرة  -

  :الغیاب المتكرر عن المدرسة :رابعا 

بشكل هو انقطاع المتعلم عن الدراسة یمثل مشكلة كبیرة في المدارس و  الواقع أن الغیاب

و ذلك لتكراره  الذي یمثل مشكلةو غیاب غیر طبیعي ي لا یمثل مشكلة في حكم النادر و طبیع

مر التلمیذ وبدون علم یكون أیضا بدون علم ولي أمن قبل التلمیذ ویكون بدون عذر مقبول، و 

   :المدرسة ویتم في جو من الغموض، وترجع أسباب الغیاب الى ما یلي

  .یة مما یدفعه للهروب من المدرسةإرهاق التلمیذ بالواجبات المدرس -

  .مـــعدم وجود رغبة أكیدة في التعلیــذلك ل، و مامـدم الاهتــاسل وعـــالتك -

  .وصیةـــدروس الخصـماد على الــــن الاعتـــاتج عــــــمام النــــالاهت دمـــــع -

  .ورـــــاء الأمـــــل أولیــــن قبـــیذ مــــــب التلمیاــــغور و ـــــراقبة حضـــــدم مــــــع -

  .هـــــة أو لمعلمـــــمادة علمیــــذ لــــالتلمی رهــــك -

  .و إصابته بمرض أو إعاقةخجل التلمیذ من زملائه إما لكبر سنه الشدید أ -

  )34،ص2009،عایطةـــــالم(.دم حثه على الذهاب الى المدرسةعتدلیل التلمیذ و  -
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علم ـــن المتـــت بیـــحال ة ـــتعلیمیة و ـــربویـــل تـــاكـــض مشـــن  بعـــه مـــعرض مّ ـــا تـــل مـــإن ك    

ن ـــباحي عــــأخر الصــــالت: هاـــر منـــل نذكـــاكـــدة مشــــاك عـــ، إلا أن هنميـــله التعلیـــتحصیو 

ب ـــالكتاهج و ـــ، والمنةـــاطئـــة الخـــدراسیـــادات الـــالعة، و ـــدراســـة للـــدافعیـــف الـــضعدرسة، و ـــالم

لبرمجة  كانت مبررا. ..،مقوماتهالمجتمع و  اتـــع متطلبــة مـــر المكیفــــغیة ـــالدراسیررات ــــالمقو 

سلوكیة  ،ت تربویةمشكلامن التي تعاني ، كعلاج للفئة المستهدفة و حصة التربیة الاستدراكیة

لذا یجب على  ...،، عملیة تعلیمیةتعلیمیة أكادیمیة،أو مشكلات نفسیة ، صفیة مدرسیة

العالي من أجل تشخیص  أن تكون لهم الكفایات التدریسیة  ذات التكوینبالتربیة  القائمین

افة الى مراعاة ، بالإضیواجهه أثناء الحصة الاستدراكیة إیجاد الحلول المناسبة لكل مشكلو 

امل المؤثرة في الفروق الفردیة والتفاوت في تتناول العو   بیداغوجیاإیجاد الفروق الفردیة و 

 .الدراسيالتحصیل 

  :یةالفروق الفرد بیداغوجیات التغلب على : خامسا 

تشبعت ى أصبح علما له أصوله ومناهجه و ث في الفروق الفردیة حتو البح تقد تطور ل      

 Binet"  بینه"نشر  1895میادین هذا العلم حتى شملت الشخصیة الإنسانیة كلها ففي عام 

دما فیه أول تحلیل منظم لأغراض مقالا بعنوان علم النفس الفردي ق .Heneri" هنري"و

  : مناهج علم النفس الفارق ومنهامجال و و 

  .وق الفردیة في العملیات النفسیةدراسة مدى و طبیعة الفر  -

ذلك یتسنى لنا الوصول الى ین العملیات العقلیة لدى الفرد و اكتشاف العلاقات المتبادلة ب -

  .تحدید أي الوظائف أكثرها أهمیة تصنیف العوامل و

لقد میز المشكلة الجوهریة في علم و " شترن": لفارقي لـثم ظهر بعد ذلك كتاب علم النفس ا

  : النفس الفارقي في ثلاثة نواحي

  ؟ روق في الحیاة النفسیة للأفراد والجماعاتطبیعة الفما مدى و  -
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  ؟ التي تحدد وتؤثر في هذه الفروق ما العوامل -

لقد ذكر بینه في جه ؟ و الو صور وق ؟ هل یمكن معرفتها بالكتابة و تظهر هذه الفر  كیف -

عشرة أنواع من الاختبارات التي تكشف في رأیه عن أوسع قدر من  1895مقال له عام 

ق الفردیة وهي اختبارات للذاكرة، والتصور العقلي، والتخیل، والانتباه، والفهم والقابلیة الفرو 

ة العضلیة وقوة الإرادة والقدرة الحركیة، القو الجمالي، والمشاعر الأخلاقیة و  للاستهواء والتذوق

   )310صدس،،رااللهــــخی(.كذلك التمییز البصريو 

) العوامل الوراثیة(مقابل الفطرة ) العوامل البیئیة(لقد كانت قضیة الأثر النسبي للخبرة      

في الوقت و . علم النفس والتربیة الخاصة على النمو من أكثر القضایا المثیرة للجدل في

الحاضر فلم یعد السؤال المطروح هو هل تلعب الوراثة ؟ أو هل تلعب الخبرة دورا مهما في 

" هالاهان"وكما أشار . ا و النمو نتاج التفاعلات بینهماالنمو الإنساني ؟ فكلاهما یلعب دور 

تحدد مدى ما قد یستطیع الفرد  الوراثة" ، فإنّ  Hallahan.Kauffman ,1985" كوفمان"و

الشخص مت تحقیق  لكن البیئة تحدد الى أي مدى یقتربوغه من حیث النمو المعرفي، و بل

  ".تلك القابلیة 

جهة أخرى أثر الخبرة الاستثارة من ات العلمیة حول الحرمان من جهة و فقد بینت الدراس     

النمو  المرحلة تزخر بما یعرف بمراحلفهذه . على النمو وخاصة في مرحلة الطفولة المبكرة

كان تكون فیها قابلیة الطفل للتعلم والنمو في ذروتها و هي الفترات التي الحرجة أو الحساسة و 

الأدلة العلمیة المقنعة التي و  من أهم العوامل التي أعطت دفعة قویة لبرامج التدخل المبكر

فقد أشارت تلك البحوث الى أن . ى النموالأثر الكبیر المبكرة عل لقدمتها البحوث العلمیة حو 

خلال تنفیذ برامج  یمكن تحسینه بشكل جوهري مناء لیس شیئا ثابتا بل هو متغیر و الذك

النمو المختلفة نظریات علم النفس و  فثمة إجماع یبین أنصارومن ناحیة أخرى،.تدریبیة مكثفة

استجابات  جتمعیة في تشكیلالمور الذي تلعبه الخبرات الأسریة والمدرسیة و على أهمیة الد

   )91ص،2005،بــــالخطی(ذلكالشخص،وتحدید مستوى تكیفه،وسماته الشخصیة،وغیر 
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التعلیمیة كثیرا ما تحدث تغییرا في الخبرات التعلیمیة داخل إن حالات المشاكل التربویة و      

المهارات ، و الأداء كلات متنوعة على مستوىالغرفة الصفیة للمتعلمین الذین یواجهون مش

، ترجع الى ة ومعرفیةیواجهون أیضا مشكلات سلوكی، و )الكفاءات(والاستعدادات والقدرات

  . داخل الغرفة الصفیة الفروق الفردیة التي لا یدركها الأستاذ

 بأنها الانحرافات الفردیة عن المتوسط Dreverدریفر "فالفروق الفردیة كما عرفها      

یعرف البعض الفروق الفردیة الاختلاف في درجة وجود  و . الجماعي في الصفات المختلفة

و معرفة ه كان الهدف إذابالدرجة المئینیة  مقاسة ،لدى المتعلمین) جسمیة أم نفسیة( الصفة

مقاسة بالدرجة المعیاریة دید مستوى كل متعلم في صفة معینة، و تحالفروق  بین المتعلمین و 

هدف هو معرفة الفروق داخل المتعلم في أكثر من صفة،لأنه من خصائص إذا كان ال

انحرافها المعیاري یساوي و  –الدرجات المعیاریة لأي توزیع تكراري أن متوسطها یساوي صفرا 

  )310، ص،د سر االلهـــــخی (.واحد

، تكمن في تطبیق بیداغوجیا الفارقیة تهامعالجالفروق الفردیة بین المتعلمین و  فالتعرف على

الفریق التربوي للنظر في العوامل التي كانت سببا في بها أستاذ المدرسة الابتدائیة و  یقومالتي 

  .روق الفردیة داخل الغرفة الصفیةالفالتفاوت، و 

  :البیداغوجیا الفارقیة  – 01 

مال بقیة المتعلم دون إههي العملیة التربویة التعلیمیة التي تعمل على انشغال       

لى التفاوت بین كزا عمر ). إهمال الجماعةالاهتمام بالفرد دون صرف النظر و (المتعلمین 

  .نظمة وتمس كل خصوصیات المتعلممتكون  ، بحیث الأهداف للتعلمات

فبیداغوجیا الفارقیة هي عملیة إجرائیة تهدف الى جعل التعلم متكیفا مع الفروق الفردیة      

هذا من أجل التحكم في الأهداف والكفاءات المستهدفة، وما یمیز هذه بین المتعلمین و 

  :البیداغوجیا أنها
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  .اصةــــــلاته الخــــــمثه تـــــفرد لــــــم كــــالمتعلرف بـــــــــــــــــــردة تعتـــــــمف -

  .رات تعلمیة تراعي قدرات المتعلممتنوعة تقترح مجموعة مسا -

هم من العمل حسب مسارات تمكن) لدیهم قدرات مختلفة(تعتمد على تفویج المتعلمین  -

متمایزة بغرض استثمار القدرات وتحقیق نفس الأهداف  یشتغلون على محتویاتمتعددة و 

    )2006،وــــرحیم(.النجاحو وقیادتهم نحو التفوق 

، بیداغوجیا الفارقیة كونها بیداغوجیا  H.Przemykyكما تعرف هــــــالینة برزسمـــــــیكي    

متنوعة بما فیه الكفایة حتى یتعلم مرنا حیث تكون التعلمات واضحة و  تعتمد إطاراو  المسارات

  )52ص د س،،دوقيــــالص .(المتعلمین وفق مساراتهم في امتلاك المعارف

  :أنواع البیداغوجیا الفارقیة  -2 –1

ما هذا حسب و  ،ویعتمد فیها على تقنیات وأنشطة متنوعة: البیداغوجیا التنوعیة -1–2 –1

الأول  رسالدّ فمثلا عند قیام الأستاذ . )لمات ، حصة بناء التعالزمن(یقتضیه الفضاء التربوي 

، ثم ینجز على تقنیة تعدیل السلوك المعرفي یعتمد فیها) الجمع( حول العملیات الحسابیة

  .عتماده على تقنیة تحلیل المهماتبا) الطرح(الدّرس الثاني حول

بتقدیم درس ما في مادة  قوم المعلمحینما ی: بیداغوجیا المداخل المتعددة - 2 –2 –1

المشاهد (نوعة بكیفیة متزامنةیستعمل فیها تقنیات مت )1945ماي  08أحداث(التاریخ

  .)...والصور، الحركات، اللغة، تحلیل المهمات
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  :متطلبات البیداغوجیة الفارقیة  -3 –1

  :بیداغوجیا الفارقیة تتطلب ما یليإن العمل باستراتیجیات ال

یوزع المتعلمون الى عدة مجموعات تعمل كل واحدة منها : فارقیة مسارات التعلم –1–3 –1

بر مسارات متنوعة للعمل ، وضعت عمختلفة على نفس الهدف وفق مساراتفي آن واحد 

  .المستقل

یوزع المتعلمون الى مجموعات تعمل كل واحدة منها في : فارقیة مضامین التعلم –2–3 –1

سوسیو  ،معرفیة، منهجیة(ختلفة یتم تحدیدها على شكل أهدافآن واحد على مضامین م

  ).وجدانیة

تقسیمهم الى مجموعات (الى عدة مجموعاتیوزع فیها المتعلمین : فارقیة البنیات –3–3 –1

  )53،،د سدوقيـــــالص(.بنیات داخل الغرفة الصفیة في) فرعیة

اربة للحد من ، بمثابة المقتعتبر بیداغوجیا الفارقة :أهداف البیداغوجیا الفارقة - 4 –1 

تحقیق الهدف لى ، فهي تقنیة أساسیة للوصول بالمتعلمین االمشاكل التربویة والتعلیمیة

  :ومن أهم أهدافها .تهو التحصیل الدراسي الجید للتعلماو ألا المنشود 

إثارتهم بما یملكونه من قدرات داخلیة للمتعلمین، و العمل على تنمیة المهارات الأساسیة  -

  .ستثمارها في العملیة التعلیمیة وفي بناء التعلماتلا

  .تحقیق الكفاءات لدى المتعلمینا القدرات التي من شأنهتنمیة الاستعدادات و  -

،اجتماعیة، نفسیة،سلوكیة(مؤسسة التربویةخارج الالى الدمج داخل الغرفة الصفیة و  تهدف -

  ...).،تعلیمیة
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الذي یزید من وتیرة الأداء  ، الشيءا من تنافس، نحو الانجازالتي ینتج عنهتنمیة الدافعیة  -

لعوائق التعلیم والتعلم، أي التحصیل بصفة  لحلول الموائمةللمتعلمین في میدان البحث عن ا

   )125،ص2015باد،ــــع(.في مختلف المحالاتعامة، و 

  : بیداغوجیا الخطأ – 02

سلوك مخالف للصواب ومؤشر على فشل التعلیم والتعلم لذا یجب : مفهوم الخطأ –1–2

آخر فهو فهوم في مو  .عدم الثقة بالنفسس بالدونیة و ، ما یجعل المتعلم یحالتخلص منه

فتح الطریق حل المشكلات، فعل یرورة التعلم و مرحلة من مراحل سیمعرفة غیر مكتملة و 

  )28ص،2012فاربي،ــــال(.یشكل نقطة انطلاق المعرفةللوصول الى الحقیقة و 

مة للمتعلم في تعلمــــه صعوبات تكون ملاز لم عن التعلم فحتما هناك مشاكل و فعندما نتك   

تحصیل المادة المدروسة  بالتالي یكون المتعلم غیر متزن فيو ) الثقةصراع ذاتي،عدم (

، بحیث یجب أن یكون هناك نسق في ویرجع هذا الى عملیات التفكیر وتنظیمها) المعرفة(

ببا في هذه كما یجب مراعاة المؤشر الذي كان س .یر من أجل تعدیل المعرفة تدریجیاالتفك

كل تراكمها یشطاء و الأخلات و فتعدد الزَّ . في حینه) عدم تقویم الخطأ(المشكلة أو الصعوبة

  .مسایرة البرنامج الدراسيعائقا للمتعلم أثناء التعلمات، ویصعب علیه مجارات و 

أ تعترف بحق المتعلم بالمحاولة والخطأ بحیث یصوغ الفرضیات، فبیداغوجیا الخط   

مة خاصة تعطي قیالحلول مایجعله یكتشف أخطاءه ویعدلها،كما  یجربیقیس،یستنتج،یعمم و 

   )28ص2012فاربي،ـــال(بنائهاه لحظة هامة في انطلاق المعرفة و تعتبر للخطأ في مسیرة التعلم و 

  :  مبادئ الأساسیة لبیداغوجیا الخطأال -2–2

والتفاوت في روق بین المتعلمین من المبادئ الأساسیة لبیداغوجیا الخطأ التي تعالج الف

  : یمكن الإشارة الى المبادئ الآتیة، التحصیل
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  : مبادئ مرتبطة بالمتعلم  – 1–2-2

  .مــــام خاص بمواضیع التعلــــله اهتم ا أنَّ ـــاصة في التعلم كمــــه الخـــــم وتیرتـــــــكل متعلــــــل -

  .فهو لیس صفحة بیضاءالقبلیة من خلال تفاعله مع محیطه، لذا لكل متعلم مكتسباته  -

  :مبادئ مرتبطة بالمدرس –2–2–2

  .خاصةــما أنَّ له تجربته المهنیة ال، كل مدرس وتیرته الخاصة في التدریسلك -

 .تماعیةــــــــقافیة والاجـــــــعرفیة والثـــــــتسباته المــــــس مكدرّ ـــــكل مـــــل -

  .المدرس إذا كان یوافق وتیرتهم وأسالیبهم یظهر انسجام المتعلمین مع أسلوب -

  :مبادئ مرتبطة بالمعرفة –3–2 –2

  .التي اكتسبها المتعلم في محیطه المعرفة المدرسیة تختلف عن المعرفة العفویة الشعبیة -

  .دیهـــــطبیعیا وترسخت لها ــــه اكتسبـــــم لأنَ ـــــد المتعلـــــوخا عنــــــثر رســـــفویة أكــــــعرفة العــــــالم -

  .لمعرفة المدرسیة حین حصول تعارضم یمیل الى استعمال معرفته العفویة بدل اـــالمتعل -

رسوخا من المعارف الجاهزة التي تقدم له و  المتعلم بنفسه أكثر ثباتاالمعرفة التي یبنیها  -

  )22، ص2012ي، فاربــــال.( نسبیةحقیقة مطلقة بل هي حقیقة مؤقتة و فالمعرفة لیست 

  :مصادر الخطأ –3–2

  :الأخطاء المرتبطة بالمتعلم –1–3–2

  .واترـــــف بالتـــــة وتتصــــــواع مختلفـــــن أنــــــوع أو مـــــــس النـــــــــنف نـــــون مـــــــة تتكــــــأخطاء منتظم -

عدم الانتباه، عدم بسبب السهو، ، ترتكب غالبا خطاء عارضة بحیث تكون غیر منتظمةأ -

  ...التركیز،
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   :الأخطاء المرتبطة بجماعة القسم  –2 –3–2

  .ن بشكل انفرادي، یحتاج لدعم فرديــــتكبه بعض المتعلمیالذي یر الخطأ المعزول و  -

  .ن یتطلب إعادة النظر في الطرائقالذي یرتكبه جل المتعلمیالخطأ المتواتر الدال و  -

  )التوجیهاتالأسئلة،الملاحظات،(بصیاغة التعلیمات تبطة الأخطاء المر  –3–3–2

  .اسبةــــــــــــــر منــــروف غیــــــها في ظـــــأو تقدیم ةــــــزدوجة أو غامضـــــمات مـــــدیم تعلیــــــتق -

  .بصیاغة أسئلة غیر واضحة أو قابلة لتأویلات مختلفة دون التأكد من فهم المطلو  -

  :المرتبطة بطبیعة المعارفالأخطاء  –4–3–2

التي استعصى على المتعلم ضبطها، وهي الأخطاء البسیطة ترتبط بتفاصیل المفاهیم  -

  .سیاقها بإجراء سریع یمكن من ذلكفي أخطاء یمكن تصحیحها فورا و 

الأخطاء المركبة التي قد یعبر عنها المتعلم في سؤال أو استفسار یعمل المدرس على  -

  .ة المتعلم الى مراجع في الموضوعحالالإجابة عنه أو إ

، یعمل المدرس على دمجها الأخطاء المعقدة ترتبط بتمثلات ومفاهیم خاطئة لدى المتعلم -

  .ن تتضح معالمها تدریجیا للمتعلمفي إطارها التربوي المناسب الى أ

ول دون وصول ، یكون الخطأ مقترنا بعائق یحالأخطاء المعیقة وتعتبر أصعب الأخطاء -

  .العائق للوصول للخطأ ثم تصحیحه ، على المدرس التغلب علىعقل المتعلم للحقیقة

  : طاء المرتبطة بالمكتسبات السابقةالأخ –5–3–2

  .ار المتعلم واكتساب معارف أخرىـــــــسي على مــــــي أو ایجابــــــابقة أثر سلبـــــــللمكتسبات الس -

طاء ذات آثار سلبیة على التعلم تؤدي الى ارتكاب أخالمعارف السابقة غیر الراسخة قد  -

  )03ص،2012،اربيــــــالف.(التحصیلو 
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  :تشخیص الخطأ  – 4 – 2

یشكل ى صعوبة أو ضعف یلاقیه التلمیذ و علخطأ مؤشر دال على معرفة مكتملة و ال

یكون دید مدى تواتره و تحاءً منهجیا لتحدید طبیعة الخطأ وتحلیل أسبابه و التشخیص إجر 

  : بإتباع الخطوات 

   .التي تتكرر باستمرار رغم محاولة معالجتهاالصعوبات التي تحول دون التعلم و تحدید  -

  .رارهاــــــذ مع تحدید نسب تكــــــعة تلامیالجماعیة لمجمو لأخطاء الفردیة و ــــــع قوائم لـــــوض –

  .ذلامیـــــــاعة عند التـــــردیة أو الجمـــــــالفاء ـــــــة الأخطــــــم أو كثافـــــاس حجـــــــقی -

  .دوثهاـــــــــوامل حـــــــابها وعـــــلبحث عن أسبا -

  .ام التعلم أو تفسیر أخطاء معینةالتصورات التي قد تكون عائقا أمبحث التمثلات و  -

  ) 38ص،2012فاربي، ــــال(.لاجــــــــــــتحدید وسائل الع -

  :توظیفها نظریة الذكاء المتعددة و  – 3

ات یشیر مفهوم الذكاء الى جملة قدر كاء، و لا سیما الذلف الأفراد في قدراتهم العقلیة و یخت   

لقد بدأت دراسة الذكاء  .تتمثل في القدرة على التعلم وحل المشكلات والتكیف والتفكیر المجرد

أن الذكاء ذو  "ونـــــالتج"حیث اعتبر  "ونـــــس جالتــــفرانسی"بالمحاولات التي قدمها السیر 

لمتعلقة ببناء اختبارات للذكاء كذلك المساهمات التي قدمها ألفرد بینه اأصل تكویني، و 

  )153،ص2010زغلول،ــــال(.العوامل المرتبطة بهید طبیعته و محاولاته في تحدو 

نظریة القدرات و  "رمانــــــسبی"ـــ من النظریات التي حاولت تفسیر الذكاء نظریة العاملین لو    

نظریة الذكاء ، و "دایكـــرونــث"ـــ نظریة العوامل المتعددة ل، و "ونـــرستــثی"ــ العقلیة الأولیة ل

في  "ونــرنــــفی"نظریة ، و "اتلــــك"ـــ المتبلور ل، ونظریة الذكاء السیال و "وردـــلفـــجی"ـــ المتعدد ل

في الذكاء المتعدد الذي یعتقد أن هناك عدة أنواع من الذكاء  "اردنرـــــج"نظریة الذكاء، و 
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 .یملكون أنواعا مختلفة من الذكاء، فالمتعلمین المختلفین صلة نسبیا عن بعضها بعضامنف

آخرون ن قد یبدون قدرات واعدة في اللغة، وآخرون یتفوقون في الموسیقى، و فبعض المتعلمی

 "اردنرـــــــج"كما یقترح  . الریاضیات أكثر من زملائهم، وهكذاتعلم  لدیهم القدرة المتمیزة في

  : جملة من أنواع الذكاء وهي كمایلي

  . واء كانت اللغة شفویة أم مكتوبةهو القدرة على استخدام اللغة بكفاءة سو  :الذكاء اللغوي-1

  رة على استخدام الأرقام بكفاءة والقدرة على الاستدلال هو القدو :)الحساب(الذكاء المنطقي-2

تمثیل راغ واللون والخطوط و الفالشكل و  إدراكهو القدرة على و : )الفراغي(الذكاء البصري–3

التفاصیل فیما نراه وتصور  إدراككذلك الفراغیة والبصریة على شكل رسومات و  الأفكار

  .الأشیاء البصریة في عقولنا

التعبیر عن قدرة على استخدام الجسم بكفاءة ومهارة و هو الو : )الریاضي(الجسميكاء الذ–4

  .فكار والمشاعر وحل المشكلات باستخدام الجسم وحركاتهالأ

الأنغام والألحان، وتألیف الموسیقى وفهمها  إدراكهو القدرة على و : الذكاء الموسیقي–5

  .وتذوقها

  .تصنیفها على النباتات والمعادن والحیوانات و  لقدرة على التعرفهو او : الذكاء الطبیعي –6

على فهم مشاعر الناس الآخرین ودوافعهم ونوایاهم هو القدرة و  :الاجتماعي الذكاء –7

  .والاستجابة لها بكفاءة

رف على أوجه الشبه بین التعوهو القدرة على معرفة الذات وفهمها و : الذكاء الشخصي–8

   )143،ص2005،تومـــــالع.(التي یختلف فیها عن الآخرینتحدید السمات الإنسان والآخرین، و 
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  :                          معالجة البیداغوجیةالعمل في حصة الآلیات   - 06

ة التي ینبغي أن نعتمد على معاییر مهمیجب  المعالجة البیداغوجیةتطبیق حصة  أثناء

  :                                                                    وهي  إلیها الإشارة

حسب مشكلته إذ تقدم الخبرات لكل تلمیذ على  مبدأ التعلم الفردي علىاعتماد التعلم  -

ونوعها وحسب میزات التلمیذ أي نموذجه التعلمي أو من خلال المجموعات الزمنیة فیتم تقیم 

   .شكلةحسب تقاربهم في الم أربعةالتلامیذ لا یتجاوز الخبرة لمجموعة من 

ثم یعودون إلى الصف العادي بقیة ، تلامیذ المصادر حصة دراسیة واحدةیتم تدریس  - 

                                                .مفهوم الدَمج في الصفوف العادیةالیوم الدراسي وفقا ل

 تناسبه لضمان وفق مجموعة من الاستراتیجیات التيالخبرات التعلمیة تلقي التلمیذ  - 

               .الأسالیباكتساب المهارات بشتى الطرائق و 

  .الصعوبة التي یعاني منهاات التعلیمیة بما یناسب حاجاته و المعارف والخبر  تلقي التلمیذ - 

تكوین علاقة محبة وألفة وتقارب بین المعلم والتلامیذ الذین یعانون من ضعف  - 

  .  التحصیل

العمل على تحسین جمیع جوانب الشخصیة المختلفة للتلمیذ الذي یعاني من مشكلات  - 

  .  تربویة من الناحیة الاجتماعیة والسلوكیة والمعرفیة

  .تعلمیهیذ الذین یعانون من صعوبات العمل على رفع مستوى تقدیر الذات لدى التلام - 

لال ذلك الجانب واستغ تعلمیهالتركیز على نقاط القوة لدى الفئة التي تعاني من مشكلات  - 

  .في تحسین تعلمهم

العمل ضمن فریق واحد متكامل لتحسین مستوى الفئة التي تعاني من ضعف التحصیل  -  

                                                                                                                             )12،ص2012 ،لكاويـــــــم(.والاجتماعیة الأكادیمیةناحیتین من ال
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  :معالجة البیداغوجیةتقنیات تنظیم حصة ال  - 07

الفئة التي یجب على المعلم أن یحدد  معالجة البیداغوجیةال قبل وضع البرنامج في حصة

  :معالجةصة الها التقنیات لتنظیم حــثم یلیتعاني من ضعف التحصیل، 

إلى تحدید التلامیذ الذین قد یحتاجون مدرسیة وهي عملیة تهدف  :مرحلة الكشف -7-1

بسب وجود مؤشرات غیر مطمئنة حول نموهم وتعلمهم وقد یغطي الكشف  إضافیةداعمة 

 وقدراته التعلیمیة ونموه )السمعیة،البصریة(وقدراته الحسیةالوضع الصحي العام للتلمیذ 

خاصة  أدواتالكشف باستخدام اختبارات و ویتم  )....،اللغوي،الاجتماعي،المعرفي،الحركي(

بینت المعلومات التي تمّ جمعها أنّ لدى التلمیذ مشكلات أو صعوبات معینة  إذ، و متنوعة

الممكنة لتعلیم التلمیذ الذي یعاني من ضعف  الإجراءاتیقوم المعلم أو الفریق التربوي تنفیذ 

  )106،ص 2005دید،ـــــالح.(التحصیل

جمیع الظروف یقصد بها تحضیر قسم ملائم تتوفر فیه و  :تحضیر البیئة الفیزیقیة -7-2

م من تدریس هذه الفئة بحیث تمكن المعل) ...مائدة مستدیرة، سبورة متحركة، الجیدة، الإنارة(

 .جزالععلم الدافعیة من أجل سدّ النقص و ، وتتیح للمتفي جوّ جید

التي الحدیثة  الإیضاحالمتمثلة في وسائل و  ):التعلیمیة الأنشطة(الوسائل التعلیمیة  -7-3

یة أثناء هذا من أجل إنجاح العملیة التعلیمیة التعلممتطلبات الدّرس المستدرك و شى مع تتما

 .معالجة البیداغوجیةحصة ال

بشكل مقنن حول الجید و على المعلم أن یقوم بعملیة التحضیر  :تحضیر المعلم -7-4

أو  ها علاقة بنوع المشكلمذكرات لنماذج و  بإعدادهذا كلات التي یعاني منها التلمیذ، و المش

 ....)،، الطرائق التدریسیةالمحتوىدید حتحدید الهدف، ت(الصعوبة،
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لات ـــــــم الذي تواجهه مشكــــــاعدة المتعلـــــمسم ــــیجب على المعل :مساعدة التلمیذ -8-5

ردي أو ــــــــج فـــــــن برنامـــــالعمل ضملال ــــــــن خـــــات مــــــالمهم علىوهذا بالتركیز  میةــــــتعلی

 )115،ص2008هان،ــــــنب(.غرةـــــمص وعةـــــــمجم

 أعمالیقدم الدّرس، بل یقوم و  إعادةلا یعتمد فیها المعلم على  :عدم إعادة الدّرس -7-6

التمارین  إكثارضافة الى عدم ، بالإتهدف أثناء المعالجةرس المستمارینات حول الدَّ تطبیقیة و 

 ).قدرة التلمیذ(التلمیذ إرهاقعدم من اجل نزع الملل و 

ني من ضعف التحصیل التلمیذ الذي یعاعلى المعلم أن یقوم بدمج  :عملیة الدمج -7-7

أو الحساب أو ، ة كأن نطلب منه القراءة  الكتابةهذا بإشراكه في الحصة العادیمع العادیین و 

  .التعبیر عن مشهد

الذي یعاني من مشاكل  التلمیذملاحظة یقوم المعلم بمراقبة و  :المراقبة والملاحظة -7-8

جلات المتابعة الیومیة للتلمیذ س إعدادو ضبط بو  ،في الصفوف الأولىهذا بوضعه تعلیمیة و 

معالجة تصمیم كراسة ال.(یعد قوائم أسماء التلامیذ الذین یعانون من ضعف التحصیل ،كما

  02: هذا ما هو موضح في الجدول رقمو ). البیداغوجیة

  معالجة البیداغوجیةا لكیفیة تصمیم كراسة الیوضح نموذجً :  02جدول 

 العــلاجو الموضوع المستهدف للتعدیل  النشاط نقص - مشكل -العجز الاسم واللقب العدد

 التاء المربوطة إمـلاء ضعف في التركیز أ 1

 كتابة جمل كتـابة ضعف الإدراك ب 2

 سرد قصة تعبیـر ضعف التفكیر ج 3

 أسماء الإشارة حوالنَّ  غیـاب د 4

 العملیات الحسابیة تربیة ریاضیة تشتت الانتباه ه 5
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  :حصة التربیة الاستدراكیة أثناءاستراتیجیة التدریس  – 08  

محددة  التي یعتمدها المعلم للوصول الى نواتج تعلم الإجراءاتالطریقة و  بالإستراتیجیةیقصد 

العدید من الاستراتیجیات التي یعتمدها هناك و ...منها المعرفي والمهاري والنفس حركي،

  :وهي كالتاليلمعالجة البیداغوجیة حصة ا أثناء المعلم

  : استراتیجیة تحلیل المهمات  –1–8

  :اليــــــو التـــى النحــــــعل ةـــــالإستراتیجیذه ـــذ هـــــــــكن تنفیــــیمو 

 .دیدهاــــــتحذ و ــــها التلمیــــع فیـــــي یقــــالت اءـــــالأخطراقبة ـــــم -

  .طأـــــــــــــــكل خـــــــاصة لـــــالخ دافـــــــــــالأهدید ـــــــــتحع و ــــــوض -

لهرمي للمهمة بالمهارات الفرعیة بالتسلسل حسب الترتیب المعالجة البیداغوجیة بدأ حصة ا -

  .)انتهاء بكافة المهمةالبدء من السهل و (

 .المهارات الفرعیة إتقانتحدید نوع المعزز المستخدم عند   -

   )172ص،2007دوع،ـــــج).( مهارات فرعیة(تجزئة المهمة التعلیمیة الى وحدات صغیرة  -

  .التآزر بین الحواس والدماغ ،مجموعة من المهارات النفس حركیة یقصد بالمهمةو 

  .جملة اسمیةحاسة البصر في كتابة استخدام الید مع  :الــــمث

یركز المعلم على تدریب  :یب القائم على العملیات النفسیةاستراتیجیة التدر  –8-2

، فمن المفید تدریب المتعلم على الانتباه أو الصعوبة العملیات النفسیة المرتبطة بالمشكل

، ثم ننتقل المهام البصریة أداءزیادة مدة الانتباه عند ل المثیرات السمعیة أو البصریة و لتسلس

   )148ص، 2009،نــــــحس.(أخرىبشكل متسلسل الى مهارات 
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على المعلم تطویر المتطلبات السابقة مثل مهارة الاستعداد للتعلم عن طریق التدریب الذي و 

معالجة علمه في حصة الت أثناءیهدف الى التقلیل من الصعوبات التي یواجهها المتعلم 

  .البیداغوجیة

التعلم ببذل الجهود  أثناءیمكن هنا تدریب التلمیذ و :زیادة الدافعیةاستراتیجیة  –8-3

من ثقة  كنتائج للتعلیم الذي من شأنه أن یعزز لأهدافهمجل الوصول أومضاعفة العمل من 

الاهتمام بالتوقعات الایجابیة  وهذا یتطلب من المعلمما لاحظ تقدمه العلمي، إذاالتلمیذ بنفسه 

نجاز التلمیذ الشعور بالإ امسح المجال أمالعمل على تحدیها مما یفلتوقعات السلبیة و نبذ او 

  )191ص 2005،طانیةـــالب(.المتعة مما یزید من دافعیتهم نحو مواصلة المهام التعلمیةو 

التي  الأسالیبتعدیل السلوك من  أسلوبیعد  :استراتیجیة تعدیل السلوك المعرفي -8-4

من  أكادیمیاتقدم التلمیذ  أمامیعتمد علیها في معالجة المشاكل السلوكیة التي تقف عائقا 

ة الحالیة ذات العلاقة بالسلوك المتغیرات البیئو  ،تنظیم الظروفإعادة خلال تنظیم أو 

على أنّ تلك  الأدلةتعدیل السلوك تقدیم  یتضمنو  ،اصة منها التي تحدث بعد السلوكخو 

  .ن وراء التغیر الملاحظ في السلوكلا شيء غیرها تكموحدها و  تالإجراءا

تعدیل السلوك  أسلوبالتي یؤكد علیها رق التعامل مع فئة ضعف التحصیل و ط أهمومن     

  :یستخدم وسائل عدیدة 

 .على التساؤلات ومتابعة لما یقال له إجابتهلى كل عمل جید یقوم به التلمیذ و الثناء الدائم ع*

 .هيـــــــــــــــج ترفیــــــــامـــه برنـــــــــون فیكــی افيــــــــــــإضذ وقت ـــــــــــــالتلمی طاءـــــــــــإع*

 .لواجبات محددة أدائه، أو لیمة على كل سؤالالسَّ  إجابتهمكافآت فوریة فور  إعطاء*

  )153،ص2009،نــــحس.(رـــــقدیـــــــــــهادات التــــــــبشة و ـــــالیـــــــــــات العـــــدرجـــجیع بالـــالتش*
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على تطویر الجانب التأملي  الإستراتیجیةترتكز هذه : استراتیجیة التعلیم الذاتي -5 -8

المستهدفة للمعالجة ائل والتمارین في المادة الضبط الذاتي لدى المتعلم عند القیام بحل المسو 

فالتلمیذ الذي یعاني من . علم بالتغذیة الراجعة بشكل مستمر، وعلى تزوید المتالبیداغوجیة

مل في متطلبات المهمة المعطاة له، ولكنه یندفع لیجیب فیبدأ مشكلة تعلیمیة لا یقف للتأ

 على ما الإستراتیجیةتعتمد هذه و ...،بالخلط وعدم التمییز بین الفعل الماضي والمضارع مثلا

  :یلي 

 .دــــــــــهم الجیــــــــــــالف -

 .العملیات العقلیة -

معلومات بحیث لا یعتمد على الحفظ، وإنما استخدام التأمل والتفكیر معالجة ال -

 .والاستنتاج والمقارنة

على  راتیجیةـــــالإستذه ــــبر في هــــواجب الأكـــــع الــیقو  :استراتیجیة المواد التدریسیة -8-6

 زاءــــــأجى ـــــلإوى  المنهاج ـــــم محتــــادرا على تقسیــــــبحیث یجب علیه أن یكون ق م،ــالمعل

وة لها طل خـــــك ،ایـــــلسلا منطقـــــــــرة منتظمة متسلسلة تسوات صغیــــعلى شكل خطصغیرة و 

لیات ــــــــالعمدراسي و ـــــــهاج الـــــوى المنــــــلها محتــــیشم يـــــناصر التــــراعیا العــــها مـــــلاقة بسابقتــــــع

  )186ص،2007دوع،ــــــــج(.لازمة لإنجازهـــال

على المعلم أن یكتشف من خلال التشخیص نقاط الضعف  فإنّ  الإستراتیجیةولتتحقق هذه 

 العلاج  استراتیجیةلدى التلمیذ حتى یتعرف على نقطة البدایة التي یبدأ منها المعلم في تنفیذ 

 :مراحل الإستراتیجیةولهذه 

، وتركیز القبلیة) الخبرات(تهدف هذه المرحلة إلى تنشیط المعرفة : التهیئة للتـعلم   - أ

وفیها یقدم المعلم تمارین مشابهة، حیث یطلب ، تعلم، وإثارة الانتباه والاهتماماتجاه ال

  .من المتعلمین حلِّ 



 لة التعلیم الابتدائيالمعالجة البیداغوجیة  في مرح                               لثاني  الفصل ا

77 
 

، فكم دینارًا آخر تحتاج لتحقق دینارًا 42أرادت أن تعطي أخاها  دینارًا 25مع رزان : التمرین

  هدفها ؟

  :ثم تنشیط خبرات التلامیذ السابقة بالأسئلة التالیة   

هل یستطیع أحدكم أن یرسم صورة تمثل  هل حققت رزان هدفها ؟ ما هو هدف رزان ؟ -

 هذه التمارین ؟

 :قد یرسم البعض هذا الشكل    -

                                    . ر ـــــانیــــدنـــاقي الـــــــــــــــــــــب

  

 ما الذي علینا أن نجده ؟  -

 زئین ؟ ــكیف تجد الجزء الآخر إذا عرفنا العدد الكلي وأحد الج  -

 هل توجد طریقة لحل هذا التمرین ؟     -

ذ أن ـــــض التلامیـــر بعـــد یفكـــ، فقةـــاهیمیــــــالمفاء ـــى الأخطــــا أن ینتبه إلـــى المعلم هنــوعل

م ـــ، ثم یت)42=كم +  25(ع ـــرین موقف جمـــعوا العددین ظنًا منهم أنّ التمــــم أن یجمـــعلیه

أ العكس ــــه لخطــــم أن ینتبــــ، وعلى المعل)25-42(رح ــــة طـــــتوجیه التلامیذ إلى أنّها مسأل

  . ولا یجوز عكس الطرح 5<2 يـــاهیمـــالمف

    

��	

–	��				

���			
 

  ) 5(ها ـــذ منــــأخــــلن) 2(ي ــــة فــــاد كافیــــــد آحــــه لا توجـــــوأن�    

ثم نقوم بتركیز اتجاه التعلیم بتوسیع الهدف إلى  .وعندها یتوصل التلمیذ إلى الحل الصحیح 

 .المسألةعدد من ثلاثة منازل بنفس طرح 

25 

 دینارًا

 ؟
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642-325.....= ،426-352.....= 

ونطلب من التلامیذ أن یجدوا أوجه الشبه والاختلاف بین المسألتین مع التركیز على كیفیة 

لطرح الحل في خانة الآحاد والعشرات والمئات بالاستعانة بالمكعبات والأدوات المبسطة في ا

ام مع تبدیل مواضعها في الأرقمتنوعة لنفس عداد وغیرها، مع إعطاء أمثلة أخرى و الأو 

 .الخانات للتأكید من فهم التلامیذ لفكرة قیمة العدد في الخانات المختلفة

481-253.....= ،418-253.....=  

الفرصة  أن تتیح  للمعالجة البیداغوجیةهایة كل حصة في ن: التطبیق، الإدماج، التعمیم -ب

  :یحددوانهم أن یلخصوا و ا تعلموه واطلب مالنقاش فیملمشاركة و باللتلامیذ 

   .التمارین الأكثر صعوبة -

  .التمارین وأین تكمن هذه الصعوبة أسباب صعوبة -

   .أسهل الطرق للحل كما یتوقعونه -

  . لتي لخصها التلامیذ سابقاأبعاد التأكید على فهم الدرس من خلال النقاط ا -
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  :لاصةــــــخ

 في مرحلة التعلیم الابتدائي،  معالجة البیداغوجیةاللتطرق لموضوع في هذا الفصل تم ا     

التقنیات رف على الأهداف ومتطلبات الأنشطة، والفئة المعینة والآلیات و من مفهوم إلى التع

 الإستراتیجیةهذه  علىالتركیز تم حیث معالجة البیداغوجیة، ستراتیجیات لتنظیم حصة الوالا

التعلیمیة التعلمیة، ذات الأهمیة في میدان التربیة، ناصر العملیة التي تعتبر عنصر من ع

، مع مراحل سیر الحصة ىتتماش ومنهجیة علمیةلب أدوات تتط معالجة البیداغوجیةفحصة ال

ح ه تم توضی، كما أنّ لة في التشخیص إلى شبكات التقییم، وتعدیل التعلم لدى المتعلموالمتمث

للفئة المعلم من تسیرها وحل المشاكل التعلیمیة التي تمكن  معالجة البیداغوجیةاستراتیجیة ال

، والعمل على تمكین المتعلم من الوصول إلى الأهداف التي تعاني من ضعف التحصیل

  .مكانیاتإ ستهدفة حسب ما یمتلكه من قدرات و النهائیة والكفاءات الم

 



 

 

 

 

 

 

 

الثـــل الثـــالفص  

من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة 

 بالكفاءات
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 :دــــتمهی

ها ریات یعتمد علیـــــسوا نظعلم منذ فترة طویلة فأسّ علیم والتّ لقد انشغل علماء التربیة بالتّ    

الحلول داخل الغرفة   إیجادالوقوف على كیفیة تطبیق عدة دراسات من أجل  تمّ و  علمالتّ 

السلوك المتوقع من اعتماد الأهداف في العملیة التدریسیة ــــازات ومن ثمرة الانج. الصفیة

 النتیجة المنتظرة في نهایة العملیة، وهو عبارات تصف بموقف التعلم المتعلم نتیجة لاحتكاكه

  .أو مجموعة دروس أو فترة تكوینیة ،حیث یمكن أن تكون نشاطا أو درسا التعلیمیة التعلمیة

 عند نهایة تعلیم معین ون قادرا للوصول للتعلمات بشكل أدائي ومنه ینبغي للمتعلم أن یك   

 فأسلوب. ذ والذي سیوصف بصیغة سلوك مقاسللتلمی إحداثهیود المعلم  فهو تغیر بتعلق ما

المردودیة ویعمل على و ة والفعالیة عل العملیة التربویة تتصف بالعقلنیج بالأهدافالتدریس 

الهادف التي تنقل المتعلم من وضعیة معینة  التخطیطجعل الممارسة التعلیمیة قائمة على 

  .ةیراه القائمین على العملیة التعلمی وضعیة أخرى وفق ما إلى

هذا راجع الى التّطور العلمي ، و إستراتیجیتهالتعلیم تطورات في مناهجه و أیضا  شهدكما    

تكیفها المجتمعات و و  إدارتهاالمؤسسات الاقتصادیة و  كل تعدیلكنولوجي الذي فرض على التّ و 

رفع الكفایات لدى العقل البشري ، وتطویر عملیة التكوین والتأهیل لزیادة من تفاعلهاو 

الذي " فونت"ظهر أول مخبر في علم النفس على ید العالم  1879ففي سنة  ، واستثماره

، تقاریرهم عن أنفسهممن خلال یهتم ببنیة العقل عن طریق تحلیل وفحص استجابات الأفراد 

 كیف یتم استغلال التفكیر . ت العقلیةتعتمد على العملیا مقاربة د لظهور من هذه القاعدة مهّ 

كلات تربویة داخل الغرفة حلّ مشلالعملیات التّعلیمیة التّعلمیة  ، والانتباه فيالتذكر، و الإدراكو 

، ولكي یكون المتعلم فعّالا ناجحا في مشواره الدّراسي یجب أن تتولّد فیه كفاءة  الصّفیة

ضمنیة قابلة للملاحظة بحیث یكون قادرا  مستعدا، مهاریا في كل التّعلمات التي یتعلّمها 

  ."بالكفاءات المقاربة ":هذا ما یسمىو 
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  المـــــقاربة بالأهــــــداف : أولا 

  دف ـــــف الهـــتعری - 01 

ترادفات ونجد هناك م، رتفع من بناء أو كثب رمل أو جبلهو كل ما ا :ــــةدف لغـــاله - أ

   .المأرب، الغرض، المرمى ،المقصد، الغایة في المراجع منها

  :اـــدف اصطلاحـــاله –ب 

النتیجة النهائیة لأي فعل أو سلسلة من الأفعال سواء كان الهدف  هو :ســـم النفـــي علـــف –

  ؟ا من الكائن الحي القائم بالفعل أم لا مقصودً 

ا على كیدً أأكثر علماء النفس ت )Bonnie Macdougal("لــدوجــاكــم يــونـــب"ویعتبر

بالحاجات دف یرتبط ـــاله نَّ إف "نـــتولم"جهة نظر ومن .الإنسانيالغرض في السلوك 

  )20ص ،2006،ادــــــعب(.ا لهاالفیزیولوجیة باعتباره مشبعً 

في المواقف التعلیمیة وما یحیط ة ـــل الداخلیـــیعني تنظیم النشاط والعوام :ةفـــي التربیـــ  -

فهو یتضمن اتجاها للنشاط والعمل كما یساعد على اختیار الوسائل  ،رىـــأخا من عوامل ـــهب

واته ـــم بخطـــل منظـدف عمـــــــــواله .النتائج المنشودة إلىزمة  للوصول واتخاذ الخطوات اللاَّ 

ة الظروف المحیطیة وعلى بصر بالاحتمالات ـــدراس ىـــة علـــة والقائمـــالمتسلسلة والمتتالی

  )69،ص2006،انــــــفرح( .أثناء التحرك نحو توقعات وتطلعات معینةالمختلفة 

الهدف یدل على نتیجة أي عمل طبیعي "في معنى الهدف ومضمونه  "ويــون دیـــج"یقول   

المحتملة أنه یعني تدبر العواقب من حیث نتائجها " عبارة أخرى بو  ،"على مستوى الوعي

ه ـــع لتوجیــا هو متوقــمم والإفادةفي موقف معین بطرق معینة . المترتبة على تصرف ما

  )45ص،2004، غليـــمأبو ( ."ةــجربـة والتـــلاحظــالم
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   :میةـــربویة والتعلیـــداف التـــة والأهـــة التربیـــفلسف – 02

یة خاصة والأهداف داف التربو ـــلأهـــل اسيـــالأس رتكزــدایة والمـــة البـــربیة نقطـــــالتـــة ر فلسفـــتعتب

ن ــــة مــــة عالیـــــداف على درجــــــة الأهـــاعد في صیاغـــربیة تســـة التَّ ـــفلسف إنَّ  ،التعلمیة عامة

ذه ـــة هـــة ینبغي ترجمــــــداف تربویـــــأهـ ىـــإل دافـــم هذه الأهـــــى نترجـــوحت ،ةـــومیـــة والمثالیــــــالعم

داف ـــذه الأهــــه كما أنَّ  ،یةــلــع عمــــائـــى وقـــات إلــــات والمتتالیـــومیات إلى خصوصیـــالعم

مكن إلى أهــداف سلوكیة للتَّ أهــــداف تعلیمیة ویجب أن تفكك  التربویـــة یجب أن تتـــرجم إلى

  .قیاسهـــا وتقدیمهـــا من ملاحظتهــــا ومن ثمَّ 

  

 

    

  التربویة والتعلیمیة الأهداف العلاقة بین فلسفة التربیة و 03الشكل رقم          

ة ـــربویـــداف التــــالأه د أنَّ ـــنجة المجتمع ولذلك ـــا لفلسفـــر انعكاســـة تعتبــــــة التربیـــفلسف إنَّ      

 )30ص ،2008 ،وبـــــیعق(.هـــع وفلسفتـــم المجتمـــاغــن تنــاغ مـــد تصـــي أي بلـــف

  ..العادات والتقالیـــد ،الجغرافیـــا ،الامازیغیة ،اللغة العربیـــة ،المعتـقد الإســـــلام  لجزائر  ا:الـــمث

   :ي المجال التعلیميــة فــوكیــالسل دافـــالأهة ـــأهمی -03 

  :ةــــوائد التالیــها للفـــلال تحقیقــالتعلیمیة من خ دافــــالأه ةــأهمیح ــتتض

  .صیاغة الهدف على صورة سلوك محدد یساعد على الفهم والتفسیر -1

الناتج التعلیمي المحدد بدقة یساعد على فهم التغیرات التي تحدث في سلوك المتعلم  إن - 2

  .وتؤثر في تعلمه

  فلسفة التربیة

 قیم ومثل

  الأھداف التربویة

 عامة عریضة

  الأھداف التعلیمیة

 أھداف سلوكیة محددة
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تساعد المتعلم على قراءة خریطة جدول مواصفات أهدافه التعلیمیة بحیث لا یكون  -3

  .الأخرىالجوانب  وإهمالركیز على الجانب المعرفي كالتَّ  آخر تركیزه على جانب دون

  .توجیه جهود الذاتیة نحو تحقیقهاالمتعلم على اختبار ذاته و تساعد  -4

  .للمتعلم تقدیهما أثناءتساعد المعلم على تبصرته لبنیة المادة والمناهج فیراعهما  -5

لیة ــصیحارات تــــــن اختبـــددة تبیـــحة ومحــة وواضــامــبصیغ ت الأهدافا صیغت ــكم -6

  )44ص ،2008امي، ـــــالقط(.ةـــمناسب

بالوقوف على مدى فعالیة التعلیم ونجاحه في تحقیق التغیر المطلوب في تسمح للمعلم  -7

من داف فلن یتمكن المعلم أي ما لم توضع الأه ،روما لم یحدد نوع هذا التغی ،المتعلمسلوك 

الحیلولة دون التعرف على مصیر الجهد المبذول في  إلىالقیام بعملیة التقویم مما یؤدي 

 الأخرىعملیة التعلیم سواء كان هذا الجهد من جانب المعلم أو المتعلم أو السلطات التربویة 

  ) 49ص ،2003،يواتــــشن (.ذات العلاقة

صائص في الهدف یجب أن تتوافر مجموعة من الخ :وكيــدف السلـــخصائص اله  - 04 

  :فا قابلا للتطبیق نوردها كما یليهدالسلوكي حیث یكون 

المادة أو الموقف (والمحتوى) التعلم(لسلوك المتوقع  من نوع ایصف الهدف كلا  -1

  .الذي یقع تحت تأثیر السلوك) التعلمي

  .أن یفهم التلمیذ قاعدة أرخمیدس  :ويـــدف التربـــاله :الـــمث  

  .أن یشرح التلمیذ مثالا على هذه القاعدة –  :وكیةــلالسّ  دافـــالأه

  .لتلمیذ الاستنتاجات لهذه القاعدةیحدد ا أن -                      

       غیر  الاستخدامات وبعض الاستخداماتأن یبین التلمیذ بعض  -                      

  .الصحیحة لهذه القاعدة
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لوك المتوقع أو ك في معرفة السّ الشّ  إلیهایكون الهدف محددا ودقیقا لدرجة لا یصل   - 2   

  .الذي یقع علیه تأثیر هذا السلوك المحتوى المطلوب

  .الأدبیةأن یكون التلمیذ قادرا على فهم القطعة  :الهدف التربوي: الـــمث

  .مرتفع وبدون خطأأن یقرأ التلمیذ القطعة الموسیقیة بصوت  –    :الهدف السلوكي 

  .شرح التلمیذ القطعة بلغته الخاصةأن ی -                     

  .رسطعشرة أمن  إنشائيأن یعبر عنهما في موضوع   -                     

تحقیق أنماط متباینة من الفردیة الواضحة بین الخبرات التعلیمیة اللازمة لاعتبار الفروق  -3

  .السلوك

  .)الطقس(لتلمیذ قادرا على معرفة اصطلاح أن یكون ا :ويــدف التربـــاله :الـــمث

  .التلمیذ معنى هذا المصطلح شفویا أن یناقش - :وكيــدف السلـــاله

  .المصطلحأن یشرح التلمیذ مجالات استخدام هذا  -                     

  .ز التلمیذ حالات الطقس المختلفةأن یمی -                     

  .والشهریة للطقس والأسبوعیةأن یذكر التلمیذ الحالات الیومیة  -                     

  .تاءـــــــــــفصل الش أن یكتب التلمیذ من ذاكرته خمسة أسطر عن -                     

التربویة لتؤدي استمرار النمو على مدى طویل من الزمن وهذا  الأهدافیجب أن تصاغ  -4

نمو التربویة قائمة على أسس من قدرتها على تحقیق  الأهدافیعني أن تكون صیاغة 

  .متصل على المعلم  والمتعلم

  العملیة التربویة      عملیة تطویریة مستمرة 

  ) 383، ص2009العبیدي، (.ازداد عمق السلوك المرغوبتقدم التلمیذ في عمره     
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  .عملیات تعلیمیة إلىیكون الهدف واقعیا ویحتوي فقط على ما یمكن ترجمته  -5

  .قدرات ومستویات التلامیذ          الأهدافتناسب 

  .لیغطي كل أنواع الغایات التي تقع في نطاق مسؤولیة المدرسة الأهدافیتسع مجال  -6

المعلم لعدم مراعاة وتطویر القدرات     تقصیر  الأساسیةللغایات  الأهدافعدم شمول 

 )326ص، 1998،انيـــــالطش(.وتنمیة الاتجاهات  وبناء الرغبات

  :ةــــالتربوی دافــــالأهف ـــتصنی – 05

تصنیف ملائه من أكثر الجهود المبذولة في هذا المیدان فظهر ز و  "ومـــــبل"أعمالتعتبر    

المتعلقة  بالأهدافویعني ، )Blom et al 1956(المعرفي  –شهیر تناول المیدان العقلي

 رـــــآخكما ظهر تصنیف  ...والاستدلال والمحاكمة والإدراكبالعملیات المعرفیة كالتفكیر 

المتعلقة  بالأهدافویعني ، )1964Krathwol( الانفعالي- المیدان العاطفي تناول

 راــــوظهر أخی... والقیمالانفعالات والعواطف والاتجاهات بالعملیات النفسیة كالشعور و 

 الأهدافویعني  ،)(Killer et al 1970الحركي- ثالث تناول المیدان النفسي تصنیف

  )82ص،1983 ،واتيـنش(المتعلقة باكتساب بعض المهارات النفسیة الحركیة كالكتابة  والرسم

  

  

  م           ــــــالتعل                                        

  

  

  العلاقة بین التصنیفات الثلاث 04 الشكل رقم                     

  العقليالمیدان 

 المعرفي

  المیدان العاطفي

 الانفعالي 

  المیدان النفسي

 الحركي 
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  :Cognitive Domainعرفي في المجال العقلي ال الأهدافتصنیف  - ا

ات مرتبة ترتیبًا هرمیًا، تتعلق بمختلف المهارات المعرفیة ــة مستویستّ  لىـف عـصنیل التّ ـــاشتم

  .إلى هذا التصنیف ) 3(والعقلیة ویشیر الشّكل 

  معقدة                                                                          

  سیكولوجیة                                                                              

  التفكیر                                                 فئة المهارات                                      

  الإنساني                                                                               

  سیطب       فئة المعرفة                                                        

  یمثل الأهداف في المجال العقلي المعرفي 05شكل رقم                   

  :المعـــرفي العقـــلي المجــال في الأهـــداف مستــویات - 1

یتضح من الشكل السابق أن تصنیف بلوم یتضمن فئتین  فئة المعرفة وتتعلق باستدعاء 

، التحلیل، بیقالتط، ة المهارات التي تشمل الاستیعابالمعلومات والمعارف من الذاكرة وفئ

  .التقویم، التركیب

ى على القدرة على یدل هذا المستو  :Memory   Knowledge  مستوى الذاكرة - 1-1

م ببعض القرائن التي تسهل بتزوید المتعلّ  استدعاؤهاویتم ، المخزنةوالمعارف تذكر المعلومات 

اول أو جد، خ بعض الثورات القومیة والعالمیةخصیات أو تواریأسماء الشّ  :لــعملیة التذكر مث

  .الضرب أو رموز مصطلحات محددة

  .ثلاثة من المدن الجزائریة  أسماءأن یذكر المتعلم  -:ةأمثلـــــ

  .بعض المجاهدین في الثورة الجزائریة أسماءیعدد المتعلم  أن -        

 الذاكرة

 الإستعاب

 التطبیق

 التحلیل

 التركیب

 التقویم
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مقدرة المتعلم على تحویل الموضوع من  :Compréhension الاستیعابمستوى  -2- 1

یربطها بغیرها  أندون  الأساسيعلى المعنى  والمحافظةموازیة لها  أخرىصیغة  إلىصیغة 

  :اتـــــعملیلال ـــــــویمكن الاستدلال على هذه القدرة من خ الأخرىمن المعلومات 

تحویل  أي أخرىوضع عملیة الاتصال في لغة  : translationالترجمة -1-2-1

بحیث یحافظ على كافة العناصر والمعاني  ،على نحو دقیق أخرى إلىالمعلومات من صیغة 

رمزیة  أووتشمل الترجمة تحویل من صورة مجردة  الأساسیةالتي تحتویها الصیغة  والأفكار

  .الشكل  الرمزي إلىتحویل مسالة ریاضیة كتابیة  أو أخرى إلىلفظیة  أو

 الأفكاریعني أنّ المتعلم یكون قادرا على تنظیم  :Interprétationالتفسیر  –2 – 2 –1

  .یفسرهاثم ا بینها من علاقات یعرضها ویشرحها معینة ویفهم مالتي تشملها مادة دراسیة 

ترجمة نص وكذلك تفسیره  بإمكانهالمتعلم  إن : Extrapolationالاستكمال -1-2-3

التي تنجم عن تلوث  كالآثارویستنتج ما یترتب علیه من اتجاهات ومیول من سیاق العرض 

  .تكاثر السكان أوالهواء 

أن یلخص ، ...یوضح المتعلم، أن ...ف المتعلمــیص أن، ...یفسر المتعلم أن  :ةـــأمثل

  ...أن یعبــر المتعلــــم ،...رفكاأن یستعرض الأ، ...المتعلم

القدرة على استخدام الطرق والمبادئ والنظریات : Application  مستوى التطبیق -1-3

  .جدیدة أخرىمواقف  إلىلمقدرة على نقل ما یتعلمه المتعلم اأوضاع واقعیة جدیدة كفي 

  .ا ــــًا صحیحـــالكلمات في الجمل ضبطً  أواخرم یضبط المتعلّ  أن -   :أمثلة

 .اءــــــالأخطة من ـیــالـحة خـــصحی ابةـــلة كتــم جمیكتب المتعلّ  أن -         

  .يـــائـــوع استثنــــة موضـــابــي كتـئیسیة فالرّ  ارــــالأفكدم ــــیستخ أن -          

  ...، مثـــلث،عـــل مربـــن في تشكیـــــادة العجیـــخدم مـــیست أن -          
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 أوعناصرها  إلىمة ة المادة المتعلّ ـــهي عملیة تجزئ : Analysisلــــوى التحلیــــمست -1-4

  :ویتناول التحلیل ثلاث جوانب هي. المكونة لهما الأولیة أجزائها

الرئیسیة للمادة التمییز بین  الأجزاء أوتحدید المكونات  :رــــل العناصـتحلی -1-4-1

  ...الحسابیة الجمع الضرب القسمة العملیات

مثل العلاقة بین  للمادةالمكونة  الأجزاءتحلیل العلاقات بین  :العلاقاتـل تحلی -1-4-2

  ...الحرف  الكلمة والجملة 

والقواعد والمفاهیم والمبادئ التي تجعل من المادة  الأسستحلیل  :ل المبادئــتحلی -1-4-3

  .التعلیم الفعال أسسة لتحلیل مبنیة كلیة منظ

  .أن یقـــارن بیـــن النبـــــــــات والحیــــــــــوان - .لاسم از المتعلم بین الفعل و ـــیمیّ  أن -:ةـــأمثل

بین الوحدات  ألف ـــّللتالقدرات توافرها  إلىیشیر  : Synthesis مستوى التركیب - 5 – 1

م للمتعلّ  الابتكار الإنتاجویؤكد عادة على  ،جدیدا متكاملا لتكون كلا�  والأجزاءوالعناصر 

  :ة أنواع هيـــبتدئ في ثلاثیو 

  .رداتـــــــــالمج إنتاج -.اریعــــوالمش طـــالخط إنتاج -.الفریدة المضمونات إنتاج -

، ...طیخطّ  ،...بیركّ  ،...میصمّ  :لـــمث أفعالهذا المستوى  أهدافوتستخدم في صیاغة 

  ...رتجل، ی...یرتب، ...دـــیعی ،...یشتق

  . ويــــــــــــر شفــتعبی اءـــــــإلقالقدرة على  -  .إنشائيالقدرة على كتابة موضوع  -:ةـــأمثل

شاطات العقلیة المعرفیة واعقد النّ  أعلىیعتبر  :Evaluationم ـــــقویــوى التـــمست - 6 – 1

 أو أفكارحكم معیاري لغرض ما على قیمة  إصدارعملیة  هبأنّ ویحدد  "ومـــــبل"في تصنیفات 

یناقش ، ...ینفذ :لـــــمث أفعالهذا المستوى  أهدافحلول وتستخدم في صیاغة  أو أعمال

  ... یدعم بالحجة ،...بالبرهان
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  .موضوع  أوالقدرة على تطبیق معاییر معطاة في الحكم على عمل  -   :ة ـــأمثل

  .ینتقد زمیله في عرض مشروع معین  أن -            

هو المجال الذي  : Affective Domain الوجدانيفي المجال  الأهدافتصنیف  - ب

من  یعتبر .التقدیراترات في الاهتمامات والاتجاهات والمیول والقیم و تصف تغیُ  اــأهدافیحوي 

  :التالیة لأسبابل في التعامل معه وتنمیته ویرد ذلكأصعب المجالات الثالثة 

  .دقلمكونات هذا المجال تتصف بالصّ  إجرائیةعدم وجود تعریفات  -1

  .ة مكونات هذا المجالطویل لتنمی وقت إلىالحاجة  -2

قد یظهر  إذخادعة  هاأنّ كما  ،للآخرقد تختلف من موقف  أي ،م موقفیةنواتج التعلّ  -3

   .یبطنما  غیرالمتعلم 

 هاأنّ  الاؤه بتحلیل مفاهیم المجال الوجداني حیث وجدو ـــمز و  "ولــهــراثـــك"في هذا المجال قام 

متصلا  اقترحواعلى طول كل متصل وقد  الأهدافدا وخاصة من حیث ترتیب ـــتعقی أكثر

 مّ یت أن إلىلها  الانتباهثم  إدراكهیبدأ بمستوى بسیط یتمثل في وعي الفرد بالظواهر ثم 

  )44،ص2008،وبـــــیعق(.تنظیمها في بیئة قیمیة ومعقدة

  :"ولـهـــراثـــك"فیما یلي المستویات الخمسة للمجال الوجداني طبقا لتصنیف و 

وهو تحسین المتعلم بوجود بعض المؤشرات والظواهر وهو  : Receivingالـــقبــتـالاس -1

هذا المستوى  ویبدأالموضوع بحیث یصبح المتعلم مهتما به  أو الشيء إلىمستوى الانتباه 

من وقت یكون فیه على المعلم أن یجذب ویثیر انتباه المتعلم نحو موقف یكون على المتعلم 

العوائق الانفعالیة السابقة  إزالةیولي اهتماما بموضوعه المفضل یستطیع من خلالها  أننفسه 

  :اتـــــلقي ولهذا المستوى ثلاث فئفتزداد لدیه قابلیة الت
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معینة تفرض علیه من قیم  مؤشراتبوجود  إحساسوهو عبارة  :الشعور أوالوعي  - 1-1

  .تنتمي عنده الرغبة في الانتباه وأخلاقومواقف 

وهو سلوك فرد مهیأ لتلقي منبه ما وتتمثل هذه الفئة في حالة  :الرغبة في التلقي - 1-2

  )137ص، 1990،موحي یتآ(.تقبللل الاستعداد

 ،لمنبهات والتفضیل بینهما وانتقاءیستطیع المتعلم هذا التمیز بین ا :انتباه موجه- 1-3

  .سائر المنبهات  التي تعرض علیه المثیر من

 یحسّ  ،...إلىیصغي  ،...إلىیلتفت  :مثل أفعالهذا المستوى  أهدافوتستخدم في صیاغة 

  ...یوافق على، ...إلىیستمع  ،...ـب

 .نآر ـــیصغي المتعلم لقراءة الق أن -.تلمیذ اهتماما نحو موضوع التلوثال یبدي أن - :ة ـــأمثل

 أوالفرد في الاستجابة لمثیرات  ءبد إلىیشیر هذا المستوى  :Repenseالاستجابة  - 2

شاركة من الم شيء إلىوجدانیة ولا یكون المتعلم واعیا للمثیر بل یتعدى ذلك  نشاطات

ن ــــا عــــضها والرّ ـــة فیــــغبابة والرّ ــــول الاستجـــــد قبـــبعاهرة ــــــوع الظــــــي موضــــالفعلیة ف

   )176ص , 2003ون ــــزیت(.هاـــــــنتائج

  :ویشمل هذا المستوى

ه لم یقتنع بعد لكنّ  عن انقیاد واستجابته لصفة معینة یعطي المتعلم جوابا والذي یعبر  -1

  .جوابه إعطاءوضرورة 

 هلأنّ المتعلم استعداده للاستجابة لا  ذي یعبر عن مرحلة إجراءغبة في الاستجابة والالرّ  -2

  .یخاف العقاب بل برغبته منه

والارتیاح  بالطمأنینة بمیزات انفعالیة تجمع بین الشعورالارتیاح للاستجابة یتسم  -3

  .نفسهدما یستجیب لموقف من تلقاء وذلك عن ،والحماسة والفرح
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یمیل  ،...إعجابهیبدي ، ...یقبل على :مثل أفعالهذا المستوى  أهداففي صیاغة  وتستخدم

 ....إلىس یتحمّ ، ...إلى

 .نـــــل معیـــــذ عمــــــلتنفی نـــــمیعاون المتعلّ ــــــــیت أن -   :أمثلة

  .مــــــــــــــن القســـــــــــــي تزیــــــم فـــــــــارك المتعلّ ـــــــشأن ی -          

  .م في دورات عملیة وترفیهیةیشارك المتعلّ  أن -          

سلوك  أوظاهرة  أوم لموضوع وهي التي یعطیها المتعلّ  :  Valuingالاعتزاز بالقیمة -3

غبة في تحسین المهارات الجماعیة معینة كالرّ ح ذلك ما بین القبول البسیط بقیمة ویتراو  ،ما

 على یبني التقدیر ،مل المسؤولیة تجاه مهمات الجماعةوالمستوى المعقد من الالتزام كتح

لوك لالات لهذه القیم تظهر من خلال السّ الدّ  أنّ  إلاّ مجموعة من القیم المحددة  تذویب

  )49ص 1984دس،ـــــــع(.مالظاهرة للمتعلّ 

القیمة یمكن  زن للتدلیل على أنّ الثابت والمتّ لوك في هذا المیدان بالسّ  علیمیةالتّ تاجات تهتم النّ 

تاجات التي تصنف عادة تحت عنوان وتشمل هذه الفئة على تلك النّ  ،تبنیها بوضوح

  :رئیسیة  یاتثلاثة مستو  إلىهنا  الإشارةالاتجاهات والاستماع  ویمكن 

  .الاجتماعیة الأهداف أهمیةقبول القیمة كتقبل  -1

  .الاجتماعیة الأهدافتوضیح بعض  إلىشطة تفضیل قیمة معینة كالمبادرة النّ  -2

  .الاجتماعیة دافــــــالأهولاء لبعض ـــــزام كالـــــالالت -3

 ،...یتحمل ،...،یبدي...یستحسن :مثل أفعالهذا المستوى  أهدافتستخدم في صیاغة 

  ...میعظّ ، ...یحترم

  .مدّ ـرع بالــبم قیمة التّ یقدر المتعلّ  أن -.المشكلات م في حلّ المعلّ م بقدرة یثق المتعلّ  أن-:ةـأمثل
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 إلىم وع المتعلّ ز ن إلىوى ــــر هذا المستـــــبویعت : Organizationتكوین نظام قیمي - 4

وهنا یتم كذلك تحدید القیم  ،عضــها ببـلاقات التي تربط بعضــــــــد العبناء نسق قیمي یحد

  :نـــعمقا ویشمل هذا المستوى مرحلتی الأكثرالسائدة بل 

 إدراكوتعبر هذه المرحلة على التصور الذي یمكن الفرد من  :مـــاغة القیــــــــصی – 4-1

  .لكها أو التي یستهلكها فیما بعدارتباطات قیمیة معینة بالقیم التي كان یمت

ویعبر عن عملیة ترتیب وجمع للقیم في نظام منسجم تتخذ فیه  :تكوین نظام قیمي - 4-2

  )63ص ،2005،لوةــــــــخ(.وتنظیم القیم فیما بینهما الأجزاء

  ...قد فيـــیعت ،...ـن بـــیؤم :لـــمث أفعالهذا المستوى  دافــأهتستخدم في صیاغة 

التي الأفكار  لاءمـت لحیاته ع خطةنیص - .والأخلاقیةم القیم العلمیة المتعلّ  ىیتبنّ  أن - :ةأمثل

  .یؤمن بها

تكون القیم قد عند هذا المستوى من التّمثل  : Chracterization ميــالقیز ـــالتمیّ  –5

ق داخلیا و ظام المتسامنظمة في نوع من النّ  وأصبحترم القیم عند الفرد ــت مكانها  في هاحتلّ 

في هذا  ،سلوكه بهذه الطریقةوسیطرت على سلوك الفرد فترة من الزمن تكفي لتكییف 

م نظاما للسلوك ن المتعلّ وان یكوّ ، القمة إلىاتي للقیم بني الذّ المستوى یصل الفرد بعملیة التّ 

  )264ص ،2008،نـــــبنجامی(.على مبادئ تقوم على قیم معینة ینبنى

 .م بتحسین مستواه العلمي والعمليالمتعلّ  یتأثر أن  - :أمثلة

  .مــــــلیي السّ ــــــالوعر ـــــیظه -       

  .العمل أداءیعتمد على ذاته في  -       

یتعلق  :Psychomotor Domain النفس حركيفي المجال  الأهدافتصنیف   - ج

المهارات في هذا المجال لا تعني  أنّ وواضح  ،بالمهارات الحركیة أهدافههذا المجال في 
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 بل المقصود بها هو ،المشكلات وحلّ  والاكتشاف ،قویمحلیل والتّ المهارات العقلیة كالتّ 

مثل الكثیر وهي ت ،الجسم ككل أوالجسم كحركة الیدین والقدمین   لأطرافالمهارات الحركیة  

 ،التحدث ،الكتابة(لمتعلقة بحركة الجسما الموضوعات  لغالبیة الشائعة من المعطیات

بیة الصناعیة ر الت، العلوم الطبیة(التي تتطلبها بعض الاختصاصات ...)الحركیة  ،المهارات

  )28،ص2006،ادــــــعب(.)...الفنون ،بیة البدنیةر الت ،

  :أساسیة مهارة حركیة یمر بثلاثة مراحل   أيتعلم  أنّ  "وردــــــجیلف" ویوضح

  .فهم المهارات: المرحلة المعرفیة -1

  .اتصال مثیر بالاستجابة الحركیة :المرحلة الترابطیة -2

 لاقـــبوع(.الأداءتعزیز الترابط بین المثیر والاستجابة لازدیاد سرعة  :المستقلةالمرحلة -3

  )99ص، 1999،

فس حركي تصاحب الخصائص المعرفیة علیمیة في مجال النّ التّ  الأهداف أنّ كما    

لكن الخصائص المعرفیة والوجدانیة والخصائص النفس حركیة تغلب على  ،والوجدانیة

  :ةـــــات التالیــــــو هذا ما سنلاحظه في التصنیفمین استجابات المتعلّ 

دو مفیدا لصیاغة ــتصنیفا مبسطا لهذا المجال یب" ســــزای"أورد  :Zais"ســــزای "تصنیف -1

  .تعلمینفس حركیة  وتغلب على استجابات الممیة النّ علّ التّ  الأهداف

  .رماه شخص أداءملاحظة  -1

  .ةـــــالأساسیر ـــــد العناصــــــتقلی -2

  .یاـتدریج الأداءبذول في ـمهد الل الجـیهارة مع تقلــمر الــصعنالابع ــتتمرار ــتكوهو : التمرین-3

  .الإتقانالمهارة مع احتمال  زیادة هذا  إتقان -  4

  .للمهارة الأساسیةتعتمد على تقلید العناصر  الأهدافصیاغة  أنّ  "ســــیزا"یرى 
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فس حركي ف المجال النّ ـــتصنییقسم  Harrow Anita :  وار ــــــه تاــــف انیــــتصنی - 2

  :يــــــة مستویات هخمس إلى

أعضاء الحس والملاحظة بما ویرتكز هذا على مدى استعمال  :ةــمستوى الملاحظ - 1

عملیة  إلىاختیار الدور فالوصول  إلىنشاط حركي  یتفاوت من الوعي بالحس  إلىؤدي ی

  )179ص ،2003 ،ونــــزیت(.والإدراكفهم دور المترجم  لعملیتي الملاحظة 

 ،…یشاهد :مثلالتعلمیة في مستوى الملاحظة  الأهدافالمستخدمة في صیاغة  الـــالأفعمن 

  …،یعاین ،...یلاحظ ، ...یراقب

لال ما لاحظه ــعمل ما من خ بأيم في هذا المستوى یقوم المتعلّ : د ــــــقلیمستوى التّ  - 2

 إتباعوعلى التلمیذ في هذه الحالة . رـــــآخ شخص أي أوم لهذا العمل من قبل المعلّ  أداءمن 

على هذا  أهدافالمستخدمة في صیاغة  الأفعالومن  ،نفس الخطوات  التي نفذ بها العمل

  )43ص،2008 ،وبــــیعق(...،یستنتج ،یحاول ،ریكر  ،یقلد: مثــل المستوى

ولذلك حمل رشاقة  والمرونة والتّ بالقوة والّ  هي الحركات التي تتصف : القدرات الجسمیة - 3

وى ـات في مستـركـام بحـلیم للقیمو الجسمي السّ بهذا المستوى تركز على النّ  الأهداف نّ إف

هي التي تهدف لهذا المستوى یمیة تعلكما أنّ الخبرات ال ).الدقة، الجودة ،الإتقان(  أعلى

 ) 64ص،2006فرحان ، ( ...على یتدرب ،...یعمل بثقة: مثل

على انجاز المهارات الحركیة  مالمتعلّ قدرة  إلىیشیر  :الاستجابة الظاهرة المعقدة -4

 الأهدافالمستخدمة لصیاغة  الأفعالمن  .حكمبط والتّ قة والضّ الدّ  إلىالمعقدة التي تحتاج 

  ...یعمل بثقة ،...یجید، ...یتقن، ...ینتج بسرعة :مثل في هذا المستوى

م على تطویر سلوكات ومهارات حركیة قدرة المتعلّ  إلىیشیر  :الحركي المبتكرالتعبیر  –5

  )66ص ، 2012 ،ولـــــالزغل.(دةــــجدی
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تحكم العملیة التربویة في أي مجتمع مجموعة من  :ةــویــداف التربـــویات الأهــمست – 06

 ،یز هذه الأهداف بدرجة عمومیتهاوتتم ،تحقیقهاالتي یسعى الجمیع من أجل الأهداف 

ویعد الأهداف في العملیة التربویة من العناصر . ت المسؤولة عن تحدیها أو تحقیقهاوالجها

 ،جال التقویم أو مناهج أو التدریبالعامة لضمان نجاحها سواء ما تعلق منها في الم

 حقیق فلسفة المجتمع وقیمة وأفكارهوالتخطیط  التربوي أو بضمان قدرة النظام التربوي على ت

  :ماء بین ثلاث مستویات عن الأهدافوقد میّــــــز العل .من النظام التعلیمي أو الجامعي

وتمثل المستوى العام من الأهداف في النظام التربوي حیث  :الأهداف التربویة -6-1

طورها المجتمع من العامة التي ی فة التربیة والمبادئ والمرتكزاتتعكس هذه الأهداف فلس

خلال نظامه الاجتماعي والثقافي والسیاسي والاقتصادي بما یتضمنه ذلك من معاییر دینیة 

  )41،ص2005وم،ـــــــــالعت.(عادات أو أعراف اجتماعیة أو قیم واتجاهات سائدة في المجتمع أو

الأهداف التربویة كما أنها مرتبطة بخصائص المتعلم  الجسمیة والنفسیة والعقلیة وتتمیز    

بدرجة عالیة من وضعها ویشرف علیها السلطات العلیا في المجتمع ویشترط في وضعها 

أهل  كر منـــال الفـــوالاتفاق علیها السلطات ممثلو قطاعات المجتمع المختلفة رج

  )36ص ،2008 ،عانـــــمش.(الاختصاص

  :ةأمثلة عن الأهداف التربوی

  .إعداد مواطن صالح تهدف التربیة إلى  -       

  .اعلـــــــــــــــــــمساعدة المتعلم على التف -

  .نـــمساعدة المتعلم على حب الوط -

  .تنمیة الإحساس مشكلات المجتمع -

  .جیه المتعلم على العقیدة السلیمةتو  -



 لكفاءات الى المقاربة با بالأھداف مقاربةالمن                                     الفصل الثالث 

97 
 

تهتم الأهداف التعلیمیة بأنماط السلوك أو الأداء النهائي  :الأهداف التعلیمیة -6-2

وصف أنماط السلوك (من العمومیة والتحدید والتجریدللمتعلمین حیث تمتاز بدرجة متوسطة 

تكون أكثر تخصیصا من  ،بعد تدریس وحدة دراسیة  أو منهاجنتاج التعلم ) الأداء النهائي

  .الأهداف العامة

  :ةأمثلة عن الأهداف التعلمی

  ...،الجملة الفعلیة  والاسمیة، فاعل، أساسیات اللغة العربیة  فعل إتقان -

  ..) الضرب ،القسمة ،الطرح ،الجمع(لا العملیات الحسابیة الأساسیة استعمال مث -

  .إدراك معالم والحقائق المتعلقة ببیئته والوسط البیئي الآخـــــــر -

الأهداف التعلمیة  ،بالأهداف الخاصة تسمى هذه الأهداف :الأهداف السلوكیة -6-3

الظاهریة أو التدریسیة أو نواتج التعلم وتمثل النتاجات التعلمیة المتوقع أن تظهر في أداء 

ه الأداء الهدف السلوكي على أنَّ "  اجرـــم"المتعلمین نتیجة الخبرة التعلیمیة التعلمیة  ویعرف 

ن المتعلم القیام به بعد المرور في الموقف النهائي القابل للملاحظة والقیاس والذي یتوقع م

على أنّه القابلیة أو القدوة التي یكتسبها الفرد نتیجة  "جانیــــــة"في حین تعرفه  .التعلیمي

  )45ص 2012ــول،ـــــــالزغلـ(.المرور في الوقت التعلیمي والتي تمكنه من القیام بأداء معین

دراسیة معینة فمثلا الأهداف التالیة من مادة اللغة مادة  :أمثلة على الأهداف السلوكیة

  .العربیة للسنة الخامسة ابتدائي

 .قیاـــــــــــــإفریارة ـــــــــــــــال قــــــــــــــــشم زائرــــــــــــــالجع ـــــــــــــــــــتق – 1:أن یقـــــرأ جملـــــــــــة

  .ةـــــــــــــلة الفعلیــــــــــى الجمــــــــعلم ــــــــالمتعلعرف ــــــــأن یت -  2          

  .تتكون من فعل وفاعل ومفعولا به أن یكتب جملة -  3          

   ".شمال قارة إفریقیا زائرـــــالجتقع "أن یعرب الجملة  -  4          
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  :دافـــــالأهاغة ـــــل صیـــراحــم –07

  :ةـــالیـوات التـــالخط  اعـــإتبلال ــــمن خ دافـــــالأهابة ـــیمكن بسط كت

دریسیة العامة من خلال التّ  الأهدافیتم تحدید  :تحدید الغایات العامة من التدریس -1

  :ةـــالی ــّالت ةـلـــالأسئعلى  الإجابة

  ؟ رس أو الوحدة التي ستدرسهاالعامة للدّ  الأهدافهي  ما - 

  ؟ الأهدافتوحید لهذه  أم؟ تطویر لفهم مفهوم ما أم؟ سین مهارة ماهل هدفك تح -

  ؟ نفس حركیة أم؟ معرفیة؟ وجدانیة أهدافكهل  -

  ؟علیمیةالتّ  وأهدافك الأهدافهل هناك اتساق بین مستویات  -

في العدید من  :الوحدة التدریسیة أهدافاختیار المستوى المرغوب فیه لتحقیق  -2

الوحدة على ترتیب المواضیع الموجودة في الكتاب  أهدافعلیمیة قد تعتمد الوحدات التّ 

ؤثر مخطط موضوعات الوحدة على أن لا یومع هذا یجب  .هاجدلیل المنّ  أوالمدرسي 

معینة لمجموعة معینة من التلامیذ لذا  أهدافالهدف منه تحقیق  نّ علیمیة لأالتّ  الأهداف

ومدى ملائمة  ،مم واهتمام المعلّ لامیذ وحاجاتهـــیجب اختیار المحتوى في ضوء اهتمامات التّ 

  .رىــــــأخلامیذ وعوامل ـــالمحتوى لخلفیة التّ 

 ،یصنف ،یعرف(تبدأ هذه العبارات بفعل:المحتوى أداءكتابة عبارات عامة تصف كیفیة -2

والمفید كتابة هذه العبارات على شكل . د ما الذي تنوي تحقیقهثم حدّ ) ...،یفحص ،یستجیب

ستكون ثلاثة  ،هدف م واحدة فقط لكلّ ك حددت نتیجة تعلّ نّ أمن  دوتأكّ لامیذ ـــم التّ نتاجات تعلّ 

یجب  ،العامة الأهدافم تشكیل وعندما یكمل المعلّ  .درس لأيّ عامة كافیة  أهداف أربعة أو

 أودریسیة د الخطة التّ ن یحدّ أر و العامة من تدریس المقرّ  بالأهدافیكون قادرا على ربطها  أن

  .رستتابع الدّ 
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م ن یحدد تعلّ أو ، الهدف بفعل یبدأ أنیجب   :العامة الأهدافمحدد تحت  أهدافكتابة  -4

م التعلّ لوصف نتاجات  أهدافثلاثة  أویكون هناك هدفا  أنیكفي  ،تتعلق بالهدف العام

  .دةالمحدّ 

 أورس دّ ـــــي الـــــف هاـــــوإسهامفي ضوء شمولیتها وتماسكها  الأهداف: استعرض وقیم -5

ویات ـــــن مستـــــوازن بیــــــي التـــــلل فــــــخ أيم ــــــقییدد التّ ـــــیح أنب ـــــج یجــــــالبرنام أودة ـــــالوح

 )565ص ،2007 ،وریاشــــــأب.(دافـــــالأه

جدلا  ارــــأثواستخدامها قد  الأهدافتحدید  إنّ  :الأهدافالتربویة لصیاغة ات برر مال -08

مهما یكن من و  .ربوي حول جدوى استخدامها في العملیة التعلیمیةفس التّ علماء النّ  أوساطفي 

  :یلــــي من هذه المبررات ماكمبرر لاستخدام هذه الأهداف و  إیرادهأمرِ فإنّ قدرًا مقنعا یمكن 

بطریقة موضوعیة سلوكیة حتى  الأهدافیتم تحدید  إنفما  :تسهیل عملیة التقویم -1

  .یسهل وضع الاختیار المناسب الذي یقیس مقدار انجاز المتعلم لهذا الهدف

 الأولمع المبرر  بالأساسوهذا المبرر مرتبط   :تسهیل التخطیط للموقف التعلیمي -2

مهام محددة  أداءم في غایته هي نجاح المتعلّ  أنّ درسه وبین  أهدافم حدد المعلّ  فإذا

  .م الفرصة لممارسة هذه المهامخطیط لموقف تعلیمي یتیح للمتعلّ سهل علیه التّ 

م ما عرف المتعلّ  إذامرتبط بالسابق بحیث  أیضاوهذا  :تفید في توجیه جهود المتعلم -3

 .ه یستطیع توجیه جهوده نحو هذه المهمة وانجازها في اقل جهدنّ إالمطلوب انجازه ف

  .التفسیرات لما قد یكون متوقعا أوتلغي عددا من الاحتمالات  -4

 .مم وتسهل عملیة التعلّ تحسن نتاجات التعلّ  -5

تساعد المعلّم في تحدید المتعلّم النّاجح وبالتّالي یظهر السّلوك المتوقع منه كما حدده  -6

 )76ص ، 2006 لامة،ـــــــس(.الهدف التّعلیمي
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  :ةــویــربــّالت دافـــالأهأجراءة  -09

  :نذكر منهاة الأهداف التّربویة اءر ــــجلأهناك عدة نماذج 

ربویة بمعنى الانتقال من المستوى العام التّ  الإجراءاتتتمثل عملیة  :نمـــوذج بیـــرزیــــا – 1

  :اــــهم "اـــرزیـــــبی"حسب نموذج أساسیتینالخاص في عملیتین  إلى

   :تتمثل في : ىـــالأولة ــالعملی -أ 

العامة وتتطلب  الأهداف إلىثم  مراميفیها الانتقال من الغایات إلى الیتم : اقــــالاشتق -

  :اـــهم نإجراءیّ 

لمیذ تكون منسجمة مع معاییر حاجات التّ  الأهدافاختیار عینة من  :اءـــالانتق –1

روط الموضوعیة المجتمع وطبیعة المواد المقررة ومدى توفر الشّ واهتماماته ومتطلبات 

  .لتحقیقها

العامة المنتقاة وتصنف وفق الحاجات العقلیة والوجدانیة  الأهدافتنظم  :مـــالتنظی -2

  .یة والحركیة وحسب مستویات متدرجة  عمودیا وفق القدرات والمهاراتوالحسّ 

  :ي ـــل فـــتتمث :ةـــة الثانیــالعملی -ب 

 وإجرائیةخاصة  إليالعامة  الأهدافل عندما یحوَّ س عمل المدرّ  یبدأومنها : خصیصالتّ  -

  :اــــهم نأساسیّ  إجراءینزات تلامیذه وینطلق في ذلك من تتعلق بدروس وانجا

س على انجازه راسي المعین یعمل المدرّ الخاصة بربط العام بالمحتوى الدّ  الأهدافتحدید -1

  .مع تلامیذه في وضعیة ملموسة

بطریقة تكون فیها قابلة للملاحظة والقیاس وفق شروط  الإجرائیة الأهدافصیاغة -2

  )76،ص2001،روسيـــــبلع (.الإتقانالانجاز ومعاییر تبین درجة 
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للعملیة  الأساسیةالمكونات  فان"فان جیلدر"حسب  :1965لدر ـــان جیــوذج فــنم-2

   :ةـــالیـــاؤلات التـــعلى التس الإجابةتحدد من خلال  التعلیمیة

  تحقیقه؟ إلى أسعىهو الهدف الذي  ما - 

  ؟ أأبد أنغي ــــانب أینن ــــــم - 

  درس؟أ أنكن ــــــــــــــف یمـــــكی - 

  )81،ص2000دریج،ـــــــال(.مي؟ــــــــــــائج تعلیـــــــــــما هي نت - 

  :بقة وانطلاقا منساؤلات الساالتّ  رثإ "لدرـــان جیــف"یلي شرح مفصل لنموذج  وفي ما

 أساسبرنامج تعلیمي على  لأي العلمي الإطارالتعلیمیة  الأهدافتشكل  :الهدف –2-1

یتقن التلمیذ تعلمها عندما ینتهي من دراسة البرنامج العلمي  أنكفاءات تعلیمیة معینة نرید 

علم التّ  وأنماطنواع المحتوى وتتابعها وأ انتظام عناصرالتعلیمیة كیفیة  الأهدافوتوضح 

  .علم المناسبةوخبرات التّ 

 ائجـــــنت ىــــعل أو رـــــى سیــــر علــــــي تؤثــــیات التــــل المعطــــي كــــوه :الانطلاق نقطة -2-2

  )34،ص1998،ارفـــــــش(.مـــــــعلیالتّ 

تعلیمه  أثناءم راسیة الموجهة للمتعلّ وتتمثل في المادة الدّ : وضعیة العمل الدیداكتیكي -2-3

المساعدة في تحقیق تفاعل  دریسمرتبطة بطرائق التّ  الأهدافد وفق لمبادئ التي تحدّ 

  )155،ص2005،ابرـــــــج(.أهدافهرس وتحقیق مین بمحتوى الدّ مین والمتعلّ علّ الم

 الأهدافبلوغ  لأجلفطرق التدریس تساعد في كیفیة التنظیم واستعمال مواد التعلم والتعلیم    

ى یوفق فما الذي یساعد المعلم حت اإذً ولاختیار الطریقة المناسبة للموقف التعلیمي  ،التربویة

  اختیار الطریقة المناسبة؟في 
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  :س مراعاتها عند اختیار الطریقة هيهناك عوامل ینبغي للمدرّ 

  .المتعلمون نوعهم وقدراتهم وخصائصهم الذاتیة* .الدرس أهداف * المادة وطبیعتها أهداف*

  .خبرة المعلم وكفایاته* .الزمن المتاح لتعلیم المادة* .المتعلمین في غرفة الصفعدد * 

  )145ص ،2009،ســـــیون(.المتوفرة الإمكانات*.الدرس أثناءالاحتفاظ باهتمام المتعلمین  *

م یقوم بانجاز ل من المتعلّ ععلیمیة التي تجبناء الوضعیة التّ  إلىكل هذه العوامل تؤدي    

 والأدوات الأجهزةعلى  أیضاتحقیق القدرات وبالاعتماد  إلىالمهام بغیة الوصل الأعمال و 

و خارجها لنقل خبرات تعلیمیة محددة أفیة م داخل الحجرة الصّ والمواد التي یستخدمها المعلّ 

  )330،ص2003،رجاـــــالنّ (.الوقتم بسهولة ووضوح مع الاقتصاد في المتعلّ  إلى

یم م، تقییم المعلّ تقی المناهج، عناصر(علیمیةیم العملیة التّ تقیوهي  :علیمنتائج التّ  -2-4

  ).مالمخرجات للمتعلّ 

، العملیاتالمدخلات،(:له ثلاث عناصر هي :1967Davisس ــفیــوذج دیـــنم -3

 رـن عناصــذي بیـــكل الـــظ الشّ ـــحاجـعـة المستـمــرة لارّ ــة الــغذیــالتّ  إلى افةــإض )المخرجات

  )192ص ،2006لامة،ـــــس(."سـفیــدی"ظام عند النّ 

  

 

  

  

 

  

 

  .ظامصر النّ یبین عنا 06:رقم الشكل                           

لمدخلاتا لعملیاتا   المخرجات 

  تحدید الأهداف – 1

 تحدید الإمكانات –2 

 البشریةادیة و الم

تحدید الاستراتیجیات  – 1

 التدریسیة 

تحلیل المھمات  – 2  

  التنفیذ – 3

  تقییم النتاجات التعلیمیة –1

  تحدید العقبات – 2

  تطویر النظام – 3

 تغذیة راجعة
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المدرسي  جموذهذا النّ  یعتبر :Gerach & Ely)1970"(ایليوَ رالش ــــجی"وذج ــــنم-04

 ،التلامیذ أذهانحشو  إلى یعمدالتعلم ولیس مجرد الناقل الذي  لعملیةهو المنظم والمسیر 

  :ویقوم على الخطوات التالیة

  .تحدید خصائص الفئة -

  .الأهدافالمناسب لتحقیق  المحتوىواختیار  الأهدافتحدید  -

  .و خاصة الخبرات السابقة) تعلمینالم(تحدید خصائص الفئة المستهدفة  -

تحدید المصادر  -تحدید الوقت -  تحدید المكان - تنظیم التلامیذ -تحدید طرق التدریس -

  )194،ص2006لامة،ـــــس( .التغذیة الراجعة -  الأداءتقویم  -  التعلیمیة المناسبة

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  رالش ایليـــــج جییمثل نموذ  07:الشكل رقم                       

  

تحدید 

 المحتوى

تقییم السلوك 

 البدئي 

 التعلیم القبلي 

 تحدید استراتیجیة التدریس

 تنظیم مجموعات العمل 

 تحدید وتوزیع الزمن 

ستراتیجیة تخصیص ا

 المكان وتنظیمھ 

تحدید الأھداف 

.السلوكیة   

تحلیل نتائج 

.التغذیة الراجعة   

تقییم الأداء 

تغذیة  .

.راجعة   



 لكفاءات الى المقاربة با بالأھداف مقاربةالمن                                     الفصل الثالث 

104 
 

  :وذج خمس خطوات هيـــمیتضمن هذا النّ  :1982Logan "ــــانوغـــل"  وذجــــنم -5

  .تحلیل المهمات :حلیلالتّ  مرحلة -

  .صیاغة المهمات :صمیملتّ مرحلة ا -

  .تحدید الطرق والمواد التعلیمیة :طویرمرحلة التّ  -

  .تطبیق الدرس :نفیذمرحلة التّ  -

ر ـــــویم عناصـــــتق ىــــإل افةــــــــإضة ـــــــعلیمیجات التّ ــــن المنتـــــمقق ــــحالتّ  :ویمـــــــالتق لةـــمرح -

  )2006،193لامة،ـــــــس(.امــــــالنظ

 الأهدافبتحدید  یبدأحیث  :1996Dick& Cary "اريكـــــ"و"كــــــدی"وذج ــنم - 6

في منظومة التدریس عندهما ثم یلیها تحلیل المادة التعلیمیة البدء التدریسیة والتي تمثل نقطة 

ید السلوكیات أو مهاریة وكذا تحدوجدانیة  أوالتعلم سواء كانت معرفیة  أوجهبغیة تحدید 

الأهداف الأدائیة التي یرجى والخصائص القبلیة للمتعلمین والتي على ضوئها یتم صیاغة 

  )142ص ،2003،ونــــــزیت(.من التلامیذ تحقیقها

  

  

  

  

  

         

  "اريـــــك"و  "كــــدی"وذج ـــنم 08 :الشّكل رقم                         

نقد التحلیل 

 التعلیمي

 نقد التعلیم

قدّر 

 الحاجات

اكتب أهداف 

 الأداء

طوّر أدوات 

 التقویم
طوّر   

 الإستراتیجیة

أختر طوّر و 

 المواد

نفذ صمّم و 

 التقویم

السیاقحلّل المتعلمین و   
صمّم و نفّذ 

قویم     التّ 

 الإجمالي
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 رائيــــالإجحدید ـــفي نموذجه ثلاث مراحل للتّ  "كیتلي" رحـــیقت  :ليـــتــــوذج كیـــنم -7

  :ي ــربویة وه ـــّالت دافــــلأهـــل

 .ربویة ــّم بعد فترة طویلة نسبا من الممارسة التاه المتعلّ ــــــوهي ما یتوف: العامة الأهداف -1

أن تمارس ربویة الواقعیة التي ینبغي  ــّالت وفیها تحدد نوعیة الأنشطة: الخاصة الأهداف -2

 . في وضعیات  تعلیمیة ملموسة

م في ظروف وشروط لوكات التي سیكتسبها المتعلّ وتحدد نوعیة السّ : الإجرائیة الأهداف –3

بقا أو سلوكات مكتسبة ساوسطیة مكتسبة  أوعلى شكل سلوكات نهائیة  تأتيمحددة وقد 

  )53،ص2009 ،عطاطــــــبوج(.وضروریة لما سیكتسب لاحقا

دریس تحدید معطیات التّ  :یلي ما هذا النموذج ویتضمن :ـــان شولــــزایمـــوذج هـــــنم -8

  ).المتعلم(الفئة المستهدفة خصائص، و قافیةالثّ 

  :ویمكن تفصیل هاتین الخطوتین كالتالي

  .م وتحقق منهد استعداد المتعلّ حدّ  - 

  ).السلوكیة الأهداف(د النتاجات التعلیمیة ونظمها حدّ  - 

  .الأهدافاختر المستوى المناسب لتحقیق  - 

  .وما یلزم ذلك من وسائل تعلیمیة الأهدافاختر طریقة التدریس المناسبة لتحقیق  - 

  .وتحقق من نتائجه الأولدرس المحتوى  - 

  .درس المحتوى الثاني وتحقق من نتائجه - 

 )192،ص2006،لامةــــــس( .التقویم لكل خطوة - 
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الحقیبة  أساسموذج على اعتمد هذا النّ  :IDIلميــــطور العـــّد التـــوذج معهــــنم - 9

وكل مرحلة لها  ،التقویم، طویرالتّ ، عریفالتّ : م ویتكون من ثلاث مراحل هيعلیمیة للمعلّ التّ 

 بین خمس موذج من خلال برنامج تدریبي یتراوحویتم تقدیم هذا النّ  أو ثلاثة أجزاءجزءان 

  )74، ص2003،رانشـــــــب(.أمریكیةجامعات  أربعواشترك في تصمیمه  أیامسبعة و 

  

 

  عرّف-1

 

 

 

  طوّر-2

 

 

 

 

 قوَم-3

  

  

  ميـــــویر العلـــوذج التطـــنم 09الشكل رقم                     

 

حدّد  -  1

: المشكلة  

 قدّر الحاجات

 حدّد الأولویات

.صغ المشكلة  

:حلّل الموقف – 2  

 المستفیدون

 الظروف

درالمصا  

 

:تعلم الإدارة – 3  

 المھام 

 المسؤولیات

  الجدول الزمني

حدّد  –4

:الأهداف   

الأهداف 

النهائیة 

الأهداف 

 التمكینیة

:حدّد الطرق  – 5  

 التعلیم 

 التعلم

 الوسائل 

:نتج المواد  – 6  

 المواد التعلیمیة 

 مواد التقویم 

اختر النسخة  – 7

:الأولیة   

نقد التجریب ، 

 التقویم 

:محلل النتائج  – 8  

 الأھداف 

 الطرق 

 أسالیب التقویم 

:نفذ – 9  

 راجع 

 قرّر

 افعل 
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  :یتكون من ثلاثة عناصر هي :"دــــلاین"و "ونـــدرســـانـــه"وذج ــــنم - 10

  .عوامل التدریس -1

  .عملیات التدریس -2

  .مخرجات التدریس -3

  )120ص ،2006،لامةــــس(.التغذیة الراجعة إلى إضافة -4

  :ولكل عنصر رئیسي له مكوناته الفرعیة كما یظهر في الشكل

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  "ــــرلاین" و "ونـــــدرســـــهن"وذج ـــــنم  10 :الشكل رقم               

  :وفق الخطوات التالي "بــــكم"یسیر نظام  :" بــــكم"وذج ــــنم -11

  .نــــــــــــــــــاجات المتعلمیــــــــــدید حـــــــــتح  -1

  .ونهــــدید خصائصهم وخاصة ما یعرفـــــــــتح  -2

  .یاغتهاـــــــــالسلوكیة وص دافـــــالأهدید ــــــــــتح  -3

  .الأهدافدید المحتوى المناسب لتحقیق تح  -4

: عوامل التدریس

المتعلم،المعلم، البیئة 

 ،التعلیمیة،الوقت

، المواد، التعلیمیة

.المنهج  

مجموعة : عملیات التدریس

المعارف، النظریة المتعلقة 

، بالإنسان، النبات، الحیوان

الى المعارف العملیة  إضافة

.معالجة المعلومات و   

تحقیق الأهداف 

ة الانفعالیالمعرفیة و 

النفس حركیةو   

التغذیة 

 الراجعة
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  .التعلیمیة التعلمیة الأنشطةم ـــــــــتصمی -5

  ...میزانیة، تعلیمیةالمادیة مثل وسائل  الإمكاناتتحدید  -6

  .للأهدافتقویم مناسبة  أدواتتصمیم  -7

  )194،ص2006لامة،ـــــــس(.التقویم -8

  

  

  

  

  

  

  

  

  یمثل خطوات نموذج كمب : 11شكل رقمال                       

  :التربویة الأهداف إجراءاتتقنیات  -10

    Percy"رسيب"ده حیث حدّ  1927بالتحدید في عام  الإجرائيبرز مفهوم المذهب    

Bridgna لیس  هبأنّ الفیزیاء  ء الحدیثة بتعریف المصطلحات في في كتابه منطق الفیزیا

یاس المفهوم ویبنى هذا الإجراءات المستعملة لقمترادفات لغویة لها وتكن بوصف  بإعطاء

ه من نّ أأكدت ومنه انشقت المدرسة السلوكیة التي ، مربون في عصرهالون یكولوجیالمفهوم السّ 

  .مفهوم سیكولوجي في شكل سلوكیات تعبر عن قدرات الفرد أيیف الضروري تعر 

ف الأساسیة التي یتضمنها الهدتقتضي تحدید المكونات  للأهداف الإجرائیةالصیاغة  إن

متمثلة في مقیاس المساعدة  وقصد تسهیل عملیة التعلیم وضع المنظرون تقنیات ،الإجرائي

  :وهي كالتالي مقیاس القدرةالانجاز السلوكي، و 

خدمات 

 مساندة

مصادر و 

تعلیمیة  أنشطة

الأهداف العامة 

أغراضهللموضوع و   

 التقویم النهائي

خصائص 

 المتعلم

 أهداف

 تعلیمیة
محتوى المادة  اختبار قبلي

 الدراسیة

 تغذیة راجعة
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  : السّلوكيتقنیات أجـــرأة الأهداف بالاعتماد على مقیاس الانجاز  -أ 

  :الأهدافة شروط لصیاغة ثلاث" ماجر"وضع  :"رــــاجـــم"ة ـــــتقنی -1

وهذا بوصفه وتسمیته ع تحقیقه وهو تعریف السلوك النهائي المتوق: وصف السلوك النهائي -

  ..یمیز، د،یسر  یكتب، یحلل،:مثل التأویل إلىلا تقبل  الأفعالوضع لائحة من  وقد

سلوك  إطارهاوهي الشروط التي یظهر في :تحدید الشروط التي سینجز فیها السلوك -

  .المتعلم المراد تحقیقه

  )74،ص2003رفات،ـــــع(.الإتقانالمعاییر التي تكمن في تحدید مستوى الانجاز ودرجة تحدید-

الأهداف الشروط التي تصاغ بها  :Hameline.Daniel" الــــن دانیـــاملیـــه"ة ـــــتقنی -2

والفرق بیتهما یكمن في  "لــــبلب"تتقارب مع الشروط التي وضعها"نــــهاملی"عند الإجرائیة

  :شروط وهي أربعةقام بتجمیعها في  "نـــــهاملی"أن

  .معنى واحدا إلاوصف مضمون القصد التربوي وصفا لا یحتمل  -1

  .وصف نشاط واحد للمتعلم یكون قابلا للتحدید من خلال سلوك نستطیع ملاحظته -2

  .ذكر الشروط التي سیحقق فیها المؤمل تحقیقه -3

یتوقع فیه عمل المتعلم والمعاییر التي سنقیم من خلالها  أنذكر المستوى الذي ینبغي  -4

  )123،ص 2009،ن ناجيــــــب(.نتیجة المتعلم

سة عناصر حیث قسم وقسمها إلى خم" رــــــماج"قام بتطویر تقنیة  :"رـــــشیــدولات"ة ــــتقنی -3

ثلاثة عناصر عزل فیها المنجز وفعل الانجاز ونتیجة  إلىعنصر السلوك المراد انجازه 

  :على النحو التالي الإتقانالانجاز واحتفظ بشروط الانجاز ومعاییر 

  لوك؟ـــــــــــــــــــــــــقوم بالســــــن سیـــــم  -1

  ما هو السلوك الذي سینجز؟  -2
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  وك؟ـــــــــــــجة السلـــــــــــــــهي نتی ما  -3

 شروط سیتم السلوك؟ أيفي   -4

  )56،ص2009، عطاطــــبوج(؟مرضیة ي ستحدد لنا ما إذا كانت النتیجةهي المعاییر التما -5

یعبر عنها وملخصا  .-5على فعل الخیر  -4قصة  - 3سیطالع  -2تلمیذ  -1 :الـــــــــمث

  .بضعة اسطر صة فيمن هذه الق  الأهداف

وضع تقنیة قائمة على  "بلبل"و "باتریس"كل منقام  :"لـــــبلب"و "ســــریـاتــب"تقنیة  -4

  :اــــهم نـــأساسی نـــشرطی

عندما یكون قابلا للاستعمال بمعنى قابل للتبلیغ بكلمات غیر  إجرائیایكون الهدف  -1

  .غامضة

تعلم قادرا على ما یصفه عبارة عن عملیة یكون المحینما یكون  إجرائیایكون الهدف  -2

 .ة مؤكدة بسلوك یعتبر كنتیجة لهاالعملیالقیام بها وتكون هذه 

 

  

   

  

  إجرائیاتحقیق الهدف  12:شكل رقم                          

  :اـــها وهمــــرغوب تحقیقــــورة المـــن حتى تكتمل الصـــشرطی "ســــاتریـــب"أضافكما 

  .مني والماديالشرط الزّ  -1

  .ر التي تسمح بقبول النتیجةـــالمعایی -2

سلوك قابل للملاحظة  الھـــــــدف

 و القیاس           

 قــدرات المتعـــــلم المتعـــــــلم التفـــــــاهم المعـــــــلم
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 .54+62، 54+100، 99+23،24+25  الأعدادیكون المتعلم قادرا على جمع  أن :الـــمث

العملیة في  أالحاسبة وكل خط الآلة أوالید  أناملئق دون الاعتماد على افي ظرف خمس دق

  .الحسابیة تخصم خمسة نقاط

  قدرات المتعلم – 1  صیاغة الهدف الذي یتعلم - 1

  جمع الأعداد – 2  القدرة المراد تحقیقها - 2

  54+  62، 99+  100،  24+  23 – 3  الملاحظة والقیاس – 3

  خمسة دقائق – 4  الزمن – 4

  كل خطا في العملیات الحسابیة تخصم عنه خمسة نقاط - 5  النتیجة المعاییر التي تسمح بقبول - 5

  .یمثل تحقیق الهدف  03: رقم جدول                          

من أجل معرفة " باتریس" أضافهمامن خلال الجدول یتضح أن الشرطین الآخرین اللذین 

  .المتعلم أعمالحدود تحقیق الهدف و تقییم 

هذا الاتجاه من  أصحابینطلق :درةــــس القـاد على مقاییــبالاعتم راءاتــالإجات ـــتقنی –ب 

ها في مجرد سلوكات جزئیة مطلوبة لذاتها صریح لتفتیت موضوعات التعلم وحصر  رفض

  بیان الخصائص التي یتمیز بها معیار القدرة عن معیار الانجاز السلوكي  أخرىومن جهة 

  .خاصیة الاستمراریة والدیمومة -

  .صیة عمومیة القدرةخا -

  .وطبیعة النمو )نفسیة حركیة ة، وجدانیة،عقلی(التناسب مع بنیة الشخصیة البشریةخاصیة  -

  .اكتمالا من السلوك الذي یعد جزئیا أكثرالقدرة  -

  )59،ص2009،عطاط ــــبوج(.تطورا وتعقیدا أكثرتسهل عملیة تعلم قدرات رة شرط دــــالق -
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  :یلي مقاییس القدرة نذكر ما تعتمد علىمن بین هذه التقنیات 

 أساستقوم على  الإجرائیة الأهدافتقنیة لصیاغة  "وــــدیت"اقترح :"وــــدیت"ة ــــتقنی -1

الانجازات تصلح لقیاس  إذنلوكي ومقاییس القدرة فهي بین مقاییس الانجاز السّ  الإدماج

  :أساسیةبعیدة المدى وتتضمن هذه التقنیة سبعة مكونات یاس القدرات العاجلة مثلما تصلح لق

 .المطلوب منه الانجاز أووهو المستوى  :موضوع الانطلاق -

  .وهو الخاصیة التي یتمیز بها هذا الموضوع الذي سینطلق منه التلمیذ :سیاق الموضوع -

  .انجازوم به المتعلم على شكل ــسیق وك الذيـــــو السلـــوه :النشاط الملاحظ -

  .وهي نوعیة الشروط المفروضة أو المتطلبة في الانجاز :روف النشاطــــظ -

  .لال انجازه أو نشاطهــــم من خـــــه المتعلـــــو ما یستنتجـــوه :اطـوج النشـــــمنت -

  .واصفاتهــوج ومــــــــه المنتــــل فیـــــــذي یدخــــــار الــــــو الإطـــوه :وجــــــسیاق المنت -

  ).المعایي(ابةـــــالإج يــــــاح فــــــاق والنجـــــــة الاتفـــــــدرج يـوه :احـــــــالنج شروط -

، "رــــــماج"عناصر منها ما یقابل تقنیة  خمسةه التقنیة تتضمن هذ :"رــــاسبنس"ة ـــــتقنی -2

  .بالهدفویتمثل في عملیة تصنیف للمحتوى الذي یرتبط ، نیف المحتوىتص

  .ه التلمیذل الذي سیقوم بعمتشمل ال إذ :النوایا البیداغوجیة -

  .حةـــــالصحی ابةـــــالإج أو جاحـــــالنة ــــــدرج :الإتقانر ـــــــمعایی -

  .زوضعیة الرائ -

  .الهدف داخل صنافة من الصنافات  أساسهاتصنف على  :المقولة الصنافیة -

  )61،ص2009عطاط ،ــــبوج(.الأشخاص أو الأدواتتتضمن : المصادر -

لكل علم له تاریخه وعلماء  أنمن المعلوم  :اغوجیة لأهدافدالفلسفیة لبی الأسس - 11

النتائج ذات براهین  إلىل و للوص أساسیةمدارس ومذاهب لوضع قواعد  اسسو أبه ف اهتموا
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ومادام العمل في مجال التربیة ، بنیت علیها في شتى العلوم فلسفیة وأفكار فكل له اتجاهات

وقدرة  كأداةلتبني التربیة  وفلسفات مهدت أفكارالتي تنطلق من  الأخرىكغیره من العلوم 

 الأهدافیة التي عمدتها بیداغوجیا وسلوك وهدف ومن تلك الأسس الفلسف وتضع استعداد

  :یلي نذكر ما

جون "البحث هذا عبر مقال لـــانطلق تیار  :الأهدافالفلسفیة لبیداغوجیا  الأسس-01  

ونال نجاحا لم ینكره علیه  1913لوكي ـــوان علم النفس كما یراه الســـبعن "برودوس واطسن

هذا التوجیه عند حدود الممیزات السلوكیة الظاهرة للعیان  إلىاحد ویتوقف علم النفس استنادا 

  )35،ص2003،نیشــــــبی(.فســم النــز الداخلي لعلــوالخاصة للقیاس لتحاشي العج

وفق  بالتعلیم أساساد المدرسة السلوكیة الكلاسیكیة التي كانت تهتم ـــــرائ "واطسن"كان  وإذا   

علم موضوعي تجریبي محض  بأنهاوالذي وصف منبه، استجابة تعزیز،  الاشراطقانون 

  :لال ــــؤ بالسلوك والسیطرة علیه من خبهدفها التن

  .وحدات بسیطة من المثیرات والاستجابات إلىتجزئة السلوك  إمكانیة -

یفیة خروج أن یفعله الفرد في موقف معین وفي كوثه على ما یمكن التركیز في بح -

  .استجابة معینة من مثیر معین

  .ظیفة الكائن لهو السلوك هو  أنعلى  التأكید -

  .على المنهج العلمي على استخدام الملاحظة المقصودة ورفض الاستبطان  التأكید -

ول ؤ فالتكرار هو المس "كــدایـــرونــث"الأثرحل قانون التكرار وقانون  الحداثة بدلا من قانون  -

ل المنعكس الشرطي هو وحدة اعتبر الفعكما  .ابطة بین المثیر والاستجابةالرّ عن تدعیم 

  )80،ص1999 ،یسيــــالكیب(.اب العاداتكتسالسلوك الذي یفسر في صوته ا

البیئة  تأثیرلوكیة الجدیدة حیث یركز على هو رائد المدرسة السّ "نرــــدرك سكیــریـــف "نّ ــإف     

تحولات في سلوك الفرد الواحد  إلىیئة وتغییرها یؤدي في السلوك وكان یرى بان تنوع الب
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عدم تغییر الفرد مع بیئة متغیرة سیحرمه من استجابات  أنطیلة حیاته كما یرى 

  )20،ص1994وي ،شیــــع(.ةمناسب

تكون الظواهر النفسیة والتربویة باعتبارها  أنولكي یتحقق من هذا الهدف لا بد من      

 نحو سلوكیات الأهدافهذا ما یقوم به التدریس بواسطة  أنوالدافع  ،قابلة للملاحظة والقیاس

  )33،ص1998، یت موحيآ (.قابلة للملاحظة والقیاس

التعلیمیة وكانت فكرته  الأهدافنظاما فاعلا بدرجة كبیرة لكتابة "میجرروبرت "كما طور     

بینون أن نصف ما سوف یكون التلامیذ قائمین بفعله عندما یینبغي   الأهداف أنهي 

وفقا و  سلوكیة أهدافا تعدن هذه إسیفعلونه لذلك ف أنهمتحصیلهم وكیف سیعرف المعلمون 

  :قابلة للملاحظة والقیاس أجزاءفان الهدف الجید یشتمل على ثلاثة  "لمیجر"

  یفعله المعلم؟ أنیصف سلوك المتعلم المرجو ،ما الذي ینبغي   -1

یحدد الشروط التي سوف یحدث السلوك في ضوئها،كیف نتعرف على السلوك ا وان   -2

  .نتحقق منه

 )102،ص2010،لام ـــــــع(.یقدم محكات الأداء المقبول في الاختیار  -3

   :هدافالصناعیة لبیداغوجیا الأ الأسس - 02

فعل التطور الصناعي الذي هدف ب ریكیةــالأمدة ــولایات المتحـــلیمیة في الــالتع ةمالأز ر ثإ   

 الــالعمو  الإدارة مة بینــالسلی الإنسانیةلاقات ــتحقیق العل إلى رفع مستوى الكفایة الإنتاجیة

وي ــطوافق التي ینــوقات التــل معـــم وتقلیــاسبة لهــة المنــزیقیـــروف الفیـــق الظـــعلى تحقی لــالعمو 

  )17،ص1997ضة،ـــــعوی(.العملعلیها موقف 

ار ــوجیه المهني والاختیــل التــوعات مهمة مثـــلال دراسة موضــاكله من خــمش لّ ــوح     

ها ـــرق تنجبـــوادث وطـــالح ابـــوأسبل ــل العمــالمهني وتحلی أهیلـــوالتمهني والتدریب المهني لا
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) ندسيـــفس الهــلم النــع،شریةــندسة البــاله(الات ـــدة مجـــع إلىع ـــذا یرجـــاعي وهــالصن نـــوالأم

  )36،ص1999د الخالق،ــعب( .ةـــوالآل انــــالإنسن ـــلاقة بیـــدرس العــالتي ت

 وإعادةالنظر في المجال التعلیمي  أت التي تعمدها المجال الصناعي بدالتطورا من هذه     

والاعتماد على مبادئ مستمدة في المجال الصناعي مثل التسییر والتوجیه وتحدید  تأسیسه

والوسائل والتحقق من النتائج من اجل نقل  والأسالیببشكل تطبیقي وضبط المناهج  الأهداف

مرحلة الاستثمار البشري لضبط سلوكه  إلىالتعلیم في الولایات المتحدة من الاستهلاك 

  .التعلیمیة الدقیقة الأهدافومراقبته والتحكم في نتائجه من خلال 

  

  

  

  

  .یمثل رفع الكفایة الاستثماریة في المجال التعلیمي  13: شكل رقم          

مسؤولة وبشكل متزاید عن توفیر  نلآاوحتى  1920المدارس منذ عام  أصبحتحیث      

معاییر عالیة لجمیع التلامیذ نورد فیما یلي على سبیل  إلىمناهج دراسیة وتطبیقات تستند 

ا طالبین علنً مواحد ال "ادوور ــــوولــــك " الحاكم السابق لولایة "رــــروي روم"المثال تعلیقات

  .باعتماد معاییر الدراسة العالیة

 بأسلوبتحدید المعاییر ورفع مستوى التوقعات وتقییم ما حققه التلامیذ من تقدم  إنّ      

 التي یحتاجونها لتحقیق النجاح في القرن الحادي والعشرین تدواهادف  یمنح للمتعلمین الأ

معاییر المضمون فهي  ،أما من مساعدتهم اوالمعلمون  لیتمكنو  الآباءالتي یحتاجها  والأدوات

یعرفه التلامیذ في المدرسة فهي لیست منهاجا دراسیا  أنمجموعة بیانات محددة لما یجب 

جید نستطیع تركیز  بأسلوبندما تكون المعاییر معدة وفق مفاهیم جیدة وواضحة ومكتوبة ع

تعلیمیة دقیقة أهداف  

 التـــــحكم المــــــراقبـــة

سلوك المتعلم ضبط  
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عامة وواضحة وتتضمن قیام جمیع المعلمین في جمیع الفصول  أهدافنظام التعلیم على 

الدراسیة بتدریس التلامیذ مواضیع دراسیة ثریة ودقیقة المضمون وترفع مستوى التوقعات 

  .ذمیبالنسبة لجمیع التلا

 إجراءالمدارس على عاتقها  أخذتجل تلبیة هذه المتطلبات لتوفیر معاییر عالیة أومن      

ا لقیاس ما تعقید أكثرالسنین واستخدمت طرقا رّ عدیدة في المناهج الدراسیة على متعدیلات 

  )125،ص2004ورست ،ــــف(.من نتائج تعلیمیةحققته هذه التعدیلات 

  :الأهدافغماتیة لبیداغوجیا االفلسفة البر  -03

صاحب مذهب حقیقي في التربیة ففي مذهبه  1952 1859"جون دیوي"یمكن اعتبار     

التربوي تتحدد وجهات النظر النفسیة والاجتماعیة وتنتج فلسفة الذرائع ذات الفعالیة التربویة 

لا  "ويــدی"للحیاة معا یقول  الإعدادتفتح حیاة الطفل  والى  إلى"دیوي"فالتربیة تهدف حسب

في هذا  .مل المعنى الكامل للحیاة الحاضرةلحیاة مقبلة اجعلوها تش كإعدادالتربیة  تعتبروا

تناقض فالفعالیة  أيیكون في ذلك  أندون للحیاة المقبلة  إعدادالحال فقد تصبح التربیة حقا 

حیث وصف  آخرشيء  لأي الأعدادالتي لا تستحق ممارستها  لذاتها لیست مجدیة في 

  :في التدریس على النحو التالي إتباعهاالطرق التجریبیة التي ینبغي  "ويـــــدی"

  .ي فعالیة مستمرة یهتم بها لذاتهایجب وضع المتعلم في موقف تجریبي حقیقي وینخرط ف -

  .رر للتفكییینظم الموقف التجریبي بحیث یبرز مشكلة حقیقیة تكون بمثابة مث أنیجب  -

له المراجع والظروف التي یقدر معها على القیام  یؤمنوا أنعلى المعنیین بتربیة المتعلم  -

  .بالتجارب الضروریة للحل

مؤقتة یكون المتعلم مسؤولا عن صیاغتها  أولیةیساعد الموقف على ظهور حلول  أن -

  .المنظمة
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عدم  أوا للبرهنة من اجل اكتشاف صحته أفكاره إخضاع إمكانیةیجب منح المتعلم  -

  .صحتها بنفسه

  .الرئیسیة في خدمة البحث الأداةالملاحظة هي  -

من  الإعفاءفعلا وعلى تحمل المسؤولیة ولیس  أدیتعلى الخدمات التي  مكافأةالترقیة  -

  )24،ص2008روخ،ــــش( .القیام بتلك الخدمات

 مسبقا لان طریقة إلاالتربویة لا تحدد  الأهداف أنغماتیة تؤكد على االفلسفة البر  إن     

المشكل هو الذي یفرض الهدف الذي  أن أيحل المشكلات  إلاالتدریس عندهم ما هي 

شارك فیه المتعلم والمعلم في اختیاره في البدایة وهذا له علاقة بمیولهم وحاجاتهم الفكریة 

ك تل بأنها الأهداففیما عرف بیداغوجیا  "ارــــري بوكتشــــجی"إلیه أشاروالمادیة وهذا ما 

ن المدرس الأهداف التربویة  بیمناقشة  إطارهاة یتم في یاسر دالبیداغوجیا التي تحدد ممارسة 

  .بینهما بإتقانتحدید الهدف یتم  إنوالتلامیذ بل 

 :دافــــالأهداغوجیا ـــبی أةـــــنش – 12

 أهدافكانت تستمد وجودها من وجود  أنهافي التربیة قدیم ذلك  الأهدافمفهوم  إن     

غیر مباشرة ولعل  أخرى أشكالاتتخذ  بأسالیب أوتحقیقها بطریقة مباشرة مقصودة  إلىتسعى 

هذه الحركة التربویة القائلة بضرورة  أنللتدریس بالهدف سیبین  الأولىوصف البدایات 

لسلبیة للتربیة بظهور موجة الانتقادات ا بدأتالتعلیمیة  للأهدافالصیاغة الدقیقة والواضحة 

  )41ص ، 2009، ةلو ــــخ(.التقلیدیة

عن اتجاهاته  أعلنحیث  "بوبیت"أفكارظهرت  الأولىوبعد انتهاء الحرب العالمیة      

التعلیمیة  والأنشطةحول الفعالیة والمردودیة كوسیلة لتحدیث محتویات المدرسة  وأفكاره

املا نسبیا تصورا ك "بوبیت"م تمع حیث قدّ استجابة لمتطلبات المجأكثر السائدة فیها وجعلها 



 لكفاءات الى المقاربة با بالأھداف مقاربةالمن                                     الفصل الثالث 

118 
 

 في المجال هاــوتطبیق، اعيـال الصنالمجفي  والأدواتالاستراتیجیات  لتطویر التعلیم مكیفا

  )90ص ،2003،ـــــجالدری(.ويــالترب

حول نظریة المناهج التي  وأضافمن خلال كتابه  الأهداففي تحدید  "تیلر"كما ساهم      

 الأساسیةفي كتابه المبادئ  أكدالتربویة حیث  الأهداففي بلورة  أساسیامرجعا  أصبحت

یساعدنا على التحقیق من فعالیة  للأهدافالتحدید الواضح والدقیق  إنللمنهج والتدریس 

  .وسلامة التعلیم

وهو  الأهدافعجلا بظهور بیداغوجیا  1934"رالف تیلر"و1918 "بوبیت"كل من  إن     

مرة في  لأولجامعیین والتي اجتمعت إسهامات لجنة الممتحنین الانتظار  ما كان علیه اثر

لهذه  إنتاج أولحیث ظهر . 1948 بوسطنفي  الأمریكیةمؤتمر الجمعیة السیكولوجیة 

التربویة والذي صدر بالولایات  الأهدافبوضع نظام تصنیف  "بلوم"یرأسهاالجمعیة التي كان 

رام ــــبرت"و "راثوولــــك"أمثالومساعدیه  "بلوم"لقد كان منطلق  .1956سنة  الأمریكیةالمتحدة 

المجال المعرفي  :التربویة الى ثلاث مجالات هي الأهداف ایصنفو  أنغیرهم من و "ماسیا

في اعتبارهم منذ ا الحسي حركي ووضعو  أووالمجال الوجداني والمجال النفسي الحركي 

یبحث في  الأولمؤلفا لكل مجال من هذه المجالات الثلاثة فكان الكتاب  ایفردو  أنالبدایة 

 أوالعقلي والكتاب الثاني یتناول مجال الوجداني  أوالتربویة في المجال المعرفي  الأهداف

  )09،ص2008وم،ـــــبل(.ب النفس حركيالي والكتاب الثالث یتناول الجانالانفع

 أثناءحلول للصعوبات التي كانت تعترض المدرسین  إیجادكل هذا البحث من اجل     

كان من الضروري تحدید طریقة دقیقة للتقییم  إذاتلامیذهم  أعمالالقیام بعملیة تقییم نتائج 

تتوافر  وإجرائیةالتربویة وصیاغتها صیاغة دقیقة  الأهداف بوضع منهج صارم یسمح بتحدید

على شروط الانجاز من خلال صیغ تصف السلوك النهائي المراد تحقیقه لدى المتعلم 

  )27،ص1990موحي، یتآ(.1962"رـــــــماج"أنجزهبواسطة التعلیم  وهذا ما 
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علیها عند  الإجابةیجب  أساسیة أسئلة أربعةوضع مبادئ اثر طرح  "لرـــــتای"أنّ كما      

  :نوردها كما یلي الأسئلةمنهاج دراسي وهذه  أي أوخطة  تدریسیة  أيوضع 

  تحاول المدرسة تحقیقها؟ أنالتعلیمیة التي یجب  الأهدافما هي  -1

تعمل على تحقیق هذه  أنما هي الخبرات التعلیمیة التي یمكن توفیرها والتي یرجح  -2

 ؟الأهداف

 كیف یمكن تنظیم هذه الخبرات التعلیمیة بشكل فعال؟ -3

  )116،ص2004،ورستــــف(؟إذا كانت هذه الأهداف قد تحققتكیف یمكننا تحدید ما  - 4

  :وفق المقاربة بالأهدافایجابیات وسلبیات التدریس  -13

  :وفق المقاربة بالأهدافایجابیات التدریس -أ   

  .علمتما هو متوقع من المو  كثر دقة في تدریسهمأیصبحوا  أنتساعد المعلمین على  -

  .المتعلمین وتحصیلهم أداءتعطي معاییر لتقییم  -

الذي ینبغي على المتعلم  الأداءیعرفون نوع  لأنهمتجعل المعلمین یخططون بصورة دقیقة  -

  )57،ص2007أبو ریاش،(.إظهاره بعد إكمال درس أو وحدة أو مقرر الدراسة

 النظم في تصمیم البرامج التعلیمیة وتنفیذها  أسلوبتستند التقنیات التعلیمیة التي تستخدم  -

وتقویمها إلى تحدید واضح للأهداف ومضامینها التعلیمیة سواء كان على مستوى الأهداف 

  )188ص،2003تون،ــــزی(.العامة أو الأكثر تحدیدا

  .بالنسبة لكل من المعلم والمتعلمتحسین الناتج التعلیمي وتسهیل عملة التعلم   -

التغیرات السلوكیة  بإنتاجالسلوكیة كفیل  بالأهدافمجرد تزوید المتعلمین  أن "میجر"یري  -

 ن المتعلم الذي یعرف النتائج أویمیة لأالمطلوبة في العدید من الحالات والأوضاع التعل
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التي یفترض فیه اكتسابها  على نحو مسبق یوجه جهوده نحو عملیة التعلیم على  السلوكات

  )59،ص2004،واتيـــــنش(.نحو أفضل

لم  فإنهاالسلوكیة  للأهدافبالرغم من الفوائد  :وفق المقاربة بالأهداف سلبیات التدریس - ب

هذه الانتقادات  1975" ایرــــوز مـــكل"و "ودینــــج" د لخصتنجح من بعض الانتقادات  وق

  :والردود علیها في النقاط الخمس التالیة

السلوكیة على النتائج الفوریة والمثابرة للتعلیم وذلك على حساب  الأهدافیؤكد استخدام  -

  .سنة 20عد التي قد تتبدى في سلوك المتعلم بذات المدى الطویل و  أوالنتائج بعیدة المدى 

السلوكیة وبشكل متطرف على السلوك السطحي للمتعلم  مما یدل على  الأهدافتؤكد  -

نزعة إلى التركیز على السلوك الذي یسهل قیاسه  وهذا بهمل السلوك الأكثر أهمیة  وجود

  .كالإدراك أو التفكیر أو المحاكمة

صیاغة نتائج التعلم المقصودة  جمیعها في عبارات محددة وغیر غامضة تتطلب  إن - 

المعلمین لا  لعدید منن الأ الواقعیة إلىالسلوكیة  الأهدافتفتقر ، كما ووقتا كبیرینجهدا 

  .یستخدمونها

 لأنها في الاهتمام بالخضوع الاجتماعي الإفراطالسلوكیة على خطر  الأهدافتنطوي  -

  )62،ص2003نشواتي،(.على برمجة توافق المتعلم على حساب ابتكاره وتلقائیتهتعمل 

تركیز اهتمام المعلم على نواحي تدریسیة صغیرة وغیر مهمة  وبهذا تترك  إلىتمیل  -

  .كبیرة للتعلم مجهولةالصورة 

  .المتعلمین الذین لا یتعلم أداءقد تستخدم ضد المعلمین الذین تلقى على عاتقهم مسؤولیة   -

  )58،ص2007ریاش،أبو (.السلوكیة نظریة نفسیة وفلسفیة واحدة فقط للتربیة الأهدافتعمل  -
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المقاربة بالكفاءات : ثانیا   

: الكفــایة مفهــوم الكفــاءة و  - 01   

  الكفــایة كفــاءة و المعنــى اللغــوي لل -أ 

أي مــالي به قبل ولا كفاءةَ : یــقال یقال وكفاءه على الشّيء مكافأةً، جازاه، و  :الكفـــاءة -1

  :حسان بن ثابت شاعر رسول االله صلّ االله علیه وسلم، قــال مــالي به طاقة على أن أكافئه

وروح القدس لیس له كفاءة، لیس له نظیر ولا مثیل و في الحدیث الشریف، فنظر إلیهم فقال 

  .لا أقــاوم من لا كفاء له: الأحنفمن یكافئ هؤلاء، وفي حدیث 

والمصدر الكفاءة بالفتح والمد  وفــُعُلالكُفــُــؤ على وزن فـُـعْل النّظـــیر وكذلك الكفء و : الكفءو 

  .لا كِفاء لــه بالكــسر وهو في الأصل مصدر أي لا نــظیر لـــه: یـــقالو 

وج مساویًا للمرأة في : والكفء النّـظیر والمساوي و منه الكفاءة في النّــكاح وهو أن یكون الزَّ

 .تماثلاَ : كافأ الشّیـئـان،  وتونسبهــــا وبیتهـــا وغیــر ذلكحسـبهـــا ودینهـــا 

أي كفـــاءهُ وكفیئَــة، : الحمد الله كفاء الواجب: كلامهم ماثـــله وفي: كافـــأهُ مكافـــأةً وكفـــاءو 

قدرة : يء وكفء الرّجلأي مثله یكون هذا في كل ش: كفــَـوءة  بالفتـــحكفـــْوءَة وكفــُـوءة، و و 

والمؤمنون "لشریفلى واو للتّخفیف وفي الحدیث اهو الكفء بقلب الهمزة ا: الكفوومنزلته و 

   .ـان في القدرة والشيءقة شاتـــان متكافئتـــان أي متساویتــــــــوفي العقی."تتكافؤ دماؤهم

رسول االله وكان  ،جازیته جزاء مكافئًـــا لما صنع ،ساویتـــه، وكافأتـــه، بصُنْعه :وكافأتـــه   

وجمع كفـــاءة الكفـــاءات ولیس  ."الشفاء إلاّ عن مكافـــئلا یقبل "صلّ االله علیه وسلم 

  )27ص،2003،نـــــمحس(الكفـــایات

، ویكفیــه الشيء یقول أصـــل الكلمـة من الاكتفاء، فیقــال له كفـــاههناك من :الكفـــایـــة -2

: یكالأمر فكفـــانیه، وهذا كفـفیته استكة فیقول كفـــانـي ما أولیتـــني، و واكتفـــى به، وكفـــاه كفـــای
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الكفــاه الخدم الذین یقومــون ، و رالأمــ، إذا قـام بحسبك ویقــال كذلك كفــى یكفــي أنّ هذا

  :كفیتــه ما أهمـه وما أغمـه أي قمت به مقامـه ومعنى الكفــایــة في قولــه تعــالى، و ربالأمـ

  53یةفصلت الآ "أولم یكف بربّك على أنّه على كلّ شيء شهــــید"

كفــي من العیش  ، والكُـفیة بضم الكاف ما یلكفــایـة الدّلالــة على توحیدهأنــّه قد بیّن ما فیه ا

فــایـة الشّيء، القوت والكــفي بطن الوادي والجمع الأكفـــاء، وكــفى وتدلّ على ك: وقیــل الكـفُیة

بلــغ : یقــال أیضًا كــفى به عالمًا أيغیره و  أي سدّ حاجتــه وجعلــه في غنى عن: یكفـیه كفــایـة

 .مبلــغ الكفــایـة في العلــم 

، كفـــأ وكفــى ومن ن في فـــَـا و عیـــن  الكلمــة، ومختلفتیـــن في لام الكلمــةإنّ الكلمتیــن متحدتیــ

ـة بدل كفــاءة التي تعني خــــلال مـــا مـــرّ یمكن القـــول بأنّــه من الأفضل استخدام كلمــة كفــای

  )69، ص 2006،دعبـــــا(.النـظــیر والمســاواة

  :المعنى الاصطلاحي للكلمتین -ب 

تعددت الآراء والتعریفات التي تناولت مفهوم الكفاءة من حیث المعنى فیري  :الكفـــــاءة -1

أن الكفاءة هي القابلیـــــة على تطبیق المبادئ والتقنیات الجوهریة لمــادة حقل معین  " :جــــود"

  .في المواقف العملــــــیة

  المفهوم أما  ،ا اقتصادیا أو تنظیمیا أو هندسیافي الكفاءة مفهوم :"فنشــــــــر" ین یرىحفي 

 أما تنظیمیافالاستهلاك،  أما اقتصادیا .فیعني النسبة بین المدخلات والمخرجات الهندسي

المجال في أما  .فهي القدرة في حفاظ المنظمات عن نفسها برضا الأفراد الذین تحتویهم

دى قدرة النظام التعلیمي على تحقیق الأهداف مها على أنَّ "تعرف الكفاءة  التعلیمي

  )28،ص2003،لاويــــالفت(."المنشودة منه

رد على أداء قدر معین من تشیر على قدرة الف"ماتیـــــــروا بربـــــارا "إذن كما عرفتها  فالكفاءة

  )49،ص 2002 ،رواــــماتی( ."المهارة
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ة الموارد المدمجة بهدف حل هي إمكانیة الفرد ومجموع" : روجـــــي"وكما عرفها أیضا 

   (Roegiers ,2004,p107)."مشكلة وضعیة

   )Scallon,2004.(خالمناومسایرة تنوع والنقل ل على الدمجنظام تطویري یعم هي:الكفـــــاءة

هي القدرة التي یمتلكها الإنسان من أجل أداء مهام معتمدة یتطلب انجازها :اءةـــــالكف 

، مثل التي تصادفنا عموما في ممارسة مسؤولیة أو تنفیذ من العملیات والتحكم في عدد كبیر

  )13،ص2009 ،ادةـــــق(.لعم

:الكفـــــایــة -2  

ن نتیجة ، و تكو هارات من اجــل انجاز عمــل معینالمبالاعتمــاد الفعــال للمعارف و  ترتبط -

قابلــة كما أنها تكون  ،خــلال مستوى الأداء المتعلق بهایستــدل على حدوثها من للخبرة ، و 

 )(Andre,p13. الة ضمن النشاط التي ترتبـــط به، انطلاقا من سلوكات فعللمــلاحظة

تعتبر  مجموعة من المعارف النظریة والعلمیة یكتسبها الفرد في مجال معین أما في  -

فتشیر إلى مجموعة من المهارات المكتسبة عن طریق استیعاب المعارف : المجال التربوي

 الملائمة إضافة إلى الخبرات والتجارب التي تمكن الفرد من الإحاطة بمشكل  یعمل على

  )(Renald ,1998  حله

الإجرائیــة المنتظمــة بكیفیة تجعل الفرد حین وجوده ــارة عن المعارف المفاهیمیــة و هي عب -

. یعبر التكلم عن الذكاء بشكل عام فالحـدیث عنها) یحل مشكلة(في وضعیة معینة 

(Bruner1991 p255)   

س في حدود ، والتي تمار ببعض الأفعال مثل كفایة إدارة ماالكفایة هي استعداد لقدرة القیام  -

  ).79ص،2004غریب ،(.القانون
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  :التصــورات المختــلفة للكفــاءة -02

لقد ظهر هذا التصور في میدان التكوین المهني ویرتكز : تصــور الكفـــاءة كسلـــوك-1- 2  

وفق ما یتطلبه ذلك المنصب وتتحدد  ،لیل منصب الشغل إلى سلوكات محددةأساسا على تح

   )36ص،2005،اللحیـــة(.على المنصب انطلاقا من تلك السلوكاتكفاءة الفرد للحصول 

وبهذه الرؤیة یمكن أن تشكل الكفاءة سلوكا شمولیا قابلا للملاحظة والقیاس حیث تقوم    

الإمكانات التي یتوفر علیها الفرد انطلاقا من المقابلة ومراقبة السلوك في وضعیات غیر 

كغیرها من السلوكات البسیطة بل إنها معقدة ونهائیة  حقیقیة ولا یتم ملاحظة وقیاس الكفاءة

حیث أن المتعلم لا یمتلكها إلا بعد خوضه لسلسلة من العملیات التعلیمیة التي تبرمج خلال 

  )03ص 2002الحثــروبي .(زمن معین في الغالب لن یكون حصة تعلمیه واحدة

كبرى للفرد المتعلم كشخص إن هذا التصور یعطي أهمیة :تصــور الكفــاءة كوظیــفة 2-2

وزملائه إلى تصنیفه " بلوم" وللعملیات العقلیة التي تمثل أساس المجال المعرفي الذي توصل

في صورة أفعال یمكن للمتعلم القیام بها إجرائیا أي في صورة حركات منظمة ومنسقة تكون 

یجعل من  محددة اجتماعیا ولما كانت الحركات في هذا النوع من التصور إرادیة فهذا

المثیرات  الخارجیة للمحیط محركا للعملیات العقلیة التي تمكن الفرد من تحقیق الهدف الذي 

یسعى وراءه  فهو یختار المفاهیم التي تساعده على القیام بالفعل قصد وجود حل للمشكل 

رد ویحاول أن یتحكم في ردود الأفعال التي لیس لها علاقة بالموقف لهذا لا یمكن اعتبار الف

المتعلم على أنه كفء إلا إذا كانت لدیه القدرة على تحقیق عدد من الأفعال لها وظیفة 

  )26، ص2008،رمةــــبوك(.ى عدم التراجع حتى یتحقق المقصودسوسیو تقنیة والقدرة عل

لأن الشخص أثناء انجازه لكفاءة ما یستجیب للمنبهات ویختار المعلومات : نشاط واع -

  .التي لا تنسجم مع ما هو بصدده من نشاط ویستبعد الاستجابات

لان الشخص الذي اكتسب كفاءة ما یوظف قدراته ومكتسباته لإنجاز عمل  :نشاط وظیفي -

  .ما أو لتحقیق هدف معین
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  )52ص، 2003ج،ـــالدری( .لأنه لا توجد كفاءة دون هدف: نشاط هادف - 

بناء على ما سبق ذكره نجد الحدیث عن الكفاءة  :تصـــور الكفــاءة كقـدرة مــولّـدة -2-3

الخاصة بالفرد في مختلف المجلات الحیاتیة یعني تحدید الغایة والوظیفة وكذا العمل الإرادي 

الذي سیعبر الفرد عنه بواسطة حركات تكون ملاحظة من الآخر وكأن الكفاءة المقصودة 

مجموعة من القواعد المسیرة  إلىتتضمن قائمة من الحركات المهیأة والمحسوسة إضافة 

لاختیار وترتیب هذه القواعد حسب الموقف أو عائلة من المواقف التي تعارض الفرد أن و 

یتصور الكفاءة كقدرة مولدة لا یمكنه أن یقتصر على وصف السلوك الملاحظ ذلك لكونه 

تصمم في نتاجا عن العملیات العقلیة تصعب ملاحظتها ما یؤكد أن القدرة المولدة للسلوك 

إنما  تهتم بالعملیات مولدة لا تهتم بالسلوك الملاحظ و إطار عقلي لا سلوكي لان القدرة ال

العقلیة التي تتدخل في انجازه أي تهتم بكل ما یحدث في مستوى العقل أو ما تولده القدرات 

 )32ص،2008،ةـــــبوكرم(.العقلیة كقدرة تحریك المعارف النظریة

 

 

 

 

 

 

   

  ء بوكرمةالكفاءة  من إعداد فاطمة الزهرا یمثل التصورات المختلفة لمفهوم:  14 النموذج رقم

 

: الكفاءة كقدرة كامنة تدمج 

على تكییف  الإنسانقدرة 

ه و عباراته مع عدد من أفعال

تحدد كقدرة المواقف و 

التكییف قطب و  الإحداث

غیر قابل للملاحظةباطني   

: سلوك . الكفاءة 

مستوحاة من الحاجة الى 

توضیح الأهداف 

تحدد هذه جیة و البیداغو 

  .بالسلوك الناتج عنها

قطب قابل للملاحظة 

   القیاسو 

 تصورات الكفاءة

تعطي الوظیفة : وظیفیة . الكفاءة 

ترجع و .  الإنسانمعنى لسلوك 

الغایة التقنیة الاجتماعیة الكفاءة الى 

  دده بوظیفتهایحمما 

 قطب قابل للملاحظة
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ویبنى هذا التصور من اعتبار المعرفة هي المحددة للكفاءات حیث : تصور الكفاءة كمعرفة – 2-4

 "تشــومســكي"أن المعارف محددة لعدة مهن كالطب والهندسة ویندرج ضمن هذا التصور تعریف 

للكفاءة والذي استنبطه من خلال معرفته كیف یتعلم الأطفال للغة الأم حیث یرى أن هذه القدرة تسمح 

للفرد من إنتاج عدد لا نهائي من الجمل في لغته كما تمكنه من الفهم التلقائي للجمل التي تنتمي لنفس 

غیر قابلة " ــومســكيتش" اللغة فالكفاءة عنده نظام ثابت من المبادئ المولدة وهذه القدرة حسب

للملاحظة الخارجیة ویكون الشخص خلالها عاجزا عن ذكر الكیفیة التي تمكنه من إنتاج وتولید جمل 

من خلال ما تم " تشــومســكي"إنّ . مفهومة ولا كیف یكون بمقدوره فهم الجمل ذات الدلالة في لغته

والمعرفة حیث یختلف هذا التصور مع  عرضه أعطى بعدا جدیدا للكفاءة وهو الاستعداد لحسن الدرایة

وبناء  .السلوكیین إذ أن المتعلم یوظف العملیات العقلیة في بناء المعرفة التي تظهر في شكل انجازه 

على ما سبق ذكره یمكننا تصور المعرفة على أنها نتاج منفصل عن المسعى الفكري البشري الذي 

افي الذي سیستعمل فیه المشروع التربوي ما یجعل في ساهم في إنتاجه كمادة علمیة وعن المشروع الثق

 "بلـــوم"هذه الحالة المعرفة شیئا جامدا أو مرجعا للوثائق حیث یتلاءم هذا التصور لمعرفة مع ما یسمیه 

بالعلم أي أن المادة تخزن على مستوى الذاكرة وتتمثل هذه في مجموعة معارف والإجابات التي تتوفر 

لوحدة العمومیة والتي یمكنها أن تقود الفرد إلى استخراج نتائج مترابطة لا تنتج على درجة كافیة من ا

عن اتفاقات اعتباطیة أو ذوق أو مصالح ذاتیة بل تنتج عن العلاقات الموضوعیة المكتشفة تدریجیا 

  .والمؤكدة بمناهج الفحص المناسب

                                                 

 

 

  یمثل قطبي الكفاءة الباطني والظاهري 15:الشكل رقم 

  

  

ت قدرا -: القطب الباطني 

نفس حركیة قدرات  -عقلیة 

مكونات 

 الكفاءة

 كفاءات -:  الظاھري القطب

 - مختلفة نشاطات - مطبقة

ملاحظ سلوك  

 مكونات      
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كما ورد في السابق من التعریفات للكفایة والكفاءة  :الكفاءات والنظریات التربویة -03

والتطرق لتصورات الكفاءة المختلفة یمكن أن نقول أن الكفاءة عبارة عما یمكن انجازه الفرد 

من خلال توظیفه كل المواد الممكنة من أجل التكیف مع المواقف المتعددة التي تواجهه فان 

ذات تصورات فلسفیة مختلفة خاصة أن اعتماد هذا یؤكد حتمیة اعتماد الكفاءة عن نظریات 

حدیثة في المجال التربوي وبذلك ستتجنب الأخطاء التي وقعت فیها ) المقاربة(الكفاءات

  .بعض نظریات التعلم السلوكیة وتستفید من انجاز النظریات الأخرى

م بأنّه السلوكیة إحدى مدارس علم النفس التي تفسر التعل: الكفاءة والنظریة السلوكیة 3-1

تعلّمات تربط فیها استجابات الفرد لمثیر معین من المثیرات التي تحیط به وهي بذلك تعتمد 

الاتجاه على الآلیة في التعلیم أي أنها تحدد النتائج سلفا ویقاد التلمیذ إلیها ومن رواد هذا 

رتباط حیث یفسر بافلوف التعلم بأنه عملیة تحدث نتیجة الا ...)ربافلوف  وواطسون وسكین(

  )14ص، 2004 ،مــــسلی(.بین المثیر والاستجابة

ظهرت الفلسفة البراغماتیة نتیجة للتغیرات التي عرفها : الكفاءة والنظریة البراغماتیة -3-2

كل من المجال الصناعي والسیاسي والاقتصادي والتربوي في النصف الأول من القرن 

العشرین وهي تستمد أفكارها من الحركة الواقعیة التي تهتم بالجوانب العلمیة في التربیة والتي 

لكونه من بین الفلاسفة الذین جون دیوي ول  تدعو إلى ربط المدرسة بالحیاة مع مؤسسها الأ

  )400ص،1998،يـــــمرس(.اهتموا بالتعلیم المدرسي

حیث حاول تطبیق أفكار هذه الفلسفة في الجانب التربوي التعلیمي وترتكز فكرتها      

الأساسیة على العمل و الإنتاج كما یرى مفكریه على أن العقل مفطور على الخبرة والخبرة 

  )23ص،1981حي، ـــــالنجیــ(.تقترحه وهي التي تختبره وهي التجربةهي التي 

ل حیث لم یعد النشاط مجرد نشاط ولقد ربطت الفلسفة البراغماتیة بین المعرفة والعم     

إنما الوقوف على النتائج التي لا تأتي إلا عن طریق العمل والذي یعتمد على الذكاء في و 

   .معرفة
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وتكون هذه المعرفة أساسا لحظة العمل  عندما تربط بین الفعل والمعرفة الظروف والعلاقات  

فالمعرفة توجه الفعل ویصبح الفعل بذلك منهجا ووسیلة لا غایة والهدف والغایة یجسدان 

القیم تجسیدا أكثر أمنا و أعظم حریة و أوسع مدى في الخبرة عن طریق تلك السیطرة الفعالة 

  )25ص،1981حي،ــــالنجی.(معرفة وحدهاللأمور التي تصبح ممكنة بال

وقد أصبح المجال التربوي میدان تطبیق هذه الأفكار حیث اعتمدت الأفكار التي لها      

علاقة بالأهداف التربویة والمناهج الدراسیة وطرق التدریس في تنظیم العمل المدرسي  ویري 

فسها فهو یؤمن بضرورة إشراك أن المدرسة لیست إعدادا للحیاة ولكنها الحیاة ن" جون دیوي"

  .المتعلم في مختلف الأنشطة إشراكا فعالا منتجا

  : التربویة فیما یلي " دیوي" ویمكن تلخیص أفكار

  .الطفل والمنهج طرفان لعملیة واحدة  -

  فل خبرات واقعیة مرتبطة بالحیاة یجب على المدرسة التخلي عن الجانب الكتابي وتقدم للط -

  یشمل مشاكل المتجمع الاقتصادیة والاجتماعیة والسیاسیة المنهج الدراسي  -

ومن خلال ما تم عرضه من أفكار تربویة لفلسفة التربیة نستنتج أن الفلسفة البراغماتیة      

أو النفعیة من النظریات المؤسسة للمقاربة بالكفاءة وهذه الأخیرة تستفید على كثیر من 

والمتمثلة في تقدیس العمل والتركیز على ضرورة إشراك الأفكار التربویة من هذه الفلسفة 

المتعلم في عملیة التعلیم واعتبار الأنشطة والمعرفة العلمیة المدرسیة مواقف من الحیاة 

یسعى المتعلمون باستخدام الوسائل المتنوعة منها المعرفة والتجربة لمواجهتها عن طریق 

  )500ص،1988ي، ــــمرس.(التخطیط وحل المشكلات

ظهرت النظریة المعرفیة كرد فعل على النظریة : الكـــفاءة فـــي النـــظریة المـــعرفیة – 3-3

السلوكیة التي اختزلت التعلم في مثیر واستجابة حیث یرى أصحابها أن العملیات العقلیة 

  .ثیر والاستجابة كما اشرنا في ذلكالتي یوظفها المتعلم هي التي تحدث التعلم ولیس الم
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یؤكد علماء النظریة المعرفیة على أهمیة الإدراك والفهم في عملیة التعلم ویركزون على كما 

أهمیة كل من الإدراك والتفكیر فالفرد كائن فاعل دائم البحث عن المعنى ویستخدم ما لدیه 

  .رات للحصول المعرفة وحل المشكلاتمن قد

تشو "ریة والذي من رواده ویعد علم النفس المعرفي أساس انطلاق  رواد هذه النظ     

، حیث ركز فیها على الجانب الباطني وهو یرى أن الذي سبق ذكره تصوره للكفاءة" كيمس

الكفاءة لیست سلوكا بل مجموعة من القواعد لیست قابلة للملاحظة كما أنها تعبر عن قدرة 

عد سلسلة الفرد على التكیف مع مواقف غیر معروفة لدیه والكفاءة من منظور الجشتالتیة ت

  .ایة بالمهام التي یقوم بها الفردمن الأفعال قابلة للملاحظة وتربط الكف

إن المعارف بالنسبة للمقاربة بالكفاءة تكتسي أهمیة كلما استطاع الفرد توظیفها في      

  ).135ص،2003، لاويـــــــالفت(.مواقف یمكن مواجهته

الطریقة التي تم بها سیرورة التعلیم عند  فإذا كانت النظریة المعرفیة تركز أساسا على     

الفرد والكفاءة یستدل علیهما من خلال الانجاز الذي یحققه هذا الفرد من خلال تعبئته 

ن هناك عملیات ذهنیة إللمكتسبات المعرفیة ففي الوقت الذي یمارس فیه المتعلم للنشاط ف

لیة عم هي المنظور المعرفي فالكفاءة من غیر مرئیة تعمل على ترتیب وتنظیم تلك الأنشطة

الفرد على استعمال معارف مكتسبة من قبل في سیاق جدید وشكل دینامیة یعمل فیها 

  ) 32ص، 2005،ةـــــــاللحی(.وظیفي

یرى مفكرو هذه النظریة أن المتعلم یقوم بدور نشط من  :الكفاءة والنظریة البنائیة -3-4

" جان بیاجیه"اجل البناء المعرفي من خلال القیام بالأنشطة المفتوحة ومن رواد هذه النظریة 

الذي یرى أن الإنسان یولد باستعداد معین وهو میله إلى تنظیم الخبرات التي یتعرض لها من 

" جان بیاجیه"من خلال تكوینات عقلیة مورثة ویقول المثیرات الخارجیة ویعمل على تنظیمها 

عن التعلیم أن الفائدة الرئیسیة لنظریة النمو العقلي في مجال التعلیم هي إتاحة الفرصة أمام 

أن التطور عبر سنین العمر یعني نمو الشعور " بیاجیه" الطفل لیقوم بتعلم ذاتي  ولهذا یرى
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ن للطریقة التي تستطیع بها أفكاره ونشاطاته ویقصد به ازدیاد حساسیة الإنسا) الوعي(

  )200ص،1986،وریســـــم(.الإسهام في إقامة بناء ایجابي أكثر مرونة وتكیفا لهذا العالم

بشكل جید  علملتممارسة ا الممكن من غیرو  حدیث معه،بال المتعلمذكاء  تطویر فلا یمكن   

ویرى ما یحصل ویستخدم  ،في موقف تعلیمي حیث یختبر بنفسه متعلمدون أن نضع ال

أكتشفه وتوصل  ما مقارنا ن المعضلات،عمنه الكشف و  التساؤلاتیضع تصورات والرُّموز لال

  .متعلمینالإلیه مع زملائه من 

ویتضح من هذا القول أن تحقیق الكفاءة في مهمة ما لا تأتي إلا من خلال ممارسة     

لیمي یسمح له معارف وان تحقیق الكفاءة التجربة وقیام المتعلم بأنشطة مختلفة في موقف تع

یظهر أیضا في الإستراتیجیة التي یضعها المتعلم لبناء معارفه واستعمال هذه المعارف مرة 

  .أخرى في مواقف جدیدة

إذا تكلمنا عن الكفاءة كمصطلح جدید في العملیة  :مفاهیــم لها علاقة بالكفــاءة -04

المناهج التعلیمیة إلا أنّ لها عدة مفاهیم تتداخل مع الكفاءة التعلیمیة التعلمیة ومبرمجة في 

حیث نوردها ونبین العلاقة والتمییز بین هذه ... عداد و الأهداف والقدرة والمهارةمثل الاست

  .المفاهیم ومصطلح الكفاءة

محددة بشكل دقیق یتسم بالتناسق یقصد بالمهارة التمكن من أداء مهمة  :المهـــارة-4-1

النجاعة والثبات النسبي ولذلك یتم الحدیث عن التمییز أي إعداد المتعلم لمهام تعلیمي بدقة و 

  )2006 ،موــــرحی(.متناهیة

على هذا یمكن اعتبار المهارة غایة التعلم التي تتضمن في الوقت ذاته عددا من  بناءً      

الكفاءات والقدرة التي تسمح للمتعلم بالقیام بإنجاز مهام معینة بشكل دقیق وفي وقت قصیر 

حیث یعبر هذا الانجاز عن درجة تحكم المتعلم في مهاراته وتتصل هذه الأخیرة بعدة دلالات 

لم من خلال النشاطات المختلفة في الحالات الثلاث المعرفیة والنفس حركیة یعبر عنها المتع

  )130، ص2008، رمةـــــبوك(.والوجدانیة
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هارات ــــیمثل الم 16شكل رقم                                   

حركیة للحظة الراهنة من أعمال عقلیة أو هي كل ما یستطیع الفرد أداؤه في ا :الـــقــدرة-4-2

سواء كان ذلك نتیجة تدریب أو بدونه كالقدرة على ركوب الدراجة أو تذكر قصیدة أو الكلام 

   ).182،ص2003،رادــــــم(.بلغة أجنبیة أو إجراء عملیات حسابیة

مجموعة من الطاقات والقوى الفطریة أو المكتسبة تساعد الفرد على أداء نشاط فكري فهي    

، كما تمكن القدرة من القیام بفعل استظهار للنمو والتطویر بالتعلم والخبرة أو مهني وهي قابلة

سلوك أو مجموعة من السلوكات تتناسب مع وضعیة ما تعبر عن الكفاءة وهي غیر مرتبطة 

، یمكن استثمارها في وضعیات مختلفةبل تتشارك في تنمیتها مواد مختلفة و بمضامین معینة 

سلوكات قابلة للملاحظة  لا تخضع القدرة للملاحظة المباشرة ولا للتقویم إلا بعد ترجمتها إلى

  .والقیاس

ففي المجال البیداغوجي تتضمن كل قدرة مجموعة من الأفعال المتدرجة من السهل إلى     

على مستوى المناهج التعلیمیة لمختلف المواد الدراسیة فنجد أن أهداف التعلیم المعقد أما 

 ،والتعلم تعتمد على مفهوم القدرة في صیاغتها لتوضیح نوع الفعل الذي سیقوم به المتعلم

استجابة 

 جسمیة حسیة

استجابة  استجابة عقلیة

 اجتماعیة

 المهارة

 القدرة على الأداء
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  )13،ص2008،بوكرمة( .فیما یخص الآداب البیداغوجیة فتعتبر القدرة عملیة تحدیث للاستعدادو 

 

 

 

 

 

 

 

یمثـــل القدرات 17: شكل رقم                                          

هو مدى ما یستطیع الفرد أن یصل إلیه من الكفایة  في مجال معین  :الاســـتعـــداد -4-3

  )233،ص2002دان، ـــــالرش.(التدریب اللازمإذا توافر له 

ومن اجل بلوغ الهدف المقصود من عملیة التعلم  فالاستعداد یعتبر نجاح كل نشاط      

لب سواء تعلق ذلك بمهمة معزولة أو سلوك معقد أو تعلم أو تمرن على مهمة ما فانه یتط

درة نفسها تكون مشروطة بوجود التحفیزات الملائمة ذلك أن القمن الفرد التحكم في القدرات و 

استعداد یمكن أن یتطور عن طریق التجربة والتكوین ویمكن أن یكون للفرد استعداد لغوي 

أولي : جید كالقدرة على مخاطبة الجمهور كما یمكن التمییز بین نوعین من الاستعداد 

ال عنه ثانوي نه أولي عندما یكون معزولا عن طریق البحث التجریبي ویقه أیقال عن .وثانوي

عندما تكون من خلال عملیة التركیب بین مجموعة من الاستعدادات الأولیة ویمكن التمییز 

  :بین أربعة استعدادات ثانویة وهي كالتالي

  

 القدرات

 فطریة مكتسبة

 حسیة ، جسمیة ، عقلیة ، وجدانیة

 قابلة للملاحظة

 التعلم
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یعبر عن قدرة الفرد على الاستدلال في وضعیة حل مشكلة التي تتطلب : الذكاء المائع -

  .الاستدلال الاستقرائي

یستعمل في حال الاسترسال الكلامي وفعالیة الفهم اللغوي وهو مرتبط : الذكاء المتبلور -

  .بالتعلم الظاهر أكثر من ارتباطه بالتعلم الضمني عكس الذكاء السائل

القدرة عن المعالجة الذهنیة للأشكال ویقیم هذا النوع من الاستعداد من : التبصر الفضائي -

  .الهندسي قد تشكل أم لم یفعل حركة خلال اختبارات یقدر الفرد فیها إذا كان الشكل

یتم تقییم میوعة التماثل من خلال اختبارات تتكون من مسائل تتطلب  :المیوعة التماثلیة -

وعلیه إذا كان الاستعداد سابقا یعرف بالجوهر المكون بالقدرة  .أوجها متعددة ومتنوعة

  .ابلة للملاحظةائق قباعتباره إمكانات یعبر عنها داخل الكفاءات التي تظهر كحق

القدرة والاستعداد أصبحا في الوقت الحالي مترادفین لبعضهما البعض  نجد أن مصطلح    

لكونهما یشیران إلى مكون باطني لا یمكن قیاسه أو ملاحظته إلا إذا ترجم إلى سلوك 

  ).133،ص2008، بوكرمة(.حركي

التي تناولت هذا المفهوم وتناول تعددت المفاهیم بتعدد الآراء  :الأداء أو الانجــــاز -4-4

  :بعض هذه الآراء على سبیل المثال لا الحصر

ه مجموعة من الاستجابات التي یقوم بها الفرد في موقف نّ على أ ینظر البعض للأداء   

للأداء على انه الانجاز " ودـــــج" ویشیر. داء هو ما تلاحظه ملاحظة مباشرةمعین وهذا الأ

القابلیة أو الطاقة أو القدرة الكامنة وخلق فرص التعلم التي تمكن الفعلي كما یصف في 

ه المقدرة على القیام على أنّ  كما أشار البعض للأداء. میذ من اكتساب المعرفة والمهاراتالتلا

  )24،ص 2003، لاويـــــالفت(.وبمستوى معین بعمل شيء بكفاءة وفعالیة

ومنه یعتبر الأداء أو ما یسمي بالإنجاز هدفا بیداغوجیا یضاف إلیه وصف الوضعیة    

التي سیكون فیها السلوك النهائي ملاحظا كما یعتبر الأداة التي تبرهن على تحقیق الهدف 
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یمكننا القول مما .ة والاستعدادبمعنى أن الأداء هو المؤشر للقدر  ،خلال استراتیجیة التقویم من

ز هو ما یتمكن الفرد من القیام به آنیا وبهذا یصبـــح مفهــــوم الأداء یقترن بمفهـــومي أنّ الانجا

     )13،ص2008، رمةــــــبوك(.القدرةالاستعـــداد و 

 

 

 

.یمـــــثـــل الأداء 18شكل رقم  

یقصد به جمیع الأفعال أو الاستجابات أو ردود الفعل التي تصدر عن  :السـلــوك – 5- 4

  )598،ص2005د، ــــحمأ(.الفرد سواء كانت ظاهریة أم باطنیة

وهو تصرف یجسد قدرة المتعلم بحیث یكون سلوك دقیق ومرغوب فیه والذي یحدد التغییر    

دراسیة معینة بحیث یكون هذا الذي سیطرأ على سلوك المتعلم بعد الانتهاء من تعلیم وحدة 

التحدید واضحا ودقیقا وصریحا ویركز بالدرجة الأولى على سلوك النهائي للتعلیم أو ما 

یسمى بالمخرجات السلوكیة فهو نشاط یقوم به المتعلم أو قد یكون هذا الأداء ظاهریا وقابلا 

یق السمع للملاحظة عن طریق البصر كالكتابة والرسم والتصحیح المكتوب أو عن طر 

كالقراءة بصوت مرتفع أو التسمیع وقد یكون هذا النشاط أیضا ضمنیا غیر قابل للملاحظة 

عن طریق السمع أو البصر كالعملیات الحسابیة الذهنیة أو التفكیر بید أن العبارة السلوكیة 

الناجحة هي القادرة على تحدید ما یجب على المتعلم أداؤه عندما یتبین بأنه قد تمكن من 

الهدف ولما كان المعلم غیر قادر أصلا على معرفة ما یجري في عقل المتعلم للوقوف على 

  )54،ص2004،ریجــجأبو (.معرفته واتجاهاته لذا علیه أن یقوم باستنتاج هذه العملیات الداخلیة

یمثل الهدف المقصود الذي نسعى الوصول إلیه قصد تحقیقه أما الهدف  :الهـــدف -6- 4

البیداغوجي فیقصد به الهدف الذي لا یتضمن إلا النص القاعدي للسلوك الملاحظ أو المراد 

 الاستعداد القدرة

 التعلم

 قابل للملاحظة

 الأداء      
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اكتسابه سواء كان النص مصحوبا بتعلیمات منهجیة وتعلیمیة  أو بأمثلة من المواقف 

هو ما تسعى المنظومة التربویة إلي تحقیقه على التقویمیة أما الهدف التربوي المقصود 

مستوى المتعلمین من خلال عملیتي التعلیم والتعلم قصد تكوین أفراد لهم تربیة علمیة 

 )134،ص2008،رمةـــــبوك.(تساعدهم على حل المشاكل الیومیة

   :أنــــواع الكفـــاءات  - 05

نورد أنواع الكفاءات كما جاءت في التصنیفات التي عمل علیها الدّارسین في مجال التربیة 

  : والتعلیم وهي كالتالي 

أثناء تحدید العلاقة بین الثقافة والكفاءة نمیز بین ثلاث :تصنیــف أولیــفي روبــل  -5-1

  :مستویات هي 

  دا ــابها لكي یصبح راشكل طفل اكتسالتي یتعین على : الكفاءة الأساسیة -5-1-1

التي یمكن اكتسابها في المهنة و الأنشطة الاجتماعیة المختلفة : الكفاءة النوعیة -5-1-2

التي تجعل الإنسان راشدا أي شخصا مسؤولا ومستقلا : كفاءات التواجد مع الغیر -5-1-3

  )69،ص2006 طابي،ـــــالخ(.وقادرا على إصدار الأحكام في مختلف المجالات التي تهمه

  :قام بتصنیف الكفاءات بمنطلق هذا السلم:1989 "اریبــان"تصنیـــف  -5-2

إنها قیام بأنشطة دون فهم لمبادئها  وأسسها والتي تمكن من ال :كفاءات التقلید -5-2-1

إجراءات خاصة ت تمكن من تحقیق أنشطة للتطبیق والإعادة الآلیة حسب خطوات و كفاءا

  .ومحددة سلفا

هي التي تمكن انطلاقا من وضعیة معینة من العمل أما : كفاءات التحویل  -5-2-2

حالة بملائمة وضعیات غیر متوقعة لكن قریبة وذلك بالتفكیر بالمثل ویتعلق الأمر في هذه ال

  .إجراءات مضبوطة سبق تطبیقها في حالات أخرىفي وضعیات مختلفة و 
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ر ــــلول غیــــم حـــدیدة وتقدیـــجاكل الــــهة المشـــــتمكن من مواج :كفاءات التجدید -5-2-3

كها ـــــعرفیة التي یمتلــــبات المــــل وذلك بتوظیف المكتســــألوفة من قبـــــــم غیر عروفة أوــــم

  )39،ص2003ح،ـــــالدری.(المتعلم

 تتضمن كفاءات طرائق التدریس مثل القدرة على معرفة :الكفاءات المعرفیة-5-3-1

 .لمادة الدراسیةاوكذا إتقان الحقائق ومعلومات  ،الأسالیب الفعالة لإدارة الغرفة الصفیة

 .تشیر إلى الأداء السلوكي داخل الغرفة الصفیة: الكفاءات الأدائیة-3-2–5

  )18،ص2001ل،ــجام(.للمتعلمنتاج التعلم التي یحدثها المعلم  :الإنتاجیةالكفاءات -5-3-3

  :صنف الكفاءات إلى مستویات منها:  1979 "فیــــلد "تصنیـــف -5-4

  .التعلیم ةالقدرات التي تصمم في عملی ،هارات الفعلیةمال، المعرفة یتطلب :الإدراك-5-4-1

  .ي عملیات التعلیمــــــــد فــــــة تفیـــــهارات مهنیـــــیتطلب استراتیجیات تعلیمیة وم: الأداء-5-4-2

  .همـــــــــــــــــع معلمــــــذ مـــــوافق بین أداء التلامیـــــــــن التـــا مـــــــنوع تتطلب: الفعالیة-5-4-3

  )16ص،2001،لـــــجام(.النشاطأنواع و  ،یتطلب الخبرة المتمیزة: الاستكشاف-5-4-4

  :التصنیف التـــالي في كتاباته الممــتدة" راي"یقترح : 1996تصنیــــف راي  -5-5

  .الكفاءة كقدرة إنتاجیة * ).وظیفیة(الكفاءة كوظیفة  *).الكفاءة السلوكیة(الكفاءة كسلوك  *

إذ یمیزون بین الكفاءات الأساسیة الأفقیة : 1998وزملائه  "دوكیــتیــل"تصنیــف  -5-6

  :والكفاءات الأساسیة الخاصة بالمواد الدراسیة على النحو التالي

هي تلك الكفاءات التي تكون موضوع  :الأفقیة الممتدة الكفاءات الأساسیة  -5-6-1

  .التعلم في عدد كبیر من المواد الدراسیة وعلى امتداد أسلاك تعلیمیة مختلفة
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والتي ترتبط بالمواد الدراسیة ومواد : الكفاءات الأساسیة الخاصة النوعیة  -5-6-2

  )52،ص2011،طباع.(معینة التكوین التي ینحصر نعلمها في سیاق تعلیمي وفي مادة دراسیة

 :1983تصنیـــف جــــرادات وآخرون  -5-7

فهي المعلومات والمعارف والقدرات والحقائق التي یمتلكها الفرد : الكفاءة المعرفیة -1–7–5

  .ویمكنه توظیفها في مجال علمي معین أو أداء ما

لمواجهة وضعیات وتشمل قدرة المتعلم على إظهار سلوك : الكفاءة الأدائیة -2–7–5

مشكل على أساس أن الكفاءات تتعلق بأداء الفرد لا بمعرفته ومعیار تحقیقها هنا بل القدرة 

  )20،ص2005،حاجي.(على القیام بالسلوك المطلوب

وتشیر إلى آراء الفرد واتجاهاته ومیوله ومعتقداته وسلوكه : الكفاءة الوجدانیة -3–7–5

  .اتجاهاته نحو المهنة وتقبله لنفسه ومیوله إلى المادةالوجداني وتغطي جوانب كثیرة 

مؤشر یدل ن وجود و هي القدرة على إظهار قدراته في الممارسة د :زكفاءة الانجا -4–7–5

  )14،ص2006،عبـــاد(.ینأداء المتعلم في على القدرة بإحداث نتیجة مرغـوبة

 :عنـــاصر الكفـــاءة-06

  :وضوح من خلال تحدید عناصرها الثلاثةیمكن تحدید مفهوم الكفاءة بأكثر 

وهي الطاقة الكامنة للفرد في مجال معین أو أكثر من مجال وعن  :الاستعدادات -6-1

طریق الاستعداد یصل إلى مستوى معین من الكفاءة أي یبلغ الهدف المقصود من عملیة 

  )12،ص2007دة،ــــاوحی.(التعلم وللاستعدادات طاقات فطریة أو مكتسبة أو هما معا

وتضاف إلى الشروط المعرفیة  ،له فالاستعــداد یعتبــر دافعــا للإنجاز لأنّه الوجــه الخفــي   

ف في ویعرّ  ،المهاریة شــروط أخرى سیكــولوجیة فالمیــل والرغبــة أساسیــان لحــدوث الاستعــدادو 

من نوع  سواء كانت تساب أنماط من السلوكه قدرة طبیعیة على اكنّ التربیة على أمعجم 



 لكفاءات الى المقاربة با بالأھداف مقاربةالمن                                     الفصل الثالث 

138 
 

  )15،ص1996،بـــحطأبو (.المعرفة أم من نوع المهـــارات

هي مقدرة التعلم الأدائیة على انجاز عمل ما أو التكیف في العمل بنجاح : القـــدرات -6-2

ویمكن ملاحظتها  )2005ي،ـــهن(.وتتحقق بأفعال حسیة أو ذهنیة وقد تكون فطریة أو مكتسبة

  .نقیس ونحلل من خلال أداء المتعلممباشرة عبر تمارین مختلفة 

وهي التمكن من أداء مهمة معینة بكیفیة دقیقة أو متناسقة أو ناجعة  :المهـــارة -6-3

ویترجم هذا الأداء درجة التحكم في أهداف مهاریة أي إعداد الفرد لأداء مهام تتسم بدقة 

  )16،ص1998السید،.(متناهیة

   :صیـــاغة الكفـــاءة -07

  :هما انأساسیت انتتبع صیاغة الكفاءة مرحلت

كتابة الكفاءة على شكل صیاغة عامة للهدف وفیما یلاحظ أن الكفاءة على : المرحلة الأولى

   .قدر من العمومیة بحیث تتضمن عدد من السلوكیات الخاصة

صیاغة سلوكیة للأهداف الأدائیة والأهداف  كتابة الكفاءة على شكل: المرحلة الثانیة

  :وعند صیاغة الكفاءة لا بد من توفیر الشروط التالیـــة .المحددة

ضبط شروط تنفیذ المهمة المنتظرة من قبل المتعلم وهذا بتحدید طبیعته التعلمات الآلات  -

  )55،ص2002،الحثروبي(.أو التجهیزات أو الوثائق أو المراجع التي یجب استعمالها

نص الكفاءة وهو الصیاغة التي من خلالها یظهر المقصد الأساسي للتعلم والسلوك  -

أن یكون قادرا  ،من المتعلم عند صیاغة نص الكفاءةلا نطلب حیث  .المستوحى في النهایة

ة لا تظهر إلا عند الكفاء نَّ طلب منه أن ینجز النشاط بالفعل لأعلى انجاز نشاط وإنما ن

أن تصاغ و  .تكون واضحة الصیاغة بسیطة تحتوي على كفاءة واحدةبحیث  .النشاطانجاز 

 ) 224،ص2005ي،ــــهن.(على شكل أهدف سلوكیة یمكن قیاسها
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   :خصائص الكفاءة -08

  :تتمیــز الكفاءة بالخصائص التالیـــة

قادرا یقصد بذلك أن یكون المتعلم  :ترتبط بجملة من الوضعیات ذات المجال الواحد -8-1

على إبراز كفاءته لیس في وضعیة واحدة فحسب وإنما في وضعیات مختلفة ومتنوعة غیر 

  )21،ص2005رید،ــــف(.أن هذه الوضعیات تكون محدودة ومحصورة في مجال مشترك

والموارد  الكفاءة تتطلب تسخیر مجموعة من الإمكانیات :توظیف جملة من الموارد -8-2

العلم أن هناك بعض الكفاءات تتعلق بعدة مواد أي تنمیتها مع ) معلومات خبرات معرفیة(

  )45،ص2002الحثروبي،(.ي التحكم في عدة مواد لاكتسابهالدى المتعلم تقتض

فالكفاءة عبارة عن غایة ولیست وسیلة وهي في ذات الوقت  :ترمي إلى غایة منتهیة -8-3

التعلیمات لغایة إنتاج شيء تحمل في مضمونها دلالة بالنسبة للمتعلم الذي یوظف جملة من 

  )102،ص2004،لبصیص.(حل مشكلة مطروحة في عمله المدرسي ،أو لغرض القیام بعمل

ویعني ذلك أن من أهم خصائص الكفاءة أن تتجسد في نتائج یمكن  :قابلیة التقویم -8-4

  )21،ص2005رید،ــــــف(.ملاحظتها ومن ثم تقویمها

  :وظـــائف الكفـــاءة -09

روریة ـات الضـــاز مراحل متعددة من التعلمـــدها بعد اجتیـــطة یتم التوقف عنـــاءة محـــالكف      

ي كل ـــــما بینها وتنطلق فــــكامل فیـــــم أنها تتــــحقق مرحلیا رغــــوطبیعي أن هذه التعلمات تت

ما ـــفی" زا فییهـــــك"لة وهذا ما یعنیه ــــمرحلة من وضعیة تعلمیه تتناسب مع متطلبات المرح

حدث عن مفهوم عائلة الوضعیات أي مجموعة من الوضعیات تترابط في وضعیة ــــیت

   (Xavier.2000).بأخرى

ویتجسد دور المدرس في تنظیم التعلمات بأفضل طریقة ممكنة  حتى یتسنى له إیصال      

تلامیذه إلى المستوى المترقب وهو هدف لا یتسم بطابع الجدة إذ انه یستلهم منه بیداغوجیا 
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السنّحة  جزئیة حیث أن مفهوم المواصفة أو الأهداف وبالمقابل فقد كانت الأهداف دوما

ویتعلق الأمر كذلك  .تعلم في ختام سلك دراسي معین لم یكن متواجداالمرتقبة من جهة الم

بإعطاء معنى للتّعلمات وبمزید من التّحفیزات للتلمیذ من خلال تبیان نفعیة ما یتعلمه داخل 

ت لا بمفهوم الفضاء المدرسي والتفكر أیضا في مكتسبات التعلم أیضا بمفهوم حل وضعیا

في الحیاة الها لموسة التي لا یدري التلمیذ كیفیة استعمالاتقانات ممجموعة الدّرایات، و 

  )09،ص2011غریب،.(النشطة

  :مفهوم المقاربة بالكفاءات -10

هي تصور تربوي بیداغوجي ینطلق من الكفاءات المستهدفة في نهایة أي نشاط تعلیمي    

طرائق التدریس أو في نهایة مرحلة تعلیمیة لضبط استراتیجیة التكوین في المدرسة من حیث 

  .الیب التقویم وأدواتهأو الوسائل التعلیمیة وأهداف التعلم وانتقاء المحتویات وأس

فهي بیداغوجیة حدیثة تعمل على تمكین التعلم من الاكتساب والكفاءات والشخصیة    

المتوازنة الفعالة والمنفعلة للوصول به إلى نموذج المواطن الایجابي الذي یبني ذاته ویؤسس 

  )20،ص2005رید،ــــف(.ا موقع في المجتمعله

من هذین التعریفین نستخلص أن المقاربة بالكفاءات هي إحدى البیداغوجیات الحدیثة    

إخراجه والاعتماد علیه في ت وقدرات المتعلم محور التعلم  و التي تعمل على تنمیة مهارا

بالكفاءات عبارة عن نصین  الحیاة الاجتماعیة وهذا تحت ظل المقاربة بالكفاءات فالمقاربة

  :متقاربین یكمل كلا منها الآخر وهذا ما هو مبین في الشكل التالي
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یوضح المقاربة بالكفاءات :19شكل رقم   

:لمحة تاریخیة حول المقاربة بالكفاءات -11  

یعتبر عدد من الباحثین أن مصطلح الكفاءة استعمل لأول مرة في مجال العلوم اللغویة      

غیر أن هناك من الباحثین من یعتبر أن " تشومسكي" واللسانیة وكان ذالك على ید 

 "دمونت مولین"مصطلح الكفاءة استعمل في البدایة في مجال العمل والتنظیم ویقولون أن 

إلا أن عددا من الباحثین یرى أن استخدام  1984ا المجال سنة كان أول من استعمله في هذ

هذا المفهوم یعود إلى فترة سابقة ویؤكد على انه لم یحتل أیة أهمیة في مجال العلاقات 

 المهنیة إلا ابتداء من سبعینیات القرن العشرین إذ بدأ شیئا فشیئا یعوض مصطلح التأهیل أما

جعلت مصطلح الكفاءة یظهر في النقاشات العامة  1968فیعتقد أن أحداث ماي " لیبوترف" 

التي كانت تدور بین الرفقاء الاجتماعیین حیث طرحت قضایا مرتبطة بالعلاقات التراتبیة 

وازداد الاهتمام بضرورة الاعتراف بالفرد في وضعیات العمل وبالتالي الأخذ بعین الاعتبار 

  )30،ص2002لاق،ــــبوع(.الكفاءات الفردیة

وفي الثمانینیات ازداد الاهتمام بمفهوم الكفاءة یحتل مواقع متقدمة في مجال العمل      

  ...).الجودة،التجدید والإبداع(نتیجة لازدیاد متطلبات المنافسة واحتل القمة في التسعینیات

علاقته بالتعلملمعلومات في المحیط البیداغوجي و تسییر ا  التحلیل و تنظیم العمل 

لــــــــــــالعم   

 فص التكوین

لـــــــــــــــالتأهی  وینـــــــــالتك               

 فص العمل

 المحتویات الكفاءة وضعیات
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ونتیجة لتعقد الأوضاع المهنیة ازدادت الحاجة إلى مبادرة المأجورین في النهوض      

تاجیة في هذا السیاق أصبحت الكفاءات الفردیة مسألة حاسمة في خطاب بالمؤسسة الإن

ب أدت إلى فیرى أن هناك مجموعة من الأسبا "كـــادي"أصحاب المؤسسة الإنتاجیة أما 

  :ظهور لفظ الكفاءة منها

  .نــــــــوسوق العمل وازدیاد الاستهلاك الذي مارس ضغطا على المنتجی تطور المؤسسات -

  .أسواق الإنتاج بغیة استباق التطورات المقبلة المستقبلیة التي تهتم بسیراسات تطور الدر  -

ظهرت بیداغوجیا الكفاءات نتیجة لتطور بیداغوجیا الأهداف ویمثل التدریس لقد    

مركزة على أن التعلم نشاط عقلي یحدث عن طریق " جون بیاجي"بالكفاءات المدرسة البنائیة 

فهو یحدث نتیجة تفاعلات تقع بین  ،طریق المثیر والاستجابة السیرورة العقلیة ولیس عن

 )إدراك(یتم التعلم عن طریق تبصر عقلیةال هبقدرات فالإنسان ،لذات الإنسانیةالإشكالیة وا

  )45،ص2005،هني (.التعلیمیة التي تنتظم ضمن سیاقها الوضعیات والإشكال العلاقات

في إحدى مقالاته إلى العلاقة بین الكفاءة  1999 "بیرنو" بالإضافة إلى ذلك فقد أشار     

 1994" كاردیني" كمصطلح بیداغوجي والهدف كأداة للتخطیط والتقویم ومن جهته أشار

صراحة إلى أن تقویم الكفاءات لن تأتي إلا بواسطة الأهداف العامة ومن خلال مؤشراتها في 

ج وتقویم التعلمات وفق یعتمد تخطیط وإدماو  .شكل سلوكیات ملاحظة وقابلة للقیاس

الكفاءات على مستویات مختلفة من الأهداف والأهداف الخاصة الأهداف الوسیطیة 

تعلم الموارد من طرف التلمیذ ینطلق من الهدف : العامة للسیاسة التربویة  فمثلا والأهداف

ة الخاص من الدروس الیومیة للتعلمات الظرفیة وتقویمها ینطلق أساسا من الأهداف الخاص

أما كفاءاته فیتم تقویمها اعتمادا على معاییر تعتمد بدورها على المؤشرات الدالة على 

سلوكات دقیقة إلا أن المیزة البارزة للنموذج الكفائي هو الطابع الإدماجي للأهداف في كل 

  )75،ص2011،ع طبا(.فیمتاز بالطابع التراكمي للأهدافمستویاتها أما في النموذج الهادف 
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:ئص المقاربة بالكفاءاتخصا -12  

معنى ذلك أنّ المقاربة بالكفاءات تكسب التعلمات معنى لدى المتعلم ولا  :وظیفیــــة - 12-1

      .تبقیها مجردة وذلك بالعمل على ربطها باهتمامات المتعلم وحاجاته بشكل عملي ووظیفي

المؤكد أن حل المشكلات تعمل على ترسیخ التعلمات وتثبیتها فقد بات  :فعالیــــة –2 –12

إجراء أساسي لتعلم یتم بالترسیخ والعمل وبما أن المقاربة بالكفاءات تركز على حل 

بما هو جوهر وأساسي  كما تهتم .المشكلات بامتیاز فإنها سبیل بیداغوجي للتعلمات وتنمیتها

ي لها جوهر ول التعلمات التفالتعلمات لیست كلها جوهریة ولكن المقاربة بالكفاءات ترتكز ح

  .فعال

تعمل على جعل العلاقة مع تعلمات أخرى فقد أثبتت دراسات علوم التربیة والبحوث  أیضا

الدیداكتیة أن التمكن العمیق في مجال أي تعلم یفترض أن یدخل هذا المتعلم في علاقات 

   .جدلیة مع التعلمات الأخرى المرتبطة به

من المتعلم یجیب ویلقى حلول للمشكلات لمقاربة بالكفاءات عبارة عن وضعیة تجعل فا

  .التعلمیة

ومعنى ذلك أنها ترتبط أساسا بوضعیات تعلمیه تبنى  :اعتماد الوضعیات التعلیمیة- 12-3

الأمر تتقاسمه مواد عدة تعلق الأمر  تعلق نَّ لتكوین منطلقا لبناء الكفاءات فإ حول الدراسة

 .ءات مستعرضةبكفا

ن الكفاءة قابلة للتقویم أي قیاس اثر التعلمات على خلاف القدرة فإ: القابلــة للتقــویم- 12-4

  )99،ص2006،موــــرحی(.عاییر دقیقة كجودة الانجاز ومدتهمن خلال م
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 :تقوم المقاربة بالكفاءات على جملة من المبادئ :مبـــادئ المقـــاربة بالكفـــاءة -13

، نظرة وضعیة معقدة(الكفاءة انطلاقا من وضعیة شاملة بمعنى تحلیل عناصر:الإجمالیــة -أ

یسمح هذا المبدأ بالتحقق من قدرة المتعلم على تجمیع مكونات الكفاءة   )عامة، مقاربة شاملة

  .)المعرفة الفعلیة والدلالة، المعرفة السلوكیة، معرفة(التي تتمثل في سیاق 

مكتسبات جدیدة وتنظیم المعارف یعود أصل أي تفعیل المكتسبات القبلیة وبناء : البنـــــاء- ب

هذا المبدأ إلى المدرسة البنائیة إذ یتعلق الأمر بالنسبة إلى المتعلم بالعودة إلى المعلومات 

  .السابقة لربطها بمكتسبات جدیدة وحفظها في ذاكرته الطویلة

  .دة إلیهایسمح هذا المبدأ بالانتقال من الكفاءة إلى مكوناتها ثم العو : التنـــــاوب-ج

 الشامل            الكفاءة

 الأجزاء           المكونات

 الشامل            الكفاءة

بمعنى التعلم بالتصرف یسمح هذا المبدأ بممارسة الكفاءة بغرض التحكم فیها : التطبیـــــق-د

شطا بما أن الكفاءة تعرف على أنها القدرة على التعرف یكون من المهم للمتعلم أن یكون ن

.في تعلمه  

أي وضع المتعلم أمام نفس المهام الإدماجیة التي یكون في علاقة مع الكفاءة  :التـكــــرار- ه

وأمام نفس المحتویات ویسمح هذا المبدأ بالتدرج في التعلم قصد التعمق فیه على مستوى 

  )2006ى،ــــواعل(.الكفاءات والمحتویات

حل وضعیة واحدة أو وضعیتین تنتقیان لفئة وهي دمج المكتسبات عبر : الإدمـــــاج-و

الوضعیات المرتبطة بالكفاءة المتوخاة ویمكن أن  یتحقق بطریقة تدریجیة أو دفعة واحدة إذا 

  )16،ص2011غریب، (.ما تعلق الأمر بمصوغة هامة تسمى مصوغة الإدماج
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یتیح ،ومعرفة فعلیةاق ومعرفة سلوكیة أي الوقوف على مكونات الكفاءة من سی :التمییـــــــز-ز

  .هذا المبدأ التمیز بین المكونات الكفاءة والمحتویات وذلك قصد الاستهلاك الحقیقي للكفاءة

أي ابتكار وضعیات ذات معنى ومحفزة للتعلم یسمح هذا المبدأ باعتبار : مـــــةءالملا-ح

سمح له بإدراك الكفاءة كأداة لإنجاز مهام مدرسیة أو من واقع المتعلم المعیش الأمر الذي ی

 . المغزى من تعلمه

یتعلق الأمر هنا بالعلاقة التي تربط بین أنشطة التعلیم یسمح هذا المبدأ لكل : التــــرابط–ط

  .من المتعلم التي ترمي كلها إلى تحقیق الكفاءة واكتسابها

أي الانتقال من مهمة أصلیة إلى مهمة مستهدفة باستعمال معارف وقدرات  :لالتحــــــو-ى

  .مكتسبة في وضعیة مغایرة

   :أهداف المقاربة بالكفاءات -14

إنّ هذه المقاربة كتصور ومنهج لتنظیم العملیة التعلیمیة تعمل على تحقیق جملة من 

  :الأهداف نذكر منها

 . هاظهر یقات كامنة وقدرات لطا مما لدیه منلمتعلم لإفساح المجال  -  

 .بلورة استعداداته وتوجیهها في الاتجاهات التي تتناسب وما تیسره الفطرة  -  

تدریبه على كفاءات التفكیر المتشعب والربط بین المعارف في المجال الواحد والاشتقاق  -  

اجهة من الحقول المعرفیة المختلفة عند سعیه إلى حل مشكلة أو مناقشة قضیته أو مو 

 .وضعیته

 .تجسید الكفاءات المتنوعة التي یكتسبها من تعلمه في سیاقات واقعیة - 

 .جمع الحقائق ودقة التحقیق وجودة البحث وحجة الاستنتاج - 

  .معرفة التي یدرسهااستخدام أدوات منهجیة ومصادر تعلیمیة متعددة مناسبة لل - 
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  .القدرة على تكوین نظرة شاملة للأمور وللظواهر المختلفة التي تحیط به - 

  )23،ص2002رید،ـــف(.الحیاة جودةم في تغییر الواقع وتحسین الوعي بدور العلم والتعلی - 

  :عملیة التقویم وفق المقاربة بالكفاءات -15

بها على مدى نجاح العملیة  إن التقویم في مجال التربیة یعرف بأنه العملیة التي یحكم      

التربویة في تحقیق الأهداف المنشودة ولما كانت التربیة تهدف إلى إحداث تغیرات في تحقیق 

الأهداف المنشودة ولما كانت التربیة تهدف إلى إحداث تغیرات معینة مرغوبة في سلوك 

التغیرات المتعلمین فقد بات من الواضح أن عملیة التقویم ترمي إلى مدى تحقیق هذه 

المرغوبة لدیهم أو معرفة مدى تقدمهم نحو الأهداف التربویة المراد  تحقیقها قصد اتخاذ 

  )33،ص2003م،ــــكاظ(.قرارات عملیة

  :یكمن فیما یلي بالكفاءات فالتقویم وفق المقاربة

مرحلة الذي یسایر و .لوحدة، أو الدرس، أو افي بدایة السنة الدراسیة: تشخیصيالتقــــویم ال -أ

مهارات، المعارف، ال(مكتسباتهم القبلیةللوقوف على قدرات المتعلّمین و ) البدء(الانطلاق 

على توظیفها  قدرتهم، و )الإشكالیة(الوضعیة الجدیدة مدى ارتباطها بو ) سلوكات، استعدادات

لى التّعلمات الجدیدة عبناء د نقطة الانطلاق، و المعارف الجدیدة أي لتحدیفي بناء المفاهیم و 

الحواجز التي تواجه ن التّقویم على معرفة الصعوبات و كما یساعد هذا النّوع م. أسس متینة

جتها ، مع تحدید أسباب هذه الصعوبات لمعالي التّحكم في الإجراءات المختلفةالمتعلّمین ف

. نطلاق في بناء التّعلمات الجدیدةمن ثمّ تتمّ عملیة الابواسطة إجراءات عملیة سریعة، و 

هیكلة الكفاءة ، فهي یزة خاصة إذ تدخل في سباق بناء و سي عملیة التشخیص هذه متكتو 

خطوة مدعمة ومكملة  ، إنّهاالتّعلمي –عن المسار التّعلیمي لیست عملیة معزولة أو منفصلة

  )294، ص  2012، حثروبي(.لهذا المسار، بل وتعد أساسیة فیه
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و یتم أثناء الدرس و في نهایته فه )العملیة التعلیمةیحدث أثناء (:التقـــویم البنــائي - ب   

ه وهذا أكثر فائدة، لأنَّ . تعدیل في مسار العملیة التعلیمیةیتضمن جمیع البیانات بفرض الو 

تفسیرها للبحث عن أفضل الطرق لتحسین یقوم على جمع البیانات وتسجیلها أو تحلیلها، و 

  )189، ص 2002اطر،ــــــــخ.(عملیة التعلم

 في نهایة وحدة دراسیة أو مقرر أویأتي هذا النوع من التقویم  :التقویم الختامي -ـج   

فصل دراسي أو مرحلة دراسیة بهدف إعطاء تقدیرات للمتعلمین تبین قدراتهم التحصیلیة وفق 

 الأهداف العامة ومنحهم شهادة  تبعا لذلك النوع من التقویم لا یركز على التفاصیل أو

الفرعیة كما هو الحال بالنسبة للتقویم البنائي وإنما یهتم بإعطاء تقدیرات نهائیة الأهداف 

  )12،ص2009،حلــــلك.(مةبمراعاة الأهداف العا

  :خصــائص التقــویم بالكفــاءات -16

  :إن للتقـــویم میزات تعمــل على تمییـــز أداء المتعلمیــن ونذكر هذه الخصـائص فیما یلي 

  .ضمن وضعیة جدیدة لها بالنسبة للمتعلمالمكتسبات استثمار وجود الأداء و القدرة على  -

علم قادرا على أدائه ضمن وضعیات الاختبارات التي تبرهن على مدى ما أصبح المت -

  .إشكالیات وكفاءة الأداء

  .تبرهن الشهادة على كفاءة الأداء ضمن برنامج محدد -

  .أفقي وأناء الكفاءات بین في شكل عمودي التركیز یقوم على قیاس ب -

  .التقویم یشمل على كل الوسائل التي تمكن من معرفة مؤشر الكفاءة -

  )192ص، 2005ي،ـــــهن.(خضوع الملاحظة والمقابلة إلى مستلزمات المقاربة نفسها -      

  .الإجرائيتثمین الهدف أو  عرض معرفة نسبة التحصیلب متعلمیقوم على تمییز أداء ال -
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التقویم یؤدي إلى معرفة النفس وتحمل المسؤولیة من خلال مواجهة وضعیات هي  -

  .مشكلات عملیة

 )136،ص2009،دراسات .(یقوم على قیاس الكفاءات بین مختلف المستویات التعلیمیة -

   :وظـــائف التقــویم بالكفــاءات -17

  :أو للمعلم أو للبیئة المحیطة فیما یلي یمكن حصر وظائف التقویم بالكفاءات بالنسبة للمتعلم

یساعد المتعلم على لمس نقاط القوة والضعف في تعلمه وتحسین دافعیته للمتعلم  -أ   

وزیادة مستوى الحفظ وانتقال اثر التعلم وزیادة معرفة المتعلمین بحقیقة أنفسهم وكذا توفیر 

  .تغذیة الحكم فیما یتصل بفعالیة التعلیمیة التعلمیة 

أسالیبه التي فاءة استراتیجیات التدریس وطرق و یساعد المعلم على الحكم على مدى ك - ب   

یمارسها وتصنیف المتعلمین حسب قدراتهم ومستویاتهم المعرفیة ومیولهم واستعداداتهم ومن 

  .ثم اتخاذ القرارات الملائمة صوب تحسین عملیة التعلم

  .یتبناه المعلم في جمیع أبعادهال الطرائق المعلومات اللازمة لتطویر الحصول على -ج   

  )545،ص2003،ونيــــــزیت.(علمینـلمتل التعلیمتسهیل لفاءة ــكالدى ــدید مـتح -د   

  :شبكات تقویم الكفاءات -18

إن التقویم بالكفاءة مسألة في غایة الأهمیة والصعوبة تتجاوز إصدار أحكام باستخدام  

كما هو الشأن بالنسبة للسلوكیات البسیطة فتقدیمها یتطلب  "لا"أو " نعم"الأسئلة المغلقة 

  :وضع العدید من المعاییر مما وضع شبكات لتقویم الكفاءات وذلك لتحقیق ما یلي

فالتصریح یكون معین تحكم في : فحص مكتبات كل تلمیذ من البرنامج لدراسي 18-1

تي تعتبر ذات دلالة بالنسبة كفاءة ما، یعني التأكد من نجاحه في جمیع معاییر التقویم ال

  .لهذه الكفاءة
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إن نجاح المتعلم في اكتساب وتنمیة الكفاءات رهین  بوجود تقویم : ضمان النجاح - 18-2

تتوفر فیه شروط الدقة والصراحة ویترجم ما یرید المدرس الوصول إلیه ویشعر التلامیذ 

كفاءة من الكفاءات بأهمیة ما هم بصدد اكتسابه من الكفاءات مما یقتضي إرفاق كل 

التعلیمیة شبكة للتقویم تكون مضبوطة توفر للمدرس تغذیة راجعة كل ما تبین له بأنّ احد 

تلامیذته تعترضه صعوبة ما قادرا وبسرعة على إدراك مصدر هذه الصعوبة بما ینبغي القیام 

یلة یتمكن به لمساعدته على تجاوزها أي قادرا على تقدیم العلاجات والتغذیة الضروریة الكف

  .المتعلم من تخطي تلك الصعوبة

فلائحة الكفاءات مضاف إلیها : إخبار التلمیذ بمستوى تقدمه نحو تحقیق الكفاءة - 18-3

شبكات التقویم تعتبر في إطار مقاربة الكفاءات أدوات للتواصل بین كل الفعالیات التربویة 

یمكن منطلقا للحوار بینهم عند  من آباء وتلامیذ ومدرسین  و أعضاء الإدارة التعلیمیة كما

  .معالجة أو دراسة القضایا المتصلة بالشأن التربوي

فشبكة التقویم تتجاوزه ما یعرف بورقة الكشوف الفصلیة التي تختزل انجازات التلامیذ في    

أرقام أو معدلات وملاحظة فضفاضة لا تشیر بتاتا إلى ما یمتلكه أو یفتقر إلیه هؤلاء 

  )132،ص2004لاق،ـــبوع(.اءاتالتلامیذ من كف

  :حل المشكلات كطریقة في التدریس وفق الكفاءات -19

یرى بعض المربین أن المقاربة بالمشكلات أو التعلیم المستند إلى مشكلة هي طریقة    

لتنظیم التعلم المراد تحصیله في فترة التعلم فالمشكلة في حد ذاتها هي عملیة معرفیة معقدة 

العناصر الوضعیة ،الابتدائیة وعملیة الحل أو النتیجة على الأقل جدیدا بالنسبة إذ یكون احد 

  )07،ص2004 ،بن حبلیس .(لمن یواجه المشكلة

أن حل المشكلة یتضمن عملیات عقلیة وأكادیمیة وتعلیمیة ویكشف " جانییه"حیث یرى    

فرد أن یطبقها للوصول المتعلم مجموعة من القواعد والمبادئ المتعلمة سابقا والتي یمكن لل

  )127،ص2005رح،ــــف(.لمشكلات الجدیدة الغیر المألوفةإلى حل ا
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حیث یرى أصحاب الاتجاه الارتباطي أن تعلم التفكیر وحل مشكلة لیس امتدادا لتعلم    

الارتباطات بین المثیر والاستجابة ویمكن حل المشكلة باستخدام أسلوب المحاولة والخطأ 

الحلول أولا فإذا تبین عدم جدواه یتم الانتقال إلى حل آخر وهكذا یتم الحصول ویتم اختیار 

  )293،ص1996،یدــــس.(على الحل الصحیح

كما أكد أیضا الاتجاه الجشتــالــتي على مفهوم الاستبصار في التفكیر وحل المشكلة    

  )458،ص1997،واتيـــــنش(.بعملیة تنظیم المجال الإدراكي للفرد واتجاه معالجة المعلومات

  :شروط استخدام حل المشكلات -1- 19

هنالك عددا من الشروط و الأمور الواجب توفرها إذا ما أراد المعلم استخدام أسلوب حل    

  :عددا من أبرزهـــــا"اوت ــــــــــه"المشكلات في تدریس المادة التعلیمیة وقد قدم 

مناسبة للتعلم بأسلوب حل المشكلات حیث أن من الضروري أن تكون المادة التعلیمیة *

  .طبیعة المادة تحدد الأسلوب المستخدم أحیانا في التدریس

  .علیمیة التي یسعى إلى تحقیقهاتحدید الأهداف التعلیمیة المتضمنة في المادة الت*

تحدید المفاهیم الأساسیة والمهارات الرئیسیة المتضمنة في المادة التعلیمیة لكي تكون *

  .واضحة في ذهنه قبل الشروع بالتدریب علیها أو تدریسها

تحدید موقف تعلیمي یتناسب مع إمكانات المعلم وقدرات تلامیذه العقلیة والأكادیمیة مضمنا *

  .إیاه للمفاهیم والمهارات المستوحاة من المادة التعلیمیة

التلامیذ للأهداف وضع أو تصمیم مشكلة ذات علاقة بالمادة التعلیمیة تعمل على اكتساب *

  .المنشودة في حال حلها

تحدید الوقت اللازم والكافي لحل المشكلة نظرا لأهمیة عنصر الزمن المستغرق في الحل *

  .وما یعطي من مؤشرات على قدرات التلامیذ
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تحدید ابرز المعیقات التي قد تحول دون تحقیق الأهداف أو قد تحول دون حل المشكلة *

  .ومحاولة التغلب علیها

دراسة المشكلة وحلها منفردا لكي یحدد الطریقة أو الطرق التي قد تحل بها المشكلة ومن *

  .خلال ذلك یستطیع تحدید الزمن اللازم للحل

  .تحدید معاییر تقویم الحلول سواء زمنیا أو مهاریا أو من خلال ما تحقق من الأهداف*

تلامیذ في تسهیل مهماتهم تحدید بعض الظروف والإرشادات التي تعمل على مساعدة ال*

  .وحلهم للمشكلة

  )256،ص2005وم،ــــالعت(.وتحقیق الأهدافلإنجاح  روف التعلیمیة اللازمةالظ توفر جمیع*

  :خطــوات طریقــة حــلّ المشــكّلة - 20-2

ویكون دور المعلم في هذه الخطوة هو اختیار : الإحساس بوجود مشكلة وتحدیدها -1

  .مستوى نضج التلامیذ والمرتبطة بالمادة الدراسیةالمشكلة التي تناسب 

وهي التصورات التي یضعها التلامیذ بإرشاد المعلم لحل المشكلة وهي : فرض الفروض -2

الخطوة الفعالة في التفكیر وخطة الدراسة وتتم نتیجة الملاحظة والتجریب والاطلاع على 

  .راجع والمناقشة والأسئلة وغیرهاالم

ومعناه تجریب الفروض واختیارها واحدا بعد الآخر حتى یصل : تحقیق الفروض -3

التلامیذ للحل باختیار أقربها للنطق والصحة أو الوصول إلى الأحكام العامة المرتبطة بتلك 

  .المشكلة

أي تحقیق الحلول والأحكام التي تم الوصول إلیها : الوصول إلى أحكام عامة التطبیق  -4

إیجاز الخطوات الرئیسیة التي تسیر فیها الدراسة في طریقة حل للتأكد من صحتها ویمكن 

  :المشكلات
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  .حساس بالمشكلةالإ -

  .تحدید المشكلة مع تعیین ملامحها الرئیسیة -

  .جمع المعلومات والحقائق التي تتصل بها -

  .الوصول إلى أحكام عامة -

  )138،ص2000،لامـــــجال(.تقدیم ما توصل إلیها من الأحكام العامة إلى مجال التطبیق -

تتمثل الخصائص طریقة حل المشكلات وفق  :ممیزات طریقة حل المشكلات - 20-3

  :ءات فیما یليالمقاربة بالكفا

  .د من مهاراتهم وقدراتهمأنها تثیر تفكیر التلامیذ وتجعل موقفهم التعلیمي ایجابیا وتزی -1

  .حیاتهمأنها تشجع المتعلمین على مواجهة المشكلات في  -2

  .في التلامیذ روح العمل الجماعي تنمي -3

  .حتى یصل إلى الحل المطلوب والمشاركة والاستمرار ى تحفیزهم للقیام بالعملتعمل عل -4

وهذا لا یعني أنها لا تخلو من نقائص أو عیوب إذ یؤكد العلماء في التربیة أن حل     

المشكلة تحتاج إلى وقت طویل كما أنها تتطلب الجهد الكبیر إن كثیر من المربیین یرون 

أنها صعبة التحقیق بسبب تكالیفها أولا فقد لا یجد التلامیذ المصادر والمراجع والمعلومات 

  ).200،ص2001الهیجاء،أبو (اللازمة 

  :طریقة المشروع كأسلوب لتدریس وفق المقاربة بالكفاءات -21 

عندما نتحدث عن طریقة المشروع في التعلیم من كونها طریقة علمیة منظمة فإننا نرمي    

وبعبارة  .إلى ربط التعلیم المدرسي بالحیاة التي یحیاها المعلم خارج المدرسة وداخلها معا
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تهدف ربط المحیط المدرسي بالمحیط الاجتماعي ومن هذا یتسنى لنا تعریف أخرى فإننا نس

  )76،ص2002رعي،ــــم(.طریقة المشروع

فهي طریقة تقوم على فكرة رئیسیة ألا وهي التعلم بالعمل حسب رغبة التلامیذ وحاجاتهم     

لمهم ودور من اجل الحیاة ویجب أن یأتي ذاتیا واستقلالیا أي أن التلامیذ مسؤولون عن تع

  )203،ص2001الهیجاء،أبو (.المعلم في هذه الطریقة دور إرشادي

  :مراحل تنفیذ المشروع - 21-1

  .دا مثیرا لهم ویوافق على میولهمحیث یكون جا: تحدید واختیار المشروع -1

مستفیدا من خبراتهم وأفكارهم   حیث یضع المعلم الخطة مع تلامیذه: التخطیط للمشروع-2

المتوقعة والمصادر التي لا بد من الرجوع إلیها وتقسیم التلامیذ إلى وضع الصعوبات و 

  .مجموعات عمل ودور المعلم رسم الخطة بدقة ومراقبة تنفیذها وتصحیح مسارها

المعلم ملاحظتهم  ودور ،موعة بتنفیذ كل عمل كلفت بهتبدأ كل مج :مرحلة التنفیذ -3

  )205،ص2001الهیجاء،أبو (.ضرورةوتشجیعهم والاجتماع بهم كلما رأى في ذلك 

المرحلة  ل اللجان المختلفة ابتداء من سیروفیها یقوم المعلم بتقویم أعما:  مرحلة التقویم -4

الأولى من مراحل العمل واستعراض ما قاموا به وتصویب المسار وحتى یتم الانتهاء من 

سیر العمل كله وخطواته العمل أو تنفیذ المشروع وظهوره إلى حیز الوجود وكتابة تقریر عن 

  .ودرجة نجاحه والصعوبات التي وجدها التلامیذ خلال مرحلة التنفیذ

  :ممیـزات طریقــة المشــروع - 21-2

إن دور التلامیذ دور فعال وهم یتعلمون ذاتیا ومن خلاله وهو یلبي حاجاتهم ویوظف  -

ثیر من العادات معلوماتهم وهم الذین یشاركون في وضع خطة  وخلال ذلك یكتسبون الك

  .الطیبة كالعمل الجماعي والعودة إلى المراجع وتحمل المسؤولیة
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مجموعة الوسائل التي تسمح ببلوغ الأهداف المحددة أي انه سلسلة من الأفعال التي  -

  .تجعل البلوغ من الهدف ممكنا

من جهة تحرص على تحفیز المتعلم وإحداث التنویع والممارسة الفعلیة وتزاوج بین الفعل  -

  )46ص، 2005،آیت عبدالسلام(.والتّعلمات من جهة أخرى

إن طریقة المشروع لها أثرها الایجابي في العملیة التعلیمیة إلا أن هناك من الباحثین    

الذین یقرون على أن هذا المشروع یصعب تنفیذه والحاجة إلى الموارد المادیة الكبیرة أحیانا 

المتعلم فتعطي له الحریة الزائدة وقد یستغل التلامیذ هذه  قد لا تتوفر في المدرسة وفي شأن

  )205،ص2005الهیجاء،أبو (.الحریة في غیر ما هو مطلوب منهم

  :مزایا وعیوب المقاربة بالكفاءات  - 22

  تساعد المقاربة بالكفاءات على تحقیق الأغراض الآتیــــــــة  :مزایا المقاربة بالكفاءات  -أ   

من المعروف أن أحسن الطرائق  :البیداغوجیة النشطة والابتكاریةتبني الطرق  -

التعلمیة، والمقاربة بالكفاءات /البیداغوجیة هي تلك التي تجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة

جاءت لتكریس ذلك إذ أنها تنادي بإقحام المتعلم في أنشطة ذات معنى بالنسبة إلیه منهما 

  .إما بشكل فردي أو فوجي أو جماعي المشاریع وحل المشكلاتعلى سبیل مثال انجاز 

یتولد لدى المتعلم الدافع للعمل كونه یعي ما تحمله وضعیة  :تحفیز المتعلمین على العمل -

حل مشكلات یفترق أن تكون جدیدة التعلم وهذا باستعماله مكتسباته في المدرسة أو خارجها ل

اط المتعلمین قي القسم أو قد تزول ذلك لأن كل أیضا التخفیف من حدة حالات عدم انضبو 

  واحد منهم سوف یكلف بمهمة تناسب وتیرة عمله وتتماشى مع میوله واهتماماته 

تعمل المقاربة بالكفاءات :السلوكات الجدیدة والمیول و  تنمیة المهارات وإكساب الاتجاهات -

  .والحركیة على تنمیة القدرات العقلیة والعاطفیة والانفعالیة والنفسیة



 لكفاءات الى المقاربة با بالأھداف مقاربةالمن                                     الفصل الثالث 

155 
 

دلیل على أن الجهود تعتبر المقاربة بالكفاءات أحسن  :اعتبارها معیارا لنجاح المدرس -

بثمارها، وذلك لأخذ الفروق الفردیة بعین الاعتبار  جل التكوین ستأتيأالمبذولة من 

  )14،ص2006ي، ــــواعل.(واعتمادها على بیداغوجیات التحكم

تشیر معظم الدراسات والبحوث المتصلة بالسلوك التعلیمي،  :عیوب المقاربة بالكفاءات - ب

أن هناك اتجاها عالمیا یتنامى یؤسس للتربیة القائمة على الكفاءات التي صادفت مشكلات 

على مستوى التطبیق، والبحث والتنظیم بالإضافة إلى أن شرعیة حركة التربیة القائمة على 

نشأتها بأغراض المسؤولیة، المرتبطة بدورها الكفاءات موضع شك، ما دامت قد ارتبطت منذ 

بالأغراض السیاسیة كما أن أسس حركة الكفاءات تعتمد على المدرسة السلوكیة، التي تفتت 

وتنظر إلى السلوك على أنه مجموعة من المثیرات . الموقف الموحد إلى أجزاء متناثرة

من  CBTEدا موجها لبرامج والاستجابات، ولذلك یعتبر النقد الموجه للمدرسة السلوكیة نق

وغیر إنسانیة، إذ لا تتیح الحریة للمتعلم، ومن حیث صعوبة " آلیة " حیث أنها میكانیكیة 

أن وصف الحركة  Messenari" ماسیناري"ویرى  .قیاس المعتقدات والقیم والاتجاهات

لا تقوم على بالمیكانیكیة یعد غیر دقیق، فهي حركة استراتیجیة دینامیكیة للتطویر التربوي، و 

، وتمت بمعزل عن رتركزت على الدو  محتوى تحدیده مسبقا، فالكفاءات حسبه مهمة إذا ما

  )118،ص2005،وةــــــخل(.المعلومات
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  :خلاصـــة

التربویة انطلاقا من تناول هذا الفصل جملة من النقاط التي لها علاقة بموضوع الأهداف    

، متبلورة تصنیفاتالتعلیمي الذي یبنى على مستویات و ، وأهمیته في المجال مفهوم الهدف

من خلال فلسفة تربویة التي میّزت الهدف السلوكي وجعلت الأسس من أجل تصنیف 

بإتباع نماذج وتقنیات المهاریة الأهداف التعلیمیة حسب المجالات المعرفیة والوجدانیة و 

  .القدرة على التعلملإنجاز السلوك و 

ثال میة تعتبر أساس التربیة الحدیثة وهذا ما بذله العلماء أمإن الأهداف التعلی   

أثمر ظهور  الذيالذین اهتموا بالتّربیة والتّعلیم  ...غیرهم، و ربلـــــوم،كــــراثهــــول، مـــــاجــــــ

  .بة بالأهدافالتدریس وفق المقار 

لتحسین مردود منظومتنا مؤهلة الالمقاربة بالكفاءات  كما تناولنا في هذا الفصل أیضا   

ها من قوقعتها الأكادیمیة التربویة من خلال تجسید البعد الوظیفي للمعارف المدرسیة وإخراج

ترجمته ل هذه المقاربة على لغة التطبیق والاستفادة من الجانب المعرفي و حیث تعم .الصرفة

ارف تكتب في سجلات لا إلى مع .د منها المتعلم في حیاته الیومیةإلى عملیات إجرائیة یستفی

فنحن نرید أن نستفید من هذه القدرات  .وتطوى بمجرد الحصول على الورقة المؤهلة

د والاعتما  ركائزها والظفر بأخلاقیات التكوینلبناء هندسة بشریة لها قوامها و  والاستعدادات

المعلمین ویجدر من هذا الكلام أیضا العمل على تكوین . على عقول المتعلمین والمتعلمات

دیة التي تعتمد على ، وتفادي الطریقة التقلیهذه البیداغوجیا بشكلها الصحیح على تطبیق

  .التلقین فحسب

  



 

 

 

 

 

 

 

داني ــــانب المیـــلجا

دراسةــــلل  



 

 الفصـــل الـــرابــع

  الإجراءات المنهجیة للدراسة
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        :د ـــــــهیـــــــتم  

لفصل التعرف على الجانب المیداني، وهذا بعدما تطرقنا في شقه نسعى من خلال هذا ا    

، یمكننا من الولوج إجرائیةلى حقائق إالأول والمتعلق بالجانب النظري ومعطیاته وتحویله 

النظریة ضمن  الأطرهو أیضا التأكد من دراستنا، و  إلیهلتحقیق الهدف العلمي التي تصبو 

ي في ظل خیار في مرحلة التعلیم الابتدائ المعالجة البیداغوجیةواقع  عن ، یكشفسیاق مقنن

یة وفق استراتیج المعالجة البیداغوجیةوالتأكد من مدى تطبیق حصص  المقاربة بالكفاءات،

، یتطلب عدة هذه الدراسةالغایة المرجوة من ف .منظور المعلمین التدریس بالكفاءات من

لموضوع  الإحصائیةخلاله نحدد المعالجة المنهجیة و  ممنهجة بشكل علمي من إجراءات

  .الدراسة
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  :أهداف الدراسة الاستطلاعیة –1

تعتبر الدراسة الاستطلاعیة النهج الذي یسلكه الباحث نحو تحقیق وتسطیر أهدافه      

المرجوة، بحیث تمكنه من الاطلاع والتصفح في شتى ما یخص  مواضیع دراسته، وهذا من 

الهدف من الدراسة  إنَّ . أجل الفهم الجید والتحكم في المتغیرات وما یتعلق بموضوع الدراسة

من التعرف على المجتمع الأصلي وعینة البحث وكل العوامل الفیزیقیة  الاستطلاعیة تمكننا

 :التي تهم دراستنا ومن أجلها نرید أن

 .نحدد موضوع دراستنا  بشكل دقیق  -

 .نعدل من أهداف البحث  -

  .نحدد وسائل جمع البیانات  -

  .التأكد من صدق وثبات المقیاس  -

استخدم في الدراسة الاستطلاعیة  أدوات لجمع البیانات  :أدوات الدراسة الاستطلاعیة –2 

  :      وهي كالتالي

 المعلمینالمقابلة مع فئة أداة استخدم الباحث في الدراسة الاستطلاعیة  :المقابلة –1–2 

أثناء فترة الراحة  قدرت بربع ساعة، وهي عبارة عن جلسات  تناولنا فیها محاور تتعلق 

  : بدراستنا وهي كما یلي

وفق المقاربة المعالجة البیداغوجیة تشمل  للمعلمینهل هناك برامج تكوینیة مخصصة  -

  بالكفاءات؟

  ؟المــــــــعالجة البیــــــــــداغوجیةفاءات أثناء حصة ـــــــــــــــــاربة بالكـــــــــــالمق المعلمیــــــــــــــــنیطبق هل  -

  وفق المقاربة بالكفاءات؟ المعــــــالجة البیـــــــــــداغوجیةة ــــــتیجیإسترا سَّ ــــلاح مـــــهل یوجد إص -
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وفق المقاربة  المعالجة البیداغوجیةمن محور العملیة التعلیمیة أثناء تســـــییر حصة  -

  بالكفاءات؟

الذي أنجز مما توصل إلیه لاستبیان استخدم في الدراسة الاستطلاعیة ا :ستبیانالا –2-2

الأساتذة في  المقابلة، بالإضافة الى التشاور بین الباحث والمشرف، ومجموعة منمن أداة 

  :حیث شملت المحاور التي سلطت الضوء على التربیة الاستدراكیة ما یلي. الاختصاص

وفق المعالجة البیداغوجیة تشمل  معلمینالبرامج التكوینیة المخصصة لل: المحور الأول -

  .)والتأهیل التكوین(ة بالكفاءاتالمقارب

استراتیجیة (وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةستراتیجیة تطبیق ا :المحور الثاني-

  .)التطبیق

   )تشریع(وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیة إستراتیجیــــةلاح ــــإص: المحور الثالث-

  ).التسییر(حصة المعالجة البیداغوجیة ءة أثناـــمیة التعلیـــــوریة العملیــــــمح: المحور الرابع-

  : تطبیق المقیاسوصف سیر الدراسة الاستطلاعیة و  – 3 

 مستوى ابتدائیات ولایة الجلفةأستاذا على ) 31(دید عینة استطلاعیة تتكون منلقد تم تح    

  .الجنسالسن، المستوى التعلیمي، : والتي قدرت بستة ابتدائیات، وقد روعي في اختیار العینة

تم و  2016المتزامنة مع النصف الأول من شهر مارس لعام طبق المقیاس أثناء فترة الراحة و 

 .استرجاع كل الاستمارات
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  :یمثل عینة الدراسة الاستطلاعیة 04جدول رقم 

  النسبة المئویة  عدد الأساتذة المختارین  المؤسسة

 %19.35  06  افة مریمـــــــــــابتدائیة بوشن

  %19.35  06  ابتدائیة مصطفاوي فرحات

  %16.12  05  اضي مختارـــــــــابتدائیة لعی

  %12.94  04  برـــــــــــــــــــابتدائیة أول نوفم

  %16.12  05  قادرـــابتدائیة الأمیر عبد ال

  %16.12  05  بلخیري أمعمرابتدائیة 

  %100  31  المجموع

الدراسة الاستطلاعیة التي  استبیانأداتي المقابلة و  إن عرض نتائج الدراسة الاستطلاعیة –4

أثناء دراسة النتائج و  إجابات تدور حول المحاور الأربعة،انطوت على  ،المعلمینأجریت مع 

ة كل البعد عن الواقع التدریسي وبالخصوص بعید المعالجة البیداغوجیة أنالمعلمین أكَّد 

عن طریق المقابلة أو ببناء  ات سواء كانتفق المقاربة بالكفاءات فكل الإجابالتدریس و 

  . افق مع المحاور التي ذكرت من قبلكانت تتو  الاستبیان

عیة تم ضبط من خلال نتائج الدراسة الاستطلا :ضبط الشكل النهائي للاستمارة  – 5

  :محاور أربعةالتي تكونت من بشكل نهائي و  ستبیانالا

  .أسئلة 08: المحور الأول

  .سؤال 13: المحور الثاني

  .سؤال13 :المحور الثالث

  . سؤال  13: المحور الرابع 
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موافق بشدة، موافق، محاید، لا أوافق،لا : على سلم لیكرت ستبیاناعتمد في الا: ملاحظة

كما عمدنا على المحافظة على توازن عدد الأسئلة، وهذا من أجل المحافظة . أوافق بشدة

  ).البناء المنهجي(على بناء المقیاس 

  :ىلتأكد من صدق المقیاس اعتمد الباحث عل :صدق المقیاس –6

بعد تطبیق المقیاس على عینة الدراسة تم التأكد من صدق  صدق الاتساق الداخلي -1–6

عند مستوى  0,794: غالاتساق الداخلي للمحاور الأربعة  فالمحور الأول معامل الارتباط بل

 0,01عند مستوى الدلالة الإحصائیة  0,93: فبلغالثاني ، أما بالنسبة للمحور 0,01الدلالة 

، كما حقق 0,01عند مستوى الدلالة  0,505اط ، أما المحور الثالث فبلغ معامل الارتب

هذا ما . 0,01 عند مستوى الدلالة الإحصائیة 0,680: معامل الارتباط في المحور الرابع

  . ضامینهایبین على أن المحاور ملائمة لأسئلة المقیاس في صیغتها وم

 یبین صدق الاتساق الداخلي للمقیاس 05جدول رقم 

  الدلالة الإحصائیة  معامل ارتباط المحور بالمقیاس  المحاور

  0.01  **794.  المحور الأول

  0.01  **930.  المحور الثاني

  0.01  **505.  المحور الثالث

  0.01  **680.  المحور الرابع

المقیاس على معامل التجزئة النصفیة برسون حیث أعتمد في  ثبات  :ثبات المقیاس – 7

وهي نتیجة مقبولة لثبات المقیاس، كما تأكدنا أیضا من ذلك  0,687تحصلنا على نتیجة

، ومعامل ألفا 0,813ومعامل جتمان  0,814بحساب معامل التصحیح لسبرمان براون 

  .وهي نتائج كافیة لثبات المقیاس 0,819كرونباخ 
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  ثبات المقیاسیبین  06جدول رقم 

  معامل ألفا كرونباخ  معامل جتمان  معامل التصحیح لسبرمان براون  عدد البنود

47  814.  813.  819.  

التنظیم الصحیح لسلسلة من الأفكار "یعرف المنهج بأنه  :المنهج المتبع في الدراسة -8

 برهنة على حقائق لا یعرفهاالعدیدة إما من أجل التعرف على حقائق مجهولة أو ال

  )4،ص1983عمر،(."الناس

في  وذلك باعتباره أكثر المناهج استخداماً  ،استنا على المنهج الوصفيولقد اعتمدنا في در   

متابعة دقیقة لظاهرة أو حدث معین رصد و  ه یقوم علىلأنَّ  ،العلوم الاجتماعیة والتربویة

على الظاهرة أو  بطریقة كمیة أو نوعیة في فترة زمنیة معینة أو عدة فترات من أجل التعرف

تعمیمات تساعد في فهم حدث من حیث المحتوى أو المضمون والوصول إلى النتائج و ال

  )43، ص2000غنیم، ،ربحي(.تطویرهالواقع و 

 :المجتمع الأصلي وصف العینة و  –9

قام الباحث  باختیار عینة من المجتمع المدرسي ألا وهي فئة  : المجتمع الأصلي –1–9

والسبب في  ،القصدیةوهي من نوع العینة من خمسة عشر سنة  أكثرسوا الذین درّ  المعلمین

، وعنصر فعال في العملیة التعلیمیة  یزة  أساسیة في العملیة التربویةرك المعلم  ذلك  أن

  .)، الكفاءاتالأهداف(سوا بكلا المقاربتین كونهم أیضا درّ ، و التكوینیة

اختیروا معلمة و معلم ) 200(الابتدائي من  ساتذة التعلیمتتكون عینة أ :حجم العینة -9-2 

وهذا من خلال توزیع  الاستبیان على مستوى  ،العشوائیة  من ولایة الجلفة  بطریقة العینة

 .الولایةبعض ابتدائیات 
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  :توزیع أفراد العینة حسب الجنس

 %النسبة 

%59 

%41  

%100  

 81معلما مقابل عدد المعلمات 119

 .ناث ما یفسر تجانس العینة بالنسة للجنس

 

  :العلميتوزیع أفراد العینة حسب المؤهل 

  %النسبة 

%25 

%28  

%45  

%02  

%100  

یمثل نوع الجنس
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   :خصائص ومواصفات العینة

توزیع أفراد العینة حسب الجنس 07جدول رقم 

  التكرار

119  

81  

200  

119من خلال الجدول یتضح أن عدد اساتذة التعلیم الابتدائي الذكور 

ناث ما یفسر تجانس العینة بالنسة للجنسللإ %41،للذكور 59%معلمة، وهي متقاربة بنسبة

توزیع أفراد العینة حسب المؤهل یوضح  08جدول رقم 

 التكرار  المؤهل العلمي

  50  بكالوریا

  56  خریج المعهد التكنولوجي

  91  لیسانس

  03  ماجستیر

  200  المجموع

59%

41%

یمثل نوع الجنس 20شكل رقم 

ذكر

أنثى

 الفصل الرابع                                             

خصائص ومواصفات العینة - 3 – 9

  الجنس

  ذكور

  إناث

  المجموع

من خلال الجدول یتضح أن عدد اساتذة التعلیم الابتدائي الذكور 

معلمة، وهي متقاربة بنسبة

المؤهل العلمي

بكالوریا

خریج المعهد التكنولوجي

لیسانس

ماجستیر

المجموع
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، أن هناك تفاوت للمعلمینبینت النتائج المدونة في الجدول والذي یخص المؤهل العلمي 

العلمي، حیث نجد أن نسبة المتحصلین على 

وهذا مقارنة بالمتحصلین على شهادة الماجستیر التي 

والمتحصلین  ،%28:وخریجي المعهد التكنولوجي للتربیة الذي قدر بنسبة

  

  :توزیع أفراد العینة حسب العمر

 %النسبة

%32 

%18  

%50  

%100 

افرزت النتائج المتحصل علیها من خلال الجدول والمتعلق بالفئة العمریة أن هناك تفاوت 

الى  43بین الفئة العمریة من المعلمین

، واخیرا الفئة العمریة %32:والتي قدرت بنسبة

45%

یمثل المؤھل العلمي
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بینت النتائج المدونة في الجدول والذي یخص المؤهل العلمي 

العلمي، حیث نجد أن نسبة المتحصلین على في النسب المتحصل علیها حسب المؤهل 

وهذا مقارنة بالمتحصلین على شهادة الماجستیر التي  ،%45:شهادة اللیسانس قدرت بنسبة

وخریجي المعهد التكنولوجي للتربیة الذي قدر بنسبة، %

 . % 25:بـ على شهادة البكالوریا التي قدرت

توزیع أفراد العینة حسب العمریوضح  09جدول رقم 

  التكرار  الفئات العمریة

  65  سنة 42

  35  سنة 48

  100  سنة 54

  200  المجموع

افرزت النتائج المتحصل علیها من خلال الجدول والمتعلق بالفئة العمریة أن هناك تفاوت 

المعلمینلصالح  %50:العمر، فقد قدرت نسبة

والتي قدرت بنسبة 42الى 37، على خلاف الفئة العمریة من

  .%18:والتي قدرت بنسبة

25%

28%

2%

یمثل المؤھل العلمي 21شكل رقم 

بكالوریا

المعھد التكنولوجي للتربیة

لیسانس

ماجستیر
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بینت النتائج المدونة في الجدول والذي یخص المؤهل العلمي    

في النسب المتحصل علیها حسب المؤهل 

شهادة اللیسانس قدرت بنسبة

%2:قدرت بنسبة

على شهادة البكالوریا التي قدرت

الفئات العمریة

42إلى  37من 

48إلى  43من 

54إلى  49من 

المجموع

افرزت النتائج المتحصل علیها من خلال الجدول والمتعلق بالفئة العمریة أن هناك تفاوت 

العمر، فقد قدرت نسبةكبیر من ناحیة 

، على خلاف الفئة العمریة من48

والتي قدرت بنسبة 54الى 49من
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  :یوضح توزیع افراد العینة حسب سنوات الخبرة المهنیة

 %النسبة

%33 

%35  

%32  

%100  

أكدت الاحصائیات المدونة في الجدول والمتعلقة بالخبرة المهنیة على أن هناك تقارب في 

الى  21من معلمینلفئة ال 35%

  .32الى  27من المعلمین

  

50

یمثل الفئات العمریة

32

یمثل الخبرة المھنیة

                                           الإجراءات المنھجیة للدراسة المیدانیة 

167 

یوضح توزیع افراد العینة حسب سنوات الخبرة المهنیة :10جدول رقم 

  التكرار  الخبرة المهنیة

  66  سنة 20

  70  سنة 26

  64  سنة 32

  200  المجموع

أكدت الاحصائیات المدونة في الجدول والمتعلقة بالخبرة المهنیة على أن هناك تقارب في 

35:نسبة، فقد قدرت للمعلمینالنسب من ناحیة الخبرة المهنیة 

المعلمینلفئة  %32، و20الى 15من المعلمینلفئة 

32%

50%

18%

یمثل الفئات العمریة 22شكل رقم 

42إلى  37من 

48إلى 43من 

54إلى  49من 

33%

35%

32%

یمثل الخبرة المھنیة 23شكل رقم 

20إلى  15من 

26إلى  21من 

32إلى  27من 
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جدول رقم 

الخبرة المهنیةفئات 

20إلى  15من 

26إلى  21من 

32إلى  27من 

المجموع

أكدت الاحصائیات المدونة في الجدول والمتعلقة بالخبرة المهنیة على أن هناك تقارب في 

النسب من ناحیة الخبرة المهنیة 

لفئة  %33، و26
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  :یوضح توزیع أفراد العینة حسب صنف الأساتذة

 %النسبة

51%  

34%  

15%  

100% 

، حیث أفرزت النتائج أن هناك تفاوت كبیر 

 ن أستاذ مدرسة ابتدائیة،یالمصنف

 لمعلمین، وا%34:ـالمصنفین استاذ رئیسي والتي قدرت نسبتهم ب

  

  :توزیع أفراد العینة حسب التخصص الجامعي

 %النسبة

%74 

%17  

%09  

%100  

34%

15

یمثل صنف الأساتذة
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یوضح توزیع أفراد العینة حسب صنف الأساتذة : 11جدول رقم 

  التكرار  صنف الأستاذ

  103  أستاذ مدرسة ابتدائیة

  67  أستاذ رئیسي

  30  أستاذ مكون

  200  المجموع

، حیث أفرزت النتائج أن هناك تفاوت كبیر المعلمینمن خلال الجدول  والذي یمثل صنف 

المصنف لمعلمینمن ا %51:، فقد قدرت نسبةالمعلمین

المصنفین استاذ رئیسي والتي قدرت نسبتهم ب المعلمین

   . %15:ـن بأستاذ مكون والتي قدرت نسبتهم ب

توزیع أفراد العینة حسب التخصص الجامعي یوضح:  12جدول رقم 

  التكرار  التخصص الجامعي

  149  أدب ولغة عربیة

  33  فرنسیة ولغات أجنبیة

  18  علوم اجتماعیة وانسانیة

  200  المجموع

51%

15%

یمثل صنف الأساتذة 24شكل رقم 

أستاذ مدرسة ابتدائیة

أستاذ رئیسي

أستاذ مكون
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صنف الأستاذ

أستاذ مدرسة ابتدائیة

أستاذ رئیسي

أستاذ مكون

المجموع

من خلال الجدول  والذي یمثل صنف 

المعلمینفي صنف 

المعلمینعلى خلاف 

ن بأستاذ مكون والتي قدرت نسبتهم بیالمصنف

جدول رقم 

التخصص الجامعي

أدب ولغة عربیة

فرنسیة ولغات أجنبیة

علوم اجتماعیة وانسانیة

المجموع
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المتحصل علیها من خلال الجدول والمتعلق بالتخصص الجامعي أكدت على 

ب ولغة عربیة، آممن هم تخصصهم اد

 %9 :ممن هم تخصصهم فرنسیة ولغة اجنبیة، أما نسبة

  

  

یعتبر الاستبیان وسیلة من وسائل جمع البیانات و تعتمد أساسا على 

، فهي وسیلة اتصال  )123،ص

Madeleine grawitz ( 1996  .  

والهدف الأساسي من هذا الاستبیان هو المساعدة على جمع البیانات المساهمة في 

علیه قام الباحث بوضعها بغیة الوصول إلى إجابة لهذه 

الإجابة فیها  التساؤلات حیث كانت أسئلة الاستبیان سهلة موجزة بصیاغة واضحة تحدد 

  : ي الدراسة المیدانیة وهي كالتالي

   لولایة الجلفة.یة الخاصة بالتعلیم الابتدائي

17%

یمثل التخصص الجامعي

                                           الإجراءات المنھجیة للدراسة المیدانیة 
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المتحصل علیها من خلال الجدول والمتعلق بالتخصص الجامعي أكدت على 

ممن هم تخصصهم اد المعلمینمن  %74:أن هناك تفاوت، فقد قدرت نسبة

ممن هم تخصصهم فرنسیة ولغة اجنبیة، أما نسبة المعلمینفمثلت  

  .من هم تخصصهم علوم اجتماعیة وانسانیة 

  :الأدوات المستعملة في الدراسة

یعتبر الاستبیان وسیلة من وسائل جمع البیانات و تعتمد أساسا على : الاستبیان

،ص1996الشریف،.(استمارة تتكون من مجموعة من الأسئلة

 Madeleine grawitz ( 1996. (بین الباحث والمبحوث 

والهدف الأساسي من هذا الاستبیان هو المساعدة على جمع البیانات المساهمة في 

علیه قام الباحث بوضعها بغیة الوصول إلى إجابة لهذه و  قیق النتائج المتوقعة من الدراسة،

التساؤلات حیث كانت أسئلة الاستبیان سهلة موجزة بصیاغة واضحة تحدد 

  .على الإجابة المختارة(+) 

ي الدراسة المیدانیة وهي كالتاليتم تناولها ف هناك مجالین :مجالات الدراسة 

یة الخاصة بالتعلیم الابتدائيالتربو  المؤسسات شملت بعض:المجال المكاني

74%

9%

یمثل التخصص الجامعي 25شكل رقم 

آدب ولغة عربیة

فرنسیة ولغة أجنبیة

علوم اجتماعیة وإنسانیة

 الفصل الرابع                                             

المتحصل علیها من خلال الجدول والمتعلق بالتخصص الجامعي أكدت على برهنت النتائج  

أن هناك تفاوت، فقد قدرت نسبة

 %17:أما نسبة

من هم تخصصهم علوم اجتماعیة وانسانیة المعلمینفمثلت 

الأدوات المستعملة في الدراسة –10

الاستبیان -1 –10 

استمارة تتكون من مجموعة من الأسئلة

بین الباحث والمبحوث 

والهدف الأساسي من هذا الاستبیان هو المساعدة على جمع البیانات المساهمة في     

قیق النتائج المتوقعة من الدراسة،تح

التساؤلات حیث كانت أسئلة الاستبیان سهلة موجزة بصیاغة واضحة تحدد 

(+) بوضع علامة 

مجالات الدراسة  -11

المجال المكاني- 11-1
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، من توزیع  استمارة الزماني للدراسة المیدانیةلمجال دام ا: المجال الزماني-2 –11

 30  حیث استمر توزیعها من تاریخ. رینالاستبیان ، وتفریغ وتبویب وتحلیل البیانات شه

ثبات ، وهذا بعد الدراسة الاستطلاعیة وحساب صدق و  2016جوان   02الى  2016فریل أ

  .المقیاس 

ستبیان الصالحة بعد مرحلة التطبیق تم تفریغ بیانات الا :لمعالجة الإحصائیةأسالیب ا - 12 

معالجتها عن طریق مجموعة البرامج في الحاسوب الآلي بغرض المستوفیة لغایة الدراسة و 

   statistical package for social science (spss)الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة

  : تحلیلات الإحصائیةوذلك لإیجاد ال

   .الداخلي صدق الاتساقـ  1

  .ل التجزئة التصفیة لحساب الثباتمعام – 2

  .معامل التصحیح لسبیرمان براون – 3

  .معامل جتمان –4

  .معامل الفا كرونباخ – 5

الدراسة، وكذلك لوصف التكرارات والنسب المئویة لوصف الخصائص المتعلقة بحساب  – 6

  .إمكانات كل سؤالجودة بین مختلف إعطاء فكرة عن حجم الفروق المو البیانات و 

  .2حساب اختبار كا –7

  .معامل بیرسون حساب التوافق -8

  



 

 

 

 

 

 

 

:خامسل الـــالفص  

مناقشة نتائج و عرض وتحلیل 

 الدراسة 
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  :نتائج الدراسة تحلیل –1

في هذا  :بالتحقق من الفرضیة الجزئیة الأولىنتائج الدراسة المتعلقة  تحلیل  –1–1 

النتائج المتعلقة بالتحقق من الفرضیة الجزئیة الأولى التي  تحلیل نقومالجزء من الدراسة 

 "وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةلا یوجد برامج تكوینیة تخص :"تنص على

لاستجابات المبحوثین على بنود  الإحصائیةمن أجل ذلك سنقوم أولا بعرض المعالجة 

  .2المحور الأول بتوظیف كا

بات من أجل دراسة استجا:01الخاصة بالبند رقم 2كا اختبار نتائج عرض-1–1–1 

المعالجة تلقیت تكوینا خاصا حول حصة ":الذي جاء فیهالمبحوثین على البند الأول و 

  .النتائج موضحة في الجدولو  2كا: قمنا بمعالجتها بـ" وفق المقاربة بالكفاءات البیداغوجیة

 المعالجة البیداغوجیةتلقیت تكوینا خاصا حول حصة :"بالبند الخاصة 2كا یوضح نتائج :13جدول رقمال

  "وفق المقاربة بالكفاءات

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  200  1البند

 % 19  38  موافق بشدة

54.750  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %23  46  موافق

  %24  49  محاید

  %33  65  غیر موافق

 % 01  02  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

على البند رقم  في استجابات المبحوثین المتعلق بدراسة الفروق 13من خلال الجدول رقم    

 0.01دالة عند مستوى دلالة  54.750: المقدرة بـ 2نلاحظ أن قیمة كا 2عن طریق كا 01

هناك فروق في استجابات المبحوثین بحیث جاءت  أنَّ  وهذا مما یدل على ،4درجة حریة و 

، %24:المحایدین بنسبة المعلمینفئة  لیهایو ، %33:بنسبةأعلى قیمة لصالح غیر موافق 

یلیها استجابات المبحوثین موافق بشدة ، و %23:بینما نجد استجابات المبحوثین موافق بنسبة

  .26لاحظ الشكل.%19:المقدرة بنسبةو 
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ت المبحوثین على من أجل دراسة استجابا

جة لالمعاتربویة تخص الندوات 

النتائج موضحة في الجدول و 2كا

 لم أتلقى تكوینا أثناء الندوات التربویة تخص

  ."وفق المقاربة بالكفاءات

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة  2قیمة كا

185,600  4  
مستوى  دالة عند

  0.01الدلالة 

المتعلق بدراسة الفروق في و  14

المقدرة  2نلاحظ أن قیمة كا 2عن طریق كا

هذا ما یدل على أن هناك فروق 

الذین المجیبین بموافق و  المعلمین

المقاربة وفق  معالجة البیداغوجیة

33%

یوضح توزیع نسب اجابات أفراد العینة 
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من أجل دراسة استجابا:02الخاصة بالبند رقم2كا عرض نتائج

ندوات لم أتلقى تكوینا أثناء ال":الذي جاء فیه

كا:ـب بمعالجتهاقمنا ."وفق المقاربة بالكفاءات

لم أتلقى تكوینا أثناء الندوات التربویة تخص:"الخاصة بالبند 2كایوضح نتائج : 14

وفق المقاربة بالكفاءاتالمعالجة البیداغوجیة 

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %11  22  موافق بشدة

185,600

  %57  114  موافق

  %11  22  محاید

  %19  38  غیر موافق

  %02  04  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

4رقم الجدول خلال بینت النتائج المتحصل علیها من 

عن طریق كا 02 استجابات المبحوثین على البند رقم

هذا ما یدل على أن هناك فروق و  4، ودرجة حریة  0,01عند مستوى دلالة 

المعلمین، بحیث جاءت أعلى قیمة لصالح استجابات المبحوثین

معالجة البیداغوجیةالتربویة تخص التكوینا أثناء الندوات یرون أنهم لم یتلقوا 

19%

23%

24%

1%

یوضح توزیع نسب اجابات أفراد العینة  26شكل رقم 
01على البند رقم 

موافق بشدة 

موافق 

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

عرض نتائج–2–1–1

الذي جاء فیهو  الثاني دالبن

وفق المقاربة بالكفاءاتالبیداغوجیة 

  .14رقم

14الجدول رقم  

  العینة  رقم البند

  

  

  

  2البند 

  

  

  

200  

بینت النتائج المتحصل علیها من    

استجابات المبحوثین على البند رقم

عند مستوى دلالة  185,600:بـ

استجابات المبحوثینفي 

یرون أنهم لم یتلقوا 

شكل رقم 

موافق بشدة 

موافق 

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة
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الموافقین قدرت  غیر المعلمیننسبة 

وفق لمعالجة البیداغوجیة ویة الخاصة با

كانوا من المحایدین لم یولوا أي استجابة و 

، %11:بـالموافقین بشدة فقدرت نسبتهم 

غیر الموافقین بشدة ویرون  المعلمین

المقاربة  وفق البیداغوجیةلمعالجة 

 

ات المبحوثین من أجل دراسة استجاب

وفق  لمعالجة البیداغوجیةتطبیقك لحصة ا

  .النتائج موضحةو  2كا: قمنا بمعالجتها بـ

11%

19

یوضح نسب اجابات أفراد العینة على 

خامس:                                  عرض وتحلی

174 

نسبة ، في المقابل نجد أن %57:هذا بنسبة

ویة الخاصة باهناك تكوینا أثناء الندوات الترب یرون أنَّ 

لم یولوا أي استجابة و  المعلمین هناك من ، كما أنَّ الكفاءات

الموافقین بشدة فقدرت نسبتهم  للمعلمینأما بالنسبة ، %11:حیث قدرت نسبتهم بـ

المعلمینمن  %02:قدرت بـعلى غرار ذالك نجد نسبة ضئیلة 

لمعالجة ا التربویة تخصهناك تكوینا أثناء الندوات 

  27لاحظ الشكل رقم 

من أجل دراسة استجاب: 03الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

تطبیقك لحصة ا لا یختلف":على البند الثالث والذي جاء فیه

قمنا بمعالجتها بـ." ات عما كان في المقاربة بالأهداف

11%

58%

19%

1%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة على  27شكل رقم 
02البند 

موافق بشدة 

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة 

  الفصل الخامس

هذا بنسبةبالكفاءات و 

یرون أنَّ و  %19:بـ

الكفاءاتالمقاربة ب

حیث قدرت نسبتهم بـ

على غرار ذالك نجد نسبة ضئیلة 

هناك تكوینا أثناء الندوات  أنَّ 

لاحظ الشكل رقم .بالكفاءات

عرض نتائج كا –3–1–1

على البند الثالث والذي جاء فیه

ات عما كان في المقاربة بالأهدافالمقاربة بالكفاء

  

  

  

 

موافق بشدة 

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة 
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لمعالجة لا یختلف تطبیقك لحصة ا:"الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 15الجدول رقم  

  ."وفق المقاربة بالكفاءات عما كان في المقاربة بالأهداف البیداغوجیة

  الدلالة الإحصائیة  الحریةدرجة  2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  

  

  

  3البند 

  

  

  

200  

  %02  05  موافق بشدة

165,450  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %47  94  موافق

  %11  22  محاید

  %36  72  غیر موافق

  %04  07  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

المتعلق بدراسة الفروق في و  15الجدول رقم ل علیها من خلال أثبتت النتائج المتحص   

نلاحظ أن قیمته قدرت   2عن طریق اختبار كا 03:استجابات المبحوثین على البند رقم

هناك فروق في  هذا دال على أنَّ و  4ودرجة حریة  0,01ستوى دلالةعند م 165,450:بـ

لف ه لا یختالذین یقرون على أنَّ  للمعلمین ، بحیث كانت أعلى نسبةاستجابات المبحوثین

كان علیه في المقاربة وفق المقاربة بالكفاءات عما  معالجة البیداغوجیةتطبیق حصة ال

غیر الموافقین كانت إجابات المبحوثین على عكس ذلك و ،%47:قدرت نسبتهم بـبالأهداف و 

وفق المقاربة بالكفاءات عما  المعالجة البیداغوجیةیرون أن هناك اختلاف في تطبیق حصة و 

المحایدین  المعلمین یلیها، و %36:بالأهداف حیث قدرت نسبتهم بـ كان علیه في المقاربة

كما نجد أیضا إجابات ،%11:قدرت نسبتهم بـو  3جاوب على هذا البندالذین لم یبدوا أي ت

ق هناك فرق بین المقاربتین من ناحیة التطبی موافقین بشدة مؤكدین على أنَّ  غیر المعلمین

الموافقین  لمعلمینالنسبة لأما ب،%04:قدرت نسبتهم بـو  لمعالجة البیداغوجیةأثناء حصة ا

  .%02فقدرتبیداغوجیة ال معالجةیوجد اختلاف في تطبیق حصة ال لا هیرون أنَّ بشدة 
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ات المبحوثین استجاب من أجل دراسة

الندوات التربویة التي تلقیتها حول حصة 

قمنا بمعالجتها " .تختلف عن المقاربة بالأهداف

أتعتقد أن التكوین والندوات التربویة التي 

  ".وفق التدریس بالكفاءات تختلف عن المقاربة بالأهداف

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

194,280  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

 استجاباتالمتعلق بدراسة الفروق في 

، عند 194,280: المقدرة بـ 2عن طریق حساب قیمة كا

هناك فروق في  ، من خلال هذه النتیجة یدل على أنَّ 

لى نسبة هذا ما توضحه أیضا النسب المئویة بحیث كانت أع

حول حصة الندوات التربویة التي تلقونها 

36%

یوضح توزیع نسب اجابات أفراد العینة 

خامس:                                  عرض وتحلی
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من أجل دراسة: 04الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

الندوات التربویة التي تلقیتها حول حصة أتعتقد أن التكوین و :"الذي جاء فیهعلى البند الرابع و 

تختلف عن المقاربة بالأهداففق التدریس بالكفاءات و  المعالجة البیداغوجیة

  .16النتائج موضحة في الجدول رقم 

أتعتقد أن التكوین والندوات التربویة التي :"الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 16

وفق التدریس بالكفاءات تختلف عن المقاربة بالأهداف المعالجة البیداغوجیةتلقیتها حول حصة 

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %00  00  موافق بشدة

194,280

  %09  18  موافق

  %14  29  محاید

  %68  135  غیر موافق

  %09  18  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

المتعلق بدراسة الفروق في و  16الجدول رقمالمدونة في أسفرت النتائج 

عن طریق حساب قیمة كا، و 04المبحوثین الخاصة بالبند 

، من خلال هذه النتیجة یدل على أنَّ 3درجة حریة و ، 0,01

هذا ما توضحه أیضا النسب المئویة بحیث كانت أع، و المعلمین

الندوات التربویة التي تلقونها و التكوین  أنَّ  یرونالذین فقین و اغیر المو 

2%

47%

11%

4%

یوضح توزیع نسب اجابات أفراد العینة  28شكل رقم 
03على البند رقم 

موافق بشدة 

موافق

محاید

غیر موافق 

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

عرض نتائج كا –4–1–1

على البند الرابع و 

المعالجة البیداغوجیة

النتائج موضحة في الجدول رقم و  2كا: بـ

6الجدول رقم  

تلقیتها حول حصة 

  العینة  رقم البند

  

  

  

  4البند 

  

  

  

200  

أسفرت النتائج   

المبحوثین الخاصة بالبند 

0,01مستوى دلالة 

المعلمینات استجاب

غیر المو للمبحوثین 

شكل رقم 

موافق بشدة 

موافق

محاید

غیر موافق 

غیر موافق بشدة



عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة 

 

التدریس وفق المقاربة بالأهداف وفق التدریس بالكفاءات لا تختلف عن 

ات حول الذین لم یولوا أي استجاب

 كانتو  04رأیهم حول البند المعلمین

الموافقین  المعلمیناستجابات ، أما 

وفق  المعالجة البیداغوجیة الندوات التربویة التي تلقونها حول حصة

فقدرت نسبتهم التدریس بالكفاءات تختلف عن التدریس وفق المقاربة بالأهداف 

  

من أجل دراسة استجابات المبحوثین 

المعالجة یغلب على التكوین الجانب التطبیقي لحصة 

  .النتائج موضحة في الجدولو  

68

یوضح نسب اجابات أفراد العینة على 

خامس:                                  عرض وتحلی

177 

وفق التدریس بالكفاءات لا تختلف عن  المعالجة البیداغوجیة

الذین لم یولوا أي استجابالمحایدین و  للمعلمینأما بالنسبة . %68:قدرت نسبتهم بـ

المعلمین، كما أبدا بعض %14:نسبتهم بـفقدرت 

، أما %09:قدرت نسبتهم بـبشدة و  ینموافق استجاباتهم بغیر

الندوات التربویة التي تلقونها حول حصةالتكوین و 

التدریس بالكفاءات تختلف عن التدریس وفق المقاربة بالأهداف 

  لاحظ الشكل

من أجل دراسة استجابات المبحوثین :05الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

یغلب على التكوین الجانب التطبیقي لحصة ":الذي جاء فیهو  خامس

و  2كا: قمنا بمعالجتها بـ." وفق المقاربة بالكفاءات

0%

9%
14%

68%

9%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة على  29شكل رقم 
04البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

المعالجة البیداغوجیة

قدرت نسبتهم بـو 

فقدرت  04:البند

استجاباتهم بغیر

التكوین و  الذین یرون أنَّ 

التدریس بالكفاءات تختلف عن التدریس وفق المقاربة بالأهداف 

لاحظ الشكل.%09:بـ

عرض نتائج كا –5–1–1

خامسعلى البند ال

وفق المقاربة بالكفاءات البیداغوجیة

  

  

  

  

 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة
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یغلب على التكوین الجانب التطبیقي لحصة ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 17الجدول رقم

  ."وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیة

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  

  

  

  5البند 

  

  

  

200  

 %09  19  موافق بشدة

159,500  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %28  56  موافق

  %03  07  محاید

  %52  103  غیر موافق

  %08  15  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

ات المبحوثین لمتعلق بدراسة الفروق في استجابو  17ملاحظة من خلال الجدول رقم ال إن   

 159,500 :رت النتائج على قیمته المقدرة بـأسف 2كاعن طریق حساب و  05على البند رقم 

، بحیث المعلمینتجابات ، أي أن هناك فروق في اس4درجة حریة و  0,01عند مستوى دلالة 

لا یغلب على :هموافقین مؤكدین على أنَّ  غیرلمعلمین للاستجابات اة بالنسبة دونت أعلى قیم

وهذا  المقاربة بالكفاءاتوفق  المعالجة البیداغوجیةالتكوین الجانب التطبیقي الخاص ب

ه یغلب على التكوین الموافقین الذین یرون أنَّ  المعلمینعلى عكس استجابات ، %52:بنسبة

وفق المقاربة بالكفاءات وقدرت نسبتهم  البیداغوجیةالمعالجة الجانب التطبیقي لحصة 

، %09:فقدرت نسبتهم بـ 05دة على البند الموافقین بش المعلمین، أما استجابات %28:بـ

وین یغلب علیه الجانب غیر الموافقین بشدة على أن التك المعلمینویلیها نسبة استجابات 

بة بالكفاءات حیث قدرت نسبتهم المقار وفق  المعالجة البیداغوجیةالخاص بحصة التطبیقي و 

هي و  %03:قدرت بـ 05:حایدین على البند رقماستجابات المبحوثین الم كما أنَّ ، %08:بـ

  لاحظ الشكل .نسبة ضئیلة مقارنة بالنسب الأخرى 
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ات المبحوثین من أجل دراسة استجاب

بالمعالجة أفادني التكوین في تعلم طرائق تدریسیة خاصة 

 .النتائج موضحة في الجدولو 

أفادني التكوین في تعلم طرائق تدریسیة خاصة 

  ."وفق المقاربة بالكفاءات

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

297,600  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

المتعلق بدراسة الفروق لاستجابات 

عند مستوى  297,600:نجد أن قیمته قد قدرت بـ 

ناك فروق بین استجابات المبحوثین، 

هم التكوین قد أفاد على أنَّ  ینالذین أبدوا استجاباتهم بغیر موافق

قد قدرت بالكفاءات و  وفق المقاربة

غیر  المعلمین ، كما أنَّ %67:تحصلوا على نسبة

52%

یوضح اجابات أفراد العینة على البند 

خامس:                                  عرض وتحلی
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من أجل دراسة استجاب :06الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

أفادني التكوین في تعلم طرائق تدریسیة خاصة :"والذي جاء فیهعلى البند السادس 

النتائج موضحة في الجدولو  2كا: قمنا بمعالجتها بـ."وفق المقاربة بالكفاءات

أفادني التكوین في تعلم طرائق تدریسیة خاصة :"الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 

وفق المقاربة بالكفاءات البیداغوجیةبالمعالجة 

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %01  02  موافق بشدة

297,600

  %14  28  موافق

  %01  02  محاید

  %67  134  غیر موافق

  %17  34  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

المتعلق بدراسة الفروق لاستجابات و  18ئج المستوحاة من الجدول رقم 

نجد أن قیمته قد قدرت بـ  2بحساب كاو  06:نحو البند رقم

ناك فروق بین استجابات المبحوثین، ه یدل على أنَّ هذا مما ، و 4ودرجة حریة 

الذین أبدوا استجاباتهم بغیر موافق المعلمین هنا أن

وفق المقاربة المعالجة البیداغوجیةفي تعلم طرائق تدریسیة خاصة ب

تحصلوا على نسبةحیث نسبتهم الأعلى من بین بقیة الأساتذة 

9%

28%

3%

8%

یوضح اجابات أفراد العینة على البند  30شكل رقم 
05رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیرموافق بشدة

  الفصل الخامس

عرض نتائج كا –6–1–1

على البند السادس 

وفق المقاربة بالكفاءات البیداغوجیة

: 18الجدول رقم 

  العینة  رقم البند

  

  

  

  6البند

  

  

  

200  

ئج المستوحاة من الجدول رقم بینت النتا     

نحو البند رقم المعلمین

ودرجة حریة  0,01دلالة 

هنا أن الملاحظو 

في تعلم طرائق تدریسیة خاصة ب

نسبتهم الأعلى من بین بقیة الأساتذة 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیرموافق بشدة
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، وعلى غرار ذلك نجد %17:قدرت نسبة استجاباتهم بـ

المعالجة التكوین أفادهم في تعلم طرائق تدریسیة خاصة ب

الموافقین  للمعلمینأما بالنسبة ، و 

  .وهي نسبة  جد ضئیلة % 01

 

ات المبحوثین من أجل دراسة استجاب

زیارات التفتیشیة من ال تعنیها المعالجة البیداغوجیة

 .19النتائج موضحة في الجدول رقم 

تعنیها الزیارات  المعالجة البیداغوجیة

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

132,250  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

17

یوضح توزیع نسب اجابات أفراد العینة 
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قدرت نسبة استجاباتهم بـ بشدة على البند ذاته فقد

التكوین أفادهم في تعلم طرائق تدریسیة خاصة ب موافقین على أنَّ 

، و %14:وفق المقاربة بالكفاءات وقدرت نسبتهم بـ

01: بـ اسبتهمفقد قدرت ن 06على البند رقم المحایدین 

من أجل دراسة استجاب:07الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

المعالجة البیداغوجیةحصة :"على البند السابع والذي جاء فیه

النتائج موضحة في الجدول رقم و  2كا: قمنا بمعالجتها بـ

المعالجة البیداغوجیةحصة :"الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 19

  ."التفتیشیة من أجل التوجیه

قیمة كا  المئویةالنسبة   التكرار  بدائل الإجابة

  %01  02  موافق بشدة

132,250

  %16  33  موافق

  %13  26  محاید

  %50  100  غیر موافق

  %20  39  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

1%

14% 1%

67%

17%

یوضح توزیع نسب اجابات أفراد العینة  31شكل رقم 
06على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

بشدة على البند ذاته فقد موافقین

موافقین على أنَّ  المعلمیننسبة 

وفق المقاربة بالكفاءات وقدرت نسبتهم بـ البیداغوجیة

المحایدین و  بشدة 

عرض نتائج كا –7–1–1

على البند السابع والذي جاء فیه

قمنا بمعالجتها بـ." أجل التوجیه

19الجدول رقم

  العینة  رقم البند

  

  

  

  7البند 

  

  

  

200  

شكل رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة
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بات المتعلق بدراسة الفروق بین استجا

 132,25: المقدرة بـ 2نلاحظ أن قیمة كا

جابات هناك فروق بین است هذا ما یثبت على أنَّ 

بغیر الموافق التي كانت استجاباتهم 

على عدم رضاهم على أن حصة 

التي  المعلمینیلیها نسبة التفتیشیة من أجل التوجیه، و 

المبحوثین من  ، كما أنَّ %20:بشدة حیث قدرت نسبتهم بـ

تعنیها  المعالجة البیداغوجیةحصة 

التي كانت  المعلمون، أما 16%

في حین ، %13:فقد قدرت نسبتهم بـ

32    

 

ات المبحوثین من أجل دراسة استجاب

تكویني حول تشخیص  أمتلك كفایات تدریسیة من خلال

النتائج موضحة في و  2كا: قمنا بمعالجتها بـ

50

20

یوضح نسب اجابات أفراد العینة على 

خامس:                                  عرض وتحلی
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المتعلق بدراسة الفروق بین استجا 19المتحصل علیها في الجدول رقمتظهر النتائج 

نلاحظ أن قیمة كا 2عن طریق اختبار كاو  07المبحوثین على البند رقم

هذا ما یثبت على أنَّ و  4ودرجة حریة  0,01عند مستوى دلالة 

التي كانت استجاباتهم المعلمین بحیث كانت أعلى قیمة لصالح 

على عدم رضاهم على أن حصة  المعلمونبهذه النسبة یقر  %50:حیث قدرت نسبتهم بـ

التفتیشیة من أجل التوجیه، و تعنیها الزیارات  المعالجة البیداغوجیة

بشدة حیث قدرت نسبتهم بـ ینفقموا كانت استجاباتهم بغیر

حصة  یقرون على أنَّ م بموافق التي كانت استجاباته

16:الزیارات التفتیشیة من أجل التوجیه بحیث قدرت نسبتهم بـ

فقد قدرت نسبتهم بـ 07البند رقم لم یبدوا أي رأي حول استجاباتهم محایدة و 

32لاحظ الشكل رقم .المعلمینابات من استج 

من أجل دراسة استجاب: 08الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

أمتلك كفایات تدریسیة من خلال" :على البند الثامن والذي جاء فیه

قمنا بمعالجتها بـ ."التحصیل وفق المقاربة بالكفاءات

. 

1%

16%

13%

50%

20%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة على  32شكل رقم 
07البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

تظهر النتائج    

المبحوثین على البند رقم

عند مستوى دلالة 

بحیث كانت أعلى قیمة لصالح   المعلمین

حیث قدرت نسبتهم بـ

المعالجة البیداغوجیة

كانت استجاباتهم بغیر

التي كانت استجاباته المعلمین

الزیارات التفتیشیة من أجل التوجیه بحیث قدرت نسبتهم بـ

استجاباتهم محایدة و 

 %01:نجد نسبة

عرض نتائج كا –1-8–1

على البند الثامن والذي جاء فیه

التحصیل وفق المقاربة بالكفاءات ذوي ضعف

.20الجدول رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة
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أمتلك كفایات تدریسیة من خلال تكویني حول :الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 20الجدول رقم  

  ."تشخیص ذوي ضعف التحصیل وفق المقاربة بالكفاءات

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  

  

  

  8البند 

  

  

  

200  

  %00  00  موافق بشدة

200,280  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %09  19  موافق

  %07  14  محاید

  %68  136  غیر موافق

  %16  31  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

ابات المتعلق بدراسة الفروق بین استجو  20النتائج الموضحة في الجدول رقمبرهنت    

: قدرت بـ 2كا نلاحظ أن قیمة 2بالاعتماد على اختبار كاأساتذة التعلیم الابتدائي و 

ناك فروق ه أنَّ مما أكد على ذلك ، 3درجة الحریة و  0,01وى دلالة عند مست 200,820

التي  المعلمینلصالح  %68:استجابات المبحوثین، بحیث سجلت أعلى نسبة مقدرة بـبین 

یمتلك كفایات تدریسیة من خلال تكوینه حول  المعلم على أنَّ  ینموافق كانت استجاباتهم بغیر

، في حین نجد نسبة غیر الموافقین التحصیل وفق المقاربة بالكفاءات تشخیص ذوي ضعف

لا یمتلك  المعلم الذین لا یرون أنَّ و  %16:حیث قدرت بـ المعلمینبشدة من استجابات 

، أما بالنسبة تكونه حول تشخیص ذوي ضعف التحصیلكفایات تدریسیة من خلال 

یرون أن هناك كفایات تدریسیة یمتلكها الأستاذ ن التي كانت استجاباتهم بموافق و للمبحوثی

 قد قدرت نسبتهماربة بالكفاءات و لتحصیل وفق المقمن خلال تكونه حول تشخیص ضعف ا

 ینموافقال، وغیر ینموافقالة باستجابات المبحوثین غیر هي نسبة ضئیلة مقارنو  %09:بـ

فهي نسبة ضئیلة أیضا حیث قدرت التي كانت محایدة و  المعلمیناستجابات  ، كما أنَّ بشدة

یلیها استجابات المبحوثین الموافقین بشدة التي كانت منعدمة تماما وقدرت ، و %07:بـ

   33لاحظ الشكل رقم .%00:بـ
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الجزء من الدراسة  في هذا :ة الجزئیة الثانیة

لا یوجد ":التي تنصتحلیل النتائج المتعلقة بالتحقق من الفرضیة الجزئیة الثانیة 

بعرض  من أجل ذلك سنقوم أولاً 

وبشكل  2بتوظیف كا ثانيالمعالجة الإحصائیة لاستجابات المبحوثین على بنود المحور ال

ات المبحوثین من أجل دراسة استجاب

توجد سندات بیداغوجیة تساعدك على مواجهة أي مشكل 

النتائج و  2كا: قمنا بمعالجتها بـ ".

توجد سندات بیداغوجیة تساعدك على 

  ."وفق المقاربة بالكفاءات

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

285,250  4  
مستوى دالة عند 

  0.01الدلالة 

یوضح نسب اجابات افراد العینة على 
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ة الجزئیة الثانیةتحلیل نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضی

تحلیل النتائج المتعلقة بالتحقق من الفرضیة الجزئیة الثانیة 

من أجل ذلك سنقوم أولاً و  ."وفق المقاربة بالكفاءات للمعالجة البیداغوجیة

المعالجة الإحصائیة لاستجابات المبحوثین على بنود المحور ال

  .منفرد الواحد تلو الآخر

من أجل دراسة استجاب: 09الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

توجد سندات بیداغوجیة تساعدك على مواجهة أي مشكل :" الذي جاء فیهعلى البند التاسع و 

".وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیة

:   

توجد سندات بیداغوجیة تساعدك على " :الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 21

وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةمواجهة أي مشكل أثناء حصة 

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

 %03  06  موافق بشدة

285,250

  %01  02  موافق

  %02  05  محاید

  %62  124  غیر موافق

  %32  63  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

0%

9%
7%

68%

16%

یوضح نسب اجابات افراد العینة على  33شكل رقم 
08البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

تحلیل نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضی –2 –1

تحلیل النتائج المتعلقة بالتحقق من الفرضیة الجزئیة الثانیة نقوم ب

للمعالجة البیداغوجیة تطبیق

المعالجة الإحصائیة لاستجابات المبحوثین على بنود المحور ال

منفرد الواحد تلو الآخر

عرض نتائج كا -1–2 –1 

على البند التاسع و 

المعالجة البیداغوجیةأثناء حصة 

:كالتالي موضحة

21الجدول رقم 

مواجهة أي مشكل أثناء حصة 

  العینة  رقم البند

  

  

  

  9البند 

  

  

  

200  

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة



عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة 

 

المتعلق بدراسة الفروق في  21

نلاحظ أن قیمته قدرت  2اختبار كا

هناك  ، مما یثبت ذلك على أنَّ 

التي كانت  معلمینیث جاءت أعلى قیمة لصالح ال

شكل توجد سندات بیداغوجیة تساعد على مواجهة أي م

یلیها و ،%62:وقد قدرت نسبتهم بـ

ه لا توجد یرون مثل ذلك مقرین على أنَّ 

وفق  المعالجةمواجهة معضلات أثناء حصة 

لمعلمین ، في حین نجد نسبة ضئیلة ل

هناك سندات بیداغوجیة تساعدهم على تخطي الصعوبات أثناء 

، أما بالنسبة %03:قدرت نسبتهم بـ

 تجاوببحیث لم یبدوا أي  02%

هناك سندات تعتمدها المنظومة التربویة وفق بیداغوجیا الكفاءات أثناء حصة 

حیث یرون على أن هناك یلیها نسبة استجابات المبحوثین الموافقین 

سندات بیداغوجیة مصممة وفق استراتیجیة المقاربة بالكفاءات یعتمدون علیها من أجل 

د هي نسبة تكاو  المعالجة البیداغوجیة

  

32%

یوضح توزیع نسب اجابات أفراد العینة 
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21أكدت النتائج المتحصل علیها من خلال الجدول رقم 

اختبار كاباستعمال و  09على البند رقم  المعلمین

، مما یثبت ذلك على أنَّ 4ودرجة الحریة  0,01عند مستوى دلالة 

یث جاءت أعلى قیمة لصالح البحفروق في استجابات المبحوثین 

توجد سندات بیداغوجیة تساعد على مواجهة أي م"أنَّه على ینتجاباتهم بغیر الموافق

وقد قدرت نسبتهم بـ"وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیة

یرون مثل ذلك مقرین على أنَّ غیر الموافقین بشدة و نسبة استجابات المبحوثین 

مواجهة معضلات أثناء حصة ات بیداغوجیا تساعدهم على تخطي و 

، في حین نجد نسبة ضئیلة ل%32:بالكفاءات حیث قدرت نسبتهم بـ

هناك سندات بیداغوجیة تساعدهم على تخطي الصعوبات أثناء  أنَّ  یرونالموافقین بشدة و 

قدرت نسبتهم بـو وفق المقاربة بالكفاءات  المعالجة البیداغوجیة

02:نسبتهم جد ضئیلة وقدرت بـمحایدین فكانت 

هناك سندات تعتمدها المنظومة التربویة وفق بیداغوجیا الكفاءات أثناء حصة 

یلیها نسبة استجابات المبحوثین الموافقین ، و المعالجة البیداغوجیة

سندات بیداغوجیة مصممة وفق استراتیجیة المقاربة بالكفاءات یعتمدون علیها من أجل 

المعالجة البیداغوجیةمواجهة أي مشكل داخل الغرفة الصفیة أثناء حصة 

 .34لاحظ الشكل رقم .%01:تنعدم حیث قدرت نسبتهم بـ

3% 1% 2%

62%

یوضح توزیع نسب اجابات أفراد العینة  34شكل رقم 
09على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق بشدة 

غیر موافق بشدة 

  الفصل الخامس

أكدت النتائج المتحصل علیها من خلال الجدول رقم    

المعلمینجابات است

عند مستوى دلالة  285,250:بـ

فروق في استجابات المبحوثین 

تجاباتهم بغیر الموافقاس

المعالجة البیداغوجیةأثناء حصة 

نسبة استجابات المبحوثین 

ات بیداغوجیا تساعدهم على تخطي و سند

بالكفاءات حیث قدرت نسبتهم بـیس التدر 

الموافقین بشدة و 

المعالجة البیداغوجیةحصة 

محایدین فكانت للمبحوثین ال

هناك سندات تعتمدها المنظومة التربویة وفق بیداغوجیا الكفاءات أثناء حصة  أنَّ  حول

المعالجة البیداغوجیة

سندات بیداغوجیة مصممة وفق استراتیجیة المقاربة بالكفاءات یعتمدون علیها من أجل 

مواجهة أي مشكل داخل الغرفة الصفیة أثناء حصة 

تنعدم حیث قدرت نسبتهم بـ

شكل رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق بشدة 

غیر موافق بشدة 
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ات المبحوثین من أجل دراسة استجاب :10بالبند رقم ة الخاص 2عرض نتائج كا –2–2–1

 المعالجة البیداغوجیةتنفیذ حصة لا یمكنني التحكم و ":الذي جاء فیهعلى البند العاشر و 

النتائج موضحة في الجدول و  2كا: قمنا بمعالجتها بـ ."سب ما تقتضیه المقاربة بالكفاءاتح

  . 22رقم

المعالجة لا یمكنني التحكم وتنفیذ حصة ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 22الجدول رقم 

  ."حسب ما تقتضیه المقاربة بالكفاءات البیداغوجیة

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم  البند

  

  

  

  10البند

  

  

  

200  

  %14  29  موافق بشدة

87,400  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %46  91  موافق

  %00  00  محاید

  %36  72  غیر موافق

  %04  08  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

حقق من أن هناك فروق في المتعلق بالت 22من خلال القراءة الإحصائیة للجدول رقم    

المقدرة  2نلاحظ أن قیمة كا ،2عن طریق اختبار كاو  10المبحوثین على البند  استجابات

هناك فروق بین  هذا ما أكد على أنَّ و  3درجة الحریة و  0,01عند مستوى دلالة  87,400:بـ

لا یمكنه  المعلم الموافقین على أنَّ لمعلمین ، بحیث كانت أعلى نسبة لالمعلمینجابات است

بالكفاءات، وقدرت سب ما تقتضیه المقاربة ح المعالجة البیداغوجیةتنفیذ حصة التحكم و 

یرون حسب غیر الموافقین و سبة للمبحوثین بالمقابل نجد عكس ذلك بالن ،%46:نسبتهم بـ

حسب ما تقتضیه استراتیجیة التدریس  المعالجةتنفیذ حصة التحكم و  المعلمه بإمكان رأیهم أنَّ 

بشدة  یلیها نسبة المبحوثین الموافقینو  ،%36:قاربة بالكفاءات وقدرت نسبتهم بـوفق الم

وفق المقاربة بالكفاءات  المعالجة البیداغوجیةهم لا یمكنهم إدارة حصة ین على أنَّ المقر 

دة على البند لا یمكنني غیر الموافقین بشعلى عكس المبحوثین . %14:وقدرت نسبتهم بـ

بة بالكفاءات حیث قدرت حسب ما تقتضیه المقار  المعالجة البیداغوجیةتنفیذ حصة التحكم و 

علیه هذا ما أكدت ین المحایدین فلم یبدوا أي رأي و ، أما بالنسبة  للمبحوث%04:بـنسبتهم 



عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة 

 

الذي یمثل الدائرة النسبیة موضحة نسب توزیع إجابات أفراد 

  

من أجل دراسة استجابات المبحوثین 

بالاعتماد على المقاربة بالكفاءات أثناء حصة 

قمنا  ".غ أهدافا واضحة قابلة للملاحظة والقیاس

بالاعتماد على المقاربة بالكفاءات أثناء حصة 

    ".أصبحت أصوغ أهدافا واضحة قابلة للملاحظة والقیاس

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

83,920  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

الذي یعالج الفروق بین استجابات 

رة المقد 2نلاحظ أن قیمة كا 2

هناك فروق في  ، مما یؤكد على أنَّ 

0%

36%

یوضح توزیع اجابات أفراد العینة على 
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الذي یمثل الدائرة النسبیة موضحة نسب توزیع إجابات أفراد  29لاحظ الشكل رقم 

  .لاحظ الشكل . 10العینة على البند رقم 

من أجل دراسة استجابات المبحوثین : 11الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

بالاعتماد على المقاربة بالكفاءات أثناء حصة ":الذي جاء فیهشر و ععلى البند الحادي 

غ أهدافا واضحة قابلة للملاحظة والقیاسأصبحت أصو  المعالجة البیداغوجیة

  .23النتائج موضحة في الجدول رقم و  2

بالاعتماد على المقاربة بالكفاءات أثناء حصة :"الخاصة بالبند 2نتائج كا یوضح: 23

أصبحت أصوغ أهدافا واضحة قابلة للملاحظة والقیاس المعالجة البیداغوجیة

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %11  23  موافق بشدة

83,920

  %31  63  موافق

  %09  17  محاید

  %49  97  غیر موافق

  %00  00  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

الذي یعالج الفروق بین استجابات و  23بلغة الأرقام یتبین لنا من خلال الجدول رقم 

2وبالاعتماد على اختبار كا 11المتعلقة بالبند 

، مما یؤكد على أنَّ 3: ودرجة الحریة 0,01:عند مستوى دلالة

14%

46%

4%

یوضح توزیع اجابات أفراد العینة على  35شكل رقم 
10البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

لاحظ الشكل رقم النتائج 

العینة على البند رقم 

عرض نتائج كا –3–2–1

على البند الحادي 

المعالجة البیداغوجیة

2كا: بمعالجتها بـ

23الجدول رقم 

المعالجة البیداغوجیة

  العینة  رقم  البند

  

  

  

  11البند

  

  

  

200  

بلغة الأرقام یتبین لنا من خلال الجدول رقم    

المتعلقة بالبند  المعلمین

عند مستوى دلالة 83,920:بـ

شكل رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة
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الذین یرون و  الموافقین غیربحوثین 

بة وفق المقار  المعالجةالقیاس أثناء حصة 

حیث  ینالموافق المعلمین، على عكس استجابات 

الاعتماد على  ویرون أنَّ یلیها استجابات المبحوثین الموافقین بشدة 

هدافا واضحة قابلة حتما یصوغون أ

، في حین نجد بعض المبحوثین المحایدین 

   لاحظ الشكل .  09%

  

من أجل دراسة استجابات المبحوثین 

أقدم دروسا مستقلة  المعالجة البیداغوجیة

  24 :الجدول رقم

49%

یوضح توزیع اجابات أفراد العینة على 
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بحوثین المقیمة لصالح  أعلى، بحیث جاءت استجابات المبحوثین

القیاس أثناء حصة واضحة قابلة للملاحظة و ن أهدافا 

، على عكس استجابات %49:بالكفاءات حیث قدرت نسبتهم بـ

یلیها استجابات المبحوثین الموافقین بشدة و ، 31%

حتما یصوغون أ معالجةالحصة الالكفاءات أثناء استراتیجیة التدریس ب

، في حین نجد بعض المبحوثین المحایدین %11:قدرت نسبتهم بـ حیثللملاحظة والقیاس 

09:حیث قدرت نسبتهم بـ 11حول البند الذین لم یبدوا أي رأي 

من أجل دراسة استجابات المبحوثین : 12الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

المعالجة البیداغوجیةأثناء حصة " :الذي جاء فیهشر و الثاني ع

الجدول رقم كما یبینه 2كا: قمنا بمعالجتها بـ "عن المقررات الدراسیة 

11%

31%

9%

0%

یوضح توزیع اجابات أفراد العینة على  36شكل رقم 
11البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة 

  الفصل الخامس

استجابات المبحوثین

ن أهدافا أنهم لا یصوغو 

بالكفاءات حیث قدرت نسبتهم بـ

31:قدرت نسبتهم بـ

استراتیجیة التدریس ب

للملاحظة والقیاس 

الذین لم یبدوا أي رأي 

عرض نتائج كا –4–2–1

الثاني ععلى البند 

عن المقررات الدراسیة 

  

  

  

  

شكل رقم 

موافق بشدة

غیر موافق

غیر موافق بشدة 
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أقدم دروسا  المعالجة البیداغوجیةأثناء حصة :" الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 24الجدول رقم 

  "مستقلة عن المقررات الدراسیة 

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  

  

  

  12البند

  

  

  

200  

 %04  09  موافق بشدة

206,100  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %22  43  موافق

  %03  06  محاید

  %59  118  غیر موافق

  %12  24  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

ابات أساتذة المتعلق بدراسة الفروق بین استجو  24ر النتائج الموضحة في الجدول رقم تشی   

عند  206,100: قدرت بـ 2نلاحظ أن قیمة كا 2بالاعتماد على اختبار كاالتعلیم الابتدائي و 

ناك فروق بین استجابات ه أنَّ  لى، مما أكد ع4درجة الحریة و  ،0,01مستوى دلالة 

التي كانت استجاباتهم  المعلمینلصالح  %59:المبحوثین، بحیث سجلت أعلى نسبة مقدرة بـ

یقدم دروسا مستقلة عن المقررات الدراسیة أثناء حصة  المعلم على أنَّ  ینبغیر الموافق

حول المعلمین تجابات غیر الموافقین بشدة من اسحین نجد نسبة ، في البیداغوجیةالمعالجة 

تهم بموافق ، أما بالنسبة للمبحوثین التي كانت استجابا%12:بـنسبتهم  حیث قدرت 12البند 

وقد قدرت  المعلمعن المقررات الدراسیة أثناء حصة یقدم دروسا مستقلة  المعلمیرون أن و 

أما ، %04:والمقدرة بـ بشدة ینموافقالاستجابات المبحوثین نسبة ا نجد بینم ،%22:نسبتهم بـ

نسبة ضئیلة أیضا حیث قدرت التي كانت محایدة فهي و  المعلمینستجابات لا بالنسبة

   .37لاحظ الشكل رقم  .%03:بـ
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من أجل دراسة استجابات المبحوثین 

على حل  المعالجة البیداغوجیةأعتمد أثناء حصة 

النتائج و  2كا: قمنا بمعالجتها بـ ."

 على المعالجة البیداغوجیةأعتمد أثناء حصة 

  ."حل المشكلات لذوي الفئة التي تعاني من ضعف التحصیل فقط

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

123,040  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

المتعلق بدراسة الفروق في  25

نلاحظ أن قیمته قدرت  2باستعمال اختبار كا

هناك  ، مما یثبت ذلك على أنَّ 

التي كانت  المعلمینیث جاءت أعلى قیمة لصالح 

على حل المشكلات  المعالجة البیداغوجیة

یلیها نسبة و ،%52:قدرت نسبتهم بـ

59

یوضح نسب اجابات أفراد العینة على 

خامس:                                  عرض وتحلی

189 

من أجل دراسة استجابات المبحوثین : 13الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

أعتمد أثناء حصة ":الذي جاء فیهالثالث عشر و 

."ة التي تعاني من ضعف التحصیل فقطالمشكلات لذوي الفئ

  موضحة في الجدول 

أعتمد أثناء حصة ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 25

حل المشكلات لذوي الفئة التي تعاني من ضعف التحصیل فقط

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %10  20  موافق بشدة

123,040

  %52  104  موافق

  %00  00  محاید

  %35  70  غیر موافق

  %03  06  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

25لمتحصل علیها من خلال الجدول رقمأثبتت النتائج ا

باستعمال اختبار كاو  13على البند رقم المعلمین 

، مما یثبت ذلك على أنَّ 3ودرجة الحریة  0,01دلالة عند مستوى 

یث جاءت أعلى قیمة لصالح فروق في استجابات المبحوثین بح

المعالجة البیداغوجیةأعتمد أثناء حصة "استجاباتهم  بالموافق على البند

قدرت نسبتهم بـ وقد ."ة التي تعاني من ضعف التحصیل فقط

4%

22%

3%59%

12%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة على 37شكل رقم 
12البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة 
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عرض نتائج كا –5–2 –1

الثالث عشر و ى البند عل

المشكلات لذوي الفئ

موضحة في الجدول 

25الجدول رقم 

  العینة  رقم البند

  

  

  

  13البند

  

  

  

200  

أثبتت النتائج ا   

المعلمین  جاباتاست

عند مستوى  123,040:بـ

فروق في استجابات المبحوثین بح

استجاباتهم  بالموافق على البند

ة التي تعاني من ضعف التحصیل فقطلذوي الفئ

موافق بشدة

غیر موافق

غیر موافق بشدة 
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یرون عكس ذلك أي أنهم لا یعتمدون على طریقة حل 

حیث قدرت  معالجةأثناء إدارة حصة ال

یرون على لموافقین بشدة و ا لمعلمین

غیر  أما بالنسبة للمبحوثین ،10%

  لاحظ الشكل 

لمبحوثین من أجل دراسة استجابات ا

المعالجة أعتمد على وضعیات تعلیمیة أثناء حصة 

: قمنا بمعالجتها بـ."تكون مرتبطة بأنشطة استكشافیة بغرض التعلمات الأساسیة

0%

35%

یوضح  نسب اجابات أفراد العینة 
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یرون عكس ذلك أي أنهم لا یعتمدون على طریقة حل مبحوثین غیر الموافقین  و 

أثناء إدارة حصة الالمشكلة للفئة التي تعاني من ضعف التحصیل 

لمعلمین، في حین نجد نسبة من استجابات ا

10:قدرت نسبتهم بـفأنهم یعتمدون على طریقة حل المشكلة 

لاحظ الشكل  .%03:فكانت نسبتهم جد ضئیلة وقدرت بـ

من أجل دراسة استجابات ا:14ند رقم الخاصة بالب 2عرض نتائج كا

أعتمد على وضعیات تعلیمیة أثناء حصة ":جاء فیه الذيعلى البند الرابع عشر و 

تكون مرتبطة بأنشطة استكشافیة بغرض التعلمات الأساسیة

10%

52%

3%

یوضح  نسب اجابات أفراد العینة 38شكل رقم 
13على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة 
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مبحوثین غیر الموافقین  و استجابات ال

المشكلة للفئة التي تعاني من ضعف التحصیل 

، في حین نجد نسبة من استجابات ا%35:نسبتهم بـ

أنهم یعتمدون على طریقة حل المشكلة 

فكانت نسبتهم جد ضئیلة وقدرت بـ الموافقین بشدة 

 

عرض نتائج كا -6–2–1

على البند الرابع عشر و 

تكون مرتبطة بأنشطة استكشافیة بغرض التعلمات الأساسیة البیداغوجیة

  .2كا

  

  

  

  

  

موافق بشدة

غیر موافق

غیر موافق بشدة 
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أعتمد على وضعیات تعلیمیة أثناء حصة 

  ."تكون مرتبطة بأنشطة استكشافیة بغرض التعلمات الأساسیة

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

37,870  2  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

 المعلمینبدراسة الفروق لاستجابات 

 0,01عند مستوى دلالة 37,870

الملاحظ هنا ناك فروق بین استجابات المبحوثین، و 

على وضعیات تعلیمیة أثناء حصة 

قد قدرت و  تكون مرتبطة بأنشطة استكشافیة بغرض التعلمات الأساسیة

نسبة  ، كما أنَّ %53:حیث تحصلوا على نسبة

، وعلى غرار ذلك %27:استجاباتهم بـ

یعتمدون على وضعیات تعلیمیة أثناء 

 قدو  تكون مرتبطة بأنشطة استكشافیة بغرض التعلمات الأساسیة

0%

27%
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أعتمد على وضعیات تعلیمیة أثناء حصة ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 26

تكون مرتبطة بأنشطة استكشافیة بغرض التعلمات الأساسیة المعالجة البیداغوجیة

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %20  40  موافق بشدة

37,870

  %53  107  موافق

  %00  00  محاید

  %27  53  غیر موافق

  %00  00  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

بدراسة الفروق لاستجابات  المتعلق 26بینت النتائج المستوحاة من الجدول رقم 

37,870:نجد أن قیمته قد قدرت بـ 2بحساب كاو  14

ناك فروق بین استجابات المبحوثین، و ه هذا مما یدل على أنَّ ، و 

على وضعیات تعلیمیة أثناء حصة  ونیعتمدهم أنلذین أبدوا استجاباتهم بموافق 

تكون مرتبطة بأنشطة استكشافیة بغرض التعلمات الأساسیة المعالجة البیداغوجیة

حیث تحصلوا على نسبة معلمینبقیة النسبتهم الأعلى من بین 

استجاباتهم بـنسبة  على البند ذاته قدرت غیر الموافقین

یعتمدون على وضعیات تعلیمیة أثناء  همن على أنَّ یؤكدمالموافقین بشدة  المعلمین

تكون مرتبطة بأنشطة استكشافیة بغرض التعلمات الأساسیة المعالجة البیداغوجیة

  لاحظ الشكل . 20%

20%

53%

%

0%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة  39شكل رقم 
14على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

26الجدول رقم 

المعالجة البیداغوجیة

  العینة  رقم  البند

  

  

  

  14البند

  

  

  

200  

بینت النتائج المستوحاة من الجدول رقم    

14نحو البند رقم 

، و 2درجة حریة و 

لذین أبدوا استجاباتهم بموافق ا المعلمین أنَّ 

المعالجة البیداغوجیة

نسبتهم الأعلى من بین 

غیر الموافقینلمعلمین ا

المعلمیننجد نسبة 

المعالجة البیداغوجیةحصة 

20:قدرت نسبتهم بـ

 

غیر موافق بشدة
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من أجل دراسة استجابات المبحوثین : 15الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا –7–2–1

على  البیداغوجیةالمعالجة أعتمد أثناء حصة :"الذي جاء فیهعشر و  خامسعلى البند ال

   27 النتائج موضحة في الجدول رقمو  ."بالمشروع وفق المقاربة بالكفاءاتطریقة التعلم 

على  المعالجة البیداغوجیةأعتمد أثناء حصة :"الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 27الجدول رقم 

  ."طریقة التعلم بالمشروع وفق المقاربة بالكفاءات

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  الإجابةبدائل   العینة  رقم البند

  

  

  

  15البند

  

  

  

200  

 %05  10  موافق بشدة

198,200  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %22  45  موافق

  %11  23  محاید

  %58  115  غیر موافق

  %04  07  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

المتعلق بدراسة الفروق بین استجابات  27أكدت النتائج الموجودة في أعلى الجدول رقم    

عند  198,200 :قدرت بـ 2، نلاحظ أن قیمة اختبار كا2بالاعتماد على اختبار كا، و المعلمین

هناك فروق في  ، من خلال هذه المعطیات نستنتج أنَّ 4ة درجة حریو  0,01مستوى دلالة 

غیر الموافقین  المعلمین، بحیث جاءت أعلى نسبة لصالح استجابات المبحوثیناستجابات 

لمشروع على طریقة التعلم با المعالجة البیداغوجیةیعتمدون أثناء حصة  لمعلمینا أنَّ  على

الذین یرون  لمعلمین، في المقابل نجد من ا%58:رت نسبتهم بـقدوفق المقاربة بالكفاءات و 

هم یعتمدون على طریقة التعلم بالمشروع للذین على أنَّ  ینبالموافقكانت استجاباتهم ذلك و 

داخل الغرفة الصفیة   المعالجة البیداغوجیةأثناء إدارة حصة یعانون من ضعف التحصیل 

 لجدول أنَّ كما وجدنا من خلال الإحصائیات المثبت من خلال ا ،%22:وقدرت نسبتهم بـ

الذین  المعلمینلم یبدوا أي رأي حول ما إذا كان هناك من هناك استجابات محایدة و 

یعتمدون على طریقة المشروع  وفق المقاربة بالكفاءات داخل غرفة الصف أثناء حصة 

الموافقین بشدة  لمعلمین، في حین نجد استجابات ا%11:وقدرت نسبة استجاباتهم بـ المعالجة

لى طریقة ع المعالجةحصة أثناء الصفیة و هم یعتمدون داخل الغرفة المؤكدین بشدة على أنو 
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لمشروع وفق المقاربة بالكفاءات وقدرت نسبة استجاباتهم 

غیر الموافقین بشدة  معلمینستجابات بعض ال

قدرت نسبة و  البیداغوجیة المعالجة

لمبحوثین من أجل دراسة استجابات ا

م التعاوني أثناء حصة أعتمد تطبیق طریقة التعل

  :كالتاليالنتائج و  2كا: قمنا بمعالجتها بـ

أعتمد تطبیق طریقة التعلم التعاوني أثناء 

  ."وفق المقاربة بالكفاءات

  الدلالة الإحصائیة  الحریةدرجة  2قیمة كا

110,920  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

المتعلق بدراسة  28من خلال القراءة الإحصائیة للنتائج المستوحاة من خلال الجدول رقم 

نلاحظ أن قیمته  قد  2بتطبیق اختبار كا

58%
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لمشروع وفق المقاربة بالكفاءات وقدرت نسبة استجاباتهم هي التعلم بامن طرائق التدریس ألا و 

ستجابات بعض ال، في المقابل نجد نسبة جد ضئیلة لا

المعالجةحصة  أثناءعلى أنهم یعتمدون على طریقة المشروع 

  لاحظ الشكل .04%

من أجل دراسة استجابات ا :16الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

أعتمد تطبیق طریقة التعل:" الذي جاء فیهعلى البند السادس عشر و 

قمنا بمعالجتها بـ ."بالكفاءاتوفق المقاربة  المعالجة البیداغوجیة

أعتمد تطبیق طریقة التعلم التعاوني أثناء :"الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 28

وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةحصة 

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

 %26  53  موافق بشدة

110,920

  %54  108  موافق

  %04  07  محاید

  %16  32  غیر موافق

  %00  00  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

من خلال القراءة الإحصائیة للنتائج المستوحاة من خلال الجدول رقم 

بتطبیق اختبار كا، و 16ستجابات المبحوثین على البند رقم

5%

22%

11%

4%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة على  40شكل رقم 
15البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة
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من طرائق التدریس ألا و 

، في المقابل نجد نسبة جد ضئیلة لا%05:بـ

على أنهم یعتمدون على طریقة المشروع و 

04:استجاباتهم بـ

 

عرض نتائج كا –2-8 –1 

على البند السادس عشر و 

المعالجة البیداغوجیة

28الجدول رقم 

  العینة  رقم البند

  

  

  

  

  16البند

  

  

  

  

200  

من خلال القراءة الإحصائیة للنتائج المستوحاة من خلال الجدول رقم    

ستجابات المبحوثین على البند رقمالفروق في ا

موافق بشدة

غیر موافق

غیر موافق بشدة
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هذا ما یدل على أن هناك و ، 3ودرجة حریة 

أعلى  تأملنا في نسب استجابات المبحوثین نجد أنَّ 

مؤكدین بهذه النسبة على اعتمادهم في 

 وفق ما تتطلبه استراتیجیه المعالجة البیداغوجیة

ى البند ، ویلیه نسبة استجابات المبحوثین الموافقین بشدة عل

الذین كانت استجاباتهم المعلمین  

 المعالجة البیداغوجیةیعتمدون في تطبیق طریقة التعلم التعاوني أثناء حصة 

، أما بالنسبة لاستجابات 16%

 ،هي نسبة جد ضئیلةو  %04:لبند السادس عشر فقدرت نسبتهم بـ

لمبحوثین من أجل دراسة استجابات ا

غالبا ما ألجأ الى التعلم الفردي للفئة التي تعاني من 

   ".وفق المقاربة بالكفاءات

54

4% 16

یوضح نسب اجابات أفراد العینة 
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ودرجة حریة  ،0,01عند مستوى دلالة  110,920

تأملنا في نسب استجابات المبحوثین نجد أنَّ ما إذا ، و المعلمینبات جا

مؤكدین بهذه النسبة على اعتمادهم في  %54:الموافقین حیث قدرت بـ المعلمین

المعالجة البیداغوجیةحصة  تطبیق طریقة التعلم التعاوني أثناء

، ویلیه نسبة استجابات المبحوثین الموافقین بشدة علالتدریس وفق المقاربة بالكفاءات

 نسبة المقابل نجد أنَّ  ، في%26:ذاته حیث قدرت نسبتهم بـ

یعتمدون في تطبیق طریقة التعلم التعاوني أثناء حصة 

16:ما تقتضیه بیداغوجیا الكفاءات وقدرت نسبتهم بـ

لبند السادس عشر فقدرت نسبتهم بـحول االمحایدین 

   41الشكل رقم في موضح 

من أجل دراسة استجابات ا: 17الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

غالبا ما ألجأ الى التعلم الفردي للفئة التي تعاني من ":على البند السابع عشر والذي جاء  فیه

وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةمشكلات تعلیمیة  أثناء حصة 

26%

54%

16%

0%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة 41شكل رقم 
16على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة 

  الفصل الخامس

110,920: قدرت بـ

جافروق بین است

المعلمیننسبة لصالح 

تطبیق طریقة التعلم التعاوني أثناء

التدریس وفق المقاربة بالكفاءات

ذاته حیث قدرت نسبتهم بـ

یعتمدون في تطبیق طریقة التعلم التعاوني أثناء حصة  ینموافق بغیر

ما تقتضیه بیداغوجیا الكفاءات وقدرت نسبتهم بـ وفق

المحایدین  لمعلمینا

موضح كما وهو 

 

عرض نتائج كا–9–2–1

على البند السابع عشر والذي جاء  فیه

مشكلات تعلیمیة  أثناء حصة 

  

  

موافق بشدة

غیر موافق بشدة 
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غالبا ما ألجأ الى التعلم الفردي للفئة التي ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا : 29الجدول رقم 

  ".وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةتعاني من مشكلات تعلیمیة  أثناء حصة 

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  

  

  

  17البند

  

  

  

200  

  %24  48  موافق بشدة

105,800  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %54  109  موافق

  %06  12  محاید

  %16  31  غیر موافق

  %00  00  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

ة الفروق بین استجابات المتعلق بدراس 29رقم الجدول وجودة فيالنتائج المبینت     

عند مستوى دلالة  105,800 :الذي أسفرت نتائجه المقدرة بـ 2كابتطبیق اختبار المبحوثین، و 

 المعلمین،من خلال هذه القیمة تأكد أن هناك فروق بین استجابات و  ،3ودرجة حریة، 0,01

الذي لموافقین على البند السابع عشر و االمعلمین أعلى نسبة كانت لصالح  بحیث لاحظنا أنَّ 

أثناء حصة ة التي تعاني من مشكلات تعلیمیة الفردي للفئ غالبا ما ألجأ الى التعلم:"جاء  فیه

ویلیها  ،%54:وفق المقاربة بالكفاءات وقدرت نسبة استجاباتهم بـ المعالجة البیداغوجیة

هم غالبا ما الذین یؤكدون بشدة على أنَّ تكرارات استجابات المبحوثین الموافقین بشدة و 

 البیداغوجیة المعالجةالمتعلقة بحصة الصفیة و علم الفردي داخل الغرفة یعتمدون على الت

في  ،%24:استراتیجیة التدریس بالكفاءات وقدرت نسبة استجاباتهم بـ حسب ما تقتضیه

هم یعتمدون أنَّ عكس ذلك و  ینؤكدمغیر الموافقین المعلمین نسبة استجابات  المقابل نجد أنَّ 

 المعالجة البیداغوجیةتعلیمیة أثناء حصة  على التعلم الفردي للفئة التي تعاني من مشكلات

یلیه استجابات المبحوثین المحایدین على البند السابع ، و %16:وقدرت  نسبة الاستجابة بـ

 بما تتطلبهالتعلم الفردي و عتمدون على ی واي تجاوب حول ما إذا كانعشر ولم یرى أ

بیداغوجیا الكفاءات بالنسبة للفئة التي تعاني من مشكلات تعلیمیة داخل الغرفة الصفیة أثناء 

نسبة ضعیفة مقارنة هي و  %06:، وقدرت نسبة استجاباتهم بـالمعالجة البیداغوجیةحصة 

  .42لاحظ الشكل رقم  .بالنسب الأخرى



عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة 

 

لمبحوثین من أجل دراسة استجابات ا

 تطبیق تقویم الأهداف المعرفیة أثناء

النتائج موضحة في و  2كا: قمنا بمعالجتها بـ

صعوبة في تقویم الأهداف المعرفیة أثناء تطبیق 

  ."بالكفاءات

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

167,850  4  
عند مستوى دالة 

  0.01الدلالة 

المتعلق بدراسة الفروق في  30

قیمته قدرت  نلاحظ أنَّ  2كا 

هناك فروق  ، مما یثبت ذلك على أنَّ 

 التي كانت استجاباتهم  المعلمینفي استجابات المبحوثین بحیث جاءت أعلى قیمة لصالح 

المعالجة تقویم الأهداف المعرفیة أثناء تطبیق حصة 

6%
16

17یوضح نسب اجابات أفراد العینة رقم 
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من أجل دراسة استجابات ا :18الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

تقویم الأهداف المعرفیة أثناءصعوبة في  أجد":فیهالذي جاء على البند الثامن عشر و 

قمنا بمعالجتها بـ ."بالكفاءات وفق المقاربة المعالجة البیداغوجیة

  

صعوبة في تقویم الأهداف المعرفیة أثناء تطبیق  أجد":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 

بالكفاءات وفق المقاربة المعالجة البیداغوجیة

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

 %11  22  موافق بشدة

167,850

  %52  105  موافق

  %06  12  محاید

 %28  55  غیر موافق

  %03  06  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

30لمتحصل علیها من خلال الجدول رقمأكدت النتائج ا

 اختبار وباستعمال18على البند رقمالمعلمین 

، مما یثبت ذلك على أنَّ 4ودرجة الحریة،0,01عند مستوى دلالة 

في استجابات المبحوثین بحیث جاءت أعلى قیمة لصالح 

تقویم الأهداف المعرفیة أثناء تطبیق حصة صعوبة في  ونجدی"أنَّهم

24%

54%

16%

0%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة رقم 42شكل رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق یشدة

  الفصل الخامس

 

عرض نتائج كا –10–2–1

على البند الثامن عشر و 

المعالجة البیداغوجیة

  30 الجدول رقم

: 30الجدول رقم 

  العینة  رقم البند

  

  

  

  18البند

  

  

  

200  

أكدت النتائج ا    

المعلمین استجابات 

عند مستوى دلالة  167,850:بـ

في استجابات المبحوثین بحیث جاءت أعلى قیمة لصالح 

أنَّهم على ینالموافقب

شكل رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق یشدة



عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة 

 

ت یلیها نسبة استجابا، و %52:وقد قدرت نسبتهم بـ

صعوبات  يأ ونجدیلا  مهیرون مثل ذلك مقرین على أنَّ 

وفق المقاربة  المعالجة البیداغوجیة

الموافقین بشدة المعلمین  ، في حین نجد نسبة استجابات

المعالجة حصة تطبیقهم لأثناء في تقویم الأهداف المعرفیة 

 بالنسبة للمبحوثین، أما 11%

أن هناك بحیث لم یبدوا أي رأي حول 

حصة تطبیقهم لوفق بیداغوجیا الكفاءات أثناء 

بشدة حیث یرون على  الموافقین 

 أثناء ق استراتیجیة المقاربة بالكفاءات

حیث  ،جد ضئیلة مقارنة بالنسب الأخرى

  

دراسة استجابات المبحوثین من أجل 

المتعلمین الذین یعانون من  ییمأجد صعوبة في تق

  ".المعالجة البیداغوجیةمشكلات تعلیمیة وفق المقاربة بالكفاءات أثناء تطبیق حصة 

6%

28%

یوضح اجابات أفراد العینة على البند رقم 
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وقد قدرت نسبتهم بـ ."ق المقاربة بالكفاءات

یرون مثل ذلك مقرین على أنَّ  لا بحیثغیر الموافقین 

المعالجة البیداغوجیة في  تقویم الأهداف المعرفیة أثناء تطبیقهم لحصة

، في حین نجد نسبة استجابات%28:بـقدرت نسبتهم 

في تقویم الأهداف المعرفیة هناك صعوبات  

11:وفق المقاربة بالكفاءات وقدرت نسبتهم بـ

بحیث لم یبدوا أي رأي حول  %06:المحایدین فكانت نسبتهم ضئیلة وقدرت بـ

وفق بیداغوجیا الكفاءات أثناء صعوبات في تقویم الأهداف المعرفیة 

 غیریلیها نسبة استجابات المبحوثین ، و المعالجة البیداغوجیة

ق استراتیجیة المقاربة بالكفاءاتوفصعوبات في تقویم الأهداف المعرفیة 

جد ضئیلة مقارنة بالنسب الأخرىهي نسبة و  المعالجة البیداغوجیةحصة 

 43لاحظ الشكل رقم  .03%: 

من أجل : 19الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

أجد صعوبة في تق":على البند التاسع عشر والذي جاء فیه

مشكلات تعلیمیة وفق المقاربة بالكفاءات أثناء تطبیق حصة 

11%

52%

3%

یوضح اجابات أفراد العینة على البند رقم 43شكل رقم 
18

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة 

  الفصل الخامس

ق المقاربة بالكفاءاتوف البیداغوجیة

غیر الموافقین المبحوثین 

في  تقویم الأهداف المعرفیة أثناء تطبیقهم لحصة

قدرت نسبتهم و  بالكفاءات

 یرون على أنَّ و 

وفق المقاربة بالكفاءات وقدرت نسبتهم بـ البیداغوجیة

المحایدین فكانت نسبتهم ضئیلة وقدرت بـ

صعوبات في تقویم الأهداف المعرفیة 

المعالجة البیداغوجیة

صعوبات في تقویم الأهداف المعرفیة  ونجدیلا  مهأنَّ 

حصة ل تطبیقهم

: قدرت نسبتهم بـ

عرض نتائج كا–11–2–1

على البند التاسع عشر والذي جاء فیه

مشكلات تعلیمیة وفق المقاربة بالكفاءات أثناء تطبیق حصة 

شكل رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة 
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المتعلمین الذین یعانون من  ییمأجد صعوبة في تق":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 31الجدول رقم 

  ".المعالجة البیداغوجیةمشكلات تعلیمیة وفق المقاربة بالكفاءات أثناء تطبیق حصة 

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم  البند

  

  

  

  19البند

  

  

  

200  

 %16  32  موافق بشدة

74,520  3  
مستوى دالة عند 

  0.01الدلالة 

  %47  95  موافق

  %07  14  محاید

  %30  59  غیر موافق

  %00  00  غیر موافق بشدة

  100  200  المجموع

المتعلق بدراسة الفروق في  31لمتحصل علیها من خلال الجدول رقمأكدت النتائج ا   

درت نلاحظ أن قیمته ق 2اختبار كاباستعمال و  19على البند رقم  المعلمیناستجابات 

هناك فروق  ، مما یثبت ذلك على أنَّ 3ودرجة الحریة  ،0,01عند مستوى دلالة  74,520:بـ

استجاباتهم   التي كانت المعلمینفي استجابات المبحوثین بحیث جاءت أعلى قیمة لصالح 

المتعلمین الذین یعانون من مشكلات تعلیمیة  ییمأجد صعوبة في تق" على البند ینبالموافق

وقد قدرت نسبتهم  ."المعالجة البیداغوجیةوفق المقاربة بالكفاءات أثناء تطبیق حصة 

غیر الموافقین بحیث لا یرون مثل ذلك مقرین ، ویلیها نسبة استجابات المبحوثین %47:بـ

ین یعانون من مشكلات المتعلمین الذ ییمأي صعوبات صعوبة في تق وجدیه لا على أنَّ 

وقدرت نسبتهم  المعالجة البیداغوجیةتعلیمیة وفق المقاربة بالكفاءات أثناء تطبیق حصة 

 ونجدی مهیرون  أنَّ الموافقین بشدة و  المعلمینفي حین نجد نسبة استجابات ،%30:بـ

المتعلمین الذین یعانون من مشكلات تعلیمیة وفق المقاربة بالكفاءات  ییمصعوبات في تق

 ، أما بالنسبة للمبحوثین%16:وقدرت نسبتهم بـ المعالجة البیداغوجیةأثناء تطبیق حصة 

 حول على أنَّ  تجاوب بحیث لم یبدوا أي ،%07:المحایدین فكانت نسبتهم ضئیلة وقدرت بـ

 هناك صعوبات في تقییم المتعلمین الذین یعانون من مشكلات تعلیمیة داخل الغرفة الصفیة

 44لاحظ الشكل رقم  .المعالجة البیداغوجیةتطبیقهم لحصة وفق بیداغوجیا الكفاءات أثناء 

  19أفراد العینة على البند رقم  الذي یمثل الدائرة النسبیة موضحة نسب توزیع إجابات



عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة 

 

  

من أجل دراسة استجابات المبحوثین 

التقویم المقاربتین من ناحیة الأنشطة و 

النتائج موضحة في و  2كا: بمعالجتها بـ

المقاربتین من ناحیة الأنشطة والتقویم 

  ."المعالجة البیداغوجیة

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

339,320  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

ت المتعلق بدراسة الفروق بین استجابا

 339,320 :قدرت بـ  2، نلاحظ أن قیمة اختبار كا

هناك فروق  ، من خلال هذه المعطیات نستنتج أنَّ 

غیر المعلمین ، بحیث جاءت أعلى نسبة لصالح استجابات 

التقویم أثناء تطبیق حصة ربتین من ناحیة الأنشطة و 

7%

30%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة رقم 
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من أجل دراسة استجابات المبحوثین  :20الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

المقاربتین من ناحیة الأنشطة و  نهناك فرق بی": والذي جاء فیه على البند العشرین 

بمعالجتها بـ قمنا ."المعالجة البیداغوجیةأثناء تطبیق حصة 

.  

المقاربتین من ناحیة الأنشطة والتقویم  هناك فرق بین ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا

المعالجة البیداغوجیةأثناء تطبیق حصة 

  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

 %00  00  بشدةموافق 

339,320

  %02  04  موافق

  %04  09  محاید

  %81  162  غیر موافق

  %13  25  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

المتعلق بدراسة الفروق بین استجابا 32أكدت النتائج الموجودة في أعلى الجدول رقم 

، نلاحظ أن قیمة اختبار كا2بالاعتماد على اختبار كا

، من خلال هذه المعطیات نستنتج أنَّ 3ودرجة حریة  ،0,01عند مستوى دلالة 

، بحیث جاءت أعلى نسبة لصالح استجابات في استجابات المبحوثین

ربتین من ناحیة الأنشطة و ن المقاهناك فرق بی الموافقین على أنَّ 

16%

47%

0%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة رقم 44شكل رقم 
19

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

عرض نتائج كا –12–2–1

على البند العشرین 

أثناء تطبیق حصة 

.32 الجدول رقم

یوضح نتائج كا: 32الجدول رقم 

  العینة  رقم البند

  

  

  

  20البند

  

  

  

200  

أكدت النتائج الموجودة في أعلى الجدول رقم  

بالاعتماد على اختبار كا، و المعلمین

عند مستوى دلالة 

في استجابات المبحوثین

الموافقین على أنَّ 

موافق بشدة

غیر موافق

غیر موافق بشدة



عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة 

 

الذین أبدوا لمعلمین ،ویلیها ا%

 وإستراتیجیةناك فرق بین بیداغوجیا الأهداف 

هذا أثناء في الأنشطة والتقویم و 

، كما وجدنا %13:المتحصل علیها بـ

لم یبدوا أي اك استجابات محایدة و 

الأهداف والكفاءات التدریس وفق بیداغوجیا 

وقدرت نسبة استجاباتهم  المعالجة البیداغوجیة

ن المقاربتین من هناك فرق بی الموافقین على أنَّ 

نسبة استجاباتهم قد قدرت و  المعالجة البیداغوجیة

 45لاحظ الشكل رقم 

  

ات المبحوثین من أجل دراسة استجاب

لمعالجة جدیدة ل هناك منهجیة

  .33 النتائج موضحة في الجدول رقم

یوضح نسب اجابات أفراد العینة على 
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%81:سبة استجاباتهم بـنقدرت ، و المعالجة البیداغوجیة

ناك فرق بین بیداغوجیا الأهداف ه بشدة على أنَّ  ینفقموا استجاباتهم بغیر

في الأنشطة والتقویم و  ري المنهاج المتمثلالتدریس بالكفاءات من ناحیة عنص

المتحصل علیها بـ قدرت نسبتهمحیث  المعالجة البیداغوجیة

اك استجابات محایدة و هن من خلال الإحصائیات المثبت من خلال الجدول أنَّ 

التدریس وفق بیداغوجیا فرق بین استراتیجیة رأي حول ما إذا كان هناك 

المعالجة البیداغوجیةحصة تطبیق أثناء التقویم من ناحیة الأنشطة و 

الموافقین على أنَّ  المعلمیناستجابات ، في حین نجد 

المعالجة البیداغوجیةالتقویم أثناء تطبیق حصة ناحیة الأنشطة و 

لاحظ الشكل رقم .مقارنة بالنسب السابقةنسبة جد ضئیلة 

من أجل دراسة استجاب: 21الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

هناك منهجیة أرى أن":العشرین والذي جاء فیهو  على البند الواحد

النتائج موضحة في الجدول رقمو ."المقاربة بالكفاءاتتتفق مع 

0% 2% 4%

81%

13%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة على  45شكل رقم 
20البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

المعالجة البیداغوجیة

استجاباتهم بغیر

التدریس بالكفاءات من ناحیة عنص

المعالجة البیداغوجیةتطبیق حصة 

من خلال الإحصائیات المثبت من خلال الجدول أنَّ 

رأي حول ما إذا كان هناك 

من ناحیة الأنشطة و 

، في حین نجد %04:بـ

ناحیة الأنشطة و 

نسبة جد ضئیلة  وهي، %02:بـ

عرض نتائج كا–13–2–1

على البند الواحد

تتفق مع  البیداغوجیة

  

  

موافق بشدة

غیر موافق

غیر موافق بشدة
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 لمعالجة البیداغوجیةجدیدة ل هناك منهجیة أرى أن":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 33الجدول رقم 

  "تتفق مع المقاربة بالكفاءات

  الإحصائیة الدلالة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  

  

  

  21البند

  

  

  

200  

 %04  08  موافق بشدة

327,950  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %01  02  موافق

  %07  15  محاید

  %70  140  غیر موافق

  %18  35  غیر موافق بشدة

  100  200  المجموع

المتعلق بدراسة الفروق  33الجدول رقمالمتحصل علیها من  حصائیاتیتضح من خلال الإ   

قدرت   2، نلاحظ أن قیمة اختبار كا2بالاعتماد على اختبار كا، و المعلمینجابات است بین

، من خلال هذه المعطیات نستنتج 4درجة حریة و  ،0,01عند مستوى دلالة  327,950:بـ

كانت لصالح أعلى نسبة  ، بحیث أكدت أنَّ ي استجابات المبحوثینهناك فروق ف أنَّ 

تتفق  للمعالجة البیداغوجیةمنهجیة جدیدة هناك  غیر الموافقین على أنَّ  المعلمیناستجابات 

الذین أبدوا  المعلمین ، ویلیها%70:سبة استجاباتهم بـنقدرت مع المقاربة بالكفاءات، و 

هناك منهجیة حدیثة تطبق أثناء حصة  هم یرون أنَّ أنَّ موافق بشدة على  استجاباتهم بغیر

قدرت حیث تتفق مع استراتیجیة التدریس وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیة 

من خلال  توجدنا من خلال الإحصائیات المثب ، كما%18:المتحصل علیها بـ نسبتهم

جدیدة منهجیة لم یبدوا أي رأي حول ما إذا كان هناك لجدول أن هناك استجابات محایدة و ا

 المعالجة البیداغوجیةأثناء تطبیق حصة بیداغوجیا الكفاءات وتتفق مع ما تقتضیه متبعة 

الذین بشدة و الموافقین  المعلمینحین نجد استجابات  ،في%07:ـوقدرت نسبة استجاباتهم ب

تتماشى مع  المعالجة البیداغوجیةأثناء تطبیق حصة هناك منهجیة جدیدة  یرون على أنَّ 

، وهي نسبة جد ضئیلة %04:وقد قدرت نسبة استجاباتهم بـمتطلبات التدریس بالكفاءات 

یرون وثین الموافقین على البند ذاته و أما بالنسبة لاستجابات المبحقة، و مقارنة بالنسب الساب
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المعالجة لبیداغوجیا الكفاءات تطبق أثناء حصة 

   

  

  

  

  

  

  

  

  الجزء من الدراسة  في هذا :قة بالفرضیة الجزئیة الثالثة

 لا:"التي تنص على ثالثةالتحقق من الفرضیة الجزئیة ال

 وفق المقاربة بالكفاءات من وجهة

بعرض المعالجة الإحصائیة  من أجل ذلك سنقوم أولاً 

2.  

المبحوثین ات من أجل دراسة استجاب

التزود الإصلاح التربوي فرصة التكوین و 

قمنا بمعالجتها  "ذ الذین یعانون من ضعف التحصیل

یوضح نسب اجابات أفراد العینة 
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لبیداغوجیا الكفاءات تطبق أثناء حصة هناك منهجیة معتمدة حدیثة مسایرة 

  .لاحظ الشكل.%01:قدرت نسبة استجاباتهم بـ

قة بالفرضیة الجزئیة الثالثةتحلیل نتائج الدراسة المتعل

التحقق من الفرضیة الجزئیة الالنتائج المتعلقة ب

وفق المقاربة بالكفاءات من وجهة المعالجة البیداغوجیةاستراتیجیة  یوجد إصلاح مسَّ 

من أجل ذلك سنقوم أولاً و  ".نظر أساتذة التعلیم الابتدائي

2بتوظیف كاثالث المبحوثین على بنود المحور ال

من أجل دراسة استجاب: 22الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

الإصلاح التربوي فرصة التكوین و  أتاح لي":العشرین والذي جاء فیهعلى البند الثاني و 

ذ الذین یعانون من ضعف التحصیلبخبرة جدیدة لمواجهة مشكلات التلامی

  .  34 النتائج موضحة في الجدول رقم

4%
1%7%

70%

18%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة 46شكل رقم 
21على البند رقم 

  الفصل الخامس

هناك منهجیة معتمدة حدیثة مسایرة  أنَّ 

قدرت نسبة استجاباتهم بـ البیداغوجیة

تحلیل نتائج الدراسة المتعل –3 –1

النتائج المتعلقة ب تحلیلنقوم ب

یوجد إصلاح مسَّ 

نظر أساتذة التعلیم الابتدائي

المبحوثین على بنود المحور اللاستجابات 

عرض نتائج كا -1–3 –1

على البند الثاني و 

بخبرة جدیدة لمواجهة مشكلات التلامی

النتائج موضحة في الجدول رقمو  2كا: بـ

 

شكل رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة 
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أتاح لي الإصلاح التربوي فرصة التكوین والتزود ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 34الجدول رقم 

"بخبرة جدیدة لمواجهة مشكلات التلامیذ الذین یعانون من ضعف التحصیل  

درجة  2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم العینة

  الحریة

  الدلالة الإحصائیة

  

  

  

  22البند

  

  

  

200  

 %04  09  موافق بشدة

18,200  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %28  57  موافق

  %03  05  محاید

  %54  107  غیر موافق

  %11  22  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

قمنا  2اختبار كاحساب عن طریق ، و 34 من خلال القراءة للأرقام المدونة في الجدول   

الإصلاح التربوي  أتاح لي:"المعلمین حول البند المتضمنبدراسة الفروق المتعلقة باستجابات 

میذ الذین یعانون من ضعف التزود بخبرة جدیدة لمواجهة مشكلات التلافرصة التكوین و 

قدرت قیمة اختبار : التالي كانت على النحوو علیها حیث بینت النتائج المتحصل  .التحصیل

ناك ه دلَّ على أنَّ یهذا ما ، و 4درجة حریة ، و 0,01عند مستوى دلالة  18,200:بـ 2كا

أعلى  في الجدول والتي أثبتت أنَّ النسب المسجلة ، كما دلَّت فروق بین استجابات المبحوثین

فرصة  لمعلملأتاح الإصلاح التربوي  غیر الموافقین على أنَّ المعلمین نسبة كانت لصالح 

 یذ الذین یعانون من ضعف التحصیل بخبرة جدیدة لمواجهة مشكلات التلامالتكوین و التزود 

الذین كانت استجاباتهم بغیر  المعلمین، كما نجد أیضا %54:وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

للمعلمین بتكوینهم وتزویدهم لم یتح الفرصة الإصلاح التربوي الحالي  أنَّ ، و بشدة  ینالموافق

جل مواجهة أي مشكل یكون عائقا للمتعلمین الذین یعانون أالكفایات التدریسیة من بالخبرة و 

، كیفیة حصة المعالجة، الحلول، الطرائق التدریسیة الفعالةكیفیة إدارة ( من ضعف التحصیل 

من ، في المقابل نجد %11:وقد قدرت نسبة استجاباتهم بـ )...هدفة،التعامل مع الفئة المست

 الإصلاح التربوي مؤكدین على أنَّ  %28:بـنسبة استجاباتهم فقین حیث قدرت الموا المعلمین

جل مواجهة أتزویدهم بالخبرات الكافیة من لمعلمین و تكوین ا الحالي  قد وفَّى ما علیه اتجاه
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اجه المكلف بالإدارة الصفیة نحو مشكلات التلامیذ الذین یعانون من ضعف 

لمعلمین الموافقین بشدة هناك قلة من ا

بالكفاءات قد أتاح الحالي الذي یعتمد استراتیجیة التدریس 

من أجل  المعالجة البیداغوجیةبالخبرة الكافیة لإدارة حصة 

التعلیمیة التي یعاني منها المتعلمین والمتعلمات من ذوي ضعاف 

ضا كما نجد أی ،، وهي نسبة ضئیلة جدا

لم یبلوا أي تجاوب أو إبداء وجهة نظر حول ما إن كان 

على التدریس في التعلیم الابتدائي بالتكوین الكافي 

جل مواجهة مشاكل تعلیمیة تواجه الفئة التي تعاني 

 % 03:، وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

  .22المتعلق بالدائرة النسبیة للبند 

ات المبحوثین من أجل دراسة استجاب

الإصلاح التربوي الجدید لحصة 

النتائج و  2كا: قمنا بمعالجتها بـ

54%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة 
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اجه المكلف بالإدارة الصفیة نحو مشكلات التلامیذ الذین یعانون من ضعف 

هناك قلة من ا ، كما أنَّ ة البیداغوجیةالمعالجالتحصیل أثناء حصة 

الحالي الذي یعتمد استراتیجیة التدریس ما قام به الإصلاح 

بالخبرة الكافیة لإدارة حصة  المعلمینتزوید فرص التكوین و 

التعلیمیة التي یعاني منها المتعلمین والمتعلمات من ذوي ضعاف  مواجهة المشاكل

، وهي نسبة ضئیلة جدا%04:التحصیل، وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

لم یبلوا أي تجاوب أو إبداء وجهة نظر حول ما إن كان  المحایدین الذین المعلمین

د  يالإصلاح التربوي الحال على التدریس في التعلیم الابتدائي بالتكوین الكافي  القائمینقد زوَّ

جل مواجهة مشاكل تعلیمیة تواجه الفئة التي تعاني ألاستراتیجیات التدریس بالكفاءات من 

، وقدرت نسبة استجاباتهم بـالمعالجة البیداغوجیةمن ضعف التحصیل أثناء حصة 

المتعلق بالدائرة النسبیة للبند  47وهذا ما هو ملاحظ في الشكل رقم 

من أجل دراسة استجاب: 23الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

الإصلاح التربوي الجدید لحصة  أعتقد أنَّ ":العشرین والذي جاء فیهعلى البند الثالث و 

قمنا بمعالجتها بـ ."إصلاح من ناحیة التوقیت هو المعالجة البیداغوجیة

   35 موضحة في الجدول رقم

4%

28%

3%

11%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة  47شكل رقم 
22على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق 

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

اجه المكلف بالإدارة الصفیة نحو مشكلات التلامیذ الذین یعانون من ضعف معضلات تو 

التحصیل أثناء حصة 

ما قام به الإصلاح یرون أن و 

فرص التكوین و 

مواجهة المشاكل

التحصیل، وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

المعلمیناستجابات 

الإصلاح التربوي الحال

لاستراتیجیات التدریس بالكفاءات من 

من ضعف التحصیل أثناء حصة 

وهذا ما هو ملاحظ في الشكل رقم 

 

عرض نتائج كا –2–3 –1

على البند الثالث و 

المعالجة البیداغوجیة

موضحة في الجدول رقم

 

موافق بشدة

غیر موافق 

غیر موافق بشدة
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المعالجة الإصلاح التربوي الجدید لحصة  أعتقد أنَّ ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 35الجدول رقم 

  ."إصلاح من ناحیة التوقیت هو البیداغوجیة

درجة   2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل  الإجابة  العینة  رقم البند

  الحریة

  الدلالة الإحصائیة

  

  

  

  23البند

  

  

  

200  

 %23  46  موافق بشدة

174,440  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %63  127  موافق

  %11  21  محاید

  %03  06  غیر موافق

 %00  00  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

المتعلق بدراسة الفروق في استجابات و  35أسفرت النتائج المدونة في الجدول رقم    

 نلاحظ أن قیمته قدرت 2عن طریق حساب قیمة كا، و 23المبحوثین الخاصة بالبند 

هناك فروق  على أنَّ هذا ما یدلُّ و  ،3حریة درجة و  ،0,01عند مستوى دلالة ، 174,440:بـ

 كانت أعلى نسبة للمبحوثین النسب المئویة بحیث تهوضح، وهذا ما المعلمینفي استجابات 

إصلاح من إلا هو ما  المعالجةالإصلاح التربوي الجدید لحصة  أنَّ  الذین یرونفقین و الموا

المعالجة حدد بمساء توقیت حصص  حیث أنَّ ، %62:وقدرت نسبتهم بـفقط   ناحیة التوقیت

لاساسیة المواد ا أربعون دقیقة تخصُّ وخمسة و س بمدة زمنیة قدرها ساعة الخمییوم الثلاثاء و 

یؤكدون على و وافقین بشدة الملمعلمین أما بالنسبة ل. اللغة العربیة والریاضیات واللغة الفرنسیة

 ما هي إلاَّ المعالجة البیداغوجیة الإصلاحات التربویة الحالیة التي اعتمدت في حصة  أنَّ 

بعض لم یبدي ، كما %23:بـة استجاباتهم قدرت نسبإصلاح  من ناحیة التوقیت فقط و 

، %11:قدرت نسبتهم بـمحایدة حیث كانت استجاباتهم و هذا الإصلاح رأیهم حول المعلمین 

الإصلاحات التربویة لم الذین یرون أن و الموافقین غیر المعلمین استجابات في المقابل نجد 

قدرت نسبتهم  ، حیثالمعالجة وإنما شملت جوانب أخرىتمس التوقیت فقط لحصص 

  .48رقم لاحظ الشكل . نسبة ضعیفة مقارنة بالنسب الأخرىهي و ، %03:بـ
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من أجل دراسة استجابات المبحوثین 

المحتوى الحالیة  راعت الإصلاحات التربویة

 ."المعالجة البیداغوجیةویة في حصص 

المحتوى التعلیمي راعت الإصلاحات التربویة الحالیة 

    ."المعالجة البیداغوجیةلیسهل للمتعلم الذي یعاني من مشاكل تربویة في حصص 

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

93,450  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

المعلمین حول البند المتعلق بدراسة الفروق في استجابات 

المحتوى التعلیمي لیسهل للمتعلم الذي یعاني 

بحسابه قمنا  2طریق اختبار كاعن 

عند مستوى دلالة  93,450: بـ 

63
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من أجل دراسة استجابات المبحوثین : 24الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

راعت الإصلاحات التربویة":على البند الرابع والعشرین والذي جاء فیه

ویة في حصص الذي یعاني من مشاكل ترب التعلیمي لیسهل للمتعلم

 .36 النتائج موضحة في الجدول رقمو 2كا:

راعت الإصلاحات التربویة الحالیة ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 

لیسهل للمتعلم الذي یعاني من مشاكل تربویة في حصص 

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

 %08  16  موافق بشدة

93,450

  %29  58  موافق

  %22  45  محاید

  %39  78  غیر موافق

  %02  03  موافق بشدةغیر 

  %100  200  المجموع

المتعلق بدراسة الفروق في استجابات و  36من خلال الجدول رقم 

المحتوى التعلیمي لیسهل للمتعلم الذي یعاني راعت الإصلاحات التربویة الحالیة 

عن ، و المعالجة البیداغوجیةمن مشاكل تربویة في حصص 

 2قدرت قیمة اختبار كا: على النحوي التالي

23%

63%

11%

3% 0%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة  48شكل رقم 
23على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

عرض نتائج كا–3–3–1

على البند الرابع والعشرین والذي جاء فیه

التعلیمي لیسهل للمتعلم

:قمنا بمعالجتها بـ

یوضح نتائج كا: 36الجدول رقم 

لیسهل للمتعلم الذي یعاني من مشاكل تربویة في حصص 

  العینة  قم البند

  200  24البند

من خلال الجدول رقم    

راعت الإصلاحات التربویة الحالیة : المتضمن

من مشاكل تربویة في حصص 

على النحوي التاليالنتائج كانت و 

موافق بشدة

غیر موافق

غیر موافق بشدة
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، كما ناك فروق بین استجابات المبحوثین

الموافقین المعلمین غیر أعلى نسبة كانت لصالح 

المحتوى التعلیمي لیسهل للمتعلم الذي یعاني من 

في ، %39:وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

الإصلاحات  یرون أنَّ الموافق و هم ب

لیسهل للمتعلم الذي یعاني ) لى الصعب

، %29:وقد قدرت نسبة استجاباتهم بـ

كما نجد  ،%22:في حین  نجد استجابات المعلمین المحایدین والذي قدرت نسبتهم بـ

الإصلاح التَّربوي الحالي عمل  

تسهیل المحتوى التعلیمي للفئة التي تعاني من مشاكل تعلیمیة أثناء تطبیق 

، أما بالنسبة لاستجابات 08%

لاحظ .%02:هناك نسبة جد ضئیلة حیث قدرت بـ

  

من أجل دراسة استجابات المبحوثین 

نصَّ الإصلاح التربوي الجدید على مقاییس 

39%
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ناك فروق بین استجابات المبحوثینه على أنَّ  یدلُّ هذا ما ، و 4درجة حریة 

أعلى نسبة كانت لصالح  والتي أثبتت أنَّ  المجدولة 

المحتوى التعلیمي لیسهل للمتعلم الذي یعاني من  راعت الإصلاحات التربویة الحالیة

وقدرت نسبة استجاباتهم بـ .المعالجة البیداغوجیةمشاكل تربویة في حصص 

الموافق و هم بالذین كانت استجابات المعلمین المقابل نجد استجابات

لى الصعبإمن السهل (راعت المحتوى التعلیمي

وقد قدرت نسبة استجاباتهم بـ المعالجة البیداغوجیةمن مشاكل تربویة في حصص 

في حین  نجد استجابات المعلمین المحایدین والذي قدرت نسبتهم بـ

 أنَّ :افقین بشدة حول البند المتضمنلمو المعلمین ا

تسهیل المحتوى التعلیمي للفئة التي تعاني من مشاكل تعلیمیة أثناء تطبیق 

08:المعالجة البیداغوجیة وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

هناك نسبة جد ضئیلة حیث قدرت بـ بشدة فنجد أنَّ غیر الموافقین 

 

من أجل دراسة استجابات المبحوثین : 25الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

نصَّ الإصلاح التربوي الجدید على مقاییس ":على البند الخامس والعشرین والذي جاء فیه

8%

29%

22%

2%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة  49شكل رقم  
24على البند رقم 

موافق بشدة

موافق 

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة 

  الفصل الخامس

درجة حریة ، و 0,01

المجدولة دلَّت النسب 

الإصلاحات التربویة الحالیة على أنَّ 

مشاكل تربویة في حصص 

المقابل نجد استجابات

راعت المحتوى التعلیميالتربویة الحالیة 

من مشاكل تربویة في حصص 

في حین  نجد استجابات المعلمین المحایدین والذي قدرت نسبتهم بـ

المعلمین ااستجابات 

تسهیل المحتوى التعلیمي للفئة التي تعاني من مشاكل تعلیمیة أثناء تطبیق ئة و على تجز 

المعالجة البیداغوجیة وقدرت نسبة استجاباتهم بـحصة 

غیر الموافقین المعلمین 

 .49الشكل رقم 

عرض نتائج كا –4 –3–1

على البند الخامس والعشرین والذي جاء فیه

موافق بشدة

غیر موافق

غیر موافق بشدة 
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النتائج و  2كا:قمنا بمعالجتها بـ ."المعالجة البیداغوجیةمحددة لاختیار المتعلمین لحصة 

  . 37 موضحة في الجدول رقم

نصَّ الإصلاح التربوي الجدید على مقاییس محددة :"الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 37الجدول رقم 

  ."لاختیار المتعلمین لحصة المعالجة البیداغوجیة

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  

  

  

  25البند

  

  

  

200  

  %03  06  موافق بشدة

247,450  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %09  18  موافق

  %11  22  محاید

  %64  128  غیر موافق

  %13  26  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

 بدراسة الفروق  لاستجابات المتعلق  37أوضحت النتائج المسجلة في الجدول رقم    

نصَّ الإصلاح التربوي الجدید على مقاییس محددة لاختیار :المعلمین حول البند المتضمن

على  النتائج كانت 2اختبار كاحساب عن طریق المعالجة البیداغوجیة، و المتعلمین لحصة 

درجة حریة ، و 0,01عند مستوى دلالة  247,450: بـ 2اختبار كا قدرت قیمة: النحوي التالي

 المثبتة  أنَّ ، كما دلَّت النسب ناك فروق بین استجابات المبحوثینه على أنَّ یدلُّ هذا ما ، و 4

الإصلاح التربوي الجدید نصَّ على  غیر الموافقین على أنَّ للمعلمین سجلت أعلى نسبة 

، كما نجد 64:قدرت نسبة استجاباتهم بـو  المعالجةلحصة  مقاییس محددة لاختیار المتعلمین

هناك نصوصا  أنَّ لا یرون استجاباتهم بغیر الموافق  بشدة و الذین كانت  المعلمینأیضا 

لمقاییس محددة وضعها أو سنَّها الإصلاح التَّربوي الحالي لصالح المتعلمین المعنیین بحصة 

المعلمین المحایدین  بالنسبة لاستجابات ، أما %13:وقد قدرت نسبة استجاباتهم بـ المعالجة

في المقابل نجد نسبة من  ،%11:قدرت نسبتهم بـ قدى لهم أي تجاوب مع البند ذاته فلم یُّرَ و 

، كما نجد أیضا نسبة ضئیلة لاستجابات %09:المعلمین الموافقین وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

الإصلاح التربوي قد  یرَون هؤلاء أنَّ و  %03:فقین بشدة حیث قدرت نسبتهم بـالمبحوثین الموا
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 50الشكل رقم  لاحظ .المعالجةالمعنیین بحصة 

  

من أجل دراسة استجابات المبحوثین 

على تعمیم  الإصلاحات التربویة الجدیدة

 :كالتالي النتائج موضحة

على تعمیم  الإصلاحات التربویة الجدیدة

  

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

107,920  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

 المعلمینالمتعلقة بدراسة فروق استجابات 

لكل  المعالجة على تعمیم حصص

قدرت :النحوي التاليعلى النتائج 

دلَّ على یهذا ما ، و 4درجة حریة 
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المعنیین بحصة نصَّ على مقاییس مقننة لضبط المتعلمین 

 المتعلق بالدائرة النسبیة للبند 

من أجل دراسة استجابات المبحوثین : 26الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

الإصلاحات التربویة الجدیدة نصَّ ":والعشرین والذي جاء فیه السادس

النتائج موضحةو ،2كا: قمنا بمعالجتها بـ ".لكل المواد  المعالجة

الإصلاحات التربویة الجدیدة نصَّ ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 38

  ."لكل المواد حصص المعالجة

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %05  11  موافق بشدة

107,920

  %32  65  موافق

  %11  21  محاید

  %52  103  غیر موافق

  %00  00  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

المتعلقة بدراسة فروق استجابات  38أكدت النتائج المدونة في الجدول رقم 

على تعمیم حصص الإصلاحات التربویة الجدیدة نصَّ  :حول البند المتضمن

النتائج كانت و  بحسابهقمنا  2عن طریق اختبار كا، و 

درجة حریة ، و 0,01عند مستوى دلالة 107,920:بـ 

3%

9%
11%

64%

13%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة  50شكل رقم 
25على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق 

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

نصَّ على مقاییس مقننة لضبط المتعلمین 

المتعلق بالدائرة النسبیة للبند 

عرض نتائج كا –4–3–1

السادس على البند

المعالجة حصص

38الجدول رقم 

  العینة  رقم البند

  

  

  

  26البند

  

  

  

200  

أكدت النتائج المدونة في الجدول رقم     

حول البند المتضمن

، و المواد الدراسیة

 2قیمة اختبار كا

موافق بشدة

غیر موافق 

غیر موافق بشدة
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كما دلَّت النسب المدونة في الجدول والتي أثبتت 

 ،%52:ـوقدرت نسبة استجاباتهم ب

الاهتمام بالمواد الدراسیة  الإصلاحات التربویة نصَّت على

، سیة المتمثلة في اللغة العربیة ومادة الریاضیات واللغة الأجنبیة وأهملت جمیع المواد

الإصلاح التربوي   یرون أنَّ و بالموافق 

كل تعلیمیة الذي یستفید منه المتعلمین الذین یجدون مشا

وقد قدرت نسبة استجاباتهم یشمل كل المواد التعلیمیة دون استثناء 

م یبدوا أي رأي حول البند ذاته الذین ل

ه في الموافقین بشدة مؤكدین أنَّ  

 المعالجة على جمیع المواد التعلیمیة

المتعلق بالدائرة النسبیة للبند  51، وهذا ما هو ملاحظ في الشكل رقم 

  

من أجل دراسة استجابات المبحوثین 

الإصلاح التربوي على طرق محددة في 

 :كالتاليالنتائج موضحة 

52%
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كما دلَّت النسب المدونة في الجدول والتي أثبتت ناك فروق بین استجابات المبحوثین،

وقدرت نسبة استجاباتهم ب، الموافقینالمعلمین غیر لصالح أعلى نسبة كانت 

الإصلاحات التربویة نصَّت على أنَّ لك و حیث یرون عكس ذ

سیة المتمثلة في اللغة العربیة ومادة الریاضیات واللغة الأجنبیة وأهملت جمیع المواد

بالموافق  الذین كانت استجاباتهم  المعلمینفي المقابل نجد 

الذي یستفید منه المتعلمین الذین یجدون مشا المعالجة نصَّ على تعمیم حصص

یشمل كل المواد التعلیمیة دون استثناء داخل الغرفة الصفیة و 

الذین لالمعلمین المحایدین و نجد نسبة من حین 

 المعلمین، أما بالنسبة لاستجابات %11:نسبتهم بـ

المعالجة على جمیع المواد التعلیمیةمت حصص الإصلاحات التربویة الحالیة عمّ 

، وهذا ما هو ملاحظ في الشكل رقم 05%:

من أجل دراسة استجابات المبحوثین : 27الخاصة بالبند رقم  2نتائج كا عرض

الإصلاح التربوي على طرق محددة في  نصَّ :"على البند السابع والعشرین والذي جاء فیه

النتائج موضحة و  2كا: قمنا بمعالجتها بـ ."المعالجة البیداغوجیة

5%

32%

11%

0%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة على  51شكل رقم 
26البند رقم 

موافق بشدة 

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

ناك فروق بین استجابات المبحوثین،ه أنَّ 

أعلى نسبة كانت  أنَّ 

حیث یرون عكس ذ

سیة المتمثلة في اللغة العربیة ومادة الریاضیات واللغة الأجنبیة وأهملت جمیع الموادساالأ

في المقابل نجد 

نصَّ على تعمیم حصص

داخل الغرفة الصفیة و 

حین ، في %32:بـ

نسبتهم بـوقدرت 

الإصلاحات التربویة الحالیة عمّ  ظلّ 

:وقدرت نسبتهم بـ

26  .  

عرض –6–3–1

على البند السابع والعشرین والذي جاء فیه

المعالجة البیداغوجیةتطبیق 

موافق بشدة 

غیر موافق

غیر موافق بشدة
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الإصلاح التربوي على طرق محددة في تطبیق  نصَّ :"الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 39الجدول رقم 

  ."المعالجة البیداغوجیة

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم  البند

  

  

  

  27البند

  

  

  

200  

  %00  00  موافق بشدة

96,800  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %23  46  موافق

  %12  24  محاید

  %54  108  غیر موافق

  %11  22  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

قمنا بدراسة  2اختبار كاعن طریق حساب و من خلال القراءة الإحصائیة للنسب المئویة     

نص الإصلاح التربوي على طرق :حول البند المتضمن المعلمینالفروق المتعلقة باستجابات 

 ج المتحصل علیها من خلالنت النتائحیث بیَّ . المعالجة البیداغوجیةمحددة في تطبیق 

عند مستوى  96,800: بـ 2قدرت قیمة اختبار كا: وكانت على النحوي التالي 39الجدول رقم

، المبحوثین ناك فروق بین استجاباته على أنَّ  یدلُّ هذا ما ، و 3، ودرجة حریة 0,01دلالة 

غیر المعلمین أعلى نسبة كانت لصالح  كما دلَّت النسب المدونة في الجدول والتي أثبتت أنَّ 

وقدرت  .المعالجةعلى طرق محددة في تطبیق نص َّ الإصلاح التربوي  الموافقین على أنَّ 

ین  الذین كانت استجاباتهم بغیر الموافقالمعلمین ، كما نجد أیضا %62:نسبة استجاباتهم بـ

وقد قدرت نسبة هناك طرائق محددة للفئة التي تعاني من مشاكل تعلیمیة  لا یرون أنَّ بشدة و 

المعلمین الموافقین حیث قدرت نسبتهم في المقابل نجد نسبة من ، %11:استجاباتهم بـ

 في ظلّ  المعالجة البیداغوجیةهناك طرائق محددة أثناء حصة  مؤكدین على أنَّ  %23:بـ

المحایدین الذین لم یبدوا أي  المعلمینفي حین نجد من  ،المقاربة بالكفاءاتالتدریس وفق 

  وهذا ما هو ملاحظ في الشكل .%12:تجاوب حول البند ذاته وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

  52رقم 
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من أجل دراسة استجابات المبحوثین 

على مناهج محددة الجدید الإصلاح التربوي 

   40 والنتائج موضحة في الجدول رقم

الإصلاح التربوي الجدید على مناهج محددة 

".  

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

101,880  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

قمنا  2اختبار كاحساب عن طریق 

الإصلاح التربوي  نصَّ :حول البند المتضمن

المتحصل علیها النتائج  كانتو .

، ودرجة 0,01عند مستوى دلالة 

هناك فروق بین استجابات المبحوثین  كما دلَّت النسب 

ح الإصلا موافقین على أنَّ المعلمین غیر 

54%

یوضح اجابات أفراد العینة على 

خامس:                                  عرض وتحلی

212 

من أجل دراسة استجابات المبحوثین : 28الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

الإصلاح التربوي  نصَّ ":والعشرین والذي جاء فیهعلى البند الثامن 

والنتائج موضحة في الجدول رقم 2كا: قمنا بمعالجتها بـ."تخص ذوي التحصیل الضعیف

الإصلاح التربوي الجدید على مناهج محددة  نصَّ "الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 4

."الضعیفتخص ذوي التحصیل 

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %00  00  موافق بشدة

101,880

  %12  24  موافق

  %19  39  محاید

  %56  111  غیر موافق

  %13  26  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

عن طریق ، و 40النتائج المتحصل علیها من الجدول 

حول البند المتضمن المعلمینبدراسة الفروق المتعلقة باستجابات 

.الجدید على مناهج محددة تخص ذوي التحصیل الضعیف

عند مستوى دلالة  101,880: بـ 2قدرت قیمة اختبار كا: على النحوي التالي

هناك فروق بین استجابات المبحوثین  كما دلَّت النسب  دلَّ على أنَّ یهذا ما 

المعلمین غیر من  %56نسبة نة في الجدول والتي أثبتت أنَّ 

0%

23%

12%

11%

یوضح اجابات أفراد العینة على  52شكل رقم 
27البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

عرض نتائج كا –7–3–1

على البند الثامن 

تخص ذوي التحصیل الضعیف

40الجدول رقم 

  العینة  رقم البند

  

  

  

  28البند

  

  

  

200  

النتائج المتحصل علیها من الجدول من خلال    

بدراسة الفروق المتعلقة باستجابات 

الجدید على مناهج محددة تخص ذوي التحصیل الضعیف

على النحوي التالي

هذا ما ، و 3حریة 

نة في الجدول والتي أثبتت أنَّ المدو 

غیر موافق بشدة
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تطبق أثناء حصة  على مناهج محددة تخص ذوي التحصیل الضعیف

 بشدة  ینموافقالمعلمین الذین كانت استجاباتهم بغیر 

الفئة التي تعاني من هناك إصلاح تربوي نصَّ على مناهج محددة تراعي 

كما نجد أیضا من المعلمین  

في  %19:تجاوب حول البند ذاته وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

هناك  مؤكدین على أنَّ  %12:المعلمین الموافقین حیث قدرت نسبتهم بـ

، وهذا عف التحصیلالفئة التي تعاني من ض

  

من أجل دراسة استجابات المبحوثین 

توجد وسائل تعلیمیة خاصة بالتلامیذ الذین 

 2كا:قمنا بمعالجتها بـ ".اعتمدها الإصلاح التربوي الجدید

56%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة 
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على مناهج محددة تخص ذوي التحصیل الضعیف نصَّ 

المعلمین الذین كانت استجاباتهم بغیر كما نجد أیضا ، المعالجة البیداغوجیة

هناك إصلاح تربوي نصَّ على مناهج محددة تراعي 

 ،%13:قدرت نسبة استجاباتهم بـ قدو ، ضعف التحصیل

تجاوب حول البند ذاته وقدرت نسبة استجاباتهم بـالمحایدین الذین لم یبدوا أي 

المعلمین الموافقین حیث قدرت نسبتهم بـالمقابل نجد نسبة من 

الفئة التي تعاني من ضإصلاح تربوي نصَّ على مناهج محددة تخص 

  .53ما هو ملاحظ في الشكل رقم 

من أجل دراسة استجابات المبحوثین : 29الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

توجد وسائل تعلیمیة خاصة بالتلامیذ الذین ":على البند التاسع والعشرین والذي جاء فیه

اعتمدها الإصلاح التربوي الجدیدیعانون من مشكلات تعلیمیة 

  .والنتائج موضحة في الجدول

0%

12%

19%

13%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة  53شكل رقم 
28على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

نصَّ التربوي الجدید 

المعالجة البیداغوجیة

هناك إصلاح تربوي نصَّ على مناهج محددة تراعي  ولا یرون أنَّ 

ضعف التحصیل

المحایدین الذین لم یبدوا أي 

المقابل نجد نسبة من 

إصلاح تربوي نصَّ على مناهج محددة تخص 

ما هو ملاحظ في الشكل رقم 

عرض نتائج كا –8–3–1

على البند التاسع والعشرین والذي جاء فیه

یعانون من مشكلات تعلیمیة 

والنتائج موضحة في الجدول

  

  

غیر موافق بشدة
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توجد وسائل تعلیمیة خاصة بالتلامیذ الذین یعانون ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 41الجدول رقم 

   ".من مشكلات تعلیمیة اعتمدها الإصلاح التربوي الجدید

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  الإجابةبدائل   العینة  رقم  البند

  

  

  

  29البند

  

  

  

200  

  %00  00  موافق بشدة

56,180  1  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %00  00  موافق

  %00  00  محاید

  %76  153  غیر موافق

  %24  47  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

قمنا  2عن طریق اختبار كا، و  41أكدت النتائج المتوصل إلیها من خلال الجدول رقم    

توجد وسائل تعلیمیة خاصة "حول البند المتضمنالمعلمین بدراسة الفروق المتعلقة باستجابات 

نت حیث بیَّ  .اعتمدها الإصلاح التربوي الجدید بالتلامیذ الذین یعانون من مشكلات تعلیمیة

 56,180: بـ 2قدرت قیمة اختبار كا: يكانت على النحوي التالو  المتحصل علیها النتائج

ناك فروق بین استجابات ه على أنَّ  یدلُّ ، و هذا ما 1درجة حریة و  0,01عند مستوى دلالة 

، كما دلَّت النسب المدونة في الجدول والتي أثبتت أن أعلى نسبة كانت لصالح المبحوثین

توجد وسائل تعلیمیة خاصة بالتلامیذ الذین یعانون من  هاعلى أنَّ موافقین المعلمین غیر 

، كما %76:وقدرت نسبة استجاباتهم بـ .اعتمدها الإصلاح التربوي الجدید مشكلات تعلیمیة

حول البند ذاته وقد قدرت بشدة   ینالذین كانت استجاباتهم بغیر الموافق المعلمیننجد أیضا 

غیر راضین عن هذا الإصلاح المعلمین  ویتضح من هذا أنَّ  ،%14:نسبة استجاباتهم بـ

التربوي فیما یخص الوسائل التعلیمیة التي تقدم للفئة التي تعاني من مشاكل تعلیمیة أثناء 

 .54وهذا ما هو ملاحظ في الشكل رقم  ،المعالجةحصة 
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المبحوثین من أجل دراسة استجابات 

توجد مساندة تربویة من الفریق التربوي یساعدك على 

مواجهة مشكلات تربویة لفئة التلامیذ من ذوي ضعف التحصیل معتمدة في الإصلاح 

   42 والنتائج موضحة في الجدول رقم

توجد مساندة تربویة من الفریق التربوي یساعدك على 

  ".مواجهة مشكلات تربویة لفئة التلامیذ من ذوي ضعف التحصیل معتمدة في الإصلاح التربوي الحالي

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

106,580  1  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

استجابات أساتذة التعلیم الابتدائي حول البند 

توجد مساندة تربویة من الفریق التربوي یساعدك على مواجهة مشكلات تربویة لفئة 

عن طریق اختبار ، و عتمدة في الإصلاح التربوي الحالي

قدرت قیمة اختبار : لنحوي التالي

هناك  هذا ما دلَّ على أنَّ ، و 1درجة حریة 

24%

یوضح نسب اجابات أفراد 
29
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من أجل دراسة استجابات : 30الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

توجد مساندة تربویة من الفریق التربوي یساعدك على ":على البند الثلاثین والذي جاء فیه

مواجهة مشكلات تربویة لفئة التلامیذ من ذوي ضعف التحصیل معتمدة في الإصلاح 

والنتائج موضحة في الجدول رقم 2كا: قمنا بمعالجتها بـ 

توجد مساندة تربویة من الفریق التربوي یساعدك على ":الخاصة بالبند 2نتائج كا یوضح: 

مواجهة مشكلات تربویة لفئة التلامیذ من ذوي ضعف التحصیل معتمدة في الإصلاح التربوي الحالي

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %00  00  موافق بشدة

106,580

  %00  00  موافق

  %00  00  محاید

  %86  173  غیر موافق

  %14  27  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

استجابات أساتذة التعلیم الابتدائي حول البند  42رقام الموجودة في الجدول رقم 

توجد مساندة تربویة من الفریق التربوي یساعدك على مواجهة مشكلات تربویة لفئة 

عتمدة في الإصلاح التربوي الحاليالتلامیذ من ذوي ضعف التحصیل م

لنحوي التاليوكانت على ااستجابات المبحوثین فروق قمنا بدراسة 

درجة حریة ، و 0,01عند مستوى دلالة  106,580

0%
0%

0%

76%

یوضح نسب اجابات أفراد  54شكل رقم 
29العینة على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة 

  الفصل الخامس

عرض نتائج كا –9–3–1 

على البند الثلاثین والذي جاء فیه

مواجهة مشكلات تربویة لفئة التلامیذ من ذوي ضعف التحصیل معتمدة في الإصلاح 

 ".التربوي الحالي

یوضح: 42الجدول رقم 

مواجهة مشكلات تربویة لفئة التلامیذ من ذوي ضعف التحصیل معتمدة في الإصلاح التربوي الحالي

  العینة  رقم البند

  

  

  

  30البند

  

  

  

200  

رقام الموجودة في الجدول رقم تبین الأ   

توجد مساندة تربویة من الفریق التربوي یساعدك على مواجهة مشكلات تربویة لفئة :المتضمن

التلامیذ من ذوي ضعف التحصیل م

قمنا بدراسة  2كا

106,580: بـ 2كا

غیر موافق بشدة 
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أعلى  ، كما دلَّت النسب المدونة في الجدول والتي أثبتت أنَّ 

توجد مساندة تربویة :البند الذي المتضمن

من الفریق التربوي یساعدك على مواجهة مشكلات تربویة لفئة التلامیذ من ذوي ضعف 

بحیث ، %86:قدرت نسبة استجاباتهم بـ

أي مساعدة من طرف لا توجد و 

 .) ،المفتش البیداغوجي...المدیر،المعلمون الزملاء،الأخصائي التربوي والنفسي

 ذلك مثلیرون ین بشدة و موافق

وهذا ما هو ملاحظ في الشكل  ،

  

ات المبحوثین من أجل دراسة استجاب

المصطلحات المستخدمة في الإصلاح 

  .مشابهة لبیداغوجیا الأهداف

یوضح نسب اجابات أفراد العینة 
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، كما دلَّت النسب المدونة في الجدول والتي أثبتت أنَّ بحوثینفروق بین استجابات الم

البند الذي المتضمن غیر الموافقین علىالمعلمین نسبة كانت لصالح 

من الفریق التربوي یساعدك على مواجهة مشكلات تربویة لفئة التلامیذ من ذوي ضعف 

قدرت نسبة استجاباتهم بـو  ".عتمدة في الإصلاح التربوي الحالي

لا توجد و  المعلمتكون على عاتق المعالجة تأدیة حصة 

المدیر،المعلمون الزملاء،الأخصائي التربوي والنفسي

موافقجاباتهم بغیر الذین كانت است المعلمینكما نجد أیضا 

،%14:المعلمین غیر الموافقین، و قدرت نسبة استجاباتهم بـ

 .  30المتعلق بالدائرة النسبیة للبند 

من أجل دراسة استجاب: 31الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

المصطلحات المستخدمة في الإصلاح المفاهیم و ":الثلاثین والذي جاء فیهعلى البند الواحد و 

مشابهة لبیداغوجیا الأهداف لیست المعالجة البیداغوجیةالتربوي الجدید أثناء حصة 

0%0%
0%

86%

14%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة  55شكل رقم 
30على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة 

  الفصل الخامس

فروق بین استجابات الم

نسبة كانت لصالح 

من الفریق التربوي یساعدك على مواجهة مشكلات تربویة لفئة التلامیذ من ذوي ضعف 

عتمدة في الإصلاح التربوي الحاليالتحصیل م

تأدیة حصة  یرون أنَّ 

المدیر،المعلمون الزملاء،الأخصائي التربوي والنفسي(الفریق التربوي

كما نجد أیضا 

المعلمین غیر الموافقین، و قدرت نسبة استجاباتهم بـ

المتعلق بالدائرة النسبیة للبند  55رقم 

عرض نتائج كا –10–3–1

على البند الواحد و 

التربوي الجدید أثناء حصة 

  

  

غیر موافق بشدة 
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المصطلحات المستخدمة في الإصلاح المفاهیم و ":الخاصة بالبند2یوضح نتائج كا :43الجدول رقم

  .لیست مشابهة لبیداغوجیا الأهداف المعالجة البیداغوجیةالتربوي الجدید أثناء حصة 

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  

  

  

  31البند

  

  

  

200  

  %01  02  موافق بشدة

196,550  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %04  08  موافق

  %22  44  محاید

  %56  113  غیر موافق

  %17  33  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

قمنا بدراسة الفروق المتعلقة باستجابات  2عن طریق اختبار كامن خلال القراءة الرقمیة، و     

المصطلحات المستخدمة في الإصلاح التربوي المفاهیم و ":حول البند المتضمن المعلمین

حیث بینت ."لیست مشابهة لبیداغوجیا الأهداف البیداغوجیةالمعالجة الجدید أثناء حصة 

قدرت قیمة اختبار : وكانت على النحوي التالي 43ائج المتحصل علیها في الجدول رقمالنت

ناك ه هذا ما دلَّ على أنَّ ، و 4درجة حریة ، و 0,01عند مستوى دلالة  196,550: بـ 2كا

أعلى  المدونة في الجدول والتي أثبتت أنَّ  ، كما دلَّت النسبفروق بین استجابات المبحوثین

المصطلحات المستخدمة في المفاهیم و  غیر الموافقین على أنَّ المعلمین نسبة كانت لصالح 

لیست مشابهة لبیداغوجیا  المعالجة البیداغوجیةالإصلاح التربوي الجدید أثناء حصة 

استجاباتهم  الذین كانتلمعلمین ، كما نجد أیضا ا%56:وقدرت نسبة استجاباتهم بـ .الأهداف

المصطلحات المستخدمة في الإصلاح التربوي الجدید المفاهیم و  على أنَّ ین بشدة موافقبغیر 

بل یرون عكس ذلك  لیست مشابهة لبیداغوجیا الأهداف المعالجة البیداغوجیةأثناء حصة 

هم نسبة استجاباتقد قدرت و مصطلحات الكفاءات مشابهة للأهداف مفاهیم و  یقرون على أنَّ و 

الذین لم یبدوا و  %22:المعلمین المحایدین فقدرت نسبتهم بـأما بالنسبة لاستجابات ، %17:بـ

ك تشابه بین بیداغوجیا التدریس وفق المقاربة بالكفاءات ما إن كان هنا تجاوبأي 

الموافقین حیث قدرت نسبتهم  المعلمینفي المقابل نجد نسبة من ، وبیداغوجیا لأهداف

المصطلحات المستخدمة في الإصلاح التربوي الجدید المفاهیم و  مؤكدین على أنَّ  %04:ـب
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هناك قلة من  ، كما أنَّ لیست مشابهة لبیداغوجیا الأهداف

مصطلحات تمیزت بها التربوي قد أتى بمفاهیم و 

هي نسبة ، و %01:قدرت نسبة استجاباتهم بـ

  

ات المبحوثین من أجل دراسة استجاب

الجدید أقساما مكیفة للتعلیم وفر الإصلاح التربوي 

وفر الإصلاح التربوي الجدید أقساما مكیفة للتعلیم 

  .الفردي لذوي التحصیل الضعیف داخل المؤسسة التربویة

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

2,880  1  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

المتعلق بدراسة الفروق بین و  44

عند  2,880:ـقدرت ب 2نلاحظ أن قیمة كا

56

17
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لیست مشابهة لبیداغوجیا الأهداف المعالجة البیداغوجیة

التربوي قد أتى بمفاهیم و  الإصلاح یرون أنَّ المعلمین الموافقین بشدة و 

قدرت نسبة استجاباتهم بـ، و بالكفاءات عن المقاربة بالأهداف

 .56وهذا ما هو ملاحظ في الشكل رقم

من أجل دراسة استجاب: 32الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

وفر الإصلاح التربوي ":الثلاثین والذي جاء فیهعلى البند الثاني و 

  .داخل المؤسسة التربویة الفردي لذوي التحصیل الضعیف

وفر الإصلاح التربوي الجدید أقساما مكیفة للتعلیم ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 

الفردي لذوي التحصیل الضعیف داخل المؤسسة التربویة

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %00  00  موافق بشدة

2,880

  %00  00  موافق

  %00  00  محاید

  %56  112  غیر موافق

  %44  88  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

4الموضحة في الجدول رقم من خلال القراءة الإحصائیة 

نلاحظ أن قیمة كا 2بالاعتماد على اختبار كاو  المعلمین

1% 4%

22%

56%

17%

یوضح نسب اجابات أفراد  56شكل رقم 
31العینة على البند 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

المعالجة البیداغوجیةأثناء حصة 

المعلمین الموافقین بشدة و 

بالكفاءات عن المقاربة بالأهدافالمقاربة 

وهذا ما هو ملاحظ في الشكل رقم ضئیلة جدا،

عرض نتائج كا –11–3–1

على البند الثاني و 

الفردي لذوي التحصیل الضعیف

: 44الجدول رقم 

  العینة  رقم  البند

  32البند

  

  

200  

  

  

من خلال القراءة الإحصائیة    

المعلمیناستجابات 
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ناك فروق بین استجابات ه د على ذلك أنَّ 

التي كانت استجاباتهم  المعلمینلصالح 

ا مكیفة للتعلیم الفردي لذوي أقسامً 

تتماشى مع استراتیجیة التدریس بالكفاءات أثناء 

المقدرة و موافقین بشدة  غیرالمعلمین 

یستفید منها المتعلمین الذین لاح التربوي وفَّر أقساما مكیفة 

  57للشكل رقم أنظر.المعالجة

  

ات المبحوثین من أجل دراسة استجاب

ر الإصلاح التربوي الحالي غرفة المصادر لفئة 

والنتائج  2كا:بمعالجتها بـ قمنا."داخل المؤسسة التربویة

44%
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خامس:                                  عرض وتحلی

219 

د على ذلك أنَّ ، مما أكَّ 1درجة الحریةو  ،0,01

لصالح  %56:سجلت أعلى نسبة مقدرة بـالمبحوثین، بحیث 

أقسامً وفَّر الإصلاح التربوي الجدید  على أنَّ 

تتماشى مع استراتیجیة التدریس بالكفاءات أثناء  التحصیل الضعیف داخل المؤسسة التربویة 

المعلمین نسبة أیضا نجد  كما ،المعالجة البیداغوجیة

لاح التربوي وفَّر أقساما مكیفة الإص الذین لا یرون أنَّ 

المعالجةیعانون من ضعف التحصیل یستفیدون منها أثناء حصة 

من أجل دراسة استجاب: 33الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

ر الإصلاح التربوي الحالي غرفة المصادر لفئة وفَّ ":الثلاثین والذي جاء فیهعلى البند الثالث و 

داخل المؤسسة التربویة المتعلمین من ذوي التحصیل الضعیف

  .45 موضحة في الجدول رقم

0%0%
0%

56%

یوضح اجابات أفراد العینة  57شكل رقم 
32على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

0,01مستوى دلالة 

المبحوثین، بحیث 

على أنَّ  ینموافق بغیر

التحصیل الضعیف داخل المؤسسة التربویة 

المعالجة البیداغوجیةحصة 

الذین لا یرون أنَّ و  %44:ـب

یعانون من ضعف التحصیل یستفیدون منها أثناء حصة 

عرض نتائج كا -12–3–1

على البند الثالث و 

المتعلمین من ذوي التحصیل الضعیف

موضحة في الجدول رقم

  

  

  

غیر موافق بشدة
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ر الإصلاح التربوي الحالي غرفة المصادر لفئة وفَّ ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 45الجدول رقم 

  ."المتعلمین من ذوي التحصیل الضعیف داخل المؤسسة التربویة

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم  البند

  

  

  

  33البند

  

  

  

200  

  %00  00  موافق بشدة

86,830  2  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %00  00  موافق

  %02  05  محاید

  %52  104  غیر موافق

  %46  91  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

الذي یبین  2بحساب اختبار كا، و 45من خلال ما أثبتته النتائج المسجلة  في الجدول رقم    

الإصلاح التربوي  روفَّ  ":المعلمین حول البندلنا ما إن كان هناك فروق بین استجابات 

." الحالي غرفة المصادر لفئة المتعلمین من ذوي التحصیل الضعیف داخل المؤسسة التربویة

هذا ، و 2درجة حریة ، و 0,01عند مستوى دلالة  86,83: قدرت بـ 2حیث وجدنا أن  قیمة كا

لك النسب المئویة توضح ذ ، كما أنَّ المعلمینهناك فروق بین استجابات  یدلُّ على أنَّ ما 

المبحوثین التي كانت المعلمین ز بها یَ مَ تَ هي نسبة  و  %52:بحیث جاءت أعلى نسبة مقدرة بـ

غرفة المصادر لفئة ر وفَّ الإصلاح التربوي الحالي  على أنَّ  ینموافقغیر استجاباتهم ب

كما كان الحال أیضا  .ذوي التحصیل الضعیف داخل المؤسسة التربویة المتعلمین من

الإصلاح التربوي الحال لم یوفر غرفة  أنَّ موافقین بشدة مؤكدین على غیر  معلمینلل

من  %46:، حیث قدرت نسبة استجاباتهم بـالمصادر للفئة التي تعاني من ضعف التحصیل 

 %02:لمعلمین المحایدین فقدرت نسبتهم بـبالنسبة  ل، أما ات المبحوثینمجموع نسب استجاب

الذي یعبر عن دائرة نسبیة  58لاحظ الشكل . هي نسبة جد ضعیفة مقارنة بالنسب الأخرىو 

 . 33حول إجابات أفراد العینة على البند رقم 
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من أجل دراسة استجابات المبحوثین 

المتعلمین الذین  الإصلاح التربوي الجدید فئات

  :كالتالي جاءت 

الإصلاح التربوي الجدید فئات المتعلمین الذین 

  

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

224,050  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

المتعلق بدراسة الفروق في و  46

نلاحظ أن قیمته قدرت  2عن طریق اختبار كا

هناك فروق على أن  لُّ دما یهذا 

شدة حیث قدرت غیر الموافقین بلمعلمین 

 الإصلاح التربوي الجدید فئات المتعلمین

هناك  لا یرون أنَّ الموافقین و غیر 

46%
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من أجل دراسة استجابات المبحوثین : 34الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

الإصلاح التربوي الجدید فئات راع":الثلاثین والذي جاء فیهو على البند الرابع 

 والنتائج2كا: قمنا بمعالجتها بـ."یعانون من مشكلات تعلیمیة 

الإصلاح التربوي الجدید فئات المتعلمین الذین  راع":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 

  ."یعانون من مشكلات تعلیمیة 

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %03  06  موافق بشدة

224,050

  %01  02  موافق

  %06  12  محاید

  %36  73  غیر موافق

  %54  107  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

6النتائج المتحصل علیها من خلال الجدول رقم 

عن طریق اختبار كا34ستجابات المبحوثین على البند رقم

هذا و  4و درجة حریة  ،0,01عند مستوى دلالة 

لمعلمین ، بحیث كانت أعلى نسبة لفي استجابات المبحوثین

الإصلاح التربوي الجدید فئات المتعلمین على البند المتضمن راع ،%54:نسبة استجاباتهم بـ

غیر المعلمین  د ذلككما أكَّ  ،الذین یعانون من مشكلات تعلیمیة

0%0% 2%

52%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة  58شكل رقم 
33على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

 

عرض نتائج كا –13–3–1

على البند الرابع 

یعانون من مشكلات تعلیمیة 

: 46الجدول رقم 

  العینة  رقم البند

  

  

  

  34البند

  

  

  

200  

النتائج المتحصل علیها من خلال الجدول رقم برهنت    

ستجابات المبحوثین على البند رقما

عند مستوى دلالة  224,050:بـ

في استجابات المبحوثین

نسبة استجاباتهم بـ

الذین یعانون من مشكلات تعلیمیة

غیر موافق بشدة
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 أنَّ یرون ف التحصیل خلال إدارة حصة المعالجة و 

بل  ما هي إلا نسخة تماشت مع الإصلاحات السابقة

عدم وجود أقسام مخصصة مهیكلة من ناحیة الوسائل الحدیثة التي 

ات ومشاكل تعلیمیة، حیث قدرت 

المحایدین الذین لم یبدو أي تصور حول ما إن 

تى بها الإصلاح التربوي الحالي 

وقدرت نسبتهم الموافقین  غیرالمعلمین 

تعاني  الإصلاح التربوي راع الفئة التي

59.  

  

الجزء من الدراسة  في هذا :الفرضیة الجزئیة الرابعة

 ورمح:"هانصلجزئیة الرابعة التي 

المقاربة  وفق المعلمهو  المعالجة البیداغوجیة

من أجل ذلك سنقوم أولا بعرض المعالجة الإحصائیة لاستجابات المبحوثین 

  .ربشكل منفرد الواحد تلو الآخ

54%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة 
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ف التحصیل خلال إدارة حصة المعالجة و إصلاح مسَّ الفئة التي تعاني من ضع

ما هي إلا نسخة تماشت مع الإصلاحات السابقة مناهج التي تقدم في حصة المعالجة

عدم وجود أقسام مخصصة مهیكلة من ناحیة الوسائل الحدیثة التي هو و یرون أكثر من ذلك 

ات ومشاكل تعلیمیة، حیث قدرت تتماشى مع متطلبات التلامیذ الذین یعانون من صعوب

المحایدین الذین لم یبدو أي تصور حول ما إن  المعلمین یلیها استجاباتو  ،

تى بها الإصلاح التربوي الحالي لفئة التي تعاني من مشاكل تعلیمیة أكان هناك رعایة ل

المعلمین في المقابل نجد استجابات و ، 06%:

الإصلاح التربوي راع الفئة التي یرون أنَّ و  %03:وغیر موافقین بشدة  بنسبة

59لاحظ الشكل رقم.من مشاكل تعلیمیة أثناء عملیة المعالجة

الفرضیة الجزئیة الرابعةبتحلیل نتائج الدراسة المتعلقة 

لجزئیة الرابعة التي ضیة اتحلیل النتائج المتعلقة بالتحقق من الفر 

المعالجة البیداغوجیةـییر حصة سالعملیة التعلیمیة أثناء ت

من أجل ذلك سنقوم أولا بعرض المعالجة الإحصائیة لاستجابات المبحوثین 

بشكل منفرد الواحد تلو الآخو 2على بنود المحور الأول بتوظیف كا

3% 1% 6%

36%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة  59شكل رقم 
34على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

إصلاح مسَّ الفئة التي تعاني من ضع

مناهج التي تقدم في حصة المعالجةال

یرون أكثر من ذلك 

تتماشى مع متطلبات التلامیذ الذین یعانون من صعوب

،%36:نسبتهم بـ

كان هناك رعایة ل

:وقدرت نسبتهم بـ

وغیر موافقین بشدة  بنسبة %01:بـ

من مشاكل تعلیمیة أثناء عملیة المعالجة

تحلیل نتائج الدراسة المتعلقة  –4 –1

تحلیل النتائج المتعلقة بالتحقق من الفر نقوم ب

العملیة التعلیمیة أثناء ت

من أجل ذلك سنقوم أولا بعرض المعالجة الإحصائیة لاستجابات المبحوثین و ".بالكفاءات

على بنود المحور الأول بتوظیف كا

غیر موافق بشدة
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ات استجابمن أجل دراسة :35الخاصة بالبند رقم"2كا"اختبارعرض نتائج –1–4–1

بإمكان المتعلم الذي یعاني من ":الثلاثین والذي جاء فیهالمبحوثین على البند الخامس و 

   .47والنتائج موضحة في الجدول رقم".حصة المعالجة البیداغوجیة مشاكل تعلیمیة أن یدیر

بإمكان المتعلم الذي یعاني من مشاكل تعلیمیة ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 47الجدول رقم 

  ".حصة المعالجة البیداغوجیةأن یدیر 

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  

  

  

  35البند

  

  

  

200  

  %00  00  موافق بشدة

195,880  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %04  08  موافق

 %02  04  محاید

 % 63  126  غیر موافق

  31%  62  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

المتعلق بدراسة فروق استجابات و  47من خلال المعطیات الموجودة في الجدول رقم    

قدرت  2نلاحظ أن قیمة كا 2عن طریق حساب اختبار كا، و 35المعلمین على البند رقم

في هناك فروق  ، مما یثبت أنَّ 3درجة حریة ، و 0,01عند مستوى دلالة  195,880:بـ

كما أن النسب أكدت على ذلك بحیث كانت أعلى نسبة لصالح . استجابات المبحوثین 

أن یدیر  المتعلم الذي یعاني من مشاكل تعلیمیة بإمكانه على أنَّ المعلمین غیر موافقین 

غیر المعلمون ، بینما أكَّد %63:قدرت نسبة استجاباتهم بـو  جیةحصة المعالجة البیداغو 

تعلیمیة مشاكل المتعلم الذي یعاني من صعوبات و  أنَّ ویرون عكس ذالك أي الموافقین بشدة 

، في %31:،حیث قدرت نسبة استجاباتهم بـلا یمكنه أن یدیر حصة المعالجة البیداغوجیة

الذي یعاني من  یُقرون بإمكانیة المتعلمو ، موافقین المعلمینهناك استجابات من المقابل نجد 

، في %04:المعالجة، وقدرت نسبة استجاباتهم بـتعلیمیة أن یدیر حصة معضلات تربویة و 

حول البند المتعلق  استجابات المبحوثین المحایدین والذین لم یبدوا أي تجاوب حین نجد نسبة

المعالجة حیث قدرت حصة  بإدارةالقیام ة و الذي یعاني من مشكلات تعلیمی بإمكانیة المتعلم

  .توضح هذه الاستجابات 60 الشكل رقمالدائرة النسبیة و ، %02:نسبتهم بـ



عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة 

 

من أجل دراسة استجابات المبحوثین 

أعید شرح لا  المعالجة البیداغوجیة

والنتائج موضحة 2كا:قمنا بمعالجتها بـ

أعید شرح لا  المعالجة البیداغوجیة

  "المعالج للفئة التي تعاني من ضعف التحصیل

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

194,350  4  

0.00  

دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

أثناء "والمتضمن 36المعلمین حول البند رقم 

المعالج للفئة التي تعاني من ضعف 

 هذابحوثین و النسب المئویة لاستجابات الم

عند  194,350: بـ 2، حیث قدرت قیمة كا

هناك فروق بین استجابات  هذا ما یثبت على أنَّ 

31%

یوضح نسب اجابات أفراد 
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من أجل دراسة استجابات المبحوثین :36الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

المعالجة البیداغوجیةأثناء حصة  ":الثلاثین والذي جاء فیهو  السادس

قمنا بمعالجتها بـ."للفئة التي تعاني من ضعف التحصیل

المعالجة البیداغوجیةأثناء حصة  ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 48

المعالج للفئة التي تعاني من ضعف التحصیل رسالدَّ 

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %04  08  موافق بشدة

194,350

  %13  27  موافق

  %04  07  محاید

  %57  114  غیر موافق

  %22  44  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

المعلمین حول البند رقم  نتائج استجابات 48یظهر الجدول رقم 

المعالج للفئة التي تعاني من ضعف  رسأعید شرح الدَّ لا  المعالجة البیداغوجیة

النسب المئویة لاستجابات المو  2حیث اعتمدنا على حساب اختبار كا

، حیث قدرت قیمة كالمعلمینمن أجل دراسة الفروق بین استجابات ا

هذا ما یثبت على أنَّ ، و 4، ودرجة حریة 0,01

0% 4% 2%

63%

یوضح نسب اجابات أفراد  60شكال رقم 
35العینة على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غبر موافق بشدة

  الفصل الخامس

 

عرض نتائج كا –2–4–1

السادسعلى البند 

للفئة التي تعاني من ضعف التحصیل المعالج رسالدَّ 

  .في الجدول

48الجدول رقم 

  العینة  رقم البند

  

  

  

  36البند

  

  

  

200  

یظهر الجدول رقم    

المعالجة البیداغوجیةحصة 

حیث اعتمدنا على حساب اختبار كا."التحصیل

من أجل دراسة الفروق بین استجابات ا

0,01مستوى دلالة 

غبر موافق بشدة



عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة 

 

غیر لمعلمین ل %57:أعلى نسبة قدرت بـ

للفئة التي تعاني من ضعف التحصیل 

الموافقین بشدة مؤكدین على غیر 

المعالجة أثناء حصة  یعاد لهم الدَّرس المعالج

 المعلم الموافقین على أنَّ جد نسبة استجابات المبحوثین 

التمارین بالنشاطات و  معالجةالحصة المخصصة لل

التي قدرت الموافقین بشدة و  المعلمین

لدَّرس دون التمارینات حول االمعلم یعتمد على الأنشطة و 

حایدین فقدرت نسبة استجاباتهم الم

الذي  61وهذا ما هو ملاحظ في الشكل رقم 

 

  

ات المبحوثین من أجل دراسة استجاب

المعالجة م أجوبة التلامیذ أثناء حصة 

  .49 والنتائج موضحة في الجدول رقم

22%

یوضح  نسب اجابات أفراد 
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أعلى نسبة قدرت بـ كذلك إذا تأملنا في النسب نجد أنَّ 

للفئة التي تعاني من ضعف التحصیل   المعالج رسعید شرح الدَّ لا ی المعلم أنَّ 

غیر  المعلمینیلیه نسبة استجابات ، و المعالجة البیداغوجیة

یعاد لهم الدَّرس المعالجأن الفئة التي تعاني من مشكلات تعلیمیة 

جد نسبة استجابات المبحوثین ، في المقابل ن22%:

الحصة المخصصة للإنما یستهل المعالج و لا یعید شرح الدرس 

المعلمین، بینما نجد نسبة استجابات %13:وقدرت نسبتهم بـ

المعلم یعتمد على الأنشطة و  الذین یرون أنَّ و  

حایدین فقدرت نسبة استجاباتهم الم المعلمین، أما بالنسبة لاستجابات الرَّجوع لإعادة شرحه

وهذا ما هو ملاحظ في الشكل رقم  ،أي حول ذلكالذین لم یبدوا أي ر 

 .36یمثل الدائرة النسبیة لإجابات أفراد العینة على البند رقم 

من أجل دراسة استجاب:37الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

م أجوبة التلامیذ أثناء حصة وّ قَ أُ ":الثلاثین والذي جاء فیهعلى البند السابع و 

والنتائج موضحة في الجدول رقم 2كا: قمنا بمعالجتها بـ

4%

13% 4%

57%

%

یوضح  نسب اجابات أفراد  61شكل رقم 
36العینة على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

كذلك إذا تأملنا في النسب نجد أنَّ المعلمین، و 

أنَّ على الموافقین 

المعالجة البیداغوجیةأثناء 

أن الفئة التي تعاني من مشكلات تعلیمیة 

:وقدرت نسبتهم بـ

لا یعید شرح الدرس 

وقدرت نسبتهم بـ

 %04:تهم بـنسب

الرَّجوع لإعادة شرحه

الذین لم یبدوا أي ر و  %04:بـ

یمثل الدائرة النسبیة لإجابات أفراد العینة على البند رقم 

عرض نتائج كا–3–4–1

على البند السابع و 

قمنا بمعالجتها بـ ."البیداغوجیة
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   ."البیداغوجیةالمعالجة م أجوبة التلامیذ أثناء حصة قَوّ أُ :الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 49الجدول رقم 

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  

  

  

  37البند

  

  

  

200  

  %13  27  موافق بشدة

329,080  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %80  160  موافق

  %01  02  محاید

  %06  11  غیر موافق

  %00  00  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

المتعلق بدراسة فروق استجابات و  49من خلال المعطیات الموجودة في الجدول رقم    

قدرت  2نلاحظ أن قیمة كا 2عن طریق حساب اختبار كا، و 37المعلمین على البند رقم 

هناك فروق في  ، مما یثبت أنَّ 3درجة حریة ، و 0,01عند مستوى دلالة 329,080:بـ

صالح دت على ذلك بحیث كانت أعلى نسبة لالنسب أكَّ  كما أنَّ . استجابات المبحوثین

متعلمین الذین یعانون من ضعف م أجوبة الوّ قَ یُ  المعلمیرَون أنَّ  الموافقین والذین علمینالم

هي النسبة الأعلى مقارنة و  %80:استجاباتهم بـقدرت نسبة المعالجة و أثناء حصة  التحصیل

الفئة التي تعاني من مشكل  وافقون بشدة على أنَّ الم المعلمون، بینما أكَّد بالنسب الأخرى

المعالجة حیث قدرت نسبة  أثناء تطبیق حصةالمعلم م نشاطاتهم من طرف تقَُوّ تعلیمي 

 أنَّ على ، المعلمین غیر موافقین، في المقابل نجد  هناك استجابات من %13:استجاباتهم بـ

، في %06:استجاباتهم بـسبة ، وقدرت نالمعالجةحصة ب المعنیین  م أجوبة التلامیذوّ یُقَ  المعلم

 حول البند المتعلق تجاوبالذین لم یبدوا أي استجابات المبحوثین المحایدین و  حین نجد نسبة

الدائرة النسبیة و  ،% 01:حیث قدرت نسبتهم بـ المعالجةم أجوبة التلامیذ أثناء حصة أُقَوّ 

   .توضح هذه الاستجابات 62 الموضحة في الشكل رقم
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ات المبحوثین من أجل دراسة استجاب

أثناء  المعالجرس بعض التدریبات على الدَّ 

  .50 والنتائج موضحة في الجدول رقم

أثناء حصة  المعالجرس أعط بعض التدریبات على الدَّ 

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

162,790  2  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

المتعلق بدراسة الفروق في استجابات 

نلاحظ أن قیمته قدرت  2كا وباستعمال اختبار

ناك فروق ه هذا ما یدلُّ على أنَّ ، و 

أعلى نسبة  حیث نجد أنَّ بین استجابات المبحوثین، وهذا ما نجده في النسب المجدولة 

أثناء  عالجرس المطي بعض التدریبات على الدَّ 

80

1%

یوضح نسب اجابات أفراد 
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من أجل دراسة استجاب: 38الخاصة بالبند رقم  2كاعرض نتائج 

بعض التدریبات على الدَّ  أعط":الثلاثین والذي جاء فیهعلى البند الثامن و 

والنتائج موضحة في الجدول رقم 2كا: قمنا بمعالجتها بـ ."معالجة البیداغوجیة

أعط بعض التدریبات على الدَّ ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا

  ."معالجة البیداغوجیةال

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %22  44  موافق بشدة

162,790

  %74  149  موافق

  %00  00  محاید

  %04  07  غیر موافق

  %00  00  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

المتعلق بدراسة الفروق في استجابات  50من الجدول رقم  برهنت النتائج المستوحاة 

وباستعمال اختبار 38على البند رقم أستاذ المدرسة الابتدائیة

هذا ما یدلُّ على أنَّ ، و 2درجة الحریة و  ،0,01دلالة  عند مستوى

بین استجابات المبحوثین، وهذا ما نجده في النسب المجدولة 

طي بعض التدریبات على الدَّ یع المعلم للموافقین الذین یُقرون على أنَّ 

13%

80%

6%

0%

یوضح نسب اجابات أفراد  62شكل رقم 
37العینة على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

 

عرض نتائج  –4–4–1

على البند الثامن و 

معالجة البیداغوجیةحصة ال

یوضح نتائج كا: 50الجدول رقم

  العینة  رقم البند

  200  38البند

برهنت النتائج المستوحاة    

أستاذ المدرسة الابتدائیة

عند مستوى 162,790:بـ

بین استجابات المبحوثین، وهذا ما نجده في النسب المجدولة 

للموافقین الذین یُقرون على أنَّ 

غیر موافق بشدة



عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة 

 

، ویلیه استجابات الموافقین بشدة 

عالج المتعلم الذي یعاني من مشاكل تعلیمیة تقدم له التدریبات حول الدًرس الم

لمقابل نجد استجابات المبحوثین 

للمتعلمین الذین  عض التدریبات على الدَرس المعالج

لاحظ . %04:یل أثناء حصة المعالجة وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

  .38ابات أفراد العینة على البند 

  

ات المبحوثین من أجل دراسة استجاب

وم بسؤال المتعلم على الأشیاء التي یجد فیها 

والنتائج موضحة في الجدول  2كا

74%

0%

یوضح نسب اجابات أفراد 
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خامس:                                  عرض وتحلی

228 

، ویلیه استجابات الموافقین بشدة %74:درت نسبة استجاباتهم بـ، حیث ق

المتعلم الذي یعاني من مشاكل تعلیمیة تقدم له التدریبات حول الدًرس الم

لمقابل نجد استجابات المبحوثین ، في ا%22:المعالجة وقدرت نسبتهم بـناء أداء حصة 

عض التدریبات على الدَرس المعالجیعطي بمعلم ال وافقین على أنَّ 

یل أثناء حصة المعالجة وقدرت نسبة استجاباتهم بـیعانون من ضعف التحص

ابات أفراد العینة على البند الذي یوضح الدائرة النسبیة لاستج

من أجل دراسة استجاب: 39الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

وم بسؤال المتعلم على الأشیاء التي یجد فیها قُ أَ ":الثلاثین والذي جاء فیهعلى البند التاسع و 

كا:قمنا بمعالجتها بـ."المعالجة البیداغوجیةصعوبة أثناء حصة 

22%

%
4% 0%

یوضح نسب اجابات أفراد  63شكل رقم 
38العینة على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

، حیث قالمعالجةحصة 

المتعلم الذي یعاني من مشاكل تعلیمیة تقدم له التدریبات حول الدًرس الم یرون أنَّ و 

ناء أداء حصة ثأ

وافقین على أنَّ مغیر 

یعانون من ضعف التحص

الذي یوضح الدائرة النسبیة لاستج 63شكل رقم 

عرض نتائج كا –5–4–1

على البند التاسع و 

صعوبة أثناء حصة 

  . 51 رقم

  

  

  

  

غیر موافق بشدة
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قُوم بسؤال المتعلم على الأشیاء التي یجد فیها أَ ":الخاصة بالبند 2كااختبار  یوضح نتائج : 51الجدول رقم

  ."المعالجة البیداغوجیةصعوبة أثناء حصة 

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  

  

  

  39البند

  

  

  

200  

  %14  27  موافق بشدة

331,500  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %70  141  موافق

  %01  03  محاید

  %12  25  غیر موافق

  %03  04  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

الذي یبین  2بحساب اختبار كا، و 51الجدول رقم خلال ما أثبتته النتائج المسجلة  في  من   

أَقُوم بسؤال المتعلم على ":حول البندالمعلمین  كان هناك فروق بین استجابات إنلنا ما 

 2حیث وجدنا أن  قیمة كا ."المعالجة البیداغوجیة الأشیاء التي یجد فیها صعوبة أثناء حصة

هناك  هذا ما یدلُّ على أنَّ ، و 4، ودرجة حریة 0,01عند مستوى دلالة  331,500:قدرت بـ

النسب المئویة توضح ذلك، حیث جاءت أعلى نسبة  ، كما أنَّ المعلمیناستجابات وق بین فر 

التي كانت استجاباتهم بالموافق على  المعلمینهي نسبة جد عالیة تمیز بها و  %70:مقدرة بـ

ما ك .المعالجةبسؤال المتعلم على الأشیاء التي یجد فیها صعوبة أثناء حصة المعلم یقوم  أنَّ 

یقوم بدور محوریة العملیة لمعلم ا الموافقین بشدة مؤكدین على أنَّ معلمین كان الحال أیضا لل

بتوجیه أسئلة  المعالجةحصة الذي ینشط  هوو  ،داخل الغرفة الصفیةالتعلیمیة التعلمیة 

الذین یجدون صعوبات ومشاكل تعلیمیة تعلمیه، حیث قدرت نسبة استجاباتهم للمتعلمین 

كانت  المعلمین الذین، في المقابل نجد من المبحوثینمن مجموع نسب استجابات  ،%14:بـ

یقوم بطرح أسئلة للفئة التي تعاني من صعوبات  المعلم استجاباتهم بغیر الموافق على أنَّ 

، كما نجد نسبة ضئیلة جدا من %12:المعالجة، وقدرت نسبتهم بـتعلیمیة أثناء حصة 

الذي یعاني من  المتعلم بأنَّ ن یرو و  ین بشدةالتي كانت استجاباتهم بغیر الموافق المعلمین

لة على أن یقدم له أسئ المعلمنتظر من لا یُ  لمعالجتأدیة النشاط ا أثناءصعوبات تعلیمیة و 

، كما نجد أیضا نسبة جد ضئیلة من %03:الأشیاء التي لم تبدى لهم، وقدرت نسبتهم بـ
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لاحظ الشكل .  %01:نسبتهم بـ، وقدرت 

 .  39الذي یعبر عن دائرة نسبیة حول إجابات أفراد العینة على البند رقم 

  

ت المبحوثین من أجل دراسة استجابا

ن یالمتعلمحیحة التي لم یوفق فیها 

والنتائج  2كا: قمنا بمعالجتها بـ 

لا أعط الإجابة الصحیحة التي لم یوفق فیها 

   ."المتعلمن الذین یعانون من ضعف التحصیل أثناء شرح 

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

185,400  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

دراسة الفروق المتعلقة باستجابات 

حیحة التي لم یوفق فیها المتعلم الذین 

1% 12

یوضح نسب اجابات أفراد العینة 
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، وقدرت 39البند لم یبلوا أي رأي حول المعلمین المحایدین و 

الذي یعبر عن دائرة نسبیة حول إجابات أفراد العینة على البند رقم 

من أجل دراسة استجابا: 40الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

حیحة التي لم یوفق فیها الإجابة الص أعطلا ":والذي جاء فیه على البند الأربعین

 ."الذین یعانون من ضعف التحصیل أثناء شرح المتعلم

  .52 موضحة في الجدول رقم

لا أعط الإجابة الصحیحة التي لم یوفق فیها ":الخاصة بالبند رقم 2یوضح نتائج كا: 

ن الذین یعانون من ضعف التحصیل أثناء شرح یالمتعلم

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %01  02  موافق بشدة

185,400

  %06  13  موافق

  %00  00  محاید

  %62  124  غیر موافق

  %31  61  بشدةغیر موافق 

  %100  200  المجموع

دراسة الفروق المتعلقة باستجابات قمنا ب 2اختبار كاعن طریق من خلال القراءة الرقمیة، و 

حیحة التي لم یوفق فیها المتعلم الذین الإجابة الص لا أعط:"المعلمین حول البند المتضمن

14%

70%

12%

3%

یوضح نسب اجابات أفراد العینة  64شكل رقم 
39على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

المعلمین المحایدین و 

الذي یعبر عن دائرة نسبیة حول إجابات أفراد العینة على البند رقم  64

عرض نتائج كا –6–4–1

على البند الأربعین

الذین یعانون من ضعف التحصیل أثناء شرح المتعلم

موضحة في الجدول رقم

: 52الجدول رقم

  العینة  رقم البند

  

  

  

  40البند

  

  

  

200  

من خلال القراءة الرقمیة، و    

المعلمین حول البند المتضمن

موافق بشدة

غیر موافق

غیر موافق بشدة
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حیث بینت النتائج المتحصل علیها في .أثناء شرح المتعلمهذا و من ضعف التحصیل  يیعان

عند  185,400:بـ 2قدرت قیمة اختبار كا: ي التاليكانت على النحو و  52الجدول رقم 

ناك فروق بین استجابات ه هذا ما دلَّ على أنَّ ، و 3درجة حریة ، و 0,01مستوى دلالة 

كانت لصالح أعلى نسبة  التي أثبتت أنَّ ي الجدول و ، كما دلَّت النسب المدونة فالمبحوثین

ین یحة التي لم یوفق فیها المتعلمالإجابة الصح طیعلا  المعلم على أنَّ موافقین غیر  المعلمین

، %62:وقدرت نسبة استجاباتهم بـ .الذین یعانون من ضعف التحصیل أثناء شرح المتعلم

المتعلم  یرون أنَّ لا و بشدة   ینلموافقالذین كانت استجاباتهم بغیر ا المعلمینكما نجد أیضا 

رس أو النشاط الذي یعاني من مشكلات تربویة في الإجابة أو حل مسألة ما تتعلق بالدَّ 

وتكون مساهمة  أن لا تعطى لهم الإجابة الصحیحة التي لم یوفق فیها المتعلم  عالجالم

، في المقابل نجد نسبة من %31:بـقدرت نسبة استجاباتهم  قدو في إعطاء الحل  المعلم

لا المعلم ما هو إلا موجه و  مؤكدین على أنَّ  %06:بـنسبتهم قدرت  قین حیثالمواف لمعلمینا

یمكنه أن یعطي الإجابة للمتعلم الذي یعاني من مشاكل تربویة حیث یعتبر محور العملیة 

لمتعلم الوصول الى یمكن للتدریس وفق المقاربة بالكفاءات و في ظل االتعلیمیة التعلمیة 

افقین بشدة هناك قلة من الأساتذة المو  ، كما أنَّ المعلم یحة  دون الاعتماد علىالإجابة الصح

التعلیمیة العملیة  كنه تخطي الصعوبات التي تواجهه أثناءیمالمتعلم  یرون أنَّ و 

 إعطاء في المعلممساهمة الاعتماد على دون  المعالجة) دروس، تمارین، نشاطات(التعلمیة

الشكل لاحظ .بة ضئیلة جداهي نسو ، %01:نسبة استجاباتهم بـوقدرت  ،الصحیحة الإجابة

  .65رقم 
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من أجل دراسة استجابات : 41

أسعى جاهدا لتقدیم المساعدة لذوي 

والنتائج موضحة  2كا: قمنا بمعالجتها بـ

أسعى جاهدا لتقدیم المساعدة لذوي مشكلات التعلم 

   "المعالجة البیداغوجیة

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

179,560  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

أسعى "والمتضمن 41المعلمین حول البند رقم 

حیث " المعالجة البیداغوجیةجاهدا لتقدیم المساعدة لذوي مشكلات التعلم خلال حصة 

هذا من أجل دراسة ب المئویة لاستجابات المبحوثین و 

 0,01ند مستوى دلالة ع179,560

كذلك إذا المعلمین، و هناك فروق بین استجابات 

31%

یوضح نسب اجابات 
40
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41الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا –

أسعى جاهدا لتقدیم المساعدة لذوي ":الذي جاء فیهن على البند  الواحد والأربعین 

قمنا بمعالجتها بـ ."البیداغوجیةالمعالجة م خلال حصة 

53.  

أسعى جاهدا لتقدیم المساعدة لذوي مشكلات التعلم ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 

المعالجة البیداغوجیةخلال حصة 

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %33  67  موافق بشدة

179,560

  %60  120  موافق

  %03  05  محاید

  %04  08  غیر موافق

  %00  00  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

المعلمین حول البند رقم نتائج استجابات  53یظهر الجدول رقم 

جاهدا لتقدیم المساعدة لذوي مشكلات التعلم خلال حصة 

ب المئویة لاستجابات المبحوثین و النسو  2اعتمدنا على حساب اختبار كا

179,560:بـ 2، حیث قدرت قیمة كاالمعلمینالفروق بین استجابات 

هناك فروق بین استجابات  هذا ما یثبت على أنَّ ، و 

1% 6% 0%

62%

یوضح نسب اجابات  65شكل رقم 
40أفراد العینة على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

 1– 4 – 7 –

ن على البند  الواحد والأربعین المبحوثی

م خلال حصة مشكلات التعل

3 في الجدول رقم

: 53الجدول رقم

  العینة  رقم البند

  

  

  

  41البند

  

  

  

200  

یظهر الجدول رقم    

جاهدا لتقدیم المساعدة لذوي مشكلات التعلم خلال حصة 

اعتمدنا على حساب اختبار كا

الفروق بین استجابات 

، و 3ة درجة حریو 
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 المعلم الموافقین الذین یرون أنَّ  معلمین

أثناء یعمل جاهدا على تقدیم ید المساعدة لفئة المتعلمین الذین یعانون من مشاكل تربویة 

الفئة التي  الموافقین بشدة مؤكدین على أنَّ 

أثناء المعلم داخل الغرفة الصفیة و 

غیر ابات المبحوثین ، في المقابل نجد نسبة استج

یساعد المتعلمین الذین یعانون من مشاكل تعلیمیة أثناء الحصة 

، بینما نجد نسبة استجابات وهي نسبة ضئیلة

 المعلمالذي لم یبدوا أي رأي حول ما إن كان هناك مساعدة من طرف 

قدرت نسبة استجاباتهم المعالجة و 

ات أفراد الذي یمثل الدائرة النسبیة لإجاب

  

ة استجابات من أجل دراس:42

أساهم في بناء التعلمات أثناء حصة 

 54 والنتائج موضحة في الجدول رقم

60%

3%

یوضح نسب اجابات أفراد 
41
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معلمینلل %60:النسب نجد أن أعلى نسبة قدرت بـ

یعمل جاهدا على تقدیم ید المساعدة لفئة المتعلمین الذین یعانون من مشاكل تربویة 

الموافقین بشدة مؤكدین على أنَّ المعلمین یلیه نسبة استجابات المعالجة، و 

المعلم داخل الغرفة الصفیة و تعاني من مشكلات تعلیمیة تقدم لهم مساعدة من طرف 

، في المقابل نجد نسبة استج%33:عالجة وقدرت نسبتهم بـ

یساعد المتعلمین الذین یعانون من مشاكل تعلیمیة أثناء الحصة  المعلم الموافقین على أنَّ 

وهي نسبة ضئیلة %04:لمعالجة وقدرت نسبتهم بـ

الذي لم یبدوا أي رأي حول ما إن كان هناك مساعدة من طرف المعلمین المحایدین و 

المعالجة و یقدمها للفئة التي تعاني من مشاكل تعلیمیة أثناء حصة 

الذي یمثل الدائرة النسبیة لإجاب 66وهذا ما هو ملاحظ في الشكل رقم 

     .41العینة على البند رقم

42الخاصة بالبند رقم2كااختبار عرض نتائج 

أساهم في بناء التعلمات أثناء حصة ":نصه الذي الثاني والأربعین المبحوثین على البند

والنتائج موضحة في الجدول رقم 2كا:منا بمعالجتها بـق."لذوي ضعف التحصیل

33%

% 4% 0%

یوضح نسب اجابات أفراد  66شكل رقم 
41العینة على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیرموافق

غیر موافق بشدة 

  الفصل الخامس

النسب نجد أن أعلى نسبة قدرت بـ تأملنا في

یعمل جاهدا على تقدیم ید المساعدة لفئة المتعلمین الذین یعانون من مشاكل تربویة 

المعالجة، و حصة 

تعاني من مشكلات تعلیمیة تقدم لهم مساعدة من طرف 

عالجة وقدرت نسبتهم بـالمحصة 

الموافقین على أنَّ 

لمعالجة وقدرت نسبتهم بـالمخصصة ل

المعلمین المحایدین و 

یقدمها للفئة التي تعاني من مشاكل تعلیمیة أثناء حصة 

وهذا ما هو ملاحظ في الشكل رقم . %03:بـ

العینة على البند رقم

عرض نتائج –8–4–1

المبحوثین على البند

لذوي ضعف التحصیل المعالجة
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  ."لذوي ضعف التحصیل المعالجةأساهم في بناء التعلمات أثناء حصة ":2یوضح نتائج كا 54الجدول رقم

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  

  

  

  42البند

  

  

  

200  

  %19  38  موافق بشدة

201,050  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %59  118  موافق

  %09  19  محاید

  %06  12  غیر موافق

  %07  13  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

من أجل دراسة  2باحتساب اختبار كا، و 54من خلال ما هو موجود في الجدول رقم    

أساهم في بناء التعلمات أثناء  :حول البند المتضمن المعلمینالفروق المتعلقة باستجابات 

یث بینت النتائج المتحصل علیها ح .لذوي ضعف التحصیل المعالجة البیداغوجیةحصة 

 0,01عند مستوى دلالة  201,050 :بـ 2قدرت قیمة اختبار كا: وهي على النحوي التالي

، كما دلَّت ناك فروق بین استجابات المبحوثینه هذا ما یدلَّ على أنَّ ، و 4ودرجة حریة 

الذین یقرون على و ، المعلمین الموافقینكانت أعلى نسبة لصالح النسب المدونة في الجدول و 

مین الذین التي تجرى لفئة المتعل المعالجةأثناء حصة یساهم في بناء التعلمات  المعلم أنَّ 

من أیضا نجد  ، كما%59:وقدرت نسبة استجاباتهم بـ، یعانون من ضعف التحصیل

یساهم في  المعلم یرون أنَّ بشدة،  الموافق بالمعبر عنها هم و الذین كانت استجابات المعلمین

علهم تربویة ما تجبات التعلم أو مشكلات أكادیمیة و بناء التعلمات للفئة التي تعاني من صعو 

قدرت و  المعالجةتكون هذه المساهمة عند إدارة حصة من ضعاف التحصیل التعلیمي و 

یث ح %09:بـنسبتهم رت قدو المحایدین  المعلمینجد نسبة من ، في حین ن%19:بـ نسبتهم

 غیر الموافقین بشدة  على أنَّ  المعلمین، في المقابل نجد من 42لم یبدوا أي رأي حول البند 

ة استجاباتهم قدرت نسبلمعالجة، و یساهم في بناء التعلمات للفئة المعنیة بحصة االمعلم 

بإمكان المتعلم تخطي الصعوبات التي المعلم ما هو إلا موجه و  مؤكدین على أنَّ  %07:بـ

 یرون أنَّ المعلمین الموافقین بشدة و هناك قلة من  ، كما أنَّ المعالجةتواجهه أثناء حصة 

المتعلم لا یمكنه تخطي الصعوبات التي تواجهه في العملیة التعلیمیة التعلمیة المستدركة إلا 
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غوجیة وقدرت نسبة استجاباتهم 

، وهذا ما %06:قدرت نسبة استجاباتهم بـ

  

ن من أجل دراسة استجابات المبحوثی

 لا یملك القدرة على انجاز النشاطات بحیث

   2كا

المتعلم یملك القدرة على انجاز النشاطات بحیث لا 

  "المعالجة

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

111,160  3  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

ستجابات المتعلق بدراسة الفروق بین ا

 111,160:المقدرة بـ2نلاحظ أن قیمة كا

هناك فروق بین استجابات  على أنَّ 

9%
6%

یوضح نسب اجابات 
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غوجیة وقدرت نسبة استجاباتهم اء إدارة حصة المعالجة البیداأثنالمعلم بالاعتماد على 

قدرت نسبة استجاباتهم بـف غیر الموافقین لمعلمین ، أما بالنسبة ل

 . 67هو ملاحظ في الشكل رقم 

من أجل دراسة استجابات المبحوثی:43الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

هالذي  على البند  الثالث والأربعین یملك القدرة على انجاز النشاطات بحیثالمتعلم ":نصُّ

كا: قمنا بمعالجتها بـ ."المعالجةیعتمد على المعلم أثناء حصة 

المتعلم یملك القدرة على انجاز النشاطات بحیث لا ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 

المعالجةیعتمد على المعلم أثناء حصة 

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %00  00  موافق بشدة

111,160

  %20  41  موافق

  %14  28  محاید

  %57  113  غیر موافق

  %09  18  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

المتعلق بدراسة الفروق بین ا 55تظهر النتائج المتحصل علیها في الجدول رقم 

نلاحظ أن قیمة كا 2وعن طریق اختبار كا 07المبحوثین على البند رقم

على أنَّ  دلَّ هذا ما و  3درجة حریة و  ،0,01عند مستوى دلالة 

19%

59%

7%

یوضح نسب اجابات  67شكل رقم 
42أفراد العینة على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

بالاعتماد على 

، أما بالنسبة ل%07:بـ

هو ملاحظ في الشكل رقم 

عرض نتائج كا –9–4–1

على البند  الثالث والأربعین

یعتمد على المعلم أثناء حصة 

: 55الجدول رقم

  العینة  رقم البند

  

  

  

  43البند

  

  

  

200  

تظهر النتائج المتحصل علیها في الجدول رقم    

المبحوثین على البند رقم

عند مستوى دلالة 
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 ینالتي كانت استجاباتهم بغیر الموافق

المتعلم یملك القدرة على انجاز النشاطات بحیث لا یعتمد على المعلم أثناء حصة 

التي كانت  المعلمیننسبة في المقابل نجد 

المتعلم یملك القدرة على انجاز  یرون أنَّ 

  المعلمینالمبحوثین من  ، كما أنَّ 

القدرة حول لم یبدو أي رأي حول ما إن كان المتعلم یملك 

قدرت نسبتهم المعلم و دون اعتماده على 

المتعلم لا  یقرون على أنَّ بغیر الموافق بشدة و 

المعلم وقدرت نسبة دون الاعتماد على 

   43ل الدائرة النسبیة للبند رقم 

  

من أجل دراسة استجابات : 44الخاصة بالبند رقم 

م من تخطي الصعوبات التي لا یتمكن المتعل

 2كااختبار : قمنا بمعالجتها بـ 

57%

یوضح نسب اجابات أفراد 
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التي كانت استجاباتهم بغیر الموافق المعلمین، بحیث كانت أعلى قیمة لصالح 

المتعلم یملك القدرة على انجاز النشاطات بحیث لا یعتمد على المعلم أثناء حصة 

في المقابل نجد ، و %57:قدرت نسبتهم بـ 

یرون أنَّ و   %20:حیث قدرت نسبتهم بـاستجاباتهم بالموافق 

، كما أنَّ المعالجةعلى المعلم أثناء حصة  النشاطات بحیث لا یعتمد

لم یبدو أي رأي حول ما إن كان المتعلم یملك و  محایدة التي كانت استجاباتهم 

دون اعتماده على  المعالجة البیداغوجیةحصة  انجاز النشاطات أثناء

بغیر الموافق بشدة و  التي كانت استجاباتهم  المعلمین

دون الاعتماد على  لمعالجةیمكنه انجاز النشاطات أثناء حصة ا

ل الدائرة النسبیة للبند رقم الذي یمث 68، لاحظ الشكل رقم  09%

الخاصة بالبند رقم  2كااختبار  عرض نتائج 

لا یتمكن المتعل":المتضمنالرابع والأربعین  لبندالمبحوثین على ا

 ".دون الاعتماد على المعلم المعالجةأثناء حصة 

 . 56 والنتائج موضحة في الجدول رقم

0%

20%

14%

9%

یوضح نسب اجابات أفراد 68شكل رقم 
43العینة على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

، بحیث كانت أعلى قیمة لصالح المعلمین

المتعلم یملك القدرة على انجاز النشاطات بحیث لا یعتمد على المعلم أثناء حصة  على أنَّ 

 حیث المعالجة

استجاباتهم بالموافق 

النشاطات بحیث لا یعتمد

التي كانت استجاباتهم 

انجاز النشاطات أثناء

المعلمین، أما %14:بـ

یمكنه انجاز النشاطات أثناء حصة ا

09:استجاباتهم بـ

عرض نتائج  –1-4-10

المبحوثین على ا

أثناء حصة  تواجهه

والنتائج موضحة في الجدول رقم

  

غیر موافق بشدة
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لا یتمكن المتعلم من تخطي الصعوبات التي ":الخاصة بالبند 2كا اختبار یوضح نتائج: 56الجدول رقم

  ."دون الاعتماد على المعلم المعالجةأثناء حصة  تواجهه

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  

  

  

  44البند

  

  

  

200  

  %07  14  موافق بشدة

132,950  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %46  92  موافق

  %06  12  محاید

  %32  65  غیر موافق

  %09  17  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

لدراسة الفروق المتعلقة باستجابات  2باحتساب اختبار كامن خلال القراءة الإحصائیة، و    

أثناء  م من تخطي الصعوبات التي تواجههلا یتمكن المتعل":حول البند المتضمنالمعلمین 

الجدول نت النتائج المتحصل علیها في بیحیث  ."دون الاعتماد على المعلم المعالجةحصة 

عند مستوى دلالة  132,950: بـ 2قدرت قیمة اختبار كا: وكانت على النحوي التالي 56رقم 

، كما ناك فروق بین استجابات المبحوثینهذا ما دلَّ على أن ه، و 4، ودرجة حریة 0,01

الذین یقرون الموافقین و المعلمین كانت أعلى نسبة لصالح دلَّت النسب المدونة في الجدول و 

دون  المعالجةمن تخطي الصعوبات التي تواجهه  أثناء حصة المتعلم لا یتمكن  على أنَّ 

الذین  المعلمین، في المقابل نجد من %46:وقدرت نسبة استجاباتهم بـ الاعتماد على المعلم

أو صعوبات المتعلم  بإمكانه تخطي مشكلات  یرون أنَّ ین و كانت استجاباتهم بغیر الموافق

، في حین %32:المعلم وقدرت نسبتهم بـدون الاعتماد على  لمعالجةتواجهه أثناء عملیة ا

المعلم ما هو  مؤكدین على أنَّ  %09:المعلمین غیر الموافقین بشدة وقدرت بـنجد نسبة من 

  المعالجة البیداغوجیةبإمكان المتعلم تخطي الصعوبات التي تواجهه أثناء حصة إلا موجه و 

المتعلم لا یمكنه تخطي الصعوبات  نَّ أیرون المعلمین الموافقین بشدة و ة من هناك قلَّ  كما أنَّ 

أثناء إدارة  المعلم بالاعتماد على إلاَّ  لیة التعلیمیة التعلمیة المعالجةفي العم التي تواجهه

 لمعلمین، أما بالنسبة ل%07:نسبة استجاباتهم بـقدرت المعالجة البیداغوجیة و حصة 

حول ما إن كان المتعلم بإمكانه تجاوز معضلات أو  تجاوبالمحایدین الذین لم یبدوا أي 
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المعلم القائم بإدارة الغرفة الصفیة 

هي نسبة ضئیلة مقارنة بنسب استجابات المبحوثین 

  

ین من أجل دراسة استجابات المبحوث

یجد المتعلم صعوبة في تقییم أدائه التعلیمي أثناء 

والنتائج موضحة في الجدول  2كا

یجد المتعلم صعوبة في تقییم أدائه التعلیمي أثناء 

  "وفق المقاربة بالكفاءات

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

129,850  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

6%

32%

یوضح نسب اجابات أفراد 
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المعلم القائم بإدارة الغرفة الصفیة دون الاعتماد على  المعالجةصعوبات تواجهه أثناء فترة 

هي نسبة ضئیلة مقارنة بنسب استجابات المبحوثین و  %06:وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

  69في الشكل رقم وهذا ما هو ملاحظ 

  

من أجل دراسة استجابات المبحوث: 45الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

یجد المتعلم صعوبة في تقییم أدائه التعلیمي أثناء ":المتضمنعلى البند  الخامس والأربعین 

كا: قمنا بمعالجتها بـ ."وفق المقاربة بالكفاءات

یجد المتعلم صعوبة في تقییم أدائه التعلیمي أثناء ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 

وفق المقاربة بالكفاءات المعالجةحصة 

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %17  35  موافق بشدة

129,850

  %45  90  موافق

  %06  12  محاید

  %31  61  غیر موافق

  %01  02  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

7%

46%

9%

یوضح نسب اجابات أفراد  69شكل رقم 
44العینة على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة 

  الفصل الخامس

صعوبات تواجهه أثناء فترة 

وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

وهذا ما هو ملاحظ الآخرین ، 

عرض نتائج كا–11–4–1

على البند  الخامس والأربعین 

وفق المقاربة بالكفاءات المعالجةحصة 

  .57 رقم

: 57الجدول رقم

  العینة  رقم البند

  

  

  

  45البند

  

  

  

200  

غیر موافق بشدة 
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المتعلق بدراسة الفروق في و  57

عند  129,850 :الذي قدرت قیمته بـ

 ، كما أنَّ ناك فروق بین استجابات المبحوثین

لمین المعالنسب المئویة تؤكد على ذلك حیث كانت أعلى نسبة مسجلة لصالح استجابات 

یجد صعوبة في تقییم أدائه المتعلم الذي یعاني من مشكلات تربویة 

، في المقابل نجد من %45:معالجة، وقد قدرت نسبة استجاباتهم بـ

بإمكان الفئة التي تعاني من مشاكل تعلیمیة لا یجد 

، في %31:المعالجة وقد قدرت نسبتهم بـ

الموافقین حیث  المعلمین نظرتهم مثل رأي

تهم التعلیمیة وقد قدرت نسبة استجاباتهم 

فقد قدرت  45حول البند  تجاوب

المتعلمین  غیر الموافقین بشدة على أنَّ 

 %01:المعالجة فنسبتهم قدرت بـیجدون صعوبة في تقییم أدائهم التعلیمي أثناء تطبیق حصة 

   70و هي نسبة ضعیفة جدا مقارنة بالنسب الأخرى ، أنظر لشكل رقم 

 

6%

31%
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57من خلال الجدول رقم برهنت النتائج المتحصل علیها 

الذي قدرت قیمته بـ 2اختبار كا عن طریق حسابالمعلمین، و 

ناك فروق بین استجابات المبحوثینه تبین أنَّ ، 4ودرجة حریة  0,01

النسب المئویة تؤكد على ذلك حیث كانت أعلى نسبة مسجلة لصالح استجابات 

المتعلم الذي یعاني من مشكلات تربویة  یرون أنَّ 

معالجة، وقد قدرت نسبة استجاباتهم بـالتعلیمي أثناء حصة ال

بإمكان الفئة التي تعاني من مشاكل تعلیمیة لا یجد  الذین یرون أنَّ المعلمین غیر الموافقین  و 

المعالجة وقد قدرت نسبتهم بـأي صعوبة في تقییم أدائهم التعلیمي اثنا حصة 

نظرتهم مثل رأيابات المبحوثین الموافقین بشدة و 

تهم التعلیمیة وقد قدرت نسبة استجاباتهم م نشاطانهم من تقییهناك صعوبات لا تمكّ 

تجاوبكن لهم معلمین المحایدین الذین لم ی، أما بالنسبة لل

غیر الموافقین بشدة على أنَّ ، وبالنسبة لاستجابات المبحوثین 

یجدون صعوبة في تقییم أدائهم التعلیمي أثناء تطبیق حصة 

و هي نسبة ضعیفة جدا مقارنة بالنسب الأخرى ، أنظر لشكل رقم 

  

17%

45%

1%

یوضح نسب اجابات أفراد  70شكل رقم 
45العینة على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة 

  الفصل الخامس

برهنت النتائج المتحصل علیها    

المعلمین، و استجابات 

0,01مستوى دلالة 

النسب المئویة تؤكد على ذلك حیث كانت أعلى نسبة مسجلة لصالح استجابات 

یرون أنَّ الموافقین الذین 

التعلیمي أثناء حصة ال

المعلمین غیر الموافقین  و 

أي صعوبة في تقییم أدائهم التعلیمي اثنا حصة 

ابات المبحوثین الموافقین بشدة و حین نجد استج

هناك صعوبات لا تمكّ  یرون أنَّ 

، أما بالنسبة لل%17:بـ

، وبالنسبة لاستجابات المبحوثین %06:نسبتهم بـ

یجدون صعوبة في تقییم أدائهم التعلیمي أثناء تطبیق حصة 

و هي نسبة ضعیفة جدا مقارنة بالنسب الأخرى ، أنظر لشكل رقم 
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ثین من أجل دراسة استجابات المبحو : 46الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا–12–4–1

م انجاز المتعلمین الذین لدیهم ضعف التحصیل قیّ أُ ":المتضمن والأربعینالسادس  على البند

والنتائج موضحة  2كا: قمنا بمعالجتها بـ ."المعالجة البیداغوجیةفي كل مرحلة أثناء حصة 

  .58 في الجدول رقم

م انجاز المتعلمین الذین لدیهم ضعف التحصیل في قیّ أُ ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا: 58الجدول رقم

    ."المعالجة البیداغوجیةكل مرحلة أثناء حصة 

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة  العینة  رقم البند

  

  

  

  46البند

  

  

  

200  

  %17  35  موافق بشدة

202,750  2  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

  %80  160  موافق

  %00  00  محاید

  %03  05  غیر موافق

  %00  00  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

  المعلمینالمتعلق بدراسة الفروق لاستجابات  58الجدول رقم  فيجلة بینت النتائج المس   

عند مستوى دلالة  202,750:قیمته قد قدرت بـ نجد أنَّ  2كااختبار حساب عن طریق و 

بحوثین، هناك فروق بین استجابات الم هذا مما یدل على أنَّ و  ،2ریة درجة حو  0,01

م انجاز یّ یُقَ  المعلم یرون أنَّ و  الذین أبدوا استجاباتهم بموافق المعلمین الملاحظ هنا أنَّ و 

قدرت قد و  المعالجةالمتعلمین الذین لدیهم ضعف التحصیل في كل مرحلة أثناء حصة 

المعلمین  نسبةیلیه و ، %80:حیث تحصلوا على نسبة المعلمین نسبتهم الأعلى من بین بقیة

، وعلى غرار %17:ته حیث قدرت نسبة استجاباتهم بـالبند ذا بشدة مؤكدین علىالموافقین 

انجاز المتعلمین م  قیّ لا یُ  المعلم ن على أنَّ یؤكدمموافقین الغیر  المعلمینذلك نجد نسبة 

وقد قدرت نسبتهم  المعالجةالذین لدیهم ضعف التحصیل في كل مرحلة أثناء حصة 

 . توضح هذه الاستجابات 71 الدائرة النسبیة الموضحة في الشكل رقمو ، %03:بـ



عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة 

 

  

 ة استجابات المبحوثینمن أجل دراس

لا یتمكن المتعلم الذي یعاني من مشكلات التعلم من 

  .كالتالي 

لا یتمكن المتعلم الذي یعاني من مشكلات التعلم من 

  "بیداغوجیة

  الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة 2قیمة كا

256,343  4  
دالة عند مستوى 

  0.01الدلالة 

المتعلق بدراسة فروق استجابات 

قدرت  2نلاحظ أن قیمة كا 2، عن طریق حساب اختبار كا

في هناك فروق  ، مما یثبت أنَّ 

النسب أكدت على ذلك بحیث كانت أعلى نسبة لصالح 

من لا یتمكن  المتعلم الذي یعاني من مشكلات التعلم

، بینما أكَّد %63:وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

80%

0%

یوضح نسب اجابات أفراد 
46
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من أجل دراس:47الخاصة بالبند رقم  2عرض نتائج كا

لا یتمكن المتعلم الذي یعاني من مشكلات التعلم من ":المتضمن والأربعینالسابع 

 والنتائج."المعالجة البیداغوجیةي أثناء حصة 

لا یتمكن المتعلم الذي یعاني من مشكلات التعلم من ":الخاصة بالبند 2یوضح نتائج كا

بیداغوجیةالمعالجة الالقیام بنشاط ذاتي أثناء حصة 

قیمة كا  النسبة المئویة  التكرار  بدائل الإجابة

  %22  43  موافق بشدة

256,343

  %63  125  موافق

  %01  03  محاید

  %11  22  غیر موافق

  %03  05  غیر موافق بشدة

  %100  200  المجموع

المتعلق بدراسة فروق استجابات و  59من خلال المعطیات الموجودة في الجدول رقم 

، عن طریق حساب اختبار كا47المعلمین على البند رقم

، مما یثبت أنَّ 4، ودرجة حریة 0,01عند مستوى دلالة 

النسب أكدت على ذلك بحیث كانت أعلى نسبة لصالح  كما أنَّ  .استجابات المبحوثین

المتعلم الذي یعاني من مشكلات التعلم ون أنَّ یرَ الذین لمعلمین الموافقین و 

وقدرت نسبة استجاباتهم بـ المعالجةالقیام بنشاط ذاتي أثناء حصة 

17%

%

% 3% 0%

یوضح نسب اجابات أفراد  71شكل رقم 
46العینة على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

عرض نتائج كا –13–4–1

السابع على البند 

ي أثناء حصة القیام بنشاط ذات

یوضح نتائج كا: 59الجدول رقم

  العینة  رقم البند

  

  

  

  47البند

  

  

  

200  

من خلال المعطیات الموجودة في الجدول رقم 

المعلمین على البند رقم

عند مستوى دلالة  256,343:بـ

استجابات المبحوثین

لمعلمین الموافقین و ا

القیام بنشاط ذاتي أثناء حصة 

غیر موافق بشدة
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الفئة التي تعاني من مشكل تعلیمي لیس بإمكانهم القیام 

المعالجة حیث قدرت نسبة استجاباتهم 

المتعلم  یُقرون على أنَّ و ، المعلمین غیر موافقین

المعالجة، أثناء حصة بإمكانه أن یقوم بنشاط ذاتي 

، وهذا أیضا ما یدلي به المبحوثین غیر الموافقین بشدة 

دون المتعلم الذي یعاني من مشكلات تعلیمیة قادر على أن یقوم بنشاط تعلیمي 

هي نسبة ضعیفة مقارنة باستجابات 

استجابات المبحوثین المحایدین  

الذي یعاني من مشكلات  حول البند المتعلق بإمكانیة المتعلم

الدائرة و ، % 01:حیث قدرت نسبتهم بـ

 . توضح هذه الاستجابات

  

علقة بعد عرض النتائج المت :بین الفرضیات

لكل بند من بنود كل  2التحقق منها إحصائیا بتطبیق اختبار كا

بالمعالجة تكوینا خاصا  لا یوجد

وفق استراتیجیة التدریس المعالجة 

من  یداغوجیةالمعالجة البلا یوجد تطبیق فعلي لحصة 

1%
11

یوضح نسب اجابات 
47
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الفئة التي تعاني من مشكل تعلیمي لیس بإمكانهم القیام  بشدة على أنَّ  المعلمون الذین وافقوا

المعالجة حیث قدرت نسبة استجاباتهم بنشاط ذاتي داخل الغرفة الصفیة أثناء تطبیق حصة 

المعلمین غیر موافقینمن  هناك استجابات، في حین نجد 

بإمكانه أن یقوم بنشاط ذاتي ذي یعاني من ضعف أو مشكل تعلیمي 

، وهذا أیضا ما یدلي به المبحوثین غیر الموافقین بشدة %11:وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

المتعلم الذي یعاني من مشكلات تعلیمیة قادر على أن یقوم بنشاط تعلیمي 

هي نسبة ضعیفة مقارنة باستجابات و  %03:قدرت نسبة استجاباتهم بـه، و الاعتماد على غیر 

 ، في حین نجد نسبةالمعلمین الموافقین والموافقین بشدة

حول البند المتعلق بإمكانیة المتعلم تجاوبالذین لم یبدوا أي 

حیث قدرت نسبتهم بـ المعالجةأثناء حصة  القیام بالنشاط الذاتي

توضح هذه الاستجابات 72 النسبیة الموضحة في الشكل رقم

بین الفرضیاتدرجة التوافق النتائج المتعلقة ب

التحقق منها إحصائیا بتطبیق اختبار كابفرضیات الدراسة الأربع ، و 

لا یوجد:"هأنَّ  تبین لنا من خلال نتائج الفرضیة الأولى

المعالجة ما یخص تطبیق وفی، البیداغوجیة وفق المقاربة بالكفاءات

لا یوجد تطبیق فعلي لحصة  هبالكفاءات أثبتت النتائج على أنَّ 

22%

63%

11% 3%

یوضح نسب اجابات  72شكل رقم 
47أفراد العینة على البند رقم 

موافق بشدة

موافق

محاید

غیر موافق

غیر موافق بشدة

  الفصل الخامس

المعلمون الذین وافقوا

بنشاط ذاتي داخل الغرفة الصفیة أثناء تطبیق حصة 

، في حین نجد %22:بـ

ذي یعاني من ضعف أو مشكل تعلیمي ال

وقدرت نسبة استجاباتهم بـ

المتعلم الذي یعاني من مشكلات تعلیمیة قادر على أن یقوم بنشاط تعلیمي  یرون أنَّ و 

الاعتماد على غیر 

المعلمین الموافقین والموافقین بشدة

الذین لم یبدوا أي و 

القیام بالنشاط الذاتيتعلیمیة و 

النسبیة الموضحة في الشكل رقم

النتائج المتعلقة بتحلیل  –5–1

بفرضیات الدراسة الأربع ، و 

تبین لنا من خلال نتائج الفرضیة الأولىفرضیة، 

البیداغوجیة وفق المقاربة بالكفاءات

بالكفاءات أثبتت النتائج على أنَّ 
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التربوي لم یولي أهمیة  الإصلاح ، كما أنَّ في ظل خیار المقاربة بالكفاءات منظور المعلمین

أما بالنسبة لمحور ، من منظور المعلمینوفق المقاربة  المعالجة البیداغوجیةكبیرة لحصة 

العملیة  محوریة أنَّ  المعلمونالعملیة التعلیمیة التعلمیة وفق التدریس بالكفاءات فیرى 

ولإثبات ذلك والتحقق . المعالجةأثناء تطبیق حصة  المعلمتكون على عاتق  التعلیمیة التعلمیة

  :الذي جاءت نتائجه كما یلي" بیرسون"قمنا بتطبیق اختبار راسةالتوافق بین فرضیات الدّ من 

سة التوافق بین الفرضیة لدرا « R  » ر بیرسونعرض النتائج المتعلقة باختبا-1–5–1

لا یوجد برامج ":التي تنص على التوافق بین الفرضیة الأولىمن أجل دراسة :الأولى والثانیة

التي تنص الثانیة الفرضیة و  ."وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةتكوینیة تخص 

ة الإحصائیة معالجالقمنا ب.وفق المقاربة بالكفاءات للمعالجة البیداغوجیةلا یوجد تطبیق "على

  .60كما هو موضح في الجدول رقم  ،"بیرسون"تطبیق اختبارو  spssباستخدام برنامج 

  الفرضیة الثانیةضیة الأولى و یمثل التوافق بین الفر : 60الجدول رقم 

  الإحصائیةالدلالة   قیمة بیرسون  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  الفرضیات

  3,313  21,49  الفرضیة الأولى
**0,881  0,01  

  5,433  38,26  الفرضیة الثانیة

لتوافق بین الفرضیة الأولى والفرضیة الثانیة لدراسة االمبین و  60من خلال جدول رقم    

 المعالجة البیداغوجیةلا یوجد برامج تكوینیة تخص "حیث نصت الفرضیة الأولى على ما 

بانحراف معیاري  21,49:لها بـ والتي  بلغ المتوسط الحسابي " وفق المقاربة بالكفاءات

 دلَّ  هو ماو ،24 :ـالمقدر بضعیفة مقارنة بالمتوسط الفرضي و  هي قیمةو  3,313: مقدر بـ

 المعالجة البیداغوجیةتلقوا تكوینا لا یرقى الى المستوى المطلوب حول  المعلمین أنعلى 

ت الفرضیة الثانیة نصّ فیما  إلیه في مناقشة الفرضیة الأولى وبنودها، الإشارةحسب ما تمت 

والتي قدّر ."وفق المقاربة بالكفاءات للمعالجة البیداغوجیةلا یوجد تطبیق ":كذلك على أنّ 

ضعیفة  هي قیمةو  5,433: بانحراف معیاري مقدر بـ 38,26:لها بـالمتوسط الحسابي 
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لا یجیدون تطبیق  المعلمین أنَّ على  مما یدل،39:ـالمقدر بمقارنة بالمتوسط الفرضي و 

  .في مجال التدریس المعالجة البیداغوجیة

 "بیرسون"ومن خلال النتائج المدرجة في الجدول أعلاه فقد بلغت قیمة معامل الارتباط    

« R » وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى " 0,881" : الأولى والثانیة بین الفرضیتین

 %88.1جدا وبنسبة  أي أن قیمة الارتباط عالیة 199عند درجة الحریة  0.01الدلالة 

 وفي الغالب قدالارتباط الوثیق بین التكوین والتطبیق فالمعلم لا یتلقى تكوینا كافیا على وتدل 

  .  ولو بالحد الأدنى لهاالمعالجة لا یمكنه بالضرورة أن یطبق  حتى المتوسط،لا یتعدى 

الفرضیة لدراسة التوافق بین  « R »عرض النتائج المتعلقة باختیار بیرسون -2–5–1

لا یوجد برامج ":التي تنص على التوافق بین الفرضیة الأولىمن أجل دراسة :لثةالثاولى و الأ 

التي تنص ثالثة الفرضیة الو " وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةتكوینیة تخص 

ة معالجالقمنا ب" المقاربة بالكفاءاتوفق  للمعالجة البیداغوجیةتطبیق لا یوجد "أنَّه على

  .، كما هو موضح في الجدول"بیرسون"وتطبیق اختبار  spssالإحصائیة باستخدام برنامج 

  الثالثةالفرضیة ثل التوافق بین الفرضیة الأولى و یم:  61الجدول رقم 

  الإحصائیةالدلالة   قیمة بیرسون  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  الفرضیات

  0,01  0,741**  3,313  21,49  الفرضیة الأولى

  6,204  29,60  الفرضیة الثالثة

 لثةالمبین لدراسة التوافق بین الفرضیة الأولى والفرضیة الثاو  61من خلال جدول رقم    

المعالجة لا یوجد برامج تكوینیة تخص ":یليحیث نصت الفرضیة الأولى على ما 

بانحراف  21,49 :الحسابي لها بـوالتي بلغ المتوسط " وفق المقاربة بالكفاءات البیداغوجیة

 ،24 :ـالمقدر بمقارنة بالمتوسط الفرضي و  هي قیمة منخفضةو   3,313: ي مقدر بـمعیار 

وفق ما تقتضیه  المعالجة البیداغوجیةتكوینا حول لم یتلقوا  المعلمینعلى أن  هو ما دلَّ و 

نودها، فیما نصّت الأولى وبالفرضیة إلیه في تحلیل  الإشارة حسب ما تمَّ المقاربة بالكفاءات 

وفق  المعالجة البیداغوجیةلا یوجد إصلاح مسَ استراتیجیة ":هكذلك على أنّ  الفرضیة الثالثة
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بانحراف معیاري مقدر  29,60:والتي قدّر المتوسط الحسابي  لها بـ ".المقاربة بالكفاءات

 أنعلى  مما یدلُّ  ،39 :ـالمقدر بمقارنة بالمتوسط الفرضي و منخفضة هي قیمة و  6,204:بـ

  .قاربة بالكفاءاتوفق المفي مجال التدریس  المعالجة البیداغوجیةلا یجیدون تطبیق  المعلمین

 "بیرسون"ومن خلال النتائج المدرجة في الجدول أعلاه فقد بلغت قیمة معامل الارتباط    

« R » عند مستوى وهي قیمة دالة إحصائیا  0,741**:بـ لثةبین الفرضیتین الأولى والثا

 %74.1قیمة الارتباط عالیة جدا وبنسبة  أي أنَّ  199عند درجة الحریة  0.01الدلالة 

یصل و  الاً فعّ لا یتلقى تكوینا الذي الارتباط الوثیق بین التكوین والتطبیق فالمعلم على  وتدلُّ 

المعالجة  مسّ استراتیجیةتربوي یرجع الى عدم وجود إصلاح  حتماالمتوسط،  دون

  .وفق المقاربة بالكفاءاتغوجیة البیدا

وافق بین الفرضیة لدراسة الت  « R »عرض النتائج المتعلقة باختیار بیرسون-3–5–1

لا یوجد ":أنه التي تنص على التوافق بین الفرضیة الأولىمن أجل دراسة  :الرابعةالأولى و 

التي  لرابعةالفرضیة او   ."وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةبرامج تكوینیة تخص 

 المعلمهو  المعالجة البیداغوجیةمحور العملیة التعلیمیة أثناء تســـــییر حصة  ":أنَّ  علىتنص 

تطبیق اختبار و   spssة الإحصائیة باستخدام برنامج معالجالقمنا ب."وفق المقاربة بالكفاءات

  .62، كما هو موضح في الجدول رقم  "بیرسون"

  الرابعةیمثل التوافق بین الفرضیة الأولى و الفرضیة :  62الجدول رقم 

  الإحصائیةالدلالة   قیمة بیرسون  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  الفرضیات

  0,01  0,568  3,313  21,49  الفرضیة الأولى

  5,528  45,60  الفرضیة الرابعة

ت حیث نصَّ  الرابعةبین الفرضیة الأولى و  المبین لدراسة التوافقو  62من خلال جدول رقم    

وفق المقاربة  المعالجة البیداغوجیةلا یوجد برامج تكوینیة تخص ":أنّهالفرضیة الأولى على 

 3,313: بانحراف معیاري مقدر بـ 21,49: لها بـوالتي بلغ المتوسط الحسابي  ."بالكفاءات

 المعلمین على أنَّ  ما دلّ  هذاو  ،24:ـالمقدر بمقارنة بالمتوسط الفرضي و  منخفضةهي قیمة و 
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 الإشارة المعالجة البیداغوجیة حسب ما تمَّ یرقى الى المستوى المطلوب حول  لم یتلقوا تكوینا 

محور ":كذلك على أنّ الرابعة الفرضیة الأولى وبنودها، فیما نصّت الفرضیة  تفسیرفي إلیه 

وفق المقاربة  المعلم هوالمعالجة البیداغوجیة العملیة التعلیمیة أثناء تســـــییر حصة 

 5,528: بانحراف معیاري مقدر بـ 45,60: والتي قدّر المتوسط الحسابي  لها بـ ".بالكفاءات

العملیة  محور أنَّ ،مما یدل على 39:ـالمقدر بمقارنة بالمتوسط الفرضي و  عالیةهي قیمة و 

هذا حسب ما تقتضیه استراتیجیة المعلم و  هو المعالجةالتعلیمیة التعلمیة أثناء إدارة حصة 

  .التدریس وفق المقاربة بالكفاءات

 "بیرسون"ومن خلال النتائج المدرجة في الجدول أعلاه فقد بلغت قیمة معامل الارتباط    

« R » ى وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستو  0,568**:بـابعة رَّ بین الفرضیتین الأولى وال

على وتدل  %56.8وبنسبة أي أن قیمة الارتباط عالیة  199الحریةعند درجة  0.01الدلالة 

  . المعالجة البیداغوجیةمحور العملیة التعلیمیة أثناء حصة و الارتباط الوثیق بین التكوین 

لدراسة التوافق بین الفرضیة   « R »عرض النتائج المتعلقة باختیار بیرسون-4–5–1

تطبیق  لا یوجد ":التي تنص على الثانیةالتوافق بین الفرضیة من أجل دراسة  :الثالثةو  الثانیة

لا یوجد " أنَّه علىالتي تنص  الثالثةالفرضیة و " .وفق المقاربة بالكفاءاتللمعالجة البیداغوجیة 

ة معالجالقمنا ب ."وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةإستراتجیة  إصلاح مسَّ 

  ، كما هو موضح في الجدول "بیرسون"تطبیق اختبار و   spssالإحصائیة باستخدام برنامج 

  لثةالفرضیة الثاو  الثانیةیمثل التوافق بین الفرضیة :  63الجدول رقم 

  الإحصائیةالدلالة   قیمة بیرسون  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  الفرضیات

  0,01  0,637**  5,433  38,26  الفرضیة الثانیة

  6,204  29,94  الفرضیة الثالثة

حیث نصت لثة والثا ثانیةالمبین لدراسة التوافق بین الفرضیة الو  63من خلال جدول رقم    

والتي   ."وفق المقاربة بالكفاءات للمعالجة البیداغوجیةلا یوجد تطبیق  ":الثانیة الفرضیة 

 منخفضةهي قیمة و  5,433: بانحراف معیاري مقدر بـ 38,26:بلغ المتوسط الحسابي  لها بـ
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ه لا یوجد أنَّ  یرون المعلمین على أنَّ  هو ما دلَّ ، و 39: ارنة بالمتوسط الفرضي والمقدر بـمق

إلیه في  الإشارة هذا ما  تمو  وفق متطلبات المقاربة بالكفاءات  للمعالجة البیداغوجیة تطبیق

یوجد إصلاح مسَ استراتیجیة  لا"لثالثة فیما نصّت الفرضیة اوبنودها،لثانیة مناقشة الفرضیة ا

 29,94: لها بـوالتي قدّر المتوسط الحسابي ."وفق المقاربة بالكفاءاتالمعالجة البیداغوجیة 

المقدر مقارنة بالمتوسط الفرضي و  منخفضةهي قیمة و  6,204: بانحراف معیاري مقدر بـ

المعالجة البیداغوجیة وفق هناك إصلاح مسّ  یرون أنَّ لا  المعلمین أنَّ على  ،مما یدلّ 39:ـب

  .المقاربة بالكفاءات

 "بیرسون"ومن خلال النتائج المدرجة في الجدول أعلاه فقد بلغت قیمة معامل الارتباط    

« R »  وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى " 0,637**:الثالثةالثانیة و بین الفرضیتین

 % 63,7قیمة الارتباط عالیة جدا وبنسبة  أي أنَّ  199عند درجة الحریة  0.01الدلالة 

لتربوي إن لإصلاح افا الإصلاح التربوي و  وثیق بین التطبیقارتباط  هناك أنَّ  علىدل مما ی،

لم یكن مدروسا علمیا وغیر مقنن ومكیف وفق الثوابت والمؤشرات وإمكانیات وقدرات المتعلم 

المعالجة  حصة من تطبیق المعلم یُمكنلا  ،الحدیثةالإیضاحیة التعلیمیة  الوسائلو 

  .البیداغوجیة

لدراسة التوافق بین الفرضیة  « R »عرض النتائج المتعلقة باختیار بیرسون-5–5–1

لا یوجد ":أنَّه التي تنص على الثانیةالتوافق بین الفرضیة من أجل دراسة :الرابعةو  الثانیة

 علىالتي تنص الرابعة الفرضیة و " .لمقاربة بالكفاءاتوفق ا للمعالجة البیداغوجیةتطبیق 

وفق  و المعلمه المعالجة البیداغوجیةمحور العملیة التعلیمیة أثناء تســـــییر حصة "أنَّ 

تطبیق اختبار و   spssة الإحصائیة باستخدام برنامج معالجالقمنا ب ."المقاربة بالكفاءات

 .64، كما هو موضح في الجدول رقم  "بیرسون"
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  الرابعةالفرضیة و الثانیة یمثل التوافق بین الفرضیة : 64الجدول رقم 

  الإحصائیةالدلالة   قیمة بیرسون  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  الفرضیات

  0,01  0,655**  5,433  38,26  الفرضیة الثانیة

  5,528  45,60  الفرضیة الرابعة

حیث نصت  رابعةالو  ثانیةال المبین لدراسة التوافق بین الفرضیةو  64من خلال جدول رقم    

 ."وفق المقاربة بالكفاءات  للمعالجة البیداغوجیةلا یوجد تطبیق ":هأنَّ على ثانیة الفرضیة ال

هي قیمة و  5,433: بانحراف معیاري مقدر بـ 38,26:بلغ المتوسط الحسابي  لها بـوالتي 

لا یرون  المعلمین على أنَّ  ما دلّ  هذا، و 39 :المقدر بـفرضي و مقارنة بالمتوسط المنخفضة 

في  إلیه هذا ما تم الإشارة للمعالجة البیداغوجیة وفق التدریس بالكفاءات و هناك تطبیق  أنَّ 

محور ": كذلك على أنّ  رابعةوبنودها، فیما نصّت الفرضیة الالجزئیة الثانیة  الفرضیة  تفسیر

وفق المقاربة  المعلمهو  البیداغوجیةالمعالجة العملیة التعلیمیة أثناء تســـــییر حصة 

 5,528: بانحراف معیاري مقدر بـ 45,60:دّر المتوسط الحسابي  لها بـوالتي ق ".بالكفاءات

هو  المعلم أنَّ مما یدل على  ،39 :ـالمقدر بوهي قیمة عالیة مقارنة بالمتوسط الفرضي و 

  .المعالجةمحور العملیة التعلیمیة وفق المقاربة بالكفاءات أثنا قیامه بحصة 

 "بیرسون"ومن خلال النتائج المدرجة في الجدول أعلاه فقد بلغت قیمة معامل الارتباط    

« R »  ة إحصائیا عند مستوى وهي قیمة دال 0,655**:الثانیة والرابعةبین الفرضیتین

دل وی  % 65,5بةقیمة الارتباط عالیة جدا وبنس أي أنَّ  199عند درجة الحریة  0.01الدلالة

المعالجة البیداغوجیة وفق المقاربة بالكفاءات حصة وثیق بین تطبیق ارتباط هناك  أنَّ على 

  .ومحور العملیة التعلیمیة التعلمیة

لدراسة التوافق بین الفرضیة   « R »عرض النتائج المتعلقة باختیار بیرسون-6–5–1

لا یوجد ":أنَّه التي تنص على الثالثةالتوافق بین الفرضیة من أجل دراسة :الثالثة والرابعة

 الرابعة الفرضیةو  ."وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةإستراتجیة  إصلاح مسَّ 

هو  المعالجة البیداغوجیةمحور العملیة التعلیمیة أثناء تســـــییر حصة  "علىالتي تنص 
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  spssة الإحصائیة باستخدام برنامج معالجالقمنا ب ."وفق المقاربة بالكفاءات المعلم

  .65، كما هو موضح في الجدول رقم  "بیرسون"تطبیق اختبارو 

  الرابعةلفرضیة وا الثالثةیمثل التوافق بین الفرضیة :  65الجدول رقم 

  الإحصائیةالدلالة   قیمة بیرسون  المعیاري الانحراف  المتوسط الحسابي  الفرضیات

  0,01  0,901**  6,204  29,94  الفرضیة الثالثة

  5,528  45,60  الفرضیة الرابعة

ت حیث نصّ  والرابعة الثالثةالمبین لدراسة التوافق بین الفرضیة و  70من خلال جدول رقم    

 المعالجة البیداغوجیةمسَ استراتیجیة تربوي لا یوجد إصلاح " :هأنَّ  على لثالثةالفرضیة ا

بانحراف معیاري مقدر  29,94 :لها بـتي بلغ المتوسط الحسابي وال "وفق المقاربة بالكفاءات

على  و هو ما دلَّ  ،39 :ـالمقدر بمقارنة بالمتوسط الفرضي و  منخفضةهي قیمة و  6,204: بـ

هذا و  المعالجة البیداغوجیةإصلاح تربوي مسّ استراتیجیة  هناك لا یرون أنَّ المعلمین أن 

الرابعة وبنودها، فیما نصّت الفرضیة إلیه في مناقشة الفرضیة الثالثة  الإشارة حسب ما تمَّ 

هو المعالجة البیداغوجیة محور العملیة التعلیمیة أثناء تســـــییر حصة ":كذلك على أنّ 

بانحراف  45,60:والتي قدّر المتوسط الحسابي  لها بـ  ،"وفق المقاربة بالكفاءات المعلم

مما  ، 39: ـبعالیة مقارنة بالمتوسط الفرضي والمقدر هي قیمة و  5,528: معیاري مقدر بـ

المعالجة محور العملیة التعلیمیة وفق المقاربة بالكفاءات أثناء حصة  أنَّ على یدل 

  .المعلم هو البیداغوجیة

 "بیرسون"ومن خلال النتائج المدرجة في الجدول أعلاه فقد بلغت قیمة معامل الارتباط    

« R »  وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى  0,901**:الرابعةالثالثة و بین الفرضیتین

 % 90,1قیمة الارتباط عالیة جدا وبنسبة  أي أنَّ  199عند درجة الحریة  0.01الدلالة 

یة أثناء محور العملیة التعلیمیة التعلمالإصلاح التربوي و الارتباط الوثیق بین على وتدل 

 .ما تقتضیه استراتیجیة التدریس وفق المقاربة بالكفاءات حصة المعالجة البیداغوجیة و 
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  :عرض ومناقشة نتائج الدراسة –2

لا "ه نصت الفرضیة الأولى على أنَّ  :مناقشة الفرضیة الجزئیة الأولىعرض و  - 1- 2

تحلیل  خلالمن " وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةیوجد برامج تكوینیة تخص 

نتائج اختبار الدراسة عن طریق المعالجة الإحصائیة ، الذي أثبتت أن هناك فروق بین 

  .على بنود الفرضیة الأولى المعلمیناستجابات 

) 8–1(لبند الأول الى البند الثامنالتكوین من ابالنظر الى نتائج البنود المدرجة في محور و  

، لا ا هو إلا تكوین عامات مفي إطار المقاربة بالكفاء المعلمقاه التكوین الذي تل یتبین لنا أنَّ 

رنة مقاو  21,49: المعالجة البیداغوجیة حیث قدر المتوسط الحسابي بـمتطلبات حصة بیف 

التكوین المدرج في  هذا دلیل على أنَّ و ، منخفض، نجده  24: بالمتوسط الفرضي الذي قدر بـ

حول تحسین أدائهم التعلیمي هو تكوین عام ظومة التربویة لتكوین المعلمین و إطار برامج المن

استراتیجیة التدریس بالكفاءات وكیفیة تطبیقها  ، یخلو محتواه منالتدریس ومبادئه الأساسیة

   .بالمعالجة البیداغوجیةلخاصة ا تنظیمها وفق متطلبات المقاربة بالكفاءات و 

مهارات تمكنه من التكیف مع المعلم معارف و فالغایة من عملیات التكوین هو إكساب 

من خلال  المعلمالعملیات على استقلالیة  كَوّن في مثل هذه، یُ المعالجة البیداغوجیةمتطلبات 

، فالهدف العام یتمثل في نمي قدراته على اتخاذ القرارات وتنمي مهارته التدریسیةنشاطات ت

را هاما في عنص المعلمككل وفق هذا التصور لدور عملیات التكوین یكون  المعلمینتطویر 

ویمكنه التأثیر في هذا الأخیر، لكنه لا یتمیز ) داخل الغرفة الصفیة(المحیط التنظیمي

 المعالجةأثناء حصة  على التفاعلهو بفضل التكوین الذي تلقاه قادر ، فبأسبقیة التأثیر

حتى یتلقى  المعلمإحداث التغیر یجب الأخذ بید و  لإثارة و ، الفئة المستهدفة على البیداغوجیة

المعالجة التكوین سواء كان عاما أو خاصا لكي یصبح قادرا على التأثیر أثناء حصة 

، الذي لم نجده في دراستناهذا و  .ات استراتیجیة التدریس بالكفاءاتوفق متطلب البیداغوجیة

تلقوا  المعلمین المعطیات للمحور الأول تبین أنَّ ستظهر النتائج من خلال الأرقام و حینما نف
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المتوسط وفق المقاربة بالكفاءات حیث قدر  المعالجة البیداغوجیةحول حصة  عاماتكوینا 

مما یعني   3: مقارنة بالقیمة الاختباریة المقدرة بـ عال هو و  3,27: بـ 01الحسابي للبند رقم 

 المعلم، حیث یجبر ةهذا التكوین یعتبر تكوینا عاما قامت به الوصایة القائمة على التربی أنَّ 

ة كلما كانت تأهیله من الناحیة التعلیمیلتكوین في إطار إكسابه المعارف و على القیام بهذا ا

وضع  الغایات الذيكوینا یصبوا الى تحقیق الأهداف و هذا إن كان ت. هناك إصلاحات تربویة

، وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةمآرب حصة ، أي تسطیر مرامي و ن أجلهم

المعالجة لم أتلقى تكوینا أثناء الندوات التربویة تخص : المتضمنهذا مآل إلیه البند الثاني و و 

 3,56: ي قدر متوسطه الحسابي بـالذفق استراتیجیة التدریس بالكفاءات، و و   البیداغوجیة

ال مبرمج أثناء المعلم لم یستفد من تكوین فعّ  نجد أنَّ  3: بالمتوسط الفرضي المقدر بـقارنة مو 

الذي طرأ التربویة لم یواكبوا التطورات  القائمین على تأطیر الندوات  ، كما أنَّ الندوات التربویة

ا من هنتهدفة، و تقنیاته وفق ما تقتضیه الفئة المسعلى المناهج الدراسیة وطرائق التدریس و 

حتى یستطیع  المعالجة البیداغوجیةأن یتلقى كل ما هو علاقة بإستراتیجیة  المعلمیجدر على 

، كل تعلیمیة داخل الغرفة الصفیةامواكبة المقرر الدراسي لفئة المتعلمین الذین یجدون مش

لا تختلف عن  المعالجة البیداغوجیةأثناء حصة  المعلم التطبیقات التي یقوم بها كما أنَّ 

، حیث قدر المتوسط )3،4(ریس وفق بیداغوجیا الأهداف وهذا ما تضمنه البندینالتد

 ما دلّ على أنَّ م 3:ة بالقیمة الاختباریة المقدرة بـمقارنو  3,09 :بـ 03د رقم نالحسابي للب

ها یقرون على أنَّ المعالجة البیداغوجیة، و صائبة حول التطبیقات التي تخص  منظور المعلمین

 04: البند رقم ، كما أنَّ المعالجةلا تختلف عن الأهداف السلوكیة أثنا تطبیقها في حصة 

 المعالجة البیداغوجیةالندوات التربویة التي تلقیتها حول حصة التكوین و  أتعتقد أنَّ :والمتضمن

جد أنَّ متوسطه الحسابي  قد قدر ن وفق التدریس بالكفاءات تختلف عن المقاربة بالأهداف

غیر راضین عن الندوات  المعلمیننجد أن  3: ة بالقیمة الاختباریة المقدرة بـمقارنو  2,24:بـ

 .فاءات مشابهة لبیداغوجیا الأهدافبیداغوجیا الك یرون أنَّ التربویة والتكوین بصفة عامة و 

المعالجة تكوینا عاما لا یخص حصة  إلاَّ هو في الواقع المعلم ما فالتكوین الذي تلقاه 
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كان التكوین مخصصا لبیداغوجیا  إذاما یخص أیضا الحصص العادیة، و إنَّ ، و البیداغوجیة

فقد أثبتت دراسة  ؟هل یدرك أیضا التدریس الهادف؟ و ذلك المعلمفهل حتما یدرك الكفاءات 

 ، حیث بین الباحث أنَّ داف التربویة في التعلیم الثانويحول واقع الأه "تعوینات علي"

اف لدى المعنیین بشؤون التعلیم ، یعتبر موضوع غیر كبواسطة الأهدافموضوع التدریس 

التوجه الأهداف التي یتم العمل علیها و  ضیقة كما أنَّ معلومات سطحیة و  لا یملكون منه إلاَّ و 

تجیب لشروط تحدید الدروس التي یقدمونها لا تسوها في مضامین المقررات الدراسیة، و نح

الأهداف في التعلیم الثانوي لم تستند الى  ج الدراسة الى أنَّ توصلت نتائالأهداف من جهة، و 

 ، كما أنَّ في أحد الصنافات، ولم تخضع لشروط ومقاییس تحدید الأهدافإطار مرجعي 

في دراسة أیضا قام بها محمد بوعلاق م یجهلون التدریس بواسطة الأهداف، و أساتذة التعلی

المعلم الموظف في المهنة ق بین المعلم المتخرج و  یوجد فر لا بینت النتائج الدراسة أنَّ  1999

لهدف الإجرائي من حیث مواصفاته ومستویاته توظیفا مباشرا فیما یخص القدرة على تمیز ا

المعلمین الذین تخرجوا من المعاهد  النتیجة العامة من الدراسة توصلت على أنَّ ومجالاته و 

ن وظفوا مباشرة قبل تلك عن المعلمین الذیالتكنولوجیا للتربیة في الثمانینیات لا یختلفون 

اف التعلیمیة من حیث هذا فیما یتعلق بالقدرة على التمیز بین الأهدأو بعدها و الفترة 

بالتالي فالمعلمین غیر قادرین في الوقت المواصفات ومن حیث المستویات  والمجالات و 

المعلم لا  ى الباحث أنَّ الراهن على ممارسة التدریس بواسطة الأهداف و في مجمل القول یر 

لى إ اء الندوات التربویة التي لم ترقهذا راجع الى التكوین الذي تلقاه أثنیدرك المقاربتین و 

، أما بالنسبة للبند رقم  لتي تعاقبت في المدرسة الجزائریةاالمستوى المطلوب حول المقاربات 

وفق  المعالجة البیداغوجیةالمتضمن یغلب على التكوین الجانب التطبیقي في حصة  05

مقارنة بالقیمة الاختباریة و  2,81: لحسابي بـالمقاربة بالكفاءات حیث قدر المتوسط ا

التكوین الذي یخص حصة  على أنَّ  ، مما یدلّ فهو عال 3:المقدرة بـ  المعلمینلاستجابات 

لمعلم له ایغلب علیه الجانب  النظري خال من الجانب التطبیقي الذي یجعل من  المعالجة

فق استراتیجیة التدریس بالكفاءات، و  المعالجة البیداغوجیةمعرفة واضحة لإثارة حصة درایة و 
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حول تكوین المعلمین الواقع  2009/2010ه دراسة بلحسین رحوي آسیا هذا ما أثبتتو 

الضعف في التكوین التربوي الدراسة الى توضیح أوجه القصور و ، حیث هدفت والآفاق

الوقوف على  ذلك حتى یتسنو زائري الخاص بالمعلمین في المرحلة الابتدائیة البیداغوجي الج

حیث بینت النتائج الخاصة  إصلاحهامنها في  الإفادةأهم المراحل الإصلاحیة التي یمكن 

لبرنامج التكوین وفق المقاربة بالكفاءات الموجهة للمعلمین جملة من النقاط تمیزت بها هذه 

  :البرامج و نذكر منها 

  .ات المعلمین داخل الصفعن الاحتیاجعن التطبیق و  بُعدهایغلب علیها الطابع النظري و  -

  .عة من البرامج الدراسیة المقررةكونها لا تتعدى في مجمو  -

النشاط  أسالیبلا تحللها الى ربویة الى مقومات سلوكیة واضحة و الت  الأهدافلا تترجم  -

  )199ص  ،2010لحسین،ب.(التعلیمي للمعلمهذا واضح في السلوك التي تمارس فیها، و 

یوضح المقاربة بالكفاءات بالشكل لا یغلب علیه الجانب التطبیقي و  كان التكوین فإذا

عراقیل في المعلم صعوبات و فحتما سیجد  المعالجة البیداغوجیةالملموس كي تطبق أثناء 

، المعالجة البیداغوجیةالمستهدفة في حصة التدریس الخاصة بالفئة المعنیة و تطبیق طرائق 

المتضمن أفادني التكوین في تعلم طرائق تدریسیة خاصة  06البند رقم  هذا ما وجدناه فيو 

مقارنة و  2,15حیث قدر المتوسط الحسابي  وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةب

على  المتوسط الحسابي المحسوب قیمة عالیة مما دلَّ  نجد أنَّ  3بالقیمة الاختباریة المقدرة 

مقرین على  % 67: قدرت نسبتهم بـالموافقین و غیر  المعلمینالاستجابات كانت لصالح  أنَّ 

من  طرائق التدریس التي تعتبراكتساب مهارات التخطیط الدراسي و التكوین لم یفدهم في  أنَّ 

كوین المعلم في عدة وحدات أساسیة تساعده على ، حیث وَجَبَ تالأدوات الفعّالة في التعلیم

ي كیف یعرف المعلم أ) فن التدریس، التعلیمیة( مهامه جیدا بالخصوص علم التدریس أداء

ما هي الوسائل التعلیمیة المناسبة ؟ و ، وما هي الطریقة التي یجب أن یختارهاكیفیة التدریس

نحن نعلم أن هناك طرق التدریس و  أجل إیصال المادة العلمیة،یستخدمها من  أنالتي یجب 
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هذا حسب نتائج الدراسة الذي ك فهو مطالب لإتقانها، و في إطار المقاربة بالكفاءات لذل

القائمین على التوجیه  حول تكوین المعلمین كما أنَّ  2010توصلت إلیها بلحسین رحوي 

لمقاربة بالكفاءات وفق ا المعالجة البیداغوجیةلتطبیق حصة  المعلمینتأهیل وتأطیر وتكوین و 

اء ، فالزیارات التفتیشیة في المؤسسة التربیة تقتصر على تقییم الأدانت منعدمة أساساك

الأكادیمي داخل الغرفة الصفیة، والتوزیعات السنویة والأسبوعیة للمقرر الدراسي، ومراقبة 

لأستاذ، للوحة الحائطیة خلف مكتب اااسة التحضیر الیومي، و ، وكرَّ المذكرات حول الدّرس

تعنیها الزیارات  المعالجة البیداغوجیةالمتضمن حصة  07هذا ما أثبتته نتائج البند رقم و 

مقارنة بالقیمة الاختباریة و  2,30حیث قدر المتوسط الحسابي  التفتیشیة من أجل التوجیه

المعلمین غیر نسبة الاستجابات كانت لصالح  علیه فإنَّ وهو متوسط عال و  3:المقدرة بـ 

المفتش البیداغوجي یقوم بزیارات توجیهیة أثناء حصة  حول أنَّ  % 50:افقین قدرت بـالمو 

هذا بعد علم مسبق الحصص العادیة و  تقتصر الزیارات التفتیشیة علىو  المعالجة البیداغوجیة

كیف یمتلك كفایات تدریسیة من ف المعلم من طرف المدیر فإذا كان هذا هو حال معلملل

تشخیص ذوي ضعف التحصیل وفق المقاربة بالكفاءات حیث قدر ل التكوین حول خلا

مما  3: ـومقارنة بالقیمة الاختباریة المقدرة ب 2,11:بـ  08المتوسط الحسابي حول البند رقم 

التكوین لم  یقرون على أنَّ و  % 68 :بـ غیر الموافقین قدرتات المعلمین استجاب یدل على أنَّ 

تشخیص یل ولیست هناك اهتمام بإستراتیجیة و لهم على تشخیص ذوي ضعف التحصیؤه

المعلمین لا یفرقون بین صعوبات التعلم والتأخر  الفئة التي تعاني من مشاكل تربویة حتى أنَّ 

، یعاني منها شاكل سلوكیة صفیة، أكادیمیة ونفسیةهناك م ، كما أنَّ الدراسي وبطئ التعلم

وین یخلو من الوحدات التدریسیة التك أنَّ  ، كمالا یستطیع المعلم أن یتحكم فیها المتعلم حیث

  .والمتمثلة في علم النفس التربوي، وعلم النفس المدرسي  والتربیة الخاصة) نظریة، تطبیقیة(

بنسبة ضعیفة وفق ما تلقوا تكوینا عاما  المعلمین كمحصلة لما سبق یمكن القول أنَّ و  

 المعالجة البیداغوجیةینا خاصا حول لم یتلقوا تكو استراتیجیة المقاربة بالكفاءات و تقتضیه 
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لا یوجد برامج تكوینیة :ثبت تحقق الفرضیة الجزئیة الأولىهذا ما یوفق المقاربة بالكفاءات، و 

  .وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةتخص 

  :مناقشة الفرضیة الجزئیة الثانیة عرض و  -2-2 

المقاربة  وفق المعالجة البیداغوجیةتطبیق لا یوجد "هنصت الفرضیة الثانیة على أنَّ 

، الذي راسة عن طریق المعالجة الإحصائیةمن خلال تحلیل نتائج اختبار الد."بالكفاءات

  .على بنود الفرضیة الثانیة المعلمینهناك فروق بین استجابات  أثبتت أنَّ 

البند الواحد  البند التاسع الىج البنود المدرجة في محور التطبیق من بالنظر الى نتائو 

لا یطبق استراتیجیة المقاربة بالكفاءات أثناء حصة  المعلم یتضح أنَّ ) 21–9( العشرینو 

رنة بالمتوسط الفرضي مقاو  38,24: حیث قدر المتوسط الحسابي بـ المعالجة البیداغوجیة

 المعالجة البیداغوجیةهذا دلیل على أن تطبیق حصة و ،  منخفضنجده  ،39: الذي قدر بـ

له طرائقه الخاصة في تطبیق حصة  المعلم أنَّ و  ،اتیجیة التدریس بالكفاءات منعدمةاستر وفق 

بحیث لا یجد سندات بیداغوجیة تساعده على مواجهة أي مشكل أثناء حصة  المعالجة

مشاكل في المعلم صعوبات و حتما یجد وفق المقاربة بالكفاءات، و  المعالجة البیداغوجیة

المتوسط الحسابي حول البند ، حیث قدر صیلاني من ضعف التحالتعامل مع الفئة التي تع

المعلم لا  هي قیمة عالیة ودالة على أنَّ و  3: ة بالقیمة الاختباریة المقدرة بـمقارن 1,82:بـ 09

المقاربة  حسب ما تقتضیة استراتیجیة المعالجة البیداغوجیةتنفیذ حصة یستطیع التحكم و 

قارنة بالمتوسط الفرضي مو  3,31: ابي بـ قدر المتوسط الحس 10بالكفاءات ففي البند رقم 

التحكم المعلم یجد صعوبة في تنفیذ و  یؤكد على أنَّ یثبت على أنه منخفض و  3: المقدر بـ

ة التي تعاني الفئ ، أي أنَّ  المعالجة البیداغوجیةمن خلال التدریس بالكفاءات أثناء حصة 

ج خاصة تتماشى مع تعلیمیة داخل الغرفة الصفیة یكون لها مناهمن مشكلات تربویة و 

ذا ما یسمى بیداغوجیا الفارقیة وكذلك بیداغوجیا همستوى ذكائهم وقدراتهم على التكیف و 

ن أجل التغلب على الفروق درایتها م المعلمبیداغوجیا الخطأ التي یجب على متعددة الذكاء و 
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بالاعتماد على المقاربة بالكفاءات أصبحت : والمتضمن 11ة للبند رقم الفردیة، وبالنسب

المعالجة البیداغوجیة حیث قدر القیاس أثناء حصة غ أهدافا واضحة قابلة للملاحظة و أصو 

نجده عال فمن الملاحظ  3:قارنة بالمتوسط الفرضي المقدر بـمو  3,06: المتوسط الحسابي بـ

مككان "،"ماجر"ة دراسما توافق مع  هذابیداغوجیا الأهداف و  الحالة یطبقفي هذه المعلم  أنَّ 

تزوید المتعلمین بالأهداف السلوكیة كفیل بإنتاج التغیرات السلوكیة التي ترغب  وأنَّ  1961"

 .ث تكون قابلة للملاحظة والقیاسفیها في المواقف التعلیمیة بحی

ثلة فهو حتما یركز على المواد الأساسیة المتم المعالجةالمعلم هو الذي یدیر حصة  وبما أنَّ 

أن  وهذا منافیا للإصلاحات الجدیدة التي ترى الأجنبیةالریاضیات و اللغة في اللغة العربیة و 

) 12(ئج الدراسة حول البند الثاني عشر، هذا ما أثبتته نتاحصة التربیة تمس جمیع المواد

 نجد أنَّ  3: لمتوسط الفرضي الذي قدر بـرنة بامقاو  2.48: حیث قدر المتوسط الحسابي بـ

 المعالجة البیداغوجیةما یطبقون في حصة لا یعملون بهذا الإصلاح وإنَّ المعلمین أغلبة 

عن  03/06/2008المؤرخة في  71/02/08وهذا تبعا للمراسلة رقم . المواد الأساسیة

تطبیق التخفیفات المدخلة مدیریة التعلیم الأساسي لوزارة التربیة الوطنیة المتضمنة موضوع 

ضوع المتوسط حیث نصّ في الفقرة الخامسة لمو التعلیم الابتدائي و  في محتویات مناهج

لقد خصصت المواقیت في المرحلة التعلیم الابتدائي في إطار " :المعالجة التربویة الذي نصّه

لى الى السنة و من السنة الأفي مواد الاساسیة  المعالجةالتعدیل حیزا زمنیا وافیا لنشاط 

هنا ملزم على أن  لمعلم، فاوالریاضیات الأجنبیةاللغة لغة العربیة و هي الالخامسة ابتدائي و 

 الوضعیات التعلیمیة بحیث أنَّ جیا الكفاءات و و لوزاریة وهذا منافیا لبیداغیطبق التعلیمة ا

لة لبعضها المواد مكم أنَّ جل المعارف من المواد الأساسیة والثانویة، و المتعلم یحتاج ل

تتلاءم مع خصائص المتعلمین الذین یعانون من طرائق تدریسیة حدیثة  تحتاج الىالبعض، و 

فئة الذي یعتمدون على طریقة حل المشكلات لذي ال المعلمینضعف التحصیل فنجد أن 

 المعالجة البیداغوجیةكذلك على وضعیات تعلیمیة أثناء حصة تعاني من ضعف التحصیل و 

  .شطة استكشافیة بغرض التعلیمات الأساسیة تكون مرتبطة بأن
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 المعلمینعن  هحظناهذا ما لاطرائق تدریسیة حدیثة و هناك نقص في تطبیق  كما أنَّ     

 ،..م الفردي وع وطریقة التعلم بالمشر ئق تدریسیة أخرى مثل طریقة التعلبحیث لا یدركون طرا

 15الحسابي للبند  حیث بلغ المتوسط 17 -15البندین  أثبتته نتائج الدراسة حول وهذا ما

لا یدركون طرائق  المعلمین نجد أنَّ  03 :المقدرة بـومقارنة بالقیمة الاختباریة  2.68:بـ

صعوبة المعلمون ، كما یجد المعالجة البیداغوجیة تدریسیة حدیثة یعتمدون علیها أثناء حصة

وفق المقارنة بالكفاءات حیث قدر  المعالجة البیداغوجیةفي تقویم الأهداف المعرفیة أثناء 

وهو  3: بالقیمة الاختباریة الذي قدرت بـمقارنة  3.48: بـ 18المتوسط الحسابي للبند رقم 

یعانون من صعوبة كیفیة التقویم حیث بلغت نسبة  المعلمین دال على أنَّ متوسط عال و 

المقارنة بالكفاءات  لتقویم وفقهناك صعوبات حول ا الموافقین على أنَّ  المعلمیناستجابات 

بمثابة الفحص النظامي "  كرونباخ"، إذ تعد عملیة التقویم حسب %52: والتي تقدر نسبهم بـ

تطور مستوى المتعلم أو  بهدف المساهمة في ،ث التي تدور في إطار تعلیمي معینللأحدا

تفرض الدراسي و ا المتعلم في مساره تحسینه  لتجاوز الثغرات التحصیلیة التي یواجههتعدیله و 

العملیة التعلیمیة في إطار مقارنة التدریس بالكفاءات على المعلم أن یهتم بتقویم أنشطة 

بشكل مستمر بغرض الاستفادة من نتائج ذلك في  المعالجة البیداغوجیةالمتعلم خلال حصة 

 السیر بهم نحو تحقیق الكفاءاتلفئة التي تعاني من مشاكل تربویة، و تحسین مستوى ا

أي من خلال  المعالجة البیداغوجیةالتعلمیة أثناء حصة –ستهدفة من العملیة التعلیمیةالم

إتباع كل نشاط یقوم به المتعلم بعملیة تقویم یتمكن المعلم من البلوغ بالمتعلم للأهداف 

هذا بشرط أن یركز المعلم على أي مساعدته على تكوین كفاءاته و  ، من النشاطالمسطرة

التقویم،التشخیص،التقویم التكویني،التكوین (كثر من أنواع التقویم الأخرىمي أالتقویم الختا

مرحلة الانطلاق،بناء التعلمات، استثمار (مرحلة من مراحل التقویم ما یليیقابل كل ) الختامي

إذا  هنا المعضلة المطروحةة و هذا بالنسبة لمراحل التقویم أثناء العملیة التعلیمی) المعلومات

، ء العملیة التعلیمیة فالمشكل هناهذه المراحل فهل فعلا یحسن تطبیقها أثنا لمالمعكان یدرك 

هي الأدوات المستخدمة في التقویم؟ ما ؟ و  المعالجةهو كیفیة تطبیق التقویم أثناء  حصة 
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ذه المرحلة تسبقها ه كما أنَّ  .ئة التي تعاني من صعوبات تعلیمیة؟كیف یتعامل مع الفو 

یجدون  ییم یعد أداة المعرفة نتاج العملیة التعلیمیة لفئة المتعلمین الذین، فالتقمرحلة التقییم

یم الأهداف المعرفیة یجد صعوبة في تقو  المعلم، فإذا كان صعوبات أكادیمیة أو نفسیه

لیة التقییم فمن فق المقاربة بالكفاءات ألا یجدر به أن یجد صعوبات في عمللمتعلمین و 

صعوبة في تقییم المتعلمین الذین یعانون من مشكلات المتضمن أجد و  19خلال البند 

متوسط  ، حیث قدر الالمعالجة البیداغوجیةتعلیمیة وفق المقارنة بالكفاءات أثناء تطبیق حصة 

سط هو متو ، و  3: ة بالقیمة الاختباریة المقدرة بـومقارن 3.50: الحسابي حول هذا البند بـ

ویم لا یستطیع فهم التقالذي لا یفرق بین التقییم و  المعلم أنَّ  ضعیف مقارنة بالمتوسط الفرضي

، فالتقییم هو إصدار الحكم تكون بلغة الكم ویسبق عملیة التقویم وإصدار مراحل كل أداة

المعرفة (ئتلقى تكوینا حول أداة التكوین بشكل خاط الحكم مع عملیة التعدیل فالأستاذ

قویم وقبل هذه المرحلة یجد صعوبة في عملیة بالتالي یجد صعوبة في عملیة التو ). الخاطئة

عي المنهاج أن ی المعلمعلى  تان في سیرورة العملیة التعلیمیة، ویجدرالتقییم فالأداتین متلازم

دیمة القالحدیثة منها و  التقویم ویمیز بین المقارباتالمتمثل في الأهداف والمحتوى والأنشطة و 

التقویم ن المقاربتین من ناحیة الأنشطة و فرق بی المتضمن هناكو  20بحیث نجد في البند رقم 

وهي قیمة  1.96:حیث قدر المتوسط الحسابي بـ المعالجة البیداغوجیةأثناء تطبیق حصة 

غیر  المعلمیننسبة استجابات  حیث نجد أنَّ . 3: قارنة بالمتوسط الفرضي المقدر بـضعیفة م

ناحیة  وبیداغوجیا الكفاءات من ناك فرق بین بیداغوجیا الأهدافه الموافقین على أنَّ 

.   %81: ، حیث قدرت نسبتهم بـالمعالجةحصة أثناء إدارة ) الأنشطة والتقویم(العنصرین

التقویم وهذا ما ه لا یوجد فرق بین الأهداف والكفاءات من ناحیة الأنشطة و بحیث یرون بأنَّ 

ذه ، حیث تمت هتلامیذبة بالكفاءات على نتائج الأثبتته الدراسات حول أثر إدخال المقار 

نیا، ومكتب الهندسة في التربیة بموریتا) DEE(الامتحانات الدراسة بین مدیریة التقویم و 

حیث هدفت هذه الدراسة إلى المقارنة بین مستوى نتائج التلامیذ . BIEF) 2005(التكوین و 

. لمنهاج القدیما دروسهم بموجب االتلامیذ الذین تابعو طبقت علیهم المقاربة بالكفاءات و الذین 
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تلامیذ السنة السادسة أساسي في النظام التربوي الموریتاني منحدرین لت المقارنة بحیث مسَّ 

للغة ، االلغة العربیة: نة التلامیذ في ثلاث مواد دراسیةمن مدارس متشابهة وتمت مقار 

ضعیفة، نتائج التلامیذ في الإجمال كانت  توصلت الدراسة إلى أنَّ الفرنسیة، الریاضیات، و 

 المعالجةهذه المقارنة كانت في الحصص العادیة وإذا وضعنا عملیة إسقاطیه على حصص 

المعالجة وإذا ما رأینا إلى المنهجیة المعتمدة في حصة . فحتما سنجد نفس النتائج

هناك  أرى أنَّ ":والمتضمن 21المحصل علیها من خلال البند النتائج  فإنَّ  البیداغوجیة

ءات، حیث قدر المتوسط تتفق مع المقاربة بالكفا للمعالجة البیداغوجیةمنهجیة جدیدة 

لا  المعلم بحیث أنَّ  3: قارنة بالمتوسط الفرضي المقدر بـ، وهو متوسط م2.04: الحسابي بـ

، المعالجةحصة متطلبات الكفاءات أثناء تطبیق  هناك منهجیة حدیثة تتماشى مع یرى أنَّ 

حصة مؤكدین على أن تطبیق  %70:الموافقین بـ غیر نالمعلمی استجابةنسبة  وقدرت 

یجتهد من أجل توصیل المعرفة للفئة التي تعاني  المعلمتكون بمنهجیة قدیمة وأن  المعالجة

  . من ضعف التحصیل

استراتیجیة المقاربة بالكفاءات  ونلا یعتمد المعلمین لما سبق یمكن القول أنَّ  ستنتاجاكو  

یوجد  لا :الثانیةهذا ما یثبت تحقق الفرضیة الجزئیة البیداغوجیة، و المعالجة أثناء حصة 

  .وفق المقاربة بالكفاءات للمعالجة البیداغوجیةتطبیق 

  :مناقشة الفرضیة الجزئیة الثالثة عرض و  - 3 – 2

المعالجة لا یوجد إصلاح تربوي مسّ استراتیجیة ":لفرضیة الجزئیة الثالثة على أنهنصت ا

من خلال تحلیل نتائج اختبار الدراسة عن طریق ."وفق المقاربة بالكفاءات  البیداغوجیة

على بنود الفرضیة  المعلمینهناك فروق بین استجابات  الذي أثبتت أنَّ .المعالجة الإحصائیة 

اني بالنظر الى النتائج البنود المدرجة في محور الإصلاح التربوي من البند الثالثالثة و 

الإصلاح التربوي لم یمس إستراتجیة  یبین أنَّ ) 34–22(الرابع والثلاثین والعشرین الى البند 

 29.94: قدر المتوسط الحسابي بـحیث . في خضم المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیة
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إستراتجیة  وهذا دلیل على أنَّ . نجده ضعیف 39: لمتوسط الفرضي الذي قدره بـمقارنة باو 

ما ناقشنا إذا و ) كفاءاتالمقاربة بال(یشملها الإصلاح التربوي الحاليم ل المعالجة البیداغوجیة

الإصلاح التربوي لم یعطي أهمیة كبیرة لحصة  عیة نجد أنَّ و موضالبنود مناقشة علمیة و 

ها تعتبر تربیة ثانیة من أجل سد ثغرات ضعاف  التحصیل و تأهیلهم تعلیمیا مع أنَّ  المعالجة

بخبرة م لتأهیل ولم یزودهح الحالي لم یتح فرص التكوین و لإصلااف .أقرانهم الجیدینمع 

الذین یعانون من مشاكل تعلیمیة وهذا ما ثبت في الفرضیة جدیدة لموجهة مشكلات التلامیذ 

هو عال و  2.62:قدر متوسطه الحسابي بـ  22ففي البند  .الأولى والمتعلقة بالتكوین وبرامجه

غیر المعلمین استجابات  ، وهذا ما یدل على أنَّ  3 :بـ  مقارنة بالقیمة الاختباریة المقدرة

حیث  المعالجة البیداغوجیةحول لتربوي الذي لم یتح فرض التكوین راضین على الإصلاح ا

الإصلاح  وفي اعتقاد الباحث أنَّ . % 54:غیر الموافقین بـ المعلمینقدرت نسبة استجابات 

كما . بالجانب الكیفي أكثر من التطبیقيغیر منظم یهتم عشوائیة و التربوي كان مبنیا على ال

، وكیفیة حول التشخیص والتقویم والوسائل التعلیمیة...تحتاج الى تكوین المعالجةأن حصة 

ى المشاكل التربویة والتعلیمیة والأكادیمیة التعرف علو  المعالجة البیداغوجیةأدارة حصة 

عسر (الذین یعانون من صعوبات التعلیم تعلمینالنفسیة فمثلا كیفیة زیادة الدافعیة  للمو 

وكیف یتعامل . یز بین بطئ التعلم والمتأخر دراسیایوكیفیة التم. )...ة ،عسر الكتابة،القراء

المتضمن اعتقد و  23في البند أما ... اه و إفراط الحركة،تشتت في الانتبمع الذي یعاني من 

هو إصلاح من ناحیة التوقیت فقد  بیداغوجیةالمعالجة الالإصلاح التربوي الجدید لحصة  أنَّ 

  بـ 23إصلاح من ناحیة التوقیت فقد قدّر المتوسط الحسابي للبند   أثبتت النتائج أنه فعلا تمَّ 

إذا ما رأینا لنسبة استجابات ، و 3  :هو عال بالنسبة للقیمة الاختباریة المقدرة بـ، و 2,94

وهو تخصیص مدة زمنیة لحصة  .نجدها تثبت ذلك  %63: المقدرة بـموافقین و ال المعلمین

والریاضیات مساء یوم الثلاثاء  الأجنبیةتخص المواد الأساسیة المتمثلة في اللغة  المعالجة

المتضمن راعت الإصلاحات التربویة الحالیة المحتوى و  24والخمیس، وأما بالنسبة للبند 

فقد  المعالجة البیداغوجیةة في حصص التعلیمي لیسهل للمتعلم الذي یعاني من مشاكل تربوی
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 أنَّ و . حیث یرون عكس ذلك %39:موافقین بـالغیر  المعلمینبلغت نسبة استجابات  

،حیث قدر المتوسط الحسابي للبند نفسه الذي یقدم في الحصص العادیةالمحتوى التعلیمي 

التعلیمي الذي یقدم فالمحتوى  03:ة بالقیمة الاختباریة المقدرة بـعال مقارن هو .3,03: بـ 24

یراعي الفروق الفردیة لذوي التعلیم الضعیف كما اف التحصیل یجب أن یكون ممنهجا لضعّ 

، وعلى المشكلة التي یعاني منها المتعلمكل فئة تحتاج لمحتوى تعلیمي یكون على حسب  أنَّ 

حال للبند كما هو ال المعالجة البیداغوجیةمقاییس محددة لاختیار المتعلمین المعنیین بحصة 

نصّ الإصلاح التربوي الجدید على المقاییس محددة لاختیار المتعلمین  .المتضمن 25

الصعوبات التي یعاني منها حدد المشكلات و ت تيال فالمعاییر ،المعالجة البیداغوجیةلحصة 

 المعالجةالمتعلمین سواء كانت كبیرة أو معقدة لا یتم علاجها إلا بتحدید الفئة المعنیة بنشاط 

ي تجعل من المعلم تهذه الخصائص ال ، إنَّ ، التي تشخص حسب الوضعیةالبیداغوجیة

و الذي یعمل على ، فهمیذ الذین یعانون من ضعف التحصیلالمسؤول على نجاح التلا

 المعالجة البیداغوجیةخاصة حصة عملیة التركیز والمساعدة لهم في الفصول الدراسیة، و 

تعلیمیة مع المجموعة الأنشطة الو الذي یدیر الأعمال و ه الأقرب من هذه الفئة، فهلأنَّ 

 الذي یقدم نظرة جدیدة للمتعلمین الذین یعانون عجزا أو نقصا خلال تعلمهمالتعلیمیة و 

(Ann.floot.2010) . َّوإنما  لكل المواد المعالجةالإصلاح التربوي لم یعمم حصص  كما أن

في المقاربة بالكفاءات نجد أن العملیة خصص للمواد الاساسیة فقط وأهمل المواد الأخرى و 

 26باعتبارها مكملة لبعضها البعض وهذا ما لاحظناه قي البند  التعلیمیة تحتاج لكل المواد

لكل  المعالجة البیداغوجیةالمتضمن نصّ الإصلاح التربوي الجدید على تصمیم حصص و 

غیر الموافقین  المعلمینلاستجابات  %52حول هذا البند  المعلمینقدرت نسبة اد و المو 

. الأجنبیة اللغة،د تضمن ثلاث مواد اللغة العربیة، الریاضیاتالإصلاح الجدی یرون أنَّ و 

أهمل جمیع المواد حیث جاءت المراسلة رقم و  المعالجةیستدركها المتعلم خلال الحصص 

عن مدیریة التعلیم الأساسي لوزارة التربیة  2008- 06-03المؤرخة في  71/02/08

تویات مناهج التعلیم الابتدائي الوطنیة المنظمة لموضوع تطبیق التخفیفات المدخلة في مح
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المتوسط حیث نصّ في الفقرة الخامسة الموضوع المعالجة التربویة الذي نصّه، لقد و 

ریر حیزا زمنیا وافیا لنشاط خصصت المواقیت في مرحلة التعلیم الابتدائي في إطار التق

ولى إلى السنة الخامسة ابتدائي وهي اللغة في مواد اللغة الأساسیة من السنة الأ المعالجة

وي یتنافى مع الإصلاح الترب أنَّ على   هذا ما یدلُّ و ." والریاضیات الأجنبیةاللغة العربیة و 

استراتیجیات محدودة طرق و تربوي لم ینص على الإصلاح ال ، كما أنَّ بیداغوجیا الكفاءات

هذا ما و  المعالجة البیداغوجیةلتكفل بالمتعلمین الذین یجدون صعوبات التعلم أثناء حصة 

سیاسة الإصلاح  غیر الموافق على %54: ة استجابات الأساتذة حیث قدرت بـأكدته نسب

 تمدفالإصلاح التربوي لا یع المعالجةالذي یخص الطرق المحدد لحصة التربوي الحالي و 

ة الأخطاء التي یقع فیها التلمیذ، وتحید الأهداف هي مراقبعلى استراتجیات تحلیل المهمات و 

لسل حسب بالمهارات الفرعیة بالتس المعالجة البیداغوجیةبدأ حصة الخاصة لكل خطأ، و 

تجزئة رات الفرعیة و تحدید نوع المعزز المستخدم منذ إتقان المهاالترتیب الهرمي للمهمة و 

  ) 2010دوع ،ــــــج(.الى وحدات صغیرةالمهمة 

القائم على العملیات النفسیة ، واستراتیجیات ها لا تعتمد على استراتیجیات التدریب كما أنَّ 

استراتیجیات التعلیم الذاتي و  ستراتیجیات تعدیل السلوك المعرفي، واستراتیجیةازیادة الدافعیة و 

ج محدودة تخص ذوي التحصیل على مناهالإصلاح التربوي لم ینص فیبیة،المواد التدر 

غیر  %56: بـ المعلمینحیث قدرت نسبة استجابات  28هذا ما وجدناه في البند الضعیف، و 

تخص ذوي التحصیل على مناهج محدودة  الإصلاح التربوي نصّ  الموافقین على أنَّ 

ة قارنفهي قیمة عالیة م 2.31: ا المتوسط الحسابي لهذا البند بـالضعیف حیث قدر أیض

، فالتعلیم الذي یعاني من ضعف التحصیل یحتاج الى مناهج 3:بالقیمة الاختباریة المقدرة بـ

تكون هذه المناهج المعرفة بشكل أفضل حیث ة تساعده على اكتساب التعلیمات و خاص

 المعلم كما أنَّ لفردیة ونوعیة المشكل التي تعاني منه،مقننة حسب الفروق امدروسة علمیا و 

ة للعملیة التعلیمیة  تمد على وسائل تعلیمیة حدیثة التي تعتبر حجر الزاویة بالنسبیجب أن یع

ها لتتماشى مع قدرات المتعلمین تكییفتعمل على تبسیط المواد المقررة و هي وسائل التعلمیة و 
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دقة التوظیف إما توظیفا  –سرعة الاستجابة –عة الاستیعابس –والمتباینة من حیث الفهم

   )2011،عباد( .توظیفا إبداعیا یخالف المألوفو أتعلیمیا 

یحتوي ، حیث یخلو من هذه الوسائل التعلیمیة) المقاربة بالكفاءات(فالإصلاح التربوي الحالي

، ولا یوجد لأي وسیلة من الوسائل التعلیمیة المعالجة، كراسة على الكتاب المدرسي، السبورة

هذا ما أثبتته نتائج و  المعالجةعنیة بحصة المللفئة المستهدفة و  المعلمالحدیثة یعتمدها 

المتضمن توجد وسائل تعلیمیة خاصة بالتلامیذ الذین و  29حول البند  المعلمین استجابات

حیث ) بیداغوجیا بالكفاءات(اعتمدها الإصلاح التربوي الجدید یعانون من مشكلات تعلیمیة

 دربالمتوسط الفرضي المق عیف مقارنةهو ضو  1.77: المتوسط الحسابي للبند ذاته بـقدر 

رون حیث ی %76: غیر الموافقین على البند قدرت بـ المعلمیننسبه استجابات  كما أنَّ  3:بـ

ن الذین أن الإصلاح التربوي لم یوفر وسائل تعلیمیة حدیثة تخصّ فئة المتعلمیعكس ذلك و 

ة تربویة من المتضمن توجد مساند 30، أما بالنسبة للبند رقم یعانون من مشاكل تعلیمیة

الفریق التربوي یساعدك على مواجهة مشكلات تربویة لفئة التلامیذ من ذوي ضعف 

حیث قدر ) استراتیجیة المقاربة بالكفاءات(الإصلاح التربوي الحالي التحصیل معتمدة في

حیث  3: ة بالقیمة الاختباریة المقدرة بـهي قیمة ضعیفة مقارنو  1.87: المتوسط الحسابي بـ

 معالجةالمعنیة بالیمیة التعلمیة للفئة المستهدفة و هو الذي یقوم بالعملیة التعل لمعلمانجد أن 

المساعدة  لا تقدم لهإلى نهایتها و من ملمح الدخول الى ملمح الخروج أي من بدایة الدراسة 

تذة الزملاء الأخصائي النفساني ، المفتش البیداغوجي، الأساالمدیر(من طرف الفریق التربوي

كما  ...فهو الذي یقوم بعملیة التشخیص، إدارة الصف، التوجیه، المعالجة،.) ..،والتربوي

 %86:المعلمین غیر الموافقین بـأثبتت النسب المئویة على ذلك حیث قدرت نسبة استجابات 

ه توجد مساندة تربویة من الفریق التربوي یساعده على مواجهة مشكلات تربوي لفئة على أنَّ 

) بة بالكفاءات المقار (عتمدة في الإصلاح التربوي الحالين ذوي ضعف التحصیل مالتلامیذ م

المعالجة ب الخاصالإصلاح التربوي الجدید  المستخدمة في والمصطلحات ،المفاهیم كما أنَّ 

وجیا الأهداف من ناحیة المحتوى والأهداف والوسائل التعلیمیة مشابهة لبیداغ البیداغوجیة
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 31حیث أثبتت نتائج البند  .المعالجةو  ،والمعالجة التربویة ،المستهدفةلتقویم والكفاءات او 

اءات متشابهة ة بالكفبالمفاهیم والمصطلحات وفق المقار  یرون أنَّ  المعلمین على أنَّ 

قارنة بالمتوسط الفرضي مو  2.17: لبیداغوجیا الأهداف، حیث قدر المتوسط الحسابي بـ

الموافقین فقدرت نسبهم  غیر المعلمینبالنسبة لاستجابات ، و ضعیفانجده  3: المقدر بـ

فاءات مشابهة لبیداغوجیا ة بالكبالمصطلحات والمفاهیم المعتمدة وفق المقار  على أنَّ %56:بـ

م الفردي غرفة حالي لم یوفر أقساما مكیفة للتعلالإصلاح التربوي ال ، كما أنَّ الأهداف

 لمعلمیل الضعیف داخل المؤسسة التربویة فاالمصادر للفئة التي تعاني من ذوي التحص

بیئة الفیزیقیة المعتاد في نفس الداخل القسم العادي و  المعالجة البیداغوجیةیطبق حصة  

أكادیمیة داخل م الذي یعاني من مشاكل تعلیمیة ونفسیة و المتعل هذا ما یدل على أنَّ علیها و 

لم تكن هناك إصلاحات و  ة لم یراع من الناحیة التربویة والتعلیمیة والنفسیة الغرفة الصفی

       .لال تعلمهمسّت هذه الجوانب التي یستفید منها المتعلم الذي یعاني من ضعف التحصیل خ

هناك  أنهم لا یرون أنَّ  ، نجدالمعلمین من خلال مناقشة نتائج استجابات  هقولما یمكن  إنَّ 

المعالجة البیداغوجیة، الخاصة بحصة تقتضیه استراتیجیة المقاربة بالكفاءات إصلاح تربوي 

لا یوجد إصلاح تربوي مسّ استراتیجیة :الثالثةهذا ما یثبت تحقق الفرضیة الجزئیة و 

   .وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیة

أن :"نصت الفرضیة الجزئیة الرابعة على  :عرض ومناقشة الفرضیة الجزئیة الرابعة -4 –2

وفق المقاربة  المعلمهو  المعالجة البیداغوجیةمحور العملیة التعلیمیة أثناء تسییر حصة 

، الذي راسة عن طریق المعالجة الإحصائیةمن خلال تحلیل نتائج اختبار الد ."بالكفاءات

إذا ما لاحظنا  ، و على بنود الفرضیة الرابعة المعلمینهناك فروق بین استجابات  أثبتت أنَّ 

لیة التعلیمیة من البند الخامس محوریه العم: المتضمننتائج البنود المدرجة في محور الرابع و 

نجد أن محور العملیة التعلیمیة أثناء تسیر ) 47-35(الأربعین والثلاثین الى البند السابع و 

حیث قدر المتوسط الحسابي  ،اءاتالمقاربة بالكفوفق  المعلمهو  المعالجة البیداغوجیةحصة 

 وهذا دلیل على أنَّ    نجده عال 39: نة بالمتوسط الفرضي الذي یقدر بـومقار  .45.60: بـ
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وفق المقاربة بالكفاءات  المعلمینمرتكزة على  المعالجةحصة محور العملیة التعلیمیة خلال 

ة الصفیة لا یمكنه أن یدیر حصة داخل الغرف تعلیمیةفالمتعلم الذي یعاني من مشاكل 

وفق المقاربة بالكفاءات وهذا لعدم معرفته للمشكلة التي یعاني منها أو  المعالجة البیداغوجیة

منه لا یدرك العمل الذي  هناك عاملا نفسیا یعاني منه أو عدم قدرته المهاریة التي تجعل أنَّ 

مكان المتعلم الذي یعاني من مشاكل المتضمن بإو   35یقوم به، وهذا ما أثبتته نتائج البند 

 1,79:حیث قدّر المتوسط الحسابي للبند بـ المعالجة البیداغوجیةتعلیمیة أن یدیر حصة 

 ناقشنا، وإذا ما ضعیفة جداهذه القیمة  نستنتج أنَّ  3:اریة المقدرة بـبمقارنة بالقیمة الاختو 

یرون عكس ذلك بحیث یرى المعلمین من استجابات  %63على النسب المئویة نجد أن نسبة

یعمل جاهدا على  لمعلمفا المعالجةالمتعلم غیر قادر على أن یدیر حصة  أنَّ  المعلمون

بإعادة شرح الدّرس بالشكل  المعالجةتوصیل المعلومة أو المعرفة للمتعلم أثناء حصة 

 أویعطي أسئلة للمتعلمین حول الموضوع و  التطبیقات بشكل تلقینيى لإلتفصیلي ثم یلجأ ا

قیمة المتوسط  حیث بلغ 36المفاهیم التي یجدون فیها صعوبة، وهذا ما أكد في البند

نجده عال مما یعني  3: متوسط الفرضي الذي قدرت قیمته بـمقارنة بال 4,02: الحسابي بـ

المفاهیم التي یجدون فیها  یعطي أسئلة حول الموضوع أویعید شرح الدّرس و  المعلم أنَّ 

ومقارنة  3,81:الذي قدر متوسطه الحسابي بـ 39د موضح  في البن هذا ما هوو  ،صعوبة

الموافقین والمقدرة  المعلمیندته نسبة استجابة هذا ما أكَّ بالمتوسط الفرضي نجده ضعیف و 

و تكون الإجابة كما یقوم أیضا بتعدیل أجوبة المتعلمین الذین لا یجدون إجابة أ %70:بـ

، أما فیما یخص %80:الموافقین بـ المعلمین ، حیث قدرت نسبة استجاباتغیر صحیحة

المعلم یعمل  أنَّ ویرون  %74:الموافقین بـالمعلمین استجابات  الذي قدرت نسبةو  38البند 

س وهذا ر الشروع في الدَّ كي یكون المتعلم مستعدا للقیام و . عالجعلى تدریبات على الدّرس الم

مشكل أثناء الإجابة فإن المعلم یدعمه ، أما أذا صادف المتعلم الانطلاق ما یسمى بمرحلة

غیر المعلمین بالإجابة الصحیحة جزئیا  أثناء شرح المتعلم حیث قدرت نسبة استجابات 

المعلم لا یعطي الإجابة الصحیحة التي لم یوفق فیها المتعلم   على أنَّ  %62:الموافقین بـ
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ا على تقدیم علم جاهد، بحیث یسعى المضعف التحصیل أثناء شرح المتعلم الذي یعاني من

التحضیریة للفئة التي تعاني من ضعف التحصیل المساعدة التربویة والنفسیة والترفیهیة و 

،  كما یساهم المعلم في بناء التعلمات للوضعیة التعلیمیة أثناء حصة المعالجةخلال حصة 

ت التعلیمیة المتعلم لا یستطیع القیام بالنشاطا لذوي ضعف التحصیل بحیث یرى أنَّ  لمعالجةا

لا  أجل تخطي المشاكل التعلیمیة التيلوحده إلا بمساعدة المعلم فهو یعتمد علیه من 

خلال  المتعلم م انجاز، فالمعلم هو الذي یقیّ المعالجةیستطیع أن یقیّم أداءه فیها أثناء حصة 

  .ي یساعده في أنجاز النشاط الذاتيهو الذل مرحلة، و النشاط التعلیمي في ك

المعالجة البیداغوجیة وفق المتعلم لا یدیر حصة  كمحصلة لما سبق یمكن القول أنَّ و     

 هذا ما یثبت تحقق الفرضیة الجزئیةللمعلم، و عاتقها یرجع متطلبات المقاربة بالكفاءات، و 

المعلم هو المعالجة البیداغوجیة محور العملیة التعلیمیة أثناء تسییر حصة  أنَّ : الرابعة

  .بالكفاءاتوفق المقاربة 

لیه، یتبین لنا استنتاجا ما توصلنا إه من نتائج الدراسة حول الفرضیات، و من خلال ما ناقشنا

ارتباط بین الفرضیات  من خلال النتائج المتحصل علیها حیث بلغت قیمة هناك توافق و  أنَّ 

لة وهي قیمة دا" 0,881":بین الفرضیتین الأولى والثانیة « R »معامل الارتباط بیرسون 

قیمة الارتباط عالیة جدا  أي أنَّ  199عند درجة الحریة  0.01إحصائیا عند مستوى الدلالة 

الارتباط الوثیق بین التكوین والتطبیق فالمعلم لا یتلقى تكوینا على وتدل  %88,1ةوبنسب

المعالجة كافیا وفي الغالب قد لا یتعدى حتى المتوسط، لا یمكنه بالضرورة أن یطبق 

الثالثة فقد بلغت قیمة معامل أما بالنسبة للفرضیة الأولى و . ولو بالحد الأدنى لها البیداغوجیة

 0.01وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة "  R »**"  :0,741 »الارتباط بیرسون 

الارتباط على وتدلُّ  %74,1ةقیمة الارتباط عالیة جدا وبنسب أي أنَّ  199عند درجة الحریة 

یصل دون الذي لا یتلقى تكوینا فعّالاً و  تكوین والإصلاحات التربویة  فالمعلمالوثیق بین ال

 المعالجة البیداغوجیةالمتوسط، حتما یرجع الى عدم وجود إصلاح تربوي مسّ استراتیجیة 
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الرابعة  فقد بلغت قیمة معامل أما فیما یخص الفرضیة الأولى و . وفق المقاربة بالكفاءات

 0.01وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة " R »**":0,568 »الارتباط بیرسون 

الارتباط على وتدل  %56,8قیمة الارتباط عالیة وبنسبة  أي أنَّ  199عند درجة الحریة 

الذي لم یتلقى  لمعلمفا.  المعالجةمحور العملیة التعلیمیة أثناء حصة الوثیق بین التكوین و 

بة بالكفاءات، وما هو دوره داخل الغرفة الصفیة، لمتعلم وفق المقار تكوینا حول خصائص ا

أما .  یدرك محوریة العملیة التعلیمیة، فحتما لاق الذي یعتمدهاائالطر وما هي الاستراتیجیات و 

:  « R »الثالثة فقد بلغت قیمة معامل الارتباط بیرسون بالنسبة للفرضیة الثانیة و 

أي  199عند درجة الحریة  0.01لالة وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الد" 0,637"**

ارتباط وثیق بین هناك  على أنَّ مما یدل  ،% 63,7أن قیمة الارتباط عالیة جدا وبنسبة 

لتربوي إن لم یكن مدروسا علمیا وغیر مقنن ومكیف الإصلاح التربوي  فالإصلاح االتطبیق و 

،لا التعلیمیة الإیضاحیة الحدیثةائل الوسدرات المتعلم و قوفق الثوابت والمؤشرات وإمكانیات و 

الرابعة  وفیما یخص الفرضیة الثانیة و . المعالجة البیداغوجیةمن تطبیق حصة  المعلمیُمكن 

وهي قیمة دالة إحصائیا "  R »**"  :0,655 »فقد بلغت قیمة معامل الارتباط بیرسون 

عالیة جدا وبنسبة  قیمة الارتباط أي أنَّ  199عند درجة الحریة  0.01عند مستوى الدلالة 

وفق  المعالجة البیداغوجیةارتباط وثیق بین تطبیق حصة هناك على أن َّ ویدل ،   % 65,5

حینما یجد صعوبة أو عدم  لمعلمفا. محور العملیة التعلیمیة التعلمیة المقاربة بالكفاءات و 

المعالجة إدراكه في تطبیق استراتیجیة التدریس بالكفاءات حسب ما تتطلبه حصة 

  .التعلمیة وفق المقاربة بالكفاءات، یستلزم عدم إدراكه لمحوریة العملیة التعلیمیة لبیداغوجیةا

:  « R »الرابعة فقد بلغت قیمة معامل الارتباط بیرسون أما بالنسبة للفرضیة الثالثة و 

أي  199عند درجة الحریة  0.01وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة " 0,901"**

اط الوثیق بین الإصلاح الارتبعلى وتدل  % 90,1قیمة الارتباط عالیة جدا وبنسبة  أنَّ 

ما تقتضیه و  المعالجة البیداغوجیةمحور العملیة التعلیمیة التعلمیة أثناء حصة التربوي و 

فالإصلاح التربوي الذي لم یوضح استراتیجیة . التدریس وفق المقاربة بالكفاءات استراتیجیة
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، من خلال توضیح المعالجة البیداغوجیةلمقاربة بالكفاءات أثناء تسییر حصة االتدریس وفق 

المعلمین التطبیق الجید الذي یستفید منه المفاهیم والمصطلحات وكیفیة التكوین والتأهیل و 

تكون على  محور العملیة التعلیمیة التعلمیة فحتما یستلزم على أنَّ  المستهدفة ول الفئة ح

  .المتعلم لا على المعلم عاتق

  : ام ـــاج عـــاستنت - 3

إعطائها وتحلیل البیانات ومناقشتها و عرض النتائج المتعلقة بكل فرضیات الدراسة بعد 

النتیجة العامة ائج یمكننا أن نلخص في الأخیر تفسیرات قصد فهم ما توصلت إلیه النت

  :أنهمفادها للدراسة 

  .وفق المقاربة بالكفاءات المعالجة البیداغوجیةتخص  للمعلمینلا یوجد برامج تكوینیة  -

  .المقاربة بالكفاءاتوفق معالجة البیداغوجیة ق لللا یوجد تطبی -

  .المعالجة البیداغوجیة وفق المقاربة بالكفاءاتتربوي مسّ استراتیجیة  إصلاحلا یوجد  -

وفق  المعلمهو  المعالجة البیداغوجیة محور العملیة التعلیمیة التعلمیة أثناء تسییر حصة -

 .المقاربة بالكفاءات
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  :ـــــــراحاتالاقت

الاقتراحات ، تسنّ للطالب الباحث مجموعة من لنتائج الذي توصلت إلیها الدراسةفي ضوء ا

متعلم الذي یعاني من ضعف التحصیل، یستفید منها الالمعالجة البیداغوجیة لنجاح عملیة 

  :قاربة تعتمدها المدرسة الجزائریةیسیّرها بأي مالمعلم و  یتحكم فیهاو 

 حیث یمسّ  المعالجة البیداغوجیةتأهیل أساتذة التعلیم الابتدائي حول حصة تكوین و  - 1

  :هذا التكوین الجوانب التالیة

  : س ـــــدریــــــالت إستــــراتیجیة -أ

  .استراتیجیة تحلیل المهمات* 

  .القائم على العملیات النفسیة استراتیجیة التدریب * 

  .استراتیجیة زیادة الدافعیة * 

  .استراتیجیة تعدیل السلوك المعرفي* 

  .استراتیجیة التعلیم الذاتي * 

  .استراتیجیة العلاج * 

  .استراتیجیة المواد التدریسیة * 

  :ظیم حصة المعالجة البیداغوجیةتقنیات تن –ب 

إلى تحدید التلامیذ الذین قد یحتاجون مدرسیة داعمة وهي عملیة تهدف مرحلة الكشف * 

إضافیة بسب وجود مؤشرات غیر مطمئنة حول نموهم وتعلمهم وقد یغطي الكشف الوضع 

ه وقدراته التعلیمیة ونمو )السمعیة،البصریة(الحسیة وقدراتهالصحي العام للتلمیذ 

ویتم الكشف باستخدام اختبارات وأدوات خاصة  ....)الحركي،اللغوي،الاجتماعي،المعرفي،(
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معینة  نّ لدى التلمیذ مشكلات أو صعوباتإذ بینت المعلومات التي تمّ جمعها أمتنوعة، و 

یقوم المعلم أو الفریق التربوي تنفیذ الإجراءات الممكنة لتعلیم التلمیذ الذي یعاني من ضعف 

  .التحصیل

  .كیفیة تحضیر البیئة الفیزیقیة * 

  .فیة استخدام الوسائل التعلیمیة كی* 

  .كیفیة تحضیر المعلم * 

  .مشكلات تعلیمیة  كیفیة مساعدة المتعلم الذي تواجهه* 

  .كیفیة عملیة الدمج * 

  .الملاحظة كیفیة المراقبة و * 

 المعالجة البیداغوجیةتمسّ تشریعیة ومادیة منظومة تربویة قائمة على إجراءات  – 2

  : المتمثلة فیما یلي و 

  .المعالجةتحدید مقاییس محددة لاختیار المتعلمین لحصة  -

  .مراعاة المحتوى التعلیمي -

  .تفعیل الفریق التربوي من اجل المساعدة التربویة  -

  .لكل المواد  المعالجةتعمیم حصص  -

جل إدراكه  أالمصطلحات المستخدمة في الإصلاح التربوي الجدید من توضیح المفاهیم و  -

  .یزه عن البیداغوجیات السابقةوتمیمعرفیا 

  .توفیر وسائل تعلیمیة خاصة بالمتعلمین الذین یعانون من مشكلات تعلیمیة  -

  .مراعاة فئة المتعلمین الذین یعانون من مشكلات تعلیمیة  -
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إتاحة فرص التكوین للتزود بخبرة جدیدة لمواجهة مشكلات المتعلمین الذین یعانون من  -

  .ضعف التحصیل 

  .  المعالجة البیداغوجیةفي تطبیق حصة محددة  مناهج تحدید طرق و  -

أقسام مكیفة، غرف (الذین یعانون من مشاكل تربویة وتعلیمیةتوفیر بیئة فیزیقیة للمتعلمین  -

  ....) .المصادر،

المستهدفة حول خاص بالفئة ) تطبیقينظري،(دلیل منهجي سندات تربویة و توفیر  -

  .وفق المقاربة بالكفاءاتالمعالجة البیداغوجیة 

  .تأهیل وتكوین المفتش البیداغوجي حول المعالجة البیداغوجیة وفق المقاربة بالكفاءات -
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  :ةـــاتمـــخ

فق ما و  المعالجة البیداغوجیةتتمیز أهمیة هذه الدراسة في توضیح إبراز هدف استراتیجیة   

ي تساهم في تقویم العملیة التعلیمیة التباعتبارها التربیة الثانیة و . تقتضیه المقاربة بالكفاءات

، أدائیة مهاریة  أكادیمیة ین الذین یعانون من مشاكل تربویة، سلوكیة صفیةالتعلمیة للمتعلم

محتوى المادة المدروسة  باستیعاتساهم أیضا في اكتساب المعرفة والكفاءة و  كما... ،تعلیمیة

 وتنمیة الاستعدادات  ،ة من التعلم والرفع من المردودیة التحصیلیةمكن الفئة المستهدفت،و 

فروق ال(لمتعلمین التي تتفاوت في قدراتهمالقدرات التي من شأنها تحقیق الكفاءات لدى او 

   .من ثم دمجه داخل الغرفة الصفیة مع زملائه العادیین ، و )الفردیة

نقص الذي یعاني منه ضعاف العف و لتعدیل وتدارك الضوجدت  المعالجة البیداغوجیةف    

الرفع من التحصیل، الناجم عن الفروق الفردیة والظروف الاجتماعیة والبیئیة المدرسیة، و 

، سواء كان المستویات، والحد من مختلف تعثرات المتعلم وعوائقه مستوى المتعلم في جمیع

  .على المستوى المعرفي أو الوجداني أو الحسي حركي

، فالمتعلم ینظر على أنها عبئ وعقاب المعالجة البیداغوجیةفبالرغم من أهمیة حصص      

على الفئة  ، حیث یحرصلم ینظر إلیها بأنها مضیعة للوقتالمعمقارنة بزملائه الآخرین، و 

م التربوي على حساب فئة الضعاف والذین المتوسطة بحیث تقدم لهذه الأخیرة الدّعالمتفوقة و 

بها  جل تحقیق نسبة نجاح مرضیة یغطيأهذا من مشاكل تربویة وتعلیمیة، و یعانون من 

  . نتائج التحصیل الدراسي لصفه

لمعارف في وقتنا الحالي ما هي إلا ترقیع  المعالجة البیداغوجیةإن النظر لإستراتیجیة     

نه نشاط تربوي لها حجمها الساعي یستفید ممتناسیا على أنها تربیة ثانیة و  المتعلمین

المتعلمین الذین یعانون من عجز وصعوبات وتأخر، مما لا یسمح لهم بتأدیة وإكمال 

  .البرنامج الدراسي المقرر
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لم توفر ، اتیجیة تدریس المقاربة بالكفاءاتأن الإصلاحات الحالیة التي تعتمد استر كما      

وكذلك لم تعتمد تكوینا خاصا یؤهل ، الشروط والأهداف والإستراتیجیات والبیئة الفیزیقیة

ما تقتضیه بیداغوجیا الكفاءات  حسب المعالجة البیداغوجیةحصة الأساتذة من أجل تطبیق 

، من أجل على التربیة والتعلیمالقائمة كما أن هناك تقصیر على مستوى الهیئة الوصیة ،

یة تعلیمیة، وكذلك ي تعاني من مشاكل تربو توضیحیة خاصة للفئة الت توفیر وسائل تعلیمیة 

أقسام افتقار لإستراتیجیات وطرق ومناهج محددة یعتمدها المعلم داخل الغرفة الصفیة أو 

  . دفة التي تستفید من حصة المعالجةمخصصة للفئة المسته

یجدر هنا أن ننوه في الختام الى ما توصلنا إلیه من خلال هذه الدراسة الى أن و     

فق علیم الابتدائي لم تلق الاهتمام على المستوى التسییر و في الت المعالجة البیداغوجیة

نقطة هذه الدراسة كون حیث ت،هذا ما أثبتته نتائج الدراسةو  متطلبات المقاربة بالكفاءات،

للمعالجة الباحثین حول الشروع لإنجاز دراسات تولي اهتماماتها للدّارسین و البدایة 

   .المستقبلیةي الإصلاحات التربویة ف البیداغوجیة
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  02جامـــعة الجـــزائر

  أبوالقاسم سعداالله

         الاجتماعیة ة و نیكلیة العلوم الإنسا

  قسم علوم التربیة   

  استبیــــــــــــــان

  

  السلام علیك أخي الأستاذ أختي الأستاذة 

في ظل التغیرات التربویة التي شاهدتها المنظومة التربویة بإتباع المقاربة بالكفاءات    

أن یكون موضوع بحثنا یدور حول  ختلف عن سابقتها، ارتأینا إلا و كمنهج أو طریقة ت

التي مست فئة ، و من منظور المعلمین في مرحلة التعلیم الابتدائي المعالجة البیداغوجیة

  .)، الكفاءاتالأهداف(درسوا بكلا المقاربتین  الذین بتدائيأساتذة التعلیم الا

حیث قمنا ببناء استبیان یتضمن مجموعة من الأسئلة لا تخرج عن نطاق التدریس     

  .راه العلوم في علم النفس التربويلغرض انجاز بحث علمي لنیل شهادة دكتو 

  .جمیع فقراتھ بدقة وعنایة لذا نرجو منكم المساھمة في انجازه عن طریق الإجابة على 

  . التقدیــر على تعاونكـــمولكــــم جزیـــل الشكــر و

  

  التعلیمــات 

  أمامھ الإجابة المناسبة  (+) الرجاء وضع علامة  -
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      .المعالجة البیداغوجیةبإمكان المتعلم الذي یعاني من مشاكل تعلیمیة أن یدیر حصة  35

36 
لا أعید شرح الدَّرس المستدرك  للفئة التي تعاني من ضعف  المعالجة البیداغوجیةأثناء حصة 

 .التحصیل
     

      .المعالجة البیداغوجیةقَوّم أجوبة التلامیذ أثناء حصة أ 37

      .المعالجة البیداغوجیةأعطي بعض التدریبات على الدرس المستدرك أثناء حصة  38

       .المعالجة البیداغوجیةأَقُوم بسؤال المتعلم على الأشیاء التي یجد فیها صعوبة أثناء حصة   39

40  
 لا أعطي الإجابة الصحیحة التي لم یوفق فیها المتعلمون الذین یعانون من ضعف التحصیل

  .أثناء شرح المتعلم
     

       .المعالجة البیداغوجیةأسعى جاهدا لتقدیم المساعدة لذوي مشكلات التعلم خلال حصة   41

       .لذوي ضعف التحصیل المعالجة البیداغوجیةأساهم في بناء التعلمات أثناء حصة   42

      .المعالجةالمتعلم  یملك القدرة على انجاز النشاطات بحیث لا یعتمد على المعلم أثناء حصة  43

44 
دون الاعتماد   المعالجةلا یتمكن المتعلم من تخطي الصعوبات التي تواجهه  أثناء حصة 

 .على المعلم
     

      .المعالجةیجد المتعلم صعوبة في تقییم أدائه التعلیمي أثناء حصة  45

46  
المعالجة أُقیم انجاز المتعلمین الذین لدیهم ضعف التحصیل في كل مرحلة أثناء حصة 

  .وفق المقاربة بالكفاءات البیداغوجیة
     

47 
المعالجة لا یتمكن المتعلم الذي یعاني من مشكلات التعلم من القیام بنشاط ذاتي أثناء حصة 

  .وفق المقاربة بالكفاءات البیداغوجیة
     

 



NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=  1البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

NPar Tests Notes 

Output Created 20-JUL-2016 12:01:37 

Comments  

Input Data C:\Users\Fathi-pc\Desktop\ فرحات\فرحات .

sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working 

Data File 
200 

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used Statistics for each test are based 

on all cases with valid data for the 

variable(s) used in that test. 

Syntax NPAR TESTS 

  /CHISQUARE= 1البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

Resources Processor Time 00:00:00,02 

Elapsed Time 00:00:00,02 

Number of Cases 

Alloweda 
196608 

a. Based on availability of workspace memory. 

Chi-Square Test 

Frequencies 
الأولى الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  2 40,0 -38,0 
موافق غیر  65 40,0 25,0 

 9,0 40,0 49 محاید
 6,0 40,0 46 موافق

بشدة موافق  38 40,0 -2,0 

Total 200   

Test Statistics 

الأولى الفرضیة   

Chi-Square 54,750a 

Df 4 

Asymp. Sig. ,000 

a. 0 cells (0,0%) have 

expected frequencies less 

than 5. The minimum 

expected cell frequency is 

40,0. 

NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=  2البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

 

 

 

 

 

 

 



NPar Tests 

Notes 

Output Created 20-JUL-2016 12:02:00 

Comments  

Input Data C:\Users\Fathi-pc\Desktop\ فرحات\فرحات .

sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working 

Data File 
200 

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used Statistics for each test are based 

on all cases with valid data for the 

variable(s) used in that test. 

Syntax NPAR TESTS 

  /CHISQUARE= 2البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

Resources Processor Time 00:00:00,00 

Elapsed Time 00:00:00,00 

Number of Cases 

Alloweda 
196608 

 

a. Based on availability of workspace memory. 

 

Chi-Square Test 

Frequencies 
الأولى الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  4 40,0 -36,0 
موافق غیر  38 40,0 -2,0 

 18,0- 40,0 22 محاید
 74,0 40,0 114 موافق

بشدة موافق  22 40,0 -18,0 

Total 200   

 

Test Statistics 

الأولى الفرضیة   

Chi-Square 185,600a 

Df 4 

Asymp. Sig. ,000 

 

a. 0 cells (0,0%) have 

expected frequencies less 

than 5. The minimum 

expected cell frequency is 

40,0. 

 

NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=  3البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

 

 

 
 

 
 
 

 



NPar Tests 

Notes 

Output Created 20-JUL-2016 12:02:38 

Comments  

Input Data C:\Users\Fathi-pc\Desktop\ فرحات\فرحات .

sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working 

Data File 
200 

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used Statistics for each test are based 

on all cases with valid data for the 

variable(s) used in that test. 

Syntax NPAR TESTS 

  /CHISQUARE= 3البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

Resources Processor Time 00:00:00,00 

Elapsed Time 00:00:00,00 

Number of Cases 

Alloweda 
196608 

a. Based on availability of workspace memory. 

Chi-Square Test 

Frequencies 
الأولى الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  7 40,0 -33,0 
موافق غیر  72 40,0 32,0 

 18,0- 40,0 22 محاید
 54,0 40,0 94 موافق

بشدة موافق  5 40,0 -35,0 

Total 200   

 

Test Statistics 

الأولى الفرضیة   

Chi-Square 164,450a 

Df 4 

Asymp. Sig. ,000 

 

a. 0 cells (0,0%) have 

expected frequencies less 

than 5. The minimum 

expected cell frequency is 

40,0. 

NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=  4البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

NPar Tests 
 
 
  
 

 

 

 
 
 
 
 



Notes 

Output Created 20-JUL-2016 12:03:28 

Comments  

Input Data C:\Users\Fathi-pc\Desktop\ فرحات\فرحات .

sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working 

Data File 
200 

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used Statistics for each test are based 

on all cases with valid data for the 

variable(s) used in that test. 

Syntax NPAR TESTS 

  /CHISQUARE= 4البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

Resources Processor Time 00:00:00,00 

Elapsed Time 00:00:00,02 

Number of Cases 

Alloweda 
196608 

a. Based on availability of workspace memory. 

Chi-Square Test 

Frequencies 

 
لأولىا الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  18 50,0 -32,0 
موافق غیر  135 50,0 85,0 

 21,0- 50,0 29 محاید
 32,0- 50,0 18 موافق

Total 200   

 

Test Statistics 

الأولى الفرضیة   

Chi-Square 194,280a 

df 3 

Asymp. Sig. ,000 

 

a. 0 cells (0,0%) have 

expected frequencies less 

than 5. The minimum 

expected cell frequency is 

50,0. 

 

NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=  5البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

NPar Tests 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 



Notes 

Output Created 20-JUL-2016 12:03:54 

Comments  

Input Data C:\Users\Fathi-pc\Desktop\ فرحات\فرحات .

sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working 

Data File 
200 

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used Statistics for each test are based 

on all cases with valid data for the 

variable(s) used in that test. 

Syntax NPAR TESTS 

  /CHISQUARE= 5البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

Resources Processor Time 00:00:00,00 

Elapsed Time 00:00:00,00 

Number of Cases 

Alloweda 
196608 

 

a. Based on availability of workspace memory. 

 

Chi-Square Test 

Frequencies 
الأولى الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  15 40,0 -25,0 
موافق غیر  103 40,0 63,0 

 33,0- 40,0 7 محاید
 16,0 40,0 56 موافق

بشدة موافق  19 40,0 -21,0 

Total 200   

 

Test Statistics 

الأولى الفرضیة   

Chi-Square 159,500a 

df 4 

Asymp. Sig. ,000 

 

a. 0 cells (0,0%) have 

expected frequencies less 

than 5. The minimum 

expected cell frequency is 

40,0. 

 

NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=  6البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

 

 
 
 
 
 
 

 

 



NPar Tests 

 

Notes 

Output Created 20-JUL-2016 12:04:22 

Comments  

Input Data C:\Users\Fathi-pc\Desktop\ فرحات\فرحات .

sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working 

Data File 
200 

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used Statistics for each test are based 

on all cases with valid data for the 

variable(s) used in that test. 

Syntax NPAR TESTS 

  /CHISQUARE= 6البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

Resources Processor Time 00:00:00,02 

Elapsed Time 00:00:00,02 

Number of Cases 

Alloweda 
196608 

 

a. Based on availability of workspace memory. 

 

Chi-Square Test 

Frequencies 
الأولى الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  34 40,0 -6,0 
موافق غیر  134 40,0 94,0 

 38,0- 40,0 2 محاید
 12,0- 40,0 28 موافق

بشدة موافق  2 40,0 -38,0 

Total 200   

 

Test Statistics 

الأولى الفرضیة   

Chi-Square 297,600a 

Df 4 

Asymp. Sig. ,000 

 

a. 0 cells (0,0%) have 

expected frequencies less 

than 5. The minimum 

expected cell frequency is 

40,0. 

 

NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=  7البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

 

 

 
 
 
 

 



NPar Tests 

 

Notes 

Output Created 20-JUL-2016 12:04:53 

Comments  

Input Data C:\Users\Fathi-pc\Desktop\ فرحات\فرحات .

sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working 

Data File 
200 

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used Statistics for each test are based 

on all cases with valid data for the 

variable(s) used in that test. 

Syntax NPAR TESTS 

  /CHISQUARE= 7البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

Resources Processor Time 00:00:00,00 

Elapsed Time 00:00:00,00 

Number of Cases 

Alloweda 
196608 

 

a. Based on availability of workspace memory. 

 

Chi-Square Test 

Frequencie 

 
الأولى الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  39 40,0 -1,0 
موافق غیر  100 40,0 60,0 

 14,0- 40,0 26 محاید
 7,0- 40,0 33 موافق

بشدة موافق  2 40,0 -38,0 

Total 200   

 

Test Statistics 

الأولى الفرضیة   

Chi-Square 132,250a 

df 4 

Asymp. Sig. ,000 

 

a. 0 cells (0,0%) have 

expected frequencies less 

than 5. The minimum 

expected cell frequency is 

40,0. 

 

NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=  8البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 
 
 
 
 
 

 



NPar Tests 

 

 

Notes 

Output Created 20-JUL-2016 12:05:17 

Comments  

Input Data C:\Users\Fathi-pc\Desktop\ فرحات\فرحات .

sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working 

Data File 
200 

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used Statistics for each test are based 

on all cases with valid data for the 

variable(s) used in that test. 

Syntax NPAR TESTS 

  /CHISQUARE= 8البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

Resources Processor Time 00:00:00,00 

Elapsed Time 00:00:00,00 

Number of Cases 

Alloweda 
196608 

 

a. Based on availability of workspace memory. 

 

Chi-Square Test 

 

Frequencies 
الأولى الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  31 50,0 -19,0 
موافق غیر  136 50,0 86,0 

 36,0- 50,0 14 محاید
 31,0- 50,0 19 موافق

Total 200   

 

 

Test Statistics 

الأولى الفرضیة   

Chi-Square 200,280a 

df 3 

Asymp. Sig. ,000 

 

a. 0 cells (0,0%) have 

expected frequencies less 

than 5. The minimum 

expected cell frequency is 

50,0. 

 

NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=  18البند    17البند    16البند    15البند    14البند    13البند    12البند    11البند    10البند    9البند   

  21البند    20البند    19البند 

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

 

 

 



 

NPar Tests 

 

 

 

Notes 

Output Created 20-JUL-2016 12:05:57 

Comments  

Input Data C:\Users\Fathi-pc\Desktop\ فرحات\تفرحا .

sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working 

Data File 
200 

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used Statistics for each test are based 

on all cases with valid data for the 

variable(s) used in that test. 

Syntax NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=  12البند 11البند 10البند 9البند

 19البند 18البند 17البند 16البند 15البند 14البند 13البند

21البند 20البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

Resources Processor Time 00:00:00,02 

Elapsed Time 00:00:00,02 

Number of Cases 

Alloweda 
49152 

 

a. Based on availability of workspace memory. 

 

Chi-Square Test 

 

Frequencies 

 

 

 
الثانیة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  63 40,0 23,0 
موافق غیر  124 40,0 84,0 

 35,0- 40,0 5 محاید
 38,0- 40,0 2 موافق

بشدة موافق  6 40,0 -34,0 

Total 200   

 

 
الثانیة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  8 50,0 -42,0 
موافق غیر  72 50,0 22,0 

 41,0 50,0 91 موافق
بشدة موافق  29 50,0 -21,0 

Total 200   

 

 

 

 

 

 



الثانیة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

موافق غیر  97 50,0 47,0 
 33,0- 50,0 17 محاید
 13,0 50,0 63 موافق

بشدة موافق  23 50,0 -27,0 

Total 200   

 

 
الثانیة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  24 40,0 -16,0 
موافق غیر  117 40,0 77,0 

 33,0- 40,0 7 محاید
 3,0 40,0 43 موافق

بشدة موافق  9 40,0 -31,0 

Total 200   

 

 
الثانیة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  6 50,0 -44,0 
موافق غیر  70 50,0 20,0 

 54,0 50,0 104 موافق
بشدة موافق  20 50,0 -30,0 

Total 200   

 

 
الثانیة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

موافق غیر  53 66,7 -13,7 
 40,3 66,7 107 موافق

بشدة موافق  40 66,7 -26,7 

Total 200   

 

 
الثانیة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  7 40,0 -33,0 
موافق غیر  115 40,0 75,0 

 17,0- 40,0 23 محاید
 5,0 40,0 45 موافق

بشدة موافق  10 40,0 -30,0 

Total 200   

 

 
الثانیة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

موافق غیر  32 50,0 -18,0 
 43,0- 50,0 7 محاید
 58,0 50,0 108 موافق

بشدة موافق  53 50,0 3,0 

Total 200   

 
ثانیةال لفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

موافق غیر  31 50,0 -19,0 
 38,0- 50,0 12 محاید
 59,0 50,0 109 موافق

بشدة موافق  48 50,0 -2,0 

Total 200   

الثانیة الفرضیة  



 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  6 40,0 -34,0 
موافق غیر  55 40,0 15,0 

 28,0- 40,0 12 محاید
 65,0 40,0 105 موافق

بشدة موافق  22 40,0 -18,0 

Total 200   

 

 
الثانیة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

موافق غیر  59 50,0 9,0 
 36,0- 50,0 14 محاید
 45,0 50,0 95 موافق

بشدة موافق  32 50,0 -18,0 

Total 200   

 

 
الثانیة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  25 50,0 -25,0 
موافق غیر  162 50,0 112,0 

 41,0- 50,0 9 محاید
 46,0- 50,0 4 موافق

Total 200   

 

 
الثانیة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  35 40,0 -5,0 
موافق غیر  140 40,0 100,0 

 25,0- 40,0 15 محاید
 38,0- 40,0 2 موافق

بشدة موافق  8 40,0 -32,0 

Total 200   

 

 

Test Statistics 

الثانیة الفرضیة  الثانیة الفرضیة  الثانیة الفرضیة  الثانیة الفرضیة  الثانیة الفرضیة  الثانیة الفرضیة   

Chi-Square 285,250a 87,400b 83,920b 206,100a 123,040b 37,870c 

df 4 3 3 4 3 2 

Asymp. Sig. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

Test Statistics 

الثانیة الفرضیة  الثانیة الفرضیة  الثانیة الفرضیة  الثانیة الفرضیة  الثانیة الفرضیة  الثانیة الفرضیة   

Chi-Square 198,200a 110,920b 105,800b 167,850a 74,520b 339,320b 

df 4 3 3 4 3 3 

Asymp. Sig. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

Test Statistics 

الثانیة الفرضیة   

Chi-Square 327,950a 

Df 4 

Asymp. Sig. ,000 

 

 

 

 

 

 

NPAR TESTS 



  /CHISQUARE=  31البند    30البند    29البند    28البند    27البند    26البند    25البند    24البند    23البند    22البند  

  34البند    33البند    32البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

NPar Tests 

 

Notes 

Output Created 20-JUL-2016 12:06:47 

Comments  

Input Data C:\Users\Fathi-pc\Desktop\ فرحات\فرحات .

sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working 

Data File 
200 

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used Statistics for each test are based 

on all cases with valid data for the 

variable(s) used in that test. 

Syntax NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=  24البند 23البند 22البند

 31البند 30البند 29البند 28البند 27البند 26البند 25البند

34البند 33البند 32البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

Resources Processor Time 00:00:00,02 

Elapsed Time 00:00:00,02 

Number of Cases 

Alloweda 
49152 

 

a. Based on availability of workspace memory. 

  

Chi-Square Test 

 

Frequencies 

 

 
الثالثة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة وافقم غیر  22 40,0 -18,0 
موافق غیر  107 40,0 67,0 

 35,0- 40,0 5 محاید
 17,0 40,0 57 موافق

بشدة موافق  9 40,0 -31,0 

Total 200   

 

 
الثالثة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  46 50,0 -4,0 
موافق غیر  127 50,0 77,0 

 29,0- 50,0 21 محاید
وافقم  6 50,0 -44,0 

Total 200   

 

 

 

 

 

 



الثالثة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  3 40,0 -37,0 
موافق غیر  78 40,0 38,0 

 5,0 40,0 45 محاید
 18,0 40,0 58 موافق

بشدة موافق  16 40,0 -24,0 

Total 200   

 

 
الثالثة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  23 40,0 -17,0 
موافق غیر  128 40,0 88,0 

 15,0- 40,0 25 محاید
 22,0- 40,0 18 موافق

بشدة موافق  6 40,0 -34,0 

Total 200   

 

 
الثالثة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

موافق غیر  103 50,0 53,0 
 29,0- 50,0 21 محاید

افقمو  65 50,0 15,0 
بشدة موافق  11 50,0 -39,0 

Total 200   

 

 
الثالثة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  22 50,0 -28,0 
موافق غیر  108 50,0 58,0 

 26,0- 50,0 24 محاید
 4,0- 50,0 46 موافق

Total 200   

 

 
الثالثة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  26 50,0 -24,0 
موافق غیر  111 50,0 61,0 

 11,0- 50,0 39 محاید
 26,0- 50,0 24 موافق

Total 200   

 

 
الثالثة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  47 100,0 -53,0 
موافق غیر  153 100,0 53,0 

Total 200   

 

 
الثالثة لفرضیةا  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  27 100,0 -73,0 
موافق غیر  173 100,0 73,0 

Total 200   

 

 
الثالثة الفرضیة  



 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  33 40,0 -7,0 
موافق غیر  113 40,0 73,0 

 4,0 40,0 44 محاید
 32,0- 40,0 8 موافق

بشدة موافق  2 40,0 -38,0 

Total 200   

 

 
الثالثة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  88 100,0 -12,0 
موافق غیر  112 100,0 12,0 

Total 200   

 

 
الثالثة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  91 66,7 24,3 
فقموا غیر  104 66,7 37,3 

 61,7- 66,7 5 محاید

Total 200   

 

 
الثالثة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  107 40,0 67,0 
موافق غیر  73 40,0 33,0 

 28,0- 40,0 12 محاید
 38,0- 40,0 2 موافق

بشدة موافق  6 40,0 -34,0 

Total 200   

 

 

Test Statistics 

الثالثة الفرضیة  الثالثة الفرضیة  الثالثة الفرضیة  الثالثة الفرضیة  الثالثة الفرضیة  الثالثة الفرضیة  الثالثة الفرضیة   

Chi-Square 182,200a 174,440b 93,450a 247,450a 107,920b 96,800b 101,880b 

df 4 3 4 4 3 3 3 

Asymp. Sig. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

Test Statistics 

الثالثة الفرضیة  الثالثة الفرضیة  الثالثة الفرضیة  الثالثة الفرضیة  الثالثة الفرضیة  الثالثة الفرضیة   

Chi-Square 56,180c 106,580c 196,550a 2,880c 86,830d 224,050a 

df 1 1 4 1 2 4 

Asymp. Sig. ,000 ,000 ,000 ,090 ,000 ,000 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=  44البند    43البند    42البند    41البند    40البند    39البند    38البند    37البند    36البند    35البند  

  47البند    46البند    45البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

 

NPar Tests 

 

Notes 

Output Created 20-JUL-2016 12:07:20 

Comments  

Input Data C:\Users\Fathi-pc\Desktop\ فرحات\فرحات .

sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working 

Data File 
200 

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used Statistics for each test are based 

on all cases with valid data for the 

variable(s) used in that test. 

Syntax NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=  37البند 36البند 35البند

 44البند 43البند 42البند 41البند 40البند 39البند 38البند

47البند 46البند 45البند  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

Resources Processor Time 00:00:00,05 

Elapsed Time 00:00:00,02 

Number of Cases 

Alloweda 
49152 

 

a. Based on availability of workspace memory. 

Chi-Square Test 

Frequencies 

 
الرابعة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  62 50,0 12,0 
موافق غیر  126 50,0 76,0 

 45,0- 50,0 5 محاید
 43,0- 50,0 7 موافق

Total 200   

 
الرابعة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  44 40,0 4,0 
فقموا غیر  114 40,0 74,0 

 33,0- 40,0 7 محاید
 13,0- 40,0 27 موافق

بشدة موافق  8 40,0 -32,0 

Total 200   

 

 

 

 

 

 

 

 



 
الرابعة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

موافق غیر  11 50,0 -39,0 
 48,0- 50,0 2 محاید
 110,0 50,0 160 موافق

بشدة موافق  27 50,0 -23,0 

Total 200   

 

 
الرابعة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

موافق غیر  7 66,7 -59,7 
 82,3 66,7 149 موافق

بشدة موافق  44 66,7 -22,7 

Total 200   

 

 
الرابعة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  4 40,0 -36,0 
موافق غیر  25 40,0 -15,0 

 37,0- 40,0 3 محاید
 101,0 40,0 141 موافق

بشدة موافق  27 40,0 -13,0 

Total 200   

 
الرابعة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  61 50,0 11,0 
موافق غیر  124 50,0 74,0 

 37,0- 50,0 13 موافق
بشدة موافق  2 50,0 -48,0 

Total 200   

 
الرابعة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

موافق غیر  8 50,0 -42,0 
 45,0- 50,0 5 محاید
 70,0 50,0 120 موافق

بشدة موافق  67 50,0 17,0 

Total 200   

 
الرابعة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  13 40,0 -27,0 
موافق غیر  12 40,0 -28,0 

 21,0- 40,0 19 محاید
 78,0 40,0 118 موافق

بشدة موافق  38 40,0 -2,0 

Total 200   

 
الرابعة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  18 50,0 -32,0 
موافق غیر  113 50,0 63,0 

 22,0- 50,0 28 محاید
 9,0- 50,0 41 موافق

Total 200   

الرابعة لفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 



بشدة موافق غیر  17 40,0 -23,0 
موافق غیر  65 40,0 25,0 

 28,0- 40,0 12 محاید
 52,0 40,0 92 موافق

بشدة موافق  14 40,0 -26,0 

Total 200   

 

 
الرابعة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  2 40,0 -38,0 
موافق غیر  61 40,0 21,0 

 28,0- 40,0 12 محاید
 50,0 40,0 90 موافق

بشدة موافق  35 40,0 -5,0 

Total 200   

 

 
الرابعة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

موافق غیر  5 66,7 -61,7 
 93,3 66,7 160 موافق

بشدة موافق  35 66,7 -31,7 

Total 200   

 

 
الرابعة الفرضیة  

 Observed N Expected N Residual 

بشدة موافق غیر  5 39,6 -34,6 
موافق غیر  22 39,6 -17,6 

 36,6- 39,6 3 محاید
 85,4 39,6 125 موافق

بشدة موافق  43 39,6 3,4 

Total 198   

 

 

Test Statistics 

الرابعة الفرضیة  الرابعة الفرضیة  الرابعة الفرضیة  الرابعة الفرضیة  الرابعة الفرضیة  الرابعة رضیةالف   

Chi-Square 195,880a 194,350b 329,080a 162,790c 331,500b 185,400a 

df 3 4 3 2 4 3 

Asymp. Sig. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

Test Statistics 

الرابعة الفرضیة  الرابعة الفرضیة  الرابعة الفرضیة  الرابعة الفرضیة  الرابعة الفرضیة  الرابعة الفرضیة   

Chi-Square 179,560a 201,050b 111,160a 132,950b 129,850b 202,750c 

df 3 4 3 4 4 2 

Asymp. Sig. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

Test Statistics 

الرابعة الفرضیة   

Chi-Square 256,343d 

Df 4 

Asymp. Sig. ,000 

 

a. 0 cells (0,0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 

50,0. 

b. 0 cells (0,0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 

40,0 

 

 

 



RELIABILITY 

  /VARIABLES=  12البند    11البند    10البند    9لبندا    8البند    7البند    6البند    5البند    4البند    3البند    2البند    1البند  

  24البند    23البند    22البند    21البند    20البند    19البند    18البند    17البند    16البند    15البند    14البند    13البند  

  31البند    30البند    29البند    28البند    27البند    26البند    25البند  

  43البند    42البند    41البند    40البند    39البند    38البند    37البند    36البند    35البند    34البند    33البند    32لبندا      

  47البند    46البند    45البند    44البند  
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=SPLIT. 
 
Reliability 

 

Notes 

Output Created 28-APR-2016 19:19:49 

Comments  

Input Data C:\Users\Fathi-pc\Desktop\فرحات.sav 

Active Dataset Jeu_de_données1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 31 

Matrix Input  

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used Statistics are based on all cases with valid data 

for all variables in the procedure. 

Syntax RELIABILITY 

  /VARIABLES=  7البند 6البند 5البند 4البند 3البند 2البند 1البند

 15البند 14البند 13البند 12البند 11البند 10البند 9البند 8لبندا

 23البند 22البند 21البند 20البند 19البند 18البند 17البند 16البند

31البند 30البند 29البند 28البند 27البند 26البند 25البند 24البند  

 38البند 37البند 36البند 35البند 34البند 33البند 32البند    

 46البند 45البند 44البند 43البند 42البند 41البند 40البند 39البند

47البند  

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

Resources Processor Time 00:00:00,00 

Elapsed Time 00:00:00,00 

 
Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 31 100,0 

Excludeda 0 ,0 

Total 31 100,0 

 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 



 
Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,664 

N of Items 24a 

Part 2 Value ,723 

N of Items 23b 

Total N of Items 47 
Correlation Between Forms ,687 
Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,814 

Unequal Length ,814 
Guttman Split-Half Coefficient ,813 

 
a. The items are: الفرضیة , الفرضیة الأولى, الفرضیة الأولى, الفرضیة الأولى, الفرضیة الأولى

الفرضیة , الفرضیة الثانیة, الفرضیة الثانیة, الفرضیة الأولى, ضیة الأولىالفر, الفرضیة الأولى, الأولى
, الفرضیة الثانیة, الفرضیة الثانیة, الفرضیة الثانیة, الفرضیة الثانیة, الفرضیة الثانیة, الفرضیة الثانیة, الثانیة

الفرضیة , الفرضیة الثالثة, الثالثة الفرضیة, الفرضیة الثانیة, الفرضیة الثانیة, الفرضیة الثانیة, الفرضیة الثانیة
 .الثالثة
b. The items are: الفرضیة الثالثة, الفرضیة الثالثة, الفرضیة الثالثة, الفرضیة الثالثة, الفرضیة الثالثة ,

ة الفرضی, الفرضیة الثالثة, الفرضیة الثالثة, الفرضیة الثالثة, الفرضیة الثالثة, الفرضیة الثالثة, الفرضیة الثالثة
الفرضیة , الفرضیة الرابعة, الفرضیة الرابعة, الفرضیة الرابعة, الفرضیة الرابعة, الفرضیة الرابعة, الرابعة
الفرضیة , الفرضیة الرابعة, الفرضیة الرابعة, الفرضیة الرابعة, الفرضیة الرابعة, الفرضیة الرابعة, الرابعة

 .الرابعة

 
RELIABILITY 

  /VARIABLES=  12البند    11البند    10البند    9البند    8البند    7البند    6البند    5البند    4البند    3البند    2بندال    1البند  

  24البند    23البند    22البند    21البند    20البند    19البند    18البند    17البند    16البند    15البند    14البند    13البند  

  31البند    30البند    29البند    28البند    27البند    26بندال    25البند  

  43البند    42البند    41البند    40البند    39البند    38البند    37البند    36البند    35البند    34البند    33البند    32البند      

  47البند    46البند    45البند    44البند  
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=ALPHA. 
 
 
 
Reliability 

Notes 

Output Created 28-APR-2016 19:20:24 
Comments  
Input Data C:\Users\Fathi-pc\Desktop\فرحات.sav 

Active Dataset Jeu_de_données1 
Filter <none> 
Weight <none> 
Split File <none> 
N of Rows in Working Data File 31 
Matrix Input  

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are treated as 
missing. 

Cases Used Statistics are based on all cases with valid 
data for all variables in the procedure. 

Syntax RELIABILITY 
  /VARIABLES=  6البند 5البند 4البند 3البند 2البند 1البند

 14البند 13البند 12البند 11البند 10البند 9البند 8البند 7البند
 21البند 20البند 19البند 18البند 17البند 16البند 15البند
 28البند 27البند 26البند 25البند 24البند 23البند 22البند

31البند 30البند 29البند  
 37البند 36البند 35البند 34البند 33البند 32البند    

 44البند 43البند 42البند 41البند 40البند 39البند 38البند
47البند 46البند 45البند  

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=ALPHA. 

Resources Processor Time 00:00:00,00 

Elapsed Time 00:00:00,00 

 
 
 
 
 
 
 



Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 31 100,0 

Excludeda 0 ,0 

Total 31 100,0 

 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,819 47 

 



CORRELATIONS 
  /VARIABLES=  محوررابع    محورثالث    محورثاني    محورأول  
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 
Correlations 

Notes 

Output Created 16-AUG-2016 00:38:36 

Comments  

Input Data C:\Users\Fathi-pc\Desktop\ فرحات\فرحات .sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 267 

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used Statistics for each pair of variables are based 

on all the cases with valid data for that pair. 

Syntax 
CORRELATIONS 

  /VARIABLES=محورأول محورثاني محورثالث محوررابع 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Resources Processor Time 00:00:00,03 

Elapsed Time 00:00:00,03 

 
 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

Correlations 

 محوررابع محورثالث محورثاني محورأول 

 **Pearson Correlation 1 ,881** ,741** ,568 محورأول

Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,000 

N 200 200 200 200 

 **Pearson Correlation ,881** 1 ,637** ,655 محورثاني

Sig. (2-tailed) ,000  ,000 ,000 

N 200 200 200 200 

 **Pearson Correlation ,741** ,637** 1 ,901 محورثالث

Sig. (2-tailed) ,000 ,000  ,000 

N 200 200 200 200 

 Pearson Correlation ,568** ,655** ,901** 1 محوررابع

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000  

N 200 200 200 200 
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