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 شكر وتقدير                         

  بسم االله الرحمن الرحيم

اللهم لك الحمد ولك الشكر كما ينبغي لجلال اسمك وعظيم سلطانك،وأحمدك حمدا طيبا مباركا  
  .فيه،فبفضلك تتم النعم

  أعوذ باالله من الشيطان الرجيم

  بسم االله الرحمن الرحيم                                            

الَّذِي عَلَّمَ باِلْقَـلَمِ  ) 3(اقْرأَْ وَربَُّكَ الأَكْرمَُ  ) 2(خلََقَ الإنِسَانَ مِنْ عَلَقٍ  ) 1(اسْمِ ربَِّكَ الَّذِي خلََقَ  اقْرأَْ بِ ﴿
  ).05 :العلق(﴾ )5(عَلَّمَ الإنِسَانَ مَا لَمْ يَعْلَمْ  ) 4(

لإتمام هذا    سدادهو   على توفيقهالكثير  والحمد  الجزيل  أتوجه إلى االله سبحانه وتعالى بالشكر  
  .العمل

  .﴾من لم يشكر الناس لم يشكر االله﴿ال رسول االله صلى االله عليه وسلم  وكما قـ
  وعلوم التربية  ساتذة قسم علم النفسكل أفـإن خير ما أبتدئ به هو أن أتقدم بالشكر الجزيل إلى  

دكتور محمد  ة إلى ألأستاذ المشرف الالذين تلقيت منهم الدعم والمساعدة، خاصوالارطفونيا  
  .سدد االله خطاه ووفقه إلى ما يحبه ويرضاهبيدي إلى بر الأمان   أخذ  الذي  خلايفية

الذين تلقيت    وعلوم التربية  وكل الشكر والتقدير إلى كل أساتذتي وأعضاء هيئة قسم علم النفس
منهم الدعم والتشجيع وتزويدي بمختلف المعارف خلال فترة الدراسة فجزاهم االله عني كل  

  .، خاصة الأستاذ الدكتور  محمد برو رحمة االله عليه، والاستاذ الدكتور أمحمد زردومييرالخ
  .قبولهم مناقشة هذا العمل  والشكر ثم الشكر لأعضاء اللجنة الموقرة على  

  .كما أتقدم بالشكر الجزيل لكل من ساعدني من قريب أو من بعيد لإنجاز هذا العمل
  أخص بالذكر  ،الذين أجريت فيهم هذه الدراسة  سطاتالمتو وأساتذة  ي  وإلى كل من مدير  

الاستاذة المحترمة التي ساعدتني    و"عرقوب عبد االله"مفتش اللغة الامازيغية لولاية تيزي وزو  
  .كذلك التلاميذ الذين أجريت عليهم هذه الدراسة"باشا كاهينة"كثيرا  

  حفيظة                                                   .الحمد الله رب العالمين  أن  خر دعواناآ و 



 

 

  داءـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــإه

  

الحمد لله الذي أمدني بالصحة والعافية لإتمام هذا العمل ومن هذا المقام 

  :إڲى أهديه

  أحبۚܣ بصدقكل من 

 كل محب للعلم طرق بابه ونال حلاوته وشقاءه

  .ن؈روا للأجيال طريق الهدى والتقدمكل الساهرين عڴى حمل مشعل العلم لي

  

  

  حفيظة

  

  

  



 

 

  الملخص
علاقة  ما إذا كانت لها معرفةإلى تحديد صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية و  هذه الدراسة نهدف من خلال

   .بعوامل العزو ألسببي للنجاح والفشل الدراسي ودافعية الانجاز
، من من بين تلاميذ السنة الرابعة متوسط عينة يلي، بإختيارلقد تم الاعتماد على المنهج الوصفي التحل     

) 100( قوامهاومرداس، ، ومتوسطة محمد أكلي ببني عمران ولاية بولاية تيزي وزوة الإخوة قرقاش بمتوسط
تم إختيارها بطريقة قصدية  ،في مادة اللغة الامازيغية فاشلين دراسيا) 54(ناجحين دراسيا و) 46( تلميذ وتلميذة

  :مستخدمين الأدوات التالية ،)2021-2020(ل العام خلا
من كتاب المقرر  "I Kemm a yemma-inu" نص  لصعوبات قراءة اللغة الامازيغية تشخيصي إختبار -

 .)2016 -2015(للسنة الدراسية  السنوي  للغة الأمازيغية مستوى السنة الرابعة متوسط

  2000( "ن طه الصافيعبد االله ب"عزو النجاح والفشل الدراسي لمقياس.( 

  "موسى فاروق عبد الفتاح"ترجمة وتعريب " هرمانز"ل مقياس الدافعية للانجاز -
  :النتائج التالية إلى توصلناوقد  -

 يعاني تلاميذ السنة الرابعة متوسط من عدة صعوبات في تعلم قراءة اللغة الامازيغية. 

  فاشل  - ناجح(ة والتحصيل الدراسيتوجد علاقة بين صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغيلا( 

 وعزو النجاح الدراسي لدى تلاميذ  لصعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية توجد علاقة بين العوامل الخارجية
 .السنة الرابعة متوسط

 وعزو النجاح الدراسي لدى تلاميذ  لصعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية توجد علاقة بين العوامل الداخلية
 .الرابعة متوسط السنة

 تلاميذ وعزو الفشل الدراسي لدى  لصعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية توجد علاقة بين العوامل الخارجية
 .السنة الرابعة متوسط

 لدى تلاميذ وعزو الفشل الدراسي  لصعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية توجد علاقة بين العوامل الداخلية
 السنة الرابعة متوسط

 د تباين في عوامل عزو النجاح الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسطيوج. 

 يوجد تباين في عوامل عزو الفشل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط. 

 توجد علاقة بين عوامل عزو النجاح والدافعية للإنجاز الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة. 

 تلاميذ السنة الرابعة متوسطراسي والدافعية للانجاز الدراسي لدى توجد علاقة بين عوامل عزو الفشل الد.  



 

 

Abstract :  
Through this study, we aim to identify the difficulties of learning to read the Amazigh 

language and to find out if they are related to the causal attribution factors for academic success 
and failure and achievement motivation. 

      The descriptive analytical approach was relied on, by selecting a sample from among 
fourth-year middle school students, from the Gargash Brothers middle school in the wilaya of 
Tizi Ouzou, and the Mohamed Akli middle school in Beni Amran, Boumerdes governorate, 
consisting of (100) male and female students (46) who succeeded academically and (54) who 
failed academically. In the subject of the Amazigh language, it was chosen intentionally during 
the year (2020-2021), using the following tools: 

- Diagnostic test for the difficulties of reading the Amazigh language, the text "I Kemm a 
yemma-inu" from the annual course book for the Amazigh language, the fourth year average 
level for the academic year (2015-2016). 

- Scale of attributing academic success and failure to "Abdullah bin Taha Al-Safi" (2000). 
- Achievement Motivation Scale for "Hermanns" Translated and Arabized by "Farouk Abdel 

Fattah Moussa" 
We have reached the following results: 
- Fourth year average students suffer from several difficulties in learning to read the 

Tamazight language. 
- There is no relationship between the difficulties of learning to read the Tamazight language 

and academic achievement (successful-failed). 
- There is a relationship between the external factors of the difficulties of learning to read the 

Amazigh language and the attribution of the academic success of fourth-year average 
students. 

- There is a relationship between the internal factors of the difficulties of learning to read the 
Tamazight language and the attribution of academic success among fourth-year average 
students. 

- There is a relationship between the external factors of the difficulties of learning to read the 
Amazigh language and the attribution of academic failure among fourth-year average 
students. 

- There is a relationship between the internal factors of the difficulties of learning to read the 
Tamazight language and the attribution of academic failure among fourth-year average 
students. 

- There is a discrepancy in the factors attributing academic success to fourth-year average 
students. 

- There is a discrepancy in the factors attributing academic failure to fourth-year average 
students. 

- There is a relationship between factors attributing success and motivation for academic 
achievement among fourth year students. 

- There is a relationship between factors attributing academic failure and motivation for 
academic achievement among fourth-year average students. 
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  مقدمة
بيا في مجال التربية الخاصة، يعد موضوع صعوبات التعلم من المواضيع الجديدة نس

التي شهدت نموا متسارعا واهتماما متزايدا، بحيث أصبح محور العديد من الأبحاث 
والدراسات، حيث كان اهتمام التربية الخاصة سابقا منصبا على أشكال الإعاقات العقلية 

موهم والسمعية والبصرية والحركية، ولكن بسبب ظهور مجموعة من الأطفال الأسوياء في ن
العقلي والسمعي والبصري والحركي، والذين يعانون من مشكلات تعليمية فقد بدأ المختصون 
في التركيز على هذا الجانب بهدف التعرف على مظاهر صعوبات التعلم، خاصة في 

  .الجوانب الأكاديمية والحركية والانفعالية
لمربيين والباحثين في لذا فإن مجال صعوبات التعلم من المجالات التي شغلت الآباء وا

ميدان التربية الخاصة إذ أنه يتعرض لدراسة الخصائص المميزة لقطاع كبير من تلاميذ 
المدرسة والتعرف على طبيعة تلك الصعوبات التي يعانون منها وأنسب الاستراتيجيات 
والأساليب للتدخل العلاجي المناسبة للتخفيف من حدة تلك الصعوبات قدر الإمكان، وقد 

ون تلك الصعوبات نوعية تظهر عندما يفشل التلميذ في أداء المهارات المرتبطة بالنجاح تك
في مادة دراسية بعينها كالقراءة أو الكتابة أو الحساب، وقد تكون عامة كالتي تظهر عندما 

للمهارات والمهام أقل من المعدل الطبيعي أو المعدل المتوقع أدائه من  يفشل التلميذ في أدائه
  .ميذ العاديالتل

صعوبات "في كونها  كمشكلة تربوية صعوبات التعلم تكمن الخطورة فيبطبيعة الحال و 
فالأفراد الذين يعانون من صعوبات في التعلم يكونون عادة أسوياء، ولا يلاحظ المعلم " خفية

أو الأهل أي مظاهر شاذة تستوجب تقديم معالجة خاصة بحيث لا يجد المعلمون ما يقدمونه 
إلا بنعتهم بالكسل واللامبالاة أو التخلف والغباء، وتكون النتيجة الطبيعية لمثل هذه  لهم،

بالتالي التسرب من المدرسة ، فما و  الممارسات الفشل والرسوب والتسرب من المادة الدراسية
يحتاجه هؤلاء التلاميذ هو وجود بيئة تعليمية ودعم دراسي ملائمين ورعاية فردية مناسبة 



  مقدمة 

  ب

مع نواحي القوة والتركيز عليها وتعزيزها وتقليص مواطن الضعف المحددة لديهم للتعامل 
  .لتعليمهم المهارات الأساسية التي يحتاجون إليها

السير في  م علىيمية أو الأساليب التي تساعدهبالإضافة إلى الاستراتيجيات التعل
بمجرد اكتشافه والتعرف  دراستهم وفقا لقدراتهم العقلية فعلاج صعوبات التعلم عند كل تلميذ

لذا يعتمد نجاح البرامج التعليمية  ،عليه أنه يعاني من صعوبة ما تؤثر في تحصيله الدراسي
  .أو فشلها على اتجاهات معلمي الصف، وكفايتهم والدعم الذي يتلقونه

يطلق على صعوبات التعلم من قبل المختصين عددا من ) 1960(وقد كان قبل عام 
الخلل الوظيفي المخي البسيط، الإصابة المخية، الاضطرابات العصبية  :المصطلحات منها

النفسية، صعوبة القراءة، كما أطلق على هذا الموضوع مصطلح العجز عن التعلم أو 
  ).14ص ،2008 هيثم الريموني،( الإعاقة الخفية أو الإعاقة المحيرة

لم، تلك التي تقف حيث يمر العديد من الأطفال في مراحل تعلمهم بصعوبات في التع
عقبة خطيرة في سبيل تقدم التلاميذ في المدرسة، وربما تؤدي إلى الفشل أو التسرب 
الدراسي، إذا لم يتم التعرف عليها وتحديدها ومواجهتها قبل أن تتفاقم وتزداد حدتها، ويصبح 
ة من الصعوبة التغلب عليها، وذلك على الرغم من تمتع هؤلاء التلاميذ بإمكانيات عقلي

  .وجسمية وحسية وانفعالية مناسبة
ربما كان الأمر سهلا لو كان هناك نوعا واحدا من هذه ولا يفوتنا أن ننوه أنه 

الصعوبات، ولو كان كذلك لأصبحت مهمة المختصين هي التعرف على الصعوبة الخاصة 
مر وتحديد درجتها، وتصنيف برنامج علاجي مؤثر وفعال للتغلب عليها، لسوء الحظ ليس الأ

بهذه البساطة والحقيقة أن صعوبات التعلم متباينة وتضم بين ثناياها درجة مختلفة من الحدة 
وعليه تعتبر صعوبات التعلم بمختلف أشكالها من  ،وتتطلب أساليب علاجية متعددة

التي نالت اهتمام الكثير من الباحثين في مجال التربية وعلم المشكلات الدراسية للمتعلمين، و 
تربوي، رغم أن الاهتمام بهذا المجال جاء متأخرا، في العقد الأخير من القرن النفس ال



  مقدمة 

  ت

العشرين، إذا ما قارناه بالفئات الأخرى للتربية الخاصة كالإعاقة العقلية، الإعاقة الحسية، 
  .والاضطرابات الانفعالية العميقة

عرف لم التي تات التعأحد صعوب تعتبر صعوبات التعلم الأكاديمية وعلاوة على ذلك فإن
في الوسط المدرسي، وهي مرتبطة بقدرة التلميذ على تعلم المهارات الأكاديمية إنتشارا واسعا 

أهمها القراءة التي تعد مفتاح النجاح في المهارات الأساسية الأخرى، حيث يرى المختصون 
ن في صعوبات التعلم أن صعوبات تعلم القراءة تشكل السبب في الفشل الدراسي ويمكن أ

تقود إلى قصور في السلوك الاجتماعي والانفعالي، وقصور في السلوك التوافقي، فصعوبات 
أو التعرف على  تعلم القراءة هي عجز في القدرة على القراءة الصحيحة سواء كانت جهرية

، حيث يجد التلميذ صعوبة في ترجمة اللغة إلى أفكار، وفي فهم ما الحروف أو فهم المقروء
المراحل  عوبات تعلم القراءة مشكلة تربوية تستوجب الكشف والتشخيص فيهو مكتوب، فص

نسبة انتشارها في مراحل تعليمية لاحقة حتى لا تؤثر على المستقبل  المتقدمة، كي لا تزيد
  .الدراسي للتلميذ

قد يواجه بعض التلاميذ صعوبات ومشكلات في التطر إليه  وإستنادا إلى ماسبق  
ة القراء التي حظيت بالكثير من اهتمام الباحثين والدارسين، فهي التعلم، خاصة في ماد

تشكل أحد المحاور الأساسية والمهمة لصعوبات التعلم، حيث تؤثر صعوبات تعلم القراءة 
على كافة الجوانب الأكاديمية الأخرى، كاللغة والفهم القرائي والكتابة والتهجئة بشكل عام، 

 دارسنا عقبة خطيرة من عقبات النجاح في جميع المراحلوتشكل صعوبات تعلم القراءة في م
  .التعليمية

الفشل في تعلم القراءة لدى التلاميذ من أكثر المشكلات التي تؤرق  مما لاشك فيه أن
الآباء والمعلمين، لما لها من أهمية وانعكاسات على التعلم بشكل عام، وعلى الجوانب 

  .التربوية والاجتماعية والنفسية بشكل خاص
لذلك تعد صعوبات القراءة من المشكلات التي لا يمكن الاستهانة بها، خاصة وأنها تؤثر 

  .على فهم واستيعاب ما يقرؤه التلاميذ



  مقدمة 

  ث

التي قامت بها الدولة الجزائرية في المنظومة التربوية، ونتيجة هذه  فبعد الإصلاحات
يم بصفة خاصة ضمن الإصلاحات تم إدماج اللغة الامازيغية في قطاع  التربية والتعل

اللغة العربية، كما يمكن القول بأن  إلى جانبرسمية و  وطنية البرامج التعليمية، واعتبارها لغة
الثقافي الذي يشكل إرثا و  هذا الإدماج في حد ذاته يشكل غاية سامية لحماية التعدد اللغوي

التي يتحدث بها  ،دى اللغات الافريقيةحيث تعتبر اللغة الامازيغية إح للإنسانية جمعاء،
مقوما أساسيا في الهوية الجزائرية ورافدا مهما من روافدها التاريخية وتعد لغة الامازيغ و 

  .ة في الجزائر بموجب قرار دستوريوطني
 بعض المهارات يتقنو  متعلم اللغة الامازيغية أن يتعليجب على م ومن البديهي      
إذا فشل المصطلحات، و و  لإضافة إلى الكلماتالقواعد اللغوية باو  تركيب الجملو  مثل النطق

في تعلم قراءة اللغة الامازيغية، وهذا بدوره  صعوبات نهاينجر ع في تعلم هذه المهارات، قد 
التي لازالت محط اهتمام العلماء والباحثين بالشأن التربوي  ،ظاهرة الفشل المدرسي يؤدي إلى

مدرسين للوصول إلى تحقيق النجاح والهدف من ذلك محاولة التصدي لها لمساعدة المت
الدراسي، بالرغم من البحث المستمر لتفادي وتجنب الفشل الدراسي والبحث عن تحقيق 

نجد العديد من التلاميذ يعيشون صعوبات كبيرة في النظام المدرسي، حيث أن عددا  ،النجاح
طلاع  والبحث لمعرفة كبيرا من الفاعلين في مجال التربية والتعليم  وعلم النفس قد حاولوا الا

أسباب هذه الصعوبات التي لا تزال تؤرق التلاميذ وأوليائهم، غير أن البحث لمعرفة الأسباب 
والصعوبات وراء هذه الوضعية الصعبة لهؤلاء التلميذ كان بدون مسائلة المعنيين بالأمر أي 

تلاميذ فيما يخص التلاميذ أنفسهم فمعظم الدراسات التي أقيمت كانت بدون استطلاع رأي ال
  .الفشل الدراسيعزو النجاح و 

حيث يعتبر العزو ألسببي للنجاح والفشل الدراسي أحد العوامل الدافعة في الأداء التي 
تحكم في أغلب الحالات نتائجه وهي تختلف من فرد لأخر فهناك من يعزو نجاحه إلى 

ارجية كالحظ وسهولة عوامل داخلية كالجهد والقدرة، وهناك من يعزو فشله إلى عوامل خ
  .المادة والاختبار
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لاجتياز شهادة  خاصة إذا كان هذا التلميذ في مرحلة دراسية جد مهمة وهي تحضيره
التفوق و  تحقيق ذاته مرهون بتحقيق النجاحو  فهو يواجه مسؤوليات متعددة ،التعليم المتوسط

يها عدة شروط من بينها الدراسي وهذا لا يتأتى له إلا عن طريق عملية التعلم التي تتحكم ف
فوجود ، أدى نشاطه بأفضل صورة ممكنةو  هلأنه كلما زادت دافعية الفرد زاد تعلم ،الدافعية

التفوق و  تحقيق النجاحو  الحصول على نتائج جيدةو  دافع قوي يدفع التلميذ إلى العمل أكثر
  .وتجنب الفشل لتحقيق الانجاز الدراسي

رفة أهدافه واتجاهاته ومستوى طموحه، خاصة من والدافعية تستثير حماس التلميذ لمع
إذ  ،باعتبار أن مرحلة التعليم المتوسط مرحلة متميزة في حياة المتمدرس ،الناحية المدرسية

وذلك بمساعدته على اختيار الدراسة أو التخصص  ،تعدالتلميذ لمواصلة تعليمه في الثانوية
كله من أجل تحقيق طموحاته وأماله  وهذا ،الذي يتناسب مع ميوله واستعداداته وقدراته

وفي المقابل فإن هذه المرحلة تصادف مرحلة هامة من مراحل التطور الإنساني،  ،وأهدافه
والتي  ،وتأخذ ملامحها البارزة، لمتمدرسألا وهي المراهقة التي تتبلور فيها شخصية التلميذ ا

وحاجيات يسعى المراهق تعني فترة نضج بفعل عدة عوامل ، لذا فهي تتميز بعدة خصائص 
المتمدرس إلى تحقيقها بالرغم من معاناته من أزمات وصراعات نفسية ، فهو يواجه تغيرات 
جديدة قد لا يتمكن من مواجهتها لأنه يفتقد إلى الخبرة والتجربة التي تمكنه من مواجهة جميع 

تكيف الدراسي الصعوبات التي تعترضه في حياته اليومية والمدرسية بصفة خاصة كتحقيق ال
    .لتحقيق النجاح  وتجنب الفشل

لون وعلى هذا فهم يحاو  ،فقد ينجح الطلبة وقد يفشلون في أثناء عملية التعلم        
صعوبة الامتحان أو  :، وذلك بعزوها إلى عوامل عدة مثلتحديد أسباب النجاح أو الفشل

ويعمل هذا العزو دليلا للطلبة  ،اتجاهات المعلم نحوهم أو عدم الرغبة في دراسة مادة معينة
فالتلميذ الذي ينجح في  ،حول توقعاتهم في النجاح أو الفشل في تلك المهمات في المستقبل

في  مادة ما ويعزو نجاحه فيها إلى جهده المبذول فإنه سيستمر في بذل المزيد من الجهد
فإنه لن  ه المعلم له ،وإذا فشل في مادة أخرى وعزا فشله إلى كر ، المواد الأخرى في المستقبل
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يبذل فيها جهدا في المستقبل لأنه يتوقع بأنه مهما بذل من جهد فإنه لن ينجح بسبب معلم 
 ).51ص  ،2008 غباري،ثائر ( تلك المادة

عوامل العزو ب وعلاقتهاتحديد صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية ومن هنا حاولنا 
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3 

  إشكالية الدراسة .1
تعد صعوبات التعلم من بين أهم القضايا الراهنة التي نالت اهتمام الكثير من الباحثين 
في مجال التربية وعلم النفس التربوي، للوقوف على أهم العوامل والظروف التي تزيد وتنقص 

التعلم مازالت وستظل محور  منها، وتشير العديد من الدراسات النفسية والتربوية أن صعوبات
اهتمام التربويين والمختصين كونها من أهم الأسباب التي تؤدي بالتلاميذ إلى تحقيق تحصيل 
دراسي متدني، حيث يعتبر ابرز نتائج العملية التعليمية التعلمية، والمقياس الذي يحكم به 

مين والمختصين قد على مدى نجاح التلميذ أو فشله الدراسي، لذلك نجد الكثير من المهت
حاولوا الاطلاع والبحث لمعرفة أسباب هذه الصعوبات التي تؤرق التلاميذ وأوليائهم وكل 

لذا لاقت ظاهرة صعوبات التعلم في الآونة الأخيرة اهتماما  المنشغلين في المجال التربوي،
وما كبيرا من طرف الباحثين والمختصين، نظرا لاستفحال الظاهرة داخل الوسط المدرسي 

حيث تبقى هذه المشكلة تلح على عقول جميع  نتج عنها من إخفاقات وفشل دراسي،
المشتغلين بالتربية والتعليم من آباء ومعلمين ومسؤولين، وتطالب بإجابات وحلول مقنعة 
وقابلة للتطبيق في واقعنا التعليمي، لينال هؤلاء التلاميذ حقهم في التعلم، الذي يوفر لهم 

  .المناسب ليحققوا أقصى ما تؤهله لهم طاقاتهم وإمكاناتهم من النمو المتكامل المناخ التربوي
فموضوع صعوبات التعلم من المواضيع القديمة نسبيا في ميدان التربية الخاصة، حيث  

كان اهتمام التربية الخاصة سابقا منصبا على أشكال الإعاقات كالإعاقة العقلية، السمعية، 
مع ظهور مجموعة من الأطفال الأسوياء في نموهم العقلي، البصرية والحركية، لكن 

السمعي، البصري والحركي إلا أنهم يعانون من مشكلات وصعوبات في التعلم، خاصة في 
  .الجوانب الحركية والانفعالية والأكاديمية

صعوبات التعلم بوجود اضطراب يؤثر في قدرة "خبراء مجال الصحة النفسية"حيث عرف
ر ما يرى وما يسمع، كما يؤثر في قدرته على تكامل وربط المعلومات الشخص على تفسي

المختزنة في أجزاء مختلفة في المخ، هذا القصور يمكن أن يظهر بطرق متعددة كصعوبة 
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محددة في اللغة المتحدثة أو المكتوبة أو صعوبة في التنظيم والضبط الذاتي والانتباه، هذه 
  )(Shary, 1993, p 50 وتعيق تعلم القراءة والكتابةالصعوبات تمتد إلى العمل المدرسي 

كما تعتبر صعوبات التعلم مصطلح عام يصف التحديات التي تواجه الأطفال ضمن 
عملية التعلم، ورغم أن بعضهم لا يكون مصابا بإعاقة نفسية أو جسدية إلا أن الكثيرين منهم 

تعلم كالفهم أو التفكير أو أسوياء لكنهم يظهرون صعوبة في بعض العمليات المتصلة بال
أو الكتابة أو التهجي، أو النطق، أو إجراء العمليات ) عسر القراءة(الإدراك، أو القراءة 

الحسابية أو في المهارات المتصلة بكل العمليات السابقة وتتضمن حالات صعوبات التعلم 
لسمع والبصر ذوي الإعاقات العقلية والمضطربين انفعاليا، والمصابين بأمراض وعيوب ا

  .وذوي الإعاقات بشرط ألا تكون تلك الإعاقات هي سبب الصعوبة لديه
وفي هذا الإطار جاءت العديد من الدراسات من أجل ضبط مختلف العوامل المؤدية إلى 
ظهور صعوبات التعلم ونوعيتها لدى العديد من التلاميذ قصد تزويدهم بالممارسات 

ة اللازمة للتكيف مع متطلبات الحياة المدرسية ومن ثم والاستراتيجيات والمهارات المعرفي
  .تحقيق النجاح الأكاديمي والاجتماعي في أن واحد

أن هناك جملة من ) 1987" (أنور محمد الشرقاوي"وانطلاقا من هذا كله أكد الباحث   
العوامل المؤدية إلى صعوبات التعلم تتمثل في الإحساس بالعجز، عدم الثقة بالنفس، 

  .ف الأسرية، العلاقة بين المعلم والتلميذ، البرنامج الدراسي المقرر وما يرتبط بهالظرو 
  ).35، ص 1987، أنور محمد الشرقاوي (
على أن صعوبات التعلم تعود في الأساس إلى ) 1988"(أحمد عواد إبراهيم"كما أكد  

  .نقص الانتباه  والفهم وضعف الذاكرة ونقص الدافعية للانجاز
  )08، ص 1988، إبراهيم أحمد عواد (
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لذا نجد أن أهداف العملية التعليمية يختلف باختلاف الأنظمة، فلكل منها طرق ومناهج  
ووسائل تخدم غاياتها، والكل يسعى جاهدا لإنجاح هذه العملية، لكن الموقف التعليمي معقد 

بينها، ونجد منها للغاية ونجاحه مرهون بتوفر مجموعة من العوامل المتشابكة والمتداخلة فيما 
عوامل خارجية مرتبطة بالمعلم ونوعية التكوين الذي خضع له ومدى تناسبه مع ممارسته 
وتسييرها، بالإضافة إلى الظروف الأسرية والاجتماعية ودورها في توفير الجو المناسب 
ة للتعلم، وأخرى داخلية خاصة بالتلميذ، كقدراته واستعداداته، وأي قصور أو تقصير في واحد

من هذه النواحي قد يؤدي إلى ظهور مشكلات دراسية متنوعة ومتباينة في طبيعتها وشدتها 
تؤثر على مساره التعليمي وتحد من حظوظه في النجاح، هذا ما جعل المهتمين بمجال 
التعليم يعملون جاهدين في البحث عما يمكن أن يعيق العملية التربوية، ومن ثم تقديم الحلول 

ومن بين العوامل التي قد تتسبب في تأخر أو فشل التلميذ دراسيا تلك المتعلقة اللازمة لها، 
بخصائصه المعرفية لأن نجاحه المدرسي مرتبط بمدى اكتسابه لبعض المهارات الأساسية، 
خاصة مهارة القراءة باعتبارها أساس تحصيل المعارف الأخرى، وعجز بعض التلاميذ في 

لى تحصيلهم الأكاديمي ويعرقل نجاحهم المدرسي، ولعل من هذا المجال من شأنه أن يؤثر ع
أبرز المجالات التي تتضح فيها الفروق الفردية بين التلاميذ مجال صعوبات التعلم، حيث 
نجد من بين هذه الصعوبات صعوبة تعلم القراءة حيث تشكل هاته الأخيرة أحد المحاور 

يرى العديد من التربويين والمختصين في الأساسية والهامة في صعوبات التعلم الاكاديمي، ف
مجال صعوبات التعلم أن صعوبة القراءة تمثل السبب الرئيسي وراء الفشل الدراسي، فهي 
تؤثر على صورة الذات لدى التلميذ وعدم شعوره بالكفاءة الذاتية، كما يمكن أن تؤدي إلى 

افعية والقصور في  السلوك العديد من أنماط السلوك اللاتوافقي والقلق والافتقار إلى الد
  . الاجتماعي والانفعالي

امنة، أي بعد دخول الطفل إلى المدرسة الابتدائية، وتظهر هذه الصعوبة بعد سن الث 
ويظهر ذلك في إمكانية الطفل المحدودة في القراءة الجهرية والصامتة، حيث تظهر هذه 
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ينعكس سلبا على المستوى  عوبة على الطفل على شكل حذف الكلمات أو إبدالها، مماالص
  .خصي له للتلميذ وكذلك على المستوى الش الأكاديمي 

بحيث تعد صعوبات تعلم القراءة من أكثر صعوبات التعلم شيوعا وأبعدها أثرا في الأداء 
الأكاديمي للمتعلم إذ ينعكس عجز المتعلم عن استقبال أو معالجة اللغة مسموعة أو مقروءة 

تاج اللغة تحدثا وكتابة، ومن ثم تنغلق أمامه أبواب المعرفة والتعلم وفي عدم قدرته على إن
في مختلف مجالات الدراسة، وتعتبر أيضا هذه الصعوبات عقبة خطيرة من عقبات النجاح 
خاصة إذا كانت تمس مباشرة القراءة في السنوات الأولى من عمر التلميذ، فإن نتائجها تتسع 

التي تتألف منها اللغة، فتصبح لغته ضعيفة غريبة في المستقبل لتشمل كل النشاطات 
ا هذ عند فقط لا تتوقف الصعوبات وهذه ا إلى الرصيد اللغوي،الصياغة وهذا نتيجة افتقاره

مستوى عالي في  من المواد ههذ تتطلبه لما الأخرى، نظرا الدراسية المواد إلى تمتد بل الحد
  .ةالابتدائيالقراءة والكتابة فيما بعد المرحلة 

" فبيرت"وقد اختلف علماء النفس والتربية في أمر تحديد مفهوم صعوبات تعلم القراءة  
يرى أن الطفل صاحب هذه الصعوبات هو ذلك الذي يستطيع أن يتقدم تقدما عاديا في المواد 

  ).49،ص1972عودة محمد، (الدراسية في مستوى أقل من مستوى عمره بسنتين 
بأنه كل طفل يكون تحصيله في باقي المواد  :يقولنفس الرأي حين " شونيل"ويرى 

  .الدراسية الأخرى وفي مستوى ذكائه العام بمقدار سنة ونصف
  ).04،ص 1987- 1986عوينات،تعلي (

كما يشكل الأطفال ذوي صعوبات تعلم القراءة نسبة كبيرة من الحالات الشائعة بين 
لتعلم المدرسي يعتمد على القراءة، الأطفال ذوي صعوبات التعلم، ولما كان قدرا كبيرا من ا

  .لفإن الصعوبات في هذا المجال يمكن أن تكون ذات اثر مدمر وهدام في شخصية الطف
  ).413، ص1998فتحي الزيات، (
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ويرى عدد من الباحثين أن صعوبات القراءة تمثل أكثر أنماط صعوبات التعلم الأكاديمية 
م هم ممن لديهم صعوبات في القراءة، كما من ذوي صعوبات التعل %80شيوعا، بل أكثر من 

أن المؤشرات الإحصائية تعطينا تحذيرا بأن الأفراد غير الناجحين في المجتمع لا يقرؤون 
ويعيشون بتقدير منخفض للذات، بالإضافة إلى نقص الدافعية ومزيدا من القلق، فالقدرة على 

 ايد تعقد وسائل الاتصال في المجتمعالقراءة أمر ضروري في ضوء التقدم التكنولوجي الهائل وتز 
  ).144ص ،2003 محمد عوض االله سالم،(

ونحن خلال هذه الدراسة سنحاول دراسة صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية في مرحلة التعليم  
 الجزائرية في المنظومة التربوية،المتوسط، فبعد الإصلاحات الجديدة التي قامت بها الدولة 

 لاحات تم إدماج اللغة الامازيغية ضمن البرامج التعليمية، واعتبارها لغةونتيجة هذه الإص
حيث تعتبر الامازيغية مقوما أساسيا في الهوية الجزائرية  رسمية ثانية بعد اللغة العربية،

  .بموجب قرار دستوريفي الجزائر  رسمية ةورافدا مهما من روافدها التاريخية وتعد لغة وطني
تعلم اللغة الامازيغية في المدرسة الجزائرية يشكل استجابة لحق من إن مشروع تعليم و   

 12حقوق المواطن الجزائري، فإنه يتناسب تماما مع توصيات منظمة اليونسكو في الدورة 
للمؤتمر العام لهذه الأخيرة، بحيث أوصت الدول الأعضاء باعتماد التربية باللغة الأم، 

التربوي منذ السنوات الأولى من التمدرس، فاللغة الأم  وضرورة إدخال اللغة الأم في النظام
تضمن الاستمرارية والتواصل بين المحيطين الأسري والمدرسي، كما تشكل استراتيجيات 
التعلم وتلعب وظيفة الوسيط بين المرجع الثقافي الأسري والمرجع الثقافي المروج من قبل 

المنظومة التربوية للدولة يجب أن يتم  المؤسسة المدرسية، ولأن أي لغة يراد إدماجها في
وأداء مهمتها على ألوجه المطلوب، فمن  كي تكون مؤهلة للرسوخ في وضعيتهاتهيئتها ل

خلال كل التحديات مازال تدريس اللغة الامازيغية يعاني من عدة صعوبات تعزى لعدة 
تعميم تدريسها  أسباب كنقص المؤهلين التربويين، ومعضلة الكتابة وعدم توحيدها، وصعوبة

عبر كامل قطر التراب الوطني، بالإضافة إلى انعدام الوسائل التعليمية، كما ترجع أيضا هذه 
الصعوبات إلى أن تعلمها صعب نوعا ما لأن هناك الكثير من المهارات التي يجب على 
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ة متعلم اللغة الامازيغية أن يتعلمها ويتقنها مثل النطق وتركيب الجمل والقواعد اللغوي
  .بالإضافة إلى الكلمات والمصطلحات

ولأنه كثيرا ما يسبق تصرفات الأشخاص أو أحكامهم على المواقف الاجتماعية بعض   
العمليات المعرفية منها أساليب معينة للتفكير للخروج بانطباعات ذاتية عن الآخرين وأحيانا 

  ." Attribution" عن أنفسهم في هذه المواقف وتعرف هذه الأساليب بالعزو 
  ).82، ص2000عبد االله الصافي، (

العزو بأنه العملية التي يعزو فيها شخص أسبابا معينة "  Vallerandet"فقد عرف   
لسلوك ما، سواء أكان هذا السلوك صادر عن الشخص ذاته أم عن أشخاص آخرين، كما أن 

يجاد تفسيرات سببية نظرية العزو أو الإسناد تعني الكيفية التي يحاول الأفراد من خلالها إ
ملائمة للسلوك والأحداث في بيئتهم، وأن لهذه التفسيرات تأثيرا كبيرا في أنواع أخرى من 

  )Vallaerand  Robert et Bouffardleandre ,1985 ,47(السلوك 
تشير نظرية العزو إلى العملية التي يعزو فيها شخص أسباب معينة لسلوك ما، حيث    

صادرا عن شخص ذاته أم عن أشخاص آخرين، كما أن نظرية  سواء أكان هذا السلوك
العزو تعني الكيفية التي يحاول الأفراد من خلالها إيجاد تفسيرات سببية ملائمة للسلوك 
والأحداث في بيئتهم، وأن لهذه التفسيرات تأثير كبير في أنواع أخرى من السلوك بمعنى 

ية التي تهدف إلى إعطاء معنى لأحداث العالم أخر،يمثل العزو أحد العمليات الرئيسية الداخل
  ).Alain ,2005 ,p20-21(الخارجي والداخلي

كما أن لعمليات العزو ألسببي الخاصة بالنجاح والفشل الدراسي دورا مهما لفهم كيفية   
تأثير توقعات الطلبة في تحصيلهم الأكاديمي، لذا تحاول نظرية العزو ألسببي للنجاح والفشل 

لى كيفية تفسير الأفراد لنجاحهم أو فشلهم، وقد تعدت تحليل الحوافز إلى محاولة التركيز ع
فهم توقعات الطلبة وردود أفعالهم الانفعالية وتفسير واقعية الأفراد لأداء المهمات المختلفة، 

  )90ص 1990،68، رافع المنيزل( وتعمل على تفسير الأفراد لنجاحهم في المهمات
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9 

للنظرية المعرفية الاجتماعية بنظام من المعتقدات الدافعية، تمكنه  حيث يتمتع الفرد وفقا
من التحكم في أفكاره ومشاعره وضبط سلوكه، وتشكل هذه المعتقدات الدافعة القوة المحركة 
للسلوك بشكل عام، والمفتاح الرئيسي للتعلم والانجاز والتحصيل بشكل خاص وهي تعد مسؤولة 

  .)399، ص 2011العلوان والمحاسنة،(ستقبليأداء التلميذ  الحالي والمعن 
يعدالعزو العزو ألسببي، فاعلية الذات والتنظيم الذاتي إذ  :ومن هذه المعتقدات الدافعة 

ألسببي  من الدوافع المهمة في السلوك الإنساني حيث يعتمد هذا الأخيرعلى الطريقة التي 
 بعمل ما أو امتنع عن القيام بذلك، يعزو بها التلميذ أسباب نجاحه أو فشله سواء قرر القيام

فالعزو ألسببي يعبرعن كيفية تفسيره للانجازات والأحداث والتصرفات الصادرة عنه أو من 
الآخرين أو المواقف التي يتفاعل معها، وقد تكون هذه الأحداث نجاحا أو فشلا في مهمة ما 

ى تفسير النجاح أو الفشل على أو إنجاز معين، ووفقا لهذا السياق المعرفي فإن الفرد يلجأ إل
  .) 2ص، 1998خالد نور الدين وآخرون، (ينحو يحفظ به توازنه المعرفي والنفس

وإذا كان مفهوم النجاح الدراسي في الحقل التربوي يشير إلى المكتسبات المعرفية التي 
نه  يوظف يحققها التلميذ والنتائج التحصيلية التي تسمح له بالانتقال إلى مستوى أعلى، إلا أ

على أكثر من صعيد  حيث  يعتبره الخبراء أحد المؤشرات الهامة للحكم على مدى تحقق 
الأهداف على المستوى الاجتماعي أو على مستوى النمو الاقتصادي، كما تبرز أهمية 
النجاح الدراسي في أنه معيار للحكم على جودة منظومة التعليم ومخرجاته، ونظرا لهذه 

حت قضية النجاح الدراسي تشكل الهاجس الأكبر لدى فئات واسعة من فقد أصب الأهمية،
المجتمع كالتلميذ والأسرة والمؤطرين وراسمي السياسة التعليمية على السواء، ورغم ما حققته 
المنظومة التربوية الجزائرية من إنجازات خلال السنوات الأخيرة، إلا أن شريحة واسعة من 

عثر دراسي وصعوبات في التعلم يؤدي تراكمها في نهاية التلاميذ لا زالت تعاني من ت
المطاف إلى خطورة التسرب الدراسي، ولهذا السبب اتجهت الدراسات الحديثة إلى الكشف 
عن الأسباب التي تقف وراء الفشل الدراسي والبحث عن المحددات الرئيسية للنجاح، قصد 

  .تعزيزها وتوظيفها في تفعيل السياسة التعليمية
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أولى علماء النفس والاجتماع اهتماما بالغا بظاهرة النجاح الدراسي، حيث بات قد و 
واضحا لديهم أن أسباب الإخفاق أو عدم تحقيق النجاح الجيد لا يرجع فقط إلى مستوى ذكاء 

  .التلميذ بل تتدخل جملة من العوامل تساهم في التقليل من حظوظ النجاح
اء عملية التعلم وعلى هذا فهم يحاولون تحديد قد ينجح الطلبة وقد يفشلون في أثن    

صعوبة الامتحان أو اتجاهات  :أسباب النجاح أو الفشل، وذلك بعزوها إلى عوامل عدة مثل
المعلم نحوهم أو عدم الرغبة في دراسة مادة معينة ويعمل هذا العزو دليلا للطلبة حول 

فالتلميذ الذي ينجح في مادة ما توقعاتهم بالنجاح أو الفشل في تلك المهمات في المستقبل 
فإنه سيستمر في بذل المزيد من الجهد في المواد  ،ويعزو نجاحه فيها إلى جهده المبذول

الأخرى في المستقبل، وإذا فشل في مادة أخرى وعزا فشله إلى كره المعلم له، فإنه لن يبذل 
ينجح بسبب معلم تلك فيها جهدا في المستقبل لأنه يتوقع بأنه مهما بذل من جهد فإنه لن 

  ).51،ص 2008ثائر غباري،(المادة
ألسببي التي تعد  Théorie Attribution رية العزونظ)  Wiener)"1985وينر " وقد طور

من أبرز النظريات المعرفية، وترى أن الطريقة التي يعزو بها التلميذ نجاحه أو فشله تؤثر 
فيرى أن )  Wiener.1985 .p500( في معتقداته ومشاعره وسلوكه وفي أدائه المستقبلي

النتيجة دالة لعوامل داخلية وأخرى خارجية، فتتضمن العوامل الداخلية عناصر شخصية 
كعنصري القدرة والجهد الذي يبذله الفرد من أجل بلوغ غايته، وهناك محاولات جادة أو غير 

غير شخصية مثل جادة لتحقيق هدف ما للفرد، أما العوامل الخارجية فترتبط بعناصر أخرى 
مدى صعوبة العمل والحظ بالإضافة إلى أي ظروف أخرى خارجة عن إرادة الفرد كالآخرين 

  ) Wiener.1989.p21(رةومنهم المعلم والأس
ويرى أن هذه الأنماط تهتم بأعراض التحصيل الدراسي ويعرفها على أنها نمط متكامل 

مقاصده، وتتمثل في الإقدام على  من المعتقدات والتفسيرات التي تشكل غايات السلوك أو
  ).116، ص 2006، رافع الزغلول(الأنشطة التحصيلية والمشاركة فيها والاستجابة لها
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وهذا ما توصلت إليه دراسة شرير سنوات فيما بعد، حيث توصلت هذه الدراسة إلى أن 
-واد الدراسيةالم-المعلم(التلاميذ الناجحين يعزون نجاحهم لأساليب العزو الداخلية المستقرة 

غير أن بعض الدراسات تطرقت إلى عوامل أخرى خارجية كانت أو داخلية يلجأ ، )الاختبار
هايدر وآخرون "إليها بعض التلاميذ لتبرير فشلهم ونجاحهم ويظهر ذلك بوضوح في دراسة 

حيث فسرت هذه الدراسة عزو التلاميذ لنجاحهم وفشلهم في موقفين مختلفين ) 1994"(
تقييم  أداء القراءة، والقراءة من أجل المعنى وقد اختار تلاميذ العينة من بين ستة  :كالقراءة 
وتعتبر ) القدرة، الانتباه، الذاكرة، الحظ، صعوبة العمل، المساعدة من الآخرين(أسباب 

  .الذاكرة والانتباه سببين أرجعت لها السبب في النجاح والفشل في موقفي القراءة
    ) . 86 - 85ص ، 2000عبد االله الصافي ، (

وعلى ضوء هذا توصلت بعض الدراسات حول موضوع النجاح والفشل الدراسيين إلى 
وقد هدفت الدراسة " Létourneau -ليتورنو "مجموعة من العوامل من بينها دراسة الباحث 

  .إلى الكشف عن أهمية العوامل وراء النجاح والفشل الدراسي والأبعاد البيئية
 )V.Leupreucht, 2007. p61 .(  

فالنجاح بالنسبة للتلميذ كهدف يتطلب بذل الجهد والنشاط ومتابعة ذلك النشاط بجد 
واجتهاد، حتى يصل إلى هدفه النهائي فعليه المواظبة في المدرسة وإذا قصر قد لا يصل 
إلى هدفه الأخير الذي هو بمثابة محرك أساسي لأدائه واجتهاده، ولا يستطيع التلميذ تحقيق 

ه إلا إذا كانت لديه قوة تدفعه إلى انجازه هذه الأنشطة وهذه القوة الدافعة لهذا النشاط أو هدف
السلوك هي ما نسميه بالدافعية ووجودها في هذا المسار نسميها بالدافعية للانجاز، حيث 

  . عرفت الدافعية عدة تسميات مثل الدافعية للتعلم، الدافعية المدرسية والدافعية للنجاح
عد الدافعية للانجاز حالة متميزة من الدافعية العامة، وتشير إلى حالة داخلية عند كما ت

المتعلم تدفعه إلى الانتباه للموقف التعليمي، والإقبال عليه بنشاط موجه والاستمرار فيه حتى 
يستحق التعلم وتتمثل في الرغبة بالقيام بعمل جيد، والنجاح في ذلك العمل، وهذه الرغبة كما 
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تتميز بالطموح والاستمتاع في مواقف المنافسة والرغبة الجامحة للعمل " ماكليلاند"ا يصفه
بشكل مستقل، وفي مواجهة المشكلات وحلها وتفضيل المهمات التي تنطوي على مجازفة 
متوسطة بدل المهمات التي تنطوي على مجازفة  متوسطة بدل المهمات التي تنطوي إلا 

  ).20ص، 2002، قطامي وعدس(كبيرة جدا على مجازفة قليلة أو مجازفة
للشخصية يدفع  -دائم نسبيا - كما يعرف أتكنسون الدافعية للانجاز بأنها استعدادا     

الفرد إلى السعي وراء النجاح، وتجاوز الوضعيات التي يكون فيها الهدف قابلا للتقدير وفق 
 -تحقيق النجاح وهي هدف معايير معنية للامتياز، كما تتضمن الرغبة في الأداء الجيد و 

ينشط وينظم ويوجه السلوك، لذلك تعد أحد الجوانب المهمة في منظومة الدوافع  -ذاتي
  )V. Leupreucht,2007,p 61(الإنساني

لقد ظهرت في الآونة الأخيرة تحليلات مختلفة للإدراك الذاتي لعوامل القدرة والجهد ومدى  
مل وذلك في مجال دراسات دافعية الانجاز، صعوبة العمل والعزوات الخاصة بهذه العوا

في مجال الدراسة، "Achèvement Motivation"فكثيرا ما يستخدم مفهوم دافعية الانجاز
حيث يختلف التلاميذ في قوة الدافعية نحو الانجاز، فبعض التلاميذ يتسمون برغبة 

دم الاهتمام شديدة في النجاح والتفوق، بينما قد يبدو على البعض الأخر التكاسل وع
بالدراسة، وقد يرجع فشل هؤلاء إلى انخفاض دافعية الانجاز، وربما إذا توفرت لديهم  
دافعية الانجاز ربما تتغير نتائجهم من التعثر والفشل إلى نجاح دائم ومستمر، ويتأثر 
سلوك الانجاز كثيرا بالدافع نحو الانجاز وهذا الدافع موجود في الفرد منذ طفولته، 

ذ يجد ويجتهد للوصول إلى تحقيق التفوق والنجاح الدراسي، ولا يتأتى له ذلك إلا فالتلمي
عن طريق عملية التعلم التي تتحكم فيها عدة شروط من بينها الدافعية لأنه كلما زادت 
دافعية الفرد زاد تعلمه وأدى نشاطه بأفضل صورة ممكنة، فوجود دافع قوي يدفع التلميذ 

على نتائج جيدة وتحقيق النجاح والتفوق وتجنب الفشل  إلى العمل أكثر والحصول
                 .لتحقيق الانجاز الدراسي  
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كما تعتبر دافعية الانجاز أحد الدوافع الأساسية في حياة الفرد، حيث كانت أولى 
، الذي اعتبر أن الحاجة للانجاز تشكل "موراي"المحاولات لدراسة الدافعية للانجاز على يد 

دوافع المهمة لدى الإنسان، حيث وصفها بأنها قوة فيسيولوجية كيميائية تثار بواسطتها أحد ال
عمليات داخلية في الإنسان أو مؤثرات خارجية وعندما تثار الحاجة توجه هذه القوة السلوك 

  ).Murray,1983,p29(في البيئة بطريقة معينة لإشباعها
واتجاهاته ومستوى طموحه، خاصة من  والدافعية تستثير حماس التلميذ لمعرفة أهدافه

إذ  ،الناحية المدرسية باعتبار أن مرحلة التعليم المتوسط مرحلة جد متميزة في حياة المتمدرس
وذلك بمساعدته على اختيار الدراسة أو التخصص  ،تعد التلميذ لمواصلة تعليمه في الثانوية

أجل تحقيق طموحاته وأماله  وهذا كله من ،الذي يتناسب مع ميوله واستعداداته وقدراته
وأهدافه، وفي المقابل فإن هذه المرحلة تصادف مرحلة هامة من مراحل التطور الإنساني، 
ألا وهي المراهقة التي تتبلور فيها شخصية التلميذ المتمدرس، وتأخذ ملامحها البارزة، والتي 

يسعى المراهق تعني فترة نضج بفعل عدة عوامل، لذا فهي تتميز بعدة خصائص وحاجيات 
المتمدرس إلى تحقيقها بالرغم من معاناته من أزمات وصراعات نفسية، فهو يواجه تغيرات 
جديدة فقد لا يتمكن من مواجهتها لأنه يفتقد إلى الخبرة والتجربة التي تمكنه من مواجهة 
جميع الصعوبات التي تعترضه في حياته اليومية والمدرسية بصفة خاصة كتحقيق التكيف 

  . قيق النجاح  وتجنب الفشل الدراسيلتح
كما تهتم الكثير من البحوث والدراسات الحديثة في مجال الدافعية بتحديد الأنماط 
المختلفة لتوجهات الدافعية لدى التلاميذ وأهم الظروف التي تعمل على وجود هذه التوجهات 

  )103ص  ،2010 ،أبو هاشم( وعلاقة ذلك بالكثير من المتغيرات
وهذا الدافع موجود في الإنسان  ،ثر سلوك الانجاز كثير بالدافع نحو الانجازكما يتأ

قد استخدم مفهوم العزو ألسببي في العديد من الدراسات التي هدفت " وينر"وهنا نجد ،بفطرته
  .إلى  معرفة كيفية تفسير التلاميذ أو المعلمين للنجاح والفشل في مواقف الانجاز المدرسي

  ).164ص  ،2002،خيري حسين(
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نظرية إعزائية مفادها أن التقسيم أو التفسير الذي يقوم به ) 1979" (وينر"وقد اقترح    
التلميذ عندما يواجه بعمل متعلق بالانجاز هو محدد مهم يحدد رغبته في القيام به، ويختلف 

على  التلاميذ في اعزاءاتهم لأسباب النجاح والفشل باختلاف مستوى الدافعية للانجاز لما أكد
  )..p041979Wiener.(أهمية بذل الجهد والقدرة كمتغيرات أساسية لهذه الدافعية 

أن عزو نتائج مواقف الانجاز إلى عوامل ثابتة تنتج أيضا ثباتا ) 1972(كما ترى كيوكلا
في التوقع، فإذا عزا فرد نجاحه في عمل ذي صعوبة معينة إلى قدرته لكان احتمال توقع 

 ا فشل شخصان في أداء عمل ما وعزا أحدهما فشله إلى قدرتهوإذ ،نجاحه إلى الحظ
فإن  ،عزا الأخر فشله إلى عدم بذل الجهد المطلوب ،المنخفضة التي تمكنه من أدائه، بينما

  .)KUKLA.1972.p147(احتمال فشل الأول يكون عادة أكثر من الثاني 
كدراســـة الســـيد  كمـــا ركـــزت بعـــض البحـــوث التـــي أجريـــت علـــى الانجـــاز ودافعيـــة الانجـــاز

علــــى " رشــــوان"ودراســــة ) 2004(ودراســــة والتــــز ) 2009(وآخــــرون " يــــالغ"ودراســــة ) 1996(
المعتقدات الدافعية المؤثرة عليها وظهر في هـذا المجـال اتجاهـان الأول يركـز علـى مـا يعـرف 
بـــالعزو ألســـببي وأثـــره علـــى دافعيـــة الانجـــاز والثـــاني ينـــتج عـــن الأول ولا يقـــل أهميـــة عنـــه فـــي 

يره لســلوك ودافعيــة الانجــاز وتهــتم بتحليــل الإدراك الــذاتي لعوامــل القــدرة والجهــد وصــعوبة تفســ
  ).166-165، ص2005، علي راشد( العمل

وعليه يدور موضوع الدراسة الحالية حول صعوبات تعلـم قـراءة اللغـة الامازيغيـة وعلاقتهـا 
، الســـنة الرابعـــة متوســـط بعوامـــل عـــزو النجـــاح والفشـــل الدراســـي ودافعيـــة الانجـــاز لـــدى تلاميـــذ

ومحاولة التعرف على أهم  صعوبات تعلم قـراءة اللغـة الامازيغيـة والتفسـيرات السـببية للتلاميـذ 
  لعزو نجاحهم أو فشلهم الدراسي وهل لذلك علاقة بدافعية الانجاز؟

  :طرح التساؤلات التاليةب قمنا اء على كل ما سبق التطرق إليهوبن
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 تساؤلات الدراسة

  ؟ تعلم قراءة اللغة الامازيغية صعوبات تلاميذ السنة الرابعة متوسط من هل يعاني -
 -نـــاجح( توجـــد علاقـــة بـــين صـــعوبات تعلـــم قـــراءة اللغـــة الامازيغيـــة والتحصـــيل الدراســـيهـــل  -

 ؟)فاشل

وعـزو النجـاح  لصـعوبات تعلـم قـراءة اللغـة الامازيغيـة  توجد علاقة بين العوامل الخارجيةهل  -
 السنة الرابعة متوسط؟ تلاميذلدى الدراسي 

وعــزو النجــاح  لصــعوبات تعلــم قــراءة اللغــة الامازيغيــة توجــد علاقــة بــين العوامــل الداخليــة هــل-
 ذ السنة الرابعة متوسط؟تلاميالدراسي لدى 

وعـزو الفشـل  لصـعوبات تعلـم قـراءة اللغـة الامازيغيـة توجد علاقـة بـين العوامـل الخارجيـةهل  -
  ابعة متوسط؟تلاميذ السنة الر الدراسي لدى 

وعــزو الفشــل  لصــعوبات تعلــم قــراءة اللغــة الامازيغيــة توجــد علاقــة بــين العوامــل الداخليــةهــل  -
  ؟لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسطالدراسي 

  ؟تلاميذ السنة الرابعة متوسطيوجد تباين في عوامل عزو النجاح الدراسي لدى هل  -
  ؟ميذ السنة الرابعة متوسطتلايوجد تباين في عوامل عزو الفشل الدراسي لدى هل  -
تلاميـــذ الســـنة توجـــد علاقـــة بـــين عوامـــل عـــزو النجـــاح والدافعيـــة للإنجـــاز الدراســـي لـــدى هـــل  -

 ؟الرابعة

تلاميــذ توجــد علاقــة بــين عوامــل عــزو الفشــل الدراســي والدافعيــة للانجــاز الدراســي لــدى هــل  -
  ؟السنة الرابعة متوسط

 فرضيات الدراسة. 2

  .عة متوسط من عدة صعوبات في تعلم قراءة اللغة الامازيغيةيعاني تلاميذ السنة الراب -
 )فاشل -ناجح(توجد علاقة بين صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية والتحصيل الدراسي  -

وعزو النجاح  لصعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية توجد علاقة بين العوامل الخارجية -
 .طالدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوس
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وعزو النجاح  لصعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية توجد علاقة بين العوامل الداخلية -
 .الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط

وعــزو الفشــل  لصــعوبات تعلــم قــراءة اللغــة الامازيغيــةتوجــد علاقــة بــين العوامــل الخارجيــة  -
  .تلاميذ السنة الرابعة متوسطالدراسي لدى 

وعـــزو الفشـــل  لصـــعوبات تعلـــم قـــراءة اللغـــة الامازيغيـــة قـــة بـــين العوامـــل الداخليـــةتوجـــد علا -
  لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسطالدراسي 

  .يوجد تباين في عوامل عزو النجاح الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط -
  .يوجد تباين في عوامل عزو الفشل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط -
  .توجد علاقة بين عوامل عزو النجاح والدافعية للإنجاز الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة -
تلاميذ السنة توجد علاقة بين عوامل عزو الفشل الدراسي والدافعية للانجاز الدراسي لدى  -

     .الرابعة متوسط
  دراسةأهداف ال. 3

ديد صعوبات تعلم قراءة اللغة تح تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الهدف الرئيسي وهو 
معرفة العوامل التي تعزى إليها أسباب النجاح والفشل الدراسي في تعلم قراءة و  الامازيغية

   .اللغة الامازيغة لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط 
بعوامل  تهاعلاقات تعلم قراءة اللغة الامازيغية صعوب التعرف على كما تهدف أيضا إلى -

والتعرف  .الرابعة متوسطالفشل الدراسي لدى تلاميذ السنة لخبرات النجاح و العزو ألسببي 
  .على مدى انعكاس تلك العوامل على الدافعية للانجاز

التعرف على طبيعة العلاقة الموجودة بين صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية وعوامل  -
  . نة الرابعة متوسط ودافعية الانجاز لدى تلاميذ الس عزو النجاح والفشل الدراسي
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 أهمية الدراسة. 4

هذا البحث بموضوع يعتبر من القضايا المهمة  في مجال التربية وعلم  يهتم :الأهمية النظرية. أ
النفس كونه يعالج عاملا مهما من عوامل المردود التربوي، ألا وهو عنصري النجاح والفشل 

نفسية تركيبا وتعقيدا لارتباطهما بالعديد من الدراسي باعتبارهما من أكثر المفاهيم التربوية وال
  .المتغيرات الشخصية والاجتماعية والمدرسية، حيث يؤثران على شخصية المتمدرس

قد تعمل هذه الدراسة على لفت أنظار القائمين على العملية التربوية بزيادة الاهتمام   -
نية بعد اللغة العربية، أكثر بتعليم اللغة الامازيغية، خاصة بعد إدراجها كلغة رسمية ثا

ومحاولة التعرف على أهم  صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية والتفسيرات السببية 
  للتلاميذ لعزو نجاحهم  أو فشلهم الدراسي وهل لذلك علاقة بدافعية الانجاز؟

محاولة معرفة مدى إدراك التلاميذ لعنصر الدافعية للانجاز في المواقف الدراسية   -
ا المحرك الأساسي في دفعهم للقيام بمختلف النشاطات المدرسية وتوجيه باعتباره

سلوكهم نحو تحقيق الأهداف المنشودة وتجنب الفشل لتحقيق النجاح الدراسي في تعلم 
 .قراءة اللغة الامازيغية 

محاولة التأكيد على أهمية المعتقدات الدافعية واستخدامها في عملية تعلم قراءة اللغة  -
ة، باعتبارها أحد المؤشرات الأساسية في تحقيق  النجاح وتجنب الفشل الامازيغي
 .الدراسي

محاولة تقديم جانب نظري حول صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية لدى تلاميذ  -
عتبار أن معظم التلاميذ يعانون من صعوبات التعلم عموما اب ،السنة الرابعة متوسط

 .وصعوبات تعلم القراءة خصوصا

تنبع أهمية هذه الدراسة من أهمية موضعها في علم النفس التربوي : همية التطبيقيةالأ. ب
وهو العلاقة بين صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية وعوامل عزو للنجاح  ،وعلوم التربية
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والفشل الدراسي ودافعية الانجاز، لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط، حيث يمكن توضيح 
  :التالية  أهميتها في النقاط

وهو تحديد صعوبات تعلم قراءة  ،تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الهدف الرئيسي -
هل لذلك علاقة بعوامل عزو النجاح والفشل الدراسي والدافعية معرفة  و ،اللغة الامازيغية

وتحديد الأسباب الكامنة وراء النجاح والفشل الدراسي وهل تؤثر الدافعية  ؟للانجاز
 ؟النجاح والفشل الدراسي  لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط  للانجاز على

قد يستفاد من نتائج هذه الدراسة من خلال التعرف على أهم  تفسيرات التلاميذ  -
الناجحين والفاشلين ذوي صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية من طرف المعلمين للعمل 

زيغية والمساهمة في نشرها على نطاق أكثر على زيادة دافعيتهم لتعلم قراءة اللغة الاما
 .واسع

  

  للدراسة المفاهيم الأساسية .5
تعتبر المفاهيم مفاتيح الدخول للبحث وتحديدها يعد الخطوة الأولى والأساسية في كل  

دراسة وهي تمهد الطريق لفهم الموضوع المراد دراسته ومن هذا المنطلق عمدنا في هذا 
اسية التي تخدم الموضوع والتي اعتبرت من أهم متغيرات البحث إلى تحديد المفاهيم الأس

  :البحث وهي
  صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية: أولا
  صعوبات تعلم القراءة  . أ

  :اصطلاحا
هي صعوبة القدرة  على القراءة في العمر الطبيعي خارج نطاق أية إعاقة عقلية أو        

، وهي ناتجة عن خلل استخدام حسية، وترافق هذه الصعوبة صعوبات في الكتابة
  ). 182، ص2010، محمود الحاج( الاستراتيجيات اللازمة لاكتساب هذه القدرة 



  ر العام للدراسةالإطا                                                الأول الفصل 
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هي عجز جزئي في القدرة على القراءة أو فهم ما يقوم به التلميذ  بقراءته قراءة جهرية أو 
) قليةالقدرة الع(صامتة، وقد يكون هذا العجز مستمرا ولا يتناسب مع الاستعداد العقلي 

  .والصف الدراسي للتلميذ وتقاس بدرجة الفرد على الاختبار المستخدم
  ).06، ص1996، شيريندسوقي  (

بوجود  "I Kemm a yemma-inu"نص  يتمثل في مجموع الدرجات حسب اختبار القراءة :إجرائيا
 حيث يظهر التلميذ الذي لديه صعوبات تعلم اضطرابات في تعلم قراءة اللغة الامازيغية،

القراءة تأخر عامين على الأقل في كفاءته النحوية مقارنة مع أقرانه العاديين، ويتميز هذا 
التلميذ بقراءة بطيئة مليئة بالأخطاء البصرية، مما ينتج عنها التشويه بالنسبة للحروف، 
ر الحذف، القلب، الإضافة وعدم القدرة على القراءة السليمة للكلمات وهذا وفقا لما يقيسه اختبا

من كتاب المقرر الدراسي للسنة الرابعة متوسط  "I Kemm a yemma-inu" نص  القراءة
وتقاس بالدرجة التي يتحصل عليها التلميذ في الاختبار  ،)2016 - 2015(للسنة الدراسية 

  .التشخيصي في قراءة اللغة الامازيغية
ي الذي لا صعوبات القراءة هي صعوبات في القدرة على القراءة في العمر الطبيع

تتخلله أي إعاقة عقلية أو حسية أو سمعية أو بصرية وهي ناتجة عن خلل في استخدام 
العمليات اللازمة لاكتساب هذه القدرة تتجلى في فشل التلميذ في اكتساب المهارة العادية 

  .في القراءة وفي تفسير المعلومات المكتوبة التي تقدم له
ة لا نقصد بها الخلل الوظيفي في الجهاز صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغي

  .العصبي المركزي
على مستوى الحركة وعلى مستوى  بدالالإ(ويمكننا تعريف هذه الاضطرابات

  :إجرائيا بأنها )لإضافةقلب واالمقطع، الحذف، ال
كل خلل يرتكبه التلميذ أثناء تطبيق اختبار القراءة سواء كان هذا الخلل إبدال 

ذف حرف أو كلمة أو أكثر من النص المقروء أو نطق صوت بصوت أخر أو ح
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الكلمة المقروءة، وتتضح كل  إلىمشوهة، أو إضافة صوت أو أكثر  الصوت بطريقة
  .هذه الاضطرابات من خلال حصول التلميذ على عدد أخطاء كبير ومدة زمنية طويلة

  :ويمكن تعريف هذه الاضطرابات اصطلاحا كما يلي
 )س(يعني إبدال صوت بصوت أخر مثل إبدال  :Substituion الإبدالأخطاء   -

  ).118، ص 2004كرم الدين، ( )سمكة(بدلا من ) ثمكة(فيقول مثلا) ث(بصوت
) خوف(هو أن يحذف الفرد حرفا أو أكثر من الكلمة مثل  :Omissionالحذف  أخطاء -

  ).253، ص 2007القمش وآخرون، () خروف( بدلا من
 تي يتم فيها القلب المكاني بين وحدة مكتوبة ووحدة أخرىهي الأخطاء ال :أخطاء القلب -

  ).183، ص 2013-2012، قزادري صليحة لابق(
ويقصد بذلك أن يضيف الفرد صوتا أو مقطعا جديدا إلى  :Additionالإضافة  أخطاء -

وهذا ما يجعل الكلام غير واضح أو ) لعبة(بدلا من ) لعبات(الكلمة المنطوقة مثل 
  ).127، ص 2010ة، الهوارن( مفهوم

 اللغة. ب

 اصطلاحا    -

مجموعة من الرموز والألفاظ تستخدم للتواصل بين الأفراد والجماعات، وهي تختلف : إجرائيا
 .من مجتمع لأخر

هناك من عرفها استنادا إلى مصدرها الأول وهناك من عرفها بناء على أولوية  :اللغة الأولى
من عرفها من حيث تداولها واستعمالها اليومي في ترتيبها في عملية الاكتساب ، كما يوجد 

 :البيئة الاجتماعية التي ينتمي إليها ومن أهم هذه التعاريف نجد

أول لغة تلقاها الطفل في بيئته ويستخدمها لتحقيق الاتصال بينه وبين : اللغة الأم -
 .المحيطين به، وهي نسبة إلى المصدر الأول الذي تلقى فيه الطفل لغته

 ).33، ص 2000مد طعيمة وآخرون، رشدي أح(
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 ).الأسرة خاصة(هي أول لغة يتعلمها الطفل من البيئة التي ينتمي إليها:إجرائيا

هي تلك اللغة التي ينص عليها الدستور والتي يتعلمها أفراد مجتمع تتعدد  :اللغة الثانية
وحد بينهم أساليب لغاتهم الأولى، وتتباين لهجاته مما يفرض وجود لغة تر بط بين أفراده، فتت

 .التعبير وتتقارب أنماط التفكير ويتحقق بينهم الاتصال المنشود

  ).50، ص 2000رشدي أحمد طعيمة وآخرون، (
  .هي اللغة التي يكتسبها الطفل في بيئته المدرسية: إجرائيا

 اللغة الامازيغية. ج

الامازيغ في هي إحدى اللغات الحية، يتحدث بها ):تمازيغت(الامازيغية أو  :اصطلاحا
شمال إفريقا بالإضافة إلى بعض المدن الأوروبية نتيجة هجرة الامازيغ إلى أوروبا 
خاصة إلى فرنسا، حيث يشكل الأمازيغ الجزائريون شريحة مهمة من المهاجرين وأيضا 
في هولندا، حيث يشكل الامازيغ المغاربة أحد الشرائح البارزة فيها، كما أن الغوانش 

بالامازيغية الكنارية قبل أن يقضي الاستعمار الاسباني على اللغة كانوا يتحدثون 
الامازيغية فيها والغوانش على الرغم من كونهم قد أصبحوا اسبانيي اللغة إلا أنهم ما 
يزالون يرون أنفسهم أمازيغيين ويسعى البعض منهم إلى إحياء اللغة الامازيغية في جزر 

  .الكناري
)https://m.Facebook.compermalink28-09-2019:18:05 ( 

   إجرائيا     
 وتدرس في كل الأطوار  ،الدولة الجزائرية في نظامها التعليمي اللغة التي إنتهجتهاهي  

  ).إبتدائي، متوسط، ثانوي( التعليمية



  ر العام للدراسةالإطا                                                الأول الفصل 
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  العزو ألسببي :ثانيا     
 اصطلاحا -     

بب، أي نسبة وعزو مصطلح العزو أنه إدراك واستنتاج الس :تعريف عبد االله وخليفة -
السبب إلى مصدر معين، حيث يقوم الفرد بعملية العزو لكي يفهم أو يتنبأ ويتحكم في 
العالم من حوله أو لكي يبرر أفعاله وسلوكه أو لكي يمكنه من التوافق النفسي 

  .والاجتماعي في الوسط الذي يعيش فيه
  ).171-19بدون سنة، ص وآخرون، ابن منظور(
ينسب فيها الفرد نجاحه أو فشله الدراسي إلى جانب أو أكثر من الجوانب  عملية: إجرائيا -

، الحظ، المعلم، المزاج، ويقاس باستجابة رالجهد، المواد الدراسية والاختباالقدرة، : التالية
  . الفرد على المقياس المستخدم في الدراسة الحالية

ميذ نجاحه أو فشله الدراسي إلى عملية ينسب فيها التل: عزو النجاح والفشل الدراسي:ثالثا
 -الحظ  -المواد الدراسية والاختبار -الجهد  - القدرة : جانب أو أكثر من الجوانب الآتية

 .ويقاس باستجابة التلميذ على المقياس المستخدم في الدراسة الحالية -المزاج  - المعلم 

  :كما يلي كل جانب من هذه الجوانب ) عبد االله بن طه الصافي(وقد عرف الباحث
تشير إلى مهارة التلميذ وقدرته على الفهم والتفكير والتذكر وكفاءته في استذكار : القدرة -

 .المواد الدراسية وإجابته على أسئلة الاختبار

يشير إلى مجهود التلميذ والطاقة التي يبذلها خلال العام الدراسي في استذكار  :الجهد -
 .وتحصيل دروسه وجديته لتحقيق النجاح

يشير إلى بساطة وسهولة ووضوح المواد الدراسية والاختبارات  :واد الدراسية والاختبارالم -
 .وعروضها بطريقة جيدة خالية من التعقيد والغموض

، وتمكنه من المادة مام المعلم بتلاميذه وتشجيعه لهميشير إلى مدى اهت :المعلم -
 .العلمية وتدريبهم على أداء الاختبارات
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قاد التلميذ أن نجاحه وفشله في الاختبار يتوقف على المصادفة يشير إلى اعت :الحظ -
 .والتخمين والحظ الجيد

تشير إلى الحالة المزاجية والانفعالية التي يكون عليها التلميذ سواء في أثناء  :المزاج -
 ).84، ص2000عبد االله بن طه الصافي، (المذاكرة أو أدائه للاختبار

  النجاح الدراسي.  أ
  اصطلاحا 

 في التناول الإحصائي نتكلم عن طفل ناجح في المدرسة الابتدائية،: عريف الإحصائيالت
عندما يمكن له أن يواصل دراسته،  وذلك بالانتقال من صف إلى صف دراسي أعلى، 
هذا الارتقاء من قسم أعلى، هو العنصر الوحيد المستعمل في المقارنة بين كل الأطفال 

  ).53-52ص  ،2008دريدي،  جهيدة(سن المتمدرسين من نفس ال
  إجرائيا -

فما فوق ) 10/20(نقصد به تلميذ السنة الرابعة متوسط حاصل على معدل الفصل الأول 
 .2021 -  2020في مادة اللغة الامازيغية، خلال العام من السنة الدراسية 

  الفشل الدراسي .  ب
 اصطلاحا -

بما أن الفرد لا ينتظر يؤكد على عدم وجود الفشل، ):Hutmacher" (أوتمشور"تعريف  -
 .نجاحا، فحسب هذا الباحث الفشل يمثل إذن عدم تحقيق الأهداف التي رصدها الفرد

)Hutmacher,1992,p 43( 

في ، )10/20(أقل من معدلا تلميذ السنة الرابعة متوسط على نقصد به حصول :إجرائيا
 2021 – 2020اسية خلال العام  من السنة الدر الفصل الأول في مادة اللغة الامازيغية 



  ر العام للدراسةالإطا                                                الأول الفصل 
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  دافع الإنجاز الدراسي : رابعا -
  اصطلاحا

  تعريف أتكنسون -
هو استعداد ثابت نسبيا في الشخصية يحدد مدى سعي الفرد ومثابرته في سبيل تحقيق وبلوغ 

  ).23، ص 1999مصطفى حسين باهي وآخرون، ( النجاح
رابعة متوسط على مقياس دافع هو مجموع الدرجات التي يتحصل عليها تلميذ السنة ال: إجرائيا

المستخدم في " فاروق عبد الفتاح موسى"ترجمة وتعريب " هرمانز"الإنجاز الدراسي من إعداد
 .الدراسة الحالية

  والتعقيب عليها الدراسات السابقة. 6
تعتبر الدراسات السابقة والبحوث العلمية ذات دور إيجابي لكل باحث، حيث تعمل على تبصيره 

والسلبيات وتدفعه بالمضي قدما في البحث عن تحديده لإجراء المقارنات العلمية  بالإيجابيات
وبناءا على هذا كله سنلقي الضوء على مختلف الدراسات  للتعرف على أهم النتائج التي 
توصل إليها الباحثين في مجال صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية وعوامل العزو ألسببي 

ي ودافعية الانجاز، حيث سيتضمن عرض هذه الدراسات في المحاور للنجاح والفشل الدراس
  :التالية



  ر العام للدراسةالإطا                                                الأول الفصل 
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  الدراسات التي ربطت العزو ألسببي بمتغيرات أخرى: المحور الأول

أنماط العزو ألسببي ألتحصيلي وعلاقتها  :بعنوان ):1990(دراسة الطحان ونشواتي  .1
هدفت هذه :لإماراتبالجنس والتحصيل الدراسي لدى طلبة السنة الأولى بجامعة ا

الدراسة إلى بحث العلاقة بين مصدر الضبط باعتباره محددا للعزو ألسببي عند الفرد، 
وبين كل من الذكاء والسمات الشخصية والمستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة، 

طالبا من طلاب المستوى الأول وطالباتها في جامعة ) 267(شملت عينة الدراسة 
لمتحدة، حيث استخدم الباحث في دراسته اختبار مركز التحكم، الإمارات العربية ا

وأسفرت النتائج عن عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين العزو ألسببي وعامل الجنس، 
كما وجدت علاقة دالة إحصائيا بين العزو ألسببي والذكاء، إذ أثبتت النتائج وجود فروق 

اء في مصدر الضبط، إذ يميل مرتفعو دالة إحصائيا بين مرتفعي الذكاء ومنخفضي الذك
  .الذكاء إلى الضبط الداخلي، بينما يميل منخفضو الذكاء إلى الضبط الخارجي

  ).1990الطحان وآخرون، محمد خالد ( 
هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن الفرق بين العزو السببي ): 1991" (كومبس"دراسة . 2
تلميذ مستوى السنة الخامسة، ) 64( ، وقد أقيمت على عينة قدرت ب) منخفض –جيد (

) 32(يزاولون دراستهم في المدرسة الابتدائية الباريسية، ولدوا في فرنسا ، ويبلغ حجم العينة  
اقتصادي متوسط ، ولقد تم اختيار أفراد العينة  –ذكر، من محيط سوسيو ) 32(بنت و

  :حسب نتائجهم الدراسية ، وصنفوا إلى  أربع فئات 
  . لمجتهدين بدون تأخرالتلاميذ ا.1
  .التلاميذ المجتهدون ذوي تأخر . 2 
  . التلاميذ ذوي صعوبات وبدون تأخر.3
  .التلاميذ ذوي صعوبات وتأخر. 4
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وقد استخدم الباحث في الدراسة أسلوب المقابلة، حيث أنه في المرة الأولى دعا التلاميذ إلى 
ومن ) الديناميكية والاستقلالية(والشخصية ، العقلية )البراعة والقوة (تقويم مهاراتهم الجسمية 

  :جملة النتائج التي توصلت إليها الدراسة
مهما كانت طبيعة هذه المهارة، التلاميذ ذوي صعوبات أو بدون صعوبات يقيمون أنفسهم  -

تحت المتوسط مقارنة بزملائهم، غير أن التلاميذ المجتهدين ذوي تأخر أو بدون تأخر 
  .فسهم بصفة أحسندراسي فيحكمون على أن

، غير أن )المعرفية(التلاميذ ذوي صعوبات ينقصون من قيمتهم أكثر في المهمات العقلية  -
 (Compas,Yves,1991)التلاميذ المجتهدون يتنبئون بالنجاح الجيد في المستقبل

هدفت هذه الدراسة لمعرفة الفروق بين الطلبة من حيث  ):1991"(ألين وديترتش"دراسة. 3
طالب في الصف التاسع في ) 72(حيث تكونت عينة الدراسة من  سببي والدافعية ،العزو أل

 إلى النتائج أشارت وقد ،نيويورك واستجابوا لمقياس العزو ألسببي في الأداء على مادة العلوم

 )الجهد (مثل للتحكم قابلة عوامل إلى نجاحهم يعزون المتدني التحصيل ذوي الطلبة أن
 من أكثر الجهد إلى نجاحهم يعزون الإناث أن الدراسة بينت ةالجنسي الفروق وبخصوص

  .  )198 ص سنة، بدون وآخرون، غباري ثائر(الذكور أقرانهم
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على الفروق بين ): 1995(دراسة المنزيل والعبد اللات .4

لب وطالبة من طا) 309(الطلبة المتفوقين تحصيليا والعاديين ، شملت عينة الدراسة على 
طلبة الصف العاشر من مديرية عمان الأولى والثانية،  اختيرت عشوائيا من عشرين مدرسة 
مكونة من المديريات المذكورة ، وكان اختيار المتفوقين والعاديين حسب معدلات التحصيل 

من الجنسين، استعمل ) 157(وعدد العاديين ) 152(الدراسي، حيث كان عدد المتفوقين 
ومقياس التكيف ) Roter -روتر (مقياس موقع الضبط الداخلي والخارجي ل  الباحث

ا الاجتماعي المدرسي،  وقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى عدم وجود  علاقة دالة إحصائي
وعدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية للتفاعل بين عاملي ، بين موقع الضبط ومتغير الجنس
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ا بين موقع الضبط لضبط ، ووجود علاقة دالة إحصائيمستوى التحصيل والجنس على موقع ا
ط ، حيث أشارت النتائج إلى أن الطلبة المتفوقين تحصيليا يتمتعون بضبومستوى التحصيل

 .، بينما يميل الطلبة العاديين إلى الضبط الخارجيداخلي أكثر من الطلبة العاديين

  ).1995،المنزيل والعبد اللات(
 ألسببي للعزو بالنسبة الجنسية الفروق عن الكشف الدراسة هذه دفته ):1999( "باير" دراسة.5

 وطالبة طالبا )247( من الدراسة عينة وتكونت ، الامتحانات على أدائهم في الكليات لطلاب

 ألسببي، العزو في جنسية فروقا هناك أن النتائج بينت وقد الباحثة، أعدتها لاستبانة استجابوا

 يشعرن الإناث أن النتائج أظهرت كما ، المنخفضة القدرة ىإل نجاحهم الذكور عزا حيث

  .الذكور من أكبر دافعية لديهن وأن النجاح، بعد بالنفس بالاعتزاز
  . )199 ص ،سنة بدون ،وآخرون غباري ثائر(
التفكير الإبداعي وعلاقته بكل من العزو ألسببي : بعنوان ):2004(سة أبو ندىدرا .6

هدفت هذه الدراسة إلى : الصف الخامس والسادس ابتدائي ومستوى الطموح لدى تلاميذ
بالإضافة إلى  ،عي والعزو ألسببي ومستوى الطموحالتعرف على العلاقة بين التفكير الإبدا

العزو ألسببي  التعرف على الفروق بين الذكور والإناث في مستوى التفكير الإبداعي وفي
بة الصف الخامس والسادس ابتدائي في تكونت عينة الدراسة من طل ، وفي مستوى الطموح

المدارس التابعة لوكالة غوث الدولية للإغاثة والتشغيل في محافظة رفح بفلسطين المسجلين 
استخدمت ، طالبا وطالبة )261(حجم العينة  وقد بلغ ، 2004 - 2003في العام الدراسي 

للتفكير الإبداعي " نستورا"مقياس  ،س العزو ألسببي من إعداد الباحثفي هذه الدراسة مقيا
ومقياس الطموح الأكاديمي للمرحلة " راشد الشنطي"، ترجمة وتطوير )الصورة اللفظية أ(

  :ومن أبرز ما توصلت إليه نتائج هذه الدراسة " صلاح أبو ناهية"الثانوية من إعداد 
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، اعيبدوجود علاقة ارتباطيه بين العزو والجهد ومستوى الطموح والدرجة الكلية للتفكير الإ -
بالإضافة إلى وجود علاقة بين العزو ألسببي والتفكير الإبداعي ، وكذلك وجود فروق بين 

  .الذكور والإناث في العزو ألسببي وذلك لصالح مجموعة الذكور
  ).76 ص ،2004خالد محمود أبو ندى، (
هدفت هذه الدراسة : )Sorite et Palekcic) "2009 -سوريتس وباليكشيش "دراسة  7

ر العلاقة بين اهتمامات الطلبة بدراسة المواضيع المختلفة وبين استخدام بالى اختإ:إلى
استراتيجيات التعلم والعزو ألسببي الخاص بتحصيلهم الأكاديمي، والتي هدفت إلى الكشف 
عن العلاقة بين المتغيرات المهمة من خلال ثلاث مراحل مختلفة ومترابطة من التعلم الذاتي 

ومرحلة )استراتيجيات التعلم (ومرحلة ضبط الأداء ) الاهتمامات( داد مرحلة الإع: وهي 
، وقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن استراتيجيات التعلم وهو )العزو ألسببي(التأمل الذاتي 
وقابل للتحكم تؤدي دورا وسيطا في العلاقة بين اهتمامات الطلبة ) غير مستقر(عامل داخلي 

 .وتحصيلهم الأكاديمي

  ).202وآخرون، بدون سنة، ص ثائر غباري (
  الدراسات التي ربطت العزو ألسببي بمتغيرات أخرىالتعقيب على  -

يتضح لنا من خلال  الدراسات السابقة التي تم عرضها حول محور العزو السببيوعلاقته 
 ، وتنوعتها التي أجريت عليهاابمتغيرات أخرى التباين في متغيرات الدراسة  وأهدافها وعين

النتائج التي توصلت إليها، والملاحظ أن أغلبها في المجال التعليمي بمختلف مستوياته 
  :وعليه وجب التعقيب عليها من حيث، الدراسية

، )1990(الطحان ونشواتي  تمت دراسة العزو السببي كمتغير مستقل مثل دراسة: العنوان -
  ).2004(خالد أبو ندى  وكمتغير تابع مثل دراسة

فهناك في إختيارها لأفراد العينة على مستوى التعليم إختلفت معظم الدراسات  لقد :العينة -
، وهناك من ركزت )2004(من ركزت على طلبة الصف الأول كدراسة الطحان ونشواتي 
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، وهناك أيضا من ركزت على )1995(على المستوى العاشر كدراسة المنيزل والعبد اللات 
دد أفراد العينة الذين أجريت عليهم هذه الدراسات ، وع)1999(طلبة الكلية كدراسة باير 

، وقد تباينت )ذكور وإناث(كلا الجنسين على حالة، كما إقتصرت) 309(يصل إلى 
 .مجتمعات الدراسة واختلفت العينات بناء على المجال الزماني والمكاني لكل دراسة

ق، حيث ركزت ات فأغلبها هدفت للبحث عن الفرو لقد تباينت أهداف الدراس: الأهداف -
لدى الطلية، كما ركزت ) منخفض -جيد(عن الكشف عن العزو) 1991(دراسة كومبس 

دراسة المنيزل في التعرف على الفروق في الطلبة المتفوقين تحصيليا والعاديين، كما هدفت 
للكشف عن الفروق الجنسية بالنسبة للعزو السببي لدى طلبة الكلية في ) 1999(دراسة باير 
في ) 2004(متحان، كما هدفت دراسات أخر لدراسة العلاقة كدراسة أبو ندى أدائهم للا

سوريتش التعرف على العلاقة بين التفكير الإبداعي والعزو السببي ومستوى الطموح، ودراسة 
حول إختيار العلاقة بين إهتمامات الطلبة واستخدام استراتيجيات التعلم ) 2009(وبالكيشيش 

 .تحصيلهم الاكاديميوالعزو السببي الخاص ب

أغلب المناهج المستخدمة في الدراسات هي المنهج الوصفي بنوعيه التحليلي : المنهج -
 ).1995(والارتباطي كدراسة المنيزل والعبد اللات 

ا من إعداد الباحث نفسه لقد تنوعت الأدوات المستخدمة في هذه الدراسات فمنه :الأدوات -
وهناك من إعتمد على مقاييس  انة أعدتها الباحثة،كدراسة باير التي استخدمت فيها استب

سة الطحان ونشواتي، حيث استخدمت خلال هذه الدراسة إختبار التحكم، ودراسة جاهزة كدرا
ومقياس التكيف ) Roter(المنيزل التي استخدم فيها مقياس الضبط الداخلي والخارجي لروتر

مقياس في هذه الدراسة دمتاستخ ، حيث)2004(ودراسة أبو ندىالاجتماعي المدرسي، 
، )الصورة اللفظية أ(للتفكير الإبداعي " تورانس"مقياس ، العزو ألسببي من إعداد الباحث

صلاح "ومقياس الطموح الأكاديمي للمرحلة الثانوية من إعداد " راشد الشنطي"ترجمة وتطوير 
 ".أبو ناهية
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دراسة الطحان كطية دالةوجود علاقة ارتبا عدم لقد دلت معظم الدراسات على :النتائج
عن عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين العزو  نتائجهاأسفرت التي  ) 1990(ونشواتي 

  .صائيا بين العزو ألسببي والذكاءألسببي وعامل الجنس، كما وجدت علاقة دالة إح
أشارت نتائج دراسة المنيزل والعبد اللات إلى عدم وجود  علاقة دالة إحصائيا بين  كما   
وقع الضبط ومتغير الجنس ، وعدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية للتفاعل بين عاملي م

مستوى التحصيل والجنس على موقع الضبط ، ووجود علاقة دالة إحصائيا بين موقع الضبط 
  .الدراسي ومستوى التحصيل

  الدراسات التي ربطت عوامل عزو النجاح والفشل الدراسي بمتغيرات أخرى :المحور الثاني
تهدف هذه الدراسة إلى المقارنة بين عزو النجاح والفشل :)1981"(بارتال وجتمان"دراسة  .1

تلميذ وتلميذة من الصفين الرابع ) 69(لدى التلاميذ ومعلميهم وآبائهم لدى عينة متكونة من 
معلمات،وتوصلت هذه الدراسة إلى أن التلاميذ يعزون )08(من الآباء )69(والخامس ابتدائي،

ى مجهودهم ومساعدة معلميهم وقدراتهم ، أما المعلمون فيميلون إلى عزو نجاح نجاحهم إل
، في حين أن الآباء يعزون راتهم واهتمامهم ومساعدة معلميهمتلاميذهم إلى اجتهادهم وقد

نجاح أبنائهم إلى الاستذكار الجيد في المنزل ومساعدة معلميهم، وفي حالة الفشل فإن 
نقص مساعدة الآباء وصعوبة أسئلة الاختبار والمعلمون والآباء التلاميذ يعزون فشلهم إلى 

يعزون فشل تلاميذهم إلى الجهد المنخفض وعدم الاستذكار الجيد وقدراتهم المنخفضة وعدم 
 اهتمامهم بالدراسة

(Ba-rtal et guttman,1981)  
 توصلت نتائج هذه الدراسة إلى أن التلاميذ الناجحين :sherer )1990(دراسة شرير .2

، في حين يعزو )القدرة(يعزون نجاحهم الدراسي إلى أسباب العزو الداخلية المستقرة مثل
- المواد الدراسي- المعلم(المستقرة  فشلهم إلى العوامل الخارجية غير التلاميذ الراسبين

، كما بينت النتائج أيضا أن التلاميذ مرتفعي التحصيل لديهم تحكم داخلي عالي )الاختبار
  (sherer ,1990,p820)المتأخرينمن التلاميذ 
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العزو ألسببي للنجاح والفشل لدى طلبة المرحلة : بعنوان) 1994(دراسة هاها باهرة  .3
هدفت هذه الدراسة إلى  :الأساسية العليا وعلاقته بالجنس والمستوى التحصيلي في العلوم

يا في الأردن تحديد أساليب العزو ألسببي للنجاح والفشل لدى طلبة المرحلة الأساسية العل
طالبا ) 654(، طبقت هذه الدراسة علىلجنس والمستوى التعليمي والتحصيلوعلاقتها با

وطالبة من الصفين الثامن والعاشر الأساسيين، استجابوا لمقياس العزو ألسببي متعدد الأبعاد 
 المكيف على البيئة الأردنية وقد أظهرت النتائج وجود ارتباط دال بين موقع"ليفكورت " ل

ولم يكن هناك ارتباط دال بين ، لبة نجاحهم إليها وبين التحصيلالضبط للعوامل التي عزا الط
موقع الضبط وبين متغيري الجنس والمستوى التعليمي، بينما كانت النتائج تدل على وجود 

مل التي يعزو إليها الطلبة فشلهم، وبين متغير الجنس لصالح ارتباط دال بين استقرار العوا
، بيمنا لم يكن هناك علاقة دالة بين استقرار تلك العوامل والمستوى الصفي الذكور

  ).1994هاها باهرة، (والتحصيل
لقد أسفرت نتائج هذه الدراسة إلى أن مجموعة الطلاب الناجحين  ):1998(دراسة ماير .4

يعزون نجاحهم لعوامل داخلية مقارنة بالطلاب الراسبين، الذين يعزون فشلهم لعوامل 
ة، كما أظهرت أيضا أن مجموعة الطلاب من ذوي تقدير الذات المنخفض والذين خارجي

فشلوا في إنجاز المهمات عزو فشلهم لعوامل داخلية مقارنة بمجموعة الطلاب من ذوي تقدير 
 .الذات العالي الذين فشلوا أيضا في إنجاز المهمات

(Mayer,1997,p263-271) 

الدراسة العلاقة بين عوامل عزو النجاح والفشل تناولت هذه : )2011(دراسة حمامة كريم .5
حيث حاول من خلالها الباحث معرفة ، لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويالدراسي وتقدير الذات 

مدى وجود علاقة بين العوامل التي يعزو إليها التلميذ نجاحه أو فشله الدراسي من جهة 
ان شهادة البكالوريا، كما حاول إبراز وتقدير الذات عند التلميذ المقبل على اجتياز امتح

العلاقة الموجودة بين العوامل التي يعزو إليها التلميذ الفاشل فشله وتقدير الذات لديه، كما 
حاول التحقق من مدى وجود فروق دالة إحصائيا بين عوامل عزو النجاح والفشل الدراسي 
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تطرقت هذه الدراسة إلى مدى حسب اختلاف التخصص عند تلاميذ السنة الثالثة ثانوي، كما 
وجود فروق دالة إحصائيا في تقدير الذات لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي حسب اختلاف 
تخصصهم، وقد استخدم المنهج الوصفي مستعينا بالطريقة الإحصائية التحليلية، على عينة 

، معتمدا )112(شلين بتلميذ ومجموعة الفا) 112(بمجموعة التلاميذ الناجحين المقدرة ب
مقياس عزو النجاح والفشل الدراسي بصورتيه ومقياس تقدير الذات وقد  :في ذلك على

  :توصلت هذه الدراسة إلى ما يلي
توجد علاقة دالة إحصائيا بين العوامل الداخلية والخارجية لعزو النجاح والفشل الدراسي  -

  .وتقدير الذات لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي
ق دالة إحصائيا بين عوامل عزو النجاح والفشل الدراسي وتقدير الذات لدى لا توجد فرو  -

  ).2012-2011حمامة كريم، ( تلاميذ السنة الثالثة ثانوي
أنماط العزو ألسببي للنجاح والفشل  :تحت عنوان ):2012(دراسة  ثائر غباري وآخرون .6

هدفت هذه  :التخصص لدى الطلبة الجامعيين في ضوء متغيري الجنس وحريته في اختيار
الدراسةإلى استقصاء أنماط العزو ألسببي بخبرات النجاح والفشل لدى الطلبة الجامعيين في 

) 498(ضوء متغيري الجنس ومدى الحرية في اختيار التخصص، تكونت عينة الدراسة من 
عة طالبا وطالبة اختيروا بالطريقة العشوائية العنقودية بناء على الشعب المطروحة في جام

شعبة عشوائيا تغطي متغيرات الدراسة ،وتكونت أداة ) 15(الزرقاء الأردن، وقد تم اختيار 
ئة الأردنية، وقد بينت وزملائه المكيف على البي" ليفكورت"الدراسة من مقياس العزو ألسببي ل

أن أفراد الدراسة عزو النجاح إلى عوامل داخلية مثل القدرة والجهد بينما عزو  - :النتائج
لفشل إلى عوامل غير مستقرة مثل  الجهد والحظ ومساعدة الآخرين، كما أظهرت النتائج ا

عدم وجود فروق تعزى إلى متغير الجنس في أنماط العزو ألسببي للنجاح والفشل، وكذلك 
عدم وجود فروق في أساليب العزو ألسببي للنجاح الداخلي والخارجي، والفشل لعوامل مستقرة 

  )2012ثائر غباري وآخرون، ( حرية في اختيار التخصص تعزى إلى متغير ال
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وقد هدفت الدراسة إلى الكشف عن أهمية العوامل : "Létourneau -ليتورنو "دراسة   .7
وراء النجاح والفشل الدراسيين والأبعاد البيئية، وقد استخدم الباحث في دراسته المقابلة 

التلاميذ حول أسباب نجاحهم وفشلهم في النصف الموجهة، ففي المرة الأولى قام باستجواب 
المواد الدراسية، أما في المرة الثانية فقد طلب من التلاميذ ذكر وعرض العوامل التي تقف 

إناث  5ذكور و 5وراء نتائجهم الجيدة والسيئة في الامتحان، حيث تمثل عينة الدراسة 
  .سنة 11البالغين من العمر 

  :وكانت أهم نتائج الدراسة
التلاميذ نجاحهم في مادة ما وتفوقهم في الامتحان بأسباب مختلفة ونفس الشيء في يفسر  -

  .حالة الفشل
يعزو التلاميذ فشلهم في مادة ما عن طريق صعوبة المهمة، غير أن نقص الجهد يعتبر  -

كعامل أساسي وراء النتائج السيئة في الامتحان، ما يعني أن التلاميذ يتحملون مسؤولية 
  .لامتحانفشلهم في ا

يعزو التلاميذ فشلهم في مادة لعوامل خارجية، فالفشل في مادة يحس بها التلميذ بصفة  -
أكثر قسوة ، مقارنة بالفشل في امتحان دراسي، كما أن للعلامة السيئة في الامتحان تأثير 

  .كبير وسريع على التلميذ
يس موحد وجامد وإنما وأخيرا أكدت الدراسة على أن النموذج العزوي للنجاح والفشل ل -

 .V( بالعكس يأخذ بعين الاعتبار مختلف شروط حالات النجاح والفشل

Leupreucht, 2007.p61 (  
  الدراسات التي ربطت عوامل عزو النجاح والفشل الدراسي بمتغيرات أخرىالتعقيب على  -

شل يتضح لنا من خلال  الدراسات السابقة التي تم عرضها حول محور عزو النجاح والف
الدراسي وعلاقته بمتغيرات أخرى التباين في متغيرات الدراسة  وأهدافها وعيناتها التي أجريت 
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عليها، وتنوع النتائج التي توصلت إليها، والملاحظ أن أغلبها في المجال التعليمي بمختلف 
  :مستوياته الدراسية، وعليه وجب التعقيب عليها من حيث

في جل  كمتغير مستقل نجاح والفشل الدراسيعزو ال تمت دراسة عوامل: العنوان -
، ودراسة حمامة )1994(هاها باهرةمثل دراسة  الدراسات المقدمة في هذا المحور،

  ).2011(كريم
هناك لقد إختلفت معظم الدراسات في إختيارها لأفراد العينة على مستوى التعليم ف: العينة -

، وهناك من ركزت )1994( باهرةمن ركزت على طلبة الصف الثامن والعاشر كدراسة هاها 
، وعدد أفراد العينة الذين أجريت عليهم هذه )2011(السنة الثالثة ثانوي مستوىعلى 

، )ذكور وإناث(، كما إقتصرت على كلا الجنسينتلميذ وتلميذة) 654(الدراسات يصل إلى 
ني لكل وقد تباينت مجتمعات الدراسة واختلفت العينات بناء على المجال الزماني والمكا

 .دراسة

ات فأغلبها هدفت للبحث عن العلاقة بين العوامل التي لقد تباينت أهداف الدراس: الأهداف -
) 2011(حمامة كريم  دراسةيعزو إليها التلاميذ نجاحهم أو فشلهم الدراسي ومتغيرات أخرى،ك

يذ التي هدفت إلى التركيز على معرفة وجود علاقة بين العوامل التي يعزو إليها التلام
في محاولة تحديدها ) 1994(نجاحهم أو فشلهم الدراسي وتقدير الذات، ودراسةهاها باهرة 

كما  لأساليب العزو السببي للنجاح والفشل الدراسي وعلاقته بالجنس والتحصيل الدراسي،
ليتورنو  بالكشف عن أهمية العوامل وراء النجاح والفشل الدراسي والأبعاد دراسة  إهتمت
 .البيئية

إتفقت غالبية الدراسات حول إستخدام المنهج الوصفي أو التحليلي، باستثناء دراسة : نهجالم -
 .ليتورنو فقد اعتمد في دراسته على المقابلة نصف الموجهة

لقد تنوعت الأدوات المستخدمة في هذه الدراسات فمنها من إعداد الباحث نفسه  :الأدوات -
تها الباحثة، وهناك من إعتمد على مقاييس كدراسة باير التي استخدمت فيها استبانة أعد
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جاهزة كدراسة الطحان ونشواتي، حيث استخدمت خلال هذه الدراسة إختبار التحكم، ودراسة 
ومقياس التكيف ) Roter(المنيزل التي استخدم فيها مقياس الضبط الداخلي والخارجي لروتر

مقياس هذه الدراسةفي  استخدمت ، حيث)2004(الاجتماعي المدرسي، ودراسة أبو ندى
، )الصورة اللفظية أ(للتفكير الإبداعي " تورانس"مقياس ، العزو ألسببي من إعداد الباحث

صلاح "ومقياس الطموح الأكاديمي للمرحلة الثانوية من إعداد " راشد الشنطي"ترجمة وتطوير 
 ".أبو ناهية

معروضة في هذا المحور، من لقد إتفقت نتائج الدراسة مع غالبية الدراسات السابقة ال :النتائج
حيث التأكيد على وجود علاقة بين متغير عوامل عزو النجاح والفشل الدراسي والمتغيرات 

لعوامل  الدراسي الأخرى، حيث أسفرت نتائج أغلب الدراسات أن التلاميذ يعزون نجاحهم
لعوامل خارجية  بإعتبارها عوامل مستقرة يمكنهم التحكم فيها، وفشلهم )القدرة والجهد( داخلية 

، ودراسة )2011(كدراسة حمامة كريم باعتبارها عوامل غير مستقرة ولا يمكنهم التحكم فيها،
، ودراسة ثائر غباري )1998(ودراسة ماير ) 1990(ودراسة شرير) 1981(بارتال وجتمان 

  .    ، ودراسة ليتورنو)2012(وأخرون 
ألسببي  للنجاح والفشل الدراسي  الدراسات التي ربطت عوامل العزو: المحور الثالث 

  :والدافعية للانجاز
 لا أنه أهمها من النتائج من مجموعة إلى الباحث توصل ":MCCAUJHAN)1983(كاجان.1

 لا كما المنفصلة العزوات من أي على الانجاز حاجات ومنخفضي مرتفعي بين فروق توجد
 في دالة فروق إلى والفشل للنجاح الراجعة التغذية أدت كما ، الجهد إلى العزو في فروق توجد

  (MCCAUJAN,1983 ,P901-903)المتوقع العزو
 بين الانجاز ودافعية العزو في الفروق تحديد بيرسون حاول :)1987(بيرسون دراسة.2

 المهندسين بين إحصائيا دالة فروق توجد لا أنه إلى وتوصل والمهندسات المهندسين

 مرتفعي المهندسين بين دالة فروق توجد لا ذلكك ،والفشل النجاح عزو في والمهندسات
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 توجد لا كذلك ،داخلية عوامل إلى نجاحهم يعزون ثحي العزو في للانجاز الدافع ومنخفضي

 عزو في للانجاز الدافع ومنخفضات مرتفعات المهندسات بين فروق

  (PERSEN ,1987,P586)نجاحهن

 الأداءوعلاقته نتائج مع التوقع تفاقا عنوان تحت ):1989( عليا أبو مصطفى محمد دراسة .3

 توقع بين علاقة وجود مدى على التعرف إلى الدراسة هذه هدفت:والفشل النجاح عزو بعوامل

 )خارجية – داخلية( العوامل ونوعية المدرسة في للتلميذ )والفشل النجاح ( المستقبلي الأداء
  . المدرسي وفشله نجاحه التلميذ يعزوإليها التي

 العوامل إلى نجاحهم يعزون وتوقعاتهم أداؤهم يتفق الذين الطلاب أن إلى :الدراسة ههذ وتوصلت

 الطلاب من أكبر بدرجة )المرتفع المستقر والجهد المهمة سهولة -المرتفعة القدرة (المستقرة

 الجيد الحظ المرتفع، الجهد ( المستقرة غير العوامل إلى نجاحهم وتوقعات أداءهم يتفق لا الذين

  .وتوقعاتهم أداءهم يتفق الذين الطلاب من أكبر بدرجة )الجيد زاجوالم
  ) 1989 علياء، أبو مصطفى محمد(
 أن إلى الدراسة هذه نتائج توصلت :TOHY AND VILLEMEZ )1980(وفلمز توهي دراسة .4

 العالي الانجاز دافع مجموعة أداء من أعلى العالي والجهد العالي الانجاز دافع مجموعة أداء

 المنخفض الانجاز دافع مجموعة أداء كان بينما المبذول، الجهد بفعل وذلك المنخفض، جهدوال

 على يحكمون المرتفع الانجاز دافع ذوي التلاميذ أن النتائج أظهرت وهكذا العالي، والجهد

 دافع ذوو التلاميذ يحكم بينما المبذول، الجهد مع المهمة في نجاحهم تفاعل خلال من قدرتهم

 الجهد عن النظر وبغض فقط المهمة في النجاح خلال من قدرتهم على المنخفض الانجاز

 ذلك فإن جهد من بذلوا امهم وثابتة مستقرة وكأنها قدراتهم يدركون لا لأنهم وذلك المبذول،

  )Tohy and Villemez, 1980, p. 212-216(يئاش لايغير

 أكثر العالي الانجاز دافع وعةمجم أن الدراسة هذه نتائج أوضحت قد ):1996(باند دراسة.5

 إلى توصل كما،المنخفض الانجاز دافع بمجموعة مقارنة داخلية عوامل إلى نجاحهم لعزو ميلا
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 بالطلاب مقارنة داخلية لعوامل فشلهم يعزون المنخفض الانجاز دافع مجموعة من الطلاب أن

 الداخلية العوامل أن كما ،خارجية لعوامل فشلهم يعزون الذين المرتفع الانجاز دافع مجموعة من

  (BAND ,1996,P191-198) الانجاز بدافعية دال ارتباط لها كان النجاح لعزو
بعنوان مدى اتساق التفسيرات السببية لدافعية الانجاز لدى  ):1996(دراسة السيد.6

هدفت هذه  :المتفوقين والعاديين من ذوي التخصصات المختلفة من طلاب كلية التربية
لى التعرف على مدى اتساق التفسيرات السببية لدافعية الانجاز لدى المتفوقين في الدراسة إ

التخصصات العلمية والأدبية والصناعية، والكشف عن إمكانية  وجود تأثير للتفاعل بين 
التفسيرات السببية لدافعية الانجاز والجنس على التخصصات العلمية والأدبية والصناعية، 

على التخصصات الأدبية والعلمية والصناعية بالفرقة الرابعة بكلية اشتملت عينة الدراسة 
، استخدمت خلالها درجات طالبا وطالبة) 632(ة بمصر عددهم التربية جامعة المنصور 

الطلاب في السنوات السابقة كدليل للتحصيل ومقياس التفسير ألسببي لدافعية الانجاز من 
إلى عدم وجود اختلاف في التفسيرات السببية إعداد فتحي الزيات، وتوصلت هذه الدراسة 

لبعض أبعاد الدافعية للانجاز بين المتفوقين في التخصصات المختلفة بالإضافة إلى عدم 
السيد، ( تأثير لتفاعل التفسيرات السببية لأبعاد الدافعية للانجاز على الجنس والتخصص

1996.(  
 يعزون للانجاز الدافع مرتفعي الطلاب أن إلى الدراسة نتائج توصلت :)1997(ميشل دراسة.7

 نجاحهم للانجاز الدافع منخفضوا يعزو بينما ، السيئ للحظ وفشلهم ، القدرة عامل إلى نجاحهم

 النجاح عزو بين إحصائيا دالة ارتباطية علاقة وجد كما ، القدرة بضعف وفشلهم الجيد للحظ

  (MICHELL,1998,P251-267)الانجاز ودافعية
عزو  النجاح والفشل الدراسي "بعنوان ):2000(حث عبد االله بن طه الصافي دراسة البا. 8

على عينة من طلاب الجامعة المتفوقين والمتأخرين دراسيا " وعلاقته بدافعية الانجاز
، هدفت الدراسة إلى معرفة أهم الجوانب التي يعزو إليها الطلاب المتفوقون بمدينة أبها
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هم، ومعرفة أهم الفروق في جوانب عزو النجاح والفشل نجاحهم أو الطلاب المتأخرون فشل
وأخيرا ) مرتفع، منخفض(ودافعية الانجاز ) علمي، أدبي(الدراسي نتيجة اختلاف التخصص 

  .معرفة نوعية العلاقة التي تربط بين جوانب عزو النجاح والفشل الدراسي ودافعية الانجاز
النجاح والفشل (س العزو بصورتيه ومن الأدوات المستخدمة في هذه الدراسة نجد مقيا

، وشملت عينة الدراسة طلاب "هرمانز"واختبار الدافع للانجاز من إعداد الباحث ) الدراسي
كلية التربية وكلية اللغة العربية بجامعة الملك خالد، وكلية المعلمين بأبها، وتكونت عينة 

طالبا بالأقسام ) 50(سينطالب منهم خم) 100(الطلاب المتفوقين دراسيا ويبلغ عددهم مئة
  .طالبا بالأقسام الأدبية ) 50(العلمية وخمسين 

  :وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها
  :ي إلى الجوانب التالية بالترتيبأن الطلاب المتفوقين دراسيا يعزون نجاحهم وتفوقهم الدراس-
 .مزاج والمعلم وأخيرا الحظالقدرة والجهد،ثم المواد الدراسية والاختبار يليها ال - 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب الأقسام العلمية وطلاب الأقسام الأدبية  -
القدرة والجهد والمواد الدراسية والاختبار لعزو النجاح لصالح  :المتفوقين دراسيا في جوانب

 ).المتوسط الأكبر(طلاب الأقسام العلمية المتفوقين دراسيا 

دالة إحصائيا بين طلاب الأقسام العلمية وطلاب الأقسام الأدبية المتفوقين  لا توجد فروق  -
 .دراسيا في جوانب المزاج والحظ والمعلم لعزو النجاح

لا توجد فروق دالة إحصائيا بين طلاب الأقسام العلمية وطلاب الأقسام الأدبية المتأخرين  -
 . عزو الفشلالمواد الدراسية والاختبار ل -دراسيا في جوانب القدرة 

دبية المتأخرين توجد فروق دالة إحصائيا بين طلاب الأقسام العلمية وطلاب الأقسام الأ -
المزاج، الحظ، المعلم لعزو الفشل لصالح طلاب الأقسام الأدبية  :دراسيا في جوانب

 . المتأخرين ، حيث إن اتجاه الفروق لصالح المتوسط الأصغر



  ر العام للدراسةالإطا                                                الأول الفصل 
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مرتفعي الانجاز والطلاب منخفضي  توجد فروق دالة إحصائيا بين الطلاب -
القدرة ، الجهد،المواد الدراسية والاختبار ، المزاج  :في جوانب) المتفوقين دراسيا(الانجاز

 .لصالح الطلاب مرتفعي دافعية الانجاز لعزو النجاح 

لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الطلاب مرتفعي دافعية الانجاز والطلاب منخفضي  -
 .في جميع جوانب عزو الفشل) المتأخرين دراسيا ( دافعية الانجاز

 .عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين جوانب عزو الفشل ودافعية الانجاز  -

 ) .116 - 80،ص  2000عبد االله بن طه الصافي،(

 أساليب بين السببية العلاقة بعنوان"YAILAGH .ET AL )2009( وآخرون يالغ" دراسة .9

 الرياضيات مادة في والانجاز الجنسين بين الفروق ، الرياضية اتالذ فعالية ومعتقدات العزو

 العزو، أساليب بين السببية العلاقة تحديد إلى الدراسة هذه هدفت:المدارس طلبة قبل من

 طلبة قبل يمن الرياضيات مادة في والانجاز الجنسية الفروق ، الرياضية الذات فعالية معتقدات

 ذكور )56( السابع الصف طلاب من وطالبة طالبا )99( من الدراسة عينة تكونت المدارس،

 أختيروا ،)SOOKE .CANADA( "كندا "في "سوك"مدينة في العامة المدارس من إناث )43(

 الرياضيات في )AMOS( نموذج مستخدمين الطلاب امتحن وقد الدراسة، لهذه عشوائي بشكل

 اختبار ،الذات فعالية مقياس ،الرياضيات في والأداء)1993( معدلال )ستيبيسك( نموذج

 النتائج أظهرت الهدف، درجة تقدير ومقياس )1968"(براون"و" لوك"ل التقييم مهارات تأسيس

 النسبة ألسببي بالعزو متأثرة كانت للطلاب الذات فعالية وأن إحصائيا دالا كان النموذج أن

 إلى بالإضافة ،الهدف يدوتحد الرياضية الذات ليةفعا بين علاقة وجدت كما والإناث، للذكور

 أسباب يعزون الذين الطلاب أن بمعنى ، الرياضيات بإنجاز منبأ كان الطلاب هدف تحديد

 أسباب يعزون الذين الطلاب أما أعلى، درجات يتلقون داخلية لعوامل الرياضيات في نجاحهم

  ).2009، وآخرون يالغ(أقل درجات يتلقون خارجية لعوامل الرياضيات في فشلهم
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  زدافعية الانجاالدراسات التي ربطت عوامل عزو النجاح والفشل الدراسي بالتعقيب على  -
يتضح لنا من خلال  الدراسات السابقة التي تم عرضها حول محور عزو النجاح والفشل 

التباين في متغيرات الدراسة  وأهدافها وعيناتها  وعلاقته بدافعية الانجاز الدراسيالدراسي 
ها، وتنوع النتائج التي توصلت إليها، والملاحظ أن أغلبها في المجال التي أجريت علي

  :التعليمي بمختلف مستوياته الدراسية، وعليه وجب التعقيب عليها من حيث
في  كمتغير مستقل عزو النجاح والفشل الدراسيعوامل متغير تمت دراسة: العنوان -

ودراسة متغير دافعية  ،)2000(ودراسة عبد االله بن طه الصافي) 1987(دراسة بيرسون
، دراسة يالغ وأخرون )1996(الانجاز الدراسي كمتغير تابع في دراسة كل من دراسة السيد 

  ).  2000(، دراسة عبد االله بن طه الصافي )2009(
هناك لقد إختلفت معظم الدراسات في إختيارها لأفراد العينة على مستوى التعليم ف: العينة -

، وعدد أفراد العينة س، ودراسات أخرى ركزت على طلبة الكلياتمن ركزت على طلبة المدار 
تلميذ وتلميذة، كما إقتصرت على كلا ) 632(الذين أجريت عليهم هذه الدراسات يصل إلى 

، وقد تباينت مجتمعات الدراسة واختلفت العينات بناء على المجال )ذكور وإناث(الجنسين
 .الزماني والمكاني لكل دراسة

إلى محاولة تحديد الفروق في العزو تباينت أهداف الدراسات فأغلبها هدفت  لقد: الأهداف -
، كما هدفت دراسة مصطفى أبو عليا )1987(ودافعية الانجاز الدراسي كدراسة بيرسون

النجاح والفشل (إلى التعرف على مدى وجود علاقة بين توقع الأداء المستقبلي ) 1989(
، كما هدفت دراسة عبد االله بن طه الصافي إلى )ارجيةخ -داخلية(عية العوامل ونو ) الدراسي

إليها الطلاب المتفوقون والمتأخرون دراسيا نجاحهم وفشلهم  ومعرفة أهم الجوانب التي يعز 
 .الدراسي

 .إتفقت غالبية الدراسات حول إستخدام المنهج الوصفي أو التحليلي: المنهج -
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، فقد استخدمت خلالها هذه الدراسات تنوعت الأدوات المستخدمة فيو  تعددت لقد :الأدوات -
مقاييس العزو السببي للنجاح والفشل الدراسي ودافعية الانجاز، ومن هذه المقاييس ماكان 

، ومنها من استخدمت )2000(عبد االله بن طه الصافي إعداد الباحث نفسه كدراسة  من 
اس فعالية الذات، التي استخدمت مقي ،)2009(مقاييس جاهزة للتطبيق كدراسة يالغ واخرون 
، ومنها من ومقياس تقدير درجة الهدف) 1968(إختبار تأسيس مهارات التقييم للوك وبراون 

التي استعانت بدرجات ) 1996(إعتمد على درجات الطلاب كمعيار للتحصيل كدراسة السيد 
لدافعية  التفسير السببي الطلاب في السنوات السابقة كدليل للتحصيل الدراسي ومقياس

 .نجاز من إعداد فتحي الزياتالا

لقد إتفقت نتائج الدراسة مع غالبية الدراسات السابقة المعروضة في هذا المحور،  :النتائج -
أنه توجد فروق بين مرتفعي ومنخفضي حاجات الانجاز كدراسة من حيث التأكيد على 

احصائيا التي نصت نتائجها أنه لاتوجد فروق دالة ) 1987(، دراسة بيرسون)1983(كاجان 
بين المهندسين والمهندسات في عزو النجاح والفشل الدراسي، كما لا توجد فروق بين 

إلى أن الطلاب ) 1989(مرتفعي ومنخفضي الدافع للانجاز، كما توصلت دراسة أبو عليا 
الذين يتفق أدائهم وتوقعاتهم يعزون نجاحهم إلى العوامل المستقرة والطلاب الذين لا يتفق 

) 1996(عات نجاحهم إلى العوامل غير المستقرة، كما توصلت نتائج دراسة باند أدائهم وتوق
إلى أن مجموعة الدافع العالي للانجاز أكثر ميلالعزو نجاحهم إلى عوامل داخلية مقارنة 

إلى أن الطلاب ) 1997(بمجموعة دافع الانجاز المنخفض، كما توصلت نتائج دراسة ميشل
، كما يعزوا نجاحهم إلى عامل القدرة وفشلهم للحظ السيء مرتفعي الدافع للانجاز يعزون

  .منخفظوا الدافع للانجاز نجاحهم للحظ الجيد وفشلهم إلى ضعف القدرة
 الدراسي والتحصيل للانجاز الدافعية بين ربطت التي الدراسات :الرابع المحور4

 الانجاز عيةداف ضوء في الدراسي التحصيل:عنوان تحت):1985"(التركي أمينة " دراسة.1

 :قطر دولة في الثانوية المرحلة طلاب بعض لدى الجنسين بين مقارنة دراسة ، الضبط ووجهة
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 الانجاز دافعية متغيرات بين موجب دال ارتباط وجود عن الدراسة هذه نتائج أوضحت حيث

 من الخوف الاستقلالية، ألوالدي، التعاطف للعمل، التوجه( وهي الدراسي التحصيل ودرجة

 والإناث الذكور بين إحصائيا دالة فروق وجود عن النتائج أسفرت كما ،)المنافسة شل،الف

 من الخوف ألوالدي، التعاطف المثابرة،( وهي الانجاز دافعية متغيرات في الإناث لصالح

 ارتباطا الدراسة وجدت كما ،)الانجاز لدافعية الكلية والدرجة والفشل للنجاح الاستجابة الفشل،

  .الجنسين عند الدراسي والتحصيل ةالخارجي الضبط وجهة بين باوسال دالا
 ).122ص ،2003 وآخرون، االله عبد سمير(

 والمستوى جنسينلل للانجاز الدافع علاقة :بعنوان )1986"(موسى فاروق الفتاح عبد" دراسة.2

 دوجو  عن نتائجها أسفرت حيث السعودية، العربية المملكة في الجامعة  طلاب لدى الدراسي
 أن وجد الطلاب،كما لصالح الانجاز دافع في والطالبات الطلاب بين إحصائيا دالة فروق

 باتالطال لدى يتزايد بينما الدراسي، المستوى قدمبت يتزايد لا الطلاب لدى الانجاز دافع مستوى

 ).122ص ،2003 وآخرون، االله عبد سمير( دالا تزايدا الدراسي بتقدمهن

 الدراسي التحصيل بمستوى للانجاز الدافعية علاقة بعنوان ):1987"(رمضان محمد" دراسة.3

 في جوهرية فروق وجود إلى خلالها من توصل العربية، الامارات بدولة الثانوية بالمرحلة

 دافعية أكثر كانوا التحصيل مرتفعو فالطلاب المرتفع، التحصيل ذوي لصالح للانجاز الدافعية

 ).53-52 ص ،2000خليفة، محمد االله عبد(للانجاز

 دافع في الجنسين بين الفروق  بعنوان ):1988"(ناهية أبو وصلاح موسى" دراسة.4

 في والإناث الذكور بين جوهرية فروق وجود عدم عن الدراسة هذه نتائج كشفت فقد:الانجاز

 الجنسين، لكلا متاحة أصبحت والمهنية والعلمية التعليمية الفرص لأن وذلك للانجاز، الدافعية

 المعاملة نفس يلقى أصبح فكلاهما والإناث، الذكور بين تفاضل التي الوالدية النظرة غيرتوت

 يرجع كما والانجاز، النفس على والاعتماد الاستقلالية مفاهيم غرس في والاهتمام والرعاية
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 غبن من لاقته عما دفاعية ميكانيزمات إلى  والتحمل والتفوق النجاح على الأنثى إصرار

  ).51ص ،2000خليفة، محمد االله عبد(الاجتماعية مكانتها يف المجتمع
  الدراسي والتحصيل للانجاز الدافعيةالدراسات التي ربطت التعقيب على 

 دافعية الانجازالالدراسات السابقة التي تم عرضها حول محور  يتضح لنا من خلال
لتي أجريت عليها، وتنوع الدراسي التباين في متغيرات الدراسة  وأهدافها وعيناتها اوالتحصيل 

النتائج التي توصلت إليها، والملاحظ أن أغلبها في المجال التعليمي بمختلف مستوياته 
  :الدراسية، وعليه وجب التعقيب عليها من حيث

أمينة التركي  كمتغير مستقل في دراسةالدافعية للانجاز تمت دراسة متغير : العنوان -
، وكمتغير تابع في دراسة كل من عبد )1988(ة موسى صلاح أبو ناهي ودراسته، )19985(

  .  )1987(، ودراسة محمد رمضان )1986(الفتاح فاروق موسى
لقد إختلفت معظم الدراسات في إختيارها لأفراد العينة على مستوى التعليم فهناك : العينة -

كما إقتصرت  ات أخرى ركزت على طلبة الكليات، من ركزت على طلبة المدارس، ودراس
، وقد تباينت مجتمعات الدراسة واختلفت العينات بناء على )ذكور وإناث(كلا الجنسينعلى 

 .المجال الزماني والمكاني لكل دراسة

تشترك هذه الدراسات في جزء من هدفها لكونها تدرس متغيرالدافعية للانجاز : الأهداف -
الجنسين لدى  إلى مقارنة بين) 1985(والتحصيل الدراسي فقد هدفت دراسة أمينة التركي 

) 1986(، كما هدفت دراسة عبد الفتاح فاروق موسى عض طلاب الثانوية في دولة قطرب
إلى معرفة علاقة الدافع للانجاز الدراسي بالمستوى الدراسي لكلا الجنسين، كما هدفت دراسة 

إلى معرفة علاقة الدافعية للانجاز بمستوى التحصيل الدراسي ) 1987(محمد رمضان 
 .الثانويةبالمرحلة 

على المنهج الوصفي بأنواعه لقد استعانت هذه الدراسات في تطبيقها ميدانيا  :المنهج -
 .التحليلي والارتباطي
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 لقد تشابهت هذه الدراسات في أدوات تطبيق الدراسة الميدانية، فقد استخدمت  :الأدوات -
حصيل على درجات الطلاب كمعيار للت تإعتمد كما جاهزة للتطبيق، خلالها مقاييس

 .الدراسي

من دراسة لأخرى، وهذا مايميز موضوعات العلوم  نتائجالإتفقت إختلفت و لقد  :النتائج -
إلى وجود ارتباط دال موجب بين ) 1985(الانسانية، فقد توصلت نتائج دراسة أمينة التركي 

الدراسي، كما أسفرت أيضا عن وجود فروق دالة  متغيرات دافعية الانجاز ودرجة التحصيل
ائيا بين الذكور والإناث لصالح الإناث في متغيرات دافعية الانجاز، كما توصلت نتائج إحص

عن وجود فروق دالة احصائيا بين الطلاب ) 1986(دراسة عبد الفتاح فاروق موسى 
إلى ) 1987(والطلبة في دافع الانجاز لصالح الطلاب، كما أوضحت دراسة محمد رمضان 

للانجاز لصالح ذوي التحصيل المرتفع، كما توصلت نتائج  وجود فروق جوهرية في الدافعية
إلى عدم وجود فروق جوهرية بين الذكور والاناث ) 1988(دراسة موسى وصلاح أبو ناهية 

  .في الدافعية للانجاز
  أخرى بمتغيرات  القراءة تعلم صعوبات ربطت التي الدراسات :الخامس المحور
 المتغيرات مع  القراءة تعلم صعوبات علاقة على عرفالت إلى المحور هذا دراسات معظم  هدفت

 أخرى بدراسات وربطتها التعلم صعوبات أخرى دراسات عالجت حين في ،الأخرى الدافعية

  :منها نذكر
هذه الدراسة ضرورة تؤكد : " Laurinen&Kauppinen " 1988دراسة لورينين، كوبينين.1

تتصف بالألفة لدي أن تكون فيها   منةالمفاهيم المتض براء وضع نصوص القراءةمراعاة خ
الطلاب، حتى يمكنهم قراءة النصوص في الكتب المدرسية بشكل سليم، إلا أن معظم 

أكثر من غيرها، وطرح الباحثين أيضا فائدة القيام  مشكلاتالقراءة تكثر في النصوص العلمية
 .والترجمة للنصوص بهدف الفهم عند قراءتها بالتفسير

(Laurinen, Leena; Kauppinen, - Annel 1988)  
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والتي درس فيها طبيعة اللغة، وصعوبةالتحول :  : " Macdonald " 1990 دراسة ماكدونالد
جل الانهماك المؤ  " تعليمي وتعلمي، وهو ما اسماه بسياسة من اللغة الأجنبية الجديدة كوسيط
، ل حاجاتهم التعليميةحليالقدراتاللغوية لدي الطلاب، وت ىوركز في دراسته علي طبيعة ومد
 السابقة والحالية، وتوصل إلى أن طبيعة المهام اللغوية ثم قام بمراجعة ووصف الاختبارات

الطلاب في القراءة، وتصبح مشكلة لهم بسبب صعوبة تحولهم من لغتهم الأصلية ى تؤثر عل
وجود كما تساءل الباحث عن جدوى ، ، وخاصة في المرحلة الابتدائيةالجديدة إلى اللغة

  ),Macdonald(1992واحد السياسات التعليمية في المناهج الدراسية في وقت من ريكثال
يبين الباحث هنا أن القراءة : : " Yue Mei-Yun " 1991 يون –دراسة يو مي .3

بعد،  رهااغو أن الباحثين لم يسبروا ألم تأخذ حقها كاملاً في البحث، و منالجوانب اللغوية التي 
ى لدا إلى مزيد من الدراسات، كما يقرر بأن القراءة تعتبر مجالاًمهم لذلك فهي تحتاج

القائمين علي البحث، وتوصل في دراسته إلى أن استخدامالقواعد بشكل سليم في المناهج 
 )(Yue Mei-Yun 1991. الدراسية قد يساعد في تدريس القراءة

التي أعدها ويوضح الباحث في تلك الدراسة : : " Webb " 1991 دراسة ويب.4
 لتدريبالمعلمين، أن القراءة من المهارات الصعبة، كما أن الطلاب يجدون صعوبة في التعامل

نتيجة لعدم فهمهم  معها وفقاً لذلك، وخاصة في القراءة الجهرية، حيث لا يمكنهم الاستمرار
تعبير للمعاني الإجمالية في النص، وهنا فإنهم يتركون معرفة ذلك للصدفة، ويطلق علي ذلك 

أكثر يسراً علي الطلاب، لأنهم لا  ن القراءة الصامتةأب رّ يق ذلك فإنهل ص،العواء في النصو " 
 ىأيضا عل ، وباقي الكلمات والجمل، ويدل" النبر" كثيراً في إتقان النطق في حالة  يعانون

ل عطاء تفاصيى إأن ذلك يتضح أيضا في عدم قدرة القارئ عل: صعوبة القراءة كمهارة بقولة
  .المعاني الصحيحة ما قرأ، لأنة يوظف طاقته في القراءة السليمة، أكثر من توظيفها لفهم

)Webb, 1991( 
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في  مشكلات القراءة ىتركز هذه الدراسة عل:  " Ericson " 1992دراسة ايريكسون.5
 علاقتها بالخبرات البصرية، وكيف أن المشكلات البصرية بين الطلاب يمكن تشخيصها

الأكثر  ما قرر الباحث في تلك الدراسة أن الطلاب الأكثر قدرة في اللغة، هموعلاجها، ك
الطلاب يساهم  إنجازا في القراءة، وتوصل في دراسته إلى أن علاج المشكلات البصرية بين

  )Ericson, Britta  (1990)  في علاج مشكلة القراءة
 اكتساب ىلأم علالباحث بدراسة اثر اللغة اقام : " Gass " 1993 دراسة جاس.6

Acquisition اللغة الثانية، كما تطرق إلى دراسة موضوع التحولTransfer والذي حظي ،
أن صعوبة القراءة تتأتى من عدم القدرة علي  الدراسات والتي تؤكد بعضها على بالعديد من

  .التحول من اللغة الأساسية إلى اللغة الجديدة ذلك
)Gass, . Larry 1993Susan-M; Sewlinker(.  

الأساسية التي  يقرر الباحث  أن القدرة: : " Abdul Gha-ni " 1993 دراسة عبد الغني. 7
تساهم في عملية تعلم  لأن القراءة ،ب، ويحتاجون إليها، هي القراءةالطلا ىيجب أن تكون لد

أما  ،لهم في دراستهم اللغة ككل، وبدونها لا يمكن للطلاب من تحصيل المعلومات اللازمة
ب ما يحتاجون ، والتي تقدم للطلاي الإعداد الواعي للمادة العمليةر المعلمين فيتمثل فدو 

ويحدد الباحث أن من مشكلات ، في القراءة الوصول إلى تلك القدرة علىإليه، وتساعدهم 
وكذلك عدم قدرتهم علي تحديد تحديد الهدف منها،  ىعل القراءة القراءة هو عدم قدرة مطوري

 ىذلك أيضا في عدم معرفتهم بالمستو في نصوص القراءة، ويتضح  الصعوبة ىمستو 
. انتقاء النصوص المناسبة ومستواها وطولها  صعوبة ليهالمعرفي للطلاب، والذي يترتب ع
  .وهي التصفح، والتفحص، والقراءة المكثفة ويقدم لنا الباحث أيضا أنواع القراءة

   Abdul Gha-ni " 1993)عبد الغني(
يرد الباحث الصعوبة في القراءة إلى : : " Winters " 1993 رزدراسة وينت.8
  .وحدات الكلام الصغرى التي تميز نطق لفظة عن أخرى " الفونيمات"ختلافإ
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القراءة الأخرى، ويضيف الباحث أيضا  أقل صعوبة من أنواع إلا أنه يقول بأن القراءة الفهمية
 ) Winters , 1993(بأن اختلاف اللهجات يؤثر في القدرة علي القراءة

القراءة هذه الدراسة  يقدم الباحث في:  : " Yue Mei- Yun " 1993 يون –دراسة يو مي .9
عند أداء مهام القراءة  أنها القدرة علي التوصيل أي توصيل مرونة المتعلم ىكمفهوم عل

 والمجلات والصحف، كما قراءة الكتب ى، وهذا من شأنه مساعدة الطلاب علبخبرات بيئته
أهمية  ىأيضا علالباحث  ، كما يؤكديضا سرعة القراءة وسرعة فهم النصيقصد بالمرونة أ
لنا بعض  جيد، كما يقدم القراءة بشكل ىعل Psycholinguisticلغوية –العوامل النفس 

  : القراءة ومنها ىالعمليات التي تساعد عل

 الخلفية المعرفية -

 القدرات التصويرية -

 الخطط العملية -

لفهم  حث أن علاج مشكلة القراءة يتلخص في محاولة استخدام الخلفية المعرفيةويري البا
الاهتمام بما يقصده المعني لابشكل اللفظ  ىوكذلك بالتركيز عل ،النص بكلماته المختلفة

  . ) Yue Mei-Yun 1991 ( بالإضافة إلى الاهتمام بالتفاصيل عند اللزوم

ى قام الباحث بدراسة اثر النشاط القائم عل:  : " O’Conor " 1995دراسة اوكونور.10
ن أب أقرّ وتية وعلي مهارة القراءة، و تطور المهارة الص ىعل" ات علم الأصو " التعليم الصوتي 

يتصل بحجم مشكلات التعليم في القراءة، فهناكمن يعاني من  الطلاب منهناك نسبة 
لحل هو استخدام المعلمين مشكلات كبيرة، وهناك من يعاني من إعاقات ضعيفة ويقول بأن ا

طلاب، وذلك عن طريق تحسين طرق التدريس ىالالقراءة لدلقدراتهم التربوية لتحسين مهارة
  .الطلاب في القراءة ذاتها، وعندئذ سوف تحل مشكلات

(O Connor, -Rolanda-E; Notari- Syverson,- Angela 1995) 
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 أن التصميم الجيد ىهنا عل يؤكد الباحث: : " Wilfredo " 1995دراسة ويلفريدو.11
 بأن ىالمقررة لذلك، وناد  Courses للاختبارات من أهم وظائف تدريس القراءة في الدروس

 ضرورةى رات لمهارة القراءة، كما أكد علالمعلمين القدرة علي وضع الاختبا ىتكون لد
والنص  القارئ المواءمة بين النص والخلفية المعرفية للطلاب، كما أن العلاقة المزدوجة بين

  )Wilfredo Sequera, 1995( هي التي توصل الي القراءة بشكل جيد
 

 American" 1995"دراسة الجمعية الأمريكية للبحث التربوي . 12

EducationalResearch Association   شكلات القراءة من حيث الدراسة م هذهناقشت
نتائجها بضرورة زيادة الحصص في  صة المبتدئين منهم، ونادت وخا الطلاب ىصعوبتها لد

 أيضا بأنه تم تجريب هذه الطريقة وأدت الي نتائج ملموسة كما أكدتللقراءة،  المقررة

American Educational Research Association ,1995) (  

 قامت الباحثة بدراسة العلاقة بين المنهج:  : " Meneses " 1995سة مينيسيزدرا.13
المنهج  وقالت بأنه يجب أن يكون درس القراءة ملائماً لأهدافالدراسي، ودروس القراءة 

الدراسي، حتى يتم القضاء علي الكآبة التي يشعر بها الطلاب نحو القراءة أوالنصوص 
 ) Meneses " 1995 . (ويكون ذلك بجعل النصوص أكثر جاذبية لهم

 ىة، أكد علالقراء اتفي دراسته لمشكلات وصعوب:  : " Roth " 1996 دراسة روث. 14
مساعدة الطلاب للتغلب علي  أهمية دور المعلم في ىما أكد عل، كأهمية تدريبات الإحماء
يمكن للمعلم أن يبدأ بتدريبات  وعرض كيفية ذلك عندما قال بأنه ،مشكلاتهم في القراءة

 .ثم استخدام المفردات، ثم القراءة البعدية الإحماء، ثم القراءة الأولية او القبلية،

لقراءة القبلية، ا ن هناك فروقاً فردية بين الطلاب، فمنهم من ينتهي سريعاً منأالباحث ب ويقرّ 
، بالبطء في تلك القراءة المعلم إعطاءهم شيئاً إضافيا ومنهم من يتسم ىوهؤلاء ينبغي عل

ن حاجات الطلاب، أب ؤكدت ن الدراسةإذلك ف ىوعل ،وهؤلاء يجب مساعدتهم وتشجيعهم
أيضا، أن القراءة من أهم  وأكدتلمين من أهم التحديات التي تواجه المعوالتعامل معها، 
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الطلاب، وعلاج تلك الفروق يمكن أن يتأتى  المجالات التي تبين الفروق الفردية بين
هذا الأسلوب يجب أن  ىالمعلم القادر عل، و القياسية  باستخدام المعلم لأسلوب التدريبات

 .بالمهارة العالية يتحلى

النص،  لصعوبة في التعامل مع القراءة في عدم معرفة الطلاب لمعاني المفردات فيوتتضح ا
التصفحية  "لقراءة ا ، وهناك المجالات الأخرى للقراءة مثلااستخراجها ىلذلك يجب تدريبهم عل

 لمعلم اللجوء إلى أسلوب العمل الجماعيليمكن كما ، "لاستخراج الأفكار الأساسية" السريعة
، ء بالأقوياء في المجموعة الواحدةالضعفا لتنافس بين الطلاب، ولزيادة تأثرلزيادة روح ا

 ىلعلاج نقاط الضعف البارزة لد بالتدريبات المقصودةى ويمكن للمعلم أيضا القيام بما يسم
سلوب كذلك أ ، كما تطرح الدراسةةالقراء ىشأنه رفع كفاءتهم في القدرة عل وهذا من ،الطلاب

 )Roth 1996(حلها ىجع الطلاب علنص القراءة بما يش ىسئلة علالترتيب المقصود للأ

قدزاد "  Momentum الزخم"تقرر تلك الدراسة أن : : " Hirvela " 1996دراسة هيرفيلا. 15
الدراسة أيضا بأن المعلمين ومصممي المادة  وتقرر، في الثمانيات بالنسبة للمناهج الاتصالية

من  الطلاب مكنتحالات ملائمة للتعليم، والتي ي تهم خلقالعلمية يواجهون تحدياً عند محاول
  Real الاتصالية الحقة ظروف تتسم بما يمكن تسميته  استخدام المهارات اللغوية في خلالها

  . حقيقية من خلال نصوص
اتان النظريتان تؤديان دوراً مهماً في إنتاج ، وهكما تطرح الدراسة نظرية الاستجابة الشخصية

 )Alan Hirvela 1996( مجال اللغةالمتعلم في 

العوامــل المســاهمة فــي صــعوبة تعلــم القــراءة : تحــت عنــوان) 1996(دراســة الســرطاوي  .16
هـدفت هـذه الدراسـة إلـى التعـرف علـى أهـم العوامـل والأسـباب  :لدى طلاب المرحلة الابتدائيـة

ممــن يعــانون  ،ةالتــي تســاهم فــي صــعوبة تعلــم القــراءة لــدى عينــة مــن طــلاب المرحلــة الابتدائيــ
طالبا من طلاب المرحلـة الابتدائيـة ) 323(صعوبة في تعلم القراءة، اشتملت هذه العينة على 

) 162(طالبــا يعــانون مــن صــعوبة فــي القــراءة و) 161(فــي مدينــة الريــاض بالســعودية مــنهم 



  ر العام للدراسةالإطا                                                الأول الفصل 
 

50 

ــا لا يعــانون مــن مثــل تلــك الصــعوبات، وقــد صــمم الباحــث أداة تشــتمل علــى  بنــدا ) 34(طالب
البعـــد المعرفـــي، البعـــد الاجتمـــاعي، البعـــد الانفعـــالي، البعـــد  :ة علـــى خمســـة أبعـــاد هـــيموزعـــ

الجســمي، الاتجــاه نحــو القــراءة وقــد كانــت الاتجاهــات الســلبية نحــو القــراءة أكثــر العوامــل التــي 
ســــاهمت فــــي صــــعوبة تعلــــم القــــراءة، وقــــد تبعتهــــا المشــــكلات الانفعاليــــة فــــي المرتبــــة الثانيــــة، 

ماعية في المرتبة الثالثة، كما أن المشكلات الانفعالية والجسمية  لا تقتصـر والمشكلات الاجت
علــى الطــلاب الــذين يعــانون مــن صــعوبة فــي القــراءة فقــط، بــل تظهــر لــدى الطــلاب العــاديين 

  .أيضا
  ).1996السرطاوي، ( 

 السنة تلاميذ لدى الشفوية اللغة تعلم صعوبات حول  ):2003( السلام عبد خالد دراسة .17

   ):بالقبائلية والناطقين العامية بالعربية الناطقين( أساسي الثالثة
على تعلم اللغة )العامية والقبائلية (تهدف هذه الدراسة إلى معرفة مدى تأثير اللغة الأولى 

، ومعرفة مصادر صعوبات التعلم إن كانت تعود إلى اللغة الأولى )العربية الفصحى(الثانية 
لك معرفة إن كانت هذه الصعوبات خاصة بالناطقين بالقبائلية أم أم إلى عوامل أخرى، وكذ

أنها مشتركة مع الناطقين بالعربية ولماذا؟وقام الباحث باختبار فرضيتين على عينة عشوائية 
ناطق بالامازيغية وقد توصل إلى جملة من ) 16(ناطق بالعربية و) 16(تلميذ )  32(تضم 

  :النتائج كالتالي
لها تأثير واضح على تعلم اللغة العربية الشفهية ، لكن ) العامية ، القبائلية( أن اللغة الأولى-

هذا التأثير لا يمكن اعتباره سلبيا لأن التلميذ يجدها سندا لهفي إكمال النقص المسجل لديه 
في الثروة اللغوية وصيغ التعبير ، ولا يمكن الاعتقاد بأن هناك فراغا لغويا لدى التلميذ عند 

  .علمه ، إن مصدر صعوبات التعلم يعود إلى الاستراتيجيات التعلميةبداية ت
كما بين أن هناك تطابقا كبيرا في صعوبات تعلم اللغة الشفوية بين الناطقين بالعربية  -

والقبائلية، وفي بعض المستويات اللغوية وجد أن الصعوبات منتشرة أكثر لدى الناطقين 
أن الفروق الموجودة بين التلاميذ الناطقين  -:خلصها بالعربية ومن أهم النتائج التي است
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بالعربية والناطقين بالقبائلية في بعض المستويات اللغوية ليس لها علاقة باللغة الأولى بقدر 
مالها علاقة بالفروق الفردية أحيانا والاستراتيجيات التعليمية أحيانا أخرى أو قد تعود إلى 

  ).2003، السلام عبد خالد( تي تميز كل فردالعوامل الثقافية والاجتماعية ال
الدافعية للقراءة وعلاقتها ببعض المتغيرات  :تحت عنوان) 2006(دراسة النصار .18

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على  :الشخصية والمعرفية لدى طلاب المرحلة المتوسطة
لذات القرائي، الاتجاه مفهوم ا(علاقة الدافعية للقراءة ببعض المتغيرات الشخصية والمعرفية 

لدى طلاب المرحلة المتوسطة في مدينة ) نحو القراءة، الميول القرائية، التحصيل الدراسي
على الدافعية للقراءة، ) الأول، الثاني، الثالث(الرياض، وكذلك دراسة تأثير الصف الدراسي 

لقراءة والميول القرائية، وإمكانية التنبؤ بالتحصيل الدراسي من الدافعية للقراءة والاتجاه نحو ا
منهم  طالبا في المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض بالسعودية) 357(تكونت العينة من 

طالبا في الصف ) 132(طالبا في الصف الثاني، ) 110( ، طالبا في الصف الأول) 115(
لاتجاه نحو الثالث، وتم تطبيق استبيان الدافعية للقراءة ومقياس مفهوم الذات القرائي ومقياس ا

نتائج القراءة، ومقياس الميول القرائية ، كما تم معرفة درجات التحصيل الدراسي من واقع 
وبينت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة بين الصفوف الثلاثة  ،الاختبارات النهائية

 في المرحلة المتوسطة في كل من الدافعية للقراءة، مفهوم الذات) الأول، الثاني، الثالث(
القرائي، الاتجاه نحو القراءة والميول القرائية بالإضافة إلى وجود ارتباط موجب بين الدافعية 

والميول القرائية للقراءة بمكوناتها الفرعية وكل من مفهوم الذات القرائي والاتجاه نحو القراءة  
ت سي وكذلك إمكانية التنبؤ بدرجات التحصيل الدراسي من مفهوم الذاوالتحصيل الدرا

  ).2006النصار، ( القرائي، الاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية
العلاقة بين مفهوم الذات القرائي ودافعية الانجاز لدى  :بعنوان) 2008(دراسة أحمد .19

هدفت هذه  :الأولى من مرحلة التعليم الأساسيالطلاب ذوي صعوبات التعلم بالحلقة 
بين العوامل المكونة لمفهوم الذات القرائي وهي الدراسة إلى الكشف عن طبيعة العلاقة 
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الاتجاه نحو القراءة وأدراك الصعوبة في القراءة والكفاءة في القراءة وبين بعض العوامل 
 20ذكور و 20( تلميذا وتلميذة ) 40(النفسية المرتبطة بدافعية الانجاز، بلغت عينة الدراسة 

درسة أوسيم الابتدائية بمصر، وتم استخدام من تلاميذ الصف الثالث الابتدائي من م) إناث
استمارة ملاحظة صعوبات التعلم القرائية، اختبار الذكاء للأطفال، مقياس : الأدوات التالية
وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود متوسطات  از  ومقياس مفهوم الذات القرائيالدافعية للانج

ناث، بالإضافة إلى وجود ارتباط بين درجات تلاميذ العينة من الذكور لصالح العينة من الإ
كل من أبعاد مقياس مفهوم الذات والمقياس القرائي ككل وبين أبعاد مقياس الدافعية للانجاز 

  ).2008أحمد،( )ذكور وإناث(والمقياس ككل لدى تلاميذ العينة 
صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع : بعنوان) 2010(دراسة النوري .20

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة ما إذا كان هناك فروق في  :سي وتصور مقترح لعلاجهاالأسا
، متفوق(زى للمعدل الدراسي العام مستوى صعوبات تعلم القراءة بين التلامذة والتلميذات، تع

 ،تلميذا وتلميذة في الصف الرابع الأساسي) 85(اشتملت عينة الدراسة على ) متوسط، متدن
لمة من معلمي اللغة العربية للصف الرابع أساسي في مدارس وكالة الغوث معلما ومع) 45(و

الدولية بفلسطين، وقد استخدمت الدراسة سؤال مفتوح للمعلمين والمشرفين والمتخصصين في 
مجال طرق تدريس اللغة العربية، استبانة لتحديد صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ الصف 

واختبار تشخيصي في  ،مما ورد في الاستبانة من صعوباتالرابع، بطاقة ملاحظة للتأكد 
وتوصلت نتائج هذه الدراسة إلى عدم وجود فروق في مستوى صعوبات تعلم القراءة ، القراءة

، في حين لم )تلاميذ، تلميذات( لدى تلاميذ الصف الرابع أساسي تعزى إلى متغير الجنس
الصف الرابع تعزى للمستوى الدراسي توجد فروق في مستوى صعوبات تعلم القراءة تلاميذ 

  ).2010النوري،( )متفوق، متوسط، متدن( العام 
العلاقة بين الدافعية وتعلم القراءة والكتابة لدى طلاب  :بعنوان) 2011(دراسة جديتاوي.21

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة العلاقة : الصف السادس ابتدائي في المملكة الأردنية الهاشمية
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ة وتعلم القراءة والكتابة لدى طلبة الصف السادس الابتدائي الدارسين في المدارس بين الدافعي
، وكذلك معرفة أثر الدافعية على تعلم القراءة والكتابة ية في المملكة الاردنية الهاشميةالحكوم

طالبا وطالبة، وقد تم استخدام اختبار الدافعية ) 852(لديهم، تكونت عينة الدراسة من 
وأشارت النتائج إلى وجود علاقة بين ارتباطية  ،ختبار تحصيلي كأدوات الدراسةوا للانجاز

موجبة بين الدافعية وتعلم القراءة والكتابة بالإضافة إلى وجود أثر للدافعية على تعلم القراءة 
 ). 2011جديتاوي، (والكتابة

ســط عســر القــراءة فــي الو  :تحــت عنــوان): 2013-2012(دراســة غــلاب قــزادري صــليحة.22
ــادي المدرســي الجزائــري التــي أكــدت مــن خــلال دراســتها أن المــتعلم للقــراءة فــي العربيــة  :العي

وهـــذا مـــا يفســـر التـــأثير علـــى ، لصـــوتية أكثـــر مـــن المعالجـــة الصـــرفيةيعتمـــد علـــى المعالجـــة ا
ة فإن اعتمـاده علـى المعالجـة الصـرفي ،السرعة في القراءة وإذا حاول القارئ السرعة في القراءة

وهذا اعتمدته  في البرنامج التدريبي على تفعيل هـذا النـوع  ،كبر من المعالجة الصوتيةيكون أ
  .)2013-2012، غلاب قزادري صليحة(من المعالجة حتى يتم تسريع القراءة

  الدراسي والتحصيل للانجاز الدافعيةالدراسات التي ربطت التعقيب على 
ها حول محور صعوبات تعلم القراءة التي تم عرض يتضح لنا من خلال  الدراسات السابقة

وعيناتها التي  ،وأهدافها ،في متغيرات الدراسة الواضح التباين وعلاقتها بمتغيرات أخرى
أجريت عليها، وتنوع النتائج التي توصلت إليها، والملاحظ أن أغلبها في المجال التعليمي 

  :بمختلف مستوياته الدراسية، وعليه وجب التعقيب عليها من حيث
دراسة كل من إريكسون  كمتغير مستقل في القراءةات صعوب تمت دراسة متغير: لعنوانا -
وكمتغير تابع في ، )2010(، ودراسة النوري )2003(، ودراسة خالد عبد السلام )1992(

  .  )2008(، دراسة أحمد )1996(السرطاوي  دراسة كل من
عينة على مستوى التعليم فهناك لقد إختلفت معظم الدراسات في إختيارها لأفراد ال: العينة -

وقد طبقت هذه  من ركزت على طلبة المدارس، ودراسات أخرى ركزت على طلبة الكليات،
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كما  ،)2011(طالبا وطالبة في دراسة جديتاوي ) 852(الدراسات على عينة تصل إلى 
 ، وقد تباينت مجتمعات الدراسة واختلفت العينات)ذكور وإناث(إقتصرت على كلا الجنسين

 .بناء على المجال الزماني والمكاني لكل دراسة

ءة متغير صعوبة القراتشترك هذه الدراسات في جزء من هدفها لكونها تدرس : الأهداف
   .وعلاقتها بمتغيرات أخرى

لقد استعانت هذه الدراسات في تطبيقها ميدانيا على المنهج الوصفي بأنواعه  :المنهج -
 .التحليلي والارتباطي

د تنوعت أدوات تطبيق الدراسة الميدانية من دراسة لأخرى فمنها من إعداد لق :الأدوات -
بندا موزعة  34، الذي إعتمد على أداة تشمل )1996(الباحث نفسه كدراسة السرطاوي 

، الذي إستعان باستبيان الدافعية للقراءة ومقياس مفهوم )2006(أبعاد، ودراسة النصار 5على
، )2008(نحو القراءة، ومقياس الميول القرائية، ودراسة أحمد  الذات القرائي، ومقياس الإتجاه

الذي إعد إستمارة ملاحظة خاصة بصعوبات التعلم القرائية، وإختبار الذكاء للأطفال، مقياس 
في دراسته ) 2011(الدافعية للانجاز، ومقياس مفهوم الذات القرائي، كما إستعان جديتاوي 

الدافعية للانجاز وإختبار تحصيلي، كما إعتمدت دراسة  على مقاييس جاهزة للتطبيق كإختبار
على برنامج تدريبي في تفعيل المعالجة حتى يتم ) 2013- 2021(غلاب قزادري صليحة 

 .تسريع القراءة
تعلم اللغة، فنجد  أساسية في أهمية القراءة كمهارة ىيتضح لنا إجماع الباحثين عل :النتائج -

 والتطوير، ومنهم من ولالحلو سبل الشكلة، ومحاولة طرح من الباحثين من حاول التنظير للم
  .ظيرقدم المشكلات والحلول معاً دون تن

 Bur-gess ، بيرجيس" Kaupinen " 1988 ، كوبينينLaurinen ويتفق كل من لورينين
 " Yue Mei-Yun يون –، يو مي " Abdul Gha-ni " 1993 ، عبد الغني" 1992 "
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اهمية  ىعل"Meneses " 1995 "، مينيسيز" Wilfredo " 1995 ويلفريدو،  " 1993
لقدرات الطلاب، وخلفيتهم المعرفية، وخبراتهم الحياتية، ومستواهم  Texts ملائمة النصوص

القاعدة الأساسية التي تبني عليها طلاب يللالميدان واقع، حيث يعتبر الاللغةالمعرفي في
 ، بالإضافة إلىالتربوي والتعليمي المناهج الدراسية، وإلا سيكون هناك مايسمي بالهدر

 ىمادة التي يجب علعندتحديد المادة التعليمية وطريقة عرضها، وبين الالموائمةضرورة 
هنا تكون المجانسة بين النظرية والتقنين الذي ، وبالطريقة التي يفضلونهاها، الطلاب دراست

  . لا وهو الطالبا ،الأساسي في العملية التعليمية يضع فياعتباره حاجات المتغير

 ، جاس" Webb " 1992 ، ويب" Mac-Donald " 1990 كما يتفق كل من ماكدونالد
Gass " 1993 "وينترز ، Winters " 1993 "  أهمية  على) 2003(خالد عبد السلام

، واختلاف أساليب Transfer من حيث صعوبة التحول ثانيةالالعلاقة بين اللغة الأم ، واللغة
  . Phonemes تبايناللهجات، واختلاف الفونيمات القراءة، وكذلك

 خاصة في السنوات الأولى من لتدريس اللغة انتقاء الأساليب الفنية المحققةيجب عند 
، الأم اللغتين حتى لا يحدث ما يسمي بالارتباك التعليمي عند الخلط بين، المرحلة الابتدائية

اصة النمو المعرفي الطلاب خخصائص نمو واللغة الثانية، كما يجب أيضا مراعات 
 .بإعتبارها القاعدة الأساسية لكل المراحل اللاحقة فيما بعدفي مرحلة الطفولة  والانفعالي

) 2011(، جديتاوي  " Roth " 1996 ، ، روث" Webb " 1991 كما اتفق كل من ويب
 هارةتحسين م ىالأمر الذي يعين عل، وهو عاة الفروق الفردية بين الطلابأهمية مراعلى 

استثارة  ىالمعلم من قدرة عل ىما لد ىيعتمد علأن  الأمر  م، حيث يتطلبالقراءة لديه
، ذلك في واقع الصف الدراسي عن طريق العطاء Students. Motivation دافعيةالطلاب

وحدة بناء  ى، إستنباطي توصل الطالب الي استنباط المعنالمتدرج، اوالمعاونة المدروسة، والت
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داخل  " التفهم المستقل"  ىيمكن تدريب الطلاب عل، كما التي أعطاها له المعلمحالمفاتي ىعل
  . الصف الدراسي

 ، ويلهويت" Roth " 1996 ، روث" Burgess " 1992 كما يتفق كل من بيرجيس
Wilhoit " 1996 "  أهمية العمل الأدائي ىعل Acting وهذا فعلي تحت إشراف المعلموال ،

التحسن في ى، والذي يؤدي العمل وفقاً له الLearning مفهوم التعلم أهمية فهمما يدلعلى 
ولكنليست كل ممارسة ،  يتأتى إلا تحت شرط الممارسةوهذا التحسن في الأداء لا، الأداء

تؤدي الي التعلم، لذلك تتأتى أهمية دور المعلم، ودور التعليم السليمعبر طرق مقننة 
  .للتدريس

عندماطرح ى ضرورة إدخال الوسائل التعليمية الحديثة في التعليمعل Hirvelaهيرفيلاكما أكد 
 ، واستجابة القارئ Personal Response Theory نظريتي الاستجابة الشخصية

Reader Re-sponse Theory . 

 كما أكد بعض الباحثين علي اهمية طرق التدريس بالنسبة لمهارة القراءة مثل عبدالغني
Abdul Ghani " 1993 "نيسيز، مي Meneses " 1995 "كيل ، " Kell " 1995 "  ،

 نّ أحيث .. ونري ان ذلك حتمي ، " 1996" ، هيرفيلا " 1996" ويب  ،" 1996 " روث
ى أهدافه، وهي التي تعين المعلم علطرقالتدريس هي التي تعبر إجرائيا عن فلسفة المنهج و 

ة التعليمية ذاتها تعتمدعلي محورين العملي ، إذ أنّ لتعليمية بنجاح مع الطلابإدارة العملية ا
ولن تكونالعملية سليمة، ولن Out of Process والنتاج Process أساسيين وهي العملية

  . يكون النتاج محققاً للأهداف الا بطرق التدريس السليمة

وهو حقل ، وهذا طبيعي في حقل إنساني ،أهمية دور المعلم ىويجمع كثرة من الباحثين عل
،   Educational Process المعلم هو المحور الفني للعملية التعليمية أنّ ث حي، التربية
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هي التي تؤدي به اليفاعلية  –إن وجدت  –خصائص الشخصية المتكاملة لديه ال أنّ كما 
 .الطلاب، تأثيراوتأثراً  إلى، والتي يتعدى أثرها Effective Performance الأداء

في فاعلية أداء  Warm-ups أسلوب الإحماء يةأهم ىعل " Roth " 1996 روث "كما أكد
يتعدى فقط، ولكن  Oral المستوي الشفهي ىذلك عللا يكونو  ،لطلاب، بقصد التمهيد للدرسا

توضع للقراءة  يالأسئلة التدريجية الت ، اضافة إلىالأمر إلى تدريبات مقصودة معدةسلفاً 
لمعلم والطلاب، فق التفاعلية بين اوالأهم من ذلككله أن تتم العملية التعليمية و ، بشكل خاص
 Patterns التواصل عبر ممارسة كل ما يمكن ممارسته من أنماط التفاعلإلىوالتي تؤدي 

of Interaction .  

 " كما قام بعض الباحثين بتناول جوانب أخرى مثل المشكلات البصرية لدي الطلاب
 Psycholinguistic ويةلغــــــــ —، والعوامل النفس" Ericson -- 1992 ايريكسون

Factors "   يون –يو مي Yue Mei-Yun—1993 " ،  الذي ركز )1996(السرطاوي ،
 " التعليم الصوتي لىاثر النشاط القائم عفي دراسته على المشكلات الانفعالية والجسمية، 

 بحث في "، واهمية زيادة الحصص المقررة لمهارة القراءة " O’Conor – 1995 اوكونور
  ." 1995ية الأمريكية للبحث التربوي الجمع

  موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة
من خلال عرضنا للدراسات السابقة على المستوى العربي والأجنبي لمتغيرات البحث 

ي أغلب الدراسات والعينة وإعتمادنا على مرحلة التعليم المتوسط، وإختيار المنهج الوصفي ف
تبر هذه الدراسة امتدادا للدراسات السابقة، وتختلف عن كونها ، حيث تع300فاقت  تلميذ

هيبرت  جمعت بين أربع متغيرات لم يسبق دراستها سابقا على حد الإطلاع ماعدا دراسة
كشفت  حيث: فهي تتشابه إلى حد ما مع الدراسة الحالية )hiebert, et al )1984وأخرون

ي موقفين مختلفين للقراءة، تقييم أداء هذه الدراسة عن عزو الأطفال لنجاحهم وفشلهم ف
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القدرة، (القراءة، والقراءة من أجل المعنى، ولقد إختار أطفال العينة من بين ستة أسباب
، سببين هما المذاكرة )الانتباه، المذاكرة، الحظ، صعوبة العمل، المساعدة من الأخرين

، كما أظهرت النتائج أيضا أن والانتباه أرجعوا لهما السبب في نجاحهم وفشلهم موقف القراءة
الفشل الدراسي في و هناك أثر السن ومستوى التحصيل الدراسي على عزو الأطفال للنجاح 

  )(Hiebert, et al,1984 موقفي القراءة الدراسي 
لاحظنا من خلال نتائج هذه الدراسة والدراسة الحالية تقاربا في النتائج حيث تتفقان في عزو 

سي، حيث أظهرت أن النجاح والفشل الدراسي يرجع لسببين هما عوامل النجاح والفشل الدرا
العزو الداخلية، باعتبار أنه كلما عزا التلاميذ نجاحهم الدراسي للعوامل الداخلية كان النجاح 

  .الدراسي وكلما عزوه للعوامل الخارجية كان الفشل
، ودراسة )2006(لنصار كما إتفقت نتائج الدراسة الحالية بشكل جزئي مع دراسة كل من ا 

  .، ودراسة النوري)2008(أحمد 
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  تمهيد

يمر العديد من الأطفال في مراحل تعلمهم بصعوبات في التعلم، تلك التي تقف عقبة خطيرة فـي 
رســة، وربمــا تــؤدي إلــى الفشــل أو التســرب الدراســي، إذا لــم يــتم التعــرف ســبيل تقــدم التلاميــذ فــي المد

عليها وتحديدها ومواجهتها قبل أن تتفاقم وتزداد حدتها، ويصبح من الصعوبة التغلـب عليهـا، وذلـك 
  .على الرغم من تمتع هؤلاء التلاميذ بإمكانيات عقلية وجسمية وحسية وانفعالية مناسبة

كان هناك نوعا واحدا من هذه الصـعوبات، ولـو كـان كـذلك لأصـبحت ربما كان الأمر سهلا لو  
مهمــة المختصــين هــي التعــرف علــى الصــعوبة الخاصــة وتحديــد درجتهــا، وتصــنيف برنــامج علاجــي 
مــؤثر وفعــال للتغلـــب عليهــا، لســـوء الحــظ لـــيس الأمــر بهـــذه البســاطة والحقيقـــة أن صــعوبات الـــتعلم 

مــن الحــدة وتتطلــب أســاليب علاجيــة متعــددة وعليــه تعتبــر متباينــة وتضــم بــين ثناياهــا درجــة مختلفــة 
التـي نالـت اهتمـام الكثيـر مـن صعوبات التعلم بمختلف أشكالها من المشكلات الدراسية للمتعلمين، و 

البــاحثين فــي مجــال التربيــة وعلــم الــنفس التربــوي، رغــم أن الاهتمــام بهــذا المجــال جــاء متــأخرا، فــي 
إذا مــا قارنــاه بالفئــات الأخــرى للتربيــة الخاصــة كالإعاقــة العقليــة،  العقــد الأخيــر مــن القــرن العشــرين،

مــا مفهــوم : الإعاقــة الحســية، والاضــطرابات الانفعاليــة العميقــة، وهنــا يمكننــا طــرح التســاؤلات التاليــة
  صعوبات التعلم وما هي أسبابها وأنواعها والسمات المميزة للأطفال ذوي صعوبات التعلم؟
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  تعلمصعوبات ال .1
  مفهوم صعوبات التعلم 1.1
 لغة. أ

  .جمع صعوبة ومعناها المانع أو العائق: صعوبات
  ).10،ص1982المنجد الإعدادي، ( من تعلم أي أتقن: التعلم
  اصطلاحا. ب

صعوبات التعلم مصطلح عام يصف مجموعة من التلاميذ في الفصل الدراسي العادي يظهـرون 
ئهـــم العــاديين، مـــع أنهــم يتمتعـــون بــذكاء عـــادي فـــوق انخفاضــا فـــي التحصــيل الدراســـي عــن زملا

كــالفهم، أو التفكيــر،  :المتوســط، إلا أنهــم يظهــرون صــعوبة فــي بعــض العمليــات المتصــلة بــالتعلم
ـــــات  ـــــة، أو التهجـــــي، أو النطـــــق، أو إجـــــراء العملي ـــــراءة، أو الكتاب ـــــاه، أو الق أو الإدراك، أو الانتب

العمليـات السـابقة، ويسـتبعد مـن حـالات صــعوبات  الحسـابية، أو فـي المهـارات المتصـلة بكـل مــن
الــتعلم ذوو الإعاقــة العقليــة والمضــطربون انفعاليــا والمصــابون بــأمراض وعيــوب الســمع والبصــر 

  .وذوو الإعاقات المتعددة، ذلك أن إعاقتهم قد تكون سببا مباشرا للصعوبات التي يعانون منها
  ).147، ص 2010مثال عبد االله الغني، (
  )Samuel kirk) "1963صموئيل كيرك "تعريف  -
هو الحالـة التـي يظهـر صـاحبها مشـكلة أو أكثـر فـي الجوانـب التاليـة القـدرة علـى اسـتخدام اللغـة  

  .أو فهمها والقدرة على الإصغاء أو التفكير أو القراءة أو الكتابة أو العمليات الحسابية
  ).202، ص 1999نايفة قطامي، (

ريفـه لصـعوبات الـتعلم علـى أنـه حالـة يبـدي فيهـا صـاحبها مشـكلة صموئيل كيرك في تعركز هنا 
كمــا يظهــر لديــه عــدم القــدرة علــى القيــام  فــي القــدرة علــى اســتخدام اللغــة المنطوقــة أو المكتوبــة،

  .بالعمليات الحسية والحسابية
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  )NJCLD)(1994( اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلمتعريف  -
ام يشــير إلـى مجموعــة غيـر متجانسـة مــن الاضـطرابات، والتــي صـعوبات الـتعلم هــي مصـطلح عـ

تعبــر عــن نفســها مــن خــلال صــعوبات نمائيــة دالــة تــؤدي إلــى صــعوبات فــي اكتســاب واســتخدام 
قــــدرات الاســــتماع أو التحــــدث أو القــــراءة أو الكتابــــة أو الاســــتدلال أو القــــدرات الرياضــــية، هــــذه 

ون راجعـــة إلـــى خلـــل فـــي الجهـــاز العصـــبي يفتـــرض أن تكـــ) داخليـــة المنشـــأ(الاضـــطرابات ذاتيـــة
المركزي، يمكن أن تحدث خلال حياة الفـرد، كمـا يمكـن أن تكـون متلازمـة مـع مشـكلات الضـبط 

  ).37-36، ص2003 عماد الزغلول،(كلات الإدراك والتفاعل الاجتماعيالذاتي ومش
بأنهـا ترجـع إلـى لقد أقر تعريف اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم علـى هـذه الصـعوبات  

ـــذاتها صـــعوبات  ـــاة الفـــرد، وأن هـــذه المشـــكلات لا تكـــون أو لا تنشـــئ ب مشـــكلات نمائيـــة فـــي حي
قصور حاسة أو تأخر : التعلم، ويمكن أن تحدث متزامنة مع بعض ظروف الإعاقة الأخرى مثل

 عقلي أو اضطراب انفعالي جوهري أو مع مؤثرات خارجية مثل فروق ثقافيـة أو تـدريس أو تعلـيم
  .غير كافي أو غير ملائم فصعوبات التعلم ليست نتيجة لهذه الظروف أو المؤثرات

  ):1968(الحكومة الاتحادية الأمريكية  تعريف -
وجـــود اضـــطراب فـــي جانــــب أو أكثـــر مـــن العمليـــات النفســــية الأساســـية المتضـــمنة فـــي فهــــم أو 

قــص القــدرة علــى الإنصــات اســتخدام اللغــة المنطوقــة أو المكتوبــة، والتــي يبــدي الاضــطراب فيهــا ن
أو التفكيــــــر، أو الكــــــلام أو القــــــراءة أو الكتابــــــة أو التهجئــــــة أو العمليــــــات الحســــــابية الرياضــــــية، 
والإعاقات الإدراكيـة والأذى الـدماغي والخلـل  الـوظيفي الـدماغي الأدنـى، والديسليكسـيا، والافازيـا 

  .التطورية
  ).83، ص 1991محمد  البيلي وآخرون،(
ت التعلم في هـذه الدراسـة يقصـد بهـا اضـطراب فـي جانـب أو أكثـر مـن العمليـات وعليه فصعوبا 

وهـم يملكـون درجـة ذكـاء متوسـط أو أكثـر مـن المتوسـط، وهـذا الاضـطراب  ،النفسية لدى التلاميذ
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يسـبب لهــم نقصــا فـي فهــم واســتخدام اللغـة المكتوبــة والمنطوقــة ولـيس لــديهم أي إعاقــة جســمية أو 
  .عقلية

  ).1994لعام  142قانون (كومة الاتحادية الأمريكيةأيضا تعرفه الح
إن الأطفال ذوي صعوبات التعلم هم الـذين يعـانون مـن قصـور فـي واحـدة أو أكثـر مـن العمليـات 
النفسية الأساسية التي تتطلب فهم أو استخدام اللغة المكتوبة المنطوقة، ويظهر هذا القصور في 

لكــلام أو القــراءة أو الكتابــة أو التهجئــة أو فـــي أداء نقــص القــدرة علــى الاســتماع أو التفكيــر أو ا
ويرجـــع هـــذا القصـــور إلـــى إعاقـــة فـــي الإدراك أو إلـــى إصـــابة فـــي المـــخ أو إلـــى خلـــل  ،العمليـــات

ولا يجــوز أن تكــون صــعوبات الــتعلم  ،dysphasiaوظيفــي أو إلــى عســر القــراءة أو حبســة الكــلام 
و عن تخلف عقلي عن اضطراب انفعالي أو هذه ناتجة عن إعاقة بصرية أو سمعية أو حركية أ

  .حرمان بيئي أو ثقافي أو اقتصادي
بعــد اســتعراض هــذا التعريــف نجــد مــن خلالــه أنــه قــد جمعــت خصــائص وعناصــر اتفــق عليهــا  

  :معظم الأخصائيين العاملين في هذا الميدان وهي
 .أن تكون الصعوبة غير ناتجة عن إعاقة -

 .أن تكون الصعوبة نفسية أو تعليمية -

 .مثل النطق، التفكير، تكوين المفاهيم: أن تكون الصعوبة ذات صفة سلوكية -

  .أن تكون لدى الطفل شكل من أشكال الانحراف في القدرات في إطار نموهم الذاتي
  ).15، ص 1998محمد  عبد الرحيم عدس،  (
أضـــاف تعريـــف الحكومـــة الاتحاديـــة الأمريكيـــة لمفهـــوم صـــعوبات الـــتعلم بوجـــود اضـــطراب فـــي  

العمليات النفسـية الداخليـة ومـن ثـم تنـتج الصـعوبة فـي فهـم أو اسـتخدام اللغـة منطوقـة أو مكتوبـة 
  .وبالتالي تمتد هذه الصعوبة إلى العمليات الحسية والعمليات العقلية العليا
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  ):1998(راضي الوقفي  تعر -
ء ولا يلاحــظ صــعوبات خفيــة، فــالأفراد الــذين يعــانون مــن صــعوبات الــتعلم، يكونــون عــادة أســويا

علــيهم أي مظــاهر شــاذة، بحيــث لا يجــد المعلمــين مــا يقدمونــه إلا بنعــتهم بالكســل والــلا مبــالاة أو 
 التخلف، وتكون نتيجة لمثـل هـذه الممارسـات تكـرار الفشـل، الرسـوب، وبالتـالي التسـرب المدرسـي

  ).13، ص 1998راضي الوقفي، (
لم الأكاديميــة التــي تظهــر عــادة لــدى ســلط راضــي الــوقفي فــي هــذا التعريــف علــى صــعوبات الــتع

التلاميــذ المتمدرســين منخفضــي التحصــيل وهــذه الصــعوبات ينجــر عنهــا الفشــل المتكــرر وبعــدها 
  .الرسوب وفي نهاية المطاف التسرب المدرسي

  :N.A.S.H.C)(اللجنة الوطنية الاستشارية للأطفال المعوقين تعريف -
ات فـي واحـدة أو أكثـر مـن العمليـات النفسـية، كمـا هم أولئك الأطفال الذين تظهر لديهم اضـطراب

تظهر في فهم واستعمال اللغة المكتوبـة، المنطوقـة، التعبيـر والحسـاب ولـيس لهـا علاقـة بـأي مـن 
  ).202، ص1992نايفة قطامي، (الإعاقات الجسمية أو العقلية

صـعوبات الـتعلم  لقد حدد تعريف اللجنة الوطنية الاستشارية للأطفال المعـوقين فئـة الأطفـال ذوي
ولــديهم اضــطرابا فــي العمليــات النفســية وتظهــر لــديهم صــعوبات أكاديميــة، هنــا فهــم يقــرون بــأن 

  . صعوبات التعلم ليس لها علاقة بالإعاقة الجسمية أو العقلية
من خلال التعريفات السابقة  وبالرغم من وجود نقاط اختلافا بينها إلا أنها تشير جميعها إلـى أن 

ي صعوبات الـتعلم لـديهم تبـاين واضـح بـين درجـة الـذكاء والتحصـيل الدراسـي، إضـافة التلاميذ ذو 
إلــى وجــود اضــطرابات فــي العمليــات النفســية وهــذا بــدوره يــؤدي إلــى وجــود مشــكلات ذات طبيعــة 
سلوكية كالتفكير، الذاكرة، الانتباه، اللغة المنطوقة والمكتوبة وهذه الصعوبات ليس لها أي علاقة 

  .عقلية أو الجسميةبالإعاقة ال
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 الفرق بين صعوبات التعلم وبعض المفاهيم المتصلة بالتعلم  2.1

كـــي تتضـــح الصـــورة العامـــة لصـــعوبات الـــتعلم يســـتلزم علينـــا الحـــديث عـــن مصـــطلحات أكاديميـــة 
أخــرى التــي تتــداخل مــع المفهــوم العــام وتشــترك معهــا فــي النتــائج نفســها، أهمهــا التــأخر الدراســي، 

خلـــف العقلـــي، حيـــث يحظـــى كثيـــر مـــن العـــاملين فـــي مجـــال تعلـــيم التلاميـــذ فـــي بطـــئ الـــتعلم، الت
المــدارس الإبتدائيــة، وحتــى بعــض المســؤولين الاداريــين العــاملين فــي حقــل التربيــة الخاصــة فــي 

  .التمييز بين صعوبات التعلم وتلك المصطلحات
 التعريف بالمصطلحات -

فـراد المتعلمـين، ذوي ذكـاء متوسـط أو مفهوم يشير إلى مجموعـة مـن الأ: صعوبات التعلم 1.2.1
فوق المتوسط، يظهرون اضـطرابا فـي العمليـات النفسـية الأساسـية والتـي تظهـر أثارهـا مـن خـلال 
التباعد بين التحصيل المتوقع والتحصيل العقلي لديهم في المهارات  الأساسية أو إسـتخدام اللغـة 

الاضــطرابات فــي العمليــات رى، وأن هــذه المقــروءة أو المســموعة، أو المجــالات الأكاديميــة الأخــ
النفســية الأساســية مــن المحتمــل أنهــا ترجــع إلــى وجــود خلــل أو تــأخر فــي نمــو الجهــاز العصــبي 
المركـزي، كمـا ترجـع صـعوبة تعلــم هـؤلاء الأفـراد إلـى وجــود إعاقـات حسـية أو بدنيـة، أو لظــروف 

جع الصـعوبة إلـى الاضـطرابات الحرمان الثقافي، الاقتصادي، أو نقص الفرص للتعلم، كما لا تر 
 .النفسية الشديدة

  ).27، ص 2005، السيد عبد الحميد سليمان(
ــتعلم 2.2.1 يشــير إلــى حالــة التلميــذ مــن ناحيــة الــزمن، أي يشــير إلــى ســرعته فــي فهــم : بطــئ ال

وتعلـــم مايوكـــل إليـــه مـــن مهـــام تعليميـــة مقارنـــة بســـرعة وفهـــم وتعلـــم أقرانـــه فـــي أداء نفـــس المهـــام 
 ).83، ص 2005عبد الباسط متولي خضر، ( من العاديين التعليمية

يعرفـــه الأطبـــاء بأنـــه عـــدم اكتمـــال نمـــو الـــدماغ بســـبب إصـــابة المراكـــز : التخلـــف العقلـــي 4.3.1
العصبية والتي تحدث قبل أو بعد الولادة، فالتعريف الطبي ركز على الأسباب المؤدية للإصابة، 
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كاء كمحــك لتعريــف التخلــف العقلــي، وقــد فــي حــين اعتمــد التعريــف الســيكومتري علــى معامــل الــذ
 .معاق عقليا 75إعتبر الأفراد الذين يقل معامل ذكاءهم عن 

ويكون عدم اكتمال النضج العقلي لدرجة أن يكون معها الفرد غير قـادر علـى التكيـف مـع البيئـة 
  .)204، ص 1999نايفة قطامي، (المحيطة مما يدعو إلى تقديم خدمات خاصة له

هــو حالــة تــأخر أو تخلــف أو نقــص أو عــدم إكتمــال النمــو التحصــيلي : لدراســيالتــأخر ا4.2.1
نتيجــة لعوامــل عقليــة أو جســمية أو أجتماعيــة أو إنفعاليــة، بحيــث تــنخفض نســبة التحصــيل دون 

 ).100، ص2010محمد النوبي محمد علي، (المستوى العادي

  أوجه الاختلافت  -
 صعوبات التعلم والتخلف العقلي. أ

ا التفريـق بشـكل مختصـر بـين الإعاقـة العقليـة وصـعوبات الـتعلم، فسـوف نلاحـظ تـدني إذا أردن -
 .واضح في مستوى الذكاء بالإظافة إلى ضعف مهارات السلوك التكيفي

  ).13، ص 2005رياض بدري مصطفى، (
فالتخلف العقلي هو وجه من وجوه الذكاء ويفضل هـذا الإسـتخدام لأنـه يحمـل معنـى سـلبيا، بينمـا 

صعوبات التعلم يكون مستوى الذكاء لديهم عند المعدل الطبيعـي ، فأصـحاب الصـعوبة أصحاب 
متوسـط أو فـوق المتوسـط، أمـا التخلـف العقلـي فيعـاني صـاحبه مـن قصـور يكون متوسط ذكـائهم 
  .واضح في القدرة العقلية

  ).46-45، ص2011سعيد كمال العزالي، (
ى عوامــل نفســية أو عصــبية تــؤثر فــي قــدرة يتضــح لنــا ممــا ســبق أن صــعوبات الــتعلم قــد ترجــع إلــ

الفــرد التحصــيلية، أمــا التخلــف العقلــي فيرجــع إلــى عــدماكتمال النمــو العقلــي الــذي يظهــر بشــكل 
واضــح فــي نســبة الــذكاء، وفــي الأداء العقلــي بحييــث يكــون الفــرد عــاجزا عــن الــتعلم والتوافــق مــع 

  . البيئة البيئة، وعليه فإن المتخلفين عقليا أقل تعلما وتكيفا مع
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 صعوبات التعلم وبطئ التعلم. ب

الاختلاف بين صعوبات التعلم وبطئ التعلم يكمن في أن السمة الرئيسـية للأطفـال بطيئـي الـتعلم 
هـــو إنخفـــاض نســـبة الـــذكاء وخصائصـــهم الجســـمية والعقليـــة والانفعاليـــة تختلـــف عـــن خصـــائص 

 .الأطفال ذوي صعوبات التعلم

  ).27، ص2012سليمان عبد الواحد إبراهيم، (
أمـا الأفـراد ذوي صـعوبات الـتعلم فقـدراتهم العقليــة  تكـون عـادة متوسـططة أو فـوق المتوســطة أي 

مســتويات الــذكاء تتــراوح بــين درجــة فمــا فــوق ، أمــا الأفــراد بطيئــي الــتعلم  90معامــل الــذكاء مــن 
ـــد والانجـــاز الدراســـي لكـــنه م ليســـو الحـــد الفاصـــل، وأقـــل مـــن المســـتوى المتوســـط للـــذكاء فـــي التق

  .درجة والذي يعد ضمن الفئة الحدية 84-70متخلفين عقليا بمعامل الذكاء
كمــا تعــد النقــاط ذات الأهميــة فــي التفريــق بــين بطيئــي الــتعلم وذوي الصــعوبة فــي الــتعلم هــو أن 
الأطفــال ذوي صــعوبات الــتعلم يوجــد لــديهم تباعــد بــين ذكــائهم وتحصــيل الفعلــي، بينمــا الأطفــال 

  .يتسمون بهذابطيئو التعلم لا 
  ).144-143، ص2000السيد عبد الحميد عبيد، (

نستنتج مما سـبق ذكـره أن التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم تكـون قـدراتهم العقليـة متوسـطة أو فـوق 
  .المتوسط بينما التلاميذ ذوي بطء التلعلم فتكون نسبة ذكائهم أقل من المستوى المتوسط

ــتعلم والإســتفادة مــن الخــدمات المقدمــة لفئــة ذوي صــعوبات الــتع لم تتمثــل فــي بــرامج صــعوبات ال
  .أسلوب التدريس اللاجي في غرفة الصف والاستفادة من أسلوب التدريس الفردي

أما بطيئو التعلم يدرسون في الصف العادي مع تعديلات في المنهاج وإعداد خطة تربويـة فرديـة 
يم بــرامج تســتهدف أوليــاء الأمــور داخــل الصــف لكــل تلميــذ والمرونــة فــي الأســاليب التعليميــة وتقــد

  .وتهيئة التلميذ للانخراط في المجال المهنيبهدف كيفية التعامل مع طفلهم 
نسبة الذكاء لدى بطيئي التعلم أقل من المتوسط فهي تحتاج إلى خـدمات تربويـة متخصصـة بمـا 

  .يتناسب مع استعداداتهم العقلية
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 صعوبات التعلم والتأخر الدراسي  . ج

ن المتــأخرين دراســيا وذوي صــعوبات الــتعلم هــو أن التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم أهــم مــايفرق بــي
يوجــد لــديهم تباعــد بــين مــا يمتلكونــه مــن قــدرة عقليــة عامــة، ومــا يحققــون مــن تحصــيل فعلــي فــي 
ضــــوء نســــبة ذكــــائهم وهــــذا المحــــك يعتبــــر مــــن المحكــــات الرئيســــية فــــي التفريــــق بــــين منخفضــــي 

  .في التعلمالتحصيل والتلاميذ ذوي صعوبات 
ــتعلم مــن جوهريــة أيضــا فــي التفريــق بــين المـــتأمــن أهــم النقــاط ال خرين دراســيا وذوي صــعوبات ال

الناحية السببية، هو أن أسباب التأخر في التحصيل ترجع إلى أسـباب عديـدة، منهـا مـايقع داخـل 
  .الفرد ومنها مايقع خارج الفرد أو بسبب هاتين المجموعتين مجتمعة

  ).138-137، ص 2000يد سليمان، السيد عبد الحم(
كمـــا توجـــد نقـــاط مهمـــة للتفريـــق بـــين التلاميـــذ ذوي صـــعوبات الـــتعلم والمتـــأخرين دراســـيا هـــو أداء 
التلاميذ ذوي الصعوبة في التعلم يتغيـر مـن يـوم إلـى يـوم، ومـن موقـف إلـى موقـف تعليمـي، فهـو 

هو مـا لـم نجـده بـين المتـأخرين يكون منخفضا في أدائه التعليمي، و تارة يكون مرتفعا وتارة أخرى 
دراســيا، حيــث يتســم أداؤهــم بالانخفــاض عــن المتوســط بصــورة تكــاد تكــون شــبه ثابتــة أو مســتقرة 

  ).82، ص 2005عبد الباسط متولي خضر، (الانخاض
الخدمات المقدمة للمتأخرين  دراسيا هي الدراسة في حالته من قبـل المرشـد التربـوي فـي المدرسـة 

محمـود أحمـد ( وتقـديم دروس إظافيـة للتعـويض عـن المهـارات المفقـودة ،لأمـروالتعاون مع ولـي ا
 ).38، ص 2010عبد الكريم الحاج، 

 أوجه التشابه -

ــتعلم يعــاني اللــبس والخلــط مــع إعاقــات أخــرى  مثــل التخلــف العقلــي والتــأخر  مجــال صــعوبات ال
علم وبـين تلـك ات الـتهو تشابه التـأثير بـين صـعوبالدراسي وبطئ التعلم، ويكون سبب هذا الخلط 

 ).13، ص 2005رياض بدري مصطفى، (الإعاقات في الجوانب الأكاديمية
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 ،عموما يمكن القول أنه هناك عدة جوانب مهمة في التفريـق بـين الفئـات الـثلاث وصـعوبة الـتعلم
ه مقارنـة بالتلميـذ العـادي، نخفـاض تحصـيلينظـر إليـه مـن زاويـة إ يا تحصـيلاوعليه فالمتأخر دراس

م والاســتيعاب و بــطء الــتعلم ينظــر إليــه مــن زاويــة الــزمن والــذي يشــير إلــى ســرعته فــي الفهــأمــا ذ
عة وفهـــم وتعلـــم أقرانـــه، أمـــا المتخلـــف عقليـــا فينظـــر إليـــه مـــن زاويـــة القصـــور والـــتعلم مقارنـــة بســـر 

الواضــح فــي القــدرة العقليــة، أمــا ذو صــعوبات الــتعلم ينظــر إليــه مــن زاويــة التبــاين بــين القــدرة أو 
تتمثـل فـي واقـع  ،الذكاء والتحصيل الفعلي، غير أن القاسم المشترك بين هذه المصطلحات درجة

الأمر في إنخفاض التحصيل الدراسي، إلا أن ليس كل من هو متدني التحصيل يعتبـر مـن ذوي 
  .صعوبات التعلم بالرغم من تشابه الأعراض إلا أن الأسباب مختلفة

ى تـداخلات القائمـة بـين هـذه المفـاهيم، وذلـك بـالعودة إلـويمكن تحديد بعض الفـروق بـالرغم مـن ال
 .الأسباب والأعراض وطرق التشخيص، وتعريف كل من هذه المفاهيم

  .وتمثل المشكلات الدراسية وانخفاض التحصيل الدراسي المظهر الخارجي لهذه الفئات
  خصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 3.1

ة مـــن التربـــويين المتخصصـــين علـــى أن ذوي صـــعوبات يتفـــق معظـــم المشـــتغلين بالتربيـــة الخاصـــ
الــتعلم مــن الأطفــال وحتــى البــالغين يشــكلون مجموعــة غيــر متجانســة حتــى داخــل المــدى العمــري 

  :الواحد ويعد الطفل من ذوي صعوبات التعلم إذا
سجل انحرافا في الأداء بـين قدراتـه أو اسـتعداداته أو مسـتوى ذكائـه، تحصـيله الأكـاديمي، فـي  -
 مهـارةالقراءة،: دة أو أكثر من المهـارات الأكاديميـة السـبع التـي حـددها القـانون الفيـدرالي وهـيواح

الفهــــــم القرائــــــي، العمليــــــات الحســــــابية أو الرياضــــــية، الاســــــتدلال الرياضــــــي، التعبيــــــر الكتــــــابي، 
  .التعبيرالشفهي، الفهم السمعي

مــن هــذه المهــارات يقــع فــي عــداد ســجل التلميــذ أو الطفــل انحرافــا أكاديميــا فــي واحــدة أو أكثــر  -
  .ذوي صعوبات التعلم

  .تعددت حالات الانحراف لدى الطفل مما يؤدي إلى تعدد أنماط صعوبات التعلم -
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أضــفنا إلــى بعــد الانحــراف الأكــاديمي، بعــدي الخصــائص المعرفيــة، والخصــائص الاجتماعيــة  -
الـتعلم مـن هـذه الأبعـاد  الانفعالية التـي تشـمل كـل منهـا سـت خصـائص تصـنيفية تمثـل صـعوبات

  ).10، ص2007محمود جمال، (الثلاثة
  :خصائص أهمهاالإن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يتسمون بجملة من 

  .القصور في الانتباه والنشاط الحركي الزائد دون هدف محدد -
  .ضعف في القدرات العقلية العامة كالذكاء والإدراك والتفكير والتذكر -
  .ة على المتابعة والتسلسل في تعلم المهارات الدراسية المختلفةالقصور في القدر  -
  .نقص الدافعية للتعلم -
  .القلق الدائم والمستمر وغير المحدد -
  .الخلط في الاتجاهات وضعف التناسق الحركي -
  .الرسوب والفشل والتكرار الدراسي بسبب ضعف التحصيل -  
  ...ب والاندفاع والضرب والشتموجود اضطرابات عصبية أو نفسية كسرعة الغض -

ميذ واحد يعاني من ومما سبق يجب التأكيد هنا على أن هذه الخصائص وغيرها لا تجتمع في تل
  ).101، ص2014محمد برو،(صعوبات التعلم

مــن الخصــائص المميــزة للأطفــال الــذين يتوقــع أن يواجهــوا صــعوبات فــي الــتعلم وذلــك مــن خــلال 
  :يلي أشهر هذه النتائج التي توصلوا إليها في هذا المجال وفيما العديد من الدراسات العالمية،

إلـــى أن الطفـــل الـــذي يواجـــه صـــعوبة فـــي الـــتعلم يبـــدي ) Pabis)"1979بـــابيس"أشـــارت دراســـة  -
  .اضطرابا في واحدة أو أكثر من العمليات الأساسية المستخدمة في اللغة المنطوقة والمكتوبة

لــى أن الطفــل الــذي يواجــه صــعوبة فــي الــتعلم هــو مــن إ) Cerheart)"1973كيرهــارت"توصــل  -
ضـــمن الأطفـــال ذوي الـــذكاء المتوســـط أو فـــوق المتوســـط وأنـــه يتمتـــع بحـــواس عاديـــة، غيـــر أن 

  .تحصيله الأكاديمي يكون دون ذكائه وإمكانياته التعليمية ولا يتناسب مع عمره الزمني
واجــه صــعوبة فــي الــتعلم نتيجــة إلــى أن الطفــل ي) Kirk)"1972كيــرك "أشــارت دراســة قــام بهــا  -

  .لوجود مشكلة لديه، لكن هذه المشكلة ليس لها علاقة بقضايا الإعاقة
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) Johnson et Maichel bust)"1967 بسـتجونسـون ومايكـل "أشارت دراسة قام بهـا الباحثـان  -
 إلــى أن الطفــل الــذي يواجــه صــعوبات فــي الــتعلم ســليم انفعاليــا وحركيــا وحســيا وعقليــا، لكنــه غيــر

  .قادر على التعلم بالطرق العادية
إلى أن الطفل الذي يواجه صـعوبات فـي الـتعلم ) Bateman)"1964باتيمان"أشارت دراسة قام بها

  .يظهر عليه تباعدا تعليميا دالا بين قدرته وأدائه
بدراسة بموجبها استخلاص أهـم الخصـائص المميـزة "Tayl-t et patriciaتايلوت وباتريشيا "قام  -

ل الـــذين يعـــانون مـــن صـــعوبات الـــتعلم وقـــد طلبـــا مـــن مجموعـــة مـــن المـــديرين والمشـــرفين للأطفـــا
  :والممارسين تمييز الأطفال الذين لديهم صعوبات في التعلم من خلال المميزات التالية

  .كتابة الحروف والكلمات بصورة مقلوبة -
  .تباين دال بين تحصيل التلميذ وإمكاناته العقلية -
  .الأكاديمي في المقررات الدراسيةتباين التحصيل  -
  .صعوبة الاحتفاظ بالمعارف والمكتسبات -
  .صعوبة الاستجابة للتوجيهات -
  .صعوبة فهم المناقشات الدائرة في الموقف الصفي  -
  .ضعف التمييز البصري -
  ).34، ص 1993تيسير مفلح، (صعوبة أداء الواجبات  -

قدها وتداخلها مع أعراض أخرى لكـن الخبـراء من الصعب الكشف عن صعوبات التعلم بسبب تع
عادة ما يستكشفونها عن طريق قياس ما يحققه الطفل بالمقارنة مـع المتوقـع منـه بحسـب مسـتوى 
ذكائــه وعمــره، وبصــفة عامــة هنــاك بعــض المؤشــرات التــي تــدل علــى وجــود صــعوبة فــي الــتعلم 

  :نلخصها فيما يلي 
فـــي الالتـــزام بالنغمـــة أثنـــاء الغنـــاء والإنشـــاد، قبـــل أربـــع ســـنوات عســـر فـــي نطـــق الكلمـــات، عســـر 

مشكلات في تعلم الحروف والأرقام والألوان والأشكال وأيام الأسبوع، صعوبة في فهم الاتجاهات 
  .ومتابعتها وفي إتباع الروتين أيضا
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 .صعوبة في التعامل مع الأزرار وربط الحذاء -

 :من سن أربعة إلى تسعة  -

 ريقة نطقهاصعوبة في الربط بين الحروف وط -

 صعوبة في ربط أصوات الحروف ببعضها لنطق كلمة  -

 يخلط بين الكلمات عندما يقرؤها -

 يخطئ في التهجي باستمرار ويخطئ في القراءة دائما -

 صعوبة في تعلم المفاهيم الأساسية للحساب مثل الجمع والطرح -

 صعوبة في قراءة الوقت وتذكر وترتيب أجزاء اليوم والساعة -

 مهارات الجديدةبطئ في تعلم ال -

 :من سن تسعة إلى خمسة عشر -

 صعوبة في قراءة النصوص وإجراء العمليات الحسابية -

 صعوبة في الإجابة على الأسئلة التي تحتاج الكتابة -

 يتجنب القراءة والكتابة -

 كتابة كلمة واحدة بأكثر من طريقة في موضوع واحد -

 ضعف في الترتيب والتنظيم -

 ت الفصل والتعبير عن أفكارهندماج في مناقشالإالا يستطيع  -

 .رداءة الخط والشكل التالي يوضح أهم صعوبات التعلم وخصائصه كل صعوبة على حدا -

  أنواع صعوبات التعلم   4.1
في البداية يجب أن نعلم أنه ليس كل طفل يعاني من وجود مشاكل دراسـية هـو طفـل يعـاني مـن 

من بطئ في اكتسـاب بعـض أنـواع المهـارات صعوبات التعلم، فهناك الكثير من الأطفال يعانون 
ولأن النمــو الطبيعــي للأطفــال يختلــف مــن طفــل لأخــر، فأحيانــا يكــون مــا يبــدو أنــه إعاقــة تعليميــة 
للطفل، يظهـر فيمـا بعـد علـى أنـه فقـط بطيـئ فـي عمليـة النمـو، وهنـاك عـدة أنـواع مـن صـعوبات 



  صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية                                                                                                 الثانيالفصل 
 

73 

فات وتقسـيمات متعـددة ومنهـا مـا التعلم، قد تكون موجودة بشكل إنفـرادي أو جمـاعي، ولهـا تصـني
  :يلي
  (Dyslexia)عسر القراءة ديسليكسيا -
  (Dysgraphia)عسر الكتابة ديسجرافيا -
    (Dysphasia) عسر الكلام ديسفازيا -

  (Dyscalculia) عسر الحساب صعوبة في إجراء العمليات الحسابية ديسكالكيليا
  .صعوبات التهجئة -
  ).25، ص 1996البطاينة وآخرون، أسامة محمد (صعوبات التركيز -

  سنقوم فيما يلي  بتعريف كل صعوبة على حدا 
هــو مصــطلح معــروف باســم ): صــعوبات القــراءة( (Dyslexia)ديسليكســيا عســر القــراءة 1.4.1

  :أي عدم تمكن التلميذ من القراءة وتنقسم إلى نوعين"ديسليكسيا"
ذه الصـعوبة قـدرة منخفضـة فـي اكتسـاب يظهر التلاميذ الذين يعانون من هـ: صعوبات القراءة -

مهارات القراءة والكتابة، وكثيرا ما تسبب هذه الصعوبات في تجنب القراءة والكتابة ومحاولة تعلم 
  :المادة عن ظهر قلب من أجل إخفاء صعوبات القراءة ومن مظاهر صعوبات القراءة 

روء وصــعوبة الهجــاء، الكتابــة انعــدام الدقــة فــي القــراءة والقــراءة بــبطء وصــعوبات فــي فهــم المقــ -
العكســـية للكلمـــات والحـــروف، وأحيانــــا حتـــى صـــعوبات لغويـــة فــــي تنظـــيم الجمـــل والتمييـــز بــــين 

  .الأصوات
  .عندما لا يستطيع التلميذ فهم معاني الكلمات والعبارات والجمل: صعوبات الفهم -

عـــدم تمكـــن  يشـــير هـــذا المصـــطلح إلـــى :(Dysgraphia))ديســـجرافيا( صـــعوبة الكتابـــة  2.4.1
 .التلميذ من الكتابة، أو لأنه لا يستطيع التفكير أثناء الكتابة

تظهـر هـذه الاضـطرابات فـي صـعوبة الحفـاظ المسـتمر علـى  :اضطراب الانتبـاه والتركيـز  . أ
)ADD ( الانتبــــاه والتركيــــز، تشــــتت الــــذهن وحساســــية كبيــــرة للمــــؤثرات الخارجيــــة، عنــــدما تكــــون
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مصحوبة بالنشاط يصاحب هذه الأعراض نشـاط مفـرط انـدفاع  الاضطرابات في الانتباه والتركيز
(ADHD) إشباع الرغبات(، تقلب عاطفي وصعوبة في تأجيل الاكتفاء)تهور(المفرط ( 

تــــؤثر علــــى القــــدرة علــــى اكتســــاب  :(Dyscalculia))ديســــكالكوليا(صــــعوبة الحســــاب   3.4.1
بة بقصـور فـي فهـم العلاقـة بـين المهارات الحسابية ويتميز الطلاب الذين يعانون من هذه الصعو 
  .الأرقام، صعوبات في الإدراك البصري أو السمعي للأرقام وغيرها

يعبـــر هـــذا المصـــطلح عـــن اضـــطراب التكامـــل الحســـي ):ديسبراكســـيا(صـــعوبة الحركـــة   4.4.1
ـــذ مـــن التنســـيق  -وتشـــمل مشـــاكل الاتـــزان ـــد والنظـــر، أي عـــدم تمكـــن التلمي التوافـــق بـــين أداء الي

لحركـــات البســـيطة مثـــل الكتابـــة والتقطـــي، أو الحركـــات الأكثـــر تعقيـــدا مثـــل الجـــري والـــتحكم فـــي ا
  : والقفز، وهناك صعوبات أخرى ذكرت في بعض المصادر منها

 -فشل في فهم ما يقوله الآخرون بشكل كامل صعوبة في تنظـيم اللغـة المكتوبـة والمنطوقـة ،  -
 .تأخر القدرة على الكلام، ضعف التعبير عن الذات -

  .القراءة أو السمعإما من خلال : صعوبة تعلم مفردات جديدة - 
 .صعوبة تعلم اللغات الأجنبية، القراءة البطيئة وكذلك التخلي عن مهام القراءة الطويلة -

 .صعوبة فهم الأسئلة وإتباع التوجيهات -

 .التهجئة الضعيفة  -

 .صعوبة حفظ الأرقام المتسلسلة  -

 .ين واليسارمشكلة التمييز بين اليم -

يتميـز هـذا النـوع بمشـاكل الكتابـة وقـد يـؤدي هـذا الاضـطراب إلـى أن يكـون  :خلل الكتابـة  . ب
الطفل متوترا ومحرجا عند حمل القلم ومن العلامات الأخرى لهذه الحالة كراهية كبيـرة للكتابـة أو 

 .الرسم أوكلاهما معا

 .مشاكل مع قواعد اللغة -

 .يع للطاقة وعدم الاهتمام أثناء الكتابةصعوبة في كتابة الأفكار مع فقدان سر  -
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 .صعوبة كتابة الأفكار في تسلسل منطقي -

 .ترك الكلمات غير مكتملة أو حذفها عند كتابة الجمل -

 مشكلة في تحويل العملات النقدية -

 .فوضى في حل مشاكل الرياضيات على الورق -

 .مشكلة التعرف على تسلسل المعلومات المنطقية -

 .لوقت للأحداثمشكلة في فهم تسلسل ا -

 .صعوبة في وصف عمليات الرياضيات لفظيا -

ــل الأداء  . ت يعــاني الشــخص الــذي لديــه هــذه الصــعوبة مــن بعــض المشــاكل مــع المهــام  :خل
مشــاكل تنظــيم الــنفس والأشــياء : الحركيــة التــي يمكــن أن تــؤثر علــى الــتعلم، ومــن هــذه الأعــراض

 .الأخرى الخاصة بالشخص

اسية للضوضاء الصـاخبة أو الأصـوات المتكـررة مثـل دقـات ضعف التوازن، كسر الأشياء، الحس
  .الساعة

  أسباب صعوبات التعلم 5.1
ترجـع صــعوبات الــتعلم فــي القــراءة لأســباب عديــدة، ونــادرا مــا ترجــع الصــعوبات التــي يعــاني منهــا 
الطفل في القراءة لعامـل واحـد، ففـي معظـم الأحـوال تكـون هـذه الصـعوبة ناتجـة عـن عـدة عوامـل 

  .ا لتمثل حاجزا يحول بين الطفل وبين تقدمه في القراءةتجمعت مع
وهنـــاك جملـــة مـــن الأســـباب منهــــا مـــا تكـــون مســـؤولة مســــؤولية مباشـــرة عـــن حـــدوث الصــــعوبة  

  :التعليمية والأخرى تعتبر ممهدة لها ومن هذه الأسباب ما يلي
  الأسباب المباشرة لحدوث الصعوبة التعليمية 1.5
 القصور الوظيفي الدماغي. 

  مورثات كالعوامل الجينيةال. 

  الأسباب الكيميائية.  
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 1.1.5الأسباب الممهدة للصعوبة التعليمية  
  .الأسباب الجسمية والصحية 1.1.1.5

 الاختلالات البصرية السمعية.  
 الخلط في الجانبية المخية.  
 التوجه المكاني. 

 سوء التغذية. 

  ضعف الصحة العامة. 

  التعرض للإصابات. 

  الإشعاعات . 

 ة الفلوريسنتإضاء. 

  تأثير التدخين. 

  الكحول. 

  المخذرات.  
  )صعوبة التعلم التطورية(الأسباب النفسية 2.1.1.5

 اضطراب الانتباه        . 

  السمعي، البصري، الحركي(الضعف في الإدراك أو التمييز.( 

 القدرات التفكيرية غير المناسبة . 

 التأخر اللغوي 

 .3.1.1.5  الأسباب البيئية  
  وتتضمن :الأسباب الأسرية 1.3.1.1.5

 الضغوط الأسرية واتجاهات المربين السلبية . 

 عدم متابعة الآباء للأبناء في المدرسة. 

  سوء معاملة الآباء للأبناء. 
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  عدم رعاية الآباء للأبناء.  
  :وتشمل :الأسباب المدرسية الخاصة نحو المادة الدراسية 2.1.1.5

 سوء معاملة التلميذ.  
 علم للفروق الفردية بين التلاميذعدم مراعاة الم.  
 عدم التعاون بين المدرسة والمنزل.  
 طرق التدريس غير المناسبة.  
 عدم جاذبية المادة الدراسية.  
 صعوبة المادة ، طول المنهج الدراسي. 

   عدم الاستفادة من المنهج 

   نقص الكفاية التدريسية أو نقص في الخبرة التعليمية 

 ذعدم تشجيع المعلم للتلامي 

 3.1.1.5 وتتضمن  :أسباب خاصة بجماعة الأصدقاء  
  سوء العلاقة بين التلميذ وزملائه 

   عدم رغبة التلميذ في تكوين صداقات مع الزملاء 

 عدم رغبة التلميذ في العمل الجماعي 

 عدم القدرة على التحاور مع الزملاء.  
 ).27، ص1998خيري المغازي، (

  تشخيص ذوي صعوبات التعلم 6.1
ت الرابطـــــة القوميـــــة لصـــــعوبات الـــــتعلم بالولايـــــات المتحـــــدة الامريكيـــــة مجموعـــــة مـــــن لقـــــد وضـــــع

  :الخصائص التي تميز صعوبات التعلم وتساعد في تشخيصها ومنها
تختلف صعوبات التعلم بشكل كبير في شدتها ونوعيتها وهـو مـا يزيـد مـن صـعوبة تشخيصـهان  -

 .صعوبة الشديدة والمتوسطة والخفيفةصعوبات التعلم مثلها مثل باقي حالات الاعاقة منها ال
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قد ينتج انخفاض في التحصيل الدراسي عـن القصـور الـذهني أو العيـوب الادراكيـة أو الانفعـال  -
العــــدواني أو العوامــــل البيئيــــة أو الاجتماعيــــة ويجــــب أن لا تتــــدخل هــــذه العوامــــل فــــي تشــــخيص 

 .صعوبات التعلم

دريس مثـل الحرمـان العـاطفي والاجتمـاعي قد تتصاحب صعوبات التعلم بعوامل أحرى تعيق التـ -
والاختلافات الثقافية وتطور التدريس، إضافة إلى وجود أنواع أخرى مـن الإعاقـات مثـل القصـور 

 .الادراكي والتوحد واضطرابات السلوك والتخلف العقلي

عنــدما يــتم تشــخيص حــالات صــعوبات الــتعلم يجــب تــوفر الخــدمات المناســبة لهــم، فقــد حــذرت  -
ن تعمد بعض المؤسسات التعليميـة تشـخيص حـالات انخفـاض مسـتوى التحصـيل علـى الرابطة م

 .أنها صعوبات التعلم

يجــب أن يتضــمن التقــويم الشــامل أنشــطة متنوعــة وإجــراءات مقصــودة للحصــول علــى مجموعــة  -
بيانـــات شـــاملة لتحديـــد حالـــة الفـــرد وحاجاتـــه، فـــالتقويم الشـــامل يجـــب أن يشـــمل إجـــراءات لتحديـــد 

الإدراك  Cognitionالحـــــــــواس  Notion senaoy :داء فـــــــــي أبعـــــــــاد الحركـــــــــةمســـــــــتويات الأ
Communications التواصلBehavireur السلوك. 

 -التحــــدث -حـــين تشـــك أن التلميــــذ لديـــه صـــعوبة فــــي الـــتعلم يجـــب تقــــويم مجـــالات الاســـتماع -
المشـكلة  المهارات الاجتماعية مع التركيز في التقـويم علـى -الحساب -التفكير -الكتابة -القراءة

 :الموجودة وما يتصل بها وتمر عملية التشخيص لصعوبات التعلم بعدد من المراحل كما يلي

التعــرف علــى التلميــذ ذي التحصــيل الدراســي المــنخفض مــن خــلال الأداء المدرســي اليــومي أو  -
مــــن خــــلال مســــتوى أداء الواجبــــات المدرســــية أو درجــــات الاختبــــارات الأســــبوعية أو الشــــهرية أو 

 .ةالفتري

ملاحظة سلوك التلميذ سواء داخل الفصـل أو خارجـه، حيـث يقـوم المعلـم بملاحظـة أداء التلميـذ  -
فـي مواقـف مختلفـة، ويلاحـظ الأخطـاء التـي يقــع فيهـا وتفاعلـه مـع زملائـه وسـلوكه داخـل الفصــل 

 .وهل يتسم بالنشاط الزائد
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تلميـذ ويسـأل معلميـه عـن التقويم غير الرسمي لسـلوك الطفـل وفيـه يقـوم المعلـم بملاحظـة أداء ال -
مستواه في المواد الدراسية الأخرى ويتصل بأسرته ويبحث عن المشكلة للوصـول إلـى فهـم أعمـق 
عـــن المشـــكلة وهـــذا يعينـــه علـــى اتخـــاذ القـــرار المناســـب، إمـــا بتبنـــي إســـتراتيجية مناســـبة أو إحالـــة 

خصـــية المـــتعلم التلميـــذ إلـــى فريـــق مـــن المختصـــين لإجـــراء مزيـــد مـــن التقـــويم لمختلـــف جوانـــب ش
  ).35-33، ص 2000نبيل عبد الفتاح حافظ، (للوصول إلى قرار سليم بشأن العلاج

تختلف أساليب تشخيص صعوبات التعلم بـاختلاف نـوع هـذه الصـعوبات، فتشـخيص اضـطرابات 
الكــلام  واللغــة يتطلــب أخصــائي فــي اللغــة والكــلام، يــتم عــن طريــق اختبــار نطــق الطفــل وثروتــه 

مامـه بقواعـد اللغـة ومقارنتهـا بمسـتوى نمـو هـذه الجوانـب لـدى مـن يشـتركون معـه اللغوية ومـدى إل
فــــي المرحلــــة العمريــــة ذاتهــــا، أمــــا الطبيــــب العضــــوي فيقــــوم بتشــــخيص أي قصــــور فــــي وظــــائف 

  ) .vocale cards(ضعف السمع والبصر، أو خلل في الأحبال الصوتية: الأعضاء مثل
  محكات تشخيص ذوي صعوبات التعلم  7.1
  :ثلاث محكات أساسية وهي) Kirk ")1984كيرك"حدد 

الانتبـاه، التمييـز، : يشـير محـك التبـاين بـين العديـد مـن السـلوكيات النفسـية :محك التبـاين 1.1.7
والتحصـيل ) الـذكاء(الذاكرة، إدراك العلاقات، كما يشير إلى تباعد وتباين بـين القـدرة العقليـة للفـرد

ب النمو المختلفة كـأن ينمـو حركيـا فـي سـن مبكـرة، فيمشـي الأكاديمي،وقد يظهر التباين في جوان
أي يتـــأخر لديـــه النمـــو (فـــي الســـنة الأولـــى أو أقـــل، بينمـــا يبـــدأ فـــي نطـــق اللغـــة فـــي ســـن الخامســـة

  ).اللغوي
فإنه يشير إلى عدم احتمال أن تكون صعوبات التعلم راجعة إلـى واحـدة : محك الاستبعاد 2.1.7

  .قلي، الإعاقة الجسمية، الإعاقة الانفعالية، الحرمان الثقافيالتخلف الع: من الأسباب التالية
يشير إلى ذوي صعوبات التعلم الـذين لا يمكـن تعلـيمهم المهـارات  :محك التربية الخاصة 3.1.7

الأكاديميـة بطــرق التربيــة الخاصـة، ممــا يجــدر ذكـره أن نســبة ذوي صــعوبات الـتعلم فــي المــدارس 
 .)204، ص 1992نايفة قطامي، (ةتقريبا من مجموع الطلب %3تساوي 



  صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية                                                                                                 الثانيالفصل 
 

80 

  أساليب علاج صعوبات التعلم 8.1
باعتبـار أن التلاميــذ ذوو صــعوبات الـتعلم يفتــرض فــيهم أن معــدل الـذكاء والمواءمــة لــديهم يقتــرب 
مــــن معيــــار المتوســــط أو قــــد يزيــــد عــــن ذلــــك ولكــــنهم يعــــانون مــــن انخفــــاض مســــتوى التحصــــيل 

يهم أو تـدني الثقـة بـالنفس أو افتقـاد مهـارات تعليميـة مـا الأكاديمي نتيجة نقص دافعية الانجاز لـد
أو غيــر ذلــك ، فإنــه يمكــن اللجــوء إلــى تطبيــق اختبــارات نفســية أو تحصــيلية مقننــة مــع اســتعمال 
أســــاليب معينــــة بحســــب طبيعــــة الصــــعوبة كأســــلوب التعزيــــز وأســــلوب التــــدعيم التربــــوي وأســــلوب 

ات المصـحوبة بتقنيـات الإرشـاد النفسـي والتربـوي تكنولوجيا التـدريس العلاجـي وأسـلوب مراقبـة الـذ
قصــد الوصــول بكــل واحــد مــنهم إلــى التكيــف مــع مشــكلته وتجاوزهــا، وهــذا يتطلــب العمــل بجديــة 
وفاعليــة مــع المعنيــين مــن التلاميــذ أنفســهم وذويهــم ومعلمــيهم، وذلــك بإتبــاع جملــة مــن الخطــوات 

  :الرئيسية المتمثلة فيما يلي
الهـدف مـن ذلـك الحصـول علـى المعلومـات الضـرورية : وتحديـدها تشخيص الصعوبات  1.1.8

التي تساعد على تفهم أفضل للصعوبة أو الصعوبات التي تعتـرض كـل تلميـذ، نوعهـا مظاهرهـا، 
 .أسبابها مع ضرورة تدوينها في تقرير واف دال بالفعل على وجود الصعوبة أو الصعوبات تلك

لومـــات المجمعـــة وصـــياغتها بحســـب الأولويـــة فـــي تأسيســـا علـــى المع :تحديـــد الأهـــداف   2.1.8
الاهتمــام بهــا فــي شــكل أداء ســلوكي واضــح المعــالم، تكــون قابلــة للملاحظــة والقيــاس واحــدة فــي 
الاعتبار الظروف والاستراتيجيات التي يتم فيها تحقيـق كـل هـدف قصـد دفـع المعنـي بـالأمر إلـى 

 .تحقيق التغير المطلوب في سلوكه

لأساليب والاستراتيجيات التربوية والتعليمية الواجب استخدامها لتحقيق تحديد وضبط ا  3.1.8
تبنــى هــذه الخطــوة علــى الخطــوتين الســابقتين، إضــافة إلــى العوامــل الموجــودة : الأهــداف المحــددة

في البيئة والتي يمكن أن يكون لها تأثير على التلميذ الذي يعاني صعوبات التعلم، وانطلاقـا مـن 
ي النفسـي المدرسـي والتلميـذ صـاحب الصـعوبة والمعلـم وحتـى الوالـدين بتحديـد هذا يقـوم الأخصـائ

وتقرير أفضل الأساليب والاستراتيجيات التي يجب استخدامها شريطة اتصافها بالمرونـة والقابليـة 
للتعــديل وفقــا لقــدرات التلميــذ المعنــي والأهــداف المــراد الوصــول إليهــا، هــذا ومــن بــين الأســـاليب 
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التــي يمكـــن اســتخدامها هنـــا، تكييــف البـــرامج المســتخدمة فـــي المواقــف التعليميـــة  والاســتراتيجيات
التنويع في استراتيجيات التعليم، بحيث تجعـل عمليـة الـتعلم  -الاستخدام الفعال للتعزيز -القائمة 

  ...المراجعة الدائمة للموضوعات التي درست من قبل -أكثر تشويقا 
التـــدريجي المســـتمر قصـــد التقليـــل مـــن الفشـــل ومعرفـــة مـــدى أي التتبـــع  :التتبـــع والتقـــويم 4.1.8

تحقيق الأهداف المحـددة، فـإن تحققـت تـدعم بتقريـر أهـداف جديـدة يعمـل علـى تحقيقهـا مسـتقبلا، 
أما إذا لم تتحقق يعـاد النظـر فيهـا أو فـي الأسـاليب والاسـتراتيجيات المسـتخدمة ، فتقـويم إضـافي 

من أجل دمج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم فـي الأقسـام وتقديم مقترحات علمية، أي العمل دوما 
العاديـــة مـــع بعـــض المســـاعدة أو مـــع تقـــديم بعـــض الخـــدمات الخاصـــة ومتابعـــة تنفيـــذ المقترحـــات 

  .لول المتعلقة بتشخيص الحالات تلكوالح
  ).103 -102، ص2014برو محمد ، (

  خلاصة
ضــطراب  خفــي ومحيــر، لأن مــن خــلال مــا ســبق التطــرق إليــه نســتنتج أن صــعوبات الــتعلم هــي ا

 ، الأطفال الذين يعانون من صعوبات في التعلم يمتلكون قدرات تخفي جوانب الضعف في أدائهم
إلا أنهـــم يعـــانون مـــن صـــعوبات جمـــة فـــي تعلـــم بعـــض المهـــارات المدرســـية كـــتعلم مهـــارة القـــراءة 

ذا فـــإن والكتابـــة والحســـاب، وهـــي كغيرهـــا مـــن الصـــعوبات تحتـــاج إلـــى كشـــف وتـــدخل مبكـــرين، لـــ
صــعوبات الــتعلم النمائيــة بكــل أبعادهــا غالبــا مــا يمكــن الكشــف عنهــا فــي فتــرة الطفولــة، أي قبــل 
ـــدأ التعامـــل مـــع المـــواد العلميـــة  ـــه إلـــى المدرســـة  يب ـــد دخول دخـــول الطفـــل إلـــى المدرســـة، أمـــا عن

 والتــي قــد تســتمر معــه طيلــه مســاره ،والأكاديميــة فتبــدأ صــعوبات الــتعلم الاكاديميــة فــي الظهــور
التعليمي إذا لم يتم التدخل والكشف عنهـا بشـكل دقيـق وتقـديم البـرامج التربويـة والعلاجيـة اللازمـة 

  .لذلك
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  تمهيد

إن تعلم مهارة القراءة يعتبر من قبل الكثير على أنه المهارة الأكثر أهمية من بين المهارات 

وينظر المدرسون إلى القراءة الناجحة على أنها القاسم المشترك التي تعلم في المدارس، 

يرى العديد من الباحثين أن  في حين ،الدراسي جالات كثيرة من المنهاج للتحصيل في م

لميذ فهي تؤثر على صورة الذات لدى الت ،تمثل السّبب الرّئيسي للفشل الدراسي عسر القراءة

 . القلق  والافتقار إلى الدافعيةكوتقوده إلى العديد من أنماط السلوك اللاّتوافقي ، 

 ،ل الطفل إلى المدرسة الابتدائيةأي بعد دخو  ،سادسةالظهر هذه الصعوبة بعد سن وت
عوبة حيث تظهر هذه الص ،دة في القراءة الجهرية والصامتةالمحدو اته ويظهر ذلك في إمكاني
سلبا على المستوى  مما ينعكس ،أو قلبها أو إبدالها حروف أو إضافتهاعلى شكل حذف ال

 .هخصي لعلى المستوى الش ذ وكذلكميللتلالأكاديمي  

  :إلى التعرف أكثر على هذا الاضطراب كمايليهذا الفصل سنتطرق خلال 

 القراءة.2

 ماهية القراءة 1.2

 لغة -

ـــرأ"ف المنجــد فــي اللغــة العربيــة المعاصــرة كلمتـــي يــعر ت ـــالنظر نـــصا : "بمـــايلي" قـــراءة"و" ق تتبـــع ب
ـل التعريـــف فـــي جـــزء وهــذا فــي حالــة القــراءة الجهريـــة ويواصــ" مكتوبــا أو مطبوعــا ونطــق بكلماتــه

وهــذا مـــا " تتبـع بـالنظر نصــا مكتوبـا أو مطبوعـــا بــدون أن ينطــق بكلماتـــه: "ثـان، أن القـراءة هــي 
  ).1135،ص  2001المنجد في اللغة العربية المعاصرة، ( ."يسمى بالقراءة الصامتة
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لعـين وانتقالهـا بـين أي في إشارة إلى حركـة انصا مكتوبا، التعريف على التتبع بالنظر  هذا يعتمد
ترجمة الرمز المكتـوب إلـى كلمـة  ، من خلالرموز النص المكتوب أو المطبوع ثم النطق بكلماته

ـــة ـــة القـــراءة الجهري ـــتم بـــدون  النطـــق . منطوقـــة فـــي حال ـــة القـــراءة الصـــامتة، فإنهـــا ت أمـــا فـــي حال
  . ، مثل القراءة على البرايلبالكلمات

  ):Norbert SiIamy )"1999"تعريف القاموس النفسي 
 .هي النشاط الذي من خلاله نستقي المعرفة من نص مكتوب:القراءة 

وتعلم القراءة هو تعلم دلالات الإشارات المشفرة من قبـل المجتمـع والمؤسـس :"ويفسر ذلك بقوله 
الأول لها المدرسة، وهذا الاكتساب يطور سيرورات التنشئة الاجتماعية والتي تبدأ باللغة الشفهية 

  ... "لهذه العملية شروط عقلية حسية حركية كما أن
)Norbert Sillamy .1999.P155(  

  :خلال هذا التعريف يمكن أن نخرج بجملة من النقاط هي
 .اللغة وسيلة لاستقاء المعلومات المكتوبة -

 .من أجل تعلم القراءة يجب أولا تعلم الإشارات المشفرة -

 ...حركيةمن أجل تعلم القراءة يتوجب شروط عقلية، حسية،  -

 "Dictionaries fundamental de la psychologie"تعريف  -

القــراءة جملــة مــن النشــاطات الإدراكيــة اللغويــة والمعرفيــة ، التــي تســمح للفــرد بفــك التشــفير، فهــم 
 )Bloch.2000  .P707(وترجمة مقاطع الرموز الخطية التي لها علاقة بلغة معينة 

  :أنه) Bloch(نستخلص من تعريف 
 . لغة بجملة من إدراكات لغوية أو معرفية تسمح للفرد بفهم وترجمة الرموزوصف ال -

 :فسر عملية القراءة بمطلبين أساسيين هما -

 . فك التشفير الرمزي -

 .فهم وترجمة مقاطع الرموز الخطية  التي لها علاقة بلغة معينة  -



  صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية                                                                                                 الثانيالفصل 
 

85 

 اصطلاحا -

  "Macginnis et Smithما كجينيس وسميث "تعريف 
هــدف مــن التعــرف والتفســير وتقيــيم للأفكــار فــي مصــطلحات المحتــوى، وهــي  القــراءة عمليــة ذات

عملية معقدة تعتمد على التطور اللغوي للفرد الخلفية الخبراتية، القـدرة المعرفيـة، الاتجاهـات نحـو 
القــراءة، وتنــتج مــن تطبيــق هــذه العوامــل عنــدما يحــاول الفــرد تحديــد، تفســير، تقيــيم الأفكــار عــن 

  ).09، ص1995نصرة جلجل، (المادة المكتوبة
  :فيما يلي" ما كجينيس وسميث" يمكن أن نلخص تعريف

  .أن القراءة عملية هادفة للمادة المكتوبة -
  .أن القراءة عملية معقدة تعتمد على التطور اللغوي للفرد وخبراته السابقة -
  .مادة المكتوبةتنتج عملية القراءة عندما يحاول الفرد تحديد وتفسير وتقييم للأفكار عن ال -

إن مشــكلة تعــدد المصــطلحات تطــرح بشــكل كبيــر فــي مجــال صــعوبات الــتعلم، حيــث تعبــر هــذه 
التســميات عــن مــدلول واحــد، يرجــع الاخــتلاف فيمــا بينهــا إلــى إخــتلاف المجــالات التــي تناولــت 

  :المصطلحات كمايلي الظاهرة بالدراسة، وسنتطرق إلى هذه
تربويا، يستعمله المعلمون والمختصون من علماء الـنفس مفهوما : مصطلح صعوبات القراءة 2.2

وعلمــاء التربيــة للإشــارة لؤلائــك التلاميــذ الــذين يظهــرون عجــزا فــي القــدرة علــى القــراءة، ولقــد بــدأ 
إســـتعماله عنـــدما أشـــارت الهيئـــة الإستشـــارية والوطنيـــة للأطفـــال المعـــاقين فـــي الولايـــات المتحـــدة 

صــــطلح الواســــع المســــمى بصــــعوبات الــــتعلم وإســــتعمال ضــــرورة تــــرك الم 1968الأمريكيــــة ســــنة 
المفهوم الأكثر تحديـدا وهـو مصـطلح الصـعوبات الخاصـة أو النوعيـة فـي الـتعلم، مثـل صـعوبات 

 .القراءة، والتي تتضمن بدورها صعوبات نوعية فرعية، لذلك يطلق عليها صعوبات تعلم القراءة

، 01عصــبية، الطبعــة  -رؤيــة نفــس: االديسلكســي). 2006(.ســيد عبــد الحميــد، ســليمان الســيد(
  .القاهرة، دار الفكر العربي
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اللاتينيـة الأصـل ، وهـو مفهـوم طبـي  )Dyslexia(هو تعريـب للفظـة: مصطلح الديسليكسيا1.2.2
" ، حيــث أن كلمــة 1884ســنة ) ألمانيــا(اســتخدم لأول مــرة فــي بــرلين (Mauvais mots)يعنــي  

Dys "تعنــي صــعوبة و  "Lexis"ومعناهــا صــعوبة فــي معالجــة الكلمــات، أو كمــا  تعنــي الكلمــات
 .صعوبة دائمة في إكتساب اللغة المكتوبة) "OMS(تعرفها المنظمة العالمية للصحة 

(Echenne .B,2002,p 52). 

علـى " عسر القـراءة" عرفت صعوبة تعلم القراءة بالدسليكسيا أو عسر القراءة وغالبا ماتطلق كلمة
يفة، وكلمــة عســر القــراءة ذات أصــول لاتينيــة ويونانيــة حيــث أن مايوصــف بالقــدرة القرائيــة الضــع

dys تعنــي صــعوبة مثــل كلمــة dysfunction والتــي تعنــي إخــتلال فــي الوظيفــة، وlexis   تعنــي
عســر القــراءة كلمــة جيــدة لوصــف الصــعوبة   dyslexia  الكلمــة أو الكــلام، ومــن ثــم تعبــر كلمــة

  .القرائية
احيــــة أخــــرى أكثــــر تحديــــدا وخصوصــــية،ومن ثــــم يمكــــن كمــــا أن مصــــطلح عســــر القــــراءة مــــن ن 

إســتخدامه لتحديــد الصــعوبة القرائيــة المرتبطــة بعــدم القــدرة علــى ترجمــة اللغــة المكتوبــة إلــى لغــة 
مقروءة، إذ أن الطفـل ذو صـعوبة تعلـم القـراءة، قـد لا يـتعلم بشـكل خـاص، وقـد يكـون قـادرا علـى 

ي تحويــل الرمــوز المكتوبــة لكلمــات منطوقــة كتابــة الكلمــات التــي يســمعها، ممــا يمثــل صــعوبة فــ
  .والعكس، وهذا هو الأساس المميز لصعوبة تعلم القراءة

  ). 22-21، ص 2005جكاناز براساد داس، ترجمة وتعريب حنان فتحي، ( 
عرفتهـــا بأنهـــا صـــعوبة تعلـــم  : Dyslexia)2003(أمـــا بالنســـبة للجمعيـــة العالميـــة للدسليكســـيا

مشـــكلات فـــي دقـــة أو ســـرعة التعـــرف علـــى المفـــردات والتهجئـــة خاصـــة عصـــبية المنشـــأ، تتســـم ب
للغـة، ) الصـوتي(السيئ، وهذه الصعوبات تنشأ في العادة مـن مشـكلة تصـيب المكـون الفونولـوجي

ودائما غير متوقعة عند الأفراد إذا ما قورنت بقدراتهم المعرفية الأخرى مع توافر وسائل التـدريس 
الصعوبات، قد تتضمن مشكلات في القراءة والفهم وقلـة الخبـرة فـي الفعالة، والنتائج الثانوية لهذه 

  ).36، ص 2014هند، (مجال القراءة التي تعيق بدورها نمو المفردات والخبرة عند الأفراد 
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بأنهـــا قصـــور صـــعوبة تعلـــم القـــراءة  Dyslexia)2003(الجمعيـــة العالميـــة للدسليكســـيا عرفـــتلقـــد 
م إكتسـاب إسـتخدامها، بحيـث لـى إكتسـاب اللغـة أو عـدعصبي المنشـأ، وهـذا القصـور قـد يـؤثر ع
  .تعيق نمو المفردات والخبرة عند الأفراد

نستنتج من خلال هذا التعريف أن الديسلسكسيا تدل علـى العجـز الـذي يظهـره التلميـذ فـي القـراءة 
  .والكتابة
يكسـيا فـي ويمثل الترجمـة العربيـة لمـا تعنيـه اصـطلاحا كلمـة ديسل: مصطلح عسر القراءة .2.2.2

  .اللغة الانجليزية، وهو يحمل نفس مدلول المفهومين السابقين
بأنهــا إضــطرابات عصــبية أساســها وراثــي فــي الغالــب، قــد  :عرفهــا ســليمان عبــد الواحــد يوســف

تــؤثر علــى اكتســاب اللغــة ومعالجتهــا، ولأنهــا تتنــوع فــي درجــات حــدتها، فإنهــا تظهــر مــن خــلال 
بما فيها المعالجة الصـوتية، والقـراءة، والكتابـة والتهجـي والخـط صعوبات الإدراك والتعبير اللغوي 

  ).119، ص 2015عبد الواحد يوسف، ( .والرياضيات

هـــو أيضـــا مفهـــوم طبـــي، اختلـــف فيـــه العلمـــاء مثلمـــا حـــدث  :مصـــطلح اضـــطرابات القـــراءة3.2.2
لقـراءة، بالنسبة لمصطلح اضطرابات التعلم، فهناك من يطلق اضطرابات القراءة على صعوبات ا

لأنهم يعتبرونهـا مـرض أو إعاقـة كونهـا تحـدث نتيجـة لإصـابة عصـبية، ويـدرجونها تحـت مسـمى 
لتميزهـــا عـــن الديسليكســـيا ) Dyslexie developpmentale(  الديسليكســـيا النمائيـــة أو التطوريـــة 

المكتســبة التــي تحــدث غالبــا فــي الرشــد عــنج تعــرض الفــرد إلــى حــوادث أو أمــراض مثــل الجلطــة 
 )Senger-charolles.l,Cole,2006 ,p 20  (غية التي تؤدي إلى عطب في الجهاز العصبيالدما

نسـتنتج مــن خــلال عــرض هــذه المصـطلحات أن صــعوبات القــراءة والديسليكســيا وصــعوبة القــراءة 
  .تحمل نفس المعنى

  ماهية صعوبات القراءة 3.2
ظهــر هــذه الصّــعوبة عنــد حيــث تيعتبــر اضــطراب صــعوبات القــراءة مــن الاضــطرابات المعقّــدة ، 

الطفـــل، ممـــا يـــنعكس ســـلبا علـــى مســـتواه الأكـــاديمي والشّخصـــي، وخـــلال اطلاعنـــا علـــى التـــراث 
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وجـد تنـوّع متبـاين للمفـاهيم والتّعريفـات التـي أعطيـت لهـذا الاضـطراب مـن طـرف العلمـاء النظري 
  :والمختصّين ومنها ما يلي

  لغة -أ
  :) Norbert Sillamy) "1998سيلامي"تعريف القاموس النفسي  -

  اضطراب في اكتساب القراءة: عرّف عسر القراءة على أنّها
)88:Norbert sillamy,1998.(  

  .جاء هذا التعريف عاما وشاملا، حيث اكتفى فقط في تعريفه أنه اضطراب في تعلم القراءة
  تعريف معجم علم النفس والتربية -

ه، وليس لهذا التعطل صـلة بـأي عيـب فـي تعطل القدرة على قراءة ما يقرأ جهرا أو صمتا أو فهم
  ).09، ص2002نافذة على التربية، (النطق

لــم يعتبــر تعريــف معجــم علــم الــنفس والتربيــة صــعوبات القــراءة اضــطرابا بــل اعتبــره مجــرد تعطــل 
سـمعية، بصـرية، (القدرة على القراءة الجهريـة أو الصـامتة أوفهـم مـا يقـرأ وقـد أغفـل عيـوب النطـق

  ....)ذكاء التلميذ أمراض عصبية، نقص
   (Macmillan Family encyclopaedia) الاسرية"ماك ميلان " تعريف موسوعة

إن العسر القرائي يشير إلـى قـدرة ضـعيفة لقـراءة أو فهـم مـا يقـرؤه الفرد،بسـبب قصـور تكـويني أو 
جــرح مكتســب بــالمخ، وهــي تتــراوح مــن قصــور بســيط إلــى قصــور كلــي لعــدم القــدرة علــى القــراءة 

م المتخصصـــون العســـر القرائـــي النـــوعي للإشـــارة إلـــى عـــدم القـــدرة علـــى القـــراءة بالنســـبة ويســـتخد
للشــــخص الــــذي لديــــه ذكــــاء متوســــط أو مرتفــــع، والــــذي لا يعــــزى ضــــعف تعلمــــه إلــــى الحرمــــان 

  . الاجتماعي والاقتصادي، الاضطراب الانفعالي أو تلف المخ
  ).10، ص2002 نافذة على التربية،(

  :ثر توضيحا وتحديدا للعسر القرائي، ويمكن أن نوضح ذلك فيما يلييعتبر هذا التعريف أك
 .ضعف القدرة على القراءة والفهم القرائي: تحديد عسر القراءة من خلال  -
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 .قصور تكويني أو جرح بالمخ: تحديد أسبابه من خلال -

عسر قرائـي نـوعي بالنسـبة للشـخص الـذي لديـه ذكـاء متوسـط أو مرتفـع، عسـر : تحديد أنواعه -
 .ائي مكتسب نتيجة الحرمان الاجتماعي والاقتصاديقر 

ذكـــاء متوســـط، عـــدم الحرمـــان الاجتمـــاعي والاقتصـــادي، عـــدم وجـــود  :تشخيصـــه مـــن خـــلال -
 .اضطراب انفعالي، أو تلف بالمخ

ســـمعية، (غيـــر أن هـــذا التعريـــف أغفـــل عـــن التطـــرق لمعـــايير التشـــخيص كالاضـــطرابات الحســـية
  ...سيةبصرية، الصحة العامة الجسدية والنف

  اصطلاحا
لقد اختلفـت تعـاريف صـعوبات القـراءة بـاختلاف العلمـاء والجمعيـات التـي تناولتـه بالدراسـة فنجـد  

  :منها
بأنهـــا اضـــطراب دينـــاميكي لـــتعلم اللغـــة المكتوبـــة، حيـــث أن النتـــائج تبقـــى  :تعريـــف انـــي دومـــون

  (Dumont A.1998, 47)متأخرة مقارنة مع عمر الطفل ومستواه العقلي 
هـذا التعريـف إلـى أن عسـر القـراءة اضـطراب دينـاميكي لـتعلم اللغـة المكتوبـة، ونتيجـة هـذا تطرق 

  .العسر تبقى متأخرة مقارنة بعمر الطفل ومستوى ذكائه
  تعريف برجر

صعوبات تعلم القراءة بأنها ترجمة للاضطرابات الوظيفية الرمزيـة ،يحـدد علـى مسـتوى فـك رمـوز 
  (Van Hout, Estienne, 1998, 242).اللغة المكتوبة

يتمثل في عدم  ، ة هو ترجمة للاضطرابات الوظيفيةاعتبر هذا التعريف أن صعوبات تعلم القراء
  .القرة على فك رموز اللغة المكتوبة

 ،طــوري للغــة ولــيس فقــط خــاص بــالقراءةاضــطراب ت:القــراءة علــى أنــه صــعوبةفيعــرف " أمــا كــاتس
وهـو اضـطراب وراثـي موجـود منـذ  ، التعبيـرويتميـز بصـعوبات  حيث أنه يخص اكتسـاب اللغـة ،

  .(Habib.Rey.2000. 29)الولادة ،يكون على المستوى الشفوي والكتابي
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  :خلال هذا التعريف ما يلي" كاتس"لقد حدد 
  .صعوبة القراءة هي اضطراب في تطور اللغة - 
  هذا الاضطراب ليس خاصا فقط بالقراءة وإنما يخص اكتساب اللغة،-
  .ضطراب بصعوبات التعبيريتميز هذا الا -
  .هذا الاضطراب هو اضطراب وراثي -
  .هذا الاضطراب يكون على المستوى الشفوي والكتابي -
 ):DemeurNavet)"1993دومور نافات "تعريف  -

، رغـم ذكائـه )القـراءة(الطفل المعسر قرائيا هو الذي يعاني مـن صـعوبات فـي تعلـّم اللّغـة المكتوبـة  
  .)السّمعية،البصرية (ظم ، وخلوّه من الاضطرابات الحسية العادي وتمدرسه المنت

 )05:Demeur Navet,1993(.  
يبين هذا التعريف أن الطفل الذي يعاني من صعوبة القراءة يعاني أيضا مـن صـعوبة تعلـم اللغـة 

  .خلوه من اضطرابات سمعية أو بصريةالمكتوبة، رغم أن ذكاءه عادي و 
 التربية تعريف معجم علم النّفس وعلوم  -

يعتبــر عســر القــراءة بأنّــه تعطّــل القــدرة علــى القــراءة جهــرا أو صــمتا أو فهــم مــا يقــرا، ولــيس لهــذا 
  ).13ص ، 1995جلجل ، نصرة (التّعطيل صلة بأي عيب في النّطق

 خـــلال هـــذا التعريـــف يتضـــح لنـــا أن عســـر القـــراءة هـــو اضـــطراب وتعطـــل فـــي القـــراءة الجهريـــة
  .بالرغم من  خلوّ المعسر قرائيا من عيوب النطق لى فهم ما يقرأ،الصامتة وكذلك عدم القدرة عو 

  التعريف التربوي -
يشـير إلــى اضــطراب فــي جانــب أو أكثــر فــي أحــد العمليــات النفســية والتــي تتمثــل فــي العجــز عــن 
تعلم اللغة والقراءة والكتابة والتهجئة، والتي لا يكون لها سبب عقلي أو سـمعي أو حركـي، بحيـث 

  .الأخرىذه الاضطرابات الأطفال ذوي الإعاقات المختلفة لا تشمل ه
  ).34، ص 2005صالح حسن الداهري، (
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  :لقد حدد هذا التعريف ما يلي
 .صعوبات تعلم القراءة هي اضطراب في جانب أو أكثر في أحد العمليات النفسية -

 .يتمثل هذا  الاضطراب في العجز عند تعلم اللغة، القراءة، الكتابة، التهجئة -

 .ذا الاضطراب لا يكون له سبب عقلي أو سمعي أو حركيه -

  .هذا الاضطراب لا يشتمل على الأطفال ذوي الإعاقات العقلية -
  :تعريف منظمة الصحة العالمية  -

أنهـــا درجـــة منخفضـــة فـــي دقـــة القـــراءة أو فهـــم القـــراءة بمقـــدار أقـــل مـــن انحـــرافين معيـــاريين مـــن 
ذكــاءه العــام مــع قيــاس كــل مــن مهــارات القــراءة المســتوى المتوقــع حســب عمــر الطفــل الزمنــي و 

والذكاء من قبل اختبـارات مطبقـة فرديـا ومقننـة علـى بيئـة الطفـل الثقافيـة والنظـام التعليمـي المتبـع 
  ).15،ص 2006اني ديمون ،(في بلده

تعتبر منظمة الصحة العالمية أن عسر القراءة هـو درجـة منخفضـة فـي دقـة وفهـم القـراءة بمقـدار 
معيــاريين عــن المســتوى المتوقــع، حســب عمــر الطفــل ومســتوى ذكــاءه بقيــاس مهــارات انحــرافين 

    . القراءة والذكاء باختبارات مقننة على بيئة الطفل التعليمية
  تعريف المنظمة العالمية للأعصاب -

أنها خلل عند الأطفـال الـذين علـى الـرغم مـن الممارسـات الصـفية يفشـلون فـي اكتسـاب المهـارات 
  . ة بالقراءة والكتابة والتهجئة التي تتواءم وقدراتهم العقليةاللغوية الخاص

  ).29، ص 2009أحمد السعيدي، (
من خلال كل التعاريف المقدمة سابقا نستنتج أن صعوبات القراءة هي صعوبات في القدرة علـى 
 القراءة في العمر الطبيعي الذي لا تتخلله أي إعاقة عقلية أو حسـية أو سـمعية أو بصـرية، وهـي

ناتجة عن خلل في استخدام العمليات اللازمة لاكتسـاب هـذه القـدرة وتتجلـى فـي فشـل التلميـذ فـي 
 .اكتساب المهارة العادية في القراءة وفي تفسير المعلومات المكتوبة التي تقدم له
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  القراءة صعوباتاريخي لالتطور الت 4.2.2
على الصعوبة البالغة  في الـتعلم بالعمومية فصار آنذاك يدل  -العسر القرائي -اتسم مصطلح  

والتّعرف على الكلمات المكتوبة التي يعـاني منهـا الأطفـال الأسـوياء ماعـدا تلـك الصّـعوبات التـي 
  .تم  التسليم بأنها نتيجة خلل بنيوي عند الطفل 

-systemvisual(" جهاز الإبصار المكاني"وقد ساد الاعتقاد بأنّ أصول هذه المشكلة يكمن في   

spasial (  
باعتبــاره الســبب المباشــر " جهــاز الإبصــار"تكــون وراء تقويــة  -العســر القرائــي –وحتميــة معالجــة 

  .للاضطراب
يعتبــر الرائــد الأول لهــذا الاتجــاه، بحكمــه طبيبــا مختصّــا فــي Morgan " (1986)مرجــان"لعــل  و   

ك، بعـد مـا أمراض العيون، أين تفرّد  في الوصول إلى تعريف وصفي خاص بالعسر القراءة آنذا
عاين حالة طفـل يشـكو مـن الاضـطراب  رغـم سـلامة حاسـة  الإبصـار، بمكانـة اجتماعيـة عاديـة 

ين فــي وغيــاب  أي خلــل أو جــرح دمــاغي معيــق للقــراءة، ومــع تــوفر درجــة ذكــاء عاديــة والــذي بــ
  ).24، ص1995جلجل ، نصرة (المقابل أخطأ هجائية خطيرة

: لتفسـير الاضـطراب أمثـال" مورجـان"الإنجليـز أثـر وقد اقتفت مجموعـة أخـرى مـن أطبّـاء العيـون
،ستيفنســـــون )Fisher,1908(، فيشـــــر )Netlleship,1896( نيتليشـــــب ، )Glasgo(جلاســـــجو
  ).24، ص1995جلجل ، نصرة ( )Stephenson, Thomas,1905(وتوماس

ب قبيــل نهايــة القــرن العشــرين عرفــت الدّراســات الخاصــة بالعســر القرائــي دفعــا حقيقيــا، حيــث انكــ
الســيكولوجيون والمربّــون علــى البحــث فــي ميــدان الصــعوبات القرائيــة ، وقــد أقــر جمهــور البــاحثين 

فــــي ذلــــك لمــــا قدّمــــه لمجــــال القــــراءة ولعــــلّ بحثــــه  )Deaborn(ديبــــرونـعلــــى الفضــــل الكبيــــر لــــ
باكورة الدّراسات الجادة في هذا المضمار، والذي شـجع المحـاولات ) 1906"(سيكولوجية القراءة"

  :والتي سنحاول ذكرها في النقاط التاليةتباعا 
   .)1908(سيكولوجية تعلم القراءة :  كتابه" هيوي"نشر   -



  صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية                                                                                                 الثانيالفصل 
 

93 

  ".ملخص البحوث المرتبطة بالقراءة"دراسة لجنة الكومنولث نشرت في مؤتمر  -
فــي نظريــة الهيمنــة الدماغيــة غيــر التامــة، وبعــد ذلــك وخــلال  )Orton,1925"(اورتــون"إدخــال  -

 )Bender" (وبنــدر)"Enrald"(وفونرالــد) "Monroe"(مــونرو"ا التاليــة قــام كــل مــن الثلاثــين عامــ
مـــن ثمتطـــور مفهـــوم عـــدم القـــدرة علـــى القراءةبســـبب تـــأخر ، و"أورتـــون"بصـــياغة وترســـيخ عمـــل 

  ).25، ص 1995نصرة جلجل ،(النضج 
 ســـعى الكثيـــر مـــن المحللـــين النّفســـيين) 1995-1935(أنّـــه مـــن عـــام  "هـــاريس وســـيباي"يـــذكر   

والإكلينكيــين إلــى تفســير عــدم القــدرة علــى القــراءة، علــى أنــه عــرض للاضــطراب الانفعــالي وأكــدوا 
  .هو الطّريقة الناجعة لذلك "العلاج النفسي" أن

هـي فتـرة التوجـه ) 1991-1880(فإنّه يعتبر الفتـرة  الممتـدّة مـابين  )Leong,1991(" ليونج"أمّا   
علاقـــة الـــذكاء باختبـــارات :هـــذا المجـــال ولعـــل مـــن بينهـــا الجـــاد بالدراســـات البالغـــة الأهميـــة  فـــي 

  ...التحصيل لتشخيص القاء الضّعاف ، توزيع صعوبات القراءة
  ).29، ص 1995نصرة جلجل ،(

من خلال كل ما سبق نجد أن مصطلح  عسر القراءة قد مر بمجموعة من المراحل، حيث اتسم 
، "جهــاز الإبصــار الحيــز المكــاني"ن فــي فــي البدايــة بالعموميــة وســاد الاعتقــاد بــأن أصــوله تكمــ

فــي بدايــة القــرن العشــرين ركــزت و  ،" جهــاز الإبصــار"ورأت أن حتميــة معالجتــه تكــون وراء تقويــة 
الدراسات الكلاسيكية لعلماء النفس التجريبي على القراءة كميكانيزمات آليـة واسـتراتيجيات نمطيـة 

رن والعشـرين اتسـعت رقعـة الدراسـات الخاصـة وتم إغفال التطرق لعسر القراءة، أما فـي نهايـة القـ
بعسر القراءة من طرف السيكولوجيين والمربيين في البحث وقد نشرت مجموعة كبيرة مـن الكتـب 

 .والدراسات الحديثة، ومن ثم تم تطوير مفهوم عدم القدرة على القراءة بسبب تأخر النضج
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 أعراض صعوبات القراءة5.2.2

  :ة لأعراض ترتبط بعسر أو صعوبة القراءة تتمثل فيما يليقائم) 1970"(ماكليرج"قدم
وجــــود قــــدرة عقليــــة متوســــطة أو أعلــــى مــــن المتوســــط ولكــــن يصــــاحبها تحصــــيل دراســــي  -

 منخفض لا يتسق مع مستواها

 .تظهر اضطرابات في تركيز الانتباه -

قصور في الإدراك البصري ينعكس في سوء التنسيق بين حركة اليد وحركة العـين أو فـي  -
وبة تمييـــز الشـــكل والأرضـــية أو عـــدم القـــدرة علـــى التنظـــيم وإدراك العلاقـــات المكانيـــة وغلـــق صـــع

 .المدرك البصري في كل ذي معنى مفهوم 

 .قصورا في الإدراك السمعي يتمثل في اضطراب أو صعوبة دمج الأصوات وتتابع الكلمات -

 .قصور في عمليات تكوين المفاهيم التي تصور المدركات البيئية -

الحســـــــــية (أي أن المثيـــــــــرات)الاســـــــــتجابة(المعلومـــــــــات إلـــــــــى المـــــــــخ كمـــــــــدخلات وصـــــــــول -
التـــي يتلقاهـــا التلميـــذ مـــن البيئـــة والمعلمـــين لا ترســـخ ولا يـــتم تـــذكرها )البصرية،الســـمعية واللمســـية
 .عندما يقوم بعملية القراءة

ظهـــور اضـــطرابات فـــي النطـــق بدرجـــة متفاوتـــة مـــن الحـــدة مثـــل الحبســـة واللجلجـــة وإبـــدال  -
 .الحروف

ظهــور اضــطرابات انفعاليــة عنــد الطفــل بســبب شــعوره بالإحبــاط النــاتج عــن عجــزه عــن نطــق  -
 ).93،ص2000نبيل عبد الفتاح حافظ،(الكلمات وقراءتها وهي حالة تستمر حتى يتم علاجه

 :بالإضافة إلى عدة أعراض منها 

 .الميل إلى قراءة الحروف والرموز بشكل مقلوب -

 .الفشل في التعرف عليها في سطر لاحق قراءة كلمة بشكل صحيح ثم -

 .كتابة الكلمة ذاتها في أشكال مختلفة دون التعرف على الشكل الصحيح -

 .صعوبة في تدوين المعلومات -

 .الصعوبة في فهم الوقت والزمن -
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 ).114،ص2008ربيع محمد،(الصعوبة في العمل بالأرقام المتسلسلة  -

راض كثيــــرة، منهــــا مــــا يطبــــع شخصــــيته ككــــل أثنــــاء يتميــــز المصــــاب بصــــعوبات القــــراءة بــــأع -
اضــطراب فــي :ممارســته اليوميــة، وأخــرى تظهــر أثنــاء قيامــه بعمليــة القــراءة، فــالأولى تتمثــل فــي

 .السلوك

 .عدم الرضا العام اتجاه نفسه وكذا اتجاه الغير -

 .نقص الثقة بالنفس مع قابلية أو ميل إلى العزلة أو الانطواء -

 .علاقات أو التواصل مع العالم الخارجيصعوبة في إقامة  -

 .عدم التركيز والميل الواضح إلى عدم التواصل-

 :فتتمثل فيما يلي :أما الثانية -

الفشل فـي اسـتخدام سـابق للكـلام أو الشـواهد الأخـرى :التعرف الخاطئ على الكلمة وتتمثل في -
 .التي تدل على المعنى

 .عدم كفاية التحليل البصري للكلمات-

 .صور المعرفة أو الإلمام بالعناصر البصرية والبنائية والصوتيةق -

 . قصور القدرة على المزج السمعي أو البصري -

 :الإفراط في التحاليل -

 .تحليل ما هو مألوف من الكلمات -

 .تقسيم الكلمات إلى عدد من الأجزاء أكثر من اللازم -

 .استخدام أسلوب حرفي أو هجائي في التجزئة -

 . ر القدرة في التعرف على المفردات بمجرد النظرقصو  -

 ).أي موضع الكلمات والحروف(تزايد الخلط المكاني  -

 .أخطاء في بداية الكلمة -

 .أخطاء في نهاية الكلمة -

 .أخطاء في وسط الكلمة - 
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 .القراءة في اتجاه خاطئ -

 .الخلط في ترتيب الكلمات في الجملة من حيث تشابهها -

 .ضع الكلمات وأماكنهاتبادل موا -

 ).253،ص1984محمد منير مرسي،(انتقال العين بشكل خاطئ على السطر  -

 :جوانب القصور في القدرة الأساسية على الاستيعاب والفهم  وتشمل ما يلي -

 .المعرفة المحدودة لمعاني المفردات -

 .عدم القدرة على استخلاص الحقائق والاحتفاظ بها -

 .لقراءة من أجل التقييمعدم الاستفادة من ا

 .عدم كفاية القدرة على القراءة من أجل التفسير -

 ).254،ص1984، محمد منير مرسي(الكفاية المحدودة في القراءة من أجل التذوق  - 

 :جوانب القصور في مهارات الدرس الأساسية وتشمل -

 .عدم القدرة على استخدام معينات التحديد لأماكن مواد القراءة -

 .فتقار إلى الكفاءة في استخدام المراجع العلمية الأساسية الا -

  الافتقار إلى أساليب تنظيم المواد التي تمت قراءتها -
 ).256-255،ص1984 محمد منير مرسي،(

 :القصور في قدرة التكيف مع المواد ذات محتوى تخصصي وتشمل -

 .الاستخدام غير المناسب لقدرات الفهم -

 .دات المتخصصةإلمام محدود بالمفر  -

 .عدم كفاية نمو المفاهيم - 

 .صعوبة القيام بالأعمال التنظيمية -

 .عدم القدرة على موائمة معدل السرعة ليناسب الغرض من قراءة المادة ومدى صعوبتها -

 :ضعف القراءة البصرية ويشمل ما يلي -
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 .عدم تناسب المدى البصري مع الصوتي -

 .جزئة المقروءة إلى العباراتالافتقار إلى القدرة على الت -

 .عدم مناسبة السرعة والتوقيت -

 ).256،ص1984محمد منير مرسي،(التوتر الانفعالي أثناء القراءة الجهرية  -

  :تتراءى صور صعوبات القراءة لدى التلاميذ في الجوانب الآتية
ابهم المدرســي صــعوبة قــراءة مــادة تتكــون مــن مفــردات تعلمهــا التلاميــذ، ولكنهــا لــم تــرد فــي كتــ -

  .المقرر
إخفاق بعض التلاميذ في قراءة نص من الكتاب المدرسي مقدمـة لـه بصـورة مغـايرة لمـا وردت  -

  .في الكتاب المدرسي
  .صعوبة التحدث، أو الكتابة للمادة المقروءة بلغة التلاميذ الخاصة -
  (pialoux.p.1995.p189)صعوبة إدراك معاني المادة الجديدة المقروءة  -

  :ومن أنواعها ما يلي:أنواع صعوبات القراءة 6.2.2
يضـم الأطفــال الــدين يعــانون مـن العيــوب الصــوتية الــذي يظهـر فيهــا عيــب أولــي :النــوع الأول -أ

  .في التكامل بين أصوات الحروف وهؤلاء يعانون من عجز في قراءة الكلمات وتهجئتها
فــي القــدرة علــى إدراك الكلمــات ككليــات يضــم الأطفــال الــذين يعــانون مــن عيــوب أوليــة :النــوع الثــاني-ب

وهؤلاء لا يعـانون منـى صـعوبة فـي نطـق الكلمـات المألوفـة وغيـر المألوفـة كمـا لـو كـانوا يواجهونهـا لأول 
  .مرة كما يجدون صعوبة في تهجئتها عند الكتابة

الصـعوبات ) النـوع الأول(يضم الأطفال الـذين يعـانون مـن الصـعوبات الصـوتية:النوع الثالث -ج
  .معا ولذا يجدون صعوبة في إدراك الكلمات ككليات)النوع الثاني(الإدراك الكلي للكلمات ب
  ).93، ص 2000نبيل عبد الفتاح حافظ، (
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 العوامل المسببة لصعوبات القراءة 7.2.2

 :توجد عدة عوامل قد تؤدي إلى صعوبة القراءة نجد منها

  :العوامل الجسمية نجد من بينها1.7.2.2
  ضطرابات البصرية والسمعيةالا1.1.7.2.2

ترتبط القراءة بالاضطرابات البصرية والسمعية فبعض التلاميذ لديهم صـعوبات فـي الرؤيـة الأمـر 
الذي يِؤثر على إعاقة عملية القراءة فمن الأطفال مـن يعـاني مـن عيـب بصـري شـديد ومـنهم مـن 

ا إلــى خطــأ انكســاري يســتطيع القــراءة ولكــن باســتخدام نظــارة طبيــة إذا كــان ضــعف الرؤيــة راجعــ
ولكن لا تفيد النظارة إذا كان العيب ناتج عـن خلـل بصـري مـن غيـر عاهـة عضـوية ظـاهرة ومـن 
هنــا تعتبــر الحــدة المنخفضــة ســببا محــتملا للقــراءة الضــعيفة وبالمثــل فــإن الاضــطرابات الســمعية 

ات الحـــادة تكـــون ســـببا فـــي صـــعوبات القـــراءة وذلـــك لأن حاســـة الســـمع تتـــيح للطفـــل ســـماع أصـــو 
لـذلك فـإن أي اخـتلال او اضـطراب و  الحروف والكلمات ونطقها نطقا صحيح أثناء عمليـة القـراءة

  .شأنه أن يؤثر على عملية القراءةفي الوظائف والسمعية من 
  .)147،ص2003محمد عوض االله سالم،(

عيـــوب التحـــدث أن الاضـــطراب الـــوظيفي العصـــبي يـــؤدي إلـــى عـــدم القـــدرة علـــى التحـــدث والقـــراءة 
لــل العصــبي فــي مراكــز اللغــة بــالمخ يــؤدي إلــى صــعوبات فــي التحــدث ثــم إلــى صــعوبات فــي فالخ

القــراءة وكــذلك فــان القــراءة الشــفهية أكثــر صــعوبة بالنســبة للشــخص الــذي يعــاني مــن مشــكلات فــي 
التحــدث، أضــف إلــى ذلــك هنــاك أمــورا أخــرى تــؤثر فــي عمليــة النطــق، كالزوائــد الأنفيــة المتضــخمة 

تســوس الأســنان الأماميــة وتشــققات الشــفة العليــا، تجعــل مــن الطفــل لا يســتطيع وتضــخم اللــوزتين و 
الــتحكم فــي الحــروف والكلمــات المنطوقــة، وقــد تكــون عضــلات اللســان وهــو العضــو الرئيســي فــي 

  .عملية النطق ضعيفة الأمر الذي يجعل تحركه صعبا
رة الجانبيـــة تفضـــيل يقصـــد بالســـيط :ضـــطراب الســـيطرة الجانبيـــة أو الســـيادة المخيـــةإ2.1.7.2.2

فـي أداء المهـام الحركيـة أو )يـد، عـين، أذن، قـدم(استخدام أحد أجزاء الجسم على الجانب الأخـر 
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المعرفية أما إذا كان الشـخص لا يوضـح تفضـيلا مناسـبا لعـين واحـدة أو يـد واحـدة أو قـدم واحـدة 
لارتبـاك ألاتجـاهي فـي فإن هذا ما يعرف بالسيطرة المختلفة ويرتبط بهذين المفهومين ما يسـمى با

معرفــة اليمــين واليســار فقــد دلــت نتــائج عــدد مــن البــاحثين إلــى أن هنــاك علاقــة بــين القــدرة علــى 
القــراءة والســيطرة الجانبيــة والمختلطــة فالقــارئ الجيــد لديــه يــد مســيطرة، أمــا القــارئ الضــعيف هــو 

  .ردد في قراءته بين اليمين واليساقارئ لديه يد مختلفة السيطرة ومتر 
  . )147،ص2003محمد عوض االله سالم،(

  الخصائص الوراثية 3.1.7.2.2
أن الخلل الوظيفي العصـبي نـاتج عـن نضـج جينـي "باتمان وروبنسون" يرى بعض الباحثين أمثال

مــن صــعوبات القــراءة  فالأطفــال ذو صــعوبات 122وخصــائص وراثيــة وأنهــا الســبب الرئيســي فــي 
جيـــل إلـــى أخـــر ويمكـــن تفســـير ذلـــك فـــي ضـــوء قابليـــة القـــراءة لـــديهم مشـــكلات وراثيـــة تنتقـــل مـــن 

كـذلك قابليـة الاضـطرابات السـمعية والبصـرية و  ختلال الوظيفي الذي يصـيب الجهـاز العصـبيالا
محمـد (التوارثية ومن ثم يغلب على هذه الصعوبات الميل إلى الشـيوع داخـل نطـاق بعـض الأسـر

  ).18، ص 2003عوض االله سالم، 
  :من بينهاالعوامل النفسية 2.7.2.2

لقـــد بـــين العلمـــاء أن قصـــور نمـــو العمليـــات :اضـــطرابات العمليـــات النفســـية العقليـــة .1.2.7.2.2
العقلية من قصور في الانتباهاضـطراب فـي الإدراك السـمعي والإدراك البصـري ومـا يترتـب عليـه 
 قصور في تكوين المفاهيم وقصور في الذاكرة السمعية والبصرية ويمكن أن يؤدي إلى صعوبات

  ).94، ص 2000نبيل عبد الفتاح حافظ، (في القراءة
  منها مايلي:  انخفاض مستويات القدرات العقلية2.2.7.2.2

ــذكاء 1.2.2.7.2.2 إذن رغــم أن صــعوبات القــراءة قــد توجــد مــع العــاديين فــي :انخفــاض نســبة ال
فــي  درجــة تســبب صــعوبات70الــذكاء إلا أنــه قــد ثبــت أن التخلــف العقلــي نســبة الــذكاء أقــل مــن 

اكتســاب أللغــة نظــرا لأن اللغــة باعتبارهــا تتنــاول الرمــوز وتــرتبط بنمــو القــدرة علــى التجربــة والقــدرة 
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علــــى التعمــــيم تقتــــرن بانخفــــاض نســــبة الــــذكاء التــــي عرفــــت بأنهــــا تعكــــس القــــدرة علــــى التجربــــة 
  .والتصنيف والمقارنة وكلها مرتبطة بتمييز الكلمات وإدراك دلالتها

أنــه توجــد "ترســون"فقــد أثبتــت أبحــاث العلمــاء ومــنهم  :ى القــدرة اللغويــةنخفــاض مســتو ا2.2.7.2.2
إلى جانـب الـذكاء كقـدرة عقليـة عامـة قـدرات طائفيـة مـن بينهـا القـدرة اللغويـة ولهـا مظـاهر عديـدة 

والتعبيــر اللغــوي وفــي معــرض الحــديث عــن صــعوبات )تكــوين المفهــوم(تتعلــق بــالإدراك والتفكيــر 
اللغة ولكنهم لا يكونون قادرين على التعبير اللغوي بعضـهم قـد يكـون  اللغة نجد الأطفال يفهمون

لديه صعوبة في استخدام قواعد اللغة ولا ينطـق لغـة سـليمة والـبعض قـد قـادرا علـى الكـلام بشـكل 
 .آلي لكنه في نفس الوقت يعاني من صعوبة في تنظيم أفكاره

صــعوبة فــي النطــق والقــراءة وهنــا إذ أن الطفــل الصــغير قــد يجــد  :نخفــاض الدافعيــةا 3.2.7.2.2
تابعين تشجيعه وجعل النشاط القرائي محببا إلى نفسه عن طريق الاسـتعانة بالصـور الملونـة 
والأغــاني والموســيقى وغيرهــا ويقــال أن رئــيس وزراء بريطانيــا الشــهير وســتون تشرشــل الــذي 

ة فـي الأدب كـان أشتهر بقدرته الخطابية وبلاغته لدرجة أنه حصل على جـائزة نوبـل العالميـ
أقــرأ دون أن تبكــي "يعــاني مــن صــعوبة القــراءة فــي طفولتــه وقــد أحضــرت والدتــه كتابــا عنوانــه

 .تشجيعا له

  ).95، ص2000نبيل عبد الفتاح حافظ،(
  :ومن بينها :العوامل البيئية.3.7.2.2

يـــرى العديـــد مـــن التربـــويين أن فشـــل الأطفـــال فـــي اكتســـاب مهـــارات  :طـــرق التـــدريس1.3.7.2.2
يرجـع بالدرجـة الأولـى إلـى تـدريبهم عليهـا مـن خـلال عمليـات التـدريس علـى نحـو )باتمـان(قراءة ال

أن المــدرس هــو حجــر الزاويــة ومفتــاح اكتســاب تلميــذه )بــلان روبلــي(فعــال وملائم،كــم يــرى أيضــا 
المهارات الأساسية الناجحة،بالإضافة إلى أن تقليص الزمن المخصص للقراءة سواء كانت قـراءة 

أو قــراءة  مــرة فــي البرنــامج الدراســي الأســبوعي يســاهم إســهاما دالا فــي عــدم تصــحيح  مقصــودة
الأنماط المختلفة من صعوبات القراءة كما أن انحسـار حمـاس المدرسـين فـي التأكيـد علـى أهميـة 
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القـــراءة الجهريـــة والالتـــزام بالحصـــص المخصصـــة لهـــا وإلـــزام التلاميـــذ بمتطلباتهـــا كـــل هـــذا وغيـــره 
العوامـل الهامـة التـي تقـف خلـف صـعوبات القـراءة كمـا يمكـن أن يسـاهم بعـض  يشكل جانـب مـن

  .أو مشكلات القراءة لدى تلاميذهم المدرسين في تفاقم صعوبات
  .)425،ص1998فتحي مصطفى الزيات،(

حيث يلعب تدني المستوى الاجتمـاعي والاقتصـادي والثقـافي الأسـري الـذي :البيئة المنزلية 2.3.7.2.2
حــادا فــي الحرمــان الثقافي،بالإضــافة إلــى مــا يســودها مــن اضــطراب فــي المنــاخ  قــد يأخــذ شــكلا

امل تساعد في ظهور النفسي السائد فيها وعدم متابعتها لأداء أبناءها في الفصل الدراسي كلها عو 
  ).95،ص2000حافظ، عبد الفتاح نبيل(ةصعوبات القراء

ــــراءة ــــوجي التشــــريحي لصــــعوبة الق ــــد جــــاءت: العامــــل الفيزيول ــــة  لق الدراســــات والبحــــوث النوغولوجي
التشــريحية الرائــدة والمهمــة بموضــوع الديسليكســيا مؤكــدة منشــأها العصــبي ولا طالمــا أثــار اهتمامهــا 
مسألة الفرق بين أدمغة القـراء ذوي اضـطراب الديسليكسـيا وأدمغـة غيـرهم مـن القـراء العاديين،حيـث 

التحضـيرية،  سنوات بعد نهاية المرحلـة) 8- 6(أنه من المعلوم هناك اتفاق  بأن طفل "مشال"يذكر 
وقبــل ســن التمــدرس غالبــا مــا لا يســتطيع تعلــم كــل الحروف،يبــدأ بــأن يشــرع فــي اســتخدام النظــام 

  .المعرفي المعقد أين يستطيع ربط المعلومات البصرية وما يوافقها صوتيا ودلاليا
وبعــد اكتســاب خبــرة التحويــل ) الخطــي والنغمــي(وهــذا معنــاه أنــه يشــرع أولا بــتعلم قواعــد التحويــل 

ينتقــل تــدريجيا للتعــرف علــى مجموعــة الصــور الخطيــة المشــكلة للمقــاطع ثــم الكلمــات وذلــك دون 
  .)104، ص2005حاج صبري، (التطرق لفك التشفير النغمي

عنــــد أداء  أدى تقـــدم البحــــث العلمــــي والتقنيـــات العلميــــة إلــــى إمكانيــــة قيـــاس الفعاليــــات الدماغيــــة
ن من إظهـار نمـاذج دماغيـة فـي حالـة تنفيـذ العمليـات التفكيريـة مكنـت كملتي توظائف تفكيرية وا

مــن الوصــول إلــى فهــم الأشــكال الدماغيــة المســاوية إلــى عــدم نجــاح منــاطق دماغيــة معينــة والتــي 
تشكل الأجهزة الدماغية لعمليات القراءة والتعرف على الكلمات في عمليـة  القـراءة ،الأفـراد الـذين 

  .سليكسيايعانون من الدي
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مقارنــة بــأقرانهم مــن القــراء العــاديين كمــا أن النتــائج المتوصــل إليهــا هــو أن العلاقــة بــين النصــفين 
الكرويين للمخ لدى الـذين يعـانون مـن الديسليكسـيا هـي علاقـة مرضـية غيـر طبيعيـة وهـذا مـردود 

بالتـالي السـيطرة له دور كبير فـي الـربط بـين الكـرتين الـدماغيتين و (التشوه الوظيفي  للجسم التفني
  .)132،ص 2005حاج صبري،(على المخ

نقاط الاختلاف بين أدمغة الأفراد الذين يعانون من الديسليكسيا وأدمغة  أن إذن نستنتج مما سبق
  :غيرهم من القراء العاديين كما يلي

 ).منطقة بروكا(تشوه في الباحات اللغوية الدماغية الخاصة -

 ".فرنيك"قلة نشاط منطقة  -

 .ي الجهة العليا للفص الصدغيخصوصية ف -

 .بين النصفين الكرويين للمخ)غير طبيعية(علاقة مرضية  -

 .تشوه الجسم التفني -

 .صعوبة إدراك معاني المادة الجديدة المقروءة -

واكتساب مهاراتها أمر مـرتبط ارتباطـا وثيقـا بكثـرة القـراءات المتنوعـة  من المؤكد أن إتقان اللغة ،
مـــن التلاميـــذ يخفقـــون فـــي الانطـــلاق القرائـــي فـــي المراحـــل التعليميـــة  ومـــع هـــذا فإننـــا نلاحـــظ فئـــة

المختلفـــة ،كمـــا أننـــا نحـــس بعـــزوفهم، وعـــدم رغبـــتهم وإخفـــاقهم فـــي إدراك المعـــاني إدراكـــا ســـليما 
وبالتالي عدم تمكنهم من تلخـيص المـادة المقـروءة، وعـدم قـدرتهم علـى تمثيـل المعـاني والأسـاليب 

راءتهم الجهريـة، إضـافة إلـى عـزوف التلاميـذ عـن المطالعـة الحـرة، التي حواها النص فـي أثنـاء قـ
ناهيــك عــن انصــرافهم عــن الكتــب المدرســية المقــررة، ويرجــع المربــون أســباب هــذه الظــاهرة إلــى 

  : مجموعة من العوامل أهمها
  عوامل ترتبط بالتلميذ4.3.7.2.2

ون منهــا ومــن حصــتها، بــل إن مــن الملاحــظ أن فئــة مــن التلاميــذ لا تــتقن القــراءة، وبالتــالي ينفــر 
بعضــهم يـــدخل غرفـــة الصـــف وقــد نســـي، أو تناســـى كتبـــه المقـــررة، وهــذه الظـــاهرة لـــم تـــدهم واقـــع 

  :الطفل من فراغ، بل هناك أسباب تقف وراءها منها
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  العوامل الجسمية  - أ
ثبت أن التلاميذ الذين يعانون من علل جسـمية، أقـل قـدرة مـن الطـلاب المتعـافين فـي التعلم،ذلـك 

ممــا يــؤدي إلــى حرمانــه مــن كثيــر مــن المفــردات  لطفــل العليــل كثيــر التغيــب عــن المدرســة،أن ا
  .اللغوية التي تعينه في أحاديثه، وتساعده في القراءة وإدراك المقروء

  :ومما يرتبط بالحالة الجسمية والصحية عيوب يعاني منها التلاميذ من مثل
بـين اخــتلال إفـرازات الغــدد والإخفــاق  حيــث ثبـت علميــا أن هنـاك صــلة قويــة :عيـوب فــي الغــدد-

القرائي لأن زيادة الإفرازات تسـبب الخمـول والكسـل ممـا يـنجم عنهـا عـدم التركيـز وانشـغال الطفـل 
 .بأمور خارجة عن نطاق الدرس

مما لاشك فيه أن التلاميذ المصابين بخلل في جهاز السمع كالالتهابات الحادة  :عيوب السمع-
 .في الأذن، ففي هذه الحالة لا يستطيع التلميذ اكتساب اللغة بسهولة وما ينجم عنها من تشويش

من الحقـائق أن التلاميـذ الـذين يعـانون مـن اضـطرابات بصـرية كطـول النظـر أو :عيوب البصر-
قصره، حتى وإن كان بإمكانهم تعلم القراءة إلا أن هذه العيوب تحد من انطلاقهم في القـراءة كمـا 

 .أنها تسبب لهم الإزعاج

يعاني بعض التلاميذ من عيوب في النطق كاللثغة، التأتأة، الحبسة، قلب بعـض :عيوب النطق-
ممــا  الحــروف، وهــذه العيــوب تجعــل التلميــذ يتــردد فــي القــراءة تخوفــا مــن نقــد الآخــرين وســخريتهم،

فيــؤدي ذلــك إلــى النفــور منهــا والعــزوف عنهــا  يــدفع بــه إلــى إهمــال المشــاركة فــي عمليــة القــراءة ،
 .م الرغبة فيهاوعد

  عيوب  الاستعداد. ب
  :تتمثل عوامل الاستعداد للقراءة في أمرين هما

  .أن تعليم القراءة هو النشاط الرئيسي لتلاميذ الصف الأول :الأول
ألســن "أن بدايــة تعلــيم القــراءة تتعلــق فــي الغالــب بمــا يســمى العمــر العقلــي، حيــث عــرف  :الثــاني

  :نالعمر على أنه متوسط العمر لكل م"
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  .ويمكن الحصول عليه باستخدام اختبارات الذكاء المقننة :العمر العقلي
وهــو العمــر الــذي يبلغــه التلميــذ محســوبا بالســنوات ويمكنــه مــن الشــروع فــي تعلــم  :العمــر الزمنــي

  .القراءة
الأعمار الخاصة بنمو العظام، ونمو الأسنان والطول ذلك أن هذه الأعمار تؤثر في قدرة الطفـل 

  .تعداد القرائيعلى الاس
  الذكاء-ج

أشير في غير موطن أن التلاميذ الأذكياء يتعلمون القراءة بشـكل أسـهل مـن أقـرانهم الأقـل ذكـاء، 
ومع هذا فإننا نلاحظ أن التلاميذ الأذكيـاء ليسـوا علـى درجـة واحـدة فـي عمليـة التعلم،إضـافة إلـى 

، وفـوق كـل هـذا فـإن اختبـارات الذكاء نجد عوامل أخرى توثر في نجاح الطفـل فـي عمليـة القـراءة
  .الذكاء لم تعط نتائج موحدة حيث أن التلاميذ لا يحصلون على درجات ثابتة في نفس الاختبار

  الحالة الاجتماعية -د
فيكــون وضــع  تتمثـل فــي أن فئــة مــن التلاميــذ قــد حرمــوا مـن أحــد الوالــدين إمــا بالوفــاة أو الطــلاق،

وهــذا مــا يــنعكس علــى التلاميــذ باضــطرابات نفســية  الأســرة بفقــدان أحــدهما تكــون غيــر طبيعيــة،
  .وعاطفية

 رديء التهوية أو الإنارة، كأن يكون ضيقا، ضف إلى ذلك إقامة التلميذ في سكن غير مناسب ،
  .مما ينجم عنه الضجيج والفوضى وعدم الراحة به الكثير من الأبناء،

عـــن الأمـــان المفقـــود، وبالتـــالي  الفقـــر ونســـبة الأميـــة فـــي الأســـرة يـــورث التلميـــذ الإهمـــال والبحـــث
  .مما ينجم عنه النفور من التعلم بشكل عام والقراءة بشكل خاص محاولة الهروب من واقعه،

  ).192-126، ص2005 عبد الفتاح حسن البجة،(
  صعوبات القراءةتشخيص  8.2

ى إنّ التعرف المبكر عل( :ية تشخيص العسر القرائي بقولهمعلى أهم وزملاؤه"فوجلر"يؤكد  
رر الذي يمكن الض، هي خطوة أولية هامة نحو تقليل الأشخاص المعرضون للعسر القرائي
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، إن أن يحدث من الفشل الأكاديمي الذي يعزى إلى القراءة غير المعروف أو المكتشف
التقرير الدقيق مع التدخل العلاجي المانع يمكن أن يزيد من توقعات النجاح الأكاديمي 

 .)سر قرائي على الرغم من أن لديه قدرات عاديةللطفل الذي يعاني من ع

  ).37، ص 1995نصرة جلجل، ( 

  : وقد تم تحديد ذلك من خلال مايلي

 :تحديد العوامل المسببة .1
 .عيوب بصرية سمعية وعدم نضج إنفعالي -
 :تحديد حاجات القراءة .2
 .يحتاج أن ينمي بصورة ملائمة لتكنيكات التعرف على الكلمة -
 .ل الافكار الرئيسية، أن يقرأ بهدفتعلم القرراءة من أج -
 :التصنيف .3
التوضيح للتلميذ والفرقة الخامسة والذي يكون لديه ذكاء أعلى من المتوسط ويقرأ عند  -

 .مستوى الفرقة الثانية لديه عسر قرائي حاد
  :تحديد المشكلة.4
  ).38، ص 1995نصرة جلجل، ( لا يستطيع القراءة: التوضيح  -

ات القراءة إلى نفس محكات تشخيص ذوي صعوبات التعلم تخضع عملية تشخيص صعوب
بصفة عامة، خاصة محك الإستبعاد ومحك التباعد لانهما حسب الأخصائيون الأكثر نجاعة 

  .وفعالية وبالتالي الأكثر استعمالا
الذكاء، : تشخيص التلميذ ذي صعوبات القراءة معناه تقييمه في مجموعة من الأبعاد هي  

، لذا نجد عدة ة، التحصيل الأكاديمي، النمو السلوكي، والنمو الانفعاليالقدرة الادراكي
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تخصصصات تشترك في تشخيصه بمقاربات مختلفة منها الطبية والنفسية والمعرفية والنفس 
  .والتربوية، ولكل منها وسائله وأدواتها عصبية

  .)36، ص2005منى إبراهيم اللبودي، ( 
  :المراحل التالية تشمل عملية تشخيص صعوبات القراءة 

يتطلب هذا الإجراء مجموعة : إجراء تقييم شامل لتحديد الطلاب ذوي صعوبات القراءة -
 :من الأدوات والوسائل تسمح بجمع البيانات اللازمة منها

تسمح للأخصائي بمعرفة التلميذ والصعوبة التي يعاني منها بشكل جيد  :تاريخ الحالة  . أ
 ،متنوعة من محيطه العائلي والمدرسي تتعلق بنموه وذلك من خلال جمع بيانات ومعلومات

 .فيهما أو مر بأحداث غير عادية في طفولهصحته واذا ماواجه مشكلات 
ملاحظة المعلم اللتلميذ أثناء الفعل القرائي، خاصة إذاكان مكون في  :الملاحظة   . ب

القراءة مجال صعوبات التعلم وملم بالسلوكات والتصرفات التي يمكن أن تصدر عن عسيري 
مثل حركة الرأس والعينا، استعمال الإصبع لتتبع الأسطر، وضعية الجسم وطريقة الامساك 
بالنص بالإضافة إلى سرعة القراءة ونوع الأخطاء المرتكبة، يمكن أن توفر العديد من 

 .المعلومات التي تسمح لوحدها بتشخيصهؤلاء التلاميذ
 )35، ص 2003محمد عوض االله سالم، (
يسمح بتحديد نقاط القوة والضعف لدى عسير القراءة لتحديد : ييم تربوي شاملإجراء تق -

مجالات القصور، وذلك من خلال تحديد مستوى أدائه على مهارات مختلفة، وتتطلب هذه 
الخطوة إخضاع التلميذ إلى مجموعة من الاختبارات المتنوعة تقيس قدراته العقلية ووظائفه 

 :إلى الفئات التالية المعرفية، التي يمكن تصنيفها
تعتبر اختبارات الذكاء من أهم الأدوات المقننة التي تقيس القدرات : اختبارات القدرة العقلية.أ

العقلية للطفل، ويلجأ الأخصائيون إلى إستخدامها من أجل التعرف على مستوى ذكاءه من 
ذوي وذلك حسب محك الاستبعاد في تشحيص  أجل استبعاد حالات الإعاقة الذهنية
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عادي يظهر تدني (IQ)حيث أن التلميذ الذي يكون ذكاءه  ،صعوبات القراءة أو محك التباعد
  .في تحصيله الأكادميي من المحتمل معاناته من صعوبات القراءة

يمكن لاختبارات الذكاء أن تتواجد في شكل اختبار واحد أو مجموعة من الاختبارات  
  :ارات أهمهاالمتكاملة أو المتوافقة أي بطارية اختب

ر يتم تطبيقها يكون في شكل بطاريةاختبا:  Stanford –Binet بينيه مقياس ستانفورد -
  .فرديا

يتكون من مجموعة من الاختبارات الفرعية، : Wechsler لمقياس وكسلر لذكاء الأطفا -
يطبق فرديا ويعتبر أكثر الاختبارات استعمالا في مجال تشخيص  ذوي صعوبات التعلم  

  .عامة وعسر القراءة بصفة خاصةبصفة 
  .وهو اختبار واحد يطبق فرديالا وجماعيا: اختبار الذكاء المصور -

وهو من اختبارات الورقة والقل، يمكن تطبيقه فرديا أو : ل جودانوف: اختبار رسم الرجل
  .جماعيا

بالاضافة إلى مجموعة أخرى من الاختبارات التي تقيس القدرة العقلية مثل بطارية 
، اختبارت الذكاء (Woodcock-Johnson)لتقييم الأطفال، بطارية   (Kaufman)فمانكو 

  .)47، ص 2003محمد عوض االله سالم، ( غير اللفظي

حسب محك التباعد، الطفل المعسور قرائيا هو ذلك ): التحصيلية(ختبارات الاكاديمية الا.ب
  .ة بزملائه في نفس الصفالذي يظهر تأخرا في اكتساب مهارة القراءة لمدة سنتين مقارن

تعتبر الاختبارات التحصيلية من أهم وأشهر أدوات تشخيص ذوي صعوبات القراءة، فهي  
تهدف لقياس مدى جودة تعلم القراءة كمهارة أكاديمية ومعرفة مستواه الفعلي من خلال 

نفس تحصيله الحالي ومقارنته بمستواه المتوقع حسب قدراته العقلية أو بمستوى زملائه من 
 .ومن ثم تحديد جوانب ضعفه وعجزه) استنادا لمحك التباعد(الصف
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هي الأكثر إستعمالا فير مجال تشخيص صعوبات القراءة : اختبارات التحصيل المقننة -
  :نذكر منها

-Wechsler Individual Achievement Test (WIAT) 

-Woodcock Jonson-Test Of Acheivement 

-Kaufman Test Of Eduucational Achievement(KTEA). 

)Senger,2006kp 32(  

وهي تلك التي يقوم المعلم بتصميمها بنفسه ويضع : اختبارات التحصيل غيرر المقننة -
لهامعيارا يقارن من خلاله أداء التلميذ بمستوى إتقان معين مما يسمح لهبتقييم التلميذ من 

 .ه التحصيلي الفعلي الحاليحيث اكتسابه أولا لمهارة القراءة ومن ثم يحدد مستوا

  ).13، ص 2005ديفيدل وودريش، (

تقييم المعلمين للخصائص السلوكية لذوي صعوبات القراءة : أحكام وتقديرات المدرسين. ج
من خلال الملاحظة والتتبع يمكن أن يشكل عاملا بالغ الأهمية في عملية التشخيص، 

ستعانتهم بمقاييس تشتمل على خاصة في حالة تلقيهم تكوين خاص في هذا المجال وا
  .خصائص السلوكية لهؤلاء الأطفالال

بعد حصول الاخصائي على المعلومات والبيانات اللازمة من خلال دراسة الحالة يمكنه  
، نوعه، ودرجة )أي طبيعة القصور(لسبب العسر القرائي  قوضع التشخيص السليم والدقي

  .ةشدته ومن ثم إقتراح الخطة العلاجية المناسب

  ).98، ص 2006عمر محمد خطاب، (

سنتين من بعد أن يتم الطفل ثماني سنوات وبعد  ويبدأ ،ليةو أساسية أيعد التشخيص خطوة   
التمدرس في المرحلة الابتدائية، كما يجب أن تتظافر جهود مجموعة من الأخصائيين 
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صد التشخيص بالإضافة إلى استخدام اختبارات عقلية كاختبارات الذكاء وأخرى تحصيلية ق
  .الدقيق للحالة

  صعوبات القراءة علاج9.2
تختلف برامج وأساليب علاج صعوبات ومشكلات القراءة لدى الأطفال وفقا لمجال هذه 
الصعوبات، ودرجة حدتها والقائمين على تطبيق هذه البرامج وتنفيذها، وأكثر الطرق 

  :والأساليب شيوعا واستخداما مايلي

تستهدف علاج  طرق ثلاث توجد:لرّموز اللّغوية وقراءتهاسير اعلاج صعوبة تف1.9.2
كلمة ، وبيانها على صعوبة تفسير الرّموز وقراءتها ، بعضها يبدأ بالحرف وبعضها يبدأ بال

  :النحو التالي

وتستخدم مع الأطفال  :) Gillinghamطريقة جلينجهام (ريقة الصوتية الط 1.1.9.2
عامل مع وتقوم على الت ،ديةرق العامات وقراءتها بالطفسير رموز الكلالذين لا يقدرون على ت

الكلمة  وتبدأ بتعليم الحروف ثم ،ريقة الهجائيةصوتية أيضا بالط الحروف الهجائية كوحدات
  :ابطية لأنّها تعتمد علىر الت لطريقةثم الجملة كما تسمى با

 . مز البصري مع اسم الحرف ربط الر  -
 . مز البصري مع صوت الحرف ربط الر  -
  .فل لصوتهمع سماع الط) السمع(الطفل  ربط حواس -

تعتمد هذه : ) Vernaldطريقة فيرنالد ( طريقة تعدد الوسائط أو الحواس 2.1.9.2
أي الإعتماد على الحواس الأربعة  ،الطريقة على التعليم المتعدد الوسائط أو الحواس

وتقوم هذه  ،قراءةحاسة البصر وحاسة السمع الحسحركية وحاسة اللمس في تعليم ال
  :الطريقة على الإفتراضات التالية
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تباين الأفراد في الإعتماد على الحواس أو الوسائط المختلفة في الحصول على  -
 . المعلومات أو المثيرات، أي تباين الأهمية النسبية لكل هذه الحواس لدى الأفراد

 .لواحدتباين هذه الوسائط أو الحواس في كفاءتها النسبية داخل الفرد ا -
يمكن من خلال هذه الطريقة إحداث نوع من التكامل بين هذه الوسائط، بحيث يسهم  -

 .هذا التكامل إسهاما أكثر فعالية في الإستقبال النشط للمعلومات أو المثيرات
يقع عبئ إستخدام هذه الطريقة على عاتق المدرس، حيث يتعين عليه أن يجعل  -

وأن )نشاط نفسي حركي(بأصابعه ويقوم بتجميع حروفهاالتلميذ يرى الكلمة مكتوبة ويتتبعها 
فتحي ( يسمعها من المدرس وأقرانه، ويرددها لنفسه بصوت مسموع، ثم يكتبها عدة مرات

  ).474- 473، ص 1998مصطفى الزيات، 

على النّحو  منخفض ، وتتموتستخدم مع الأطفال الذين لم يقرؤوا بعد أو من هم تحصيلهم  
  :التالي

 . ة البصريةالطفل الكلمة وفي هذا يستخدم الحاسأن يشاهد  -
 . أن ينطق الطّفل الكلمة وفي هذا يستخدم الحاسّة السّمعية -
 . فل الكلمة وفي هذا يستخدم الحاسّة الحركيةأن يتبّع الط -
ب  من كل من ، وهي تتطلمسيستخدم حاسة الل فل الكلمة بأصبعه وفي هذاأن يتبع الط -

 : ما يلي ) لميذالت(المعلم والطّفل 
الطفل بأصبعه كل جزء فيها و ورة أو على الورقة ، ويتبعها يكتب المعلم الكلمة على السب -

 . ر هذه العملية حتى يستطيع أن يكتبها من الذّاكرة بعد مسحها يكر 
 . ع ، ويكتبها دون تتبسقراءة الكلمة التي يكتبها المدر  فل بعدئذ منيتمكن الط -
 . لمة المطبوعة بقراءتها و كتابتها فل الكيتعلم الط -
 . سخة الأصليةمن الذّاكرة دون الرّجوع إلى النفل كتابة الكلمة يتعلم الط -
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علمها، أي يمتلك القدرة فل كلمة جديدة من خلال تشابهها مع كلمة سبق له تيتعلم الط -
  . عميمعلى الت

عقليا القابلين للتّعلم  وتصلح مع المتخلّفين ) :hegg kirk(طريقة هيج كيرك 3.1.9.2
وهي تعتمد على نظام القراءة الصّوتية بطريقة منظّمة في إطار مبادئ التعّليم المبرمج الذي 
يتحكّم في العملية التّعليمية ويعطي الطفل تغذية رجعية ، تصحح خطأه وتصوبّ مساره 

  . م أصواتها للأطفال باستمرار وتقوم على البدء باستخدام الحروف السّاكنة ثم المتحرّكة وتعلي
يقصد بالفهم تجاوز مجرّد تمييز  :)الفهم(صعوبة المادّة المقروءة علاج 2.1.9.2

واسترجاع الكلمات والجمل إلى فهم المادة المكتوبة لاستخلاص الأفكار الرئيسية التي 
  :تتضمّنها ويشمل هذا تفصيل الجوانب التالية

 . لالاتهافهم معاني الكلمات أو المفردات وإدراك د -
ى القائم بين المفردات، استخلاص المفاهيم التي تتجاوز معنى الكلمة أو المفردة إلى المعن -

 . د علمياائية للكلمة، أو المفردة كما تحدلالة الإجر أو التعمق في إدراك الد
 :  ن ما يلي الشامل لموضوع القراءة وهذا يتضمالقيام بعمليات الفهم المدرج  -
 . فصيلات لملاحظة واستدعاء التأجل االقراءة من  -
 . نها الموضوع المقروء رفة الأفكار الرئيسية التي يتضمالقراءة من أجل مع -
ع سلسلة من الأحداث أو الخطوات في ثنايا الموضوع المقروء وتنظيم الأفكار الرّئيسية تتب -

 . في القطعة المقروءة للخروج بفكرة محورية
 . مشكلات الحياتية أو الإجابة عن الأسئلة العلميةال لتطبيق ما قرأ في ح -
 ركيبية بزيادة وتنمية القدرة على التفكير الناقد والقدرة على التحليل والتعليمتقويم المادة الت -
  .) 102.100، ص 2000 عبد الفتاح ،حافظ نبيل (

  طريقة القراءة الاتقانية أو التصحيحية3.1.9.2
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ليم القراءة، تستخدم نموذجا مباشرا للتعليم، وطريقة تركيبه وهي برنامج شديد الضبط في تع
التركيبية بالتعليم المباشر لتعليم الأصوات والتحليل البنيوي، وتؤكد هذه البرامج الطريقة 

للعلاقات الفرديةالقائمة بين الصوت والصورة وتعليم الطلاب كيفية التأليف بين هذه العناصر 
امج القراءة الإتقانية في تعليم طلبة المرحلة الإبتدائية، أما ليكون كلمات، ويستفاد من برن

القراءة التصحيحية فيستفاد منها في تعليم الطلاب في الصف الرابع فما فوق الذين يعانون 
  .من صعوبات قرائية

  :تبنى برامج القراءة الإتقانية والتصحيحية على المبادئ التالية

 .م القاعدات بصراحة ووضوحعل -
 .رين مكثفة لكل من هذه القاعداتهيء تما -
 .هيء تمارين لأنواع مختلفة من السياقات، بحيث تتضمن كلمات مفردة أو في سياق -
 .قدّم تغذية راجعة تصحيحية -
 .إدفع الطالب للاسهام النشط والمتكرر في التمرين -
 .علّم المهارات بطريقة تراكمية -
 .استعن بنظام تعزيزي بما في ذلك نظام النقاط -
 .بنظام المراقبةإستعن  -
افعلوا كما أفعل، الفظو الكلمة، استعدوا، : عندما يتعلم الطلاب مع المعلم يختم بقول -

:( مثالويشير المعلم إلى كل حرف عندما ينطق الطلاب الصوت دون توقف بين الأصوات 
والأن : وعندما ينجح الطلاب في لفظ أصوات الكلمة يقول) ك ك ك ت ت ت ب ب ب

 .، حيث يشير المعلم إلى الكلمة ويلفظها الطلاب)كتب(ا هي الكلمة؟ قولوها بسرعة م
 ).427، ص2011راضي الوقفي، (
 
  



  صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية                                                                                                 الثانيالفصل 
 

113 

  خلاصة
أهم مواضيع  بين  من القراءة التي تعد صعوباتإلى  التطرق الفصللقد حاولنا خلال هذا

ذا إلى التّطور التاريخي له عرجنا بعدها، و مختلفةعريفات ت تناولناحيث  صعوبات التعلم،
الأعراض التي قد تكون على مستوى القدرات العقلية  و بها، الاضطراب والمراحل التي مر

البطء في القراءةوأخطاء   أو إنخفاض أونقص الدافعية التي تظهر أعراضها ومؤشراتها في
التي  ابسب، والأفي القراءة الجهرية والتي تتمثل في الحذف، القلب، الإبدال والإضافة

ءة ، القرا صعوباتتطرّقنا أيضا إلى أنواع كما ، جموعة من الأسباب والعواملتتشارك فيها م
صعوبات الصوتية، وصعوبات تتعلق بالادراك الكلي العدة أنواع  منها  تتمثل في التي 

، حيث نجد من هذه كما تطرقنا أيضا إلى العوامل المسببة لصعوبات القراءةللكلمات، 
كما تطرقنا أيضا إلى .ئية، وعوامل ترتبط بطرق التدريس، وعوامل بيالعوامل عوامل جسمية

مطلبا من أهم متطلبات الفهم تعد القراءة الجيدة تشخيص وعلاج صعوبات القراءة، لأن 
ألسريع ونمو التحصيل ليس في مجال اللغة فحسب،ولكن في مجالات العلوم المختلفة التي 

القراءة بسرعة ويساعده ذلك على الإلمام فالتلميذ المتمكن من اللغة يتمكن من  يتم قراءتها،
بما يقرأ، ونظرا لأن التعلم يعتمد بدرجة كبيرة على القدرة القرائية، فإن الصعوبات في هذا 

  .المجال يمكن أن تكون ذات أثر سلبي على شخصية التلميذ مستقبلا
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  تمهيد
تعد اللغة من أهم الوسائل التي تحقق التواصل والتفـاهم بـين أفـراد المجتمـع، فبواسـطتها تتحقـق   

جتمــاعي، وهــي الآليــة العقليــة التــي عــن طريقهــا تخــزن المعلومــات والمعــارف عمليــة الانــدماج الا
وتحويل الصور الذهنيـة إلـى رمـوز ودلالات لـدى المرسـل والمسـتقبل معـا، وبواسـطتها تـتم عمليـة 
الــتعلم والتعلــيم، كمــا أنهــا تلعــب دور الوســيط الثقــافي المرجعــي لأي أمــة أو مجتمــع بحيــث تعتبــر 

نـــات هويتهـــا وكينونتهـــا الثقافيـــة والحضـــارية، لـــذلك نجـــد كـــل المجتمعـــات جـــزءا  محوريـــا مـــن مكو 
  .ترتبط بلغتها ارتباطا وثيقا

  اللغة .أ
  ماهية اللغة 1.3

  لغة -
  تعريف معجم علم النفس

منظومة التواصل بين الكلمات بواسطة رموز اتفاقية، وأهم أشكال اللغة عنـد النـوع الإنسـاني هـي 
  ).64فاخر عاقل،بدون سنة، ص(لحركاتاللغة الصوتية، الكتابية، ا

ركــز هــذا التعريــف فــي تعريفــه للغــة علــى أنهــا منظومــة التواصــل بواســطة اللغــة الصــوتية وورمــوز 
صـوتية، كتابيـة، (متفق عليها، أي أن اللغة نسق نظامي من الكلمـات والرمـوز ولهـا عـدة أشـكال 

  ).حركات
  "Sillamy"تعريف قاموس علم النفس 

لكل الأفراد ضمن ) اتفاقية(صال للفكر باستعمال الإشارات ذات قيمة تطابقية نشاط للتعبير وات
  ) . Norbert Sillamy.1995.P152( نفس الصنف وفي نفس الإطار المحدد

  :من خلال هذا التعريف يمكن أن نحدد ما يلي
  اللغة نشاط للتعبير والاتصال عن طريق استعمال نسق من الإشارات المتفق علهـا مـن طـرف
 .فراد من نفس الصنف والإطار المحدد لذلكالأ
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  .جاء في قاموس المحيط هي أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم
خيبـــة واللغـــو واللغـــا : رواهـــا بالدســـم والغـــاه:تكلـــم وخـــاب وثريدتـــه :جمـــع لغـــات ولغـــون ولغـــا لغـــوا

فـي المعاملـة  السقط وما لا يعتد به مـن كـلام وغيـره كـاللغوي كسـكري والشـاة لا يعتـد بهـا: كالفتى
: أي بالإثم في الحلف إذا كفرتم، ولغى فـي قولـه كسـعى ودعـا ورضـى) لا يؤاخذكم االله باللغو( و

لهـج : أخطاء وكلمة لاغية أي فاحشة واللغـوي لفـظ القطـا لقـي بـه كرضـى لغـا: لغا ولاغية وملغاة
  .لةاستمع لغاتهم من مسأ: به والماء أكثر منه وهو لا يروي مع ذلك ، استلغ العرب

  ).1331، ص2005الفيروز أبادي، (
لهـج بـه، والطيـر : لغا يلغو لغوا بكذا تكلم به، لغى يلغي بـالأمر :وفي المنجد في اللغة والإعلام

الصــوت اللغــة جمــع لغــى ولغــات : اســتنطقه واســتمع لغتــه الغــا: نغمــت، اســتلغى فلانــا: بأصــواتها
  .الكلام المصطلح عليه بين كل قوم: ولغون

  ).726، ص 2003اللغة والإعلام،المنجد في (
منظومة التواصل بين الكلمات بواسطة رموز اتفاقية، وأهـم أشـكال : تعريف معجم علم النفس -

 .اللغة عند النوع الانساني هي اللغة الصوتية، الكتابية، الحركات

  ).64فاخر عاقل، بدون سنة، ص (
الرمـوز متفـق عليهـا، وأن للغـة خلال هذا التعريف يمكن أن نحدد أن اللغة هي عبارة نسق مـن 

  .الصوتية، الكتابية والحركات: الانسانية أشكال مختلفة  منها
  :سيلامي"تعريف قاموس علم النفس ل

لكـل الأفـراد ضـمن ) اتفاقيـة(نشاط للتعبير وإتصال الفكر باستعمال الإشارات ذات قيمـة تطابقيـة
  .)Norbert Sillamy , 1995, p 152(نفس الصنف وفي نفس الإطار المحدد

  :من خلال هذا التعريف نجد أن
  .اللغة نشاط فكري للتعبير والتواصل- 
  .اللغة استعمال نظامي للإشارات-
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  .اللغة ذات طابع تطابقي إتفاقي ضمن نفس الجنس والإطار المحدد لذلك-
  Dictioonnaire Actuel de leducatioتعريف 

  :على شكلين وجاء. اللغة نظام إشاري خاص بمجال أونشاط معين
 .قدرة الكائن الإنساني على ترميز الواقع والإتصال به من خلال اللغة :تعليميا -

ــا  - ، )التعبيريــة(، أو اللفظيــة )الخطيــة(جمملــة الخصــائص الكلمــات أو الرمــوز المكتوبــة  :لغوي
 .والمجتمعة من خلال مجموعة من القوانين التي تهدف إلى الإتصال

(Renald legendre, 1993, p 773). 

  :يتضح لنا خلال هذا التعريف أن اللغة نظام إشاري خاص يتضح من خلال مايلي
  لغويا-       تعليميا                                -  
 الكلمات والرموز المكتوبة -              القدرة على ترميز الواقع -

 يةالكلمات اللفظية التعبير  -          .الإتصال المتكيف مع الواقع -

  التجمع المنظم بناء على جملة القوانين الهادفة للاتصال     -
أن اللغـــة لغــــة عبــــارة عـــن نســــق مــــن الرمــــوز يتضـــح لنــــا مــــن خـــلال التعــــاريف المقدمــــة ســــابقا 

والإشارات تم الإتفاق عليها، ولها عـدة أشكالصـوتية، كتابيـة وحركـات، وهـي نشـاط فكـري مـنظم 
  .ع البشري الواحدللتعبير والإتصال بين نفس أفراد النو 

  اصطلاحا -
  ):Patrick Lemaire )"1999بتريك ليمار "تعريف 

  اللغة هي القدرة الإنسانية للاتصال، كما توجد أنظمة أخرى للاتصال عدا اللغة
)Patrick Lemaire.1999.P 305( 

بتريـــك غيـــر محـــدد فقـــد اكتفـــى فقـــط بدراســـة اللغـــة مـــن حيـــث هـــي القـــدرة علـــى "لقـــد جـــاء تعريـــف 
  .فقط، كما أقر أيضا بوجود أنظمة أخرى للاتصال عدا اللغة الاتصال
  ):Maison y)"1979ميزوني  "تعريف 
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اللغة المنطوقة أو المكتوبة أداة للاتصال يتميز بها الإنسان، وهي تخضع لأحكام وضوابط 
تتأثر بعوامل النضج والبيئة، فاللغة مجموعة من الرموز تستخدم للاتصال بين أفراد المجتمع 

  ).428، ص1998نادية بعيبع، (واحد من أجل تسيير الشؤونال
لقد ركز هذا التعريف على اللغة المنطوقة أو المكتوبة باعتبارها أداة للاتصـال، تخضـع لضـوابط 
وشـــروط تـــتحكم فيهـــا كعوامـــل النضـــج والعوامـــل البيئيـــة، كمـــا اعتبـــرت مجموعـــة مـــن الإشـــارات 

  . مجتمع الواحدوالرموز تستخدم للاتصال بين الأفراد في ال
هي عبارة عـن طريقـة إنسـانية متعلمـة لإيصـال الأفكـار ):2006(تعريف سهير محمد سلامة  -

( ه أفــراد مجتمــع معــين واتفقــوا عليــهوالانفعــالات والرغبــات بواســطة نظــام معــين مــن الرمــوز اختــار 
  ).19،ص 2006سهير محمد سلامة، 

اهرة اجتماعيـة وذلـك مـن خـلال أن اللغـة نجد ابن خلدون عرف اللغة بكونها خاصية إنسانية وظـ
في المتعارف عليه هي عبارة المتكلم عـن مقصـوده، وتلـك العبـارة فعـل لسـاني ناشـئ عـن القصـد 

وهـي فـي كـل أمـة بإفادة الكلام فلابد أن تصير ملكة متقررة فـي العضـو الفاعـل لهـا وهـو اللسـان 
  ).1056، ص1981عبد الرحمن ابن خلدون، ( بحسب اصطلاحاتهم

أن اللغـة نتـاج  –لاشـك  –يرى دوسوسيور أن اللغـة جـزء مـن محـدد مـن اللسـان مـع أنـه جـوهري 
جماعي لملكة اللسان ومجموعة من التقاليد الضرورية التي تبناها مجتمع ما ليسـاعد أفـراده علـى 

  ).27، ص1985مة يونيل يوسف عزيز، فردينارد دوسوسيور، ترج( .ممارسة هذه المكلة
عــن نســق مــن الرمــوز والإشــارات تــم  عبــارة لإنســانية  نجــد أن اللغــة ا ريفــاتعمــن خــلال هــذه الت

مجموعـة مـن التقاليـد الضـرورية الإتفاق عليها، ولها عـدة أشـكال صـوتية، كتابيـة وحركـات، وي 
التــي يتبناهــا المجتمــع، حيــث تعتبــر نتــاج جمــاعي، وهــي خاصــية إنســانية ونشــاط فكــري مــنظم 

  . س أفراد النوع البشريقصد الاتصال والتواصل بين نف
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  خصائص اللغة 2.3
 .اللغة سمة إنسانية، أي خاصة بالإنسان وحده -

اللغــة صــوتية، وهــذه الخاصــية تعنــي أن الطبيعــة الصــوتية للغــة هــي الأســاس، بينمــا يــأتي  -
 .الشكل المكتوب لها في المرتبة التالية

هـا معنـى، يعرفهـا كـل اللغة تحمل معنى وتعني هذه الخاصية أن اللغة تتكون مـن رمـوز ل -
مــن المــتكلم والســامع والكاتــب والقــارئ وبــدون هــذه المعرفــة الثابتــة للمعــاني يصــبح الاتصــال 

 .صعبا إن لم يكن مستحيلا

اللغــة ذات نظــام خــاص، وتعنــي هــذه الخاصــية أن أيــة لغــة تتكــون مــن وحــدات خاصــة،  -
ة خاصــة، وترتـب فــي وهـذه الوحـدات تحــدث فـي أنمــاط ثابتـة، فالكلمــات العربيـة تشــتق بطريقـ

الجمل ترتيبا مرتبطا بنظام العربية وحدها، وأي خلل في هذا النظام يؤدي إلى سوء الفهـم أو 
 .انعدامه

اللغة سلوك مكتسب، ومعنى هذا أن العادات اللغوية المختلفة يكتسبها الفرد مـن المجتمـع  -
 .لتعلمها الذي يعيش فيه، فالطفل يولد بدون أي معرفة باللغة لكن لديه استعداد

 ).152، ص 2011عبد السلام يوسف الجعافرة، (

  :أيضا ما يلي خصائصها ونجد من
  .أنها صوتية، أصلها النطق -
  .لها رموز عرفية يختارها وينظمها العرف الاجتماعي ولا يحكمها المنطق -
  .هذه الرموز تحمل دلالات ومعنى يعرفها المتكلمان  -
  .تساعد على تنظيم عملية استعمالهالها نظام وأنها محكومة بقواعد  -
  .أنها مركبة تتألف من وحدات لغوية وتخضع لقواعد تأليف الوحدات، الكلمات، الجمل -
أنها تمكن الإنسان من استبدال كلمة بكلمـة فـي ملفـوظ معـين إذا تغيـر الموقـف الـذي يوجـد  -
  .فيه
  .دة عنه في الزمان والمكانأنها تمكن الإنسان من التعبير عن الأحداث أو الأشياء البعي -
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  .أنها مكتسبة من المحيط الذي نعيش فيه -
كما أنها نامية حيـث تتطـور بشـكل مسـتمر مـن حيـث المفـردات والقواعـد وأنظمـة الأصـوات  -

  ).284، ص 1994بدرية سعيد الملا، (حتى تستجيب لتغيرات وتطورات المجتمع المتسارعة
  المراحل النمائية لإكتساب اللغة 3.3
لراجح في الأمر أن الدراسـات اللغويـة الجـادة لـم تكـن وليـدة اهتمامـات القـرن الحـالي فحسـب، ا

بـــل كـــان الطـــرح قائمـــا منـــذ منصـــف القـــرن الماضـــي، حيـــث تبنتهـــا الدراســـات اللغويـــة الملمـــة 
الكلمــات، الجمــل، (بــالتعمق فــي معرفــة العمليــات العقليــة التــي تســمح للفــرد باكتســاب أو فهــم 

  ).الحوارات
تبرت دراســـة العمليـــات العقليـــة الباطنيـــة المطبقـــة فـــي الســـلوك اللفظـــي، أهـــم الانشـــغالات فـــاع

  .19الضرورية في السيكولوجية التعليمية الحديثة في نهاية القرن 
فـي أول ) 1880(أن التأسيس النظري السيكولوجي للغة كان منـذ"  Weendt"  في حين أكد  

 "Logique universelle et theorie cognitive"    إصداره 

و ديثـــة هـــي حـــول كيفيـــة اكتســـاب اللغـــة أولعـــل اهـــم مصـــب للاهتمـــام فـــي حقـــل الدراســـات الح
والجـدير بالـذكر ان الفـرد لـن يـتمكن مـن الظفـر بناصـية حرى المراحل النمائيـة للاكتسـاب، بالا

يتــدرج فــي مراحــل تطوريــة إكتســابية إلزاميــة، أيــن تبنــى كــل مرحلــة علــى جملــة مــن  اللغــة حتــى
لخصــائص والســمات المتعلقــة بهــا، عــلاوة علــى ذلــك تــوفر مجموعــة مــن العوامــل والظــروف ا

  (costerman ,1980,p 8)المهيئة للإكتساب الصحي لها 
  : خصائص النمو اللغوي 4.3

  :يمر النمو اللغوي بعدة مراحل حسب المراحل النمائية وهي كمايلي
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  يوضح خصائص النمو اللغوي) 01( جدول رقم
  الخصائص النمائية  لنمو الطف

  صراخ غير متمايز، صراخ متمايز، أصوات عشوائية  أشهر 0-3
  أصوات شبيهة بالكلام، يغلب عليها التصويت  أشهر 4-6

  إستخدام الأحرف الصوتية، المناغاة
  إستخدام الأصوات للتعامل مع الأخرين  أشهر 6-9
  تقليد الأصوات ومحاكاتها  شهرا9-12

  لىنطف الكلمة الأو   سنة 
  نطق جمل تتكون من كلمة واحدة أو كلمتين  سنة ونصف

  زيادة في دقة استخدام الأصوات والكلمات  سنتين
  نطق واضح في، أخطاء في النطق  سنوات3

  تشكيل الأحرف الساكنة
  زيادة المحصول اللغوي واستخدام بعض الضمائر والصفات  سنوات 4-5
  يصل إلى مستوى الكبار في النطق  سنوات 6-8

  .تميز الكلام بالطلاقة والوضوحي
  :وتجدر الإشارة إلى أن هذه القدرة الإنسانية تتكون من خاصيتين أساسيتين

مــن وحــدات قاعديــة طلاقــا نهــي إنتــاج عــدد غيــر منتهــي مــن الجمــل إ:الإبــداع اللغــوي  - أ
 , p304Patrick Lemair1999 (محددة

تجمــــع الكلمــــات،  تحــــدد تخضــــع اللغــــة لجملــــة مــــن القواعــــد التــــي: التنظــــيم اللغــــوي  - ب
 .عشوائية الأصوات فمن غير الممكن أن نكتب أو نتكلم بطريقة

)p305Patrick Lemair1999 

 3.5بنية اللغة ومستوياتها
  بنية اللغة.  أ

  :تخدم اللغة في العادة وظيفتين رئيسيتين هما
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أنهـــا وســـيلة اتصـــال بـــين النـــاس، وذلـــك فـــي حالـــة كـــون كـــل مـــن المـــتكلم والســـامع يفهـــم نفـــس  -
  .الكلمات

أنهــا تزودنــا بنظــام أو مجموعــات مــن الرمــوز والقــوانين التــي مــن شــأنها أن تســهل تفكيرنــا، إن  -
  .الصوتيات وعلم النفس: دراسة اللغة يتضمن شيئين هما

فعلماء الصوتيات يهتمون بالوصف الرسمي لبنية اللغة بما في ذلك أصوات الكلام ومعانيهـا أمـا 
رفة كيف نتعلم اللغة؟ وكيف أن هذه اللغة تقوم بوظيفتهـا، والجـدير علماء النفس فهم يهتمون بمع

بالــذكر أن هــاذين النــوعين مــن الدراســات لا يمكــن إجراؤهــا بمعــزل عــن بعضــها الــبعض فالمجــال 
يســتخدم أســاليب الصــوتيات والأســاليب النفســية فــي دراســة العمليــات -بعلــم الصــوتيات -المســمى 

  .واستعمالهاالعقلية المتعلقة باكتساب اللغة 
ويمكن أن نحدد بنية اللغة على أنها نسـق تركيبـي متنـاهي فـي الصـغر والتعقيـد والتـرابط، وهـي   

  :كما يلي
جميــع اللغــات تقــوم علــى أســاس عــدد معــين مــن الأصــوات الأوليــة :الفونيمــات والمورفيمــات -

" المورفيمــات"، أمــا عــن أصــغر الوحــدات ذات المعنــى فــي بنيــة اللغــة تــدعى "الفونيمــات " تــدعى 
  وهي جذور الكلمات والمقاطع الأولية واللاحقة في الكلمة

فالقواعـد " الفونيمـات"إن القـوانين تحكـم تسلسـل  :تركيب شبه الجملة وتعلم القوانين القواعدية -
وكيفية تكوين الجمل من كلمات ، فالجملة يمكـن تحليلهـا إلـى عـدة "المورفيمات"تحدد كيفية تكوين

  .مستويات
البناء العميق هو الذي يشير إلى المقصود بالجملة أي إلـى  :اء السطحي والعميق للجملةالبن -

المعنى الفعلي لها، في حين البناء السطحي هو ذلك الترتيب الصوتي، أي إلى تركيب وصـياغة 
  ).260 -258، ص1998عبد الرحمن عدس وآخرون، (الجملة
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  أشكال اضطرابات اللغة6.3
بــين الصــغار والكبــار، وهــي تحــدث فــي الغالــب لــدى الصــغار نتيجــة  تنتشــر إضــطرابات النطــق

أخطاء في إخراج أصوات حـروف الكـلام مـن مخارجهـا، وعـدم تشـكيلها بصـورة صـحيحة تختلـف 
إلــى الإضــطراب الحــاد، حيــث يخــرج  Lips درجــات إضــطراب النطــق مــن مجــرد اللثغــة البســيطة

بعــض اضــطرابات النطــق لــدى الأفــراد  الكــلام غيــر مفهــوم نتيجــة الحــذف والتشــويه، وقــد تحــدث
، وقــد تحــدث لــدى بعــض Cleftpalate نتيجــة خلــل فــي أعضــاء جهــاز النطــق مثــل شــق الحلــق

الكبــار نتيجــة إصــابة الجهــاز العصــبي المركــزي، فربمــا يــؤدي ذلــك إلــى إنتــاج الكــلام بصــعوبة أو 
د القــدرة علــى بعنــاء مــع تــداخل الأصــوات وعــدم وضــوحها كمــا فــي حالــة عســر الكــلام، وربمــا فقــ

الكلام تمامـا فـي حالـة الـبكم، كـل ذلـك يحـتم علـى إختصاصـي عـلاج اضـطرابات النطـق والكـلام 
التركيـــز جـــديا علـــى طبيعـــة وأســـباب الاضـــطرابات أثنـــاء عمليـــة تقيـــيم حالـــة الفـــرد، وغالبـــا يشـــمل 
عــــلاج اضــــطرابات النطــــق أســــاليب تعــــديل الســــلوك اللغــــوي وحــــدها، أو بالإظافــــة إلــــى العــــلاج 

  ).03فيصل العفيف، بدون سنة، ص (بيالط
  :كل شكل من الأشكال كما يلي نتطرق إلىوس
يكثر هذا الشكل من عيوب النطق علـى الأطفـال الصـغار، كمـا أنـه يتمثـل فـي طريقـة : الحذف.أ

الكلام، تكون على شكل حذف بعض الحروف، من الكلمة، وهـي عـادة تبـدأ مـع الطفـل الصـغير 
كلمات تكون غير مفهومة، ولا يستطيع الكبار تمييز ما يقول الطفـل في بداية كلامه، حيث إن ال

  .الصغير، ويقوم الطفل بحذف الجزء الأول من الكلمة أو المنصف أو الجزء الأخير
قيـام الفـرد أو الطفـل بحـذف أحـرف مـن الكلمـة مـثلا عنـدما يقـول خـوف بـدلا  أيضا يقصد بهكما 

يعيــة عنــد الأطفــال ومقبولــة حتــى الجيــل الــذي مــن خــروف، أو خــل بــدل خلــل، وهــذه الظــاهرة طب
يــــدخل فيــــه الأطفــــال المدرســــة، وبعــــد دخــــول المدرســــة ينظــــر إليهــــا بصــــورة أخــــرى تختلــــف عــــن 

  ).246، ص 2007عصام حمدي الصفدي، (الأولى
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وهذا الشكل من  عيوب النطق يكون على شكل أن يستبدل الطفـل حرفـا بـأخر، مثـل : الإبدال.ب
اء، أو أن ينطق الشين بدل السين، وهذا النوع مـن الاضـطراب قـادرا علـى أن ينطق اللام بدل الر 

التغيير بسهولة، من خلال تدريب الطفل على النطق بشكل أفضل من قبـل الأم أو الأب، أو قـد 
  .يحتاج إلى اختصاصي النطق

كما  يقصـد بـه أيضـا قيـام الطفـل بتبـديل حـروف مكـان أخـر مـن حـروف الكلمـة، ممـا يـؤدي إلـى 
المعنى أو يفقد الكلمة معناها، مثل قوله حشن بدل شحن، وهذه الظاهرة تكون مقبولة حتى  تغير

جيل دخول الطفل المدرسة التي بدخولها تبدأ مرحلة جديدة في حياته تؤدي إلى تغير الكثير مـن 
الجوانب في شخصيته ةتعامله مع نفسه ومع الأخرين، وبعد دخوله المدرسة  تكون هـذه الظـاهرة 

  مقبولة شيئا فشيئا،غير 
كما يقصد به أيضـا بالإبـدال أن يبـدل الفـرد حرفـا بـأخر مـن حـروف الكلمـة سـتنة بـدلا مـن سـكنة 
وتعتبر ظاهرة إبدال الحروف في الكلمة أمرا طبيعيـا ومقبـولا حتـى سـن دخـول المدرسـة ولكنهـا لا 

  ).302، ص 2007عصام حمدي الصفدي، (تعتبر كذلك فيما بعد ذلك من العمر
هو حدوث اختلاف بسـيط بـين طريقـة لفـظ الحـرف فـي حالـة الاضـطراب مـع طريقـة :لتحريفا.ج

لفظه الأصلية، أي أن الشـخص المصـاب قـام بتحريـف بسـيط للحـرف عـن موضـعه، ولكـن يبقـى 
الحرف قريبا من الحرف الأصلي، أي أن التغيير لا يكون كبيرا كما في الحـالات الأخـرى، لـذلك 

فــوا فــي إدراج هــذا النــوع تحــت مســميات اضــطراب اللغــة، حيــث إن فــإن اختصاصــيو اللغــة اختل
  .التغيير الحاصل على طريقة النطق لا يختلف كثيرا عن طريقة النطق الأصلية

، وأكثـر الأصـوات تـأثيرا )إيـرارة(تنطـق ) طيـارة(هو نطق الصـوت بطريقـة خاطئـة مثـل كلمـة 
كثر الأخطـاء مـع حـدوث ، حيث ت)ذ.ش.ب.ف(بهذا الإضطراب هي الأصوات الساكنة مثل

  ).98، ص 2006محمد محمود النحاس، (الكلام التلقائي
وهــو  أيضــا أن ينطــق الفــرد الكلمــات بالطريقــة غيــر المألوفــة فــي مجتمــع مــا وتعتبــر ظــاهرة 
التشويه في نطق الكلمات أمرا مقبولا حتى سن دخـول المدرسـة، ولكنهـا لا تعتبـر كـذلك فيمـا 
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نطــق تنتشــر بــين الأطفــال الأكبــر ســنا وبــين الراشــدين أكثــر بعــد، ويبــدو أن عيــوب تحريــف ال
  .مما تنتشر بين الأطفال الأكبر سنا وبين الراشدين أكثر مما تنتشر بين صغار الاطفال

  ).265، ص 2007عصام حمدي الصفدي، (
هذا النوع من اضطرابات اللغة غيـر منتشـرة بصـورة كبيـرة، حيـث إن هـذا النـوع يتمثـل :الإضافة.د

فة حرف أو أكثر على الكلمة المراد النطق بها ولكن يعتبر من عيوب النطق، لا يحتاج في إضا
اضطراب اللغة إلـى الكثيـر مـن الخـوف، حيـث إن الفرصـة فـي تغييـر هـذا الاضـطراب ومعالجتـه 
أصـــبحت متاحـــة وبأقـــل تكلفـــة وتحـــت جميـــع الظـــروف، فقـــد باتـــت طريقـــة معالجـــة طريقـــة كـــلام 

سبب متعلقا بأحد المشاكل العضوية، فكـل مـا يجـب القيـام بـه هـو الشخص المصاب، وإن كان ال
  )http//mawado3.com,linajuaidi2015 ,30-10-2020,13 ;42(معالجة المشاكل العضوية

  مؤشرات اضطرابات اللغة  7.3
حتى يتسنى لفريـق العمـل المتعـدد التخصصـات والمتكامـل النشـاطا، العمـل فـي إطـار علمـي 

تشخيص دقيق خاص وشامل للحالات المضطربة، والتـي لـن يقـوم  دقيق وجب الوقوف على
  .أساسه إلا على معاينة السلوكات الظاهرة

ولعـــل أهـــم المؤشـــرات الكلاميـــة واللغويـــة الدالـــة علـــى الســـلوك اللغـــوي الـــم ضـــطرب إحـــداث 
أصــوات معدومــة الدلالــة يقــوم بهــا الطفــل كوســيلةتخاطب وتفــاهم، وإمــا أن يأخــذ مظهــرا أخــرا 

، 1975مصــطفى فهمــي، (بيــر بالإيمــاءات والحركــات الجســدية علــى اللغــة الشــفهيةهــو التع
  ).45ص 

  أهم المؤشراتالظاهرة للسلوك اللغوي المضطرب
 .لا يكلمه الأخرون إلا نادرا -لا يتكلم                            -

 لا يتعرف على الشيء من وصفه لفظيا -لا يستوعب حتى الجمل البسيطة          -

 يسئء إستعمال اللغة –يستطيع أن يصف الناس والأماكن والأشياء بوضوح لا  -

 .لا يتحدث بطلاقة             لا يستطيع تفسير التعليمات -
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 .يخجل من تواصله مع الأخرين –. يحرك لسانه، رأسه، ذراعيه عند التحدث -

  ).167 -166، ص 2001سعيد حسني العزة، (
  بي لإضطرابات اللغةيوضح التصنيف الط)  02(الجدول رقم 

  الشكل              السبب         الاضطراب        
نقــص فــي (الاضــطرابات الحســية الكلاميــة -  الدماغ-  اضطرابات لغوية -

  ).إنتاج الكلام واللغة
اضــــــطرابات حركيــــــة فــــــي   اضطرابات لفظية -

  العضلات الخاصة بالنطق
  )التأتأة(شلل رخو تشنجي

  صعوبة فهم الصوت   أوتارهامرض الحنجرة و   فقدان الصوت -
عـــــــدم إكتمـــــــال وظـــــــائف   اضطرابات كلامية -

  الدماغ
  )كلام، تفكير مضطرب(مرض الذهان 

  ).127-126، ص 2001سعيد العزة، (
  يوضح مظاهر الإضطرابات اللغوية وأنواعها)  03(جدول رقم

ـــــــــــــــــــــــــر   مظه
  الاضطراب

  شكله             نوعه         

  
اضـــــــــــــــــــــــطرابات 

  النطق

  .تبدال حرف مكان حرف أخرإس  الإبدال.1
  سنوات لكنه مرضيا بعد ذلك 6قد يكون مقبولا حتى سن 

  حذف حرف أو أكثر   الحذف.2
  إضافة حرف جديد إلى الكلمة المنطوقة  الإضافة.3
  يكون النطق مشوها  التشويه.4

  
  

اضـــــــــــــــــــــــطرابات 
  الكلام

  ضعف المحصول اللغوي وتأخرر الكلام  
  التردد في النطق

  )اللجلجة(ل اللسانإعتقا
  الكلام الانفجاري الحاد

  ترديد الكلمات دون مبرر
  السرعة الزائدة في الكلام

  بعثرة الحديث
  تدفق الكلام

  متطاير الأفكار أثناء الكلا
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اضـــــــــــــــــــــــطرابات 
  اللغة

  يتأخر ظهور الكلمة الأولى للطفل مقارنة بالعمر الاعتيادي  تأخر زمن ظهور اللغة
  اكل في الاتصال الاجتماعيمش

  مشكلات في القراءة والكتابة
فقدان المقدرة علـة فهـم اللغـة 

  وإصدارها
  لا يستطيع الطفل أن يفهم اللغة المنطوقة

  لا يمكنه التعبير لفظيا عن نفسه 
  غياب القدرة على الكتابة الصحيحة  صعوبة الكتابة

  يكتب في مستوى أقل بكثير من المتوقع
  صعوبة تذكر الكلمة المناسبة  والتعبير صعوبة التذكر

صــــــــــــعوبة فهــــــــــــم الكلمــــــــــــات 
  والجمل

  صعوبة فهم الكلمات المسموعة

  تكون القراءة دون المستوى المتوقع لها  صعوبة القراءة
  صعوبة التركيب من حيث القواعد لإعطاء المعنى الصحيح  صعوبة تركيب الجمل

  ي مكانهاصعوبة وضع الكلمة المناسبة ف
  
  
  

  اضطرابات 
  الصوت

ـــــــــــــــــــة أو  اضـــــــــــــــــــطراب الطبق
  اضطراب الإيقاع الصوتي

  إرتفاع الصوت
  الصوت المرتعش

  الفواصل في الطبقات الصوتية
  /                    الصوت الخشن
  /                      الصوت الهامس

  /                      الخنخنة
  /                الصوت الطفلي  
  /                 إنعدام الصوت  
  ).127-126، ص 2001سعيد العزة، (

  تشخيص إضطرابات اللغةمناحي  8.3
إن تعثر الطفل في أول موقف تواصـلي مـع افـراد العـالم المحـيط يمثـل ضـربة قاضـية حقيقيـة فـي 

لوضــع معــه ســتمر هــذا الوصــمة النفســية ســالبة الاثــر خاصــة إذا إبــل وتبقــى ا ،مســاره المســتقبلي
ضمن كامل المراحل النمائية الاخرى فيعتبر الطفل نفسه لا محالة عاجزا غير متكيف مع اقرانـه 

، هــذا الــذي يســفر تــدريجيا عــن اضــطرابات نفســية حــادة مزمنــة، قــد تعــود مــن نفــس الجيــل الزمنــي
  .على جملة سلوكاته الاجتماعية بالسلب، فيدخل بذلك بؤرة الشواذ
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كلة وتفاقمهــا لــم تتــرك مكانــا للدراســات الســيكولوجية الجــادة إلا  بضــرورة والأرجــح أن حــدة المشــ 
تبني منهجـا تشخيصـيا علميـا، وذلـك بـالعودة لمقـاييس التشـخيص اللغـوي قصـد تطويـق المشـكلة، 
ويتمثــل الهــدف الأساســي لهــا فــي جمــع معلومــات عــن البنــاء اللغــوي لــدى الفــرد ومحتــواه، دلالات 

  .طق الكلام، الطلاقة اللغويةالألفاظ، إستخدام اللغة، ن
أمــا عــن المســار العلمــي للتشــخيص فيتمثــل فــي تحديــد طبيعــة اضــطراب التواصــل ومعرفــة مــدى 
قابليتــه للعــلاج، ويتطلــب ذلــك دراســة حالــة الطفــل التــي يجــب أن تحتــوي علــى المظــاهر النمائيــة 

  ). 136، ص2001سعيد العزة، (والتطورية
ــــي حــــين قيــــاس العوامــــل النفســــية المر  ــــةفهي علــــى خمســــة منــــاحي  ف تبطــــة بالاضــــطرابات اللغوي

  :موضحة كمايلي
  المنحى التشخيصي العلاجي -
  .خلل فيزيولوجي، نمائي، إضطراب نفسي:دراسة خصائص الفرد السلوكية -

  :يركز الأسلوب العلاجي على
  .تحليل المهارات الكلامية واللغوية للفرد -
  .تحديد مواطن الضعف لدى الفرد -
  لسلوكي التعليميالمنحى ا-

  :مبادئ التعلم السلوكي الإجرائي
 .تحدييد المثيرات البيئية واللفظية ذات العلاقة بالإضطراب التواصلي -

 .تحديد المفردات وطرق تعديل السلوك -

 :المنحى التفاعلي بين الشخص -

 .من خلال تنظيم الأنماط السلوكية المناسبة لدى الفرد: تحديد مواطن الضعف والقوة -

 :النفسي التحليلي  المنحى -

 :العودة إلى اللاشعور أنه أصل الإضطراب -
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 .تحديد العوامل النفسية والانفعالية ذات العلاقة بالاضطرابات التواصلية  -

 .إخراج الأفكار اللا شعورية المكبوتة إلى ساحة الشعور -

 .ضرورة الإستعانة بالاختبارات الإسقاطية، الدراما -

  :المنحى البيئي الشمولي -
  :الخصائص الشخصية والبيئيةدراسة 

 .تقييم ديناميات الشخصية لدى الفرد -

 .مهارات غير اللفظية -

 ).137 -135، ص 001سعيد العزة، (مهارات التواصل الاجتماعي -

  

  خلاصة

تعد اللغة من أهم الوسائل التي تحقق التواصل والتفاهم بين أفراد المجتمع، فبواسطتها 
وهي الألية العقلية التي عن طريقها تخزن تتحقق عملية الاندماج الاجتماعي ، 

المعلومات والمعارف وتحويل الصور الذهنية إلى رموز ودلالات لدى المرسل والمستقبل 
معا، وبواسطتها تتم عملية التعلم والتعليم ، كما أنها تلعب دور الوسيط الثقافي المرجعي 

ها وكينونتها الثقافية لأي أمة أو مجتمع بحيث تعتبر جزءا  محوريا من مكونات هويت
والحضارية ، لذلك نجد كل المجتمعات ترتبط بلغتها ارتباطا وثيقا فتسن لها القوانين 
وتضع لها السياسات من أجل المحافظة عليها عن طريق تعليمها لأفرادها لتمكينهم من 

  .والمحافظة عليها التحكم فيها
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  تمهيد
 تعتبــر الامازيغيــة مقومــا أساســيا فــي الهويــة الجزائريــة ورافــدا مهمــا مــن روافــدها التاريخيــة وتعــد

  لغة وطنية في الجزائر بموجب قرار دستوري، 
مـــن إقــــرار تعليمهـــا بالمؤسســــات التربويـــة الجزائريــــة ســـجلت اللغــــة الامازيغيــــة ســــنة  20وبعـــد 

  .عدة ولايات  من الوطنحضورها في 
غير أن تعليم الامازيغيـة فـي الجزائـر يواجـه مشـاكل كثيـرة منهـا مـا هـو متعلـق الأسـاتذة وأفـاق 

الامـازيغي فيمـا يطالـب "تفينـاغ"لذي ستكتبه، حيث يدفع البعض باعتماد حرفتدريسها وبالحرف ا
آخرون باستعمال الحرف اللاتيني بذريعة عالميته أو الحـرف العربـي، كـل هـذا فـي وقـت يتسـاءل 

  .فيه كثيرون ما إذا كانت ستصبح هذه اللغة يوما ما لغة علم ومعرفة
مازيغيــة فــي تــدريس اللغــة الامازيغيــة علــى رغــم الجهــود المبذولــة مــن طــرف أســاتذة اللغــة الا

ا أيضــا إرثــا الصــعيد الــوطني، لكونهــا لغــة رســمية فــي الــبلاد ولهــا قــانون تنظيمــي يؤطرهــا ولكونهــ
إلا أن تـــدريس هـــذه اللغـــة فـــي المنظومـــة التعليميـــة يعـــيش وضـــعية مترديـــة ويتخـــبط فـــي  تاريخيـــا

ــــل ســــيرورة تدريســــ ــــي تعرق ــــي يكــــون أســــتاذ اللغــــة مجموعــــة مــــن المشــــاكل والإكراهــــات الت ها والت
الامازيغيـــة ضـــحيتها، هـــذه المشـــاكل والعراقيـــل نتجـــت عـــن عـــدم إعطـــاء الأهميـــة التـــي يســـتحقها 
تدريس اللغة الامازيغية من طرف المسؤولين وكذا عـدم تعميمهـا أفقيـا وعموديـا ثـم قلـة المناصـب 

ح القـوانين التنظيميـة التـي الخاصة بهذه اللغة المطلوبة فـي مباريـات التربيـة والتعلـيم، وعـدم وضـو 
تؤطر تدريسها بالإضافة إلى التعامل السلبي من طرف مختلف المسؤولين التربويين ضد تدريس 

  .اللغة  الامازيغية ثم قلة  المفتشين المتخصصين في اللغة  الامازيغية
  الواقع اللغوي للمجتمع الجزائري 1.4

مازيغيـة فـي المدرسـة الجزائريـة خاصـة بعـد قبل الخوض في تفاصيل إستراتيجية تعلم اللغـة الا
إدراج هـــذه الأخيـــرة ضـــمن المنـــاهج والمقـــررات الدراســـية واعتبارهـــا لغـــة رســـمية ثانيـــة بعـــد اللغـــة 
العربية، نتطرق أولا إلـى تقـديم حوصـلة حـول الواقـع اللغـوي فـي المجتمـع الجزائـري، وعليـه يعتبـر 

ا حســـب الـــدكتور أمـــين يـــونس فهـــو مـــن المجتمـــع الجزائـــري مـــن بـــين المجتمعـــات المصـــنفة لغويـــ
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المجتمعات ذات اللغة المميزة، باعتباره يتوفر على عـدة لغـات مسـتعملة مـن قبـل أفـراد المجتمـع، 
إلا أنـــه لا يعتـــرف رســـميا إلا بلغـــة واحـــدة كلغـــة رســـمية ووطنيـــة وهـــي اللغـــة العربيـــة فـــي التعلـــيم 

الرســـمية، مـــع الإشـــارة إلـــى القـــرار  والإدارة والإعـــلام وبعـــض القطاعـــات الاقتصـــادية والمعـــاملات
المتخــذ فــي الســنوات الأخيــرة حــول الاعتــراف باللغــة الامازيغيــة كلغــة رســمية وطنيــة ثانيــة، فنجــد 

  :الكثير من اللغات واللهجات المستخدمة في المجتمع الجزائري نجد منها
لثقافيـــة للمجتمـــع نظـــرا لتنـــوع التركيبـــة الاجتماعيـــة وا :اللغـــة الأولـــى لأفـــراد المجتمـــع الجزائـــري 

الجزائري لا يمكن لنا التسليم بأن هناك لغة واحـدة لكـل أفـراد المجتمـع الجزائـري بـل هنـاك نوعـان 
  :وهما
هي أول لغة مكتسبة لدى غالبية سكان شمال إفريقيـا، وهـي  :اللغة البربرية أو الأمازيغية  -

ي علــى عــدة لهجــات تشــكل تنتمــي إلــى اللغــات الســامية الشــامية، والأمازيغيــة هــي الأخــرى تحتــو 
القبائليــة بمنطقــة القبائــل بكــل أنواعهــا، الشــاوية (عناصــر مكونــة للكثيــر مــن منــاطق الــوطن وهــي 

بمنطقــة الأوراس والمزابيــة بمنطقــة ميــزاب، والتارقيــة بتمنراســت وجانــات وإليــزي، الشــنوية بمنطقــة 
من الشلح المغربيـة بجنـوب منطقـة  تيبازة، شمال البليدة، الزنيتية بتميمون وأدرار والشلحية القريبة

  )Malika Koudache.2003.8-9( وهران
وهي الأخرى تتنـوع بتنـوع مختلـف الـدول العربيـة وبتنـوع المنـاطق  :اللهجة العامية العربية  -

العاميــة العاصــمية نســبة لســكان الجزائــر العاصــمة والعاميــة (داخــل الــوطن الواحــد كــالجزائر مثــل
، وهــي تســتعمل فــي )نطينية، والعاميــة الســطايفية والعاميــة العنابيــة وغيرهــاالوهرانيــة والعاميــة القســ
 ) Malika Koudache.2003.10(الخطاب الشفوي اليومي

نظرا للظروف التاريخية والاستعمارية التي عاشتها : اللغة الثانية لأفراد المجتمع  الجزائري -
نسي ، ورثت وضـعا لغويـا مختلفـا الجزائر طيلة قرن ونصف من الزمن تحت ظل الاستعمار الفر 

عــن واقــع بعــض الــدول العربيــة لــذلك نجــد لغتــين فــي المرتبــة الثانيــة وهمــا اللغــة العربيــة الفصــحى 
  .واللغة الفرنسية
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تعتبر اللغـة العربيـة الفصـحى أول لغـة ثانيـة بالنسـبة للجزائـريين : أول لغة ثانية للجزائريين -
إلى المدرسة، وهي لغة الصحافة ووسـائل الإعـلام ولغـة يتم تعلمها في المدرسة منذ سن الدخول 

  .الكتب العلمية والأدبية وهي اللغة الوطنية والرسمية
ــريين - ــة للجزائ ــاني لغــة ثاني فمنــذ عقــود مــن الــزمن كانــت ومازالــت اللغــة الفرنســية تحتــل : ث

ى أصـبحت مكانة خاصة لدى الطبقات الاجتماعية الميسورة من الجزائريين في المدن الكبرى حتـ
بالنسبة إليهم لغة التواصل اليومي والتميز الثقافي، كما أنها لغة المعاملات الإدارية والاقتصـادية 
فــي الكثيــر مــن القطاعــات الخدماتيــة والانتاجيــة والصــناعية وحتــى التعليميــة منــذ الاســتقلال إلــى 

  حيزا كبيرا من القراءسنوات الثمانينات وبداية التسعينات أين احتلت الصحافة باللغة الفرنسية 
)M ben rabeh,1996 ,p59( 

يضـاف إلـى مـاذكر سـابقا مـن خـلال مرسـوم رئاسـي صـدر سـنة :ثالث لغة ثالثة للجزائـريين -
تــم اعتمــاد اللغــة الامازيغيــة كلغــة وطنيــة، يمكــن للمتعلمــين مــن مختلــف منــاطق الــوطن ) 2005(

  .ي تعتبر لغة ثالثة بالنسبة لمتعلميهاتسجيل أبناهم بصفة اختيارية من أجل تعلم هذه اللغة، وه
  سيتم خلال هذا المحور التركيز على اللغة الامازيغية

  تعريف اللغة الامازيغية 2.4
وكانــت  (consonantique)تعــد اللغــة الامازيغيــة لغــة قديمــة جــدا وهــي تتميــز بأنهــا لغــة صــامتة
ل ومـن الشـمال إلـى اليمـين، في البداية تكتب منفصلة في الاتجاهات كلهـا مـن اليمـين إلـى الشـما

ثـــم مـــن الأعلـــى إلـــى الأســـفل ومـــن الأســـفل إلـــى الأعلـــى وكانـــت هـــذه الكتابـــة المعروفـــة باللوبيـــة 
أوالليبيـــة فـــي لغـــات القـــارة الإفريقيـــة، إلـــى جانـــب الكتابـــة الإثيوبيـــة المعروفـــة بالمرونـــة، كمـــا أنهـــا 

  .)37، صبوزياني الدراجي، بدون سنة(مصنفة ضمن أقدم لغات العالم
هــي لغــة وطنيــة فــي الجزائــر، وتعتبــر مــن المقومــات الأساســية للشخصــية : فاللغــة الامازيغيــة

الوطنيــة ودعامــة أساســية، وتغطــي جــزء كبيــرا مــن الــوطن، وهــي ذات طــابع فــوري يتحقــق  بهــا 
  ).24-23، ص1971أحمد مختار عمر، (التواصل بين الجماعات اللغوية الأمية منها والمثقفة
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مازيغية لغة محلية، تتفرع عنها لهجات مختلفة مـن منطقـة لأخـرى، ولكـن منهـا تعتبر اللغة الا
  ).65، ص2000، لاصب وردية( أوضاعها التي تميزها عن الأخريات

اللغــة الامازيغيــة مــن أعــرق اللغــات فــي العــالم وهــي لغــة بــأتم معنــى الكلمــة وعلــم الألســنة لا 
أن هــذه اللغــات تــؤدي وظيفــة أساســية تفاضــل بــين لغــة وأخــرى منطوقــة أو مكتوبــة، أي بمعنــى 

  ).  98، ص1993محمد مرداسي ،(وهي وظيفة الاتصال بين الناس
اللغـــة الامازيغيـــة أداة مصـــممة بإتقـــان للقيـــام بـــأغراض ): 2014(تعريـــف محمـــد الكـــوفي -

عديدة من وصف للأشياء والأماكن والأفكار إلـى نقـل للأخبـار والخبـرات، ممـا يجعـل أمـر الـتعلم 
وســـهلا وأكثـــر كفـــاءة، إضـــافة إلـــى دورهـــا الهائـــل فـــي تســـهيل التواصـــل بـــين النـــاس  أمـــرا بســـيطا

 .وبالتالي إمكانية التعاون ونسج علاقات اجتماعية متبادلة تكون ضرورية لقيام أي مجتمع

  ).120، ص2014محمد الكوفي، ( 
  :تتمثل خصائص اللغة الامازيغية في ما يلي: خصائص اللغة الامازيغية 3.4

  .بمعنى النهار" تفاوت"بمعنى الصلاة، " تزاليت" :مثل: اء بساكن وتتابعالابتد -
مـن  -لابـد -قد ينقلب تاء التأنيث تكون في أول الاسم لا في أخره، وقد يختم الاسـم بتـاء كـذلك لكـن

  .بمعنى الأرض" تامورت"بمعنى امرأة، " تامطوت"تاء في أوله كقولهم 
  .بمعنى السماء "أجنا"يكثر بدء أسمائها بالهزة مثل  -
  .الفعل فيها اسم والاسم فعل -
  .بمعنى النجم، ومعناه اثنان من النجوم" إثري:"علامة التثنية فيها كلمة وليست حرفا للتثنية مثل -
بمعنـى جـاء والمضـارع والأمـر بـالهمزة وقـد يكـون الأخيـر مـن دون " يوسـد"الماضي يبدأ بالياء مثل -

  .بمعنى أشرب" سو"أو  "أسو"همزة كما في العربية ومثاله
الموجودة فـي البربريـة الحديثـة فمـأخوذة مـن العربيـة، وجـود علامـة " أل"عدم وجود أدوات أو سابقة -

  ".إ"أو " أ"للمذكر ويبدأ ب
  .للماضي d-adتشكيل المستقبل عن طريق إضافة السابقة  -
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ة باعتبــار كــل منهــا قلالضــمائر نوعــان متصــلة كــاللواحق بالأســماء أو الحــروف أو الأفعــال ومســت -
  .فاعلا لفعل

  .هناك فرق في الصيغة بين الضمير المتصل المباشر وغير المباشر -
  .للجذر) s(الأفعال التي تنصب مفعولين تشكل عن طريق السابقة -
  .الجمع يشكل عن طريق تغيير داخلي أو تغيير خارجي -
  .الصفات تتبع الأسماء في التنكير والتأنيث وغيره -
  .فعل أو الجملة ثم الفاعل ثم المكملاتيقع ال -
  :بالإضافة إلى ذلك نجد حروف في اللغة الامازيغية لا نجدها في اللغات السامية مثل -
  .ومعناها وقف" ived"ومثاله كلمة" v"حرف -
  .ومعناها قال"  yenna" ومثاله كلمة "  e" حرف -

  .ومعناها نضج" ippa" ومثاله كلمة "  p" حرف 
  ة اللغويـــةالفصيل 4.4

الكنعانيـة التـي كـان يـتكلم :من المعروف أن الفصيلة السامية تشمل مجموعة من اللغـات أولهـا
، وهـي بـدورها تضـم مجموعـة مـن اللهجـات )الأردن، وفلسطين، ولبنان، وسوريا(بها سكان الشام 

ة هــي الآراميــة ومقرهــا واللغــة الثانيــ. كالأجريتيــة والكنعانيــة القديمــة، والمرابيــة، والفينيقيــة، والعبريــة
الجزيرة والعراق والشام أيضا، وشملت هذه اللغة المجموعة الشرقية بما فيها اللهجات السـائدة فـي 
العراق، وشـملت المجموعـة الغربيـة منهـا اللهجـات الباقيـة المسـتخدمة فـي سـورية وفلسـطين وشـبه 

الشــمالية والعربيــة الجنوبيــة، العربيــة : جزيــرة ســيناء، ومــن اللغــات الأخــرى للفصــيلة الســامية نــذكر
فالعربيــة الجنوبيــة تضــم اللغــة القحطانيــة أو اليمنيــة القديمــة، وهــي بــدورها تضــم أربــع لهجــات ألا 

المعينية، والسبئية، والحضرمية، والقتبانية، وتشمل كذلك لغة الحبشـية السـامية التـي تنقسـم : وهي
  .كذلك إلى الجغرية، والأمهرية،والتيجرية

فإننـــا لا نكــــاد نعــــرف شـــيئا عــــن نشــــأتها والمراحـــل التــــي اجتازتهــــا فــــي " الشــــمالية أمـــا العربيــــة
العربيــة البائــدة التــيلا يتجــاوز أقــدم مــا وصــلنا مــن نقوشــها القــرن : عصــورها الأولــى، وهــي قســمان
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 ".م، والعربيـــــــــــة الباقيـــــــــــة التـــــــــــي تجـــــــــــاوز آثارهـــــــــــا القـــــــــــرن الخـــــــــــامس بعـــــــــــد المـــــــــــيلاد.الأول ق

، ومــن هنــا فاللغــة العربيــة لغــة ن البربريــة  والكوشــيطية والمصــريةمــ أمــا الفصــيلة الحاميــة فتتكــون
  .سامية، بينما البربرية لغة حامية

وعلى الرغم من هذا التمييز في شجرة اللغات واللهجات، فثمة روابط متينة وكثيرة بين اللغـات 
البرابــرة مــن الســامية واللغــات الحاميــة مادامــت مشــتقة مــن نفــس الشــجرة الســامية الحاميــة، ومــادام 
المتصـرفة " أصول حميرية يمنية، ومادامت اللغة العربية والأمازيغية تنتميان إلى اللغـة التحليليـة 

التــــي تتغيــــر أبنيتهــــا بتغيــــر المعــــاني وتحلــــل أجزاؤهــــا المترابطــــة فيمــــا بينهــــا بــــروابط تــــدل علــــى 
  ".علاقاتها

اللســـانية يـــذهبون إلـــى أن  وإذا كـــان الكثيـــر مـــن الدارســـين اللغـــويين فـــي مـــداخلاتهم وأبحـــاثهم
لغــة مســتقلة مــن حيــث " البربريــة متفرعــة عــن لغــات الفصــيلة الســامية، فأحمــد بوكــوس يــرى أنهــا 

العلاقـــة الوراثيـــة بالنســـبة للعربيـــة الفصـــحى،إذ تنتمـــي الأمازيغيـــة إلـــى مـــا يســـمى بفصـــيلة اللغـــات 
اتان الفصيلتان تشتركان الحامية، بينما تدخل العربية ضمن فصيلة اللغات السامية، وإن كانت ه

 ".الآســيوية –الســامية وفــي الفصــيلة الإفريقيــة  -علــى مســتوى أعلــى فــي إطــار فصــيلة الحاميــة

أما الباحث الجزائري سالم شاكر فيرى أن اللغة الأمازيغية أقدم من اللغة العربية بكثير وأقدم مـن 
الأفراســية وهــي ســابقة علــى الفصــيلة الســامية نفســها، وهيلغــة مســتقلة تنتمــي إلــى فصــيلة اللغــات 

قبل  9000و 10000ظهرت ما بين :" بأن اللغة الأمازيغية" سالم شاكر"ومن هنا يرى . السامية
حتــى ولــو كانــت هــذه ) المصــرية والســامية(اليــوم، وبأنهــا لــم تتفــرع عــن أي مــن اللغتــين الأخــريين 

 .تعبيراتهـــــا المعجميـــــة تتـــــداخل فــــي) المصـــــرية والأمازيغيـــــة والســــامية(العــــائلات اللغويـــــة الــــثلاث

وهنـاك افتـراض آخـر يـرى أن اللغــة الأمازيغيـة هـي التـي تفرعـت أولا مــن الكوشـية ثـم جـاءت بعــد 
  .ذلك اللغة المصرية، وفي آخر هذه التفريعات تأتي اللغة السامية

اللغة الأمازيغيـة تتـراوح  وانطلاقا من مختلف هذه الآراء تحصل على فترة زمنية خاصة ببروز
  ).قبل اليوم10000و12000أي مابين (سنة ما قبل الميلاد 8000و10000ما بين 
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الفصـــيلة الحاميـــة، ومـــن  وعلـــى أي حـــال، يتبـــين لنـــا بـــأن هنـــاك مـــن يـــدرج الأمازيغيـــة ضـــمن
اليافتيـة، وهنـاك مـن يعتبرهـا كيانـا  يدرجها ضـمن الفصـيلة السـامية، ومـن يـدرجها ضـمن الفصـيلة

  ).8، ص2008جميل حمداي، (لغويا مستقلا بنفسه
  الشروط المتوفرة في اللغة الامازيغية 5.4

  :يمكن القول أن اللغة الامازيغية مثلها مثل كل اللغات الأخرى تتوفر فيها الشروط الآتية
 .مازالت حية تستعمل في الحياة اليومية وهو أهم شرط على الإطلاق: الحياة -

 .الخ...اق والنحوأي أنها قائمة بذاتها تمتلك قوانين الصرف والاشتق :مستقلة -

 .أي أنها موجودة منذ أن وجد الإنسان الامازيغي :التاريخ -

يسـود ((...: فرودنيـان: ل وفـي هـذا الصـدد يقـولبالنسبة للتدوين موجود لكنه قليـ :التدوين -
الاعتقــاد أن لغــة مــا تتمــرن بســرعة أكبــر فــي حــال غيــاب الكتابــة ولاشــيء أكثــر حظــا مــن ذلــك 

أن تحد من سرعة تغيرات اللغـة وعلـى النقـيض  –بعض الظروف هذا في  –فالكتابة تستطيع 
فاللغة الليتوانية التي مازالت فـي يومنـا  ،باللغة لا يمس إذا غابت الكتابةمن ذلك أن الاحتفاظ 

) 1540(هذا فـي  بروسـيا الشـرقية وجـزء مـن روسـيا لـم تكـن لتعـرف بالوثـائق الخطيـة إلا منـذ 
عن الهند وأوروبيـة بالصـدق نفسـه الـذي تقدمـه اللاتينيـة مـن ولكنها إذ ذاك تقدم بكليتها صورة 

 .القرن الثالث قبل الميلاد ، هذا وحده كاف لبيان كم هي اللغة مستقلة عن الكتابة

  )10-9، 1993محمد مرداسي، (
يلاحـظ فـي خصوصـية اللغـة الامازيغيـة بـأن الرجـل والمـرأة : خصوصية اللغة الامازيغيـة 6.4

ر ولــيس بصــيغة المؤنــث، كمــا نجــد فــي اللغــة الامازيغيــة عــدة حــروف لا يخاطبــان بصــيغة المــذك
وجــود لهــا فــي أي لغــة فــي العــالم، ممــا يؤكــد خصوصــية اللغــة الامازيغيــة، وبالتــالي خصوصــية 
أصل ألامـازيغ الـذين يعتبـرون السـكان الأصـليين لشـمال إفريقيـا ويمتـدون علـى مسـاحات شاسـعة 

إلـى جـزر الكنـاري غربـا مـن المحـيط الأطلسـي وشـمالا  بمصـر" شيوة"من الأرض تمتد من واحة 
مــن البحــر المتوســط إلــى شــمال نيجيريــا جنوبــا وتنتشــر قبائــل التــوارق فــي مســاحات شاســعة مــن 
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مـــالي، موريطانيـــا، بوركينافاســـو وغيرهـــا، بالإضـــافة إلـــى وجـــود حـــروف فـــي اللغـــة الامازيغيـــة لا 
  :نجدها في اللغات السامية ومثال ذلك

  .ومعناه وقف Velله كلمة ومثا vحرف -
  .ومعناه قال Yenneومثاله كلمة E  حرف -
  .ومعناه تصبح lapaومثاله كلمة  pحرف -
  ).113- 111حسين بن شيخ أت ملويا ،بدون سنة، ص (
  

  العوامل المساعدة في الحفاظ على اللغة الامازيغية  7.4
الجبليـة الـوعرة والمعزولـة ، حيـث تواجـد الأمـازيغ وتمركـزهم فـي المنـاطق  :العامل الجغرافي -

ـــم يتـــرك المجـــال لـــدخول وتغلغـــل الأجانـــب فـــيهم ممـــا مكـــنهم مـــن الحفـــاظ علـــى إرثـــه اللغـــوي  ول
  .والثقافي

ذات الكثافـــة الســـكانية  فالامازيغيـــة متمركـــزة فـــي الغالـــب فـــي المنـــاطق: العامـــل الـــديمغرافي -
  .مما يجعلهم كقوة واحدة وموحدة، المرتفعة

فنجـــد الصـــراع هـــو المميـــز فـــي العلاقـــات التـــي كانـــت تـــربط المنـــاطق  :العامـــل السياســـي -
الناطقة بالامازيغية بالسلطات المركزيـة المتعـددة التـي لـم تـتمكن مـن بسـط نفوذهـا علـى المنـاطق 

  .لمدة طويلة
حيـث نجـد أن الامازيغيـة تمكنـت مـن الحفـاظ علـى  :عامل نظام الإنتاج وامـتلاك الأراضـي -

ت الطــابع الريفــي، حيــث تلعــب الأراضــي دورا هامــا فــي حيــاتهم اليوميــة، مكانتهــا فــي المنــاطق ذا
بالإضافة إلى عوامل محلية أخرى تتعلق بالخصوصية الدينية والمذهبية، خاصة عند الاباضيين 
ولا ننسى دور المرأة التارقية التي لعبت دورا لايستهان به في الحفاظ علـى اللغـة الامازيغيـة فهـن 

  ).20-11، ص 2003شاكر سالم،( فةحاميات للغة والثقا
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  لهجات اللغة الامازيغية 8.4
ـــة، غيـــر أن هـــذه  11مـــن المعـــروف أن اللغـــة الامازيغيـــة تتفـــرع منهـــا مـــا يقـــارب  لهجـــة محلي

اللمتغيــرات المحليــة تتحــدد فــي القاعــدة اللغويــة المشــتركة بينهــا ويمكــن للنــاطق بإحــدى اللهجــات 
خرى في  الأيام إذا كان يتقن لهجته الأم، كمـا يـرى الباحـث الامازيغية أن يتعلم ويتقن اللهجة الأ

، ولقد بدأ العمل على معيرة اللغة الامازيغيـة حتـى يصـطلح النـاطقون علـى "أندري بانيه" الفرنسي
المغـــرب، تـــونس، ليبيـــا، مـــالي،  ر، ار الرســـمي للامازيغيـــة فـــي الجزائـــلغـــة موحـــدة تمهيـــدا للاعتبـــ

  :خرى هيالنيجر، واللهجات المحلية الأ
 )المغرب( يةاللهجة السوس -

 )المغرب( اللهجة الريفية  -

 ).الجزائر( اللهجة القبائلية -

 )الجزائر، تونس( اللهجة الشاوية  -

 )الجزائر( اللهجة المزابية -

 )الجزائر( اللهجة الشاوية  -

 )ي ، النيجر، ليبيا، بوركينافاسوالجزائر، مال( اللهجة التارقية  -

 )ونسليبيا، ت( اللهجة الزوارية -

 لغداسية اللهجة ا -

 )ليبيا، تونس( اللهجة النفوسية -

  (hhtpdamazighi .blogspot.net .04.08.2019هيثم نت اللهجات الامازيغية، (
  :وتوجد العديد  من اللهجات الامازيغية في الجزائر من بينها

كان وهي أيضا من المتغيرات المحلية للامازيغيـة التـي يتواصـل بهـا سـ :اللهجة القبائلية  -
القبائــل، وكلمــة قبائــل كمــا هــو معــروف اليــوم تــدل علــى مجموعــة مــن الســكان الامــازيغ متحيــزون 

وعلـى غـرار كثيـر مـن  المجموعـات اللغويـة " بـلاد القبائـل"في منطقة معروفة في الجزائـر تسـمى 
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. ..الشاوية، الشلوح، التوارق، بني مـزاب: في الجزائر التي يشكل نسيجها الاجتماعي ألاثني مثل
 وغيرهم

  .وهي قبيلة من كتامة تشعبت إلى بطون كثيرة " زواوة"وكثيرا ما يطلق على القبائل اسم    
  .)64، 2002عشراتي سليمان، (

  " بلاد زواوة"أو " بلاد القبائل"المنطقة التي تسمى اليوم " زواوة"لة يوسكنت قب
حليـة الامازيغيـة والتـي وهـي إحـدى المتغيـرات الم ):تماشق(اللهجة التطارقية أو التارقية  -

مجموعــة أمازيغيــة مهمــة فــي إفريقيــا وجنــوب الصــحراء، " الطــوارق "ويشــكل " الطــوارق"يــتكلم بهــا 
وهـــم أكثـــر انفصـــالا عـــن العـــرب بحكـــم المنـــاطق النائيـــة التـــي يعيشـــون فيهـــا علـــى عكـــس أمـــازيغ 

الرجــل " ذلك الشــمال الــذين احتكــوا واختلطــوا كثيــرا مــع العــرب لكثــرتهم فــي الشــمال، ويســمون كــ
وخاصــة فــي الكتابــات فــي الكتابــات الأوروبيــة وهــذا الاســم مــرتبط بلباســهم لكثــرة اســتعمال " الــزرق

القماش الأزرق ولغياب نسبة محددة وإحصـائيات دقيقـة لتعـدادهم، فهنـاك تقـديرات تـذهب إلـى أن 
تواجـدون فـي المائـة م 8,5مليـون نسـمة والنسـبة الأكبـر وهـي حـوالي 3,5عددهم يصل إلى حـوالي 

في مالي والنيجر والبقية في الجزائـر وليبيـا وهـم يتواجـدون فـي المنـاطق الجنوبيـة الصـحراوية فـي 
" أمـا فـي الجزائـر فيتواجـدون بمنطقـة "  فزان " كل من الجزائر وليبيا  ففي ليبيا يتواجدون بمنطقة

،  "أييـر"دون فـي منطقـة لنيجر فيتواجأما في ا" أدغاغ"و"أزواد"أما في مالي فيتواجدون في " الهقار
وثقــافتهم ) تماشــق(ويتميــز التــوارق عــن غيــرهم مــن الامــازيغ بحفــاظهم علــى لهجــتهم الامازيغيــة 

-www.aljazeera.net:23-08ســيدي أحمــد ولــد أحمــد ســالم، التــوارق والرجــال الــزرق ( العريقــة
2019.( 

تعتبــر هــذه اللهجــة إحــدى فــروع اللهجــة الامازيغيــة، وفيمــا يقــول بعــض البــاحثين  :ويةاللهجــة الشــا-
لا نســـتطيع تحديـــد تـــاريخ وجـــود أو نـــزول القبائـــل المتكلمـــة بهـــا فـــي المنطقـــة فالـــذي يهمهـــا :(أننـــا

فتسـمى " الشـاوية" التعرف على هذه اللهجة المنتشرةفي المنطقة ولما كان سكان المنطقـة دعـونهم
  ).11، ص 1954 -1837جمعية أول نوفمبر، ("شاويةال" لهجتهم
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   المستويات اللسانية للغة الامازيغية 9.4

   :المستوى الصوتي والإيقاعي - أ
إن الصــوامت والصــوائت الموجــودة فــي اللغــة الأمازيغيــة توجــد أيضــا فــي اللغــة العربيــة، وتكــاد 

بالنسـبة اللغـة  29غـة العربيـة، وحرفـا بالنسـبة لل) 28(تتشابه اللغتان في عدد الحروف والصـوائت
أخذت من اللغة العربية كما يظهر ذلك في كتابات سكان ) حرفا33(الأمازيغية زائد أربع صوائت

  .الطوارق مع الفتح العربي الإسلامي
 حـرف الگـاف: ومن الأصوات التي تتميز بها اللغة الأمازيغية وغير موجودة فـي العربيـةنلفي

G /الحجــر،، وحــرف  / أ ژرو: ژ: وحــرف الــزاي المشــددة بــثلاث نقــطالرجــل، /أرگــاز: فــي كلمــة
وهنـــاك حـــروف موجـــودة فـــي اللغـــة العربيـــة وغيـــر ). نخلـــة(، أگجـــديف)البـــاب(تـــاگورت: مثـــلġ/گـــو

: باستثناء اللهجة الريفيةينطق أبناؤها الثاء بشكل جيـد(موجودة في اللغة الأمازيغية كالضاد والثاء
  ).اسم امرأة:(ثرايثماس

. همزة لا تنطق قاطعـة فـي الأمازيغيـة إلا عنـد الابتـداء كالعربيـة، أي فـي أول الكـلامكما أن ال
، وإن كانــت مضــمومة )رجلــي: أضــار ئنــو -الرجــل/أضــار(فــإن كانــت مفتوحــةكتبت علــى الألــف

ــــــالواو ــــــت على ــــــك -الوجــــــه/ؤدم(كتب ــــــت )اغســــــل وجهــــــك: ســــــيرد ودم ن ــــــت مكســــــورة كتب ، وإن كان
لا و  أمـا فـي وسـط الكـلام فتحـذف الهمـزة كتابـةونطقا،). تم الأسـدقتلـ/تنغـامئزم -الأسد/ئزم(علىالياء

  .يثبت إلا حرفها بصفته حركة لآخر حرف في الكلمة التي قبله
ومن حيث الإيقاع العروضي، فقد تأثر الشعر الأمازيغي تأثرا كبيرا بالإيقاع العربي من حيـث 

اســـتخدام البيـــت المســـتقلونظام اســـتعمال التصـــريع فـــي البيـــت الأول، وتشـــغيل القافيـــة الموحـــدة، و 
الشــطرين والرباعيــات فــي الإيــزري الأمــازيغي الريفــي، كمــا تــأثر بــه علــى مســتوى الهيكلــة والبنــاء 
الشكلي، إذ يمكن الحديث اليوم في القصيدة الأمازيغيـة الحديثـة والمعاصـرة عـن الشـعر العمـودي 

  .والشعر التفعيلي والقصيدة النثرية والموشحات الأمازيغية
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 ر،بخصوصـيات محليـة علـى مسـتوى البحـو لى الرغم من ذلك، فـالعروض الأمـازيغي يتسـم وع
ففــــي الريفيــــة يمكــــن التنصــــيص علــــى إيقــــاع سداســــي . فأوزانــــه غيــــر موجــــودة فــــي اللغــــة العربيــــة

  :المقاطع
وزنـا عروضـيا أصـيلا حسـب الـرايس الحـاج محمـد  11بينما في الشعرالأمازيغي السوسي نجد 

ـــ قيــاس يســمى بآســقول، ) جمــع ءيســافن(، ولكــل آســيف "يــان دمــراون واســيف "الدمســيري وتسمىبـ
  .ولكل قياس تفاعيل تسمى بتالالايت

  :تركيبي -المستوى المورفو - ب -
هنــاك مــن البــاحثين اللســانيين الأمــازيغ كالــدكتور محمــد الشــامي وغيــره مــن يثبــت بــأن تركيــب 

ـــرا تركيـــب اللغـــات الهنـــدو أ ـــة يشـــبه كثي ـــة الأمازيغي ـــذي يعقبـــه الجمل ـــة التـــي تبتـــدئ بالاســـم ال وربي
، والمقصـود بهـذا أن الجملـة الأمازيغيـة أساسـها الجملـة الاسـمية لا الفعليـة sujet + verbe:الفعـل

  .كما في اللغة العربية
وكلمـة فـاغ  sujet /عبـارة عـن فاعـل ( u/إ(،فمـورفيم Urgaz /خـرج الرجـل: يفاغأورگـاز: مثـال

ويعني هذا أن الجملـة الأمازيغيـة جملـة . وسيعية تأكيدية أو زائدةبمثابة فعل،أماأرگاز فهو فضلةت
 .محموليــــــة اســــــمية تصــــــاغعلى غــــــرار اللغــــــات الأجنبيــــــة التــــــي تبتــــــدئ بالاســــــم وبعــــــدها الفعــــــل

شفيق فيثبـت بـأن هنـاك تشـابها كبيـرا بـين اللغـة الأمازيغيـة واللغـة العربيـة علـى  أما الأستاذ محمد
مقـــــولات الصـــــرفية إلا أن المثنـــــى فـــــي الأمازيغيـــــة يقتـــــرن أنمـــــاط التركيـــــب الجملـــــي وال مســـــتوى

بالعـــــدد،بينما فـــــي العربيـــــة يحـــــدد بـــــالألف والنـــــون فـــــي حالـــــة الرفـــــع، واليـــــاء والنـــــون فـــــي حـــــالتي 
أن  نلاحـظ":" أربعة وأربعون درسا في اللغة الأمازيغيـة:"يقول محمد شفيق في كتابه. النصبوالجر

  ...مثنى بهان، إلا أن الأمازيغية ليس فيهاالتركيب الأمازيغي والتركيب العربي متشا
لفاعلــه، دائمــا، مـــن  ويســتخلص مــن النظــر فـــي الأمثلــة المرصــودة أن الفعــل الأمـــازيغي تــابع

ظــاهرا أم كــان ضــميرا عائــدا،  حيــث التــذكير والتأنيــث والإفــراد والجمــع، ســواء أكــان الفاعــل اســما
مـع اللغـة العربيـة علـى مسـتوى التـداول،  يـةكمـا تتشـابه اللغـة الأمازيغ". أكان عاقلا أم غير عاقل
التأكيديــة، والجملــة الأمريــة، والجملــة الطلبيــة، والجملــة  الجملــة التقريريــة: فهنــاك فــي اللغتــين معــا
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وتســتلزم اللغتــان . الإفصــاحية، والجملــة الإعلانيــة التصــريحية، والجملــة الوعديــة التعبيريــة البوحيــة
كفـــــاءة لغويـــــة، ومكـــــون خطـــــابي، (فـــــاءة التواصـــــلية أيضـــــاعلى مســـــتوى التـــــداول والتخاطـــــب الك

  ). ومكونمرجعي، ومكون سوسيوثقافي
االتعـــرف علـــى الخطـــاب الإخبـــاري،  كمـــا تســـتوجب الكفـــاءة الخطابيـــة بـــدورها فـــي اللغتـــين مـــع

والخطـــاب الشـــعري، والخطـــاب ، الخطـــاب الســـردي، والخطـــاب الحجـــاجيوالخطـــاب الوصـــفي، و 
  .الدرامي

   :غيالمستـــوى البلا - ت -
هنـاك تشــابه تـام بــين اللغـة الأمازيغيــة واللغـة العربيــة علـى المســتوى البلاغـي والجمــالي والفنــي 
فـــي اســــتعمال نفــــس الصـــور الشــــعرية أو الفنيــــة كالتشــــبيه والاســـتعارة والكنايــــة والمجــــاز المرســــل 
ي والمجـــاز العقلـــي والرمـــز والأســـطورة، وتشـــغيل المحســـنات البلاغيـــة كـــالتوازي والتجـــانس الصـــوت

والتكـــرار والطبـــاق والمقابلـــة والمماثلـــة والاقتبـــاس والتضـــمين والتنـــاص، واســـتخدام الجمـــل الخبريـــة 
كمــا تشــترك اللغتــان ...والإنشــائية تقريبــا بــنفس الســياقات التعبيريــة مقــالا ومقامــا وبلاغــة وفصــاحة

  .في توظيف التقرير والحقيقة في مقابل المجاز والانزياح الإيحائي
  :لدلالي والمعجميالمستوى ا - ث -

مــن يتأمــل مفـــردات اللغــة الأمازيغيــة ومعجمهـــا الــدلالي، فســيجد أن معظـــم هــذه الكلمــات لهـــا 
، ....)والفينيقيـــة العبريـــة(أصـــول عربيـــة أو لهـــا مقـــابلات فـــي اللغـــات الســـامية كاللغـــة الكنعانيـــة 

اللغـة الأمازيغيـة  ومن المؤكـد أن اللغةالقريبـة مـن ،حامية كالمصرية على سبيل التمثيلواللغات ال
اللغة العربية هي الوحيدة التي نفـذت كثيـرا :" هي اللغة العربية، وهذا ما أثبته گرينييه الذي قالبأن

  .".إلى اللغات البربرية
عروبـة الأمـازيغي :" وقد خصص الباحث المغربـي محمـد البومسـهولي كتابـا قيمـا تحـت عنـوان

ن المفــردات والأســماء والأرقــام والأفعــال فــي اللغــة بــين فيــه عروبــة الكثيــر مــ" بــين الــوهم والحقيقــة
اللهجــــة الأمازيغيــــة عامــــة عبــــارة عــــن مفــــردات عربيــــة صــــريحة :" البربريــــة المغربيــــة مؤكــــدا بــــأن
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فصيحة، أو مفردات مصرية قديمـة أو عربيـة منسـية، متروكـة أو دخيلـة وتـارة غريبـة تحتـاج إلـى 
  .وقت لإرجاعها إلى الأصل
والصـــيغة والنطـــق، وبإمكـــان الأمـــازيغ أن يبربـــروا جميـــع  اللكنـــة،: يـــةيبقـــى رأس مـــال الأمازيغ

  :لغات العالم باستعمالهم
  ".النطق وبعض حروفالربط+ الصيغة والتفعيلة + اللكنة 

كلمـة أمازيغيـة لهـا أصـل عربـي فـي جميـع سـياقاتها اللغويـة  271ومن هنـا، فقـد جمـع الكاتـب 
يف الحــذف والاســتبدال والقلــب والتصــح: اصــياتوالدلاليــة، وخضــعت فــي مســارها الفيلولــوجي لخ

وأتبـع الباحـث معجمـه الأمـازيغي العربـي بجـدول للأسـماء العلميـة ، والتحريف والتغيير الفـونيتيكي
. والأرقــام التــي بــين عروبتهــا وانتماءهــا للغــة العربيــة اعتمــادا علــى الاشــتقاق والمقابلــة المعجميــة

د رصـــدت نموذجـــا لـــبعض الألفـــاظ الأمازيغيـــة التـــي وفـــي النهايـــة أكـــون قـــ:" وانتهـــى بحثـــه بقولـــه
استمدت جذورها من اللغة العربية الفصحى،تلك الألفاظ التي نالها أحيانا التحريف، ألفـاظ يتبـادر 

  .إلى الذهن أنها أمازيغية قحة بينما هي عربية صرفة
يــة بــين الدارجــة المغرب" ومــن جهــة أخــرى، ألــف الــدارس الليبــي علــي فهمــي خشــيم كتابــا بعنــوان

الدارجـة المغربيـة مجـال تـوارد بـين " يرد فيه علـى كتـاب الأسـتاذ محمـد شـفيق" العربية والأمازيغية
، وهو معجم متوسط جمعفيه محمد شـفيق كلمـات الدارجـة المغربيـة التـي هـي "الأمازيغية والعربية

  من جذور أمازيغية فيالأصل
حيـث أرجـع الباحـث الكلمـات فكتاب علـي فهمـي خشـيم تصـحيح لمـا ذهـب إليـه محمـد شـفيق، 

صــفحة مــن الحجــم الكبيــر، وفــي هــذا الســياق  213الأمازيغيــة إلــى أصــولها العربيــة علــى امتــداد 
المشكلة التي يعانيها الأستاذ محمد شفيق تكمن في أنه لا يرى، خاصة في " يقول الباحث الليبي

أن المفــردات والتعبيــرات فــي الســنوات الأخيــرة ، أيــة علاقــة مــا بــين العربيــة والأمازيغيــة، ويتــوهم 
الدارجة المغربية وغيرها بالطبع من دارجات الشـمال الأفريقـي المتفقـة ومـا فـي الأمازيغيـة انبثقـت 

، )الســـــــــياح(كلمـــــــــات كـــــــــأفراك  -علـــــــــى ســـــــــبيل المثـــــــــال -إنـــــــــه يـــــــــورد. عـــــــــن هـــــــــذه الأخيـــــــــرة
، )الثيـاب المرقـع مـن(، الدربالـة )الجرعـة(، السـكيفة )النقيـب(، المزوار)الإناء(تاكرا)الدرابگة(أكوال
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، )النهــــــر(  ، آســــــفي)المرتفــــــع(، أنفــــــا)المعــــــول(، أكلــــــزيم )الطــــــوال(، أزنضــــــار)الأبــــــيض(أومليــــــل
  ).اسم مدينة -الصويرة(، أماكدول )السور(أگادير

، )الجـرة(، تافيلالـت )الـدفلى(، واليلـي )الزيتـون(، أزمور)الكهوف(إفران   :ومن أسماء المواضع
مازيغيـة صـرفة لا صـلة فيرى أنها أ ر،وغيرها كثي) النهير(انسيفت ، ت)الأرضالمنبسطة(أساسيس 
والعربيــة  وقـد أثبتنـا بالـدليل أن هـذه المفــردات عروبيـة خالصـة تشـارك بهـا الأمازيغيـة ،لهابالعربيـة

  .".العروبية الأولى: العدنانية في انتمائهما إلى تلك الدوحة العظيمة
الكثيـر مـن مفــردات اللغـة العربيـة مــن بـاب قــانون  الأمازيغيـة تعتمـد علــىويعنـي هـذا أن اللغــة 

التأثر والتأثير، بل تأثرت الأمازيغية بمجموعة من اللغات القديمة كالفينيقيـة واليونانيـة واللاتينيـة، 
الإســبانية والهولنديــة والألمانيــة و  كمــا تــأثرت بمجموعــة مــن اللغــات الأجنبيــة  المعاصــرة كالفرنســية

  ....عاميات المحليةوالإنجليزية واللهجات وال
: العربيــة فــي احتوائهمــا علــى الــدلالتين أضــف إلــى ذلــك أن اللغــة الأمازيغيــة تتشــابه مــع اللغــة

المباشـرة والدلالـة الانزياحيـة، كمـا تشـمل اللغتـان علـى حـد  الحرفية والمجازية، أو الدلالة التقريرية
لدلالـــــة الاجتماعيـــــة، والدلالـــــة ســـــواء علـــــى الدلالـــــة المفهوميـــــة الحدوديـــــة، والدلالـــــة الإيحائيـــــة، وا
  ).الموضوعية(العاطفية، والدلالة الانعكاسية، والدلالة التراتبية، والدلالة التيماتيكية

  ).8 ، ص2008جميل حمداوي، (
  الكتابة الامازيغية 10.4

  كتـــابة تيفيناغ -
عنـــا، وقـــد أي خطنـــا أو كتابتنـــا أو اخترا Tifinagتســـمى كتابـــة الأمـــازيغيين بتيفينـــاغ أو تفنـــغ 

وصــلتنا هــذه الكتابــة مخطوطــة عبــر مجموعــة مــن النقــوش والصــخور وشــواهد القبــور منــذ آلاف  
 .نصـــا 1300الســـنين، ولـــدينا مـــن ذلـــك أكثـــر مـــن ألـــف نقـــش علـــى الصـــفائح الحجريـــة، بليفـــوق 

ويعنـي هـذا أن . ومن ناحية أخرى، يذهب بعض الدارسين إلى أن تيفيناغ مشـتقة منفنيـق وفينيقيـا
لقـد " لأمازيغية فرع من الأبجديـة الفينيقيـة الكنعانيـة، وفـي هـذا يقـول عبـد الـرحمن الجيلالـياللغة ا
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أقبــل البربــر علــى اللغــة الكنعانيــة الفينيقيــة، عنــدما وجــدوا مــا فيهــا مــن القــرب مــن لغــتهم وبســبب 
  ."التواصل العرقي بينهم وبين الفينيقيين

الأمازيغيــــة وأبجــــديتها فينيقيــــة الأصــــل ويــــذهب الــــدكتور عــــز الــــدين المناصــــرة إلــــى أن اللغــــة 
اللغـة الأمازيغيـة متعـددة اللهجـات وهـي قابلـة للتطـور :" وكنعانية النشأة وعربية الجذور والأصـول

هـو الأصـل، فـالمفرد المـذكر هـو ) التيفينـاغ(إلى لغة راقية كالعربية وكتابتها بـالحروف الطوارقيـة 
هـذا يـدلل علـى الأرجـح أن اللغـة الأمازيغيـة كنعانيـة ممـا يـوحي فـورا بكلمـة فينقيـا، و ) أفنيق(كلمة 

قرطاجية، ولم تكن الكنعانية القرطاجية الفينيقية لغة غزاة، لأن القرطاجيين الفينيقيـين هـم الموجـة 
الثانيــة مــن الكنعــانيين، وبمــا أن أصــل البربــر الحقيقــي هــو أنهــم كنعــانيون فلســطينيون ولبنــانيون 

الأصليين للجزائر، البربـر الأمـازيغ، أي الموجـة الأولـى الكنعانيـة على وجه التحديد، فإن السكان 
اســتقبلوا أشــقاءهم الكنعــانيين الفينيقيــين لــيس كغــزاة، بــل بصــفتهم اســتكمالا للموجــة الأولــى، ومــن 

ـــين ـــك أنهـــم امتزجـــوا بالرومـــان والإغريـــق واللات ـــة . الطبيعـــي بعـــد ذل فالأصـــل أن تكتـــب الأمازيغي
ية الكنعانية القرطاجية الفينيقية، وأصل هذه الحروف يعود إلى الكنعانيـة بحروف التيفيناغ التوارگ

  ".الفينيقية والعربية اليمنية الجعزية
وقد تأثر خط تيفيناغ في مساره التاريخي بالكتابة الفينيقية الكنعانية والكتابة المصـرية والكتابـة 

عربيــــة خاصــــة علــــى مســــتوى الحركــــات اليونانيــــة والكتابــــة الليبيــــة والكتابــــة اللاتينيــــة والكتابــــة ال
ومـــا ) الليبيـــة(شـــيئا مـــن الشـــبه يجمـــع بـــين الأمازيغيـــة " والصـــوائت، ويـــرى بوزيـــاني الـــدراجي أن 

اكتشف من كتابة في جنوب إسـبانيا بالإضـافة إلـى التشـابه بينهـا وبـين خـط الاتروسـگ وخطـوط 
 .ر فتـرات تاريخيـة مختلفـةوربما هذا نتيجـة الاحتكاكـات التـي حـدثت عبـ.... يونانية فرعية أخرى

ولكن الراجح فيما ذكر هو الارتباط القوي بين اللغة الأمازيغية واللغـات الحاميـة بالدرجـة الأولـى، 
  ثم اللغات السامية في درجة ثانية

هذا، وتكتب الأمازيغية القديمة كما هو معلوم من الأعلـى إلـى الأسـفل فـي البدايـة كمـا يتجلـى 
الكهوف، ليتم تطويعها من جميع الجهات، من الأعلى إلـى الأسـفل، ذلك في النقوش والصخور و 

ومن الأسفل إلى الأعلى،ومن اليمين إلى اليسار، ومن اليسار إلى اليمين، واستمر وضع الكتابة 
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علــى هــذا الشــكل إلــى أواخــر القــرن التاســع عشــر المــيلادي إلــى أن غيــر الطــوارق صــيغة الكتابــة 
ر اللغة العربية، بيد أن الباحـث الجزائـري بوزيـاني الـدراجييرى أن من اليمين إلى اليسار على غرا
تكتـب مـن اليمـين إلـى  "تفنـغ" وفـي العهـد الفينيقـي أضـحت كتابـة " هـذا التغييـر بـدأ مـع الفينيقيـين

  .الشمال مثلها مثل الخط الفينيقي
لبدايـة ومن المعلوم أن الكتابة الأمازيغية عبـارة عـن حـروف صـامتة وغيـر صـاتة، كانـت فـي ا

. حرفــا فــي عهــد المملكــة المازيليــة النوميديــة 23حرفــا صــامتا، وصــار بعــد ذلــك 16تتكــون مــن 
، "تيــدباكين:" وستضــاف إليهــا بعــض الحــروف الصــائتة مــع الفــتح العربــي لشــمال أفريقيــا وتســمى

، لتصـــبح "أگامـــك"وتســـمى الأبجديـــة الأمازيغيـــة . الفتحـــة والضـــمة والكســـرة: وهـــذه الصـــوائت هـــي
صـائتا، ويعنـي هـذا أن الأمازيغيـة  4حرفـا صـامتا و 29حرفـا، منهـا  33اليوم عبـارة عـن  تيفيناغ

الفتحـة، (تشترك مـع اللغـة العربيـة فـي احتوائهـا علـى الصـوائت والصـوامت، بـل أخـذت الصـوائت 
مــن شــقيقتها العربيــة، كمـا اســتخدم حــرف الهمــزة العربــي بكثــرة فــي ) والضـمة، والكســرة، والســكون 

، وكــان ذلــك مــع بــدايات الفتوحــات الإســلامية، ....)العجــل/الرضــيع،أيندوز/ أســيمي(الأمازيغيــة 
كمـــا اتخـــذ خـــط اللغةالعربيـــة فـــي كتابـــة الأمازيغيـــة وترجمـــة النصـــوص العربيـــة ولاســـيما الدينيـــة 

  .والفقهية والفلسفية منها
راميــة ومــن خصــائص الخــط الأمــازيغي القــديم أنــه خــط صــامتي يشــبه الكتابــة الأيقونيــة الإديوگ

التـــي تعبـــر عـــن فكـــرة أو شـــيء أو صـــورة علـــى غـــرار الكتابـــة الكنعانيـــة، كمـــا يخلـــو الخـــط مـــن 
العلامـــات الصـــائتية، ويحضـــر هـــذا الخـــط فـــي أشـــكال هندســـية كـــدوائر ومثلثـــات ونقـــط وخطـــوط 

  .مفتوحة ومنغلقة ومتقاطعة وخطوط مائلة ومتنوعة
ألـف نقـش علـى الصـخور والكهـوف  هذا وقد تـرك لنـا الأمـازيغيون فـي شـمال أفريقيـا أكثـر مـن

تركوا عددا من النقوش التذكارية في تونس والجزائـر خاصـة، فيهـا مـا هـو مصـحوب " والشواهد و
بمحاولة جادة مـن "George Marcy جورج مارسي"بترجمته اللاتينية أو الفينيقية، وقد قام الباحث 

ظر اختصاصـيين يشـترط فـيهم أن أجل شرحها، لكن معظم النقوش الأمازيغية القديمة لا تزال تنت
 ".الفينيقيــــــة أو اليونانيــــــة أو اللاتينيــــــة: يتقنــــــوا الأمازيغيــــــة أولا، ثــــــم إحــــــدى اللغاتالميتــــــة الآتيــــــة
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ومن ناحية أخرى، فقد كتبت الأمازيغية بخـط تيفينـاغ منـذ فتـرة قديمـة جـدا ولـم تصـلنا نقوشـها إلا 
ع الرومان قـديما والاسـتعمار الأوروپـي مع عصر الجمل، كما كتبت الأمازيغية بالخط اللاتيني م

حديثا، وكتبت كذلك بالحرف العربي لمدة طويلة أيضا وبالضبط منذ القـرن الثـاني والثالـث عشـر 
إلــى اللغــة الأمازيغيــة بواســطة " العقيــدة"أو كتــاب " التوحيــد"الــذي تــرجم كتــاب " ابــن تــومرت"مــع 

، ستنتشــر الكتابــات الأمازيغيــة المكتوبــة بيــد أنــه فــي القــرن الثــامن عشــر المــيلادي" الخــط العربــي
" سيدي حمو الطالب"بالخط العربي وبالضبط في منطقة سوس كالشعر الأمازيغي المنسوب إلى 

وغيرهــا مــن كتــب الشــعر والــدين والتصــوف والتــاريخ والســير، وقــد واكــب  هــذا التــأليف المرحلــة 
ر المثقفـــين الأمـــازيغيين بالعلمـــاء الإســـلامية والفتوحـــات العربيـــة لشـــمال أفريقيـــا، وكـــذلك مـــع تـــأث

أمــا عــن " المســلمين فــي شــتى المعــارف والفنــون والعلــوم، وفــي هــذا الصــدد يقــول أحمــد بوكــوس
المرحلــة الإســلامية فــإن المــؤرخين، وخصوصــا مــنهم مؤلفيالحوليــات والســير، يتحــدثون عــن عــدد 

اطيين ينيـة للخـوارج والبورغـو غير يسير من المراجع المكتوبة باللسان الأمازيغي،منها الأدبيـات الد
لــم نعــدنحتفظ منهــا ســوى بــبعض أســماء الأعــلام البشــرية وأعــلام  ،والموحــدين ولكــن جلهــا انــدثر
وحتى أشـعار سـيدي حمـو الطالـب التـي قـد تسـاعد علـى اسـتقراء  .الأمكنة وبعض الجمل المتناثرة

. بـــر الروايـــة الشـــفويةالســـمات العامـــة لأمازيغيـــةالقرن الثـــامن عشـــر لـــم يصـــل إلينـــا بعضـــها إلا ع
وهكــــذا، فـــــإن مـــــن أقـــــدمالمؤلفات الموضـــــوعة بالأمازيغيـــــة هــــي مـــــن إنجـــــاز الفقهـــــاء مـــــن أمثـــــال 

أي كتــاب ) الهــوزالي(أزنــاگوأوزال، ولعــل منأشــهر هــذه المؤلفــات كتــابي الفقيــه محمــد وعلــي أوزال 
نيهمـــا فـــي أولهمـــا يتنـــاول قواعـــد الفقـــه وفـــق المـــذهب المـــالكي، وثا" بحـــر الـــدموع"الحـــوض وكتـــاب

قضاياالتصــــوف، لقــــد ألفــــا فــــي القــــرن الثــــامن عشــــر بلســــان تاشــــلحيت ودونــــا بــــالحرف العربــــي، 
والجديربالـــذكر أن لغـــة هـــذه النصـــوص لا تختلـــف فـــي شـــيء عـــن الأمازيغيـــة الحديثـــة مـــن حيـــث 

 )02، ص2008جميل حمداوي،("صرفهاومعجمها وتركيبها

التي انحدرت عـن أبجديـة لوبيـة قديمـة، " تفنغ"  أو" التيفيناغ "للامازيغ كتابة يكتبونها بأبجدية 
وهـــي مازالـــت مســـتعملة فـــي هـــذه الأيـــام ضـــمن الأوســـاط التارقيـــة ،  وتتميـــز بكونهـــا لغـــة صـــامتة 
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consonnantique  وكانت في البداية تكتب منفصلة في الاتجاهات كلها مـن اليمـين إلـى الشـمال
 .ومن الأسفل إلى الأعلىومن الشمال إلى اليمين ، ثم من الأعلى إلى الأسفل 

منتشـرة ) المعروفـة بالليبيـة أو اللوبيـة (وحروفها ليست كاملة حتـى الأن ، وكانـت هـذه الكتابـة 
في كامل بلاد المغرب القديم، بل تعتبر من أقدم الكتابات في لغات القارة الإفريقية ، إلـى جانـب 

  .ن أقدم اللغات والكتابات في العالم، كما أنها مصنفة ضم"المروية"الكتابة الأثيوبية المعروفة ب
  ).52، ص2005بوزياني الدراجي، (

من اليسار إلى اليمين ماعدا النقوش الليبية الأقدم التـي تسـتخدم اتجـاه  غيـر " التيفيناغ"تكتب 
اعتيادي من الأسفل إلى الأعلى، فبالرغم من المحاولات التي قام بها بعض العلماء لتقريـب خـط 

يغي مــــن الخطــــوط القديمــــة الأخــــرى، إلا أن محــــاولاتهم بــــاءت بالفشــــل، فــــالخط الأمــــاز " تيفينــــاغ"
التيفينـــاغي نشـــأ فـــي شـــمال افريقيـــا منـــذ القـــدم وانبثـــق عـــن الكتابـــة التصـــويرية التـــي وجـــدت علـــى 

  : صخور التاسيلي منذ ما يزيد عن سبعة ألاف سنة، وينقسم إلى عدة أنواع من الخطوط وهي
 . د بشرق الجزائرالموجو : الخط الليبي الشرقي -

 .الموجود بالغرب الجزائري : الخط الليبي المغربي  -

 .الموجود بمنطقة التاسيلي ولدى التوارق ) Ahaggar(خط أهقار  -

 .الموجود بليبيا ) ghat(خط غات  -

 .الموجود بمالي) Adrar iforas(خط أدرار ايفوراس -

 .الموجود بمالي (igellad)خط ايغلاد -
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.رف الأبجدية الامازيغية ويقابلها الحرف اللاتينييمثل أح)04(جدول رقم   

  الامازيغي مقابله  )كلمة(مثال  نطقها
LAlphabetlibyque  

 الحرف اللاتيني

Aman a أمان  ⴰⵎⴰⵏ    ⴰ    A  

Aabbutأعبوط  ⴰ ⴰⵀⵓⴷ      ⴰ  A  

Babaبابا  ⵀⴰⵀⴰ  ⵀ  B  

Amachchأماش  ⴰⵎⴰⵛⵓ  ⵛ  C  

Adrarddأذرار  ⴰⴷⵔⴰⵔ ⴷ   D  

Iddemphatiqueأيظ  ⵉⴹ  ⴹ  D  

Ifis  fفيسئ  ⵉⴼⵉⵙ  ⴼ  F  
Agwem.glabiovelaire  ⴰⵃⵎ  ⵃ  Gw 

Aghanimأغانيم  ⴰⵖⴰⵏⵉⵎ  ⵖ Gh  

Uhu hأوهو  ⵓⵚⵓ  ⵚ  H  

Ihahan حاحانئ  ⵉⵃⴰⵃⴰⵏⵉ  ⵊ  H  

Imiيميئ  ⵉⵎⵉ   
ⵉ  I  

Ajanwi jأجنوي  ⴰⵊⴻⵏⵡⵉ  ⵊ  J  

Akalأكال  ⴰⴽⴰⵏⵏ  ⴽ  K  

Akw kwأكو  ⴰⴽ  ⴽ  Kw  

Alili lأليلي  ⴰⵏⵏⵉⵏⵏⵉ  ⵏⵏ   L 

Iman Mيمانئ  ⵉⵎⴰⵏ  ⵎ  M  

NnanNننان  ⵏⴰⵏ  ⵏ  N  

Aghuouأغو  ⴰⵖⵓ  ⵓ  U  
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Aqellal qأقلال  ⴰⵇⴻⵏⵏⴰⵏⵏ  ⵇ  Q  

Ar Rأر  ⴰⵔ  ⵔ  R  

Asif sأسيف  ⴰⵙⵉⴼ  ⵙ   S  
Asemmid s 

Emphatiqueأصميظ  
ⴰⵚⵎⵉⴷ  ⵚ  s  

Tamourt Tثامورث  ⵜⴰⵎⵓⵔⵜ  ⵜ  T 

Tit Tثيط  ⵜⵉⵟ  ⵟ  T  

Awal wأوال  ⴰⵡⴰⵏⵏ  ⵡ  W  

Axlal Xأخلال  ⴰⴳⵏⵏⵉⵏⵏ  ⴳ  X  

Aryun yأريون  ⴰⵖⵉⵓⵏⵏ  ⴷ  Y  

Azul Zأزول  ⴰⵣⵓⵏⵏ  ⵣ  Z  

Tzi Z ZEmphatiqueتيزي  ⵉⵣⵉ  ⵣ  Z  

  ).5 -3عقون العربي ، بدون سنة، ص (
  بيداغوجية تعليم اللغة الامازيغي 11.4

 : التكفل بالامازيغية في المدرسة 1.11.4

لايـة، و  16لتعليم اللغة الامازيغية ب" الأقسام النموذجية" تم فتح عدد من 1995في شهرأكتوبر 
من المعلمين  200تلك أول مرة قامت فيها المدرسة الجزائرية بالتكفل بهذه المادة وبتوظيف نحو 

 .(HCA)باقتراح من المحافظة السامية للامازيغية

بعض هؤلاء المعلمين تخرجوا مـن الجمعيـات الثقافيـة الامازيغيـة والـبعض أخـر تـم تحـويلهم مـن 
لغـة الامازيغيـة، وقـد التحـق بهـذا السـلك أيضـا بعـض الحـاملين مادتهم التعليمية الأصـلية لتعلـيم ال

  لشهادة الليسانس
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  الأمازيغية ومتغيراتها اللغوية والكتابية 2.11.4
التكفـل بالمـادة لا بـد مـن أن يأخـذ و  إن إعداد أي برنامج للغـة الامازيغيـة فـي مرحلـة التعلـيم المتوسـط

بائليــة والشــاوية والميزابيــة والشــنوية والترقيــة، الق: فــي الاعتبــار خمــس متغيــرات لغويــة علــى الأقــل
وفـــي الوقـــت الـــراهن اقتصـــرت المجموعـــة المتخصصـــة علـــى التكفـــل بـــالمتغيرات الأربعـــة الأولـــى 
لأسباب تتصل بتوفر العنصر البشري، وقد أدت صعوبة التعامل مع هذه المتغيرات المحلية إلى 

ة تسـيير اسـتعماله وتطبيقـه مـن قبـل المعنيـين تبني المسعى الأتي لتقديم هـذا البرنـامج، وذلـك بغيـ
  :بهذه المتغيرات

فيما عدا المضامين اللغوية، يتم تحريرالبرنامج باللغتين العربية والفرنسية فيمـا يتعلـق بهـذا التقـديم   - أ
نفسه وأهداف تعليم الامازيغية والكفـاءات وأهـداف الـتعلم والأنشـطة والوضـعيات التعلميـة وأشـكال 

 .يع البيداغوجية والتوجيهات المنهجية وكذا ملحق البرنامجالتعبير والمشار 

المضـــــامين المتعلقـــــة بالمـــــادة نفســـــها والتـــــي لا تخلـــــف كثيـــــرا عـــــن متغيـــــر لاخـــــر، مثـــــل   - ب
المصطلحات البيداغوجية والتعليميـة والنحويـة والصـرفية، يـتم تحريرهـا بالامازيغيـة مـع الأخـذ 

لغــوي الجهــوي وكــذا قواعــد الكتابــة فــي الإعتبــار بعــض الاخــتلاف فــي الصــوت، والمعجــم ال
بالحروف العربية واللاتينية والتيفيناغ ، علما بـأن تعلـيم اللغـة الامازيغيـة حاليـا يـتم بـالحروف 

 .اللاتينية التي تكوّن بها معظم المعلمين

  المشاكل المطروحة في المصطلحات البيداغوجية والتعليمية 3.11.4
صصــــة فــــي البحــــث وتهيئــــة اللغــــة الامازيغيــــة، فــــإن المتخ ةريثمــــا يــــتم إنشــــاء وتنصــــيب الهيئــــ

المجموعة  المتخصصة للغة الامازيغية ستواصـل مجهودهـا فـي البحـث وفـي تبنـي المصـطلحات 
البيداغوجية والتعليمية التي شرعت فيها بمناسبة إعـداد برنـامج السـنة الاولـى متوسـط وكـذا كتـاب 

  .السنة الثانية متوسط 
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  : لجزائريينالأمازيغية لجميع ا 4.11.4
اللغة الامازيغية التي أصبح التكفـل بهـا حقيقـة فـي  :الناطقون بالامازيغية وغير الناطقين بها -

عدد من الولايـات الناطقـة بالأمازيغيـة، يتعلمهـا كـذلك بعـض التلاميـذ غيـر النـاطقين بهـا، لاسـيما 
العاصمة ووهران، في بعض المدن التي يتعايش فيها السكان بمختلف مشاربهم، ففي المدن مثل 

بجاية وسطيف، لانجد تلاميذ ناطقين بها وغير ناطقين فحسب، لكننا نجد بجـانبهم أيضـا تلاميـذ 
من مختلف المتغيرات الامازيغية كالقبائلية والشاوية والميزابية في نفس القسم بالجزائر العاصمة، 

  .مازيغيةقد يتواجد متعلمون في هذه المتغيرات بجانب تلاميذ لا يتحدثون بالا
  : لقد كشفت الوضعيات المذكورة ضرورة أن يتبنى البرنامج مقاربتين بيداغوجيتين مختلفتين 

 .مقاربة بيداغوجية للغة الأم تخصص للناطقين بالامازيغية -

 .مقاربة بيداغوجية تخصص لغير الناطقين بها -

  

 :الكفاءات وأهداف التعلم 12.4

المدرسة بتنمية المهارات المعتمدة التي تلعب دورا مهمـا فكرة الكفاءة تدل على الاهتمام، بدء في 
في تكييف الفرد بعد ذلك مع بيئة متغيرة، وهي تحمل تنمية الأدوات العقلية المرنـة، بحيـث تلائـم 

  .التحولات وتساعد على إكتساب معارف جديدة
  .إن منح الامتياز لتنمية كفاءة المتعلم، معناه الارتكاز حول تكوين الفكر  

  الكفاءة والهدف التعليمي 1.12.4
  يتميز هذا البرنامج باختيار تنمية الكفاءات

 ماهي الكفاءة  - أ

مفهوم الكفاءة المعتمدة في هذا البرنامج هو عبـارة عـن هـدف للتكـوين يرتكـز علـى تنميـة قـدرة 
التلميـــذ بشـــكل ذاتـــي، علـــى تعـــرف وحـــل المشـــاكل بصـــفة فعالـــة، ضـــمن جملـــة مـــن الوضـــعيات 

علـــى معـــارف تصـــورية وإجرائيـــة مندمجـــة ووجيهـــة وبعبـــارة أخـــرى هـــي جملـــة مـــن المتقاربـــة بنـــاء 
المعــارف والمعــارف الفعليــة والمعــارف الســلوكية المكتســبة مــن قبــل التلاميــذ الــذين يبرهنــون علــى 
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مـــن أجـــل  –أنهـــم قـــادرون علـــى تجنيـــدها فـــي وضـــعيات مدرســـية وغيـــر مدرســـية، الكفـــاءة تتجـــزأ 
اف التعلم، بحيث تسمح قائمة من الكفـاءات المطلوبـة بوضـع إلى قدر ضروري من أهد -تنميتها

  .جرد لأهداف التعلم المخصصة لمستوى معين من التعليم، وبالتالي ضبط بنية التكوين
  ماهو هدف التعلم؟-ب

تحصـــل تنميـــة الكفـــاءة مـــن خـــلال وضـــعيات الـــتعلم لمســـتوى معـــين، وتشـــكل هـــذه الوضـــعيات 
  .منطلقا لأنشطة القسم
م فهــو مانريــد الوصــول إليــه بواســطة فعــل بيــداغوجي واضــح، محتــوى معرفــي أمــا هــدف الــتعل

  .للمادة أو مهمة يتم القيام بها
  :الكفاءات والأهداف في المجال الشفوي-ج

  :فيما يلي جدول التناسب بين الكفاءات وأهداف التعلم
  أهداف التعليمو  الكفاءة) 05(جدول رقم

  أهداف التعلم  الكفاءة
وضعية مدرسية أو غير  في-أن يكون قادرا

على الاستماع والرد على طلبات كلامية  –مدرسية 
  أو غير كلامية بسلوك مناسب

 :تعرف طبيعة البلاغ مثل -
 تنفيذ تعليمة -
 فهم معلومة -
 )تأويل/ شرح( سند بصري أو سمعي -
 :تأويل بلاغ شفوي  -
 إعادة حكاية مسموعة -
 إعادة نص مقروء -
ط، فيلم وثائقي، أغنية، شري/ التعبير عن مقطوعة شعرية -

 )صيدلية(رسم بدون تعليق، طبيعة صراخ، الإشارات والرموز
 شرح لغز -
 التعبير عن عدم الموافقة وإبداء ذلك أو عن إبداء الموافقة -
  .بالدفاع عنه أو معارضته وذلك بالمفردات المناسبة: الرأي  -
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تناول الكلمة بصفة ذاتية والتعبير بوضوح في . 2
  وضعيات التبادل

  :اية مغامرة مثلرو . 
 ظل الطريق في مدينة أو غابة -
 التوغل في كذا -
 إجتياز منطقة مظلمة، واد -
 الوصول متأخرا -
 مشاجرة/حدث : رواية واقعية معيشة -
 تبرير، غياب، تأخر، نتائج غير مرضية -
 أو إعلام الغير) إستعلام(طلب معلومات -
 زمان السفر أو غيره أو إفتتاح, الطلب كم الساعة أ -
  مكالمة هاتفية الإجابة عن -

بناء تدخله الشفوي من أجل المشاركة في . 3
  الحديث

  :خطّ حديثه من أجل الرد. 
 يضبط ذهنيا نقاط التدخل -
 .يستعمل الوسائل والتوثيق والمراجع -
 يستعمل ما تم ضبطه ذهنيا أو كتابيا -
 .تناول الكلمة مع مراعاة طبيعة المخاطب -
ن التكيف مع هل يخاطب زميلا، شخصا، أعلى مرتبة لابد م -

  المخاطب  من حيث مستوى اللغة
  :رواية الوقائع بمراعاة التسلسل الزماني.   التعبير بحديث متناسق لغرض سرد مايرد قوله. 4

 استعمال المؤشرات الزمانية والمكانية -
استعمال أسلوب الاستفهام والنفي والتعجب والطلب من أجل  -

 .بعض الحيوية في الحديث
 .مه وبين ما يسمعه من الكلامربط العلاقة بين كلا -
 )تمثيل الشخوص(إدماج نفسه في الحوار  -
  .رواية الأحداث والوقائع الحقيقية أو الخيالية -
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  توجيهات منهجية وبيداغوجية لتعليم اللغة الامازيغية 13.4
ينبغي أن يكون تعلم اللغة الامازيغية في المدرسة مؤسسا على اكتساب  :تصور التعلم -

وية لا سيما فيما يخص الانتقال من اللغة الشفوية إلى اللغة الكتابية، بالنسبة كفاءات لغ
  .للناطقين بالامازيغية وفي مجال الممارسة الشفوية بالنسبة لغير الناطقين بها

تتم تنمية الكفاءات بوضع المتعلمين في مقامات تكون فيها دلالة معنوية بالنسبة إلى كل 
ن على تجنيد المعارف المكتسبة أثناء التعلم، وذلك بناء على ما يتعلمونه وتجعلهم يقدرو 

  .المشكلات/نموذج إدماجي من التمارين التطبيقية والوضعيات
في جميع أنشطة القسم يوجه تعليم الامازيغية دوما نحو الحياة بفضل أخذ الدلالة المعنوية 

مه له دلالة معنوية في الحسبان، وعليه فالتلميذ ينبغي أن يكون واعيا بأن كل ما يعل
بالنسبة إليه ، وأن ذلك يجب أن يكون صالحا للتوظيف في الحياة اليومية، وهكذا فإن تعليم 

التحليل والتركيب :هذه المادة يكون موجها نحو تنمية القدرات الذهنية والفكرية العليا مثل
  .وحل المشكلات بفضل المجهود الذاتي وإعمال التفكير

ل كل شيء، ومن أجل تطبيق أحسن للبرنامج، يجب أن يكون لتعليم قب:تقييم التعلمات -
الامازيغية مكانتها في التقييم الشامل للمتعلم، فمثل ما هو الشأن بالنسبة إلى المواد التعليمية 
الأخرى، يجب تقدير مجهود المتعلمين حق قدره، كيفما كان شكل هذا التقدير ، علما بأنه 

  .ات بقدر ما يدفع ذلك إلى تنمية كفاءتهمبقدر ما يثمن التقييم كفاء
إن تصور التقييم المقترح في هذا البرنامج والذي تستلزمه المقاربة البيداغوجية المختارة، 
يتطلب أن يندمج التقييم ضمن عملية التعلم، مع التأكيد أكثر على بعده التكويني،هذا البعد 

قد اكتسب ) أو التلاميذ( أن التلميذ هو الذي يتيح قياس درجة بلوغ الأهداف والتأكد من 
مايؤهله للانتقال به إلى مرحلة أخرى، فهو أيضا يتيح تعديل وتنظيم أنشطة التعلم ، بحيث 

  .يمكن القيام بالتقويم المناسب لسد النقائص الملحوظة
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هذه الطريقة المعتمدة في التقييم والتي يجب أن ترافق التعلمات، لا تتنافى مع التقييم 
يصي الذي يأتي بالضرورة في بداية التعلمات ومع التقييم التحصيلي الذي يتخذ طابع التشخ

  .الحصيلة ويتجسد في شكل كشف للنتائج أو في شكل شهادة اختتام
 - في أحسن الأحوال –إن كل إصلاح للمناهج يجب أن ترافقه  :أدوار المدرس والتلميذ -

ني تصورات جديدة للتعلم والتقييم إذا لم ممارسات بيداغوجية جديدة فلا يجدي شيئا أن تب
يرافق هذه التصورات تجديد لتكوين المدرسين ورسكلتهم ، وحتى يعمل هؤلاء في مثل هذه 
الظروف يجب أن يكونوا بالضرورة مبدعين ، مستقلين ذاتيا ، منصتين لتلامذتهم ، عفويين 

ن أو قراء المذكرات في سلوكهم معهم ،منشطين أكثر منهم ، مبلغين للمعارف ومحاضري
الجاهزة، يجب إشراك المتعلمين في تعلمهم واسهامهم في تكوينهم، يجب وضع المتعلم دوما 
في مقام التفكير وحل المشاكل، هذا الوضع من التعلم لا بد أن يدفع المتعلم إلى تجنيد 

  .موارده من أجل القيام بالمهام المطلوبة منه
يقترح هذا البرنامج اعتمادا بيداغوجيا :ل أوسعتسيير القسم وتسيير المدرسة بشك -

الفوارق، ويحتمل علاقات ذلك، علاقات جديدة مع المتعلمين، بمعنى سلوكا أقل توجيها، 
معرفة أحسن لوضعية كل متعلم، عناية أكثر بالفوارق وبتباين المستويات، بوقع التعلم 

ن كلهم بنفس الكيفية، وبأن كل وبدافعية المتعلمين، يجب أن نعرف بأن التلاميذ لا يتعلمو 
واحد منهم يبني معارفه انطلاقا مما يمتلك من المكتسبات القبلية ، وأن ما يتعلمه التلميذ إنما 

  .يتعلمه وهو يعمل وينشط
وبكلمة أو جز فالمدرسون ورؤساء المؤسسات، يجب أن يكون لهم وعي واضح بالرهانات 

  .المدرسةوالتحديات على مستوى تسيير القسم وتسيير 
كيف تتم عملية التعلم؟المتعلم يستمع ويفهم ثم يتكلم وأخيرا يقرأ :التعلم/مسعى التعليم 14.4

أن يسبق الشفوي ممارسة الكتابة، كما أن  -في إطار مسعى التعلم –ثم يكتب ،ويتطلب ذلك 
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الفهم يسبق التعبير، وهكذا فإن تفعيل أي مقطع بيداغوجي يستلزم إدراج الأنشطة ضمن 
  :درج منسجمت

  .فهم اللغة الشفوية -
  .تعبير شفوي -
  .فهم اللغة الكتابية -
  .تعبير كتابي -

  .هذه الأنشطة هي موضوع التعلم وهدفه اللذان يشكلان المسعى البيداغوجي المعتمد
يقترح هذا البرنامج منطقا بيداغوجيا يعتمد على المسعى الاستدلالي الذي يساعد على بناء 

معارف الفعلية من قبل التلميذ نفسه، والمكتسبات تمر بالضرورة على شبكة واع للمعارف وال
من الأنشطة التي تغطي مجموع المستويات المعنية بالتقييم وتتطلب بعض التعلمات وضع 

  .مشكلات /التلاميذ في وضعيات 
  .هذا المسعى البنائي يعتمد على الملاحظة والتجريب والتفاعل المتبادل والتقييم

  .)54-52أمازوارو، بدون سنة،   4ن توتلايثثامازيغثأساقاس ويس أهيل (
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  خلاصة
أن اللغــة الأمازيغيــة عبــر مســارها النضــالي وعبــر تاريخهــا الطويــل  الفصــل  هــذا خــلالنســتنتج 

اســـتعانت فـــي فـــرض وجودهـــا وكينونتهـــا باللغـــة العربيـــة وبخطوطهـــا المتنوعـــة لتـــدوين المعـــارف 
ات الشخصـية والجماعيـة لتنتقـل مـن جيـل إلـى آخـر لتعريـف الأحفـاد والفنون والعلوم وكل الإبداع

الأمــــازيغ بــــالتراث الــــذي خلفــــه الأســــلاف والأجــــداد، والفضــــل بطبيعــــة الحــــال يعــــود بكــــل جــــدارة 
واســـتحقاق إلـــى مـــا قدمتـــه اللغـــة العربيـــة للغـــة الأمازيغيـــة مـــن تســـهيلات علـــى مســـتوى المشـــافهة 

غــة الامازيغيــة واكســابها الطــابع الرســمي مثلهــا مثــل اللغــة ترقيــة الل.والتحبيــر والتصــنيف والتواصــل
تـنص علـى أن تمازيغـت هـي كـذلك لغـة وطنيـة  2016العربية وتـنص المـادة الرابعـة مـن دسـتور 

عبـر التـراب الـوطني،  ورسمية، تعمـل الدولـة لترقيتهـا وتطويرهـا بكـل تنوعاتهـا اللسـانية المسـتعملة
مل على تطوير هذه اللغة خاصة ما تعلق بمجال تدريسها وتعهدت الحكومة الجزائرية بعدها بالع

  .في المؤسسات التربوية
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  تمهيد
يلعب  دورا جوهريا في حياة الإنسان، سواء من الناحية الاجتماعيـة أو مـن  إن  العزو ألسببي

الناحية النفسية، وهو يعتبر مـن أحـد أهـم المفـاهيم فـي مجـال علـم الـنفس الاجتمـاعي المعرفـي 
التي حظيت باهتمام كبير من جانب البـاحثين والإكلينيكيـين الـذين يعملـون فـي مجـال الصـحة 

علـــم الـــنفس المختلفـــة، واكتســـب مصـــداقية علميـــة وعمليـــة كبيـــرة، النفســـية، إذ دخـــل مجـــالات 
ويســـتخدم علمـــاء الـــنفس مصـــطلح العـــزو للدلالـــة علـــى عمليـــة تحديـــد الأســـباب وراء حـــدوث 
السلوك، فمن خلاله يـدرك الفـرد أسـباب حـدوث الظـواهر وطريقـة التفاعـل مـع البيئـة الخارجيـة 

  . المختلفة مما يجعله عاملا مهما لتفسير السلوك في المواقف
حيث تهتم دافعية العزو بدراسـة الأسـباب التـي تجعـل الأفـراد يتخـذون قـرارات معينـة بصـدد مـا 
يمــر بهــم مــن حــوادث، فالنــاس عمومــا ينســبون ســلوكهم وتصــرفاتهم إلــى عوامــل معينــة، ســواء 
  .كانت هذه العوامل سمات شخصية مستقرة أم مظاهر للموقف الاجتماعي الذي يعيشون فيه

نحـــن خـــلال هـــذا الفصـــل ســـنقوم بـــالتطرق لموضـــوع العـــزو باســـتعراض مجموعـــة مـــن و      
العناصــر كمفهــوم العــزو أو الإســناد، العــزو ألســببي ومركــز الــتحكم، الفــرق بــين العــزو ألســببي 

  .، نظريات العزو ألسببي وتطبيقاتها التربوية)LOC( الضبط) موقع(ومركز التحكم أو مصدر
 تعريف العزو السببي.1

دة تسميات تستعمل في الأدبية العلمية وكلها تدل على السيرورة التـي يفسـر بهـا الفـرد هناك ع
  :محيطه ولكن تختلف حسب معنى المصطلح وطبيعة الموضوع المدروس فنجد منها

  لغة -
  : وجد أن معنى العزو في محيط معجم اللغة العربية هو

انتســب إليــه :لــى مصــدر موثــوقنســبة لــه وإليــه ويقــال عــزا الخبــر إ:إليــه) عــزو)(عــزا(عــزا يعــزو
  .صدقا أو كذبا ويقول إنه يعزو إلى الرسول
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له وإليه أي نسـبه إليـه، ويقـال عـزى ) عزي(عزيا) عزا(كما ذكر في المعجم بأن عزى يعزي   
  .القول إلى مسؤول كبير
  الانتساب إلى قوم من الأقوام: ويقال أن معنى العزوة

  ).860، ص  2005اللجمي وآخرون، (
  :د معنى العزو في اللغة العربية في مختار الصحاح على النحو التاليكما وج

  .أي انتمى وانتسب) تعزى(و) فإلاعتزى(إلى أبيه بمعنى نسبه إليه ويقال )عزاه(
  ) 215،ص 2001فخرالرازي،(

  .الإسناد مصدر علم أصول الحديث:يعرفه عبد االله البستاني
حيـــث يكـــون مفهـــوم إحـــداهما ثابـــت لمفهـــوم وعنـــد أهـــل اللغـــة العربيـــة ضـــم كلمـــة إلـــى أخـــرى ب

  ).295، ص 1990الوافي،(الأخرى أو منفيا له
  . عزا الرجل إلى أبيه عزوا ، أي نسبه :عزا:يعرفه ابن منظور في معجم لسان العرب

  .وعزا فلان نفسه إلى بني فلان بعزوها عزوا
  ويقال إلى من تعزو هذا الحديث؟ أي إلى من تسنده؟

  يء وعزوته وأعزوه إذا سندته إلى أحدعزيت الش:كما يقال
  ).200ابن منظور، بدون سنة، ص (
ــــردة - ــــة والفرنســــية تقابــــل مف ــــردة العــــزو فــــي الانجليزي كأصــــل اصــــطلاحي ) Attribition(مف

نسـبه إليـه، أسـنده إليـه وحمـل : وعزا الشيء إلـى فـلان) Attribition(للمفهوم، ومن ثم مرادف 
  ).45، ص 2010بلحاج، (الشيء على الشيء

 اصطلاحا -

إن العزو ألسببي يؤدي دورا جوهريا في حياة الفرد الاجتماعية والنفسية من خـلال مـا يقـوم بـه 
من تأثيره في تحليل الظواهر وإدراك أسبابها وطريقة التفاعـل مـع البيئـة الخارجيـة، ممـا يجعلـه 

ي انبثقـت عـن منبئا هاما لتفسير السـلوك فـي المواقـف المختلفـة، حيـث يعتبـر أحـد المفـاهيم التـ
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، ولقــد تعــددت الترجمــات العربيــة للمصــطلح مثــل "جوليــان روتــر"نظريــة الــتعلم الاجتمــاعي ل 
مركــز الــتحكم، وجهــة الضــبط، موضــع الضــبط، العــزو ألســببي وكــل هــذه الترجمــات لا تكشــف 
عن المعنـى المقصـود مـن الوجـوه النفسـية، فـالفرد ذو البنيـة النفسـية الداخليـة يـتحكم بسـلوكياته 

الأحداث من حوله، أما الفرد ذو البنية النفسية الخارجية، تتحكم الأحداث والمواقف بـه دون وب
  ).18، ص 2000عبد االله، البستاني،  (تدخل يذكر من جانبه

اختلفت تعاريف العزو ألسببي حسـب اخـتلاف العلمـاء والبـاحثين فـي هـذا المجـال ومـن هـذه   
  :التعاريف نجد

ـــد االله وخليفـــة - طلح العـــزو أنـــه إدراك واســـتنتاج الســـبب، أي نســـبة وعـــزو مصـــ:تعريـــف عب
السبب إلى مصدر معين، حيث يقوم الفرد بعملية العزو لكي يفهـم أو يتنبـأ ويـتحكم فـي العـالم 
مــن حولــه أو لكــي يبــرر أفعالــه وســلوكه أو لكــي يمكنــه مــن التوافــق النفســي والاجتمــاعي فــي 

  ).171-19ص  سنة، بدون  وآخرون، ابن منظور،(الوسط الذي يعيش فيه
هـو أن كـل فـرد لـه اسـنادات تهـدف إلـى تفسـير الأسـباب المدركـة  :تعريف بوكوم وابستاين -

لحـــدث مـــا ، التنبـــؤ ثـــم الاســـتجابة لهـــا ، أي أن العـــزو  عمليـــة تحـــدد ســـلوك الفـــرد وتـــؤثر فيـــه 
  ).19، ص1990الوافي، (

لعوامـل غيــر ثابتــة هـوعزو النجــاح : أن العـزو ألســببي): 1998(بــاهي وشــبلي فـي حــين يـرى 
الحظ ومساعدة الآخرين، حيث لا يزيد من توقع التلميـذ : خارجية ، غير قابلة للتحكم بها مثل

للنجاح في المهام المستقبلية، وعزو الفشل لعوامـل ثابتـة داخليـة غيـر قابلـة للـتحكم مثـل القـدرة 
ـــى نقصـــان الدافعيـــة، حيـــث يقـــل توقـــع النجـــاح ـــة والجهـــد كســـمة، تـــؤدي إل فـــي المهـــام  المتدني

المســتقبلية، أمــا عــزو الفشــل لعوامــل غيــر ثابتــة خارجيــة غيــر قابلــة للــتحكم مثــل الجهــد كحالــة 
وصــعوبة المهمــة ، يمكــن أن يــؤدي إلــى زيــادة الدافعيــة فــي مواقــف مشــابهة لإدراك التلميــذ أن 

  ).  51،ص1998باهي وشبلي ،(.هذه الأسباب غير ثابتة ، ويدرك أنه يستطيع إذا حاول
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  يف ياسمين سالم وآخرونتعر 

  . أسلوب عقلي يرجع إليه الفرد لتكوين أحكام حول سلوكه وأسباب سلوكيات الآخرين     
  )02، بدون سنة ، ص وآخرونياسمين سالم  (

ـــد محمـــوديعرفـــه أيضـــا  بأنـــه عبـــارة عـــن تفســـير أو عـــزو النجـــاح أو الفشـــل الـــذي يواجـــه :خال
  تلفة إلى أسباب مختلفةالإنسان في أي موقف من مواقف الحياة المخ

  )18، ص  2004خالد محمود أبو ندى، (
أن العـزو  يتمثـل فـي الكيفيـة التـي يـدرك فيهـا الشـخص البيئـة سامر جميل رضـوان كما يـرى  

  .ويواجه متطلباتها وأسلوب رؤية الأسباب الكامنة خلف حدث ما
  .)136سامر جميل رضوان، بدون سنة،ص (

أن عملية العزو تشير إلى الجهد الذي يبذله   SCOPLER)1993(في حين يرى سكوبلر 
  .الشخص في فهم الثوابت في بيئته، وتستخدم في تفسير الإدراك الشخصي

  ).317، ص 1993أنسكوت، سكوبلر، رجمة وتعريب صفوت، عبد الحميد إبراهيم، (
لـك نستنتج من خلال هذه التعار يف أن العزو ألسببي هو محاولة الفرد إيجـاد سـبب حـدوث ذ

العمــل أو الفعــل لفهــم الثوابــت فــي بيئتــه كــي يســتطيع إعطــاء معنــى لأحــداث العــالم الــداخلي 
  .والخارجي الذين يعيشهما

أمــا بالنســبة للعــزو ألســببي فــي المجــال الدراســي فقــد تعــددت المفــاهيم التــي تناولتــه وذلــك تبعــا 
التـي يـدلي بهـا التلامـذة لتعدد التفسـيرات المختلفـة القائمـة علـى مجموعـة الأفكـار، والمعتقـدات 

  :عن مستوى أدائهم وانجازاتهم الحالية والمستقبلية فنجد
يـرتبط العـزو ألسـببي باعتقـاد التلميـذ وتفسـيره للعوامـل المسـؤولة عـن : تعريف باهي وشـبلي -

نجاحه أو فشله في المهام المختلفة سواء كانت هذه العوامل داخلية متعلقة به كقـدرة عقليـة أو 
م كانــت عوامــل خارجيــة متعلقــة بظــروف الحــظ والصــدفة ومســاعدة الآخــرين أو جهــد مبــذول، أ

صــعوبة وســهولة المهمــة،إن تلــك التفســيرات إذا اتســمت بالثبــات النســبي مــع تكــرار الموقــف، 
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فإنهـــا تـــؤثر تـــأثيرا كبيـــرا علـــى أداء التلميـــذ فـــي مواقـــف الانجـــاز اللاحقـــة، ويتبـــاين هـــذا التـــأثير 
  ).41، ص1998شبلي، باهي (بتباين تلك العوامل 

إلى القول بأن حاجة التلميذ إلى الفهم هي التي تقوده إلـى التسـاؤل ) 1971"(وينر"كما يذهب 
عـــن أســـباب نجاحـــه أو فشـــله فـــي التعلـــيم المدرســـي، ويـــرى أن التلاميـــذ فـــي مختلـــف مـــواقعهم 
يحاولون أن يوضحوا لماذا يحصل ما حصل؟ أو لماذا يحصل بالصورة التي حصل بالصـورة 
التي حصل عليهـا؟ وذلـك مـن أجـل أن يعزوهـا أو يردوهـا إلـى أسـباب معينـة، لـذلك قـد يحـاول 
ـــة، الحـــظ، ووضـــوح  ـــدرة العقلي ـــرة مثـــل الجهـــد والق ـــذكر عوامـــل كيثي ـــذ تفســـير درجـــاتهم ب التلامي

  ). 151، ص 2004أبو حويج وآخرون، (التعليمات وغيرها من الأسباب
الـــذي يبذلـــه الشـــخص فـــي فهـــم الثوابـــت فـــي بيئتـــه  تشـــير عمليـــة الإســـناد أو العـــزو إلـــى الجهـــد

وتســتخدم فــي تفســير الإدراك الشخصــي، ولا شــك أن الطالــب شــأنه شــأن أي فــرد يســعى إلــى 
تفسير أسباب نجاحه وفشـله الدراسـيين إلـى عوامـل قابلـة للتنبـؤ فـي محيطـه المدرسـي وهـذا مـا 

  : يطلق عليه بالعزو ألسببي ألتحصيلي وعليه فإن
هـــو ميــــل المتعلمـــين لعــــزو نجـــاحهم أو فشــــلهم الأكـــاديمي إلــــى : ألتحصــــيلي العـــزو ألســــببي

  مجموعة من العوامل التي يفترض التلاميذ بأنها السبب في خبرة النجاح والفشل
  ).236، ص 2002، رافع الزغلول(

التفســير المــدرك لكيفيــة عــزو التلاميــذ : بأنــه العــزو ألســببي فــي المجــال التربــويكمــا يعــرف 
د يتعرضـــون لـــه مـــن أحـــداث أو تصـــرفات ، أو محاولـــة التعـــرف علـــى أســـباب لأســـباب مـــا قـــ

الســــلوك، مــــن خــــلال خصــــائص التلميــــذ وصــــفاته أو تصــــرفاته، فكلمــــا كانــــت معرفتنــــا بهــــذه 
الخصــائص والصــفات أكبــر ســاعدنا فــي ذلــك الوصــول لتفســيرات أدت لهــذا الســلوك، كمــا فــي 

  ).15، ص 2014دخول،  منعم(حالات عزو النجاح أو الفشل في مجالات التعلم
أنــه التفســير ألســببي المــدرك للنجــاح : العــزو ألســببي للنجــاح والفشــل الأكــاديميبينمــا يعــرف 

والفشل، إذ أن الأسباب التي يعتقد الطلاب أنها تقـف وراء نجـاحهم أو فشـلهم فـي الامتحانـات 
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ومون بها من أجل المدرسية تؤثر على الطريقة التي يدرسون بها في مقدار المثابرة التي قد يق
  ).213، ص2014العتوم وآخرون، (تحقيقي أهدافهم

نســتنتج ممــا ســبق أن العــزو ألســببي فــي المجــال الدراســي هــو تصــور التلاميــذ فــي تحديــدهم 
مصدر الأسباب التي يعزون إليها نجاحهم وفشلهم الدراسي من خلال حصولهم علـى درجـات 

الأسباب إلى عوامل داخلية كالقـدرة، الجهـد أو مرتفعة أو متدنية،كما تتحدد أيضا بإرجاع هذه 
  عوامل خارجية كصعوبة المهمة أو الحظ وغيرها، 

  مفاهيم ذات صلة بالعزو ألسببي. 2
  موقع الضبط والعزو ألسببي  1.2

بعد الإطلاع على العديد من الدراسات تبـين أنـه يوجـد خلـط كبيـر فـي تعريـف البـاحثين لموقـع 
أن الكثير منهم يعرفون موقع الضبط علـى أسـاس العـزو، فعلـى الضبط والعزو ألسببي، حيث 

الأحمـــد تـــرى أن التلميـــذ يعـــزو ســـلوكه غاليـــا فـــي المواقـــف "ســـبيل المثـــال لا الحصـــر نجـــد أن 
المختلفــة إمــا إلــى أســباب داخليــة شخصــية وبــذلك يكــون موقــع الضــبط لديــه داخليــا، أو يعــزوه 

نياتــــه وبــــذلك يكــــون مركــــز الضــــبط لديــــه إلــــى أســــباب خارجيــــة لا علاقــــة لهــــا بقدراتــــه وإمكا
  ).62، ص2005، نبيلة الزين(خارجيا

كما يعرف أيضا موقع الضبط بأنه اعتقاد التلميـذ بـأن لديـه القـدرة علـى السـيطرة فـي الأحـداث 
والأفعـــال الخاصـــة بحياتـــه الشخصـــية يســـمى بموقـــع الضـــبط الـــداخلي،في حـــين يـــرتبط اعتقـــاد 

السيطرة في الأحـداث والأفعـال الخاصـة بحياتـه يسـمى بموقـع التلميذ أن ليس لديه القدرة على 
  ).31ص  ، 2010، ذكريات البرزنجي(الضبط الخارجي

  مركز التحكم  والعزو ألسببي 2.2
رغــم انــدراج كــل مــن العــزو ومركــز الــتحكم ضــمن الإطــار المعرفــي وأنهمــا يتنــاولان موضــوعا 

دراكــه لمــا يحــدث لــه وللآخــرين إلا أن إدراك الشــخص لذاتــه أو الآخــرين، إ:واحــدا وهــو الإدراك
  :هناك فرق بينهما يظهر في النقاط التالية
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سيرورة العزو أشمل مـن مركـز الـتحكم لأن هـذا الأخيـر لا يعـد سـوى بعـدا مـن بـين الأبعـاد  -
التي تفسر الذي يقدم من طـرف الأشـخاص لمـا يحـدث لهـم ) البعد الخارجي -البعد الداخلي (

هم أو لإنجــاز فــرد أخــر وإنمــا نجــد فــي حالــة العــزو ألســببي أبعــادا ومــا يحــدث للآخــرين لانجــاز 
  .أخرى مثل الشمولية ، الخصوصية الثبوت، عدم الثبوت
 .وفي حالة عزو المسؤولية نجد القصدية، الدافع،التوبيخ

دراسة موقع التحكم لا يساعدنا على الوصول إلى تفسير خاص لحدث معين ولكن  -
عامة للفرد،فيما يخص التعزيزات بصفة عامة والتي يمكن  توصلنا إلى توقعات، إلى ميول

  ).39، ص 2001علاونة ،(للفرد أن يتحكم فيها بطريقة داخلية أو خارجية
 )LOC( الضبط )  موقع(الفرق بين العزو ألسببي ومركز التحكم أو مصدر .3

طلح هــو وصــاحب هــذا المصــ) causal Attribution(العــزو ألســببي باللغــة الانجليزيــة معنــاه 
 .بمعنى أن مفهوم الضبط جاء قبل مفهوم العزو ألسببي" Heider)"1958"(هايد"

اعتقـــاد التلميـــذ بـــأن لديـــه قـــدرة الســـيطرة فـــي الأحـــداث والأفعـــال : ويعـــرف موقـــع الضـــبط بأنـــه
الخاصة بحياته الشخصية ويسـمى بموقـع الضـبط الـداخلي، فـي حـين يـرتبط اعتقـاد التلميـذ أن 

الســيطرة فــي الأحــداث والأفعــال الخاصــة بحياتــه يســمى بموقــع الضــبط  لــيس لديــه القــدرة علــى
  ).31، ص 2010، ذكريات البرزنجي( الخارجي

بــالرغم مــن اخــتلاف المصــطلحين إلا أن الــبعض يقــوم بــالخلط بينهمــا ، ومــن البــاحثين الــذين 
  قاموا بتوضيح هذا الفرق بين المصطلحين 

  :اما بإبراز ثلاثة اختلافات بينهمااللذان ق"Beauvois)1984( etpaleuzuela"جد
يعتبر مركز التحكم أو موقع الضبط " روتر"هو الأكثر أهمية أن الباحث  :الاختلاف الأول -

وهـــو تـــابع للتعزيـــز المتحصـــل عليـــه مـــن وضـــعية مـــا، أمـــا العـــزو  (aprirori)علـــى أنـــه قبلـــي 
  .وضعيةأي تفسير وشرح لهذه ال ) aposterioriألسببي يعتبر عكس ذلك فهو بعدي
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حســب الباحــث ) LOC( يتمثــل فــي أن مركــز الــتحكم أو موقــع الضــبط  :الاخــتلاف الثــاني -
لصـــلة بـــين )مركـــز تحكـــم داخلـــي ومركـــز تحكـــم خـــارجي (يرجـــع إلـــى مـــدى وجـــود أولا " روتـــر"

الســـلوك أو الســـمة الشخصـــية والتعزيـــز، كمـــا أن العـــزو ألســـببي يحـــدد ويوضـــح أصـــل الســـبب  
 .التحكم الذي يمارسه الفردالحقيقي للتعزيز مستقلا عن 

يتمثل في أن مفهوم العزو ألسببي خاص بتصرفات الفرد، عكس موقع : الاختلاف الثالث -
 )yvan paquetL.2005 .23(الضبط الخاص بالتعزيزات

 دور العزو ألسببي في الدافعية للتعلم .4

ت إلـى معرفـة مفهوم العزو ألسببي في العديـد مـن الدراسـات التـي هـدف) 1984(استخدم واينر 
  كيفية تفسير التلامذة أو المعلمين للنجاح والفشل في مواقف الانجاز المدرسي

  .)164، ص2002،خيري حسين(
نظــرة إعزائيــة مفادهــا أن التقيــيم أو التفســير الــذي يقــوم بــه التلميــذ ) 1979"(واينــر"وقــد اقتــرح 

قيـــام بـــه، ويختلـــف عنـــدما يواجـــه بعمـــل متعلـــق بالانجـــاز هـــو محـــدد مهـــم، يحـــدد رغبتـــه فـــي ال
التلامذة فـي اعـزاءاتهم لأسـباب النجـاح والفشـل بـاختلاف المسـتوى الدافعيـة للانجـاز، كمـا أكـد 

  .)weiner .1979.p4(على أهمية بذل الجهد والقدرة كمتغيرات أساسية لهذه الدافعية 
م كمــا تقــوم هــذه النظريــة أيضــا علــى أســاس أن الأفــراد يختلفــون فــي طريقــة تفكيــرهم ونظــرته 

للنجـــاح والفشـــل، وأن هـــذا الاخـــتلاف هـــو الـــذي يحـــدد ســـلوكهم، إذ ترتكـــز هـــذه النظريـــة علـــى 
تحديــد وتصــنيف التصــورات المرتبطــة بتحقيــق أو تجنــب الموقــف ألانجــازي، وهــذه التصــورات 

لمــاذا نجحــت؟ أو : هــي فــي الواقــع تفســيرات تبريريــة أعطيــت الإجابــة عــن أســئلة مهمــة مثــل 
ذه النظرية فإن كيفية تفكير الفرد في النجاح أو الفشل تؤثر في دافعيته لماذا أخفقت؟ ووفقا له

للانجــاز، فــالفرد ذو الحاجــات العاليــة للانجــاز يفســر نجاحــه وفشــله بطريقــة تختلــف عــن الفــرد 
متـــدني الحاجـــة إلـــى الانجـــاز، وســـبب ذلـــك الاخـــتلاف يرجـــع لتبـــاين محـــدد فـــي طريقـــة تفكيـــر 

عيــة الانجــاز يعتقــد أن نجاحــه يعــود لقــدرات ذاتيــة مكنتــه مــن النمطــين، فــالفرد المرتفــع فــي داف
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أنـــا فخـــور وواثـــق مـــن :النجـــاح، أو لأنـــه يجتهـــد ويجـــد كثيـــرا وأنـــه يســـتحق النجـــاح فتـــراه يقـــول
المستقبل، وبالمقابل فإن الفـرد متـدني الدافعيـة لا يعتقـد أن فشـله أو إخفاقـه هـو نتيجـة ضـعف 

خارجيــة، فــالجهود الخارجيــة أيــا كانــت فــي نظــره لا فــي جهــوده الذاتيــة ، وإنمــا يعــود لعوامــل 
توصـل الفــرد إلـى النجــاح، بـل يعــود النجـاح عنــده إلـى الحــظ والعلاقـات الاجتماعيــة أو ســهولة 

  ).35-34، ص 2005أبو زيد،( الاختبار ونحوه
وتلعب معتقدات الدافعية دورا حاسما في التعلم وبقدر ما يقوى نشاط العقل في الـتعلم والتـذكر 

ن شــان مــادة الــتعلم اســتثارة اهتمامــات التلاميــذ بطريقــة تنشــط حــالتهم الدافعيــة والتــي يمكــن ومــ
  )284، ص2006، سامي ملحم( ربطها بخبراتهم السابقة وبأهدافهم 

لان مصــدر هــذه المعتقــدات الدافعيــة هــو التلميــذ نفســه لــذلك تعــد بمثابــة شــرط أساســي للــتعلم 
  ).113 ، ص2009 ،بني يونس(الذاتي والتعلم مدى الحياة

دافعية العزو بدراسة الأسباب التي تجعل الأفراد يتخذون قـرارات معينـة بصـدد مـا يمـر بهـم فتهتم 
مـــن حـــوادث، فالنـــاس عمومـــا ينســـبون ســـلوكهم وتصـــرفاتهم إلـــى عوامـــل معينـــة ســـواء كانـــت هـــذه 

  .العوامل سمات شخصية مستقرة أم مظاهر للموقف الاجتماعي الذي يعيشون فيه
لعمليات العـزو ألسـببي الخاصـة بالنجـاح والفشـل الدراسـي دورا مهمـا لفهـم كيفيـة تـأثير  كما أن

توقعـــات الطلبـــة فـــي تحصـــيلهم الأكـــاديمي، لـــذا تحـــاول نظريـــة العـــزو ألســـببي للنجـــاح والفشـــل 
التركيز على كيفيـة تفسـير الأفـراد لنجـاحهم أو فشـلهم، وقـد تعـدت تحليـل الحـوافز إلـى محاولـة 

لبـة وردود أفعـالهم الانفعاليـة وتفسـير واقعيـة الأفـراد لأداء المهمـات المختلفـة ، فهم توقعات الط
  ).68، ص1990 ،العبد اللات المنيزل( كما تعمل على تفسير الأفراد لنجاحهم في المهمات

كما تعتبر دافعية الانجاز أحد الدوافع الأساسـية فـي حيـاة الفـرد، حيـث كانـت أولـى المحـاولات 
للانجاز على يد موراي ، الذي اعتبـر أن الحاجـة للانجـاز تشـكل أحـد الـدوافع  لدراسة الدافعية

المهمــة لـــدى الإنســان، حيـــث وصــفها مـــورواي بأنهـــا قــوة فســـيولوجية كيميائيــة تثـــار بواســـطتها 
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عمليات داخلية في الإنسان أو مـؤثرات خارجيـة وعنـدما تثـار الحاجـة توجـه هـذه القـوة السـلوك 
  ).Murray.1983.p29(لإشباعهافي البيئة بطريقة معينة 

وهــي تعــد حالــة متميــزة مــن الدافعيــة العامــة وتشــير إلــى حالــة داخليــة عنــد المــتعلم تدفعــه إلــى  
ــتعلم،  الانتبــاه للموقــف ألتعلمــي، والإقبــال عليــه بنشــاط موجــه والاســتمرار فيــه حتــى يســتحق ال

الرغبـــة كمـــا يصـــفها وتتمثـــل فـــي الرغبـــة بالقيـــام بعمـــل جيـــد، والنجـــاح فـــي ذلـــك العمـــل، وهـــذه 
تتميـــز بـــالطموح والاســـتمتاع فـــي مواقــف المنافســـة والرغبـــة الجامحـــة للعمـــل بشـــكل " ماكليلانــد"

مســـتقل، وفـــي مواجهـــة المشـــكلات وحلهـــا، وتفضـــيل المهمـــات التـــي ســـتنطوي علـــى مجازفـــة 
متوسطة بدل المهمات التـي سـتنطوي علـى مجازفـة متوسـطة بـدل المهمـات التـي سـتنطوي إلا 

  ).57، ص2002قطامي وعدس، (فة قليلة أو مجازفة كبيرة جداعلى مجاز 
  العزو ألسببي في المجال الدراسي. 5

توجــد مجموعـــة مـــن الدراســـات التــي أقيمـــت لفهـــم دور العـــزوات الســببية فـــي المجـــال الدراســـي 
ومنهــا تلــك التــي أقيمــت مــن طــرف بعــض البــاحثين الــذين حــاولوا تحديــد وجــود فــرق فــي 

جنس التلاميذ، مستوى قدرات التلاميذ، الدافعيـة المدرسـية ونتـائج الأسلوب العزوي حسب 
 .العزوات السببية على المشوار الدراسي للتلاميذ وإحساسه بقدراته

الإنــاث و  توضــح بعــض الدراســات صــلة الفــرق حســب جــنس التلميــذ والأســلوب العزوي،وبدقــة
ر وفـــي المقابـــل الإنـــاث يعـــزون نجـــاحهم فـــي الرياضـــيات للجهـــد وأقـــل لقـــدراتهم مقارنـــة بالـــذكو 

  .يعزون فشلهم في الرياضيات لقدرتهم مقارنة بالذكور
لقد تطرقت الدراسات الأخرى إلى غيـاب فـرق معتبـر بـين الأسـلوب العـزوي للـذكور والإنـاث ، 

دراســة علــى الفــروق بــين  21بدراســة تحليليــة شــاملة ل )1982(وفــي هــذا الاتجــاه قــام وزمــلاؤه 
الإنــاث وبدقــة الجهــد يــتم غالبــا عــزوه فــي النجــاح علــى غــرار الفشــل العــزوات الســببية للــذكور و 

  .وهذا بالنسبة للجنسين
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أما الدراسات الأخـرى التـي تطرقـت للفـرق بـين الـذكور والإنـاث فيمـا يخـص الأسـاليب العزويـة 
  .فقد اهتم المؤلفين باختلاف العزوات السببية وذلك حسب الأداء المدرسي وأسلوب التلميذ

  يل العزو ألسببي عند التلاميذعوامل تشك.6
  :يتشكل العزو ألسببي للنجاح والفشل الدراسي من عدة عوامل منها

حيــث يتشــكل عــزو التلاميــذ فــي جــزء كبيــر منــه مــن : النمــاذج الســابقة للنجــاح والفشــل 1.6
خــلال خبــرات النجــاح والفشــل الســابقة لــديهم فالتلاميــذ الــذين يتكــرر نجــاحهم يعتقــدون بــأن 

ي من عوامل ذاتية مثل الجهد أو القدرة المرتفعة، والتلاميذ الذين يتكرر فشلهم النجاح يأت
بالرغم من بـذلهم للجهـد أكثـر اعتقـادا بـأن النجـاح يـأتي مـن عوامـل لا دخـل لهـم فيهـا، أو 

  .خارجة عن نطاق تحكمهم مثل القدرة  أو الحظ أو أحكام المعلمين التعسفية
على العزو الذاتي للنجاح، ووضـعهم فـي مواقـف سـهلة  من هنا تتضح ضرورة تدريب التلاميذ

للنجـــاح فـــي البدايـــة، إلـــى أن يتشـــكل لـــديهم العـــزو التفـــاؤلي للنجـــاح ، فالنجـــاح ينمـــي الإدراك 
  الذاتي للكفاءة في حال إذا ما اعتبر التلاميذ أنفسهم مسؤولين عن النجاح

 ).107-106، ص 2005 الفرحاتي، محمود(

ــواب 2.6 أهميــة اقتــران الاســتجابة بالنتيجــة ، مــن ) 1980" (واينــر"العــزو ل تؤكــد نظريــة: الث
خــلال مســاعدة التلاميــذ علــى تعلــم ســلوكياتهم وأفعــالهم تــؤدي إلــى النتــائج المرغوبــة ، ومــن ثــم 
يجــب أن ننمــي لــدى التلاميــذ العــزو الــذاتي للنتــائج ، وقــدرتهم علــى الــتحكم ، ومــن أهــم أثــار 

حــالات انفعاليــة ســارة ، فهــو عــادة مــا يجعــل التلميــذ يشــعر الثــواب مــا يولــده فــي التلميــذ مــن 
بالرضا والسرور ، ثم إنه يؤدي إلى تقوية المعتقدات الدافعية التي تعمـل علـى تنشـيط السـلوك 

  .وتوجيهه وذلك لمدى طويل
تشـكل توقعـات الكبـار مـن أبـاء ومعلمـين عـاملا مهمـا فـي نمـو اعـزاءات : توقعات الكبار 3.6

لمون الذين يشكلون توقعا مبدئيا عـن التلاميـذ يبـدون أنهـم ينقلـون توقعـاتهم إلـى التلاميذ، فالمع
 جــود وبروفــي"التلاميــذ الآخــرون، وذلــك مــن خــلال تعبيــراتهم اللفظيــة أو الإيمائيــة، إذ وجــد 



  العزو السبۗܣ                                                                                                          :        الفصل الثالث       
 

172 

GOOD ET BROPHY  " أن طبيعــة ثنــاء المعلــم للتلاميــذ الــذي شــكل نحــوهم توقعــا عاليــا
ميــذ الــذي شــكل نحــوهم توقعــا منخفضــا، فــإذا تشــكل لــدى المعلــم تختلــف عــن طبيعــة ثنائــه للتلا

توقــع عــن أحــد تلاميــذه بأنــه تلميــذ جيــد  مــن حيــث تحصــيله الأكــاديمي أو ذكائــه أو شخصــيته 
فإنه يدرك تصرفات ذلك التلميذ متأثرا بتوقعه عنه، أي أن انتباه المعلم قـد يتجـه إلـى الجوانـب 

لمعلــم ينقــل توقعــه إلــى التلميــذ ســواء بصــورة مباشــرة أو الايجابيــة فــي ســلوك التلميــذ، كمــا أن ا
غيـــر مباشـــرة بالابتســـامة وتوجيـــه الأســـئلة وإعطـــاء الواجبـــات والاتصـــال البصـــري مـــع التلميـــذ 
وإتاحة الفرصة للمشاركة ، وإذا كان التوقع سلبيا انعكس ذلك علـى سـلوكيات وانتقلـت توقعاتـه 

  ).163 -158ص، 2005، الفرحاتي محمود( إلى التلميذ الأخر
 نظريات العزو . 7

  مفهوم نظرية العزو ألسببي  1.7
  كيف تساعد نظرية العزو ألسببي في تفسير الأحداث وفهمها ؟

تم تأسيس نظرية العزو ألسببي لتفسر الصفات السببية وسبب حصول الأحـداث والسـلوكيات  
لـى كـل مـا يتعلـق بالبيئـة والتمييز الذي يقوم به الأفراد عادة بين صـفات السـلوك والتـي تشـير إ

التـــي تتســـبب فـــي الحـــدث، وهنـــاك نوعـــان مـــن  نظريـــات العـــزو ألســـببي، همـــا نظريـــات العـــزو 
ونمـــاذج العمليـــة المزدوجـــة المعاصـــرة لإدراك الشـــخص، تقـــدم  -نظريـــة الإســـناد -الكلاســـيكية

 نظريـــة العـــزو ألســـببي مفهـــوم التحيـــزات العامـــة مثـــل التحيـــز فـــي المراســـلات وتـــأثير المراقـــب
والصفات الذاتية وتصف الظروف التي يتم بموجبها تحيـز الأفـراد، والقـدرة علـى تصـحيح مثـل 
هــذه التحيــزات، والفــروق الفرديــة والثقافيــة فــي العــز والتــي تؤخــذ بعــين الاعتبــار وأخيــرا تنــاقش 
النظريــــة أثــــار الصــــفات الفرديــــة علــــى الــــدوافع والصــــحة النفســــية والأداء الأكــــاديمي والرضــــا 

حتــى تستكشــف " بيرنــارد فــاينز"و"هارولــد كيلــي"و" فريتــز هايــدر"طــور هــذه النظريــة الزوجــي، 
كيف يمكن للأفراد أن يتصوروا أسباب الأحداث وكيف يؤثر هذا التصور المعرفـي أن يفيـدهم 

  .أو يضرهم
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  تاريخ نظرية العزو ألسببي  2.7
  هل يمكن التنبؤ بنوايا الآخرين وميولاتهم الشخصية ؟_ 

اد لهــا أصــلها وتأثيرهــا فــي مجــال علــم الــنفس الاجتمــاعي ويعتــرف نهــج الإســناد نظريــة الإســن
العــام بــأن البشــر يحــاولون فهــم البيئــة وأنفســهم وأن هــذا النشــاط صــنع المعنــى، مثــل التفســيرات 
وإيجــاد المعنــى  وخلــق القصــص ورفــض الواقــع، وهــو جــزء لا يتجــزأ مــن الظــواهر الاجتماعيــة 

" فريتـــز، هايـــدر، وإدوارد إي جـــونز، وكيثـــديفيس، وهارولـــد كيلـــي "التـــي تعـــد قيـــد البحث،وأســـهم
فــي بحـث ودراسـة هــذه المفـاهيم التـي تتعلـق بنظريــة العـزو ألسـببي وبعــد " بيرنـارد وينـر" ولاحقـا

وأجـرى عمـلا تكوينيـا حـول التطبيـق العملـي للعلاقـات الشخصـية أو " فريتز هايدر" ذلك طور 
أول مـن كتـب عـن نظريـة " هايـدر"لعزو ألسببي، وكان الاجتماعية، من حيث صلتها بنظرية ا

، وبعــد ذلــك اســتنتجت )1958(عــام " علــم نفــس العلاقــات بــين الأشــخاص"الإســناد فــي كتابــه 
طبيعة العلاقات بين أفراد المجتمـع والمجتمعـات الأخـرى، ونـاقش كتابـه مفـاهيم " هايدر"أبحاث

  . عن الفطرة السليمة أو علم النفس البديهي
أن السلوكيات يتم تناولها بمبررات فـي كيفيـة ملاحظـة النـاس للسـلوك وفحصـه " هايدر"ويعتقد 

وتصنيفه وافترض أن الأفراد يشاركون بانتظام في عمليات العزو من أجل فهم الأحداث فيها، 
ويعتقـــد علـــم الـــنفس البـــديهي، أن النـــاس يتصـــرفون علـــى أســـاس معتقـــداتهم، مثـــل المعتقـــدات 

الـــذاتي، لـــذلك يجـــب أن تؤخـــذ المعتقـــدات فـــي الاعتبـــار إذا كـــان علمـــاء الدينيـــة والاجتماعيـــة و 
النفس سيأخذون فـي الحسـبان السـلوك البشـري، وسـيكون هـذا صـحيحا سـواء كانـت المعتقـدات 

دورا حيويـــا فـــي تأســـيس نظريـــة "  فريتـــز هايـــدر العـــزو ألســـببي " صـــحيحة أم لا، بعـــدها لعـــب
احثين أخـرين لمتابعـة البحـث فـي مجـال الدراسـة العزو ألسببي ومعناهـا ومهـد عملـه الطريـق لبـ

  .هذا
مــن الأفعــال  إلــى " مقــالا بعنــوان " إدوارد إي جــونز وكيــث ديفــيس"نشــر ) 1965(وفــي عــام 
ويركـــز علـــى نظريـــة الاســـتدلال المراســـل، وقـــد صـــنفت نظريـــة الاســـتدلال المراســـل "الســـلوكيات

لــــى نوايــــا الآخــــرين وميــــولهم تفســــيرات لكيفيــــة الإدراك للمنبهــــات، وكيــــف يمكــــن أن يســــتدل ع
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لشخصــية مثــل ســمات الشخصــية والمواقــف ومــا إلــى ذلــك مــن ســلوكيات، وبعــد ذلــك يــتم القيــام 
باستنتاجات مماثلة، عندما يستنتجون التصرفات الشخصية لشـخص أخـر مباشـرة مـن السـلوك 
علـــــى ســـــبيل المثـــــال، قـــــد يســـــتنتج المـــــدركون التصـــــرف اللطيـــــف مـــــن عمـــــل لطيـــــف وتكـــــون 

  .ت متطابقة عندما يمكن تعيين تسميات مماثلة للسلوك والتصرفالاستدلالا
  كيف يفهم الناس سلوك بعضهم البعض؟" هايدر"وفقا ل: نظرية هايدر 3.7
كيف يفهم النـاس السـلوك البشـري، وكيـف يبحثـون عـن أسـباب السـلوك وأشـار أن "هايدر"ناقش

لبشـرية الهادفـة تحـت نمـوذج لدى النـاس مفهـومين متميـزين للسـببية، فهـم يصـنفون السـلوكات ا
الســببية الشخصــية والتــي بموجبهــا يعتمــد الســلوك علــى النيــة لــدى الفاعــل والتــي يمكــن عزوهــا 
إلى أسباب مختلفة وهذا التفسـير  علـى أي سـلوك غيـر مقصـود وعـل جميـع الأحـداث الماديـة 

يــة، وإن الأخــرى ، وهــذه الأحــداث ناتجــة عــن قــوى ســببية لا تنطــوي علــى أســباب أو نوايــا ذات
هو أن السـلوك البشـري يعتمـد علـى التمييـز الأساسـي بـين الأحـداث المقصـودة " هايدر"تفسير 

وغيــــر المقصــــود، وكــــذلك التمييــــز الــــذي ينشــــأ مبكــــرا فــــي الطفولــــة وبعــــض المفــــاهيم الرئيســــة 
  .الأخرى
ذه تحـاول تفسـير وتحليـل البنيـة المفاهيميـة المعقـدة فـي مرحلـة البلـوغ، احتـوت هـ"هايدر"ونظرية

النظرية على بعض من المفاهيم التي لهـا تـأثير كبيـر علـى الإدراك الاجتمـاعي البشـري، مثـل 
إلــى مجــال "هايــدر"المفهــوم الشــعبي للقصــد، وبعــد عملــه المبكــر حــول إدراك الأشــياء، تحــول 

تــأثير التفــاعلات الاجتماعيــة علــى الإدراك، متســائلا كيــف ينظــر النــاس إلــى بعضــهم الــبعض 
أن عمليــة العــزو "هايــدر" اصــة كيــف يفهمــون ســلوك بعضــهم الــبعض ، اقتــرحفــي التفاعــل وخ

تتضمن إدراك الشـخص أيضـا لكنـه أشـار أن إدراك الشـخص أكثـر تعقيـدا مـن إدراك الكائنـات 
  .الأخرى

هــو نمــوذج مركــزي ضــمن نظريــة " هارولــد كيلــي"نمــوذج التبــاين الخــاص ب" كيلــي"نظريــة  -
اعي، يهـتم فـي التحليـل العلمـي بنفسـيات الأشـخاص العزو، وهو مجال من علم الـنفس الاجتمـ

أن جميع الأفراد يريدون فهم ألأحـداث وشـرحها علـى سـبيل المثـال، " كيلي"العاديين، ويفترض 
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قــد يســأل الأفــراد، لمــاذا نجــح شــخص مــا فــي هــذه المهمــة أو لمــاذا أحــب هــذا الشــخص فلمــا 
ويصـف كيفيـة وصـول " كيلـي "وذج معينا، والإجابة تسمى الإحالات السببية والتي يشرحها نم

 .الأشخاص العاديين إلى مثل هذه السمات ومن ثم فهم نظرية علمية حول البديهات

وتتكون التفسيرات من التاثيرات المراد شرحها على سبيل المثال النجاح مهمة أو الإعجاب  -
علـى التركيـز بفلم والأسباب التي تستخدم كتفسيرات على سبيل المثال لأنـه يمتلـك قـدرة عاليـة 

عـل جميـع أنـواع التـأثيرات النفسـية التـي يشـرحها " كيلي" أو بسبب جودة الفلم، وينطبق نموذج
الأشخاص مثل حالاتهم الانفعالية ومـا يمكـن تطبيقـه علـى الإدراك الـذاتي علـى سـبيل المثـال، 
لماذا فشل الشخص الفلانـي فـي فعـل معـين بالإضـافة إلـى التصـورات الأخـرى مـثلا هـل فشـل 

 .الشخص الفلاني في فعل معين

  "واينر"نظرية 4.7
  نظرية العزو ألسببي؟" واينر"كيف طور

طـور واينــر إطــارا نظريــا أصـبح مــؤثرا جــدا فــي علــم الـنفس الاجتمــاعي وتفتــرض نظريــة العــزو 
أن الناس يحاولون تحديد سبب قيام الآخرين بما يفعلونه، أي تفسير الأسباب لحـدث " واينر"ل

نظريتـه عـن طريـق ملاحظـة السـلوك، وكيفيـة تحديـد السـلوك "واينـر"عين وطـورما، أو لسلوك م
المتصــور علــى أنــه ســلوك متعمــد ويعــزى إلــى أســباب داخليــة أو خارجيــة ووفقــا لــه، فإنــه أهــم 
العوامــل التــي تــؤثر علــى ســمات الشخصــية هــي القــدرة والجهــد وصــعوبة المهمــة والحــظ، ويــتم 

  :وهيتصنيف السمات على أساس أبعاد سببية 
  .وتشمل هل يحدث التغيير بمرور الوقت أم لا يحدث :موضع التحكم والاستقرار -
مثلا الأسباب التي يمكن للمرء الـتحكم فيهـا مثـل المهـارات، مقابـل الأسـباب  :قابلية التحكم -

  .التي لا يمكن التحكم فيها مثل الحظ
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سـهم وسـلوك الآخـرين مـع سلوك أنف) سمة(نظرية العزو تختص بالطرق التي يفسر بها الناس 
شـــيء آخـــر، ويستكشـــف كيـــف يمكـــن للأفـــراد أن تســـبب الأحـــداث وكيـــف يـــؤثر هـــذا التصـــور 

  .المعرفي فائدته في المواقف المختلفة
نظرية العزو تتمثل فـي الكيفيـة التـي يشـكل بهـا النـاس أفكـارهم ويفهمـون الأحـداث والمواقـف ، 

  ليةويعدلون تبعا لذلك ممارستهم السلوكية والانفعا
  )21، بدون سنة، ص وآخرونياسمين سالم (

علــــم العلاقــــات "كتــــاب "Firtz Heider -فيرتــــز هايــــدر "ترجــــع نظريــــة العــــزو عنــــدما نشــــر 
أبـــو الســـميد زاهيـــة ، (الفطـــري أيـــن يعـــود الفضـــل لـــه فـــي دراســـته فـــي علـــم الـــنفس" الشخصـــية

أســـبابا معينـــة ، إذا نظريـــة العـــزو تشـــير إلـــى العمليـــة التـــي يعـــزو فيهـــا الشـــخص )01، 2007
لسلوك ما، سواء كان هذا السلوك صادر عن الشخص ذاته أم عن أشـخاص آخـرين، كمـا أن 
نظريـــة العـــزو تعنـــي الكيفيـــة التـــي يحـــاول الأفـــراد مـــن خلالهـــا إيجـــاد تفســـيرات ســـببية ملائمـــة 
للســلوك والأحــداث فــي بيئــتهم، وأن لهــذه التفســيرات تــأثيرا كبيــر فــي أنــواع أخــرى مــن الســلوك، 

ى آخــر يمثــل العــزو إحــدى العمليــات الرئيســية الداخليــة التــي تهــدف إلــى إعطــاء معنــى بمعنــ
  )Vallerand Robert et Bouffard Leandre,1985 : 47(.لأحداث العالم الخارجي والداخلي

وبمــا أن العــزو ألســببي مــرتبط بالعديــد مــن المفــاهيم الأخــرى فــلا بــد مــن إعطــاء صــورة عــن 
ألسببي وتلك المفاهيم ومـن النظريـات أو النمـاذج التـي فسـرت العـزو طبيعة الترابط بين العزو 

ألسببي فنظرية العزو لا تشكل كلا موحدا من الأفكار والبحوث،وإنمـا تشـكل مجموعـة متنوعـة 
من الإسهامات النظريـة تربطهـا اهتمامـات مشـتركة ،ويتـألف العمـود الفقـري لنظريـة العـزو مـن 

  :هي أربعة مدارس نظرية أساسية مختلفة
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  ):Heider)"1958 - لهيدر "ظرية العزو ألسببي ن 4.7

ـــــنفس الألمـــــاني  ـــــى عـــــالم ال إن الخلفيـــــة النظريـــــة الأساســـــية لنظريـــــة العـــــزو ألســـــببي ترجـــــع إل
حيــــث يعتبــــر ) 1958"(ســــيكولوجية العلاقــــات المتبادلــــة " مــــن خــــلال كتابــــه " Heiderهيــــدر"

ت بتحليـل الطريقـة التـي يفسـر بهـا الباحث هيدر مؤسس نظرية العزو ألسببي، حيث قام لسنوا
الأشخاص سلوكاتهم والمواقـف التـي يواجهونهـا، وقـد توصـل إلـى نتيجـة وهـي أن هنـاك بعـدين 

 .أساسيين يلعبان دورا في تطور العزو، فالأول داخلي والأخر خارجي

أمـا فالبعد الداخلي يتمثل في القدرات الجسمية والعقلية، الدافعيـة، الاتجاهـات وعواطـف الفـرد، 
البعـــد الخـــارجي يتمثـــل فـــي المحـــيط وتجمـــع إذن الشـــروط الجســـمية والاجتماعيـــة التـــي تواجـــه 
الفرد، وبعبارة أخـرى لمـا الكـائن الإنسـاني يتقبـل قـدره أو مآلـه أو إمـا انـه يعـزو لعوامـل خارجـة 

  .عن نفسه
د فـــرغم أن الأفـــراد يـــرون الحقيقـــة بـــنفس الطريقـــة إلا أنهـــم يفســـرون نفـــس الموقـــف بعوامـــل جـــ

مختلفة،هذه الطريقة الجديدة في رؤية الأسباب وراء الحدث أو السلوك وهو ما يسمى بنمـوذج 
  )Nathalie Ruestk,2009, 20-21(أو أسلوب العزو ألسببي

ساسالإشـكالية جديـدة فـي علـم الـنفس الاجتمـاعي أ أول مـن اقتـرح  "هيدر"حيث يعتبر الباحث 
يــرة يتمثــل فــي أن الأحــداث والتصــرفات تنــتج وذلــك بصــياغة نظريــة العــزو، وجــوهر هــذه الأخ

ســببية خارجيــة أو (عــن قــوى وحتميــات منبعثــة إمــا مــن الأفــراد المســببين لهــا أو مــن المحــيط 
، وأن الأشــــــــخاص يــــــــدركون الأشــــــــياء ويفســـــــــرون ســــــــلوكاتهم إلــــــــى إســــــــناد ذاتـــــــــي )داخليــــــــة

)Autoattribution (وكذا سلوكات الآخرين إلى إسناد غيري)Heteroattribution(  
 )Vallerand robert et bouffardleandre ,1985, 49-50(  

إلــى إمكانيــة تفســير الســلوك اســتنادا إلــى قطبيــة ثنائيــة وهــذه القطبيــة  "Heiderهيــدر"لقــد أشــار
، فالعزو الداخلي يزودنا بالسلوك بأسـس لاسـتنتاج )خارجي(أو للبيئة ) داخلي(تعزي إما للفرد 
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يتــه واســتعداداته أمــا العــزو الخــارجي فيســتنتج بكــل مــا شــيء مــا بخصــوص الفــرد، معنــاه إمكان
  .يتعلق بالبيئة المحيطة معناه فهم مثيراتها وخصائصها

  :أن للقوة الشخصية العديد من العناصر المكونة منها" Heider -هيدر "قد أشار
مستوى القابليـات تعـد أكثـر ألعناصـر التأسيسـية أهميـة للقـوة الشخصـية إلا أن هنـاك اتجاهـات 

خــرى تــؤثر وبــدرجات متفاوتــة مثــل اتجاهــات المواقــف الفرديــة التــي تــنعكس فــي ســياق تقريــر أ
الفــرد لقدراتــه فــي عمــل المهــام،  مــن حيــث التفــاؤل أو التشــاؤم والثقــة إلــى جانــب تــأثير المركــز 
الاجتمــاعي وموقــع الفــرد فــي المهمــة علــى القــوة الشخصــية فضــلا عــن العناصــر الطارئــة عــن 

  .الإرهاق والمرضالظروف الشخصية ك
أن القوة الشخصية لا تكتفي بحد ذاتها لأداء عمـل معـين فلابـد مـن "Heiderهيدر"كما يصنف

توفر الرغبة أو الدافع في العمل معناه أن القوة والمحاولة ضروريتان للفعـل وهـذا يـرتبط بمـدى 
  :صرين هماأما القوى البيئية الفاعلية هي قوى خارجية تتكون من عن. كثافة الجهد المبذول

صــعوبة المهمــة والحــظ، وقــد أعطــى لصــعوبة المهمــة درجــة أكبــر مــن الأهميــة نظــرا لأن  - 
  .عنصر الحظ يصعب التنبؤ به بصورة واضحة

أنــه عنــدما تكــون للقــوى البيئيــة أو الخارجيــة تــأثير وســيطة علــى  Heider -هيــدر كمــا يــرى  
ون فـي اسـتجاباتهم، أحـدهم مطـاول الأحداث فإننا سنقف أمام نـوعين مـن الأفـراد نجـدهم يختلفـ

ومقاوم بكثير من المحاولات لبلوغ الهدف والآخر نجده شخصا مستسـلما يميـل للرضـى وقبـول 
  .الواقع يبدو عاجزا عن التحكم

علــى علاقــة مهمــة بــين المكونــات الشخصــية والمكونــات البيئيــة مــن "Heiderهيــدر"كمــا اســتدل
  :خلال الجمع الجبري وحسب المعادلة التالية

   .محصلة سلوكية= القوة غير الشخصية + القوة الشخصية 
  ) 102،ص  1992أبو السميد زاهية ، (
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يـرى أن العـزو والفعـل إلـى عوامـل شخصـية متبـاين مـع تعليلـه للعوامـل "Firtz"هيدر"منه فإن  
البيئيــة مــن وجهــة نظــر الفــرد، فكلمــا ازدادت أهميــة العوامــل الشخصــية عــن الفعــل وآثــاره كلمــا 

  )38، ص  2004خالد محمود أبو ندى ، (دت مساهمة العوامل البيئيةازدا
خمـس مسـتويات تعـزو فيهـا مسـئولية الحـدث إلـى الفاعـل تبعـا لمسـاهمة "Heiderهيدر"اقترح  

  كل من العوامل البيئية والشخصية وهي
  الاقتران العام : المستوى الأول

ك عنـدما نعتبـر أن شخصـا مسـئولا هو مستوى بدائي لعزو الفعـل أو المسـئولية عـن الفعـل وذلـ
عن حدث ما بمجـرد وجـود اقتـران بسـيط فـي أذهاننـا بـين الحـدث والشـخص وقـد يكـون منطقيـا 

  .أو غير منطقي
  امتداد مسؤولية الفعل :المستوى الثاني

يبدو في اعتقادنا أحيانا بـأن شخصـا مـا مسـئول عـن حـدث لمجـرد كونـه شـرطا لحـدوث الفعـل 
ا في وقوع الحدث كمن يدعو إنسانا لزيارته فيتوفى الزائر في الطريق رغم أنه ليس سببا مباشر 

  .فتحمل المسئولية لمن دعاه لزيارته
  المسئولية بسبب عدم الاكتراث والإهمال: المستوى الثالث

حيــث تعتقــد أن الشــخص مســئول عــن حــدث ينــتج مــن تصــرفاته بــالرغم أنــه لــم يقصــده ولكنــه 
نتيجــة ســلوكه مثــل طفــل يلقــي حجــر علــى ســيارة فيســبب ترتــب عــن إهمالــه أو عــدم اكتراثــه ب

  .حادثا أو اعتقاد بفشل الطالب بسبب إهمال معلمه
  المسئولية بسبب السلوك المقصود: المستوى الرابع

حيــث نعتقــد أن الفاعــل مســئول عــن الحــدث لأنــه كــان يقصــده بتصــرفاته وأنــه يقصــد تحقيــق 
ود ونوايــا الآخــرين وتســتطيع التعــرف النتــائج التــي وقعــت وتخطــئ أو تصــيب فــي إدراك مقصــ

علــى الفعــل المقصــود مــن خصائصــه وظروفــه المحيطــة وطبيعــة الموقــف الاجتمــاعي المحــيط 
  .وتدرس بموضوعية وحيادية
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  مبرراتهله الفعل الذيمسئولية : المستوى الخامس
هذا يكون عندما نعتقد بمسئولية شخص عن فعل مـا لكـن نلـتمس لـه عـذرا ومبـررا لأن سـلوكه 

د تم تحت ضغط ظروف طبيعية أو اجتماعية تجبره على التصرف بمثل فيذلك الموقف وقـد ق
  تكون هذه الضغوط قاهرة حقيقية أو أنه يستطيع الفرد مقاومتها

  ) .98،ص 1999عز الدين جميل عطية ،(
شخصــية وبيئيــة يســاعدان علــى : فــي هــذا التحليــل وجــود نــوعين مــن التحليــل  "هيــدر"ويقتــرح 

فــي اعتبــاره عــادة عنــد محاولتــه إدراك ) الملاحــظ لســلوك مــا(ل ويأخــذهما الشــخص تكــوين الفعــ
ذلـك فـي رأي الملاحـظ (معناه ومن العوامـل الشخصـية قـدرة الفاعـل وجهـده ومحاولاتـه وقصـده 

، أما العوامل البيئية فهي عوامـل قـد تسـاعد الفـرد علـى بلـوغ هدفـه أو قـد تعيقـه، وهـي )للسلوك
تصـــرفات الأفـــراد :د ســـيطرة عليهـــا فـــي بعـــض الأحيـــان ومـــن أمثلتهـــاعوامـــل قـــد لا يكـــون للفـــر 

  .الآخرين أو الظروف البيئية الطبيعية أو الاجتماعية وما هو مقدر للفرد أو الحظ
  ).98،ص 1999، عز الدين جميل عطية(

  :الأفراد إلى قسمين هما "هيدر"قسم 
  .أفراد يرجعون الأسباب إلى عوامل خارجية مثل الحظ والصعوبة -
أفــراد يرجعــون الأســباب إلــى عوامــل داخليــة تتعلــق بهــم مثــل الجهــد والقــدرة ، أي أن الفــرد  -

 :تتحكم فيه مجموعة قوى بيئية وأخرى شخصية حسب المعادلة التالية

 .قوى شخصية+ قوى بيئية = حدوث السلوك  -

ي فحســـب هـــذه المعادلـــة إذا مـــا كانـــت القـــوى البيئيـــة لهـــا تـــأثير قـــوي علـــى الأفـــراد وتـــتحكم فـــ
 :سلوكاتهم نجد الأفراد ينقسمون إلى فئتين

فئـــة تبـــدي الميـــل إلـــى رفـــض الـــتحكم ويقـــاومون القـــرارات ويظهـــرون إصـــرارا وعنـــادا ومقاومـــة 
  .للإغراء والتأثير عليهم

  ) .32-31،ص  2004مدور مليكة ،( فئة تظهر الاستسلام والرضا والقبول بالأمر الواقع
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  ) :Weiner) "1979 -وينر "نظرية  العزو ألسببي  5.7
أول مــن قــام بتكييــف نظريــة العــزو ألســببي للمجــال التربــوي،ففي هــذا الســياق  وينــرلقــد كــان 

قامــت النظريــة المتمثلــة فــي النظريــة العزويــة للمشــاعر والدافعيــة،بطرح تســاؤلاتها حــول الأداء 
الإجابـــة أساســـا )  1994-1980-1979(المدرســـي للتلاميـــذ،حيث حـــاول وينـــر فـــي دراســـاته 

  إلى ماذا يعزو التلاميذ نجاحهم وفشلهم الدراسي ؟ فحسب الباحثان:ى السؤال التاليعل
Graham(1991)pintrich et Schunk  النمسـاوي وينـر قـام بـدون أدنـى شـك ببنـاء  الباحـث

 Accomplissement(أحـد النمـاذج النظريـة الأكثـر كمـالا وأهميـة للدافعيـة والتكملـة المدرسـية 

scolaire(  
سنوات الأخيرة اعتمد عـدد كبيـر مـن البـاحثين علـى هـذا النمـوذج الـذي يعتبـر مـن  ففي العشر

نمـــاذج الواقـــع اليومي،هـــذا النمـــوذج العـــزوي  يوضـــح جـــذور وطبيعـــة العـــزوات الســـببية وكـــذا 
  ).Weiner,1972 278( تدخلها وتأثيرها على مشاعر وسلوكات التلميذ

نقله من المستوى النظري إلـى المسـتوى و  "Heider -هيدر"نموذج  "Weiner–وينر "لقد نقل 
  . التطبيقي على مجال السلوك الانجازي للوصول إلى قسم أفضل لهذا السلوك والتنبؤبه

  :وبناها في بعدين "Heider -هيدر"حيث صاغ العوامل الأربعة لدى 
  .موقع الضبط وهو داخلي وخارجي: البعد الأول
  :ذلك الضبط إلى بعدينالثبات والاستقرار حيث قسم ك: البعد الثاني

  .الذي يشير إلى عزو أسباب النتائج إلى عوامل داخلية وخارجية: موقع السلبية
فهو تفسير ذاتي يتراوح بين أسباب يمكن التحكم بها بصورة تامـة وأسـباب لا : إمكانية الضبط

  ).65،ص  2007أبو السميد زهية ، (يمكن التحكم بها بصورة تامة طبقا للتفسير الذاتي
علـى أبعـاد الموقـع " Weinerوينـر "ذ يمثل الجدول التالي انضباط العزو ألسببي التي طورهـا إ

  :والاستقرار والتحكم
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  يمثل أنماط العزو  )06(جدول رقم 
 خارجي داخلي نمط العزو

 متغير ثابت متغير ثابت 

 مساعدة الآخرين تحيز المعلم الجهد الآني الجهد المعتاد

  لا يمكنالتحكم به
 

 الحظ صعوبة المهمة المزاج القدرة

ظهـــور تطـــور نتـــائج العـــزوات الســـببية، حيـــث ذكـــر عـــدة ) 1986-1980"(وينـــر"لقـــد وصـــف 
عوامل محيطة وشخصية التي تؤثر علـى تصـور التلميـذ لأسـباب نتائجـه، وهـذه العوامـل تأخـذ 

مميـزات كل منها أبعادا خاصة وتؤثر بصفة منفردة على مشاعر التلاميذ، هذه الخصائص وال
   (weiner .1972 :278)المؤثرة تنعكس أخيرا على سلوك التلميذ

يعد كيلي أحـد المؤسسـين لنظريـة العـزو ): G.Kelly)1867-1981"جورج كيلي "نظرية  6.7
ويعتمـد  )(Covarianceلما قدمه من تجارب متعددة ، ترتكـز هـذه النظريـة علـى مفهـوم التغـاير

ن المثيـر الخـارجي والفـرد الملاحـظ والموقـف، حيـث يـرى هذا النموذج على ملاحظة التأثير بـي
" " جـون سـتيوارت ميـل"أن الفرد العادي يستخدم أسلوبا إدراكيـا مشـابها لأسـلوب عـالم المنطـق 

Jonestueratemil " ويفيد هذا الأسلوب في أن عـزو أسـباب الحـدث إلـى الظـروف التـي تتغيـر
ســباب الســابقة للحــدث، وتبقــى كمــا هــي بتغيــر وقــوع الحــدث أكثــر مــن احتمــال وجودهــا فــي الأ

لــو كــان شــخص يشــاهد التلفــاز وأظلمــت الشاشــة فجــأة ثــم غيــر قنــاة :للحــدث دون تغييــر فمــثلا
الاســتقبال فوجــد أن التلفــاز يعمــل بكفــاءة فإنــه يســتدل أنــه لــيس هنــاك مشــكلة فــي الجهــاز، بــل 

ص مـن نتـائج يعـود إلـى المشكلة في تلك القناة التي كان يشاهدها، فما توصل إليـه هـذا الشـخ
الآثار هـو جـوهر و  ما أحدثه من تغيير مصاحبة الحدث، ومبدأ التغيير التلازمي بين الأسباب

  .نموذج التغاير والقواعد السببية:التي تتكون من جزأين رئيسيين هما "كيلي"نظرية 
  ).41، ص 2004خالد محمود أبو ندى،  (
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فســير ســلوكهم فــإنهم يســلكون كمــا لــو كــانوا إن النــاس الــذين يبحثــون عــن ت :نمــوذج التغــاير  - أ
  : علماء سذج من خلال ثلاثة أبعاد

يتعلــق بالموضــوعات أو الأهــداف الموجهــة نحوهــا الســلوك حيــث يركــز هــذا : البعــد الأول - 1
البعد على الأشخاص أو الأشياء التي يـدركها الفـرد كمثيـرات متضـمنة فـي الموقـف والتـي مـن 

قبل الفاعل، أي هل جاء سلوك الفاعل نتيجـة هـذا المثيـر  المحتمل أن تكون مسببة للفعل من
 أو المنبه ودون غيره من المنبهات؟

فعلى سبيل المثال لو أن أستاذا جامعيا ألقى محاضرة ما وهو غير متأكد أن محاضـرته جيـدة 
أم لا ثــم يــأتي إليــه الطالــب عصــام ويبــدي إعجابــه بالمحاضــرة وهنــا يتســاءل الأســتاذ فيمــا لــو 

اب عصــام لمنبــه خــارجي وهــو المحاضــرة أم لســبب داخلــي وهــو ميلــه إلــى تشــجيع كــان إعجــ
 .الآخرين وربما أيضا التملق وهو أيضا  داخلي 

حيث يتعلق هذا البعد بالفاعـل أو مـن هـم مثلـه فـي :وهو خاص بالأشخاص: البعد الثاني - 2
  الموقف الاجتماعي حيث يتساءل الملاحظ هل هم يسلكون نفس الكيفية؟

 هل أبدى طلاب آخرون إعجابهم بهذه المحاضرة ؟:نا السابق يتساءل المحاضرففي مثال

حيث يحاول الحصول علـى مـدى اتفـاق الآخـرين مـع رأي عصـام فـإن أبـدو إعجـابهم كـزميلهم 
يكون آنذاك اتفاقهم عالي، مما يساعد الملاحظ وهـو المحاضـر أن يعـزو إعجـاب عصـام إلـى 

  .المحاضرة نفسها
خـاص بالوقــت والظــروف التـي تــم فيهـا الســلوك وفيمـا يطــرح الملاحــظ وهــو : البعـد الثالــث - 3

  : السؤال التالي
 هل يسلك الفاعل سلوكا مشابها تجاه موضوع المحاضرة في الظروف المشابهة ؟

ـــدكتور أحمـــد قبـــل ذلـــك أو حتـــى  ـــا بمحاضـــرة ألقاهـــا ال أي هـــل ســـبق لعصـــام أن أبـــدى إعجاب
 بموضوع متشابه؟
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ات التــي يحــاول الملاحــظ الحصــول عليهــا مــن خــلال هــذا البعــد، علــى المعلومــ "كيلــي"ويطلــق 
معلومات الاتساق، وهي التي  تساعده على التوصل إلى مدى ثبات السلوك بالرغم مـن تغيـر 

  ).42، ص 2004أبو ندى، خالد محمود  (الظروف المحيطة
السـلوك  وجـود مـا يعـرف بالقواعـد السـببية التـي تـربط بـين" كيلـي"يقتـرح : القواعد السـببية  - ب

ودوافعه ومسبباته وهـي موجـودة عنـد كـل فـرد بحكـم خبرتـه السـابقة وتنشـط فـي تفكيـر الإنسـان 
  .عندما يواجه ظروف الإثارة البيئية المناسبة

  :ويرى أن الناس يميلون إلى تفسير السلوكات حسب نوعين من القواعد السببية وهما
  .القواعد السببية الضرورية والقواعد السببية الكافية

حيــث يميــل النــاس لاســتخدام القواعــد الســببية الضــرورية فــي الأحــداث الشــاذة غيــر العاديــة،   
حيــث فــي هــذا النــوع مــن التفســير يهتمــون بكــل أو معظــم الأســباب التــي أدت إلــى الســلوك أو 
تبدولــه أنهــا أدت إلــى الســلوك أمــا الأحــداث البســيطة والمعقولــة فيميــل النــاس إلــى اســتخدام مــا 

  .اعد السببية الكافية، حيث يكفي في رأيهم سبب واحد لإحداث هذا السلوكيعرف بالقو 
فعلــى ســبيل المثــال لــو أم ســلوكا كتنــاول طعــام حــدث يكتفــي الملاحــظ بســبب واحــد لمثــل هــذا  

  السلوك، حيث استخدمنا القواعد السببية الضرورية لتفسير السلوك
  ).42، ص 2004أبو ندى، خالد محمود  (

خلال نظرية العـزو ألسـببي  أن الواقـع يؤكـد هـذه الرؤيـة، حيـث تقـدم الأبحـاث يؤكد الواقع من 
التجريبية المكثفة في ميدان العزو دعما إمبريقيا للنماذج التي تقترحهـا نظريـة العـزو، علـى أن 
الأفراد يتبعـون بالفعـل أسـاليب ومنـاهج عقلانيـة فـي تحلـيلهم للمعلومـات واسـتنتاجهم للأسـباب، 

نســـان فطـــري لتفســـير ســـلوكه ومـــا يخلفـــه مـــن نتـــائج ســـلوكه بشـــكل عـــام ســـواء كمــا أن ميـــل الإ
 .باستخدام القواعد السببية الضرورية أو القواعد السببية الكافية
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  ):1965" (دافيز"و" جونز"نظرية الاستدلالات المتناظرة أو المتقابلة ل   7.7

سـببية الشخصـية ونظريـة كما سبق  وأقر هيدر أن معيـار القصـد أو الاسـتعداد جـد مهـم فـي ال
تعتبر محاولـة لفهـم الطريقـة التـي يقـوم بهـا الأفـراد بالاسـتدلال ) 1965(جونز ودافيز"الباحثان 

  Serjmoscoviciعلى نية وقصد الفرد
لقــد اهــتم جــونز وديفيــز بــادراك الشــخص لأســباب أفعــال الآخــرين ،وتنــاولا العلاقــة المبنيــة بــين 

ــــة ، كمــــاو  ســــلوك مــــا ــــرد يســــند ويعــــزو الســــلوك إمــــا  الإســــنادات الممكن أنهمــــا افترضــــا أن الف
لخصائص الفاعل أو لخصائص البيئة ، إلا أنهما اقتصر على الخصائص المرتبطة بالفاعـل 

  .أي السببية الشخصية،مما يتفق مع هيدر
  :التطبيقات التربوية لنظرية العزو ألسببي. 8

فــاءة أســلوبهم فــي العــزو مــن تؤكــد الكثيــر مــن الأبحــاث علــى قــدرة المتعلمــين علــى تطــوير ك
هــو العمليــة التــي تتضــمن ) : Attribition Training(والتــدريب علــى العــزو : خــلال التــدريب

تحسين معتقدات التلميذ حول أسباب فشله ونجاحه وذلك لتطوير دافعيته للتحصيل مستقبلا ، 
وي صــعوبات ويــتم تطــوير بــرامج التــدريب علــى العــزو لتحســين الســلوك الأكــاديمي للتلاميــذ ذ

القراءة ، وذلك للحد من نزعتهم نحو عزو الفشل  إلى عوامل لا يمكن التحكم فيها ، غيـر أن 
بعض الخبراء يؤكدون على ضرورة عدم الاقتصار على معالجة طريقـة عـزو الفشـل ، بـل إن 

  .التدريب الجيد يجب أن يعلم التلاميذ كيفية عزو نتائج كل من الفشل والنجاح أيضا
  ).18، ص2011، مدأح الزق(

  :ومن هذه التطبيقات التربوية لنظريات العزو نجد ما يلي
يسـتطيع المعلـم مـن تمكـين تلاميـذه مـن : تمكين التلاميذ من صياغة أهدافهم وتحقيقهـا 1.8

صياغة أهدافهم بإتباع العديد مـن النشـاطات، كتـدريب التلاميـذ علـى تحديـد أهـدافهم التعليميـة 
، ومناقشــتها معهــم ومســاعدتهم علــى اختيــار الأهــداف التــي يقــرون وصــياغتها بلغــتهم الخاصــة
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بقدرتهم على إنجازها بما يتناسـب مـع جهـودهم واسـتعداداتهم ، وبالتـالي يسـاعدهم علـى تحديـد 
  .الاستراتيجيات المناسبة التي يجب إتباعها عند محاولة تحقيقها 

تلاميــذ للنجــاح متــوفرة لــديهم إن حاجــات ال: اســتثارة حاجــات التلاميــذ للانجــاز والنجــاح 2.8
ولكـــن بمســـتويات مختلفـــة، وقـــد لا يبلـــغ مســـتوى هـــذه الحاجـــات عنـــد بعـــض التلاميـــذ حـــدا لا 
يمكــنهم مــن صــياغة أهــدافهم وبــذل الجهــود اللازمــة لتحقيقهــا، لــذلك يترتــب علــى المعلــم توجيــه 

اء أعمـالهم انتباها خاصا للتلاميذ، خاصة عندما يظهرون سلوكا يدل على عدم رغبتهم في أد
المدرسية، لـذلك فـإن تكليـف التلاميـذ ذوي الحاجـة المنخفضـة للانجـاز والنجـاح ، وبـذل الجهـد 
الــلازم للقيــام بمهــام ســهلة نســبيا بحيــث يضــمن نجاحــه فيهــا، والإقــلال مــن قيمــة النتــائج غيــر 

بته في المرغوب فيها، يمكن أن يؤديا إلى استثارة حاجة هذا التلميذ للانجاز وزيادة مستوى رغ
بــذل الجهــد والنجــاح، لأن النجــاح يمكنــه مــن الثقــة بنفســه وقدراتــه ، ويدفعــه لبــذل المزيــد مــن 

 ).223-222، ص 2000قطامي وآخرون ،(الجهد

تدريب التلاميذ ذوي صعوبات التعلم حتى تتحول ادراكاتهم من عوامل لا يمكن الـتحكم  3.8
الأمــر الــذي ) :مثــل نقــص الجهـد(ا إلــى عوامـل يمكــن الــتحكم فيهــ) مثــل نقــص القــدرة(فيهـا 

يــؤدي إلــى زيــادة أداء هــؤلاء التلاميــذ وإلــى المزيــد مــن الدافعيــة والمثــابرة وإلــى عــزو الفشــل فــي 
أداء المهمة إلـى نقـص الجهـد فقـط ، وهـذا بـالطبع يـؤدي بالتلميـذ إلـى زيـادة جهـده الـذي يسـهم 

 ).56-55، ص 2001،حيري عبد الرقيبالب(.في تحسين أداءه التحصيلي

فالتلاميـــذ لا يتعلمـــون دون دعـــم أو مســـاعدة حتـــى : تزويـــد التلاميـــذ بالـــدعم الأكـــاديمي 4.8
عندما تكون دافعيتهم للتعلم عالية ، وعندما يشعر التلاميذ بحاجة إلى مساعدة أو يمـرون فـي 
ظـــروف صـــعبة ، فإنـــه لا بـــد مـــن تـــوفير عـــدد مـــن المصـــادر التـــي يلجئـــون إليهـــا كـــالمعلم، أو 

بالتــالي مــن واجــب المعلمــين دعــم التلاميــذ الضــعاف حتــى يصــلوا إلــى و  ...لإضــافيةالقــراءات ا
 .مستوى من الدافعية يسمح لهم بتوقع النجاح
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لابــد أن يتبنــى التلاميــذ فهمــا معينــا : إظهــار وجهــة نظــر واقعيــة حــول مكونــات النجــاح 5.8
مثــل (ق للنجــاح للنجــاح ومعــاييره ومكوناتــه، بعــض التلاميــذ يضــعون معــايير مســتحيلة التحقــ

وبالتالي فإن أي نقص عن هذه العلامة، يعد شـكلا ) في كل المواد 10الحصول على علامة 
من أشكال الفشل، لذا يجب على المعلمـين تشـجيع التلاميـذ علـى النجـاح باعتبـاره أمـرا يتحقـق 

 .بمرور الزمن وليس شيئا يتحقق فوريا

كثيــــرا مــــا يكــــون التلاميــــذ :قــــدمهم الــــذاتيتطــــوير الوســــائل التــــي تســــاعد التلاميــــذ فــــي مراقبــــة ت
متســرعين ويتوقعــون النجــاح بــين عشــية وضــحاها، لكــن تطــور المهــارات والمعرفــة يحتــاج إلــى 
وقت قد يكـون طـويلا أحيانـا، وقـد يلاحـظ التلاميـذ نقـاط ضـعفهم والفشـل فـي أدائهـم متجـاهلين 

ميــذنا فــي التركيــز علــى التقــدم والنجــاح الــذي يحرزونــه أحيانــا، ونحــن مــن واجبنــا مســاعدة تلا
التحســن، فقــد نعطــيهم مــن حــين لأخــر اختبــارات غيــر مرصــودة العلامــات، أو نقــدم لهــم تغذيــة 
راجعة شفوية أو مكتوبة حول الانجـازات الصـغيرة التـي يحرزونهـا، أو نـزودهم بجـداول يرصـد 

 ). 200-199، ص 2005العتوم وآخرون،(عليها تقدمهم ذاتيا

يجب أن نأخذ عدة إستراتيجيات بعين الاعتبار في تعليم التلاميـذ  من خلال كل ما سبق ذكره
 :على العزو ألسببي ومن بينها ما يلي

  .يجب التعرف على جوانب القوة والضعف في أداء التلاميذ ذوي صعوبات التعلم -
تعلــيم التلاميــذ كيفيــة اختيــار أهدافــه وتحديــدها بشــكل دقيــق حتــى يتســنى لــه الوصــول إلــى  -

 .وتجنب الفشل الدراسي تحقيق النجاح

 .تعليم التلاميذ المضي بخطة إستراتيجية واضحة المعالم بغية الوصول إلى تحقيقها -

تعليم التلاميذ كيفية تحقيق الأهداف المرسومة سابقا حتى تكون الأهداف ذات أثر وفعاليـة  -
 .في المستقبل
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  أثار العزو ألسببي في سلوك التلميذ .9
أن العـزو ألسـببي يـؤثر فـي سـلوكات التلاميـذ فـي نـواحي متعـددة  مما لا يختلـف فيـه اثنـان -

كيــف تــؤثر طريقــة العــزو والأســباب التــي نعتقــدها :مــن الجوانــب النفســية والمدرســية وعليــه 
أنهــا وراء نجاحنــا أو فشــلنا فــي ســلوك الــتعلم ؟هنــاك علــى الأقــل ســبعة مجــالات تبــدو فيهــا 

  :هذه الآثار وسوف نلخصها فيما يلي
صـــحيح أن التلاميـــذ يشـــعرون بـــالفرح : لفعـــل الوجـــداني اتجـــاه النجـــاح والفشـــلرد ا 1.9 -

عنـــدما ينجحـــون ولكـــنهم لا يشـــعرون بـــالفخر إلا إذا اعتقـــدوا أن ســـبب نجـــاحهم يعـــود إلـــى 
أي عوامــل موجــودة فــيهم، أمــا إذا كــانوا يظنــون أن نجــاحهم كــان بســبب  -عوامــل داخليــة 

فـإنهم سـوف يشـعرون بالامتنـان أكثـر مـن  مساعدة مـن الآخـرين أو بسـبب عوامـل خارجيـة
شــعورهم بــالفخر وكــذلك الحــال فــإن التلاميــذ يشــعرون بالأســى والحــزن عنــدما يفشــلون، أمــا 

فــإنهم وف يشــعرون ) نقــص القــدرة، قلــة الجهــد مــثلا(إذا ظنــوا أن فشــلهم كــان لعوامــل ذاتيــة
عوامـــل خارجيـــة بالـــذنب والخجـــل أكثـــر مـــن شـــعورهم بـــالحزن وإذا اعتقـــدوا أن فشـــلهم كـــان ل

فإنهم يشعرون بالغضب ، وهكذا نرى أن الحالات العاطفية تتغير تبعا للسـبب الـذي يعتقـد 
  ).195، ص2008،وأخرونالعتوم (  التلاميذ أنه وراء نجاحهم أو فشلهم

 إلــى وفشــلهم نجــاحهم التلاميــذ يعــزو عنــدما:المســتقبل فــي الفشــل أو النجــاح توقعــات  2.9 -

 أي الحــالي، لأدائهــم مشــابها المســتقبل فــي أداءهــم يكــون أن وقعونســيت فــإنهم مســتقرة عوامــل

ـــذ أن ـــدا ســـيتوقعون النـــاجحون التلامي ـــذ أن,النجـــاح، مـــن مزي  أن ســـيتوقعون الفاشـــلون التلامي

 غير عوامل عن ناتج الفشل أو النجاح أن يعتقدون التلاميذ كان إذا أما ، الفشل في يستمروا

 فـي والفشـل النجـاح علـى كبيرا أثرا يترك الحالي فشلهم وأ نجاحهم فإن والحظ كالجهد مستقرة

 غيـر عوامـل إلـى نجـاحهم يعـزون الـذين أولئـك هـم المتفـائلين الطلاب فإن هنا ومن المستقبل

 .كالحظ مستقرة غير عوامل إلى فشلهم يعزون بينما الذاتية، كالقدرة مستقرة

).219ص ،2014 وآخرون، العتوم(  
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 قابلـــة ذاتيـــة عوامـــل إلـــى نجـــاحهم يعـــزون الـــذين التلاميـــذ ميـــلي :المســـاعدة طلـــب ســـلوك 3.9

 أكثـر فهـم ولـذلك ، المسـتقبل فـي النجاح لهم تضمن بأعمال القيام إلى )مثلا كالجهد(للتحكم

 تدريبيـة لجلسـات حضـورا وأكثـر ، الدراسـية المـادة يفهمـون لا عنـدما معلمـيهم لمسـاعدة طلبا

 ذلــك مــن النقــيض وعلــى إليهــا، بحاجــة أنهــم رونيشــع لا عنــدما وافهــم الــتعلم علــى تســاعدهم

 طلـب إلـى مـيلا أقـل سـيكونون والفشل النجاح في لهم دور لا أن يعتقدون الذين التلاميذ فإن

  . إليها يحتاجون عندما المساعدة
 المســتقبل، فــي ذلــك وتوقــع والفشــل للنجــاح المدركــة الأســباب أن شــك لا :الصــفي الأداء4.9 -

 علامـات علـى يحصـلون النجـاح يتوقعـون الـذين فالتلاميـذ الصـفي، زوالانجـا الـتعلم في يؤثر

 نفــس علــى الطرفــان يكــون عنــدما حتــى الفشــل، يتوقعــون الــذين التلاميــذ مــن أفضــل مدرســية

 المشــكلات يعــالجون الفشــل يتوقعــون الــذين التلاميــذ فــإن العقلية،كــذلك القــدرة مــن المســتوى

  . والخطأ المحاولة وبطريقة عشوائية بأساليب
 ســيكونون معينــة دراسـية مــادة فـي النجــاح يتوقعــون الـذين التلاميــذ إن:المســتقبل خيـارات5.9 -

 نجـاحهم فـرص أن يعتقـدون الـذين التلاميذ المستقبل،أما في المادة تلك متابعة إلى ميلا أكثر

  .المستقبل في المادة هذه تجنب إلى أميل سيكونون فإنهم محدودة معينة مادة في
 المتعلقــة المدرســية للمواقــف تفســيرهم فــي التلاميــذ يختلــف :المكتســب عجــزال أو الإتقــان6.9 -

 العــــزو مــــن منتظمــــة نمــــاذج التلاميــــذ لــــدى يتطــــور الوقــــت مــــرور ومــــع والفشــــل، بالنجــــاح

 المدرســــية المهــــام إتقـــان علــــى قـــادرون أنهــــم وواثقـــين متفــــائلين يبقـــون فبعضــــهم والتوقعـــات،

 يكونـون التلاميـذ بعـض لكـن المتقنـون، اسـم هـؤلاء علـى ويطلـق ذلـك، فـي وينجحـون الجديدة

 بــالعجز الشــعور لــديهم يتطــور وهــؤلاء ينجحــوا لـم بــأنهم مقتنعــون هــم بــل بالنجــاح واثقــين غيـر

 إنجــازاتهم يعــزون الــذين التلاميــذ إن المكتســب، العجــز مصــطلح علــيهم ويطلــق والاستســلام

ــتعلم نحــو هالتوجــ يمتلكــون الــذين هــم والجهــد العقليــة القــدرة إلــى ونجاحــاتهم  التلاميــذ أمــا ، ال
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 يسـمى بمـا يتصفون الذين هم للتحكم، قابلة وغير خارجية عوامل إلى انجازاتهم يعزون الذين

  ).199 -197 ص ،2005 وآخرون، العتوم ( المكتسب بالعجز
 المسـتقبلي أو الحـالي التلاميـذ سـلوك على يؤثر ألسببي العزو أن سبق ما كل خلال من نرى -

 إلـىعوامـل عـزو النجـاح والفشـل الدراسـي  ينسـب أي ، المدرسـية للمواقـف هتفسـير  خلال من

 .خارجية أو داخلية عوامل
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  خلاصــــة
يظهر  مما سبق أن العزو أو الإسناد يمثل إحدى العمليات الرئيسية الداخلية التي تهدف إلى 

أسلوب من الأساليب والطرق التـي يلجـأ إعطاء معنى لأحداث العالم الخارجي والداخلي، وهو 
إليهــا الفــرد لتفســير محيطــه ومحاولــة التكيــف معــه والــتحكم فيــه، لقــد تعــدد النظريــات المفســرة 
 للعزو أو الإسناد لكنهـا وإن اختلفـت فإنهـا تصـب فـي نفـس المعنـى وهـو أن الفـرد يعـزو أفعالـه

يير ابنـي معــعلـى التلاميــذ ت ، لــذلك يجـبسـلوكا تـه وتصــرفاته إلـى عوامـل داخليــة أو خارجيـةو 
لمســتوى قـــدراهم وتســاعدهم فـــي مراقبــة تقـــدمهم الــذاتي، كـــي لا معينــة للنجـــاح، تكــون ملائمـــة 
  .يكونوا ضحايا للفشل فيما بعد

  



 

 

  الرابعالفصل 
ܣالنجاح و الفشل الدراسۜ  

  النجاح الدراسۜܣ .1  
  تعريف النجاح الدراسۜܣ 1.1
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  .الأسباب المدرسية وتحليل طبوع العملية التعليمية8.2
  النظريات المفسرة للنجاح و الفشل الدراسۜܣ 9.2

 شل الدراسۜܣنتائجه الف 10.2
 الفشل الدراسۜܣ وكيفية التعامل معه  11.2
  شل؈ن دراسياأساليب علاج الفا12.2

  خلاصة



  النجاح و الفشل الدراسۜܣ                                                                                                                               رابعالفصل ال
 

193 

 تمهيد

تعقيدا نظرا و  النفسية تركيباو  من أكثر المفاهيم التربوية الفشل الدراسيو  يعتبر النجاح  
إنّ النجاح الدراسي  المدرسية،و  الاجتماعيةو  لارتباطهما بالعديد من المتغيرات الشخصية

لها غموض من أكثر المفاهيم التربوية والنفسية وهو مفهوم تعترضه عدة عوائق أ و 
النجاح الدراسي، النجاح التربوي، : المفهوم ذاته، حيث تتعدد التعبيرات الدالة عليه

  .المردود المدرسي
وإذا كان مفهوم النجاح الدراسي في الحقل التربوي يشير إلى المكتسبات المعرفية التي 

، إلا أنه  يحققها التلميذ والنتائج التحصيلية التي تسمح له بالانتقال إلى مستوى أعلى
يوظف على أكثر من صعيد  حيث  يعتبره الخبراء أحد المؤشرات الهامة للحكم على 
مدى تحقق الأهداف على المستوى الاجتماعي أو على مستوى النمو الاقتصادي، كما 

  .تبرز أهمية النجاح الدراسي في أنه معيار للحكم على جودة منظومة التعليم ومخرجاته
قد أصبحت قضية النجاح الدراسي تشكل الهاجس الأكبر لدى ونظرا لهذه الأهمية، 

المؤطرين وراسمي السياسة التعليمية على و  فئات واسعة من المجتمع كالتلميذ والأسرة
السواء، ورغم ما حققته المنظومة التربوية الجزائرية من إنجازات خلال السنوات الأخيرة، 

ي من تعثر دراسي وصعوبات في التعلم إلا أن شريحة واسعة من التلاميذ لا زالت تعان
يؤدي تراكمها في نهاية المطاف إلى خطورة التسرب الدراسي، ولهذا السبب اتجهت 
الدراسات الحديثة إلى الكشف عن الأسباب التي تقف وراء الفشل الدراسي والبحث عن 
المحددات الرئيسية للنجاح الدراسي ، قصد تعزيزها وتوظيفها في تفعيل السياسة 

  .التعليمية
وقد أولى علماء النفس والاجتماع اهتماما بالغا بظاهرة النجاح الدراسي، حيث بات 
واضحا لديهم أن أسباب الإخفاق أو عدم تحقيق النجاح الجيد لا يرجع فقط إلى مستوى 
ذكاء التلميذ بل تتدخل جملة من العوامل تساهم في التقليل من حظوظ النجاح، ويرى 

دد أن الطالب صاحب الذكاء المرتفع لا يمكن أن يضمن نجاحا عيسوي في هذا الص



  النجاح و الفشل الدراسۜܣ                                                                                                                               رابعالفصل ال
 

194 

أوتوماتيكيا، وبالمثل فإن الطالب قليل الذكاء لا يمكن أن يستسلم إلى اليأس، وبالتالي 
  .فإن هناك عوامل غير الذكاء تساهم في تحقيق النجاح الدراسي

نتطرق إلى التعرف أكثر على هاتين  المصطلحين حيث  في هذا الفصل سنحاول     
تعريف كلا المصطلحين كما نقوم بعرض بعض التيارات المفسرة لكليهما ومعرفة أهم 

  يى النجاح والمسببة للفشل الدراسالأسباب المساعدة عل
  

  النجاح الدراسي .1
 تعريف النجاح الدراسي  1.1

لقد تعددت التعاريف والمفاهيم التي تناولت موضوع النجاح بتعدد وجهات نظر 
  : العلماء في هذا المجال فنجد منهاالباحثين و 

  لغة -أ
بمعنى الفوز ) Reussite(يورد قاموس لاروس كلمة النجاح: تعريف قاموس لا روس

  )Larousse, 1987 ,p308(والوصول إلى نتائج مرضية وجيدة 
  :تعريف موسوعة علم النفس  -

إلى  النجاح يشير إلى وضعية الشخص الذي وصل إلى هدف كان قد حدده من قبل أو
  )Silamy ,1980,p1032(تحقيق مهمة لمؤسسة ما

  اصطلاحا -ب
  التعريف البيداغوجي للنجاح الدراسي -

تعتبر المدرسة خلال التربية التي تمنحها للتلاميذ أداة تحضيرهم للمجتمع وللاقتصاد 
  . وللحياة المهنية قبل أي شيء أخر

الدراسي يحدث نتيجة  أن النجاح ):Jouvenet)"1985جوفني "ومن هذا المنظور رأى 
لإجراءات تكوين مهمتها إدخال تغيرات على التلميذ،أي عندما يتمكن من استيعاب 
إشارات ورموز ومعارف، ويتمكن من إدماجها في رصيده المعرفي، بحيث تكسبه 
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اتجاهات وسلوكات ومهارات عقلية ، فمنه يتمكن كل تلميذ من النجاح إذا كان يبذل 
يظهر علاقة إيجابية مع المعارف بواسطة و  المهمة المدرسيةالجهد في التكيف  مع 
  الرغبة والمتعة في التعلم 

 الحصول على نتائج قابلة للملاحظة قابلة للقياس:تعريف سياسة التكييف الدراسي  -
  تسجيل تقدم مستمرو  التي تأخذ بعين الاعتبار  تطور التكييفو  معترف بهاو 

(ministre de l’éducation national, 1999,p 17) 

في التناول الإحصائي نتكلم عن طفل ناجح في المدرسة : التعريف الإحصائي -
الابتدائية ،عندما يمكن له أن يواصل دراسته ،  وذلك بالانتقال من صف إلى صف 
دراسي أعلى، هذا الارتقاء من قسم أعلى ، هو العنصر الوحيد المستعمل في المقارنة 

  ).53-52، ص2008جهيدة دريدي، (.ين من نفس السنبين كل الأطفال المتمدرس
تطبيق من طرف الطالب للقيم ، المعارف، : تعريف المجلس الأعلى للتربية -

  .المهنيو  التجارب التي تسمح له أن يلتزم اجتماعيا من الجانب الشخصيو  العادات ،
Conseil supérieur de l’éducation, 1996,p1) (  

الفشل هما تصورات مصطنعة و  النجاح " : pernound-دبيرنور "تعريف الباحث   -
 .(Boutyre, 2004,p18)إجراءات التقويم و  من طرف النظام المدرسي حسب معاييره

 لقد تطرق إلى هذا المصطلح من زاوية أخرى ":-Legendre ليجوندر" تعريف   -
الاتجاهات ، التي هي عبارة عن الكفاءات ، " نجاح التعلم " ذلك بالاستعانة بعبارة و 

المعارف ، المكتسبة حقا من طرف المعني، هذا ما يؤدي بنا لقياس المستوى و  القيم
  . (Legendre, 1993,126)أونبرهن على أن التعلم قد حدث 

النجاح الدراسي يشير إلى وضعية الوصول إلى الأهداف المدرسية :تعريف بوشارد
كتساب التلميذ لبعض المعارف والقيم المرتبطة بالتحكم في المعارف المحددة ، كما هو ا

والاتجاهات والسلوكات التي تسمح له بالاندماج الاجتماعي والمشاركة الكاملة في 
  . التحولات الاجتماعية
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) Bouchard et Amant.1996.4(  
التعلم ليس هو الانتقاء بالعكس هو العمل والالتزام بأن " De Laandssheere" تعريف 

  ).Gosling ,1992,p 31(ينجح الجميع
يمكن تعريف النجاح الدراسي على أنه اكتساب من طرف الفرد القدرة على فهم محيطه 
الفيزيائي والإنساني، ومن جهة أخرى النجاح الدراسي يستطيع أن يفسر على أنه نقل 
من طرف المؤسسة الاجتماعية  للمعارف المشتركة، طرق التفكير، التصرف والإحساس 

   .من طرف العامل الاجتماعي الذي هو التلميذ التي تم استنباطها
Leuprecht,2007,p06).(  

من خلال التعاريف السابقة نستنتج أن النجاح عبارة عن وضعية الوصول إلى 
الأهداف المرسومة، وهو عبارة عن كفاءة، قيم، إتجاهات ومعايير يكتسبها الفرد تؤهله 

 .ية في إطار المجتمع الذي ينتمي إليهللاندماج الاجتماعي ومسايرة التحولات الاجتماع

 تداخل مفهوم النجاح الدراسي مع بعض المفاهيم الأخرى 2.1

  :كثيرا ما يتداخل مفهوم النجاح الدراسي مع مفاهيم أخرى والتي يمكن تمييزها كالتالي
فهو يعد جزء من النجاح الدراسي العام حيث يعرف على :التحصيل الدراسي 1.2.1

أداء متطلبات النجاح الدراسي، سواء في التحصيل بمعناه العام أو  القدرة على: أنه
  ).183،ص 2003طه وآخرون، ( معينةلمادة دراسية  النوعي

يضم نظرة واسعة للنجاح حيث يتجاوز ويتعدى الحدود : النجاح التربوي 2.2.1
ل المدرسية ليشمل بالإضافة إلى النجاح الدراسي، النجاح المهني، وهو يقاس من خلا

  )Lapostolle.2006.p05( .مؤشرات كمية ونوعية
  :ويمكن الاستنتاج أن النجاح الدراسي يحمل المدلولات لتالية

هو كل أداء يقوم به التلميذ في المواد المختلفة، والمقررة عليه في البرامج الرسمية : أولا
السنة  والذي يمكن إخضاعه للقياس عن طريق الامتحانات التي ينظمها المدرسون خلال
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الدراسية وفق أشكال مختلفة كالفروض، الاختبارات والتقويم المستمر والتي بموجبها 
  .يسمح لكل تلميذ ناجح بالانتقال إلى المستوى الأعلى

هو الأداء الذي يظهره التلميذ في مختلق المواد المقررة عليه رسميا من خلال :ثانيا
انات والمسابقات في نهاية كل مرحلة الامتحانات التي ينظمها الديوان الوطني للامتح

  ).خامسة ابتدائي، رابعة متوسط، ثالثة ثانوي(تعليمية 
يتضمن المهارات والمكتسبات التي يظهرها التلميذ أثناء تعلمه وتظهر في سلوكه  :ثالثا

 ). 45،ص 2014زقاوة أحمد، (واتجاهاته وقيمه

  

  الفرق بين النجاح الدراسي والنجاح التربوي  3.1
الوحيدين الذين ميزا بوضوح بين المصطلحين، ) 2004(بر كل من بوتان ودانويعت

حيث أن النجاح التربوي يشير إلى ذلك التقدم الذي توصل إليه التلميذ،غير أن مصطلح 
ميذ تعكس في بعضها النجاح التربوي يظهر لنا أنه أساسي، فبطبيعة الحال نتائج التل

لمصطلحات في معنى أوسع فالتلميذ قد يكون ، ولكن يجب فهم هذه انجاحه أو فشله
منطوي، حزين ويعاني في جسده ولكن   يتحصل رغم ذلك على نتائج جيدة، ففي هذه 

  الحالة مثلا هل نستطيع  أن نتكلم عن النجاح؟
  مؤشرات النجاح الدراسي 4.1

  :مؤشرات عديدة للنجاح الدراسي منها" Mousconi"موسكني يوضح 
 .ليها التلاميذ خلال فترة من الامتحانات النقاط التي يتحصل ع -

 )تشمل النتائج المدرسية والسلوكات داخل القسم(الملاحظات العامة للأساتذة والأستاذات -

 .النجاحات أو الإخفاقات في الامتحانات -

 .نسبة الرسوب أو التسرب -

 )(Les  orientationالتوجيهات -

  .الاختبارات المقننة -
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  النجاح ألدراسيمحددات  5.1
علقة لمتمنها االمصادر المختلفة، ذات ل امالعومن النجاح ألدراسي بالعديد تأثر ي

لمتعلقة ومنها ا، يهلد صة لخارات القديتمتع بها والتي اكنسبة الذكاء  ذاتهبالتلميذ 
کما أن هناك ألبيت في لسائد طفي العاوانفعالي الالجو والثقافي للأبوين االمستوى ب

لفشل أو النجاح کبير في ال ومدرسية تساهم بشک اجتماعية واقتصاديةل عوام
دورا بارزا في الأداء لجماعة لفرد واالنسق لقيم ايلعب لك  ذلى إضافة إلدراسيين،ا
ح لنجاثرة على المؤدات المحدحثين ضبط البامن الكثير ال وقد حاو. للتلميذرسي لمدا
لى نخلص إلمحددات تفحص هذه ال ومن خلالخاص، حسب تصنيفه ال راسي کلدا

  :اسي  لدرالنجاح وجود اتجاهين في تفسير ظاهرة ا
لتلميذ ا ذكاءومستوى ط بين النجاح الدراسي ن يربأل وهو توجه يحاو:اتيلذجاه االات  - أ
  . لنقد والتخيل وا كالذاكرة عقلية الخاصة التي يملكها لقدرات الوا

للجانـب الأسـري خصوصـا الاجتمـاعي كبيـرة وهو يعطي أهمية  :وعـيضلموالاتجاه  ا -ب 
وء تفسير ظاهرة الإخفاق على ضل يحاو كمـــا ن،للوالــديثقافية (والاقتصــادي والخلفيــة الثقافيــة 

اسي وما يشمله من رلــــــددود انجــــــاح المــــــرين ـــــــبتحس كفيــــــلويرى أن تغييرها ل املعــــــوهذه ا
وخصائص لمدرســي االبعــد على لك كــذهذا الاتجاه كــزويرلتعليميــة ااهج منــكالة ـــر مهمـــعناص

 لــــىإبالإضــــافة ات متحانالافي لمعتمــــدة التقــــويم االيــــب وأسلســــائدة التــــدريس و طرق المعلــــم ا
يجمع بين ل من منظور شاملهـا ارتأينا تناولمحـددات هذه اولضـبط م  لعـاالمدرسي خ   المناا

قتصــادية والثقافيــة للأســرة الاجتماعيــة، من جهة و الأبعاد الالعقليــة للتلميــذ والنفســية الأبعاد ا
إلـــــــــى لنهايـــــــــة في انتطـــــــــرق ولثـــــــــة من جهة ثالتربويـــــــــة ا/المدرســـــــــية من جهة ثانية و الأبعاد 

انطلاقا من قناعته أن مقاربة لمنظـور بهذا التلاميـذ السائدة لـدى  االقيم بالمتعلقة تأثيرالأبعاد 
أسبابه وعوامله أوعلاقته بتمثلات ، الفشـــــــل الدراســـــــيأو النجـــــــاح الدراســـــــي ويلتزم لنجـــــــاح ا

ـــة، تتطلـــب  ودوافعهم االتلاميـــذ   لمثـــلتحليلي لمـــاكروال تناوإلـــى تحليلية لمـــاكروا تجاوزلقيمي
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تعتبـر حيث لحيـاة، في المرجعـي للسـلوك يستهان بها منالإطار القيم جـزء لا  فاالظواهر ذه ه
)  Dubin,1968( لمسـتقبلية، يـرىوأنماط تفکيره السـلوكه الأساسي لا يتجزأ من  المنطـق جزء 

  .ل المنطلق الأساسي لسلوكه وأنماط تفكيره المستقبليةتمثالفرد يتبناها لقيم التي أن نوعية ا
 ).110، ص 2001فضيلي، ال(  

لتلميذ هو العامل الأول للنجاح  يعتبر ا :لعقليةاالقدرات ولشخصية دات االمحد 1.5.1
بالدرجة الأولى بنمو الذكاء والقدرات العقلية الأخرى كالذاكرة والتخيل حيث يتأثر 

  .والتفكير، وهي قدرات العب دورا في تفعيل الأداء الدراسي
وهذا ما لدراسي، النجاح کاء والذقوية بين اارتباطيه علاقة  وجودلدراسات وقد بينت ا 

ل جمعه لعدد  من الدراسات التي دارت حول الذكاء ن   خلاـم" ورـتيل"ليه  إل توص
بين الذكاء ) 0.60(و) 0.40(حيث وجد أن هناك ارتباط يتراوح بينوالنجاح الدراسي ، 

  ).120، ص1984عيسوي، ( والنجاح
الطفل الذي أن ) 1951"(Jadoulleجادو "و) Zazzo,R) "1945 زازو"كما بينت دراسة 

لا يستطيع أن يتقدم بصفة طبيعية ويأخذ في أكثر الأوقات ) 80(منل ه اقءذکايكون 
 ).32، ص 2005،منصوري (سنتين من التأخر على الأقل

 الأسرية  -جتماعية الالمحددات ا 2.5.1

و للنجاح وإعداده لطفل تربية ا عنلخلية الأولى المسؤولة ال شك أن الأسرة تمثلا 
بما فيه لمناخ العائلي واالبيت دور الدراسات من الكثير و تشير لتحصيل الجيد ،ا
الأبناء وتهيئتهم ل يـعلى تحصالتأثير سرة في جتماعي للأو الالوضع الاقتصادي ا

إلى أن بيئة المنزل " Kellaghanكليفان وآخرون  "جتماعي ويذهب راسي والالداللنجاح 
واضحا تأثيرا لها ن أو، رسة ل في المدطولم الطفل على تعأقوى العوامل  المؤثرة  هي

  .على مستوى الرغبة في التعلم وعلى طول الفترة والجهد التي تتطلبها تلك المهمة
  .)95،ص 2006شراز، ( 
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  :ويتضمن المحيط العائلي مجموعة من العوامل نوجزها فيما يلي 
  الخلفية الاقتصادية  3.5.1

الاقتصادية  أحد أهم العوامل المؤثرة على النجاح  - عتبر الوضعية الاجتماعيةت
الضعيف ونقص الإمكانيات المادية من مسكن مريح ووسائل تعليمية  1الدراسي، فالدخل

مساعدة ، يكون له انعكاسات على تنشئة الطفل تعليميا ، وتؤكد كل الدراسات بأن نسبة 
له دلالة أكثر وضوحا في المحيط ) Décrochage scolaire(الإخفاق المدرسي

  ).Claes et Comeau,1996,35(الاقتصادي غير الملائم  –الاجتماعي 
كما أورد منصوري مجموعة من الدراسات تثبت ذلك، من بينها دراسة تونسية حول 

-التطور السيكولوجي والنجاح المدرسي، حيث أجريت مقارنات بين مجموعتين من 
اجتماعي مريح وملائم أما الثانية فهي  –ى تنحدر من وسط اقتصادي التلاميذ ، الأول

اجتماعي قاس ، وتبين أن المجموعة الثانية لا يتأخرون في  –من وسط اقتصادي 
دراستهم فحسب بل حتى في ذكائهم الذي كان أقل من سنهم الحقيقي بعد تطبيق مقياس 

شهري لآباء وأمهات التلاميذ الذكاء ، كما توصل عبد الكريم غريب إلى أن الدخل ال
  .المتخلفين كان منخفضا مقارنة بدخل أباء وأمهات المتفوقين

  

  لخلفية الثقافيةا 4.5.1
لمها د معاـوتحديلطفل دورا بارزا في تکوين شخصية المستوى الثقافي يلعب ا

تتحدد فيه ثقافة ل الذي الأولثقافي أن  الأسرة هي الإطار ا، لكون وسماتها مستقبلا
ينظر كما لحياة، في اقف لموامختلف الأفکار وا وـنحته سلوکه واتجاهال ويتشکد فرلا

 بناءالألقيم الدافعة إلى وايجابية لإالثقافة ال تقوم بوظيفة نقلتي الخلية على أنها اإليها 
من هذا و ،ةلحيافي مختلف مجالات اجتماعي الاولتوافق النفسي قصد مساعدتهم على ا

ويعد احد لتوافق يساعد على اثقافي والتعليمي المرتفع  لالأسري الوسط فإن المنظور ا
نعرف جيدا أن كل ) "Perrenoud) "1990 ـوبيرن"لوـيقلنجاح المدرسي، ق اـتحقيـل عوام
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ا كذونتماء ات الاـومجموع، ائهمـإحيوالمتعلمين ينحدرون من ثقافة هي ثقافة أسرهم 
 Le marché (لسوق المدرسي الطبقات الاجتماعية، إنهم كل حسب انتمائهم، غير أن ا

scolaire  (الإرث يزن ذهبا، في حين يشكل  إرث أخر عملة رخيصة ، إن ن  ـمـل يجع
الأطفال الذين نمو بين الكتب وفي خضم نقاشات ثقافية لا يحسون بالاغتراب عندما 
يلجؤون إلى المدرسة، وهم ليسو مغتربين، إلا من الأشكال الخاصة للفعل التربوي 

ات التربوية، أما أولاك الذين ترعرعوا في مساحات جرداء، ويفصلهم مسافات عن وللعلاق
التلفزيون، فإنه عليهم قطع مسافات طويلة مادام لا شيء يتحدث إليهم لا الأشياء ولا 

  ". الأشخاص ولا الأنشطة
أن يؤكد أن اختلاف الأداء عند التلاميذ وبالتالي الذي يتحكم في نتائجهم " بيرنو"يريد 

الدراسية داخل المحيط المدرسي هو الخلفية الأسرية التي ينتمون إليها، فالتلميذ الذي 
يتمتع أبواه بمستوى ثقافي مقبول وتتوفر لديه الشروط الثقافية كالكتب والتلفزيون يكون 
  .أكثر حظا من ذلك الذي يعاني من الحرمان الثقافي وانعدام الشروط التعليمية في البيت

 ,Tazoutiي يعاني من الحرمان الثقافي حسب تازوتي وزملاؤهإن الطفل الذ

Flielle(Vrignaud , ( يؤثر سلبا على تفكيره وتحصيله الدراسي ، وهو ما يعني أن
المستوى التعليمي للأبوين يساعد الأبناء على الاكتساب الجيد للتعلم ويدفعهم نحو 

ء ومعرفة نقاط ضعفهم وقوتهم الاهتمام بالدراسة، ومن جهة أخرى يسمح بمتابعة الأبنا
  .وتكون لهم الفرصة للتدخل من أجل مساعدتهم

ونظرا لأهمية الدور ألوالدي ذهبت الكثير من الدراسات إلى الكشف عن العلاقة بين 
المستوى التعليمي للأسرة والنجاح الدراسي أو التحصيل الدراسي الجيد للتلميذ ،من تلك 

 2100التي شملت ) Jirard et clarc(ا جيرار وكلارك  الدراسة الاستكشافية التي قام به
تلميذا فرنسيا ، وتوصلا الباحثان إلى وجود علاقة موجبة قوية بين التحصيل الدراسي 

  .والمستوى التعليمي للأولياء ، والذي قدر بأعلى شهادة تحصل عليها أحد الوالدين
 ).88، ص1993ليزيدي، (
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الأسري عاملا مهما في تحقيق لمناخ يعتبر ا:ةالخلفية العاطفية الانفعالي 5.4.1
العلاقات ا وغياب ـوتفککه، الأسرةل داخستقرار فانعدام الالنجاح الدراسي للأبناء ا

وعندما تسود أجواء .بناء للأراسي لدالمستقبل نتائج سيئة على الى يؤدي إالعاطفية 
لطفل ينعکس على شخصية الك ة فإن ذلقسواع واالصرهية وا لكرااعـرة مشـالأس

 لنفسيه وتفوقه الاجتماعي واـحد کبير من فرص نجاحلى إل بصورة سلبية وتقل

  )51، ص 2003، وطفة( 
بناء وانعدامهما أو غياب احدهما سيؤثر للأطفية لعااالطاقة ويعتبرالأب والأم مصدرا 

لدراسي، الفشل اله اهق مما يسبب لمروالي للطفل ازن الانفعالتوبدون شك على ا
الأم أو ذات ي   الأسر ذات ـون فـين يعيشلذال ن الأطفاأراسات لدا منلكثير اوتوضح 

ين لذبکثير عن الأبناء ال اقتكون احتمالية إكمالهم الثانوية أو دخولهم للكلية الأب 
  ).02،ص2006شراز،(مع كلا الأبوين يعيشون 

  المحددات المدرسية والتربوية 6.5.1
لتي سسة المؤباعتبارها ا، ح النجاى ثرة عللمؤال املعوواحدة من أهم المدرسة ال تمث

ى ـثرة عللمؤات المتغيرن اـملعديد على ال و تشتمالتلميذ العملية التعليمية يمارس فيها 
  :التحصيل الدراسي للتلاميذ أهمها

لمدخلات وهو أحد التعليمية ،ايمثل المعلم محورا أساسيا في العملية : خصائص المعلم-
لدراسي ، ومن هذا المنطلق يشير حمدان إلى ضرورة توفر للنجاح امنة لضااستراتيجية الإ

المعلم على الصفات التي تؤهله للقيام يدوره التربوي الفاعل ، وتشمل هذه الصفات على 
الإعداد العلمي والتحكم في مهارات التعلم والتعليم والاتجاهات الايجابية نحو مهنة التعليم 

 ).16، ص 1996حمدان ،(

ميذ لتلابما يشمله من علاقات تفاعلية بين المدرسي خ المناال يمث :المناخ المدرسي -
سسة من جهة ومن قيم مشترکة وتصورات لمؤال ساتذة و الإداريين وباقي عمالأوا
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ذ   ـميلتلاال يـثرة على تحصلمؤانب الجواحد ا، أخرى لموظفين من جهة واتجاهات ا
  .اسيلدروتحديد نجاحهم أو فشلهم ا

علات لتفاوالقيم واجملة ونوعية المعتقدات "على انه  رسي لمناخ المدويعرف ا 
  .ء الأمورولياملين و ألعاميذ والتلاقات الاجتماعية بين االعلاو

 ).20، ص2007لخميسي، ا(

حثون لبايعتمد عليها التي شرات المؤاحد االمناهج التربوية تعتبر  :المناهج التربوية -
لمنظومة التربوية، إذ أن بناء مناهج تربوية على لتلميذ وااح اـدى نجـاس مـي قيـاء فلخبروا

أسس علمية ومنهجية تراعى فيها خصائص المتعلمين وقدراتهم الاستيعابية العقلية، 
وتأخذ بعين الاعتبار حاجاتهم النفسية والاجتماعية وتسعى إلى مواكبة التغيرات الثقافية  

  .بتحقيق ظروف ملائمة للنجاحوالاجتماعية والاقتصادية المحيطة بالمدرسة، وهو كفيل 
إن المنهاج الجيد والفعال هو القادر على تفجير طاقات التلميذ الإبداعية وغرس القيم 
التربوية الايجابية في حياته لتجعله متشبعا بحب العلم كقيمة في ذاته ومتمتعا بإنجازاته 

على الإكراه ونجاحاته، بيمنا المنهاج الفاشل وغير الفعال هو المنهاج الذي يعتمد 
والطرق التقليدية في التلقين، ينطلق في ذلك من أن التلميذ آلة قابلة لحشو ذهنه 
بالمعلومات واسترجاعها متى طلب منه ذلك، وهذه خصائص المناهج التربوية في 
المجتمعات النامية التي ترتكز غلى الإكراه مستغلة رغبة التلاميذ والطلبة في النجاح 

لتي تتوج كل مرحلة من مراحل التعليم والتي تستعمل كأداة والحصول الشهادات ا
ضاغطة للحصول على النشاط المرغوب فيه، إذ أن أغلبية المؤسسات التربوية تعلم 

  )57، ص1984غياث ، (تلاميذها الخوف من الفشل أكثر مما تعلمهم حب التعلم
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  الفشل الدراسي.2
  تمهيد

ة واجتماعية واقتصادية لفتت انتباه جميع يعتبر الفشل الدراسي مشكلة تربوية ونفسي
الباحثين والمدرسين والإدارة المدرسية والآباء وحاول كل في مجاله معرفة أسباب هذه 
الظاهرة التي يعاني منها التلاميذ في المدارس، والبحث عن إيجاد حلول كفيلة لعلاجها 

ن به، وعليه وجب دراستها نظرا لما تسببه من معاناة نفسية للتلميذ في حد ذاته والمحيطي
والتقصي عن الأسباب الحقيقة التي أدت إلى الفشل، فالفشل ليس وليد الظروف الراهنة 

  .الحالي بل هو واقع لتراكمات تاريخية يكرسها الواقع الاجتماعي والتربويفي وقتنا
سنحاول خلال هذا الفصل دراسة الفشل الدراسي من بعض جوانبه ومعرفة أسبابه  

  .عن السبل العلاجية الناجحة لمعالجة هذه الظاهرة السلبية لدى التلميذ والبحث
 تعريف الفشل الدراسي 1.2

  لغة -
فشل في اللغة العربية إلى فشلا ضعف وجبن عند الحرب أو الشدة (يرجع أصل كلمة 

  .فهم فشل، يفشل، مصدر فشل والمحدثون يقولون في عمله خاب ولم ينجح
يف الجبان، فشل في يفشل ويفشل فشلا، فهو فاشل وفشل والفشل يعني الرجل الضع

  )www.almaany.com   30-12-10  2020 25:( فهو فشل والجمع أفشال
  اصطلاحا-
لم يتفق العلماء على تعريف واحد للفشل الدراسي لأن مختلفون في التسمية، فالعديد  

الفشل الدراسي والضعف العقلي أمرا واحدا ومنهم من جعل عامل من الباحثين اعتبر أن 
الذكاء هو سبب رئيسي في الفشل، ومن المعلوم أن الفشل أو التعثر الدراسي يرتبط في 

  .أذهان الكثير بمفاهيم أخرى مثلا كالتسرب الدراسي والهدر المدرسي
  :دد وجهات نظر الباحثين فنجد منهاوقد تعددت تعاريف الفشل بتع



  النجاح و الفشل الدراسۜܣ                                                                                                                               رابعالفصل ال
 

205 

   :هناك ستة عناصر أساسية في تعريف الفشل الدراسي-  
من المعلوم أن السنوات الدراسية في جميع مراحل التعليم، إما أن تنتهي  -أولا 

والفصل الواحد إلى ) بامتحان تقويمي نهائي، أو تقسم السنة الواحدة إلى عدة فصول
عادة ما يتم و  ، )فصلي( ، ينتهي كل واحد منها بامتحان دوري)فترية –اختبارات جزئية 

اللجوء إلى الأسلوبين معا لتقويم التلاميذ ، كما هو الحال في العديد من الأنظمة 
كما تختم في العادة أسالك التعليم . منها نظام التعليم في سلطنة عمانو  التعليمية

تغطي مجموع المؤسسات التعليمية (الاختبارات الموحدة ) مقننةو  بامتحانات عامة
غير الرسمية في جميع الأقاليم ، مثل الاختبار الموحد الذي يتوج مرحلة التعليم و  ةالرسمي

  .)امتحان الثانوية العامة أو البكالوريا(الثانوي 
 ويعني الإخفاق في اجتياز امتحان من الامتحانات وعدم التفوق فيها: الرسوب –ثانيا 

قول رسب التلميذ في الانحطاط إلى أسفل، فعندما نو  الرسوب لغويا هو السقوطو 
  الامتحان،

المستعملة للضبط في جميع ) العلامات(يعني ذلك أنه سقط إلى أسفل الدرجات (
الامتحانات على أن الرسوب قد يكون جزئيا أو كليا، فإما أن يرسب التلميذ في مادة 
دراسية أو أكثر أو في امتحان جزئي، دون أن يؤثر ذلك في معدله العام والذي يحكم 

) أو أن يرسب في أغلب المواد. طته عادة، على ما إذا كان التلميذ قد نجح أم ال بواس
وفي أغلب الامتحانات الجزئية وبالتالي الذي يبلغ مجموع درجاته المعدل ( المقررات

المستوى " العام وفي هذه الحالة يكون الرسوب كليا، والرسوب ينطلق مما يسمى بنظرية 
النظرية السائدة أن لكل صف مستوى معين للتحصيل وكذا ، وتعني هذه "الواحد للصف 

مقاييس خاصة، وفقا لبرامج مقررة، على المدرسين احترامها، تناسب نظريا على الأقل، 
قدراتهم بصفة عامة وتلائم نوعية التعليم وأهدافه  كما تعني هذه النظرية و  عمر التلاميذ

ر الصفوف، أي ما يعرف بالطابع أن المستويات تنتقل تدريجيا وبكيفية تصاعدية عب
التتابعي للتعليم والذي سنفصل الحديث عنه فيما بعد  ومعنى أن ينجح  -الفصولي
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التلميذ، هو أن يكون قد حصل على مستوى الصف الذي يوجد فيه، ويكون بالتالي قادرا 
على إتباع مستوى الصف الموالي والعكس معناه الرسوب ، أي أن التلميذ لم يحصل 

  القدر المرغوب فيه وبالتالي لا يستطيع مسايرة زملائه في الصف المواليعلى 
يكون من نتائج الرسوب التكرار، أي إعادة نفس الصف من طرف التلميذ  -ثالثا 

لتحصيل نفس المستوى الذي حاول تحصيله بالفعل في السنة المنصرمة، فيتخلف 
كما يتخلف عن المستوى التحصيلي  بالتالي هذا التلميذ دراسيا عن زملائه من الناجحين،

الذي كان سيستفيد منه لوال رسوبه أوال وتكراره كنتيجة لذلك  وهكذا نرى مدى الارتباط 
الوثيق بين الرسوب والتخلف الدراسي، ونحن نستعملهما هنا في نفس المعنى كما 

  .نستعملهما للدلالة على مفهوم آخر وهو الفشل الدراسي
ترافقه مشاعر نفسية وكذا مواقف اجتماعية سلبية، وفي هذه قد  إن الرسوب -رابعا 

الحالة نستعمل كلمة فشل للتعبير عنه إن مشاعر الحزن والقلق التي ترافق التلميذ 
الراسب وفي المقابل مشاعر الفرح والرضا التي تقترن عادة بالنجاح، تجعل من الرسوب 

ن الرسوب كثيرا ما تتتبعه مواقف ثم إ.حالة نفسية ــ اجتماعية خاصة، هي حالة الفشل 
اجتماعية كالسخرية مثلا، فيكون الرسوب عقابا معنويا قد يتبعه عقاب بدني، على 

مهمة وهي النجاح (أو معيار اجتماعي ) خروجه عن قيمة اجتماعيةو  التلميذ" تهاون "
والتفوق وواضح إذن ما يترتب عن الرسوب الدراسي من آثار نفسية واجتماعية 

كذا نتأذى من مفهوم الرسوب إلى مفهوم آخر أكثر عمومية وهو مفهوم الفشل ، سيئةوه
ذلك أن الفشل قد يصيب الأفراد سواء داخل المدرسة أم خارجها كما أن المدرسة قد 
تعاني هي بدورها من الفشل فكثيرا ما تفشل المدارس ذاتها في تحقيق الأهداف التي 

الإشكالية، أي فيما إذا كان الفشل فشل  أنشئت من أجلها  ودون أن نخوض في هذه
التلميذ أم فشل المدرسة، لا بد أن نذكر بالتداخل، وربما التطابق في بعض الأحيان، 

الفشل والرسوب إن الفشل رسوب بعدما يتحول إلى حالة نفسية ــ : بين المصطلحين
   . اجتماعية
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يسمى بصعوبات التعلم  أو ما) التعثر الدراسيو  ينبغي التمييز بين الفشل(خامسا  -
خاصة النوع البسيط منهاعلى أساس أن التعثر الدراسي حالة مؤقتة تكاد تكون عادية 
تصيب معظم التلاميذ إن لم نقل كلهم، وتعني أنه أثناء التحصيل يجد التلميذ في مادة 
معينة وفي موضوع ما ، صعوبة فهم واستيعاب  مسألة أو فكرة أو معلومة لسبب من 

، لكن وبمجهود إضافي ذاتي أو بتدخل من المدرس أو في إطار حصص الدعم الأسباب
أو بفضل جلسات الاستذكار والمراجعة في البيت، يتدارك التلميذ المسألة ويواكب مجددا 
ويلحق بزملائه  لكن التعثر يمكن أن يتحول إلى رسوب وفشل إذا تكرر وتعمم واستوطن 

لمناسب وللتذكير فإن الوثائق الرسمية الصادرة عن وإذا لم يتم تدارك الأمر في الوقت ا
وزارة التربية والتعليم بالسلطنة،  تستعمل للدلالة على مفهوم قريب من مفهوم التعثر 

بأنها تختلف :" الدراسي، وهو مصطلح صعوبات التعلم حيث تعرف فئة صعوبات التعلم
راسي، فهي تضم أطفال التأخر الدو  عن الفئات األخرى كالتخلف العقلي وبطء التعلم

يتمتعون بذكاء عادي أو ربما عالي والذين لا يشتكون من أية إعاقات ومع هذا يعانون 
من مشكلات تعليمية تجعلهم يعانون في التحصيل الدراسي أي يعانون من صعوبات 
واضحة في اكتساب واستخدام مهارات الاستماع أو الكلام أو القراءة أو الكتابة أو 

كما تقسم تلك الوثائق فئة ذوي ...و أداء العمليات الحسابية الأساسيةالتهجئة ، أ
البسيط والمتوسط والشديد وتقترح بخصوص الدعم : صعوبات التعلم إلى ثالثة مستويات

التربوي، أو ما تسميه بالبرنامج العلاجي أن يتم التعامل مع أفراد هذه الفئة كل حسب 
  .مستوى الصعوبة لديه

ر السادس في تعريف الفشل الدراسي، يكمن في ضرورة التمييز العنص -سادسا - 
بين التخلف والفشلالدراسي والتخلف العقلي فإذا كنا لا نميز بين الفشل الدراسي والتخلف 
الدراسي، على أساس أن هذا الأخير هو نتيجة من نتائج الرسوب والفشل، فإننا نميز 

هو تخلف أو انخفاض مستوى " اسي بينه وبين التخلف العقلي ذلك أن التخلف الدر 
التحصيل لدى بعض التلاميذ عن المستوى المتوقع في اختبارات التحصيل، أو عن 
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، في حين أن "مستوى أقرانهم العاديين الذين هم في مثل أعمارهم ومستوى فرقهم الدراسية
لفرد أو حالة تأخر أو توقف أو عدم اكتمال النمو العقلي، يولد بها ا"التخلف العقلي هو 

تحدث في سن مبكرة، نتيجة لعوامل وراثية أو مرضية أو بيئية، تؤثر في الجهاز 
العصبي للفرد خاصة الدماغ مما يؤدي إلى نقص الذكاء، وتتضح آثارها في ضعف 

لذلك فإذا  "مستوى أداء الفرد في المجالات التي ترتبط بالنضج والتعليم والتوافق النفسي 
لف دراسيا، فإن كل متخلف دراسي ليس بالضرورة متخلفا كان كل متخلف عقليا متخ

  .عقليا
عدم إكتساب التلميذ في الأجل المحدد المعارف والعلوم المحددة من :"BARY"  تعريف

  ).22، ص 1991محمد أرزقي بركات،(طرف التلميذ الذي فيها
  تعريف منظمة اليونيسكو -

ت، فقط ارتبط لدى كل التربويين للفشل المدرسي مدلولات تعددت فيها التسمية واضطرب
الفشل المدرسي بمصطلح الإهدار التعليمي أو الفاقد التربوي الذي يأخذ بعدين هما 

على أنه حجم الفاقد من التعليم نتيجة الرسوب : الرسوب والتسرب، ويمكن تعريفه
والتسرب في أي صف من الصفوف لأكثر من سنة دراسية، حيث يقصد بالتسرب ترك 

  .المرحلة التعليمية في أي صف من الصفوف دون نيل الشهادةالتلميذ 
وبعبارة أخرى فالإهدار التعليمي يخص التلاميذ الذين لا ينهون دراستهم في عدد  

السنوات المحددة لها، إما لأنهم ينقطعون عنها نهائيا أو لكونهم يعيدون السنة، أو 
عدد التلاميذ الذين يباشرون سنوات معينة، وبعبارة أوضح فهو عبارة عن الفرق بين 

  الذين ينهونها في الآجال المحدد وعدد أولئك) طور، سنة، وحدة تعليمية، درس(دراستهم 
  ). 03، ص1999إبراهيم داود الداود، (

يعرف بعض العلماء الفشل الدراسي بأنه الحالة التي يتمتع بها الفرد بمستوى ذكاء 
ات والمواهب التي تؤهله للتميز في مجال عادي على الأقل وقد تكون لديه بعض القدر 
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معين من مجالات الحياة، بالرغم من ذلك يخفف في الوصول إلى مستوى تحصيلي 
يتناسب مع أقرانه أو قدراته أقرانه، وقد يرسب عاما أو أكثر في مادة دراسية أو أكثر 

رية والاجتماعية نتيجة أسباب متنوعة ومتعددة منها ما يتعلق بالتلميذ ذاته أو البيئة الأس
والدراسية ومن ثم يحتاج إلى مساعدات أو برامج تربوية علاجية خاصة في ضوء 

  ).27، ص 2011 -2010محمد الراجي ،(  تقديرات المعلمين
يمكن تعريف الفشل الدراسي بأولئك التلاميذ الذين يكون : تعريف فؤاد البهي السيد -

يكون مستواهم الدراسي أقل من نسبة تحصيلهم الدراسي أقل من مستوى أقرانهم، أو 
  ).419فؤاد البهي السيد، بدون سنة،ص ( ذكائهم

يرى أنه من الصعب تحديد مفهوم الفشل الدراسي، : Mannouniتعريف منوني  -
المتغيرة، غالبا ما و  فهو يشمل اضطرابات من مختلف الأنواع ذات الطبيعة الصعبة

محسوسة مثل النقاط الضعيفة، الترتيب السيئ يقاس الفشل الدراسي تقليديا بالعناصر ال
الرسوب، التأخر الدراسي عدم الاهتمام، اضطرابات في الانتباه، الكف المعرفي، عدم 
النضج الوجداني كالخوف من الامتحانات، عدم الرغبة في الدراسة، فالفشل عند هذا 

منها ما هو و  لي،الباحث هو تلك الاضطرابات الدراسية منها ما هو مرتبط بالجانب العق
 Mannouni adolescents , parents et troubles)(مرتبط بالجانب الانفعالي للتلميذ

scolair  
على أنه الحالة التي يتمتع بها الفرد بمستوى الذكاء عادي :يعرف الفشل الدراسي -

على الأقل، وقد تكون لديه بعض القدرات والمواهب التي تؤهله للتميز في مجال معين 
مجالات الحياة، بالرغم من ذلك يخؤفق في الوصول إلى مستوى تحصيلي يتناسب من 

مع أقرانه أو قدرات أقرانه، وقد يرسب عاما أو أكثر في مادة دراسية أو أكثر نتيجة 
أسباب متنوعة ومتعددة، منها ما يتعلق بالتلميذ ذاته أو البيئة الأسرية والاجتماعية 

اعدات أو برامج تربوية علاجية خاصة في ضوء والدراسية ومن ثم يحتاج إلى مس
  ).27، ص 2011 - 2010محمد الراجي،( تقديرات المعلمين
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نستنتج من خلال هذا التعريف أن الفشل الدراسي هو انخفاض مستوى التحصيل 
الدراسي ويظهر ذلك جليا في النتائج الدراسية المتحصل عليها، كما قد يظهر أيضا في 

، وهو يرجع لعدة أسباب منها ما يتعلق بالتلميذ أو ببيئته الأسرية الرسوب عاما أو أكثر
  .أو الاجتماعية أو المدرسية

هو في حالة الفشل الدراسي إذا كان أدائه تحت  : Avanzini –تعريف  افنزيني 
على هذا الأساس و  مستوى الأداء الذي يطلبه المستوى الرسمي لقسم أو لمعيار الامتحان

النتائج و  لدراسي يحدث عندما يكون الفرق بين النتائج المنتظرةنلاحظ أن الفشل ا
المتحصل عليها بالمقارنة مع متوسط المستوى الدراسي المطلوب أدى إلى إحباط عند 

  .يرتفع نسبة الفشل الدراسي بارتفاع هذا الفرقو  الأولياءو  عدم الرضا لدى الأستاذو  التلميذ
)(Avanzini ,1967, P 52.  
أنه انخفاض نسبة التحصيل يوضح في جميع المواد دون المستوى :العلاتعريف أبو  -

  .العادي للتلميذ إذ قورن بغيره من العاديين وغالبا ما يرتبط الفشل الدراسي بالغباء
  ).13، ص 2002زياد على الجرجاوي،(
يؤكد على عدم وجود الفشل، بما أن الفرد لا : hutmacherتعريف  اوتمشور  -

م تحقيق الأهداف التي رصدها فحسب هذا الباحث الفشل يمثل إذن عدينتظر نجاحا، 
  دالفر 

(Hutmatcher, walo, 1992,p 43-48).  
لقد توصل هذا الباحث إلى أن عندما نضع أنفسنا في : compos-كومبس "تعريف  -

مكان الطفل، مفهوم الفشل يأخذ معنى جد مختلف من كل هذه التعريفات المعيارية، 
الفشل يقاس خصوصا حسب التأخر في السباق نحو النجاح، " سبة للراشد حيث أن بالن

  يختم عن طريق مكانةو  يقيم حسب معيارو  عنصرية،و  أو العزل في أقسام  تميزية
 (statut))3.(compus,1991,p 11 
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  تعريف عام للفشل الدراسي
علم فاشل في عدم قدرة التلميذ على متابعة دراسته بصفة نهائية، ولا نقول أن هذا المت

دراسته إلا إذا بذلت في دعمه وتقويمهجميع المجهودات والامكانات، ولكن لا جدوى 
يمتاز عن غيره من المفاهيم بأنه حالة غير ) الإخفاق(تذكر، وعليه فالفشل الدراسي أو 

  ). 03، ص2008، ةجريدة العرب الأسبوعي. (قابلة للتصحيح ولا العلاج
الدراسي مدلولات تعددت فيها التسمية واختلفت فقد  مما سبق يتضح لنا أن للفشل  

ارتبط لدى كل التربويين بمفهوم التعثر الدراسي الموازي للتأخر، التخلف واللا تكيف 
الدراسي، والبعض الأخر من الباحثين من قابله بالنجاح الدراسي باعتبارهما مفهومين 

ب التي تؤدي غلى النجاح متكاملين لا يمكن الفصل بينهما، حيث أن انعدام الأسبا
الدراسي لها علاقة وطيدة بالظروف التي فرضها الفشل الدراسي، ومنهم من يعرفه على 
أنه خلل في ذكاء التلميذ مقارنة مع أقرانه، في حين يعزوه أخرين إلى عوامل تتعلق 

  .بالتلميذ ذاته ومنهم من يرجعه إلى عوامل المحيط، أو سيرورة الفعل التربوي
  ض المصطلحات المرتبطة بالفشل الدراسيبع  2.2

إن ظاهرة الفشل الدراسي ظاهرة قديمة جدا، وقد بقيت محط اهتمام الكثير من 
الباحثين، فالعديد منهم من اعتبر أن الفشل الدراسي والضعف العقلي أمرا واحدا، ومنهم 

عثر  من جعل عامل الذكاء هو سبب رئيسي في الفشل، ومن المعلوم أن الفشل أو الت
الدراسي يرتبط في أذهان الكثير بمفاهيم أخرى مثلا كالتسرب الدراسي والهدر التربوي 

  :ونحن سنحاول عرض بعض المصطلحات المرتبطة بالفشل الدراسي وهي كما يلي
يمكن التمييز بين الفشل والتعثر الدراسي  أو بما  :الفشل والتعثر الدراسي 1.2.2

النوع البسيط، فالتعثر الدراسي حالة مؤقتة تكاد  يسمى بصعوبات التعلم خاصة منها
تكون عادية تصيب معظم التلاميذ إذ لم نقل كلهم، ونقصد بها تعرض التلاميذ إلى 
صعوبة في فهم واستيعاب معلومة أو مسألة أو فكرة لسبب من الأسباب أثناء عملية 
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و دروس التحصيل الدراسي في مادة معينة أو موضوع ما، لكن بمجهود إضافي أ
خصوصية أو جلسات المراجعة يتدارك التلميذ المسألة ويلتحق بزملائه، لكن التعثر 
يمكن أن يتحول إلى فشل إذا تكرر وتعمم وخاصة إذا لم يتدارك الأمر في الوقت 

 www.conalblogcom)/(httالمناسب

عن ) الفشل الدراسي(يعبر التخلف الدراسي :ف العقليالفشل الدراسي والتخل 2.2.2
انخفاض مستوى التحصيل الدراسي لدى بعض التلاميذ عن المستوى المتوقع في 
اختبارات التحصيل، أو عن مستوى أقرانهم العاديين الذين هم في مثل أعمارهم، في 

قلي يولد بها حين أن التخلف العقلي هو حالة تأخر أو توقف أو عدم اكتمال النمو الع
الفرد أو تحدث في سن مبكرة نتيجة لعوامل وراثية مرضية أو بيئية تؤثر في الجهاز 

، مما يؤدي إلى نقص الذكاء وتتضح أثارها في ضعف )خاصة الدماغ( العصبي للفرد 
مستوى أداء الفرد في المجالات التي ترتبط بعدم النضج والتعلم والتوافق النفسي، لذلك 

عقلي متخلف دراسيا، فإنه ليس بالضرورة كل متخلف دراسيا متخلف  فإن كان متخلف
  عقليا

www.conalblogcom)/(htt  
يقصد بالرسوب الإخفاق في اجتياز  :الفشل الدراسي والتخلف والرسوب 3.2.2

نحطاط إلى أسفل الدرجات الامتحانات وعدم التفوق فيها، أما لغويا فهو السقوط والا
المستعملة للضبط في جميع الامتحانات ومن نتائج الرسوب التكرار أي ) العلامات(

إعادة السنة في نفس الصف من طرف التلميذ لتحصيل نفس المستوى الذي يحاول 
تحصيله بالفعل في السنة المنصرمة، وبالتالي يتخلف هذا التلميذ دراسيا عن زملائه من 

كما يتخلف عن المستوى التحصيلي الذي كان يستفيد منه لولا رسوبه أ ولا  الناجحين،
وتكراره كنتيجة لذلك فالرسوب قد ترافقه مشاعر نفسية وكذا مواقف اجتماعية سلبية وفي 

  ).15، ص 1996الفشل الدراسي، (هذه الحالة نستعمل كلمة فشل للتعبير عنه



  النجاح و الفشل الدراسۜܣ                                                                                                                               رابعالفصل ال
 

213 

  دراسيلمحة تاريخية حول تطور مفهوم الفشل ال  3.2
إن دراسة ظاهرة الفشل الدراسي من المواضيع الحديثة في البحوث والدراسات التربوية، 
حيث يستعمل المختصين في الميدان مصطلحات عديدة تؤدي نفس المعنى كالتأخر 

  .المدرسي أو الفشل الدراسي
ة فمصطلح الفشل الدراسي حديث العهد فالمتتبع لتاريخ  الإنسانية يجد أن أول مدرس  

جماعية منظمة كانت في العصر الإسلامي بعد أن أسس الرسول صلى االله عليه وسلم 
مسجد يثرب وجعله منارة لتعليم الكبار والصغار الرجال منهم والنساء، بعد ذلك انتشر 

  التعليم في المساجد والمدارس القرآنية وفي دور الحكمة ودور الكتب والمنتديات
  ).56ص ، 1986محمد عطية الإبراشي، ( 

ومع التطور الذي عرفته الإنسانية عبر العصور بدأت المدرسة تأخذ مكانها كمؤسسة 
تعليمية نظامية تشرف عليها الدولة وتمنح لطلابها شهادات علمية لشغل مناصب عليا 

  .في المجتمع
والمتتبع لتاريخ الفكر التربوي يجد أنمشكلة الرسوب قدارتبطت بتأسيس المدارس   

بداية القرن التاسع عشر الميلادي، وهذا عندما حل الفصل الدراسي محل  النظامية مع
مع ) 16(الحلقات العلمية المفتوحة، بينما يرى أن الرسوب قد بدأ في بريطانيا في القرن

 Leonard  P, Ayers,1990,P)(Charls  Keys ,Rose and Others)الدراسة الشاملة ل

20). 

  :بوية واجتماعية بمراحل متعددة وهي كالتاليلقد مر الفشل الدراسي كمشكلة تر 
" ماشتيوس"وهي المرحلة التي ظهرت فيها الفصول الدراسية بولاية : المرحلة الأولى -

وكان الهدف من ذلك تصنيف الطلاب في المدرسة بناء على سنهم ) 1848(عام 
من هذا  بأن فكرة الرسوب انطلقت " هولمسوماتيوس"وقدرتهم التعليمية ونضجهم، ويرى 

النظام وبدأ الاعتماد في انتقال الطلبة من فصل لأخر بناء على نتائجهم وقدراتهم 
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العلمية، بحيث أن الطالب الذي لا يتحصل على نتائج درجة معينة في مادة معينة لا 
ينتقل ويبقى في نفس المستوى، وتميزت هذه المرحلة بكثرة الرسوب في المدارس الأمر 

  .قتصاديين لارتفاع التكلفة المادية الناجمة عن الرسوبالذي أثار اهتمام الا
كانت نتيجة لارتفاع نسبة الرسوب في المدارس ويمكن تسميتها  :المرحلة الثانية -

بمرحلة النقل الآلي، حيث نادى بها الكثير من التربويين قصد مساعدة الطلاب على 
هم، وقد أدى اعتماد النجاح ولكن مع إعطائهم بعض الدروس الخصوصية لرفع مستوا

هذه الطريقة إلى انخفاض نسبة الرسوب، كما أدت في نفس الوقت إلى ضعف المستوى 
التعليمي وعدم كفاءة الخرجين عند تقلد الوظائف، الشيء الذي أدى إلى تدمر التربويون 
وأرباب العمل، كما بدأ بعد ذلك التفكير جديا في اعتماد طريقة تربوية جديدة تهدف إلى 

المستوى التعليمي وكفاءة الخرجين وكان التفكير في اعتماد التعليم بالكفاءات وكان  رفع
  .ذلك بالولايات المتحدة الامريكية

بدأت في القرن العشرين وبالضبط في الستينات مع رفض التربويين : المرحلة الثالثة -
دي بالطلاب إلى لطريقة النقل الآلي للطلبة، حيث نادوا بضرورة اعتماد طريقة تربوية تؤ 

إتقان المهارات الأساسية، وهذا عن طريق التدريس بالكفاءات الذي ينبغي على المدرس 
أن يحدد مضمون ما يستعمله طلابه تحديدا جيدا ويدرسه بطريقة جيدة ومتقنة وفي 
الأخير ينبغي على المدرس أن يتأكد من أن طلابه تعلموا جيدا وعلى الطلاب أن يتقنوا 

 ).115، ص 2000الهابس،  عبد االله( ما تعلموه

  أشكال الفشل الدراسي 4.2
   يمكن التمييز بين نوعين من الفشل الدراسي، فهو يختلف باختلاف العوامل والأسباب التي         

  :يتعرض لها التلميذ فنجد منها ما يلي
ستثناء هو الفشل في جميع المواد الدراسية دون ا ):العام(الفشل الدراسي الكلي  1.4.2

وأسبابه متعددة تتمثل في الجو الثقافي السائد في العائل، طرق ومناهج بيداغوجية 
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كالاكتظاظ في الأقسام أو الاضطرابات في شخصية التلاميذ، كما يمكن أن يكون فشلا 
صريحا للدراسة وهذا ما نسميه بالرفض الدراسي، وقد نجد أيضا ظاهرة الكف الفكري 

ي المتكرر أو الحصول على علامات سيئة مهما قام التلاميذ الناتج عن الفشل الدراس
ببذل المجهودات وبالتالي فإن كل هذه الأسباب تؤدي إلى فقدان الأمل ومن ثم يكون 

  ).03، ص 1997نعيم الرفاعي، ( الفشل موقع باستمرار
يطلق على هذا النوع من الفشل على التلميذ الذي يفشل في كل المواد التي يتلقى 

ليم فيها وبمعنى هو فشل إجمالي للتلميذ في كل المواد، أي أن التلميذالفاشل في هذه التع
  .)المواد لا يعني عدم نجاحه في أشياء أخرى

  ).34 - 10، ص 1996محمد الصالح بوطوطن، (
هو أقل خطورة من الفشل الكلي، وهو  ):الفشل النسبي(الفشل المدرسي الجزئي  2.4.2

تي ترجع إلى قصور حسي بمعنى نقص في أحد يتمثل في اضطرابات التحصيل ال
الحواس سواء كانت على سبيل المثال السمع أو البصر أو قد تكون اضطراب في 

وجود عسر في القراءة أو الكتابة أو الرياضيات، ويعتبر عسر القراءة و  الإدراك أو
  ). 20، ص 1991عبد الكريم غريب، (من الاضطرابات الأكثر عمقا في هذه الحالة

سب هذا الفشل إلى التلميذ الذي يفشل في بعض المواد دون الأخرى وهو الذي يقترن ين
بالتخلف بالتخلف الذي يون على شكل ضعف في القدرة على تعلم المادة التعليمية، ذلك 

  )الذكاء الحسابي مثلا(لارتباط قدراته العقلية ونوعية الذكاء الذي يتميز به 
  ).34 - 10، ص 1996محمد الصالح بوطوطن، (

هو الفشل في امتحان ما دون الامتحانات الأخرى، وذلك قد : الفشل العارض 3.4.2
يكون نتيجة لأسباب متنوعة كالمرض والاضطرابات العائلية وغيرها من الأمور وسرعان 

  .ما يزول هذا الفشل مع زوال السبب أو الدافع
  ).321، ص1985محمد السيد أبو النيل، (
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  راسيمظاهر الفشل الد 5.2
أن الفشل الدراسي منهم وهو  G .R.E.S.A.Sيشير مركز البحوث التربوية للتكيف 

غامض غير محدد ويشمل اضطرابات عدة وبشتى الأنواع ودرجة خطورة متغيرة ومنه 
نستخلص ضرورة البحث عن الحالات والحروف التي يمكن لنا أن نقول للتلميذ في حالة 

  .فشل دراسي
وذلك يعني أن التلميذ قد تحصل على سيئة مقارنة :علامات السيئةالملاحظات أو ال 1.5.2

بزملائه الذين استطاعوا الإجابة على الأسئلة وبالتالي فإن التلميذ يعتبر فاشلا من خلال 
ترتيبه مع أقرانه في الصف فهذا دليل على عدم تكيفه مع الجو المدرسي ، ضف إلى 

عب دورا حاسما في مسار اتجاه التلميذ ذلك أن ذاتية المصحح وملاحظاته السيئة تل
ذلك أن بعض الأساتذة يستعملون عدة طرق "  palmaer"  الدراسي، وقد بينت أعمال

  :تعبير لا شرعية ولا أخلاقية يمكن تلخيصها فيما يلي
تنقيط الأستاذ لبعض السلوكيات بدل التحصيل فشلا أن يكون ذلك راجعا لجمال  -

  .وبالتالي المبالغة في التنقيط المظهر الخارجي، أو الهدوء
أن النقاط السيئة لا تعبر عن القيمة الحقيقية للعمل " أفنزيني "وفي هذا الصدد يقول  -

فقط، ولكنها تعبر عن ذاتية المصحح وتغييراتها الميزاجية عندما يكون الجهاز العقلي 
  .هش

ا ما ترتفع نسبته في يعد هذا المظهر كنتيجة للمظهر الأول وكثير  :إعادة السنة  2.5.2
السنوات التعليمية المتوسطة، حيث يفشل الكثير من التلاميذ في الحصول على الآليات 
الأساسية للتعليم  كونها مرحلة مراهقة وهي فترة حساسة ونتيجة لعوامل مختلفة باختلاف 

  .الأفراد وهنا تقرر المدرسة ترك المتأخرين منهم في نفس المستوى في السنة المقبلة
تعتبر ظاهرة خطيرة ونعني بها أنه ليس للتلميذ مستقبل  :الطرد من الفصل 3.5.2

دراسي وهو قرار إداري وليس فعل تربوي يعود إليه التلميذ بعد كل محاولات التوافق التي 



  النجاح و الفشل الدراسۜܣ                                                                                                                               رابعالفصل ال
 

217 

باءت بالفشل، وكثيرا ما يطرد التلميذ ليس نتيجة لضعف تحصيله الدراسي بل نتيجة 
ات المادية أو مقاعد الدراسة، فتضطر المدرسة لطرده دون لعوامل أخرى كقلة الإمكاني

  .إعطائه فرصة أخرى لإعادة السنة
هذا النوع من التعب لا يظهر في السنوات الأولى من الدراسة  :التعب العقلي 4.5.2

الابتدائية، وإنما يظهر في مرحلة من مراحل التعليم الأخرى، كمرحلة التعليم المتوسط 
لدروس والواجبات والامتحانات، ونتيجة المواظبة والانضباط عند التي تكثر فيها ا

التلاميذ نجد مستواهم يتقهقر تدريجيا من الفصل الأول إلى الفصل الثاني، وهذا نتيجة 
التعب العقلي والإرهاق العصبي هو ما يجعلهم يتحصلون على علامات ضعيفة تؤدي 

  ). 252 - 247طيبي، بدون سنة، ص إبراهيم (لفشل الدراسي ومن ثم إعادة السنةإلى ا
يتصرف التلميذ الذي يفشل دراسيا بتمرد عنيف يترجم برفض : عدم التكيف 5.5.2

):" le gale)"1963"  الجهد المدرسي مصحوبا بحالة معارضة أو بسلوك كئيب، يقول
وهكذا يبدو أن عددا من حالات القصور المدرسي التي اعتبرت هكذا بالنسبة لمستواها 

سي وأدائها النفسي القياسي الحالي، هي في الواقع حالات تلاميذ أذكياء، ضاع الدرا
  "ذكاؤهم بسبب عدم تكيفهم مع المدرسة أو بالاحرى عدم تكيف المدرسة مع شخصيتهم

من التلاميذ يأتون إلى المدرسة في شروط ) %95(إلى أن " برونو"وقد توصل الباحث 
عدم التكيف التي تعود أساسا إما لشخصية وأوضاع ممتازة وسرعان ما تحدث حالات 

  ).40، ص 2007حميدي صبرينة، (الطفل أو إلى سيطرة الوسط المدرسي
  عوامل الفشل الدراسي 6.2

يرجع الفشل الدراسي إلى مجموعة من العوامل المتداخلة فيما بينها، حيث يكون السبب 
هذه العوامل أو أكثر مساعدا لوجود سبب أو أسباب أخرى، وقد يكون الفشل يسبب أحد 

  :ومن بين أهم هذه العوامل نجد ما يلي
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 :تتمثل هذه العوامل فيما يلي: العوامل الذاتية الشخصية

إن الضعف الصحي العام وسوء التغذية يؤديان :العوامل الصحية الجسمية 1.1.6.2
أن إلى الفتور الذهني والعجز عن التركيز وهذا يؤدي إلى ضعف التحصيل اللغوي، كما 

الجسم ومكوناته له تأثير كبير في حدوث حالة الفشل، فالعيوب الجسمية كضعف 
البصر والسمع، الاضطراب في النطق كلها تجعل التلميذ غير قادر على التكيف السليم 
داخل حجرات الدراسة، وبالتالي حدوث حالة التأخر والفشل الدراسي خصوصا إذا ما 

  .بالطرق الصحيحةأغفل المدرس ذلك أو عدم معالجتها 
  ).15، ص 2003التوتير،  براهيم عبد الحميدإ(

توجد عدة عوامل انفعالية تعرقل ألأطفال الأصحاء : العوامل الانفعالية 2.1.6.2
والأذكياء ففي المدرسة بما يتفق مع مستواهم، فالطفل المنطوي الحساس القلق يجد 

جع قلق الأطفال أحيانا صعوبة في مواجهة المواقف والمشكلات الجديدة، حيث ير 
لتعرضهم لأنواع من الصراعات والمشاكل الأسرية، والتوتر والصراع والعدوانية تجاه أحد 
الوالدين أوكلاهما تظهر صورة عدوانية نحوهما تخيب أمالهما فيه وتحدث هذه الظاهرة 
 عادة لدى بعض التلاميذ الذين اعتادوا النجاح والتفوق في بعض الأحيان ثم يتوالى

رسوبهم وفشلهم بصورة فيها ما يشبه الإصرار، والطفل المعرض لمثل هذه المشاكل 
فيجد بيئة مدرسية مهددة حاصلة إذا اتخذ المعلم موقف المعاقب المتسلط ولم يقم بدور 

  .الموجه للأطفال والمعين لهم على التغلب على الصعوبات المدرسية
  ).16، ص 2003إبراهيم عبد الحميد محمد التوتير، (

عند إرجاع الفشل الدراسي إلى الأسباب أو العوامل ينبغي :العوامل العقلية الإدراكية 3.1.6.2
التأكد من هذه المسألة لخطورتها على سلوك التلاميذ بشكل عام فالضعف العقلي أو مستوى 

ليس الذكاء يقاس وفقا للأهواء والتوقعات، وإنما لا بد أن يقاس ذلك بإحدى اختبارات الذكاء و 
من السهل على الباحث تحديد العوامل العقلية وراء التخلف الدراسي، فعليه أن يتجنب 
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إصدار الأحكام غير الصحيحة عن التلاميذ وأن لا تلقي التهمة على النواحي العقلية في 
مجال التخلف الدراسي بسهولة وعلى هذا لا بد من تحديد ما إذا كان الضعف العقلي هو 

اهمة في التأخر الدراسي لاسيما أن عملية التعليم تحتاج إلى مقدار مناسب أحد العوامل المس
  .من الذكاء

  ).183، ص 2004يوسف  مصطفى القاضي، (
إن عدم التوافق الأسري والاضطراب المنزلي ينتج عنه العديد : العوامل الاجتماعية  2.6.2

في عجزه عن  من المشكلات، حيث تظهر الانطوائية على شخصية الطفل مما يتسبب
التحصيل الدراسي بصورة صحيحة، فتعرض الطفل للضغط لتلبية طموح الكبار من أجل 
التحصيل العالي والحصول على درجات مرتفعة مما ينجم عنه رد فعل معاكس، حيث أن 

  .قدرات الطفل التي يجهلها الأهل قد تتطور دراسيا 
ا كبيرا في تشكيل النجاح والفشل تلعب العوامل المدرسية دور  :العوامل المدرسية 3.6.2

الدراسي، يعني هذا أن الوسط المدرسي بما فيه من برامج ومناهج تعليمية وطرق بعض 
المدرسين ونقص النضج لديهم والأساليب البيداغوجية لحل هذه المشكلات قد تكون مسؤولة 

  ).265، ص 2005إبراهيم طيبي،(عن حدوث الفل لدى المراهقين 
  رجع لأسلوب الأستاذ وقدراتهعوامل ت  4.6.2

  .طرق التدريس المستخدمة من طرف المعلمين غير السليمة -
  .تفضيل الأساتذة بين التلاميذ داخل القسم الواحد والانحياز للبعض منهم -
  .كثرة غياب الأساتذة عن العمل، قد يؤخر الدروس بالنسبة للتلاميذ -
  ). 227سرور محمد، بدون سنة، ص(

  فشل الدراسيأسباب ال 7.2
  الأسباب الخاصة بذاتية التلميذ وشخصيته 1.7.2

  :من الناحية الذاتية يرجع الفشل لدى التلاميذ إلى ما يلي



  النجاح و الفشل الدراسۜܣ                                                                                                                               رابعالفصل ال
 

220 

 .فقدان الدافع الشخصي للدراسة وغياب الرغبة لديهم في التعلم -

 .استعداده لتلقي محتويات المواد الدراسية التي تقدم له داخل الفصل الدراسي -

ذي يعكس عدم اهتمام التلاميذ بالدراسة واختزالها فقط في الامتحانات تزايد الغياب ال -
 .واللجوء إلى أساليب الغش مما يؤدي إلى نتائج عكسية تساهم في تدني المستوى الدراسي

ضعف تكوين التلميذ في المرحلة الابتدائية التي تعتبر البنية الأساسية لمختلف المراحل  -
 .لقراءة والكتابةالتعليمية خاصة في ضبط مبادئ ا

 .ظاهرة الشغب ومرافقة أصدقاء السوء من خلال تقليدهم وإتباع سلوكياتهم -

 الأسباب الخاصة بالنظام التربوي والمحدد الاجتماعي 2.7.2

قد يكون النظام التربوي والمحيط الاجتماعي للتلميذ سببا في فشله الدراسي من خلال  -
داخل الأسرة مما يؤدي إلى عدم وجود المناخ المشكلات الاجتماعية والخلافات المستمرة 

المناسب لاهتمام التلميذ بدروسه فإهمال التلميذ للدروس كنوع من العقاب للأسرة والتمرد 
 على الواقع الأليم الذي يعيشه في ظل هذه الخلافات 

اعتماد النظام التربوي على الخريطة التربوية التي تسمح بانتقال التلميذ من مرحلة إلى  -
 .رحلة أخرى رغم تدني معدله مما لا يساعد ه على مواصلة دراستهم

المشكلات الاقتصادية حيث أن انخفاض مستوى المعيشة داخل الأسرة يؤدي إلى قيام  -
الآباء بتوجيه أبنائهم للعمل من أجل مساعدتهم على المعيشة خاصة في كل ما يتعلق 

 .بالبيت وخارجه

 ).15، ص 1996مجلة حلول تربوية، (حرة عدم توفر أماكن خاصة بالمطالعة ال -

هروب الطالب من المدرسة لوجود مغريات خارج المدرسة كالأصدقاء أو الأقران والألعاب  -
 .المختلفة والتي قد لا تتوفر بالمدرسة

 .سوء علاقة الطالب بوالديه وإخوانه وزملائه ومعلميه -

 .كثرة تنقل الطالب من مدرسة إلى أخرى بسبب تنقل والديه -

 .ما أن التنشئة الاجتماعية التي يتلقاها الطفل في صغره ذات أثر كبيرك -
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 .سوء العلاقة بين الوالدين ودورها في تأخر الطالب -

انخفاض المستوى الاقتصادي قد يضطر إلى العمل بحثا عن لقمة العيش وبالتالي ينشغل  -
 .عن المذاكرة

 .بالمعلومات العامةانعدام الجو الثقافي في الأسرة يحرم الطالب من التزود  -

  ).252، ص 2008بطرس حافظ بطرس، ( 
بشكل عام فإن مختلف التصنيفات التي تدرس أسباب الفشل الدراسي والتي من المفروض أن 
يطلع عليها المدرسون وكل من سينخرط في خطة الدعم التربوي، عادة ما تصنفها إلى ثلاثة 

  :مجموعات أساسية
  وهي الأسباب المحاذية لبنيته الجسمية والنفسية:بالتلميذ الأسباب الذاتية التي ترتبط  -
والتي تؤثر في أداء التلميذ من الخارج وتشكل : الأسباب الخارجية التي تعود لبيئة التلميذ -

  .محيطه الاجتماعي والثقافي
الأسباب الخارجية التي تعود للمدرسة والنظام التعليمي والتي تشكل محيطه التربوي وإذا و 

نا بالحديث عن الأسباب المدرسية للفشل الدراسي، لمقتضيات منهجية بحثة ولضيق اكتفي
، من أهمية وخطورة العوامل الأخرى المجال المحدد لهذه الدراسة ودون التقليل بطبيعة الحال

  :سنجدها كثيرة لعل من أهمها
  .تكدس الفصول وسوء ظروف العمل- 
  .سط القرويظروف العمل في الو - .عدم ملائمة البرامج- 
فضلا عن هذه العوامل، تتحدث نايفة قطامي عن أهمية المناخ الاجتماعي داخل الفصل و  

حجرة الدرس في عملية التعلم وتأثير بعض عناصره في أداء المتعلمين، خاصة تلك التي 
  :ينتبهون إليها ويتفاعلون معها، ومنها

وانية، ويعتبر المناخ ما يسود بين التلاميذ من علاقات ودية أو محايدة أو عد  -
   .العدواني داخل الصف مناخا منفرا للتعلم أو الاستمرار في الصف وفي المدرسة عموما
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  .نوع التنظيم داخل الصف والذي قد يحول دون حرية الحركة والتواصل بين التلاميذ -
وق الشعور بالتفو  سيادة جو التنافس الشديد قد يسهم في زيادة حالات العدوان بين التلاميذ -

  .والتفرد، مما يجعل جو الصف خاليا من التعاون والأمن
التباين في أعمار التلاميذ وأجسامهم، مما قد يتيح لمجموعة من التلاميذ الفرصة  -

  ).01، ص1990نايفة قطامي ، ( لاستغلال قوتهم في السيطرة على الضعاف منهم 
عطله )العطل السنوية( زنطول المقررات في جميع المواد وتكدس بعضها بشكل غير متوا -

  .الوطنيةو  عطل الأعياد الدينيةو  الثانيو  نهاية الطورين الأول
مغادرتهم المدارس بشكل جماعي حتى قبل الانتهاء من المقرر، للتهيؤ و  غياب التلاميذ - 

  .الامتحانات خاصة بالنسبة لتلاميذ المرحلة الثانوية
  .ت الموحدة إفراغها لتنظيم الاختباراو  إخلاء المؤسسات - 
التوقف عن الدراسة السابق و  البداية المتأخرة نسبيا للسنة الدراسية في العديد من المؤسسات- 
  .وانهأ

الاجتماعات مجالس و  انشغال المدرسين بالحصص المخصصة لتصحيح الاختبارات -
  .الصفوف

  تحليل طبوع العملية التعليميةو  الأسباب المدرسية للفشل 8.2
خطورة الأسباب المدرسية للفشل الدراسي والتي أشرنا إليها سريعا، هو ما إن ما يزيد من  

النظام التعليمي عموما والتي يمكن أن تشكل و  نسميه بالطبوع المحبطة التي تميز المدرسة
التنظيمي -الطابع الهيكلي:عوامل مستقلة بذاتها، طبوع يمكن تلخيصها كما يلي

الطابع الجمعي للتدريسالطابع الاختباري، الطابع للمدرسةالطابع الفصولي ـــ التتابعي 
  التنظيمي للمدرس -الهيكلي

ما أن يلج الطفل المدرسة إلا وتتغير الأمور ويتبدل العالم من حوله وتبدأ المشاكل 
والتعقيدات، فيبدأ التلميذ في فقدان التلقائية والحرية التي كانت تميز حياته السابقة أي حياته 

درسة، فيدخل في دوامة من الإلزام والخوف وربما الهلع، أمام هذا الطابع قبل التحاقه بالم
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المقررات، الأوامر والنواهي، : الهيكلي ـــ التنظيمي والجامد الذي يميز الحياة الدراسية
التوجيهات، الانتظام في صفوف، الجلوس بهدوء والامتناع عن الكلام  وربما عن الحركة  

لى ما يقوله المدرس وما يفعله والالتزام بالوقت وانتظار الجرس، لفترات طويلة والانتباه إ
وإنجاز التمارين والواجبات والانخراط في منافسة شرسة مع الزملاء للحصول على النقاط 
العالية والمراتب الأولى، والإعداد للامتحانات وتجنب إهانة السقوط والبحث عن عزة النجاح 

الثقافية، تجعله يتعلم بنوع /له نوعا من الصدمة النفسية فيدخل بالتالي في إطار يحدث... 
من الضغط والإكراه بدال من الرغبة التلقائية والإقبال العفوي على التحصيل والتثقيف الذاتي 

في المدرسة :فتصير المعادلة  أو العملة  السائدة في إطار هذا الطابع الهيكلي للتعليم، هي
 "يء مع أي كان وفي أي وقت يشاء وبأية طريقة تحلو لهلا يمكن لأي واحد أن يتعلم أي ش

وأن يتعلم ... فلا بد لمن يريد أن يتعلم، أن تتوفر فيه الشروط السن ومكان الازدياد 
محتويات مقررة في المنهاج الرسمي العام والمشترك بين جميع المؤسسات وأن يتعلم مع 

نظيمية المعمول بها، وفي أوقات محددة مجموعة من التلاميذ المصنفين بناء على اللوائح الت
في استعمالات الزمن وبالطرق التي تفرضها التقاليد التدريسية السائدة في مدرسته وبين 
مدرسيهفلا يمكن للفرد أن يتعلم إلا في إطار هذا النظام التعليمي المهيكل والصارم من 

يأ للقيام بالتعليم في فقط عندما تكون الأهداف محددة وبحضور مدرس مهو  طرف الراشدين،
  ..إطار مواد وحصص وتوزيع زمن المبيت سلفا

الخاصية الثانية التي تميز الأنظمة المدرسية بشكل : التتابعي-الطابع الفصولي  1.8.2
التعاقبية، ومؤداها أن المقررات تبنى في العادة على أساس و  عام، هي الخاصية الفصولية

المادة الواحدة من المقرر تقسم وتجزأ إلى مجموعة من التعاقب والتتالي، أي على أساس أن 
الدروس والوحدات وداخل كل درس أو كل وحدة دراسية هناك مواضيع تكون عبارة عن 
حلقات متسلسلة يؤدي الواحد منها إلى الآخر بالضرورة، فمثال في الحساب الذي يمكننا أن 

لم الضرب قبل تعلم عمليات الجمع نتعو  نتعلم القسمة قبل تعلم الضرب والتي يمكن أن نفهم
... الزائد والناقص و  والطرح، كما يمكن اكتساب هذه العمليات دون اكتساب مفاهيم العدد
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على بقية المواد الأخرى العلمية منها أو التقنية أو و  وهذا المثال ينطبق مبدئيا على اللغة
المواضيع داخل الدرس الواحد  الأدبية، ونتيجة لهذه الطبيعة التعاقبية والمتمثلة في ارتباط

وبنائها بشكل متسلسل، الذي يكون أمام التلميذ من خيار سوى النجاح، فليس أمامه من حل 
آخر، ذلك أن فشله في اكتساب الوحدة الأولى، ينتج عنه بالضرورة فشل في اكتساب الوحدة 

صيلها ما دمنا لم التي يمكن فهمها وتحو  الثانية، ما دامت هذه الوحدة مبنية على السابقة
نحصل بشكل ملائم الوحدة الأولى وهكذا، فإذا لم يستوعب التلميذ في مثالنا السابق، عمليات 

سيصعب عليه تعلم الوحدة التالية وهي و  الطرح فسيصعب عليه استيعاب الضربو  الجمع
ة، قد القسمةوهكذا فان ما يحدث من تعثر بسبب الطبيعة الفصولية والتعاقبية للمواد الدراسي

إن الفشل : " القاعدة تقول و  لدى التلاميذ المتعثرين،" ميكانيزم الفشل " يؤدي إلى تأصل 
لو كان النجاح و  ،"النجاح يولد النجاح " ، كما بينت العديد من الدراسات أن "يولد الفشل 

ا صغيرا فانه في حد ذاته محفز على التقدم والتفوق، في حين أنه وبمجرد مو  كاذبا أو جزئيا
يبدأ الفشل في الظهور كسمة في سلوك الطفل، إلا وتنتج عنه مشاعر الخوف والقلق الأمر 

  الذي قد أن يؤدي إلى تسرب ميكانيزم الفشل والشعور بالعجز وفقدان الثقة في النفس
النظام التعليمي السائد حاليا في جميع الأقطار، هو النظام : الطابع الجمعي للتدريس 2.8.2

يه أسلوب التعليم الجمعي، والذي يقضي تجميع أعداد من التلاميذ في قسم الذي يغلب عل
في نفس الوقت من نفس و  واحد بناء على معايير معينة، حيث يستفيدون بشكل جماعي

السعي نحو و  من نفس المنهاج الدراسي، ولكن أمام انتشار التعليم وديمقرطتهو  التعليم
مكانيات  وازدياد الإلحاح على تعميم التعليم والذي الاقتصاد، اقتصاد في الوقت والجهد والإ

لم يبق حكرا على فئة اجتماعية دون أخرى وخاصة على فئة النخبة والتي كان بإمكانها 
أمام كل ذلك ... توفير معلمين خصوصيين لأطفالها وتوفير الظروف الملائمة لتعليمهم 

مستحيل اليوم، اللجوء إلى التعليم تضاعفت أعداد التلاميذ الطالبين للتعليم، فأصبح من ال
الفردي كما كان يمارس في الماضي، لقد أصبح المدرس اليوم يجد نفسه وفي إطار التعليم 

تلميذا أو أكثر، فكيف يواجههم وبأي أسلوب سيتعامل مع  22وربما  32الجمعي، أمام 
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درس في هذه خصوصياتهم وفروقهم الفردية، فكيف سيكون تعليمه في هذه الحالة ؟ إن الم
بشكل جماعي، يفعل ذلك و  الحالة يتعامل مع كل هؤلاء ويوجه خطابه إليهم في نفس الوقت

على أننا نلاحظ أن أفضل المعلمين وأكثرهم التزاما، .كما لو كان أمام تلميذ افتراضي واحد
يجاهد في أن يتموضع خطابه ونشاطه التعليمي بشكل عام في الوسط ، بحيث يسير بإيقاع 

ة من يفترض أنهم متوسطون، بناء على كون معظم التلاميذ وانطلاقا من التوزيع وسرع
الطبيعي للبشر أي التوزيع الذي يتخذ شكل الجرس  يوجدون في الوسط  ولكن هذا الموقف 

الأقوياء على حد و  الشائع كثيرا ما يكون على حساب الطرفين أي على حساب الضعاف
  .سواء

 عل من أهم الانتقادات التي توجه للأساليب القديمة في التقويمل :لطابع الاختباريا 3.8.2
بالتالي للطابع الاختباري للأنظمة التعليمية، هو إيلاؤها الامتحانات أهمية كبيرة، بحيث و 

ينظر الجميع إلى الامتحان كغاية في حد ذاته وليس كوسيلة للكشف والتشخيص والتطوير 
، نجد سيادة أسلوب الاختبارات والامتحانات  إن التقويم وهكذا ففي نظام التقويم المعتمد... 

 ". عند الامتحان يعز المرء أو يهان"بشكل عام، يلجأ إلى طريقة وحيدة وهي الامتحان، 

كتابيا كان أم شفاهيا، لمعرفة مدى ما حفظه التلاميذ، والذي يستعمل التقويم كأداة إعادة 
ا كذلك فان الامتحانات وما سيحصل عليه النظر في العملية التعليمية وتصحيح مساره

التلميذ من نتائج في نهاية السنة وربما من مكافآت، تشكل العنصر الأساسي في أسلوب 
التحفيز أي في دفع وإثارة همة التلميذ وتحفيزه للتحصيل والجد في طلب العلم والكل يعلم ما 

الإحباط، وفي مقدمتها يترتب عن ذلك من ظواهر سلبية تزيد في تعميق مشاعر الفشل و 
الخوف والهلع من الامتحان والاضطراب في الأداء في إطار المناخ القاسي الذي تمر فيه 
الامتحانات وبالتالي تعثر أعداد غير قليلة من التلاميذ، بحيث ألا يكشف الامتحان في نهاية 

كل تأكيد، المطاف، عن مستوى تحصيلهم الحقيقي، ذلك المستوى الذي كان سيكون مغايرا ب
وقد تنتشر بارتباط مع ذلك، ظواهر  ... لو كانوا في وضعية مريحة ألداء الواجبات والتمارين

تربوية مفسدة، مثل لجوء التلاميذ إلى الخداع أثناء إنجاز الواجبات أو إلى بعض السلوكات 
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ختباري المشينة والعدوانية تجاه المدرسة والمدرسينومن الإفرازات الخطيرة لهذا الطابع الا
للتعليم، انتشار ظاهرة الغش المتمثلة في لجوء العديد من التلاميذ إلى أساليب ملتوية وغير 

  .أخلاقية لمواجهة ضغوط الامتحانات
  الفشل الدراسيو  النظريات المفسرة للنجاح 9.2

لقد أدى الاهتمام بالفشل الدراسي إلى بروز رؤى ومقاربات فكرية نظرت إليه من زوايا 
ولعل ما يشد الانتباه في هذا المجال هو البحث في الفشل الدراسي باعتباره من أهم مختلفة 

الظواهر التربوية التي استقطبت اهتمام علماء التربية وعلم الاجتماع على حد سواء نظرا 
  لتعدد أسبابه والآثار المترتبة عليه، 

ى الغوص والتنقيب في إن البحث في العوامل المؤدية إلى الفشل المدرسي ، يؤدي حتما إل
البحوث والدراسات التربوية التي أجريت في مختلف البلدان، والتي تناولت هذه الظاهرة، لذلك 
من الوهلة الأولى نلاحظ اختلافات جوهرية في تحديد الأسباب والعوامل المؤدية إلى فشل 

لاء الباحثين، الطلاب ورسوبهم دراسيا باختلاف المدارس الفلسفية والاتجاهات الفكرية لهؤ 
ولكن يمكننا تعميم هذه الأسباب على جميع المستويات الدراسية في كل الأنظمة التعليمية ، 
ويمكننا في هذا الإطار تحديد أهم التيارات التي فسرت ظاهرة الفشل الدراسي وعليه سنتطرق 

  :إلى مختلف النظريات المفسرة للفشل الدراسي من أهمها
حسب السلوكيون النجاح يتمثل في تعديل سلوكه حسب مثير  :النظرية السلوكية 1.9.2

على هذا فحسب هذه المقارنة يعتبر التلميذ في حالة الفشل إذا كان قابل لتأثير و  المحيط ،
ليس له القدرة و  إذا استمر في تبني نفس السلوك في كل مراحل دراسته،و  العالم الخارجي

  .يكفيهو  لم أن يشكلهللقرار، التلميذ يعتبر كعجين يجب على المع
التلقائية الكل في المحيط و  و خلاصة القول هذا التصور للتعلم لا يترك أي مجال للعفوية

  .(Boutin et Touchot, 1997,4)التربوي 
كما أكدت المدرسة السلوكية أن الخوف هو شعور داخلي وانفعال يتعلمه الطفل نتيجة 

لتربية والتعليم ، كما أن القيم والمعتقدات تعرضه لمثيرات البيئة المحيطة به وأساليب ا
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والاعتبارات السائدة في المجتمع تقوم بدور كبير في تعلم هذه المخاوف، وأول من حاول 
رائد " watsonواطسن"تفسير الخوف على أساس شرطي للمثيرات هو العالم السلوكي 
ستجابة للمثيرات التي المدرسة السلوكية، فالخوف من الفشل يتم تعلمه نتيجة الإشراط والا

تثير انفعال الخوف، وقد تكون نتيجة خبرة مؤلمة، فيظهر الفرد غالبا استجابة مناسبة 
لمثيرات الخوف، ولهذا فإن الفرد قد يفشل في أداء السلوك المناسب لذلك المثير نتيجة 

سوف يتبعه عقاب بدني أو )مثير شرطي(خوفه، فإذا سلك الشخص سلوكا غير مقبول 
وهذا العقاب سوف يتولد عنه طبعا الشعور بالألم والخوف مما ) مثير غير شرطي(مادي

يجعل الفرد يلجأ للهرب أو تجنب المواقف الداعية إلى تعزيز الخوف وهذا لكي يتجنب هذا 
  .)20، ص2014ليث كريم حمد وآخرون، (الشعور أو تقليله

ية بين التلاميذ ودورها في كما ركز أصحاب هذا الاتجاه على أهمية دراسة الفروق الفرد
النجاح أو الفشل، وهذه الفروقات بين الأفراد قد تكون نفسية أو عقلية أو جسدية، ويمكن 
قياس هذه القدرات باستعمال أدوات ووسائل مباشرة خاصة عند قياس الطول أو الوزن أو 

الذكاء مثلا، باستعمال وسائل وطرق غير مباشرة خاصة فيما يتعلق بقياس القدرات العقلية ك
من أكثر اختبارات الذكاء شيوعا " Binet –stanford.1960" ستانفورد "ويعتبر مقياس 

للأطفال والراشدين ويستخدم هذا الاختبار " Wechsler" وكسلر "واستخداما وكذلك اختبار
عبد ( لقياس القدرات العقلية عند المتعلم والتنبؤ بقدرته على النجاح أو الفشل في الدراسة

  ).117-116، ص 1985لمجيد نشواتي،ا
ويصنف التلاميذ إلى متفوقين ومتوسطين ومتأخرين طبقا للدرجات المعيارية التي يتحصلون 
عليها في اختبارات الذكاء، وإعتبر العديد من العلماء أن مستوى الذكاء يتحدد وفقا لعامل 

ة وعلى هذا الأساس فإن النجاح الوراثة بالدرجة الأولى وتأثير العوامل البيئية بالدرجة الثاني
المدرسي أو الإخفاق يتوقف على مستوى ذكاء الفرد وفطرته الطبعية وبرز هنا مصطلح 
اللاعدالة الطبيعية ليشير إلى أن الأطفال غير متساويين في القدرات الطبيعية والوراثية 
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المدرسي وعموما فالاختبارات صممت أساسا لقياس القدرات العقلية اللازمة للتحصيل 
  .والاكاديمي

فهي صالحة في مجال التنبؤ بالتحصيل الدراسي، حسب النظم القائمة لهذا التحصيل، 
وتعتبر مسألة الوراثة والبيئة ودورهما في تحديد درجة الذكاء عند المتعلم من المسائل العلمية 

ة التعويضية لمقالته عن دور البرامج التربوي" جنسن"التي أثارت جدلا كبيرا، خاصة مع نشر 
لمساعدة الأطفال المتأخرين دراسيا، حيث بين عدم جدواها مشيرا إلى أن الفروق الفردية بين 

بينما  %80التلاميذ في الذكاء والتحصيل تعود بالدرجة الأولى إلى العوامل الوراثية بنسبة 
  20العوامل البيئية لا تساهم إلا بنسبة 

  ).123 -120، ص 1985عبد المجيد نشواتي، ( %
إن معرفة اهتمامات التلميذ وميوله الدراسية والمهنية يساعد المدرسين على توجيه التلميذ   

توجيها أحسن نحو الدراسة والمهنة التي تتناسبمع ميولاته واهتماماته حتى يتجنب الرسوب 
ويتمكن من النجاح، كما اهتم علم النفس الحديث بدراسة أسباب تدني الدافعية عند المتعلم 
وكيفية إثارتها على نحو أفضل لمساعدته على التحصيل الجيد وبالتالي النجاح بدل الرسوب 

  .والاخفاق 
إن تدني الدافعية للتعلم من أسباب الرسوب والاخفاق عند الأغلبية العظمى من التلاميذ 
خاصة أولئك الذين لا يعانون من أي تأخر ذهني، فكثيرا ما نجد تلاميذ متفوقين في درجة 

كائهم إلا أن نقص الدافعية عندهم نحو المدرسة يؤدي بهم في نهاية المطاف إلى الإخفاق ذ
أو الرسوب وفي كثير من الأحيان التخلي عن الدراسة، لهذا إنصبت العديد من البحوث 
النفسية في البحث عن العوامل المثبطة لعزيمة المتعلمين، فالمقاربة السلوكية وعلى رأسها 

دني الدافعية عند المتعلمين إلى نقص التشجيع من المدرس أو إلى العقوبات يرجع ت" سكينر"
  .الجسدية والسيكولوجية
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بينما يرى أصحاب المقاربة الإنسانية بأن قيام المؤسسة التربوية على مبادئ إنسانية تحسن  
ي من الأداء الفكري وتشجيع التلاميذ على التواصل فيما بينهم وتحفزهم على العمل الدراس

  ).136-135، ص 2001وزارة التربية الوطنية، (والمثابرة من أجل النجاح
كما اهتم علماء النفس بإجراء عدة دراسات لمعرفة أثر التحفيز على التحصيل الدراسي 
للتلميذ فوجدوا أن تحفيز التلاميذ وإثارة دافعيتهم نحو التعلم المدرسي يؤدي إلى تحسين 

ح، وأن الرسوب في الدراسة كثيرا ما يرتبط بنقص الدافعية نحو المردود الدراسي وتحقيق النجا
التعلم المدرسي يؤدي إلى تحسين المردود الدراسي وتحقيق النجاح، وأن الرسوب في الدراسة 
كثيرا ما يرتبط بنقص الدافعية وعدم الاهتمام خاصة في ظل انعدام فرص العمل أمام 

  .لمجتمع وطغيان المادة على حساب العلم والتعلمالخرجين وتدني قيمة الشهادة العلمية في ا
ويعد مستوى الطموح بعدا من أبعاد الشخصية الإنسانة لما له من تأثير على حياة الفرد    

والجماعة، وما يترتب عليه من نشاط وانجاز لذلك حظي هذا المفهوم بالكثير من الدراسات 
سي والدافعية للانجاز، وقد ظهر مستوى التي حاولت تحديد طبيعته، وعلاقته بالتحصيل الدرا

، كما )1992(الطموح كمصطلح بظهور الدراسات التي قام بها ليفين وتلاميذه منذ عام 
هو أول من تناول مستوى الطموح بالدراسة، ) Hoppe ;1930(أنّ " كاميليا عبد الفتاح"أشارت 

، حيث عرفه "وى الطموحعلاقة النجاح والفشل بمست" وكان ذلك في البحث الذي قام به عن 
لذلك فإن " أهداف الشخص أو غاياته أو ما ينتظر منه القيام به في مهمة معينة : بأنه

الكثير من الطلاب يفشلون في دراستهم ليس لنقص ذكائهم وإنما لانخفاض مستوى طموحهم 
  ).07، ص 1975كاميليا عبد الفتاح، (. أو تدني دفعيتهم

دية من العوامل الهامة التي تؤثر على التحصيل الدراسي و تعتبر الصحة النفسية والجس
للتلميذ، فالتلميذ الذي يعاني من اضطرابات نفسية وجسدية يجد صعوبة كبيرة في تحصيله 
للدروس ومتابعته لما يدور داخل القسم، إن التوتر الانفعالي والقلق والخجل الشديد بالإضافة 

رحة المعدية وغيرها من الأمراض تشكل عائقا كبيرا إلى مختلف الامراض الجسدية كالربو والق
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يؤثر سلبا على تمدرس التلاميذ ويؤدي بهم في كثير من الأحيان إلى التأخر والفشل الدراسي 
  .وغالبا حتى التخلي عن المدرسة

كما أن للناحية الانفعالية دور كبير في العملية التعليمية، لأن شخصية الفرد حدة بيولوجية 
فالاستقرار العاطفي وضبط النفس شرطان  -اجتماعية دائمة التفاعل والتطور سيكولوجية

أساسيان لتشكيل شخصية ناجحة وقادرة على التحصيل العلمي، لذلك فإن الجو العائلي مهم 
لتحصيل التلميذ خاصة من ناحية الاستقرار وكذا استقرارية التفكير في الوسط العائلي 

ن التلميذ من المتابعة السليمة لدروسه وذلك يظهر من خلال والاعتماد على الذات، مما يمك
إجابته على أسئلة الامتحانات، فتكيف الأبناء مع أوضاع الأسرة يعزز الثقة بالنفس ويعطي 

  .أملا بالنجاح
  ).19، ص1984صالح على شحادة، (

  الاتجاه السوسيولوجي 2.9.2
الاجتماعية كالظروف الاقتصادية للأسرة اهتم الكثير من المفكرين وفلاسفة التربية بالعوامل 

ومستواها التعليمي والثقافي وما تعكسه من أثار نفسية وصحية واجتماعية على الطلاب  
ومدى تأثيرها  في نجاحهم أو فشلهم، حيث برزت تيارات متصارعة فيما بينها لتحديد دور 

دولة والمجتمع، النظام المدرسي من خلال المدرسة كمؤسسة تعكس السياسة العامة لل
وبالتالي فكل تيار يدافع عن وجهة نظر في تنظيم المدرسة وجعلها أداة ووسيلة لتنظيم 
المجتمع، فالمدرسة في رأيهم هي نظام مصغر للمجتمع بفئاته وطبقاته المتصارعة، بل هي 
صورة مطابقة للمجتمع، فهي جزء لا يتجزأ من الوضع الاجتماعي، ومادامت المدرسة غير 

لة عن المجتمع فهي إذن مدرسة النخبة القائمة على الاختيار والتصنيف وبالتالي منعز 
  )(B ,Pissaro,1980 ,p 40فالعلاقة بين المدرسة والفشل الدراسي هي علاقة وطيدة

كما أن المدرسة تستقبل أطفال الفئات الاجتماعية المختلفة وتوفر لها حظوظا متساوية في  
والثانوية والعليا هذا ظاهريا لكنها في الواقع تدعم التفاوت  متابعة دراستهم الابتدائية



  النجاح و الفشل الدراسۜܣ                                                                                                                               رابعالفصل ال
 

231 

، كما يقول )العليا(الاجتماعي وهذا من خلال تبنيها الثقافة والتي هي أقرب للطبقة المهنية 
إن المستوى الاجتماعي للأفراد رهين بمستواهم التعليمي،وهذا الأخير ":جان كلود فوركان"

  .فيهمتصل بالمصدر الاجتماعي ويؤثر 
إن المستوى الثقافي للأسرة يلعب دورا مهما في عملية التحصيل الدراسي للتلميذ فالأبوين 
المتعلمين وذوي المستويات الثقافية العليا يلعبون دورا إيجابيا في دفع التلميذ نحو الاهتمام 

فق هذه بالدراسة وهذا بمعرفة الأبوين بجميع المؤثرات التي تؤثر على التلميذ وتكيف الطفل و 
التأثيرات، على عكس الأسرة ذات الثقافة والمستوى التعليمي الضعيف والذي ينعكس سلبا 

  ).273، ص 1991أحمد شبشوب، ( .على حياة التلاميذ الدراسية
كما أن الظروف السكنية تؤدي إلى خلق التوتر النفسي لدى الطفل وهو ما يؤثر على 

دراسته الميدانية حول تأثير الظروف السكنية  في"علي بوعناقة"تحصيله الدراسي وقد أشار 
ومدى مساهمتها في خلق التوتر  وقلة الغرف والمرافق العامة ، حيث لا يجد التلميذ مكان 

  .خاص لمراجعة دروسه
بالإضافة إلى الدخل الضعيف للأسرة وارتفاع التكاليف لكثير من المتعلمين مما يؤدي إلى  

علم، ولقد أكدت الدراسات والأبحاث أن الوضع الاقتصادي تقليل الرغبة والإندفاع نحو ال
والاجتماعي للأسرة يحدد مدى نجاح أو فشل التلميذ لأن الأفراد الذين يعيشون في مستوى 
إجتماعي وثقافي منخفض يعانون من ضمور في الخبرات التي تزيد في معارفهم ومدركاتهم، 

"" Bourdieu parssenبورديو باسرون   "وما يدعم تلك النتائج التي توصلت إليها كل من 
والتي مفادها أن أكثر طلاب المدارس تخلف في "Tangylتانجي  "و"Boude lotوبودلي 

الدراسة هم المنحدرون من أسر فقيرة وأسر يكثر فيها عدد الأبناء، وهذه الأسر عادة تتميز 
دية المزرية، كما أن بمستوى تعليمي متدني لكل من الأب والأم أو كليهما، الوضعية الما

لاتجاهات الوالدين نحو التعليم والقيمة التي يعطيها الأولياء للتعليم والنجاح والطموحات 
  ).54، ص1996محمد صالح بوطوطن،  (والتطلعات التي يكونوها لأبنائهم
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كل هذه العناصر من شأنها أن تؤثر بطريقة أو بأخرى على المجرى الدراسي 
نجاحه أو فشله هذا من جهة، ومن جهة أخرى فالأسرة تقوم أيضا  أي في) الطالب(للمتعلم

بنقل نوع خاص من رأس المال الثقافي لأبنائها بطرق مباشرة أو غير مباشرة، وهذا ما أكدته 
وفي هذا الإطار يريان في مفهوم الثقافة المدرسية " parssen-Bourdien"  دراسة كل من

-حسب رأيهما- فئات الاجتماعية المختلفة في المجتمعوعلاقتها بالثقافةالفرعية الخاصة بال
فالثقافة المدرسية ليست بالثقافة الأم لأي من الطبقات الاجتماعية، وإنما هي أقرب ما تكون 
إلى الثقافة الخاصة بالبرجوازية وأبعد عن الثقافة الشعبية، هذه الوظيفة الاجتماعية للثقافة 

ستنساخ التوازن الاجتماعي القائم والايديولوجيات المدرسية جزء لا يتجزأ من دورها في ا
السائدة، بهذا  فإن اللغة تحتل مكان الصدارة في قضية النجاح الدراسي، لأن المتعلم الذي 
يتكلم في عائلته لغة قريبة من لغة المدرسة له أكثر الحظوظ في النجاح مقارنة مع الذي 

  .يتكلم لغة بعيدة عن لغة القسم
  ).13 -2، ص 21، مجلة إبراهيم عثمان(

هنا نجد أصحاب الطبقة الفقيرة يبذلون أقصى الجهود حتى يستطيعون التكيف مع متطلبات 
الثقافة المدرسية، وغالبا ما يعجزون عن ذلك ويصل بهم الأمر إلى التعثر من ثم الفشل 

 .والإنقطاع عن الدراسة نهائيا

جيا ، حيث أنهم على العكس تطلعوا إلى لقد تطور المعرفيون تدري: النظرية المعرفية 3.9.2
هذه و  لكل فرد للفهم الجيد للعمليات العقلية مصدر السلوك ،" العلبة السوداء"الدخول إلى 

 الاستراتجيات المستعملة لاحتفاظو  سير المخ مصدر المعارفو  المقارنة تهتم خاصة بعمل
ينجح إذا اختار المعلومات  إعادة استثمار هذه المعارف، حيث أن حسب هذا التيار التلميذو 

  .الحكيمة لأداء مهمةو  القيمة
المهمات المقترحة و  غير أن من المحتمل جدا أن يفشل إذا كان الفرق بين الموارد المعرفية

هام، أو إذا كانت القنوات الإدراكية مشبعة بكمية كبيرة من المعلومات، ففي التصور و  كبير
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محاولة منهم الابتعاد بأي و  فشل تلاميذه،و  نجاح المعرفي المعلم هو المسئول الأول على
  . ثمن من النموذج السلوكي

منه درجة استقلالية التلميذ في اكتساب معارف و  المعرفيون يحتفظون مع ذلك بميراث معين
   .تبقى منخفضة

 )Murray)"1938موراي  " نظرية 4.9.2

مختلفة والحاجات عند موراي اهتم موراي بتحليل الحاجات اهتماما بالغا وضمنها في أنماط 
الإنجاز، الخضوع، التواد، العدوان، الاستقلال، المعاضدة، الانقياد، الاندفاعية، السيطرة، :هي

اللعب، الاستعراض، تجنب الأذى، تجنب المذلة، العطف على الآخرين، النظام، النبذ، 
 .الحساسية، الفهم، العطف من الآخرين

فرضي ذو قوة ثابتة نسبيا مصدرها المخ، تنظم ادراكنا هي تكوين " موراي"فالحاجة عند 
وتفكيرنا وتصرفاتنا وبواسطتها يتم تشكيل مركز الإثارة والمواقف غير المشبعة في اتجاه 

  ).50، ص 2010عبد المحسن رشيد المبدل، (هدف معين
أيضا إلى أن الحاجات هي سمة متسقة من سمات الشخصية، وفي دراسة " موراي "وأشار 

للفروق الفردية لدى طلبة الكلية من الذكور افترض وجود مختلف الحاجات التي تشكل له 
أساس سلوك الإنسان، وقد تمت صياغتها من الناحية النظرية على أنها قدرة كامنة أو 

  .استعداد للاستجابة بطريقة معينة في ظل ظروف معينة
ثر على حالته النفسية، أن أي شيء يضغط على الشخص لابد أن يؤ " يرى"ومن جهة أخرى 

ويعرف الضغط بأنه صفة أو خاصية لموضوع بيئي أو لشخص تعيق أو تيسر جهود الفرد 
للوصول إلى هدف معين، فمفهوم الحاجة ومفهوم الضغط مفهومان أساسيان في فهم 

، عل اعتبار أن مفهوم "موراي"الشخصية وتفسير السلوك الإنساني وهذا تبعا لوجهة نظر 
ل المحددات الجوهرية للسلوك داخل الشخص ومفهوم الضغط يمثل المحددات الحاجة يمث

فإن الحاجات والضغوط تتفاعل " موراي"المؤثرة أو الجوهرية للسلوك في البيئة، ضمن نظرية 
مع بعضها البعض لإنتاج وتوجيه السلوك في المؤسسات التعليمية لدى كل التلاميذ حاجات 
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ترضي أو تحبط هذه الحاجات، ومنه فإن الحاجة لتجنب معينة ويواجهون ضغوطا إما أن 
الفشل تمثل رغبة الفرد في تجنب الظروف التي من شأنها أن تؤدي إلى الخفض من شأنه 
وكذا سخرية الآخرين أو استهزائهم، أو عدم اكتراثهم به، كما أن الحاجة لتجنب الفشل تدفع 

من الفشل وتوازي هاتان الحاجتان،  الفرد إلى الامتناع عن القيام بفعل ما بسبب الخوف
  ).94، ص2014،وآخرونليث كريم ( دوافع الانجاز المثيرة ودوافع الانجاز المنفرة

 "McGleandماكليلاند " نظرية 

للدافعية للانجاز في ضوء تفسيره لحالة المتعة بالحاجة للانجاز، "ماكليلاند"يقوم تصور 
كانت المواقف الأولية إيجابية بالنسبة للفرد، فإنه بأنه إذا ) 1953(وآخرون" ماكليلاند" ويرى

سوف يميل للأداء والإنهاك في السلوكيات المنجزة، أما إذا حدث نوع من الفشل وتكونت 
إلى "ماكليلاند"بعض الخبرات السلبية فإن ذلك سوف ينشأ عنه دافع لتحاشي الفشل وقد أشار 

  :أن دافعية الانجاز تتشكل من مكونين أساسيين هما
 .يقصد به التوقع الواضح للنجاح: الأمل في النجاح

  .يقصد به التوقع الواضح للإحباط: الخوف من الفشل-
أن هذين المكونين هما اللذان يتحكمان في سلوك الفرد من خلال سعيه "ما كليلاند" ويرى 

  ).50، 2014، وآخرونليث كريم (من أجل تحقيق النجاح
لى أن محرجات أو نتائج الانجاز تمثل أهمية كبيرة من ببساطة إ"ماكليلاند"تشير نظرية 

حيث أثرها الايجابي أو السلبي على الأفراد، فإذا كان العائد إيجابيا ارتفعت الدافعية، أما إذا 
  .كان سلبيا انخفضت الدافعية

اعتبر من طرف العديد من المؤلفين على أنه امتداد للمعرفين قد :النظرية البنائية  6.9.2
و هو من رواد هذا التيار "جون بياحي "أنفسهم كرد فعل لنظريات السلوكيون فحسب  قرضوا

بتعبير أخر كل نشاط يقوم المحيط يؤدي إلى فعل و  الطفل يتطور عبر التفاعل مع محيطه
  .الخ... هذا الأخير على شكل صعوبات نجاح مقاومته 
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ية للتلميذ، هذا ما يؤثر على هذه الإجابة من طرف المحيط تؤدي إلى تعديل البنيات المعرف
السلوكيات المقبلة التي يقوم بها على محيطه هكذا ينجح التلميذ إذا قام بذاته و  التصرفات

معارفه و  صلات دائمة بين اكتسابا ته الجديدةو  ببناء معارفه عن طريق القيام بعلاقات
  .رفيةغير المعو  المهارات المعرفيةو  السابقة، فالنجاح هو إذن تطور القدرات

من جهته المعلم له دور و  هذا التيار التفكيري يقدم استقلالية للتلميذ ، حيث يعتبره سيد تعلمه
  .المحيطو  ثانوي وسيط بين التلميذ

 النظرية البيداغوجية المؤسساتية المدرسية 7.9.2

يعتقد العديد من المختصين والمنشغلين في الميدان التربوي أنه يمكن اعتبار حجم ظاهرة 
رسوب أو التسرب من بين المؤشرات الهامة على ضعف ونجاعة النظام التربوي في اي ال

دولة من الدول، فارتفاع حجم الرسوب والتسرب مؤشر على وجود خلل في النظام التعليمي 
يتطلب التدخل العاجل للتشخيص وإيجاد الحلول، ومن هنا نجد كل الدول تقوم من حين 

التعليمي في جميع المستويات، إن نظام المدرسة في كثير من لأخر بمراجعة شاملة لنظامها 
الأحيان يكون سببا في ازدياد حجم الرسوب وحتى التخلي عن الدراسة، فالتأطير البيداغوجي 
المسير للمؤسسة قد يكون دون المستوى المطلوب، ومحتويات البرامج الدراسية  التي تعد 

ائص المتعلمين النفسية والاجتماعية بالإضافة بطريقة عشوائية استعجالية دون مراعاة خص
إلى نقص الكفاءة لدى العديد من المدرسين وممار ستهم لسلوكيات غير تربوية داخل 
الفصول الدراسية، كلها عوامل تؤدي إلى ضعف التحصيل الدراسي لدى التلاميذ ورسوب 

السلبية نحو المدرسة العديد منهم، وتشير العديد من الدراسات إلى أن اتجاهات التلاميذ 
والتي تكون ناتجة عن الخبرات غير السارة التي يواجهها المتعلم في حياته المدرسية 
والمتعلقة بالمعلم والمنهاج أو طبيعة النظام المدرسي، قد تؤدي في كثير من الأحيان إلى 

  .ظواهر مختلفة كالغياب عن المدرسة والرسوب والتسرب
ؤولية تطوير اتجاهات إيجابية نحو المدرسة والنشاطات ويتحمل النظام التعليمي مس 

 Good,biddle (( marjoribank 1976) (rophy (المرتبطة بها ولقد تناولت دراسات عديدة 
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العلاقة بين التحليل الدراسي واتجاهات الطلاب نحو المدرسة والذات، وبينت أن   (1975
ل الشعور بعدم الرضا والناجم عن النجاح المدرسي يعزز الرضا بالنشاطات، بينما يشك

  .الفشل إلى تشكيل اتجاهات سلبية نحو العمل
إن رد أسباب الفشل الدراسي إلى العوامل الفردية النفسية أو العوامل الاجتماعية الثقافية 
والاقتصادية يعتبر قصورا أو تهميشا لعوامل أخرى، وقد انتبه بعض الباحثين لهذا الأمر 

ن أسباب الفشل المدرسي داخل المحيط التربوي انطلاقا من تحليل فانكبوا في البحث ع
المنهاج من الامتحانات، طرق التعليم والسلوكيات التي يقوم بها اتجاه و  المتغيرات التربوية

المتعلمين، هل لها تأثير إيجابي أو سلبي على نتائج تحصيلهم الدراسي؟ وبالتالي في 
بتأثير أراء المدرسين وأحكامهم ومواقفهم المسبقة  نجاحهم أو رسوبهم وخاصة فيما يتعلق
بالعلاقة المتينة بين "  Rosenthlot- Jocobson" اتجاه تلاميذهم، وهذا ما فسره كل من 

  .التلاميذ وما تحققه من نتائج دراسية
تعتبر البيئة المدرسية المحيط الغني الذي يجد فيه التلميذ ضالته العلمية والمدرسية ولعل   

ور الرئيسي والعنصر الفعال، هو الأستاذ أو المدرس، إذ أن عملية التحصيل داخل المح
القسم لها صلة كبيرة بالمدرسين فالمدرس لم يولد مدرسا، وإنما مر بفترة طفولته وشبابه 
وتعرض لعوامل تحدد شخصيته، فهو متأثر بوالديه ومعلميه وقد يطبق كل ما تعرض له في 

على المتعلمين داخل القسم وهذا ما يفسر استعمال القسوة مع حياتهم من حالات نفسية 
  التلاميذ

ومن أهم الأخطاء التي وقعت فيها المدرسة التقليدية إهمالها لمبدأ النشاط التلقائي في كلية 
التعليم، فالتعليم المقصود لا يتم إلا إذا قام المعلم بجهد ذاتي كما يجب أن يشرك تلاميذه في 

أن يوجههم وأن يرغبهم في الدراسة والتحصيل الجيد، فالحديث عن البرامج عملية التعليم و 
الدراسية يقودنا للحديث كذلك عن المواد وطريقة الامتحانات المتبعة في المدارس فالاعتماد 
المفرط في البرامج التقليدية الذي كان يطبق في المدارس التقليدية والذي اهتم كثيرا بالناحية 

القائمة على أساس تنفيذ طريقة الإلقاء وحفظ الدرس واستظهارها وتسميعها،  العقلية للتلميذ
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فإن البرنامج يعتمد على طريقة المواد المنفصلة، حيث أن كل مادة قائمة بذاتها، وفي بعض 
اللغة العربية في شكل مواد منفصلة مثل : الأحيان تقسم المادة الواحدة إلى فروع فمثلا

ء  والإملاء ،من هنا يعجز التلميذ عن الاستفادة مما تعلمه لعد ارتباطه القواعد، اللغة، الإنشا
بالواقع الاجتماعي لأن المنهج لا يراعي فيه ميول التلميذ ورغباته وخصائصه، كما أهمل ما 
يدور في المجتمع وأهمل إعداد التلاميذ للحياة ولم يراعي الفروق الفردية بين التلاميذ، 

الدراسي، مما يجعل التلميذ يحس بالملل والضغط بسبب هذه الكثافة وكذلك كثافة البرنامج 
مما يؤثر على تحصيلهم الجيد وعدم القيام برحلات أو زيارات كجو ترفيهي كذلك عدم 
مطابقة مناهج أو برامج الدراسة للواقع الاجتماعي وجمود وجفاف المادة الدراسية مما يسبب 

مردودية التعليمية الراجع إلى استيراد مناهج وبرامج الملل للتلاميذ وهذا يؤدي إلى ضعف ال
إن المنهج هو الخبرات التربوية التي تعمل :من الخارج لا تنطبق وواقع المجتمع المحلي

المدرسة عن طريقها على توجيه نمو الطفل ويجب أن يختار على أساس كل الخبرات 
له دخل كبير على عملية الراهنة للطفل ومطالب المجتمع معا، كما أن عامل التوقيت 

التحصيل لدى التلاميذ وبالنظر إلى الحجم الساعي الذي يتضمنه الأسبوع الدراسي فمن 
المتفق عليه تربويا ونفسيا وعلميا أن تحديد عدد المواد وزمن الحصص ومقدار الدروس التي 

  :يتلقاها التلميذ في اليوم أو الأسبوع لا بد أن يتأسس على مبادئ هي
 .فل وقدرته على التحصيل من حيث الانتباه والإدراك والفهم والحفظ والاستيعابسن الط -

 .نوع المادة من حيث صعوبة الدروس وتعقيدها أو بساطتها وتتطلب الحفظ والفهم -

كثافة المواد المبرمجة وكمية المواد التي تحقق الأهداف، حيث أن كثرة المواد سبب من 
  .شل كثير من التلاميذ في الامتحاناتأسباب ضعف المستوى التعليمي وف

 ).226، ص 1979محمد رمضان وآخرون،(
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 نتائج الفشل الدراسي 10.2

يؤثر الفشل الدراسي على التوازن النفسي العاطفي للطفل، حيث أن الآباء يسقطون 
طموحاتهم على أبنائهم وخاصة فيما يتعلق بتحقيق مستقبل أفضل، لذلك فإن الفشل المدرسي  

 :ح نرجسي للآباء ومن بين نتائج الفشل المدرسي ما يلييمثلجر 

الاكتئاب عند الطفل ليس كالاكتئاب عند الراشد، حيث يظهر أساسا في  :الاكتئاب 1.10.2
شكل عجز عن إثباته لوجوده في المحيط الأسري، وأيضا عدم قدرته على مواجهة متطلبات 

لناتج عن المنافسة غير الممكنة مع الحياة الاجتماعية والمدرسية أو عدم تحمل الفشل ا
الآخرين، وهذا ما يجعله يعاني الشعور بالذنب، كما أنه يولد لديه الانطباع بالشك الوجودي 
بعدم قدرته  على أداء النشاطات المدرسية،فيوصف الطفل بأنه سلبي، متوتر يتصرف 

حياته من اضطرابات  بطريقة سيئة أمام التغيرات التي يعيشها والاحباطات التي يصادفها في
الخ ويرجع ذلك إلى عدم الانتباه، اضطرابات الذاكرة، عدم القدرة على ...النوم، ألام الرأس

 www.lechecscolaire.com)(مواجهة وضعية منافسة 

  اضطرابات السلوك 2.10.2
لقد أثبتت دراسة حديثة أجراها علماء الاجتماع المدرسي أنه هناك رابط وثيق بين الفشل 

درسي والاضطرابات السلوكية لدى التلميذ كعدم القدرة على مواجهة الآخرين، عدم أداء الم
التلميذ للأعمال المدرسية السلوكيات العدوانية والجنوح الذين يسعون من خلالها إلى لفت 
الانتباه، أما عند الطفل فالسلوك الأكثر ملاحظة فهو عدم الاستقرار والثبات وفي المراهقة 

  www.lechecscolaire.com)(رابات السلوك بالسرقة ، الكذب الهروب والتهديمتتميز اضط
يعتبر تقدير الذات كمؤشر على الصحة النفسية الجيدة للفرد، حيث : تقدير الذات 3.10.2

تعتبر الحاجة إلى تقدير الذات عنصر أساسي في حياته وتتطور الحاجة منذ الطفولة عن 
الأساتذة، الأصدقاء، فتعريف تقدير الذات يتركز على مفهوم  طريق تقدير الذات مع الوالدين،

، فالفرد تعتبر نتائجه، قدراته ونجاحاته كمعايير وقيم "Auto - Coaluation" التقدير الذاتي 
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شخصية لتقدير ذاته، لذلك فالفشل المدرسي يخفض من تقدير التلميذ لذاته، حيث أن الأفراد 
 ن على نتائج مدرسية ضعيفة بالنسبة لقدراتهم الفكريةيظهرون صورة سلبية للذات يتحصلو 

)(www.lechecscolaire.com  
 –يتمثل غالبا في مجموعة من الاضطرابات المختلفة الخاصة  :الإجهاد أو الحصر 4.10.2

التعب مما  -التأتأة - العادات الحركية -التقيؤ -ألام الرأس - كألأم البطن -النفس جسدية
ذ عن المدرسة والامتحانات وأحيانا عدم التواصل مع الآخرين ومشاكل يؤدي إلى غياب التلمي

أخرى، وذلك قد يكون نتيجة لأسباب متنوعة كالمرض والاضطرابات العائلية وغيرها من 
  .الأمور وسرعان ما يزول هذا الفشل مع زوال السبب أو الدافع

  الفشل الدراسي وكيفية التعامل معه 11.2
ديق وليس كولي أمر ويجب احتواءه بتفكير أكثر نضجا وحكمة التعامل مع المراهق كص

بسبب صفاته التمردية في تلك الفترة والتي يجب احتواؤها والحذر من مقارنته بغيره من 
  .الناجحين

عدم الغضب من الطفل بل يجب على الوالدين أن يكونا متفهمين مدى طبيعة  -
  .بل بسبب ترسبات إهماله سنة كاملةابنهمخصوصا وأن الفشل الدراسي لم يأتي مفاجئا 

يجب مساعدة المراهق والتفاهم معه في تجاوز فشله الدراسي أولا، ثم تحسين أدائه بالتدرج  -
ه مشكلة في عدم التركيز بشكل وهدوء فربما يجد المراهق صعوبة في فهم المواد أو لدي

  .، وأيا كانت المشكلة يجب على الوالدين علاجهاكاف
أسباب الفشل تأتي مرحلة متابعة دروسه وحياته ومستواه النفسي ومساعدته في بعد معرفة  -

حال وجود أي صعوبة وذلك بوسائل إضافية كالكتب الخارجية أو الأسطوانات المدمجة التي 
  .تشرح المناهج

ليتجاوز المراهق الفشل الدراسي الذي حدث له على الوالدين تعزيز الثقة بنفسه ومنحه  -
ال تجاوبه وتحسن حياته خصوصا حينما يوكل له مهمة اختيار هذه المكافأة مكافأة في ح

  )2017مجلة جروح العيون، (فهذه ستجعله أكثر حماسا لتجاوز الفشل الدراسي
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  أساليب علاج الفاشلين دراسيا 12.2
  :تتمثل طرق وأساليب علاج الفشل الدراسي فيما يلي

  فيما يخص الجانب الصحي للطفل: أولا
 .ية الشباب بضرورة إجراء التحليلات الطبية اللازمةيجب توع .1

 .توفير الرعاية الصحية المناسبة للأمهات أثناء الحمل .2

توفير مراكز الرعاية الصحية الجيدة لسرعة اكتشاف ما قد يتعرض له الأطفال خلال  .3
 .مراحل الموسم

 .توفير وجبات غذائية للأطفال بالمرحلة الابتدائية .4
  

  .بالأسرةفيما يتعلق : ثانيا
 .يجب توفير برامج الإرشاد لتوعية أولياء الأمور عامة لكيفية التعامل مع بعضهم  .1

 .تجنب التوترات والخلافات والشجار بصورة عامة خاصة أمام الأطفال .2

 .توفير المناخ الأسري الجيد الذي يشعر معه الطفل بالأمن والطمأنينة .3

 .تجنب تعنيف الطفل باستمرار .4

 .الدراسة عنوة عدم دفع الطفل إلى .5

  :فيما يخص المدرسة: ثالثا
 .توفير برامج التشخيص المبكرة .1

 .يجب أن تكون عملية التشخيص مستمرة في المدرسة .2

يجب أن يشترك المعلمون في عملية الكشف المبكر عن طريق تطبيق وسائل الفرز  .3
 .وكذلك الملاحظة الدقيقة للأطفال أثناء الدرس

 .يب القياس والشخصيةتدريب جميع المعلمين على أسال .4

تدريس مهارات أساسية يمكن قياسها بسهولة مع مراعاة وضع أهداف إجرائية لعملية  .5
  .)62 -55، ص1992عبد العزيز السيد الشخص، (. التعلم
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  خلاصة
يعد الفشل من بين أكبر المشاكل التربوية التي تمس المنظومة التعليمية في عمقها      

عقد للغاية وأسبابه غير واضحة وغير محددة، وعليه لا نجد الكمي والنوعي، وهو عنصر م
له حلولا دائما، حيث يجب أن يكون هناك تواصل بين مختلف العناصر سواء داخل المدرسة 

  .أو خارجها، من أجل البحث والتقصي حول أسبابه، وتوسيع فضاء الأسئلة 
لتي يواجهها التلميذ داخل لذا يجب على المنظومة التربوية الاهتمام اللازم بالمشكلات ا

المدرسة للحفاظ على الهدف الأساسي من التعليم وهو تحقيق التحصيل الدراسي للوصول 
إلى النجاح وتجنب الفشل الذي يعتبر بدوره من أبرز المشكلات التي تعيق التلميذ  في 

اهرة التواصل المدرسي، لذا وجب وضع إستراتيجيات فعالة للحد من انتشار وتفشي هذه الظ
داخل الوسط المدرسي ومحاولة إيجاد حلول لها، لذلك وجب علاجها ومحاربة أسبابها 
ومسبباتها، فانعدام أسباب النجاح يفرض لا محالة الفشل كنتيجة حتمية، لذا وجب توفير 
إمكانيات تمكن من معرفة التلاميذ الذين يعانون من فشل دراسي قصد مساعدتهم على 

  .تخطي عقبة الفشل بنجاح
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  تمهيد
ما كان تعتبر الدافعية من أهم العوامل التي لها علاقة مباشرة بكيان الفرد مه

منصبه أو نشاطه في المجتمع، ولقد بينت العديد من الدراسات في مجال التربية والتعليم 
العلاقة الموجودة بين نجاح التلميذ في الدراسة وعامل الدافعية، إذ تعتبر كمحفز أساسي 
يدفع التلميذ للعمل والمثابرة، فالدافعية شرط مهم من شروط التعلم، حيث أكدت جل 

ن المتعلم لا يستجيب للموضوع دون وجود دافع معين يدفعه للتعلم والانجاز، النظريات أ
، حيث تعد أحد الركائز المهمة في زوهذه الدافعية هي مايطلق عليها دافعية الانجا

منظومة الدوافع الإنسانية، والتي كانت محور اهتمام الباحثين في مجال علم النفس 
النفس الصناعي، وتعد بداية النصف الثاني من التربوي وعلم النفس الاجتماعي وعلم 

القرن العشرين نقطة تحول هامة في دراسة موضوع الدافعية بشكل عام، إذ أن قبل هذا 
التاريخ اتسمت الدراسات التي تناولت هذا الموضوع بعدم الدقة ولكن بعد هذا التاريخ 

هذا المفهوم  أصبحت هذه الدراسات أكثر دقة ووضوحا حيث أدت إلى تحديد أبعاد
وعناصره كما تم وضعه ضمن إطاره النظري، حيث لقي موضوع دافع الانجاز النصيب 
الأكبر من الدراسات مقارنة بباقي الدوافع الاجتماعية الأخرى ويعد عالم النفس الأمريكي 

هو أول من قدم مفهوما لدافعية الانجاز باعتبارها مكونا أساسيا من " هنري موراي"
  .يةمكونات الشخص

ونحن خلال هذا الفصل سنحاول التطرق إلى تعريف الدافعية وبعض المصطلحات 
المرتبطة بها بالإضافة إلى أنواعها ثم تناولنا الدافعية للانجاز من حيث التعريف وبعض 

  .النظريات المفسرة لها وسمات الأفراد ذوي الدافعية العالية للانجاز
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  :الدافعية.1
  :تعريف الدافعية   1.1
  لغة
) motive(أما في اللغة الانجليزية )  mover( ار إلى الدافعية في اللغة اللاتينية بكلمة يش

والذي يعني حرك وهو عبارة عن أي شيء مادي أو غير مادي يعمل على تحفيز وتوجيه 
وكلمة الدافعية مأخوذة من الفعل دفع الذي يعنى حرك الشيء من  .الأداء والتصرفات

  .وهذا هو الذي يقصد به الدافع مكانه في اتجاه معين ، 
والتي تعني المحفز )Motivation(يشار إلى كلمة الدافعية في اللغة الانجليزية بكلمة 

  ).14، ص2007محمد محمود بن يونس،(والمنشط والمحرك
يعني التحريك واندفع يعني أسرع في السير والدفع عند علماء النفس يعني كل ما  :الدافع

ي ومعظمه سلوك مدفوع يهدف إلى إشباع حاجات ما وتحقيق أهداف يحرك السلوك الإنسان
  ).75،  2005المعصومة سهيل المطيري ، (معينة

  اصطلاحا
 )motiv(تجدر الإشارة إلى أن هناك بعض الباحثين من يحاول التمييز بين مفهوم الدافع 

فرد لبذل جهد استعداد ال: " على أساس أن الدافع يعبر عن ) motivation(ومفهوم الدافعية
أو السعي في سبيل تحقيق أو إشباع هدف معين،  ففي دخول هذا الاستعداد أو الميل إلى 
حيز التحقيق الفعلي والتصريح، فإن ذلك يعني الدافعية باعتبارها عملية نشيطة ، لكن 

الذي '' معتز عبد االله '' بالرغم من محاولة التمييز هذه فإنه حسب بعض الباحثين أمثال 
أنه لا يوجد حتى الآن ما يبرز الفصل بيم الدافع والدافعية، حيث أنه يستعمل  يرى

المفهومين على أنهما مترادفان، إذ يعبر كلاهما عن الملامح الأساسية للسلوك المدفوع، 
  .حتى وإن كانت الدافعية هي المفهوم الأكثر شيوعا

  ) .54، ص 2000محمد خليفة عبد اللطيف، (
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دافعية باهتمام الكثير من المفكرين والفلاسفة منذ القدم لذلك تعددت لقد حظيت عملية ال
  :وتنوعت مفاهيمها ومناهجها حيث  نجد منها

يرى أن الدافعية العامة هي حاجة لدى الفرد للتغلب على :تعريف احمد عبد الخالق  -
العقبات أو النضال من اجل السيطرة على التحديات الصعبة، وهي الميل إلى وضع 

يات مرتفعة من الأداء والسعي نحو تحقيقها والعمل بمواظبة شديدة ومثابرة مستمرة مستو 
 .ويؤكد كذلك على أن الدافعية هي الأداة في وضع مستوى الامتياز والتفوق

  ). 183، ص1996الشيخ كامل محمد عويضة، (
 .الدافعية عملية لاستثارة السلوك وتنظيمه وتعزيزه: تعريف صالح أبو جادو -

 ).262 ص ،2000 ،أبو جادو صالح(

من هذا التعريف يتضح لنا أن الدافعية حالة نفسية أو جسمية تستثير السلوك في ظروف 
 .معينة وصولا به إلى غايته المحددة 

استعداد الفرد للمجاهدة في تحقيق : الدافعية هي :  Atkinson)1978(تعريف أتكنسون -
 .نت بيولوجية أو اجتماعيةهدف معين ، وذلك لإشباع حاجات معينة سواء كا

 ) .57 ص ،1999الزيود، وآخرون،  نادر( 

ويشير مصطلح الدافعية إلى مجموعة من الظروف الداخلية والخارجية  التي تحرك الفرد 
عة للوصول إلى هدف من أجل إعادة التوازن الذي اختل فالدافع بهذا المفهوم يشير إلى نز 

  .أو رغبات داخلية، وهذا الهدف يكون لإرضاء حاجات معين
 ) .195،  2002قطامي وعدس ، ( 

الدافعية عبارة عن الحالات الداخلية والخارجية للإنسان التي تحرك  :تعريف عدس وتوق -
السلوك وتوجهه نحو هدف أو غرض معين ، وتحافظ على استمرارية ذلك السلوك حتى 

 ) .89،  2006عيا صرة ،  على أحمد(يتحقق الهدف



  دافع الإنجاز الدراسۜܣ                                         الفصل الخامس                                                              
 

246 

موعة من العمليات البيولوجية والنفسية ، والتي تسمح ببدء الحركة أو قيام الدافعية هي مج
  .بعمل معين، وذلك قصد تحقيق هدف معين

AlaunLieury& Fabien Fenouillet, 1997,p1.2).( 

عبارة عن قوة  داخلية تستثير : نستخلص من خلال كل هذه التعاريف  أن الدافعية هي 
ه باتجاه معين لتحقيق هدف أو نتيجة أو منفعة حماس الفرد  وتحرك وتنشط سلوك

  .لإشباع حاجة معينة فسيولوجية أو نفسية
  بعض المفاهيم المرتبطة بالدافعية 2.1

ترتبط  الدافعية بجملة من العناصر المتداخلة فيما بينها وتعتمد كل منها على الأخرى ، 
عث ، أي أنها تستعمل لنفس فكثيرا ما نعبر عن الدافعية بتعابير أخرى مثل الحاجة ، البا

المعنى إلا أن التمييز بين هذه المفاهيم ذو أهمية بالغة ومن خلال عرضنا لكل مفهوم نجد 
  :أنها تختلف عن بعضها البعض منها 

هي حالة من النقص والافتقار لشيء معين يصاحبها نوع من التوتر  :الحاجة 1.2.1
لحاجة أو يتبع إشباعها وهناك حاجات والضيق الذي سرعان ما يزول عندما تلبى هذه ا

  .مختلفة يسعى الإنسانإلى إشباعها مثل الأكل والنوم الجنس
  .)124 ص محمود إبراهيم وجيه،بدون سنة،(

دافع داخلي فطري لا يتضمن معنى الشعور، ولا يفيد التحكم الإرادي، الذين :الحافز 2.2.1
أنواع معينة من السلوك تؤدي إلى  يستخدمون كلمة الغريزة ويرون فيها حافزا فطريا يدفع إلى
  .أهداف معينة، الحافز قريب من كلمة الإلحاح والضرورة

  ).54 ص ،1999سهير كامل أحمد، ( 
يعرف بأنه الموضوع الذي يهدف إليه الكائن الحي ويوجه استجاباته اتجاهها : الباعث 3.2.1

  .بعيدا عنها ويعمل على التخلص من حالة التوتر التي يشعر بها 
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كما يطلق مصطلح الباعث على بعض المواقف التي تنشط الدافع وترضيه في أن واحد 
ويطلق أيضا على المعايير والقوانين الاجتماعية التي تحمل الفرد على تعديل سلوكه وتكييفه 

  .وفقا لمطالب المجتمع وبالتالي مصلحة الفرد
  ).42 ص،1993مصطفى محمد زيدان، (

حفزات البيئة الخارجية المساعدة على تنشيط دافعية الأفراد سواء كما يعرفه بأنه يشير إلى م
تأسست هذه الدافعية على أبعاد فيسيولوجية أو اجتماعية ، وتقف الحوافز والمكافآت المالية 
كأمثلة لهذه البواعث ،فيعد النجاح أو الشهرة مثلا من بواعث الدافعية للانجاز وفي ضوء 

ئن الحي نتيجة حرمانه من شيء معين ، ويترتب على ذلك ذلك فإن الحاجة تنشأ لدى الكا
 أن ينشأالدافع الذي يعبئ طاقة الكائن الحي ويوجه سلوكه من أجل الوصول إلى الباعث

  ).422 ص ،1990معتز عبد االله، (
إلى أن مفهوم العادة قد تم تضمينه كمتغير أساسي في بناء " كورمان " أشار:العادة  4.2.1

وذلك " برش"و" اتكنسون"من قبل بعض الباحثين مثل  -القيمة  -التوقعنظرية أو منحنى 
نظرا لأهمية هذا المفهوم في إعطاء القيمة النوعية والتوقع النوعي وفي اختيار الفرد لسلوك 

  .معين يمكن إنجازه
هناك خلط شائع لدى بعض الباحثين في استخدام كل من القيمة والدافع :القيمة 5.2.1

قيم على أنها ما هي إلا أحد الجوانب لمفهوم أشمل هو الدافعية وقد تستخدم والنظر إلى ال
الدافع للانجاز بمثابة قيمة " ما كليلاند"القيم بالتبادل مع الدافعية، فعلى سبيل المثال اعتبر 

من خلال نتائج دراساته التي أوضحت أن هناك ارتباطا مرتفعا بين دافع " ولسون" وأيد ذلك
  ".لروكتش" لأمن القومي على مقياس القيمالأمن وقيمة ا

  )82، 2006عبد اللطيف محمد خليفة، (
نستخلص مما سبق أن للدافعية مفهوم يرتبط بالمفاهيم المذكورة سابقا فقد تكون الدافعية سببا 
ونتيجة في نفس الوقت، حيث أن الحافز والدافعية يعبران عن حالة من التوتر الداخلي نتيجة 
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حاجة معينة، ولتنشيط الدافعية نحتاج لمحفزات البيئة الخارجية وهذا ما يعبر لشعور الفرد ب
عنه الباعث، كما أن الانفعال قد يكون نتيجة دافع في حين هذا الأخير قد يكون سببا في 
توليد استجابات انفعالية معينة، كما أن الدافعية ترتبط بمفهوم العادة حيث يؤدي تذبذبها إلى 

  .سلوك الأفراد إحداث تغيرات في
تصنف الدوافع على أساس فطري ومكتسب لأن الدافع حالة أو قوة : أنواع الدوافع 3.1

  :داخلية، جسمية نفسية تثير السلوك في مواقف معينة ومن بينها نجد
هذاالنمط من الدوافعيعبر عن حاجاتفيزيولوجية أولية ويشمل : دوافع بيولوجية المنشأ 1.3.1

الشراب وحفظ النوع، ويترتب على إشباعها استعادة التوازن البيولوجي الحاجة إلى الطعام و 
للكائن الحي وتتصف الدوافع بعدة خصائص منها أنها تتصف بالشدة والحدة في طلب 

مصطفى ( إشباعها فهي فطرية وموروثة ولا تختلف باختلاف النوع أو الإطار الثقافي للفرد
  ).11، ص 1999حسين باهي وآخرون،

يقصد بها تلك الدوافع التي لم يكتسبها الفرد في البيئة عن طريق : دوافع الأوليةال 2.3.1
الخبرة والتكرار والتعلم وإنما هي استعدادات يولد بها الفرد، ولهذا فهي تسمى أحيانا بالدوافع 

  ).140 ص ياسين طه حسين، بدون سنة،(الفطرية
  :لنفس من نواحي ثلاثة هينظرا لكون الدوافع الأولية معقدة فقد درسها علماء ا

يقصد بذلك التغيرات الكيميائية والعصبية داخل الجسم والدور :الناحية الفيزيولوجية 1.2.3.1
الذي تلعبه الغدد في توجيه النشاط ، ومن هذه الدوافع دافع الجوع ، دافع العطش ، دافع 

  ).87 ، ص2006 ،عبد اللطيف محمد خليفة(الجنس ودافع الأمومة 
يمكن للإنسان الجائع أن يصف شعوره فيعبر عن جوعه بقوله : الناحية الشعورية 2.2.3.1

أنه يحس فراغا في معدته وكذلك إذا طلبنا من طمأن أن يصف لنا ما يشعر به فيقول بأنه 
 يحس بجفاف في فمه، وهناك ظروفا ترجع إلى قيود المجتمع لا تنكشف فيها الدوافع الجنسية

  .) 140 ص بدون سنة، ياسين طه حسين وآخرون،(
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لو أنك راقبت تصرفات طفل منع عنه الطعام لرأيت في : ناحية السلوك الظاهري 3.2.3.1
جلاء ووضوح كيف تستبد به الحيرة والضجر، أ ما إذا كان الطريق إلى هدفه غامضا فإنه 

نتج عنه يعتمد على المحاولة والخطأ وإذا لم يعمل الإنسان على إشباع الدوافع الفيزيولوجية ي
  ).53 ص مصطفى فهمي، بدون سنة ،(.إخلال بتوازنه الحيوي

  .منها الثانوية، الداخلية، الفردية، والخارجية والاجتماعية: الدوافع السيكولوجية 3.3.1
تتمثل في دوافع النمو الإنساني وتكامل الشخصية الإنسانية ويتم : الدوافع الثانوية 1.3.3.1

الثقافي والنسق ألقيمي للفرد ومستوى تعلمه ونسبة ذكائه وثقافته  تعلمها واكتسابها من الإطار
  :ويمكن تقسيم الدوافع السيكولوجية إلى فئتين متمايزتين هما

وتمثل أهم الأسس الدافعية للنشاط الذاتي التلقائي للفرد :الدوافع الداخلية الفردية 2.3.3.1
الفرد الذي يهوى القراءة من أجل متعة وتقف خلف الانجازات الأكاديمية أو المهنية العامة، ف

شخصية ذاتية تقوم على الدافع للمعرفة والفهم يكون مدفوعا بدافع داخلي أكثر ثباتا وقوة لأنه 
يحقق لنفسه إشباعا ذاتيا ومن ثمة فإن تأثير الدوافع الداخلية الفردية على مستوى الأداء 

  .تماعيةوالانجاز الفردي يفوق تأثير الدوافع الخارجية الاج
هي دوافع مركبة تعبر عن نفسها لمختلف المواقف : الدوافع الخارجية الاجتماعية 3.3.3.1

الإنسانية وهي خارجية لكونها تخضع لبواعث وحوافز تنشأ خارج الفرد كما أنها اجتماعية 
لأنها متعلمة ومكتسبة من المجتمع ومن أهم الدوافع الاجتماعية دافع أو حاجة الانتماء وهو 

افع مركب يوجه سلوك الفرد كي يكون مقبولا كعضو في الجماعة التي ينتمي إليها وأن د
يكون محل اهتمام الآخرين وتقبلهم والحرص على إنشاء صداقات والمحافظة عليها ودوافع 
القوة أو السيطرة ويتعلق بالميل إلى السيطرة والتأثير في الآخرين والشعور بالقوة وإثبات 

  .تولي المناصب القيادية ومقارنة تأثير الآخرينالذات والشهرة و 
  ).93- 91 ص ،2005مصطفى حسين باهي، (
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  :الدافع إلى الاستكشاف ولاستطلاع 4.3.1
تظهر مختلف الدراسات أنه كلما كان المثير جديدا يستثير الرغبة في الاستطلاع أكثر ولكن 

ي الجديد يثير في المتعلم حب عندما يكون غير  مرتبط بأي خبرة سابقة ،أي الموقف التعليم
الاستطلاع والاستكشاف للمعرفة ، فكلما كانت هناك خبرات تعليمية جديدة شجعت المتعلم  

  .على الاستطلاع والبحث والاكتشاف
يتمثل في إنجاز الطالب بصفة جيدة ، أي الحصول  :الدافع إلى الانجاز والنجاح 1.4.3.1

  ).153، ص1998محمد علي  أبو جادو، صالح (على علامات جيدة من أجل النجاح
يتمثل هذا الدافع في الرغبة في المعرفة والفهم والإتقان وحل المشكلات، : الدافع إلى المعرفة

  .ع والميل إلى التعرف على كل شيءفالدوافع المعرفية تتمثل في حب الاستطلا
  ).153 ص ،1983مصطفى زيدان ، (

واع من  الدوافع تلعب دورا أساسيا وفعالا في ما يمكن استخلاصه مما سبق أن هذه الأن
العملية التعليمية حيث نجد أن لكل نوع دوره في خلق التقدم وبعث الرغبة في المعرفة والتعلم 
ومن ثم التأقلم والتفاعل وبعدها القدرة على مواجهة مختلف المواقف وكذا الحصول على 

تأثير على دافع الانجاز للفرد أكثر من  نتائج عالية في الامتحانات فالدوافع الداخلية لها
الدوافع الخارجية لأن الدافع الداخلي يحقق إشباعا داخليا للفرد بينما الدافع الخارجي يحقق 

  .من خلال الفرد إشباعا للآخرين
  وظائف الدافعية 4.1

من المعروف أن السلوك لا يحدث بصورة تلقائية في معظم الأحيان وإنما يوجد دائما دافع 
راء كل نمط من أنماط السلوك وحتى في الحالات التي لا يظهر فيها الواقع بصورة و 

  .واضحة
  وللدوافع ثلاثة وظائف رئيسية هي

  .دوافع تمد السلوك بالطاقة وتنشط الكائن الحي -
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  .دوافع تؤدي وظيفة الاختيار خاصة بين البدائل الممكنة والمتاحة -
  ).84 ، ص2006، رق كمالطا(دوافع توجه السلوك نحو هدف معين -

  :كما توجد للدافعية عدة وظائف تتمثل فيما يلي
تعديل السلوك بمعنى الحفاظ على السلوك الذي نتوصل إليه أو تحويله من سلوك موجب  -

  .إلى هدف أخر قد يؤدي إلى مجموعة ردود ألأفعال داخل الفرد وفي البيئة المحيطة به 
  .عية وإزالة التوتر لإعادة التوازنتوجيه السلوك باتجاه إشباع الداف -
  ).62 ص ،2000جمال مثقال قاسم، (
الدوافع تملي على الفرد أن يستجيب لموقف معين ويهمل المواقف الأخرى، كما تملي  -

عليه طريقة التصرف في موقف معين وهي كذلك تدفع الفرد إلى سلوك معين لإشباع 
  ).67 ص حسن منسي، بدون سنة،(الميول

  :قسم وظائف الدافعية إلى وظيفتين هما  وهناك من
حيث تعمل على تنشيط سلوك الفرد أو الكائن الحي، ويتزايد نشاطه  :الوظيفة التنشيطية  -

  .الجسمي 
إن النشاط الإنساني الواعي هو نشاط موجه نحو هدف معين فلا  :الوظيفة التوجيهية -

  .مكونا أساسيا لطبيعة الدافعيةدافعية بدون هدف يوجه السلوك،لذا يعتبر مفهوم الهدف 
  ).50 ص ،1990أحمد حسين اللقاني وآخرون، ( 
  دافع الإنجاز.2

يكاد يجمع علماء النفس على أنه يمكن تفسير معظم أنماط السلوك الإنساني من خلال 
إحدى مكونات الدافعية العامة وهي الحاجة أو الانجاز، الذي يعد مكونا جوهريا في سعي 

  .ق ذاته  وحاجاته الاجتماعية التي يسعى إلى تحقيقهاالفرد نحو تحقي
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  تعريف دافع الانجاز 1.2
الحافز للسعي إلى : تعرف موسوعة علم النفس والتحليل النفسي الدافع للانجازبأنه: لغة

بسرعة من أداء  الانتهاءالنجاح أو تحقيق نهاية مرغوبة، أو الدافع للتغلب على العوائق أو 
  .)20، ص1996الحامد،(.جهالأعمال على خير و 

يعرف معجم المصطلحات دافع الانجاز على أنه مستوى إقناع الفرد بأهمية البرنامج الذي 
يدرسه وهو ما يؤثر في مستوى أدائه أثناء الدراسة ويحتاجه في التقدم نحو الأهداف المحددة 

  ).133، 1999أحمد حسين اللقاني، (.للبرنامج
  اصطلاحا -

المفكرين والباحثين موضوع الدافعية للانجاز باعتبارها  تمثل أحد  لقد تناول العديد من
الجوانب المهمة في منظومة الدوافع الإنسانية لأنه يميز الإنسان عن الحيوان، فهو تكوين 
فرضي يشير إلى عدد من المظاهر السلوكية مثل السعي لبذل الجهد والتحصيل ومواجهة 

  .مثابرة للوصول إلى تحقيق الأهداف المنشودةالصعاب والسعي نحو تحقيق التفوق وال
" أدلر"يعود الاستخدام الأول لمصطلح دافع الانجاز في علم النفس من الناحية التاريخية إلى 

  ).33، ص1991أحمد عبد الخالق،( .لمصطلح الحاجة للانجاز"هنري موراي " قبل استخدام
  :رين والباحثين  منهاونحن سنحاول عرض التعاريف التي قدمها مجموعة من المفك

  "موراي "تعريف 
الدافعية للانجاز تشير إلى رغبة أو ميل الفرد للتغلب على العقبات وممارسة القوى والكفاح 
أو المجاهدة لأداء المهام الصعبة بشكل جيد وبسرعة كلما أمكن ذلك ومنافسته للآخرين 

  ح لما لديه من قدرات وإمكانيات،والتفوق عليهم وتقدير الفرد لذاته من خلال الاستغلال الناج
أن الحاجة للانجاز قد أعطيت اسم إدارة القوة ، وقد افترض أنها تندرج " موراي"وقد أشار 

  .تحت حاجة كبرى وأشمل وهي الحاجة إلى التفوق
  ).89عبد اللطيف محمد خليفة، بدون سنة، ص (
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نجاز حيث عبر عنها حول الدافعية للا"موراي "ما يظهر من خلال التعريف الذي قدمه 
برغبة أو ميل الفرد للتغلب على العقبات وممارسة القوة أو الكفاح لأداء المهام الصعبة بشكل 

  .جيد وبسرعة ما أمكن
لكنه استخدم الدافع للانجاز بدلا من " موراي"فقد واصل على نفس  منحى " ما كليلاند "أما 

همية من خلال الانتقال من تصور الحاجة للانجاز ، حيث قدم بذلك إسهامات بالغة الأ
محدد بالحاجة إلى تصور وجداني محدد بالتوقع وقد عرف الدافع للانجاز بأنه يشير إلى 
استعداد ثابت نسبيا في الشخصية يحدد مدى سعي الفرد ومثابرته في سبيل تحقيق وبلوغ 

ء في مستوى نجاح يترتب عليه نوع من الإرضاء وذلك في المواقف التي تتضمن تقييم الأدا
  ).89 ص عبد اللطيف محمد خليفة، بدون سنة،(محدد من الامتياز

  تعريف أتكنسون -
هو استعداد ثابت نسبيا في الشخصية يحدد مدى سعي الفرد ومثابرته في سبيل تحقيق وبلوغ 

  ).23ص،1999مصطفى حسين باهي وآخرون ،(النجاح
  تعريف أبو رياش -

ل إلى التفوق والنجاح وهذه النزعة تعتبر مكونا دافعية الانجاز هي السعي من أجل الوصو 
أساسيا في دافعية الانجاز وتعتبر الرغبة في التفوق والنجاح سمة ومعيار أساسي تميز 

  .الأفراد ذوي المستوى المرتفع في دافعية الانجاز
  ).195 صحسين أبو رياش، بدون سنة،(
  تعريف قشقوش -

للتغلب على العقبات وممارسة القوة والكفاح من تعتبر الحاجة للانجاز رغبة الفرد أو ميله 
  .أجل أداء المهام الصعبة بأقل شكل متاح وبأقصى سرعة ممكنة

  ).15ص  ،1997 ،قشقوش إبراهيم(
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  Newton (2000)تعريف -
استعداد الفرد لتحمل المسؤولية والرغبة المستمرة في النجاح وانجاز أعمال صعبة والتغلب 

قدر ممكن من الجهد وأفضل مستوى من الأداء في المواقف على العقبات بكفاءة وأقل 
 ).407، ص 2002الغنام، (.التعليمية المختلفة

  تعريف أمل الأحمد

دافعية الانجاز هي الرغبة في الأداء الجيد وتحقيق النجاح وهو هدف ذاتي ينشط السلوك 
  ). 247 ص ، 2001أمل الأحمد ، (.ويوجهه

ن الدافع للانجاز هو مجموعة من الظروف الداخلية نستنتج من خلال هذه التعاريف أ
والخارجية التي تحرك السلوك وتوجهه نحو تحقيق أهداف معينة وتعمل على استمرار هذا 

  .السلوك حتى يتم إرضاء حاجاته والوصول إلى التفوق والنجاح
تعامل مع إن تعدد تعاريف الدافعية للانجاز واختلافها يرجع لعدة اعتبارات كالاختلاف في ال

المفهوم ذاته من حيث تحديده أو النتائج المترتبة عنه، كما يرجع أساسا إلى اختلاف 
التوجهات النظرية للباحثين، إلا أن القاسم المشترك بينهم هو أن الدافعية للانجاز هو تلك 

لتحقيق النجاح والتفوق، وهو أيضا الميل والحالة  الإنسانالرغبة الموجودة بالفطرة في 
  .اخلية ومنبع الطاقة التي تحرك الفرد وتدفع بالمضي قدما نحو تحقيق النجاحالد

  لانجازامكونات دافعية   2.2
  :أن هناك ثلاثة مكونات على الأقل للدافع للانجاز هي) 1969"(أزبل "يرى 

  .الذي يشير إلى محاولة الفرد إشباع حاجاته لأن يعرف ويفهم:الحافز المعرفي-أ
مثله رغبة الفرد في المزيد من السمعة والمكانة التي يحرزها عن طريق وت:توجيه الذات -ب

أدائه المتميز والملتزم في الوقت نفسه بالتقاليد الأكاديمية المعترف بها، مما يؤدي إلى شعوره 
  .بكفايته واحترامه لذاته 
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الذي يتجلى في الرغبة في الحصول على تقبل الآخرين ، ويتحقق  :دافع الانتماء  -ج
إشباعه من هذا التقبل بمعنى أن الفرد يستخدم من جانب أولئك الذين يعتمد عليهم في تأكيد 

 ) .384، ص2004محمد بن يونس، (ثقته بنفسه

يتمثل دافع الانتماءفي سعي الفرد للحصول على الاعتراف والتقدير باستخدام نجاحه 
لي لإشباع حاجات دافع الأكاديمي ومختلف الأداءات ويأتي هنا دور الوالدين كمصدر أو 

الانتماء ، ثم دور الأطراف التي يتعامل معها الفرد، يعتمد عليهم في تكوين شخصيته ومن 
  .بينهم المؤسسات التعليمية المختلفة

  ) .94 ص،1996الشيخ كامل محمد عويضة، ( 
ل ما يمكن استنتاجه هنا، حتى يكون للفرد مكونات دافعية الانجاز يجب أن يكرس نفسه للعم

رغبة منه للانجاز والنجاح وتحقيق الأهداف وكذلك الحصول على مكافآت من أجل اكتشاف 
معارف جديدة ومواصلة العمل بجدية بالإضافة إلى إحساسه بالاعتراف والتقدير من جميع 

  .الأطراف كالوالدين والمؤسسات التعليمة
  :عوامل هيفاعتبر أن الدافع للانجاز دالة لسبعة ) 1985"(عبد المجيد"أما 
  .التطلع والنجاح -
  .التفوق عن طريق بذل الجهد والمثابرة-
  .الانجاز عن طريق الاستقلال عن آخرين في مقابل العمل مع آخرين بنشاط -
  .القدرة على إنجاز الأعمال الصعبة بالتحكم فيها والسيطرة على الآخرين -
  .الانتماء إلى الجماعة والعمل من أجلها -
  .ل وترتيبها بهدف انجازها بدقة وإتقانتنظيم الأعما -
مراعاة التقاليد والمعايير الاجتماعية المرغوبة أو مسايرة الجماعة والسعي لبلوغ مكانة  -

  .مرموقة بين الآخرين
  :فيفترض أن دافع الانجاز يتكون من الأبعاد التالية) 1980" (عمران"أما 
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فرد تحقيق ذاته المثالية من خلال ويتمثل هذا البعد في محاولة ال: البعد الشخصي  -
الانجاز وأن دافعيته في ذلك دافعية ذاتية ، إنجاز من أجل الانجاز ، حيث يرى الفرد أن 
الانجاز متعة في حد ذاته وهو يهدف إلى الانجاز الخالص الذي يخضع للمقاييس والمعايير 

ي هذا البعد يرتفع الذاتية الشخصية ، ويتميز الفرد من أصحاب هذا المستوى العالي فف
  .مستوى كل من الطموح والتحمل والمثابرة

يقصد به الاهتمام بالتفوق في المنافسة على جميع المشاركين في  :البعد الاجتماعي -
المجالات المختلفة كما يتضمن هذا البعد أيضا الميل إلى التعاون مع الآخرين من أجل 

  .تحقيق هدف كبير بعيد المنال
يقصد بهذا البعد أن صاحب المستوى العالي في الانجاز :لعالي في الانجازبعد المستوى ا -

  .يهدف إلى المستوى الجيد والممتاز في كل ما يقوم به من عمل
  ).183-181، 2003عبد االله، مجدي أحمد(

فقد توصلت إلى أن دافع الانجاز يتكون من الأبعاد التالية حسب ما " Mitchel"أما ميشل
  :يلي

  :الانجاز مكونات دافع
  .عامل الانجاز الأكاديميوالاقتدار -
  .عامل تحقيق رغبة الانجاز -
  .عامل الانجاز غير الاكاديمي -
  .عامل الرضا عن الذات -
  (Mitchel, 1961, p 59)عامل الضغط الخارجي للانجاز -

كما تتحدد أبعاده على ثلاث مستويات منها المتعلقة بشخصية الفرد ذاته ومنها ما يتعلق 
 بالمحيط الاجتماعي بكل عناصره وثالث مستوى يتحدد
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  :للانجاز سمات الأفراد ذوي الدافع العالي  4.2
  :يتميز الأفراد ذوي الدافع العالي للانجاز بمجموعة من الخصائص منها

  .يثقون بأنفسهم ويحملون فكرة ذاتية إيجابية عنها   -
  .ططون للمستقبلمنتجون مخططون لتحقيق إنتاجهم وأهدافهم كما يخ  -
  .يواجهون الفشل ببذل كثير من الجهد من أجل النجاح  -
  .يحضون بالرضا والقبول من الكبار والراشدين   -
  .يتصفون بالجد والصبر والقدرة على التحمل   -
  .منظمون جدا ومواظبون في عملهم وحياتهم -
  .يقاومون الضغط الاجتماعي  -
  .معهميهتمون بما يدور حولهم وفي مجت  -
  .ينتابهم القلق والتوتر أحيانا من الداخل  -
  .يفخرون بإنجازهم ويعتزون بها  -
  ) .35 ص ،1998محمد عبد الرحمن عدس، (لا يطيقون الإخلاد طويلا للراحة   -

  :كما يتميزون بميلهم إلى
  .تحديد الأهداف متوسطة الصعوبة

  .ااتخاذ قرارات ذات درجة معقولة من الخطر المرتبط به  -
  .تفضيل المعلومات المرتدة ويفكرون ويهتمون بالمهام التي سيؤدونها حتى قبل القيام بها   -
  .يتحملون مسؤولية شخصية لتحقيق الهدف أو القيام بمهام العمل  -
  ).158 ص ،2000محمد صالح الحناوي وآخرون، (

  :النظريات المفسرة لدافع الانجاز 5.2
مستخدمة في تفسير السلوك في سياقات الانجاز في ثلاثة لقد تحولت النظريات النفسية ال

عقود الأخيرة من القرن العشرين من التركيز على السلوك الجدير بالملاحظة للتركيز على 
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المتغيرات النفسية مثل المعتقدات والقيم والأهداف التي يمكن أن يستدل عليها من السلوك 
  :ك النظريات نجدلكن لا يمكن ملاحظتها بصورة مباشرة وأهم تل

النظرية المعرفية )1977-1986"(لباندورا "النظرية المعرفية الاجتماعية   1.5.2
الاجتماعية كتطوير لنظرية الاشتراط الإجرائي حيث يفترض أن المعارف تتوسط تأثيرات 
البيئة المعرفية على السلوك البشري في أحكام الناس على استطاعتهم وقدراتهم على انجاز 

) 1986"(باندورا "معينة تتبلور في أداء مهام محددة في مجال معين يصطلح عليه أهداف 
: بمصطلح فعالية الذات وترتبط هذه الأحكام بمفهوم الكفاية التي هي توقعات النجاح بمعنى 

  .هل أستطيع النجاح في هذه المهمة
ء الأكاديمي عن وتوجد بعض الأدلة على أن فعالية الذات ربما تكون منبئا قويا جدا للأدا

وجود أربعة "باندورا " قدرة المدركات العامة على التنبؤ بالكفاية الأكاديمية ولقد أوضح 
مصادر رئيسة للمعلومات عن أحكام فعالية الذات في المواقف الأكاديمية هي الخبرة الفعلية 

خبرة الفعلية مصدرا الواقعية والخبرة البديلة والاقتناع اللفظي والتنبيه الفيسيولوجي، فتعتبر ال
هاما للمعلومات فتزيد النجاحات الماضية من تقييم الفعالية وتقلل الإخفاقات الماضية من 
هذا التقييم  وتشمل أحكام فعالية الذات على استنتاجات خاضعة لتأثيرات المعتقدات السابقة 

  .عوامل أخرى والتوقعات وصعوبة المهمة وكمية الجهد المبذول وكمية المساعدة الخارجية و 
بالنسبة لتأثير الخبرات البديلة على مدركات فعالية الذات،فقد يقتنع الأطفال أحيانا بأنهم 
قادرين على أداء المهمة بعد مشاهدة طفل في نفس عمرهم يقوم بهذه المهمة ولهذه الخبرات 

الاقتناع البديلة تأثير كبير عندما يكون لدى الأفراد خبرة شخصية قليلة بالمهمة  إلا أن 
اللفظي أقل تأثيرا من الخبرات الفعلية والبديلة في أحكا فعالية الذات وقد لا يكون مؤثرا إلا 
إذا كان حقيقيا ومدعما بخبرة حقيقية لكن التشجيع من الممكن أن يدعم ثقة الطفل بذاته 

  .لأداء مهمة معينة وخاصة عندما يكون من شخص موثوق فيه
الفيسيولوجية فأحيانا يتصبب الطفل عرقا أو يزداد عدد ضربات  أما عن التنبيه والاستثارة

قلبه عندما يكون بصدد اختبار في الحساب مثلا، فإذا أثرت حالة القلق سلبا على أدائه في 



  دافع الإنجاز الدراسۜܣ                                         الفصل الخامس                                                              
 

259 

الماضي فمن المحتمل أن يفقد ثقته في قدرته على أدائه لاحقا وعليه فإن انخفاض تقدير 
  .بناء على ذلك يتدخل في قدرته على الفهمفعالية الذات يمكن أن يزيد من قلقه و 

  ).69، ص2003زايد نبيل محمد، (
  :تكوين معرفي وله مصدران" با ندورا" إن الدافعية عند

تمثيل النتائج المستقبلية يستطيع أن يولد الدوافع الحالية للسلوك، أي أن توقع السلوك  :الأول
دث ذلك من خلال ملاحظة نتائج المستقبلي يدفع الفرد لأن يسلك بسلوكه المفترض ويح

  .أنماط سلوكنا الحالي
تحديد المرامي والأهداف أو مستويات الأداء المرغوب فيه والحكم عليه يزودنا  :الثاني -

 .ببواعث ذاتية على المثابرة في تحقيق مستويات تحديدها في صورة أهداف

  ).174 ص ،2003سهير كامل أحمد، (
رفية الاجتماعية تركز على فعالية الذات في تحديد السلوك نستنتج مما سبق أن النظرية المع

حيث تتدخل عدة عوامل بإمكانها أن تؤثر سلبا أو إيجابا على أداء الفرد ومنه على نتائجه 
ومن بينها نجاح الفرد أو رسوبه في الماضي،قد يؤثر على سلوكه في الحاضر، كما أن 

وكه كما أن التلميذ يحتاج إلى التشجيع من طرف الخبرة البديلة، القلق والتوتر يؤثران على سل
  .الآخرين وذلك لتدعيم ثقته بنفسه

  :نظرية أتكنسون 2.5.2
تشير الدراسات والبحوث التي أجراها أتكنسون حول مفهوم دافعية الانجاز إلى أن هذا 

اح المفهوم يتحدد من خلال أربعة عوامل اثنان منهما يتعلقان بخصائص الفرد هما دوافع النج
ودوافع تجنب الفشل، والعاملان الآخران يتعلقان بخصائص المهمة وهما صعوبة وسهولة 

  :المهمة ويمثل أتكنسون هذه العلاقة بالمعادلة الآتية
  .دوافع الانجاز تساوي دوافع النجاح ناقص دوافع تجنب الفشل -
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لاجتماعية كالمركز وقد لاحظ أتكنسون أن دافعية الانجاز مثل المكافآت المادية، المعززات ا
  )148 ص،2007محمد محمود بن يونس، (الاجتماعي المرتبط بالهدف المراد انجازه 

وهو يميز بين الدوافع والدافعية ففي حالة الانجاز يشير الدافع إلى الرغبة أو الحالة 
للإحساس بالفخر والاعتزاز عند إتمام عمل ما أو إنجاز أداء ناجحا كما يمثل الشعور بحالة 

  .لإشباع من خلال الانجاز ومحاولة الاستمتاع بالنجاحا
قد ركز أتكنسون في نظريته على الدافعية المستثارة وما يتصف به الموقف من خصائص 
مختلفة تستثار أو تتحقق وافترض أتكنسون أن الميل للنجاح هو ميل دافعي متعلم والدافع 

فرد مع احتمالات النجاح أو الفشل للانجاز في وجهة نظره هو استعداد ثابت نسبيا عند ال
  .لبالإضافة إلى قيمة الحافز الخارجي للنجاح والفش

  ).32-31 ص،1999مصطفى حسين باهي وآخرون،( 
نستنتج مما سبق أن دافع الانجاز ليس له أصول فيسيولوجية واضحة لدى الإنسان فإن 

قد يوصف أنه دافع للنمو  انصب اهتمام الفرد بإشباع إمكاناته وقدراته ، فإن دافع الانجاز
ولكن إذا كان الاهتمام مركزا على المنافسة بين الأفراد فيمكن اعتباره في هذه الحالة دافعا 
اجتماعيا وبمعنى أخر فإن نمو الدافع يكون سبب الاستحسان الاجتماعي للنجاح أو العقاب 

  .للفشل
  :رنظرية التعلم الاجتماعي لروت  3.5.2

دخل نظرية التعزيز فيقول أن معتقدات الفرد عن ما  يجلب له يبني روتر نظرية من م
 إنالمكافآت وليس المكافآت في حد ذاتها هي التي تزيد من تكرار السلوك فان لم يدرك الفرد 

ما حصل عليه من مكافآت نتج عن أنماط معينة في سماتهم الشخصية أو سلوكاتهم فان 
  ى سلوكاتهم في المستقبلهذه المكافآت فان هذه المكافآت لن تؤثر عل

تكنسون أن توقع المعززات وقيمتها هي التي تحدد السلوك ومع ذلك فقد أويفترض روتر مثل 
تكنسون لها فترتبط قيمة التعزيز في نظرية روتر ليس أفسر القيمة بشكل أوسع من تفسير 
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رى فالتقدير فقط باجتماعية النجاح ولكن أيضا بنجاحات الفرد وبارتباطاتها بالمعززات الأخ
المرتفع لتلميذ الثانوية في مادة الأحياء قد يكون له قيمة كبيرة إذا كان يأمل أن يكون طبيبا 
لأنه يرتبط بمعزز أخر وهو أن يلتحق بكلية الطب فتتحدد محاولة التلميذ وجهده في دراسة 

دراك الذاتي الأحياء بتوقعه إن العمل الجاد يؤدي إلى تعزيز القيم فتعتمد التوقعات على الإ
الاحتمالي المدرس بتحيز  ضد البنات فلا تعطيهم تقديرا مرتفعا أبدا فان ذلك يمكن أن يؤثر 
على توقعاتهم وبالتالي على سلوكاتهم وحتى لو كانت الإشاعات غير صحيحة وتحدد 
التوقعات في موقع معين ليس فقط من خلال المعتقدات في التعزيز في ذلك الموقف بل 

لمواقف الأخرى المتشابهة ويفسر روتر إلى أن الأفراد يعممون المعتقدات بالنظر أيضا في ا
إلى توافق التعزيز كما هو الحال مصدر الضبط سواء الداخلي او الخارجي فقد اعتمدوا 

مصدر ضبط داخلي وخارجي التي أهلتهم لنيل او عدم (روتر بمعتقدات الأفراد بالأسباب 
ذ أكثر احتمالية لتكون ضبط خارجي في المواقف التي تكون فيها نيل ألمكافأة ويكون التلامي

غير مرتبط مباشرة بالمهارة أو الأداء  وينطبق ذلك في حالة ما إذا ) التقدير مثلا(المكافآت 
كانت الاختبارات سهلة جدا أو صعبة جدا بحيث تؤدي مستويات الأداء المختلفة إلى 

كافآت مختلفة لنفس المستوى من الأداء وسوف الحصول على نفس المكافآت أو أن تمنح م
  .يدرك التلاميذ في هذه الحالة إن تلك المكافآت غير مرتبطة بأدائهم

أيضا يحضر التلاميذ لكل فصل دراسي جديد بأنظمة معتقداتهم المعممة التي نمت لديهم 
تلاميذ من خلال خبراتهم الماضية من مواقف الانجاز فمن تكررت لديهم خبرة الفشل من ال

بصرف النظر عما بذلوه من جهد ينمو لديهم اعتقاد بأن النجاح لا يتوقف مع الجهد ربما 
ينطوي هذا الاعتقاد على الاعتقاد المعمم على المعلومات متناقضة وإذا تكونت تلك 

  ).71،ص 2003زايد نبيل محمد،(المعتقدات فمن الصعب أن تتغير
تماعي تبين أن أداء الفرد يتحدد حسب قيمة ما يمكن استخلاصه أن نظرية التعلم الاج

المعززات الموجهة إليه وكذلك حسب معتقداته فإن هذه الأخيرة تؤثر في أدائه وذلك حسب 
  .مدى فهمه لها
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  :نظرية العزو لفا ينز 4.5.2
إذ يرى أن " هيد ر"ترجع الخلفية الأساسية لنظرية العزو إلى عالم النفس الاجتماعي الألماني

يس مستجيبا لأحداث كما هو الحال في النظريات السلوكية وإنما مفكر في سبب الإنسان ل
حدوثها وإن سلوك الفرد هو الذي يؤثر في سلوكه القادم وليس النتيجة سيحصل عليها 

أن الأفراد يقومون بالعزو لأسباب النجاح أو الفشل عندهم وهو عبارة عن "هيدر"ويفترض 
العوامل التي أدت إليه ، إذن إدراك الفرد للسبب يساعده محاولة لربط السلوك بالظروف أو 

على السيطرة على ذلك الجزء من البيئة ويعتقد هيدر بأن معتقدات الأفراد حول أسباب 
نتائجهم حتى ولو لم تكن حقيقية يجب أن تؤخذ بعين الاعتبار عند تفسير توقعاتهم وأشار 

مثل الحظ أو عوامل )البيئة(ية إلى أن الأفراد يرجعون الأسباب إلى عوامل خارج
مثل الجهد والقدرة إلا أن نظرية العزو تعتبر تقنية وأحكام لمفهوم مصدر ) تتعلق بهم(داخلية

الضبط عند روتر وتعكس أبعاد عن نظرية التعلم الاجتماعي حيث يفترض علماء نظرية 
ن معرفي للبناء العزو أن البشر يدفعوا أساسا لفهم ومعرفة من حولهم من أجل تحقيق إتقا

  .ألسببي للبيئة
فيفترض علماء العزو أن الأفراد يبحثون بصورة طبيعية عن فهم لماذا تحدث الأحداث 
وبصفة خاصة عندما تكون المخرجات هامة أو غير متوقعة فالتلميذ الذي يتوقع أن يؤدي 

اذا بشكل جيد لكنه أدى بشكل رديء على الاختبار سوف يحاول الإجابة على السؤال لم
فشلت في الاختبار ومعنى ذلك أن نظرية العزو وتقلب مصدر الضبط رأسا على عقب ، 
فيما يدرس علماء مصدر الضبط توقعات الأفراد المرتبطة بالأحداث المستقبلية يدرس علماء 
العزو مدركات سبب الأحداث التي تحدث بالفعل توصف مدركات أسباب المخرجات بالعز 

خرجات في سياقات الإنجاز على الأداء في المهام أو الاختبارات أو وات السببية وتشمل الم
بمعنى لقد كان أدائي جيدا بسبب براعتي، لقد (أكثر أن عزوات المخرجات شيوعا هي القدرة 

هذا ويمكن أن توجد ) بمعنى ذاكرت أولم أستذكر (المجهود)كان أدائي سيئا لأنني غبي
همة سهلة،كان شرح الدرس سيئا، ساعدني عزوات أخرى مثل كنت محظوظا، كانت الم
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وهكذا،لكن تلك " صديقي أو والدي في الإعداد، لم أكن في حالة جيدة،كنت متعبا أو جائعا 
  العزوات الأخيرة أقل شيوعا ،تميز بين الأسباب المدركة للفرد عن غيره بدرجة كبيرة

  ).71، ص2003زايد نبيل محمد، (
اب المحددة أقل أهمية في تقرير سلوك الانجاز من الإبعاد يزعم فاينز أن العزوات ذات الأسب

للعزوات تمثل الأبعاد السببية التي وصفها أحكام لبعد مصدر ) التي تفهم ماضينا (الأساسية 
أنه سواء تم إدراك السبب على أنه داخلي أو " فاينز"الضبط الداخلي والخارجي، فقد لاحظ 

، خاصة إذا كان الهدف هو التنبؤ بالسلوك في خارجي فإن ذلك لا يروي القصة بأكملها
مواقف الانجاز فمثلا ادعى فاينز أن عزوات المجهود والقدرة وكلاهما داخلي عالجهما روتر 
على نحو متكافئ ، فيرى معظم الأفراد أن المجهود يتم ضبطه من جانب الفرد بينما لا 

سبيا،بينما يختلف المجهود يرون ذلك بالنسبة للقدرة بصفة عامة على أنها سبب ثابت ن
حسب الموقف وبناء على ذلك يميز فاينز بين الأسباب الداخلية المختلفة لمخرجات الانجاز 
بالنظر إلى ثباتها أو إمكانية ضبطها، إن أبعاد الثبات والضبط التي أضافها فاينز إلى البعد 

ية المحددة من الداخلي والخارجي الأصلي لروتر تسمح بكم أكبر من التنبؤات السلوك
  ).71،  2003زايد نبيل محمد ، ( .المعتقدات حول سبب التعزيز

للضبط الداخلي والخارجي ليصبح ثلاثة أبعاد منفصلة "روتر"مقترح " فاينز"وهكذا لقد طور 
 المصدر أن نظرية روترفي  ثبات، الاستقرار والضبط، وما جاالموضع وال ،رالمصد: هي 

ر السبب الذي يعبر عما كانت المخرجات تتوافق مع إلى مصد" الموضع"يشير إلى 
أو مع متغير خارجي أخر، ويميز بين الاستقرار بين )داخلي(خصائص أو سلوك الفرد 

الأسباب على أساس ديمومتها أو استمراريتها، فالقدرة كمثال تعتبر ثابت نسبيا عبر الزمن 
ي أي لحظة ويهتم بعد الضبط بينما الجهود والحظ أو الحالة المزاجية يمكن أن تتغير ف

بدرجة تحكم الفرد في السبب فنحن نستطيع أن نتحكم في مقدار المجهود الذي تبذله بينما 
من المفترض أننا لا نتحكم في حظوظنا، الأبعاد السابقة تعد ذات أهمية في فهم ردود 

أكبر عندما  الأفعال الانفعالية للفخر أو الخجل من النجاح أو الفشل فيشعر الفرد بالفخر
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يعزو النجاح لأسباب داخلية أكثر من عزوها إلى أشياء خارجية، وكذلك عزو الفشل إلى 
أسباب غير مستقرة وغير مضبوطة، وأبعد من ذلك فإن أنماط الأسباب التي يستخدمها 

  .الأفراد لتوضيح نجاحهم أو فشلهم تعتبر ذات أهمية كبرى في تفسير سلوكهم ألانجازي 
تاجه مما سبق أن نظرية العزو تهتم بكيفية إدراك الشخص لأسباب سلوكه ما يمكن استن

وسلوك الآخرين وذلك لأن الأفراد لا يعزون السببية للفاعل فقط، ولكن أيضا للبيئة، حيث لا 
يكتفي الفرد بالاستجابة فقط للأحداث، بل هو بحاجة إلى تكوين فهم متسق ومترابط عن 

م والسيطرة على البيئة والتنبؤ بكل ما هو محيط به وبكيفية العالم المحيط به وحاجة للتحك
  .التنبؤ بسلوكه مستقبلا

  

  :نظرية التقرير الذاتي 5.5.2
تؤكد هذه النظرية للدافعية الداخلية على الاستقبال الذاتي ولقد اتفق علماء الدافعية للانجاز 

وا داخليا لتنمية كفايتهم وأن وغيرهم، على أن الأفراد يدفع" ريان"و" ديسي"و"  دوشارم"أمثال 
مشاعر الكفاية تزيد الاهتمام الداخلي بالأنشطة، إلا أنهم أضافوا حاجة فطرية أخرى هي 
الحاجة لأن يتمتعوا بتقرير ذاتي،فلقد افترض علماء هذه النظرية أن الأفراد يميلون بصورة 

دتهم الخاصة، أي بناء فطرية للرغبة في الاعتقاد بأنهم يشتركون في الأنشطة بناء على إرا
على أنهم يريدون الاشتراك بالفعل وليس عن طريق فرض عليهم الاشتراك في الأنشطة 
ويفرق علماء هذه النظرية بين المواقف التي يدرك فيها الأفراد أنفسهم على أنها السبب في 

أكثر سلوكياتهم والتي يشيرون إليها بمصدر الضبط الخارجي، حيث يدعى هؤلاء أن الأفراد 
حبا لأن يدفعوا داخليا للاشتراك في نشاط عندما يكون مصدر الضبط لديهم داخليا عندما 
يكون خارجيا أنه وفق هذه النظرية تكون الأداء ات عن الدافعية ذات تحديد داخلي يقوم بها 
الفرد باختباره وبإرادته وتصدق مع إحساسه بذاته وذات تحديد خارجي عندما تكون مفروضة 

  ) .95 ص ،2003سهير كامل أحمد، ( شخصية أو نفسية خارجية من قوى



  دافع الإنجاز الدراسۜܣ                                         الفصل الخامس                                                              
 

265 

نستنتج من هذه النظرية أن الأفراد يكونوا مهتمين بانجازاتهم ومهامهم عندما يعتقدون أنهم 
مدفوعين لها برغبة منهم وبإرادتهم واختيارهم وليس مفروضة عليهم من طرف المحيط 

  .الخارجي
  طرق قياس دافعية الانجاز 6.2

م عدة طرق لقياس دافعية الانجاز، وهي تنقسم إلى قسمين رئيسيين هما المقاييس تستخد
  :الإسقاطية والمقاييس الموضوعية

  :المقاييس الإسقاطية -أ

بإعداد اختبار لقياس دافعية الانجاز مكون من " ما كليلاند"قام  :1953" ماكليلاند"اختبار .1
عام " موراي"الذي أعده )  TAT(موضوع أربع صور تم اشتقاق بعضها من اختبار تفهم ال

بتصميمها لقياس الدافع للانجاز وفي هذا "د نما كليلا"أما البعض الأخر فقد قام  1938
الاختبار تم عرض كل صورة من الصور على شاشة لمدة عشرين ثانية أمام المبحوث ثم 

ماذا :ئلة هييطلب الباحث من المبحوث كتابة قصة تغطي أسئلة بالنسبة لكل صورة والأس
يحدث؟ومن هم الأشخاص ؟ ما الذي أدى إلى الموقف ؟ ما محور التفكير ؟وما المطلوب 

  عمله؟ومن الذي يقوم بهذا العمل؟ماذا يحدث ؟ وما الذي يجب عمله؟
ثم يقوم المفحوص بالإجابة على الأسئلة الأربعة السابقة بالنسبة لكل صورة ويستكمل 

لا تزيد عن أربع دقائق ويستغرق إجراء الاختبار كله في مدة  -عناصر القصة الواحدة في 
حالة استخدام الصور الأربعة حوالي عشرين دقيقة ويرتبط هذا الاختبار أساسا بالتخيل 
الإبداعي ويتم تحليل نواتج  تخيل المفحوصين بالنسبة لنوع معين من المحتوى، وهو ذلك 

ويشمل هذا النظام على جوانب تتدفق في المحتوى الذي يمكن أن يشير إلى الدافع للانجاز 
  . وزملاؤه في هذا الصدد"موراي"جملتها مع ما كان يقصده 

  ).21، ص1994موسى ، عبد العزيزرشاد (
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بوضع مقياس الاستبصار في ضوء الأساس النظري " فرنش"قامت " : فرنش"اختبار  .2
جابة لفظية اسقاطية عند لتقدير السلوك، يستجيب لها المفحوص است" ماكليلاند"الذي وضعه 

تفسيره للمواقف السلوكية الذي يشمل عليه البند أو العبارة ، وقد قامت الباحثة بوضع نظام 
مرن لتصحيح اختبار الاستبصار، بحيث يمكن استخدامه لقياس الدافع للانجاز والدافع للتواد 

  ).1994،21عبد العزيز موسى  رشاد (ا كل على حد
يوضح اختبار التعبير عن طريق الرسم وذلك لقياس الدافع عند ": أرنسون"اختبار  .3

للاستبصار صعبة " فرنش"وزملائه واختبار " ماكليلاند"الأطفال لأنه وجد أن بروتوكولات 
بالنسبة للأطفال الصغار ، وخاصة أن المحتوى اللفظي واللغوي لديهم قليل بالقدر الذي لا 

أنه يمكن " أرنسون"نظام التقدير الذي وضعه  يمكنهم من سرد حكاية أو قصة، وقد تضمن
تمييز المفحوصين ذوي الدرجات المختلفة للدافع للانجاز، وذلك عن طريق الرسم الحر لدى 

  ).23رشاد عبد العزيز موسى،(الأطفال
ولقد تعرضت هذه الطرق الاسقاطية في قياس دافعية الانجاز للنقد الشديد إذ يرى البعض أن 

مقاييس على الإطلاق ولكنها عبارة عن وصف للانفعالات المبحوث كما هذه الطرق ليست ب
شككوا في درجة ثباتها لذلك فقد اتجه نفر كبير من الباحثين نحو التفكير في تصميم مقاييس 

  .أكثر موضوعية لقياس الدافعية للانجاز
 ةنسبت تم تصميم هذا المقياس لتجنب العيوب السيكومترية التي :المقاييس الموضوعية .4

للاختبارات الاسقاطية، فبعضها كان خاصا بالأطفال وبعضها الأخر خاصا بالراشدين 
  .واعتمد الباحثون في تصميمها أسلوب التقدير الذاتي

الذي اشتقت عباراته أساسا ) 1970"(وينر"ومن أهم المقاييس التي استخدمت بكثرة مقياس 
والذي بناه بعيدا عن نظرية ) 1970"(مانزهر "اتكنسون للدافع للانجاز واستبيان "من نظرية 

، بحيث حصر جميع المظاهر المرتبطة بهذا الدافع وانتقى الأكثر شيوعا على "اتكنسون"
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أساس ما أكدته البحوث السابقة وفتح بذلك مجالا جديدا لبناء مقاييس الدافعية 
  ).1994،23رشاد علي عبد العزيز موسى ،( .للانجاز،كتكوين فرضي متعدد الأبعاد

منها تقنيات تحليل المحتوى كتقنية "عبد الحفيظ مقدم"هناك طرق تحدث عنها :طرق أخرى .6
لتحليل القصص والنصوص من أجل الحصول على مؤشر رقمي للدافع إلى الانجاز ومنها 
أيضا ملاحظة السلوك، إذ يضع الباحث قائمة لأنواع السلوك التي تتضمن دافع الانجاز ثم 

ة سلوك الشخص الذي يريد دراسته دافع الانجاز عنده،وهذا بحساب يقوم الباحث بملاحظ
تكرار هذا السلوك في قائمة ضمن فترة زمنية محددة، أما طريقة تقييم الآخرين من ذوي 
الخبرة والمتحكمين بالشخص المراد دراسته، ومطالبتهم إعطاء تقييم حول مجموعة من 

ن المعلم تقييم أحد تلاميذهأو مطالبة الخصائص التي تتضمن دافع الانجاز كأن يطلب م
  ).170، 1997عبد الحفيظ مقدم، (  .المشرف تقييم أحد عماله

حسب ما أشار إليه مساعد  ):تأثير توقعات الفشل والنجاح(معوقات دافعية الانجاز  7.2
) 1961"(فيذر"حول دافع الانجازودراسات "أتكنسون"و" ماكليلاند"الدراسات التي أجراها 

حول اختيار العمل الذي ينتج أو الفشل في تحديد بعض ) 1965"(مولوتون"ثابرة وحولالم
التأثيرات الهامة على الدافعية والسلوك في مواقف الانجاز نجد أن أهمية الباعث يستثير 
الجوانب المعرفية والانفعالية ، وقد يحلل الأفراد بصفة شعورية أو غير شعورية أو غير 

ف الذي يوحى به الباعث، فهل يستحق هذا الجهد وما هي النتائج داعية قيمة تحقيق الهد
 ).108ص  ،1997إبراهيم قشقوش ،(القصيرة والبعيدة لتحقيق النجاح

أن دافع الانجاز ما هو إلا رابطة وجدانية قوية تتأسس على مدى " ماكليلاند"كما يؤكد 
سب بدورها على خبرتنا السابقة توقعنا لردود أفعالنا عند التعامل مع أهداف معينة والتي تتنا

في التعامل مع الهدف، ما يحقق السرور لنا فيتولد سلوك الاقتراب أو شعور بالألم فيتولد 
  ).25ص ،1988محي الدين وآخرون، (سلوك التفادي
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من هذا المنطلق نتوقع أن الفشل والنجاح مع معوقات الانجاز ، فعندما يتوقع الأفراد الفشل 
هم غالبا ما يتوقعون بذل الجهد ومحاولة الوصول إلى النجاح فبهذا يصبح يخشون النجاح فإن

  .الانجاز غير محتمل الحدوث
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  خلاصة
يعتبر حاولنا خلال هذا الفصل التطرق إلى عنصري الدافعية والدافعية للانجاز، حيث 

عبر عن إما داخليا أو خارجيا بيولوجيا أو مكتسبا، والدافع ي امدفوع االسلوك الإنساني سلوك
فعند شعور الفرد بالنقص في إحدى الحاجات  ، عملية ديناميكية مستمرة من نقطة البداية

فإنه يسعى جاهدا لإشباعها وهنا يتحقق الهدف المنشود للشخص ويشبع الدافع ويزول التوتر 
في حين يعتبر دافع الانجاز عبارة عن  ، ويتحقق الاستقرار والتوازن النفسي والاجتماعي

دفع الفرد للأداء الجيد والسعي من أجل الوصول إلى التفوق والنجاح، وهو سمة رغبة ت
ومعيار يميز بها الأفراد ذوي المستوى المرتفع من دافع الانجاز لذلك لقي هذا المصطلح 

  .اهتماما واسعا من طرف العديد من الباحثين فاهتموا بدراسته من جميع  جوانبه
ة متميزة من الدافعية العامة، وتشير إلى حالة داخلية عند كما تعد الدافعية للانجاز حال  

المتعلم تدفعه إلى الانتباه للموقف التعلمي، والإقبال عليه بنشاط موجه والاستمرار فيه حتى 
يستحق التعلم، وتتمثل في الرغبة بالقيام بعمل جيد، والنجاح في ذلك العمل، وهذه الرغبة كما 

وح والاستمتاع في مواقف المنافسة والرغبة الجامحة للعمل يصفها ماكليلاند تتميز بالطم
بشكل مستقل، وفي مواجهة المشكلات وحلها، وتفضيل المهمات التي ستنطوي على مجازفة 

  .متوسطة بدل المهمات التي ستنطوي على مجازفة قليلة أو مجازفة كبيرة جدا
للانجاز الدراسي ميدانا خصبا على الرغم من كثرة الدراسات إل أنه يبقى متغير الدافعية   

للبحث والداسة باعتباره القوة الكامنة للوصول إلى الأهداف المنشودة وتحقيق الطموحات رغم 
  .الظروف والتغيرات التي يمر بها المتمدرس في مساره التعليمي
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  الإجراءات الميدانية                السادس الفصل

271 
 

  تمهيد
ــ  ابعــدما أتممنــا الجانــب النظــري مــن دراســتنا، نتطــرق إلــى الجانــب التطبيقــي الــذي يعتبــر جانب

فـــي البحـــوث، فلكـــل بحـــث مـــنهج علمـــي يســـير عليـــه وفـــق خطواتـــه المدروســـة، ولكـــون  اهامـــ
عوبات تعلـم قـراءة اللغـة الأمازيغيـة وعلاقتهـا بعوامـل صـ: موضوع دراستنا  يحـاول البحـث عـن

العزو ألسببي للنجاح والفشـل الدراسـي ودافـع الانجـاز لـدى تلاميـذ السـنة الرابعـة متوسـط، فإنـه 
يفرض علينا إتباع منهج خاص للوصول إلـى التحقـق مـن صـحة الفرضـيات التـي تـم اقتراحهـا 

اعتبــاره مــن المنــاهج المســتعملة فــي الدراســات بالوصــفي التحليلــي  ســابقا، والمتمثــل فــي المــنهج
 .المعمقة والمركزة حول هذا النوع من البحوث

  الدراسة التذكير بفرضيات.1
  .يعاني تلاميذ السنة الرابعة متوسط من عدة صعوبات في تعلم قراءة اللغة الامازيغية -
 )فاشل -ناجح(سي توجد علاقة بين صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية والتحصيل الدرا -

وعزو النجاح  لصعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية توجد علاقة بين العوامل الخارجية -
 .الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط

وعزو النجاح  لصعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغيةتوجد علاقة بين العوامل الداخلية  -
 .سطالدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متو 

وعــزو الفشـــل  لصــعوبات تعلــم قــراءة اللغــة الامازيغيــةتوجــد علاقــة بــين العوامــل الخارجيــة  -
  .تلاميذ السنة الرابعة متوسطالدراسي لدى 

وعـــزو الفشـــل  لصـــعوبات تعلـــم قـــراءة اللغـــة الامازيغيـــة توجـــد علاقـــة بـــين العوامـــل الداخليـــة -
  لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسطالدراسي 

  .ن في عوامل عزو النجاح الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسطيوجد تباي -
  .يوجد تباين في عوامل عزو الفشل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط -
  .توجد علاقة بين عوامل عزو النجاح والدافعية للإنجاز الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة -
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تلاميذ اسي والدافعية للانجاز الدراسي لدى توجد علاقة بين عوامل عزو الفشل الدر   -
 .   .السنة الرابعة متوسط

 الدراسة الاستطلاعية.2

تعتبـــر الدراســـة الاســـتطلاعية خطـــوة أساســـية فـــي البحـــث العلمـــي، فهـــي بالنســـبة للباحـــث أول 
احتكاك بالميدان ، قصد التفقد والتعرف على الظروف المحيطة بالظاهرة المراد دراستها ،وفي 

لوقت التأكد من توفر عينة البحـث فـي الميـدان كمـا تتـيح الدراسـة الاسـتطلاعية للباحـث نفس ا
فرصة جمـع المعلومـات الأوليـة والحصـول علـى البيانـات الخامـة المتعلقـة بالظـاهرة المسـتهدفة 

ـــــز ـــــث عرفهـــــا مجـــــدي عزي ـــــر الدراســـــة : والتأكـــــد مـــــن صـــــلاحية الأدوات المســـــتعملة، حي تعتب
مــن مراحــل البحــث العلمــي حيــث تمكــن الباحــث مــن معرفــة مكــان الاســتطلاعية مرحلــة هامــة 

إجراء البحث وتساعده على تحديد اختيار أدوات القياس اللازمـة لإنجـاز بحثـه وكـذلك يتعـرف 
  .على أفراد المجتمع الذي يريد دراسته

  ).288،ص 1989مجدي عزيز إبراهيم،( 
  الهدف من الدراسة الاستطلاعية 1.2

حيــث أنهــا " لاعية مرحلــة هامــة قبــل الانطــلاق فــي الدراســة الأساســية، تعتبــر الدراســة الاســتط
تمكن الباحث مـن معرفـة مـدى صـلاحية أداة الدراسـة التـي سيسـتخدمها فـي الدراسـة الأساسـية 
وكــذا التأكــد مــن صــدقها وثباتهــا، وبــذلك يتعــرف علــى أي مشــكلة يمكــن أن تظهــر قبــل القيــام 

  ". عـــرف علـــى خصـــائص المجتمـــع الأصـــلي للدراســـة بالدراســـة الأساســـية، كمـــا يـــتمكن مـــن الت
  )87، ص  2004أبو علام، ( 

تهدف أيضا إلى التعرف على الظاهرة التي يرغب الباحـث فـي دراسـتها، وجمـع معلومـات كما 
وبيانات عنهـا، مـع اسـتطلاع الظـروف التـي يجـرى فيهـا البحـث للوصـول إلـى صـياغة مشـكلة 

ى التعرف على أهم الفروض التي يمكـن إخضـاعها البحث صياغة دقيقة، كما تهدف كذلك إل
  :للتحقق العلمي وقد تمثلت دراستنا الاستطلاعية في

 .تحديد أفراد العينة ومواصفاتها -
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 .تحديد المتوسطات المختارة للدراسة -

 .تحديد الأدوات البحثية المناسبة لإجراء البحث -

  :والتأكد ما إذا كانت
 .اللغة المستعملة في الأداة واضحة -

 .تأكد من وضوح الكلمات، أي عدم وجود غموض فيهاال -

للمقــــاييس المطبقــــة للتأكــــد مــــن مــــدى ) الصــــدق والثبــــات(حســــاب الخصــــائص الســــيكوميترية  -
 .ملائمتها للتطبيق على عينة الدراسة

التعرف علـى مـدى تقبـل المبحـوث لـلأدوات المسـتخدمة ومـا هـي التعـديلات الواجـب إدخالهـا  -
 .إن وجدت

  .ق الأدوات المستخدمة لجمع البيانات وضبط المدى الزمني لتطبيقهاالتدريب على تطبي - 
  عينة الدراسة الاستطلاعية 2.2

) 25(نــاجحين و) 25(تلميــذ وتلميــذة ) 50( قمنــا بتطبيــق أدوات جمــع البيانــات علــى عينــة بلغــت
  :تينالتالي تينى السنة الرابعة متوسط من المؤسسمستو ، شلين دراسيافا
  .رقاش بولاية تيزي وزومتوسطة الإخوة ق  - 
  .د أكلي بولاية بومرداسممتوسطة مح - 

 )01(والشـكل رقـم  )04(وقد تم توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية كما هو موضح فـي الجـدولرقم 
علـــى أســـاس الجـــنس والنجـــاح الاســـتطلاعية يبـــين توزيـــع عينـــة الدراسة) 07(الجـــدول رقـــم .

  .والفشل الدراسي

  
  التقييم

  %المئوية النسبة   المجموع
  %  فاشل  %  ناجح

  الجنس
  52  26 60,0 15 44,0  11  ذكر
  48  24 40,0 10 56,0  14  أنثى

  100  50  100  25  100  25  المجموع
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علــى أســاس الجــنس والنجــاح الاســتطلاعية يبــين توزيــع عينــة الدراسة )01(الشــكل رقــم 
  .والفشل الدراسي

 تلميــذا)25(تلميــذ وتلميــذة منهــا) 50(عينةمتكونــةمن علىفــي الدراســة الاســتطلاعية لقــد اعتمــدنا 
تلميـذا فاشـلا دراسـيا ) 25(أنثـى، و 14ذكـر و 11،  مـنهم )% 52(ناجحا دراسياما يمثل نسبة

  .إناث 10ذكر و 15منهم ) %48( ما يمثل نسبة
  أدوات الدراسة الاستطلاعية 3.2

ل علــى البيانــات والمعلومــات إن اســتعمال الأدوات والوســائل فــي البحــث تمكــن الباحــث مــن الحصــو 
مجموعـة مـن الأدوات الكافية واللازمة لإجراء الجانب التطبيقي وعليـه اسـتعملنا فـي هـذه الدراسـة 

للتوصل إلـى الحقـائق مـن خـلال المعلومـات والبيانـات التـي جمعـت حـول الموضـوع المـدروس  
تعــد هــذه الوســيلة وســائل جمــع المعلومــات حجــر الزاويــة فــي عمليــة البحــث العلمــي، و " وتمثــل 

  ).97، ص 2007جودت عطوي ،( ."حسب الغرض الذي يستعمل في كل نوع منها 
  :لقد اعتمدنا في دراستنا على الأدوات التالية

 I Kemm a"  المقيـاس التشخيصـي لصـعوبات تعلـم قـراءة اللغـة الامازيغيـة نـص  1.2.2

yemma-inu"ســنة الرابعـة متوسـط للســنة مـن كتـاب المقـرر الســنوي  للغـة الأمازيغيـة مسـتوى ال
  ).2016 -2015(الدراسية 

 "I Kemm a yemma-inu " هـو عبـارة عـن نـص عنوانـه "I Kemm a yemma-inu  " يتكـون
وحــدة مورفولوجيــة تــم اختيــاره مــن كتــاب المقــرر الســنوي  للغــة الأمازيغيــة مســتوى  457مــن 
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) 06(مـن  عن نص مكـون ، هو عبارة)2016 -2015(السنة الرابعة متوسط للسنة الدراسية 
نـص " I Kemm a yemma-inu: " الصـورة)(أنظـر الملحـق رقـم  ( لفقـرات مختلفـة فـي الطـو 

، مطبــوع علــى ورق مقــوى مرفــوق برســومات )مــن كتــاب المقــرر الســنوي للســنة الرابعــة متوســط
وورقــة الفحــص يــتم فيهــا تســجيل المعلومــات الخاصــة بــالمفحوص . لهــا علاقــة بمحتــوى الــنص

وهـــي عبـــارة عـــن نســـخة مـــن نـــص الاختبـــار دون رســـومات وهـــي خاصـــة ، أخـــرى وملاحظـــات
بالفاحص حيث تمكنه من تتبـع قـراءة المفحـوص مـن جهـة ومـن جهـة أخـرى يـتم عليهـا تـدوين 

وكمــا نجــد ضــمن الأدوات المرافقــة للاختبــار ورقــة مطبوعــا عليهــا . زمــن القــراءةو  كــل الأخطــاء
  . ستعمل للتنقيطالنص مع ترقيم للوحدات المكونة له وهي ت

مــا يقيســه هــذا  الاختبــار هــو زمــن القــراءة وعــدد الكلمــات المقــروءة الصــحيحة أي دقــة القــراءة 
وســرعة القــراءة وتعنــي معــدل الكلمــات فــي زمــن محــدد وتســارع القــراءة ونعنــي بــه تغيــر ســرعة 

 60مــن قــراءة الــنص ويــتم ضــبطه بــين الــزمن الأول للقــراءة وهــو  2وزمــن  1القــراءة بــين زمــن 
الزمن الثاني أي معـدل عـدد الكلمـات المقـروءة فـي الـزمن و  ثانية الأولى من زمن القراءة الكلي

ثانيـة، ويفيـد قيــاس  60ثانيـة الثانيـة لأن الـزمن الثالـث غالبـا مــا يكـون أقـل مـن  60الثـاني أي 
) ةثابتـ(أم ) متناقصـة(أو متباطئـة ) متزايـدة(التسارع في الحكم على القراءة هـل هـي متسـارعة 
  .وفي كلتا الحالات لديها تفسيرات محتملة لكل حالة

ــار - لــم يــتم تحديــد مــدة معينــة لإيقــاف تطبيــق الاختبــار بــل تســجيل كــل الوقــت  :مــدة الاختب
المستغرق لقراءة كامل الـنص لأن قيمـة هـذا الـزمن هـو مـا نعتمـد عليـه لتشـخيص الاضـطراب 

في حـين . مدة المعيارية المستغرقة للقراءةبحيث يتم مقارنتها وحساب الفرق بين هذه القيمة وال
  ..ثانية 180دقائق أي  3أن عدد الكلمات والأخطاء تحسب في مدة محددة هي 

يكون التطبيق فرديا ونوع القراءة المطلوبة هي قراءة بصوت مرتفع  :كيفية تطبيق الاختبار -
مينيا وعلى اليمـين يجلس المفحوص مقابل الفاحص على الجهة اليسرى إذا كان هذا الأخير ي

كتابــة الأخطــاء دون و  إذا كــان عكــس ذلــك وهــذا حتــى يــتمكن الفــاحص مــن تســجيل ملاحظاتــه
أن يضطرب المفحوص أو يشتت انتباهه، والمزمان يكون في يد الفاحص اليسرى، يتم وضـع 
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الــــنص دون (الــــنص المرفــــوق بالرســــومات أمــــام المفحــــوص ويحــــتفظ الفــــاحص بورقــــةالفحص 
غيل المزمان بمجـرد الانتهـاء مـن قـراءة العنـوان والاسـتعداد لقـراءة أول وحـدة ، يتم تش)رسومات
  .من النص
 لم يتم حساب العنوان ضمن عدد وحدات النص لكن في حالة إهمالـه نوقـف القـراءة :ملاحظة

نؤكد على ضرورة قراءته، أثناء القراءة يقوم الفاحص بتسجيل كل الأخطاء بالكتابة الصـوتية و 
  :وهي كالتالي. الرموز التي تم اقترحها للتمكن من متابعة القراءة بصورة آنية واستعمال بعض

  .يدل الرمز على تقطيع الكلمة /// :
  .وضع سهم باتجاه الأعلى يدل على الحذفو  وضع رمز الصوت بين قوسين[...]

  .الصوت بين معقوفتين يدل على الإضافةو  إشارة زائد  [...] +
ال جهاز التسجيل لتسجيل قـراءة بعـض الحـالات علـى حـدا وإعـادة لقد قمنا باستعم: ملاحظة 

  .الاستماع لهذه التسجيلات وتحليلها فيما بعد
  .كما تم الاستعانة بأساتذة اللغة الامازيغية لتحليل هذه القراءات

ـــراءة  ـــة الق ـــل مدون ـــتم الاســـتعانة بورقـــة  :تحلي بالنســـبة لتحليـــل المـــدونات المتحصـــل عليهـــا ي
والجـداول ) وحـدات الـنص المرقمـة(المفحوص وورقـة حسـاب عـدد الكلمـات الفحص الخاصة بـ

المعياريــــة فــــي الورقــــة الخاصــــة بــــالمفحوص تــــم تســــجيل زمــــن القــــراءة الكلــــي، عــــدد الكلمــــات 
المقـــروءة،  عـــدد الأخطـــاء ثـــم يـــتم طـــرح هـــذا الأخيـــر مـــن العـــدد الكلـــي للتحصـــل علـــى عـــدد 

 60بعدها تم البحث عن عدد الأخطاء فـي ثانية،  180الكلمات المقروءة الصحيحة وهذا في 
ثانية الأولى وقد تم الاستعانة في ذلك علـى ورقـة تـرقيم كلمـات الـنص، ونفـس الشـيء بالنسـبة 
للدقيقة الثانية لحساب سرعة القراءة في الزمن الأول نقوم بقسـمة عـدد الكلمـات المقـروءة علـى 

الثـــاني، أمـــا التســـارع فيـــتم حســـابه ثانيـــة ونفـــس الشـــيء بالنســـبة لســـرعة القـــراءة فـــي الـــزمن  60
إذا كانت القيمة المتحصل عليها موجبة نقـول أن التسـارع متزايـد أمـا  V1‐V2 : بالعملية التالية

  .إذا كانت سالبة نقول أن التسارع متناقص
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هــذا نــص ســوف تقــرأه : "بعــد وضــع الــنص أمــام المفحــوص تكــون التعليمــة كمــا يلــي: التعليمــة
ــ" بدايــة مــن هنــا رأس قلــم رصــاص إلــى عنــوان الــنص إلــى غايــة آخــر كلمــة منــه مــع ونشــير ب

  . التأكيد على قراءة كل النص
يجـب الحـرص علـى أن يكـون التطبيـق فـي غرفـة ذات إنـارة مناسـبة : ظروف تطبيـق الاختبـار

يــتمكن و  بعيــدة عــن الضوضــاء حتــى يــتمكن المفحــوص مــن القــراءة فــي جــو هــادئ مــن جهــة
  .الزمن من جهة أخرىو  يل الأخطاءالفاحص من متابعة قراءته بتسج

  القراءة للغة الامازيغية تحليل محتوى مدونات
فــــي ثــــلاث مراحــــل هــــي التعــــرف والوصــــف ) 2008(يــــتم تحليــــل المــــدونات حســــب البــــدراوي 

والتفسير، مرحلة التعرف تتم بصورة آنية مع مرحلـة تطبيـق الاختبـار أي التعـرف علـى الخطـأ 
تفســـير يكونـــان بعـــد مرحلـــة التعـــرف، فالوصـــف يـــتم بعـــد يكـــون لحظـــة إنتاجـــه أمـــا الوصـــف وال

مــن ثــم تصــنيفها إلــى أنــواع و  الانتهــاء مــن تطبيــق الاختبــار، حيــث يــتم وصــف هــذه الأخطــاء
وتحديد نسبة انتشار كل نوع منها، أمـا المرحلـة الأخيـرة فإنهـا تحتـاج أن تـدعم بنتـائج دراسـات 

  .أخرى للتمكن من التفسير
  :أنواع هي 4لأخطاء إلى تصنف ا :تصنيف الأخطاء -
  .القلب والإضافة -الحذف -الإبدال  
   .هي الأخطاء التي يتم فيها إبدال وحدة مكتوبة بوحدة أخرى نطقا :أخطاء الإبدال-
   .هي الأخطاء التي يتم فيها حذف وحدة مكتوبة :أخطاء الحذف -
  توبة ووحدة أخرى هي الأخطاء التي يتم فيها القلب المكاني بين وحدة مك :أخطاء القلب-
   .هي الأخطاء التي يتم فيها إضافة وحدة نطقا: أخطاء الإضافة-
  .ونقصد بالوحدة المكتوبة صامتة أو صائتة أو مقطع أو مجموعة مقطعية أو كلمة أو جملة .

فــي حالــة الحــذف . يــتم حســاب الأخطــاء فــي كــل المدونــة حتــى تلــك المعــادة:حســاب الأخطــاء
أوسع من الكلمـة كالجملـة تحسـب كـل وحـدة مـن الوحـدات المضـافة  والإضافة إذا تم في وحدة
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أمـا الإبـدال والقلـب إذا تـم علـى مسـتوى وحـدات أوسـع مـن الكلمـة فتحسـب . أو المحذوفة خطأ
  .خطأ واحد

  :يحسب بالمعادلة التالية:مؤشر القراءة السليمة
  عدد الكلمات المقروءة ناقص عدد الأخطاء على عدد الكلمات المقروءة

ويمكـن الحكـم علـى القـراءة  1والمؤشر الذي نتحصل عليه تكون قيمتـه تسـاوي أو أقـل مـن    
فــي حالــة و  1وغيــر ســليمة كــل مــا ابتعــدت عــن  1أنهــا ســليمة كــل مــا اقتربــت هــذه القيمــة مــن 

التـي تـم الحصـول عليهـا مـن و  تطبيق الاختبار لا يتم الرجوع إلى القـيم المعياريـة لهـذا المؤشـر
  .يرهخلال عملية تعي

  .الوقت الذي يستغرقه القارئ في قراءة النص ويتم تدوينه بالثواني :زمن القراءة
 .سرعة القراءة تحسب بقسمة عدد الكلمات المقروءة على الزمن بالثواني:سرعة القراءة

تسـاوي عـدد الكلمـات  V2 حيـث V2‐V1 يحسب تسارع القراءة بالمعادلة التالية :تسارع القراءة
تسـاوي عـدد الكلمـات المقـروءة فـي الدقيقـة الأولـى  V1و 60قيقـة الثانيـة علـى المقـروءة فـي الد

الســرعة فــي الــزمن الأول يمكــن أن و  ، وبحســاب الفــرق بــين الســرعة فــي الــزمن الثــاني60علــى 
نحكم على وتيرة القراءة إذا كانـت متزايـدة أو متناقصـة، فـإذا كـان التسـارع إيجابيـا يمكـن القـول 

إذا كــان الفــرق ســالبا يمكــن القــول بــأن الــوتيرة متناقصــة أمــا إذا كانــت قيمــة و  أن الــوتيرة متزايــدة
الهــدف مــن كــل هــذه الحســابات و  التسـارع تســاوي الصــفر فــالوتيرة لــم تتغيــر بالتــالي فهــي ثابتــة،

هـــو التعـــرف علـــى حالـــة الفـــرد أثنـــاء القـــراءة هـــل يشـــعر بالتعـــب أم لا أو العكـــس فـــالتغير فـــي 
نقــلا عــن ( القلــق مــن القــراءو  منــا عــن تجــاوز القــارئ مرحلــة التخــوفتســارع القــراءة إيجابــا يعل
  )164 -161، ص2013-2012غلاب قزادري صليحة، 
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  لأدوات الدراسة الخصائص السيكومترية.3

 قراءة اللغة الامازيغيـة لصعوبات التشخيصي  ختبارللا حساب الخصائص السيكومترية 1.3
 "I Kemm a yemma-inu"  
  الصدق: أولا

  لمحكمينصدق ا
بالاســـتناد ) 01(تـــم إعـــداد اختبـــار تشخيصـــي فـــي مـــادة قـــراءة اللغـــة الامازيغيـــة الملحـــق رقـــم 

والرجـــوع إلـــى المنهـــاج المقـــرر لتلاميـــذ الســـنة الرابعـــة متوســـط وذلـــك للتعـــرف علـــى المســـتوى 
التحصيلي لهؤلاء التلاميذ في مادة اللغة الامازيغية ويتألف هذا الاختبـار مـن نـص مقسـم إلـى 

  I Kemm a yemma-inu" فقرات بعنوان  )06(
تم عرض هذا الاختبار التشخيصي على أسـاتذة مدرسـين ومفتشـين فـي اللغـة الامازيغيـة علـى 
مســتوى متوســطات مقاطعــات ولايــة تييــزي وزو، للتحقــق مــن الصــدق الظــاهري، وإبــداء أرائهــم 

ـــاء علـــى ملاحظـــات و  ـــار ومناســـبتها للتلاميـــذ، وبن أراء الأســـاتذة حـــول وضـــوح مفـــردات الاختب
  والمفتشين تم الاتفاق على أن الاختبار مفرداته واضحة ومناسب للتلاميذ

تلميـذا وتلميـذة مـن تلاميـذ ) 50(بعد ذلك قمنا بتطبيقه على عينـة الدراسـة الأوليـة المؤلفـة مـن 
  .السنة الرابعة متوسط

  الثبات : ثانيا
دة التطبيـق علـى نفـس العينـة وهـي اعتمدنا في قياس ثبات الاختبار على طريقة التطبيق وإعـا

ـــذا، وأخـــرى فاشـــلين دراســـيا قوامهـــا ) 25(عينـــة النـــاجحين دراســـيا  قوامهـــا : نوعـــان ) 25(تلمي
تلميـــذا، تـــم تطبيـــق الاختبـــار فـــي المـــرة الأولـــى خـــلال آخـــر أســـبوع قبـــل العطلـــة الشـــتوية لكـــي 

به منعـــدم وكـــان نتجنـــب أثـــر الـــتعلم  اشـــترطنا أن يكـــون نشـــاط القـــراءة خـــلال فتـــرة العطلـــة شـــ
  .التطبيق الثاني بعد الدخول مباشرة من العطلة 
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لحســاب  معــاملات الارتبــاط،  وهــذا بتطبيــق برنــامج Pearsoلحســاب الثبــات اســتعملنا طريقــة 
  )SPSS(الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية

  الصدق: ثانيا
ـــ ـــه صـــدق ال ـــذي يعـــرف بأن ـــذاتي ال ـــى الصـــدق ال ـــم الاعتمـــاد فـــي حســـاب الصـــدق عل درجات ت

التجريبيــة للاختبــار بالنســبة للــدرجات الحقيقيــة التــي خلصــت مــن شــوائب أخطــاء القيــاس بــذلك 
تصـــبح الـــدرجات الحقيقـــة للاختبـــار هـــي الميـــزان الـــذي ينســـب إليـــه صـــدق الاختبـــار، وبمـــا أن 

الثبات يقوم في جوهره على معامل ارتباط الدرجات الحقيقية للاختبار بنفسـها إذا أعيـد إجـراء "
  ."تبار على نفس الأفراد التي أجري عليها مرة أخرىالاخ

  )403-402، ص  2006السيد،( 
  .فالصدق يساوي جذر الثبات 

  القراءة ختبارصدق او  قيم معاملي الثباتيبين )  08(جدول رقم 
جذرالثبات=الصدق  المتغيرات الثبات 

 القراءة زمن 0.71 0.866
المقروءة الكلمات عدد 0.951 0.975  

الصحيحة المقروءة عددالكلمات 0.622 0.788  

 عددالأخطاء 0.961 0.980

الأولى ثانية 60 في المقروءة عددالكلمات 0.846 0.919  

الثانية ثانية 60 في المقروءة عددالكلمات 0.931 0.964  

الأولى الدقيقة في القراءةة سرع 0.833 0.912  

الثانية الدقيقة في القراءة سرعة 0.852 0.923  

يتبين لنا أن معاملات الثبات لكل بعد من ) 05(خلال النتائج المدونة في الجدول رقم من 
وبحساب الجذر التربيعي تم الحصول  0.961و 0.622أبعاد إختبار القراءة تتراوح مابين 

وعليه يمكننا القول أن الاختبار  0.980و 0.788على معاملات الصدق التي تتراوح بين 
  .ويمكن إعتماده في الدراسة الحالية يتمتع بالصدق والثبات
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عبـد "مـن إعـداد الباحـث ) عزو الفشل الدراسـي-عزو النجاح(مقياس العزو بصورتيه  2.3
  )2000" (االله بن طه الصافي

  وصف المقياس -أ
لقـــد تضـــمن بنـــاء هـــذا " عبـــد االله بـــن طـــه الصـــافي" يعتبـــر المقيـــاس بصـــورتيه مـــن إعـــداد  -

  :المقياس عدد من الخطوات وهي
تــم تحديــد الهــدف مــن المقيــاس علــى أســاس إعــداد صــورتين، إحــداهما تقــيس الجوانــب التــي  -

يعـــزو إليهـــا الطـــلاب المتفـــوقين دراســـيا نجـــاحهم وتفـــوقهم الدراســـي، والصـــورة الأخـــرى تقـــيس 
  .الجوانب التي يعزو إليها الطلاب المتأخرين دراسيا تأخرهم وفشلهم الدراسي

رأي الطــــلاب بكليــــة جامعــــة الملــــك خالــــد وطــــلاب كليــــات تــــم اعتمــــاد اســــتمارة لاســــتطلاع  -
طالبـا عـن عــزو المتفـوقين والمتــأخرين دراسـيا للنجــاح ) 185(المعلمـين علـى عينــة بلـغ قوامهــا 

  والفشل الدراسي مثل
  ).1973(مقياس سيمون وفيذر  -
  ).1989(مقياس العزو من إعداد محمد أبو عليا  -
  ).1990(مقياس سيلجمان وآخرون  -
  ).1990(تبار الأسلوب العزوي لشرير اخ -
قـــام الباحـــث بوضـــع عـــدد مـــن المفـــردات بنـــاء علـــى التعريـــف الإجرائـــي لكـــل جانـــب عـــزوي  -

  .مفردة) 50(مستعينا بالمقاييس والدراسات السابقة، وقد بلغ عددها 
قــام الباحــث بحســاب صــدق المقيــاس أولا حســاب صــدق المحكمــين، فقــد قــام بعرضــه علــى  -

اتذة علم النفس التربوي، الصحة النفسية بقسم علـم الـنفس بكليـة التربيـة وكليـة مجموعة من أس
المعلمــين بأبهــا، حيــث قــدمت إلــيهم مفــردات المقيــاس وجوانبهــا مــع وضــع التعريفــات الإجرائيــة 

مفــردات وأصــبح المقيــاس يتكــون مــن ) 3(لهــا وبنــاء علــى تعــديلات الأســاتذة تــم حــذف عــدد 
  .مفردة) 47(
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بحســـاب الصـــدق الظـــاهر، حيـــث قـــام بتطبيـــق المقيـــاس بصـــورتيه علـــى عينـــة قـــام الباحـــث  -
طالبـا ) 50(استطلاعية من الطلاب المتفوقين دراسيا من طلاب كلية التربية بأبها بلغ قوامهـا 

طالبــا، واتضــح أن ) 50(وكــذلك طبــق علــى عينــة مــن الطــلاب المتــأخرين دراســيا بلــغ قوامهــا 
ورتيه ملائمـــة وأن العبـــارات تتميـــز بالوضـــوح وســـهولة التعليمـــات الخاصـــة بمقيـــاس العـــزو بصـــ

مفــردات وأصــبح ) 05(الفهــم، وبعــد مراجعــة مفــردات المقيــاس مراجعــة نهائيــة تــم حــذف عــدد 
    .مفردة) 42(المقياس يتكون من 

قـــام الباحـــث بحســـاب الصـــدق المـــرتبط بالمحـــك، حيـــث اســـتعان بمقيـــاس العـــزو مـــن إعـــداد  -
محـــك خـــارجي للمقيـــاس الحـــالي وتـــم حســـاب معـــاملات ك) 1989(محمـــد مصـــطفى أبـــو عليـــا 

  :الارتباط بين المقياسين
  0.78) =لمقياس عزو النجاح(معامل الارتباط 

  0.75) =معامل الارتباط لمقياس عزو الفشل
قــام الباحــث بحســاب ثبــات المقيــاس بطريقــة إعــادة المقيــاس بفاصــل زمنــي قــدره عشــرون  -

رجاتهم فـي المـرة الأولـى ودرجـاتهم فـي المـرة الثانيـة يوما، حيث وجد أن معامل الارتباط بين د
 :هو

 ).0.01دال عند (0.81) =لمقياس عزو النجاح(معامل الارتباط  -

 ).0.01دال عند( 0.77) =لمقياس عزو الفشل(معامل الارتباط  -

قام الباحث بحساب ثبات المفردات، حيث تم حساب معاملات الارتباط بين درجات أفراد  -
 .عية في كل مفردة على حدى ودرجاتهم الكلية على البعد الذي تنتمي إليهالعينة الاستطلا

  المقياس في صورته النهائية-ب
مفــردة، وعــدد أرقــام ) 42(مــن ) عــزو الفشــل -عــزو النجــاح(يتكــون مقيــاس العــزو بصــورتيه 

مفردات كل جانب من جوانب المقياس أما طريقـة إجابـة المقيـاس فكانـت بتصـميم ورقـة إجابـة 
تنطبـق تمامـا، تنطبـق، تنطبـق إلـى حـد مـا، لا تنطبـق، لا تنطبـق (على طريقـة ليكـرت خاصة 
  ).إطلاقا
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يوضــح جوانــب مقيــاس العــزو بصــورتيه وعــدد أرقــام المفــردات فــي كــل ) 09(الجــدول رقــم 
  "جانب من جوانب العزو
  أرقام المفردات  عدد المفردات  جوانب العزو

  39-35-30-25- 23- 13- 1  07  القدرة
  36- 31- 26- 14-12-7- 2  07  الجهد
  40- 34- 27- 21-15-8- 3  07  الاختبارو  المواد الدراسية
  42-37-28- 22- 16- 9-04  07  المعلم
  38-33-24-20- 18- 11- 6  07  الحظ
  41-32-29-19- 17- 10- 5  07  المزاج

  يوضح اتجاهات المفردات على مقياس عزو النجاح الدراسي) 10(الجدول رقم 
  لا تنطبق تماما  لا تنطبق  حد ما تنطبق إلى  تنطبق  تنطبق تماما

5  4  3  2  1  
  يوضح اتجاهات مفردات على مقياس عزو الفشل الدراسي) 11(الجدول رقم 
  لا تنطبق تماما  لا تنطبق  تنطبق إلى حد ما  تنطبق  تنطبق تماما

1  2  3  4  5  
  ).89، ص 2000عبد االله بن طه الصافي، (  

جاح والفشل الدراسيالخصائص السيكومترية لمقياس عزو الن 1.2.3  
  صدق المقياس: أولا

  .الصدق هو أن يقيس الاختبار أو الأدوات ما وضعت لقياسه
  ).168، ص 2002فاطمة عوض وآخرون، (

أثناء تطبيقه على عينة دراستنا الاستطلاعية عزو النجاح الدراسي قمنا بحساب صدق مقياس 
  :بطريقتين هما
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  ):صدق المحتوى(طريقة صدق المحكمين  - أ
على مجموعة من ) عزو النجاح وعزو الفشل الدراسي( بعرض مقياس العزو بصورتيه  قمنا

مختلف  منأساتذة من ذوي الخبرة والاختصاص )10(المتكونة من و  الأساتذة المحكمين
، جامعة  - البويرة –، جامعة أكلي محند  - تيزي وزو - التخصصات من جامعة مولود معمري 

وذلك للحكم على مدى صلاحية كل بند لقياس ما وضع  -  بوزريعة –أبو القاسم سعد االله 
  .لقياسه، مدى وضوح العبارات وصلاحيتها ، ومدى ملائمة بنود المقياس على البيئة الجزائرية

نسخ من المقياس على الأساتذة المحكمين من مختلف الجامعات ) 10(لقد تم توزيع عشر 
مجموعة من البنود كي تتماشى مع  والتخصصات، حيث أبدو آرائهم حول المقياس وتغيير
أكثر أنواع الصدق استخداما وانتشارا "الموضوع المدروس ،حيث يعتبر صدق المحكمين من 

خصوصا في الاختيارات التي يراد منها معرفة صدق المضمون والمحتوى، ومفاد هذه 
معرفة الطريقة هو أن يعرض المقياس على مجموعة من المحكمين ممن لهم سابق الخبرة وال

  .بالمجال الذي وضع فيه المقياس وتؤخذ آرائهم حول المقياس
  .)212، ص 1995أحمد محمد الطيب، (

وبناء على ملاحظات السادة المحكمين، تم تعديل بعض العبارات وإضافة أخرى، وأصبح 
، بعدها قمنا بتحليل بيانات )03( المقياس جاهزا بصورته النهائية كما هو مبين في الملحق رقم

أراء الأساتذة المحكمين على المقياس، وتم تحديد نسب اتفاق المحكمين على كل عبارة من 
  .يوضح نسب اتفاق المحكمين على المقياس)  12( عبارات المقياس والجدول رقم 
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  .يبين نسب اتفاق المحكمين على مقياس عزو النجاح الدراسي) 12(الجدول رقم

  نسبة الاتفاق  رقم العبارة  نسبة الاتفاق  رقم العبارة  نسبة الاتفاق  بارةرقم الع  نسبة الاتفاقرقم العبارة 
1  100%  11  100%  21  100%  32  90%  
2  100%  12  100%  22  100%  33  100%  
3  100%  13  100%  23  100%  34  100%  
4  100%  14  100%  24  100%  35  90%  
5  100%  15  100%  25  100%  36  100%  
6  100%  16  100%  26  100%  37  100%  
7  90%  17  100%  27  90%  38  100%  
8  100%  18  100%  28  100%  39  100%  
9  100%  19  100%  29  100%  40  100%  

10  90%  20  100%  30  100%  41  100%  
        31  100%  42  100% 

  

يوضح العبارات التي تم تعديلها بناء على أراء الأساتذة المحكمين على ) 13(الجدول رقم
  مقياس عزو النجاح الدراسي

  العبارة بعد التعديل  العبارة قبل التعديل  رقم البند
  لأنني أحب المادة التي أدرسها  لأنني أحب المواد التي أدرسها  03
لأنني أمضي ساعات طويلة في استذكار   07

  دروسي
  لأنني أمضي ساعات طويلة في مراجعة دروسي

لأنني أشعر بالارتياح والسعادة عند مذاكرة   10
  دروسي

  ر بالارتياح والسعادة عند مراجعة دروسيلأنني أشع

  لأنني أجد سهولة في فهم المادة التي أدرسها  لأنني أجد سهولة في فهم المواد التي أدرسها  15
  .لأنني لا أعاني من كثرة المواد التي أدرسها  .لأنني لا أعاني من كثرة المواد التي أدرسها  27
بسبب شعوري بالسعادة في أثناء مذاكرة   32

  .دروسي
  .بسبب شعوري بالسعادة في أثناء مراجعة دروسي

لأنني أحرص على المذاكرة بحيوية ونشاط   35
  .وانتظام

لأنني أحرص على المراجعة بحيوية ونشاط 
  .وانتظام
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يتضح من خلال الجدول المبين أعلاه أن عبارات مقيا س عزو النجاح الدراسي قد حصلت 
اتفاق مقبولة لإبقاء ) 90.90(، قد تم تحديد نسبة )%100و 90(على نسب اتفاق تراوحت بين 

  .العبارة على أن يتم تعديل العبارات التي يجب تعديلها
  .والجدول رقم يبين العبارات التي تم تعديلها  وصياغتها بناء على اقتراح  الأساتذة المحكمين

  مقياس عزو الفشل الدراسيى يبين نسب اتفاق المحكمين عل) 14(الجدول رقم
رقم 

  العبارة 
نسبة 
  الاتفاق

رقم 
  العبارة

نسبة 
  الاتفاق

رقم 
  العبارة

نسبة 
  الاتفاق

رقم 
  العبارة

نسبة 
  الاتفاق

1  100%  11  100%  21  100%  32  90%  
2  100%  12  100%  22  100%  33  100%  
3  100%  13  100%  23  100%  34  100%  
4  100%  14  100%  24  100%  35  90%  
5  100%  15  100%  25  100%  36  100%  
6  100%  16  100%  26  100%  37  100%  
7  90%  17  100%  27  90%  38  100%  
8  100%  18  100%  28  100%  39  100%  
9  100%  19  100%  29  100%  40  100%  

10  90%  20  100%  30  100%  41  100%  
        31  100%  42  100% 

صلت على يتضح من خلال الجدول المبين أعلاه أن عبارات مقيا س عزو الفشل الدراسي قد ح
اتفاق مقبولة لإبقاء ) 90,90(، وقد تم تحديد نسبة )%100و 90(نسب اتفاق تراوحت بين 

  .العبارة على أن يتم تعديل العبارات التي يجب تعديلها
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يوضح العبارات التي تم تعديلها بناء على أراء الأساتذة المحكمين على ) 15(الجدول رقم
  مقياس عزو الفشل الدراسي

  العبارة بعد التعديل  ة قبل التعديلالعبار   
  لأنني لا أحب المادة التي أدرسها  لأنني لا أحب المواد التي أدرسها  03
لقلة الساعات التي أمضيها في استذكار   07

  دروسي
لقلة الساعات التي أمضيها  في مراجعة 

  دروسي
  اجعة دروسيالملل عند مر و  أشعر بالضيق  الملل عند استذكار دروسيو  أشعر بالضيق  10
لأنني أجد صعوبة في فهم المواد التي   15

  أدرسها
  لأنني أجد صعوبة في فهم المادة التي أدرسها

  أعاني من كثرة الدروس التي أدرسها  أعاني من كثرة المواد التي أدرسها  27
بسبب عدم شعوري بالسعادة أثناء مذاكرة   32

  دروسي
بسبب عدم شعوري بالسعادة أثناء مراجعة 

  سيدرو 
  بسبب عدم نفع المادة الدراسية لي  بسبب عدم نفع المواد الدراسية لي  34
  لا أحرص على مراجعة دروسي بانتظام  لا أحرص على استذكار دروسي بانتظام  36
  لأن أسلوب عرض المادة الدراسية سيء  لأن أسلوب عرض المواد الدراسية سيء  40

  
وهي  1974لى كل فقرة بمعادلة كوبر وقد تم حساب معامل الاتفاق بين المحكمين ع

  :كالتالي
  
  
  

وجدناه )صدق المحكمين(من خلال ما توصلنا إليه في النتيجة الإحصائية للصدق الظاهري 
  .وهذا يدل على درجة عالية للصدق الظاهري )90, 90(يساوي 

 نسبة الاتفاق
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  .يقاس الصدق الذاتي بحساب الجذر ألتربيعي لمعامل الثبات:الصدق الذاتي   - ب
وهو يدل على معامل صدق ذاتي عالي  )9.53(نا بحساب الثبات وجدناه يساويعندما قم

  .يمكن الاعتماد عليه في الدراسة الحالية
  =الجذر ألتربيعي لمعامل الثبات= معامل الصدق الذاتي  :القانون

  الاتساق الداخلي لأبعاد المقياس -
  مقياس عزو النجاح والفشل الدراسي يوضح قيمة معامل ارتباط أبعاد) 16(الجدول رقم 

 المزاج الحظ المعلم المادة الجهد القدرة

  
عزو 
 النجاح

معامل ارتباط 
 بيرسن

,661** ,481* ,645** ,798** ,588** ,792** 

Sig. (bilatérale),000 ,015 ,000 ,000 ,002 ,000 

 25 25 25 25 25 25 العينة

  
عزو 
 الفشل

معامل ارتباط 
 بيرسن

,888** ,862** ,913** ,875** ,914** ,842** 

Sig. (bilatérale),000,000,000,000 ,000 ,000 

 25 25 25 25 25 25 العينة

نلاحظ أن جميع أبعـاد المقيـاس ذات معامـل ارتبـاط مرتفـع ) 16(نتائج الجدول رقم  من خلال
فـي مقيـاس عـزو النجـاح بـين ، حيث تراوحت قيمة الارتبـاط )0,01(ودالة عند مستوى الدلالة 

في بعد المعلم، في حين بلغت معـاملات ارتبـاط بيرسـن فـي ) ,798(في بعد الجهد و) ,481(
فــــي بعــــد الحــــظ ، وعليــــه نقــــول أن ) ,914(فــــي بعــــد القــــدرة  و) ,888(مقيــــاس عــــزو الفشــــل 

  .المقياس ذو صدق داخلي مرتفع ويمكن اعتماده في الدراسة الأساسية 
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  الثبات -

  يوضح قيمة ثبات مقياس عزو النجاح والفشل الدراسي ألفا كرونباخ) 17(لجدول رقم ا -
  ثبات المقياس  عدد الأبعاد  المقياس

  ,731  6  عزو النجاح الدراسي
  ,941  6  عزو الفشل الدراسي

 

أن نتـــائج معامـــل ألفـــا كرونبـــاخ لمقيـــاس العـــزو ألســـببي ) 17(يتضـــح مـــن خـــلال الجـــدول رقـــم 
والــذي ) 0,941(فــي حــين مقيــاس عــزو الفشــل الدراســي بلــغ ) 0,731(لــغ للنجــاح الدراســي ب

  .يؤكد على ارتفاع الثبات وأن المقياس قابل للتطبيق واعتماده في الدراسة  الأساسية
  مقياس الدافعية للانجاز الدراسي 3.3
مقيـــاس الدافعيـــة للانجـــاز لفـــاروق عبـــد الفتـــاح موســـى هـــو مقيـــاس أعـــده  وصـــف المقيـــاس  - أ

 Questionnaire a measure of achieveementبعنـوان ) 1970(سـنة  Hermansهرمـانز 

motivation 

الـــذي اعتمـــد فـــي صـــياغته علـــى الصـــفات العشـــر التـــي يتميـــز بهـــا مرتفعـــي التحصـــيل علـــى 
  :منخفضي التحصيل وتتمثل هذه الصفات فيما يلي

 Aspiration level  مستوى الطموح  - أ

 Risk ta kingbehavior                          سلوك تقبل المخاطر  - ب

 Social mobilité الحراك الاجتماعي  - ت

 Pâtissasse  المثابرة  - ث

 Tas tensionتوتر العمل  - ج

 Tim perceptionإدراك الزمن   - ح

 Tim pet sportive التوجه للمستقبل  - خ

 Partner choiceاختيار الرفيق  - د
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 Recognition behaviorسلوك التعرف  - ذ

 Achèvement behavior      سلوك الانجاز  -  ر

بترجمتــه للغــة العربيــة وتكييفــه علــى البيئــة ) 1987(لقــد قــام فــاروق عبــد الفتــاح موســى ســنة 
تتكـــون كـــل فقـــرة مـــن جملـــة  -اختيـــار متعـــدد-فقـــرة) 28(وهـــو يتكـــون مـــن ، العربيـــة المصـــرية

ناقصة يليها خمس عبارات أو أربع عبـارات،  ويوجـد أمـام كـل عبـارة زوج مـن الأقـواس، علـى 
بـــين القوســـين ) X(تـــار العبـــارة التـــي يـــرى أنهـــا تكمـــل الفقـــرة بوضـــع علامـــة المفحـــوص أن يخ

  ) .08،ص  1987فاروق عبد الفتاح موسى ،(الموجودين أمام هذه العبارة 
فقرة مرتبة من واحـد إلـى ) 28(يحتوي هذا المقياس على ثمان وعشرين  :وصف المقياس-ب

تســعة عشــر فقــرة موجبــة، تتمثــل ) 19(تســعة فقــرات ســالبة و) 09(ثمــان وعشــرين فقــرة، هنــاك 
وبــاقي الفقــرات موجبــة، ) 01-03-09-10-15-16-27-28(الفقــرات الســالبة فــي الفقــرات 
وأمــام كــل ) د -ج -ب -أ(وأربــع عبــارات ) ه -د -ج -ب -أ(كمــا يتضــمن خمــس عبــارات 

عبــــارة قوســــين وعلــــى التلاميــــذ أن يختــــاروا العبــــارة التــــي يــــرون أنهــــا تطــــابقهم وذلــــك بوضــــع 
  .داخل القوسين، وأن لا يتعدى أكثر من واحدة) X(مةعلا

 ) .08، ص1987فاروق عبد الفتاح موسى، (

يتمتع هذا المقياس بطريقة تـدرج الـدرجات تبعـا لدرجـة ايجابيـة : طريقة تصحيح المقياس -ج
الـــدرجات )ه -د -ج -ب -أ(الفقـــرة والعبـــارة، أي أنـــه فـــي الفقـــرات الموجبـــة تعطـــى العبـــارات 

علـــى الترتيـــب، وفـــي الفقـــرات الســـالبة يـــنعكس الترتيـــب الســـابق حيـــث تعطـــى )5-4-3-2-1(
علــــى الترتيــــب وكــــذلك الحــــال فــــي ) 5-4-3-2-1(الــــدرجات )ه -د -ج -ب -أ(العبــــارات 

أربـــع عبـــارات، وطبقـــا لهـــذا النظـــام تكـــون أقصـــى درجـــة يمكـــن أن ) 04(العبـــارات التـــي لـــديها
 28درجــة، كمــا تكــون أقــل درجــة هــي  130يتحصــل عليهــا المفحــوص فــي الاختبــار كلــه هــي 

  ).08، 1987فاروق عبد الفتاح موسى ،(ةدرج
قبل تطبيقنـا للمقيـاس علـى المـراهقين المتمدرسـين قمنـا بشـرح لهـم : كيفية تطبيق المقياس -د

  .الهدف من المقياس وطريقة الإجابة عليه وملئه
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  حساب الخصائص السيكومترية لمقياس دافع الانجاز الدراسي.1.3.3
  ثبات الاختبار -
 تم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة كرونباخ -

 0.802) =لعينة البنين(وبلغ معامل الثبات  -

 0.642)=البنات(معامل الثبات لعينة  -

 0.761) =للعينة الكلية(بلغ معامل الثبات  -

 بطريقة التجزئة النصفية -

 0.871) =لعينة البنين(بلغ معامل الارتباط   -  ز

 0.829) =لعينة البنات(تباط بلغ معامل الار  -

 . 0.867) =للعينة الكلية(بلغ معامل الارتباط   - س

  )08، ص 1987فاروق عبد الفتاح موسى،(
  صدق المقياس -
 علـى العينـة، المقيـاس لفقـرات الـداخلي الاتساق لقد تم حساب :الاتساق الداخلي للمقياس -أ

 والجدول التالي، الاختبار لفقرات ةالكلي فقرة والدرجة كل بين الارتباط معاملات بحساب وذلك
  .ذلك يبين

  الانجاز الدراسي امل الارتباط لفقرات مقياس دافعيبين مع) 18(الجدول رقم 
  الارتباط  الفقرة  الارتباط  الفقرة  الارتباط  الفقرة  الارتباط  الفقرة

1  ,596** 8  ,652** 15  ,697** 22  ,668** 

2  ,658** 9  ,900** 16  ,897** 23  ,493* 

3  ,417* 10  ,665** 17  ,689** 24  ,831** 

4  ,908** 11  ,658** 18  ,664** 25  ,658** 

5  ,897** 12  ,689** 19  ,900** 26  ,668** 

6  ,900** 13  ,689** 20  ,766** 27  ,818** 

7  ,689** 14  ,766** 21  ,414* 28  ,908** 
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يــــاس دافعيــــة الانجــــاز أن فقــــرات مق)  02(والملحــــق رقــــم ) 18(يتبــــين لنــــا مــــن الجــــدول رقــــم 
، وقـد حققـت ارتباطـات عاليـة دالـة عنـد مسـتوى )0.908( و) 0.414(الدراسي، تراوحـت بـين 

، هـذا مقبـول ويـدل علـى 0.05دالـة عنـد مسـتوى ) 23-21-3(ماعـدا الفقـرات   0.01الدلالة 
ينـة ارتباط فقرات المقياس مع الدرجة الكلية للمقيـاس، وعليـه فهـو ثابـت وقابـل لتطبيقـه علـى ع

  .الدراسة الأساسية
تقــوم هـــذه الطريقــة علــى مقارنــة متوســـط  :)مييــزيتالصـــدق ال(المقارنةالطرفيــة صــدق  - أ

درجــــات ذوي الدافعيــــة للانجــــاز الدراســــي المرتفــــع، بمتوســــط درجــــات ذوي الدافعيــــة للانجــــاز 
وهـذا لمعرفـة الفـروق الفرديـة ومـدى الدراسي المنخفض، بالنسبة لتوزيع درجات المقياس ككل، 

مـن العينـة لكـل مـن  الفئـة  %27ة المقياس في الكشـف عـن هـذه الفـروق حيـث أخـذنا نسـبة قو 
  .الدنيا والفئة العليا

  الصدق التمييزي لمقياس الدافعية للانجاز الدراسييبين ) 19(الجدول رقم 

 

عدد 
 الأفراد

 الدلالة الإحصائيةت المحسوبةالانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 2,970 80,00 8 الدنيا الفئة 
 دالة إحصائيا .181

 2,095 129,63 8 الفئة العليا

ــــم ــــة) 02(الملحــــق و  )16(نســــتخلص مــــن الجــــدول رق ــــدنيا أنحجمعين بمتوســــطقدره  8هوالفئــــة ال
ي مفـردات بمتوسطحسـاب 8، أما بالنسبةللفئة العليا  فحجمهـا )2,970(وانحرافمعياري ) 80,00(

، )0,181(المحســــوبة  تقــــد بلغــــت قيمــــة و  ،)2,095(ياريقــــدره وانحــــراف مع) 129,63(يقــــدره 
وجـد ، وعليه نقول أنـه  ت)0.05(، وهي أقل من مستوى الدلالة , 000وبلغت الدلالة المعنوية 

فـــروق بـــين الفئـــة الـــدنيا والفئـــة العليـــا، أي أن المقيـــاس يمكنـــه التمييـــز بـــين الأفـــراد ذوي الـــدافع 
  .للانجاز الدراسي مرتفع  أو منخفض
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  ثبات المقياس -

  معادلة ألفا لكرونباخ  -أ
  الدافعية للانجاز الدراسييبين معامل ألفا  لكرونباخ لمقياس ) 20(الجدول رقم 
  معامل الفا لكرونباخ  الفقرات  لمقياسا

  0,967 28  الدافعية للانجاز

غ  معامـــل ألفـــا لكرونبـــاخ قـــد بلـــ نلاحـــظ أن ) 03(والملحـــق رقـــم ) 20(ن خـــلال الجـــدول رقـــم م
  .وهو معامل عال جدا وهو مقبول لتطبيقه على عينة الدراسة الأساسية)  0.967(
ودرجـات  درجـات الفقـرات الفرديـة، بين الارتباط معامل لقد تم حساب  :التجزئة النصفية -ب

وكانت النتائج كما ) 28( الفقرات  لمقياس الدافعية للانجاز مجموع والمكونة الفقرات الزوجية،
  )03(الملحق رقم و  )21(الجدول رقم  هي موضحة في

  يبين  معامل التجزئة النصفية لمقياس الدافعية للانجاز الدراسي) 21(الجدول رقم 

 ألفا التباين المتوسط 
معامل 
 بيرسون

سبيرمان براون   
 معامل

1الفئة   54,68 116,977 ,933  
,975  ,987  

2الفئة   51,80 118,167 ,933  
لمقياس الدافعيـة رتباط بين درجتي الجزء الأول ودرجات الجزء الثاني لقد تم حساب معامل الا

، وهـو مؤشـر )0.975( النصـفين بيرسـونبين الارتبـاط معامـل قيمـة للانجاز الدراسي،فقد بلغـت
ثبــات أولــي لثبــات المقيــاس محــل البحــث، ومــن خــلال إظهــار تجــانس بــين الجــزئين، وكــذا فــي 

 Coefficie deمعادلـــــة ســـــبيرمان بـــــراون    ســـــتخدمتألفـــــا متســـــاوي بـــــين المجمـــــوعتين، لـــــذا ا
Spearman-Brown بعـــــد الثبـــــات معامـــــل بلغـــــت قيمـــــة وقـــــد ،رطولالاختبـــــا التنبؤيـــــة لتعـــــديل 

ثبـات المقيـاس وصـلاحيته  علـى الذي يـدل الأمر إحصائياً  عالية قيمة ، وهي)0.987(يلالتعد
  .على عينة الدراسة الأساسية للتطبيق
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حصــائية لمعاينــة صــدق وثبــات الإســاليب الأوصــلنا إليهــا بعــد تطبيــق ئج التــي تمــن خــلال النتــا
  .المقاييس المستخدمة في الدراسة الحالية، وعليه يمكننا الاعتماد عليها في الدراسة الأساسية

  كيفية إجراء الدراسة الاستطلاعية 4.2
هائيـة حـول عينـة تعدّ الدراسة الاستطلاعية عملية أولية قبل الشروع في عمليـة جمـع البيانـات الن

الدراســة، حيــث أســتهل البحــث ميــدانيا فــي الظــاهرة محــل الدراســة بــأول خطــوة تمثلــت فــي طلــب 
والـذي يتمثـل فـي  2تسريح كتابي من إدارة قسم علم النفس بجامعة أبو القاسـم سـعد االله الجزائـر 

زو  وولايـة طلب رخصة لإنجاز بحثنـا الميـداني، وبعـد ذلـك قصـدنا مديريـة التربيـة لولايـة تيـزي و 
بومرداس بهدف طلب رخصة من جهتها للسماح لنا بالدخول إلـى المتوسـطات المعنيـة بالدراسـة 
قصد الحصول على المعلومات، وجمعها حول الموضوع المدروس، وعلـى هـذا قمنـا فـي البدايـة 
بإجراء مقابلـة مـع مـدراء المتوسـطات التـي سـيتم فيهـا تطبيـق أدوات الدراسـة، إضـافة إلـى بعـض 

ســاتذة وخاصــة أســاتذة اللغــة الأمازيغيــة لمســتوى الســنة الرابعــة متوســط، وذلــك لتســهيل عمليــة الأ
جمـع المعلومــات ومحاولـة تحديــد مواعيـد تكــون مناسـبة لتوزيــع أدوات الدراسـة وتفاديــا لأي تــأثير 
سلبي قد تحدثه دراستنا على سير عملية التدريس وذلك ما سمح لنا بتحديـد موعـد لتوزيـع أدوات 

بحث وتم الاتفاق على اختيار مجموعة من التلاميذ من مستوى  السنة الرابعـة متوسـطة الـذين ال
تلميـذ ) 50(سنة لتكون عينة دراسـتنا الاسـتطلاعية متكونـة مـن) 17- 13(تتراوح أعمارهم مابين 

  .وتلميذة
  :وقد تمثلت أدوات تطبيق الدراسة الاستطلاعية فيما يلي

مــن كتــاب "I Kemm a yemma-inu"نــص ءة اختبــار  تشخيصــي لصــعوبات القــرا  - ب
 -2015(المقــــرر الســــنوي  للغــــة الأمازيغيــــة مســــتوى الســــنة الرابعــــة متوســــط للســــنة الدراســــية 

2016.(  
/ عــزو النجــاح الدراســي (بصــورتيه مقيــاس العــزو الســببي للنجــاح والفشــل الدراســي   - ت

 " .د عبد االله بن طه الصافي "من إعداد الباحث ) عزو الفشل الدراسي
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  "فاروق عبد الفتاح موسى " من إعداد  مقياس دافع الانجاز الدراسي -ج

  :لقد قمنا بالدراسة الاستطلاعية على ثلاثة مراحل وهي كالتالي
بعـد اختيارنـا لموضـوع الدراسـة وتحديـد العينـة وهـم تلاميـذ السـنة الرابعـة متوسـط  :المرحلة الأولى

ـــ) ســـنة 17- 13(الـــذين تتـــراوح أعمـــارهم مـــا بـــين  تلميـــذ وتلميـــذة، مـــن ) 50(دهم ذين يبلـــغ عـــدوال
اختبــار ، طبقنــامتوســطة الإخــوة قرقــاش بولايــة تيــزي وزو ومتوســطة  محمــد أكلــي بولايــة بــومرداس

  .من كتاب المقرر الدراسي للغة الامازيغية" I Kemm a yemma-inu"صالقراءة ن
ـــة ـــة الثاني ـــة مقيـــاس العـــزو ألســـببي للنجـــاح  :المرحل ـــا فـــي هـــذه المرحل والفشـــل الدراســـي طبقن

د عبــد "مــن إعــداد الباحــث ) عــزو الفشــل الدراســي-عــزو النجــاح الدراســي(بصــورتيه ) المعــدل(
  ".االله بن طه الصافي 

ترجمــة " هرمــانز"طبقنــا فــي هــذه المرحلــة مقيــاس دافــع الانجــاز مــن إعــداد    :المرحلــة الثالثــة
 ".فاروق عبد الفتاح موسى " وتعريب 

مــن طــرف أفــراد العينــة، أمــا بالنســبة لاختبــار القــراءة فقــد تــم ملــؤه مــن  وقــد تــم مــلأ هــذه المقــاييس 
، وأيضــا عــن طريــق طــرف أســاتذة اللغــة الامازيغيــة بعــد الاســتماع إلــى قــراءة كــل حالــة علــى حــدا

  .تسجيل القراءات بواسطة مسجل وتحليلها لاحقا من طرف أساتذة اللغة الامازيغية
  نتائج الدراسة الاستطلاعية  4.2
تطبيقنا للدراسة الاستطلاعية لم نلمس أي غموض على مسـتوى لغـة الـنص أو مسـتوى  خلال

معنــى ومضــمون المقــاييس يمكنــه أن يعيــق التلاميــذ عــن الإجابــة وذلــك راجــع لعــدة اعتبــارات 
  :منها

مكــنهم مــن كــل عينــة الدراســة الاســتطلاعية درســوا اللغــة الامازيغيــة أربــع ســنوات وبالتــالي ت -
  .قراءة النص

إلا أنــه تتخلــل المقــاييس بعــض المصــطلحات ) لغــة عربيــة( المقــاييس لغــةلامة ووضــوح ســ -
  .الغامضة والتي تدخلنا فيها بالشرح حتى يتسنى للتلاميذ الإجابة عن بنود هذه المقاييس
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  :من خلال تطبيقنا للدراسة الاستطلاعية تبين لنا أنه
  .توفر العينة المستهدفة بالدراسة -
 .قاييس المطبقة في الدراسة الحاليةسهولة ووضوح الم -

  .ومن هنا استنتجنا أن المجال الدراسي يتوفر على متغيرات الدراسة لدى العينة المدروسة
  ومكان إجراء الدراسة الاستطلاعية زمان 5.2

علــى  2021أجريــت الدراســة الاســتطلاعية فــي الفصــل الثــاني وبالتحديــد فــي نهايــة شــهر ديســمبر
  :اليةمستوى المتوسطات الت

  .متوسطة الإخوة قرقاش بولاية تيزي وزو - 
  بولاية بومرداسمحمد أكلي  متوسطة - 

 .حيث اخترنا مجموعة من التلاميذ الناجحين والفاشلين دراسيا مستوى السنة الرابعة متوسط

  الدراسةالأساسية. 3
خــلال بعــد كــل هــذه الخطــوات شــرعنا فــي القيــام بالدراســة الأساســية، التــي ســيتم توضــيحها مــن 

  :عرضنا لها كما يلي
  منهج الدراسة 1.3

يلجــأ الباحــث إلــى العديــد مــن الطــرق لإنجــاز بحثــه،ويعتبر المــنهج الطريقــة العلميــة التــي يجــب 
أن يتبعها في إعداد بحثه انطلاقا من المشكلة المطروحة وذلك قصد التحقـق مـن الفرضـيات، 

درســه فكــل يللبحــث الــذي  إن اختيــار مــنهج الدراســة يتحــدد حســب نــوع الإشــكالية وطبيعتهــا
  .بحث علمي ميداني يتطلب منهجا معينا

طــرق طريقــة مــن : نســتعمل فــي هــذه الدراســة المــنهج الوصــفي التحليلــي الــذي يعــرف بأنــه
اجتماعيـة  التحليل والتفسير بشكل علمي مـنظم مـن أجـل الوصـول إلـى أعـراض محـددة لوضـعية

  ) . 139،  2007عمار بوحوش وآخرون ،(أو مشكلة ما 
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بأنه طريقة لوصف الظاهرة المدروسة وتصويرها كميا، عـن طريـق جمـع : كما يعرف أيضا
  معلومات مقننة عن المشكلة وتصنيفها وتحليلها وإخضاعها للدراسة الدقيقة

  ). 80،ص  1985محمد شفيق ،(
بــين  يهــدف المــنهج الوصــفي بصــفة عامــة إلــى التعــرف علــى الحقــائق،  يســتنتج منهــا علاقــات

لمدروســة، وذلــك عــن طريــق جمــع المعلومــات وتحليلهــا وتفســيرها للوصــول إلــى الظــواهر ا
  .النتائج التي يمكن تعميمها في حدود الدراسة

وقد اعتمدنا في دراستنا هذه على المنهج الوصفي التحليلي باعتباره أكثر استخداما في العلـوم 
ســمح لنــا بوصــف الظــاهرة التربويــة، لكونــه الأنســب لهــذا البحــث، حيــث يو  الاجتماعيــةو  النفســية

المدروســة وصــفا دقيقــا، فهــو أســلوب مــن أســاليب البحــث الــذي يــدرس الظــاهرة دراســة كيفيــة 
درجــات ارتباطهــا مــع الظــواهر و  متغيراتهــاو  توضــح خصائصــها ودراســة كميــة توضــح حجمهــا

 .)173،  2000عطوي جودت ، (الأخرى 

حب منــه الباحــث عينــة هــو المجتمــع الــذي يســ: )المجتمــع الإحصــائي(مجتمــع الدراســة 2.3
بحثـــه، وهـــو الـــذي يكـــون موضـــع الاهتمـــام فـــي البحـــث والدراســـة، وقـــد يكـــون مجتمـــع الدراســـة 
محدودا أو غير محدود  من حيث الحجم، إضافة إلى ذلك، مجتمع الدراسة هو مجموعـة مـن 

  .تشترك في صفات وخصائص محددة ومعينة المفردات
  .) 15، ص2009بوعلاق،  محمد( 

تلميـــذ ) 309(ينـــة الدراســـة الأساســـية مـــن المجتمـــع الأصـــلي الـــذي يتكـــون مـــنقصـــد اختيـــار ع
ســنة مــن مســتوى الســنة ) 17-13(وتلميــذة فــي التعلــيم المتوســط الــذين تتــراوح أعمــارهم مــابين 

، تــــم الاتصــــال بــــإدارة المتوســــطات المعنيــــة 2021-2020الرابعــــة متوســــط للســــنة الدراســــية 
  .ين يخدمون الموضوعبالدراسة من أجل اختيار التلاميذ الذ

 عينة الدراسة وكيفية اختيارها 3.3

تمثــل العينــة خطــوة هامــة مــن خطــوات البحــث العلمــي فــي دراســة أي ظــاهرة نفســية كانــت أو 
ــيهم  اجتماعيــة لــذلك لا يمكــن الاســتغناء عنهــا، وهــي عبــارة عــن مجموعــة مــن الأفــراد يقــع عل
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مجموعة جزئية مـن ": خليل عباس "الاختيار لكي يمثلوا خصائص مجتمعهم وهي كما يعرفها
مجتمع البحث وممثلة لعناصر المجتمع الأصلي أفضـل تمثيـل بحيـث يمكـن تعمـيم نتـائج تلـك 

  .العينة على المجتمع بأكمله وعمل استدلالات حول معالم المجتمع
  .)218،ص2006محمد خليل عباس،(

مثلـه عينـة الدراسـة، والهدف من هذه الخطوة هو التوصل إلى معرفة خصـائص المجتمـع الـذي ت
هـي التـي يـتم اختيـار ": محمد بوعلاق "بحيث اعتمدنا في دراستنا على العينة القصدية، عرفها 

مفرداتها بطريقة غير عشوائية، حيث يقوم الباحـث باختيـار مفـردات العينـة بالصـورة التـي تحقـق 
بـأن هـذه المفـردة  الهدف من المعاينة، وهي تعني أن أساس الاختيار هو خبـرة الباحـث ومعرفتـه

  ). 21، ص 2006محمد بوعلاق، (أو تلك تمثل مجتمع البحث 
  :تم اختيار عينة بحثنا بطريقة قصدية وذلك بالاعتماد على المعايير التالية

 .الجنس لم يؤخذ بعين الاعتبار -

 .عدم إصابتهم بإعاقة حركية أو ذهنية -

  .متوسط  أن تكون جميع الحالات متمدرسين في مستوى السنة الرابعة
الســنة دراســيمســتواهم ال تلميــذ وتلميــذة) 100( مائــة وفــي هــذا النطــاق تتكــون عينــة بحثنــا مــن 

  :سنة، وهي موزعة حسب الخصائص التالية) 17- 13(الرابعة متوسط تتراوح أعمارهم مابين
  يمثل حجم عينة المجتمع الأصلي): 22(الجدول رقم 

  دراسةعينة ال  المجتمع الأصلي
  ذ وتلميذةتلمي 100  309

مـــن خـــلال عـــرض  اســـيةالدراســـة الاسعـــرض أهـــم الخصـــائص التـــي تميـــز عينـــة وفيمـــا يلـــي 
وفيمــــا يــــأتي عــــرض هــــذه  والولايــــةوالنجاح والفشــــل الدراســــي المؤسســــة التعليميــــةول مــــن الجــــد

  :الخصائص كما يلي
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ــم  ــة ع)  23(الجــدول رق ــراد العين ــع أ ف ــين توزي ــة والمتوســطة وايب ــى أســاس الولاي لنجــاح ل
  لفشلوا

  الفاشلين دراسيا  الناجحين دراسيا  العينة  
 %  تكرار %  تكرار%  تكرار  المتوسطة  الولاية

  27  27  23  23  50 50  الإخوة قرقاش  تيزي وزو

  27  27  23  23  50  50  محمد أكلي  بومرداس
  54  54  46  46  100  100  المجموع

  

  
  اد العينة على أساس الولاية والمتوسطة والجنسيبين توزيع أ فر ) 02( الشكل رقم 

 23قــد بلــغالنــاجحين  عددالتلاميــذ أن )02(رقــم  الشــكلو  )20(رقــم  الجــدول خــلال مــن نلاحــظ
 %تلميــذا بنســبة  23و تيــزي وزوولايــة ب متوســطة الاخــوة قرقــاش مــن% 0.23نســبة  ب تلميــذا
  .بومرداسولاية بمن متوسطة محمد أكلي   % 0.23
 كانـــت والتـــي الأساســـية الدراســـة تطبيـــق المقـــاييس علـــى تـــم والثبـــات مـــن الصـــدق التأكـــد بعـــد

 :كالتالي حدودها
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 حدود الدراسة 4.3

لقد تم تطبيق المقاييس على عينة الدراسة الأساسية بداية من شـهر فيفـري  :الحدود الزمنية-أ
  . 2021إلى غاية نهاية شهر ماي  

ة تيــزي ولايــالميــداني بمتوســطة الإخــوة قرقــاش  لقــد تــم تطبيــق الجانــب :الحــدود المكانيــة -ب
  .ولاية بومرداسوزو، ومتوسطة محند أكلي  

تلاميذ مستوى السـنة الرابعـة لقد اختيرت عينة الدراسة الأساسية من بين  :الحدود البشرية-ج
 .ناجحين وفاشلين دراسيا في مادة اللغة الامازيغية متوسط من الجنسين

  في الدراسة تخدمةلمسالإحصائية ا الأساليب  5.3

 لمســـاعدة الباحـــث علـــى تفريـــغ معينـــة إحصـــائية أســـاليب اســـتخدام تتطلـــب ميدانيـــة دراســـة كـــل
صـحة الفرضـيات المصـاغة  مـن وللتحقـق نتائجالطريقها عن ويستنتجإحصائيا ا تفريغ البيانات

  :سابقا، حيث اعتمدناعلى الأساليب التالية
  المئوية،  ارات،النسبمن التكر  كل في والمتمثل:الإحصاء الوصفي

 .المعيارية الانحرافات الحسابية، المتوسطات

  في والمتمثل: الإحصاء الاستدلالي -
  . Rبيرسون ر  ارتباط معامل -
  .معادلة ألفا لكرونباخ  -
  معامل ارتباط سبيرمان براون وجتمان -

النســـخة ) SPSS( للعلـــوم الاجتماعيـــة الإحصـــائية الحزمـــة جببرنـــا الاســـتعانة خـــلال مـــن وذلـــك
22.  
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  خلاصة

تــمّ وصــف  الميدانيــة للدراســة، حيــث بــالإجراءات المتعلقــة المعطيــات الفصــل هــذا تناولنــا فــي
ثــــم عرضــــنا الأدوات  العينــــة مــــن الدراســــة الاســــتطلاعية والتعريفبــــالمنهج المتبــــع فــــي البحــــث،

ت تعلــم متغيـرات البحــث مـن صــعوبا فــي والمتمثلــة المعطيــات والبيانـات، جمـع فــي المسـتخدمة
للإنجــاز وحســاب الخصــائص  قــراءة اللغــة الامازيغيــة وعــزو النجــاح والفشــل الدراســي والدافعيــة

ـــة  ـــى عين ـــاييس لتطبيقهـــا عل الســـيكومترية  مـــن صـــدق وثبـــات لمعرفـــة مـــدى ملائمـــة هـــذه المق
  .الدراسة الأساسية

 الأصـــــــلي والعينـــــــة المختـــــــارة وبعـــــــدها عرجنـــــــا للدراســـــــة الأساســـــــية والمتمثلـــــــة فـــــــي المجتمـــــــع
 الحــدود الزمانيــة والمكانيــة والبشــريةإلــى  الإشــارة تــمّ  خصائصــها  ثــم حجمهــا، منحيثمصــدرها،

 .دراسة، وفي الأخير أهم الأساليب الإحصائية المستخدمة  في الللدراسة
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 تمهيد

مـن عـرض   ،ةيتناول هـذا الفصـل النتـائج التـي توصـلنا إليهـا مـن خـلال المعالجـة الإحصـائي
وتحليــل وتفســير ومناقشــة نتــائج الفرضــيات التــي قــد تــم طرحهــا ســابقا، وهــذا بالتنســيق والــربط 

الإطار النظري المعتمد عليه فـي الدراسـة الحاليـة، عـن طريـق و  بين ما توصلنا إليه إحصائيا
المعالجة الإحصائية لكافة البيانـات المجمعـة للتحقـق مـن صـحة الفرضـيات، وعليـه سـنتناول 
فيمــا يلــي عــرض النتــائج المتحصــل عليهــا وتفســيرها ومناقشــتها فــي ضــوء الدراســات الســابقة 

  .والجانب النظري للدراسة الحالية
  عرض بيانات الدراسة الميدانية: أولا

بعــد تطبيــق الاختبــار التشخيصــي ومقيــاس عــزو النجــاح والفشــل الدراســي ومقيــاس الدافعيــة 
يـــذ تلم) 100(لرابعـــة متوســـط، والـــذين يبلـــغ عـــددهم للانجـــاز علـــى عينـــة مـــن تلاميـــذ الســـنة ا

م تبويبهــا فــي مجموعــة مــن الجــداول بغــرض تســهيل عمليــة تــوتلميـذة والحصــول علــى النتــائج 
  .تحليلها

 

  القراءة للغة الامازيغية تحليل محتوى مدونات .1
ـــدراوي  ـــتم تحليـــل المـــدونات حســـب الب فـــي ثـــلاث مراحـــل هـــي التعـــرف والوصـــف ) 2008(ي

حلة التعرف تتم بصورة آنية مع مرحلة تطبيق الاختبار أي التعرف على الخطأ والتفسير، مر 
يكون لحظة إنتاجه، فالوصف يتم بعد الانتهـاء مـن تطبيـق الاختبـار، حيـث يـتم وصـف هـذه 

مــن ثــم تصــنيفها إلــى أنــواع وتحديــد نســبة انتشــار كــل نــوع منهــا، أمــا التفســير فإنــه و  الأخطــاء
  .اسات أخرى للتمكن من التفسيريحتاج إلى التدعيم بنتائج در 

القلــــب -الحــــذف -الإبــــدال : أنــــواع هــــي 4تصــــنف الأخطــــاء إلــــى :تصــــنيف الأخطــــاء 1.1
  .والإضافة

   .هي الأخطاء التي يتم فيها إبدال وحدة مكتوبة بوحدة أخرى نطقا :أخطاء الإبدال-
   .هي الأخطاء التي يتم فيها حذف وحدة مكتوبة :أخطاء الحذف-
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  .هي الأخطاء التي يتم فيها القلب المكاني بين وحدة مكتوبة ووحدة أخرى :أخطاء القلب-
 .هي الأخطاء التي يتم فيها إضافة وحدة نطقا :أخطاء الإضافة -

 :فقد جزئت إلى نوعين هما) التعويض(أما الأخطاء من نوع الإبدال

 ).تأخير -تقديم -حركة قصيرة-حركة طويلة( :تعويض على مستوى الحركة -

تأخير أو تثبيت مكـان : لى مستوى المقطع أو حروف متشابهة في الشكلتعويض ع -
 .النقط، حروف مجهورة، حروف مهموسة، التفخيم وكيفية النطق

مــن أجــل التوضــيح فحســب، دون أن ) التعــويض(لقــد قمنــا بهــذا التصــنيف لأخطــاء الإبــدال 
نـوع منهـا علـى حـدى نفرق أو نميز بينهما أثناء حساب عدد الأخطاء، أي أننا لـم نهـتم بكـل 

 .بل عملنا بطريقة شاملة، تشمل جميع الأخطاء المتعلقة بالإبدال

  يبين تصنيف الأخطاء والزمن المستغرق في قراءة اللغة الأمازيغية)24(الجدول رقم 
  صعوباتالقراءة  الإضافة  القلب الحذف الابدال  
 100100 100  100100  العينة

 15177 4770 635  42535519 التكرار

خطـــأ فـــي بعـــد ) 5519(يتبـــين أن نســـبة الأخطـــاء قـــد بلغـــت )  24(مـــن خـــلال الجـــدول رقـــم 
خطـأ، ثـم ) 4770(بعـدد أخطـاء قـدر ب )Ajouts(، يليـه بعـد الإضـافة) Omissions(الحـذف

 )Métathèses(خطــأ، وأخيــرا بعــد القلــب)4253(ب )Substitutions(يــأتي بعــدها بعــد الإبــدال
  . خطأ) 15177(ليكون مجموع هذه الأخطاء ب خطأ،) 635(بعدد أخطاء قدر ب
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  عرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الفرضيات.2

  ية الأولىعرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الفرض 1.2
  نتائج الفرضية الأولى  عرض وتحليل1.1.2

ة يعاني تلاميذ السنة الرابعة متوسط من عدة صعوبات في تعلم قراءة اللغ: الفرضية الأولى
  .الامازيغية

  يبين توزيع ابعاد صعوبات تعلم قراءة اللغة الأمازيغية)25(الجدول رقم 
  زمنالقراءة  صعوباتالقراءة  الإضافة  القلب  الحذف  الابدال  

  100  100  100  100  100  100  العينة
    15177  4770  635  5519  4253  التكرار

  8.40  151.77  47.70  6.35  55.19  42.53  المتوسطالحسابي
  2.40  61.2012  28.589  10.404  33.898  27.507  نحرافالمعياريالا 

  

  
  يبين توزيع أبعاد صعوبات تعلم قراءة اللغة الأمازيغية)  03( الشكل رقم 

توزيع أبعاد صـعوبات تعلـم قـراءة اللغـة الأمازيغيـة ) 03(والشكل رقم )  25(يبين الجدول رقم
 5519بتكــرار الحــذفأكبــر عــدد فــي بعــد لــدى عينــة الدراســة حيــث كانــت متباينــة، فقــد ســجل 

 4770بتكـرارالإضـافة ، ثـم يليـه بعـد )33,898(وانحراف معيـاري ) 55,19( ومتوسط حسابي 
، أما المرتبة الثالثة فقد كانت في بعد )28,589(وانحراف معياري ) 47,70(ومتوسط حسابي 
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 القلبوجاء بعـد  ،)27,507(وانحراف معياري ) 42,53(ومتوسط حسابي 4253بتكرارالإبدال 
وانحــــراف معيــــاري ) 6,35(ومتوســــط حســــابي  635فــــي آخــــر مرتبــــة مــــن الصــــعوبة  بتكــــرار

وانحــراف ) 8.40(، كمــا ســجل الــزمن المســتغرق فــي القــراءة بمتوســط حســابي بلــغ )10,404(
 -إبدال –حذف (وعليه نقول أن عينة الدراسة تعاني من صعوبات متنوعة ) 2.40(معياري 
علــم قــراءة اللغــة الأمازيغيــة وطــول المــدة الزمنيــة المســتغرقة فــي القــراءة،  فــي ت) قلــب -إضــافة

يعـاني تلاميـذ السـنة الرابعـة متوسـط مـن عـدة صـعوبات وعليه تحققـت الفرضـية التـي مفادهـا 
  .في تعلم قراءة اللغة الامازيغية

  تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الأولى 2.1.2
لال  تحليــل أخطــاء القــراءة ومــن ثــم تفســيرها لــدى ويمكــن تفســير نتــائج  هــذه الفرضــية مــن خــ

ثـــم   ،القلـــب ، الإضـــافة،الإبـــدال الحـــذف، عينـــة التلاميـــذ حســـب نـــوع الخطـــأ والمتمثلـــة فـــي
تصــنيف كــل نــوع حســب الوحــدات التــي يكــون علــى مســتواها كــل نــوع مــن الأنــواع الســابقة 

نــا تحليــل المــدونات الــذكر، لتحديــد اســتعمالها كمعيــار فــي تصــنيف هــذه الأخطــاء ، لقــد  مكن
وباســتعمال الإحصــاء الوصــفي مــن الحصــول علــى النتــائج التــي أظهــرت أن مجمــوع ) 100(

ومـــن نـــوع  )4253(خطـــأ منهـــا  خطـــأ مـــن نـــوع  الإبـــدال ) 15177(الأخطـــاء المســـجلة هـــو 
  . خطأ من نوع الإضافة )4470(أخيرا  و  ،)635(والقلب )5519(الحذف

قة وطول الفترة الزمنية المستغر  ،ة عدد الأخطاء كبيرةونات أن نسببينت نتائج تحليل المد
، حيث نجد أن عامل الزمن هو أكثر دلالة من عدد الأخطاء في القراءة لدى عينة الدراسة

المرتكبة، وهذا  تقريبا عند كل أفراد العينة، وعليه يمكن القول أن عامل الزمن يعتبر عاملا 
ة، علما أن معيار القراءة السليمة يكون جيدا في تشخيص صعوبة  قراءة  اللغة الامازيغي

كلما زاد عدد الكلمات المقروءة الصحيحة، بينما معيار الزمن فيكون إيجابيا كلما نقصت 
قيمته وهذا يؤكد فكرة أن تشخيص صعوبة قراءة اللغة الامازيغية يجب أن يعتمد على زمن 

الذي قال أن  )Bonin )2007 دراسة القراءة أكثر من عدد الأخطاء وهذا يتوافق مع 
من القراءة الروسية تتجلى في ز و  مظاهر عسر القراءة في اللغات الشفافة مثل الإيطالية
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حيث أضافت للعوامل ، )Demonet  )2005 ويؤكد ما ذهبت إليه ،أكثر منه عدد الأخطاء
 عاملا اعتبرته مهما هو عامل خاص بنوع النظام اللغويالاعتبار التي يجب أخدها بعين 

الذي يتم فيه تعلم القراءة بحيث أوضحت الباحثة وهي بهذا التوضيح من الباحثين القلائل 
الذين تطرقوا للموضوع أن اللغات المعروفة بنظامها الشفاف مثل الإيطالية والعربية يصبح 

  .التشخيص فيها أصعب ويتم أساسا على تقييم سرعة القراءة
يعتمد على عامل الزمن أكثر  عسر القراءة ن تشخيص أ )2008(الصايغ أكدت دراسةكما 

كما  عند أفراد العينةتحليل مدونات القراءة  ما أشارت نتائج وهذا  ، من عامل الأخطاء
أكدت بعض الدراسات أن الصعوبة في القراءة يمكن أن تكون على مستوى زمن التعرف 

وتأثيرها على عن خاصية الأنظمة اللغوية  ، في دراسته)Bowers   )2005مثل دراسة 
  .معايير تشخيص عسر القراءة

الدراسات اهتمت بمظهر أساسي في عسر القراءة و  ومنه يمكن القول أن معظم الأبحاث 
واعتبار عددها من المعايير  ،ي يقع فيها المعسر أثناء القراءةهو الأخطاء النوعية الت

تحسب و  زمن معين الأساسية في عملية التشخيص بحيث يقارن عدد الكلمات المقروءة في
وبالرجوع إلى القيم المعيارية التي تُحدد حسب  ،حةالأخطاء ومنه مؤشر القراءة الصحي

الفئات العمرية على أساس أن هذه القيم تتغير بتغير السن يمكن الفصل في ما إذا كان 
يتم هذا كمرحلة أولية في وبطبيعة الحال  ،الطفل يعاني من عسر في القراءة أم لا

دراسات و  لكن مع تطور الأبحاث في هذا الميدان والقيام بملاحظات متعددة ،صالتشخي
 ،اللغة التي يُتعلم فيها القراءة قد يتأثر بنوع الاضطرابمقارنة بين اللغات تبين أن هذا 

بحيث أظهر هؤلاء الباحثين أن الأنظمة اللغوية المكتوبة المعروفة بدرجة عالية من 
لية والروسية مثلا قد لا يظهر الأخطاء لا بعددها ولا بنوعيتها الشفافية مثل اللغة الإيطا

الفرضية أن قيم  عليه يمكن تفسير نتائج هذهو ،  التي لوحظت في الأنظمة غير الشفافة
عن عدد الكلمات  الانحرافعن معيار الزمن تكون أكثر دلالة من قيم  الانحراف
  .القراءة صعوبات م في تحديدنتائج  أن عامل الزمن جد مهالأكدت  حيث  الصحيحة،

 )323-320، ص 2013- 2012نقلا عن غلاب قزادري صليحة،(
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التـي أكـدت مـن   )2013 -2012غـلاب قـزادري،(كما تتوافـق هـذه النتـائج مـع نتـائج دراسـة 
خــــلال دراســــتها أن المــــتعلم للقــــراءة فــــي العربيــــة يعتمــــد علــــى المعالجــــة الصــــوتية أكثــــر مــــن 

يفسـر التـأثير علـى السـرعة فـي القـراءة وإذا حـاول القـارئ السـرعة المعالجة الصرفية وهـذا مـا 
وهــذا . فــي القــراءة فــإن اعتمــاده علــى المعالجــة الصــرفية يكــون أكبــر مــن المعالجــة الصــوتية

  .اعتمدته  في البرنامج التدريبي على تفعيل هذا النوع من المعالجة حتى يتم تسريع القراءة
التـــي أعـــدها لتـــدريب المعلمين،وبـــين مـــن ، )1991"(ويـــب"كمـــا تتفـــق أيضـــا مـــع نتـــائج دراســـة

خلالها أن القراءة من المهارات الصعبة، كما أن الطـلاب يجـدون صـعوبة فـي التعامـل معهـا 
وفقـــاً لـــذلك، وخاصـــة فـــي القـــراءة الجهريـــة، حيـــث لا يمكـــنهم الاســـتمرار نتيجـــة لعـــدم فهمهـــم 

ك للصــدفة، ويطلــق علــي ذلــك للمعــاني الإجماليــة فــي الــنص، وهنــا فــإنهم يتركــون معرفــة ذلــ
العواء في النصوص  لذلك فإنه يقرر بان القراءة الصامتة أكثر يسراً علي الطلاب، " تعبير 

، وبـاقي الكلمـات والجمـل، ويـدلل " النبـر" لأنهـم لا يعـانون كثيـراً فـي إتقـان النطـق فـي حالـة 
درة القـارئ علـي أن ذلـك يتضـح أيضـا فـي عـدم قـ: أيضا علـي صـعوبة القـراءة كمهـارة بقولـة 

إعطـــاء تفاصـــيل مـــا قـــرأ، لأنـــة يوظـــف طاقتـــه فـــي القـــراءة الســـليمة، أكثـــر مـــن توظيفهـــا لفهـــم 
بدراسـة اثـر  الـذي قـام ،Gass " 1993 المعـاني الصـحيحة، كمـا تتفـق أيضـا مـع دراسـة جـاس

اللغـــة الثانيـــة، كمـــا تطـــرق إلـــى دراســـة موضـــوع  Acquisition اللغـــة الأم علـــي اكتســـاب
، والذي حظي بالعديد مـن الدراسـات والتـي تؤكـد بعضـها علـى  أن صـعوبة Transferالتحول

   . القراءة تتأتى من عدم القدرة علي ذلك التحول من اللغة الأساسية إلى اللغة الجديدة
أن القدرة الأساسية التي  ؤكديالذي: Abdul Gha-ni )1993(دراسة عبد الغني كما تتفق مع

اجون إليها، هي القراءة لأن القراءة تساهم في عملية يجب أن تكون لدي الطلاب، ويحت
تعلم اللغة ككل، وبدونها لا يمكن للطلاب من تحصيل المعلومات اللازمة لهم في دراستهم، 
أما دور المعلمين فيتمثل في الإعداد الواعي للمادة العملية، والتي تقدم للطلاب ما 

ويحدد الباحث أن من ، درة في القراءةك القيحتاجون إليه، وتساعدهم علي الوصول إلى تل
تحديد الهدف منها، وكذلك عدم قدرتهم  ىءة هو عدم قدرة مطوري القراءة علمشكلات القرا
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علي تحديد مستوي الصعوبة في نصوص القراءة، ويتضح ذلك أيضا في عدم معرفتهم 
ومستواها  بالمستوي المعرفي للطلاب، والذي يترتب عليه صعوبة انتقاء النصوص المناسبة

ويقدم لنا الباحث أيضا أنواع القراءة وهي التصفح، والتفحص، والقراءة المكثفة، . وطولها 
الذي يرد  الصعوبة في القراءة : : " Winters " 1993 وينترز كما تتفق أيضا مع دراسة

وحدات الكلام الصغرى التي تميز نطق لفظة عن أخرى، إلا أنه  " الفونيمات"ختلافاإلى 
بأن القراءة الفهمية أقل صعوبة من أنواع القراءة الأخرى، ويضيف الباحث أيضا بأن  يقول

  .اختلاف اللهجات يؤثر في القدرة علي القراءة
  عرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثانية2.2

  عرض وتحليل نتائج الفرضية الثانية 1.2.2
راءة اللغة الامازيغية والتحصيل الدراسي توجد علاقة بين صعوبات تعلم ق :الفرضية الثانية

  ).فاشل –ناجح(
علاقة بين صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية والتحصيل يبين ال) 26(الجدول رقم 

  ) فاشل  - ناجح(الدراسي 
التحصيل   الفشل الدراسي  النجاح الدراسي    

  الدراسي
 صعوبات تعلم

اللغة  قراءة
  الامازيغية

  0.502  0,287  0,215  معامل بيرسون
Sig. (bilatérale)  0,122  0,050  0.172  

  100  47  53  العينة

علاقـــة بـــين صـــعوبات تعلـــم قـــراءة اللغـــة  نـــه لا توجـــديظهـــر أ) 26(مـــن خـــلال الجـــدول رقـــم 
وهـي علاقـة ارتباطيـة ) 0,215(الامازيغية والنجاح الدراسي حيث بلغ معامل ارتبـاط بيرسـون 

وهــــي علاقــــة ارتباطيــــة طرديــــة ) 0,287(ل الدراســــي طرديــــة ضــــعيفة، وبلــــغ أيضــــا مــــع الفشــــ
ضــعيفة، أمــا معامــل ارتبــاط بيرســون بــين صــعوبات تعلــم قــراءة اللغــة الامازيغيــة والتحصــيل 

ـــغ  ـــد بل ـــه نقـــول أن ) 0.502(الدراســـي فق وهـــي علاقـــة ارتباطيـــة عكســـية ضـــعيفة جـــدا، وعلي
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لامازيغيـــة والتحصـــيل الفرضـــية التـــي مفادهـــا توجـــد علاقـــة بـــين صـــعوبات تعلـــم قـــراءة اللغـــة ا
  .قحقتت لم) فاشل -ناجح(الدراسي 

  تفسير ومناقشة نتائج الدراسة للفرضية الثانية 2.2.2
ة الامازيغية علاقة بين صعوبات تعلم قراءة اللغ ه لا توجدأن تشير نتائج الدراسة الميدانية

مع الفشل  علاقة توجد أيضالا هي علاقة ارتباطية طردية ضعيفة، كما ي،فوالنجاح الدراس
الدراسي وهي علاقة ارتباطية طردية ضعيفة، ومعامل ارتباط بيرسون بين صعوبات تعلم 

يمكن  قراءة اللغة الامازيغية والتحصيل الدراسي وهي علاقة ارتباطية عكسية ضعيفة جدا،
تفسير نتائج هذه الفرضية من خلال النتائج المتحصل عليها أن التلاميذ لديهم صعوبة في 

للغة الامازيغية من خلال عدد الأخطاء الكبير وطول المدة الزمنية المستغرقة في قراءة ا
القراءة وأن هذه الصعوبات تظهر عند أفراد العينة سواء كانوا ناجحين أو فاشلين دراسيا،  

هدفت إلى الكشف عن  التي: "Létourneau -ليتورنو "وتتفق نتائج هذه الدراسة  مع دراسة
  :هاوالأبعاد البيئية، وكانت أهم نتائج ء النجاح والفشل الدراسيامل وراأهمية العو 

يفسر التلاميذ نجاحهم في مادة ما وتفوقهم في الامتحان بأسباب مختلفة ونفس الشيء  -
  .في حالة الفشل

أن النموذج العزوي للنجاح والفشل ليس موحد وجامد وإنما بالعكس يأخذ  أيضاأكدت كما 
  .وط حالات النجاح والفشلبعين الاعتبار مختلف شر 

كشفت هذه ): hiebert, et al )1984وتختلف نتائجها مع نتائج دراسة هيبرت وأخرون
الدراسة عن عزو الأطفال لنجاحهم وفشلهم في موقفين مختلفين للقراءة، تقييم أداء القراءة، 

الانتباه، القدرة، (والقراءة من أجل المعنى، ولقد إختار أطفال العينة من بين ستة أسباب
، سببين هما المذاكرة والانتباه )المذاكرة، الحظ، صعوبة العمل، المساعدة من الأخرين

أرجعوا لهما السبب في نجاحهم وفشلهم موقف القراءة، كما أظهرت النتائج أيضا أن هناك 
أثر السن ومستوى التحصيل الدراسي على عزو الأطفال للنجاح والفشل الدراسي في موقفي 

 .القراءة
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   عرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة3.2
لصعوبات تعلم قراءة اللغة  توجد علاقة بين العوامل الخارجية: الفرضية الثالثة 1.3.2

  .وعزو النجاح الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط الامازيغية
الخارجية وعزو النجاح يبين  توزيع معامل ارتباط بيرسون  بين العوامل ) 27(جدول رقم 
 الدراسي

 عزوالنجاح الدراسي الحظ المعلمالدراسية ادةالم  الابعاد

 **953, *290,**734, **818, العوامل الخارجية

يتبين أن  للعوامل الخارجية علاقة بعزو النجاح ) 27(من خلال قراءة الجدول رقم 
الدراسية والمعلم على التوالي  الدراسي، حيث بلغ معامل ارتباط بيرسون في بعد ي المواد

وهي علاقة ارتباطية طردية مرتفعة  ودالة إحصائيا عند مستوى ) **734,( و) **818,(
وهي علاقة ارتباطية طردية ) *290,(، في حين بلغ المعامل في بعد الحظ0,01الدلالة 

لعوامل ، وقد بلغ معامل ارتباط بيرسون في محور ا0,05ضعيفة دالة عند مستوى الدلالة 
وهي علاقة ارتباطية طردية مرتفعة دالة ) **953,(الخارجية ككل مع عزو النجاح الدراسي 

وعليه نقول أنه توجد علاقة ارتباطية طردية بين العوامل  0,01عند مستوى الدلالة 
الخارجية وعزو النجاح الدراسي، وعليه يمكن القول أن الفرضية التي مفادها توجد علاقة 

  .الخارجية وعزو النجاح الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط قد تحققت بين العوامل
  تفسير ومناقشة نتائج الدراسة للفرضية الثالثة 2.3.2

 وامل الخارجيةتشير نتائج الدراسة الميدانية إلى وجود علاقة إرتباطية طردية مرتفعة بين الع
المادة  بعديالدراسي خاصة مع  وعزو النجاح لصعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية

  .الدراسية والمعلم
حيث أكدت نتائج هذه الدراسة على تحق الفرضية التي مفادها توجد علاقة بين العوامل 

وعزو النجاح الدراسي لدى تلاميذ السنة  لصعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية الخارجية
  .الرابعة متوسط
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ل تطبيق أدوات الدراسة نجد أن التلاميذ المتحصل عليها  من خلا وحسب  النتائج
، حيث يشير )المادة الدراسية(الناجحين يعزون نجاحهم الدراسي إلى العوامل الخارجية 

عامل المادة إلى بساطة وسهولة ووضوح المادة الدراسية والاختبارات وعرضها بطريقة جيدة 
  .خالية من التعقيد والغموض

لاميـــذ يعـــزون نجـــاحهم إلـــى العوامـــل الخارجيـــة بإعتبارهـــا يمكـــن تفســـير هـــذه النتـــائج بـــأن الت 
، حيـث )اللغـة الامازيغيـة(عوامل غير مستقرة ولا يمكـنهم الـتحكم فيهـا كبعـد  المـادة الدراسـية 

تعتبــر اللغــة الامازيغيــة هــي اللغــة الأم تقريبــا لكــل أفــراد العينــة، وأن معظــم أفــراد العينــة تلقــو 
وهــي لغــة مألوفــة لــديهم خاصــة فــي منطقــة تيــزي وزو،  ســنوات، 3تعلــيمهم هــذه اللغــة لمــدة 

وهذا ماجعلهم يحبون هذه المـادة، ويبـذلون قصـارى جهـدهم فـي حصـولهم علـى معـدل مرتفـع 
فــي هــذه الأخيــرة،  خاصــة وأن معاملهــا مرتفــع نوعــا مــا، ممــا يســاهم فــي رفــع معــدل المــواد 

لهـم اختبـارات مبسـطة تتماشـى  الأخرى، أما بالنسـبة للتلاميـذ الـذين ليسـت لغـتهم الأم فتجـرى
مــع مســتواهم الدراســي فــي هــذه المــادة، وكــذا قيــام جــل التلاميــذ بتلقــي دروس خصوصــية مــن 
أجــل الفهــم الجيــد وحصــولهم علــى معــدلات مرتفعــة، خاصــة وأن المــادة بالنســبة إلــيهم ســهلة 

ممــا يمــنحهم فرصــة للتحصــيل الجيــد وتعــويض الــنقص فــي ، وخاليــة مــن التعقيــد والغمــوض
لمــواد الأخــرى، ليــأتي بعــدها عامــل المعلــم، حيــث يشــير إلــى مــدى إهتمــام المعلــم بتلاميــذه ا

وتشجيعه لهم، وتمكنه من المـادة العلميـة وتـدريبهم علـى أداء الاختبـارات، يمكـن تفسـير ذلـك 
دوره أساســيا  لــم فــي نجــاحهم الدراســي، حيــث يعتبــرأن التلاميــذ لايســتطيعون إنكــار دور المع

دة لتلاميـــذه وحـــثهم وتشـــجيعهم علـــى الانتبـــاه والمراجعـــة وتـــدريبهم علـــى أداء فـــي تحبيـــب المـــا
الاختبـــارات، ومحاولـــة تجديـــد طـــرق التـــدريس، ومحاولـــة تـــدريبهم أيضـــا علـــى حـــل الواجبـــات 

حيــث يــرى أنــه يجــب علــى المعلمــين التركيــز دائمــا "pain" " بــان"المنزليــة، وهــذا ماذهــب إليــه 
جماعة القسم والاهتمام بمشاكل علم النفس الاجتماعي في  على العلاقة البيداغوجية وتوعية

ليــأتي بعــده بعــد الحــظ الــذي ، القســم كالتفاعــل الصــفي، والاهتمــام بالاســتماع إلــى تلاميــذهم
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ظ فــي الاختبــار يتوقــف علــى المصــادفة والتخمــين والحــ ى اعتقــاد التلميــذ أن نجاحــه يشــير إلــ
  .بدرجة ضعيفة عد الحظالدراسي لب نجاحهمالجيد، حيث يعزو التلاميذ 

رجية غير المستقرة إلى العوامل الخا ناجحين يعزون نجاحهمالتلاميذ ال يمكن أن نستنتج أن
ى إل هبعيدا عن أنفسهم، حيث يعزون نجاحهم كم فيها، فهم يحاولون عزوالتح ولا يمكنهم

  .المادة الدراسية والمعلم والحظ
مل الخارجية وعزو النجاح الدراسي وهذا ما مما سبق يتبين لنا أنه توجد علاقة بين العوا

يفسر أنه كلما قام تلاميذ العينة بعزو وانساب نجاحهم وتفوقهم الدراسي لعوامل خارجية 
، حيث توصلت "V. Leupreucht, 2007"وقد ذهب في هذا الصدد  ،ارتفع تقديرهم لذاتهم

اول من خلال ذلك الحفاظ فهو يح ،إلى أن عزو التلميذ نجاحه لعوامل خارجيةنتائج دراسته 
على هذا النجاح مستقبلا، أي أن نجاحه في المستقبل يكون نتيجة حتمية لعوامل خارجة 

تحقيق النجاح مرة أخرى وذلك بدون بذل جهد في  وبالتالي له فرصة كبيرة  ،عن تحكمه
وهي عامل خارجي غير  ،)اللغة الامازيغية(كبير، حيث يمثل عنصر صعوبة المهمة 

وغير قابل للتحكم، السبب الأول الذي يشغل بال التلاميذ، حيث أنهم يفضلون مستقر 
الأبعاد الخارجية وغير القابلة للتحكم فيحمون ذاتهم من خلال ذلك، إلا أن هذه العوامل 

  .قد تفسد توقعاتهم فيما يخص نجاحهم مستقبلا ،غير المستقرة
هدفت إلى الكشف عن  التي ":Létourneau -ليتورنو "دراسة  هذه الدراسة مع  نتائج تتفق

أهمية العوامل وراء النجاح والفشل الدراسيين والأبعاد البيئية، وقد استخدم الباحث في 
دراسته المقابلة النصف الموجهة، ففي المرة الأولى قام باستجواب التلاميذ حول أسباب 

من التلاميذ ذكر وعرض  نجاحهم وفشلهم في المواد الدراسية، أما في المرة الثانية فقد طلب
 العوامل التي تقف وراء نتائجهم الجيدة والسيئة في الامتحان، 

  :وكانت أهم نتائج الدراسة
يفسر التلاميذ نجاحهم في مادة ما وتفوقهم في الامتحان بأسباب مختلفة ونفس الشيء  -

  .في حالة الفشل
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يحس بها التلميذ بصفة ادة يعزو التلاميذ فشلهم في مادة لعوامل خارجية، فالفشل في م -
مقارنة بالفشل في امتحان دراسي، كما أن للعلامة السيئة في الامتحان تأثير  ،أكثر قسوة

  .كبير وسريع على التلميذ
وأخيرا أكدت الدراسة على أن النموذج العزوي للنجاح والفشل ليس موحد وجامد وإنما  -

  .جاح والفشلبالعكس يأخذ بعين الاعتبار مختلف شروط حالات الن
على أن التلاميذ يعزون نجاحهم ) 2000(كما تؤكد أيضا دراسة عبد االله بن طه الصافي  

والتي لا يمكنهم التحكم فيها وهذا يعتبر  ،وتفوقهم الدراسي للعوامل الخارجية غير المستقرة
  .من الميكانيزمات الدفاعية للحفاظ على ذاتهم

 الرابعة عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية 4.2

لصعوبات تعلم قراءة اللغة توجد علاقة بين العوامل الداخلية : الفرضية الرابعة 1.4.2
  .السنة الرابعة متوسط وعزو النجاح الدراسي لدى تلاميذ الامازيغية

يبين  توزيع معامل ارتباط بيرسون  بين العوامل الداخلية وعزو النجاح ) 28(جدول رقم 
  :الدراسي
 عزوالنجاح الدراسي المزاج لقدرةا الجهد الابعاد

 **923, **657, **666, **815,العوامل الداخلية

للعوامل الداخلية علاقة بعزو النجاح الدراسي، حيث  يتبين أن) 28(ن خلال الجدول رقم م
وهي علاقة ارتباطية طردية مرتفعة، في ) **815,(بلغ معامل ارتباط بيرسون في بعد الجهد 

وهي علاقة ) **657,(و)**666,( في بعدي القدرة والمزاج على التوالي حين بلغ المعامل
أما معامل ارتباط .0,01ارتباطية طردية متوسطة، وكل الأبعاد دالة عند مستوى الدلالة

وهي علاقة ) **923,(بيرسون في محور العوامل الداخلية ككل مع عزو النجاح الدراسي 
، وعليه نقول انه توجد علاقة 0,01الدلالة  ارتباطية طردية مرتفعة دالة عند مستوى

ارتباطية طردية بين العوامل الداخلية وعزو النجاح الدراسي وعليه يمكن القول أن الفرضية 
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وعزو  لصعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية التي مفادها توجد علاقة بين العوامل الداخلية
  .النجاح الدراسي لدى عينة الدراسة قد تحققت

    تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة 1.4.2
طردية متوسطة دالة القوة بين يدانية إلى وجود علاقة ارتباطية تشير نتائج الدراسة الم

سي لدى عينة وعزو النجاح الدرا لصعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية العوامل الداخلية
طاقة التي يبذلها خلال، الذي العام الدراسي في استذكار و  ر الجهدخاصة مع محو  ،الدراسة

فهم يعزون نجاهم إلى العوامل الداخلية  ،الذي يبذله التلاميذ يشير مجهود التلميذ وال
  التي يمكنهم التحكم فيها من أجل تحقيق النجاح  ،والمستقرة

يمكن تفسير هذه النتائج بأن التلاميذ الناجحين يعزون نجاحهم وتفوقهم الدراسي إلى 
باعتبارها عوامل مستقرة يمكنهم التحكم فيها، حيث  )الجهد والقدرة ( لية العوامل الداخ

يشير إلى مجهود التلميذ والطاقة التي يبذلها خلال يتمكن التلاميذ من زيادة الجهد الذي 
  العام الدراسي في استذكار وتحصيل دروسه وجديته لتحقيق النجاح، 

ن أجل التحصيل المرتفع في مادة اللغة خلال بذل التلاميذ للجهد م منيمكن تفسير ذلك 
بعده عامل القدرة التي تشير إلى الفهم والتركيز والانتباه وزيادة مهارة  ، ليأتيالامازيغية

التلميذ في ترتيب أفكاره والربط بين موضوعات المنهج الدراسي، واستخلاص النقاط المهمة 
غتهم الأم، أما التلاميذ الذين ليست لأن معظم التلاميذ تعتبر ل ،وكفاءته في أداء الاختبار

لغتهم الأم فهم يتلقون الدعم والتشجيع من طرف أساتذة المادة عن طريق إجراء اختبارات 
مبسطة تتماشى مع مستواهم الدراسي في اللغة الامازيغية ، ليأتي بعدها عامل المزاج الذي 

ثناء المذاكرة أو ميذ سواء في أإلى الحالة المزاجية والانفعالية التي يكون عليها التل يشير
  .أدائه للاختبار

نستنتج من خلال كل ماسبق التطرق إليه أن التلاميذ يعزون نجاحهم الدراسي للعوامل 
الداخلية ففي إعتقادهم أن التحصيل المرتفع يزيد من تعزيز قدراتهم وزيادة ثقتهم بأنفسهم، 

سية، فنمو عامل الثقة لديهم يجعلهم كما يعمل أيضا على على زيادة انجازهم للمهام الدرا
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نهم مسؤولين عن الأحداث هم وبالتالي يكون لديهم إعتقاد أيكونون صورة إيجابية عن ذات
التي تحدث لهم بغض النظر عن طبيعة هذه الأحداث، وعليه فإن أصحاب هذه العينة 

الأفراد ذوي  يعزون نجاحهم إلى عوامل داخلية وهذا مايطلق عليه الضبط الداخلي، وهذا أن
الدافعية العالية يميلون إلى تكوين صورة إيجابية عن ذواتهم وينسبون مسؤولية نجاحهم 
لأنفسهم عكس ذوي الدافعية المنخفضة، وعليه فإن إعتقاد الفرد في عزوه لعوامل داخلية أو 
 خارجية يتشكل من خلال تفاعل الفرد مع بيئته الاجتماعية ومن العلاقة الديناميكية بين

الفرد والعالم الخارجي، ومن تقويم الاخرين له، وما يعتقدونه عنه، كما يقاس أيضا بخبرات 
  .النجاح والفشل والتوقعات التي يعيشها الفرد

تناولت هذه الدراسة العلاقة  حيث :) 2001(حمامة كريمتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة 
وقد  ،لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويات بين عوامل عزو النجاح والفشل الدراسي وتقدير الذ

  :إلى ما يلي نتائجهاتوصلت 
توجد علاقة دالة إحصائيا بين العوامل الداخلية والخارجية لعزو النجاح والفشل الدراسي  -

  .وتقدير الذات لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي
هدفت إلى التي  ):2000(دراسة الباحث عبد االله بن طه الصافي كما تتفق أيضا مع  -

ن نجاحهم أو الطلاب المتأخرون يقو معرفة أهم الجوانب التي يعزو إليها الطلاب المتف
فشلهم، ومعرفة أهم الفروق في جوانب عزو النجاح والفشل الدراسي نتيجة اختلاف 

وأخيرا معرفة نوعية العلاقة ) مرتفع، منخفض(ودافعية الانجاز ) علمي، أدبي(التخصص 
  .جوانب عزو النجاح والفشل الدراسي ودافعية الانجاز التي تربط بين

  :وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها
أن الطلاب المتفوقين دراسيا يعزون نجاحهم وتفوقهم الدراسي إلى الجوانب التالية  -

 .الحظالقدرة والجهد،ثم المواد الدراسية والاختبار يليها المزاج والمعلم وأخيرا  -: بالترتيب

التلاميذ  أنالتي توصلت نتائجها إلى  ):1990(كما تتفق أيضا مع نتائج دراسة شرير
، كما )القدرة(الناجحين يعزون نجاحهم الدراسي إلى أسباب العزو الداخلية المستقرة مثل
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بينت النتائج أيضا أن التلاميذ مرتفعي التحصيل لديهم تحكم داخلي عالي من التلاميذ 
  .المتأخرين

 إلـى التـي توصـل مـن خلالهـا: )1989(ا تتفق أيضا مـع نتـائج دراسـة مصـطفى أبـو عليـاكم 

ــــذين الطــــلاب أن ــــى نجــــاحهم يعــــزون وتوقعــــاتهم أداؤهــــم يتفــــق ال  القــــدرة (المســــتقرة العوامــــل إل

 يتفــق لا الــذين الطــلاب مــن أكبــر بدرجــة )المرتفــع المســتقر والجهــد المهمــة ســهولة -المرتفعــة

 والمــزاج الجيــد الحــظ المرتفــع، الجهــد ( المســتقرة غيــر العوامــل إلــى نجــاحهم وتوقعــات أداءهــم

  . وتوقعاتهم أداءهم يتفق الذين الطلاب من أكبر بدرجة )الجيد
 وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الخامسةعرض 5.2

لصعوبات تعلم قراءة اللغة  توجد علاقة بين العوامل الخارجية: الفرضية الخامسة 1.5.2
  .وعزو الفشل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط زيغيةالاما

يبين  توزيع معامل ارتباط بيرسون  بين العوامل الخارجية وعزو الفشل ) 29(جدول رقم 
 الدراسي

 عزو الفشل الدراسي العوامل الخارجية الحظ المعلمالمادة الدراسية الابعاد

العوامل 
 الخارجية

,694** ,528**,741**,766** ,945** 

يتبين أن  للعوامل الخارجية علاقة بعزو الفشل الدراسـي، ) 29(من خلال قراءة الجدول رقم 
( و) **694,(ي المواد الدراسية والمعلم علـى التـوالي بلغ معامل ارتباط بيرسون في بعد حيث

، 0,01وهي علاقـة ارتباطيـة طرديـة متوسـطة  ودالـة إحصـائيا عنـد مسـتوى الدلالـة ) **528,
وهـي علاقـة ارتباطيـة طرديـة مرتفعـة دالـة عنـد ) *741,(في حين بلغ المعامـل فـي بعـد الحـظ

، وقد بلغ معامل ارتباط بيرسون في محـور العوامـل الخارجيـة ككـل مـع 0,05مستوى الدلالة 
وهي علاقة ارتباطية طردية مرتفعة دالة عند مستوى الدلالـة ) **766,(عزو الفشل الدراسي 

نقــول انــه توجــد علاقــة ارتباطيــة طرديــة بــين العوامــل الخارجيــة وعــزو الفشــل ، وعليــه 0,01
 العوامــل الخارجيــة الدراســي، وعليــه يمكــن القــول أن الفرضــية التــي مفادهــا توجــد علاقــة بــين
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ـــم قـــراءة اللغـــة الامازيغيـــة ـــدى تلاميـــذ الســـنة الرابعـــة  لصـــعوبات تعل وعـــزو الفشـــل الدراســـي ل
 .متوسط قد تحققت

  ومناقشة نتائج الفرضية الخامسةتفسير  2.5.2
تشــير نتــائج الدراســة الميدانيــة إلــى وجــود علاقــة ارتباطيــة طرديــة مرتفعــة القــوة بــين العوامــل  

وعــز والفشــل  الدراســي لــدى  لصــعوبات تعلــم قــراءة اللغــة الامازيغيــة بــين العوامــل الخارجيــة
  .تلاميذ العينة خاصة مع أبعاد المادة الدراسية المعلم والحظ

كن تفسير هـذه النتـائج أن التلاميـذ الفاشـلين الـذين يعـزون فشـلهم الدراسـي لعوامـل خارجيـة يم
تشــير إلــى بســاطة وســهولة  غيــر مســتقرة لا يمكــنهم الــتحكم فيهــا كعامــل المــادة الدراســية التــي

ووضــوح المــادة الدراســية والاختبــارات وعرضــها بطريقــة جيــدة خاليــة مــن التعقيــد والغمــوض، 
بــومرداس لــيس لــديهم قــدرة فــي  بمنطقــة بنــي عمــران، ولايــة) أكلــي محمــد(ة تلاميــذ متوســطف

التعامــل مــع مــادة اللغــة الامازيغيــة بحكــم أن المصــطلحات التــي تــدرس بهــا تخــتص بلهجــة 
محلية خاصة بمنطقة تيزي وزو، نلمس ذلـك عنـد أغلـب التلاميـذ الـذين يعـانون مـن صـعوبة 

بة عـدد الأخطـاء الكثيـرة المتحصـل عليهـا فـي شديدة فـي القـراءة، ويتضـح ذلـك جليـا  فـي نسـ
يشـير  المقياس التشخيصي لصعوبات قراءة اللغة الامازيغية، ليـأتي بعـدها بعـد المعلـم  الـذي

إلــى مــدى اهتمــام المعلــم بتلاميــذه وتشــجيعه لهــم، وتمكنــه مــن المــادة العلميــة وتــدريبهم علــى 
تخلــى عــن دور الموجــه ويحصــره فــي أداء الاختبــارات، فنتيجــة لكثافــة المنهــاج جعــل المعلــم ي

ـــم تبقـــى  مجـــال نقـــل المعـــارف وإنهـــاء المقـــرر كمـــا ولـــيس نوعـــا، فالعلاقـــة البيداغوجيـــة للمعل
حيث يرى أنه يجب على المعلمين التركيز "pain" " بان"ضعيفة وهذا يتفق مع ما ذهب إليه 

لــــم الــــنفس دائمــــا علــــى العلاقــــة البيداغوجيــــة وتوعيــــة جماعــــة القســــم والاهتمــــام بمشــــاكل ع
الاجتماعي في القسم كالتفاعل الصفي، والاهتمام بالاستماع إلـى تلاميـذهم، ليـأتي بعـده بعـد 

يشـير إلـى اعتقـاد التلميـذ أن نجاحـه وفشـله فـي الاختبـار يتوقـف علـى المصـادفة الحظ الـذي 
والتخمين والحظ الجيد، حيث يعزو التلاميـذ فشـلهم الدراسـي لبعـد الحـظ باعتبـاره عـاملا غيـر 

  .مستقر ولا يمكنهم التحكم فيه
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التحكم فيها،  ارجية غير المستقرة ولا يمكنهميعزو التلاميذ الفاشلين فشلهم إلى العوامل الخ
فهم يحاولون عزو فشلهم بعيدا عن أنفسهم، حيث يعزون فشلهم إلى المادة الدراسية والمعلم 

دف تعزيز ذاتهم وحمايتها والحظ، ويستخدمونها كميكانيزمات دفاعية يبررون بها فشلهم به
وهذا ما يؤدي بدوره إلى توليد ما يسمى بعجز المتعلم لدى التلاميذ لاعتقادهم أن أسباب 

مما يؤدي بهم إلى الإحباط واليأس وعدم  ،فشلهم لا يمكن تغييرها بأي حال من الأحوال
  .الكفاءة ولا يتوقعون تحسين أدائهم مستقبلا

التـي يؤكـد مـن ): 2008(ثـائر غبـاري وأخـرون ع نتائج دراسـةوقد اتفقت نتائج هذه الدراسة م
خلالها أن التلاميذ يحاولون تحديد أسباب النجاح أو الفشل ، وذلك بعزوها إلـى عوامـل عـدة 

 ،صـعوبة الامتحـان أو اتجاهـات المعلـم نحــوهم أو عـدم الرغبـة فـي دراسـة مـادة معينــة :مثـل 
فــي النجــاح أو الفشــل فــي تلــك المهمــات فــي  ويعمــل هــذا العــزو دلــيلا للطلبــة حــول توقعــاتهم

فالتلميـــذ الـــذي يـــنجح فـــي مـــادة مـــا ويعـــزو نجاحـــه فيهـــا إلـــى جهـــده المبـــذول فإنـــه  ،المســـتقبل
وإذا فشــل فــي مــادة  ،د فــي المــواد الأخــرى فــي المســتقبلسيســتمر فــي بــذل المزيــد مــن الجهــ

مسـتقبل لأنـه يتوقـع بأنـه فإنـه لـن يبـذل فيهـا جهـدا فـي ال، رى وعزا فشله إلى كره المعلـم لـهأخ
مهما بذل من جهد فإنـه لـن يـنجح بسـبب معلـم تلـك المـادة، حيـث تحتـل جوانـب عـزو الفشـل 
الجوانــــب الخارجيــــة غيــــر المســــتقرة والتــــي لا يمكــــن الــــتحكم فيهــــا المراتــــب وهــــذه الجوانــــب 

 .يستخدمها التلاميذ كميكانيزمات دفاعية يبررون بها فشلهم للحفاظ على تقديرهم لذاته

التــي هــدفت إلــى الكشــف عــن ": Létourneau -ليتورنــو "كمــا تتفــق أيضــا مــع نتــائج دراســة  
أهميـــة العوامـــل وراء النجـــاح والفشـــل الدراســـيين والأبعـــاد البيئيـــة، وقـــد اســـتخدم الباحـــث فـــي 
دراســته المقابلــة النصــف الموجهــة، ففــي المــرة الأولــى قــام باســتجواب التلاميــذ حــول أســباب 

المواد الدراسية، أما في المرة الثانية فقد طلب من التلاميذ ذكـر وعـرض نجاحهم وفشلهم في 
  العوامل التي تقف وراء نتائجهم الجيدة والسيئة في الامتحان، 
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 :وكانت أهم نتائج الدراسة

يفسر التلاميذ نجاحهم في مادة ما وتفوقهم في الامتحان بأسباب مختلفة ونفس الشيء  -
  .في حالة الفشل

تلاميذ فشلهم في مادة ما عن طريق صعوبة المهمة، غير أن نقص الجهد يعتبر يعزو ال -
كعامل أساسي وراء النتائج السيئة في الامتحان، ما يعني أن التلاميذ يتحملون مسؤولية 

  .فشلهم في الامتحان
يعزو التلاميذ فشلهم في مادة لعوامل خارجية، فالفشل في مادة يحس بها التلميذ بصفة  -

سوة ، مقارنة بالفشل في امتحان دراسي، كما أن للعلامة السيئة في الامتحان تأثير أكثر ق
  .كبير وسريع على التلميذ

وأخيرا أكدت الدراسة على أن النموذج العزوي للنجاح والفشل ليس موحد وجامد وإنما  -
  .بالعكس يأخذ بعين الاعتبار مختلف شروط حالات النجاح والفشل

 تحت ):1989( عليا أبو مصطفى محمد دراسة ه الدراسة مع نتائجكما تتفق نتائج هذو 

 الدراسة هذه هدفت:والفشل النجاح عزو بعوامل وعلاقته الأداء نتائج مع التوقع اتفاق عنوان

 في للتلميذ )والفشل النجاح ( المستقبلي الأداء توقع بين علاقة وجود مدى على التعرف إلى

  . المدرسي وفشله نجاحه التلميذ إليها يعزو التي )خارجية – داخلية( العوامل ونوعية المدرسة
 إلــى نجــاحهم يعــزون وتوقعــاتهم هــمئأدا يتفــق الــذين الطــلاب أن إلــى : الدراســة هــذه وتوصــلت

 مــن أكبــر بدرجــة )المرتفــع المســتقر والجهــد المهمــة ســهولة -المرتفعــة القــدرة (المســتقرة العوامــل

 المرتفـع، الجهـد ( المسـتقرة غيـر العوامـل إلـى نجـاحهم اتوتوقعـ أداءهـم يتفـق لا الـذين الطلاب

 . وتوقعاتهم أداءهم يتفق الذين الطلاب من أكبر بدرجة )الجيد والمزاج الجيد الحظ

 Théory"ريـــة العـــزو ألســـببي نظ )Weiner) "1985واينـــر  "دراســـة كمـــا تتفـــق  مـــع نتـــائج 

Attribution  "ــ رى أن الطريقــة التــي يعــزو بهــا التــي تعــد مــن أبــرز النظريــات المعرفيــة، وت
التلميذ نجاحه أو فشله تؤثر فـي معتقداتـه ومشـاعره وسـلوكه وفـي أدائـه المسـتقبلي، فيـرى أن 
النتيجة دالة لعوامل  خارجية فترتبط بعناصر أخرى غير شخصية مثل مدى صـعوبة العمـل 
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المعلـــم والحـــظ بالإضـــافة إلـــى أي ظـــروف أخـــرى خارجـــة عـــن إرادة الفـــرد كـــالآخرين ومـــنهم 
والأســرة، ويــرى أن هــذه الأنمــاط تهــتم بــأغراض التحصــيل الدراســي ويعرفهــا علــى أنهــا نمــط 
متكامـــل مـــن المعتقـــدات والتفســـيرات التـــي تشـــكل غايـــات الســـلوك أو مقاصـــده، وتتمثـــل فـــي 

  .الإقدام على الأنشطة التحصيلية والمشاركة  فيها والاستجابة لها
  .راسة كل من بارتال وجتمان ودراسة باندود"  pain" كما تتفق أيضا مع دراسة 

  عرض وتحليل وتفسير ومناقشة  نتائج الفرضية السادسة 6.2
لصعوبات تعلم قراءة اللغة  توجد علاقة بين العوامل الداخلية: الفرضية السادسة 1.6.2

  .وعزو الفشل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط الامازيغية
وزيع معامل ارتباط بيرسون  بين العوامل الداخلية وعزو يبين  ت) 30(الجدول رقم 

 النجاح الدراسي

 عزوالفشل الدراسيالعوامل الداخلية  المزاج القدرة الجهد الابعاد 

 **934, **766,**697,**564,**759,العوامل الداخلية

شـل الدراسـي، يتبين أن  للعوامـل الداخليـة علاقـة بعـزو الف) 30(من خلال قراءة الجدول رقم 
وهـــي علاقـــة ارتباطيـــة طرديـــة ) **759,(حيـــث بلـــغ معامـــل ارتبـــاط بيرســـون فـــي بعـــد الجهـــد 

) **766,(و)**697,( مرتفعـة، فـي حــين بلـغ المعامــل فـي بعــدي القـدرة والمــزاج علـى التــوالي
، أمــا 0,01وهــي علاقــة ارتباطيــة طرديــة متوســطة، وكــل الأبعــاد دالــة عنــد مســتوى الدلالــة 

) **934,(ط بيرسون في محور العوامل الداخلية ككـل مـع عـزو الفشـل الدراسـي معامل ارتبا
، وعليـه نقـول انـه توجـد 0,01وهي علاقـة ارتباطيـة طرديـة مرتفعـة دالـة عنـد مسـتوى الدلالـة 

علاقــة ارتباطيــة طرديــة بــين العوامــل الداخليــة وعــزو الفشــل الدراســي، وعليــه يمكــن القــول أن 
ــــم قــــراءة اللغــــة  علاقــــة بــــين العوامــــل الداخليــــةالفرضــــية التــــي مفادهــــا توجــــد  لصــــعوبات تعل

 .وعزو الفشل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط قد تحققت الامازيغية



  عرض وتحليل وتفس؈ر ومناقشة نتائج الدراسة الميدانية                السابع الفصل

322 
 

 تفسير ومناقشة نتائج الفرضية السادسة 2.6.2

تشير نتائج الدراسة الميدانية إلى وجود علاقة ارتباطية طردية مرتفعـة فـي بعـد الجهـد، بينمـا 
 .علاقة ارتباطية  طردية  متوسطة في بعدي القدرة والمزاج توجد

لصـعوبات تعلـم قـراءة  يمكن أن نستنتج أنه توجد علاقـة دالـة احصـائيا بـين العوامـل الداخليـة
يعني أنـه كلمـا قـام أفـراد العينـة بعـزو فشـلهم الدراسـي  ،وعزو الفشل الدراسي اللغة الامازيغية

ـــذاتهم، ـــة ل ـــرا لفشـــلم وحماي ـــذ الفاشـــلينحيـــث يعـــزو ا كـــان تبري فشـــلهم الدراســـي لعوامـــل  لتلامي
، حــظ والمـزاج والمعلــم والمـادة الدراســيةالــتحكم فيهـا كعامـل ال خارجيـة غيـر مســتقرة لا يمكـنهم

ضــعف الــذاكرة ونقــص  جــدهم يتصــفون بخصــائص عقليــة ونفســية معينــة تتمثــل فــيحيــث ن
يـر المجـرد وضـعف الرصـيد اللغـوي، الانتياه والتركيز، كمـا نجـد لـديهم عـدم القـدرة علـى التفك

كمـــا يعـــزون فشـــلهم أيضـــا إلـــى عامـــل المـــزاج الـــذي يشـــير إلـــى حالـــة التلاميـــذ أثنـــاء أدائهـــم 
للاختبار، حيث نجدهم يتميزون بعدم القدرة على حل المشكلات في المواقف المدرسية، فهم 

ن غيـر مسـتقرين فـي شاردي الذهن ويفتقـدون إلـى التركيـز والانتبـاه أثنـاء الاختبـار، كمـا يبـدو 
حيـــاتهم النفســـية، وعـــدم قـــدرتهم علـــى التحمـــل، إضـــافة إلـــى نـــزوعهم إلـــى الكســـل والخمـــول 
ــالنفس، وهــذا  ــديهم فقــدان أو ضــعف الثقــة ب واللامبــالات، وســوء التوافــق النفســي، كمــا نجــد ل
نتيجة شعورهم بالنقص فكل هذا يمتص منهم طـاقتهم ويسـتهلك كثيـرا مـن جهـدهم، فكـل هـذه 

من شأنها أن تكون سببا في غياب الحماس والتحفيز لتحقيق النجاح وبالتالي فشلهم  العوامل
دراســـيا، وعليـــه فـــإن هـــؤلاء التلاميـــذ يظهـــرون ضـــعفا فـــي الأداء فنجـــدهم يعـــزون فشـــلهم إلـــى 

  .عوامل خارجية غير مستقرة لا يمكنهم التحكم فيها
شلهم إلى عوامل داخلية نستخلص مما سبق التطرق إليه أن التلاميذ الفاشلين يعزون ف

يمكنهم التحكم فيها كعامل القدرة حيث لا ينسبون فشلهم لأنفسهم وهم يستخدمونه 
كميكانيزمات دفاعية يبررون بها فشلهم حيث يرجعون فشلهم لعامل القدرة وهي عامل 
مستقر يمكنهم التحكم فيه حيث أن التلاميذ لو تمكنوا من زيادة الجهد في  فهم ومراجعة 

وس والعمل بكفاءة أثناء أداء الامتحان لتحصلوا على نتائج جيدة، بحكم أن اللغة الدر 
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الامازيغية سهلة ومألوفة لدى معظم التلاميذ الذين تعتبر لغتهم الأم والتلاميذ الذين ليست 
لغتهم الأم تجرى لهم اختبارات مبسطة تتماشى  ومستواهم الدراسي في اللغة الامازيغية، 

انب العزو الخارجية كبعد المزاج الذي يعبر عن حالة التلميذ أثناء أداء وتأتي بعدها جو 
الاختبار، وهذا العزو يؤدي إلى توليد ما يسمى بعجز المتعلم، لاعتقادهم بأنهم لا 
يستطيعون الوصول إلى النجاح مهما بذلو من جهد،  يؤدي بهم في النهاية إلى الإحباط 

مع كما تتفق أيضا .وقعون تحسين أدائهم في المستقبلواليأس والاستسلام للفشل فهم لا يت
قد توصلت نتائج  هذه الدراسة إلى أن التلاميذ يعزون و: )1981(نتائج دراسة جتمان

نجاحهم إلى مجهودهم ومساعدة معلميهم وقدراتهم ، وفي حالة الفشل فإن التلاميذ يعزون 
والمعلمون والآباء يعزون فشل  ،وصعوبة أسئلة الاختبار ،فشلهم إلى نقص مساعدة الآباء
وعدم  ،وقدراتهم المنخفضة ،وعدم الاستذكار الجيد ،تلاميذهم إلى الجهد المنخفض

  .اهتمامهم بالدراسة
حيث توصلت نتائج هذه ): 1990(شرير ت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسةتفقوقد إ

باب العزو الداخلية الدراسة إلى أن التلاميذ الناجحين يعزون نجاحهم الدراسي إلى أس
، كما بينت النتائج أيضا أن التلاميذ مرتفعي التحصيل لديهم تحكم )القدرة(المستقرة مثل

  .داخلي عالي من التلاميذ المتأخرين
والتــي خلصـــت إلـــى أن ): 2000"(عبـــد االله بــن طـــه الصـــافي" كمــا اتفقـــت مـــع نتــائج دراســـة 

الجهــد، (إلــى الجوانــب التاليــة بالترتيــبالطــلاب المتفــوقين يعــزون نجــاحهم وتفــوقهم الدراســي 
   .)القدرة، المواد الدراسية والاختبار، المزاج، المعلم، الحظ

حيث توصلت نتائجها إلى ): 2007"(فرونيك لبروشيت"كما اتفقت أيضا مع نتائج دراسة 
أن التلاميذ يعزون نجاحهم إلى العوامل الداخلية والمستقرة، لأنهم عندما يعزون نجاحهم 

وهذا ما يعطيهم دفعا قويا لتحصيل  نعد الداخلي فإنهم يشعرون بمسؤولية النجاح أكثر للب
  .النجاح الدراسي
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  عرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية السابعة 2.7
يوجد تباين في عوامل عزو النجاح الدراسي في تعلم قراءة اللغة : الفرضية السابعة 1.7.2

  .الرابعة متوسط الامازيغية لدى تلاميذ السنة
  يبين متوسط الرتب لعوامل عزو النجاح الدراسي) 31(الجدول رقم 

عوامل عزو 
النجاح الدراسي

قيمة الاختبار الترتيب المتوسط الرتبي
الدلالة 
 الإحصائية

 1 4,17 الجهد

61,845 ,000 

 2 4,07المادة الدراسية

 3 3,76 المعلم

 4 3,65 القدرة

 5 3,46 المزاج

 6 1,89 الحظ
  

الذي يبين متوسط الرتب لعوامل عزو النجاح جاء العامل الداخلي ) 31(من خلال الجدول 
ثم العامل الخارجي المادة الدراسية في  ،)4,17(الجهد في الرتبة الأولى بمتوسط قدره 

بمتوسط ، أما المرتبة الثالثة كانت للعامل الخارجي المعلم )4,07(المرتبة الثانية بمتوسط 
، وفي المرتبة الرابعة والخامسة سجلا العاملين الداخليين القدرة والمزاج على التوالي )3,76(

)  1,89(، وآخر مرتبة كانت للعامل الخارجي الحظ بمتوسط )3,46(و) 3,65(متوسط 
  وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ،)61,845(وبلغت قيمة اختبار فريدمان

α  =0,01يه نقول يوجد تباين في عوامل العزو الداخلية والخارجية، ويمكن القول أن ، وعل
الفرضية التي مفادها يوجد تباين في عوامل عزو النجاح الدراسي  لدى تلاميذ السنة الرابعة 

  .متوسط  قد تحققت
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 تفسير ومناقشة نتائج الفرضية السابعة 2.7.3

ن في عوامل عزو النجاح الدراسي لدى تلاميذ تشير نتائج الدراسة الميدانية إلى وجود تباي
السنة الرابعة متوسط، حيث جاء في المرتبة الأول العامل الداخلي وهو عامل الجهد، يليه 

  .المزاج، وأخيرا الحظ-القدرة - المعلم -على التوالي بعد المادة الدراسية
ذلك أن أفراد مما سبق نستنتج أنه يوجد تباين في عوامل عزو النجاح الدراسي، يعني 

العينة يعزون نجاحهم الدراسي إلى العوامل الداخلية ويمكن تفسير ذلك أن عزو النجاح 
يكون مرتكزا على مهارة التلميذ في اكتساب المعارف ومدى استغلاله لكفاءاته وقدراته 
الشخصية والدراسية في التمدرس وأدائه في الامتحان، الذي يبنى بتوفر شروطه من خلال 

الذي يشير إلى  ،جهد والطاقة لتحقيق النجاح، فقد جاء بعد الجهد في المرتبة الأولىبذل ال
مجهود التلميذ والطاقة التي يبذلها خلال العام الدراسي في إستذكار وتحصيل دروسه 

 التي تشير إلى بساطة وسهولة  ،وجديته لتحقيق النجاح، ليأتي بعدها بعد المادة الدراسية
 ،وعرضها بطريقة جيدة خالية من التعقيد والغموضر سية والاختباووضوح المادة الدرا

وهي مادة  ،خاصة مع وضوح مادة اللغة الامازيغية من حيث المضمون وطرائق التدريس
في متناول الجميع للناطقين بها، فقد تم الإعتماد أثناء إختيار العينة على االتلاميذ 

، ولغير الناطقين بها فتجرى لهم امتحانات المتمدرسين للغة الامازيغية مدة ثلاث سنوات
بالتلاميذ مبسطة حسب مستواهم الدراسي، ليأتي بعدها بعد المعلم الذي يمثل مدى الاهتمام 

يمكن تفسير  حيثوتشجيعه لهم، وتمكنه من المادة العلمية وتدريبهم على أداء الاختبارات،
عدد المعلمين بين الرسمي والدروس ذلك من خلال الدور البارز للأولياء في هذا الجانب، وت

الخصوصية، وكثافة المنهاج جعل المعلم يتخلى عن دور الموجه ويحصره في مجال نقل 
المعارف وإنهاء المقرر كما وليس نوعا، فالعلاقة البيداغوجية للمعلم تلعب الدور الرئيسي 

حيث يرى أنه يجب "pain" " بان"في العملية التعليمية التعلمية، وهذا يتفق مع ماذهب إليه 
على المعلمين التركيز دائما على العلاقة البيداغوجية وتوعية جماعة القسم والاهتمام 
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الصفي، والاهتمام بالاستماع إلى  بمشاكل علم النفس الاجتماعي في القسم كالتفاعل
  ). Pain ,2003,104-105نقلا عن (  .تلاميذهم

إلـى مهـارة التلميـذ خلال زيـادة القـدرة والتـي تشـير  من ليأتي بعدها بعد القدرة وهو بعد داخلي
وقدرته على الفهم والتفكير والتذكر وكفاءته في استذكار المـواد الدراسـية وإجابتـه علـى أسـئلة 
الاختبار، وترتيب أفكاره وانضباطه في دراسته ومواظبته عليها، يمكن تفسير ذلك من خـلال 

ن عليهـــا إعتمـــادا كبيـــرا خاصـــة فـــي أداء مهـــامهم أن التلاميـــذ يتمتعـــون بقـــدرة عاليـــة ويعتمـــدو 
الدراســـــية، فهـــــم قـــــادرون علـــــى الانتبـــــاه والتركيـــــز، كمـــــا يتمتعـــــون بقـــــدرة كبيـــــرة علـــــى الفهـــــم 
والاستيعاب واستخلاص النقـاط المهمـة وترتيـب أفكـارهم بصـورة جيـدة ويبـدون إتجاهـا إيجابيـا 

ة الميزاجية والانفعاليـة التـي يكـون نحو النجاح، ليأتي بعدها بعد المزاج الذي يشير إلى الحال
عليهــا التلميــذ أثنــاء المراجعــة أو أدائــه للاختبــار، حيــث نجــد أن هــذا البعــد لــم يوليــه التلاميــذ 
أهميــة كبيــرة خاصــة عنــدما يكــون التلاميــذ بصــدد التحضــير الجيــد للامتحــان،وأخيرا يليــه بعــد 

لاختبـار يتوقـف علـى المصـادقة الذي يشير إلى إعتقاد التلميـذ أن نجاحـه وفشـله فـي ا ،الحظ
لأنهـــم  ،والتخمـــين والحـــظ الجيـــد، حيـــث نجـــد هنـــا أن جميـــع التلاميـــذ يســـتبعدون بعـــد الحـــظ

  .باعتباره من العوامل الخارجية وغير المستقرة وبالتالي لايمكنهم التحكم فيه عليه لايعتمدون
ل فـي عـزو نجـاحهم من خلال  نتائج هذه الفرضية يتضح لنا أن التلاميذ الناجحين لهـم الميـ
  .وتفوقهم الدراسي إلى العوامل الداخلية المستقرة والتي يمكنهم التحكم فيها

حول أنماط الإنساب والنجاح )1998"(نور الدين خالد"ونفس النتائج خلصت إليها دراسة 
المدرسي، على أن الفئة الناجحة تنسب نجاحها إلى العوامل السببية الداخلية الثابتة النوعية 

  .شاملة وهي عوامل القدرة والمهارةوال
حيث توصلت نتائجها إلى ): 2007"(فرونيك لبروشيت"كما اتفقت أيضا مع نتائج دراسة 

أن التلاميذ يعزون نجاحهم إلى العوامل الداخلية والمستقرة، لأنهم عندما يعزون نجاحهم 
عا قويا لتحصيل للبعد الداخلي فإنهم يشعرون بمسؤولية النجاح أكثر وهذا ما يعطيهم دف

  .النجاح الدراسي
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والتي خلصت إلى أن ): 2000"(عبد االله بن طه الصافي" كما اتفقت مع نتائج دراسة  
الجهد، (الطلاب المتفوقين يعزون نجاحهم وتفوقهم الدراسي إلى الجوانب التالية بالترتيب

  .)القدرة، المواد الدراسية والاختبار، المزاج، المعلم، الحظ
قد توصلت نتائج  هذه الدراسة إلى أن و: )1981(مع نتائج دراسة جتمانأيضاكما تتفق 

التلاميذ يعزون نجاحهم إلى مجهودهم ومساعدة معلميهم وقدراتهم ، وفي حالة الفشل فإن 
التلاميذ يعزون فشلهم إلى نقص مساعدة الآباء وصعوبة أسئلة الاختبار والمعلمون والآباء 

جهد المنخفض وعدم الاستذكار الجيد وقدراتهم المنخفضة وعدم يعزون فشل تلاميذهم إلى ال
  اهتمامهم بالدراسة

حيث توصلت نتائج هذه الدراسة إلى أن التلاميذ ): 1990(كما تتفق أيضا مع دراسة شرير
، كما )القدرة(الناجحين يعزون نجاحهم الدراسي إلى أسباب العزو الداخلية المستقرة مثل

لتلاميذ مرتفعي التحصيل لديهم تحكم داخلي عالي من التلاميذ بينت النتائج أيضا أن ا
  .المتأخرين

ـــى أن مجموعـــة ): 1998(كمـــا تتفـــق مـــع دراســـة مـــاير حيـــث أســـفرت نتـــائج هـــذه الدراســـة إل
الطــلاب النــاجحين يعــزون نجــاحهم لعوامــل داخليــة مقارنــة بــالطلاب الراســبين، الــذين يعــزون 

ـــذات فشـــلهم لعوامـــل خارجيـــة، كمـــا أظهـــرت أيضـــا  أن مجموعـــة الطـــلاب مـــن ذوي تقـــدير ال
المــنخفض والــذين فشــلوا فــي إنجــاز المهمــات عــزو فشــلهم لعوامــل داخليــة مقارنــة بمجموعــة 

  .الطلاب من ذويتقدير الذات العالي الذين فشلوا أيضا في إنجاز المهمات
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  عرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثامنة 8.2

عــزو التلاميــذ لفشــلهم  الدراســي فــي تعلــم   تبــاين فــي عوامــليوجــد  :الفرضــية الثامنــة 1.8.2
  قراءة  اللغة الامازيغية

  متوسط الرتب لعوامل عزو الفشل الدراسي توزيع يبين )  32(الجدول رقم 
الدلالة الإحصائية قيمة الاختبار الترتيب المتوسط الرتبي عوامل عزو الفشل

 1 4,14 المزاج

40,521 000, 

 2 4,02 القدرة

 3 3,68 الجهد

 4 3,46 المادة الدراسية

 5 3,41 حظ

 6 2,29 المعلم

الذي يبين متوسط الرتب لعوامل عزو الفشل، حيث ) 32(نلاحظ من خلال الجدول رقم 
)  4,02(، القدرة ب) 4,14(جاءت العوامل الداخلية في المراتب الثلاثة المزاج بمتوسط

توالي، ثم تلت العوامل الخارجية في المراتب المتبقية فكانت على ال)  3,68(والجهد ب 
، وفي المرتبة )3,41(الحظ بمتوسط  ، والخامسة )3,46(الرابعة للمواد الدراسية بمتوسط 
 SIGعند )  40,521(وبلغت قيمة اختبار فريدمان)  2,29(السادسة والأخيرة للمعلم بمتوسط 

وعليه يمكن القول أنه يوجد تباين دال إحصائيا  0,05وهي اقل من مستوى الدلالة   0.000
 α  =0,01بين عوامل عزو الفشل الدراسي وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

، ويمكن القول )الداخلية والخارجية( وعليه نقول يوجد تباين في عوامل عزو الفشل الدراسي 
شل الدراسي لدى تلاميذ السنة أن الفرضية التي مفادها يوجد تباين في عوامل عزو الف

  .الرابعة متوسط قد تحققت
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  تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثامنة 1.8.2

تشير نتائج هذه الدراسة إلى أن التلاميذ الفاشلين دراسيا يعزون فشلهم إلى عوامل خارجية  
ن غير مستقرة  وغير ثابتة، لا يمكنهم التحكم فيها، فهم يحاولون عزو فشلهم بعيدا ع

أنفسهم، حيث يعزونه إلى عامل المزاج نتيجة الخوف والقلق أثناء الاختبار لعدم التحضير 
الجيد وبسبب نقص الفهم والتركيز أثناء  مراجعة الدروس، كما يعزون فشلهم أيضا إلى 
عامل القدرة من خلال عدم جديتهم ف التعلم ونقص وقت المراجعة وعدم الانتباه والتركيز، 

ل المزيد من الجهد لتحقيق النجاح وتجنب الفشل، كما يعزون فشلهم أحيانا وأيضا عدم بذ
أخرى إلى عامل المادة الدراسية خاصة لدى تلاميذ متوسطة أكلي محمد بمنطقة بني 

يجدون صعوبة شديدة في قراءة اللغة الامازيغية باعتبارها لهجة  -ولاية بومرداس -عمران
، كما يعتمدون كثيرا على عامل -لى حد قولهمع -محلية خاصة فقط بمنطقة تيزي وزو

الحظ في إعتقادهم أن تحصيلهم في مادة اللغة الامازيغية يعتمد على المصادفة والتخمين، 
فنتيجة لكثافة المنهاج جعل المعلم يتخلى عن ليأتي أخيرا بعد المعلم فهو عامل خارجي، 

كما وليس نوعا، فالعلاقة دور الموجه ويحصره في مجال نقل المعارف وإنهاء المقرر 
في دراسته   "pain" " بان"البيداغوجية للمعلم تبقى ضعيفة وهذا يتفق مع ما ذهب إليه 

   تهم مع تلاميذهملى المعلمين التركيز دائما على علاقأنه يجب ع االتي أكد من خلالها
 ،)لمزاجا(ويمكن تفسير هذه النتائج أن التلاميذ يرجعون سبب فشلهم إلى عوامل خارجية 

ثناء المراجعة الحالة المزاجية والانفعالية التي يكون عليها التلميذ سواء في أوالذي يشير إلى 
بعيدا عن ذاتهم والتي تتسم بعدم  فهم ينسبون فشلهم إلى هذه العوامل ر،أو أدائه للاختبا

م وصعوبة التحكم فيها، فهم يستخدمونها كآليات دفاعية يبررون بها فشله ،الاستقرار
  .لذاتهم الدراسي في تعلم اللغة الامازيغية للمحافظة على تقديرهم

إلى أن التلاميذ  التي توصلت): 1990(دراسة شرير حيث تتفق نتائج هذه الدراسة مع
- المواد الدراسي-المعلم(الراسبين يعزون فشلهم إلى العوامل الخارجية غيرالمستقرة 
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ميذ مرتفعي التحصيل لديهم تحكم داخلي عالي ، كما بينت النتائج أيضا أن التلا)الاختبار
  .من التلاميذ المتأخرين

التي  توصلت نتائجها إلى أن مجموعة الطلاب ): 1998(كما تتفق أيضا مع دراسة ماير
الناجحين يعزون نجاحهم لعوامل داخلية مقارنة بالطلاب الراسبين، الذين يعزون فشلهم 

وعة الطلاب من ذوي تقدير الذات المنخفض لعوامل خارجية، كما أظهرت أيضا أن مجم
والذين فشلوا في إنجاز المهمات عزو فشلهم لعوامل داخلية مقارنة بمجموعة الطلاب من 

  .ذوي تقدير الذات العالي الذين فشلوا أيضا في إنجاز المهمات
 والتي ،على تلاميذ البكالوريا) 1998( كما تتماشى نتائجها مع  دراسة خالد نور الدين  

أسفرت على أن النمط الإنسابي السائد في انساب الفشل يتمثل في العوامل الداخلية غير 
  .الثابتة النوعية والشاملة

لقد توصلت نتائج  هذه الدراسة إلى أن : )1981(مع نتائج دراسة جتمانكما تتفق أيضا
لمون والمعر، وصعوبة أسئلة الاختبا ،التلاميذ يعزون فشلهم إلى نقص مساعدة الآباء

وقدراتهم  ،وعدم الاستذكار الجيد ،والآباء يعزون فشل تلاميذهم إلى الجهد المنخفض
  .وعدم اهتمامهم بالدراسة ،المنخفضة

التي خلصت  :)LETOURNEAU) "1992" "ليتورنو" نتائج دراسة  وتتفق أيضا مع
ر أن نتائجها إلى أن التلاميذ  يفسرون فشلهم في مادة ما عن طريق صعوبة المهمة غي

نقص الجهد يعتبر عامل أساسي وراء النتائج السيئة في الامتحان ، مما يعني أن التلاميذ 
يتحملون مسؤولية فشلهم في الامتحان، كما يعزو التلاميذ فشلهم في مادة ما لعوامل 
خارجية، فالفشل في مادة يحس به التلميذ بصفة أكثر قسوة مقارنة بالفشل في امتحان 

  .لعلامة السيئة في الامتحان تأثير كبير وسريع على التلميذدراسي، كما أن ل
 أن  النتائج بينت التي ):سنة بدون( وآخرون غباري ثائر كما اتفقت أيضا مع نتائج دراسة 

 إلى الفشل خبرات عزوا بينما والجهد، القدرة مثل داخلية عوامل إلى النجاح عزو الدراسة أفراد

  .الآخرين ومساعدة لحظوا الجهد مثل مستقرة غير عوامل
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 دراســيا المتــأخرين التلاميــذ أن نتائجهــا أســفرت التــي )2000"(الصــافي" دراســة مــع  تتفــق كمــا

 عــزو يحــاولون فهــم مســتقرة، غيــر أو مســتقرة  خارجيــة لعوامــل الدراســي وتــأخرهم فشــلهم يعــزون

 بهـــدف مفشـــله بهــا يبـــررون دفاعيـــة كميكانيزمــات يســـتخدمونها فهـــم أنفســهم، عـــن بعيـــدا فشــلهم

 بـأن لاعتقـادهم وذلـك  المتعلم، بعجز يسمى ما توليد إلى يؤدي ما وهذا وحمايتها، ذاتهم تعزيز

  .والإحباط لليأس يستسلمون وبالتالي  تغييرها، يمكن لا فشلهم أسباب
  عرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية التاسعة 9.2

النجاح والدافعية للإنجاز الدراسي  توجد علاقة بين عوامل عزو: الفرضية التاسعة1.9.2
  .لدى تلاميذ السنة الرابعة

لفحص العلاقة )ر (للتحقق من صحة هذه الفرضية تم حساب معامل الارتباط بيرسون
الارتباطية بين الدرجات التي تحصل عليها التلاميذ على أبعاد مقياسي عزو النجاح  

  :هو موضح في الجدول التالي ج كماودافعية الانجاز الدراسي وتحصلنا على النتائ
يوضح قيم معاملات الارتباط بين عوامل عزو النجاح الدراسي ودافعية ) 33(الجدول رقم 

  الانجاز الدراسي 
 معامل الدلالة معامل الارتباط بيرسون 

  *290, عوامل داخلية
 دافعية الانجاز الدراسي

 0,05 147, عوامل خارجية
 دافعية الانجاز الدراسي
  245, عزو النجاح الدراسي

 عوامل داخلية
  

نلاحظ أن معاملات الارتباط بين العوامل الداخلية لعزو ) 33(من خلال نتائج الجدول رقم 
دالة عند مستوى المعنوية ) *290,(ودافعية الانجاز الدراسي قد بلغت نسبة النجاح الدراسي

) 147,( ز الدراسي بلغت نسبة معاملاته، أما محور العوامل الخارجية ودافعية الإنجا0,05
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ودافعية الانجاز الدراسي  عزو النجاح الدراسيوهي غير دالة، في حين بلغ معامل ارتباط 
وهي غير دالة، ومنه نلاحظ أن هناك علاقة ارتباطية طردية ضعيفة بين كل ) 245,(

لفرضية التي مفادها محاور عزو النجاح الدراسي ودافعية الإنجاز الدراسي، وعليه نقول أن ا
توجد علاقة بين عوامل عزو النجاح والدافعية للإنجاز الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة قد 

  .تحققت
  تفسير ومناقشة نتائج الفرضية التاسعة  2.9.2

 تشير  نتائج هذه الدراسة أن معاملات الارتباط بين العوامل الداخلية لعزو النجاح الدراسي
لة  أي  أن هناك علاقة ارتباطية طردية ضعيفة بين كل محاور ودافعية الانجاز غير دا

ويمكن تفسير وجود هذه العلاقة أن التلاميذ يعتقدون ز، النجاح الدراسي ودافعية الإنجاعزو 
وبالتالي يتمتعون بدافع لإظهار وتحسين قدرتهم في تعلم قراءة اللغة  ،أن قدراتهم عالية

الجهد ويفضلون المهام  وتحسينها وبذلهم للمزيد منلقدرة الامازيغية، من خلال زيادة ا
ضوعاتها الصعبة ولديهم طرق مثلى في التعامل مع المادة الدراسية والربط بين مو 

  .وزيادة القدرة على التعلمواستخلاص النقاط المهمة 
يمكن أن نستخلص أن التلاميذ ذوي الدافع العالي للانجاز يعزون نجاحهم للعوامل الداخلية 

تب عليه الشعور ر تلاميذ للنجاح إلى الفرد ذاته يتمل القدرة والجهد، وقد تبين أن عزو الكعا
بالفخر والسعادة والانجاز وبالتالي يزداد لديه إحتمالية إرتفاع سلوك دافع الانجاز والوصول 
إلى تحقيق النجاح الدراسي، وتتمثل هذه النتائج في أنها تقدم التفسير المعرفي لوجود ميل 

ي لدى مرتفعي دافعية الانجاز نحو التوجه إلى انجاز المهام الدراسية الصعبة وذلك قو 
لأنهم يعتقدون أن نجاحهم مستمد من قدراتهم ومجهوداتهم وأنهم ينظرون إلى الفشل على 
أنه نتيجة لافتقاد القدرة ونقص بذل الجهد وتشي نتائج بعض البحوث والدراسات أن 

لانجاز يستخدمون استراتيجيات مختلفة في معالجة المعلومات أصحاب ذوي الدافع العالي ل
  . عن الاشخاص المنخفضي الدافعية للانجاز
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يتوقعون المزيد من النجاح، وذلك ) مرتفعي التحصيل(أن الأفراد الناجحين " باندورا"ذكر 
نفس كما بناء على أنهم يتسمون بدافعية عالية لانجاز المهام الدراسية فهم يتميزون بالثقة بال

نجدهم واثقون من أنفسهم وقدراتهم فهم يقومون بالمهام الصعبة والاقبال على حل 
المشكلات بيسر وسهولة فهم لديهم الثقىة في قدرتهم على التحمل، صبورين ومثابرين على 
تحقيق أهدافهم وطموحاتهم وتعتبر هذه الطاقة دافعة تعين صاحبها على مواجهة شتى 

ومثابرين على تحقيق نجاح تلوى الأخر، وهم مسؤولين عن أعمالهم المواقف وهم طموحين 
وينجزونها على أكمل وجه، فهم مبدعون عند أداء واجباتهم، وتكون مسؤوليتهم عالية 
تجاهها، كما أنهم يضعون معايير عالية ويحاولون تحقيقها مستخدمين في ذلك كل طاقاتهم 

ثير على الأخرين، كما يتميزون بالحكمة في وقدراتهم ومجهوداتهم، لديهم القدرة في التأ
  .  إتخاذ القرار

التي توصلت من خلالها أن عزو ): 1972(تتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة كيوكلا
نتائج مواقف الانجاز إلى عوامل ثابتة تنتج أيضا ثباتا في التوقع، فإذا عزا فرد نجاحه في 

حتمال توقع نجاحه إلى الحظ وإذا فشل شخصان عمل ذي صعوبة معينة إلى قدرته لكان ا
المنخفضة التي تمكنه من أدائه، بينما عزا ه مل ما وعزا أحدهما فشله إلى قدرتفي أداء ع

الأخر فشله إلى عدم بذل الجهد المطلوب فإن احتمال فشل الأول يكون عادة أكثر من 
  .الثاني

 أداء أن إلى هانتائج توصلت لتيا ):1980(كما تتفق أيضا مع نتائج دراسة توهي وفيلمز

 العالي الانجاز دافع مجموعة أداء من أعلى العالي والجهد العالي الانجاز دافع مجموعة

 الانجاز دافع مجموعة أداء كان بينما المبذول، الجهد بفعل وذلك المنخفض، والجهد

 المرتفع ازالانج دافع ذوي التلاميذ أن النتائج أظهرت وهكذا العالي، والجهد المنخفض

 يحكم بينما المبذول، الجهد مع المهمة في نجاحهم تفاعل خلال من قدرتهم على يحكمون

 وبغض فقط المهمة في النجاح خلال من قدرتهم على المنخفض الانجاز دافع ذوو التلاميذ
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 من بذلوا مهما وثابتة مستقرة وكأنها قدراتهم يدركون لا لأنهم وذلك المبذول، الجهد عن النظر

  .شيء لايغير ذلك فإن جهد
 العالي الانجاز دافع مجموعة أن أوضحت التي): 1996(كما تتفق مع نتائج دراسة باند 

 كما،المنخفض الانجاز دافع بمجموعة مقارنة داخلية عوامل إلى نجاحهم لعزو ميلا أكثر

 خارجية لعوامل فشلهم يعزون المنخفض الانجاز دافع مجموعة من الطلاب أن إلى توصل

 كما ، خارجية لعوامل فشلهم يعزون الذين المرتفع الانجاز دافع مجموعة من بالطلاب مقارنة

   .الانجاز بدافعية دال ارتباط لها كان النجاح لعزو الداخلية العوامل أن
 الدافع مرتفعي الطلاب أن إلى توصلت التي ):1997(وتتفق أيضا مع نتائج دراسة ميشل

 الدافع منخفضوا يعزو بينما ،السيئ للحظ وفشلهم ،القدرة عامل إلى نجاحهم يعزون زللانجا

 إحصائيا دالة ارتباطية علاقة وجد كما ،القدرة بضعف وفشلهم الجيد للحظ نجاحهم للانجاز

  .الانجاز ودافعية النجاح عزو بين
التي توصلت نتاجها  إلى ): 2000عبد االله الصافي، (كما تتفق أيضا مع نتائج دراسة   

وجد فروق دالة إحصائيا بين الطلاب مرتفعي الانجاز والطلاب منخفضي الانجاز تأنه 
القدرة، الجهد، المواد الدراسية والاختبار، المزاج لصالح  :في جوانب ) المتفوقين دراسيا(

 .الطلاب مرتفعي دافعية الانجاز لعزو النجاح 

  التي ":YAILAGH .ET AL )2009( وآخرون يالغ" كما تتماشى أيضا مع نتائج دراسة

 داخلية لعوامل الرياضيات في نجاحهم أسباب يعزون الذين الطلاب أن نتائجها أظهرت

 خارجية لعوامل الرياضيات في فشلهم أسباب يعزون الذين الطلاب أما أعلى، درجات يتلقون

  .أقل درجات يتلقون
 من مجموعة إلى الباحث توصل ":MCCAUJHAN)1983(كاجان دراسة مع تختلف كما

 من أي على الانجاز حاجات ومنخفضي مرتفعي بين فروق توجد لا أنه أهمها من النتائج

 للنجاح الراجعة التغذية أدت كما ، الجهد إلى العزو في فروق توجد لا كما المنفصلة العزوات

   .المتوقع العزو في دالة فروق إلى والفشل
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 ودافعية العزو في الفروق ديدتح بيرسون حاول :)1987(بيرسون دراسة مع أيضا وتختلف

 بين إحصائيا دالة فروق توجد لا أنه إلى وتوصل والمهندسات المهندسين بين الانجاز

 المهندسين بين دالة فروق توجد لا كذلك ،والفشل النجاح عزو في المهندساتو  المهندسين

 كذلك ة،داخلي عوامل إلى نجاحهم يعزون حيث العزو في للانجاز الدافع ومنخفضي مرتفعي

  .نجاحهن عزو في للانجاز الدافع ومنخفضات مرتفعات المهندسات بين فروق توجد لا
 فـروق وجود إلى خلالها من توصل التي ):1987"(رمضان محمد"دراسة مع أيضا تختلف كما

 كـانوا تحصـيلال امرتفعو  فالطلاب المرتفع، التحصيل ذوي لصالح للانجاز الدافعية في جوهرية

  .زلانجال دافعية أكثر
  عرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية العاشرة 0.2

توجد علاقة بين عوامل عزو الفشل الدراسي والدافعية للانجاز : الفرضية العاشرة 1.10.3
  .الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط

عية يوضح قيم معاملات الارتباط بين عوامل عزو الفشل الدراسي وداف)  34(الجدول رقم 
  الانجاز الدراسي

 معامل الدلالة معامل الارتباط بيرسون 
  *276, عوامل داخلية

 دافعية الانجاز الدراسي
 0,05 *285, عوامل خارجية

 دافعية الانجاز الدراسي
  *300, عزو الفشل الدراسي

 عوامل داخلية
  

ين العوامل الداخلية لعزو نلاحظ أن معاملات الارتباط ب) 34(من خلال نتائج الجدول رقم 
أما محور العوامل )  *276,(ودافعية الانجاز الدراسي قد بلغت نسبة الفشل الدراسي

في حين بلغ معامل ) *285,( الخارجية ودافعية الإنجاز الدراسي فقد بلغت نسبة معاملاته 
علاقة والملاحظ أن هناك ) *300,(ودافعية الانجاز الدراسي عزو الفشل الدراسيارتباط 
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ارتباطية طردية ضعيفة بين كل محاور عزو الفشل الدراسي ودافعية الإنجاز الدراسي، كلها 
توجد علاقة بين ، وعليه نقول أن الفرضية  التي مفادها 0,05دالة عند مستوى المعنوية 

  .عوامل عزو الفشل والدافعية للإنجاز الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة قد تحققت
  ر ومناقشة نتائج الفرضية العاشرةتفسي 2.10.2

 تشير نتائج هذه الدراسة أن معاملات الارتباط بين العوامل الداخلية لعزو الفشل الدراسي
تدل على علاقة ارتباطية طردية ضعيفة بين كل محاور عزو ودافعية الانجاز الدراسي 

  .الفشل الدراسي ودافعية الإنجاز
نب عزو الفشل قد تكون متقاربة عند أفراد العينة، ويمكن تفسير عدم وجود علاقة بين جوا

حيث أنهم مروا بسلسلة من خبرات الفشل التي يرون أن بذلهم للمزيد من الجهد لا يغير 
شيئا من النتيجة، حيث يعزون فشلهم إلى عوامل خارجية غير مستقرة ولا يمكنهم التحكم 

لهم إلى المادة الدراسية والمعلم فيها، فهم يحاولون عزو الفشل بعيدا عن أنفسهم بعزو فش
والمزاج، حيث يستخدمونها كميكانيزمات دفاعية يبررون بها فشلهم في تعلم قراءة اللغة 
الامازيغية، بهدف تعزيز ذاتهم وحمايتها، وهذا مايؤدي بدوره إلى مايسمى بعجز المتعلم 

تغييرها بأي حال من لدى التلاميذ الفاشلين وذلك لاعتقادهم بأن أسباب الفشل لا يمكنهم 
الأحوال مما يؤدي بهم إلى الإحباط واليأس وعدم الكفاءة وبالتالي الفشل الدراسي وأنهم لا 

  .يتوقعون تحسن أدائهم مستقبلا
 أسفرت التي ):1986"(موسى الفتاح عبدمع نتائج دراسة فاروق  تتفق نتائج هذه الدراسة

 لصالح الانجاز دافع في والطالبات الطلاب بين إحصائيا دالة فروق وجود عن نتائجها

 الدراسي، المستوى بتقدم يتزايد لا الطلاب لدى الانجاز دافع مستوى أن وجد الطلاب،كما

  .دالا تزايدا الدراسي بتقدمهن الطالبات لدى يتزايد بينما
 بسبب الثقة بعدم يتسمون التحصيل الدافع منخفضي التلاميذ أن نستخلص أن يمكن

 نتائج تحصيل أجل من بثقة لايندفعون فهم وبالتالي قدراتهم وعن ذاتهم عن يةالسلب معتقداتهم

 إلى الوصول لطرق ذهنية مخططات لديهم كانت ولو حتى الفشل، توقع دائما فلديهم جيدة،
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 عن المسبق التوقع ذلك يتشكل الفشل خبرات تكرار ومع يفشلون، النهاية في أنهم إلا الحل

 يفشلون تجعلهم قدراتهم عن المتدنية تصوراتهم وأن ،مرة كل في جديدة أداءات في الفشل

 لذا قدراتهم، مستوى تتجاوز يواجهونها التي المواقف أن ويعتقدون بالفشل، دائما ويشعرون

 من يتهربون نجدهم كما هام، دراسي موضوع أي فهم في كبير جهد بذل يستطيعون لا فإنهم

 والتحصيل، الفهم عن تعيقهم عوائق يواجهون عندما برةالمثا قليلي فهم الصعبة الدراسية المواد

 يقومون لا فهم ما، دراسية مهمة في يفشلون عندما والاحباط بالضيق يشعرون نجدهم كما

  .منهم المطلوبة الدراسية المهام بحل
 دافع مجموعة أن أوضحت التي): 1996(نتائج هده الدراسة مع نتائج دراسة باند  تتفقكما 

 الانجاز دافع بمجموعة مقارنة داخلية عوامل إلى نجاحهم لعزو ميلا أكثر اليالع الانجاز

 فشلهم يعزون المنخفض الانجاز دافع مجموعة من الطلاب أن إلى توصل كما،المنخفض

 لعوامل فشلهم يعزون لذينا المرتفع الانجاز دافع مجموعة من بالطلاب مقارنة خارجية لعوامل

  .الانجاز بدافعية دال ارتباط لها كان النجاح لعزو اخليةالد العوامل أن كما ،خارجية
 الدافع مرتفعي الطلاب أن إلى توصلت التي): 1997(وتتفق أيضا مع نتائج دراسة ميشل

 الدافع منخفضوا يعزو بينما ،السيئ للحظ وفشلهم ،القدرة عامل إلى نجاحهم يعزون زللانجا

 إحصائيا دالة ارتباطية علاقة وجد كما ،رةالقد بضعف وفشلهم الجيد للحظ نجاحهم للانجاز

  .الانجاز ودافعية النجاح عزو بين
التي توصلت نتاجها إلى ): 2000(وتتفق أيضا مع نتائج دراسة عبد االله بن طه الصافي 

لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الطلاب مرتفعي دافعية الانجاز والطلاب منخفضي أنه
  .في جميع جوانب عزو الفشل) سيا المتأخرين درا( دافعية الانجاز

 من مجموعة إلى الباحث توصل ":MCCAUJHAN)1983(كاجان دراسة مع تختلف كما

 من أي على الانجاز حاجات ومنخفضي مرتفعي بين فروق توجد لا أنه أهمها من النتائج

 نجاحلل الراجعة التغذية أدت كما ،الجهد إلى العزو في فروق توجد لا كما المنفصلة العزوات

   .المتوقع العزو في دالة فروق إلى والفشل
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 في الفروق تحديد بيرسون خلالها من حاول التي :)1987(بيرسون دراسة مع أيضا وتختلف

 دالة قفرو  توجد لا أنه إلى وتوصل والمهندسات المهندسين بين الانجاز ودافعية العزو

 بين دالة فروق توجد لا كذلك ،والفشل النجاح عزو في المهندساتو  سينندالمه بين إحصائيا

 عوامل إلى نجاحهم يعزون حيث العزو في للانجاز الدافع ومنخفضي مرتفعي المهندسين

 عزو في للانجاز الدافع ومنخفضات مرتفعات المهندسات بين فروق توجد لا كذلك ، داخلية

    .نجاحهن
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  عام إستنتاج

لرابعة متوسط يعانون من عدة تلاميذ السنة ا أن الأولى الفرضية نتائج أثبتت لقد -
، وطول صعوبات في تعلم قراءة اللغة الامازيغية، وذلك من خلال عدد الأخطاء المسجل

عامل الزمن أكثر دلالة يظهر الفترة الزمنية المستغرقة في القراءة لدى عينة الدراسة ، حيث 
مكن القول أن عامل من عدد الأخطاء المرتكبة، وهذا  تقريبا عند كل أفراد العينة، وعليه ي

الزمن يعتبر عاملا في تشخيص صعوبة  قراءة  اللغة الامازيغية، علما أن معيار القراءة 
السليمة يكون جيدا كلما زاد عدد الكلمات المقروءة الصحيحة، بينما معيار الزمن فيكون 

ة يجب وهذا يؤكد فكرة أن تشخيص صعوبة قراءة اللغة الامازيغي ،إيجابيا كلما نقصت قيمته
  .أن يعتمد على زمن القراءة أكثر من عدد الأخطاء

 اللغة قراءة تعلم صعوبات بين علاقة توجد لا أنه إلى الثانية الفرضية نتائج تشير كما

 تعلم وصعوبات الدراسي الفشل بين علاقة أيضا توجد لا كما الدراسي، والنجاح الامازيغية

 أو ناجحين كانوا سواء العينة أفراد أن الفرضية ههذ نتائج تظهر حيث الامازيغية، اللغة قراءة

   .القراءة في المستغرقة الزمنية المدة وطول  جدا كبيرة الأخطاء عدد نسبة لديهم فاشلين
إلى وجود علاقة إرتباطية طردية مرتفعة بين العوامل  فرضية الثالثةنتائج ال أيضا تشير كما

ما يفسر أنه كلما قام تلاميذ العينة بعزو  وهذا، الدراسي الخارجية وعزو النجاح والفشل
ميذ عزو التلا، كما يامل خارجية ارتفع تقديرهم لذاتهموانساب نجاحهم وتفوقهم الدراسي لعو 

من خلال ذلك الحفاظ على هذا النجاح مستقبلا، أي  ونيحاول ملعوامل خارجية فه منجاحه
فرصة  موبالتالي له معن تحكمهفي المستقبل يكون نتيجة حتمية لعوامل خارجة  مأن نجاحه

كبيرة لتحقيق النجاح مرة أخرى وذلك بدون بذل جهد كبير، حيث يمثل عنصر صعوبة 
وهي عامل خارجي غير مستقر وغير قابل للتحكم، السبب الأول ) اللغة الامازيغية(المهمة 

كم فيحمون الذي يشغل بال التلاميذ، حيث أنهم يفضلون الأبعاد الخارجية وغير القابلة للتح
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ذاتهم من خلال ذلك، إلا أن هذه العوامل غير المستقرة قد تفسد توقعاتهم فيما يخص 
  .نجاحهم مستقبلا

إلى وجود علاقة ارتباطية  طردية متوسطة دالة القوة بين  الرابعة الفرضية نتائج تشير -
تائج بأن يمكن تفسير هذه الن، حيث عينةالالعوامل الداخلية وعزو النجاح الدراسي لدى 

الجهد والقدرة ( التلاميذ الناجحين يعزون نجاحهم وتفوقهم الدراسي إلى العوامل الداخلية 
باعتبارها عوامل مستقرة يمكنهم التحكم فيها، حيث يتمكن التلاميذ من زيادة ) والمزاج
المراجعة والمتابعة المستمرة لمادة اللغة  خلال خلال العام الدراسي من تهوطاقهمجهود

وقيام جل التلاميذ بتلقي دروس خصوصية في المادة من أجل الفهم الجيد  ،مازيغيةالا
والمادة سهلة مما ) 02(اللغة الامازيغية مرتفع  عاملصيل النجاح الدراسي خاصة وأن ملتح

معظم فيمنحهم فرصة التحصيل الجيد كي يتسنى لهم تعويض النقص في وحدات أخرى، 
ما التلاميذ الذين ليست لغتهم الأم فهم يتلقون الدعم والتشجيع التلاميذ تعتبر لغتهم الأم، أ

اهم الدراسي من طرف أساتذة المادة عن طريق إجراء اختبارات مبسطة تتماشى مع مستو 
  .في اللغة الامازيغية

إلى وجود علاقة ارتباطية طردية مرتفعة القوة بين العوامـل  الخامسة الفرضية نتائج تشيرو  -
يمكــن تفســير هــذه النتــائج ، خارجيــة وعــز والفشــل  الدراســي لــدى تلاميــذ العينــةبــين العوامــل ال

أن التلاميــذ الفاشــلين الــذين يعــزون فشــلهم الدراســي لعوامــل خارجيــة غيــر مســتقرة لا يمكــنهم 
تشـير إلـى بسـاطة وسـهولة ووضـوح المـادة الدراسـية  التحكم فيها كعامـل المـادة الدراسـية التـي

أكلــي (فتلاميــذ متوســطة يقــة جيــدة خاليــة مــن التعقيــد والغمــوض، والاختبــارات وعرضــها بطر 
بولايـــة بـــومرداس لـــيس لـــديهم قـــدرة فـــي التعامـــل مـــع مـــادة اللغـــة الامازيغيـــة بحكـــم أن ) محمــد

المصــطلحات التــي تــدرس بهــا تخــتص بلهجــة محليــة خاصــة بمنطقــة تيــزي وزو، نلمــس ذلــك 
القــراءة، ويتضــح ذلــك جليــا  فــي  عنــد أغلــب التلاميــذ الــذين يعــانون مــن صــعوبة شــديدة فــي

نسبة عدد الأخطاء الكثيرة المتحصل عليهـا فـي المقيـاس التشخيصـي لصـعوبات قـراءة اللغـة 
يشـير إلـى مـدى اهتمـام المعلـم بتلاميـذه وتشـجيعه  الامازيغية، ليأتي بعدها بعـد المعلـم  الـذي
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يجـة لكثافـة المنهـاج جعـل لهم، وتمكنه من المادة العلمية وتدريبهم علـى أداء الاختبـارات، فنت
عــارف وإنهــاء المقــرر كمــا ولــيس يحصــره فــي مجــال نقــل المو  المعلــم يتخلــى عــن دور الموجــه

  .، فالعلاقة البيداغوجية للمعلم تبقى ضعيفةكيفا
إلــى وجــود علاقــة ارتباطيــة طرديــة مرتفعــة فــي بعــد الجهــد،  ســةالسادالفرضية نتــائج تشــير -

  .ة  متوسطة في بعدي القدرة والمزاجبينما توجد علاقة ارتباطية  طردي
 عوامل إلى نجاحهم يعزون دراسيا الناجحين التلاميذ أن سابعةال الفرضية نتائج تشير -

 مراجعة في الجهد من المزيد ببذل يقومون فهم فيها، التحكم يمكنهم وثابتة مستقرة داخلية

 يعتمدون فهم الدروس بواستيعا فهم على عالية  بقدرة يتمتعون كما العام، طوال دروسهم

 على قادرون أنهم إلى بالإضافة ،الدراسية مهامهم أداء في كبير بشكل القدرة زيادة على

 أفكارهم وترتيب المهمة النقاط واستخلاص الفهم على كبيرة بقدرة ويتمتعون والانتباه، التركيز

 ميزاجية بحالة تمتعونوي الانفعالية، النواحي من وأمنا إستقرارا أكثر أنهم كما جيدة، بصورة

   .الدراسي العام لاطو  الجيد التحضير إلى مرده هذا وكل الاختبار، أداء أو المراجعة أثناء
 إلى الدراسي فشلهم يعزون الفاشلين التلاميذ أن إلى الثامنة الفرضية نتائج تشير كما -

 فهم فيها، التحكم نهمولايمك ثابتة غيرو  مستقرة غير خارجية عوامل بإعتبارها الخارجية العوامل

 للمادة وأحيانا المزاج إلى أحيانا يعزونه حيث أنفسهم، عن بعيدا فشلهم عزو يحاولون

 كميكانيزمات الخارجية العوامل يستخدمون فهم والمعلم، الحظ إلى أخرى وأحيانا الدراسية،

 من حال أيب تغييرها يمكن لا فشلهم أسباب بأن لإعتقادهم وذلك فشلهم، بها يبررون دفاعية

 عرضة ويكونون للفشل ويستسلمون الكفاءة وعدم والاحباط اليأس إلى بهم يؤدي مما الأحوال

   .مستقبلا أدائهم تحسن لايتوقعون وبالتالي المكتسب العجز أو المتعلم بالعجز يسمى لما
 أن معاملات الارتباط بين العوامل الداخلية لعزو إلى تاسعةال الفرضية نتائج تشير كما -

 بأن الدراسة هذه نتائج تفسير يمكن غير دالة، حيث ودافعية الانجاز النجاح الدراسي

 والاستيعاب الفهم على كبيرة بقدرة يتسمون مرتفعة انجاز دافعية ذوي دراسيا الناجحين التلاميذ

 أكثر أنهم كما السنة، طول للامتحان الجيد التحضير خلال من للجهد وبذلهم والتركيز،
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 أثناء جيدة ميزاحية بحالة يتمتعون أنهم كما بأنفسهم، ثقة وأكثر الانفعالية، الناحية من استقرارا

 بين والربط الدراسية المادة مع التعامل في وقدرتهم للاختبار، أدائهم أو لدروسهم مراجعتهم

 وبذل القدرة لإظهار ميلا أكثر أنهم يتسمون كما المهمة، النقاط واستخلاص مواضيعها،

 بها، يكلفون التي المهام بتأدية ويشتغلون الصعبة، المهام يفضلون أنهم كما الجهد، من المزيد

  .للاخرين بالنسبة ذاتهم وإثبات
 الانجاز ودافعية الفشل عزو عوامل بين علاقة وجود إلى العاشرة الفرضية نتائج تشير -

 وغير الثابتة غير الخارجية العوامل إلى فشلهم يعزون الفاشلين التلاميذ أن أي ،الدراسي

 تلعب لا حيث ،)والمزاج الدراسية المادة المعلم، ،الحظ( مثل فيها التحكم يمكنهم ولا المستقرة

 تفسير ويمكن ،)والجهد القدرة( الداخلية بالعوامل مقارنة النجاح في كبيرا دورا الجوانب هذه

 فإن وبالتالي المتعلم بالعجز يسمى ما لديهم تولد المتكرر الفشل نتيجة التلاميذ أن ذلك

   .النجاح إلى منها أقرب تكون الفشل أسباب إلى نظرتهم
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  عرض وتحليل وتفس؈ر ومناقشة نتائج الدراسة الميدانية                السابع الفصل

343 
 

  
    
  
  
  
  
  
  

 الخاتمة



 

344 

  خاتمة
الامازيغية مقومـا أساسـيا فـي الهويـة الجزائريـة ورافـدا مهمـا مـن روافـدها التاريخيـة اللغة  تعتبر 

دريسها في المؤسسـات التربويـة وتعد لغة وطنية في الجزائر بموجب قرار دستوري، وقد انطلق ت
افا للثقافـة سنة،بعد سنوات من نضال الحركة الامازيغيـة حـول تدريسـها، إنصـ 20الجزائرية قبل 

، تــم تــدريس اللغــة فــي البدايــة فــي المنــاطق ذات الأغلبيــة الامازيغيــة كتيــزي يــةوالهويــة الامازيغ
محافظــة ) 11(ها تــدريجيا إلــى وزو، بجايــة، البــويرة، باتنــة وبــومرداس، ثــم اتســعت رقعــة تدريســ

) 21(تعمـــيم تدريســـها فـــي " نوريـــة بـــن غبـــريط"قبـــل بضـــع ســـنوات،قبل أن تقـــرر وزيـــرة التربيـــة 
    .ولاية )48(محافظة من أصل 

عاما من إقرار تعليمها بالمؤسسات التربوية الجزائرية سجلت اللغـة الامازيغيـة )20(وبعد مرور
ولايـة ) 11(الماضـية مقتصـرا علـى  واتالسـن فـي ولاية، حيـث كـان تدريسـها) 21(حضورها في 

  .ولاية جزائرية) 58(فقط من أصل 
الامازيغيـة فـي الجزائـر يواجـه مشـاكل كثيـرة منهـا مـا هـو متعلـق بالأسـاتذة  اللغة غير أن تعليم

الامـازيغي "تفينـاغ"، حيـث يـدفع الـبعض باعتمـاد حـرفب بـهأفاق تدريسها وبالحرف الذي سـتكتو 
باستعمال الحرف اللاتيني بذريعة عالميتـه أو الحـرف العربـي، كـل هـذا فـي  فيما يطالب آخرون

  ؟ما إذا كانت ستصبح هذه اللغة يوما ما لغة علم ومعرفةعوقت يتساءل فيه كثيرون 
اللغــة علــى الصــعيد  هــذه رغــم الجهــود المبذولــة مــن طــرف أســاتذة اللغــة الامازيغيــة فــي تــدريس

د ولهــا قــانون تنظيمــي يؤطرهــا ولكونهــا أيضــا إرثــا تاريخيــا الــوطني، لكونهــا لغــة رســمية فــي الــبلا
لكل الجزائريين إلا أن تدريس هذه اللغة في المنظومـة التعليميـة يعـيش وضـعية مترديـة ويتخـبط 
فــي مجموعــة مــن المشــاكل والإكراهــات التــي تعرقــل ســيرورة تدريســها والتــي يكــون أســتاذ اللغــة 

قيــل نتجــت عــن عــدم إعطــاء الأهميــة التــي يســتحقها الامازيغيــة ضــحيتها، هــذه المشــاكل والعرا
تدريس اللغة الامازيغية من طرف المسؤولين وكذا عدم تعميمها أفقيا وعموديا ثم قلة المناصـب 
الخاصة بهذه اللغة المطلوبة في مباريات التربية والتعليم، وعدم وضوح القوانين التنظيميـة التـي 
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لبي مـــن طـــرف مختلـــف المســـؤولين التربـــويين ضـــد تـــؤطر تدريســـها بالإضـــافة إلـــى التعامـــل الســـ
  .تدريس اللغة  الامازيغية ثم قلة  المفتشين المتخصصين في اللغة  الامازيغية

يستخلص من كل ماسـبق التطـرق إليـه فـي هـذه الدراسـة أن الأسـباب التـي يعتقـد التلاميـذ أنهـا 
علــى الطريقــة التــي يدرســون تقــف وراء نجــاحهم أو فشــلهم فــي تعلــم قــراءة اللغــة الامازيغيــة تــؤثر 

بها وفي مقدار المثـابرة التـي يبـذلونها مـن أجـل تحقيـق أهـدافهم، إذ أن التلاميـذ يعـزون نجـاحهم 
القـدرة والجهـد وصـعوبة وسـهولة : أو فشلهم الدراسي في تعلم قراءة اللغـة الامازيغيـة إلـى عوامـل

امــل تختلــف مــن تلميــذ لاخــر فــي ، الحــظ، المــزاج، المعلــم، وهــذه العو )اللغــة الامازيغيــة(المــادة 
واحدة من الأبعاد الثلاث وهي بعد موقع السبب ومـدى الاسـتقرار ومـدى السـيطرة علـى السـبب، 

  . ومما لاشك فيه أن ذلك يقود إلى اختلاف السلوكالذي يقوم به التلميذ في المواقف الدراسية
  :ي كما يليقد أسفرت نتائج الدراسة الميدانية عن جملة من النتائج وهعليه  و

 .يعاني تلاميذ السنة الرابعة متوسط من عدة صعوبات في تعلم قراءة اللغة الامازيغية -

 )فاشل  -ناجح(توجد علاقة بين صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية والتحصيل الدراسي  -

 .توجد علاقة بين العوامل الخارجية وعزو النجاح الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط -

 .وجد علاقة بين العوامل الداخلية وعزو النجاح الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسطت -

 توجد علاقة بين العوامل الخارجية وعزو الفشل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط -

 توجد علاقة بين العوامل الداخلية وعزو الفشل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط  -

 .ين في عوامل عزو النجاح الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسطيوجد تبا -

 .يوجد تباين في عوامل عزو الفشل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط -

 .توجد علاقة بين عوامل عزو النجاح والدافعية للإنجاز الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة -

والدافعيــة للانجــاز الدراســي لــدى تلاميــذ الســنة توجــد علاقــة بــين عوامــل عــزو الفشــل الدراســي  -
  .الرابعة متوسط

         و أيضــا مــن خــلال الدراســة الميدانيــة وجــدنا عــدة مشــكلات تمــس قــراءة اللغــة الامازيغيــة مــن 
  :بينها
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  :مشكلات قراءة اللغة الامازيغية -
ـــى تلـــك ـــؤدي إل ـــراءة، أوالعوامـــل التـــي ت  مـــن خـــلال مـــا ســـبق يمكـــن اســـتخلاص مشـــكلات الق

  :المشكلات فيما يلي
  .مستوياتهم اللغوية و  عدم ملاءمة نصوص القراءة لقدرات التلاميذ -
 .صعوبة النصوص العلمية -

 . طبيعة اللغة الامازيغية في حد ذاتها وصعوبتها كلغة ثانية للناطقين باللغة العربية -

 .صعوبة التحول من اللغة الأم إلي اللغة الامازيغية كلغة ثانية -

 .تلاميذ اللغوية والنحويةضعف قدرات ال -

 .صعوبة النصوص اللغوية عندما لا تصمم بشكل مدروس -

مــثلا عــدم توحيــد (أكثــر مــن طريقــة فــي الوقــت الواحــدو  وجــود أكثــر مــن سياســة تعليميــة، -
الكتابة، بالإضـافة إلـى عـدم توحيـد مسـتوى دراسـي واحـد لتدريسـها، فتوجـد منـاطق تدرسـها فـي 

 ).طق تبدأ من بداية مرحلة التعليم المتوسطمرحلة التعليم الابتدائي، ومنا

 .عدم فهم معاني ومصطلحات النصوص من طرف التلاميذ -

 إضاعة الجهد في القراءة السليمة أكثر من التركيز علي فهم المعاني الإجماليةللنص -

 .التدريب والممارسةو  قلة الوقت المخصص للقراءة -

 . عدم ملاءمة النصوص لخبرات الحياة الحقيقية -

 . وجود عناصر الجذب في النص المطروح عدم -

 .عدم اهتمام المعلمين بإعداد النصوص الملائمة -

 Phonemesاختلاف الفونيمات -

عـــدم وجـــود القابليـــة  اللازمـــة لـــدي المتعلمـــين لـــتعلم اللغـــة الامازيغيـــة خاصـــة النـــاطقين  -
 .باللغة العربية

 .زيغيةعدم وجود  وسائل تعليمية كمستحدث عصري في تعليم اللغة الاما -

 .عدم تطور طرق التدريس واستراتيجياته -
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 :أهم صعوبات ومشكلات قراءة  اللغة الامازيغية -

يتضــــح أن مشــــكلات وصــــعوبات القــــراءة تــــدور حــــول مــــن خــــلال كــــل مــــا ســــبق التطــــرق إليه
  :المحاور التالية

  .مشكلات وصعوبات تتعلق بالمنهج الدراسي -
 . ريساستراتيجيات  التدو  مشكلات وصعوبات تتعلق بطرق  -

 . مشكلات وصعوبات تتعلق بالمعلمين -

 . تلاميذمشكلات وصعوبات تتعلق بال -

 .مشكلات وصعوبات تتعلق بمستويات التلاميذ المعرفية واللغوية والشخصية -

 .مشكلات وصعوبات تتعلق بالتحول من اللغة الأم إلى لغة جديدة ثانية -

 :توصيات واقتراحات

مــن شــأنها الإســهام فــي إعطــاء بعــض الحلــول يتوجــب علينــا أن نطــرح بعــض الســبل التــي  -
 :لتجاوز صعوبات القراءة ومشكلاتها أو الحد منها وهي كما يلي

استخدام القواعد التربوية والنفسية واللغوية لانتقاء النصوص التعليمية الملائمةلطبيعة كـل  -
 .مرحلة دراسية

 . مراعاة قدرات التلاميذ وميولاتهم وخبراتهم الحياتية الحقيقية -

 .إدخال بعض عناصر الجذب كالرسوم والصور ومفتاح الكلمات في النصوص العلمية -

مســــاعدة التلاميــــذ علــــي اســــتيعاب اللغــــة الامازيغيــــة وعــــدم الشــــعور بالإحبــــاط عنــــدوجود  -
 . صعوبة في تعلمها

إعــداد الخطــط العلاجيــة لعــلاج ضــعف التلاميــذ  فــي قــدرتهم اللغويــة والنحويــة مــن خــلال  -
 .يةإدراج حصص استدراك

مراعـــاة الواقعيـــة والقصـــدية فـــي المهـــام اللغويـــة المتعلقـــة بمهـــارة القـــراءة، بحيـــث لاتتصـــف  -
 . بالغموض او الصعوبة

 . عدم إرباك التلاميذ بأكثر من أسلوب للتعلم في وقت واحد -
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 .زيادة التدريبات علي النصوص بأنواعها -

لمراحـــــــل الموازنـــــــة بـــــــين خبـــــــرات التلاميـــــــذ، والنصـــــــوص المعطـــــــاة لهـــــــم، خاصـــــــة فـــــــي ا -
 ".ابتدائي ومتوسط" التعليميةالأولي 

 تشجيع التلاميذ، وبـث روح الثقـة فـيهم وزيـادة دافعيـتهم للعمـل والانجـاز عـن طريـق العمـل -
 . الجماعي

 .زيادة تدريب التلاميذ علي القراءة عن طريق فهم النص واستخراج الأفكار الأساسية منه

 . والتشويقتزويد النصوص بشكل عام بمزيد من عناصر الجذب  -

 .تدريب المعلمين علي وضع التدريبات اللازمة لمهارة القراءة -

 . تدريب التلاميذ بتقديم  واجبات في  القراءة -

الالتفات الواعي من قبل المعلمين لمساعدة التلاميذ على عدم الخلط بين الفونيمات أثنـاء  -
 .تعلم نطق مصطلحات أمازيغية

 .م استراتيجيات التعليم لفهم النصوالتعمق فيهوتدريبهم على استخدا تلاميذتشجيع ال -

تحديد المستوي اللازم لنصوص القـراءة بمـا يتماشـى والقـدرات العقليـة للتلاميـذ خاصـة فـي  -
 .مرحلة الابتدائي والمتوسط

 .محاولة عصرنة التعليم بما يتماشى ومتطلبات العصر -

 .تطوير طرق التدريس واستراتيجياته بما يناسب الواقع التعليمي -
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  )01(الملحق رقم 
 تشخيصي لصعوبات قراءة اللغة الامازيغيةالنموذج ال

 

Pari, 16 deg yebrir 1945 

                                             I kemm a yemma-inu 

Aîasayasegmiri$ ad am-in-aru$ tabrat d ta$ezzfant. Mi 

arateddu$ di Pari, ttêulfu$ amzuntelliv $ertama-w, 

tejguglev $eryiri-w. amzunnteddu s leɛqel, am 

wasmiakkenninleêêu, timeddiyin, abrid-abrid d tama n 

ubrid n tmacint, di Radès. Teskerkirev ivarren-im di 

tseêêabin-im. Tesburrev ta$nast $ef tuyat-im. Maca 

taîîucin-im, am tidak n teqcict tameééyant, îîurcent, 

êercent, acemma u rasent-iruê. Walant kra yellan : igenni, tamurt. Nger di 

talwit i d-ttarwen yijeooigen n wurtiyen. Talwit-nni, terna-d $er tin i d-

yettrusun seg yigenni. 

               Mi ara d-ttmekti$, i$elli-d fell-i leêzen, acku ur cukke$ ara ad a$-

tettunefk tegnit ad nu$al ad nelêu am way iɛeddan. Ur zmire$ ara ad d-

mekti$ axxam-nni-nne$ n Radès mebla ma ççurent-d wallen-iw d imeîîi. 

Yeççur d aktayen, kra lhan, kra diri-ten, $as ulama d wid n dir i yugten. 

Aktayen, xelven am wakken ara texlev tizedt d teréeg. Akka i d iman n 

uxxam-nni. 

               Yemma taênint, tɛebbav ayen iɛebba yifker, 

maca kemm d adrar n ssber. Èèer belli ggumma$ ad 

ttu$ teméi-w, asmi akken tteckunîuve$ deg yijufar-im. 

Tugna-m, tezde$-iyi lecfar, d timezgit maççi d tinebgit. 

Anda ddi$, teddiv yid-i. Tezgiv yid-i am 

uzwuttneffise$, ùmaulac-it ad mmte$. 
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Amektettiliv deg wussan-a n tefsuticubananebdu? Kra n leɛtabyellanitezzi-d 

alama d $ur-wen kemm d baba. Xemsin n yiseggasen ay-a, kunwi d agrireb. 

Limer d leb$i-k ay ul, yuwev-d yimir deg aratesgunfum. Maca, ad as-tiniv, 

ulayiwen deg warraw-nwen, d taqcict, d aqcic, ur t-tufim $eryidis-nwen. 

                 $as teknatiddi-m, $as yekmecwudem-im, $as ccibyessa $efuqerru-im 

am udfel, mazal teîîurrec deg-m tudert, tettbantumert $efwudem-im, 

tettfeggiv-d seg wallen-im am waman mi arad-teff$en seg u$balu. 

                   Ma yella deg-ne$ uéar n tmedyazt ne$ kra n yixef n téuri, nekk d 

Ïawes, seg-m kani a$-id-yekka. Kullec, seg-m i d-yekka. D kemmi a$-id-

yessawvenizen n tmurt-nne$ d yizen n widimevlen deg-s. Maca cc$el-

imurifukkara. Yal mi d-yeêderadxedme$ kra, zgi$ ttarra$-n $ur-m 

iwakkenadiyi-tɛiwnev. Tuwi-d ad tariv ayen i wumi tecfiv. Ur ferren ara ger 

waktayen-im. Aru-ten am wakken i d-ttasen d wakken i asen-têulfav. Zri$ ur 

yeshil ara. Maca ur as-ttanef ara i teméi-m d wayen akk teddrev di tmurt n 

Leqbayel ad ten-t$umm takka n tatut. Aîas n temsirin i yeffren daxel-nsen. 

Ayen ara taruv ad yeqqim $ur-i, ur ittnuzu, ur irehhen. Di leɛna-am a yemma 

taênint, a$-iyi awal. 

Qqim di lehna a yemma. 

Mmi-m, Jean-Lmuhub 
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  )02(الملحق رقم 
  إستمارة التحكيم

  -2-ابو القاسم سعد االله الجزائر جامعة 
  كلية العلوم الاجتماعية

  .قسم علم النفس
  .تخصص علوم التربية

  :اسم ولقب الأستاذ -
  :التخصص -
  :الدرجة العلمية -
  :مكان العمل -

  استمارة التحكيم
  ةستاذتي الفاضلأ - أستاذي الفاضل 

نقوم بدراسة  "علوم التربية"في إطار إعداد مذكرة تخرج لنيل شهادة دكتوراه علوم تخصص 
صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية وعلاقتها بعوامل عزو و النجاح و " :علمية حول

  ".فعية الانجاز لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسطالفشل الدراسي و دا
نضع بين أيديكم  مجموعة من المقاييس  من أجل إبداء رأيكم حول مدى صدق 

وذلك باقتراح بعض الملاحظات  ،الفقرات و ملائمتها لموضوع دراستنا المذكور أعلاه
تمس منكم حول البنود التي ترونها غير واضحة أو غير ملائمة لموضوع بحثنا، لذا نل

ولكم حق التصرف فيها أو تغيير أن تحكموا على هذه  المقاييس  أساتذتي الأفاضل
  .الشكر جزيل نه مناسبا، ولكم مناعباراتها وفقا لما ترو 

  
  أنجشايري حفيظة                                                                   
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قيام  صد بعزو النجاح والفشل  الدراسييق :الدراسي ي لعزو النجاح والفشلالتعريف الاجرائ

نجاحه أو فشله الدراسي إلى جانب أو أكثر من  بإنسابتلميذ السنة الرابعة متوسط  

المزاج  -المعلم  -الحظ  -الاختبار  -الدراسية  ادةالم -الجھد  -القدرة: الجوانب التالية

  .تخدم في الدراسة الحاليةالمس التلميذ على ھذا المقياس استجابةويقاس بمدى 

عبد الله "من إعداد الباحث ) الدراسي عزو النجاح وعزو الفشل(مقياس العزو بصورتيه   
  )2000" (بن طه الصافي

لقد تضمن بناء ھذا " عبد الله بن طه الصافي" يعتبر المقياس بصورتيه من إعداد  -
  :المقياس عدد من الخطوات وھي

س على أساس إعداد صورتين، إحداھما تقيس الجوانب تم تحديد الھدف من المقيا -
التي يعزوا إليھا الطلاب المتفوقين دراسيا     نجاحھم وتفوقھم الدراسي، والصورة 
الأخرى تقيس الجوانب التي يعزو إليھا الطلاب المتأخرين دراسيا تأخرھم وفشلھم 

  .الدراسي

ة الملك خالد وطلاب كليات تم اعتماد استمارة لاستطلاع رأي الطلاب بكلية جامع -
طالبا عن عزو المتفوقين والمتأخرين دراسيا ) 185(المعلمين على عينة بلغ قوامھا 

  للنجاح والفشل الدراسي مثل 

  ).1973(مقياس سيمون وفيذر  -

  ).1989(مقياس العزو من إعداد محمد أبو عليا  -

  ).1990(مقياس سيلجمان وآخرون  -

  ).1990(شرير اختبار الأسلوب العزويل -

قام الباحث بوضع عدد من المفردات بناء على التعريف الإجرائي لكل جانب  -
  .مفردة) 50(عزوي مستعينا بالمقاييس والدراسات السابقة، وقد بلغ عددھا 

قام الباحث بحساب صدق المقياس أولا حساب صدق المحكمين، فقد قام بعرضه  -
ي، الصحة النفسية بقسم علم النفس بكلية التربية على مجموعة من أساتذة علم النفس التربو

وكلية المعلمين بأبھا، حيث قدمت إليھم مفردات المقياس وجوانبھا مع وضع التعريفات 
مفردات وأصبح المقياس ) 3(الإجرائية لھا وبناء على تعديلات الأساتذة تم حذف عدد 

  .مفردة) 47(يتكون من 
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يث قام بتطبيق المقياس بصورتيه على عينة قام الباحث بحساب الصدق الظاھر، ح -
) 50(استطلاعية من الطلاب المتفوقين دراسيا من طلاب كلية التربية بأبھا بلغ قوامھا 

طالبا، ) 50(طالبا وكذلك طبق على عينة من الطلاب المتأخرين دراسيا بلغ قوامھا 
ارات تتميز واتضح أن التعليمات الخاصة بمقياس العزو بصورتيه ملائمة وأن العب

بالوضوح وسھولة الفھم، وبعد مراجعة مفردات المقياس مراجعة نھائية تم حذف عدد 
  .مفردة) 42(مفردات وأصبح المقياس يتكون من ) 05(

قام الباحث بحساب الصدق المرتبط بالمحك، حيث استعان بمقياس العزو من إعداد  -
لي وتم حساب معاملات كمحك خارجي للمقياس الحا) 1989(محمد مصطفى أبو عليا 
  :الارتباط بين المقياسين

  0.78) =لمقياس عزو النجاح(معامل الارتباط 

  0.75) =معامل الارتباط لمقياس عزو الفشل

قام الباحث بحساب ثبات المقياس بطريقة إعادة المقياس بفاصل زمني قدره  -
ودرجاتھم في  عشرون يوما، حيث وجد أن معامل الارتباط بين درجاتھم في المرة الأولى

 :المرة الثانية ھو
 ).0.01دال عند (0.81) =لمقياس عزو النجاح(معامل الارتباط  -
 ).0.01دال عند( 0.77) =لمقياس عزو الفشل(معامل الارتباط  -
قام الباحث بحساب ثبات المفردات، حيث تم حساب معاملات الارتباط بين  -

ى ودرجاتھم الكلية على البعد درجات أفراد العينة الاستطلاعية في كل مفردة على حد
 . الذي تنتمي إليه

  :المقياس في صورته النھائية -
مفردة، وعدد ) 42(من ) عزو الفشل -عزو النجاح(يتكون مقياس العزو بصورتيه 

أرقام مفردات كل جانب من جوانب المقياس أما طريقة إجابة المقياس فكانت بتصميم 
تماما، تنطبق، تنطبق إلى حد ما، لا  تنطبق(ورقة إجابة خاصة على طريقة ليكرت 

  ).تنطبق، لا تنطبق إطلاقا
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يوضح جوانب مقياس العزو بصورتيه وعدد أرقام المفردات في ) 02(جدول رقم 
  "كل جانب من جوانب العزو

  أرقام المفردات  عدد المفردات  جوانب العزو

  39-35-30- 25-23-13-1  07  القدرة

  36-31-26-14-12-7-2  07  الجھد

  40-34-27-21-15-8-3  07  مواد الدراسية و الاختبارال

  42-37-28- 22-16-9- 04  07  المعلم

  38-33-24- 20-18-11-6  07  الحظ

  41-32-29- 19-17-10-5  07  المزاج

  

  :يوضح اتجاھات المفردات على مقياس عزو النجاح الدراسي) 03(جدول رقم 

  

  طبق تمامالا تن  لا تنطبق  تنطبق إلى حد ما  تنطبق  تنطبق تماما

5  4  3  2  1  

  

  :يوضح اتجاھات مفردات على مقياس عزو الفشل الدراسي) 04(جدول رقم  

  لا تنطبق تماما  لا تنطبقتنطبق إلى حد ما  تنطبق  تنطبق تماما

1  2  3  4  5  

  

   ).89، ص 2000الصافي،(
موسى، ترجمة وتعريب فاروق عبد الفتاح " ھرمانز"من إعداد : مقياس الدافعية للانجاز . 2

اعتمد في صياغته على الصفات العشر التي يتميز بھا مرتفعي على منخفضي التحصيل 
- الحراك لاجتماعي -سلوك تقبل المخاطر -مستوى الطموح  : وتتمثل ھذه الصفات فيما يلي

-سلوك التعرف -اختيار الرفيق  -التوجه للمستقبل  -إدراك الزمن -توتر العمل - المثابرة 
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بترجمته للغة العربية وتكييفه على ) 1987(ام فاروق عبد الفتاح موسى سلوك الانجاز، ق
) 09(فقرة، ) 28(يحتوي المقياس  على ، )08، ص 1987موسى عبد الفتاح،(البيئة العربية

- 09-10-17-16-27-28(موجبة، تتمثل الفقرات السالبة في الفقرات ) 19(فقرات سالبة و
وأربع  عبارات ) ه -د -ج -ب -أ(ن خمس عبارات وباقي الفقرات موجبة،كما تتضم) 01- 03

وأمام كل عبارة قسمين، وعلى التلاميذ أن يختاروا والعبارة التي يرو أنھا ) د -ج -ب -أ(
  .داخل القوسين، وأن لا يتعدى أكثر من إجابة واحدة(  ) تطابقھم  وذلك بوضع علامة 

  ثبات الاختبار
 رونباختم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة ك -
 0.802) =لعينة البنين(وبلغ معامل الثبات  -
 0.642)=البنات(معامل الثبات لعينة  -
 0.761) =للعينة الكلية(بلغ معامل الثبات  -
 بطريقة التجزئة النصفية -
 0.871) =لعينة البنين(بلغ معامل الارتباط  -
 0.829) =لعينة البنات(بلغ معامل الارتباط  -
  0.867) =ليةللعينة الك(بلغ معامل الارتباط  -

  ).09، ص1987موسى عبد الفتاح،(

 تساؤلات الدراسة -

 في تعلم قراءة اللغة الامازيغية؟ يعاني تلاميذ السنة الرابعة متوسط من عدة صعوباتهل  -

 -ناجح( توجد علاقة بين صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية والتحصيل الدراسيهل  -
  ؟)فاشل

تلاميذ السنة الرابعة جية وعزو النجاح الدراسي لدى توجد علاقة بين العوامل الخار هل  -
 متوسط؟

ذ السنة الرابعة توجد علاقة بين العوامل الداخلية وعزو النجاح الدراسي لدى تلاميهل -
 متوسط؟

تلاميذ السنة الرابعة توجد علاقة بين العوامل الخارجية وعزو الفشل الدراسي لدى هل  -
 متوسط؟
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الداخلية وعزو الفشل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة توجد علاقة بين العوامل هل  -
  ؟متوسط

  تلاميذ السنة الرابعة متوسط؟يوجد تباين في عوامل عزو النجاح الدراسي لدى هل  -
  تلاميذ السنة الرابعة متوسط؟يوجد تباين في عوامل عزو الفشل الدراسي لدى هل  -
تلاميذ السنة جاز الدراسي لدى توجد علاقة بين عوامل عزو النجاح والدافعية للإنهل  -

  الرابعة؟
تلاميذ توجد علاقة بين عوامل عزو الفشل الدراسي والدافعية للانجاز الدراسي لدى هل  -

 السنة الرابعة متوسط؟

                                                                 فرضيات الدراسة. 2
 .عدة صعوبات في تعلم قراءة اللغة الامازيغية يعاني تلاميذ السنة الرابعة متوسط من -
  )فاشل -ناجح(توجد علاقة بين صعوبات تعلم قراءة اللغة الامازيغية والتحصيل الدراسي  -
توجد علاقة بين العوامل الخارجية وعزو النجاح الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة  -

 .متوسط
ح الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة توجد علاقة بين العوامل الداخلية وعزو النجا -

 .متوسط
توجد علاقة بين العوامل الخارجية وعزو الفشل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة  -

 .متوسط
  توجد علاقة بين العوامل الداخلية وعزو الفشل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط -
  .تلاميذ السنة الرابعة متوسطيوجد تباين في عوامل عزو النجاح الدراسي لدى  -
  .يوجد تباين في عوامل عزو الفشل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط -
  .توجد علاقة بين عوامل عزو النجاح والدافعية للإنجاز الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة -
تلاميذ السنة  توجد علاقة بين عوامل عزو الفشل الدراسي والدافعية للانجاز الدراسي لدى -

  .الرابعة متوسط
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-2الجزائر  –جامعة أبو القاسم سعد الله   

 كلية العلوم الاجتماعية

علوم التربية: قسم   

علوم التربية: تخصص  

  أنثى - ذكر                 - :الجنس                  :           الاسم

  :المؤسسة التعليميةاسم               : معدل  الفصل الأول في اللغة الامازيغية 

صعوبات تعلم قراءة اللغة "نحن بصدد إجراء دراسة علمية تحت عنوان  لتلميذعزيزي ا
الامازيغية وعلاقھا بعوامل عزو النجاح والفشل الدراسي ودافعية الانجاز لدى تلاميذ 

،ونقوم بالبحث عن أسباب النجاح الدراسي، وفيما يلي "السنة الرابعة متوسط 
عبارات تعبر عن ھذه الأسباب ، نرجو منك قراءة كل عبارة منھا بدقة ، مجموعة من ال
في أحد الأعمدة الأربعة أمام كل عبارة، نرجو أن يأتي اختيارك )  X( ووضع علامة 

، نرجو منك ت ھناك إجابات صحيحة وأخرى خاطئةمعبرا عن حالتك أنت فقط ، فليس
فھي سرية ولن تستخدم ھذه البيانات إلا على إجابتك   الإجابة بأمانة، وأن لا يطلع أحد

  .لغرض البحث العلمي فقط 

  مقياس عزو النجاح الدراسي

 مدى وضوح العبارة مدى مناسبة العبارة  هذه العبارة تنطبق علي  الرقم
 ملاحظة

واضحةغير  واضحة غير مناسبمناسبة  
            .لقد نجحت في دراستي بسبب تمتعي بقدرة كبيرة على الفهم   1
            .الجهد الكبير الذي بذلته طول العام الدراسي  2
            .لأنني أحب المواد التي أدرسها  3
            .مساعدة أساتذتي  لي في فهم الدروس الصعبة  4
            لأنني أثق في نفسي في أثناء أداء الاختبار  5
            لأنني أتوصل للإجابة   6
            روسيلأنني أمضي ساعات طويلة في استذكار د  7
              بسبب وضوح أسئلة الاختبار  8
            يشجعني أساتذتي على التفكير وإثارة الأسئلة  9
            .لأنني أشعر بالارتياح والسعادة عند مذاكرة دروسي  10
            .لأنني من المحظوظين  11
            .لاستمراري في بذل الجهد للوصول إلى النجاح  12
            .ز والانتباه أثناء الاختبارلأنني قادر على التركي  13
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            .بسبب الجهد والمثابرة  14
            .لأنني أجد سهولة في فهم المواد التي أدرسها  15
            .بسبب موضوعية الأستاذ في تقدير الدرجات  16
            .لا أشعر بالقلق والتوتر أثناء أداء الاختبار  17
            .لأسباب لا أستطيع تحديدها  18
            .بسبب تمتعي بحالة مزاجية جيدة في أثناء الاختبار  19
            لأن النجاح يعتمد على الحظ الجيد  20
            .بسبب وضوح أسئلة الاختبار  21
            .أساتذتي يعاملونني معاملة طيبة  22
            لأنني أثق في قدرتي على التحصيل   23
            .بسبب حسن الحظ  24
            .يق النجاحلدي القدرة على تحق  25
            .لأنني أحاول أن أتقن العمل الذي أقوم به  26
            .لأنني لا أعاني من كثرة المواد التي أدرسها  27
            .عدم تحيز الأساتذة لبعض الطلاب  28
            .لأنني لم أكن عصبيا في أثناء أداء الاختبار  29
            .لأنني عادة ما أنجز اختباراتي بكفاءة   30
            .لأنني أبذل كل جهدي لكي أكون في مقدمة زملائي  31
            .بسبب شعوري بالسعادة في أثناء مذاكرة دروسي  32
            .بسبب توافر الحظ لي  33
            .لأنني أشعر بالثقة في قدراتي العقلية  34
            .لأنني أحرص على المذاكرة بحيوية ونشاط وانتظام  35
            .تيبسبب كفاءة أساتذ  36
            .لان طريق الإجابة يعتمد على الحظ الجيد  37
            .بسبب قدرتي على عدم النسيان  38
            .لأن أسلوب عرض المواد الدراسية جيد  39
            .لأنني لا أشعر بالقلق عندما يجيء موعد الاختبار  40
            .بسبب اهتمام الأساتذة بحاجات الطلاب ومشكلاتهم الدراسية  41
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  مقياس عزو الفشل الدراسي

 مدى وضوح العبارة مدى مناسبة العبارة  العبارات  لرقم
 ملاحظات 

 غير واضحة واضحة  غير مناسبة مناسبة

لقد رسبت في دراستي بسبب عدم تمتعي بقدرة كبيرة على   01
  الفهم

          

            قلة الجهد الذي بذلته طول العام الدراسي   02
            أحب المواد التي أدرسها لأنني لا   03
            لأن أساتذتي لم يساعدونني في فهم الدروس الصعبة   04
            ليس لدي ثقة في نفسي أثناء أدائي للاختبار  05
            إلا بالصدفةلأني لا أتوصل إلى الإجابة الصحيحة   06
            دروسي  استذكارلقلة الساعات التي أمضيها في   07
            الاختبار  غموض أسئلة  08
            أساتذتي لا يشجعوني على إلقاء الأسئلة   09
            دروسي  استذكارأشعر بالضيق والملل عند   10
            لأننيلست من المحظوظين  11
            عدم استمراري في بذل الجهد للوصول إلى النجاح  12
            لأننيغير قادر على التركيز والانتباه أثناء الاختبار  13
            بسبب قلة الجهد والمثابرة طوال العام الدراسي  14
            لأنني أجد صعوبة في فهم المواد التي أدرسها   15
            عدم موضوعية أستاذي في تقديم الدرجات  16
            لأنني أشعر دائما بالقلق والتوتر  17
            لأسباب لا أستطيع تحديدها   18
            جيدة أثناء الاختباربسبب عدم تمتعي بحالة مزاجية   19
            لأن الفشل يعتمد على الحظ السيء  20
            بسبب غموض الأسئلة   21
            لأنأساتذتي يعاملونني معاملة سيئة  22
            لأنني لا أثق بقدرتي على التحصيل  23
            بسبب سوء الحظ  24
            ليس لدي القدرة على تحقيق النجاح   25
            أتقن العمل الذي أقوم به لا أحاول أن  26
            أعاني من كثرة المواد التي أدرسها   27
            تحيز أساتذتي لبعض الطلاب  28
            لأنني أصبح عصبيا أثناء الاختبار  29
            لا أنجز اختباراتي بكفاءة  30
            لأنني لا أحاول أن أبذل جهدا كبيرا في استذكاردروسي  31
            وري بالسعادة أثناء مذاكرة دروسيبسبب عدم شع  32
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            بسبب عدم توافر الحظ لي  33
            بسبب عدم نفع المواد الدراسية لي  34
            لأنني لا أشعر بالثقة في قدراتي    35
            لا أحرص على استذكار دروسي بانتظام   36
            بسبب عدم كفاءة أساتذتي   37
            على الحظ السيئ لأن طريق الإجابة يعتمد   38
            بسبب قدرتي على النسيان   39
            لأن أسلوب عرض المواد الدراسية سيء   40
            لأنني أشعر بالقلق عندما يجيء موعد الاختبار  41
بسبب عدم اهتمام  الأساتذة بحاجات الطلاب ومشكلاتهم   42

  الدراسية
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  الدراسي مقياس دافع الإنجاز

رقم 
ال
ع
اب
ر
  ة

  ملاحظات   اختيارات العبارة  العبارة

  ..................................أتمنى أن لا أفعله -أ  :إن العمل شيء  1
  ........................لا أحب أداءه كثيرا جدا - ب
  ................................أتمنى أن لا أفعله - ج
  .........................................أحب أداءه -د
  .............................أحب أداءه كثيرا جدا -ه
  

  

في المدرسة يعتقدون   2
  :أني

  ....................................أعمل بشدة جدا -أ
  ....................................أعمل بتركيز - ب
  ...............................أعمل بغير تركيز - ج
  ......................رث بعض الشيءغير مكت -د

  

أرى أن الحياة التي لا   3
يعمل فيھا 

  :الإنسان مطلقا

  ...............................................مثالية -أ
  ........................................سارة جدا - ب
  ..............................................سارة - ج
  .........................................سارةغير  -د
  ....................................غير سارة جدا -ه

  

أن تنفق قدرا من   4
الوقت للاستعداد 

  : لشيء ھام

  ..............................لا قيمة له في الواقع -أ
  .....................غالبا مايكون أمرا ساذجا - ب
  ............................. مايكون مفيداغالبا  - ج
  ........................له قدر كبير  من الأھمية -د
  .................................ضروري للنجاح -ه
  

  

عندما أعمل تكون   5
مسؤوليتي أمام 

  :نفسي

  ........................................مرتفعة جدا -أ
  ...........................................مرتفعة - ب
  ....................ليست مرتفعة ولا منخفضة - ج
  ...........................................منخفضة -د
  .....................................جدا. منخفضة -ه

  

عندما يشرح المعلم   6
  :الدرس

وأن أعطي عن أعتقد أن العزم على أن أبذل قصارى جھدي  -أ
  .....................................نفسي انطباعا حسنا

  ...........أوجه انتباھا شديدا عادة إلى الأشياء التي تقال - ب
  .................تتشتت أفكاري كثيرا في أشياء أخرى - ج
ل ميل كبير إلى الأشياء التكثير ي لا علاقة لھا  -د

  ......بالمدرسة

  

  ............أكثر بكثير مما قررت أن أعمله  - أ :ةأعمل عاد  7
  ............أكثر بقليل مما قررت أن أعمله  -  ب
  ................أقل بقليل مما قررت أن أعمله - ج
  .................أقل بكثير مما قررت أن أعمله -د

  

إذا لم أصل إلى ھدفي   8
ولم أؤدي 
مسؤوليتي تماما 

  :عندئذ

  .............ى جھدي للوصول إلى ھدفيأستمر في بذل قصار -أ
  ...............أبذل جھدي مرة  أخرى للوصول إلى ھدفي - ب
  ....أ جد من الصعوبة أن أحاول مرة أخرى - ج
  ...........أجدني راغبا في التخلي عن ھدفي -د
  ............................أتخلٮعن ھدفي عادة -ه
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أعتقد أن عدم إھمال   9
الواجب 

  :مدرسيال

  .......................................غير ھام جدا -أ
  ...........................................غير ھام- ب
  ..................................................ھام- ج
  .............................................ھام جدا-د

  

إن أبدأ أي عمل   10
  ؟:يكون

  .................................جھودا كبيرا جدام-أ
  ....................................مجھودا كبيرا - ب
  .................................مجھودا متوسطا - ج
  ......................................مجھودا قليلا -د
  .................................مجھودا قليلا جدا -ه

  

عندما أكون في   11
المدرسة فإن 
المعايير التي 
أصنعھا لنفسي 
بالنظر إلى 

  :دروسي تكون 

  ........................................مرتفعة جدا -أ
  ..........................................مرتفعة  - ب
    ................................متوسطة - ج
  ..........................................منخفضة -د
  .....................................منخفضة جدا -ه
  

  

إذا دعيت أثناء أداء   12
الواجب المنزلي 
إلى مشاھدة 
التلفزيون أو 
سماع الراديو 

  :فإنني بعد ذلك 

  .........دائما أعود مباشرة إلى المذاكرة -أ
  .......أستريح قليلا ثم أعود إلى العمل - ب
  ........أتوقف قليلا قبل أن أبدأ اعمل مرة أخرى - ج
  .....أحد أن الأمر شاق جدا كي أبدأ العمل مرة  أخرى -د
  ........أجد أن الأمر شاق جدا كي أبدأ مرة أخرى -د

  

إن العمل الذي أقوم   13
به  ذو مسؤولية 

  :كبيرة

  ..............................أحب أن أؤديه كثيرا -أ
  ..........................أحب أن أؤديه كثيرا - ب  
  ..............أؤديه فقط إ ذا كوفئت عليه جيدا - ج
  ............لا أعتقد أن أكون قادرا على تأديته -د
  ...................................لا يجذبني تماما -ه

  

  .....................................أذاكر بشدة جدا-أ  :يعتقد الآخرون أني  14
  ........................................أذاكر بشدة- ب
  ...........................أذاكر بدرجة متوسطة- ج
  .................................لا أذاكر بشدة جدا-د
  ......................................لا أذاكر بشدة -ه

  

أعتقد أن الوصول إلى   15
ز مرموق مرك

في المجتمع 
  :يكون

  .............................................غير ھام-أ
  .....................................له أھمية قليلة- ب
  .....................................ليس ھاما جدا- ج
  ....................................ھاما إلى حد ما-د
  ............................................ھاما جدا-ه

  

عند عمل شيء صعب   16
  :فإنني 

  .............................أتخلى عنه سريعا جدا-أ
  ................................أتخلى عنه سريعا- ب
  ....................أتخلى عنه بسرعة متوسطة- ج
  .........................لا أتخلى عنه سريعا جدا-د
  ........................أضل أواصل العمل عادة-ه

  

  ..............أخطط للمستقبل في معظم الأحيان-أ  :أنا بصفة عامة   17
  ..........................أخطط للمستقبل كثيرا- ب
  ........................لا أخطط للمستقبل كثيرا- ج
  .................أخطط للمستقبل بصعوبة كبيرة-د

  

أرى زملائي في   18
المدرسة الذين 

  :يذاكرون بشدة 

  .........................................مھذبين جدا-أ
  ............................................مھذبين- ب
  .........مھذبين كالآخرين الذين لا يذاكرون بنفس الشدة- ج
  ......................................غير مھذبين - ج
  .......................غير مھذبين على الإطلاق-د
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في المدرسة أعجب   19
بالأشخاص الذين 
يحققون مركزا 
مرموقا في 

  :الحياة

  ............................................كثيرا جدا-أ
  ...............................................كثيرا- ب
  ................................................قليلا- ج
  .......................................بدرجة صفر-د

  

عندما أرغب في عمل   20
  :شيء أتسلى به

  ...................عادة لا يكون لدي الوقت لذلك-أ
  ................غالبا لا يكون لدي الوقت لذلك- ب
  ..............أحيانا يكون لدي قليل من الوقت - ج
  .............................دائما يكون لي الوقت-د

  

  .........................................مشغولا جدا-أ  : أكون عادة  21
  ............................................مشغولا- ب
  .................................غير مشغول جدا- ج
  ........................................غير مشغول-د
  ......................غير مشغول على الإطلاق-ه

  

يمكن أن أعمل في   22
شيء ما بدون 

  :تعب لمدة

  ...........................................طويلة جدا-أ
  ..............................................طويلة- ب
  ............................................متوسطة- ج
  ..............................................قصيرة-د
  ........................................قصيرة جدا -ه

  

إن علاقاتي الطيبة   23
بالمعلمين في 

  :المدرسة

  .................................ذات قدر كبير جدا-أ
  ...........................................ذات قدر- ب
  .........................أعتقد أنھا غير ذات قدر- ج
  .........................أعتقد أنھا غير ھامة جدا-د

  

يتبع الأولاد آباءھم في   24
إدارة الأعمال 

  :لأنھم

  ................يريدون توسيع وامتداد الأعمال
 ............محضوضون لأن آباءھم مديرون-

 .................يمكن أن يضعوا أفكارھم الجديدة تحت الاختبار- ج
  ........يعتبرون أن ھذه أسھل وسيلة لكسب قدر كبير من المال-د

بالنسبة  للمدرسة   25
  :أكون

  

  ...................................في غاية الحماس-أ
  .......................................متحمسا جدا- ب
  .................................غير متحمس جدا- ج
  .......................................قليل الحماس-د
  ......................غير متحمس على الإطلاق-ه

  

  .......................أحب أن أمارسه كثيرا جدا-أ  :التنظيم شيء  26
  ................................أحب أن أمارسه - ب
  ..................لا أحب أن أمارسه كثيرا جدا- ج
  ..............لا أحب أن أمارسه على الإطلاق-د

  

  .....................لا أنھيه بنجاح على الإطلاق-أ  :عندما أبدأ شيئا فإنني  27
  .............................لا أنھيه بنجاح غالبا- ب
  ............................اح أحيانالا أنھيه بنج - ج
  .................................أنھيه بنجاح عادة -د

  

بالنسبة  للمدرسة   28
  :  أكون

  

  .................................متضايقا كثيرا جدا-أ
........................................ متضايقا- ب

  ...................................................كثيرا
  .....................................أتضايق أحيانا- ج
  ......................................أتضايق نادرا-د
  ...................................لا أتضايق مطلقا-ه
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  ) 03(الملحق رقم                                

  .مقياس عزو النجاح الدراسي  قبل التعديل                       
  

  د عبد الله بن طه الصافي.أ: إعداد

أنثى                        ذكر        : النوع 
  ...................................العمر

  ..:.............اسم المؤسسة التعليمية:............... معدل  الفصل الأول في اللغة الامازيغية  

نقوم بدراسة علمية عن أسباب النجاح الدراسي وفيما يلي مجموعة من العبارات تعبر عن 
في أحد ) x(هذه الأسباب، التي نرجو منك قراءة كل عبارة منها بدقة ووضع علامة 

  : الأعمدة الأربعة التي هي أمام كل عبارة كما في المثال التالي
    
تنطبق إلى   نطبقت  تنطبق تماما  هذه العبارة تنطبق علي  م

  حد ما
لا تنطبق   لا تنطبق

  إطلاقا
نجحت في دراستي بسبب   1

  قدرتي على الفهم
X          

نجحت في دراستي لأن   2
  الأسئلة غامضة

  X        

نرجو أن يكون اختيارك معبرا عن حالتك أنت فقط فليست هناك إجابات صحيحة وأخرى 
على إجابتك، فهي سرية  ولن خاطئة، نرجو منك الإجابة بأمانة، وأن لا يطلع أحد 

  .تستخدم إلا لغرض البحث العلمي فقط
لا تنطق       هذه العبارة تنطبق علي  الرقم

تنطبق   إطلاقا
  تماما

تنطبق   تنطبق
  إلى حد ما

  لا تنطبق 

            .لقد نجحت في دراستي بسبب تمتعي بقدرة كبيرة على الفهم   1
            .اسيالجهد الكبير الذي بذلته طول العام الدر   2
            .لأنني أحب المواد التي أدرسها  3
            .مساعدة أساتذتي  لي في فهم الدروس الصعبة  4
            لأنني أثق في نفسي في أثناء أداء الاختبار  5
            لأنني أتوصل للإجابة   6
            لأنني أمضي ساعات طويلة في استذكار دروسي  7
              بسبب وضوح أسئلة الاختبار  8
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            يشجعني أساتذتي على التفكير وإثارة الأسئلة  9
            .لأنني أشعر بالارتياح والسعادة عند مذاكرة دروسي  10
            .لأنني من المحظوظين  11
            .لاستمراري في بذل الجهد للوصول إلى النجاح  12
            .لأنني قادر على التركيز والانتباه أثناء الاختبار  13
            .لجهد والمثابرةبسبب ا  14
            .لأنني أجد سهولة في فهم المواد التي أدرسها  15
            .بسبب موضوعية الأستاذ في تقدير الدرجات  16
            .لا أشعر بالقلق والتوتر أثناء أداء الاختبار  17
            .لأسباب لا أستطيع تحديدها  18
            .باربسبب تمتعي بحالة مزاجية جيدة في أثناء الاخت  19
            لأن النجاح يعتمد على الحظ الجيد  20
            .بسبب وضوح أسئلة الاختبار  21
            .أساتذتي يعاملونني معاملة طيبة  22
            لأنني أثق في قدرتي على التحصيل   23
            .بسبب حسن الحظ  24
            .لدي القدرة على تحقيق النجاح  25
            .مل الذي أقوم بهلأنني أحاول أن أتقن الع  26
            .لأنني لا أعاني من كثرة المواد التي أدرسها  27
            .عدم تحيز الأساتذة لبعض الطلاب  28
            .لأنني لم أكن عصبيا في أثناء أداء الاختبار  29
            .لأنني عادة ما أنجز اختباراتي بكفاءة   30
            .لائيلأنني أبذل كل جهدي لكي أكون في مقدمة زم  31
            .بسبب شعوري بالسعادة في أثناء مذاكرة دروسي  32
            .بسبب توافر الحظ لي  33
            .لأنني أشعر بالثقة في قدراتي العقلية  34
            .لأنني أحرص على المذاكرة بحيوية ونشاط وانتظام  35
            .بسبب كفاءة أساتذتي  36
            .ظ الجيدلان طريق الإجابة يعتمد على الح  37
            .بسبب قدرتي على عدم النسيان  38
            .لأن أسلوب عرض المواد الدراسية جيد  39
            .لأنني لا أشعر بالقلق عندما يجيء موعد الاختبار  40
            .بسبب اهتمام الأساتذة بحاجات الطلاب ومشكلاتهم الدراسية  41
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 )04(الملحق رقم                                            
  التعديل مقياس عزو النجاح الدراسي  بعد                                     

  

أنثى                        ذكر        : النوع 
  ...................................العمر

  :...............عليميةاسم المؤسسة الت:............... معدل  الفصل الأول في اللغة الامازيغية  

نقوم بدراسة علمية عن أسباب النجاح الدراسي وفيما يلي مجموعة من العبارات تعبر عن 
في أحد ) x(هذه الأسباب، التي نرجو منك قراءة كل عبارة منها بدقة ووضع علامة 

  : الأعمدة الأربعة التي هي أمام كل عبارة كما في المثال التالي
    
تنطبق إلى   تنطبق  تنطبق تماما  بق عليهذه العبارة تنط  م

  حد ما
لا تنطبق   لا تنطبق

  إطلاقا
نجحت في دراستي بسبب   1

  قدرتي على الفهم
X          

نجحت في دراستي لأن   2
ليست الأسئلة 

  غامضة

  X        

نرجو أن يكون اختيارك معبرا عن حالتك أنت فقط فليست هناك إجابات صحيحة وأخرى 
بأمانة، وأن لا يطلع أحد على إجابتك، فهي سرية  ولن  خاطئة، نرجو منك الإجابة

  .تستخدم إلا لغرض البحث العلمي فقط
لا تنطق       هذه العبارة تنطبق علي  الرقم

تنطبق   تنطبق  تنطبق تماما  إطلاقا
  إلى حد ما

  لا تنطبق 

بب تمتعي بقدرة كبيرة على لقد نجحت في دراستي بس  1
  الفهم 

          

            لذي بذلته طول العام الدراسيير االجهد الكب  2
            التي أدرسها ادةلأنني أحب الم  3
            ساتذتي  لي في فهم الدروس الصعبةمساعدة أ  4
            لأنني أثق في نفسي في أثناء أداء الاختبار  5
            لأنني أتوصل للإجابة   6
            دروسي مراجعةلأنني أمضي ساعات طويلة في   7
              أسئلة الاختباربسبب وضوح   8
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            يشجعني أساتذتي على التفكير وإثارة الأسئلة  9
            دروسيراجعة لأنني أشعر بالارتياح والسعادة عند م  10
            لأنني من المحظوظين  11
            في بذل الجهد للوصول إلى النجاح لاستمراري  12
            لتركيز والانتباه أثناء الاختبارلأنني قادر على ا  13
            بسبب الجهد والمثابرة  14
            التي أدرسها ادةلأنني أجد سهولة في فهم الم  15
            وضوعية الأستاذ في تقدير الدرجاتبسبب م  16
            قلق والتوتر أثناء أداء الاختبارلا أشعر بال  17
            لأسباب لا أستطيع تحديدها  18
            أثناء الاختبارة مزاجية جيدة في بسبب تمتعي بحال  19
            لأن النجاح يعتمد على الحظ الجيد  20
            بسبب وضوح أسئلة الاختبار  21
            أساتذتي يعاملونني معاملة طيبة  22
            لأنني أثق في قدرتي على التحصيل   23
            بسبب حسن الحظ  24
            لدي القدرة على تحقيق النجاح  25
            قن العمل الذي أقوم بهحاول أن أتلأنني أ  26
            التي أدرسها دروسلأنني لا أعاني من كثرة ال  27
            عدم تحيز الأساتذة لبعض الطلاب  28
            عصبيا في أثناء أداء الاختبارلأنني لم أكن   29
            عادة ما أنجز اختباراتي بكفاءة  لأنني  30
            ملائيل جهدي لكي أكون في مقدمة ز لأنني أبذل ك  31
            دروسي راجعةبسبب شعوري بالسعادة في أثناء م  32
            بسبب توافر الحظ لي  33
            لأنني أشعر بالثقة في قدراتي العقلية  34
            بحيوية ونشاط وانتظام راجعةلأنني أحرص على الم  35
            بسبب كفاءة أساتذتي  36
            يديق الإجابة يعتمد على الحظ الجلان طر   37
            بسبب قدرتي على عدم النسيان  38
            الدراسية جيد ادةلأن أسلوب عرض الم  39
            موعد الاختبارلأنني لا أشعر بالقلق عندما يجيء   40
حاجات الطلاب ومشكلاتهم بسبب اهتمام الأساتذة ب  41

  الدراسية
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  ) 05(الملحق رقم 
  .يلمقياس عزو الفشل الدراسي قبل التعد

  د عبد االله بن طه الصافي.أ: عدادإ
            

  :...............اسم المؤسسة التعليمية:............... ةمعدل  الفصل الأول في اللغة الامازيغي 
نحن بصدد إنجاز دراسة علمية عن أسباب الفشل الدراسي، وفيما يلي مجموعة من العبارات 

قراءة كل عبارة من العبارات التالية بدقـة، وضـع التي تعبر عن هذه الأسباب، نرجو منك 
أمــام العبــارة التــي تنطبــق عليــك، ونرجــو أن يكــون اختيــارك معبــرا عــن حالتــك ) x(علامــة 

أنت فقط، ونعلمـك أنـه لـيس هنـاك إجابـات صـحيحة أو خاطئـة، نرجـو منـك الإجابـة بكـل 
بحــث العلمــي فقــط أمانــة ونعــدك بالســرية ولــن يطلــع عليهــا أحــد ولــن تســتخدم إلا لغــرض ال

وهـــذه العبـــارات تعبـــر عـــن هـــذه الأســـباب نرجـــو منـــك قـــراءة كـــل عبـــارة منهـــا بدقـــة وضـــع  
  : في أحد الأعمدة الأربعة التي هي أمام كل عبارة  كما في المثال التالي) x(علامة 

    
تنطبق إلى   تنطبق  تنطبق تماما  هذه العبارة تنطبق عليّ   م

  حد ما
لا تنطبق   لا تنطبق

  إطلاقا
لقد رسبت لعدم تمتعي   1

 بقدرة كبيرة على الفهم 
   X      

لقد رسبت لأنني لست من   2
  المحظوظين

  X        

نرجو أن يكون اختيارك معبرا عن حالتك أنت فقط فليست هناك إجابات صحيحة وأخرى خاطئة، نرجو  
البحث منك الإجابة بأمانة، وأن لا يطلع أحد على إجابتك، فهي سرية  ولن تستخدم إلا لغرض 

  .العلمي فقط
تنطبق   هذه العبارة تنطبق عليّ   الرقم

  تماما
تنطبق إلى   تنطبق

  حد ما
لا تنطبق   لا تنطبق

  إطلاقا
لقد رسبت في دراستي بسبب عدم تمتعي بقدرة كبيرة   01

  على الفهم
          

            قلة الجهد الذي بذلته طول العام الدراسي   02
            لأنني لا أحب المواد التي أدرسها   03
            لأن أساتذتي لم يساعدونني في فهم الدروس الصعبة   04
            ليس لدي ثقة في نفسي أثناء أدائي للاختبار  05
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            إلا بالصدفةلأني لا أتوصل إلى الإجابة الصحيحة   06
            دروسي  استذكارلقلة الساعات التي أمضيها في   07
            غموض أسئلة الاختبار   08
            تذتي لا يشجعوني على إلقاء الأسئلة أسا  09
            دروسي  استذكارالملل عند و  أشعر بالضيق  10
            لأننيلست من المحظوظين  11
            عدم استمراري في بذل الجهد للوصول إلى النجاح  12
            الانتباه أثناء الاختبارو  لأننيغير قادر على التركيز  13
            برة طوال العام الدراسيالمثاو  بسبب قلة الجهد  14
            لأنني أجد صعوبة في فهم المواد التي أدرسها   15
            عدم موضوعية أستاذي في تقديم الدرجات  16
            لأنني أشعر دائما بالقلق والتوتر  17
            لأسباب لا أستطيع تحديدها   18
            بسبب عدم تمتعي بحالة مزاجية جيدة أثناء الاختبار  19
            لأن الفشل يعتمد على الحظ السيء  20
            بسبب غموض الأسئلة   21
            لأنأساتذتي يعاملونني معاملة سيئة  22
            لأنني لا أثق بقدرتي على التحصيل  23
            بسبب سوء الحظ  24
            ليس لدي القدرة على تحقيق النجاح   25
            هلا أحاول أن أتقن العمل الذي أقوم ب  26
            أعاني من كثرة المواد التي أدرسها   27
            تحيز أساتذتي لبعض الطلاب  28
            لأنني أصبح عصبيا أثناء الاختبار  29
            لا أنجز اختباراتي بكفاءة  30
لأنني لا أحاول أن أبذل جهدا كبيرا في   31

  استذكاردروسي
          

            رة دروسيبسبب عدم شعوري بالسعادة أثناء مذاك  32
            بسبب عدم توافر الحظ لي  33
            بسبب عدم نفع المواد الدراسية لي  34
            لأنني لا أشعر بالثقة في قدراتي    35
            لا أحرص على استذكار دروسي بانتظام   36
            بسبب عدم كفاءة أساتذتي   37
            ق الإجابة يعتمد على الحظ السيئ لأن طري  38
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            بسبب قدرتي على النسيان   39
            لأن أسلوب عرض المواد الدراسية سيء   40
            لأنني أشعر بالقلق عندما يجيء موعد الاختبار  41
حاجات الطلاب بسبب عدم اهتمام  الأساتذة ب  42

  ومشكلاتهم الدراسية
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  ) 06(رقم  الملحق                           

  .عديلالت بعدمقياس عزو الفشل الدراسي 
  يد عبد االله بن طه الصاف.أ: عدادإ غ

      
  :................اسم المؤسسة التعليمية:............... معدل  الفصل الأول في اللغة الامازيغية  

عبارات نحن بصدد إنجاز دراسة علمية عن أسباب الفشل الدراسي، وفيما يلي مجموعة من ال
التي تعبر عن هذه الأسباب، نرجو منك قراءة كل عبارة من العبارات التالية بدقـة، وضـع 

أمــام العبــارة التــي تنطبــق عليــك، ونرجــو أن يكــون اختيــارك معبــرا عــن حالتــك ) x(علامــة 
أنت فقط، ونعلمـك أنـه لـيس هنـاك إجابـات صـحيحة أو خاطئـة، نرجـو منـك الإجابـة بكـل 

ولــن يطلــع عليهــا أحــد ولــن تســتخدم إلا لغــرض البحــث العلمــي فقــط  أمانــة ونعــدك بالســرية
وهـــذه العبـــارات تعبـــر عـــن هـــذه الأســـباب نرجـــو منـــك قـــراءة كـــل عبـــارة منهـــا بدقـــة وضـــع  

  : في أحد الأعمدة الأربعة التي هي أمام كل عبارة  كما في المثال التالي) x(علامة 
    
طبق إلى تن  تنطبق  تنطبق تماما  هذه العبارة تنطبق عليّ   م

  حد ما
لا تنطبق   لا تنطبق

  إطلاقا
لعدم تمتعي  فشلتلقد   1

 بقدرة كبيرة على الفهم 
   X      

لأنني لست من  فشلتلقد   2
  المحظوظين

  X        

نرجو أن يكون اختيارك معبرا عن حالتك أنت فقط فليست هناك إجابات صحيحة وأخرى خاطئة، نرجو  
على إجابتك، فهي سرية  ولن تستخدم إلا لغرض البحث منك الإجابة بأمانة، وأن لا يطلع أحد 

  .العلمي فقط
تنطبق   هذه العبارة تنطبق عليّ   الرقم

  تماما
تنطبق إلى   تنطبق

  حد ما
لا تنطبق   لا تنطبق

  إطلاقا
في دراستي بسبب عدم تمتعي بقدرة كبيرة  فشلتلقد   01

  على الفهم
          

            قلة الجهد الذي بذلته طول العام الدراسي   02
            التي أدرسها  ادةلأنني لا أحب الم  03
            لأن أساتذتي لم يساعدونني في فهم الدروس الصعبة   04
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            ليس لدي ثقة في نفسي أثناء أدائي للاختبار  05
            إلا بالصدفةلأني لا أتوصل إلى الإجابة الصحيحة   06
            دروسي  مراجعةلقلة الساعات التي أمضيها في   07
            غموض أسئلة الاختبار   08
            أساتذتي لا يشجعوني على إلقاء الأسئلة   09
            دروسي  مراجعةالملل عند و  أشعر بالضيق  10
            لأننيلست من المحظوظين  11
            عدم استمراري في بذل الجهد للوصول إلى النجاح  12
            الاختبار الانتباه أثناءو  لأننيغير قادر على التركيز  13
            المثابرة طوال العام الدراسيو  بسبب قلة الجهد  14
            التي أدرسها  دروسلأنني أجد صعوبة في فهم ال  15
            عدم موضوعية أستاذي في تقديم الدرجات  16
            لأنني أشعر دائما بالقلق والتوتر  17
            لأسباب لا أستطيع تحديدها   18
            تعي بحالة مزاجية جيدة أثناء الاختباربسبب عدم تم  19
            لأن الفشل يعتمد على الحظ السيء  20
            بسبب غموض الأسئلة   21
            لأنأساتذتي يعاملونني معاملة سيئة  22
            لأنني لا أثق بقدرتي على التحصيل  23
            بسبب سوء الحظ  24
            ليس لدي القدرة على تحقيق النجاح   25
            لا أحاول أن أتقن العمل الذي أقوم به  26
            التي أدرسها  دروسكثرة ال أعاني من  27
            تلاميذتحيز أساتذتي لبعض ال  28
            لأنني أصبح عصبيا أثناء الاختبار  29
            لا أنجز اختباراتي بكفاءة  30
مراجعة ول أن أبذل جهدا كبيرا في لأنني لا أحا  31

  دروسي
          

            دروسيمراجعة عدم شعوري بالسعادة أثناء بسبب   32
            فر الحظ ليبسبب عدم تو   33
            بسبب عدم نفع المواد الدراسية لي  34
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  )07(الملحق رقم                                 
   دافع الإنجاز الدراسي قبل التعديلمقياس                        

           
  :................اسم المؤسسة التعليمية:............... معدل  الفصل الأول في اللغة الامازيغية  

صــــعوبات تعلــــم قــــراءة اللغــــة الامازيغيــــة " ان نحــــن بصــــدد إجــــراء دراســــة علميــــة تحــــت عنــــو 
وعلاقتهـــــــا بعوامـــــــل عـــــــزو النجـــــــاح والفشـــــــل الدراســـــــي ودافعيـــــــة الانجـــــــاز لـــــــدى تلاميـــــــذ 

فقـــــرة غيـــــر كاملـــــة ويلـــــي كـــــلا  28، يتكـــــون هـــــذا الاختبـــــار مـــــن "الســـــنة الرابعـــــة متوســـــط
منهــــا عــــددا مــــن العبــــارات التــــي يمكــــن أن يكمــــل كــــل منهــــا الفقــــرة ، ويوجــــد أمــــام كــــل 

  .قوسين عبارة
ــــرة وضــــع علامــــة - ــــرى أنهــــا تكمــــل الفق ــــي ت ــــارة الت ــــر العب ــــم اخت ــــرة ث ــــرأ الفق ــــين ) X( اق ب

القوســــــين الموجــــــودين أمــــــام هــــــذه العبــــــارة ، لا تضــــــع أكثــــــر مــــــن علامــــــة فــــــي الســــــؤال 
  .الواحد

لا توجد إجابات صحيحة وإجابات خاطئة ، فالإجابة الصحيحة طالما تعبر عن رأيك 
نات ستبقى في  سرية تامة ولن تستخدم إلا لغرض البحث بصدق ، ونعدك أن هذه البيا

  .العلمي فقط
  

  اختيارات العبارة  العبارة  رقم العبارة

  ..................................أتمنى أن لا أفعله -أ  :إن العمل شيء  1
  ........................لا أحب أداءه كثيرا جدا - ب
  ................................أتمنى أن لا أفعله - ج
  .........................................أحب أداءه -د
  .............................أحب أداءه كثيرا جدا -ه
  

  ....................................أعمل بشدة جدا -أ  :في المدرسة يعتقدون أني  2
  ....................................أعمل بتركيز - ب
  ...............................أعمل بغير تركيز - ج
  ......................غير مكترث بعض الشيء -د

أرى أن الحياة التي لا يعمل فيھا   3
  :الإنسان مطلقا

  ...............................................مثالية -أ
  ........................................سارة جدا - ب
  ..............................................سارة - ج
  .........................................غير سارة -د
  ....................................غير سارة جدا -ه

أن تنفق قدرا من الوقت للاستعداد   4
  : لشيء ھام

  ..............................لا قيمة له في الواقع -أ
  .....................غالبا مايكون أمرا ساذجا - ب
  ............................. غالبا مايكون مفيدا - ج
  ........................له قدر كبير  من الأھمية -د
  .................................ضروري للنجاح -ه
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عندما أعمل تكون مسؤوليتي أمام   5
  :نفسي

  ........................................مرتفعة جدا -أ
  ...........................................مرتفعة - ب
  ....................ليست مرتفعة ولا منخفضة - ج
  ...........................................منخفضة -د
  .....................................جدا. منخفضة -ه

ن نفسي أعتقد أن العزم على أن أبذل قصارى جھدي وأن أعطي ع -أ  :المعلم الدرس عندما يشرح  6
  ....................................انطباعا حسنا

  ...........اء التي تقالأوجه انتباھا شديدا عادة إلى الأشي - ب
  .....................تتشتت أفكاري كثيرا في أشياء أخرى - ج
  ةلى الأشياء التكثير ي لا علاقة لھا بالمدرسميل كبير إ ديل -د

  ............أكثر بكثير مما قررت أن أعمله  -  ت    :أعمل عادة  7
  ............أكثر بقليل مما قررت أن أعمله  -  ث
  ................أقل بقليل مما قررت أن أعمله - ج
  .................أقل بكثير مما قررت أن أعمله -د

ي ولم أؤدي إذا لم أصل إلى ھدف  8
  :مسؤوليتي تماما عندئذ

  .......وصول إلى ھدفيأستمر في بذل قصارى جھدي لل -أ
  .............لوصول إلى ھدفيأبذل جھدي مرة  أخرى ل - ب
  ....أ جد من الصعوبة أن أحاول مرة أخرى - ج
  ...........أجدني راغبا في التخلي عن ھدفي -د
  ............................أتخلٮعن ھدفي عادة -ه

أعتقد أن عدم إھمال الواجب   9
  :المدرسي

  .......................................غير ھام جدا -أ
  ...........................................غير ھام- ب
  ..................................................ھام- ج
  .............................................ھام جدا-د

  .................................مجھودا كبيرا جدا-أ  ؟:إن أبدأ أي عمل  يكون  10
  ....................................مجھودا كبيرا - ب
  .................................مجھودا متوسطا - ج
  ......................................مجھودا قليلا -د
  .................................ا قليلا جدامجھود -ه

عندما أكون في المدرسة فإن المعايير   11
التي أصنعھا لنفسي بالنظر إلى 

  :دروسي تكون 

  ........................................مرتفعة جدا -أ
  ..........................................مرتفعة  - ب
  .........................................متوسطة - ج
  ..........................................منخفضة -د
  .....................................منخفضة جدا -ه
  

إذا دعيت أثناء أداء الواجب المنزلي   12
إلى مشاھدة التلفزيون أو سماع 

  :الراديو فإنني بعد ذلك 

  .........ةدائما أعود مباشرة إلى المذاكر -أ
  .......أستريح قليلا ثم أعود إلى العمل - ب
  .............أتوقف قليلا قبل أن أبدأ اعمل مرة أخرى - ج
  ....أحد أن الأمر شاق جدا كي أبدأ العمل مرة  أخرى -د
  ............أجد أن الأمر شاق جدا كي أبدأ مرة أخرى -د

إن العمل الذي أقوم به  ذو مسؤولية   13
  :كبيرة

  ..............................أحب أن أؤديه كثيرا -أ
  ..........................أحب أن أؤديه كثيرا - ب  
  ..............أؤديه فقط إ ذا كوفئت عليه جيدا - ج
  ............لا أعتقد أن أكون قادرا على تأديته -د
  ...................................لا يجذبني تماما -ه

  .....................................أذاكر بشدة جدا-أ  :يعتقد الآخرون أني  14
  ........................................أذاكر بشدة- ب
  ...........................أذاكر بدرجة متوسطة- ج
  .................................لا أذاكر بشدة جدا-د
  ......................................لا أذاكر بشدة -ه
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أعتقد أن الوصول إلى مركز مرموق   15
  :في المجتمع يكون

  .............................................غير ھام-أ
  .....................................له أھمية قليلة- ب
  .....................................ليس ھاما جدا- ج
  ....................................اھاما إلى حد م-د
  ............................................ھاما جدا-ه

  .............................أتخلى عنه سريعا جدا-أ  :عند عمل شيء صعب فإنني   16
  ................................أتخلى عنه سريعا- ب
  ....................أتخلى عنه بسرعة متوسطة- ج
  .........................لا أتخلى عنه سريعا جدا-د
  ........................أضل أواصل العمل عادة-ه

  ..............أخطط للمستقبل في معظم الأحيان-أ  :أنا بصفة عامة   17
  ..........................أخطط للمستقبل كثيرا- ب
  ........................لا أخطط للمستقبل كثيرا- ج
  .................أخطط للمستقبل بصعوبة كبيرة-د

أرى زملائي في المدرسة الذين   18
  :يذاكرون بشدة 

  .........................................مھذبين جدا-أ
  ............................................مھذبين- ب
  ..........لشدةرون بنفس امھذبين كالآخرين الذين لا يذاك- ج
  ......................................غير مھذبين - ج
  .......................غير مھذبين على الإطلاق-د

في المدرسة أعجب بالأشخاص الذين   19
 :يحققون مركزا مرموقا في الحياة

  ............................................كثيرا جدا-أ
  ...............................................كثيرا- ب
  ................................................قليلا- ج
  .......................................بدرجة صفر-د

  ...................عادة لا يكون لدي الوقت لذلك-أ  :عندما أرغب في عمل شيء أتسلى به  20
  ................لكغالبا لا يكون لدي الوقت لذ- ب
  ..............أحيانا يكون لدي قليل من الوقت - ج
  .............................دائما يكون لي الوقت-د

  .........................................مشغولا جدا-أ  : أكون عادة  21
  ............................................مشغولا- ب
  .................................غير مشغول جدا- ج
  ........................................غير مشغول-د
  ......................غير مشغول على الإطلاق-ه

يمكن أن أعمل في شيء ما بدون تعب   22
  :لمدة

  ...........................................طويلة جدا-أ
  ..............................................طويلة- ب
  ............................................متوسطة- ج
  ..............................................قصيرة-د
  ........................................قصيرة جدا -ه

إن علاقاتي الطيبة بالمعلمين في   23
  :المدرسة

  .................................ذات قدر كبير جدا-أ
  ...........................................ذات قدر- ب
  .........................أعتقد أنھا غير ذات قدر- ج
  .........................أعتقد أنھا غير ھامة جدا-د

يتبع الأولاد آباءھم في إدارة الأعمال   24
  :لأنھم

  ................ماليريدون توسيع وامتداد الأع
 ............محضوضون لأن آباءھم مديرون-

 ...........جديدة تحت الاختباريمكن أن يضعوا أفكارھم ال- ج
  ........يعتبرون أن ھذه أسھل وسيلة لكسب قدر كبير من المال-د
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  :بالنسبة  للمدرسة أكون  25
  

  ...................................في غاية الحماس-أ
  .......................................متحمسا جدا- ب
  .................................غير متحمس جدا- ج
  .......................................قليل الحماس-د
  ......................غير متحمس على الإطلاق-ه

  .......................أحب أن أمارسه كثيرا جدا-أ  :التنظيم شيء  26
  ................................أحب أن أمارسه - ب
  ..................لا أحب أن أمارسه كثيرا جدا- ج
  ..............لا أحب أن أمارسه على الإطلاق-د

  .....................لا أنھيه بنجاح على الإطلاق-أ  :عندما أبدأ شيئا فإنني  27
  .............................لا أنھيه بنجاح غالبا- ب
  ............................لا أنھيه بنجاح أحيانا - ج
  .................................أنھيه بنجاح عادة -د

  :  بالنسبة  للمدرسة أكون  28
  

  .................................متضايقا كثيرا جدا-أ
..... ...................................متضايقا- ب

  ...................................................كثيرا
  .....................................أتضايق أحيانا- ج
  ......................................أتضايق نادرا-د
  ...................................لا أتضايق مطلقا-ه

  
  
  

  وشكرا
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  )08(الملحق رقم
  التعديلبعد دافع الإنجاز الدراسي مقياس 

                               
  :................اسم المؤسسة التعليمية:............... الفصل الأول في اللغة الامازيغيةمعدل   

ــــوان  ــــة تحــــت عن ــــة " نحــــن بصــــدد إجــــراء دراســــة علمي ــــم قــــراءة اللغــــة الامازيغي صــــعوبات تعل
والفشــــــل الدراســــــي ودافعيــــــة الانجـــــاز لــــــدى تلاميــــــذ الســــــنة  وعلاقتهـــــا بعوامــــــل عــــــزو النجـــــاح

ــــار مــــن "الرابعــــة متوســــط ــــي كــــلا منهــــا عــــددا  28، يتكــــون هــــذا الاختب ــــة ويل ــــرة غيــــر كامل فق
  .، ويوجد أمام كل عبارة قوسينلتي يمكن أن يكمل كل منها الفقرةمن العبارات ا

ـــــارة التـــــي تـــــرى أنهـــــا تكمـــــل الفقـــــرة وضـــــع - ـــــرأ الفقـــــرة ثـــــم اختـــــر العب بـــــين  ) X( علامـــــة اق
  .، لا تضع أكثر من علامة في السؤال الواحدوسين الموجودين أمام هذه العبارةالق
 ،لصحيحة طالما تعبر عن رأيك بصدق، فالإجابة اتوجد إجابات صحيحة وإجابات خاطئةلا 

  .ونعدك أن هذه البيانات ستبقى في  سرية تامة ولن تستخدم إلا لغرض البحث العلمي فقط
  اختيارات العبارة  العبارة  بارةرقم الع
  ..................................أتمنى أن لا أفعله -أ  :إن العمل شيء  1

  ........................لا أحب أداءه كثيرا جدا -ب
  ................................أتمنى أن لا أفعله -ج
  .........................................أحب أداءه - د
  .............................أحب أداءه كثيرا جدا -ه
  

  ....................................أعمل بشدة جدا -أ  :في المدرسة يعتقدون أني  2
  ....................................أعمل بتركيز -ب
  ...............................أعمل بغير تركيز -ج
  ......................شيءغير مكترث بعض ال - د

أرى أن الحياة التي لا يعمل   3
  :فيھا الإنسان مطلقا

  ...............................................مثالية -أ
  ........................................سارة جدا -ب
  ..............................................سارة -ج
  .........................................غير سارة - د
  ....................................غير سارة جدا -ه

أن تنفق قدرا من الوقت   4
  : للاستعداد لشيء ھام

  ..............................لا قيمة له في الواقع -أ
  .....................غالبا مايكون أمرا ساذجا -ب
  ............................. اغالبا مايكون مفيد -ج
  ........................له قدر كبير  من الأھمية - د
  .................................ضروري للنجاح -ه
  

عندما أعمل تكون مسؤوليتي   5
  :أمام نفسي

  ........................................مرتفعة جدا -أ
  ...........................................مرتفعة -ب
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  ....................ليست مرتفعة ولا منخفضة -ج
  ...........................................منخفضة - د
  .....................................جدا. منخفضة -ه

أعتقد أن العزم على أن أبذل قصارى جھدي وأن أعطي  -أ  :عندما يشرح المعلم الدرس  6
  .فسي انطباعا حسنان نع
  ..........الأشياء التي تقالأوجه انتباھا شديدا عادة إلى  -ب
  ......تتشتت أفكاري كثيرا في أشياء أخرى -ج
لا علاقة لھا  ميل كبير إلى الأشياء الكثيرة التي ديل - د

  ......بالمدرسة
  ............أكثر بكثير مما قررت أن أعمله  - أ    :أعمل عادة  7

  ............ما قررت أن أعملهأكثر بقليل م  - ب
  ................أقل بقليل مما قررت أن أعمله -ج
  .................أقل بكثير مما قررت أن أعمله - د

إذا لم أصل إلى ھدفي ولم   8
أؤدي مسؤوليتي تماما 

  :عندئذ

  .......وصول إلى ھدفيأستمر في بذل قصارى جھدي لل -أ
  .............ى ھدفيل إلأبذل جھدي مرة  أخرى للوصو -ب
  ....أ جد من الصعوبة أن أحاول مرة أخرى -ج
  ...........أجدني راغبا في التخلي عن ھدفي - د
  ............................أتخلٮعن ھدفي عادة -ه

أعتقد أن عدم إھمال الواجب   9
  :المدرسي

  .......................................غير ھام جدا -أ
  ...........................................ھامغير -ب
  ..................................................ھام-ج
  .............................................ھام جدا- د

  .................................مجھودا كبيرا جدا-أ  ؟:إن أبدأ أي عمل  يكون  10
  ....................................مجھودا كبيرا -ب
  .................................مجھودا متوسطا -ج
  ......................................مجھودا قليلا - د
  .................................مجھودا قليلا جدا -ه

عندما أكون في المدرسة فإن   11
المعايير التي أصنعھا 

ى دروسي لنفسي بالنظر إل
  :تكون 

  ........................................مرتفعة جدا -أ
  ..........................................مرتفعة  -ب
  .........  ................................متوسطة -ج
  ..........................................منخفضة - د
  .....................................منخفضة جدا -ه
  

إذا دعيت أثناء أداء الواجب   12
المنزلي إلى مشاھدة 
التلفزيون أو سماع الراديو 

  :فإنني بعد ذلك 

  .........دائما أعود مباشرة إلى المذاكرة -أ
  .......أستريح قليلا ثم أعود إلى العمل -ب
  ............عمل مرة أخرىأتوقف قليلا قبل أن أبدأ ا -ج
د أن الأمر شاق جدا كي أبدأ العمل مرة  أح - د

  ...........أخرى
  ...........أجد أن الأمر شاق جدا كي أبدأ مرة أخرى - د

إن العمل الذي أقوم به  ذو   13
  :مسؤولية كبيرة

  ..............................أحب أن أؤديه كثيرا -أ
  ..........................أحب أن أؤديه كثيرا -ب  
  ..............أؤديه فقط إ ذا كوفئت عليه جيدا -ج
  ............لا أعتقد أن أكون قادرا على تأديته - د
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  ...................................لا يجذبني تماما -ه
  .....................................أذاكر بشدة جدا-أ  :يعتقد الآخرون أني  14

  ........................................أذاكر بشدة-ب
  ...........................أذاكر بدرجة متوسطة-ج
  .................................لا أذاكر بشدة جدا- د
  ......................................لا أذاكر بشدة -ه

أعتقد أن الوصول إلى مركز   15
 :مرموق في المجتمع يكون

  .............................................غير ھام-أ
  .....................................له أھمية قليلة-ب
  .....................................ليس ھاما جدا-ج
  ....................................ھاما إلى حد ما- د
  ............................................ھاما جدا-ه

  .............................أتخلى عنه سريعا جدا-أ  :يء صعب فإنني عند عمل ش  16
  ................................أتخلى عنه سريعا-ب
  ....................أتخلى عنه بسرعة متوسطة-ج
  .........................لا أتخلى عنه سريعا جدا- د
  ........................أضل أواصل العمل عادة-ه

  ..............أخطط للمستقبل في معظم الأحيان-أ  :أنا بصفة عامة   17
  ..........................أخطط للمستقبل كثيرا-ب
  ........................لا أخطط للمستقبل كثيرا-ج
  .................أخطط للمستقبل بصعوبة كبيرة- د

أرى زملائي في المدرسة الذين   18
  :يذاكرون بشدة 

  .........................................مھذبين جدا-أ
  ............................................مھذبين-ب
  .........رون بنفس الشدةمھذبين كالآخرين الذين لا يذاك-ج
  ......................................غير مھذبين -ج
  .......................غير مھذبين على الإطلاق- د

في المدرسة أعجب بالأشخاص   19
الذين يحققون مركزا 

  :مرموقا في الحياة

  ............................................كثيرا جدا-أ
  ...............................................كثيرا-ب
  ................................................قليلا-ج
  .......................................بدرجة صفر- د

عندما أرغب في عمل شيء   20
  :أتسلى به

  ...................عادة لا يكون لدي الوقت لذلك-أ
  ................غالبا لا يكون لدي الوقت لذلك-ب
  ..............أحيانا يكون لدي قليل من الوقت -ج
  .............................دائما يكون لي الوقت- د

  .........................................مشغولا جدا-أ  : أكون عادة  21
  ............................................مشغولا-ب
  .................................غير مشغول جدا-ج
  ........................................غير مشغول- د
  ......................قغير مشغول على الإطلا-ه

يمكن أن أعمل في شيء ما   22
  :بدون تعب لمدة

  ...........................................طويلة جدا-أ
  ..............................................طويلة-ب
  ............................................متوسطة-ج
  ..............................................قصيرة- د
  ........................................قصيرة جدا -ه
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إن علاقاتي الطيبة بالمعلمين   23
  :في المدرسة

  .................................ذات قدر كبير جدا-أ
  ...........................................ذات قدر-ب
  .........................أعتقد أنھا غير ذات قدر-ج
  .........................أعتقد أنھا غير ھامة جدا- د

يتبع الأولاد آباءھم في إدارة   24
  :الأعمال لأنھم

  ................يريدون توسيع وامتداد الأعمال
 ............محضوضون لأن آباءھم مديرون-

 ...........ة تحت الاختباريمكن أن يضعوا أفكارھم الجديد-ج
  ...يعتبرون أن ھذه أسھل وسيلة لكسب قدر كبير من المال- د

  :بالنسبة  للمدرسة أكون  25
  

  ...................................في غاية الحماس-أ
  .......................................متحمسا جدا-ب
  .................................غير متحمس جدا-ج
  .......................................سقليل الحما- د
  ......................غير متحمس على الإطلاق-ه

  .......................أحب أن أمارسه كثيرا جدا-أ  :التنظيم شيء  26
  ................................أحب أن أمارسه -ب
  ..................لا أحب أن أمارسه كثيرا جدا-ج
  ..............ب أن أمارسه على الإطلاقلا أح- د

  .....................لا أنھيه بنجاح على الإطلاق-أ  :عندما أبدأ شيئا فإنني  27
  .............................لا أنھيه بنجاح غالبا-ب
  ............................لا أنھيه بنجاح أحيانا -ج
  .................................أنھيه بنجاح عادة - د

  :  بالنسبة  للمدرسة أكون  28
  

  .................................متضايقا كثيرا جدا-أ
........................................ متضايقا-ب

  ...................................................كثيرا
  .....................................أتضايق أحيانا-ج
  ......................................أتضايق نادرا- د
  ...................................لا أتضايق مطلقا-ه

  
  
  

  وشكرا                     
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