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ََا لَو إِنَّو لَمِن اَلحَق أنَّ لَ        ممَو مَيمَن د ََ نَْ اَلمَّو َظَم مَى أُحَط صغًَ ا ََحََِِ  اإننْانن  َِ ، ذَلِك لَِِنو 

يو اواإندِشَ ف الِصَْ  ْْ  . لكِ َمخْْاصص لِو
نل إِلَّ أن لَ        َْ مَق َََِ ي وَكنمِل ََاننِ  ِِ  ىذَا الم ََِم دِْزَل شُكِْ ي وَ َنذة نن  لِلأاَِِ   أََ

دَنش َ دَِنَة َمى َِ ة ََ  َّوَْْينت الَِمة وَالَِ  المشِ  نزمَكنَََميَن لِم َْ  ََاننِ  كمَن لَ  .ىذَا الدحْث نِ  مِن إِن
زء كدَ  مِن ، الَّذَن لَم َدخْموا دِْيْنَة المننقشة، أََضَنء لَ   الِانَذة الكَ امأن أَشكُ  ُْ ىم وَد وَقَيِم لِِ اءة َِ

د وحةىَذِه الِط  . ََاء َ أَيِم َِِيَن، وا 
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 قائمــة الجداول
 مرق
 ولالجد

 مرق ولالجد عنــــــــــــــــــوان
 فحةالصّ 

     نت.ة حاب المّغْنَط  الم  َوضّح َوزَع الِ 1
     ة. ااة الِاناَاَ ََنة الَّ ِ  َوضّح أ 2
     خْنم.ض من المِنطع مأخْوذة من المَوّنة النَوضّح د 3
     فة.َوضّح دنض من المِنطع مأخْوذة من المَوّنة الخْنم والمَوّنة المكَّ  4
     نة.اخْل المَوّ َوضّح مِطع من َممَّة َشفَ  المَغَّ ات َ 5
ات المشكمة لممَوّنة دنلمّغة الن دَّة ح َوضّ  6 ة وىذا حاب الِط  و الفصحى المفَ  َّاْ  ال

نَّة الفضنئَّ   .ةالمْ 
    

ات المَوّنة َاخْل اإنط 7      ضوع.المَم كز حول المو  ْن ن  الم  َوضّح َوزَع وَك ا  مفَ 
ات المَوّنة َاخْل اإن 8      .اإنشن يْن  ن  الم  طَوضّح َوزَع وَك ا  مفَ 
ات المَوّنة َاخْل اإنط 9 ْن  المَم كز حول المحَط ن  الم  َوضّح َوزَع وَك ا  مفَ 

 َب.الِ  
    

ات المَوّنة َاخْل اإنط 16 المَم كز حول محو  ْن  ن  الم  َوضّح َوزَع وَك ا  مفَ 
 م.الْا

    

ات الفضنئَلمف وق دَن المف  χدن  َوضّح اخَْ 11 نَّة الفضنئَّ ط  ل الِة َاخَْ   ةالمْ 
 ة.مَُْمن

    

نَّة الفضنئَّ الِط   نلمف وق دَ  χدن  َوضّح اخَْ 12      .ةالمْ 
نَّة الفضنئَّ َوضّح َوزَع وَك ا  الِط   13      نة.َاخْل المَوّ  ةالمْ 
ات المَوّنة َاخْل اإنط 14 مَم كز حول الموضوع الْن  ن  الم  َوضّح َوزَع وَك ا  مفَ 

 وات.ان 1.و  6حاب النُم  وىذا 
    

ات   χدن  َوضّح اخَْ 15 المَم كز  ْن َاخْل اإنطن  الم   ةالفضنئَّ لمف وق دَن المفَ 
 نوات.ا 1.و  6حول الموضوع وىذا حاب النُم  

199 

ات المَوّنة َاخْل اإنط 16 ا حاب وىذ اإنشن يْن  ن  الم  َوضّح َوزَع وَك ا  مفَ 
 وات.ان 1.و  6اَلنُم  

    

ات   χدن  َوضّح اخَْ 17  ْن  اإنشن يَاخْل اإنطن  الم   ةالفضنئَّ لمف وق دَن المفَ 
 وات.ان 1.و  6وىذا حاب النُم  

    

ات المَوّنة َاخْل اإنط 18     المَم كز حول المحَط ْن  ن  الم  َوضّح َوزَع وَك ا  مفَ 
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 وات.ان 1.و  6الَِ ب وىذا حاب النُم  
ات لمف    χدن  َوضّح اخَْ 19 المَم كز  ْن َاخْل اإنطن  الم   ةالفضنئَّ وق دَن المفَ 

 نوات.ا 1.و  6حول المحَط الَِ ب وىذا حاب النُم  
    

ات المَوّنة َاخْل اإنط 26 المَم كز حول محو  ْن  ن  الم  َوضّح َوزَع وَك ا  مفَ 
 وات.ان 1.و  6الْام وىذا حاب النُم  

    

ات لمف وق دَن ا  χدن  َوضّح اخَْ 21 المَم كز  ْن َاخْل اإنطن  الم   ةالفضنئَّ لمفَ 
 نوات.ا 1.و  6النُم  ا حاب حول محو  الْام وىذ

    

 6وىذا حاب النُم   ةالفضنئَّ ة ْنَّ لمف وق دَن مخَْمف الِط  الم    χدن  َوضّح اخَْ 22
 وات.ان 1.و 

    

كز و ضّح َو َ 23 نَّ  ا  الِط  َع وَ و  6وىذا حاب النُم  َاخْل المَوّنة  ةالفضنئَّ ة المْ 
 وات.ان 1.

    

 ضوعالمَم كز حول المو  ْن َوّنة َاخْل اإنطن  الم  ات المَوضّح َوزَع وَك ا  مفَ  24
ننث.كس ذوىذا حاب الْن  و  وا 

    

ات   χدن  َوضّح اخَْ 25 المَم كز  ْن َاخْل اإنطن  الم   ةالفضنئَّ لمف وق دَن المفَ 
ننث.كس ذا حاب الْنوىذ ضوعحول المو   و  وا 

    

ات المَوّنة َاخْل اإنط 26 ْن  اإنشن ي وىذا حاب ن  الم  َوضّح َوزَع وَك ا  مفَ 
ننث.كس ذالْن  و  وا 

    

ات الفضلمف وق دَن المف  χدن  َوضّح اخَْ 27 ن  اإنشن ي  ة َاخْل اإنطن نئََ  المْ 
ننث.كس ذوىذا حاب الْن  و  وا 

    

المَم كز حول المحَط  ْن نة َاخْل اإنطن  الم  َوّ ات المَوضّح َوزَع وَك ا  مفَ  28
ننث.كس ذوىذا حاب الْن َبالِ    و  وا 

    

ات لمف وق دَن المف  χدن  َوضّح اخَْ 29 المَم كز  ْن َاخْل اإنطن  الم   ةالفضنئَّ َ 
ننث.كس ذوىذا حاب الْن َبحول المحَط الِ    و  وا 

    

المَم كز حول محو   ْن طن  الم  َوّنة َاخْل اإنات المَوضّح َوزَع وَك ا  مفَ  36
ننث.كوىذا حاب الْنس ذ مالْا  و  وا 

    

اتف وق دَن المفمل  χدن  َوضّح اخَْ 31 المَم كز  ْن َاخْل اإنطن  الم   ةالفضنئَّ  َ 
ننث.كس ذالْنحول محو  الْام وىذا حاب   و  وا 

    

س ا حاب الْنىذة و ة الفضنئَّ ْنَّ لمف وق دَن مخَْمف الِط  الم    χدن  َوضّح اخَْ 32
ننث.كذ  و  وا 
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ك ا  الِط  الم  و َوضّح َ  33 و  كس ذنا حاب الْة َاخْل المَوّنة وىذة الفضنئَّ ْنَّ زَع وَ
ننث.  وا 

    

ات المَوّنة َاخْ 34 المَم كز حول الموضوع  ْن طن  الم  ل اإنَوضّح َوزَع وَك ا  مفَ 
 .َف حاب الواط الحض ي وال ّ ا وىذ

    

ات الفضنئَّ لمف وق دَن المف  χ  دنَوضّح اخَْ 35 ن  المَم كز ة َ  َاخْل اإنطن  المْ 
 .َف حول الموضوع وىذا حاب الواط الحض ي وال ّ 

    

حاب ا وىذ ْن  اإنشن يَوّنة َاخْل اإنطن  الم  ات المَوضّح َوزَع وَك ا  مفَ  36
 .َف الواط الحض ي وال ّ 

    

ات المف وق دَن المف  χدن  َوضّح اخَْ 37  ْن  اإنشن ينئَّة َاخْل اإنطن  الم  لفضَ 
 .َف حاب الواط الحض ي وال ّ ا وىذ

    

ات المَوّنة َاخْ 38 المَم كز حول المحَط  ْن ن  الم  ل اإنطَوضّح َوزَع وَك ا  مفَ 
 .َف واط الحض ي وال ّ ا حاب الالَِ ب وىذ

    

ات الفضلمف وق دَن المف  χدن  َوضّح اخَْ 39 المَم كز  ْن الم   نئَّة َاخْل اإنطن َ 
 .َف وال ّ   يوىذا حاب الواط الحضَب حول المحَط الِ  

    

المَم كز حول محو   ْن َوّنة َاخْل اإنطن  الم  ات المَوضّح َوزَع وَك ا  مفَ  46
 .َف ض ي وال ّ حاب الواط الحا الْام وىذ

    

ات الفضلمف وق دَن المف  χدن  َوضّح اخَْ 41 المَم كز  ْن   نئَّة َاخْل اإنطن  المَ 
 . ي والّ َف حاب الواط الحضا حول محو  الْام وىذ

    

حاب الواط ا ة وىذة الفضنئَّ ْنَّ الِط  الم   فلمف وق دَن مخَْم  χدن  َوضّح اخَْ 42
 .َف الحض ي وال ّ 
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جركة الإنسانية الميادين الآنية للت   أحد كوون الفضا  ىو ر أولً فس  اختيار الميدان الفضائي ي   إن        
 ونقلة وضع  في الفضا ، م   نقلوالت  موضع يشغل وضعية مروزية في المعرفة الإنسانية: الت   ووأن  

نجد  الإطار،ىذا  وفي .سانلان إحدى الأنشطة اليومية للإنسكة لمواضيع أخرى يشو  المواضيع كالن  
ست ول جيدىا في دراسة الكعد الفضائي لوونو فس ور  الن   وعلمسانيات العديد من الأعمال في مجال الل  

 .غاتمطي ما كين الل  غاير الن  الت   كالحسكان الأخذيسمح  وأن  ما للاىتمام لسي   رًامثي اميدانً 
وجو في سانية المختلفة في الت  العديد من الأنظمة الل  غات تمتلك الل   المجال الفضائي، نجد أن   يفف      

 أجلكل مجموعة عرقية ما من سانية المستعملة من ق  الل   والعكاراتملاحظة الأشوال  نالمحيط. إذ
لسانية ال   والختلافاتصور الفضائي وجو في الفضا  يمون أن تساعد في فيم العلاقة كين الت  الت  
 .قافيةوالث  

ر عن من المفردات التي تعك   امعتكرً  اطار، قمنا كججرا  اختكار من خلالو جمعنا وم  ىذا الإ وفي      
ل مط المفض  وع أو الن  الن   ومعرفةقصد تحليليا  وذلكارجة الجزائرية غة الد  في الل   وىذاوجو في الفضا  الت  

  .سنوات 10و 6 سن   يين ذو لاميذ الجزائري  كل الت  و الفضائي من ق  وج  من أنظمة الت  
وجو عكير عن الت  راسة ىو تقديم وصف نمطي للت  ئيس من ىذه الد  اليدف الر   فجن  على ىذا،  وكنا ً 

كل الأطفال وجو الفضائي من ق  ل للت  ساني المفض  ظام الل  ارجة الجزائرية مع تحديد الن  الفضائي في الد  
 .الجزائريين
 والوسط (سنوات10و (6 والسن   (/أنثىرات: الجنس )ذورإذا وانت متغي  ما اني ىو تحديد الث   واليدف

 .وجو الفضائيأنظمة الت   واستعمالحضري/ريفي( ليا تأثير على اختيار )
سعت إلى اوتشاف  التيوجو الفضائي دراسة لسانية أجريت على أنظمة الت   ةعلمنا، ل توجد أي   على حد  
ة طاق الخاص  في رؤية واسعة الن   وتسجيليافصيل في إطار نمطي ارجة الجزائرية( كالت  غة )الد  ىذه الل  

 .ةغات كصفة عام  كالل  
جاه. فيو يندرج ضمن نموذج راسة ىو خطوة في ىذا الت  العمل الذي اقترحناه في إطار ىذه الد        

 .قة كمجال الفضا في الكحوث الحديثة المتعل   أوكرلو تأثير  الذيمن الأنماط 
يرورات تجلكو كخصوص الس   وماالمعارف الأساسية  ية عملنا ىذا يمون أن يقيم على ضو إذن أىم  

 .سانية للفضا المرتكطة كالييولة الل  
العناصر  حيث تناولنا فييما ،ميداني وقسممنا كحثنا إلى قسمين: قسم نظري ىذا الإطار قس   وفي      

 :اليةالت  
 :ىي ،فصول سكعةن من ظري: يتوو  القسم الن    
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فرضياتيا  وتحديد الإشوالية،ن طرح تضم   الذيراسة، العام للد   الإطارتناولنا فيو  :الأولالفصل  -
كرازدوافعيا،  وتوضيح ى ل يوون ىناك حت   إجرائيا، ومصطلحاتيامفاىيميا  وضكط وأىدافيا، يتياأىم   وا 

 راسةرات الد  اكقة التي تناولت متغي  راسات الس  نت الد  فيم خاطئ لمعانييا لدى القارئ، وما تضم   أوكس ل  
 .الستفادة منيا وأوجو

 العلما  من مختلف مشاركيم وأعمالالكحوث  وأىم  سانية اني: تناولنا فيو مفيوم الوفا ة الل  الفصل الث   -
 .غة كالفضا )لسانية، نفسية لسانية( في مجال علاقة الل  

نات موو  مكرزين من خلالو ال الوضعية السوسيو لسانية للجزائر إلىقنا فيو الث: تطر  الفصل الث   -
 .ائدة فيوغات الس  الل   أىم   ووذاعب الجزائري العرقية للش  

 ما راساتوالد  الكحوث  ىم  أو ة غة كصفة خاص  كالل   وعلاقتوة قافة كصفة عام  اكع: مفيوم الث  الفصل الر   -
  .وجو في الفضا قافات في مجال الت  كين الث  

الخصائص  عريفىنية من حيث الت  الذ   تصوراوالت  ىنية ور الذ  الفصل الخامس: تناولنا فيو الص   -
صورات ىنية والت  ور الذ  ظر المعرفية حول ول من الص  ا وجية الن  منا أيضً صنيف والأشوال، وما قد  الت  
 .ىنيةالذ  
 سانيةوالل  ظر المعرفية قنا فيو إلى مفيوم الفضا  ومراحل نموه من وجية الن  ادس: تطر  الفصل الس   -

 .لسانيةوالس يوو 
العلما  من مختلف مشاركيم  وأعمالالكحوث  وأىم  وجو الفضائي اكع: تناولنا فيو مفيوم الت  الس  الفصل  -

 .)لسانية، نفسية لسانية( في ىذا المجال
 :فصلين إلىمناه كدوره قس   وىوطكيقي القسم الت   إلىثم انتقلنا 

راسة الذي يتلا م الد   فيو منيج نتوتضم  راسة خاص كالإجرا ات المنيجية للد   وىو  امنالفصل الث   -
 وحدود نتو،وعي  الستطلاعية، مجتمع الكحث  راسةوالد  الكحث،  وميدان وأىدافيا،راسة مع طكيعة الد  

المنيجي الذي يسير الكاحث في  الإطارد التي تحد   والكشرية والموانية مانيةوالز  راسة الموضوعية الد  
قنا لأسلوب المعالجة تطر   اوأخيرً  .ةالميداني راسةالكحث، كالإضافة إلى إجرا ات الد   وأداةضوئو 

 .الإحصائية
منا قد   التيجا ت الخاتمة  راسة. ثم  نتائج الد   ومناقشةصناه لعرض وتحليل ، فقد خص  ت اسعا الفصل الأم  

 .والملاحقالأخير وضعنا قائمة كالمراجع  وفيوصيات، من خلاليا مجموعة من القتراحات والت  
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عد الولادة، فينتقؿ بذلؾ مف فضاء مغمؽ محمي ومؤمّف إلى فضاء يغادر الطّفؿ رحـ أمّو ب      
عتبر يختمؼ عف البيئة التي عاش فييا مدّة تسعة أشير في شتّى النّواحي، ففي الحيف الذي يُ  خارجي

لد محرومًا مف عناصر الجديد يُو  فيو، فإفّ الطّفؿ بدخولو العالـ و فضائيالرّحـ وسطًا مائيًا لا توج
( ومف الفئات المعرفية القاعدية الأربعة: المعالـ الطّوبولوجيّة والِإسقاطيّةَ والِإقميديّةو في الفضاء )التّوج

 وىي المادّة والسّببية والفضاء والزّمف.
ة مموّن مطّفؿ المولود يظير وكأنّو عبارة عف مشاىد غامضة ذات استمراريةفالعالـ بالنّسبة ل      

نّما أصلًب بحدّ ذاتيا، وا   أدؽّ لا توجد أجساـ للؤطر الخاصّة بيا، أو بعبارة ةفالأجساـ تبدو وكأنّيا فاقد
 مف الضّوء تتناوب مع بقع الظّلبـ في استمراريةٍ غامضة. الذي يترآى لمطّفؿ ىي موجات

كوف والنّشوء، وذلؾ كنواة ئية في التّ وانطلبقًا مف ىذه الفسيفساء البدائية، تنطمؽ المفاىيـ الفضا      
بيذا العالـ  قت الذي يبقى الطّفؿ فيو غير واعلتكوّف البنى الفضائية الأخرى، في الو  بسيطة ووحدوية

بانفعالاتو  بع والألـ والرّاحة في غياب وعي تا ّـالمعقّد. فالذي يعيو فقط ىي إحساساتو بالجوع والشّ 
ما يدؿّ عمى عدـ الوعي والإلماـ بالموضوع عمى حدّ فإنّ  ف دؿّ عمى شيءومواقفو وسموكاتو، وىذا إ

 .  (Piaget)بياجيو  تعبير
و الحسّػػية )المّمسية، البصرية، السّمعية والذّوقية...إلخ( والسّبب في ذلؾ راجع إلى أفّ كؿ سجلّبت      

 تي تسمح لوال (Groupes pratiques)لـ تتّحد بعد فيما بينيا لتكوّف ما يسمّى بالمجموعات العممية 
يجاد العلبقة بينيمابالتنّسيؽ فيما بيف تمؾ السّجلبت والتّعر   Trang)ؼ بالتاّلي عمى المواضيع والأشياء وا 

Tang, 1986, P. 30) متمركزًا كمّيًا حوؿ ذاتو  ؿما يزا ىو ما يفسّره بياجيو بأفّ الطّفؿ، و
(Egocentrique)أنا وحدية أو  نّو لا يدرؾ الأشياء إلّا بطريقة أنوية، لأ(Solipsiste)  يجيؿ فييا نفسو

. وبالتاّلي فإنّو يعتبر أفّ كؿ (Piaget, 1950, p. 308-309)ولا يعرؼ منيا إلّا أفعالو الخاصّة  كموضوع
 لا يتجزّأ منو، وىو ما يسمّى أيضًا بظاىرة الػلّبتمايز. الأشياء المحيطة بو ىي جزء

المتمركز  الطّفؿ تدريجيًا مف عالمو الخاص لؤفعاؿ يخرجوالمتزايد ل وبفضؿ التنّسيؽ المستمر      
مستقؿٍّ  نو بالتّدريج، ويدرؾ جسمو كموضوعحوؿ ذاتو، وينفصؿ عف الأشياء التي كاف يعتبرىا جزءًا م

عف بقية المواضيع والأجساـ الخارجية، وىو ما يسمح لمطّفؿ باكتساب الثّوابت الجسمية المتعمّقة 
 منسّقة. ووضع المواضيع وتنقّلبتيا في علبقة عممية (Grandeur)اد والأبع (Forme)بالشّكؿ 
وفي حوالي منتصؼ السّنة الثاّنية مف عمر الطّفؿ يصبح الفضاء في جزئو تمثيميًا أو تصوّريًا       

(Représentatif)  وذلؾ بفضؿ ظيور الصّور الذّىنية ،(Images mentales)  التي تمثّؿ النّتيجة النّيائية
عف ىذا الفعؿ، وىو ما يفسح المجاؿ  (Signifié)دخاؿ الفعؿ، والتي تتحوّؿ لتصبح رمزا ومدلولًا لاست

وف بالعلبقة بيف الدّاؿ والمدلوؿ يا، والتي يعبّر عنيا المّسانيالعلبقة ما بيف الأشياء ومسمّياتلثنائية 
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(Signifiant/Signifié) طمؽ عمييا بالوظيفة الدّلالية لتمعب دورىا كما يجب في تكوّف المّغة، وىو ما ي
(Fonction sémiotique)  والتي لا تجعؿ الطّفؿ قادرًا عمى القياـ بالفعؿ عمى مواضيع حقيقة موجودة

ذىني، في  يؿأو ذات تمث لقياـ بأفعالو عمى مواضيع مرمّزةفي حقؿ إدراكو فقط، بؿ يتعدّاىا إلى ا
فالوظيفة  (la Représentation)ر بفعؿ التّصو  ع، وىو ما يطمؽ عميوالغياب الفعمي لتمؾ المواضي

في الواقع  الطّفؿ قادرًا عمى استحضار أشياء وحوادثَ وأماكف ووضعيات غير موجودةالدّلالية تجعؿ 
 ويمكنو التّلبعب بيا صوريًا مف دوف أف يكمّفو ذلؾ عناء التّعامؿ معيا.

معرفة  ىبفضؿ رصيده المّغوي قادرًا عموباكتساب الطّفؿ لمسمّيات الأشياء والأماكف، يصبح       
عالمو المحيط بو مف خلبؿ استعماؿ الكممات والألفاظ التي تشير إلى الوضعيات والأماكف )كألفاظ 

 .(Marqueurs spatiaux)أماـ(  -يسار، خمؼ -تحت، يميف -المحدّدات الفضائية فوؽ
ضًا الحموؿ مكانو، فبتحكّمو في المّغة يصبح فالمّغة إذف ليا القدرة عمى تكميؿ الفعؿ وبإمكانيا أي      

القياـ بتصوّرات الأفعاؿ، لمتنّقؿ في الطّفؿ قادرًا عمى تسمية وتعييف المواضع والأماكف والأشياء، و 
 ـ الكامؿ في فضائو.الفضاء بشكؿ فكري وىو ما يسمح بالتّعرؼ والتّحك

ورًا ىامًّا في التّواصؿ ما بيف النّاس مف وبالإضافة إلى ىذه الوظيفة الفضائية، تمعب المّغة د      
النّفسي  د النّموف جيؿ إلى جيؿ آخر، وىي بذلؾ تحدالثقّافي لممجتمع وللؤمّة مخلبؿ نقؿ المحتوى 

والمعرفي للؤفراد مف خلبؿ ىذا المحتوى الثقّافي، فمولا وجود الفرد في المجتمع الإنساني لما تعمّـ المّغة 
الذي يرى (lev vigotsky)  يؤكّد عميو زعيـ المدرسة الرّوسية ليؼ فيقوتسكواكتسب الكلبـ، وىو ما ي

 تنطمؽ مف المّغة أولًا، لتصؿ إلى جتمعة الفرد ،ما بيف المّغة والمجتمع بأفّ ىناؾ علبقة تفاعمية تبادلية
(la Socialisation) أخرى مف جية وتطوّره المعرفي مف جية. 

الفكر بمختمؼ بنياتو وأشكالو )الفكر  ية ىي التي تؤدّي إلى نمووسفالمّغة حسب المدرسة الرّ       
وىي بذلؾ تعارض  la pensée se construit sur les assises du langage) يُبنى عمى قواعد المّغة

بأفّ الفكر يسبؽ المّغة )المّغة تبُنى عمى قواعد  ترىالتي  (Piaget) المدرسة السّويسرية بقيادة بياجيو
 . le langage se construit sur les assises de la pensée)الفكر 
بفضؿ بنايتيا وما تحممو مف  -وبما أفّ المحتوى الثقّافي أحد مكوّنات ىذا الفكر، فإفّ المّغة       

 -الرّجعية(  ةوعناصر في التّواصؿ )مرسؿ، مستقبؿ، قناة، شفرة، محتوى، الضّجيج، التّغذي خصائص
 والعناصر الثقّافية مف جيؿ الكبار إلى جيؿ الصّغار. صخصائتعمؿ عمى نقؿ ال

ىذا المحتوى الثقّافي ىو الذي سيعمؿ فيما بعد عمى إنماء وتطوير الجانب المعرفي والنّفسي 
لما تحممو  تمعب دورًا ىامًّا في التنّشئة الاجتماعية نظرًا كمّي ماعي في الفرد، فالثقّافة كمركّبوالاجت

الذي  (Ralph Linton) رالؼ لينتوف نفسية واجتماعية عمى حدّ قوؿ ؼ وسموكاتىذه الأخيرة مف معار 
  .(Linton, 1968)المكتسبة  الثقّافة ىي  مجموعة السّموكات يرى بأفّ 
ىذا  -ي الجزائرف ةوالمّسانية والسّيكولساني ةوالسّيكومعرفيّ  ةوبالنّظر إلى واقع الدّراسات السّيكولوجي      

والنّوع حوؿ  في الكـ والمتميّز أساسًا بالشّح – 1962عف الاحتلبؿ الأجنبي سنة:  البمد الذي استقؿ
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ي ميداف ر النّفسي والمعرفي لدى الطّفؿ، وبالخصوص فمعايير وجداوؿ النّمو في شتّى مجالات التّطو 
نا ارتأيالمفاىيـ الفضائية. وبالنّظر ليذا التقّصير الحاصؿ في مجاؿ البحوث والرّسائؿ الجامعية،  نمو

مف دائرة سيدي مزغيش ولاية سكيكدة لمعرفة  سدّ ىذه الثّغرة بإجراء دراسة حوؿ مجموعة بحث جزائرية
كيفية نشوء وتطوّر الظّاىرة الفضائية وكذا الدّور الذي تمعبو الكفاءة المّسانية والسّياؽ الثقّافي في 

و النّمائية بالنّماذج الأخرى التي توصّمت اكتساب المفاىيـ الفضائية لدى الطّفؿ الجزائري ومقارنة مراحم
 المّغات في ىذا المجاؿ. فإلييا البحوث البيػثػػقافية وما بي

بشماؿ إفريقيا تجعميا تتميّز عف  بية إسلبميةعر  فّ مجموعة بحثنا تنتمي إلى ثقافة أمازيغيةوبما أ      
مكانة الطّفؿ بيذا الدّور حتّى يمكف تحديد بقية شعوب العالـ، فإنّو مف واجب الباحثيف الجزائرييف القياـ 

مفيوـ الفضاء ضمف النّظرية البياجيتية، التي تعتبر  الجزائري ضمف سلبلـ نمائية محدّدة عف نمو
لثقّافة المسيحية الغربية كمعيار الرّائدة في ىذا المجاؿ والتي مف عيوبيا أنّيا تأخذ الطّفؿ الأوروبي ذو ا

ّـ تعمّـ بالتاّلي  راسات عمى النّتائج والملبحظات وحتّى التّوصيات المُتوصّؿ إلييا مف ىذه الدّ  كؿليا، ث
 فأطفاؿ العالـ، وىو ما لا نتفّؽ مع الباحث عميو، إذ بيّنت الدّراسات ما بي ىؤلاء الأطفاؿ وعمى كؿ

ا وبصفة ، يستعمؿ عالميً (Intrinsèque)الموضوع  حوؿالمتمركز أفّ الفضاء  (Interculturel) الثقّافات
 الأخرىوالمشترؾ مع الكائنات الحيوانية  الإنسانيلمكائف  يالبيولوجطور وىو موروث مف التّ  رة.مبكّ 

محور المتمركز حوؿ  الآخريفظاميف قة بالنّ ا والمتعمّ قؿ وضوحً أالوضعية التي ىي  أخرىمف جية 
 .(Absolu)المحيط وبالخصوص البعيد  حوؿوالمتمركز  (Relatif) الجسـ
نمو  تظير أفّ  (Piaget & Inhelder, 1948)و الكلبسيكية لبياجي الأعماؿ أفّ غـ مف عمى الرّ       

محؿ نقد مف  أصبحتالجسـ الخاص، لكف اليوـ  أساسعمى  ةعالمي بصفة صور الفضائي يبنىالتّ 
 ,.Nardini & al)) وأخروف، نارديني (Haun & al., 2006) وأخروف )ىوف بؿ العديد مف العمماءقِ 

سيكوناف (Géocentré) و حوؿ المحيط(Egocentré)  اتذّ ظاميف المتمركزيف حوؿ الفاكتساب النّ  (2006
 ;Brown & Levinson, 2009).قافيةالثّ و  المّسانيةو  ةالسّياقية: الأيكولوجيالعوامؿ  لتأثيرف يخاضع

Courrèges & Troadec, 2009; Dasen & Mishra, 2010; Levinson, 2003)   
ذ يعتقد الواحد إموقفًا وسيطًا:  (Dasen & Mishra, 2010) دازف و ميشرا اتّخذ ،ددا الصّ ذىفي       
قافات عبير عنيا بشكؿ مختمؼ في الثّ التّ  ولكف يت ّـالعمميات المعرفية القاعدية ىي عالمية،  فّ أ منيما

ساليب للؤ نتيجة اأيضً  ىي (Cognition) قافية الممحوظة في المعرفةكذلؾ الاختلبفات الثّ المختمفة. 
و غياب أوجود  أكثر مف، بيئةبات الفي كؿ ثقافة، بسبب متطمّ  السّائدة (Styles cognitifs) المعرفية

 الاختيارصالحة لممعرفة الفضائية و كذلؾ  أيضًاة ىذه الحجّ  .نةة بثقافة معيّ العمميات المعرفية الخاصّ 
 طار المرجعي المتمركز حوؿ المحيطلإوا  (Egocentrique)اتطار المرجعي المتمركز حوؿ الذّ لإبيف ا

.(Géocentrique)  
 وجو الفضائي في نظاـ التّ  أفّ  (Wassmann & Dasen, 1996)دازف و  واسماف كؿ مف أوضحوقد       

ز يتميّ  حؿ المسائؿ، أو مياـالحؿ لعندما يستعمؿ ،  (Indonésie, Asie du Sud-est)قافة البالنيةالثّ 
 (Géocentré) حوؿ المحيط المرجعية المتمركزة الأطر سنوات 5-4مف سف ر مبكّ  وفي وقتباستعماؿ 
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كؿ  ىتبن، مابالإضافة إلى ذلؾ، في تحميؿ نتائج بحثي. (Egocentré)الذّات  مف المتمركزة حوؿ بدلًا 
 حديثاًدة والمؤكّ  »سانية المعتدلةسبية المّ النّ «فكرة   (Wassmann & Dasen, 1996)واسماف ودازف  مف

   (Dasen & al., 2006). وأخروف دازف بؿمف قِ 
صفات المتمركزة حوؿ اساني الخاص بالو ظاـ المّ النّ  أفّ  غة البالنية،نجد في المّ  ،في الواقع      
 الذّاتصفات المتمركزة حوؿ ابالو  نةً ر مقا ىيمنةً  أكثر  (Descripteurs géocentrés)المحيط

(Descripteurs égocentrés)مة فيالباحثيف الفكرة القديمة والمتمثّ  ىؤلاءتائج لدى النّ  هذى . أثارت 
 نسخةنسختيف،  إلى(Pinker, 1994)  بينكرىذه الافتراضات، يقسّميا  .(Whorf)افتراضات وورؼ 

 النّاس أفكار " أفّ  إلى المّسانية، بالحتمية أو ما تسمّى القوية، النّسخة تشير ضعيفة: نسخةقوية و 
ّـ دعميا بتجارب(p. 57) "لغتيـ  تتيحيا التي الفئات تحدّدىا  Brown) ولينبرغ براوف . ىذه النّسخة، ت

& Lenneberg, 1954)  المصطمحات عدد أفّ  النّتائج وتبيّف مف خلبؿ. بالمّغة الإنجميزية الألواف عمى 
 بتمؾ دّثيفالمتح قِبؿ مف الألواف إدراؾ عمى الواقع في يؤثّر الألواف إلى للئشارة المّغة في الصّالحة

 تسبّب المّغات بيف الاختلبفات " أفّ  إلى المّسانية، بالنّسبية أو ما تسمّى الضّعيفة، النّسخة وتشير .المّغة
  (p. 57). " بيا المتحدّثيف أفكار في اختلبفات

 " جربة المحسوسةـ لمتّ ب ومنظّ غة كمرت  المّ  " دتحدّ ىذه الأخيرة )أي فرضية النّسبية المّسانية( 
(Baudelot, 1991, p. 651) ى أفّ رؤية الإنساف لمعالـ وبصفة أدؽّ تصوره ، بالإضافة إلى أنّيا تر

 .ىي مُحَدَدة بالمّغة المنطوقةلمفضاء 
 ثوفالمتحدّ أنجزت عمى المّغات اليندو أمريكية.  ية بُنيت عمى أساس أبحاث ميدانيةىذه الفرض      
 عف الأمريكييف الشّمالييف وىذا لكوف المّغات مختمفة مفةمّغات يفكّروف ويتصرّفوف بطريقة مختبيذه ال
حوية ر بالقواعد النّ يختمؼ مف لغة إلى أخرى ويتأثّ  الفكرأفّ  إلى (Whorf, 1956) وورؼ خمص ومف ث ّـ

 النّمو عمى تأثير(Langue mère)  أف لمّغة الأـ (Hickmann, 2003)ىيكماف  ضيؼتكؿ لغة. و ل
 (Catégorise)وكذلؾ عمى الكيفية التي يصنّؼخاص،  بشكؿٍ ر الفضائي صو والتّ  عاّـٍ  بشكؿٍ المعرفي 
الضّمنية  (Catégorisations)عمى مستوى التّصنيفات  فؿ العالـ الذي يحيط بو وبالأخصبيا الطّ 

 لمعلبقات الفضائية.
اتيجيات ستر أفّ الاختلبفات المّغوية ليا ا ": (Bowerman, 1996)وفي ىذا الإطار يقوؿ بوارماف       

 عمى ذلؾ، الدّراسة . وخير مثاؿ (p. 151)"في مجاؿ المحدّدات الفضائية  تصنيؼ مختمفة، وبالأخص
إسباف وىولندييف في مجاؿ المحدّدات الفضائية، التي بيّنت أفّ لدى  المقارنة التي أُقيمت عمى أطفاؿ

 sur/surface plan)مختمفة لمتّعبير عف فوؽ/سطح أفقي  الأطفاؿ اليولندييف ثلبث محدّدات

horizontal) وعمى/سطح عمودي  (sur/surface plan vertical) وداخؿ/محتوى/حاوي
(Dans/contenu/contenant) ،لمتّعبير عف ىذه  بينما لدى الأطفاؿ الإسباف محدّد فضائي واحد

في  (Localisation) قائلًب: إفّ التّعبير عف موقع  (Bowerman)المفاىيـ الثّلبثة. ويضيؼ بوارماف
والمميّزات  (Universaux cognitifs)بيف العوامؿ المعرفية العالمية  الفضاء ىو نتيجة لتفاعؿ معقّد
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لعالـ  مرتبطة بأسموب أو طريقة تقسيـ كؿ لغةال (Propriétés spécifiques de la langue) الخاصّة لمّغة
 .العلبقات الفضائية

عمّمناىا في طفولتنا ليست بأنظمة حيادية لتشفير التي ت مّغاتمكف القوؿ أفّ المّغة أو الوبيذا ي      
أساليب  ر عمىيؤثّ و التّجربة الإنسانية، وىذا التّوجلعالـ ا ا ذاتيً يً توجّ تمنحنا  واقع موضوعي. فكؿ لغة

 تفكيرنا عندما نتكمّـ.
وجود بنية عمى   (Cazati & Varzi, 1991-1995)كزاتي و فارزي كؿ مفأخرى، أباف  مف جيةٍ       

لمية االفضاء والتي ىي ع (Ontologie) بالأنطولوجياتسمى  ،غاتمشتركة لتصور الفضائي لكؿ المّ 
نطولوجيا لأغات )اوجودىا في كؿ المّ  إمكانيةعمى  ه المقاربةذوتنطوي ى سانية.سبية المّ مالـ تخضع لمنّ 

 .نظاـ لساني خاص لأي عولا تخضالفضائية( 
مف الانتقادات مف  و ىذه الفرضية )النّسبية المّسانية(، نجدىا قد تعرّضت لمعديدبالرّغـ ممّا قدّمت      

 ،ستريمنيو  ; ديفيت(Clark & Clark, 1977)كلبرؾ و )انظر كلبرؾ  يف وعمماء النّفسقِبؿ المّساني
(Devitt & Sterelny, 1987)  ،بينكر((Pinker, 1994) .عتبر بينكرعمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر، يُ ف 

(Pinker, 1994) ورناؽ أ و(Aurnague, 2004)  ّدوا عمى عدـ دقّة أعماؿ مف بيف العمماء الذيف أك
  (Whorf).يف، أمثاؿ وورؼ النّسبي

" ئةطاخ ياخاطئة، كمّ  (Whorf) ورؼو افتراضات أفّ  " : (Pinker, 1994)وفي ىذا الصّدد يقوؿ بينكر 
   (p. 57)." عبثية تقميدية (...)غة يء مثؿ المّ الفكر ىو نفس الشّ  فكرة أفّ  وأفّ 
 أعماؿ ليفينسوفبفضؿ  او تطويرً  ابؿ عرفت تجديدً  ،سانية لـ تترؾسبية المّ النّ  أفّ نجد  ،لؾذغـ مف بالرّ 

(Levinson, 1996a, 1996b, 1997, 1998, 2003).  ّىي التي  الأخيرا ذسبة ليسانية بالنّ سبية المّ فالن
مسانية التي الّ صورات غير ا عمى المعرفة والتّ حقًّ  تؤثّرالمحيط  غة التي نستعمميا لوصؼالمّ  أفّ ح توضّ 
 مناىا عمييما.شكّ 

أولًا تأثير المّغة عمى المعرفة الفضائية مف  (Majid & al., 2004) أخروفو  ناقش كؿ مف مجيد      
مع بعضيا  . قارنوا ثلبث أنظمة مرجعيةلمّغات خلبؿ مقارنة الأنظمة المرجعية الفضائية المختمفة وفقًا

البعض: النّظاـ المتمركز حوؿ محور الجسـ، والنّظاـ المتمركز حوؿ الموضوع، و النّظاـ المتمركز 
الممعقة والشّوكة بالمّغة الإنجميزية،  (Configuration)حوؿ المحيط. عمى سبيؿ المثاؿ، لوصؼ شكؿ 

لجسـ، بينما لا يستخدـ يمكف استخداـ نظـ مرجعية متمركزة حوؿ الموضوع أو متمركزة حوؿ محور ا
عمى العكس مف ذلؾ، في لغة قوقو ييمتير  ;النّظاـ المتمركز حوؿ المحيط لوصؼ مجاؿ ضيّؽ النّطاؽ

 (Guugu yimithirr)  ظاـ المتمركز حوؿ المحيط، في حيف استخداـ النّ  بيا في أستراليا( يت ّـ ـتكمّ مُ )لغة
 غة. ة حوؿ الموضوع غير موجودة في ىذه المّ الأنظمة المتمركزة حوؿ محور الجسـ و المتمركز  أفّ 

 و لا توجد لغة ليا نظاـ متمركز حوؿ محور الجسـ بدوف نظاـ متمركز حوؿ الموضوع ؿ أنّ نسجّ       
 حوؿ الموضوع دوف نظاـ متمركز حوؿ محور الجسـ(.  امتمركزً  اـ نظامً )لكف ىناؾ البعض منيا تقدّ 

 ظاـ المتمركز حوؿ الموضوع، عمى معمومات مختمفة; عمى سبيؿ ظاـ نفسو، مثؿ النّ يمكف أف يعتمد النّ 
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ـ بيا في المكسيؾ( يستند إلى الخصائص اليندسية، بما في تكمّ )لغة مُ  (Tzeltal)المثاؿ، بمغة تزالطاؿ 
مة كؿ أو وظيفة الموضوع )مقدّ وجو/ الشّ غة الإنجميزية تعتمد عمى التّ المّ  ذلؾ الحجـ. في حيف أفّ 

-غة )مياـ مرئيةب استخداـ المّ ى لو كانت المياـ لا تتطمّ ئيسي(. حتّ ة المدخؿ الرّ المنزؿ ىي واجي
 .(Majid & al., 2004)ة بمغتيـ يا باستخداـ الأنظمة المرجعية الخاصّ فضائية( يقوـ المشاركوف بحمّ 

عتمد. في قافة عمى اختيار الإطار المرجعي الفضائي المُ تائج مسألة تأثير الثّ تثير مثؿ ىذه النّ       
لى إقافات الموجودة بشكؿ رئيسي في المناطؽ الحضرية )مثاؿ اليندو أوروبية( الواقع، تميؿ الثّ 

قافات الموجودة بشكؿ رئيسي في المناطؽ استخداـ نظاـ متمركز حوؿ محور الجسـ، في حيف تميؿ الثّ 
 غـ مف أفّ حيط، عمى الرّ ( إلى استخداـ نظاـ متمركز حوؿ الم(Aborigène)يفية )مثاؿ الأبوريجاف الرّ 

 بالمكسيؾ(. (Yukatek) اليوكاتاؾ ظاـ المتمركز حوؿ محور الجسـ )مثؿبعضيا يستخدـ النّ 
صور الفضائي المتمركزة حوؿ محور الجسـ أو مف جية أخرى، يختمؼ عمر اكتساب أنظمة التّ       

 .غات فريدًا أو مييمناالمتمركزة حوؿ المحيط، حسب ما إذا كاف نظاـ المّ 
اكتساب المفردات الفضائية )المتمركزة حوؿ المحيط أو المتمركزة حوؿ محور الجسـ حسب  يت ّـ      

تمركزة حوؿ المحيط وحتى اثني ظاـ المُ غات التي يييمف عمييا النّ امنة لمّ غة( تدريجيًا حتى عمر الثّ المّ 
رًا بعض و الاكتساب مبكّ ظاـ المتمركز حوؿ الجسـ. لذلؾ يبدعشر عامًا لتمؾ التي يسود فييا النّ 

 (Majid & al., 2004).غات ذات الأنظمة المتمركزة حوؿ المحيط سبة لمّ يء بالنّ الشّ 
ا يشير غة والمعرفة الفضائية ممّ راسات ارتباطًا أساسيًا بيف المّ تُظير ىذه الأمثمة القميمة مف الدّ       
فة إلى الأطر المرجعية الفضائية ر عمى بعض الأداءات الفضائية، بالإضاغة ستؤثّ المّ  إلى أفّ 

نجاز الاختبارات البصرية الفضائية البحتة. إاشديف  والأطفاؿ، بما في ذلؾ أثناء بؿ الرّ المستعممة مف قِ 
 ;Levinson & al., 2002; Spelke, 1998).قاش المفتوحي النّ ومع ذلؾ، لا تزؿ ىذه المسألة تغذّ 

Landau, 2002) 

 تسمية تحديد المواقع (Landau & al., 2001) أخروفف كؿ مف لوندو و عمى سبيؿ المثاؿ، قار       

(Localisations)  ّخزيف الفضائية و الأداءات في اختبار الت(Mémorisation)  الفضائي ليذه المواقع
المدروس تنظيمًا محوريًا الموقع الفضائي  فيتضمّ نفسيا بثلبث لغات )الإنجميزية، اليابانية، الكورية(. 

 عمى(.أيميف( وملبمسة وعدـ ملبمسة )فوؽ/)يسار/
يا تختمؼ مف حيث الملبمسة وعدـ الملبمسة. غات ليا نظاـ تسمية محوري مكافئ، ولكنّ ىذه المّ       

اكرة غة الفضائية والذّ المّ  ا يدؿ عمى أفّ خزيف لممواقع الفضائية متعادلة، ممّ أداءات التّ  ومع ذلؾ، فإفّ 
ي الي، لا تؤدّ ة جزئيا. وبالتّ ائص الفضائية، مع أفّ الأنظمة مستقمّ الفضائية تشتركاف في نفس الخص

 فظي لممواقع الفضائية.شفير غير المّ رورة إلى اختلبفات في التّ غوية بالضّ الاختلبفات المّ 
 ,.Levinson & al)ليفينسوف ومجيد وىوف واوزاف ريفيار أمثاؿسانية، سبية المّ النّ  فع المدافعوف      

ر عمى ي تؤثّ غات المدروسة والتّ سانية بيف المّ المّ  بالاختلبفات الاختلبؼا ذروف ىيفسّ  ،خلإ.... (2002
عمى عكس الأطروحة المّسانية المحضة المدعّمة مف قِبؿ  يكوف لدييـ لمفضاء. الذيصور التّ 

 ترواداؾ;  (Troadec, 2003, 2007).ترواداؾ أمثاؿ فيف آخر ي، نجد باحث (Levinson, 2003)ليفينسوف
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طروحة لأيدافعوف عف ا( (Dasen & Mishra, 2010)ودازف وميشرا (Troadec & al., 2002)  وأخروف
لى إقة بالفضاء فقط عزى العمميات المعرفية المتعمّ ف تُ أقافية التي بموجبيا لا يمكف يكولوجية والثّ لإا

  غة.قافي لمّ ػػالعامؿ الثّ 
 ،الجنس )ذكر ،العمر )رضيع، طفؿ، راشد() أخرى ضافة إلى ىذه العوامؿ، نجد عوامؿبالإ      

 ،سغير متمدرس(، المستوى الدّراسي )ما قبؿ المتمدر ، غة أو المّغات، التّعميـ )متمدرسأنثى(، المّ 
 ،مرتفع(، التثّاقؼ )التقّاليد ،المدرسة، الجامعة(، المستوى الاجتماعي الاقتصادي )منخفض، متوسّط

في(، نوعية الميمّة )إنتاج، تعرّؼ(، مكاف القياـ بالميمّة )داخؿ الحداثة، اليجرة(، الوسط )حضري، ري
جزيرة(، تحميؿ المعطيات مف كولوجيا أو الجغرافيا )سيؿ، جبؿ، صحراء، القاعة، خارج القاعة(، الإي

 ،التّجريب)قِبؿ الباحث )عمى مستوى المجموعات، عمى مستوى الأفراد(، شروط جمع المعطيات 
الأطفاؿ والتي يجب  تشكّؿ سياؽ نمو (Boutechkil, 2013, pp. 11-12) ((وبةمنيجية الميمّة المطم

ة تأثيرىا عمى وكذا معرف (Cognition) دراستيا حتّى يتسنّى لنا فيـ الدّور الذي تمعبو المّغة في المعرفة 
 و الفضائي.اختيار إطار أو أطر التّوج

نّما الذي نقصده لكفّ كلبمنا ىذا لا يعني دحض عالمية النّظرية ا       لبياجيتية في مجمميا، وا 
استو عمى أطفاؿ جنيؼ ىي أفّ نمو التّصور بانتقادنا ىو فقط الفكرة التي توصّؿ إلييا بياجي في در 

، أي أفّ (Piaget & Inhelder, 1948) عمى أساس الجسـ الخاص الفضائي يُػػػبنى بصفة عالمية
وصولًا إلى  (Egocentré) اء المتمركز حوؿ الذّاتالأطفاؿ في اكتسابيـ لمفضاء ينطمقوف مف الفض

، وىذا ما يدفعنا لمتّساؤؿ حوؿ جدّية (Géocentré)الفضاء المنفصؿ عف الذّات والمتمركز حوؿ المحيط 
الفضائية في مناىجيا التّدريسية مف دوف  وفائدة بعض البرامج البيداغوجية التي تعتمد بعض المفاىيـ

  ليذه المفاىيـ. -ذوي الخصوصيات الثقّافية والمّسانية المتميّػػزة -ىذا المجتمعالتأكّد مف اكتساب أطفاؿ 
ع بو مف خصائص في نقؿ عميمية لممجتمع مف حيث ما تتمتّ سة التّ المؤسّ بالعلبقة  كما أفّ       

 يةفضائمو المعرفي لمطفؿ عمومًا و اكتساب المفاىيـ الر عمى النّ تؤثّ  ،عمؿالوأساليب  المعرفة ووسائؿ
سة صاؿ المستخدمة داخؿ المؤسّ ر وسائؿ الاتّ . تؤثّ (Siegel & White, 1975) عمى وجو الخصوص

فاعؿ الذي يتيح اكتساب صالات( عمى نوع التّ فوية والمكتوبة وتكنولوجيا المعمومات والاتّ عميمية )الشّ التّ 
ـ، يمكف أف تنشأ مى المتعمّ ع ةأو غريب ةغير مناسب هفاعؿ ىذواصؿ والتّ المعرفة. عندما تكوف أشكاؿ التّ 

 فس أفّ . وىكذا، يُظير العمؿ في عمـ النّ (Maitre de Pembroke & Legros, 2002) صعوبات
 اس. افية تمعب دورًا أساسيًا في اكتساب المعرفة وطريقة تفكير النّ ػقياقات الاجتماعية والثّ السّ 

سبة إلى دازف و ريبوبيار قافي. بالنّ ػػػبعد الثّ راعاة الروري مُ و مف الضّ فس، نجد أنّ في بحوث عمـ النّ       
(Dasen &  Ribeaupierre, 1987) ّفس يكوف صالحًا فقط إذا كاف موؾ في عمـ النّ مقياس لمسّ  أيّ  ، فإف

 بيئية. -ة ثقافية لو صلبحي
 ,Miller)قافية ػػالبحث عف اكتساب الميارات والمعارؼ الفضائية لا يمكف أف يتجاىؿ المعايير الثّ       

بعض الأنشطة المعرفية   (Modélisations)ومف ىنا تأتي الحاجة إلى إعادة فحص نمذجة .(1999



- 12 - 

 

د لكؿ ثقافة أثير المحدّ يا ليست مسألة تحميؿ التّ إنّ مثؿ الإنتاج المّفظي فيما يتعمّؽ بالسّياقات المحدّدة. 
ياقات السّ  الأعماؿ المذكورة تظير أفّ  قافية. وىكذا، فإفّ ػػػياقات الثّ بايف المرتبط بالسّ ولكف تقييـ التّ 

مو المعرفي )الفضاء( عمومًا لمفرد، وبشكؿ أكثر س في النّ غوية ليا دور مؤسّ قافية والمّ جتماعية والثّ الإ
 دِقَّة في عمميات بناء واكتساب المعارؼ )الفضائية(.

ي أخذ ىذا دات والقيـ. يمكف أف يؤدّ قافة والمعتقػػة بالثّ فاعؿ بشدّ ر أنماط التّ عمـ، تتأثّ في أنشطة التّ       
 .عمـالبعد في الاعتبار إلى تحسيف عوائد الأفراد في عممية التّ 

ات أنشطة الفرد ىي نتيجة قصد الأخير، الذي ىو نفسو ناتج عف نظريّ  في الواقع، فإفّ       
حالة، المعارؼ ؿ الإطار المرجعي. أنماط الإنجاز، في ىذه القافية التي تشكّ ػػومعتقدات بيئتو الثّ 

ر الأداء المعرفي المرغوب فيو، ىي أيضًا في جزء منيا حتمية اجتماعية شاط وتصوّ الإجرائية لمنّ 
 ثقافية.
غات، حالة بلبدنا، أيف تتجاىؿ أجيزة دة المّ ياقات متعدّ و في السّ في ضوء ىذا العمؿ، يبدو أنّ       

قافي المرتبط بيا. قد يواجو الأفراد صعوبات كبيرة نسبيًا في ػػثّ غات الأـ والبعد الميدية تمامًا المّ ػػقػعمـ التّ التّ 
 جمعات البربرية المحضة.في البيئات ذات التّ  ةً مياـ الفيـ والإنتاج، خاصّ 

ىدفيا واحد وىو معرفة كيفية  ميما اختمفت الآراء والمقاربات، فإفّ  وو في الأخير، يمكف القوؿ أنّ       
قافي ػػر الثّ في دراستنا ىذه سنعتمد عمى المؤشّ و   ،ثقافات ولغات مختمفة ظِؿاىرة الفضائية في نشوء الظّ 

ولاية  لمنطقة سيدي مزغيش يفىؿ للؤطفاؿ الجزائريّ  وجو في الفضاء ونتساءؿ:غوي لتقييـ التّ والمّ 
ر ر ىذه الأفضمية بمتغيّ وجو الفضائي؟ وىؿ تتأثّ ف لمتّ طار مرجعي معيّ إفي استعماؿ أفضمية  سكيكدة

 ؟مر والجنس والوسطعال
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 :راسةالدّ  فرضيّات
 التاّلية: اتيّ الفرضتسعى ىذه الدّراسة إلى التّحقيؽ في       

  الأولى: الفرضيّة
مزغيش ولاية سكيكدة ليـ أفضمية في استعماؿ الإطار المرجعي  سيّديف لمنطقة و الأطفاؿ الجزائريّ 

 .اتالفضائي المتمركز حوؿ الذّ 
 :انيةثّ ال الفرضيّة

طر المرجعيّة لؤية سكيكدة للايف لمنطقة سيّدي مزغيش و يّ طفاؿ الجزائر لأتتأثّر أفضميّة استعماؿ ا
 .ر العمر والجنس والوسطبمتغيّ الفضائيّة 

 :اليةالتّ  الجزئيّة اتيّ الفرضع عنيا وتتفرّ       
 :الأولىالفرضيّة الجزئيّة 

طر المرجعيّة لؤية سكيكدة للامنطقة سيّدي مزغيش و يف ليّ طفاؿ الجزائر لأتتأثّر أفضميّة استعماؿ ا
 .الفضائيّة بمتغيّر العُمر

 :الفرضيّة الجزئيّة الثاّنية
طر المرجعيّة لؤية سكيكدة للايف لمنطقة سيّدي مزغيش و يّ طفاؿ الجزائر لأتتأثّر أفضميّة استعماؿ ا

 .ر الجنسبمتغيّ الفضائيّة 
  :الثةالثّ الفرضيّة الجزئيّة 

طر المرجعيّة لؤية سكيكدة للايف لمنطقة سيّدي مزغيش و يّ طفاؿ الجزائر لأميّة استعماؿ اتتأثّر أفض
 .الوسط ربمتغيّ  الفضائيّة
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ر التي تتناوؿ تصور الفضاء يامتدادًا لما ورد في أطروحة الماجست الدّراسة ىذه، عتبر موضوعيُ       
فظية لأطفاؿ مجتمعنا، أثار نات المّ يف، وفي تحميؿ المدوّ يّ ػػببنظرائيـ الغر  يف مقارنةً للؤطفاؿ الجزائريّ 

قصي في ستعممة، وىذا ما دفعنا إلى البحث والتّ وجيية الفضائية المُ انتباىنا نوعية وطبيعة العلبقات التّ 
   .الموضوع
لذي ور اكتوراه ىو البحث عف الدّ رنا أف يكوف موضوع بحثنا لأطروحة الدّ قرّ  ،مف ىذا المنطمؽ      

ف ى نتمكّ يف، حتّ الفضاء لدى الأطفاؿ الجزائريّ  رصو قافي في تػػياؽ الثّ سانية والسّ تمعبو كؿ مف الكفاءة المّ 
نتروبولوجية لأوا ،لسانيةيكو والسّ  ،سانيةراسات المّ يف ضمف الدّ مف تحديد موقع ومكانة أطفالنا الجزائريّ 

ومنيا  ،وجو الفضائيتناولت موضوع التّ  ا التيفسية المعرفية )نظرية بياجيو( خصوصً والنّ  ،عموما
 .وجو الفضائيـ مرجعي نمائي حوؿ تطور واكتساب مفاىيـ التّ ؿ إلى سمّ نتوصّ 
 :ا لمقياـ بيذا العمؿ ىيوافع التي دفعتنا أيضً الدّ  ومف أى ّـ      

 .فػػية بالأطفاؿ الجزائريّ ة الخاصّ ة الفضائيّ مائية للؤطر المرجعيّ يرورة النّ محاولة معرفة السّ  -
 .ةة الفضائيّ أكد مف عالمية الأطر المرجعيّ محاولة التّ  -
 .ةة الفضائيّ أكد مف نسبية الأطر المرجعيّ محاولة التّ  -
مبة والباحثيف لمخوض في مثؿ ىذه البحوث لإعطاء نظرة عممية عف محاولة فتح المجاؿ أماـ الطّ  -

 .مجتمعنا فرادية لأر عمييا دراسات محمّ بعض المفاىيـ التي لا تتوفّ 
 .وع مف البحوثمحاولة إثراء المكتبة الجامعية بيذا النّ  -
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مو فسي والأرطوفوني في مجاؿ النّ افتقار الباحثيف الأرطوفونييف في الجزائر لأدوات القياس النّ  إفّ       
نيائيا، بؿ يرجع لبلـ وجو في الفضاء لا يرجع لغياب ىذه الأدوات والسّ ا في مجاؿ التّ وخصوصً  ةً عامّ 

مت عمى أطفاؿ في مجتمعات أخرى غير مجتمعنا، سواء كانت مّ إلى وجود اختبارات وسلبلـ نمائية صُ 
ية أو أمريكية، وىذا يطرح مشكمة الاختبارات المستوردة مف الخارج مف دوف تكييؼ ولا تقنيف ولا أوروبّ 
لمجتمعات نظاميا الاجتماعي ليذه اأفّ بب يكمف في كوف ى ترجمة في بعض الأحياف، والسّ حتّ 

غوي الخاص بيا، الذي يدخؿ في تكويف شخصية وفكر الفرد الغربي، الذي قافي والمّ والاقتصادي والثّ 
إضافة الى كؿ ىذا، تسعى ىذه الدراسة الى  .ا عف تكويف شخصية وفكر الفرد الجزائرييختمؼ طبعً 

 تحقيؽ الأىداؼ التالية:
ساني ظاـ المّ ارجة الجزائرية مع تحديد النّ وجو الفضائي في الدّ التّ عف  عبيرتقديـ وصؼ نمطي لمتّ . 1

 .يفبؿ الأطفاؿ الجزائريّ وجو الفضائي مف قِ ؿ لمتّ المفضّ 
حضري/ريفي( )والوسط  (سنوات10و (6 فوالسّ  )ذكور/إناث( رات: الجنسإذا كانت متغيّ ما تحديد  .2

  .وجو الفضائيليا تأثير عمى اختيار واستعماؿ أنظمة التّ 
 و الفضائي لدى الأطفاؿ الجزائريّيف.بتعابير التّوج . توفير نموذج مرجعي خاص3
 المفضّمة مف قِبؿ الأطفاؿ الجزائريّيف.المستعممة و  ةة الفضائيّ الأطر المرجعيّ  . معرفة أي4
 ة للؤطفاؿ الجزائريّيف.رات المعرفية الفضائيّ . فحص التّصو 5
  نمو ى الطّفؿ الجزائري فيما يخصبو ىذه الدّراسة عم تا جاء. فتح المجاؿ أماـ استعماؿ وتطبيؽ م6

 الفضاء في مجاؿ التّربية والتّعميـ.
. فتح المجاؿ أماـ الطّمبة والباحثيف لمقياـ بيذا النّوع مف الدّراسات، وذلؾ قصد النّيوض بعمـ النّفس 7

 .بحوث في ميداف عمـ النّفس النّموفي بلبدنا وتطوير ال
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ضح ا ليتّ يحتوي البحث عمى مجموعة مف المفاىيـ الأساسية، التي استوجب ضبطيا إجرائيً       

 :ى حدودىا، ضمف ىذا البحث وىي كما يميمعناىا وتتجمّ 
 :الكفاءة المّسانية-1
اـ فؿ مف استخدف بيا الطّ يا درجة الميارة التي يتمكّ نّ أا بجرائيً إسانية راسة الحالية الكفاءة المّ فت الدّ عرّ 
ي يستعمميا في تمو في المفردات الفضائية القانو وتحكّ ؿ في اتّ والمتمثّ  دٍ محدّ  ارجة لغرضٍ غة الدّ المّ 

 وجيو في المحيط.وجو والتّ عممية التّ 
 :السّياق الثقّافي -2
ؿ في قافية التي تشكّ نات الثّ و مجموع المكوّ أنّ عمى  اإجرائيً السّياؽ الثقّافي  راسة الحاليةفت الدّ عرّ 

 .غويموؾ المّ فكير والسّ يكوف ليا أثر في نمط التّ  وعيا بيئةً مجم
 :الفضائي صورالتّ  -3
ا قدرة الفرد عمى تمثيؿ العالـ الذي يحيط بو ذىنيً  :وأنّ بصور الفضائي  إجرائيًا راسة الحالية التّ فت الدّ عرّ 

وكذلؾ معرفة  لى ىدفو،إجؿ الوصوؿ أي وقت موقعو والمسار الذي يسمكو مف أالي معرفة في وبالتّ 
رات المحيط لكف كيؼ مع تغيّ وجو والتّ ى لو لـ تكف مرئية، مثؿ التّ تموقع المواضيع التي تحيط بو حتّ 

 يصاؿ المعارؼ الفضائية للآخريف.إأيضًا كيفية 
 :وجه الفضائيالتّ -3
خص مف أجؿ عممية ديناميكية  تستغؿ حواس الشّ  :وا بأنّ إجرائيً  و الفضائيالتّوجراسة الحالية فت الدّ عرّ 
 ة في علبقة مع وضعيات المواضيع الأخرى لمحيطو.ماح لو بوضع وضعيتو الخاصّ السّ 
 :الفضائي لإطار المرجعيا-4
الذي  مف الإحداثيات الفضائية نظاـ :وا بأنّ إجرائيً  الإطار المرجعي الفضائيراسة الحالية فت الدّ عرّ 

 يط، وكذا المواضيع بالنّسبة لأخرى.يسمح لمفرد بحساب وتحديد موقعو وتوجّيو بالنّسبة لممح
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تستند إليو الدّراسة الحالية في توضيح الجوانب الأساسية  مف أجؿ تكويف إطار مفاىيمي      
لموضوعيا، فقد تّـ مراجعة الدّراسات السّابقة والاستفادة مف بعض الدّراسات ذات الصّمة بموضوع 

ّـ مناقشتيا. وفيما يمي التي تمّت مراجعتيا وفقًا لتسمسميا  ساتنستعرض البعض مف ىذه الدّرا الدّراسة ث
 الزّمني مف الأقدـ إلى الأحدث:

  ر الفضائي:سانية والسّياق الثّقافي بالتّصو الدّراسات التي تناولت علاقة الكفاءة المّ  -1
 لبعض ىذه الدّراسات حسب ترتيبيا الزّمني: وفيما يمي عرض

الفضائي بالمّغة  التّعبير » التي بعنواف: (Françoise Guerin, 1997) قوراف ىدفت دراسة فرونسواز *
ّـ تطب «الأنغوشية  ؽ الدّراسة عمى يإلى معرفة نوعية التّعابير الفضائية المُستعممة لدى الأنغوش. ت

تراوحت أعمارىـ بيف ثلبثة وعشريف عامًا وسبعيف  ثمانية أفراد أنغوشييف، خمسة رجاؿ وثلبث نساء
مف أعماؿ الباحثيف مف فرقة المّغة والمعرفة والمسيّرة  ، تقنية مستوحاةلمدّراسة وقد استعممت كأداة .امًاع

مف معيد ماكس بلبنؾ لمدّراسات في عمـ النّفس المّغوي. توصّمت الدّراسة إلى  مف قِبؿ ستيفف ليفينسوف
مرجعييف لمتّعبير عف العلبقات الفضائية  النّتائج التاّلية: الأنغوشيّوف يستعمموف وبالتنّاوب بيف نظاميف

مرجعية، والإطار  يف نجد الشّخص نفسو يستعمؿ كنقطةوىما الإطار المتمركز حوؿ محور الجسـ، أ
ذي يعتبر المتمركز حوؿ الموضوع، الذي يرتكز عمى الخصائص الخاصّة باليدؼ )الموضوع(، ال

 أو عمودي. لو اتّجاه أفقي كموضوع
 Clara Martinot,  &Troadec  (Bertrandوكلبرا مارتينو  ف بارتروف ترواداؾم ىدفت دراسة كؿ *

ر التّصو  ثقّافات: مثالًا عمى نموالتبّايف ما بيف الأفراد والتبّايف ما بيف ال»  التي بعنواف:  (2001
عمى  العمميّات المعرفية المتعمّقة بالفضاء. مركّزيف إلى دراسة نمو« الطّفؿ التاّىيتيالفضائي لدى 

النّشأة والظّروؼ الإيكولوجية والاجتماعية والثقّافية لظيور المعارؼ الفضائية. وانطلبقًا مف الفرضيّة 
ا ينتج اليوـ الكلبسيكيّة، لكفّ تراثاً تاريخيًا وثقافيًا معيّنً  ىناؾ عكس لمرحؿ النّمو التي مفادىا أف ليس

 ؿ يتعيّف وصؼ مراحؿ نموّىا. ر الفضائي، التي لا يزاأنماطًا غير مسبوقة مف التّصو 
 مف أجؿ تأكيد أو نفي ىذه الفرضية أجرى الباحثاف عددًا مف التّجارب:

 .Papeete)التّجربة الأولى: تمّت في السّياؽ الحضري البولينيزي )مدينة  -
 .(Haapite)التّجربة الثاّنية: تمّت في السّياؽ الرّيفي لجزيرة موريا  -
 .(Beaumont de Lomagne)ت في السّياؽ الرّيفي الفرنسي التّجربة الثاّلثة: تمّ  -

ّـ اختيار عيّنة عشوائية  تجربة. عدادية والمدارس الابتدائية لكؿمف تلبميذ المرحمة الإ ت
ّـ اختيارىـ عشوائيًا مف المدرسة التّحضرية والمدرسة  89، كاف ىناؾ التّجربة الأولىفي  طفلًب، ت

ّـ تقسيميـ إلى   ثلبث مجموعات:الابتدائية، وت
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 أشير. 5سنوات و 5أعمارىـ  متوسّط طفلًب مف المدرسة التّحضيرية 29المجموعة الأولى:  -
 5سنوات و 7طفلًب مف المدرسة الابتدائية )السّنة الأولى( متوسّط أعمارىـ  30المجموعة الثاّنية:  -

 أشير.
 سنوات 10ثاّنية( متوسّط أعمارىـ لطفلًب مف المدرسة الإعدادية )السّنة ا 30المجموعة الثاّلثة:  -
 أشير. 10و

ّـ تقسيـ كؿ مجموعة فرعية، باستثناء الوسط الرّيفي الفرنسي إلى مجموعتيف  إلى ثلبث مجموعات ت
حسب متغيّر العمر ونوع التّحريض المّفظي )يتمحور حوؿ محور الجسـ ويتمحور حوؿ المحيط( 

 والجنس.
  :الأولى٭ المجموعة 

سنوات( التّحريض المّفظي  5-4( )15الفرعية الأولى: المدرسة التّحضيرية، ذكور )المجموعة  -    
 )المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز حوؿ محور الجسـ(. 

سنوات( التّحريض المّفظي  5-4( )14المجموعة الفرعية الثاّنية: المدرسة التّحضيرية، إناث ) -    
 الجسـ(.)المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز حوؿ محور 

 ٭ المجموعة الثاّنية:
سنوات(،  8-6( )21المجموعة الفرعية الأولى: المدرسة الابتدائية )السّنة الأولى(، ذكور) -    

 التّحريض المّفظي )المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز حوؿ محور الجسـ(.
سنوات( التّحريض  8-6( )9المجموعة الفرعية الثاّنية: المدرسة الابتدائية )السّنة أولى(، إناث ) -    

 المّفظي )المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز حوؿ محور الجسـ(.
 ٭ المجموعة الثاّلثة:

سنوات(،  12-9( )14المجموعة الفرعية الأولى: المدرسة الإعدادية )السّنة الثاّنية(، ذكور ) -    
 .التّحريض المّفظي )المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز حوؿ محور الجسـ(

سنوات(،  12-9( )16المجموعة الفرعية الثاّنية: المدرسة الإعدادية )السّنة الثاّنية(، إناث ) -    
 التّحريض المّفظي )المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز حوؿ محور الجسـ(.

ّـ اختيارىـ عشوائيًا مف المدرسة  96، فقد بمغ عدد الأطفاؿ لمتّجربة الثاّنية أمّا بالنّسبة طفلًب ت
ّـ تقسيميـ إلى ثلبث مجموعات:  التّحضرية والمدرسة الابتدائية، وت

 أشير. 6سنوات و 5عمر طفلًب مف المدرسة التّحضيرية بمتوسّط  40المجموعة الأولى:  - 
 9و سنوات 7عمر طفلًب مف المرحمة الابتدائية )السّنة الأولى( بمتوسّط  32المجموعة الثاّنية:  -

 أشير.
 11و سنوات 10عمر طفلًب مف المدرسة الإعدادية )السّنة الثاّنية( بمتوسّط  24المجموعة الثاّلثة:  -

  شيرا.
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ّـ تقسيـ كؿ  ر، نوع التّحريض المّفظي )متمركزإلى مجموعتيف فرعيتيف، حسب متغيّر العم مجموعة ت
 حوؿ المحيط( والجنس. حوؿ محور الجسـ ومتمركز

 :الأولى٭ المجموعة 
سنوات( التّحريض المّفظي  5( )23المجموعة الفرعية الأولى: المدرسة التّحضيرية، ذكور ) -    

 )المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز حوؿ محور الجسـ(. 
سنوات(، التّحريض المّفظي  5( )17المجموعة الفرعية الثاّنية: المدرسة التّحضيرية، إناث ) -    

 حوؿ محور الجسـ(. )المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز
 ٭ المجموعة الثاّنية:

سنوات(،  8-7( )16المجموعة الفرعية الأولى: المدرسة الابتدائية )السّنة أولى(، ذكور ) -    
 التّحريض المّفظي )المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز حوؿ محور الجسـ(.

سنوات(،  8-7( )16(، إناث )المجموعة الفرعية الثاّنية: المدرسة الابتدائية )السّنة أولى -    
 التّحريض المّفظي )المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز حوؿ محور الجسـ(.

 ٭ المجموعة الثاّلثة:
سنوات(،  11-10( )11المجموعة الفرعية الأولى: المدرسة الإعدادية )السّنة الثاّنية(، ذكور ) -     

 ؿ محور الجسـ(.التّحريض المّفظي )المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز حو 
سنوات(،  11-10( )13المجموعة الفرعية الثاّنية: المدرسة الإعدادية )السّنة الثاّنية(، إناث ) -    

 التّحريض المّفظي )المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز حوؿ محور الجسـ(.
ّـ اختيارىـ عشوائيًا مف المدرسة 56فكاف عدد الأطفاؿ  التّجربة الثاّلثة أمّا الابتدائية وقُسّموا  طفلًب ت

 إلى مجموعتيف: 
 شيرًا. 11و سنوات 6عمر طفلًب مف المدرسة الابتدائية بمتوسّط  28المجموعة الأولى:  -
 وشيريف. سنوات 9عمر طفلًب مف المرحمة الابتدائية بمتوسّط  28المجموعة الثاّنية:  -

ّـ تقسيـ كؿ ر ونوع التّحريض المّفظي )متمركز العممجموعةٍ إلى مجموعتيف فرعيّتيف، حسب متغيّر  ت
 .حوؿ المحيط( والجنس حوؿ محور الجسـ ومتمركز

 ٭ المجموعة الأولى:
سنوات( التّحريض المّفظي  7-6( )14المجموعة الفرعية الأولى: المدرسة الابتدائية، ذكور ) -    

 )المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز حوؿ محور الجسـ(. 
سنوات( التّحريض المّفظي  7-6( )14عية الثاّنية: المدرسة التّحضيرية، إناث )المجموعة الفر  -    

 )المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز حوؿ محور الجسـ(.
 ٭ المجموعة الثاّنية:

سنوات(،  10-9( )14المجموعة الفرعية الأولى: المدرسة الابتدائية )السّنة أولى(، ذكور ) -    
 ز حوؿ المحيط والمتمركز حوؿ محور الجسـ(.التّحريض المّفظي )المتمرك
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سنوات(،  10-9( )14المجموعة الفرعية الثاّنية: المدرسة الابتدائية )السّنة أولى(، إناث ) -    
  التّحريض المّفظي )المتمركز حوؿ المحيط والمتمركز حوؿ محور الجسـ(.

التاّبعة لمعيد ماكس بلبنؾ مستوحاة مف مجموعة ليفينسوف  استخدـ الباحثاف أدوات واختبارات
 لمدّراسات في عمـ النّفس المّغوي، بالإضافة إلى الأدوات والاختبارات التي استخدميا دازف وفريقو. 

 ىذه الاختبارات ىي:
 اختبار الحيوانات الثّلبث. -
 اختبار البطاقات والسّيارات. -
 لدراسة الفروؽ. أشارت نتائج ؼ تربيعر الكاتمّت معالجة البيانات باستخداـ الن سب المئوية واختبا 

 :الدّراسة إلى ما يمي
المقترح، يقوـ  الثّلبث ( وفي اختبار الحيواناتPapeeteفي الوسط الحضري البولينيزي )مدينة  -

وفقًا لممحور المتمركز  سنوات بتوجيو المواضيع إلى حدٍّ بعيد 6و 5ف تتراوح أعمارىـ بيف الأطفاؿ الذي
 9-7 ير المدرسة والوسط الحضري، في سفاعتبار أفّ ىذا كاف بسبب تأث يمكف حوؿ المحيط.

ر دلالية، ممّا يعني أفّ إجراءات سنوات، مف الأفضؿ ببساطة معالجة التّحريض المّفظي مف وجية نظ
 و الفضائي قد أصبحت متماسكة. ىذه الظّاىرة، التي تتعمّؽ بالذّكور فقط، تزداد مع تقدّـ العمر.التّوج

ننا أف بيف المّغة والفعؿ لجميع الأطفاؿ. لذلؾ يمك شبو كامؿ سنة، ىناؾ تطابؽ 12-10 ي سفف
ر الفضائي )المتمركز حوؿ محور الجسـ نجد التّحكـ في نظامي االتّصو  عمرنستنتج أنّو في ىذه ال

 والمتمركز حوؿ المحيط( وىذا في السّياؽ الحضري البولينيزي.
( وفي الاختبار المقترح )البطاقات والسّيارات(، تبدو Mooraزيرة في الوسط الرّيفي البولينيزي )ج -

ّـ تجسيد التّوجو  6-5 فالنّتائج مختمفةً تمامًا عف النّتائج السّابقة. في الواقع، انطلبقا مف س سنوات، يت
 وفقًا لممحور المتمركز حوؿ المحيط، أيًا كاف نوع التّحريض المّفظي. الفضائي لممواضيع بشكؿ أساسي

و المتمركز حوؿ المحيط  التي تتبّع المعمومات المّفظية والمتمركزة حوؿ عتبر إجراءات أو أفعاؿ التّوجت
 الذّات أكثر شيوعًا لدى الذّكور منيا لدى الفتيات.

سنوات، ولكف  9-7أفضؿ في سفّ  مومات المتمركزة حوؿ الذّات بشكؿلذلؾ لاحظنا نزعةً لدمج المع
 سنة. 12و 10حتّى سفّ  ظّاىرة الكمّية مستقرّة، فإفّ الفقط بيف الفتيات

ت اليسار واليميف( ليس المّفظية المتمركزة حوؿ الذّات )مصطمحا و أفّ المعموماتفي ىذا السّياؽ، يبد
فضائي  رتطوير تصو  يرة مورواأطفاؿ جز  عمى الرّغـ مف التثّاقؼ المدرسي. يفضّؿ ليا دلالة لغوية

ىذا الأخير يتكيّؼ مع السّياؽ الإيكولوجي لمجزيرة ومع الوسط  حوؿ المحيط. ويبدو أفّ  متمركز
 الاجتماعي والاقتصادي الرّيفي بولينيزي.

الذيف  (Beaumont de Lomagne)أخيرًا، يبدو أفّ أطفاؿ الوسط الرّيفي الفرنسي لبوموف دي لوماني 
مع  وف وبصفة مناسبةمقترح )البطاقات( يتعاممسنوات، في الاختبار ال 7و 6تتراوح أعمارىـ بيف 

 المعمومة المّفظية المحرّضة مف قبؿ التّعميمة.
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 ى الرّغـ ذّات، عممتمركز حوؿ ال سنوات، ىناؾ ميؿ لتوجيو المواضيع وفؽ محور 10-9لكف في سفّ  
 عند الإناث. ، وبشكؿ رئيسيحوؿ المحيط مف وجود معمومة متمركزة

ر الفضاء المتمركز حوؿ الذّات والمرتبط حيث يسود تصو  الفرنسية،ىنا يمكننا أف نرى تأثير الثػّػقافة 
ذيف يكبرونيـ بالتّمدرس. مف وجية النّظر ىذه، يبدو الأطفاؿ الأصغر سنًّا أكثر تعدّديةً مف الأطفاؿ ال

جزيرة موريا، التّغاير في في  سنّا. ومف وجية نظر مختمفة، ولكف بشكؿ مشابو لما ىو موجود
تفضيمي، عمى  رريجيًا مع تقدّـ العمر إلى تصو في ىذا السّياؽ تقمّصًا تدرات الفضائية يظير التّصو 

 تييمف أكثر. البولينيزي حيث يبدو أفّ التّعددية عكس السّياؽ الحضري
المّغة  نمو» دراسة بعنواف:  (Dasen & coll., 1996, 1998, 2003, 2004) أجرى دازف ومعاونوه *

و الفضائي في بالي عرؼ عمى نظاـ التّوجىدفت إلى التّ «. حيط والمعرفة الفضائية المتمركزة حوؿ الم
 واليند ونيباؿ.

ّـ تقسيـ الدّراسة إلى دراستيف:    ت
ندونيسيا عية نظاـ التّوج: تيدؼ إلى معرفة نو الدّراسة الأولى - و الفضائي الذي يستخدمو أطفاؿ بالي وا 

(Wassmann & Dasen, 1996-1998) واليند ونيباؿ .(Dasen & al., 2003) 
 ىدفت إلى: الدّراسة الثاّنية -

 ؿ عمييا في بالي عندما يكوف حجـ العيّنة كبيرًا.التأّكّد مف النّتائج المُتحص -     
  الذي يبدأ عنده البالغوف في استخداـ الإطار المرجعي المتمركز حوؿ المحيط عند  تحديد السّف -     

 مخاطبة الأطفاؿ الصّغار.
 مف المّغة والمتغيّرات الأخرى )الإيكولوجية والثقّافية والاجتماعية(. زف وتأثير كؿمعرفة و  -     

ّـ اختيار العيّنة بشكؿ  مف الدّراستيف. تكوّنت العيّنة في الدّراسة الأولى ممّا يمي: في كؿ عشوائيٍ  ت
 بالغًا. 12عامًا و 15إلى  4طفلًب مف  26في بالي:  -     
سنة، موزّعيف بالتّساوي بيف الذّكور  14-4طفؿ تتراوح أعمارىـ بيف  545في اليند ونيباؿ:  -     

 والإناث، وبيف أطفاؿ المتمدرسيف والأطفاؿ غير المتمدرسيف.
 أمّا الدّراسة الثاّنية فكانت العيّنة كما يمي:

 بيف المدينة والرّيؼ(. سنةً )مقارنة 12و 4أعمارىـ بيف  طفؿ تتراوح 203بالي:  يف -      
عامًا )متمدرسوف بالمّغة  12و  4طفؿٍ تتراوح أعمارىـ بيف  400في نيباؿ )كاتماندو(:  -      

 النّيبالية والإنجميزية(.
 11مف قرية بيناريس، تتراوح أعمارىـ بيف  376طفلًب مف قرية باندتيمور و 70في اليند:  -     

 عامًا )متمدرسوف بالمّغة السّنسكريتية(. 15و
 طفلًب مف مدينة جنيؼ )متمدرسوف بالمّغة الفرنسية(. 70را: في سويس -     

 في الغالب مف فريؽ ليفنسوف مف معيد ماكس بلبنؾ طبّؽ الباحثوف سمسمة مف الاختبارات، مستوحاة
 لمدّراسات في عمـ النّفس المّغوي، في كمتا الدّراستيف:
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 الدّراسة الأولى: -
 اختبار الحيوانات. -     
 فس.يأو متاىة ست لدّروباختبار ا -     

 الدّراسة الثاّنية:  -
ّـ استخداـ بطارية تسمح بإثارة المّغة  جزأيف: الجزء الأوؿ )ثلبث وضعياتمف الاختبارات تحتوي عمى  ت

 الفضائية(:
 تحديد ثلبثة مواضيع )المنظورات(. -      
 عمى الأرض أو عمى نموذج )وصؼ الطّريؽ(. لاتبّاع طريؽ تعميمات -      
 في بنديف(. باختبارات التّشفير )مأخوذة خاصّة لغة -      

 لمتّشفير الفضائي(: الجزء الثاّني )ثلبث اختبارات
 .الثّلبثاختبارات الحيوانات  -      
 اختبارات البطاقات. -      
 اختبارات الدّروب.  -      

 المئوية، وأوضحت النّتائج ما يمي:اعتمد الباحثوف في تحميؿ النّتائج عمى تحميؿ التبّايف والن سب 
 الدّراسة الأولى: 

سنوات، يستخدموف  8ف العمر سنوات، وبعضيـ يبمغ م 5-4في بالي نجد أطفالًا تتراوح أعمارىـ بيف 
لتحديد مكاف المواضيع في الفضاء القريب )مف ىنا(، مصحوبةً  أدؽّ التّعبير الإشاري الغامض وبصفة

 بالمائة مف العبارات ىي ذات طابع 40و 30نوات، نجد ما بيف س 8و 6بحركة اليد وما بيف 
حو ن« » مف جانب الباب» تبار( ولكف قريبإسقاطي. يستخدـ الأطفاؿ مرجعًا خارج الجياز)الاخ

ّـ بعدىا كذلؾ يبدأوف في استعماؿ النّقاط المعممية أو  ، ابتداءً مف ىذا السّف«الباب لًا بصفة عشوائية ث
 سنوات.  8 ا مف سفانطلبقً  وبصفة صحيحة

 مرعُ في قرية نواري نجد استعماؿ محور نحو الأعمى ومحور نحو الأسفؿ في  أمّا في النّيباؿ وبالضّبط
 وبالخصوص عند الأطفاؿ المتمدرسيف. سنوات 9 المعممية ابتداءً مف سفواستعماؿ النّقاط  سنوات 6

ستخدـ في المناطؽ الرّيفية، بينما يستخدميا أمّا في اليند، نجد أفّ المّغة المتمركزة حوؿ الذّات لا تُ 
 عامًا. 14و 12بعض أطفاؿ المدينة، وخاصّة المتمدرسيف ممف تتراوح أعمارىـ بيف 

بالنّسبة لطريقة تشفير المعمومة الفضائية، فيي تخضع لنوع الاختبار، لذلؾ نجد تفوّقًا في التّشفير  أمّا
والبطاقات، ويزداد استخداـ ىذا النّوع مف التّشفير مع  توؿ المحيط في اختبارات الحيواناح لمتمركزا

يستخدموف التّشفير  سنوات 5و 4 تتراوح أعمارىـ بيف مر. في القرية الثاّنية: نجد أطفالًا تقدّـ العُ 
بالمائة. أمّا  94وف النّسبة تك سنة 14-12بالمائة، بينما في سف  73ط بنسبة المتمركز حوؿ المحي

 بالمائة. 75بالمائة إلى  59النّسبة تنتقؿ مف فنجد  الثاّنية:في 
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تمركز حوؿ الذّات ولا أمّا بالنّسبة لاختبار الدّروب، فنجد أفّ معظـ الأطفاؿ يستخدموف التّشفير الم
 .رمالعُ لعامؿ  يوجد تأثير

 الدّراسة الثاّنية:
المحيط ىو السّائد نتائج اختبار الحيوانات في بالي وجنيؼ ىي كما يمي: التّشفير المتمركز حوؿ  -

، كما ىو الحاؿ في اليند ونيباؿ. ىذه الزّيادة في التّشفير المتمركز حوؿ مرالعُ في بالي ويزداد مع تقدّـ 
، حتّى ولو اختمفت عمّا وجدناه في بالي في الدّراسة الأولى، فإنّيا لا تتعارض العمرالمحيط مع تقدّـ 

 –سنوات 5-4 لأخير ىو السّائد انطلبقًا مف سفير. ىذا امع الاستخداـ المبكّر ليذا النّوع مف التّشف
 .وربّما قبؿ ذلؾ

ّـ الحصوؿ عمييا في بالي بوضوحوىكذا، تُظير النّتائج التي  تأثيرًا ميمًّا لمسّياؽ الإيكولوجي )وسط  ت
( Bunutani)حضري/ وسط ريفي( وتأثير التثّاقؼ: التّشفير أكثر تمركزًا عمى المحيط في بونوتاني 

 80إلى  70)زاد مف  (Sambagan) سنبغاف سنوات( منو في قرية 8إلى  4بالمائة مف  80معدّؿ )ب
الصّغيرة، إذف ىناؾ علبقة ارتباط ذات  (Singaraja)عامًا( وفي مدينة سنقراجا  12و 4في المائة بيف 
شّرات بيف التّشفير المتمركز حوؿ المحيط والمّغة المستخدمة في المنزؿ والمؤ  دلالة إحصائية

 الاجتماعية الاقتصادية.
ّـ الحصوؿ ع في البيئة  غير موجودة مييا في جنيؼ أفّ العممية ببساطةتُظير المقارنة مع النّتائج التي ت

بالمائة بدوف  10مف  )أقؿ تكاد تكوف نسبة التّشفير معدومة الغربية عمى مستوى التّرميز الفضائي،
تّـ فحصيـ في جنيؼ إلى عائلبت المياجريف مف أصوؿ (. ينتمي معظـ الأطفاؿ الذيف العمرتأثير 

 بيف ىؤلاء الأطفاؿ مزدوجي المّغة وأحاديي ةً الأوروبّييف، ولكف بدوف فروؽ ممحوظةمختمفة، وخاصّ 
متمركزةً حوؿ المحيط لتحديد المواضيع. ليس  ةفي جنيؼ يستخدـ لغ المّغة الفرنسيّيف، لا يوجد طفؿ

اجية المّغة التي تمزج بيف لغتيف أوروبيتيف مؤثّرة، لأفّ ىذه المّغات مف المستغرب أف نجد أفّ ازدو 
 تستخدـ إطارًا فضائيًا متمركزًا حوؿ الذّات.

 :الإنجميزيةازدواجية المّغة: النيبالية/  -
فقط  غة الإنجميزيةأظيرت نتائج الاختبارات التي أجريت في كاتماندو عمى أطفاؿ متمدرسيف بالمّ 

زة ركتمفاؿ متمدرسيف بالمّغة النّيبالية فقط بمدارس عمومية أفّ: استخداـ المّغة الموأط بمدارس خاصّة
أفّ  سيف بالمّغة الإنجميزية(، في حيف)حتّى بالنّسبة للؤطفاؿ المتمدر  العمرحوؿ الذّات يتناقص مع تقدّـ 

تا المجموعتيف. ىذه السّابعة وفي كم مرعُ المّغة المتمركزة حوؿ المحيط ىي السّائدة وىذا انطلبقًا مف 
و المتمركز حوؿ المحيط يبقى عمى الرّغـ مف التّمدرس داخؿ نظاـ التّوج النّتائج بيّنت أفّ الجتمعة

 بالإنجميزية.
 :الممارسات الدّينية -

طفلًب ينتموف  155مف خلبؿ مقارنة  (Bénarès)تّـ فحص تأثير الممارسات الدّينية في مدينة بيناريس 
ّـ التّدريس فييا باليندية. تشير نتائج  طفلًب ينتموف إلى مدرسة 221تية وسكريإلى المدرسة السّن حيث يت
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ة الأساسية، تحميؿ التبّايف إلى أفّ المجموعة مف المدرسة السّنسكريتية لا تعرؼ فقط النّقاط المعممي
و وعاف مف التّوجدّينية، ىذاف النّ المتمركزة حوؿ الذّات. في الواقع في الطّقوس ال ولكف أيضًا المفردات

ميمّاف. عمى الرّغـ مف أنّو في الوضعيات الثّلبثة )الاختبارات( التي تثير المّغة الفضائية نجد أفّ 
لكف  -لبعض تلبميذ المدرسة اليندية وىي امتياز -لمتمركزة حوؿ الذّاتالأطفاؿ لا يستخدموف المّغة ا

أظيرت النّتائج بالتاّلي تأثيرًا لبثة المقترحة. الثّ  في المياـ يستعمموف المّغة المتمركزة حوؿ المحيط
 واضحًا لمممارسات الدّينية عمى المّغة المستخدمة والتّشفير الفضائي.

 :تحييف الخريطة الذّىنية -
طفلًب مف المدرسة  24عامًا، وجدنا  15و 12طفلًب في بيناريس )بيف  51أجريت عمى  في دراسة

ة اليندية( يتحكّموف جميعًا في استخداـ  النّقاط المعممية حتّى في طفلًب مف المدرس 27السّنسكريتية، و
ّـ تطبيؽ اختبار الغرفة التي أجروا فييا الاختبار. عمييـ والمتمثّؿ في تعصيب أعينيـ وجعميـ يدوروف  ت

معممية وبعد ذلؾ إلى النّقاط ال -ولو جزئياً  -وربع،  طُمب منيـ الإشارة  بثلبث دورات في نفس المكاف
الإشارة إلى النّقاط  ـ معصوبة. أيف طُمب منيـ مف جديدأخرى مع إبقاء أعيني وّلوا إلى قاعةح

ىندية( لـ يتمكّنوا مف الحفاظ  في أذىانيـ  أطفاؿ )مدرسة 7طفلًب،  51مف بيف المعممية. فوجد أفّ 
سّنسكريتية مف المدرسة ال 18كاممة ) تمكّنوا بصفة 28و -ولو جزئيا -ا تمكّنو  16عمى المعالـ، و

طفلًب الذيف تمكّنوا مف الحفاظ ذىنيًا  28مف المدرسة اليندية(. ومف خلبؿ تحميؿ المقابلبت مع  10و
أكثر  مؤشّرات ويدمجونيا بشكؿمف ال ، وجدنا أنّيـ يستخدموف أكبر عدد ممكفعمى النّقاط المعممية
أثناء تنقّلبتيـ  تيـ الذّىنية، سواءنتج أفّ الأطفاؿ يقوموف باستمرار بتحديث خريطفاعمية، ومف ىذا نست

 وضعيتيـ الأولية(. دورة كاممة بإدارتيـ )يحدّدوف وفي كؿ أو عندما نقوـ
 :الإشارات المتمركزة حوؿ المحيط -

طفلًب في كاتماندو، وأثناء تطبيؽ اختبار المواضيع الثّلبثة )المنظورات(  234أجريت عمى  في دراسة
ّـ تسجيؿ إشاراتيـ وتش شارات متوسّطة  فئات: إشارات واسعة متمركزة 03ي ففيرىا ت حوؿ المحيط، وا 

شارات متمركزة . نجد حوالي النّصؼ تحتوي 2106حوؿ الذّات. مف مجموع  متمركزة حوؿ المحيط، وا 
بالمائة مف  82بيف المّغة والإشارة في  نفس الوقت عمى إشارة مصحوبة بالمّغة. إذف ىناؾ تناسؽوفي 
بالمائة فقط مصحوبة بإشارة متمركزة حوؿ الذّات. في حيف أفّ  17نّوع، نجد البندًا مف ىذا  367

ستنتج بالمئة(. ومنو ا 48) بالمئة( وواسعة 35البقية مصحوبة بإشارة متوسّطة متمركزة حوؿ المحيط )
محيط، وىذا ما حوؿ ال ظر عف أعمارىـ، يستخدموف إشارات متمركزةالنّ  الباحثوف أفّ الأطفاؿ، بغض

 أطفاؿ جنيؼ. معيتّـ ملبحظتو لـ 
 :المّغة الموجّية للؤطفاؿ -

 سنة( في قرى 11أو حتّى  سنوات 4)بيف سنة و  ات وأطفاليفمف الأمّي 60أجريت ىذه الدّراسة عمى 
 النّيباؿ واليند.
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 حوؿ زةوالنّتيجة الرّئيسية ىي أفّ الأمّيات لا يستخدمف المّغة المتمركزة حوؿ الذّات، بؿ المّغة المتمرك
خاصّةً وأفّ بعض الأمّيات لا  قريبةال كذلؾ لمنّقاط المعممية عمى الأقؿالمحيط أو المّغة الإشارية، و 

شيرًا(  13يتردّدف في استخداـ المفردات المتمركزة حوؿ المحيط التي تستيدؼ الأطفاؿ الصّغار )
سنوات. لذلؾ يمكف  3 وىذا انطلبقًا مف سف تصبح المفردات المتمركزة حوؿ المحيط ىي المعيار

 القوؿ أفّ المّغة الموجّية لمطّفؿ تحدّد نوع الإطار المرجعي الفضائي المستخدـ.
حيث يكوف النّظاـ المتمركز حوؿ  فّ الأطفاؿ الذيف يكبروف في بيئةفي الختاـ، توصّؿ الباحثوف الى أ

وى المفاىيمي قبؿ أف جدًّا ويكتسبونو عمى المست ىو المعيار، يتعرّضوف لو في وقت مبكّر المحيط
ّـ بشكؿيتمكّنوا  ّـ يتعمّموف في عشوائي مف التّعبير عنو شفييًا ث ظاـ تطبيؽ ىذا النّ  سنوات 9إلى  7، ث

 ـ في العمر يتأكّد ىذا النّظاـ.عمى الطوبولوجيا. وبالتقّد
ربيّيف، بؿ نّفس الغالتي تحدّث عنيا بياجيو وبعض عمماء ال يتعمّؽ الأمر بعكس مراحؿ النّمو لذلؾ لا

مف  بؿ عمى مجموعة كاممةعمى المّغة فحسب  تماما، لا يعتمد ىذا الأخير يتعمّؽ بمسار نمائي مختمؼ
النّظاـ الأكبر الذي يحيط بكوّة  العوامؿ، البيئية، الثقّافية، الدّينية، الاجتماعية والمّغوية، والتي تشكّؿ معًا

 .ةخاصّ  نمائية
 نمو» التي بعنواف:  (Niraula, Shanta. Adhikari, 2009) يشانتا ادكار نيرولا ىدفت دراسة  *

 علبقتيا بالثقّافة في نمو إلى معرفة دور البيئة في« المعرفة الفضائية في جباؿ وسيوؿ النّبياؿ 
ّـ تطبيؽ الفضائية بيف الأطفاؿ النّيبالي المعرفة يف المقيميف في المناطؽ الجبمية والسّيمية في نيباؿ. ت

  طفلًب نيباليٍ مقسّميف عمى النّحو التاّلي: 120ى الدّراسة عم
( مع (Dolakha)بمقاطعة دولاخا ( Bhimeshwor)طفلًب مف الوسط الجبمي )قرية بييمشوور  60 -

 .سنوات( 10سنوات،  9سنوات،  8سنوات،  7سنوات،  6سنوات،  5) فئة عمرية عشرة أطفاؿ لكؿ
( مع عشرة (Janakpur)بمقاطعة جانكبور  (Hariwan)طفلًب مف الوسط السّيمي )قرية ىارواف  60 -

  .سنوات( 10سنوات،  9سنوات،  8سنوات،  7سنوات،  6سنوات،  5عمرية ) فئة أطفاؿ لكؿ
 Story) (SPEFT) اختبار)اختبار القصّة المصوّرة للؤشكاؿ المدمجة( لمدّراسة وقد استعممت كأداة

pictorial Embedded figures Test) ختبار اليندي الأفريقي للؤشكاؿ المدمجة( واختبار)الاIndo-

African Embedded Figures Test) (LAEFT))  مف إنشاء سينيا(Sinha, 1984).  
 و توصّمت الدّراسة إلى النّتائج التاّلية: 
. يمستوى عمر  سب المستوى العمري للؤطفاؿ في كؿ مجموعة في كؿح توجد اختلبفات واضحة -

مقارنةً بالأطفاؿ في المناطؽ  ناطؽ الجبمية عمى درجات أعمى بشكؿٍ عاـاؿ في المحصؿ الأطف
ّـ الحصوؿ عمييا في  ّـ  أعمى بشكؿ عاـ (SPEFT)السّيمية. كانت النّتائج التي ت مف الدّرجات التي ت

 .(LAEFT)الحصوؿ عمييا في اختبار 
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ؿ. يحصؿ الأطفاؿ الذيف في النّتائج حسب البيئة التي يعيش فييا الأطفا ىناؾ اختلبفات واضحة -
مقارنةً بالأطفاؿ في المناطؽ  (SPEFT)أعمى في اختبار  وف في المناطؽ الجبمية عمى درجاتيعيش

 .السّيمية. كاف الفرؽ في أداء الأطفاؿ في المناطؽ الجبمية والسّيمية دالاّ 
. SPEFT (t = 2,05, df = 118, P <0,05) et LAEFT (t = 3,03, df = 118, P <01) 

ة السّيمية تكوف أكبر مف حيث الشّديمكف أيضًا ملبحظة أفّ الفروؽ بيف الأطفاؿ في المناطؽ الجبمية و 
 .(SPEFT)بػ  مقارنة (LAEFT) في اختبار

اني والثػّػقافي ع المّسالتنّو  »التي بعنواف:  (Nadia Boutchkil, 2013) ىدفت دراسة نادية بوتشكيؿ *
اسة التػّػػفضيؿ إلى در « طفاؿ ومعمّمي المدارس الابتدائية في المغرب و الفضائي عند أالمرتبط بالتّوج

ّـ تطبيؽ الدّراسة عمى  الثػّػقافي لنوع معيّف طفلًب مف منطقة قمميف  150مف الأطر المرجعية الفضائية. ت
 بالمغرب مقسّميف كالاتي:

يتحدّثوف  06ذكرًا ) 16) سنوات 06فلًب  في الفئة العمرية ط 32طفلًب مف المدرسة الخاصّة ب  62 -
يتحدّثف المّغة  06فتاةً ) 16يتحدّثوف الفرنسية( و 04يتحدّثوف الشّمحية،  06المّغة العربية الدّارجة، 

 سنوات 08طفلًب في الفئة العمرية  30يتحدّثف الفرنسية( و 04يتحدّثف الشّمحية،  06العربية الدّارجة، 
 16يتحدّثوف الفرنسية( و 04يتحدّثوف الشّمحية،  04لدّارجة، يتحدّثوف المّغة العربية ا 06ذكرًا ) 14)

 يتحدّثوف الفرنسية((. 06يتحدّثف الشّمحية،  4يتحدّثف المّغة العربية الدّارجة،  06فتاةً )
 06ذكور ) 08) سنوات 06طفلًب لمفئة العمرية  14طفلًب مف المدرسة العمومية الحضرية ب 40 -

المّغة العربية الدّارجة((  يتحدّثف 03) إناث 06يتحدّثوف الشّمحية( و 02 ارجة،يتحدّثوف المّغة العربية الدّ 
يتحدّثوف  06يتحدّثوف المّغة العربية الدّارجة،  06ذكرًا ) 12) سنوات 08العمرية  طفلًب لمفئة 26و

 ثف الفرنسية((.يتحدّ  02يتحدّثف الشّمحية،  06يتحدّثف المّغة العربية الدّارجة،  06إناثاً ) 14الشّمحية( و
 06ذكرًا ) 12) اتسنو  06طفلًب في الفئة العمرية  24طفلًب مف المدرسة العمومية الرّيفية مع  48 -

يتحدّثف المّغة العربية الدّارجة  06إناثاً ) 12يتحدّثوف الشّمحية( و 06يتحدّثوف المّغة العربية الدّارجة، 
يتحدّثوف المّغة العربية  06ذكرًا ) 12) سنوات 08طفلًب لمفئة العمرية  24يتحدّثف الشّمحية(( و 06

يتحدّثف الشّمحية((.  06يتحدّثف المّغة العربية الدّارجة،  06إناثاً ) 12يتحدّثوف الشّمحية( و 06الدّارجة، 
ّـ استخداـ اختبار المسار كأداة لمدّراسة مستوحاة  Dasen et)لدازف وميشرا  الطريؽ مف اختبار ت

Mishra, 2010, p. 56)ّـ تحميؿ النّتائج بواسطة برنامج معموماتي. ت (Iramuteq)  لمعالجة البيانات
 ، وتوصّمت الدّراسة إلى النّتائج التاّلية:النّصيّة

في المّغة العربية الدّارجة، يستخدـ التّلبميذ نوعيف مف الأطر المرجعية الفضائية: الإطار الإشاري  -أ
 حوؿ الذّات. ةبالتاّلي لغة متمركز ز حوؿ الموضوع، وىي والإطار المتمرك

مية الرّيفية، نجد فيما يتعمّؽ بإنجازات التّلبميذ المرتبطة بالمدرسة العمومية الحضرية والمدرسة العمو 
إلى حدٍّ ما. في كلب المدرستيف، يستخدـ التّلبميذ نفس النّسبة المئوية مف المفردات  أنّيا متشابية
بالمائة(. فيما  29موضوع )سبة المئوية لممفردات المتمركزة حوؿ البالمائة( ونفس النّ  71الإشارية )
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 بالمائة(، وبنسبة 28يستخدموف المفردات الإشارية بشكؿ أقؿ )بتلبميذ المدرسة الخاصّة فإنّيـ  يتعمّؽ
 بالمائة(. 72أكبر مف المفردات المتمركزة حوؿ الموضوع )

 الأطر المرجعية الفضائية: الإطار الإشاري والإطار مف ميذ ثلبثة أنواعفي الشّمحية، يستخدـ التّلب -
 المتمركز حوؿ الموضوع والمتمركز حوؿ المحيط القريب.

بيف المدرسة العمومية الحضرية والمدرسة العمومية الرّيفية في إنجازات التّلبميذ  توجد أوجو شبو
 42ية مف المفردات الإشارية )بالشّمحية. نجد في كمتا المدرستيف تلبميذ يستخدموف نفس النّسبة المئو 

بالمائة( وبالنّسبة لتلبميذ  57بالمائة( ونفس النّسبة المئوية مف المفردات المتمركزة حوؿ الموضوع )
٪( والمزيد مف المفردات 38.50صغيرة ) ستخدموف المفردات الإشارية بنسبةالمدارس الخاصّة ي

 بالمئة(. 61.50المتمركزة حوؿ الموضوع )
يستخدـ التّلبميذ نوعيف مف الأطر المرجعية الفضائية: الإطار الإشاري والإطار  الفرنسية، في المّغة -

ثلبثة مف المدرسة الخاصّة والمدرسة العمومية الحضرية  يستخدـ تلبميذ كؿ المتمركز حوؿ الموضوع.
 بالمئة عمى التّوالي(. 3بالمئة و 71إشاري ) أضعاؼ عدد المفردات مف نوع

 لموسط المدرسي: المدرسة العمومية مقابؿ المدرسة الخاصّة وذلؾ لمّغات الثّلبث. ضحىناؾ تأثير وا
الفرؽ بيف المّغات الثّلبث المتعمّقة بالمدارس ىو أنّو في المّغة العربية الدّارجة، يستخدـ تلبميذ 

وع مف النّ المدرستيف العموميتيف الحضرية والرّيفية المفردات مف النّوع الإشاري أكثر مف المفردات 
أفّ المّغتيف الأخرييف وفي جميع المدارس، ىناؾ ثلبثة أضعاؼ  المتمركز حوؿ الموضوع. في حيف

 المفردات مف النّوع المتمركز حوؿ الموضوع مف المفردات مف النّوع الإشاري.
 عبيرمف المّغات الثّلبث في اختيار أشكاؿ التّ  لمعمر والتّمدرس في كؿ لغة ر فعّاؿىناؾ تأثي -ب

 .فضائيو الالمّساني المتعمّقة بالتّوج
عبير المّساني المتعمّقة مف المّغات الثّلبث في اختيار أشكاؿ التّ  لغة كؿلمجنس في  ىناؾ تأثير -ج

 و الفضائي.بالتّوج
المّغة والثقّافة  »التي بعنواف: (Norbert & al., 2015) وأخروف مف نوربار  ىدفت دراسة كؿ *

مّغة في تشكيؿ لى الكشؼ ومعرفة أثر الإ «.حضار الأنثروبولوجيا إلى الطّاولة والمعرفة الفضائية: إ
 Tzotzil) تزوتزيؿ مايا مف خلبؿ دراسة نوعية التّعابير الفضائية التي يستخدمياالمعرفة الفضائية 

Maya). 
ّـ استخداـ  المسيّرة مف مف عمؿ الباحثيف مف فرقة المّغة والمعرفة و  اختباريف كأدوات دراسة مستوحاة ت

 قِبؿ ستيفف ليفينسوف مف معيد ماكس بلبنؾ لمدّراسات في عمـ النّفس المّغوي. ىذه الاختبارات ىي:
ّـ تطبيؽ ىذا الاختبار عمى  -اختبار البطاقات: الدّراسة الأولى -  طفلًب مف أطفاؿ تزوتزيؿ مايا 116ت
(Tzotzil Maya) طفلًب مف المناطؽ الحضرية  32طفلًب مف المناطؽ الرّيفية و 84، مف بينيـ

 .اعامً  14-6)كابيسيرا( تتراوح أعمارىـ بيف 
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ّـ تطبيؽ ىذا الاختبار عمى  -: الدّراستاف الثاّنية والثاّلثة الثّلبث اختبار الحيوانات - طفلًب مف  117ت
طفلًب مف المناطؽ  31طفلًب مف المناطؽ الرّيفية و 79، مف بينيـ (Tzotzil Maya)تزوتزيؿ مايا 

)تقترب أعمارىـ مف  ويندمف ل أطفاؿ 6عامًا، و 17و 5ىـ ما بيف لحضرية )كابيسيرا( تتراوح أعمار ا
 . اعتمد الباحثوف في تحميؿ(Tzotzil Maya) اراشدًا يتحدّثوف لغة تزوتزيؿ ماي 35عشر سنوات(، و

 الية:النّتائج عمى تحميؿ التبّايف والنّسب المئوية. وتوصّمت الدّراسة إلى النّتائج التّ 
يفضّموف استعماؿ النّظاـ المتمركز حوؿ  (Tzotzil Maya) عمى الرّغـ مف أفّ أفراد تزوتزيؿ مايا -1

محور الجسـ في الإنتاجات المّسانية )الدّراسة الأولى والثاّلثة(، إلّا أفّ غالبية البالغيف والأطفاؿ تزوتزيؿ 
مركز حوؿ المحيط في الميمّة غير المّسانية متخمّفوف في استخداـ النّظاـ المت (Tzotzil Maya) مايا

 )الدّراسة الثاّنية(.
عات المستندة إلى الحسابات المعيارية لكمتا المّغتيف، تحصّؿ البالغوف مف شعب عمى عكس التّوق -2

والمتحدّثوف بالمّغة الإسبانية في كابيسيرا نفس النّتائج في الميمّة  (Tzotzil Maya) المايا تزوتزيؿ
 ة.الثاّني
الذي يعيش  (Tzotzil Maya) في الأداء بنفس المّغة )بيف شعب المايا تزوتزيؿ ذو دلالة يوجد فرؽ -3

 . بدلًا مف ذلؾ، يبدو أنّو مرتبطفي كابيسيرا والقرية الرّيفية( لا يمكف تفسيره في حدود النّسبية المّغوية
 بممارسات وقيـ مختمفة.

الأفراد لدّوراف )الدّراسة الثاّنية والثاّلثة( حتّى عندما يكوف في الأداء في ميمّة ا لا يوجد تغيير -4
 الميمّة مباشرة. الجسـ قبؿحوؿ محور  جاىزيف ومدرّبيف في نظاـ متمركز

ّـ الحصوؿ عمييا تدحض استنتاجاتفي الختاـ، يمكف القوؿ أفّ معظـ البيانات التي  النّسبية المّغوية  ت
كمّيًا عمى التّرميز المّساني. بدلًا مف الاختلبؼ في المّغة، تشير وأفّ العمميّات المعرفية لا تعتمد 

في الحداثة الغربية والتّغيّرات الأنطولوجية المرتبطة بيا لشرح  ختلبفات الثقّافية ىنا إلى زيادةالا
ض المتزايد لمحداثة الغربية ر الاختلبؼ المبمّغ عنو في المعرفة الفضائية. ومنو يمكف القوؿ أفّ التّع

 ؤدّي إلى الزّيادة في التّركيز عمى الأنا.ي
  :مناقشة الدّراسات السّابقة -2

ر الفضائي ثقّافة في التّصو بعد العرض السّابؽ لبعض الدّراسات التي ركّزت عمى دور المّغة وال     
، يمكف مناقشتيا مف حيث الموضوع والأدوات اصخ بشكؿ عاـ وأنظمة التّوجو الفضائي بشكؿ

 في ىذه الدّراسة. منيا فادةلإحصائية وأىّـ النّتائج التي توصّمت إلييا وكيفية الاستوالمعالجة ا
 من حيث الموضوع: -أ

 ور الفضائي بشكؿ عاـ وأنظمة التّوجثقّافة في التّصو ركّزت الدّراسات السّابقة عمى دور المّغة وال     
 & Troadec)وكلبرا مارتينو  ، مثؿ الدّراسة التي أجراىا بارتروف ترواداؾالفضائي بشكؿ خاص

Martinot, 2001) ودراسة دازف ومعاونيو ،  (Dasen & coll., 1996, 1998, 2003, 2004) ودراسة
 بينما درست دراسات (Boutechkil, 2013) ، ودراسة نادية بوتشكيؿ(Guerin, 1997)فرونسواز قوراف 
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المّغة ىي العامؿ الوحيد الذي يؤثّر عمى ة النّسبية المّسانية، مف خلبؿ إثبات أو نفي أفّ أخرى صح
فيما يتعمّؽ بالدّراسة  (Norbert & al., 2015) أخروفية، مثؿ دراسة نوربار روس و المعرفة الفضائ

فضمية في والأ ية النّظاـ المرجعي الفضائي بشكؿ عا ّـالحالية، فقد أخذ مفيوـ الأفضمية في اختيار نوع
 عمى وجو الخصوص. نظاـ مرجعي فضائي الاختيار في كؿ

 :من حيث الأدوات -ب
 اعتمدت الدّراسات السّابقة في بحوثيا عمى العديد مف الأدوات وىي:     

 .الثّلبثاختبار الحيوانات  -
 اختبار البطاقات.  -
 اختبار الدروب.  -
 تحديد ثلبثة مواضيع )المنظورات(. -
 .عمى الأرض أو عمى نموذج طريؽ مرسوـ -
 اختبار المسار. -

واستفادت الدّراسة الحالية مف ىذه الأدوات وذلؾ باختيار الأداة التي تتماشى مع موضوع الدّراسة 
 لنادية بوتشكيؿ. وتكوف سيمة التّطبيؽ، ىذه الأداة ىي اختبار المسار

 :من حيث المعالجة الإحصائية -ج
 ة أساليب وطرؽ إحصائية منيا:تمّت معالجة البيانات إحصائيًا في الدّراسات السّابقة باستخداـ عدّ      

لدراسة الفروؽ ما بيف  تبّايف واختباراتالنّسب المئوية واختبار الكاؼ تربيع لدراسة الفروؽ وتحميؿ ال -
 . (Iramuteq)ة ت واختبار تحميؿ المعطيات النّصيالمتوسّطا

الإحصائية لمدّراسة وقد استفاد الباحث مف ىذه الطّرؽ والأساليب الإحصائية أثناء إجرائو لممعالجات 
الحالية بالخصوص النّسب المئوية وكاؼ تربيع لدراسة الفروؽ ما بيف تكرارات المفردات المشكّمة 

 .(Iramuteq)ة ذا اختبار تحميؿ المعطيات النّصيوك (Spss 14.0) لممدوّنة
 :من حيث النّتائج -د

 أسفرت نتائج الدّراسات السّابقة إلى ما يمي:     
نغوش وبالتنّاوب بيف نظاميف مرجعييف لمتّعبير عف العلبقات الفضائية، أي الإطار استخداـ الأ -

مرجعية والإطار المتمركز حوؿ  حيث نجد نفس الشّخص يستخدـ كنقطةالمتمركز حوؿ محور الجسـ، 
يعتبر كموضوع لو اتّجاه والذي  الموضوع الذي يرتكز عمى الخصائص الخاصّة لميدؼ )الموضوع(

 .(Guerin, 1997) وديأو عم أفقي
تصوّرًا فضائيًا متمركزًا حوؿ المحيط، ويبدو أفّ الأخير  ر أطفاؿ جزيرة موروا وبصفة مفضّمةيطو  -

 يتكيّؼ مع السّياؽ الإيكولوجي لمجزيرة والبيئة الاجتماعية والاقتصادية لريؼ البولينيزي.
 Troadec & Martinot). ز حوؿ الذّاتر الفضائي المتمركلمثقّافة الفرنسية تأثير عمى ىيمنة التّصو  -

2001) 
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ط ىو المعيار يتعرّضوف لو حيث يكوف النّظاـ المتمركز حوؿ المحي ؿ الذيف يكبروف في وسطالأطفا -
التّعبير عنو لفظيًا.  وىذا جدًّا ويكتسبونو عمى المستوى المفاىيمي قبؿ أف يتمكّنوا مف  في وقت مبكّر

ّـ بعد بصفة مّموف تطبيؽ ىذا النّظاـ عمى يتع سنوات 9و 7ما بيف  لسّفىا وفي اعشوائية، ث
  (Troadec & Martinot, 2001). ـ في العمر يتأكّد ىذا النّظاـالطوبولوجيا بالتقّد

بيف التّشفير المتمركز حوؿ المحيط، والمّغة المستخدمة في  إحصائية ىناؾ علبقة ارتباط ذات دلالة -
  (Dasen & coll., 1996, 1998, 2003, 2004).الاقتصادية المنزؿ، والمؤشّرات الاجتماعية و

تخضع طريقة تشفير المعمومة الفضائية لنوع الاختبار )لتشفير المتمركز حوؿ المحيط في اختبارات  -
أمّا بالنّسبة لاختبار  الحيوانات والبطاقات، ويزداد استخداـ ىذا النّوع مف التّشفير مع تقدّـ العمر(.

لعامؿ  تمركز حوؿ الذّات ولا يوجد تأثيرأفّ معظـ الأطفاؿ يستخدموف التّشفير المالدّروب، فنجد 
  (Dasen & coll., 1996, 1998, 2003, 2004).العمر

المتمركزة حوؿ الذّات لا تستخدـ في الريؼ بينما يستخدميا بعض الأطفاؿ في المدينة  مغةالنجد أفّ  -
  (Dasen & coll., 1996, 1998, 2003, 2004).سنة 14و 12 صّةً المتمدرسيف مف سفخا
 أخرى غير المّغة الأـ عمى الرّغـ مف تعمّـ لغة و المتمركز حوؿ المحيطتبقى الجتمعة في نظاـ التّوج -

(Dasen & coll., 1996, 1998, 2003, 2004). 
 & Dasen). لمممارسات الدّينية عمى مستوى المّغة المستعممة وعمى التّشفير الفضائي تأثير واضح -

coll., 1996, 1998, 2003, 2004) 

 دما نقوـ بإدارتيـ )وفي كؿأثناء تنقّميـ أو عن ىنية، سواءبتحييف خرائطيـ الذّ  يقوـ الأطفاؿ باستمرار -
  (Dasen & coll., 1996, 1998, 2003, 2004).(ىدورة كاممة يحدّدوف وضعيتيـ الأول

فضائية، وأفّ العمميات المعرفية لا تعتمد كمّيًا عمى التّشفير لمّغة عمى المعرفة ال واضح لا يوجد تأثير -
 خاص ني. العوامؿ الثقّافية ليا تأثير عمى العمميات المعرفية بشكؿ عاـ والمعرفة الفضائية بشكؿالمّسا

.(Dasen & coll., 1996, 1998, 2003, 2004) 
يعيش فييا الأطفاؿ. يحصؿ  في النّتائج حسب البيئة )جبمية/سيمية( التي توجد فروؽ واضحة -

مقارنةً بالأطفاؿ  (SPEFT)في اختبار  المناطؽ الجبمية عمى نتائج عاليةالأطفاؿ الذيف يعيشوف في 
 (Niraula, 2009).في المناطؽ السّيمية. كاف الفرؽ في أداء الأطفاؿ في المناطؽ الجبمية والسّيمية دالاّ 

سجّؿ  مستوى عمري اؿ في كؿ مجموعة. في كؿسب المستوى العمري للؤطفح توجد فروؽ واضحة -
أعمى مقارنةً بالأطفاؿ في المناطؽ السّيمية. النّتائج التي  طؽ الجبمية عمومًا درجاتالأطفاؿ في المنا

ّـ الحصوؿ عمييا في اختبار  ّـ الحصوؿ عمييا في  أكبر بشكؿ عاـ (SPEFT)ت مف الدّرجات التي ت
 (Niraula, 2009). (LAEFT)الاختبار 

عبير مف المّغات الثّلبث في اختيار أشكاؿ التّ  ىناؾ تأثير فعّاؿ لمعمر والتّمدرس في كؿ لغة -ب
 .(Boutechkil, 2013)و الفضائي المّساني المرتبطة بالتّوج

عبير المّساني المتعمّقة مف المّغات الثّلبث في اختيار أشكاؿ التّ  ىناؾ تأثير لمجنس في كؿ لغة -ج
 .(Boutechkil, 2013) و الفضائيبالتّوج
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القاطنيف ب كابيسيرا  (Tzotzil Maya) في الأداء بنفس المّغة )بيف تزوتزيؿ مايا ىناؾ فرؽ ذو دلالة -
بممارسات  أنّو مرتبط، يبدو لنّسبية المّسانية. بدلًا مف ذلؾوالقرية الرّيفية( لا يمكف تفسيره ضمف حدود ا

  (Norbert & al., 2015).وقيـ مختمفة
استخداـ النّظاـ المتمركز حوؿ محور الجسـ في الإنتاج  (Tzotzil Maya) ؿ أفراد تزوتزيؿ مايايفضّ  -

في استخداـ النّظاـ المتمركز  (Tzotzil Maya) المّساني. يفشؿ معظـ البالغيف والأطفاؿ تزوتزيؿ مايا
   (Norbert & al., 2015).حوؿ المحيط في الميمّة غير المّسانية

 دت الدّراسة الحالية من الدّراسات السّابقة عمى النّحو التاّلي:وقد استفا      
والمستميـ مف  (Boutechkil, 2013) أداة الدّراسة الحالية التي يمثّميا اختبار المسار لنادية بوتشكيؿ -

 (Dasen & Mishra, 2010, p. 56). اختبار ميمة الطّريؽ ؿ دازف وميشرا
في معامؿ كاؼ تربيع لمفروؽ مثؿ  لبئمة لمدّراسة الحالية ممثّمةلماختيار الأساليب الإحصائية ا -

 مف بارتروف ترواداؾ ودراسة كؿ، (Dasen & coll., 1996, 1998, 2003, 2004)دراسة دازف و معاونيو 
 (IRAMUTEQ)ة وبرنامج تحميؿ المعطيات النّصي، (Troadec & Martinot, 2001)وكلبرا مارتينو 

  . (Boutechkil, 2013)كيؿمثؿ دراسة نادية بوتش
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 :الثاّنيالفصل 
 المّسانيةالكفاءة 

 :مدخل*
النٌاس، تتيح ليـ في حياة  ، فيي مككٌف رئيسيمف مظاىر سمكؾ الإنساف مظير أىـالمٌغة  عدتي       

كتسمح ليـ بالتٌعبير عف آرائيـ كأحاسيسيـ، محقٌقيف ذكاتيـ في المجتمع  التٌكاصؿ بصكرة طبيعية
 .المغة ميمنا كضركرينا في حياتنا ، أصبح عمـبسبب ىذا التفرد كالخصكصيةك 

فعمـ المٌغة بالمفيكـ الحديث لا يعني دراسة الصٌرؼ كالنٌحك كالبياف. ىذا الدٌرس ىك الجزء       
نٌما يعني دراسة المٌغة كمميٌزاتيا كأحد العمكـ لفيـ الككف كالحياة، متٌخذةن بذلؾ أبعادنا  الميكانيكي منو، كا 

 .بيكلكجية كفمسفية كاجتماعية
لدراسة الطٌبيعة  ذات أىمٌية خاصٌة -كستظؿ –عمت المٌغة ىناؾ العديد مف الأسباب التي ج      
ي في مككٌناتيا الإنسان، كمف بيف ىذه الأسباب أفٌ المٌغة ىي إحدل الخصائص الحصرية لمنٌكع البشرية

 خؿ بطريقة جكىريةلؾ أفٌ المٌغة تدمف إعدادنا البيكلكجي المشترؾ، يضاؼ إلى ذ الأساسية كىي جزء
 .في الفكر كالفعؿ كالعلاقات الاجتماعية

ييدؼ إلى نقؿ الأفكار بيف البشر.  يينظر إلى المٌغة عمى أنٌيا فعؿ اجتماعي لسنكاتو عديدة، كاف      
بيف التٌكاصؿ المٌغكم البشرم كنيظـ الاتٌصالات  يعتقد المرء أفٌ ىناؾ استمرارية كمف ىذا المنظكر قد

ٌـ تيميش المٌغة كقدرة .الحيكانية )البينى  (Chomsky, 1969) تشكمسكيعقمية، حتٌى أدخميا  كىكذا ت
 التٌركيبية( في عممو.

في الكاقع، فإفٌ الدٌراسات المقارنة الأكثر عمقنا لمٌغة، مع الأخذ في الاعتبار الاختلافات بيف       
حدكدة، جعمت مف الممكف صياغة م فاؿ عمى أساس بياناتالمٌغات، ككذلؾ فحص عممية اكتساب الأط

 محضة. قدرة لغكية بشرية فرضية كجكد
ٌـ نقدٌـ طريقة تشكمسكيلمٌغة،  كرمالسٌكسي لمحة عامٌة عف النٌيج كفي ما يمي، سنقدٌـ         ث

(Chomsky) ٌـ الا ة ىي إلى فكرة أفٌ المٌغ نتقاؿ مف فكرة أفٌ المٌغة ىي فعؿ اجتماعيلإظيار كيؼ يت
 بيكلكجيا. سانية محدٌدةقدرة معرفية إن

I .  والكلاموري: المّسان المنظور السّوس:       
ٌـ إضفاء الطٌابع الرٌسمي عمى  بفضؿ المٌسانيات الحديثة، تعتبر المٌغة مكضكعنا مستقلاا لمدٌراسة.       ت

 .سِّسيوأحد مؤ  عدج ضمف التيٌار البنيكم كالذم يي الذم يندر  ، (Saussure) سكسكر ىذه الفكرة مف قًبؿ
 .1111في المٌسانيات العامٌة الصٌادر عاـ:  في عمـ المٌغة في كتابو محاضرات نجد معظـ أفكاره

بيف أفراد  أفٌ المٌغة ىي كائف اجتماعي ميتقاسـ  (Saussure) سكسكرفي ىذه المحاضرات، أكضح       
 قدرة المٌغة.ممٌا يتيح استخداـ المجتمع، 

 (...)المٌغكية  اتيـقدر باستخداـ  للأفراد المجتمع لمسٌماحاقيات التي يتبنٌاىا مف الاتفٌ المٌغة ىي مجمكعة "
  (De Saussure, 1916, p. 25). " لقدرة  المٌغة ج اجتماعيمنتك 
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 نحمميا مف الطٌبيعة رة] القدرة المٌغكية[ ىي قد " : (Saussure) سكسكريتساءؿ ك عف القدرة المٌغكية، 
قكؿ أفٌ القدرة المٌغكية أكثر حداثة، يمكننا ال بعبارات .(Saussure, 1916, p. 25) " طبيعية فطرة (...)

 بتراثنا البيكلكجي. ىي قدرة معرفية خاصٌة
ضمف  .لمغاية مف الأخطاء المٌغة في طفكلتنا مع إنتاج عدد محدكد تسمح لنا باكتساب ىذه القدرة      

الجانب الاجتماعي كالجانب البيكلكجي  ىذيف المصطمحيف، نميٌز بيف جانبيف مف جكانب المٌغة:
 الطٌبيعي. 

، اقترح أنٌو لا يمكف ةكريالسٌكسي في المٌسانيات  حكؿ محاضرات (Rizzi, 2003) لػريزم في محاضرة
 فصؿ الجانب البيكلكجي عف الجانب الاجتماعي لمٌغة.

مى حقيقة أفٌ الكلاـ عكـ يق أفٌ التٌمييز بيف المٌساف كالكلاـ مؤكٌدنا  (Saussure)سكسكركيضيؼ       
 بذاتيتو كفردية صاحبو، فيك فعؿ فردم يقكـ بو شخص أساسناكيرتبط  مف المٌساف ليس سكل جزء محدٌد

كة المٌغة، كلمجمكعة الأعراؼ كالاتفٌاقات الضٌركرية لمم ا في حديثو مع الآخريف، كىك نتاج اجتماعيم
 ه المىمكىة.ىذحتٌى يمارس الأفراد  كسنٌياالتي أقرٌىا المجتمع 

متعدٌد الأكجو، متبايف الصٌكر، كيقع عمى حدكد عدٌة مياديف: فيزيائية  أمٌا المٌساف فيك بشكؿ عاـ      
جاؿ الاجتماعي، أم أنٌو كفسيكلكجية كسيككلكجية، كفي نفس الكقت يقع عمى حدكد المجاؿ الفردم كالم

الجماعة، كبالتاٌلي لا يمكف  د كيخصيك يخص الفر كأنٌو شائع بيننا، فعامٌة،  ذك طبيعة اجتماعية
 تصنيفو ضمف الظٌكاىر البشرية الأخرل بسبب صعكبة اكتشاؼ كحدتو.

طنا لمفرد المتكمٌـ، بؿ ىك إنتاج يكتسبو الفرد بشكؿو سمبي دكف أك نشا لذلؾ، فالمٌساف ليس كظيفة      
ف  ا أفٌ المٌساف مؤسٌسةالذٌكاء. كمك رادة بالإ تفكير مسبؽ، أمٌا الكلاـ فيك فعؿ فردم متعمٌؽ اجتماعية، كا 

لؾ بخصائصيا أك غير ذ عف جميع المؤسٌسات الأخرل، سكاء كانت سياسية أك قانكنية كانت تختمؼ
أك بالضٌبط في أدمغة  دماغ ية المكجكدة بالقكٌة في كؿعف نسؽو مف القكاعد النٌحك  المميٌزة، كىك عبارة

 عف طريؽ حفظو. بطريقة سمبية بو الفرد المتكمٌـل يكتسىك الإنتاج الذك  ،مف الأفراد كعةمجم
ا مف ناحية بيف التٌزامف كالتٌعاقب (Saussure, 1916) ييميِّز سيكسكر       ذيف يتعمٌقاف بتاريخ ، المٌ أيضن

ىذا الأخير  .الكلاـ الذم يتكافؽ مع تطكٌر المعنى في الخطابأخرل  ، كمف ناحيةرهالمٌساف كتطكٌ 
 لكقت التاٌريخي لتسمسؿ المعنى.أخرل با يتعمٌؽ بعبارة

الكاحد، في حيف أفٌ الكلاـ ىك  بيف أفراد المجتمع المٌساف ىك شيفرة مشتركة كبالتاٌلي، فإفٌ       
ٌـ تعديؿ ىذه  .لممدكٌنة إنجاز فردملذلؾ فيك استخداـ ىذا النٌظاـ مف قًبؿ الأفراد المتكمٌمكف.  كسكؼ يت

 مف خلاؿ عمـ المٌغة التٌكليدم النٌاتج عف عمؿ عميؽ، إف لـ يتٌـ رفضيا، الفكرة بشكؿ
   . (Chomsky)تشكمسكي

II. والأداء الكفاءة :منظور تشومسكي: 
لو في عمـ النٌفس  تشكمسكي كضع أكؿ معمـ فإفٌ عمى الرٌغـ مف إليامو بالمٌسانيات البنيكية،       
المناقشات في قمب  ات أصبحتينيكمنذ أكائؿ السٌ ـ، 1191بنشره لكتاب السٌمكؾ المٌفظي سنة:  كمالمٌغ

 بالتٌحميؿ الشٌكمي لمٌغة. المٌغكم، كتحت تأثيره ظير اىتماـ شديدعمـ النٌفس البحثية في 
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فيما يتعمٌؽ ؼ عمى خصائص الكفاءة فس المٌغكم إلى التٌحديد كالتٌعر سعى المختصٌكف في عمـ النٌ       
عند ديسكسير فيما تمييزنا قريبنا مف ذلؾ المكجكد  بالأداء المٌغكم. يستحضر ىذاف المفيكماف أك يثيراف

  مف خصائص النٌظاـ المٌساني. بدلان  لاـ، لكفٌ الكفاءة تشير إلى قدرة نفسية لغكيةيتعمٌؽ بالمٌساف كالك
مؿ كالتٌمػػػييز بيف        فالكفاءة: ىي المعرفة الحدسية الضٌمنية لمٌغة، كىي القدرة عمى تكليد كفيـ الجي

مؿ غير النٌحكية؛ يدعك تشكمسكي القدرة عمى يمو؛ أم بيف الجمؿ النٌحكية كالجـ كسقصحيح الكلا
 حيث قاؿ: .سانيةث، الكفاءة المٌ نتاج كفيـ الجمؿ في عممية التٌحدإ

 عمى الجمع بيف -المستمع المثالي - المتحدٌثإلى قدرة  سانيةيشير مصطمح الكفاءة المٌ         
أفٌ الجمؿ ليا معننى مف الكاضح  مع قكاعد لغتو. ي انسجاـ كثيؽكات كالمعاني المٌغكية فالأص
ما  مف يمتمؾ لغة معيٌنة قد اكتسب في ذاتو كبصكرة كؿ كأفٌ ، تحدٌده القاعدة المٌغكية خاص

تنظيـ القكاعد التي تحدٌد الشٌكؿ الصٌكتي لمجممة كمحتكاىا الدٌلالي.، فيككف الإنساف قد طكٌر 
 (Nique, 1974, p. 11) .اءة المٌسانية الخاصٌةفي ذاتو ما نسمٌيو: بالكف

 في المٌغة كيمكف اعتبارىا كقدرة كامنة مف المعارؼ التي لدينا التاٌلي فإفٌ ىذا الأخير ميستمدكب      
نتاج كفيـ النٌصكص المنطكقة السٌمككي شخص رؼ المٌسانية، كتضٌـ عند كؿلتنفيذ المعا ات المٌفظية كا 

 بأنو:   (Chomsky, 1974)تشكمسكي..إلخ، بينما الأداء فيقكؿ عنو .نٌحككالأحكاـ المتعمٌقة بال
يمكف اعتبار أفٌ  كبذلؾ. (p. 14) " المغة بشكؿ فعاؿ في المكاقؼ المادية المحددة جيدنا استخداـ "

 ،لككنو مرتبطنا بالكلاـ كأفٌ ىذا الأداء ليس بطريقة متكاممة لمكفاءة المٌسانية، انعكاس مباشرالأداء ىك 
 حدكثو.كىك ما لا يخمك مف بعض الانحرافات التي حدثت عند 

 كيضيؼ ميشاؿ زكريا قائلان أفٌ: 
كالانتباه كالتٌعب  كلاـ المتمىفٌظ بو تتغيٌر مف شخص لآخر تبعنا لعكامؿ عديدةصكرة ال        

ف يكف ناجمنا عف الكفاءة المٌسانية_ فإنٌو ي تضمٌف في كالانفعاؿ؛ ذلؾ أفٌ الأداء الكلامي _ كا 
 اىر الطٌفيمية إلى عكامؿ مترابطة خارجةالحقيقة عددنا مف المظاىر الطٌفيمية، كترجع ىذه المظ

عف إطار المٌغة، نذكر منيا: العكامؿ النٌفسية )ضعؼ الذٌاكرة، كالانفعاؿ كعدـ الانتباه...( 
)ميشاؿ  .س المٌغكماجتماعية، كطريقة التٌدري كثقافية مثؿ الانتماء إلى مجمكعةكالعكامؿ السٌكسي

 (9 .ص ،1191زكريا، 
منيما الآخر لإنجاز الفعؿ  لأداء المٌساني جانباف يكمٌؿ كؿكبالتاٌلي، فإفٌ الكفاءة المٌسانية كا      

اس المباشر ليا، كالأداء الكلامي، فإف كانت الكفاءة تتعمٌؽ بمعرفة القكاعد المٌغكية فإفٌ الأداء ىك الانعك
مؤثٌرة في بيئة لآخر بحسب اختلاؼ الظٌركؼ المحيطة كالعكامؿ ال مف فردلو طابع فردم يختمؼ 

بيف أبناء المجتمع المٌغكم الكاحد ما دامكا جميعنا لدييـ  ظ، في حيف أفٌ الكفاءة عامٌة كمشتركةالتٌمف
 (.9 .ص ،1191 المعرفة المٌغكية ذاتيا بنظاـ المٌغة كقكاعدىا )ميشاؿ زكريا،

 في الميداف التٌشكمسكي، إلٌا  الكاضح بيف الكفاءة كالأداء أمر جكىرم فٌ التٌمييزعمى الرٌغـ مف أ      
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أنٌو أثار الكثير مف الجدؿ، خاصٌةن عمى المستكل الاجتماعي المٌساني. فالمختصٌكف في عمـ الاجتماع 
ءة مقيٌد المٌذاف اعتبرا أفٌ مفيكـ الكفا(Labov, 1976)  كلابكؼ  (Hymes, 1971)أمثاؿ ىيمسالمٌساني 

 كىذا انطلاقا مف حقيقة أفٌ ممارسة المٌغة لا تقتصر عمى المعرفة الجيٌدة بالقكاعد.
نجاز التٌكاصؿ ما بيف المتحدٌثيف. صحيح أنٌو لا        يعتبر نظاـ القكاعد النٌحكية ضركرينا لتحقيؽ كا 

ات المٌسانية ، كىك السٌمككيداية أفعاؿ الكلاـغير مباشر، فيك في الب مكف دراسة ىذا النٌظاـ إلٌا بشكؿي
ٌـ تسجيؿ نظ مف البيانات المرصكدة مف جميع الأنكاع، الشٌفكية  اـ المٌغة بيا كالتي تكفٌر سمسمةالتي يت

 كالمكتكبة التي يمكف كضعيا لصالح دراسة الكفاءة، مثؿ المكانة الاجتماعية، كالتٌربية التي يتمقٌكنيا.
بطة إمٌا بالعكامؿ المرت يتغيٌر مف فرد لآخر مرتبط بنسبة كبيرةكمو الكاسع، كالذم الأداء بمفي      

مٌا بالسٌياقات الاجتماعية الثقٌافية  بالمتكمٌميف، مثؿ السٌف كالدٌافعية كالانتباه كالتٌعب كالذٌكاء... الخ، كا 
ؿ مكاف ى مف خلامثؿ المكانة الاجتماعية كالتٌربية التي تمقٌاىا المتحدٌثكف كالأصكؿ الثقٌافية، أك حتٌ 

 ككقت المحادثة.
أخرل  ساس القكاعد النٌحكية، كمف ناحيةعمى أ لا ينبغي أف ندرس المٌغة مباشرة إذا جاز التٌعبير:      

لا تيترجـ بالضٌركرة ترميزنا جيٌدنا كمنتظمنا  ير الظٌكاىر المٌسانية في سياقات مممكسةفإفٌ القدرة عمى تطك 
قافية يمكف فقط الحصكؿ عمى بالعكامؿ النٌفسية كالاجتماعية الثٌ لمٌغة. كبتجاىمنا للأنماط المشركطة 

لمكفاءة كالأداء، كينبغي النٌظر في تكامؿ ىذيف المفيكميف في البحكث التي تقكـ عمى  تعريؼ ضيٌؽ
 مسدكد. ف ىذيف المفيكميف تؤدٌم إلى طريؽتعمٌـ المٌغة. أم محاكلة إثبات الفصؿ بي

المسمٌاة المٌغة كالطٌبيعة المعقٌدة لمغاية الظٌاىرة العقمية ءة تمقي الضٌكء عمى ، فإفٌ دراسة الكفاكىكذا      
مف ناحية، كما أنٌو ينعكس عمى الميمٌة الصٌعبة المعقٌدة لمغاية لمعالجة المٌغة داخؿ العقؿ البشرم 

أخرل؛ كىذا ما يحاكؿ  ؿ لمختمؼ جكانب المٌغة مف ناحيةلمنٌحكم الذم يحاكؿ تقديـ كصؼ مفصٌ 
 .الفصؿ الحالي تسميط الضٌكء عميو

II.1 .الكفاءة: 
 .1.1.IIالكفاءة تعريف: 

 أ. التّعريف المّغوي لمفهوم الكفاءة:
تدكر المعاني المٌغكيٌة لمصطمح الكفاءة حكؿ معاني القياـ بالأمر كالاضطلاع بالمسؤكلية كالقدرة       

 أمرنا كاسٍتىكٍفىيٍتيو، بالأمر قاـ إذا كًفىايىةن  كٍفًيكفىى يى ق(:  370عمى القياـ بالتٌكميؼ. يقكؿ الأزىرم: )ت 
 بف محمٌد منصكر أبك الشٌيء )الأزىرم؛ ىذا ككفاؾ حسبؾ :أم الأمر، ىذا كيقاؿ: كفاؾى  فىكىفىانًيو،
أم:  كالكؼء الجزاء: لممادٌة، منيا متعدٌدةن  دلالاتو  فييكرًد ق( 711 ت (منظكر ابف أمٌا (.1964أحمد، 
 مكافأةن  الشٌيء عمى كافأه كفىأ: :يقكؿ .كغيرىا كالطٌاقة، الشٌيء، إلى كالميؿ كالاستكاء، بو،المشا النٌظير
 النٌظير، كالكىفًئ .أكافئو أف عمى طاقةه  بو لي ما كًفىاء، أم: كلا قًبىؿه  بو لي ما تقكؿ: جازاه :أم ككًفىاءن 
( عمى كالكيفؤ الكيؼٍء ككذلؾ  جماؿ منظكر )ابف 3) كالمدٌ  بالفتح )الكفاءة( كالمصدر كفيعيؿ(،) )فعٍؿو
، محمٌد الدٌيف  (. 1988بف مكرـ
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  لاحي لمفهوم الكفاءة:  ب. التّعريف الاصط
في قكاعد النٌحك التٌكليدم، للإشارة إلى  دـ في النٌظرية المٌسانية، خاصٌةيستخ الكفاءة مصطمح      

ستخدـ إنتاج كفيـ بحيث يمكف ليذا المغة معرفة الشٌخص بمسانو، كنظاـ القكاعد الذم يتقنو مستخدـ المٌ 
 ؼ عمى الأخطاء النٌحكية كالغمكض.غير محدكد مف الجمؿ كالتٌعر  عدد

كتعتبر الكفاءة مفيكمنا مثالينا لمٌغة، كالذم يتناقض مع مفيكـ الأداء الذم يشير إلى النٌصكص       
عمى العصر  ردٌ فعؿ ، بمثابة (Chomsky)لتشكمسكي كفقناكانت الكفاءة  .المنطكقة الخاصٌة بالكلاـ

 .مف المعطيات بالأداء عمى شكؿ مدكٌنةمشغكلان جداا المٌساني ما قبؿ النٌحك التٌكليدم، الذم كاف 
يف الميصرٌح بو مف قًبؿ المٌسانيك  ميٌكف في عمميـ أعمى مف اليدؼ المحدٌديحك تٌ اليدؼ الذم حدٌده ال      

لممتحدٌث  الذم ينبع مف الكفاءة المٌسانية لمٌساف يـ كصؼمف مجرٌد تقد ىذا ليس أقؿالسٌابقيف. 
 .الأصمي
مف حيث القكاعد التي تجسٌد  تحقيؽ أىداؼ التٌحكؿ مف خلاؿ تشكيؿ أكصاؼ لسانية كينبغي      

لا حصر لو مف الجمؿ الخاضعة لمقكاعد  تحدٌث الأصمي عمى إنتاج كفيـ عددلمم القدرة الإبداعية
 .فقطالنٌحكية 
المعرفة بالقكاعد المٌسانية كالفئات، كما إلى ذلؾ،  "، ىي(McNeil, 1966) كفقنا لماؾ نيؿلكفاءة، ا      

ث تٌعبير عف ىذه الكفاءة في التٌحدحكؿ لسانو. كال كالتي تأخذ في الاعتبار حدس المتحدٌث الأصمي
 (p. 77).  "كالاستماع ىك الأداء 

مى أنٌيا ما يعرفو عالكفاءة  يعرٌؼ  (Chomsky)كمسكيتش "أفٌ  (Robins, 1980) ركبينس يذكرك       
  (p. 37)." عف لغتو المتحدٌث بشكؿ حدسي
يتضمٌف كلاىما تعبيرنا الأداء الٌمساني؛ يعتبر إنتاج الكلاـ كفيـ الكلاـ فئتيف مف في ىذه المصطمحات 

 تشفيره. أحدىما في إنتاج الكلاـ أك ترميزه، كالآخر في تمقي الكلاـ أك فؾٌ عف الكفاءة، 
II.2111 أنواع الكفاءة: 

لمحديث عف المعارؼ المٌسانية لممتكمٌـ الأصمي، يستخدـ تشكمسكي مصطمح الكفاءة المٌسانية.       
مف أفضؿ  بشكؿيمكف كصفو  كاحد عمى أنٌيا كيافاعتبار المعارؼ المٌسانية كاف يمكف في البداية 

لكصؼ المٌغة عمى مستكل الجممة قبؿ  ناؾ اتٌجاه عاـكاف ىفي الكاقع  .حيث القكاعد النٌحكية لمٌساف
مف  لخطاب مف قًبؿ كؿكتحميؿ ا مثؿ تحميؿ النٌصأعمى،  عمى مستكياتالمٌساني تطكير التٌحميؿ 
كىكذا فإفٌ الكفاءة المٌغكية ىي النٌسخة الأكلى  كعمماء إثنكغرافيا الخطاب عمى التٌكالي.محمٌمي الخطاب 

 ا قكينا مف النٌقد.مف الكفاءة التي لاقت خطا 
II.11211 1الكفاءة التّواصمية: 
II.11211.11 مفهوم الكفاءة التّواصمية: 

 يعرٌؼفي ثنائية النٌحك التٌكليدم التٌحكيمي، أم الكفاءة/الأداء.  إدخاؿ مفيكـ الكفاءة لأكٌؿ مرٌة ت ٌـ      
لفطرية لممتحدٌث، يا القدرة اىذه الكفاءة عمى أنٌ   (N. Chomsky)المٌساني الامريكي نعكـ تشكمسكي

 التي تتحقٌؽ في الأداء. كالتي تفسٌر كؿ ظاىرة لغكية
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فاءة لمكػ  (Chomsky)في مفػيكـ تشكمسكي النػػٌػػظر، أعاد ىيمس 1172كمع ذلؾ ففي عاـ:       
  ، كصرٌح قائلان أفٌ: (Chomsky)كذلؾ في تحدٍّ لمفيكـ تشكمسكي كأعطاه تعريفنا جديدنا،

الكفاءة بشكؿ  لا تتضمٌف القدرة عمى استخداـ رة التي اقترحيا تشكمسكي ىي فكرة مجرٌدةلمياا        
ـ التٌحك. )...( )متى تتحدٌث، أك أف تككف ىادئنا، أك تتحدٌث ىذه المٌغة أك تمؾ، إلخ صحيح
ئية شركط الاستعماؿ المناسبة للإمكانيات اللٌانيا ـ فيدكف التٌحكلا يعدٌ شيئنا منٌحك لالعممي 

 (Karbrat-Orecchioni, 1998, p. 29) .التي يمنحيا النٌحك
كاعترض  بأنٌيا غير كافية  (Chomsky)اء بيا تشكمسكيكصؼ داؿ ىيمس الكفاءة التي ج      

عف المعارؼ  شكمية بحتة )لسانية كمستقمٌة (Chomsky) تشكمسكي أكلان: كفاءة. عمييا في عدٌة نقاط
ىذه الأبعاد في الاعتبار، أم سياؽ التٌكاصؿ  ىيمس راغماتي(، بينما أخذذات الطٌابع الاجتماعي كالب

المٌسانية ىي أحد   (Chomsky)تبيٌف أفٌ كفاءة تشكمسكيبالإضافة إلى ذلؾ،  .الذم أىممو تشكمسكي
  .مككٌنات الكفاءة التٌكاصمية العامٌة

ا، بالنٌسبة إلى        عندما يتعمٌـ الفرد  .لكنٌيـ أصكات ، المتحدٌثيف ليسكا نحاةن  (Hymes) ىيمسأيضن
ما فإنٌو لا يتعمٌـ الجمؿ النٌحكية فحسب، بؿ يتعمٌـ الكقت كالمكقؼ كالسٌياؽ الاجتماعي كالثقٌافي  لغةن 

 .لاستخداميا
الثقٌافية كالاجتماعية كفاءة التٌكاصؿ بأنٌيا معرفة القكاعد النٌفسية ك   (D. Hymes)يعرٌؼ داؿ ىيمس      

ا أفٌ الكفاءة لا تقتصر عمى معرفة . اجتماعي سياؽي استخداـ الكلاـ في ـ فالتي تتحك كيضيؼ أيضن
ا معارؼ مف النٌكع الاجتماعي المٌساني كالتٌداكلي.  القكاعد النٌحكية فقط ، بؿ يجب أف تشمؿ أيضن

صمية الكفاءة التٌكا "إلى (Rivers) نحك الكفاءة التٌكاصمية"، يشير ريفرس في كتاب بعنكاف: "      
ا قكاعدىا  (....) (Hymes) ىيمسبمعنى  كلا تشمؿ فقط الأشكاؿ المٌسانيٌة لمٌساف، بؿ تشمؿ أيضن

ا معرفة(Hymes, 1984, p. 124).  "الاجتماعية  بالقكاعد  إنٌيا ليست كفاءة لسانية فحسب، بؿ إنٌيا أيضن
 .الاجتماعية

تعريفنا  (Cuq, 2003) جكف بيار ككؾطى أجنبية، أع معجـ تعميـ المٌغة الفرنسية كمغةل كفقنا      
تكييؼ حديثو مع كضعية  صحيح، المتكمٌـ عمى إنتاج كتفسير بشكؿ قدرة " لمكفاءة التٌكاصمية:تفصيمينا 

الزٌماني، ىكية المشاركيف،  -التٌكاصؿ مع مراعاة العكامؿ الخارجية التي تشترط عميو: الإطار المكاني
 .Hyme, 1984, p). "ي يؤدٌكنيا، كملاءمتيا لممعايير الاجتماعية، إلخ علاقاتيـ، كأدكارىـ كالأفعاؿ الت

124) 
كبالتاٌلي، فإفٌ الكفاءة التٌكاصمية ىي نتاج التنٌاكب بيف العناصر المٌسانية كالعناصر خارج       

 المٌسانية.
II.11211.21 نماذج مختمفة من الكفاءة التّواصمية: 

 : (Hymes)هيمسدال  نموذج 1أ
عمى تطكيرىا ىي الكفاءة التكاصمية ، كالتي   (Hymes)ىيمسمف أىـ المفاىيـ التي عمؿ  "      

لا يكفي  .عف الكفاءة المغكية التي تـ تطكيرىا مف أجؿ التكاصؿ (Chomsky) تشبو فكرة تشكمسكي
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ا معرفة كيفية استخدامي سافمعرفة المٌ  ياؽ ا كفقنا لمسٌ كالنٌظاـ المٌساني: مف الضٌركرم أيضن
 . (Berard, 1991, p.19)"يالاجتماع
مف نكعيا )اختصرت الكفاءة في  بالنٌسبة لو الكفاءة ليست فريدة عمى عكس ما قدٌمو تشكمسكي،      

أف نكعنا آخر مف الكفاءة التي يجب   (Hymes)ىيمس بناء الجممة(، اقترح عالـ المٌسانيات الاجتماعية
 .صمية التي تشكٌؿ النٌكاة الصٌمبة لتعميـ المٌغات الأجنبيةفي الاعتبار كىي الكفاءة التٌكا تؤخذ
)النٌحك أم أفٌ المعرفة بالقكاعد لسانية،  اءة التٌكاصمية ليست مجرٌد كفاءة، الكفىيمسبالنٌسبة إلى      

ؼ اف، كلكف مف الضٌركرم التٌكيالمٌس ليست كافيةن لمتٌحكٌـ الكظيفي فيكالمفردات كالصٌرؼ كالفكنكلكجيا( 
أخرل تتكيٌؼ الأشكاؿ المٌغكية مع حالة  بصيغة .ع رىانات التٌكاصؿ كالسٌياؽ الذم يحدث فيو التٌكاصؿم

 النٌية لمتٌكاصؿ(. ،معيٌنة محاكر، العمر، الانتماء إلى بيئة اجتماعية ثقافيةالتٌكاصؿ )مكانة ال
، كىي سانيةالمٌ  ما نراه في الكفاءةالكفاءة ىي بالأحرل  "(Moirand, 1992)  حسب صكفي مكارك

 .(p. 17) " بالتأٌكيد الكفاءة العامٌة الضٌركرية، كىي الكفاءة الاتٌصالية
مف خلاؿ ىذا الاقتباس يمكننا القكؿ أنٌو مف المستحيؿ التٌمييز بيف الكفاءة المٌسانية كالكفاءة       

الكفاءتيف في أمٌ حشد يجب  بمعننى آخر .التٌكاصمية لأنٌيما مفيكماف متبادلاف، أحدىما يكمٌؿ الآخر
أكسع  إفٌ الكفاءة التٌكاصمية ىي مفيكـف كبالتاٌلي .كاف فيمنا أك تعبيرنا شفيينا أك كتابينا سكاءلغكم،  نشاط

عمى النٌحك كالمعجـ المفرداتي لمٌساف، كلكف لأنٌو لا يقتصر ، تحدٌث عنو تشكمسكي مف ذلؾ الذم
ا عمى المعارؼ مف نكع الاجتماعي المٌساني  ستعماؿ التي تنظٌـ إنتاج كتفسيركالتٌداكلي )قكاعد الا أيضن

 لمكضعية(. المناسب الكلاـ
  : (Canale et Swain)نيكنال و سوا نموذج 1ب

لجميع  اءة التٌكاصؿ نقطة انطلاؽ ك نقطة مرجعيةأصبحت كف، داؿ ىيمسبناءن عمى عمؿ       
يلات، بما في ذلؾ تصنيؼ المككٌنات التي قاـ رت المادٌة لمعديد مف التٌحملقد كف .الأبحاث المستقبمية

ف يكناؿ كسكا مف ف بينيا النٌماذج التي كضعيا كؿبيا العديد مف الألسنيٌيف كالمٌغكييف الاجتماعييف، كم
 .مكاركك 

 :ثلاثة كفاءات رئيسية عمى الأقؿ كفاءة التٌكاصؿ، تتضمٌف فيكناؿ ك سكالكفقنا       
 :()المّسانية الكفاءة النّحوية *

مف القدرات  مي، أم معرفتو بمغتو ثلاثة أنكاع أساسيةتشمؿ الكفاءة المٌغكية لممتحدٌث الأص      
مف أجؿ يشير الأكٌؿ إلى القدرة عمى الجمع بيف الكممات معنا . المٌغكية: التٌركيبية كالدٌلالية كالفكنكلكجية

ئة لاليػػػػػة السٌمػػػيمة أك السٌيلجممة الدٌ كالثاٌني إلى حدس المتحػػدٌث حكؿ تكػػػكيف ا نحكية، تشكيؿ جمؿ
 .كالثاٌلث إلى حدسو حكؿ التٌككيف الفكنكلكجي الجيٌد

 بإتقاف شيفرة المٌساف )المٌفظي أك غير المٌفظي( نفسو.الاختصاص النٌحكم معنيا كلا يزاؿ       
كممة )المكرفكلكجيا( كتشكيؿ لمٌساف، مثؿ المفردات كتشكيؿ ال تضمينيا ىنا كميزات كقكاعد كبالتاٌلي، يت ٌـ

 .(Yoshida, 2003, p. 3)الجممة )التٌركيب( كالنٌطؽ كالتٌيجئة كالدٌلالات المٌسانية 
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 :الكفاءة الاجتماعية الّمسانية *
في دراسة الكفاءة ىك مفيكـ الملاءمة المٌسانية  (Hymes, 1972) ىيمس إحدل مساىمات       

ٌـ  يف ما ىك ممكف كما ىك قابؿ للإنجاز، كما ىك مناسبمف خلاليا يميٌز ب الاجتماعية التي كما يت
، فإفٌ الكفاءة المٌسانية الاجتماعية ىي فيبالنٌسبة لسكا القياـ بو بالفعؿ في استخداـ المٌغة التٌكاصمية.

مختمفة  لسانية اجتماعية سياقاتفي  اج الكممات المنطكقة كفيميا بشكؿ صحيحمدل إنتالتي تحدٌد 
 ,Yochida, 2003).مى العكامؿ السٌياقية، مثؿ الشٌخص كمكانة المشاركيف كأىداؼ التفٌاعلاتاعتمادنا ع

p. 18) 
المعنية بالملاءمة مف حيث الشٌكؿ كالمعنى عمى يمكف القكؿ أفٌ الكفاءة الاجتماعية المٌسانية ىي       

ٌـ إنتاج الكلاـ أك فيمو بشكؿ مناسب في سيا أم ما إذا كاف حدٍّ سكاء، قد تختمؼ ىذه  .مختمفة قاتيت
 .لمكانة المشاركيف كأىداؼ الاتٌصاؿ كقكاعد الاتٌصاؿ الملاءمة كفقنا

  : الاستراتيجية الكفاءة* 
الكفاءة الاستراتيجية ىي  " عمى أفٌ  (Canale & Swain, 1980) فيسكاكناؿ ك  تعريؼ ينص      

فيا مف أجؿ تعكيض اختلالات الاتٌصاؿ الاتٌصاؿ المٌفظي كغير المٌفظي التي يمكف تكظي ةاستراتيجي
   (p. 30)." بسبب متغيٌرات الأداء أك لعدـ كفاية الكفاءة

ٌـ قاـ        لاحقنا بتكسيع تعريؼ الكفاءة الاستراتيجية عمى النٌحك التاٌلي:  (Canale, 1983) كناؿ ث
 أ. لمتٌعكيض عف فشؿ الاتٌصاؿ بسبب عدـ كفاية الكفاءة أك قيكد الأداء. 

 لتعزيز التأٌثير البلاغي لمكممات. ب.
أفٌ استخداـ استراتيجيات الاتٌصاؿ  (Canale & Swain, 1980) فيكناؿ ك سكا مف يكضٌح كؿ      

 :لسببيف رئيسييف، ىما ه ضركريةىذ
 أخرل مف الكفاءة التٌكاصمية. ض عف مشاكؿ التٌكاصؿ بسبب التٌطكر المحدكد لمجالاتلمتٌعكي 1. 
 نحكم شكؿ ، مثؿ عدـ القدرة عمى تذكٌر فكرة أكمعيٌنة المشاكؿ التي تسبٌبيا ظركؼ يض عفلمتٌعك  2. 

(p. 339). 
تشمؿ الكفاءة الاستراتيجية جميع الإجراءات الفردية  ،(Pacte, 2000) باكتمٌا بالنٌسبة إلى أ      

جكدة أثناء عممية المشكلات المك  التي تيستخدـ لحؿ الكاعية أك اللٌاكاعية، المٌفظية كغير المٌفظية
مف الأفعاؿ أك الأعماؿ المكرٌرة كالمعقٌدة  يمكف كصؼ عممية حؿ المشكلات بأنٌيا سمسمة .التٌرجمة

التٌمييز بيف الأفكار الرٌئيسية  :أمثمة الاستراتيجيات تشمؿالتي تؤدٌم مف الحالة الأكلية إلى اليدؼ... 
قامة علاقاتالأفكار ك  عادة الصٌياغة، ك مفاىيمية، كالبح الثاٌنكية، كا  التٌرجمة ث عف المعمكمات، كا 

نشاء ترتيب  لمكثائؽ،... إلخ. كتجدر الإشارة ىنا إلى أفٌ ىذا النٌكع مف الخمفية كالتٌرجمة بصكت عاؿ، كا 
كيمكف اعتبار الاتٌصاؿ في أحد  ،مكاصفات التٌرجمة يمكف تعميمو ليشمؿ جميع عمميات الاتٌصاؿ

 معانيو عمى أنٌو عممية ترجمة.
ٌـ قبكؿ مففي الكاقع        ، عمى الرٌغـ مف عدـ إحراز تقدٌـكاسع يكـ الكفاءة الاتٌصالية عمى نطاؽ، ت

 .دقيؽ بشكؿ في تصميمو
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يتككٌف  .كناؿ كسكاف ثلاثي الأبعاديمكف ملاحظة أفٌ النٌمكذج الذم اقترحو  مف ىذا التٌكضيح       
نابعيف مف  اجتماعي لساني كالآخرالنٌحكية( الكفاءة ( ، أحدىما لسانيىذا النٌمكذج مف عنصريف

  . (Hymes)التٌكاصمية التي كضعيا ىيمس نمكذج الكفاءة
يتحكٌـ فييا المتحدٌث في )استراتيجيات الاتٌصاؿ التي ىك الكفاءة الاستراتيجية العنصر الثاٌلث       
 تمامناحكية التي لا يتقنيا ث الأشكاؿ النٌ عمى سبيؿ المثاؿ، يتجنٌب المتحد انقطاعات التٌكاصؿ( إدارة

 يجية كنكعكبالتاٌلي  يمكف أف تعمؿ الكفاءة الاسترات .لا يعرفيا بالكممات التي يتذكٌرىا لكنٌو يفسٌر كممة
 كالكفاءة المٌسانية الاجتماعية. مف الكساطة بيف الكفاءة النٌحكية

 :(Sophie Moirand) صوفي موارو نموذج 1ج
كتقترح  كفاءة التٌكاصؿ بأنٌيا المعرفة كالتٌخصيص. (Moirand, 1992) صكفي مكارك تيعرِّؼ      
ا يعتمد عمى أربعة مكػكٌناتنمكذ الكفاءة  ىما فياؿ كسكا، اثناف منيا مكجػػكداف في نمػكذج كنأساسيػػػػة جن

 كالمككٌناف الآخراف، ىما:النٌحكية كالكفاءة الاجتماعية المٌسانية. 
 :الكفاءة الخطابية *

مصطمح الكفاءة الخطابية، لكنٌيما أدمجا  (Canale & Swain, 1980) فيكناؿ كسكا يستخدـ لا      
كمع ذلؾ يشير الباحثكف إلى كفاءة الخطاب  .كالاتساؽ في الكفاءة المٌسانية الاجتماعيةالتٌماسؾ فكرة 
في أنكاع  مكحٌد منطكؽ أك مكتكب اؿ كالمعاني النٌحكية لتحقيؽ نصلكيفية الجمع بيف الأشك كإتقاف

  .مف خلاؿ التٌماسؾ في الشٌكؿ كالاتٌساؽ في المعنى تحقيؽ كحدة النٌصك مختمفة مف التٌكاصؿ. 
إلى القدرة عمى الجمع بيف الأشكاؿ تشير الكفاءة الخطابية  ": (Yoshida, 2003)بالنٌسبة إلى يكشيدا 

مف خلاؿ الجمع بيف نٌصكص ، أم كيفية تطكير الكذات مغزنلمتٌسقة  كالمعاني النٌحكية لبناء نصكص
 (p. 3).  "ية لنٌصأحياننا باسـ: الكفاءة ا االنٌحك كالمعنى. ليذا السٌبب يشار إليي

، كما تٌساؽفكرة التٌماسؾ كالاإفٌ  يتميٌز ىذا النٌكع مف الكفاءة بالتٌماسؾ كالاتٌساؽ في الكلاـ.      
الخصائص المٌسانية التي تربط الجمؿ  (، ىي أفٌ التٌماسؾ يشير إلى1171كصفيا ىاليدام كىاسنا )
الظٌرفي. لذلؾ عندما يككف  مع سياقو سبالذم يتناسب بشكؿ منا إلى النٌصمعنا، كيشير الاتٌساؽ 

 . متماسكا متٌسقنا داخمينا، يككف متماسكنا؛ عندما يككف متٌسػػػػقنا مع سياقػػػو، يكػػػكف النٌص

 :* الكفاءة المرجعية
معرفة مجالات الخبرة  "، ىي(Moirand, 1992)ة، بالنٌسبة لصكفي مكارك الكفاءة المرجعي      

 :)معرفة العالـعف الخبرة  ناتجة إنٌيا كفاءة. (p. 20) " كالأشياء المكجكدة في العالـ كالعلاقة بينيا
يتقاسميا غالبية أعضاء المعرفة بأماكف معيٌنة، كشخصيات، كرمكز، كمنتجات، كأحداث... إلخ، 

 .(تماعيةاج مجمكعة
 .S)أدخمت صكفي مكارك،  (Canale & Swain)فيعمى عكس النٌمكذج الذم اقترحتو كناؿ كسكا      

Moirand) أفٌ المتحدٌث الذم يتمتٌع بمعرفة قكية أك لقد أثبتت  .مصطمح المعرفة في الأبعاد الأربعة
 كاصؿ بناءن عمى كفاءاتالتٌ انقطاعات عمى تعكيض  ة قادرلمكفاءة الاجتماعية المٌساني إتقاف كامؿ
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مف  )معرفة كتخصيص أنكاع مختمفة يناخطاب مككٌنناالاجتماعية المٌسانية تتضمٌف الكفاءة  .أخرل
 )معرفة القكاعد الثقٌافية كالاجتماعية(.كمككٌننا اجتماعينا ثقافينا الخطاب في السٌياؽ( 

ا ليس جزءنا مف كفاءة الاتٌصاؿ.       مع المككٌنات  ىك دائمنا في علاقة المككٌف الاستراتيجي أيضن
إذا كاف ىذا ىك الحاؿ، فيمكننا تمخيص النٌماذج المختمفة لمكفاءة التٌكاصمية في المخطٌط  .الأخرل
 :التاٌلي

 الكفاءة التٌكاصمية= القكاعد المٌسانية + قكاعد الاستعماؿ. ←  (Hymes)نمكذج ىيمس -
اءة التٌكاصمية= الكفاءة المٌسانية + الكفاءة الكف ←  (Canale & Swain)فينمكذج كناؿ كسكا -

 الاجتماعية المٌسانية + الكفاءة الاستراتيجية.
الكفاءة التٌكاصمية= الكفاءة المٌسانية + الكفاءة الخطابية +  ←  (S. Moirand)نمكذج صكفي مكارك -

 جيات التٌكاصؿ الفردم.تحديث استراتي الكفاءة الاجتماعية المٌسانية + الكفاءة الاجتماعية المرجعية +
ٌـ تطكير نمكذج مفيد       الذم اعتقد أفٌ قدرة  (Van Ek, 1986-1987)فاف ايؾ  بكاسطةآخر  ت

مككٌنات: الكفاءة المٌسانية، كالكفاءة الاجتماعية المٌسانية  المتحدٌث عمى التٌكاصؿ تتككٌف مف ستٌة
 جتماعية الثقٌافية، كالكفاءة الاجتماعية.كالكفاءة الخطابية، كالكفاءة الاستراتيجية، كالكفاءة الا

الكفاءة الاجتماعية كالثقٌافية عف  (Van Ek) ، يفصؿ فاف إيؾ (Canale)كناؿ بتصنيؼ مقارنةن       
  .مختمؼ كيضيؼ الكفاءة الاجتماعية كعنصر الكفاءة الاجتماعية المٌسانية،

 تماعية عمى الدٌافع كالمكقؼ كالثقٌة بالنٌفستتضمٌف الكفاءة الاج " (Van Ek) فاف إيؾ بالنٌسبة ؿ      
 " التي تشارؾ في إرادة أك ميارة التفٌاعؿ التٌعامؿ مع المكاقؼ الاجتماعية أك التٌعاطؼ كالقدرة عمى
(Yochida, 2003, p. 4). 

ة التٌكاصمية كقسٌميا الكفاء حكؿ (Bachman, 1990) باشماف أجراىا كمع ذلؾ، ىناؾ دراسة حديثة      
 :كاسعة ى عناكيفإل
 .النٌصية( : الكفاءة الخطابية )أكب : الكفاءة النٌحكية. كا الكفاءة التنٌظيمية: تشمؿ:. 1
 .الكفاءة التٌعبيريةب:  ،الكفاءة الاجتماعية المٌسانية ا: :الكفاءة البراغماتية، كالتي تشمؿ   .2
 :)التّداولية( الكفاءة البراغماتية *

، الذم عبٌر عف (Crystal, 1985)كريستاؿ  يف مف أمثاؿظير بعض المٌساني لآكنة الأخيرة،في ا      
بيف الكفاءة النٌحكية  ميٌزىك الذم  (Chomsky) تشكمسكي أفٌ  " الكفاءة البراغماتية أك التٌداكلية ب

 .(p. 60) " كالكفاءة البراغماتية، الأكلى تتعمٌؽ ببنية المٌغة، لكفٌ الأخيرة تتعمٌؽ باستخداـ المٌغة
، مثؿ المعرفة غكيةلذم تمعبو المعمكمات غير المتيتـ في المقاـ الأكؿ بالدكر ا تداكليةيقاؿ أف ال "

لمتحدث الأصمي ا تداكليةالجمؿ. تمكٌف الكفاءة ال شرحك  عماؿقدات الشخصية، في استالأساسية كالمعت
 .(Radford, 1988, p. 3) "الجمؿىذه  شرحفي  غكيةالمعمكمات غير الم عماؿمف است

 
 
 
 



 - 33 - 

 :الكفاءة الأدبية* 
المتحدثيف  استطاعةللإشارة إلى  الكفاءة الأدبية عبارةركنالد بارت المنظر الفرنسي كضع  "      

إنو يعبر بطريقة مماثمة عف تصميـ . التعامؿ مع الخصائص الخاصة لمغة الأدبيةالأصمييف 
 (Crystal, 1987, p. 79). " لممتحدٌث عيةالإبدا لمقدرات  (Chomsky)تشكمسكي

مف القضايا المثيرة  أيف يمكف العثكر عمى معنى النٌص الأدبي؟ ظيرت عدد عف سؤاؿو مثؿ: رداا      
                                                                                                             الخصائص الخاصٌة لمٌغة الأدبية.ف مف معالجة مف أجؿ التٌمكؿ لمجد
ٌـ التٌركيز بشكؿ خاص ىذا كفي في الأدبي لا يمكف العثكر عميو  عمى فكرة أفٌ معنى النٌص السٌياؽ، ت

 .و ىك الذم يمكنو بناء معنى النٌصبدلان مف ذلؾ فإفٌ القارئ نفس نفسو. ؾ النٌصلغة ذل
بصرؼ النٌظر عف حدس القارئ.  ليس لو ىكية منفصمة -ا لكجية النظر ىذهكفقن  -كبالتاٌلي فإفٌ النٌص

ٌـ لمنٌص مف سمسمةيمكف ا غكم كالبعض بعضيا مف التٌماسؾ المٌ مف العكامؿ:  لاستدلاؿ عمى الفيـ العا
في الأفكار بفضؿ قدرة القارئ عمى  كبذلؾ تتحقٌؽ كحدة النٌص الآخر مف التٌماسؾ في عالـ النٌص

 .ت الدٌاخمية بيف أجزاء ىذا النٌصاستنتاج العلاقا
II 13111 نظرية الكفاءة المّسانية: 

عة الجمؿ التي يمكف أف عمى أنٌيا تحدٌد مجمك يمكف النٌظر إلى القكاعد النٌحكية الضٌمنية لمٌساف       
 كبالتاٌلي فإفٌ القكاعد التي نعرفيا تحدٌد عدد الجمؿ الممكنة التي يمكننا إنتاجيا. في المٌساف.تحدث 

 .معيٌنة مٌسانية التي يمتمكيا متحدٌث لغةييقاؿ أفٌ ىذه القكاعد تؤلٌؼ أك تشكٌؿ الكفاءة ال
ف في عمـ النٌفس المٌغكم ىي اكتشاؼ كتحديد الرٌئيسية لممختصٌي كبناءن عمى ذلؾ فإفٌ إحدل المياـ

ة تسمٌى بنحك تحدٌثي ىذا المٌساف. ىذه النٌظريطبيعة ىذه القكاعد، لتطكير نظريٌة الكفاءة المٌسانية لم
عمى تحديد القكاعد المعركفة ضمنينا بالمعارؼ التي تسمح  يجب أف تككف ىذه النٌظرية قادرة .المٌغة

ا إمكانية تتيح ىذه ال .أـ لا ما إذا كانت الكممات نحكية بشأف اـلممتحدٌث بإصدار أحك معرفة أيضن
الذيف يعرفكف المٌغة الحكـ عمى ما إذا كاف يمكف للأفراد _عمى سبيؿ المثاؿ_ أخرل:  إصدار أحكاـ

ا أـ لا  .الكلاـ غامضن
 :إلى أفٌ  (Slobin, 1966) صمكبافكأشار 
مف  أم مجمكعةمف الآليات العممية،  مٌسانية، كلكف بنكعف الفئات الم مجمكعةبالطٌفؿ لا يكلد         

كمف الأمثمة عمى ىذه  .المٌسانيةالإجراءات كقكاعد الاستدلاؿ التي يستخدميا لمعالجة البيانات 
ىك ما يمكف لمطٌفؿ تطبيقو عمى بيانات الإدخاؿ حتٌى ينتيي بشيءو ينتمي إلى أقساـ الآليات 

  (p. 85) .فؿمف لغة الإنساف، أم لغة ذلؾ الطٌ 
  .لمكفاءة المعرفية الفطرية كليس محتكل تمؾ الكفاءة فٌ العالميات المٌسانية ىي نتيجةفإ، نتيجةن لذلؾ

 (LAD) اسـ جياز اكتساب المٌغة (Chomsky)عمييا تشكمسكي ىذه القدرة الفطرية ىي ما يطمؽ       
   (LAS) .أك النٌظاـ

داخؿ نطاؽ  أساسنا مجمكعة مف الكلاـ مف المتحدٌثيف بطلاقة –لية البيانات المٌسانية الأكٌ (LAD)  يتمقى
  :التاليتخطيطيو الشكؿ عمى ال كضعو كفيمكمخرج.  كمدخؿ كلديو كفاءة نحكية –السٌمع 
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جياز  سكؼ تفسٌر خصائص .الكفاءة النحكية ← جياز اكتساب المٌغة ← البيانات المٌسانية الأكٌلية
 .بالغيف لأنٌيا تحدٌد خصائص الكفاءة النٌحكيةالحدس المٌساني لم اكتساب المٌغة

المتحدثيف  استطاعة، أم سانيىك ما ييعرؼ بالإبداع الم سانيةمالجانب الأكثر لفتنا للانتباه في القدرة ال  "
أم  ، حتى عندما لا تحمؿ ىذه الجمؿرفك المتحدثكف الآخركف عمى ال ايعبتك سجمؿ جديدة ي خمؽعمى 

 (Alien & Buren, 1971, p. 8). "  عركفةتشابو مادم مع الجمؿ الم

المتحدٌث بالمٌساف الأصمي ىك الذم يميٌز مفيكـ محدكد لمعرفة إفٌ الجانب الإبداعي اللاٌ       
ر حكؿ الكفاءة عمٌا يعتبركنو المفيكـ يف عف التٌصك يكغيره مف التٌحكيم  (Chomsky)تشكمسكي

 .السٌكسكرم الأكثر ثباتنا لمٌغة
II11.3.1. الحدس المّساني: 

مة لأنٌو النٌحك ليس بالميمٌة السٌي نمك " أفٌ  (Foss & Hakes, 1978)مف فكس ك ىاكس  يعتقد كؿ      
 . (p. 17) " يف العالميٌيف، ىك ضمنيلمنٌحكي عامٌة ببساطة معرفة قكاعد لغة معيٌنة، أك لغة

كما أنٌيـ لا يستطيعكف ، المتحدٌثيف بخصكص ىذه القكاعد لا يمكنيـ سؤاؿ يفالمٌسانينظرنا لأفٌ       
فإنٌيـ يعتقدكف أنٌو يجب استنتاج ىذه القكاعد ممٌا يمكف  ذاتيا،التقٌيد بالقكاعد المعمكؿ بيا في حدٌ 

 .لتحقيؽ ذلؾ مف الضٌركرم ملاحظة الخطاب الذم يمكف لممتحدٌثيف إنتاجو كفيموك  .ملاحظتو
يف تقييـ نكع الأحكاـ التي يمكف أف يصدرىا المتحدٌثكف بشأف فة إلى ذلؾ، يمكف ليؤلاء المٌغكيبالإضا
 .لدل المتحدٌثيف حكؿ لغتيـ المٌسانيعمى أنٌيا الحدس  بشكؿ جماعيذه الأحكاـ كيشار إلى ى .الكلاـ
عند بناء نظرية يكف البيانات التي يستخدميا المٌسانيمف  جزءفإفٌ الحدس المٌساني ىك كبالتاٌلي       

ا في حدٌ ذاتيا؛ بالطٌبع  ليست نفس الكفاءةالكفاءة المٌسانية. ىذه الأحداس  مكف أف لا ي بؿ ىي أيضن
مف القكاعد، كيستخدـ  انعكاس لذلؾ، الكفاءة ىي مجمكعة ضمنية ىـ فقطكفاءات،  أمتككف ليا 

 .مف البيانات لممساعدة في بناء نظريٌة الكفاءة المٌسانية، أم النٌحك كف أنكاعنا مختمفةالمٌساني
II11.3.1. النّحو: 

 ك بيافأ ىك عبارة عف تصريح " حكأفٌ النٌ  (Clark & Clark, 1977)يذكر كلارؾ ك كلارؾ       
لمكفاءة، في حيف أفٌ الفيـ كالإنتاج ىما جزءاف مف نظريٌة الأداء، كبالتاٌلي يمكف القكؿ أفٌ ىناؾ نحكنا 

  (p. 6)."كاحدنا يغذٌم كلا النٌكعيف مف أنكاع الأداء 
نٌحكية بالنٌسبة لو د الالقكاع .حكؿ ماىية النٌحك يعطي تشكمسكي إجابة عقمية أساسية عف سؤاؿ      

ث كفيـ مٌساف التي تسمح لو بالتٌحدلمقدرات المٌسانية لممتحدٌث الأصمي ل ىي نمكذج، أم كصؼ منيجي
، المتحدث الأصمية تشكمسكي: كفاء اىذه الكفاءات المغكية ىي ما أطمؽ عميي "المٌساف بطلاقة. 

 (Radford, 1981, p. 2). " المغكية لممتحدثيف الأصمييف ةإف قكاعد المغة ىي نمكذج لمكفاءكبالتالي ف

II.2. الأداء: 
II.1.1 .داءالأ تعريف: 

ات كالدٌكائر التنٌظيمية لتحديد مستكل معيٌف مف ف الأدبيم دـ مفيكـ الأداء في كؿا ما يستخغالبن       
ا نسبينا لأنٌو ييساء استخدامو في المٌغة اليكمية. كمع ذلؾ  ز،التٌمي عمى الرٌغـ مف ىذا فإنٌو لا يزاؿ غامضن
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 لأخير عمى النٌتيجةيعتمد ا في الكاقععمى تعريفو الدٌقيؽ كقياسو.  يكجد إجماعالاستخداـ الكاسع، لا 
 المرجكٌة كالمنظكر التٌحميمي المختار كمجاؿ اىتماـ المستخدـ.

مف المٌغة الفرنسية القديمة )القرف الثاٌلث عشر( التي  (Parformer)مف النٌاحية الاشتقاقية يأتي الأداء 
 (Petit Robert).  (Exécuter) ، تنفيذ(Accomplir)تعني إتماـ، إنجاز 

في القرف الخامس عشر بمعننى أكسع (To perform) ؿ الإنجميزم المراد تنفيذه ظير الفع      
(Jacquet, 2011) .مف منظكر التٌصنيؼ )بالنٌسبة إلى  لدٌقيؽ لمكممة يككف الأداء نتيجة كمٌيةكبالمعنى ا

ٌـ تعريفو عمى أنٌو إثبات رسمي يسجٌؿ  (.لتحسيف أداء الفرد ك/ أك مقارنتو بالآخريف -نفسو   نتيجةيت
ا إلى السٌياؽفي الكقت محقٌقة   .النٌظر عف المجاؿ كاليدؼ كالنٌتيجة المتكقٌعة بغض ، مع الإشارة دائمن
كمف ىنا تأتي فيما يتعمٌؽ بالشٌيء المراد منو،  الأداء بمثابة تأثير مفيد في مجاؿ الفيزياء ييعتبر      

الصٌفات التي تميٌز الخدمات )التٌسارع مجمكع  : " (Larousse)الإشارة المحتممة إلى تعريؼ لاركس
 (Pesqueux, 2004. p. 6). " قادرة لخ( التي تككف فييا مركبة، طائرةالحدٌ الأقصى لمسٌرعة، المدل، إ

ٌـ استخداـ المصطمح في كثيرفي الرٌياضي       مف القياس عف  حياف للإشارة إلى كؿمف الأ ات يت
ٌـ الحصكؿ عمييا.طريؽ المنافسة كآخر إلى النٌتيجة التي   ت

ا        الماضي في  جمالية. ظير ىذا المعنى في أكائؿ سبعينيٌات القرف قضيٌةلكفٌ الأداء ىك أيضن
يككف فييا تنفيذ الفعؿ لو قيمة  تظاىرة فنٌية حدة، كينطبؽ عمى أمفي الكلايات المتٌ  مفردات النٌقد الفنٌي

 .متميٌز بالنٌسبة لو كيؤدٌم إلى تقدير جمالي

ٌـ تعريفو مفيكمنا غامضافي مجاؿ الإدارة كاف الأداء دائمنا        ٌـ استخدامو بكضكح. ، كنادرنا ما يت يت
معناه إلى المٌغة الإنجميزية؛ منذ ثمانينيات القرف العشريف مف خلاؿ ترجمة فقط في الرٌقابة الإدارية 

 Bescos) باسككس ك آخريف ، (Bouquin, 1986))بكقا سعى العديد مف الباحثيف إلى تعريفو، أمثاؿ:

& al., 1993)، بكرقينيكف (Bourguignon, 1995)، لكبا (Lebas, 1995)، بيسير (Bessire, 

في جميع مجالات الإدارة،  أصبحت تيستخدـ عمى نطاؽ كاسع الأداءإذف نجد أفٌ كممة  ....(.(1999
ٌـ استخداـ مصطمحاتمثؿ مجاؿ الرٌقابة الإ الأداء، كقياس الأداء، كتقييـ مثؿ: إدارة  دارية، حيث يت
 .الأداء، كتقدير الأداء

ٌـ بو في ىذه الدٌراسةكىك المجاالمٌسانيٌات،  أمٌا في مجاؿ       ، فنجد أفٌ مصطمح الأداء لو ؿ الذم نيت
ٌـ تدريب الممارسيف  ( تقنية1) معنياف: الطٌمكحيف في ىذا تستخدـ في عمـ الأصكات، حيث يت

يستخدـ في النٌظرية المٌسانية لمنٌحك  ( مصطمح2أعضائيـ الصٌكتية؛ ك ) خداــ في استالمكضكع لمتٌحك
التي التٌصريحات المحدٌدة مف  إلييا عمى أنٌيا مجمكعةيينظر  لغةالتٌكليدم التٌحكيمي، للإشارة إلى 

 ينتجيا النٌاطقكف بيا. 
قد تعرٌض لانتقادات ة دية التٌحكيميالمٌغة التٌكلي بيف الأداء كالكفاءة في قكاعد غير أفٌ التٌمييز        

تككف في تقرير ما إذا كانت  غالبان ما شديدة باعتبارىا ليست كاضحة المعالـ، كىناؾ مشاكؿ
 ,Crystal, 1985).  .أك أداء؟ غمة أك الخطاب، ىي مسألة  كفاءةمثؿ النٌ  معيٌنة، ميزة خطابية

p. 59)  
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دات كالبنيات دة، مثؿ التٌردليا بنظاـ القكاعد المجرٌ لا صمة  ستحتكم ألفاظ الأداء عمى سماتك       
المكتممة النٌاتجة عف مختمؼ الصٌعكبات النٌفسية كالاجتماعية التي تكاجو المتكمٌـ )عمى سبيؿ  غير

ٌـ إدخاليا مف خلاؿ الحاجة إلى ك القيكد البيكلكجية، مثؿ التٌكقالمثاؿ، ىفكات الذٌاكرة أ فات التي يت
في قكاعد المٌغة التي تتعامؿ مع العمميٌات المنيجية لبناء  كف ىذه المًيزات مخفٌضةتكيجب أف  التنٌفس(.

  .ةالجمم
II.1.1 .الأداء المّساني نظرية: 

فمف الكاضح أفٌ المتحدٌثيف معارؼ المٌساف، تقع في صميـ عمى الرٌغـ مف أفٌ الكفاءة المٌسانية       
يخصٌص النٌحك القكاعد التي يعرفيا المتحدٌث  .ا المٌسافىذ لمٌساف يعرفكف أكثر مف مجرٌد نحكا بيذا

النٌحك كيؼ تسمح ىذه أخرل لا يكضٌح  بعبارة كلكنٌو لا يكضٌح كيؼ يمكنو استعماؿ ىذه المعارؼ،
فإفٌ المعارؼ. كىكذا، بكيفية اكتساب ىذه كما أنٌو لا يخبره  .كفيميا الكمماتالمعرفة لممتحدٌثيف بإنتاج 

 .معارؼ المتحدٌثمف  لا يميٌز سكل جزء هءكف بناؿ المٌسانيالنٌحك الذم يحاك 
الأداء أمٌا الأجزاء الإضافية الأخرل مف المعرفة المٌغكية فييحاسب عمييا مف حيث نظرية       

الطٌرؽ التي  بجميعة التي ينطكم عمييا استخداـ الكفاءة المٌسانية ساني: فيي تصؼ العمميٌة النٌفسيالمٌ 
صدار كتشمؿ ىذه العمميٌات النٌفسية:  .ستخداميا بالفعؿلممتحدٌث ا يمكف إنتاج الأقكاؿ، كفيميا، كا 

 إلخ. ..الأحكاـ بشأنيا، كاكتساب القدرة عمى القياـ بيذه الأشياء.
كىي ، ة فيما يتعمٌؽ بالعمميات النٌفسية التي تنطكم عمى المٌغةتطكير مثؿ ىذه النٌظري مف الميـ      

التي ينتجيا  التٌصريحاتما لكحظ ىك أفٌ  .فسي الذم يحاكؿ تطكير النٌظريةلمباحث النٌ  ليست سيمة
ا نيٌة المتحدٌث كبالتاٌلي ، المتحدٌثكف تحتكم في الكاقع عمى أخطاء  . فيي لا تعكس دائمن

مثؿ:  لسانيةغير  بسبب عكامؿ  (Crystal, 1985)تٌـ كصؼ بعض الأخطاء مف قًبؿ كريستاؿ       
بعض المستمعيف لا يفيمكف أك يفيمكف أحياننا ما ...إلخ. اكرة القصيرة، كالتٌعب، كالذٌ مضغ العمكة، 

ا الكفاءة بدقٌة.  يسمعكنو بسبب ىذه العكامؿ، لا يعكس الأداء دائمن
II.3.1 .السّموك المّغوي: 

كىي تحاكؿ حساب الكفاءة  .مف بيف المقاربات المختمفة لدراسة المٌغة مقاربة المٌساف كنظاـ      
يف لا يركف أكيد عمى أفٌ العديد مف المٌغكيكمع ذلؾ يجب التٌ  المٌسانية التي يقكـ عمييا المٌساف كنظاـ.

ألسنتيـ  لمتٌعامؿ مع، كالجيكد المبذكلة أم المتحدٌثيف الأصميٌيف لمٌغة ،ضركرة استشارة المخبريف
المٌساف عمى أنٌو مع حدسيـ حكؿ يتعاممكف بدلان مف ذلؾ  الخاصٌة، كما لك أنٌيـ لـ يسمعكا بيا مف قبؿ،

 .مناسبة معطيات
، أفٌ ميمٌتيـ ىي كصؼ كفاءة  (Chomsky)بمف فييـ تشكمسكييف، المٌسانيي بعض يدع      

الشٌكمي  فإنٌيـ يضعكف نظاميـخارج مستخدميو،  مستخدـ المٌساف. بدلان مف التٌحدث عف المٌساف كنظاـ
ما ىك إلٌا انعكاس غير  ه أم أداءالفعمي لممستخدـ،  ؾ المٌسانييؤكٌدكف أفٌ السٌمك  ث ٌـبمساف المستخدـ، 

 .لكفاءتو مباشر
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II 14121 ةالأداء باعتباره انعكاسًا لمكفاء: 

ما مع الأداء الذم يشير إلى  كالتحدث بيا بطلاقة المٌغة الأـتتناقض الكفاءة التي تمثٌؿ معرفة       
مف الأحياف يككف الأداء  في كثير معيٌنة. في مناسبة لنٌاس فعلان أك فيـ ما يقكلو شخص آخريقكلو ا

لآخر  مف حيف فقة أفٌ النٌاس يقكمكف بزلٌات لسالمكفاءة، عمى سبيؿ المثاؿ حقي مكتمؿانعكاسنا غير 
 . ))أم الكفاءةليس لدييـ الطٌلاقة لا يعني أنٌيـ لا يعرفكف ألسنتيـ أك  في المحادثة اليكمية

 ىي أخطاء في الأداء لأسباب مختمفة ، مثؿ شابيةالمساف كالظكاىر الم اتتفمإف ، فشكمسكيت حسب "
 .Gleason & Ratner, 1993, p). " كالممؿ كالسكر كالتدخؿ الخارجي كما إلى ذلؾ كالأدكية التعب ؿالمم

206)  
 مف المخٌ  في الحصكؿ عمى عممية متناغمة لكؿ صعكبة " ىذه الظٌكاىر إلى(Yule, 1996) يكؿ  كيعزك

نتاج الكلاـ   .(p. 165) "كا 
و، كالتي بحسب بعض المدارس التي ظيرت خلاؿ الفترة مف بداية القرف العشريف كحتٌى منتصف      

يف السٌمكؾ يمثٌؿ ىذاف النٌشاطاف لمسٌمككي .ث كالكتابةية دراسة المٌساف عف طريؽ التٌحدتؤكٌد عمى إمكان
ىي تحميؿ  كتدكيف قكاعدىا، فإفٌ أفضؿ طريقةلذلؾ فإنٌو مف أجؿ كصؼ المٌغة  .الفعمي القابؿ لمقياس

 ,Fries)بعض البنيكيٌيف مثؿ فرياس كيمكف ملاحظة ذلؾ في محاكلات أمٍّ مف ىذه الأنشطة أككمييما.

قد ىؤلاء البنيكيٌيف أفٌ يعت .إلى المكالمات الياتفية قراءة الرٌسائؿ كالاستماع مباشرةفي محاكلاتو ل (1952
 .لمٌغة يجب أف يبدأ كينتيي بكصؼ السٌمكؾ المٌفظي لممتحدٌثيف الأصميٌيف كصؼ أم

ٌـ لدراسة  تأثيرناساف أفٌ ىناؾ ىذه المقاربة المتعمٌقة بدراسة المٌ  تبيٌف       لمسٌمككية عمى المناخ العا
لدراسة  مقاربة جديدةممٌا دفعيـ إلى تقديـ  يف،شكمسكيالتٌ  الرٌضى مف قًبؿ ىذه المقاربة لـ تمؽ. المٌساف

؛ فيـ يعتقدكف أفٌ ميمٌة المٌساني في كصؼ االنٌاشئة حديث نيةالمٌساف تستند عمى المدرسة النٌفسية العقلا
 بؿ رؤية المٌغة كجزءعف مستخدميو،  كصؼ القكاعد ككصؼ المٌساف كنظاـ مستقؿ مٌساف لا تتمثٌؿ فيال

 بالإضافة إلىة لممتكمٌـ المعارؼ المٌسانية الدٌاخميأف يصؼ  لذلؾ يجب عمى المٌساني .مف المستخدـ
 .الأكٌؿميمٌتو ىي استخداـ ىذا الأخير مف أجؿ حساب  دقٌة كبكؿ .الخارجي سمككو المٌساني

بالمٌغة الأصمية ليست كافية حقاا لفيـ  لممتحدٌثيفكفي ىذا الصٌدد يعتقدكف أفٌ التٌصريحات الفعمية       
مف  خكذلذلؾ فيـ يتبنٌكف نكعيف أساسييف مف الاستدلالات، الأكٌؿ مألممعارؼ المٌسانية للإنساف،  أفضؿ

نظاـ استنتاجي  الثاٌني يأتي مف "ساف كنظاـ؛ مف ردكدىـ عمى المٌ  المتحدٌثيف الأصميٌيف، أم المخبريف
 (Herroit, 1970, p. 14). " لمفعؿ البشرم حدسي

II .3 .نظريات الكفاءة المّسانية و الأداء المّساني: 
معرفتيـ بقكاعد المٌغة ىي  نظرنا لأفٌ معرفة المتحدٌثيف بكيفية إنتاج الكممات كفيميا تمامنا مثؿ      

مف للأداء المٌساني ليست أسيؿ  ميمٌة النٌفسي المٌغكم في محاكلة تطكير نظريةمعرفة ضمنية، فإفٌ 
الكفاءة  لمٌسانية. مف الكاضح أفٌ نظريٌاتالكفاءة امف خلاؿ تطكير نظرية  بالمٌساني تمؾ الخاصٌة

 ستخداـكتتكقٌؼ العمميٌات النٌفسية التي ينطكم عمييا ا .ارتباطنا كثيقا مرتبطةنية كالأداء ستككف المٌسا
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كتتكقٌؼ طبيعة المعرفة نفسيا عمى طبيعة العمميٌات التي المعرفة المٌسانية عمى طبيعة تمؾ المعرفة، 
 تيستخدـ فييا.

ساني كميمٌة مف المستغرب أف تتداخؿ ميمٌة المٌ  فميسبالنٌظر إلى ىذا التقٌارب في العلاقة،       
حدىما ىك نظريٌة الٌمغة، أم بنية النُّظـ في الأساس أ .مف الأحياف النٌفساني المٌغكم في كثير

 عمى حدٍّ سكاء. كالعممياتبينما الآخر ىك نظريٌة المعرفة الفكنكلكجية كالتٌركيبية كالدٌلالية، 
 بالإضافة  في النٌظاـ المعرفي. سانيةإلى تكضيح كيفية تمثٌؿ المعرفة المٌ  يسعى النٌفساني المٌغكم      

مميات النٌفسية التي تستخدـ ىذه المعارؼ، مثؿ الإنتاج كالفيـ عمى سبيؿ إلى ذلؾ فيك يريد تحديد الع
 .المثاؿ
 أخرل أشياءمف بيف  لإنتاج مف نمكذج الأداء الذم ينصسيأتي تفسير الاختلافات في فيـ ا      

يف القكاعد ب في ىذا السٌياؽ  فإفٌ التمييز ؟تحكٌؿ الإنتاج كالفيـ ككيؼ تختمؼمعايير  "عمى ماىي 
 .(McNeil, 1966, p. 77) " الذم أراد البعض رسمو  ليس ضركريالإيجابية كالسٌمبية ا

.III المّغة و المعرفة الفضائية: 
كاحدةن مف أكبر المكضكعات التي نكقشت في العمكـ المعرفية.  العلاقة بيف المٌغة كالمعرفة تظؿ      

ٌـ إحياؤىا  خاصٌةىذه القضيٌة لا تزاؿ مكضع نقاش كبير اليكـ ) نظرنا لأفٌ  في العقديف الماضييف(، فقد ت
في أداء البالغيف كالأطفاؿ الذيف يتلاءمكف  بيف المٌغات التي أظيرت اختلافاتمف خلاؿ الأبحاث ما 
 مع خصائص لغتيـ.

بيف  ج التي تدٌعي أفٌ ىذه الاختلافاتكمع ذلؾ، فقد اعترضت الدٌراسات عمى بعض النٌتائ      
في الحالات فقط بالحالات المٌفظية، كلـ يتٌـ ملاحظتيا  ة فقط لأنٌيا كانت مرتبطةسطحي المٌغات كانت

 .غير لفظية معرفةالالتي تنطكم عمى 
 مٌط الضٌكء عمى دكر المٌغة )بشكؿاتٌضح أفٌ ميداف الفضاء قد كلٌد العديد مف الأعماؿ التي تس     

ٌـ( ك المٌ   .للأشخاصر الداخمي غات )عمى كجو الخصكص( في التٌصك عا
ؿ الفضائي كالأداءات بط بيف الإنتاج المٌفظي كالتٌشكفي ىذا السٌياؽ حاكلت بعض الأبحاث الرٌ       

 ,Hayward & Tarr) طار كىايكاردمف  لفضاء. عمى سبيؿ المثاؿ يدرس كؿالمعرفية المرتبطة با

باستخداـ أحرؼ بيف مكضكعيف  فضائيةلفظيا، أم كصؼ العلاقات ال بنية الفضاء المشفٌر (1995
انت العلاقة بيف ر المرئي. فكمٌما كالفضائية. لاحظا أفٌ ىذا محدٌد ببنية العلاقات الفضائية لمتٌصك  الجرٌ 

لتٌسمية كالتٌحديد. إذف ىناؾ صمة بيف ا كأفقي(، كمٌما كانت العلاقة سيمة )عمكدم المكاضيع محكرية
 ر الفضائي.الإنتاج المٌفظي ك التٌصك 

 (Hermer-vazquez & al., 2001) مف ىارمر_فازكاز نمائية، قيٌـ كؿ ظرمف كجية ن      
ا أفٌ إنتاج الجمؿ ىك و للأطفاؿ الذيف تتراكح أعمارىـ بيف ثلاثة كسبعة أعكاـ. لاحظك التٌكج ميكانيزمات

مختمفة  معنى القدرة عمى استخداـ مؤشٌراتبالمركنة، ب أفضؿ مؤشٌر عمى التٌكجو. كما أنٌو مرتبط
بينا في القدرة عمى سية كالمعالـ( في البحث عف المكاضيع كفقنا ليـ، يمعب الإنتاج المٌغكم دكرنا سب)اليند

 فضائية جديدة كسريعة. بناء تصكٌرات
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أفٌ ىذا النٌكع مف الملاحظة  (Ratliff & Newcombe, 2008)نيكككمب ك  رتميؼ مف يعتقد كؿ      
لمميٌزات اليندسية لإعادة ا حاجة لمٌغة لاستخداـ بنجاحإلى المركنة. لف تككف ىناؾ  كالمراقبة يرجع

 و.التٌكج
غة عمى التٌكجو لدل بدراسة تأثير المٌ  (Shusterman & al., 2011) أخركفمف شكسترماف ك  قاـ كؿ      

اختبار البحث عف اليدؼ داخؿ غرفة مستطيمة الشٌكؿ تحتكم عمى في  الأربعة سنكات أطفاؿ ذكم سف
 أخرل بألكاف محايدة. ةأحمر كثلاث جدار
ما حدٌد المجرٌب المكضكع في جممة قبؿ أكضح الباحثكف أفٌ البحث عف اليدؼ قد تحسٌف عند      

)سأخفي الممصؽ عمى الجدار  مغمقة(. ييشار إلى المكضكع بجممة فضائية التٌكىاف )الاستدارة بعيكف
مر في العثكر عمى الممصؽ(. عمى الأحمر( أك أغيٌر مكاني تمامنا )يمكف أف يساعدؾ الجدار الأح

العكس مف ذلؾ، عندما لا يككف التٌعبير الٌمفظي مناسبنا )انظر إلى ىذا الجدار الأحمر الجميؿ(، فإنٌو 
 لا يسيٌؿ البحث عف المكضكع.

 المٌغة عمى سمكؾ الأطفاؿ مرتبط كبالتاٌلي، فإفٌ ىذه الدٌراسة تجعؿ مف الممكف ملاحظة أفٌ تأثير      
 جؿ ترميز تمكضعو معيٌف. ىا، كلا سيما تحديد المعمـ ذم الصٌمة مف أبمحتكا
)جزيرة( منظٌمة  أفٌ بنية كصؼ بيئة (Denis & Cocude, 1992) كككككد مف دنيس لاحظ كؿ      

 )جمؿ مرتبٌة بصفة سيٌئة اتٌجاه عقارب السٌاعة( أك مبنيٌة بصفةتنظيمنا جيٌدنا )عناصر مقدٌمة في 
رة. لاحظا عمى البنية الدٌاخمية لصكرة المكضكع كالعمميٌات العقمية المرتبطة بيذه الصٌك عشكائية( تؤثٌر 

ا أفٌ المعالـ أقؿ عنا أثناء التنٌظيـ العشكائي. أيضن  ترتيبنا كتمكضي
خر في معالجة السٌؤاؿ المتعمٌؽ بعلاقة آكبخصكص المقارنات ما بيف المٌغات، فيي تشكٌؿ أسمكبنا       

فة، لأنٌيا تسمح بمجابية كمقارنة مختمؼ المقاربات النٌظرية. عمى سبيؿ المثاؿ تتيح مثؿ المٌغة بالمعر 
عف المٌغة(، أك عمى العكس مف ذلؾ  ارنات إمكانية تعميـ الاستنتاجات المتعمٌقة بالنٌمك )بمعزؿىذه المق

المعرفي  اءإبطاؿ مثؿ ىذه التٌعميمات مف خلاؿ إظيار تأثير الخصائص الخاصٌة لمٌغات عمى الأد
 كبيرة(. )في حالة كجكد اختلافات

الذٌكر  إنٌيا تستحؽفي ىذه الاطركحة، ف المقاربة ما بيف المٌغات محكرية عمى الرغـ مف أفٌ ىذه      
 كأخركف ىكفئدتيا. عمى سبيؿ المثاؿ ناقش لبعض الدٌراسات التي تكضٌح فا مف خلاؿ سرد كلك مكجز

(Haun & al., 2006)  المٌغة عمى المعرفة الفضائية مف خلاؿ مقارنة الأنظمة المرجعية أك أكلان تأثير
مرجعية مع  فقنا لمٌغات. قارنكا ثلاثة أنظمةأكجو النٌظر القائمة عمى الأشكاؿ الفضائية المختمفة ك 

بعضيا البعض: النٌظاـ المتمركز حكؿ محكر الجسـ )المتمركز حكؿ الذٌات(، كالنٌظاـ المتمركز حكؿ 
  حكؿ المحيط، استعماؿ كضعيات/ زكايا، الشٌماؿ(. ظاـ المتمركز حكؿ المحيط )متمركزالنٌ المكضكع، ك 

كلكصؼ شكؿ الممعقة كالشٌككة بالمٌغة الإنجميزية يمكف استخداـ كجيات النٌظر المتمركزة حكؿ       
كصؼ المتمركز حكؿ المحيط ل المكضكع أك المتمركزة حكؿ محكر الجسـ، بينما لا يستخدـ النٌظاـ

بيا في  )لغة متكمٌـ  (Guugu yimithrirr)يرفبمغة قكقك ييمتى العكس مف ذلؾ، ضيٌؽ النٌطاؽ عم مجاؿ
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ٌـ استخداـ النٌظاـ المتمركز حكؿ المحيط، في حيف أفٌ الأنظمة المتمركزة حكؿ محكر  أستراليا(، يت
 في ىذه المٌغة.  لمتمركزة حكؿ المكضكع غير مكجكدةالجسـ كا
حكؿ  نٌو لا تكجد لغة لدييا نظاـ متمركز حكؿ محكر الجسـ بدكف نظاـ متمركزنسجٌؿ أ      

حكؿ محكر  ا متمركزنا حكؿ المكضكع دكف نظاـ متمركزالمكضكع )لكف ىناؾ البعض منيا تقدٌـ نظامن 
مختمفة عمى  كؿ المكضكع أف يستند إلى معمكماتيمكف لمنٌظاـ نفسو، مثؿ النٌظاـ المتمركز ح الجسـ(.
بيا في المكسيؾ( يستند إلى الخصائص اليندسية،  )لغة متكمٌـ  (Tzeltal)ؿالتزالطا بمغةلمثاؿ، سبيؿ ا

و/ الشٌكؿ أك كظيفة المكضكع غة الإنجميزية تعتمد عمى التٌكجبما في ذلؾ الحجـ. في حيف أفٌ المٌ 
ٌـ اس ف لـ تتطمٌب الميا ٌـ مرئيةتعماؿ ا)مقدٌمة المنزؿ ىي كاجية المدخؿ الرٌئيسي(. حتٌى كا   -لمٌغة )ميا

 ,.Majid & al).فضائية(، فإفٌ المشاركيف يقكمكف بحمٌيا باستخداـ الأنظمة المرجعية الخاصٌة بمغتيـ

 تثير مثؿ ىذه النٌتائج مسألة تأثير الثقٌافة عمى اختيار كجية النٌظر المعتمدة.  (2004
ليندك أكركبية( ؽ الحضرية )مثاؿ ارئيسي في المناط قع تميؿ الثقٌافات المكجكدة بشكؿفي الكا      

في  يف تميؿ الثقٌافات المكجكدة بشكؿ رئيسيحكؿ محكر الجسـ، في ح إلى استخداـ نظاـ متمركز
حكؿ  ( إلى استخداـ نظاـ مطمؽ أك نظاـ متمركز(Aborigène) اؿ الأبكريجافالمناطؽ الرٌيفية )مث

 اليككاتاؾ الجسـ )مثؿمركز حكؿ محكر المحيط، عمى الرٌغـ مف أفٌ بعضيا يستخدـ النٌظاـ المت
(yukatek) .)بالمكسيؾ 

 حكؿ محكر الجسـ أك ر الفضائي المتمركزةل يختمؼ سفٌ اكتساب أنظمة التٌصك أخر  مف جية      
  المتمركزة حكؿ المحيط، حسب ما إذا كاف نظاـ المٌغات فريدنا أك مييمنا.

ٌـ اكتساب المفردات الفضائية )المتمركزة       حكؿ المحيط أك المتمركزة حكؿ محكر الجسـ حسب  يت
كيصؿ إلى  يا النٌظاـ المتمركزة حكؿ المحيطالمٌغة( تدريجينا حتٌى عمر الثاٌمنة لمٌغات التي يييمف عمي

سفٌ الثاٌنية عشرة لأكلئؾ الذيف يسيطر فييا النٌظاـ المتمركز حكؿ محكر الجسـ. لذلؾ يبدك الاكتساب 
 (Majid & al., 2004).سبة لمٌغات ذات الأنظمة المتمركزة حكؿ المحيط نكعنا ما مبكٌرنا بالنٌ 

ر إلى أفٌ بيف المٌغة كالمعرفة الفضائية، ممٌا يشي مف الدٌراسات كجكد صمة كامنة ةتبيٌف ىذه الأمثم      
 مف الأداءات الفضائية، ككذلؾ كجية النٌظر المستعممة كىذا عند الرٌاشديف المٌغة ستؤثٌر عمى بعض

 ككذلؾ الأطفاؿ، بما في ذلؾ أثناء إنجاز الاختبارات البصرية الفضائية البحتة. 
ما بيف تسمية تحديد  (Landau & al., 2001)أخركف ندك ك مف لاعمى سبيؿ المثاؿ، قارف كؿ       

 يذه المكاقع نفسيا في ثلاثة لغاتالمكاقع الفضائية كالأداءات في اختبار التٌخزيف الفضائي ل
)يسار/يميف( المدركس تنظيمنا محكرينا المكقع الفضائي  يتضمٌفميزية، اليابانية، الككرية(. )الإنج

 كملامسة كعدـ ملامسة )فكؽ/أعمى(.
مكافئ، لكنٌيا تختمؼ مف حيث الملامسة كعدـ الملامسة.  ىذه المٌغات ليا نظاـ تسمية محكرم      

عمى أفٌ المٌغة الفضائية كالذٌاكرة  عادلة، ممٌا يدؿكاقع الفضائية متكمع ذلؾ فإفٌ أداءات التٌخزيف لمم
جزئيا. كبالتاٌلي لا  كانت الأنظمة مستقمٌة الفضائية تشتركاف في نفس الخصائص الفضائية، حتٌى لك

 ة.في التٌشفير غير المٌفظي لممكاقع الفضائي ة بالضٌركرة إلى اختلافاتلٌمغكيتؤدٌم الاختلافات ا
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 الثاّني الفصل صةةخ لا
 

النٌاس، تتيح ليـ في حياة  ، فيي مككٌف رئيسيمف مظاىر سمكؾ الإنساف المٌغة أىٌـ مظير عدتي       
  .كتسمح ليـ بالتٌعبير عف آرائيـ كأحاسيسيـ محقٌقيف ذكاتىيـ في المجتمع التٌكاصؿ بصكرة طبيعية

الدٌراسات المقارنة خصكصا، كىذه الاخيرة، مف ىذه المٌغة، كانت مكضكعنا لمعديد مف الدٌراسات عمكمنا ك 
 محضة .  رة لغكيةخلاؿ فحصيا لعممية اكتساب المٌغة، افترضت كجكد قد

ٌـ استعماليا مف قًبؿ المٌس        اف الذم رأل فيو سكسكر أنٌو كائف اجتماعي متقاسـىذه القدرة المٌغكية يت
 ة ىي قدرة معرفية خاصٌةثة أفٌ القدرة المٌغكيايمكننا القكؿ بمصطمحات أكثر حدبيف أفراد المجتمع. 

ضمف  .لمغاية مف الأخطاء لمٌغة في طفكلتنا مع إنتاج عدد محدكدتسمح لنا باكتساب ا بتراثنا البيكلكجي
 ىذيف المصطمحيف نميٌز جانبيف مف المٌغة: الجانب الاجتماعي كالجانب البيكلكجي الطٌبيعي.

يقكـ عمى أساس ىذا التٌمييز  ،كالكلاـ بيف المٌسافيميٌز  (Saussure) رك في ىذا الإطار نجد سكس      
ا بذاتيتو كفردية صاحبو، فيك فعؿ فردم يقكـ بو يرتبط أساسن  الكلاـ ليس إلٌا جزءنا محدٌدنا مف المٌساف أفٌ 

عة الأعراؼ كالاتفٌاقات كة المٌغة كلمجمك لمم اجتماعي ا في حديثو مع الآخريف، كىك نتاجم شخص
 ة التي أقرٌىا المجتمع كسنٌيا لكي تتأتٌى ممارسة ىذه الممكة عند الأفراد. كريالضٌر 
عمى حدكد عدٌة مياديف:  في الصٌكر، كيقع أمٌا المٌساف بشكؿ عاـ فيك متعدٌد الجكانب كمتبايف      

أم ميداف المجتمع. كسيككلكجية، كفى الكقت نفسو يقع عمى حدكد ميداف الفرد ك  فيزيائية كفسيكلكجية
تصنيفو   لذلؾ لا يمكفينتمي إلى الفرد كالجماعة.  بيننا كىك مشترؾعامٌة،  أنٌو ذك طبيعة اجتماعية

 ضمف الظٌكاىر الإنسانية الأخرل لصعكبة اكتشاؼ كحدتو.
الكاحد، في حيف أفٌ الكلاـ ىك استخداـ  بيف أفراد المجتمع متقاسـ ىك شيفرة مشتركة إذف المٌساف      

ىذه الفكرة  (Saussure, 1916).لممدكٌنة  المتكمٌميف. إنٌو بالتاٌلي إنجاز فردمف قًبؿ الأفراد ىذا النٌظاـ م
ٌـ تعديميا بعمؽ _ إف  ات التٌكليدية التي نشأت مف عمؿ لـ يتٌـ رفضيا_ مف خلاؿ المٌسانيسيت

 -ع المثاليالمستم-ىك قدرة المتكمٌـ  سانيةمصطمح الكفاءة المٌ كالذم يرل أفٌ   (Chomsky)تشكمسكي
 مع قكاعد لغتو. المٌغكية كبيف المعاني في تناسؽ كثيؽ عمى أف يجمع بيف الأصكات

ا تحدٌده القاعدة        قد  معيٌنة مف يمتمؾ لغة المٌغكية، كأفٌ كؿمف الكاضح أفٌ لمجمؿ معننى خاصا
، فيككف الخاص لمجممة كمحتكاىا الدٌلالي تحدٌد الشٌكؿ الصٌكتي اكتسب في ذاتو كبصكرة ما قكاعد

 .ة الخاصٌةالإنساف قد طكٌر في ذاتو ما نسمٌيو: بالكفاءة المٌساني
 ؿ الفعٌاؿ لمٌغة في مكاقؼ مادٌيةالاستعمابأنٌو:   (Chomsky)بينما الأداء فيقكؿ عنو تشكمسكي      
شكمسكي في الميداف التٌ  ح بيف الكفاءة كالأداء أمر جكىرمالكاض عمى الرٌغـ مف أفٌ التٌمييز. كاضحة

الكثير مف الجدؿ، خاصٌة عمى المستكل الاجتماعي المٌساني. فالمختصٌكف في عمـ فقد كاف ىناؾ 
المٌذاف اعتبرا أفٌ مفيكـ  (Labov, 1976) كلابكؼ (Hymes, 1971) الاجتماع المٌساني، أمثاؿ ىيمس

 عرفة الجيٌدة بالقكاعد.الكفاءة مقيٌد، كىذا انطلاقنا مف حقيقة أفٌ ممارسة المٌغة لا تقتصر عمى الم
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كاعترض  بأنٌيا غير كافية الكفاءة التي جاء بيا تشكمسكي (Dell Hymes) كصؼ داؿ ىيمس      
عف المعارؼ  شكمية بحتة )لسانية كمستقمٌة (Chomsky) تشكمسكي أكلان: كفاءة. عمييا في عدٌة نقاط

 ، أم سياؽ التٌكاصؿفي الحسباف بعادىذه الأىيمس  ذات الطٌابع الاجتماعي كالبراغماتي(، بينما أخذ
 ةالمٌسانيبالإضافة إلى ذلؾ كجد أفٌ الكفاءة  . (Chomsky)تشكمسكي الذم أىممو
ا بالنٌسبة إلى ىيمس فإفٌ   (Chomsky)لتشكمسكي ىي أحد مككٌنات الكفاءة التٌكاصمية العامٌة، كأيضن

ما فإنٌو لا يتعمٌـ الجمؿ النٌحكيةى فحسب، بؿ  لغةعندما يتعمٌـ الفرد  .أصكات ـلكنٌي المتحدٌثيف ليسكا نحاةن 
 .كالمكقؼ كالسٌياؽ الاجتماعي كالثقٌافي لاستخدامو يتعمٌـ الكقت

ا إذبكالمٌغة كقدرة عقمية ليا علاقة كطيدة        تؤثٌر عمى  المعرفة عمكمنا كالمعرفة الفضائية خصكصن
ة، كىذا عند الرٌاشديف كالأطفاؿ، بما في مف الأداءات الفضائية ككذلؾ كجية النٌظر المستعمم بعض

 ذلؾ كقت إنجاز الاختبارات البصرية الفضائية البحتة.



 
 

 : الثالفصل الث  
 ي الجزائريو لساني ة فالوضعي ة الس وس
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 :لثالفصل الثا
 الوضعية السوسيو لسانية لمجزائر

 *مدخل:
ما مف حيث  ومتنوّعة إلى حد في العالـ، تقدّـ بانوراما غنية الجزائر مثؿ العديد مف البمداف      

ة المّغة عديدة كانت الجزائر رسميًا أُحادي ولسنوات 1962عاـ:  يالاستقلبؿ ف التّعدّدية المّغوية. مند
ووطنية(. ومع ذلؾ فإفّ ىذا لـ يستبعد الوجود الاجتماعي لمّغات  ة الفصحى كمغة رسميةالعربي )المّغة

في التّراث الثقّافي  فيي لا تزاؿ حاضرة مف أجؿ البقاء، لأخرى. ىذه الأخيرة قاومت ولفترة طويمةا
رية(، ية الجزائالجزائري، وىي في ىذه الحالة العربية الدّارجة )التي يسمّييا البعض بالعامّية أو بالعرب

 .أشكاليا والفرنسية ( بكؿ2002مند عاـ:  والبربرية )التي أصبحت لغة وطنية
I. جغرافيا الجزائر: 

شرقو،  12و غرب غرينتش 9ط شماؿ غرب القارّة الإفريقية، بيف خطّي طوؿ وس تقع الجزائر      
ادىا الشّمالي الجنوبي كـ مربّع، يبمغ امتد 2381741شمالا. مساحتيا  37و 19وبيف دائرتي عرض 

عمى  1800كـ عمى خط السّاحؿ و 1200 بيفكـ، أمّا امتدادىا الشّرقي الغربي فيتراوح ما  1900
اتّساع مساحتيا، فمف الشّرؽ: تحدّىا تونس بسبب   تندوؼ غدامس. وتحيط بالجزائر عدّة دوؿ خط

كـ  1601أو  كـ 1559 المممكة المغربية بػ الغرب: كـ ومف 982كـ وليبيا بػ  965عمى طوؿ 
 كـ، 463كـ وموريتانيا بػ 1376كـ ومالي بػ 956وب: النّيجر بػ ومف الجن ،الصّحراء الغربية مشتممة

د سمسمتاف جبمتاف: الأطمس يعبر شماؿ البلبكـ. و  1200طولو  شّماؿ: البحر المتوسّط بساحؿف المو 
 ي والأطمس الصّحراوي المّذاف يمثّلبف اليضاب العميا.التّم

تعتبر مف أكبر صحاري  طوؿ امتدادىا تشكّؿ صحراء شاسعة بالإضافة إلى ذلؾ، البلبد عمى      
ضابًا ومناطؽ رممية شاسعة وى ومتر مربّع، وتتكوّف مف أودية جافّةكيمتقارب مميوني  ـ، بمساحةالعال

بالنّفط والغاز الطّبيعي. ىذاف المورداف ىما المصدراف الرّئيساف  شيء غنيّة وجباؿ، لكنّيا قبؿ كؿ
الجزء الشّمالي لمدّخؿ لمبلبد التي تممؾ واحدةً مف أكبر احتياطات الغاز الطّبيعي في العالـ، ويمثّؿ 

كيمومتر مف الشّريط السّاحمي والسّيوؿ الغنيّة  1200مف سدس الأراضي ب اف أقؿظ بالسّكالمكت
 والخصبة )سيوؿ متيّجة ومعسكر وتممساف ....(.

استمدّتيا مف موقعيا  لموقع الجزائر أىمّية استراتيجية وخصائص حيوية تجمع بيف ميزات نادرة       
فريقيا وبيف المغ ر اتّصاؿ ونقطة التقاءة العالـ القديـ، فيي جسالمتوسّط في خريط رب بيف أوروبّا وا 

 الاتّصاؿ العالمية برًّا وبحرًا وجوّا.  لمعديد مف طرؽ العربي والشّرؽ الأوسط، وممرّ حيوي
عالمي. ، يتسـ موقع الجزائر بنشاطيا وتأثيرىا عمى المستوى المف الناحية الجغرافية والإقميمية      

بينيا  ةالطّبيعيالبوابة  ؿ الجزائر، حيث تمث بمحوريو المغاربيوالانتماء  يُوِيَّةور بالالبعد الأوؿ ىو الشع
فريقيا والمحور العربي الإسلب مي الذي ينتمي إلى محور الحضارة العربية وبيف الشرؽ الأوسط وا 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B5%D8%AD%D8%B1%D8%A7%D8%A1_%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B5%D8%AD%D8%B1%D8%A7%D8%A1_%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
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 اً مع العالـوالحضاري لمجزائر وجعمتيا رافداً تواصمياً ومثري التاّريخي، التي شكمت الطابع الإسلبمية
 العربي الإسلبمي

II. الوضعية الاجتماعية المّسانية في الجزائر: 

II.1. 9انالسّك 

مميوف  40، ويقدّر عددىـ بنحو 2018خر إحصاءات السّكاف في الجزائر إلى عاـ: آتعود       
 ضياف الجزائر عشرةً بالمائة مف الأرامعظـ سك سنة. يحتؿ 19لا يتجاوز نسمة، نصفيـ تقريبًا 

بّع؛ تتمتّع الجزائر كيمومتر مر  نسمة لكؿ 100تقدّر ب  انيةمركزوف في شماؿ البلبد بكثافة سكيت
 جزائري. 900000مرتفع، لاسيما إلى فرنسا، حيث تقدّر الجالية الجزائرية ىناؾ ب بمعدّؿ ىجرة

ة والمتحدّثيف ف الشّعب الجزائري مف مجموعتيف لغويّتيف: المتحدّثيف بالمّغة الأمازيغييتكو       
بالعربية. المجتمعات المّغوية الأخرى في الجزائر حاليًا تشكّؿ عددًا لا يكاد يذكر مقارنةً بيذيف 

 المجموعتيف التيف تشكّلبف الأغمبية.
مف الأمازيغ والعرب معًا في الجزائر منذ الفتح الإسلبمي لممغرب الكبير في القرف  عاش كؿ      

ية المالكية. إنّو ديف الدّولة مئة مف السّكاف مف الطّقوس السّنبال 99ارسو السّابع. الإسلبـ الذي يم
     (www.statistiques-mondiales.com). ...1996، 1989الجزائرية في دساتير مختمفة: دساتير 

 في شماؿ البلبد. توجد أقمّية إباضية في الميزاب وكذلؾ أقمّية مسيحية
II1.1. :البربر 

مختمفة:  قيا. وقد عزا العديد مف المّسانييف ليذا الشّعب أصوؿاف شماؿ إفرير أقدـ سكالبرب عديُ       
قيؿ أفّ البربر  "عندما أكدّ أنّو  (2003) مصرية، شرقية أو حتى أوروبّية. وأوضح عصماف الكعؾ

مف جاء مف الشّماؿ وبعضيـ مف واحد، لكنّيـ جاؤوا مف جميع أنحاء العالـ، وىناؾ  ليس ليـ أصؿ
لذلؾ فإفّ أصميـ غير   .(23 .)ص "سيويّيف القادميف مف وراء البحر لآوب. وأشار أيضًا إلى الجنا

 ووالدىـ النّبي بيف المؤرّخيف، والبعض يعتبرىـ مف نسؿ العرب والفينيقيّيف نزاع المؤكّد وىو مصدر
 (Camps, 2007) سنوح. استقرّوا عمى السّاحؿ، كما أوضح ابف خمدوف المذكور في كتاب غابريال كامب

. وجد آخروف أفّ البربر ىـ مف الأسرة العربية،  (p. 34)"البربر ىـ أبناء كنعاف بف ساـ بف نوح  "
العِرؽ  " ف:لآعدّة حوؿ أصوليـ، لكف ليست دقيقةً حتّى ا يصنّفيـ عمى أنّيـ عرب. تفسيرات خروفآو 

 .(19 .ص ،2005 ،صالح فركوس)" مؤكّد  شماؿ إفريقيا لقروف ليس لو أصؿ الذي احتؿ البربري
، ثّـ مف الكممة العربية (Barbaroi)مف الكممة اليونانية برباروا  طمؽ عمييـ اسـ البربر، وىو مشتؽوي

 البربرية.
)ابف خمدوف،  "شيءٍ في نفس الوقت  يتحدّث عف كؿ شعب "شير الاسـ وفقًا لابف خمدوف إلى يُ       
  (Servier, 2011).     نفيـ لغتو، كما يوضح جوف سارفييولا (، ولكنّو يشير أيضًا إلى شعب87 .ص

اسـ يطمقو " وبحسب المؤلّؼ نفسو، فقد وصفو بالمزدري في كتابو البربر مف مجموعة ما أعرفو؟ لأنّيا 
  (Servier, 2011,  p. 7)."يدعي الانتماء إلى حضارة أعمى المنتصر عمى الميزوـ أو المسافر 
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 كاف البربر دائمًا شعبًا "أنّو وفقًا لتاريخ الجزائر،  (Servier, 2011)فييو في نفس الكتاب يوضح سار 
 .(p. 7)"  قويًا وىائلًب وشجاعًا وتعدّديًا

وغير متحضّر. القبوؿ السّمبي  متوحّش أجنبي شخص ار بربروس أفّ البربر ىو كؿوأش      
مف  المستمدسيـ بمصطمح: الأمازيغي جعؿ البربر يفضّموف الإشارة إلى أنف ليذه التّسميةوالازدرائي 

الأربعينيّات القرف واسع الانتشار في . أصبح استخداـ ىذا المصطمح الإنساف الحرلغتيـ، ومعناه 
 الماضي مع ظيور الحركة البربرية.

ختمؼ مف منطقة إلى أخرى. ىذه لغة السّكاف الأصميّيف، وىي لغة منطوقة ت تعتبر المّغة البربرية      
المعجـ والتّركيب والصّرؼ يشبو المّغة  "بالمّغة العربية فقط لأنّو وفقًا لصالح فركوس  بطةمرت لغة

ىذه الأصناؼ: القبائميّة،  ما يمكف أف نتذكّره ىو أف كؿ .(16 .ص ،2005 ،صالح فركوس) "العربية 
البربرية المرتبطة بالمّغات والشّاوية، والسّاحمية، وتقرقرنت، والشّنوية، والميزابيّة تنتمي إلى عائمة المّغة 

 السّامية.-الحامية
كاف لدييـ كتاباتيـ الخاصّة، بما في ذلؾ أبجدية التيّفيناغ التي يعود تاريخيا إلى ما يقارب ألفي       

خر: إنّيا تحتوي فقط عمى صوامت. تمّت آقرفٍ ونصؼ القرف. ىذه الأبجدية ىي صوتمية، بمعنى 
 تّجاىات )مف اليسار إلى اليميف ومف أعمى إلى أسفؿ، والعكس صحيح(.كتابة ىذه المّغة في جميع الا

ب ما ورد في كتاب ريقيا مثؿ الكتابة الأثيوبية، بحسالكتابة البربرية مف أقدـ الكتابات في إف عدوتُ       
لعربية. البربر ىي بالأساس بالأبجديّة اللّبتينية أو بالأحرؼ ا لكفّ كتابات .القبائؿ الأمازيغية لبوزياني

ؼ اللّبتيني والحرؼ لا يزاؿ الطّوارؽ يستخدموف التيّفيناغ في مناطؽ محدودة. أصبح ىذا الاختيار لمحر 
 Charles) وىذه الظّاىرة حسب شارؿ أندريو جولياف تسمّى ظاىرة الاستبداؿ الأجنبي، العربي ظاىرة

André Julien)حد أسباب سمبية المّغة البربرية ، المؤرّخ والصّحفي الفرنسي المناىض للبستعمار، ىي أ
   الكبير.وموتيا في مناطؽ معيّنة مف المغرب 

ّـ تجميع المتحدّثيف بالبربرية  حاليًا       فيناؾ القبائؿ والشّاوية، والشّنوا،  :محمّية في عدّة مجتمعاتيت
، لعاصمة الجزائريةافي منطقة القبائؿ بالقرب مف  لطّوارؽ... لكنّيـ يتجمّعوف بشكؿ رئيسيوالميزاب، وا

   وب البلبد. وفي جنفي منطقة الأوراس  كما أنّيا موجودةحيث يتركّز ثمثا النّاطقيف بالبربرية. 
واضحًا إفّ الفيـ المتبادؿ ليذه المجموعات المختمفة المكوّنة لممجتمع النّاطؽ بالبربرية ليس        
ّـ تحديد المنطقة الجغرافية لمبربر مف قبؿ تم .دائما  زغا.ت

وقد . VIIفي القرف الفتح الإسلبمي اف الأصميّيف بعد كاف العرب مكانيـ إلى جانب السّكأخد السّ       
اعتنؽ الغالبية العظمى مف البربر الإسلبـ وأصبح بعضيـ معرّبا، لكفّ البعض الآخر لا يزاؿ مرتبطًا 

يرجع  مف اف الجباؿ البربر،  وىذا ـ سكالمّغة والثقّافة البربرية ىبمغتو وثقافتو، ومف الذيف حافظوا عمى 
لييا، وثانيًا إلى الكثافة ، فالجباؿ في الواقع يصعب الوصوؿ إإلى انعزاؿ منطقتيـ الجغرافية ناحية
 مف السّيوؿ. انيةكانت في السّابؽ الأكثر كثافة سكتي انية الأمازيغية في ىذه المنطقة الالسّك
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 سبب عدـ تعريبيـ  (Kahlouche, 1999)ع رابح كحموشرجيُ عف القبائؿ، وفي معرض حديثو       
الذي يتمركز بكثافة في  وأىمّية المجتمع القبائمي مقاومتيـ لعممية التعريب الى عدة عوامؿ مف بينيا

  المناطؽ الجبمية الوعرة والتي تعتبر عائؽ لموصوؿ إلييـ.
بربر الجباؿ مخمصيف  وظؿ، عبافي ىذه الظّروؼ أمرًا صلذلؾ كاف إدخاؿ العناصر الأجنبية       

 اعتنقوا الإسلبـ في غالبيّتيـ.لمغتيـ وثقافتيـ حتّى لو 
ّـ تعريب عدد كبير       مف الأمازيغ مف خلبؿ تبنّي المّغة والثقّافة العربية. أولئؾ  في سياؽ التاّريخ ت

مف وزف  بكثير رافي أقؿووزنيـ الدّيموغ في الجزائر، ةأقمّيىـ الآف الذيف حافظوا عمى لغتيـ وثقافتيـ 
 النّاطقيف بالعربية.

العدد الدّقيؽ لمسّكاف النّاطقيف بالمّغة لا يمكف تحديد لسانية  إحصائياتعدـ وجود  في ظؿ      
في المئة  27أو ما يقرب مف مميوف نسمة  8.8البربرية في الجزائر والميجر، ولكفّ عددىـ يقدّر ب 

بالمقارنة بالمساحة الإجمالية  لمناطؽ التي يتركّزوف فييا صغيرةا عمى الرّغـ مف أفّ اف الجزائر. مف سك
 نسمة في الكيمومتر المربّع(. 300إلى  250)حوالي  جدًّا انية عاليةد، إلّا أنّيا تتميّز بكثافة سكمبلبل

II. .2.1. العرب: 
مف المقاومة  لشماؿ إفريقيا، وعمى الرّغـ مع الفتوحات الإسلبميةوصؿ العرب إلى الجزائر       
اف الأصميّيف، فقد تمكّنوا مف الاستقرار. لقد اختمط الشّعباف معًا التي تعرّضوا ليا مف قِبؿ السّك الشّديدة

 عبر التاّريخ.
ّـ تعريبيـ إلى حدٍّ بعيد. وليذا السّبب ياؽ، تجدر الإشارة إلى أفّ السّكوفي ىذا السّ        اف البربر قد ت

بالعربية أكثر مف مصطمح عرب: معظـ المتحدّثيف بالمّغة البربرية ىـ في  استخدمنا مصطمح النّاطقيف
 الواقع مف البربر المعرّبيف.

  : (Chaker, 1990)سالـ شاكروفقاً لػ
: الغالبية العظمى مف النّاطقيف بالمّغة العربية مف أصؿٍ بربرياف المغرب العربي ىو سكعمؽ         

ّـ تع ّـ ريبيـ مند زمفٍ بعيد. ىذا التّعريب لمسّكاليوـ ىـ مف البربر الذيف ت اف البربر الذي ت
 ؛القرآفلغة  لمّغة العربية بالطّابع القدسيفي المدف سيكوف مدفوعًا  تأسيسو بشكؿ رئيسي

ممّا أدّى إلى ولادة  ؾ بالمّغة العربيةفإفّ اعتناؽ الإسلبـ يعني التّمسمف البربر  بالنّسبة لكثير
بيف المجموعتيف  الناطقيف بالعربية. لا توجد حدود لغوية أو جغرافيةف اف الجزائر الحاليّيسك

 (p. 10) .عف توزيعيـ المّغوي ة والبربرية، ولا إحصائيات موثوقةالنّاطقة بالعربي
II.3.1. :المجموعات العرقية الأخرى  

في  كّؿ أقمّيةبالعربية والبربرية ىناؾ مجتمعات عرقية ولغوية أخرى تشإلى جانب المتحدّثيف       
ذه الأقمّيات مف مسيحيّيف في السّنوات الأخيرة. تتكوّف ى خاصّة لا يذكر ذات وزف ديموغرافيالجزائر 
 استقرّوا بالجزائر منذ الحِقْبَة الاستعمارية.فرنسيٍ  مف أصؿ
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بسبب الوضع  مميوف مستوطف، لكنّو انخفض بشكؿ كبير عددىـ في ذلؾ الوقت بأكثر مف قُدّر      
كاف الرّعايا الأجانب في مرمى الإسلبميّيف الأصوليّيف، أمّا بالنّسبة في الواقع مني في الجزائر. الأ

 شخصا. 150000جدّا وقُدّر عددىـ بنحو  فميـ أصوؿ قديمةلييود الجزائر 

عد عدد الفرنسيّيف الذيف بقوا ب وقُدّر غادر معظـ الفرنسيّيف والييود الجزائر في أعقاب الاستقلبؿ      
كاف ىناؾ  1996وفي عاـ:  1992في عاـ:  24500، و1986في عاـ:  52000الاستقلبؿ ب 

الذيف يعبروف الحدود الجزائريّة ىناؾ لاجئوف مف الدّوؿ الإفريقية  ىذا، نجد كؿل لئضافةب .فقط 8300
  .الجنوبية بحثاً عف العمؿ أو ىربًا مف الصّراعات السّياسية في بمدانيـ

عدد اللّبجئيف الصّحراويّيف المقيميف في تندوؼ عمى وجو الخصوص  يقدّر في الواقع      
    لاجئ، وقد فرّوا مف الصّحراء الغربية بعد الغزو المغربي في عاـ:  165000بػ

1975.(www.statistiques- mondiales.com)  
II.2. 9رالظّواهر المّغوية في الجزائ 

مف  ما في ذلؾ الجزائر_ أشكالًا عدّة ومتنوّعةعرؼ الواقع المّغوي ببمداف المغرب العربي _ب      
مف حيث الأداء  لغات مستخدمة بتفاوتالممارسات المّغوية، ىذه الأخيرة تمثّمت في وجود أربع 
لى لغة أمازيغية في التي تنقسـ إ المّغة الأـوالوظائؼ. ىذه المّغات ىي العربية الفصحى والفرنسية و 

 نقؿ عف جيمبير غرانغيوـ الفصحى في مناطؽ أخرى، وىو كلبـ إلى بعض المناطؽ ولغة عامّية قريبة
(Gilbert grandguillaume)  :في كتابو عف التّعريب والسّياسة المّغوية في بمداف المغرب، يقوؿ 

اف ت. المّغتاف الأوليّ الفرنسية والمّغة الأـالعربية و  بمداف المغرب العربي الحالية ليا ثلبث لغات:        
ىما لغة الثقّافة وىما لغتاف مكتوبتاف، وتُستخدـ الفرنسية أيضًا كمغة محادثة. غير أفّ المّغة 
 .الأّـ الحقيقية التي يستخدميا النّاس دائمًا في خطابيـ اليومي ىي العربية الدّارجة والبربرية

 (89 .، ص2008)لويس جاف كفالي، 

بالإضافة إلى ذلؾ يستخدـ الجزائريّوف أيضًا الإنجميزية والإسبانية في حديثيـ اعتمادًا عمى       
أجريت في عدّة متاجر في الجزائر العاصمة،  طقة التي ينتموف إلييا. في دراسة استطلبعيةالمن

لعربية إلى تنوّعًا في العلبمات المّسانية المستخدمة، وىذا مف ا " أظيرت خولة طالب الإبراىيمي
-Allik, 2005, pp. 10). "الإنجميزية مرورًا بالأمازيغية والفرنسية عندما لا نجد الإيطالية أو الإسبانية 

11) 

عيا وأشكاليا، والتي المختمفة المستخدمة في الجزائر بجميع أنوا المّغاتوىكذا يمكف القوؿ أفّ       
الرّسمية أـ لا، اعترفت بيا الجيات  ومفروضا، سواءدًا لغويًا واضحًا تعطي تعدّ  ىي في تطوّر مستمرّ 

ليس متساويا، حيث تييمف  في الجزائر يوضّح أفّ درجة استعماؿ المّغات في الجزائر فالواقع المّغوي
ات عمى الحياة اليومية لكونيا شفوية، وبذلؾ تحقّؽ تواصلًب بيف المجموعات المّغوية المختمفة. أمّا العامّي

ة فلب تستعملبف إلّا مف طرؼ طبقة مف المثقّفيف وفي أماكف الفصحى والمّغة الفرنسيالمّغة العربية 
ليا  والمؤسّسات الإدارية(. كما أفّ المّغة البربرية المدارس والجامعات والمساجد بنسب متفاوتة) محدودة

http://www.statistiques-/
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ة وشاوية رى، ويمكف أف تكوف ىناؾ اختلبفات واضحة بينيا )قبائميلأخ تأديتاىا المختمفة مف منطقة
 وشنوية(. وميزابية وترقية

 في الجزائر تييمف عميو المّغة العربية الفصحى لكونيا المّغة الوطنية والرّسمية فالوضع المّغوي      
ّـ الفرنسية الم لمدّولة، وتختمؼ عف المّغة الأـ وروثة عف الاستعمار، وكانت لفترة المكتسبة في العائمة ث

عمى الطّبقة  د سياسة التّعريب، وىي اليوـ حكربع د ثّـ أصبحت لغة أجنبيةة لمبلبطويمة المّغة الرّسمي
ة والرّقي عندىـ. مف مظاىر الرَّفاىي ؤوليف ىي مظيرالمترفة والمثػقّفة، وعمى مستوى السّمطة والمس

مف  ةمعتبر  ة والشّنوية التي تتكمّـ بيا فئةيُضاؼ إلى ىذا لغات القبائؿ والشّاوية والميزابية والتّرقي
 ىذا يعيش وىو مزوّد بمزيج لغوي ائري بيف كؿالمجتمع الجزائري في مناطؽ محدّدة. وعميو فالفرد الجز 

 والازدواجية المّغويتيف.متنوّع لما يحممو مف مظاىر الثنّائية 

II.1.2.  الثنّائية المّغوية:  

اني الأمريكي شارؿ مف طرؼ المّس 1959سنة:  ح الثنّائية المّغوية لأوّؿ مرّةظير مصطم      
 نشره بمجمّة "المّغة" الأمريكية، يقوؿ:  الذي أشار إليو في بحث  (Charles Ferguson)فارغسوف
ية لمّغة )التي قد نسبيًا توجد فيو بالإضافة إلى المّيجات الرّئيس الثنّائية المّغوية وضع مستقرّ        

متقف  تختمؼ عنيا وىي مقنّنة بشكؿإقميمية متعدّدة( لغة  تشمؿ عمى ليجة واحدة أو ليجات
جات( وىذه المّغة بمثابة نوع راؽ يُستخدـ )إذ غالبًا ما تكوف قواعدىا أكثر تعقيدًا مف قواعد المّي

، سواء وسيمة لمتّعبير عف أدبك أـ أكاف ىذا الأدب ينتمي إلى جماعة في عصر سابؽ  محترـ
ّـ تعمّـ ىذه المّغة الرّ  حضارية إلى جماعة سمية ولكف لا اقية عف طريؽ التّربية الرّ أخرى، ويت

 .، ص2008)عمي القاسمي،  .مف الجماعة في أحاديثو الاعتيادية قطاع يستخدميا أي
200 ) 

لصنفيف مف نفس المّغة أو لغتيف  توزيع وظيفي "أيضًا بأنّيا:  (Boyer, 1996) ويعرّفيا بوير      
ة عند كؿٍّ مف فارغسوف جد أفّ الثنّائية المّغويوىكذا ن ،(p. 18) " مختمفتيف داخؿ نفس المجتمع

بيف ضربيف بديميف مف ضروب المّغة، ترفع منزلة أحدىما  تقيـ مقابمة  (Ferguson et Boyer)وبوير
منزلة الأخر لكف  لّا الأقمّية، وتحطبو إ الأدب المعترؼ بو  لكف لا تتحدث فيعتبر المعيار، ويكتب بو

 تتحدّث بو الأكثرية.
أو أسموباف مختمفاف مف  ة لمساف واحدمختمف ثنّائية المّغوية بمثابة تنوّعاتلذلؾ يمكف اعتبار ال      

ؿ يُستعم واحدة مستوياف في الاستعماؿ واحد فصيح ومشترؾنفس المّغة في مجتمعٍ واحد. فيكوف لمّغة ال
ستخدـ في المحادثات وتمبية ي خر مستوًى عامّيلآالرّسمية والتّعميـ والعبادة والإدارة، وا اسباتفي المن

 متطمّبات الحياة اليومية والشّارع وبعض أماكف العمؿ.
مف الفصحى والدّارجة، ففي ة ىي أنّيا تخصّص وظيفةً لكؿٍّ مف أىّـ ميزات الثنّائية المّغوي واحدة      

بوي لتّر معيّنة يتطمّب الأمر استعماؿ الفصحى، كما ىو الحاؿ في المجاؿ الدّيني و ا وضعيات
أخرى  ية والآداب المكتوبة، وفي وضعياتلمتّعبير في الممتقيات الثقّافية والعمم والإداري، وتستعمؿ كأداة
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تكوف الدّارجة ىي الأنسب كما ىو الحاؿ في المجالات الحميمية بيف الأصدقاء وفي الأوساط الأسرية 
 (.142-104 .، ص1995وفي بعض الآداب الشّفوية كالحكايات )عبد الفتاّح عفيفي، 

ذا حاولنا تطبيؽ كؿ       في  ؿ عف الثنّائية المّغوية عمى الوسط المّغوي الجزائري، نجد صعوبةما قي وا 
ىذه  (Taleb Ibrahimi, 1995) تطبيقيا لعدـ توفّرىا عمى الشّروط التي وضعتيا خولة طالب الإبراىيمي

 الشّروط ىي:
 ص الوظيفي للؤصناؼ المّسانية.التّخص -
 )المّغة الوحيدة( والمّيجات التي يُنظر إلييا عمى أنّيا )غير ئية بيف صنؼ مرموؽوجود ثنا -

 لغات(، حتّى ولو كانت تستخدـ مف قِبؿ المتحدّثيف في أغمب الأحياف.
 مف الأدب المكتوب المعترؼ بو والمُحتفى بو كأحد قيـ المجتمع. وجود مدوّنة كبيرة -
ـ المدرسي لمصّنؼ عف طريؽ التّعميـ والتّعم رّفيع(رؽ اكتساب الصّنفيف )الالفرؽ في ط -

 طبيعية. مف خلبؿ التّعمـ في بيئة )الأدنى(
لا ينطبؽ للؤسؼ عمى  دويف لمّغة )الرّفيعة(، وىو أمرمف الدّراسة والتّ  ىناؾ تقميد طويؿ -

 المّغة )الأدنى(.
يع المستويات: الاختلبفات البنيويّة بيف المّغة )الرّفيعة( والمّغة )الدّنيا( عمى مستوى جم -

 ة والنّحوية.الصّوتية والمعجمي
  (pp. 52- 53) .الثبّات المذىؿ لمثنّائية المّغوية عمى مرّ القروف -

ي يميّز ىذا ىو فكرتيف أساسيتيف ىما المنافسة والصّراع الذ الشّيء الذي نستخمصو مف كؿ      
فالأولى تظير  غات داخؿ ىذه الوضعية،ة وعلبقة السّيادة التي تُمارس بيف المّ وضعية الثنّائية المّغوي

ىي التنّافس بيف  "لمثنّائية المّغوية، حيث يقوؿ:  (W. Marçais, 1930)في تعريؼ ولياـ مارسييس  جمية
  Gardy et) والثاّنية في تعريؼ غاردي ولافوف (p. 39). " لمحديث لغة أدبية مكتوبة ولغة عامّية شائعة

Lafont, 1981) وية، حيث يقوؿ:لمثنّائية المّغ 
ّـ استنساخو واستجوابو الثنّائية المّغوية ليست حقيقة          خطّية، ولكنّيا مكافٌ لمصّراع الذي يت

ؿ )لغة ب(، فإفّ الأخيرة لا تتدخ ةنَ يمِ يَ )لغة أ( ولغة مُ  ةنَ يمَ يَ المُ باستمرار. إذا كانت ىناؾ لغة 
خر. لا يمكف أف توجد المّغة لآيواجو اخر، أحدىما لآأبدًا طالما كما ىي، لكف أحدىما إلى ا

)...(، وعمى العكس مف ذلؾ،  ةنَ يمِ يَ مُ الالتي تربطيا بالمّغة  إلّا في وبتبعية العلبقة ةنَ يمَ يَ المُ 
 (p. 75) .ةنَ يمَ يَ المُ ث تفترض المّغة ميما كانت حالة التّحد ةنَ يمِ يَ مُ الفإف المّغة 

لغات الجزائر، إذ نجد تعارضًا بيف المّغة العربية  في لملبحظ أفّ علبقة الييمنة موجودةوا      
. وبخصوص المّغة الفرنسية فإنّنا نجدىا ىي )ةنَ يمَ يَ المُ ( والمّغات الأّـ )المّغات ةنَ يمِ يَ مُ الالفصحى )المّغة 

 قة الثنّائية المّغوية مف ناحيةكذلؾ جزءًا مف ىذه الوضعية لمثنّائية المّغوية: فيي تحافظ عمى علب
ية الفصحى التي حمّت محمّيا في اليوـ التاّلي للبستقلبؿ التي خصّصت ليا الوظائؼ خلبؿ بالعرب
 لأنّيا تحتؿ ة بالمّغات الأـتحتفظ بعلبقة الثنّائية المّغوي أخرى فإنّيا ة الاستعمارية. مف ناحيةالحِقب

 مياديف لا تشغميا ىذه الأخيرة.
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طمؽ عية الثنّائية المّغوية أكثر تعقيدًا في الجزائر، التي نىذه الرّوابط المتعدّدة تجعؿ مف وض           
 ة المرصّعة أو المركّبة:عمييا اسـ الثنّائية المّغوي

 ؿ لمثنّائية المّغوية: العربية الفصحى/ العربية الدّارجة.الرّابط الأو  -           
 ة.لبربريرّابط الثاّني لمثنّائية المّغوية: العربية الفصحى/ اال -           
 الرّابط الثاّلث لمثنّائية المّغوية: العربية الفصحى/الفرنسية. -           
 (Tamoud,  2009, p. 47) .الرّابط الرّابع الثنّائية المّغوية: الفرنسية/ المّغات الأ ّـ -           
رحت خولة طالب الإبراىيمي فكرة قت، اةنَ يمَ يَ المُ والمّغة   ةنَ يمِ يَ مُ الونظرًا لصعوبة الفصؿ بيف المّغة       
ث فيو عمى نموذج منظّـ عمى لذي تفضؿ التّحدلمثنّائية المّغوية تقوـ عمى فكرة السّمـ التّواصمي ا جديدة

وىذا عمى النّحو  عماؿ الأقؿ معياريةإلى الاست يبدأ بالاستعماؿ الأكثر معيارية الذي أساس تدرّج لغوي
 :(Taleb Ibrahimi, 1995)التاّلي 

 المّغة العربية المعيارية، ومثميا القرآف الكريـ. -
 المّغة النّمطية أو المعاصرة كمغة الأدب والصّحافة. -
 المّغة تحت النّمطية، وىي لغة التّواصؿ الشّفوي. -
 عربية المتمدرسيف، وىي التي يستعممونيا خارج المدرسة و الجامعة. -
 .(p.70) العامّيات أو الدّارجات وىي لغة المنشأ -
II.2.2. الازدواجية المّغوية: 

أخرى غير لغتيـ الأّـ، مثؿ حالة بعض المتحدّثيف  في جميع دوؿ العالـ ىناؾ أفراد يتقنوف لغات      
ر المّسانيوف إلى جانب العربية الدّارجة أو القبائمية. يعتب يف الذيف يتقنوف الفرنسية بطلبقةالجزائريّ 

 يولياـ ماك مثالي لرمزيف لغوييف مف قِبؿ فرد أو مجتمع. حَسبلإتقاف الة بأنّيا االازدواجية المّغوي
(Mackey, 1997)  مية، في جميع البمداف ىناؾ أشخاصعال ظاىرة "تعتبر الازدواجية المّغوية 
مختمفة، وفي بعض البمداف لكي يعتبر  و أكثر لأغراض مختمفة وفي سياقاتيستخدموف لغتيف أ

 .(p. 61) " كوف لديو أكثر مف لغتيفالشّخص متعمّما يجب أف ي
عمى  (Robert)إضافةً إلى ذلؾ، نجد للبزدواجية المّغوية عدّة تعاريؼ، منيا ما جاء في قاموس       
. كما عرّفيا أيضًا غاليسوف وكوست (p. 250) "ما  أو في منطقة استعماؿ لغتيف عند الفرد "أنّيا: 

(Galisson et Coste, 1976)  :بمداف أو أفراد متواجديف في مناطؽ أو  وضعية جماعات لغوية "كالتاّلي
 .(p. 63) "متعاقب  تستعمؿ لغتيف أو أكثر بشكؿ

 "ة تبدأ بمجرّد الاستعماؿ المتناوب لمغتيف مختمفتيف الازدواجية المّغوي "خروف أفّ: آويرى       
(Baylon, 1985, p. 147). 

أو مجموعة،  تعماؿ لغتيف أو أكثر مف قِبؿ شخصاس " خر يعرّفيا عمى أنّيا:آ وىناؾ تعريؼ      
لؾ تعايش لغتيف في جماعة، بحيث إذا تكمّـ شخصاف لغتيف دوف اختلبؼ فيو مزدوج المّغة، وكذ

 .(Mackey, 1976, p. 18) "أف تكوف الأغمبية مزدوجة المّغة  والميـ
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يعرؼ فييا الفرد أكثر مف لغتيف جيّدًا إلى ة تتضمّف المواقؼ التي التاّلي فإفّ الازدواجية المّغويوب      
ة بيف ومع ذلؾ فإفّ الازدواجية المّغويمتى شاء؛ إلى أخرى  مكنو استخداميا والانتقاؿ مف لغةحدٍّ ما، وي

 و المّغوية الخاصّة.شخص لديو كفاءات كؿ لأفّ الأفراد ليست نفسيا 
 زدواجية المّغوية، أولًّا ازدواجية لغويةعرؼ المجتمع الجزائري بشكؿ أساسي أربعة أنواع مف الا      

ارية، مف الحقبة الاستعم "عربية أمازيغية" قديمة جدًّا، وثانيًا ازدواجية لغوية "عربية فرنسية"، والتي تمتد
 فرنسية" أخيرًا ازدواجية لغوية "أمازيغيةنسية"، ورابعًا و "العربية الدّارجة والفر  وثالثاً ازدواجية لغوية

وية الموجودة في الجزائر بيف القبائؿ. في الواقع ىذه الأنواع الثّلبثة مف الازدواجية المّغ فقط موجودة
  المياديف المينية وكذلؾ المحادثات اليومية لمجزائريّيف. تمس كؿ

  :المّغة العربية/ المّغة الأمازيغية 
المّغة العربية ىي  كنّنا نجد أفّ ط الجزائري، لواجية ىو الأكثر انتشارًا في الوسىذا النّوع مف الازد      

في مؤسّسات الدّولة لكونيا المّغة الرّسمية لمبلبد بسبب ىيمنة المّغة العربية الفصحى؛  الأكثر ىيمنة
مطالبة بشرعيتيا لم خرجت مؤخّرًا مف الصّمت إلى صراع شرسعانت الأمازيغية مف التّيميش و 

 رسمية. الدّستورية كمغة وطنية
  /المّغة الفرنسية:المّغة العربية 

ىذا النّوع مف الازدواجية ىو الأكثر انتشارًا في مؤسّسات الدّولة الرّسمية. وقد ولّد أيضًا       
جموعتاف ىما لة. ىاتاف الممجموعتيف متصارعتيف مف أجؿ تثبيت المّغة المفضّمة لدييا في مفاصؿ الدّو 

ريب زدواجية المّغوية وتعمؿ عمى تعوبي، وىي مجموعة محافظة ترفض ىذه الامجموعة ذات توجو عر 
ة باعتبارىا لغة يعارض سياسة التّعريب وتفضّؿ المّغة الفرنسي و مفرنسكؿ الجزائر، ومجموعة ذات توج

 وحداثة. عمـ وحضارة
 :المّغة الأمازيغية/المّغة الفرنسية 

و لمتحدّث في اتّصالاتو ايُستخدـ ىذا النّوع مف الازدواجية في الأحاديث اليومية، وىو ما يمجأ إلي      
ّـ تقاسمو بينيما في حالة عدـ فيـ  مع متحدّث بالعربية أو الأمازيغية في كثير مف الأحياف، حيث يت

 أحدىما للآخر.
 :المّغة الأمازيغية/ العربية الدّارجة أو العامّية أو العربية الجزائرية 

بيا الطّفؿ في صغره ة لمجزائريّيف التي يكتسبالنّسب لنّوع مف الازدواجية المّغة الأـيشكّؿ ىذا ا      
يـ اليومية. إذا قارنا بيف المّغتيف مف حيث الاستعماؿ نجد أفّ الجزائريّيف في تعاملبت ويستعمميا كؿ

عمى التّراب الوطني، بينما المّغة  عةلًا والأكثر نسبة، لأنّيا موز العربيّة الدّارجة ىي الأكثر استعما
ا جيّدًا في إذا أمعن في مناطؽ محصورة جغرافيا. إلّا نسبة قميمة، ونجدىا مستعممةة فلب تشكّؿ الأمازيغي
 متعدّد المّغات. ا القوؿ أفّ المجتمع الجزائريع المّغوي يمكننىذا التنّو 
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II.3.2 .دية المّغويةالتّعد:  
 ات داخؿ مجتمع أو مؤسّسةف الاستعماؿ المتعدّد لعدّة لغدية المّغوية مفيومًا يعبّر عتُعتبر التّعد      

ّـ الإشارة إليو مف قِبؿ طاىر زابو  إذ يعتبر التّعددية  (Zaboot, 1989) طمعيّنة، وىو المعنى الذي ت
  .(p. 67) "قدرة المتحدّث عمى استخداـ أكثر مف رمزيف لغوييف بالتنّاوب  "ة عمى أنّيا المّغوي

د التّعد "ات: في قاموس المّساني ((Duboit & al., 1973خروف آونفس الشّيء نجده عند جوف ديبوا و 
ليستخدميا في مختمؼ أنواع  في مجتمع واحد، أو عند فرد واحد المّغوي: عندما تجتمع أكثر مف لغة

 ة والإيطالية والألمانية ىي لغات رسميةالتّواصؿ. والمثاؿ المشيور ىو دولة سويسرا، حيث الفرنسي
الحالة  ": ة ىيبأفّ التّعددية المّغويقائلًب  (Baylon) ؼ بايموفوفي نفس السّياؽ يضي  (p. 368)."بيا

ما أكثر مف لغة، مثؿ سويسرا التي تستعمؿ فييا المّغة الفرنسية والألمانية  التي يستعمؿ فييا مجتمع
 يتكمّـ أىميا لغتيف عمى الأقؿ الدّولة متعدّدة المّغات ىي دولة، ف(Chaker, 1984, p. 9) "والإيطالية 

لمّغة انيا الفرنسية، والغالبية منيـ امف سك سويسرا أو كندا، حيث يتكمّـ جزء عامموف بيا نحوويت
 ومتفاوتة. الإنجميزية، وىناؾ أقمّيات أخرى تتكمّـ لغات أخرى بنسبة ضئيمة

 فيقوؿ:قريبٍ ممّا سبؽ، ويذىب الباحث المغربي محمّد الأوراغي إلى تعريؼٍ 
وىو يَصدؽُ عمى الوضعية  (Multilinguisme)ابؿ العربي لمّفظ الأجنبي المق التّعدد المّغوي        

ؿ التّساوي إذا كانت واحد، إمّا عمى سبي المّسانية المتميّزة بتعايش لغات وطنية متباينة في بمد
مّا  جميعيا لغات عالمية، كالألمانية و الفرنسية والإيطالية في الجميورية الفدرالية السّويسرية، وا 

عامّية، مثؿ اليوسا  ب لغاتكالعربية بجان عالمية يؿ التفّاضؿ إذا وجدت لغاتمى سبع
)محمّد  .والغورمانشو والسّوناي زارما والتّماشيؽ والفولفولدة والتّوبو في جميورية النّيجر

 (11 .، ص2002الأوراغي، 
دة المّغات وىذا راجع لعدّة ريبًا متعدّ والمتمعّف في المشيد المّغوي العالمي، يجد أفّ كؿ البمداف تق      
، إلّا أفّ تقبّمو يختمؼ مف دولة لأخرى، فيناؾ مف أو حضارية( ة أو اقتصادية أو ثقافية)تاريخي عوامؿ

ة المترتبّة عنو حتّى صار ثاره الإيجابيآلو فتشبّث بو و خطّط لو ليرفع شأنو مف خلبؿ  اعتبره نعمة
اؾ مف لـ يحسف فيمو والتّعامؿ معو ولا العمؿ بو، فكاف نقمةً د المّغوي مف الدّوؿ المتقدّمة، وىنالتّعد

 .ا وتدىورًا كحاؿ الدّوؿ العربيةعميو زاده تدنّيً 
إذا تأمّمنا الواقع المّغوي في الجزائر، فإنّنا نجده متعدّدًا ومتنوّعًا ببعض المّغات والمّيجات       
اؿ المختمفة )المّغة العربية الفصحى والمّغة الاتّص تمفة؛ إذ يستخدـ شعبيا عدّة لغات في حالاتالمخ

   :((Taleb Ibrahimi, 1995خولة طالب الإبراىيمي  ارجة والبربرية والفرنسية(، و حسبالعربية الدّ 
يتميّز المشيد المّغوي لمجزائر نِتاج تاريخيا وجغرافيتيا بالتّعايش بيف العديد مف الأصناؼ المّغوية،  "

ر مرورًا بالمّغة خأبأو  نبية المختمفة التي ميّزتيا بشكؿلبربرية إلى غاية المّغات الأجانطلبقًا مف الرّكيزة ا
 . (p. 1)"العربية، ناقؿ أسممة وتعريب شماؿ أفريقيا 

عة التي التّواصؿ يستخدـ المتحدّث الجزائري ىذه المّغات الأرب الظّروؼ واحتياجات إذف، فحسب      
ىذا ما يفسّر التنّاوب بيف محدّدة.  واحدة تؤدّي وظيفة فئة، لكف كؿصؿ غير متساوية ومتكاىي في الأ
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وي. إفّ ثنائية المّغة، بؿ تعدّدية المّغات ية عند نفس المتحدّث أو في مجتمع لغالعديد مف الرّموز المّغو 
 تخصّ في الواقع غالبية المتحدّثيف الجزائرييف.

، فقط أولئؾ الذيف ليسوا ف       درسة ىـ أحاديّو المّغة: ىـ بشكؿ عاـ كبار ي المفي الجزائر اليوـ
فقط، لغتيـ الأّـ ىي البربرية أو  فّ ما قبؿ التّمدرس يستخدموف لغة واحدةأو الأطفاؿ في س السّف

 العربية الدّارجة المُكتسبة داخؿ الأسرة. 
ّـ تعمّـ العربية الفصحى والفرنسية ف متمدرسوف ىـ مف ثنائيي اف أغمبيـ ي المدرسة، وبالتاّلي بقية السّكيت

 المّغة أو متعدّدي المّغة.

لجزائرية المّغات في الجزائر _كما أشرنا مف قبؿ_ لا تتمتّع بنفس المكانة، لا تعترؼ الدّولة ا      
 غة العربية الدّارجة بأيع المّ اف البلبد، لذلؾ لا تتمتلسكة بالتّعددية المّغوية التي تميّز الممارسة المّغوي

وطنية. لكف تبقى المّغة العربية الفصحى فقط  غة البربرية فأصبحت مؤخّرًا لغةسمي؛ أمّا المّ ر  اعتراؼ
 ىي المّغة الوطنية الرّسمية.

 ة التي يكوف مصدر قمقيا الرّئيسي ىو ىو ما يميّز الدّوؿ المستقمّة الفتي لاعتراؼ بمغة رسميةإفّ ا      
ثبات نفسيا كدولة مستقمّة القبضة لتمييز نفسيا عف الوحدة الوطنية. ىذه طريقة تعتمد  الاستعمارية وا 

 عمى نفسيا. 
قافية التي تخوضيا الدّوؿ الشّابة غالبًا ما يجد الصّراع أسبابو المباشرة في المشاكؿ المّغوية والثّ         

 خاص المنغمقة داخؿ المفيوـ الضّيؽ للؤمّة، ولا يمكنيا إيجاد حموؿ عادلة )...( تعمف بشكؿ
يا لغة أنّ  دّولة أف لا يكوف لدييا إلّا لغة واحدة فقط، ويعمنوف بصفة إجباريةو يجب عمى الأنّ 

 (Boukous, 1979, p. 21)  .بالوحدة الوطنية يضر ي والثقّافيع المّغو المجتمع بحجّة أفّ التنّو 
 الأقمّيات ميمّشةفي وضع المّغات )البربرية والعربية الدّارجة( نفسيا  وىكذا وجدت المّغات الأـ      

سياسيًا لصالح المّغة العربية الفصحى، لغة الييبة والسّمطة. يتّـ ضماف بقائيما مف خلبؿ الانتقاؿ 
جماعية  لبنتقاؿ المّفظي بناءً عمى ذاكرة( تديف بوضعيا فقط لىذه )المّغات الأـ " الشّفوي الذي يميّزىما:

 (Zaboot, 1989, p. 60). " تخضع لاختبار الزّمف وخاضعة لمفشؿ 
مف الأحواؿ تيميشيا فمعظـ الأحكاـ  حاؿ لجوىرية لمّغة لا تبرّر بأيومع ذلؾ فإفّ الخصائص ا      

في  ه الأحكاـ السّمبية ليست متأصّمةالتي نتّخذىا بشأف المّغات لا تبرّرىا الصّفات التي تمثمّيا. ىذ
ت عمى الرّغبة في التّوحيد المّغوي والثقّافي مف ة لمدّولة التي حافظة، بؿ تممييا الرّؤى الأيديولوجيالمّغ

 أجؿ الانخراط داخؿ الأمّة العربية العظيمة.

لا يمكف تحقيؽ الانضماـ إلى الدّولة فوؽ الوطنية إلّا مف خلبؿ قمع الاختلبفات الإقميمية التي       
 وقت أي ي متجذّر أكثر مفومع ذلؾ فإفّ التنّوع المّغو  تجسّدىا، مف بيف أمور أخرى: المّغة البربرية.

مضى في ممارسة المّغة اليومية لممتحدّثيف الجزائريّيف عمى الرّغـ مف السّياسة المّغوية غير المتكافئة 
 التي تمارسيا الدّولة.

اعتمادًا عمى الاحتياجات والظّروؼ يستخدـ الجزائريّوف المّغات الأربع المذكورة سابقًا: البربرية       
 والعربية الدّارجة والعربية الفصحى )وتسمّى أيضًا المّغة الحديثة أو المدرسة( والفرنسية.
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 أ. البربرية:
ضمف المّغات تيا التي يصنّفيا منذ العصور القديمة كانت الجزائر ميدًا لمحضارة البربرية بمغ      
وتنقسـ إلى مجموعة مف المّغات المحمّية اف الأصميّيف في شماؿ إفريقيا إنّيا لغة السّك ،السّامية-الحامية

 عف المّغات البربرية. أيضًايف لمّسانييتحدّث بعض ا مختمفة، موزّعة عمى مناطؽ جغرافية
بيف المجموعات  سية لميوية الوطنية وكمغة اتّصاؿاتعتبر المّغة البربرية مف المكوّنات الأس      

ّـ استخداميا في كؿلغوية  منطقة أو مجموعة ، مع مراعاة الفروؽ المّيجية لكؿختمفةالمّغوية الم  حيث يت
ما تجعؿ مف الفيـ بيف المتحدّثيف  غالبًامتباينة. ىذه الفروؽ المّيجية  منطقة وبدرجات متفاوتة وكيفيات

 ,Basset) في بعض الحالات، ولكف وفقًا لأندريو باسيت مستحيلبً ، بؿ صعبًامختمفة بيذه المّغات ال

في  ة أو اختلبفاتسطحي وباختلبفات صوتية ة مشتركةغات المختمفة لدييا خمفية نَحوِيذه المّ ى (1938
 عدىا في الوقت الحاضر بغض النّظرالمفردات، ولكف في الواقع ما يجعؿ عمؽ وحدة المّغة ىي قوا

 .تظؿّ قواعد المّغة البربرية عميقةف الاختلبفات ع
ي الذي ت الأصؿ إلى العرؽ اليندو أوروبتختمؼ الرّوايات حوؿ أصؿ ىذه المّغة، فمنيا مف ردّ       

ط، ومنيا مف أرجعتو إلى اطئ الغربية لمبحر الأبيض المتوسجاء مف آسيا الصّغرى إلى القوقاز والشّو 
 لمّغات الأمريكية اليندية. ومنيا مف اعتبرىا بمثابة اختلبؼ ليجي قبطية(،المّغة المصرية القديمة )ال

، تاريخيا أخرى عمى مر بعدّة لغات المّغة البربرية كانت عمى اتّصاؿىذا نجد أفّ  بالإضافة إلى كؿ
 ىذه  كؿائمًا في وضع لغة الأقمّية مف فقد كانت ديا اللّبتينية والتّركية والعربية والفرنسية، ومع ذلؾ أىم

  .المّغات
ولا لغة التّواصؿ الوطني والدّولي، بؿ كانت لغة الأقمّية  واقع لـ تكف لغة البربر لغة عموـفي ال      

شفوية، وىذا ما أدّى إلى عدـ تطوّرىا ورقيّيا، ويشكّؿ  عمؿ في التّواصؿ اليومي بصورةتُست ةنَ يمَ يَ المُ 
ف الجزائر، كما ىو محدّد في اائة مف سكبالم 27، أي المتحدّثوف بالبربرية أكثر مف ثمانية ملبييف

تضّـ الجزائر أيضًا حوالي ثمانية  عمى الأنترنت بعنواف: الحقوؽ المّغوية لممتحدّثيف بالبربرية، مقاؿ
  (Leclerc, 2007). افبالمائة مف السّك 27لبربرية، أي ملبييف مف المتحدّثيف بالمّغة ا

ّـ الاعتراؼ بالمّغة ا       ، الذي أظير 1996وطنية، في دستور  مازيغيّة مف قِبؿ الدّولة كمغةلأت
تيا لميوية الجزائرية. الأمازيغية ىي أيضًا المّغة الوطنية )...( تعمؿ الدّولة عمى ترقيتيا أحقيّتيا وأىمّي

   (Leclerc, 2007).  وتنميتيا بجميع أنواعيا المّسانية المستخدمة عمى التّراب الوطني
مف وضعيا في المواقؼ الرّسمية.  حاؿ عمييا البربر لا تغيّر بأي ه المكانة التي تحصّؿىذ      

ة لممتحدّثيف الحقوؽ المّغوي «بالنّسبة لممتحدّثيف البربر فإفّ ىذا القرار لـ يغيّر شيئا، وبحسب المقاؿ
، تقرّر أفّ البربرية 2016لـ تبذؿ الدّولة جيدًا كافيًا لتعميميا وتشجيع استخداميا. في دستور  »بالبربرية

شجّعو المتحدّثوف بالبربرية الذيف  يع أنحاء التّراب الجزائري، قرارفي جم ستصبح لغة وطنية ورسمية
علبف طويؿ، يموح في الأفؽ تحدٍّ جديديرونو انتصارًا وحقًّ  يتمثّؿ في تعميـ  ا تحقّؽ أخيرًا بعد شكوى وا 

 ىذه المّغة.
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 ؿ في المغرب، البربرية متوفّرة بعدّة لغات إقميمية: إنّيا لغة ليجيةحافي الجزائر كما ىو ال      
لمغاية، مف أىّـ المّيجات البربرية في الجزائر مف حيث عدد المتحدّثيف الذيف يمارسونيا ىـ القبائؿ 

 نوية.والشّاوية، تمييا المزاب والتّرقي والشّ 
 :المّهجات البربرية في الجزائر

القبائمية: القبائمية ىي المّيجة البربرية  ز بتعدّد المّيجات، لذلؾ نميّزالبربرية تتميّ يقاؿ أفّ المّغة       
في منطقة القبائؿ الكبرى  ف المتحدّثيف البربر. تمارس بشكؿ رئيسيم عدد التي يتحدّث بيا أكبر

مة بشكؿ رى لمبلبد )الجزائر العاصفي المدف الكب عمى نطاؽ واسع أيضًاوالصّغرى، ولكنّيا تُستخدـ 
 اف القبائؿ بحثاً عف العمؿ.رئيسي( بعد نزوح السّك
  البواقي. تي تغطّي منطقة باتنة وخنشمة وأـالشّاوية: وىي المّيجة ال

الميزابية: يتحدّث بيا الميزاب، وىـ سكّاف شماؿ الصّحراء الجزائرية، ويتركّزوف في مدينة غرداية 
 والمناطؽ المجاورة ليا.

 اف البدو في الصّحراء الجزائرية.ة الطوارؽ سكىي لغالتّرقية: التّرقية 
بيا الشّناوة الذيف يعيشوف  ثيتحدمف القبائمية،  جدًّا مف البربرية قريبة آخر الشّنوية: الشّنوية ىي نوع

 حوؿ تيبازة وشرشاؿ. بشكؿ رئيسي
 :ىناؾالنّاطقوف بالمّغة البربرية ىـ في الغالب مزدوجو المّغة، بؿ ومتعدّدو المّغات، و 

  .مزدوجو المّغة يمارسوف بالإضافة إلى المّغة البربرية، العربية الدّارجة أشخاص - 
 مزدوجو المّغة يمارسوف المّغة البربرية والفرنسية. - 
 .متعدّدو المّغة يمارسوف المّغة البربرية والعربية والفرنسية - 

 المّغة العربية الفصحى:ب. 
 العربية الأدبية وما وأحيانًاأو العربية الفصحى،  وف العربية الكلبسيكيةيا الغربيّ وىي ما يسمّي "      
 (.46 .ص ،2006) لويس جاف كالفي،  " فرغسوف بالنّمط العالي أو الرّفيع يسمّيو
بديف  ارتباطًا وثيقًا ة الوحيدة في البلبد، وىي مرتبطةالمّغة العربية الفصحى ىي المّغة الرّسمي      

 ,El Imam) بيف الجزائريّيف، وفي ىذا السّياؽ اعتبر عبد الإماـ عطييا مكانة خاصّةالإسلبـ ممّا ي

لا يمكف إنكارىا لكونيا لغة الشّعيرة الإسلبمية، وظمّت ىذه القُدسيّة  أفّ المّغة العربية ليا ىيبة (2004
 .في البمداف العربية تحافظ عمى ىذه المكانة كمغة دولةنفسيا ىي التي تعزّز و 

ؼ مع احتياجات التّواصؿ ومتطمّبات عربية في اتّصاليا مع لغات أخرى لمتّكيتتطوّر المّغة ال      
يُطمؽ عمييا المّغة العربية الحديثة أو المعيارية أو عمى المستوى المعجمي، و  الحديث، خاصّةالعالـ 

 الكلبسيكية أو الفصحى.... وقد اخترنا ليذا العمؿ المصطمح الأخير.
 :ىذا ى كؿالإضافة إلب
 مف دعائـ الشّخصية الوطنية مثميا مثؿ الأمازيغية، إلاّ  دعامةتُعتبر المّغة العربية الفصحى         

مع، لذلؾ لا نجدىا المّغوية الأخرى التي يتواصؿ بيا المجت أنّيا ذات مستوًى يفوؽ الأداءات
ا محصورًا استعماليؿ حيث يظفي التّواصؿ الاجتماعي بيف الجزائريّيف،  دور وظيفي تؤدّي أي
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مف المثقّفيف لأنّيا لغة الكتب والمقالات والخطابات الرّسمية والسّياسية والدّيف  عند عدد ضئيؿ
 (72 .، ص1992)سمر روحي الفيصؿ،  .والتّعميـ بجميع أطواره

مف  وىي مستبعدةبدوف مجتمع،  بؿ ىي لغةجزائري،  لأي ذلؾ، فيي ليست المّغة الأـ ومع      
لا تعكس اليُوِيَّة المّغوية الحقيقية  يوىكف المنزلية والحميمية والعائمية والاتّصالات غير الرّسمية، الأما

 لمجزائريّيف.والفعّالة 
زائرية في ومع ذلؾ، فقد حظيت بدعـ الدّولة الجزائرية منذ الاستقلبؿ، فيي لغة الجميورية الج      

تعتبر المغة  "تواصؿ الدّولة الجزائرية تأكيد عضويتيا فييا.  الدّوؿ العربية التي نظر الغربيّيف، وخاصّة
كما أنيا تتمتع بمكانة  ؛العربية جزءًا ميمًا مف ىوية الشعب الجزائري وحجر زاوية لموحدة الوطنية

   (Zaboot, 1989, p. 80)."معينة لأنيا لغة الوحي، ولغة الكتاب المقدس: القرآف الكريـ 

لـ و المّغة العربية في المغرب العربي إلى الفتح الإسلبمي في القرف السّابع، ود تاريخيًا يعود وج      
 بو، فقد كانت المّغة العربية لغة عظيمة ولغة مرموقةدوف تعري ممة المغرب العربي إلى حدٍّ بعيدأس يتـ

ة التي تُدرّس تأسّست مف قِبؿ المساجد والزّوايا والمدارس والكتاتيب وأماكف العبادة الإسلبمية الحقيقي
 القرآف الكريـ. لعربية وقواعدىا وآدابيا، وخاصّةفييا المّغة ا

العربية نوع رفيع ولا يمكف الخمط بينيا وبيف  المّغةاعتبر عبد الحميد بف باديس  وفي ىذا الصّدد      
. الجميوربية الأخرى التي يرتادىا الأماكف الشّعوجميع  الطّرؽالتي نستخدميا في السوؽ وعمى  المّغة

 .لغة النّخبة ؽ والدّفاتر والدّراسات، باختصارلغة الأقلبـ والور  العربية بالنسبة لو ىي المّغةف
ّـ إعلبف المّغة العربية الفصحى        كمغة أجنبية مع غزو الجزائر مف قِبؿ الاستعمار الفرنسي، ت

الفرنسية، بإزاحة المّغة  " :لصالح المّغة الفرنسية لغة المستعمر 1938صدر في عاـ:  بموجب قانوف
العربية في عقر دارىا )باستثناء المجاؿ الدّيني( دفعت بالجزائريّيف إلى المّجوء إلى الشّفوية التي 

  (Taleb Ibrahimi, 1995, p. 42). "أصبحت الأسموب الوحيد لمتّعبير
الفور سياسة  ة عمى، أطمقت الدّولة الجزائري1962بعد الاستقلبؿ السّياسي لمجزائر سنة:       

لاستعادة اليُوِيَّة واستكماؿ الاستقلبؿ عمى المستوى الثقّافي، وىكذا  تّعريب، التي تّـ تصوّرىا كمشروعال
ّـ ترقية المّغة العربية الفصحى إلى مرتبة المّغة الوطنية والرّسمية الوحيدة لتصبح رمزًا لميوية الوطنية  ت

 المتفرنسوف عمى الالتحاؽ بدوراتالمعمّموف  فقد أُجبررسة الجزائرية، ، فبدأت أولًّا بتعريب المدوالسّيادة
ّـ دُعِي المعمّموف المشارقة إلى تحسيف المستوى بالمّغة العربية،  بالمّغة  تزويد الجزائريّيف بتعميٍـ حصريث

 .العربية
ّـ الاحتفاظ بالفرنسية كمغة أجنبية ىذا وبالرّغـ مف كؿ       مف التّعريب الذي  في انتظار الانتياء ت

دث، ىذا ولا تزاؿ كاف ييدؼ إلى تغيير الوجو المّغوي لمجزائر لصالح المّغة العربية الفصحى. ولـ يح
دت حيوية متجدّدة في قطاعات في المجتمع الجزائري، ويبدو أنّيا شي الفرنسية حاضرة بشكؿ كبير

أو التي تقيـ علبقاتٍ  لجانب الاقتصاديالقطاعات المتعمّقة با خاصّة. مف الزّمف معيّنة لأكثر مف عقد
في القطاعات أو المنظّمات التي  خاصّة، ليس معمّمااستخداـ المّغة العربية  "دوليةً بقيت متفرنسة: 
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في المّغة  إلى درجة أقؿ -المّغوي، فيي الفرنسية)...( بالنّسبة لمجانب بالأجانب  عمى اتّصاؿىي 
ّـ استخداميا -الإنجميزية  .(Zaboot, 1989, p. 77) "التي يت

بناء الدّولة القومية الجديدة المنضوية  الدّولة الجزائرية حاولت جاىدة ىذا، نجد أفّ  بالرّغـ مف كؿ      
 قِبؿ الدّوائر الرّسمية، وبعبارةالتي تّـ رفضيا مف  والاسلبـ عمى حساب المّغات الأـ تحت لواء العروبة

والثػّػقافي لمبمد الذي مف المحتمؿ أف ييدّد  ع المّغويدية ظيرىا لمتنّو الأحاأخرى: أدارت السّياسة المّغوية 
 ,Zenati).لعقود يرىا المتحدّثوف البربر بشكؿ خاصي أظالوحدة الوطنية، عمى الرّغـ مف المقاومة الت

2004) 
لبؿ مف خ والتي تّـ مشاىدة عواقبيا بوضوح ومُعمنة، خفية دّت ىذه الحالة إلى صراعات لغويةأ      

ما بيف الواقع الاجتماعي المّغوي  لكف ميدانيًا نجد اتّساع الفجوة .والكراىية الذّاتية خطاب الرّفض
 لب الإبراىيمي إلىوالقرارات المتّخذة فيما يتعمّؽ بالمّغات الموجودة. وفي ىذا الصّدد أشارت خولة طا

رات التي تضعيا في الرّؤية العامّة صو ة والتّ اسة المّغوية والممارسات المّغوييف السّيب أفّ ىناؾ فجوة
 لموضع المّغوي في الجزائر. أمّا نتائج التّعريب فلب تتناسب مع البرامج المسطّرة مف قِبؿ الدّولة.

ّـ إحراز تقدّـ ممحوظ في       العدالة(، في بعض القطاعات )بالخصوص التّربية و  الواقع، في حيف ت
لرّائدة )التّعميـ العالي، أو حتّى متميّزًا في العديد مف المجالات امكانًا ميمًّا  لا تزؿ الفرنسية تحتؿ

ة، العموـ والتّكنولوجيا، الاقتصاد، الإعلبـ(. ومع ذلؾ فإفّ مكانة ىذه المّغة لا تزؿ غامضة، كما الصّح
لغةً لنقؿ المعرفة دوف أف  ف أف تكوف لغة التّدريس، تظؿمف دو  " :(Sebaa, 2002)يصفيا رابح سبع 

مختمفة،  نواتوف لغة اليوية، تستمر في تشكيؿ الخياؿ الثقّافي الجماعي بأشكاؿ مختمفة وعبر قتك
 .(p. 85) "وبدوف أف تكوف لغة الجامعة فيي لغة الجامعة 

. (Colonna, 2013) " مفارقات الييمنة المّغوية "طويمة  وصمة وجو لغة يىذا التنّاقض ف يعكس      
 ة التّعريب باستمرارلمتحدّثوف بالمّغة البربرية الذيف كانوا دائمًا يقاوموف سياسبالإضافة إلى ذلؾ تظاىر ا

 . 2002في عاـ:  البربرية حتّى الاعتراؼ بيا كمغة وطنية ثانيةاستبعاد المّغة  ضد
ر أو رسمية، ويفسّ  لترقية العربية الدّارجة كمغة وطنية مطمب احيةٍ أخرى لـ يكف ىناؾ أيمف ن      

 . (Benrabah, 1999)في العلبقة بالعربية الدّارجة  وجو الخصوص وجود غموضذلؾ عمى 
ّـ عمى الرّغـ مف ليس مف غير المألوؼ ألّا ينظر المتحدّثوف العاديّوف إلى ىذه الأغمبية العامّية كمغ ة أ

 عف التّواصؿ الشّفوي اليومي.  أنّيا غائبة
مف الصّراع أو الاضطياد  النّاطقة ليس ىناؾ حالةر الكتمة ىذه الرّؤية تعني أنّو مف وجية نظ      

ربية الدّارجة إلى حدٍّ بيف المّغة العربية الفصحى والعربية الدّارجة )عمى عكس البربرية(. وىكذا تبقى الع
 .(Chachou, 2013)العربية الفصحى  ما في ظؿ

 المّغة العربية العامّية أو الدّارجة:ج. 
أو العربية  ثوف الغربيّوف الدّارجة أو العربية المحكية أو عربية المّيجةوىي ما يسمّييا الباح "      

 (.46 .، ص2006)لويس جاف كالفي،  " الجزائرية، وأسماىا فرغيسوف بالنّمط المنخفض
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جدًّا مف النّاحية المعجمية  بية الجزائرية لأفّ المّغة قريبةعمى كممة العر  ويصرّ فاروؽ بوىديبة      
متّصمة تتشكّؿ  ىي سمسمة  (F. Bouhdiba)غة العربية الفصحى. بالنّسبة لفاروؽ بوىديبةوالصّرفية لمّ 

 . (Maïna, 2013)مف المّيجات العربية الكلبسيكية والحديثة والمّيجات الجيوية 
فقط  العربية بالنّسبة ليـ ليا علبقة واحدة مف قِبؿ البعض لكوف المّغة تمامًا ىذا الاسـ مرفوض      
يطالية ائرية، وىو الأصؿ العربي لبعضبالجز   وتركية. الكممات، ولكف ىناؾ أيضًا كممات إسبانية وا 

الأولى في الجزائر مف حيث  و العربية الجزائرية المّغة الأـتعتبر العربية الدّارجة أو العامّية أ      
 كاف الجزائريّيف وىي متاحةالسّ  غالبيةيا. يتحدّث بيا المتحدّثوف بيا والمساحة الجغرافية التي تنتشر في

بيف الأفراد لأفّ  وليا وظيفة تبميغيو وتواصمية إلى أخرى ، وىي تختمؼ مف منطقةعدّة بأشكاؿ
ّـ في الشارع والأوساط العائمية وبيف الأصدقاء، وكذلؾ في الأدب الشّعبي مثؿ الحكايات  استعماليا يت

فصحى. وىذه العربية الدّارجة نشأت نتيجة التفّاعؿ بعكس ال الشّعبية، وتتميّز بأنّيا شفوية غير مكتوبة
 .  بيف المّغة العربية الفصحى والمّغة الأمازيغية

يف الاجتماعيّيف، بالنّسبة لبعض المّغوي راء عدّة متعارضة؛آأو ليجة، نجد  وبخصوص كونيا لغة      
 نّيا عمى المستوى التقّني: نظاـلأ المّغة العربية الجزائرية ىي لغة وليجة، لغةفإفّ  :كما يعتقد بوىديبة

ا قواعد، وىي غير موحّدة : ليس ليلأنّيا عمى المستوى الاجتماعي وليجةمف العلبمات المّسانية، 
 الدّارجات ىي لغة ليست ليجة :لا نشاركو. بالنّسبة لداود شيء فيي غير شرعية وىو موقؼ وفوؽ كؿ

بيف المّغة  يزوسيولة، وبالنّسبة لو فإفّ التّمي بحرّية ف لممرء أف يعبّر عف نفسولأنّيا باستخداميا يمك
يشير إلى أنّنا باستخداميا نحرـ الجزائريّيف مف لغتيـ والمّيجة ليس سوى أيديولوجيا وسياسة، فيو 

  (Maïna, 2013).)السّياسية، والأيديولوجيا، والدّينية( 
 في حدّ ذاتيا. وتؤكّد أفّ الانتقاؿ مف المّغة  ةأي نفسو، فيي تعتبر الدّارجة لغالرّ  تشارؾ وريدا أسي      

المّغة والمّيجة، فالمّيجة اليوـ نراىا تتقدّـ  الاختلبؼ بيف ي )الكتابة(، وىو نقطةاـ الخّطالشّفوية إلى النّظ
 (Maïna, 2013).بفضؿ الشّبكات الاجتماعية والنّصوص التي يتواصؿ بيا الجزائريّوف 

رافي لمّغة العربية الدّارجة بجميع أشكاليا إلى تصنيفيا وفؽ معياريف حسب ما يقودنا التّوزيع الجغ      
  (Taleb Ibrahimi, 1995): ذىبت إليو خولة طالب الإبراىيمي

 مختمفة:  رئيسية بسمات أربع مناطؽ ليجية يسمح لنا بتمييز المعيار الجيوسياسي - أ
 ة القسنطينية.المنطقة الشّرقية وتغطّي ما تعارفنا عمى تسميتو بالمنطق -
 المنطقة الوسطى وتضّـ العاصمة ومناطقيا البدوية. -
 المنطقة الغربية المعروفة بالوىرانية.  -
تمتدّ مف جزيرة العرب  قة الصّحراوية ويتشارؾ فييا بشكؿ حميمي مجموعة ليجيةالمنط -

 إلى السّواحؿ الأطمسية.
يفية وتشمؿ أغمبية المتكمّميف، المعيار الاجتماعي الاقتصادي الذي يميّز بيف المّيجات الرّ   - ب

قسنطينة، تممساف  ،وبيف المّيجات الحضرية في المدف الجزائرية الكبرى: الجزائر العاصمة
  (p. 27)وندرومة.
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ستوى الاجتماعي رًا مشيودًا عمى المت تطو لأنّيا عرف وتحظى الجزائر العاصمة بمكانة خاصّة      
يا قادميف مف مختمؼ المناطؽ حامميف ليجاتِيـ الخاصّة، ممّا نزوح الجزائريّيف إلي المّغوي مف جرّاء

 .جديدة وساىـ في خمؽ ليجةمعممًا عامًّا ساىـ في جعؿ المدينة 
ذا فصمنا ىذا التقّسيـ، نجد أفّ        مف المغربية. في  اف الشّماؿ الغربي يتحدّثوف بصيغة قريبةسكوا 

العربية الجزائرية، ويتّـ وع الأكثر استعمالًا ىو ما يُسمّى بالجَنُوب الغربي تُستعمؿ عربية الصّحراء. النّ 
اف، أي أغمبية النّاطقيف بالعربية، لذلؾ بالمائة مف ىؤلاء السّك 60حوالي ط البلبد بالتّحدث بيا في وس

إلى أخرى تقدّـ اختلبفات: لا يتحّدث المرء بنفس الطّريقة في  ربية الدّارجة المنطوقة مف مدينةفإفّ الع
بيف  در الإشارة إلى أفّ ىناؾ سوء فيـ كبيرجزائر العاصمة ووىراف وقسنطينة. ومع ذلؾ تجال

الدّارجة، أساسيـ النّحوي مشترؾ ولا يقدّموف سوى  المتحدّثيف ليذه الأنواع المختمفة مف العربية
 عمى المستوى المعجمي والصّوتي والفونولوجي. اختلبفات

تنتمي أصناؼ  " ((Taleb Ibrahimi, 1995 طالب الإبراىيمي و في ىذا السّياؽ تقوؿ خولة      
المّيجية التي يستخدميا المتحدّثوف الجزائريّوف إلى المجاؿ المغاربي، مع بعض التدّاخؿ والتفّاىـ عمى 
اليامش الجغرافي بيف الأصناؼ في شرؽ الجزائر والأصناؼ التّونسية مف ناحية، وبيف الأصناؼ في 

غالبية النّاطقيف بالعربية (pp. 30-31).  " أخرى ود الجزائرية والمغربية مف ناحيةالغرب وأصناؼ الحد
لأنّيـ يمارسوف نوعيف مف المّغة العربية: النّوع المنخفض المكتسب في  المّغة ثنائيّوالمتمدرسيف ىـ 

 الوسط العائمي، والنّوع العالي المُكتسب في المدرسة. 
 :نذكر أنّو
)لغة الثقّافة والعلبقات  مرموؽ -النّوع العالي – ىناؾ تنوّع كبير، ئية المّغةفي وضعية ثنا        

، في غير متكافئة ويترتّب عمى ذلؾ مكانة)لغة الحياة اليومية(  -النّوع المنخفض –الرّسمية( و
 .بأكممياثية ( لتغطية المساحة التّحدؿ)أو تكام ه الحالة يعمؿ النّوعاف في توزيع وظيفيمثؿ ىذ

(Moreau, 1997, p. 125) 
العربية العاصمية ىي الأكثر  مف الاقتراضات مف البربرية ولكف لقد قامت العربية الدّارجة بالعديد

 .تميّزًا
ذلؾ إلى القرب الجغرافي  ويرجعفي الواقع ىناؾ العديد مف الكممات المستعارة مف البربرية،       

خاصٍّ لأسباب اقتصادية: البحث  ، العاصمة بشكؿئؿ نحو وسط البلبدلياتيف المنطقتيف ونزوح القبا
 عف العمؿ والأنشطة التّجارية.

ويشيع استخداـ العربية الدّارجة في الاتّصالات الشّفوية، في الغالب غير رسمية. إنّيا المّغة       
ة ى أيضًا بالعامية أو العربية الجزائرية، وىي تختمؼ عف العربيوتسم اليومية لمعظـ الجزائريّيف

 التاّريخ. عمى مرّ المشرقية في خمفيتيا المعجمية المتميّزة جدًّا بالاقتراض مف المّغات المختمفة 
أفعاؿ مف غالبًا ما تكوف ىناؾ بالكممات البربرية والتّركية والفرنسية:  في الواقع، معجميا غني      

و الخصوص ىناؾ العديد مف في مناطؽ الغرب الجزائري عمى وج بالعربية؛ المفردات الفرنسية مصرّفة
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بيف المتحدّثيف  ذه الكممات الأجنبية مكانيا بشكؿ طبيعيوجدت كؿ ىالكممات المستعارة مف الإسبانية، 
 فية التي تميّز العربية الدّارجة.ممّا يدؿ عمى القدرة التّكي بشكؿ عفويبالعربية، يفيميا الجميع 

ّـ اوعمى الرّغـ م       ئر، إلّا أنّيا لا تزؿ غير معترؼ بيا ث بيا في الجزالتّحدف أنّيا المّغة التي يت
منيا، كما أنّيا مُدانة بسبب اقتراضاتيا مف  ، فإفّ ىذه المكانة محرومةشفوية كمغة وطنية كونيا لغة

لغة. لكفّ السّبب الرّئيسي في تصغيرىا ىو أنّيا تعتبر مثؿ  أي ىرة طبيعيّة في تطوّرظا المّغة الفرنسية،
مع ذلؾ فيي المّغة الأكثر تعبيرًا عف الحقائؽ الاجتماعية في الجزائر عاملًب مثيرًا للبنقساـ،  البربرية

 لأنّيا لغة الاتّصالات اليومية لغالبية الجزائريّيف.
بالإضافة إلى ذلؾ فيي تمعب دور المّغة النّاقمة بيف المتحدّثيف النّاطقيف بالبربرية عمى وجو       

كف تمبيتيا دوف الرّجوع ة لا يمالتّواصمي البعض مف الاحتياجات -بالتفّاىـ حلكونيا تسم -الخصوص 
الاتّصاؿ  لفرنسية، وىذا يتوقّؼ عمى وضعياتوالمتمثّمة في العربية الدّارجة أو ا إلى لغات ناقمة

 والمحاوريف.
ي المتمثّؿ في في الخطاب الرّسمي تعتبر العربية الدّارجة نوعًا منخفضًا عمى عكس النّوع العال      

المّغة العربية الفصحى لغة المعرفة والسّمطة والييبة، ولذلؾ فيي تقتصر عمى المجالات الحميميّة 
وعاف مف العربية: عالية ومنخفضة ىما جزء مف واليوميّة: إنّيا لغة الأسرة والشّارع والأسواؽ، فيناؾ ن

المجالات الرّسمية والنّوع المنخفض يحتفظ متكامؿ، حيث أفّ النّوع العالي يحتفظ ب علبقة توزيع وظيفي
 سمي.بالمجاؿ غير الرّ 

ة فإفّ العربيّ  ،مف المشاىديف في السّاحة الإعلبمية عمى عكس البربرية التي لدييا عدد قميؿو       
في الإذاعة والتّمفزيوف الوطني، كما ىو الحاؿ في الأفلبـ والمسرحيات  الدّارجة ليا حضور قوي

في مجاؿ  در الإشارة إلى أنّيا غير موجودةعلبنات التّجارية في الجزائر، ومع ذلؾ تجوالسكاتشات والإ
ّـ بيا سرد الأحداث الوطنية والدّولية، وكذلؾ القرارات  المعمومات، فالمّغة العربية الفصحى ىي التي يت

 .السّياسية اليامّة والمناقشات الحاسمة التي تثير اىتماـ عامّة النّاس
  :(Grandguillaume, 1979) ارت غراندغيوـلجيمب وفقًا

اختيار المّغة الأّـ إلى الاتّصاؿ المباشر مع المستمع أو المشاىد والمّجوء إلى المّغة  ييدؼ        
في الكلبـ الذي  لمخفّفة، يستدعي الإعلبف عف خطابالكلبسيكية حتّى في نسختيا الحديثة وا

في النّشرات الإخبارية التّمفزيونية التي وضعت في وىذا ىو السّبب يتجاوز المستمع البسيط، 
الإعلبف بدلًا مف  :رسمي بؿ مقدّـ مجمّد يثير قراءة بياف صحفيالمّغة الكلبسيكية مف قِ 

في حيف  مطة،ا لمسّ ا، وخطابً يعادؿ فعلب حكوميً  اختيار الكلبسيكية في الخطاب العا ّـ .الإعلبـ
  (p. 6)  .وحتّى التّواطؤ ،عمى مستوى الاتّصاؿ المباشر قعي خداـ المّغة الدّارجة الشّعبيةأفّ است

ة، مفزيونييف في التّمفزيوف ولا محتوى الأخبار التّ ؿ السّياسيقسـ كبير مف السّكاف لا يفيـ تدخ      
. وبالتاّلي يجدوف أنفسيـ عمى ناىيؾ عف الخطب الرّئاسية الطّويمة التي ألقيت بالمّغة العربية الفصحى

 ة التي مف المفترض أف يشاركوا فييا.رارات السّياسية الرّئيسيامش القى
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إدراجيا في النّظاـ التّعميمي، كما كاف  عتراؼ بالعربية الدّارجة، وخاصّةأخرى فإفّ الا مف ناحية      
ـ عمإضافةً إلى ذلؾ يثير ت، ـ بالمّغة الأـلأنّو مف الأسيؿ التّعم ذا أىمّية كبيرةالحاؿ مع البربرية سيكوف 

المّغة العربية الفصحى مشاكؿ للؤطفاؿ الصّغار لأنّيـ يواجيوف لغةً لـ تكف معروفةً مف قبؿ: يجب 
 .الأـا و كتابيًا( عف نظاـ لغتو )شفويً  عمى التّمميذ أف يتعمّـ نظامًا لغويًا مختمفًا

خؿ المؤسّسات دا يحضُر عميو استعماؿ المّغة الأـ يُطمب منو استعمالو في حياتو اليومية وو       
لمجزائريّيف". تُظير المّغة العربية الدّارجة حيويةً كبيرة: فيي  مامًا مثؿ البربرية "المّغة الأـالتّعميمية ت
 ة لمشّعب الجزائري، فإفّ المّغاتالاجتماعية التي تشيدىا الجزائر كونيا المّغات الحقيقي غيّراتترافؽ التّ 

 اختبار فوف ويظيروف مقاومةً لأيية. إنّيـ أقمّية مقموعوف ومعنّ ىي التّعبير عف اليُوِية الجزائر  الأـ
 ظالمة وقمعية. حدود تدخؿ الدّولة مف خلبؿ سياسة لغويةيسمّط الضّوء عمى 

 المّغة الفرنسية: د.
سات لغة جميع المؤسّ  فييفي الجزائر،  مف المشيد المّغوي يتجزّأتعتبر المّغة الفرنسية جزءًا لا       

فمف الضّروري تشكيؿ وحماية المصالح الفرنسية: كاف لخدمة اف الأصميّيف ية وتعميميا لمسّكالاستعمار 
اف الأصميّيف المتعمّميف بالمّغة الفرنسية، والقادرة عمى الدّفاع و السّير عمى مصالح نخبة بيف السّك

 فرنسا.
مفرنسية في مواقؼ طمؽ لعامًا مف الاستقلبؿ، فإفّ ىذا الوجود الم ستيفاليوـ وبعد أكثر مف       

بدءًا مف سياسة التّعريب ووصولًا إلى تثميف وتشجيع تعمّـ المّغة الإنجميزية للبنخراط  التبّادؿ مستمر
 المفترض في عممية العولمة.

المّغة الثاّنية حتّى إنشاء المدرسة الأساسية في المنظومة التّربوية الجزائرية.  كاف لمفرنسية مكانة      
لا يعكس مكانتيا الحقيقية في  في البلبد، عرض ؿ لغة أجنبيةّـ إدخاؿ المّغة الفرنسية كأو بعد ذلؾ ت

جدًّا في أبسط المحادثات. مع سياسة التّعريب كنّا نيدؼ إلى محاربة  المجتمع الجزائري؛ إنّيا حاضرة
لمتبّعية وتجسيد  زية واستبعادىا مف المشيد المّغوي الجزائري مف أجؿ الابتعاد عف أي رمالمّغة الفرنس

  الاستقلبؿ عمى المستوى الاجتماعي والثقّافي.
 ىذه السّياسة أفقدت المّغة الفرنسيّة الكثير مف أرضيا وقمّمت مجاؿ استخداميا خاصّةً في النّظاـ       

ّـ تخفيض الحجـ السالتّ  ّـ تعريب المدرسة الجزائرية عمى المدى عميمي، حيث ت اعي لتدريسيا. لقد ت
 مة في الإنجميزية.أخرى والمتمث ستبداؿ المّغة الفرنسية بمغة أجنبيةيؿ، وقد جرت محاولة االطّو 

 :(Zaboot, 1989) وفي ىذا الصّدد يقوؿ زابوط
 المثقّفة في الجزائر،إفّ الإرادة خاصّةً السّياسية للئزاحة الفرنسية مف مكانتيا كمغة النّخبة         

الاىتماـ والتّشجيع إلى المّغة العربيّة الأدبية، ومف خلبؿ  تترجـ بشكؿ تدريجي وبصفة ممموسة
 .p) .وجعميا منافسةً لمّغة الفرنسية، ىذه المّغة الثاّنية ىي الإنجميزية الممنوح لمغة أجنبية ثانية

93) 
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التي  مياديف عدّة خصوصًا فّ المّغة الفرنسية مازالت تحتؿلا يمكف تأكيد نجاح ىذه السّياسة، لأ      
عدد المدارس الخاصّة في الجزائر التي تقدّـ  تزايد. مف حيث التّعميـ شيدنا ستبعد منيا المّغات الأـتُ 

 لمتّعميـ عف بعد. التي يقدّمونيا ىي برامج فرنسية مخصّصة التّعميـ بالمّغة الفرنسية، والبرامج
اعي الذي حجميا السفي نياية المطاؼ زيادة أثارت ىذه المدارس جدلًا عنيفًا وطُمب منيا       

تخصّصو لتدريس المّغة العربية، ممّا أعاؽ تدريسيا الحصري بالمّغة الفرنسية، وتجدر الإشارة إلى أفّ 
فقط للؤشخاص المتميّزيف الذيف غالبًا ما يُدافعوف عف سياسة  المدفوع الثمّف متاح عميـ الخاصالتّ 

 السّياسة موضع شؾٍّ بالنّسبة لعامّة النّاس:التّعريب، لذلؾ ليس مف المستغرب أف تكوف مصداقية ىذه 
بيا  : إنّيا حقيقة معترؼفي ىذا الصددفيما يتعمّؽ بتعميـ أبنائيـ أمر ميّـ  إفّ اختيار النّخب        

...عمومًا وماذا عف الآخريف -أنصار التّعريب حماساً  فإفّ أشدعمى طوؿ المغرب العربي، 
تعريب عمومًا أفّ سياسة  ، ونتيجةً لذلؾ يرى الرّأي العاـةيعمّموف أطفاليـ في المداس الفرنسي

ئات الاجتماعي مف شأنو أف يضرّ بالف نتقاءللب التّعميـ ما ىي إلّا مقياس
  (Grandguillaume, 1979, p. 9).المحرومة

الفرنسية : فبالمّغة أيضًا عمى السّاحة الأدبية فإفّ المّغة الفرنسية حاضرةبالإضافة إلى التّعميـ،       
الاستقلبؿ عف نفسيا سنستشيد بأمثمة عمى ذلؾ: في مرحمة ما بعد عبّرت غالبية النّخبة الجزائرية 

 ولا تزاؿ حتّى الآف لغة التّعبير لمعديد مف المؤلّفيفمولود معمري، مولود فرعوف، كاتب ياسيف... 
في  ةمتميّز  تمتّع بمكانةيد بوجدرة ... وىي ترش ،الجزائريّيف، مثؿ: ياسمينة خضرة، عزيز شواكي

 .حافة الجزائرية، والواقع أفّ الصّحؼ المكتوبة بالفرنسية ىي مف بيف أكثر الصّحؼ قراءةالصّ 
في  لفرنسية، ىذه القناة تحظى بشعبية كبيرةعمى الرّاديو تبثّ القناة الثاّلثة برامجيا بالمّغة ا      

اىتماـ المشاىد الجزائري ببرامج القنوات الفرنسية،  الشّيء الممفت للبنتباه ىو المجتمع الجزائري، لكف
ادات المجتمع الجزائري وىي عمى ع كبير تأثيرىذا لو  كؿوذلؾ بفضؿ الصّحوف المقعّرة المنتشرة. 

 لات استخداـ المّغة الفرنسية تظؿولذلؾ فإفّ مجا .عمى الأقؿ شفويالنشر المّغة الفرنسية  وسيمة فعّالة
ر عمى التّحر  إلى ىذه المّغة عمى أنّيا علبمة ـ. ينظر العديد مف الجزائريّيفميمّةً في جزائر اليو 

 .والانفتاح عمى العالـ الغربي الحديث
متميّزةً في الجزائر وىي حاضرة  سيكوف الأمر مفيومًا: فمنذ الاستقلبؿ احتمّت الفرنسية مكانةً       

بوجود مثؿ  ى في الحياة اليومية لمجزائريّيف.في المجالات الرّسمية ومؤسّسات الدّولة حتّ  بشكؿٍ كبير
أجنبيةً ىذه الجذور الاجتماعية والثقّافية الميمّة في الجزائر لا يمكف لممرء أف يعتبر الفرنسية لغةً 

 في ىذا الموضوع: وفي ىذا الإطار، يقوؿ مكاوي بالمعنى المعتاد لمكممة.
قد تراجعت في الجزائر منذ تطبيؽ سياسة التّعريب، بو ضمنيًا أفّ الفرنسيّة  بقدر ما ىو معترؼ        

بالمّغة الفرنسية، حذؼ  ـ الثقّيمة: لا وجود لحصص وطنيةومنذ اختفائيا في وسائؿ الإعلب
 .تواصؿ الشّباب يدر ما يذىمنا وجودىا الافتراضي فالأخبار المتمفزة بالمّغة الفرنسية. وبق

(Allik, 2005, p. 71) 
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ص منيا ولة الجزائرية لا يمكنيـ التّخمجتماعية تستخدميا. كبار المسؤوليف في الدّ الفئات الا فكؿ      
 وارتياحًا في استخداميا. لى أبعد مف ذلؾ حتّى نلبحظ سيولةفي خطاباتِيـ. سنذىب إ

 مقارنةً بالمّغات الأجنبية سيّة شئنا أـ أبينا ليا طابع خاصلفرنوفي الأخير يمكف القوؿ أفّ المّغةَ ا      
رات الجماعية أو الفردية في المجتمع جودة في الجزائر، إنّو فعلًب وضع معقّد بسبب التّصو الأخرى المو 

مجموعة مف التّصورات التي تعمّقيا جماعة ما  "عمى أنّيا   (Dabene, 1998)الجزائري، و يعرّفيا دابف
 .(p. 50) "معيّنة  عمى لغة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 - 64 - 

 الثالث الفصل صـةخُلا
 

 مكافكانت الجزائر بسبب موقعيا الجغرافي مكانًا مناسبًا لظيور مختمؼ المّغات والثقّافات؛       
ؾ عرؼ العديد مف الغزوات الأجنبية: الفينيقيّوف والقرطاجيّوف والرّوماف والبيزنطيّوف والعرب والأترا

انيا بربري، سك ثقّافي لمسّكاف الأصميّيف. الجزائر بمدلفي الجانب المّغوي وا والفرنسيّوف الذيف أثّروا بعمؽ
 يسكف شماؿ إفريقيا. مازيغ الذيف يشكّموف أقدـ مجتمعالأصميّوف ىـ الأ

ليذه الغزوات، إلّا أنّيـ لـ يتمكّنوا مف منع ولادة مختمؼ  رّغـ مف أفّ البربر تصدّوا بشدّةعمى ال      
ّـ فر  خر اختفى تاركًا لآضيا عمى الأمازيغية، لكفّ البعض تطوّر واالمّغات والأصناؼ المّغوية التي ت

 بعض الأثر.
 ومتنوّعةً مف الممارساتاليوـ تشيد الجزائر مثميا مثؿ بقية بمداف المغرب العربي أشكالًا عدّةً       
مف حيث الأداء والوظائؼ. ىذه  لأخيرة تمثّمت في وجود أربع لغات مستخدمة بتفاوتة، ىذه االمّغوي

المّغة الأّـ التي تنقسـ إلى لغة أمازيغية في بعض المناطؽ لمّغات ىي العربية الفصحى والفرنسية و ا
 .إلى الفصحى في مناطؽَ أخرى ولغة عامّية قريبة

في حديثيـ اعتمادًا عمى  دـ الجزائريّوف أيضًا الإنجميزية والإسبانيةبالإضافة إلى ذلؾ يستخ       
 .المنطقة التي ينتموف إلييا

واعيا وأشكاليا التي ىي المختمفة المُستخدمَة في الجزائر بجميع أن وىكذا يمكف القوؿ أفّ المّغات      
الرّسمية أـ لا. اعترفت بيا الجيات  دًا لغويًا واضحًا ومفروضا، سواءتعطي تعدّ  في تطوّر مستمر

ئر ليس متساويا، حيث تييمف في الجزا ماؿ المّغاتفي الجزائر يوضّح أفّ درجة استع فالواقع المّغوي
ة المختمفة. أمّا ؽ تواصلًب بيف المجموعات المّغويالعامّيات عمى الحياة اليومية لكونيا شفوية، وبذلؾ تحقّ 

مف المثقّفيف وفي أماكف  ة فلب تستعملبف إلّا مف طرؼ طبقةالمّغة العربية الفصحى والمّغة الفرنسيّ 
 ، والمؤسّسات الإدارية(. كما أفّ المّغة البربريةنسب متفاوتةوالجامعات والمساجد بمحدودة )المدارس 

رى، ويمكف أف تكوف ىناؾ اختلبفات واضحة بينيا )قبائمية وشاوية لأخ ليا تأديتاىا المختمفة مف منطقة
غوي متنوّع، لما ل د بمزيجىذا يعيش وىو مزوّ  وعميو فالفرد الجزائري بيف كؿ وشنوية(. وميزابية وترقية

 ة والازدواجية المّغوية.الثنّائية المّغوي ف مظاىريحممو م
مختمفيف مف نفس المّغة في  أو أسموبيف وتُعتبر الثنّائية المّغوية بمثابة تنوّعات مختمفة لمساف واحد      
يُستعمؿ في  ح ومشترؾفصي احدة مستوياف في الاستعماؿ، واحدواحد، فيكوف لمّغة الو  مجتمع

يُستخدـ في المحادثات وتمبية  خر مستوًى عامّيلآعميـ والعبادة والإدارة، واالمناسبات الرّسمية والتّ 
مف أىّـ ميزات الثنّائية المّغوية ىي أنّيا  الشّارع وبعض أماكف العمؿ. واحدةمتطمّبات الحياة اليومية و 

، معيّنة يتطمّب الأمر استعماؿ الفصحى جة، ففي وضعياتلكؿٍّ مف الفصحى والدّار  تخصّص وظيفة
لمتّعبير في الممتقيات الثقّافية  تّربوي والإداري، وتُستعمؿ كأداةكما ىو الحاؿ في المجاؿ الدّيني وال

أخرى تكوف الدّارجة ىي الأنسب كما ىو الحاؿ في المجالات  مية والآداب المكتوبة وفي وضعياتوالعم
كالحكايات. بالإضافة إلى  فويةالحميمية بيف الأصدقاء وفي الأوساط الأسرية وفي بعض الآداب الشّ 
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واجية مف الازد ذ تأخذ ىذه الاخيرة أربعةَ أنواعالمتحدّثيف الجزائريّيف مزدوجي المّغة، إ ىذا نجد كؿ
 فرنسية، والتي تمتد/لًا ازدواجية لغوية عربية/أمازيغية قديمة جدّا، وثانيًا ازدواجية لغوية عربيةالمّغوية، أو 

رنسية، ورابعًا وأخيرًا ازدواجية لغوية العربية الدّارجة/ الف لغوية ا ازدواجيةعمارية، وثالثً مف الحقبة الاست
وية الواقع ىذه الأنواع الثّلبثة مف الازدواجية المّغ يفقط بيف القبائؿ. ف فرنسية موجودة/أمازيغية

 المياديف المينية وكذلؾ المحادثات اليومية لمجزائريّيف. الموجودة في الجزائر تمس كؿ
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 :الراّبع الفصل
 الثقّافة

 :*مدخل
تعتبر الثقّافة مف أىّـ المواضيع التي لاقت اىتمامًا كبيرًا مف قِبؿ عمماء الأنتروبولوجية وعمـ       

الاجتماع وعمـ النّفس وذلؾ لكونيا تمثّؿ روح المجتمع، فيي تعتبر موضوعًا أساسيًا يمكف مف خلاليا 
تسب الإنساف جانبًا ىامًّا مف شخصيّتو وعف طريقيا نميّز بيف الولوج لعالـ الإنساف، فبواسطتيا يك

 الأفراد والمجتمعات.
بالإنساف الذي بواسطتيا يتغمّب عمى الحواجز والعقبات التي يمكف أف تصادفو  فالثقّافة مرتبطة      

 عف طريؽ يةواجتماع جتمع أو يستعيرىا في مظاىر نفسيةفي حياتو اليومية، فالثقّافة إذف يشكّميا الم
 .السموؾ الاجتماعي للأفراد في أنظمة مختمفة مثؿ العادات والتقاليد والقيـ وغيرىا

I .تعريف الثّقافة: 
تُعتبر الثقّافة مفيومًا معقّدًا يصعب تحديده، وترجع أصوليا البعيدة إلى المّغة الفرنسيّة في       

التي تعني الرّعاية التي تعطى لمحقوؿ أو  (Cultura)اللّاتينية  العصور القديمة، وىي تشير إلى الكممة
 ,Cuche).الماشية، واستعممت في نياية القرف الثاّلث عشر للإشارة إلى قطعة مف الأرض المزروعة 

1996) 

ّـ  ابع عشر أصبحت لا تعبّر عف حالةفي أوائؿ القرف الرّ        لكف تعبّر عف فعؿ )زراعة الأرض(. ث
تشكيؿ المعنى المجازي لكممة الثقّافة الذي يشير إلى ثقافة الكفاءة أو  في منتصؼ القرف الماضي سيت ّـ

ّـ الاعتراؼ بو أكاديميا، لأنّو لـ يظير في أغمب  العمؿ عمى تطويرىا. غير أفّ ىذا المعنى لـ يت
قواميس ذلؾ الزّمف، وىكذا ففي القرف الثاّمف عشر بدأت الثقّافة بمعناىا المجازي تفرض نفسيا وذلؾ 

 (، وكانت تتبعيا في كثير مف الأحياف مجموعة1111بعة يا في قاموس الأكاديمية الفرنسية )طبدخول
ّـ تحررىا مف المفردات التي تتبعيا وانتيى  مف المفردات )ثقافة الفنوف، ثقافة الأدب...الخ(. و تدريجيًا ت

يا التّعميـ، حالة الفرد الذي يبني ذىنية إلى التّكويف وتربية العقؿ )حالةالأمر باستخداميا لوحدىا لتشير 
 لديو ثقافة(.

قافة، ويتصوّروف أفّ ىذه لقد عمؿ مفكّرو عصر التنّوير )الفلاسفة( عمى التفّريؽ بيف الطّبيعة والثّ       
ومع ذلؾ فإفّ الثقّافة ىي مجموع المعارؼ المتراكمة التي لمجنس البشري،  الأخيرة ىي خاصيّة مميّزة

ر والتّربية. ترتبط بأفكار التقّدـ والتّطو  ولذلؾ فإفّ كممة ثقافة ( عبر التاّريخ،بر ككؿعتتنقميا الإنسانية )ت
عندئذٍ تكوف الثقّافة قريبةً جدًّا مف كممة حضارة، وشعر فلاسفة عصر التنّوير أفّ عمى الأمـ الحاممة 

  المستفيدة. تر عف درجة تطوّر المجتمعالمحضارة واجب توسيعيا لتشمؿ العالـ بأسره، بغضّ النّظ
، لكف لا لي ويعكساف نفس المفيوـ الأساسيالدلا يدافموالثقافة ينتمياف إلى نفس ال ، فإف الحضارةلذلؾ

 يُنظر إلى الحضارة عمى أنيا عمميةبينما  ،شخصيـ الفالثقّافة تستحضر أكثر التقّد. يمكف معادلتيما
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، فإف تحديد مفيوـ الثقافة لجماعي. ومع ذلؾتذكرنا بالتقدـ او  تحسيف المؤسسات والتشريعات والتعميـ ،
 .يبدو صعبًا

 مائة وخمس حوصمةً مكوّنةً مف (Kroeber & Kluckohn, 1952)كموكوىف و  كروبار مف قدّـ كؿ      
والمتمثّمة في المقاربة وستيّف تعريفًا كلاسيكيًا لمفيوـ الثقّافة التي يمكف تجميعيا ضمف خمس مقاربات، 

  .الوصفية والتاّريخية والنّفسية والبنيوية والمعيارية
 .يتّـ مف خلاليا سرد جميع المكوّنات التي تشكّؿ ثقافة واقع المقاربة الوصفية ىي مقاربةفي ال      

وكاف مف بيف الباحثيف الذيف اقترحوا تعريفًا وصفيًا لمثقّافة فيي تنطمؽ مف فكرة أفّ الثقّافة كؿٌّ متكامؿ، 
ثقّافة تحتضف جميع مظاىر ال "الذي افترض _عمى سبيؿ المثاؿ_ أفّ  (Boas, 1930) تعريؼ بواص

عة التي يعيش فييا، ومنتجات المجمو  وردود فعؿ الفرد المتأثّر بعاداتالاجتماعية لممجتمع،  العادات
 (p. 43).  " الأنشطة البشرية كما تحدّدىا تمؾ العادات

ب الذي يشمؿ الأشياء المصنّعة أو المشكّمة إفّ الثقّافة ستكوف ىذا الكؿ المركوبعبارةٍ أخرى، ف      
ع منتجات في المجتمع، وجمي لأخرى التي اكتسبيا الإنساف كعضووالففّ وجميع العادات ا والمعتقدات

 النّشاط البشري عمى النّحو الذي تحدّده ىذه العادات.
مخطّطًا مركّبًا ومع ذلؾ، تنتقد الأبحاث ىذه المقاربة لأنّيا لا تزاؿ وصفيةً إلى حدٍّ بعيدٍ وتقدّـ       

و الحياة تقريبًا تشترؾ في شيء موعة مركّبة متعدّدة الأبعاد لكؿمج "ومنظّمًا وتعدّديًا لمثقّافة عمى أنّيا 
 .(Aktouf, 1990, p. 561) " داخؿ المجموعات الاجتماعية

 ،الصّور النّمطيةما تخاطر بتعزيز  وغالبًا بعبارة أخرى، فإفّ المقاربة الوصفية ىي تعميمية      
  بسيطة لمحقائؽ وتقميؿ تعقيد الواقع. واستخلاص استنتاجات

تنظر إلى الثقّافة عمى أنّيا إرث نقؿ الثقّافة، وىي أساليب  ترتكز المقاربة التاّريخيّة الثاّنية عمى و      
،  (Davis & Dollard, 1940)دولارديفيس و  وفقًا ؿ، فعمى سبيؿ المثاؿ اجتماعي أو تقميد اجتماعي

رثيـ الاجتماعي.  يكمف الاختلاؼ بيف المجموعات في ثقافتيـ وا 
لقد وُلدوا في ؛ بموغ لأفّ ثقافاتِيـ مختمفةفي مرحمة ال النّاس بشكؿ مختمؼ في الواقع يتصرّؼ      

ة ليذا ومع ذلؾ فإفّ المساوئ الرّئيسيوعمييـ اتبّاعيا لأنّيـ ليس لدييـ خِيار، ، مختمفة أنماط حياة
  .لمغاية مف طرؼ الإنساف عمى الكثير مف الاستقرار ودور سمبيالمفيوـ لمثقّافة ىو أنّو ينطوي 

لمتقّاليد  جعمنا نعتقد أفّ الإنساف ىو حامؿ سمبيظر ىذه لمثقّافة إلى في الواقع تميؿ وجية النّ       
مبدعوف  شيء قافة، بؿ ىـ أيضًا وقبؿ كؿالثّ  البشر ليسوا فقط ناقمي ومخموقات ومع ذلؾ فإفّ  .الثقّافية

 .ومتلاعبوف بالثقّافة
 الثقّافة ستكوف كؿ مـ، ولذلؾ فإفّ ة الثاّلثة فتعرّؼ الثقّافة بأنّيا نتيجة لمتّعأمّا المقاربة النّفسي      

الاجتماعية المحسوسة  لممجموعات ويُنظر إلييا عمى أنّيا تجريد ،اجتماعياالمنقولة  السّموكيات
.(Aberle & al., 1950)  

عند  سموؾ أيالثقّافة ىي المصطمح الاجتماعي لمسّموؾ المتعمّـ، حيث لا يُعطى الشّخص         
مف قِبؿ ىذه الخلايا الجذعية كما ىو الحاؿ بالنّسبة لمدّبابير أو النّمؿ  تحدّدهالولادة ولا يتّـ 
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 ,Benedict, 1934) .جيؿ تعمّمو مرّةً أخرى مف كبار السّف مف قِبؿ كؿالاجتماعي، ولكف يجب 

p. 106)  
فإفّ القوؿ بأفّ الثقّافة ستكوف مركّبة بمعنى أف الشخص نفسو يمكنو تبني العديد مف  لذلؾ      

لثقّافات، وبالتاّلي الانخراط والالتزاـ بالقيـ المناسبة التي تتوافؽ مع كؿٍّ منيا )حالة العديد مف البمداف ا
النّامية، حيث يطمح الأفراد )دوف رفض ثقافتيـ الأصمية( إلى القيـ العالمية التي تمثّؿ رموزًا لثقافة 

 .)الحرّية والانفتاح الشّخصي( العالـ الغربي
فإفّ رّغـ مف أفّ ىذه التّعاريؼ تحاوؿ ربط فكرة عممية الثقّافة بالفرد )الثقّافة والشّخصية(، عمى ال      

ما يؤكّد ذلؾ ىو اكتساب عادات النّاس ولماذا  الثقّافة تقتصر عمى عمـ النّفس في ىذا التيّار.
ّـ إسقاط ىذا التّحميؿ في الثقّافة يحتفظوف بعاداتِيـ أو يغيّرونيا، ّـ يت  .ث

 نظّمة، وترى أفّ الثقّافة كنموذجوتؤكّد المقاربة البنيوية الرّابعة عمى وظيفة الثقّافة داخؿ الم      
في الثقّافة وظيفةً أساسيةً  (Brown, 1931) عمى سبيؿ المثاؿ يرى براوف لتنظيـ الحياة المجتمعية.

ذه المفاىيـ يعرّؼ الثقّافة وبيعمى المستوى الدّاخمي أو الخارجي، لمتنّظيـ الاجتماعي وكتكيّؼ الفرد 
  :بأنّيا

أي بيف  إلى حدٍّ ما، ائنات الفردية في ىياكؿ اجتماعية مستقرّةوظيفة الثقّافة ىي توحيد الك        
الأفراد، وتعزّز التّكيؼ الخارجي لمبيئة لاقة بيف المستقرّة التي تحدّد وتنظّـ العأنظمة المجموعة 

ث تكوف الحياة الاجتماعية الأفراد أو المجموعات المكوّنة، بحيؼ الدّاخمي بيف المادّية والتّكي
   (p. 68) .لمعيش منظّمة وصالحة

فالثقّافة حسبو ب تحميمو لممنظّمة، النّموذج البنائي في صُم (Morgan, 1989)يضع مورقاف       
ءٍ لمواقع الذي يسمح )...( لعممية بنا واختلاقًا لمحسّ العاـمعنًى مشتركًا، وفيمًا مشتركًا  "ستكوف، 

 .(p. 140)  "جدّا ت ومواقؼ أو أشياء معيّنة بطريقة خاصّةلمنّاس برؤية وفيـ أحداث وأفعاؿ وتصريحا
 .مستمرة تغيير أيف ندرؾ أنّيا تندرج ضمف عمميّةأكثر ديناميكيةً لمثقّافة  الأمر ىنا يتعمّؽ بمقاربة

مف  يمكف لمكائناتمف خلاليا  وحيّة ظاىرة نشطة ىي "أفّ الثقّافة  (Weick, 1969) ويؾ يقترح      
عادة خمؽ العوامؿ التي يعيشوف فييا  " (p. 60).  خمؽ وا 

وتعرّؼ المقاربة المعيارية الأخيرة الثقّافةَ عمى أنّيا نمط حياة المجتمع أو بوصفيا نظامًا لمقيـ       
مجموعة )الفلاسفة، وعمماء الاجتماع تكمف داخؿ ىذه ال ثؿ العميا؛ في الواقع ىناؾ وحدة معيّنةوالمُ 

حوؿ القوّة  ىذا يشكّؿ فرضية لثقّافة. كؿؼ التعري وف( ويبدو أنّيا تتفّؽ عمى نموذجوالاقتصاديّ 
  ة لبعض الأفكار المعيارية بشأف السّموؾ في العممية الثقّافية.الدّيناميكي

 كروبار وسوؼ ننتظر جيا مؤخّرًا،ىذا ىو المفيوـ الوحيد الذي وافؽ عميو عمماء الأنثروبولو       
(Kroeber, 1948) سوروكيف  ؿ حتّى تظير كممة القيـ. عمى سبيؿ المثاؿ ووفقًا(Sorokin, 1947) " 

يتكوّف الجانب الثقّافي لمكوف ما فوؽ العضوي مف المعاني والقيـ والمعايير وتفاعلاتِيا وعلاقاتِيا 
ّـ تحديدىا خلاؿ الإجراءات العمنية وغيرىا مف النّواقؿ في الكوف  مف وتكامؿ أو لا لممجموعات التي ت

 (p. 70).   " الاجتماعي الثقّافي التّجريبي
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 لمادّية والاجتماعية لأيا تمثّؿ الثقّافة القيـ ،(Bidney, 1942) بالنّسبة لعالـ الاجتماع بيدني      
 .فيا، واستجاباتيا السّموكية(مف الناس، بدائيةً أو متحضّرةً )مؤسّساتيا، وعاداتيا، ومواق مجموعة
 في بحثو حوؿ الأشكاؿ الأساسية لمحياة (Durkheim, 1979) في وقتٍ لاحؽٍ يمقي دوركايـ      

وىو يرى في ذلؾ وعيًا  لممقاربة المعيارية، وفقًاالدّينية والانتحار المزيد مف الضّوء عمى مفيوـ الثقّافة 
قِيـ والمشاعر المشتركة في مجتمع معيّف( والمُثؿ العميا والمف التّمثيلات الجماعية  )مجموعة جماعيًا

ف خارجةً عنو وتكو فيي تسبؽ ظيور الفردانية وتفرض نفسيا عمى الفرد،  جماعية، أو شخصية
الاجتماعية التي لا ترتبط بييئة مف الظّواىر  مجموعة "بأنّيا ومع ذلؾ فيو يعرّؼ الثقّافة  وتتجاوزه،

 فتراتنيا تنطوي عمى أ رض وطنية أوأواىر تمتد عمى مجالات تتجاوز أي اجتماعية خاصة وىذه الظ
  (.32 .ص ،2002 )كوش،  "تاريخ المجتمع الواحد عدىتتزمنية 
 عرّؼالذي  (Hofstede, 1980-2001) خروف استرجعوا ىذا التّعريؼ، مف بينيـ ىوفستدآباحثوف       

تسمح بتمييز أعضاء مجموعة أو فئة مف مفكر التي البرمجة الجماعية ل" مف الثقّافة عمى أنّيا نوع
  (p. 6 ,2001). أخرى " الأشخاص عف فئة

 (Kroeber & Kluckohn, 1952) كموكوىفو  كروبارىذا ما سنحتفظ بو ىو أفّ  مف خلاؿ كؿ      
وـ مف بيف التّعاريؼ التي اقترحيا الباحثوف اختارا خِيار إعادة بناء المفي بدلًا مف اختيار تعريؼ

  :انطلاقًا مف الأبعاد المُعترؼ بيا عالميًا اليوـ
 .في المركز توجد القِيـ ، ومف التّكامؿ الثقّافة ىي نِتاج لعدّة مستويات -
 كـ سموكنا ىي نتيجة التّعمّـ بيفوالأعراؼ التي تح أي أفّ القيـ .عف الفطرية فكرة قافة تستبعد أيالثّ  -

 لجيود المجتمع لمسّيطرة عمي بيئتو.  يا عمى أنّيا نِتاجف أف ينظر إليومع ذلؾ يمك .الأجياؿ
إلى الجيؿ التاّلي مف خلاؿ الأسرة والمدرسة والمؤسّسات الأخرى  جيؿ ولذلؾ مف الميـ أف ينقؿ كؿ

 المختمفة ما بُنيت عميو المؤسّسات السّابقة حتّى تتمكّف ىذه الأخيرة مف ملاءمتيا وتعزيزىا.
لاتيا الوثيقة بالعوامؿ البيئية، وتتطمّب التّغييرات الممحوظة في ىذه البيئة ر بفضؿ صِ تتطو الثقّافة  -

 عمميّة تنظيٍـ مستمرّة.
لمثقّافة لأفّ   يجب أف يكوف ىناؾ فئات عالمية  (Kluckhohn)كموكوىفلعالـ الأنثروبولوجيا  وِفقًا      

تي يطرحيا عمـ الأحياء البشري نفس الأسئمة التشكّؿ جميع الثقّافات إلى حدٍّ ما، إجابات عمى  "
  (Kroeber & Kluckhohn, 1952, pp. 317-318).  " وعموميات الوضعية الإنسانية

اعتمادًا عمى ما عمى ضوء ما سبؽ يمكف أف نميّز مف خلاؿ مفيوـ الثقّافة بيف أسرتيف كبيرتيف       
 .(Cuche, 1996-2002) أشار إليو كوش

 :الثقّافة كإرث. 1
ؽ التفّكير لتحديد تراث الأشياء، وطر  وسيمة ملائمة "الأكثر شيوعًا التي ترى أفّ الثقّافة  وىي      

 (Cuche, 2002, p. 204). "وأعضائيا  والسّموكيات التي تعطي ىويتيا لمجموعة بشرية
مف  تشكّؿ مجموعةً  ثقافة دّت إلى الاعتقاد بأفّ أيالتي أ ىذا التّعريؼ ىو نتيجة لمبحوث العرقية      

 خارجي. يمكف تحديدىا مف قِبؿ ملاحظالسّيمات أو العوامؿ 
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قبؿ  نّظر ىذه النّظاـ الثقّافي موجودمف وِجية ال .نسبيًا بحدود واضحة نظامًا كّؿ ىذه المجموعةستشو
ّـ  لّا فإفّ الفردالنّاقؿ ويصبح يقع عميوالفرد، ث ويتميّز ىذا التّعريؼ باستقلاؿ  .بو يتأثّرو  يقع فيو ، وا 

 .يعيشوف فييا الثقّافة والأفراد الذيف
ّـ        كما سنرى لاحقًا عمى المستوى المنيجي فإفّ ىذا يرقى إلى اعتبار الثقّافة متغيّرًا مستقلاًّ يت

 .العوامؿ الثقّافية تؤثّر عمى الأفراد .فحص آثاره عمى الأفراد
  :الثقّافة كعممية. 2

 فّ التّعريؼ السّابؽ قد تعرّض لمعديد مف الانتقادات الشّديدة.عمى الرّغـ مف شيوعو الكبير، نجد أ      
ومف ناحية أخرى فيـ الذيف يشتركوف في علاقات  مستقلاًّ عف البشر، ست شيئًا ممموسًاالثقّافة لي

 اجتماعية معينة و يتفاوضوف باستمرار بشأف المعارؼ والقواعد والمعايير التي تنظـ حياتيـ اليومية.
فيي ليست نظامًا  نتجا ونتاجا ليا،مُ  افة بدلًا مف أف تكوف سببًا لميوية الجماعية تصبحالثقّف وىكذا،

 (Cuche, 2002, p. 204).  "مستمر دًا يجب الحفاظ عميو، بؿ ىي بناء اجتماعي في تجدّدمغمقًا ولا تقمي

إلى  وافد جديد لى كؿإ الأشياءطّبع نقؿ ىناؾ بال .فالثقّافة إذف ليست مستقمّةً عف أفراد معيّنيف      
ّـ نقميا إلييـ، لكفّ  موجودة (Meyerson) مايرسوفعمى حدّ تعبير الأعماؿ  العالـ. قبؿ الأفراد ويت

، وقطع الخشب والمعادف، وأكواـ الورؽ وقطع البلاستيؾ المميئة ببقع التي سُمعتالضّجيج  والأصوات 
إلّا  ثيؿ، كتب، أشرطة فيديو برمجيات، إلخ()موسيقى، لغة، أدوات، تما صبح أشياء ثقافيةالحبر، لا ت

الطّريقة التي عندما تفسّر كما ىي مف قِبؿ أفراد واعيف. علاوةً عمى ذلؾ فيـ لا يفسّرونيا دائمًا بنفس 
  (Maynard & Greenfield, 2006 ).يفسّرىا كبار السّف

، لأفّ الأفراد أنفسيـ ىـ مف الفرد ناؾ عوامؿ ثقافية مستقمّة تؤثّر عمى نمولا يمكف أف تكوف ى      
ظر إلى الثقّافة وعمى المستوى المنيجي يُن .يخمقوف ثقافتيـ الخاصّة بالطّريقة التي يعيشوف بيا معًا

ىذه  ،(Cole, 1992; Rogoff, 2003) لخمؽ معاني في سياؽ الأنشطة المشتركة عمى أنّيا عممية مستمرّة
 عنيا بمغة المجتمع الذي ننتمي إليو. الأنشطة نجدىا حاممةً لمعاني ثقافية نعبّر 

 ا ما سنتطرّؽ إليو فيىذا سنحاوؿ إبراز العَلاقة القائمة بيف الثقّافة والمّغة، وىذ مف خلاؿ كؿ      
 العنصر التّالي.

II. الثقّافة و المّغة: 
دى المختصّيف في ائعة لالثقّافة مقابؿ المّغة، مثؿ العلاقة بيف المّغة والفكر مف الأمور الشّ  عدتُ       
 المّغة ىي في المقاـ الأوؿ وساطةات الاجتماعية. لقد سبؽ أف أبرزنا في الجزء السّابؽ أفّ المّساني

بعوامؿ  لتّواصؿ تشكّؿ الوظيفة الرّئيسية لمّغة، ىذا التّعريؼ مدعوـالفكر، مع ذلؾ لا جداؿ في أفّ أداة ا
عبر لغة  المعاني الثقّافية وصياغتيا يمر جماع عمىمف الواضح أفّ الإ " البعد الاجتماعي والثقّافي.

 .(Byram, 1992, p. 116) "المجتمع 
، بمعنى أنّيا تتوافؽ (Hudson, 1981, p. 74) "مكتسبة مف المجتمع  معارؼك "تُؤخذ الثقّافات       

 في المجتمع. ضّروري الذي يمتمكو الإنساف كعضومع الرّصيد ال
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لات في الأنظمة المّسانية والاختراعات تأسيس الثقّافات مف خلاؿ التّحو  ت ّـبالإضافة إلى ذلؾ، ي      
الذي يتعيّف تحقيقو مف خلاؿ المّغة  ، أي الدّور الخاصوالمنظّمات، والعادات الاجتماعيةالتّكنولوجية، 

 ة.المّغوتأثير الثقّافات عمى 
لحياة اليومية، فيي تشكّؿ نواجييا في ا لّمغة ىي إحدى المظاىر المفتوحة لميوية الثقّافية التيا      

الأخرى ويعزّز تفاعميا، ومف جية أخرى  الوسيط الذي يساىـ في تكويف العناصر الثقّافية مف جية
حدى السّندات الأكث باعتبارىا الشّكؿ الأكثر تقدّـ  قًا والأكثر فيمًا إلى حد أفّ كؿر اتّساوضوحًا لمثقّافة وا 

 وتجعميا مرجعًا ليا. أفّ الأشكاؿ الرّمزية الأخرى تتماثؿ لمغةبر المّغة و ع اجتماعيٍ يمر
، والسّموؾ المّغوي لا يوجد ذات معاني مشتركة ما بيف الأفراد تحافظ المّغة عمى علاقة خاصّة      

 الرّموز الأخرى. بشكؿ مستقؿ عف السّموكيات الأخرى، لأنّو موجود دائمًا في سياقات
لثقّافية. باختصار تنعكس الفرد المميّزة بالمعاني ا ؿ وسيمةً لاستغلاؿ علاقاتغة يشكّ استخداـ المّ       
عمى الرغـ مف أف المعنى الرمزي موجود في  "لغتو.  في المعاني الثقّافية في دلالات بة الفردتجر 

يتـ الحصوؿ عميو مف المتحدث الذي يربطيا بأجزاء ميمة مف العالـ ، فإف المعاني العلامات نفسيا
 . (Widdowson, 1985, p. 17)" ج إطار المغة والوضعية أو العقؿخار 

عف الدّور الأساسي لمّغة فيما يتعمّؽ بالثقّافات، فإنّو يؤكّد أنّو      Gu, 2008))عندما يتحدّث جو       
إلى  ما، تشير المّغة بطريقة (p. 323). "إلى الأبد  شيء لغتيا الخاصّة فإنّيا تفقد كؿ عندما تفقد أمّة "

  الثقّافية.  اليُوِية الثقّافية للأمّة التي تشير إلييا المصنوعات

نة، لا سيما أنّيا تُظير معيّ  ترتبط لغة معيّنة تاريخيًا بثقافات (Lyons, 1981) حسب ليونس      
ّـ تقييـ  أىمّية قوية  امؿجميع المّغات والاعتراؼ بيا بشكؿ كللإدلاء بشيادتيا عمى تطوّر الثقّافات. يت
 أساسي.  جسيد القيـ ومعاني الثقّافة بشكؿمع ت مفية ثقافيةفقط عمى خ

يمكف أف تمثّؿ  و نظرًا لطبيعتيا الرّمزية والشّفافة، فإفّ المّغة التي تشكّؿ شكلًا مف أشكاؿ الثقّافة      
 ة الجماعية للأمّة.جميع ظواىر ثقافة معيّنة والحالة النّفسي

لا يمكف فصمو عف النّظاـ  إنساف اجتماعي يعيش في سياؽ فّ كؿوتجدر الاشارة إلى أ      
 و المّفظية والعقمية تسترشد وتتميّز بالأنماط الثقّافية المعنية.ثقّافي، وبالتاّلي فإفّ سموكيّاتالاجتماعي وال

ّـ تأ       سيا سيبالإضافة إلى ذلؾ، يكوف الشّخص مُشبعًا تمامًا بالبيئة الاجتماعية والثقّافية التي ت
ّـ تحقيؽ كؿ  ا الكلاـ والأفعاؿ المكتوبة بشكؿالأفعاؿ لا سيم حتّى استقرارىا لأجياؿ وأجياؿ، بحيث يت

 لا يمكف استخداـ المّغة دوف معاف ومراجعبتأطيرىا، لذلؾ  وبدوف أف يكوف الإنساف عمى عمـ تمقائي
ّـ دائاجتماعية معيّنة خارجية ومعاني المّغة تشيد بدقّة عمى ثقافة مجموعة مًا دراسة ، وليذا السّبب يت

 متّصؿ. المّغة والثقّافة بشكؿ
عالـ الثقّافة وأفّ المّغة ىي لنجد أفّ عمميّة اكتساب المّغة تشكّؿ مدخلًا لمطّفؿ  ومف منظور نمائي      

 .الأداة الأساسية لمثقّافة، فالمّغة ىي الحاممة لمثقّافة وىذا عمى عدّة مستويات
ّـ اقترا        في أوائؿ القرف وذلؾ (Vygotsky) مف قِبؿ فيقوتسكي مفيوـ المّغة كأداة ثقافية حوت

  .المعرفية )المّغة والفكر والمنطؽ( تتطوّر مف خلاؿ التفّاعؿ الاجتماعي أفّ العمميات العشريف الذي أكد
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لمسّياؽ ولممياـ  تطويرىا وفقًا ت ّـ -لمثقّافة  المّغة ىي أداة (Vygotsky) فيقوتسكي بالنّسبة لػ      
لتنظيـ الإدراؾ والفيـ والفعؿ  ضرورية لسير الخطاب الدّاخمي كوسيمة ميمّة -الخاصّة بتمؾ الثقّافة 

 نية.إلى الفردية والعقلا ا ىو اجتماعي وثقافير مميتطوّ  فالنّمو النّفسي .الإرادي
يؽ استخداـ أو توسّط الأدوات العقمي عف طر  يتحوّؿ النّمو (Vygotsky, 1978) فيقوتسكيوفقًا لػ       

العممية  "الموصوؼ باسـ  -والعلامات الثقّافية، وخاصّةً المّغة المكتسبة مف خلاؿ التفّاعؿ الاجتماعي
 .الثقّافي ـأثناء التّعم (p. 57) " -ما بيف الأشخاص

فإنّيا في قمب ، لذلؾ ة لمعمؿبيف الأبعاد الاجتماعية والنّفسيالحرج  فالمّغة إذف تصبح الرّابط      
مرورًا بالمّغة المتمركزة حوؿ الذّات، إلى غاية الوصوؿ الذي يبدأ مف المّغة الاجتماعية ر المعرفي التّطو 

       إلى الفكر.

يتطوّر المحتوى والعمميّات العقمية : " (Edwards, 1997)تّـ شرح ىذه العممية مف قِبؿ إيدواردس       
الثقّافة أيضًا جزءًا لا يتجزّأ مف العقؿ،  عدتُ و  .لمشاركة في الحياة الثقّافيةؿ االفردية والاجتماعية مف خلا

ّـ بيا تنسيؽ التفّاعلات الاجتماعية  ّـ لوالطّريقة التي يت بناء فيـ الطّفؿ  مف خلالياتصبح الوسيمة التي يت
" (pp. 43-44).  ُلوجيا الاجتماعية وعمـنظّرو الأنثروبو لـ يكف قبؿ ظيور عمـ ما بعد البنيوية أف تبنَّى م 

. ويالمّغ الاجتماع عميقة  غة تحتوياف عمى بنياتإذ دافع البنيويّوف عمى فكرة أفّ الثقّافة والمّ  ىذا المفيوـ
لمثقّافة والمّغة  لعميقةالبنيات اما بعد البنيوية تؤكّد أفّ ىذه  تحدّد كيفية تحدّث وتصرّؼ الفرد، فإفّ نظريّة

 .يتصرّؼ فيو الأفراد أو يستخدمونيا في أنشطتيـ وسموكيـ الذي موجودة فقط إلى الحد

الشّخص الذي يستخدـ بنيات  التي تستخدـ الفرد، ولكف ى آخر: ليست بنيات المعنى ىيبمعن      
  .المعنى لفيـ العالـ والمكاف الذي يشغمو

وأنّو  لعالـ بطريقة مماثمةني أنّيما يفسّراف اإفّ القوؿ بأفّ شخصيف ينتمياف إلى نفس الثقّافة يع        
يفيميا الآخروف،  ىما ومشاعرىما حوؿ العالـ بطريقةيمكنيما التّعبير عف نفسييما وعف أفكار 

ويعطوف  ما يحدث مف حوليـ المشاركيف فييا يفسّروف بأمانة وبالتاّلي فإفّ الثقّافة تعني أفّ 
 (Hall, 1997, p. 2) .نسبيًا معنى لمعالـ بطريقة مماثمة

ّـ التأّكيد عمى  ومف ناحية       تشكّؿ ثقافة ىذا  أفّ بنيات المعنى المستخدمة بشكؿ متكرّرأخرى يت
المجتمع، وىذه ىي بالضّبط ازدواجية أنظمة المعنى الذي يسعى مفيوـ ما بعد البنيوية لمّغة إلى فيميا 

 .(Allan, 2007)قع مف خلاؿ دراسة وظيفتيا ومف خلاؿ الجمع بيف الواقع والبناءات الدّاخمية لموا
وىكذا مف "  :فكرة ما بعد الحداثة ىذه بوجية نظر فيقوتسكي (Edwards, 1997)يربط إدواردز       

لموساطة الثقّافية  ميًا، والمّغة ىي الشّكؿ الأساسيخلاؿ تعمّـ الكفاءات الثقّافية يصبح الاجتماعي عق
        (p. 44). " التاّلي الحياة العقميةالتي يتّـ مف خلاليا تنظيـ التفّاعلات الاجتماعية، وب

ّـ فيـ المعنى، وىذا في ضوء السّياقات  ة ممارسةً استطراديةالثقّاف عدوفقًا ليذه الفكرة تُ        ضمنيا يت
 لبناء تفسيرىـ لمواقع، تعود مزايا ىذا المنظور إلى ويتغنشتايف ردية )حيث يستخدـ الأفراد المّغةالف

(Wittgenstein, 1953) ى لماراد معنيعطي الأف :في العالـ يكوف المعنى بالنّسبة لو ببساطة الذي لا 
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العميؽ،  ة تقوـ عمى قواعد الفيـ الثقّافيمف عناصر الثقّاف مف خلاؿ المّغة، والمّغة ىي عنصريعيشوف 
 . ى فيوخمؽ السّياؽ الذي تأخذ الجمؿ معنممّا ي
ثقافات المجتمعات، لكنّيا تمثّؿ أيضًا الطّريقة التي تنتقؿ بيا تمثّؿ المّغة القِيـ الأساسية ل وىكذا      

فراد عف واقعيـ في العالـ، بمعنى آخر: ىذه القيـ، وتظير وتأخذ معناىا عندما تعبّر المجموعات أو الأ
 .مف أشكاؿ التّواصؿ الثقّافي المّغة ىي تمثيؿ لمثقّافة وكذلؾ شكؿ معيّف

لف  مترابطة لمثقّافة. ـ إدراؾ المّغة والفكر كعلاقة سببية، بؿ كمظاىرعد قد يكوف مف المفيد أكثر      
 .المعرفية ة إلى أفّ طبيعة كؿٍّ منيا قريبة نسبيًا مف حيث العمميّاتيكوف مف غير المنطقي الإشار 

 مف التفّصيؿ في الجزء التاّلي. المّغة والعمميات المعرفية بمزيدويناقش الرّابط الثقّافي بيف 
صريح قيـ ومعتقدات الثقّافة كمتغيّرات  حوؿ الذّكاء البشري بشكؿ قد تناولت دراسات قميمةل      
ـ والاستدلاؿ الاستقرائي والاستنباطي ت الأساسية مثؿ التّصنيؼ والتّعمكانت العمميّا .لممعرفة مترابطة

 .ةفي جميع المجموعات البشري والتفّكير السّببي ىي نفسيا بشكؿ عاـ
ىذه المسمّمة المتمثّمة في عالمية العمميات المعرفية مف قِبؿ عمـ النّفس السّائد في القرف  اعتمدت      

نظّري مرورًا بمُ  (Piaget) العشريف، وسيطرت عميو مف بدايات عمـ النّفس المعرفي مف قِبؿ بياجيو
لى غاية العموـ المعرفية الحديثة )التي يجب الاالتّعم عتراؼ بيا، ىي ـ في منتصؼ القرف العشريف وا 

بالكامؿ(. في حيف أفّ مدى الإمكانات المعرفية قد يكوف محدودًا  بًا غربيةأفّ الإبستمولوجيا تقري
عتمد إلى حدٍّ بعيدٍ بعض الإمكانات والتّعبير عنيا أكثر مف غيرىا ي سطة تكويننا البيولوجي، فإفّ نموبوا

تي توجّييا وتعطييا ة للأفراد لا تنفصؿ عف الثقّافة الىذا يعني أفّ الحياة العقميو  ب الثقّافية،عمى التّجار 
ات إلى أفّ المعرفة البشريّة تعتمد تشير النّتائج في مختمؼ التّخصص (Thanasoulas, 2003).ى معن

لمعرفي، ويوفّر الأساس التّجريبي لمتأّكيد النّمو ا عمى السّياؽ، والذي يرتبط بالتأّثير الكبير لمثقّافة عمى
 .يعتمد عمى الثقّافة ء ىو بناءأفّ الذّكا
ىو الذّكاء  " :عف ىذا التأّكيد عمى النّحو التاّلي  (Howard Gardner, 1993)ىوارد قاردنر عبّريُ       

 (p. 10). "المشكلات أو خمؽ منتجات القدرة، المعترؼ بيا في ثقافة واحدة أو أكثر عمى حؿ
عمى  اعتمادًامف الميارات التي يمكف تحسينيا  تنوّعةمجموعة م "كما تّـ وصؼ الذّكاء عمى أنّو       

-Armour)." السّياقات الاجتماعية والثقّافية التي تمّت فييا تغذية ىذه المجموعة وتجميدىا وتقييميا

Thomas & & Gopaul-Mcnicol, 1998, p. 29)  
ف قودناو وجيروـ عزّز المؤلّفوف البارزوف أمثاؿ جاكميففي مجاؿ عمـ النّفس المعرفي يُ       
أطروحةَ  (Howard Goodnow) وىوارد قاردنر  (Jacqueline Goodnow &  Jerôme Bruner)برونر

لا يمكف أف توجد مسائؿ أو مياـ  (Goodnow, 1976) قودناو فوِفقًا لػ التّرابط بيف الثقّافة والمعرفة،
ّـ  وبدلًا مف طر المجرّدة،مف المبادئ أو الأُ  معرفية في فراغ أي أكثر مف ارتباطيا بمجموعة ذلؾ يت

 بثقافة المشكمة المراد حمّيا وتحديد الحموؿ الصّحيحة وفقًا لتمؾ الثقّافة.  ربطيا بالتّعريؼ الخاص
بأفّ القيـ الثقّافية تنقؿ فيمًا ضمنيًا لما يشكّؿ ىدفًا  (Goodnow, 1990) ويؤكّد كذلؾ قودناو      

 وف القِيـ المعرفية.مناسبًا وتؤكّد أفّ الأفراد يتعمّم
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ولكف أيضًا وخلاصة القوؿ أفّ الثقّافة لا تحدّد فقط ما يجب أف يفكّر بو أعضاؤىا أو يتعمّمونو،       
لقد عمؿ  ، - ةمقبول ما تسمّيو جيلًا أو عدـ كفاءة - الفائدة جب عمييـ تجاىمو أو اعتباره عديـما ي

بيف الثقّافات  يؼ الاختلافاتافات عمى وصؼ وتصنمف البحوث في عمـ النّفس ما بيف الثقّ جزء كبير
 (Nisbett & al.,  2001)  اخروفو أجرى ريشارد نيسبات  التي تظير في العمميّات المعرفية لمفكر، إذ

 .ب لمقارنة فيـ الاشخاص في أمريكا الشّمالية وشرؽ آسياتجار 
 .تمفةعناصر البيئة المخغير مباشر، مف خلاؿ تركيز الانتباه عمى  ؿبشك *
 .ممّا يجعؿ بعض نماذج التّواصؿ الاجتماعي أكثر قبولًا مف غيرىامباشر،  ؿبشك* 

دّراسة أيضًا فكرة أفّ العمميّات المعرفية النّاتجة عف موقؼ معيّف ليست عالمية بشكؿ دعمت ىذه ال
يّز مجموعةً بشريةً ، ولكنّيا تعتمد عمى السّياؽ والطّريقة الميتافيزيقيّة الخاصّة لشرح العالـ الذي يمعاـ

  .عف أخرى
 :ما يمي  (Nisbett & al., 2001)أخروفو  نيسبات اكتشؼو       

بحدّ ذاتيا يمكف فصميا  ية نظر الأنطولوجية الغربية بشكؿ عاـ عمى أفّ الأشياء موجودةوج تنص * 
 لخصائصيا. وفقًاعف سياقاتِيا وتحديدىا 

 ترابطة، وأفّ ىناؾ عوامؿ متبادلة مختمفةالسّياؽ ومب ر الشّرقي ىو أفّ الأشياء مرتبطةالمنظو  * 
 .حدث تتدخّؿ في أي

، التي (Triandis, 1995) ة ما بيف الثقّافات لتريونديسا التّمييز في الأبحاث التّجديديينعكس ىذ      
 .ـثقّافات في مجالات الفيـ والتّعممف التّركيز عمى السّياؽ حسب ال الضّوء عمى درجة متفاوتةسمّطت 

ّـ بما ىو ثقافي فيو عمى دراية و الثقّافات الخاصّة بمجتمعات أوروبا الشّمالية أببعض  وبما أنّو ميت
يف ف إلى أف يكونا منطقييف وخطّيأي أفّ الفكر والتّواصؿ يميلا ،ضعيؼ سياؽالأنجموفونية، عمى أنّيا 
ّـ إعطاء قيمةومخصّصيف للاتّصاؿ  ّـ  مومات مف النّصوص،لمقدرة عمى استخراج المع بقدر ما يت يت
دوف سياؽ، بحيث يمكف تطبيؽ الكفاءات المكتسبة في مواقؼ أخرى. تنعكس  تنظيـ التّعمـ في بيئة

ة لمّغات مف وراء منطقيا في البنية الخطّيازدواجية الفكر الغربي المستمدّة مف المنطؽ الأرسطي الكا
 .الأوروبّية

، عمى سبيؿ المثاؿ في المجتمعات الشّرقية وأمريكا اللّاتينية يففي ما يُسمّى بثقافات السّياؽ القو       
عنى الم مف الأحياف علائقيًا وترابطيا. يكوف التّواصؿ والتفّكير في كثيروالبحر الأبيض المتوسّط أيف 

ـ لو الأسبقية عمى يةً مف عناصره التي اتّخذت بشكؿ منفصؿ وسياؽ التّعمىو أكثر أىمّ  لمنّص العاـ
عرضةً لمتّحميؿ  ممة الشّرقية أكثر ارتباطًا وأقؿمى عكس النّموذج الغربي فإفّ بناء الجمحتواه، ع

 .المنطقي الأرسطي
 (Hofstede, 1994). وقد أوضحت الدّراسات اللّاحقة ىذه الاختلافات      

يرتكز  المطروحة؛ ىذا يُترجـ إلى أسموب تعميمي تميؿ الثقّافات الفردية إلى التّركيز عمى المشكمة *
عمى  ميف استخراج المعمومات مف النّص والعثور بسيولةيمكف لممتعمّ  بالمكوّنات ؿ المثير والخاصع

 .العلاقات الخطّية
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أكثر ارتباطًا ويسعوف إلى اتّصاؿ محدّد أو شخصي في الثقّافات الجماعية يتبنّى المتعمّموف مقاربةً  *
كنيـ خطّية مباشرة، لكف يم في إقامة علاقات مع السّياؽ. لدييـ نظرة عامّة ويجدوف صعوبة أكبر

 .والتّعبير عف المشاعر المستمرّة العثور عمى المعنى في النّص

ب الجامعيّيف في المدارس بالولايات المتّحدة وأستراليا الطّلا أظيرت الأبحاث حوؿ مسارات      
 ,Kagitcibasi).لمغاية بالنّسبة ليـ تعمّـ المفاىيـ المجرّدة دوف أي علاقة بالسّياؽ أمر صعب وألمانيا أف

1990) 
ف مختمفة عمى أفّ أنماط التفّكير تختمؼ م ىناؾ علامات واضحة ومف تخصّصات باختصارٍ       
  .إلى أخرى، وىو ما ينعكس في النّظـ المّغوية المختمفة التي تطوّرىا ىذه الثقّافات ثقافة

 دث البحوث المّغوية الاجتماعية والعصبيّة المّغوية.يبحث الجزء التاّلي في ىذا الاستنتاج في ضوء أح

 مف فيقوتسكي وبرونر كؿ ة الاجتماعية والثقّافية أظيرمف خلاؿ ما نسمّيو اليوـ النّظريف      
(Vygotsky & Bruner)  المعرفية  العمميّات .ر المعرفيأفّ المّغة ىي حمقة أساسية بيف الثقّافة والتّطو

، وتتطوّر مف خلاؿ ومف أجؿ المشاركة في الحياة الثقّافية واجتماعية ىي في نفس الوقت فردية
المتعمّقة  (Skinner) أو سكينر (Piaget) عمى عكس مفاىيـ بياجيو (Vygotsky, 1978) فيقوتسكي

أو مع أقرانو  - خلاؿ التفّاعؿ الاجتماعي مع شخص بالغ أنّو مف (Vygotsky) ، فيـ فيقوتسكيبالنّمو
 .المنطقة القريبة لمنّموالمعرفي مف خلاؿ  فؿ تحقيؽ مستوًى أعمى مف النّمويمكف لمطّ  -منوالأكثر سنًّا 
ة في دعـ المنطقة خاصّة، والمتمثمّ التفّاعؿ الاجتماعي لبناء تقنية بيداغوجية ىذا  (Bruner)دعـ برونر

لييا مف خلاؿ ويمكف الوصوؿ إ التّعممات الجديدة ىي تعاونية ،(Bruner, 1996) القريبة لمنّمو
 .استخداميا في سياؽ المعارؼ السّابقة والنّماذج المعرفية

 مف جانبيف ميمّيف فاعلات الاجتماعية نجدىا مكوّنةإذا أمعنّا في المقاربة الفيكوتسكية لمتّ       
 :(Adamson & Chance, 1998)  

الطّفؿ وفقًا وتصرّفات  ابيريًا بترجمة تعيقوـ المربّي )بما في ذلؾ المعمّـ( تمقائ نّيا أساسًا ثقافية.أ، أولا 
 .بثقافتو لنظاـ المعنى الخاص

الذي بموجبو تسبؽ مرحمة دعـ الكبار مرحمة الإنجاز المستقمّة عف ر متّطو يقدّـ نموذجًا تنمويًا ل، ثانياا 
بالمعنى  ـ بالفعؿ الممموءوـ يكتسب الطّفؿ تدريجيًا التّحكبعد العديد مف تجارب التّعبير المدع الطّفؿ؛
 .يالثقّاف

ّـ  ىناؾ علامات تبيّف أفّ عممية النّمو       في البعد المعرفي وجدت أيضًا في البعد المّغوي، التي ت
الدّماغ، وىذا في إطار الدّراسات  ؿ البحث في المّغة المبكّرة ونمواكتشافيا في السّنوات الأخيرة بفض

ض المبكّر لمّغات عمى لذي أظير كيؼ يؤثّر التّعر لبحث اومف ىذا ا ـ عند صغار الأطفاؿ،حوؿ التّعم
 ,.Kuhl & al).المّساني والاجتماعي والمعرفي يتبع نفس المسار إلى أفّ النّمو الدّماغ، خمص كوىؿ

1992) 

وات كُثُر في ىذا الاتّجاه، ففي السّن (Engstrand  & al., 2000)اخروف و  استنتاجات انغستراند      
لبناء الرّوابط بيف الخلايا العصبية والمشابؾ، إذ نجدىا  غ بسرعة وبشكؿ مستمرالأولى يتطوّر الدّما

فؿ ضعؼ عدد نقاط ، ولكف في عمر الثاّلثة يكوف لدى دماغ الطّ نسبيًا المواليد الجدد قميمة عند عدد
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بية عند الأطفاؿ الصّغار نشاطًا تنتج المشابؾ العصبالرّاشد، إضافةً إلى ذلؾ مقارنةً  الاشتباؾ العصبي
 ثلاثيًا لمدّماغ.

انطلاقًا مف ىذا النّشاط، عندما تتشكّؿ جميع الرّوابط  ومف أجؿ تطوير أنماط فكرية متماسكة      
ّـ يبدأ الدّماغ في تصفية  تقميـ المشابؾ الزّائدة، وتستمر يبدأ الدّماغ في ىذه العمميّة حتّى نياية البموغ، ث
ّـ التّ المعمومات ا ا كانت دوف جدوى البنيات ص منيا إذخملتي تعتبر غير ميمّة، مثؿ الأصوات، يت

وىذا ما يؤكّد نظريّة  .لممجتمع الذي ينمو فيو الطّفؿ لا تتطوّر المّغوية والنّماذج المعرفية غير ضرورية
 .الاجتماعي والثقّافي المذكورة أعلاه النّمو

افة كعامؿ مؤثّر في النّمو المعرفي، وذلؾ مف اقشة دور الثقّفي ىذا الجزء سنحاوؿ إبراز ومن      
عموما ونمو  المعرفي يف الثقّافات والمتعمّقة بالنّمومف الأعماؿ في مجاؿ عمـ النّفس ما ب خلاؿ عدد

 .الفضاء خصوصا

III. هات في عمم النّفس ما بين الثقّافاتمختمف التّوج: 
والعالمي ية فيما يتعمّؽ بالمشكمة ما بيف الثقّافات: المطمؽ رئيس كلاسيكيًا ىناؾ ثلاث توجّيات      

و المطمؽ تُعتبر الظّواىر النّفسية ىي نفسيا في جميع الثقّافات، بحيث لا والنّسبي، بخصوص التّوج
فسية الأساسية قد تكوف ليا النّ  ارنات مشاكؿ أساسية، أمّا التّوجو العالمي فيرى أفّ العممياتتشكّؿ المق

بالثقّافة. في حياة الإنساف في جميع الأماكف، ولكف مف المحتمؿ أف تتأثّر مظاىرىا  شتركةخصائص م
 لذلؾ يمكف إجراء بحوث مقارنة، ولكف بعد دراسة متأنّية لمظّروؼ المعيشية لكؿ مجموعة ثقافية
والحرص عمى تكييؼ الأدوات المستخدمة مع خصائص المجموعة أو المجموعات التي تمّت دراستيا 

 ىو أمر ليس سيلًا دائماً.و 
لـ النّفسية بيف شعوب العا لأخير يعتقد المشرفوف عمى التّوجو النّسبي أفّ تفسير الاختلافاتوفي ا      

ّـ  يجب البحث فييا مف حيث التّغير الثقّافي مع المّجوء قميلًا إلى عوامؿ أخرى، ومف ىذا المنظور يت
 صحيحة. بعيد لإجراء مقارنةإلى حدٍّ  عضمةسات المقارنة لأنّيا تعتبر متجنّب الدّرا

موقؼ عمى النّحو ىذا ال (Bril & Lehalle, 1988)مف بريؿ ولوىاؿ  وفي ىذا الإطار يمخّص كؿ      
 التاّلي:

ىذا المنظور ىو النّظر في أفّ كؿ النّشاط النّقطة المشتركة بيف ىؤلاء المؤلّفيف الذيف ىـ في         
المعرفية وفقًا لممواقؼ  الأشخاص في الميا ّـ الي يجب تحميؿ إجاباتوبالتّ  الفكري ىو مساؽ

وينبغي أف تستند البحوث ما بيف الثقّافات بشأف المعرفة  (...) رات الخاصّة بثقافتيـوالتّصو 
-pp. 92) .إلى تحميؿ الممارسات الثقّافية الإقميمية )الأنشطة المينية، والألعاب التقّميدية، الخ(

93) 

رية نظ نّسبي برسـ ومقارنة أربعة مفاىيـو الأحد المدافعيف عف التّوج (Cole, 1992) د قاـ كوؿوق      
 في ىذه النّظـ النّظرية، عمى الوزف النّسبي لعوامؿ النّمو، كما سمّط الضّوء رئيسية في عمـ النّفس النّمو
 لمتفّاعؿ بيف قوّتيف متقابمتيف جةتبر نتييع ؤى الثّلاث الأولى ىي أفّ النّمووالنّقطة المشتركة بيف الرّ 
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)البيولوجي/الوسط(؛ الاختلافات بيف المفاىيـ تنبع مف الوزف النّسبي لمقيود البيولوجية أو مف تجربة 
 وأفعاؿ الطّفؿ عمى المحيط.

 نظرية أساسية، تتمثؿ في: ىيـ النّظرية تشكّؿ أربع مقارباتىذه المفا
لنضج الجياز العصبي  التي تعطي أىمّية (Gesell) عميا جيزؿالمقاربة البيولوجية النّضجية التي يتزّ 

 والعوامؿ البيولوجية مع التقّميؿ مف دور المحيط.
 لتأّثير المييمف لموسط في النّموالتي تؤكّد عمى ا  (Skinner)وسط التي يتزعّميا سكينر-المقاربة تعمّـ

 بينما تمعب الجوانب البيولوجية دورًا ثانويًا فقط.
مف الأنماط البيولوجية  وىي مقاربة بينية كوف كؿ (Piaget) ة التفّاعمية التي يتزعّميا بياجيوالمقارب

مف ىو أفّ الكائف الإنساني ينمو   (Piaget)والوسط ليما نفس الوزف في التأّثير. الميّـ وفقًا لبياجيو
 ؼ مع محيطو.خلاؿ البحث النّشط عمى التّكي

 .تتمثّؿ في إدراج الثقّافة كمكوّف لا يمكف فصمو عف النّمو  (Cole)ا كوؿالمقاربة الثقّافية التي يتبنّاى
في  -فرد/مجتمع–فإفّ العامميف المسمّياف البيولوجيا والبيئة " ومف منظور السّياؽ الثقّافي ىذا،       

ّـ التّوسالمقاربات  لث ثا اعميـ مف خلاؿ عامؿط في تفالمذكورة أعلاه لا يتفاعلاف بشكؿ مباشر، ويت
 .(Cole, 1992, p. 735) "المتمثّؿ في الثقّافة 

 & Vygotsky).ويرجع الفضؿ في ظيور المقاربة الثقّافية إلى الباحثيف فيقوتسكي وبرونر      

Brunner) تأثير فيقوتسكي(Vygotsky)  ،في عمؿ كوؿ واضح بشكؿ خاص(Cole)   والاتّجاه
ركيز أكبر عمى المّغة والجوانب الاجتماعية كعوامؿ الاجتماعي الثقّافي؛ في ىذه المقاربة يكوف التّ 

 . يا الثقّافة التي توفّر الأدوات )مادّية أو رمزية( التي تسمح بالنّمولمنّمو؛ إنّ 
عمى تطوّر عمـ النّفس  فقد كاف لو بلا شؾ تأثير حاسـ (Brunner, 1996) أمّا عمؿ برونر      

مريكية، فيو يقترح الأخذ بعيف الاعتبار الثقّافة التي مف الثقّافي خصوصًا في الولايات المتّحدة الأ
يعيشوف فيو؛ بالنّسبة لو  خلاليا ينظّـ الأشخاص الرّؤية التي لدييـ لأنفسيـ والآخريف والعالـ الذي

ـ والفكر ليسا منفصميف عف البيئة الثقّافية، لكنّيما موجوداف فييا ويعتمداف دائمًا عمى استخداـ التّعم
 لثقّافية.الموارد ا

في جوانبو المقارنة  ا بيف الثقّافات ينطوي عمى الأقؿىذا نلاحظ أفّ عمـ النّفس م مف خلاؿ كؿ     
عمى أفّ الثقّافة والأنماط الاجتماعية تمعب دورًا ميمًّا في السّموؾ. لذلؾ غالبًا ما تيدؼ الأبحاث إلى 

 ت الأساسية.تقدير الأىمّية النّسبية لمعوامؿ المختمفة ووصؼ العمميّا
 & Segall)  وأخروفمف سيقاؿ  نّفس ما بيف الثقّافات، قدّـ كؿففي كتابيـ التّمييدي عف عمـ ال      

al., 1999) "  إطارًا مفاىيميًا لعمـ النّفس ما بيف الثقّافات الذي يسمّط الضّوء عمى الجوانب والعمميّات
ياؽ الاجتماعي السّياسي، الفرد السّ  في عمى نمومفة التي يمكف أف يكوف ليا تأثير ثقاالسّياقية المخت

 .(p. 26) " ؼ الثقّافي، الانتقاؿ الثقّافي، التثّاقؼالتّكي

تكاملًا ليذا الإطار المفاىيمي مف خلاؿ  (Dasen, 2003-2004) في الآونة الأخيرة اقترح دازف      
 (Super & Harkness, 1986) اسالجمع بيف ىذه الرّؤية مع  نظرية الكوات النّمائية ؿ سوبر وىاركن
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ىذا التقّديـ الجديد يؤكّد عمى   .(Bronfenbrenner, 1979) ة ؿ برونفنبرونرونظريّة الأنظمة الإيكولوجي
 التفّاعؿ المتعدّد.

  :نظرية الكوات النّمائية

ة ة بالكوات النّمائيفي نظريّتيما الخاصّ  (Super & Harkness) مف سوبر وىاركناس يصرّ كؿ      
 .(Berry & al., 2011)بالبيئة  أيضًافحسب، بؿ تتأثّر  عمى أفّ نمو الطّفؿ ىو عممية ليست داخمية

الطّفؿ ممّا يضع الطّفؿ في  اؽ الثقّافي كعنصر أساسي في نموويقترح ىذا النّموذج أف يأخذ السّي      
 . فسيةكوتو النّمائية وبيئتو الصّغرى المادّية والاجتماعية والثقّافية والنّ 

 منسّقة: ة مترابطة ومتفاعمة، تعمؿ بطريقةفرعي الكوات النّمائية مف ثلاث أنظمة وتتكوّف      
 ترتيب السّياؽ المادّي والاجتماعي. -
 التقّاليد الثقّافية لمرّعاية والتّربية. -
 .فالاتنوتيوري المربّي -         

 :السّياق المادّي والجتماعي -
 الخصائص المادّية، سواء كانت طبيعية أو مبنية عمى كؿ دّية والاجتماعيةتشتمؿ البيئة الما      

 ،أو ممتدّة خ.(، والتنّظيـ الاجتماعي )عائمة نووية)المعالـ الجغرافية، السّكف، الأشياء المتاحة، ال
التي تقابؿ العديد مف العناصر التي مف  الخ.( كؿ ىذه المعطيات... أو الجنس التّجمع حسب السّف

 .(Bril, 1994)يا بناء تجارب الطّفؿ شأن
الجسمي  ؽ بالممارسات التّربوية، والنّموالمتعمّ لفيـ أىمّية السّياؽ  وقد أجريت عدّة دراسات      

 .نّفسي والحركي والاجتماعي لمطّفؿوال
مف )المناخي في ىذه الحالة( عمى سبيؿ المثاؿ أظيرت إحدى الدّراسات أىمّية ىذا السّياؽ       
تنخفض فييا درجة الحرارة ؿ إظيار أفّ حمؿ الطّفؿ في الميد كاف أكثر شيوعًا في المناطؽ التي خلا

أكبر في المناطؽ التي ترتفع فييا  عشر درجات، بينما حمؿ الرُّضع بارتداء القماش بشكؿ مف إلى أقؿ
 (Whiting & Whiting, 1975).درجة الحرارة فوؽ عشر درجات 

وؿ تأثير مختمؼ أنماط حمؿ ح  (Dasen & Poortinga)مف دازف وبورتينغا ا كؿفي دراسة قاـ بي      
 ,Licata & Heine)ع، لكف ىذه المرّة تظير أىمّية السّياؽ الاجتماعي في ىذا النّوع مف الممارسة الرُّض

أطوؿ  وقتًافي السّياقات الأسرية النّووية في الغرب يقضوف  ينشؤوفولاحظا أفّ الأطفاؿ الذيف ، (2011 
مف النّاس، بؿ عمى العكس مف ذلؾ فإفّ الأطفاؿ الذيف  ولـ يكونوا عمى اتّصاؿ مع كثيرفي الميد 

يـ، وفي محموليف مف قبؿ أمّياتفي أسر تقميدية في وجود أسرىـ الممتدّة يمضوف وقتاً أطوؿ  ينشؤوف
 ؼ الأشخاص.الحالة الأخيرة يرافؽ الطّفؿ والدتو في أنشطتيا المختمفة ويتواصؿ مع مختم

عددًا  ى أفّ الأطفاؿ في الأسر التي تضـإل (Monro & Monro) مف مونرو ومونرو ؿأشار كو       
مف الأحياف مف قِبؿ أفراد مختمفيف، وأنّيـ يتمقّوف اىتمامًا أكبر وعمى  أكبر مف الأفراد يُحمموف في كثير

 غير أفّ حمؿ الطّفؿ مف الأفراد. ؿذيف يعيشوف في أسر تتألّؼ مف عدد أقالفور أكثر مف الأطفاؿ ال
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الاختلافات في  أكبر مف أفراده، وتؤثّر ىذه ا في المنازؿ التي يعيش فييا عددورعايتو لا توفّره الأّـ دائمّ 
 (Licata & Heine,  2011).والطّفؿ داخؿ مختمؼ تكوينات الأسرة  العلاقة بيف الأـ

 :التّقاليد الثقّافية لمرّعاية و التّربية -
أفراد المجتمع ومندمجة  التقّاليد المذكورة ىنا ىي سمسمة مف السّموكيات التي يمارسيا عادة"       

ست بالضّرورة تمامًا في الثقّافة بالمعنى الأوسع لمكممة بحيث أنّيا لا تتطمّب ترشيدًا فرديًا معيّنًا ولي
 (Super & Harkness, 1986). واعية "

 دراسة أظيرت الأطفاؿ. ر ىذه التقّاليد المختمفة في نموتوضّح تأثيوفيما يمي بعض الدّراسات التي 
أطوؿ  وقتاًأفّ الأطفاؿ في فرنسا يقضوف  (Bril & Sabatier, 1986) أجريت مف قبؿ بريؿ وسباتيي

 د. ف في وضعية التّمدمف الأطفاؿ الماليّي بكثير
مف شأنو أف _ للأمياتفّ ىذا_ وفقًا في العديد مف الثقّافات يتّـ حمؿ الأطفاؿ عمى الظّير لأ      

 الطّفؿ. سيكوف لعواقب ىذه الممارسة تأثير عمى نموو . ييدّئ الأطفاؿ مف خلاؿ منحيـ شعورًا بالأماف

ّـ        برؤية ما يدور حولو مف  يسمح لو حمؿ الطّفؿ يتّـ وضعو عمى ارتفاعفي الواقع عندما يت
 لشّخص الذي يحممو مع الأشخاص الذيف يمتقي بيـ.ا وجية نظر مختمفة ومراقبة أنشطة وتفاعلات

نفسيـ فييا تتطمّب منيـ بذؿ جيود كبيرة مف خلاؿ التي يجدوف أ علاوةً عمى ذلؾ، فإفّ الوضعية
حموليف عمى الظّير يكتسبوف وضعية الجموس ؼ مع حركة الحامؿ، وقد لُوحظ أفّ الأطفاؿ المالتّكي

ابؿ نجد الأمريكيّيف يزحفوف في المقةً بالأطفاؿ الأمريكيّيف؛ مقارن بسرعة أكبر ويمشوف في وقت مبكّر
 أسرع. بشكؿ

  :الإتنوتيوري المربّين -
وممارسات الوالديف أو المربّيف فيما  معتقدات وقيـ ىي  ةتنوتيوري الوالديلإتنوتيوري المربّيف أو الإإفّ ا

مواضيع، مثؿ أوقات الوجبات، وتنظيـ  ريالإتنوتيو  وتشمؿ ىذه يتعمّؽ بالطّريقة المناسبة لتربية الطّفؿ،
النّوـ، وطرؽ إعطاء الحناف والدّؼء لمطّفؿ، وانتظارات الآباء بشأف سفّ اكتساب بعض القدرات 

 .(Keith, 2010))كالمّغة، المشي، الجري أو النّظافة(، إلخ 
ع أنّو ليس مف المؤكّد ما والنّمو، والواق تنوتيوري الوالديفلإا مف الصّعب تحديد معنى التفّاعؿ بيف      

ياؽ المسؤوؿ عنيا، الطّفؿ أو الممارسات التّربوية أو السّ  ىي التي تؤثّر عمى نمو تنوتيوريلإا اذا كانت
كبرى  بات اليومية للأطفاؿ في ثلاث مجالاتوالاكتسا تنوتيوري الوالديفلإا عمى غير أفّ دراسة مقارنة

الثقّافية  قلالية( تشير إلى أفّ الاختلافاتنشطة الأكاديمية والاست)الأنشطة المنزلية والعائمية اليومية والأ
  .(Boyer, 1999)لمطّفؿ تعتمد اعتمادًا كبيرًا عمى المجاؿ  تنوتيوريلإا في

ّـ مفيمتو  إلى حدٍّ ما مف قِبؿ المؤسّسات،  المجاؿ الأكاديميلدّراسة أفّ في الواقع كشفت ىذه ا       يت
 تناوليا. ومف ناحية الوالدافأكثر تجانسًا بيف الثقّافات المختمفة عندما يتولّى ية ممّا يجعؿ ىذه المفيوم

 .أخرى يلاحظ ىذا المؤلّؼ قدرًا أكبر مف تبايف الثقّافات في المجاليف المحمّي والعائمي

التي أوضحت العلاقة  (Bril & al.,1989) أخروفو بريؿ مف قِبؿ  مف جية أخرى أجرِيت دراسة      
مف  )مجموعة عرقية راسُئمت أمّياتُ البامبا في ىذه الدّراسة لمطّفؿ، والنّمو الحقيقي تنوتيوريلإا بيف
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يعتقدف أنّو ينبغي أف يجمس الأطفاؿ، فكانت إجابات  عمر الأمّيات الفرنسيّات في أي مالي( ث ّـ
 في ستّة أشير.  ما بيف ثلاثة وأربعة أشير، في حيف أجابت الأمّيات الفرنسيّات الأمّيات الماليات

في الواقع أف يبقى أطفاؿ البامبارا جالسيف حوالي ثلاثة إلى أربعة أشير، في حيف أفّ الأطفاؿ 
 أشير مف العمر. 6الفرنسيّيف لـ يتمكّنوا مف القياـ بذلؾ إلّا بعد حوالي 

دّ في رحـ لوصوؿ روح الجَ  الأصميّيف أفّ الإخصاب ىو نتيجة افوفي أستراليا يعتقد بعض السّك      
ّـ تكريميـ يحضوف باحتراٍـ كبير. بعد الولادة يحاوؿ والد الطّفؿ والشّاماف معرفة  المرأة. الأجداد الذيف ت

ومنو يتمتّع الطّفؿ  مف يمتمؾ ىذه الرّوح التي قفزت في رحـ الأّـ ليكتشؼ مف ىو سمفو ويعيد لو اسمو،
ومع ذلؾ في احترامًا كبيرًا،  لادتو ويستحؽند و لأنّو يعتبر سمفًا لو شخصيتو الخاصّة م بحرّية كبيرة

عرفة، وعميو أف يتعمّـ ويكتشؼ م دوف أي يُنظر إلى الطّفؿ عمى أنّو مولود جديدالمجتمعات الأخرى، 
 (Licata & Heine, 2011). شيء  كؿ

ّـ  طّفؿ.ال العديد مف الجوانب المختمفة لنموتمعب دورًا في   ةلوالدياتنوتيوري لإولذلؾ فإفّ ا       وييت
 نتظاراتلإواالآباء بأطفاليـ في بيئتيـ الاجتماعية الخاصّة، وىـ أنفسيـ يعكسوف المعايير الاجتماعية 

طّفؿ الطّريقة التي يتصرّفوف بيا مع الطّفؿ وفي طريقة إدراكيـ لمعالـ، وأخيرًا يؤثّر والدا الالثقّافية في 
 .معينة ئة الاجتماعية التي تعكس معتقداتتنّشالطّفؿ مف خلاؿ ال وغيرىـ مف المربّيف عمى نمو

  :الإيكولوجيةب.  نظرية الأنظمة 
 الذيف تبنّوا أفكار فيقوتسكي مف أوائؿ خبراء النّمو  (Brofenbrenner)بروفنبرونركاف       

(Vygotsky)  :في النّظرية ىذه يدمج  .1993عندما طوّر نظريّتو للأنظمة الإيكولوجية في عاـ
 .مّية والجزئية التي تؤثّر عمى نمو الطّفؿة الكالاجتماعيالمعايير 
لؾ علاقاتو بالثقّافة يستخدـ رسـ بياني عمى شكؿ دوائر ولتمثيؿ التنّشئة الاجتماعية لمطّفؿ وكذ      

لرّسـ البياني ىناؾ في ىذا ا . بعضيا البعض عمى طريقة الدُّمى الرّوسية مع متّحدة المركز متشابكة
 .ةتحيط الطّفؿ في نموّه بدءًا مف البيئة المباشرة إلى الثقّافة الموسّع أربعة مجالات

 
 (Brofenbrenner).  برونفنبرونر نموذج نموّ الطّفل ل(: 1الشكل رقم )
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بالطّفؿ ويمثّؿ أحد أىّـ عوامؿ التنّشئة الاجتماعية،  ىذا المجاؿ في اتّصاؿ مباشر  :النّظاـ المصغّر -
  (Stevenson, 2009).، الإخوة والأخوات(ـ)الأب، الأ مثؿ الأسرة

ىذا المجاؿ يحيط بالنّظاـ المصغّر ويرمز إلى الأنظمة المصغّرة المرتبطة فيما  :النّظاـ المتوسّط -
  (Berry & al., 2011). بينيا، مثؿ المدرسة أو الجيرة أو الرّوضة أيضًا

الطّفؿ، ولكف  والذيف سيؤثّروف عمى نمّ والأشخاص  في ىذه الطّبقة نجد الييئات :النّظاـ الخارجي -
ومف الأمثمة عمى ذلؾ وكالات الحكومة المحمّية ووسائؿ  (Berry & al., 2011). أكثر بعدا بشكؿ

 (Stevenson, 2009). والوضع الاقتصادي لموالديف...الخ الإعلاـ والأصدقاء
 .مف النّظاـ المصغّر والنّظاـ المتوسّط يؤثّر ىذا المجاؿ عمى كؿ

وغايات  إنّو يمثّؿ المعايير الثقّافية النّظاـ البيئي شمولًا، أكثر طبقاتىذا المجاؿ ىو  :النّظاـ الكمّي -
 (Berry & al., 2011).  جتماعية والقِيـ الخاصّة لثقافة معيّنةالتنّشئة الا

فمف خلاؿ  بروفنبرونرالطفؿ، وىكذا وفقًا ؿ  ت مع بعضيا البعض وتؤثّر عمى نموتتفاعؿ ىذه الطّبقا
 & Berry).تحميؿ التفّاعلات اليومية لمطّفؿ داخؿ البيئات الطّبيعية التي يمكف لممرء أف يفيـ حقًّا نموّه

al., 2011) 
ما سبؽ يمكف القوؿ أفّ المقاربة المقارنة ىي إحدى أىّـ المقاربات في عمـ النّفس  مف خلاؿ كؿ      

ف الباحثيف منحىً جديدًا، إمّا بالتّخمّي عف الدّراسات المقارنة، ما بيف الثقّافات. في إطارىا اتّخذ العديد م
 أو التّعاوف مع عمماء مف التّخصّصات الأخرى أو حتّى نحو الدّراسات داخؿ الثقّافات.

أحسّ بأىمّية التّعاوف مع مختصّيف في الأنثروبولوجيا مف  (Dasen) في ىذا السّياؽ نجد أفّ دازف      
ويورغ  دازف. إذف الجمع بيف مختمؼ التّخصّصات سمح ل(Yurg Wassmann) بينيـ يورغ واسماف

طبّقوىا في مجاؿ أبحاثيـ، وىي  مف تحديد منيجية أصيمة (Dasen et Yurg Wassmann) واسماف
 ,Wassmann & Dasen).ر الفضائي المتمركز حوؿ المحيط عمى التّصو  و الفضائيأنظمة التّوج تأثير

1996)  
 (Wassmann) واسماف)تعاونو مع باحثيف ىنود أمثاؿ  (Dasen) المنظور وسّع دازف وفي نفس      
المّغة  نمو عنونو:ودمج جميع نتائج أبحاثو في كتاب (Mishra)  وميشرا ودازف(Niraula)   ونيغولا

 .(Mishra)وىذا بالتّعاوف مع ميشرا منظور بيئي ثقافيمف الفضائية المتمركزة حوؿ المحيط والمعرفة: 
طر المرجعية ىذا الكتاب ىو ثمرة عشريف عامًا مف البحث والتّعاوف بيف الباحثيف في مجاؿ دراسة الأ

عشرة سنةً يبنوف الإطار المرجعي  إلى خمس ا كيؼ للأطفاؿ مف عمر أربع سنواتالفضائية، ففيو بين
 المتمركز حوؿ المحيط في المّغة المّفظية وغير المّفظية. الفضائي
 & Dasen) ؿ مف ىذا الكتاب بيّف كؿ مف دازف وميشراء الأو فصؿ الأوّؿ مف الجز ففي ال      

Mishra) في الثقّافات  أفّ العمميّات المعرفية الأساسية عالمية لكنّيا تعبّر عف نفسيا بشكؿ مختمؼ
السّائدة لأساليب المعرفية الثقّافية التي لوحظت في المعرفة ستنشأ مف ا المختمفة. وىكذا فإفّ الاختلافات

بسبب المطالب البيئية أكثر مف ظيور أو غياب العمميّات المعرفية الخاصّة بالثقّافة.  في كؿ ثقافة
الإطار المرجعي المتمركز حوؿ  تنطبؽ ىذه الحجّة أيضًا عمى المعرفة الفضائية وعمى الاختيار بيف

 والإطار المرجعي المتمركز حوؿ المحيط. الذّات
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بخصوص نمو الأطر المرجعية (Piaget & Levinson)  مف بياجيو وليفينسوف وكانت أعماؿ كؿ      
ة المّسانية التي تفترض خصوصًا فيما يتعمّؽ بالنّسبي الفضائية منطمؽ لأعماليـ، ولكف بطريقة معتدلة

 ،(Dasen & al., 2006, p. 147) " المّغة ىي التي تحدّد استعماؿ نوع الإطار المرجعي الفضائي"  أفّ 
والمتمثّؿ في النّموذج (Dasen) ىذا نلاحظ أفّ كلا الباحِثيف اعتمدا عمى نموذج دازف  ضافة إلى كؿبالإ

  الإيكولوجي الثقّافي التّكاممي في أبحاثيـ في مجاؿ الدّراسات ما بيف الثقّافات.
اني وبخصوص الفصؿ الثاّني والثاّلث فقد خُصّصا لمجانب المنيجي لمدّراسة. يصؼ الفصؿ الثّ       

، والثاّني يصؼ  (Levinson)ة وغير المّفظية المستخدمة، المقتبسة مف ليفنسوفالاختبارات المّفظي
 و الفضائي( التي أُجريت فييا ىذه الاختبارات.  ة )بما في ذلؾ أنظمة التّوجقافيالثّ  السّياقات
في ة التي أجريت لتّجريبيّـ عرض نتائج الدّراسة اوفي الفصؿ الرّابع مف الجزء الثاّني لمكتاب ت      

، بالإضافة إلى البحوث الأولية التي أجريت في اليند )روبشانبور 1994بالي بإندونيسيا عاـ: 
 . في بالي اكتشؼ الباحثاف لدى2000-1999وفاراناسي( ونيباؿ )في منطقة دولاخا( في الفترة: 

توى المّفظي وغير الّمفظي، عمى المس الأطفاؿ وجود إطار مرجعي فضائي متمركز حوؿ المحيط سواء
النّظر عف الثقّافة،  بغض فرد يف الإطاريف يتعايشاف في كؿبدءًا مف سفّ الرّابعة، وخمصوا إلى أفّ ىذ

ممّا يؤكّد عالمية العمميّات المعرفية، وأفّ المّغة ليست ىي التي تحدّد المّجوء إلييما بقدر ما ىي 
  البشري. ة لصالح نسبية النّمووالتثّاقفي ةكما تبرز التأّثيرات الإيكولوجي الوضعية.

أثارت نتائج ىذه الأبحاث عددًا مف التّساؤلات التي أدّت بالباحثيف إلى إجراء أبحاث في العديد       
. وقاما بتدويف نتائج ىذه البحوث في الفصوؿ الموالية 2001و 2002مف الأماكف، وىذا ما بيف: 

 لمفصؿ الرّابع.
، ومنيا أكدّا النّتائج 2002خامس تّـ عرض نتائج البحث الذي أجري ببالي سنة: ففي الفصؿ ال      

فيما يتعمّؽ باكتساب المّغة المتمركزة حوؿ المحيط، وىذا في سفٍّ مبكّر ـ 1994المُتحصّؿ عمييا سنة: 
التي ولكف فقط في المناطؽ الرّيفية وعند الأطفاؿ النّاطقيف بالبالينية فقط. ولمراعاة الاختلافات 

 مف دازف وميشرا ف بالمّغة الأندونيسية، سمّط كؿلوحظت عند المتحدّثيف بالمّغة البالينية والنّاطقي
(Dasen & Mishra) عند الأطفاؿ الذيف يتحدّثوف الإندونيسية. الضّوء عمى تأثير عممية التثّاقؼ 

يبدو أفّ الأطر لممعرفة، و الوحيد بالإضافة إلى ذلؾ تشير النّتائج إلى أفّ المّغة ليست ىي المحدّد       
المشكّؿ  ترتبط ارتباطًا عميقًا بالسّياؽ الإيكولوجي والثقّافي، والمّغة ليست العنصرالمرجعيّة الفضائيّة 

 الوحيد.
ّـ فيو عرض نتائج       الدّراسة الرّئيسية التي أُجريت في فاراناسي )اليند(.  أمّا الفصؿ السّادس فقد ت

الإطار المرجعي المتمركز حوؿ  حثاف الضّوء عمى تأثير مكاف التّمدرس عمى استخداـوفييا يسمّط البا
" )عمى النّقيض مف المدارس اليندية "تقميدية ، وىي مدارس ىنديةلصالح المدارس السّنسكريتية المحيط

 الأكثر غربية(.
ات المعرفية الفضائية لا يمكف اختزاؿ الاختلاؼ الممحوظ في العمميتوصّلا إلييا، ىي  وكنتيجة      
ة التي يختمؼ دورىا ات التي تشكؿ البيئة الإيكولوجيمف المتغيّر  أثير الوحيد لمّغة، وىناؾ مجموعةفي التّ 
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ائـ ما بيف عالمية ونسبية النّمو في تنظيـ المّغة والمعرفة الفضائية. ىذه النّتائج تعكس النّقاش الق
لصالح العالمية،  يف في كؿ مف بالي وفاراناسي ىو عنصرالإنساني. فتواجد كؿ مف الإطاريف المرجعيّ 

وىذه الاختلافات الإيكولوجية والثقّافية التي لوحظت في التّعبير عف ىذه الأطر المرجعية لصالح 
بخصوص النّتائج المتحصّؿ عمييا في مدينة كاتمندو بالنّباؿ، فقد تّـ عرضيا في الفصؿ  النّسبية.
 السّابع.

ّـ اخو        الاختلافات في المّغة التي يتحدّث بيا لجمع البيانات بسبب  تيار ىذه المدينة كمكافقد ت
حوؿ الذّات(. وبالفعؿ  وؿ المحيط والإندونيسية كمغة متمركزةح )تُعتبر البالينية لغة متمركزة في بالي

، في جي المّغةدراسة المّغة والمعرفة الفضائية لدى الأطفاؿ مزدو  ي كاتماندو أُتيحت لمباحثيف فرصةفف
في نفس الفرد )المّغة النّيبالية تحبّذ الإطار المتمركز حوؿ  حيف أفّ كِلا الإطاريف المرجعييف متواجديف

 & Dasen)فعمؿ كؿ مف دازف وميشرا  المحيط  والّمغة الإنجميزية تحبّذ الإطار المتمركز حوؿ الذات(،

Mishra) ـ بالمّغة ميزية والنّيبالية  ليجدا وبدىشة أفّ التّعمما بيف الأطفاؿ في المدارس الإنج مقارنة عمى
للإطار المتمركز حوؿ الذّات عمى المستويَيف  ة لا يؤدّي بالضّرورة إلى اختيار أو تفضيؿالإنجميزي

 .المجتمعفي  مّفظي، ما ييّـ ىو المّغة التي يتحدّث بيا عادةالمّفظي وغير ال

 البيانات المُستمدة مف ىذه الدّراسة ببيانات دولاخالاوةً عمى ذلؾ، ومف خلاؿ مقارنة وع      
ؾ نابيف المدينة والريؼ: في الإيكولوجياستنتاجاتيما بشأف التبّايف  باحثافيؤكد ال (،1999-2000)

تمركزة حوؿ الذّات في غياب المّغة الم الموقعيف، ولكفحيط في كلا غمبة لمّغة المُتمركزة حوؿ الم
 بينما تظير في المناطؽ الحضرية بكاتماندو. المناطؽ الرّيفية بدولاخا

ّـ الحالفصؿ الثّ         صوؿ عمييا في بانديتبور، وىي قرية ريفية في اليند.امف يعرض النّتائج التي ت
اقع، يستخدـ سكاف ىذه اِتفّؽ الباحثاف عمى ىذا الموقع لاختبار الفرضية البيئية الموصوفة أعلاه في الو 

تتماشى  لإعطاء اتّجاىات فضائية ومع ذلؾ، فإفّ نتائج اختبارات بياجيو الذّات تمركزة حوؿم القرية لغة
وفيما يبدو أفّ الباحثاف  حيط، سواء عند البالغيف أو الأطفاؿطار المتمركز حوؿ الملإل مع التفّضيؿ

فّ ف الواضح أتمركزة حوؿ الذّات، يبدو مراف عمى تفسير سبب عدـ استخداـ سكاف بانديتبور لمغة مقاد
حيط ىو السّائد في الوسط الرّيفي )وىو ما يتماشى مع الفرضية الإطار المرجعي المتمركز حوؿ الم

 الإيكولوجية(.
ّـ الحصوؿ عمييا في جنيؼ       ّـ اختيار ىذه المدينة إذ  ،ويتناوؿ الفصؿ التاّسع النّتائج التي ت ت

كاف يعمـ ضمنيًا أفّ   (Dasen)فز أفّ دا عمى الرّغـ مفو  السّويسرية بسبب الحاجة إلى مجموعة مراقبة،
مف الضّروري التّحقؽ تمركزة حوؿ المحيط، كاف طفاؿ الغربييف لا يستخدموف الأطر المرجعية المالأ

المتحصّؿ عمييا تصب في ىذا الاتجاه: بالكاد  المعطيات. تجريبي لمسّماح بالمقارنة مف ذلؾ بشكؿ
حيط ومع ذلؾ، فإفّ حقيقة أفّ اثنيف مف غة المتمركزة حوؿ المالنّاطقوف بالفرنسية المّ  يستخدـ الأطفاؿ

كبار السّف أعطوا مثؿ ىذه الإجابات التي خمقت تساءؿ لدى الباحثيف حوؿ إمكانية وجود مرونة عمى 
حيط( اعتمادًا عمى طر المرجعية الفضائية )المتمركزة حوؿ الذّات أو المتمركزة حوؿ الممستوى الأ

ا، يتّضح مف الفصوؿ المختمفة أفّ جميع الأطفاؿ، سواء كانوا سويسرييف أو وىكذ .نوعية الميمّة
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وأف التّعبير الذي  ر المرجعية الفضائية،ىندييف، يمكنيـ بناء مختمؼ الأط أوبالينييف  نيبالييف أو
 .متطمبات البيئة سيأخذونو يعتمد بوضوح عمى

مف الفصؿ العاشر والحادي عشر  ه مشكؿوفي االجزء الثاّلث و الأخير مف ىذا الكتاب، نجد       
نمو المّغة الفضائية لدى الأطفاؿ الذيف نشأوا في سياؽ  الثاني عشر، فالفصؿ العاشر نجده يركّز عمىو 

حيط ىما المعيار عند ـ نظاـ التّوجو المتمركز حوؿ المحيط واستخداتمركزة حوؿ المحيث المّغة الم
مف و  ف في روبشندبور )اليند( وواحدة في دولاخا )نيباؿ(،عبر ثلاث دراسات، اثنتا وىذا البالغيف.

ولكف مع تطوّرىـ في بيئتيـ،  جيّدة مف أوليائيـ، ؿ يتعمّموف المّغة الفضائية بصفةنتائجيا ىي أفّ الأطفا
 أفضؿ مع بيئتيـ. ة الوقائع الفضائية لمتّكيؼ بشكؿيتعمّموف طرقًا جديدة لإدار 

عنصر مف عناصر السّموؾ البشري،  المّغة الفضائية مثؿ أيلى تأكيد أفّ ىذه النّتائج، أدّت بالباحثاف إ
 تتكيؼ مع الظّروؼ الإيكولوجية والثقّافية المحميّة.

ئج ىذه النّتا كاتماندو بالنّباؿنتائج الدّراسة التي أجريت في  أمّا الفصؿ الحادي عشر، فقد تضمف      
 يسيطر أيضًا عمىبالإشارات يط و المصحوب حأوضحت أفّ الإطار المرجعي المتمركز حوؿ الم

تمركز حداثة الإطار المرجعي الم و منيا خمص الباحثاف إلى تمركز حوؿ الذّات،الإطار المرجعي الم
 .(حيطبالتاّلي قبؿ اكتساب المّغة )المتمركزة حوؿ المحيط مف خلاؿ الإشارات، و الم حوؿ
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 الراّبعالفصل  خُلاصـة
 

وجي )قيـ ومعتقدات ي، فيو يشير إلى المجاؿ الأيديولالثقّافة مجموعة مف المعان يغطي مفيوـ      
المجموعة(، بقدر ما يشير إلى المجاؿ الاجتماعي )نمط الحياة، التفّاعلات المّفظية وغير لفظية 

فية إنتاج فكري أو فني، وكذلؾ المعمومات الجغرا لاجتماعية(. يمكف أف يشير إلى أيوالعلاقات ا
وتمتدّ جذوره في التاّريخ ويتطوّر مع الحضارات، وقد اقترحت العديد ما،  اريخية المعاصرة عف بمدوالتّ 

فيـ مفيوـ الثقّافة وفقًا لممقاربات  ية تعاريؼ لمثقّافة، اختار البعضمف التّخصصات في العموـ الإنسان
مف ضّموف التّعامؿ مع الثقّافة )وصفية، تاريخية، نفسيّة، بنيوية، معيارية(. وآخروف، مف ناحية أخرى يف

 أو الموضوع أو الاسترداد الزّمني أو مزيج مف كؿّ منيـ.خلاؿ تيارات الفكرية 

في ضوء ما سبؽ، يُمكننا التّمييز مف خلاؿ مفيوـ الثقّافة بيف عائمتيف كبيرتيف، وفقًا لما أشار       
ات التي تشكؿ نظامًا ة كمجموعة مف السّمالتي ترى الثقّافىما: الثقّافة كإرث،  العائمتافكوش. إليو 

قبؿ الفرد، ثـ يسقط عميو فإفّ النّظاـ الثقّافي موجود مف وجية النّظر ىذه  نسبيًا، بحدود واضحة
يتميز ىذا التّعريؼ باستقلاؿ الثقّافة والأفراد الذيف يعيشوف  .ويتأثر بو ، أو يسقط بداخموحاملًا ويصبح 

وليست ، تُصبح نتاجيا ومنتوجيا، مف كونيا سببًا لميوية الجماعيةبدلًا  نّياوالثقّافة كعممية ترى أ، فييا
 أيضًاويمكف القوؿ  ،مستمر د، بؿ ىي بناء اجتماعي في تجدنظامًا مغمقًا ولا تقميدًا يجب الحفاظ عميو

، ىذه الأنشطة نجدىا حاممة مستمرّة لخمؽ معاني في سياؽ الأنشطة المشتركة أفّ الثقّافة عممية
فالمّغة إذف ىي إحدى المظاىر المفتوحة  معاني ثقافية نعبّر عنيا بمغة المجتمع الذي ننتمي إليو.ل

تشكّؿ مف جية الوسيط الذي يساىـ في تكويف العناصر الثقّافية  لميوية الثقّافية في الحياة اليومية ،
حدى السّندات الأكثر الأخرى ويعزز تفاعميا، ومف جية أخرى، تعتبر الشّكؿ الأكثر فيمًا لمثقافات ، وا 

تقدّـ اجتماعي يمُر عبر المّغة، وأفّ الأشكاؿ الرّمزية الأخرى تشبو  ا و الأكثر فيمًا إلى حدّ أفّ كؿاتّساقً 
اجتماعي يعيش في سياؽ لا يمكف فصمو  شخص الجدير بالذّكر أفّ كؿا، و المّغة وتجعميا مرجعًا لي

موكياتو المّفظية والعقمية تسترشد وتتميز بالأنماط الثقّافية عف نظاـ اجتماعي ثقافي، وبالتاّلي فإفّ س
 المعينة.
وأفّ ىذه  و مف منظور نمائي، نجد عممية اكتساب المّغة تشكّؿ مدخلًا لمطّفؿ في عالـ الثقّافة،      

مبنيوييف، ل وفقًا المّغة ىي الأداة الأساسية لمثقّافة، فالمّغة ىي الحاممة لمثقّافة وىذا عمى عدّة مستويات
نظرية ما لذلؾ تؤكد مف الثقّافة والمّغة عمى بنيات عميقة تحدّد كيفية تحدّث وتصرؼ الفرد،  تحتوي كؿ

بعد البنيوية أفّ البنيات العميقة لمثقّافة والمّغة موجودة فقط في مدى تصرّؼ الأفراد أو استخداميا في 
في مجاؿ الدّراسات ما بيف الثقّافات،  أنشطتيـ و سُموكياتيـ، في ىذا السّياؽ ظيرت عدّة توجيات

: المُطمؽ، العالمي والنّسبي فالتّوجو المطمؽ، يعتبر الظّواىر النّفسية نفسيا في جميع الثقّافات، وىي
بحيث لا تشكؿ المقارنات مشاكؿ أساسية، أمّا العالمي فيرى أفّ العمميات النّفسية الأساسية قد يكوف 

 مكاف، لكف مف المحتمؿ أف تتأثر مظاىرىا بالثقّافة. نساف في كؿئص مشتركة في حياة الإليا خصا



 - 77 - 

 وب العالـ يجب البحثفي الأخير يعتقد التّوجو النّسبي أفّ تفسير الاختلافات النّفسية بيف شع      
ّـ تجنّب الدّراسات  فييا مف حيث التّغير الثقّافي مع المّجوء قميلًا إلى عوامؿ أخرى مف ىذا المنظور، يت

 قارنة لأنّيا تنطوي عمى مشاكؿ كبيرة لإجراء مقارنة صحيحة.الم
النّقطة المُشتركة لمرّؤى الثّلاث الأولى ىي أفّ النّمو يُنظر إليو عمى أنّو ناتج عف تفاعؿ بيف       

سبي لمقيود قوتيف مُتعارضتيف )البيولوجي/الوسط(. تنبع الاختلافات بيف المفاىيـ مف الوزف النّ 
 بة الطّفؿ وأفعالو عمى البيئة.مف تجر  البيولوجية أو

تشكّؿ ىذه المفاىيـ النّظرية أربعَ مُقاربات نظرية أساسيّة والمُتمثمة في: المقاربة البيولوجية       
 وسط والمقاربة التفّاعمية والمقاربة الثقّافية.-النّضجية والمقاربة تعمـ

 -فرد/مجتمع–ولوجيا والبيئة ملاف المّذاف يدّعياف البيفوفقًا لمنظور السّياؽ الثقّافي لا يتفاعؿ العا      
ّـ بواسطة عامؿ ثالث و  بشكؿ  .المُتمثؿ في الثقّافةمباشر في المقاربات المذكورة سابقًا، تفاعميما يت

في جوانبو المقارنة عمى أف  ا بيف الثقّافات ينطوي عمى الأقؿأفّ عمـ النّفس م مف خلاؿ كؿ ىذا، نجد
لذلؾ غالبًا ما تيدؼ الأبحاث إلى تقدير  ،اط الاجتماعية تمعب دورًا ميمًا في السّموؾثقّافة والأنمال

 الأىمية النّسبية لمعوامؿ المُختمفة ووصؼ العمميات الأساسية.
تكامؿ ليذا الإطار المفاىيمي مف خلاؿ الجمع بيف ىذه  (Dasen) وفي ىذا الصّدد اقترح دازف      

ونظرية الأنظمة الايكولوجية   (Super & Harkness) ىاركناسنّمائية لسوبر و نظرية الكوات الالرّؤية مع 
 .(Brofenbrenner) لبروفنبرونر

المُقاربة المُقارنة، التي عمى العديد مف المقاربات، مف أىمّيا  النّفس ما بيف الثقّافات عمـ يعتمد      
مّا وا منحًا جديدًا، يا أفّ العديد مف الباحثيف اتّخذفي نلاحظ إمّا بالتّخمي عف الدّراسات المقارنة، وا 

وتجمّى ىذا النّوع مف بالتّعاوف مع عمماء مف تخصُصات أخرى أو حتّى نحو الدّراسات داخؿ الثقّافات، 
 وصًا في مجاؿ التّصور الفضائي.التّعاوف خص
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 :خامسالالفصل 
 الذّهنيةالتصوّرات  و الذّهنيةلصـور ا

 :* مدخل
 ارتأينا أف نظرًا لمتّداخؿ الكبير الحاصؿ ما بيف مفيومي الصّور الذّىنية والتّصورات الذّىنية      

 ده.جزء عمى ح ما فصلًب كاملًب لمعالجة كؿخصّص لين
I. :الصّور الذّهنية 

فّ الصّورة الذّىنية ما ىي إلّا امتداد للئدراؾ الذي يُعتبر كنشاط اعتبرت المدرسة التّرابطية أ      
 & Houdé).يتعرّؼ مف خلبلو الإنساف عمى محيطو، وذلؾ مف خلبؿ المعمومات التي تتمقّاىا الحواس 

coll., 1998, p. 105) 

ارجي، لكفّ فالصّورة الذّىنية بارتباطيا بيذه الأحاسيس البسيطة، تعطينا نسخة مف الواقع الخ      
ري عمى موضوع أو صو يحتوي الاستحضار الخر وأعتبرىا أنّيا " نظر إلييا بمنظور آ (Piaget) بياجيو

  (Dean, 1966, p. 12)."  بالفعؿ الضمنيسمسمة مف الموضوعات أو حالات الموضوع المتعمقة 
جديدة  لتشكيؿ معارؼ وىي خاضعة لمعمميات، الفعؿ ىنية بالنسبة لو تأخذ منبعيا مففالصّورة الذّ 

 ناسبة.وم
 & Piaget)حسبو ىو نتيجة لتلبؤُـ الإسكيمات الحسيّة الحركيّة  التّصور الصّوري فأصؿ      

Inhelder‚ 1966) ُأصؿ  ر، ويعتبلمرحمة الحسّية الحركيةبنى في ا، ىذا التّلبؤـ للئسكيمات الفعمية ي
ّـ يتحوؿ بعدىا ليصبح تقميدًا مكرّرًا في  التقّميد الذي يتشكّؿ أولًا مف نموذج حسّي حركي مباشر، ث

 غياب النّموذج.
  :ىذا الشّأف في (Piaget, 1967) وبياجي يقوؿ

ىي دائمًا حاضرة  للئسكيمات الحسّية الحركية والتي اجعمُستدخؿ ر  الصّورة ىي تقميد        
)الإسكيمات(. فالصّورة ليست امتدادًا للئدراؾ في حدّ ذاتو، لكف ىي امتداد لمنّشاط الإدراكي 

الحركي الخاص –الذي ىو شكؿ بدائي أو أولي لمذّكاء، الذي بدوره يشتؽ مف الذّكاء الحسّي
الصّورة التي ىي بالثمانية عشر شيرًا الأولى مف الحياة، وتلبؤمات النّشاط الإدراكي تشكؿ 

 (pp. 79-80) .عبارة عف تقميد مستدخؿ
 يكوف ناتجًا مكف أفوّر الصّورة كرسـ أولي لتقميد ميص  (Piaget)مف خلبؿ ىذا نلبحظ أفّ بياجي      

 - عف التقّميد المُستدخؿ، فظيورىا مرتبط بظيور وبناء الوظيفة الرّمزية النّاتجة عف تمايز بيف الدّاؿ
والمّذاف يسمحاف باستحضار مواضيع ووضعيات  -التي وفّرىا المّعب - و المدلولات -قميدالذي وفره التّ 

 غير مدركة في الحاضر.
فالصّورة الذّىنية في المراحؿ الأولى لظيورىا تكوف قادرةً عمى تمثيؿ الحركات )التي تعني تغير       

يا في ضماف تصوّر حقيقي للؤشكاؿ الوضعيات( أو التّحولات )التي تعني تغير الشّكؿ(، وتكمف وظيفت
 إذ يقوؿ:  الصّورة الذّهنية "،في كتابو: "   (Piaget)الثاّبتة وىذا ما أكّده بياجي
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سنوات(  8-7إفّ الصّور في نموّىا تمرّ بفترتيف كبيرتيف، وىما مرحمة ما قبؿ العمميات )قبؿ        
تاً وبالتاّلي فيي غير قادرة عمى ومرحمة العمميات، فصور المرحمة الأولى تبقى أساسًا ثاب

سنوات تبدأ القدرة عمى  8-7تصور الحركات والتّحولات، وعمى العكس مف ذلؾ فنحو سف 
حتى التنّبؤ بمقاطع  أو التّحوؿ الاستباؽ الصّوري، الذي يسمح إذف بتشكيؿ العمميات الحركية

 (Piaget & Inhelder‚ 1966, p. 421) .جديدة وبسيطة
ىذا أفّ الصّورة الذّىنية ترتبط بواحد مف الشّكميف الميمّيف لمفكر، وىو الشّكؿ  مف كؿنستخمص       

لمواقع )الحالات أو الأشكاؿ(، وىذا عكس الشّكؿ العممي الذي  الصّوري، الذي يمس الميزات الصّورية
و النّمط يمسّ التّحولات والحركات، حيث يشكّؿ الأخير نمطًا ساميًا لمفكر، بينما يتمثؿ الشّكؿ أ

 الصّوري لمفكر في الإدراؾ والتقّميد أيف تكوف الصّورة امتدادًا ليما.
التي  فئةً معينة مف الصّور والمتمثمة في الصّور الإنتاجية، لنّمط أو الشّكؿ الصّوري يضـفا      

لثاّني المواضيع أو الظّواىر المعروفة مف قبؿ أو مدركة مسبقًا، أمّا النّمط أو الشّكؿ ا تستحضر كؿ
والتّحولات أو بنتائجيما،  ستباقية المرتبطة بالحركاتلافئة الصّور ا فيضـ والمتمثؿ في الشّكؿ العممي

 ولكف دوف أف تكوف ىذه الأخيرة مدركة مسابقًا.
ليس فقط التّحولات أو الحركات، بؿ كذلؾ الحالات  النّوعيف مف الصّور يمكف أف تضُـىذيف       

مف تدخؿ  دوىنا لاب مكنًا،صور الصّوري لمحركة أو التّحوؿ مى يصبح التّ والأشكاؿ الثاّبتة حتّ 
ولا تسمح بالتّصور  الصّورة الذّىنية وحدىا ثابتة لمتّكفؿ بالصّورة الذّىنية، أي أفّ  الميكانيزمات العمميّة

 المناسب لمحركات أو التّحولات.
أو  الاتريجي للؤنماط أو الأشكاؿ )الحيؽ التّدوفقًا لبياجيو يرتبط تطور الصّورة الذّىنية بالتنّس      

الأشكاؿ( مع الأنماط أو الأشكاؿ العممية )الحركات والتّحولات( لمفكر، ماداـ أفّ الصّورة لا تخضع 
ة التّحولات ويؤدي إلى أحكاـ فإفّ التّصور الصّوري لا يمكنو ترجملمعممية )مستوى ما قبؿ العمميات(، 

 خاطئة.
ليست أداة للبستيعاب، امتدادًا لتلبؤمات الفعؿ و  تُعتبر الصّورة الذّىنية (Piaget) بياجيوػبالنّسبة ل نتيجة:

الصّورة تمعب فقط دور الدّاؿ أو الرّمز بالنّسبة  تّلبؤـ الذي يصاحبيا، وعميو تصبحإنّيا تعبير عف ال
 لمفعؿ وليس بديلًب عنو.

I.1. :تصنيف الصّور الذّهنية 

 :الصّورة الذّىنية إلى ثلبث فئات  (Piaget & Inhelder)و وانيمدرمف بياجي صنّؼ كؿ      
  .الفئة الأولى: الصّور الثاّبتة

 .يُستخدـ ىذا النّوع مف الصّور لتصور الحالات أو الأشكاؿ
  .الفئة الثاّنية: الصّور المتحرّكة

 يتدخؿ ىذا النّوع مف الصّور لتصور حركات المواضع التي تحافظ عمى شكميا.
 .ئة الثاّلثة: صور التّحولاتالف
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مف الصّورتاف الأخيرتاف  الموضوع، فكؿ يُستعمؿ ىذا النّوع مف الصّور أثناء تقديـ عممية تشويو
 عمى مستوى الموضوع، وتأخذ شكلبف ىما: ف عندما يكوف ىناؾ تحوؿ أو حركةتتدخّلب
 بؿ أو مدركة مسبقًا. التي تستحضر المواضيع أو الظّواىر المعروفة مف ق: ور إنتاجيةص*     
 ،حولات )تغير الشّكؿ( أو نتائجيمارتبطة بالحركات )تغير الوضعيات( والتّ الم :صور استباقية*     

  (Legendre-Bergeron, 1983). ولكف دوف أف تكوف ىذه الأخيرة مُدركة مف قبؿ
  نتيجة:

، ولفيـ الفرؽ بيف الصّور تّغيرليمكف أف يكوف التّصور إمّا عمى نتيجة التّغير أو عمى مراحؿ ا      
 & Piaget) ب التي أجراىا كؿ مف بياجيو وانيمدرالاستباقية، سنستدؿ ببعض التّجار الإنتاجية والصّور 

Inhelder) .بالإضافة إلى تقديـ بعض الاختبارات التي استعملبىا مف أجؿ فيـ الصّورة الذّىنية 
I.2. ية:البحوث البياجتية في مجال الصّور الذّهن 

 التّجربة الأولى:* 

 .المنتجةبالنّسبة إلى مربّع آخر ضمف الصّور الحركية  مربّعتنقؿ بة يتّـ تصنيؼ تجر       
 سنوات مربّعاف موضوعاف الواحد فوؽ الآخر. 7و 4سف  يترتكز ىذه التّجربة عمى تقديـ لأطفاؿ ذو 

 المطموب مف ىؤلاء الأطفاؿ ىو:
 مف اليسار إلى اليميف.. تصوّر انزلاؽ المربّع العموي 1
 مربّع مف المربعيف بعد التنّقؿ أو التّحوؿ.  . رسـ وضعية كؿ2
بيا العديد مف الإجابات في كمتا الحالتيف  ر الإجابة الصّحيحة مف خلبؿ لوحة كبيرة. اختيا3

 الأخيرتيف، طُمب مف الأطفاؿ تقديـ دعـ شفيي لإجاباتيـ عمى نتيجة الحركة.
 :التّجربة الثاّنية* 

الذي يحدث  والتّغير تتكوف مف اختبار قمب الأنبوب الذي يوضّح لنا الفرؽ بيف استباؽ المنتوج      
وى عمى عمبة ما، ىذا التّجربة كالآتي: نضع أنبوبًا مف الورؽ المُق ،في الصّورة الحركية الاستباقية

ّـ بعد تحريؾ  طرفيو أزرؽ والطّرؼ الآخر أحمر، بحيث يكوف أحدىما خارج عف الأنبوب أحد العمبة، ث
 الأنبوب نقوـ بإخفائو مباشرةً عف نظر الطّفؿ.

 :وبالمطم
يـ الشّيء الم .القمب بتحديد وضعية طرفي الأنبوب قبؿ وبعد ستعماؿ الرّسـ فإفّ الطّفؿ مطالب. با1

 بالنّسبة لنا ىنا ىو استباؽ نتيجة الحركة.
 .ونبوب ومسارات طرفي. نطمب مف الطّفؿ رسـ المراحؿ البينيّة لحركة الأ2

I.3. :نتائج البحوث البيـاجيتيـة 

إلى التّمييز بيف الصّورة الثاّبتة أو  (Piaget) مف خلبؿ تطبيؽ ىذه الاختبارات، توصؿ بياجي      
سنوات، بينما تشغيؿ الصّور  5-4مكنة في حوالي السّف التي تكوف م التّصور الصّوري للؤشكاؿ
سنوات، وىو سفّ ظيور العمميات  8-7تلبحظ في حوالي السف  وليةالذّىنية الحركية أو التّح
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العمميات عندما يتعمؽ الأمر  ، وتؤكد ىذه النّتيجة اعتماد نمو الصّورة الذّىنية عمى نمووسةالمحس
 بتصور الحركة أو التّحوؿ لسببيف عمى الأقؿ:

، أي نظاـ مأخوذ مف استباؽ صوري لمحركة أو التّحوؿ وجود نظاـ تسمسؿ لمصّور يفترض أي .1
 تسمسؿ عممي.

الصّور الاستباقية التي تفترض وجود إطار للبحتفاظ، والعممية وحدىا كفيمة بتشكيؿ ىذا الإطار  .2
(Piaget & Inhelder, 1966). 

: بمعنى الأشكاؿ–  استباؽ النّتائج يسبؽ استباؽ العمميات إلى أفّ  (Piaget) ووأشار بياجي      
 & Piaget).وري وقد تبدو ثابتةيتـ تقديميا بعد في شكؿ استباؽ صيا التي لـ حركاتيا أو تحولات

Inhelder‚ 1966) 
I.4. :الخصائص العامّة لمصّورة 

)أي أنّيا تحافظ  مماثمة حساسة في نفس الوقت تُعتبر الصّورة كاستحضار شكمي بالنّسبة لبياجيو      
 ممّا يميّز بيف ميزتيف. ،تخطيطياو عمى تطابؽ نسبي فيما يتعمّؽ بالإدراؾ 

  * مف جية ىناؾ احتفاظات خاطئة ترتكز عمى الاحتفاظ بخصائص الموضوع التي تعتبر كنماذج.
 * مف جية أخرى فإفّ وُجود اللبستمرارية تجعؿ الصّورة غير قادرةِ عمى فيـ ديناميكية الاستمرار.

 ،الحركة فقط لمصّورة الذّىنية تصوير، يمكف تطمبات الصّورية لممصوّرةىذه الاستمرارية بالمتتمسّؾ 
 وجود تتابع لوضعيات ثابتة.

ّـ و  الخاطئة، تبقى ثابتة جزئيًا، ىاتيف الخاصيّتيف لمصّورة باحتوائيا عمى الاحتفاظات الصّورية يت
 اشتقاؽ ىاتيف الخاصيّتيف مف البنيات المفيومية لتشكيؿ الصّور، أي عمى المستوى ما قبؿ العمميات.

I.5. ورات الصّورية و العمميات الفضائية:التّص 

سألة طبيعة الحدس م (Piaget, 1964) في دراستو لنمو العمميات الفضائية، طرح بياجيو      
أـ أنّو ينتمي إلى كمييما في ذو طبيعة عممية، أـ أنّو ينتمي إلى التّصور الصّوري،  اليندسي: ىؿ ىو

 الوقت.  نفس
)الصّورة  رة الذّىنية دورًا خاصًا في ميداف اليندسة ماداـ أنّو يعتبرىالمصّو   (Piaget)بياجيو منح      

 الذّىنية( ىي كذلؾ ذات طابع فضائي.
ّـ  -ؿ بشكؿ ممموس المفاىيـ التي ترمز إلييا يمث بشكؿ عاـ فالّصورة ليست سوى رمز       ومف ثَ

غير منسجـ مع المدلوؿ  رمزي ؿالصّورة كدا ميداف الأقساـ أو الأعداد، وتظؿ فإنّو يترتب عف ذلؾ في
أنّو عندما نسأؿ الأشخاص حتى البالغيف عف الصّورة   (Piaget)المفيومي ليذا السّبب يوضّح بياجيو
نجد مجموعة واسعة مف التّصورات الصّورية، عمى عكس ما ، التي يعطونيا لتسمسؿ الأعداد الكاممة

 في ىذه الحالة، نجد أفّ جميع الصّورإذا طمب مف نفس الأشخاص تصور مربّع أو قطعة مستقيـ 
في مدلولاتيا دوف مربّعات أو مستقيمات  فضائي واحد عمى الأقؿ صّور ليا شكؿمتشابية لأفّ ىذه ال

 .يميؿ إلى الاقتراب إلى صورة العنصر الذي تدؿ عميو ىندسية، وىذا الشّكؿ لمصّورة الدّلالية
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ا نسبيًا بيف الدّاؿ والمدلوؿ، وىو ما يفسر النّمو إلى أفّ ىناؾ تجانسً  (Piaget) بياجي خَمص      
الكبير الذي يأخذه الحدس اليندسي، لكف يجب أف نضيؼ أنّو إذا لعبت الصورة دورًا ميمًا في الميداف 

 الفضائي فيذا لا يعني شيئًا، ولكنّيا تشكّؿ المحرؾ الأساسي لمحدث اليندسي.
ؤىا مف الإدراؾ فحسب، بؿ مف التقّميدات المستدخمة فالصّورة ليست سوى رمز، ولا ينبع بنا      
الصّورة  لفكر الطّفؿ، تظؿ أنّو عمى المستوى ما قبؿ العمميات (Piaget) لذا أكّدت فكرة بياجيو أيضًا،

الذّىنية ثابتة وغير قادرة عمى تصوير التّحولات والحركات الأكثر بساطة، فالحركية التي تكتسبيا فيما 
وابط الخارجة عف الصّورة التي وفرتيـ أساسًا العمميات الذّىنية وىذا انطلبقًا مف بعد مرتبطة بالرّ 

يوجد الحدس اليندسي فقط في تجانس ،  (Piaget)إذف بالنّسبة لبياجيو المّحظة التي بدأت فييا بالتّشكؿ
 خاص مع الفضاء الموجود بيف الدّالات الرّمزية المرئية والمدلولات الفضائية.

.II  رات الذّهنيــةالتّصو: 

  *مدخل:

مفيوـ معقدٌ، إذ شيد تطوره عدّة مراحؿ منذ البداية وأصبح محطّ اىتماـ العديد  التّصور يُعتبر      
 مف الفلبسفة والمفكّريف والباحثيف الذيف ركّزوا عمى معرفة ماىيتو وخصائصو ومميزاتو وأسُسو.

II.1. :مفهوم التّصور 

ّـ بيا الباحثوف والعمماء، وتكمف غاياتُو في فيـ ومعرفة  يُعتبر التّصور مف أقدـ       المفاىيـ التي أىت
الذي بدوره  (Représenter)جاءت مف فعؿ  (Représentation)العالـ الذي يحيط بنا، فكممة التّصور 

ويعني استحضار أو جعؿ الشّيء حاضرًا، وقد تعرّض ، (Repraesentare)أتى مف الفعؿ اللّبتيني 
التفّصيؿ، حسب انتماءاتيـ وتوجّياتيـ و مف حيث التّعريؼ والشّرح ف العمماء ليذا المصطمح العديد م
 (Se Représenter)التّصوّر  " الذي يرى أفّ ، (Jodelet) جودليومف بيف ىؤلاء العمماء نجد: النّظرية، 

 ,Champy & Etévé, 1994).بفعؿ فكري مف خلبلو يعيد الفرد موضوع ما " مرتبط (Représenter) أو

p. 914) 
ليس مجرد استرجاع بسيط  لصورة  "عمى أنّو  (Norbert Sillamy, 1980)ويعرّفو نوربار سيلبمي 

الواقع فقط، بؿ تكويف أو بناء نشاط عقمي أو عمؿ ذىني خلبؿ عممية التّصور، والذي لا يقتصر عمى 
ى خبراتو ومعارفو المرتبطة بإطاره إعادة استرجاع صورة الواقع، بؿ يعيد الفرد بناء الواقع. بناءً عم

 .(p. 185) "الاجتماعي 
لموقائع  تصوّر معرفي فردي" عمى أنّو  (Olivier Houdé & al., 1966) عَرَّفو أوليفيي أودي وآخروفو 

 (p. 345).  " الخارجية المجربة مف طرؼ الفرد
ر الأبعاد في الفضاء وفي أفّ التّصور يتجاوز الحاضر مف خلبؿ تغيي (Piaget, 1970)ويرى بياجيو 

جمعٌ بيف الدّاؿ الذي يسمح بذكر )الموضوع( وبيف المدلوؿ الذي يوفره " الزّماف، ويعرفو عمى أنّو: 
عممية بناء وتركيب يقوـ بيا  "عمى أنّو  (Moscovoci, 1972)موسكوفيتشي  عرِّفووي (p. 286 )." الفكر 

ستدخاؿ موضوع خارجي عمى المستوى الذاتي، وذلؾ عف طريؽ ا الفرد مف خلبؿ الإدراؾ والفكر،
  :ويضيؼ أيضًا(p. 7 ).   "وربطو بالمواضيع الموجودة مُسبقًا 
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التّصور ىو تخطيط أو رسـ يرتبط ارتباطًا وثيقًا بالواقع، يتمثؿ لدى الأفراد أو المجتمع، وبيذه         
لمجتمع، وقد يتعارض الطّريقة يمكف أف يؤدي إلى بمورة صورة ذىنية منغمسة في عالـ ا

بعضيا مع البعض، والصّمة الوثيقة بيف ىذه الرّسوـ وىذا التّخطيط ليست ثابتة، وتتبمور 
التّصورات التي تتمحور حوؿ الواقع في عممية تشمؿ مدركات الفرد الحسية )أو العقمية( 

ة اجتماعية أو والانتماء العضوي في جماع والذّاكرة والخبرة والاختيارات الواعية واللّبواعية،
  (Moscovicis, 1972, p. 41) .ثقافية

ذات صمة معرفية )أي وحدة  " وحدة عمى أنّو  (Le Ny, 2002) فرونسوا لوني -جوف أيضًا عرِّفووي
لبقة تطابؽ بوحدة خارجة عنيا، ويمكف استبداليا بيا كموضوع لمعالجات بالمعرفة( تحافظ عمى ع

  (p. 252). معينة "
ىذا التّعريؼ نجد نوعيف مف الوحدات التي تعبّر عف نوعيف مف التّصور، وتعتمد ىذه مف خلبؿ       

  التّصور:تحقيقيما فيو، لذلؾ يمكف بناء ف التّصور عمى المستوى الذي يتـ الأنواع م
  ستوى الممموس أو الحقيقي، في ىذه الحالة نتحدّث عف التّصور الفيزيائي.* إمّا عمى الم

مّا عمى المست وى المعرفي )أي ىنا حيث تتحقؽ المعرفة(، في ىذه الحالة نتحدث عف التّصور * وا 
 (Le Ny, 2002, pp. 252-255). الذّىني 

إعادة واستحضار أشياء غائبة يمكف لمفرد مف خلبلو  ف القوؿ أفّ التّصور ىو عمؿ فكريممّا سبؽ يمك
لبلو تمييز الإنساف بصفة جذرية عف عف حقؿ إدراكو، مف ىنا نستنتج أفّ التّصور ىو بناء يتّـ مف خ

 .الأخرىباقي الأنواع الحيوانية 
 ىذا نجد أفّ التّصور يأخذ عدّة أشكاؿ، وىذا ما سنتناولو في العنصر الأتي. بالإضافة إلى كؿ      

II.2. :أشكال التّصور 

 مف بيف الأشكاؿ التي يأخذىا التّصور ىي:
   :أ. التّصورات الفردية

ط، إنّيا تشكّؿ بنييا الفرد أثناء تفاعمو مع الوسالفردية ىي مجموع التّصورات التي ي التّصورات      
 كوحدة متناسقة وشخصيّة وتستعمؿ لتنظيـ العمؿ.

لذلؾ، يمكف القوؿ أفّ التّصورات الفردية ىي منتوج ناتج عف التفّاعلبت المختمفة التي تحدث بيف       
الثقافي، بالنّسبة لنا ىذا التفّاعؿ يشكّؿ لنا ما نسميو بالإطار الفرد وعالمو الفيزيائي والاجتماعي و 

ؼ والتّكييؼ مع البيئة الخارجية التي يعيش فييا، سواء كانت ي لمفرد، الذي يمكف عممية التّكيالمرجع
 اجتماعية أو فيزيائية أو ثقافية.

لفرد مف خلبؿ وضعية ما استدخمو ا ىو كؿ " (Clenet, 1998): في ىذا الصّدد، يقوؿ كميني      
 تبنى : "ويضيؼ قائلب. (p. 8)التي شكّمت لو معنى وكذلؾ تجعؿ مف أفعالو ذات معنى "  )...)معاشة 

  (p. 71). " يًافرديصبح  محيطفي  فرديةال الخبرة عمى التصورات الشخصية
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ىذا ىو أفّ التّصورات الفردية تستعمؿ كقاعدة أو إطار أو نظاـ مف  نستخمصو مف كؿ ما      
 حرية. عالميـ الخارجي والتنّقؿ فيو بكؿالمراجع يمكف الأشخاص استكشاؼ 

 :ب. التّصورات الجماعية
الاجتماع ميتمًا بو في سنواتو الأولى ىذا النّوع  لجماعية ىي المفيوـ الذي كاف عمـالتّصورات ا      

مف التّصورات يترجـ لنا أسموب التفّكير الذي تستعممو جماعة أو مجموعة اجتماعية حوؿ احتكاكيا و 
ويمكف التّعبير عنيا أيضًا  تفاعميا مع العالـ الخارجي، سواء كاف فيزيائيًا أو اجتماعيًا أو ثقافيًا،

في ىذا  (Denis, 1993) دينيس عبركما ييف جميع أفراد الجماعة أو الفِرْقَة، بالتّصورات المشتركة ب
عظـ بيف ممشتركة  ىعمى نو  ؾكذل، لكنيا تحتوي ةرديف خصائصلتصورات عمى تحتوي ا ، "سياؽال

 .(p. 8)"  نفس الثقافة مفالأشخاص 
ؤكد خصائصيا لممجموعة التي بنتيا والتي القوؿ أفّ التّصورات الجماعية ت في الختاـ يمكننا      

 تتقاسميا.
 :ج. التّصورات الاجتماعية

 موسكوفيتشي تكز عمى أعماؿيُعتبر مفيوـ التّصور الاجتماعي حديث النّشأة، فيو ير       
(Moscovici)   الذي أشار إلى التّصورات عمى أنّيا تفاعؿ بيف الأفراد أو الجماعات، يشير ىذا المفيوـ

 بصفة أكثر إلى التّصورات المدرسة في إطارىا الدّيناميكي والبنائي والتّطوري أكثر مف محتواىا.
" التّصورات  أفّ  الجماعية والفردية، إذ يعتبر كميني الأنماط ذه التّصورات الاجتماعية تدمج كؿى      

 ,Denis‚ 1993).تبُنى في تفاعميا مع التّصورات الأخرى عف طريؽ الاتّصاؿ بالواقع في سياؽ الفعؿ "

p. 8)  ًالتصورات الاجتماعية ىي في الوقت نفسو نتاج وعممية الأفراد والجماعات "  :ويضيؼ قائلب
ىذه الديناميات لا تقمؿ مف أىمية  (...)بانسجاـ وتشكؿ ديناميات مؤسسة  والأيديولوجيات المتشابكة
 .(Denis‚ 1993, pp. 22-24)"  تطوير التصورات الفردية

ىذه الأخيرة ىي " عبارة  أفّ   (Jodelet, 1989) في تعريفو لمتّصورات الاجتماعية، يقوؿ جودلي      
يساىـ في بناء واقع مشترؾ  اعيًا وليا ىدؼ عممييْتْ وتقاسمت اجتممف المعرفة التي بُنِ  عف شكؿ

نتاج أو عممية  اعمى أني ةالاجتماعي التصوراتدرس تُ  " :ويضيؼ قائلبً . (p. 36)لمجموعة اجتماعية " 
  .(p. 40)  " الواقع يذاتماعية لالنفسية والاج ييكمةييؼ الواقع الخارجي لمعقؿ والتك ؿعفل

 :د. التّصورات الذّهنية
عندما نتحدث عف التّصور الذّىني فإنّنا نقصد بو ذلؾ الصّرح أو البناء الذّىني الذي يسمح لنا       

عطائيا معنى وذلؾ باستعماؿ دليؿ يحتوي عمى  ،ختمفة التي تصادفناالمتنوعة والمبترجمة الوضعيات  وا 
 مجموع المعارؼ والمعمومات المخزّنة حوؿ العالـ الذي يحيط بنا ميما كانت طبيعتو.

ليدؼ مف التّصور الذّىني وأكّده حيف تطرّؽ إلى تعريؼ ا (Richard, 1990) ىذا ما أشار إليو ريشارد
 . (p. 9)" ر النّاتجة عف التّحميؿ الإدراكيني ىو إعطاء معنى عاـ لمعناص" التّصور الذّى: إذ يقوؿ
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التّصور  " :أف (Postic & Deketel, 1988)مف بوستيش وديكيتاؿ  بُعده المعرفي، يقوؿ عنو كؿ وفي
 .(p. 13)باعتباره رسمًا تتّـ مف خلبلو عممية اختيار وبناء المعمومات وتوجيو السّموؾ " 

 ، سنعمؿ عمى تبيف نشأتو وذلؾ مف خلبؿ دراستو عممنا ىذا يندرج ضمف سياؽ معرفي طالما أفّ       
 بصفة معمّقة في إطار عمـ النّفس النّشوئي.

ية والاجتماعية مف بيف العمماء الذيف درسوا الآليات والميكانيزمات النّفس (Piaget) يُعتبر بياجي      
الطّفؿ الكمّي مُرتبط بدرجة تفاعمو مع  عتقد أفّ نموالتّصورات، لأنّو ي وتطور التي ىي مصدر نمو

 العالـ الخارجي. 
، تحدث عف نشأة الفكر التصوري وربط ظيوره 1946تكويف الرّمز" الذي نُشر سنة في كتابو "      

والذي يشكؿ كؿ الذكاء والذي يتـ فيو التمايز بيف الداؿ والمدلوؿ، وكؿ ىذا ، بظيور نظاـ المعاني
والتلبؤـ المذاف تمايزا  الاستيعاب ميف عندما تتـ عممية التمايز بيفشيرًا إلى عا 18 يظير في سف

  : (Piaget)وتناسقا في المرحمة الحسية الحركية. في ىذا السياؽ، يقوؿ بياجيو
أف جميع التلبؤمات السابقة محفوظة في الحاضر كدواؿ  (....)الميزة الخاصة بالتصور ىي         

في الوقت الحالي )تلبؤمات بسيطة( والسوابؽ )تقميدات  (....) السابقة كمعانيوالاستيعابات 
تصورية و صور( والاستيعابات الحالية )إندماج المعطيات السّابقة بالإسكيمات المناسبة( 
والسّابقة )ارتباط بيف السكيمات وأخرى( حيث يتـ استحضار المعاني بكؿ بساطة دوف الرّجوع 

 (p. 256 ,1970) .إلى الإدراؾ الحاضر
مف التّلبؤـ والاستيعاب عمى مستوى التّصور مع الحفاظ عمى  ا يعني أنّو سيتـ إعادة بناء كؿىذ

خصائصيما الأولى، أي يحدث نوع مف مضاعفة لمتلبؤمات والاستيعابات الحسّية الحركية، وىذا عمى 
 المستوى التّصوري.

مى مستويات الذّكاء والمّعب والتقّميد، وسيتغير وبظيور التّصور سيحدث نوع مف التّغيرات ع      
تدريجيًا نظاـ المعاني في نياية المرحمة الحسّية الحركية يصبح الّمعب رمزيًا، بناءً عمى إعادة 

يوفر لمفكر ما يسمى  السّكيمات خارج إطارىا وسياقيا، ومف خلبؿ المواضيع التي تستعمؿ كبديؿ
 .بالمدلولات

ىذا التقّميد، عندما يستدخؿ  .عمى العمؿ في غياب النّموذج بمعنى أنّو قادرؤجلًب أمّا التقّميد فيصبح م
 سيوفر لمفكر دواؿ تسمح لنا باستحضار وضعيات ومواضيع غائبة.

ذا أمعنا جيّدًا في التقّميد المؤجؿ فإنّنا نلبحظ أنّو لـ ينشأ مف فراغ، بؿ حُضر لو مف قبؿ التقّميد        وا 
في مجمؿ العمؿ المعرفي، لأفّ  برى، فالتقّميد المباشر لو أىميّة كمواضيع والوضعياتالمباشر والآني لم

 التقّميدات البدائية البسيطة تساىـ بأسموبيا في فيـ المواضيع وحركتيا. كؿ
ّـ تحسيف التقّميد وتطويره بالإدراؾ الجيّد لممواضيع مف خلبؿ نشاط الطّفؿ،        التقّميد ماىو إلّا سيت
لفيـ أحسف لممواضيع وكذلؾ تطوير عممية اكتساب المعارؼ، لذلؾ يمكننا القوؿ أفّ التقّميد  وسيمة

المباشر في الأصؿ ىو الذي يحضّر لمتّصور، فيو أولًا تقميد مباشر )تقميد المواضيع الحاضرة في 
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ؿ الذي حقمو الإدراكي( وبتطوره يصبح تقميدًا مستدخلًب في شكؿ صورة ذىنية، وىذا بفضؿ فعؿ الطّف
يسمح لو بالاستحضار وبالصّورة موضوع أو مواضيع أو ظاىرة أو ظواىر غائبة عف حقؿ إدراكو 
)يصبح الفعؿ رمزًا(. بيف ىذيف التقّميديف، ىناؾ التقّميد المؤجؿ الذي يمعب دور المفصّمة بيف الفعؿ 

 .التقميدي لمموضوع الحاضر والتّصور الذّىني لمموضوع
تّصور باعتباره اتحادًا بيف الدّواؿ والمدلولات ميمًا وضروريًا لمغة، فإنّو يتعدّاىا إذا كاف ال لذلؾ      

لأنّو يشمؿ جميع أشكاؿ الفكر الرّمزي، فعندئذٍ )التّصور( ينتمي إلى وظيفة أكبر وأوسع مف المّغة، ىذه 
ما يفمت مف  اؽ كؿتي تسمح لنا باستحضار واستببالوظيفة الرّمزية ال (Piaget) الوظيفة يسمييا بياجيو

الفعؿ والإدراؾ الآني، و مف أجؿ تشكيؿ العالـ التّصوري بصفة كاممة، مف الضّروري إعادة بناء 
العلبقات التي تربط الشّخص والمواضيع والعلبقات التي تربط المواضيع معًا، التي تـ إنشاؤىا في 

مى المستوى الحسّي الحركي ينتقؿ مف المرحمة الحسّية الحركية، إفّ تطور الفكر التّصوري مثمما يتّـ ع
مرحمة متمركزة حوؿ الذّات تتميز بالخمط بيف الشّخص والموضوع إلى مرحمة أكثر انفصالًا عف الذّات 

 تتميز بتجسيد أو بموضعة كاممة لمواقع.
تبطة إذا تتبّعنا مسار النّمو خاصةً في الفترة التّصورية، نلبحظ أنّيا تعبّر عف تتابع لمراحؿ مر       

 بمختمؼ أنماط الفكر التّصوري التي  تحدث عنيا بياجي، أي:
 :الفكر الرّمزي

يمتد الفكر الرّمزي ما بيف سنتيف وأربع سنوات ويمثؿ المرحمة الأولى مف المستوى ما قبؿ       
ظير العمميات، التي تتميز بظيور التّصورات والمّغة، فيو يعتبر الشّكؿ الأوؿ لمذّكاء التّصوري، حيث ي

مباشرةً بعد الذّكاء الحسّي الحركي، ىذا الأخير في بداياتو يقدـ طابعًا متمركزًا حوؿ الذّات، ويسمح 
باؽ بعض الوضعيات، ففكرهُ يبقى التّصور الذي يظير في الأوؿ لمطّفؿ باستحضار ما شاء واست

 .(Legendre-Bergeron, 1980)تمركزًا حوؿ تجاربو الذّاتية ووجية نظره الخاصّة م

 :يالفكر الحدس
سنوات يتميّز ىذا الفكر بالارتكاز عمى التّصور  7إلى  4أو ما قبؿ المنطقي الذي يمتد مف       

الصّوري دوف المّجوء إلى العمميات المنطقية التي تسمح بييكمة معطيات مسألة ما أو وضعية ما، ما 
 لمفكر مف الانفصاؿ التّدريجي بنوعمح يميز الفكر الرّمزي عف الفكر الحدسي ىو أفّ ىذا الأخير يس

   (Legendre-Bergeron, 1980 ).إلى العممية تدريجياً الذي يؤدي 
 :وسفكر العممي المحسال

ؿ مف الفكر المنطقي الذي ظير مف خلبؿ فعؿ الذّكاء وس ىو الشّكؿ الأو الفكر العممي المحس      
منطقيًا، وبالتاّلي فإفّ الأفعاؿ التي يقوـ بيا  التّصوري، لذا فإفّ الفكر بارتكازه عمى العمميات، يصبح

الطّفؿ في حاؿ استدخاليا تتجمّع و تشكّؿ بنية إجمالية متكونّة مف العمميات العكسيّة التي تسمح 
 لمطّفؿ باكتساب القدرة عمى ىيكمة  وبصفة مناسبة معطيات أي مشكمة أو وضعية ما.
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أي أنّو لا رًا عمى الانفصاؿ تدريجيًا عف ذاتو، قادوس يصبح الطّفؿ مع ظيور الفكر المحس      
 يعتمد فقط عمى وجية نظره الخاصّة.

خيرة تسمح بترقية عمى العكسية العممية، ىذه الأ لذا فإفّ الفكر المحسوس مف ميزاتو أنّو يرتكز      
ة لمعطيات العمميات الاستنتاجية، عمى الرّغـ مف أنّو يسمح بييكمة منطقية ومتناسق الأفعاؿ إلى صؼ

إلّا أنّو لا يمنح الفرد الملبحظات اليومية، بناءً عمى الواقع المدرؾ واستخلبص استنتاجات صحيحة 
القدرة عمى بناء خطاب أو حوار منطقي بمعزؿ عف الفعؿ، أي الفكر المحسوس لو محدودية مقارنة 

 (Legendre-Bergeron, 1980). مع الفكر المجرّد 
 :الفكر العممي المجرّد

لمفكر العممي امتدادًا وتجاوزًا الفكر العممي المجرّد التّوازف النّيائي لمعمميات، لأنّو يعتبر  يُعتبر      
المحسوس، ومف خصائص الفكر العممي المجرّد أنّو يميز أنماط التفّكير الخاصّة بالمراىؽ والرّاشد، 

 (Legendre-Bergeron, 1980). افتراضي استنتاجي  فكرعمى أنّو إلى الفكر العممي  يُنظرو 
 الفرق بين الصّور الذّهنية و التّصورات:                                             

مثؿ صورًا: مف التّصورات الذّىنية، لأفّ ىناؾ تصورات ليست  ىي جزء أو نوع الذّىنيةالصّور       
ّـ..... أو المعاني ا ادّي كالخير والشّر، لتي ليس ليا مجسّـ متصوّرات أدوات الرّبط المّغوية: لكف، ث

 والأخلبؽ.
جميعيا مف خلبؿ كؿ ما قيؿ عف التّصور كمفيوـ بصفةٍ عامّة والأشكاؿ التي يأخذىا، والتي تعتبر 

 التّصور الفضائي. نقطة انطلبؽ لمفيـ ومقدمة لبداية شرح لممفيوـ الأساسي لدراستنا وىو
III .التّصور الفضائي: 

 :أ. تعريف
الذي تـ بناءه وفقًا لمعالجة يتطابؽ التّصور الفضائي مع التّشكيؿ الذّىني لمفضاء الفيزيائي       

ىو الفكر الذّىني الذي يشكّمو الأشخاص عف الفضاء وبعبارة أخرى  المعمومات التي تـ جمعيا،
لبقة بيف الفرد التي تنطوي عمييا العفيو حالة معرفية تتعمؽ بالعمميات المعرفية  ولذلؾالجغرافي، 

 والبيئة.
تنطوي المعرفة الفضائية عمى عمميات داخمية تنطمؽ مف المفيوـ السّابؽ لمخريطة المعرفية التي 

 (Johnson-Laird, 1983) لارد-مرورًا بالنماذج العقمية ؿ جونسوف (Tolman, 1948) اقترحيا تولماف
 عامّة التّصورات الفضائية.وصولًا إلى المفاىيـ الحاليّة لمخرائط الذّىنية أو بصفة 

مفيوـ الخريطة المعرفية، الذي يتوافؽ  (Tolman, 1948) في القرف التاّسع عشر، أدخؿ تولماف      
ء الذي يوجد فيو و/أو يتحرؾ مف أجؿ تنظيـ الفضا دّاخمي الذي يقوـ بو الكائف الحيمع التّصور ال

رئيسي في الثّمانينيات، بيف ريشارد تمّت دراسة الخرائط المعرفية لمحيوانات بشكؿٍ  فيو.
عمى العثور وبسرعة عمى قاعدة غير مرئية في حوض  أفّ القوارض قادرة  (Richard Morris)موريس

 .حيطعمى بناء تصوّر ذىني لمم انت وضعية انطلبقيـ، إذف القوارض قادرةمائي، وىذا ميما ك
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لبحة أو ذاكرة الفضاء، درات مذىمة في المأيضًا ق ولوجياعديد مف الدّراسات في مجاؿ الأنطأظيرت ال
. عمى سبيؿ المثاؿ، يمكف (Campbell & Reec, 2011)وىذا عند العديد مف الحيوانات المتنوّعة 

يقَب )الطّائر( العثور عمى العشرات مف ويمكف لمق ،الكيمومتراتلمطّيور المُياجرة  أف تطير آلاؼ 
 مخازف الأكؿ المخفية.

 لارد-جونسوف دراسة المعرفة الفضائية في إطار نظرية النّماذج الذّىنية ؿ في الغالب يت ّـ      
(Johnson-Laird, 1983). ّـ تطوير ىذا المفيوـ بشكؿ أساسي عمى قاعدة دراسة فيـ النّصوص أو  ت

الخطاب والتفّكير )خصوصًا التفّكير الافتراضي الاستنباطي(، ويمكف بناء النّموذج الذّىني انطلبقًا مف 
 لإدراؾ أو التّخيؿ أو الاصغاء لمخطاب فيو تصوّر قياسي، مُشكّؿ مف مفاىيـ خاصّة تُسمّى الرّموز،ا

المختمفة فيما بينيا لخمؽ علبقات فضائية أو زمنيّة أو سببية، مشكّمةً بذلؾ نموذجًا  تتشابؾ ىذه الرّموز
، مشابيًا لمواقع يسمح بحؿ المشكلبت مف خلبؿ محاكاة نشاط ما، لا يوجد  نموذج ذىني وحيد لممفيوـ

ولكف ىناؾ العديد مف النّسخ، وىذا حسب الاستعماؿ أو معانيو وفقا لمختمؼ السّياقات والأشخاص، 
 وىذا حسب معارفيـ العامّة والخاصّة.

معرفة وضعيّتو تصور العالـ المحيط بو ذىنيًا و  فالخرائط الذّىنية إذف، تسمح لمشّخص مف      
وقت، وكذا المواضيع التي تحيط بو حتى  و في أيا مف أجؿ الوصوؿ إلى ىدفوالطّريؽ التي يسمكي

ف لـ تكف مرئية، وكيفية توجيو وتكيفو مع التّغيرات التي تحدث عمى مستوى المحيط، ولكف كذلؾ  وا 
. بيذه الطّريقة يمكف لأي شخص (Denis, 1996)الكيفية التي يوصؿ بيا المعارؼ الفضائية للآخريف 

 العلبقات ما بيف العناصر والمسافات.عمى سبيؿ المثاؿ  نتاجات تخصاستخلبص است
تتضمف اكتساب وحفظ ومعالجة داخمية واستخداـ بخمؽ الخراط الذّىنية يُنجز الفرد عممية دينامية       

  (Golledge, 2004). حيط الخارجيالمتعمّقة بالم المعمومات
فيي  ، بؿ تمثؿ الإدراؾ الذي يشكمو الفرد عف المحيط حيط الحقيقي تمثؿ المفالخريطة الذىنية إذف، لا

تصور داخمي وذاتي وشخصي لمعالـ، فيي مرتبطة بالشّخص والمعمومات الفضائية التي أدركيا أثناء 
تنقلبتو أو بالتي وفرنيا لو، وبالتاّلي فإفّ الخرائط المعرفية غير كاممة ومجزأة وغير موحّدة مف حيث 

 (Golledge & Hubert, 1982).المتصور  الدّقة الخاصّة بالفضاء

عمى الرّغـ مف ذاتية التّصور، إلّا أنّو يحافظ عمى بعض الخصائص البنائية لمتّصور الحقيقي       
 .عنصريفعمى سبيؿ المثاؿ، الحفاظ عمى المسافات بيف 

زمة لمسح المسافة بالإضافة إلى ذلؾ، عندما يتصور الفرد المحيط ذىنيًا، فإف المدة الزمنية اللب      
 ,Denis & Kosslyn).ذىنيًا بيف نقطتيف في المحيط مرتبطة بالمسافة الحقيقية بيف ىذيف المعمميف

1999) 

. لذلؾ يمكننا أف (Golledge, 1990)ة ونوعية يّ مومات الواردة في ىذه التصورات كميمكف أف تكوف المع
ة )بمعنى غير ثابتة( لممعمومات الفضائية. نقوؿ أف التصور الفضائي ىو بناء أو صورة ذىنية دينامي

 .(Landau, 2002)فيو يدعـ القدرات الإدراكية و الفعمية والفكرية لمفضاء 
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في غياب الاستثارات الإدراكية، فإفّ ىذا التّصور الذّىني يحافظ عمى خصائص الفضاء المدرؾ       
نامي يمكف تكييفو حسب المعمومات سمفًا مف قبؿ الفرد، ولكف يمكف أيضًا معالجتو. فيو بناء دي

ىذا التّصور الدّينامي، يمكف . وىذا وفقًا لحالة معمومات الشّخصالجديدة المكتسبة مف خلبؿ التّجربة، 
 إذف اعتباره كنموذج ذىني فضائي وليس كصورة بسيطة.

لممعمومات التّصور الفضائي عمى أنّو التفّسير والتنّظيـ الييكمي يمكننا تعريؼ في الأخير       
ّـ تطوير  الفضائية التي تّـ جمعيا وعلبوة عمى ذلؾ، ونظرًا لأفّ الفضاء الجغرافي ميّـ اجتماعيًا، فقد ت

. وبالتاّلي فإفّ المعمومات التي (Jodelet, 1982)ىذه البنية ومشاركتيا داخؿ المجموعات الاجتماعية 
مقة بالأماكف في الفضاء الجغرافي بقدر ما تّـ جمعيا تتعمّؽ بالخصائص الفيزيائية والتّموقعات المتع

أفّ مفيوـ التّصور يتجاوز خصائص الفضاء الفيزيائي ليشمؿ نفيـ تتعمّؽ بالمعاني المرتبطة بيا، 
عرض الأبعاد  الآفمف الميّـ  الارتباط الدّيناميكي بيف الفرد الاجتماعي والبيئة الاجتماعية الفيزيائية.

 .ورات المعارفية وكذلؾ تمفصميماالتّماثمية والمفاىيمية لمتّص
 :ب. أبعاد التّصورات

في السّنوات الأخيرة تطوّر تياراف مختمفاف حوؿ القضية المتعمّقة بأبعاد مختمفة لمتّصورات،       
يرى التيّار الأوؿ أفّ التّصور إذ  التيّار التّماثمي و التيّار المفاىيمي أو الرّمزي،وىذاف التيّاريف ىما: 

عتبر التيّار يو  مارساتيـ في بيئة معيّنة،التي يطوّرىا الأفراد في صميـ مالإدراكات الحسّية ى يعتمد عم
 ب رمزية معاشو مع البيئة.تّصور مفاىيميًا ويستند إلى تجار الالثاّني 

 :النّموذج المفاهيميو  النّموذج التّماثمي .1ب.
اىيمي، اعتمادًا عمى مي أو مفط أداء تماثيقوـ الأشخاص بتنشي ،((Paivio, 1971 فيويوفقًا لػبا      

التنّقؿ ة ممموسة عمى سبيؿ المثاؿ يـ فييا، إذا كانت الوضعالطّابع المجرد إلى حدّ ما لموضعية التي ى
عمى الرّغـ مف أفّ ىذا الاقتراح يركّز عمى حتمية  في المدينة، يدفع بالفرد الى استعماؿ تصورًا تماثميًّا،

يًا لمراعاة الارتباط بيف البُعد المفاىيمي والرّمزي لمتّصورات، إلّا أنّو يتميّز بفتح الوضعية ولا يبدو كاف
إلى تضييؽ ىذه  (Kosslyn & col., 1978) كوسميف ومعاونيو بعد ذلؾ سعى ،الطّريؽ في ىذا الاتّجاه

 الأكثر صمة.الفجوة واقترح أف يتّـ تصميـ نظامي التّشفير بطريقة تكميمية، وىو بالتأّكيد المقاربة 
تعترؼ ىذه الرّؤية بوجود صور ذىنية تماثمية لمفضاء الحضري والتي ليا أيضًا بُعد رمزي       

باختصار، يسمح التّشفير في شكؿ تماثمي بتنظيـ التّصور لأغراض وظيفية، ويسمح التّشفير في شكؿ 
عديف متداخميف بشكؿ ىناؾ بُ مفاىيمي بتخزيف معاني العناصر ذات الصّمة، بدلًا مف افتراض أفّ 

 في التّصورات يسعى ىؤلاء الباحثوف إلى وصؼ نظاـ يتضمف كمييما. منفصؿ
التّصور الفضائي ليس مجرد تماثمي  وتظير أفّ  مف الدّراسات في ىذا الاتّجاه، تذىب العديد      

وضّحة في أفّ المسافات الماديّة الم (Down & Stea, 1977) داوف و ستيا عمى سبيؿ المثاؿ، لاحظ
رسومات المدينة لا تتوافؽ مع الواقع، بالإضافة إلى ذلؾ ىذه التّشوىات ليست بالضّرورة عائقًا للؤفراد 
عمى العكس مف ذلؾ، فيي تشكؿ معمومات فضائية منظّمة ومصنّفة تسمح بإعطاء معنى لمتّصور 
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في لمخريطة الجغرافية، التّصور الفضائي ليس مجرّد استنساخ وظيالكامؿ، بيذه الطريقة، يبدو أفّ 
وبالتاّلي فإفّ  ولكنّو يتكوّف أيضًا مف بُعد بيئي، أي المعاني والأحكاـ والقيـ التي يتّـ حمميا في الوسط

التّصور الفضائي ىو منتج معرفي لا ينفصؿ عف عمميات الإدراؾ والتّصنيؼ المتعمّقة بالمعاني التي 
 ا يُفيـ وجود ىذا التّشفير المزدوج في الارتباط الزّمني.ينسبيا الأفراد إلى البيئة ومع ذلؾ غالبًا م

الشّكؿ المفاىيمي في ىذه الحالات ىو أولوية لمشّكؿ التّماثمي الذي يظير بعد ذلؾ وفقًا       
إجماعًا يعتقد أنّو  تاستخداـ المدينة، قد ولّدب المتعمقةؿ اعمالأومع ذلؾ فإفّ  .لاحتياجات الأشخاص

ظير ىؤلاء الباحثوف أفّ التّصور يعتمد إلى حدّ ما عمى الخبرات المادية والمعاني، مرتبط بذلؾ، لقد أ
ويترؾ فتحة نظرية لمتفّكير في التّصور كنظاـ معقّد يتضمف ىذيف التّشفيريف بطريقة متداخمة بغض 

 النّظر عف الوضعية.
 :. الأبعاد الاجتماعية المعرفية2ب .

في عممو حوؿ ، (Morais, 1987) يوضّح موراييس، (Ramadier, 1997) نقلًب عف رماديي      
اكتساب المّغة أفّ ىذيف الأسموبيف مف التّشفير يتوافقاف مع نوعيف مف معالجة العالـ المدرؾ، ترتبط 
المعالجة الشّاممة لممعمومات بالتّصور التّماثمي، وترتبط المعالجة التّحميمية بالتّصور المفاىيمي، بمعنى 

لذلؾ مف  ،التي يجمعيا الأفرادير الأبعاد المختمفة لمتّصور مف خلبؿ المعمومات آخر، يمكف تفس
مكف الاعتقاد بأفّ التّصور الفضائي بدلًا مف البناء التّماثمي أو المفاىيمي يتـ بناؤه اجتماعيًا الم

جتماعية المنفذة تعتمد أيضًا عمى المواقع الاالتّصور والتّصنيفات الفضائية  وبالتالي، فإف تشوّىات
للؤفراد، بمعنى آخر يمكف القوؿ أفّ عمميات التّصنيؼ المختمفة توجد وفقًا لمعلبقة الاجتماعية التي 

 .تربط الفرد بالشّخص الذي يمثمو
كميًا لمفضاء لمتّصور ليس تماثميًا أف نتذكّر أفّ الرّسـ البياني  في الوقت الحالي مف الميـ      
 .ناصر وفقًا لممعاني المعطاة ليا، ولكنّو بنية تنظـ العالمادي
تعتمد البنية التّخطيطية لمتّصور والمعاني المعطاة لمبيئة عمى التّصنيفات الفضائية المنجزة لذلؾ،       
الباحثيف الذيف يعمموف عمى التّصورات الفضائية، نفيـ أفّ عممية التّصنيؼ لا  اتحااقتر فمف خلبؿ كما 

تـ تنظيـ الخصائص الفيزيائية لمبيئة وفقًا لممعاني الاجتماعية التي تنفصؿ وتتشابؾ مع التّصورات، ي
 ,Félonneau) عمى غرار فيمونو (Milgram & Jodelet, 1976). أثارىا كؿ مف جودلي و ميمغراـ

مكف جدًا إذف إدراؾ التّصورات الفضائية في مقاربة اجتماعية معرفية يأخذ في الاعتبار مف الم ،(2003
مف أجؿ استكماؿ  الفيزيائية للؤفراد مع مراعاة التّشوىات العلبئقية التي تمنحيـ معنىوجود المعالـ 

وصفنا لتصورات الفضاء، سنقدـ الآف العناصر المختمفة التي تييكميا وعلبقاتيا بعمميات التّصنيؼ 
 الفضائي.

 :ج. عناصر التّصورات وعممية التّصنيف
التّصورات كبنية لا تفمت مف ىذه ف عناصر منظّمة و ؿ بنية مشكّمة مكما ىو معموـ أفّ ك       
 الرّؤية.
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 :. عناصر تصوّرات الفضاء1ج .
طوّر مفيوـ رائدًا، إذ مف خلبلو  حوؿ الفضاء الحضري (Lynch, 1960) كاف عمؿ لينش      

 والذي يُعرّؼ بأنّو السّيولة التي ينظّـ بيا الفرد العناصر الحضرية المختمفة. المقروئية،
وأفّ الأفراد يضبطوف سموكيـ  يشير ىذا المفيوـ إلى أفّ شكؿ الوسط يمكف قراءتو إلى حدّ ما،      

عمى الفور فيما يتعمؽ بالمنبيات الفيزيائية، ىذه الأخيرة تشكّؿ خمسة أنواع مف العناصر التي حددّىا 
 لينش والتي تشكؿ تصورات الفضاء الحضري:

ا النّاس لمتنّقؿ في حياتيـ اليومية )الطّرؽ، خطوط الميترو، وىي الطّرؽ التي يستخدمي :المسارات *
 .(الخ ..تراـ واي، خطوط القطار.

شكّؿ العناصر التي تفصؿ بيف ستخدـ مف قبؿ النّاس، وىي تُ دود الخطّية التي لا تُ وىي الح :دودالح *
 مجرى مائي، سكّة حديدية، جدار، سياج...الخ(.  مثؿالفضاءات )

ويختمؼ عف بقية الفضاء الحضري،  لجزء الاكبر إلى حدّ ما الذي يُشكّؿ المدينة،وىي ا :الأحياء *
كّانيا وجميع وسىذه القطعة الفضائية ليا ىُوِيَّة قوية تتميز بخاصيّة عامّة تجمع غالبًا بيف ماديتيا 

  .ىناؾالأنشطة التي تجرى 
ـ إلى آخر أو ي تسمح بالحركة مف نظاوىي تشكّؿ كؿ التقّاطعات أو النّقاط الاستراتيجية الت :العقد *

 ي أو المدينة )مثؿ محطّة التّراـ واي، نقطة دائرية، حديقة عامّة...الخ(. ترمُز إلى مركز الح
التّعرؼ وخدمة للؤفراد لتحديد مواقعيـ،  و ىي سيمة فيي مثؿ العقد، مراجع نقطيّة، :عمميّةالنّقاط الم *

  )مثؿ الآثار والمباني...الخ(.  لكونيا تتشكّؿ مف أشياء بارزة وواضحة
ىذه العناصر الخمسة المذكورة أعلبه تحقؽ سيولة قراءة الفضاء الحضري عندما تتّحد فيما  كؿ      

بينيا، ومنيا تسيؿ عممية حركة النّاس، يؤكد لينش عمى أىمية البُعد المادّي في بناء التّصورات 
ا عف الوحدة الفضائية التي تُشير إلى فكرة أفّ شكؿ الذي يعتبر انطباعًا قويً ، التّخيؿ ويصؼ مفيوـ
 (Marchand, 2001) يرى مارشوفعمى سبيؿ المثاؿ  أكثر أو أقؿ معمومة مسيمة لممقروئية،المدينة ىو 

و مرئي لمحدود، مثؿ مجرى  قوى عندما يكوف لدييا ترسيـ ماديأ تتمتع بػ قابمية تخيؿ أفّ مراكز المدف
 ماسكة مف الأماكف بالنّسبة لبقية المدينة، بيذه الطّريقة يسيُؿ مقروئيتيامائي، يتضمف مجموعة مت
يُؤكد أفّ العناصر الحضرية لا معنى  (Ledrut, 1973)أخرى نجد ليدروت  التّصورية ولكف مف ناحية

صوصية العلبقة بيف الفرد والبيئة يمكف أف تجمب المعاني لمعناصر الماديّة اتيا، فقط خليا في حدّ ذ
الواقع، ليست المدينة ىي التي تقدّـ الصّورة للؤفراد بؿ ىـ أصحاب الصّورة الذّىنية عمى عكس في 

المدينة ىو مجرّد تخيؿ لذلؾ فإفّ  لانش، يتمتّع ىذا الاقتراح بميزة اعتبار الفرد مكونًا نشطًا في بيئتو،
 كف.اجتماعي ومادي ويعتمد عمى الأفراد بقدر ما يعتمد عمى مادية الأما تخيّؿ
لى وجود ىذه الملبحظات، ممّا يشير إ (Ramadier & Moser, 1998) لاحقًا أكّد رماديي وموزر      

شيء، يُصّر ىؤلاء الباحثوف عمى أنّو اعتمادًا عمى انتمائيـ الاجتماعي،  مقروئية اجتماعية قبؿ كؿ
لذا فإفّ الأمر  رىـ،يتمتّع الأفراد ببعض السّيولة في استدخاؿ خصائص الفضاء الحضري لتنظيـ تصوّ 
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الذي نستنتجو ىو أفّ التّصورات والوجود في الفضاء الحضري يعكس الوضع الاجتماعي الفضائي 
للؤفراد فيما يتعمؽ ببعضيـ البعض في الفضاء الجغرافي، في ىذه الحالة يبدو مف الصّعب فيـ 

علبقة بيف الفرد والوسط التّصورات الفضائية دوف مراعاة المكونات الاجتماعية التي تتدخؿ في ال
(Félonneau & Lecine, 2007). 

نقد مف قبؿ العديد مف  خمسة لتسييؿ المقروئية أصبحت محؿلذا فإفّ فكرة اتّحاد العناصر ال      
ّـ تنظيمو بشكؿالتصور الفضائي ، الذي يرى أفّ (Ladd, 1970) الباحثيف وعمى رأسيـ لاد أساسي  يت

 ,Shemyakin)شيمياكيف وصؼ العناصر بشكؿ أكثر إيجازًا، حوؿ عنصر أو عنصريف مف ىذه 

 نوعيف مف العناصر التي تنظّـ تصورات الفضاء: (1962
الخرائط أيضا اسـ *يتـ تنظيـ بعض التّصورات بشكؿ أساسي في المسارات، والتي يطمؽ عمييا 

  .المتسمسمة
قة ليا باستثناء العناصر علب أساسي بواسطة عناصر منتظمة لا *يتـ تنظيـ باقي العناصر بشكؿ

عمى فكرة النّظرة   (Shemyakin)الخرائط الفضائية وفييا يؤكد شيمياكيف والمسماة أيضا وبولوجية،الط
 الإجمالية التي تقع في إطار وحدات الفضاء.

 لبُعدىذا نلبحظ أفّ التّصور الذي تنظمو المسارات يتوافؽ مع المعالجة التّحميمية  مف خلبؿ كؿ      
لأبعاد الفضاء الجغرافي، بينما التّصور الذي تنظمو العناصر المنتظمة يتوافؽ مع المعالجة يف مع

 .علبقات فضائية ذات طابع اقميديالشّاممة لممدينة لأنّيا تنسج 
 :. تصنيف الفضاء2ج. 

تُؤدي ىذه الاعتبارات إلى تحميؿ عممية التّصنيؼ المتشابكة مع تصورات الفضاء مف خلبؿ       
راستيا، سيكوف مف المُمكف بالفعؿ فيـ الأشكاؿ المختمفة لمعالجة المعمومات، ليذا فإفّ تقسيـ لينش د

 لمعناصر غير كاؼٍ.
أىميّة كبيرة لمخصائص الفيزيائية لموسط   (Lynch, 1960)لينشكما قمنا سابقًا يعطي نموذج       

ّـ معالجتيا بواسطة الأفر   ,Cauvin) كوفيفاد، ليذا السّبب كما يقترح دوف اعتبار أفّ ىذه المعمومات تت

في مقاربتو لممعرفة داخؿ الفضاء الحضري، سنحاوؿ دراسة التّصورات الفضائية مف خلبؿ  (1999
   .(Gärling & al., 1984) أخروفغارلينغ و ثلبثة مكونات وصفيا 

ماكف شكؿ خمسة أنواع الوحدات الأساسية التي يتكوف منيا التّصور، ىنا يمكف أف تأخذ الأ؛ *الأماكف
شكميا الجغرافي متغير ويمكف أف تكوف نقطة أو  .(Lynch, 1960) العناصر التي وصفيا لينشمف 

 خطًا أو سطحًا.
*العلبقات بيف الأماكف إنّيا مسألة فيـ الخصائص التي تربط أماكف مختمفة فيما بينيا، نلبحظ أفّ 

تجمع الأماكف المتجانسة إلى حدّ ما فيما بينيا مف  دراسة ىذه الرّوابط تشبو البحث عف عممية تصنيؼ
 أجؿ تمييزىا عف غيرىا يمكف أف تكوف ىذه العلبقات:

 ذات طبيعة احتوائية: ىي واحدة مف الأماكف الواردة في الأخرى، أو لا؟ -
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ذات طبيعة مجاورة: ىؿ تشترؾ ىذه الأماكف في نفس الانتماء، إلى نفس المجموعة الفضائية أـ  -
 لا؟
 ذات طبيعة قياسية: ىؿ تشترؾ ىذه الأماكف في مسافات واتّجاىات مشتركة أـ لا؟ -

 * التنّقؿ في الفضاء الجغرافي، أو خطط التنّقؿ.
نظرًا لأىمية ىذه العناصر الثّلبثة في تحميؿ التّصورات، والتي مف خلبليا تبرز الدّور الفعّاؿ       

 لمفرد في علبقتو مع الموضوع المتصور.  
 فإفّ التّصور الفضائي، الذي يتعامؿ مع تنظيـ عناصر  ، (Marchand, 2005)فو مارشوفقًا لعمؿ       

طبيعة العلبقة بيف الأماكف تعتمد عمى علبقة ىرمية بينيما يوضح ىذا الباحث، في الواقع أفّ أماكف 
أفّ ترتيب لحيف نلبحظ ذلؾ ا ظّمة لتصور المدينة بشكؿ عاـ منذوسط المدينة ىي في المقاـ الأوّؿ المن

والتي تحمؿ معاني قوية.  قميؿ مف العناصر التي يمكف التّعرؼ عمييا، التّصور يعتمد عمى عدد
لجعمو كلًب متماسكًا، تختمؼ ىذه التّصور الفضائي وبالتاّلي ىناؾ أماكف ذات تسمسؿ ىرمي أكبر تبني 

تـ التعرؼ عمى ىذه الدّلالات بشكؿ حيث ي الأماكف معرفيًا عف غيرىا في عممية تخزيف المعمومات،
 .مف خلبؿ تكويف وحدات فضائية التصورأفضؿ وتسمح ببناء معاني 

في الواقع تتأثر معالجة المعمومات الفضائية بنفس طريقة المعالجة الدّلالية، بالتّجزئة المعرفية       
لاختلبؼ الوحيد ىو أفّ تقسيـ التي تتوافؽ مع عمميات التّصنيؼ والتّسمسؿ اليرمي وذاكرة المعمومات وا

 الفضاء الجغرافي يتأثر بالمسافات الإقميدية بيف الأماكف بقدر ما يتأثر بمسافاتيا المادية ومعانييا.
تتضمف ىذه العمميات تقميؿ الجيد المعرفي في معالجة المعمومات، وتبسيط وتقميؿ البيانات       

ّـ تنظيـ (Hirtle & Jonides, 1985)مف خلبؿ تجميعيا في وحدات فضائية  الفضائية . في الواقع، يت
ماكنمارا علبوة عمى ذلؾ أظير  المنظمة والمتسمسمة ىرميًا،حسب فئات الأماكف الفضائية  المعمومات
أي التصورات، أفّ ىذا التّسمسؿ اليرمي لمذاكرة ينعكس في بنية  (McNamara & al., 1989) وآخروف

 ع.في المعاني المنسوبة إلى الموضو 
ما ىو ممحوظ في معظـ أوصاؼ فئات الفضاء ىذه ىو أفّ مفاىيـ الحواجز أو الحدود المادية،       

عمى تجميع  ما توجد، يبدو أفّ التّركيز ينصبوالتي عادة ما تساعد في تحديد وحدة فضائية، نادراً 
 (Depeau, 2006)يبو يُعرِّؼ دالعناصر التي تشترؾ في الخصائص المشتركة تقريبًا، عمى سبيؿ المثاؿ 

"  فئات مف المعمومات يتـ تخزينيا معًا عمى أساس المعاني التي أنشأىا الفرد ىذه الوحدات بأنّيا "
(p.13)ا. مف ىذا نفيـ أىمية المعاني في وجود فئة م. 

 :. النّقاط المرجعية لمفضاء3ج .
قطة المرجعية المعرفية التي طوّرىا عمى فكرة النّ   (Sadalla & Col., 1980)ومعاونيو دالاسيستند       
منظّمة حوؿ النّقاط المرجعية الفضائية، أي  الفضائيةأظيروا أفّ المعرفة  (Rosch, 1975) روش

 الأماكف المعروفة التي تحدّد الأماكف الأخرى الممثمة بمعنى آخر، ىناؾ نوعاف مف الأماكف في
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تجمب المعمومات المجاورة ليا، مف المُمكف تحديد تمؾ التي تنظـ معناىا وتمؾ التي التّصور الفضائي: 
 ىذه العناصر المختمفة مف خلبؿ علبقتيا غير المتكافئة.

والعكس ليس صحيحًا، فالمكاف  ترتبط النّقطة المرجعية بسيولة بجميع الأماكف الأخرى في فئتيا      
نّو لا يمكف تحديد الأماكف الذي لا يمثؿ نقطة مرجعية لف يتّـ ربطو بسيولة بأماكف أخرى، بمعنى أ

المجاورة إلّا مف خلبؿ نقاط مرجعية، بينما لا يتـ ملبحظة العكس، بالإضافة إلى ذلؾ فإفّ المسافة 
الجغرافية نفسيا تكوف أقصر عند الحكـ عمييا مف نقطة مرجعية مقارنة بالحكـ عمييا مف موقع 

 مجاور.
لمفئات الدّلالية، فإفّ النّقاط المرجعية ىي المنظـ  وىكذا كما ىو الحاؿ مع الحالات النّموذجية      
الاختلبؼ الوحيد ىو أفّ النّقطة المرجعية لا تستند فقط إلى أوجو التّشابو الدّلالية مثؿ التّصور، لترتيب 

المدركة  والتنّظيماتالنّموذج الأولي، ولكف أيضًا وبشكؿ أساسي عمى العلبقة بيف المسافات المادية 
 (Couclelis & Col., 1987).المختمفة  بيف الأماكف

 ،(Hirtle & Jonides, 1985) وجونيدس ىيرتؿاستنادًا إلى مفيوـ ىذه النّقطة المرجعية يسمط       
بيذه الطّريقة يؤكّدوف أفّ مفيوـ التّصور الفضائي، الضّوء عمى وجود تنظيـ ىرمي بيف عناصر 

أي إلى  ،عناقيديصنؼ الأفراد معمومات الوسط إلى و  الفضاء لا يعتمد فقط عمى المفاىيـ الإقميدية
 وحدات فضائية، ثـ يستخدمونيا كمصدر لممعمومات.

ّـ فيو تنظيـ العناصر وفقًا لأوجو تشابييا مع        في الواقع تنظّـ ىذه الوحدات التّصور الذي يت
ّـ تنظيـ وحدات الفضاء ىذه أيضًا في ت تمثميا حيثالنّقاط المرجعية التي   .سمسؿ ىرمي فيما بينيايت

ستويات، وبعد ذلؾ تكتسب بعض الوحدات الفضائية يتـ التّصنيؼ الفضائي عمى عدّة مفي الواقع 
 بدورىا يي إنشاء وحدات ثانوية أخرى، والتأىمية أكبر مف غيرىا، ووفقًا لنقاطيا المرجعية، تساىـ ف

فإفّ ىذا التّصنيؼ ىو إدراؾ لعممية أىمية، وما إلى ذلؾ وعميو  ستساىـ في إنشاء وحدات أخرى أقؿ
العناصر الأخرى. وىي شبيية بالمثؿ متداخمة تمامًا مع بنية تصور الفضاء. النقاط المرجعية لا تعادؿ 

ممّا يسمح بييكمة العلبقة بيف عناصر التّصور وىكذا، فإنّو ينظـ المعاني التي يتـ ، لمفئاتالنّموذجية 
 (Holding, 1994). وفقًا لمعوامؿ الدّلالية والماديّةإحضارىا إلى الموضوع في التّصور 

ّـ ترتيب التّصور الفضائي حسب الأولوية، مع وجود نقاط مرجعية أكثر أىمية مف  باختصار، يت
 العناصر الأخرى التي تمثؿ الفئات الفضائية.

ئية لمرّجاؿ إلى فيـ الاختلبفات الأدائية بيف المعرفة الفضا (Holding, 1992) سعى ىولدينغ      
، يشير ىذا الباحث (Mc Guinness & Sparks, 1983) غينيس وسبارؾ ماؾ، وىكذا بأخذ عمؿ والنّساء

بينما تستخدـ النّساء أماكف محدّدة  إلى أفّ الرّجاؿ لدييـ تصور فضائي يعتمد عمى نظاـ مترابط،
ة لمفضاء الحضري، وتميؿ وفردية، وبعبارة أخرى يبدو أفّ الرّجاؿ يميموف إلى تحقيؽ معالجة شامم

لذلؾ مف المُمكف أف تختمؼ طبيعة التّصنيؼ الفضائي في حدّ  النّساء إلى إجراء معالجة تحميميّة ليا.
 ذاتو وفقًا لمخصائص الاجتماعية للؤفراد ممّا يعكس تصورات مختمفة.
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التّصنيفات  فإفّ طبيعة ،(Lorenzi-Cioldi, 2002) سيولدي – لورنزيفي الواقع كما يقترح       
والتّصورات الاجتماعية تعتمد عمى العلبقة الاجتماعية مع الموضوع الذي يمثمو، ىنا يبدو أفّ الرّجاؿ 

 والنّساء ليس لدييـ نفس العلبقة مع الفضاء الحضري.
يبدو لنا وجوب أولًا مراعاة الوضع الاجتماعي ، - الجنس –خاصية ومع ذلؾ بغضّ النّظر عف       

ذا كانت ىذه التّصنيفات مرتبطة حقًا بالمعاني المختمفة المنسوبة إلى المدينة، فإفّ ليؤلاء الأف  راد، وا 
عدـ تناظر العلبقات الاجتماعية في الييكؿ الاجتماعي ىو الذي يحدّد علبقتيا بالبيئة الاجتماعية 

 شيء. المادية قبؿ كؿ
ّـ بناؤىا مف التّصور الفضائي كنظاـ لمعلبقات أخيرًا، سوؼ ننظر إلى        والتّمييزات الدّاخمية التي يت

ّـ إدراك  .(Félonneau, 1994)و خلبؿ الحياة والمختارة والمنظّمة والمميئة بمعنى ما يت
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 خُلاصـة الفصل الخامس
 

إذ  مف مفيوـ الصّور الذّىنية والتّصورات الذّىنية مفاىيـ معقّدة ومتداخمة ومترابطة، يُعتبر كؿ      
تُعتبر الصّور الذّىنية امتدادًا للئدراؾ، لكفّ بياجيو نظر إلييا بمنظور أخر وأعتبرىا استحضارات 

عف  أفعاؿ ضمنية، وىي في الأصؿ عبارةصُورية تحتوي عمى مواضيع أو حالات مواضيع مرتبطة ب
يورىا )الصّورة ي، وظلمنّشاط الإدراكي المشتؽ مف الذّكاء الحسّي الحرك تقميد مستدخؿ أي أنّيا امتداد

بمرحمتيف أساسيتيف ىما  موىا تمرفالصّورة الذّىنية في نبظيور الوظيفة الرّمزية،  الذّىنية( مرتبطة
وغير قادرة عمى تمثيؿ الحركات  مميات، ففي المرحمة الأولى ثابتةمرحمة ما قبؿ العمميات ومرحمة الع

تمثؿ في الشّكؿ الصّوري المرتبط بالصّفات وىذا يعبّر عف شكؿ مف أشكاؿ الفكر والم والتّحولات،
وقادرة عمى تمثيؿ  الصّورية لمواقع )الحالات أو الأشكاؿ(. أمّا في المرحمة الثاّنية فتكوف أكثر حركيّة،

الحركات والتّحولات الخاصّة بالمواضيع، ىذا الأخير يكوف مرتبط بالشّكؿ العممي الذي يضّـ الصّور 
كات والتّحولات أو بنتائجيما. إذف تطور واكتماؿ الصّورة الذّىنية مرتبط الاستباقية المرتبطة بالحر 

أو الأشكاؿ( مع الأشكاؿ العممية )الحركات والتّحولات(  الاتدريجي للؤشكاؿ الصّورية )الحبالتنّسيؽ التّ 
 لمفكر.
إلى  ا بيامف خلبؿ البحوث التي قام  (Piaget & Inhelder)مف بياجيو وانيمدر كؿتوصّؿ و       

 تصنيؼ الصّور الذّىنية إلى ثلبث فئات ىي:
 الفئة الأولى: الصّور الثاّبتة والتي تستعمؿ في تمثيؿ الحالات أو الأشكاؿ.

 الفئة الثانية: الصّور المُتحركة والتي تتدخؿ في تصور حركة المواضيع مع المحافظة عمى شكميا.
 الموضوع. مية تشويوالفئة الثالثة: صور التّحولات والتي تستعمؿ أثناء عم

وفي دراستو لمحدس اليندسي، أولى بياجيو أىمية كبرى لمصّورة الذّىنية، ومنحيا دورًا خاصًا في       
ز يمثؿ بصفة ، لأنّيا بصفة عامّة ماىي إلا رمميداف اليندسة، وأعتبرىا ىي كذلؾ ذات طابع فضائي

تقيـ(، إذف الصّورة الذّىنية بالنّسبة لبياجيو، ممموسة المفاىيـ التي ترمز إلييا )تصور مربع أو قطعة مس
تشكؿ المحرؾ الأساسي لمحدث اليندسي، وأفّ لا وجود لمحدس اليندسي إلّا بتجانس خاص مع 

 الفضاء الموجود بيف الدّالات الرّمزية والمدلولات الفضائية.
والذي سيوفر  مستدخؿ،في الأصؿ ىي عبارة عف تقميد  منا سابقًا أفّ الصّورة الذّىنيةوكما ق      
د المستدخؿ لـ ينشأ مف فراغ بؿ التي تسمح باستحضار وضعيات ومواضيع غائبة، ىذا التقّمي الدّواؿ

 يات، ىذا الأخير يعتبر كذلؾ مصدرضّر لو مف قبؿ التقّميد المباشر والآني لممواضيع والوضعح
رد الأشياء والمواضيع الغائبة الذي يعتبر عمؿ فكري مف خلبلو يعيد ويستحضر الف لظيور التّصور،
ما يفمت  تي تسمح لنا باستحضار واستباؽ كؿوىو ينتمي إلى الوظيفة الرّمزية ال عف حقؿ إدراكو،

ذا أمعنا جيّدًا في التّصور الذّىني، نلبحظ أنّو يعطي معنى عاـ لمعناصر  لمفعؿ والإدراؾ الآني، وا 
 مف الاتّحاد بيف الدّاؿ والمدلوؿ. نوعيؿ الإدراكي، أي بظيوره يحدث النّاتجة عف التّحم
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مف  ىذه الأخيرة ىي في حدّ ذاتيا شكؿمف التّصورات الذّىنية،  صّورة الذّىنية نوعوتُعتبر ال      
، مف خلبلو يعيد الفرد موضوع ما. بأنّو عمؿ فكري (Jodelet) كاؿ التّصور، والذي عبر عنو جودؿأش

يتّخذىا التّصور ىي: التّصورات الفردية، والتّصورات ومف بيف الأشكاؿ الأخرى التي يمكف أف 
ىذا، ركّزنا في ىذا الفصؿ عمى جانب مُيّـ،  رات الاجتماعية، بالإضافة إلى كؿالجماعية، والتّصو 

والذي ىو موضوع بحثنا إذ نجده يشكّؿ أحد المواضيع الأكثر  والمتمثؿ في مفيوـ التّصور الفضائي،
نّفسية، والمّسانية، والسّيكوليسانية، والإنتروبولوجية، وىذا مف أجؿ إثبات أو دراسة في مجاؿ الدّراسات ال

عف بناء أو صورة ذىنية  بناء فكر الإنساف، فيو إذف عبارةنفي أثر المّغة والسّياقات الثقّافية في 
 دينامية )بمعنى غير ثابتة( لممعمومات الفضائية.
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 :السّادس الفصل
 بناء الفضاء عند الطفل

 * مدخل:
يرى أنّ الفضاء لو  قرون خمت بمسألة الفضاء، فمنيم من العمماء والباحثون والفلاسفة منذىتمّ ا      

أنّو عقلاني أو إحساسي ومنّيم يم من يرى براجعة إلى الحدس الإدراكي والصّوري، ومن طبيعة أمبريقية
ية الأساسيّة ممية، ومنيم من يرى )عمماء اليندسة( بأنّ المفاىيم الفضائيرى بأنّو ذو طبيعة ع من

وبولوجية مبنيّة عمى العلاقات النّوعية ثنائية الاستمرار والتي تعتمد عمى ط ليست إقميدية بل ىي
وعميو  (Piaget & Inhelder, 1948).التّسمسلو ، الإحاطةو ، التّرتيبو ، التّغميف، والفصل، مفاىيم الجوار

ة وبعدىا بشكل متزامن وبولوجية الأساسيالطالفضاء عند الطّفل يبدأ بالأحداس  مكن القول أنّ نموي
قميدي.  إسقاطي وا 

I. اء:ــمفهــوم الفض 
مشتقّة من الكممة (Espace) فضاء  "التّعريف، فكممة  اء مفيوم مجرد وصعبيُعتبر الفض      

منبسط رممي، وتعبّر كذلك  ني بين فترتين أو سطح واسعمويُقصد بيا الفاصل الزّ  (Spatium)اللّاتينية 
 .Bloch & Von wartburg, 1989, p)." عن قطعة معدنيّة تستخدم لمفسح ما بين الكممات في الطّباعة

234) 

فيعرّف " الفضاء ىو عبارة عن إطار فيزيائي أو   (La Rousse)في قاموس عمم النّفس لاروسو 
أجسام حقيقيّة أو  -، تتموضع داخمو وتنتقل بشكل نشط أو سمبيإدراكي، أو تصوّري أو مفاىيمي

تصوريّة متحرّكة أو ساكنة، حيّة كانت أم غير حيّة داخل نظام من العلاقات الفضائية الزّمنية " 
.(Bloch & coll., 1993.p. 281) 

ميّز باستخراج بأنّو " الوسط المثالي الذي يت(Lalande, 1985)  ومن وجية نظر فمسفية يعرّفو لالاند
  .(p. 298) ودة "لي يحتوي عمى كل الإمتدادت المحدأين يتموضع الإدراك وبالتاّ –لأجزائو
، والكبر، من القوانين ينظّم تموضع الأشياء المرتبطة بالأشكال نظامك الفضاء رتبفيع (Kant) أمّا كانط
لأنو شرط لإمكانية حدوث  يىو تمثيل ضرور  لوفالفضاء بالنسبة  .ويسمح لنا بالإدراك ،والمسافات

 ، فمن المستحيل تصور أشياء بدون مساحةمكان المرء تصور مساحة بدون كائن، إذا كان بإىرظوا

Heidegger, 1982)). 
د لا متناىية والذي ذو حدو  " الفضاء ىو مكان  (Wallon & Lurçat, 1962) ورساول فالون أمّا بالنّسبة

 (p. 10).القوى التي تؤثر في ىذا العالم "  يحتوي عمى كل ما ىو موجود من واقع مادي، وكل
 ما ىو موجود. فالفضاء يمثل الشّرط الحقيقي لكل

نّ الزّمن ىو تنسيق ما في حين أ ،ما بين الحركات فيعرّف الفضاء عمى أنّو تنسيق  (Piaget)وجيأمّا بيا
العناصر غير مستمرة، ىذا الطّابع  وحيد يشمل كلىو كرسم  الفضاء السّرعات، ويضيف قائلًا "بين 

ىذا لا المستمر لمفضاء يفسّر خاصية العمميات الفضائية المسمّاة العمميات المعقّدة الفضائية الزّمنية 

https://fr.wikipedia.org/wiki/Espace_(philosophie)#Heidegger1982
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 .Piaget & inhelder‚ 1948, pp)."  ع كما ىوة ومشكّمة لمفيوم الموضو لكن مكون يعني بأنّيا أصغر

538-543) 
لممحتويات أو بمعنى آخر  كليس إدراك لمحاويات، ولكنّو إدرا "ىو   (Piaget)وإذن الفضاء عند بياجي

يكون الفضاء حاويًا في الحالة التي تكون فييا العلاقات التي   إدراك للأجسام في حدّ ذاتيا، ويمكن أن
 Apostel).متناسق "  اسقةً فيما بينيا لدرجة تكوين كلعرف عمى ىذه الأجسام متنتشكّل موضوعية التّ 

& al., 1957. p. 93) 

وىو  ،وىو عبارة عن تنظيم لمحركات بحيث يسمح للإدراكات بالنّسخ الدّائم لأشكال متناسقة      
 . عن مجموعة من العلاقات القائمة ما بين الأجسام التي ندركيا أو نبنييا عبارة
من أجل  دميا من أجل بناء ىذه الأجسام أيعن مجموعة العلاقات التي نستخ وىو أيضًا عبارة *

 إدراكيا و فيميا.
" نظام إحداثيات يوجد فيو جسم أو كائن، وبسبب التجميع المتزامن لمجموعة من  الفضاء ىو *

  "قل عن محتواهأو نظام مرجعي مست كحاوّ الموضوعات والحركات، يقوم الفرد ببناء الفضاء 
.(Battro-Antonio, 1996, p. 119)

  
 عدّة مسائل منيا : في تعريفو لمفضاء يأخذ  (Piaget)وأنّ بياجيىذا نستخمص  من كل      

من التّكيف ما بين الفرد  ناك استيعاب وملاءمة يسمحان بنوعبمعنى أنّ ى تنسيق لفضاء أنّ ا .1
 ما بين العديد من المنظورات والمنظور ما يعتبر كحركة. ومحيطو، والتنّسيق ىنا يُقصد بو الرّبط

ثابت من  ة لنّظام مرجعيمعناه تغيير الوضعيات )تموضع أو تنقّل( بالنّسب الفضاء كحركة "
 .(Piaget, 1973, p. 109) " الموضوعات

خرى في لمحركات، يربط جسم الإنسان ببقية المواضيع الأ ىو تنسيق  (Piaget)وإذن الفضاء عند بياجي
 وبولوجية أو إقميديّة أو إسقاطيّة.ادلة سواءً أكانت ىذه العلاقات طعلاقة متب
وشكل يعبّر  و نوعين، شكل يعبّر عن فضاء وضعيأنّ الفضاء يأخذ شكمين أ (Wallon) ويرى فالون

ا اس الخاص بالفرد أمّ والإحس ،الييئات الذّاتية يط. فالفضاء الوضعي يحتوي عمى كلحعن الفضاء الم
 الوقائع الخارجية والاتّجاىات في الفضاء الخارجي. الفضاء المحيط فيحتوي عمى كل

 من الفضاء: يميّز ثلاث أنواع (william Stern) فإنّ ويميام ستارن  (Wallon)لكن عمى غرار فالون
 مافاه ولسان بإمكانييّة الأعضاء المكوّنة لمفَم من شقصد بو الأحاسيس وحركمي: ويُ الفضاء الفأ. 

 إعطاء أفعال مميزّة في الكشف عن المواضيع المختمفة والمتنوّعة.
والمعالجة  ،ب. الفضاء القريب: ويُقصد بو فضاء المواضيع والأشياء التي ىي في متناول مَسْكَة الطّفل

 اليدويّة، ىذا النّوع من الفضاء يسمح لمطّفل من معرفة المواضيع حسيًّا ومرئيًا.
التنّقمي: ىذا النّوع من الفضاء يسمح لمطّفل بتقدير المسافات ويعمل عمى ربط ج. الفضاء الحركي أو 

ذابتيا في فضاء كمّي و موحّد.  جميع الفضاءات القريبة وا 
الفكر  الأولى التي تحرّر ىي فضائيةالإطار أنّ العلاقات الفي ىذا  (Wallon) ويقول فالون      

  ر يظير بـ :وسة، وىذا التّحر الطّفولي من تجاربو المحس
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     قبضية وحركيّة( في فضاء واحد -وضعيّة -تقميص مجموع الفضاءات سواء كانت )حسيّة. 1        
 موحّد.

فضاء حركي أو تنقّمي، أين  -فضاء قريب -بالانتقال من الفضاء الإدراكي ) فضاء فَمي. 2        
معيا( إلى الفضاء التّصوري،  يصبح الطّفل قادرًا عمى توزيع و تنظيم المواضيع التي يتعامل

 المكان الذي يوجد فيو كل ما يعجز عنو الإدراك المباشر.
بالانتقال من الفضاء السّببي أين المكان نفسو مدرك كسبب لمظواىر التي حدثت في . 3        

 فضاء مستقل.
 وبولوجي غير محدّد إلى فضاء طُوبولوجي محدّد.بالانتقال من فضاء ط. 4        

كميا، بتشكمو الوسط المتجانس أين تكون المواضيع معزولة وبإمكانيا أن تحافظ عمى شو         
الطّفل( بإمكانو الانفصال عن المواضيع عندما ينتقل إلى حالة بالرّغم من تغير المكان، )

مثل الحقل المختمف عن الحقل الإدراكي،  ،التّصور المثالي....أو يقوم بعممية إعلاء لذاتو
 .p .1989) .تّصورات المحضة بإمكانيا الظّيور دون التّجمد الفوري داخل صورة الواقعال حيث

610) 
ن يكشف لنا مصدرين أنّ الطّفل في تنقّلاتو وتعاممو مع فضاء الأماك (Lurçat) وترى لورسا      

فبواسطة  ة.والمصدر الثاني آتٍ من الوسط بواسطة المّغ ،مباشرةً من نشاط الطّفل لممعرفة، مصدر نابع
التنقلات الاستكشافية والمعالجة اليدويّة لممواضيع والأشياء، يتمكّن الطّفل من المعرفة التّدريجية 

عنيا  بينيا مثنّى/ مثنّى والتي نعبّر مرتبطة فيما الأخير متكّون من أربعة مجالات لمفضاء، ىذا
 بالمحدّدات الفضائية.

اكيما من طرف الطّفل في الوقت نفسو، فالانتقال من محدّد * أمام/خمف: ىذين المُحدّدين لا يمكن إدر 
 إلى آخر يستمزم تحويل الجسم الخاص بالنّسبة لاتّجاىات الفضائية.

ويمكن لمطّفل إدراكيما في الوقت نفسو،  * يمين/يسار أو ما يطمق عمييما بالمحدّدات الجانبية
أو العكس يستمزم توجّو بالنّسبة لمجسم وللانتقال من محدّد إلى آخر سواء من اليمين إلى اليسار 

 الخاص )لأنّ التّوجو في الفضاء يتطمّب من الطّفل القدرة عمى التّوجو أولًا حول جسده(.
طويلًا في البناء  أخذ وقتاً يمنظم، الذىذه المحدّدات يستمزم وجود فضاء  ولمعرفة التّحكم في كل

 الولادة إلى غاية سنّ المراىقة. والانتظام منذ
لدى الطّفل في بداية حياتو العديد من الفضاءات الإدراكية المرتبطة  (Piaget) والنّسبة لبياجيفب      

مشكّمة ما  ،عن بعضيا البعض قبل أن تندمج وتتّحد فيما بينيا والتي تنتظم بمعزل ،بأنماط حسية
 ثم يميو فضاء تصوّري. ،يُسمّى بالفضاء الحسّي الحركي الموحّد

ة لتي يستعمميا أي فردٍ ىي موصوفأنّ جميع العلاقات الفضائية ا  (Piaget)وبياجي ويعتبر      
 بواسطة اليندسة: 

ثناء التّحولات المستمرة وبولوجية التي تحدّد مجموع خصائص الشّكل والتي لا تتغير أ. ىندسة ط1
ففي  ،لاتّجاىات(والتي يمكن تمديدىا في جميع ا مرسوم عمى ورقة من المطّاط المّين، )مثل أي رسم
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، وتغميف، وفصل، وترتيب، وبولوجي العلاقات ما بين المواضيع ىي علاقة تجاورإطار الفضاء الط
أو  واستمرارية. ىذه العلاقات مرتبطة بقوانين التّرتيب البدائي للإدراك الفضائي: مجاورة، التّمييز

 ، تتابع، الدّاخل، والخارج.الفصل
يوجد قياس الإمكانية الوحيدة ىي وضع أو تحديد موضوع ما بالنّسبة  وبولوجي لافي حالة الفضاء الط

 لممواضيع التي تجاوزه.
المستقيمات تحفظ  فقط، ات المنظورية بالنّسبة لوجية نظر. وىندسة إسقاطيّو: والمتمثّمة في العلاق2

 أثناء التنّقلات.
 أبعاد. والتي تعبّر عن ثلاث ة،. وىندسة إقميدية: ىذه اليندسة تعرف بالنسبة لثلاث محاور مرجعي3

سمى ما ي ن، ويعطيا°90فالمحورين الأوليين والمّذان يوجدان في نفس المستوى يشكلان زاوية قدرىا 
الثاّلث ىو محور عمودي بالنّسبة لمستوى المحورين الأوليين ويمرّ عبر  روالأفقية، والمحو بالعمودية 
 المصدر.

حدّدة بواسطة ىذه المحاور الثّلاثة المرتبطة في حدّ ذاتو معيّنة م في ىذا الفضاء وضعيّة نقطة
من المستقيمات والزّوايا، والتوازي، والمسافات تحفظ أثناء التنّقلات. بواسطة  فكل بالمحاور المرجعية،

  .مكنالمحاور المرجعية فإنّ القياس م وجود نظام
II .:التّصور الفضائي و اكتسابه 

خيرة، درست في العقود الأ -المفيوميّة –يادين الأكثر ملائمةً لدراسة المّغةيُعتبر الفضاء أحد الم      
وينبغي أن نذكر أيضًا أنّ جذور التقّميد  .فيما بينيا لاقة بين المفاىيم الفضائيةالعموم المعرفية الع

بدائيًا  و، ثم كانط، المّذان يَعتبران أنّ الفضاء شكلاً تعود إلى عيد أرسط المتعمّق بالفضاءالفمسفي 
عالميًا لمحدس. وىكذا تعكس المّغات ضغوط التّجربة في بناء الفضاء الذي يضعو كانط ضمن 

 تصورات الإنسان.
حتى وقت ، لمستعممة لاستحضار الفضاء الماديالتّصور الفضائي ىو إحدى الوسائل الكلاسيكية ا

يُعتبر ىذا النّموذج  لطّريقة،قريب اعتقدت معظم الأعمال أنّ جميع المّغات تعبّر عن الفضاء بنفس ا
 )عمى سبيل المثال، أُنظر العالمي الفئات الفضائية نتاجًا لمكانيزمات عامّة ما قبل المّسانية والإدراكية

في العقدين الأخيرين بيّنت  ،(Piaget, 1956) و/أو حسيّة حركيّة بياجيو (Mandler, 1992) مندلر
لمّغات أظيرت تنوعًا كبيرًا، خصوصًا في مجال التّصور  العديد من الأعمال أنّ الأنظمة الفضائية

 (Slobin, 1993, 1996a, 1996b, 2003, 2006)) ؛ صموبان(Hickman, 2010))ىيكمان  الفضائي
 .Piettre, 1994, p)) أُنظر بييتر ،)عمى سبيل المثال مماثل، فإنّ الأعمال الفمسفية الحديثة وعمى نحو

 زّمن والفضاء ليسَا بمفاىيم عالميّة ويتغيّران وفقًا لمثقّافات.دافعت عمى فكرة أنّ ال (122
عمى سبيل المثال الوسائل المّسانية المستعممة  لأنظمة الفضائية عبر المّغات تخصتغيرات ا      
ىا المّغة وتجعميا بارزةً عن المعمومات الفضائية، بالإضافة إلى التّمييزات المفاىيمية التي تشفرّ لمتعبير 

 لاحظة(.مة المنال وسيمة الم)سي
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ىذا التنّوع المّساني تساؤلات بشأن الطّابع العالمي لمفئات الفضائية ومفيومية الفضاء، فيو  يثير      
يسمّط الضّوء عمى مسائل أساسية في الأعمال التي تدرس ظيور المّغة الفضائية ونموّىا عند الطّفل 

 عمى سبيل المثال:
 تقتصر عمى مجال المّغة فقط؟ أو ىل تمتمك بعدًا معرفيًا مستقل؟ . ىل المفاىيم الفضائية1
 . ىل ىذه المفاىيم ىي مفاىيم ما قبل المّغة وغير لفظية وعالميّة أو تختمف حسب المّغات؟2

 معرفة دور كثر متعدّد التّخصصات، وىذا بغيةعمى المستوى العام يصبح البحث في الاكتساب أكثر فأ
 كتساب.المّغة في عمميات الا

 رفية نقاشًا ساخنًا حول دور ووزنأثارت العديد من الأفكار المعاصرة المعبّر عنيا في العموم المع      
 المحدّدات المّسانية و المعرفية في اكتساب المّغة.

 لاقة بين المّغة والمعرفة في مجال تصنيفبالع المتعمّقةاستحضار الاكتشافات الأساسيّة  من أجل      

 .الإطار الموحّد لمنّماذج المختمفةينبغي تقديم أعمال الباحثين الذين يندرجون ضمن  الفضاء،
كانوا ميتمّين من المّسانيين وعمماء النّفس لعدّة عقود،  من خلال كل ما سبق نلاحظ أنّ العديد      

من الضّروري ولتوضيح ذلك  بالعلاقة بين الحديث عن الواقع والتفّكير فيو، أي علاقة المّغة بالفكر،
لاقة بين المّغة والمفيومية، ىاتان المقاربتان ىما: المقاربة بتين عامّتين تيتمّان بدراسة العمقار  تحديد

 العالميّة / الفطرية والمقاربة الحتميّة / النّسبية.
من أجل استحضار الاكتشافات الأساسية المتعمّقة بالعلاقات بين المّغة والمعرفة في مجال تصنيف 

 اء، من الضّروري تقديم عمل الباحثين الذين يقعون في الإطار الموحّد لمنّماذج المختمفة.الفض
.1.II المقاربة العالمية:  
.1.II1. فطرية المعارف الفضائية: 
قبل التّركيز عمى المقاربة النّسبية المّسانية وىي المقاربة التي تثير اىتمامنا ىنا، وجب عمينا       

حيث تؤكّد المقاربة العالمية أو الفطرية عمى أوجو  ممقاربة العالمية /الفطرية،تقديم عرض موجز ل
  (Chomsky)وىنا يعتبر نعوم تشومسكي التّشابو ما بين المّغات بسبب طبيعتنا البشرية المشتركة،

 :الشّخصية الرّئيسية ليذه المقاربة العالمية لمّغة والواقع، والسّبب في دراستو لمّغة ىو
من خلال دراسة  (...) أنّ المّغة مرآة لمعقل بالمعنى العميق والكبير، إنّيا نتاج الذّكاء البشري        

يء عن فة شخصائص المّغات الطّبيعية، وبنياتيا وتنظيميا واستخداميا، قد نأمل في معر 
 إذا كان صحيحًا، أنّ القدرة المعرفية البشرية ىي حقًا السّمة الطّبيعة البشرية. شيء ميم

  (Chomsky, 1974, p. 4) .ة والأكثر تميزًا للأنواعالمُميز 
نّ البنيات المفاىيمية عالمية، و )ب( أن بناء الجممة عالمي أأ( ) والمبادئ الأساسيّة ليذه المقاربة ىي:

وفطري أيضًا، و )ج( التباين ما بين المّغات لا يعكس الاختلافات المفاىيمية بل الاختلافات المّغوية 
 .ة لغة الفكرتّحدث بمغة ما يرتكز عمى ترجموفقًا لمعالميين، فإنّ الفقط. 
لبشر الكممات التي تسمي " يخترع ا(Li & Gleitman, 2002)  لي و غميتمانمن  كل كما قال      

 ويقر (p. 266). ؛ الفئات المّغوية ىي رسم خرائط مباشرة انطلاقًا من المفاىيم العالميّة "مفاىيميم
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باين ما بأنّ المّغات تختمف في الطّريقة التي تعبّر بيا عن الواقع، لكنّيم يزعمون أنّ ىذا التّ العالميون 
 اختلافات جوىرية في الطّريقة التي يفكر بيا البشر في الواقع. بين المّغات لا يعكس أي

سبق أنّ لاحظنا،  عمى العكس من ذلك فإنّ المّسانيات المعرفية/الدّلالية تتبنى موقفًا مختمفًا وكما      
بنية المفاىيمية ىو أنّ المّغة ىي نافذة عمى ال فإنّ أحد المبادئ الأساسية لمسانيات المعرفية/الدّلالية

ومن ىنا جاء التأّكيد عمى أنّ التبّاين بين المّغات يعكس الاختلافات في المفيوميّة. ىذه بالضّبط نقطة 
 .سانيةالمّ  النّسبية/سانيةالحتمية المّ  ة والمقاربةالاختلاف بين المقاربات العالمي

يعتقد أنّ  الدّلالية. "العالمية في المّسانيات المعرفية/مجالًا لنوع من  أيضًاومع ذلك ىناك       
، والتي تنبع من الجوانب المشتركة ناتجة عن القدرة المفاىيمية المشتركةالاختلافات في المفيومية 

 .(Evans & Green, 2006, p. 56)"  لممعرفة البشريّة
من العلاقة بين المّغة والمعرفة ىو أنّو عمى الرّغم الدّلالية ول أنّ موقف المّسانيات المعرفية/الق وخلاصة

يمكن ي الطّريقة التي يفكر بيا البشر وف من القواسم المشتركة في الطريقة التي يختبر بيا البشر العالم،
 .يمية متميزةأن تؤدي إلى أنظمة مفاى لمّغات المختمفة

أنّ  (Hespos & Spelke, 2004-2007) ىاسبوس وسبالك تفترض مقاربةمن النّاحية النّمائية       
يتمّ تحديده من خلال المعارف الأساسيّة التي يتقاسميا جميع الأطفال بغضّ  ىاكتساب المّغة الأول

لفطرية التي تشكل المرجع ىذا العمل ىو جزء من المقاربة ا النّظر عن الخصائص المحددة لمغتيم،
 يين.انالسّائد لمعديد من المّسانيين والمّغويين النّفس

يعتمد الطّفل ، في المرحمة ما قبل المّغوية، (Hespos & Spelke, 2007)وفقًا لـ ىيسبوس وسبالك       
المبادئ الميكانيكية التي تحكم سموك  التي تعتبر معارف قاعدية تخص عمى نواة من المعارف

، فإن الحساسية تتطور دون أي ا كانت المغة التي يكتسبيا الطفلنستخمص إلى أنو ميم" لمواضيع: ا
 .(p. 238)"  خبرة ذات صمة

منذ الولادة تجعل ىذه النّواة من المعارف الرّضيع الصّغير جِدّ حساس لمجموعة واسعة من       
غة الأطفال أكثر مرونة من البالغين في لس نفالتي تتجاوز الفروق المتاحة في  العلاقات بين الوحدات،

الرّاشد يتأثّر بخصائص الفضائية، من ناحية أخرى يبدو أنّ  نيجيم التمقائي تجاه جميع أنواع العلاقات
 دون أن يتجمد تمامًا في تمايزىا الدلالي: يمكن لمميمة أن تدفع الشّخص البالغ إلى الاىتماملغتو 

 .لغتو الأمغير ذلك الذي يميز تنظيم آخر ب
.1.II2. ةالحتميّة المعرفي: 
عمى الرّغم من الانتقادات الأخيرة لنظريتو، مرجعًا ميمًّا في مجال   (Piaget)يشكّل عمل بياجيو      

الأولين من حياتو النّمو المعرفي لمطّفل، ووفقًا لمقاربتو يبني الطّفل تدريجيًا تصوراتو خلال العامين 
لأخرى( أولًا دون اىيم الفضاء )وكذلك المفاىيم المتعمّقة بمجالات المعرفة اتتطور مف ،وفقًا لمقاربتو

 والتي لا تتدخل إلا لاحقًا.مساىمة المّغة 
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 فل، ىناك فضاءات متعدّدة وبصورةشيءٍ غير متجانس بالنّسبة لمطّ  الفضاء ىو أولًا وقبل كل      
فل من بناء علاقات موضوعية من خلال وانطلاقًا من سنّ الثانية يتمكن الطّ  ىي حسيّة حركية أدق

 تؤدي ىذه ممّا يسمح لو بأن يرى نفسو كموضوع من بين المواضيع أخرى ، الانفصال عن الذّاتعممية 
 بالإدراك المباشر. لذي لا يزال مرتبطاً لفترة طويمةتجانس الفضاء، ا يالعممية إل

خلال تصّورات رمزية تسمح لمطّفل عمى سبيل يحدّد الانتقال النّيائي والحاسم تشكيل الفضاء من       
 وبولوجية فقط.ء اليندسي بدلًا من العلاقات الطالمثال  بتصوّر الفضا

 ىي:لبناء إلى مراحل تعتبر أساسيّة و وقد قسّم بياجيو عممية ا
 . الفضاء الإدراكي أو الحسّي الحركي:1

نطلاق حقيقية لتشكيل الفضاء والقاعدة تعتبر البيانات الإدراكية أو الحسّية الحركية نقطة ا      
التّحتية لكل بناء تصوّري لمفضاء، حيث تمتدّ من الولادة إلى غاية الشّير الثاّمن عشر، ىذه المرحمة 

 الحسيّة الحركيّة قسّميا بياجيو إلى فترات رئيسيّة تنطمق من الولادة وتنتيي ببداية التّصورات.
 إلى مرحمتين ىما:  (Piaget)ىذه الفترة قسّميا بياجيو ي:وبولوجأ. الفترة الأولى: الفضاء الط

 حضة.مرحمة المنعكسات الم. 1
 مرحمة اكتساب العادات الأولى.. 2

تتميّز ىذه الفترة من نمو الفضاء بعدم التنّسيق بين مختمف الفضاءات الحسيّة، ويرجع ذلك       
ي لم الحرك -اء البصري والفضاء الحسّيفضفكل من ال -أساسًا إلى عدم التنّسيق بين الرّؤية والقبض

يا عدم الاحتفاظ بديمومة يتّحدا مع بعضيما البعض ضمن ما يسمّى بالكمية الموحدة وبالتاّلي ينتج عن
 ولا حتى الثبّات الإدراكي للأشكال والأبعاد. ،الموضوع
خاصة مثل منعكس  و ذو طبيعةولكنّ  ،ئي لمطّفل عمى العلاقات الفضائيةيحتوي الإدراك البدا      
فضائية الأولية أو والمّمس ورؤية البقع الضوئية، وتسمي ىذه الطبيعة الخاصّة بالعلاقات ال المص

وبولوجية التي يتعامل معيا الإدراك بعلاقات الجوار أو التّجاوز، الفصل، التّرتيب، أو بالعلاقات الط
 5و 4متدّ ىذه الفترة من الميلاد إلى غاية التتّابع الفضائي، التّغميف أو الإحاطة، والاستمرارية. وت

 أشير من عمر الطّفل.
 :علاقة التّجاور .1
حيث يمثل شرطًا  -أبسط العلاقات الفضائية ىذا النّوع من العلاقات الطوبولوجية ىو أحد      

ة، وىذا العامل الرّئيسي في تنظيم البنيات الذّىني رأساسيًا وقاعديًا لأيّ بناءٍ إدراكي، ويعتبر التّجاو 
يتحكّم في  رفكمّما كان الطّفل أصغر سنًا كمّما كان التّجاو  -يشير إلى أنّ دوره يتطوّر مع تقدم العمر 

 العوامل التنّظيمية الأخرى مثل التّشابو والتنّاظر.
ن ىيمنة عمى العوامل الأخرى، وعميو يمكن أ أقل رجاو ومع ذلك بمرور الزّمن يصبح عامل التّ       

 اتساعًا. ر الجسم بمسافات أقلترتبط عناص
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 :علاقة الفصل.2
، جزئيًاا ن لموضوعين أن يتداخلا أو يتمازجتُعتبر ثاني علاقة فضائية أوليّة وبسيطة، إذ يمك      
أعمّ  فريق بينيما، ىذا العنصر ىو عنصريعتبر إدخال علاقة الفصل بينيما كوسيمة لمتّمييز والتّ  حيث

 اصر داخل كميّة شاممة.لأنّو يتدخّل لتحميل العن
وىو يتطوّر مع عامل العمر لأن قدرة التّحميل تتزايد مع النّمو، لكن لا ينبغي أن نستخمص أنّ         

تنموان بشكلٍ منفصل عن بعضيما البعض لأنّ  رتطور علاقة الفصل وتطور علاقة التّجاو 
 & Piaget) .العمر وىذا مع تطور رعلاقة الفصل تزداد في حين تتناقص علاقات التّجاو 

inhelder‚ 1948, p. 16) 
 :أو التّتابع علاقة التّرتيب. 3

بط ما بين عناصر متجاورة يُعتبر التّرتيب ثالث علاقة فضائية أولية التي تعمل عمى الرّ       
س الطّفل بأصابعو )أو ي سنّ مبكّرة ليس فقط عندما يلاموتظير ىذه العلاقة الفضائية ف ،ومنفصمة
)مثل القصبات التي تُحيط بسريره( لكن أيضًا عندما  عناصر متتالية مرتبّة بشكل ثابتبعينو( يتتبّع 

ذلك  ركات المنبّئة عن قدوم الأكل( كليتابع بإدراكو مجموعة من الحركات الاعتيادية )العديد من الح
لمنّمو  لعلاقات قابلمن ايشكّل تتابع أو متتالية من الإدراكات المرتبّة داخل الفضاء والزّمن، ىذا النّوع 

 والتّطور، وىذا يتمّ دومًا بدلالة التّعقد المتزايد لممجموعات الواجب إدراكيا.
 :علاقة الإحاطة .4

تعدّ الإحاطة رابع علاقة فضائية أوليّة، وتسمى أيضًا بالتّغميف فعمى سبيل المثال إذا أخذنا       
وىو ما يمثّل إحاطة ذات بعد  جو أ ك عمى أنّو بينيدر  ب( فإنّ الحرف ج-ب -أالمتتالية التاّلية )

خمية فإنّيا تكون ذات ثلاث أبعاد، مثل يسار(، أمّا عن الإحاطة في بعض العلاقات الدّا–)يمين  واحد
داخل عمبة مغمقة )التّغميف( معناه أن الجسم محاط في الاتّجاىات السّتة، وىو ما يمثل  وجود جسم

 خمف(.-ين، يسار(، )أمامثلاث أبعاد )فوق، تحت(، )يم
تخضع علاقة الإحاطة مثميا مثل بقية العلاقات الأخرى إلى النّمو والتّطور، خصوصًا في       

 جانبيا المتعمّق بالأبعاد الثّلاثة والذي يتميّز بالتّعقيد.
  :الاستمرارية علاقة .5

لات إدراك الخطوط أو تكون ىناك علاقة الاستمرارية في بداية كل إدراك، خصوصًا في حا      
المساحات، بغضّ النّظر عن كون مختمف الفضاءات النّوعية البدائية )فضاء فمي، فضاء لمسي، 
فضاء بصري...إلخ(، والتي تعتبر فضاءات غير منتظمة ومتناسقة فيما بينيا، لم يثبت أبدًا أنّ 

لو نفس الخصائص في جميع الاستمرار الإدراكي داخل حقل محدّد كالحقل البصري مثلًا ىو استمرار 
الاستمرار الإمبريقي )عكس الاستمرار  مستويات النّمو في ىذا المجال يربط العالم بوان كاري
...إلخ والتي تكون فييا  هـ، د، ج ، ب، أ الرّياضي( بالصّيغة التاّلية وىي عمى شكل تتابع أو متتالية 

 أنّ ىذه العناصر غير متمايزة إدراكيًامختمطةً، أي بمعنى  جو بو ب، أوأ العناصر المتجاورة 
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التاّلي نّ ىذه العناصر تكون متمايزة )و ، فإدو ب،  جو أ، ولكن عندما تكون ج=بو  ب=أوبالتاّلي 
 (، لذلك سيكون لدى الفرد إحساس بالاستمرارية عن طريق التّغير.د≠ب، وج≠أ

 خلاصة:
لوجي ىي علاقات بدائية وبسيطة، إذ أنّ وبو الفضائية التي تشكّل الفضاء الط و العلاقاتىات      

يا سمسمة من ينالأشكال المدركة من طرف الطّفل تظير وتغيب وكأنّيا جداول متحركّة، مبرزة فيما ب
 الوضعية. حولاتبين تغيرات الحالة وت فريقدون تالتّشوىات 

  ب. الفترة الثاّنية: الفضاء الاسقاطي:
بات الدّائرية الثاّنوية )المعالجة اليدويّة لممواضيع وىذا في عمر ىذه الفترة توافق مرحمة الاستجا      

و المرحمة تتميز بالتنّسيق بين الرّؤية والقبض وكذلك رحمة السّير الأولى الذّكية. ىاتأشير( وم 4-5
ببناء لمعديد من السكيمات التّعامل اليدوي والمراقبة بصريًا، )خاصّة التنّسيق ما بين الأفعال 

ات، المرحمة الرّابعة أو بداية العلاقات الذّكية لموسائل ذات أىداف(، كما يحدث في ىاتو الفترة والنّشاط
أساسًا عن آليّة الحركات المُوجية بواسطة الرّؤية  يق في بنية الفضاء الإدراكي ناتج" تحوّل عم

  (Piaget & inhelder‚ 1948, p. 20). وانعكاساتيا عمييا "
، أو الأشكال اليومي لمطّفل مع المواضيع المرئية، يأخذه إلى تحميل الأجسام ملمن خلال التّعا      

إلى أخرى ثمّ يقمّب في جميع الاتّجاىات مع تممّسو وتحسّسو بالإضافة  فالموضوع الذي ينتقل من يد
و عن يختمف عن الشّيء الذي تمّ مشاىدتآخر  تبر من وجية النّظر الفضائية شيءإلى النّظر إليو يُع

عمى عكس الأشكال المطاطية صفة الجسم الصّمب  س دون رؤيتو، فيذا الموضوع يكتسببُعدٍ ومممو 
 .والقابمة لمتشوه المعروفة في المرحمة الحسية الحركية لمنمو المكاني

، وذلك بحسب تنسيق الأفعال والنّشاطات تتكون وبشكل متزامن باكتمال ديمومة الموضوع      
ات الأبعاد الخاصّة بالموضوع والتي تبقى ثابتة وغير متغيّرة أثناء تنقلاتيا( الأشكال الإقميدية )ثب

آخر حول الموضوع أو بمعنى  المختمفةوالأشكال الإقميدية )بواسطة التنّسيق ما بين وجيات النّظر 
 المنظورات(. 

 شكال وثبات" وتتميز ببناء الأ شيرًا 12-10أشير إلى  5-4وتمتدّ ىذه الفترة الثاّنية من       
 .(Piaget & Inhelder‚ 1948, p. 20)إدراكات الشّكل والأبعاد " 

استنتاج: الفضاء في الفترة الأولى لم يكن يمثّل سوى علاقات قبل المنظورية وقبل إقميدية، والتي غالبًا 
زة كميًا تمركويتعمق الأمر بطوبولوجيا إدراكية وحركيّة م ،وبولوجية الأوليةن العلاقات الطما تقترب م
 حول الذّات.

اء الحسّي الحركي أمّا الفترة الثاّنية فإنّيا تشيد زوال تدريجي لمتّمركز حول الذّات الخاص بالفض      
تزامن فل، ومنيا تبدأ عممية البناء الملمتنّسيق التّدريجي والمتزايد لأفعال ونشاطات الطّ  وىذا راجع

يمثّل تركيبيا وتنسيقيا ثبات لشكل وأبعاد  فس الوقت، حيثلاقات المترية في نلمعلاقات الإسقاطية والع
 الموضوع.
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 :ج. الفترة الثاّلثة: الفضاء الإقميدي
مع  ىذه الفترة توافق مرحمة الاستجابات الدّائرية الثّلاثية )بداية التّجريب و التنّسيقات الأولى(      

وجو الحسّية الحركيّة بسير البحث المات مطمع السّنة الثاّنية من عمر الطّفل تتدعّم وتثرى النّشاط
ثمّ تتدعم في  ،والتّجارب الاستكشافية المبينة عمى المحاولة والخطأ )المرحمة الحسيّة الحركيّة الخامسة(

ويجري تأثير ىذا  ،مرحمة ثانية بالأفعال الكاممة لمذّكاء العممي عبر التنّسيق الدّاخمي )المرحمة السّادسة(
ء الحسّي الحركي، بينما كانت اكتسابات الفترة الثاّنية متعمّقة أساسًا بشكل وأبعاد التّحسن عمى الفضا

الموضوع فإنّ اكتسابات الفترة الثاّلثة قد تطوّرت إلى استنتاج واستخلاص العلاقات ما بين المواضيع 
تبر كامتداد لمتقميد فيما بينيا، ويشيد النّصف الثاّني من الفترة الثاّلثة ظيور الصّورة الذّىنية والتي تع

المعاود، وىو ما يمثل البدايات الأولى لمتّصور وبظيور الوظيفة الرّمزية يصبح اكتساب الكلام أو نظام 
بح بصفة العلامات الجماعي ممكنًا، وىنا يبدأ الفضاء في التّحول من جانبو الإدراكي المحض ليص

فضاء التّصوري، ىذا التّحول أو الانتقال من الطّفل إلى ميدان آخر و ىو ال جزئية تصورًا، وبيذا يمر
، إذ يرتكز وفي نفس الوقت عمى الدّال والمدلول، أي بمعنى عمى ىو مزدوج الإدراك إلى التّصور
 الصّورة وعمى الفكر.

فالتّصور يمدّد في الإدراك ولكنّو يدخل كذلك نظام المعاني الذي يحتوي عمى التّمييز بين الدّال       
 والمدلول.

" الإدراك ىو معرفة المواضيع النّاتجة  (Piaget & Inhelder, 1948) بالنّسبة لـ بياجيو وانيمدر      
مّا  عن الاحتكاك المباشر فيما بينيا، أمّا التّصور فيرتكز إمّا عمى استحضار المواضيع في غيابيا وا 

كمال معرفتيا الإدراكية وذلك بالرّجوع إ لى مواضيع أخرى ليست بمضاعفة الإدراك في حضورىا وا 
 .(p.28)مدركة "  حاليًا

 الفضـاء التّصـوري:. 2
من خلال ما ذكرناه سابقًا، نستنتج أنّ الفضاء الحسّي الحركي يكتمل من ناحية النّمو في       

 بالمقارنة مع الزّمن الذي يستغرقو بناء الفضاء التّصوري لأولين من الولادة، وىو زمن قصيرالعامين ا
شيرًا كافية لبناء فضاء عممي، لكن  : " ثمانية عشر(Vurpillot, 1974)السّياق، يقول فيربولو  وفي ىذا

 .(p. 120)ىناك حاجة إلى عشر سنواتٍ لتنظيم الفضاء المفاىيمي تدريجيًا " 
 قائلا:  (Pecheux, 1990)ويضيف بيشو

 أنّ الفضاء التّصوري بعيد كل (Piaget & inhelder, 1948)لقد أظير كلًا من بياجيو وانيمدر        
 وأنّ كل ،بطيئة تحت تبعية القدرات العقميةالبُعد أن يكون نسخةً من الواقع، فيو يبنى بصفة 

المكتسبات التي تمت عمى المستوى الإدراكي وىذا قبل ظيور الوظيفة الرّمزية سيعاد بنائيا 
 (p. 21) .عمى المستوى التّصوري

وترتكز عمى تصور المواضيع  ،18 ظيفة الرّمزية تظير في حوالي الشّيركما ىو معموم أنّ الو       
أو الظّواىر غير مدركة في الوقت الحالي، ىاتو الوظيفة تسمح لمطّفل الذي كان بحوزتو فضاء فعمي 

 من بناء فضاء تصوّري جديد.) إقميدي )المسير من طرف مجموعة التنّقلات
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وبالتاّلي فإنّ الوظيفة الرّمزية تسمح لمطّفل بالتأّثير عمى المواضيع ليس فقط الحاضرة في حقل       
 إدراكو، ولكن أيضًا عمى مواضيع مرمّزة أو ذىنيًا ممثّمة.

لفضاء العممي )الإدراكي( فالفضاء التّصوري، في نشأتو وتشكيمو، يتبع نفس مراحل و قوانين ا      
قميدي. وبولوجيأولًا ط  ثم إسقاطي وا 

 وبولوجي:أ. الفضاء الط
 للأشياء. ثابت وغير عكسي سنوات بتصور 7-2تتميز المرحمة ما قبل العمميات والتي تمتد من       

وغير  ،الوضعية من خلال شكميا الإجمالي عمى التّحكم في ز بفكر حدسي قائمىذه المرحمة، تتمي
عن الفضاء الحدسي والذي يتميز باستدخال ثابت   (Piaget)مميز وفي ىذا الإطار، يتحدث بياجيو

 ومجزئ لممواضيع.
ناتجة عن أفعال سبق  ةفي البداية، تستحضر تصوراتو حالات متتابعة فقط أو أشكال مؤقت      

  تطبيقيا عمى مواضيع حقيقة.
عمميات الحدسي سيقودنا إلى مرحمة جديدة، وىي مرحمة ال ىذا التّطور التّدرجي في الفكر      

المحسوسة، والتي تتميز بفكر منطقي يرتكز عمى العمميات الذّىنية العكسية، والتي ىي في الأصل 
فنمو الفضاء  عبارة عن أفعال مستدخمة وىذا بفعل المّيونة والتّمفصل الذي اكتسبتو الصّور الحدسية،

 يربط ما بين الفعل والعممية.  ىو طريق طويل التّصوري بالنسبة لبياجيو
 . الفضاء الإسقاطي:ب

ستقيم ولوجي والذي يرتكز عمى مفيوم الموبء الإسقاطي اشتقاق من الفضاء الطيُعتبر الفضا      
والذي يعتبر كقاعدة لمعلاقات الفضائية، بالإضافة إلى كونو يفترض تنسيق المنظورات أو إمكانية 

  التّحويل الإسقاطي الذي يضمن التّكافؤ بين الأشكال.
ا يخص نقل الرّسومات عمى الأطفال فيم  (Piaget & inhelder)دت تجارب بياجيو وانيمدرأكّ       

تتمايز أوجو تتناسق و الإسقاطية عندما  عرفي التّكراري وجود مجموعة عممية لمعلاقاتتوالإدراك ال
مدركة عمى استباق  Aانطلاقًا من وضعية  لمموضوع، ومنيا يصبح الطّفل قادرمكنة النّظر الم

 وىذا إذا طبقنا تحويل دقيق لمموضوع. Bرفة مصير الحالة ومع
من المراحل التي تحدث عنيا  ملاحظ في عممية النّمو ىو أنّ كل مرحمةال الشيء      
خاص من  من التّمركز حول الذّات إلى شكل خاص تتميز بالانتقال من شكل  (Piaget)بياجيو

 بقولو : (Mounoud, 2000)  الانفصال عن الذّات، وىذا ما أكدّه بيار مونود
ظر( المرتبطة مرحمة من مراحل النّمو بعدم تمايز أوجُو النّظر )أو غياب لأوجو النّ  تبدأ كل        

لتنتيي بالقدرة عمى التنّسيق بين مختمف أوجو النّظر المرتبطة  بيذا  ،بمستوى معرفي معيّن
بالتّمركز حول الذّات وتنتيي بالانفصال المستوى، ىذا التّطور يتمّ من خلال عممية طويمة تبدأ 

 (p. 207) .و النّظرخلاليا تظير وتتمايز وتتناسق أوجعن الذّات والتي من 
ومادام الفضاء الإسقاطي التّصوري يندرج ضمن مرحمة معينة من مراحل النّمو، فإنّو لا يسمم       

الفضاء الإسقاطي عندما تكون لديو  من ىذه القاعدة، وكما قمنا سابقًا أنّ الطفل يصبح متمكنًا من
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القدرة عمى التنّسيق بين مختمف المنظورات، أي بمعنى يصبح الطفل قادرًا عمى التّمييز بين وجية 
 نظره الخاصّة ووجية نظر الآخرين.

  (Piaget & inhelder, 1948)من بياجيو وانيمدر ستدل بالتّجربة التي قام بيا كلولتبيين ذلك سن      
، والمتمثّمة في استعمال اختبار الرّبط  (Laurendeau & Pinard, 1968)وروندو وبنارمن ل ا كلوأعادى

ما بين المنظورات الذي ييدف إلى محاولة معرفة وتقييم البناء الفضاء الإسقاطي والذي ينمو بالموازاة 
 مع الفضاء الإقميدي.

باستخلاص أربعة مراحل في نشأة   (Piaget & inhelder)بياجيو وانيمدرىذا الاختبار سمح ل      
 ونمو ىذه الّتصورات الإسقاطية.

 فريقلمت انعدام تامأي  تامتّمايز الاللاأوجو النظر ب مختمف وتتميز سنوات(: 6-5) * المرحمة الأولى
 بين مختمف وضعيات الرّجل المتنزه ومختمف البطاقات.

ظر مرتبطة بوضعية وجية ن أنّ كلاىرون بأطفال ىذه المرحمة يتظ سنوات(:7* المرحمة الثانية )
وأنّنا لا نستطيع مشاىدة نفس الشّيء من جميع الأماكن، لكن ليست العلاقات التي  ،محدّدة لمملاحظ

تربط بين الجبال الثّلاثة ىي التي تحولت )وىذا حسب منظور الملاحظ(، بل فقط العلاقات والرّوابط 
 غيّرت، ىذه الأخيرة )الكتمة الجبمية اعتبرت ككل غير متغيّر(.بين الملاحظ والكتمة الجبمية ىي التي ت

تتغير  أطفال ىاتو المرحمة يكتشفون بأنّ العلاقات بين الجبال الثّلاثةسنوات(:  88* المرحمة الثاّلثة )
، لكن بالرّغم من ذلك لا يتوصمون إلى التنّسيق الوضعية التي يكون فييا الملاحظ وتتحوّل وذلك حسب

 مف ىذه العلاقات.بين مخت
في ىذه المرحمة الرّابعة والأخيرة، يصبح الأطفال قادرين عمى سنوات(:  18-9* المرحمة الراّبعة )

 .(Mounoud, 2000, pp. 206-207)التنّسيق الإجمالي لمختمف أوجو النّظر 
بح الطّفل الذي نستخمصو من كل ىذا ىو: انطلاقًا من التّصورات الذّىنية الصّمبة، يص الشيء      

قادرًا عمى بناء وتكوين تصورات أخرى، خاصّة تمك التي تتعمق بالرّوابط أو العلاقات ما بين وضعية 
الرجل المتنزه والعناصر المكونة لمكتمة الجبمية، أو بين الرجل المتنزه والعناصر المكونة لمكتمة الجبمية، 

 صمبًا، ثم بعدىا سيفيم الطّفل بأنّ مجموع أو بين الرجل المتنزه والكتمة الجبمية، والتي تعتبر كلًا 
وضعية التي يكون فييا  ستتحول بشكل كمي وموحّد حسب كل الرّوابط أو العلاقات بين الجبال الثّلاثة

الرّجل المتنزّه، بمعنى أنّو سيبني تصورات معقدّة تحتوي عمى جميع الرّوابط التي تربط ما بين الجبال 
 الثّلاثة.

 دي:ج. الفضاء الإقمي
وبولوجي الط اطي، وكلاىما امتداد لمفضاءمع الفضاء الإسق يبنى الفضاء الإقميدي بصفة متزامنة      

فالفضاء الإقميدي يبنى عمى أساس مفيوم المسافة، وفي ىذه الحالة تكافؤ الأشكال مرتبطة بنوعيتيا 
 الرّياضية. 

حيط تصبح كثيرةً ومتنوعة وىذا مع لمن عناصر االعلاقات الفضائية التي يضعيا الطّفل ما بي      
 تقدّم السّن.
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ىذه العلاقات التي تتمّ ما بين العناصر أكثر فأكثر بُعدًا ىي زمانية كماىي فضائية، وىذا حسب       
نظام المحاور وفي الأخير يمكن القول بأنّ الفضاء الإقميدي يستمزم التنّسيق ما بين المواضيع وذلك 

 حسب نظام مرجعي ثابت .
فقد اقترحت بعض التّوجيات ذات الطّابع العالمي  (Piaget) النّظر عن مقاربة بياجيو غضّ ب      

يتمّ عن  التي تدافع عن فكرة أنّ ظيور المعارف القاعدية، لمنّمو عمى سبيل المثال المقاربة الإدراكية
ي المبكّر يكون في الإدراك ىذه المقاربة ترى أنّ مفتاح النّمو المعرف "حيطو: طريق تفاعل الطّفل مع م

الحركي( وتعتبر أنّ المعارف  -التي تمنح ىذا الدّور لمنّشاط الحسّي  (Piaget))عكس نظرية بياجيو
 .(Lecuyer & al., 2007, p. 262) "ليست فطرية ويجب أن تكون إذن مكتسبة 

في الواقع يبدو  ": الحركي -في الوقت نفسو تؤكد ىذه المقاربة عمى أنّ بعض المعارف تسبق الحسّي
أثناء  تعقيدًامن الضّروري أن نفترض أنّ النّمو المعرفي المبكر يستند إلى نظام تصوّر ليصبح أكثر 

 .(Lecuyer & al., 2007, p. 251) " الطّفولة
رات. ، الحركية كما ىي ليست مكتسب أولي بالنّسبة لنّمو التّصو  (Lecuyer)لوكويار بالنّسبة ل      

 تأخّر في نمو ديمُومة الموضوع أو صور حركي، لا يعانون من أيالذين يعانون من قفالأطفال 
 الفضائية. حروف الجر اكتساب

.1.II3. قاربتين من أجل النّظريات المّسانيةمشاركة كل من الم: 
وأنّ يشترك التيّاران النّظريان المذكوران أعلاه في فكرة أنّ الفئات الدّلالية الفضائية عالمية،       

وفقًا ليذه المقاربات فإنّ الحديث عن الفضاء يكفي أن ، و لا يتأثران بالمّغةالفضائية  والمعرفةالإدراك 
من الفرضيات  غة عددنربط كممات لغة معينة بالمفاىيم الرّاسخة فعلًا، وقد أتاح ىذا العمل صيا

 ب أن يكون ليا نفس العدد منمثل الفرضية القائمة بأنّ جميع المّغات يج المتعمّقة بدلالة الفضاء،
 الآثار(Bowerman, 2007)  بورمانويوجز  وكذلك نفس التقّسيم بين ىذه الفئاتوبولوجية، الفئات الط

 : المترتبّة عمى ىذه المقاربة
 الفضائي عبر المّغات سطحية بحتة. الاختلافات الواضحة في التّصنيف. 1        
ية بين المحور الجانبي بصفة عالميميّز و ، ومجسّم حول الذّاتتمركز م ىو الفكر الفضائي. 2        

 أسفل(.)اليمين واليسار( والمحور السّيمي )أمام وخمف( والمحور العمودي )أعمى و 
  وبولوجية التي تشمل علاقات لمتّعبير عن العلاقات الطو المفاىيم باكتساب وسائل يبدأ نم. 3        

لامسة /السّند )فوق( والجوار )بجوار(، ثمّ الاتّصال أو الم ( فيعمى سبيل المثالالاحتواء )
المحور السّيمي  يستمر بالتّعبير عن العلاقات الإسقاطية التي تشمل علاقات مبنية حول

       (pp. 177-183) ./خمف(أمام ،مثلاً )
 ,Johnston)وجونسون  (Johnston & Slobin, 1979)جونسون وصموبان  لاحظت العديد من الأعمال

 نفس الانتظام في الاكتساب عند الطّفل في عدد كبير من المّغات. (1988
ممّا الفضائية الموجودة في لغتو، يستخدم الطّفل بشكل أو بآخر المصطمحات . بالمقارنة مع الرّاشد 4

 مفيوميتو.يشير إلى أنّو يعتمد عمى 
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فيومية ممّا يشير إلى أنّ م. يعبّر الطّفل عن موقع المواضيع حتى قبل اكتساب المصطمحات، 5
أمّا فيما يتعمّق باكتساب المصطمحات  ء إنتاج الكلام،العلاقات الفضائية موجودة بالفعل قبل بد

 فإنّ الدّافع وراء ذلك ىو الرّغبة في التّواصل حول ىذه العلاقات الفضائية التي تمّ مفيمتياالفضائية، 
 فعلًا.
تصورًا فضائياً عالمياً، وتتطمب  ،أمرًا أساسيًا لمنّشاط البشري اءالقدرة عمى التّحرك في الفض عد. تُ 6

عمى سبيل المثال مفيوم الجاذبية، الذي يسمح بالتنّبؤ أنّ موضوعًا ما يجب أن يسقط إذا تمّ وضعو 
 .أعمى السّند دون ملامستو

 مفاىيم التي تمّ . يجب أن يختار الطّفل الواسع. السّجل المبكّر لممفاىيم الفضائية غير المّسانية 7
 تشفيرىا في لغتو، من بين جميع المفاىيم قبل المّغوية المتاحة فعلًا.

.2.II المقاربات النّسبية:  
عمى أىمية أخذ  خاص تؤكد بشكلفإنّ المقاربة النّسبية عمى الرّغم من الانتقادات الشّديدة       
ء عمى أىمية ويسمط الضّو  المفيومية، ةودور المّغة في الييكم ،في الاعتبارما قبل لغوية  المفاىيم

المّساني  عائمة من المّغات( التي يكتشفيا الأطفال في المدخل الخصائص الخاصّة بكل لغة )أو لكل
 في سنّ مبكر.

.1.2.II المقاربات ذات التّوجه الوورفي الجديد: 

معتبراً أنّ بعض الخصائص "،  يأخذ المفيوم الوورفي الجديد كنقطة انطلاق " النّسبية المّسانية      
الخاصّة لمغة تغير طبيعة التّصورات المعرفية لموحدات الفضائية، فالباحثون الذين يعتمدون عمى ىذه 

ركّزون عمى التفّاعل بين المقاربة لا ينكرون دور المفاىيم ما قبل المّغة في بناء المفاىيم الفضائية، بل ي
 ويُنظر "ذا البناء وعمى دور المدخل الذي يقدّمو الراشدون: في ى مستويين ما قبل المّساني والمّساني

 عممية مطابقة الكممات مع المفاىيم المحدّدة مسبقًا [عمى أنو] عجمي في وقت مبكّرإلى النّمو الم
البحث الضّمني لمطّفل عن الخصائص المشتركة في الوضعية  [عممية] تكتمل من خلال [حتى]

 (Bowerman, 2007, p. 198)." ا الكبار بنفس الكممة الفضائية المتنوعة التي يصنفي
مجانًا، ولطفًا من  التي يحتاجونيا لمغتيم المستيدفة الفئات القاعديةلا يحصل الأطفال عمى جميع " 

 .(Bowerman, 2007, p. 179)"  وي؛ إلى حدّ ما وجب عمييم بناؤىاالنّمو غير لغ
 .خاصّة بيا ث أنّ لكلّ لغةٍ منظوراتلساني ميمّ، حي ىذه المقاربة ىناك تنوّع مع

دراكو ومفيوميتو. جزئيًا، تحدد البنيات الدّلالية، لمنّسبيون وفقًا        عمى الأقل، تنظيم ذاكرة الفرد وا 

الأطروحة القائمة بأنّ المّغة ليست  (Bowerman, 2007) التنّوع المّساني يتحدى بورمانبالاعتماد عمى  
باعتبارىا مجرد تسميات ليذه المفاىيم الموجودة  ،والمفاىيم ما قبل المّغويةكممات أكثر من انعكاس لم

ع أن تكون معاني المّغة الفضائية تعكس ببساطة الإدراك الفضائي، فإنّنا نتوقإذا كانت  مسبقًا: "
عمى  (pp. 181-182). " المّغات تتحوّل إلى أكثر ممّا كان متوقعًا في السّابق لكن الكممات عالمية.

حيث تكون مفردات  "مطمق" سمىي تمركزا حول المحيطمإطارًا مرجعيًا تتطمّب  تسبيل المثال ىناك لغا
ومفاىيم "اليسار" و"اليمين" و"الأمام" و"الخمف" غائبة التي يُفترض أنّيا عالمية من خلال مقاربات 
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ات من النّوع "الشّمال" لذّ تمركزة حول اوفقًا لمعالم غير مفي ىذه المّغات، يتمّ حساب التّموقع  أخرى
بالإضافة إلى إشارات مرافقة لمّفظ تختمف عن تمك  ،التي تتضمن تصوّرات فضائية لفظيةوب"، و"الجن

 .المرتبطة بالمّغات الغربية
تختمف المّغات  " :إلى أخرى من لغة أيضًاوبولوجية التي تختمف مثال آخر يتعمّق بالعلاقات الط      

يمكن تفسير  (…)، دود بين الفئاتا، وفي المكان الذي ترسم فيو الحترف بيالفئات التي تع في عدد
"  الوضعيات الفضائية بطرق مختمفة، وأنّ المّغات توفر اتفاقيات مختمفة لكيفية القيام بذلك

(Bowerman, 2007, pp. 182-183). 
  :أنّ (Bowerman, 2007) أوضح بورمان 

أي ترتيب ىذه م العلاقات الفضائية بطرقٍ مختمفة حسب المّغة، المُحدّدات الفضائية تقسم عال        
لا يمكن دمج حروف . عمى سبيل المثال العلاقات و الوحدات ضمنيًا في الفئات التي تشكّميا

 .الجرّ إلّا مع الكممات التي تشير إلى المواضيع التي تتوافق خصائصيا مع العلاقة الموصوفة
 (p. 199) 

بولوجية، يجب عمى الطّفل من أجل التّحكم في المحدّدات الط،  (Bowerman)لبورمان وفقًا      
منيما عمى العمل في نظام أوسع نطاقاً، كما ىو منظم  القيود والشّروط التي يفرضيا كلالتّمييز بين 
بَّر إلّا أنّيا لا تُعىي عالمية،  والسّند حين يُفترض تقميديًا أنّ علاقات الاحتواءففي وىكذا، في لغتو 

 التّعديل لا سيّما الأفعال التي تعبّر عن علاقاتعنيا بالمّغة الكورية وىي لغة تقدّم محدّدات أخرى، 
 .أخرى لغات باشر فيالتي لم يتم التّعبير عنيا بشكل م

 (Slobin, 1985) ، يفترض صموبانوتحدياتيا المعرفية ما بين المغاتنظرًا لأىمية الاختلافات       
ليقتربوا عن ىذه العلاقات  تدريجياً عمى أبسط العلاقات العالمية، ثم يبتعدون  أولاً يعتمدون أنّ الأطفال 

المّغة تؤثر عمى تصنيف  "أنّ  (Bowerman, 2007))بوورمان  يؤكدومع ذلك  ،من المّغة اليدف
 .(p. 183)حتى قبل أن يبدأ الأطفال في إنتاج المّغة " الفضاء 

الأولى ليست عالمية، لكنّيا مشروطة بكيفية فال بكمماتيم الفضائية المعاني التي يربطيا الأط "
 .(Bowerman, 2007, p. 191)تصنيف الفضاء في لغتيم اليدف " 

الوحدات وعلاقاتيا  تسابية يتعمّم فييا الطّفل مفيمةىذه المقاربات النّمو الدّلالي كسيرورة اكتقدّم       
 اليدف من أجل التّواصل في الوضعيات الفضائية.لممدخل الذي يتمقاه في المّغة وفقًا 
والذي يحدث دورًا رائدًا لاكتساب المّغة في النّمو المعرفي،  (Tomasello, 2004) توماسيمومنح       

 .(pp. 122-123) بالضّرورة في سياق التفّاعل مع الآخرين
 يّز بتأثير المّغة السّائدة في المدخلفإنّ بناء ىذه المفاىيم يتم، (Bowerman, 2007)وفقًا لبورمان       

ني خصائص المدخل وبالتاّلي يب ة مع المّغة عندما يستخرج الطّفلتفاعل المفاىيم غير المّساني المحيط،
 المرتبطة بالكممات ىي عمى الأقل مفاىيم الفضاء " ،عمى سبيل المثال في مجال الفضاء ،فئاتو بنشاط

 بعض عمى الأقل (…) اصة لييكمة الفضاء من أجل الحديث عنوطريقة خ -جزئيًا اختراعًا لغويًا 
 .pp)."  الكممات من قبل البالغينمراقبة استخدام الفئات الدّلالية الفضائية المبكرة يتم بناؤىا من خلال 

178-179-198) 
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تي يختارىا جزئيًا طبيعة وتوافر المعمومات ال عمى الأقليحدّد النّظام المّساني بالإضافة إلى ذلك،       
  :إلى أنّ  أيضًا (Hickman, 2007) وبالمثل يخمص ىيكمانالفرد في لغة معينة، 

ل وينظمون فئات الفضاء في العوامل المعرفية والمّغوية تساىم في الطّريقة التي يبني بيا الأطفا        
فييا، الفضائية والعلاقات الفضائية التي يشاركون  ، ويدعوىم إلى تصنيف الوحداتالكلام

نماذج يمكن أن تأخذ في الاعتبار جوانب النّمو الشّاممة والمّغة الخاصّة  مشيرًا إلى الحاجة إلى
 (p. 205) .عمى حدِّ سواء

عمى سبيل المثال يختمف دور المدخل المّساني باختلاف المفاىيم التي يجب عمى الطّفل بناءىا،       
من خلال روابطو  نجميزية مكتسبًا في بعض الحالاتفي المّغة الإ "في")إذا كان معنى حرف الجرّ 

بالمّغة الكُورية  كيتا كممة الأخرى )مثلالمورفيمات ، فإنّ معنى شرة مع المفاىيم الموجودة مسبقًاالمبا
 المدخل مع عممية البناء التي يمكن أن تعتمد فقط عمى يسير جنبًا إلى جنب( تّعديلاللاقة إلى عتشير 

.(Bowerman, 2007) 
بشأن بناء الفضاء والمّغة الفضائية عمى العلاقات الفضائية الثاّبتة بين  وقد ركّزت ىذه البحوث

 الوحدات.
.3.II التّفكير من أجل الكلام: 
كما بينا أعلاه تختمف الطّريقة التي ينظر بيا الباحثون إلى الوظائف المّغوية لممعرفة، ىناعمل       
عمى إعداد قائمة لثلاثة مفاىيم   (Gentner & Goldin-Meadow, 2003)ميداو-جانتر وقولدين كل من

 مُمكنة لمّغة:
 .أي أنّ المّغة تؤثر في الطّريقة التي نرى بيا العالم ،كنوعٍ من العدسة المكبّرة. 1
  (.(Gentner,  2003))غانتر  . كعمبة أدوات2
 .. كمجموعة من محدّدات الفئات3

من المقاربة  أخلاقيًا ة العالمية أكثر صحّةأبعاد أولًا يبدو أنّ المقارب ويستند ىذا الخلاف إلى عدّة      
يتردّد الكثيرون في التّشكيك في  "النّسبية في أعقاب الأحداث التاّريخية التي ميّزت القرن العشرين: 

لاختلافات لالتفّسيرات التّطورية والعرقية و  عالمية العمميات المعرفية بالنّظر إلى التّجربة التاّريخية
 .(Lucy, 1996, p. 42)" المزعومة في العقمية 

 الملاحظات المتناقضة المتعمقة بالصّمة بين المّغة والمعرفة تأتي من حقيقة أن مفاىيمثانيًا       
كما ذكر أعلاه، فإنّ المشكمة محدّدة بوضوح  أو المعرفة الفضائية غيرأو الثقّافة  المّغةأو  المعرفة

الواقع أنّ المجتمع العممي ليس لديو إجماع عمى طبيعة الميام التي من شأنيا أن  المنيجية ىي في
 تختبر بشكل فعال تأثير المّغة عمى المعرفة غير المّفظية البحتة.

 ,.Malt & al) ؛ مالط وآخرون(Munnich & Landau, 2003) مثل مونيك ولاندوبعض الباحثين       

مّسانية تعمل فقط عمى مستوى التّصورات المّسانية، بينما يدافع يصرّون عمى أنّ الييكمة ال (2003
عمى فكرة التأّثير الأعمق  (Boroditsky & al., 2003) وبوروديتسكي وشميت وفيميب آخرون، أمثال

 لمفئات المّسانية عمى المفيومية.
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 ,Slobin)ان رح صموبفيم، عمى سبيل المثال يطيتّسم العديد من الباحثين بالحياد في مواقأخيرًا       

من "المّغة" و "المعرفة" نظرًا لتعقيدىا  فية تحديد المفاىيم الأساسية لكلمسألة معرفة كي  (1996-2003
 ومستويات التّحميل المتعدّدة التي تستمزميما.

لاندو ومونيك  وكذلك (Gumperz & Levinson, 1996) وليفينسون مبرزاغ يعتبروبالمثل       
(Munnich & landau, 2003) وبقدر ما قام "  عامّة جدًا بحيث لا يمكن اختبارىا: فرضية وورف

التي تفيد ما إذا كانت التّغيرات المّغوية محقّقون بمفيمة ىذه المفاىيم بشكل مختمف، فإنّ الدّراسات 
 .(p. 115)" المُعتقدة تعادل الأشخاص الثّلاثة المكفوفين الذين يستكشفون أجزاء مختمفة من الفيل 

النّسخة الأولية من  في نسبيًاثابتة  المعرفةو  المّغةو  الثقّافةإلى أنّ مفاىيم (Slobin)  صموبان يُشير      
 تصميم وورف، في حين أنّيا في الواقع عمميات ديناميكية.

عمى الجانب من خلال التّركيز صياغة فرضية النّسبية المّسانية   (Slobin)صموبان وىكذا يعيد      
" تتمثل ميزة  (Slobin, 2003) انلصموبأي الكلام و الفكر عمى التّوالي وفقًا يناميكي لمّغة والمعرفة، الدّ 

، ولكن عمى ز عمى الظواىر المجردّة الثاّبتةىذا المستوى الجديد من التّحميل في أنّو لم يعُد يركّ 
 . (p. 1)"  ظيةالأحداث المّفالعمميات العقمية الدّيناميكية التي ينطوي عمييا بناء 

لغوية يشكّل تفكيرًا  التّعبير عن الخبرة بمصطمحات " :من أجل التكمم تُسمى ىذه العمميات التفّكير
التّعبيرات في الوقت اللّامع لبناء  حشده لمتّواصل. وىو شكل معين من التفّكير يتم - لمكلام

 (Slobin, 1996a, p. 76).متاحة " ، يكتب المرء أفكاره في الأطُر المّغوية الالاصطلاحية في الكلام

يضطر الشّخص الذي يمثل موقفًا من خلال المّغة إلى اختيار  ،(Slobin, 2003) انلصموب وفقًا      
بعض خصائصو، تُعتبر عممية الاختيار ىذه جزءًا من التفّكير في التّحدث، وىي بمعنى ما تتمّ وفقًا 

ويمكن التّعبير عنيا مفيومية حدث معين ص المختارة مع لممعيارين التاّليين: يجب أن تتوافق الخصائ
صراحةً في المّغة وبالتالي فإنّ عممية التفّكير في التّحدث توجّو الانتباه الانتقائي لمفرد وذاكرتو نحو 

  (Slobin, 1996a): انصموبلذلك، يقترح  .التّصورات الذّىنية خصائص معينة للأحداث وتسمح ببناء
يّة. يتم فئاتو النحو عبرت عنيا إلى جوانب تجربتو التي غة توجّو انتباه الفرد المتكمم المّ أنّ         

قت تمّ إنشاء ىذا الأخير "في الو ، وتحويميا إلى أحداث لفظيةب من خلال المّغة تصفية التّجار 
ينشأ أثناء فعل معين من الفكر الذي لا ينفصل عن المّغة و  الحقيقي" في الخطاب، إنّو نوع

مفاىيم المفعمة لمتّعبير كلام ىو تخطيط لم ناء الإعداد الذي يسبق النّطق كلوأث ،مالكلا
  (pp. 75-76) .المّفظي

إلى أخرى، يفترض ىذا النّموذج أنّ تأثير المّغة يمارس منذ سن مبكرة  ىذه التّخطيطات تختمف من لغة
 . أثناء نمو الطّفل

، لا تؤثر المّغة قات المّفظية خارج ىذه السّياقاتالسّيا ينطبق ىذا المستوى من التّحميل فقط عمى      
 ، عمى الرّغم من وجيات النّظر (Slobin, 2003)انوفقًا لصموببالضّرورة عمى معرفة المتحدّثين لذلك 

العديدة الموجودة في المّغات، فإنّ الصّور الذّىنية متطابقة بين المتحدثين بغض النّظر عن المّغة التي 
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بسبب المغة التي من غير المرجّح أن يمرّ النّاس بأحداث مختمفة في حياتيم اليومية " : دث بيايتمّ التّح
 .(p. 176)"  يتحدثون بيا

من خلال الأحداث المخزّنة فقط  الدّور القوي لمّغة في مفيوميو (Slobin, 2003) صموبان يوضح      
يس ىناك شكّ في أنّ ىذه التّصورات تحتفظ ل)المقالات الصّحفية، السّرد لتجارب الآخرين(. المّغة 

  :التي تمّ وصف الحدث بيابآثار المّغة 
العديد  ومن ثمّ يمكن أن تبدأ في تشكيلمن السّرد الشّخصي،  جزءًارعان ما تصبح الأحداث س        

م من المحتمل أن المّغة التي يتم تقدي .لم تواجو إلا من خلال السردمن الأحداث التي نتذكّرىا 
 .المعمومات بيا سواء كانت وىمية أو وثائقية، تمعب دورًا في كيفية تخزين المعمومات وتقييميا

(pp. 176-177) 
عن تأثير المّغة عمى  (Gumperz & Levinson, 1996) وليفينسن مبرزاغ وبالمثل، يتحدّث      

ياً عقمب نشفّر التّجار  نا أنلمتّحدث كافيًا. عمي معين أسموب" لن يكون التفّكير في : لظواىرتخزين ا
 .(p. 27)التي تتطمبيا لغتنا "  فرداتيمكننا من خلالو وصفو لاحقًا بالم أسموبب

، ومع ذلك، كما يشير تكرارًا أو نادرة الأشكال الأكثر شيوعًا بأخرى أقلترتبط في إنتاج المّغة       
نماذج مختمفة، فإنّيم يختارون من  في حين أنّ المتحدثين لدييم اختيار، (Slobin, 1996a) انصموب

  النّماذج النّادرة: بدلًا منالنّماذج المتكرّرة 
 تظير ىذه الاتّجاىات بشكل متكرر نادرًا ما يستخدم المتحدّثون خيارات أخرى غير القاعدة،        

 إنّيم ]المتحدّثون[ عمومًا لا من أجل الكلام. وتشير بوضوح إلى أنواع مختمفة من التفّكير
 (p. 82) .عن المعرفة التي تتوافق مع الفروق المتاحة في المّغةيظيرون ميلًا لمتّعبير المّغوي 

أنّ مكونات الأحداث المختارة يتم تخزينيا ذىنيًا أثناء التفّكير  (Slobin, 2003) انصموب يفترض      
قة بالتفّكير من أجل التّكمم ، ويؤكد أنّ البحوث المتعمبحيث يمكن لممتحدّث التّحدث عنيا في المستقبل

 :يجب أن تستوفي ثلاث شروط
رضٍ، مثل الفضاء بتواتر مُ يجب أن تعبّر المّغات المدروسة عن الميدان الدّلالي المختار  .1

  .والزمان
 جمًا بعبارات قصيرة نسبيًا، بحيثعمجال الدّلالي اسمًا نحويًا أو مغالبًا ما يُطمق عمى ال .2

 .غناء عنو لوصف الحقل المحددلممتحدّثين الاست لا يمكن
 .يجب أن تسمح الوضعيات الخطابية المختارة بالوصول المنتظم إلى ىذا المجال الدلالي .3

(p. 178)  
لاقة بين المغة والمعرفة، في الوقت يقاً مثيراً للاىتمام لدراسة العطر التفّكير من أجل الكلام"  فتح "      

أن   (Gumperz & Levinson, 1996)وليفينسن ، لاحظ غمبرزالذي أثار فيو النقد؛ عمى سبيل المثال
 : التمييز بين التفّكير من أجل التّكمم )أو الفكر المفظي( والتفّكير غير المّفظي ليس واضحًا

يكون ىناك مستوى واحد عمى  يجب أنبالرّغم من أنّ التّصور المّساني وغير المّساني متميزان،         
بخلاف ذلك لم نتمكن ، يتماشى بشكل وثيق مع المستوى الدّلاليفاىيمي الممن التّصور  الأقل
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من تحويل أحدىما إلى الآخر باستخدام التثبيت كما ىو موضح من خلال سرعة التّشفير وفيم 
 (Levinson, 2003, p. 34) .المّغة

ر تحديدًا بالفئات فقط بتأثير الفئات المّغوية عمى بناء حدث لفظي  يتأثّ  اننموذج صموب باختصار، ييتم
 النّحوية.
أو   (Boas)بوواص حتمية من مقاربة مقاربتو أقل" ، أنّ (Slobin, 1996a) انكما لاحظ صموب      
الحاجة إلى دراسة  عمى (Slobin, 2003) انصموبوفي الوقت نفسو، يشدّد . (p. 71)"  (Whorf) وورف

 . ةالتّصور المعرفي في السّياقات غير المّفظية والمّفظي
إمكانية لإضفاء الطّابع المّفظي  المعرفة غير المّفظية، وتجنب أي ييدف ىؤلاء الباحثون إلى تحميل

إثبات تقييم الأداء المعرفي الفردي لممتكممين خارج السّياقات المّفظية ومحاولة  " عمى الميمّة التّجريبية:
 ,Lucy)"  ييماليومي خارج حالة التقّنموذج معرفي الذي يتم الكشف عنو أيضًا يميّز السّموك  أنّ أي

1996, p. 48). 
في المّغة بينما يتمّ  غير النّحويةالتفّكير من أجل التّكمم غالبًا ما يتمّ تجاىل الفئات  في عممية      

عمى الرّغم من ، (Slobin, 1985)انطلاقًا من سِنّ الثاّلثة  التّعبير عن الفئات ذات القواعد النّحوية
جتمع مقبولة من طرف جزءٍ كبير من الم الحالية فإنّ فرضية التفّكير من أجل التّكمم الانتقادات

تُشير عمى المّغة الأولى والمّغة الثاّنية،  المّساني، بما في ذلك أصحاب التّوجو الاكتسابي الذين يعممون
ة التي تدور حول من خمفيات متنوّع، المتأتية (Gentner, 2003) المقالات الستّة عشرَ في كتاب جنتنر

 .كمرجع  (Slobin)وتستعمل فرضية صموبانمشكمة النّسبية المّسانية 
ربعين مُكرّس بالكامل لعمل بمقالاتِو الأ ،2009 لعام  (Guo & al., 2009)أخرونقوه و  إنّ كتاب      
طاره النّظري مع  (Slobin) انصموب لال من ختركيز البعض عمى فرضية التفّكير من أجل التّكمم وا 

 .العمل عمى ثنائية المّغة، يصبح التفّكير من أجل التفّكير أمرًا ضروريًا
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اللّاإجماع  مصطمح الفضاء إلّا أنّو يبقى محلعمى الرّغم من التقّارب في المفاىيم والتّعاريف ل      
الاختلاف عن مقاربات مختمفة ومتنوّعة  إذ يعبّر ىذا ،أتو بين جموع العمماء و الباحثينبخصوص نش

أنّ الفئات  بما في ذلكأنّ المّغات تُعبّر عن الفضاء بنفس الطّريقة، ) قاربة العالمية)الميفترض بعضيا 
دراكية و/ أو حسّية حركية، بينما ىناك م ن يرى الفضائية ىي نتاج لميكانيزمات عامّة ما قبل لسانية وا 

في مجال التّصور  لا سيّما، تنوعًا كبيرًانظمة الفضائية لمغات أظيرت أنّ الأ( )المقاربة النّسبية
 و يتغيّر حسب المّغات و الثقّافات.مفيومًا عالميًا الفضائي، وبالتاّلي فإنّ الفضاء ليس 

دراسة المّغة الفضائية فرصةً سانحةً لدراسة المعرفة  ة لممقاربات ما بين المّغات تُعدبالنّسب      
وضرورية لمتّشفير في كل المّغات، ممّا يوفر تنوعًا كبيرًا من لغة إلى أخرى، تعترف بعض  الإنسانية

عي البعض الآخر أنّ المّغة عمى العكس من ذلك يدّ  ،لية المفاىيم الفضائية عن المّغةالمقاربات باستقلا
ىا.. لقد طرحنا ثر من غير المُتحدّث إلى إيلاء المزيد من الاىتمام لخصائص فضائية معينة أكب تدفع

 الفضاء. قاربات التي تقترح إجابات مختمفة جدًا لمسألة ثقل المّغة في وضع مفيوميةبعض الم
وبالمثل لا يزال السّؤال المطروح ىو معرفة ما إذا كان الفضاء فئةً أوليّة بحتة في أصل المفاىيم 

وىنا  الفضائية مبنية عمى المّغة، المّسانية كما اقترحيا كانط، أو عمى العكس من ذلك، إذا كانت الفئات
في لغة معيّنة و من لغة إلى –يأخذ الاقتراح الثاّني في الاعتبار التّغاير الدّاخمي لاستعمال المّغة 

يصور المّغة كنظام مرن يسمح بمنظورات مختمفة، و مع ذلك فإنّ لسانييّن آخرين لا يشاركون  -أخرى
 ية ىذه.بالضّرورة ىذا التّصميم أو فكرة النّسب

ومجال الفضاء  يطر أنّ تصور الفضاء عمى أنّو ف  (Langacker)عمى سبيل المثال يرى لانقكار
فعمى سبيل المثال نفكّر/نتخيّل ونتكمّم عن الزّمن باستعمال مصطمحات  لتجربتنا، كنموذج وضروري

بدائية عالميّة،  فئة ير من الباحثين الفضاء بأنّوفضائية وبالمثل، في المّسانيات المعرفية وصف جزء كب
 ويرون المّغة كنظام امتدادات مشتقّة من الميدان الفضائي النّموذجي.

التّوجو الجديد ىو النّظر لممفيومية كما لو تمّ تحديدىا من خلال العديد من العوامل المّغوية       
 والمعرفيّة.

دراسة العلاقة بين المّغة  إلى ظيور الكثير من الأبحاث حول  (Slobin)انصموب أدّى نموذج      
، إذا استبعدنا الإصدارات النّسبية والعالميّة متكافئان عمى الأقل إلى حدّ ما إذ أظير أنّ  والمعرفة،

 المتطرّفة من ىذه النّماذج.
ىذه نيتمّ في نفس الوقت بعالمية ونسبيّة أنظمة التّوجو الفضائية، خصوصًا في إطار في دراستنا       

ر المرجعية الفضائية وتصنيفيا من قبل التي يتمّ بيا التّعبير عن الأط ين بذلك الكيفيةنمطي، متفحّص
 الأطفال وىذا ما نتطرّق إليو في الفصل التاّلي.

 



 
 

 : ابعالفصل السّ 
 ه الفضائيالتّوج
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 : ابعالفصل الس  
 وجه الفضائيالت  

 :* مدخل
تُعتبر المعطيات الفضائية ضرورية لتكيّؼ الشّخص مع البيئة، فيي تدخؿ في جميع أنشطة       

لذلؾ يُعتبر الفضاء واحدًا مف . الإنساف: الإدراؾ، التّخزيف، الفيـ، التّصرؼ، التفّكير والتّواصؿ
 لأحاسيسنا وحركاتنا وأفعالنا. منظمات الجسد، فيو يوفر إطارًا مرجعيًا

فالفضاء إذف يسمح لنا بالتنّقؿ عبر حواجز المحيط الذي نعيش فيو باستعماؿ المعمومة       
 الفضائية. ولموصوؿ إلى ىدؼٍ محدّد، كالعودة إلى المنزؿ...الخ.

I. مفهوم الت وجه الفضائي: 

 : * تعريف
معمومات التي يتمقاىا مف خلاؿ حواسو، مف أجؿ الفرد عمى استخداـ ال ميارة التّوجو الفضائي ىو
 ,.Duquette & al). مقصده فيما يتعمّؽ بالمواضيع اليامّة لمبيئة الفضاء، وكذلؾمعرفة موقعو في 

2012) 
يمكف لممرء أيضًا القوؿ أفّ التّوجو في الفضاء ىو عممية ديناميكية تستخدـ حواس الشّخص       

الأشخاص الآخريف في بيئتو. لذلؾ، فإفّ التّوجو ىو عممية دمج لتمكينو مف ربط وضعو بوضعيات 
التّعمـ الإدراكي والمعرفي إذ تتطمّب عممية دمج المعمومات الحسيّة الضّرورية لمتّوجو نموًا إدراكيًا، 

لاقة لجسدية، وكذلؾ مفاىيـ العوالذي يتضمف العديد مف المعطيات الأساسية، بما في ذلؾ الصّورة ا
ت ع"، و"موضوع بموضوع". ىذا الأخير يتطمّب نظامًا أو أطرًا مرجعية، سواءً كان"جسـ بموضو 
حوؿ المحيط. إذًا ىذه الأنظمة ىي التي يرتكز عمييا التّوجو  أو متمركزة وؿ الذّاتمتمركزة ح
 الفضائي.

II. الأنظمة المرجعية الفضائية:  

إلى فضاء خارجي مف خلاؿ ظاىرة  اتيـأثناء النّمو، ينتقؿ الأطفاؿ مف فضاء متمركز حوؿ ذ      
في الفضاء عف طريؽ  الوصوؿ إلى نقطة محددةعمى إفّ قدرة الفرد سمى الانفصاؿ عف الذّات. ت

تُشير إلى ميكانزيـ بدائي لعلاقة  ،مف الجسـ أو الجسـ كمّو ة أو عف طريؽ حركة جزءأعضائو الحسيّ 
محدّد فيما  أو جزء منو، نحو مكاف وجيو جسمو،، سيتعيّف عمى الفرد تولمقياـ بذلؾ .الفرد بمحيطو

  (Albaret, 2015).يتعمؽ بفعؿ محدّد 
عمى الاستجابة للأصوات والرّوائح والضّوء الذي يوجّيو مبكّر جدًا، يكوف المولود قادرًا  في وقت      

، أي ىناؾ حاجة إلى نظاـ مستقر نسبيًامف أجؿ تحديد موقعو واتّجاىو،  نحو المصدر. ومع ذلؾ،
  مرجعية تشكّؿ المكاف الذي يتـ فيو تحديد وضعية الفضاء.

 القدرة عمى استعماؿ النقاط كمراجع توجييية ىي الأساس لوضع نظـ مرجعية. ىذه المراجع مفإفّ 
 (Pierre & Soppelsa, 1998).   تمركزة حوؿ العالـ نوعيف: متمركزة حوؿ الذّات والم
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عوامؿ ظرفية مختمفة مثؿ المرجعي الذي يستخدمو الفرد يعتمد عمى نوع النّظاـ  فإفّ ومع ذلؾ،       
 Wohlwill, 1981). معينة، وربّما التّجربة الشّخصيةوجود أو غياب معالـ بارزة، والطمب عمى ميمة 

in liben, 1981)  وىكذا، فإفّ تكيؼ الفرد يتطمب أف يكوف ىذا الأخير قادراً عمى استخداـ ىاتيف
  ناوب بينيما حسب الظّروؼ.المرجعيتيف والتّ 

رياضيًا، يحتوي الإطار المرجعي عمى عنصريف أساسييف. واحد ىو النّقطة المرجعية أو       
باستخداـ ىذيف العنصريف ووحدتي المسافة  الأصؿ، والأخر ىو الاتّجاه المرجعي، أو المحاور.

فوفقًا للاتجاه المرجعي أو . اثياتضاء بمجموعة فريدة مف الإحدوالزاوية، يمكف تحديد أي موقع في الف
عمى  ر المرجعية مف خلاؿ ىذيف العنصريف.يمكف تحديد أنواع مختمفة مف الأطالنّقطة المرجعية، 

ات )التّمركز لاقة الموضوع بالذّ ية، قد يقوـ الفرد بتشفير إمّا عسبيؿ المثاؿ، عمى أساس النّقطة المرجع
ع )التّمركز حوؿ العالـ( عمى أساس الاتجاه المرجعي، لاقة بيف موضوع بموضو حوؿ الذّات( أو الع
شاىد )مرجع متمركز حوؿ محور الجسـ(، ار المرجعي مف خلاؿ وجية نظر الميمكف تحديد الإط

وجنوب وشرؽ وغرب )متمركز حوؿ وتوجيو موضوع خارجي )متمركز حوؿ الموضوع(، وشماؿ 
 حيط(، وىكذا.الم
.II1. تتمركزة حول الذ االمرجعية الم:  

التاّلي، يمكف أف تكوف وبلاقة فضائية. عمى استعماؿ الجسـ كمرجع لأيّ ع ترتكز ىذه المرجعية      
اط الجسـ بمثابة مرجعيّة حتى لو كاف بعضيا متميزاً )المتمركز حوؿ الذّات أو نقطة مف نق كؿ

 وتتغير مع تنقّؿ الفرد.  بوضعية الفرد مسافات وزوايا البيئة ىي مرتبطة المرجعية الشّبكية( وىكذا، فإفّ 
ىو الحاؿ مع  فإفّ إدراؾ وضعية الذّات في الفضاء تتغير، كمامف المّحظة التي نتحرؾ فييا، 

 .(Klam, 2003)المواضيع بالنّسبة لمملاحظ 
نظاـ متمركز حوؿ محور الجسـ، لأفّ وجية النّظر تتغير لذلؾ، يمكننا القوؿ أفّ ىذا النظاـ ىو       

د المُدرؾ بتغيير موقعو، عمى سبيؿ المثاؿ، إذا وصؼ وضعية ب )الطّفؿ أماـ الشّجرة(، إذا قاـ الفر 
 منيا. الآخرفسوؼ يصؼ نفس الوضعية مف خلاؿ )الطّفؿ خمؼ الشّجرة( إذا كاف عمى الجانب 

أفّ  الأكثر فعالية عند التنّقؿ، حيث ىذا النّظاـ، وىو الأوؿ والأسيؿ مف حيث الإعداد، ليس ىو      
إذا بصفة مستمرّة لعممية التّحديث علاوةً عمى ذلؾ يتطمّب القياـ و الاستمرار في تحديد الموقع والتّوجو 

ّـ تقييـ المسافات بيف الموضوع  موضوعيف خارجييف تكوف أقؿ، فإفّ المسافة بيف جيدبشكؿ والذّات  ت
 (Vidal, 2002).  سيولة

.II2 .تمركزة حول الموضوعالمرجعية الم:  
اختلاؼ في أحد النوعيف الآخريف تمركزة حوؿ الموضوع عمى أنّيا ظر لممرجعية الميمكف النّ       
في أخد معالـ  تمركز حوؿ الذّات والمتمركز حوؿ المحيط(. فيي تشترؾ مع التّمركز حوؿ المحيط)الم

تشابيات مع  أيضًا( ولكف لدييا سجدخص المتكمـ )مثؿ: أماـ المخارجة عف الجسـ الخاص لمشّ 
ّـ التأّكيد عمى أىمّيتيا مف قبؿ التّمركز حوؿ الذّات، لأنّيا تمجأ إلى التّجسيمية،  ميمر وىي ظاىرة ت

يعبّر الشّخص عف  التي يمكف مف خلاليا أف (Miller & Johnson-Laird, 1976) لارد-وجونسوف
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 مامي(أ سير وجية نظر موضوع خارجي )مثؿ: الك عو ذىنيًا فيالتّموقعات وذلؾ مف خلاؿ تموض
يمكف القوؿ أفّ الإطار المتمركز حوؿ الموضوع يرتكز عمى الخصائص أو السّيمات الملازمة وبالتاّلي 

 والمرتبطة بالموضوع، مع اعتبار الواجية الأمامية والخمفية واضحة. 
الثقّافة، وفي الثقّافات  باختلاؼتختمؼ ىذه السّيمات )الواضحة(  (Levinson, 2003): فحسب ليفينسوف

بينما عمى الوظيفة. فالجزء الأمامي لمتّمفاز ىو الجانب الذي ينظر إليو، غالبًا ما تعتمد لغربية ا
النّظر عف كيفية عرض  ، بغضيتوافؽ الجزء الأمامي مف السّيارة مع اتّجاه الحركة الطّبيعي

وع المّغات المختمفة لموظائؼ، يعتمد ىذا النّظاـ المرجعي عمى الخصائص المفاىيمية لمموض
 (pp. 41-42) .وحركتو الخاصّة واستخدامو بو وتوجّيو المناسالمعني: شكم

.II3 .تمركزة حول المحيطالمرجعية الم: 
)شماؿ، جسـ عف الميّة خارجة عماط مستعماؿ نقيي ترتكز عمى اف، لمحصوؿ عمييا أكثر صعوبة      

، سيارتي أماـ بدلًا مف القوؿ. سواء كاف قريبًا أو بعيدًاا، جنوب، شرؽ، غرب( لوصؼ موقع موضوع م
فإفّ المسافات ليست تبدو سيارتي شماؿ السّيارة الخضراء، وبتاّلي رة الخضراء، في ىذا النّظاـ السّيا

ّـ ت ، مع تجنّب الاضطرار إلى تحديث خارجي قديرىا فيما يتعمّؽ بمرجعمرتبطة بجسـ الفرد، لكف يت
د الفرد إلى حيط تقو اؿ المرجعية المتمركزة حوؿ المالقدرة عمى استعمىذه  المعمومات مع كؿ حركة.

و تسمح لو بضماف تقييـ أكثر موثوقيو لممسافات بيف موضوعيف خارجيف عف  ،معالجة ذىنية حقيقية
 ذاتو.

ومع ذلؾ،  . وبولوجية حقيقيةعف ذاكرة ط (Berthoz, 1999) وفي ىذا الصّدد، يتحدث بارطوز      
عمى الانفصاؿ عف الذّات، أي  درةعية متمركزة حوؿ المحيط تكمف في القاستخداـ مرج فإفّ الميارة في

 . آخر خصدرة عمى فيـ وتحديد وجية نظر شالق

 تربطيا أي رابطة التي لابيا و  خاصة مميةمعنقاط ليا  لسنةبعض اللأ "الاشارة إلى أفّ  وتجدر      
عمى التّوجو  مفرداتاكوتا، تعتمد عمى سبيؿ المثاؿ، عند شعوب الكاروؾ ود .الغربي عالـبمغات ال

  (Svorou, 1994, p. 30)."أو الجبؿ أعمى أو أسفؿ مجرى الواد مكاف وجود الموضوع
تمركز حوؿ الذّات إلى غاية في النّمو، بدءًا مف النّظاـ الممنا سابقًا، تبدأ ىذه الأنظمة كما ق      

 حيط.نّظاـ المتمركز حوؿ الموضوع والمال

III.  الت وجه الفضائيعمل ألية: 

عمى تعتمد  ؼ التّوجو الفضائي عمى أنّو قدرة معقدة، يمكف تعريمى الرّغـ مف التّعريفات العديدةع      
يجاد الطّريؽ في بيئات  ، وتحديد الأماكف عمى الخريطةإيجاد الطّريؽ في محيط مألوؼ أو مجسـ، وا 

مفضاء الذي نشأنا فيو، أي بناء تصوّر وىذا يتطمّب تصورًا ل (Meklat & faucault, 2001). جديدة
كذا، فإفّ التّوجو يسمح مف ناحية وىلمبيئة وكذلؾ لموضعية التي نشغميا في ىذا الفضاء وتنقلاتنا 

 أخرى تنظيـ التنّقلات. بالتّواجد في الفضاء ومف ناحية

خميا ة عمى التنّقؿ داباختصار، يتطمّب التّوجو في الفضاء تحديدًا لمبيئة ومعرفة مكوناتيا والقدر       
 في عممية استكشاؼ لمعرفة لمقياـ بذلؾ يجب أف يكوف الفرد قادرًا عمى الانخراط و  ،فييا توىافوعدـ ال
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يجاد طريقوفي البيئة مكاف  التي . يتضمف ىذا الاستكشاؼ أولًا الكشؼ ثـ التّعرؼ عمى معالـ البيئة وا 
 .(Maurer, 2014) الطبيعة المختمفةتسمح لو ببناء واستخداـ التّصورات الفضائية ذات 

ئة جديدة تتفاعؿ مع استعماؿ يبدو أفّ تعمـ بي، (Pick & Lockman, 1981) وفقًا لػ بيؾ ولوكماف      
ر المرجعية الفضائية. ىذا يعني أنّو في بداية عممية الاكتساب يتـ تحديد المعمومات الفضائية في الأط

للأطر  وفقًاوفي نياية عممية الاكتساب يتـ ىذا التّحديد إطار مرجعي متمركز حوؿ الذّات محض، 
 In). ذو مستوى عالي حيط، ممّا يسمح ببناء معرفيالمرجعية الفضائية المتمركزة حوؿ الموضوع والم

liben, 1981) 
لاكتساب المعرفة  ىناؾ ثلاث مستويات (Siegle & White, 1975) وايت وسييجؿا ل، وفقً وبالتاّلي      
  ية:الفضائ

 عممية الأساسية وحفظيا. اط الم* الأخذ بعيف الاعتبار النّق
 .حركي، مف أجؿ التنّقؿ مف معمـ لآخر-ؿ حسّيتسمس * إدماج ىذه المعالـ في مسار أو

ّـ فيو ربط جميع المعالـ والمسارات والسّماح  بناء الخرائط  يبالاستدلالات، وبالتاّل* بناء تصوّر يت
 . (In Thorndyke & Hayes-Roth, 1982)المعرفية

.III1.  داخل المحيط مالمعالأخد:  

أي الانتقاؿ مف منسّقة،  يكوف قادرًا عمى التّصرؼ بطريقة ا يتنقّؿ الفرد في البيئة يجب أفعندم      
ومع ذلؾ في ىذا المستوى الأوؿ مف المعرفة يقتصر  ؿ،افي التّجو  مكاف إلى آخر دوف إضاعة الوقت

ّـ استكشافيا في البيئة.عمى  تعرّؼالالفرد عمى   المعالـ البصرية الرّئيسية التي ت
 :متعريف المعم

 :عمـ، فيناؾ عدّة تعريفات، وكمّيا ذات خاصية مختمفةأمّا بالنسبة لمفيوـ الم      
  نقاط استراتيجية يقترب منيا المرء أو يبتعد عنيا.* 

ّـ بيا اتّخاذ ال* نقاط بينية عمى طوؿ المسار   قرار الفضائي )مثؿ "الانعطاؼ يمينًا بعدالتي يت
 .الشّجرة(

 ,Golledge).* الأشياء الماديّة الكبيرة أو الأشياء ذات الأىمية الثقّافية التي تظير بصريًا مف البيئة

1999 in vidal, 2002) 

ّـ التّعرؼ ع البيئة، يجذبعمـ بالضّرورة عنصرًا بارزًا في لذلؾ، يعدّ الم       ميو وفؽ ىذا الانتباه ويت
 النّحو مف قبؿ عدد مف الأشخاص.

 :ماستعمال المعالو  دور
عالـ(، التي يشغميا الفرد بالنّسبة لمم مف أجؿ التّموضع داخؿ الفضاء )يعني تحديد الوضعية      

يسمح النظاـ يستخدـ الشّخص النّظاـ الإدراكي )البصري أو حتى السّمعي( والإحساس الدّاخمي. 
برؤية الوسط مف بعيد ويعزؿ عناصر الفضاء، أمّا بالنّسبة لنظاـ الإحساس الدّاخمي،  البصري )الأبرز(

 ,Noack). يعطينا مؤشرًا عمى توتّر العضلات والأوتار، وبالتاّلي، عمى وضعية الجسـ في الفضاءف

2012) 
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واضيع البيئة عمـ إذف، يسمح لنا بالتّوجو في البيئة مف أجؿ تحديد أيف نتموضع بالنّسبة لمفالم      
سبة لو، نتموضع بالنّ يمكننا أف نعرؼ أيف عمى سبيؿ المثاؿ، إذا شاىدنا مسجد القرية في اتّجاه معيف 

 في القرية. وبتاّلي نستنتج وضعيتنا
في الواقع إذا رأى الفرد معممًا بارزًا مف وجية نظر معينة، فيمكنو معرفة موضعو بالنّسبة ليذا       

 .في البيئة الأكثر شموليةالعنصر، ولكف أيضًا 
ّـ است        .لتنّقؿفي اخاص  خداـ المعمـ في توجّو وتموقع شخص ما، فمف يكوف لو دورومع ذلؾ، ت

طويمة  في التنّقؿ، لا سيّما أثناء رحمة ةو يمكف أف يكوف استخراج المعمـ ذو أىمية خاص في الواقع،
 .نسبيًا أو أثناء تغيرات الاتّجاه

III.2.  نقلأثناء التالت وجه:  

بنوعية الحركة أثناء التنّقؿ الذي مف شأنو أف يُعمِـ الجسـ  الدّىميزي-ىنا، نجد أفّ النّظاـ البصري      
بعد الحصوؿ عمى ىذه المعمومات يسعى  ،يتحرؾ أو ثابتًاإلى ما إذا كاف الجسـ فإنّو يشير وبالتاّلي، 

يتـ الاستكشاؼ شيئًا فشيئًا، وكما رأينا سابقًا  قو والفرد المتحرؾ لاستكشاؼ البيئة مف أجؿ إيجاد طري
 .عمى العناصر البارزة لمبيئةسوؼ يعتمد 

المرئية المُستخرجة والمُخزنة كأىداؼ ليذا الشّخص استخداـ المعالـ البيئية  يمكفكخطوة أولى       
تحديثاً مستمرًا  ويتطمببصفة تدريجية تنقلاتو، فنحف ىنا في إطار تنفيذ مسار الذي يعمؿ  لتنظيـ

 وفو.في بيئة معر  قُدمًالموقعو ومعالمو مف أجؿ المُضي 
تمركزة حوؿ الذّات لأفّ اليدؼ ـ الفرد بشكؿ أساسي المرجعية المىذه التنّقلات يستخدخلاؿ       

، وخاصةً الذاكرة العاممة، لكنّو لا ينطوي عمى قدرة يتطمّب إشراؾ الذاكرةيتحدّد وفقًا لجسمو، وىذا 
  ور البيئة ذىنيًا. تص

اط الطّريؽ الذي يحدث فيو تغيير لبسيط )مف شأنو أف يشفّر( لبعض نقفي الواقع إفّ التّصور الصّريح ا
باستخداـ ىذه العمميات نفسيا، يمكف أيضًا تحقيؽ الطّريؽ  .معيف فعؿيحدث  الاتّجاه، وحيثفي 

لمفرد بالانتقاؿ التي تسمح ، العكسيةعف  (Pick & Lockman, 1981) العكسي، ويتحدّث بيؾ و لوكماف
 (In liben, 1981). أ إلى النّقطة ب، و الانتقاؿ مف النّقطة ب إلى النّقطة أمف النّقطة 

ـ، أنّو إذا فاتنا معمفإفّ ىذا النّظاـ يتطمّب مراقبة صارمة وتسمسؿ دقيؽ، ىذا يعني ومع ذلؾ،       
مركزية  بيف المعالـ ىي نقطةي أفّ المسافة النّسبية ىو السّبب ف نضيع وىذالأف  فيناؾ فرصة جيّدة

  في فضاء أكثر تعقيدًا.
VI. أهم الد راسات التي أجريت في مجال الت وجه الفضائي: 

ىذه الأنظمة المرجعية لمتّوجو الفضائي أسالت الكثير مف الحبر، ولا سيما أف أف نلاحظ  يمكننا      
في ىذا السّياؽ سوؼ نمقي نظرةً سريعة عمى بعض المساىمات ف .في جانبيا المّساني والسّيكولساني

المؤثرة في ىذا الموضوع، والتي تتساءؿ عف الطّريقة، أو الأسموب الذي تُشفر بو المّغات العلاقات 
 الفضائية.
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ذو البُعد الفمسفي والنّفسي عمى دراسة مفصّمة لمتّصور  ،(Jackendoff) جاكندوؼ ركّز عمؿ      
 ،عمى دراسة التّغيرات عمى مستوى مفيومية الفضاء  (Levinson)نما عمؿ ليفينسوفالفضائي، بي

 المّسانية. أو الإختلافات تغيرات حدثت حسبو بسبب الفروؽ
جدًا يستحؽ الذّكر  مي ّـ  (Levinson)وليفينسوف (Jackendoff) جاكندوؼ فعمؿ كؿ مف      

د فروؽ أو اختلافات ما بيف المّغات، والتي يمكف أف والتفّصيؿ، لكونو يوفر لنا مثالًا معبرًا عف وجو 
 البشرية.تؤثر عمى المعرفة 

.1.VI جاكندوف عمل(Jackendoff) : 

  :تصور الفضاءأ.البنية المفاهيمية/
يتضمف مف  ،ومعقّدجدًا  غني بشأف مفيوميّة و نَحْوِيّة الفضاء  (Jackendoff)إفّ عمؿ جاكندوؼ      

نيات المعرفية في أذىاننا والدّلالات ، والعلاقة بيف البحوؿ المعرفة بشكؿ عاـفرضيات بيف أمور أخرى 
 المعجمية وظاىرة الرّؤية وتصور الفضاء.

ىو كيؼ نتحدّث عمّا نراه؟  في كتبو (Jackendoff) جاكندوؼ السؤاؿ الأساسي الذي طرحو      
الفضائية )المرئية أو غير ذلؾ(،  الدّماغ بتشفير المعموماتـ العقؿ/أكثر تحديدًا، كيؼ يقو  وبشكؿ

وكيؼ يقوـ بتشفير المعمومات المّسانية، وكيؼ يتواصؿ بيف الاثنيف؟ يحدّد ىذا الجزء بعض الشّروط 
 .الحدودية للإجابة المرضية ليذه الأسئمة، ويوضح النّيج مع بعض مشكلات العيّنة

وحقيقة أفّ التّصور ييف مف التّشفير(، دود المشتركة )تسمح بالتّواصؿ بيف مستو وجود مقاييس الح      
بنية مفاىيمية،  -تركيب -لنّسبة لمثاّني، لدينا فونولوجياالبصري والتّصور المّساني لو عدّة مستويات )با

 التّصور الصّوري والتّصور الفضائي(.  –التّصور الشّبكي بالنّسبة للأولى لدينا
فيي مستقمّة عف المّغة، وعالمية وجبرية في طبيعتيا:  أمّا بالنّسبة لخصائص البنية المفاىيمية،      

ووظائؼ منفصمة وبدائية، البنية المفاىيمية ىي تشفير لممعنى  ماتتكوف البنية المفاىيمية مف ست
المّساني المستقؿ عف المّغة الخاصّة التي يشفر معناىا. إنّيا تصور جبري، بمعنى أفّ البنيات 

ظائؼ بدائية منفصمة، عمى الرّغـ مف أفّ البنية المفاىيمية تدعـ قواعد المفاىيمية مبنية مف ميزات وو 
الاستدلاؿ الرّسمية، إلا أنّيا ليست اقتراحًا بالمعنى المنطقي القياسي، حيث )أ( الحقيقة المقترحة 
والخطأ ليس القضية الوحيدة التي تـ تصميميا لمعالجتيا، و )ب( عمى عكس الاقتراحات المنطقية، لا 

 تعبيراتو إلى العالـ الحقيقي أو إلى عوالـ محتممة، بؿ إلى الكممة كما يصوّرىا البشر. تشير
بنية المفاىيمية عمى مؤشرات لجميع الأنماط الحسّية، بحيث يمكف الوصوؿ إلى . يجب أف تحتوي ال1 

 التّشفيرات الحسّية وربطيا.
والأنواع بحيث يمكف تمييز مفيوـ الفرد  وزيجب أف تحتوي البنية المفاىيمية عمى التّمييز بيف الرّم2. 

)عمى سبيؿ المثاؿ كمبًا معينًا( عف مفيوـ النّوع الذي ينتمي إليو ىذا الفرد )جميع الكلاب أو الكلاب 
 مف سلالتو، أو الكلاب التي يعيش معيا، أو جميع الحيوانات(.

 اس الكمّي.. يجب أف تحتوي البنية المفاىيمية عمى تشفير التّكميـ ونطاؽ القي3
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. يجب أف تكوف البنية المفاىيمية قادرةً عمى تجريد الأفعاؿ )مثؿ اليروب( بعيدًا عف الفرد الذي 4
 .يؤدي الفعؿ )لنقؿ مراد يركض(

يجب أف تُشفر البنية المفاىيمية العلاقات التّصنيفية )عمى سبيؿ المثاؿ، يعتبر الطائر نوعًا مف 5. 
 الحيوانات(.

 ."ممزـ"، و"عادؿ"، "صديؽ"، "ىو خاؿ"مثؿ  بنية المفاىيمية المسندات الاجتماعية. يجب أف تُشفر ال6
 يمكف الطّيرافو  لا يطيرو  دات الشّكمية، مثؿ التّمييز بيف يطيرالبنية المفاىيمية المسن تُشفر. يجب أف 7
 .لا يمكف الطّيرافو 

 يجب أف يستوفي مفيوـ الفضاء المعايير التاّلية:      
شفر التّصور الفضائي شكؿ المواضيع في شكؿ مناسب، لمتّعرؼ عمى موضوع مف يجب أف يُ  .1

  .المشكمة الكلاسيكية لثبات المواضيع ؿ منظورات متعددة، أي يجب أف يحؿمسافات مختمفة وتشكي
. يجب أف يكوف التّصور الفضائي قادرًا عمى تشفير المعرفة الفضائية لأجزاء مف المواضيع التي لا 2

 .ياتيمكف رؤي
. يجب أف يكوف التّصور الفضائي قادرًا عمى تشفير درجات الحرية لممواضيع التي يمكف أف تغير 3

 شكميا، عمى سبيؿ المثاؿ أجساـ الإنساف والحيواف.
يجب أف يكوف التّصور الفضائي قادرًا عمى تشفير اختلافات الشّكؿ بيف مواضيع مف نفس النّوع . 4

يح نطاؽ اختلافات الأشكاؿ المميزة لأكواب مختمفة، بمعنى أنّو يجب المرئي، عمى سبيؿ المثاؿ توض
 أف يدعـ التّصنيؼ المرئي بالإضافة إلى تحديد الموضوع المرئي.

يجب أف يكوف التّصور الفضائي مناسبًا لتشفير التّرتيب الفضائي بالكامؿ لممشيد والتّوسط بيف 5. 
 لتسييؿ الوصوؿ والتنّقؿ؟(، بحيث يمكف استخدامو منظورات بديمة )كيؼ سيبدو ىذا المشيد مف أعمى

عطاء التّعميمات.و   ا 
، بحيث يمكف ربط المعمومات ائي مستقلًا عف الطريقة الفضائية. يجب أف يكوف التّصور الفض6

ومف الميّـ أف تعرؼ  ،معًاالمّمسية مف الموقع السّمعي وموقع الجسـ المحسوس )الإحساس الدّاخمي( 
وما الذي يجب أف تشعر بو  ،أفّ تجده عندما تصؿ إليو لى موضوع ما حيث تتوقعمف خلاؿ النّظر إ
 عند التّعامؿ معو.

 وبيدرماف(Marr)  مارنظريات الخامس والسادس  الدّقيؽ لمكممة يتجاوز المعياراف بالمعنى      
(Biederman) لنّظريات المبدأ يمنع ىذه ا لمواضيع، لكف لا يوجد شيء مف حيثفيما يتعمّؽ بشكؿ ا

لمفيـ الفضائي، بدلًا مف كونيا نظريات التّعرؼ عمى الشكؿ  أكثر شمولاً مف العمؿ كمكوّف لنظرية 
المرئي عالي المستوى و بحموؿ الوقت الذي يتـ فيو تحويؿ المعمومات المرئية إلى معمومات متعمّقة 

كما يؤكد -ى سبيؿ المثاؿ، عملـ يعد منظار الشّبكية-يتـ فقداف الطّابع المرئي تمامًابالشّكؿ، 
 ىؿ يقتصر عمى وجية نظر الملاحظ.  (Marr)مار

وىما لاقة صمة بيف البنية المفاىيمية والتّصورات الفضائية، عملاحظة أفّ ىناؾ  مف الميـ      
المّذاف يمعباف دورًا أساسيًا في البنية ) والدّرب )أو المسار) المكاف )أو الموقع يشتركاف في مفيوـ
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ّـ استدعاءىـ، عمى سبيؿ (Talmy, 1983; Jackendoff, 1983; Langaker, 1987)مية المفاىي ؛ يت
والسيـ طار في اليواء متجاوزًا )) مثؿ الكتاب ممقى عمى الطاولة )المكاف المثاؿ في الجمؿ الموضعية

مواقع رأسي )المسار(. نظرًا لأنّو يمكف التّحقؽ مف ىذه الجمؿ مقابؿ المدخلات المرئية، ولأفّ ال
والمسارات يمكف إعطاؤىا نظائر ىندسية واضحة، فمف الرِّىاف الجيد أفّ ىذه المكونات مشتركة بيف 

 البنية المفاىيمية والتّصور الفضائي. 
تُعتبر فكرة الحركة الفيزيائية أيضًا أساسية لمبنية المفاىيمية، ومف الواضح أنّو يجب تمثيميا في       

بشكؿ أكثر تخمينًا،  يتمكف المرء مف تصنيؼ الموضوعات أثناء الحركةحتى لا  المعرفة الفضائية
وبقدر ما  ،(Talmy, 1983; Jackendoff, 1990)يظير مفيوـ القوة بشكؿ بارز في البنية المفاىيمية 

، يمكف مشاركة ىذيف المفيوميف جيدًا بيف لدينا انطباع عف إدراؾ القوى مباشرة في المجاؿ البصري
 التّصوريف .

سؤاؿ مطروح: ىؿ المّغة ال، يبقى مات تمثؿ إلى حدّ ما تصور الفضاءعمى الرّغـ مف أفّ الكم      
، يميز ندركيا؟ بالعمؿ عمى ىذه المشكمة التي فضائيةعمى التّعبير عف جميع أنواع العلاقات ال قادرة

 :(Jackendoff, 1992) بيف فرضيتيف   (Jackendoff)جاكندوؼ
محدودية العلاقات الفضائية المعبر عنيا في المّغة ليست سوى ة المّسانية أفّ تقوؿ الفرضي*        

 .أكثر ثراءً في تشفيرىاحادث لساني وأفّ المعرفة الفضائية 
عميقًا عمى التّشفير  قيدًاىذه المحدودية تعكس فرضية التّصور الفضائي عمى أفّ  تنص*        

لفرضية يكوف التّصور الفضائي ثريًا نسبيًا عندما وفقًا ليذه ا ،معرفي لمعلاقات الفضائيةال
نسبيًا عندما يتعمّؽ الأمر بوصؼ العلاقات  فقيرًايتعمّؽ الأمر بوصؼ شكؿ الموضوع ويكوف 

 (p. 120) الفضائية.
إحداىما لممواضيع  وتتعمؽ الفرضية الثاّنية بتمييز مختمؼ، وىو التّمييز العصبي بيف قناتيف إدراكيتيف،

 .فضاءوالأخرى لم
ىناؾ أدلّة عصبية قوية عمى أفّ الدّماغ يحتوي عمى مناطؽ منفصمة متخصّصة عمى التّوالي،       

قد يتمكّف المريض الذي لا يستطيع تذّكر مظير الأشخاص لتحديد مكاف المواضيع عمى سبيؿ المثاؿ 
المواضيع  وقعمواقعيا، عمى العكس مف ذلؾ يمكف لممريض الذي لا يتذكر م مف تقديـ معمومات عف

 .عف مظيرىاأف يعطي تفاصيؿ 
تحديد و المتعمّقة بالتّعرؼ عمى الموضوع )نظاـ ماذا( لذلؾ ىناؾ سبب لافتراض أفّ الأنظمة       

 .منفصمة مف وجية نظر معرفية (أيف )نظاـالموقع المكاني 
خدـ مفاىيـ بسيطة في الواقع، نستعمؿ مفاىيـ ىندسية معقدة عند تسمية المواضيع ولكنّنا نست      

 .ءعندما نحددىا في الفضا)مثؿ النِّقَاط، الخطوط...الخ( 
ماغ البشري بالخصائص الأساسية لتنظيـ الدّ  التبايفيرتبط ىذا  ،(Jackendoff, 1992)وفقًا لجاكندوؼ 

ترتبط القوة التّعبيرية لنظاـ حروؼ الجر  ،لوظيفي لنظاـ التّصورات الفضائيةوينبع مف التّشعب ا



 - 261 - 

القائمة بأفّ الدّماغ فرضية الىناؾ أدلّة عصبية تدعـ  ،لمقياس الفرعي لمعلاقات الفضائيةفضائية باال
 منفصمة لتحديد المواضيع وتحديد مكانيا.  يحتوي عمى أجزاء

عمى ىذه الأجزاء باسـ  (Mishkin & Unerleider, 1982)انجرليدر و  ميشكيفيطمؽ كؿ مف       
إنّيا المرّة الأولى التي يتـ فييا ربط خاصية قواعد المّغة بخاصية الجزء  .(p. 124) "أيف"و "ماذا"أنظمة 
  .المّساني مف الدّماغ غير

كاملًا لأفّ الموقع الفضائي ومع ذلؾ، لا يمكف أف يكوف الفصؿ بيف المعرفة بالموضوع و       
ة المرئية أو الموسوعية غالبًا ما تتضمف المعرف -أو عمى الأقؿ استخداميا  - فضائيةالمصطمحات ال
 ..الخ. .وحجميا وشكميا بما في ذلؾ اتّجاه الموضوع المعنية،بالموضوعات 

أنظمة ماذا وأيف إلى أنّو يجب أف تكوف ىناؾ تفاعلات مفاىيمية بيف   (Jackendoff)يخمص جاكندوؼ
(Jackendoff & Landau, 1992). 

  :الأطُر المرجعية ب.

ف الممكف التّمييز بيف ثمانية لمرجعي كطريقة لتحديد محاور الموضوع، مبالنّظر إلى الإطار ا      
 .عمى الأقؿ متاحةر مرجعية مختمفة أط

 ر مرجعيّة متمركزة حوؿ الموضوع تشير جميعيا إلى خصائص الموضوع.. أربعة أطأ
يحدّد  . يستخدـ الإطار اليندسي ىندسة الموضوع نفسو لتحديد المحاور، عمى سبيؿ المثاؿ يمكف أف1

يقّسـ النّصفيف  تنازليًاوغالبًا ما تتضمف اليندسة المتناظرة محورًا  امتدادًا لطولو الأطوؿالبُعد 
 .آخر المتناظريف ومحورًا جانبيًا ينتقؿ مف نصؼ إلى النّصؼ

ّـ تحديد الجزء الأمامي مف الموضوع المتحرؾ مف خلاؿ اتّجاه الحركة، عمى 2 . في إطار الحركة، يت
جاه ىي النّياية المواجية للاتّ لمتناظرتيف ذات النّيايتيف ا واي الأمامي لعربة تراـ ءالجز  ،ثاؿسبيؿ الم

 .الحالي لمسير
وبالتاّلي، فإنّو يحدّد الجزء عمى الخصائص الوظيفية لمموضوع،  إطار التّوجيو المناسبيستند . 3

 السّفمي(،ىو الجزء العموي )أو  الطّبيعي،العموي )أو السّفمي( مف مقطع الموضوع الذي ىو بالمعنى 
 لو لـ يكف الأمر كذلؾ في الوقت الراىف.حتى 

. يعتمد إطاراف متمركزاف حوؿ الموضوع عمى الخصائص الوظيفية لمموضوع، يعيّف إطار التّوجو 4
عمى أنّو الجزء العموي )أو السّفمي( مف الموضوع أي الجزء الذي يكوف في  المتعارؼ عميو أو المناسب

عمى  جاه الطبيعي لمموضوع ىو الأعمى )أو الأدنى(، حتى لو لـ يكف موجودًا في الوقت الحالي،الاتّ 
سبيؿ المثاؿ فإفّ الاتّجاه المتعارؼ عميو لمسّيارة يحتوي عمى العجلات في الأسفؿ، وبالتاّلي فإفّ الجزء 

 .فمي المتعارؼ عميوالذي تتّصؿ بو العجلات ىو الجزء السّ 
لممواضيع التي ليا وظيفة عمومية عمى سبيؿ  المناسبة طار الاتّصاؿ أو الملامسةإـ يتـ استخدا. 5

 .ا الجزء الأمامي منوالجزء مف المنزؿ الذي ندخؿ مف خلالو ىو وظيفيً المثاؿ، 
 .. أربعة محاور تسقط الأطر البيئية عمى الموضوع بناءً عمى خصائص البيئةب
  .لاؿ اتّجاه الجاذبية بغض النظر عف اتجاه الموضوعوالذي يتـ تحديده مف خ إطار الجاذبية،. 6
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يتـ فرض المحاور عمى الموضوع وفقًا  ظير الأفقي لإطار الجاذبية، حيثطار الجغرافي ىو النّ الإ. 7
  للاتجاىات الأساسية شمالًا أو جنوبًا أو شرقًا أو غربًا، أو نظامًا مشابيًا.

إلى الموضوع في علاقتو بموضوع آخر، يتـ فرض . يكوف الإطار السياقي متاحًا عندما ينظر 8
تحتوي  يتـ رسـ شكؿ ىندسي عمييا.محاوره الخاصة عمى الموضوع الأوؿ. عمى سبيؿ المثاؿ، صفحة 

الصفحة عمى محور متمركز حوؿ الموضوع جنبا إلى جنب يحدد عرضيا، بغض النظر عف الاتّجاه. 
   .وبالتاّلي يُقاس عرضو في نفس الاتّجاهيكتسب الشّكؿ الموجود عمى الصّفحة ىذا المحور، 

ىذا مُسقط عمى الموضوع انطلاقًا مف الملاحظ الحقيقي أو الافتراضي، يحدّد  إطار الملاحظ. 9
في نفس اتّجاه  أو الجانب الذي ينظرلمملاحظ،  الإطار مقدمة الموضوع عمى أنّيا الجانب المواجو

 .الملاحظ
مشتقّة مف محاور الجاذبية في  التّوجيو المناسباور الواقعة تحت وتجدر الإشارة أيضًا إلى أفّ المح

ّـ اشتقاؽ المحاور في الاتّجاه الطّبيعي والمتخيؿ لمموضوع مف إطار الملامسة المناسبة ، وبالمثؿ يت
 رالأطر الثّمانية، الأط لذا في الحقيقة اثناف فقط مف، وضعية ملاحظ افتراضي في الاتّصاؿ المناسب

 (Jackendoff, 1996). باشرتأثير بيئي مباشر أو غير مالحركية ليما اليندسية و 

الأمر يتعمّؽ ر المرجعية قد أثارت الكثير مف الاىتماـ العممي، خرى تتّصؿ بالأطوثمّة ظاىرة أ      
)في المّغة  الإطار الجغرافي فقطاتضح أف المحورية. و بالغموض المتعدّد الموجود في المفردات 

ظة لمنّظر في كيفية استخداـ قُدمًا دعونا نتوقؼ لح ولكف قبؿ المُضي لو مفرداتو الواضحة،الأنجميزية( 
  .ر المرجعية في إعطاء اتّجاىات الطّريؽالأط

منيـ إخباره ويطمب  (2)الموضوعات مع الرّسوـ البيانية مثؿ الشّكؿ (Levelt, 1996) يقدـ لوفالت
 .5إلى النّقطة  1لنّقطة ، عمى سبيؿ المثاؿ مف اقدمًا بكيفية المضي

 

 (Levelt). (: واحدة من خرائط ليفمت 02الش كل )
 بطريقتيف مختمفتيف: 5إلى الدّائرة  1يمكف وصؼ الطّريؽ مف الدّائرة 

. نزولًا 4ومف اليميف إلى  ،3، ومف اليميف إلى 2تقدـ إلى ، انتقؿ لأعمى/1طار الجغرافي: مف الإأ. 
 5إلى 
، للأماـ مباشرةً/للأماـ 3، مف اليميف إلى 2، اذىب لأعمى/إلى الأماـ إلى 1مف إطار الملاحظ:  ب.
 .5، إلى اليميف إلى 4إلى 
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ر المرجعية. ما الذي حْوِيّة ليست حسّاسة لمختمؼ الأطلذلؾ، يمكف استنتاج أفّ المصطمحات النَ       
 ئي؟والتّصور الفضاالعلاقة بيف البنية المفاىيمية  يمكف استنتاجو بشأف

 بة أشكاؿ ناراسيمياف التي تجر  " (Jackendoff, 1996)جاكندوؼ  ستحضررداً عمى ىذا السؤاؿ، ي      
الأشكاؿ غير  ىذه تـ عرض .(p. 19)حساب المحاور " توضح أفّ التّصور الفضائي يشارؾ في 

ونظرًا لأفّ  ،المنتظمة عمى الأفراد وطُمب منيـ تحديد طوليا وعرضيا وارتفاعيا أو مزيج مف الثلاثة
الطّوؿ والعرض والارتفاع يعتمداف عمى اختيار المحاور، فقد كشفت الإجابات عف أحكاـ الأفراد حوؿ 

 موضع المحور، التّجربة غير عادية في استخداميا لأشكاؿ غير منتظمة.
مف  شيء، لـ يتمكف الأشخاص غير معروفة تمامًا ولا تشبو أي وتجدر الإشارة إلى أفّ الأشكاؿ      

استخداـ المعمومات الموجودة في ذاكرتيـ طويمة المدى، ولكف بدلًا مف ذلؾ كاف عمييـ بناء محاور. 
يتـ  ، حيثمطموبًاوؿ إذا كاف الطبطبيعة الحاؿ، أثّرت المعمومات المّسانية عمى إجابات الأشخاص، 

 نما يتـ استحضاربي(، البُعد الأطوؿتمركزة حوؿ الموضوع )ستحضاره باستخداـ محاور ىندسية ما
 )الجاذبية أو السّياقية، استناداً إلى الصّفحة التي رسمت عمييا الأشكاؿ(.المحاور البيئية للارتفاع 

مف التّصور  وىي بالتاّلي جزءيًا )لسانالتي لا يمكف تشفيرىا  لكف تفاصيؿ شكؿ الأشكاؿ      
فّ المعمومات المّسانية والبصرية تتفاعؿ الفضائي( كاف ليا أيضًا تأثير عمى الاستجابة، ومنو نستنتج أ

في ىذا النّوع مف الحسابات ومع ذلؾ يبقى السّؤاؿ كيؼ يؤثر المدخؿ المّساني عمى التّصور الفضائي، 
ر ىي مستويات التّصور التي تحدّد فييا كممات )الطّوؿ والعرض والارتفاع( المحاور والأطأو ما

 ىناؾ احتمالاف:، جاكندوؼل وفقًا. المرجعية التي يمكف انتقاؤىا؟
فرضية البنية المفاىيمية. يمكف تحديد المحاور في المدخلات المعجمية لمطوؿ والعرض والارتفاع  .1

ثانوي[؛ يمكف  -عمودي[، ]+  -الحد الأقصى[، ]+  -بواسطة ميزات في البنية المفاىيمية مثؿ ]+ 
ملاحظ[.  -سياقية[، ]+  -ثؿ ]+ تحديد الأطر المرجعية مف خلاؿ سمات البنية المفاىيمية م

التصور الفضائي والبنية المفاىيمية ستقوـ بعد ذلؾ برسـ الميزات في  المراسلات العامة في واجية
ىندسة التصور الفضائي. وفقًا ليذه القصة، عندما يحكـ الأشخاص عمى محاور أشكاؿ ناراسيمياف، 

غير مباشر، عبر ىذه التفسيرات العامة  ؿثر عمى التّصور الفضائي بشكفإف العناصر المعجمية تؤ 
 لسمات الأبعاد لمبنية المفاىيمية.

: مف المعروؼ أفّ (Jackendoff) فرضية التّصور الفضائي وىي التي يدافع عنيا جاكندوؼ. 2
ّـ فمف الم العناصر المعجمية قد تحتوي عمى عناصر التّصور الفضائي مكف مثؿ شكؿ الكمب، ومف ث

لفضائي التي المعجمية لمطّوؿ والعرض والارتفاع أيضًا عمى مكونات التّصور ا أف تحتوي المدخلات
لفضائي، سيسمح ىذا لممحاور لمتّصور ا ر المرجعية مباشرة في الشّكؿ اليندسيتحدّد المحاور والأط

ر المرجعية بأف تكوف غير محدّدة في البنية المفاىيمية ليذه الكممات في ىذه القصة، عندما والأط
الأشخاص عمى محاور أشكاؿ ناراسيمياف، يتفاعؿ التّصور الفضائي لمعناصر المعجمية مع  يحكـ

 الّتصور الفضائي انطلاقًا مف المدخلات المرئية.
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في الاعتبار لصالح فرضية مفيومية الفضاء: تُستخدـ  ذلؾ، يجب وضع شيء واحد ومع      
والشدة، والتّسمسؿ اليرمي الاجتماعي الخ. لكف  المحاور أيضًا في المياديف غير الفضائية، مثؿ الوقت،

  :يوضح أفّ ىذا الاستخداـ لممحاور الفضائية لا يزاؿ ضعيفًا (Jackendoff, 1996) جاكندوؼ
جعية لممفاىيـ غير الفضائية ر المر المحاور الفضائية والأطيتـ تنظيـ القميؿ جدًا مف باختصار،        

وسع غير الفضائي سببًا كافيًا للاعتقاد بأفّ جميع الفروؽ السّبب لا يعطينا معيار التّ  ليذا
الفضائية فيما يتعمّؽ بمحاور ثلاثية الأبعاد وأطر مرجعية مشفرة في المفيومية الفضائية، كؿ ما 
ىو مطموب لمعظـ المياـ ىو مجرد التّمييز بيف المحور العمودي والمحاور الأخرى، بالإضافة 

ي لمزّمف بالتأّكيد لا شيء خارج المجاؿ الفضائي يتطمب ثروة إلى تصور خاص وربّما اجتماع
 (p. 23) .مف التفّاصيؿ الموجودة في مفردات محاور الفضاء

دًا لدلالات حروؼ الجرّ في نياية ىذا القسـ الفرعي، دعنا نقوؿ أفّ المحاور الأساسية ميمّة ج      
 غير المّساني لمفضاء.  ، لكنّيا عمى ما يبدو ليست ذات صمة بالتّصنيؼالفضائية
بؿ عمى ة، محاور معممي غير المّسانية لا تعتمد عمىتظير بعض التّجارب الحديثة أفّ النّماذج       

 Crawfor). لذلؾ يبدو أفّ ىناؾ فرقًا بيف التّصنيؼ المّساني وغير المّساني لمفضاء. مواقع قطرية الزّاوية

& al., 2000) 
.2.VI عمل ليفينسون(Levinson) بية الم سانية ومفهومية الفضاء: الن س: 
المّغة كمرتّب و  " وورؼ-باسـ فرضية سابير أيضًاالفرضية النّسبية المّسانية المعروفة  حدّدت      

رؤية الإنساف لمعالـ و  بالإضافة إلى أنّيا ترى ،(Baudelot, 1991, p. 651) "منظّـ لمتّجربة المحسوسة 
 (Levinson) يقترح ليفنسوف و في ىذا الصّدد محدّدة بالمّغة المنطوقة،تصوره لمفضاء ىي  بصفة أدؽ

 في منشوراتِو السّؤاؿ عف فرضيتيف أساسيّتيف.
فإفّ تعمّـ المّغة الفضائية يعني في الواقع ربط التّعابير الفضائية بمجموع فحسب الفرضية الأولى 

 وبالتاّلي ستحدّد الفئات المعرفية فئاتنا المفاىيـ الفضائية الموجودة فعلًا والفطرية إلى حدّ بعيد،
لا تستخدـ المّغات نفس أولًا، يقدّـ عدّة حجج ضدّ ىذه الفرضية   (Levinson)المّسانية، لكف ليفنسوف

منذ سفّ مبكرة يتـ توجيو الأطفاؿ إلى الفضاء وفقًا لمتّمييز الدّلالي المرتبط  ، بعد ذلؾالمفاىيـ الفضائية
 وف فييا.بالثقّافة التي يكبر 

في حالة المّغة التي تشفر المفاىيـ الفضائية المختمفة عف تمؾ المألوفة لنا، تتكرر وفي الأخير       
 نفس الوضعية في التفّكير الفضائي غير المّساني. 

 ىي بالضّرورة تجسيمية ومتمركزة حوؿ الذات. حسب الفرضية الثاّنية فإفّ مفيوميتنا لمفضاء      
يكوف لجميع الثقافات استخداـ رمزي لمتضاد البدائي يميف/يسار )استناداً إلى التّوجو  ينبغي أفلذلؾ، 

ىذه الفرضية ىي أفّ ىناؾ عددًا مف المّغات التي لا تستخدـ محاور الجسـ  والحجة ضد الجانبي(
 الخمؼغات ليس ليا أي تعبير مثؿ اليسار/اليميف، الأماـ/لاشتقاؽ العلاقات الفضائية: ىذه المّ 

(Levinson, 1996a) .ىذه ىي المغات التي تستخدـ أطر مرجعية متمركزة حوؿ المحيط. 
  :بيف ثلاث أنواع مف الأطُر المرجعية الفضائية (Levinson, 2004)يميز ليفينسوف       
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تمركز حوؿ الموضوع: نظاـ إحداثيات مركّز عمى الموضوع أيف يتـ الإطار المرجعي الم .1
في الموضوع، التي  مف خلاؿ السّمات أو الأجزاء المتأصّمةتحديد الإحداثيات  فيو

 .اتيا كمعمـ وكنقطة مرجعية رئيسيةتُستخدـ بحد ذ
تمركز حوؿ محور الجسـ: وجية نظر حقيقية أو متخيمة مف خلاليا الإطار المرجعي الم .2

يعتمد نظاـ الإحداثيات عمى الأفعاؿ كنقطة مرجعية، حيث يعتمد نظاـ الإحداثيات بشكؿ 
 .جسـ الإنساف ساسي عمى محاورأ

الإطار المرجعي المتمركز حوؿ المحيط: يعتمد نظاـ الإحداثيات عمى المواقع الجغرافية  .4
 (pp. 41-50 ) .الأساسية الثاّبتة

النّماذج المتغيرة معيار   (Levinson)لتعريؼ الأطُر المرجعية والتّمييز بينيا، يستخدـ ليفينسوف      
. (G)والخمفية  (F)المتعمّقة بالشّكؿ  (Talmy, 1983) ي يستند إلى مفاىيـ تالميالذ، أثناء الدّوراف

 (G) والموضوع الذي يتـ تحديد موقعو ب "الخمفية" ،(F) سنسمي الموضوع المراد موقعتو ب الشكؿ
(. وكما مقابؿ المعمـ الخمفية أو المسارمقابؿ  الموضوعالمكافئة الأخرى في الأدب ىي  )المصطمحات

الذي سيتـ تحديد موقعو،   (F)أكبر وأقؿّ قدرةً عمى الحركة مف الشّكؿ  (G)ظ تالمي، أفّ الخمفيةلاح
 تتمخص مشاكؿ مواصفات الموقع إلى حدّ كبير في الاعتبارات الوظيفية التاّلية:

 .(F)لمشّكؿ تحت الدّوراف الدّاخمي  جميع العلاقات ثابتة -
وتختمؼ  (G)و  (F)شترؾ بيف إطار الدّوراف الم فيتمركزة حوؿ الموضوع ثابتة العلاقات الم -

 .(G)ؿ باختلاؼ الدّوراف الدّاخمي
في إطار الدّوراف تمركزة حوؿ المحيط والعلاقة المُتمركزة حوؿ محور الجسـ ثابتتاف العلاقة الم -

 .(G)و (F)ولكنّيا تختمؼ مع الدّوراف المشترؾ بيف ، (G)الدّاخمي ؿ
مع الدّوراف الدّاخمي تمركزة حوؿ محور الجسـ المختمؼ العلاقات عمى عكس العلاقات المجرّدة، ت

 .(F) و (G) و (V) لػتحت الدّوراف المرفؽ  وىي ثابتة)وجية النّظر(  (V) لموضوع ثالث اسمو
 : (Levinson)ر المرجعية التي تحدث عنيا ليفينسوفالأمر نقدـ ثلاث أمثمة توضح الأطولتوضيح 

 .ركز حوؿ الموضوع()متمرسي . الكرة أماـ الك1
 .)متمركز حوؿ المحيط(رسي . الكرة في شماؿ الك2
 .تمركز حوؿ محور الجسـ()مرسي )مف وجية نظري( . الكرة عمى يسار الك3

مف ناحية أخرى، و ، رة فإنّو لا يغير شيئًا مف صدؽ أو صحّة الاقتراحاتإذا كنت تدور حوؿ الك      
( 1المثاؿ )عنيا في  عبردرجة( ، فإفّ المقترحات المُ  180وراف لاحظ بتغيير منظوره )بعد دإذا قاـ الم

 خاطئًا. يصبح( 3المثاؿ ) بّر عنو فيلكفّ الاقتراح الذي عُ صحيحة  دائمًا( ستكوف 2و )
لذلؾ يبقى )الكرسي(  (، مف الضّروري إجراء دوراف جديد، يتعمّؽ بالخمفية2( و )1)لمتّمييز بيف       
عمؿ عمى التّمييز بيف ، يُستنتج أفّ الدّوراف الأوؿ )الذي يقوـ بو الملاحظ( يولذلؾ صحيحًا.( 2)فقط 

تمركزة حوؿ الذّات والنّظـ المتمركزة حوؿ المحيطػ، أمّا بالنسبة لمثاّني فيو يعمؿ عمى التّمييز النّظـ الم
 تمركزة حوؿ المحيط والنّظـ المتمركزة حوؿ الموضوع.مبيف النّظـ ال
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 ، يعطيىو تجميع لجميع أعمالو عف الفضاءو  2003صّادر عاـ في كتابو ال      
  :ر المرجعيةالأوليات الأساسيّة لوصؼ الأط  (Levinson)ليفنسوف

ّـ تحديد الأقواس المعنونة بواسطة الإحداثيات حوؿ الأصؿ : . نظاـ الزّوايا المعنونة1         يت
   .عارضاتترًا ثابتاً أو نموذجًا لمكّؿ إطا)خاص بالمّغة(؛ قد تشكؿ ىذه الممصقات أو لا تش

 الإحداثيات:         2. 
أ. قد تكوف الإحداثيات قطبية بالدوراف حوؿ محور س ثابت، أو مستطيؿ، بتحديد محوريف أو         

 أكثر.
مف  X2 إلى الأصؿ الثانوي X مف الأصؿ C ب. يمكف تعييف نظاـ إحداثيات عادي واحد        

)وربما مزيج فيما بينيا( لإنتاج نظاـ  انعكاس، دوراف، ة،جمتَر : اليةخلاؿ التحويلات التّ 
 .C2إحداثيات ثانوي 

 .Fc بنقطة المركز عند المركز الحجمي  (F). النقاط: الشكؿ3        
 ، R، ومع المنطقة المحيطة Gc، مع مركز حجمي(G) الخمفية        
                    ، معمـ  (A)نقطة التثبيت ، (X2)أصؿ ثانوي ،(X) أصؿ نظاـ الإحداثيات ،(V)وجية نظر        

  . (L)معيف
 A =L.؛ في أنظمة المعالـ Vأو G عمى سبيؿ المثاؿ، مع  (A)نقطة التثبيتنظاـ التثبيت: .        4

  (p. 39) .اتّجاه و خطوط متوازية عبر البيئة في كؿالمنحدر= نظاـ محمؿ ثابت، ينتج عن
 ر، التي توضح الاختلافات بيف الأط(Levinson, 2003, p. 40)إنتاج أشكاؿ ليفينسوف  نعيد ىنا      

 :ةالمرجعية الثّلاث

 
 .ليفينسون حسب (: الإطار المرجعي المُتمركز حول الموضوع03الش كل رقم )

 

 
 .ليفينسون رجعي المتمركز حول محور الجسم حسب(: الإطار الم04الش كل رقم )
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 .ليفينسون(: الإطار المرجعي المُتمركز حول المحيط حسب 05الش كل رقم )

ر المرجعية ف في الجدوؿ أدناه، تستخدـ الأطوتجدر الإشارة إلى أفّ بعض المّغات كما ىو مبيّ       
 .(Levinson, 2003, p. 93) الثّلاثة، بينما تستخدـ لغات أخرى إطاراً واحداً فقط

 .المرجعية حسب المغات: يوضح توزيع الأطر (01الجدول رقم )
 الم ساني جعيطار المر الإ ةغويالعائمة الم   البمد ةغلم  ا

ل متمركز حو
 ضوعالمو 

تمركز حول م
 ممحور الجس

متمركز حول 
 يطالمح

 
 

Arrernte 
 أرينت

Australia 
 أستراليا

Pama Nyungan 
 نيونغانباما 

*  * 

Balinese 

  بالينية

Indonesia 
 إندونيسيا

Austronesian 

 الأسترونيزي

* * * 

Belhare 

 بالهيرية

Nepal 

 نيبال
Tibeto-

Burman 

 تبتو بورمان

* * * 

Dutch 

 ةهولندي
Netherlands 

 هولندا

Indo-European 
 الهندو أوروبية

* * * 

English 
 ةإنجميزي

UK, USA, etc. 

المممكة المتحدة 
والولايات المتحدة 

 الأمريكية، إلخ

Indo-European 
 وبيةالهندو أور 

* * * 

Ewe 

 الايوي
Ghana 

Yhkh 

 غانا يهخ

Niger-Congo 

 النجرية الاكنغولية
* * * 

Guugu 

Yimithirr 

 غوغو يمتير

Australia 

 أستراليا
Pama Nyungan 

 باما نيونغان
  * 

Hai//om 

 أم // هاي
Namibia 

 نميبيا
Khoisan 

 خويسان
* * * 

Jaminjung 

 جامنيغ جونغ
Australia 

 أستراليا

Jaminjungan 

 جامنيغ جونغية
* * * 

Japanese 

 اليابانية
Japan 

 اليابان
Isolate 

 العازلة
* * * 

Kgalagadi 

 كغمغادي
Botswana 

 بوتسوانا
Bantu 

 البنتو
* * * 

Kilivila 

 كيميفالا
Papua New 

Guinea 

Austronesian 
 الأسترونيزي

* * * 
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 بابوا غينيا الجديدة
Longgu 

 لونغو
Solomons 

 انسميم
Austronesian 

 الأسترونيزي

* * * 

Mopan 

 موبان
Belize 

 بميز
Mayan 

 المايا
*  * 

Tamil 

 التاميل
India 

 الهند
Dravidian 

 درافيدان
* * * 

Tiriyó 

 تيريوي
Brazil 

 البرازيل
Cariban 

 الكاريبيا
* * * 

Totonac 

 التوتاناك
Mexico 

 المكسيك
Totonacan 

 التوتاناكية
* * * 

Tzeltal 

 اتزالطال
Mexico 

 المكسيك
Mayan 

 المايا
* * * 

Warwa 

 واروا
Australia 

 أستراليا

Nyulnyulan 

 نيولنولان
* * * 

Yukatek 

 يوكاتاك
Mexico 

 المكسيك
Mayan 

 المايا
* * * 

Data sources: Refs [13, 20] and Levinson, S.C. and Wilkins, D. Grammars of Space 
تمركز حوؿ حوؿ المُحيط والإطار المرجعي المتمركز د الإطار المرجعي الميمكف أف يوج وبالتاّلي

الموضوع دوف الآخريف، ومع ذلؾ فإفّ الإطار المرجعي المتمركز حوؿ محور الجسـ يفرض وجود 
 الإطار المرجعي المتمركز حوؿ الموضوع جميع المجموعات الأخرى ممكنة.

ومف أجؿ . ة أحدىما إلى الآخرجمية، وىي مسألة تر ر المرجعبالأطىناؾ مشكمة أخرى تتعمؽ       
ممّا ىو موجود في الفمسفة المعروفة باسـ   (Levinson, 2003)الإجابة عمى ىذا السؤاؿ بدأ ليفنسوف

إذا كاف : رًامشيو سؤالًا أصبح   (Molyneux)طرح مولينوي ،(locke) مولينو في رسالتو إلى لوؾ سؤاؿ
ؽ المّمسي بيف المكعب والكرة، وفي حالة يفر تانية لمس الأشياء الالرّجؿ الأعمى الذي يعرؼ بإمك

 اكتسابو القدرة عمى الرؤية، ىؿ يمكنو أف يتعرّؼ بصريًا عمى نفس الأشياء أـ لا؟ جواب ليفنسوف 
التي لا تستند إلى إطار مرجعي التّصور الفضائي لا يمكف تبادؿ المعمومات مف خلاؿ نظـ لا! " ىو: 

لرؤية في المقاـ الأوؿ عمى إطار المتكمّـ )الملاحظ( ويستخدـ الممس بشكؿ أساسي واحد، وتستند ا
 .(p. 56)إطار الموضوع " 

بمغة لنبدأ  دعونا الآف نقوؿ بضع كممات عف بعض المّغات التي درسيا ليفنسوف ومعاونيو،      
المتكمموف بيا الإطار ا التي يتحدث بيا في المكسيؾ، يستخدـ وىي لغة الماي  (Tzeltal)التّزالطاؿ

نزوؿ،  -مف خصائص البيئة: الشّماؿ ساسيةالأالمرجعي المتمركز حوؿ المحيط، وتستمد الاتّجاىات 
أفّ معظـ المّغات ذات مف خلاؿ أو عبر، وتجدر الإشارة إلى  -صعود، الشّرؽ والغرب -الجنوب

ّـ العثور عمى حيط تستند إلى بيانات بيئية ثابتةالإطار المرجعي المتمركز حوؿ الم ، مثؿ التّضاريس، ت
  .باتّجاه الشّماؿ ىذا في الأفعاؿ: نزوؿ لمتقّدـ

لا يستخدموف الإطار المرجعي  (Tzeltal) التزلطاؿ أف المتحدثوف بمغةمف الميّـ ملاحظة       
ـ، المتمركز حوؿ محور الجسـ، وبالتاّلي ليس لدييـ مفاىيـ مكافئة  ؿ: عمى اليسار وعمى اليميف، أما

لا  لكف ىذه الصّفاتومع ىذا فإنّيـ يمتمكوف مصطمحات خاصّة باليد اليُمنى واليد اليُسرى،  خمؼ،
فثقافتيـ الماديّة تفضّؿ التنّاظر  تنطبؽ عمى أجزاء أخرى مف الجسـ، ناىيؾ عف المناطؽ الفضائية،
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نظر إلى الزّمف ويُ وليـ صعوبات في التّمييز بيف وضعية المواضيع عمى مستوى المحور العمودي، 
 (Levinson, 1996b).عمى أنّو يمتدّ جنوبًا 

ىي لغة قوقو  (Levinson & Col., 2002) ليفينسوف ومعاونيوثاني لغة التي درسيا       
 .شماؿ كوينزلاند،  (Hopevale)يتحدّث بيا شعب اليوبيفاؿ التي،  (Guugu Yimithirr)يمتير
حيط ولا توجد كممات مّغة عمى الإطار المتمركز حوؿ الماء في ىذه الوتستند مفيومية الفض      

تمركز حوؿ انية استخداـ الإطار المرجعي الملمفاىيـ مثؿ أماـ، خمؼ، يميف، يسار، ولا توجد حتى إمك
لا يمكف التّعبير عف علاقة الاحتواء "في":  محور الجسـ في ىذه المّغة، لا يوجد حرؼ الجر ما يعادؿ

 غياب الملامسة أو الاتصاؿ غيرلؾ فإفّ التضاد الموجود بيف وجود/عمى ذ مجازي علاوةً  إلا بشكؿ
ولكف  ،"فوؽ"أي أنّو لا توجد كممة مكافئة لكممة موجود في حالة العلاقات المرتبطة بالمحور العمودي: 

 (Levinson, 1996). ("أعلاه"فقط تعبير مكافئ لػ 

رات معرفية قوية: ب أفّ ىذا لو تأثيتّجار ويشيد مف خلاؿ عدد مف ال  (Levinson)يؤكد ليفنسوف
قة يشاىدوف ويحتفظوف بالعالـ مف حوليـ بطري (Guugu Yimithirr) و يميثيرقو قتحدثوف مف الم

علاوةً عمى ذلؾ فإفّ الطّريقة التي يدركوف بيا الفضاء تقوّض واحدةً مف  ،تمامًا عف الغربيّيف مختمفة
تقوـ عمى المحاور التي يحدّدىا جسـ ي أفّ العلاقات الفضائية وى ،أىّـ التنّبؤات في العموـ المعرفية

 الإنساف.

اختبار ثلاث أنواع مف  نجده يرتكز عمىالتّجريبي،  (Levinson) إلى عمؿ ليفنسوف وبالعودة      
 السّموؾ غير المّساني: 

 .أ. التّشوير )القياـ بحركات كبيرة(
 .غير مألوفة التّوجو في بيئةب. 

 )في ظؿّ ظروؼ خاضعة لمرّقابة(.رتبطة بالذّاكرة و الاستدلالات الفضائية لمج. المياـ ا

حيط حتى في يستخدموف الإطار المتمركز حوؿ الم (Tzeltal) بمغة التّزالطاؿ يبدو أفّ المتحدثوف      
إلى  بأيدييـفإنّيـ يشيروف عندما يحكوف الأساطير التي تتحدّث عف الأماكف التي توجد حقًا،  إشاراتيـ؛

 رجةً، فإنّيـ يشيروف دائمًا بنفسد 180منيـ أف يستديروا طُمب حتى إذا  البوصمة، تمؾ الأماكف بدقة
يتصوروف فسوؼ بعيد،  في مكافمعروؼ منيـ وصؼ موقع طُمب أو إذا  ،الطّريقة )في نفس الاتّجاه(

 ,Levinson)كاف وجودىـ إلى مط ذلؾ المكاف ويشيروف باليد إلى مكانو بالنّسبة أنّيـ انتقموا إلى وس

1997). 
 (X)" س" يجب أف ينتقؿ المتحدث مف موقع محدد ،درة عمى التّوجيو )المشرؽ(لاكتساب الق      

)حيث تـ إحضاره( إلى بمدة محمية. لمقياـ بذلؾ، يجب أف يعرؼ )أو أف يكوف قادرا عمى حساب( زاوية 
رفة موقعيا في جميع الأوقات مع مراعاة . لذلؾ، يجب مع(X)" س"موضع ىذه المدينة بالنسبة إلى 

تـ نقؿ عشرة أشخاص إلى عدة في الاختبارات المذكورة، المسافة المقطوعة والتغير المستمر لمزاوية. 
أماكف مجيولة )في الغابة( وطُمب منيـ إظيار موقع عدد مف الأماكف عمى بعد سبعة أو ثلاثمائة 
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ىذا يثبت أف %( فقط. 4)كاف متوسط الخطأ  صحيحة. كيمومتر. لذلؾ كاف عمييـ تخميف الزاوية ال
 .(Levinson, 1998)تقريبًا بالاتّجاه  لدييـ إحساس كامؿ  (Tzeltal)المتحدثيف التزالطاؿ

، ممّا يسمح التّجريد المستقؿ لممنظور الفرديوبالتاّلي فإفّ النّظاـ المتمركز حوؿ المحيط يسمح ب      
افيةً عمى الأرض، ىذا ممتاز لمتّوجو إلى منطقة غير مألوفة أو لوصؼ للأفراد بأف يصبحوا نقاطًا جغر 

حيث  مف الواضح أفّ النّتائج مع السّكاف الغربييف مختمفة تمامًا، ،لا توجد طرؽ محدّدة درب حيث
التاّـ إذا لـ يتركوا أثراً عمى الطّريؽ،  والتوىاف يشعر الغربيوف الذيف ينتقموف إلى مكاف مجيوؿ بالضّياع

ىو تمركز حوؿ محور الجسـ لا يعني أفّ استعماؿ الإطار الم لكف ىذاو  ،مف يجدوا طريقيـ لمعودةف
 افتراضي عيب. بشكؿ
قافة التي تعزّز تمامًا مع الثّ تمركز حوؿ محور الجسـ الإطار المرجعي الم يتناسبفي الواقع       

مف داـ ىذا النّوع مف الأنظمة باستخ، حظلايعتمد عمى الم ي يتمركز حوؿ أمرالذ المنظور الفردي
بالنّسبة لممتحدثيف بمغة التّزالطاؿ فإفّ ىذا يطرح مشكمة . (No) مف(On)  بيفالسّيؿ التّمييز 

(Levinson, 1998). 
لممشاركيف عمى الطّاولة،  ثيريتّـ عرض مُ ي لتجربة عمى ذاكرة التفّكير الفضائي، في مثاؿ نموذج      

ّـ منحيـ ال. واضيع العادية التي يكوف ترتيبيا غير مناسبوىي عبارة عف سمسمة مف الم وقت الكافي يت
ّـ إدارت درجةً( ويجب عمييـ إمّا إعادة إنتاج أو  180يـ لمجانب الآخر مف الطّاولة )لحفظو، ثـ يت

ب ىو التّحقؽ ممّا إذا كاف المشاركوف . الغرض مف ىذا النوع مف التّجار التّعرؼ عمى نفس المُثير
 تدوير الإحداثيات، بمعنى آخر ما إذا كانوا يستخدموف أطرًا مرجعية متمركزة حوؿ الذّات أويقوموف ب

  (Levinson & al., 2002).متمركزة حول العالمال
 180راف ، وعمى الرّغـ مف دو  (Tzeltal)ب أفّ المتكمميف بمغة التّزالطاؿوتُظير نتائج ىذه التّجار       
ة لكؿ موضوع بالنّسبة لممواضيع الأخرى، وسيعيدوف بناء العلاقات ، يحافظوف عمى وضعية ثابتدرجة

بيف المواضيع كما لو كانوا لا يزالوف يرونيا مف موضعيا الأصمي، مع الحفاظ عمى الزّوايا غير 
عمى العكس مف ذلؾ، يقوـ المتحدّثوف اليولنديوف بإعادة إنشاء تسمسؿ والمسافات المتريّة  المتعامدة

)عمى سبيؿ المثاؿ أ موجودة عمى يسار ب( متطابقةً ة تبقي العلاقات بيف المواضيع المواضيع بطريق
 . (Levinson, 1997)انطلاقًا مف وجية نظرىـ الجديدة 

النّتائج متقاربة. وىي تشيد عمى وجود ترابط بيف الإطار المرجعي الموجود في المّغة  باختصار كؿ
 .ذّاكرةوالوالإطار المرجعي المستخدـ في التفّكير 

: إذف يستطيع رؤية الأشياء بشكؿ مختمؼ يمكف لممرء دائمًا أف يتساءؿ عمّا إذا كاف المرء لا      
لنّتيجة. لكف والاختلافات في المّغة الفضائية ليست سوى ا لثقّافاتيا تختمؼ بيف امفيومية الفضاء نفس

 .قدـ دليلًا لتأكيد موقفو النّسبيي  (Levinson)ليفنسوف
بيئيّة متطابقة تقريبًا. عمى  ويعيش أعضاؤىا في ظروؼ متشابية، اؾ مجموعات ذات ثقافاتىن      
ف البيئة ويتشاركوف نفس يعيش المتحدثوف بيا في نفس النّوع م ،لممايا المثاؿ، ىناؾ ثلاث لغاتسبيؿ 
ّـ استخداـ نفس الأطمع ذلؾ  في جميع المّغات الثّلاث، و الثقّافة مثاؿ، ى سبيؿ العم ر المرجعية:، لا يت
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)لغة المايا( الإطار المرجعي المتمركز حوؿ الموضوع  (Mopan) وبافيستخدـ المتحدثوف بمغة الم
)لغة المايا( الأطر المرجعية الثّلاثة )المتمركزة  (Yukatek) بمغة اليوكاتاؾ ويستخدـ المتحدّثوففقط، 

بمغة  ويستخدـ المتحدثوفمحيط( تمركزة حوؿ محور الجسـ و المتمركزة حوؿ الحوؿ الموضوع و الم
تمركزة حوؿ المحيط المر مرجعية متمركزة حوؿ الموضوع و )لغة المايا( أط  (Tzeltal)التّزالطاؿ
 فإفّ الثقّافة المادية والإيكولوجيا ليستَا الوحيدتيف المّتيف تحدّداف المفيومية الفضائية. وبالتالي
تمركز حوؿ الإطار المرجعي الم لّا عمى سبيؿ المثاؿإذا كنّا نتحدّث لغة لا نستخدـ فييا إ      

ىذا لأفّ الإطار المتمركز حوؿ المحيط، مجبروف عمى تشفير المشاىد عقميًا باستخداـ  فنحفالمحيط، 
ر المرجعية غير قابمة لمتّرجمة البينية دوف معمومات إضافية، لتحقيؽ توافؽ آراء المجتمع في الأط

يمكف أف يكوف ب أف يكوف ىناؾ مصدر يتقاسمو جميع أفراد المجتمع: مجاؿ العلاقات الفضائية، يج
 فقط لغة أو نظاـ سيميائي آخر.

، حدثاً  (Levinson)وفقًا ليفنسوفأفّ نظاـ التّوجيات الثاّبتة ىو  أف نستنتج باختصار، يمكننا      
يعتمد فقط عمى السّمات  إنّو لاإنّو نظاـ اعتباطي، وجوده يقيد الأفراد. اجتماعيًا بمعنى دوركايـ: 

 الأعراؼ الثقافية. ، ولكف أيضًا عمىالطّبيعية

لا يمكف لشروؽ الشّمس وغروبيا تحديد النِّقَاط الثاّبتة مباشرةً بسبب الاختلافات عمى سبيؿ المثاؿ، 
عة، متنوّ النّاتجة عف التقّمبات، لذلؾ تحدد الثقّافات نقاطًا مرجعية ثابتة لا تحتوي عمى مصادر إضافية 

عمى ىذه النقطة  (Levinson) ، وقد أكد ليفنسوفقياـ بذلؾ إلّا مف خلاؿ التّواصؿلا يمكف ال
(Levinson, 1996b). 

بالطبع، كما يوضح ىذا يعني أفّ الأنظمة المرجعية والعلاقات الفضائية ليست فطرية  كؿ      
التي تحكـ العلاقة بيف الكائف صبية والفسيولوجية س الع، ىناؾ الكثير مف الأس (Levinson)ليفنسوف
ر المرجعية الثّلاثة، ومع ذلؾ، فيي ليست ذا ىو المصدر البدائي للأطومحيطو، وربّما يكوف ى الحي

دراكية بدائية:    (Levinson et al., 2002).إفّ تفعيميا مفاىيميًا شيء آخرأكثر مف أنظمة حركية وا 
 ت الطبيعية.لا تُسمى الأنظمة المرجعية بالفئابعبارة أخرى، 

 البيئي، تدريجياً إلى تصورات المدخؿتحولّت القدرات الفطرية بفضؿ يبدو أنّو في النّمو المعرفي، 
ىي أفّ المّغة المكوف الرّئيسي ليذا المدخؿ   (Levinson)وجية نظر ليفنسوف ،عالية المستوىمفاىيمية 
 البيئي.
عمى سبيؿ  عف بعضيا البعضتختمؼ  المُحيط أفّ النّظـ المرجعية المتمركزة حوؿ مف الواضح       

"  في لغة قوقو انحدار"شيئًا آخر غير " انحداركممة " تعني،  (Tzeltal)المثاؿ في لغة التزالطاؿ
لا تحمؿ كممة "أماـ" وبالمثؿ في النظـ المتمركزة حوؿ محور الجسـ، . (Guugu Yimithirr)يميتير

 نفس المعنى دائمًا.
سائؿ المّغوية لاستخداـ حروؼ ر المرجعية الفضائية توفر الو ننا القوؿ أفّ الأطفي الأخير يمكو       
 ،خاص بشكؿوالتّوجو الفضائي  ،عاـ بشكؿالإسقاطية التي تسمح لنا التّحدث عف الفضاء  رالج
عجـ المتعمّؽ بالفضاء، فقد حاولنا إنجاز قائمة شاممة إلى حدّ ما في شكؿ جدوؿ بخصوص المو 
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عمى العديد مف ( يحتوي (Boutchkil, 2013, pp. 66-73) الباحثة بوتشكيؿ نادية مف عمؿ مستوحى)
يوضح  حيث ،ةصحى والمّغة العربية الدّارجة والمّغة الفرنسيوذلؾ بالمّغة العربية الف ،المفردات الفضائية
ف التّوجو ع( أفّ المّغات الثّلاث المذكورة تسمح بالتّعبير المّغوي 03ـ ر الممحؽ رقىذا الجدوؿ )انظ

ر المرجعية الفضائية، عمى العكس مف ذلؾ، وبالتاّلي استعماؿ كؿ الأط ،الفضائي مف حيث الأداء
 .لا يستخدـ الأشخاص جميع المفردات التي تسمح بيا المّغةسنرى أنّو مف حيث الكفاءة 
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 الفصل الس ابع خُلاصـة
 

اح لو بجعؿ حواس الشّخص مف أجؿ السّم والتي تستغؿ عممية ديناميكيّةيُعتبر التّوجو الفضائي       
لاقة بوضعيات المواضيع الأخرى لمحيطو، ولمتّوجو يتطمب الأمر عدّة وضعيّتو الخاصّة في ع

موضوع بموضوع، و  جسـ بموضوعلاقة لصّورة الجسدية وكذلؾ مفاىيـ العمعطيات أساسيّة مف بينيا ا
 بموضوع تمركزة حوؿ الذّات وىي حالة جسـسواء كانت م ،اـ أو أُطر مرجعيةخيرة تتطمّب نظىذه الأ

 .إذًا ىذه الأنظمة ىي التي يرتكز عمييا التّوجو الفضائي ،حيطأو متمركزة حوؿ الم
ّـ ذلؾ، وأف تكوف قادرً  عمى التنّقؿ فيو وعدـ  افالتّوجو في الفضاء يتطمّب تحديد الوسط، ومعرفة كيؼ يت

مقياـ بذلؾ يجب أف يكوف الفرد قادرًا عمى الانطلاؽ في الاستكشاؼ لمعرفة مكاف وجوده الضّياع فيو ول
عرؼ عمى معالـ المحيط ممّا عبر الكشؼ ثـ التّ  ثور عمى طريقو ىذا الاستكشاؼ يمرفي البيئة، والع

لسانية  عديدة عة مختمفة، تناولت دراساتببناء واستعماؿ تصوّرات فضائية ذات طبي يسمح
ؽ  و في ىذا السّيا والأنظمة المرجعية لمتّوجو الفضائي، التفّصيؿ لمسألة التّوجو الفضائيسانية بوسيكول

، والتي تتساءؿ عف الطّريقة أو ؤثّرة في ىذا الموضوعسنقدّـ لمحة موجزة عف بعض المساىمات الم
 الأسموب الذي تشفّر بو المّغات العلاقات الفضائية.

  (Jackendoff)جاكندوؼ عمؿبالذّكر  نخص تناولت التّوجو الفضائي،ومف بيف الأعماؿ التي       

ت وعممية تشفيرىا في المفردا ،المفاىيمية والتّصورات الفضائية نياتالفاصؿ بيف الب التي تعالج الحد
 ر المرجعية.ختمؼ الأط، ومالفضائية والتّمييز بيف أنظمة أيف وماذا

تختمؼ بيف لة نظرية وتجريبية عمى أفّ مفيومية الفضاء أدّ  قدـففي أعمالو ، ليفينسوفأمّا       
إذ يرى  ر المرجعية،كّز خصوصًا عمى مختمؼ أنواع الأط، وير المتحدثيف بمغات مختمفة

أفّ اختيار نوع معيف مف الأطر المرجعية )حتى في المياـ غير المّسانية مثؿ   (Levinson)ليفنسوف
 لتي يكتسبيا الطّفؿ ويستخدميا في اتّصالاتو.التّوجو الميداني( يرتبط بنوع المّغة ا

وبدوف شؾّ  أعماؿ الباحثيف ىي أعماؿ شاممة وميمّة أفّ يمكننا تقديميا ىي الملاحظة العامّة التي 
 .قيّمة لتحاليمنا
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 :امنالفصل الثّ 
 راسةالإجراءات المنهجيّة لمدّ 

 
  :ل* مدخ
دمة نتيا ووصفًا للأداة المستخسة وميدان ومجتمع الدّراسة وعيّ رانيج الدّ ، ملا الفصن ىذيتضمّ       

جي الدّ ف جراءات دود الدّ ك عمى حن كذلا يتضمّ . كمةلاعيّ راسة الاستطراءات الدّ راسة وا  الدّراسة راسة وا 
 .راسةي الدّ ة المستخدمة فئيّ صاسالي  اإحالأة و الميدانيّ 

I. راسةج الدّ نهم:  
الأكثر يج الأنس  و ي رأينا ىو المننو فلوصفي لأَ ستخدمنا المنيج اراسة اذه الدّ ن أَجل تحقيق ىم      

لأفضميّة لمنّظام المرجعي ق بدراسة اعمّ ات تتضيّ الفر  ا أنّ راسة. وبمتبار فرضيّات الدّ خة لالائمم
ل الأطفال الجزائريّين لمنطقة سيدي مزغيش ولاية سكيكدة ومدى ن قبات مي المتمركز حول الذّ الفضائ

ممة يل المفردات المستعتحمننا سنقوم بجمع و . فإسطو ر، والوالعم س،يّر الجنة بمتغىذه الأفضميّ  رتأثّ 
يفيا قصد معرفة عدىا نقوم بتصن، وبةغيش ولاية سكيكديدي مز قة سين لمنطالجزائريّ لاميذ ل التّ ن قبم
، طره الأن ىذاك أفضمية إطار ممة وىل ىندتخة المساع الأطر المرجعيّة الفضائيّ نوع أو أنو  أي

 قافية والسّياق الثّ سانيمّ من الكفاءة ال لك ، في حين أنّ ابعو المتغيّر التّ الفضاء ى رصوّ ن توبالتاّلي فإ
 ين.يعتبران متغيّرين مستقمّ 

II.  ّراسةميدان الد:  
تقع  -ةولاية سكيكد -يشغز ة سيدي مديّ ي بمف نتيراسة في مدرستين ابتدائيّ أُجريت ىذه الدّ       

. م(غشميح ابيفي )مدرسة ر الأخرى في الوسط الرّ ( و وصاعي بم)مدرسة ع ريالوسط الحضي داىما فحإ
 : اليةبا  التّ سلأمدرستين لال ياتينتمّ اختيارنا ل

البيئة س لى نفث وأطفال المدارس بحكم أنّ الباحث ينتمي إسيولة التّواصل المّغوي بين الباح. 1
 . ةيغو ة المّ قافيالثّ 
راسة لفئَات العمريّة المعنيّة بالدّ : اا عمىتوائيمتّحديد لاحو الياتين المدرستين عمى وجتمّ اختيارنا ل. 2
ناث( وال 10وات و سن 6)  .(يوسط )حضري وريفسنوات(، والجنس )ذكور وا 
نيّة المي ي الفئَاتي تنوّعًا فا يُعط، ممّ ةتماعية متنوعشرائح اج رستان عمىالمدي ىاتان وِ تحت. 3

 .ين عن مدارسيمطنون غير بعيدقلاميذ يالتّ  لة وأنّ كا  البمديّ م موقعيما داخل تر ، بحكةالاجتماعيّ 
  :راسةن الدّ ا* وصف ميد

 : اة وىمولاية سكيكد -يشغز ة سيدي مين ببمديّ تبويّ ستين تر أُجريت الدّراسة في مؤسّ       
وصاع وسط مدينة تقع المدرسة الابتدائيّة الحضريّة عمي ب :وصاع(ة )عمي ب. المدرسة الابتدائيّ 1

 كومية ذات طابع حة تعميميّ يوىي مؤَسسة تربو  1984. تأسست عام ة،ديكغيش ولاية سكي مز سيد
جراءات و  وتحتوي  ،عربّ متر م 3000لمساحة غ امب. تةبية الوطنيّة الجزائريّ ر لتّ زارة اوتخضع لقانون وا 



 - 166 -  

ة حجرة وساحتين ومكتبة ومطعم وقاعة للإعلام اَلآلي وقاع 12ة عمى ضمن ىياكميا البيداغوجيّ 
. بمغ عدد ةيبنّشاطات والعيادة الطّ مياضة وقاعة لممخبر ولمممع  وقاعة لمرّ ا  لمين في غيممعمّ ل
 180ئة وبالم 51.08بنسبة  ذكرًا أي 188يم تمميذًا من 368( 2018-2017) اسير عام الدّ لاميذ لمالتّ 

ع ولى بمجمو فوجين في السنة الأم ن بينيم، مًاقس 12سام يبمغ عدد الأق .ئةمالب 48.91بنسبة  أنثى
تمميذ  75ع الثة بمجمو ي السنة الثّ تمميذ وفوجين ف 74 انية بمجموعتمميذ وفوجين في السنة الثّ  74

 . وتسيرميذًاتم 69تمميذ وفوجين في السنة الخامسة بمجموع  66ابعة بمجموع وفوجين في السنة الرّ 
 05ئة وبالم 64.28مين بنسبة معمّ  09معمّم من بينيم  14طرىا ظام الخارجي، يؤ المؤسّسة بالنّ 

ي غيا  كل من المراقبين والمستشار ، يساعدىم في ذلك إداريّين فئةبالم 35.71عممات بنسبة م
ات، قراءة، رسة فيي كالتاّلي: رياضيّ واد المدملا عن ا. أمّ يمختصّ النفسض والمرّ موالبي  والطّ  ربويالتّ 

ة، أناشيد، تربية عمميّة وتكنولوجيّة، فرنسية، تربية بدنيّ ، ةلاميّ سدنية، تربية إتاريخ وجغرافيا، تربية م
 83(   2017-2016ة )راسيفي السنة الخامسة من السنة الدّ  جاحالنّ  ة. بمغت نسبالرسم وأشغ

 .ةتدائيّ ة بين المدارس الابقافيزة المنافسة الثّ سة عمى لق  جائ. كما نسجّل حصول المؤسّ ئةبالم
قطيطة  مقة أم رابح بمنطغيفية شميتدائيّة الرّ لمدرسة الابتقع ا :ح(ابغم ر ة )شميالابتدائيّ رسة . المد2

ة ربوية تعميميّ وىي مؤَسسة ت 1973 نشائيا سنة، وقد تمّ إةيدي مزغيش ولاية سكيكدة سشمال مدين
جراءات و   2025.74ا غ مساحتيبم. تةبية الوطنيّة الجزائريّ لتّر زارة اذات طابع حكومي وتخضع لقانون وا 

غيا  لممخبر  حجرات وساحة ومطعم في 06ة عمى وتحتوي ضمن ىياكميا البيداغوجيّ  ،عربّ متر م
ل وجود قاعة جّ س، كما نةبيالطّ عيادة اَلآلي وال لامعشاطات واإمنّ ياضة وقاعة لولمممع  وقاعة لمرّ 

بة كور بنسذ 130تمميذ منيم  257( 2018-2017ة )راسيميذ لسنة الدّ لاغ عدد التّ . يبممينمعمّ لم
في  ، من بينيم فوجينامأقس 07يبمغ عدد الأقسام  .ئةبالم 49.41بنسبة  أنثى 127ئة و مالب 50.58

الثة ي السنة الثف تمميذًا وفوجين 33 ماليبإجانية ة الثّ ي السنجًا فتمميذًا وفو  64 ماليإجالسنة الأولى ب
 60 ماليالخامسة بإج ةتمميذًا وفوجين في السن 33 ماليابعة بإجي السنة الرّ ج فتمميذًا وفو  67 ماليبإج
معممات  07مين من بينيم عمّ م 08طرىا ، يؤ يصف خارجالنّظام الخارجي والنّ سة ب. تسير المؤسّ ميذتم

كل من المراقبين  ين مع غيا داريّ ، إلك%، يساعدىم في ذ 12.5احد بنسبة م و % ومعمّ  87.5بة بنس
الي: رسة فيي كالتّ واد المدملا عن ا. أمّ يمختصّ النفسممرّض والوالبي  والطّ  ربويوالمستشار التّ 

ربية ة، فرنسية، تنولوجيّ ة وتك، تربية عمميّ ةلاميّ سنيّة، تربية إات، قراءة، تاريخ وجغرافيا، تربية مدياضيّ ر 
-2016) راسيعام الدّ الخامسة من الة جاح في السن. بمغت نسبة النّ الة، أناشيد، رسم وأشغيّ بدن

 .مائةبال 61( 2017
III.  ّاراسة وعيّنتهمجتمع الد:  

( ةوصاع )الحضريتين عمي بلابتدائيّ ا من تلاميذ المدرستين لراسة عمى كع الدّ شتمل مجتما      
يّنة وفقًا يار العاخت . وقد تمّ ةغيش ولاية سكيكديدي مز ة سيّ تواجدتان ببمد( والمةيفيم )الرّ غح شميوراب

 : ية وذلك كما يماسة الحاليّ ر ة الدّ ى تتناس  مع طبيعلبعض الخصائص والشّروط حتّ 
 : يتين ىلى فئتين عمريّ إمر لعغير اتقسّمنا م :مرلع. ا1
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 . ير(ش 11وات و نس 6لى سنوات إ 6من وات )سن 6ولى: ريّة الأالفئة العم -    
 . ر(شي 11سنوات و  10لى وات إنس 10من وات )سن 10ة الثَّانية: ريّ فئة العملا -    
  .اثن اإنزوج م 40ذكور و الن زوج م 40رية منا من كلّ فئو عخدأ س:. الجن2
خوذين مأ( ميذةتمميذ وتم 160ميذات )ملاميذ والتّ ن التّ زوج م 80راسة ىو عدد أفراد عينة الدّ  :. العدد3

 .ةيفيلرّ رسة ازوج مِن المد 40ة و زوج من المدرسة الحضريّ  40ين أي من كمتا المدرست
 . ين كما يممعيّ  راسيمرية مستوى دو عئل كل فابقي :راسيتوى الدّ . المس4

 .بتدائياى = سنة أولواتسن 6ولى: لأمريّة ائة الع* الف    
 .تدائيبالخامسة ا = سنةنَواتس 10انية: ريّة الثّ لعمئة ا* الف    

 : اليةبا  التّ تين للأسريّ تين العمئىاتين الف ياراخت وقد تمّ 
نيا تحتوي ضافة إلى أاإ، بحيحةة الصّ غويرسة المّ المما نن ممميذ في ىذه المرحمة يتمكّ ن التّ * لا    

ات ل عن الذّ فصا( وحالة الانواتسن 6ات )ل الذّ ز حو كمر ريّة التي تعبّر عن حالة التّ فترات العمعمى ال
 .  (Piaget)يوسنوات( وىذا بمفيوم بياج 10)

، وىذا ما ديّ   تعبير لفظي سَمِس وفيم جختبار يتطمّ تطبيق ا ية تقتض* طبيعة الدّراسة الحاليّ     
 .تينريّ ه في الفئتين العمجدن
ميذ لاا التّ تنبنة متوسطة وحسنة واجنتائج دراسيّ  يو نا عمى اختيار التّلاميذ ذممع: راسييل الدّ صح. التّ 5

 نا بأنّ تبر ، واعيةذاتضطرابات أيعانون من اذين شكّل التّلاميذ الّ ع في مى لا نقالضّعفاء جدّا حتّ 
ة حصّ د عمى اليّ ر جالمعمّمين والمشرفين ىو مؤشّ  شيادةعوم بمدد اليّ جوال راسي العاديتوى الدّ المس
أن ن خطير يمك يحّ عانون من مرض عقمي أو ص يكونوا يلاّ . كما اشترطنا في ىؤلاء أةميّة والأدائيّ العق
 .تبارر عمى مجرى الاخيؤثّ 

 :يالي كما يمفي الجدول التّ مبينة ة والساسيّ راسة الأة الدّ ، كانت عينيرلأخوفي ا
 

 .ةة الدّراسة الأساسيّ اد عينفر (: يوضّح أ20الجدول رقم )
 راتالمتغيّ 
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.IV راسة:اة الدّ أد  

 : اليةوسائل التّ ر الأدوات والوف، يستمزم تثإجراء ىذا البح      
 . تبارجراء الاخأجل إعة من ا* ق

 . ج(زدو مالفير شلتحقيق التّ  جيلسحتّى نتمكّن من العودة لمتّ ا )* كامير 
 د. رْشَ ل اَلمُ في الطّ ينمق عغل اشمة قع* قط

 .ضل الاختبار عمى الأر ي يشكّ لذق لتحديد المسار ا* شريط لاص
جراءات تط   :بيقهالاختبار وا 

، (Boutechkil, 2013, p. 101)ية باحثة بوتشكيل نادلاز انجن إة فضائية مميمّ  دامتختمّ اس      
ة ميتم تقديم المي (Dasen & Mishra, 2010, p. 56).ا ن وميشر لداز يق لطر ة امُسْتوحاة من اختبار ميمّ 

ماش لقفمين بقطعة اقوم عمى إغماض أعيُن أحد الطّ ي تالفضائية عمى شكل لعبة يمعبيا طفلان الت
 زميمو اَلمُعص  اد  من ىذا الأخير بإرشطم، نرْشِدل اَلمُ فالطّفل الآخر بالطّ و  اَلمُرْشَدل فويسمّى بالط

ل فباتبّاع تعميماتو. بإمكان الطّ ك باع المسار المرسوم عمى الأرض وذلتّ الأعين لفظيّا بحيث يتسنّى لو ا
شارة أنّ ىذا الزّوج وتجدر اإ .ميمةعي حالة عدم فيم التّ رْشِد فل اَلمُ فالاستفسار من زميمو الطّ  اَلمُرْشَد
فضلا عمى ذلك فإِن كل أزواج . و ارجةدة وبالمّغة الدّ ة واحرّ لاميذ بإمكانو القيام بيذه الميمة ممن التّ 

 س.أثير متغير الجنة تف( وىذا من أجل معر كورن الذّ ا ممّ ا  اث و زوج من اإن امّ إتجانسة )لاميذ ىي مالتّ 
  :تبار* طريقة تطبيق الاخ  

 : لاختبار عمى مرحمتينق ىذا اييتم تطب
دري  واليدف منيا ىو جعل الأطفال يتألفون مع الاختبار ويتم ذلك ي مرحمة التّ ىو  :ولىلأ حمة االمر 
 .(06م قكل ر ة )انظر الشّ داية ونيايأي مسار لو بسم بر 

 
 ريب.د: المسار الخاص بمرحمة التّ (66م )قكل ر الشّ 

 . (Boutechkil, 2013, p. 98)ية احثة بوتشكيل نادم من عمل البميمة مُستميعنصّ التّ  :ميمةعالتّ 
رْك دُ ›› و ارجة ونصّيا ىلباحث وبالمّغة الدّ ان طرف م اَلمُرْشَدل فوالطّ  اَلمُرْشِدفْل مطّ عميمة لم التّ قدتُ 

و قائلا ل فالد الأطحم لأو الكلاا يُوجّ عدىب‹ ‹؟ ايَاتَمعبُو معَ  نْ يابِ عبَة مع بعْضانَا، يَخِي حَ رَايحِين نمْعبوا لُ 
فِييَا حَتَّى  فْ ة لِي رَاىُو وَاقَ صَ ا مِن لَبْلاَ لِي تبَعيَ  اَلطرِيقْ  (اَلمُرْشَدل بك )اسم الطّفاحصَ رِي لاَتوَ  مْ لَازَ ›› 
  .‹‹يمتِي؟ رك. فبَ  كْ مُ و غير بفُ سُ  مَا تمَ لَا ب صحْ بَ   فِييَا اَلطرِيقْ  بسْ لِي تَحْ  ةصَ لَبْلا
 .(07م قكل ر ر )اُنظر الشّ تطبيق الاختبا :انيةحمة الثّ المر 
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 تبار.(: الاخ67م )شّكل رقال

 . ةريبيدحمة التّ ت في المر بقي طُ عميمة ىي نفسُيا كالتتّ ال
 : نجزون الاختبار عمى مرحمتينفال يُ انية أزواج الأطفي ىذه المرحمة الثّ 

 اَلمُرْشَدل فوجو مع الطّ ا ليً وج اَلمُرْشِدفْل ن الطّ ييا يكو فو  (01)ة عيّ ل الوضالمرحمة الأولى التي تشكّ 
 .(08م قكل ر ر الشّ ظاُن)

 
 فال.الاختبار المقترحة للأط ن( م61ة )عيّ (: الوض68م )رق لكالشّ 

 )اُنظر اَلمُرْشَدل فخمف الطّ  اَلمُرْشِدفْل ن الطّ كو انية وفييا يعيّة الثّ ل الوضي تشكّ انية التالثّ المرحمة 
 .(09م قكل ر الشّ 

 
 فال.الاختبار المقترحة للأط ن( م62ة )يّ ع(: الوض69م )رق لكالشّ 

ا ئمًا مُرْشِدً ى دايبق اَلمُرْشِدل فنفسو في كمتا الوضعتين بمعنى أنّ الطّ ىو  اَلمُرْشِدل فيج  أن يكون الطّ 
 وار. دلأليس ىناك تبادل ل ا أيشَدً ى مُرْ يبق اَلمُرْشَدل فوالطّ 
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بمعالجة  المعطيات باستعمال برنامج خاصّ ل الجة وتحميع، ننتقل إلى متباربعد إتمام تطبيق الاخ
عالجة تتم عبر مراحل ه المىذ (Iramuteq) و ايراموتاك، ىذا البرنامج ىةيطيات النَّصمعيل الوتحم
 :يوى
 : ةيير المدوّنة النّصتحض .1

 لك تمّ ، ولمقيام بذةصيّ وَصورة إلى مُدونة ن جيمو صوْتاًتس ما تمّ  للا بتحويل كحمة أوّ ه المر وتتم ىذ
 توجد ة ولاجميزيّ ة واإنلكون ىذا البرنامج مُصمّم عمى المغة الفرنسيّ ة ليو ة الصّوتية الدّ بائيمال الألفْ استع

 .الحالي ة في الوقتنسخة لو بالعربيّ 
 خام.لمأخوذة من المدوّنة ا عْض مِن المقاطعح ب: يوضّ (63م )قالجدول ر 

 خاملالمدوّنة ا راتالمتغيّ 
 سنوات 6: مرلعا

 ورذكالجنس: 
ʔmʃi ʔmʃi dur maʃi mentema(g) aħbes aħbes weli lawra maha lawra weli 

lawra ʔmʃi  aħbes  weli lawra dawar ʔmʃi ʔmʃi dur haka aħbes ʔmʃi majel 

haka(d) mashi mentema weli mena(d) ʔmʃi kemel kad kad ʔmʃi kad kad 

weli lawra weli lawra ʔmʃi  awkaf dur haka(d) maʃi haka(d) tawakaf ʔmʃi 

haka(d) zid dur mena(f) tawakaf mena(f) dur haka(g) ʔmʃi tawakaf 

takadem maʃi haka(f) maʃi haka(f) dur haka(f) dur haka(f) ʔmʃi tawakaf 

lilwara ʔmʃi tawakaf lilwara tawakaf ʔmʃi maʃi tema weli lawra  weli 

haka weli lawra weli haka(g) dur ʔmʃi 

-ʔmʃi tawakaf dur ʔmʃi maʃi haka weli lawra weli lawra ʔmʃi tawakaf 

maʃi mentema lawra ʔmʃi maʃi haka weli lawra ʔmʃi lawra lawra lawra 

lawra durk ʔmʃi aha welilawra 

وات سن 6: مرلعا
 اثنإالجنس: 

-Fuk lxat ebda fuk lxat emʃi fuk lxat maʃi haka ʔmʃi ʕawed haka(d) 

ʕawed ʔmʃi mena(d) haka(d) zid maʃi mentama(f) haka(d) ruh haka(d) 

ruh haka(d) ruh haka(d) wajen rajah ruh mena(d) arwah mena(d) ruh 

mena(d) ʕala el xat ʕawed ruh haka(d) arjaʕ haka(d) ʔmʃi durk ʕala el xat 

ʔmʃi zid zid atlaʕ atlaʕ atlaʕ maʃi haka(d) ʕawed ruħ haka(d) ruħ haka(d) 

ʔmʃi maʃi mentema(f) zid zid zid ahbat lahna(g) ahbat haka(f) zid zid zid 

ħabes 

-ʔmʃi aala lxat ʔmʃi edxul fi elxat ʔmʃi ʕala elxat zid dawar dawar 

mataħbatʃ dawar haka(d) dawar dawar ʔmʃi haka(d) haka haka zid zid 

maʃi haka ahbaṭ ahbaṭ dawar ahbaṭ ahbaṭ arwaħ lehna(f) ahbaṭ lhaw(f) 

ʕala lkhat hada(f) wajen rajah arwah lehna(f)arwah lehna(f) ʕala lxat 

hada(f) ruh ʕala lxat hadek(f)zid zid atlaʕ ʔmʃi ʕala lxat haka(f) haka(f) 

zid zid ʔmʃi haka(g) maha haka(d) haka(d) atlaʕ haka(d) atlaʕ haka(d) 

ʔmʃi haka haka(d) ruh haka(d) ruh men jiha hadi(d) wa men baʕd ruh 

men haw(f) ruh men haw(f) ruh men taht zid zid ahbaṭ kima bekri(d) el 

habṭa hadik haj(f) ahbaṭ ahbaṭ 

 واتسن 16 مر:لعا
 ورذكالجنس: 

-ʔmʃi jamin jamin jamin jasar kemel jamin haka(d) jamin jamin jasar 

kemel zid jasar jasar menwarak lawra jamin jamin zid kemel ħabes jamin 

dawar jihet mewrak kemel kad kad 

-ʔmʃi kemel jasar jamin jasar kemel kemel ʔmʃi jamin jasar kemel zid zid 

zid kemel weli kemel dur jasar weli jamin kemel wara wara dur wara zid 

kemel kad kad maʃi hakak(f) zid jamin jamin kemel amam jamin kemel 

kad kad jasar jamin jamin kemel kad kad kemel jasar jasar zid zid jasar 

kemel kemel jamin jamin wara zid zid kemel kad kad 

سنوات  16مر: الع
 اثنإالجنس: 

-ʔmʃi atlaʕ atlaʕ haka(g) maʃi haka(f) fuk ʔmʃi ʔmʃi haka(f) ahbaṭ maʃi 

haka(f) dur zid ʔmʃi ʔmʃi ahbaṭ ahbaṭ haka(d) ahbaṭ ahbaṭ kemel haka(f) 

dur dur dur mena(d) dur dur maʃi haka(f)  dur dur maʃi haka(f) ʔmʃi kad 

kad atlaʕ haka(g) atlaʕ zid ʔmʃi haka(d) dur atlaʕ haka(g) ʔmʃi(g) 
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mena(g) ʔmʃi kad kad jamin taʕak maʃi mentema(f) haka(f) ʔmʃi kemel 

-ʔmʃi atlaʕ atlaʕ kad kad maʃi haka(f) atlaʕ maʃi haka(d) kad kad ahbaṭ 

maʃi haka(f) haka(g) ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ ʔmʃi kad kad maʃi haka(f) haka(d) 

atlaʕ atlaʕ ʔmʃi kudem maʃi haka(f) dur atlaʕ dur kad kad 

      
، ننتقل إلى مرحمة أخرى تتمثّل في لاميذتاجات التّ الصوتي إنتنساخ ة الاسميّ ياية من عمد النّ عب      

. وبما أنّ ىناك بعض الأحرف االي تحميميالبرنامج وبالتّ  لى يتم تقبميا من قبتّ نة الخام حتكييف المدوّ 
ا خطأ البرنامج ولا يعتبرى امي، ارتأينا إلى تغييرىا حتّى يتقبّ ةسيّ ودة في اَلمغة الفرنوجر موتية غيالصّ 
 . ...إِلخ( (t)حت أصب a)) ،(ṭ) حتصبأ (ʕ)، (sh)حت أصب ((ʃل مث)

ىي نفسيا عمى  ون، ننتقل إلى تثبيت المفردات والعبارات بحيث تكييفميّة التّكياية من عمد النّ عب     
نى الواحد ، فالمفردات ذات المعلاليالجان  الدّ  ثبيتالتّ  ةميّ خذين بعين الاعتبار في عم. آنةول المدوّ ط
 ،لكواحد. باإضافة إلى ذ تابيعمييا بشكل ك ات في شكل واحد أي أننا حافظنف تثُبلكن كتابيًّا تختمو 
 . (zidi, zid, duri, dur) ردات مُذَكرَةثة بمفات المؤنّ ردالمف لتثبيت ك تمّ 

ة مفردات ن ىناك عبارات تتكوّن من عدّ ، ولكدةأو مفردة واح دكل واحص العبارات ذات شما يخىذا في
( يربط بين المفردات التي تُشكِّل ز )_، في ىذه الحالة اِستعممنا رماءنى مرتبط بميدان الفضعليا م
جعل البرنامج يُدرِك ىو ة القصد منيا ىذه العمميّ  ،اءو في الفضبّر عن التّوجي يُعالذ سل الكلاميالتَّسم

 .…( kad_kad, aji_lehna_lelmekteb)دة سمسل ويقوم بحسابو كوحدة واحىذا التّ 
 فة.مدوّنة المكيّ ام والخلانة ن المدوّ ة موذع مأخن المقاطعض مح ب(: يوضّ 64قم )الجدول ر 

 نة المكيَّفةالمدوّ  خامنة الالمدوّ 
ʔmʃi ʔmʃi dur maʃi mentema(g) aħbes 

aħbes weli lawra maha lawra weli lawra 

ʔmʃi aħbes weli lawra dawar ʔmʃi ʔmʃi 

dur haka aħbes ʔmʃi majel haka(d) maʃi 

mentema weli mena(d) ʔmʃi kemel kad 

kad ʔmʃi kad kad weli lawra weli lawra 

ʔmʃi  awkaf dur haka(d) maʃi haka(d) 

tawakaf ʔmʃi haka(d) zid dur mena(f) 

tawakaf mena(f) dur haka(g) ʔmʃi 

tawakaf takadem maʃi haka(f) maʃi 

haka(f) dur haka(f) dur haka(f) ʔmʃi 

tawakaf lil wara ʔmʃi tawakaf lil wara 

tawakaf ʔmʃi maʃi tema weli lawra  weli 

haka weli lawra wali haka(g) dur ʔmʃi 
amam kemel kemel ʔmʃi amam  kemel 

kemel zid zid zid waħda dur kemel haka 

dur dur kemel kemel dur haka atlaʕ atlaʕ 

kemel kemel lhih(f) kemel zid haka(g) 

dur dur kemel zid zid zid zid zid haka zid 

zid waħda zid waħda dur ahbat ahbat 

ahbat ahbat ahbat haka ehna(f) haka 

ahbat haka amam haka amam zid zid zid 

zid dur dur dur mena(g) dur haka(g) dur  

dur dur dur atlaʕ atlaʕ atlaʕ atlaʕ a atlaʕ 

dur atlaʕ mena(f) atlaʕ atlaʕ mena(f) 

emshi emshi dur mashi_mentema_g ahbes 

ahbes weli_lawra maha_lawra weli_lawra 

emshi ahbes weli lawra dawar emshi emshi dur 

haka ahbes emshi mail haka_d mashi_mentema 

weli mena_d emshi kemel kad_kad emshi 

kad_kad weli lawra weli lawra emshi awkaf 

dur haka_d mashi_haka_d tawakaf emshi 

haka_f zid dur mena_f tawakaf mena_f dur 

haka_g emshi tawakaf takadem mashi haka_f 

mashi_haka_f dur haka_f dur haka_f emshi 

tawakaf lil_wara emshi tawakaf lil_wara 

tawakaf emshi mashi_tema weli_lawra  weli 

haka weli_lawra wali_haka_g dur emshi amam 

kemel kemel emshi amam  kemel kemel zid zid 

zid_wahda dur kemel haka dur dur kemel 

kemel dur haka atlaa atlaa kemel kemel lhih_f 

kemel zid haka_g dur dur kemel zid zid zid zid 

zid haka zid zid_wahda zid_wahda dur ahbat 

ahbat ahbat ahbat ahbat haka ehna_f haka ahbat 

haka amam haka amam zid zid zid zid dur dur 

dur mena_g dur haka_g dur  dur dur dur atlaa 

atlaa atlaa atlaa atlaa dur atlaa mena_f atlaa 

atlaa mena_f kemel atlaa atlaa barka_f atlaa 

atlaa_haka dur dur dur ahbat ahbat zid_wahda 

dur dur haka_g haka_g emshi zid zid zid dur 
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kemel atlaʕ atlaʕ barka(f) atlaʕ atlaʕ haka 

dur dur dur ahbat ahbat zid wahda dur 

dur haka(g) haka(g) ʔmʃi zid zid zid dur 

atlaʕ atlaʕ haka(f) haka(f) madurʃ haka(f) 

kemel kemel dur dur ahbat ahbat zid 

kemel ahbat ahbat ahbat kemel kemel zid 

zid zid zid 

atlaa atlaa haka_f haka_f madursh haka_d 

kemel kemel dur dur ahbat ahbat zid kemel 

ahbat ahbat ahbat kemel kemel zid zid zid zid 

 
ر س والعمالجنراسة )متغيّرات الدّ ربطيا بلى ، سننتقل إنةمدوّ ييف لممميّة التّكن عبعد الانتياء م      

ىذا  (La ligne étoilée) من نجوم شكلمُ  ع عمى خط  رات تتموض: المتغيّ اليم كالتّ ر يتموالوسط( والأ
 .(ة )*تبع بمسافة ونجمغير ي( وكل متوم )* * * *ربعة نجالخط يبدأ بأ

 نة.ل المدوّ رات داخ(: يوضّح مقطع من عمميّة تشفير المتغيّ 65الجدول رقم )
 سطو نس والمر والجرات العالمدوّنة المربوطة بالمتغيّ 

**** *G *6 *U *face 

emshi emshi dur mashi_mentema_g ahbes ahbes weli_lawra maha_lawra weli_lawra 

emshi ahbes weli lawra dawar emshi emshi dur haka ahbes emshi mail haka_d 

mashi_mentema weli mena_d emshi kemel kad_kad emshi kad_kad weli lawra weli lawra 

emshi  awkaf dur haka_d mashi_haka_d tawakaf emshi haka_f zid dur mena_f tawakaf 

mena_f dur haka_g emshi tawakaf takadem mashi haka_f mashi_haka_f dur haka_f dur 

haka_f emshi tawakaf lil_wara emshi tawakaf lil_wara tawakaf emshi mashi_tema 

weli_lawra  weli haka weli_lawra wali_haka_g dur emshi 

**** *G *6 *U *derriere 

emshi tawakaf dur emshi mashi_haka weli_lawra weli_lawra emshi tawakaf 

mashi_mentema lawra emshi mashi_haka weli_lawra emshi lawra lawra lawra lawra durk 

emshi aha weli_lawra 

**** *F *6 *U *face 

fuk_lkhat ebda fuk_lkhat emshi fuk_khat mashi_haka emshi aawed haka_d aawed 

emshi_mena_d haka_d zid mashi_mentama_f haka_d ruh haka_d ruh haka_d ruh haka_d 

wayen_rayah ruh mena_d arwah mena_d ruh mena_d aala_el_khat aawed ruh haka_d arjaa 

haka_d emshi durk aala_khat emshi zid zid atlaa atlaa atlaa mashi_haka_d aawed ruh 

haka_d ruh haka_d emshi mashi_mentema_f zid zid zid ahbat lahna_g ahbat haka_f zid zid 

zid habes 

**** *F *6 *U *derriere 

emshi aala_lkhat emshi edkhul_fi_elkhat emshi_aala_elkhat zid dawar dawar matahbatshe 

dawar haka_d dawar dawar emshi_haka_d haka haka zid zid mashi_haka ahbat ahbat 

dawar ahbat ahbat arwah_lehna_f ahbat lhaw_f aala_lkhat_hada_f wayen_rayah 

arwah_lehna_f arwah_lehna_f aala_lkhat hada_f ruh aala_lkhat_hadek_f zid zid atlaa 

emshi alaa_lkhat haka_f haka_f zid zid emshi haka_g maha haka_d haka_d atlaa haka_d 

atlaa haka_d meshi_haka haka_d ruh haka_d ruh_men_jiha_hadi_d 

wa_men_baad_ruh_men_haw_f ruh_men_haw_f ruh_men_taht zid zid 

ahbat_kima_bekri_d el habta_hadik_hay_f ahbat ahbat 

**** *G *10 *U *face 

emchi yaminE yaminE yamine yasar kemel yamine haka_d yamine yamine yasar kemel 

zid yasar yasar men_warak lawra yamine yamine zid kemel habes yamine dawar 

jihet_mewrak kemel kad_kad 

**** * G *10 *U *derriere 

emchi kemel yasar yamine yasar kemel kemel emchi yamine yasar yasar kemel zid zid zid 

kemel weli kemel dur yasar wali yamine kemel wara wara dur wara zid kemel kad_kad 

machi_hakak_f zid yamine yamine kemel amam yamine kemel kad_kad yasar yamine 
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yamine kemel kad_kad kemel yasar yasar zid zid yasar kemel kemel yamine yamine wara 

zid zid kemel kad_kad 

**** *F *10 *U *face 

emchi kad_kad kad_kad dur yamine yamine yamine taak emshi 

mayen_tawila_lihda_el_khizana_taa_el_adawat haka haka habes emshi kad_kad mashi 

haka_f jihat_el_khizana habes emshi jiheti yamine yamine kemel kad_kad mena_g mena_g 

jihat_el_bab_f haka_f dur nahwa_el_mistaba dur arwah aandi 

**** *F *10 *U *derriere 

emch kad_kad yamine yamine yamine haka_f ahsar_lia haka_f emshi kemel kad_kad 

jihat_atawila_taa_marwa haka_f kemel kad_kad haka_f haka_f yamine yamine ruh 

kad_kad taht taht habes tema_f arjaa amshi waraa durk emshi jihti jihti ahsar mena_g 

nhat_tawila_taa_amina emshi jiht_mistaba haka_f haka_f anti_aw_fi_elkhat durk emshi 

mayen_kunt_ana_f myen_kunt_ana_bekri wali mena_d wali waraa emshi jiht_el_mekteb 

haka_f kemel kad_kad haw_wsalti kemel kad_kad kemel haw_wsalti 

 
V.  ّة:لاعيراسة الاستطالد   

 : لىة ىدفت إاد أداة الدّراسة تطمّ  الأمر إجراء دراسة اِستطلاعيّ عدبعد إ     
 . ميماتعوح التّ ضد من و الوقوف عمى مدى مناسبة أداة الدّراسة لمستوى أفراد العيّنة والتأّك -
 . ا  عمييالعمل عمى التّغَماة و دالأيق عوبات التي قد تظير أثناء تطبرف عمى الصّ عالتّ  -

 : مييا فيماية يأتي وصفعيّ لاراسة عمى عينة استطولتحقيق ىذه الأىداف تمّ تطبيق أداة الدّ 
 : ةلاعيّ طتراسة الاس* عينة الدّ 

ة الدّراسة ئص عينصار عمى معظم خوفّ تمراعاة أنيا ت ة الاستطلاعيّة تمّ راسعند اختيار عينة الدّ 
 : اليةلاعيّة الشّروط التّ ستطنة الات العيّ توافر  ثمّ ، ومن ةالأساسيّ 

 . واتسن 10سنوات و  6ىي ة و ريّ أن تُمثّل العيّنة المرحمة العم -
 . ناثكور واإالعيّنة عمى الذ يأن تحتو  -
 . يفيري والرّ يذ الوسط الحضلاممة من تنة مُشكون العيّ أن تك -

من  تدائيامسة ابة الخولى والسنة الأتلاميذ السنن ة مائيّ يار العيّنة الاستطلاعيّة بصفة عشو اخت وقد تمّ 
غم ح شميابة ر يّ تدائلمدرسة الابوا ريوالمتواجدة في الوسط الحض وصاعب ية عمتدائيّ المدرسة الاب
 .يفيالرّ  ي الوسطوالمتواجدة ف

VI  .ود الدِّراسةحُد:  
 إلى غاية شير ماي 2017يشير جانف ة منالميدانيّ  راسةاز الدّ ة إنج: امتدّت مدّ ةماني* الحدود الزّ 

2017 . 
 . ةة سيدي مزغيش ولاية سكيكدابعة لبمديّ ة التَّ تدائيّ : تمثمت في المدارس الابةدود المكاني* الح
 . تدائيولى والخامسة ابالأ ةت في تلاميذ السنمثم: تةدود البشريلح* ا

لفضاء ا صورفي ت قافيانية والسّياق الثّ ر الكفاءة المّسراسة دو ه الدّ : تناولت ىذضوعيَّةدود المو * الح
 .ل الجزائريفطّ دى الل
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VII. ةدانيراسة الميجراءات الدّ إ:  
ه ، واجتازت ىذوعاأسب 21 حوالي رقت، واستغ2017يجانف 25ة بتاريخ دانيلميراسة اقت الدّ انطم      

 : اليةالدّراسة المراحل التّ 
زيارة سكيكدة بيدف الحصول عمى رخصة ل ولايةلربية دريّة التّ مصال في بداية الأمر بالاتّ * 

 . راسةالدّ ة بنيربوية المعالمؤسّسات التّ 
يل ة لن، يدخل في إطار تحضير مذكر والعمل الذي نريد القيام ب ث وأنّ * وبعد أن عرفْنا بأنفسنا كباح

، رتباالاخ مؤسسة لتطبيق لتحضير لنا قاعة عمى مستوى ك ، تمّ طوفونياكتوراه عموم في الأر ة الدشياد
ذين د الحصول عمى القوائم الاسميّة لجميع التّلاميذ الّ مين وذلك قصصمنا بالمدير والمعمّ ك اتّ وبعد ذل

 ضافة إلى المعمومات التي تمسّ اإ، باسنوات المراد دراستي 10و  6ة ريّ ت الفئات العميندرجون تح
 . ةون دقيقكمومات يج  أن تالمع ا لأنّ . ىذإِلخ. تحانات ..والعنوان ونتائج الامكان الميلاد تاريخ وم

 . ةمؤَسس ن إلى قاعة موجودة عمى مستوى كل* قُمنا باستدعاء تمميذي
 . تبارا يساعد عمى التّركيز أثناء القيام بالاخير جو  ملائم ممّ وفت * كما تمّ 

 . مميذينالتّ  مع كلاده ن لوحكو * الفاحص ي
 .مميذينؤَانسة الفاحص لمتّ م مُ * كما تت

VIII. تائجمنّ ة للمعالجة الإحصائيا:  
حميميا والبرنامج ة وتصيمعالجة البيانات النّ ل (Iramuteq)نامج دام بر تختائج باسالجة النّ عت متمّ       
ق رو راسة الفمن خلال د (Spss14.0)ة جميزيّ غة اإنبالمّ  14معموم الاجتماعيّة في صيغتو ل صائياإح

 . χ²يع نة باستعمال كاف تربدوّ كمة لممردات المشبين تكرارات المف
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 امنل الثّ خُلاصة الفص
 

. تُعد خطوة .ة .صائيّ راسة ومنيجيا وأساليبيا اإحنّ اإجراءات المنيجيّة لمدّراسة من عينة الدّ إ      
ى لنا تسنّ ى يتّ ، حراسةمدّ وسائل المناسبة لت والاط الآليّ من خلاليا ضب ، تمّ ةدانيّ راسة الميمّة في الدّ اى

 .اصل عمييحملافي الفصل الموالي عرض ومناقشة وتحميل البيانات 



 
 
 

 : اسعالفصل الت  
 راسةعرض وتحليل ومناقشة وتفسير نتائج الد  

 

 
 

 

 .ل* مدخ    
I. راسةيل الن تائج الد  ض وتحلر ع. 

II. راسةقشة وتفسير نتائج الد  امن. 
III.   ةالخلاصة العام. 
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 : اسعالفصل الت  
 راسةج الد  عرض وتحميل ومناقشة وتفسير نتائ

  :ل* مدخ
سانية ن الكفاءة المّ ر المستقل وتمثّل في كلٍّ م: المتغيّ ية كما يمالدّراسة الحاليّ  تغيّراتتحديد م تمّ       

 . ور الفضائيصل في التّ مثّ ابع فتا المتغيّر التّ مّ . أقافيوالسّياق الثّ 
ناث ذوي العُمر تغيّرات الدّراسة الحاليّة فئة تلاميذ المدارس الابتدائيّ كما شممت م        6ة ذكور وا 

ة عمى . وتمّ تطبيق أدوات الدّراسة الحاليّ يفيري والرّ من الوسط الحضلٍّ سنوات في ك 10سنوات و 
ومعالجة  إدخال . وتمّ ى(أنث 80ر وذك 80ميذة )وتمميذ تم 160نت من كو ة التي تدّراسة الأساسيّ ة العين

لمعرفة أي نظام أو إطار  (Iramutrq)ي والمتمثِّل ف موماتيباستخدام برنامج مع راسةات الدّ معطي
ة في لمعموم الاجتماعي صائي، بالإضافة إلى البرنامج الإحلاميذل التّ بمُستعمل من قِ ي مرجعي فضائ

 طة كاففضاءات الأربعة بواسال راراتلحساب الفرق بين تك (Spss 14.0)ة جميزيّ بالمّغة الإن 14صيغتو 
  :راسةج الدّ وفيما يمي عرض نتائ χ²يع ترب
I. ج الدِّراسةرض وتحميل نتائع:  

الموجود  06از الجدول رقم ج، قمنا بإنراسةج الدّ تائومناقشة ن تحميلى لنا من عرض و حتّى يتسنّ       
ق فرضيّات لتي سنحاول تحميميا وفة اارجغة العربيّة الدّ نة بالمّ نات المدوّ ن وصف لمكوّ تضمّ ي يأسفمو الذ

 .راسةالدّ 
نة بالم غة العربي ةردات الم  ح المف(: يوض  06م )قالجدول ر  جعي ة ارجة وىذا حسب الأطر المر الد  و  الفصحى شكمة لممدو 

 ة.الفضائي  
المفردات التي تعب ر عن الفضاء 

المتمركز حول المحيط وبالخصوص 
 (Proche) يبالقر 

ر عن المفردات التي تعب  
الفضاء المتمركز حول 

 ممحور الجس
(Relatif) 

اء المفردات التي تعب ر عن الفض
 (Déictique) الإشاري

المفردات التي تعب ر عن 
الفضاء المتمركز حول 

 (Intrinsèque) ضوعالمو 

العربي ة  ارجةالعربي ة الد  
 الفصحى

العربي ة 
 ارجةالد  

العربي ة 
 الفصحى

ة العربي   ارجةالعربي ة الد  
 الفصحى

العربي ة  ارجةالعربي ة الد  
 صحىالف

ala_lkhat  فوق
 الخط

arwah 

 
الى  تعال arwah_lehna_f تعال/اقبل

 حركةىنا)
اليد نحو 

 الامام(

zid  

 
 تقدم

fuq_lkhat_hada_f  فوق ىذا
الخط 
)اشارة 

باليد نحو 
 الامام(

ahsar_lia  اقبل
 نحوي

 
 

emshi_haka_f  امشي
ىكذا 

 حركة)
اليد نحو 

 الامام(

ahbat 

 
 انزل

dur_lesaf_tani استدر 
نحو 

الصف 
 الثاني

jihti اتجاىي emshi_mena_d  امشي
من ىنا 

 حركة)
اليد نحو 

ahbes 

 
 قف
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 اليمين(
dur_letawila_taa_ritej  استدر

نحو 
طاولة 
 ريتاج

laandi 

 

  

ىكذا   haka_g نحوي
 حركة)

اليد نحو 
 اليسار(

amam 

 

  

 امام

itijah_lhit ه اتجا
 الحائط

liya نحوي haka_d 

 
ىكذا 

حركة )
اليد نحو 
 اليمين(

atla  

 
 اصعد

jihat_atawila  جية
 الطاولة

yamine(r)  يمين
)يمين 
الطفل 
 المرشد

guide)  

haka_f   ىكذا
 حركة)

اليد نحو 
 الامام(

arja  

 

 

 /ارجععد

jihat_lekhzeyene  جية
 الخزائن

yasar(r) يسار 
)يسار 
الطفل 
 المرشد

guide) 

lhaw  الى ىناك arja_lawra ارجععد/ 
الى 
 الوراء

jihat_elbab  جية
 الباب

weli_jihti  ارجع
 اتجاىي

lhih_f من ىناك ahbat_lawt  انزل الى
 اسفل

khat_mail خط مائل dur_lia  استدر
 نحوي

mena_f   من ىنا
 حركة)

اليد نحو 
 الامام(

atla_fuq  اصعد
 فوق

lakhar_taa_elkism  اخر
 القسم

  mena_g   من ىنا
 حركة)

 اليد نحو
 اليسار(

dur 

 
 استدر

lesaf  نحو
 الصف

  mashi_haka_f  ليس
ىكذا 

 حركة)
اليد نحو 

 الامام(

dur_yasar  استدر
 يسارا

dur_nhat_jiha_hadi_f  استدر
نحو ىذه 

 الجية

  mashi_haka  ليس
 ىكذا

dur_yamine  استدر
 يمينا

lesaf_luwel  نحو
الصف 
 الاول

  mentema  من ىناك emshi  امشي 

lil_mistaba  اتجاه
 المسطبة

  emshi_haka_d  امشي
ىكذا 

)حركة 
اليد نحو 
 اليمين(

emshi_qad_qad   امشي
 مباشرة

lil_mekteb  اتجاه
 المكتب

  men_hih_d  من
الجية 
الاخرى 

emshi_qudem 

 
امشي 
 قدام
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)حركة 
اليد نحو 
 اليمين(

mayel  مائل   ruh_haka_f ب اذى
ىكذا 

حركة )
نحو  اليد

 الامام(

emshi_amam  امشي
الى 
 الامام

mustakim مستقيم   zid_dur_haka_d  تابع
واستدر 
ىكذا 

)حركة 
اليد نحو 
 اليمين(

  

 fuk  
 فوق

zawia_hada  زاوية
 حادة

  ahbat_haka_d  انزل
 ىكذا

)حركة 
اليد نحو 
 اليمين(

kemel_qad_qad اكمل 
 مباشرة

emshi_fuq_lkhat  امشي
فوق 
 الخط

  mashi_mentema 

 
ليس من 

 ىناك
kemel اكمل 

edkhul_fi_lkhat  اتبع ىذا
 الخط

  mashi_mentema_d 

 
ليس من 

 ىناك
)حركة 

اليد نحو 
 اليمين(

khalf خمف 

el_habta_hadik_hay_f  المنحدر
ىناك 

))اشارة 
باليد نحو 

 الامام(

  mashi_tema_f 

 
ليس 
ىناك 

حركة )
نحو  اليد
 م(الاما

kadem تقدم 

ruh_men_jiha_hadi_d اذىب 
من ىذه 
 الجية

  mashi_mentema_f 

 
ليس من 

 ىناك
)حركة 

اليد نحو 
 الامام(

kudem 

  
نحو  

 المقدمة

    mashi_haka_d 

 
ليس 
ىكذا 

)حركة 
اليد نحو 
 اليمين(

lawra 

 
 وراء

    ahbat_haka_f  انزل
ىكذا 

)حركة 
اليد نحو 

 الامام(

lawt 

 
 تحت

    emshi_haka  ليس matahbatshe لا تتوقف 
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 ىكذا
    emshi_haka_g  امشي

ىكذا 
)حركة 

اليد نحو 
 اليسار(

qad_qad  مباشرة 

    ruh_haka_g  اذىب
ىكذا 

)حركة 
اليد نحو 
 اليسار(

ruh 

 
 اذىب

    mashi_mentema_g  ليس من
 ىناك

)حركة 
اليد نحو 
 اليسار(

ruh_men_lawt اذىب 
من 

 الاسفل

    ruh_mena_f  اذىب
من ىنا 
)حركة 

اليد نحو 
 الامام(

weli ارجع 

    Haka 

 
ارجع  weli_lawra ىكذا

 لمخمف
    arwah_l_hna  تعال الى

 ىنا
yamine   عمى

 اليمين
    mena_d  من ىنا

)حركة 
اليد نحو 
 اليمين(

yasar  

 
عمى 
 اليسار

    dur_haka_f  استدر
ىكذا 

)حركة 
اليد نحو 

 الامام(

zid_ruh  استمر
في 

 الذىاب

    ruh_haka_d  اذىب
ىكذا 

)حركة 
اليد نحو 
 اليمين(

zid_emshi  استمر
في 

 المشي

    ruh_men_haw_f  اذىب
من ىناك 
)حركة 

اليد نحو 
 الامام(

zid_dur  استمر
في 

 الدوران

    dur_mena_g  استدر
من ىنا 
)حركة 

اليد نحو 

zid_atla  استمر
في 

 الصعود
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 اليسار(
    ruh_mena  اذىب

 من ىنا
zid_ahbat  استمر

في 
 اليبوط

    dur_haka_g  استدر
ىكذا 

)حركة 
اليد نحو 
 اليسار(

zid_weli  استمر
في 

 الرجوع

    weli_mena_f  ارجع من
ىنا 

)حركة 
اليد نحو 

 الامام(

  

    l_hna_f   ىنا
)حركة 

اليد نحو 
 الامام(

  

    dur_mena_d  استدر
من ىنا 
 )حركة

اليد نحو 
 اليمين(

  

    zid_dur_haka_g  استمر و
استدر 
ىكذا 

)حركة 
اليد نحو 
 اليسار(

  

    zid_haka_g  استمر
ىكذا 

)حركة 
اليد نحو 
 اليسار(

  

    dur_haka_d  استدر
ىكذا 

)حركة 
اليد نحو 
 اليمين(

  

    ruh_mena_d  اذىب
من ىنا 
)حركة 

اليد نحو 
 اليمين(

  

    weli_mena_d  ارجع من
ىنا 

)حركة 
اليد نحو 
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 اليمين(
    kemel_haka_g  استمر

ىكذا 
)حركة 

اليد نحو 
 اليمين(

  

    atla_haka_d  اصعد
ىكذا 

)حركة 
اليد نحو 
 اليمين(

  

    dur_haka  استدر
 ىكذا

  

    zid_ruh_mena  استمر
في 

الذىاب 
 من ىنا

  

    emshi_mena_g  امشي
من ىنا 
)حركة 
نحو اليد 

 اليسار(

  

    emshi_mena_f  امشي
من ىنا 
)حركة 

اليد نحو 
 الامام(

  

 
I.1. الأطفال الجزائريِّين لمنطقة سيدي مزغيش  :اضيَّة الأولى والتي نصير ج الفعرض وتحميل نتائ

 .اتالمتمركز حول الذّ  جعير ار المال الإطمولاية سكيكدة ليم أفضمية في استع

وذلك قصد معرفة المفردات الأكثر ظيورًا  (Iramuteq)نامج نة باستعمال بر تمّت دراسة وتحميل المدوّ 
ي أو إطار مرجع امواستعمالا أو ورودًا داخل المدوّنة ومنيا محاولة تصنيفيا وذلك قصد معرفة أي نظ

بل الأطفال الجزائريِّين لمنطقة سيدي مزغيش ولاية سكيكدة وذلك حسب متغير فضائي مُستعمل من قِ 
 . سطوالجنس والو العُمر 
، لابد من حساب الفرق ل الجزائريلطّفدى ايمنة لثر ىوحتّى يتسنّى لنا معرفة أي الفضاءات الأك      
د من الفرق بين ىذه الفضاءات لابد من ك، وبعد التأّيعترب طة كافالأربعة بواس رارات الفضاءاتبين تك

 ، وىنا نستطيع استنتاج أيي يميوو ثمّ الذالذي يمي مّ ترتيب الفرق لصالح الفضاء الأكبر تكرارًا ث
: ولى القائمةضيّة الأش الفر قاوىو ما ين ل الجزائريبل الطّفلا من قِ ضيالأكثر استعمالا وتف الفضاءات

المتمركز حول  جعير ار المم أفضمية في استعمال الإطيالأطْفال الجزائريّين لمنطقة سيدي مزغيش ل
 .اتالذّ 
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 ضوع:حول المو كز * الإطار المرجعي المتمر 

نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المو  07م )الجدول رق ح توزيع وتكرار مفردات المدو   ضوع.(: يوض 
الن سبة المئوي ة من  راراتالت ك ةالمفردات الفضائي  

م جمل المفردات 
 مةلمُشكاالفضائي ة 

 نةممدو  ل

لمئوي ة من م جمل بة اسالنِّ 
 مةلمُشكاالمفردات الفضائي ة 

كز حول ار المتمر طللإ
 ضوعالمو 

الت كرار 
المتجمع 

 اعدالص  

1 Emshi 397 9,6 14,6 14,6 

2 Zid 338 8,2 12,5 27,1 

3 Dur 341 8,2 12,6 39,7 

4 Yamine 151 3,6 5,6 45,2 

5 Amam 204 4,9 7,5 52,8 

6 Yasar 133 3,2 4,9 57,7 

7 Ahbat 185 4,5 6,8 64,5 

8 Ahbes 147 3,5 5,4 69,9 

9 Kemel 86 2,1 3,2 73,1 

10 Atla 145 3,5 5,3 78,4 

11 emshi_qad_qad 65 1,6 2,4 80,8 

12 Qudem 42 1,0 1,5 82,4 

13 Lawra 28 ,7 1,0 83,4 

14 Qadem 35 ,8 1,3 84,7 

15 Arja 28 ,7 1,0 85,7 

16 weli_lawra 25 ,6 ,9 86,7 

17 Weli 35 ,8 1,3 87,9 

18 qad_qad 31 ,7 1,1 89,1 

19 Khalf 21 ,5 ,8 89,9 

20 Ruh 38 ,9 1,4 91,3 

21 kemel_qad_qad 11 ,3 ,4 91,7 

22 Fuq 25 ,6 ,9 92,6 

23 zid_emshi 22 ,5 ,8 93,4 

24 emshi_qudem 11 ,3 ,4 93,8 

25 dur_yamine 8 ,2 ,3 94,1 

26 arja_lawra 9 ,2 ,3 94,4 

27 zid_dur 24 ,6 ,9 95,3 

28 qadem_el_qudem 4 ,1 ,1 95,5 

29 zid_atla 6 ,1 ,2 95,7 

30 zid_ahbat 8 ,2 ,3 96,0 

31 ruh_men_lawt 5 ,1 ,2 96,2 

32 Matahbesh 5 ,1 ,2 96,3 

33 zid_weli 6 ,1 ,2 96,6 

34 zid_ruh 6 ,1 ,2 96,8 

34 zid_qudem 7 ,2 ,3 97,1 

36 Lawt 6 ,1 ,2 97,3 

37 emshi_lawra 7 ,2 ,3 97,5 

38 atla_qad_qad 5 ,1 ,2 97,7 

39 ahbat_lawt 11 ,3 ,4 98,1 

40 atla_fuq 8 ,2 ,3 98,4 

41 ruh_yasar 3 ,1 ,1 98,5 

41 ruh_amam 2 ,0 ,1 98,6 

42 dur_wa_ahbat 2 ,0 ,1 98,7 

43 zid_weli_lawra 1 ,0 ,0 98,7 
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45 zid_arja_lawra 1 ,0 ,0 98,7 

46 zid_ahbat_kima_bekri 1 ,0 ,0 98,8 

47 zid_kemel 1 ,0 ,0 98,8 

48 weli_yasar 1 ,0 ,0 98,9 

49 weli_yamine 1 ,0 ,0 98,9 

50 weli_lawt 1 ,0 ,0 98,9 

51 ruh_yamine 1 ,0 ,0 99,0 

52 ruh_qad_qad 2 ,0 ,1 99,0 

53 ruh_qudem 1 ,0 ,0 99,1 

54 mashi_men_l_yasar 1 ,0 ,0 99,1 

55 mashi_men_jihat_l_yamine 1 ,0 ,0 99,2 

56 mashi_lawra 1 ,0 ,0 99,2 

57 madawarsh 1 ,0 ,0 99,2 

58 men_lawt_f 1 ,0 ,0 99,3 

59 kemel_emshi 1 ,0 ,0 99,3 

60 kemel_ahbat60 1 ,0 ,0 99,3 

61 emshi_qad_qad_f 1 ,0 ,0 99,4 

62 emshi_lil_khalf 1 ,0 ,0 99,4 

63 emshi_kima_kunt 2 ,0 ,1 99,5 

64 dur_qudemek 1 ,0 ,0 99,5 

65 dur_qudem 1 ,0 ,0 99,6 

66 dur_kima_kunti 1 ,0 ,0 99,6 

67 dur_lawra 1 ,0 ,0 99,6 

68 dur_kima_bekri_f 1 ,0 ,0 99,7 

69 arwah_qudem_f 1 ,0 ,0 99,7 

70 arwah_qad_qad 1 ,0 ,0 99,7 

71 ahbat_kima_bekri_d 2 ,0 ,1 99,8 

72 zid_emshi_qad_qad 3 ,1 ,1 99,9 

73 dur_mayen_kunti 1 ,0 ,0 100,0 

74 arja_lil_khalf 1 ,0 ,0 100,0 

   100,0 65,4 2712 موعالمج 

     100,0 4145 موعالمج 
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نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المو 10م )الش كل رق ح توزيع وتكرار مفردات المدو   ضوع.(: يوض 
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ات رار مفردالذي يوضّح توزيع وتك (07)م كرار المتجمّع الصّاعد لمجدول رقالتّ لى بالنّظر إ      
الذي يوضّح توزيع وتكرار  (10)م المتمركز حول الموضوع والشّكل رق جعيدوّنة داخل الإطار المر الم

بالمئة من العبارات  52.76، فإن ضوعالمتمركز حول المو  جعيار المر مفردات المدوّنة داخل الإط
 : اليةة التّ لممفردات الخمس 2712ل من أص 1431الفضائيّة المذكورة التي تشكّل حوالي 

 .(emshi, dur, zid, amam, yamine)  
ة مفرد 4145مفردة من أصل  1431( تشكّل سةفي حين نجد ىذه الأخيرة )أي المفردات الخم

 .ئةبالم 34.52كمة لممدوّنة بأكمميا أي بنسبة تقدّر ب المش
. في حين أنّ نةر من ربع مفردات المدوّ كثنلاحظ أنّ ىذه المفردات الخمس قد ىيمنت عمى أ      

زة حول كردات المتمر وع المفبالمئة من مجم 52.76الكممات الخمس قد سيطرت عمى أكثر من 
مفردة بما فييا الخمس مفردات المذكورة سالفًا قد ىيمنت عمى ما نسبتو  24، فإننا نجد أنّ ضوعالمو 

ىذه ذات الطّابع المتمركز  ، مع العمم أنّ الأربعة والعشرين مفردةعبير الفضائيلمئة من التّ اب 56.78
ساوي أكثر من ي ت( ىةمفرد 74ة من أصل مجموع المفردات )ئبالم 32.43ي تمثّل لتحول الموْضوع ا

فل في لمطّ  بيريمئة من الإنتاج التّعالب 93.8، وتييمن عمى ضوعردات المتمركزة حول المو ع المفرب
 .ئةبالم 6.2  عمىلَا مفردة إ 50حين تأخذ بقيّة المفردات والتي عددىا 

 2712ىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات المتمركزة حول الموضوع تتكوّن من  بِالإضافة إلى كل      
 ردات، أي أنّ ىذه المفئةبالم 65.4نسبة تقدّر ب ب لممدوّنة أي لمُشكلاتكرارًا  4145تكرارًا من أصل 

 ةالمُشكمردات المف فن نصالفضائيّة ذات الطّابع المتمركز حول الموضوع تييمن عمى أكثر م
 .نةلممدوّ 

 :* الإطار المرجعي الإشاري
نة داخل الإطار المرجعي(: 08م )الجدول رق ح توزيع وتكرار مفردات المدو   .الإشاري يوض 

الن سبة المئوي ة من  كراراتالت   ةالمفردات الفضائي  
م جمل المفردات 

 مةلمُشكاالفضائي ة 
 نةممدو  ل

لمئوي ة من بة اسالن  
جمل المفردات م  

 مةلمُشكاالفضائي ة 
 الإشاريللإطار 

الت كرار 
المتجمع 

 اعدالص  

1 mena_g 67 1,6 6,0 6,0 

2 mashi_tema_d 11 ,3 1,0 7,0 

3 mashi_mentema_f 21 ,5 1,9 8,8 

4 haka_d 59 1,4 5,3 14,1 

5 haka 42 1,0 3,8 17,9 

6 haka_f 42 1,0 3,8 21,6 

7 mena_d 54 1,3 4,8 26,4 

8 mashi_haka_f 24 ,6 2,1 28,6 

9 emshi_haka_f 19 ,5 1,7 30,3 

10 ruh_haka_d 31 ,7 2,8 33,0 

11 mashi_haka 28 ,7 2,5 35,5 

12 dur_mena_g 34 ,8 3,0 38,6 

13 ruh_mena 13 ,3 1,2 39,7 
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14 dur_haka_g 36 ,9 3,2 42,9 

15 mena_f 61 1,5 5,4 48,4 

16 dur_mena_d 20 ,5 1,8 50,2 

17 mashi_mentema 19 ,5 1,7 51,9 

18 haka_g 19 ,5 1,7 53,6 

19 dur_haka_d 36 ,9 3,2 56,8 

20 ruh_mena_d 13 ,3 1,2 57,9 

21 weli_mena_d 11 ,3 1,0 58,9 

22 mashi_mentema_d 11 ,3 1,0 59,9 

23 atla_haka_d 11 ,3 1,0 60,9 

24 arwah_l_hna_f 9 ,2 ,8 61,7 

25 zid_ruh_mena 5 ,1 ,4 62,1 

26 emshi_mena_g 10 ,2 ,9 63,0 

27 emshi_mena_f 11 ,3 1,0 64,0 

28 dur_haka 5 ,1 ,4 64,5 

29 mashi_tema_f 7 ,2 ,6 65,1 

30 mashi_haka_d 7 ,2 ,6 65,7 

31 kemel_haka_g 7 ,2 ,6 66,3 

32 emshi_mena_d 12 ,3 1,1 67,4 

33 dur_l_hih_d 4 ,1 ,4 67,8 

34 atla_haka_g 4 ,1 ,4 68,1 

35 zid_haka_g 6 ,1 ,5 68,7 

36 zid_dur_haka_g 10 ,2 ,9 69,6 

37 weli_mena_f 7 ,2 ,6 70,2 

38 ruh_men_haw_f 8 ,2 ,7 70,9 

39 mentema 6 ,1 ,5 71,4 

40 kemel_haka_f 4 ,1 ,4 71,8 

41 dur_haka_f 13 ,3 1,2 72,9 

42 arwah_l_hna 6 ,1 ,5 73,5 

43 zid_mena_g 3 ,1 ,3 73,8 

44 weli_haka_g 3 ,1 ,3 74,0 

45 ruh_mena_f 8 ,2 ,7 74,7 

46 ruh_men_haw 3 ,1 ,3 75,0 

47 ruh_haka_g 8 ,2 ,7 75,7 

48 qadem_l_hna 2 ,0 ,2 75,9 

49 men_haw 4 ,1 ,4 76,3 

50 men_baad_ruh_men_haw_f 2 ,0 ,2 76,4 

51 mashi_tema 3 ,1 ,3 76,7 

52 mashi_mentema_g 3 ,1 ,3 77,0 

53 l_hih_f 8 ,2 ,7 77,7 

54 kemel_l_hih_f 2 ,0 ,2 77,9 

55 kemel_haka 2 ,0 ,2 78,0 

56 hna_f 3 ,1 ,3 78,3 

57 emshi_mentema_f 2 ,0 ,2 78,5 

58 emshi_haka_g 17 ,4 1,5 80,0 

59 emshi_haka 6 ,1 ,5 80,5 

60 atla_mena_f 4 ,1 ,4 80,9 

61 arwah_mena_g 10 ,2 ,9 81,8 

62 arja_haka_d 4 ,1 ,4 82,1 

63 ahbes_tema_f 5 ,1 ,4 82,6 

64 ahbat_haka_f 7 ,2 ,6 83,2 

65 ahbat_haka_d 8 ,2 ,7 83,9 

66 ahbat_haka 2 ,0 ,2 84,1 

67 zid_dur_haka_d 7 ,2 ,6 84,7 
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68 ruh_haka_f 5 ,1 ,4 85,2 

69 men_hih_d 6 ,1 ,5 85,7 

70 emshi_haka_d 6 ,1 ,5 86,3 

71 men_haw_f 4 ,1 ,4 86,6 

72 l_haw 5 ,1 ,4 87,1 

73 ahbat_mena_f 4 ,1 ,4 87,4 

74 l_haw_f 3 ,1 ,3 87,7 

75 dur_mena 4 ,1 ,4 88,0 

76 ahbat_mena_g 3 ,1 ,3 88,3 

77 weli_l_hih_g 2 ,0 ,2 88,5 

78 weli_hna_f 2 ,0 ,2 88,7 

79 ruh_haka 2 ,0 ,2 88,8 

80 emshi_mena 3 ,1 ,3 89,1 

81 dur_mena_f 3 ,1 ,3 89,4 

82 dur_l_hih_f 3 ,1 ,3 89,6 

83 dur_l_hih 2 ,0 ,2 89,8 

84 dur_hna_g 2 ,0 ,2 90,0 

85 dur_hna_f 2 ,0 ,2 90,2 

86 atla_haka_f 3 ,1 ,3 90,4 

87 arwah_haka_f 2 ,0 ,2 90,6 

88 aqaf_l_haw_f 2 ,0 ,2 90,8 

89 ahbes_l_hna_f 2 ,0 ,2 91,0 

90 ahbes_l_haw_f 2 ,0 ,2 91,2 

91 ahbat_haka_g 3 ,1 ,3 91,4 

92 zid_weli_l_hna 2 ,0 ,2 91,6 

93 zid_ruh_haka_d 2 ,0 ,2 91,8 

94 zid_mena_f 2 ,0 ,2 92,0 

95 zid_haka 2 ,0 ,2 92,1 

96 zid_weli_mena_d 1 ,0 ,1 92,2 

97 zid_weli_haka_f 1 ,0 ,1 92,3 

98 zid_ruh_haka_g 1 ,0 ,1 92,4 

99 zid_ruh_haka_f 1 ,0 ,1 92,5 

100 zid_l_hna_f 1 ,0 ,1 92,6 

101 zid_mena 1 ,0 ,1 92,7 

102 zid_men_hih_f 1 ,0 ,1 92,8 

103 zid_l_hna_g 1 ,0 ,1 92,9 

104 zid_l_hna 1 ,0 ,1 92,9 

105 zid_kemel_l_haw_f 1 ,0 ,1 93,0 

106 zid_kemel_haka_g 1 ,0 ,1 93,1 

107 zid_kemel_haka_d 1 ,0 ,1 93,2 

108 zid_haka_f 1 ,0 ,1 93,3 

109 zid_haka_d 1 ,0 ,1 93,4 

110 zid_l_hih 1 ,0 ,1 93,5 

111 zid_dur_mena_g 1 ,0 ,1 93,6 

112 zid_dur_mena_d 1 ,0 ,1 93,7 

113 zid_dur_haka_f 1 ,0 ,1 93,8 

114 zid_atla_mentema 1 ,0 ,1 93,8 

115 zid_ahbat_haka_d 1 ,0 ,1 93,9 

116 zid_dur_mena_f 1 ,0 ,1 94,0 

117 zid_atla_haka_g 1 ,0 ,1 94,1 

118 zid_ahbat_l_hna_g 1 ,0 ,1 94,2 

119 weli_mena_g 2 ,0 ,2 94,4 

120 weli_l_hih_f 1 ,0 ,1 94,5 
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121 weli_hna 1 ,0 ,1 94,6 

122 weli_haka 1 ,0 ,1 94,6 

123 wa_men_baad_ruh_men_haw_f 1 ,0 ,1 94,7 
124 tema 1 ,0 ,1 94,8 

125 ruh_mena_g 1 ,0 ,1 94,9 

126 ruh_l_hih_f 1 ,0 ,1 95,0 

127 ruh_men_hih_f 1 ,0 ,1 95,1 

128 ruh_l_haw_f 1 ,0 ,1 95,2 

129 riah_tema_f 1 ,0 ,1 95,3 

130 nhat_l_hna_f 1 ,0 ,1 95,4 

131 mashi_haka_g 2 ,0 ,2 95,5 

132 metruhesh_mentema_f 1 ,0 ,1 95,6 

133 mentema_d 1 ,0 ,1 95,7 

134 matemchich_mena_d 1 ,0 ,1 95,8 

135 mashi_mena_g 1 ,0 ,1 95,9 

136 mashi_mena_f 1 ,0 ,1 96,0 

137 mentema_f 1 ,0 ,1 96,1 

138 l_hih_d 1 ,0 ,1 96,2 

139 l_hih 1 ,0 ,1 96,3 

140 l_hna_d 1 ,0 ,1 96,3 

141 kima_kunt_haka_f 2 ,0 ,2 96,5 

142 kemel_mena_g 2 ,0 ,2 96,7 

143 kemel_mena 1 ,0 ,1 96,8 

144 hadek_haw_f 1 ,0 ,1 96,9 

145 hawed_haka_f 1 ,0 ,1 97,0 

146 emshi_men_haw_f 2 ,0 ,2 97,1 

147 entema_f 1 ,0 ,1 97,2 

148 emshi_mentema 1 ,0 ,1 97,3 

149 emshi_l_hih_f 1 ,0 ,1 97,4 

150 edkhul_mena_d 1 ,0 ,1 97,5 

151 edkhul_haka_g 1 ,0 ,1 97,6 

152 emshi_l_hna_f 1 ,0 ,1 97,7 

153 emshi_l_hna 1 ,0 ,1 97,8 

154 dur_entema 1 ,0 ,1 97,9 

155 dur_mentema 1 ,0 ,1 97,9 

156 dur_men_hih 1 ,0 ,1 98,0 

157 dur_l_hih_g 1 ,0 ,1 98,1 

158 dur_l_haw 1 ,0 ,1 98,2 

159 atla_mena_d 1 ,0 ,1 98,3 

160 atla_mena 1 ,0 ,1 98,4 

161 atla_haka 1 ,0 ,1 98,5 

162 arja_men_haw_f 1 ,0 ,1 98,6 

163 ahbes_tema 1 ,0 ,1 98,7 

164 ahbes_entema_f 1 ,0 ,1 98,8 

165 ahbat_l_hna_g 2 ,0 ,2 98,9 

166 ahbat_l_hna_f 2 ,0 ,2 99,1 

167 ahbat_l_haw 2 ,0 ,2 99,3 

168 ahbat_mena_d 1 ,0 ,1 99,4 

169 ahbat_men_hih_d 1 ,0 ,1 99,5 

170 ahbat_men_haw 1 ,0 ,1 99,6 

171 ahsar_mena_g 1 ,0 ,1 99,6 

172 qadem_mena_g 1 ,0 ,1 99,7 

173 qadem_l_hna_f 1 ,0 ,1 99,8 

174 qadem_l_hna_d 1 ,0 ,1 99,9 
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175 aqaf_l_hna_f 1 ,0 ,1 100,0 

   100,0 27,0 1120 موعالمج 

     100,0 4145 موعالمج 
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نة داخل الإطار المرجعي الإشاري(: 11م )الش كل رق ح توزيع وتكرار مفردات المدو   .يوض 

الذي يوضّح توزيع وتكرار مفردات ، (08)بالنّظر إلى التّكرار المتجمّع الصّاعد لمجدول رقم       
الذي يوضّح توزيع وتكرار مفردات ، (11)م ، والشّكل رقالإشاري لمدوّنة داخل الإطار المرجعيا

بالمئة من العبارات الفضائيّة المذكورة التي  50.17ن ، فإالإشاريالمدوّنة داخل الإطار المرجعي 
 :اليةة عشر التّ تلممفردات السّ  1120من أصل  562تشكّل 

 (mena_g, haka_d, mena_d, mena_f, mashi_haka_f, haka, haka_f, dur_haka _g, 

dur_mena_g, mashi_mentema_f, ruh_haka_d, mashi_haka, dur_mena_d, mashi_tema_d, 

ruh_mena, emshi_haka_f).  

، رارًاتك 4145ل كرارًا من أصت 562ل ، فإنيا تمثّ ر(ة عشته الأخيرة )أي الكممات السّ ذبينما نجد ى
ة عشر ت. نلاحظ أنّ الكممات السّ ئةبالم 13.55ة تقدّر ب ب، أي بنساالمدوّنة بأكمميي تشكّل لتا

، بما ةمفرد 84. نجِد أنّ ةع تكرارات المفردات الإشاريّ و في المئة من مجم 50سيطرت عمى أكثر مِن 
، مع يبير الفضائلمئة من التّعاب 90.0شر المذكورة أعلاه قد ىيمنت عمى ما نسبتو ة عتفييا تمك السّ 
( ةكمم 17بالمئة من مجموع المفردات ) 48التي تمثّل  الإشاريابع مفردة ىذه ذات الطّ  84العمم أنّ 

، في بيريعل التّ بالمئة من إنتاج الطّف 89.91ى ن عم، وتييمةنصف المفردات الإشاريّ  اليي حو ساو ت
 .ئة فقطبالم 10.09مفردة أخرى تأخذ  91حين أنّ 

تكرارًا من أصل  1120المفردات الإشاريّة يتكوّن من  ماليحظ أنّ إج، نلاكذل بالإضافة إلى كل
ة ردات الفضائيأنّ ىذه المف ، أيئةبالم 27.02، أي بنسبة تقدّر ب نةلمدوّ ا اارًا تتكوّن منير تك 4145
 لممدوّنة. ةالمُشكمردات المف عتييمِن عمى أكثر من رب ابع الإشاريذات الطّ 
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 يب:حول المحيط القر * الإطار المرجعي المتمركز 
ح توز 09م )الجدول رق نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القر  يع(: يوض   يب.وتكرار مفردات المدو 

الن سبة  راراتالت ك ةالمفردات الفضائي  
المئوي ة من 
م جمل 
المفردات 
الفضائي ة 

 مةلمُشكا
 نةممدو  ل

بة سالن  
لمئوي ة من ا

م جمل 
المفردات 
 الفضائي ة

 مةلمُشكا
 للإطار

المتمركز 
حول المحيط 

 يبالقر 

الت كرار 
المتجمع 

 اعدالص  

1 emshi_fuq_lkhat 24 ,6 12,8 12,8 

2 fuq_lkhat_hada_f 8 ,2 4,3 17,0 

3 fuq_lkhat 7 ,2 3,7 20,7 

4 ruh_men_jihet_taka 5 ,1 2,7 23,4 

5 khat_mayel 3 ,1 1,6 25,0 

6 emshi_mustaqim 3 ,1 1,6 26,6 

7 el_habta_hadik_hay_f 5 ,1 2,7 29,3 

8 edkhul_fi_lkhat 5 ,1 2,7 31,9 

9 ahbat_fi_el_mayel 3 ,1 1,6 33,5 

10 ruh_fuq_lkhat_hada_f 3 ,1 1,6 35,1 

11 men_jihat_blasat_malika 2 ,0 1,1 36,2 

12 l_saf_lewel 4 ,1 2,1 38,3 

13 dur_l_saf 2 ,0 1,1 39,4 

14 aw_mayel 2 ,0 1,1 40,4 

15 ahbat_lil_mistaba 2 ,0 1,1 41,5 

16 dur_nhat_el_furnu 6 ,1 3,2 44,7 

17 zid_nhat_sur 2 ,0 1,1 45,7 

18 zid_awej_etrik 2 ,0 1,1 46,8 

19 tabaa_lkhat 3 ,1 1,6 48,4 

20 mustaqim 2 ,0 1,1 49,5 

21 matawujsh_etrik 2 ,0 1,1 50,5 

22 jiha_hadi_g 3 ,1 1,6 52,1 

23 fuq_lkhat_lakhur_mayel 2 ,0 1,1 53,2 

24 emshi_khat_mayel 3 ,1 1,6 54,8 

25 emshi_fuq_lkhat_haka 2 ,0 1,1 55,9 

26 amudian 2 ,0 1,1 56,9 

27 zid_ruh_nhat_esaf_etani 1 ,0 ,5 57,4 

28 zid_atla_fuq_lkhat 1 ,0 ,5 58,0 

29 weli_nhat_sur 1 ,0 ,5 58,5 

30 weli_lil_khat 1 ,0 ,5 59,0 

31 weli_fuq_star_hada 1 ,0 ,5 59,6 

32 weli_l_sabura 1 ,0 ,5 60,1 

33 weli_fuq_star_hada_f 1 ,0 ,5 60,6 

34 tebaa_estar_hada 2 ,0 1,1 61,7 

35 star_hada 2 ,0 1,1 62,8 
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36 sheft_tawila_abda_mentema_f 1 ,0 ,5 63,3 
37 ruh_fuq_lkhat_hadek_f 2 ,0 1,1 64,4 

38 ruh_jihet_tawila 1 ,0 ,5 64,9 

39 ruh_jihet_esur 1 ,0 ,5 65,4 

40 ruh_jihet_el_mekteb 1 ,0 ,5 66,0 

41 ruh_mustaqim 1 ,0 ,5 66,5 

42 ruh_mena_mayen_lkhat 1 ,0 ,5 67,0 

43 ruh_men_jihat_el_bab 1 ,0 ,5 67,6 

44 nhat_sur 1 ,0 ,5 68,1 

45 nhat_sabura 1 ,0 ,5 68,6 

46 nhat_jiha_hadi_d 1 ,0 ,5 69,1 

47 nhat_tawila_taa_amina 1 ,0 ,5 69,7 

48 mayel 1 ,0 ,5 70,2 

49 mena_mayen_lkhat 1 ,0 ,5 70,7 

50 men_jihat_tawilat 1 ,0 ,5 71,3 

51 men_jihat_el_bab 1 ,0 ,5 71,8 

52 men_jihat_taka 1 ,0 ,5 72,3 

53 mayen_lkhat 1 ,0 ,5 72,9 

54 mayen_el_bab 1 ,0 ,5 73,4 

55 matawajsh_estar 1 ,0 ,5 73,9 

56 lel_mekteb 1 ,0 ,5 74,5 

57 l_tawilat 1 ,0 ,5 75,0 

58 jihat_enafida 1 ,0 ,5 75,5 

59 jihet_lkhzana 1 ,0 ,5 76,1 

60 jihet_lekhzayen 1 ,0 ,5 76,6 

61 jihet_el_bab 1 ,0 ,5 77,1 

62 jihet_atawila_taa_marwa 1 ,0 ,5 77,7 

63 jiha_sula 1 ,0 ,5 78,2 

64 hut_rejlek_fuq_lkhat 1 ,0 ,5 78,7 

65 haw_el_amud 1 ,0 ,5 79,3 

66 hadek_el_star 1 ,0 ,5 79,8 

67 had_star 1 ,0 ,5 80,3 

68 hadek_lkhat 1 ,0 ,5 80,9 

69 fuq_star_hada 2 ,0 1,1 81,9 

70 fuq_lkhat_hada 2 ,0 1,1 83,0 

71 fuq_lkhat_lakhur 1 ,0 ,5 83,5 

72 esaf 1 ,0 ,5 84,0 

73 emshi_mayen_el_karasi 1 ,0 ,5 84,6 

74 emshi_fuq_star_haka_f 1 ,0 ,5 85,1 

75 emshi_amudian 1 ,0 ,5 85,6 

76 emshi_mayen_tawila_li_hda_lkhzana_taa_el_adawat 1 ,0 ,5 86,2 

77 emshi_mayel 1 ,0 ,5 86,7 

78 emshi_lil_mistaba 1 ,0 ,5 87,2 

79 emshi_kima_temshi_fi_esaf 1 ,0 ,5 87,8 

80 emshi_jihet_el_mistaba 1 ,0 ,5 88,3 

81 emshi_jihet_el_mekteb 1 ,0 ,5 88,8 

82 emshi_fuq_star 1 ,0 ,5 89,4 

83 emshi_fuq_lkhat_haka_f 1 ,0 ,5 89,9 

84 el_mekteb 1 ,0 ,5 90,4 

85 dur_nhat_jiha_hadi_d 1 ,0 ,5 91,0 

86 dur_mayen_el_makaid 1 ,0 ,5 91,5 

87 dur_jihet_el_karasi 1 ,0 ,5 92,0 

88 dur_mayen_esabura 1 ,0 ,5 92,6 

89 dur_mayen_el_mekteb 1 ,0 ,5 93,1 
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90 dur_l_tawila_taa_ritej 1 ,0 ,5 93,6 

91 dur_l_saf_etani 1 ,0 ,5 94,1 

92 dur_jihet_el_mistaba 1 ,0 ,5 94,7 

93 dur_haka_lil_mistaba 1 ,0 ,5 95,2 

94 awej_etrik 1 ,0 ,5 95,7 

95 aw_hadek_lkhat 1 ,0 ,5 96,3 

96 atla_jihet_elmistaba 1 ,0 ,5 96,8 

97 ahbat_amudian 1 ,0 ,5 97,3 

98 ahbat_lel_mekteb 1 ,0 ,5 97,9 

99 ahbat_lakhar_taa_elqism 1 ,0 ,5 98,4 

100 anta_aw_fi_lkhat 1 ,0 ,5 98,9 

101 anta_aw_fi_el_mayel 1 ,0 ,5 99,5 

102 aji_l_hna_lel_mekteb 1 ,0 ,5 100,0 

   100,0 4,5 188 موعالمج 

     100,0 4145 موعجالم 

 

 
نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القر 12م )الش كل رق ح توزيع وتكرار مفردات المدو   يب.(: يوض 

الذي يوضّح توزيع وتكرار مفردات  (09)بالنّظر إلى التّكرار المتجمّع الصّاعد لمجدول رقم       
الذي يوضّح توزيع  (12)م المحيط القريب والشّكل رق عي المتمركز حولالمدوّنة داخل الإطار المرج

بالمئة من  62.23ن ، فإيبالمحيط القر  وتكرار مفردات المدوّنة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول
دات الواحد ر تكرارًا لممف 188 من أصلرارًا تك 117 العبارات الفضائيّة المذكورة التي تشكّل حوالي

 : اليةالتّ والعشرون 
(emshi_fuq_lkhat,  fuq_lkhat_hada_f,  fuq_lkhat,  ruh_men_jihet_taka, mustaqim,  

el_habta_hadik_hay_f, edkhul_fi_lkhat, ruh_fuq_lkhat_hada, khat_mayel, emshi_mu _f, 

men_jihat_blasat_malika, l_saf_lewel, dur_l_saf, aw_mayel, ahbat_lil_mistaba,  

dur_nhat_nhat_el_furnu, zid_nhat_sur, zid_awej_etrik, tebaa_lkhat, mustaqim,  

ahbat_fi_el_mayel, jiha_hadi_g, fuq_lkhat_lakhur_mayel, emshi_khat_mayel,  

emshi_fuq_lkhat_haka, amudian, tebaa_estar_hada, star_hada, ruh_fuq_lkhat_hadek_f, 

fuq_star_hada,  fuq_lkhat_hada,  matawujsh_etrik(. 
تكرارًا المُشكل  4145تكرارًا من أصل  117، تشكّل عون(بينما نجد أنّ ىذه الأخيرة )أي المفردات السّب

 . ئةبالم 2.82نسبة تقدّر ب ب لممدوّنة بأكمميا أي
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. في يبز حول المحيط القر كمتمر اء الكثر من نصف الفضطرت عمى أة سينلاحظ أنّ السّبعون مفرد
تمركزة حول المحيط ردات المالمف ماليإجن بالمائة م 50م في أكثر من حين أنّ السّبعون مفردة تتحكّ 

 68.62ن عمى ( تييمةمفرد 102المفردات ) ماليكر من إجابقة الذّ مفردة السّ  70، نجد أنّ يبالقر 
 . عبير الفضائيلمائة من التّ بِا

 ماليحظ أنّ إجنلا، اىذ ل. بِالإضافة إلى كمائة فقطبال 37.31دة تأخذ فر م 32ال  يبينما باقِ 
تكرارًا المُشكل  4145تكرارًا من أصل  188المفردات التي تعبّر عن المحيط القريب تتكوّن من 

، ممّا يعني أنّ المفردات الفضائيّة ذات الطّابع المتمركز حول ئةبالم 4.5نسبة تقدّر ب ب دوّنة أيملم
 .نةل المدوّ فردات التي تُشكّ ن المم 1/10ن م ن عمى أقلالمحيط القريب تييم

 م:* الإطار المرجعي المتمركز حول محور الجس
نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول محور الجس10م )دول رقالج ح توزيع وتكرار مفردات المدو   م.(: يوض 

الن سبة المئوي ة من  راراتالت ك ةالمفردات الفضائي  
م جمل المفردات 

 مةلمُشكاالفضائي ة 
 نةممدو  ل

وي ة من م جمل لمئبة اسالن  
المفردات الفضائي ة 

المتمركز  للإطار مةلمُشكا
 ممحور الجسحول 

الت كرار 
المتجمع 

 اعدالص  

1  yamine® 52 1,3 41,6 41,6 

2   yasar® 20 ,5 16,0 57,6 

3   dur_yasar® 1 ,0 ,8 58,4 

4   dur_yamine® 2 ,0 1,6 60,0 

5   arwah 12 ,3 9,6 69,6 

6   weli_jihti 6 ,1 4,8 74,4 

7   emshi_nhati 3 ,1 2,4 76,8 

8   dur_lia 5 ,1 4,0 80,8 

9   arwah_andi 4 ,1 3,2 84,0 

10   zid_weli_nhati 1 ,0 ,8 84,8 

11   zid_arwah_andi 1 ,0 ,8 85,6 

12   wa_men_baad_tawsal_aandi 1 ,0 ,8 86,4 
13   shuf_lia 2 ,0 1,6 88,0 

14   shuf_yedi_l_yumna 1 ,0 ,8 88,8 

15   ruh_yamine® 1 ,0 ,8 89,6 

16   men_baad_tawsal_aandi 1 ,0 ,8 90,4 

17   mayen_kunt_ana_bekri 1 ,0 ,8 91,2 

18   men_nhati 1 ,0 ,8 92,0 

19   matarjach_andi 1 ,0 ,8 92,8 

20   mashi_andi 1 ,0 ,8 93,6 

21   maduresh_lia 1 ,0 ,8 94,4 

22   jihti 1 ,0 ,8 95,2 

23   emshi_yasar® 1 ,0 ,8 96,0 

24   emshi_mayen_kunt_ana 1 ,0 ,8 96,8 

25   eji_itijahi 1 ,0 ,8 97,6 

26   aw_anta_durt_lia 1 ,0 ,8 98,4 

27   ahsar_lia 1 ,0 ,8 99,2 

28   qadem_lia 1 ,0 ,8 100,0 

   100,0 3,0 125 موعالمج   

     100,0 4145                         موعالمج                          
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ح توز 13م )الش كل رق نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول محور الجس(: يوض   م.يع وتكرار مفردات المدو 

الذي يوضّح توزيع وتكرار مفردات ، (09) بالنّظر إلى التّكرار المتجمّع الصّاعد لمجدول رقم      
الذي يوضّح توزيع  (13)م ، والشّكل رقمالمدوّنة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول محور الجس

بالمئة من  57.6، فإن مالجس رو حوتكرار مفردات المدوّنة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول م
 :اليةلممفردات التّ  125أصل ن كرارًا مت 72العبارات الفضائيّة المذكورة التي تشكّل 

(yasar®, yamine®). 
ممدوّنة لمُشكل لارًا ار تك 4145تكرارًا من أصل  72، تشكّل (في حين نجد ىذه الأخيرة )أي المفردتين

 .ئةبالم 1.73نسبة تقدّر ب ب ، أيابأكممي
. في حين ممحور الجسء المتمركز حول انرى أنّ ىاتين المفردتين تسيطران عمى أكثر من نصف الفض

، مالمتمركزة حول محور الجسردات مفوع البالمئة من مجم 50طرت عمى أكثر من قد سي أنّ المفردتين
ء المتمركز حول انلاحظ أنّ ىذه المفردات السّتة عشر قد ىيمنت عمى أكثر من ثلاث أرباع الفض

وع ث أرباع من مجملان ثعمى أكثر م ة عشر قد سيطرتتفي حين أنّ المفردات السّ . ممحور الجس
مفردة بما فييا المفردتين المذكورة سالفًا قد  16، فإننا نجد أنّ مالمتمركزة حول محور الجس رداتفالم

ابع مفردة ىذه ذات الطّ  16، مع العمم أنّ عبير الفضائيلمئة من التّ اب 90.4ىيمنت عمى ما نسبتو 
( ىي ةمفرد 28ردات )من أصل مجموع المفبالمئة  57.14التي تمثّل م متمركز حول محور الجسال

تاج ن الإنمئة مالب 90.4، وتييمن عمى مالمتمركزة حول محور الجس رداتتساوي أكثر من نصف المف
 .ئةبالم 44.45 عمى لاّ دة إفر م 12 ىالمطّفل في حين تأخذ بقيّة المفردات التي عدد بيريالتّع

المتمركز  جعيالمر ار التي تعبّر عن الإطمفردات نلاحظ أنّ إجمالي ال ،ىذا الإضافة إلى كلب      
ر ب ، أي بنسبة تقدّ لممدوّنة ةالمُشكمرارًا تك 4145ل تكرارًا من أص 125حول محور الجسم تتكوّن من 

كز حول محور الجسم تييمن عمى ، أي أنّ ىذه المفردات الفضائيّة ذات الطّابع المتمر ئةبالم 3.01
 لممدوّنة. ةالمُشكمردات المف ن عشرم أقل
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ح اخت11الجدول رقم )  ة.لفضائي ة مجتمعة اطر المرجعي  لألمفروق بين المفردات الفضائي ة داخل ا χ2بار (: يوض 
الأ طر المرجعي ة 

 ةالفضائي  
الإطَار المرجعي المتمركز حول 

 ضوعالمو 
 الإطَار المرجعي

 الإشاري
الإطار المرجعي المتمركز حول 

 لقرِيبالَمحيط ا
رجعي المتمركز الإطار الم

 محول محور الجس

 χ2 12859,979 3482,188 362,149 627,864بار قيمة اخت
 27 101 174 73 ريةدرجة اَلح

 000, 000, 000, 000, ةالعتبة الد لالي  
     

a  0 cells (,0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 36,6.             

b  0 cells (,0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 6,4.           

c  102 cells (100,0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 1,8. 

d  28 cells (100,0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 4,5.   

لمفروق  χ2بار ، والذي يوضّح اخت(11)ول ا في الجديمن خلال النّتائج التي تمّ الحصول عمي      
ارات المفردات ، سنحاول دراسة الفُروق بين تكر ةبالأطر المرجعيّة الفضائيّ ة بين المفردات الفضائيّ 

متمركز حول ، الضوع، الإشاريتمركز حول المو بعة )الملأطر الأر اع امن أنو  عنو  الفضائيّة داخل كل
 .م(كز حول محور الجسيب، المتمر لمحيط القر ا
عند درجة  128595979تربيع تساوي  يمة كافلإطار المتمركز حول الموضوع، كانت قل اداخ -1
لصالح الكممات ردات رق بين تكرارات المفود ف، التي أثبتت وج0.00ي وعتبة دلالية تساو  73رية الح

تكرار متوقّع  فبل أضع 5ي عمى التّكرار حتَو ئة من الخلايا ولا خميّة تبالم 0، عممًا أنّ رارًاالأكثر تك
 .36.6و ى
وعتبة  174رية عند درجة الح 3482.188تربيع تساوي  يمة كافكانت ق ،الإشاريلإطار ل اداخ -2

عممًا  ،رارًالصالح الكممات الأكثر تكردات رق بين تكرارات المفود فوجت ممّا يثب ،0.00ي دلالية تساو 
 .6.4و تكرار متوقّع ى فبل أضع 5ي عمى التّكرار حتَو بالمئة من الخلايا ولا خميّة ت 0 أنّ 
عند درجة  3625149تربيع تساوي  يمة كافكانت قيب، لقر المحيط الإطار المتمركز حول ل اداخ -3
ممات لصالح الكردات رق بين تكرارات المفود فوجت ممّا يثب، 0.00ي وعتبة دلالية تساو  101 ريةالح

 ع يساوي أقلوقّ فييا تكرار مت 102بالمئة من الخلايا التي عددىا يساوي  100 عممًا أنّ  ،رارًاالأكثر تك
 .1.8 أي 5من 
عند درجة  6275864تربيع تساوي  يمة كافكانت ق ،ممحور الجسلإطار المتمركز حول ل اداخ -4
لصالح الكممات ردات تكرارات المفرق بين ود فوجت ممّا يثب، 0.00ي وعتبة دلالية تساو  27 ريةالح

 ع يساوي أقلوقّ فييا تكرار مت 28بالمئة من الخلايا التي عددىا يساوي  100 عممًا أنّ  ،رارًاالأكثر تك
 .4.5 أي 5من 
، سنقوم بدراسة الفُروق يإطار مرجعي فضائ ل كلاخروق بين المفردات دلفُ عد الانتياء من دراسة اب

 بارالموجود في الأسفل الذي يبيّن اخت (12)م ، والجدول رقةئيّة مجتمعالمرجعيّة الفضاطر بين اَلأ
χ2  ةالأطر المرجعيّة الفضائيّ  نلمفروق بي. 
 
 



- 196 - 

 

ح اخت(12م )الجدول رق  .ةطر المرجعي ة الفضائي  الأ نلمفروق بي χ2بار : يوض 
 ةالأ طر المرجعي ة الفضائي   

 χ2 4212,359بار قيمة اخت
 3 ريةدرجة الح

 000, ةالد لالي   العتبة
a  0 cells (,0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 1036,3.      

 3رية عند درجة الح 4212.359تربيع تساوي  يمة كاف، كانت ق(12)م ل الجدول رقلامن خ      
 ارلصالح الإطة قًا بين الأطر المرجعي ة الفضائي  مم ا يثبت أن  ىناك فر ، 0.00ي وعتبة دلالية تساو 

بل أضعف تكرار متوقّع  5بالمئة من الخلايا ولا خميّة تحتوي عمى التّكرار  0، عممًا أنّ راراًالأكثر تك
 .1036.3و ى

ح ت13الجدول رقم )  نة.طر المرجعي ة الفضائي ة داخل المدو  لأوزيع وتكرار ا(: يوض 
 

 اعدتجم ع الص  رار المالت ك ةالن سبة المئوي   رارالتَّك ضائيَّةجعيَّة الفاَلأ طر المر 

 65,4 65,42 % 2712 ضوعالإطار المتمركز حول المو   1
 92,4 27,02 % 1120 ار الإشاريالإط   2
 97,0 4,53 % 188 لقرِيبالإطار المتمركز حول المحيط ا   3
 100,0 3,01 % 125 ممحور الجسل والإطار المتمركز ح   4

  100,0 % 4145    موعالمج
      

  
ح نوع المفردات الفضائي ة الموجودة داخل المدو  14الش كل رقم )  نة.(: يوض 

نوع من الأطر  لمال كتحديد نسبة استع (14)م والشّكل رق (13)م حاولنا من خلال الجدول رق      
 :ييماحتوت المدوّنة عمى ما ا . ومنيمةضائيّ ة الفالمرجعيّ 

من  2712التي تشكّل ضوع ل المو بالمئة من المفردات المعبّرة عمى الفضاء المتمركز حو  65.42 -
 .ةتكرارًا لممفردات الفضائيّ  4145ل أص
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تكرارًا لممفردات  4145ل من أص 1120التي تشكّل  شاريمن المفردات من نوع إئة بالم 27.02 -
 . ةالفضائيّ 

ل من أص 188التي تشكّل يب ع المتمركز حول المحيط القر و بالمئة من المفردات من ن 4.53 -
 . ةفردات الفضائيّ متكرارًا لم 4145

 4145ل من أص 125التي تشكّل م ع المتمركز حول محور الجسو بالمئة من المفردات من ن 3.01 -
 .ةتكرارًا لممفردات الفضائيّ 

أنواع  ة يستعممون كليكدولاية سك ن  الأطفال الجزائريِّين لمنطقة سيدي مزغيشأل ومنو يمكن القو
المتمركز  جعيمتمث مة في الإطار المر ات والطر المرجعي ة ولكن بففضمي ة لأططر المتمركزة حول الذ  لأا
 .طار الإشاريل الموضوع والإوح

.2.I تتأثّر أفضمية استعمال الأطفال الجزائريِّين  :انصي يضي ة الث انية التج الفر عرض وتحميل نتائ
 . سطيّر العُمر والجنس والو متغسيدي مزغيش ولاية سكيكدة للأطر المرجعيّة الفضائيّة ب لمنطقة

I.1.1. تتأثّر أفضمية استعمال الأطفال  :ائي ة الأولى التي نصيجز ة الضي  ج الفر عرض وتحميل نتائ
 .ريّر العُممتغالجزائريِّين لمنطقة سيدي مزغيش ولاية سكيكدة للأطر المرجعيّة الفضائيّة ب

 ضوع:* الإطار المرجعي المتمركز حول المو 

نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول الموضوع وىذا 14م )قالجدول ر  ح توزيع وتكرارات مفردات المدو  (: يوض 
 وات.سن 10و  6حسب الع مر 

 ضوعلإطار المرجعي المتمركز حول المو ا 

 
 موعالمج فالأعمار الأط

 واتسن 10 واتسن 6  

1 emshi 208 189 397 

2 zid 250 88 338 

3 dur 221 120 341 

4 yamine 0 151 151 

5 amam 15 189 204 

6 yasar 0 133 133 

7 ahbat 118 67 185 

8 ahbes 91 56 147 

9 kemel 38 48 86 

10 atla 61 84 145 

11 emshi_qad_qad 35 30 65 

12 qudem 20 22 42 

13 lawra 8 20 28 

14 qadem 19 16 35 

15 arja 17 11 28 

16 weli_lawra 11 14 25 

17 weli 22 13 35 

18 qad_qad 9 22 31 

19 khalf 0 21 21 

20 ruh 37 1 38 

21 kemel_qad_qad 1 10 11 

22 fuq 6 19 25 

23 zid_emshi 12 10 22 

24 emshi_qudem 4 7 11 
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25 dur_yamine 0 8 8 

26 arja_lawra 6 3 9 

27 zid_dur 20 4 24 

28 qadem_el_qudem 4 0 4 

29 zid_atla 6 0 6 

30 zid_ahbat 6 2 8 

31 ruh_men_lawt 5 0 5 

32 matahbesh 5 0 5 

33 zid_weli 6 0 6 

34 zid_ruh 5 1 6 

35 zid_qudem 3 4 7 

36 lawt 0 6 6 

37 emshi_lawra 2 5 7 

38 atla_qad_qad 3 2 5 

39 ahbat_lawt 7 4 11 

40 atla_fuq 0 8 8 

41 ruh_yasar 0 3 3 

42 ruh_amam 0 2 2 

43 dur_wa_ahbat 2 0 2 

44 zid_weli_lawra 0 1 1 

45 zid_arja_lawra 0 1 1 

46 zid_ahbat_kima_bekri 1 0 1 

47 zid_kemel 0 1 1 

48 weli_yasar 0 1 1 

49 weli_yamine 0 1 1 

50 weli_lawt 0 1 1 

51 ruh_yamine 0 1 1 

52 ruh_qad_qad 0 2 2 

53 ruh_qudem 0 1 1 

54 mashi_men_l_yasar 1 0 1 

55 mashi_men_jihat_l_yamine 1 0 1 

56 mashi_lawra 1 0 1 

57 madawarsh 1 0 1 

58 men_lawt_f 1 0 1 

59 kemel_emshi 1 0 1 

60 kemel_ahbat 1 0 1 

61 emshi_qad_qad_f 1 0 1 

62 emshi_lil_khalf 1 0 1 

63 emshi_kima_kunt 2 0 2 

64 dur_qudemek 1 0 1 

65 dur_qudem 1 0 1 

66 dur_kima_kunti 1 0 1 

67 dur_lawra 0 1 1 

68 dur_kima_bekri_f 1 0 1 

69 arwah_qudem_f 1 0 1 

70 arwah_qad_qad 1 0 1 

71 ahbat_kima_bekri_d 2 0 2 

72 zid_emshi_qad_qad 2 1 3 

73 dur_mayen_kunti 1 0 1 

74 arja_lil_khalf 1 0 1 

 2712 1405 1307 موعالمج 
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نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول الموضوع وىذا حسب 15الش كل رقم ) ح توزيع وتكرارات مفردات المدو  (: يوض 

 وات.سن 6الع مر 
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نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المو (16م )الش كل رق ح توزيع وتكرارات مفردات المدو  ع وىذا حسب ضو : يوض 

 .واتسن 10الع مر 
 

ح اخت15الجدول رقم ) مفروق بين المفردات الفضائي ة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول ل χ2بار (: يوض 
    نوات.س 10و  6مر لع  ىذا حسب اضوع و المو 

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 758,167(a) 73 ,000 باراخت

Likelihood Ratio 952,872 73 ,000 

Linear-by-Linear Association 2,527 1 ,112 

N of Valid Cases 2712   

a  96 cells (64,9%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,48. 
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ات ذين يمثمّون توزيع وتكرارات مفردال (16)و  (15)م والشّكل رق (14)لجدول رقم ابالنّظر إلى    
لاحظ ما وات نسن 10و  6لعُمر المتمركز حول الموضوع وىذا حسب ا جعيدوّنة داخل الإطار المر الم
 : ييم

 679بالمئة من العبارات الفضائيّة التي تشكّل  51.95: نلاحظ أنّ واتسن 6* بالنّسبة لمفئة العمريّة 
 . (zid, dur, emshi): اليةلممفردات الثّلاثة التّ رارًا تك 1307تكرارًا من أصل 
تكرارًا المُشكل  2712تكرار من أصل  679( تشكّل لاثةأي المفردات الثّ ه الأخيرة )في حين نجد ىذ

 . ئةبالم 25.03بنسبة تقدّر ب ، أي ةتمركزة حول الموضوع مجتمعردات الملممف
 اءكمة لمفضمشات المدوّنة النلاحظ أنّ ىذه المفردات الثّلاث قد ىيمنت عمى ربع تكرارات مفرد

 51.95ئة )بالم 50. في حين أنّ المفردات الثّلاثة قد سيطرت عمى أكثر من ضوعالمتمركز حول المو 
كورة سالفًا ما فِييَا الثّلاث مفردات المذة بمفرد 17، فإننا نجد أنّ رداتمن مجموع تكرارات المف (ئةبالم

(emshi, zid, dur,  amam, ahbat,  ahbes, kemel,  atla,  emshi_qad_qad,  qudem, qadem,  arja, 

weli_lawra, weli,  lawra, yasar, yamine  (.  
مفردة ىذه ذات  17لمئة من التّعبير الفضائي، مع العمم أنّ اب 86.76عمى ما نسبتو  قد ىيمنت

. ة(مفرد 74ردات )بالمئة من أصل مجموع المف 22.97موضوع والتي تمثّل ل الالطّابع المتمركز حو 
مفردة تكراراتيَا  41، منيا ئةبالم 77.03 عمى لاّ دة إفر م 57في حين تأخذ بقيّة المفردات التي عددىا 

ة تعبّر عن الإطار المرجعي المتمركز مفرد 18نما نجد ، بيراراتون تكة وثلاثتتراوح ما بين واحد وسبع
 . واتسن 6ر مستعممة من قبل أطفال يحول الموضوع غ

المتمركز  جعير عن الإطار المر عبّ ي تلتىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات ا بالإضافة إلى كل      
 74دة من أصل فر م 56سنوات تتكوّن من  6ئة العمريّة ن طرف الفمستعممة مضوع والحول المو 

 .ضوعالمتمركز حول المو  جعيار المر كمة للإطة المشدمفر 
شكّل ي تبالمئة من العبارات الفضائيّة الت 52.45: نلاحظ أنّ واتسن 10ة لمفئة العمريّة بسالنّ * ب
 . (emshi, dur, zid, amam): اليةا لممفردات الخمس التّ رارً تك 1405من أصل  737

تكرارًا المُشكل  2712تكرار من أصل  737( تشكّل سفي حين نجد ىذه الأخيرة )أي المفردات الخم
 . ئةبالم 27.17تقدّر ب بة ، أي بنسةتمركزة حول الموضوع مجتمعردات الملممف

فضاء مكمة لنة المشربع المفردات المدوّ  ننلاحظ أنّ ىذه المفردات الخمس قد ىيمنت عمى أكثر م
ئة بالم 50يطرت عمى أكثر من . في حين أنّ المفردات الخمس قد سضوعالمتمركز حول المو 

مفردة بما فييا الخمسة مفردات  18، فإننا نجد أنّ رداتموع تكرارات المفجمن م (ئةبالم 52.45)
 كورة سالفًاالمذ

 (emshi, weli, zid, dur, yamine, amam, yasar, ahbat, ahbes, kemel,  atla, emshi_qad_qad, 

qudem ,lawra, qadem, arja, weli_lawra, qad_qad). 

مفردة ىذه ذات  18، مع العمم أنّ بير الفضائيلمئة من التّعاب 90.53ما نسبتو  عمى قد ىيمنت
( في ةمفرد 74ردات )بالمئة من أصل مجموع المف 24.32ل مثّ الطّابع المتمركز حول الموضوع التي ت

مفردة تكراراتيا  30نيا ، مئةبالم 75.68 عمى لاّ دة إفر م 56لتي عددىا حين تأخذ بقيّة المفردات ا
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المتمركز حول  جعية تعبّر عن الإطار المر دمفر  26، بينما نجد رارًاتك 21و  01اوح ما بين ر تت
 . واتسن 10ل أطفال ن قبمة ممالموضوع غير مستع

المتمركز  جعيي تعبّر عن الإطار المر لتنلاحظ أنّ مجموع المفردات ا اىذ بالإضافة إلى كل      
 74من أصل ة مفرد 48سنوات تتكوّن من  10المستعممة من طرف الفئة العمريّة حول الموضوع و 

 ضوع .المتمركز حول المو  جعيمفردة المشكمة للإطار المر 
 جعياستعمالا للإطار المر  سنوات أقل 6أنّ الفئة العمريّة  ذا قارنّا بين الفئتينِ العمرتين نجدا  و       

وىذا . ئة(بالم 51.80وات )سن 10مقارنة مع الفئة العمريّة  (ئةبالم 48.19ضوع )المتمركز حول المو 
  .جعي الفضائيتفضيل نوع الإطار المر يار و ع مر تفثير في اختلما يفس ر أن  لعامل ا

 10مر لعُ ا يو فال ذسنوات والأط 6العُمر  يو فال ذرق من عدمو بين الأطود فق من وجلتحقو       
تربيع وكانت النّتيجة المجدولة  مال كافالفئتين العمريّتين باستع، لابد عمينا حساب الفُروق بين واتسن

 جعيائيّة داخل الإطار المر ردات الفضلمفروق بين المف χ2بار الذي يوضّح اخت (15)م في الجدول رق
 . نواتس 10و  6لعُمر وع حسب اضالمتمركز حول المو 

 0.00ي او وعتبة دلالية تس 73 د درجة الحريةنع χ2  =7585167ي إذ كانت قيمة كاف تربيع تساو 
خميّة التي  96، عممًا أنّ واتسن 10ح الفئة العمريّة صالرق بين تكرارات المفردات لود فممّا يثبت وج

. 0.48و بل أضعف تكرار متوقّع ى 5بالمئة من الخلايا ولا خميّة تحتوي عمى التّكرار  64.9تشكّل 
سنوات لصالح الفئة  10و  6الفئتين العمري تين أن  ىناك فرق جوىري ودال ما بين ج ومنو نستنت
المتمركز حول  جعيار المر مال المفردات التي تعب ر عمى الإطسنوات فيما يخص استع 10العمري ة 

 .ضوعالمو 
 :* الإطار المرجعي الإشاري

نة داخل الإطار المرجعي الإشاري وىذا حسب ا16الجدول رقم ) ح توزيع وتكرار مفردات المدو   10و  6لع مر (: يوض 
 وات.سن

 موعالمج فالأعمار الأط الإطار المرجعي الإشاري 

 واتسن 10 واتسن 6 

1 mena_g 49 18 67 

2 mashi_tema_d 11 0 11 

3 mashi_mentema_f 17 4 21 

4 haka_d 46 13 59 

5 haka 34 8 42 

6 haka_f 26 16 42 

7 mena_d 48 6 54 

8 mashi_haka_f 17 7 24 

9 emshi_haka_f 10 9 19 

10 ruh_haka_d 31 0 31 

11 mashi_haka 26 2 28 

12 dur_mena_g 29 5 34 

13 ruh_mena 13 0 13 

14 dur_haka_g 26 10 36 

15 mena_f 50 11 61 



- 202 - 

 

16 dur_mena_d 16 4 20 

17 mashi_mentema 17 2 19 

18 haka_g 14 5 19 

19 dur_haka_d 25 11 36 

20 ruh_mena_d 13 0 13 

21 weli_mena_d 9 2 11 

22 mashi_mentema_d 10 1 11 

23 atla_haka_d 10 1 11 

24 arwah_l_hna_f 9 0 9 

25 zid_ruh_mena 5 0 5 

26 emshi_mena_g 7 3 10 

27 emshi_mena_f 11 0 11 

28 dur_haka 3 2 5 

29 mashi_tema_f 7 0 7 

30 mashi_haka_d 6 1 7 

31 kemel_haka_g 7 0 7 

32 emshi_mena_d 11 1 12 

33 dur_l_hih_d 4 0 4 

34 atla_haka_g 1 3 4 

35 zid_haka_g 5 1 6 

36 zid_dur_haka_g 7 3 10 

37 weli_mena_f 6 1 7 

38 ruh_men_haw_f 8 0 8 

39 mentema 6 0 6 

40 kemel_haka_f 3 1 4 

41 dur_haka_f 9 4 13 

42 arwah_l_hna 6 0 6 

43 zid_mena_g 3 0 3 

44 weli_haka_g 3 0 3 

45 ruh_mena_f 8 0 8 

46 ruh_men_haw 2 1 3 

47 ruh_haka_g 8 0 8 

48 qadem_l_hna 0 2 2 

49 men_haw 4 0 4 

50 men_baad_ruh_men_haw_f 2 0 2 
51 mashi_tema 3 0 3 

52 mashi_mentema_g 3 0 3 

53 l_hih_f 2 6 8 

54 kemel_l_hih_f 2 0 2 

55 kemel_haka 1 1 2 

56 hna_f 1 2 3 

57 emshi_mentema_f 2 0 2 

58 emshi_haka_g 15 2 17 

59 emshi_haka 6 0 6 

60 atla_mena_f 3 1 4 

61 arwah_mena_g 10 0 10 

62 arja_haka_d 4 0 4 

63 ahbes_tema_f 3 2 5 

64 ahbat_haka_f 5 2 7 

65 ahbat_haka_d 3 5 8 

66 ahbat_haka 2 0 2 

67 zid_dur_haka_d 7 0 7 

68 ruh_haka_f 5 0 5 

69 men_hih_d 3 3 6 
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70 emshi_haka_d 4 2 6 

71 men_haw_f 3 1 4 

72 l_haw 5 0 5 

73 ahbat_mena_f 2 2 4 

74 l_haw_f 2 1 3 

75 dur_mena 1 3 4 

76 ahbat_mena_g 2 1 3 

77 weli_l_hih_g 0 2 2 

78 weli_hna_f 0 2 2 

79 ruh_haka 2 0 2 

80 emshi_mena 3 0 3 

81 dur_mena_f 2 1 3 

82 dur_l_hih_f 0 3 3 

83 dur_l_hih 0 2 2 

84 dur_hna_g 1 1 2 

85 dur_hna_f 1 1 2 

86 atla_haka_f 2 1 3 

87 arwah_haka_f 2 0 2 

88 aqaf_l_haw_f 2 0 2 

89 ahbes_l_hna_f 1 1 2 

90 ahbes_l_haw_f 2 0 2 

91 ahbat_haka_g 1 2 3 

92 zid_weli_l_hna 2 0 2 

93 zid_ruh_haka_d 2 0 2 

94 zid_mena_f 2 0 2 

95 zid_haka 2 0 2 

96 zid_weli_mena_d 0 1 1 

97 zid_weli_haka_f 1 0 1 

98 zid_ruh_haka_g 1 0 1 

99 zid_ruh_haka_f 1 0 1 

100 zid_l_hna_f 1 0 1 

101 zid_mena 0 1 1 

102 zid_men_hih_f 1 0 1 

103 zid_l_hna_g 1 0 1 

104 zid_l_hna 1 0 1 

105 zid_kemel_l_haw_f 0 1 1 

106 zid_kemel_haka_g 1 0 1 

107 zid_kemel_haka_d 1 0 1 

108 zid_haka_f 0 1 1 

109 zid_haka_d 1 0 1 

110 zid_l_hih 0 1 1 

111 zid_dur_mena_g 0 1 1 

112 zid_dur_mena_d 1 0 1 

113 zid_dur_haka_f 0 1 1 

114 zid_atla_mentema 1 0 1 

115 zid_ahbat_haka_d 1 0 1 

116 zid_dur_mena_f 1 0 1 

117 zid_atla_haka_g 1 0 1 

118 zid_ahbat_l_hna_g 1 0 1 

119 weli_mena_g 2 0 2 

120 weli_l_hih_f 0 1 1 

121 weli_hna 0 1 1 

122 weli_haka 1 0 1 

123 wa_men_baad_ruh_men_haw_f 1 0 1 
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124 tema 0 1 1 

125 ruh_mena_g 1 0 1 

126 ruh_l_hih_f 0 1 1 

127 ruh_men_hih_f 0 1 1 

128 ruh_l_haw_f 1 0 1 

129 riah_tema_f 1 0 1 

130 nhat_l_hna_f 1 0 1 

131 mashi_haka_g 2 0 2 

132 metruhesh_mentema_f 1 0 1 

133 mentema_d 0 1 1 

134 matemchich_mena_d 1 0 1 

135 mashi_mena_g 1 0 1 

136 mashi_mena_f 1 0 1 

137 mentema_f 1 0 1 

138 l_hih_d 0 1 1 

139 l_hih 0 1 1 

140 l_hna_d 1 0 1 

141 kima_kunt_haka_f 2 0 2 

142 kemel_mena_g 1 1 2 

143 kemel_mena 1 0 1 

144 hadek_haw_f 1 0 1 

145 hawed_haka_f 1 0 1 

146 emshi_men_haw_f 2 0 2 

147 entema_f 1 0 1 

148 emshi_mentema 0 1 1 

149 emshi_l_hih_f 0 1 1 

150 edkhul_mena_d 1 0 1 

151 edkhul_haka_g 1 0 1 

152 emshi_l_hna_f 0 1 1 

153 emshi_l_hna 0 1 1 

154 dur_entema 1 0 1 

155 dur_mentema 1 0 1 

156 dur_men_hih 0 1 1 

157 dur_l_hih_g 1 0 1 

158 dur_l_haw 1 0 1 

159 atla_mena_d 0 1 1 

160 atla_mena 0 1 1 

161 atla_haka 1 0 1 

162 arja_men_haw_f 1 0 1 

163 ahbes_tema 1 0 1 

164 ahbes_entema_f 1 0 1 

165 ahbat_l_hna_g 2 0 2 

166 ahbat_l_hna_f 2 0 2 

167 ahbat_l_haw 2 0 2 

168 ahbat_mena_d 1 0 1 

169 ahbat_men_hih_d 1 0 1 

170 ahbat_men_haw 1 0 1 

171 ahsar_mena_g 0 1 1 

172 qadem_mena_g 1 0 1 

173 qadem_l_hna_f 0 1 1 

174 qadem_l_hna_d 1 0 1 

175 aqaf_l_hna_f 1 0 1 

 1120 233 887 موعالمج 
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34
31 29 26 26 26 25

17 17 17 16
15 14 13 13 11 11 11 10 10 10 10

 
نة داخل الإطار المرجعي الإشاري وىذا حسب ا17الش كل رقم ) ح توزيع وتكرارات مفردات المدو   6لع مر (: يوض 

 وات.سن
 

 
نة داخل الإطار ا(: 18قم )الش كل ر  ح توزيع وتكرارات مفردات المدو   10لمرجعي الإشاري وىذا حسب الع مر يوض 

 وات.سن
 

ح اخت(: 17م )الجدول رق المرجعي الإشاري وىذا حسب  مفروق بين المفردات الفضائي ة داخل الإطارل χ2بار يوض 
      وات.سن 10و  6الع مر 

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 305,304(a) 174 ,000 باراخت

Likelihood Ratio 326,745 174 ,000 

Linear-by-Linear Association 5,424 1 ,020 

N of Valid Cases 1120   

a  297 cells (84,9%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,21. 
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ات مفردات ذين يمثمّون توزيع وتكرار ال (18)و  (17)م والشّكل رق (22)لجدول رقم ابالنّظر إلى   
  سنوات نلاحظ ما يمي: 10و  6وىذا حسب العُمر  الإشاري المدوّنة داخل الإطار المرجعي

 450من العبارات الفضائيّة التي تُشكّل بالمئة  50.73سنوات: نلاحظ أنّ  6* بالنّسبة لمفئة العمريّة 
 : اليةة عشر التّ تتكرارًا لممفردات السّ  887من أصل 

(mena_g, mashi_mentema_f, mashi_tema_d, haka_d, haka, haka_f, mena_d mashi_haka_f ,

ruh_haka_d, ruh_mena, mashi_haka, dur_mena_g, dur_haka_g, mena_f, dur_mena_d, 

emshi_haka_f). 
تكرارًا  1120ل تكرار من أص 450( تشكّل ة عشرت)أي المفردات السّ في حين نجد ىذه الأخيرة 

ة قيّ . في حين نجد أنّ ببِالْمِئة 40.17ر ب ، أي بنسبة تقدّ ةالإشاريّة مجتمع تالمُشكل لممفردا
، منيا بير الفضائيلمئة من التّعاب 49.27مفردة قد ىيمنت عمى ما نسبتو  159المفردات التي عددىا 

جعي ة تعبّر عن الإطار المر دمفر  29، بينما نجد رارًاتك 16و  01ين ا بمفردة تكراراتيا تتراوح م 130
ىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات  بالإضافة إلى كل. واتسن 6من قبل أطفال  ممةغير مستع الإشاري

سنوات تتكوّن من  6والمستعممة من طرف الفئة العمريّة  الإشاريالتي تعبّر عن الإطار المرجعي 
 .الإشاري مفردة المشكمة للإطار المرجعي 175ل مفردة من أص 146

تُشكّل بالمئة من العبارات الفضائيّة التي  53.21سنوات: نلاحظ أنّ  10لعمريّة * بالنّسبة لمفئة ا
 : اليةتكرارًا لممفردات الاثنتا عشر التّ  233تكرار من أصل  124

(mena_g, haka_d, haka, haka_f, mena_d, mashi_haka_f, emshi_haka_f, dur_mena_g, 

dur_haka_g, mena_f, haka_g, dur_haka_d). 
تكرارًا  1120تكرار من أصل  124( تشكّل ا عشر)أي المفردات الاثنتفي حين نجد ىذه الأخيرة 

 . ئةبالم 11.07، أي بنسبة تقدّر ب ةلممفردات الإشاريّة مجتمعشكل الم
لمئة من اب 46.79مفردة قد ىيمنت عمى ما نسبتو  163ي حين نجد أنّ بقيّة المفردات التي عددىا ف

مفردة  94، بينما نجد راراتتك 04و  01اوح ما بين ر مفردة تكراراتيا تت 69، منيا بير الفضائيالتّع
 . واتسن 10مة من قبل أطفال مغير مستع جعي الإشاريلمر ار اتعبّر عن الإط

 الإشاريىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات التي تعبّر عن الإطار المرجعي  بالإضافة إلى كل      
مفردة المشكمة  175مفردة من أصل  81ن سنوات تتكوّن م 10العمريّة والمستعممة من طرف الفئة 

 . جعي الإشاريطار المر للإ
ذا قارنّا بين الفئتين        استعمالا للإطار المرجعي سنوات أقل 10 العمرتين نجد أنّ الفئة العمريّة وا 
وىذا ما يفس ر أن   .(ئةبالم 79.19سنوات ) 6مقارنة مع الفئة العمريّة ( ئةبالم 20.80) الإشاري

  لعامل الع مر تفثير في اختيار وتفضيل نوع الإطار المرجعي الفضائي.
 10العُمر  يسنوات والأطفال ذو  6العُمر  يولتحقق من وجود فرق من عدمو بين الأطفال ذو       

يجة المجدولة سنوات، لابد عمينا حساب الفُروق بين الفئتين العمريّتين باستعمال كاف تربيع وكانت النّت
 لمفروق بين المفردات الفضائيّة داخل الإطار المرجعي χ2الذي يوضّح اختبار  (17)في الجدول رقم 

 . نواتسّ  10و  6حسب العُمر  الإشاري
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 0.00ي او وعتبة دلالية تس 174عند درجة الحرية  χ2 =3055304إذ كانت قيمة كاف تربيع تساوي 
خميّة التي  297مما أنّ ، عِ واتسن 6مفردات لصالح الفئة العمريّة ممّا يثبت وجود فرق بين تكرارات ال

 .0.21و بل أضعف تكرار متوقّع ى 5كرار ي عمى التّ بالمئة من الخلايا ولا خميّة تحتو  84.9تشكّل 
سنوات لصالح الفئة  10و  6أن  ىناك فرق جوىري ودال ما بين الفئتين العمري تين ومنو نستنتج 

 .الإشاري فيما يخص استعمال المفردات التي تعب ر عمى الإطار المرجعيسنوات  6العمري ة 
 يب:* الإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القر 

نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القريب وىذا (: 18م )الجدول رق ح توزيع وتكرار مفردات المدو  يوض 
 وات.سن 10و  6حسب الع مر 

 موعالمج فالأعمار الأط لمتمركز حول المحيط القريبالإطار المرجعي ا 

 
 واتسن 10 واتسن 6 

1 emshi_fuq_lkhat 0 24 24 

2 fuq_lkhat_hada_f 0 8 8 

3 fuq_lkhat 0 7 7 

4 ruh_men_jihet_taka 0 5 5 

5 khat_mayel 0 3 3 

6 emshi_mustaqim 0 3 3 

7 el_habta_hadik_hay_f 0 5 5 

8 edkhul_fi_lkhat 0 5 5 

9 ahbat_fi_el_mayel 0 3 3 

10 ruh_fuq_lkhat_hada_f 0 3 3 

11 men_jihat_blasat_malika 0 2 2 

12 l_saf_lewel 4 0 4 

13 dur_l_saf 2 0 2 

14 aw_mayel 0 2 2 

15 ahbat_lil_mistaba 2 0 2 

16 dur_nhat_el_furnu 0 6 6 

17 zid_nhat_sur 0 2 2 

18 zid_awej_etrik 0 2 2 

19 tabaa_lkhat 0 3 3 

20 mustaqim 0 2 2 

21 matawujsh_etrik 0 2 2 

22 jiha_hadi_g 1 2 3 

23 fuq_lkhat_lakhur_mayel 0 2 2 

24 emshi_khat_mayel 0 3 3 

25 emshi_fuq_lkhat_haka 0 2 2 

26 amudian 0 2 2 

27 zid_ruh_nhat_esaf_etani 1 0 1 

28 zid_atla_fuq_lkhat 0 1 1 

29 weli_nhat_sur 0 1 1 

30 weli_lil_khat 0 1 1 

31 weli_fuq_star_hada 0 1 1 

32 weli_l_sabura 1 0 1 

33 weli_fuq_star_hada_f 0 1 1 

34 tebaa_estar_hada 0 2 2 

35 star_hada 0 2 2 

36 sheft_tawila_abda_mentema_f 0 1 1 
37 ruh_fuq_lkhat_hadek_f 0 2 2 
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38 ruh_jihet_tawila 1 0 1 

39 ruh_jihet_esur 1 0 1 

40 ruh_jihet_el_mekteb 1 0 1 

41 ruh_mustaqim 0 1 1 

42 ruh_mena_mayen_lkhat 0 1 1 

43 ruh_men_jihat_el_bab 0 1 1 

44 nhat_sur 0 1 1 

45 nhat_sabura 0 1 1 

46 nhat_jiha_hadi_d 0 1 1 

47 nhat_tawila_taa_amina 1 0 1 

48 mayel 0 1 1 

49 mena_mayen_lkhat 0 1 1 

50 men_jihat_tawilat 0 1 1 

51 men_jihat_el_bab 0 1 1 

52 men_jihat_taka 0 1 1 

53 mayen_lkhat 0 1 1 

54 mayen_el_bab 0 1 1 

55 matawajsh_estar 0 1 1 

56 lel_mekteb 1 0 1 

57 l_tawilat 1 0 1 

58 jihat_enafida 0 1 1 

59 jihet_lkhzana 1 0 1 

60 jihet_lekhzayen 1 0 1 

61 jihet_el_bab 1 0 1 

62 jihet_atawila_taa_marwa 1 0 1 

63 jiha_sula 1 0 1 

64 hut_rejlek_fuq_lkhat 0 1 1 

65 haw_el_amud 0 1 1 

66 hadek_el_star 0 1 1 

67 had_star 0 1 1 

68 hadek_lkhat 0 1 1 

69 fuq_star_hada 0 2 2 

70 fuq_lkhat_hada 0 2 2 

71 fuq_lkhat_lakhur 0 1 1 

72 esaf 1 0 1 

73 emshi_mayen_el_karasi 0 1 1 

74 emshi_fuq_star_haka_f 0 1 1 

75 emshi_amudian 0 1 1 

76 emshi_mayen_tawila_li_hda_lkhzana_taa_el_adawat 1 0 1 

77 emshi_mayel 0 1 1 

78 emshi_lil_mistaba 1 0 1 

79 emshi_kima_temshi_fi_esaf 0 1 1 
80 emshi_jihet_el_mistaba 1 0 1 

81 emshi_jihet_el_mekteb 1 0 1 

82 emshi_fuq_star 0 1 1 

83 emshi_fuq_lkhat_haka_f 0 1 1 

84 el_mekteb 1 0 1 

85 dur_nhat_jiha_hadi_d 0 1 1 

86 dur_mayen_el_makaid 0 1 1 

87 dur_jihet_el_karasi 0 1 1 

88 dur_mayen_esabura 0 1 1 

89 dur_mayen_el_mekteb 1 0 1 

90 dur_l_tawila_taa_ritej 1 0 1 

91 dur_l_saf_etani 1 0 1 
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92 dur_jihet_el_mistaba 1 0 1 

93 dur_haka_lil_mistaba 1 0 1 

94 awej_etrik 0 1 1 

95 aw_hadek_lkhat 0 1 1 

96 atla_jihet_elmistaba 1 0 1 

97 ahbat_amudian 0 1 1 

98 ahbat_lel_mekteb 1 0 1 

99 ahbat_lakhar_taa_elqism 1 0 1 

100 anta_aw_fi_lkhat 1 0 1 

101 anta_aw_fi_el_mayel 0 1 1 

102 aji_l_hna_lel_mekteb 1 0 1 

 188 150 38 موعالمج 
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نة داخل الإطار المرجعي المتمرْكز حول ا(: 19م )الش كل رق ح توزيع وتكرارات مفردات المدو  لمحيط القريب وىذا يوض 

 وات.سن 6حسب الع مر 

 

 
ح توزيع وتكرارات مفردات الم(: 20م )الش كل رق نة داخل الإطار المرجعي المتمرْكز حول المحيط القريب وىذا يوض  دو 

 وات.سن 10حسب الع مر 
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ح اخت(: 19م )الجدول رق المتمركز حول المحيط المرجعي  مفروق بين المفردات الفضائي ة داخل الإطارل χ2بار يوض 
     نوات.س   10و  6القريب وىذا حسب الع مر 

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 183,866(a) 101 ,000 باراخت

Likelihood Ratio 185,436 101 ,000 

Linear-by-Linear Association 30,477 1 ,000 

N of Valid Cases 188   

a  201 cells (98,5%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,20. 

ذين يمثمّون توزيع وتكرارات مفردات ال (20)و  (19)م والشّكل رق (18)لجدول رقم ابالنّظر إلى   
سنوات  10و  6وىذا حسب العُمر يب المحيط القر  المدوّنة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول

 نلاحظ ما يمي:
تكرارًا  188تكرار من أصل  38المفردات تشكّل  كلسنوات: نلاحظ أنّ  6* بالنّسبة لمفئة العمريّة 

 .ئةلماب 20.21، أي بنسبة تقدّر ب ةول المحيط القريب مجتمعكزة حشكل لممفردات المتمر المُ 
 33تكرارات قد ىيمنت عمى ما نسبتو  04و  1مفردة التي تكرارىا يتراوح ما بين  33أنّ في حين نجد 

 جعيطار المر عن الإ رمفردة التي تعبّ  69، أمّا بقيّة المفردات التي عددىا بير الفضائيلمئة من التّعاب
 . واتسن 6المتمركز حول المحيط القريب غير مستعممة من قبل أطفال 

المتمركز حول  جعيي تعبّر عن الإطار المر لتجموع المفردات اىذا نلاحظ أنّ م بالإضافة إلى كل
 102ل مفردة من أص 34من  نسنوات تتكوّ  6المحيط القريب والمستعمل من طرف الفئة العمْريّة 

 يب .المتمركز حول المحيط القر  جعيشكمة للإطار المر مفردة الم
 60تُشكّل  يبالمئة من العبارات الفضائيّة الت 40سنوات: نلاحظ أنّ  10* بالنّسبة لمفئة العمريّة 

 الية: دات السّبع التّ ر تكرارًا لممف 150تكرار من أصل 
(emshi_fuq_lkhat, fuq_lkhat_hada_f, fuq_lkhat, ruh_men_jihet_taka, el_habta_ 

hadik_hay_f, edkhul_fi_lkhat, dur_nhat_el_furnu) .  

ل لمُشكتكرارًا ا 188تكرار من أصل  60( تشكّل عىذه الأخيرة )أي المفردات السّبفي حين نجد 
. في حين نجد أنّ ئةبالم 31.91، أي بنسبة تقدّر ب ةول المحيط القريب مجتمعكزة حلممفردات المتمر 

، بير الفضائيعلمئة من التّ اب 93.13مفردة قد ىيمنت عمى ما نسبتو  95ت التي عددىا بقيّة المفردا
الإطار ر عن مفردة تعبّ  32، بينما نجد راراتتك 03و  01اوح ما بين ر تيا تترارامفردة تك 63منيا 

 . واتسن 10مة من قبل أطفال مغير مستعيب ل المحيط القر المرجعي المتمركز حو 
ىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات التي تعبّر عن الإطار المرجعي المتمركز  ى كلبالإضافة إل      
ل مفردة من أص 70ات تتكوّن من و سن 10المحيط القريب والمستعممة من طرف الفئة العمْريّة  حول
 . يبالمحيط القر مفردة المشكمة للإطار المرجعي المتمركز حول  102
ذا قارنّا بين ا        جعياستعمالا للإطار المر ر سنوات أكث 10تين نجد أنّ الفئة العمريّة العمر  لفئتينوا 

 .(بالمئة 20.21وات )سن 6مقارنة مع الفئة العمريّة ( ئةبالم 79.78حيط القريب )لمالمتمركز حول ا
  وىذا ما يفس ر أن  لعامل الع مر تفثير في اختيار وتفضيل نوع الإطار المرجعي الفضائي.



- 211 - 

 

 10العُمر  يسنوات والأطفال ذو  6العُمر  يجود فرق من عدمو بين الأطفال ذو ولتحقق من و       
سنوات، لابد عمينا حساب الفُروق بين الفئتين العمريّتين باستعمال كاف تربيع وكانت النّتيجة المجدولة 

 لمفروق بين المفردات الفضائيّة داخل الإطار المرجعي χ2الذي يوضّح اختبار  (19)في الجدول رقم 
 سنوات.  10و  6حسب العُمر حيط القريب لماالمتمركز حول 

ي او وعتبة دلالية تس 101عند درجة الحرية  χ2 =1835866إذ كانت قيمة كاف تربيع تساوي 
 201عممًا أنّ سنوات،  10ممّا يثبت وجود فرق بين تكرارات المفردات لصالح الفئة العمريّة . 0.00

و ى عبل أضعف تكرار متوقّ  5الخلايا ولا خميّة تحتوي عمى التّكرار  بالمئة من 98.5ل خميّة التي تشكّ 
سنوات لصالح  10و  6أن  ىناك فرق جوىري ودال ما بين الفئتين العمري تين ومنو نستنتج . 0.20

سنوات فيما يخص استعمال المفردات التي تعب ر عمى الإطار المرجعي المتمركز  10الفئة العمري ة 
 .بيالمحيط القر حول 

 م:* الإطار المرجعي المتمركز حول محور الجس
ح توز 20الجدول رقم ) نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول محور الجسم وىذا يع وت(: يوض  كرار مفردات المدو 

 وات.سن 10و  6حسب الع مر 
 موعالمج فالأعمار الأط مور الجسحالإطار المرجعي المتمركز حول م 

 واتسن 10 واتسن 6 

1 yamine® 52 0 52 

2 yasar® 20 0 20 

3 dur_yasar® 1 0 1 

4 dur_yamine® 2 0 2 

5 arwah 9 3 12 

6 weli_jihti 6 0 6 

7 emshi_nhati 0 3 3 

8 dur_lia 4 1 5 

9 arwah_andi 3 1 4 

10 zid_weli_nhati 1 0 1 

11 zid_arwah_andi 1 0 1 

12 wa_men_baad_tawsal_aandi 1 0 1 

13 shuf_lia 2 0 2 

14 shuf_yedi_l_yumna 1 0 1 

15 ruh_yamine® 1 0 1 

16 men_baad_tawsal_aandi 1 0 1 

17 mayen_kunt_ana_bekri 0 1 1 

18 men_nhati 0 1 1 

19 matarjach_andi 1 0 1 

20 mashi_andi 1 0 1 

21 maduresh_lia 1 0 1 

22 jihti 0 1 1 

23 emshi_yasar® 1 0 1 

24 emshi_mayen_kunt_ana 0 1 1 

25 eji_itijahi 0 1 1 

26 aw_anta_durt_lia 1 0 1 

27 ahsar_lia 0 1 1 

28 qadem_lia 1 0 1 
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 125 14 111 موعالمج 

 

 
نة داخل الإطار المرجعي الم21الش كل رقم ) ح توزيع وتكرارات مفردات المدو  تمركز حول محور الجسم وىذا (: يوض 

 وات.سن 6حسب الع مر 
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نة داخل الإطار المرجعي المتمر 22الش كل رقم ) ح توزيع وتكرارات مفردات المدو  كز حول محور الجسم وىذا (: يوض 

 وات.سن 10حسب الع مر 
 

ح اخت21الجدول رقم ) فضائي ة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول محور لمفروق بين المفردات ال χ2بار (: يوض 
   نوات.س 10و  6الجسم وىذا حسب الع مر 

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 86,792(a) 27 ,000 باراخت

Likelihood Ratio 64,670 27 ,000 

Linear-by-Linear Association 22,382 1 ,000 

N of Valid Cases 125   

a  51 cells (91,1%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,11. 
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ات ذين يمثمّون توزيع وتكرارات مفردال (22)و  (21)م والشّكل رق (20)م بالنّظر إلى الجدول رق   
وات سن 10و  6لعُمر المتمركز حول محور الجسم وىذا حسب ا جعيدوّنة داخل الإطار المر الم
 : يحظ ما يملان

 72بالمئة من العبارات الفضائيّة التي تشكّل  64.86: نلاحظ أنّ واتسن 6* بالنّسبة لمفئة العمريّة 
 :تيناليتكرارًا لممفردتين التّ  111تكرارًا من أصل 

  (yasar®, yamine®). 
شكل لممفردات لمُ تكرارًا ا 125تكرار من أصل  72ين( تشكّل ردتالأخيرة )أي المف هفي حين نجد ىذ

ات بما فردم 04. فإننا نجد أنّ ئةبالم 57.6نسبة تقدّر ب ب ، أيةزة حول محور الجسم مجتمعكالمتمر 
. قد ىيمنت عمى ما نسبتو (yasar ®, yamine ®, arwah, weli_jihti)كورتان سالفًا ين المذردتفييا المف
 . بير الفضائيلمئة من التّعاب 78.37

، عبير الفضائيالتّ ن بالمئة م 21.63سبتو ا نفردة المتبقّية قد ىيمنت عمى مم 24في حين نجد أنّ 
مفردات تعبّر عن الإطار  07، بينما نجد راراتتك 04و  01اوح ما بين ر مفردة تكراراتيا تت 16منيا 

 . واتسن 6ير مستعممة من قبل أطفال غم المرجعي المتمركز حول محور الجس
حول  كزالمتمر  جعير عن الإطار المر عبّ ي تلتمجموع المفردات ا نّ ظ أبالإضافة إلى كل ىذا نلاح

ة مفرد 28دة من أصل فر م 21سنوات تتكوّن من  6محور الجسم والمستعمل من طرف الفئة العمريّة 
 .مالمتمركز حول محور الجس جعيالمر ار كمة للإطالمش

تكرارًا  125تكرار من أصل  14ل : نلاحظ كل المفردات تشكّ واتسن 10ة لمفئة العمريّة ب* بالنّس
 . ئةبالم 11.2نسبة تقدّر ب ب ، أيةالجسم مجتمع رالمُشكل لممفردات المتمركزة حول محو 

سبتو ا نتكرارات قد ىيمنت عمى م 03و  1مفردات التي تكرارىا يتراوح ما بين  10في حين نجد أنّ 
ي تعبّر عن الإطار لتمفردة ا 18ددىا ا بقيّة المفردات التي عمّ ، أبير الفضائين التّعئة مملاب 35.71

 . واتسن 10مة من قبل أطفال مالمتمركز حول محور الجسم غير مستع جعيالمر 
المتمركز  جعيي تعبّر عن الإطار المر لتدات ار بالإضافة إلى كل ىذا نلاحظ أنّ مجموع المف      

مفردات من أصل  10ن سنوات تتكوّن م 10حول محور الجسم والمستعمل من طرف الفئة العمريّة 
 . مالمتمركز حول محور الجس جعيالمشكمة للإطار المر ة مفرد 28

ذا قارنّ         جعياستعمالا للإطار المر  سنوات أقل 10الفئة العمريّة  ن العمرتين نجد أنّ ن الفئتييا بوا 
وىذا ( ئةمبال 88.8وات )سن 6( مقارنة مع الفئة العمريّة ئةبالم 11.2م )المتمركز حول محور الجس

 .جعي الفضائيع الإطار المر و ختيار وتفضيل ني اما يفس ر أن  لعامل الع مر تفثير ف
، واتسن 10سنوات والأطفال ذوي العُمر  6من عدمو بين الأطفال ذوي العُمر  قفر ود كد من وجألتو 
دولة في لمجتيجة انّ ال وكانت يعترب مال كافد عمينا حساب الفروق بين الفئتين العمريّتين باستعبلا

 جعيائيّة داخل الإطار المر ردات الفضلمفروق بين المف χ2بار الذي يوضّح اخت (21)م الجدول رق
 . نواتس 10و  6حسب العُمر م محور الجسالمتمركز حول 
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. 0.00ي او وعتبة دلالية تس 27عند درجة الحرية  χ2 =865792ي إذ كانت قيمة كاف تربيع تساو 
خميّة التي  51، عممًا أنّ واتسن 6لح الفئة العمريّة صارارات المفردات لرق بين تكود فا يثبت وجمم

. 0.11و وقّع ىتبل أضعف تكرار م 5بالمئة من الخلايا ولا خميّة تحتوي عمى التّكرار  91.1تُشكّل 
سنوات لصالح الفئة  10و  6أن  ىناك فرق جوىري ودال ما بيْن الفئتين العمري تين ج تستنومنو ن
ي تعب ر عن الإطار المرجعي المتمركز حول سنوات فيما يخص استعمال المفردات الت 6 العمري ة

 .ممحور الجس
ائي وىذا حسب متغير ضء من دراسة الفروق بين المفردات داخل كل إطار مرجعي فتيابعد الان      

سنوات فيما  10العُمر  يو والأطفال ذوات سن 6العُمر  يو ن الأطفال ذيسة الفروق بدرا، سنقوم بلعُمرا
بار الموجود في الأسفل الذي يبيّن اخت (22)م والجدول رق، ةة الفضائيّ جعيّ يخص استعمال الأطر المر 

χ2 نوات .س 10و  6طر المرجعيّة الفضائيّة وىذا حسب العُمر لأمفروق بين ال 
ح اخت22الجدول رقم )  10و  6سب العمر ا حلمفروق بين مختمف الأطر المرجعي ة الفضائي ة وىذ χ2بار (: يوض 

      وات.سن

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 464,732(a) 3 ,000 باراخت

Likelihood Ratio 496,958 3 ,000 

Linear-by-Linear Association 107,422 1 ,000 

N of Valid Cases 4145   

a  0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 54,34.  
وعتبة  3عند درجة الحرية  464.732ساوي يع تت قيمة كاف تربانك (22)م من خلال الجدول رق 

الع مر  يو سنوات والأطفال ذ 6لع مر ا يو لأطفال ذن ارق بيود فمم ا يثبت وج .0.00ي او دلالية تس
، عممًا أنّ واتسن 6لح الفئة العمري ة صارجعي ة الفضائي ة لطر الملأسنوات فيما يخص استعمال ا 10
 .54.34و بل أضعف تكرار متوقّع ى 5بالمئة من الخلايا ولا خميّة تحتوي عمى التّكرار  0

نة وىذا حسب الع مر  (:23م )الجدول رق ح توزيع وتكرار الأطر المرجعي ة الفضائي ة داخل المدو    .واتسن 10و  6يوض 
  

 ةالمرجعي ة الفضائي  الأ طر 
 موعالمج فالأعمار الأط

 واتسن 10 واتسن 6 
 2712 1405 1307 ضوعالإطار المتمركز حول المو   1
 1120 233 887 ار الإشاريالإط  2
 188 150 38 يبالإطار المتمركز حول المحيط القر   3
 125 14 111 مالإطار المتمركز حول محور الجس  4

 4145 1802 2343  موعالمج
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نة وىذ23الش كل رقم ) ح تشفير مفردات المدو   وات.سن 10سنوات و  6حسب الع مر ا (: يوض 

الذي يوضّح توزيع وتكرارات الأطر المرجعيّة الفضائيّة داخل  (23)م قول ر بالنّظر إلى الجد      
سنوات  10و  6لعُمر ات المدوّنة وىذا حسب االذي يوضّح تشفير مفرد (23)م المدوّنة والشّكل رق

 : ينلاحظ ما يم
 : ممونسنوات يستع 6ي العُمر و * الأطفال ذ

من  1307التي تشكّل ضوع ل المو ة من المفردات المعبّرة عمى الفضاء المتمركز حو ئبالم 31.53 -
 . ةتكرارًا لممفردات الفضائيّ  4145ل أص
تكرارًا لممفردات  4145ل من أص 887التي تشكّل  شاريمن المفردات من نوع إئة بالم 21.39 -

 . ةالفضائيّ 
من أصل  38التي تشكّل يب بالمئة من المفردات من نوع المتمركز حول المحيط القر  0.91 -

 . ةلممفردات الفضائيّ  رارًاتك 4145
 4145ل من أص 111التي تشكّل م وع المتمركز حول محور الجسردات مِن نبالمئة من المف 2.67 -

 .ةتكرارًا لممفردات الفضائيّ 
 : ممونتعسنوات يس 10* الأطفال ذوي العُمر 

من  1405التي تشكّل ضوع ل المو ز حو كبالمئة من المفردات المعبّرة عمى الفضاء المتمر  33.89 -
 . ةتكرارًا لممفردات الفضائيّ  4145ل أص
رارًا لممفردات تك 4145ل أصمن  233التي تشكّل  شاريوع إن نمن المفردات مئة بالم 5.62 -

 . ةالفضائيّ 
ل من أص 150شكّل ي تالتيب ات من نوع المتمركز حول المحيط القر ردبالمئة من المف 3.61 -

 . ةتكرارًا لممفردات الفضائيّ  4145
 4145ل من أص 14التي تشكّل م بالمئة من المفردات من نوع المتمركز حول محور الجس 0.33 -

 . ةفضائيّ ات الردتكرارًا لممف
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طر المرجعيّة الفضائيّة لأسنوات يستعممون كل ا 6نّ الأطفال ذوي العُمر أل ومنو يمكن القو       
( ئةبالم 21.39) ر الإشاريطا( والإئةبالم 31.53ضوع )ولكن الأفضميّة للإطار المتمركز حول المو 

ول كز حلإطار المتمر طر ولكن الأفضميّة للأسنوات يستعممون كل ا 10بينما أطفال ذوي العُمر 
( ئةبالم 3.61يب )( والزّيادة في استعمال الإطار المتمركز حول المحيط القر ئةبالم 33.89الموضوع )

م ( والإطار المتمركز حول محور الجسئةبالم 5.62) ار الإشاريطالإ نناء عالتّوجو إلى الاستغمع 
الأطر  مالمر عمى الأفضمي ة في استعن  ىناك تفثير لمتغيِر الع  أل . إذن يمكن القو (ئةبالم 0.33)

 .ةالمرجعي ة الفضائي  
I.1.1. ال الأطفال متتأثّر أفضمية استع :االتي نصيانية ضي ة الجزئي ة الث  ج الفر عرض وتحميل نتائ

 .ر الجنْسة الفضائيّة بمتغيّ جعيّ ة للأطر المر يكدالجزائريّين لمنطقة سيدي مزغيش ولاية سك
 ضوع:كز حول المو * الإطار المرجعي المتمر 

نة داخل الإطار المرجعي  فر توزيع وتكرار م : يوض ح(24م )الجدول رق المتمركز حول الموضوع وىذا حسب  دات المدو 
ناث.الجنْس ذك  ور وا 

 موعالمج فالجنْس الأط ضوعالإطار المرجعي المتمركز حول المو  

 إناث ك ورذ 

1 emshi 225 172 397 

2 zid 200 138 338 

3 dur 233 108 341 

4 yamine 43 108 151 

5 amam 50 154 204 

6 yasar 66 67 133 

7 ahbat 85 100 185 

8 ahbes 67 80 147 

9 kemel 63 23 86 

10 atla 83 62 145 

11 emshi_qad_qad 46 19 65 

12 qudem 24 18 42 

13 lawra 23 5 28 

14 qadem 18 17 35 

15 arja 10 18 28 

16 weli_lawra 24 1 25 

17 weli 29 6 35 

18 qad_qad 21 10 31 

19 khalf 0 21 21 

20 ruh 35 3 38 

21 kemel_qad_qad 0 11 11 

22 fuq 0 25 25 

23 zid_emshi 0 22 22 

24 emshi_qudem 0 11 11 

25 dur_yamine 0 8 8 

26 arja_lawra 0 9 9 

27 zid_dur 10 14 24 

28 qadem_el_qudem 0 4 4 

29 zid_atla 0 6 6 

30 zid_ahbat 0 8 8 
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31 ruh_men_lawt 0 5 5 

32 matahbesh 0 5 5 

33 zid_weli 0 6 6 

34 zid_ruh 0 6 6 

35 zid_qudem 0 7 7 

36 lawt 0 6 6 

37 emshi_lawra 0 7 7 

38 atla_qad_qad 0 5 5 

39 ahbat_lawt 0 11 11 

40 atla_fuq 0 8 8 

41 ruh_yasar 3 0 3 

42 ruh_amam 0 2 2 

43 dur_wa_ahbat 0 2 2 

44 zid_weli_lawra 0 1 1 

45 zid_arja_lawra 0 1 1 

46 zid_ahbat_kima_bekri 0 1 1 

47 zid_kemel 0 1 1 

48 weli_yasar 0 1 1 

49 weli_yamine 0 1 1 

50 weli_lawt 0 1 1 

51 ruh_yamine 0 1 1 

52 ruh_qad_qad 0 2 2 

53 ruh_qudem 0 1 1 

54 mashi_men_l_yasar 0 1 1 

55 mashi_men_jihat_l_yamine 0 1 1 

56 mashi_lawra 0 1 1 

57 madawarsh 0 1 1 

58 men_lawt_f 0 1 1 

59 kemel_emshi 0 1 1 

60 kemel_ahbat 0 1 1 

61 emshi_qad_qad_f 0 1 1 

62 emshi_lil_khalf 0 1 1 

63 emshi_kima_kunt 0 2 2 

64 dur_qudemek 0 1 1 

65 dur_qudem 0 1 1 

66 dur_kima_kunti 0 1 1 

67 dur_lawra 0 1 1 

68 dur_kima_bekri_f 0 1 1 

69 arwah_qudem_f 0 1 1 

70 arwah_qad_qad 0 1 1 

71 ahbat_kima_bekri_d 0 2 2 

72 zid_emshi_qad_qad 0 3 3 

73 dur_mayen_kunti 0 1 1 

74 arja_lil_khalf 0 1 1 

 2712 1354 1358 موعالمج 
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نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول الموضوع وىذا حسب 24الش كل رقم ) ح توزيع وتكرار مفردات المدو  (: يوض 

 ور.جنْس ذك
 

 
ح ت(: 25م )الش كل رق نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول الموضوع وىذا حسب يوض  وزيع وتكرار مفردات المدو 

 اث.جنْس إن
 

ح اخت25الجدول رقم ) لمفروق بين المفردات الفضائي ة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول  χ2بار (: يوض 
ناث.حسب الجنْس ذكا الموضوع وىذ  ور وا 

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 497,034(a) 73 ,000 باراخت

Likelihood Ratio 605,475 73 ,000 

Linear-by-Linear Association 111,406 1 ,000 

N of Valid Cases 2712   

a  96 cells (64,9%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,50. 
ات ذين يمثمّون توزيع وتكرارات مفردال (25)و  (24)م والشّكل رق (24)م بالنّظر إلى الجدول رق      
ناث نلاحظ ما حسب الجنْس المتمركز حول الموضوع وىذ جعيدوّنة داخل الإطار المر الم ا ذكور وا 
 : يمي
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من أصل  743بالمئة من المفردات الفضائيّة التي تشكّل  54.71 ظ أنّ : نلاحكور* بالنّسبة لمذّ 
 .( emshi, zid, dur, ahbat): اليةلممفردات الأربعة التّ  رارًاتك 1358

تكرارًا المُشكل  2712كرار من أصل ت 743ل ( تشكّ بعةحين نجد ىذه الأخيرة )أي المفردات الأر  يف
 . ئةبالم 27.39، أي بنسبة تقدّر ب ةتمركزة حول الموضوع مجتمعردات الملممف

من مجموع تكرارات  (ئةبالم 50.57) 50ن % ثر منلاحظ أنّ المفردات الأربعة قد سيطرت عمى أك
 كورة سالفًا مفردة بما فييا الأربعة مفردات المذ 20أنّ  د، فإننا نجرداتالمف

(khalf, zid, emshi, dur, yamine, amam, yasar, ahbat,  ahbes, kemel, atla, emshi_qad_qad, 

qudem, lawra, weli_lawra, weli, ruh, qad_qad ,qadem, arja).  
مفردة ىذه ذات  20، مع العمم أنّ بير الفضائيلمئة من التّعاب 99.77ت عمى ما نسبتو منقد ىي

( في ةمفرد 74ردات )بالمئة من أصل مجموع المف 27.02الطّابع المتمركز حول الموضوع التي تمثّل 
، دمفردة واحدة بتكرار واح ، منيائةبالم 0.23 عمى لاّ ردة إمف 54ىا حين تأخذ بقيّة المفردات التي عدد

المتمركز حول الموضوع غير مستعممة من قبل  جعيتعبّر عن الإطار المر ة مفرد 53بينما نجد 
 . كورالذّ 

المتمركز  جعيي تعبّر عن الإطار المر لتات اردحظ أنّ مجمُوع المفلابالإضافة إلى كل ىذا ن      
كمة ة المشمفرد 74دة من أصل فر م 21 حول الموضوع والمستعممة من طرف الذّكور تتكوّن من

 .ضوعل المو و المتمركز ح جعيللإطار المر 
من أصل  780فردات الفضائيّة التي تشكّل ن المبالمئة م 57.60: نلاحظ أنّ اثبالنّسبة للإن*

 . (emshi, zid, dur, yamine, amam, ahbat): اليةا لممفردات الخمس التّ رارً تك 1354

تكرارًا المُشكل  2712تكرار من أصل  780( تشكّل تة )أي المفردات السّ الأخير  هنجد ىذ ينفي ح
 . ئةبالم 28.76، أي بنسبة تقدّر ب ةتمركزة حول الموضوع مجتمعردات الملممف
فضاء مكمة لردات المدوّنة المشربع المف نقد ىيمنت عمى أكثر م تظ أنّ ىذه المفردات السّ حنلا

 57.60ئة )بالم 50ن ر مقد سيطرت عمى أكث تالمفردات السّ  . في حين أنّ ضوعالمتمركز حول المو 
كورة سالفًا ييا الخمسة مفردات المذا فمفردة بم 22 د أنّ ، فإننا نجرداتمن مجموع تكرارات المف (ئةبالم  

(emshi, zid, dur, yamine, amam, yasar, ahbat, ahbes, kemel, atla, emshi_qad_qad, qadem, 

qudem, arja,  Khalf,  zid_dur, ahbat_lawt, fuq, qad_qad, kemel_qad_qad, zid_emshi, 

emshi_qudem). 

مفردة ىذه ذات  22، مع العمم أنّ بير الفضائيلمئة من التّعاب 89.29قد ىيمنت عمى ما نسبتو 
( في ةمفرد 74ردات )بالمئة من أصل مجموع المف 29.72الطّابع المتمركز حول الموضوع التي تمثّل 

مفردة تكراراتيا  51، منيا ئةبالم 10.71 عمى لاّ دة إفر م 52حين تأخذ بقيّة المفْردات التي عددىا 
 حول كزالمتمر  جعينما نجد مفردة واحدة تعبّر عن الإطار المر ، بيراراتتك 09و  01اوح ما بين تر ت

  .واتسن 10ل أطفال ن قبمة ممالموضوع غير مستع
المتمركز  جعيي تعبّر عن الإطار المر لتظ أنّ مجموع المفردات ابالإضافة إلى كل ىذا نلاح      

شكمة مفردة المُ  74مفردة من أصل  73حول الموضوع والمستعمل من طرف الإناث تتكوّن من 
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ذا قارنّا بين ضوعالمتمركز حول المو  جعيار المر للإط ر أكث كورالذّ والإناث نجد أنّ  كورالذّ . وا 
 49.92اث )( مقارنة مع الإنئةبالم 50.07ول الموضوع )كز حتمر الم جعياستعمالا للإطار المر 

 .جعي الفضائيوتفضيل نوع الإطار المر يار وىذا ما يفس ر تفثير لعامل الجنْس في اخت( ئةبالم
 ، لابد عمينا حساب الفروق بين الجنسينناثعدمو بين الذكور والإ نم قفر ود حقق من وجلتو       

لمفروق  χ2بار الذي يوضّح اخت (25)م دولة في الجدول رقتيجة المجالنّ باستعمال كاف تربيع وكانت 
ناثس ذكلموضوع حسب الجنل االمتمركز حو  جعيائيّة داخل الإطار المر ردات الفضبين المف . ور وا 

ي وعتبة دلالية تساو  73عند درجة الحرية  χ2  =4975034ي تربيع تساو  يمة كافإذا كانت ق
ل خميّة التي تشكّ  96، عممًا أنّ كورالذّ بين تكرارات المفردات لصالح  قفر ود ثبت وجا يممّ . 0.00
 . 0.50و رار متوقّع ىتَكف بل أضع 5بالمئة من الخلايا ولا خميّة تحتوي عمى التّكرار  64.9

فيما يخص استعمال  الذ كورأن  ىناك فرق جوىري ودال ما بين الجنسين لصالح ج ومنو نستنت
 .ضوعالمتمركز حول المو  جعيار المر ن الإطالمفردات التي تعب ر ع

 :* الإطار المرجعي الإشاري

نة داخل الإطار المرجعي الإشاري وىذا حسب الجنْس ذك26الجدول رقم ) ح توزيع وتكرار مفردات المدو  ور (: يوض 
ناث.  وا 

 فالجنْس الأط  الإطار المرجعي الإشاري 

  المجموع
 إناث ورذك 

1 mena_g 27 40 67 

2 mashi_tema_d 2 9 11 

3 mashi_mentema_f 0 21 21 

4 haka_d 18 41 59 

5 haka 3 39 42 

6 haka_f 4 38 42 

7 mena_d 40 14 54 

8 mashi_haka_f 9 15 24 

9 emshi_haka_f 0 19 19 

10 ruh_haka_d 3 28 31 

11 mashi_haka 11 17 28 

12 dur_mena_g 15 19 34 

13 ruh_mena 13 0 13 

14 dur_haka_g 16 20 36 

15 mena_f 43 18 61 

16 dur_mena_d 11 9 20 

17 mashi_mentema 6 13 19 

18 haka_g 6 13 19 

19 dur_haka_d 21 15 36 

20 ruh_mena_d 4 9 13 

21 weli_mena_d 11 0 11 

22 mashi_mentema_d 6 5 11 

23 atla_haka_d 1 10 11 

24 arwah_l_hna_f 0 9 9 

25 zid_ruh_mena 5 0 5 

26 emshi_mena_g 1 9 10 

27 emshi_mena_f 1 10 11 
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28 dur_haka 5 0 5 

29 mashi_tema_f 1 6 7 

30 mashi_haka_d 1 6 7 

31 kemel_haka_g 0 7 7 

32 emshi_mena_d 2 10 12 

33 dur_l_hih_d 4 0 4 

34 atla_haka_g 0 4 4 

35 zid_haka_g 1 5 6 

36 zid_dur_haka_g 6 4 10 

37 weli_mena_f 1 6 7 

38 ruh_men_haw_f 0 8 8 

39 mentema 0 6 6 

40 kemel_haka_f 4 0 4 

41 dur_haka_f 9 4 13 

42 arwah_l_hna 0 6 6 

43 zid_mena_g 3 0 3 

44 weli_haka_g 3 0 3 

45 ruh_mena_f 4 4 8 

46 ruh_men_haw 3 0 3 

47 ruh_haka_g 3 5 8 

48 qadem_l_hna 2 0 2 

49 men_haw 0 4 4 

50 men_baad_ruh_men_haw_f 2 0 2 
51 mashi_tema 3 0 3 

52 mashi_mentema_g 3 0 3 

53 l_hih_f 8 0 8 

54 kemel_l_hih_f 2 0 2 

55 kemel_haka 2 0 2 

56 hna_f 3 0 3 

57 emshi_mentema_f 2 0 2 

58 emshi_haka_g 3 14 17 

59 emshi_haka 0 6 6 

60 atla_mena_f 4 0 4 

61 arwah_mena_g 4 6 10 

62 arja_haka_d 4 0 4 

63 ahbes_tema_f 5 0 5 

64 ahbat_haka_f 0 7 7 

65 ahbat_haka_d 1 7 8 

66 ahbat_haka 2 0 2 

67 zid_dur_haka_d 7 0 7 

68 ruh_haka_f 5 0 5 

69 men_hih_d 6 0 6 

70 emshi_haka_d 0 6 6 

71 men_haw_f 4 0 4 

72 l_haw 5 0 5 

73 ahbat_mena_f 4 0 4 

74 l_haw_f 3 0 3 

75 dur_mena 4 0 4 

76 ahbat_mena_g 3 0 3 

77 weli_l_hih_g 2 0 2 

78 weli_hna_f 2 0 2 

79 ruh_haka 2 0 2 

80 emshi_mena 3 0 3 

81 dur_mena_f 3 0 3 
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82 dur_l_hih_f 3 0 3 

83 dur_l_hih 2 0 2 

84 dur_hna_g 1 1 2 

85 dur_hna_f 2 0 2 

86 atla_haka_f 3 0 3 

87 arwah_haka_f 2 0 2 

88 aqaf_l_haw_f 2 0 2 

89 ahbes_l_hna_f 2 0 2 

90 ahbes_l_haw_f 2 0 2 

91 ahbat_haka_g 3 0 3 

92 zid_weli_l_hna 2 0 2 

93 zid_ruh_haka_d 2 0 2 

94 zid_mena_f 2 0 2 

95 zid_haka 2 0 2 

96 zid_weli_mena_d 1 0 1 

97 zid_weli_haka_f 1 0 1 

98 zid_ruh_haka_g 1 0 1 

99 zid_ruh_haka_f 1 0 1 

100 zid_l_hna_f 1 0 1 

101 zid_mena 1 0 1 

102 zid_men_hih_f 1 0 1 

103 zid_l_hna_g 1 0 1 

104 zid_l_hna 1 0 1 

105 zid_kemel_l_haw_f 1 0 1 

106 zid_kemel_haka_g 1 0 1 

107 zid_kemel_haka_d 1 0 1 

108 zid_haka_f 1 0 1 

109 zid_haka_d 1 0 1 

110 zid_l_hih 1 0 1 

111 zid_dur_mena_g 1 0 1 

112 zid_dur_mena_d 1 0 1 

113 zid_dur_haka_f 1 0 1 

114 zid_atla_mentema 1 0 1 

115 zid_ahbat_haka_d 1 0 1 

116 zid_dur_mena_f 1 0 1 

117 zid_atla_haka_g 1 0 1 

118 zid_ahbat_l_hna_g 1 0 1 

119 weli_mena_g 2 0 2 

120 weli_l_hih_f 1 0 1 

121 weli_hna 1 0 1 

122 weli_haka 1 0 1 

123 wa_men_baad_ruh_men_haw_f 1 0 1 

124 tema 1 0 1 

125 ruh_mena_g 1 0 1 

126 ruh_l_hih_f 1 0 1 

127 ruh_men_hih_f 1 0 1 

128 ruh_l_haw_f 1 0 1 

129 riah_tema_f 1 0 1 

130 nhat_l_hna_f 1 0 1 

131 mashi_haka_g 2 0 2 

132 metruhesh_mentema_f 1 0 1 

133 mentema_d 1 0 1 

134 matemchich_mena_d 1 0 1 

135 mashi_mena_g 1 0 1 



- 223 - 

 

136 mashi_mena_f 1 0 1 

137 mentema_f 1 0 1 

138 l_hih_d 1 0 1 

139 l_hih 1 0 1 

140 l_hna_d 1 0 1 

141 kima_kunt_haka_f 2 0 2 

142 kemel_mena_g 2 0 2 

143 kemel_mena 1 0 1 

144 hadek_haw_f 1 0 1 

145 hawed_haka_f 1 0 1 

146 emshi_men_haw_f 2 0 2 

147 entema_f 1 0 1 

148 emshi_mentema 1 0 1 

149 emshi_l_hih_f 1 0 1 

150 edkhul_mena_d 1 0 1 

151 edkhul_haka_g 1 0 1 

152 emshi_l_hna_f 1 0 1 

153 emshi_l_hna 1 0 1 

154 dur_entema 1 0 1 

155 dur_mentema 1 0 1 

156 dur_men_hih 1 0 1 

157 dur_l_hih_g 1 0 1 

158 dur_l_haw 1 0 1 

159 atla_mena_d 1 0 1 

160 atla_mena 1 0 1 

161 atla_haka 1 0 1 

162 arja_men_haw_f 1 0 1 

163 ahbes_tema 1 0 1 

164 ahbes_entema_f 1 0 1 

165 ahbat_l_hna_g 2 0 2 

166 ahbat_l_hna_f 2 0 2 

167 ahbat_l_haw 2 0 2 

168 ahbat_mena_d 1 0 1 

169 ahbat_men_hih_d 1 0 1 

170 ahbat_men_haw 1 0 1 

171 ahsar_mena_g 1 0 1 

172 qadem_mena_g 1 0 1 

173 qadem_l_hna_f 1 0 1 

174 qadem_l_hna_d 1 0 1 

175 aqaf_l_hna_f 1 0 1 

 1120 572 548 موعالمج 
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ح توز 26الش كل رقم ) نة داخل الإطار المرجعي الإشاري وىذا حسب جنْس ذكيع وتك(: يوض   ور.رار مفردات المدو 

 
 

 

نة داخل الإط(27م )الش كل رق ح توزيع وتكرار مفردات المدو   .اثشاري وىذا حسب جنْس إنالإ يمرجعار ال: يوض 

 

ح اخت27الجدول رقم ) لمفروق بين المفردات الفضائي ة داخل الإطار المرجعي الإشاري وىذا حسب  χ2بار (: يوض 
ناث.الجنْس ذك   ور وا 

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 549,743(a) 174 ,000 باراخت

Likelihood Ratio 712,147 174 ,000 

Linear-by-Linear Association 173,917 1 ,000 

N of Valid Cases 1120   

a  293 cells (83,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,49. 

 ات ذين يمثمّون توزيع وتكرارات مفردال (27)و  (26)م والشّكل رق (26)م بالنّظر إلى الجدول رق     
ناث نلاحظ ما يمس ا حسب الجنوىذ جعي الإشاريدوّنة داخل الإطار المر لما  : يذكور وا 
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تكرارًا من أصل  226ل بالمئة من المفردات الفضائيّة التي تشكّ  41.24: نلاحظ أنّ كورسبة لمذّ * بِالنّ 
 :اليةتكرارًا لممفردات الإحدى عشر التّ  548

(haka_d mena_d, mena_f, mena_g, dur_haka_g , dur_mena_d, dur_haka_d, ruh_mena, 

dur_mena_g, weli_mena_d, mashi_haka). 

تكرارًا  1120تكرار من أصل  226ل ( تشكّ دى عشرفي حين نجد ىذه الأخيرة )أي المفردات الإح
 . ئةبالم 20.17، أي بنسبة تقدّر ب ةالمُشكل لممفردات الإشاريّة مجتمع
شكمة نة المُ أكثر من ربع المفردات المدوّ عمى  عشر قد ىيمنت نلاحظ أنّ ىذه المفردات الإحدى

بالمئة  6.28التي تمثّل  ابع الإشاري. في حين أنّ الإحدى عشر مفردة ىذه ذات الطّ الإشارياء لمفض
التي تمثّل  ةمفرد 164( نجد بقيّة المفردات التي عددىا ةمفرد 175جموع المفردات )ل ممن أص
ة دمفر  12، بينما نجد راراتد وتسعة تكاحبين و  امفردة تكراراتيا تتراوح م 152، منيا ئةبالم 93.72

  .كورغير مستعممة من قبل الذّ  جعي الإشاريتعبّر عن الإطار المر 
 جعي الإشاريالإطار المر ر عن ىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات التي تعبّ  بالإضافة إلى كل      

جعي شكمة للإطار المر ة المُ دمفر  175مفردة من أصل  163كور تتكوّن من ن طرف الذّ والمستعممة م
 .الإشاري

 572من أصل  301بالمئة من المفردات الفضائيّة التي تشكّل  52.62: نلاحظ أنّ اث* بِالنّسبة للإن
 :اليةتكرارًا لممفردات الإحدى عشر التّ 

 )mena_f, mena_g, mashi_mentema_f, haka_d, haka, haka_f, ruh_haka_d, mashi_haka, 

dur_mena_g,  dur_haka_g, emshi_haka_f). 

تكرارًا  1120تكرار من أصل  301شكّل ( ترفي حين نجد ىذه الأخيرة )أي المفردات الإحدى عش
 . ئةبالم 26.87ر ب ، أي بنسبة تقدّ ةة مجتمعلممفردات الإشاريشكل الم

نة أكثر من نصف المفردات المدوّ نلاحظ أنّ ىذه المفردات الإحدى عشر قد ىيمنت تقريبًا عمى 
. في حين أنّ المفردات الإحدى عشر قد سيطرت تقريبًا عمى نصف اء الإشاريشكمة لمفضالمُ 
 ةمفرد 164، نجد بقيّة المفردات التي عددىا رداتمن مجموع تكرارات المف (ئةبالم 52.62ردات )المف

نما نجد ، بيرارًان واحد وخمسة عشر تكيح ما بتراو ا تمفردة تكراراتي 35، منيا ئةبالم 47.38 لاّ تمثّل إ
 . اثر مستعممة من قبل الإنيغ جعي الإشاريلمر ار اة تعبّر عن الإطدمفر  129
 جعي الإشاريي تعبّر عن الإطار المر لتىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات ا بالإضافة إلى كل      

 جعير المر اة المشكمة للإطدفر م 175مفردة من أصل  46والمستعمل من طرف الإناث تتكوّن من 
 . الإشاري

ذا قارنّا بين الذّكور والإناث نجد أنّ الإناث أكث  51.07) جعي الإشارياستعمالا للإطار المر ر وا 
س تفثير في اختيار وتفضيل وىذا ما يفس ر أن  لعامل الجن( ئةبالم 48.92كور )( مقارنة مع الذّ ئةبالم
 .جعي الفضائيالإطار المر  عو ن
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ين الجنسين روق ب، لابد عمينا حساب الفناثعدمو بين الذّكور والإ نم قفر ود كد من وجألتو       
لمفروق  χ2بار الذي يوضّح اخت (27)م دولة في الجدول رقتيجة المجالنّ  ربيع وكانتت مال كافباستع

ناثس ذكشاري حسب الجنالإ جعيائيّة داخل الإطار المر ردات الفضالمف نبي  . ور وا 
وعتبة دلالية تساوي  174عند درجة الحرية  χ2 =5495743ي تربيع تساو  يمة كافقإذ كانت 

خميّة التي تشكّل  293، عممًا أنّ اثرارات المفردات لصالح الإنن تكبي قفر ود ممّا يثبت وج. 0.00
 . 0.49و ىع بل أضعف تكرار متوقّ  5 رارالتّكي عمى تو حبالمئة من الخلايا ولا خميّة ت 83.7

يما يخص استعمال ن الجنسين لصالح الإناث فأن  ىناك فرق جوىري ودال ما بيج نتومنو نست
 .جعي الإشاريعن الإطار المر ر المفردات التي تعب  

 يب:* الإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القر 

نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المحيط(: 28م )الجدول رق ح توزيع وتكرار مفردات المدو   القريب وىذا  يوض 
ناث.حسب الجنْس ذك  ور وا 

 موعالمج فالجنْس الأط يبالإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القر  

  
 إناث ورذك 

1 emshi_fuq_lkhat 0 24 24 

2 fuq_lkhat_hada_f 0 8 8 

3 fuq_lkhat 0 7 7 

4 ruh_men_jihet_taka 0 5 5 

5 khat_mayel 0 3 3 

6 emshi_mustaqim 0 3 3 

7 el_habta_hadik_hay_f 0 5 5 

8 edkhul_fi_lkhat 0 5 5 

9 ahbat_fi_el_mayel 3 0 3 

10 ruh_fuq_lkhat_hada_f 0 3 3 

11 men_jihat_blasat_malika 0 2 2 

12 l_saf_lewel 0 4 4 

13 dur_l_saf 0 2 2 

14 aw_mayel 2 0 2 

15 ahbat_lil_mistaba 0 2 2 

16 dur_nhat_el_furnu 6 0 6 

17 zid_nhat_sur 2 0 2 

18 zid_awej_etrik 0 2 2 

19 tabaa_lkhat 1 2 3 

20 mustaqim 2 0 2 

21 matawujsh_etrik 0 2 2 

22 jiha_hadi_g 3 0 3 

23 fuq_lkhat_lakhur_mayel 2 0 2 

24 emshi_khat_mayel 3 0 3 

25 emshi_fuq_lkhat_haka 0 2 2 

26 amudian 2 0 2 

27 zid_ruh_nhat_esaf_etani 1 0 1 

28 zid_atla_fuq_lkhat 1 0 1 

29 weli_nhat_sur 1 0 1 

30 weli_lil_khat 0 1 1 

31 weli_fuq_star_hada 0 1 1 

32 weli_l_sabura 0 1 1 
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33 weli_fuq_star_hada_f 0 1 1 

34 tebaa_estar_hada 0 2 2 

35 star_hada 0 2 2 

36 sheft_tawila_abda_mentema_f 0 1 1 
37 ruh_fuq_lkhat_hadek_f 0 2 2 

38 ruh_jihet_tawila 0 1 1 

39 ruh_jihet_esur 1 0 1 

40 ruh_jihet_el_mekteb 0 1 1 

41 ruh_mustaqim 1 0 1 

42 ruh_mena_mayen_lkhat 1 0 1 

43 ruh_men_jihat_el_bab 1 0 1 

44 nhat_sur 1 0 1 

45 nhat_sabura 1 0 1 

46 nhat_jiha_hadi_d 1 0 1 

47 nhat_tawila_taa_amina 1 0 1 

48 mayel 1 0 1 

49 mena_mayen_lkhat 1 0 1 

50 men_jihat_tawilat 1 0 1 

51 men_jihat_el_bab 1 0 1 

52 men_jihat_taka 1 0 1 

53 mayen_lkhat 1 0 1 

54 mayen_el_bab 1 0 1 

55 matawajsh_estar 1 0 1 

56 lel_mekteb 1 0 1 

57 l_tawilat 1 0 1 

58 jihat_enafida 1 0 1 

59 jihet_lkhzana 1 0 1 

60 jihet_lekhzayen 1 0 1 

61 jihet_el_bab 1 0 1 

62 jihet_atawila_taa_marwa 1 0 1 

63 jiha_sula 1 0 1 

64 hut_rejlek_fuq_lkhat 1 0 1 

65 haw_el_amud 1 0 1 

66 hadek_el_star 1 0 1 

67 had_star 1 0 1 

68 hadek_lkhat 1 0 1 

69 fuq_star_hada 0 2 2 

70 fuq_lkhat_hada 0 2 2 

71 fuq_lkhat_lakhur 1 0 1 

72 esaf 1 0 1 

73 emshi_mayen_el_karasi 1 0 1 

74 emshi_fuq_star_haka_f 1 0 1 

75 emshi_amudian 1 0 1 

76 emshi_mayen_tawila_li_hda_lkhzana_taa_el_adawat 1 0 1 

77 emshi_mayel 1 0 1 

78 emshi_lil_mistaba 1 0 1 

79 emshi_kima_temshi_fi_esaf 1 0 1 

80 emshi_jihet_el_mistaba 1 0 1 

81 emshi_jihet_el_mekteb 1 0 1 

82 emshi_fuq_star 1 0 1 

83 emshi_fuq_lkhat_haka_f 1 0 1 

84 el_mekteb 1 0 1 

85 dur_nhat_jiha_hadi_d 1 0 1 
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86 dur_mayen_el_makaid 1 0 1 

87 dur_jihet_el_karasi 1 0 1 

88 dur_mayen_esabura 1 0 1 

89 dur_mayen_el_mekteb 1 0 1 

90 dur_l_tawila_taa_ritej 1 0 1 

91 dur_l_saf_etani 1 0 1 

92 dur_jihet_el_mistaba 1 0 1 

93 dur_haka_lil_mistaba 1 0 1 

94 awej_etrik 1 0 1 

95 aw_hadek_lkhat 1 0 1 

96 atla_jihet_elmistaba 1 0 1 

97 ahbat_amudian 1 0 1 

98 ahbat_lel_mekteb 1 0 1 

99 ahbat_lakhar_taa_elqism 1 0 1 

100 anta_aw_fi_lkhat 1 0 1 

101 anta_aw_fi_el_mayel 1 0 1 

102 aji_l_hna_lel_mekteb 1 0 1 

 188 98 90 المجْموع 

 

 
ح توزيع وتكرار مفرد28الش كل رقم ) نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القريب وىذا ات المدو  (: يوض 

 ور.حسب جنْس ذك

 

 
نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القريب وىذ(29الش كل رقم ) ح توزيع وتكرار مفردات المدو  ا : يوض 

 اث.نْس إنحسب ج
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ح اخت(:29)الجدول رقم لمفروق بين المفردات الفضائي ة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المحيط  χ2بار يوض 
ناث.القريب وىذا حسب الجنْس ذك     ور وا 

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 185,328(a) 101 ,000 باراخت

Likelihood Ratio 256,464 101 ,000 

Linear-by-Linear Association 84,189 1 ,000 

N of Valid Cases 188   

a  202 cells (99,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,48. 

ات ذين يمثمّون توزيع وتكرارات مفردال (29)و  (28)م والشّكل رق (28)م ظر إلى الجدول رقبالنّ    
ناث نا حسب الجنْس المتمركز حول المحيط القريب وىذ جعيدوّنة داخل الإطار المر الم حظ لاذكور وا 

 : يما يم
محيط القريب التي تمثّل مفردة فضائية ذات الطّابع المتمركز حول ال 74: نلاحظ أنّ كورسبة لمذّ * بِالنّ 

ة دمفر  28، بينما نجد راراتتك 6و  1راتيا ما بين رامفردة وتتراوح تك 102بالمئة من أصل  72.81
 . كورل الذّ بالمتمركز حول المحيط القريب غير مستعممة من ق جعيتعبّر عن الإطار المر 

المتمركز  جعيالإطار المر  ي تعبّر عنلتحظ أنّ مجموع المفردات اىذا نلا بالإضافة إلى كل      
ة دمفر  102مفردة من أصل  75حول المحيط القريب والمستعممة من طرف الذّكور تتكوّن من 

 .يبلمحيط القر ل امتمركز حو ال جعيشكمة للإطار المر المُ 
 98من أصل  39بالمئة من المفردات الفضائيّة التي تشكّل  39.79: نلاحظ أنّ اث* بِالنّسبة للإن

 . (emshi_fuq_lkhat, fuq_lkhat_hada_f, fuk_lkhat): اليةردات الثّلاثة التّ مفلمرارًا تك
تكرارًا المُشكل  188تكرار من أصل  39( تشكّل ثمفردات الثّلاال في حين نجد ىذه الأخيرة )أي

 . ئةبالم 20.74، أي بنسبة تقدّر ب ةول المحيط القريب مجتمعكزة حلممفردات المتمر 
شكمة لمفضاء نة المُ فردات الثّلاث قد ىيمنت عمى أكثر من ربع المفردات المدوّ نلاحظ أنّ ىذه الم
. فِي حين أنّ المفردات الثّلاث قد سيطرت عمى أكثر من ربع تكرارات يبحيط القر لمالمتمركز حول ا

مفردة  26، نجد بقيّة المفردات التي عددىا رداتمن مجموع تكرارات المف (ئةبالم 39.79ردات )المف
المتمركز  جعية تعبّر عن الإطار المر دمفر  73، بينما نجد راراتتك 05و  01تيا ما بين رارااوح تكيتر 

 . اثر مستعممة من قبل الإنيحول المحيط القريب غ
كز المتمر  جعير ار المي تعبّر عن الإطلتحظ أنّ مجموع المفردات الاىذا ن بالإضافة إلى كل      

شكمة ة المُ دمفر  102مفردة من أصل  29طرف الإناث تتكوّن من حول المحيط القريب والمستعمل من 
 . يبمتمركز حول المحيط القر ال جعيللإطار المر 

ذا قارنّا ب       المتمركز حول  جعيتعمالا للإطار المر سن الذّكور والإناث نجد أنّ الإناث أكثر ايوا 
لعامل الجنس  ر أن  وىذا ما يفس   (ئةبالم 47.87كور )( مقارنة مع الذّ ئةبالم 52.12يب )المحيط القر 

 .جعي الفضائيع الإطار المر و تفثير في اختيار وتفضيل ن
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سين ن الجنيروق ب، لابد عمينا حساب الفناثعدمو بين الذّكور والإ نم قفر ود كد من وجألتو       
فروق لم χ2بار الذي يوضّح اخت (29)م بيع وكانت النَتيجة المجدولة في الجدول رقر ت مال كافباستع

ور لقريب حسب الجنْس ذكيط ابين المفردات الفضائيّة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المح
ناث  . وا 

وعتبة دلالية تساوي  101عند درجة الحرية  χ2 =1855328ي تربيع تساو  يمة كافإذ كانت ق
شكّل ي تة التخميّ  202، عممًا أنّ اثرارات المفردات لصالح الإنن تكبي قفر ود ثبت وجا يممّ . 0.00
 . 0.48و بل أضعف تكرار متوقّع ى 5رار كبالمئة من الخلايا ولا خميّة تحتوي عمى التّ  99

صالح الإناث فيما يخص استعمال ل ك فرق جوىري ودال ما بين الجنسينأنَّ ىناج ومنو نستنت
 .يبمتمركز حول المحيط القر ال عيجالمر ار المفردات التي تعب ر عن الإط

 م:مرجعي المتمركز حول محور الجس* الإطار ال
نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول محور الجسم وىذا 30الجدول رقم ) ح توزيع وتكرار مفردات المدو  (: يوض 

ناث.حسب الجنْس ذك  ور وا 
 موعالمج فالجنْس الأط م المرجعي المتمركز حول محور الجس ارالإط 

  
 إناث ورذك 

1 yamine® 43 9 51 

2 yasar® 10 10 20 

3 dur_yasar® 1 0 1 

4 dur_yamine® 0 2 2 

5 arwah 9 3 12 

6 weli_jihti 0 6 6 

7 emshi_nhati 0 3 3 

8 dur_lia 3 2 5 

9 arwah_andi 0 4 4 

10 zid_weli_nhati 0 1 1 

11 zid_arwah_andi 0 1 1 

12 wa_men_baad_tawsal_aandi 0 1 1 
13 shuf_lia 0 2 2 

14 shuf_yedi_l_yumna 0 1 1 

15 ruh_yamine® 0 1 1 

16 men_baad_tawsal_aandi 0 1 1 

17 mayen_kunt_ana_bekri 0 1 1 

18 men_nhati 0 1 1 

19 matarjach_andi 0 1 1 

20 mashi_andi 0 1 1 

21 maduresh_lia 0 1 1 

22 jihti 0 1 1 

23 emshi_yasar® 0 1 1 

24 emshi_mayen_kunt_ana 0 1 1 

25 eji_itijahi 0 1 1 

26 aw_anta_durt_lia 0 1 1 

27 ahsar_lia 0 1 1 

28 qadem_lia 0 1 1 

 125 59 66 المجْموع 
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نة داخل الإطار المرجعي(: ي30الش كل رقم ) ح توزيع وتكرار مفردات المدو  لمتمركز حول محور الجسم وىذا ا وض 
 ور.سب جنْس ذكح

 

 
نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول محور الجسم وىذا 31الشَّكْل رَقْم ) ح توزيع وتكرار مفردات المدو  (: يوض 

 اث.حسب جنْس إن
 

حول محور  لمفروق بين المفردات الفضائي ة داخل الإطار المرجعي المتمركز χ2بار ح اختوض  (: ي31الجدول رقم )
ناث.الجسم وىذا حسب الجنْس ذك  ور وا 

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 62,966(a) 27 ,000 باراخت

Likelihood Ratio 79,120 27 ,000 

Linear-by-Linear Association 35,617 1 ,000 

N of Valid Cases 124   

a  50 cells (89,3%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,47. 

ات ردفذين يمثمّون توزيع وتكرارات مال (31)و  (30)م والشّكل رق (30)م بالنّظر إلى الجدول رق      
ناث نلاحظ ما س ا حسب الجنالمتمركز حول محور الجسم وىذ جعيدوّنة داخل الإطار المر الم ذكور وا 
 : ييم
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تكرارًا من أصل  62بالمئة من المفردات الفضائيّة التي تشكّل  93.93حظ أنّ : نلاكور* بِالنّسبة لمذّ 
 . (yamine ®, yasar ®, arwah): اليةفردات الثّلاث التّ ملمرارًا تك 66
تكرارًا المُشكل  125تكرار من أصل  62( تشكّل لاثةي حين نجد ىذه الأخيرة )أي المفردات الثّ ف

 . مئةبال 49.6ب ر ، أي بنسبة تقدّ ةجسم مجتمعزة حول محور الكلممفردات المتمر 
ء اشكمة لمفضنة المُ نلاحظ أنّ ىذه المفردات الثّلاث قد ىيمنت عمى تقريب نصف المفردات المدوّ 

ردات . في حين أنّ المفردات الثّلاث قد سيطرت عمى تقريب نصف المفمالمتمركز حول محور الجس
ا رىرا، نجد بقيّة المفردات التي عددىا مفردتين يتراوح تكرداتمجموع تكرارات المفن ( مئةبالم 93.93)

المتمركز حول محور  جعير عن الإطار المر عبّ ة تدمفر  23، بينما نجد راراتتك 03و  01ما بين 
 . اثل الإنبر مستعممة من قيالجسم غ
متمركز ال جعيي تعبّر عن الإطار المر لتنلاحظ أنّ مجموع المفردات ا اىذ بالإضافة إلى كل      

 مفردة للإطار  28 لمفردات من أص 05حول محور الجسم والمستعممة من طرف الذّكور تتكوّن مِن 
 .مالمتمركز حول محور الجس جعيالمر 

 59من أصل  41بالمئة من المفردات الفضائيّة التي تشكّل  69.49: نلاحظ أنّ اث* بالنّسبة للإَ 
 :اليةلممفردات الثّلاث التّ رارًا تك

 )yamine® , yasar®, dur_lia, dur_yamine®, weli_jihti, arwah, arwah_andi, emshi_nhati, 

shuf_lia). 

كرارًا المُشكل ت 125ل تكرار من أص 41( تشكّل عةالمفردات التّس في حين نجد ىذه الأخيرة )أي
 . ئةبالم 32.8نسبة تقدّر ب ب ، أيةزة حول محور الجسم مجتمعكلممفردات المتمر 

مة لمفضاء المتمركز كشنة المُ أنّ ىذه المفردات التّسعة قد شكمت أكثر من نصف مفردات المدوّ نلاحظ 
بالمئة(  69.49ف ). في حين أنّ المفردات التّسعة قد سيطرت عمى أكثر من نصمالجس رحول محو 

مى  علاّ صمت إحمفردة ت 19، فإِننا نجد أنّ بقيّة المفردات التي عددىا رداتمجموع تكرارات المف
 جعيالمر ار ، بينما نجد مفردة واحدة تعبّر عن الإطدواحار مفردة بتكر  18منيا  ،ئةبالم 30.51

 . كورر الجسم غير مستعممة من قبل الذّ المتمركز حول محو 
المتمركز  جعيالمر ار ي تعبّر عن الإطلتىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات ا بالإضافة إلى كل      

كمة شة المُ مفرد 28دة من أصل فر م 27من طرف الإناث تتكوّن من  حول محور الجسم والمستعمل
 . مالمتمركز حول محور الجس جعيللإطار المر 

ذا قارنّا بين الذّكور والإناث نجد أنّ الذّكور أكث       المتمركز حول  جعيلا للإطار المر مااستعر وا 
س تفثير ما يفس ر أن  لعامل الجن وىذا( ئةبالم 47.2اث )( مقارنة مع الإنئةبالم 52.8م )محور الجس

 .جعي الفضائيع الإطار المر و في اختيار وتفضيل ن
سين ين الجنروق ب، لابد عمينا حساب الفناثلذّكور والإن اعدمو بي نم قفر ود كد من وجألتو       

لمفروق  χ2بار الذي يوضّح اخت (31)م دولة في الجدول رقتيجة المجباستعمال كاف تربيع وكانت النّ 
ور الجسم حسب الجنْس ذك ربين المفردات الفضائيّة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول محو 
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ناث وعتبة دلالية تساوي  27عند درجة الحرية  χ2 =625966ي تربيع تساو  يمة كافت قن. إذ كاوا 
ل خميّة التي تشكّ  50، عممًا أنّ كوربين تكرارات المفردات لصالح الذّ  قفر ود ممّا يثبت وج. 0.00
 . 0.47و بل أضعف تكرار متوقّع ى 5ن الخلايا ولا خميّة تحتوي عمى التّكرار ئة مبالم 89.3

كور فيما يخص استعمال سين لصالح الذ  ىناك فرق جوىري ودال ما بين الجنأن  ج ومنو نستنت
  .مول محور الجسكز حالمتمر  جعير عن الإطار المر عب  تي تلالمفردات ا

غير إطار مرجعي فضائي وىذا حسب مت ين المفردات داخل كلروق براسة الفتياء من دعد الاب      
، ةالأطر المرجعيّة الفضائيّ  مال، سنقوم بدراسة الفروق بين الذّكور والإناث فيما يخص استعسالجن
ة ين الأطر المرجعيّة الفضائيّ فروق بلم χ2بار الموجود في الأسفل الذي يبيّن اخت (32)م رقول والجد

ناثس ذكب الجنىذا حسو   .ور وا 
ح اخت32دول رقم )الج ور طر المرجعي ة الفضائي ة وىذا حسب الجنْس ذكلألمفروق بين مختمف ا χ2بار (: يوض 

ناث.  وا 

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 1,280(a) 3 ,734 باراخت

Likelihood Ratio 1,281 3 ,734 

Linear-by-Linear Association ,023 1 ,000 

N of Valid Cases 4144   

a  0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 61,70. 
وعتبة  3عند درجة الحرية  1.280ساوي يع تترب يمة كافكانت ق (32)م من خلال الجدول رق      

الأطر  مالبين الذ كور والإناث فيما يخص استع قفرود جمم ا يثبت عدم و  0.734ي دلالية تساو 
بل أضعف تكرار  5بالمئة من الخلايا ولا خميّة تحتوي عمى التّكرار  0عممًا أنّ ، ةي ة الفضائي  جعالمر 

 .61570و متوقّع ى
نة وىذا حسب الجنْس 33الجدول رقم ) ح توزيع وتكرار الأطر المرجعي ة الفضائي ة داخل المدو  ناث.ذك(: يوض   ور وا 

  
 ةالأ طر المرجعي ة الفضائي  

 موعالمج فالجِنْس الأط
 إناث ورذك 

 2712 1354 1358 ضوعالإطَار المتمركز حول المو   1
 1120 572 548 الإطَار الإشاري  2
 188 98 90 لقرِيبالإطَار المتمركز حول المحيط ا  3
 125 59 66 مطَار المتمركز حول محور الجسالإ  4

 4145 2083 2062  موعالمج
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نة وىذا حسب الجنْس ذك32الش كل رقم ) ح تشفير مفردات المدو  ناث.(: يوض   ور وا 

الذي يوضّح توزيع وتكرارات الأطر المرجعيّة الفضائيّة داخل  (33)م بالنّظر إلى الجدول رق      
ناث نلاحظ ا حسب الجنْس تشفير مفردات المدوّنة وىذالذي يوضّح  (32)م المدوّنة والشّكل رق ذكور وا 

 : يما يم
 : ممون* الذّكور يستع

من  1358التي تشكّل ضوع حول المو  كزبالمئة من المفردات المعبّرة عمى الفضاء المتمر  32.76 -
 . ةتكرارًا لممفردات الفضائيّ  4145ل أص
تكرارًا لِممفردات  4145من أصل  548شكّل التي ت شاريمن المفردات من نوع إئة بالم 13.22 -

 . ةالفضائيّ 
ل من أص 90التي تشكّل يب ات من نوع المتمركز حول المحيط القر ردبالمئة من المف 2.17 -

 . ةتكرارًا لممفردات الفضائيّ  4145
 4145ل من أص 66التي تشكّل م بالمئة من المفْردات من نوع المتمركز حول محور الجس 1.59 -

 .ةت الفضائيّ رداا لممفتكرارً 
 : ن* الإناث يستعمم

من  1354والتي تشكّل ضوع بالمئة من المفردات المعبّرة عمى الفضاء المتمركز حول المو  32.66 -
 . ةتكرارًا لممفردات الفضائيّ  4145ل أص
تكرارًا لممفردات  4145ل من أص 572التي تشكّل  ع إِشاريمن المفردات من نو ئة بالم 13.79 -

 . ةائيّ الفض
من أصل  98التي تشكّل يب بالمئة من المفردات من نوع المتمركز حول المحيط القر  2.36 -

   .ةلفضائيّ ردات اتكرارًا لممف 4145
من  59التي تشكّل  (Relatif)م من نوع المتمركز حول محور الجسردات بالمئة من المف 1.42 -
 . ةتكرارًا لممفردات الفضائيّ  4145ل أص
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ضائيّة ة الفنّ ىناك تقريبًا تَساوي في نسبة استعمال مختمف الأطر المرجعيّ أل يمكن القو  ومنو      
 لا تفثيرول ىذا يمكننا أن نق . من كلةفروق طفيفة وليست دالّ اك ، أي أنّ ىنناثبين الذّكور والإ

 .ةالأطر المرجعيَّة الفضائي   مالضمي ة في استعس عمى الأفر الجنلمتغي  
I.2.1. تتأثّر أفضمية استعمال الأطفال  :ازئي ة الث الثة التي نصية الجضي  ج الفر ميل نتائعرض وتح

 .ر الوسطة الفضائيّة بمتغيّ جعيّ الجزائريّين لمنطقة سيدي مزغيش ولاية سكيكدة للأطر المر 
 ضوع:* الإطار المرجعي المتمركز حول المو 

ح توزيع وتكرار مفردات المدو  34الجدول رقم ) ل الإطار المرجعي المتمركز حول الموضوع وىذا حسب ة داخن(: يوض 
يفي  .الوسط الحضري والر 

 موعالمج الوسط ضوعكز حول المو الإطار المرجعي المتمر  

  
 يفير  يحضر  

1 emshi 233 164 397 

2 zid 222 116 338 

3 dur 201 140 341 

4 yamine 99 52 151 

5 amam 134 70 204 

6 yasar 100 33 133 

7 ahbat 86 99 185 

8 ahbes 75 72 147 

9 kemel 68 18 86 

10 atla 53 92 145 

11 emshi_qad_qad 35 30 65 

12 qudem 25 17 42 

13 lawra 25 3 28 

14 qadem 23 12 35 

15 arja 0 28 28 

16 weli_lawra 0 25 25 

17 weli 0 35 35 

18 qad_qad 0 31 31 

19 khalf 0 21 21 

20 ruh 0 38 38 

21 kemel_qad_qad 0 11 11 

22 fuq 0 25 25 

23 zid_emshi 0 22 22 

24 emshi_qudem 0 11 11 

25 dur_yamine 4 4 8 

26 arja_lawra 0 9 9 

27 zid_dur 0 24 24 

28 qadem_el_qudem 0 4 4 

29 zid_atla 0 6 6 

30 zid_ahbat 0 8 8 

31 ruh_men_lawt 0 5 5 

32 matahbesh 0 5 5 

33 zid_weli 0 6 6 

34 zid_ruh 0 6 6 

35 zid_qudem 0 7 7 

36 lawt 0 6 6 

37 emshi_lawra 0 7 7 
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38 atla_qad_qad 0 5 5 

39 ahbat_lawt 0 11 11 

40 atla_fuq 0 8 8 

41 ruh_yasar 0 3 3 

42 ruh_amam 0 2 2 

43 dur_wa_ahbat 0 2 2 

44 zid_weli_lawra 0 1 1 

45 zid_arja_lawra 0 1 1 

46 zid_ahbat_kima_bekri 0 1 1 

47 zid_kemel 0 1 1 

48 weli_yasar 0 1 1 

49 weli_yamine 0 1 1 

50 weli_lawt 0 1 1 

51 ruh_yamine 0 1 1 

52 ruh_qad_qad 0 2 2 

53 ruh_qudem 0 1 1 

54 mashi_men_l_yasar 0 1 1 

55 mashi_men_jihat_l_yamine 0 1 1 
56 mashi_lawra 0 1 1 

57 madawarsh 0 1 1 

58 men_lawt_f 0 1 1 

59 kemel_emshi 0 1 1 

60 kemel_ahbat 0 1 1 

61 emshi_qad_qad_f 0 1 1 

62 emshi_lil_khalf 0 1 1 

63 emshi_kima_kunt 0 2 2 

64 dur_qudemek 0 1 1 

65 dur_qudem 0 1 1 

66 dur_kima_kunti 0 1 1 

67 dur_lawra 0 1 1 

68 dur_kima_bekri_f 0 1 1 

69 arwah_qudem_f 0 1 1 

70 arwah_qad_qad 0 1 1 

71 ahbat_kima_bekri_d 0 2 2 

72 zid_emshi_qad_qad 0 3 3 

73 dur_mayen_kunti 0 1 1 

74 arja_lil_khalf 0 1 1 

 2712 1329 1383 موعالمج 
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نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول الموضوع وىذا حسب 33الش كل رقم ) ح توزيع وتكرار مفردات المدو  (: يوض 

 .الوسط الحضري
 

 
نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول الموضوع و 34الش كل رقم ) ح توزيع وتكرار مفردات المدو  ىذا حسب (: يوض 

يفي  .الوسط الر 
 

ح اخت35الجدول رقم ) ردات الفضائي ة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول لمفروق بين المف χ2بار (: يوض 
يفي ا حسبالموضوع وىذ  .الوسط الحضري والر 

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 593,952(a) 73 ,000 باراخت

Likelihood Ratio 758,384 73 ,000 

Linear-by-Linear Association 336,721 1 ,000 

N of Valid Cases 2712   

a  96 cells (64,9%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,49. 
 ذين يمثمّون توزيع وتكرارات مفرداتال (34)و  (33)م والشّكل رق (34)بالنّظر إلى الجدول رقم       

 ري وريفي نلاحظ ما ضالمدوّنة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول الموضوع وىذا حسب الوسط ح
 ي:يم
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من  890بالمئة من المفردات الفضائيّة التي تشكّل  64.35نلاحظ أنّ : ريبالنّسبة لموسط الحض* 
 . (emshi, zid, dur, amam, yasar)تكرارًا لممفردات الخمْسة التاّلية:  1383ل أص

تكرارًا المُشكل  2712تكرار من أصل  890ل ( تشكّ سةي المفردات الخمأ)في حين نجد ىذه الأخيرة 
 . ئةبالم 32.81لممفردات المتمركزة حول الموضوع مجتمعة، أي بنسبة تقدّر ب 

من مجموع  (ئةبالم 64.35ئة )بالم 50قد سيطرت عمى أكثر من % الخمْسة نلاحظ أنّ المفردات 
 مفردات المذكورة سالفًاسة خمالمفردة بما فييا  14فإننا نجد أنّ ، رداتتكرارات المف

)emshi, zid, dur, yamine, amam, yasar, ahbat, ahbes, kemel, atla, emshi_qad_qad, qudem, 

lawra, qadem  (.  

ت مفردة ىذه ذا 14بالمئة من التّعبير الفضائي، مع العمم أنّ  99.71قد ىيمنت عمى ما نسبتو 
في ( ةمفرد 74)بالمئة من أصل مجموع المفردات  18.91الطّابع المتمركز حول الموضوع التي تمثّل 

رىا رابالمئة، منيا مفردة واحدة تك 81.08مفردة إلّا عمى  60حين تأخذ بقيّة المفردات التي عددىا 
 حول الموضوع غير  مفردة تعبّر عن الإطار المرجعي المتمركز 59د ، بينما نجراراتعة تكبيقدّر بأر 

 . ريمستعممة في الوسط الحض
بالإضافة إلى كل ىذا نلاحظ أنّ مجمُوع المفردات التي تعبّر عن الإطار المرجعي المتمركز       

كمة ة المشمفرد 74ل مفردة من أص 15تتكوّن من  ريحول الموضوع والمستعممة في الوسط الحض
 .ضوعالمتمركز حول المو  جعيار المر للإط
يفيلم النّسبةب * ل من أص 805بالمئة من المفردات الفضائيّة التي تشكّل  60.57 : نلاحظ أنّ وسط الرِّ

 :اليةالثّمانية التّ تكرارًا لممفردات  1329
 (emshi, zid, dur, ahbat, atla, ahbes, amam, yamine).  

تكرارًا المُشكل  2712ل صتكرار من أ 805( تشكّل الثَّمانيةفي حين نجد ىذه الأخيرة )أي المفردات 
 . ئةبالم 29.68 لممفردات المتمركزة حول الموضوع مجتمعة، أي بنسبة تقدّر ب

المفردات المدوّنة المشكمة لمفضاء ف نصقد ىيمنت عمى أكثر من مانية الثّ نلاحظ أنّ ىذه المفردات 
بالمئة  50من قد سيطرت عمى أكثر مانية الثّ المتمركز حول الموضوع. في حين أنّ المفردات 

مفردات مانية الثّ  مفردة بما فييا 19من مجموع تكرارات المفردات، فإننا نجد أنّ  (ئةبالم 60.57)
 المذكورة سالفًا

(Emshi, zid, dur, yamine, amam, yasar,  ahbat, ahbes, atla, emshi_qad_qad, arja, 

weli_lawra, weli, khalf, qad_qad,  Ruh, fuq, zid_emshi,  zid_durt). 
مفردة ىذه ذات  19بالمئة من التّعبير الفضائي، مع العمم أنّ  85.40قد ىيمنت عمى ما نسبتو 

في ( ةمفرد 74)بالمئة من أصل مجموع المفردات  25.67 الطّابع المتمركز حول الموضوع التي تمثّل
و  01اوح ما بين ر ترار يوبتك، ئةبالم 74.32مفردة إلّا عمى  55 حين تأخذ بقيّة المفْردات التي عددىا

 . راراتتك 18
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بالإضافة إلى كل ىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات التي تعبّر عن الإطار المرجعي المتمركز       
يفي حول الموضوع والمستعمل مفردة المُشكمة  74مفردة من أصل  74تتكوّن من  فِي الوسط الرِّ

  للإطار المرجعي المتمركز حول الموضوع.
ذا قارنّا بين        استعمالا للإطار المرجعي ر أكث ريحضالوسط ال الوسط الحضري والرّيفي نجد أنّ وا 

وىذا ما يفس ر أن  ( بِالْمِئة 49.00) يفيبالوسط الرّ ة ( مقارنبِالْمِئة 50.99) المتمركز حول الموضوع
 .جعي الفضائيلمر ار العامل الوسط تفثير في اختيار وتفضيل نوع الإط

لابد عمينا حساب الفروق بين ، يفيولتحقق من وجود فرق من عدمو بين الوسط الحضري والرّ       
 χ2الذي يوضّح اختبار  (35)باستعمال كاف تربيع وكانت النّتيجة المجدولة في الجدول رقم  الوسطين

ري لمفروق بين المفردات الفضائيّة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول الموضوع حسب الوسط حض
 . يوريف

ي وعتبة دلالية تساو  73رية عند درجة الح χ2  =5935952إذا كانت قيمة كاف تربيع تساوي 
خميّة التي  96عممًا أنّ ، ريالحضالوسط ممّا يثبت وجود فرق بين تكرارات المفردات لصالح . 0.00
 . 0.49متوقّع ىو  بل أضعف تَكرار 5بالمئة من الخلايا ولا خميّة تحتوي عمى التّكرار  64.9تشكّل 

فيما يخص  ريلصالح الوسط الحض اك فرق جوىري ودال ما بين الوسطينأن  ىنومنو نستنتج 
 استعمال المفردات التي تعب ر عن الإطار المرجعي المتمركز حول الموضوع.

 :شاريالإ * الإطار المرجعي
نة داخل الإطار ا36الجدول رقم ) ح توزيع وتكرار مفردات المدو  لمرجعي الإشاري وىذا حسب الوسط الحضري (: يوض 

يفي  .والر 
 الإشاري الإطار المرجعيِ  

 
 موعالمج الوسط

 
 يفير  يحضر  

1 mena_g  31 36 67 

2 mashi_mena_d 11 0 11 

3 mashi_mentema_f 18 3 21 

4 haka_d 23 36 59 

5 haka 22 20 42 

6 haka_f 21 21 42 

7 mena_d 19 35 54 

8 mashi_haka_f 17 7 24 

9 emshi_haka_f 12 7 19 

10 ruh_haka_d 17 14 31 

11 mashi_haka 16 12 28 

12 dur_mena_g 15 19 34 

13 ruh_mena 13 0 13 

14 dur_haka_g 13 23 36 

15 mena_f 24 37 61 

16 dur_mena_d 12 8 20 

17 mashi_mentema 10 9 19 

18 haka_g 10 9 19 

19 dur_haka_d 9 27 36 

20 ruh_mena_d 7 6 13 
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21 weli_mena_d 6 5 11 

22 mashi_mentema_d 6 5 11 

23 atla_haka_d 6 5 11 

24 arwah_l_hna_f 6 3 9 

25 zid_ruh_mena 5 0 5 

26 emshi_mena_g 5 5 10 

27 emshi_mena_f 5 6 11 

28 dur_haka 5 0 5 

29 mashi_tema_f 4 3 7 

30 mashi_haka_d 4 3 7 

31 kemel_haka_g 4 3 7 

32 emshi_mena_d 4 8 12 

33 dur_l_hih_d 4 0 4 

34 atla_haka_g 4 0 4 

35 zid_haka_g 3 3 6 

36 zid_dur_haka_g 3 7 10 

37 weli_mena_f 3 4 7 

38 ruh_men_haw_f 3 5 8 

39 mentema 3 3 6 

40 kemel_haka_f 3 1 4 

41 dur_haka_f 3 10 13 

42 arwah_l_hna 3 3 6 

43 zid_mena_g 2 1 3 

44 weli_haka_g 2 1 3 

45 ruh_mena_f 2 6 8 

46 ruh_men_haw 2 1 3 

47 ruh_haka_g 2 6 8 

48 qadem_l_hna 2 0 2 

49 men_haw 2 2 4 

50 men_baad_ruh_men_haw_f 2 0 2 
51 mashi_tema 2 1 3 

52 mashi_mentema_g 2 1 3 

53 l_hih_f 2 6 8 

54 kemel_l_hih_f 2 0 2 

55 kemel_haka 2 0 2 

56 hna_f 2 1 3 

57 emshi_mentema_f 2 0 2 

58 emshi_haka_g 2 15 17 

59 emshi_haka 2 4 6 

60 atla_mena_f 2 2 4 

61 arwah_mena_g 4 6 10 

62 arja_haka_d 2 2 4 

63 ahbes_tema_f 4 1 5 

64 ahbat_haka_f 2 5 7 

65 ahbat_haka_d 2 6 8 

66 ahbat_haka 2 0 2 

67 zid_dur_haka_d 0 7 7 

68 ruh_haka_f 0 5 5 

69 men_hih_d 1 5 6 

70 emshi_haka_d 1 5 6 

71 men_haw_f 0 4 4 

72 l_haw 1 4 5 

73 ahbat_mena_f 0 4 4 

74 l_haw_f 0 3 3 



- 241 - 

 

75 dur_mena 1 3 4 

76 ahbat_mena_g 0 3 3 

77 weli_l_hih_g 0 2 2 

78 weli_hna_f 0 2 2 

79 ruh_haka 0 2 2 

80 emshi_mena 1 2 3 

81 dur_mena_f 1 2 3 

82 dur_l_hih_f 1 2 3 

83 dur_l_hih 0 2 2 

84 dur_hna_g 0 2 2 

85 dur_hna_f 0 2 2 

86 atla_haka_f 1 2 3 

87 arwah_haka_f 0 2 2 

88 aqaf_l_haw_f 0 2 2 

89 ahbes_l_hna_f 0 2 2 

90 ahbes_l_haw_f 0 2 2 

91 ahbat_haka_g 1 2 3 

92 zid_weli_l_hna 1 1 2 

93 zid_ruh_haka_d 1 1 2 

94 zid_mena_f 1 1 2 

95 zid_haka 1 1 2 

96 zid_weli_mena_d 1 0 1 

97 zid_weli_haka_f 0 1 1 

98 zid_ruh_haka_g 0 1 1 

99 zid_ruh_haka_f 0 1 1 

100 zid_l_hna_f 1 0 1 

101 zid_mena 0 1 1 

102 zid_men_hih_f 0 1 1 

103 zid_l_hna_g 0 1 1 

104 zid_l_hna 0 1 1 

105 zid_kemel_l_haw_f 0 1 1 

106 zid_kemel_haka_g 0 1 1 

107 zid_kemel_haka_d 0 1 1 

108 zid_haka_f 0 1 1 

109 zid_haka_d 0 1 1 

110 zid_l_hih 1 0 1 

111 zid_dur_mena_g 0 1 1 

112 zid_dur_mena_d 0 1 1 

113 zid_dur_haka_f 0 1 1 

114 zid_atla_mentema 0 1 1 

115 zid_ahbat_haka_d 0 1 1 

116 zid_dur_mena_f 1 0 1 

117 zid_atla_haka_g 1 0 1 

118 zid_ahbat_l_hna_g 1 0 1 

119 weli_mena_g 1 1 2 

120 weli_l_hih_f 1 0 1 

121 weli_hna 1 0 1 

122 weli_haka 1 0 1 

123 wa_men_baad_ruh_men_haw_f 1 0 1 

124 tema 0 1 1 

125 ruh_mena_g 1 0 1 

126 ruh_l_hih_f 1 0 1 

127 ruh_men_hih_f 0 1 1 

128 ruh_l_haw_f 0 1 1 
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129 riah_tema_f 0 1 1 

130 nhat_l_hna_f 0 1 1 

131 mashi_haka_g 2 0 2 

132 metruhesh_mentema_f 1 0 1 

133 mentema_d 1 0 1 

134 matemchich_mena_d 1 0 1 

135 mashi_mena_g 1 0 1 

136 mashi_mena_f 1 0 1 

137 mentema_f 1 0 1 

138 l_hih_d 1 0 1 

139 l_hih 1 0 1 

140 l_hna_d 1 0 1 

141 kima_kunt_haka_f 2 0 2 

142 kemel_mena_g 2 0 2 

143 kemel_mena 1 0 1 

144 hadek_haw_f 1 0 1 

145 hawed_haka_f 1 0 1 

146 emshi_men_haw_f 2 0 2 

147 entema_f 1 0 1 

148 emshi_mentema 1 0 1 

149 emshi_l_hih_f 1 0 1 

150 edkhul_mena_d 1 0 1 

151 edkhul_haka_g 1 0 1 

152 emshi_l_hna_f 1 0 1 

153 emshi_l_hna 1 0 1 

154 dur_entema 1 0 1 

155 dur_mentema 1 0 1 

156 dur_men_hih 1 0 1 

157 dur_l_hih_g 1 0 1 

158 dur_l_haw 1 0 1 

159 atla_mena_d 1 0 1 

160 atla_mena 1 0 1 

161 atla_haka 1 0 1 

162 arja_men_haw_f 1 0 1 

163 ahbes_tema 1 0 1 

164 ahbes_entema_f 1 0 1 

165 ahbat_l_hna_g 2 0 2 

166 ahbat_l_hna_f 2 0 2 

167 ahbat_l_haw 2 0 2 

168 ahbat_mena_d 1 0 1 

169 ahbat_men_hih_d 1 0 1 

170 ahbat_men_haw 1 0 1 

171 ahsar_mena_g 1 0 1 

172 qadem_mena_g 1 0 1 

173 qadem_l_hna_f 1 0 1 

174 qadem_l_hna_d 1 0 1 

175 aqaf_l_hna_f 1 0 1 

 1120 578 542 موعالمج 
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ح توزيع وتكرار م35الش كل رقم ) نة داخل الإطار المرجعي الإشاري وىذا حسب الوسط الحضريف(: يوض   .ردات المدو 

 

 
ح توزيع 36الش كل رقم ) يفي(: يوض  نة داخل الإطار المرجعي الإشاري وىذا حسب الوسط الر   .وتكرار مفردات المدو 

 
ح اخت37م )الجدول رق لمفروق بين المفردات الفضائي ة داخل الإطار المرجعي الإشاري وىذا حسب  χ2بار (: يوض 

يفي  .الوسط الحضري والر 

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 270,286(a) 174 ,000 باراخت

Likelihood Ratio 346,712 174 ,000 

Linear-by-Linear Association 2,853 1 ,091 

N of Valid Cases 1120   

a  293 cells (83,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,48. 
 ن يمثمّون توزيع وتكرارات مفرداتذيال (36)و  (35)م والشّكل رق (36)بالنّظر إلى الجدول رقم       

 : يما يالمدوّنة داخل الإطار المرجعي الإشاري وىذا حسب الوسط حضري وريفي نلاحظ م



- 244 - 

 

تكرارًا  304بالمئة من المفردات الفضائيّة التي تشكّل  56.08 : نلاحظ أنّ ريبِالنّسبة لموسط الحض* 
 :اليةالتّ  الثّمانية عشرتكرارًا لممفردات  542 من أصل

(mena_g, mashi_mentema_f,  haka_d,  haka, haka_f, mena_d, mashi_haka_f, ruh_haka_d, 

mashi_haka, dur_mena_g, ruh_mena, dur_haka_g, mena_f, haka_g, mashi_mentema , 

mashi_mena_d, dur_mena_d, emshi_haka_f).  
تكرارًا  1120ل تكرار من أص 304( تشكّل انية عشرمفي حين نجد ىذه الأخيرة )أي المفردات الثّ 

 . ئةبالم 27.14المُشكل لممفردات الإشاريّة مجتمعة، أي بنسبة تقدّر ب 
من  (ئةبالم 56.08ئة )بالم 50نلاحظ أنّ ىذه المفردات الثّمانية عشر قد سيطرت عمى أكثر من 

بالمئة من أصل مجموع  10.28ة سبمانية عشر ن، وتشكّل المفردات الثّ رداتمجموع تكرارات المف
، ئةبالم 89.71 عمى لاّ مفردة إ 157 ىا( في حين تأخذ بقيّة المفردات التي عددةمفرد 175ردات )المف
مفردة تعبّر عن الإطار  38مفردة تكراراتيا تتراوح ما بين واحد وتسعة تكرارات، بينما نجد  119ا مني

 . ير المرجعي الإشاري غير مستعممة في الوسط الحض
ىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات التي تعبّر عن الإطار المرجعي الإشاري  بالإضافة إلى كل      

مفردة المُشكمة للإطار  175ل مفردة من أص 137تتكوّن من  ريضي الوسط الحوالمستعممة ف
 المرجعي الإشاري.

ل من أص 306يّة التي تشكّل بالمئة من المفردات الفضائ 52.94 : نلاحظ أنّ يفيبالنّسبة لموسط الرّ  *
 :اليةتكرارًا لممفردات الثّلاثة عشر التّ  578

 (mena_g, haka_d, haka ,haka_f, mena_d, ruh_haka_d, mashi_haka, dur_mena_g, 

dur_haka_g, mena_f, dur_haka_d, dur_haka_f, emshi_haka_g ). 
تكرارًا  1120ل تكرار من أص 306تشكّل  (الثَّلاثة عشرفي حين نجد ىذه الأخيرة )أي المفردات 

 . ئةبالم 27.32المشكل لممفردات الإشاريّة مجتمعة، أي بنسبة تقدّر ب 
المفردات المدوّنة المُشكمة ع رُبقد ىيمنت تقريبًا عمى أكثر من الثَّلاثة عشر نلاحظ أنّ ىذه المفردات 

 52.4ئة )بالم 50طرت عمى أكثر من لمفضاء الإشاري. في حين أنّ المفردات الثَّلاثة عشر قد سي
بالمئة من أصل  7.42، وتشكّل المفردات الثّلاثة عشر نسبة رداتمن مجموع تكرارات المف (ئةبالم

 92.58 عمى لاّ دة إفر م 162المفردات التي عددىا ة ( في حين تأخذ بقيّ ةمفرد 175ردات )مجموع المف
ة تعبّر عن دمفر  69، بينما نجد راراتواحد وتسعة تكبين  امفردة تكراراتيا تتراوح م 93، منيا ئةبالم

 . يفيستعممة في الوسط الرّ مر غي جعي الإشاريالإطار المر 
ىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات التي تعبّر عن الإطار المرجعي الإشاري  بالإضافة إلى كل      

شكمة للإطار مفردة الم 175ل مفردة من أص 106تتكوّن من  ريوالمستعمل في الوسط الحض
 المرجعي الإشاري.

ذو        جعي استعمالا للإطار المر ر أكث يفيا قارنّا بين الوسط الحضري والرّيفي نجد أنّ الوسط الرّ ا 
لعامل الوسط  أنر وىذا ما يفس  ( ئةبالم 48.39) ري( مقارنة بالوسط الحضئةبالم 51.60) الإشاري

 .فضائيجعي الع الإطار المر و تفثير في اختيار وتفضيل ن
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لابد عمينا حساب الفروق بين ، يفيكد من وجود فرق من عدمو بين الوسط الحضري والرّ أولت      
 χ2الذي يوضّح اختبار  (37)باستعمال كاف تربيع وكانت النّتيجة المجدولة في الجدول رقم  الوسطين

 . يي وريفحسب الوسط حضر  يّة داخل الإطار المرجعي الإشاريلمفروق بين المفردات الفضائ
وعتبة دلالية تساوي  174رية عند درجة الح χ2 =2705286إذ كانت قيمة كاف تربيع تساوي 

ي خميّة الت 293أنّ مًا عم، يفيممّا يثبت وجود فرق بين تكرارات المفردات لصالح الوسط الرّ . 0.00
 . 0.48متوقّع ىو بل أضعف تكرار  5بالمئة من الخلايا ولا خميّة تحتوي عمى التّكرار  83.7ل شكّ ت

 فيما يخص يفيصالح الوسط الر  لوسطين لاأن  ىناك فرق جوىري ودال ما بين ومنو نستنتج 
 استعمال المفردات التي تعب ر عن الإطار المرجعي الإشاري.

 يب:حول المحيط القر كز * الإطار المرجعي المتمر 
نة داخل الإ38الجدول رقم ) ح توزيع وتكرار مفردات المدو  طار المرجعي المتمركز حول المحيط القريب وىذا (: يوض 

يفي  .حسب الوسط الحضري والر 
 يبالإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القر  

 
 موعالمج الوسط

 
 يفير  يحضر  

1 emshi_fuq_lkhat 14 10 24 

2 fuq_lkhat_hada_f 5 3 8 

3 fuq_lkhat 4 3 7 

4 ruh_men_jihet_taka 3 2 5 

5 khat_mayel 3 0 3 

6 emshi_mustaqim 3 0 3 

7 el_habta_hadik_hay_f 3 2 5 

8 edkhul_fi_lkhat 3 2 5 

9 ahbat_fi_el_mayel 3 0 3 

10 ruh_fuq_lkhat_hada_f 2 1 3 

11 men_jihat_blasat_malika 2 0 2 

12 l_saf_lewel 4 0 4 

13 dur_l_saf 2 0 2 

14 aw_mayel 2 0 2 

15 ahbat_lil_mistaba 2 0 2 

16 dur_nhat_el_furnu 0 6 6 

17 zid_nhat_sur 0 2 2 

18 zid_awej_etrik 0 2 2 

19 tabaa_lkhat 1 2 3 

20 mustaqim 0 2 2 

21 matawujsh_etrik 0 2 2 

22 jiha_hadi_g 1 2 3 

23 fuq_lkhat_lakhur_mayel 0 2 2 

24 emshi_khat_mayel 1 2 3 

25 emshi_fuq_lkhat_haka 0 2 2 

26 amudian 0 2 2 

27 zid_ruh_nhat_esaf_etani 0 1 1 

28 zid_atla_fuq_lkhat 0 1 1 

29 weli_nhat_sur 0 1 1 

30 weli_lil_khat 0 1 1 

31 weli_fuq_star_hada 0 1 1 

32 weli_l_sabura 1 0 1 
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33 weli_fuq_star_hada_f 1 0 1 

34 tebaa_estar_hada 1 1 2 

35 star_hada 1 1 2 

36 sheft_tawila_abda_mentema_f 1 0 1 
37 ruh_fuq_lkhat_hadek_f 1 1 2 

38 ruh_jihet_tawila 1 0 1 

39 ruh_jihet_esur 1 0 1 

40 ruh_jihet_el_mekteb 1 0 1 

41 ruh_mustaqim 0 1 1 

42 ruh_mena_mayen_lkhat 0 1 1 

43 ruh_men_jihat_el_bab 0 1 1 

44 nhat_sur 0 1 1 

45 nhat_sabura 0 1 1 

46 nhat_jiha_hadi_d 0 1 1 

47 nhat_tawila_taa_amina 1 0 1 

48 mayel 1 0 1 

49 mena_mayen_lkhat 0 1 1 

50 men_jihat_tawilat 0 1 1 

51 men_jihat_el_bab 0 1 1 

52 men_jihat_taka 0 1 1 

53 mayen_lkhat 0 1 1 

54 mayen_el_bab 0 1 1 

55 matawajsh_estar 0 1 1 

56 lel_mekteb 1 0 1 

57 l_tawilat 1 0 1 

58 jihat_enafida 0 1 1 

59 jihet_lkhzana 1 0 1 

60 jihet_lekhzayen 1 0 1 

61 jihet_el_bab 1 0 1 

62 jihet_atawila_taa_marwa 1 0 1 

63 jiha_sula 1 0 1 

64 hut_rejlek_fuq_lkhat 0 1 1 

65 haw_el_amud 0 1 1 

66 hadek_el_star 0 1 1 

67 had_star 0 1 1 

68 hadek_lkhat 0 1 1 

69 fuq_star_hada 1 1 2 

70 fuq_lkhat_hada 1 1 2 

71 fuq_lkhat_lakhur 1 0 1 

72 esaf 1 0 1 

73 emshi_mayen_el_karasi 0 1 1 

74 emshi_fuq_star_haka_f 0 1 1 

75 emshi_amudian 0 1 1 

76 emshi_mayen_tawila_li_hda_lkhzana_taa_el_adawat 1 0 1 

77 emshi_mayel 1 0 1 

78 emshi_lil_mistaba 1 0 1 

79 emshi_kima_temshi_fi_esaf 1 0 1 
80 emshi_jihet_el_mistaba 1 0 1 

81 emshi_jihet_el_mekteb 1 0 1 

82 emshi_fuq_star 1 0 1 

83 emshi_fuq_lkhat_haka_f 1 0 1 

84 el_mekteb 1 0 1 

85 dur_nhat_jiha_hadi_d 0 1 1 

86 dur_mayen_el_makaid 0 1 1 
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87 dur_jihet_el_karasi 0 1 1 

88 dur_mayen_esabura 1 0 1 

89 dur_mayen_el_mekteb 1 0 1 

90 dur_l_tawila_taa_ritej 1 0 1 

91 dur_l_saf_etani 1 0 1 

92 dur_jihet_el_mistaba 1 0 1 

93 dur_haka_lil_mistaba 1 0 1 

94 awej_etrik 0 1 1 

95 aw_hadek_lkhat 0 1 1 

96 atla_jihet_elmistaba 0 1 1 

97 ahbat_amudian 0 1 1 

98 ahbat_lel_mekteb 0 1 1 

99 ahbat_lakhar_taa_elqism 0 1 1 

100 anta_aw_fi_lkhat 0 1 1 

101 anta_aw_fi_el_mayel 0 1 1 

102 aji_l_hna_lel_mekteb 0 1 1 

 188 93 95 موعالمج 

 

 
نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القريب وىذا 37م )قالش كل ر  ح توزيع وتكرار مفردات المدو  (: يوض 

 .حسب الوسط الحضري
 

 
نة داخل الإط38الش كل رقم ) ح توزيع وتكرار مفردات المدو  وىذا يب القر يط جعي المتمركز حول المحار المر (: يوض 

يفي  .حسب الوسط الر 
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ح اخت39الجدول رقم ) لمفروق بين المفردات الفضائي ة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المحيط  χ2بار (: يوض 
يفيالقريب وىذا حسب الوسط الحض  .ري والر 

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 115,235(a) 101 ,158 باراخت

Likelihood Ratio 158,525 101 ,000 

Linear-by-Linear Association 2,352 1 ,770 

N of Valid Cases 188   

a  202 cells (99,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,49. 
ذين يمثمّون توزيع وتكرارات مفردات ال (38)و  (37)م والشّكل رق (38)بالنّظر إلى الجدول رقم       

ريفي الو ي حضر الالوسط المدوّنة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القريب وىذا حسب 
 : ينلاحظ ما يم

من  23مئة من المفردات الفضائيّة التي تشكّل بال 24.21: نلاحظ أنّ ريموسط الحضبة ل* بالنّس
 :اليةث التّ لالممفردات الثّ رارًا تك 95أصل 

(emshi_fuq_lkhat, fuq_lkhat_hada_f, fuq_lkhat). 

تكرارًا المُشكل  188تكرار من أصل  23( تشكّل ردات الثّلاثةفي حين نجد ىذه الأخيرة )أي المف
 . ئةبالم 12.23نسبة تقدّر ب ب ، أيبيتمركزة حول المحيط القر ردات الملممف

 ،رداتبالمئة( مجموع تكرارات المف 24.21ع )نلاحظ أنّ المفردات الثّلاث قد سيطرت عمى أقلّ من رب
( في حين تأخذ ةمفرد 102ردات )بالمئة من أصل مجموع المف 2.94وتشكّل المفردات الثّلاث نسبة 

ن مفردة تكراراتيا تتراوح ما بي 52، منيا ئةبالم 97.05 دة إلّا عمىفر م 99بقيّة المفردات التي عددىا 
المتمركز حول المحيط القريب  جعية تعبّر عن الإطار المر دمفر  47، بينما نجد راراتواحد وثلاث تك

 . ريفي الوسط الحض ممةمستع رغي
تمركز ىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات التي تعبّر عن الإطار المرجعي الم إلى كلبالإضافة       

مفردة  102ل مفردة من أص 55تتكوّن من  ريحول المحيط القريب والمستعممة في الوسط الحض
 المُشكمة للإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القريب.

يب مفردة فضائية ذات الطّابع المتمركز حول المحيط القر  62: نلاحظ أنّ يفيبالنّسبة لموسط الرّ  *
، بينما نجد راراتتك 10و  1اتيا ما بين رار مفردة وتتراوح تك 102أصل  بالمئة من 60.78 لالتي تمثّ 

 .يفيمستعممة في الوسط الرّ ر المتمركز حول المحيط القريب غي جعية تعبّر عن الإطار المر دمفر  40
ىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات التي تعبّر عن الإطار المرجعي المتمركز  بالإضافة إلى كل      

يفي فيالقريب والمستعمل حول المحيط  مفردة المُشكمة  102ل مفردة من أص 62تتكوّن من  الوسط الرِّ
 للإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القريب. 

ذا قارنّا بين الوسط الحضري والرّيفي نجد أنّ الوسط الحض       أكثر استعمالا للإطار المرجعي  ريوا 
وىذا ما يفس ر ( بِالْمِئة 49.46) يفي( مقارنة بالوسط الرّ مِئةبِالْ  50.53)المتمركز حول المحيط القريب 

 .جعي الفضائيع الإطار المر و أن  لعامل الوسط تفثير في اختيار وتفضيل ن
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بين روق نا حساب الفد عميلاب، يفيمن وجود فرق من عدمو بين الوسط الحضري والرّ حقق لتو       
 χ2الذي يوضّح اختبار  (39)المجدولة في الجدول رقم  كاف تربيع وكانت النَتيجةمال الوسطين باستع

لمفروق بين المفردات الفضائيّة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القريب حسب الوسط 
 . يحَضري وريف

وعتبة دلالية تساوي  101عند درجة الحرية  χ2 =1155235إذ كانت قيمة كاف تربيع تساوي 
المتمركز حول  جعية داخل الإطار المر الفضائيّ  بين تكرارات المفرداتممّا يثبت وجود فرق . 0.00

من الخلايا ولا خميّة ئة بالم 99.0خميّة التي تشكّل  202محيط القريب لكلا الوسطين، عممًا أنَ لا
 . 0.49بل أضعف تكرار متوقّع ىو  5تحتوي عمى التّكرار 

ين فيما يخص استعمال المفردات التي الوسطن جوىري ودال ما بي قفرود عدم وجج ومنو نستنت
 تعب ر عن الإطار المرجعي المتمركز حول المحيط القريب.

 :م* الإطار المرجعي المتمركز حول محور الجس
نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول محور الجسم وىذا 40الجدول رقم ) ح توزيع وتكرار مفردات المدو  (: يوض 

يفي  .حسب الوسط الحضري والر 
 موعالمج الوسط مالإطار المرجعي المتمركز حول محور الجس 

 
 ريفي يحضر  

1 yamine® 43 9 52 

2 yasar® 15 5 20 

3 dur_yasar® 0 1 1 

4 dur_yamine® 0 2 2 

5 arwah 4 8 12 

6 weli_jihti 0 6 6 

7 emshi_nhati 2 1 3 

8 dur_lia 0 5 5 

9 arwah_andi 0 4 4 

10 zid_weli_nhati 0 1 1 

11 zid_arwah_andi 0 1 1 

12 wa_men_baad_tawsal_aandi 0 1 1 

13 shuf_lia 0 2 2 

14 shuf_yedi_l_yumna 0 1 1 

15 ruh_yamine® 0 1 1 

16 men_baad_tawsal_aandi 0 1 1 

17 mayen_kunt_ana_bekri 0 1 1 

18 men_nhati 0 1 1 

19 matarjach_andi 0 1 1 

20 mashi_andi 0 1 1 

21 maduresh_lia 0 1 1 

22 jihti 0 1 1 

23 emshi_yasar® 0 1 1 

24 emshi_mayen_kunt_ana 0 1 1 

25 eji_itijahi 0 1 1 

26 aw_anta_durt_lia 0 1 1 

27 ahsar_lia 0 1 1 

28 qadem_lia 0 1 1 



- 250 - 

 

 125 61 64 موعالمج 

 

 
نة داخ39)الش كل رقم  ح توزيع وتكرار مفردات المدو  الإطار المرجعي المتمركز حول محور الجسم وىذا  ل(: يوض 

 .حسب الوسط الحضري
 

 

نة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول محور الجسم وىذا 40الش كل رقم ) ح توزيع وتكرار مفردات المدو  (: يوض 
يفي  .حسب الوسط الر 

 
ح اخت41الجدول رقم ) لمفروق بين المفردات الفضائي ة داخل الإطار المرجعي المتمركز حول محور  χ2بار (: يوض 

يفي  .الجسم وىذا حسب الوسط الحضري والر 

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 66,864(a) 27 ,000 باراخت

Likelihood Ratio 83,710 27 ,000 

Linear-by-Linear Association 40,316 1 ,000 

N of Valid Cases 125   

a  50 cells (89,3%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,49. 
ذين يمثمّون توزيع وتكرارات مفردات ال (40)و  (39)والشّكل رقم  (40)بالنّظر إلى الجدول رقم       

ريفي الحضري و الالوسط المرجعي المتمركز حول محور الجسم وىذا حسب المدوّنة داخل الإطار 
 : يحظ ما يملان
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تكرارًا  58بالمئة من المفردات الفضائيّة التي تشكّل  90.62 : نلاحظ أنّ ري* بالنّسبة لموسط الحض
 .(®yamine®, yasar): ا لممفردتين التاّليتينرارً تك 64من أصل 

تكرارًا المُشكل لممفردات  125ل تكرار من أص 58( تشكّل المفردتينأي )في حين نجد ىذه الأخيرة 
 . ئةبالم 46.4المتمركزة حول محور الجسم مجتمعة، أي بنسبة تقدّر ب 

نلاحظ أنّ المفردتين قد سيطرت تقريبًا عمى أكثر من ثلاث أرباع مجموع تكرارات المفردات التي تمثّل 
 26( في حين تأخذ بقيّة المفردات التي عددىا ةمفرد 28ردات )بالمئة من أصل مجموع المف 7.14

د ، بينما نجراراتن اثنين وأربعة تكي، منيا مفردتين تكراراتيا تتراوح ما بئةبالم 92.85 عمى لاّ دة إفر م
 .ريمفردة تعبّر عن الإطار المرجعي المتمركز حول محور الجسم غير مستعممة في الوسط الحض 24

ىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات التي تعبّر عن الإطار المرجعي المتمركز  بالإضافة إلى كل      
مفردة  27ل دات من أصفر م 04تتكوّن من  ريحول محور الجسم والمستعممة في الوسط الحض

 للإطار المرجعي المتمركز حول محور الجسم.
ل من أص 37التي تشكّل بالمئة من المفردات الفضائيّة  60.65 : نلاحظ أنّ يفيسبة لموسط الرّ النّ ب *

 تكرارًا لممفردات الثّلاث التاّلية: 61
(yamine®, yasar®, arwah_andi, dur_lia, weli_jihti, arwah). 

تكرارًا المُشكل  125ل تكرار من أص 43( تشكّل السِّتفي حين نجد ىذه الأخيرة )أي المفردات 
 . ئةبالم 34.4قدّر ب لممفردات المتمركزة حول محور الجسم مجتمعة، أي بنسبة ت

قد شكمت أكثر من نصف مفردات المدوّنة المُشكمة لمفضاء المتمركز  تنلاحظ أنّ ىذه المفردات السّ 
ئة( بالم 50.65)قد سيطرت عمى أكثر من نصف  تحول محور الجسم. في حين أنّ المفردات السّ 

مفردة تحصمت إلّا عمى  22ا مجموع تكرارات المفردات، فإِننا نجد أنّ بقيّة المفردات التي عددى
 . كرارينبين تَكرار واحد وت ابالمئة بتكرار يتراوح م 78.57
ىذا نلاحظ أنّ مجموع المفردات التي تعبّر عن الإطار المرجعي المتمركز  بالإضافة إلى كل      

مفردة المُشكمة  28ل دة من أصفر م 28حول محور الجسم والمستعمل مِن طرف الإناث تتكوّن من 
 للإطار المرجعي المتمركز حول محور الجسم. 

ذا قارنّا بين الوسط الحضري والرّ        أكثر استعمالا للإطار المرجعي  ريالوسط الحض نجد أنّ  يفيوا 
وىذا ما يفس ر أن  ( ئةبالم 48.8) يفي( مقارنة بالوسط الرّ بِالْمِئة 51.2)المتمركز حول محور الجسم 

 ر وتفضيل نوع الإطار المرجعي الفضائي.تفثير في اختياالوسط لعامل 
لابد عمينا حساب الفروق بين ، يفيكد من وجود فرق من عدمو بين الوسط الحضري والرّ أولت      

 χ2الذي يوضّح اختبار  (41)باستعمال كاف تربيع وكانت النّتيجة المجدولة في الجدول رقم  الوسطين
المرجعي المتمركز حول محور الجسم حسب الوسط  لمفروق بين المفردات الفضائيّة داخل الإطار

وعتبة دلالية  27عند درجة الحرية  χ2 =665864ت قيمة كاف تربيع تساوي نإذ كاي. حضري وريف
خميّة  50عممًا أنّ ، ريممّا يثبت وجود فرق بين تكرارات المفردات لصالح الوسط الحض. 0.00تساوي 
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بل أضعف تكرار متوقّع  5خميّة تحتوي عمى التّكرار بالمئة من الخلايا ولا  89.3التي تشكّل 
 . 0.49ىو

ص فيما يخ ريأن  ىناك فرق جوىري ودال ما بين الوسطين لصالح الوسط الحضومنو نستنتج 
  استعمال المفردات التي تعب ر عن الإطار المرجعي المتمركز حول محور الجسم.

إطار مرجعي فضائي وىذا حسب متغير  اخل كلاسة الفروق بين المفردات دتياء من در بعد الا      
فيما يخص استعمال الأطر  يفيسنقوم بدراسة الفروق بين الوسط الحضري والوسط الرّ ، الوسط

لمفروق بين الأطر  χ2الموجود في الأسفل الذي يبيّن اختبار ( 42)المرجعيّة الفضائيّة، والجدول رقم 
 .يفيوالرّ  المرجعيّة الفضائيّة وىذا حسب الوسط الحضري

ح اخت42الجدول رقم ) لمفروق بين مختمف الأطر المرجعي ة الفضائي ة وىذا حسب الوسط الحضري  χ2بار (: يوض 
يفي  .والر 

 ةالعتبة الد لالي ريةدرجة الح القيمة تبارالاخ
 χ2 2,198(a) 3 ,532 باراخت

Likelihood Ratio 2,198 3 ,532 

Linear-by-Linear Association ,518 1 ,472 

N of Valid Cases 4145   

a  0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 62,15. 

وعتبة  3عند درجة الحرية  2.198كانت قيمة كاف تربيع تساوي  (42)من خلال الجدول رقم       
فيما يخص  يفيالوسط الحضري والوسط الر  بين  فرق مم ا يثبت عدم وجود. 0.532 دلالية تساوي

بل  5بالمئة من الخلايا ولا خميّة تحتوي عمى التّكرار  0عممًا أنّ استعمال الأطر المرجعي ة الفضائي ة، 
 .62.15 أضعف تكرار متوقّع ىو

ح توزيع وتكر 43الجدول رقم ) نة وىذا حسلأر اا(: يوض  ب الوسط الحضري طر المرجعي ة الفضائي ة داخل المدو 
يفي  .والر 

  
 ةالأ طر المرجعي ة الفضائي  

 موعالمج الوسط
 يفير  يحضر  

 2712 1329 1383 ضوعالإطار المتمركز حول المو   1
 1120 578 542 ار الإشاريالإط  2
 188 93 95 يبالإطار المتمركز حول المحيط القر   3
 125 61 64 مالإطار المتمركز حول محور الجس  4

 4145 2061 2084  موعالمج
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32,06%
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13,94%

2,29%
2,24%

1,54%

1,47%

 
يفي41الش كل رقم ) نة وىذا حسب الوسط الحضري والر  ح تشفير مفردات المدو   .(: يوض 

الذي يوضّح توزيع وتكرارات الأطر المرجعيّة الفضائيّة داخل  (43)بالنّظر إلى الجدول رقم       
 يفيوالرّ ري الحضالوسط ضّح تشفير مفردات المدوّنة وىذا حسب الذي يو  (41) المدوّنة والشّكل رقم

 : ينلاحظ ما يم
 تعْممون: يس ري* أطفال الوسط الحض

من  1383 بالمئة من المفردات المعبّرة عمى الفضاء المتمركز حول الموضوع التي تشكّل 33.36 -
 تكرارًا لممفردات الفضائيّة. 4145ل أص
ممفردات تكرارًا ل 4145ل من أص 542من نوع إشاري التي تشكّل بالمئة من المفردات  13.07 -

 الفضائيّة.
من أصل  95التي تشكّل  نوع المتمركز حول المحيط القريب بالمئة من المفردات من 2.29 -

 تكرارًا لممفردات الفضائيّة. 4145
 4145أصل  من 64بالمئة من المفْردات من نوع المتمركز حول محور الجسم التي تشكّل  1.54 -

 تكرارًا لممفردات الفضائيّة.
 : ممونيستع يفيالوسط الرّ  الطف* أ
من  1329 بالمئة من المفردات المعبّرة عمى الفضاء المتمركز حول الموضوع والتي تشكّل 32.06 -

 تكرارًا لممفردات الفضائيّة. 4145أصل 
تكرارًا لممفردات  4145صل من أ 578بالمئة من المفردات من نوع إِشاري التي تشكّل  13.94 -

 الفضائيّة.
من أصل  93بالمئة من المفردات من نوع المتمركز حول المحيط القريب التي تشكّل  2.24 -

 .تكرارًا لممفردات الفضائيّة 4145
 4145من أصل  61بالمئة من المفردات من نوع المتمركز حول محور الجسم التي تشكّل  1.47 -

 يّة.تكرارًا لممفردات الفضائ
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يبًا وبالتّساوي ر يستعممون تق يفيالحضري والوسط الرّ ال الوسط ومنو يمكن القول إنّ كل من أطف      
يميو  مّ طار المتمركز حول الموضوع، ثلإالأطر المرجعيّة الفضائيّة ولكن الأفضميّة وبنسبة كبيرة ل كل

ل محور الجسم بنسب و مركز حوبعدىا الإطار المتمركز حول المحيط والإطار المت ،الإطار الإشاري
طر المرجعي ة لأا مالر الوسط عمى الأفضمي ة في استعي  تفثير لمتغلا ن  أل يمكن القوو . ومنةقميم

 .ةالفضائي  
II. راسةقشة وتفسير نتائج الد  امن:  

ة مديال با من إنشاء قاموس لمتّوجو في الفضاء الذي يستخدمو أطفراسة تمكّنه الدّ ذمن خلال ى      
 .ارجةت بالمّغة العربيّة الدّ ع البياناالمنجزة من جممة . سمحت الميةية سكيكدلادي مزغيش و سي

طر نا دراسة الإنتاج المفظي للأطفال الجزائريّين في منطقة سيدي مزغيش بتحديد الأت لسمح      
. المّغة العربيّة دمةتمادًا عمى المّغة المستخع، امةفضّ طر المالمرجعيّة الفضائيّة المستخدمة وكذلك الأ

المّغة العربيّة ن ثو ، حيث لاحظنا أنّ الأطفال الّذين يتحدّ اتضائيا متمركزة حول الذّ ي فالدّارجة ى
 جعيالمر ار ، لكن يفضّمون الإطةائية الفضتخدمون جميع أنواع الأطر المرجعي( يسملأالمّغة اارجة )الدّ 

، لذلك فيم أكثر دقّة في ىذين اتان عمى الذّ إطاران متمركز ا وىم ،شاريوالإضوع المتمركز حول المو 
، نجد مارج إطار الجسو خ، وعمى الرّغم من أنّ ضوعلإطار المتمركز حول المو االإطارين وفيما يتعمّق ب

، ظاىرة أشار إلى أىمّيتيا كل من ة نو يمجأ إلى التّجْسيمي، لأاتابو مع المتمركز حول الذّ شأنّو يت
ر عن ا للإنسان أن يعبّ ييمكن من خلال (Miller & Johnson-Laird, 1976 ).ر جونسن ليرد وميم

ا ي. ىذه النّتيجة التي توصمنا إلييمن وجية نظر موضوع خارجنيِّا ل التّموضع ذىن خلاالمواقع م
ارجة ، حيث توصمت أيضًا إلى أنّ الدّ (Boutechkil, 2013)ل يشكتو تؤكدىا نتائج الباحثة نادية ب

 ة ىي نفسيا وليا أساس نحوي مشترك ولابت أنّ الدّارجة المغاربي، ممّا يثاتالذّ حول كزة ة متمر ربيالمغ
  .فونولوجيوتي والي والصّ جمم سوى اختلافات عمى المستوى المعتقد

صناف الأ" تنتمي  (Taleb Ibrahimi, 1995)راىيمي ل خولة طالب الإبو وفي ىذا الإطار تق      
التفّاىم عمى داخل و ، مع بعض التّ مغاربيال الون إلى المجئريالجزاثون ة التي يستخدميا المتحدّ المّيجي

ن الأصناف في بي، و يةبين الأصناف في شرق الجزائر والأصناف التّونسية من ناح رافياليامش الجغ
 . (pp. 30-31)ى " ية أخر ، من ناحةصنَاف الحدود المغربيوأ ب الجزائريالغر 

ن الطّفل المتكمّم ا يكو والتي من خلاليم لأالمّغة او ور الذي تمعب، بالدّ تائجيمكن تفسير ىذه النّ       
نّ لمّغة أ اليبقو  (Hickmann, 2003) انو ىيكمتكدا أ، وىذا مىا ىو عميو في لغات أخر مّ أكثر دقّة م

الكيفيّة التي ك عمى بصفة خاصّة وكذل ر الفضائيفة عامّة والتّصو صب رفيمى النّمو المعير عتأثم لأا
منية لمعلاقات نيفات الضّ ى مستوى التّصعم خصعالم الذي يحيط بو وبالأل الا الطّفبيف يصنّ 

 .ةالفضائي
س جنأظيرت النّتائج التي توصمنا إلييا أيضًا أنّ ىناك تأثيرًا لمعمْر فقط وليس ىناك تأثير لم      
، فقد لاحظنا مرلعُ الإطار أو الأطر المرجعيّة. فبخصوص متغير ا مالة في استعالأفضمي سط عمىوالو 
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. يستخدم التّلاميذ نتخدام إطار معيّ س، زاد الفي استخدام نوعية الإطار. كمما كَبُر الطّف يرأنّ ىناك تأث
 شاريتمركز حول الموضوع والإابع الموات المزيد من المفردات ذات الطّ نالبالغون من العُمر ستّ س

زيد من المفردات المتعمّقة بالإطار المتمركز العاشرة الّذين يستخدمون الم رمعُ ي مقارنة بالأطفال ف
 : اتؤكدى هيب. نتائجنا ىذموضوع والمتمركز حول المحيط القر حول ال

التي تؤكّد  (Mishra & al., 2003) أخرونو  ميشراو  (Niraula & al., 2004) أخروندراسات نيرولا و  -
سنوات  8 -5ن أعمارىم بيح تراو ذين تن اليفال الينود والنّيباليّ عمى تأثير العُمر والتي أظيرت أنّ الأط

غالبًا ما تكون . يبأو مكان في الفضاء القر  عة غامضة لتحديد موقيميمون إلى استخدام مفردات إشاري
 ، يميمونقدمر متعُم ية. نفس الأطفال، ولكن فوية بإشارات أو حركات يدوبة مصحالمفردات الإشاري

 ، حيث أنّ هناه في دراستنا ىذا رأيا م، وىذيبالمحيط القر متمركز عمى ع إلى استخدام مفردات من نو 
ة بالإشارات أو وبة التي غالبًا ما تكون مصحالسّادسة يستعممون مفردات إشاري رعُم يالأطفال ذو 
. يبسنوات يستخدمون مفردات متمركزة حول المحيط القر  10ر ر متقدم أي عُممي عُ ، وفدحركات الي

المّغة ي نا تأثير التّمدرس عمى القدرة عمى استخدام المفاىيم الفضائيّة ف، تبُرز نتائجكإضافة إلى ذل
 .لاميذة التي يمتمكيا التّ لاليوالكثافة الدّ 

 & Hickmann) ، ىيكمان وىندريكس (Hickmann & al., 2009) أخروندراسات ىيكمان و  -

Hendriks, 2006-2010) ،بوور وىيكمان وأوشن(Ochsenbauer & Hickmann, 2010) التي تشمل ،
 ةالفرنسية )سنوات بمغات مختمف 10إلى  3رىم بين مافحص الإنتاج المفظي للأطفال الّذين تتراوح أع

المّغة فإن ظر عن ( ومقارنتيا بإنتاجات الكبار وأظيرت النّتائج أنّو بغضّ النّ ةوالإنجميزية والألماني
 . لعُمرية تزداد مع تقدّم الالالكممات ذات الكثافة الدّ 

ختلاف النوعي في ، التي أظيرت أنّ ىناك بعض الا(Voyer & al., 1995) أخرونات فوير و دراس -
 . لعُمرتقدّم ا ة معالمعرفة الفضائي

، التي أظيرت أنّ الأطفال الأكبر (Allen & Ondracek, 1995)ك الدّراسة التي أجراىا ألن واوندراس -
فال الأصغر سنِّا لأنّيم كانوا أسرع وأكثر ميارة في ا قد اكتسبوا المعارف بشكل أسرع من الأطنِّ س

 .دةة المعقّ المصفوفات البصريّ  نالتّرْميز واسترجاع المعمومات م
سون فال المتمدر أنّ الأط (Boutechkil, 2013)كيل ، وجدت نادية بوتشبيِّافي دراسة حديثة نس      

ا والمتمركز حول الموضوع، بينم ريالإشا جعيسنوات يستعممون كل من الإطار المر  6 رعُمي ذو 
وفي المقابل استخدام  الإشاري عن الإطار المرجعي ميسنوات إلى التّخ 8 رعُم يو سون ذيميل المتمدر 
فال ساب الأطكت. تشير دراسات أخرى إلى أنّ اضوعمو ل الكزة حو ة المتمر ضائيفردات الكبير لممف

إلى  6، أي تقريبًا ما بين رةالمتوسّطة والمتأخّ  طّفولةل الة تُصبح دقيقة وفعالة خلالممعارف الفضائي
 (Allen & al., 1979; Cohen & Schupfer, 1980; Cornell & al., 1989). لعُمرعامًا من ا 12

أنّو من  (Voyar & al., 1995)، ظ فُويار وآخرونلتأّثير الواضح لعامل العُمر، لاحن اعمى الرّغم م
ة باكتساب ونمو وامل الأخرى المرتبطن العناك مجموعة متنوعة مالصّعب تقييم تأثير العُمر لأنّ ى
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لأطفال ا ، وعمى الرّغم من أنّ اق. وفي ىذا السّيلعُمراختبارىا مع تقدّم ا مة التي لم يتالكفاءات الفضائي
ظر عن ذا بغضّ النّ ى، و يطالمتمركز حول المح جعيار المر ، زاد استخداميم للإطلعُمرمع تقدميم في ا

، ك، لذلك يمكن افتراض أنّ ىناك تأثيرًا لعامل التّعميم. ومع ذلوالتي يعبّر فييا الطّفل عن نفسالمّغة 
امي في ز ، حيث يفرض التّعميم الإلي الواقعن تأثير التّمدرس فزل عثير بمعأا التّ من الصّعب تأكيد ىذ

بعد عام من  نت الأداءاتا. من الصّعب معرفة من خلال ىذه الدّراسة ما إذا كواتسن 6ون غض
قول إنّو في سياق ا ال. يمكننرسةتيجة ارتباطو بالمدن ل أوالدّراسة ىي نتيجة النّضج ونمو لغة الطّف

المّغة، ل ، زادت دقّة طمب المعمم لمحصول عمى تفاصيل حو لتمدرس الطّفة طالت فتر  ا، كممرسةالمد
ر أنّ المعمّمين والكتب م ويمكننا أن نتصوَّ وبالتاّلي ىناك تأثير لمتغيّر العُمر الذي يظير في مدّة التَّعم

ز حول كالمتمر  ار الفضائيتي تشير إلى الإطلإلى الأشكال المّغوية ا جؤونة كثيرًا ما يمالمدرسي
فاعلات دنا مع التّلاميذ في الأقسام أنّ نوعية التّ جاو تي ، لاحظنا فكالموضوع وحول المحيط. ومع ذل

، ومنيا يمكن واتسن 6ر عُمي ة مع الأطفال فاصّ ، خارجةة الدّ لعربيمعمم والطّفل تتم بالمّغة ابين ال
الأطر المرجعية  مالة الدّارجة عمى استعالمّغة العربيير تفسير نتائجيم عمى أنيا ناتجة من تأث

 .اتلذّ ل او كزة حيا متمر ضائ، عممًا أنّ ىذه الأخيرة بيّنتيا دراستنا أنيا لغة فةالفضائي
قد أظيرت الدّراسات أنّو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة بين الذّكور ، فسجنمسبة لالنّ أمّا ب      

 وجود لاّ ، وىذا ما توصمت إليو دراستنا التي بينت أةاستخدام المفردات الفضائيّ ث والإناث من حي
ول المتمركزة ح ستعملان الأطرا ي، فكلاىمةاستعمال المفردات الفضائيّ ي وق بين الإناث والذّكور ففر ل

يب محور الجسم والمتمركزة حول المحيط القر  حولكزة ة بالإضافة إلى الأطر المتمر الموضوع والإشاري
كدىا نتائج ؤ . ىذه النّتيجة تشاريمركز حول الموضوع والإطار المتلإاولكن بنسب ضعيفة مقارنة ب

وعية الإطار عمال نتصمت إلى أنّ عامل الجنس لا يؤثّر في اسو ، إذ ىي الأخرى تكيلدراسة بوتش
 & Dasen)مان ن وواساز من د اىا كلر تي أجل، بينت الدّراسات ااق. وفي ىذا السّيلفضائيا جعيالمر 

Wassmann, 1998) المّغة اس التي من خلاليا أوضحا أنّ المغَة المتمركزة حول المحيط تبنى عمى أس
المتمركز  فير الفضائيل من التّشك دان عمى أنّ ا يستبعدان ىذه الفكرة ويؤكّ ، فيماتالمتمركزة حول الذّ 

ل النّمو الموصوفة من طرف بياجيو حامر ت والمتمركز حول المحيط لا ينبثق من عمميّة قمب لاحول الذّ 
 ع فقطيّون لكن بالأحرى من دربين مختمفين لمنّمو والذي لا يخضبوبقيّة المختصّون النّفسانيون الغر 

يط لمحوحول اات كتساب النّظامين المتمركزين حول الذّ م اسبيغة بل لعدّة عوامل خارجية. إذن حمّ ل
التي ة ، الاجتماعية والدّينيةالسّياقية: الإيكولوجية، المّسانية، الثقّافي ير العواملسيكونان خاضعان لتأث

 ة تُشكّل في مجمميا نظام كبير يحيط خصوصًا بالكوّة النّمائي
.(Brown & Levinson, 2009; Courrèges & Troadec, 2009; Dasen & Mishra, 2010; 

Levinson, 2003)  
عمى استخدام نوعية  يرتأث ي، لاحظنا أنّ متغير الوسط أيضًا لم يكن لو أاىذ بالإضافة إلى كل      

وكذلك  (Boutechkil, 2013) يلشكتو تماشى مع النّتائج التي توصمت إلييا نادية ب يالإطار، وىو ما لا
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طفال الّذين والأ بين الأطفال الّذين يعيشون في الوسط الحضري قفر ود وج، والتي تثبت ان وميشر از د
 . يعيشون في الوسط الرّيفي
 المّغة المتمركزة حول الذّات لا أيضًا أنّ  (Dasen & Mishra, 2010)ا ن وميشر از أظيرت نتائج كل من د

يف يرت أنّ أطفال الرّ ، التي أظاتوصمنا إليو في دراستن ا، وىذا عكس ميفيستخدم في الوسط الرّ تُ 
 . اتة المتمركزة حول الذّ ائية الفضيستخدمون الأطر المرجعي

وكاتاك ية )ى أنّ المجتمعات الرّيفيد عمي تأكّ ، التنسون ورفقائوفي، تتماشى مع نتائج لهنتيجتنا ىذ
(Yukatek)عتبر إطار مرجعي حول الجسم الذي يُ كز المتمر  جعيم في الغالب الإطار المر د( تستخ
 .(Majid & al., 2004)ة تمركز حول الذّات في كل من المعرفة المّسانية وغير لسانيّ م

 لجزائريّين في منطقة سيدي مزغيش أتاحتفال انّ دراسة الإنتاج المفظي للأطأل ، يمكن القو أخيرًا      
غة إنجاز لمّ  وفقًا، مةة المفضّ ة والأطر المرجعيدمة المستخلنا معرفة وتحديد الأطر المرجعية الفضائي

كيد . يعتمد ىذا التأّاتة الدّارجة ىي لغة متمركزة حول الذّ غة العربيمّ نّ الأل . لذلك يمكن القو مةلميا
ا . أمّ وات(سن 10و  6لعُمر ). أكدت ىذه الدّراسة أيضًا عمى تأثير متغير اراسةعمى نتائج ىذه الدّ 

ناث( والوسط )حضري ور س )رات الجنالنّسبة لمتغيّ ب ( فميس ليا أي تأثير عمى الأفضميّة ييفذكور وا 
 .ةالأطر المرجعية الفضائي دامفي استخ

III. ةصة عام  خ لا:  
الموجود في الأسموب  يرأظيرت الدّراسات بين الثقّافات والمّغات لوقت طويل عدم التبّاين الكب      

البعض من يعبّر عن تموضع . فيناك قافيا لمّغة والسّياق الثّ قً ، وفاءصوَّر بو الفضك ويتدْر ي يُ الذ
ستعمل ض الآخر ي، والبعاتتمركزة حول الذّ فردات ممال منّسبة لأخرى باستعالالموضوع أو المواضيع ب

 . يطمفردات متمرْكزة حول المح
، أجرينا ىذه الدّراسة من أجل معرفة الأطر المرجعيّة المستخدمة والمفضّمة رةىذه الفك اء عمىبن      
العربيّة  المّغة، وىي لُأملاية سكيكدة بمغتيم ايش و لجزائريّون لمنطقة سيدي مزغطفال ابل الأمن ق

رات من أجل معرفة ما إذا كان ىناك تأثير عمى ض المتغيّ ، أخذنا بعكالدّارجة. إضافة إلى ذل
 : اليالنّتائج عمى النّحو التّ انت ، كةالأطر المرجعيّة الفضائيّ  دامالأفضميّة في استخ

 شاريوالإضوع : الإطار المتمركز حول المو اءالمرجعيّة الأربعة لمْفض طركور الأيستخدم الذّ  -
 م. الجسر والمتمركز حول محو يب لقر والمتمركزة حول المحيط ا

، كورة مثل الذّ دمن نفس الأطر المرجعية الفضائيوينطبق الشّيء نفسو عمى الإناث المّواتي يستخ -
ين ن المرجعيمون دائمًا الإطاريذّكور والإناث يستخدمون ويفضّ لاِّ من الكُ  اللّافت لمنّظر أنّ  نلك
ة يمييما بقيّة الأطر المرجعي مّ ، ثات، وىما إطاران متمركزان حول الذّ شاريمركز حول الموضوع والإالمت
. وتجدر يفيمن الوسط الحضري والرّ  ل. الشّيء نفسو نجده في كسير الجنأثات تإثب مم يتخرى. لالأ

تمركز ابع الم: يستخْدمون المزيد من المفردات ذات الطّ ادسةر السّ الأطفال في عُم لى أنّ الإشارة ىنا إ
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شرة الّذين يستخدمون المزيد من المفردات ر العاي عُممقارنة بالأطفال ف شاريحول الموضوع والإ
 .العُمر ىن. تمّ إثبات تأثير ايبالمتعمّقة بالإطار المتمركز حول الموضوع والمتمركز حول المحيط القر 

دمون ، يستخةسكيكد لايةيدي مزغيش و قة سنّ الأطفال الجزائريّين لمنطأل ممّا سبق يمكن القو       
متمثّمة في الإطار الأطر المتمركزة حول الذّات وال ، ولكن مع تفضيلةميع أنواع الأطر المرجعيج

يتأثّر فقط  جعيلإطار المر النّظام أو اا ، وأنّ تفضيل ىذطار الإشاريالموضوع والإ لالمتمركز حو 
 . سطس والو لٍّ من متغير الجنكر ولا تأثير للعُمبمتغيّر ا

ير ، لتأثيةدة لإجراء دراسة تفصيميّة، من ناحينّ ىذا البحث فتح آفاقًا جدأل وفي الأخير يمكن القو 
اختيار نوع  ىو الذي يؤثّر عمىلعُمر ، حتّى نعرف ما إذا كان متغير ارسالتّمدتبط بمتغير العُمر المر 

. ىذه الأسئمة نجدىا او الذي يؤثّر أو كمييمرس ى، أو متغير التّمدةالأطر المرجعية الفضائي ار أوالإط
ج عنو بحث عميق في طرق ومناىج تدريس نتمّا ي، مةيم وتعمُّم المفاىيم الفضائيّ عممرتبطة بعمميّة ت

، محاولة اكتشاف المّيجات ىناحية أخر  . ومنو الفضائية التّوجعمميقة بالمفاىيم الفضائيّة المتعمّ 
طر الأخرى المستخدمة في الوسط الجزائري وذلك بإجراء مقارنات فيما بينيا لمعرفة نوع الإطار أو الأ

ؤية واسعة ، أي دراستيا بالتفّصيل في إطار نمطي وتسجيميا في ر ممةة الفضائيّة المستعيجعر الم
 .ةخاصّة بالمّغات بصفة عامّ اق الالنّط
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  :مةخات
 فمختم يف ر الفضائيو صل الت  و اسات حر الد  راسة ضمن الأعمال التي تيتم بتندرج ىذه الد        

، وتحديد و الفضائيجو لأنظمة الت  ل ف. تطرقت ىذه الد راسات إلى كيفية اكتساب الط  قافاتسنة والث  الأل
عادة لأسئمة وأفكار البحوث ىذه ىي نوعًا ما إ   نا. ودراستتسابة الاكمي  ر عمى عمتؤث  ي العوامل الت

، التي جكيد ما جاءت بو من نتائأيا ىو نفي أو ت. ىدفاءيت في مجال الفضوالن ظريات التي أُجر 
م الت وجو اع نظو ا في سيرورة الاكتساب وفي تحديد ندورًا ميم   سانيوالم   قافيمت باين الث  مُعظميا ل تأعط

ية دأ عالمبدون عمى مخرين يقم مون من مبدأ الت باين ويؤك  ن وجود عمماء آغم م، عمى الر  دم غالبًاالمستخ
 . ةعوامل الخارجي  ير واضح لمأثلا ت وأن   ومالن  

ن الث قافات ة عنا ننتمي إلى ثقافة ولغة مختمفا ىتمامنا وجعمنا نخوض فيو لأن   أثار ىذا الموضوع      
 . اتالن ظريحوث و ن ىذه البمعة أطفالنا ضق، في محاولة لمو خرىلأغات اوالم  

 . راساته الد  نا الاستثمار في مجتمعنا الجزائري الذي يفتقر إلى مثل ىذاق حاوليي ىذا الس  ف
كدة منطقة سيدي مزغيش ولاية سكي كل عام ، وبشكل خاصبش لمجتمع الجزائري، اي الواقعف      

. مسبة ليغة الأم بالن  لم  ي ا، وىارجةة العربي ة الد  ة المغميسرج الأطر الر  اة ختستعمل في تعاملاتيا اليومي  
ة التي يستخدميا ىذا دفعنا إلى إجراء دراسة تتعم ق بمحاولة معرفة نوع الأطر المرجعي ة الفضائي   كل

ر ملعُ ر اي  ة بمتغ؟ وىل تتأث ر ىذه الأفضمي  فضاءخاص بال جعيمر ار ية لإطأطفالنا وىل لدييم أفضم
 .سط؟والجنس والو 

 ي: ولى كما يمت قمنا بصياغة فرضي تين حيث جاءت الفرضي ة الأللإجابة عمى ىذه الت ساؤلا
فضائي ال جعيي استعمال الإطار المر ية فأفضمم ين لمنطقة سيدي مزغيش لي* الأطفال الجزائري  

 . اتل الذ  المتمركز حو 
 : يانية فيم ا الفرضي ة الث  أ  

ة عمال الأطر المرجعي ة الفضائي  يش في استغين لمنطقة سيدي مز * تتأث ر أفضمية الأطفال الجزائري  
 . سطوالو  نسر والجملعُ ر اي  متغب

 : اليةئي ة الت  ات الجز لفرضي  ا اع عنيوتتفر  
ة جعي ة الفضائي  طر المر منطقة سيدي مزغيش في استعمال الأين لفال الجزائري  ية الأطفضمر أتتأث   -

 . رملعُ ي ر ابمتغ
ة جعي ة الفضائي  طر المر منطقة سيدي مزغيش في استعمال الأين لية الأطفال الجزائري  فضمر أتتأث   -

 . سالجنر ي  بمتغ
ة جعي ة الفضائي  طر المر ي مزغيش في استعمال الأين لمنطقة سيدية الأطفال الجزائري  فضمر أتتأث   -

 . الوسط ري  بمتغ
ده طفل غير عْين يُرْ ب الأل مُعْصل في مسار يتبعو طفمث  ستخدمنا أداة تت، ااتضي  لقياس ىذه الفر  ش 

 لستعمال برنامج معموماتي والمتمث  ة باتم جمع وتحميل المفردات الفضائي  ، ومن خلالو يينمُعْصب الأع
غة بالم   44ة في صيغتو لمعموم الاجتماعي صائيبالإضافة إلى البرنامج الإح (Iramutrq) في إيراموتاك
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. χ²يع ترب مال كافة باستعت الفضائي  من خلال دراسة الفروق بين المفردا (Spss 14.0)ة جميزي  الإن
م يين لمنطقة سيدي مزغيش لالأطفال الجزائري   حيث توصمنا إلى إثبات الفرضي ة الأولى والقائمة بأن  

. وأن  الأفضمي ة في استعمال الأطر اتل الذ  المتمركز حو  جعير ار المأفضمية في استعمال الإط
 .سطلجنس والو غير امن مت لكر ولا ت أثير لملعُ ر االمرجعي ة الفضائي ة تتأث ر فقط بمتغي  
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  :تراحاتاق
جوىريا يدخل ضمن ، التي تناولت موضوعا راسةه الد  وصمت إلييا ىذي تبناء عمى الن تائج الت      

ن م لقة بموضوع دور كتعم  مة والوجيسانية والأنتروبولالاىتمامات الس يكولوجية والس يكولسانية والم  
. وجب عمينا تقديم بعض ل الجزائريفلدى الط   ضائير الفي الت صو ف قافية والس ياق الث  م سانيالكفاءة ال

 :يالتي نعتقد أنيا ضرورية، وىتراحات من الاق
ى لنا ل الجزائري ين في شت ى مجالات الن مو حت ى يتسن  فاة بالأطضرورة بناء سلالم نمائية خاص    -4

 . ةعميميج الت ربوية والت  ء البراماع في بنمرجاستعماليا ك
غوي والأنثروبولوجية س والم سانيات وعمم الن فس الم  م الن فباحثين في عمبة والمتشجيع الط    -2

 . حوثوع من البفي ىذا الن   ضالخو 
، كما موس الن  فيدان عمم الن  ي من سندًا فتكو لع و إثراء المكاتب الجامعي ة بالد راسات من ىذا الن    -3

 .يمنباط تفسيرات لنتائج بحوثتتماد عمييا من طرف باحثين اخزين لاسيمكن الاع



 
 

 

 راسةص الد  ملخ
 

 

I. ةص بالل غة العربيملخ. 

II.  ةص بالل غة الفرنسيملخ. 

III. ةص بالل غة الإنجليزيملخ. 
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  صمخم
ر بل الأشخاص عبمن قِ ممة المُستع و الفضائيمة التّوجمى أنظيت عراسات التي أُجر أظيرت الدّ       
. إِذ تبيّن خطأ الاعتقاد السّائد في الثقّافة الغربيّة أنّ ةقافيرًا حسب المجموعات الثّ ، تنوُّعًا كبيالعالم

 .يم وىو عالمخاص لممتكمّ لعمى الجسم از ائية ىو مُرتكات الفضالمُستعمل في وصف الوضعيّ ام ظالنّ 
ا والاتنولسانية أكدت فرضية النّسبية فس والأنثروبولوجيفالأبحاث التي أُجريت في عمم النّ       

الي أساليب مختمفة لإدراك تشفيرات مفاىيمية مختمفة وبالتّ  دغات تُولّ ف المّ مختم نّ أول ، التي تقةسانيالمّ 
 . ةالفضائيّ العلاقات 

ة جعيّة الفضائيّ طر المر عرفة نوع الإطار أو الأانطلاقًا من بحثنا ىذا الذي ييدف إلى مو       
ع لى وضا إرتأين. اةيدي مزغيش ولاية سكيكدقة سلمنط ينفال الجزائريّ بل الأطن قِ م ممةالمُستع

 يجعستعمال نظام مر سيدي مزغيش أفضمية في اين لمنطقة : ىل للأطفال الجزائريّ اليةالتّساؤلات التّ 
  .؟سطالعُمر والجنس والو ر يّ متغر ب؟ وىل ىذه الأفضميّة تتأثّ و الفضائيعيّن لمتّوجم

وي ( ذفالزوج من الأط 01ل )طف 061راسة عمى عينة مُكَونة من ، تمّت الدّ كذل نلتحقق مو       
. (فالمن الأط جزو  01طفل ) 01سنوات بحيث كل فيئو عُمرية تحتوي عمى  01سنوات و  6 رعُم
 (Boutechkil, 2013, p. 101)ية كيل نادبع يتمثّل في ميمّة فضائية من إنجاز الباحثة بوتشلمُتراء اجالإ
أين نجد  ،(Dasen & Mishra, 2010, p. 56)ا ن وميشر داز ليق ة الطر ستميمة من اختبار ميمّ والمُ ، 

راسة . ىذه الدّ دحدّ ار مُ ل من إنجاز مسو لأى لالأعين حتّى يتسنّ  وبا طفل آخر معصد لفظيّ طفل يُرْشِ 
ى مسمّ وال موماتيلجة بواسطة برنامج معمعاارتكزت عمى وصف وتحميل المفردات المجمَّعة وال

ة جميزيّ غة الإنالمّ ب 00ي صيغتو ة فتماعيّ لمعموم الاج وكذلك البرنامج الإحصائي (Iramuteq)بإيراموتاك 
(Spss 14.0) يعنة باستعمال كاف تربوّ من خلال دراسة الفروق بين تكرارات مفردات المدχ² . 

ل متمركز حو ار الطلإية لة مع أفضمبينت النّتائج أنّ الأطفال يستعممون كل الأطر المرجعيّة الفضائيّ 
. وبخصوص تأثير اتل الذّ رجعية متمركزة حو ر متبران أُطالإشاري وكلاىما يُع طارالموضوع والإ

مر فقط ولا تأثير لمتغيّر الجنس والوسط لعُ ر امتغيّ ، فإننا لاحظنا تأثير لسطوالو  رمعُ متغير الجنس وال
 . ةجعيّة الفضائيّ طر المر الأ تعمالة في اسعمى الأفضميّ 
 .عجم الفضائيلما، و الفضائيالتّوج ة،لفضائيّ ة اجعيّ طر المر الأ ،اءالفض :ةتاحي  الكممات المف
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Résume 
 
      L'étude des systèmes d'orientation utilisés par les individus à travers le monde fait 

apparaître une grande diversité selon les groupes culturels. La présomption que le système 

utilisé dans la culture occidentale pour décrire des situations spatiales, basé sur le corps 

propre du locuteur, est universel s'est avérée totalement inexacte. Des recherches en 

psychologie, en anthropologie et en ethnolinguistique entre autre sont venues confirmer 

l'hypothèse du relativisme linguistique, à savoir que différentes langues induisent différents 

encodages conceptuels et donc différentes manières de concevoir les relations spatiales. 

      À partir de notre recherche qui vise à connaitre le type de cadre ou des cadres de 

référence spatiale utilisés par les enfants algériens de la région de sidi mezghiche –wilaya 

de Skikda. Nous avons  essayé de poser les questions suivantes : 

Les enfants algériens de la région de sidi Mezghiche ont-ils une préférence dans 

l’utilisation d’un système de référence spécifique d’orientation spatiale ? Et cette 

préférence est-elle influencée par l’âge et le sexe et le milieu ? 

      Pour le vérifier, nous avons réalisé une recherche sur un échantillon composé de 160 

enfants (80 couples d’enfants) âgés de 6 ans et 10 ans de sorte que chaque tranche d’âge 

contient 80 enfants (40 couples d’enfants). La procédure utilisée correspond à une tâche 

spatiale réalisée par Nadia Boutechkil (Boutechkil, 2013, p. 101), inspirée du test "Road 

task" de Dasen et Mishra (Dasen & Mishra, 2010, p. 56), où un enfant guide verbalement 

un autre enfant qui a les yeux bandés afin que le premier réalise un parcours défini. Cette 

étude repose sur la description et l’analyse des mots recueillis et traité à l’aide d’un 

programme informatique qui s’appelle IRAMUTEQ et l’SPSS 14.0 la version anglaise 

pour traiter les différences entre les fréquences du vocabulaire du corpus en utilisant le χ².                                      

Les résultats montrent que les enfants utilisent presque tous les types de cadres de 

référence spatiale, mais avec une préférence au cadre de référence intrinsèque et déictique 

qui sont tous les deux des cadres égocentriques. À-propos de  l’effet des variables sexe et 

âge et milieu on a constaté que seulement la variable âge a un effet sur la préférence 

d’utilisation du cadre de référence spatiale et les deux autres variables  n’ont aucun effet 

sur la préférence d’utilisation des cadres de référence spatiale. 

Mots clés : Espace, Cadres de référence spatiale, Orientation spatiale, Lexique spatial. 
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Abstract 

 

      The study of orientation systems used by individuals around the word reveals a great 

diversity according to cultural groups. The assumption that the system used in western 

culture to describe spatial situations, based on the speaker’s own body, is universal has 

proven to be totally incorrect. Research in psychology, anthropology and ethnolinguistics 

among have confirmed the hypothesis of linguistic relativism, namely that different 

languages induce different conceptual encodings and therefore different ways of 

conceiving spatial relations. 

       From our research which aims to know the type of frame or spatial reference frames 

used by Algerian children of the region of Sidi Mezghiche- wilaya of Skikda. We tried to 

ask the following questions : 

Do the Algerian children of the region of Sidi Mezghiche have a preference in the use of a 

specific reference system of spatial orientation ? And is this preference influenced by age 

and gender and background ? 

      The procedure used corresponds to a spatial task carried out by Nadia Boutchkil 

(Boutechkil, 2013, p. 101), inspired by the Road Task test by Dasen and Mishra (Dasen & 

Mishra, 2010, p. 56), where a child verbally guides another child who is blindfolded so that 

the first performs a defined course. This study is based on the description and analysis of 

the words collected and processed using a computer program called IRAMUTEQ and the 

SPSS 14.0 English version to address the differences between the vocabulary frequencies 

of the corpus using χ². 

The results show that children use almost all types of spatial frame of reference but with a 

preference for intrinsic and deictic frame of reference, which are both egocentric frames. 

Regarding the effect of the variables sex and age and background, it was found that only 

the age variable has an effect on the preference for using the spatial reference frame and 

the other two variables have no effect on the preference use of spatial reference frames. 

Keywords : space, Spatial reference frames, Spatial orientation, Spatial lexicon.  
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 (10)الممحق رقم 
 المدوّنة الخام 
 الوسط الحضري

 :)الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6ذكر 
ruh jasar arwah dur(f) emʃi zid bark durk ahbat dur emʃi dur emʃi emʃi dur kemel dur dur 

dur dur. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات 6ذكر  
dur weli weli weli ruh ruh dawar dawar aħbes dur dur dur dur dur dur dur zid zid. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6ذكر 

emʃi emʃi dur maʃi mentema(g) aħbes aħbes weli lawra maha lawra weli lawra emʃi aħbes 

weli lawra dawar emshi emʃi dur haka aħbes emʃi majel haka(d) maʃi mentema weli 

mena(d) emʃi kemel kad kad emʃi kad kad weli lawra weli lawra emʃi  awkaf dur haka(d) 

maʃi haka(d) tawakaf emʃi haka(d) zid dur mena(f) tawakaf mena(f) dur haka(g) emʃi 

tawakaf takadem maʃi haka(f) mashi haka(f) dur haka(f) dur haka(f) emʃi tawakaf lil wara 

emʃi tawakaf lil wara tawakaf emʃi maʃi tema weli lawra weli haka weli lawra wali haka(g) 

dur emʃi. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات 6ذكر 

emʃi tawakaf dur emʃi maʃi haka weli lawra weli lawra emʃi tawakaf maʃi mentema lawra 

emʃi maʃi haka weli lawra emʃi lawra lawra lawra lawra durk emʃi aha weli lawra. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6ذكر 

kadem dur mena(g) dur dur mena(g) dur mena(g) dur ruħ mena(g) dur lhih(g) lhih(f) 

lhih(f) emʃi dur arwah. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات 6ذكر 

ruħ ruħ dur lhih(d) ruħ mena(d) dur mena(d) ruħ ruħ dur lhih(d) dur lhih(d)dur dur dur 

arjaʕ larrjer dur warjaʕ larrjer  ruħ  kadem kadem el kudem kadem el kudem dur kadem el 

kudem dur lhih(d) zid dur majen e ṣ abura. 

 : سنوات )الوضعية: وجيا لوجو( 6ذكر 
amam kemel kemel emʃi amam  kemel kemel zid zid zid wahda dur kemel haka dur dur 

kemel kemel dur haka atlaʕ atlaʕ kemel kemel lhih(f) kemel zid haka(g) dur dur kemel zid 

zid zid zid zid haka zid zid waħda zid waħda dur ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ haka 

ehna(f) haka ahbaṭ haka amam haka amam zid zid zid zid dur dur dur mena(g) dur haka(g) 

dur  dur dur dur atlaʕ atlaʕ atlaʕ atlaʕ atlaʕ dur atlaʕ mena(f) atlaʕ atlaʕ mena(f) kemel 

atlaʕ atlaʕ barka(f) atlaʕ atlaʕ haka dur dur dur ahbaṭ ahbaṭ zid waħda dur dur haka(g) 

haka(g) emʃi zid zid zid dur atlaʕ atlaʕ haka(f) haka(f) madurʃ haka(f) kemel kemel dur dur 

ahbaṭ ahbaṭ zid kemel ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ kemel kemel zid zid zid zid. 

 : )الوضعية: خمف(سنوات  6ذكر 
zid zid zid dur dur dur dur dur dur dur haka(g) dur kima bekri(f) durk kemel emʃi zid zid 

ahbaṭ zid zid zid_waħda dur durk ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ zid ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ haka(g) aw majel 

ahbaṭ aw majel ahbaṭ aw majel anta aw fi el majel ahbaṭ ahbaṭ aw majel aw haka(g) aw 

majel ahbaṭ fi el majel ahbaṭ fi el majel ahbaṭ ahbaṭ fi el majel atlaʕ atlaʕ durka kad kad 

ahbaṭ kemel kemel ahbaṭ  kemel haka(f) ahbaṭ ahbaṭ durka ahbaṭ ahbaṭ amam zid zid zid 

zid dur dur zid zid atlaʕ zid zid dur ahbaṭ ahbaṭ zid zid zid aw wsalti. 

 : سنوات )الوضعية: وجيا لوجو( 6ذكر 
ruħ mena kudem zid zid zid ruħ ruħ mena jamin zid zid zid zid zid zid zid zid ruħ mena 

kudem ruħ mena jasar ruħ mena jamin ruħ mena jamin ruħ kemel mena jamin zid ruħ mena 

kudem ruħ mena kudem ruħ mena jamin ruħ mena jasar ruħ mena jasar ruħ mena jamin 

ruħ. 



 

 : )الوضعية: خمف(سنوات  6ذكر 
ruħ mena kudem zid ruħ mena kudem zid zid ruħ mena jasar zid zid zid zid zid zid zid zid 

zid zid ruħ mena jamin ruħ mena kudem zid zid zid zid ruħ mena kudem zid zid zid zid zid 

zid zid. 

 : سنوات )الوضعية: وجيا لوجو( 6ذكر 
amam kudem emʃi kudem emʃi zid ħabes jasar kadem mena(d) mena(d) mena(d) zid 

kudem ahna(f) lahna(f) mena(f) mena(d) mena(d) mena(d) mena(d) mena(g) dur dur 

kudem(d) dawar kudem kudem mena(d) mena(d) mena(d) mena(d)zid kadem kadem ahbaṭ 

lawṭ kadem ahbaṭ lahna(f) lahna(f)lahna(f) lahna(f) lahna(f) dur mena(f)mena(f) mena(f) 

mena(f) emʃi kudem dawar zid kudem kadem mena(g)mena(g). 

 : )الوضعية: خمف(سنوات  6ذكر 
kudem kudem dawar dawar kudem kadem lawra lawra lhn(f) kadem el kudem kadem 

hna(d) lhna(d) emʃi emʃi emʃi lhna(f) lhna(f) dur dawar zid zid lhna(f) lhna(f) lhna(f) 

lhna(f) emʃi emshi emʃi emʃi kudem dawar. 

 : سنوات )الوضعية: وجيا لوجو( 6ذكر 
emʃi dur jamin dur jasar ruħ yasar. 

 : )الوضعية: خمف(سنوات  6ذكر 
emʃi ruħ ʕala jamin(d) dur jasar emʃi. 

 : سنوات )الوضعية: وجيا لوجو( 6ذكر 
emʃi mena emʃi emʃi zid dur dur mena(g) zid zid emʃi wali mena(d) fuk elxat lakhur majel 

dur dur dur ahbat emʃi kad kad wali mena(d) wali dur dur mena(d) ahbaṭ zid aħbes. 

 : )الوضعية: خمف(سنوات  6ذكر 
emʃi kad kad dur maʃi mentema emʃi emʃi khat majel dur emʃi kad kad dur wali(d) wali 

wali zid zid wali zid wali dur dur dur maʃi mentema(d) maʃi tema(d) emʃi atlaa dur atlaa 

emʃi maʃi haka zid emʃi kad kad dur dur emʃi ahbaṭ aħbes. 

 : سنوات )الوضعية: وجيا لوجو( 6ذكر 
amam jasar maʃi tema jasar emʃi aw khreʒt weli jasar emʃi kudem emʃi kudem dur dur 

maʃi haka dur dur haka(g) jasar jasar jamin kemel emʃi zid emʃi amam kadem liya dawar 

dawar dawar emʃi haka zid dawar haka(g) emʃi maʃi mentema emʃi el khalf dawar emʃi 

dawar dawar emʃi dawar maʃi haka aw anta durt lia dawar zid emʃi dur dur zid dur emʃi 

emʃi zid maʃi haka ʔmʃi kemel kemel. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات 6ذكر 

emʃi kudem dawar haka dawar arjaʕ lil khalf kemel dur mentema emʃi ila amam mena(g) 

mena(g) zid maʃi tema(d) dur zid dawar dawar lhaw zid emʃi haka(g)dawar dawar zid emʃi 

emʃi zid. 

 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6ذكر 

kudem emʃi kudem jamin jasar jamin arwaħ amam jamin amam mena(d) jamin jamin 

amam amam amam jasar jamin. 

: خمف( :)الوضعية سنوات 6ذكر   

amam jasar jamin jamin jamin jamin jamin jamin jamin jamin jamin jasar jamin jasar 

amam. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6 انثى

kadem takadem jamin ħabes arjaʕ lil wara ahabṭ ahabṭ maʃi tema(f) ahabti zidi aħabes 

kadem zid jamin mena(f) fuk fuk jamin maʃi tema(f) arjaʕ ahabṭ maʃi mentema mena(g) 

mena(g). 

 



 

 : خمف( :)الوضعية سنوات 6 انثى

ahabt jamin jasar mena(g) maʃi mentema zid zid ahabṭ maʃi mentema jamin atlaʕ lala jasar 

lala jamin dur jamin jamin ahabt. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6 انثى

Fuk lxat ebda fuk lxat emʃi fuk xat maʃi haka emʃi ʕawed haka(d) ʕawed emʃi mena(d) 

haka(d) zid maʃi mentama(f) haka(d) ruħ haka(d) ruħ haka(d) ruħ haka(d) wayen rayaħ ruħ 

mena(d) arwah mena(d) ruħ mena(d) ʕala el xat ʕawed ruħ haka(d) arjaʕ haka(d) emʃi durk 

ʕala xat emʃi zid zid atlaʕ atlaʕ atlaʕ maʃi haka(d) ʕawed ruħ haka(d) ruħ haka(d) emʃi 

maʃi tema(d) zid zid zid ahbaṭ lahna(g)ahbaṭ haka(f) zid zid zid ħabes. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات 6 انثى

emʃi ʕala lxat emʃi edxul fi elxat emʃi ʕala elxat zid dawar dawar mataħbatshe dawar 

haka(d) dawar dawar emʃi haka(d) haka haka zid zid maʃi haka ahbaṭ ahbaṭ dawar ahbaṭ 

ahbaṭ arwah lehna(f) ahbaṭ lhaw(f) ʕala lxat hada(f) wajen rajah arwah lehna(f) arwah 

lehna(f) ʕala lxat hada(f) ruħ ʕala lxat hadek(f) zid zid atlaʕ emʃi ʕala lxat haka(f) haka(f) 

zid zid emʃi haka(g) maha haka(d) haka(d) atlaʕ haka(d) atlaa haka(d) maʃi haka haka(d) 

ruħ haka(d) ruħ men jihet hadi(d) wa men baad ruħ men haw(f) ruħ men haw(f) ruħ men 

taħt zid zid ahbaṭ kima bekri(d) el habṭa hadik hay(f) ahbaṭ ahbaṭ. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6 انثى

emʃi emʃi dur dur kemel dur atlaʕ dur ahba ṭ. 
 : خمف( :)الوضعية سنوات 6 انثى

ahbaṭ kemel dur mena(d) emʃi durk haka(g) emʃi haka(g) kemel haka(g) kemel haka(g) 

emʃi haka(g) haka(g) haka(g) emʃi xati hakik kemel haka(g) emʃi kemel haka(f) ruħ 

haka(d) atlaʕ atlaʕ atlaʕ atlaʕ atlaʕ maʃi tema(d) mena(d) mena(d) ahbaṭ dur haka(d) atlaa 

durk ahbaṭ haka(d). 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6 انثى

emʃi haka(f) emʃi haka(f) weli haka(g) emʃi haka(d) emʃi haka(g) zid haka (g) zid mena(f) 

emʃi haka(g) emʃi emʃi haka(g). 

 : خمف( :)الوضعية سنوات 6 انثى

emʃi haka(f) zid ruħ haka’d) mena(d) mena(d)zid mena(d)mena(d)mena(g) zid ruħ zid emʃi 

atla ʕ emʃi haka(f) emʃi haka(f). 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6 انثى

emʃi ħabes arjaʕ arjaʕ emʃi ħabes dur dur mena(g) dur emʃi arjaʕ arjaʕ dur mena(g) dur 

mena(g) maha dur mena(d) mena(d) jamin aha emʃi zid emʃi arjaʕ ħabes zid emʃi arjaʕ 

arjaʕ zid ħabes ħabes durk dur mena(g) jasar emʃi aha emʃi mena(f) dur mena jasar emʃi 

aha emʃi mena(f) aha emʃi emʃi emʃi emʃi ħabes zid emʃi durka matemʃiʃ mena(d) arjaʕ 

aha emʃi zid dur mena(d) zid dur mena(d) jamin maha arjaʕ emʃi emʃi ħabes maha arjaʕ 

arjaʕ emʃi emʃi emʃi durk ħabes emʃi durk maʃi mena(f) maha emʃi tul maha emʃi haka(d)  

jamin maʃi tema(d) emʃi emʃi emʃi emʃi ħabes emʃi durka kima temʃi fi esaf tul emʃi tul 

arwah tul. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات 6 انثى

emʃi ħabes dur emʃi ʕala el jasar aha arjaʕ emʃi ħabes zid dur ʕala ljamin dur maʃi tema(d) 

emʃi zid emʃi zid ħabes dur emʃi  maʃi mena(g) jamin aw meʃe men ljasar emʃi dur tul maʃi 

tema(d)dur emʃi emʃi tul madawarʃ maha durk dur mena(g) jasar maʃi mentema(d) ħabes 

emʃi durka maʃi mentema(d) aħbes emʃi ħabes durka dur maʃi tema(d) dur mena(g) jasar 

maʃi mentema(f) ħabes ħabes maʃi mentema(g) dur emʃi durka ħabes durka emʃi mena(g) 

jasar emʃi maʃi mentema(d) ħabes emʃi maʃi mentema(f)dur hah emʃi durk ħabes dur 

mena(d) jamin maʃi mentema(f) dur mena(g) jasar dur dur durk dur mena(g) jasar maʃi 

tema(d) arjaʕ ħabes emʃi mena(g) jasar maʃi mentema(f) dur dur emʃi dur mena(g) jasar 



 

maʃi mentema(f) maʃi haka(f) men jiha lukhra(f)  maʃi haka(f) men jiha lukhra(f)dawar 

emʃi emʃi emʃi ħabes durk dur durk maʃi men jihat ljamin. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6 انثى

emʃi emʃi mentema(f) ruħ haka(g) emʃi mentema(f) maʃi mentema(f) mashi mentema(f) 

maʃi mentema(f) elkudem metruhʃ mentema(f) ʃuf liya tebaʕ hadi(f) hakik ruħ mena(d) 

emʃi haka(f) maʃi mentema(f) maʃi mentema(f) hakik zid zid zid emʃi mustakim maʃi 

mentema(d) mena(g) emʃi mustakim aw maʃi tema(d). 

 : خمف( :)الوضعية سنوات 6 انثى

emʃi emʃi mentema(f) maʃi hak(f) maʃi haka(f) emʃi dur mena(d) abqa mustakim ruħ 

haka(d) ruħ haka(g) emʃi maʃi tema(d). 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6 انثى

emʃi mena(f) emʃi emʃi hakak weli mena(f) aw xreʒt weli mena(g) mena(g) emʃi mena(g) 

mena(g) men haw lhaw men haw ruħ men haw emʃi emʃi emʃi emʃi mena(f) mena(f) emʃi 

kima kunti emʃi emʃi mena(d) emʃi bark gud ruħak dur haka(g) mena(g) dur emʃi 

kimahaka(f) kima kunti haka(f) zid weli lahna weli jihti weli jihti weli jihti bark wayen 

talaʕ talaʕ haka(g) talaʕ talaʕ talaʕ zid talaʕ durk emʃi ʕala star haka(f) emʃi hakak hakak 

matxruʒ ʃ weli mena(f) weli ʕala star hada(f) emʃi kad kad(f) kad kad bark emʃi kad kad 

emʃi mena(d) weli mena(d)star hada haka(f) haka(f) emʃi wajen rajah mena(f)hakak hakak 

hakak weli mena(f) emʃi kad kad hakak hakak hakak hakak zid dur haka(g) dur haka(g) 

mena(f) emʃi kad kad wa menbaad dur haka(g) dur haka(g) emʃi emʃi emʃi mena(g) emʃi 

ruh mena(f) emʃi kad kad emʃi men haw(f) mentema mentema mentema ʕala star hada 

huwa star emʃi dur haka(g) emʃi haka(f) emʃi haka(g) wa dur haka(g) emʃi haka(g) haka(g) 

wa men baʕd tawsal ʕandi. 

 : خمف( :ة)الوضعي سنوات 6 انثى

emʃi ʕala lxat emʃi edxul fi elxat emʃi aala elxat zid dawar dawar mataħbat ʃ dawar haka(d) 

dawar dawar emʃi haka(d) haka(d) haka(d) zid zid maʃi haka(f) ahbaṭ ahbaṭ dawar ahbaṭ 

ahbaṭ arwaħ lehna ahbaṭ lhaw ʕala lxat hada wajen rayaħ arwaħ lehna arwaħ lehna ʕala lxat 

hada(f) ruh ʕala lxat hada(f) zid zid atlaʕ emʃi ʕala lxat haka haka zid zid emʃi haka(g) 

maha haka(d)haka(d) atlaʕ haka(d) atlaʕ haka(d) emʃi haka(g) haka(d) ruħ haka(d) ruħ men 

jiha hadi(d) wa men baʕd ruħ men haw(f) ruħ men haw(f) ruħ men taht zid zid ahbaṭ kima 

bekri el habṭa hadik haj(f) ahbaṭ ahbaṭ. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6 انثى

emʃi emʃi aw xrejti ɣalat kemel zid zid tlaʕ zid tlaʕ haka(g) haka(g) ruħ mena(d) wa zid 

mena(g) ʃefti tawila abda mentema(f) zid ahbaṭ zid ahbaṭ(f) kemel ntewsal lhih(f) meʃ 

hakak mena(f) tebaʕ el xat hawed haka(f) ʃuf eṭarik maʃi mentema(f) mena(g) arwah 

mena(g) mena(g) maha arwah atlaʕ zid zid zid haka(g) haka(g). 

 : خمف( :)الوضعية سنوات 6 انثى

ebda kemel zid maʃi mentema(f) kemel haka(g) arwah mena(g) mena(g) zid aw xrejti 

ʕawed ruħ mena(f) meʃ hakak haka(d) zid zid zid zid zid zid zid zid ħabes. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6 انثى

kadem takadem jamin ħabes arjaʕ lil wara ahbaṭ ahbaṭ maʃi tema(f) ahbaṭi zidi aħabes 

kadem zid jamin mena(f) fuk fuk jamin maʃi tema(f) arja ʕ ahbaṭ maʃi mentema mena(g) 

mena(g). 

 : خمف( :)الوضعية سنوات 6 انثى

ahbaṭ jamin jasar mena(g) maʃi mentema zid zid ahbaṭ maʃi mentema jamin atlaʕ lala jasar 

lala jamin dur jamin jamin ahbaṭ. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6 انثى

Fuk lxat ebda fuk lxat emʃi fuk xat maʃi haka emʃi ʕawed haka(d) ʕawed emʃi mena(d) 

haka(d) zid maʃi mentama(f) haka(d) ruħ haka(d) ruħ haka(d) ruħ haka(d) wajen rajaħ ruħ 



 

mena(d) arwaħ mena(d) ruħ mena(d) ʕala el xat ʕawed ruħ haka(d) arjaʕ haka(d) emʃi durk 

ʕala khat emʃi zid zid atlaʕ atlaʕ atlaʕ maʃi haka(d) ʕawed ruħ haka(d) ruħ haka(d) emʃi 

maʃi mentema(f) zid zid zid ahbaṭ lahna_g ahbaṭ haka(f) zid zid zid ħabes. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات 6 انثى

emʃi ʕala lxat emʃi edxul fi elxat emʃi ʕala elxat zid dawar dawar mataħbatʃ dawar haka(d) 

dawar dawar emʃi haka(d) haka haka zid zid maʃi haka ahbaṭ ahbaṭ dawar ahbaṭ ahbaṭ 

arwah lehna(f) ahbaṭ lhaw(f) ʕala lxat hada(f) wajen rayaħ arwaħ lehna(f) arwaħ lehna(f) 

ʕala lxat hada(f) ruħ ʕala lxat hadek(f) zid zid atlaʕ emʃi ʕala lxat haka(f) haka(f) zid zid 

emʃi haka(g) maha haka(d) haka(d) atlaʕ  haka(d) atlaʕ  haka(d) maʃi haka haka(d) ruħ 

haka(d) ruħ men jiha hadi(d) wa men baʕd ruħ men haw(f) ruħ men haw(f) ruħ men taħt 

zid zid ahbaṭ kima bekri(d) el habṭa hadik hay(f) ahbaṭ ahbaṭ. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10 ذكر 

emʃi jamin jamin jamin jasar kemel jamin haka(d) jamin jamin yasar kemel zid jasar jasar 

men warak lawra jamin jamin zid kemel ħabes jamin dawar jihet mewrak kemel kad kad. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

emʃi kemel jasar jamin jasar kemel kemel emʃi jamin jasar jasar kemel zid zid zid kemel 

weli kemel dur jasar wali jamin kemel wara wara dur wara zid kemel kad kad maʃi 

hakak(f) zid jamin jamin kemel amam jamin kemel kad kad jasar jamin jamin kemel kad 

kad kemel jasar jasar zid zid jasar kemel kemel jamine jamine wara zid zid kemel kad kad. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10 ذكر 

emʃi jasar zawija hada jasar jasar zawija hada kemel zid. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

emʃi jasar zawija hada. 

 : يا لوجو()الوضعية: وج سنوات10 ذكر 

amam jamin jasar jamin jasar jamin amam amam. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

amam jamin jasar amam jamin amam amam asar. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10 ذكر 

amam amam jamin jasar jamin jamin fuk fuk amam kemel jamin jasar jasar jamin aha meʃi 

haka(f) jamin mentema(d) jamin. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

amam jasar jasar jasar wara jasar fuk fuk kudem amam yasar zid kemel zid jasar jamin 

jamin jasar jasar jiha luxra(d) jasar wara jamin jamin jamin jamin jiha hadi(g) wara wara 

kemel zid kudem kudem arjaʕ wara arjaʕ arjaʕ. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10 ذكر 

emʃi emʃi dur jasar zid dur haka(g) mena(g)mena(g) mena(g) kad kad wara wara zid dur 

haka(g) yasar emʃi haka(f) ħabes dur haka(g) jasar zid ʕawed jamin jamin emʃi kad kad 

wali wara dur haka(f)zid zid zid emʃi kad kad zid zid jasar weli wara zid emʃi yasar zid 

emʃi kad kad zid dur haka(d) jasar(d) jamin jamin zid emʃi kad kad zid. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

emʃi zid wali wara dur jamin jamin zid zid weli wara zid kad kad zid kad kad mena(f) zid 

zid wali mena(d) jamin zid wali jasar mena(f) emʃi kad kad zid zid zid zid wali jamin wali 

wali mena(d)wali wara jasar weli wara zid zid emʃi kad kad jamin zid jamin jamin aha 

mena(d) zid. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10 ذكر 

emʃi kudem zid zid zid zid atlaʕ atlaʕ atlaʕ ʕala elʕaks dur ahbaṭ kemel kamel kemel kemel 

kemel kemel ħabes dur dur ahbaṭ ahbaṭ laxar taʕ elkism kemel kemel kemel kemel. 



 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

emʃi kadem kadem kadem kadem atlaʕ atlaʕ emʃi emʃi emʃi emʃi emʃi dur ʕala yasar zid 

zid zid zid dur ʕala jasar kemel emʃi kemel kemel zid zid emʃi kad kad dur dur kemel atlaʕ 

atlaʕ aha maʃi mentema(f) elʕaks kemel emʃi emʃi dur dur jamin atlaʕ jihet almistaba dur 

dur majen elmekteb(f) kemel twaleh taxbat fi sur dur dur kemel durk. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( واتسن10 ذكر 

amam tawakaf jasar dur amam amam elʕaks elʕaks haka(d) haka(g) kadem kadem haka(g) 

tawakaf dur jamin edxul fi nus amam amam zid weli wara wara jamin men hih(d) emʃi 

jasar maʃi mentema(f) dur haka(d)amam tawakaf dur kemel kemel dur tawakaf dur 

mena(d) elʕaks emʃi emʃi tawakaf dur weli amam tawakaf dur hakak. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

amam tawakaf jamin kemel zid kemel bark kemel tawakaf elʕaks emʃi belʕaks haka(g) 

tawakaf kemel mena(g) tawakaf dur haka(g)tawakaf eʒi fi elitiʒah taʕi kadem tawakaf ruħ 

itiʒah lhit(d) tawakaf kemel hakak rak wsalt 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10 ذكر 

emʃi dur emʃi emʃi emʃi emʃi dur emʃi emʃi emʃi emʃi emʃi emʃi emʃi emʃi dur emʃi emʃi 

emʃi emʃi emʃi dur emʃi emʃi emʃi emʃi dur mena(d) emʃi dur emʃi emʃi emʃi emʃi dur 

emʃi emʃi emʃi dur emʃi emʃi emʃi emʃi emʃi emʃi emʃi. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

emʃi dur emʃi emʃi emʃi emʃi dur emʃi emʃi emʃi emʃi emʃi emʃi emʃi emʃi dur emʃi emʃi 

emʃi emʃi dur emʃi emʃi dur emʃi emʃi dur emʃi emʃi emʃi dur emʃi emʃi emʃi emʃi emʃi. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10 ذكر 

amam jamin jasar jasar jasar amam jamin amam jasar amam waraʔ. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

amam jamin jasar jasar jamin jamin jasar jamin. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10 ذكر 

emʃi emʃi kad kad kad kad dur jamin alʕaks alʕaks zid emʃi kad kad kad kad alʕaks alʕaks 

dura dur emʃi kad kad arjaʕ dur emʃi kad kad emʃi kad kad alʕaks alʕaks arjaʕ durk dur 

emʃi kad kad dur alʕaks haka aħbes dur emʃi kad kad. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

emʃi kad kad dur emʃi kad kad dur dur zid kad kad kad kad kad kad alʕaks haka(f) aħbes 

dur kad kad aħbes dur aħbes emʃi kad kad aħbes dur dur emʃi kad kad. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10  انثى

emʃi atlaʕ atlaʕ haka(g) emʃi haka(f) fuk emʃi emʃi haka(f) ahbaṭ emʃi haka(f) dur zid emʃi 

emʃi ahbaṭ ahbaṭ haka(d) ahbaṭ ahbaṭ kemel haka(f) dur dur dur mena(d) dur dur emʃi 

haka(f) dur dur maʃi haka(f) emʃi kad kad atlaʕ haka(g) atlaʕ zid emʃi haka(d) dur atlaʕ 

haka(g) emʃi(g) mena(g) emʃi kad kad jamin taʕak maʃi mentema(f) haka(f) emʃi kemel. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10  انثى

emʃi atlaʕ atlaʕ kad kad maʃi haka(f) atlaʕ maʃi haka(d)kad kad ahbaṭ maʃi haka(f) haka(g) 

ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ emʃi kad kad maʃi haka(f) haka(d) atlaʕ atlaʕ emʃi kudem maʃi haka(f) 

dur atlaʕ dur kad kad. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( نواتس10  انثى

amam jasar jamin jamin jamin jasar jasar jasar jasar amam amam amam khalf khalf j 

yamin amam amam amam jasar amam amam zid amam khalf jamin zid jasar amam amam. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10  انثى

Amam(f) jamin jamin ajsar ajsar ajsar ajsar amam amam jamin khalf jamin jamin amam 

amam ajsar amam amam. 



 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10  انثى

amam jamin amam amam jasar amam. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10  انثى

amam jasar jamin amam jasar amam jamin amam jasar amam jamin amam. 

 : عية: وجيا لوجو()الوض سنوات10  انثى

emʃi amam tawakaf aw kajane xat majel jamin xat majel amam amam arjaʕ waraʔ amam 

amam amam amam amam mena(g) mena(g)mena(g) lija lija. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10  انثى

amam amam xat majel xat majel fawk amam amam amam ahbaṭ haka(d) haka_d amam 

amam mena(d). 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10  انثى

amam amam amam waraʔ amam waraʔ jasar jasar jasar amam amam amam ahbaṭ amam 

waraʔ jasar amam jamin jamin amam waraʔ jasar jasar amam. 

 خمف( :)الوضعية سنوات10  انثى

amam dur dur ahbaṭ ahbaṭ amam jamin amam. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10  انثى

amam amam jasar amam amam jamin jasar. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10  انثى

amam jasar jamin jasar jasar jasar jamin xalf amam jamin jasar xalf xalf xalf amam amam 

amam. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10  انثى

emʃi kad kad kadkad dur jamin jamin jamin taʕak emʃi majen tawila liħda el khizana taʕ el 

adawat haka haka ħabes emʃi kad kad maʃi haka(f) jihat el khizana ħabes emʃi jiheti jamin 

jamin kemel kad kad mena(g) mena(g) jihat el bab(f) haka(f) dur naħwa el mistaba men 

jihat blasat malika dur arwah ʕandi. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10  انثى

emʃi kad kad jamin jamin jamin haka(f) ahsar lia haka(f) emʃi kemel kad kad jihat atawila 

taʕ marwa haka(f) kemel kad kad haka(f) haka(f) jamin jamin ruħ kad kad taħt taħt ħabes 

tema(f) arjaʕ emʃi waraʔ durk emʃi jihti jihti ahsar mena(g) nħat tawila taʕ amina emʃi jiht 

mistaba haka(f) haka(f) anti aw fi elxat durk emʃi majen kunt ana(f) majen kunt ana bekri 

weli mena(d) weli waraʔ emʃi jiht el mekteb haka(f) kemel kad kad haw wsalti kemel kad 

kad kemel haw wsalti. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10  انثى

amam amam dur dur mena(d) jamin jasar jasar jasar jamin jasar jamin dur mena(g) dur 

jamin jamin. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10  انثى

amam jasar dur jasar jamin jasar dur jasar jamin maʃi mentema(d) ruħ men haw men jihat 

blasat malika jasar jasar dur menhih ruħ men jihet taka zid dur amam. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10  انثى

kadem amam mena ahbaṭ ahbaṭ raki ɣalta ruħ lhih(f) wali emʃi amam wali lhih(f) ħabes 

weli lesabura emʃi dur dur lesaf etani saf haka(f) emʃi emʃi lehna zid kudem(f) weli emʃi 

durk dur letawila taʕ ritej ruh men jihet taka haka zid emʃi ahbaṭ zid lhih emʃi zid ahbaṭ dur 

haka lil mistaba dur aji lehna lelmekteb aji. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10  انثى

emʃi ahbaṭ lilmistaba lil mistaba weli amam dur dur haka(d) lil mistaba wali lahna wali 

emʃi emʃi lil mistaba haka kemel zid dur lesaf kadem lehna kadem kadem lehna lesaf lewal 

aħbes tema(f) emʃi aħbes dur lesaf ltawilat mena(g) jihat ekhzayen emʃi emʃi kadem 



 

lahna(f) emʃi lahna(f) haka dur emʃi kemel kemel dur lhih(f) emʃi emʃi durk wayen rayha 

aħbes ruħ jihet tawila aħbes ahbaṭ lel mekteb lel mekteb dur haka(f) hna(f) dur lia lesaf 

lewel aha mashi mentema(f)mena(g)ruħ menjihet taka atlaʕ atlaʕ emʃi ahbaṭ ahbaṭ lil 

mistaba ahbaṭ ruħ jihet el mekteb el mekteb mena(g) mena(g) yamine haka(f) emʃi. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات10  انثى

amam jamin jasar jasar jasar jasar jamin amam jasar jamin amam amam jamin jamin khalf 

khalf jamin jamin jamin jamin amam amam amam jasar amam jasar amam. 

 : خمف( :الوضعية) سنوات10  انثى

amam amam jamin jamin jamin jasar amam amam jasar amam amam amam jasar jamin 

jamin jamin khalf khalf khalf jamin jamin jamin amam amam amam amam. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 المدوّنة الخام 
 الوسط الرّيفي

 :عية: وجيا لوجو()الوضسنوات  6انثى 
emʃi emʃi dur dur kemel dur atlaʕ dur ahbaṭ. 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6انثى   

ahbaṭ kemel dur mena(d) emʃi durk haka(g) emʃi haka(g) kemel haka(g) kemel haka(g) 

emʃi haka(g) haka(g) haka(g) emʃi xati haka kemel haka(g) emʃi kemel haka(f ) ruħ 

haka(d) atlaʕ atlaʕ atlaʕ atlaʕ atlaa maʃi mentema(f) mena(d) mena(d) ahbaṭ dur haka(d) 

atlaʕ durk ahba  haka(d). 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات  6انثى 

emʃi fuk lxat haka zid dur zid dur haka(d) zid dur maʃi haka(f) haka(d) haka(d) xati haka 

emʃi tabaʕ elxat haka(f) haka(f) mena(d). 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6انثى   

emʃi mena(f) zid aħbes zid dur haka(d) zid lhna(g) haka emʃi zid dur(d) zid dur(d) zid 

dur(d) zid emʃi ħabes. 

: )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات  6انثى   

kadem aħbes ruħ men lʒiha hadi(g) dur majen elmakaʕid meʃi mentema aħbes dur dur 

dur_lija men nahja taʕ elbab majen l bab emʃi emʃi dur haka(d) emʃi tawakaf emʃi mena(g) 

emʃi emʃi majen elkarasi tawaqaf dur ahbaṭ taht ahbaṭ eltaħt ahbaṭ eltaħt dur ahbaṭ eltaht 

dur ahbaṭ eltaht dur ahbaṭ eltaht dur mena(g) mena(f). 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6انثى   

emʃi aħbes dur naħwa elkarasi emʃi aħbes dur emʃi aħbes dur dur wa ahbaṭ dur wa ahbaṭ 

dur dur ahbaṭ. 

: )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6انثى   

arwah tawaqaf zid haka(d) emʃi ʃwija emʃi haka(g) emʃi haka(g) weli ʃwija emʃi haka(g) 

arwah ʕandi emʃi haka(g) tawaqaf zid kemel haka(d) haka(d) maʃi haka haka(f) haka(f) 

haka(f) matʕaweʒʃ etrik matʕaweʒʃ etrik tawakaf ruħ haka tawaqaf arwaħ durk lʕandi 

tawaqaf kemel kemel ruħ haka(f) ruħ haka(f) haka(f) haka(f) durk ʕaweʒ etrik maʃi ʕandi 

haka(f) haka(f) ʃuf lija haka(f ) ruħ haka haka  haka(g) haka haka zid arwah ʕandi 

matʕaweʒʃ arwah ʕandi durk zid kadem. 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6انثى   

ruħ haka(f) emʃi haka zid ʕaweʒ etrik haka(d) tawaqaf zid kemel haka(g) ruħ haka(g) ruħ 

ruħ haka(d) haka(d) haka(d) ruħ ruħ haka(g) arwah weli lilxat haka(f) haka(f) ruħ durk 

haka(g) tawaqaf zid zid haka(g) matʕaweʒʃ ruħ zid zid haka zid ʕaweʒ etrik haka(d) zid 

dur haka(g) zid dur haka(g). 

 



 

: )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6انثى   

emʃi dur mena(g) emʃi dur durk mena(g) dur mena(g) ruħ mena(d) ruħ men haw(f) hadek 

haw(f) hadek elxat aw hadek elxat ruħ lhaw(f) emʃi emʃi kad kad ruħ mena(f) dur mena(g) 

arwah mena(g) edxul durk mena(d) mena(d) mena(d) dur emʃi fuk elxat tawaqaf  tawaqaf 

emʃi dur lelkudem dur kudemek mena(f) mena(f) men haw(f ) men haw(f) emʃi durk(f) 

emʃi mena(d) emʃi dur kemel emʃi kemel kemel mena(g) dur dur kemel mena(g) hut reʒlek 

fi elxat emʃi fi elxat mena(f) emʃi haka emʃi dur(g) dur(g) arjaʕ men haw(f). 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6انثى   

emʃi emʃi dur mena(g)  mena(g)  mena(g)  dur dur kemel emʃi mena(d)  kemel emʃi 

mena(d)  men haw(f)  ahbaṭ men haw ahbaṭ haka(f)  ahbaṭ haka(f ) dur haka(f)  ahbaṭ durk 

mena(f)  ahbaṭ mena(g)  mena(g)  dur dur mena(g) maʃi mentama mena(g)  arwah mena(g)  

arwah mena(g)  arwah mena(g)  ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ dur(g)  ahbat dur haka(g)  zid dur kemel 

kemel. 

: )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6انثى   

emʃi fuk lxat haka zid dur zid dur haka(d)  zid dur maʃi haka(f)  haka(d)  haka(d)  xati haka 

emʃi tabaʕ elxat haka(f) haka(f) mena(d). 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6انثى   

emʃi mena(f ) zid aħbes zid dur haka(d)  zid lhna(g)  haka emʃi zid dur(d) zid dur(d)  zid 

dur(d)  zid emʃi ħabes. 

: )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6انثى   
emʃi haka(f ) emʃi haka(f)  weli haka(g)  emʃi haka(d)  emʃi haka(g)  zid haka(g)  zid 

mena(f)  emʃi haka(g)  emʃi emʃi haka(g). 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6انثى   

emʃi haka(f) zid ruħ haka(d)  mena(d)  mena(d)  zid mena(g)  mena(g)  mena(g) zid ruħ zid 

emʃi atlaʕ emʃi haka(f ) emʃi haka(f). 

: )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6انثى   

emʃi mena(f ) emʃi emʃi haka weli mena(f ) aw xreʒt weli mena(g)  mena(g)  emʃi mena(g)  

mena(g)  men haw  lhaw men  haw ruħ men  haw emʃi emʃi emʃi emʃi mena(f)  mena(f ) 

emʃi kima kunti emʃi emʃi mena(d)  emʃi gud ruħak dur haka(g)  mena(g)  dur maʃi kima 

haka(f)  kima kunti haka(f)  zid weli lahna weli ʒihti weli ʒihti weli ʒihti haka(g)  atlaʕ 

atlaʕ atlaʕ zid atlaʕ durk emʃi  ʕala star haka(f)  emʃi haka haka matxruʒʃ weli mena(f ) 

weli ʕala star hada(f) emʃi kad kad(f)  kad kad emʃi kad kad emʃi mena(d)  weli mena(d)  

star hada haka(f ) haka(f ) emʃi wajen rajha  mena(f)  haka haka haka weli mena(f)  emʃi 

kad kad haka haka haka haka zid dur haka(g)  dur haka(g)  mena(f)  emʃi kad kad wa 

menbaʕd dur haka(g) dur haka(g)  emʃi emʃi emʃi mena(g)  emʃi ruħ mena(f)  emʃi kad kad 

emʃi men haw(f ) mentema mentema mentema ʕala star hada emʃi dur haka(g) emʃi haka(f)  

emʃi haka(g)  wa dur haka(g)  emʃi haka(g ) haka(g)  wa men baʕd tawsal ʕandi. 

 

 



 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6انثى   

emʃi ala  lxat emʃi edxul fi elxat emʃi ala elxat zid dawar dawar mata ħbaʃ dawar haka(d)  

dawar dawar emʃi haka(d)  haka(d)  haka(d) zid zid emʃi haka(f ) ahbaṭ ahbaṭ dawar ahbaṭ 

ahbaṭ arwah lhna ahbaṭ lhaw ala lxaṭ  hada arwaħ lhna arwah lhna ala lxaṭ  hada(f)  ruħ ala 

lxat hada(f)  zid zid atlaʕ emʃi ʕala lxaṭ  haka haka zid zid emʃi haka(g)  maha haka(d)  

haka(d)  atlaʕ haka(d)  atlaʕ haka(d)  emʃi haka(g)  haka(d)  ruħ haka(d)  ruħ men ʒiha 

hadi(d)  wa men baʕd ruħ men haw(f ) ruħ men haw(f)  ruħ men taht zid zid ahbaṭ kima 

bekri el habta hadik haj(f ) ahbaṭ ahbaṭ. 

: )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6انثى   

kadem kadem yamine ħabes arʒa lil wara ahabṭ ahabṭ maʃi tema(f)  ahabṭ zid aħbes kadem 

zid jamin mena(f) fuk fuk jamin maʃ tema(f) arja ahabṭ maʃi mentema mena(g) mena(g). 

( :فخم :)الوضعية سنوات 6انثى   

ahabṭ jamin jasar mena(g)  maʃi mentema zid zid ahabṭ maʃi mentema jamin atlaʕ lil  jasar 

lil jamin dur jamin jamin ahabṭ. 

: )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6انثى   

Fuk lxaṭ ebda fuk lxaṭ emʃi fuk xaṭ maʃi haka emʃi awed haka(d)  awed emʃi mena(d)  

haka(d)  zid maʃi mentama(f)  haka(d)  ruħ haka(d)  ruħ haka(d) ruħ haka(d)  ruħ mena(d)  

arwah mena(d)  ruħ mena(d)  ala elxaṭ awed ruħ haka(d)  arjaʕ haka(d)  emʃi durk ʕala 

elxaṭ emʃi zid zid atlaʕ atlaʕ atlaʕ maʃi haka(d)  awed ruħ haka(d ) ruħ haka(d)  emʃi maʃi 

mentema(f)  zid zid zid ahbaṭ lhna(g)  ahbaṭ haka(f)  zid zid zid ħabes. 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6انثى   

emʃi ala lxaṭ emʃi edxul fi elxaṭ emʃi ʕala elxaṭ zid dawar dawar mata ħbeʃ dawar haka(d)  

dawar dawar emʃi haka(d)  haka haka zid zid maʃi haka ahbaṭ ahbaṭ dawar ahbaṭ ahbaṭ 

arwaħ  lhna(f)  ahbaṭ lhaw(f) ʕala lxaṭ hada(f)  arwaħ lhna(f)  arwaħ lhna(f ) ala lxaṭ 

hada(f)  ruħ ala lxaṭ hadek(f ) zid zid atlaʕ emʃi ʕala lxaṭ haka(f)  haka(f ) zid zid emʃi 

haka(g)  maha haka(d)  haka(d ) atlaʕ haka(d)  atlaʕ haka(d ) maʃi haka haka(d)  ruħ 

haka(d)  ruħ men ʒiha hadi(d)  wa men baʕd ruħ men haw(f ) ruħ men haw(f)  ruħ men taht 

zid zid ahbaṭ kima bekri(d) el habṭa hadik haj(f)  ahbaṭ ahbaṭ. 

: )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6ذكر   

arwah zid zid zid zid aw xreʒti zid zid haja adxul maʃi tema(f) mena(f) edxul haka(g)  dur 

haka(g)  haka(g). 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6ذكر   

ruħ zid dur haka(d)  zid dur haka(g)  haka(g)  zid ruh haka(g) ruħ haka(g)  ruħ ruħ ruħ zid 

zid zid zid shwija zid barka. 

: و()الوضعية: وجيا لوج سنوات 6ذكر   

ebda mena(d)  zid ahbaṭ ahbaṭ haka(d)  haka(d)  haka(d). 

 



 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6ذكر   

ebda ruħ mena(f)  atlaʕ durka dur mena(d)  emʃi zid emʃi emʃi zid ruh dur haka(d)  aħbes 

aħbes dur haka(d)  haka(d)  haka(d)  haka(d)  ruħ haka(d)  zid zid dur maʃi tema arwah lel 

kudem(f ) ruħ haka(f ) haka(d)  haka(d)  mena(d)  haka(d)  ʃuf jedi ljumna ruħ haka(f)  

mena(f)  hayja ruħ mena(f)  mena(f)  mena(f ) zid dur dur haka(d)  dur haka(d)  dur bark 

emʃi durka kad kad tawaqaf durka ʃuf arwaħ haka(f)  arwaħ haka(f ) emʃi kad kad amudian 

emʃi durka amudijan amudijan haw el ʕamud emʃi kad kad ruh tawaqaf dur lia emʃi durka 

kad kad tawaqaf arjaʕ lawra tawaqaf durka ruħ haka(g)  mustakim ruħ mustakim haka 

mustakim haka(f)  zid tawakaf dur ahbaṭ amudijan. 

: لوضعية: وجيا لوجو()ا سنوات 6ذكر   

Kad kad kad kad emʃi kad kad matʕawaʒʃ esṭar zid dur haka(g)  zid ahbaṭ haka(d)  zid ruħ 

haka(d)  zid ruħ haka(f ) zid zid dur haka(g)  dur haka(g)  zid zid atlaʕ fuq lxat dur 

mena(g). 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6ذكر   

emʃi kad kad dur haka(d)  dur haka(d)  haka(f)  aħbes lhaw(f ) dur haka(d)  dur haka(d)  

aħbes l haw(f ) aħbes lhna(f)  matarʒaʕʃ ʕandi ruħ haka(d)  kad kad kad kad tawakaf zid 

emʃi ʃwija ahbaṭ ahbaṭ dur haka(g)  dur haka(g)  dur haka(g)  zid emʃi dur haka(f)  tawaqaf 

zid dur emʃi kad kad zid dur haka(d)  dur haka(d)  haka(d)  haka(d)  emʃi emʃi etlaʕ dur 

haka(d)  aha ahbaṭ ahbaṭ durk. 

: )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6ذكر   

abda mena(f)  dur dur haka(f)  dur mena(f)  mena(f ) ruħ zid zid zid dur mena(d)  zid dur 

mena(d)  mena(d)  ruħ mena(d)  mena(d)  mena(d)  mena(d)  mena(d)  mel khat mena(d)  

ruħ mena(d)  mayen lkhat ruħ ruħ ruħ ruħ ruħ zid ruħ ruħ mena(f)  ruħ ruħ zid ahbaṭ zid 

ahbaṭ. 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6ذكر   

ruħ ruħ ruħ dur mena(d)  dur mena(g)  dur mena(g)  mena(g)  mena(g)  ahbaṭ ahbaṭ mena(f 

) aha men lawt(f)  majen lxat mentema(f)  ahbaṭ mena(g)  emʃi ruħ ruħ zid atlaʕ mentema 

ruħ zid atlaʕ zid atlaʕ zid ruħ zid ahbaṭ zid zid ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ. 

: )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6ذكر   

haja haja ħabes weli weli zid aħbes tema zid weli haka(f)  lʒiha hadi(g)  ruħ haka(g)  ruħ 

aħbes zid dur haka(d)  emʃi zid dur haka(d)  emʃi dur haka(g)  dur hna(g)  emʃi dur lʒiha 

hadi(f)  aħbes dur ahbaṭ lhna(f)  qadem wija ruħ haka(d)  maʃi haka weli weli emʃi kad kad 

kad kad nhat lehna(f)  dur haka(d)  akaf lhaw(f)  lhaw(f)  akaf lhaw(f)  lhaw(f)  emʃi kad 

kad mashi haka(f)  dur lija emʃi dur lija dur lʒiha hadi(f)  dur entema aħbes dur nhat ʒiha 

hadi(f)  akaf lehna(f) entema(f ) zid dur haka(f)  dur nħat hadi(f)  hadi(f)  ekʕud tema(f)  

zid dur nhat ʒiha hadi(f ) dur kima kunti arjaʕ ʃwija haka(d)  emʃi kad kad. 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6ذكر   

emʃi kad kad dur dur dur haka(d)  dur haka(g)  lhadik  lʒiha(g)  ʒiha hadi(g)  emʃi dur 

haka(f)  lʒiha hadi(f)  madureʃ ljia(f ) dur haka(d ) dur emʃi emʃi dur majen kunti(f)  nħat 

lʒiha hadi(d)  emʃi shwija dur haka(d)  dur lʒiha hadi(f)  emʃi emʃi dur haka(d)  kemel 

kemel bark dur lʒiha hadi(d)  men ʒihat tawilat dur dur zid weli nħat lia aħbes zid dur 



 

haka(d)  zid nħat sur nhat ṣur hata nkulek ħabes zid nħat ṣur weli shwija aħbes entema(f)  

weli nħat ṣur nħat sabura emʃi aħbes aħbes. 

: )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6ذكر   
haja emʃi zid zid dur mena(g)  zid emʃi ahbaṭ mena(d)  haya mena(f)  mena(f ) mena(f)  

mena(f)  weli dur lhna(f ) dur arjaʕ ʃwijia zid zid zid dur haka(f ) dur haka(f)  maʃi 

mentema(d)  men jiha hadi(g)  maʃi mentema(d)  mena(g) atlaʕ haka(f)  atlaʕ mena(f)  

ahbaṭ ahbaṭ zid zid arwah mena(g). 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6ذكر   

emʃi dur mena(d)  dur mena(d)  emʃi emʃi zid zid dur mena(g) dur mena(g)  ruħ ruħ mena(f 

) zidmen hih(f)  ahbaṭ ahbaṭ zid emʃi emʃi emʃi zid arwah ahbaṭ ahbaṭ maʃi mentema(g)  

ruh mena(d)  men hih(d)  arwah emʃi emʃi zid ruħ ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ men hih(d)  men 

hih(d)  men hih(d). 

: )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6ذكر   
Tabaʕ elxat dur dur dur. 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6ذكر   

ebda dur dur dur zid zid zid zid zid dur dur dur dur dur. 

: )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6ذكر   

Mena(f)  mena(f)  mena(f)  mena(f)  lhaw mena(g) mena(g) mena(g) mena(g) mashi 

mentema(d)  mena(g)  mena(d)  mena(d)  mena(d)  mena(f). 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6ذكر   

Mena(f)  mena(f)  mena(f)  mena(d)  mena(d)  mena(d)  mena(d)  mena(d)  mena(g) 

mena(g)  ruħ mena(d)  mena(d)  mena(d)  mena(d)  mena(d)  mena(d)  mena(g)  mena(g)  

mena(g)  mena(g)  mena(g)  mena(g)  mena(g)  mena(f)  mena(f)  mena(f)  mena(d)  

mena(d)  mena(d)  mena(d)  lhaw mena(f)  lhaw. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6ذكر 
emʃi mena emʃi emʃi zid dur dur  mena(g)  zid zid emʃi weli mena(d)  fuk elxat laxur majel 

dur dur dur ahbaṭ emʃi kad kad wali mena(d)  wali dur dur mena(d)  ahbaṭ zid aħbes. 

( :خمف :)الوضعية سنوات 6ذكر   

emʃi kad kad dur maʃi mentema emʃi emʃi khat majel dur emʃi kad kad dur  weli  weli weli 

zid zid weli zid weli dur dur dur maʃi mentema(d)  emʃi atlaʕ dur atlaʕ emʃi maʃi haka zid 

emʃi kad kad dur dur emʃi ahbaṭ aħbes. 

: )الوضعية: وجيا لوجو( سنوات 6ذكر   

emʃi mena emʃi emʃi zid dur dur mena(g)  zid zid emʃi weli mena(d)  fuk elkhat lakhur 

mayel dur dur dur ahbaṭ emʃi kad kad weli mena(d) weli dur dur mena(d)  ahbaṭ zid aħbes. 

 



 

( :خمف :عية)الوض سنوات 6ذكر   

emʃi kad kad dur maʃi mentema emʃi emʃi khat mayel dur emʃi kad kad dur weli(d) weli 

weli zid zid weli zid weli dur dur dur maʃi  mentema(d)  emʃi atlaʕ dur atlaʕ emʃi maʃi  

haka zid emʃi kad kad dur dur emʃi ahbaṭ aħbes. 

 : ة: وجيا لوجو()الوضعيسنوات 10 انثى 

amam amam jamin jasar ila elamam eṣʕad mena amam jamin jasar amam amam. 

 ( :خمف :)الوضعية سنوات10 انثى 

amam eṣʕad eṣʕad fawk inzili ila elesfel il amam eṣʕad ila fawk itaʒihi ila el amam eltafiti 

ila hakik dur kemel. 

 : وجيا لوجو( )الوضعية:سنوات 10 انثى 

amam jasar amam dur mena(g)  mena(g)  dur mena(g)  emʃi mena(g)  dur haka(g)  men 

nhati(f)  zid dur hna(g)  dur(g)  emʃi dur emʃi dur haka(g)  emʃi dur(d)  haka(d)  dur 

haka(d)  dur haka(g) emʃi dur haka(d)  maʃi mentema mena(f)  zid emʃi zid emʃi lkudem 

lkudem emʃi haka(d)  men haw(f ) emʃi emʃi dur emʃi ruħ men ʒihet taka dur zid emʃi dur 

haka(f) emʃi zid dur dur maʃi mentema mena(g)  lehna(f)  emʃi dur haka(g)  zid emʃi emʃi 

dur haka(f)  elkudem elkudem emʃi. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 انثى 

emʃi zid emʃi dur emʃi dur emʃi emʃi emʃi barka ruħ men ʒihet taka. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10  انثى
ebda xalf fawk xalf xalf amam amam.  

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 انثى 

amam tawakaf arjaʕ lil xalf(f) atlaʕ kadem amam tawakaf fawk fawk tawakaf amam 

tawakaf xalf tawakaf amam fawk amam tawakaf ahbaṭ fawk tawakaf amam tawakaf xalf 

tawakaf ahbaṭ amam tawakaf xalf amam tawakaf tawakaf ahbaṭ amam tawakaf amam 

amam tawakaf xalf amam tawakaf amam tawakaf fawk tawakaf xalf tawakaf tawakaf fawk 

amam . 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(ت سنوا10 انثى 

amam jasar amam amam amam jasar jasar jasar amam amam amam jasar jasar amam 

amam amam amam. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 انثى 

amam jamin takadem amam amam amam amam kemel amam jamin jamin.  

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 انثى 

emʃi jamin jasar kad kad kad kad jamin fuk hak(g)  jamin ahbaṭ mena(f)  emʃi emʃi. 

 



 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 انثى 

emʃi jamin jamin jasar jamin fuk mena(g)  kad kad jamin taht lawt emʃi. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 انثى 

emʃi jamin emʃi emʃi emʃi. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 انثى 

emʃi yamin jasar emʃi jamin emʃi zid emʃi. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 انثى 

emʃi hak(f)  emʃi emʃi kadem zid dur ahbat haka(d)  atlaa zid kemel lhaw(f)  ahbaṭ haka(d)  

haka(d)  haka(d)  haka(d)  haka(d)  haka(f)  haka(g)  atlaʕ zid kadem zid. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 انثى 

emʃi emʃi dur ahbaṭ dur ahbaṭ dur ahbaṭ emʃi kemel dur haka(g)  weli emʃi zid emʃi. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 انثى 

emʃi jamin jasar jamin jasar jamin ahbaṭ jamin jasar ahbaṭ haka(d)  jamin ahbaṭ ahbaṭ 

jamin jasar elkudem atlaʕ atlaʕ ahbaṭ ahbaṭ durka ahbaṭ hak(d) maʃi hakik haka(d)  jamin 

zid zid atlaa haka(f)  atlaʕ zid haka(g)  mahakekshe kudem kudem  mahakekshe kudem 

kudem kudem dur dur dur durk haka(f)  zid emʃi jamin zid lkudem lkudem lkudem lkudem 

lija(f)  lahna(f ) lahna(f ) tema zid zid  lehna(f).  

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 انثى 

kudem dur durka(d)  hakak zid ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ haka(f ) ahbaṭ zid zid ahbaṭ ahbaṭ 

haka(f)  zid zid ħabes durk  zid ahbaṭ (f ) ahbaṭ zid dur durka hak(d)  ahbaṭ zid ahbaṭ atlaʕ 

durk atlaʕ atlaʕ mena(f)  lehna(f)  atlaʕ zid atlaʕ dur durk haka(g)  zid ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ 

mena(f)  haka(f)  hakik atlaʕ ruħ menhih(f)  zid dur durka haka(g)  zid hakik(f)  dur 

hakik(d)  dur dur zid atlaʕ atlaʕ. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 انثى 

emʃi lkudem jasar jamin emʃi lkudem jasar jasar jamin jasar. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 انثى 

kudem jasar kudem jamin jamin jasar kudem. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 انثى 

amam jasar amam amam amam jasar jasar jasar amam amam amam jasar jasar amam 

amam amam amam. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 انثى 

amam jamin takadem amam amam amam amam kemel amam jamin jamin. 



 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 ذكر 

emʃi emʃi atlaʕ dur ahbaṭ ahbaṭ emʃi kad kad atlaʕ weli arjaʕ emʃi kad kad emʃi kad kad 

kad kad elʕaks elʕaks kad kad lhaw(f)  emʃi haka atlaa kad kad maʃi haka(f)  arjaʕ arjaʕ 

arjaʕ atlaʕ atlaʕ atlaʕ atlaʕ dur dur mena(f)  lhih(f)  dur atlaʕ dur aħbes.  

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

emʃi atlaʕ ahbaṭ emʃi atlaʕ dur atlaʕ atlaʕ dur atlaʕ. 

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 ذكر 

atlaʕ ahbaṭ emʃi atlaʕ dur atlaʕ dur emʃi. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

emʃi emʃi emʃi mena(g)  mena(g)  dur durk haka(g)  emʃi haka(g)  lewel men lwel(f) emʃi 

emʃi men lewel lewel dur haka(d)  haka(d)  haka(d)  men(d)  men(d) emʃi men(d)  zid dur 

emʃi emʃi emʃi durk dur(f ) dur(f)  lelkudem dur dur emʃi kad kad dur nhat el furnu. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 ذكر 

emʃi amam atlaʕ emʃi inhani(d) emʃi amam atlaʕ (f)  emʃi amam tawakaf eṣʕad tawakaf  

huna(f)  emʃi ila elamam tawakaf dur nhat el furnu. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

emʃi(f)  atlaʕ(d)  atlaʕ(d)  atlaʕ men(d)  dur ahbaṭ(g) ahbaṭ(g)  ahbaṭ men(g) men(g)  

ahbaṭ(g)  ahbaṭ(g)  hakak(g)  weli ahbaṭ(f)  ruh kad kad(f )  atlaʕ(d)  atlaʕ(d)  ahbaṭ(f)  weli 

mena(f)  men(f)  men(f)  men(f)  mena(g)  emʃi(f) durk emʃi hak(f) men hih(d) atlaʕ(d) 

hak(d)  menhih(d)  atlaʕ atlaʕ dur hna(f)  hakik atlaʕ(d)  atlaʕ(d)  fuk(f)  fuk(f)  lfuk(f) 

lhih(d)  mena(d)  mena(d)  atlaʕ(f)  weli durk hnaja(f)  hna(f)  emʃi lhin(f ) lhin(f)  lhin(f)  

lhin(f)  emʃi emʃi emʃi atlaʕ dur(f)  emʃi weli hna(f ) dur lhin(f)  lhin(f)  lhin(f)  dur lhin(f)  

dur(f) emʃi emʃi atlaʕ(d) durk atlaʕ weli(g) weli lhih(g) weli(g) lawra(g) lawt(g) atlaʕ 

weli(g) weli lhih(g) weli(g) lawt(g)  lawt(g) emʃi. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 ذكر 

arwa ħ ahbaṭ tawaʒeh ʒihet eljasar tawaʒeh ʒihet eljamin ila elamam lil jasar lil waraʔ 

ahbaṭ haka jasar atlaʕ atlaʕ atlaʕ. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

atlaʕ jasar atlaʕ atlaʕ jasar ahbaṭ jasar atlaʕ atlaʕ. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 ذكر 

emʃi amam jamin inʕatif neħwa ljasar emʃi amam inʕatif ila ljasar amam weli lil waraʔ 

ħabes dur nħat el furnu dur nħat el furnu. 

 

 



 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

emʃi amam inʕatif ila ljamin ila ljasar emʃi amam inʕatif lil jamin ila lwaraʔ weli lilwaraʔ 

emʃi amam weli lilwaraʔ zid emʃi inʕatif lil jamin emʃ jasar weli lilwaraʔ emʃi weli 

lilwaraʔ emʃi lil amam. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 ذكر 
emʃi dur dur ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ ltaht ahbaṭ ltaht arwah dur ahbaṭ ltaht lwara dur arwah. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

emʃi emʃi dur atlaʕ lfuk dur dur dur lhih dur lhih lhin atlaa lfuk dur dur mena ahbaṭ dur dur 

mena atlaʕ lfuk dur dur atlaʕ lfuk. 

 : جو()الوضعية: وجيا لو سنوات 10 ذكر 

emʃi kad kad atlaʕ atlaʕ dur mena(g)  dur mena(g). 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

emʃi kad kad arjaʕ dur atlaʕ zid dur(f)  emʃi kad kad atlaʕ atlaʕ atlaʕ atlaʕ atlaʕ dur dur 

nhat el furnu  dur nhat el furnu. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 ذكر 

emʃi lil kudem arjaʕ lawra zid aħbes dur dur lil jasar emʃi laaks lʕaks(g)  zid mena zid ruħ 

mena jiha haka(d)  zid ruħ ruħ lil jasar kadem kadem dur lil jamin emʃi lil kudem. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

emʃi lil kudem aħbes weli lawra dur lil jamin zid ruħ lil jasar ruħ lkudem ruħ lil amam zid 

kadem aħbes dur lil jamine zid arjaʕ lawra emʃi mentema ruħ zid dur mena(g)  dur ljamin 

zid kemel ruħ lil amam. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 ذكر 

emʃi dur aħbat dur emʃi atlaʕ atlaʕ lfuk fuk dur ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ lʕaks ahbaṭ zid. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

ahbaṭ dur dur dur mena dur dur atlaʕ dur atlaʕ atlaʕ ahbaṭ atlaa ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ ahbaṭ. 

 : )الوضعية: وجيا لوجو(سنوات 10 ذكر 

Kad kad kad kad dur haka(g)  zid dur haka(g)  kad kad zid dur haka(f)  ahbaṭ dur dur atlaʕ. 

 : خمف( :)الوضعية سنوات10 ذكر 

Kad kad dur zid dur atlaʕ dur ahbaṭ kad kad atlaʕ atlaʕ. 

 
 



 

 (10)الممحق رقم 
 المكيّفةالمدونة 

 الوسط الحضري
 

**** *G *6 *U *face 

ruh yasar arwah dur_f emshi zid_bark durk ahbat dur emshi dur emshi emshi dur kemel 

dur dur dur dur. 

**** *G *6 *U *derriere 

dur weli weli weli ruh ruh dawar dawar ahbes dur dur dur dur dur dur dur zid zid. 

**** *G *6 *U *face 

emshi emshi dur mashi_mentema_g ahbes ahbes weli_lawra maha_lawra weli_lawra 

emshi ahbes weli lawra dawar emshi emshi dur haka ahbes emshi mail haka_d 

mashi_mentema weli mena_d emshi kemel kad_kad emshi kad_kad weli lawra weli lawra 

emshi  awkaf dur haka_d mashi_haka_d tawakaf emshi haka_f zid dur mena_f tawakaf 

mena_f dur haka_g emshi tawakaf takadem mashi haka_f mashi_haka_f dur haka_f dur 

haka_f emshi tawakaf lil_wara emshi tawakaf lil_wara tawakaf emshi mashi_tema 

weli_lawra  weli haka weli_lawra wali_haka_g dur emshi. 

**** *G *6 *U *derriere 

emshi tawakaf dur emshi mashi_haka weli_lawra weli_lawra emshi tawakaf 

mashi_mentema lawra emshi mashi_haka weli_lawra emshi lawra lawra lawra lawra durk 

emshi aha weli_lawra. 

**** *G *6 *U *face 

kadem dur mena_g dur dur mena_g dur mena_g dur ruh_mena_g dur lhih_g lhih_f lhih_f 

emshi dur arwah. 

**** *G *6 *U *derriere 

ruh ruh dur lhih_d ruh_mena_d dur mena_d ruh ruh dur lhih_d dur lhih_d dur dur dur arjaa 

larriere dur warjaa_larriere ruh kadem kadem el_kudem kadem el_kudem dur kadem 

el_kudem dur lhih_d zid dur_mayen_esabura. 

**** *G *6 *U *face 

amam kemel kemel emshi amam  kemel kemel zid zid zid_wahda dur kemel haka dur dur 

kemel kemel dur haka atlaa atlaa kemel kemel lhih_f kemel zid haka_g dur dur kemel zid 

zid zid zid zid haka zid zid_wahda zid_wahda dur ahbat ahbat ahbat ahbat ahbat haka 

ehna_f haka ahbat haka amam haka amam zid zid zid zid dur dur dur mena_g dur haka_g 

dur  dur dur dur atlaa atlaa atlaa atlaa atlaa dur atlaa mena_f atlaa atlaa mena_f kemel atlaa 

atlaa barka_f atlaa atlaa_haka dur dur dur ahbat ahbat zid_wahda dur dur haka_g haka_g 

emshi zid zid zid dur atlaa atlaa haka_f haka_f madursh haka_d kemel kemel dur dur ahbat 

ahbat zid kemel ahbat ahbat ahbat kemel kemel zid zid zid zid. 

**** *G *6 *U *derriere 

zid zid zid dur dur dur dur dur dur dur_haka_g dur_kima_bekri_f durk_kemel emshi zid 

zid ahbat zid zid zid_wahda dur durk_ahbat ahbat ahbat zid ahbat ahbat ahbat_haka_g 

aw_mayel ahbat aw_mayel ahbat aw_mayel anta_aw_fi_el_mayel ahbat ahbat aw_mayel 

aw_haka_g aw_mayel ahbat fi_el_mayel ahbat_fi_el_mayel ahbat ahbat_fi_el_mayel atlaa 

atlaa durka kad_kad ahbat kemel kemel ahbat kemel haka_f ahbat ahbat durka ahbat ahbat 

amam zid zid zid zid dur dur zid zid atlaa zid zid dur ahbat ahbat zid zid zid aw_wsalti. 

**** *G *6 *U *face 

ruh mena kudem zid zid zid ruh ruh mena yamine zid zid zid zid zid zid zid zid ruh mena 

kudem ruh mena yasar ruh mena yamine ruh mena yamine ruh kemel mena yamine zid ruh 

mena kudem ruh mena kudem ruh mena yamine ruh mena yasar ruh mena yasar ruh mena 

yamine ruh. 

 



 

**** *G *6 *U *derriere 

ruh mena kudem zid ruh mena kudem zid zid ruh mena yasar zid zid zid zid zid zid zid zid 

zid zid ruh mena yamine ruh mena kudem zid zid zid zid ruh mena kudem zid zid zid zid 

zid zid zid. 

**** *G *6 *U *face 

amam kudem emshi kudem emshi zid habes yasar kadem mena_d mena_d mena_d zid 

kudem ahna_f l_ahna_f mena_f mena_d mena_d mena_d mena_d mena_g dur dur 

kudem_d dawar kudem kudem mena_d mena_d mena_d mena_d zid kadem kadem 

ahbat_lawt kadem ahbat lahna_f lahna_f lahna_f lahna_f lahna_f dur mena_f mena_f 

mena_f mena_f emshi kudem dawar zid kudem kadem mena_g mena_g. 

**** *G *6 *U *derriere 

kudem kudem dawar dawar kudem kadem lawra lawra la_hn_f kadem el_kudem kadem 

hna_d la_hna_d emshi emshi emshi la_hna_f la_hna_f dur dawar zid zid la_hna_f la_hna_f 

la_hna_f la_hna_f emshi emshi emshi emshi kudem dawar. 

**** *G *6 *U *face 

emshi dur yamine dur yasar ruh yasar. 

**** *G *6 *U *derriere 

emshi ruh aala yamine_d dur yasar emshi. 

**** *G *6 *U *face 

emshi mena emshi emshi zid dur dur mena_g zid zid emshi wali_mena_d 

fuk_el_khat_lakhur mayel dur dur dur ahbat emshi kad_kad wali mena_d wali dur dur 

mena_d ahbat zid ahbes. 

**** *G *6 *U *derriere 

emshi kad_kad dur meshi_mentema emshi emshi khat_mayel dur emshi kad_kad dur  

wali_d wali wali zid zid wali zid wali dur dur dur mechi_mentema_d mashi tema(d) emshi 

atlaa dur atlaa emshi mash haka zid emshi kad_kad dur dur emshi ahbat ahbes. 

**** *G *6 *U *face 

amam yasar meshi_tema yasar emshi aw_khrejt wali yasar emshi kudem emshi kudem dur 

dur mesh_haka dur dur haka_g yasar yasar yamine kemel emshi zid emshi amam kadem 

liya dawar dawar dawar mash_haka zid dawar haka_g emshi mashi_mentema emshi 

el_khalf dawar amshi dawar dawar amshi dawar mashi_haka aw_anta_durt_lia dawar zid 

emshi dur dur zid dur emshi emshi zid mesh_haka emshi kemel kemel. 

**** *G *6 *U *derriere 

emshi kudem dawar_haka dawar arjaa_lil_khalf kemel dur mentema emshi ila_amam 

mena_g mena_g zid mashi tema(d)  dur zid dawar dawar_lhaw zid emshi haka_g dawar 

dawar zid emshi emshi zid. 

**** *G *6 *U *face 

kudem emshi kudem yamine yasar yamine arwah amam yamine amam mena_d yamine 

yamine amam amam amam yasar yamine. 

**** *G *6 *U *derriere 

amam yasar yamine yamine yamine yamine yamine yamine yamine yamine yamine yasar 

yamine yasar amam. 

**** *F *6 *U *face 

kadem takadem yamine habes arjaa_lil-wara ahabt ahabt mashi_tema_f ahabti zidi ahabes 

kadm zid yamine mena_f fuk fuk yamine mash_tema_f arjaa ahbat mashi_mentema 

mena_g mena_g  .  

**** *F *6 *U *derriere 

ahbat yamine yasar mena_g mashi_mentema zid zid ahbat mashi_mentema yamine atlaa 

lala yasar lala yamine dur yamine yamine ahabat. 

**** *F *6 *U *face 

fuk_lkhat ebda fuk_lkhat emshi fuk_khat mashi_haka emshi aawed haka_d aawed 

emshi_mena_d haka_d zid mashi_mentama_f haka_d ruh haka_d ruh haka_d ruh haka_d 

wayen_rayah ruh mena_d arwah mena_d ruh mena_d aala_el_khat aawed ruh haka_d arjaa 



 

haka_d emshi durk aala_khat emshi zid zid atlaa atlaa atlaa mashi_haka_d aawed ruh 

haka_d ruh haka_d emshi mashi tema(d) zid zid zid ahbat lahna_g ahbat haka_f zid zid zid 

habes. 

**** *F *6 *U *derriere 

emshi aala_lkhat emshi edkhul_fi_elkhat emshi_aala_elkhat zid dawar dawar matahbatshe 

dawar haka_d dawar dawar emshi_haka_d haka haka zid zid mashi_haka ahbat ahbat 

dawar ahbat ahbat arwah_lehna_f ahbat lhaw_f aala_lkhat_hada_f wayen_rayah 

arwah_lehna_f arwah_lehna_f aala_lkhat hada_f ruh aala_lkhat_hadek_f zid zid atlaa 

emshi alaa_lkhat haka_f haka_f zid zid emshi haka_g maha haka_d haka_d atlaa haka_d 

atlaa haka_d meshi_haka haka_d ruh haka_d ruh_men_jiha_hadi_d 

wa_men_baad_ruh_men_haw_f ruh_men_haw_f ruh_men_taht zid zid 

ahbat_kima_bekri_d el habta_hadik_hay_f ahbat ahbat. 

**** *F *6 *U *face 

emshi emshi dur dur kemel dur atlaa dur ahbat. 

**** *F *6 *U *derriere 

ahbat kemel dur mena_d emshi_durk_haka_g emshi haka_g kemel haka_g kemel haka_g 

emshi haka_g haka_g haka_g emshi khati_hakik kemel haka_g emshi kemel haka_f ruh 

haka_d atlaa atlaa atlaa atlaa atlaa mashi tema(d) mena_d mena_d ahbat dur haka_d atlaa 

durk ahbat haka_d. 

**** *F *6 *U *face 

emshi haka_f emshi haka_f weli haka_g emshi haka_d emshi haka_g zid haka_g zid 

mena_f emshi haka_g emshi emshi haka_g. 

**** *F *6 *U *derriere 

emshi haka_f zid ruh haka_d mena_d mena_d zid mena_g mena_g mena_g zid ruh zid 

emshi atlaa emshi haka_f emshi haka_f. 

**** *F *6 *U *face 

emshi habes arjaa arjaa emshi habes dur dur mena_g dur emshi arjaa arjaa dur mena_g dur 

mena_g maha dur mena_d mena_d yamine aha emshi zid emshi arjaa habes zid emshi arjaa 

arjaa zid habes habes durk dur mena_g yasar emshi aha emshi mena_f dur mena yasar 

emshi aha emshi mena_f aha emshi emshi emshi emshi habes zid emshi durka 

matemchiche mena_d arjaa aha emshi zid dur mena_d zid dur mena_d lyamine maha arjaa 

emshi emshi habes maha arjaa arjaa emshi emshi emshi durk habes emshi durk 

mashi_mena_f maha emshi tul maha emshi haka_d  yamine mashi tema(d) emshi emshi  

emshi emshi habes emshi_durka_kima_temshi_fi_esaf tul emshi tul arwah tul. 

**** *F *6 *U *derriere 

emshi habes dur emshi aala el yasar aha arjaa emshi habes zid dur aala lyamine dur mashi 

tema(d) emshi zid emshi zid habes dur emshi mashi_mena_g yamine 

aw_meshe_men_lyasar emshi dur tul mashi tema(d) dur emshi emshi tul madawarshe 

maha durk dur mena_g yasar mashi_mentema_d habes emshi durka mashi tema(d) ahbes 

emshi habes durka dur mashi_mentema_f dur mena_g yasar mashi_mentema_f habes 

habes mashi_mentema_g dur emshi durka habes durka emshi mena_g yasar emshi 

mashi_mentema_d habes emshi mashi_mentema_f dur hah emshi durk habes dur mena_d 

yamine mashi_mentema_f dur mena_g yasar dur dur durk dur mena_g yasar 

mashi_mentema_f arjaa habes emshi mena_g yasar mashi tema(d) dur dur emshi dur 

mena_g yasar mashi_mentema_f mashi_haka_f men_jiha_lukhra_f mashi haka_f 

men_jiha_lukhra_f dawar emshi emshi emshi habes durk dur durk 

mashi_men_jihat_lyamine. 

**** *F *6 *U *face 

emshi emshi mentema_f ruh haka_g mashi_mentema_f mashi_mentema_f 

mashi_mentema_f mashi_mentema_f elkudem metruheshe_mentema_f chuf_liya tebaa 

hadi_f hakik ruh mena_d emshi haka_f meshi_mentema_f meshi_mentema_f hakik zid zid 

zid emshi mustakim mashi_mentema_d mena_g emshi mustakim aw mashi tema(d). 

 

 



 

**** *F *6 *U *derriere 

emshi emshi mentema_f mashi_hak_f mashi_haka_f emshi dur mena_d abka mustakim ruh 

haka_d ruh haka_g emshi mashi tema(d). 

**** *F *6 *U *face 

emshi mena_f emshi emshi hakak wali mena_f aw_khrejt wali mena_g mena_g emshi 

mena_g mena_g men haw lhaw men haw ruh men haw emshi emshi emshi emshi mena_f 

mena_f emshi kima kunti emshi emshi mena_d emshi bark gud_ruhak dur haka_g mena_g 

dur meshi_kimahaka_f kima_kunti haka_f zid weli lahna wali jihti wali jihti wali jihti bark 

wayen talaa atlaa haka_g atlaa atlaa atlaa zid atlaa durk emshi aala_star haka_f emshi 

hakak hakak matkhrujshe wali mena_f wali aala_star hada_f emshi kad_kad_f kad_kad 

bark emshi kad_kad emshi mena_d wali mena_d star hada haka_f haka_f emshi 

wayen_rayah mena_f hakak hakak hakak wali mena_f emshi kad_kad hakak hakak hakak 

hakak zid dur haka_g dur haka_g mena_f emshi kad_kad wa_menbaad dur haka_g dur 

haka_g emshi emshi emshi mena_g emshi ruh mena_f emshi kad_kad emshi men_haw_f 

mentema mentema mentema aala_star_hada huwa star emshi dur haka_g emshi haka_f 

emshi haka_g wa dur haka_g emshi haka_g haka_g wa_men_baad_tawsal_aandi. 

**** *F *6 *U *derriere 

emshi aala lkhat emshi edkkul_fi_elkhat emshi aala_elkhat zid dawar dawar matahbatshe 

dawar haka_d dawar dawar emshi haka_d haka_d haka_d zid zid mashi_haka_f ahbat 

ahbat dawar ahbat ahbat arwah_lehna ahbat_lhaw aala_lkhat_hada wayen_rayah 

arwah_lehna arwah_lehna aala_lkhat_hada_f ruh aalalkhat hada_f zid zid atlaa emshi 

alaa_lkhat haka_haka zid zid emshi haka_g maha haka_d haka_d atlaa haka_d atlaa haka_d 

meshi_haka_g haka_d ruh haka_d ruh men_jiha_hadi_d wa_men_baad_ruh_men_haw_f 

ruh men_haw_f ruh men_taht zid zid ahbat kima_bekri el habta_hadik_hay_f ahbat ahbat. 

**** *F *6 *U *face 

emshi emshi aw_khrejti ghalat kemel zid zid tlaa zid tlaa haka_g haka_g ruh mena_d 

wa_zid mena_g chefti tawila abda mentema_f zid ahbat zid ahbat_f kemel ntewsal lhih_f 

mesh hakak mena_f tebaa_el_khat hawed haka_f shuf etharek mashi_mentema_f mena_g 

arwah mena_g mena_g maha arwah atlaa zid zid zid haka_g haka_g. 

**** *F *6 *U *derriere 

ebda kemel zid mashi_mentema_f kemel haka_g arwah mena_g mena_g zid aw_khrejti 

aawed ruh mena_f mech hakak haka_d zid zid zid zid zid zid zid zid habes. 

**** *F *6 *U *face 

kadem takadem yamine habes arjaa_lil-wara ahabt ahabt mashi_tema_f ahabti zidi ahabes 

kadm zid yamine mena_f fuk fuk yamine mash_tema_f arjaa ahbat mashi_mentema 

mena_g mena_g  .  

**** *F *6 *U *derriere 

ahbat yamine yasar mena_g mashi_mentema zid zid ahbat mashi_mentema yamine atlaa 

lala yasar lala yamine dur yamine yamine ahabat. 

**** *F *6 *U *face 

fuk_lkhat ebda fuk_lkhat emshi fuk_khat mashi_haka emshi aawed haka_d aawed 

emshi_mena_d haka_d zid mashi_mentama_f haka_d ruh haka_d ruh haka_d ruh haka_d 

wayen_rayah ruh mena_d arwah mena_d ruh mena_d aala_el_khat aawed ruh haka_d arjaa 

haka_d emshi durk aala_khat emshi zid zid atlaa atlaa atlaa mashi_haka_d aawed ruh 

haka_d ruh haka_d emshi mashi_mentema_f zid zid zid ahbat lahna_g ahbat haka_f zid zid 

zid habes. 

**** *F *6 *U *derriere 

emshi aala_lkhat emshi edkhul_fi_elkhat emshi_aala_elkhat zid dawar dawar matahbatshe 

dawar haka_d dawar dawar emshi_haka_d haka haka zid zid mashi_haka ahbat ahbat 

dawar ahbat ahbat arwah_lehna_f ahbat lhaw_f aala_lkhat_hada_f wayen_rayah 

arwah_lehna_f arwah_lehna_f aala_lkhat hada_f ruh aala_lkhat_hadek_f zid zid atlaa 

emshi alaa_lkhat haka_f haka_f zid zid emshi haka_g maha haka_d haka_d atlaa haka_d 

atlaa haka_d meshi_haka haka_d ruh haka_d ruh_men_jiha_hadi_d 



 

wa_men_baad_ruh_men_haw_f ruh_men_haw_f ruh_men_taht zid zid 

ahbat_kima_bekri_d el habta_hadik_hay_f ahbat ahbat. 

**** *G *10 *U *face 

emchi yaminE yaminE yamine yasar kemel yamine haka_d yamine yamine yasar kemel 

zid yasar yasar men_warak lawra yamine yamine zid kemel habes yamine dawar 

jihet_mewrak kemel kad_kad. 

 **** *G *10 *U *derriere 

emchi kemel yasar yamine yasar kemel kemel emchi yamine yasar yasar kemel zid zid zid 

kemel weli kemel dur yasar wali yamine kemel wara wara dur wara zid kemel kad_kad 

machi_hakak_f zid yamine yamine kemel amam yamine kemel kad_kad yasar yamine 

yamine kemel kad_kad kemel yasar yasar zid zid yasar kemel kemel yamine yamine wara 

zid zid kemel kad_kad. 

**** *G *10 *U *face 

emchi yasar zawia_hada yasar yasar zawia_hada kemel zid. 

**** *G *10 *U *derriere 

emchi yasar zawia_hada. 

**** *G *10 *U *face 

amam yamine yasar yamine yasar yamine amam amam. 

**** *G *10 *U *derriere 

amam yamine yasar amam yamine amam amam yasar. 

**** *G *10 *U *face 

amam amam yamine yasar yamine yamine fuk fuk amam kemel yamine yasar yasar 

yamine aha mechi_haka_f yamine mentema_d yamine. 

**** *G *10 *U *derriere 

amam yasar yasar yasar wara yasar fuk fuk kudem amam yasar zid kemel zid yasar yamine 

yamine yasar yasar jiha_lukhra_d yasar wara yamine yamine yamine yamine jiha_hadi_g 

wara wara kemel zid kudem kudem arjaa_wara arjaa arjaa. 

**** *G *10 *U *face 

emchi emchi dur yasar zid dur haka_g mena_g mena_g mena_g kad_kad wara wara zid dur 

haka_g yasar amchi haka_f habes dur haka_g yasar zid aawed yamine yamine emchi 

kad_kad wali wara dur haka_f zid zid zid emchi kad_kad zid zid yasar weli wara zid emchi 

yasar zid emchi kad_kad zid dur haka_d yasar_d yamine yamine zid emchi kad_kad zid. 

**** *G *10 *U *derriere 

emchi zid wali wara dur yamine yamine zid zid wali wara zid kad_kad zid kad_kad 

mena_f zid zid wali mena_d yamine zid wali yasar mena_f emchi kad_kad zid zid zid zid 

wali yamine wali wali mena_d wali wara yasar weli wara zid zid emchi kad_kad yamine 

zid yamine yamine aha mena_d zid. 

**** *G *10 *U *face 

emchi kudem zid zid zid zid atlaa atlaa atlaa alaatlaaks dur ahbat kemel kamel kemel 

kemel kemel kemel habes dur dur ahbat ahbat lakhar_taa_elkism kemel kemel kemel 

kemel. 

**** *G *10 *U *derriere 

emchi kadem kadem kadem kadem atlaa atlaa emchi emchi emchi emchi emchi dur aala 

yasar zid zid zid zid dur aala yasar kemel emchi kemel kemel zid zid emchi kad_kad dur 

dur kemel atlaa atlaa aha mashi_mentema_f elaaks kemel emchi emchi dur dur yamine 

atlaa jihet_almistaba dur dur mayen_elmekteb_f kemel twaleh takhbat fi sur dur dur kemel 

durk. 

**** *G *10 *U *face 

amam tawakaf yasar dur amam amam elaaks alaaks haka_d haka_g kadem kadem haka_g 

tawakaf dur yamine edkhul_fi_nus amam amam zid wali wara wara yamine men_hih_d 

emchi yasar mashi_mentema_f dur haka_d amam tawakaf dur kemel kemel dur tawakaf 

dur mena_d elaaks emchi emchi tawakaf dur wali amam tawakaf dur hakak. 

G_10_U_derriere 



 

amam tawakaf yamine kemel zid kemel bark kemel tawakaf elaaks emchi belaaks haka_g 

tawakaf kemel mena_g tawakaf dur haka_d tawakaf eji_fi_elitijah taai kadem tawakaf ruh 

itijah_lhit_d tawakaf kemel hakak rak wsalt. 

**** *G *10 *U *face 

emchi dur emchi emchi emchi emchi dur emchi emchi emchi emchi emchi emchi emchi 

emchi dur emchi emchi emchi emchi emchi dur emchi emchi emchi emchi dur mena_d 

emchi dur emchi emchi emchi emchi dur emchi emchi emchi dur emchi emchi emchi 

emchi emchi emchi emchi. 

**** *G *10 *U *derriere 

emshi dur emshi emshi emshi emshi dur emshi emshi emshi emshi emshi emshi emshi 

emshi dur emshi emshi emshi emshi dur emshi emshi dur emshi emshi dur emshi emshi 

emshi dur emshi emshi emshi emshi emshi. 

---------------------------------------------------------------------------- -------------------- 

**** *G *10 *U *face 

amam yamine yasar yasar yasar amam yamine amam yasar amam waraa. 

**** *G *10 *U *derriere 

amam yamine yasar yasar yamine yamine yasar yamine. 

**** *G *10 *U *face 

emshi emshi kad_kad kad_kad dur yamine alaaks alaaks zid emshi kad_kad kad_kad 

alaaks alaaks dura dur emshi kad_kad arjaa dur emshi kad_kad emshi kad_kad alaaks 

alaaks arjaa durk dur emchi kad_kad dur alaaks haka ahbes dur emshi kad_kad .  

**** *G *10 *U *derriere 

emshi kad_kad dur emshi kad_kad dur dur zid kad_kad kad_kad kad_kad alaaks haka_f 

ahbes dur kad_kad ahbes dur ahbes emshi kad_kad ahbes dur dur emshi kad_kad. 

**** *F *10 *U *face 

emchi atlaa atlaa haka_g mashi_haka_f fuk emchi emshi haka_f ahbat mashi_haka_f dur 

zid emshi emshi ahbat ahbat haka_d ahbat ahbat kemel haka_f dur dur dur mena_d dur dur 

mashi_haka_f dur dur mashi_haka_f emshi kad_kad atlaa haka_g atlaa zid emshi haka_d 

dur atlaa haka_g emshi_g mena_g emshi kad_kad yamine taak meshi_mentema_f haka_f 

emshi kemel. 

**** *F *10 *U *derriere 

emshi atlaa atlaa kad_kad mashi_haka_f atlaa mashi_haka_d kad_kad ahbat mashi_haka_f 

haka_g ahbat ahbat ahbat emshi kad_kad mashi_haka_f haka_d atlaa atlaa emshi kudem 

mashi_haka_f dur atlaa dur kad_kad. 

**** *F *10 *U *face 

amam yasar yamine yamine yamine yasar yasar yasar yasar amam amam amam khalf khalf 

yamine yamine amam amam amam yasar amam amam zid amam khalf yamine zid yasar 

amam amam. 

**** *F *10 *U *derriere 

amam_f yamine yamine yasar yasar yasar yasar amam amam yamine khalf yamine yamine 

amam amam yasar amam amam. 

**** *F *10 *U *face 

amam yamine amam amam yasar amam. 

**** *F *10 *U *derriere 

amam yasar yamine amam yasar amam yamine amam yasar amam yamine amam. 

**** *F *10 *U *face 

emchi amam tawakaf ufukiyane khat_mail yamine khat_mail amam amam arjaa waraa 

amam amam amam amam amam mena_g mena__g mena_g lia lia. 

**** *F *10 *U *derriere 

amam amam khat_mail khat_mail fawk amam amam amam ahbat haka_d haka_d amam 

amam mena_d. 

 

 



 

**** *F *10 *U *face 

amam amam amam waraa amam waraa yasar yasar yasar amam amam amam ahbat amam 

waraa yasar amam yamine yamine amam waraa yasar yasar amam. 

**** *F *10 *U *derriere 

amam dur dur ahbat ahbat amam yamine amam. 

**** *F *10 *U *face 

amam amam yasar amam amam yamine yasar. 

**** *F *10 *U *derriere 

amam yasar yamine yasar yasar yasar yamine khalf amam yamine yasar khalf khalf khalf 

amam amam amam. 

**** *F *10 *U *face 

emchi kad_kad kad_kad dur yamine yamine yamine taak emshi 

mayen_tawila_lihda_el_khizana_taa_el_adawat haka haka habes emshi kad_kad mashi 

haka_f jihat_el_khizana habes emshi jiheti yamine yamine kemel kad_kad mena_g mena_g 

jihat_el_bab_f haka_f dur nahwa_el_mistaba men jihat blasat malika dur arwah aandi. 

**** *F *10 *U *derriere 

emch kad_kad yamine yamine yamine haka_f ahsar_lia haka_f emshi kemel kad_kad 

jihat_atawila_taa_marwa haka_f kemel kad_kad haka_f haka_f yamine yamine ruh 

kad_kad taht taht habes tema_f arjaa amshi waraa durk emshi jihti jihti ahsar mena_g 

nhat_tawila_taa_amina emshi jiht_mistaba haka_f haka_f anti_aw_fi_elkhat durk emshi 

mayen_kunt_ana_f myen_kunt_ana_bekri wali mena_d wali waraa emshi jiht_el_mekteb 

haka_f kemel kad_kad haw_wsalti kemel kad_kad kemel haw_wsalti. 

**** *F *10 *U *face 

amam amam dur dur mena_d yamine yasar yasar yasar yamine yasar yamine dur mena_g 

dur yamine yamine. 

**** *F *10 *U *derriere 

amam yasar dur yasar yamine yasar dur yasar yamine meshi_mentema_d ruh men_haw 

men jihat blasat malika  yasar yasar dur menhih ruh_men_jihet_taka zid dur amam. 

**** *F *10 *U *face 

kadem amam mena ahbat ahbat raki_ghalta ruh lhih_f wali emshi amam wali lhih_f habes 

wali_lesabura emshi dur dur_lesaf_etani saf haka_f emshi emshi lehna zid kudem_f wali 

emshi durk dur_letawila_taa_ritej ruh_men_jihet_taka haka zid emshi ahbat zid lhih emshi 

zid ahbat dur haka_lil_mistaba dur aji_lehna_lelmekteb aji. 

**** *F *10 *U *derriere 

emshi ahbat lilmistaba lil_mistaba wali amam dur dur haka_d lil_mistaba wali lahna wali 

emshi emshi lil_mistaba haka kemel zid dur lesaf kadem lehna kadem kadem lehna 

lesaf_lewal ahbes tema_f emshi ahbes dur lesaf le_tawilat mena_g jihat_ekhzayen emshi 

emshi kadem lahna_f emshi lahna_f haka dur emshi kemel kemel dur lhih_f emshi emshi 

durk wayen_rayha ahbes ruh jihet_tawila ahbes ahbat lel_mekteb lel_mekteb dur haka_f 

hna_f dur lia lesaf_lewel aha mashi_mentema_f mena_g ruh_men_jihet_taka atlaa atlaa 

emshi ahbat ahbat lil_mistaba ahbat ruh jihet_el_mekteb el mekteb mena_g mena_g 

yamine haka_f emshi. 

**** *F *10 *U *face 

amam yamine yasar yasar yasar yasar yamine amam yasar yamine amam amam yamine 

yamine khalf khalf yamine yamine yamine yamine amam amam amam yasar amam yasar 

amam. 

**** *F *10 *U *derriere 

amam amam yamine yamine yamine yasar amam amam yasar amam amam amam yasar 

yamine yamine yamine khalf khalf khalf yamine yamine yamine amam amam amam 

amam. 
 

 



 

 المكيّفةالمدونة 
 الرّيفيالوسط 

**** *F*6*R*face 

emshi emshi dur dur kemel dur atlaa dur ahbat. 

**** *F*6*R*derriere 

ahbat kemel dur_mena_d emshi_durk_haka_g emshi_haka_g kemel_haka_g 

kemel_haka_g emshi_ haka_g haka_g haka_g emshi khati_haka kemel_ haka_g emshi 

kemel_haka_f ruh_haka_d atlaa atlaa atlaa atlaa atlaa mashi_mentema_f mena_d mena_d 

ahbat dur_haka_d atlaa durk_ahba_ haka_d. 

**** *F*6*R*face 

emshi_fuk_l_khat haka zid_dur zid_dur_haka_d zid_dur mashi_haka_f haka_d haka_d 

khati_haka emshi tabaa_el_khat haka_f haka_f mena_d. 

**** *F*6*R*derriere 

emshi_mena_f zid ahbes zid_dur_haka_d zid_l_hna_g haka emshi zid_dur_d zid_dur_d 

zid_dur_d zid_emshi habes. 

**** *F*6*R*face 

kadem ahbes ruh_men_l_jiha_hadi_g dur_mayen_el_makaid meshi_mentema ahbes dur 

dur dur_lia men_nahya_taa_el_bab mayen_l_bab emshi emshi dur_haka_d emshi tawakaf 

emshi_mena_g emshi emshi_mayen_el_karasi tawaqaf dur ahbat_taht ahbat_el_taht 

ahbat_el_taht dur ahbat_el_taht dur ahbat_el_taht dur ahbat_el_taht dur_mena_g mena_f. 

**** *F*6*R*derriere 

emshi ahbes dur_nahwa_el_karasi emshi ahbes dur emshi ahbes dur dur_wa_ahbat 

dur_wa_ahbat dur dur ahbat. 

**** *F*6*R*face 

arwah tawaqaf zid_haka_d emshi_shwia emshi_haka_g emshi_haka_g weli_shwia 

emshi_haka_g arwah_andi emshi_haka_g tawaqaf zid kemel_haka_d haka_d mashi_haka 

haka_f haka_f haka_f mataujsh_etrik maujsh_etrik tawakaf ruh_haka tawaqaf 

arwah_durk_l_andi tawaqaf kemel kemel ruh_haka_f ruh_haka_f haka_f haka_f 

durk_awej_etrik mashi_andi haka_f haka_fshuf_lia haka_f ruh_haka haka  haka_g haka 

haka zid_arwah_andi matetawejsh arwah_andi durk_zid_kadem. 

**** *F*6*R*derriere 

ruh_haka_f emshi_haka zid_awej_etrik haka_d tawaqaf zid_kemel_haka_g ruh_haka_g 

ruh ruh_haka_d haka_d haka_d ruh ruh_haka_g arwah weli_lil_khat haka_f haka_f 

ruh_durk_haka_g tawaqaf zid zid_haka_g matetawejsh ruh zid zid_haka zid_awej_etrik 

haka_d zid_dur_haka_g zid_dur_haka_g. 

**** *F*6*R*face 

emshi dur_mena_g emshi dur_durk_mena_g dur_mena_g ruh_mena_d ruh_men_haw_f 

hadek_haw_f hadek_el_khat aw_hadek_el_khat ruh_l_haw_f emshi emshi_kad_kad 

ruh_mena_f dur_mena_g arwah_mena_g edkhul_durk_mena_d mena_d mena_d dur 

emshi_fuk_el_khat tawaqaf tawaqaf emshi dur_lel_kudem dur_kudemek mena_f mena_f 

men_haw_f men_haw_f emshi_durk_f emshi_mena_d emshi dur kemel emshi kemel 

kemel mena_g dur dur kemel_mena_g hut_rejlek_fi_el_khat emshi_fi_el_khat mena_f 

emshi_haka emshi dur_g dur_g arjaa_men_haw_f. 
**** *F*6*R*derriere 

emshi emshi dur_mena_g mena_g mena_g dur dur kemel emshi_mena_d kemel 

emshi_mena_d men_haw_f ahbat_men_haw ahbat_haka_f ahbat_haka_f dur_haka_f 

ahbat_durk_mena_f ahbat_mena_g mena_g dur dur_mena_g mashi_mentama mena_g 

arwah_mena_g arwah_mena_g arwah_mena_g ahbat ahbat ahbat dur_g ahbat dur_haka_g 

zid_dur kemel kemel. 

**** *F*6*R*face 

emshi_fuk_l_khat haka zid_dur zid_dur_haka_d zid_dur mashi_haka_f haka_d haka_d 

khati_haka emshi tabaa_el_khat haka_f haka_f mena_d. 



 

**** *F*6*R*derriere 

emshi_mena_f zid ahbes zid_dur_haka_d zid_l_hna_g haka emshi zid_dur_d zid_dur_d 

zid_dur_d zid_emshi habes. 

**** *F*6*R*face 

Emshi_haka_f emshi_haka_f weli_haka_g emshi_haka_d emshi_ haka_g zid_haka_g 

zid_mena_f emshi_haka_g emshi emshi_haka_g. 

**** *F*6*R*derriere 

Emshi_haka_f zid ruh_haka_d mena_d mena_d zid_mena_g mena_g mena_g zid_ruh 

zid_emshi atlaa emshi_haka_f emshi_haka_f. 

**** *F*6*R*face 

Emshi_mena_f emshi emshi_haka weli_mena_f aw_khrejt wali mena_g mena_g 

emshi_mena_g mena_g men_haw l_haw men_ haw ruh_men_ haw emshi emshi emshi 

emshi_mena_f mena_f emshi_kima_kunti emshi emshi_mena_d emshi gud_ruhak 

dur_haka_g mena_g dur mashi_kima_haka_f kima_kunti_haka_f zid_weli_la_hna 

we_l_jihti weli_jihti weli_jihti haka_g atlaa atlaa atlaa zid_atlaa_durk 

emshi_ala_star_haka_f emshi_haka haka matkhrujshe weli_mena_f weli_ala_star_hada_f 

emshi_kad_kad_f kad_kad emshi_kad_kad emshi_mena_d weli_mena_d star_hada haka_f 

haka_f emshi wayen_raya_ mena_f haka haka haka weli_mena_f emshi_kad_kad haka 

haka haka haka zid_dur_haka_g dur_haka_g mena_f emshi_kad_kad 

wa_menbaad_dur_haka_g du_ haka_g emshi emshi emshi_mena_g emshi ruh_mena_f 

emshi_kad_kad emshi_men_haw_f mentema mentema mentema ala_star_hada emshi 

dur_haka_g emshi_haka_f emshi_haka_g wa_dur_haka_g emshi_haka_g haka_g 

wa_men_baad_tawsal_aandi. 

**** *F*6*R*derriere 

Emshi_ala_ l_khat emshi edkkul_fi_elkhat emshi_ala_el_khat zid_dawar dawar 

matahbashe dawar_haka_d dawar dawar emshi_haka_d haka_d haka_d zid zid 

mashi_haka_f ahbat ahbat dawar ahbat ahbat arwah_l_hna ahbat_lhaw ala_lkhat_hada 

arwah_l_hna arwah_lhna ala_lkhat_hada_f ruh_ala_l_khat hada_f zid zid atla 

emshi_ala_lkha  haka_haka zid zid emshi_haka_g maha_haka_d haka_d atla_haka_d 

atla_haka_d meshi_haka_g haka_d ruh_haka_d ruh_men_jiha_hadi_d 

wa_men_baad_ruh_men_haw_f ruh men_haw_f ruh men_taht zid zid_ahbat_kima_bekri 

el_habta_hadik_hay_f ahbat ahbat. 

**** *F*6*R*face 

kadem kadem yamine habes arja_lil-wara ahabt ahabt mashi_tema_f ahabt zid ahbes 

kadem zid yamine mena_f fuk fuk yamine mash_tema_f arja ahbat mashi_mentema 

mena_g mena_g  .  

**** *F*6*R*derriere 

ahbat yamine yasar mena_g mashi_mentema zid zid ahbat mashi_mentema yamine atla lil_ 

yasar lil_yamine dur yamine yamine ahbat. 

**** *F*6*R*face 

fuk_lkhat ebda fuk_lkhat emshi_fuk_khat mashi_haka emshi awed haka_d awed 

emshi_mena_d haka_d zid mashi_mentama_f haka_d ruh_ haka_d ruh_haka_d ruh_haka_d 

ruh_mena_d arwah_mena_d ruh_mena_d ala_el_khat awed ruh_haka_d arja_haka_d 

emshi_durk_ala_khat emshi zid zid atla atla atla mashi_haka_d awed ruh_haka_d 

ruh_haka_d emshi mashi_mentema_f zid zid zid ahbat_l_hna_g ahbat_haka_f zid zid zid 

habes. 

**** *F*6*R*derriere 

Emshi_ala_lkhat emshi edkhul_fi_elkhat emshi_ala_elkhat zid dawar dawar matahbeshe 

dawar_haka_d dawar dawar emshi_haka_d haka haka zid zid mashi_haka ahbat ahbat 

dawar ahbat ahbat arwah_l_hna_f ahbat_ lhaw_f ala_lkhat_hada_f arwah_l_hna_f 

arwah_l_hna_f ala_lkhat hada_f ruh_ala_lkhat_hadek_f zid zid atla emshi_ala_lkhat 

haka_f haka_f zid zid emshi_haka_g maha_haka_d haka_d atla_haka_d atla_haka_d 

mashi_haka haka_d ruh_haka_d ruh_men_jiha_hadi_d wa_men_baad_ruh_men_haw_f 



 

ruh_men_haw_f ruh_men_taht zid zid ahbat_kima_bekri_d el habta_hadik_hay_f ahbat 

ahbat. 

 **** *G *6 *R *face 
arwah zid zid zid zid aw_khrejti zid zid haya_adkhul mashi_tema_f mena_f 

edkhul_haka_g dur_haka_g haka_g. 

**** *G_6_R_derriere 
ruh zid dur_haka_d zid_dur_haka_g haka_g zid_ruh_haka_g ruh_haka_g ruh ruh ruh zid 

zid zid zid_shwia zid barka. 

**** *G *6 *R *face 
ebda mena_d zid ahbat ahbat_haka_d haka_d haka_d. 

**** *G *6 *R *derriere 
ebda ruh_mena_f atlaa durka_dur_mena_d emshi zid emshi emshi zid_ruh dur_haka_d 

ahbes ahbes dur_haka_d haka_d haka_d haka_d ruh_haka_d zid zid_dur mashi_tema 

arwah_lel_kudem_f ruh_haka_f haka_d haka_d mena_d haka_d shuf_yedi_lyumna 

ruh_haka_f mena_f haya_ruh_mena_f mena_f mena_f zid_dur dur_haka_d dur_haka_d 

dur_bark emshi_durka_kad_kad tawaqaf durka_shuf arwah_haka_f arwah_haka_f 

emshi_kad_kad amudian emshi_durka_amudian amudian haw_el_amud emshi_kad_kad 

ruh tawaqaf dur_lia emshi_durka_kad_kad tawaqaf arjaa_lawra tawaqaf 

durka_ruh_haka_g mustakim ruh_mustakim haka_mustakim haka_f zid tawakaf dur 

ahbat_amudian. 

**** *G *6 *R *face 
kad_kad kad_kad emshi_kad_kad mataawajshe_estar zid_dur_haka_g zid_ahbat_haka_d 

zid_ruh_haka_d zid_ruh_haka_f zid zid_dur_haka_g dur_haka_g zid zid_atla_fuq_l_khat 

dur_mena_g. 

**** *G *6 *R *derriere 
emshi_kad_kad dur_haka_d dur_haka_d haka_f ahbes_l_haw_f dur_haka_d dur_haka_d 

ahbes_l_haw_f ahbes_l_hna_f matarjache_andi ruh_haka_d kad_kad kad_kad tawakaf zid 

emshi_shwah ahbat ahbat dur_haka_g dur_haka_g dur_haka_g zid emshi dur_haka_f 

tawaqaf zid_dur emshi_kad_kad zid_dur_haka_d dur_haka_d haka_d haka_d emshi emshi 

etlaa dur_haka_d aha_ahbat ahbat durk. 

**** *G *6 *R *face 
abda mena_f dur dur_haka_f dur_mena_f mena_f ruh zid zid zid dur_mena_d 

zid_dur_mena_d mena_d ruh_mena_d mena_d mena_d mena_d mena_d mel_khat mena_d 

ruh_mena_d mayen_l_khat ruh ruh ruh ruh ruh zid ruh ruh_mena_f ruh ruh zid_ahbat 

zid_ahbat. 
**** *G *6 *R *derriere 
ruh ruh ruh dur_mena_d dur_mena_g dur_mena_g mena_g mena_g ahbat ahbat_mena_f 

aha_men_lawt_f mayen_l_khat mentema_f ahbat_mena_g emshi ruh ruh zid_atlaa 

mentema ruh zid_atlaa zid_atlaa zid_ruh zid_ahbat zid zid_ahbat ahbat ahbat ahbat. 

**** *G *6 *R *face 
haya haya habes wali wali zid ahbes_tema zid_weli_haka_f l_jiha_hadi_g ruh_haka_g ruh 

ahbes zid dur_haka_d emshi zid_dur_haka_d emshi dur_haka_g dur_hna_g emshi 

dur_l_jiha_hadi_f ahbes dur ahbat_l_hna_f qadem_shwia ruh_haka_d meshi_haka weli 

weli emshi_kad_kad kad_kad nhat_lehna_f dur_haka_d akaf_l_haw_f l_haw_f 

akaf_l_haw_f l_haw_f emshi_kad_kad mashi_haka_f dur_lia emshi dur_lia 

dur_l_jiha_hadi_f dur entema ahbes dur n_hat_jiha_hadi_f akaf_lehna_f entema_f zid 

dur_haka_f dur_nhat_hadi_f hadi_f ekaad_tema_f zid dur_nhat_jiha_hadi_f 

dur_kima_kunti arjaa_shwia_haka_d emshi_kad_kad. 

**** *G *6 *R *derriere 
emshi_kad_kad dur dur dur_haka_d dur_haka_g l_hadik_l_jiha_g jiha_hadi_g emshi 

dur_haka_f l_jiha_hadi_f maduresh_lia_f dur_haka_d dur emshi emshi dur_mayen_kunti_f 

nhat_l_jiha_hadi_d emshi_shwia dur haka_d dur_l_jiha_hadi_f emshi emshi dur_haka_d 

kemel kemel_bark dur_l_jiha_hadi_d men_jihat_tawilat dur dur zid_weli_nhat_lia ahbes 



 

zid dur_haka_d zid_nhat_sur nhat_sur hata_nkulek_habes zid_nhat_sur weli_shwia 

ahbes_entema_f weli_nhat_sur nhat_sabura emshi ahbes ahbes. 
**** *G *6 *R *face 
haya emshi zid zid dur_mena_g zid emshi ahbat_mena_d haya_mena_f mena_f mena_f 

mena_f weli dur_l_hna_f dur arjaa shwia zid zid zid dur_haka_f dur_haka_f 

mashi_mentema_d men_jiha_hadi_g mashi_mentema_d mena_g atlaa_haka_f 

atlaa_mena_f ahbat ahbat zid zid arwah_mena_g. 

**** *G *6 *R *derriere 
emshi dur_mena_d dur_mena_d emshi emshi zid zid dur_mena_g dur_mena_g ruh 

ruh_mena_f zid_men_hih_f ahbat ahbat zid_emshi emshi emshi zid arwah ahbat ahbat 

mashi_mentema_g ruh_mena_d men_hih_d arwah emshi emshi zid ruh ahbat ahbat 

ahbat_men_hih_d men_hih_d men_hih_d. 

**** *G *6 *R *face 
tabaa_el_khat dur dur dur. 

**** *G *6 *R *derriere 
ebda dur dur dur zid zid zid zid zid_dur dur dur dur dur. 

**** *G *6 *R *face 
mena_f mena_f mena_f mena_f l_haw mena_g mena_g mena_g mena_g 

mashi_mentema_d mena_g mena_d mena_d mena_d mena_f. 

**** *G *6 *R *derriere 
mena_f mena_f mena_f mena_d mena_d mena_d mena_d mena_d mena_g mena_g 

ruh_mena_d mena_d  mena_d mena_d mena_d mena_d mena_g  mena_g  mena_g  

mena_g mena_g mena_g mena_g mena_f mena_f mena_f mena_d mena_d mena_d 

mena_d l_haw mena_f l_haw. 

**** *G *6 *R *face 
emsh_ mena emshi emshi zid dur du_ mena_g zid zid_emshi weli_mena_d 

fuk_el_khat_lakhur mayel dur dur dur ahbat emshi_kad_kad wali_mena_d wali dur 

dur_mena_d ahbat zid_ahbes. 

**** *G *6 *R *derriere 

emsh_ kad_kad dur meshi_mentema emshi emshi_khat_mayel dur emshi_kad_kad dur  

weli  weli weli zid zid_weli zi_ weli dur dur dur machi_mentema_d emshi atlaa dur atlaa 

emshi mashi_haka zid emshi_kad_kad dur dur emshi ahbat ahbes. 
**** *G *6 *R *face 
emshi_mena emshi emshi zid dur dur_mena_g zid zid emshi weli_mena_d 

fuk_el_khat_lakhur_mayel dur dur dur ahbat emshi_kad_kad weli_mena_d weli dur 

dur_mena_d ahbat zid_ahbes. 
**** *G *6 *R *derriere 
emshi_kad_kad dur mashi_mentema emshi emshi_ khat_mayel dur emshi_kad_kad dur  

weli_d weli weli zid zid_weli zid_weli dur dur dur machi_mentema_d emshi atlaa dur 

atlaa emshi mashi_ haka zid_emshi_kad_kad dur dur emshi ahbat ahbes. 

 **** *F *10 *R *face 
amam amam yamine yasar ila_elamam esaad_mena amam yamine yasar amam amam. 

**** *F_10_R_derriere 

amam esaadi esaadi_fawk inzili_ila_elesfel il_amam isaadi_ila_fawk itajihi_ila_el_amam 

eltafiti ila hakik dur kemel. 

**** *F *10 *R *face  

amam yasar amam dur mena_g mena_g dur mena_g emshi mena_g dur haka_g 

men_nhati_f zid dur hna_g dur_g emshi dur emshi dur haka_g emshi dur_d haka_d dur 

haka_d dur haka_g emshi  dur haka_d mashi_mentema mena_f zid emshi zid emshi 

lkudem lkudem emshi haka_d men_haw_f emshi emshi dur emshi ruh men jihet taka dur 

zid emshi dur haka_f emshi zid dur dur mashi_mentema mena_g lehna_f emshi dur haka_g 

zid emshi  emshi dur haka_f el_kudem el_kudem emshi. 

 



 

**** *F *10 *R *derriere 

emshi zid emshi dur emshi dur emshi emshi emshi barka ruh men jihet taka. 
**** *F *10 *R *face  
ebda khalf fawk khalf khalf amam amam .  

**** *F *10 *R *derriere 

amam tawakaf arjaa lil_khalf_f atlaa kadem amam tawakaf fawk fawk tawakaf amam 

tawakaf khalf tawakaf amam fawk amam tawakaf ahbat fawk tawakaf amam tawakaf khalf 

tawakaf ahbat amam tawakaf khalf amam tawakaf tawakaf ahbat amam tawakaf amam 

amam tawakaf khalf amam tawakaf amam tawakaf fawk tawakaf khalf tawakaf tawakaf 

fawk amam. 

**** *F *10 *R *face  

amam yasar amam amam amam yasar yasar yasar amam amam amam yasar yasar amam 

amam amam amam. 

**** *F *10 *R *derriere 

amam yamine takadem amam amam amam amam kemel amam yamine yamine. 

**** *F *10 *R *face  

emshi yamine yasar kad_kad kad_kad yamine fuk hak_g yamine ahbat mena_f emshi 

emshi. 

**** *F *10 *R *derriere 

emshi yamine yamine yasar yamine fuk mena_g kad kad yamine taht lawt emshi. 
**** *F *10 *R *face  

emshi yamine emshi emshi emshi. 

**** *F *10 *R *derriere 

emshi yamin yasar emshi yamine emshi zid emshi. 
 

**** *F *10 *R *face 

emshi hak_f emshi emshi kadem zid dur ahbat haka_d atlaa zid kemel lhaw_f ahbat haka_d 

haka_d haka_d haka_d haka_d haka_f haka_g atlaa zid kadem zid. 
**** *F *10 *R *derriere 

emsh emshi dur ahbat dur ahbat dur ahbat emshi kemel dur haka_g wali emshi zid emshi. 

  
**** *F *10 *R *face  

emshi yamine yasar yamine yasar yamine ahbat yamine yasar ahbat haka_d yamine ahbat 

ahbat yamine yasar el_kudem atlaa atlaa  ahbat ahbat durka_ahbat_hak_d 

mashi_hakik_haka_d yamine zid zid atlaa haka_f atlaa zid haka_g mahakekshe kudem 

kudem  mahakekshe kudem kudem kudem dur dur dur durk_haka_f zid emshi yamine zid 

lkudem lkudem lkudem lkudem liya_f lahna_f lahna_f tema zid zid  lehna_f. 

**** *F *10 *R *derriere 

kudem dur durka_d hakak zid ahbat ahbat ahbat ahbat_haka_f ahbat zid zid ahbat 

ahbat_haka_f zid zid habes_durk zid ahbat_f ahbat zid dur durka_hak_d ahbat zid ahbat 

atlaa durk atlaa atlaa mena_f lehna_f atlaa zid atlaa dur_durk_haka_g zid ahbat ahbat ahbat 

mena_f haka_f hakik atlaa ruh_menhih_f zid dur_durka_haka_g zid hakik_f dur hakik_d 

dur dur zid atlaa atlaa. 

**** *F *10 *R *face  

emshi lkudem yasar yamine emshi lkudem yasar yasar yamine yasar. 

**** *F *10 *R *derriere 

kudem yasar kudem yamine yamine yasar kudem. 

**** *F *10 *R *face  

amam yasar amam amam amam yasar yasar yasar amam amam amam yasar yasar amam 

amam amam amam. 

**** *F *10 *R *derriere 

amam yamine takadem amam amam amam amam kemel amam yamine yamine. 



 

**** *G *10 *R *face 
emshi emshi atlaa dur ahbat ahbat emshi kad_kad atlaa wali arjaa emshi kad_kad emshi 

kad_kad kad_kad el_aaks el_aaks kad_kad lhaw_f mashi haka atlaa kad_kad mashi haka_f 

arjaa arjaa arjaa atlaa atlaa atlaa atlaa dur_dur_mena_f lhih_f dur atlaa dur ahbes.  

**** *G *10 *R *derriere 

emshi atlaa ahbat emshi atlaa dur atlaa atlaa dur etlaa. 

**** *G *10 *R *face 
atlaa ahbat emshi atlaa dur atlaa dur emshi. 
**** *G *10 *R *derriere 

emshi emshi emshi_mena_g mena_g dur_durk_haka_g emshi_haka_g lewel men_lwel_f 

emshi emshi_men_lewel lewel dur_haka_d haka_d haka_d men_d men_d  emshi_men_d 

zid dur emshi emshi emshi durk_dur_f dur_f lel_kudem dur dur emshi kad kad dur nhat el 

furnu. 

**** *G *10 *R *face 
emshi amam atlaa emshi inhani_d emshi amam atlaa_f emshi amam tawakaf esaad tawakaf 

huna_f emshi ila_elamam tawakaf dur nhat el furnu. 
**** *G *10 *R *derriere 

emshi_f atlaa_d atlaa_d atlaa men_d dur ahbat_g ahbat_g ahbat men_g men_g ahbat_g 

ahbat_g hakak_g weli ahbat_f ruh kad kad_f atlaa_d atlaa_d ahbat_f weli mena_f men_f 

men_f men_f mena_g emshi_f durk emshi hak_f men hih_d atlaa_d hak_d menhih_d atlaa 

atlaa dur hna_f hakik atlaa_d atlaa_d fuk_f fuk_f lfuk_f lhih_d mena_d mena_d atlaa_f 

weli durk hnaya_f hna_f emshi lhin_f lhin_f lhin_f lhin_f emshi emshi emshi atlaa dur_f 

emshi weli hna_f dur lhin_f lhin_f lhin_f dur lhin_f dur_f emshi emshi atlaa_d durk atlaa 

weli_g weli lhih_g weli_g lawra_g lawt_g atlaa weli_g weli lhih_g weli_g lawt_g lawt_g 

emshi. 

**** *G *10 *R *face 
arwah ahbat tawajeh_jihet_elyasar tawajeh_jihet_elyamine ila_elamam lil_yasar lil_waraa 

ahbat haka yasar atlaa atlaa atlaa. 
**** *G *10 *R *derriere 

atlaa yasar atlaa atlaa yasar ahbat yasar atlaa atlaa. 

**** *G *10 *R *face 
emshi amam yamine inaatif_nehwa_lyasar emshi amam inaatif_ila_lyasar amam 

weli_lil_waraa habes dur nhat el furnu dur nhat el furnu. 
**** *G *10 *R *derriere 

emshi amam inaatif_ila_lyamine ila_lyasar emshi amam inaatif_lil_yamine ila_lwaraa 

weli_lilwaraa emshi amam weli_lilwaraa zid emshi inaatif_lil_yamine emshi yasar 

weli_lil_waraa emshi weli_lil_wraa emshi_lil_amam. 

**** *G *10 *R *face 
emshi dur dur ahbat ahbat ahbat_ltaht ahbat_ltaht arwah dur ahbat_ltaht lwara dur arwah. 
**** *G *10 *R *derriere 

emshi emshi dur atlaa_lfuk dur dur dur_lhih dur_lhih lhin tlaa_lfuk dur dur_mena ahbat 

dur dur_mena atlaa_lfuk dur dur atlaa_lfuk. 

**** *G *10 *R *face 
emshi kad_kad atlaa atlaa dur_mena_g dur_mena_g. 
**** *G *10 *R *derriere 

emshi kad_kad arjaa dur atlaa zid_dur_f emshi kad_kad atlaa atlaa atlaa atlaa atlaa dur dur 

nhat el furnu  dur nhat el furnu. 
**** *G *10 *R *face 
emshi_lil_kudem arjaa_lawra zid ahbes dur dur_lil_yasar emshi laaks_laaks_g zid_mena 

zid_ruh_mena_jiha haka_d zid_ruh ruh_lil_yasar kadem kadem dur_lil_yamine 

emshi_lil_kudem. 

 



 

**** *G *10 *R *derriere 

emshi_lil_kudem ahbes wali_lawra dur_lil_yamine zid ruh_lil_yasar ruh_lkudem 

ruh_lil_amam zid_kadem ahbes dur_lil_yamine zid_arjaa_lawra emshi_mentema ruh 

zid_dur_mena_g dur_lyamine zid kemel ruh_lil_amam. 

**** *G *10 *R *face 
emshi dur ahbat dur emshi atlaa atlaa_lfuk fuk dur ahbat ahbat ahbat ahbat laaks ahbat zid. 

**** *G *10 *R *derriere 

ahbat dur dur dur_mena dur dur atlaa dur atlaa atlaa ahbat atlaa ahbat ahbat ahbat ahbat. 

**** *G *10 *R *face 
kad_kad kad_kad dur_haka_g zid_dur_haka_g kad_kad zid_dur_haka_f ahbat dur dur 

atlaa. 

**** *G *10 *R *derriere 

kad_kad dur zid_dur atlaa dur ahbat kad_kad atlaa atlaa. 
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 ارجةالدّ العربية  غةالمّ وجً الفضائي بالعربية الفصحى و الخاصة بالتّ  المّساىيةالتعابير : 10الجدول رقم 

 الفرىسية. غةالمّ و 
 الفئات

Catégories 
يةبالفرنس المعجم  

Lexique en français 
عربية الدارجةبال المعجم  

Lexique en arabe 
dialectal 

ية الفصحىعرببال المعجم  
Lexique en arabe 

classique 
                Localisation                                                                                                                                                         الموقع

 الافعال
Verbes 

être Jkun, kajen, ikūn, 
mūƷūd 

، كائن، كينونة، تكون
 وجود

se trouver Jikun fi, telqa, uƷed, 
ṣāb, Ʒber, 

، وجد نفسو، لقي، وجد
 عثر

(se) situer, localiser tnaʕat, tweri 
 

، اقام، وضع حدد، موضع
 في مكان، مركز

 الاسماء
Noms 

endroit, lieu, place blaṣa - mudaʕ 
madrrab, 

mkan, makan, 
 

، مكان، موضع، محل
 ساحة

coin zawia 
qant, rukna, zawia 

 

 زاوية، ركن

site, emplacement, 
position, situation 

waqfa, ĥala, blaṣa 
mhall, mudaʕ 

maḥall 
 

موقع، موضع، محل، 
موضع، مكان، موقع، 

 محل
espace, intervalle, 

vide 
jettsaʕ - jettsaʕ bin – 

xawja 
masafa, bin, fraɣ, xla 

المكان، الفضاء، 
 الفاصل، الفراغ

 الصفات
Adjectifs 

situé, placé, 
positionné, localisé 

men'et - mblasi  تقع، وضعت، متمركزة 

 الظروف
Adverbes 

ici, là, là-bas, 
ailleurs, autre part 

hnaja - hna - lhiha, 
lhihat 

θemm, θemma, 
henak, ʔlhih, 

ʔemmatik, fi maẓrab 
aƷor, 

fi mudaʕ aƷor, fi 
mkan aƷor 

ىنا، ىناك، ىناك، في 
مكان اخر، في مكان 

 اخر

plus loin, plus près b ʕid ʃwija - qrib 
ʃwija 

 

 ابعد، اقرب

par terre, en l'air felarẓ - fesma - 
felehwa - fel jettsaʕ 

 

 عمى الارض، في اليواء

par endroits, un peu 
partout 

fi ʃi blaṣa - f kul 
blaṣa 

في الاماكن، في كل 
 مكان

par-ci par-là men hna, men hnaja 
- melhih- θemm, 

θemma 

 من ىنا و ىناك

ça et là, ici et là hadi - hada - hnaja - 
hna - hnak – lhih 

ىنا ىينا،ىناك،  ىنا و
  وىناك

quelque part, partout, fshi blaṣa - fkul blaṣa 
- f kul mk ān- fi ʔj 

blaṣa 

في مكان ما، في كل 
 مكان

n'importe où, nulle 
part 

fi ʔj blaṣa - hata 
blaṣa 

  ولا مكان ،في أي مكان
y, en f, l 

hena, temm, fih, ken, 
kejen, ma ken ch, 

ikoun, fi, men 
 

في ذلك المكان، عند، 
من ىنا، من  -ىناك 
  ىناك

Position absolue 
وضع، وضعية،  موقف، position, station waqfa - blaṣa – mkān الاسماء



 

Noms mudaʕ, uquf ،مكان، موقع، محل 
  المحطة

horizontale, 
verticale, oblique 

mel fuq- l taĥt - Ttul 
- waqfa – 

ʕard -ʕurd -waqaf 
ttul- majel 

memdud, mebṣt, mel 
fuq el taht, mejel 

 مائل افقي، عمودي،

 الافعال
Verbes 

(se) lever, (se) 
coucher, 

jewqaf - jnuẓ - jenʕas 
jqum, jerqud 

، اضجع، يقف، يتيض
 انام، ارقد

(s') allonger, (se) 
courber, 

yetmded - yĥni- 
jestrāĥ –jṭabaṣ 

 

 مد، ينحني

(se) pencher, (se) 
baisser 

jmil – jenĥani-  
jyahbat 

nt’at’i, jṭabas, ṭaṭi 
 

قوس، يميل، ينحني، 
 خفضلوى، انحنى، 

(s') asseoir, 
(s')étendre sur 

jeƷles - jetmed ʕala 
jetsrah ala, qʕad, 

 

ى عمى استمققعد، جمس، 
 عمى ، تمدد

(se) mettre debout, jewqaf وقف، نيض 
(s')agenouiller, jebrek – jgaʕmez 

 
 جثا

[…] être + Adj/Ppé ikun + kaʕad / ikun 
ghadi / ikun fi hadik 

lblaṣa 

 

(s’) abaisser jṭṭabas – yĥni, waṭṭa انخفض، اسبل، نزل 
prendre, mettre, 

poser 
jaxud -jhez - jĥut –
jʃedd, hkem, qbaẓ, 

ʔudaʕ, 

 اخذ، وضع

mettre en ordre, en 
place, 

jsetef - jeblasi - ĥuṭṭ  
kul ĥaja fe blastha 

 م، في المكانرتب، نظ
en désordre, en rang mmxalta, mmkalba 

fawda - memratbaʃ – 
jgud 

في الفوضي، في صفوف 
 متراصة

 الصفات
Adjectifs 

assis, couché, 
accroupi, 

Ʒeles - kaʕad - 
memdud – mgaʕmez 

جالس، مستمقي، ممدود، 
 متربع، مقرفص، اقعى

agenouillé, allongé mgaʕmez – metaki- 
memdud 

 

 جاث، ممدد

 الظروف
Adverbes 
 

droit, courbé, penché qad-qad - maʃi niʃen 
- mʕaweƷ – mejel 

 مستقيم، منحني، يميل
horizontal, vertical, 

oblique 
mel fuq lteĥt - waqfa 

- ṭṭul- ʕurẓ 
 

 أفقي، عمودي، مائل

à l'endroit, à l'envers, felblaṣa - femkenu- 
fe blaṣtu – 

felmawdaʕ - felʕaks 
- fe jiha luxraا 

 في المكان، العكس

dans le bon sens, feƷiha limen hiha - 
temma - huwa 

hadak- 

 في الاتجاه الصحيح

dans le mauvais sens tiƷah ɣalṭṭ - ma ʃ i 
temma 

 في الاتجاه الخطأ
debout, de travers, en 

travers 
waqaf - mʕawej – 

mejel 
, belmaqlub, belʕurd 

واقفا، منتصبا، قائما، 
ميلا، انحرافا عرضا و 

 بالعرض
à plat, à l'horizontale, mbaṣaṭṭ - ʕurd منبطح، تمدد 

à la verticale tkul ʕamud – عموديا 
en zigzag mʕawej - mlewi 

 
 متعرج



 

Position relative 
 الاسماء
Noms 

intérieur, extérieur, daxel – xareƷ 
fel qalb, barraا 

 داخل، خارج
dedans, dehors fih - fel daxel – barra 

fel qalb, fel wasṭṭ 
 في الداخل، في الخارج

dessus, dessous fuq – taht 
ʕla, 

 اعمى، اسفل
gauche, droite ʃmel - lisar - limen يمين، يسار 

milieu, centre, bord, wasṭṭ– Ʒenb , lharf, وسط، مركز، حافة 
périphérie, début, 

fond, 
ṭarf - lewel - dexel – 

wasṭṭ 
qāʕ 

 

محيط، بداية، أسفل، 
 قاع، قعر

bout, coin, côté, 
angle 

Tāli- laxar  - qant - 
Ʒiha – zawija 

ṭarf, h’add, ʃuka, 
rukna 

طرف، الزاوية، الجانب، 
 جية

avant, arrière, 
devant, derrière 

qbel - wra - mura- 
quddam – mur 

, lura 
 

مقدمة، مؤخرة، امام، 
 خمف

haut, bas fuq – taĥt 
esfel 

 

 اعمى، اسفل

extrémité lĥadd- Ʒenb- 
ṭarf 

 طرف
proximité, voisinage, 

environs 
qrib - ĥda – mjawar 

qurb, jouar, 
lemjawra, belqurb, 

nhāwi 

 احيالقرب، الجيرة، الضو 

pile, face pil - fas 
 

 الوجو ام القفا
endroit, envers blaṣa - mkan – mqam 

mudaʕ,  nhāt 
 

 مكان، اتجاه، نحو

dos, profil, face, 
côté, 

ðhar - weƷh - Ʒenb – 
qant 
Ʒiha 

 

الظير، مظير جانبي، 
 الوجو، الجانب

trois-quarts telt rbāʕ 
 

 ثلاث ارباع

 الافعال
Verbes 

placer, mettre, 
ranger, classer, 

ĥaṭṭ - dir - ratteb – 
seteff 

, ʔudaʕ 

 وضع، رتب، صنف

ordonner, aligner, 
empiler, 

naððam - keddes- 
jmaʕ - seteff wahed 

mur wahed 
, kewwem, 

 ترتيب، اصطف، كومة

entasser keddes - kewwem- 
ʕarrem 

 كدس
fixer, attacher, relier tebbet - rbatt – lessaq ثبت، ربط، لصق 

retirer, enlever, 
démontrer 

ĥayed - bejen 
fekk, jbbed, xarrej, 
naha, rrfed, xtef, 

انتزع، اخرج، ازالة، رفع، 
 حمل، اثبت، اوضح

éparpiller, disperser fetet - ʃetet – 
ferraq,  ʃettet 

 بعثر، شتت
détacher, séparer fek - ferraq- hul 

fekk 
 فك، حل، فصل

introduire, glisser dexel – zeleq  ،ادخل، اولج، زلق
 انزلق، زلج

 الظروف
Adverbes 

dedans, dehors fih - dexel – barra, 
xarej 

 داخل، خارج
à l'intérieur, à fedaxel - ʕla barra, بالداخل، بالخارج 



 

l'extérieur felkharej 
à gauche, à droite ʕla lisar - ʕla limīn-

men lisar - men 
limen 

ʕla  ʃʃmal 

 عمى اليسار، عمى اليمين

dessus, dessous fuq – taĥt اعمى، اسفل 
au-dessus, au-

dessous 
melfuq- meltaĥt في الاعمى، في الاسفل 

devant, derrière quddām - mur- llur, 
xalf 

 امام، وراء
par-devant, par-

derrière 
melquddām - 

menllur, mellura 
 من الامام، من الخمف

en haut, en bas lfūq – ltaĥt في الاعمى، في الاسفل 
autour, au milieu, au 

centre, 
dejer - fel wasṭṭ - fel 

qalb- 
 

حول، في الوسط، في 
 المركز

au bord, au fond, au 
début 

feṭṭarf - feƷenb - 
ldaxal – felʕumq 

fellewel 
 

عمى الحافة، في الداخل، 
 في البداية

à l'avant, à l'arrière, 
au bout 

felqaddam - felaxar - 
fettāli- 
felhad - 

 

في الأمام، في الخمف، 
 في الأخير

loin, près bʕīd – qrīb 
 

 بعيد، قريب
aux environs de, aux 

alentours 
ĥda - 'layen - 

feƷwayeh taāʕ 
nahja 

 

 ضواحي، بالقرب من

de, à proximité, à 
côté, contre 

men -nawaĥi - 
feƷenb - ĥda - ʕla 

belqurb men 
 

من، بالقرب، بجانب، 
 ضد، في المقابل

 الصفات
Adjectifs 

rangé, classé, 
ordonné, 

meƷmūʕ - msseteff – 
mrrateb 

 رتب، صتف، تظم
aligné mṣaṭṭar, mṣaffef رصف، مسط 

fixé, attaché, 
détaché, séparé 

θebbet- marbuṭṭ - 
mefsux - mefkuk - 

metluq- mefruq 

ثابت، ربط، فك، حل، 
 فصل

intérieur, extérieur, 
gauche, 

daxel - barra - lisar الداخل، الخارج، اليسار 
droite, central, avant, 

antérieur, 
limen - qbel- fel 

wasṭṭ 
زي، مقدمة، يمين، مرك

 أمامي
arrière, postérieur, 

haut, 
mura, wra, baʕd, 

ʕāli, fuq 
 خمف، مؤخرة، اعمى

supérieur, bas, 
inférieur, 

ʕāli- teĥtani -  ltaht 
 

 عموي، منخفض، سفمي
périphérique Mĥawat, mṭarraf محيطي 

lointain, éloigné, 
proche, voisin 

bʕīd - qrib - mjawar- 
ĥda 

 

 بعيد، قريب، جار

 حروف الجر
Prépositions 

à\a/au\aux fi – f 
li, l, fuq, âla, bel, lel, 

عمى، في، ب، من، عند، 
 حتى، عن، إلى، ل

en bi – b 
fi (felbled) 

 في، إلى، ك، عمى، من
dans, hors de, entre f'i - barra - xārej ʕla- 

wasṭṭ - ma bīn 
 في، خارج، بين

sur, sous, autour, à 
côté de 

fuq - taĥt - mdawar - 
bjenb 

ʕla, dejer sejer, hda 

فوق، تحت، حول، 



 

 بجانب
devant, derrière, en 

face de 
quddem - mur - 

mqābel 
ʔura, khelf, 

 أمام، خمف، مقابل

à l'intérieur de, à 
l'extérieur de 

men dexal - ʕla 
barra, men barra  / 

fedexal 

 من الداخل، من الخارج

au-dessus de, au-
dessous de, 

fuq men - taĥt men أعلاه، أدناه 
en dehors de barra ʕla خارج عن 

à droite de, à gauche 
de 

ʕla limen tāʕ - ʕla 
lisar tāʕ 

 عمى يمين، عمى يسار
sur le côté de ʕla ṭṭarf tāʕ - ʕla jenb 

tāʕ 
 عمى الجانب ال

au milieu de, au 
centre de, 

felwasṭṭ tāʕ - fe lqalb 
tāʕ 

 في وسط، في مركز
au bord de, au fond 

de 
f jeneb tāʕ - fe lqalb t 

tāʕ - felwasṭṭ tāʕ 
في حافة، في قمب، في 

 وسط
au début de, au bout 

de, 
fe lbedja tāʕ - fe 

lewel tāʕ - fe talī tāʕ 
- f laxar tāʕ 

 اية، في نيايةفي بد

au coin de, à l'angle 
de 

felqant tāʕ - fe zawja 
tāʕ- felkwana tāʕ 

 في الركن، في زاوية
à l'avant de, à 

l'arrière de 
melquddam tāʕ /men 

- felur tāʕ 
في الجزء الامامي، في 

 الجزء الخمفي من
en haut de, en bas de, fe lfuq tāʕ - fe ltaĥt 

tāʕ 
 عمى، في اسفلفي ا

à l'extrémité de, à la 
fin de 

Felĥafa tāʕ - fetarf 
tāʕ - fetali tāʕ - 

felaxar tāʕ 

 في طرف، في نياية

Distance 
 الاسماء
Noms 

distance, 
éloignement, écart 

buʕd - masafa - 
jebda- ferq 

 المسافة، البعد، الفرق
proximité, portée lqurb - ljatsaʕ رب، المدىالق 
espace, intervalle, 

vide 
ljatsaʕ - ljatsaʕ bin - 

laxwa- laxla 
المكان، الفضاء، 

 الفاصل، الفراغ
 الافعال
Verbes 

(s')éloigner, (se) 
rapprocher 

tbaʕad – tqareb الابتعاد، الاقتراب 
toucher tgīs, tmess لمس 

 الصفات
Adjectifs 

distant, éloigné, 
proche, voisin 

bʕīd - qrīb - mjawar- 
ĥda 

 بعيد، قريب، مجاور
 الظروف
Adverbes 

loin, (tout) près bʕīd – qrīb bezaf – 
hda 

 بعيد، قريب )جدا(
à vol d'oiseau niʃan - direkt – qad 

qad-qbala qbala 
 

à deux pas men hna zuz xatwat- 
men hna zuz xatwat- 

ʕla zuz xatwat 

 خطوتين

(juste) à côté ĥda-ɣīr ĥda تقريبا بجانب 
à Ndistance, à 

Ntemps 
qadeʃ  lbuʕd - qadeʃ  

lwaqt 
 

في مسافة معينة،  في 
 زمن معين

 حروف الجر
Prépositions 

loin de, (tout) près de bʕīd ʕla - qrīb men )بعيد عن، قريب )جدا 
 من

tout contre mqabel mʕa - ɣīr ĥda مقابل 
à côté de, à portée de ĥda - qrīb l - ʕaljed بجانب، في متناول اليد 

de… (jusqu')à… men ….ĥata l ...من، حتى 
Mouvement   الحركة



 

 الاسماء
Noms 

mouvement, 
direction, 

ĥaraka – tijah حركة، اتجاه 
progression, 
circulation, 

ɣadi - sayer - sayera 
– ĥaraka- 

tedrij, beʃwi 

 تقدم، سير، مرور

déplacement lemʃi – tanaqul التنقل 
arrêt, stop, station, luwqūf - aqaf - 

ʔhbbes- bla ĥaraka 
وقوف، قف، موقف، 

 وقفة، بدون حركة
stationnement, 

attente 
teblaṣi - 

tahbes, lemgaria, 
tessena, intidar 

وقوف و توقف، في 
 انتظار

rencontre lemlāqja لقاء 
séparation Tefrrāq- faṣl فصل 

arrivant, poursuivant lwsul - lĥaq- tabeʕ 
kemel 

 الوصول، المتابعة
avance, parcours, 

tour, tournant, 
qaddem - ttriq - dura 

- dawra - duran –
dajer, firaʒ 

تقدم، طريق، دورة، 
 المنعطف

détour, avancée, 
recul 

tettwal - qaddem - 
arʒaʕ lawra-waxar- 

tqaddemا 

 عالإلتفاف، تقدم، تراج

aller, retour, aller 
simple, 

ghadi- raʒʕa - 
lmeʃiya - mejiya - 
meshija bla mejiya 
marwah, ruha bla 

raja 

 ذىاب، اياب، ذىاب فقط

aller et retour meshija w mejiya - 
ttriq tedi w tejib ruha 

wa raʒʕaا 

 ذىاب و اياب

rentrée duxūl– dexla دخول 

arrivée, départ, 
entrée, sortie 

lws ūl - lmeʃya –

xurūʒ- lxerʒa 

الوصول، الانطلاق، 
 الدخول، الخروج

marche, course, trot, 
galop 

lemʃi - lʒeria - 
lmshiya bla zerba 

rkad 

المشي، الركض، 
 واليرولة، العد

ralentissement, 
accélération, 

beshwiya- tenqas – 
zerba, thenqas,  

  تباطؤ، تسارع،
dépassement Fajet, tʒawaz التجاوز 

traversée, passage, lqtū ʕ – triq عبور، طريق 
franchissement ʔjʕadi, ijuz العبور 

transport trunspur نقل 
rapprochement, 

éloignement, 
tqareb - tbaʕad التقارب، التباعد 

demi-tour ʔarjaʕ 
 

 عالرجو 
montée, descente ttalʕa – nezla لالصعود، النزو 

escalade, chute, saut ttluʕ - tiĥa – tenqiza- 
qafza   

 التسمق، السقوط، القفز

 الافعال
Verbes 

se mouvoir, bouger, 
remuer, 

teĥerek – tnawed-
tzaʕzaʕ 

 رك، حركتنقل، تح
se mettre en 
mouvement, 

tebda tetĥarek بدأ في التحرك 
s'arrêter, stopper, lwquf- hbes 

 
 توقف، وقف

faire une pause leĥbus – lwquf-retah 
ʃwia 

 

 أخد قسط من الراحة



 

se déplacer, se 
diriger 

tneqal - tweʒeh-  تنقل، توجو 
transporter, apporter tenqal - haz – ʒab حمل، أحضر 

(se) diriger, 
(s')approcher, 

tqareb - temshi –
tatwaʒah 

 تتجو، تقترب
(s')éloigner, (se) 

rapprocher 
tbaaʕd – tqareb ابتعد، اقترب 

aller, venir, aller et 
venir, 

ruh-sir - ʔaʒi - 
temchi - temchi w 

teʒi- ruh w aʒi-
arwah-ruh wa arwah 

ار، مشى، ذىب، رجع، س
 قدم، أتى، أقبل

 
pousser, tirer Dez-ʔdfaʕ  – ʔʒbed 

 
 ادفع، اسحب

arriver, partir, 
quitter, s'en aller 

wasal - ʔmshi - sir - 
ʔrĥal - sir / ʔmshi 

rebi ysehel ‘lik 
 

وصل، سافر، رحل، 
ذىب، راح، مضى، 
 فانسحب، رحل، انصر 

déguerpir, détaler, ʔjri – hrab 
 

 جري، ىرب
décamper, ficher le 

camp 
sir - ʔrĥal – ʔdheb 

ʔmchi 
 لامشي، ىرب، ارح

se précipiter ʔsraʕ - ʕajel – ʔzreb عجل، أسرع، اندفع 
approcher Qarreb اقترب 

entrer, sortir, 
pénétrer, 

dxal –xrej دخل، خرج، ولج 
s'introduire, se 

glisser 
Dxal- zlaq 

 
دخل، اندس، ولج، 

 انسل، تسرب إلى
s'arrêter, stopper, 

ralentir, 
wqaf - neqes - qalel- 

hbes 
 توقف، أبطئ

accélérer, freiner 
s'immobiliser, 

zreb - ʃahaṭṭ -naqas- 
ĥabes ʕla ɣir rada 

 

اسرع، تعجل، كبح، 
اوقف، لجم، ثبت، شل، 

 الحركة
démarrer, stationner, 

(se) garer 
bda - blasa –wqaf-

hbes 
 

بدأ، انطمق، وقف و 
 توقف، أوقف، ركن

suivre, poursuivre tabaʕ-kemel تبع، تابع، واصل 
dépasser, doubler fāt- ʒāz سبق، تجاوز، جاوز 
traverser, franchir, 

passer, 
qtaʕ - ʒāz - fāt - 

 ʕgub  ،عبر، اجتاز، قطع، جاز
 تعدى، مر

repasser, longer ʕadi mara tani - ʕadi 
mara xlaf- ʕawad 
ʕadi - sir ṭṭul - sir 

niʃan, emchi kad kad 

مر ثانية، عاد، جانب، 
 حادى

poursuivre, 
continuer, tourner 

tabeʕ- kemel – dur  ،استمر، تابع، واصل
 راستد

virer, obliquer xwi - ʕawej 
idawar 

 انعطف، انحرف
avancer, progresser, 

reculer, 
zid - kemel- arjeʕ - 

welli lur - zid 
lquddam, qaddem, 

zid qaddem 

 تقدم، تدرج، تراجع

faire marche arrière, arjeʕ lur - arjeʕ ارجع لموراء، عاد، رجع 



 

revenir, 
rentrer, retourner, 

repartir, 
dxal - dur- ʕawed 

mshi  
 

 رعاد، رجع، غاد

faire demi-tour, (se) 
détourner 

ʔarjeʕ عاد، رجع، حاد، انعطف 
retrouver, rejoindre, 

atteindre 
lqa - lĥaq– wsel 

lhaq 
 عثر، وصل

distancer baʕad - xali ljatsaʕ ابعد 
marcher, courir, 
rouler, trotter, 

tmeʃa - ʒri – 
tkerkeb, dahraʒ  

 مشى، جرى، تدحرج
se traîner, ramper tezĥaf – laĥbu زحف، حبا 

déménager Rĥal رحل 
se rencontrer, se 

séparer, 
tlāqa – tfareq التقى، فارق 

se quitter tfareq 
truk 

 

 إفترقا

monter, descendre, ʔṭṭlaʕ – hbaṭṭ صعد، نزل، ىبط 
grimper, escalader ṭṭlaʕ-thanbeʃ تسمق 

dévaler, glisser, 
tomber, 

tezeleq – tiĥ جرى، انزلق، سقط 
se casser la figure, 

(se) hisser, 
theres ras - taĥ- thez 
tkasar ras, hezgel, 

 

 سقط، أصيب، حرك

sauter, s'étaler neqez 
qaffez, ṭāĥ 

 قفز، وقع ارضا
(se) jeter tarma – laĥ 

tayech ruhu, rema 
ruhu 

 

 إرتمى، اندفع

 الصفات
Adjectifs 

transversal, 
longitudinal, latéral 

ʕrida - ṭṭwila – 
Ʒjnabiya 

ʕrid, ṭṭwil, Ʒanib 
 

 عرضي، طولي، جانبي

mouvant, mobile, 
immobile, 

metĥerek - metnaqal 
– tabet 

ma ietharrekch 

 متحرك، ثابت

statique hamed – tabet 
habes 

 ثابت
montant, ascendant, 

descendant 
ṭālaʕ– habaṭṭ  ،صاعد، طالع، نازل

 ىابط
 الظروف
Adverbes 

en avant, à reculons l quddam - l lur - 
rajeʕ lur 

 إلى الأمام، إلى الخمف
à cloche-pied f ūq rƷel wahda 

 

 عمى قدم واحدة

Orientation, direction الاتجاه ، التوجو   
 الاسماء
Noms 

direction, 
orientation, sens, 

Ʒiha - tawaƷuh – itiƷ 

āh 
الإتجاه، وجية، التوجو، 

 جية، اتجاه، جانب
exposition, situation mʕaraẓ – ĥala معرض، وضعية 

destination tiƷah الاتجاه 
Nord, Sud, Est, 

Ouest, 
ʃamal - Ʒanub - ʃarq 

– ɣarb 
 

شمال، جنوب، شرق، 
 غرب



 

Nord-Est, Nord-
Ouest 

ʃamal ʃarqi - ʃamal 
lɣarbi 

 

الشمال الشرقي، الشمال 
 الغربي

Sud-Est, Sud-Ouest lƷanub ʃarqi - lƷanub 
lɣarbi 

 

الجنوب الشرقي، الجنوب 
 الغربي

gauche, droite, centre shmal - lisar - liser- 
liman - limen – 

lwasṭṭ 
 

 اليسار، اليمين، الوسط

bâbord, tribord Ʒiht l marsa نة، ميمنة يسار السفي
 السفينة

côté cour, côté jardin Ʒ iht- ṭ arĥa- Ʒiht Ʒa 
rda 

 

جانب الفناء، جانب   
 الحديقة

 الافعال
Verbes 

(s')orienter, (se) 
diriger, aller, 

sir 
twaƷƷeh, mcha, rūh 

توجو، قصد، سار، 
 مشى، ذىب

prendre une direction ʃʃed ṭṭriq -xūd ttriq 
 

 خذ اتجاه
prendre par ʃʃedū men - hakmū 

men -  qabẓū men 
أخده من، شده من، 

 قبضو من
 الظروف
Adverbes 

là-bas, de ce côté-ci, lhiha - lhihen - men 
hād jiha hādi 

 ىناك، عمى ىذا الجانب
de ce côté-là men hād jiha hna عمى ىذا الجانب 

par ici, par là, par là-
bas 

men hna - melhih - 
melhihen 

melhāw, men temm, 
men temma, men 

hih, men hnak, men 
hihen 

 من ىنا، من ىناك، ىناك

à gauche, à droite, en 
face, 

ʕla liser - ʕla limen – 
mqābel 
qbala 

إلى اليسار، إلى اليمين، 
 أمام

en haut, en bas, 
devant, 

ʔlfuq -  ʔltaĥt – 
quddām 

 

 ل، أمامأعمى، أسف

derrière, au-dessus, 
au-dessous, 

mur - lur - mɛlfuq- 
mɛltaĥt 

 

 خمف، اعمى، أسفل

par-dessus, par-
dessous 

fuq mɛn- taĥt mɛn أعلاه، أدناه 
en avant, en arrière quddām - lur- 

melquddām - mel lur 
 في الأمام، في الخمف

tout droit niʃɛn- dirɛkt- ṭūl- 
quddāmɛk- qad qad 

 إلى الأمام مباشرة
au Nord, au Sud, à 

l'Est, 
fɛʃamāl- fɛlɣarb- 

fɛʃarq 
من الشمال، من 
 الجنوب، الشرق

à l'Ouest fɛlɣarb في الغرب 
 حروف الجر
Prépositions 

vers, en direction de mɛn -ʕla -fɛtriq tāʕ -
ʒihat 

 نحو، في اتجاه
Par, par-ci, par-là mɛn -fi 

ʕla- hna- hnāk 
 من، عمى، في، ب
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 *الصوامت

API lettre 
aː ا 
b ب 
t ت 
θ ث 
ʒ  ج 
ħ ح 
x خ 
d د 
ð ذ 
r ر 
z ز 
s س 
ʃ ش 
ṣ ص 
ẓ ض 
ṭ ط 
ð  ظ 
ʕ ع 
ɣ غ 
f ف 
q ق 
k ك 

l ل 

m ن 
n و 
h ي 
w  و 
j  ي 
ʔ ء 

 

              

 



 

 *الصوائت
 (API)الصوائت الطويمة  (API)الصوائت القصيرة 

a   ā  

i ī 
u  ū  
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ئيةالمفردات الفضا   
Frequency 

 التكرارات

Percent 
النسبة 
 المؤوية

Valid 
Percent 

Cumulative 
Percent 

 emshi 397 9,6 9,6 9,6 

  zid 338 8,2 8,2 17,7 

  dur 341 8,2 8,2 26,0 

  yamine 151 3,6 3,6 29,6 

  amam 204 4,9 4,9 34,5 

  yasar 133 3,2 3,2 37,7 

  ahbat 185 4,5 4,5 42,2 

  ahbes 147 3,5 3,5 45,7 

  kemel 86 2,1 2,1 47,8 

  atla 145 3,5 3,5 51,3 

  emshi_qad_qad 65 1,6 1,6 52,9 

  qudem 42 1,0 1,0 53,9 

  lawra 28 ,7 ,7 54,6 

  qadem 35 ,8 ,8 55,4 

  arja 28 ,7 ,7 56,1 

  weli_lawra 25 ,6 ,6 56,7 

  weli 35 ,8 ,8 57,5 

  qad_qad 31 ,7 ,7 58,3 

  khalf 21 ,5 ,5 58,8 

  ruh 38 ,9 ,9 59,7 

  kemel_qad_qad 11 ,3 ,3 60,0 

  fuq 25 ,6 ,6 60,6 

  zid_emshi 22 ,5 ,5 61,1 

  emshi_qudem 11 ,3 ,3 61,4 

  dur_yamine 8 ,2 ,2 61,6 

  arja_lawra 9 ,2 ,2 61,8 

  zid_dur 24 ,6 ,6 62,4 

  qadem_el_qudem 4 ,1 ,1 62,5 

  zid_atla 6 ,1 ,1 62,6 

  zid_ahbat 8 ,2 ,2 62,8 

  ruh_men_lawt 5 ,1 ,1 62,9 

  matahbesh 5 ,1 ,1 63,0 

  zid_weli 6 ,1 ,1 63,2 

  zid_ruh 6 ,1 ,1 63,3 

  zid_qudem 7 ,2 ,2 63,5 

  lawt 6 ,1 ,1 63,6 

  emshi_lawra 7 ,2 ,2 63,8 

  atla_qad_qad 5 ,1 ,1 63,9 

  ahbat_lawt 11 ,3 ,3 64,2 

  atla_fuq 8 ,2 ,2 64,4 

  ruh_yasar 3 ,1 ,1 64,5 

  ruh_amam 2 ,0 ,0 64,5 

  dur_wa_ahbat 2 ,0 ,0 64,6 

  zid_weli_lawra 1 ,0 ,0 64,6 

  zid_arja_lawra 1 ,0 ,0 64,6 

  zid_ahbat_kima_bekri 1 ,0 ,0 64,6 

  zid_kemel 1 ,0 ,0 64,7 

  weli_yasar 1 ,0 ,0 64,7 



 

  weli_yamine 1 ,0 ,0 64,7 

  weli_lawt 1 ,0 ,0 64,7 

  ruh_yamine 1 ,0 ,0 64,8 

  ruh_qad_qad 2 ,0 ,0 64,8 

  ruh_qudem 1 ,0 ,0 64,8 

  mashi_men_l_yasar 1 ,0 ,0 64,8 

  mashi_men_jihat_l_yami
ne 1 ,0 ,0 64,9 

  mashi_lawra 1 ,0 ,0 64,9 

  madawarsh 1 ,0 ,0 64,9 

  men_lawt_f 1 ,0 ,0 64,9 

  kemel_emshi 1 ,0 ,0 65,0 

  kemel_ahbat 1 ,0 ,0 65,0 

  emshi_qad_qad_f 1 ,0 ,0 65,0 

  emshi_lil_khalf 1 ,0 ,0 65,0 

  emshi_kima_kunt 2 ,0 ,0 65,1 

  dur_qudemek 1 ,0 ,0 65,1 

  dur_qudem 1 ,0 ,0 65,1 

  dur_kima_kunti 1 ,0 ,0 65,2 

  dur_lawra 1 ,0 ,0 65,2 

  dur_kima_bekri_f 1 ,0 ,0 65,2 

  arwah_qudem_f 1 ,0 ,0 65,2 

  arwah_qad_qad 1 ,0 ,0 65,3 

  ahbat_kima_bekri_d 2 ,0 ,0 65,3 

  zid_emshi_qad_qad 3 ,1 ,1 65,4 

  dur_mayen_kunti 1 ,0 ,0 65,4 

  arja_lil_khalf 1 ,0 ,0 65,4 

  mena_g 67 1,6 1,6 67,0 

  mashi_tema_d 11 ,3 ,3 67,3 

  mashi_mentema_f 21 ,5 ,5 67,8 

  haka_d 59 1,4 1,4 69,2 

  haka 42 1,0 1,0 70,3 

  haka_f 42 1,0 1,0 71,3 

  mena_d 54 1,3 1,3 72,6 

  mashi_haka_f 24 ,6 ,6 73,1 

  emshi_haka_f 19 ,5 ,5 73,6 

  ruh_haka_d 31 ,7 ,7 74,4 

  mashi_haka 28 ,7 ,7 75,0 

  dur_mena_g 34 ,8 ,8 75,9 

  ruh_mena 13 ,3 ,3 76,2 

  dur_haka_g 36 ,9 ,9 77,0 

  mena_f 61 1,5 1,5 78,5 

  dur_mena_d 20 ,5 ,5 79,0 

  mashi_mentema 19 ,5 ,5 79,4 

  haka_g 19 ,5 ,5 79,9 

  dur_haka_d 36 ,9 ,9 80,8 

  ruh_mena_d 13 ,3 ,3 81,1 

  weli_mena_d 11 ,3 ,3 81,4 

  mashi_mentema_d 11 ,3 ,3 81,6 

  atla_haka_d 11 ,3 ,3 81,9 

  arwah_l_hna_f 9 ,2 ,2 82,1 

  zid_ruh_mena 5 ,1 ,1 82,2 

  emshi_mena_g 10 ,2 ,2 82,5 

  emshi_mena_f 11 ,3 ,3 82,7 

  dur_haka 5 ,1 ,1 82,8 



 

  mashi_tema_f 7 ,2 ,2 83,0 

  mashi_haka_d 7 ,2 ,2 83,2 

  kemel_haka_g 7 ,2 ,2 83,4 

  emshi_mena_d 12 ,3 ,3 83,6 

  dur_l_hih_d 4 ,1 ,1 83,7 

  atla_haka_g 4 ,1 ,1 83,8 

  zid_haka_g 6 ,1 ,1 84,0 

  zid_dur_haka_g 10 ,2 ,2 84,2 

  weli_mena_f 7 ,2 ,2 84,4 

  ruh_men_haw_f 8 ,2 ,2 84,6 

  mentema 6 ,1 ,1 84,7 

  kemel_haka_f 4 ,1 ,1 84,8 

  dur_haka_f 13 ,3 ,3 85,1 

  arwah_l_hna 6 ,1 ,1 85,3 

  zid_mena_g 3 ,1 ,1 85,4 

  weli_haka_g 3 ,1 ,1 85,4 

  ruh_mena_f 8 ,2 ,2 85,6 

  ruh_men_haw 3 ,1 ,1 85,7 

  ruh_haka_g 8 ,2 ,2 85,9 

  qadem_l_hna 2 ,0 ,0 85,9 

  men_haw 4 ,1 ,1 86,0 

  men_baad_ruh_men_ha
w_f 2 ,0 ,0 86,1 

  mashi_tema 3 ,1 ,1 86,2 

  mashi_mentema_g 3 ,1 ,1 86,2 

  l_hih_f 8 ,2 ,2 86,4 

  kemel_l_hih_f 2 ,0 ,0 86,5 

  kemel_haka 2 ,0 ,0 86,5 

  hna_f 3 ,1 ,1 86,6 

  emshi_mentema_f 2 ,0 ,0 86,6 

  emshi_haka_g 17 ,4 ,4 87,0 

  emshi_haka 6 ,1 ,1 87,2 

  atla_mena_f 4 ,1 ,1 87,3 

  arwah_mena_g 10 ,2 ,2 87,5 

  arja_haka_d 4 ,1 ,1 87,6 

  ahbes_tema_f 5 ,1 ,1 87,7 

  ahbat_haka_f 7 ,2 ,2 87,9 

  ahbat_haka_d 8 ,2 ,2 88,1 

  ahbat_haka 2 ,0 ,0 88,2 

  zid_dur_haka_d 7 ,2 ,2 88,3 

  ruh_haka_f 5 ,1 ,1 88,4 

  men_hih_d 6 ,1 ,1 88,6 

  emshi_haka_d 6 ,1 ,1 88,7 

  men_haw_f 4 ,1 ,1 88,8 

  l_haw 5 ,1 ,1 89,0 

  ahbat_mena_f 4 ,1 ,1 89,0 

  l_haw_f 3 ,1 ,1 89,1 

  dur_mena 4 ,1 ,1 89,2 

  ahbat_mena_g 3 ,1 ,1 89,3 

  weli_l_hih_g 2 ,0 ,0 89,3 

  weli_hna_f 2 ,0 ,0 89,4 

  ruh_haka 2 ,0 ,0 89,4 

  emshi_mena 3 ,1 ,1 89,5 

  dur_mena_f 3 ,1 ,1 89,6 

  dur_l_hih_f 3 ,1 ,1 89,7 



 

  dur_l_hih 2 ,0 ,0 89,7 

  dur_hna_g 2 ,0 ,0 89,7 

  dur_hna_f 2 ,0 ,0 89,8 

  atla_haka_f 3 ,1 ,1 89,9 

  arwah_haka_f 2 ,0 ,0 89,9 

  aqaf_l_haw_f 2 ,0 ,0 90,0 

  ahbes_l_hna_f 2 ,0 ,0 90,0 

  ahbes_l_haw_f 2 ,0 ,0 90,1 

  ahbat_haka_g 3 ,1 ,1 90,1 

  zid_weli_l_hna 2 ,0 ,0 90,2 

  zid_ruh_haka_d 2 ,0 ,0 90,2 

  zid_mena_f 2 ,0 ,0 90,3 

  zid_haka 2 ,0 ,0 90,3 

  zid_weli_mena_d 1 ,0 ,0 90,3 

  zid_weli_haka_f 1 ,0 ,0 90,4 

  zid_ruh_haka_g 1 ,0 ,0 90,4 

  zid_ruh_haka_f 1 ,0 ,0 90,4 

  zid_l_hna_f 1 ,0 ,0 90,4 

  zid_mena 1 ,0 ,0 90,5 

  zid_men_hih_f 1 ,0 ,0 90,5 

  zid_l_hna_g 1 ,0 ,0 90,5 

  zid_l_hna 1 ,0 ,0 90,5 

  zid_kemel_l_haw_f 1 ,0 ,0 90,6 

  zid_kemel_haka_g 1 ,0 ,0 90,6 

  zid_kemel_haka_d 1 ,0 ,0 90,6 

  zid_haka_f 1 ,0 ,0 90,6 

  zid_haka_d 1 ,0 ,0 90,7 

  zid_l_hih 1 ,0 ,0 90,7 

  zid_dur_mena_g 1 ,0 ,0 90,7 

  zid_dur_mena_d 1 ,0 ,0 90,7 

  zid_dur_haka_f 1 ,0 ,0 90,8 

  zid_atla_mentema 1 ,0 ,0 90,8 

  zid_ahbat_haka_d 1 ,0 ,0 90,8 

  zid_dur_mena_f 1 ,0 ,0 90,8 

  zid_atla_haka_g 1 ,0 ,0 90,9 

  zid_ahbat_l_hna_g 1 ,0 ,0 90,9 

  weli_mena_g 2 ,0 ,0 90,9 

  weli_l_hih_f 1 ,0 ,0 91,0 

  weli_hna 1 ,0 ,0 91,0 

  weli_haka 1 ,0 ,0 91,0 

  wa_men_baad_ruh_men
_haw_f 1 ,0 ,0 91,0 

  tema 1 ,0 ,0 91,0 

  ruh_mena_g 1 ,0 ,0 91,1 

  ruh_l_hih_f 1 ,0 ,0 91,1 

  ruh_men_hih_f 1 ,0 ,0 91,1 

  ruh_l_haw_f 1 ,0 ,0 91,1 

  riah_tema_f 1 ,0 ,0 91,2 

  nhat_l_hna_f 1 ,0 ,0 91,2 

  mashi_haka_g 2 ,0 ,0 91,2 

  metruhesh_mentema_f 1 ,0 ,0 91,3 

  mentema_d 1 ,0 ,0 91,3 

  matemchich_mena_d 1 ,0 ,0 91,3 

  mashi_mena_g 1 ,0 ,0 91,3 

  mashi_mena_f 1 ,0 ,0 91,4 



 

  mentema_f 1 ,0 ,0 91,4 

  l_hih_d 1 ,0 ,0 91,4 

  l_hih 1 ,0 ,0 91,4 

  l_hna_d 1 ,0 ,0 91,5 

  kima_kunt_haka_f 2 ,0 ,0 91,5 

  kemel_mena_g 2 ,0 ,0 91,6 

  kemel_mena 1 ,0 ,0 91,6 

  hadek_haw_f 1 ,0 ,0 91,6 

  hawed_haka_f 1 ,0 ,0 91,6 

  emshi_men_haw_f 2 ,0 ,0 91,7 

  entema_f 1 ,0 ,0 91,7 

  emshi_mentema 1 ,0 ,0 91,7 

  emshi_l_hih_f 1 ,0 ,0 91,7 

  edkhul_mena_d 1 ,0 ,0 91,8 

  edkhul_haka_g 1 ,0 ,0 91,8 

  emshi_l_hna_f 1 ,0 ,0 91,8 

  emshi_l_hna 1 ,0 ,0 91,8 

  dur_entema 1 ,0 ,0 91,9 

  dur_mentema 1 ,0 ,0 91,9 

  dur_men_hih 1 ,0 ,0 91,9 

  dur_l_hih_g 1 ,0 ,0 91,9 

  dur_l_haw 1 ,0 ,0 92,0 

  atla_mena_d 1 ,0 ,0 92,0 

  atla_mena 1 ,0 ,0 92,0 

  atla_haka 1 ,0 ,0 92,0 

  arja_men_haw_f 1 ,0 ,0 92,1 

  ahbes_tema 1 ,0 ,0 92,1 

  ahbes_entema_f 1 ,0 ,0 92,1 

  ahbat_l_hna_g 2 ,0 ,0 92,2 

  ahbat_l_hna_f 2 ,0 ,0 92,2 

  ahbat_l_haw 2 ,0 ,0 92,3 

  ahbat_mena_d 1 ,0 ,0 92,3 

  ahbat_men_hih_d 1 ,0 ,0 92,3 

  ahbat_men_haw 1 ,0 ,0 92,3 

  ahsar_mena_g 1 ,0 ,0 92,4 

  qadem_mena_g 1 ,0 ,0 92,4 

  qadem_l_hna_f 1 ,0 ,0 92,4 

  qadem_l_hna_d 1 ,0 ,0 92,4 

  aqaf_l_hna_f 1 ,0 ,0 92,4 

  emshi_fuq_lkhat 24 ,6 ,6 93,0 

  fuq_lkhat_hada_f 8 ,2 ,2 93,2 

  fuq_lkhat 7 ,2 ,2 93,4 

  ruh_men_jihet_taka 5 ,1 ,1 93,5 

  khat_mayel 3 ,1 ,1 93,6 

  emshi_mustaqim 3 ,1 ,1 93,7 

  el_habta_hadik_hay_f 5 ,1 ,1 93,8 

  edkhul_fi_lkhat 5 ,1 ,1 93,9 

  ahbat_fi_el_mayel 3 ,1 ,1 94,0 

  ruh_fuq_lkhat_hada_f 3 ,1 ,1 94,0 

  men_jihat_blasat_malika 2 ,0 ,0 94,1 

  l_saf_lewel 4 ,1 ,1 94,2 

  dur_l_saf 2 ,0 ,0 94,2 

  aw_mayel 2 ,0 ,0 94,3 

  ahbat_lil_mistaba 2 ,0 ,0 94,3 

  dur_nhat_el_furnu 6 ,1 ,1 94,5 



 

  zid_nhat_sur 2 ,0 ,0 94,5 

  zid_awej_etrik 2 ,0 ,0 94,6 

  tabaa_lkhat 3 ,1 ,1 94,6 

  mustaqim 2 ,0 ,0 94,7 

  matawujsh_etrik 2 ,0 ,0 94,7 

  jiha_hadi_g 3 ,1 ,1 94,8 

  fuq_lkhat_lakhur_mayel 2 ,0 ,0 94,9 

  emshi_khat_mayel 3 ,1 ,1 94,9 

  emshi_fuq_lkhat_haka 2 ,0 ,0 95,0 

  amudian 2 ,0 ,0 95,0 

  zid_ruh_nhat_esaf_etani 1 ,0 ,0 95,1 

  zid_atla_fuq_lkhat 1 ,0 ,0 95,1 

  weli_nhat_sur 1 ,0 ,0 95,1 

  weli_lil_khat 1 ,0 ,0 95,1 

  weli_fuq_star_hada 1 ,0 ,0 95,2 

  weli_l_sabura 1 ,0 ,0 95,2 

  weli_fuq_star_hada_f 1 ,0 ,0 95,2 

  tebaa_estar_hada 2 ,0 ,0 95,2 

  star_hada 2 ,0 ,0 95,3 

  sheft_tawila_abda_mente
ma_f 1 ,0 ,0 95,3 

  ruh_fuq_lkhat_hadek_f 2 ,0 ,0 95,4 

  ruh_jihet_tawila 1 ,0 ,0 95,4 

  ruh_jihet_esur 1 ,0 ,0 95,4 

  ruh_jihet_el_mekteb 1 ,0 ,0 95,4 

  ruh_mustaqim 1 ,0 ,0 95,5 

  ruh_mena_mayen_lkhat 1 ,0 ,0 95,5 

  ruh_men_jihat_el_bab 1 ,0 ,0 95,5 

  nhat_sur 1 ,0 ,0 95,5 

  nhat_sabura 1 ,0 ,0 95,6 

  nhat_jiha_hadi_d 1 ,0 ,0 95,6 

  nhat_tawila_taa_amina 1 ,0 ,0 95,6 

  mayel 1 ,0 ,0 95,6 

  mena_mayen_lkhat 1 ,0 ,0 95,7 

  men_jihat_tawilat 1 ,0 ,0 95,7 

  men_jihat_el_bab 1 ,0 ,0 95,7 

  men_jihat_taka 1 ,0 ,0 95,7 

  mayen_lkhat 1 ,0 ,0 95,8 

  mayen_el_bab 1 ,0 ,0 95,8 

  matawajsh_estar 1 ,0 ,0 95,8 

  lel_mekteb 1 ,0 ,0 95,8 

  l_tawilat 1 ,0 ,0 95,9 

  jihat_enafida 1 ,0 ,0 95,9 

  jihet_lkhzana 1 ,0 ,0 95,9 

  jihet_lekhzayen 1 ,0 ,0 95,9 

  jihet_el_bab 1 ,0 ,0 95,9 

  jihet_atawila_taa_marwa 1 ,0 ,0 96,0 

  jihat_sula 1 ,0 ,0 96,0 

  hut_rejlek_fuq_lkhat 1 ,0 ,0 96,0 

  haw_el_amud 1 ,0 ,0 96,0 

  hadek_el_star 1 ,0 ,0 96,1 

  had_star 1 ,0 ,0 96,1 

  hadek_lkhat 1 ,0 ,0 96,1 

  fuq_star_hada 2 ,0 ,0 96,2 

  fuq_lkhat_hada 2 ,0 ,0 96,2 



 

  fuq_lkhat_lakhur 1 ,0 ,0 96,2 

  esaf 1 ,0 ,0 96,3 

  emshi_mayen_el_karasi 1 ,0 ,0 96,3 

  emshi_fuq_star_haka_f 1 ,0 ,0 96,3 

  emshi_amudian 1 ,0 ,0 96,3 

  emshi_mayen_tawila_li_h
da_lkhzana_taa_el_adaw
at 

1 ,0 ,0 96,4 

  emshi_mayel 1 ,0 ,0 96,4 

  emshi_lil_mistaba 1 ,0 ,0 96,4 

  emshi_kima_temshi_fi_e
saf 1 ,0 ,0 96,4 

  emshi_jihet_el_mistaba 1 ,0 ,0 96,5 

  emshi_jihet_el_mekteb 1 ,0 ,0 96,5 

  emshi_fuq_star 1 ,0 ,0 96,5 

  emshi_fuq_lkhat_haka_f 1 ,0 ,0 96,5 

  el_mekteb 1 ,0 ,0 96,6 

  dur_nhat_jiha_hadi_d 1 ,0 ,0 96,6 

  dur_mayen_el_makaid 1 ,0 ,0 96,6 

  dur_jihet_el_karasi 1 ,0 ,0 96,6 

  dur_mayen_esabura 1 ,0 ,0 96,6 

  dur_mayen_el_mekteb 1 ,0 ,0 96,7 

  dur_l_tawila_taa_ritej 1 ,0 ,0 96,7 

  dur_l_saf_etani 1 ,0 ,0 96,7 

  dur_jihet_el_mistaba 1 ,0 ,0 96,7 

  dur_haka_lil_mistaba 1 ,0 ,0 96,8 

  awej_etrik 1 ,0 ,0 96,8 

  aw_hadek_lkhat 1 ,0 ,0 96,8 

  atla_jihet_elmistaba 1 ,0 ,0 96,8 

  ahbat_amudian 1 ,0 ,0 96,9 

  ahbat_lel_mekteb 1 ,0 ,0 96,9 

  ahbat_lakhar_taa_elqism 1 ,0 ,0 96,9 

  anta_aw_fi_lkhat 1 ,0 ,0 96,9 

  anta_aw_fi_el_mayel 1 ,0 ,0 97,0 

  aji_l_hna_lel_mekteb 1 ,0 ,0 97,0 

  yamine® 52 1,3 1,3 98,2 

  yasar® 20 ,5 ,5 98,7 

  dur_yasar® 1 ,0 ,0 98,7 

  dur_yamine® 2 ,0 ,0 98,8 

  arwah 12 ,3 ,3 99,1 

  weli_jihti 6 ,1 ,1 99,2 

  emshi_nhati 3 ,1 ,1 99,3 

  dur_lia 5 ,1 ,1 99,4 

  arwah_andi 4 ,1 ,1 99,5 

  zid_weli_nhati 1 ,0 ,0 99,5 

  zid_arwah_andi 1 ,0 ,0 99,6 

  wa_men_baad_tawsal_a
andi 1 ,0 ,0 99,6 

  shuf_lia 2 ,0 ,0 99,6 

  shuf_yedi_l_yumna 1 ,0 ,0 99,7 

  ruh_yamine® 1 ,0 ,0 99,7 

  men_baad_tawsal_aandi 1 ,0 ,0 99,7 

  mayen_kunt_ana_bekri 1 ,0 ,0 99,7 

  men_nhati 1 ,0 ,0 99,8 

  matarjach_andi 1 ,0 ,0 99,8 



 

  mashi_andi 1 ,0 ,0 99,8 

  maduresh_lia 1 ,0 ,0 99,8 

  jihti 1 ,0 ,0 99,9 

  emshi_yasar® 1 ,0 ,0 99,9 

  emshi_mayen_kunt_ana 1 ,0 ,0 99,9 

  eji_itijahi 1 ,0 ,0 99,9 

  aw_anta_durt_lia 1 ,0 ,0 100,0 

  ahsar_lia 1 ,0 ,0 100,0 

  qadem_lia 1 ,0 ,0 100,0 

  Total 4145 100,0 100,0   

 

 
 
  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 (16)الممحق رقم 
ة داخل الأطر الهرجعيّ  ىةهدوّ لمشكمة اله   الفضائية اتهفردالتكرارات و  يعتوز  حيوضّ  : 10الجدول رقم 

 الفضائية.

 لمفردات الفضائيةا 
  

 الأطر المرجعية الفضائية

 

لمجموعا  

  

الإطار المتمركز 

 حول الموضوع

(Intrinsèque) 

الإطار 

 الاشاري

(Deictique) 

الإطار 

متمركز ال

حول 

المحيط 

 القريب

(Proche) 

الإطار 

المتمركز 

حول محور 

 الجسم

(Relatif) 

 emshi 397 0 0 0 397 

  zid 338 0 0 0 338 

  dur 341 0 0 0 341 

  yamine 151 0 0 0 151 

  amam 204 0 0 0 204 

  yasar 133 0 0 0 133 

  ahbat 185 0 0 0 185 

  ahbes 147 0 0 0 147 

  kemel 86 0 0 0 86 

  atla 145 0 0 0 145 

  emshi_qad_qad 65 0 0 0 65 

  qudem 42 0 0 0 42 

  lawra 28 0 0 0 28 

  qadem 35 0 0 0 35 

  arja 28 0 0 0 28 

  weli_lawra 25 0 0 0 25 

  weli 35 0 0 0 35 

  qad_qad 31 0 0 0 31 

  khalf 21 0 0 0 21 

  ruh 38 0 0 0 38 

  kemel_qad_qad 11 0 0 0 11 

  fuq 25 0 0 0 25 

  zid_emshi 22 0 0 0 22 

  emshi_qudem 11 0 0 0 11 

  dur_yamine 8 0 0 0 8 

  arja_lawra 9 0 0 0 9 

  zid_dur 24 0 0 0 24 

  qadem_el_qudem 4 0 0 0 4 

  zid_atla 6 0 0 0 6 

  zid_ahbat 8 0 0 0 8 

  ruh_men_lawt 5 0 0 0 5 

  matahbesh 5 0 0 0 5 

  zid_weli 6 0 0 0 6 

  zid_ruh 6 0 0 0 6 

  zid_qudem 7 0 0 0 7 

  lawt 6 0 0 0 6 

  emshi_lawra 7 0 0 0 7 

  atla_qad_qad 5 0 0 0 5 

  ahbat_lawt 11 0 0 0 11 



 

  atla_fuq 8 0 0 0 8 

  ruh_yasar 3 0 0 0 3 

  ruh_amam 2 0 0 0 2 

  dur_wa_ahbat 2 0 0 0 2 

  zid_weli_lawra 1 0 0 0 1 

  zid_arja_lawra 1 0 0 0 1 

  zid_ahbat_kima_bekri 1 0 0 0 1 

  zid_kemel 1 0 0 0 1 

  weli_yasar 1 0 0 0 1 

  weli_yamine 1 0 0 0 1 

  weli_lawt 1 0 0 0 1 

  ruh_yamine 1 0 0 0 1 

  ruh_qad_qad 2 0 0 0 2 

  ruh_qudem 1 0 0 0 1 

  mashi_men_l_yasar 1 0 0 0 1 

  mashi_men_jihat_l_ya
mine 1 0 0 0 1 

  mashi_lawra 1 0 0 0 1 

  madawarsh 1 0 0 0 1 

  men_lawt_f 1 0 0 0 1 

  kemel_emshi 1 0 0 0 1 

  kemel_ahbat 1 0 0 0 1 

  emshi_qad_qad_f 1 0 0 0 1 

  emshi_lil_khalf 1 0 0 0 1 

  emshi_kima_kunt 2 0 0 0 2 

  dur_qudemek 1 0 0 0 1 

  dur_qudem 1 0 0 0 1 

  dur_kima_kunti 1 0 0 0 1 

  dur_lawra 1 0 0 0 1 

  dur_kima_bekri_f 1 0 0 0 1 

  arwah_qudem_f 1 0 0 0 1 

  arwah_qad_qad 1 0 0 0 1 

  ahbat_kima_bekri_d 2 0 0 0 2 

  zid_emshi_qad_qad 3 0 0 0 3 

  dur_mayen_kunti 1 0 0 0 1 

  arja_lil_khalf 1 0 0 0 1 

  mena_g 0 67 0 0 67 

  mashi_tema_d 0 11 0 0 11 

  mashi_mentema_f 0 21 0 0 21 

  haka_d 0 59 0 0 59 

  haka 0 42 0 0 42 

  haka_f 0 42 0 0 42 

  mena_d 0 54 0 0 54 

  mashi_haka_f 0 24 0 0 24 

  emshi_haka_f 0 19 0 0 19 

  ruh_haka_d 0 31 0 0 31 

  mashi_haka 0 28 0 0 28 

  dur_mena_g 0 34 0 0 34 

  ruh_mena 0 13 0 0 13 

  dur_haka_g 0 36 0 0 36 

  mena_f 0 61 0 0 61 

  dur_mena_d 0 20 0 0 20 

  mashi_mentema 0 19 0 0 19 

  haka_g 0 19 0 0 19 

  dur_haka_d 0 36 0 0 36 



 

  ruh_mena_d 0 13 0 0 13 

  weli_mena_d 0 11 0 0 11 

  mashi_mentema_d 0 11 0 0 11 

  atla_haka_d 0 11 0 0 11 

  arwah_l_hna_f 0 9 0 0 9 

  zid_ruh_mena 0 5 0 0 5 

  emshi_mena_g 0 10 0 0 10 

  emshi_mena_f 0 11 0 0 11 

  dur_haka 0 5 0 0 5 

  mashi_tema_f 0 7 0 0 7 

  mashi_haka_d 0 7 0 0 7 

  kemel_haka_g 0 7 0 0 7 

  emshi_mena_d 0 12 0 0 12 

  dur_l_hih_d 0 4 0 0 4 

  atla_haka_g 0 4 0 0 4 

  zid_haka_g 0 6 0 0 6 

  zid_dur_haka_g 0 10 0 0 10 

  weli_mena_f 0 7 0 0 7 

  ruh_men_haw_f 0 8 0 0 8 

  mentema 0 6 0 0 6 

  kemel_haka_f 0 4 0 0 4 

  dur_haka_f 0 13 0 0 13 

  arwah_l_hna 0 6 0 0 6 

  zid_mena_g 0 3 0 0 3 

  weli_haka_g 0 3 0 0 3 

  ruh_mena_f 0 8 0 0 8 

  ruh_men_haw 0 3 0 0 3 

  ruh_haka_g 0 8 0 0 8 

  qadem_l_hna 0 2 0 0 2 

  men_haw 0 4 0 0 4 

  men_baad_ruh_men_h
aw_f 0 2 0 0 2 

  mashi_tema 0 3 0 0 3 

  mashi_mentema_g 0 3 0 0 3 

  l_hih_f 0 8 0 0 8 

  kemel_l_hih_f 0 2 0 0 2 

  kemel_haka 0 2 0 0 2 

  hna_f 0 3 0 0 3 

  emshi_mentema_f 0 2 0 0 2 

  emshi_haka_g 0 17 0 0 17 

  emshi_haka 0 6 0 0 6 

  atla_mena_f 0 4 0 0 4 

  arwah_mena_g 0 10 0 0 10 

  arja_haka_d 0 4 0 0 4 

  ahbes_tema_f 0 5 0 0 5 

  ahbat_haka_f 0 7 0 0 7 

  ahbat_haka_d 0 8 0 0 8 

  ahbat_haka 0 2 0 0 2 

  zid_dur_haka_d 0 7 0 0 7 

  ruh_haka_f 0 5 0 0 5 

  men_hih_d 0 6 0 0 6 

  emshi_haka_d 0 6 0 0 6 

  men_haw_f 0 4 0 0 4 

  l_haw 0 5 0 0 5 

  ahbat_mena_f 0 4 0 0 4 



 

  l_haw_f 0 3 0 0 3 

  dur_mena 0 4 0 0 4 

  ahbat_mena_g 0 3 0 0 3 

  weli_l_hih_g 0 2 0 0 2 

  weli_hna_f 0 2 0 0 2 

  ruh_haka 0 2 0 0 2 

  emshi_mena 0 3 0 0 3 

  dur_mena_f 0 3 0 0 3 

  dur_l_hih_f 0 3 0 0 3 

  dur_l_hih 0 2 0 0 2 

  dur_hna_g 0 2 0 0 2 

  dur_hna_f 0 2 0 0 2 

  atla_haka_f 0 3 0 0 3 

  arwah_haka_f 0 2 0 0 2 

  aqaf_l_haw_f 0 2 0 0 2 

  ahbes_l_hna_f 0 2 0 0 2 

  ahbes_l_haw_f 0 2 0 0 2 

  ahbat_haka_g 0 3 0 0 3 

  zid_weli_l_hna 0 2 0 0 2 

  zid_ruh_haka_d 0 2 0 0 2 

  zid_mena_f 0 2 0 0 2 

  zid_haka 0 2 0 0 2 

  zid_weli_mena_d 0 1 0 0 1 

  zid_weli_haka_f 0 1 0 0 1 

  zid_ruh_haka_g 0 1 0 0 1 

  zid_ruh_haka_f 0 1 0 0 1 

  zid_l_hna_f 0 1 0 0 1 

  zid_mena 0 1 0 0 1 

  zid_men_hih_f 0 1 0 0 1 

  zid_l_hna_g 0 1 0 0 1 

  zid_l_hna 0 1 0 0 1 

  zid_kemel_l_haw_f 0 1 0 0 1 

  zid_kemel_haka_g 0 1 0 0 1 

  zid_kemel_haka_d 0 1 0 0 1 

  zid_haka_f 0 1 0 0 1 

  zid_haka_d 0 1 0 0 1 

  zid_l_hih 0 1 0 0 1 

  zid_dur_mena_g 0 1 0 0 1 

  zid_dur_mena_d 0 1 0 0 1 

  zid_dur_haka_f 0 1 0 0 1 

  zid_atla_mentema 0 1 0 0 1 

  zid_ahbat_haka_d 0 1 0 0 1 

  zid_dur_mena_f 0 1 0 0 1 

  zid_atla_haka_g 0 1 0 0 1 

  zid_ahbat_l_hna_g 0 1 0 0 1 

  weli_mena_g 0 2 0 0 2 

  weli_l_hih_f 0 1 0 0 1 

  weli_hna 0 1 0 0 1 

  weli_haka 0 1 0 0 1 

  wa_men_baad_ruh_m
en_haw_f 0 1 0 0 1 

  tema 0 1 0 0 1 

  ruh_mena_g 0 1 0 0 1 

  ruh_l_hih_f 0 1 0 0 1 

  ruh_men_hih_f 0 1 0 0 1 



 

  ruh_l_haw_f 0 1 0 0 1 

  riah_tema_f 0 1 0 0 1 

  nhat_l_hna_f 0 1 0 0 1 

  mashi_haka_g 0 2 0 0 2 

  metruhesh_mentema_f 0 1 0 0 1 

  mentema_d 0 1 0 0 1 

  matemchich_mena_d 0 1 0 0 1 

  mashi_mena_g 0 1 0 0 1 

  mashi_mena_f 0 1 0 0 1 

  mentema_f 0 1 0 0 1 

  l_hih_d 0 1 0 0 1 

  l_hih 0 1 0 0 1 

  l_hna_d 0 1 0 0 1 

  kima_kunt_haka_f 0 2 0 0 2 

  kemel_mena_g 0 2 0 0 2 

  kemel_mena 0 1 0 0 1 

  hadek_haw_f 0 1 0 0 1 

  hawed_haka_f 0 1 0 0 1 

  emshi_men_haw_f 0 2 0 0 2 

  entema_f 0 1 0 0 1 

  emshi_mentema 0 1 0 0 1 

  emshi_l_hih_f 0 1 0 0 1 

  edkhul_mena_d 0 1 0 0 1 

  edkhul_haka_g 0 1 0 0 1 

  emshi_l_hna_f 0 1 0 0 1 

  emshi_l_hna 0 1 0 0 1 

  dur_entema 0 1 0 0 1 

  dur_mentema 0 1 0 0 1 

  dur_men_hih 0 1 0 0 1 

  dur_l_hih_g 0 1 0 0 1 

  dur_l_haw 0 1 0 0 1 

  atla_mena_d 0 1 0 0 1 

  atla_mena 0 1 0 0 1 

  atla_haka 0 1 0 0 1 

  arja_men_haw_f 0 1 0 0 1 

  ahbes_tema 0 1 0 0 1 

  ahbes_entema_f 0 1 0 0 1 

  ahbat_l_hna_g 0 2 0 0 2 

  ahbat_l_hna_f 0 2 0 0 2 

  ahbat_l_haw 0 2 0 0 2 

  ahbat_mena_d 0 1 0 0 1 

  ahbat_men_hih_d 0 1 0 0 1 

  ahbat_men_haw 0 1 0 0 1 

  ahsar_mena_g 0 1 0 0 1 

  qadem_mena_g 0 1 0 0 1 

  qadem_l_hna_f 0 1 0 0 1 

  qadem_l_hna_d 0 1 0 0 1 

  aqaf_l_hna_f 0 1 0 0 1 

  emshi_fuq_lkhat 0 0 24 0 24 

  fuq_lkhat_hada_f 0 0 8 0 8 

  fuq_lkhat 0 0 7 0 7 

  ruh_men_jihet_taka 0 0 5 0 5 

  khat_mayel 0 0 3 0 3 

  emshi_mustaqim 0 0 3 0 3 

  el_habta_hadik_hay_f 0 0 5 0 5 



 

  edkhul_fi_lkhat 0 0 5 0 5 

  ahbat_fi_el_mayel 0 0 3 0 3 

  ruh_fuq_lkhat_hada_f 0 0 3 0 3 

  men_jihat_blasat_malik
a 

0 0 2 0 2 

  l_saf_lewel 0 0 4 0 4 

  dur_l_saf 0 0 2 0 2 

  aw_mayel 0 0 2 0 2 

  ahbat_lil_mistaba 0 0 2 0 2 

  dur_nhat_el_furnu 0 0 6 0 6 

  zid_nhat_sur 0 0 2 0 2 

  zid_awej_etrik 0 0 2 0 2 

  tabaa_lkhat 0 0 3 0 3 

  mustaqim 0 0 2 0 2 

  matawujsh_etrik 0 0 2 0 2 

  jiha_hadi_g 0 0 3 0 3 

  fuq_lkhat_lakhur_maye
l 

0 0 2 0 2 

  emshi_khat_mayel 0 0 3 0 3 

  emshi_fuq_lkhat_haka 0 0 2 0 2 

  amudian 0 0 2 0 2 

  zid_ruh_nhat_esaf_eta
ni 

0 0 1 0 1 

  zid_atla_fuq_lkhat 0 0 1 0 1 

  weli_nhat_sur 0 0 1 0 1 

  weli_lil_khat 0 0 1 0 1 

  weli_fuq_star_hada 0 0 1 0 1 

  weli_l_sabura 0 0 1 0 1 

  weli_fuq_star_hada_f 0 0 1 0 1 

  tebaa_estar_hada 0 0 2 0 2 

  star_hada 0 0 2 0 2 

  sheft_tawila_abda_me
ntema_f 0 0 1 0 1 

  ruh_fuq_lkhat_hadek_f 0 0 2 0 2 

  ruh_jihet_tawila 0 0 1 0 1 

  ruh_jihet_esur 0 0 1 0 1 

  ruh_jihet_el_mekteb 0 0 1 0 1 

  ruh_mustaqim 0 0 1 0 1 

  ruh_mena_mayen_lkha
t 

0 0 1 0 1 

  ruh_men_jihat_el_bab 0 0 1 0 1 

  nhat_sur 0 0 1 0 1 

  nhat_sabura 0 0 1 0 1 

  nhat_jiha_hadi_d 0 0 1 0 1 

  nhat_tawila_taa_amina 0 0 1 0 1 

  mayel 0 0 1 0 1 

  mena_mayen_lkhat 0 0 1 0 1 

  men_jihat_tawilat 0 0 1 0 1 

  men_jihat_el_bab 0 0 1 0 1 

  men_jihat_taka 0 0 1 0 1 

  mayen_lkhat 0 0 1 0 1 

  mayen_el_bab 0 0 1 0 1 

  matawajsh_estar 0 0 1 0 1 

  lel_mekteb 0 0 1 0 1 

  l_tawilat 0 0 1 0 1 

  jihat_enafida 0 0 1 0 1 

  jihet_lkhzana 0 0 1 0 1 



 

  jihet_lekhzayen 0 0 1 0 1 

  jihet_el_bab 0 0 1 0 1 

  jihet_atawila_taa_marw
a 

0 0 1 0 1 

  jihat_sula 0 0 1 0 1 

  hut_rejlek_fuq_lkhat 0 0 1 0 1 

  haw_el_amud 0 0 1 0 1 

  hadek_el_star 0 0 1 0 1 

  had_star 0 0 1 0 1 

  hadek_lkhat 0 0 1 0 1 

  fuq_star_hada 0 0 2 0 2 

  fuq_lkhat_hada 0 0 2 0 2 

  fuq_lkhat_lakhur 0 0 1 0 1 

  esaf 0 0 1 0 1 

  emshi_mayen_el_kara
si 

0 0 1 0 1 

  emshi_fuq_star_haka_f 0 0 1 0 1 

  emshi_amudian 0 0 1 0 1 

  emshi_mayen_tawila_li
_hda_lkhzana_taa_el_
adawat 

0 0 1 0 1 

  emshi_mayel 0 0 1 0 1 

  emshi_lil_mistaba 0 0 1 0 1 

  emshi_kima_temshi_fi_
esaf 0 0 1 0 1 

  emshi_jihet_el_mistaba 0 0 1 0 1 

  emshi_jihet_el_mekteb 0 0 1 0 1 

  emshi_fuq_star 0 0 1 0 1 

  emshi_fuq_lkhat_haka
_f 

0 0 1 0 1 

  el_mekteb 0 0 1 0 1 

  dur_nhat_jiha_hadi_d 0 0 1 0 1 

  dur_mayen_el_makaid 0 0 1 0 1 

  dur_jihet_el_karasi 0 0 1 0 1 

  dur_mayen_esabura 0 0 1 0 1 

  dur_mayen_el_mekteb 0 0 1 0 1 

  dur_l_tawila_taa_ritej 0 0 1 0 1 

  dur_l_saf_etani 0 0 1 0 1 

  dur_jihet_el_mistaba 0 0 1 0 1 

  dur_haka_lil_mistaba 0 0 1 0 1 

  awej_etrik 0 0 1 0 1 

  aw_hadek_lkhat 0 0 1 0 1 

  atla_jihet_elmistaba 0 0 1 0 1 

  ahbat_amudian 0 0 1 0 1 

  ahbat_lel_mekteb 0 0 1 0 1 

  ahbat_lakhar_taa_elqis
m 

0 0 1 0 1 

  anta_aw_fi_lkhat 0 0 1 0 1 

  anta_aw_fi_el_mayel 0 0 1 0 1 

  aji_l_hna_lel_mekteb 0 0 1 0 1 

  yamine® 0 0 0 52 52 

  yasar® 0 0 0 20 20 

  dur_yasar® 0 0 0 1 1 

  dur_yamine® 0 0 0 2 2 

  arwah 0 0 0 12 12 

  weli_jihti 0 0 0 6 6 

  emshi_nhati 0 0 0 3 3 



 

  dur_lia 0 0 0 5 5 

  arwah_andi 0 0 0 4 4 

  zid_weli_nhati 0 0 0 1 1 

  zid_arwah_andi 0 0 0 1 1 

  wa_men_baad_tawsal
_aandi 0 0 0 1 1 

  shuf_lia 0 0 0 2 2 

  shuf_yedi_l_yumna 0 0 0 1 1 

  ruh_yamine® 0 0 0 1 1 

  men_baad_tawsal_aan
di 

0 0 0 1 1 

  mayen_kunt_ana_bekri 0 0 0 1 1 

  men_nhati 0 0 0 1 1 

  matarjach_andi 0 0 0 1 1 

  mashi_andi 0 0 0 1 1 

  maduresh_lia 0 0 0 1 1 

  jihti 0 0 0 1 1 

  emshi_yasar® 0 0 0 1 1 

  emshi_mayen_kunt_an
a 

0 0 0 1 1 

  eji_itijahi 0 0 0 1 1 

  aw_anta_durt_lia 0 0 0 1 1 

  ahsar_lia 0 0 0 1 1 

  qadem_lia 0 0 0 1 1 

Total 2712 1120 188 125 4145 

 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 (10)الممحق رقم 
ذا حسب السن ىةهدوّ لمشكمة اله   الفضائية اتهفردالتكرارات و  يعتوز  حيوضّ  : 10 الجدول رقم  01و 6 وٌ

 .سىوات

 المفردات الفضائية 

 أعمار الاطفال

سنوات 6 المجموع سنوات 01   
 emshi 208 189 397 

zid 250 88 338 

dur 221 120 341 

yamine 0 151 151 

amam 15 189 204 

yasar 0 133 133 

ahbat 118 67 185 

ahbes 91 56 147 

kemel 38 48 86 

atla 61 84 145 

emshi_qad_qad 35 30 65 

qudem 20 22 42 

lawra 8 20 28 

qadem 19 16 35 

arja 17 11 28 

weli_lawra 11 14 25 

weli 22 13 35 

qad_qad 9 22 31 

khalf 0 21 21 

ruh 37 1 38 

kemel_qad_qad 1 10 11 

fuq 6 19 25 

zid_emshi 12 10 22 

emshi_qudem 4 7 11 

dur_yamine 0 8 8 

arja_lawra 6 3 9 

zid_dur 20 4 24 

qadem_el_qudem 4 0 4 

zid_atla 6 0 6 

zid_ahbat 6 2 8 

ruh_men_lawt 5 0 5 

matahbesh 5 0 5 

zid_weli 6 0 6 

zid_ruh 5 1 6 

zid_qudem 3 4 7 

lawt 0 6 6 

emshi_lawra 2 5 7 

atla_qad_qad 3 2 5 

ahbat_lawt 7 4 11 

atla_fuq 0 8 8 

ruh_yasar 0 3 3 

ruh_amam 0 2 2 

dur_wa_ahbat 2 0 2 

zid_weli_lawra 0 1 1 

zid_arja_lawra 0 1 1 

zid_ahbat_kima_bekri 1 0 1 

zid_kemel 0 1 1 



 

weli_yasar 0 1 1 

weli_yamine 0 1 1 

weli_lawt 0 1 1 

ruh_yamine 0 1 1 

ruh_qad_qad 0 2 2 

ruh_qudem 0 1 1 

mashi_men_l_yasar 1 0 1 

mashi_men_jihat_l_yamine 
1 0 1 

mashi_lawra 1 0 1 

madawarsh 1 0 1 

men_lawt_f 1 0 1 

kemel_emshi 1 0 1 

kemel_ahbat 1 0 1 

emshi_qad_qad_f 1 0 1 

emshi_lil_khalf 1 0 1 

emshi_kima_kunt 2 0 2 

dur_qudemek 1 0 1 

dur_qudem 1 0 1 

dur_kima_kunti 1 0 1 

dur_lawra 0 1 1 

dur_kima_bekri_f 1 0 1 

arwah_qudem_f 1 0 1 

arwah_qad_qad 1 0 1 

ahbat_kima_bekri_d 2 0 2 

zid_emshi_qad_qad 2 1 3 

dur_mayen_kunti 1 0 1 

arja_lil_khalf 1 0 1 

mena_g 49 18 67 

mashi_tema_d 11 0 11 

mashi_mentema_f 17 4 21 

haka_d 46 13 59 

haka 34 8 42 

haka_f 26 16 42 

mena_d 48 6 54 

mashi_haka_f 17 7 24 

emshi_haka_f 10 9 19 

ruh_haka_d 31 0 31 

mashi_haka 26 2 28 

dur_mena_g 29 5 34 

ruh_mena 13 0 13 

dur_haka_g 26 10 36 

mena_f 50 11 61 

dur_mena_d 16 4 20 

mashi_mentema 17 2 19 

haka_g 14 5 19 

dur_haka_d 25 11 36 

ruh_mena_d 13 0 13 

weli_mena_d 9 2 11 

mashi_mentema_d 10 1 11 

atla_haka_d 10 1 11 

arwah_l_hna_f 9 0 9 

zid_ruh_mena 5 0 5 

emshi_mena_g 7 3 10 

emshi_mena_f 11 0 11 



 

dur_haka 3 2 5 

mashi_tema_f 7 0 7 

mashi_haka_d 6 1 7 

kemel_haka_g 7 0 7 

emshi_mena_d 11 1 12 

dur_l_hih_d 4 0 4 

atla_haka_g 1 3 4 

zid_haka_g 5 1 6 

zid_dur_haka_g 7 3 10 

weli_mena_f 6 1 7 

ruh_men_haw_f 8 0 8 

mentema 6 0 6 

kemel_haka_f 3 1 4 

dur_haka_f 9 4 13 

arwah_l_hna 6 0 6 

zid_mena_g 3 0 3 

weli_haka_g 3 0 3 

ruh_mena_f 8 0 8 

ruh_men_haw 2 1 3 

ruh_haka_g 8 0 8 

qadem_l_hna 0 2 2 

men_haw 4 0 4 

men_baad_ruh_men_haw_
f 2 0 2 

mashi_tema 3 0 3 

mashi_mentema_g 3 0 3 

l_hih_f 2 6 8 

kemel_l_hih_f 2 0 2 

kemel_haka 1 1 2 

hna_f 1 2 3 

emshi_mentema_f 2 0 2 

emshi_haka_g 15 2 17 

emshi_haka 6 0 6 

atla_mena_f 3 1 4 

arwah_mena_g 10 0 10 

arja_haka_d 4 0 4 

ahbes_tema_f 3 2 5 

ahbat_haka_f 5 2 7 

ahbat_haka_d 3 5 8 

ahbat_haka 2 0 2 

zid_dur_haka_d 7 0 7 

ruh_haka_f 5 0 5 

men_hih_d 3 3 6 

emshi_haka_d 4 2 6 

men_haw_f 3 1 4 

l_haw 5 0 5 

ahbat_mena_f 2 2 4 

l_haw_f 2 1 3 

dur_mena 1 3 4 

ahbat_mena_g 2 1 3 

weli_l_hih_g 0 2 2 

weli_hna_f 0 2 2 

ruh_haka 2 0 2 

emshi_mena 3 0 3 

dur_mena_f 2 1 3 



 

dur_l_hih_f 0 3 3 

dur_l_hih 0 2 2 

dur_hna_g 1 1 2 

dur_hna_f 1 1 2 

atla_haka_f 2 1 3 

arwah_haka_f 2 0 2 

aqaf_l_haw_f 2 0 2 

ahbes_l_hna_f 1 1 2 

ahbes_l_haw_f 2 0 2 

ahbat_haka_g 1 2 3 

zid_weli_l_hna 2 0 2 

zid_ruh_haka_d 2 0 2 

zid_mena_f 2 0 2 

zid_haka 2 0 2 

zid_weli_mena_d 0 1 1 

zid_weli_haka_f 1 0 1 

zid_ruh_haka_g 1 0 1 

zid_ruh_haka_f 1 0 1 

zid_l_hna_f 1 0 1 

zid_mena 0 1 1 

zid_men_hih_f 1 0 1 

zid_l_hna_g 1 0 1 

zid_l_hna 1 0 1 

zid_kemel_l_haw_f 0 1 1 

zid_kemel_haka_g 1 0 1 

zid_kemel_haka_d 1 0 1 

zid_haka_f 0 1 1 

zid_haka_d 1 0 1 

zid_l_hih 0 1 1 

zid_dur_mena_g 0 1 1 

zid_dur_mena_d 1 0 1 

zid_dur_haka_f 0 1 1 

zid_atla_mentema 1 0 1 

zid_ahbat_haka_d 1 0 1 

zid_dur_mena_f 1 0 1 

zid_atla_haka_g 1 0 1 

zid_ahbat_l_hna_g 1 0 1 

weli_mena_g 2 0 2 

weli_l_hih_f 0 1 1 

weli_hna 0 1 1 

weli_haka 1 0 1 

wa_men_baad_ruh_men_h
aw_f 1 0 1 

tema 0 1 1 

ruh_mena_g 1 0 1 

ruh_l_hih_f 0 1 1 

ruh_men_hih_f 0 1 1 

ruh_l_haw_f 1 0 1 

riah_tema_f 1 0 1 

nhat_l_hna_f 1 0 1 

mashi_haka_g 2 0 2 

metruhesh_mentema_f 1 0 1 

mentema_d 0 1 1 

matemchich_mena_d 1 0 1 

mashi_mena_g 1 0 1 



 

mashi_mena_f 1 0 1 

mentema_f 1 0 1 

l_hih_d 0 1 1 

l_hih 0 1 1 

l_hna_d 1 0 1 

kima_kunt_haka_f 2 0 2 

kemel_mena_g 1 1 2 

kemel_mena 1 0 1 

hadek_haw_f 1 0 1 

hawed_haka_f 1 0 1 

emshi_men_haw_f 2 0 2 

entema_f 1 0 1 

emshi_mentema 0 1 1 

emshi_l_hih_f 0 1 1 

edkhul_mena_d 1 0 1 

edkhul_haka_g 1 0 1 

emshi_l_hna_f 0 1 1 

emshi_l_hna 0 1 1 

dur_entema 1 0 1 

dur_mentema 1 0 1 

dur_men_hih 0 1 1 

dur_l_hih_g 1 0 1 

dur_l_haw 1 0 1 

atla_mena_d 0 1 1 

atla_mena 0 1 1 

atla_haka 1 0 1 

arja_men_haw_f 1 0 1 

ahbes_tema 1 0 1 

ahbes_entema_f 1 0 1 

ahbat_l_hna_g 2 0 2 

ahbat_l_hna_f 2 0 2 

ahbat_l_haw 2 0 2 

ahbat_mena_d 1 0 1 

ahbat_men_hih_d 1 0 1 

ahbat_men_haw 1 0 1 

ahsar_mena_g 0 1 1 

qadem_mena_g 1 0 1 

qadem_l_hna_f 0 1 1 

qadem_l_hna_d 1 0 1 

aqaf_l_hna_f 1 0 1 

emshi_fuq_lkhat 0 24 24 

fuq_lkhat_hada_f 0 8 8 

fuq_lkhat 0 7 7 

ruh_men_jihet_taka 0 5 5 

khat_mayel 0 3 3 

emshi_mustaqim 0 3 3 

el_habta_hadik_hay_f 0 5 5 

edkhul_fi_lkhat 0 5 5 

ahbat_fi_el_mayel 0 3 3 

ruh_fuq_lkhat_hada_f 0 3 3 

men_jihat_blasat_malika 0 2 2 

l_saf_lewel 4 0 4 

dur_l_saf 2 0 2 

aw_mayel 0 2 2 

ahbat_lil_mistaba 2 0 2 



 

dur_nhat_el_furnu 0 6 6 

zid_nhat_sur 0 2 2 

zid_awej_etrik 0 2 2 

tabaa_lkhat 0 3 3 

mustaqim 0 2 2 

matawujsh_etrik 0 2 2 

jiha_hadi_g 1 2 3 

fuq_lkhat_lakhur_mayel 0 2 2 

emshi_khat_mayel 0 3 3 

emshi_fuq_lkhat_haka 0 2 2 

amudian 0 2 2 

zid_ruh_nhat_esaf_etani 1 0 1 

zid_atla_fuq_lkhat 0 1 1 

weli_nhat_sur 0 1 1 

weli_lil_khat 0 1 1 

weli_fuq_star_hada 0 1 1 

weli_l_sabura 1 0 1 

weli_fuq_star_hada_f 0 1 1 

tebaa_estar_hada 0 2 2 

star_hada 0 2 2 

sheft_tawila_abda_mentem
a_f 0 1 1 

ruh_fuq_lkhat_hadek_f 0 2 2 

ruh_jihet_tawila 1 0 1 

ruh_jihet_esur 1 0 1 

ruh_jihet_el_mekteb 1 0 1 

ruh_mustaqim 0 1 1 

ruh_mena_mayen_lkhat 0 1 1 

ruh_men_jihat_el_bab 0 1 1 

nhat_sur 0 1 1 

nhat_sabura 0 1 1 

nhat_jiha_hadi_d 0 1 1 

nhat_tawila_taa_amina 1 0 1 

mayel 0 1 1 

mena_mayen_lkhat 0 1 1 

men_jihat_tawilat 0 1 1 

men_jihat_el_bab 0 1 1 

men_jihat_taka 0 1 1 

mayen_lkhat 0 1 1 

mayen_el_bab 0 1 1 

matawajsh_estar 0 1 1 

lel_mekteb 1 0 1 

l_tawilat 1 0 1 

jihat_enafida 0 1 1 

jihet_lkhzana 1 0 1 

jihet_lekhzayen 1 0 1 

jihet_el_bab 1 0 1 

jihet_atawila_taa_marwa 1 0 1 

jihat_sula 1 0 1 

hut_rejlek_fuq_lkhat 0 1 1 

haw_el_amud 0 1 1 

hadek_el_star 0 1 1 

had_star 0 1 1 

hadek_lkhat 0 1 1 

fuq_star_hada 0 2 2 



 

fuq_lkhat_hada 0 2 2 

fuq_lkhat_lakhur 0 1 1 

esaf 1 0 1 

emshi_mayen_el_karasi 0 1 1 

emshi_fuq_star_haka_f 0 1 1 

emshi_amudian 0 1 1 

emshi_mayen_tawila_li_hd
a_lkhzana_taa_el_adawat 1 0 1 

emshi_mayel 0 1 1 

emshi_lil_mistaba 1 0 1 

emshi_kima_temshi_fi_esa
f 0 1 1 

emshi_jihet_el_mistaba 1 0 1 

emshi_jihet_el_mekteb 1 0 1 

emshi_fuq_star 0 1 1 

emshi_fuq_lkhat_haka_f 0 1 1 

el_mekteb 1 0 1 

dur_nhat_jiha_hadi_d 0 1 1 

dur_mayen_el_makaid 0 1 1 

dur_jihet_el_karasi 0 1 1 

dur_mayen_esabura 0 1 1 

dur_mayen_el_mekteb 1 0 1 

dur_l_tawila_taa_ritej 1 0 1 

dur_l_saf_etani 1 0 1 

dur_jihet_el_mistaba 1 0 1 

dur_haka_lil_mistaba 1 0 1 

awej_etrik 0 1 1 

aw_hadek_lkhat 0 1 1 

atla_jihet_elmistaba 1 0 1 

ahbat_amudian 0 1 1 

ahbat_lel_mekteb 1 0 1 

ahbat_lakhar_taa_elqism 1 0 1 

anta_aw_fi_lkhat 1 0 1 

anta_aw_fi_el_mayel 0 1 1 

aji_l_hna_lel_mekteb 1 0 1 

yamine® 52 0 52 

yasar® 20 0 20 

dur_yasar® 1 0 1 

dur_yamine® 2 0 2 

arwah 9 3 12 

weli_jihti 6 0 6 

emshi_nhati 0 3 3 

dur_lia 4 1 5 

arwah_andi 3 1 4 

zid_weli_nhati 1 0 1 

zid_arwah_andi 1 0 1 

wa_men_baad_tawsal_aan
di 1 0 1 

shuf_lia 2 0 2 

shuf_yedi_l_yumna 1 0 1 

ruh_yamine® 1 0 1 

men_baad_tawsal_aandi 1 0 1 

mayen_kunt_ana_bekri 0 1 1 

men_nhati 0 1 1 



 

matarjach_andi 1 0 1 

mashi_andi 1 0 1 

maduresh_lia 1 0 1 

jihti 0 1 1 

emshi_yasar® 1 0 1 

emshi_mayen_kunt_ana 0 1 1 

eji_itijahi 0 1 1 

aw_anta_durt_lia 1 0 1 

ahsar_lia 0 1 1 

qadem_lia 1 0 1 

Total 2343 1802 4145 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 (08)الممحق رقم 
ذا حسب الجىس ىةهدوّ لمشكمة اله   الفضائية اتهفردالتكرارات و  يعتوز  حيوضّ  : 16 الجدول رقم كور ذ وٌ

.اثإى و  

 المفردات الفضائية 

س الأطفالجن  

 إناث ذكور المجموع
 emshi 225 172 397 

zid 200 138 338 

dur 233 108 341 

yamine 43 108 151 

amam 50 154 204 

yasar 66 67 133 

ahbat 85 100 185 

ahbes 67 80 147 

kemel 63 23 86 

atla 83 62 145 

emshi_qad_qad 46 19 65 

qudem 24 18 42 

lawra 23 5 28 

qadem 18 17 35 

arja 10 18 28 

weli_lawra 24 1 25 

weli 29 6 35 

qad_qad 21 10 31 

khalf 0 21 21 

ruh 35 3 38 

kemel_qad_qad 0 11 11 

fuq 0 25 25 

zid_emshi 0 22 22 

emshi_qudem 0 11 11 

dur_yamine 0 8 8 

arja_lawra 0 9 9 

zid_dur 10 14 24 

qadem_el_qudem 0 4 4 

zid_atla 0 6 6 

zid_ahbat 0 8 8 

ruh_men_lawt 0 5 5 

matahbesh 0 5 5 

zid_weli 0 6 6 

zid_ruh 0 6 6 

zid_qudem 0 7 7 

lawt 0 6 6 

emshi_lawra 0 7 7 

atla_qad_qad 0 5 5 

ahbat_lawt 0 11 11 

atla_fuq 0 8 8 

ruh_yasar 3 0 3 

ruh_amam 0 2 2 

dur_wa_ahbat 0 2 2 

zid_weli_lawra 0 1 1 

zid_arja_lawra 0 1 1 

zid_ahbat_kima_bekri 0 1 1 

zid_kemel 0 1 1 



 

weli_yasar 0 1 1 

weli_yamine 0 1 1 

weli_lawt 0 1 1 

ruh_yamine 0 1 1 

ruh_qad_qad 0 2 2 

ruh_qudem 0 1 1 

mashi_men_l_yasar 0 1 1 

mashi_men_jihat_l_yamine 
0 1 1 

mashi_lawra 0 1 1 

madawarsh 0 1 1 

men_lawt_f 0 1 1 

kemel_emshi 0 1 1 

kemel_ahbat 0 1 1 

emshi_qad_qad_f 0 1 1 

emshi_lil_khalf 0 1 1 

emshi_kima_kunt 0 2 2 

dur_qudemek 0 1 1 

dur_qudem 0 1 1 

dur_kima_kunti 0 1 1 

dur_lawra 0 1 1 

dur_kima_bekri_f 0 1 1 

arwah_qudem_f 0 1 1 

arwah_qad_qad 0 1 1 

ahbat_kima_bekri_d 0 2 2 

zid_emshi_qad_qad 0 3 3 

dur_mayen_kunti 0 1 1 

arja_lil_khalf 0 1 1 

mena_g 27 40 67 

mashi_tema_d 2 9 11 

mashi_mentema_f 0 21 21 

haka_d 18 41 59 

haka 3 39 42 

haka_f 4 38 42 

mena_d 40 14 54 

mashi_haka_f 9 15 24 

emshi_haka_f 0 19 19 

ruh_haka_d 3 28 31 

mashi_haka 11 17 28 

dur_mena_g 15 19 34 

ruh_mena 13 0 13 

dur_haka_g 16 20 36 

mena_f 43 18 61 

dur_mena_d 11 9 20 

mashi_mentema 6 13 19 

haka_g 6 13 19 

dur_haka_d 21 15 36 

ruh_mena_d 4 9 13 

weli_mena_d 11 0 11 

mashi_mentema_d 6 5 11 

atla_haka_d 1 10 11 

arwah_l_hna_f 0 9 9 

zid_ruh_mena 5 0 5 

emshi_mena_g 1 9 10 

emshi_mena_f 1 10 11 



 

dur_haka 5 0 5 

mashi_tema_f 1 6 7 

mashi_haka_d 1 6 7 

kemel_haka_g 0 7 7 

emshi_mena_d 2 10 12 

dur_l_hih_d 4 0 4 

atla_haka_g 0 4 4 

zid_haka_g 1 5 6 

zid_dur_haka_g 6 4 10 

weli_mena_f 1 6 7 

ruh_men_haw_f 0 8 8 

mentema 0 6 6 

kemel_haka_f 4 0 4 

dur_haka_f 9 4 13 

arwah_l_hna 0 6 6 

zid_mena_g 3 0 3 

weli_haka_g 3 0 3 

ruh_mena_f 4 4 8 

ruh_men_haw 3 0 3 

ruh_haka_g 3 5 8 

qadem_l_hna 2 0 2 

men_haw 0 4 4 

men_baad_ruh_men_haw_
f 2 0 2 

mashi_tema 3 0 3 

mashi_mentema_g 3 0 3 

l_hih_f 8 0 8 

kemel_l_hih_f 2 0 2 

kemel_haka 2 0 2 

hna_f 3 0 3 

emshi_mentema_f 2 0 2 

emshi_haka_g 3 14 17 

emshi_haka 0 6 6 

atla_mena_f 4 0 4 

arwah_mena_g 4 6 10 

arja_haka_d 4 0 4 

ahbes_tema_f 5 0 5 

ahbat_haka_f 0 7 7 

ahbat_haka_d 1 7 8 

ahbat_haka 2 0 2 

zid_dur_haka_d 7 0 7 

ruh_haka_f 5 0 5 

men_hih_d 6 0 6 

emshi_haka_d 0 6 6 

men_haw_f 4 0 4 

l_haw 5 0 5 

ahbat_mena_f 4 0 4 

l_haw_f 3 0 3 

dur_mena 4 0 4 

ahbat_mena_g 3 0 3 

weli_l_hih_g 2 0 2 

weli_hna_f 2 0 2 

ruh_haka 2 0 2 

emshi_mena 3 0 3 

dur_mena_f 3 0 3 



 

dur_l_hih_f 3 0 3 

dur_l_hih 2 0 2 

dur_hna_g 1 1 2 

dur_hna_f 2 0 2 

atla_haka_f 3 0 3 

arwah_haka_f 2 0 2 

aqaf_l_haw_f 2 0 2 

ahbes_l_hna_f 2 0 2 

ahbes_l_haw_f 2 0 2 

ahbat_haka_g 3 0 3 

zid_weli_l_hna 2 0 2 

zid_ruh_haka_d 2 0 2 

zid_mena_f 2 0 2 

zid_haka 2 0 2 

zid_weli_mena_d 1 0 1 

zid_weli_haka_f 1 0 1 

zid_ruh_haka_g 1 0 1 

zid_ruh_haka_f 1 0 1 

zid_l_hna_f 1 0 1 

zid_mena 1 0 1 

zid_men_hih_f 1 0 1 

zid_l_hna_g 1 0 1 

zid_l_hna 1 0 1 

zid_kemel_l_haw_f 1 0 1 

zid_kemel_haka_g 1 0 1 

zid_kemel_haka_d 1 0 1 

zid_haka_f 1 0 1 

zid_haka_d 1 0 1 

zid_l_hih 1 0 1 

zid_dur_mena_g 1 0 1 

zid_dur_mena_d 1 0 1 

zid_dur_haka_f 1 0 1 

zid_atla_mentema 1 0 1 

zid_ahbat_haka_d 1 0 1 

zid_dur_mena_f 1 0 1 

zid_atla_haka_g 1 0 1 

zid_ahbat_l_hna_g 1 0 1 

weli_mena_g 2 0 2 

weli_l_hih_f 1 0 1 

weli_hna 1 0 1 

weli_haka 1 0 1 

wa_men_baad_ruh_men_h
aw_f 1 0 1 

tema 1 0 1 

ruh_mena_g 1 0 1 

ruh_l_hih_f 1 0 1 

ruh_men_hih_f 1 0 1 

ruh_l_haw_f 1 0 1 

riah_tema_f 1 0 1 

nhat_l_hna_f 1 0 1 

mashi_haka_g 2 0 2 

metruhesh_mentema_f 1 0 1 

mentema_d 1 0 1 

matemchich_mena_d 1 0 1 

mashi_mena_g 1 0 1 



 

mashi_mena_f 1 0 1 

mentema_f 1 0 1 

l_hih_d 1 0 1 

l_hih 1 0 1 

l_hna_d 1 0 1 

kima_kunt_haka_f 2 0 2 

kemel_mena_g 2 0 2 

kemel_mena 1 0 1 

hadek_haw_f 1 0 1 

hawed_haka_f 1 0 1 

emshi_men_haw_f 2 0 2 

entema_f 1 0 1 

emshi_mentema 1 0 1 

emshi_l_hih_f 1 0 1 

edkhul_mena_d 1 0 1 

edkhul_haka_g 1 0 1 

emshi_l_hna_f 1 0 1 

emshi_l_hna 1 0 1 

dur_entema 1 0 1 

dur_mentema 1 0 1 

dur_men_hih 1 0 1 

dur_l_hih_g 1 0 1 

dur_l_haw 1 0 1 

atla_mena_d 1 0 1 

atla_mena 1 0 1 

atla_haka 1 0 1 

arja_men_haw_f 1 0 1 

ahbes_tema 1 0 1 

ahbes_entema_f 1 0 1 

ahbat_l_hna_g 2 0 2 

ahbat_l_hna_f 2 0 2 

ahbat_l_haw 2 0 2 

ahbat_mena_d 1 0 1 

ahbat_men_hih_d 1 0 1 

ahbat_men_haw 1 0 1 

ahsar_mena_g 1 0 1 

qadem_mena_g 1 0 1 

qadem_l_hna_f 1 0 1 

qadem_l_hna_d 1 0 1 

aqaf_l_hna_f 1 0 1 

emshi_fuq_lkhat 0 24 24 

fuq_lkhat_hada_f 0 8 8 

fuq_lkhat 0 7 7 

ruh_men_jihet_taka 0 5 5 

khat_mayel 0 3 3 

emshi_mustaqim 0 3 3 

el_habta_hadik_hay_f 0 5 5 

edkhul_fi_lkhat 0 5 5 

ahbat_fi_el_mayel 3 0 3 

ruh_fuq_lkhat_hada_f 0 3 3 

men_jihat_blasat_malika 0 2 2 

l_saf_lewel 0 4 4 

dur_l_saf 0 2 2 

aw_mayel 2 0 2 

ahbat_lil_mistaba 0 2 2 



 

dur_nhat_el_furnu 6 0 6 

zid_nhat_sur 2 0 2 

zid_awej_etrik 0 2 2 

tabaa_lkhat 1 2 3 

mustaqim 2 0 2 

matawujsh_etrik 0 2 2 

jiha_hadi_g 3 0 3 

fuq_lkhat_lakhur_mayel 2 0 2 

emshi_khat_mayel 3 0 3 

emshi_fuq_lkhat_haka 0 2 2 

amudian 2 0 2 

zid_ruh_nhat_esaf_etani 1 0 1 

zid_atla_fuq_lkhat 1 0 1 

weli_nhat_sur 1 0 1 

weli_lil_khat 0 1 1 

weli_fuq_star_hada 0 1 1 

weli_l_sabura 0 1 1 

weli_fuq_star_hada_f 0 1 1 

tebaa_estar_hada 0 2 2 

star_hada 0 2 2 

sheft_tawila_abda_mentem
a_f 0 1 1 

ruh_fuq_lkhat_hadek_f 0 2 2 

ruh_jihet_tawila 0 1 1 

ruh_jihet_esur 1 0 1 

ruh_jihet_el_mekteb 0 1 1 

ruh_mustaqim 1 0 1 

ruh_mena_mayen_lkhat 1 0 1 

ruh_men_jihat_el_bab 1 0 1 

nhat_sur 1 0 1 

nhat_sabura 1 0 1 

nhat_jiha_hadi_d 1 0 1 

nhat_tawila_taa_amina 1 0 1 

mayel 1 0 1 

mena_mayen_lkhat 1 0 1 

men_jihat_tawilat 1 0 1 

men_jihat_el_bab 1 0 1 

men_jihat_taka 1 0 1 

mayen_lkhat 1 0 1 

mayen_el_bab 1 0 1 

matawajsh_estar 1 0 1 

lel_mekteb 1 0 1 

l_tawilat 1 0 1 

jihat_enafida 1 0 1 

jihet_lkhzana 1 0 1 

jihet_lekhzayen 1 0 1 

jihet_el_bab 1 0 1 

jihet_atawila_taa_marwa 1 0 1 

jihat_sula 1 0 1 

hut_rejlek_fuq_lkhat 1 0 1 

haw_el_amud 1 0 1 

hadek_el_star 1 0 1 

had_star 1 0 1 

hadek_lkhat 1 0 1 

fuq_star_hada 0 2 2 



 

fuq_lkhat_hada 0 2 2 

fuq_lkhat_lakhur 1 0 1 

esaf 1 0 1 

emshi_mayen_el_karasi 1 0 1 

emshi_fuq_star_haka_f 1 0 1 

emshi_amudian 1 0 1 

emshi_mayen_tawila_li_hd
a_lkhzana_taa_el_adawat 1 0 1 

emshi_mayel 1 0 1 

emshi_lil_mistaba 1 0 1 

emshi_kima_temshi_fi_esa
f 1 0 1 

emshi_jihet_el_mistaba 1 0 1 

emshi_jihet_el_mekteb 1 0 1 

emshi_fuq_star 1 0 1 

emshi_fuq_lkhat_haka_f 1 0 1 

el_mekteb 1 0 1 

dur_nhat_jiha_hadi_d 1 0 1 

dur_mayen_el_makaid 1 0 1 

dur_jihet_el_karasi 1 0 1 

dur_mayen_esabura 1 0 1 

dur_mayen_el_mekteb 1 0 1 

dur_l_tawila_taa_ritej 1 0 1 

dur_l_saf_etani 1 0 1 

dur_jihet_el_mistaba 1 0 1 

dur_haka_lil_mistaba 1 0 1 

awej_etrik 1 0 1 

aw_hadek_lkhat 1 0 1 

atla_jihet_elmistaba 1 0 1 

ahbat_amudian 1 0 1 

ahbat_lel_mekteb 1 0 1 

ahbat_lakhar_taa_elqism 1 0 1 

anta_aw_fi_lkhat 1 0 1 

anta_aw_fi_el_mayel 1 0 1 

aji_l_hna_lel_mekteb 1 0 1 

yamine® 43 8 51 

yasar® 10 10 20 

dur_yasar® 1 0 1 

dur_yamine® 0 2 2 

arwah 9 3 12 

weli_jihti 0 6 6 

emshi_nhati 0 3 3 

dur_lia 3 2 5 

arwah_andi 0 4 4 

zid_weli_nhati 0 1 1 

zid_arwah_andi 0 1 1 

wa_men_baad_tawsal_aan
di 0 1 1 

shuf_lia 0 2 2 

shuf_yedi_l_yumna 0 1 1 

ruh_yamine® 0 1 1 

men_baad_tawsal_aandi 0 1 1 

mayen_kunt_ana_bekri 0 1 1 

men_nhati 0 1 1 



 

matarjach_andi 0 1 1 

mashi_andi 0 1 1 

maduresh_lia 0 1 1 

jihti 0 1 1 

emshi_yasar® 0 1 1 

emshi_mayen_kunt_ana 0 1 1 

eji_itijahi 0 1 1 

aw_anta_durt_lia 0 1 1 

ahsar_lia 0 1 1 

qadem_lia 0 1 1 

Total 2062 2082 4144 

 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 (10)الممحق رقم 
ذا حسب  ىةهدوّ لمشكمة اله   الفضائية اتهفردالتكرارات و  يعتوز  حيوضّ  : 10الجدول رقم   الوسطوٌ

 .يفيوالرّ  الحضري

 المفردات الفضائية 

 الوسط

 ريفي حضري المجموع
 emshi 233 164 397 

zid 222 116 338 

dur 201 140 341 

yamine 99 52 151 

amam 134 70 204 

yasar 100 33 133 

ahbat 86 99 185 

ahbes 75 72 147 

kemel 68 18 86 

atla 53 92 145 

emshi_qad_qad 35 30 65 

qudem 25 17 42 

lawra 25 3 28 

qadem 23 12 35 

arja 0 28 28 

weli_lawra 0 25 25 

weli 0 35 35 

qad_qad 0 31 31 

khalf 0 21 21 

ruh 0 38 38 

kemel_qad_qad 0 11 11 

fuq 0 25 25 

zid_emshi 0 22 22 

emshi_qudem 0 11 11 

dur_yamine 4 4 8 

arja_lawra 0 9 9 

zid_dur 0 24 24 

qadem_el_qudem 0 4 4 

zid_atla 0 6 6 

zid_ahbat 0 8 8 

ruh_men_lawt 0 5 5 

matahbesh 0 5 5 

zid_weli 0 6 6 

zid_ruh 0 6 6 

zid_qudem 0 7 7 

lawt 0 6 6 

emshi_lawra 0 7 7 

atla_qad_qad 0 5 5 

ahbat_lawt 0 11 11 

atla_fuq 0 8 8 

ruh_yasar 0 3 3 

ruh_amam 0 2 2 

dur_wa_ahbat 0 2 2 

zid_weli_lawra 0 1 1 

zid_arja_lawra 0 1 1 

zid_ahbat_kima_bekri 0 1 1 

zid_kemel 0 1 1 



 

weli_yasar 0 1 1 

weli_yamine 0 1 1 

weli_lawt 0 1 1 

ruh_yamine 0 1 1 

ruh_qad_qad 0 2 2 

ruh_qudem 0 1 1 

mashi_men_l_yasar 0 1 1 

mashi_men_jihat_l_yamine 
0 1 1 

mashi_lawra 0 1 1 

madawarsh 0 1 1 

men_lawt_f 0 1 1 

kemel_emshi 0 1 1 

kemel_ahbat 0 1 1 

emshi_qad_qad_f 0 1 1 

emshi_lil_khalf 0 1 1 

emshi_kima_kunt 0 2 2 

dur_qudemek 0 1 1 

dur_qudem 0 1 1 

dur_kima_kunti 0 1 1 

dur_lawra 0 1 1 

dur_kima_bekri_f 0 1 1 

arwah_qudem_f 0 1 1 

arwah_qad_qad 0 1 1 

ahbat_kima_bekri_d 0 2 2 

zid_emshi_qad_qad 0 3 3 

dur_mayen_kunti 0 1 1 

arja_lil_khalf 0 1 1 

mena_g 31 36 67 

mashi_tema_d 11 0 11 

mashi_mentema_f 18 3 21 

haka_d 23 36 59 

haka 22 20 42 

haka_f 21 21 42 

mena_d 19 35 54 

mashi_haka_f 17 7 24 

emshi_haka_f 12 7 19 

ruh_haka_d 17 14 31 

mashi_haka 16 12 28 

dur_mena_g 15 19 34 

ruh_mena 13 0 13 

dur_haka_g 13 23 36 

mena_f 24 37 61 

dur_mena_d 12 8 20 

mashi_mentema 10 9 19 

haka_g 10 9 19 

dur_haka_d 9 27 36 

ruh_mena_d 7 6 13 

weli_mena_d 6 5 11 

mashi_mentema_d 6 5 11 

atla_haka_d 6 5 11 

arwah_l_hna_f 6 3 9 

zid_ruh_mena 5 0 5 

emshi_mena_g 5 5 10 

emshi_mena_f 5 6 11 



 

dur_haka 5 0 5 

mashi_tema_f 4 3 7 

mashi_haka_d 4 3 7 

kemel_haka_g 4 3 7 

emshi_mena_d 4 8 12 

dur_l_hih_d 4 0 4 

atla_haka_g 4 0 4 

zid_haka_g 3 3 6 

zid_dur_haka_g 3 7 10 

weli_mena_f 3 4 7 

ruh_men_haw_f 3 5 8 

mentema 3 3 6 

kemel_haka_f 3 1 4 

dur_haka_f 3 10 13 

arwah_l_hna 3 3 6 

zid_mena_g 2 1 3 

weli_haka_g 2 1 3 

ruh_mena_f 2 6 8 

ruh_men_haw 2 1 3 

ruh_haka_g 2 6 8 

qadem_l_hna 2 0 2 

men_haw 2 2 4 

men_baad_ruh_men_haw_
f 2 0 2 

mashi_tema 2 1 3 

mashi_mentema_g 2 1 3 

l_hih_f 2 6 8 

kemel_l_hih_f 2 0 2 

kemel_haka 2 0 2 

hna_f 2 1 3 

emshi_mentema_f 2 0 2 

emshi_haka_g 2 15 17 

emshi_haka 2 4 6 

atla_mena_f 2 2 4 

arwah_mena_g 4 6 10 

arja_haka_d 2 2 4 

ahbes_tema_f 4 1 5 

ahbat_haka_f 2 5 7 

ahbat_haka_d 2 6 8 

ahbat_haka 2 0 2 

zid_dur_haka_d 0 7 7 

ruh_haka_f 0 5 5 

men_hih_d 1 5 6 

emshi_haka_d 1 5 6 

men_haw_f 0 4 4 

l_haw 1 4 5 

ahbat_mena_f 0 4 4 

l_haw_f 0 3 3 

dur_mena 1 3 4 

ahbat_mena_g 0 3 3 

weli_l_hih_g 0 2 2 

weli_hna_f 0 2 2 

ruh_haka 0 2 2 

emshi_mena 1 2 3 

dur_mena_f 1 2 3 



 

dur_l_hih_f 1 2 3 

dur_l_hih 0 2 2 

dur_hna_g 0 2 2 

dur_hna_f 0 2 2 

atla_haka_f 1 2 3 

arwah_haka_f 0 2 2 

aqaf_l_haw_f 0 2 2 

ahbes_l_hna_f 0 2 2 

ahbes_l_haw_f 0 2 2 

ahbat_haka_g 1 2 3 

zid_weli_l_hna 1 1 2 

zid_ruh_haka_d 1 1 2 

zid_mena_f 1 1 2 

zid_haka 1 1 2 

zid_weli_mena_d 1 0 1 

zid_weli_haka_f 0 1 1 

zid_ruh_haka_g 0 1 1 

zid_ruh_haka_f 0 1 1 

zid_l_hna_f 1 0 1 

zid_mena 0 1 1 

zid_men_hih_f 0 1 1 

zid_l_hna_g 0 1 1 

zid_l_hna 0 1 1 

zid_kemel_l_haw_f 0 1 1 

zid_kemel_haka_g 0 1 1 

zid_kemel_haka_d 0 1 1 

zid_haka_f 0 1 1 

zid_haka_d 0 1 1 

zid_l_hih 1 0 1 

zid_dur_mena_g 0 1 1 

zid_dur_mena_d 0 1 1 

zid_dur_haka_f 0 1 1 

zid_atla_mentema 0 1 1 

zid_ahbat_haka_d 0 1 1 

zid_dur_mena_f 1 0 1 

zid_atla_haka_g 1 0 1 

zid_ahbat_l_hna_g 1 0 1 

weli_mena_g 1 1 2 

weli_l_hih_f 1 0 1 

weli_hna 1 0 1 

weli_haka 1 0 1 

wa_men_baad_ruh_men_h
aw_f 1 0 1 

tema 0 1 1 

ruh_mena_g 1 0 1 

ruh_l_hih_f 1 0 1 

ruh_men_hih_f 0 1 1 

ruh_l_haw_f 0 1 1 

riah_tema_f 0 1 1 

nhat_l_hna_f 0 1 1 

mashi_haka_g 2 0 2 

metruhesh_mentema_f 1 0 1 

mentema_d 1 0 1 

matemchich_mena_d 1 0 1 

mashi_mena_g 1 0 1 



 

mashi_mena_f 1 0 1 

mentema_f 1 0 1 

l_hih_d 1 0 1 

l_hih 1 0 1 

l_hna_d 1 0 1 

kima_kunt_haka_f 2 0 2 

kemel_mena_g 2 0 2 

kemel_mena 1 0 1 

hadek_haw_f 1 0 1 

hawed_haka_f 1 0 1 

emshi_men_haw_f 2 0 2 

entema_f 1 0 1 

emshi_mentema 1 0 1 

emshi_l_hih_f 1 0 1 

edkhul_mena_d 1 0 1 

edkhul_haka_g 1 0 1 

emshi_l_hna_f 1 0 1 

emshi_l_hna 1 0 1 

dur_entema 1 0 1 

dur_mentema 1 0 1 

dur_men_hih 1 0 1 

dur_l_hih_g 1 0 1 

dur_l_haw 1 0 1 

atla_mena_d 1 0 1 

atla_mena 1 0 1 

atla_haka 1 0 1 

arja_men_haw_f 1 0 1 

ahbes_tema 1 0 1 

ahbes_entema_f 1 0 1 

ahbat_l_hna_g 2 0 2 

ahbat_l_hna_f 2 0 2 

ahbat_l_haw 2 0 2 

ahbat_mena_d 1 0 1 

ahbat_men_hih_d 1 0 1 

ahbat_men_haw 1 0 1 

ahsar_mena_g 1 0 1 

qadem_mena_g 1 0 1 

qadem_l_hna_f 1 0 1 

qadem_l_hna_d 1 0 1 

aqaf_l_hna_f 1 0 1 

emshi_fuq_lkhat 14 10 24 

fuq_lkhat_hada_f 5 3 8 

fuq_lkhat 4 3 7 

ruh_men_jihet_taka 3 2 5 

khat_mayel 3 0 3 

emshi_mustaqim 3 0 3 

el_habta_hadik_hay_f 3 2 5 

edkhul_fi_lkhat 3 2 5 

ahbat_fi_el_mayel 3 0 3 

ruh_fuq_lkhat_hada_f 2 1 3 

men_jihat_blasat_malika 2 0 2 

l_saf_lewel 4 0 4 

dur_l_saf 2 0 2 

aw_mayel 2 0 2 

ahbat_lil_mistaba 2 0 2 



 

dur_nhat_el_furnu 0 6 6 

zid_nhat_sur 0 2 2 

zid_awej_etrik 0 2 2 

tabaa_lkhat 1 2 3 

mustaqim 0 2 2 

matawujsh_etrik 0 2 2 

jiha_hadi_g 1 2 3 

fuq_lkhat_lakhur_mayel 0 2 2 

emshi_khat_mayel 1 2 3 

emshi_fuq_lkhat_haka 0 2 2 

amudian 0 2 2 

zid_ruh_nhat_esaf_etani 0 1 1 

zid_atla_fuq_lkhat 0 1 1 

weli_nhat_sur 0 1 1 

weli_lil_khat 0 1 1 

weli_fuq_star_hada 0 1 1 

weli_l_sabura 1 0 1 

weli_fuq_star_hada_f 1 0 1 

tebaa_estar_hada 1 1 2 

star_hada 1 1 2 

sheft_tawila_abda_mentem
a_f 1 0 1 

ruh_fuq_lkhat_hadek_f 1 1 2 

ruh_jihet_tawila 1 0 1 

ruh_jihet_esur 1 0 1 

ruh_jihet_el_mekteb 1 0 1 

ruh_mustaqim 0 1 1 

ruh_mena_mayen_lkhat 0 1 1 

ruh_men_jihat_el_bab 0 1 1 

nhat_sur 0 1 1 

nhat_sabura 0 1 1 

nhat_jiha_hadi_d 0 1 1 

nhat_tawila_taa_amina 1 0 1 

mayel 1 0 1 

mena_mayen_lkhat 0 1 1 

men_jihat_tawilat 0 1 1 

men_jihat_el_bab 0 1 1 

men_jihat_taka 0 1 1 

mayen_lkhat 0 1 1 

mayen_el_bab 0 1 1 

matawajsh_estar 0 1 1 

lel_mekteb 1 0 1 

l_tawilat 1 0 1 

jihat_enafida 0 1 1 

jihet_lkhzana 1 0 1 

jihet_lekhzayen 1 0 1 

jihet_el_bab 1 0 1 

jihet_atawila_taa_marwa 1 0 1 

jihat_sula 1 0 1 

hut_rejlek_fuq_lkhat 0 1 1 

haw_el_amud 0 1 1 

hadek_el_star 0 1 1 

had_star 0 1 1 

hadek_lkhat 0 1 1 

fuq_star_hada 1 1 2 



 

fuq_lkhat_hada 1 1 2 

fuq_lkhat_lakhur 1 0 1 

esaf 1 0 1 

emshi_mayen_el_karasi 0 1 1 

emshi_fuq_star_haka_f 0 1 1 

emshi_amudian 0 1 1 

emshi_mayen_tawila_li_hd
a_lkhzana_taa_el_adawat 1 0 1 

emshi_mayel 1 0 1 

emshi_lil_mistaba 1 0 1 

emshi_kima_temshi_fi_esa
f 1 0 1 

emshi_jihet_el_mistaba 1 0 1 

emshi_jihet_el_mekteb 1 0 1 

emshi_fuq_star 1 0 1 

emshi_fuq_lkhat_haka_f 1 0 1 

el_mekteb 1 0 1 

dur_nhat_jiha_hadi_d 0 1 1 

dur_mayen_el_makaid 0 1 1 

dur_jihet_el_karasi 0 1 1 

dur_mayen_esabura 1 0 1 

dur_mayen_el_mekteb 1 0 1 

dur_l_tawila_taa_ritej 1 0 1 

dur_l_saf_etani 1 0 1 

dur_jihet_el_mistaba 1 0 1 

dur_haka_lil_mistaba 1 0 1 

awej_etrik 0 1 1 

aw_hadek_lkhat 0 1 1 

atla_jihet_elmistaba 0 1 1 

ahbat_amudian 0 1 1 

ahbat_lel_mekteb 0 1 1 

ahbat_lakhar_taa_elqism 0 1 1 

anta_aw_fi_lkhat 0 1 1 

anta_aw_fi_el_mayel 0 1 1 

aji_l_hna_lel_mekteb 0 1 1 

yamine® 43 9 52 

yasar® 15 5 20 

dur_yasar® 0 1 1 

dur_yamine® 0 2 2 

arwah 4 8 12 

weli_jihti 0 6 6 

emshi_nhati 2 1 3 

dur_lia 0 5 5 

arwah_andi 0 4 4 

zid_weli_nhati 0 1 1 

zid_arwah_andi 0 1 1 

wa_men_baad_tawsal_aan
di 0 1 1 

shuf_lia 0 2 2 

shuf_yedi_l_yumna 0 1 1 

ruh_yamine® 0 1 1 

men_baad_tawsal_aandi 0 1 1 

mayen_kunt_ana_bekri 0 1 1 

men_nhati 0 1 1 



 

matarjach_andi 0 1 1 

mashi_andi 0 1 1 

maduresh_lia 0 1 1 

jihti 0 1 1 

emshi_yasar® 0 1 1 

emshi_mayen_kunt_ana 0 1 1 

eji_itijahi 0 1 1 

aw_anta_durt_lia 0 1 1 

ahsar_lia 0 1 1 

qadem_lia 0 1 1 

Total 2084 2061 4145 
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Présetion d'iramuteq 

Présentation générale 

Iramuteq est un logiciel d'analyse de textes et de tableaux de données. Il s'appuie sur 

le logiciel de statistique R (http://www.r-project.org), sur le langage python 

(http://www.python.org) et sur la base de données lexicales Lexique 3 

(http://www.lexique.org). 

ATTENTION 

 

Iramuteq est en cours de développement. Regardez les informations disponibles sur 

la page http://repere.no-ip.org/logiciel/iramuteq pour connaître la fiabilité des 

différentes analyses. 

 

Iramuteq permet notamment de réaliser des analyses utilisant la méthode  ALCESTE 

également disponible dans le logiciel ALCESTE (http://www.image-

zafar.com/index_alceste.htm). Il propose un ensemble de traitements et d'outils pour 

l'aide à la description et à l'analyse de corpus texte et de tableaux de type 

individus/caractères : 

 Classification ALCESTE 

 Classification par matrice des distances (chd, cha, k-means, fuzzy clustering) 

 Analyse de similitude 

 Analyse factorielle des correspondances 

 Analyse factorielle des correspondances multiples 

Iramuteq dispose d'une interface riche qui permet l'exploration des résultats et 

prolonge les analyses classiques des corpus texte. 

Principe de fonctionnement du logiciel 

Le principe utilisé dans iramuteq est le suivant : 

l'interface d'iramuteq prépare les données et écrit des scripts R qui sont ensuite 

analysés dans le logiciel R. Les résultats sont finalement affichés par l'interface. 

Analyses de textes 

Format des données en entrée 

Les fichiers d'entrée doivent être au format texte brut (.txt) et respecter les règles 

de formatage des corpus ALCESTE.  

Dans ce formatage, l'unité de base est appelée « unité de contexte initiale » (UCI). 

Une UCI peut représenter un entretien, un article, un livre ou tout autre type de 

documents. Un corpus peut contenir une ou plusieurs UCI (mais au minimum une).  

 

Les UCI sont introduites par quatre étoiles (****) suivies d'une série de variables 

étoilées séparées par un espace. 

 Une uci doit obligatoirement avoir au moins une variable étoilée 

 

Il est possible de placer des variables étoilées à l'intérieur des corpus en les 

introduisant en début de ligne par un tiret et une étoile (-*). La ligne ne doit 

http://www.r-project.org/
http://www.python.org/
http://www.lexique.org/
http://repere.no-ip.org/logiciel/iramuteq
http://www.image-zafar.com/index_alceste.htm
http://www.image-zafar.com/index_alceste.htm


 

contenir que cette variable.  

Il est possible d'introduire dans le corps du texte des formes qui seront traitées 

comme des variables étoilées. Il faut alors que ces formes commencent et se terminent 

par un _. : 

Exemple 

texte texte _rire_ texte texte texte 

Le texte contient, de préférence, les caractères de ponctuations. 

Exemple d'un corpus sans thématique : 

**** *var1_1 *var2_2 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte  texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte  texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte  texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte  texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte  texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte  texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte  

 

**** *var1_2 *var2_3 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte  texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte  texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte  texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte  texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte  texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte  texte texte texte  

Exemple d'un corpus avec thématique :  

**** *var1_1 *var2_2 

 

-*thematique1 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte 

 

-*thematique2 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte 

 

**** *var1_2 *var2_3 

 

-*thematique1 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 



 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte 

 

-*thematique2 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte texte texte texte texte texte texte texte texte 

texte texte 

 

Dans un corpus avec thématique, tous les paragraphes d'une UCI 

doivent appartenir à une thématique. La construction suivante n'est 

donc pas possible : 

**** *var1_1 

texte texte texte texte texte  

-*thematique1 

texte texte texte texte texte texte  

 

 Les variables étoilées et les thématiques introduites dans le 

corpus ne doivent pas contenir d'espaces ou de caractères spéciaux. 

Elles ne doivent contenir que des caractères parmi a-z, A-Z, 1-9 et 

des tirets bas (_). 

*age 18 ans n'est pas un bon codage 

*age_18 est un bon codage 

*entretien_d'Emilie n'est pas un bon codage 

*ent_emilie est un bon codage 

 

Les codages de la forme *variable_modalité doivent être 

privilégiés pour les variables illustratives. Ils permettent des 

analyses complémentaires.  

Exemple : *sex_h pour les hommes et *sex_f pour les femmes permet de 

repérer la variable sex et les modalités h et f. 

Ouverture d'un fichier texte 

Fichier → Ouvrir un corpus texte 

Vous devez préciser l'encodage du fichier et la langue du corpus. 

Traitements commun aux analyses 

Nettoyage 1 

Les corpus texte sont passés en minuscules. Tous les caractères qui ne sont pas dans la 

liste des caractères retenus sont remplacés par des espaces. Toutes les successions 

d'espaces ou de sauts de ligne sont remplacés par un espace ou un saut de ligne. Les 

apostrophes (’) sont remplacées par des apostrophes ('). 

Caractères retenus : a-zA-Z0-9àÀâÂäÄáÁéÉèÈêÊëËìÌîÎïÏòÒôÔöÖùÙûÛüÜçÇ’ñ.:,;!?\n*'_- 

Cette liste devrait devenir paramétrable 

Dictionnaire des expressions 

Le dictionnaire des expressions contient des expressions ou des mots contenant des 

tirets (-) des apostrophes (') ou des espaces. Il permet de traiter ces expressions 



 

comme un tout. Par exemple, le mot aujourd'hui sera traité comme la forme aujourd_hui. 

L'expression « vis-à-vis » sera transformée en « vis_à_vis ». Le dictionnaire des 

expressions est disponible dans le répertoire d'installation d'iramuteq, dans le sous-

répertoire « dictionnaire ». 

L'utilisation de ce dictionnaire est optionnel. 

Nettoyage 2 

Les apostrophes (') et les tirets (-) sont remplacés par des espaces. 

Lemmatisation 

Les verbes sont réduits à l'infinitif, les noms et les adjectifs sont réduits au 

masculin singulier. 

Exemple : 

mangé, mangeons, mangera → manger 

professionnelles, professionnelle, professionnels, 

professionnel → professionnel 

 

La lemmatisation est optionnelle. 

Clés d'analyse 

La plupart des analyses sur des corpus texte vont différentier des formes dites 

« actives » et des formes dites « supplémentaires ». Seuls les formes « actives » 

participent à certaines analyses, comme les classifications par exemples. Le fichier 

key.cfg dans le répertoire .iramuteq permet d'attribuer la condition « active » ou 

« supplémentaire » aux formes en fonction de la catégorie grammaticales auquel elle est 

associé dans le dictionnaire des formes. 

Voici la liste des types grammaticaux différentiés : 

        adj_sup: Adjectif supplémentaire 

        art_ind: Article indéfini 

        adj_pos: Adjectif possessif  

        adv_sup: Adverbe supplémentaire  

        pro_dem: Pronom démonstratif  

        art_def: Article défini  

        con: Conjonction  

        pre: Préposition  

        ono: Onomatopée  

        adj_dem: Adjectif démonstratif  

        nom_sup: Nom supplémentaire  

        adv: Adverbe  

        pro_per: Pronom personnel  

        ver: Verbe  

        adj_num: Adjectif numérique  

        pro_rel: Pronom relatif  

        adj_ind: Adjectif indéfini  

        pro_ind: Pronom indéfini  



 

        pro_pos: Pronom possessif  

        aux: Auxiliaire  

        ver_sup: Verbe supplémentaire  

        adj: Adjectif  

        adj_int: Adjectif interrogatif  

        nom: Nom commun  

        num : Chiffre  

        nr : Formes non reconnues  

Dans le fichier key.cfg, la valeur 1 signifie que le type grammatical est actif, la 

valeur 2 signifie que le type est supplémentaire et la valeur 0 signifie que le type 

n'est pas pris en compte. 

Dans les classifications ALCESTE, une interface permet de modifier la valeur de ces 

clés. 

Statistiques textuelles 

Description 

Analyse de texte → Statistiques textuelles 

Cette analyse propose des statistiques simples sur les corpus texte : effectifs de 

toutes les formes, effectifs des formes actives et supplémentaires, liste des hapax. 

Résultats 

Les résultats se présentent sous forme de listes. Un clique droit sur une forme permet 

d'accéder aux formes associées et à un concordancier. 

Fichiers en sortie 

Répertoire de sortie NomDuCorpus_Stat_x 

Fichiers en sortie : 

total.csv Toute les formes et leurs effectifs 

formes_supplémentaires.csv Les formes supplémentaires et leurs effectifs 

formes_actives.csv Les formes actives et leurs effectifs 

hapax.csv Les hapax 

Comme Lexico 

Analyse de texte → Comme lexico 

Reproduit une des analyses du logiciel Lexico (http://www.tal.univ-paris3.fr/lexico/).  

Il s'agit de la description d'un tableau de contingence qui croise formes et groupes 

d'UCI. Les groupes d'UCI sont sélectionnées en fonction de variables illustratives. 

L'objectif est de comparer ces groupes d'UCI. 

Options 

L'effectif minimum d'une forme sélectionnée peut être paramétré. Par défaut, cette 

valeur est à 10. 

Résultats 

Les mêmes résultats sont produits sur les formes et sur les types. 

 Onglet Spécificités : 

http://www.tal.univ-paris3.fr/lexico/


 

Présente l'exposant du seuil de significativité du chi2 qui mesure la force du lien 

entre la forme et la variable. Par exemple, si une forme est liée à une variable avec 

un chi2 dont le seuil de significativité est 0,001, la valeur 3 sera notée car 0,001 = 

10-3. 

 Onglet Effectifs : 

Les effectifs 

 Onglet Effectifs relatifs : 

Les effectifs relatifs en 1000ème 

AFC sur UCI 

Description 

Analyse de texte → AFC sur UCI 

Produit une analyse factorielle des correspondances sur un tableau de contingence qui 

croise formes actives et UCI. 

Cette analyse est immature. Il est préférable d'utiliser l'analyse « Comme lexico » sur 

les UCI. 

Options 

Pas d'options pour l'instant 

Résultats 

Trois graphiques d'AFC sont proposés : formes actives, formes supplémentaire et 

variables 

 1.1.1  Résultats 

Trois graphiques d'AFC sont proposés : formes actives, formes supplémentaire et 

variables étoilées. 

 1.2  Classification 

 1.2.1  Méthode ALCESTE 

Description 

Analyse de texte → Classification → méthode ALCESTE 

Cette analyse propose une classification hiérarchique descendante selon la méthode 

ALCESTE (Reinert, 1983, 1986, 1991). La classification peut être menée sur les UCI 

(classification simple sur UCI) ou sur des segments de textes (Unité de Contexte 

Élémentaire : UCE). Les classifications sur les UCE peuvent être conduites directement 

sur celles-ci (classification simple sur UCE) ou sur deux tableaux proposant des 

regroupements de segments de texte (Unité de Contexte : UC) qui différent par le nombre 

de variables actives (et donc d'UCE) regroupées par ligne (classification double sur 

UC). 

Voir le détail de la classification ALCESTE en annexe. 



 

Options 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Utiliser le dictionnaire des expressions : 

voir dictionnaire des expressions 

 

 Lemmatisation : 

voir lemmatisation 

 

 Classification : 

◦ double sur UC : la classification est menée sur deux tableaux qui regroupent 

sur chaque ligne un certain nombre d'UCE en fonction du nombre de formes 

actives par ligne des paramètres « taille uc 1 » et « taille uc2 » 

◦ simple sur UCE : la classification est menée sur les UCE 

◦ simple sur UCI : la classification est menée sur les UCI 

 

 Nombre de classes terminales de la phase 1 : 

Détermine le nombre de classes de la première partie de la classification. 

 

 Nombre d'occurrences par UCE : 

Permet de choisir la taille des UCE en fonction du nombre d'occurrences qu'elles 

regroupent. Par défaut, ce calcul est automatique et la taille des UCE est fonction de 

la taille du corpus. Plus le corpus est important, plus les UCE seront longues. Dans 

tous les cas, la ponctuation est prise en compte dans le découpage ; la valeur du 

nombre d'occurrences est donc « un objectif à atteindre » et pas une valeur stricte. 

Vérifiez la taille des UCE dans vos analyses, elle peut rapidement 

devenir trop importante. 

  

 Nombre minimum d'UCE par classe : 

Permet de choisir le nombre minimum d'UCE par classe. Par défaut, seules les classes 



 

regroupant 1/(le nombre de classes terminales de la phase 1) des UCE pour une 

classification simple, et 1/(2*le nombre de classes terminales de la phase 1) des UCE 

pour une classification double, seront retenues. 

 

 Nombre maximum de formes analysées : 

Par défaut, les 1500 formes actives les plus fréquentes et les 1500 formes 

supplémentaires les plus fréquentes seront retenues. Une forme doit avoir au minimum 

une fréquence de 4 pour être retenue. Si le corpus à moins de 1500 formes, toutes les 

formes avec une fréquence strictement supérieure à 3 seront retenues. 

Ce paramètre a une forte incidence sur la taille des tableaux 

analysés et donc sur la quantité de mémoire de l'ordinateur mobilisée. 

Si votre ordinateur n'a pas assez de mémoire pour analyser un corpus, 

essayez de baisser ce paramètre. Si votre ordinateur possède 

« suffisamment » de mémoire pour le corpus et que le corpus possède 

plus de 1500 formes de fréquence > 3, n'hésitez pas à l'augmenter. 

 Configuration des clés d'analyse : 

Voir clés d'analyse 

Résultats 

Les résultats directement disponibles présentent un résumé de la classification (onglet 

CHD) les profils des classes (onglet Profils), les antiprofils des classes (onglet 

Antiprofils) et une analyse factorielle des correspondances menées sur le tableau de 

contingence croisant formes et classes (onglet AFC). 

 

 

 

 

 

Options des profils 

A partir d'un clique droit sur une ligne du profil, plusieurs outils complémentaires 

sont proposés : 

 

 Formes associées : renvoie les mots associées à la 

forme sélectionnée et leurs effectifs. 

 Chi2 par classe : crée un graphique qui présente 

le chi2 d'association de la forme à chacune des 

classes. Plusieurs formes peuvent être 

sélectionnées en même temps. 

 Chié modalités de la variable : crée un graphique 

qui représente le chi2 d'association des modalités 

de la variable sélectionnée à chacune des classes. Nécessite un formatage du 

type variable_modalité. 

 Graph du mot : crée un graph de similitude représentant les cooccurrences dans 

la classe du mot sélectionné. Voir « analyse de similitude » pour plus de 

détails. 

 Concordancier : propose le concordancier de la (ou des) forme(s) 

sélectionnée(s). Ce concordancier est disponible pour les UCE de la classe, les 

UCE classées ou toutes les UCE du corpus. 

 Outils du CNRTL : interroge la base de données du Centre Nationale de Ressources 



 

Textuelles et Lexicales (http://www.cnrtl.fr/) à partir de la forme sélectionnée 

(nécessite  d'être connecté à Internet). Permet d'obtenir une définition 

(Lexicographie), les synonymes (Synonymie), les Antonymes (Antonymie), 

l'étymologie (Etymologie) et la morphologie (Morphologie) de la forme. Les 

résultats s'affichent dans le navigateur internet par défaut du système. 

 Graph de classe : indépendant de la ligne sélectionnée. Il s'agit d'une analyse 

de similitude menée sur un tableau absence/présence (0/1) qui croise les unités 

choisies en ligne (UCI ou UCE) et les formes actives de la classe en colonne. La 

matrice de similitude est construite sur les colonnes (les formes actives de la 

classe). Par défaut, l'indice de similitude utilisé est la cooccurrence. Les 

résultats se présentent sous la forme d'un graphe de similitude réduit à un 

arbre maximum.  

Voir « analyse de similitude » pour plus de détails. 

 Segments répétés : indépendant de la ligne sélectionnée. Effectifs et tailles 

des segments répétés de la classe. Préférez les profils des segments répétés. 

 UCE caractéristiques : indépendant de la ligne sélectionnée. Liste les UCE 

caractéristiques de la classe. Deux scores sont proposés : 

◦ absolu : les UCE sont classées en fonction de la somme de chi2 de liaison à 

la classe des formes actives qu'elles contiennent. 

◦ Relatif : les UCE sont classées en fonction de la moyenne des chi2 de liaison 

à la classe des formes actives qu'elles contiennent. 

Dans le cas d'une classification sur UCI, remplacez UCE par UCI dans 

la description précédente. 

Fichiers en sortie 

Répertoire de sortie NomDuCorpus_alceste_x 

Fichiers en sortie : 

TableUc1.csv Le tableau UC1/formes ou UCI/formes ou UCE/formes 

TableUc2.csv Le tableau UC2/formes 

listeUCE1.csv Tableau uce;uc pour les UC1 

listeUCE2.csv Tableau uce;uc pour les UC2 

profiles.csv Profils des classes 

antiprofiles.csv Antiprofils des classes 

info.txt Résumé de la classification 

uce.csv Les uce par classe 

arbre_1.png Dendrogramme de la première CHD 

arbre_2.png Dendrogramme de la seconde CHD 

dendro1.png Dendrogramme final sur UC1 

dendro2.png Dendrogramme final sur UC2 

classe_mod.csv Tableau de contingence formes actives/classes 

RData.RData Résultats dans R 

tablesup.csv Tableau de contingence formes supplémentaires/classes 

tableet.csv Tableau de contingence variables illustratives/classes 

SbyClasseOut.csv Les uce par classe 

chisqtable.csv Chi2 d'association de chaque formes aux classes 

http://www.cnrtl.fr/


 

ptable.csv Seuil de significativité des chi2 d'associations de chaque forme aux 

classes. 

Analyse.ira Fichier Analyse : permet de ré-ouvrir une analyse. 

AFC2DL.png Graph AFC : Variables actives - coordonnées - facteurs 1 / 2 

AFC2DSL.png Graph AFC : variables supplémentaires - coordonnées - facteurs 1 / 2 

AFC2DEL.png Graph AFC : Variables illustratives - Coordonnées - facteur 1 / 2 

AFC2DCL.png Graph AFC : Classes - Coordonnées - facteur 1 / 2 

AFC2DCoul.png Graph AFC : Variables actives - Corrélation - facteur 1 / 2 

AFC2DCoulSup.png Graph AFC : Variables supplémentaires - Corrélation - facteur 1 / 2 

AFC2DCoulEt.png Graph AFC : Variables illustratives - Corrélations - facteur 1 / 2 

AFC2DCoulCl.png Graph AFC : Classes - Corrélations - facteurs 1 / 2 

liste_graph_afc.txt Liste de s graphiques de l'onglet AFC 

liste_graph_chd.txt Liste de graphiques de l'onglet CHD 

afc_row.csv Résultats de l'AFC ; Coordonnées, corrélation, MASS, contribution des 

formes : voir le manuel de la librairie ca de R pour plus de détail. 

afc_col.csv Résultats de l'AFC ; Coordonnées, corrélation, MASS, contribution des 

classes : voir le manuel de la librairie ca de R pour plus de détail. 

afc_facteur.csv Résultats de l'AFC ; Valeurs propres, Pourcentage d'inertie extraite et 

Pourcentage cumulé des facteurs. 

segments_classes.csv Tableau de contingence segments répétés/classes 

prof_segments.csv Profils des segments répétés 

antiprof_segments.csv Antiprofils des segments répétés 

profil_type.csv Profils des types 

antiprof_type.csv Antiprofils des types 

type_cl.csv Tableau de contingence types/classes 

analyse.db Base de données contenant les résultats 

 

 1.2.2  Par matrice des distances 

Description 

Produit une classification à partir d'une matrice de distance construite à partir d'un 

tableau absence/présence qui croise l'unité choisie (UCI ou UCE) et les formes actives. 

La matrice de distance est construite à partir des lignes de ce tableau (les unités). 

 



 

Options 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Méthode de construction de la matrice des distances : 

Permet de choisir l'indice de distance utilisé dans la matrice des distances. Voir la 

documentation de la fonction dist (librairie stats) de R pour plus de détails sur ces 

indices. Le fichier traité étant de type absence/présence, seul l'indice « binary » est 

pertinent. Il s'agit de la distance de Jaccard. 

 Analyse : 

Deux algorithmes de classification sont proposés : « k-means » par l'intermédiaire de 

la fonction « pam »  et « fuzzy clustering » par l'intermédiaire de la fonction 

« fanny ». Ces deux fonctions font parties de la librairie cluster de R. Voir la 

documentation de la librairie cluster pour plus de détails : http://cran.r-

project.org/web/packages/cluster/cluster.pdf 

 Classification : 

Permet de choisir les unités en ligne : UCE ou UCI 

 Nombre maximum de formes analysées : 

Voir Méthode ALCESTE → Options 

 Nombre de classes : 

Nombre de classes souhaitées. Par défaut, 4 classes seront construites. 

Résultats 

Les résultats se présentent comme les résultats de la méthode ALCESTE. Voir méthode 

ALCESTE → Résultats. 

 2  Analyses de tableaux de données 

 2.1  Format des données en entrée 

Les tableaux de données doivent être du type individus/caractères. Les variables 

doivent être préférentiellement présentées sous la forme variable_modalité. Dans le 

http://cran.r-project.org/web/packages/cluster/cluster.pdf
http://cran.r-project.org/web/packages/cluster/cluster.pdf


 

cadre des classifications ALCESTE, le tableau d'entrée est transformé en tableau 

absence/présence (0/1). Il n 'est donc généralement pas acceptable que deux colonnes 

distinctes contiennent  des modalités formatées de la même façon. Une étoile peut être 

introduite devant les modalités qui seront utilisées comme variables illustratives dans 

les classifications ALCESTE. Cette présentation correspond à un corpus « formaté ». 

exemple : 

 

id var1 var2 … 

1 *var1_mod1 var2_mod2 … 

2 *var1_mod2 var2_mod1 … 

3 *var1_mod3 var2_mod3 … 

4 *var1_mod2 var2_mod4 … 

5 *var1_mod3 var2_mod6 … 

… … … … 

 

Les fichiers acceptés en entrée doivent être au format .xls (Microsoft Excel 97/2003), 

.csv ou .ods (openoffice, libreoffice, etc...). 

Tous les fichiers transmis à R sont au format .csv avec le ';' 

comme séparateur de champs. IL EST DONC INDISPENSABLE QUE LE FICHIER 

EN ENTREE NE CONTIENNE AUCUN ';'. 

De façon plus générale, il faut éviter les caractères en dehors des 

lettres (a-z), des chiffres (0-9) et du tiret bas (_). 

 2.2  Fréquences 

Analyse de tableau → Fréquences 

 2.2.1  Description 

Donne la fréquence et le pourcentage des modalités des colonnes sélectionnées. 

 2.2.2  Résultats 

Les résultats ne sont enregistrés automatiquement. 

Tableau des fréquences et des pourcentages de modalités. Histogramme sur les 

pourcentages. 

 2.3  Chi 2 

Analyse de tableau → Chi2 

 2.3.1  Description 

Test d'indépendance du Chi2 entre les colonnes sélectionnées. 

 2.3.2  Résultats 

Tableau de contingence, tableau des valeurs attendues, contributions a posteriori, 

pourcentage en ligne et en colonne, histogramme du tableau de contingence. 

 2.4  Classification 

 2.4.1  Méthode ALCESTE 

Analyse de tableau → Classification → Méthode ALCESTE 



 

Description 

Classification des lignes d'un tableau individus/caractères selon la classification 

hiérarchique descendante de la méthode ALCESTE. Le tableau est d'abord transformé en 

tableau absence/présence. 

Options 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Le corpus est formaté : un corpus formaté est un corpus pour lequel toutes les 

modalités illustratives commencent par une étoile (*). Sélectionner « non » 

donne accès à la possibilité de sélectionner les colonnes actives et les 

colonnes illustratives. 

 Nombre de classes terminales de la phase 1 : nombre de classes de la première 

partie de la classification. 

 Effectif minimum d'une classe : nombre minimum de lignes dans une classe 

retenue. 

Résultats 

Les profiles se présentent de la même façon que les résultats des analyses de texte 

ALCESTE. 

Options des profils 

 

 

 

 

 

 

 Chi2 par classe : Chi2 de la (ou des) modalité(s) sélectionnée(s) par classe. 

 Chi2 modalités de la variable : Chi2 des modalités de la variable sélectionnée. 

Nécessite un formatage du type variable_modalité. 



 

 Graph de la classe : analyse de similitude sur un tableau croisant forme actives 

de la classe et ligne du tableau de cette classe. Voir Analyse de similitude 

pour plus de détails. 

 2.4.2  Par matrice des distances 

Analyse de tableau → Classification → Par matrice des distances 

Description 

Classification hiérarchique descendante menée sur une matrice de distance des lignes du 

tableau. La matrice est calculée par  la fonction « daisy » de la librairie cluster de 

R. La chd est calculée par la fonction « diana » de la libraire « cluster. » 

Options 

Résultats 

Les résultats se présente de la même façon que les résultats des classifications 

ALCESTE. 

 2.5  AFCM 

Analyse de tableau → AFCM 

Description 

Analyse factorielle des correspondances multiples calculée par la fonction « mca » de 

la librairie « MASS » de R. 

Cette analyse est immature. 

 2.6  Analyses de similitude 

Analyse de tableau → Analyses de similitude 

 2.6.1  Description 

Cette analyse produit des graphes à partir de la librairie « igraph » de R. Le tableau 

en entré est transformé en tableau présence / absence. La matrice de similitude est 

calculée à partir de l'un des indices proposés. La plupart des indices proposés sont 

issus de la librairie « proxy » de R. Voir le détail des indices de similitude en 

annexe. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 2.6.2  Options 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Sélectionner des colonnes : permet de sélectionner les colonnes sur lesquelles 

portera l'analyse. 

 Indice : choix de l'indice de similitude. Voir le détail des indices de 

similitude en annexe 

 Layout : mode de présentation des données. Les options sont aléatoire (random), 

cercle, Fruchterman Reingold, Kamada-Kawaï, graphopt. Voir la documentation de 

la librairie igraph pour plus de détails 

(http://igraph.sourceforge.net/doc/R/00Index.html). 

 Type de graphe : choix de la méthode de présentation du graphique. 

◦ Statique : produit une image png 

◦ Dynamique : utilise l'interface tk d'igraph. Cette interface permet 

d'organiser les graphes et de conserver les coordonnées pour réutilisation 

dans un graph statique. 

◦ 3D : produit un graphe en trois dimension qui s'ouvre dans une fenêtre rgl. 

 Largeur / Hauteur : taille de l'image produite (en pixel). 

 Arbre maximum : calcul de l'arbre maximum 

 Text on Vertex : affiche du texte des sommets des graphes 

 Text on edge : affiche le texte sur les arêtes du graphe 

http://igraph.sourceforge.net/doc/R/00Index.html


 

 Taille des sommets unique : assigne une taille unique au sommets du graphe 

 Taille des sommets proportionnelle à l'effectif : permet d'assigner une taille 

des sommets proportionnelle à l'effectif de la forme. 

 Taille du texte des sommets proportionnelle à l'effectif : permet d'assigner une 

taille du texte des sommets proportionnelle à l'effectif de la forme. 

 Graphe à seuil : permet d'éliminer les arêtes pour lesquelles la valeur de 

l'indice est inférieure ou égale au seuil choisi. 

 Largeur des arêtes proportionnelle à l'indice : permet d'assigner une largeur 

des arêtes proportionnelle à la valeur de l'indice. 

 Taille du texte : indique la taille du texte 

 Couleur des sommets / Couleurs des arêtes 

 Transparence des sphères : transparence des sphères pour les graphes en 3D. 

 Faire un film : permet de faire un film représentant un tour complet d'un graphe 

en 3D. 

 Conserver les coordonnées précédentes : permet de reproduire un graphe avec les 

coordonnées du graphe précédent. 

 2.6.3  Résultats 

Les résultats apparaissent dans un nouvel onglet. Le graphe peut être rapidement repris 

à partir du bouton en haut à gauche de l'onglet. 

 3  Bibliographie 

 4  Annexes 

 4.1  Détail des indices de similitude 

Les indices de similitudes proposés dans iramuteq sont ceux disponibles dans la 

librairie proxy écrit par David Meyer et Christian Buchta, à l'exception de la 

cooccurrence simple et de l'indice binomial. 

La description des indices suivante est extraite de la documentation de la librairie 

proxy. 

 4.1.1  introduction 

id  var1  var2  var3  

1  1  0  1  

2  0  1  1  

3  1  1  0  

4  0  0  1  

5  0  1  1  

Tableau 1  
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 var1  

 1  0  

var2  1  a  b  

 0  c  d  

Tableau 2  
n = a + b + c + d = nombre de ligne du tableau 1 

 4.1.2  indices 

cooccurrence 

a  

pourcentage de cooccurrence 

voir #Russel  

Jaccard 

      names Jaccard, binary, Reyssac, Roux 

       type binary 

       loop FALSE 

    formula a / (a + b + c) 

  reference Jaccard, P. (1908). Nouvelles recherches sur la 

            distribution florale. Bull. Soc. Vaud. Sci. Nat., 44, pp. 

            223--270. 

description The Jaccard Similarity (C implementation) for binary data. 

            It is the proportion of (TRUE, TRUE) pairs, but not 

            considering (FALSE, FALSE) pairs. So it compares the 

            intersection with the union of object sets. 

Kulczynski1 

      names Kulczynski1 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula a / (b + c) 

  reference Kurzcynski, T.W. (1970). Generalized distance and discrete 

            variables. Biometrics, 26, pp. 525--534. 

description Kulczynski Similarity for binary data. Relates the (TRUE, 

            TRUE) pairs to discordant pairs. 

Kulczynski2 

      names Kulczynski2 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula [a / (a + b) + a / (a + c)] / 2 

  reference Kurzcynski, T.W. (1970). Generalized distance and discrete 

            variables. Biometrics, 26, pp. 525--534. 

description Kulczynski Similarity for binary data. Relates the (TRUE, 

            TRUE) pairs to the discordant pairs. 

Mountford 

      names Mountford 

http://sourceforge.net/apps/mediawiki/iramuteq/index.php?title=Annexe_2_:_Détail_des_indices_de_similitude#Russel


 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula 2a / (ab + ac + 2bc) 

  reference Mountford, M.D. (1962). An index of similarity and its 

            application to classificatory probems. In P.W. Murphy 

            (ed.), Progress in Soil Zoology, pp. 43--50. Butterworth, 

            London. 

description The Mountford Similarity for binary data. 

Fager 

      names Fager, McGowan 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula a / sqrt((a + b)(a + c)) - 1 / 2 sqrt(a + c) 

  reference Fager, E. W. and McGowan, J. A. (1963). Zooplankton species 

            groups in the North Pacific. Science, N. Y. 140: 453-460 

description The Fager / McGowan distance. 

Russel 

      names Russel, Rao 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula a / n 

  reference Russell, P.F., and Rao T.R. (1940). On habitat and 

            association of species of anopheline larvae in 

            southeastern, Madras, J. Malaria Inst. India 3, pp. 

            153--178 

description The Russel/Rao Similarity for binary data. It is just the 

            proportion of (TRUE, TRUE) pairs. 

simple matching 

      names simple matching, Sokal/Michener 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula (a + d) / n 

  reference Sokal, R.R., and Michener, C.D. (1958). A statistical 

            method for evaluating systematic relationships. Univ. 

            Kansas Sci. Bull., 39, pp. 1409--1438. 

description The Simple Matching Similarity or binary data. It is the 

            proportion of concordant pairs. 

Hamman 

      names Hamman 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula ([a + d] - [b + c]) / n 

  reference Hamann, U. (1961). Merkmalbestand und 

            Verwandtschaftsbeziehungen der Farinosae. Ein Beitrag zum 

            System der Monokotyledonen. Willdenowia, 2, pp. 639-768. 

description The Hamman Matching Similarity for binary data. It is the 

            proportion difference of the concordant and discordant 

            pairs. 

 



 

Faith 

      names Faith 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula (a + d/2) / n 

  reference Belbin, L., Marshall, C. & Faith, D.P. (1983). Representing 

            relationships by automatic assignment of colour. The 

            Australian Computing Journal 15, 160-163. 

description The Faith similarity 

Tanimoto 

      names Tanimoto, Rogers 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula (a + d) / (a + 2b + 2c + d) 

  reference Rogers, D.J, and Tanimoto, T.T. (1960). A computer program 

            for classifying plants. Science, 132, pp. 1115--1118. 

description The Rogers/Tanimoto Similarity for binary data. Similar to 

            the simple matching coefficient, but putting double weight 

            on the discordant pairs. 

Dice 

      names Dice, Czekanowski, Sorensen 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula 2a / (2a + b + c) 

  reference Dice, L.R. (1945). Measures of the amount of ecologic 

            association between species. Ecolology, 26, pp. 297--302. 

description The Dice Similarity 

Phi 

      names Phi 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula (ad - bc) / sqrt[(a + b)(c + d)(a + c)(b + d)] 

  reference Sokal, R.R, and Sneath, P.H.A. (1963). Principles of 

            numerical taxonomy. W.H. Freeman and Company, San 

            Francisco. 

description The Phi Similarity (= Product-Moment-Correlation for binary 

            variables) 

Stiles 

      names Stiles 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula log(n(|ad-bc| - 0.5n)^2 / [(a + b)(c + d)(a + c)(b + d)]) 

  reference Stiles, H.E. (1961). The association factor in information 

            retrieval. Communictions of the ACM, 8, 1, pp. 271--279. 

description The Stiles Similarity (used for information retrieval). 

            Identical to the logarithm of Krylov's distance. 

Michael 

      names Michael 



 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula 4(ad - bc) / [(a + d)^2 + (b + c)^2] 

  reference Cox, T.F., and Cox, M.A.A. (2001). Multidimensional 

            Scaling. Chapmann and Hall. 

description The Michael Similarity 

Mozley 

      names Mozley, Margalef 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula an / (a + b)(a + c) 

  reference Margalef, D.R. (1958). Information theory in ecology. Gen.Systems, 3, pp. 

36--71. 

description The Mozley/Margalef Similarity 

Yule 

      names Yule 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula (ad - bc) / (ad + bc) 

  reference Yule, G.U. (1912). On measuring associations between 

            attributes. J. Roy. Stat. Soc., 75, pp. 579--642. 

description Yule Similarity 

Yule2 

      names Yule2 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula (sqrt(ad) - sqrt(bc)) / (sqrt(ad) + sqrt(bc)) 

  reference Yule, G.U. (1912). On measuring associations between 

            attributes. J. Roy. Stat. Soc., 75, pp. 579--642. 

description Yule Similarity 

Ochiai 

      names Ochiai 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula a / sqrt[(a + b)(a + c)] 

  reference Sokal, R.R, and Sneath, P.H.A. (1963). Principles of 

            numerical taxonomy. W.H. Freeman and Company, San 

            Francisco. 

description The Ochiai Similarity 

Simpson 

      names Simpson 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula a / min{(a + b), (a + c)} 

  reference Simpson, G.G. (1960). Notes on the measurement of faunal 

            resemblance. American Journal of Science 258-A: 300-311. 

description The Simpson Similarity (used in Zoology). 



 

Braun-Blanquet 

      names Braun-Blanquet 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula a / max{(a + b), (a + c)} 

  reference Braun-Blanquet, J. (1964): Pflanzensoziologie. Springer 

            Verlag, Wien and New York. 

description The Braun-Blanquet Similarity (used in Biology). 

Chi-squared 

Phi-squared 

Tschuprow 

Cramer 

Pearson 

Binomial 

      names binomial 

       type binary 

       loop TRUE 

    formula  

  reference  

description  

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 


