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كلمة شكر 

المتواضع، ونخص العمل جاز هذا إلى كلّ من ساعدنا على إ ننتقدم بالشكر الجزیل

بالذكر الأستاذ المشرف الدكتور طاهر میلة أطال االله في عمره، وإلى الأستاذ محمد یحیاتن 

التي ما بخلت علینا بنصائحها وإلى الأستاذة الفاضلة ملیكة كوداشتغمده االله برحمته،

یرة، وإلى كلّ وإلى عائلتي الصغیرة والكبة،ل أعضاء لجنة المناقشة الموقّر القیّمة و إلى ك

الزملاء والزمیلات(كایسة علیق،سمیرة مهلول...).
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غة العربیة في مراكز محو الأمیة لجعلها وسیلة ك أنّ البحث في ترقیة استعمال اللّ لا ش

یصل إلى المستوى أن للاتصال والعلم، كالبحث في أيّ قطاع من قطاعات المعرفة، لا یمكن 

فیه الجهود الفردیة والجماعیة، لذلك بذلت الدول العربیة ومن بینها تضافرت اإذ المطلوب إلاّ 

یة وتقدیم خدمات تعلیمیة متنوعة للكبار إیمانا منها بأنّ ر جهودا معتبرة من أجل محو الأمّ الجزائ

م في مراكز محو المتعلّ تبقى غیر كافیة لجعلالتعلیم هو الأساس لتقدّمها. لكن هذه الجهود 

تحدیاته المهارات الأساسیة في المعرفة التي تؤهله للتعامل مع الواقع بكلّ یكتسبیةالأمّ 

یة بما كان الوقوف أمام لذلك بات من الأهمغة العربیة الفصحى، وتحقیق عملیة التواصل باللّ 

ته التي ییة یقضي على أمّ م في مراكز محو الأمّ لجعل المتعلّ ،و محاولة التصدي لهنقصهذا ال

كاساتها السلبیة على حیاة لانع،المطروحة في العالم الثالث تعتبر من القضایا الهامة

من خلال التعرف على للمساهمة في معالجة هذه الظاهرة  هذا البحث محاولة یعتبرمع.المجت

التغلب على هذه .لأنّ الیب التي لها علاقة بهاالاستراتیجیات والمضامین والأس

معارف و ف مع كل ما یستجد منو التكیّ الإنتاجیة)یعني بناء مجتمع قادر على المشكلة(الأمّ 

یعتبر هذا البحث كما طن القارئ عنصر من عناصر التنمیة في البلاد.فالموامهارات مختلفة،

مكانة هذه الفئة في  على  ،من خلال إلقاء الضوءمحاولة للمساهمة في مواجهة هذه الظاهرة

مجتمع قصده النجاح فهو مجتمع یهتم بمشروعه التربوي و یحاول  أي لأنّ ،الحقل التربوي

و  إسهام.فالبحث التربوي له ما هو ثقافي علمي و تكنولوجيوالالتزام و التنشیط لكلالإبداع

.وتكمن أهمیة هذا البحث أیضا في محاولة تحدید الحاجیات  الإطارمهمین في هذا  دور

یة. و كذا جعل مسألة محو التربویة الأساسیة للمجتمع و لنموه الذاتي تلك التي تخص محو الأمّ 

لمیدان باتباع طریقة ل المناهج المتبعة في هذا اتوضیح و تحلییة موضوعا یتم خلاله الأمّ 

مشاركة.التواصل و ال

یشكل محور اهتمام العالم بأسرهمیة و محاولة القضاء علیها هتمام بظاهرة الأالا إنّ 

و هي قدمت المنظمة الفرنسیة لمحو الأمیة دراسة بعنوان:" البالغین الأمّیة و محو الأمّیة"حیث 
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على قراءة و فهم النّصوص ول محو الأمّیة و كفاءات البالغیندراسة إحصائیة مقارنة ح

بعنوان"أقرأ،أكتب 2008ب لماري بارت بفرنسا سنةوصدر كتا .2003و1994و ذلك بین سنة

من الكتابة و ة لمحو أمیة البالغین"  و فیه بیّنت الطرق المختلفة التي نتمكن بهاطریقالفرنسیة،

من طرف وزارة العمل 2003و ثلاث دراسات أخرى أجریت في جویلیة سیة.القراءة باللّغة الفرن

بمقاطعة كبیك الكندیة حول"محو الأمّیة و التضامن الاجتماعي تحت إشراف فالیري سایسیت 

والتكوین القاعدي في وسط العمال"و فیها قدّرت عدد الاشخاص الأمیین الذین یعملون بكندا و 

طلس الذي قدمته ح من خلال الأوقد اتضتجاه محو الأمیةـعن موقف المؤسسات الاقتصادیة

شاب 126ملیون بالغ و781محو الأمیة أنّه ما یزال لحد الآن في العالم ما یقارب عنوالیونیسك

غیر قادر لا على قراءة و لا كتابة جملة بسیطة.

یمها في صل بالعربیة  وتعلدراسات عدة تتّ احثون العرب هذه المسألة فأنتجوا وقد وعى الب

La:في بحثهااقترحت على سبیل المثال "ملیكة كوداش"ففي الجزائریة.مراكز محو الأمّ 

langue des Neo- Alphabétisés, la langue arabe standard en Algérie :

contributions à une Analyse des productions écrites des sujets

berberophones et/ ou Arabophones.   ، ّغة مجموعة من النقاط كمحاولة لمقاربة الل

العربیة في نظامها التعلیمي من طرف المتعلم كبیر السن، إذ حاولت توضیح الدور الذي تلعبه 

غة العربیة الفصحى.وكیفیة تأثیرها على تلقي اللّ (العربیة العامیة أو القبائلیة)  غة الأماللّ 

العربیة من منظور النظریة السلوكیة لمتعلمي مراكز غة وكتب "فتحي بحة" في كیفیة تعلیم اللّ 

غة العربیة للكبار من منظور النظریة یة في دراسته المعنونة "تعلیمیة أنشطة اللّ محو الأمّ 

و قد وضح خلال هذا البحث كیف یتم -أنموذجا–یة في الجزائر السلوكیة، برنامج محو الأمّ 

یة).و الأمّ الكبار(محلسلوكیة في مناهج تعلیم استثمار النظریة ا

غة العربیة الفصحى من خلال دراستها فتیحة بوتمر" في نقد طرائق تعلیم اللّ  وألفت "

و فیه لطرائق تعلیم القراءة وتقویم تعلّمها.دراسة تحلیلیة:غة العربیة للأمیینالمعنونة "تعلیم اللّ 
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و كیف تساهم القراءة في محو یة)مادة القراءةعرفت الطرائق المختلفة لتعلیم الكبار(محو الأمّ 

یة المتعلمین.أمّ 

:نجد مجموعة من الباحثین كتبوا في هذا الموضوع منهمفإنّناالوطن العربيأمّا في

"واقع برامج محو الأمیة و تعلیم بعنوان2008_أبو بكر سالم محمد قدم بحثا  سنة 

لتعرف على واقع برامج  محو الكبار في الیمن و سبل تطویرها" .و قد هدفت هذه الدراسة إلى ا

الأمیة في الیمن و تلمس جوانب القوة و الضعف فیها و تعزیزها بالمقترحات أواقتراح اجراءات 

لمعالجتهان كلّ ذلك من وجهة نظر المشرفین التربویین القائمین على برامج محة الأمیة .

یة امج محو الأمّ بحثا بعنوان "بر كتبامحمد مالك سعید محمود، ومحمد مزمل البشیر-

ویعتبر هذا بدول الخلیج دراسة تقویمیة" منشورات مكتب التربیة العربیة لدول الخلیج العربي.

البحث محاولة لتقییم برامج محو الأمیة في دول الخلیج و تقویمها واقتراح  الحلول للنقائص 

التي تعاني منها .

امج مقترح في تنمیة كفایات _أحمد مصطفى كامل له رسالة دكتوراه بعنوان"فاعلیة برن

بجامعة 2004و فیها حاول الباحث سنةیة جمهوریة مصر"مي محو الأمّ تكنولوجیا التعلیم لمعلّ 

یة محاولا مي محو الأمّ عین شمس تحدید كفایات تكنولوجیا التعلیم الواجب توفرها لدى معلّ 

یة.مي محو الأمّ اقتراح تصور لبناء برنامج لتنمیة هذه الكفایات لدى معلّ 

فهذه الدراسات فتحت الأعین على ضرورة تشخیص الأوضاع التربویة والتعلیمیة بالنسبة 

یة، وتقییم العملیة التعلیمیة لوضع برامج تستجیب لمتطلبات النظریات لفئة مراكز محو الأمّ 

لهذه  إضافةو ما هذا البحث إلاّ الحدیثة في علم تعلیم اللغات وتحقق التنمیة الشاملة.

نظرة مغایرة لموضوع محو التي سبق إلیها الباحثون بمختلف أقطارهم إذ یعتبر اتالإسهام

المقاربة التواصلیة التبلیغیة للوقوف عند أساسیاتالأمیة من زاویة تواصلیة و ذلك باعتماد 

یة لهذا المنهج و نتائجه في هذا المیدان.خصوصیاتها و مدى استثمار حقل محو الأمّ 
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جاز هذا العمل من نفس الوعي والقناعة، فقد شجعتنا على ونحن إذ ننطلق في ان

فماذا .الموضوع جوانب ذاتیة متعلقة بأهالینا الذي تعبوا وضحّوا كي نتعلّم نحن وهم أمیّون

بمحاولة التعرّف على الفئات المستهدفة دمنا نحن لهم بالمقابل؟ وأخرى موضوعیة متعلقةق

    . اقعها اللغويمحو الأمیة ورصد و ) من برامج (متعلمي مراكز محو الأمیة

إن الإنسان دائم البحث عن وسائل تجعله یتكیّف في حیاته مع وسطه الطبیعي

هادفاً وراء ذلك إلى فهم هذا العالم، والتعمق في ظواهر الكون ومختلف البنى التي الاجتماعي،و 

ذا بات لزاماً على یتشكل منها نظامه، وكیفیة التفاعل والاندماج في الوسط الاجتماعي. ل

م وسیلة مهمة لاستكشاف ما ینشده من حقائق ومعارف. والتعلم یسود تقریباً الإنسان اتخاذ التعلّ 

«   وهمن التعلم. فالتعلمنمط من أنماط السلوكخلوع النشاط البشري، حتى أنه لا یكل أنوا

تقبله عن رضى حصول تغیّر دینامي داخل الفرد یو تحصیل المعلومات والمهارات وغیرها، 

وطواعیة وعن رغبة في التطور یؤدي إلى تشكیل تمثلاته وخلق تصورات جدیدة لدیه عن الواقع 

«)1(.

الدراسیة وطریقة ا التعلیم فهو ذلك النشاط القائم بین فروع العملیة التعلیمیة؛ أي المادةأمّ 

نشاط تواصلي یهدف إلى المعلم إلى المستقبِل وهو محور النشاط ككل فهو «قناةانتقائها عبر 

ات التي یتم اللجوء جموعة الأفعال التواصلیة والقرار إثارة التعلم وتحفیزه وتسهیل حصوله، إنه م

یشكلعملیة التواصل. وهذا الأخیرلذلك فالتعلیم  تحقیق ل.)2(»إلیها بشكل قصدي ومنظم 

له التعبیر عن الأفكار. لكن القناة الرئیسیة للتعلم، فهي مهارة مركزیة لدى الفرد، ووسیلة تضمن

هذه المهارة تلقى تحدیات كبیرة لدى متعلمي مراكز محو الأمیة، نظراً للصعوبات التي یتلقاها 

حوار دون في المتعلم في كتابة فقرة باللغة العربیة الفصحى دون أخطاء، وعجزه عن المشاركة 

الفئة من تعلیم الكبار إلا رغبة تلعثم، أو تدخل لما هو عامّي أو أعجمي. وما تركیزي على هذه

في وصف واقع تعلیم اللغة العربیة الفصحى في مراكز محو الأمیة، بتحلیل وتقویم نشاط القراءة 

.13، ص ,2،1991ط,,البلیدةقصر الكتابتحلیل العملیة التعلیمیة،محمد،الدریج-1
.13المرجع نفسھ، ص -2
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، لنقل صورتهم كما هي في المیدان. كما أن الطرائق السائدة ما إیّاهاوالقواعد، وطریقة تلقینهم

وشرح القواعد بمعزل عن سیاقاتها  للقراءة بالتلقین الاليت تركز على الجانب الشكلي للغةزال

هذه الملاحظات هو تحقیق التواصل.السنكبیرما یحتاج إلیه المتعلم التواصلیة. في حین أنّ 

نا تدفع و موجود بأقسام مراكز محو الأمیة التي استنتجناها من ملاحظة عادیة بسیطة لما ه

:إلى التساؤل الاتي

تؤدي إلى تحقق  الكفایة التواصلیةي مراكز محو الأمیة ببجایة هل المنهجیة المعتمدة حالیا ف

الآتیة:الفرعیةوتتفرع عنه الأسئلةعند المتعلمین؟

یة من المعطیات والمفاهیم ما التواصل وكیف یتحقق، وإلى أيّ مدى استفاد مجال محو الأمّ 

سانیة الحدیثة؟اللّ 

(التمرین البنیوي) في إكساب المتعلم القدرة على توظیف و هل ساهمت هذه المعطیات-

غوي في العملیة التعلیمیة غة العربیة الفصحى، وما الدور الذي یلعبه التمرین اللّ اللّ استعمال

التعلّمیة؟

یؤدي إلى  , المقاربة بالكفاءات...(طبیعة النصوص)مقاربة النصیةال هل الاعتماد على-

.اصل؟تحقیق القدرة على التو 

وهل تؤدي بمتعلمي مراكز محو الأمیة  ؟غویة لنصوص القراءةماهي طبیعة المحتویات اللّ -

هي ملائمة لمستوى متعلمي وهل؟غة العربیة الفصحى اكتساب القدرة على التواصل باللّ  إلى

 ؟.حو الأمیة وحاجاتهم التعلیمیةمراكز م

جعل المتعلم یتكلم لغة عربیة فصیحة و ؟ و هل یلبرنامج القواعد غويما جدوى المضمون اللّ -

.إلى أي مدى یتناسب و المقدرة الذهنیة لمتعلمي مراكز محو الأمیة؟.سلیمة

علیم تالبحث بــ "المقاربة التواصلیة وبعنونةو التي سمحت لناالتالیةالإجاباتافترضنا  قدو  

:-نموذجامنطقة بجایة أ–غة العربیة وتعلّمها في مراكز محو الأمیة اللّ 
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_ المنهجیة المعتمدة حالیا في مراكز محو الأمیة ببجایة لا تؤدي إلى تحقق الكفایة التواصلیة 

عند المتعلمین و تتفرع عن هذه الفرضیة الفرضیات الجزئیة الآتیة:

.التمارین البنیویة تساهم بشكل جزئي(المقدرة اللغویة)في اكساب الملكة التواصلیة-

النصوص)) لا تلائم دون أخرى منطبیعةبالتركیز على (المقاربة النصیةأن الاعتماد على (-

مما یؤدي إلى عدم اكتساب القدرة التواصلیة.مستوى متعلمي مراكز محو الأمیة.

یجعله غیرمما غویة في نصوص القراءة تتعدى مستوى متعلمي هذه المراكز.المحتویات اللّ -

التواصل.قادر على تحقیق عملیة

وهذا یؤثر سلبا على ن القواعد لا یتناسب و المستوى الذهني لمتعلمي هذه المراكز.مضمو -

قدرته التواصلیة.

ي صیاغة بات من الضروري مراجعة وفتح المجال للبحث والتجدید وإعادة النظر ف لذلك  

وز إستراتیجیة جدیدة تطورت على ید لسانیین تطبیقیین لتجاالمناهج و الطرائق التعلیمیة وتبني

غة العربیة الفصحى بشكل غوي الذي یعیشه المتعلم لیتمكن من استخدام اللّ مرحلة الصراع اللّ 

تنمیة القدرة اللغویة وإثراء إمكانیة الاستعمال التواصلي وي في خطاباته الشفویة والكتابیة وعف

راكز محو غة العربیة الفصحى لا تستعمل وحدها في ماللّ . إن والإنتاجیة اللغویة لدى المتعلم

الأمیة، بل تستعمل إلى جانبها العربیة العامیة والقبائلیة، فانطلاقا من تحدید طبیعة المادة 

تدریس اللغة العربیة طبیعةتناسبالتيالأسالیب الحدیثةتعلیمیة ووصفها یتبین للمنشّط ماال

طرائق تطبیقمعاناة المنشّطین في مراكز محو الأمیة من جراءبالتالي القضاء على الفصحى.

لم تتحرر من طابعها التقلیدي في مادتي القراءة والقواعد والقائمة على التلقین التدریس التي

والتحفیظ الآلي للقواعد في شكله النظري البعید عن الجانب التطبیقي القائم على الأساس 

غة كأداة تواصل في مختلف المواقف الذي یولي أهمیة كبرى للّ ،العلمي الحدیث 
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یة تطویر محتوى الدراسة وطرائق التدریب لمتعلمي مراكز محو الأمّ  على العملو جتماعیة.الا

لجعلها أكثر قدرة على تحقیق أهدافها.

غة إن ما یسعى إلیه هذا البحث هو محاولة الإسهام في تسلیط الضوء على واقع اللّ 

  ات قداقتراحتقدیم لةومحاو -نموذجاأمنطقة بجایة -یة، العربیة الفصحى في فصول محو الأمّ 

یة على اعتماد أسالیب تعلیمیة تمكّن المتعلمین الكبار في تساعد المنشطین في مراكز محو الأمّ 

هؤلاء  مع العلم أنّ ،غة العربیة الفصحىهذه المراكز من اكتساب ملكة لغویة وتواصلیة باللّ 

غة، ولا یقدرون على ة بهذه اللّ المتعلمین یأتون إلى هذه المراكز وهم لا یملكون أدنى معرفة لغوی

في  كبیر السنالتي یقع فیهاغویة ان الأخطاء اللّ كما یسعى البحث أیضا إلى تبیالتواصل بها.

كتساب القدرة التواصلیة. كما سانیة ضروریة لار أنّ القدرة اللّ یة على اعتبامراكز محو الأمّ 

وكذا  -مادة وطریقة–العربیة  غةیهدف أیضا إلى فحص الواقع الذي هو علیه استعمال اللّ 

في هذه المراكز في ظل المعطیات المتغیرة باستمرار في میدان اللسانیات استعمالهاتقویم

   غات.   التطبیقیة وعلم تعلیم اللّ 

والتواصلیة غویةاللّ تینالقدر غي لتمكین هؤلاء من امتلاك لذا ركّزنا على المنهج التواصلي التبلی

، یةغة العربیة في مراكز محو الأمّ ة مختلفة. ولنقل الصورة الحقیقة لواقع اللّ في سیاقات اجتماعی

:الذي یقوم على ما یليقد اعتمدنا المنهج الوصفيمادتي القراءة والقواعد فیها. فق تلقینئاوطر 

بوصف نصوص نشاط القراءة، شكلاً ومضموناً، والطریقة مناوصف الظاهرة: حیث ق -أ 

ها، وكذا نشاط القواعد، والطریقة المعتمدة في تلقینه.المعتمدة في تلقین

نعتقد تویات، وتقویمها باقتراح ما : ویكمن في تحلیل تلك المح(تحلیل المضمون)التحلیل –ب 

، حتى تحقق العملیة التعلیمیة أهدافها في مادتي القراءة والقواعد، وفق ما یقتضیه سبً مناأنه 

اللغوي الحدیث، بصفة عامة، في تعلیم اللغات.المنهج التبلیغي التواصلي، والدرس
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قدرة  في القواعد لمعرفة أرائهمحیث قدم استبیانین للأساتذة في مادة القراءة و المسح بالعینة–ج 

مة من طرف دّ ثم قدمنا تمارین للتأكد من المعطیات المقفي المستوى الثالثغویةم اللّ المتعلّ 

مراكز في أضفنا التعابیر للمتعلمین،ى النتائج المتوصل إلیها, ثم تأكیدا عل(المنشطین)مینالمعلّ 

و قد استعننا بالإحصاء من خلال دراسة تواتر الأخطاء و قلتها ،(المستوى الثالث)یةمحو الأمّ 

و قد .أراء المنشطینإحصاءفي التمارین و التعابیر التي وزعت على المتعلمین ومن خلال 

بالمائة من 10ئة(حیث ینص المهتمون بالمنهجیة على أنبالما 20و 5تراوحت العینة بین 

على أنه في حالة خر ینصّ المجتمع الأصلي غیر أن البعض الآالمجتمع هي العینة التي تمثل

ما یلي:وهكذا بني البحث على بالمائة) 5ب ما إذا كان المجتمع متجانس یمكننا الاكتفاء

في مراكز محو و تحدثنا عن التعلیمو اصطلاحایة لغة مفهوم الأمّ یهف ناالتمهید: تناول-

_من خلال تقدیم لمحة تاریخیة عن استراتیجیة الجزائر في محوكرونیكیةدراسة_یة الأمّ 

الأمیة بدءا بجهود حزب جبهة التحریر الوطني الى جهود جمعیة العلماء المسلمین 

حو الأمیة بغیة تنمیة مهارة الجزائریین الى دخول الجزائر في البرنامج التجریبي العالمي لم

و  في الأخیر تم تتبع خطوات ملموسة الاتصال لدى الدارسین و لتحقیق مردود أفضل

اذ جاءت الاستراتیجیة الوطنیة لمحو الأمیة بثلاث 2016الى غایة2003ابتداءا من 

)مرحلة الانطلاق ومرحلة المتابعة مرحلة الأساس,(مراحل أساسیة و هي

المقاربة التواصلیة، وعلاقاتها باللسانیات النظریة واللسانیات  على الباب الأولوركزنا في

وجزأناه إلى ثلاثة فصول، تناولنا في الفصل الأول موقع التواصل في الحقل اللساني التعلیمیة

الأساسي هو تحقیق عملیة التواصل، ثم وضحنا في الفصل الثاني  غةاللّ هدف  وكیف أنّ 

المختلفة، ثم شرحنا البنیویةسانیةغة ومفهوم تعلیمها من منظور النظریات اللّ اللّ منهجیات تعلیم 

في الفصل الثالث مفهوم التعلیم من المنظور التواصلي في إطار ما أسمیناه بالتعلیم في ظل 

المقاربة التواصلیة وهي مقاربة جدیدة في التعلیم تستمد مفاهیمها من حقول لسانیة مختلفة.
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یة بمنطقة غة العربیة الفصحى في مراكز محو الأمّ لباب الثاني المعنون بـــ واقع تعلیم اللّ أمّا ا

الفصل الأول منه دراسة تطبیقیة یمثلفصول، ثلاثةتطبیقیة قسمناها إلىبجایة وهي دراسة 

یة، أمّا الفصل لمحو الأمّ  ةالثلاثغة العربیة للمستویات حول المحتویات اللغویة في كتب اللّ 

الثاني فكان دراسة تطبیقیة حول طرائق تقدیم نشاط القراءة وطبیعة نصوصه مع محاولة تقدیم

ا الفصل الثالث فتمحور حول طرائق تقدیم نشاط القواعد وقراءة في برنامجه ، أمّ الاقتراحات

. وأخیرا جاءت الخاتمة حوصلة لأهم النتائج المتوصل إلیها من خلال تالاقتراحاومحاولة تقدیم 

هذه الدراسة.

وقد اعتمدنا على مجموعة من المصادر والمراجع من أجل إثراء هذا البحث منها:

مناشیر وزارة التربیة وإصداراتها.-

مناشیر الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار.-

عبد الرحمان الحاج صالح: بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة.-

اللسانیات.خولة طالب الإبراهیمي: مبادئ في-

مصطفى بن عبد االله بوشوك: تعلیم وتعلم اللغة العربیة وثقافتها.-

تركي رابح: مشكلة الأمیة في الجزائر.-

-- Hymes. D, Vers la compétence de communication.

أكثر ما أنجز أنّ رغم أنّ المراجع المتخصصة في هذا المجال قلیلة جدّا، بحیث

هو إلاّ ترجمات مختصرة للأفكار الغربیة إلى جانب غة العربیة مایقیة باللّ في اللسانیات التطب

یة، لأنّ الصعوبات المتمثلة في الحصول على مقررات نشاط القراءة والقواعد لمراكز محو الأمّ 

علیها بعد رغم ذلك كتب لهذا العمل أن یصل إلى نهایته فإنأغلبها محاولات لم تثبت النیة

نوع من الحلول اقتراحأجر محاولة تشخیص الداء و رجو أن یكون لناد وإلاّ فنوفقنا فلله الحم

لمراكز محو الأمیّة. 
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یة بصفة خاصة یبدوالبحث المستمر في میدان التربیة عامة، وفي مجال محو الأمّ إنّ 

لعلوم، لذا ینبغي أن نمكّن كوننا نعیش في عالم سریع التغیّر، لازدحام المعارف واضروریا، 

بالاندماج في محیطه، بما یناسب مستواه العقلي  هل اكتساب الكفاءات التي تسمحمنمتعلمال

.والوجداني يوالاجتماع

الأميّ الذي لا یكتب، قال الزجاجي الأميّ «أنّ وقد ورد في لسان العرب لابن منظور

یون لا ومنهم أمّ «. وفي التنزیل العزیز 1»تهخلقة الأمة، لم یتعلم فهو على جبلالذي على 

ن أمه؛ لا یكتب، لأي المنسوب إلى ما علیه جبلّةالأمّ معنى ف. 2»یعلمون الكتاب إلا أماني

علیه. وفي القرآن الكریم أمهالكتابة مكتسبة فكأنه نسب إلى ما یولد علیه؛ أي على ما ولدته 

3.»يبي الأمّ الذین یتبعون الرسول النّ «قوله تعالى: 

ي هو من یجهل من خلال ما سبق ذكره فإنّ الأمیّة تعني الجهل بالأشیاء. والإنسان الأمّ 

لة قدیمة قدم الإنسان.آلیات القراءة والكتابة فهي إذن مشك

«بأنه1956ي سنة قد جاء في تعریف منظمة الیونسكو للشخص الأمّ أمّا اصطلاحا ف

الشخص الذي لا یستطیع أن یقرأ وأن یكتب بیاناً بسیطاً وقصیراً على وقائع متصلة بحیاته 

جمیع الشخص الذي لا یستطیع ممارسة«بأنه1978. وعرّفته نفس المنظمة عام )4(»الیومیة 

أجل تحسین سیر الأمور في الأنشطة التي تكون فیها القراءة والكتابة ضروریتین من

جعل الفرد قادراً على القراءة « هبأنّ 1981محو الأمیة في سنة عرّف. في حین)5(»مجتمعه

،1العرب،تح:عامر أحمد حیدر، مراجعة عبد المنعم خلیل إبراهیم،دار الكتب العلمیة،بیروت،طلسان ،ابن منظور-1

  .34ص م،2003
.78سورة البقرة، الآیة -2
.157سورة الأعراف، الآیة -3
جامعة محمد "،يأعمال الندوة المغاربیة، محو الأمیة والمحیط الاجتماعي والثقاف"ة لعلوم التربیة "التدریس"المجلة المغربی-4

 . 18ص  ،18،1991،ع الرباطالخامس، منشورات كلیة علوم التربیة،
.18المرجع نفسه، ص -5
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وقد جاء في .)1(»والكتابة مع إدراك المعنى لغرض بسیط ومختصر ذي صلة بالحیاة الیومیة 

ي الأمّي من بقي على لغة أمه واصطلاحاً الأمّ «یة لملحقة بجایة أنتش محو الأمّ فمداخلة لم

 وهذا )2(.»كل شخص تجاوز العاشرة ولا یعرف القراءة والكتابة ومبادئ الحساب بأیة لغة كانت 

ي بأنّه ض الدول تعرف الأمّ عأمّا من حیث مفهوم التعلیم فب«:الآتيأیضا ما یؤكده التعریف 

ذي لا یعرف القراءة والكتابة وإجراء العملیات الحسابیة الأربع وهناك بعض الدول المواطن ال

3.»تعرفه بأنّه المواطن الذي لم یكمل أربع سنوات

یة هو إكساب المعارف والمهارات الضروریة لشخص ما على هذا، فإن محو الأمّ و   

هدفین (المتعلمین في یة یعني الوصول بالمستلتمكینه من ممارسة كل النشاطات. ومحو الأمّ 

یة) إلى مستوى تعلیمي وثقافي یمكنهم من القدرة على فهم واستعمال المكتوب مراكز محو الأمّ 

الضروري للأشغال الیومیة داخل المنزل وأثناء العمل، وضمن الجماعة، أي إفادة أنفسهم 

.والكتابة،التحدث اءة ومجتمعهم عن طریق المهارات الأساسیة؛ القر 

م في المجتمع، بحیث یصبحون طاقاته العملیة إلى تعلیم الكبار وإدماجههذ تهدفو   

م مه، ولتحقیق أهداف المتعلّ مساهمة من موقعها في ازدهار البلد وتقدّ  رأكث و بشریة فاعلة

یة للكبار ما یلي:محو الأمّ تیحی.الكبیر، وتنمیة معارفه وإمكاناته

لتعلیمیة.الرفع من إمكاناته في مختلف المجالات ا-1

العمل على اندماجه الفعلي في الحیاة الفاعلة، وتحسین أدائه داخل وخارج المحیط -2

الأسري.

.3–2، ص 2006عن الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، عناصر إستراتیجیة وطنیة لمحو الأمیة -1
لتنظیم البیداغوجي في محو الأمیة "أزراج ربیع" مفتش محو عن الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، التسییر وا-2

2، ص2010–2009الأمیة لملحقة بجایة 
،1979،دمشق، سمیح عیسى: على طریق محو الأمیة في القطر العربي السوري، منشورات وزارة الثقافة والإرشاد القومي-3

، .65ص
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م المستمرین.الإقبال على مختلف أنشطة التكوین والتعلّ -3

السن التي تسمح له بلغیة، كل مني مجال محو الأمّ ونقصد بالمتعلم الكبیر ف

التحق به في سن الصغر وغادره لسبب من الأسباب. فالقضاء بالالتحاق بالتعلیم النظامي، أو 

یة هؤلاء بجمیع أشكالها وأنواعها هي محط اهتمام المجتمع والعاملین في میدان محو على أمّ 

یة وتعلیم الكبار، لجعلهم أفراداً بإمكانهم المواكبة والتتبع وقراءة الجرائد والتعامل المباشر مع الأمّ 

«فتحریرومباشرة التواصل الشفهي والكتابي مع المحیط، دون إشكال. المؤسسات والإدارات، 

ملیون 800هؤلاء من شتى أنواع الأمیة بدءاً بالأمیة الأبجدیة التي تثقل كاهل العالم بحوالي 

یة الوظیفیة، وهي والأمّ ،ملیون منهم في العالم العربي70حوالي و أمّي، معظمهم نساء وأطفال، 

یة إلى الأمّ إضافةیةإلى بقیة أشكال الأمّ 1.»غة الكتابیةلتحكم في اللّ ن اي معدم تمكن الأمّ 

:2وهي الهجائیة والوظیفیة

ته.مات الأساسیة التي تنبني علیها حضارة أمّ یة الحضاریة: وهي جهل الإنسان بالمقوّ الأمّ -1

م الفرد القراءة یة السیاسیة: ویقصد بها الجهل بالنواحي السیاسیة بالرغم من تعلّ الأمّ -2

والكتابة.

ینیة اللازمة للإنسان في مجتمعه.یة الدینیة: ویقصد بها الجهل بالشعائر الدّ الأمّ -3

میة الصحیة: وهي عدم معرفة النواحي الصحیة، وأسباب الوقایة والعلاج.الأّ -4

والتي یعاني الأمیة الاجتماعیة والاقتصادیة: ویقصد بها الجهل بالمشكلات الاجتماعیة، -5

دولیاً ومحلیاً.ا المجتمع، والحالة الاقتصادیة منه

المشكلات، سواء في یة المهنیة: وهي عدم تكوین الفرد لمهارات تساعده على حلّ الأمّ -6

العمل، أو في الحیاة، بالرغم من اكتساب الإنسان قسطاً وافراً من التعلیم.

.3، ص2006صر إستراتیجیة لمحو الأمیة، الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، عنا-1
2

22–21، ص ص 1998، 1طفؤاد متولي بسیوني، مشكلة الأمیة، مركز الإسكندریة للكتاب ،--
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وهي التخلف عن ركب الحضارة، والانعزال عن :)1(یة الحضاریةیة المعاصرة والأمّ الأمّ -7

في لمختلف التطورات معایشة الفرد مخترعات والاكتشافات. وهذا یتطلبالأحداث العالمیة، وال

كافة المجالات.

یة هو مجمل العملیات التعلیمیة التي ینمّي من خلالها الأفراد الكبار قدراتهم، فمحو الأمّ 

تهم التقنیة والمهنیة، لتلبیة حاجیاتهم وحاجیات مجتمعهم معارفهم، ویحسنون مؤهلاویثرون

یة لا ، ثم إنّ مفهوم محو الأمّ یة السالفة الذكرأنواع الأمّ مننوع، تفادیاً للوقوع في أيةالمتغیّر 

یقتصر فقط على هذا التعلیم المتعلق بالكتابة والقراءة والحساب بل تجاوز هذا المفهوم لأفق 

ي كیف یتواصل مع غیره ویتعامل مع أفراد مجتمعه ویحس بمعاناتهم فهو أوسع وهو تعلیم الأمّ 

إنّه تعلیم مهارات الشخصیة الدینامیة تعامل مع البیئة الخارجیة للفرد. تعلیم كلّ مهارات ال«

والأمیة ظاهرة سلبیة متفشیة 2.»بالآخرینالإحساسومهارات التواصل والتعاطف...ومهارات 

الفرد والمجتمع تعدّ ظاهرة خطیرة لما لها من أثر على  و العربيفي معظم أقطار الوطن 

فالأمیة هي أعلى مرحلة من مراحل «عتبارها مرحلة من مراحل التخلففنتائجها وخیمة با

3»یین بعكس المجتمع الحضاريأمّ  ابالضرورة أناسي یولد ویفرخ التخلّف. فالمجتمع الأمّ 

فمشكلة ،الاستقلالوبعدتعاني من هذه الظاهرة، قبلوالجزائر تعتبر من بین البلدان التي 

یة في الجزائر تعود جذورها إلى عهد الاستعمار الذي حاول طمس معالم الشخصیة الأمّ 

ا مرتفعحجم الأمیة في الجزائرویعد، ونشر الجهل الجزائریة بحرمانه من التعلیم والتربیة والثقافة

فیما قدّرت عند  ٪95ة الأمیة عند الرجال كانت فنسب«خاصة في الفترة الاستعماریة جدا

مثلا: لا یتجاوز ة وقد كانت نسبة تعلیم أطفال الجزائر في المرحلة الابتدائی ٪99النساء بـ 

إستراتیجیة للتخلص من هذه الظاهرة التي تفشت في أوساط الجزائرلذلك وضعت4.»08٪

22–21مشكلة الأمیة  ، ص ،فؤاد متولي بسیوني-1
 القاهرة ،دار قباء للنشر والتوزیعة والتنویر مدخل إلى محو الأمیة،شبل بدران، حسن البلاوي، كمال نجیب: التنمیة الثقافی-2

.111، ص2003، 
 .9ص ،1981الجزائر،،تركي رابح: مشكلة الأمیة في الجزائر،مكتبة الشعب، الشركة الوطنیة للنشر والتوزیع--3
.16، صالمرجع نفسه-4
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عماده المعرفة والتطلع لما هو أحسن.المجتمع، بغیة القضاء علیها ومكافحتها، لبناء مجتمع

یة من العقبات التي تقف في طریق التنمیة في مختلف المجالات.فالأمّ 

:الجزائر في محو الأمیة ةإستراتیجی عن ةتاریخیلمحة

یة واتبعت في قررت الجزائر بعد الاستقلال مكافحة الأمّ ):1965-1962مرحلة التطوع(-1

تعلیم الابتدائي ضمن التعمیم «یتمثل في العمل على ور الأول: ك محورین أساسیین المحذل

ري بلغ سن فالتعلیم حق لكلّ طفل جزائ1»نطاق مبدأ دیمقراطیة التعلیم في أقرب وقت ممكن

2؛»یین القراءة والكتابة ومبادئ الحسابتعلیم الأمّ  «في  یتمثلف المحور الثاني:، أماالتمدرس

ي ذالیة التربیة للجمیع، ومحو الأمّ أدرجت الجزائرلذلك  ند الكبار.یة عأي محاولة مكافحة الأمّ 

أفضت إلى ،سجلت مبادرات عفویة1962الاستعمار، ضمن أولویاتها. ففي صائفة خلفه

، ساهم یةتحت رعایة جبهة التحریر الوطني للقضاء على الأمّ 1963انطلاق حملة وطنیة عام 

لى جانب موظفین آخرین في قطاعات أخرى. وكان الشعار مي التعلیم الابتدائي، إمعلّ فیها كل 

وطني هذه الحملة، تم إنشاء مركز. وعلى وقع انطلاق )3(أتحرر"-"حرب على الجهل المعتمد

تأسسة سمیم رئاسي في الجریدة الرّ صدر مرسو 1964أغسطس «ففي 1964یة سنةلمحو الأمّ 

یة ، مهمته إزالة الأمّ 4»ارة التربیة الوطنیةیة تحت إشراف وز بمقتضاه المركز الوطني لمحو الأمّ 

ن الثقافة لكل المواطنین، وتمكینهم من المساهمة في الضمفي أقرب الآجال بطریقة علمیة 

جمعیة العلماء المسلمین الجزائریین التي جهودإلى جانب ،تنمیة البلاد على جمیع المستویات

. وبالرغم من أن موضوع تقییم اهرةعملت على فتح المدارس من أجل القضاء على هذه الظ

المرحلة لم یكن دقیقاً، إلا أنه سمح باستخلاص بعض الملاحظات التي نذكرها فیما یلي:

:ةانب الإیجابیو الج -أ 

 .18ص،تركي رابح: مشكلة الأمیة في الجزائر --1
.20المرجع نفسه، ص-2
.4-3، ص2006ن الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، البعد التاریخي لإستراتیجیة الجزائر في محو الأمیة عن الدیوا-3
.29-28مشكلة الأمیة في الجزائر ، ص،تركي رابح-4
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بناء بلاد أنهكتها الحرب ودمرتها.مةمهبماعيشعور ج-

لاجتماعیة لأي الوعي بأهمیة المعرفة في حیاة الفرد، وكذا أهمیتها للتنمیة الاقتصادیة وا-

بلد.

یة.تحریر عدد معتبر من الأشخاص من الأمّ -

:ةانب السلبیو الج - ب 

غیاب إستراتیجیة موضوعة مسبقاً.-

غیاب إطار تنظیمي حقیقي، وتنفیذ غیر منظم للعملیات، والذي تحكمه العفویة.-

منهاج وكتب غیر ملائمة.-

1ت.ع.م.أ):یة (ب.مرحلة البرنامج التجریبي العالمي لمحو الأمّ -2

، بتمویل من مة الیونسكو لتنفیذ هذا البرنامجمن قبل منظ1965اختیرت الجزائر سنة 

". وقد 11تحت عنوان "مشروع الجزائر 1976الأمم المتحدة للتنمیة. انطلق البرنامج سنة 

یة والصناعي (محو الأمّ  الزراعي ینعامل في القطاع100.000یة استهدف البرنامج محو أمّ 

) مناطق لهذا الغرض (المنطقة الزراعیة بسطوالي، المنطقة 03في). وقد اختیرت ثلاث (الوظی

) سنوات. 08الصناعیة بأرزیو، المنطقة الزراعیة الصناعیة بعنابة)، وفي مدة تقارب ثماني(

%. وبعد هذه 54، ونسبة الإنجاز قاربت 100.000عامل من 54.000مسّ البرنامج 

ملاحظة فیما یلي:تمثلت النقائص الالتجربة

یة، ونقص في عددهم.مي محو الأمّ ضعف كبیر في تأهیل معلّ -

ضعف الالتزام وغیاب القناعة لدى القطاعات.-

غیاب التقییم النوعي.-

1969:1محو الأمیة بواسطة التلفزیون-3

.6یة، صمحو الأمّ الجزائر في ستراتیجیةلا البعد التاریخيالدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار،-1
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غة یة باللّ في بث دروس في محو الأمّ 1969في جانفي  يشرع التلفزیون الجزائر 

حیث عرفت هذه الحصص نجاحاً كبیراً، خاصة عند )2(عنوان "نتعلم لغتنا"العربیة، تحت 

بتبریر خرطوا في مسار التعریب بناءً على إلزام التشریعات لهمالمفرنسین الذین انالموظفین

مستواهم في العربیة لتمكینهم من الترقیة السلمیة والمهنیة.

:3)1977-1970(فترة المخططین الرباعیین-4

1000.000یة ) أهدافاً لمحو أمّ 1073-1970دد المخطط الرباعي الأول (ح

شخص في محو الأمیة الوظیفي، وكانت 100.000یة الجماهیري)، وشخص (في محو الأمّ 

  ي:تكالآ النتائج

النسبةالنتائج المحققةالتوقعاتطبیعة النشاط

%1000.00024593124,5الأمیة الجماهیريمحو

%100.0007331374الوظیفيمحو الأمیة

%1100.00031924429المجموع

شخص في 400.000یة ) محو أمّ 1977-1974وتوقع المخطط الرباعي الثاني (

  ي:تیة الوظیفي. وكانت النتائج كالآشخص في محو الأمّ 160.000محو الأمیة الجماهیري، و

النسبةالنتائج المحققةالتوقعاتطبیعة النشاط

%400.0009787024الأمیة الجماهیريمحو

%160.00013191882محو الأمیة الوظیفي

%560.00022978841المجموع

 .6ص عناصر استراتیجیة لمحو الأمّیة،ان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار،الدیو -1
.09المرجع نفسه، ص-2
.14المرجع نفسھ،ص-3



تمھید  

19

وقد تمیزت هذه الفترة بما یلي:

كثرة الكتب ووسائل الإیضاح التعلیمیة في میدان محو الأمیة، وكذا أدوات مختلفة ذات -

ت...)، لكن مع ذلك لوحظت بعض استعمال جماعي(ملحقات، حروف هجائیة، مجسما

النقائص تمثلت في غیاب تقییم نوعي، وعدم وجود هیاكل ومستخدمي التنشیط، والمراقبة 

المیدانیة، إضافة إلى غیاب غلاف مالي خاص، وضعف مساهمة الشركاء الآخرین (الوزراء، 

الإذاعة، التلفزیون...).

:1)1990-1980(یةومحاولة بعث نشاط محو الأمّ مرحلة التراجع-5

فترة استحوذ علیها تطبیق التعلیم الأساسي كانت فترة الثمانینات بالنسبة لوزارة التربیة

-1980(المدرسة الأساسیة)، والتي ظهرت على أرض الواقع ابتداءً من الموسم الدراسي (

لي والتكوین ) بعد قرارات اللجنة المركزیة لحزب جبهة الوطني حول التربیة والتعلیم العا1981

1976أفریل 16، بالرغم من صدور أمریة 1979دیسمبر  30إلى  26الثانیة من في دورتها 

هذه المدرسة التي حاولت أن تعید للجزائري جزائریته من خلال ل الأساسیة قواعدالالتي أرست 

لمخطط إصلاح منظومة التعلیم، بإعادة النظر في المناهج وتجدیدها.وبالتالي لم یبق حیّز كاف 

مسجل سنویاً 67.000یین المتكفل بهم، والبالغ متوسطهم یة وتعلیم الكبار، فعدد الأمّ محو الأمّ 

. كما أن الركود 1983سنة 23.663، انخفض إلى 1979-1970في الفترة الممتدة بین 

ع الاقتصادي العالمي في هذه الفترة أثّر سلباً على البلاد، مما أدى إلى إضعاف الجهود وتراج

یین، والذي تخلت عنه عملیاً وزارة التربیة.الاهتمام بالأمّ 

2):1991(بدءاً من مرحلة ظهور الحركة الجمعویة-6

52،  ص 1993ر ،الجزائ،موفم للنشرائر قبل وبعد الاستقلال،الطاهر زرهوني: التعلیم في الجز -1
.16، صاستراتیجیة لمحو الأمّیةعناصرالدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، -2
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الحركة الجمعویة، یة في هذه الفترة انتعاشاً بفضل مساهمةضد الأمّ  ربحال تعرف  

كتابة. وبصدور م القراءة والبرز تحسیس واسع أكد على أهمیة تعلّ  إذ وبمساعدة وسائل الإعلام،

یة، وأكثرها شهرة ، ظهرت بكثافة جمعیات محو الأمّ 04/12/1990في  31 -90القانون رقم 

قرأ" المتواجدة عبر كافة ولایات الوطن. وبسرعة ایة "الجمعیة الجزائریة لمحو الأمّ وإعلامیة " 

بتحویل برزت الحاجة إلى تنسیق الجهود والطاقات، وتجسیدها على الصعید السیاسي، وذلك 

والذي من مهامه المركز الوطني لمحو الأمیة إلى "الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار"

(دفع، تنشیط، تنسیق، متابعة وتقویم النشاطات التي تندرج في مجال عمله).

1:مشروع محو أمیة المرأة والفتاة-

"، وبأهداف ترمي إلى في إطار التعاون مع "الیونیسیف1991هذا المشروع في انطلق

الآتي:

وضع برنامج للقراءة والكتابة والحساب، والتمكین من المهارة القاعدیة لمختلف المجالات -

العصرنة (صحة، نظافة، محیط، مواطنة...).الضروریة، وفتح نافذة

لممارسة بعض المهن والحرف والنشاطات البیئیة المعتادة.دعوة النساء والفتیات-

لمرأة على الدراسة لممارسة نشاطات مأجورة، والتي تمكنهن من تحقیق الاندماج تشجیع ا-

الاجتماعي.

یة وتعلیم الكبار بتصمیم وإنجاز الوسائل لهذا الغرض قام الدیوان الوطني لمحو الأمّ 

یة، ومن جهتها قامت الیونیسف بتوفیر التجهیزات التعلیمیة الملائمة، وتكوین عاملي محو الأمّ 

یة من مواد العمل، والأدوات المختلفة.الضرور 

.17، صعناصر استراتیجیة لمحو الأمّیةالدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، -1
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یة، تمّ تتبع خطوات ملموسة بدءاً من ولتحقیق مردود أفضل، وتسییر أمثل لمحو الأمّ 

منها: الاهتمام بالتسییر المنظم للعملیات، إذ جاءت الإستراتیجیة 2016إلى غایة 2003

1یة بثلاث مراحل أساسیة هي:الوطنیة لمحو الأمّ 

.(المستوى الأول)أشهر من أكتوبر إلى جوان09اس: ومدتها مرحلة الأس-1

.(المستوى الثاني)أشهر من أكتوبر إلى فیفري04مرحلة الانطلاق: ومدتها -2

.(المستوى الثالث)كتوبر إلى جوانأشهر من أ05مرحلة المتابعة: ومدتها -3

إلى جانبها "الدیوان الوطني لمحو وهي إستراتیجیة وضعت من قبل المنظومة التربویة الجزائریة،

یة وتعلیم الكبار"، بغیة تحقیق مجموعة من الأهداف كما هو وارد في منهاج اللغة العربیةالأمّ 

.م الكبار ووزارة التربیة الوطنیةیة وتعلیالصادر عن الدیوان الوطني لمحو الأمّ 

2ها فیما یلي:غة العربیة للكبار إلى جملة من الأهداف نلخصم اللّ ییرمي تعلّ 

تنمیة روح المواطنة لدى الدارسین من خلال تعریفهم بوطنهم، وما یحتویه من مؤسسات -1

اجتماعیة واقتصادیة وسیاسیة وثقافیة، وبذلك یدرك دوره فیه، ویحاول أن یعدله ویطوره في 

.ضوء فلسفة المجتمع العربي الإسلامي

ت الفردیة والاجتماعیة إنما تمتد جذورها تنمیة وعي الدارسین بأن القضایا والمشكلا-2

القضایا وحلّ هذه المشكلات، إنما یستلزم  هذماق النفس البشریة، وأن مواجهة هوأسبابها في أع

بالدرجة الأولى مواجهة النفس بصراحة وشجاعة، وتغییر الاتجاهات والقیم في الاتجاه الذي 

یتفق مع التصور الإسلامي للكون والإنسان والحیاة.

.01، ص2009یة، أزراج ربیع، الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار: التسییر والتنظیم البیداغوجي في محو الأمّ -1
 08-07صالتسییر و التنظیم البیداغوجي في محو الأمّیة لدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، وزارة التربیة الوطنیة وا-2
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مساعدة الدارسین على فهم بعض الظواهر الموجودة حولهم، كالجو وتغیراته، والجهات -3

، وقواعد الصحة العامة، كالاهتمام بنظافة الجسم والملابس، والبیت، الأصلیة، وطرق معرفتها

والبیئة...

بدرجة تنمیة مهارات الاتصال لدى الدارسین وهي: الاستماع، التحدث، القراءة والكتابة،-4

نهم من المشاركة الإیجابیة في أنشطة المجتمع، وتساعد على تنمیة وعیهم المهني تمكّ 

والحضاري.

تنمیة أنماط التفكیر العلمي السلیم لدى الدارسین، وخاصة التفكیر المنطقي، وتخلیصهم من -5

  ة.كالیة والسلبیة، ومن اللجوء إلى أسالیب غیر علمیة في حل مشكلاتهم الیومیالاتّ 

تنمیة میل الدارسین إلى مواصلة التعلیم، وإكسابهم الرغبة والقدرة على تعلیم أنفسهم -6

بأنفسهم.

یفهم مع عالم سریع التغیر، وفي عصر یتسم بالانفجار المعرفي والتقدم ارسین لتكإدماج الدّ -7

التقني.

ي المجتمع، كالصحف مساعدة الدارسین على الانفتاح على وسائل الثقافة المتاحة لهم ف-8

والمجلات والكتب، وأجهزة الإعلام المختلفة.

العمل على تنمیة ثقة الدارس بنفسه، وإحساسه بأهمیته، مما یؤثر تأثیراً إیجابیاً على حیاته -9

الأسریة والاجتماعیة، ویخلق لدیه روح الطموح وحب الاستطلاع.

لنامیة، عودة الفرد الذي یكون قد تحرر من یة في الدول اإنّ ما یمكن ملاحظته حول محو الأمّ 

یة إلیها من جدید، وهذا نتیجة الافتقار إلى خطة موضوعیة وبرامج ومناهج صارمة لمتابعة الأمّ 

تعلیمه وربطه بجمیع مستویاته الأعلى والنهوض به وتحسین مهاراته ومعارفه المكتسبة في 

الة في نشاط مقدرة من المشاركة الفعّ یة لیصبح علىرر من الأمّ عملیة تعلمه الأولى، للتحّ 

المجتمع. 
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یة وتعلیم الكبار اختیارات منهجیة حدیثة أهمها: غة العربیة لمحو الأمّ ویعتمد منهاج اللّ 

داغوجیا المشروع، كما یعتمد منهجیة للتقییم تركز على ییة، وبالمقاربة بالكفاءات والمقاربة النصّ 

والتحصیلي. فالتدریس أن تتحلى تماماً عن التقییم التشخیصيالجانب التكویني لهذا التقییم دون 

بالكفاءات یجعل الأهداف التعلیمیة محددة ویسعى إلى تفعیل قدرات الدارس بجعله قادراً على 

یة وفقاً لما یلي:توظیف مكتسباته في وضعیات مشكلة. وقد حددت أهداف مراحل محو الأمّ 

:مرحلة الأساس أو المستوى الأول-1

ي في بدایة هذه المرحلة یجهل القراءة والكتابة، كما یصعب علیه ملمح الدخول: یكون الأمّ 

غة العربیة الفصیحة، على الرغم مما یمتلكه من أدوات تحقیق عملیة التواصل مع الغیر باللّ 

التحكم في  ایصعب علیهعن الدراسة فإنه  تا الفئة التي انقطعة العامیة. أمّ اتصال باللهج

ة والكتابة رغم معرفتهم للحروف.القراء

1ومن الأهداف والكفاءات المنتظر تحقیقها خلال هذه المرحلة:

تسمیتها والتمییز بینها وبین مخارجها وصورها وأصواتها /التعرف على الحروف وضوابطها-

في وضعیات نطقیة مختلفة.

نى من النص المقروء أي:والصوتیة، والتمكن من استخلاص المعالتدرج في القراءة البصریة-

التعرف على معاني المفردات والتعابیر اللغویة البسیطة، ویرتب عناصر الجملة بفضل -

إدراكه للمعاني.

ه، وأن یتمم الكلمات والجمل الناقصة، ویملأ الفراغات. هذا في ا ما یقرأیخطأن ینقل ویقلد -

المجال القرائي والكتابي. أما في المجال التواصلي:

.01الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار: التسییر والتنظیم البیداغوجي، ص-1
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على  قدرةالغویة، وكذا سباته اللّ تكویاً، باستخدام مأن یتمكن من تحقیق التواصل مع الغیر شف-

الإجابة عن الأسئلة وتتبع التعلیمات؛ أي تكون لدیه المقدرة على صیاغة الكلام وفق وضعیة 

واصل التي یكون فیها.التّ 

:المستوى الثاني/مرحلة الانطلاق-2

یة في هذا المستوى (المستوى الثاني) إلى تحقیق جملة من غة العربسعى منهاج اللّ 

1الكفاءات من خلال أنشطة ومجالات اللغة منها:

قراءة النصوص قراءة جهریة صحیحة معبّرة.-

واقف والمقامات.مفهم ما یقرأ، والاستفادة منه، وتوظیفه في مختلف ال-

والربط بینهما في الفهم والتعبیر اكتشاف علاقة التكامل بین الجانب السمعي والقرائي، -

واصل.والتّ 

القدرة على بناء كلمات وعبارات، وجمل سلیمة نحویاً ودلالیاً، في الجانبین الشفوي والكتابي.-

كل من الكلمات والجمل والفقرات التي تملى علیه (التحكم في القدرة على الكتابة بخط واضح -

في الكتابة والخط).

بیر الكتابي، بإنتاج نصوص قصیرة مفهومة.أن یتحكم في التع-

هذا على صعید القراءة والكتابة، أما في مجال التواصل، فالدارس یتمكن في هذه 

المرحلة من التواصل مع الآخرین باستعمال تقنیات مختلفة، منها: الحوار، النقاش، إبداء 

ما یطلب عاضحة ومقنعة إلى تقدیم إجابات و الرأي....إلخ، كما أنه في هذه المرحلة یتوصل

منه، مع القدرة على تتبع التعلیمات بكل دقة. ففي آخر هذه المرحلة ینتظر من المتعلم أن یكون 

.01الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، التسییر والتنظیم البیداغوجي ، ص-1
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أما في قادراً على قراءة نصوص بسیطة، وحل مشكلات بسیطة ومركبة، والتواصل مع الغیر.

المرحلة الختامیة أو ما یصطلح علیه بـ:

لثالث):مرحلة المتابعة (المستوى ا-3

فیها قد نال قسطاً وافراً من یته، إذ یكونمّ ي من أمّ وهي المرحلة التي یتحرر فیها الأ

، واستثمار معارفه فیما یرد علیه. وفي هذه المرحلة تكون قد مات، فیقوم بتطویر مكتسباتهالتعلّ 

هذا المستوى  في )1(عى منهاج اللغة العربیةقراءة والكتابة والحساب، لذلك یستمت عنده مهارة ال

إلى تحقیق مجموعة من الكفاءات تتمثل في:

التي یتعامل معها یومیاً كالرسائل القدرة على القراءة الصامتة والجهریة للنصوص-

والصحف...

القدرة على تحریر رسائل قصیرة اعتماداً على المكتسبات القبلیة.-

القدرة على استیعاب ما یسمع، الأخبار، الأحادیث...-

كتابیاً، والقدرة على التعبیر عنها في الظروف  مأتنظیم الأفكار ونسجها منطقیاً، سواء شفویاً -

المختلفة.

، والتحریر، أما على مستوى التواصل، فإن المتعلم في ختام هذه اءةهذا من جانب القر 

إذ تكون لدیه المرحلة یتمكن من التواصل شفویاً وكتابیاً، مع التحكم في استعمال اللغة السلیمة، 

القدرة على تناول الكلمة شفویاً للإجابة أو التعلیق أو الحدیث أمام الملأ؛ أي القدرة على 

ممارسة أوجه التعبیر المختلفة؛ الكتابیة منها والشفویة على السواء.

وما بعدها.32، ص مناهج محو الأمّیة و تعلیم الكباروزارة التربیة الوطنیة والدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، -1
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:تصنیف الدارسین

ضروري یة، فهوللتصنیف أهمیة كبیرة في تنظیم العملیة التعلیمیة، خاصة في محو الأمّ 

بالنظر إلى طبیعة الدارسین، وتباین أعمارهم، واختلاف معارفهم ودوافعهم للتعلم... فمن فوائد 

مع إمكانیاتهم المعرفیة یین على المستویات التي تتناسبهذه العملیة أنها تسمح بتوزیع الأمّ 

تناسب معوالمهاریة، حیث یمكّن من توزیع الدارسین إلى مجموعة متجانسة لمتابعة برنامج ی

إدراكاتها المعرفیة. ویتم التصنیف حسب الفروق الحاصلة بین الدارسین منها: فروق السن، 

م، الحواجز النفسیة... ومن الفئات العمریة التي یتم التعامل لّ الخبرة، المعرفة، القدرة على التع

مل معها في یة. ویتم تحدید خصائص المراحل العمریة التي یتم التعامعها في فصول محو الأمّ 

ط من التعامل مع هذه م أو المنشّ یة لیتمكن المعلّ فصول محو الأمّ 

فئات حسب خصائصها.ال

:(الطفولة المتأخرة في سن معیّنة)مرحلة ما قبل النضج -1

تجاوز سن العاشرة.-

لم تعد لدیه فرصة للالتحاق بالتعلیم النظامي.-

مرحلة المراهقة:-2

ال من الطفولة إلى الرشد، وهي على ثلاث مراحل.وهي مرحلة یتم فیها الانتق

مرحلة الانتقال من الطفولة إلى الرشد

مراھقة مبكرة 

نةس14-12من 

متوسطةمراھقة 

نةس17-15من 

تأخرةمراھقة م

نةس21-18من 
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سنة 60سنة، وهي مرحلة الرشد، وبین  60و 22مرحلة ما بعد المراهقة: وهي قترة تمتد بین 

فما فوق وهي مرحلة الشیخوخة. وهي مرحلة یمكن تحدید فیها جمیع خصائص فئة الكبار، لأن 

نسان في هذه المرحلة وصل إلى نوع من النضج العاطفي والفكري، إضافة إلى بعض الإ

الصعوبات التي قد یعاني منها المتعلم الكبیر في مراكز محو الأمیة مردّها إلى:

الضعف العام مثل: وهن المفاصل وتصلب العضلات الذي یؤثر سلباً في اكتساب مهارة -1

رات طویلة داخل الفصل.الكتابة والقدرة على الجلوس لفت

أمراض أخرى مثل: السكري، الربو، آلام الظهر... تجعله غیر قادر على المكوث طویلاً -2

داخل القسم، وبالتالي إضعاف قدراته على التركیز والإنصات وفهم ما یقال.

ضعف السمع والبصر: هذا الضعف یؤثر سلباً على المردود العام للمتعلم في كافة -3

ث أو السماع. والمقصود الصوتیة، أو في الكتابة أو الحدیات، إما في القراءة البصریة أوالمهار 

بالمهارة هنا هو تحویل كامل معارفه إلى سلوك عن طریق التدریب. وإذا نقصت عنده إحدى 

، فإن هذا یؤثر سلباً على كامل سلوكه. فضعف السمع مثلاً مآله عدم الإنصات في المهارات

الحیاتیة، مما یجعل المتعلم غیر قادر على التفاعل والنقد والتقویم، بحكم أنه  اقفغالبیة المو 

غیر قادر على سماع الرموز الصوتیة المنطوقة كما ینبغي، وتفسیر الكلام وفهم معناه.

یة، الاختلاط بین فئات فصول محو الأمّ  االأخرى التي تعاني منهومن بین الصعوبات

حد، مما یجعل المنشط أمام تجارب حیاتیة مختلفة، وحالات نفسیة عمریة مختلفة في فصل وا

ون الجلوس لفترات طویلة، والإنصات بصفة سلبیة لما مین الذین أغلبیتهم یملّ متباینة لدى المتعلّ 

یقوله المنشط، فهو لا یقبل أفكار وخبرات الآخرین بسهولة، لأنه میّال إلى الشك، فالمعلم یسعى 

نب الأحكام الجاهزة على القدرات والكفاءات، بما أنه یتعامل مع مسویات قدر الإمكان إلى تج

معرفیة ومهاریة مختلفة، وأن یتجنب السقوط في الممارسة المدرسیة إذا كان مدرساً للصغار، 

لأن أسس تعلیم الكبار تختلف تماماً عن تعلیم الصغار. 
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1وهذا جدول یوضح ذلك:

علیم الصغار(بیداغوجیا)تتعلیم الكبار(أندراغوجیا)عناصر

ذاتي یمسك بزمام الأمور. فعّال منهج التعلیم

مسؤول عن تكوینه

اعتماد على المعلم

تابعة إلى حد كبیرمستقلةشخصیة المتعلم

أحد مصادر المعرفة، وهنا تظهر الخبرة

الفوارق الفردیة.

مرحلة بناء الخبرة

لدراسیةعلى المادة اعلى المتكلم أو القضیةالتركیز

خارجي، ثواب/ عقاب، ضغوط داخلي، ذاتي، نوعيالحافز/ الدافع

، رضا المعلمین، المحیط.الأهل

غیر رسمي(غیر إلزامي)، مشاركة جو التعلم

تعاون.

رسمي، سلطة المعلم/تنافسي.

الإرادة والاستعداد 

للتعلم

استعداده متوقف على مدى تمكنه 

من مواجهة وضعیات نتیجة تعلمه.

لإرادة ولیدة الرغبة في النجاح ا

والتفكیر في المستقبل.

ینتهي بمرحلة معینةمستمر مدى الحیاةالفترة الزمنیة

ویعد المبنى المدرسي واجهة للعمل التربوي، والمكان الذي تتم فیه العملیة التعلیمیة 

اته له بالغ الأثر في التعلمیة، وهو جزء لا یتجزأ من النظام التعلیمي. فالمبنى بمرافقه وتجهیز 

الأداء التربوي، وتحقیق الأهداف المسطرة. فمحو الأمیة تشغل مرافق المؤسسات التربویة، فهي 

في مجملها وظیفیة، أضف إلى ذلك قاعات خاصة في المساجد وأقسام بالمدارس القرآنیة، 

.04، ص2009الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، تعلیم الكبار (الأندراغوجیا)،  -1
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لذي یدرس فیه، رغم المرفق اودور الثقافة والمراكز الثقافیة، والنوادي... وللأمي حریة اختیار

أنه من المواصفات التي وضعت في اختیار وتهیئة المكان أو المرافق:

مراعاة مدى ملاءمته لطبیعة النشاط الممارس فیه.-

مساحة المبنى ومدى استیعابه لأعداد الدارسین.-

المظهر الجمالي للمبنى، وصیانة مرافقه.-

، تهویة، نظافة، إضاءة، أثاث مریح، جلسة القاعات الوظیفیة الصحیةصلاحیة الحجرات و -

صحیة.

إلا أن كل هذه المواصفات تبقى حبراً على ورق، إذ ما نجده في الواقع لا ینطبق تماماً 

مع ما هو مشار إلیه. أما من حیث قضیة التنظیم الزمني: فإن ذلك یتم بتحدید وتوزیع زمني 

التي وضعها الدیوان الوطني لمحو الأمیة وفقاً للحجم الساعي الإجمالي المحدد في المناهج 

وتعلیم الكبار. وقد یختلف التوزیع من منطقة لأخرى، وذلك لاعتبارات عدة منها ما هو متعلق 

بالبیئة، ومنها ما هو متعلق بظروف المؤثرین فیها: المنشط والدارسون، وواقع الهیاكل 

المشتغلة.

في مناهج محو الأمیة وتعلیم للمستویات الثلاثة ةالحجم الساعي الإجمالي للغة العربیلقد حدد 

1ساعة موزعة كما یلي:540الكبار بـ 

الحجم الساعي الإجماليالمستویات

للمستوى

الحجم الساعي الإجمالي

الثلاثة.للمستویات

سا216المستوى الأول

سا540 سا144المستوى الثاني

سا180المستوى الثالث

.18محو الأمیة وتعلیم الكبار، صالدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، مناهج-1
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عن  محو الأمیة وتعلیم الكبار الصادرفي مناهج الإجمالي للموادالساعيالحجموقد حدد 

1ساعة تتوزع على المستویات والمواد كما یلي:720الدیوان بـ 

المستویات

المواد

المستوى الثالثالمستوى الثانيالمستوى الأول

سا180سا144سا216اللغة العربیة

سا60سا48سا72الریاضیات

سا240سا192سا288جموعالم

ساعات أسبوعیاً؛ ست ساعات عربیة، وثلاث ساعات 09یستفید المستوى الأول من تسع 

ریاضیات. بینما یستفید المستویان الثاني والثالث من اثنتي عشرة ساعة أسبوعیاً؛ تسع ساعات 

ي إنجاح الجهود عربیة وثلاث ساعات ریاضیات. ونظراً للدور الأساسي الذي یلعبه المنشط ف

المبذولة في محو الأمیة وتعلیم الكبار في تطویر الطرائق والإستراتیجیات والتقنیات المستخدمة 

فیه، أصبح من الضروري تكوین المنشطین وتدریبهم بتطویر ممارستهم التعلیمیة بشكل مستمر، 

، إلى جانب بحیث یكونون قادرین على فهم خصائص الكبار النفسیة والعقلیة، والاجتماعیة

معرفة حاجاتهم ورغباتهم وقدراتهم. ومن خلال أسلوب التدریب بحضور المحاضرات والندوات، 

، یتمكن المنشطون من استخدام طرق وإستراتیجیات حدیثة في وورش العمل والزیارات المیدانیة

حدیثة، من أجل التعلیم، وبالتالي إعداد موادهم التعلیمیة، ومنهجیتهم وفقاً لهذه الإستراتیجیات ال

یة لا بد أن یكون أحد مناشط فمحو الأمّ «تحقیق تام للأهداف التعلیمیة المسطرة تبعاً لذلك.

یة عملیة لأن القضاء على ظاهرة الأمّ 2»یةتعلیم الكبار في البلاد التي تعاني من مشكلة الأمّ 

لى درایة بمناهج تتم داخل الفصول والأقسام الدراسیة، ولتحقیق ذلك وجب أن یكون المنشط ع

 .20ص ،الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، مناهج محو الأمیة وتعلیم الكبار،-1
.61مشكلة الأمیة في الجزائر، ص،تركي رابح -2
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التعلیم الحدیثة، ووسائلها، وآلیاتها، وأن یتوفر فیه قدر كاف من المهارات والكفایات التدریسیة 

التي تسمح له بتحقیق عملیة التواصل داخل الصف للوصول إلى التطویر المنشود لدى 

تكوینها المتعلمین. إضافة إلى معرفته بمتطلبات وخصائص هذه الفئة العمریة التي یستهدف 

یة. فما هي یا ترى الطریقة المثلى التي یتحقق بها وتعلیمها، وبالتالي تحریرها من قیود الأمّ 

غة العربیة الفصیحة في ذلك؟ وكیف بإمكانه جعلهم على مقدرة من تحقیق التواصل باللّ 

.نشاطاتهم الجماعیة؟

ث بمعزل عن تأثیر عملیة فردیة خالصة تحد مالتعلّ لا یمكن اعتبار ههكذا نستنتج أنّ 

ما هو عمل جماعي، واحتكاك یعتمد في كثیر من جوانبه على التواصل مع الآخر، الآخرین، إنّ 

ق جدیدة لتحلیل ائوالتفاعل معه لغویاً معرفیاً ووجدانیاً. فحصول التعلم یتجلى في اكتساب طر 

ربط علاقات، التواصل البیداغوجي الذي یرمي إلىالمشاكل المطروحة، ونقصد هنا بالتواصل

وخلق تفاعلات بین المنشط والمتعلم، من أجل تسییر عملیة التعلم، وتمكین المتعلّم من 

حلولاً المشاركة الفعلیة في بناء معارفه، وتوظیف معارفه اللسانیة وغیرها من المعارف، كي یجد 

خل الفصل اخل وضعیة تكوینیة معیّنة، أو في مواقف سیاقیة، ویفك لغزها دادلمشاكل مطروحة 

مین كي یكتسبوا مهارات أو خارجه إن اقتضت الضرورة. وبالتالي ینبغي تنظیم تدخلات المتعلّ 

وكفایات تواصلیة یستطیعون بها التعبیر عن حاجیاتهم، لأن الهدف الأسمى الذي یسعى إلیه 

التي تنبني م، والتكوین واكتساب الكفایات التي تسمح له بمجابهة الحیاةم الكبیر هو التعلّ المتعلّ 

.إذ تتطلب على التواصل، والذي لا غنى عنه في النظام التعلیمي، ولا في نظام الحیاة ككلّ 

ي مع باقي أفراد الجماعة التي یموقع نفسه فیها، ویبرهن داخلها م الأمّ م تفاعل المتعلّ عملیة التعلّ 

ق جو من الثقة بین عن كفایاته التواصلیة. ولتحقیق ذلك لا بد أن تكون وظیفة التواصل هي خل

م، وربط علاقات إنسانیة مبنیة على الاحترام. فأساس كل عملیة تواصلیة المنشط والمتعلّ 

مجموعة من العناصر تتلخص فیما یلي:
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التفاعلات والعلاقات المتبادلة بین المرسِل(المنشط) والمتلقي(المتعلم في مراكز محو -1

الأمیة).

اصلیة (الزمان، المكان، ووسائله اللفظي وغیر اللفظیة).سیاق التواصل: الوضعیة التو -2

وظیفة التواصل التي قد تكون الإخبار، أو التبادل أو التأثیر.-3

وهذا كله یلعب دوراً حساساً في سیرورة التفاعلات بین المنشط والمتعلم، وبین المتعلم نفسه 

الهدف المنشود من عملیة وبین غیره من المتعلمین داخل صف محو الأمیة، بغیة تحقیق 

التواصل، وهو الوصول بالمتعلم في مراكز محو الأمیة إلى تنمیة قدراته اللسانیة على تركیب 

جمل وفهمها، والتطبیق علیها في وضعیات تواصلیة معیّنة؛ أي الوصول إلى معرفة اللغة 

ا السیاق الاجتماعي و هذونظامها اللساني، والإلمام بقواعد استعمالها في سیاق اجتماعي معیّن.

 غوي.مرتبط بالوضع اللّ 

غوي في الجزائر:محو الأمیة والوضع اللّ 

كي یتمكن متعلموا مراكز محو الأمیة من إتقان استخدام اللغة العربیة الفصحى كأداة 

لا بد أن یتقنوا المهارات -الصف (قاعة الدرس) -على الأقل داخل-أساسیة للتواصل والتفاهم 

عتبر أساسیة، وهي القراءة، والسماع، والفهم الجیّد والتعبیر بشكلیه الشفوي اللغویة التي ت

لذلك على المنشّط (المعلّم) أن یراعي أثناء تواصله مع المتعلمین خصائص اللغة -والكتابي

العربیة الفصحى، كالأداء والتنغیم وعلامات الوقف ویحرص على تصحیح المتعلّم من هذه 

بتدئ في مراكز محو الأمیة یأتي إلى المركز وهو یجهل أمورا كثیرة عن الجوانب فالمتعلّم الم

في بعض الأحیان من لغته الأم إلى لغة التعلیم حولاللغة العربیة الفصحى، لذلك یاستخدام 

(اللغة العربیة الفصحى) لنقص رصیده اللغوي باللغة العربیة مما یجعله یمزج بین هاتین اللغتین 

خاصا، ولكن بالتعوّد والممارسة یقترب النظام اللغوي الذي لدیه من نظام فیخلق نظاما لغویا 

اللغة العربیة الفصحى.



تمھید  

33

فالفرق إذن بین الاكتساب والتعلّم أنّه في هذه الحالة وجب التركیز عند تعلیم اللغة 

للمتعلّمین في مراكز محو الأمیة على عملیة إكسابهم اللغة ولیس على الفصحىالعربیة

التعلّم السلیقي للغة «، لأنّ التعلیم یأتي بعد مرحلة الاكتساب، إذ لا یجب الخلط بین تعلیمها

المنشأ من طرف الفرد، وبین مجال تعلّم وتعلیم اللغة في المدرسة الذي یجب أن یخضع لمنهج 

مضبوط ومتكامل، یتضمن أهدافا إجرائیة تؤدي إلى نمو ملموس في المهارات وكذا في القدرات 

أيّ «كْسِبُ أولا المهارات اللغویة للفرد، ثم ننمیها بالتعلیم لأنّ نهذا یعني أنّه1».ة للمتعلّماللغوی

شخص ناطق بلغة ما، لا بد أن یتوفر على معرفة ضمنیة أو صریحة واعیة بقواعد الصرف 

والنحو الضابطة للغة أو اللغات التي یتكلمها ویستحسن، كما ذكرنا أن نشرع قصدا بتدریس 

قل بعدها إلى تدریسها اعتمادا على منهجیة تننعلى منهجیة ضمنیة، نحو والصرف اعتمادا ال

فالتعلیم الصریح للغة الفصحى لا یجعل المتعلّم یكتسب 2».صریحة، استنباطیة واستقرائیة

یعني أنّ ما یجب التركیز علیه هو الاكتساب، لأنّه الهدف  اذلطلاقة في التعبیر بهذه اللغة، ها

التعلیم، لأنّه مرحلة لاحقة بعد الاكتساب.ولیس 

(المعرفة ملكةب لا یأتي لهذه المراكز وقد اكتسإنّ المتعلّم المبتدئ في مراكز محو الأمیة

أساسیة باللغة العربیة، لأنّها لیست لغته الأم (لغة المنشأ)، فالمشكل الضمنیة بقواعد اللغة)

أنّنا «فصحى حسب "شكري فیصل" إنّما یكمن في الرئیس الذي یعانیه تعلیم اللغة العربیة ال

نحاول تعلیم اللغة العربیة، ولكن الذي یجب أن نحاوله في الحقیقة هو اكتساب اللغة العربیة 

نطاق في انسجام كامل بین المدرسة والمجتمع من  لىالفصحى، وأن تكون هذه المحاولة ع

أنّ «اب یختلف عن التعلیم في كون فالإكس3».حولها...وبین المدرسة وكلّ وسائل الإعلام

للتعلیم أسالیب، ولكن للاكتساب أسالیب أخرى...التعلیم عملیة إضافیة تضاف إلى الإنسان، 

م)، 1994 - هـ 1415( ،2ط ،المصطفى بن عبد االله بوشوك: تعلیم وتعلّم اللغة العربیة وثقافتها، الهلال العربیة، الرباط-1

 .77ص
.77، صالمرجع نفسه2
شكري فیصل "قضایا اللغة العربیة المعاصرة" مجلة اللسان العربي، المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم، الرباط، -3

.27، ص1986 -هـ 1407، 26العدد
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على اعتبار أنّ اللغة الأولى تكتسب بدون « وذلك  1».والاكتساب عملیة ترید أن تكون طبیعیة

محیطه الأقرب وهو محیط الأم، دون تلقین وهي "اللغة الأم"؛ أي اللغة التي یلتقطها الطفل في 

أنّ اللغة الثانیة  روجیهات معلّم وملقّن، وعلى اعتباأن یحتاج في ذلك إلى التدریس أو إلى ت

لكن  الباحثة كوداش ترى أن الانسان  حتى و إن كان في محیط 2».تعتمد أساسا على التلقین

وذلك من خلال مقولة اوردتهاللویس الأم فإن هذا المحیط فیه مرشد أو دلیل لغوي و هي الأسرة 

LOUISدابن DABENE)( و التي تقول فیها:"الإرشاد المؤسساتي ربما یكون غائبا،لكن

فالأسرة تلعب دورا كبیرا في عملیة اكتساب اللّغة.3الأرشاد الأسري حاضربالتصحیح و الإعادة".

مقدرة على التواصل اكتساب ال إلى إنّ الهدف الذي ینبغي تحقیقه هو الوصول بالمتعلّم

بأنظمة اللغة العربیة الفصحى بشكلیها الشفوي والكتابي، وكذا إكسابه المعاییر اللغویة 

والاجتماعیة والثقافیة لاستخدام هذه اللغة. لأنّ اللغة العربیة الفصحى لیست لغة المنشأ في 

سواء العربیةفي اللهجاتهذه اللغة الأم التي تتمثل ،ما هي لغة ثانیة بعد اللغة الأمالجزائر وإنّ 

جون بییر تحدیدوقد أشارت الباحثة كوداش إلى مفهوم اللّغة الثانیة انطلاقا من أو الأمازیغیة،

لمواصفات تعریف اللغة الثانیة التي رأى أنّها تكمن في الهیئة )JEAN PIERRE CUQكوك (

ون معروفة من طرف هیئات القانونیة و التعریف الدستوري إذ یقول:"اللّغة لها كیّان عندما تك

البلد هذا الإعتراف یمكن أن یكون في دستور البلد ذاته ،من ثم تصبح هذه اللّغة قانونا 

اعتمادا على هذا التعریف تصف الباحثة كوداش 4مستعملة في جمیع میادین الحیاة الاجتماعیة"

هذه و الأمازیغیة) و اللّغة العربیة الفصیحة باللّغة الثانیة.و إلى جانبها اللهجات(العامیة

 .27ص شكري فیصل "قضایا اللغة العربیة المعاصرة" مجلة اللسان العربي،-1
 .48 ص ، ،1995دار المعرفة الجامعیة،القاهرة،عبده الراجحي: علم اللغة التطبیقي وتعلیم اللغة العربیة،-2

3- KOUDACHE Malika, La langue des Neo- Alphabétisés, la langue arabe standard en Algérie :

contributions à une Analyse des productions écrites des sujets berberophones et/ou

Arabophones. These doctorat sous la direction de Louise Dabéne, Page 97 .

4
- KOUDACHE Malika,Tannant Usley n Islmaden n Tmazigt( stage de perfectionement des

enseignants de la langue Amazighe),les haut commisariat de l’amazighité;Alger,2004.p56.
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یومیا من طرف هي التي اكتسبت من طرف المتكلمین، وهي التي یتم التعامل بهااللهجات 

یعاني هؤلاء من عجز عن استعمال الفصحى من جهة، «لذلك  ینغیر المتعلّم والمتعلّمین 

غیة مع وهذه اللهجات العربیة والأمازی1».وتغلّب العامیات واستحكام ملكاتها من جهة أخرى

و المؤسساتالأم تختلف عما هو متداول في المدارستداخل الفرنسیة والتي تمثل اللغة

في المدارس والثانویات والجامعات من أمر نایعاني أبناؤ «لام والثقافة لذا الثقافیة والإدارة والإع

جعلها تتمكن من فانتشار العامیات واللهجات2».هذا التقلّب والحیرة بین الفصحى والعامیة

الألسنة أضف إلى ذلك التأثیر الذي تمارسه بعض اللغات الأجنبیة على اللغة العربیة، هذه 

لا تواجه عداوة بناتها اللهجات ولكنّها تواجه عداوة ضراتها اللغات الأجنبیة التي «الأخیرة التي 

اة المجتمعات العربیة بعض ظروف التقهقر السیاسي أن تغزو الألسنة وأن تدخل حی في قدّر لها

3».وأن تكون لها "الغلبة" على هذه المجتمعات

وقد تحدّثت الباحثة خولة طالب الإبراهیمي عن هذا الوضع اللغوي الخلیط بین الفصحى 

غات الأجنبیة في الجزائر حین اعتبرت الوضع اللغوي السائد بالجزائر مثلا وضعا هجات واللّ واللّ 

ما یجذب المتفحّص عندما یكون أمام وضعیة مشابهة « لغوي إذ یتسم بالتنوع والتعقید ال

ب وجود عدّة لغات أو بالأحرى عدّة ید هذه الوضعیة، وضعیة معقّدة بسلوضعیة الجزائر هو تعق

4».تنوعات لغویة

الموجود في د غوي المعقبراهیمي هذا التنوع اللّ وقد حددت الباحثة خولة طالب الإ

غویة المتعددة في: مّته أیضا الفضاءات اللّ المجتمع الجزائري والذي س

.53، ص1986مذكرة ماجستیر، الجزائر: إشراف خولة طالب الإبراهیمي، الطاهر لوصیف: منهجیة تعلیم اللغة وتعلّمها، -1
.22شكر فیصل: "قضایا اللغة العربیة المعاصرة" مجلة اللسان العربي، ص-2
.24المرجع نفسه، -3

4- Khaoula Taleb Ibrahimi, Les Algériens et leur (s) langue (s), 2eme édition, les édition

ELHIKMA, Alger, 1997, p22.
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الأول لأنّ عدد المتكلمین باللغة العربیة كبیر ویضم هذا اعتبرته وقد1الفضاء العربي-1

الفضاء.

لإعلام والمدارس والثقافة، وكل االلغة العربیة الفصحى: وهي اللغة الرسمیة، لغة الإدارة و - أ

لغة الإعلام  أصحابها.فهي ة نظر واحد یطلق علیها مصطلح (تسمیة) حسب وجه

والنقاشات السیاسیة والأدب المعاصر (الحدیث) والمبادلات الجامعیة وهي نتیجة التطور 

الأزمنة. ربیعي للغة العربیة الكلاسیكیة عبالط

اللهجات العربیة: وهي تمثل اللغة الأم بالنسبة لمعظم الشعب الجزائري (على الأقل لمن -ب

لمتداولة في حیاتهم الیومیة.أصله عربي)، فهي ا

الجزائر أكثر من غیرها من الأماكن عندما نفكر «وكما تقول خولة طالب الإإبراهیمي فإنّ 

غة العربیة أو عندما نتحدث عن اللغة العربیة، بالطبع نقصد أو نشیر إلى العربیة في اللّ 

العربیة المعاصرة.وقد انبثقت عنها تنوعات لهجیة تعتبر أساس اللهجات 2».الكلاسیكیة

ویضم هذا الفضاء: 3الفضاء الأمازیغي-2

والمناطق ,اللهجات البربریة (الأمازیغیة) الحالیة: فهي امتداد لأقدم التنوعات المعروفة بالمغرب 

البربریة الرئیسیة في الجزائر هي: الأوراس، جرجرة (القبائل)، قورایا، الهوقار، والمیزاب وبعض 

-هنا وهناك وفي باقي الوطن واللهجات البربریة الرئیسة في الجزائر هيالمناطق المتفرقة

idem القبائلیة (القبائل)، الشاویة (الأوراس)، المیزابیة (المیزاب) وكذا اللهجة الترقیة (طوارق :

غة الأم للمناطق الناطقة بها أو لجزء من الشعب الجزائري.الهوقار)، وهي لهجات تمثل اللّ 

Khaoula Taleb Ibrahimi, Les Algériens et leur (s) langue (s).p22-31-1

2-idem . p25.

p33.idem-3
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تأثیرا كبیرا تمارس غات الأجنبیة الفرنسیة أكثر من غیرها من اللّ 1اة بالأجنبیةاللغات المسم-1

على الاستعمالات اللهجیة المختلفة بالتالي أصبحت لها مكانة خاصة في المجتمع المغاربي 

(الجزائري).

لمغربي المصطفى بوشوك وهي تقریبا نفس المحاور الأساسیة التي حددها الباحث ا

2بالمغرب، والتي قسمها إلى:فصحىلتدخلات ال

غة العربیة بالبربریةتدخلات اللّ  -أ

هجات الدارجة في درس العربیةتأثیر اللّ  -ب

تأثیر الفرنسیة في درس الفصحى -ج

، صحىلإسبانیة في درس الفوأضاف إلیها محورا غیر موجود في المجتمع الجزائري وهو تأثیر ا

نعكس هذه الوضعیة انعكاسا سلبیا على درس أنه من الطبیعي أن ت«وقد رأى الباحث 

3».العربیة

غة العربیةغوي المتنوع في بلادنا وفي بلدان المغرب ككل والذي لا تحتل فیه اللّ فهذا الوضع اللّ 

غة العربیة لیست لغة فاللّ «صعب مهمة تعلیمهاالمكانة الأولى في الاستعمال الیومي الفصحى

هم الیومیة إنّما هي لغة خاصة "مكتوبة" في الأغلب، لا اتصال منطوق بین الناس في حیات

4».یستطیع استعمالها أحد إلا بعد جهد جهید

باعتبار أنّ «إنّ المتعلم نشأ على ممارسة اللهجات بأشكالها المختلفة (عربیة وبربریة) 

ت واصل الیومي الطبیعي في المجتمعاغة "الحیة" التي تستعمل في التّ هذه اللهجات هي اللّ 

1- Khaoula Taleb Ibrahimi, Les Algériens et leur (s) langue (s) .p34- 35
.32-24لمصطفى بوشوك: تعلیم وتعلّم اللغة العربیة وثقافتها، ص صا -2
 .33ص ،المرجع نفسه-3
.82عبد الراجحي: علم اللغة التطبیقي وتعلیم اللغة العربیة، ص-4
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غة العربیة الفصحى التي تبقى لغة المدرسة ( القراءة ولم ینشأ على ممارسة اللّ 1».الكلامیة

والكتابة). 

غة الأمّ التي نشأ علیها المتعلّمون واكتسبوها في إذ ما یسیطر في الواقع إنّما هي اللهجات فاللّ 

غة الأم تؤثر كثیرا في اللّ و هذه  الواقع إنّما هي هذه اللهجات المختلفة عربیة كانت أم بربریة

غة العربیة الفصحى تبقى لغة ثانیة ، بینما اللّ عملیة التعلم و هذا ما یظهر في الجانب التطبیقي

بعد هذه اللهجات، لا نقول أنها لغة أجنبیة إنّما تحتل المرتبة الثانیة بعد هذه اللهجات فهي 

ل الفصحى في المجال السمعي لیست أجنبیة بحكم أنّ المجتمع الجزائري درج على استعما

البصري (تلفاز، رادیو...) وفي المقامات الرسمیة...

یة تعوّد على سماعها، فهي لیست غریبة عنه فالمتعلّم كبیر السن في مراكز محو الأمّ 

«لكنها أیضا لیست لغته الأم ( لغة المنشأ) وهي الفكرة التي یؤكدها الفاسي الفهري حین یقول: 

غة العربیة لیست لغة أولى، فالطفل العربي لا یخرج إلى كبیر عناء لنتبیّن أنّ اللّ طبعا لا نحتاج 

إلى محیطه لیلتقط لغة فصیحة متداولة في الأفواه، بنفس الكیفیة التي یخرج بها الطفل الفرنسي 

إلى محیطه لیتعلم الفرنسیة أو الإنجلیزي لیكتسب الإنجلیزیة (؟)...إذن فالعربیة الفصیحة لیست 

2»غة أولى في محدداتها النفسیة والإدراكیة والذاكریة...الخ...ل

غة الأم) ولكنها لیست لغة أجنبیة لأنّ غة الأولى (اللّ غة العربیة الفصیحة لیست اللّ إنّ اللّ 

ه لغة أجنبیة ثانیة كالفرنسیة بالطفل العربي لا یتعلم العربیة الفصیحة بنفس المعنى الذي یتعلّم

نجلیزیة، بل إنّ الملكة التي تكوّنها الطفل العربي في عامیته كثیرا ما تمثل جزءا والإسبانیة والا

مهما من الملكة التي سیكوّنها في الفصیحة، ولذلك كانت الفصیحة لغة بین الأولى والثانیة في 

ل غة الأجنبیة جعغة العربیة تحتل المنزلة بین المنزلتین بین لغة المنشأ واللّ كون اللّ 3»منظورنا 

 .82ص عبد الراجحي: علم اللغة التطبیقي وتعلیم اللغة العربیة،-1
.84، صالمرجع نفسه-2
.84، صنفسهالمرجع -3
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التخطیط المحكم للطرائق التعلیمیة ووضع استراتیجیات تعلیمیة لتعلیم الفصحى لیس بالأمر 

الهیّن، فلا یمكن أن نطبق في تعلیمها طرائق لغات المنشأ من جهة ومن جهة أخرى رغم أنّ 

یجب التأكید على الاستعانة «غة العربیة لیست لغة أجنبیة إلا المصطفى بوشوك یرى أنّه اللّ 

مناهج والوسائل الدیداكتیكیة لتدریس اللغات الأجنبیة من أجل التغلب على الصعوبات التي بال

1»غة العربیة، لیس في المغرب فقط بل على مستوى العالم العربي بأكملهیطرحها تدریس اللّ 

بل یمكن أن یتم الانطلاق من 2»لا یعني به الاقتصار«ویشرح معنى الاستعانة على أنّه 

غات الوسائل والطرائق المخصصة لتدریس لغة المنشأ مع اللجوء إلى دیداكتیكیة اللّ المناهج و 

غة العربیة الأجنبیة لمعالجة مجموعة من الاختلالات اللغویة التي یرصدها ویشخصها مدرس اللّ 

سواء درّسنا اللغة العربیة كلغة منشأ أو كلغة أجنبیة، فإنّنا «ویشیر في هذا الصدد قائلا: 

ى تحقیق نفس الأهداف الإجرائیة، سواء ارتبطت ببعد المهارات الإنتاجیة والإبداعیة أو نسعى إل

النسق البنیوي العام یهاببعد القدرات التراكمیة للقوانین والقواعد والضوابط التي ینبني عل

ق طبّ فإنّه تغة العربیة لغة ثانیةاللّ و بما أنّ 3».للفصحى أو تعلّقت ببعد الأهداف الوجدانیة

غات الثانیة.علیها مناهج تعلیم اللّ 

التواصلیة مهارات غویة والالمهارات اللّ یة بحاجة إلى اكتساب إنّ المتعلم في مراكز محو الأمّ 

.حیةالتي تمكنه من استخدامها في مواقف تواصلیة اجتماعیة .

.33طفى بوشوك، تعلیم وتعلّم اللغة العربیة وثقافتها، صالمص-1
.33المرجع نفسه، ص-2
 .33ص رجع نفسه،الم-3
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مدخل

وترك غیرها تهیم ،به تاالله الكائنات، وفرّق بینها، بأن جعل لبعضها عقلاً تمیّز قخل

غیره بقدرته على الفعل على الأرض، تتحكم فیها نزواتها ورغباتها. والإنسان تمیّز عن

، فهو یفكر في ملكوت االله وخلقه، ولم یكن بوسعه العیش وحده، بوصفه میّالاً روالاختیا

بداخله. تجمع حتّم علیه أن یخلق أداة یوصل بها أفكاره، ویعبّر بها عمارار،  لاستقللتجمّع وا

تعدد الحاجات، لم تَعُد الإشارة إلى و ، وبعد تكوّن المجتمع، تواصلللجة فالاجتماع یولّد الحا

ولا یتم التواصل بین شخصین إلا إذا الأشیاء كافیة، لأنه إن غابت صعب التعبیر عنها.

غة اللّ و وجودب في وضع الألفاظ بغة. فالس، وهي اللّ ثنینالاكة بین أداة مشتر كانت هناك

ها فإنّها حدو أما «یعود إلى حاجة الإنسان إلى التواصل، لذا عرّفها ابن جنّي بقوله:

.)1(»أغراضهم نقوم ع أصوات یعبّر بها كلّ 

لفظ « بكلام هو غة استطاع الفرد أن یعبّر عن أغراضه، ویُفصح عن مكنون ذاتهباللّ 

كلام یكون حاملاً هو  و. )2(»مستقل بنفسه، مفید لمعناه، وهو الذي یسمیه النحویون الجمل 

الكلام في الأخیر هو ن، لأنّ م قصد معیّ أن یكون وراء المتكلّ  ى ذلكمعنلمعنى ودلالة، 

علیه. لعنى القائم في النفس، والكلام أمارة تدالم

لغة وسیلة تعبیر وتواصل، فالّ ،نه ابن جني بـ" الأغراض"ما عبّر ع م هووقصد المتكلّ 

حریة المتكلم ضروریة لتحقیق و  ،من إیصال فكرة معیّنة في وقت خاصتمكّن كل واحد منّا 

هذه الحریة مقیّدة بشرط فهم المخاطب لما یقال. عملیة الكلام والإبداع في آن واحد. لكنّ 

، ضغوط الدلالة وضغوط الإبلاغ، وكل مقطع نوعین من الضغوط«غة إنما هي حصیلةواللّ 

وهذه العلاقة  ،حلقة بین الأشیاء والوقائع المرموز إلیها، والمتقبل لذلك المقطعلساني هو

ما هي تفترض عقداً مزدوجاً، أحد العقدین یستجیب لضغوط لیست عفویة اعتباطیة، وإنّ 

3،1406مة للكتاب،القاهرة،طالهیئة المصریة العا،1جالنجار،ص،تح:محمدعلي جني أبو الفتح عثمان،الخصائابن-1

   .34ص  ،م1986هـ،

  .18ص ،1المصدر نفسه، ج-2
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 ؛)1(»ب لضغوط الإبلاغ الدلالة، وهو التواضع على رصید معجمي معیّن، والآخر یستجی

الشيء بالشيء، بحیث إذا أطلق الأول فُهِم تخصیص  هو«أي الوضع والاستعمال. فالوضع 

بأن اللفظة ولا نقرّ ،نسجم من الأدلة الصوتیة ذات معانغة نظام ماللّ إنّ ،)2(»منه الثاني

مال صیغة . واستععلیهاالجماعة  تواضعتإذا تمّت أو خرجت عنه إلاّ  ىاستُعملت في معن

فإن لم یكن « في قوله: لغة ظاهرة اجتماعیة" من طرف السیوطي لدلیل على أن الّ الجمع "هم

)3(.»على أنهم وضعوا الاسم لمسمى مخصوص امتنع أن یعلم أنهم نقلوه إلى غیره فیه دلیل 

بلاغیة،إغة تؤدي وظیفة اللّ ثم إنّ رط الأساس. فالاستعمال أو الإبانة عن المعنى هي الشّ 

بعدما تؤدي الكلمات المفردة مهمتها في وضعها على التسمیة. ولا یحصل الإبلاغ إلا عن 

طریق الاستعمال، أو النظم الذي تكون فیه الصیغ صورة متكاملة غیر مقطوعة عن سیاقها، 

والتفاهم، لتواصلساسیة هي اغة لا تكون بعزل الألفاظ عن سیاقها. فوظیفتها الألأن دلالة اللّ 

بعض القائلین على بعض من حیث نطقوا أو تكلموا وأخبروا السامعین عن ضلف «لأن 

.)4(»الأغراض والمقاصد، وراموا أن یعلموهم ما في نفوسهم، ویكشفوا لهم عن ضمائر قلوبهم

«غة نظام من العلامات، فهيا، واللّ فق علیهغة المتّ وعملیة التكلم هي استعمال لنسق اللّ 

مة حتى یحتمل الشيء ما جعلت مات، ولا معنى للعلامة والسّ تجري مجرى العلامات والسّ 

غة نظام من العلامات تمثل الجانب الاجتماعي، لأنها . فاللّ )5(»العلامة دلیلا علیه وخلافه 

تبلیغ رسالة غة مرهون بشرط واستعمال وحدات اللّ ،تعبیر تشترك فیه مجموعة من الناسأداة 

غة في لناتجة عن الضم مباینة لما تدل علیه وحدات اللّ لا بد أن تكون الفائدة ا «  ذإما 

مع بعض، وهذا  هاغة نظام لربط المفردات المتواضع علیها، بعضواللّ .)6(»أصل الوضع 

  .56ـ   55 ص ص، 2ط ،تونس،بالأسلوب، دار العربیة للكتاعبد السلام المسدي: الأسلوبیة و -1
.38مكتبة دار التراث، القاهرة، ص ،1مج هر في علوم اللغة وأنواعها،ز ي: المجلال الدین السیوط-2
.362المصدر نفسه، ص -3
  .35ص  ، 2ط ،بیروتعبد القاهر الجرجاني: دلائل الإعجاز، تح: محمد سید رضا، دار المعرفة،-4
.325، ص المصدر نفسه-5
منشورات الجامعة ،06، مج أسسه وتطوره من القرن السادسحمادي صمود: التفكیر البلاغي عند العرب-6

  .503ص تونس،التونسیة،
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دلالتها في العقل. وهي بمثابة "حقیبة الربط یتم وفقاً لقوانین النحو ومعانیه، وحسب تلاقي

.والتعبیر والتواصلوسائل المعرفة " توفر لأفراد المجتمع كلمات

 أن وعى القدم، فقد رافق وجوده منذ واصل البشري ملازماً لحیاة الإنسان منذ لذلك یعتبر التّ 

بشتى  مإلى التواصل معهسعىی نالذی ونالآخر  ؤلاءیاة، وعرف بوجود الآخرین معه، هالح

واصل ذو فالتّ ،الفردانیة إلى الوضعیة الجماعیةالطرق، وذلك من خلال انتقاله من الوضعیة

بعد اجتماعي، إذ یتضمن السلوكات التي تجعل الفرد على علاقة شراكة مع غیره، فهو تبادل 

أو ربط علاقة ه بما لا یعرفإخبار تتم بین شخصین، أو أكثر بدافع لفظي، أو عملیة لغویة

.حه رأي الفلاسفةو هذا وما یوضّ ف لغوي في مختلف المواقف والأغراض.ما، فهو تكیّ 

مفهوم التواصل عند الفلاسفة:-1

عملیة نقل المعنى بین أفراد المجتمع، وهو عملیة أساسیة ،التواصل، في مجملهنّ إ

ها ترعرعت من خلال قدرة في كل المجتمعات الإنسانیة بدائیة كانت أم حدیثة العهد. وكلّ 

ع بشري لآخر، ، ومن مجتمخرآإلى إنسان وشعوره ومعرفته وخبراته أفكاره الإنسان على نقل

أي إقامة علاقة وتراسل، فهو تواصل  ؛الاقتران والاتصال -غة في اللّ -واصل إذ یفید التّ 

واصل هو العملیة التي بها یتفاعل المرسلون والمستقبلون للرسائل في الفرد بالآخرین. فالتّ 

أي  ؛تأثیروللتواصل ثلاث وظائف أساسیة هي: التبادل، التبلیغ والسیاقات اجتماعیة معیّنة.

، وهي نسق من العلامات تواصلیةغة التأثیر في المتلقي سلباً أو إیجاباً. فوظیفة اللّ 

واصل خاصة أثناء اتحاد الدال بالمدلول، أو تقاطع الصورة السمعیة مع والإشارات، هدفها التّ 

واصل بینغة ذات بُعد وظیفي عند الوظیفیین، إذ تؤدي وظیفة التّ المفهوم الذهني. فاللّ 

بل هي لغة ،غة لیست دائماً لغة تواصلالمتكلم والمستمع. لكن إزوالد دیكرو یرى أن اللّ 

إضمار وغموض، كون الإنسان یضمر نوایاه ومقاصده لأسباب مختلفة. ویذهب رولان بارت 

غة، لكنه في الآن ذاته لغة بعیدة عن التواصل فهي لغة سلطة، فالمرء عبد للّ الّ إلى أنّ 

في الآن ذاته.السلطةأداة للسلطة و غة، إذن،عها. فاللّ فما شاء، ویطوّ غة كییوظف اللّ 
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وقد عني الإنسان في الحضارات الاتصالیة القدیمة بدراسة عملیة التأثیر في الناس 

وإقناعهم أو استمالتهم، إذ یذهب أفلاطون إلى أن المجتمع یمثل وحدة متكاملة تشبه الجسم 

فراد هي التي تربط بین أجزاء المجتمع. وقد عني أفلاطون البشري، والعلاقات التي تربط الأ

بعاملین مهمّین لتماسك المجتمع.

عنایة إلى زعامة التي إلى جانب الفن (خاصة الشعر والموسیقى). ونشیر الّ هي  :القیادة-

واصل أفلاطون بأنواع الفنون باعتبارها وسائل للتأثیر في نفوس الناس، إذ یتفاعل فیه التّ 

واصل الجمعي. حین یذهب أفلاطون إلى إبعاد الشعراء المضلِّلین للناس من ي بالتّ الشخص

ه یشیر بطریقة غیر مباشرة إلى أثر وسائل الاتصال في نفوس المتلقین، وإلى جمهوریته، فإنّ 

اس بقضایا مجتمعهم ربطاً ربط النّ و كامل الاجتماعي، الدور الذي تلعبه هذه الوسائل في التّ 

التي أشار إلیها أرسطو حین درس أصول التفاعل الاتصالي نفسهاتقریباً الفكرةحقیقیاً. وهي

بین الخطیب والجمهور، وقدرة الخطیب على هذا التفاعل وتوجیهه من أجل السیطرة على 

ما الخطابة هي القدرة على النظر في كلّ إنّ «نفوس السامعین، إذ یقول في كتابه الخطابة

ضرورة  على. لهذا ینبّه أرسطو الخطیب 1»ة مسألة من المسائل یّ یوصل إلى الإقناع في أ

الات المستمعین، وقد قسّم الموقفقة، وإثارة انفعتحضیر الخطبة بشكل یبعث على الثّ 

إلى ثلاثة عناصر هي: الخطیب(المرسل)، الجمهور(المستقبِل)، التواصلي 

. وقد طرح مفهوم الأنا واصليالتّ ن التحلیل الحدیث للموقفوالخطبة(الرسالة). وهذا یقربنا م

والغیر، وكیفیة التعامل والنظر إلى الغیر بشكل واضح في الخطاب الفلسفي، إذ ذهب 

لاقة سلبیة بحكم الصراع عالعلاقة بین الأنا والغیر هي اعتبارالفیلسوف الألماني هیجل إلى

غیر، كما یقول سارتر، الجدلي القائم بینهما، لذا وجب التعامل بحذر، وترقب وعدوان مع ال

واصل، ویجعلها شبه مستحیلة. في باعتبار الغیر یستلب حریة الأنا، مما یصعّب عملیة التّ 

میرلوبونتي یرى العلاقة بین الغیر والأنا إیجابیة، ولیست سلبیة، كما یراها سارتر، حین أنّ 

  غة.واصل هو اللّ ذا التّ واصل، وأساس هكامل والتّ عاون والتّ بما أنها قائمة على الاحترام والتّ 

.134ص ، 1،1986ة،طالقاهر  ،مكتبة الأنجلو مصریةراهیم إمام: الإعلام والاتصال بالجماهیر،إب- 1
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، تحقیق العمومیة ختلفةه من أوجه نشاط مویواصل بما تحتستهدف عملیة التّ و 

المرسل معرفةخل بین مجال أدنى من التداق حدّ ، وهذا لن یتم إلا إذا تحقّ نتشاروالا

سل صالیة بین المر یؤدي إلى إیجاد الفهم المشترك الموحد لمعنى الرسالة الاتّ ،لبوالمستق

الحقیقي المبني على المعرفة المتبادلة المشتركة، بین واصلتّ لمستقبل، وإلى إحداث الوا

التي یسعى  المرء  إلى واصل من أهم المهارات الإنسانیة التّ . ویعدّ تواصلطرفي عملیة ال

العلاقة بینهم. ، بغض النظر عن طبیعةفرادبحكم وجوده بین مجموعة من الأالتحكم بها،

مة في إیصال ذاته یكون الفرد مضطرا إلى استخدام أسالیبه الفطریة والمتعلّ ففي كل الأحوال

عاني منها الشخص مع یالتي وحاجاته إلى المحیطین به. وهنا یبدو لنا أن معظم المشكلات

محیطه، قد تعكس ضعفاً في إیصال الفكرة واستقبال الرسالة، وهذا بدوره یدعم التفكیر في 

ل وتقدمه.واصدعم التّ إستراتیجیة

عن  هو الوسیلة التي تضمن له التعبیرواصل من المهارات المركزیة للفرد، و التّ إنّ 

ى تبعاً لذلك أن نكون تتأیو ، من خلالهابیئتنااسیة نحس بها، ونفهمالأفكار فهو عملیة أس

واصل القناة الرئیسیة للتعلم، ولئن كانت تلك المهارةقادرین على التعامل معها. ویشكل التّ 

ها تلقى تحدیات كبیرة لدى أفراد مراكز غوي لدى الأفراد، فإنّ مع النمو اللّ بالتزامنتنمو تدریجیاً 

عرض أولاً لمفهوم ن أنوجب في الحیاة الاجتماعیة واصلتّ یة. ولكي ندرك أهمیة المحو الأمّ 

یة ، ونتعرف على مكونات هذه العملیة، وعلى العناصر التي تدخل في مجاله، وأهمتواصلال

كونها عملیة حیویة للإنسان والمجتمع.،كل منها

  غة:التواصل في اللّ -1

التعبیر والتفاعل من خلال بعض الرموز لتحقیق هدف معین، واصلتعني كلمة التّ 

القصد والتدبیر، وهذه الكلمة مأخوذة من الأصل اللاتیني  يوتنضوي على عنصر 

"communisلمعنى الشائع والمألوف. كما أرجع بعض " بمعنى المشاركة وتكوین العلاقة وا
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المفاهیم هذه ومهما كانت 1"عام" مشتركبمعنىcommonالعلماء هذه الكلمة إلى الأصل 

لتحقیق برنامج ،التفاهم حول فكرة ماو  واصل عملیة تتضمن المشاركةالتّ ها توضح لنا أنّ فإنّ 

وهدف معین.

غة، ویعني المعلومات المبلّ ،"اتصل"غة العربیة إلى الفعلاللّ یرجع أصل الكلمة في و  

المعلومات عن طریق الكلام والإشارات. كما و  والآراءأو الرسالة الشفویة، أو تبادل الأفكار 

وصل الشيء بالشيء «لسان العرب:  ت فيفتعني أیضاً شبكة الطرق والاتصالات حیث عرّ 

الأفكار والمشاعر بین ، بمعنى نقل المعلومات و )2(»جرانیصله وصلاً. والوصل ضد الهِ 

في  ابن منظوربین مجموعة أشخاص لتحقیق غرض أو هدف ما. وقالو شخص وآخر 

 الذي هنفسالمعنى وهو )3(.»ووصّله إلیه وأوصله: أنهاه إلیه وأبلغه إیاه «موضع آخر:

الواو والصاد واللام أصل واحد یدل على ضم شيء «ذهب إلیه أحمد بن فارس حین قال:

فالاتصال، إذن، )4(.»حتى یعلقه. ووصلته به وصلاً والوصل ضد الهجران إلى شيء 

ه وسیلة ما إلى المستقبل. ویوصف الاتصال بأنّ بینةیتم عن طریقها إرسال رسالة مع ةعملی

فعّال حینما یكون المعنى الذي یقصده المرسل هو الذي یصل بالفعل إلى المستقبل.

واصل هو التّ «شارل كولي بقوله:الأمریكيفقد عرّفه الاجتماعيأما اصطلاحاً 

میكانیزم أو الآلیة التي بواسطتها توجد العلاقات الإنسانیة وتتطور، وتتضمن كل الرموز ال

الروحیة مع طرق توصیلها عبر الفضاء(المكان) وتثبیتها في الوقت، وتتضمن تعبیر الوجه، 

الحدید، التلغراف، سكك،طبوعالملمكتوب، السلوكات، الحركات، نبر الصوت، الكلمات، ا

هذا یعني أن و )5(.»التلفون، وكل ما یمشي حتى آخر تحقیق لمنجزات المكان والوقت 

، منشورات عویدات ،1مجأندري لالاند: موسوعة لالاند الفلسفیة، تع: خلیل أحمد خلیل، إشراف أحمد عویدات،-1

.184، ص2001، 2ط ،بیروت
  .868ص،11ج، لسان العرب،ابن منظور-2
.868، ص 11نفسه،جالمصدر -3
.115،  ص بیروت،دار الجیل،6مج أحمد بن فارس، معجم مقاییس اللغة، تح: وضبط عبد السلام محمد هارون،-4

5 - Roger Mucchelli, Communication et réseaux de communications, 6° édition, les éditions

ESF, entreprise moderne de ditims librairies techniques, p 33
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التواصل هو اللبنة الأساسیة للعلاقات الإنسانیة، فلا یمكن على الإطلاق التفریق بینهما. 

تنتقل بها وهو نفس ما ذهب إلیه جون دیوي حین ركّز على كون التواصل عملیة اجتماعیة

عملیة تفاعل بین طرفین، وضرورة من ضروریات «الأفكار والمعلومات بین الناس، فهو

Alexشار إلیه أوهو تقریباً ما )1(.»استمراریة الحیاة الاجتماعیة لتحقیق التكامل الاجتماعي 

Mucchelli ّمشاركة في ، فهو عملیة )2(»فعل تواصل، یعني تفاعلا«كلحین اعتبر أن

ى من خلال التفاعل بین الأطراف في الأحداث المحیطة بالإنسان. فلا یمكن تصور المعن

وجود مجتمع إنساني إلا بوجود تبادلات وتفاعلات خاضعة لمعاییر. وتبرز هذه التعریفات 

:هماللتواصلعنصرین مهمّین

فضلاً عن استمراریته.تحقیق التفاعل بین الأفراد، -

تحقیق التكامل الاجتماعي.-

نقل المعلومات بین مرسل ومستقبل «بمعنىوقد ورد هذا المصطلح في "قاموس الدیداكتیك"

هو فعل تبادل لساني بین طرفین، «واصل كفعل. والتّ )3(»عن طریق رسالة تنتقل في قناة 

ساني، مثل المقام، طبیعة التبادل یضع في الحسبان وسائل أخرى غیر النظام اللّ ستنتج أنّ نو 

المرسل إلیه لیست كلها تي یتلقاهابین المتكلم والمخاطَب...كما أن المعلومات العلاقات ال

، مما یجعل نظام )4(»یمكن أن تكون ذات طبیعة نفسیة، اجتماعیة... إذ من طبیعة لسانیة،

غات الأم، إشارات المرور، واصل مثل اللّ كل مجموعة منظمة تسمح بالتّ «واصل هوالتّ 

رقصات ال لككذیة، الكتابة، اللغات الریاضیة...علانات الإشهار البطاقات، المخططات، الإ

واصل هو الدخول فيالت:نّ إبقولنا ذلك  خّصیمكن أن نلوربما )5(.»النحلمن طرف ة المنجز 

1 - Judith Lazar, Science de la communication, que sais je? ,2° edition, édition Dahlab, p

11.
2 - Alex Mucchelli, Nouvelles méthodes d'étude des communications: éd, Armand Colin, p32
3 - R. Gallisson et D. Coste: Dictionnaire de didactique des langues, Hachette, 1976, p102
4 - Idem, p103
5 - Daniel Bougnoux: Introduction au sciences de la communication, éd, la decouverte,

Paris, p19.
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وكل تواصل فیه مظهران: المحتوى والعلاقة، فالرموز والإشارات .تناغم مع الغیر في

ي تتضمن نتائج سلوكیة بالنسبة للمستقبل والسلوك هي محتویات الرسائل الاتصالیة والت

والمرسل معاً.

تتضمن، إذن، معظم التعریفات فكرة التفاعل حیث یتحوّل المرسل إلى مستقبل 

هو التأثیر في المستقبل ،التواصل یسعى لتحقیق هدف عامفإنّ ،والعكس صحیح. ولهذا

ن غرض هذا الاتصال حتى تتحقق المشاركة في الخبرة مع المرسِل. لذلك یمكن أن یكو 

توجیهیاً بإكساب المستقبِل اتجاهات جدیدة، أو بتعدیل وتثبیت اتجاهات قدیمة. وقد یكون 

بتبصیر وتوعیة المستقبِل، وإدخال البهجة في نفسه، وقد یكون هدفه غرضه تثقیفیاً ترفیهیاً 

أو مفاهیم تعلیمیاً حینما یتجه الاتصال نحو إكساب المستقبِل خبرات جدیدة، أو مهارات،

یة لكل فرد یرید أن یزید من فاعلیته في ر و ضر واصلرة والمهارة في عملیة التّ جدیدة. والخب

عمله، وفي الجماعة التي یعیش فیها.

نحاول الوقوف عند بعض حیاة الإنسانیة،واصل في الغة والتّ ولتوضیح أهمیة اللّ 

:المتعلقة بالموضوعالمصطلحات

ة لتوصیل العواطف غیر غریزیظاهرة إنسانیةغة اللّ «للغة قائلاً:ر ایعرّف سابیغة:أ ـ اللّ 

، وهذا تعبیر )1(»الصوتیة والاصطلاحیةرموزال عن طریق نظام منوالرغباتوالأفكار 

غة ذات غة هي التواصل. فاللّ التي یتوخاها المرء من اللّ صریح یبیّن أن الوظیفة الأساسیة 

غة بوصفها شرعة إذ تحدد اللّ «سیاً هو التواصل، اطبیعة رمزیة بامتیاز تحقق هدفاً أس

Code وأمّا الكلام فهو ،بین الصورة السمعیة والمتصوراتب تناسقیام. وإنّنا لنفهم من

نظام اصطلاحي  «غة على هذافاللّ 2.»الاستعمال وهو تشغیل لهذه الشرعة تقوم به الذوات

ة للتحلیل والتركیب التصوریین مؤلف من رموز تعبیریة وظیفتها النفسانیة أن تكون آل

  .28ص، 1999،لبنان،دار الفكر العالمیة،حسن ظاظا: اللسان والإنسان-1
المركز الثقافي القاموس الموسوعي الجدید لعوم اللسان، تر: منذر عیاشي، ،سیشایفرأوزوالد دیكرو وجان ماري -2

   .265 -264ص ص،، 2،2007طالمغرب، ،الدار البیضاء،العربي 
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غة ظاهرة اللّ «فهذا یبیّن أنّ 1.»ووظیفتها العملیة أن تكون أداة للتخاطب بین الأفراد

2.»اجتماعیة بینما الكلام ظاهرة فردیة

لغة هام جداً، لأن المواقف التي یحتاج الفرد فیها على هذا، فإن موقع التواصل في الّ 

المجتمع. وحین یراد ، فهو بحاجة دائمة للاتصال والتفاعل في غة كثیرةإلى استعمال اللّ 

غة في دلالتها المتداولة بالكلام. ویبدو یتم بالكلام، لذا ارتبطت اللّ ماشيءالتعبیر عن

التفاهم والتواصل بلغة الكلام أكثر من غیرها من الأنظمة التواصلیة المتبقیة، كالحركات، 

، الأخیرة تكاد تكون لغة كونیة یتفاهم بها الجمیع تقریباً والإیماءات الجسدیة... لكون هذه

بینما تظهر لغة الكلام متنوعة ومختلفة من مجتمع لآخر. 

غة بمعناها الخاص تتقابل مع الكلام، إذ یعتبرها لومن هنا، یوضح سوسور أن الّ 

، لذا تتبیّن لنا ة والذكاءدار غویة، والكلام كعمل فردي مرتبط بالإالجانب الاجتماعي للملكة اللّ 

، أو دائرة الكلام أو الخطاب )3("سان حین تحدث عن "مدار الكلامة في وقائع اللّ غمكانة اللّ 

، أي جزءاً فاعلاً وآخر منفعلاً  ؛لاً لاً وآخر مستقبِ هناك جزءاً مرسِ التي شرح لنا فیها كیف أن 

ا النفسیة، بوصف الدال هو غة التي هي الدال والمدلول بطبیعتهمواصل بسنن اللّ یتم بینهما التّ 

یكونان الذهنیة فالدال و المدلول بحقیقتهما النفسیةالصورة السمعیة، والمدلول هو التصورات

ل غات البشریة فأوّ فیما یخص اللّ  «إذ  أساس اللّغة التي یجب أن تدرس من ذاتها و لذاتها

 هو ن من تطورهاوفي وقت معیّ أي كأنظمة  ؛إلى الاهتمام بدراستها من حیث هيمن دعا

غویة . أما الذین اتبعوه في ذلك الفهم فهم الذین كوّنوا حلقة براغ اللّ "دي سوسورفردینان"

غة هي التبلیغ والبیان المقیاس الوظیفة الأساسیة للّ مشهورة، وأصحابها هم أول من جعلال

ك المدرسة غویة (حتى الزمانیة منها). وقد تابعتها في ذلالوحید في تفسیر الظواهر اللّ 

شهورة التي مارتیني، والمدرسة الدانماركیة المأندري یتزعمها الوظیفیة الفرنسیة التي لا تزال

.50، ص1986،بیروت،دار النهضة العربیة،حلمي خلیل: اللغة والطفل- 1

.265، صید لعوم اللسان القاموس الموسوعي الجد،أوزوالد دیكرو وجان ماري سیشایفر- 2

تونس، ،الدار العربیة للكتابفیرد یناند  دي سوسور: دروس في الألسنیة العامة، تر: صالح القرمادي وآخرون،-3

.95، ص 1985
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هذه المدارس تبنّت أفكار سوسر وسارت على فكلّ .1»لویس یلمسلیفتزعمها اللغوي 

.منوالها

اكبسون:جمفهوم التواصل عند رومان -2

مرتبطاً بالنشاط التواصلي للإنسان وظیفیاً غة نسقاً اكوبسون اللّ جاعتبر رومان  قدل

التواصل فعل كلامي یحرك رسالة ما «الهادف لتحقیق أغراض معیّنة والذي عرّفه قائلاً:

وأربعة عناصر ترتبط بها وهي: المرسل، المستقبل، وموضوع الرسالة، ونظامها المستعمل 

غة في نموذجه التواصلي:ائف اللّ ، لذا حدّد وظ)2(»العلاقة بین هذه العناصر تتغیّر أنكما 

ز على المرسل والتي تنزع إلى التعبیر عن التي تركّ الوظیفة التعبیریة ( الانفعالیة ):2-1

عواطف المرسِل ومواقفه إزاء الموضوع الذي یعبّر عنه، ویتجلى ذلك في طریقة النطق مثلاً 

...و صیحات الاستفسار، أفید الانفعال كالتأوه، أو التعجبأو في أدوات تعبیریة ت

والانفعالات في الحیاة متعددة فقد تكون انفعالات خالصة، كما هو الأمر في الأمور 

المسلمة، وقد یكون انفعالاً مصحوباً بموقف ممیّز یبیّن فیه صدقه من كذبه في وصف 

م تهدف إلى أن تعبّر بصفة مباشرة عن مواقف المتكلّ «الواقع. فالوظیفة الانفعالیة بشقیها

، )3(»تجاه ما یحدث عنه، وهي تنزع إلى تقدیم انطباع عن انفعال معیّن صادق أو كاذب 

مكتوبة. مت منطوقة أالانفعالاكانت هذه أسواء 

غة الكلمات لتنوب عن الأشیاء حال غیابها، أي وفیها تستعمل اللّ الوظیفة المرجعیة:2-2

تجري مجرى «لتيمن العلامات الأنها نظام ،امتواضع علیهيهكما  غةاستعمال اللّ 

موفم ،2جعبد الرحمان حاج صالح: دراسات في اللسانیات العربیة، الفنولوجیا ، مدخل إلى علم اللسان الحدیث "، -1

  .240ص  ،2007الجزائر ،للنشر

2- R. Jakobson : Essaie de linguistique générale, tom 1, les fonctions du langage, traduit et

préface par Nicolas Runet, les éditions de minuit, 1963, chp : 5, p : 146.
،    1،1988ط ،المغرب،دار توبقال للنشر،ناضو ر ریة. تح: محمد الوالي ومبارك رومان جاكوبسون: قضایا الشع-3

  .28ص



اصل في الحقل اللسانيموقع التوالفصل الأول                  

52

جعلت العلامة دلیلاً العلامات والسمات ولا معنى للعلامة والسمة حتى یحتمل الشيء ما 

غة علامات أو سمات معبّرة عن أشیاء، وهي نفس الفكرة التي أشار . فاللّ )1(»علیه وخلافه

نا أنه ناب دور الدلیل استعاضة وأخذ مكان شيء ما فیوحي ل«إلیها بنفنیست قائلاً:

فیها تحیلنا على أشیاء وموجودات نتحدث عنها وتقوم غة اللّ باعتبار أنّ «، وذلك )2(»هعن

كل لوهذا طبعاً إن كانت )3(.»تلك الموجودات والأحداث المبلغةاللغة فیها بوظیفة الرمز إلى

مرجعیة واقعیة، وهذا لا یصدق في جمیع الحالات.الكلمات

بما أن كل رسالة تحمل وظیفة تواصلیة وجب التأكد من مرور :الوظیفة الانتباهیة2-3

اكوبسون حین قال:جمة الاتصال)، وهذا ما ذهب إلیه الرسالة، وتحقیق هذه العملیة (سلا

واصل وتمدیده وفهمه. وتوظف للتأكد فیما إذا التّ هناك رسائل توظف في الجوهر لإقامة «

تأكید واستمرار في هذه الحالة تتمثل دلالتها في غةة اللّ ووظیف)4(.»كانت دورة الكلام تشتغل 

فالهدف إذاً تواصلي محض. ،التواصل بین الباث والمستقبل

بالإمتاع والإثارة والتأثیر غة التي تحمل طابعاً إفهامیاً (لّ تتمیز الالوظیفة الإفهامیة:2-4

إنشائیاً یتمثل في الأمر والنداء إذ بما أنها موجهة للمرسل إلیه، فهي تحمل أسلوباً )والإقناع

نظر تركیبیة  هةداء والأمر اللذان ینحرفان من وجتعبیرها الأكثر خلوصاً في الن«تجد

غایة لأنّ )5(.»قولات الاسمیة والفعلیة الأخرى عن الم في الغالب فونولوجیةوصرفیة وحتى 

.واصل في هذه الحالة هي الحصول على رد فعل من المرسل إلیهالتّ 

هي وظیفة شرح أكثر من مجرد تواصل عادي، المیتالغویة):(الواصفة غةاللّ وظیفة2-5

على الاستعمال السلیم للسنن، لأننا بصدد الكلام عن الكلام. فإذا كانت  رلذا یركز فیها أكث

غة هي الكلام عن الأشیاء أو الموجودات أو الأحداث، فإن وظیفة ما الوظیفة المرجعیة للّ 

  .325ص ،  2ط ،بیروت،دار المعرفة،أسرار البلاغة، :ـ عبد القاهر الجرجاني1
ـ   2 Emile Benveniste : problèmes de linguistique générale, édition galiner, 1995, p 48. 

.78رومان جاكوبسون: قضایا الشعریة، ص -3
.30، ص المرجع نفسه-4
.29، ص نفسهالمرجع -5
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بمعنى آخر یجب أن یمتلك الإنسان جانب النحو و لغة هي الكلام عن الكلام نفسه. وراء ال

كما )1(غوي الذي یمثل المستوى المعجمي، إلى جانب " معاني النحو"ومعرفة بالرصید اللّ 

غة وسننها.یقول الجرجاني لیتلاعب باللّ 

اللفظي في  الفن« هي الوظیفة التي یظهر من خلالها توظیفالوظیفة الشعریة:2-6

بنیة خاصة وطرق «وأي عمل فني یعتبر رسالة لغویة تحمل)2(.»جمیع مظاهره وامتداداته 

. لذلك وجب تحلیل سطح الرسالة وعمقها.)3(»تعبیریة خاصة لتأدیة أغراض خاصة 

اكوبسون إلى حد كبیر في توضیح وظائف اللغة مركزاً على عناصر التواصل جلقد ساهم 

إن هذه العناصر لا تتغیّر في التواصل الكلامي:«اني قائلاً:حسب النموذج الث

contexteسیاقال

destinataireالمستقبل ..messageالرسالة ..destinateurالمرسل

contactالاتصال 

.)code...«)4النظام 

ل، إذ یظهر ذلك جلیاً عند رومان بنظریات التواصفقد تأثرت اللسانیات النظریة

دروس في وارد في كتاب سوسور عن التواصل "ین حاول تطویر النموذج الاكوبسون حج

بنظریة نفسهوقت الخطاب " متأثراً في الالألسنیة العامة "، في مدار حدیثه عن " دورة 

«جدیدة في عملیة التواصل مثلعناصرالتواصل الریاضیة لشانون وویفر، وذلك بإدخال

ة المساعدة على التعبیر ونقل الرموز)، والسیاق (المحیط القناة (التي تشكل الوسیلة الفیزیائی

.)5(»المتعلق بمظاهر ما قیل وما یقالالكامل لفعل التواصل )، والسیاق الخطابي

.316بد القاهر الجرجاني: دلائل الإعجاز، ص ع -  1
.60رومان جاكوبسون: قضایا الشعریة، ص -2
مجلة المبرز "،التحلیل العلمي للنصوص بین علم الأسلوب وعلم الدلالة والبلاغة العربیة"عبد الرحمان حاج صالح: -3

.12، الجزائر ص 1995یة ـ دیسمبر ، جویل06العدد 
4 - R. Jakobson, Essaie de linguistique générale, P 214.
5 - R. Elwerd, Pour aborder la linguistique, tome1, 7ème édition, E,S,F. Paris : 1993. P42.
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اكوبسون، بالاعتماد جبین المرسل والمرسل إلیه، بحسب واصلوتتحقق عملیة التّ 

من المرسل والمتلقي من على الشفرة (النظام) التي یجب أن تكون موحّدة، لتمكّن كلا

واصل في مجرد عملیة نقل للمعلومات الترمیز وفك الرموز، مما یقود إلى حصر عملیة التّ 

واصل والإنسان شیئین لا ینفصلان، بین شخصین، في حین نجد شارل كولي یجعل من التّ 

إنه المیكانیزم الذي بواسطته توجه العلاقات الإنسانیة وتتطور،«واصل عنده هوففعل التّ 

یتضمن رموز الذهن مع وسائل تبلیغها عبر المجال وتعزیزها عبر الزمان. ویتضمن أیضاً 

ة الصوت، والكلمات، والكتابات، نبر جسم، والحركات، و الإشارات وتعابیر الوجه، وهیئات ال

من الاكتشافات في المكان والمطبوعات والقطارات، والتلغراف، وكل ما یشمله آخر ما تمّ 

تبلیغ معلومات ومعارف واصل أوسع من مجرد عملیة التّ ني إذاً أنّ عهذا یو  )1(.»والزمان

الملازمة للكلام لا العلاقات المشتركة بین الذوات «بل هي نوع منیجهلها المتلقي،للمتلقي 

أي المقتصر على تبادل المعارف.  ؛واصل المأخوذ في مفهومه الضیقالتّ تقتصر على 

وسیلة غة الفرصة واللها اللّ  من العلاقات الإنسانیة المتبادلة لا تقدبالعكس، فهناك نوع كبیر م

. فعملیة التواصل مبنیة من خلال هذا المنظور على)2(»فحسب، لكن الإطار التأسیسي

:أمرین

رف ( الإخبار والتفاهم ).اـ تبادل المع1

اء العلاقات الإنسانیة. على هذا، فإن:نـ ب2

رفة من شخص لآخر حتى تصبح یتم عن طریقها انتقال المعالاتصال هو العملیة التي 

بینهما، وتؤدي إلى التفاهم بین هذین الشخصین، أو أكثر، وبذلك یصبح لهذه العملیة  ةمشاع

ومكوّنات، ولها اتجاه تسیر فیه، وهدف تسعى إلى تحقیقه، ومجال تعمل فیه، ویؤثر عناصر

ملیة الدراسة العملیة بوجه عام. وتتم عفیها مما یخضعها للملاحظة. والبحث ولتجریب و 

:تيالاتصال وفقاً للمخطط الآ

  .42ص  ،2000،الجزائر،زیعدار هومة للطباعة والنشر والتو دروس في اللسانیات التطبیقیة،صالح بلعید: -1
2 - Osweld Ducrot, dire et ne pas dire, 3 éme édition, Ermann, Paris : 1991, p 4.
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الترمیز                                                                 

الوسیلة

التشویش

یفهم 

یفهم من هذا النموذج أنّ الاتصال یبدأ بمجموعة من الأفكار التي تتكون في ذهن 

ذه الأفكار إلى بعضها ها.ثم یضم همحتوى حسب الأهداف التي یقصدفیؤلف منهاالمرسل،

فیكون . وبعدها إما أن تنتقل الرسالة شفویاً تناسب محتواهاویختار لها الجمل والتراكیب التي 

المرسل متكلماً. أو عن طریق الكتابة فیكون المرسل كاتباً، وعند انتقال الرسالة مشافهة أو 

تشویه أو تحریف  هایلحقوات الاتصال (القناة) قدكتابة إلى المستقبِل عن طریق أداة من أد

فیكون قارئاً، وهو یصنع یقراها الرسالة فیكون مستمعاً أو قد یتلقى أو تشویش. والمستقبل قد 

غة، كما من استخدام اللّ  انالرئیسی انالمعنى ولا ینتقل إلیه. فالاتصال والتفاعل هما الهدف

  .غةالتفاعلیة للّ لحدیث عن الوظیفةأنهما أساس التواصل الإنساني مما یقودنا إلى ا

فك الرموزتركیب الرموز

ستقبلالمالمرسل  

قارئ مستمع كاتبمتكلم
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مفهوم التواصل عند إمیل بنفنیست وأندري مارتیني:-3

غة كنظام من العلامات وتدخل عالماً الجملة تغادر مجال اللّ «یقول إمیل بنفنیست:

)1(.»واصل غة كأداة للتّ وهو عالم اللّ آخر 

اصلي الذي هو المنظور التو ،وقد ساهمت هذه الأفكار المختلفة في بلورة مفهوم جدید

أفعال ،غویةتحقق مختلف هذه الوظائف اللّ غة من الأفعال الكلامیة التيینطلق في تعلیم اللّ 

مهدت أفكار ذات معاییر لغویة في إطار عناصر ثقافیة اجتماعیة تواصلیة نفسیة... فقد 

نیات غة / الكلام المجال للبحث في لساغة / الخطاب، في مقابل اللّ بنفنیست بتمییزه بین اللّ 

غوي عند تبادل بالتركیز على الفعل اللّ اللفظ، وتجاوز مستوى البنیة إلى مستوى الاستخدام

غة كمجموعة من الأدلة الشكلیة المنسقة تحررها من جهة اللّ توجد «الأفعال الكلامیة، إذ

إجراءات صارمة ومصنفة في طبقات منسقة في بنیات ونظام من جهة أخرى ظهور اللغة 

)2(.»في تواصل حي

على سمة بنفنیستیركزغة تفاعلیة تداولیة تواصلیة، ومن خلال هذااللّ إن وظیفة 

الوظیفة «واصل مؤكداً أنغة كأداة للتّ الوظیفة مثلما فعل أندري مارتیني، حین ركز على اللّ 

ة غووظیفة التواصل تؤدیها اللّ )3(.»واصل غة هي عملیة التّ الأساسیة لهذه الأداة التي هي اللّ 

وهذا لا یعني أنه ینفي باعتبارها مؤسسة إنسانیة، رغم اختلاف بنیتها من مجتمع إلى آخر.

لا ننسى «غة، بل یعتبرها ثانویة، أو هامشیة. یقول مارتیني:الوظائف الأخرى التي تؤدیها اللّ 

یست غة عنده لواللّ )4(.»ن التفاهم المتبادلغیر تلك التي تؤمّ الكلام یمارس وظائف أخرى أنّ 

نسخاً للأشیاء كما هي في الواقع، أو نقلاً آلیاً، بل هي بنى متراصة ومتكاملة یتطلع المتكلم 

الوظیفة الجوهریة ف من خلالها إلى عالم الأشیاء والأحاسیس. وهو ما ینتج الخبرة الإنسانیة،

1 - Emil Benveniste,Problème de linguistique générale, p 129 – 130.
2 -Idem, p 130

  .13ص  ،1990، 1ط ،بیروت،الحداثةدار  ،نیة عامة. تر: ریمون رزق االله،أندري مارتیني: مبادئ ألس-3
.14، ص نفسهالمرجع -4
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باعتبارها هذه الوظیفة تؤدیها اللغة،بین أفراد المجتمع اللغوي هي التواصل غة عند مارتني للّ 

مجتمع إلى آخر.مؤسسة إنسانیة رغم اختلاف بنیتها من 

وسة تبعاً لوظائفها فيغة أن تكون مدر على عناصر اللّ وانطلاقاً من هذا المبدأ، یجب 

في العناصر البحث عن الوظائف التي تؤدیها-قبل كل شيء -غة هي فدراسة اللّ .التواصل

الأصوات قبل  اءعلملتي تتدخل فیها. لهذا فإنّ الأصناف، والآلیات اكذلك و  ،التواصل

واصل. درسوا من اكوبسون، وصفوا بدقة منهجاً سموه التّ جتروباتسكوي، و مارتیني أمثال

خدم في تمییز الوحدات ستستالتيات مركزین على الوحدات الممیزة،خلاله وظائف الأصو 

انت لا تتكون إلا بما یمیزها من وحدة لسانیة مهما كأيَّ الحاملة للمعنى من بعضها. كما أن 

وحدة لسانیة أخرى. 

بعض.عن بعضها بهختلفتهو الذي  الوجه الوظیفي لهذه الوحداتعلى هذا، فإنّ و 

ضوء المعطیات الصوتیة، والمعطیات النحویة المتعلقة  فيفمارتیني یشرح عملیة التواصل 

العناصر دیدتي إلى تحاو یهدف التحلیل الصِ :«تینير أندري مابالبنیة التركیبیة، فیقول

الصوتیة للغة ما، وتصنیفها حسب الوظیفة التي تؤدیها في اللغة المذكورة، وتكون هذه 

الأخیرة (الوظیفة) تمایزیة أو تضادیة عندما تساعد هذه العناصر على تحدید العلامة في 

قد تظهر في نفس النقطة إذا ما نقطة ما من التكلم، في تعارضها مع العلامات الأخرى التي

المستوى الصوتي فالتحلیل اللغوي عند مارتیني یبدأ من.)1(»اختلفت المرسلة 

"phonèmes وهو أصغر وحدة صوتیة وشكلیة لا تحمل معنى إلا في دراستها على ،"

"، وهي أصغر عنصر في الكلام حامل لمعنى. وسمیت monèmesمستوى الوحدات الدالة "

سة بالوظیفیة لأن الباحث یسعى جاهداً إلى الكشف عن القطع الصوتیة التي تشكل هذه المدر 

في التبلیغ أم لا. وهذا ما یؤكد اهتمام هذه المدرسة بالمعنى، إلا )2(النص إذا أدت وظیفة"

.71، ص مبادئ ألسنیة عامة  ،أندري مارتیني-1

بـ شانتي مالابري.1999، وتوفي سنة 1908٭ هو عالم لغوي فرنسي ولد بـ " سانت ألبان دي فیلار " عام 
  .86ص   ،2000،الجزائر،قصبة للنشردار ال ئ في اللسانیات العامة،خولة طالب الإبراهیمي: مباد-2
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حد كونها لم تذكر الوظائف الأخرى للغة، كالوظیفة الجمالیة مثلا. أنه لم یكن العنصر الأوْ 

نظریة بدراسة وظائف الأصوات، وكیفیة نطقها وتوزیعها داخل الكلام، وشروط وتقوم هذه ال

مجاورتها لباقي الحروف، ودراسة النظام الفیزیائي الذي یخضع له كل صوت.

وبهذه الطریقة تكون الوظیفیة قد درست النظام الصوتي، ودورها المهم یكمن في 

) في الفرنسیة مثلاً، وبین (ض) b" و(pتحدید كیفیة نطق الأصوات، وبیان الفرق بین نطق "

غة العربیة. وهكذا أسست المدرسة لنفسها قاعدة انطلاق حول وظیفة أصغر و(ظ) في اللّ 

عنصر في الكلام، ثم تنتقل إلى الوظیفة الصرفیة، أو الوظیفة التي تأتي بها صیغ الكلمة، 

ى مستقل بذاته. أما النحو كاسم الفاعل واسم المفعول... من الوحدات الدالة بذاتها على معن

الوظیفي فیكمن في دراسة الوظیفة التركیبیة للجملة في الكلام، إذ لكل نوع من التراكیب 

بهذا التحلیل «النحویة وظیفة خاصة به. كما اهتمت بدراسة الوظیفة الدلالیة للبنیة، و

، بمستویاته المختلفة الوظیفي یكون المنهج العام لهذه النظریة یتمیز بدراسة نظام اللغة الكليّ 

)1(.»النحویة والصرفیة والصوتیة والدلالیة، دراسة وظیفیة محضة 

الوظیفیة هو مفهوم الوظیفة على المستوى الصوتي المدرسة فالمنهج الذي تقوم علیه 

روف بوظیفتها لیس إلا. وهذه علوظیفیة اللغة وأبنیتها كما هو متحدد ا«والكلمة والجملة. إذ 

عندها التبلیغ والبیان، فكل عنصر أو صفة لعنصر یساهم في تأدیة هذه  هيالوظیفة 

الوظیفة، فیجب أن یدخل في اعتبار الباحث اللغوي، ما لا دور له في ذلك، فلیس میدان 

فالبنیات )2(.»غوي لأنه لا دخل له في عملیة التبلیغ، وإن كان له دور آخر مهم البحث اللّ 

.ي تقوم بها في الإفادة أثناء عملیة التبلیغ والتخاطبغویة تتحدد بالوظیفة التاللّ 

  .136ص  ،2007، 3ط،الجزائر،دیوان المطبوعات الجامعیةأحمد مومن: اللسانیات النشأة والتطور،-1
اختلافاهما النظري و لعربیة، النحو العربي والبنیویة بحوث ودراسات في اللسانیات اصالح:عبد الرحمان حاج-2

  .31ص ،2007جزائر،موفم للنشر،ال،2ج والمنهجي،
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مفهوم التواصل عند لویس یلمسلیف:-4

، عبر جهوده المتواصلةغة ووظیفتهالویس یلمسلیف من بین الذین أكدوا على اللّ دّ یع

هي غویة. فهذه العلاقات حین ركز على العلاقات المتبادلة للأصوات والحروف والمعاني اللّ 

امتداد طبیعي لنظریة تهي. لذلك فإن یلمسلیف یرى أن نظریغة الداخلصنع نظام اللّ التي ت

غة شكلاً ولیست مادة، لأن المادة لا معنى لها في ذاتها وأن سوسور معتبراً هو الآخر اللّ 

غویة مستبدلاً ثنائیة الدال/ المدلول غة تكمن في علاقاتها اللّ غة نظام من القیم. فوظیفة اللّ اللّ 

ائیة التعبیر والمحتوى التي أخضعها لثنائیة أخرى هي الشكل والمادة. بثن

أساسها هي شكل التعبیر وشكل المحتوى غة هي شكل لا مادة، فإنّ وما دامت اللّ 

غوي. یشیر یلمسلیف إلى أن مادة التعبیر والمحتوى لا ترجعان ن یمثلان معاً الرمز اللّ یللذا

هي موضوع الدراسة الصوتیة، ومادة المحتوى هي یرالدراسة اللغویة، فمادة التعبإلى 

موضوع الدراسة الدلالیة، وهما مجالان مساعدان لعلم اللغة الذي هدفه الأساسي دراسة شكل 

بدونهما لا یكون تفاهم متبادل.  انقولتمالتعبیر والمحتوى إنّ «محتوى معاً التعبیر وال

ا التعبیر فیشمل كل الوسائل تواصل. أمّ موضوع الالواقع الحي نفسه الذي هووالمحتوى هو

)1(.»إلى مصطلحات لغویة التي یتم بها نقل كل المعلومات عن المحتوى وتحویلها

سانیات الریاضیة تعطي دوراً رئیسیاً للشكل المصفى من كل واقع دلالي أو صوتي فاللّ 

هذا  لأنّ لتواصلاغة في ا، وكذلك دور اللّ ها ترتب الوظیفة في المستوى الثاني ضرورةفإنّ 

غة ودراستها بطریقة تفضي إلى الاهتمام یكون باللّ على هذا فإنّ )2(.»الدور مرتبط بالجوهر

إرساء قواعد لها، لا تعتمد على أي علم آخر. وحاول إدوارد سابیر أن یضع هذه القواعد 

قعي الكلامي، حین میّز بین التنظیم اللغوي المثالي (الأنموذج)، وبین التنظیم المادي أو الوا

والأهم في حیاة اللغة هو التنظیم الثاني، ویحتوي هذا الأنموذج على  يمعتبراً التنظیم الحقیق

،1ط،الهیئة العامة لشؤون المطابع الأمیریة، سعد مصلوح ووفاء كاملفیتش، اتجاهات البحث اللساني.تر:إمیلكا -1

  .327ص ،1996
.43م اللسان، صو لجدید لعلأوزفالد دیكرو، جان ماري سشایفر: القاموس الموسوعي ا-2
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ن اللغة وتمیزها عن عدد من العناصر وعلاقاتها ووظیفتها. وهذه العناصر هي التي تكوّ 

ي تتكلمها. غة عن ثقافة البیئة التفصل اللّ عدم إمكانیةیعبّر سابیر علىو  ،غیرها من اللغات

غة كما لا یمكن فصلها عن مظاهر السلوك الإنساني، لذلك ركز على الجانب الإنساني للّ 

Franzوبعدها الثقافي. فقد كان متأثراً بأستاذه فرانز بواز  Boas ّغة اللّ الذي كان یرى أن

أهم مظهر من مظاهر الثقافة، لذلك وجب على الأنثروبولوجي فهمها ووصفها بدقة وبیان 

وورف "، لي و" بنجامین "سابیرامها الذي یشكل وحدة متماسكة، وهناك فكرة ارتبطت بـ" نظ

صر على التواصل، اللغة لا تقت ةش فیه الإنسان بناء لغوي، ووظیفمفادها أن العالم الذي یعی

إلى تمثیل العالم، إذ أنها تؤثر في تفكیر الإنسان، وإدراكه للواقع ورؤیته تتجاوز ذلكإنما 

یاء.للأش

، وتساهم في تكییف جوانب تصورنا للعالم. إلى حدّ كبیرأفكارناغة تنظماللّ إنّ 

غة عامل أساسي في إضفاء لغة والثقافة علاقة متبادلة ومتفاعلة. فالّ فالعلاقة إذاً بین اللّ 

غة في بر توسّل اللّ علا تقوم ولا تدوم إلا الاجتماعیةالطابع الاجتماعي، ذلك أن العلاقات

واصل.ة التّ عملی

مفهوم التواصل عند التوزیعیین:-5

بآراء و  السلوكیة،الذي تشبّع بمبادئ-رغم مكانة بواز وسابیر، إلا أن بلومفیلد 

هو الذي حدد مبادئ اللسانیات -خاصةواطسون مؤسس المذهب السلوكي في علم النفس

تفسیر الحدث الكلامي بمحاولته و على أسس سلوكیة، بتوضیحه لمعالم الطریقة التوزیعیة، 

من منظور سلوكي بحت، في حدود المثیر والاستجابة، رافضاً في تفسیره للظواهر الاعتماد 

لروح والعقل والإرادة، أي لا یمكن كان شائعاً في عصره، مثل اعلى المنهج العقلي الذي

غویة للكائنات البشریة.لتفسیر النشاطات والقدرات اللّ ة أي شيءملاحظ

في وقت ظهرت فیه الفلسفة الوضعیة التي تسلم  هغة اتخذبلومفیلد من اللّ موقفإنّ 

 في طبقها في دراسة السلوك البشري بمافلها، فكان متحمساً بكل  ما هو مرئي وتجریبي.

ذلك اللغة، لأنه سلوك ظاهر سببه مثیر معیّن. ولتوضیح ذلك قدّم بلومفیلد مثالاً لجاك 



اصل في الحقل اللسانيموقع التوالفصل الأول                  

61

كانا یتنزهان، فشعرت جیل بالجوع، ثم رأت تفاحة، أن جیل وجاكوجیل، حیث افترض 

. وقد حلل فأصدرت صوتاً فتسلق جاك الشجرة التي علیها التفاحة، وقطفها مقدِّماً إیاها لجیل

:تيرته الآلیة لعملیة الكلام كالآاً لنظقبلومفیلد هذه القصة طب

S…………………►r………………►s…………………….►.R

یمثلان المثیر، وهي في الآن ذاته أحداث عملیة إن الشعور بالجوع ورؤیة التفاحة 

وتأتي بالتفاحة یلتسلق جتفهي أن  ا الاستجابة المباشرة للمثیرسابقة للحدث الكلامي. أمّ 

، لكنها بدلاً من ذلك تقوم باستجابة بدیلة هي الحدث الكلامي على شكل أصوات(R)لنفسها

(r)سبة لجاك(، وهذه الأصوات تقوم بدور المثیر البدیل بالنS وهي أحداث كلامیة تابعة ،(

للحدث الكلامي، حیث تصرف جاك كما لو كان هو الجائع.

ر لنا ، وبهذا یكون بلومفیلد قد فسّ غوي والاستجابة لهلساني هو الدافع اللّ وما یهتم به الّ 

والاستجابة تكون تبعاً ،واصل في إطار المثیر والاستجابة بین المتكلم والمستمععملیة التّ 

الأشخاص في أي غویة التي تعمل على تحریك الطرف الآخر، لأنّ للحوافز المادیة واللّ 

السلوك یرى أنّ بلومفیلد، فإنّ یهعلو )1(.»مجتمع یتجاوبون بواسطة الأمواج الصوتیة

الإنساني كله قابل للتفسیر، لأنه متوقع انطلاقاً من الأوضاع التي یظهر فیها، وبشكل 

اخلي (الحالة الذهنیة). فالمثیرات الخارجیة هي التي تدفع الشخص مستقل عن أي عامل د

غة للتعبیر عن الأفكار والمواقف، والمعتقدات.واصل باللّ إلى التّ 

جمع مجموع یتم، قبل كل شيء،أولامرحلتین: في غة عند التوزیعیین تتم دراسة اللّ و 

غة في زمن محدد، مستعملو اللّ نوّع قدر الإمكان من العبارات والملفوظات التي قالها فعلاً تم

البحث عن الاضطرارات والتواترات التي تتمثل في بعد ذلك،فهي تمثل المدونة، ثم یتم

السیاق الخطي أو المحیط، والتي تظهر كلما توفرت شروط تواصلیة معیّنة، قصد الوصول 

نى. إلى تحلیل البنیة اللغویة، وإعطاء صورة واضحة عنها مع استبعاد كامل للمع

1 - Leonard Bloomfield :Le langage, trad : Française Jamick, Cagio , Ed Payot, 1970. p 29.
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وقد جاءت أعمال هاریس الذي حاول قدر الإمكان أن یطبق هذه الطریقة التوزیعیة 

المثیر تطبیق ثنائیةlasswelلازویل بعدهالصوریة تمثیلاً واضحاً لهذه الأفكار. وقد حاول

واصل، حیث قدّم نموذجاً تواصلیاً أساسه والاستجابة أثناء دراسته للوظیفة التأثیریة لخطاب التّ 

"سئلة التالیة، مؤكداً فیه عنصر"التأثیرالأ

  ؟ یقولمن «

  ؟ماذا

لمن؟

ة وسیلةوبأیّ 

)1(»تأثیر؟وبأيّ 

رصد الصوت الإنساني، وهي تتجسد لوجاء بعده كلود شانون وویفر بخطاطة أخرى 

:)2(تيفي نموذجها الآ

.127، ص رالإعلام والاتصال بالجماهی،ـ إبراهیم إمام1
2 - Dubois et coll : Dictionnaire de linguistique, ed : librairie Larousse, Paris, 1973,p98 .
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وسیلة

حل رموز

الذي یختار رسالة معیّنة -مصدر معلومات-ویتضمن هذا النموذج: المصدر

یضعها في صیغة رمزیة، ثم یبعث بها من خلال جهاز إرسال خط سلكي أو لاسلكي، أو 

یستطیع الاستقبال بفك شفرة الإشارات، ویحوّلها إلى رسالة جهاز لنقل الصور. ثم یقوم 

یفر" في نموذجهما عنصر " التداخل " أو " وو یستقبلها. وقد فسّر " شانون " الهدف أن

ق عملیة الاتصال. ویشیر هذا المعوّق إلى مصدر الخطأ الذي یسبب یش " الذي یعو التشو 

دخل جهاز الإرسال والعلامات أو تالإشارات التيأو حدوث اختلافات بین العلامات 

تخرج من جهاز الاستقبال. ولذلك یذهب شانون إلى أنه یمكن دراسة هذا الإشارات التي

العنصر من الناحیة الفنیة من جهة، كما یمكن أن یدرس التداخل أیضاً من الناحیة الدلالیة 

وكیة من جهة من حیث مشكلات المعنى من جهة. ومن حیث التأثیر وتأكید النتائج السل

ثالثة. 

:عنصر رجع الصدى على النحو الآتيویمكن تصور

  الةـــرس

 شتداخل              وسیلة اتصال              أو تشوی

یتم إرسالها، فإن  وبما أن الرسائل التي یتم استقبالها تؤثر أیضاً على الرسائل التي

هذا النموذج السابق حین أضاف إلیه مفهوم " ى لع" أدخل بعض التعدیلات نوربرت وینر"

واصلیة لكي تعمل بشكل رجع الصدى "، أو " التغذیة المرتدة ". ذلك أن جمیع الأنظمة التّ 

ھدفمصدر

ھدفمستقبلَمرسِلمصدر
الةرس

إشارة

تداخل أو 
تشویش
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ولیست طویلة، بحیث تتوفر لنظام وسیلة وجود دائرة اتصال لها طبیعة دائریة ناجح تقتضي

یقدّم للمرسل فكرة عن استجابة المستقبل للرسالة، أو "فرجع الصدى"لربطها یخرج بما یدخل، 

  .ىه سدرفضه لها كي لا تذهب جهود

:)1("في نموذج " وینرتيلى النحو الآویمكن تصور عنصر " رجع الصدى " ع

رسالة              إشارة            إشارة مستقبلة        رسالة

مصدر " تشویش" أو معاظلة

ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــ ـ ـ   رجع الصدى 

والسبیرنیطیقا من المفاهیم .أساس في وسائل التحكم الذاتي وفي الاتصالو" رجع الصدى "

نظریة  في إطار  ؛" روهو مصطلح ظهر على ید " وینواصللتّ الأساسیة لفهم عملیة ا

الإنسان لا یختلف كثیراً واصل الآلي والحیواني، بحكم أنه من وجهة نظر الاتصال، فإنّ التّ 

یستخدم هذا المصطلح."وینر"شبه هذا فیهما جعلت قلیلاً عن الآلة، ووجه ال ولا

مفهوم التواصل عند نعوم تشومسكي:-6

إلى إقامة نظریة على أساس -ن خلال نقده للنظریة السلوكیةم-تشومسكي سعى

غة لم تعد مقصورة على وظیفة فاللّ أن اللغة عمل عقلي یتمیز به الإنسان عن الحیوان.

ر الحر والتعبیر الذاتي. ورفض تشومسكي التصور الذي یركز كفأداة للالتوصیل، ولكنها 

على الجوانب الشكلیة مع إبعاد المعنى لأنه تصور اعتبره مساساً بالكائن البشري الذي 

.133إبراهیم إمام: الإعلام والاتصال بالجماهیر، ص -1

ھدفجھاز استقبالوسیلة نقلإرسالجھازمصدر معلومات
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غة، وهي قدرة لا یمكن یختلف عن الحیوان بقدرته على التفكیر والذكاء، وبقدرته على اللّ 

الوقوف عند جوانبها الشكلیة فحسب.

المتكلم بإمكانه أن ینجز جملاً نّ فإاعد الجملة وألفاظها وأصواتها، محدودیة قو  رغم    

غة الخلاقة. لامتناهیة، ویفهمها بالرغم من أنه لم یسمعها من قبل. ومن هنا تبدو طبیعة اللّ 

لهذا كان السؤال الأول الذي حاول الإجابة عنه هو طبیعة اللغة نفسها، لذا قسّم تحلیل 

بنیة السطحیة والبنیة العمیقة، وهذه البنیة الثابتة تمثل التصورات الفكریة التي الجملة إلى ال

تعبر عن المعنى في كل اللغات، فإنها «تتم في الذهن انطلاقاً من جملة من التغیرات وهي:

علینا أن نعرف كیف تتحول من البنیة إلى كلام على السطح و تعكس أشكال الفكر الإنساني، 

«)1(.

تیح له تقواعد لغته التي بالكفایة اللغویة لمتكلم اللغة المثاليینتشومسكي بمیّزوقد 

التواصل عن طریقها وبین الأداء الكلامي، أي طریقة استعماله للكفایة اللغویة، بهدف 

غة عند تشومسكي هي تلك القدرة التي یمتلكها كل التواصل في مواقف لغویة مختلفة. فاللّ 

القدرة تمكنه من التعبیر عما یرید في مناسبات ومواقف مختلفة  هذه ،إنسان في المجتمع

هذه القدرة هي التي باستعمال إما جمل یعرفها من قبل أو جمل لم یسبق له قط أن سمعها.

 الذيغوي الفعلي مي، وهو الأداء اللّ ، ویقابلها مصطلح الأداء الكلاةاللغویكفایةسماها ال

هناك: فبالنسبة إلى تشومسكي.لتواصلیةمختلف المواقف ایمثل ما ینطقه الإنسان فعلاً في 

غة معرفة ضمنیة، وهو ما یسمیه أو بین ما یعرفه متكلم اللّ اللغویة والأداء:یةالكفا -1 -6

رة الفرد دبكفایته، وما یفعله بهذه المعرفة وهو ما یسمیه أداءه أو المعرفة التي تكمن وراء مق

ي قدرة المتكلم المستمع المثالي على أن یجمع بین الأصوات على استعمال لغته. فالكفایة ه

في حین أن الأداء هو الكیفیة )2(.»اللغویة، وبین المعاني في تناسق وثیق مع قواعد لغته

اللغویة في تبلیغ الأغراض المختلفة. فالكفایة معرفة ضمنیة باللغة، والأداء للكیفیةالأدائیة

  .124ص  ، 1986،بیروت،، دار النهضة العربیة ، النحو العربي والدرس الحدیثالراجحي: هبدع -  1
  .27ص  ،2005، 1ط، الأكادیمیة الحدیثة للكتاب الجامعي،د العبد: النص والخطاب والاتصالمحم-2
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یعني  ؛ة. الكفایة معرفة مكتسبة، والأداء فعل كلامي متحققغة في مواقف ملموساستعمال اللّ 

أن هذا الأداء هو طریق الوصول إلى الكفایة. فالكفایة لا تدرك إلا من أفعال الأداء اللغوي، 

ومن ثَمّ عُدّت الكفایة بناءً افتراضیاً مثالیاً، في الوقت الذي یكون فیه الأداء ناتجاً لغویاً 

متكلم بلغته لا تظهر إلا من خلال تأدیته أو تحقیقه لهذه المعرفة في فمعرفة ال)1(.»واقعیاً 

الواقع الملموس عن طریق جانب الكلام.

وهي البنیة الظاهرة عن تتابع الأصوات، أي جانب خارجي للغة، البنیة السطحیة:-6-2

.والبنیة العمیقة، أو القواعد التي أوجدت تتابع هذه الأصوات

غة لیست بنیات شكلیة، التي ربطها بإبداعیة الفرد، كونه یثبت أن اللّ التحویلات:-6-3

غة مما یسمح بتولید عدد لا حصر له من إنما هي معرفة ضمنیة غیر واعیة بقواعد اللّ 

وتتم هذه التحویلات النحویة في المستوى الذهني، ،الجمل وتحویلها لمعرفة المتكلم بلغته

اتصالاً المتكلملیست نموذجاً لمعرفة كیف یقیموهي .حيبربط الجانب العمیق بالجانب السط

غة التي یعرفها وبین الوظیفة والمقصد وسیاق بین اللّ فیمایلائم «لغویاً، حقیقیاً مع الآخرین

سانیة هي معرفة المتكلم المكتسبة بلغته، وهي صفة راسخة للمتكلم اللّ الكفایة. ف)2(»الاتصال

  ة.م والممارسوتحصل بالتعلّ یةتحصل بتكرار الأفعال الكلام

مشتركة بین البشر، لكنهم مختلفون في كیفیة استعمالها وتحقیقها، اللّسانیةكفایةالإنّ 

الصرفیة والصوتیة التي تربط و هي معرفة الإنسان بالقواعد النحویة  هالأن أهم مقومات

ستویان لتمثیل بنیة فثمة م«المفردات في إطار الجملة، إضافة إلى معرفته القواعد التحویلیة.

phraseالجمل في النحو التحویلي: مستوى بنیة العبارة  structure level والمستوى ،

transfomationalالتحویلي  level وینشأ عن ذلك وجود نوعین من القواعد: قواعد العبارة ،

phrase rules البنیة(أو قواعد مكونات(structure rules وقواعد التحویل

، 1، ط، بیروت راسات والنشر والتوزیعالمؤسسة الجامعیة للد،ـ میشال زكریا: الملكة اللسانیة في مقدمة ابن خلدون1

  . 18ص  ،1986
.45محمد العبد: النص والخطاب والاتصال، ص -2
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transformational rules . یستعمل أن غة بعینها یكون على المرء وضع نحو ما للّ عندو

.)1(»المستویین كلیهما: مستوى وصف بنیة العبارة، ومستوى وصف التحویل 

أن  ءاعتقاد بأن على النحو إذا كان كفالا وقد قام النحو التحویلي أیضاً على أساس

بأنّ مما یقودنا إلى القول .)2(»یف تفهم؟یزودنا بقاعدة تفسر لنا كیف تستعمل الجمل؟ وك

بین عناصرها، لا بد من فحص الأطراف المشاركة في حدث فهم الجملة والعلاقات القائمة

" بالتحلیل الشكلي للغات ومسكي في كتابه المعنونالتواصل، من متكلم ومستمع. یقول تش

غة . فاللّ )3(»في حیاة البشریة إن اللغة والتواصل یلعبان دوراً خاصاً وأساسیاً ":«الطبیعیة 

صوت ومعنى ، والمتكلم حین ینتج متوالیات لغته ینطلق من تمثیلین: تمثیل صوتي یعكس 

الكیفیة التي تؤدى بها الجمل صوتیاً، وتمثیل دلالي یعكس ما تفیده هذه الجمل من معنى. 

لمعنى حاملا لغويلهم بناء تركیب تیحشومسكي أن للبشر آلیات ذهنیة تویرى ت

معیّن. فكل متكلم یكون قادراً على إنتاج جمل تفهم في لغته، وأغلبها جمل جدیدة لم یسبق 

غة التي ینتجونها.. فالبشر یتواصلون من خلال اللّ له أن سمعها، أو تلفظ بها من قبل

من هنا یمكن أن نعتبر لغة ما نسقاً من المفردات والقواعد التي یشترك فیها متكلمو 

.. فهناك إذاً تواضع بین متكلمي لغة ما بخصوص ما هو نحوي في لغتهمتلك اللغة

غوي والأشیاء التي تحیط بهذه العملیة، لها یمكن أن نقول إن عملیة التواصل اللّ 

إلى بعضهم من فالناس ینقلون معلومات  ؟تأطیر سؤال: أین یوجد المعنىأهمیة بالغة في

ال لا یمكن أن تعتبر معطیات صالحة یُتواصل بها إلا خلال التلفظ بأقوال معیّنة، وهذه الأقو 

واصل " أي إلا إذا كان لها مفعول على مستوى الواقع التجریبي. إذا مرت من " امتحان التّ 

واصل.فما لیس له معنى لا وجود له على مستوى التّ 

.382، ص سانيفیتش: اتجاهات البحث اللإمیلكا -1
.381المرجع نفسه، ص -2

3 - Noam Chomsky, George A. Miller : L’analyse formelle des langues naturelles, trad

français de pr. Richard/ N. Runet, ed Gautier ,Paris ,1968, p 1.
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لذا اقترح تشومسكي في كتابه " البنیات التركیبیة " نموذجاً نحویاً یفترض أن ملكة

ونه. واقترح أن تكون قوة تولید البنیات نبطالبشر مستمدة من النحو الذي یستالنحو عند

غة التي مل نحویة في اللّ اللغویة عند البشر ناتجة عن مكوّن تركیبي یسمح لهم بإنتاج ج

ها. ویعمل هذا المكوّن على تولید متوالیات صحیحة نحویاً ویلغي غیرها. وبما أن بیتكلمون

التأویل أي یسند إلیها تأویلاً دلالیاً. فإنّ  ؛دراً على إنتاج جمل تفهم في لغتهكون قاالمتكلم ی

المعنى الذي «Hirsch)1967الذي ینبغي أن یسند لهذه الجمل هو كما یقول هیرش(

رغم  .)1(»إلى الجمل هسندنهو المعنى الصحیح الذي ینبغي أن یقصده المتكلم، وهذا المعنى 

یصدق على المعاني التي نتواصل بها.ا یجب أن أن كلامن

وإذا كان تشومسكي یجعل هدفه وصف كفاءة المتكلم / السامع المثالي في إطار 

غة كما ویلیام لابوف، یهتم باللّ جماعة متجانسة، وذلك بالاعتماد على الأحكام القاعدیة، فإنّ 

أن نجعل تجانس لا نستطیع غوي. بالتاليغیّر اللّ سانیة، لأنه یؤمن بالتتتكلم بها الجماعة اللّ 

هذا التغیّر یمس المتكلم الواحد في ذاته.البنى القاعدیة مسلّمَة ینطلق منها، لأنّ 

واصل یحتلان مكاناً أساسیاً في حیاة الفرد غة والتّ نستنتج من خلال ما سبق أنّ اللّ 

ا وثیقا وعلیه غة نشاط تفاعلي مرتبط بالتواصل ارتباطوهذا ما یؤكده أغلبیة الباحثین. فاللّ 

فإنّ: 

على أساس وجود طرفین على الأقل.نبنيكل نشاط لغوي ی-

كما أنّ كلّ نشاط لغوي أساسه التبادل والتفاعل والمشاركة بین الأطراف.-

سانیون، كما نستنتج أنّ حسب ما أشار إلیه اللّ بغة تحمل عدّة وظائف لهذا كانت اللّ 

سانیون تفسیر ساني، إذ حاول اللّ یة على جانب التبادل اللّ واصلللنظریات التّ  اقوّی اهناك تأثیر 

غة انطلاقا من النماذج التواصلیة المختلفة، لأنّ التكلّم هو عملیة نقل للمعرفة من عملیة اللّ 

غة باعتبارها شخص لآخر فوظیفة اللغة تفاعلیة تداولیة تواصلیة، ووظیفة التواصل تؤدیها اللّ 

مؤسسة إنسانیة لذلك وجب: 

  .42ص ،1،2000ط ،الدار البیضاء، المغرب،دار توبقال للنشر،مدخل إلى الدلالة الحدیثة، عبد المجید جحفة:-1
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غة انطلاقا من وظائفها في الاتصال.دراسة عناصر اللّ -

وهذا ما ،یجعلها تختلف عن بعضها البعض الذي غویة هوالوجه الوظیفي للوحدات اللّ -

فیلد المعنى من في حین استبعد بلوم،یؤكده أندري مارتیني ولویس یلمسلیف وادوارد سابیر

غة التي تتیح للفرد التواصل لّ لبین قواعد اوقد میّز .انتقده تشومسكي لذلكغوي و الشكل اللّ 

هو راجع للملكة وبین ماهو راجع للتأدیة اللغویة.بتمییزه بین ما

واصل متلازمین لكن هل التركیز فقط على البنیة بمعزل عن سیاقها الثقافي  غة و التّ اللّ نّ  إ

یكتسب قدرة على یخدم عملیة التواصل؟.و هل التمرین البنیوي لوحده كاف لجعل المتكلم 

وم التعلیممفهبدراسةعن هذا السؤال سنقوم للإجابة؟ واصل في مواقف اجتماعیة مختلفةالتّ 

یة.في مراكز محو الأمّ في ظل المقاربة البنیویة و كذا عینة من الكتب المعتمد علیها



انيــــــل الثـــــــــــــــــــــــــــالفص

منهجیات تعلیم اللغة العربیة من منظور النظریات اللسانیة

ویة في تفسیر التحصیل اللغويمنطلقات اللسانیات البنی-1

تدریس اللغاتالتمارین البنیویة ودورها في -2

التمارین البنیویةمفهوم-2-1

لمعتمدة في كتب مراكز محو الأمیةأنواع التمارین البنیویة ا-2-2

الموجهة للتمارین البنیویةالانتقادات -3

المدرسة الوظیفیة والعملیة التعلیمیة-4

ةنعوم تشومسكي والعملیة التعلیمی-5  

)التطبیقیة(للسانیات التعلیمیة وعلاقة اللسانیات النظریة با-6
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مدخل

من خلالها بإعداد جیل المستقبل ونشر م هو الوظیفة التي تقوم المدارس إنّ التعلی

والمفكرین ورجال هو مفهوم ظل یحظى باهتمام العلماءالمعرفة وتعزیز التراث الحضاري. ف

الحافل بشتى فلاسفة الإغریق إلى عهدنا الراهنالتربیة، في كلّ زمان ومكان، فمنذ عهد 

لمعرفة وتطبیقاتها التقنیة والعملیة. ومفهوم التعلّم یشكل إحدى القضایا صنوف العلم وا

المحوریة وما ینبثق عنها من بحوث وتجارب ودراسات وتعلیم وتدریب وتطبیق.

والتعلّم عملیة أساسیة تحدث في حیاة الفرد باستمرار نتیجة احتكاكه بالمحیط الخارجي. وقد 

رتها إلى مفهوم التعلّم فقد اعتبره "جون لوك" مثلا في تعددت النظریات المختلفة وتعددت نظ

لذلك أولت هذه  1.»ینتج من تدریب الملكات العقلیة«على أنّه نظریته التدریب الشكلي 

النظریة عنایة خاصة لبعض المواد كالریاضیات واللغات، كونها أجدر من غیرها في تدریب 

یة التعلیم فالسؤال الذي یطرح نفسه: ما بعض الملكات. وبما أنّ اللغة جزء أساسي في عمل

هي المادة التي أُعِدّت لتحقیق عملیة التعلیم اللغوي في مراكز محو الأمیة؟ وهل هذه البرامج 

تتوفر فیها شروط المنهجیة الحدیثة التي تلبي الحاجات المعرفیة لمتعلمي هذه المراكز والتي 

رامج بمحتویات تشدّد على الجانب القاعدي غة تؤخذ من مواقف حیّة أم أنّها بترى أنّ اللّ 

قة ضمنیة عن طریق الممارسة للبنیات التي یحتوي علیها النص والتي یتعلّمها الدارس بطری

.الكثیروالتدریب 

إذا أمعنا النظر في محتویات هذه البرامج فإنّنا لا نجد فرقا كبیرا بین المحتوى المقدّم

الطریقة المعتمدة في و  ،2یّة وبین ما یقدّم للأطفالالكبار في مراكز محو الأمسینار للد

من حیثأو الرصید المعجمي أومن حیث بعض المواضع سواءویةینبتدریسها هي طریقة 

منطلق الفكر البنیوي في تفسیر العملیة و هذا ما یفسروالتمارین.ریبالتدطریقة معالجة 

التعلیمیة.

.13ص ،2002الإسكندریة، ،دار المعرفة الجامعیة، ،التعلّم أسسه ونظریاته وتطبیقاتهإبراهیم وجیه محمود: - 1

.182،ص30مجلة القلم ،جامعة السانیة ،وھران ،ع»تعلیمیة اللغة العربیة و استراتجیة التواصل“ـ للتفصیل أكثر، انظر المقال المعنون 2
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  غوي:سیر التحصیل اللّ سانیات البنیویة في تفمنطلقات اللّ -1

هي اتجاه فكري لساني ولدته التطورات العلمیة والثقافیة التي شهدها العالم خلال 

ا إلى یعاهذه المدرسة بوصفه د درائالقرن العشرین، ویعتبر سوسورالنصف الثاني من

تمحیثبمجرى تعلیمیة اللغة في دراسة اللغة دراسة وصفیة آنیة. وقد ساهمت هذه المدرسة

بواسطتها وصف اللغة كنظام متداخل ومتكامل باعتبارها مجموعة مركبة من عناصر تتحدد 

هذه العناصر والمكونات في تسلسلها وتكاملها «لمكونات والعلاقات التركیبیة، وفي إطارها ا

)1(.»تجعل الأنظمة تتداخل والوظائف تتضام وتتسق 

غوي إدوارد أصناف الشكل اللّ ومن العلماء الذین أخذوا بتطبیق المنهج الوصفي و 

غة عنده جزءاً كون اللّ ،سابیر معللاً معرفة الإنسان لهذا الشكل بالحیاة الاجتماعیة والثقافیة

كانت أعمال بلومفیلد أكبر مساهمة عرفها تاریخ التربیة، فقد كان من و  من الثقافة. اأساسی

الذي یتزعمه لیونارد بلومفیلد الملتزمین بالمنهج الوصفي، لكن بطریقة خاصة، كون الاتجاه 

یستند إلى أسس علم النفس السلوكي. لقد كانت أعماله المؤسسة على أساس النزعة السلوكیة 

ذات أهمیة كبیرة في الجانب التطبیقي للسانیات في میدان التربیة، إذ حاول أن یقدم من 

غة في المیدان اللّ خلال النظریات اللسانیة كیفیة معالجة المشاكل المطروحة عند ممارسة 

.اسیة لها هي التواصلالتعلیمي، باعتبار اللغة وسیلة للاتصال الشفوي والوظیفة الأس

نظام متكامل مما یصعّب عزل التراكیب عن بعضها البعض في -أیضا – غةاللّ و  

عملیة التدریس، إذ إن لكل لغة خصوصیاتها التي تمیزها عن باقي اللغات، فكل منها تحلل 

عادات صوتیة تكیّفها مثیرات  «د فسّر بلومفیلد اللغة على أنهاطریقتها الخاصة. وقالواقع ب

وقد استوحى بلومفیلد )2(.»كلاً من أشكال المثیر والاستجابةالبیئة فلا تتعدى كونها بالتالي ش

  .36ص  وثقافتها، ك: تعلیم وتعلم اللغة العربیةوشو مصطفى بن عبد االله ب-1
  .144ص  ،1985، 2، ط،المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، مباحث في النظریة الألسنیةزكریا میشال:-2
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أفكاره من آراء واطسون وسكینر اللذین یرجعان كل معرفة لغویة إلى المثیرات الخارجیة في 

ر بلومفیلد بهما، فإنه حاول قدر الإمكان أن یبیّن أنّ المحیطة بالإنسان. وبحكم تأثّ البیئة 

غة إنما هي رد فعل للسلوكات الخارجیة بطریقة آلیة، وشكلیة، ولا علاقة للجانب الذهني اللّ 

غة، فهي عملیة تقوم على المحاكاة والممارسة المستمرة للقوالب في عملیة اكتساب اللّ 

الأساسیة.

لمتعلم في نظر بلومفیلد یحتاج إلى تعلم جمل جاهزة یمكن أن تشكل رد فعل في فا

مرتبطةالغة سلوك خارجي، أو استجابة صوتیة لحافز خارجي هي البیئة موقف معیّن. فاللّ 

:أمرین اثنین همالذا اهتم بلومفیلد بـ)1(.»لا تتطلب تدخل الأفكار «به

فعل یتم اكتسابه آلیاً عن طریق التكرار والتقلید ـ الجانب الشكلي للغة باعتبارها رد1

والممارسة.

دي)، وقد مهدت نظریة بلومفیلد قیّده بالجانب الشكلي (الماتبعاده لجانب المعنى، و إـ  2

ة الشفویة، والتي ترى غات، منها الطریقة السمعیق مختلفة في المیدان التطبیقي للّ ائظهور طر ل

غة ممارسة مستمرة تنبني على أساس ما دامت اللّ ى نطقها، غة  ممارسة وتعوّد علاللّ أنّ 

سینكر في مرتكزات النظریة السلوكیة، وهي المثیر، الاستجابة والتعزیز. وهذا ما وظّفه

العملیة التعلیمیة.

هي ولیدة المدرسة السلوكیة التي قادها بلومفیلد، إلا أنها  ةلشفویا لسمعیةاالطریقة  إن  

ة السمعیة البصریة التي لا تعد منهجیة مستقلة في ذاتها، إنما هي كانت مسبوقة بالطریق

أدوات وآلات ووسائل یستعان بها إلى جانب التقنیات التعلیمیة التي یسلكها المدرس. وهذا ما 

غویة المجهّزة بآلات تسجیل وأجهزة إلكترونیة. وهذه یظهر جلیاً في انتشار المخابر اللّ 

هذه الطرائق (الطریقة ل یماة في الطرائق التقلیدیة. وتدعكانت سائدالوسائل تبعد السیطرة التي 

، بیروتیع،سات والنشر والتوز المؤسسة الجامعیة للدرا، )زكریا میشال: الألسنیة ( علم اللغة الحدیث، مبادئها وأعلامها-1

  .79ص  ،1،1980ط
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، وهي طریقة جدیدة 1ویةیاعتمدت تمارین بن.السمعیة البصریة والطریقة السمعیة الشفویة)

ویة لتدریس التراكیب النحویة المختلفة للمتعلمین، حتى یتمكنوا من یتستند إلى المقاربة البن

لیم.غة على نحو سالتصرف باللّ 

غات، وقد أسهم مفهوم البنیة في تطویر منهجیة خاصة في إعداد مناهج تدریس اللّ 

خصائص وتقنیات للتدریب  تصر لغویة ملتحمة، ومنه استخلصافالمتعلم یتعامل مع عن

غة واكتسابها ضمنیاً بالتركیز على تقنیتي الاستبدال والتحویل. وفي هذا یقول على بنیات اللّ 

ا على الممیزات الإیجابیة لفكرة البنیة، نجد على الأقل مظهرین مشتركین إذا ركزن«بیاجیه:

إن  من الوضوح الضمني، ترتكز على المسلّمة القائلة:لجمیع البنیات: من جهة مثالا ومآلا

البنیة تكتفي بذاتها، ولا تتطلب لإدراكها اللجوء إلى أي من العناصر الغریبة عن طبیعتها، 

تقدمها رغم تنوعها، وذلك إلى حد یمكن معه فعلیاً إدراك بعض ومن جهة أخرى إنجازات

البنیات. وحیث یوضح استعمالها بعضاً من میزاتها العامة التي تبدو ضروریة، وتبدو البنیة 

بتقدیر أوّلي مجموعة تحویلات تحتوي على قوانین كمجموعة (تقابل خصائص العناصر) 

ن أن تتعدى حدودها أو أن تستعین بعناصر تبقي أو تعتني بلعبة التحویلات نفسها، دو 

)2(.»خارجیة 

  :غاتاللّ تعلیم ها في ویة ودور ینالتمارین الب-2

یعمل حسب قوانین تحكمه، وهي عالم مكتف بذاته تشكله ظواهر  االبنیة جهاز تعدّ 

الوسائل «ویة من أهمیمتضامنة، وهي نسیج من العلاقات الداخلیة. وقد اعتبرت التمارین البن

ومن خصائصها التبسیط والتدرج )3(.»یخ بعض الأنظمة والقواعد اللغویةلمتداولة لترسا

سانیة لدى المتعلم بالانتقال من والتنوع، والاستعانة بهذه التمارین یساعد على تنمیة الملكة اللّ 

البسیط إلى المعقد تدریجیاً مركزة على المهارات الشفویة لتحقیق الأداء الجید والسلیم 

.80مصطفى بوشوك: تعلیم وتعلّم اللغة العربیة وثقافتها، ص - 1

  .26 -25ص ،، 1،2003ط ،الدار البیضاء،دار قرطبةمحمد الصابر: نظریة التعلم والتواصل-2
.80، ص علیم وتعلم اللغة العربیةالمصطفى بوشوك: ت-3
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ساب المتعلم عادات الفهم والتعبیر الشفوي. فهي إذاً تعلیم ضمني للقواعد اللغویة بطریقة لاكت

آلیة، كون المتعلم یستظهر الآلیات الأساسیة للقواعد اللغویة عن طریق تمارین الاستبدال 

والتحویل.

م ویة منهجیة ونشاط وقراءة وتصور فلسفي أفادت بالكثیر التربیة والتعلیم، وتعلّ یوالبن

ویة التي یعتمد علیها التعلیم في اكتساب یاللغة بصفة أخص. ولا غنى عن التمارین البن

ما یسمى أیضاً بالطریقة المتعلم القدرة على ممارسة اللغة عن طریق الاستظهار، وهو

النحو الضمني كون القواعد لا تهم المتعلم، إنما یقلّد الآلیات الأساسیة، ویكررها  أو الضمنیة

تعلیم استقرائي غیر صریح بالقاعدة النحویة الخاصة باللغة المراد «ظهرها. فهو إذاً حتى یست

)1(.»تعلّمها 

فالطریقة الضمنیة توضح القاعدة بطریقة غیر مباشرة، وتلقنها إلى حد الآلیة، هذه 

الآلیة التي تجعل الفرد لیس ناتجاً للقاعدة، لكن متمكناً من تطبیقها. وهذا ربما ما یفسر

ظمة أي أن ؛النحویة والصرفیة لقواعدبادون أن تكون له معرفة مسبقة ؟غةغة للّ عرفة ابن اللّ م

القواعد اللغویة لیست هي الغایة في حد ذاتها من تعلیم اللغة نّ إلغته. مما یقودنا إلى القول 

والوصول ى الكلام باللغة ویة، إنما تحاول إكساب المتعلمین القدرة اللغویة علیفي النظریة البن

إتقانها واستعمالها في التواصل العادي.بهم إلى

ویة الوسیلة لترسیخ هذه القدرة، كون هذه التمارین تجعل من یوتشكّل التمارین البن

.ت أو القواعد بطریقة مباشرةالقواعد وسیلة لاكتساب اللغة دون التصریح بهذه الآلیا

ویة ( مفهومها ):یالتمارین البن2-1

ـ  1 H. Besse, R. porquier, grammaire et didactique des langues, Hatier- crédif ; Paris 1991. 

P 86.
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جعله یحتفظ غویة و اللّ البنىإكساب المتعلم من طرق ویة طریقةیتمارین البنتعتبر ال

كما ،تكرارها بشكل صحیحیكون قادرا على استعمالها و حیثبها على المستوى الذهني 

كونها تتعامل في ذهن المتعلّم،المختلفةغویة اللّ شكالالأ على ترسیختساعد هذه التمارین 

. وقد كیان مستقل من العلاقات الداخلیةلیة ملتحمة العناصر، و بنیة كباعتبارهااللغة  مع

التطبیقیة التي استثمرت معطیات لسانیة  اتاللسانی في تطورت هذه التمارین نتیجة الأبحاث

لحل مشاكل التدریس، وإعداد مناهج تعلیمیة ملائمة لتعلیم اللغات.

ستبدالعلى اتركیب، و ال مستوى على البنىتحویل ة علىوییوتعتمد التمارین البن

غة ، وكلاهما مرتبط بالتحلیل الشكلي للّ لوحدات الصرفیة البسیطةا مستوىعلى  العناصر

الذي اعتمده بلومفیلد٭ في نظریته التوزیعیة. 

م، أو لغة أصلیة غیر متداولة هذه التمارین أثناء تعلیم لغة جدیدة للمتعلّ یتم استعمالو 

   ؟العربیةغة مقصود بالتمرین في اللّ لكن ما الفي الاستعمال الیومي، 

وهو مرِن مرانة ومرونة، وهو «جاء في لسان العرب تعریف التمارین بمعنى التلیین، 

. وعلى العموم، 1»اللین في الصلابة. ویقال مرنت ید فلان على العمل أي صلبت واستمرت

.دةغة العربیة على السهولة واللین وعلى العاالكلمة تدل في اللّ  هذه فإنّ 

ن یؤدي إلى التعود، وهو ما یؤدي إلى التمسك في استعمال الشيء. وهذا ما فالتمرّ 

منعتها عن وأي جارحة«ن قائلاً:م إلى الممارسة والتمرّ یؤكده الجاحظ حین یرجع التعلّ 

اصطلاحاً فهي  اأمّ )2(.»ال أصابها التعقید على حسب المنعالأعم علىنها الحركة ولم تمرّ 

ظم قائم على منهجیة محددة الهدف التي ترسخ العناصر اللغویة الجدیدة في نشاط من«كل:

)3(.»ذهن المتعلم وتوظیفه توظیفاً سلیماً 

. 228ص ،7ج ابن منظور: لسان العرب،- 1

  .154ص ، ،القاهرة ،مكتبة الخفاجي،1بیین. تح: محمد عبد السلام هارون. جتن والاالجاحظ: البی-2
                .97ص ، 1،1998ط  ،القاهرة م الكتب،، عالتقویم المناهج اللغة العربیة،محمد حسین اللقاني:-3
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غة لا یحصل إلا بالتكرار والممارسة م اللّ التمارین تعتمد التدریبات المكثفة، وتعلّ إنّ 

لضوابط في استعمالاته، غویة بشكل یجعل المتعلم یمارس تلك االمستمرة للبنیات والأحكام اللّ 

غوي، دون أن یستحضر القواعد غة عن طریق تطبیق قواعدها في أدائه اللّ ویمارس اللّ 

غة التطبیقي، وهو المدروسة على شكل قوانین مستظهرة. وهذا ما یسعى إلى تحقیقه علم اللّ 

م من المتعلّ غة. وذلك باستغلال المواقف الطبیعیة لجعلها مثیرات تمكن الاستعمال التلقائي للّ 

اكتسابها بطریقة طبیعیة.

یة:المعتمدة في كتب مراكز محو الأمّ ویةیأنواع التمارین البن-2-2

ى المتعلم، وإمكان النطق ویهدف إلى تحصیل بعض الضوابط لدالتكرار البسیط:2-2-1

بعض الحروف والجمل، فهو تدریب للمتعلم على نمط معیّن بالتكرار مثل:بالصحیح 

)26أمام ضمیره ( ص مسؤول                المرء 

↓↓↓

أماممسؤول                      المرء                   

↓↓↓

  م                                 م                                م  

:2مثال 

تِهِ ( ص  الِحُ یَضَعُ نَفْسَهُ فِي خِدْمَةِ أُمَّ ).42المُوَاطِنُ الصَّ

↓↓

تِهِ نَفْسَهُ  أُمَّ

↓↓

ـهُ ـهُ             
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ویظهر 1»الطرائق التقلیدیة المكانة الأولى«والذي قدمت له ویسمى أیضاً التمرین التكراري،

في درس " الأخلاق یة، هذا جلیاً في كتاب السنة الأولى من الجذع المشترك لمحو الأمّ 

الحمیدة " الوارد في وحدة " أخلاق المسلم " كما هو وارد في الأمثلة السابقة، ودرس " 

:المواطن الصالح " في وحدة " الوطن والمواطنة "، وكذا في مثل

ـ أَتْمِمْ الفَرَاغَ بِحَرْفِ المِیمِ واقْرَاْ ویكرره الجمیع.1

مـ.....حاة.....درسة  .......لعب.....ستوصف  د........وع  س.......كة

( التكرار التراجعي )التكرار المقطعي:2-2-2

في هذا النوع تكرار الجملة بطریقة مجزأة مثل:

المعلم                                               المتعلم

ذهبت إلى السوق←ذهبت إلى السوق                      

ذهبت إلى السوق مع جارتي←مع جارتي         

ذهبت إلى السوق مع جارتي یوم الخمیس←یوم الخمیس                          

التمهیدیة في (الحصة في " التدریب " الوارد في المرحلة8،9أو كما هو وارد في ص 

)الرابعة

ل هذا، هذه) استعمیاء الموجودة في قسمي بأسمائها (ـ أسمِّي الأش1

.ـ أسمّي أشیاء أخرى موجودة في القسم وبعض الأدوات المدرسیة2

ماذا ،ماذا یفعلُ أعبّر "(في الحصة الثالثة عشرة في " ألاحظ و 18وكما هو وارد في ص 

.)تفعل

1 - Geneviève Delattre : les différents types d’exercices structuraux, in les exercices

structuraux, pour quoi faire ? Hachette, Paris :1971, p17.
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التكرار بالزیادة:2-2-3

رأیت المسجد.

رأیت المسجد والجمل

رأیت المسجد والجمل والتوأم.

.21في كتاب " نهج الهدى " المستوى الثاني: ص ومن أمثلته

املأ الفراغ باسم الإشارة المناسب:

بقرة         هذه بقرة                       امرأتان............

فیل         ..........                      أطفال.............

...........رجال      ...........                      سیارة..

رجلان     ...........                     أساتذة..............

فتاتان      ...........                     منزل...............

كتاب      ............                    شجرة...............

.10وفي المستوى الثالث " نهج الهدى " ص 

الآتیة بالصفة المناسبة.ب ـ أكمل الجمل 

لذیذاً، جمیلتان، صغیرتان، صغیرة، كثیرة، حمراء، كثیرین، مسنّون، رائعاً.

هذه وردة.........، هذان طفلان..........، هذه فتاة.............، هؤلاء 

..رجال............

ت هاتان فتاتان...........، شاهدت فیلماً.........، عندي نقود..........، أكل

طعاماً.........، 

التقیتُ بأصدقاءٍ............
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م بالاستیعاب الجید للبنیة والقدرة على وهو یسمح للمتعلّ تمرین الاستبدال: 2-2-4

التصرف في عناصرها، مما یسهّل له إنتاج جمل مماثلة للتركیب الأساسي. ویتم هذا 

د من نفس الفئة، أو استبدال الاستبدال على محور الاستبدال إما بتغییر عنصر بعنصر جدی

من أجل «، وهذا عدة عناصر بأخرى من نفس فئتها. فهو إذاً إما استبدال بسیط أو معقد

1.»ترسیخ وتمثل البنیات اللسانیة

بتغییر عنصر بعنصر جدید من نفس الفئة.الاستبدال البسیط:2-2-4-1

المتعلمالمعلم                                               

ذهبت الأم إلى المنزل                           ذهبت الأم إلى المنزل

( إلى السوق ).                                 ذهبت الأم إلى السوق

ذهبت الأم إلى السوق

مشطت الأم شعر                             مشطت الأم شعر ابنتها

ابنتها ( غسلت )

م شعر ابنتها                      غسلت الأم شعر ابنتهاغسلت الأ

).144المثال مأخوذ من كتاب: اللغة العربیة ( جذع مشترك السنة الأولى، ص 

).12( المستوى الثاني/ نهج الهدى ص 

أضع الضمیر المناسب في الفراغ الذي یناسبه: نحن، أنتم، أنتن، هم، هن...

...... من الجزائر.......←یقول الجزائریون 

............ من مصر←نقول عن المصریات 

الوطنیة، حمود حمود، مجلة الآفاق التربویة، وزارة التربیةدوني: التمارین البنیویة بین النظریة والتطبیق، تر: مجیرار-1

.61، ص،12،1998ع،المغرب
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............... من تونس←أقول للتونسیین 

............. من لبنان←أقول عن اللبنانیین 

: أصرّف الفعل كان.56ومن الصفحة 

أنا كنت في الغابة أمس

أنتَ..................

أنتِ..................

  .......هو............

هي كانت في الغابة أمس

نحن...................

أنتم....................

  هم.....................

هن كن في الغابة أمس

.28ومن أمثلته في كتاب " نهج الهدى " المستوى الثالث: ص

ل الأفعال الآتیة من أفعال مضارعة دالة على الزمن الحاضر في المفرد والمثن ى ب ـ أحوِّ

والجمع.

الجمعالمثنىالمفردالأفعال

ضرب

نام

سمع

        وقف

قَبِل

سافر
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كتبَ 

تزوّج

من كتاب " نهج الهدى " المستوى الثالث. 32على نفس المنوال التمرین الوارد في ص  و

والمثنى والجمع.تحویل الأفعال من أفعال ماضیة مثبتة إلى أفعال مضارعة منفیة في المفرد 

اصر في نفس ( المتعدد المواضیع ): استبدال عدة عنالاستبدال المعقد:2-2-4-2

من كتاب 125أي بالحفاظ على بنیة الجملة ونمطها، مثال: كما هو وارد في ص  ؛فئتها

اللغة العربیة ( جذع مشترك ) السنة الأولى، محو الأمیة.

ج: كوّن جملاً على نفس المنوال:

طَنُنَا الجزائر أَوْسَعُ مساحة من الدول المجاورة.ـ وَ 

ـ ...............أَكْبَرُ ............................

ـ ...............أَكْثَرُ ............................

المعلم                             المتعلم

التي نحتاجهانحن نبحث ونسجل               نحن نحث ونسجل المعلومات 

المعلومات التي نحتاجها          في الدراسة.

في الدراسة.

أنتما تبحثان وتسجلان المعلومات التي تحتاجانها في←أنتما 

في الدراسة.

ن المعلومات التي تحتاجونها في أنتم تبحثون وتسجلو ←أنتم 

الدراسة.

أنتن تبحثن وتسجلن المعلومات التي تحتجنها في ←أنتن 

الدراسة
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هم یبحثون ویسجلون المعلومات التي یحتاجونها في ←هـم          

الدراسة.

هن یبحثن ویسجلن المعلومات التي یحتجنها في ←هن          

الدراسة.

.60من كتاب " نهج الهدى " المستوى الثاني ص 

ب ـ أكمل بالضمیر المناسب:

هو سیكون في المسرح.

................ستكون مع زوجها.............ستكونان في نزهة            

............سنكون في نزهة                        ................سنكون في المطعم

...........سیكنّ في المنزل                         ...............ستكونون في المدرسة

..............سأكون في المكتبة..........ستكون في الحدیقة                       

..........سیكونون في الحفلة                       ............سیكونان في الغابة                                              

........ستكنّ في السوق

.42وفي كتاب المستوى الثالث: " نهج الهدى " ص

إلى جمع المؤنث السالم.أحوّل ما هو ملوّن بالأحمر 

.........................................نجحت المجتهدة

.........................................أجب المجتهدة

.........................................هذه الفتاة ریاضیة

.........................................أعرف فتاة ریاضیة

.........................................أعطتني الممرضة دواء

.........................................التقیتُ بالممرضة في المستشفى
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الاستبدال بالزیادة والحذف:2-2-4-3

هذا النوع یكون بإضافة مواضع معیّنة إذا كانت الجملة أصلیة، وحذف مواضع أخرى إذا 

لجملة فرعیة.كانت ا

ـ زرت بالأمس جدتي.

ـ زرت بالأمس جدتي الموجودة بالمستشفى منذ فترة طویلة.

ـ زرت جدتي.

. ففي 117، وص113، وص 48/109ورد في كتاب " نهج الهدى " المستوى الثالث ص

:تيظرف المناسب كما في المثال الآاستعمل ال 48ص

سأسافر إلى فرنسا غداً ←سأسافر إلى فرنسا 

←ترى عادل كتاباً اش

←ترضع الأم ابنها 

←سیتمرّن الفریق في الملعب 

←یجري الطفل في الحدیقة 

←تحدّث الرجل مع صدیقه 

←یكتب الرجل رسالة 

←سیلعب الأطفال بالكرة 

←سافرت المرأة إلى لبنان 

)109ب ـ أحوّل الأفعال الآتیة إلى المثنى، واستعملها في جمل (ص 

ن ینامان باكراً.الطفلا    ←ینام 

یأكل................

یكتبُ...............



منھجیات تعلیم اللغة العربیةالفصل الثاني                                                         

87

یجري..............

یسبح...............

یشاهد..............

یبكي...............

مثلا في:45وفي كتاب " نهج الهدى " المستوى الثالث ص

أحوّل الأفعال في الجمل الآتیة التي أفعل أمر.

دخلتُ إلى المنزل

إلى المنزلدخلتِ 

ذهبتم إلى المدرسة

ذهبتما إلى المدرسة

.64أما في الاستبدال بالحذف، فقد ورد في كتاب " نهج الهدى " المستوى الثاني في ص

أحوّل الجمل الآتیة إلى جمل استفهامیة مستعملاً متى؟ وأین ؟

ینام الطفل في السریر

یوجد السمك في البحر

أذهبُ إلى العمل في الصباح

ت المرأة یوم الأحدسافر 

سقطت الأمطار یوم الجمعة

أریدُ أن أزورك في الأسبوع المقبل

ألتقي بك غداً.

:36في كتاب المستوى الثالث " نهج الهدى " ص

ب. أحوّل الأفعال المضارعة المبنیة للمعلوم إلى أفعال مضارعة مبنیة للمجهول.

للمجهولالفعل المضارع المبنيالفعل المضارع المبني للمعلوم
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تُكتَبُ الرسالةیكتب التلمیذُ الرسالةَ 

تأكل البنتُ التفاحةَ 

یقرأ الرجلُ القرآنَ 

تطبخُ المرأةُ الطعامَ 

یحرثُ الفلاحُ الأرضَ 

یسمعُ الناسُ الأخبارَ 

  ). 123( ص  الاستبدال بالربط:2-2-4-4

یستبدل عنصراً ما في مواضع استبدال عنصر خانة ما یؤثر في عنصر آخر. نجعل المتعلم 

مختلفة، مثلاً:

سأجلس بالقرب منكما وأتابع معكما الشریط.

المعلم: أتكلم عن شخصین غائبین فأقول:

سأجلس بالقرب...... وأتابع ......... الشریط.

المعلم: أخاطب جماعة حاضرة، فأقول:

سأجلس بالقرب ............. وأتابعُ ................ الشریط.

المعلم: أتكلم عن جماعة غائبة فأقول:

سأجلس بالقرب ............. وأتابعُ ................ الشریط.

).119في مثل ( ص

یة.( لعبة التحویلات للعناصر ).تأرتّب الجمل الآ

اسمي ـ أنا ـ فضیلةُ.

مریم ـ أنتِ ـ اسمُكِ 

شریفةٌ ـ الصحافةُ ـ مهنةٌ 
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  ةالقراءة ـ و ـ أتعلّم ـ الكتاب

مِنَ ـ أقرأُ ـ السبورة ـ أنا

في ـ أنتِ ـ الكراس ـ تكتُبُ 

الخطأ ـ تصححین ـ أنتِ 

عن ـ هي ـ الأسئلةِ ـ تُجیبُ 

:38كما ورد في كتاب المستوى الثاني " نهج الهدى " ص 

أَصِلُ كلّ جملة بما یناسبها.

:22وفي المستوى الثالث ص

، وأربطهما بأداة الشرط إذا والفاء الرابطة بین ب ـ أختارُ جملتین من الجمل الآتیة في الجدول

الشرط وجوابه.

علیكَ بالعملأردتُ أن تكتُبَ رسالةً 

ارتاحي قلیلاً أردتُ أن تصلّي

علیكَ أن تتوضّأَأردتُ أن تنجحَ 

أحضِرْ ورقةً وقلماً أردتمْ أن تسافروا

اركبواُ القطارَ تعبتُ من العملِ 

هي تمارین تكسب المتعلم القدرة على التصرف في البنیة، وهي و  تمارین التحویل:2-2-5

تتم على محور التركیب، باعتماد التقابلات النحویة، في مثل:

ـ ما عرف متى التحق بنا.

ـ ما عرفت متى التحقوا بنا.

ـ ما أعرف متى التحق بنا.

ـ ما أعرف متى التحقوا بنا.
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: أصوغ جملاً على المنوال الآتي:133ص 

أروعَ منظرَ الشمسِ أثناء الغُروب !ما 

من كتاب نهج الهدى المستوى 89التحویل من الإثبات إلى النفي كما هو وارد في ص

الثاني في: " أتدرّب ".

أحوّلُ الجملَ الآتیة إلى جمل منفیة بواسطة أداة " لم ".

ذهب نبیل إلى المدرسة.

اتّصل نبیل بالمدرسة هاتفیاً 

مدرسيأتتْ حافلة النقل ال

كتبتُ رسالة إلى صدیقي

تكلّمنا مع بعض  الأصدقاء

استمعتم إلى الأخبار الدولیة

سافرتما إلى مدینة العلمة

أكلا طعامهما بسرعة.

من كتاب نهج الهدى المستوى الثالث في " أتدرب ".47وكما ورد أیضاً في ص

ب ـ أدخل " لا " الناهیة على الأفعال في الجمل الآتیة.

درسَكَ ـ اُكتبْ 

ـ اذهبوا إلى العمل

ـ اِجلِساَ قلیلاً 

ـ أكلتُ كثیراً من الطعام

ـ نِمتُ الیوم كلَّهُ.

  ). 120ـ وص 119التحویل من الإثبات إلى النفي ( ص

أ ـ أكمل على نفس المنوال:
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أنا أراسل أصدقاء أبي

أنتَ..................

أنتِ..................

  هو...................

  ..................هي

ب ـ أُدخلُ لمْ على الجمل السابقة:

أنا لمْ أراسلْ أصدقاءَ أبي.

أنتَ......................

أنتِ....... تراسلي......

  هو......................

  هي......................

لغائب ). التحویل من المفرد إلى المثنى ( المخاطب ـ الغائب ) إلى الجمع ( المخاطب ـ ا

في ـ استثمر ـ 127ص

ـ أكمل على نفس المنوال:2

أنا لا أغُشُّ غیري لأنال الثواب الجزیل.

نحن...................................       أنتما...............لتنالاَ..............

.........أنتَ...................................        هما.........................

أنتِ.............لتنالي................        أنتم..............لتنالوا...............

هو...................................        همْ....................................

..........هي...................................        هُنّ................ن ......
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في هذا النوع یتم الانتقال من التراكیب البسیطة إلى المعقدة بزیادة تمارین التكملة:2-2-6

، 75، وص64، وص4، وص38عناصر جدیدة على النمط الأساسي. كما هو وارد في ص

من كتاب نهج الهدى المستوى الثاني في:

م كمْ؟أ ـ أكمل الأسئلة كما في المثال. مراجعة لصیغة الاستفها

كم ثمن غلبة القهوة ؟←علبة قهوة 

قلم حبر

مصباح كهربائي

شفرة حلاقة

قنینة غاز

لتر من الحلیب

علبة جبن

فرشاة الأسنان

كتاب نهج الهدى المستوى الثاني في 75ص

أضع الصفة المناسبة في الفراغ المناسب:. أ

مشرفة ـ باردة ـ مسرعة ـ لذیذ ـ جمیلة.

.............، سیارة.............، فتاة..........، طعام.......ماء..............، شمس.

في " أتدرب ".76المستوى الثالث" فنجده وارداً في صأما في كتاب " نهج الهدى 

ب ـ أبحث عن الحروف التي تتعدى بها الأفعال الآتیة، ثم أكوّن بها جملاً مفیدة.

نظر........، سافر......، تحدّث........، توصّل.........، تشبّث........، 

انتصر.........

في "  29تمارین التراكیب: كما هو وارد في كتاب " نهج الهدى " المستوى الثاني ص

أتدرب".
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أصِلُ السؤال بالجواب المناسب بواسطة الأسهم.

ؤلاء أولادناهل هذه سیارتكما ؟                     نعم ه

هل هذا أخوكما ؟                       نعم هذا أبوهما

هل هؤلاء أصدقاؤكما ؟                 نعم هذه أختنا

هل هذا منزلكما ؟                      نعم هذا منزلنا

هل هذه أختكما ؟                       نعم هؤلاء أصدقاؤنا

نعم هذا أخوناهل هذا أبوهما ؟              

هل هؤلاء أولادكما ؟                  نعم هذه سیارتنا

  في: 66وفي كتاب نهج الهدى المستوى الثالث، فقد ورد في ص

ب ـ املأْ الفراغ في الجمل الآتیة بالحال المناسب:

مسرعاً، باكیاً، راكبین، مبتسمین، غاضبین، متعبین، منتصرین.

...........وصل المتسابق.......

دخل الجنود المدینة..............

جاء أحمد وندى.................

جاء الطفل من الشارع..........

رأیتُ المتفرجین................

ذهب المتخاصمان..............

عاد العمال من العمل...........

ات، بظهور، لتثقیف، الذي، ـ أتمم الجمل الآتیة بـ: الحاسوب، الأخبار، الصحیفة، المعلوم

  ).124(ص
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كبیراً في تزوید الإنسان بـ........ وتساعد على جمع........ كما أنها تلعب الصحیفة دوراً 

تعتبر وسیلة........... الفرد. لقد حافظت............. على مكانتها رغم التقدم....... 

ة جداً مثل............عرفه قطاع الإعلام والاتصال................لأجهزة متطور 

هذه التمارین تكسب المتعلم بطریقة ضمنیة كیفیة الربط بین تمارین التركیب:2-2-7

.كتاب اللغة العربیة المستوى الثاني)133الجمل بأدوات الربط في مثل ( ص

أكمل الجمل مستعملاً: الذي، التي، اللواتي، الذین.

أراجع الدروس........... قرأتها

العاملة............. تتقن عملهاأحترم

أقدّر الإنسان............. یحترم غیره

سلسلة حواء كتبت موجهة للنساء......... انتقلن إلى المستوى الثاني.

.من المستوى الثاني من كتاب اللغة العربیة )136العرف ( صـ  

كتب المعلم النص........ السبورة.......... قرأه.........

لب.......... زمیلي قراءته ثانیة......... طالب........ط

بقیة الدارسین حسن الاستماع.

م المعلم جملاً ناقصة ویطلب من المتعلم إكمالها.دّ یق

.المستوى الثاني)125ب ـ ارْبِطْ بین كل جملتین مستعملاً " اللام أو كي "( ص

بع معرض الكتاب.                                أتاأطالع الجریدة

ذهب إلى المسرح.                            أتصل بمدیر المدرسة

أستمِعُ إلى الإذاعة.                            یشاهد المسرحیة

ذهبت الجماهیر إلى قاعة السینما             أعرف الأخبار



منھجیات تعلیم اللغة العربیةالفصل الثاني                                                         

95

دخلتُ محل الهاتف العمومي                 یتابع نشرة الأخبار

تلقیتُ دعوة من مدیریة الثقافة               حضور قرعة الحج.

أسلوب الربط بطریقة ضمنیة.وهذه التمارین تكسب المتعلم

وذلك بإضافة عنصر لغوي في كل مرة للجملة الأصل فتصبح تمارین الزیادة:2-2-8

فرعیة:

ـ تحصل التلامیذ على امتیازات دراسیة.

لى امتیازات دراسیة.ـ تحصل التلامیذ النجباء ع

وهذا بتدریب المتعلم على توظیف اللغة شفاهیاً وكتابیاً. تمارین الحوار الموجّه:2-2-9

مثلاً في تمرین توجیه الطلبة في " أعبّر "، أین توجه الأسئلة بطریقة مباشرة للإجابة عنها 

ي مثل ما ورد في من طرف المتعلمین. وهذا ما یتضح جلیاً في أغلبیة الوحدات التعلیمیة ف

من كتاب اللغة العربیة المستوى 62وحدة " الاقتصاد " " الدرس الأول " أهمیة الزراعة، ص

اسیة المشكلة لهدف من خلال السؤال/ الجواب، بحیث یختار المعلم البنیات الأسالثالث 

غ على ضوئها أسئلة للحصول على تعبیر تلقائي.و الدروس، ثم یص

ـ أعبّر:1

عتبر الزراعة أمراً حیویاً في الاقتصاد ؟ـ لماذا ت

ـ بماذا یتحقق الأمن الغذائي ؟

إشارة المعلم لما سیقوله ـ أذْكُرُ بعضُ الأنشطةِ الفلاحیةِ التي تشتهر بها ناحیتي( وهذا یعتبر 

).المتعلم

وطبعاً الأجوبة تستنتج من النص المُعنْوَن بـ" أهمیة الزراعة ".
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" المُعنْوَن بـ" أثر الریاضة على صحة الإنسان" 108رس الثالث ص وفي وحدة الریاضة " الد

في جزء " أعبّر " طلب من المتعلم تصوّر حوار بین الطبیة وعائشة، ویقول نص السؤال:" 

كشفت الطبیبة عن عائشة للمرة الثانیة، أتصور الحوار الذي دار بینهما ".

:147في وحدة السیاحة " ص  "نكما هو وارد في الدرس الثاني " السیاحة وحب الوط

أبْنِي فقرة من خمسة أسطر أصِفُ فیها منطقة سیاحیة زُرتُها.

تمرین تقلیص النص:2-2-10

وهو على شكل حوارات مصغّرة یتم فیها القابل بین جملتین واحدة مثبتة والثانیة مثل:

ـ المعلم حاضر

ـ لیس المعلم حاضر. المعلم غائب.

ال والجواب:تمرین السؤ 2-2-11

وفیه یتدرب المتعلم على توظیف اللغة شفاهیاً، ویقرّب المتعلم من المواقف العادیة الطبیعیة 

في موقف حوار مع زمیله، كما هو وارد في الحصة الأولى والثانیة في المرحلة التمهیدیة من 

"كتاب " اللغة العربیة " جذع مشترك المستوى الأول من خلال " أقدّم نفسي " من أنْتَ. .

. فمثلا في " أقدّم نفسي ".65من أنْتِ " ." أقدِّم زمیلي وأقدِّم زمیلتي " في ص

:ـ یقدّم المنشط نفسه1

تمارین طلبیة:2-2-12

المعلم یطلب من المتعلم توجیه طلبه إلى زمیله بـ:

قُلْ لفلان أن.........

اُطلبْ من فلان أن............
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لتمارین البنیویة:الانتقادات الموجهة ل-3

" المستوى لبنیات اللغویة الأساسیة في كتابویة لتدریس ایلقد اعتمدت التمارین البن

الأول "، جذع مشترك " كتاب اللغة العربیة " في أغلب وحداته، ولكن هذه المؤلفات لم 

لسؤال تعرض لمختلف الأنواع المعروفة، إنما اكتفت بتمارین التكرار، الاستبدال، التحویل، وا

ویة لم توضع وفق خصائص لغة معینة، بل اعتمد في یوالجواب، رغم أن التمارین البن

من المنتقدین  االلغات. ومما لا شك فیه أن كثیر وضعها مفهوم البنیة التي تبنى علیها جمیع 

ینظرون إلیها بنظرة آلیة، وأنها أهملت الجانب الكتابي، وأسرفت في التدریب على الشفوي. 

الكفایة التوازن بین تنمیة الملكة الشفویة والملكة الكتابیة أمر مهم جداً حتى تنمو رغم أن 

غویة لیست وحدها المطلوبة كون الكفاءة اللّ من رغمعلى الغویة لدى المتعلم نمواً سلیماً. و اللّ 

وإنما بحسب تمثیلها كیف یمكن وضع كفاءات لغویة حیث لا تكون غایة في ذاتها، بل 

)1(.التواصلیةایة للكفمظهراً 

أهملت ویة بشدة لأنها صبّت اهتمامها على الكفاءة اللغویة و یتقُِدت التمارین البننلقد اُ 

ویة لم تعد مجرد عادات لسانیة، ییبقى أنّ التمارین البن، لكن رغم ذلكالتواصلیة. الكفایة 

الساحة التعلیمیة،  فيم. وقد ثبتت نجاعتها كة المتعلّ ولكن أصبحت تعتمد المقام لإثارة مشار 

غویة الأساسیة، لكنها تقف عاجزة مین المبتدئین البنیات اللّ كونها إستراتیجیة لإكساب المتعلّ 

م على الخلق والإبداع. وهذا ما أدى إلى ظهور منهجیة أخرى ركزت على على تدریب المتعلّ 

لشفوي، ثم یأتيا للجانببي. فالأولویةدون إهمال للتعبیر الكتاالجانب الإبداعي الوجداني

 ). وقد ظهرتSgavویة الكلیة السمعیة البصریة (یالكتابي كمرحلة لاحقة وهي: المنهجیة البن

1 - H. G. widdowsson: Une approche communicative de l’enseignement des langues,

traduction de K et G Blamant, Hatier, credif, Paris, 1987, p79

أوربیة، وكان بجامعة موسكو بقسم اللغات الهندبفیینا. درس1938، توفي سنة بموسكو1890٭ عالم روسي ولد عام 

، وأصبح عضواً في مدرسة " براغ ". ومن أشهر 1922یدیرها والده. درس فقه اللغة السلافیة حین فر إلى فیینا سنة 

مؤلفاته " مبادئ الفنولوجیا " الذي خلفه غیر كامل ونشرته حلقة براغ سنة بعد وفاته.
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وبة، محاولة بناء منهجیة غة المكتكرد فعل للطریقة التي كانت تعتمد بالدرجة الأولى على اللّ 

د أصحاب هذه حاجیات المتعلم، وتمكّنه من لغة التداول الوظیفیة. وقد استفامع تتماشى 

الطریقة من التطبیقات العملیة للدراسات الفنولوجیة التي طوّرها تروباتسكوي٭ حیث وضع 

ه تأدیته، حیث أقام تصوره للفونیم على التفرقة التي و التمییز بین الفونیم ووجالقواعد لتسهیل

عنىمغة بالي الفونیم إلى مفهوم اللّ وضعها سوسور بین الثنائیة لغة/ كلام، حیث ینتم

أما الأصوات فتنتمي إلى الكلام، لذا یرى أن الوظیفة الأساسیة للوحدات ،ريو السوس

فكرة " الملامح التمییزیة " ویقصد بها *اكوبسونجوأضاف ".الفنولوجیة هي " وظیفة تمییزیة

الخصائص الصوتیة التي تمیّز فونیماً عن فونیم آخر، والتي تنبع من الخصائص النطقیة 

صوات اللغویة.السمعیة للأ

وعلى أساس هذه التطبیقات العملیة للدراسات الفنولوجیة، ركزت هذه الطریقة على 

غویة التي یمكن تجزئتها. فالمتعلم یُدرَّب على التمییز بین الأصوات فكرة الكلیة في البنیة اللّ 

مع الحرص ملة غیر مجزأةالمختلفة وطریقة نطقها نطقاً سلیماً بتكرارها في بنیات لغویة متكا

واریة مواقع النبر والتنغیم وتصحیح النطق. والسبیل في ذلك هو وضع أشرطة حتبیانعلى 

مسجلة مصحوبة بصور توضیحیة، تنطلق من مواقف حیة وتنتهي بالاستثمار، ویتم ذلك 

على مراحل:

ـ یُعرض الحوار مدعَّما بالصور (عدة مرات لفهم المواقف).

لترسیخ الفهم.ـ یتم إعادة ما استمع إلیه 

. تخصص في القواعد المقارنة، وفقه اللغة السلافیة بموسكو. شارك في تأسیس حلقة براغ في 1896ولد بموسكو سنة *

تشیكوسلوفاكیا، واشتغل بها. استقر في الولایات المتحدة الأمریكیة، وأسس " نادي نیویورك اللساني ". درس بجامعة 

. من مؤلفاته " مبادئ في اللسانیات العامة 1983س. توفي سنة ، وبماساشوسیت1957، وهارفارد حتى 1949كولومبیا في 

"، " الحبسة وأمراض الكلام ".
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، لمعرفة مدى استثماره م هذا الحواریعید المتعلّ  على أن لصور دون الحوارـ تعرض ا

واستذكاره.

وأخیراً تطرح أسئلة حول الصور وإنجاز بعض التمارین. وبهذا یمكن القول إن 

كز غة على أنها بنیة متكاملة غیر مجزأة. وتر المنهجیة الكلیة السمعیة البصریة تنظر إلى اللّ 

، أما المهارة الكتابیة فتأتي لاحقاً. كما تنطلق هذه المنهجیة من مفهومي على المهارة الشفهیة

، أو السیاق الذي الوضعغویة لا تحمل دلالة بالفعل إلا في السیاق والموقف، كون الدلالة اللّ 

مولیة غویة. وبهذا تكون هذه الطریقة شغویة وغیر اللّ أنتجت فیه. فهي تهتم بالعناصر اللّ 

غویة.یتوفر فیها الصوت، الصورة والحركة، ولكل منها دور في تعلیم البنیة اللّ 

:ة والعملیة التعلیمیةالمدرسة الوظیفی-4

تندرج اللسانیات الوظیفیة في التیار البنیوي الذي كان بمثابة رد على النظریة 

كنها ترى أن البنیة التاریخیة، والذي انطلق مع سوسور. فهي فرع من فروع البنیویة، ل

.د بالوظائف المختلفة التي تقوم بها في المجتمعغات تحدّ النحویة والدلالیة والفونولوجیة للّ 

، غة نظام من الوظائف الصرفیةلّ غة. فالفالطابع الغالب فیها هو النظرة الوظیفیة لمستویات اللّ 

قد ظهر نیة والاجتماعیة، و إلى جانب الوظیفة الأسلوبیة والفالدلالیة، النحویة، الصوتیة...

مع حلقة براغ التي أسست أفكارها على آراء سوسور، وجعلتها منطلقاً لها، ي الاتجاه الوظیف

غة اللّ فكوّنت لنفسها نظریة لغویة، وحددت هذه المدرسة لنفسها منهجاً بالانطلاق من اعتبار

ا ركزت على دراسة هذه نظاماً وظیفیاً یهدف إلى تمكین الإنسان من التعبیر والتواصل. لذ

في التواصل یعتبر من غة والمتمثلة في الاتصال. فكل عنصر یساهم الوظیفة الحقیقیة للّ 

غة، وكل ما لیس له دور في ذلك، فهو خارج عنها. لكن هذه النظریة لم تتبلور كل اللّ 

یات وتكمن مكانة المدرسة الوظیفیة في اللسان "٭ .مظاهرها إلا على ید " أندري مارتیني

وقد ، حسب وظیفتها في الأداء الكلاميبالتطبیقیة في طریقة شرحها للبنیات اللغویة، كل بینة 
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حظیت المدرسة الوظیفیة باهتمام الكثیر من العلماء، مما جعلها تلقى رواجاً عند 

بالجانب الوظیفي. مما یجعلنا نستخلص أنه غوي المتخصصین، كونها تربط الاكتساب اللّ 

، إذ كثر توظیفهام الاجتماعي، الثقافي...ع المتعلّ غویة على صلة بواقنیات اللّ كلما كانت الب

تؤدي البنیات اللغویة وظیفتها بشكل یلائم وضعها الاجتماعي في سیاق معین وهي تعكس 

غة وسیلة للتواصل؛ أي نسقا رمزیا جزءا من هذا الواقع الثقافي والاجتماعي للمتحدثین بها فاللّ 

غة أحدثت تغییرا استراتیجیا في مفهومها الوظائف وهذه النظرة إلى اللّ یؤدي مجموعة من 

 نالوظیفییغوي عند وطریقة وصفها وكذا في أسلوب تعلمها وتعلیمها. فمسألة الاكتساب اللّ 

غة مرتبط بتعلم الأنساق الشكلیة والوظیفیة هي مبادئ تتعلق بالوظیفة والبنیة معا. فتعلم اللّ 

غة في بعدها الاهتمام في التعلیم بوظیفة البنى اللغویة؛ أي تعلیم اللّ غة لأجل ذلك ینبغيللّ 

لا یعني وضع مثلام لغة أجنبیةتعلّ الوظیفي والعمل على إزالة كل معوقات التواصل، لأنّ 

علامات جدیدة لأشیاء مألوفة لدى المتكلم، إنما هو اكتساب نظرة تحلیلیة مغایرة في إطار 

غة غویة الجدیدة التي تعكس الواقع بطریقة مختلفة عن اللّ البنى اللّ التواصل، بالتعرّف على 

غة أداة تواصل تحلل من خلالها التجربة البشریة وبشكل مختلف اللّ :« في ذلك یقولو الأم. 

من لسان إلا وله تنظیم خاص لمعطیات التجربة، «كما یؤكد أنّه ما)1(.»داخل كل جماعة 

وسومات جدیدة على مواضع معروفة، ولكنها تعني التعود ودراسة لسان ما لا تعني وضع م

فما یجب الاهتمام به .2»على طریقة مغایرة في تحلیل الواقع، وذلك ما یكوّن التبلیغ اللساني

اكتساب  هو غة قبل كلّ شيءاكتساب اللّ «هو إمداد المتعلم بوسیلة عملیة للتخاطب، لأنّ 

غة باعتبارها حقائق ة الأساسیة هي التبلیغ، ودراسة اللّ غ، ذلك لأنّ وظیفة اللّ 3»مهارة التبلیغ

علمیة لا تكفي لتكوین هذه المهارة، إنّما تكوینها یتطلب أیضا الممارسة. 

  .26ص  ،أندري مارتیني: مبادئ ألسنیة عامة-1

.28، صالمرجع نفسه- 2

، 4ع ،ئرمجلة اللسانیات، الجزا،"أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة"عبد الرحمن الحاج صالح: -3

   .78ص ،1973-1974



منھجیات تعلیم اللغة العربیةالفصل الثاني                                                         

101

:والعملیة التعلیمیةم تشومسكيو عن-5

صوراته ویة والسلوكیة، إذ بنى تیرة التي أحدثها تشومسكي على البنلا أحد ینكر الثو 

ویة، یقاضهما، حین رفضهما منتقداً البنغویة على أناللّ الكفایةوتحصیل حول عملیة اكتساب 

التنظیري السطحي للواقع اللغوي، أما السلوكیة فحطّت من كونها اعتمدت المنهج الوصفي

غة، حین ركزت على سلوكه الخارجي ملغیة قیمة الإنسان، وجعلته آلیاً في اكتساب اللّ 

خله فتجاوزت أعماله الوصف والتصنیف، وكذا الجانب العملیات العقلیة التي تتم في دا

قدرة فعالة غریزیة وفطریة، هذه القدرة الفعالة الغریزیة  « هغة إلى اعتبار السطحي والشكلي للّ 

مختصة بالفصیلة الإنسانیة وحدها، ومن هنا فقد أراد تشومسكي من التحلیل اللساني أن 

غة في المنظور التولیدي التحویلي . فاللّ )1(»رج یشرح اللغة وعِللها من الداخل ولیس من الخا

هي قواعد ضمنیة موجودة في الذهن ولیست مقتصرة على الأصوات الخارجیة، إنما تنتج 

وبذلك یكون قد كشف عن حقیقة معاني المجردة العمیقة، هذه الأصوات من الأداء المادي لل

الاستعداد الفطري الذي یولد به.اللغة وعن إنسانیة الإنسان، ویفسر اكتسابها انطلاقاً من

غة عند تشومسكي یكمن في اكتساب البنیات العمیقة التي هي أساس العملیة فتعلیم اللّ 

هي اهتمامه بالعقل میّز نظرة تشومسكي إلى الاكتساب التعلیمیة التعلّمیة، فأبرز ما ی

أعداد غیر استقرت عنایة تشومسكي على نشاط العقل البشري في إنشاء«الإنساني حیث 

تلك الأنماط بسیاقاتها مختلفة، صارفاً النظر عن ارتباط متناهیة من الجمل في أنماط 

فقد كان جوهر فرضیة تشومسكي أن التراكیب اللغویة متشابهة بین )2(.»الاتصالیة الفعلیة 

یها ویة فغغات وأن كل لغة تعرف عدداً غیر متناهٍ من الجمل رغم تناهي العلامات اللّ شتى اللّ 

غة متناسیاً المحیطات التبلیغیة بیة والجوانب الشكلیة من اللّ یكفقد ركز على البنى التر 

  .64ص  ،1،1988ط ،بیروت،دار طالاس ،في علم اللسان الحدیثمازن الوعر: قضایا أساسیة ـ -  1
.33، ص في علم اللسان الحدیثـمازن الوعر: قضایا أساسیة -2
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غویة التفاعلات اللّ الاجتماعیة التي تقع فیها تلك البنى والجوانب الإنسانیة التي تشكل صیغ

غة بالفطرة الیومیة، فقد استمد تشومسكي تصوراته من الفلسفة العقلیة، وربط تعلّم اللّ 

غوي غة لا تكتسب بالتعلّم والدربة فحسب بل هي فطرة عقلیة وأداة الاكتساب اللّ فاللّ لإبداعیة.ا

إلا أن هذا لا ینفى ما لهذه النظریات من التأثیر في الحقول الذي یتصور وجوده في العقل.

بر یعتق التعلیمیة التي تأثرت بالاتجاه التولیدي التحویلي الذي ائالتعلیمیة. فمن بین الطر 

غة خلقاً وإبداعاً، الطریقة البنیویة الكلیة السمعیة البصریة، من خلال التمارین التي اللّ 

غویة. وقد عمل تقترحها، إذ توظف التمرین الإبداعي والوجداني قصد اكتساب البنیات اللّ 

المنهجیون في ضوئها على التنویع في الوسائل السمعیة البصریة لصنع مواقف تعلیمیة 

حیث م في منحه فرصة للتعبیر والابتكار.الاعتماد على الحوار، ومشاركة المتعلّ طبیعیة، ب

التدرّب على القواعد والكلمات الجدیدة واستعمالاتها في «یقضي المتعلم معظم وقته في 

سیاقات ومحادثات، وأنشطة یغلب علیها الابتكار والإبداع لا التقلید والتكرار، وبخاصة في 

1.»والتأكید على التعلّم الواعي من خلال الفهم الكامل لما یقدّم في الفصلنهایة البرنامج...

ولا  «لذا تطرح هذه المنهجیة جانباً كل ما هو متعلق بالتمارین المتمیزة بتطبیقاتها الآلیة.

غة بل یستثمر كلّ أسلوب أو وسیلة ناجحة لتوصیل معلومة أو یتقیّد بنمط معیّن في تعلیم اللّ 

فقد یرى المعلّم أنّ استنباط المعنى أو القاعدة هو الأسلوب الناجح في التعامل فهم قاعدة، 

مع نوعیة من المتعلّمین في ظروف معیّنة، وقد یرى أنّ أسلوب الاستقراء أفضل مع نوعیة 

ویرى 2.»أخرى من المتعلمین في ظروف مختلفة، وقد یجمع بین أسلوبین إذا دعت الضرورة

غة كما حاج صالح أنّه لا یمكن أن نتقید بطریقة واحدة في تدریس اللّ الأستاذ عبد الرحمن ال

لیس هناك فترة كلها «بین الطریقة الاستقرائیة والقیاسیة مثلا، لأنّه نختارلا یمكننا أن

م بكیفیة ضمنیة وغیر غه إیّاه المعلّ م لما یبلّ استقرائیة وفترة كلها قیاسیة، لا في إدراك المتعلّ 

، 1982رى، مكة المكرمة، : أساسیات تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، جامعة أم القعبد العزیزالعصیلي-1

   .345ص

.109، ص1987،: النظریات اللغویة والنفسیة وتعلیم اللغة العربیة، مكة المكرمةعبد العزیزالعصیلي- 2
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وهذا یعني أننا بحاجة إلى طرق متنوعة، لأنّ 1»أثناء اكتسابه لملكة التعبیرضمنیة، ولا في

یعتمد وقتا من منظور تشومسكي  غةتعلّم اللّ أنّ كماالتنویع من مقومات الطریقة الناجحة. 

طویلا، إذ یشترط تفسیر القواعد فیه (نحو وصرف) تفسیرا مسهبا ودقیقا. كما أنّ المعلّم 

غة التي یدرّسها، ثم یشرح هذه الأنظمة ما إلماما واسعا بجمیع أنظمة اللّ ینبغي أن یكون مل

غة اهتماما كبیرا إذ تركز على بلغة المتعلّم. كما أنّ أسالیب التقییم فیه تهتم بعناصر اللّ 

اختبارات الأصوات والنحو والصرف، لأنّ أحد أهم أهدافه هو أن یسیطر المتعلّم بوعي على 

  غة.نظام اللّ 

قة اللسانیات التطبیقیة باللسانیات النظریة:علا -6

الآراء حول تحدید العلاقة بین الجانبین النظري والتطبیقي للسانیات، فلا  تاختلف

وجود لبحث تطبیقي دون بحث نظري یسبقه. فالبحث اللساني النظري بمبادئه یعتبر الممهد 

هي اللسانیات، كونها  ةتطبیقیللسانیات التطبیقیة. كما أن أقرب العلوم إلى اللسانیات ال

تتناول اللسان البشري بالدراسة كمادة ووسیلة، فقد استفادت مما یقدمه لها الفكر اللساني 

المعاصر من نظریات وإجراءات تطبیقیة حول الظاهرة اللغویة. فإذا كانت اللسانیات النظریة 

اللسانیات فإنّ تهتم بالوصف اعتماداً على أسس منهجیة معیّنة، ومصطلحات مجردة، 

التطبیقیة تبحث في هذه النظریات عن الحلول المتعلقة بمشكلة من المشاكل المطروحة عن 

من المعارف بطبیعة الظاهرة اللغویة ووظائفها الیوم زاد ضخمأیدینا «ممارسة اللغة. فبین

ذو  ة علما أن اللسانیات التطبیقیكم)2(.»لدى الفرد والجماعة، وبأنماط اكتساب الإنسان لها

اع وعلم التربیة وعلم غویة، كعلم الاجتمعلاقة وطیدة ببقیة العلوم التي تمتّ بصلة للظاهرة اللّ 

.72ة،صلنهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیالحاج صالح: أثر اللسانیات في ا انمحعبد الر -
،1976،الرباط، 14مجلد ، 1، ججمال صبري. مجلة اللسان العربيمدخل إلى اللغویات التطبیقیة، تر:كوردیر: -2

  .64ص 
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یحتاج البحث التطبیقي إلى أكثر من اختصاص، وهو الفارق الوحید الذي یفصل «النفس إذ 

)1(.»بین النظري والتطبیقي 

غویة، ورافداً ر الدراسات اللّ في منظو اللساني عند سوسور نقطة تحوّللقد كان البحث 

غویة قبل سوسور تتسم بالصبغة التاریخیة مرجعیاً للسانیات التطبیقیة. فإذا كانت الدراسات اللّ 

غة في ذاتها ولذاتها اللّ «نقصها حین اقترح دراسة  عن غة، فإن سوسور كشففي دراسة اللّ 

م الأساسیات التي استخلصتها ومن أه)3(.»موضوع الألسنیة الحقیقي والوحید«كونها )2(.»

غویة السوسوریة، ما یلي:اللسانیات التطبیقیة من الدراسات اللّ 

غة هي التواصل بین أفراد الجماعة اللغویة الواحدة.أ ـ الوظیفة الأساسیة للّ 

ب ـ كل لغة لها نظامها الصوتي، لذا وجب الاهتمام باللغة المنطوقة، لأن المنطوق یسبق 

دقیقاً. فالاهتمام بممارسة الكلام یساعد المكتوب لا یمثّل المنطوق تمثیلاً المكتوب، كما أن

على توظیف محكم للتراكیب اللغویة. ولأن اللغة نظام وتراكیب، وجب تدریس أنظمة اللغة 

بربطها بسیاقاتها، ولیس بعزلها بعضها عن بعض.كما أن اللغة هي تواصل شفوي، وتعبیر 

وتفاهم وتبلیغ.

الكلام والنطق السلیم، والاهتمام باللغة  ىات التركیبیة والاستبدالیة هي تدریب علج ـ العلاق

في آنیتها على اعتبار أن كل لغة لها أصواتها وقواعدها وخصائصها التركیبیة الممیزة لها، 

ویة التي سبق الإشارة یكما أن هذه العلاقات كانت المساعدة في مجال إعداد التمارین البن

إلیها.

كانت هذه الأفكار المستفاد منها في مجال اللسانیات التطبیقیة، وفي حقل التعلیم بوجه وقد 

خاص، في محاولة تفسیرها بنیویاً لعملیة تعلیم اللغة، وتعلّمها، بالتركیز على تصورات 

سوسور، بلومفیلد، وتشومسكي.

  .23ص   ،غة العربیة، مجلة اللسانیاتاثر اللسانیات في النهوض بمستوى مُدرِّسي اللصالح:الحاج عبد الرحمان -1
.347فیردینان دي سوسور: دروس في الألسنیة العامة، ص-2
.347المرجع نفسه، ص-3
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ذي غیّر ر الو ولد مع مجيء دي سوس اجدید افكری ااهویة اتجینتعتبر اللسانیات الب

غة كنظام وبنیة متداخلة وهذا فتح الباب لظهور غة من حیث وصف اللّ مجرى تعلیمیة اللّ 

وي، إذ أسهم مفهوم ینالمنطلق اللساني الب وغوي وهمنطلق جدید في تفسیر التحصیل اللّ 

غة ومنه استخلصت خصائص البنیة في تطویر منهجیة خاصة في إعداد مناهج لتدریس اللّ 

:المختلة كـغة ة على أنماط اللّ تدریبیوتقنیات 

غة ضمنیا بالتركیز على تقنیتي الاستبدال والتحویل.اعتماد فكرة إكساب قواعد اللّ -

غة ت الأساسیة للّ ویة التي یقلّد من خلالها المتعلّم الآلیایناعتماد مجموعة من التمارین الب-

قد انتقدت هذه التمارین كونها رها لإكسابه المهارات اللغویة الأساسیة و هظویكررها حتى یست

الكفاءة اللغویة دون الكفاءة التواصلیة.ب  ت فقطاهتم

على الوظائف المختلفة للبنیة النحویة والدلالیة ويینبللسانیات الوظیفیة وهو تیارتركیز ا-

غوي والجانب الوظیفي للعناصر اللغویة.للغات  وربطت بین الاكتساب اللّ  اوجیوالفنول

  غة.صیة الإبداعیة في اللّ اوي بمختلف أفكاره وتركیزه على الخینتشومسكي للفكر البانتقاد -

غویة والأداء من خلال الولوج من البنیة السطحیة إلى اعتماد تشومسكي على الكفاءة اللّ -

غة وعلى البنیة العمیقة للغة بإحداث تحویلات تفسّر قدرة المتكلّم على الانجاز الفعلي للّ 

انطلاقا من الاستعداد الفطري الكامن فیه.إكساب اللغة

الربط بین النظریات اللسانیة المختلفة والجانب التطبیقي للسانیات من خلال محاولة -

غة ومحاولة إیجاد حلول للمشاكل تطبیق نتائج البحث اللساني النظري في اكتساب وتعلیم اللّ 

المطروحة عند ممارسة اللغة. 

لا  التيمارین البنیویة على ظهور المقاربة التواصلیةلموجهة للتالانتقادات اوقد عملت 

غة باعتبارها مجرد بنیة مبتورة عن السیاق  الثقافي الاجتماعي الذي تكتفي بالنظر إلى اللّ 

و هذا ما سوف ثقافیة تواصلیة.اجتماعیةعناصر إطار تتحقق فيغة بنیاتما اللّ إنّ ،ولدها

في الفصل القادم.ندرسه
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لتعلیم في ظل المقاربة التواصلیةا

روافد الاتجاه التبلیغي التواصل-1

مفهوم التعلم في ظل المقاربة التواصلیة-2

انتقاء المحتویات اللغویة-3

المتعلم والحاجیات التعلیمیة-4

مبادئ المقاربة التبلیغیة التواصلیة-5

من الكفایة اللسانیة إلى الكفایة التواصلیة-6
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مدخل

جتماعيفي إطار السیاق الاالأخرىلمقارباتالمقاربة التواصلیة مثل كلّ اتطورت 

 علىفعل  ةكردّ المقاربة التواصلیة جاءتتاریخي الذي ظهرت فیه عند نهایة الستینات. و ال

تختلف عن ة و یة والسمعیة البصریكالطریقة السمعیة الشفهمنتشرةانت الطرائق التي ك

جتماعیةالا اتلسانیوال اتلسانیكال كونها تنهل من عدة حقول معرفیةالطرائق الأخرى في

تساهم بشكل أو بآخر بأدوات خاصة في مجال حقولعلوم أخرى. وهي كلّها من التداولیة و و 

، تعلیم وتعلّم اللّغات في محیط بیداغوجي تمیّز بهیمنة الكثیر من الطرائق (الحواریة، السمعیة

هي مقاربة عرفت انتشارا في هذا المحیط كونها أعادت فة...) الشفهیة، السمعیة البصری

واصل یمثل العنصر فالتّ واصل،م یعني التّ لأنّ التعلّ غات على التواصل،تركیز تعلیم اللّ 

ون مع الخطابات التي توجه المشترك لكل عمل تعلیمي، هذا العمل الذي یتفاعل فیه المتعلم

ة لا یكون لفرد مع موضوع التعلّم داخل وضعیة تعلّمیفعملیة التعلّم تتطلب تفاعل اإلیهم.

ة في تبادل المعلومات والأفكار، المشاركالتواصل هو فعل حیث إنّ فیها بمعزل عن الآخر، 

تصال بالطرف یعتمد على الاع فردي إلى وضع اجتماعي، إذهو عملیة انتقال من وضو 

لرسالة دل المعلومات وفك رموز اعلاقة مباشرة بین شخصین أو أكثر لتباالآخر وعلى وجود

ا مهالتي تنتقل بالطریقتانلتواصل والتفاعل همااوعلیه، فإنّ ومناقشتها وإعادة تشكیلها.

سلون والمستقبلون هو العملیة التي یتفاعل بها المر كما أنّه ،المعرفة والأفكار بین الأشخاص

.اجتماعیة معیّنةللرسائل في سیاقات 

لماما تاما علیم أن یكون ملمّا اربیة والتّ التّ غي لمن یعمل في مجال بق، ینوبناءً على ما سب

دخل في مجالات الاتصال المختلفة مدركا لأثارها لأنّ جمیعها یبوسائل الاتصال المختلفة،

، ولیكون عة التي تظهر في المیدانر على أنماط السلوك المتنوِّ م وتؤثّ س والمتعلّ بین المدرّ 

لى حدید نلجأ إل الدراسي على وجه التّ الفصات التعلیمیة وداخل المؤسسهناك اتصال داخل 

:وجودالذي ینبني على أساسواصلالتّ  كلذغوي، واصل اللّ غة أو التّ اللّ 
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.ذات لغویة: ینتج خطابات لغویة عن المعرفة (المعلم)-1

ذات لغویة: یتلقى ویتفاعل مع الخطابات التعلیمیة (المتعلم).-2

الاتصال (كتب...)وسائل -3

الخطاب التعلیمي أو المعرفة اللغویة.-4

التي تتم داخل التعلیمیة بمعناها الواسعالتواصلعلیم جزء من عملیات أنّ التّ  إذا نؤكد

، هم بحاجة إلى إتقان مهارة التواصلویعتبر المعلّم على رأس الذین ،قاعة الدرس وخارجها

المهارة والخبرة بالبیئة والمادة التي یقوم بتدریسها، فلا یكفي أن یكون على مستوى عال من 

الدراسیة بل یجب أن یكون قادرا على توصیل المعلومات والخبرات التي تتضمنها المادة

للمتعلم. ولتحقیق ذلك لابد من تحدید إجرائي ینطلق من وضعیات الخطاب المختلفة التي 

یة تداولیة؛ أي ا محتویات تعلیمیة لغو نحاول ترجمتها إلى عملیات وأفعال كلامیة تحدد لن

ة التي التبلیغی ةالتواصلی، وهذا ما تتبناه المقاربةالقدرة التواصلیةمع بین الأهداف اللغویة و الج

مین واحتیاجاتهم التعلیمیة وآفاقهم مقاربة منهجیة تحاول تشخیص جمهور المتعلّ  هي

تي من خلالها نحاول الحصول على طبیعة المنهجیة التي ستتبع، والممّا یحددودوافعهم،

  .امتعلم متكلم فاعل اجتماعی

روافد الاتجاه التبلیغي التواصلي:-1

مرتبط بالواقع ولیس مجرد بنیة اللغة كفعلإلى  للغة في الاتجاه التواصليا ینظر تعلیم

ر من المنظو ،اللغة إنّ اكتساب.للمتعلمالعناصر الاجتماعیة الثقافیة النفسیةمعزولة عن 

(معرفة بأنماط الكلام من جهة)، یعني امتلاك المتعلّم المعرفة بالجانب اللغويالتواصلي

لأغراض التبلیغیة؛ أي ممارستها ممارسة فعلیة في ااستعمالها في مختلف المواقف و  هوإتقان

  ى.بالخصائص الاجتماعیة والثقافیة من جهة أخر  اإطار علاقته
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1ما یلي:ثلاثة روافد أساسیة فی في غيروافد الاتجاه التبلیویمكن تلخیص

تماعي اللغوي من معطیات الجانب الاجوهو الرافد الذي استفادالرافد الاجتماعي:-1-1

بالنشاط اللغوي، ویعطي أهمیة كبرى للعناصر الثقافیة بزعامة دیل هایمز. الذي یهتم

لما هو لساني وما هو لى العناصر اللغویة فلا وجودجتماعیة في تعلیم اللغة، إضافة إوالا

غویة لیس فقط كجمل سلیمة معرفة بالجمل اللّ «اجتماعي كنسقین مفترقین، إذ یكتسب المرء 

التي تعلّمه متى یتكلم؟ ومتى أو غیر ملائمة. فهو یكتسب القدرةنحویا، إنما كونها ملائمة

لامیة، مقوّما لا یتكلم؟ مع من؟ في أي وقت؟ وأین؟ وبأيّ طریقة؟ مشاركا في الأحداث الك

تأخذ «والقدرة اللغویة بالنسبة إلى هایمز.2»للطریقة التي ینجز بها الآخرون هذه الأفعال

، حیث یؤكّد هذا العالم 3»في الحسبان العلاقة القائمة بین اللغة والثقافة في الكلام الحي

، والقواعد النفسیة التبلیغیة التي تعني معرفة المتكلم استعمال القواعد اللغویةمفهوم القدرة

والاجتماعیة والثقافیة التي تخص استعمال هذه القواعد اللغویة في محیط لغوي ما.

، حیث تجاوز هؤلاء ریل وبنفنیستالرافد التداولي بزعامة أستین وسیوهو  الرافد الثاني:1-2

ماعیة في الاعتبار العوامل الاجتة في إطار الجملة إلى الخطاب آخذینالدراسات اللسانی

لمخاطِب والمخاطَب معا. بالعناصر المحیطة با، مهتمینوآثارهیة التبلیغ والثقافیة والفكریة ون

ص، وإنّما إلى الخطاب المنسق من الروابط إلى العناصر المجزأة في النّ  ونلا ینظر  فهم

قضایا وتساؤلات، جامعة الجزائر، كلیة -تعلیمیة اللغاتالتبلیغیة وتعلیم وتعلم اللغات، مجلة، المقاربةالطاهر لوصیف1

.166،165، ص،ص م2004، 3الآداب واللغات، العدد

2 -Sophie Moirand, Enseigner a communiquer en langue étrangère, , Hachette,

Paris,1982, p19.
3 - Dell Hymes, Vers la compétence de communication ,traduction de France Mugler, and

Marshalle, les éditions Didier, Paris, p 121.



المقاربة التواصلیةفي ظل التعلیم الفصل الثالث                                          

111

اكسون في عناصر والتي حددها ج1غویةوم الوظیفة اللّ والضمائر والظروف، إلى بلورة مفه

.اللغوي في وظائف الخطابلتواصلا

نّ المتعلّمین أ ن یؤكدانذیلمور اللّ وف وهو الرافد الدلالي بزعامة هالیديالرافد الثالث:1-3

المتعارف علیها بین أفراد اللغویةالأعراف بون معرفة مهاریة خاصة بكل مجتمع حسب یكتس

حوي، هذه الملكة ظام النّ تیحها النّ غویة التي یاللّ معناه امتلاك القدرةجماعة لغویة واحدة، 

خاطب نستعمل اللغة عندما نتف .المتكلمون للتعبیر بكل وضوح عن أغراضهمیستعملها

الأغراض في قالب اجتماعي نفذ هذهونالإقناع أو الوعد...لنقاش أو لغرض محدد، مثلا ا

الطریقة نوایاه ولا تعتمد هذهث یختار طریقته في التعبیر عن نقطة، المتحدّ محدد، إذ إنّ 

فلا یكفي «...في الاعتبار هویة المتحدث وعلاقته بهتأخذومستوى عواطفه، بلفحسب

نستخدم هذه المعرفة  أنإلمام الطالب بقوالب اللغة ومعانیها، والهدف منها فقط، بل یجب 

ر قدر كافٍ من یغیة دون توفّ تبلإذ لا یمكن تصور ممارسة قدرة2.»للتداول حول المعنى

وضع كفاءات «حول كیفیة إمكان )(Widdowssonاللغویة. وقد تساءل ویداوسون  لقدرةا

مما ،3»التواصلیةإنّما بحسب تمثیلها مظهراً للقدرةذاتها، و  فيلغویة حیث لا تكون غایة 

في الوقت  المتعلم المعاني وقواعد توظیفهااهتماما متوازیا بالملكتین معا؛ اكتسابیستوجب

من منظور فالكفایة غویة والأداء، میّز تشومسكي بین الكفاءة اللق وأن نفسه. وقد سب

قدرة المتكلم المستمع المثالي على أن یجمع بین الأصوات اللغویة وبین  «هي تشومسكي، 

المعرفة الضمنیة بقواعد ، وهي، بتعبیر آخر، 4»المعاني في تناسق وثیق مع قواعد لغته

تلك الأصوات الحاملة للمعاني النفسیة كما ، بینما الأداء هوط الأداء اللغويغة التي تضباللّ 

من الفصل الأول من الباب الأول.37أنظر صفحة - 1

الریاض،مطابع جامعة الملك سعود،اللغات، تر: عائشة موسى سعید، أسالیب ومبادئ تدریس،دیان لارسن، فریمان-2

  . 140 - 139ص، 1985
3- H. G. Widdowsson, une approche communicative de l’enseignement des langues, p79.

  . 18ص  ،للسانیة في مقدمة ابن خلدونالملكة ا،میشال زكریا-4
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والمعاني هي المالكة سیاستها الألفاظ خدم للمعاني والمعرفة في حكمها...«یقول الجرجاني: 

ب الألفاظ في فس وتنتظم في العقل أولاً ثم تترتّ فالمعاني تترتب في النّ 1»والمستحقة طاعتها

خى الترتیب في المعاني وتعمل الفكر هناك إذا تم لك ذلك أنك تتو «النطق وفقا لها إذ 

وهذا ما أكّده ،فظ في النّفسعلى اللّ ، فالمعنى سابق2»بها آثارهااتبعتها الألفاظ وقفوتَ 

فس على الألفاظ الدالة علیها وهذا تسلیم بأسبقیة المعاني القائمة في النّ «الجرجاني حین قال 

ابن خلدون في حدیثه عن اللغات حین قال: لتي عرضهانفسها ا الفكرة وهي 3»في النطق

سان للعبارة عن المعاني غات لها ملكات شبیهة بالصناعة، إذ هي ملكات في اللّ اعلم أنّ اللّ «

بالنظر إلى المفردات، وإنّما  ذلك ولیسوجودتها وقصورها بحسب تمام الملكة أو نقصانها

امة في تركیب الألفاظ المفردة للتعبیر بها عن بالنظر إلى التراكیب، فإذا حصلت الملكة الت

المعاني المقصودة، ومراعاة التألیف الذي یطبق الكلام على مقتضى الحال بلغ المتكلم حینئذ 

من نتصل تصل بغیرنا فإننا نحاول أن نشاركفحین ن، 4.»الغایة من إفادة مقصودة للسامع

آخذین یعین ات مسموعة أو مكتوبة،به، ونحاول توصیل معلومات ومشاعر نحوّلها إلى كلم

السیاق الذي الشروط التي یتحقق فیها الحدیث و جموع عتبار الحال التي نكون فیها وهي مالا

في میدان التعلیم مثلاً، ،لهذا فإنهي نكون فیه،یدور فیه ومدى مطابقة الكلام للمقام الذ

ن على فهم أنّ الكلمات وسائل على المدرّس أن یدرك أنّ واجبه الأول هو مساعدة المتعلّمی

لنقل الرسائل التي تتضمن المواقف والمعلومات. فالآراء التي لا یعبّر عنها لا تنظم التفكیر، 

لأنّ المتعلّم الذي لیس له قدرة التعبیر عن أفكاره بكلمات یكون كأنّه لم یتعلّم. 

.8ص ،أسرار البلاغة،رجانيالج- 1

.38ص ،المصدر نفسه- 2

.385ص ،1974،،القاهرة ،دار الثقافة،،قدي والبلاغينیة في الموروث النالصورة الف،جابر عصفور- 3

.140ص ،1956،بیروتدار الكتاب اللبناني،المقدمة،،ابن خلدون- 4
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مفهوم التعلیم في ظل المقاربة التواصلیة:-2

تفاعل نخراط الدارسین في محادثة شفویة تغة اتصالیا یعني اتعلیم اللّ یرى البعض أنّ 

غة اتصالیا یعني تنظیم الإجراءات فیها أطراف الحوار. في حین یرى آخرون أنّ تعلیم اللّ 

غویة في الل (استماع/ كلام/ قراءة/ كتابة)، والمهاراتغویة الأربعالمناسبة لتعلیم المهارات اللّ 

یعني الالتحام والتكامل الحقیقي بین المهاراتتكامل مع بعضها البعضتالمدخل الاتصالي 

والتضام بینها. وترتیب هذه المهارات یتم وفق طبیعة المواقف الاتصالیة التي یتدرب علیها 

قدرة الفرد على تكییف القواعد «التي تحقق لنا مهارات الاتصال التي هي هي الدارس، و 

اه محاولة الاعتماد على الاتصال الطبیعي الأصلي، إذ لا یكفي معن1؛»غویة واستخدامهااللّ 

غوي طبقا لقانون یضبط غة ومعانیها، بل أن یستعمل الفرد رصیده اللّ الإلمام بقوالب اللّ 

جعل غة، وبلمیة تمكنه من التلاعب باللّ الكلام، ویجب أن تكون معرفة المتكلم معرفة ع

ما تتجاوز الأنماط المعروفة في الاستعمال للدال المفردات تفترق عن معانیها الوضعیة عند

لى تفاعل عضوي بموجبه تنزاح غة إلیة الاستعمال ترضخ عناصر اللّ جد«غوي، لأنّ لّ ال

علیه أیضا أن یمتلك مهارة و   2.»الألفاظ تبعا لسیاقاتها في الاستعمال عن معانیها الوضعیة

غویة في المتعارف علیها بین أفراد الجماعة اللّ د النفسیة الاجتماعیة والثقافیة استعمالیة للقواع

استعمال كلامها.

غوي ویكتسب معها قواعد استعمال الصیغ إذن یكتسب قواعد النظام اللّ  غةفالمتعلم للّ 

غویة المختلفة في الأحوال التبلیغیة المتنوعة، وذلك بالممارسة الفعلیة للكلام في والتراكیب اللّ 

إنّ المتعلّم یعتمد على ،لاجتماعیة والثقافیة. وعلیه یمكن القولإطار بنیة لها خصوصیاتها ا

:هما غة)جانبین اثنین لیمتلك ناصیة الكلام (اللّ 

،...)سانیة (المعجم، النحوللّ القواعد ا -1

   .192ص ،2006،القاهرة للغویة مستویات تدریسها صعوبتها، دار الفكر العربي،أحمد طعیمة: المهارات ا ديرش-1

.53ب، صحمادي صمود: التفكیر البلاغي عند العر - 2
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  غراض.غة في مختلف المواقف والأقواعد استعمال اللّ -2

، معاركیز على الجانبینمیة التعلیمیة تدعو إلى وجوب التلذلك صارت الأفاق التعلّ 

وبالأخص الجانب الثاني الذي یأخذ بعین الاعتبار مجموعة شروط تشكیل الأقوال المختلفة، 

غة العربیة لغة تتسم بالحیویة، لأنّها واللّ  ة.یمن شروط اجتماعیة ونفسیة وثقافیة...أو محیط

الفكر المختلفة، قادرة على التعبیر بصفة دقیقة عما یحیط بالإنسان، كما تتصل بمیادین

لأنّها تتكیّف مع مستجدات الأحداث بقدرتها على تغییر دلالة ألفاظها. 

انتقاء المحتویات اللغویة:-3

الذي ي وهو الاتجاه التبلیغي التواصل،غةقد بدأ الاهتمام بهذا الاتجاه في تعلیم اللّ ل

ل والتواصل في إطار محیط غة باعتبارها ظاهرة تُكتسَب بالتفاعیعطي أهمیة كبیرة لعنصر اللّ 

السیاق والموقف، لأنّ عملیة التواصل لا تقتصر ته. لكن دون أن نغفل دور له خصوصیا

فحسب، فدلالة البنیة اللغویة لا تظهر إلا من خلال الوضع الذي اللغویةعلى العناصر

الكلام  خارج السیاق أو وضعیة معیّنة، لأنّ فعل الكلام الصعب إدراك«أنتجت فیه. لذا من 

1.»، ونتواصل به مع الآخرینوأفكارنافعل اجتماعي نعبّر من خلاله عن عواطفنا 

والوصول ،غةغویة على الكلام باللّ أوّلا القدرة اللّ لذلك وجب أن نجعل المتعلّم یكتسب

لمعرفة الواعیة به إلى إتقان استعمال هذه القواعد في التواصل العادي، ثم یكتسب بعدها ا

و مواقف استخدامها. غةلّ ال بقواعد

فإنّ المختصین یضطرون إلى انتقاء غة بأكملها،دم إمكانیة تدریس اللّ ونظرا لع

،الاستعمالاعتمادا على مبدأ الشیوع و غویة المناسبة من مدوّنة لغویة كبیرة، المحتویات اللّ 

، 2ع ،المغربالشركة المغربیة للطباعة والنشر، ، نیات في التربیة، مجلة دیدكتیكا،رابي: خطاب اللساعبد اللطیف الف-1

   .44ص1992
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نفسي یتم وفق مبدأ الذیوع والانتشار إضافة إلى المعیار الفاختیار أي محتوى لغوي

(الخصائص النفسیة للمتعلّم، میولاته، استعداداته).

المتعلم والحاجیات التعلیمیة:-4

وما یهمنا هنا هو تعلیم الكبار؛ أي كیفیة إعداد منهجیة ملائمة لاكتساب المتعلّمین 

القدرة على التعبیر والتواصل بها بطریقة غویة الأساسیة من جانباللّ الكفایة الكبار في السن 

ویة من جانب آخر.عف

: هل طرح مجموعة من التساؤلات أهمهاوتعلیم الكبار في مراكز محو الأمیة ی

یستطیع الكبار أن یتعلّموا؟ ماذا یستطیعون أن یتعلّموا؟ في أيّ مرحلة وتحت أيّ ظروف؟ ما

أمیّتهم؟ ما هي اهتماماتهم ضل طریقة نعلّم بها الكبار ونمحوهي دوافعهم للتعلم؟ ما هي أف

؟ونالمتعلّمهؤلاء لكها تسانیة التي یجب أن یمع المعارف اللّ انو أالقرائیة؟ ما هي 

لنا المادة التعلیمیة التي ستعتمد فیما  نید الحاجیات التعلیمیة هو من یبیّ إنّ تحد

ي أ ،1»ما یكون أو یعتبر ضروریایطلبه،ر إلیه الانسان و ما یفتق«و الحاجة لغة هوبعد.

فالحاجة هي التي تحدد الأهداف والأهداف التي ینبغي أن غناء عنه،ما لا یمكن الاست

وهذه الحاجیات على 2»لمصالحهم الخاصةالتربويبدیلال«ما هي إلا یحققها المتعلمون

موضوعیة (حاجیات عامة)، وحاجیات ذاتیة (خاصة)، مثل ما یصبو إلیه نوعین؛ حاجیات 

الصحة البدنیة ،مثلشتىلكبار مرتبط بعواملمتعلمو مراكز محو الأمیّة. فالتعلم عند ا

وجد حدود أمام قدرة الكبیر على التعلّم وإن أنّه لا ت3والحالة العقلیة، وفي هذا یرى نوكس

كان الكبار یمیلون إلى وضع بعض التفصیلات، وربما هذه الفروق هي الفروق بین الأطفال

ـ ابن منظور، لسان العرب، مادة حوج. 1

2 -H. Besse et R. Galisson, polémique en didactique _du renouveau en question_, Clé
international.paris.1980.p 57
3 - Knox, A, B, Adult developement and learning. San Francisco, Jossey- Bass 1977, p 42.
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التطلع الاجتماعي سلح الفرد بالطاقة كي الدوافع والطرق، لأنّ والكبار، والحاجات والقدرات و 

داء المناسب. والمتعلّمون الكبار الأو  المهاراتت، و یسعى للحصول على المزید من المعلوما

على أتمّ الاستعداد لاكتساب المهارات ومن بینها المهارات اللغویة التواصلیة. ونحن نحاول 

إلى أن یكون الكبیرعلّم العربیةق في تحصیل اللغات لنبلغ بمتائأن نصل إلى أنجع الطر 

رى أساسا في العملیة التعلیمیة لذا نعارفا بها وصفا واستعمالا. فالهدف تثبیت دور النطق 

وي الذي یهدف إلى ترسیخ وتنمیة الملكة اللغویة یالاتجاه البنالاتجاهینضرورة الاستفادة من 

ات التبلیغیة التواصلیة لهذا سنهدف والاتجاه التفاعلي (الوظیفي) الذي یسعى إلى تنمیة القدر 

بالدرجة الأولى:

إكساب المتعلّم المهارات الأساسیة الأولى؛ الاستماع الجیّد، لأنّ الاستماع أبو الملكات -1

كما یقول ابن خلدون، الفهم، القراءة ثم التعبیر الشفوي والكتابي وذلك بإكسابه رصیدا كافیا 

  ده على ذلك.وتراكیب أساسیة ومهارات خطیة تساع

كلام  غة نطقا وكتابة وذلك بانتحاء سمتْ إكسابه القدرة على الاستعمال الصحیح للّ -2

غة العربیة الذي یمثله النحو. ثم تحقیق العرب وهذا یمس الجانب التركیبي الثابت في اللّ 

تقصي الأوضاع «التواصل مع غیره فلا یمكن عزل اللغة عن مواضع استعمالها، فالواجب 

غة المراد تعلّمها من قبل الكبار ثم إجراء تحریات میدانیة القصد منها تستخدم فیها اللّ التي

1.»بها في الأوضاع نفسهاغة من قبل الناطقین هذه اللّ الوقوف على كیفیة استخدام

غة كفعل ینجز في الواقع  و لیس من اللّ ار منغة للكبلك یجب أن ینطلق تعلیم اللّ لذ

غویة المختلفة تتحقق في سیاق البنیات اللّ تحقق فیه، فیمن واقعه الذي جرد غة كشكل ماللّ 

.ثقافياجتماعي

الخطاب، دید النظر في مناهج تدریس اللغات الأجنبیة في معاهد اللغة العربیة وآدابها، مجلة جمحمد یحیاتن: من أجل ت-1

.49، ص1،1996،عزائرجامعة تیزي وزو، الج
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غة الأساسیة یة اللّ فالهدف إنّما یكون بإكساب المتعلّم الكبیر في مراكز محو الأمّ 

وتوفیر حاجیاته التواصلیة وذلك بتوظیف هذه الأساسیات في مختلف مجالات الحیاة 

إلى المادة التعلیمیة التي ستقدّم لهذه الفئة باعتبارها حقیقة الیومیة، كما وجب النظر

اجتماعیة تتفاعل فیها عدّة عوامل اجتماعیة فكریة ثقافیة، لا یمكن عزلها عن الناطقین 

غة نظام ، لأنّ اللّ غویة والقدرة على  التبلیغین، وهي محاولة للجمع بین الأهداف اللّ والمستمع

غویة أولاً. وبعد اكتساب ما یكفیه منها سمع الكلمات والتراكیب اللّ صوتي، والإنسان المتعلّم ی

بالطبع للتعبیر الشفوي یبدأ في التدرب على توظیف مكتسباته في الكتابة والقراءة، وهي

نظامها الخاص، لذا لا یمكن لكل لغةكما أنّ ،یب مرتبطة أشدّ الارتباط بالسیاقكلمات وتراك

غة الأم، وهي عادة العامیة العربیة المنتشرة تعلیم الكبار لدینا اللّ تعلیم لغة بأخرى، لأنّ في 

غة اللّ غة الفصحى أو، ولدینا اللّ إضافة إلى الأمازیغیة بلهجاتها المختلفةأكثر بین الناس

محاولة تثبیت التراكیب ،ل من تعلیم الكبار هو أولاالأوّ الهدف الإجرائيالهدف. لهذا یكون

دف (المراد تعلّمها).غة الهالأساسیة للّ 

:مبادئ المقاربة التبلیغیة التواصلیة-5

مراعاة السن والمستوى الثقافي الاهتمام بالمتعلم من خلال التواصلیةالمقاربة تحاول

والنفسي والفكري للمتعلّم. وتهتم أكثر بالمواقف التي یعیشها المتعلّم، فتحدد المحتویات 

لبنى اللغویة بالاعتماد على مجموعة من المبادئ تتمثل فیما اللغویة وفق الاستخدام الفعلي ل

یلي: 

الانطلاق من ثقافة المتعلّم وأحواله الاجتماعیة لبناء المحتویات الأصلیة: 5-1

تركز المقاربة التواصلیة على ضرورة تقدیم بنیات لغویة أصلیة مستمدة من ثقافة 

ق ائن الاعتبار في الطر یوهذا ما لم یؤخذ بعالمتعلّم وأحواله الاجتماعیة وواقعه الیومي.

والثقافي الذي تجري فیه كونها تهمل السیاق الاجتماعي ،یةالمعتمدة في مراكز محو الأمّ 
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عملیة الكلام. وما هذا الحوار إلا دلیل على عدم اهتمام طرائقنا بأصالة ما یُقَدَّم للمتعلّم 

)78"ص" الصفحة مثلا (

  ك:یبیّن ذلالآتيوار الح

أخْطَارُ القُمَامَةِ المَنْزِلیَةِ 

أسْتَمِعُ وأفْهَمُ:-1

في یَوْمِ العُطْلَةِ الأسْبُوعِیَةِ نُقِلَ أحَدُ الأطْفَالِ الصِغَارِ إلى المُسْتَشْفَى نَتیجَةَ إصَابَتِهِ 

رَاتِ. عِنْدَمَا سَمِعَ أهْلُ الحَيِّ هِ مُدَّةً طَوِیلَةً في مَكَانِ رَمْيِ القَاذُو بِحُمَّى شَدِیدَةٍ، وذلك بِسَبَبِ لَعِبِ 

بِذَلِكَ دَعَتْ لَجْنَةُ الحَيِّ إلى اجْتِمَاعٍ طَارِئٍ.

سُ اللَّجْنَةِ قَائٍلاً:یِ افْتَتَحَ الجَلْسَةَ رَئ

البَرِيءِ طِّفْلِ لقد أدْرَكْتُمْ عَوَاقِبَ رَمْيِ الفَضَلاَتِ المَنْزِلِیَةِ خَارِجَ أوقَاتِهَا المُحَدَّدَةِ، ومَا حَدَثَ لل-

لَنَا.إنْذَارٌ 

عَلَیْنَا اتِّخَاذُ الإجْرَاءَاتِ الضَرُورِیَّةِ لِتَفَادِي تَكْرَارِ ما حَدَثَ.قَالَ أحَدُ الآبَاء:-

یَجِبُ عَلَیْنَا أنْ نَضَعَ رُزْنَامَةً مَضْبُوطَةً لِرَمْيِ الفَضَلاَتِ، ونَلْتَزِمُ بها.قَالَ آخرُ:-

یَجِبُ عَلَیْنَا تَنْظِیمُ حَمَلاَتٍ دَوْرِیَةٍ لتَنْظِیفِ حَیِّنَا فَهَلْ أنْتُمْ مُوَافِقُونَ؟دُ الطِّفْلِ:قَالَ وَالِ -

مُوَافِقُونَ.قَالَ الجَمِیعُ:-

غة العربیة، المستوى الأول (محو الأمیة) "في أمینة ) من كتاب اللّ 134وفي صفحة (

علّم المستوى متبق وتراكیبه لیست في متناولالسانجد أنّ ألفاظ الحوار.تهوى فن الرسم"

الأمیة. كما أنّه لا تعبّر عن الناحیة الثقافیة والاجتماعیة التي تكون الأول في مراكز محو 

وار مصطنع وبعید كل البعد عن الكلام المعهود. ححوارات عادة، لأنه یظهر على أنه فیها ال
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یة لأيّ حوار، وكأنها حوارات طفولیة لا تأخذ ولا تظهر فیه على الإطلاق المواقف الطبیع

:ذا ما یتضح أیضا في الحوار الآتيوه بعین الاعتبار جوانب السن ونفسیة المحاور

أمِینَةُ تَهْوَى فَنَّ الرَّسْمِ 

:أَقْرَأُ وأَفْهَمُ 

لْتُ اسْمِي بِنَادِي المَنْزِلِ تنَُادِي أُمُّهَا: أُمِّي أُمِّ دَخَلَتْ أَمِینَةُ فَرِحَةً مَسِرُورَةً إلى ي لَقَدْ سَجَّ

سْمِ. الرَّ

سْمِ وإهْمَالَ الدِّرَاسَةِ.الأمُّ: تُرِدِینَ تَعْلُّمَ الرَّ

سْمِ والتَدَرُّبِ على تِقْنِیَاتِهِ سَیَكُونُ مسَاءً لا یَا أُمِّ أَمِینَةُ: صَ لِدُرُوسِ الرَّ ي، إنَّ الوقْتَ المُخَصَّ

یسِ فقط، ولن یُؤَثِّرَ ذلك على اهْتِمَامِي بالدِّرَاسَةِ، بل سَیَجْعَلُنِي أكْثَرَ یَوْمَيْ الإثْنَیْنِ والخَمِ 

حیَوِیَةً ونَشَاطًا واجْتِهَادًا.

ولَكِنْ سَأَتِّصِلُ في الحَالِ بإدَارَةِ لَسْتُ مُقْتَنِعَةً، فَمُسْتَقْبَلُكِ الدِّرَاسِيِّ هُوَ الأهَمُّ بِالنِّسْبَةِ لي الأُمُّ:

سَّسَةِ التي تَدْرُسِینَ بهَا للتَّأُكُّدِ.المُؤَ 

ةِ ما تَقُولُهُ أَمِینَةُ عنْ  سْمِ عنْ صِحَّ اتَّصَلَتِ الأُمُّ هَاتِفِیًا بإِدَارَةِ المُؤَسَّسَةِ وسأَلتْ أُسْتَاذَةَ الرَّ

�ÉƔÉţ�Ɠž�ŕĎƈŕÉƍ�§Æ±ÍÃÉ̄�
ËÀÍŬČ±Ɔƅ�ČÁ¥���ÆřÉƆ

ËœŕÉƁ�ŕÉƎÍśÉŗŕÉŠÉōÉž�
ËÀÍŬČ±ƅ§�

ËřČƔĐƈÉƍÉ£�È̄Í±Éž�
Đ¿ÊƄ�Ë©ŕ ُفَهُوَ یُوَسِّعُ الخَیَالَ ویُهَذِّب

".والاجتهادالطِّبَاعَ ویُنَمِّي فِینَا الإحْسَاسَ بالجَمَالِ ویَقَوِّي فِینَا الحَیَوِیَةَ والنَّشَاطَ 

ستخدامات اللغویة انطلاقا من الاة التواصلیة تحاول تحدید الأفعاللكن المقارب

ي المواقف الحیة بمراعاة السن، المستوى الثقافي والفكري، والجانب ف الأخیرةالحقیقیة لهذه 

التواصلیة على تبیان المعاني التي تؤدیها هذه الأفعالللمتعلّم. كما تعمل المقاربة النفسي

بعزلها عن سیاقاتها التي ة المختلفة، فلا یمكن تعلیم معانٍ غویة في السیاقات الكلامیاللّ 

غویة الیومیة، لذا اللّ ل الكلامیة المتداولة في الاستعمالات طة بالأفعاأنتجت فیها كونها مرتب
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؛ أي المظهر الذي والاستعمال هو مظهر للأداء«فالمعنى مرتبط بالاستعمال والتوظیف 

مظهر أمّا التوظیف فهوغویة،القواعد اللّ غة معرفته بحد یظهر مستعمل اللّ یوضح إلى أيّ 

غة قدرته على توظیف معرفته د الذي یبیّن فیه مستعمل اللّ آخر للأداء وهو الذي یوضح الح

1.»غویة لیتواصل بكل فعالیةبالقواعد اللّ 

غویة تحمل دلالة كبنیات معزولة عن سیاقاتها وتحمل معنى ودلالة أخرى اللّ فالبنى

وهي داخل السیاق. فهناك معنى یتجلى من خلال الاستعمال ومظهر آخر للمعنى یتجلى 

التوظیف. ونحن حین نعلّم البنیات اللغویة المختلفة فإنّنا نركز على جانب دلالة من خلال 

الجمل دون أن نعتبر هذه الجمل في إطار سیاقها. بالتالي لا نأخذ بعین الاعتبار جانب 

القیمة التي تحملها البنیات اللغویة المختلفة. فالمعنى السیاقي هو الذي ینبغي التركیز علیه. 

تتضمنه الأفعال الكلامیة في مواقف نقصده هنا، هو الذيالمعنى الذيو  وحده،ولیس المبنى

مختلفة ولیس المعنى المحصور في بناء ما خارج السیاق. فكل حدث كلامي قد یؤدي 

إكساب هو إلاّ غة في الأخیر مامعاني متعددة حسب الموقف الذي یحدث فیه. فتعلیم اللّ 

جات المتعلّم.ضعیات نفسیة، اجتماعیة، ثقافیة وفق حاالتواصلیة في و الكفایة المتعلّم 

صاحب هذا المصطلح هو دیل هایمز، وقد صاغه لیقابل به الكفایة التواصلیة:5-2

غة مفهوم الكفایة اللغویة الذي طرحه تشومسكي؛ ویعني هذا المصطلح معرفة قواعد علم اللّ 

فالفرد علیه أن یجمع الكفاءة بین الاجتماعي أو معرفة مناسبة الحدیث للسیاق الاجتماعي.

غویة وبین القواعد الاستعمالیة للّغة في عملیة تفاعله مع الغیر.القواعد اللّ 

غویة المختلفة في إطار فالكفایة التواصلیة تركز على الوظائف التي تؤدیها البنى اللّ 

ز على إدخال هایمذاتها، لذا یصرّ حدّ تماعي أكثر مما تركز على البنیة في السیاق الاج

لیل أي وضعیة تواصلیة في غة، فوصف وتحالعناصر الثقافیة والاجتماعیة في تعلیم اللّ 

1 -H. G. Widdowsson, une approche communicative de l’enseignement des langues, p14.
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اللغات حسب هایمز یتم بطرح الأسئلة التي یطرحها ممارس التواصل: من یتكلم؟ تعلیمیة

whenالفرد یعرف بدّقة متى یتكلم «مع من؟ أین أو لماذا؟ فالكفایة التواصلیة تعني أنّ 

whenى لا ینبغي أن یتكلم ومت not وماذا یتكلمWhat حوله ومع منWith who ومتى

غوي عند هایمز هو فعل فالنشاط اللّ 1.»وبأيّ طریقة كان أسلوب الحدیثWhereوأین 

 أنأبحاثه في أكثر من مجال أكّدت وقد. بالآخرینلغوي یحققه الخطاب في الاتصال 

ساني فقط، بل لابد من معرفة قواعد غة ونظامها اللّ اللّ التواصل اللغوي لا یتوقف عند معرفة

لهذا فإنّ فعل التواصل عند ،والأدوار سیاق اجتماعي حسب المقام والنیاتغة في استعمال اللّ 

2:ل هایمز یتحلل وفق النموذج الآتيدی

  ي.الإطار المادي والاجتماع-1

ئصهم من منظور لتبادل (خصاالمشاركون: الذین یساهمون أو لا یساهمون في نشاط ا-2

).الاجتماعي والثقافي والنفسي

التواصلي.والأهداف ونتائج النشاطالمقاصد: النّیات-3

الأفعال: (محتوى وشكل الخطاب). -4

: الذي یشخص ویفضل خصائص الطریقة التي یجري بها نشاط التخاطب على الإیقاع-5

اللغوي والنشاط اللغوي الموازي.المستوى

الأدوات: وسائل التواصل، القنوات، السنن.-6

المعاییر: معاییر التفاعل ومعاییر التأویل (العادات المتحكمة في التواصل داخل جماعة -7

معیّنة).

.173-172رشید أحمد طعیمة: المهارات اللغویة مستویات تدریسها صعوباتها، ص-1
، 2بعة النجاح الجدیدة، دار البیضاء، طمطدیداكتیك القراءة المنهجیة مقاربات وتقنیات، دار الثقافةاكسي،محمد م-2

  . 34 - 33ص ،م2000
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النوع: نوع الأنشطة اللغویة.-8

تنظیم الإجراءات المناسبة لتعلیم المهارات اللغویة (مفهوم التعلّم في المقاربة 5-3

غة كأداة أساسیة للتواصل والتفاهم، لابد استخدام اللّ إتقانكي یتمكن الفرد من التواصلیة):

بذبات استقبال الأذن للذهو «عتبر أساسیة وهي السماع وغویة التي تأن یتقن المهارات اللّ 

هي عملیة تعرف الرموز«و ، القراءة1»عمال الذهن لفهم المعنىإالصوتیة والانتباه لها و

اعر الكامنة بداخل الفرد تحدثا المشهو ترجمة للأفكار و «و التعبیر،2»نطقها نطقا صحیحاو 

راءه تجاه تبین أفكاره وآالبراهین التيمنظمة ومنطقیة، مصحوبة بالأدلة و كتابة بطریقةو 

الوقف بتداء و بتقدیر الاهي تصویر اللفظ برسم حروف هجائه،«و والكتابة3»موضوع معین 

رموزا لغویة ویتقن المهارات الأساسیة وقواعد توظیفها یكون . فالفرد عند ما یكتسب4»علیه

قد وصل إلى تحقیق الهدف من الكفایة التواصلیة، فبالاستماع یكتسب الفرد الحروف 

ممّا ها الصحیحة ـبمخارجالإلمامفي مختلف الوضعیات مع أصواتهاوضوابطها والتمییز بین 

ءة صحیحة، مع مراعاة الضوابط اللغویة. والجمل البسیطة قرایمكّنه من قراءة الكلمات

والتعبیر أیضا یدرّب الفرد على اكتساب اللغة بطریقة سلیمة. فالكلام یساعد على ممارسة 

نبر وتنغیم ووقف واستعمال اللغة في المواقف اللغة واقعیا والوقوف على خصائص اللغة من 

المختلفة.

وسون حین اعتبر اما یؤكّده وید وهذا ،واصلفعلى الخصائص یتوقف تحقیق عملیة التّ 

لا یقف عند حدود تعلّم كیفیة بناء وفهم جمل صحیحة، بل إنّه یعني  غةتعلّم اللّ  «أن

استعمال جمل بكیفیة ملائمة لأداء نوایا تواصلیة معیّنة لذلك فإنّ القدرة التواصلیة معرفة 

1
  .239ص   ،2006، 1ط القاهرة،،عالم الكتب للنشر والتوزیعاللغة،التكامل بین التقنیة و عبد االله سعید،ـ  

2
. لمعلومات أكثر ینظر 135م، ص1،2007عمان، طمدكور علي أحمد، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المیسرة،ـ  

لفصل الثاني من الباب الثاني .ا
3
Topمنشورات الكفایات التواصلیة (اللغة وتقنیات التعبیر والتواصل)،،عشیر عبد السلامـ   Editionص  .2007، 1، ط

88.

.12، ص  م1985 ،1ط بیروت،دار الفكر المعاصر،زریق معروف، كیف نعلم الخط العربي،ـ   4
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1»قات اجتماعیةبالشروط التي یتحقق فیها نسق لغوي باعتباره نسقا مستعملا في سیا

وهذه الكفایة التي غة بواقعها الثقافيتأخذ في الاعتبار علاقة اللّ «ایة اللغویة یجب أن كففال

صوفي كما أشار إلیه هایمز تحللها2»ن یكون عنصرا مشاركا في الكلام الحيتسمح للفرد بأ

الاجتماعي مكوّن المرجعي والمكوّنالمكوّن اللساني، المكوّن الخطابي، ال «إلى موارو

3.»ثقافيال

سمح للفرد بالتحكم في كانها أن تتدخل بدرجات متفاوتة لتوهذه المكوّنات كلّها بإم

وتفسیر الخطابات المختلفة وإنتاجاستعماله في السیاقات الاجتماعیة، وإتقان،غويالنسق اللّ 

الكفایات تضم مجموع  ارووتحقیق القدرة التواصلیة. فالكفایة التواصلیة حسب صوفي مو 

هو  في الكفایة اللّسانیة (نحویة، دلالیة، تركیبیة، معجمیة)؛ أي كلّ ماالجزئیة المتمثلة 

التي وهي معرفة القواعد التداولیةغة وقواعدها، كما تضم الكفایة التداولیةمتعلّق بجانب اللّ 

واصلیة غة من إنتاج وفهم العبارات اللّغویة فهما صحیحا في مواقف تتمكّن مستعمل اللّ 

-بالإضافة إلى قواعد اللغة والقواعد التداولیة-التواصلیة فیها على اعتبار أنّ القدرةمعیّنة، 

بني على أساس صنفین من القواعد: ومعرفیة واجتماعیة وإدراكیة فهي تنقدرات أخرى منطقیة 

تداولیة المتعلقة غویة (القواعد الصوتیة، الصرفیة، الدلالیة، والنحویة) والقواعد الالقواعد اللّ 

إنتاجغة في تفاعلها الاجتماعي والثقافي؛ أي دور السیاق في بالقواعد التي تحكم استعمال اللّ 

بنى على أساس مفهومین أساسیین وهما: المناسبة: أي ینالاتصالیةالكلام. فمصطلح الكفایة 

فكل ،تأثیرأي أن یكون الخطاب فعّالا ذا ؛والتأثیرمناسبة الخطاب للموقف الاجتماعي 

قد تكون آثارا نفسیة و ا بحسب موضوعها وطریقة صیاغتها. ثار رسالة نطلقها لابد أن تحمل آ

بعدا :كل كفایة تواصلیة إلا وتتضمن أبعادا مختلفةثقافیة أو سلوكیة...و  أواجتماعیة  أو

فیهالابدوفي كل عملیة تواصلعلائقیا، وبعدا توجیهیا أو إخباریا أو تعبیریا أو استشاریا...

1 -H. G. Widdowsson, une approche communicative de l’enseignement des langues, p18.
2- D. Hymes, Vers la compétence de communication, p121.
3 -Sophie Moirand, Enseigner à communiquer en langue étrangère. p20.
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على  صلیكون التركیز في عملیة التوالا من تفاعل المستویات اللّسانیة والتداولیة. وبهذا 

بقدر ما أصبح التركیز منصبا على ما تشیر إلیه الجملة وما یربطها ،في ذاتهاالجملة

إلا من خلال المنجز  هاغة لا تظهر خصائصبالسیاق الاجتماعي والثقافي نظرا إلى أنّ اللّ 

یمكن للكلمة أو الجملة أن تدل على معنى في ذاتها إلاّ من «التلفّظي في سیاق معیّن، فلا 

غائبا. وفي هذه  أوخلال استعمالها من قبل المتكلم قصد توجیهها إلى مستمع حاضرا كان 

عملیة التلفّظ أو  أوواقعة محسوسة خاصة یطلق علیها عملیة التعبیر أمامالحالة نكون 

ونظامها اللساني والتلفّظ  غةاللّ غوي لا یتوقف عند معرفةكما أنّ التواصل اللّ 1»عملیة القول

غة في سیاق اجتماعي حسب المقام. به فحسب، بل لابد من معرفة قواعد استعمال اللّ 

فالمتكلّمون یستعملون اللغة بكیفیات منظمة ومتناسقة تتناسب مع مقتضیات السیاق، لذا 

الاجتماعي والكلام الذي یقال التناسب بین الموقفأساسني على فالقدرة على التواصل تنب

كفایة التواصلیة إذا هي فالكفایة ،نأو المتلقیلمتلقي التأثیر الذي یحققه هذا الأخیر في افیه

كبر من اعد نحویة تتعلق بالجملة وقواعد أنحویة وأخرى تداولیة، فالمتكلم مقیّد بقیدین، قو 

ك النحوي، لأنّها تحقق التماسك بین الجمل في إطار سیاق معیّن. سالتماالجملة وهي قواعد 

أساسفالملفوظ الكلامي الذي هو أداة من أدوات التواصل الإنساني لا یكفي أن یحلل على 

موضوع السیّاق النحوي التقلیدي والدلالي فحسب، بل لابد أن یأخذ في الحسبان ینالوصف

أي تفاعل النص بالسیاق الذي یرد الملفوظ والموقف؛فیه هذا الكلام التواصلي الذي یؤدى

فیه، وإذا كان هذا حال التواصل في الحیاة الیومیة، فكیف یمكن أن نتصوّر العملیة التعلیمیة 

بتعبیر آخر هل المتعلّم في مراكز محو و العلاقات؟  أساسالذي هو و التعلّمیة دون تواصل 

مختلفة أنّه قادر على تحقیق عملیة التواصل؟ هل الأمیة تتضح من خلال كتاباته وتعبیراته ال

الآن ذاته یتقید بقواعد بناء العبارة أو ما یسمى بقواعد التماسك في یتقید بنحو الجملة و 

النحوي؟ هذا ما سنحاول معرفته من خلال دراسة مدى قدرته على تلقي القواعد النحویة 

.27-26عبد السلام عشیر: الكفایات التواصلیة (اللغة وتقنیات التعبیر والتواصل)، ص-1
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تعابیره المختلفة ومدى قدرته على وقدرته على توظیفها وتوظیف قواعد التماسك النحوي في

بإمكان المتعلّم في مراكز محو ائیة المختلفة التي تبرمج له. فهلاستیعاب النصوص القر 

التواصلي الیومي التواصلیة وتحقیق النشاط الكفایة اللسانیة إلى الكفایةینتقل من أنیة مّ الأ

هیا أو كتابیا، إذ یتعرض المرء إلى غة العربیة الفصحى؛ أي القدرة على التعبیر إمّا شفباللّ 

عدّة مواقف في الحیاة تفرض علیه أن یواجهها قولا وكتابة ویمكن افتراض بنیتین أساسیتین 

تتفاعلان وتتكاملان من أجل تحقیق تعبیر لساني (كتابي أو شفهي)، بنیة تداولیة وبنیة 

تركیبیة دلالیة.

 ىلأساسیة وقواعد النحو وهي البنا بالبنىفالبنیة التركیبیة الدلالیة هي ما یعرف أیضا

قواعد مجردة یخزنها في ذهنه، وهي قواعد مستمدة هي غة و مستعمل اللّ  رهایستضمالتي 

أصلا من أصل الوضع. وأصل الوضع في الجملة مبني على أساس العلاقة الإسنادیة التي 

فإنشاءمسند إلیه). تأخذ شكل جملة اسمیة أو جملة فعلیة؛ أي (مسند إلیه مسند) أو (مسند

غة أو ما اصطلح علیه الجرجاني العلاقات بین الكلمات هي فكرة مركزیة في استعمال اللّ 

 أولة. ثم هذه الجمل سواء الاسمیة هذا التعالق الذي یحقق أصل الوضع في الجم1"التَعَلُّقْ"

صل إلى الفرع، الفعلیة منها تدخل علیها بعض العوامل تدعو إلى التغییر أو العدول عن الأ

فما هي هذه القواعد النحویة .أو تقدیما أو تأخیرا وفقا لمقتضیات تداولیة اأو إضمار  اإمّا حذف

وقواعد التماسك النحوي في بناء أي تعبیر كان سواء شفهیا أم كتابیا؟

التواصلیة (التعبیریة):لكفایةاللسانیة إلى االكفایةمن -6

رق بینهما:مفهوم الجملة والكلام والف6-1

الجملة واحدة من الجمل والجملة   «ه): 711ابن منظور (ت ورد في معجمالجملة لغة: 

جماعة الشيء، وأَجْمَلَ الشَيْءَ جَمَعَهُ عن تفرقه، وأَجْمَلَ له الحسابَ كذلك، والجُمْلَةُ جَمَاعَةُ 

.316ص ،الجرجاني: دلائل الإعجاز- 1
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یم حین خاض وقد وردت بهذا المعنى في القرآن الكر 1.»كل شيء بكامله من الحساب وغیره

وقال الذین كفروا لولا «الكفار والمشركون الحدیث في كیفیة نزول القرآن یقول االله تعالى: 

مفهوم الجملة عن كونه یدل على جمع لا یخرج وبذلك 2.»نزل علیه القرآن جملةً واحدة

المتفرقة. الأشیاء

واء أفاد الأخرى سوالجملة اصطلاحا: هي ما تركب من كلمتین أو أكثر أسندت إحداهما إلى

كل مركب إسنادي من الكلام، سواء أفاد «السامع شیئا أم لم یفدْ، فالجملة اصطلاحا هي 

مثل جملة لو نجح الولد فهي وإن كانت مركبة تركیبا إسنادیا بین 3»السامع شیئا أو لم یفده

اعیة للشرط، أمّا الفعل والفاعل، فإنّها لا تفید وحدها شیئا، ما لم یأت بعدها جواب لو الامتن

الجملة "نجح الولد " فهي جملة مفیدة مركبة تركیبا إسنادیا بین الفعل "نجح" والفاعل "الولد" 

آخر وتخصصه له. ومن هنا تتضح نقطة الاتفاق بین بشيءشیئاوالإسناد أن تلحق،

ي والمعنو ة. فهو الجمع بین الكلمات اللفظي التعریف اللغوي والاصطلاحي لمفهوم الجمل

.إسناديلبناء مركب 

كَلِمْ، الكاف اللام والمیم أصلان أحدهما یدل «أمّا الكلام: فیعرّفه ابن فارس بقوله:

أمّا اصطلاحا فیعنى به اللفظ المركب المفید 4.»على نطق مفْهِم والآخر جِرَاحٌ، فالأول كلامٌ 

أمّا الكلام «ن جنّي:بالوضع والقصد أي ما دلّ على معنى یحسن السكوت علیه فیقول اب

فكل لفظ مستقل بنفسه مفید لمعناه وهو الذي یسمیه النحویون الجمل: نحو زید أخوك وقام 

وخاء وعاء في الأصوات...فكل  االدار أبوك، وصه ومه، ورویدفي محمد/ وضرب سعید و 

.153، ص11، مجابن منظور: لسان العرب-1

.32سورة الفرقان، الآیة - 2

،2000،   رالجزائعین ملیلة،،للطباعة و النشر و التوزیع دار الهدى إعراب الجمل،إبراهیم قلاتي: قصة الإعراب،-3

.05ص   

.131،، ص1،1992ط ،بیروت، دار الجیل،1مجتح: محمد عبد السلام هارون،أحمد ابن فارس: مقاییس اللغة، - 4
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م یتضح أنّ الجملة والكلاهناومن1.»لفظ استقل بنفسه وجنیت منه ثمرة معناه فهو كلام

«لزمخشري في كتابه المفصل حین قال ا ترادفان وهو نفس ما ذهب إلیهعند ابن جنّي م

 من اسمین كقولك الكلام هو المركب من كلمتین أسندت إحداهما للأخرى وذلك لا یتأتى إلاّ 

ر صاحبك، أو في فعل واسم نحو قولك ضرب زید، انطلق بكر وتسمى زید أخوك، وبش

اعلم أن الكلام  «بنفس المعنى في كتابه"شرح المفصل" إذ یقول:وذكره ابن یعیش 2»الجملة

لمعناه ویسمى الجملة، نحو قولنا: زید مفیدعند النحویین عبارة عن كل لفظ مستقل بلفظه

3.»أخوك

فهذا الاتجاه الذي 4.»الجملة عبارة عن كلّ كلام مستقل«یقول في موضع آخر:و 

المعنى الذي هو حصول الفائدة. وهذا ما فعله سیبویه ربط بین البنیة التي هي التركیب وبین

وهما ما لا یستغني «، إذ یقول: في باب المسند والمسند إلیه:الإسنادفي معرض حدیثه عن 

واحد منهما عن الآخر، ولا یجد المتكلم منه بدا، فمن ذلك الاسم المبتدأ أو المبنى علیه وهو 

الاسم كما لم ك: یذهب عبد االله، فلا بد للفعل من قولك عبد االله أخوك، وهذا أخوك، ومثل ذل

فقد وحّد سیبویه بین مصطلح الجملة والكلام 5.»الأول بد من الآخر في الابتداءسمللایكن 

فمنه: 6»باب الاستقامة من الكلام والإحالة«حین عبّر عنها بمصطلح الكلام قائلا:

المستقیم الحسن مثل أتیتك أمس وسآتیك غدا-

مستقیم الكذب مثل: حملت الجبل وشربت ماء البحر.ال -

.17ابن جني: الخصائص،  ص- 1

.06ص  (دت)،،بیروت،دار الجیل: المفصل في علم العربیة،أبو القاسم محمد بن عمرلزمخشريا - 2

.18ص   ، (دت)،1ط ،رإدارة الطباعة المنیریة بمص،1ج شرح المفصّل،:موفق الدینابن یعیش- 3

.91، ص9، جنفسهالمصدر- 4

، ،3،1966، طالقاهرة ،دار العلم ،1ج هارون،محمد كتاب، تح وشرح عبد السلام : الأبو بشر عمروسیبویه-1

.24-23ص   

.26-25المصدر نفسه، ص- 6
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المستقیم القبیح مثل: قد زیدا رأیت.-

المحال الكذب مثل: سوف أشرب ماء البحر أمس.-

الجملة، بل عبّر عنه بمصطلح فهذه كلّها جمل، لكن سیبویه لم یستعمل مصطلح

م، اتجاه آخر في المقابل ینفي "الكلام". وإذا كان هذا الاتجاه ینظر إلى الجملة على أنّها كلا

أنّ الجملة ما تضمن «تماماً فكرة تطابق الجملة والكلام وترادفها والفرق بینهما یكمن في

الإسناد الأصلي سواء كانت مقصودة لذاتها أولا، كالجملة التي هي خبر المبتدأ، وسائر ما 

ته، فكل كلام جملة ولا لذا اذكر من الجمل، والكلام ما تضمن الإسناد الأصلي وكان مقصود

القول المفید «بأنّه: الكلام یؤكدها ابن هشام الأنصاري حین عرّفنفسها الفكرةو  1.»ینعكس

وعرّف الجملة بأنّها عبارة 2.»بالقصد والمراد بالمفید ما دلّ على معنى یحسن السكوت علیه

والجملة عبارة عن الفعل «عن الفعل والفاعل كقام زیدٌ والمبتدأ وخبره كزید قائمٌ إذ یقول:

وأقائمٌ ن بمنزلة أحدهما نحو "ضرب اللّص،وفاعله كقام زیدٌ، والمبتدأ وخبره كزید قائمٌ، وما كا

الزیدان؟...أو كان زید قائما وبهذا فإنّهما لیسا مترادفین كما یتوهمه كثیر من الناس. وهو 

ترادفین، فالجملة ما والجملة غیر م الكلام وبهذا یكون3.»ظاهر قول صاحب المفصل

توفرت على عنصر الإسناد في حین یشترط في الكلام عنصرین أساسیین وهما الإسناد 

لاما القول كفحتى یكون«:والفائدة وهو الرأي الذي یؤكده عبد الرحمن الحاج صالح بقوله

مل معناه أن تتحقق عملیة الإفادة عن طریق الإسناد الكا4.»یجب أن یكون تاما لفظا ومعنى

فالقول على هذا كي یكون كلاما وجب أن یكون مفیدا وتاما. مل والمعنى الواصل. الكا

،الشركة الصحفیة العثمانیة،1ج،لكافیة في النحو لابن الحاجبرضي الدین محمد بن الحسن الاستربادي: شرح ا-1

   .32 -31ص ص هـ، 1310،بیروت
،2،1969ط ،لبنان،دار الفكر ،2ج ،الأعاریب، تح: سعید الأفغانيابن هشام الأنصاري: مغني اللبیب عن كتب-2

   .419ص

.419، صالمصدر نفسه- 3

4 - Hadj Saleh Abderrahmane, Linguistique Arabe et linguistique générale, essai de

méthodologie et d’épistémologie du ilm ALARABIYYA, TOME II, Paris,1979, p553.
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والتمام من حیث المبنى والمعنى معاً؛ معناه یتحقق فیه شرط الإسناد من حیث المبنى وشرط 

ها السامع وفق قانون یرمي إلیها المتكلم ویفهمومقصدیهالإفادة من حیث یكون حاملا لدلالة 

فجمیع أنواع الكلام معانٍ ینشئها الإنسان في نفسه ویصرفها في فكره «ل اللغة والاستعما

وقد حدّد الجرجاني 1»قلبه ویراجع فیها عقله، وتوصف بأنّها مقاصد وأغراضبهاویناجي 

ولا یتصور وقوع قصد منك إلى معنى كلمة «الكلام أو الأغراض والمقاصد قائلا:الفائدة في

السامع بها كلمة أخرى؟ ومعنى القصد إلى معاني الكلم أن تعلمدون أن ترید تعلیقها بمعنى 

المتكلّم لست تقصد أن تعلم السامع معاني الكلم المفردة التي أیّهاشیئا لا یعلمه ومعلوم أنّك

زید" كیف؟ ومحال أن "ومعنى لتعلمه معنى "خرج" في اللغة "زیدتكلّمه بها، فلا تقول "خرج

معانیها كما تعرف؟ ولهذا لم یكن الفعل وحده من دون الاسم ولا تكلّمه بألفاظ لا یعرف هو

أو فعل كلاما  وكنت لو قلت "زید"، ولم تأت بفعل ولا اسم الاسم وحده من دون اسم آخر 

وقد حدّد الجرجاني 2»صوتا تصوّته سواء فاعرفهو نفسك كان ذلك آخر ولم تضمره في 

یكون الكلام «و القصد في الكلام قائلا:أغراض الكلام أو ما اصّطلح علیه بالمقاصد أ

انین المجردة التي لا تكتسي غة كلّها جملة من القو فاللّ 3»وأمرا ونهیا واستخبارا وتعجبا اإخبار 

غوي الذي هو الكلام. وهذا الكلام غة خارج الفعل اللّ وجودا فعلیا إلاّ بالكلام، فلا وجود للّ 

یتعلق الفكر بمعاني الكلم أفرادا مجردة من معاني لا یتصور أن«أساسه الإفادة والإسناد، إذ 

فكر في معنى فعل من غیر أن یرید یتفكر مت أنالنحو، فلا یقوم في وهم ولا یصّح في عقل 

فالكلمات 4.»فیه وجعله فاعلا به أو مفعولا، أو یرید منه حكما سوى ذلك من الأحكامعمالهإ

لإیصال معنى ما لا فائدة منها لأنّك في آخر التي لا تتعلق الواحدة منها بالأخرىالمفردة 

بالكلمات 5»ید أنفس معانیها وإنّما جئت بها لتفید وجوه التعلّقلم تأت بهذه الكلم لتف«المطاف 

.406عبد القاهر الجرجاني: دلائل الإعجاز، ص- 1

.316-315، صالمصدر نفسه- 2

.35، صالمصدر نفسه- 3

.314المصدر نفسه، ص- 4

.316المصدر نفسه، ص- 5
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لا تفید حتى تؤلف ضربا من التألیف ویعمد بها إلى وجه من وجوه التركیب «والألفاظ 

كلّها السیاق لا قیمة لها. وفائدة الكلاموالكلمات وحدها دون إسناد وبمعزل عن 1»والترتیب

مدار الحقیقة على الإثبات و «"الإثبات والنفي" حین یقول:یحصرها الجرجاني في قضیة 

نثبت قضیة ما بكلمة أو لفظة واحدة، لأنّ الكلمة الواحدة لا ولا یمكن أن ننفي أو 2»والنفي

ه في آن واحد، فلا بد لهذه تحمل معنى المثبت والمثبت له معاً أو المنفي والمنفي عن

الإثباتاحتیج إلى شیئین یتعلّق كان الأمر كذلك «الكلمات أن تؤلف ضربا من التألیف ولما 

ا منفیا والآخر منفیا والنفي بهما فیكون أحدهما مثبتا والآخر مثبتا له. وكذلك یكون أحدهم

نفي مسند ومحدث، وللمثبت قیل للمثبت والموالخبر والفعل والفاعل. والمبتدأك نعنه فكان ذ

تحصل لك من الاسم الواحد  أنرمت الفائدة  اإذ له والمنفي عنه مسند إلیه ومحدث عنه. و

عنه وذلك منفیا و الفعل وحده، صرت كأنّك تطلب أن یكون الواحد مثبتا ومثبتا له ومنفیا وأ

3.»محال

في بنمطین من الجمل نستنتج أنّ الكلام العربي كلّه ینبني على أساس الإثبات والن

وهما: 

المبتدأ والخبر (الجملة الاسمیة).-1

الفعل والفاعل (الجملة الفعلیة).-2

الجملة التي صدرها اسم "كزید قائمٌ" وهي تتكون من ركنیین وهي  الجملة الاسمیة: -أ

هو  «والثاني بالخبر وقد عرّف ابن جنّي المبتدأ قائلا:أساسیین یعرف الركن الأول بالمبتدأ

وهو ثلاثة أنواع:4»كلّ اسم ابتدأته وعریته من العوامل اللّفظیة...وهو مرفوع بالابتداء

.02اني: أسرار البلاغة، صعبد القاهر الجرج- 1

.316المصدر نفسه، ص- 2

.316، صالمصدر نفسه- 3

.29ص، 1988،عمان،دار مجدلاوي للنشرالعربیة، تح: سمیح أبو مغلي،ابن جنّي: اللّمع في - 4
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صریح مثل: الولدُ ذكِيٌ.-

ضمیر منفصل مثل: أنا مجنونٌ.-

كُم خَیْرُ لكم."أن تصبروا خیر لكم" بمعنى صَبْر مصدر مؤول مثل: -

1»نهته إلى المبتدأ أو حدثت به عما أسند«أمّا الخبر فهو 

ویكون الخبر مفردا، لأنّ الإفراد هو الأصل نحو "زید قائمٌ" ویكون أیضا جملة، 

ك والحمد الله".ا نحو: "زید قام أبوه" و"خالد خلفوظرفا وجارا ومجرور 

وتنقسم الجملة الاسمیة بحسب التركیب إلى اسمیة بسیطة وهي المتضمنة لعملیة 

المبتدأ والخبر. وإلى اسمیة مركّبة وهي التي إسنادیة واحدة تتكون من ركنیین أساسیین هما

تعددت فیها العلاقات الإسنادیة، واحدة منها رئیسیة وینبني علیها الكلام والأخریات ملحقاتها. 

والجملة الاسمیة قد تكون مثبتة وقد تكون منفیة.

وهي التي صدرها فعل: كقام زید...ونجد فیها الفعل بأزمنته :الجملة الفعلیة - ب

ختلفة وقد یكون متعدّ أو لازم وقد یكون مبني للمعلوم أو للمجهول ونجد الفاعل هو الم

المسند إلیه وإذا حذف الفاعل ینوب عنه نائبه. والجملة الفعلیة قد تكون بسیطة هي الأخرى 

وحدها كون المتكلم ملماً بقواعد النحو أو مركّبة وقد تكون مثبتة أو منفیة. فلا یكفي أن ی

یكون على درایة بكیفیة استعمال هذه القواعد النحویة في مواقف وسیاقات  أن وإنّما یجب

كان الجرجاني یستعمل مصطلح "النحو" وإنّما كان یركز في أكثر من مامختلفة وربّما لهذا

، لأنّ المقصود لیس قواعد النحو فحسب 2موضع في كتبه على مصطلح "معاني النحو"

. فلا یكفي أن یمتلك مستعمل اللغة الكفایة اللسانیة للتعبیر عن وإنّما قواعد "التماسك النحوي"

غة؛ أي استعمال فكرة ما، لكن إضافة إلى ملكته اللسانیة المتمثلة في قدرته على استعمال اللّ 

.29صالعربیة،اللّمع في ،ابن جنّي- 1

.70دلائل الإعجاز، ص،الجرجانيعبد القاهر - 2
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الأدوات والكلمات والتراكیب والأسالیب المختلفة والتحویلات التي تطرأ علیها، علیه أن یراعي 

غة لا یتمكن من لامي أو السیاق الذي یتم فیه الحدیث، فمستعمل اللّ ما یتطلبه الموقف الك

وانطلاقا ،أو بین اسم وفعل،بین اسمینالتألیفومشاعره إلا من خلال  أفكارهالتعبیر عن 

إذ لا یكون كلام من جزء واحد، وأنّه «من هاتین البنیتین یتشكل كل الكلام باللغة العربیة 

وهو ما یشكل البنیة الأساسیة للغة العربیة. وتشكل قواعد 1.»لابد من مسند ومسند إلیه

التعبیر نسقا من القواعد التي تقوم بنقل البنیة الأساسیة للغة من التمثیل الدلالي التداولي إلى 

(فعل وفاعل) أو (مبتدأ وخبر) ویدخل على وهذه البنیة الأساسیة هي ،بنیة صرفیة وتركیبیة

كإدخال إنّ وأخواتها أو أدوات التأكید ،تحویلات للربط بین الأفكارعدّة البنیة الأساسیة هذه

والنفي والاستفهام والنداء أو النصب والجزم واستعمال الأدوات التي تربط بین الجمل والأفكار 

بحروف المعاني وحروف العطف وباقي الأدوات وبإدخال الظروف والنعوت والبدل 

تلفة من مفعول مطلق إلى مفعول فیه ومعه وتمییز أو والاستثناء والمفاعیل بأشكالها المخ

حال...

وقد تقدّم أو تؤخر أو تحذف أو تضاف، وهذا كلّه حسب الوضع التواصلي الذي 

وبهذا تكون التحویلات وسیلة من وسائل تنظیم السیّاق الخطي «یكون فیه المتكلّم أو المعبّر 

ت وهذه الأدوات تعتبر من تقنیات التعبیر هذه التحویلا2»والتداولي وربط الجمل فیما بینها

وهذه التقنیات وتوظیف الأدوات بطرق خاصة بخروجها عن المألوف قد تضفي على التعبیر 

اللغویة تلفة والتي تتحول بموجبها البنىوبعداً تداولیاً، فهذه التقنیات التعبیریة المخدقة وإیقاعاً 

ام مخصوص وفقا لما یتطلبه الموقف الكلامي الأساسیة من مجرّد تقنیات لسانیة إلى استخد

والذي تتفاعل فیه الكفایة اللسانیة بالكفایة التداولیة، تكون مرتبطة ارتباطا وثیقا بالظرف

ماعي الذي یتم فیهالسّیاق الاجتیتوسع الحقل اللساني لیضّمالاجتماعي لاستعمال اللغة، إذ

المدخل ش.دلائل الإعجاز،،الجرجانيعبد القاهر- 1

.27عبد السلام عشیر: الكفایات التواصلیة وتقنیات التعبیر والتواصل، ص- 2
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بهذا ینظر إلیها على أنّها وسیلة للتواصل أو نجاز الملفوظات التعبیریة المختلفة. فاللغة إ

وسیلة للتفاعل الاجتماعي. وهذه اللغة تتضح من خلال الكفاءة التعبیریة التواصلیة والتي من 

یبیّن المتكلم مدى قدرته على التواصل وفقا للسّیاق الذي یجري فیه القول أو الكلام. اخلاله

الكفایة التواصلیة (التعبیریة):6-2

غوي الذي نرغب التعبیر به من علینا معرفة النظام اللّ یر عن أفكارنا ینبغي لتعبل

غة أو قواعد الأساسیة للّ أي معرفة البنىقواعد (الالاستعمال في تغییر معانیها و كلمات ودور 

ر عن ق المختلفة التي تمكننا من التعبیائالتقنیات التحویلیة تخضع لها) ومعرفة الطر النحو، و 

أي القواعد التداولیة التي یتم وفقها اختیار صیغة الكلام وبنیته إطار هذا النظام؛فكرة ما في 

التركیبیة من خبر واستفهام وتعجب ونداء وبناء للمجهول...معناه معرفة الوظائف التداولیة 

نّ التعبیر أو الكلام یتضمن عدّة تقنیات تتعلق ببناء القول إللعناصر اللغویة. لذا یمكننا 

یم وتأخیر وحذف ها (الاسمیة والفعلیة) داخل نص التعبیر وما یلحقهما من تقدیبنمطالجملة 

كاستعمال الأدوات والضمائر داخل هذا التركیب وعلاقة هذا التركیب ،اوزیادة في عناصرهم

وهذه الوحدة لیست شكلا ،بغیره في إطار هذا النص التعبیري على اعتباره وحدة دلالیة

 فقط لوحدهاعلى الجملةتحلیل أي نص تعبیري  دعنلا یكون التركیز ولكنّها معنى. وبهذا

، لأنّ الكلمة تتضام مع أخرى لتنتج الدلالیة والمعجمیة والنحویةیركز على المستویات وإنّما 

ن الكلمة والجملة والنص الجملة وكذا الجملة ترتبط بجملة أخرى لتنتج نصا تعبیریا وكلّ م

نص ینجزه المتكلم (متعلم مراكز محو الأمیة) هو عبارة عن فأي أو دلالة.  تحمل معنى

نص تعبیري یضم في طیاته الجملة بنمطها إلى علاقة هذه الجمل بغیرها في إطار هذا 

التعبیر الذي یعتبر ترابطا نصیا وهذا الترابط لا یتحقق إلاّ إذا توفرت مجموعة من الأدوات 

لإحالة والإبدال والحذف والتكرار والعلاقات التي تحققه منها أدوات العطف والمرجعیة وا

ب المعجمیة والمقارنات والجمل المفسّرة وغیرها من الأدوات...هذا یعني أنّ أيّ نص مكتو 
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فیه على بنائه اللّغوي الجملي بنمطیه وعلى المستوى النصي (التعبیري) ینجزه المتعلّم سیركز

ترابطه. أو ما یحقق تماسك هذا النص (التعبیر) وتضامنه و 

فإذا كان نظام الجملة ینبني على أساس المسند والمسند إلیه أو المسند إلیه والمسند، ولا 

یخلو أيّ نص كان من هذین النمطین، فعلى المستوى الجملي هناك عدّة علاقات تربط بین 

بدأ عناصر الجملة الاسمیة منها والفعلیة لذلك فإنّ المستویات التحلیلیة لأيّ نص تعبیري ما ی

أولا بالمستوى الجملي ثم المستویات التحلیلیة النصیة أو أدوات التماسك النصي: وهذه 

الداخلي للنص كانت مدار بحث عند الكثیر من القواعد التي تحقق الانسجام والاتساق

معیار یختص بالاستمراریة المتحققة في عالم «اللغویین: بحیث عرفوا الانسجام على أنّه 

د منها الاستمراریة الدلالیة التي تتجلى في منظومة المفاهیم والعلاقات النص، والمقصو 

فالانسجام یعتبر من المفاهیم التي تكشف عن التلاحم القائم 1.»الرابطة بین هذه المفاهیم

دلالیا، بین الجمل والفقرات والنص بكامله، فهو یعني بالكیفیة التي یتم بها تركیب النص 

اعتباره من صنف الممارسات الخطابیة فهو من قبیل تحلیل «لىفالانسجام ینظر إلیه ع

، والمعارف المتبادلة بین المتلفظین المشاركین الخطاب مراع لجنس الخطاب، ومرمى النص

ذلك التماسك الشدید بین الأجزاء المشكّلة «فإذا كان الاتساق هو 2»في مقام تفاعلي معیّن

لّغویة (الشكلیة) التي تصل بین العناصر المكوّنة لنص/ لخطاب ما، ویهتم فیه بالوسائل ال

فقیمة العنصر اللساني لا تظهر إلاّ من خلال علاقاته 3»لجزء من خطاب أو خطاب برمّته

فإنّ الانسجام هو الترابط الدلالي بین أجزاء النص؛ بمعنى بالعناصر الأخرى القبلیة والبعدیة، 

. فالاتساق یتحقق به النظام والترابط الوصفيأنّ الانسجام أعمّ وأشمل وأعمق من الاتساق

،،1998،،مصرللكتابالعامةالهیئة المصریة،البدیع بین البلاغة العربیة واللسانیات النصیةجمیل عبد المجید:-1

   .141ص
دار سینا ترا المركز ، حمادي صمود وعبد القادر المهیريو: معجم تحلیل الخطاب، تر: باتریك شارودو ودمینیك مانقن-2

  . 101ص 2008 ،، تونس،الوطني للترجمة

.15ص،1999، 1ط ،،المركز الثقافي العربي،ت النص، مدخل إلى انسجام الخطابمحمد خطابي: لسانیا- 3
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لى اللاحق منها من خلال وسائل اللغویة، بحیث یؤدي السابق منها إبین الوحدات )الشكلي(

ل الترابط المفهومي. أمّا الانسجام فیتحقق من خلا)الربط، كالإحالة والحذف والتكرار...

قات مفهومیة كالسببیة والجزئیة یشمل بالإضافة إلى الوسائل المعتادة علا«فالانسجام

نسیج من الكلمات «وإذا كان الاتساق والانسجام ممّا یحقق نصّیة النص الذي هو 1»والكلّیة

2.»یترابط بعضه ببعض كالخیوط التي تجمع عناصر الشيء المتباعدة في كیان كلّي

لا عبرة بطوله وبتعبیر آخر الكلام المكتوب أو الذي یقال من أجل أن یكون كیانا متحدا و 

ترابط مستمر یرافق فیه محورا لاستبدال محور المجاورة، بحیث یتجلى فیه «وقصره وهو 

تبع بعضها بعضا بطریقة لعناصر التي یتألف منها لابد أن یالترابط النحوي على أشدّه وا

 «ذاولتحقیق ذلك لابد في ه3»تیسّر على القارئ أو المتلقي تسلم الرسالة التي یبثها المتكلم

نبني المتأخر منه من حیث المعنى ومن حیث القاعدة النحویة على المتقدّم أو الترابط أن

العكس بحیث یكون المظهر الخارجي له مشاكلا للمظهر الداخلي ممثلا في الموضوع. وذلك 

وهذه  Cohérence«4والانسجام أو الاتساق Cohésionلا یتحقق إلا بالتماسك أو السبك 

لا نظم في «ن أشار إلیها الجرجاني في إطار حدیثه عن النظم حین قال: أو النقطة سبق 

سبب من بالكلم ولا ترتیب حتى یعلّق بعضها ببعض وینبني بعضها على بعض وتجعل هذه 

 «لذلك  6»النسیج والتألیف والصیاغة والبناء والوشي والتحبیر«والنظم عنده نظیر 5»تلك

كنسیج الدیباج وصوف الشنفى الأعمال الصناعیة یقیسون الكلام في معنى المعارضة عل

.300ص ،،1،1998، طالقاهرة ،عالم الكتب،،حسانوالخطاب والإجراء، تر: تمامروبرت دي بوجراند: النص - 1

.217ص، 2007، 1، طدار المسیرة للنشر والتوزیعإبراهیم محمود خلیل: في اللسانیات ونحو النص،- 2

.218 -217ص ص،نفسهالمرجع - 3

.218، صنفسهالمرجع - 4

.44عبد القاهر الجرجاني: دلائل الإعجاز، ص- 5

.40المصدر نفسه، ص- 6
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فالنظم سبیله سبیل الصناعات الیدویة التي 1»هو صنعةوالسوار وأنواع ما یصاغ وكل ما

یتفنن الصانع الماهر تفننا یبدع معه صوره تحطّ في الأذهان ولا یبارحها.

ش وكل ما نویف والنقالصیاغة والتحبیر والتنظیر«فتألیف الكلام عند الجرجاني أو النظم 

وهو المعتبر في -كما سماه الجرجاني-فالنظم تصویر أو صیاغة 2،»یقصد به التصویر

التفاضل بین كلام وكلام آخر، لأنّ الألفاظ المفردة لا یتم التفاضل فیما بینها ما لم تدخل في 

ما. ي سیاقفي صورة متكاملة فتركیب وتؤلف كلاما فیما بینها وتؤلف كلاما تنتظم أجزاءه

داخل یها ومواقعها وعلاقاتها بغیرهاه الصورة الكلیة التي تمتزج فیها الكلمات حسب معانهذ

الجمل وعلاقة الجمل فیما بینها، كما تمتزج الألوان والأصباغ وتخیّر وتدبر في مواقعها 

ا أنت من الكلام م«لى الواقع في أبهى صورة وأحلى حلة. إذ ومقادیرها ومراتبها كي تخرج إ

ترى المزیة في نظمه والحسن كالأجزاء من الصیّغ تتلاحق وینظم بعضها إلى بعض حتى 

فیكون الكلام بأجزائه المتحدة نظما بمثابة صورة كلّیة سبیل المعاني في 3»تكثر في العین

سبیل الأصباغ التي تعمل منها الصور والنقوش فكما أنّك ترى الرجل قد تهدى «هذا النظم 

التي عمل منها الصورة والنقش في ثوبه الذي نسج إلى ضرب من التخیّر  اغفي الأصب

ه إیّاها إلى ما لم ومقادیرها وكیفیة مزجه لها وترتیبوالتدبیر في أنفس الأصباغ وفي مواقعها 

یهتد إلیه صاحبه فجاء نقشه من أجل ذلك أعجب وصورته أغرب، كذلك حال الشاعر 

ویؤكّد فكرة 4»ووجوهه التي علمت أنّها محصول النظموالشاعر في توخیها معاني النحو،

أو غیرهما من  الا تكون الفضة خاتما أو الذهب سوار «ر أنّه ر "معاني النحو" هذه حین یق

أصناف الحلّي بأنفسهما، ولكن ما یحدث فیهما من الصورة، كذلك لا تكون الكلم المفردة 

ر أن یحدث فیها النظم الذي حقیقته أسماء وأفعال وحروف كلاما وشعرا من غی هي التي

.201المصدر نفسه، ص 1

.201، صدلائل الإعجازعبد القاهر الجرجاني،- 2

.70ص،المصدر نفسه- 3

.70، صنفسهالمصدر - 4
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فالنظم إذا هو كلّ ما ینتجه المتكلم وفقا لمقتضیات الاتصال1»توخي معاني النحو وأحكامه

النظم هو صورة یراعيَ فیها علاقات الكلم بعضها ببعض داخل الذي یوجد فیه. و والسیاق

نسجام والملاءمة الجمل وعلاقات الجمل بعضها ببعض على أساس التناسب والتناسق والا

الضمّ الذي ولیس هویعبّر فیه حال المنظوم بعضه مع بعض«لذلك فإنّ النظم الدلالیة 

وهو ما سماه -فالجرجاني تنبه إلى العلاقات بین الكلم 2»معناه ضمّ شيء كیفما جاء واتفق

ي إطار وإلى العلاقة الرابطة بین الجملة وغیرها من الجمل ف-"بالتعلیق" في إطار الجملة

الحسبان موضوع السیّاق التواصلي. لذلك ب هأوسع من الجملة هو إطار النظم الذي یؤخذ فی

فإذا كانت الجملة تعتمد على ،ذكر الجرجاني مصطلح "النحو" ومصطلح "معاني النحو"

واعد "تماسك النظم "معاني النحو" أو بمعنى آخر قفیه راعد النحو لوحدها فإنّ النظم یعتبقو 

هذه القواعد التي تحقق الترابط بین أجزاء هذا النسیج اللفظي التي تتصل فیه ه فماوتلاحم

الجمل بعضها ببعض كأنّها نسیج متماسك الخیوط لیحقق سمة التواصلیة، لأنّ التماسك یهتم 

بالعلاقات بین أجزاء الجملة وأیضا بالعلاقات بین جمل النص وفقراته، فهو ذو طبیعة دلالیة 

یة من جهة أخرى وهما جانبان یحققان التماسك الكلي والشامل للمنظوم.من جهة وشكل

فإنّ جانب معاني ،فإذا كان جانب المعرفة النحویة هو تركیز على الملكة اللسانیة

النحو في المقابل هو تركیز على الملكة التبلیغیة التواصلیة التي لا تتحقق إلاّ إذا تمكّن 

اللسانیة من جانب والملكة التداولیة من جانب آخر، لهذا فإنّ الدارس أو المتعلّم من الملكة 

لمعرفة الملكة اللسانیة التي یمتلكها متكلم اللغة ومدى قدرته على التفریق بین نمطي الجملة 

الفعلیة والاسمیة وجب النظر في: 

قدرته على التمییز بین الجملة الاسمیة والفعلیة.-1

والفعلیة)تركیب الجمل (الاسمیة منها -2

.373المصدر نفسه، ص- 1

.40ص،دلائل الإعجازعبد القاهر الجرجاني،- 2
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استخراج المبتدأ والخبر-3

استخراج الفعل والفاعل والمفعول به وتحدید نوع الفعل.-4

تعیین الفعل اللازم والفعل المتعدّي .5

التفریق بین وظیفة الحروف المختلفة-6

حروف النصب -أ

حروف الجزم -ب

حروف الجرّ  -ج

ختلفة.متحویل وإعادة صیاغة الجمل بطرقالقدرة على ال -7

.تعیین المضاف والمضاف إلیه والصفة والحال.-8

سانیة في مواقف تبلیغیة وفق سیاق اللّ معارفه المتعلّم على توظیف ولمعرفة مدى قدرة 

معیّن وجب النظر في مدى قدرته على الخروج من مستوى الجملة إلى مستوى النص، لأنّ 

غوي التداولي بالرغم من أنّ الانطلاقة من معرفة نحو الجملة لم یعد كافیا لمجابهة الواقع الل

حو على مستوى الجملة لا یقدم العلاقات بین الجمل ص، لكن النّ الجملة، لأنّها تمثل نواة النّ 

خلي اولا یوضّح لنا كیف یتحقق الانسجام داخل النص أو كما سمي بالتضام والتماسك الد

لسانیة لدى متعلّم مراكز محو الأمیة للنص. على هذا فإنّه إلى جانب التركیز على الملكة ال

وجب التركیز على ملكته التواصلیة؛ أي قدرته على توظیف مختلف الجمل بأنماطها 

المختلفة في مواقف تبلیغیة حیّة وفق ما تقتضیه الظروف لذلك وجب التركیز على قدرته 

. وعلى بمعنى أصحّ في مواقف اجتماعیة معیّنة ؛نصوص متكاملة أو تعابیرإنتاجعلى 

قدرته على الربط بین الجمل المختلفة لتحقیق التواصل لذا فإنّ النظر في مجرّد قدرته 

من اللسانیة غیر كاف، لكن إضافة إلى ذلك یجب النظر في نصوصه من مختلف الزوایا 

حیث:
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والربط بینها وبین الجمل التي ویة بین عناصر الجملة ینقدرته على إقامة العلاقات الب -أ

وبعدها وذلك في مخالفة:قبلها 

قاعدة إعراب المبتدأ.-1

قاعدة إعراب الخبر.-2

قاعدة إعراب الفاعل.-3

قاعدة إعراب المفعول به (الاسم المنصوب).-4

جرور.مقاعدة إعراب الاسم ال-5

لموصوف في الإعراب.مطابقة الصفة لقاعدة  -6

أخطاء في إعراب الأفعال.-7

المتعلّم على:كما ینظر مدى قدرة

الجمل (الاسمیة والفعلیة منها) داخل النص (التعبیر):صیاغة-1

جمل ناقصة بنیة ودلالة.-

.خاطئة بنیة ودلالةجمل-

تكرار.ل ا-

أخطاء في تركیب عناصر الجملة (الاسمیة والفعلیة).-

تأثیر اللغة الأم (النقل من القبائلیة والعامیة)-

عناصر الجملة وغیرها من الجمل.أخطاء في الربط بین -

كما ینظر: مدى قدرة المتعلّم على:

استعمال الأدوات:-1

أدوات في غیر محلّها.-
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أدوات زائدة.-

التجرید من الأدوات.-

خلال التركیز الكلام منأجـــــزاءم على إحداث المطابقة بینكذا النظر في قدرة المتعلّ و  

  على:

الأفعال.الاختیار الخاطئ لعلامات العدد في-

الاختیار الخاطئ لعلامات التذكیر والتأنیث.-

عدم التطابق من حیث الشخص.-

كما یتم التركیز في تحلیل النصوص التعبیریة المنجزة من طرف المتعلّم على:

الضمائر.قدرته على استعمال -

أخطاء في استعمال الروابط بین الجمل في:-2

مائر للربط بین الجمل لجأ إلى استعمال الضذلك أنّ المتكلم المعبّر یأخطاء الإحالة:

أو المحادثة والتعویض ،الإشارة إلى كلمة أو عبارة سابقة أو لاحقة في النصووظیفتها هي

بالحذف وهي على نوعین: أوعنها بالضمیر أو بالتكرار أو بالتوابع 

لأسماء إحالة قبلیة وإحالة بعدیة: فالضمائر تكتسب أهمیتها على اعتبارها تنوب عن ا

ت والجمل المتتالیة، فقد تحل محل كلمة أو عبارة أو جملة أو عدّة جمل اوالأفعال والعبار 

وتربط بین أجزاء النص المختلفة شكلا ودلالة داخلیا وخارجیا، قبلیا وبعدیا لذا فإنّ للضمائر 

بمختلف أنواعها (ضمائر المتكلم والمخاطب والغائب أو ما یمكن أن نسمیه الضمائر 

خصیة وضمائر الإشارة وضمائر الموصول) دورا مهما في تحقیق التماسك النحوي في الش

النصوص مثل:

وصل الساحر الذي انتظره الجمهور.

بضمیر ما بعدهارتبط بتومع ذلك ،مرجعیة قبلیةوهي  ،"الذي" تشیر إلى "الساحر"كلمةف

ین أجزاء الكلام. أو بین الصلة، فالاسم الموصول من الأدوات التي تحقق التماسك والوصل ب

"الذي" لیحل مكانه  لفظ الجمل بما أنّ "الساحر" ذكر في الجملة الأولى وهو مُعرّف جاء
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فصار شبیها بالضمیر، إذ یحلّ مكان الاسم الظاهر بدلیل أنّ جملة الصلة تحتاج إلى مكوّن 

نحوي تحویلي هو الضمیر العائد (العكسي).

في الربط بین الجمل والعبارات التي تتكوّن منها النصوص.والإحالة أداة كثیرة الاستعمال

وقد یكون  اوالتكرار قد یكون جزئی،التكرار: تعتبر من أدوات ربط الجمل بعضها ببعض -ب

في المعنى لا  اومنه ما یكون تكرار ،وهو الذي تتكرر فیه جملتان أو أكثر باللفظ والمعنى اكلّی

في اللفظ كقولك مثلا:

كعا أو جئته متوسلا فهو لا یلین.إن جئته را

وهو من الأدوات التي تحقق الاتساق والانسجام في النص كقوله تعالى في سورة 

صاحبة أو موهو عادة المبتدأ بلفظه أو قد یكون تكرارا بال،القارعة: "القارعةُ ما القارعةُ"

الرصف كقولك: أصبح في حیص بیص...

بط بأحرف العطف: وهي من الروابط التي لا وإلى جانب الإحالة والتكرار نجد الر 

ومنها "العطف بالواو" والتي توجب الاشتراك "والعطف بالفاء" ،غنى عنها في وصل الجمل

،"والعطف بثم" التي توجب الترتیب مع التراخيالتي توجب زیادة عن الاشتراك الترتیب 

لكلام بعضه ببعض والعطف "بأو" التي تعني التخییر فوظیفة العطف هي وصل أجزاء ا

وجعل المعطوف والمعطوف علیه في علاقة شراكة (أي وجود سبب أو علاقة مشتركة بین 

المعطوف والمعطوف علیه) هي من أولى وسائل التماسك النصّي ومنها أیضا نجد:

، وإنّما تتعدى هذه الوظیفة إلى فقط النكرة إلى معرفةفهذه الأداة لا تحوّلالربط بالتعریف:

فة الربط بین الجمل حیت تعتمد تقنیة التذكر والاسترجاع، إذ تذكر المتلقي بما سبق وظی

ذكره في الكلام من مثل:

تلك العائلة.فإن قتل الفقر عائلة فنحن

وهي طریقة للربط بین ،تقنیة الحذفنجد ،إضافة إلى تقنیة الربط بأحرف العطف

ي بعض الحالات أیضا تجعل الجمل الجمل أفضل من الذكر في بعض الحالات وهي التي ف
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الأخرى، وهي الواحدة عن  أوجملة واحدة، إذ لا یمكن التفریق بین أجزائها كأنهاالمتعددة 

ظاهرة تعتمد على آلیة التذكر والاسترجاع من مثل:

قتلكم لقتلكم في أو لو رغب  لقتلكم جمیعاوتقدیره لو رغب أن یقتلكمكم جمیعالو رغب لقتل

.جمیعا

أنّ تغییر رتبة عنصر لغوي ما أو موضعه من مكان لآخر یلعب دورا كبیرا في كما 

وهو ما سمي بالتقدیم والتأخیر: أي تقدیم ما حقه ،وكیفیة تشكیله وتلقیهفهم فحوى النص

التأخیر وتأخیر ما حقه التقدیم فإنّ ذلك یقوم على الإفادة أكثر من الترتیب المنطقي 

ك یحقق أكثر فكرة الاتساق والانسجام ویعمق الفكرة في ذهن للعناصر اللّغویة، لأنّ ذل

المتلقي كأن تقول مثلا: 

الأعادي وغلبت الوحوش تظل في نظري صغیري الذي عهدته.ولو قهرت 

أضف لظاهرة التقدیم والتأخیر القدرة التي یمتلكها المتعلّم على عدم الخلط بین أزمنة 

المختلفة. الأفعال

بالتفصیل في الفصول التي تلي هذا للسانیة والنصّیة سنعرض لهاه الظواهر اكل هذ

الفصل كدراسة تطبیقیة على متعلّمین مراكز محو الأمیة لمعرفة مدى قدرتهم على التمییز 

بین الجملة الاسمیة والفعلیة والتفریق بین أركان الجمل المختلفة (الاسمیة منها والفعلیة) وكذا 

ف هذه الجمل لتشكیل نصوص معیّنة وفق ما یقتضیه السیّاق معرفة مدى قدرتهم على توظی

غة العربیة الفصحى في ظل المقاربة التواصلیة.أو المقام التواصلي باللّ 

غة التي تعدُّ وسیلة للتواصل وخلاصة القول فإنّ المقاربة التواصلیة تنبني على مفهوم اللّ 

ة بتدخل العناصر الاجتماعیة، الثقافیة، غویووسیلة التفاعل الاجتماعي، إذ تحدد المعاییر اللّ 

غویة كغایة في نفسها، فإنّ المقاربة النفسیة للمتعلم فإذا كان تشومسكي ینظر إلى الكفاءة اللّ 

التواصلیة تؤكد على ضرورة وضع كفاءات لغویة، حیث لا تكون غایة في ذاتها وإنّما 

ن لهذا فإنّ مفهوم اللغة ككل یعتمد وسو االتواصلیة كما یقول ویدللكفایة بحسب تمثیلها مظهرا 
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غة. غویة من جانب وهو المعرفة النحویة؛ أي المعرفة الضمنیة بقواعد اللّ على الكفایة اللّ 

غویة، لمصطلح الكفایة اللّ والكفایة التواصلیة هي المصطلح الذي وضعه دیل هایمز كمقابل

غویة الظروف ه عن الكفایة اللّ ثحدیلأنّه آخذ تشومسكي على أنّه لم یأخذ بعین الاعتبار في 

غوي الذي أضاف إلیه غوي أو الحقل اللّ غة. لهذا وسع النطاق اللّ الاجتماعیة لاستعمال اللّ 

عي الذي یتم فیه إخراج الملفوظات، بعدها حاول عدّة مؤلفین تحدید المكوّنات السیاق الاجتما

قسمتها إلى:المختلفة للكفایة التواصلیة من بینهم مثلا: صوفي موران التي

وهو المعرفة الضمنیة لقواعد اللغة (صوتي، صرفي...) وهو الاستعمال :لغويمكوّن -

مكوّن مرجعي: هي معرفة العالم، الأشیاء وعلاقاتها.-

غویة للواقع مثل استعمال "أنتم" م والملاءمة اللّ ؤ مكوّن سوسیوثقافي: أو هي قواعد التلا-

vousبالفرنسیة بدل "أنت"  et tu

أو تطبیق القواعد أو منها الإقناع هو التوظیف خطابي (یجمع قواعد التفاعل) أون مكوّ -

والقدرة على الكلام بطرق مختلفة.

تحدیدات دقیقة حول المقاربة التواصلیة حین  ونوساغوي ویداللّ وضعمن جانب آخر

ن مؤكدا أنّه لحد الآن یؤخذ بعی،Emploi"والتوظیف"Usage"الاستعمال"فرّق بین 

ومن أجل تواصل فعّال ،"التوظیف"ویهمل جانب ،"الاستعمال"الاعتبار في التعلیم جانب 

وفي الوقت  ،نیته التبلیغیةإنتاج ملفوظات لغویة متطابقة مع وجب أن یتمكن المتعلّم من 

نفسه مواتیة وملائمة للموقف التواصلي الذي یكون فیه، أو ما سمّاه "البعد التأقلمي المزدوج 

 .للغة"

كما وضح أو حدّد أیضا الطریقة التي یتم بها تشكیل المعنى في اللغة.

على عكس  اختیار المحتوىالمفهوم الثاني الذي تنبني علیه المقاربة التواصلیة هو و 

اجیات الطرق الأخرى فإنّ المقاربة التواصلیة یتم فیها اختیار وانتقاء المحتوى طبقا للح

ر آخر حسب فائدتهم أو مصلحتهم وأهدافهم والأفعال اللغویة بتعبیاللغویة عند المتعلّمین و 

صف " التي تالمستوى العتبة"التي یستعملونها. لهذا تولدت عن ذلك وثیقة بالفرنسیة تدعى 
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المستوى الأدنى للكفاءة اللغویة باللغة الهدف أو اللغة الثانیة. فالحاجیات اللغویة للمتعلّمین 

لمحتوى في المقاربة التواصلیة.تلعب دورا فعّالا في اختیار ا

: فمفهوم التعلّم الدرجة الأولىالمتعلّم في ویضع مفهوم التعلّم في المقاربة التواصلیة

في المقاربة التواصلیة ینظر إلیه كنظام نفسي لبناء الفرضیات لیس كنظام لتشكیل العادات، 

ة السباحة. فكل الصریحة مثل معرفالمعرف الإنسان یمتلك نوعین من المعرفة لأنّ 

ف) مما یسمح غة الثانیة (الهدغة الأولى واللّ الفرضیات التي نفترضها تشكل جسرا بین اللّ 

. في هذا المنظور الخطأ یعتبر شيء (لغة انتقالیة)أو بین لغويبناء ذهني لنحو شخصي ب

ة عادي ضروري ومسموح. والأخطاء بإمكانها أن تنتج من عدّة منابع. فالمقاربة التواصلی

المفهوم الأعظم في مفهوم التعلیم:تختلف إذا من خلال معالجتها للأخطاء ومن خلال 

سیاق تواصلي والأصالة: نقصد بها مصطلح الأصالة:اصلیة هو بالضرورة المقاربة التو 

الوثائق . ونتحدث عن ائق، الوسط والبیداغوجیا یجب أن تكون أصلیةمعناه الوثطبیعي؛

لم أصلي باللغة الأولى رسالة موجّهة إلى مستمع أصلي باللغة عندما ینتج متكالأصلیة 

الكاتب أو امل المعلّم مع الوثائق حسب نیاتیتعالبیداغوجیا الأصلیةالأولى. نتحدث عن 

منتج تلك الوثائق (مثلا أغنیة) ما لم تكتب من أجل أن تصبح تمارین نحویة إنّما من أجل 

والقسم ،وسط أصلي أو وسط طبیعيیحدث في تحریك المشاعر وأخیرا كلّ هذا یجب أن

ث دلتفاعل التي تحلذلك وجب إعادة تشكیل وضعیات لاصطناعي هلیس وسطا أصلیا لكن

ینحاز إلى الأنشطة في فرق صغیرة والتي تولّد في الوسط الطبیعي. فالمعلّم علیه أن 

لى ضرورة التواصل التبادلات غیر المنتظرة والتي تحدث تحاورات؛ أي یجب تحفز المتعلّم ع

كلات، لعبة أو دفعه إلى ذلك بجعله یحس بالرغبة الحقیقیة في التواصل والتبادل كحل المش

الحدیث عن الأخبار...الأدوار، المناقشات 

نوعیة في میدان مقاربة یمكن أن تحدث نقلة-بدون شك-فالمقاربة التواصلیة 

م اللّغة واختیار المحتوى أو التعلّم أو التعلیم. مّا على صعید مفهو التعلیم وعلم تعلیم اللّغات. إ

فالمتعلّم سیصبح فاعلا في تعلّمه والمعلّم سیكون مسهلا، لكن في المقابل الأمور غیر 
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أم  ، هل المتعلّمونمن الذي یحدّدهالا نعرفواضحة من حیث احتیاجات المتعلّمین، بحیث

بّما لأصالة في وسط تعلیمي. هذا ر المؤسسات التعلیمیة؟ وهل یمكن فعلا أن نتحدث عن ا

و ربما دراسة و تحلیل طبیعة النصوص في السنوات القادمة.سیكون تحدیا جدیدا للتعلیمیة

لتواصلیة سیوضح ذلك.سنحاول دراسة و الكفاءات و المشاریع المقترحة في اطار المقاربة ا

ذلك في الفصل الأول من الباب الثاني.



واقع تعلیم اللغة العربیة الفصحى في 

مراكز محو الأمیة



ـل الأولالفصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ربیة المحتویات اللغویة في كتب اللغة الع

لمستویات محو الأمیة الثلاث

وظائف الكتاب المدرسي-1

الأسس النفسیة والتربویة التي بموجبها توضع الكتب التعلیمیة-2

دراسة الجانب الشكلي في كتب مراكز محو الأمیة-3

بالمتعلم في كتب مراكز محو الأمیة)المحتوى(علاقة المضمون -4

أنشطة التعلم وفق المقاربات-5

المقاربة بالكفاءات-5-1

لیةالمقاربة النصیة التواص-5-2

بیداغوجیا المشروع-5-3

نظام الوحدات-5-4

التمارین المرفقة-5-5
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مدخل

على  -إلى جانب قدراته الشخصیة والفكریة-التعلیمیة مهامهء أدا المعلّم فيیعتمد 

وسائل وأدوات تساعده على توضیح ما یصعب على المتعلّم فهمه. وأهم هذه الوسائل التي 

یستعین بها المدرس لتوضیح المعاني والمفاهیم، وشرح الأفكار، الكتاب المدرسي الذي یعتبر 

ند الذي یعتمد علیه المتعلّم لمعین الذي یوجّه سیرورة الوحدات التعلیمیة. كما أنّه السّ المنهج وا

الوعاء الذي یقدم فیه زاد المعرفة للتلامیذ في «علم وتدریبه على القراءة، كونه في تحصیله لل

الخصائص التي هي  و ماالوظائف التي یقوم بهافما هي1.»ضوء خصائصهم النفسیة

یة ؟.إلى مراكز محو الأمّ لكتب الموجهةنجدها في ا

:2وظائف الكتاب المدرسي-1

ه،تتوفر فیه كونه أنللكتاب المدرسي وظائف معیّنة، وشروط خاصة یجب   اموجَّ

بالدرجة الأولى للمتعلّم، لكنه یفید كذلك المعلّم.

نّه المرشد یوفر الكتاب المدرسي تنظیما للمادة یستعین به المدرّس في إعداد دروسه، لأ-1

والحجر الأساس في العملیة التعلیمیة التعلّمیة.

یقدّم للمعلم والمتعلم على حد سواء المعلومات والأفكار الأساسیة المتصلة بالمنهج.-2

یحتوي الكتاب على صور ورسومات بیانیة، وخرائط، وغیر ذلك من الوسائل الإیضاحیة -3

تمارین تساعد على فهم واستیعاب المادة الواردة فیه . كما یشمل على أسئلة و المتعلقة بالدرس

من قبل المتعلّم، كما یساعد المعلّم في مهمته.

.50ص ،،2،1986ط ،بیروت، دار الفكر المعاصري، طرق تدریس اللغة العربیة،ودت الركابج- 1

.51المرجع نفسه، ص- 2
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صوص الواردة تعلیم القراءة الفاحصة، من خلال النّ عمال الكتاب المدرسي منیمكن است-4

أسلوبهمنمیة قدراتهم، واستقامة في الكتاب، مما یساعد التلامیذ على تحسین قراءتهم، وت

.ونطقاً كتابة 

توفر في الوسائل الأخرى تویبقى الكتاب مصدرا للتثقیف، لما یمتاز به من مزایا لا 

إلیه في أيّ زمان ومكان، وبه یتم الاطلاع على مختلف لتي تنافسه. فالكتاب یمكن العودةا

،لعقلیةثقافات الأمم وتاریخها، وكذا یدفع إلى التفكیر في كثیر من الأشیاء، وینمّي القدرات ا

:1یةل وجه، لابد أن یحقق الشروط الآتولكي یؤدي الكتاب وظائفه على أكم

وضوح وتحدید المعلومات والأفكار الواردة فیه حتى یتحقق الفهم. وباعتبار التدرج في -1

.سرد المعلومات المتعلقة بالدرس

لم  لأنّه إذا،شرط مهم جدّایجب أن تكون المعلومات الواردة فیه صحیحة ودقیقة، وهو-2

ودقة المعلومات سقطت مصداقیة الكتاب.تتحقق الصحة، 

أن لا تحمل نصوص الكتاب أيّ إساءة إلى الشعوب، سواء من الناحیة الثقافیة أم -3

العلمیة.  

أن تكون المادة التعلیمیة فیه منظمة وممنهجة. -4

سلوب المعتمد مناسبا المصطلحات المستخدمة والأو غة المستعملة فیه أن تكون اللّ -5

للمستوى التعلیمي للمتعلم.

الحروف المكتوب بها مناسبًا أن یكون حجم الكتاب المدرسي وشكله ولونه وحجم-6

وملائما.

.52، ص، طرق تدریس اللغة العربیةجودت الركابي- 1
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مة في مقدّ یأتي فمن المسلّم به أنّ الكتاب المدرسي، وخاصة في نظامنا التربوي 

فهو المرجع للمتعلّم، والسند البیداغوجي الوثائق، والوسائل الأساسیة لعملیة التعلیم والتعلّم،

للمعلّم.

ویضم الكتاب المدرسي عموما مجموعة من المواضیع المختلفة على اختلاف 

المستویات، ویجد القرّاء فرصة للتعرّف على أشیاء كثیرة من خلاله.

.1الأسس النفسیة والتربویة التي بموجبها توضع الكتب المدرسیة-2

یمكن أن نلخصه في هذه النقاط::يالأساس النفس -أ

تعلّم ككائن نشط ومتكامل، بما أنّ الكتاب أداة تعلّم یكتسب من مأن یخاطب الكتاب ال-1

خلاله معارف جدیدة، ویتحقق ذلك بمشاركته وإدماجه في البیئة.

الكتاب وسیلة لإثارة التفكیر وتنمیته وتعمیقه فهو مستودع المعلومات والحقائق، فإنّ -2

متعلّم لا یتناوله إلا بذكره وحفظه.ال

بمجتمعه، والخبرة طبیعة المتعلم وعلاقته الاعتباریأخذ المؤلف بعین التربوي:الأساس - ب

التي یمتلكها. كما أن الأساس الثقافي له دور في اختیار المؤلف لمادة كتابه، ولطریقة 

تیاره لمادته، وطریقة عرضه له. وبوسعنا أن نستنتج ذهنیة المؤلف من خلال طریقة اخ

عرضها على المتلقي.

2الأساس الاجتماعي:-3

أن یجمع الكتاب بین المادة والطریقة، وأن یكون وسیلة في ترجمة أهدافه إلى وحدات -1

سلوكیة عند المتعلم.

.50، ص، طرق تدریس اللغة العربیةجودت الركابي_ 1

المرجع نفسه والصفحة نفسها.- 2
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أن یكون الكتاب أداة من أدوات تكوین شخصیة المتعلّم، وأداة تأثیر علیه في مجال -2

عیة والعلاقات الإنسانیة. الخبرة الاجتما

المستعملة، لمساعدة المتعلم على اكتساب أن یصوّر الحیاة من تجارب البشر، والحلول-3

رصید معرفي یستعمله في خبرات حیاته.

أن یكون مُعینًا على التعبیر والتطویر والبناء في اتجاه سلیم.-4

یم الكبار (المستوى الأول محو الأمیة وتعلمراكزكتبالجانب الشكلي في دراسة-3

والثاني والثالث): 

"كتاب اللغة العربیة" المستوى الأول، الجذع المشترك، والذي یرافقه دلیل :1الكتاب رقم 

الموجه للمنشط "المعلم." بعد قراءتنا"كتاب اللغة العربیة المستوى الأول جذع مشترك" 

:یةلكتاب توصلنا إلى الملاحظات الآتلهذا ا المتمعنة

وتعلیم الكبار، كتاب اللغة العربیة جذع مشترك للدیوان الوطني لمحو الأمیة الشكل:-3-1

غلاف أصفر، صفحة ب152) سم، متكوّن من 27×21حوالي (كتاب متوسط الحجم

یعلوه عنوان مكتوب ،بالبنط العریض (كتاب اللغة العربیة)و عنوانه مكتوب باللون الأسود 

محو الأمیة وتعلیم الكبار في الأعلى والأسفل، رسم كتابین مفتوحین الدیوان الوطني لباسم 

مكتوب علیهما محو الأمیة، وعلى الجانب الأیسر من الكتاب كُتبت عبارة "هذا الكتاب لا 

یباع"، وهي عبارة كتبت على جمیع الكتب المخصصة لمحو الأمیة وتعلیم الكبار.

كون  ،له ممیزا عن بقیة الكتبیجعإنّ شكل الكتابالقول إلى ،إذن ،نخلص

،مشكّلةعبارة (كتاب اللغة العربیة) كُتبت بجمل بسیطة وواضحة، كما نجد أنّ العناوین 

، وهو أحدث الكتب التي صدرت الكبارمن الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیموقد صدر 

على المستوى عن هذا الدیوان الوطني، والمخصصة للجذع المشترك، وهو الكتاب المعتمد 

ولایة الأغواط 2، وط1الوطني من تألیف عویس عطا االله مفتش التربیة والتعلیم الأساسي ط
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ولایة الجلفة، لغراب عبد القادر مفتش  2وط 1وتلوي محمد مفتش التربیة والتعلیم الأساسي ط

-2008(خلال الموسم الدراسيولایة غردایة، فقد صدر  2وط1ط التربیة والتعلیم الأساسي

2009.(

اللذان یرافقهما دلیل واحد لعربیة "المستوى الثاني والثالث"غة اكتاب اللّ :2الكتاب رقم

خصص للمستوى الثاني والثالث سمي بـ "سلسلة أتعلم أتحرر" مثل ما هو مكتوب على م

في كتاب  ان من المفروض أن یكونالثاني والثالث اللذیبالمستویینینغلاف الكتابین الخاص

حتى منتصفها ویأتي كتاب س في بدایة السنة بحكم أنّ كتاب السنة الثانیة یدرّ ،واحد

س به بقیة العام وما تبقى من البرنامج الذي هو موزّع على سنة واحدة. المستوى الثالث لیدرّ 

حسب المخطّط 07ني والثالث صكما هو موضّح في دلیل المنشّط الخاص بالمستوى الثا

1ي:الآت

ني والمستوى الثالث یدّرسان في سنة واحدة.المستوى الثا-

المستوى الثاني: یدرس برنامج هذا المستوى خلال الأشهر الآتیة:-

ینایر)-دیسمبر-نوفمبر-(أكتوبر

-أفریل-مارسستوى خلال الأشهر الآتیة: (برنامج هذا المس المستوى الثالث: یدرّ -

.جوان)-ماي

سلسلة أتعلم -دلیل المنشط المستوى الثاني والثالث-الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار–زارة التربیة الوطنیة و  -1

.07إعداد ابن جدید بوجمعة، ص-أتحرر
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أكتوبر: شهر لشهر واحد مثلا:  ينموذج تدریس-

حصص4الأسبوع الأول = 

نصف شهر (وحدة)

حصص4محور                                        الأسبوع الثاني = 

صصح4الأسبوع الثالث = (وحدة)نصف شهر

حصص4الأسبوع الرابع = 

د لكل حصة.15سا و2ساعات بمعدل 09) حصص: تسع 04(: أربعكل أسبوع

غة العربیة وللمنشّط ) ساعات في اللّ 09رام توقیت الحصص بنظام (: ینبغي احت1ملاحظة

حریة التصرّف في التوزیع الزمني للأنشطة عبر الأسبوع حسب ما یقتضیه كل نشاط.

ساعة.144أشهر= 04×ساعة في الشهر 36المستوى الثاني

ساعة.180أشهر = 05×ساعة في الشهر 36المستوى الثالث

في الشكلقلیلاتاب المستوى الثالث إلاّ المستوى الثاني لا یختلف أبدا عن كلهذا فإنّ كتاب 

نفسها في الكتابین فبالنسبة للأمور  هي والمحاور في حین أنّ طریقة عرض هذا المحتوى

یتكون كتاب المستوى الثاني من ،)27×21الحجم حوالي ( االشكلیة: فهما كتابان متوسط

صفر كتب علیه "سلسلة أتعلم أتحرر" باللون الأحمر ریط أصفحة بغلاف بني فاتح بش130

ریشة عصافیر، وباللون على الهامش الأیمن للكتاب ورسمت علیه بالبني القاتم ورقة ملفوفة و 

غة العربیة" وبالأصفر تحته حدد المستوى "الثالث" الأحمر كتب عنوان الكتاب " كتاب اللّ 

یة وتعلیم الكبار وعلى شریط أبیض لمحو الأمّ عبارة الدیوان الوطنيوعلى العنوان كتبت 

أسفل الكتاب رسم كتاب أشرقت علیه في كتحدید خاص كتب عبارة "هذا الكتاب لا یباع" و 
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یة"كتب علیه عبارة "محو الأمّ شمس إلى جانبه الأیسر مجموعة مرصوصة من الكتب 

یكمن فقط في تلافالاخفي الإخراج اعتمدت في كتاب المستوى الثالث، نفسهاالتقنیاتو 

فاتح وبدل البني القاتم اعتمد الألوان المعتمدة، إذ بدل البني الفاتح اعتمد الأخضر ال

الأخضر القاتم للورقة والریشة، وبدل أن یكتب عنوان الكتاب بالأحمر كتب بالأخضر "كتاب 

غة العربیة" تحته بالأصفر المستوى الثالث.اللّ 

یة وتعلیم محو الأمّ من تألیف مفتشة أتعلم أتحرر". تحت عنوان "سلسلهذان الكتابان

بخط واضحعلى العموم كون العناوین كتبتمقبول"بن جدید بوجمعة" فشكل الكتابینالكبار

وألوانه متناسقة مریحة للنظر.

علاقة المحتوى بالمتعلّم في كتب مراكز محو الأمیة:-4

لة غرضا معارف والمهارات المشكّ مجموعة من ال«یعتبر المحتوى المحتوى:-4-1

تعدّ المادة الدراسیة ومحتویاتها التعلیمیة من العناصر الأساسیة في العملیة و  1،»تعلیمیا معینا

. فالتعلیم یحقق أهدافا خاصة وعامة، من خلال مضامین المواد الدراسیة التي التعلیمیة

تي تشكل الثقافة السائدة  في كل الحقائق والأفكار ال«بفضلها، ومحتوى التعلیم هو یمارس

مجتمع معیّن، وفي حقبة معیّنة، إنّها مختلف المكتسبات العلمیة والأدبیة والفلسفیة والدینیة 

، وما تزخر به الثقافات الشعبیة المحلیة في الإنسانیةما تتألف منه الحضارةوالتقنیة وغیرها م

غة، الحساب، التاریخ، ثل اللّ كلّ البقاع والتي تصنف في النظام الدراسي إلى مواد، م

2.»والجغرافیا

المعرفة والمهارات والاتجاهات «فالمحتوى إذًا مشتق من المعرفة، لذا قد یوصف بأنّه 

كي لشامل والمتكامل والدینامیوالقیّم التي یتعلمها الفرد، ویشمل كل الخبرات التي تحقق النمو ا

.74ص ،1992الدار البیضاء، ،،مطبعة النجاح،فنة السلوكیة لبیداغوجیا الأهداعبد الكریم غریب: المقار - 1

.88الدربج: تحلیل العملیة التعلیمیة، صمحمد - 2
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معارف ومعلومات ومعتقدات تراكمت  «ي كلها وه 1.»للفرد مثل الخبرات المعرفیة والانفعالیة

2.»ثقافیا ومعرفیا إنسانیا انتظم في نظریات ومذاهبعبر السنین والحقب مُشكّلة تراثاً 

ویثیر المحتوى التعلیمي إشكالیة من حیث صعوبة تحدیده، لاتساع دائرة المعرفة 

اسبا لمرحلة النمو التي یمر والأنساق الشكلیة لها، فهو لا یتم بطریقة عشوائیة، بل یكون من

م، ومن ثمَّ یصعب تحدیده نظرا لتشعب المعارف، لذا وجب أن یتضمن محتوى بها التعلّ 

م، لأن یختار من بینها ما المادة الدراسیة عددا من الموضوعات التي تتیح الفرصة للمتعلّ 

واضیع تثیر یصب اهتمامه على م م. فعادة المتعلّ إمكانیتهو یتفق مع میوله واستعداداته 

اهتمامه.

مجموع الحقائق والتجریدات التي تمثل بنیة المعرفة، «إنّ المحتوى بالمفهوم التربوي هو

لذا نجد أن من 3.»تختار وفق حاجات المتعلمین ومیولهم، وتعبّر عن قیّم المجتمع والبیئة

للمستوى شروط نجاح المحتوى التعلیمي في العملیة التعلیمیة ضرورة مناسبة هذا المحتوى

یعتبر مؤشرا أولیًا یجب أخذه بعین الاعتبار  مللمتعلّ . فالمستوى المعرفيمینللمتعلّ العلمي

.المتعلملتحدید المادة الدراسیة، إذ ینبغي أن یبدأ المعلم من حیث یوجد

حدث التغییر والمحتوى العلمي علاقة تأثیر وتأثر، وكلما أُ  م وتعتبر العلاقة بین المتعلّ 

ذلك أقرب إلى نجاح غویة، كاناللّ الكفایة م وفي سلوكاته خاصة على مستوى لّ المتع في

المتعلم یتأتى ذلك إلا عن طریق  توازي المضمون العلمي ومستوى لا المحتوى التعلیمي. و 

غة العربیة" لنا " كتاب اللّ لأن ذلك یعتبر مؤشرًا لتحقیق أهداف التعلیم. وقد حددغوي، اللّ 

.138ص   ، القاهرة ،منشأة المعارفة، إبراهیم رجب، المنهاج المعاصر  فوزي طه - 1

،مطبعة النجاح الجدیدةأسس المعارف إلى أسالیب تدریسها)، ،عبد الكریم غریب وآخرون، طرق وتقنیات التعلیم (من -2

   .10ص ،، 1992،المغرب
، المكتب العربي الحدیث،مطبعة النجاح الجدیدة:غویة،ل العربي وهموم التربیة اللّ شوبه العقیري: عصر حسن البا-3

   .240ص ،1،1999ط ،لإسكندریة
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الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، هذه الأهداف الخاصة مستوحاة من الصادر عن الدیوان

:1خلال طریقة بناء محتویاته فیما یلي

م (ة) المهارات اللغویة الأساسیة: التعبیر، القراءة، الكتابة.إكساب المتعلّ -1

م (ة) معارف وسلوكات تستثمر في وضعیات ومواقف ذات دلالة.إكساب المتعلّ -2

مجموعة من القیّم الأخلاقیة والاجتماعیة والحضاریة والإنسانیة التي تمكّن المتعلم  غرس -3

واصل والتفاعل الإیجابي مع أفراد المجتمع.(ة) من التّ 

غة العربیة المستوى الأول (جذع وتألیف كتاب اللّ  إعدادوهي أهداف حددتها لجنة 

یة في تقدیم وضعته للكتاب الذيالموجه للمتعلمات والمتعلمین بفصول محو الأمّ مشترك)

تیجیة الوطنیة اتر مة التربویة ببلادنا، وتنفیذ الإسنجازه في إطار مسعى إصلاح المنظو یدخل إ

یة، قد استصدره یة، وإذا كان كتاب المستوى الأول بفصول محو الأمّ الخاصة بمحو الأمّ 

إنّ كتاب المستوى الثاني مؤلفوه بمقدمة شرحوا فیها هدف الكتاب ومحتویاته وطریقة بنائه، ف

والثالث نجد أنّ صاحبه دخل مباشرة في المحاور ومكوّنات الكتاب دون شرح ولا مقدّمات، 

إلا أنّه وضح الطریقة التي یجب أن تدرس بها محتویات الكتابین (المستوى الثاني والثالث) 

رق النشیطة بالط«ط حین أشار إلى ضرورة أن یكون المنشّط على معرفةفي دلیل المنشّ 

الكتاب ، لأنّ 2»والوسائل وخصائص المتعلّم والوسط والنظریات التربویة وبیداغوجیا الفوارق

یتبنى المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصّیة وبیداغوجیا المشروع تلبیة لرغبات المتعلم الكبیر «

المقاربة حسبللمنشّط الحق في أن یتعامل مع الأنشطة  «لذلك  3»الحیاتیة والوظیفیة

.15ص-المستوى الثالث-الدیوان الوطني لمحو الأمیة و تعلیم الكبار،كتاب اللغّة العربیة-
1

لأمیة وتعلیم الكبار، دلیل المنشّط (المستوى الثاني والثالث، بوجمعة بن حو اموزارة التربیة الوطنیة: الدیوان الوطني ل-2

.02جدید، ص

.02،المرجع نفسه- 3
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ولا ترتبط بوقت صارم بقدر ما تحقق الزمن والكفاءات في شكل سیرورة حلزونیاالنصّیة

1.»الساعي في نوع من التكامل بین الأنشطة حسب الوضعیات التعلیمیة التعلّمیة

ل صاحب الكتاب في الطریقة التي یجب أن تتبع في ظل المقاربة النصّیة وقد فصّ 

دراسة نص، هناك شرح لبعض الكلمات شرحا قاموسیا، في أغلب  « شارحا إیاها في قوله:

على استعماله اموس واحد على الأقل، یعوّدهم المنشّطلذلك ینبغي أن یتوفر القسم على ق

وتحلیل الصعوبات وجعل المتعلمین بتوجیه المنشّط یستعملون القاموس كإجراء عملي 

صوص هي عناصر وسندات النّ «كما أنّ ،یفترض أن یتحول في المستقبل إلى سلوك

السور القرآنیة غالبا من قصار السور كل سورة –الاستعانة في إطار المقاربة النصّیة 

غة العربیة تتنوع بین النصوص المختارة في أنشطة اللّ -متبوعة بتفسیر مبسط وأسئلة عامة

2.»صوص الوطنیة ونصوص أخرى ذات طابع عربي وعالمي من الأدب الإنسانيالنّ 

للمنشّط أن یجتهد بالتركیز على بعض العناصر دون البعض الآخر حسب ما یثیر «ویمكن 

، 4والثالثأمّا عن محتویات المستوى الثاني 3.»القابلیة والاستعداد والرغبة عند المتعلّمین

فالجداول التالیة تبینها كما یلي:

توزیع المحاور السنویة للمستوى الثاني:-4-2

النشاطالأسبوعوحدةال  المحور

الأسبوع الأول

دراسة نص -1

تعبیر شفوي وتواصل-2

نشاط إدماج–تعبیر كتابي 

.02ص )،حو الأمیة وتعلیم الكبار، دلیل المنشّط (المستوى الثاني والثالثموزارة التربیة الوطنیة: الدیوان الوطني ل- 1

.03، صنفسهالمرجع - 2

.03المرجع نفسه، ص- 3

4
وزارة التربیة الوطنیة: الدیوان الوطني لحو الأمیة وتعلیم الكبار، دلیل المنشّط (المستوى الثاني والثالث، بوجمعة بن -

.18إلى ص 14جدید، من ص  
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عقیدة المسلم 

وأخلاقه

عقیدة المسلم

الأسبوع الثاني

تعبیر شفوي–دراسة نص -

–تعبیر كتابي–تواصل و 

نشاط إدماج

الأسبوع الثالثأخلاق المسلم

تعبیر شفوي–سة نص درا -

تعبیر كتابي –وتواصل 

مشروع

الأسبوع الرابع

تعبیر شفوي–دراسة نص -

–تعبیر كتابي –وتواصل 

نشاط إدماج

الوطن والمواطن 

والمجتمع والحیاة

الوطن والمواطن

الأسبوع الأول

دراسة نص-

وتواصل. بیر شفوي تع-

ماجنشاط إد-تعبیر كتابي –

الأسبوع الثاني

دراسة نص-

وتواصل. تعبیر شفوي -

نشاط إدماج-تعبیر كتابي –

المجتمع والحیاة

الأسبوع الثالث

دراسة نص-

وتواصل. تعبیر شفوي -

مشروع-تعبیر كتابي –

الأسبوع الرابع

دراسة نص-

وتواصل. ي تعبیر شفو -

نشاط إدماج-تعبیر كتابي –
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الأمومة والطفولة

الأمومة

الأسبوع الأول

دراسة نص-

وتواصل. تعبیر شفوي -

تعبیر كتابي –

نشاط إدماج-

الأسبوع الثاني

دراسة نص-

وتواصل. تعبیر شفوي -

تعبیر كتابي –

نشاط إدماج-

الأسبوع الثالث  الطفولة

دراسة نص-

وتواصل. بیر شفوي تع-

كتابي تعبیر–

مشروع-

الأسبوع الرابع

دراسة نص-

وتواصل. تعبیر شفوي -

نشاط إدماج-تعبیر كتابي –

صحة الإنسان 

والبیئة الطبیعیة

صحة الإنسان

الأسبوع الأول

دراسة نص-

وتواصل. تعبیر شفوي -

نشاط إدماج-تعبیر كتابي –

دراسة نص-الأسبوع الثاني

وتواصل. یر شفويتعب-

تعبیر كتابي –

نشاط إدماج-

دراسة نص-
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البیئة والطبیعة

وتواصل. تعبیر شفوي -الأسبوع الثالث

تعبیر كتابي –

مشروع-

الأسبوع الرابع

دراسة نص-

وتواصل. تعبیر شفوي -

تعبیر كتابي –

نشاط إدماج-

تي:فهي كالآ 1أمّا محتویات المستوى الثالث

النشاطالأسبوعالوحدةالمحور

التراسل والتواصل 

وتكنولوجیا الاتصال

التراسل 

والتواصل

الأسبوع الأول

تعبیر شفوي-اسة نصر د-

وتواصل

نشاط إدماج-تعبیر كتابي-

الأسبوع الثاني

تعبیر شفوي-اسة نصر د-

وتواصل

نشاط إدماج-تعبیر كتابي-

تكنولوجیا 

لأسبوع الثالثاالاتصال

تعبیر شفوي-اسة نصر د-

وتواصل

مشروع-تعبیر كتابي-

الأسبوع الرابع

تعبیر شفوي-اسة نصر د-

وتواصل

نشاط إدماج-تعبیر كتابي-

الریف والحیاة

الفلاحیة

الأسبوع الأول

اسة نصر د-

صلتعبیر شفوي وتوا-

تعبیر كتابي-

.18إلىص14ص-المستوى الثانیو الثالث-الدیوان الوطني لمحو الأمیة و تعلیم الكبار،دلیل المنشطـ1
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الفلاحیةالریف والحیاة 

والمدینة والحیاة

الصناعیة

نشاط إدماج-

الأسبوع الثاني

اسة نصر د-

وتواصلتعبیر شفوي-

تعبیر كتابي-

نشاط إدماج-

المدینة والحیاة

الصناعیة

الأسبوع الثالث

اسة نصر د-

وتواصلتعبیر شفوي-

تعبیر كتابي-

مشروع-

الأسبوع الرابع

اسة نصر د-

وتواصلتعبیر شفوي-

بيتعبیر كتا-

نشاط إدماج-

تدابیر الوقایة وصایا

تدابیر الوقایا

الأسبوع الأول

تعبیر شفوي-اسة نصر د-

نشاط -تعبیر كتابي-وتواص

إدماج

الأسبوع الثاني

تعبیر شفوي-اسة نصر د-

نشاط -تعبیر كتابي-وتواصل

إدماج

الوصایا

الأسبوع الثالث

تعبیر شفوي-اسة نصر د-

وتواصل

مشروع-یر كتابيتعب-

الأسبوع الرابع

دراسة نص-

تعبیر شفوي وتواصل-

نشاط إدماج-تعبیر كتابي-
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شخصیات ومواقف 

تاریخیة ومواقع 

جغرافیة

شخصیات 

ومواقف

تاریخیة

الأسبوع الأول

دراسة نص-

تعبیر شفوي وتواصل-

نشاط إدماج-تعبیر كتابي-

الأسبوع الثاني

تعبیر شفوي -دراسة نص-

وتواصل

نشاط إدماج-تعبیر كتابي-

مواقع جغرافیة

الأسبوع الثالث

تعبیر شفوي -دراسة نص-

تعبیر كتابي-وتواصل

مشروع-

تعبیر شفوي -دراسة نص-الأسبوع الرابع

تعبیر كتابي-وتواصل

نشاط إدماج-

الحرف والفن

والرحلات والسیاحة

الحرف والفن

وع الأولالأسب

تعبیر شفوي -دراسة نص -

تعبیر كتابي-وتواصل 

نشاط إدماج-

الأسبوع الثاني

تعبیر شفوي -دراسة نص -

تعبیر كتابي-وتواصل 

نشاط إدماج-

الرحلات 

والسیاحة

الأسبوع الثالث

تعبیر شفوي -دراسة نص -

تعبیر كتابي-وتواصل 

مشروع-

الأسبوع الرابع

تعبیر شفوي -دراسة نص -

تعبیر كتابي-وتواصل 

نشاط إدماج-
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مین، ومن أجل تحقیق هذا وى المتعلّ إنّ اختیار المضامین وانتقائها مرهون بمست

م، لابد من مراعاة جانب الرابط المنطقي بین دروس التوازي والتناسب بین المضمون والمتعلّ 

التسلسلیة، غة مصبوغة بالصبغة غة. فلا یجوز الإخلال أو الحذف أو التغییر، لأن اللّ اللّ 

مثلا: غة العربیةبحیث لا یمكن تقدیم درس "التقدیم والتأخیر" على درس أجزاء الجملة في اللّ 

غوي، سیجده قریبا من متناوله، وفیه نوع م المحتوى التعلیمي ملائما لمستواه اللّ فإذا وجد المتعلّ 

ر له عملیة الترسیخ والاسترجاع، ي تتیسّ من السلاسة والسهولة في الأخذ والاستیعاب. وبالتال

مما یولد لدیه قابلیة التعلّم والمشاركة. وهذا یدفعنا إلى الحدیث عن المعاییر المعتمدة في 

ترتیب عناصر المحتوى التعلیمي، ونقصد به تنظیم المعارف التي تمثل المحتوى بشكل 

یحقق ترابطها واستمرارها وتكاملها في عملیة التعلم. 

.1والآخر سیكولوجيك اتجاهان في ترتیب المادة الدراسیة؛ أحدهما منطقي، وهنا

ترتیب للمادة نفسها، وینصب الاهتمام على المفاهیم والمبادئ «فالمنطقي هو

ویتضح هذا من خلال ترتیب 2»الأساسیة للمادة. ویعتبر هذا الترتیب ملائما للفهم الناضج 

یة، بحیث استصدر الكتاب وى الأول لفصول محو الأمّ غة العربیة" المخصص للمست"كتاب اللّ 

بمقدمة شرح فیها هدف الكتاب ومحتویاته، وطریقة بنائه. كما یضم الكتاب المرحلة 

لى تبلیغ معارف وبناء مفاهیم، واكتساب كفاءات ة، وشروح ذات كلیة تعلیمیة تهدف إالتمهیدی

د اللغة، الكتابة (خط إملاء، تعبیر محددة وواضحة في مجال القراءة، التعبیر الشفوي، قواع

كتابي، وتواصل).

تنقسم بدورها إلى مرحلتین هما: التعلیمیةوالوحدات الكلیة

مات الأساسیة: وتضم أربع وحدات.مرحلة التعلّ -1

.247،ص1،1981الكویت، ط،المناهج الدراسیة وتطویرها ، مكتبة الفلاحفكري حسین ریان: تخطیط- 1

247المرجع نفسھ،- 2
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مات الفعلیة: وتضم ثلاث وحدات.مرحلة التعلّ -2

وارد في  المراحله المحتویات بالمرحلة التمهیدیة وبجمیعیوضح هذ الذي الجدولو  

).152-151یة، المستوى الأول، ص(غة العربیة لفصول محو الأمّ كتاب اللّ 

لى ضیع فیها متنوعة بدءًا بالأسرة، إوكما واضح من خلال محتویات هذه الكتب، فإنّ الموا

المجتمع، إلى البیئة. 

وضع نضج المتعلم واهتماماته ومعارفه میكون فیه«أمّا الترتیب السیكولوجي: 

فحاجات المتعلم ورغباته تعتبر منطلقا 1،»الاهتمام والعنایة الرئیسیة في إعداد المادة الدراسیة

أساسیا لمحتویات الدروس التي یأخذها. وترتیب عناصر المحتوى التعلیمي وفق أسس تتمثل 

فیما یلي:

یث. ویعتبر عملیات والأحداث حسب سیرورتها؛ أي من القدیم إلى الحدلالترتیب الزمني ل-1

أول شيء یبدأ به هو التعرف على الأسرة ثم  أن نجدهذا التنظیم ملائما للفهم الجیّد، كأنّ 

الحدیث عن الاتصال مهیدیة، ثم ینتقل في المواضیع إلى أن یصل إلىالمحیط كمرحلة ت

واصل والإعلام كما هو وارد في صفحات كتاب المستوى الأول جذع مشترك لمحو والتّ 

تعلیم الكبار وكذا محتویات بقیة الكتب الخاصة بالمستوى الثاني والثالث.یة و الأمّ 

لى المعقدة والصعبة (التدرج في المعارف) كأن المفاهیم البسیطة والسهلة وصولا إالبدء ب-2

الآخر من كتاب المستوى الأول، ثم معرفة5یبدأ المرء بمعرفة الذات في "أقدم نفسي" ص

.نفسهالكتابمن6في "أقدم زمیلي" ص

الانتقال من الخاص إلى العام في مثل ما هو وارد في الكتاب "المستوى الأول" من -3

في وحدة الوطن في المستوى الثاني إلى معرفة 49عرف على الذات إلى معرفة الأسرة صالت

.249ص  ا،مناهج الدراسیة وتطویرهفكري حسین ریان: تخطیط ال- 1
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المحیط وما أنتجه هذا المحیط من خلال الحدیث عن الوطن والمواطن والمجتمع والحیاة 

شكالها (صحة، بیئة، ثقافة) في المستوى الثاني إلى تطورات الحیاة من تواصل بجمیع أ

وتكنولوجیا في المستوى الثالث.

السیر من العام إلى الخاص كما هو وارد في "وحدة الصحة" بدءا بالحدیث عن الصحة -4

من كتاب المستوى الأول كموضوع عام إلى التفصیل في  88ص "تاج على الرؤوس"

إلى  94المستوى الأول ثم موضوع "المخدرات" في ص91موضوع الغذاء صالخاص في

مرحلة التعلّمات الأساسیة. أو كما هو وارد في المرحلة ، هذا في97"أضرار التدخین" ص

(المستوى الأوّل) إلى تسمیة ما في 7التمهیدیة من حدیث عن "المركز الذي أتعلّم فیه" ص

اني من أو ما هو وارد في كتاب المستوى الث .8م" صسمي ما أراه في القسالقسم في "أُ 

إلى تفصیل في مفهوم هذه العقیدة ومقوماتها وما هو وارد في حدیث عن عقیدة المسلم 

المستوى الثالث في التراسل وتكنولوجیا الاتصال إلى تفصیل في موضوع الرسالة العادیة 

والإداریة والبرید الإلكتروني إلى الإعلام الآلي:

ول" إلى "مستوى أ49من المعلوم إلى المجهول مثل الحدیث عن "الأسرة" صالسیر -5

.نفسهالمستوىمن58تماسك المجتمع ص

لقاموس" مصطلح "االانطلاق من المحسوس إلى المجرد، وهذا ما یظهر أكثر من خلال -6

د في تعریف مصطلح یشرح المحسوسات بالمجردات، كما هو وار غوي في الكتاب، الذي اللّ 

من كتاب المستوى الأول جذع مشترك 75"التلوث" بمعنى التعفن وانتشار الأوساخ ص

غة العربیة) ومصطلح القاموس هذا وارد في كتاب المستوى الثاني والثالث أیضا، إذ ركّز (اللّ 

مؤلفهما على ضرورة استعمال القاموس في شرح المصطلحات الصعبة في حصة "دراسة 

قائلا: "في أغلب دراسة نص" هناك شرح لبعض الكلمات شرحا قاموسیا، لذلك ینبغي ص" النّ 

أن یتوفر القسم على قاموس واحد على الأقل، یعودهم المنشّط على استعماله وتحلیل 

الصعوبات وجعل المتعلّمین بتوجیه المنشّط یستعملون القاموس كإجراء عملي یفترض أن 
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توجد عبارة "استعن عد كل نص یّز نشاط المتعلّم، إذ بى سلوك یمیتحول في المستقبل إل

المستوى الثاني (لغة من كتاب55مثلا: الإثم، المائجة في ص:یليبالقاموس" في شرح ما

تتكرر في كتاب المستوى الثالث بـ "استعمل القاموس في شرح كلمة نفسهاالعبارةعربیة) و 

.52"الغطیط" مثلا: ص

:الثالث)ى الأوّل، الثاني، الكتاب ومحتواه: (المستو 

(یحتوي الكتاب على وحدات تعلیمیة).كتاب المستوى الأوّل: -أ

یة وتعلیم الكبار المستوى مراكز محو الأمّ غة العربیة" الموجه لمتعلّمياللّ "كتابو

من طرف لجنة إعداد وتألیف الأول جذع مشترك، یحتوي على مقدمة تضمنت تقدیم الكتاب 

یلي:یة وتعلیم الكبار وجاء فیه ماالدیوان الوطني لمحو الأمّ الكتب الخاصة ب

غة العربیة، المستوى الأول (جذع مشترك) جنة إعداد وتألیف كتاب اللّ لتتشرف «

یة أن تقدم هذا الكتاب الذي یدخل إنجازه في مین بفصول محو الأمّ مات والمتعلّ الموجه للمتعلّ 

1.»دنا وتنفیذ الإستراتیجیة الوطنیة بمحو الأمیةإطار مسعى إصلاح المنظومة التربویة ببلا

غویة الأساسیة غة العربیة من خلال التحكم في المهارات اللّ وقد سطّر هدفا محددا هو ملكة اللّ 

بمعنى أنّ الكتاب له هدف رئیسي أساسي محدد هو بعث وهي: التعبیر، القراءة، والكتابة؛

جال الممارسات البیداغوجیة الحالیة التي تهدف الكفاءات اللغویة وفق التطور الحاصل في م

:م من خلالوین مناسب للمتعلّ إلى إدماج المعارف والمهارات والأهداف لتحقیق تك

إكساب المتعلّم (ة) المهارات اللغویة الأساسیة (التعبیر، القراءة، والكتابة). إضافة إلى -

معارف وسلوكات وقیم أخلاقیة واجتماعیة إنسانیة.

.02وزارة التربیة الوطنیة، الدیوان الوطني لمحو الأمیة، كتاب اللغة العربیة مستوى أول جذع مشترك، ص- 1
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شرحا مبسطا للمنظور الذي بني علیه الكتاب وهو أیضانت المقدمةتضمو  

م على الاعتماد على نفسه في اكتساب المتعلّ ثّ لى حالتي تسعى إ1»المقاربة البنائیة«

مم الكتاب وفق المبادئ التي أسست علیها الاختیارات بحیث صُ «المهارات والمعارف، إذ 

م(ة) على تنمیة وتحسین مهاراته، ومن ثم ها أن تحفز المتعلّ یقترح وضعیات تعلیمیة من شأن

فعّل أشكاله وتعطي دلالة عملیة التعلم وتُ ت عبر مسارات محددة ومضبوطة تیسر كفاءا

2»مات وتوظیف مختلف المكتسبات توظیفا فعلیاللتعلّ 

م، وكیف یفكر بشكل م كیف یتعلّ أجل تعلیم المتعلّ «فالمقاربة البنائیة جاءت من 

كما أشارت المقدمة إلى محتویات الكتاب الذي یضم المرحلة التمهیدیة وعشر 3.»فعّال

م م المقرر حسب مراحل التعلّ میة، تحتوي كل وحدة على أنشطة التعلّ یة تعلّ وحدات كلّ 

المستوى. المخصصة لهذا

مة أیضا إلى أهمیة الكتاب، فهو عبارة عن رسائل تربویة تهدف إلى وتشیر المقدّ 

س وتوعیة الفئة المعنیة بخطورة آفة الأمیة على مستقبلهم ومستقبل أبنائهم وأسرهم، تحسی

متمنیة في الختام أن یستجیب الكتاب للحاجات الأساسیة للمتعلّمات والمتعلّمین لفصول محو 

دّم الكتاب على أنّه الأمیة، وأن یجد القبول والاستحسان من مختلف الشركاء التربویین، فقد قُ 

مم وفق الاختیارات المنهجیة دیدة یستعملها المتعلّم في ممارسة التعلیمیة، وقد صُ أداة ج

الاختیاراتالتالیة: المقاربة بالكفاءات، المقاربة النصّیة وبیداغوجیا المشروع. وهي نفس 

"كتاب اللغة العربیة المستوى الثاني المنهجیة التي بنیت علیها بقیة الكتب لبقیة المستویات 

هذا الدلیل یستمد «:هماكما هو وارد في دلیلینى الثالث، إذ یقول مصمم هذین الكتابوالمستو 

كسند بیداغوجي یقود المنشّط إلى المعرفة،غة العربیة والوثیقة المرفقة مرجعیته من منهاج اللّ 

.2ص التربیة الوطنیة، الدیوان الوطني لمحو الأمیة، كتاب اللغة العربیة مستوى أول جذع مشترك،وزارة  - 1

.02ص المرجع نفسه،- 2

.11ص ،2004،،البلیدة،قصر الكتاب،مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءاتمحمد الدریج:- 3
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تربویة وبیداغوجیا ق النشیطة والوسائل وخصائص المتعلّم الكبیر والوسط والنظریات الائبالطر 

یة لرغبات المتعلّم المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصّیة وبیداغوجیا المشروع تلبفوارق. بتبنىال

ثم أوضح صاحب الكتاب في هذا الدلیل المفهوم الذي قدّمه 1»یة والوظیفیةالكبیر الحیات

ربةلنا كل مقالمصطلح التعلّم أو الأنشطة التي تقدّم للمتعلّم وفق المقاربات المختلفة وشرح 

2كما یلي:على حدة

أنشطة التعلّم وفق المقاربات:

المقاربة بالكفاءات            بیداغوجیا المشروع                   المقاربة النصّیة

القدرة على إدماج مجموعة 

من العملیات المكتسبة في 

إنجاز وضعیة وحل مشكلة

یكون فیها المعلّم والمتعلّم 

المعارفقادرا على تسخیر 

في تحلیل وضعیات بطلاقة

ووضوح.

باعتبار كفاءات الإتقان هي 

كفاءات قاعدیة وصلت إلى

درجة أعلى من التحكم.

قائمة المشاریع قابلة-

للإنجاز توزع على مدار  

السنة الدراسیة بمعدل مشروع

في كل محور.

الدارس ومنحه إعداد - 

فرصة اختیار المشروع 

ایة إلى وتصمیمه منذ البد

اكتماله وفق قناعات لاختیار

للوصول في النهایة إلى 

.منتوج متكامل

كل الأنشطةانطلاق-

من نصوص مكتوبة أو 

تتوفر علىمسموعة 

مواصفات الإثارة والتشویق

ارة فضاء التساؤل وقدوإث

یتنوع المنطلق النصي ما 

بین حكایة، حوادث، لغز

قولمثل، حكمة، أو

مأثور.  

لكبار، دلیل المنشّط المستوى الثاني والثالث "سلسلة أتعلم وزارة التربیة الوطنیة: الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم ا-1

.02أتحرر" ص
الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، دلیل المنشّط المستوى الثاني الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار-2

   .04ص،والثالث "سلسلة أتعلم أتحرر"
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أنشطة التعلّم وفق المقاربات:-5

بیداغوجیة تركز على تنمیة مساعتقوم التربیة الحدیثة علىالمقاربة بالكفاءات:-5-1

المعارف والكفاءات اللازمة خلال مساره الدراسي، إذ تهیئ له  هم لاكتسابالقدرات لدى المتعلّ 

خصائصه العلمیة فرص ممارسة النشاط، ومعالجة وضعیات مختلفة، وتراعي في ذلك 

المقاربة بالكفاءات اللجوء إلى الطرائق «والسیكولوجیة والجسمیة والاجتماعیة. وتقتضي 

النشیطة أو الأسالیب التربویة الفاعلة التي تبعث على المشاركة والعمل الجماعي، وتؤكد  

1.»لعلى معالجة الإشكالیات وإیجاد الحلول للمشكلات، والتعلم عن طریق الممارسة والعم

م لا یقدّم المعارف جاهزة إلى المتعلم، إنّما یقدّم له توجیهات تثیر فیه تساؤلات فالمعلّ 

. ویتفق أغلب الباحثین على أنّ بیداغوجیا المعارفتدفع به إلى استغلال موارده لاكتساب

Jean)الكفاءات تولدت عن الصراع القائم بین النظریة البنائیة  Piaget) والسلوكیة ،

(Watson)(مثیر استجابة) والتي تنطلق من أنّ التعلّم یحدث ،، التي تحصر التعلّم في مبدأ

تعلّم حین ینتقل إلى ملأنّ اللذات العارفة وبین موضوع المعرفة،نتیجة العلاقة المتبادلة بین ا

ما على أساس ما یستطیع القیام الحیاة العملیة، لا یقیّم على أساس ما یحمله من معارف، وإنّ 

نظام تعلیمي ینشد الجودة «ه؛ أي قدرته على توظیف مكتسباته. وعلیه فإنّ غایة كل ب

سبه للمستفیدین منه، من كفاءات تؤهلهم لمواصلة الدراسة عالیة في التعلیم تتمثل فیما یُكالفو 

2.»والاندماج في الحیاة الاجتماعیة

ین یركزون على المتعلّم، إنّ تحقیق هذه الغایة جعل الباحثین في حقل التربیة والتكو 

هداف التربویة، لأنّ تطویر القدرات من أجل التعرّف على حاجاته، بهدف انتقاء الغایات والأ

یتم بتبني طرائق وأسالیب بیداغوجیة معرفیة تساعد  نأمستوى لدى الفرد یمكن  أعلىإلى 

 1ط ،الجزائر،دار الأملالكفاءات أو (مفاهیم بیداغوجیا جدیدة في التعلیم)" ،"المقاربة ب:طیب نایت سلیمان وآخرون-1

   .53ص ،، 2004،

.13محمد الدریج: مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات، ص- 2
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كبیر عند المتعلّم المنتظر تحقیقهاالمتعلّم أثناء مواجهة المواقف والمهام. ومن الكفاءات

:1السن في مستویات محو الأمیة نذكر ما یلي

، بتسمیتها والتمییز بین صورها وأصواتها في مختلف وضوابطهاالتعرّف على الحروف -1

الوضعیات، مع الإلمام بمخارجها الصحیحة.

تركیب وتفكیك الكلمات والجمل.-2

مراعاة الضوابط اللغویة (الصوتیة، قراءة الكلمات والجمل البسیطة قراءة صحیحة، مع-3

النحویة، والصرفیة).

النصوص التي داخل هااتالتعرّف على معاني المفردات والتعابیر اللغویة، بحسب سیاق-4

یقرأها.

یرتب عناصر الجملتین الاسمیة والفعلیة البسیطة، بفضل إدراكه للمعنى المقصود. أن -5

الجمل المبتورة بكلمات مناسبة. مناسبة، أو یتمالكلمات الناقصة بحروف م مأن یتم-6

التي تُملى علیه. أوأن یكتب بخط واضح الكلمات والجمل البسیطة التي ینقلها -7

أن یتحكم تحكماً حسناً في الكتابة. -8

أن یتذكر قواعد رسم الكتابة التي اكتسبها ویستعملها عند الحاجة.-9

مع الآخرین.التواصلو ي التعبیر غویة فالمكتسبات اللأن یستخدم-10

أن یجیب عن الأسئلة، ویتبع التعلیمات.-11

كفاءات محددة وواضحة في مجالات اكتسابصل إلى ومعنى كل هذا هو التو 

غة، الكتابة (خط، إملاء، تعبیر كتابي وتواصل).القراءة، التعبیر الشفوي والتواصل، قواعد اللّ 

.12الدیوان الوطني لمحو الأمّیة و تعلیم الكبار،مناھج محو الأمّیة و تعلیم الكبار،ص- 1
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م كبیر السن، تهدف إلى التقلیل من ارتداده إلى الأمیة، فالمقاربة بالكفاءات عند المتعلّ 

،و العمل على اكسابه الكفایة التواصلیة باللّغة العربیة والوقوف بجانبه لتجاوز الصعوبات

لم كما ینبغي، إذ لم تحدد بعد االفصحى.إلاّ أنّ المقاربة بالكفاءات ما تزال غیر واضحة المع

لتتحقق و التي هم بحاجة إلیهاتعلّموا مراكز محو الأمّیةالكفاءات التي یجب أن یتسلح بها م

  ؟.عندهم الكفایة التواصلیة

المقاربة النصیة التواصلیة:-5-2

تعتبر المقاربة النصیة من منطلقات النظریات اللسانیة الحدیثة في التعلّم والاكتساب 

معزز في ذلك، ثم إنّ محاولة والخطأ، أهمیة المراد في التعلم ودور الال نظریةاللغوي؛ ك

منطلق الأنشطة یعتمد المقاربة النصیة من أجل البناء اللغوي السلیم، فیكون النص بمختلف 

؛ القرآن، الحدیث، الحوار، الحكایة، اللغز، المقال...محل ممارسة الفعل التعلیمي، إذ شكالهأ

في ذلك على التماسك یعتمد الكتاب على تقدیم المادة اللغویة على أنّها كلّ متكامل، معتمدا

غوي الواضح السلیم؛ مشافهة وكتابة، اللّ التواصل والتدرج النصي لإكساب المتعلّم القدرة على 

.ومعنىً مبنىً 

وخدمة التعبیر من وتكمن أهمیة هذه المقاربة في تسخیر قواعد اللغة لخدمة المعنى

بحیث یتم فعل القراءة والكتابة ،خلال التمكّن من مهارات الكلام، الكتابة، الاستماع، والقراءة

یقرأ ویكتب، ویقرأ بوجه آخر، وهكذا دوالیك. هذه القواعد. وهي حركة دورانیة؛ أساسعلى 

یتعوّد المتعلّم على مبدأ التجریب والخطأ،  أنضي تأمّا التحكم في كفاءة الكتابة، فإنّه یق

رتیبها في الجملة والنص. وهو وبذلك فإنّه یكتب ویراجع كتابته من حیث الكلمات المناسبة وت

، والمعلم یلاحظ الأعمال ویقدّم نشاط بذلك یتأكد من تماسك النص، ومن تدرج الأفكار

ائل التعلیمیة المتوفرة لدیه مثل:القراءة مرتبطا بالكتابة، إذ یمارسه المتعلم بوساطة الوس

لمسموعة والمكتوبة لى ما رسخ في ذهنه من النصوص اكتاب المدرسي وغیره، أو بالعودة إال

في عملیة التواصل.
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فالوقوف عند مصطلح النص وكیفیة ،وبما أنّ منطلق هذه المقاربة هو النص بجمیع أشكاله

نّص هو الرفع في إطار المقاربة النصیة، والالأمور المساعدة في كیفیة تناولهتلقیه من بین 

أو الاستقصاء بمعنى منتهى الحسي والمجرد المعنوي، وهو أقصى الشيء وغایته بنوعیه 

النص رفعك «الشيء وهو كذلك الإظهار فقد ورد في لسان العرب في مادة "نصص" 

لى ال نص الحدیث إیقظهر فقد نصالشيء، نص الحدیث ینصه نصا: رفعه، وكل ما أُ 

رفعته ونص المتاع نصا، جعل بعضه على بعض، عه، وكذلك نصصته إلیه، فلان أي رف

ونص الرجل نصا إذا سأله عن ا نصا: رفعها في السیر، وكذلك الناقة هونص الدّابة ینصّ 

غوي نستنتج ومن هذا التعریف اللّ 1»شيء حتى یستقصي ما عنده، ونص كل شيء منتهاه

نسیج من الكلمات المتراصة والمترابطة بعضها إلى بعض كالخیوط  عن أنّ النص عبارة

كبرى تتكون من لّي متماسك وهو وحدةناصر الشيء المتباعدة في كیان كالتي تجمع ع

أجزاء مختلفة أو وحدات نصیة صغرى تربط بینها علاقات نحویة أو تصورات كلیة تربط 

"تودوروف"بینها علاقات دلالیة، كما أنه وسیلة نقل الأفكار والمفاهیم إلى الآخرین وقد حدّده 

اما، وهو یعرف باستقلالیته یمكن للنص أن یكون جملة، كما یمكنه أن یكون كتابا ت«قائلا: 

نسیج من الكلمات «نّ النص فس ما یؤكده رولان بارت حین قال إوهو ن2»وانغلاقه

لى ذلك ض شكلا ثابتا ووحیدا ما استطاعت إالمنظومة في التألیف والمنسقة، بحیث تفر 

ر ترابط ككل موحد دون اعتبافالنص نسیج لغوي متناسق ومحكم التألیف فیه سمة ال3»سبیلا

4»في حركتها وحجمها ونظامها ةإلاّ مادة محسوسة، هي الكتاب«لحجمه، لأنّ النص ما هو 

ومن دونه تبقى هذه البنیة میّتة لا ،بها ویؤثر فیهایتأثروهذه المادة لابد أن یكون لها قارئ 

أعماقة فیها والقارئ هو الذي یحییها ویعطي لها أبعادا مختلفة حین یغوص في یحرك

.109، ص07مجلدابن منظور: لسان العرب،- 1

.124ص ، م2000 ،1ط المغرب،،مركز الإنماء الحضاري الأسلوبیة وتحلیل الخطاب،:ر عیاشيمنذ- 2

.127، صالمرجع نفسه- 3

.28ص  ،1987،الجزائر،دار هومة للطباعة والنشر والتوزیع،2بیة وتحلیل الخطاب، جالأسلو :سدنور الدین ال- 4
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وانفتاحه عندما إنتاجیتهذلك ترفض جولیا كریستیفا أن یكون النص منغلقا، إنّما تبدأ النص، ل

معان،لى تأویل معانٍ جدیدةعید توزیعه وبناءه من جدید لیصل إیفكّك القارئ النص وی

وإعطائهص لى تأویل النّ الظروف المحیطة به فكل قارئ یصل إأملتها علیه مجموعة من 

ا مص، لأنّهركزت جولیا كریستیفا على جانب الأسلوب والدلالة في النّ به، لذلكخاصامدلولا

ص الكتابي من خلال الاهتمام بمعناه وهو النّ مفتاح قراءته، في حین ركّز رولان بارت على 

القراءة فیه، وإمعانیحتاج إلى التفسیر والتأویل الذي یجب الاهتمام به، لأنّه نصنصال

لا یتحقق إلاّ من خلال «من جدید یعتبر نصا میتا، لأنّه تاجهإنفأي نص لا قارئ له یعید 

على النص أبعادا جدیدة، قد لا تكون موجودة داخل النص، إذ لا ي ف، فالقارئ یض1»القارئ

یمكن تصور أيّ نص خال من اللغة أو خال من تفاعل القارئ معه ومادام النص وسیلة 

ص وخصائصه في عملیة الاستیعاب فلا بد النّ اللغة فلا یمكن إهمالالمتعلّم آلیاتلإكساب

یة إلى خصائص النص المقرّر، لأنّها من جلب اهتمام القارئ (المتعلّم) في مراكز محو الأمّ 

الاستیعاب ناتجة عن ممارسة فعل القراءة، ولكن عادة القراءة. فعملیة تساهم في ترسیخ 

ص إلى ي اتجاهین متبادلین من النّ لأنّ عملیة القراءة تسیر ف«الاستیعاب وحده غیر كافٍ 

ص أبعادا القارئ على النّ  يفص للقارئ یضص، فبقدر ما یقدم النّ القارئ ومن القارئ إلى النّ 

د عملیة ص هو الذي یولّ فتفاعل القارئ مع النّ 2،»صجدیدة قد لا یكون لها وجود في النّ 

غة في  باستعمال اللّ ص والاتصال الحقیقي لا یحدث إلاللنّ بین القارئ ومنشئالتواصل

لذلك  3،»نص ما، وقد یطول هذا النص أو یقصرإنشاء«موقف أدائي حقیقي یتم خلاله 

الفصحى من كل جوانبها  ةغة العربیفإنّ نصوص القراءة من أقرب المواد وأنسبها لتعلیم اللّ 

راسة رفیة، الدلالیة)، فدوتدریب المتعلّم على مختلف الجوانب (الصوتیة، النحویة، الص

و برنامج القراءة على جعله في جعلنا نتناول اللغة كوحدة واحدة، لذلك حرص معدّ النصوص ت

.102، ص1984،، العدد الأول، القاهرة:5، المجلدفي النص" مجلة فصول"القارئ  :نبیلة إبراهیم- 1

.102 -101ص ص،المرجع نفسه-- 2

.04ص، اء""النص والخطاب والإجر :روبرت دي بوجراند- 3
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الفهم الذي  جانبیة أخرى لغویة تدعم فهم النص، هذاوأنشطةوحدات منظمة تتطلب القراءة 

افرت مجموعة من العناصر وهي القارئ وما یملكه من معارف لن یتحقق إلاّ إذا تض

 هبعا النّص ونوعیته وما یحوینص لمستواه العقلي والفكري وطص، مناسبة الّ ضروریة لفهم النّ 

شفویا أو كتابیا عند القراءة من معلومات، هذه المعلومات التي یجب أن تدوّن ویعلّق علیها

والسماع. والعمل على وصف ما یشاهد كل ما هو وارد في المرحلة التمهیدیة من كتاب 

)50خمسین (یة"، إذ یحوي هذا الكتابالأمّ لغة عربیة "محوالمستوى الأول "جذع مشترك"

یبیّن عدد لى وحدات تعلیمیة، والجدول الآتيوهذه النصوص موزّعة ع،نصا مقررا للدراسة

صوص الواردة فیها كما یلي:كل وحدة، ویوضّح الوحدات ونوعیة النّ في صوص النّ 

عدد   نوعیة النصوصعنوان الوحدات

النصوص حكمةقصةمقالیثحد  قرآن  

06×××××أخلاق المسلم

05×الوطن والمواطنة

06××الأسرة والمجتمع

04×الاقتصادوحدة 

06××وحدة البیئة والطبیعة

05××الصحة

07×××الریاضة

02×الاتصال والتواصل والإعلام

06×وحدة الفنون

  03    ×  ×      ةالسیاح

50المجموع
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فإنّ الجدول التالي یوضح عدد النصوص ونوعیتها  انص52وبالنسبة للمستوى الثاني وفیه 

كما هي موزعة على الوحدات:

عنوان 

الوحدات

عدد   نوعیة النصوص

النصوص

محور

نص حكمةقصةمقال

علمي

نص قرآنحدیث

شعري

عقیدة 

المسلم

عقیدة06×××

المسلم 

وأخلاقه أخلاق 

المسلم

×××05

الوطن 

والمواطن

الوطن   08  ×            ×

والمواطن 

والمجتمع 

والحیاة

والمجتمع 

والحیاة

××05

الأمومة 07××الأمومة

والطفولة   05            ×  ×  الطفولة

صحة 

الإنسان

صحة 06××

الإنسان 

والبیئة 

والطبیعة

البیئة

والطبیعة

××05

04×ملحق

52المجموع
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نصا وهي موزعة على الوحدات    53أمّا المستوى الثالث: فإنّ عدد النصوص فیه تبلغ 

كما یلي:

عنوان   رالمحاو 

الوحدات

عدد   نوعیة النصوص

النصوص

نص حكمةقصةمقال

علمي

نص 

شعري

أمثالقرآنحدیث

التراسل 

والتواصل 

وتكنولوجیا

الاتصال

التراسل 

والتواصل

×××05

تكنولوجیا 

الاتصال

××05

الریف 

والحیاة 

الفلاحیة 

والمدینة 

والحیاة 

الصناعیة

الریف 

والحیاة 

الفلاحیة

××××06

المدینة 

والحیاة 

الصناعیة

××04

تدابیر 

الوقایة 

ووصایا

تدابیر 

لوقایةا

××04

06×××××وصایا

شخصیات 

ومواقف 

تاریخیة 

ومواقع 

جغرافیة

شخصیات 

ومواقف 

تاریخیة

×06

مواقع 

جغرافیة

×05
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الحرف 

والفن 

والرحلات 

السیاحیة

الحرف 

  والفن

×04

الرحلات 

السیاحیة

×03

05ملحق

53مجموع

فبالرغم من أهمیة كل المحاور المقترحة على المتعلّم، إلاّ أننا نلاحظ عدم التساوي في 

المقترحة من نوع المقال ونوعیة صوصالنّ توزیع النصوص عبر الوحدات، كما أنّ أغلبیة

ي تبیّنه المقال لا تناسب كثیرا المستوى الأول، رغم التنوع الحاصل في نوعیة النصوص والذ

الجداول المختلفة لمختلف المستویات والتي اعتمدت في إطار المقاربة النصیة، لأنّ السند 

النصوص هذه مستوىإلاّ أنّ ،منهص، فالانطلاقة دائما تكونالأول والأخیر فیها هو النّ 

أبوداودو الترمیذي فمن صحیح، بكثیریةمستوى المتعلّم الكبیر في مراكز محو الأمّ یفوق

االله لأحمد بهجت والموسوعة العلمیة لأحمد زكي إلى إلى كتاب أنبیاء،داني والغزاليالزنو 

میغواي هي وأرنست المنفلوطي وبن هدوقة ومخائیل نعیمة وذو الأصبع العدواني وصالح خرف

والعجوز ومن وصیة لقمان إلى طریق السیادة إلى حجة الوداع،،الله شریط وأحمد أمینوعبد

صوص بحكم أنّ الأولویة في س هذه النّ ها نصوص تفوق حتى مستوى من سیدرّ كل والبحر

التوظیف في هذه المراكز تمنح لحاملي شهادة المستوى النهائي.

غویة یقتضي وضع برنامج سنوي تتجمع فیه كل النشاطات اللّ بیداغوجیا المشروع:-5-3

ضرورة الالتزام  لىالبدایة إالمتعلّم أن ینبّه منذدون تعارض مع حاجات المتعلّم، وعلى

غة العربیة" المستوى الأول جذع نجاز هذه المشاریع خلال السنة الدراسیة، كتاب "كتاب اللّ بإ

) مشاریع موزّعة حسب الوحدات بحیث تعتبر آخر مرحلة یصل 08مشترك، فیه ثمانیة (

سیوظّفها في إنجاز إلیها المتعلّم في الوحدة كي یتمكن من استثمار مكتسباته المعرفیة التي 

أيّ مشروع، بحیث یُشرَح له ما سوف ینجزه كمشروع في الكتاب نفسه، كما هو وارد في 
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غة العربیة "المستوى الأول جذع مشترك، إذ یبدأ الكتاب بعبارة من كتاب اللّ 48الصفحة 

، ثم: المشروع"نجزأُ "

إنجاز المشروع في: ةرسم العلم الوطني مثلا، ثم یقدّم طریقتقدیم المشروع:5-3-1

طریقة إنجاز المشروع:5-3-2

(ما ینجز داخل القسم)ر خارج القسم)التعلیمیة: (ما یحضّ 

ورق مقوّى-

–أقلام ملوّنة ضروریة –قلم الرصاص -

مسطرة.–ممحاة –مبراة 

(یمكن استعمال القماش أو غیره).

عرض صورة للعلم الوطني-

  قاختیار الأبعاد على الور -

إتمام الرسم عبر مراحل مختارة-

مرور المعلّم بین الصفوف للتقییم والتقویم-

ضاف عبارة ملاحظة: یخصص مكان أو حیّز لحفظ منجزات المتعلّمین. في الأخیر ت

.140، أو ص128والأمثلة داخل الكتاب عن المشاریع كثیرة كما هو وارد مثلا في ص

موجودة في كتاب " دلیل كتاب اللغة العربیة" المستوى الأول وهذه قائمة المشاریع المقترحة ال

لى الملاحظات المرفقة حول نشاط انجاز (الورقة مرفقة). إضافة إ11شترك صجذع م

المشروع المتمثلة في: 

.بأسبوعتحضیر المتعلمین لموضوع المشروع قبل الحصة المخصصة له -

  )أهدافه لتعریف بالمشروع (موضوعه، عناصره،ا -

تحدید ما یتم تحضیره خارج القسم.-

تحدید ما یتم تحضیره داخل القسم.-

تعیین مصادر جمع المعلومات المتعلّقة بالمشروع. -
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ضبط مراحل الإنجاز-

انجاز العمل بشكل فردي، ثم جماعي داخل القسم تحت إشراف المنشّط.-

تناوب بین الثاني والثالث ففیها المبرمجة للمستوى قائمة المشاریعأمّا فیما یخص 

إمّا ،نجاز المشروع. فنشاط الإدماج یكون عادة عبارة عن نصما سمي نشاط الإدماج وإ 

نص نثري أو نص شعري یعرض مباشرة یقرأ ثم یناقش أو یخصص للمطالعة، أمّا انجاز 

وى الثاني للمستوأنواعهامشروع فیكون بأشكال مختلفة وهذا جدول خاص بالمشاریع المقترحة 

1والثالث حسب المحاور السنویة.

نوعهالموضوعالمحور  الرقم  المستوى

المستوى 

الثاني

مهنیة (بطاقة التعریف بطاقة عقیدة المسلم وأخلاقه01

الوطنیة + جواز السفر) 

وظیفي

والمجتمع الوطن والمواطنة02

والحیاة

وثائق ذات طابع إداري ملء

نیة)(وثائق الحالة المد

وظیفي

وثائق ذات طابع صحي ملءالأمومة والطفولة03

(الدفتر الصحي)

وظیفي

صحة الإنسان والبیئة 04

الطبیعیة

وثائق ذات طابع علاجي

(ورقة العلاج الطبي)

وظیفي

المستوى 

التراسل والتواصل وتكنولوجیا 05

الاتصال

مراسلات إداریة وعائلیة 

نجاز) (البرقیة)(النوع والا

وظیفي

الریف والحیاة الفلاحیة 06

والمدینة والحیاة الصناعیة

ملئ وثائق ذات طابع مالي 

(صك بریدي، صك بنكي،

حوالة)

وظیفي

إبداعيوصیة-خطبةتألیفمشروع الخطب والوصایا07

.23وزارة التربیة الوطنیة، الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، دلیل المنشّط المستوى الثاني والثالث، ص- 1
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(إلقاء، تقییم، جوائز)الثالث

شخصیات ومواقف تاریخیة 08

ومواقع جغرافیا

ومخطوطات ذات ملصقات

موضوع واحد (معرض صور

خرائط، مخطوط)

إبداعي

الحرف والفن والرحلات 09

والسیاحة

مشروع ذات طابع فلاحي

مشروع ذات طابع صناعي

(الحرفیة)

إبداعي

ه لا یوجد علاقة منطقیة بین عناوین بعض فالملاحظ من خلال هذا الجدول أنّ 

شاریع المدرجة فیها من مثل انجاز بطاقة تعریف الوطنیة أو جواز المحاور ونوعیة بعض الم

السفر في محور "عقیدة المسلم وأخلاقه" وهذا المشروع حدد نوعه على أنّه وظیفي ولا علاقة 

هناك بین ما هو وظیفي وبین هذا المحور الذي عنوانه یوحي إلى جوانب دینیة، كما أنّ 

كي  علّم، فهو لیس في مقام إلقاء خطبةإلیه المتبعض المشاریع لا تمت بصلة لما یرمي

بحثنا عنه داخل إن نعلّمه مثلا: تألیف خطبة في محور الخطب والوصایا، هذا المحور الذي 

الكتاب لا وجود له ولا هو ولا لهذا المشروع، لأنّ المحور أصلا في الكتاب سمي بـ: "تدابیر 

المشروع یا من نفس المحور بدل من أن یكون حین أنّه في وحدة الوصا في .الوقایة ووصایا"

كما حدّد في الدلیل هو "تصمیم وصیة" فإنّ هذا المشروع وضع في حصة "التعبیر الشفوي 

ر" وضع نص عن "استثمار الأراضي واصل" في حین أنّ نشاط "إدماج نهایة المحو والتّ 

فهي مشاریع ا الجدول لمحمد الصالح الصدیق، أمّا بقیة المشاریع المقترحة في هذالموات"

جدّ هادفة إنّ تمكّن المتعلّم فعلا من إنجازها والاستفادة منها.  

تعتبر الوحدة التعلیمیة تنظیما خاصا للمادة الدراسیة، تضع نظام الوحدات:-5-4

المتعلمین في موقف تعلیمي متكامل یثیر اهتمامهم، ویتطلب منهم نشاطا متنوعا، عكس 

تي تفضل المواد الدراسیة المختلفة مما كان لها من آثار سلبیة على المناهج التقلیدیة ال

جزء من «المتعلم. فالمعرفة لیست مجزأة إلى أجزاء، لذلك ظهرت فكرة الوحدات التي هي 
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المجال المعرفي أو المفاهیمي، وهي بمثابة مخطط منسجم یقترح تعلّم مفهوم أو مجموعة 

. ففیها یدرس المتعلم 1»یّنة (الحجم الساعي للوحدة)مفاهیم أو منهجیات عمل خلال فترة مع

إلى أقسام أو أشكال مختلفة، وإنّما موضوعا معیّنا بصورة متكاملة، لا یقسم فیها المعرفة 

تبقى متناغمة یجمعها تنظیم ما. وقد جاءت الوحدة التعلیمیة كرد فعل على:

ه من نقد إ-1 قد الصورة الكلیة للمجال المعرفي لى المواد الدراسیة المفضلة التي تفما وجِّ

الواحد.

نشاط المتعلم وفعالیته في المواقف التعلیمیة، لتربوي الذي ینادي بأهمیةظهور الفكر ا -2

فهو المحور وما المعلّم إلاّ المرشد والمخطط لكل ما تحویه الوحدة التي تقوم على أساس 

الحاجات والمیول.

انعكست الفروق الفردیة على فكرة الوحدات وتطبیقاتها، تأكید فكرة تفرید التعلیم، بحیث-3

م والتي ترتكز على إضافة إلى ما جاء به الفكر التربوي من أفكار ونظریات حول عملیة التعلّ 

ضرورة تنظیم المادة العلمیة في وحدات شاملة «فكرة الوحدات الدراسیة، حیث ركز على 

لتلمیذ، ومن ثم یستطیع التوصل إلى تعمیمات ومتكاملة، بحیث تظهر الصورة الكلیة أمام ا

2.»المختلفةأساسیة، وهذا یعني إقامة قنوات اتصال أو علاقات بین الخبرات

فالوحدة التعلیمیة شاملة من حیث المجال، ینظم فیها النشاط أو المواد التعلیمیة في 

مجموعة «یمیة بأنّها رفت الوحدة التعل. وقد عُ سورة سلسلة من الموضوعات المتكاملة

لى اكتشاف العناصر الجدیدة واكتسابها م إاطات البیداغوجیة تؤدي بالمتعلّ منسجمة من النش

م إلى اكتساب معرفة تؤدي بالمتعلّ و . فلكل وحدة جوهر أو موضوع تدور حوله 3»وتثبیتها

علمیة حول ومهارات وأسالیب التفكیر. فبناء أيّ وحدة تعلیمیة یعتمد على تنظیم المادة ال

.73المقاربة بالكفاءات أو (مفاهیم بیداغوجیة جدیدة في التعلیم)، ص:نایت سلیمان وآخرون- 1

.67ص ،4،1995ط ،، مصرعالم الكتب أحمد حسین اللقاني: المنهج بین النظریة والتطبیق،- 2

3- R . Galisson. D. Coste, Dictionnaire de didactique des langues, p578
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م، أو مشكلة اجتماعیة هامة، حول أحد اهتمامات المتعلّ ، أوفكرة أو قاعدة أوموضوع 

داف المختارة للفئة المستهدفة، وانتقاء الوسائل التعلیمیة لكل بمحاولة مطابقة المحتویات للأه

وقف على م والهدف المحدد والمحتوى المناسب. وتتمیّز الوحدة التعلیمیة بفعالیة تتمن المتعلّ 

موقف تعلیمي معیّن ومدى إسهامها في تحقیق أهداف معتبرة. وقیمتها ى ملاءمتها لمد

بالنسبة لفهم المتعلم في میدان معرفة منتظمة، وتماشیها مع اهتماماته التي یصاحبها تعلّم 

ومشاكلهم منطلقا یكتسبون من خلاله وأغراضهممرغوب فیه، كونها تتخذ حاجات المتعلمین 

تنوعة.خبرات م

كتاب اللغة تصنیف وتوزیع الوحدات التعلیمیة الواردة في كتب محو الأمیة:5-4-1

العربیة، مستوى أول جذع مشترك.

غات، یرتكز علیها في إعداد الكتب محور في تعلیمیة اللّ  أهمتعتبر الوحدة التعلیمیة 

محو شترك" الخاص بفصولجذع مأولغة العربیة، مستوى المدرسیة. ویضم كتاب "كتاب اللّ 

یة المرحلة التمهیدیة، وعشر وحدات كلیة تهدف إلى تبلیغ معارف وبناء مفاهیم وإكساب الأمّ 

كفاءات محددة وواضحة في مجال القراءة، والتعبیر الشفوي والتواصل، وقواعد اللغة، والكتابة 

(خط، إملاء، تعبیر كتابي وتواصل).

مات وحدات جزئیة (مواضیع) في مرحلة التعلّ ربعأوتتكون كل وحدة كلیة من 

الأساسیة، ووحدتین جزئیتین في مرحلة التعلّمات الفعلیة. وتغطي الوحدة مجالا من مجالات 

الحیاة ذات العلاقة باهتمام الدارس كبیر السن، وتختتم كل وحدة كلیة بنشاط إدماج وإنجاز 

من كتاب "دلیل اللغة العربیة" 10، 9، 7،8المشروع، كما هو موضّح في الشكل التالي؛ ص

المستوى الأول جذع مشترك.

صوص المستعملة تتنوع بین ماالنّ أنّ ومن خلال الوحدات الواردة في الكتاب نجد 

هو من القرآن الكریم والحدیث النبوي الشریف اللذین یهدفان إلى تشبیع نفوس المتعلمین 
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خیر، والمبادئ التي یقوم علیها الإسلام، وخصال الرسول بالعقیدة والإیمان، ومعرفة سبیل ال

خصال رسوله تستقیم حیاة الناس في الدنیا والآخرة، وإتباع(ص). وبتطبیق تعالیم الإسلام 

لى البحث في جانب من جوانب موضوع ما قصد ل یهدف إن مقال وقصة وحكمة. فالأوّ وبی

بهدف بث الثقافة العامة، وإصلاح أوضاع تناول قضایا مختلفة؛ سیاسیة، اجتماعیة، أدبیة...

المجتمع، بینما تهدف الثانیة (القصة) إلى أداء شتى الأغراض بطریقة تعتمد على الوصف 

والسرد والحوار. وهي وسیلة من وسائل التهذیب النفسي والخلقي، وتعدّ عملا تربویا في تعلیم 

ل العلیا في الأخلاق والسلوك غة، في حین تهدف الحكمة إلى جعل الإنسان یتصف بالمثاللّ 

دبیة نفصل في هذه الألوان الأ أنویمكن البشري كونها تحمل مغزى اجتماعیا راقیا وهادفا. 

تنتمي إلیها، بحسب الجدول المذكورة، ونصنف نصوصها وفق نوعیتها، والوحدات التي

:الآتي

اسم الوحدة

عنوان النص

نوعه

حكمةقصةمقالحدیث  قرآنأخلاق مسلم

××أول واجب في الإسلام

×الخلق الحمید

×من وصایا ابن بادیس

×××رابطة الإیمان

الوطن والمواطنة

×الجزائر وطني

×علم بلادي الجزائر

×المواطن الصالح

×الشعب الجزائري والثورة

×الأسرة
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×دور الأم لمجتمعالأسرة وا

××الجار المحسن

×تماسك المجتمع

الاقتصادوحدة 

×أهمیة الزراعة

×الأرض كنز لا یفنى

×أهمیة الصناعة

×الصناعة التقلیدیة

البیئة والطبیعة

×التلوث البیئي

×أخطار القمامة المنزلیة

×الإنسان والطبیعة

×جمال الطبیعة

×الصحة تاج على الرؤوس

وحدة الصحة

×الغذاء

×المخدرات

×أضرار التدخین

وحدة الریاضة

××أهمیة الریاضة

×عائشة عند الطبیب

أثر الریاضة على صحة 

الإنسان

×

×الریاضةالاهتمام ب

الاتصال والتواصل

  والإعلام

×أهمیة الرسالة في التواصل

×وسائل الإعلام الحدیثة

×مصطفى ممثل مسرحيوحدة الفنون

×أمینة تهوى فن الرسم

×مكانة السیاحة الیوموحدة السیاحة

×السیاحة وحب الوطن
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م ونموه غة من الوجهة الحدیثة ممارسة واستعمال، فإن تقدم المتعلّ اللّ وبما أن تعلیم

صوص التي تقدّم إلیه فیما إذا كانت حیّة وشیّقة، وبإمكانها أن غوي متوقف على نوعیة النّ اللّ 

م بلغة الحیاة والعصر تؤدي لا محالة ي الملكة اللغویة وتثریها، والأمثلة التي تربط المتعلّ تربّ 

غوي، وذلك رصیده اللّ وإثراءالمتعلّم على تحسین تعبیره، والتعبیر عن انفعالاته، إلى مساعدة

وتا ملحوظا ابالتفاعل معها والاقتباس من تراكیبها وأسالیبها ومضامینها. وهذا الجدول یبیّن تف

صوص، فهي مختلفة وهادفة في مواضیع تلائم على العموم بیئة المتعلّم في اختیار النّ 

یات لآلى كلها كذلك، فبعض الوحدات تفتقر إغوي والعقلي. ولكن لیستومستواه اللّ 

التوجیهیة، فالدین من أهم المكوّنات النفسیة للمتعلّم.

صوص بأنواعها المختلفة وزعت على الوحدات وفق الجدول الثاني والثالث: فالنّ  انالمستوى

:الآتي

المستوى

الثاني

اسم 

الوحدة

نوعه  صعنوان النّ 

عقیدة 

المسلم

حوارمثالشعرحكمةقصةمقالحدیث  قرآن

×دعاء المسلم

×أحب الناس

×االله أكبر

الحدیث النبوي

الشریف

×

×حقیقة الإسلام

×غزوة بدر الكبرى

أخلاق

المسلم

من فضائل لا إله

  إلا االله

×

×العجوز
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×طریق العلم

  ×                رب یا

  الوطن

والمواطن

مفهوم الوطن 

والمواطنة

×

×الحمایة المدنیة

تاریخیة اللغة  

العربیة

×

×الثورة الروحیة

×نوفمبر

×هذي بلادي

×من أسباب السعادة

×الثبات في الحیاة

المستوى

المجتمع

والحیاة

قصة الأعمى في 

مصیبة

×

×جدّد حیاتك

محاورة بین الغني 

والفقیر

×

الأمومة

الأم أنبل 

المخلوقات

×

×الأم أنبل الرسائل

مریم أفضل 

المخلوقات

×

×الأم الجاهلة

المولود الجدید 

العالم الخارجي

×
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×النساءأفضلمریم الثاني

فن التعامل مع 

الأبناء

×

  الطفولة

×لحظات الولادة

×الطفل العجیب

×طفولة محمد (ص)

×طفولة محمد(ص)

×رسالة الأمومة

صحة

الإنسان

مبعث النشاط في

جسمك

×

×النظافة

×النشاط الریاضي

×الغذاء صانع الحیاة

آلام الظهر یحسمها 

  العلم

×

المستوى 

الثاني

البیئة

والطبیعة

×مایة البیئة المائیةح

×عش بحكمة

×الأحوال الجویة

المحمیات الوطنیة

والدولیة

×

×الطبیعة هي معمله

المحمیات الوطنیة 

والدولیة

×

×سورة الفاتحة

×سورة القدر
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×سورة الضحى

×سورة البلد

نوعهعنواناسم الوحدة

المستوى

التراسل الثالث

والتواصل

وصایاحكمةقصةأمثالشعرمقالحدیث  قرآن

×رسالة إلى ابني

×رسالة لقضاء

مثل  الكلمة 

الطیبة بین الناس

×

×رسالة إلى ولدي

الترجمة قناة 

تواصل

×

المستوى 

الثالث

تكنولوجیا 

الاتصال

من تكنولوجیا 

  الإعلام الآلي

×

شروط 

ومواصفات 

التسویق

×

×البرید الإلكتروني

×الإشهار

الریف 

والحیاة 

الفلاحیة

السنابل المثمرة

الحرث في 

الأمثال الشعبیة

×

×مستقبل الفلاحة



الفصل الأول                                              المحتویات اللغویة في كتب اللغة العربیة

189

×الأمن الغذائي

   الأرض إحیاء

الموات

×

×التعلیم

المدینة

والحیاة 

الصناعیة

×الصناعة العربیة

×التصنیع

×التطور الصناعي

×اخنمدینة المد

×أمثال صناعیة

×الثورة الصناعیة

تدابیر 

الوقایة

الوقایة من 

الحوادث

×

الإسعافات الأولیة

في حالة الحروف

×

×الزلازل

خطر التصحر

الوصایا

وصیة لقمان 

لابنه

×

حجة الوداع 

للرسول (ص)

×

×طریق السیادة

الإمام علي كرّم 

االله وجهه

×

××إحیاء الأرض

×آدم علیه السلام
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المستوى 

الثالث

شخصیات 

ومواقف

تاریخیة

×ثورات وانتفاضات

الكتاتیب القرآنیة 

في الجزائر

×

×من علماء الجزائر

الإمام مالك بن 

أنس

×

××الفارس الشاعر

مواقع 

جغرافیة

قرطبة عروس 

المدائن

×

الموقع والطابع 

الجغرافي للجزائر

×

علیك سلام االله

  في عرفات

×

التعبیر بلغة 

الجسم والحركة

×

المستوى

الثالث

من عبقریة الأمیر

عبد القادر

×

الحرف 

  والفن

×الحرفي

×الصخور والجوامد

الفخار التقلیدي

بالجزائر

×

×الفن والجمال

الرحلات 

السیاحیة

×العجوز البحر

            ×      ارحلة إلى بریزین

×فن الزخرفة
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ملحق

×سورة الغاشیة

×سورة المصطفین

×سورة الرحمن

×سورة الملك

×سورة البروج

نلاحظ من خلال هذا الجدول الذي یبیّن توزیع النصوص بأنواعها المختلفة على 

إلیها وتصفحنا هذه المقالات نجد أنّها وإذا عدنا ،هو نص المقال الغالب الوحدات أنّ النوع

من جانب آخر نلاحظ أنّ كل وحدة إلاّ و م الكبیر بكثیر هذا من جانب، فوق مستوى المتعلّ 

أنّه كان بالإمكان الاكتفاء ) نصوص، في حین 06) إلى ست (04ونجد فیها من أربع (

في محور "تدابیر الوقایة  انصنأخذلمتبقیة مثلا: بنصین والتركیز علیهما في جمیع المواد ا

صّل في فدرس هذا النص في "دراسة النص" حیث یووصایا" في وحدة "الوصایا" مثلا: یُ 

ئیة...ثم في حصة التعبیر ستخرج الفكرة العامة والأفكار الجز محتوى "السورة" ومعناها وت

النص السابق والتعبیر شفویا تعرض لدراسة مشروع الوصیة بشكلها ومبناها حسبالشفوي ی

مین إعداد وكتابة طلب من المتعلّ الكتابي یُ یكون ملائما للوصیة وفي التعبیر عن موضوع ما

لنص السابق بدلا من تقدیم أمثال ومحاولة الربط بین المثل وما یكمله وصیة استنادا على ا

كما هو وارد في نشاط الإدماج.

یّن له صلة بموضوع الوصیة وهو ین تقلیص "نص" معوفي حصة الإدماج یطلب من المتعلّم

 وهو نص "وصیة لقمان" لابنه. الذي بنیت علیه دراسة موضوع الوصیة مثلانفسه صالنّ 

ة الوداع للرسول (ص)" بالنسبة لموضوع الخطب مثلا نختار موضوع "حجّ نفسهالشيء

حصة "التعبیر ص" وهي الحصة الأولى ثم فيص في حصة "دراسة النّ ندرس هذا النّ 

ن إلقاء خطب قاء الخطبة وفیها یحاول المتعلّمو واصل" ندرس تقنیات كتابة وإلالشفوي والتّ 
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الوداع للرسول (ص)" من بطریقة شفویة ثم في حصة "التعبیر الكتابي" یستثمر نص "حجة 

مبناه ومعناه كما یمكن مثلا في حصة التعبیر الشفوي تكلیف المتعلّمین بتقلیص حیث

نجاز ذلك كتابیا في حصة التعبیر شفویا ثم إة الوداع للرسول (ص)یص "نص حجّ وتلخ

الكتابي وفي نشاطات الإدماج یطلب من المتعلّم انجاز خطبة وكتابتها ثم إلقاؤها على 

ة الوداع للرسول (ص) بنه" ونص حجّ من نوعیة "وصیة لقمان لا االحاضرین. رغم أنّ نص

ا كذلك ولیس من السهل ما صعبة وتراكیبهملأنّ ألفاظهفوق مستوى المتعلّمین،  انبدو ی

یة إلى خبایا وأغوار هذه النصوص، لأنّ مستوى الوصول بالمتعلّم في مراكز محو الأمّ 

)04غوي ضئیل جدّا لا یسمح له بتلقي ما یقارب أربع (المتعلّم الكبیر منخفض ورصیده اللّ 

وص. فالتركیز على نصّین ص) نصوص في كلّ وحدة وبمستوى هذه النّ 06إلى ست (

م أحسن من الإكثار من النصوص عددا یكونا في متناول المستوى الفكري للمتعلّ شریطة أن

دون طائل. وهي كلها نصوص تحتاج إلى مجهود أكبر سیبذله متعلّم كبیر فلا فكره ولا 

مستواه یستوعبان هذه النصوص المقترحة في هذه الوحدات وهي كلّها نصوص من نوع 

یة علىمتعلّم محو الأمّ قال كما یوضّح ذلك الجدول السابق. وكلّها مقالات لا یقدرالم

استیعابها بكل سهولة.

  :ةللمستویات الثلاثتوزیع الوحدات التعلیمیة على فصول السنة الدراسیة5-4-2

، منها مقیاس لقد حلّت الوحدة التعلیمیة محل مفهوم "درس" نظرا لعدة اعتبارات

هو الذي یحدد المضمون محددا الساعة أو اثنتین، أمّا في الزمنیكون ، ففي الدرس زمنال

الوحدة التعلیمیة فالمضمون هو الذي یحدّد الزمن وتتجاوز الساعة أو الساعتین إلى أكثر، 

وتتوزع الوحدات التعلیمیة العشر مع المرحلة التمهیدیة في كتاب "كتاب اللغة العربیة" 

1ل جذع مشترك على السنة الدراسیة حسب الجدول الآتي:المستوى الأوّ 

ارة التربیة الوطنیة الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، دلیل كتاب اللغة العربیة المستوى الأول، جذع مشترك، وز  -1

   .31إلى ص 25عویس عطا االله، من ص–شاوش محمد –لغراب عبد القادر 



الفصل الأول                                              المحتویات اللغویة في كتب اللغة العربیة

193

الموضوع (النشاط)الأسبوعالوحداتالمرحلةالأشهر

المرحلة الشهر الأول

/التمهیدیة

/الأسبوع الأول

/الأسبوع الثاني

/الأسبوع الثالث/

الشهر الأول

مرحلة 

التعلّمات

الأساسیة

الرابعالأسبوع أخلاق المسلم

نص

أول واجب في الإسلام

نص

الخلق الحمیدة

الشهر الثاني

مرحلة 

التعلّمات 

الأساسیة

أخلاق المسلم

الأسبوع الأول

نص:

من وصایا الإمام بن 

بادیس

رابطة الإیمان

نشاط الإدماجالأسبوع الثاني

الوطن 

والمواطنة

الأسبوع الثالث

نص:

طنيالجزائر و 

علم بلادي الجزائر

نص:الأسبوع الرابع

المواطن الصالح

الشعب الجزائري والثورة

الوطن     

والمواطنة

نشاط إدماجالأسبوع الأول

تقدیم انجاز المشروع الثاني 

الأسرة الشهر الثالث

والمجتمع

نص: الأسرةالأسبوع الثاني

في التربیةدور الأم 

نص: الجار المحسنالأسبوع الثالث

تماسك المجتمع
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مرحلة 

التعلّمات 

الأساسیة

نشاط الإدماجالأسبوع الرابع

تقدیم وإنجاز المشروع الثالث

الشهر الرابع

الاقتصاد

نص: أهمیة الزراعةالأسبوع الأول

الأرض كنز ثمین

نص: أهمیة الصناعةالأسبوع الثاني

الصناعات التقلیدیة

البیئة والطبیعة

نشاط الإدماجالأسبوع الثالث

تقدیم وإنجاز المشروع الرابع

نص: التلوّث البیئيالأسبوع الرابع

أخطاء القمامة المنزلیة

الشهر 

الخامس

مرحلة 

التعلّمات 

الأساسیة

البیئة والطبیعة

نص: الإنسان والطبیعةالأسبوع الأول

جمال الطبیعة

نشاط الإدماجثانيالأسبوع ال

تقدیم وانجاز المشروع الخامس

الصحة

نص:الأسبوع الثالث

الصحة تاج على الرؤوس

  الغذاء

الشهر 

مرحلة السادس

التعلّمات 

الأساسیة

نص: المخدراتالأسبوع الرابع

أضرار التدخین

نشاط الإدماج (استثمر)الأسبوع الأولالصحة

روع السادستقدیم وإنجاز المش

الرّیاضة

نص: أهمیة الریاضةالأسبوع الثاني

عائشة عند الطبیب

نص: أثر الریاضة على صحةالأسبوع الثالث

الإنسان.

الاهتمام بالریاضة
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نشاط الإدماج (استثمر)الأسبوع الرابع

تقدیم وانجاز المشروع السابع

الشهر 

السابع

مرحلة 

التعلّمات 

لیةالفع

الاتصال 

والتواصل

  والإعلام

أهمیة الرسالة في التواصلالأسبوع الأول

أهمیة الرسالة في التواصلالأسبوع الثاني

وسائل الإعلام

وسائل الإعلام الحدیثةالأسبوع الثالث

نشاط الإدماج (استثمر)الأسبوع الرابع

تقدیم وانجاز المشروع

الشهر الثامن

لفنونا

مصطفى ممثل مسرحيالأسبوع الأول

مصطفى ممثل مسرحيالأسبوع الثاني

أمینة تهوى فن الرسم

أمینة تهوى فن الرسمالأسبوع الثالث

نشاط الإدماج (أستثمر)الأسبوع الرابع

انجاز وتقدیم المشروع

الشهر التاسع

مرحلة 

التعلمات 

الفعلیة

السیاحة

نص: مكانة السیاحة الیومالأولالأسبوع 

مكانة السیاحة الیومالأسبوع الثاني

السیاحة وحب الوطن

الشهر التاسع

مرحلة 

التعلّمات 

الفعلیة

السیّاحة

نص: السیاحة وحب الوطنالأسبوع الثالث

نشاط الإدماج (استثمر)الأسبوع الرابع

تقدیم وانجاز المشروع

هذا الجدول كیف تتوزع الوحدات التعلیمیة على أشهر السنة وعلى الأسابیع،یوضح

أسبوع صوص والمواضیع المختلفة وفق الوحدات التعلیمیة في كلّ كما یبیّن كیف تتوزع النّ 

مرحلة التعلّمات الأساسیة والفعلیة الموجهة إلى حصة القراءة، كما سواء المرحلة التمهیدیة أو

في النشاطات المتبقیة كالسور القرآنیة والأمثال والحكم والألغاز... توجد نصوص أخرى 
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نماذج من الوحدات التعلیمیة الواردة في الكتاب (المستوى الأول):5-4-2-1

أربعة نصوص وأكثرها تصحبها أمثلة مقصودة یتم خلالها تشمل الوحدة التعلیمیة 

ص)، والمعجمیة (القاموس فهم/ أستخرج أفكار النّ ص الثقافیة (أقرأ وأاستخراج ممیزات النّ 

غوي)، والنحویة (أتعرّف)، والبلاغیة (أعبّر)...اللّ 

نموذج من التعلّمات الأساسیة: 

وحدة أخلاق المسلم:

"أول واجب في الإسلام"الموضوع:

تتناول هذه الوحدة نصا من قصص القرآن الكریم؛ آیات من سورة العلق "اقرأ"، 

وتم عرضها في الكتاب المدرسي على الشكل التالي:

كاملة (الكتاب ]5...1[ص عرضاً عاماً (عرض آیات من سورة العلق من عرض النّ -1

  .23ص

تمهید السور بذكر مضمون الآیات مع سبب نزولها.-2

عبة الواردة في الآیات عبر ما یسمى بالقاموس التحلیل والشرح: شرح لغوي للكلمات الصّ -3

اللغوي. وتتضمن الآیات من سورة العلق: كیف كرّم االله الإنسان بالقراءة وأرشده إلى طلب 

العلم الذي هو أول واجب في الإسلام، وهو الطریق إلى صحة الإیمان. وهذه السورة هي 

أول ما نزل من القرآن الكریم على النبي (ص) في غار جراء. ثم التمارین التطبیقیة؛ وتتمثل 

سئلة حول قصة العلق والعبرة التي تقدمها هذه الآیات. في طرح الأ

ثلاث وحدات تعلیمیة في المرحلة الأساسیة في 03أضف إلیها المرحلة التمهیدیة:-

الثلاثي الأول.
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أربع وحدات تعلیمیة في المرحلة الأساسیة في الثلاثي الثاني.04-

یر، وذلك بمراعاة الفترة المخصصة ثلاث وحدات في المرحلة الفعلیة في الثلاثي الأخ03-

ستدراكیة وعملیات التقییم والعملیات الاالمشروعلنشاط الإدماج (الاستثمار). وتقدیم وإنجاز

. وتتشكل هذه الوحدات التعلیمیة ]وكذا العملیات التقویمیة في نهایة كل ثلاثي[الشهري 

أنشطة 06یم الكبار من ستة یة وتعلستوى الأول جذع مشترك للدیوان الوطني لمحو الأمّ للم

م (الأساسیة والفعلیة)، وهو ما یوضحه هذا الجدول:موزعة على مراحل التعلّ 

مات م المقررة في مرحلة التعلّ أنشطة التعلّ 

الأساسیة

مات م المقررة في مرحلة التعلّ أنشطة التعلّ 

الفعلیة

التعبیر الشفوي والتواصل-1

  القراءة -2

الخط-3

التطبیقیةالتمارین -4

نشاط الإدماج وإنجاز المشروع في نهایة-5

كل وحدة

  القراءة -1

التعبیر الشفوي والتواصل-2

الخط-3

  القواعد -4

الإملاء-5

تعبیر كتابي-6

تمارین تطبیقیة-7

نشاط الإدماج وإنجاز المشروع في نهایة -8

كل وحدة

م في مرحلة د الأنشطة المقررة للمتعلّ ونلاحظ من خلال هذا الجدول تزاید عد

ل علیها في مات الفعلیة بحكم أنّها مرحلة تستثمر فیها المكتسبات السابقة المتحصّ التعلّ 

مات الأساسیة.مرحلة التعلّ 
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مات الفعلیة: نموذج من الوحدات أو التعلّ -

وحدة السیاحة: 

: مكانة السیاحة الیوم.الموضوع

)، ثم تأتي مرحلة شرح 141یعرض عرضاً كاملاً (الكتاب صثمویمهّد للموضوع

م. ثم الشرح والتحلیل؛ أي مع المعلّ نفسهاالوتیرةالقسم كله علىمضة حتى یكوناالأمور الغ

الصعبة مستعیناً م وشرح الألفاظتحدید أفكار النص وذلك بعد قراءته من طرف المتعلّ 

). ثم تأتي 141الكلمات الآتیة (الكتاب صبحث في القاموس عن معانيابالقاموس في (

التمارین التطبیقیة حیث یكلف المتعلّمین بالتعبیر عن دور المواطن في تطویر القطاع 

(الكتاب یرها...السیاحي في وطنه، وتمارین أخرى تمكنه من الجانب الخطي والقواعد وغ

) (المستوى الأول جذع مشترك).144، 143، 142ص

  :]03وم 02على فصول السنة الدراسیة م[حدات التعلیمیة توزیع الو 5-4-2-2

الثاني والثالث یدرسان في سنة دراسیة واحدة.فالمستویان

یدرس برنامج هذا المستوى خلال الأشهر الآتیة: (أكتوبر، نوفمبر، المستوى الثاني:

دیسمبر، جانفي).

ة: (فبرایر، مارس، أبریل، یدرس برنامج هذا المستوى خلال الأشهر الآتیالمستوى الثالث:

ماي، جوان). 

د لكل حصة؛ 15سا 02كل وحدة تحوي أسبوعین، كل أسبوع فیه أربع حصص بمعدل 

) حصص وهي وحدات نصف شهریة، كما یوضح 08وهذا یعني أنّ كل وحدة فیها ثماني (

دلیل المنشّط للمستوى الثاني والثالث:08ذلك الجدول الآتي ص
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المستوى

نيالثا

والثالث

الوحداتالمحور

التوزیع

الأسبوعي

تنظیم الحصص

الحصة 

  الأولى

الحصة 

الثانیة

الحصة 

الثالثة

الحصة 

الرابعة

تسمیة 

المحور

الوحدة 

  الأولى

نصف 

شهریة

الأسبوع

الأول

دراسة 

نص

تعبیر 

شفوي 

وتواصل

تعبیر 

كتابي

نشاط 

إدماج

الأسبوع 

الثاني

دراسة 

نص

ر تعبی

شفوي 

وتواصل

تعبیر 

كتابي

نشاط 

إدماج

الوحدة 

الثانیة 

نصف 

شهریة

الأسبوع 

الثالث

دراسة 

نص

تعبیر 

شفوي 

وتواصل

تعبیر 

كتابي

إدماج أو 

مشروع

الأسبوع 

الرابع

دراسة 

نص

تعبیر 

شفوي 

وتواصل

تعبیر 

كتابي

إدماج 

نهایة 

المحور

لتعلیمیة وفق المحاور المختلفة على مدار وهذا الجدول یبین توزیع الوحدات ا

، 17، 16، 15، 14، 13، 12، 11، 10) ص03و 02السنة (دلیل المنشّط المستوى 

 . 06إلى  4نصوصا یتراوح بین دول أنّ كل وحدة تعلیمیة تشملوضّح هذا الجیكما .18

فإنّ هذا یجعلنا ، للغایةیة المتدنيدى متعلمي مراكز محو الأمّ وقیاسا بالمستوى التعلیمي ل

ف جدّا لا یمكن إنهاؤه في ظرف زمني یة برنامج مكثامج متعلمي محو الأمّ نّ برننقول إ

نّ مستوى متعلّم مراكز هو محدد في "دلیل" المنشّط للمستویات المختلفة، لأقصیر مثل ما

، إنّما قیق هذا الهدف المسطر في ظرف سنتینمنخفض جدّا لا یمكّنه من تحیةمحو الأمّ 

هو برنامج یلزمه وقت أطول لتحقیقه وتنفیذه في أرض الواقع.
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التمارین المرفقة لنصوص القراءة:-5-5

:أقساملى ثلاثة لتي تتبع درس القراءة وهي تنقسم إمارین اتهناك مجموعة من ال

م لنص القراءة:فهي مجموعة من التمارین التقویمیة لمعرفة مدى استیعاب المتعلّ 

المتعلّم أن یقوم بشرح  منوفیه یطلب)بالمفردات والأفكار والمعاني(الخاص :م الأولالقس

أو تقدم للمتعلّم مجموعة من ،من خلال استغلال القاموسالنص التي تبدو صعبة، ألفاظ

، أو البحث عن أضداد الكلمات ثم توظیفها في إنشائهالكلمات ثم توظیفها في جمل من 

المائجة (كتاب اللغة العربیة المستوى الإثمالقاموس في شرح ما یلي:ل جمل من مثل استعم

هات أضداد الكلمات الآتیة: المؤخرة، الاستعجال، مغادرة (المستوى  أو) بعدها 55الثاني ص

).75الثاني/ ص

تطرح أسئلة حول الفهم العام للنص والقدرة على تحلیل أفكاره ومناقشتها من قبیل:

 ؟بماذا افتتح النص-

 ؟إجابتكالنص متسلسلة؟ دعّم  أفكارهل -

لى فقرات وحدّد لكل فقرة عنوانها.قسّم النص إ-

تقدیم وتأخیر في فقراته؟ علل ذلك؟هل یتغیّر النص لو حدث -

 ؟ الإقناعهي وسیلة هل كانت أفكار النص مقنعة؟ ما-

هات عنوانا مناسبا للنص.-

بأمثلة من واقع الحیاة الیومیة؟إجابتكدعّم هل توافق الكاتب في رأیه مع التعلیل/-

الفكرة الأساسیة الواردة في النص.استخرج -

 ؟ي یعالجها النصهي الفكرة التما-

التركیب):–الصرف –بالنحو والصرف والصیّغ) أو (النحو (الخاص القسم الثاني:
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التراكیب، والصیّغ القواعد كاستخراج بعضمتنوعة متعلّقة بأسئلةوفي هذا الجانب تطرح 

والأفعال وتحویل الجمل وإعراب الكلمات...من مثل:

.فعلیةوأخرىاستخرج من النص ثلاث جمل اسمیة -

ركّب جملا مماثلة فیما یلي:...-

.فعال الناقصة الموجودة في النصج الأر ختاس-

.حوّل ما تحته خط في النص من المؤنث إلى المذكر-

استفهاما.–تعجبا –استخرج من النص نداء -

استخرج من النص اسم إنّ وخبرها.-

 ؟الآتیةهي عناصر الجملة ما-

فكك الجملة الآتیة إلى عناصرها.-

أعرب ما تحته خط في النص.-

حرف جزم؟ أوذا لم یسبقه حرف نصب ما هي علامة رفع المضارع إ-

:الآتیةاستخرج تراكیبا من النص واستفهم بالأدوات -

من قبیل:أسئلةوهو جزء متعلّق بأسلوب النص وخصائصه التعبیریة وهي الثالث:القسم

الأولى والثانیة؟ما نوع الأسلوب الذي استهل به الكاتب الفقرة

اشرح هذه العبارة بما یناسبها؟-

حقیقیة؟ لماذا؟ أمهل بدت لك القصة خرافیة -

الكریم.الكریمة حدّد أسلوب القرآنالآیاتعلى ضوء قراءة -

بمثال من النصیأتياستدل على كلّ عنصر مما -

(التفصیل/ الإجمال) في القصة القرآنیة.-

(الحوار/ الوصف) في القصة القرآنیة.-1

.إنشائیةاستعمل المفردات التالیة في تراكیب -
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الحضارة/ المدینة/ دخیلة.-

على منوال العبارة التالیة... نكوّ -

یة في جمل ثم صغها في تعبیر موجز.لآتوظّف الكلمات ا-

ما نوع الأسلوب فیما یلي؟-

م التوفیق بین الجانب النظري دنلاحظ ع،حجم التمارین مع الوقت المخصص لها فلو رأینا

رغم إلحاح النظریات العلمیة على أهمیة التدریب عقب أداء الدرس إلاّ ،والجانب التطبیقي

م من تحقیق المتعلّ ،من خلاله،رف زمني وجیز لا یتمكنصة في ظأنّ عدد التمارین المخصّ 

وهو الجانب المهم من أيّ ،غویة والمقترحة في الكتابالمطلوب وتحصیل كافٍ للمعطیات اللّ 

درس لصعوبة التوفیق بین ضیق الوقت المخصص للتطبیق وإجراء كل التمرینات المبرمجة 

شروحات وكذا قها منالقراءة وما یعبساعتین (یتم فیهاعقب الدرس في حصة واحدة زمنها 

رغم أنّ مستوى متعلّمي،لى اهتمام بالجانب الأسلوبي)درس القواعد وما یعبقه من تمارین إ

یقودنا إلى نجاز كل هذا في ظرف زمني قصیر، مما یة لا یسمح لهم بإمراكز محو الأمّ 

علّم د وتقلیل فرص تعرض المتالقول أنّ التركیز على المعرفة النظریة للجانب القرائي وللقواع

التهاون في «غة ممّا یقود إلى لّ أیضا في استعمالاته العفویة لللتدریب والممارسة یقلل فرصه

أن واحد بالعمل الترسیخي المنظم المستمر الذي یجعل المتعلّم یدرك بنفسه هیئات التراكیب 

یجعل  وهذا 1.»المجردةوما یحویه الكلام من المباني والمعاني بدون وساطة التعریفات

، لأنّ قدرته ة بالمستوى العقلي للدارسطبیعة هذه الأسئلة المطروحة تبدو صعبة مقارن

إن لم نقل عنها ضعیفة.محدودة 

مراكز محو ه من انتقادات حول نصوص القراءة لمتعلّميومن خلال ما سبق تقدیم

صوص نستنتج أنّه:مرفقة لهذه النّ یة بجمیع مستویاتهم والتمارین المختلفة الالأمّ 

.68عبد الرحمن الحاج صالح: أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرّسي اللغة العربیة، ص-1
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من الضروري تقدیم نصوص تكون مناسبة لمستوى المتعلّم وقدراته الفكریة ومستمدة أكثر -

من واقعه كي یتفاعل معها.

ص كي یتمكن المتعلّم منضرورة تشكیل ووضع الحركات الإعرابیة لكل الألفاظ داخل النّ -

ویة. ونطقها نطقا صوتیا  صحیحا.غاللّ تها قراءة خالیة من الأخطاء قراء

محاولة اعتماد أسلوب سهل وألفاظ ذات معاني متداولة وكثیرة الاستعمال وشائعة في -

 إرفاقیة من قراءتها مع ضرورة م في مراكز محو الأمّ جمل بسیطة واضحة كي یتمكن المتعلّ 

ئة ذات قدرات نصوص القراءة بتمارین بسیطة في متناول المتعلّم، لأنّها موجّهة إلى ف

محدودة.

یة من المستوى الأول إلى الثاني غة العربیة" لمركز محو الأمّ عند معاینة كتاب "كتاب اللّ -

حیّز له في نظریات التعلّم المعاصرة. وبالرغم من الطرائق إیجادإلى الثالث. ومحاولة 

المؤهلات التي لى إ المستحدثة كفكرة المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصیة، إلاّ أنّه یفتقر

لاسیما في طریقة العرض، بإتباع الطابع الكلاسیكي  غةالتعلّم الكامل للّ سیات تجعله یحقق أس

المعمول به في البرامج التي سبقت. وربّما یعود إلى ضعف التأطیر التام لدى بعض 

 زالمعلّمین وانعدام بعض الوسائل في بعض المؤسسات التربویة ودور الثقافة والمراك

المحتویات فكیف هي صوص.فإذا كان هذا حال طبیعة النّ الإسلامیة والمدارس القرآنیة.

یة؟ مي مراكز محو الأمّ إلى أي مدى تتناسب مع مستوى متعلّ صوص و غویة لهذه النّ اللّ 

تي سیتم تحلیل محتوى النصوص من عن هذا التساؤل في الفصل الآللإجابة 

.عجم...)صر و طول الجمل، المق حیث(التراكیب،



 انيـــل الثــــالفص

القراءة وصف طريقة تلقين نشاط 
  اتقتراحتقديم الاوتقويمها و 

وصف نشاط القراءة في مراكز محو الأمية -1   

وصف نصوص القراءة وتقويمها -2    

في مادة القراءة( المنشطين)قراءة في الاستبيان الموجه للمعلمين  -3    

وصف طريقة تقديم نشاط القراءة وتقويمها في المستويات الثلاث لمراكز محو  -4 
 الأمية 

تمارين التطبيقات الشفوية -5   

  اتاقتراح -6 
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مدخل

، فلا إتقانهامن المتطلبات الأساسیة لعمل المعلّم فهو بحاجة إلى واصللتّ مهارة ادّ تع

،سهادرّ یوالخبرة بالنسبة للمادة التي  یكفي أن یكون المعلّم على مستوى عالٍ من المهارة 

ولكن وجب أن یكون قادرا وماهرا في توصیل المعلومات والخبرات التي تتضمنها المادة 

معلوماته ذات أهمیة كبرى، إن لم في توصیل المعلّموالطریقة التي یعتمدها.یة للمتعلّمالدراس

فة المجرّدة منبنقل المعر نقل هي أساس العملیة التعلیمیة، فبعدما كان المنهج الدراسي یهتم

التعلّم لا یقتصر فقط على النواحي م. تغیّرت هذه النظرة بحیث جعلتإلى المتعلّ المعلّم

عرفیة، وإنّما یمتد إلى كافة أنماط السلوك الإنساني العقلي والاجتماعي والجسمي الم

سلبي للمعارف إلى م بالمتعلّم وجعله من مجرّد متلقوالانفعالي، وقد أدى ذلك إلى الاهتما

م یة أتى للتعلّ م في مراكز محو الأمّ خصوصا وأنّ المتعلّ ،ال یسمع ویشارك ویناقشمشارك فعّ 

اعیة ممّا یحفزه على المشاركة لا التلقي السلبي.طو و  ااختیار 

واحدا تواصلیاجاها عتمد اتیة تمدارسنا في فصول محو الأمّ یس في طریقة التدر  لكن

لكن  ،لى المتعلّم، وفي بعض الحالات نجد أنّ المتعلّم یملك أفكارامن المدرّس (المنشّط) إ أي

،ومن جانب آخر،ن جانبم، هذاغةعنها كونه لا یملك رموز اللّ یصعب علیه أن یعبّر 

أنّه یعاني أي التعلیم؛ یمزج بین لغته التي هي لغة التعامل في الحیاة الیومیة وبین لغة

العربیة الفصحى)، وهذه صعوبات غةولغة المدرسة (اللّ (اللهجات) صراعا بین لغة الاستعمال

یة هناك التزامات اجتماعیة غو ییر اللّ اتغفلها طرائق التدریس. فإلى جانب المع لا یجب أن

واصلي أن یجعل المتعلّم على ثقافیة تتحكم في الحدث الكلامي وعلى المنشّط في التعلیم التّ 

من ذلك یمكّنهإلى إضافة 2»غویةاللّ المعرفة النظریة للبنى«أساسها 1»معرفة لغویة جیّدة«

هذه البنیات في مواقف تواصلیة الوقائع الثقافیة والاجتماعیة والأدبیة التي تعبّر عنها«معرفة 

.101م، ص 1،1993ط،المغرب،المركز الثقافي العربيالتواصل التربوي وتدریس الأدب،،د حبیبيمیلو -1

.101، صالمرجع نفسه- 2
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غوي هو واصل اللّ والتّ 2»واصلكیف یتم وضعها في الاستعمال أثناء التّ  «أي ؛1»حقیقیة

غة العربیة في المنظومة التربویة أداة بالغة غة، إذ تعتبر اللّ الغایة الأولى من تدریس اللّ 

ان لزاما على المدرسة غ. لهذا كواصل والتبلییة التعلیم والتعلّم ومنها التّ الأهمیة لتحقیق عمل

ة لدى المتعلّمین، عیّ وتولیها عنایة خاصة فتحاول جعلها وسیلة طر هذه الأداة أن تهتم بأم

غویة لا تعدو أن تكون ل اللّ واصتكیرهم ووسیلة تعبیرهم. وعملیة البحیث تصبح أساس تف

لتي تمكنهم من التعبیر غة الأساسیة اقراءة وكتابة. وتلك هي مهارات اللّ و تحدثا واستماعا، 

غة في هام غیرهم، ومن هنا تظهر أهمیة اللّ شافهة وتحریرا عمّا في أنفسهم وإفالصحیح م

العملیة التعلیمیة. 

غة هو معرفتها فحسب وإنّما الغرض من ذلك هو جعل فلیس الهدف من تعلیم اللّ 

ا. ولا یحدثواصل بهالتعبیر والتّ ى المتعلّم یتحكم في لغة عربیة معاصرة وذلك بتدریبه عل

ذ یجتاز المتعلّم غة في وضعیات ذات دلالة بالنسبة إلى المتعلّم، إهذا إلا بالتدریب على اللّ 

ذات الطابع التلقائي إلى لغة المركز لیباشر بها أحسن فأحسن الوضعیات مرحلة لغة المنشأ

غة تقان استخدام اللّ التي تدفعه إلى التحدث والتعبیر والكتابة. ولكي یتمكن المتعلّم من إ

المتمثلة في القراءة والسماع غویة الأساسیة العربیة الفصحى لابد أن یتقن المهارات اللّ 

ارات في . إضافة إلى معرفة قواعد توظیف هذه المهتعبیر السلیم والكتابة بخط واضحوال

في العملیة تضح أهمیة كل من القراءة والكتابة والقواعد والتعبیرمناسبات مختلفة، من هنا ت

غویة اللّ الكفایة التعلّمیة. فكل نشاط من هذه النشاطات تمكّن المتعلّم من امتلاك التعلیمیة 

.واصل في الوضعیات المختلفة التي یتعرض إلیهابها التّ لیحقق 

.101، صالتواصل التربوي وتدریس الأدب ،میلود حبیبي- 1

2 -Widdowsson, Une Approche communicative de l’enseignement des langues, p29.
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نشاط القراءة في مراكز محو الأمیة: وصف -1

اد بها إیجاد الصلة بین لغة عملیة یر «إنّ القراءة هي عملیة تتبع لما هو مكتوب فهي 

عملیة إدراك بصري للرموز المكتوبة هذا یعني أنّ القراءةو ؛ 1»الكلام والرموز الكتابیة

بیداغوجي للدلالة  طلحصم«ف إلیها والنطق بها، فهي تفكیك للرموز المكتوبة وهي والتعرّ 

وقد حصر هذا 2»تعلى القراءة التعلیمیة الجهریة لتحسین الأداء والإلقاء واختیار الصو 

التعریف القراءة في الإدراك البصري للرموز الكتابیة ونطق الألفاظ والأصوات التي تحتویها 

من دور في حیاة الفرد والمجتمع. في حین  لها  تلك الرموز ولم یشر إلى أهمیة القراءة لما

اعل معه، إذ ف القراءة على أنها مهارة فهم ما یقرأ والتفنجد أن بحوثا تربویة أخرى تعرّ 

مفاهیمها رجمة الرموز الكتابیة الخطیة إلىإلى الفهم وتعقلیة تهدفعملیة فكریة «تعتبرها 

. فالقراءة تعني تعلیم كیفیة نطق الحروف نطقا سلیما والقدرة 3»والمعانيللأفكار  ومضامینها

جود في على فهم ما یقرأ، فهي عملیة عقلیة یستخدم فیها الفكر من أجل فهم المعنى المو 

تلك الرموز المكتوبة، إنّما الهدف منها فهم المعاني وز المكتوبة، فهي لیست مجرد نطق بالرم

والأفكار التي تحتویها تلك الرموز. 

فهم المعنى. المكتوبة نطقا صحیحا یعملیة القراءة من خلال نطق الحروف ،تتم إذن

تبر وسیلة لاستیعاب ما یحدث في فالقراءة بهذا المفهوم تعتبر عملیة فكریة عقلیة، كما تع

لرموز إلى مدلولاتها من واصلیة كونها عملیة الترجمة لركائز العملیة التّ أحدالحیاة، فهي 

وكذا صحة النطق وحسن الإلقاء،،رعةالأفكار، فهدف القراءة هو التدرب على الفهم والس

.13ص ،،13ط ف،القاهرة،دار المعار الفني لمدرس اللغة العربیة،یم إبراهیم: الموجّه عبد العل- 1

.180وزارة التربیة الوطنیة: منهاج اللغة والآداب العربیة السنوات الأولى والثانیة والثالثة ثانوي، ص- 2

،  م1975: زهر، كلیة التربیةجامعة الأ،مكتبة الأنجلو مصریة،بیة،محمد صالح سمك: فن التدریس للغة العر -3

   .143ص
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ى الحروف وجمعها ف علعرّ فهي عملیة فهم للعلاقة بین ما هو مكتوب وما هو منطوق وتَ 

،فیما بینها للوصول في الأخیر إلى فهم العلاقة التي تربط بین ما ینطق به وصورته الكتابیة

نا قرأت الشيء قرآ«1وهذا ما یتضح من خلال التعریف اللغوي الذي ورد في لسان العرب

أ فظت به مجموعا أي ألقیته وقر عضه إلى بعض، ومعنى قرأت القرآن لأي جمعته وضممت ب

المعجم الوسیط قرأ بمعنى تتبع كلمات الكتاب سواء نطق بها أو لم  وفي »علیه السلام أبلغه

القراءة بمعنى المطالعة بحكم أنّ المطالعة هي القراءة  تجعلبعض المعاجم 2»ینطق

لع علیه وأدام النظر قرأ الشيء بمعنى اطّ «البصریة الصامتة، إذ ورد في المعجم الوجیز: 

موز وفهم لها ونطقها والتمییز بینها. كون الفرد یعمل للرّ فالقراءة فكّ 3»لكتاب قرأهفیه وطالع ا

على اكتشاف المعاني التي تحملها تلك الرموز على هذا نستنتج أن عناصر القراءة ثلاث: 

المعنى الذهني-

اللفظ الذي یؤدیه-

الذي یقابلهالرمز المكتوب-

ومادامت القراءة ،عاني التي تؤدیها هذه الألفاظغة من الألفاظ والمإذ تتألف اللّ 

وقد مرّ هذا المفهوم بعدة  .غوي الواقعياللّ للاستعمالفهي مثال هادف 4»غةتعامل مع اللّ «

فقد تطور مفهومها عبر مراحل ،لى معنى عام وشاملمراحل تطوّر خلالها من معنى ضیّق إ

كما یلي:

مادة قرأ. ابن منظور: لسان العرب،- 1

.722ص م1989 ،، اسطنبولالإدارة العامة للمعجمات وإحیاء التراث،2ج  المعجم الوسیط،:للغة العربیةمجمع ا- 2

.393ص  ،م1991صر، ،مالهیئة العامة لشؤون المطابع الأمیریة،المعجم الوجیز:مجمع اللغة العربیة- 3

یحي علي أحمد: النظام التربوي وإثارة الدافعیة، إلى القراءة لدى المتعلمین في مختلف مراحل التعلیم، عن محاضرات -4

.132، ص1995أفریل:،یة للدول الخلیج، الدورة الثانیةالمركز العربي للبحوث التربو 
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وكلمات ینطق بها:  امعرفتها باعتبارها حروف-1-1

كان مفهوم القراءة في البدایة یقصد به مجرد قدرة المتعلّم على التعرّف على الرموز 

نطقها فإن تمكّن المتعلّم من قراءة الحروف فهو قارئ، فالمقصود من وإمكانیة(الحروف) 

نطق ض النظر عن الفهم فالإنسان مادام یالاهتمام بالنطق فقط بغ«هوتعلیم القراءة إنّما 

وهذا یعني أنّ عملیة تعلیم القراءة  ؛1»هو مكتوبأم لم یفهم مامَ هِ فَ المكتوب فهو قارئ، 

تقتصر على نطق الحروف فقط دون أن یؤخذ المعنى بعین الاعتبار، فما فائدة نطق حروف 

من المربیین وعلماء وغیرهندیك"الذي تؤدیه؟ لأنّه بعد بحوث "ثور نى وجمعها دون فهم للمع

مفهوم القراءة من مجرد نطق للحروف إلى:، تغیّرالنفس

طفال والكبار فبعد دراستهم للأخطاء التي یرتكبها الأالتعرّف على الرموز ونطقها:-1-2

وفهم معناها ،ونطقهااستخلصوا أنّ القراءة تعني التعرّف على الرموزفي قراءة الفقرات 

من عنصر الفهم. وقد لابدیة عقلیة معقدة ة بل عملفهي لیست عملیة آلیفالقارئ یقرأ لیفهم،

من العنایة  «و والذهن للعقلمالإعنالت القراءة الصامتة قدرا كبیرا من الاهتمام لما فیها من 

من هنا تطوّر 2»الوفیرالبحوث المتعلقة بالقراءة القدر والاهتمام لدى الباحثین في میدان

مرنا االله فلو كانت كذلك لما أد عملیة آلیة. مفهوم القراءة لیشمل عملیة الفهم، فلم تعد مجر 

نّ القارئ وهذا دلیل على أ3»اقرأ باسم ربك الذي خلق«وتعالى بالقراءة حین قال:  هناسبح

من أجل ا یقرأ ویدقق فیه ویفهم معناه. لذا اعتبرت القراءة أیضا ن النظر فیمیجب أن یمع

مقتصرة على مجرّد فك للرموز وفهم معانیها النطق والفهم والنقد والتحلیل: إذ لم تعد القراءة 

والحكم  صقدرة القارئ على التفاعل مع النّ ارتبط بمدى أعمقوإنّما تطورت لتشمل مفهوما 

یتفاعل مع ما یقرأ من  أنله  على حالة من التغیّر التي تتیح «القارئ أصبحعلیه، من هنا 

ع، والتحدث، والقراءة، والكتابة وعوامل تنمیة المهارات اللغویة عند زین كامل الخوسیكي: المهارات اللغویة (الاستما-1

   .113ص ،، 1،2008ط ،دار المعرفة الجامعیة)،العرب وغیرهم

.113المرجع نفسه، ص- 2

1سورة العلق، الآیة - 3
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نص ومناقشته رة القارئ على تحلیلفقد 1»نه من الحكم علیهص المقروء تفاعلا یمكّ هذا النّ 

لى مرحلة النقد والتحلیل، وقد تطوّر به الفهم إم عن تجاوزه مرحلة النطق و وإبداء الرأي فیه تن

الأمر بعد هذه المرحلة إلى مرحلة:

بقراءة الرموز قراءة سلیمة وفهم ما یعنىحیثالنطق والفهم والتفاعل والاختیار:-1-3

ى جانب القدرة على اختیار ما یفید المرء مما یقرأ، من أجل مواجهة قرأ والتفاعل معه إلیُ 

ومجابهة الصعاب التي تصادفه في الحیاة مما استدعى القراءة من أجل إیجاد الحل لها، فقد 

نطق الرموز وفهمها والتفاعل معها، واستخدام ما یفهمه منها «أصبح مفهوم القراءة یعني 

اختیار الفرد ما یناسبه من كل ما یقرأ دلیل على و  2.»في مواجهة ما یعترضه من مشاكل

تطور مفهوم القراءة لیس فقط لیستفید منه في حیاته الیومیة ولكن یمكن أیضا أن ینظر إلى 

ها: وسیلة للمتعة والترفیه عن النفس خصوصا إذا كان المرء القراءة بعد هذه المرحلة على أنّ 

مشكلة وقت الفراغ وظهور وسائل الإعلام  رظهو ف «شعر بنوع من الفراغ في أوقاته ی

المسموعة والمرئیة وما رآه الإنسان من ضرورة أن یرفه عن نفسه خاصة بعد ویلات ما نجم 

. فبعدما كانت القراءة تعني فك رموز الكتابة وفهمها 3»م1945عن الحرب العالمیة الثانیة 

عتمد ي تجاوزتهما لتصبح وسیلة تُ والنطق بها نطقا سلیما تطورت لتشمل التحلیل والنقد والذ

الفراغ والمتعة والترفیه عن النفس.  ىءلمل

لمهارات اللغویة عند العرب زین كامل الخوسیكي: المهارات اللغویة، (الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة) وعوامل ا-1

.112وغیرهم، ص

.114، صالمرجع نفسه- 2

.114المرجع نفسه، ص- 3
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أنواع القراءة من حیث الأداء:-1-4

القراءة الصامتة:1-4-1

صامتة وجهریة، كما تتنوع خصائصها وأهدافها تتنوع القراءة من حیث الأداء بین

ق للمقروء ومساعدة على صحة والسرعة في ذلك وما یتبعه من تذو فهي تدریب على الفهم

استقبال الرموز المطبوعة «یم للسان. فالقراءة الصامتة تعني النطق وحسن الإلقاء وتقو 

وإعطاؤها المعنى المناسب المتكامل في حدود خبرات القارئ السابقة مع تفاعلها بالمعاني 

فهي عملیة 1»الجدیدة المقروءة، وتكوین خبرات جدیدة وفهمها دون استخدام لأعضاء النطق

داخلیة یتعرف خلالها القارئ على الحروف والكلمات والجمل ویعطیها معنى وفقا لحصیلته 

یفكر أثناء القراءة الصامتة تفكیرا داخلیا دون النطق اللغویة المكتسبة سابقا، لأنّ القارئ 

اك مدلولاتها تفسر بها الرموز الكتابیة وإدر «والتلفظ بما یقرأ، لأنّ القراءة الصامتة عملیة 

عنصر التصویت فاستبعاد 2»ومعانیها في ذهن القارئ دون صوت أو همس أو تحریك شفة

تفسیر الرموز المكتوبة وفهمها «وحده دون همس یجعل منها عملیة ر واعتماد عنصر البص

فتغییب الجانب 3»في حدود خبرات القارئ السابقة، وتكوین فهم جدید دون استخدام النطق

ل هذا النوع من القراءة یتمتع بمجموعة من الخصائص منها: أنّ:النطقي جع

فهي طریقة ،رالقراءة الصامتة تمنح للقارئ حریة اختیار ما یرید قراءته من بین المتوفَ -

قدرة  مناسبة لمن لدیه عیوب في النطق (الحبسة والتأتأة...) مما یجعل القارئ الخجول أكثر

یكون متیقنا ،لعیب نطقي أمسواء لأمر نفسي ،جلصف بالختعلى الإقبال علیها، لأنّ  الم

أنّ لا أحد یسمعه، مما لا یظهر عیوبه من جانب ومن جانب آخر فإنّ هذا النوع من من 

لا یزعج من حوله، فالقراءة الصامتة مناسبة ءة تعزز علاقة القارئ بغیره كونهالقرا

.120المهارات اللغویة، ص،زین كامل الخوسیكي- 1

دار الشروق للنشر ،طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها-2

   .170ص، ،1،2005، ط الأردن عمان،والتوزیع

.120، المهارات اللغویة،كامل الخوسیكي زین - 3
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وهي مناسبة المواصلات، المقاهي...)بات، النوادي، تخدامها في مختلف المرافق (المكتلاس

أیضا لحفظ البیانات والأسرار الداخلیة والخارجیة وفي المحافل الدولیة أثناء عقد 

یولي أهمیة للنطق الصحیح للحروف لأنّ الصفقات...إلا أنّها قراءة لا تدفع بالقارئ،

تیح لا تعیة، كما والكلمات؛ أي الاهتمام بمخارج الحروف، فهي لا تشجع على القراءة الجما

طائهم اللغویة.للمعلّم التعرّف على قدرات متعلّمیه بالتالي تصحیح أخ

القراءة الجهریة:1-4-2

لالتقاط الرموز المطبوعة وتوصیلها عبر «في المقابل نجد القراءة الجهریة وسیلة 

خ، ثم العین إلى المخ وفهمها بالجمع بین الرمز كشكل مجرد والمعنى المختزل له في الم

وتولي القراءة 1.»الجهر بها بإضافة الأصوات واستخدام أعضاء النطق استخداما سلیما

الجهریة أهمیة كبرى للنطق الصحیح للحروف والكلمات؛ أي لمخارج الأصوات، إذ تتم 

سان، فیتمكن المدرس من معرفة أخطاء تلامیذه أثناء القراءة ویقف بنظرة العین ونطق اللّ «

قرأ للمتلقین، كما أنّها عملیة تستوجب تفسیر ما یُ 2»جادتهم للنطق، وحسن الإلقاءعلى مدى إ

لغیره الأفكار والانفعالات التي تتوفر وتحتوي علیها ویفسّر «یراعي المعنى فالقارئ فیها 

یا حین یركز على المعنى من فالقارئ یبذل فیها مجهودا فكریا وعضل3»المادة المقروءة

لجودة النطق والتأثر «وف نطقا سلیما وفق مخارج الأصوات ففیها مراعاة النطق بالحر جانب

فهي عملیة 4،»الصوتي عن المعاني ومراعاة القواعد النحویة والصرفیةباللفظ وحسن التعبیر

غوي كما تساعد المعلّم على الكشف عن مواطن واللّ  الفكري الرصیدتنمي لدى الإنسان

یلة للكشف عن الأخطاء النطقیة المختلفة وتنمیة النطق الضعف لدى المتعلّمین فهي الوس

فهي أداة أساسیة في عملیة التعلیم والتعلّم بها .یل المعنىثالجیّد له وتمالسلیم والأداء 

.122، صالمهارات اللغویة زین كامل الخویسكي،- 1

.89ص، ، القاهرةعدار غریب للطباعة والنشر والتوزی، عبد المنعم سیّد عبد العال: طرق تدریس اللغة العربیة- 2

. 121ص ،2000،القاهرة ،الدار المصریة اللبنانیة،لغة العربیة، بین النظر والتطبیقحسن شحاتة: تعلیم ال- 3

.172طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي: اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها، ص- 4
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ویوصل بها ائهویعبّر عن أر ،ویواجه حیاته ویناقش،یتخلص المرء من عقدة الخجل

ا عن طریق التركیز على التنغیم والنبر ینف وتجعل القارئ یتذوق ما یقرأ،لقيالمعلومات للمت

جهریة فإنها: أوج أنّ القراءة سواء كانت صامتة والتعبیر بطلاقة، بهذا نستنت

ص المكتوب.تعامل مع النّ -

عة العقلیة والخبرات القبلیة لتحویل هذا المكتوب إلى أصوات مسمو  اتلملكتوظیف ا-

.وتفسیرهوإدراك محتواه وإیصاله إلى الغیر

فهم المادة المقروءة والتفاعل معها.محاولة -

عملیة فكریة عقلیة ترمي إلى الفهم وتستلزم الفهم والربط والتنظیم، التقویم والاستنتاج وهي -

كلها عملیات عقلیة تساعد على ترسیخ المادة المقروءة فهي لیست عملیة آلیة محضة.

ا وفهمه للمقروء فهما على القراءة وسرعته فیهالقراءة نشاط یساعد على تنمیة قدرة المتعلّم -

صحیحا.

لى التتبع وفهم ما یسمع ونقده والانتفاع به في الحیاة العملیة.تنمیة میل المتعلّم إ-

خلال إكساب المتعلّم المعارف العملیة المختلفة وكذا الفكریة إلى جانب تقویم لسانه من-

والكتابة... ،الاستماع، الحوارءة، تنمیة مهارات أساسیة منها إلى جانب القرا

وما القراءة الجهریة والصامتة إلاّ أنواعاً تشكّل فروعا لنشاط تعلیمي واحد وهو القراءة، -

وكل نوع یختلف عن غیره من حیث الأداء والأهداف والخصائص وكذا طرائق الإنجاز. 

ما یتبعه من و  ،ذلكب على جودة الفهم والسرعة في فهدف القراءة الصامتة هو التدرّ 

ء، الذي یلازمه الاستماع وهو تذوق المقروء، أمّا الجهریة فهدفها صحة النطق وحسن الإلقا

ب على التقاط المسموع وسرعة فهمه.تدرّ 
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أهمیة القراءة:-1-5

دائم بالمعارف مهما وحرصا على تأكید أهمیة القراءة في جعل المتعلّم على اتصال 

صف محتوى نصوص القراءة المعتمدة في هذا الفصل على و حرصنا في ،كانت نوعیتها

استجابتها من حیث محتواها وتقویمها بغیة توضیح مدى في مستویاتهایةمراكز محو الأمّ 

لمقتضیات العملیة التعلیمیة وما تتطلبه اللسانیات التطبیقیة لكون المتعلّم حجر وشكلها 

اة صوص في مختلف المستویات بمراعلنّ الأساس في العملیة التعلیمیة فهل اختیرت هذه ا

صوص في إضافة إلى وصف طریقة تلقین أو تقدیم هذه النّ حاجة المتعلّم ومستواه العلمي،

سانیات التطبیقیة وما اقترحته لإنجاح العملیة التعلیمیة القراءة وتقویمها حسب ما حددته اللّ 

غویة وترسیخها هذا ما سوف لّ لاكتساب المهارات الغات ومحاولة اقتراحاتفي اكتساب اللّ 

1في دلیل المنشطرد او  هو یة) حسب مانحاول إبرازه في هذا الفصل (مستویات محو الأمّ 

صوص بین القدیم والجدید مع التركیز على الجدید الثاني والثالث ثم وفقا لتنوع النّ لمستویینل

مي والعالمي والإنساني، منها مع مراعاة التنوع بین الطابع الوطني والمحلّي والعربي الإسلا

الساعي الأسبوعي لمادة القراءة . والحجم صوص وفقا للكفاءات المستهدفةكما تم اختیار النّ 

غة الأول "جذع مشترك" اللّ بالنسبة للمستوى 2مقارنة بالنشاطات الأخرى یبیّنه الجدول التالي

:العربیة

المستوى الثاني والثالث، -ل سلسلة أتعلّم أتحرّروزارة التربیة الوطنیة والدیوان الوطني لمحو الأمیة، وتعلیم الكبار، الدلی-1

.26إعداد ابن جدید بوجمعة، ص
وزارة التربیة الوطنیة والدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار دلیل المنشّط لكتاب اللغة العربیة المستوى الأول جذع -2

.18، صساوش محمد ولغراب عبد القادرو  االله ، عویسي عطىمشترك
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مرحلة التعلّمات الأساسیة:-1-6

الحجم الساعي المخصص  طعنوان النشاالنشاط

لكل موضوع

ملاحظة

یقدم نشاط التعبیر  د 45  رأعبّ نشاط التعبیر

الشفوي والتواصل

انطلاقا من سند:

النص-

الصورة-

مقولة أو حكمة-

نشاط القراءة

أستمع وأفهم 

القاموس اللغوي-

اكتشف-

استخرج-

سا1

  د 40  أرسم الحروفنشاط الخط

  د 35  أنجز التماریناریننشاط التم

مرحلة التعلّمات الفعلیة:-1-7

الحجم الساعي الخاصعنوان النشاطالنشاط

لكل موضوع

ملاحظة

أفهمقراءة

القاموس اللغوي-

استخرج أفكار-

النص

سا02

تقدّم هذه 

الأنشطة مدة

أسبوع ونصف

لكل موضوع

سا01رأعبّ التعبیر الشفوي والتواصل

أنقل بخط واضح طالخ

حسن

سا01

سا01فأتعرّ قواعد

سا01أستعملإملاء

سا01أركّبتعبیر كتابي وتواصل

سا01أنجزتمارین تطبیقیة
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الثاني والثالث یبیّنه عي لمادة القراءة بالنسبة للمستویینالحجم الساعي الأسبو وكذلك  

تخصص ث یدرّسان في سنة دراسیة واحدة (الثالبحكم أنّ المستوى الثاني و 1الجدول التالي

)05(أربعة) أشهر منها للمستوى الثاني (أكتوبر، نوفمبر، دیسمبر، ینایر) وخمسة (04مدة 

):باقي السنة للمستوى الثالث (فبرایر، مارس، أفریل، ماي، جوان في أشهر

شهري لأنشطة اللغة العربیة:التوزیع التصمیم -1-8

الوحداتالمحورالمستوىالرقم

التوزیع 

الأسبوعي

تنظیم الحصص

الحصة 

  الأولى

الحصة 

الثانیة

الحصة 

الثالثة

الحصة 

الرابعة

المستوى 

الثاني 

والمستوى 

الثالث

تسمیة 

المحور

المحور 

الشهري

الوحدة

  الأولى

نصف 

شهر

الأسبوع 

الأول

دراسة 

نص 

ساعتان 

ونصف

تعبیر 

شفوي 

لوتواص

ساعتان

تعبیر 

كتابي

ساعتان

نشاط 

إدماج 

ساعتان 

ونصف

الأسبوع 

الثاني

دراسة 

نص 

ساعتان 

ونصف

تعبیر 

شفوي 

وتواصل

ساعتان

تعبیر 

كتابي

ساعتان

نشاط 

إدماج 

ساعتان 

ونصف

الوحدة 

الثانیة

الأسبوع 

الثالث

دراسة 

نص 

ساعتان 

ونصف

تعبیر 

شفوي 

وتواصل

ساعتان

تعبیر

كتابي

ساعتان

إدماج أو 

مشروع

المستوى الثاني -سلسلة أتعلم أتحرر-الدلیل-زارة التربیة الوطنیة، الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبارو  -1

.08إعداد بوجمعة بن جدید، ص-والثالث
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نصف 

الأسبوع الرابعشهر

دراسة 

نص 

ساعتان 

ونصف

تعبیر 

شفوي 

وتواصل

ساعتان

تعبیر 

كتابي

ساعتان

إدماج  

نهایة 

المحور

1غة العربیة:ساعات على مختلف أنشطة اللّ 09توزیع الحصص الأسبوعیة من -1-9

زمن الحصصالأسبوع

الحصة

عناصر الحصةنشاط الحصة

الأسبــــــــــــــــــوع 

الأول

الحصة الأولى:

معاني-مفردات، أفكار-

صیّغ-صرف-نحو-

تدریب-تعبیر-أسلوب-

ساعتــــــــــــــان 

ونصف

دراســــــــــــة نص

تنمیة قدرات القراءة -

الجهریة/الصامتة

استثمار المقروئیة-

معالجة ظاهرة لغویة-

ت المكتسباتدعم وتثبی-

الحصة الثانیة:

تفاعل-سمع - فهم-

اختیار-تنمیة-

شرح–تعلیق -سرد-

انجاز...-استعمال-

تقنیات وآلیات شفویة-

شفوي تعبیر ساعتــــــــان

وتواصـــــــل 

تنمیة آلیات التواصل -

والتعبیر

تناول تقنیة تعبیریة -

(شفویا)

استعراض خصائص -

شفویاالتقنیة المقصودة 

تطبیقات شفویة موجهة-

تنمیة آلیات التواصل -الحصة الثالثة: 

1 المستوى الثاني -سلسلة أتعلم أتحرر-الدلیل-وزارة التربیة الوطنیة، الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار-

.09، ص-ثالثوال
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نینتق-تنظیم-

صیاغة-توظیف-

تقنیات وآلیات كتابیة -

تعبیر كتابيساعتـــــــان

والتعبیر

تناول تقنیة تعبیریة -

أو وظیفیة كتابیاإبداعیة 

تطبیقات كتابیة -

ذاتي/ تصحیح تصحیح

جماعي

حصة الرابعة:ال

2+ إدماج1إدماج 

+ إدماج 3شروع + م

= شهر محور1+2+3+4

ربع أسابیعأ

ساعتـــــــــان 

ونصف

إدمـــــــــــــــاج

استدراك النقائص -

الملحوظة

تنویع التطبیقات -

والكتابیةالشفویة

تغطیة بقیة الأنشطة-

حصة الأولى تخصص دائما من بدایة كما هو ملاحظ من خلال الجدولین السابقین فإنّ ال

ص بدءا تم فیها دراسة النّ ص) لمدة ساعتین ونصف ت(دراسة النّ الأسبوع لنشاط القراءة

انتقالا إلى النحو والصرف والصیّغ المختلفة الواردة في )،المعاني -الأفكار -(بالمفردات

في  بق التعرض إلیهبجانب الأسلوب والتعبیر والتدریب اللغوي على ما سثم انتهاءالنص 

:الحصة وتتمحور عناصر الحصة حول

تنمیة قدرات القراءة الصامتة / الجهریة-1

استثمار المقروئیة-2
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النحو والصرف) في القواعد ( ادرسمعالجة ظاهرة لغویة وهي غالبا ما تكون-3

دعم وتثبیت المكتسبات عن طریق التدریب-4

شاط القراءة من أجل إكساب المتعلّم مهارات لتوظیف وهي كلها أهداف یسعى إلى تحقیقها ن

غة العربیة الفصحى، وإذا كان هذا النشاط یطلق علیه مصطلح "قراءة" في المستوى الأول اللّ 

جذع مشترك فإنّه یتحول إلى مصطلح "دراسة نص" في المستویین الثاني والثالث فالملاحظ 

ختلفة بدءا بالمستوى الأول حتى المستوى أنّ نشاط القراءة حاضر في جمیع دروس اللغة الم

علم من الثالث فنصوص القراءة تمهد للغرض العام الذي تعالجه باعتبارها الوسیلة لتمكین المت

جدید عدد معین من النصوص وكل محور یقدّم محوررج ضمن كل غة الفصحى، لذا یُداللّ 

:یتضمن

لنشاط القراءة وهي: عشر وحدات تتضمن نصوصا أعدّتالمستوى الأوّل:في  -1

المسلمأخلاق وحدة

الوطن والمواطنةوحدة

الأسرة والمجتمعوحدة

الاقتصادوحدة

البیئة والطبوحدة

الصحة ةوحد

الریاضةوحدة

  الإعلامو الاتصال والتواصل وحدة

الفنونوحدة
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السیاحةوحدة

لنشاط القراءة وأربع محاور عامة بالنسبة للمستوى الثاني تتضمن أیضا نصوصا أعدّت 

والمطالعة وهي: 

المسلم وأخلاقه ةمحور عقید-1

محور الوطن والمواطنة والمجتمع والحیاة-2

محور الأمومة والطفولة-3

محور صحة الإنسان والبیئة والطبیعة-4

المحاور التالیة بنصوصها للمستوى الثالث وهي:خصصت فیما 

محور التراسل والتواصل وتكنولوجیا الاتصال.-1

ف والحیاة الفلاحیة والمدینة والحیاة الصناعیة.الری-2

تدابیر الوقایة ووصایا.-3

شخصیات ومواقف تاریخیة ومواقع جغرافیة.-4

  ة.الحرف والفن والرحلات السیاح-5

تساعد على تحقیق التوجه «فكل هذه النصوص الواردة في هذه المحاور المختلفة 

ص هو محور كل التعلّمات، نّ النّ حیث أ نصیة مالذي ینطلق منه المنهاج وهو المقاربة الن

یعتبر محل ص بمختلف أشكاله فالنّ 1»وهو نقطة الانطلاق لكل النشاطات ونقطة العودة

سانیة صیة إلا منطلق من منطلقات النظریات اللّ الممارسة للفعل التعلّمي فما المقاربة النّ 

ارتباطا وثیقا بالكتابة، إذ یمارسه مرتبطغوي. ونشاط القراءةساب اللّ الحدیثة في التعلّم والاكت

2009-2008ر،الجزائ،دیوان المطبوعات المدرسیة، صوص، الرابعة ابتدائيكتاب ریاض النشریفة غطاس:-1

   .02ص
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المتعلّم بوساطة الوسائل التعلیمیة المتوفرة في المركز كالكتاب الخاص بالمركز وغیره من 

وفعل ،صيصیة على قواعد التماسك والتدرج النّ المقاربة النّ تمدأدوات التعلّم الأخرى، إذ تع

ذ یكتب المتعلّم ویراجع ما یكتبه في الآن ذاته: القراءة والكتابة یتم على أساس هذه القواعد، إ

ا وترتیبها داخل الجمل في المستوى الأول وداخل الجمل والنص في همن حیث كلماته وموقع

«عقلیة توسع مدارك المتعلّم لث)، فالقراءة مهارة نفسیة و باقي المستویات (الثاني والثا

طرائق التعامل معها مهما كانت بسیطة تعوید المتعلّم على بعضصیة تستدعي والمقاربة النّ 

كتدوین المعلومات والتعلیق شفویا وكتابیا على 1»من أجل التحكم في كفاءات القراءة والكتابة

صف ما یشاهد من الأشیاء، وو  والمبادرة باختصار الكلام وحوصلتهسمعهیما یقرأه المتعلم و 

ة بالنسبة لمستویات مراكز محو في تدریس نصوص القراءفعلا الطریقة المعتمدةفهل هذه

معتمدة لیست فاعلة لأنّ الطریقة الفي تحقیق أهداف هذا النشاط؟قصورایة أم أنّ هناك الأمّ 

ة وأهداف نشاط القراءة؟ وهل هي كما ینبغي، وهل هناك انسجام بین النصوص المقرر 

نصوص وظیفیة؟ وفي محاولة للردّ على هذه الأسئلة سنبدأ بــ:  

صوص القراءة وتقویمها:وصف ن-2

نحاول في هذا العنصر أن نصف محتوى نشاط القراءة للمستوى الأول "جذع مشترك" 

ن وضع لهما للمستویین الثاني والثالث اللذینشاطالیة وكذا محتوى نفس في فصول محو الأمّ 

 ةونبیّن مدى استجابة هذه النصوص من حیث المحتوى والشكل لمتطلبات العملی،كتاب واحد

حجر الأساس في العملیة التعلیمیة، فالدراسة توجه على هذا علّمالتعلیمیة باعتبار المت

الأساس إلى حاجة المتعلّم ومستواه العلمي ومدى تكامل هذا النشاط مع محتوى النشاطات 

غة العربیة.التعلیمیة الأخرى في مادة اللّ 

1 .20, ص2008شریفة غطاس و اخرون,منهاج اللغة العربیة,دیوان المطبوعات المدرسیة, --
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اءة ا للقر ) نصا مقرر 34ثلاثین (نجد أربعة و «یة في المستوى الأول: جذع مشترك محو الأمّ 

لى نصوص وصفیة وأخرى تفسیریة إلى نصوص تتنوع بین نصوص سردیة قصصیة إ

، كما تتنوع بین قدیمة وجدیدة وبین وطنیة محلیة إلى عربیة إسلامیة 1»حجاجیة وأمریة

(المستوى الثاني وعالمیة إنسانیة، ونفس هذه المواصفات تنطبق على المستویات الأخرى

) نصا للقراءة، 122ن یصل عدد النصوص فیهما إلى مائة واثنین وعشرین (ثالث) اللذیوال

المستوى الثاني من غة العربیة" تتوزع بین المستوى الثاني والثالث، ففي كتاب " كتاب اللّ 

رة التربیة الوطنیة یة التابع لوزاسلسلة أتعلّم أتحرر الصادر عن الدیوان الوطني لمحو الأمّ 

) نصا، في حین یحوي كتاب المستوى الثالث من نفس 65خمسة وستین (نجد2012سنة 

) نصا، 57نفس السنة على سبعة وخمسین (السلسلة والصادر عن نفس الدیوان في 

والملاحظ أنّ المواضیع الواردة في كتاب المستوى الأول هي التي تتكرر في كتابي المستوى 

إلا بقلیل وذلك یتضح جلیا في عناوین الوحدات: الثاني والثالث، فالوحدات نفسها لا تختلف

طبیعة إلى وحدة الصحة.المواطنة إلى وحدة البیئة والو بدءًا بوحدة أخلاق المسلم إلى الوطن 

وهناك وحدة وردت في المستوى الأول وتكررت في المستوى الثالث مثل وحدة 

 أنبعنوان مختلف قلیلا، إلا الاتصال والتواصل والإعلام ووحدة الفنون والسیاحة التي وردت 

الفكرة نفسها وهذه المعطیات تبیّن لنا ذلك:

وحدات المستوى الأول: 

وحدة أخلاق المسلم.-1

طنة.اوحدة الوطن والمو -2

وحدة الأسرة والمجتمع.-3

من الباب الثاني.ولینظر الفصل الأ- 1
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وحدة الاقتصاد. -4

وحدة البیئة والطبیعة.-5

وحدة الصحة.-6

وحدة الریاضة.-7

تواصل والإعلام. وحدة الاتصال وال-8

وحدة الفنون.-9

وحدة السیاحة.-10

وحدات المستوى الثاني:

وحدة عقیدة مسلم.-1

وحدة أخلاق المسلم.-2

وحدة الوطن والمواطنة.-3

وحدة المجتمع والحیاة.-4

وحدة الأمومة.-5

وحدة الطفولة.-6

وحدة صحة الإنسان.-7

وحدة البیئة والطبیعة.-8

ى الثالث:وحدات المستو 
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وحدة التراسل والتواصل.-1

وحدة تكنولوجیا الاتصال.-2

وحدة الریف والحیاة الفلاحیة.-3

وحدة الحیاة الریفیة.-4

وحدة تدابیر الوقایة.-5

وحدة الوصایا.-6

وحدة شخصیات ومواقف تاریخیة.-7

وحدة مواقع جغرافیة.-8

  ن.نو وحدة الحرف والف-10

لسیاحیة.وحدة الرحلات ا-11

، لأنّ تقویم 1صوص الواردة في كل مستوى حسب كل وحدةعدنا إلى عناوین النّ وإذا

ن قیمة رمزیة ص یبدأ من عناوینها لما للعنوان مصوص الخاصة بالقراءة ودراسة النّ هذه النّ 

ص وهو علامة لسانیة تحیل علىة النّ صفه ویوحي إلیه، إذ یمثل عتبتبیّن محتوى النص وی

ص وتمیّزه عن غیره وتجعل القارئ یتصور تكشف بنیته الدلالیة وتطبع النّ المضمون و 

ص شاملة تعمل على جلب انتباه المتعلّم وتحیله إلى مضمون النّ ص فالعناوین محتوى النّ 

وهذه الوظیفة لم تؤدها بعض عناوین النصوص الواردة في الكتب المخصصة لمراكز محو 

ما هو وارد في "كتاب مثلوص،لا تناسب فحوى النصیة بمستویاتها المختلفة كونهاالأمّ 

المستوى الأول جذع مشترك

ن الباب الثاني.مولینظر الفصل الأ- 1
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الذي عنوانه یوحي بشيء ومتنه یوحي بشيء آخر، 55حسن" صمنص بعنوان "الجار ال-

لأنّ الحدیث فیه عن الجار المسيء أكثر من الجار الطیّب.

امینات"، لأنّ الذي كان من المفروض أن یسمى بـ نص "الفیت91ونص "الغذاء" ص

105الأكل، ونص "عائشة عند الطبیب" ص يكان عن الفیتامینات وفوائدها فالحدیث فیه 

كان من الأحسن لو عنون هذا النص بـ "قیمة الریاضة وفوائدها الصحیة"، لأنّ العنوان الأول 

والحدیث فیه كان 102عنوانه "أهمیة الریاضة" صبق قبلا بنصلا یوحي بذلك وكان قد سُ 

یة (سنة أولى) فالمتعلم في هذا المستوى ن مصطلحات تفوق بكثیر مستوى متعلّم محو الأمّ ع

ص، وبدلا من نص أهمیة "الرسالة في التعلیمي لا یهتدي إلى ما جاء به صاحب النّ 

التي تتخذها الرسالة الأشكال. كان من الأولى أن یكون الحدیث عن 116التواصل" ص

نص "وسائل الإعلام الحدیثة" الرسالة قدیما. وكذا بدلا منلالیوم بدلا من الحدیث عن شك

بالطریقة الحواریة التي عرض بها والتي لا تمت بصلة للواقع، إذ ما دار من حوار  121ص

ص، ه النّ نضمتص لا یوحي للمتعلم في هذا السن وفي هذا المستوى بشيء قد داخل هذا النّ 

ة في غرفة واحدة للمناقشة في محتوى شریط أو في إذ منذ متى یجتمع أفراد العائلة الجزائری

السیاحة "وكذا نص !لتعم الفائدة ویفیدون بها غیرهم؟المعلومات المستخرجة من الحاسوب

وحب الوطن لا الذي یوحي من عنوانه أنّ الحدیث فیه عن السیاحة 145" صوحب الوطن

وى الأول، أمّا المستوى التركیز على جانب حب الوطن دون السیاحة هذا بالنسبة للمست

الثاني والثالث فإنّ من العناوین فیها ما لا یتناسب ومحتوى نصوصها، إذ لا تؤدي وظیفة 

ص یتأثر باعتبارات  سیمولوجیة ودلالیة وضع عنوان النّ «التمییز الموضوعي للنص، لأنّ 

لیمي فمن ، كما أنّ النصوص المخصصة لهذه الفئة تفوق بكثیر مستواهم التع1»وبراجمتیه

صوص ل ویقارن لیهتدي إلى مضامین هذه النّ م في المستوى الثاني والثالث أن یحلّ أین للمتعلّ 

ص نوان والنّ ابطة بین العإنّ انفصام العلاقة الرّ فغوي الكافي لذلك صید اللّ وهو لا یمتلك الرّ 

.48، ص1،1989، ط ةالقاهر  ،،  دار الفكر للدراسات والنشر والتوزیعاللغة والإبداع الأدبي:لعبدمحمد ا- 1
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باسها من صوص عبارة عن مقاطع تمّ اقتطافها أو اقتأنّ هذه النّ الذي قد یكون مردّه إلى

اب اللغة العربیة من كت88ا مثلا ما هو وارد في صنهكاملة لأدباء أو لقرّاء القرآن ملأعما

بالغموض أكثر ممّا فهذا العنوان یوحي»مبعث النشاط في جسمك«للمستوى الثاني كعنوان 

له عنوانه " الغذاء الكامل یفصح عن فحوى، الذي محتواه من المفروض أن یوضع

"، لأنّ الجسم الضعیف وغیر المتوازن في غذائه لا ینتج النشاط الكافي مما یدفعه والمتوازن

102إلى التعب خصوصا وأننا في محور "صحة الإنسان والبیئة والطبیعة" وكذا عنوان ص 

من نفس الكتاب والذي عنوانه یعني شیئا ومحتواه یوحي بشيء آخر فقد عٌنوِنَ بـ: "عش 

 06ص في الوارد "أحَبُّ الناس"ونص ،كان عن الطبیعة والمرضبحكمة" لكن الحدیث فیه  

من المفروض أن یعنون بـ "تضرع الله" بما أنّ النص كلّه "دعاء  كان مسلمالفي وحدة عقیدة 

ن المفروض أن كان م10والنص المعنون بـ "حدیث نبوي شریف" ص،الله"أو "دعاء المسلم"

یث نبوي شریف وهو دون على أنّه حدار فقط إلى فهم النصشیوضع له عنوان وأن ی

عنوان.

نص یتحدث عن "الحمایة المدنیة" إلا أنّه ترك ، فال36ونفس الظاهرة تتكرر في ص

من كتاب المستوى الثاني، وكذا غموض  ةدون عنوان، وذلك في وحدة الوطن والمواطن

رد في ما هو وامثل،كما ینبغي وصبعض العناوین وصعوبة إدراكها حال دون فهم النص

الذي یتحدث عن أوّل نوفمبر، لكنه عنون بـ "الثورة الروحیة" فهذا العنوان یوحي 40نص ص

للذات إلى ما هو بثورة على مستوى الروح وكأنّه جهاد للنفس كي لا تقع في المزلات وتغییر 

على مستوى الواقع وهي ثورة نوفمبر الخالدة" وهذا هو العنوان الذي  تثأحسن لا ثورة حد

ص، وهذا ما یتضح جلیّا في بعض العناوین في كتاب المستوى سیتناسب مع هذا النّ  كان

للمنفلوطي الذي یتحدث فیه عن رغبة أب في  12إلى ولدي" صالثالث مثل نص "رسالة 

على طریقة معینة مما لا یتطابق مع عنوان النص الذي عندما تقرأه تفكر في ولده تنشئة 

الذي عنوانه یوحي 77الأصبع العدواني ص يالسیادة" لذما. وكذا نص "طریقفحوى رسالة 
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وهو في  ،سط السلطة بین الناسبإلى الطریق التي یجب أن تتبع للوصول إلى الحكم و 

نص بعنوان "مثل الكلمة الطیّبة 08حقیقته عبارة عن وصیة تركها أب لابنه، وقبله في ص

حدیث عن مثل "الكلمة قد ورد فیه 27-23بین الناس" وهو عبارة عن سورة إبراهیم الآیة 

، لذا كان من الأجدر أن تعنون السورة بـ "مثل "ة وأثرهما على الناسثیالخبالطیّبة والكلمة 

بالغموض یوحي ها تقرأ تجدالخبیثة" وعنوان آخر یجذبك، لكن عندمالكلمة الكلمة الطیّبة و 

إنّما هو "أداء العمرة" بدلا من ص، لأنّ عنوانه المناسب أكثر مما یحیل إلى ما هو داخل النّ 

، رغم أنّ هذا 102في صفي عرفات" لصاحبه الدكتور محمد المسني "علیك سلام االله 

وض ته والتطلع إلى معرفة مضمون نصه لما فیه من غملعنوان یثیر فینا الرغبة في قراءا

مثل عناوین أخرى لا غموض فیها لكنها تثیر فینا نفس الفضول مثل: "قرطبة عروس

، ونص 75لـ "علي الجارم" وعنوان "حجة الوداع" للرسول (ص) ص96المدائن" في ص

ونص "العجوز والبحر" "لأرنست هیمنقواي" "لمخائیل نعیمة"51"مدینة المداخن" ص

وردت نصوص كثیرة من ، وقد 131زنا" "لعمر هرباش" صبری إلى و"رحلة 123ص

ممن اقتطفت، ثم إنّ لا یذكر صاحبها و المستوى الأول حتى المستوى الثالث والأخیر لم

متعلّم هذه المستویات لا یمتلك مفاتیح تحلیل هذه النصوص رغم أنّها نصوص قصیرة إذا ما 

تفتقر لعنصر التشكیل ما عدا أواخر ، وهيقورنت بالنصوص المبرمجة في التعلیم النظامي

،یةي فصول محو الأمّ ارس المبتدئ فب قلیلا مهمة القراءة عند الدّ الكلمات مما یصعّ 

كتبت بخط واضح وإنخطاء الأبالتالي عدم القدرة على قراءتها قراءة سلیمة خالیة من و 

المصاحبة البصر، إلا أنها تفتقر إلى الصوروكبیر یلائم كبار السن الذین یعانون ضعف 

مین في لمقروء، ثم إنّ أغلبیة النصوص المبرمجة لفئة المتعلّ لى فهم اصوص والمساعدة عللنّ 

(الطابع حتى المستوى الثالث یغلب علیها طابع المقالالمستوى الأولیة منمراكز محو الأمّ 

صوص العلمي) والتي أغلب مواضیعه فكریة تحتاج إلى إعمال العقل لفهمها، ثم تلیها النّ 

ا ما قیست ذات الطابع الدیني، في حین أنّ النصوص ذات الطابع القصصي قلیلة جدّا إذ

صوص ذات الطابع النّ رغم أنّ (التاریخي، الاقتصادي...).الأجناس الأخرىببقیة 
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الحواري هي التي ستثیر انتباه المتعلّم وتدفعه إلى التفاعل معها في حین أنّ بقیة القصصي 

صوص تعتبر أعلى من مستوى المتعلّم من حیث التراكیب والصیغ والأسلوب ونوعیة النّ 

یث نوعیة الجمل نجد أنّ  أكثرها جمل طویلة غیر مناسبة الجمل المستعملة فیها، فمن ح

وارد في كتاب المستوى من ذلك مثلا ما هوو  ،لمستوى قدرات متعلمي مراكز محو الأمیة

الأول جذع مشترك: "في وحدة أخلاق المسلم" نص أول واجب في الإسلام" وهي أول ما 

ا تكریم حراء بیّنت لن ارغ"م" في أنزل من القرآن الكریم "على النبي صلّى االله علیه وسل

لإسلام وهو الطریق إلى إلى طلب العلم الذي هو أول واجب في االإنسان بالقراءة وأرشدتنا 

."الإیمانصحة 

"وحدة الوطن والمواطنة" في نص 36في موضع آخر في نفس الكتاب صنجد و 

،حر الأبیض المتوسطیحدها من الشمال الب،"الجزائر وطني" تقع الجزائر في شمال إفریقیا

ومن الغرب المغرب والصحراء الغربیة ،ومن الشرق تونس ولیبیا،ومن الجنوب مالي والنیجر

من نفس الكتاب في وحدة الوطن والمواطنة "نص 45موریتانیا، وهذا ما یتكرر في صو 

 داوتو  أَعَدَّتِ الزَّادَ لِ و فحملت المرأة السلاح إلى جانب الرَجُ الشعب الجزائري والثورة: 

بِيُّ رحَى واحتضن الفلاَّحُ المجاهدینالج وضحّى جمیع أفراد الشَّعبِ  ریالمناشِ ووزَّعَ الصَّ

خصوصا والذي لا یمتلك فهذا النوع من الجمل في المستوى الأولالجزائري بالعزیز الغالي. 

دف اله مثل هذا النوع سیعرقله ى رصید لغوي یساعده على قراءنفیه القارئ المبتدئ أد

مهارة القراءة في وقت اكتسابالأساسي من هذا النشاط وهو الوصول بالقارئ المبتدئ إلى 

ل له ذلك وهذا ما نجده یتكرر لا یملك أیة معارف مسبقة تخوّ خصوصا وأنّ القارئ،قصیر

08فمن أمثلة كتاب المستوى الثاني ما هو وارد في ص ،في كتاب المستوى الثاني والثالث

أكبر" وحدة عقیدة المسلم: یَفْتَتِحُ بها المسلمُ صلاتَهُ وینتَقِلُ بها بین أرْكَانِها في نص "االله

القلوب وتنطق بها مئات ةِ وتنبُضُ بها مئاتُ الملایین منلاللیو خَمْسُ مرّاتٍ في الیوم 

هو ، وكذلك ما حدًاایومًا و خْفُتَ الأفواه كلَّ یوم منذ عصور وأحقَابٍ دون أن تَ الملایین من
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وحدة أخلاق المسلم: من سلكَ و في نفس الكتاب في نص "طریق العلم  27وارد في ص

تضعُ أجنحتها لطالب طریقاً یبتغي فیه علما سهل اللّه له طریقًا إلى الجنة وإنّ الملائكة لَ 

هو  العلم رضًا بما یصنع وإنّ العالمُ یستغفر له من في السموات ومن في الأرضِ، وكذا ما

ة المدنیة مَرفَقٌ عن "منشورات المدیریة العامة للحمایة المدنیة": إنّ الحمای 36وارد في ص

بحمایة الأشخاص والممتلكاتِ وموضوعٌ تحت وصایة وزارة الداخلیة عموميٌ مكَلفٌ 

وإنّ طبیعة مهامها تتطور باستمرارٍ لمُسایَرَة التطورات التكنولوجیةِ والنُمُو والجماعات المحلّیة 

ي الوطنِ وتَتَمتَعُ بتنظیمٍ إداري (تقني وعملي) لضَمَانِ التَكَفُلِ الخاصِ بالمُهِمَةِ الدیمغرافي ف

من نفس الكتاب في نص "الثبات  58في ص ة بها. وفي موضع آخر نجدة المنوطالإنسانی

قِ الشَدَائدِ وألسنةِ اللهیب بتوطین النفس على احتمال في الحیاة": أكثرهم صمودا أمام مَطَارِ 

ناسٍ احتلوا مُعْتَرك الحیاة وكَمْ من ألثباتِ النَفْسِ واستقرار القلب في خوض ئد والصعابالشدا

قرآن ونُصُوصُ ال،باتِ وبذلك یُحَدِثنُا التَاریخُ وتَجْري سُنَةُ اللّهِ في الكوْنِ مصاف العُظَماء بالثَ 

مختلف اب المستوى الثالث با"...ولیس كتتَنْقُلُ هَذِه الحقیقة وتبرزها في أَجْلِ إظهارهَ الكریم 

نص"التَرجَمةُ قَنَاةُ سل والتواصل في اوحدة التر 14عن سابقیه فمن ذلك ما ورد في ص

ؤكّد مرة أخرى على مدى عظمة الدور الذي تلعبه الترجمة كقناة للانفتاحِ على ": ونالتَواصُلِ 

المستمر الدائم، وكذا واصل وعظمةٍ وضمانِ التّ تراث الإنسانيالواستلهام ما لدیه من الآخر 

": ویؤثر الإعلانُ الإشهارفي وحدة  تكنولوجیا الاتصال في نص "26ما هو وارد في ص

من رجال الأعمالِ أهمیَّةَ الإعلام  متأثیرا لا یستهان به وقد عَلِمَ التُّجَارُ وغیرهفي الناس

علامِ المختلفة ومضاتٍ إشهاریةً فاعتمدُوا علیهِ لتَرْویجِ سلعهمْ ومنتوجاتِهمْ وتُؤْمِّنُ وسائلُ الإ

حَسْبَ الوسیلةِ المعتمدةِ، ومن ذلك أیضا ما جاء في لهؤلاء بعدَ دفعِ مستحقاتِ الإشهارِ 

في نص "مستقبل الفلاحة" في وحدة "الریف والحیاة الفلاحیة": لیست المناطق  35ص

خِلافًا للرأي الشائع حالیا وعوامل رخاءٍ من بقیةِ أنحاءِ البلادِ و إمكانیاتالصحراویةِ بأقلِّ 

الحقیقیة للصحراء لا تكمنُ الثروةَ بسببِ الأثرِ المالي الذي تركهُ استغلالُ المحروقاتِ فإنَّ 

رهُ بباطنها من نفْطِ وغازِ، بل فیما سیفتحُ أمامَهَا مستقبلاً مِنْ آفاقٍ للزراعةِ  فقط فیما تدَخِّ
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أنْ یستثمر أراضي الصحراء بفضل عمله وبالتالي لتوطینِ الإنسانِ الذي یستطیع آنئذٍ 

ومهارتِهِ".

إنّ الاعتماد على نصوص من المستوى الأوّل حتى المستوى الثالث أغلب جملها في

النوع الطویل، كما أنّ أكثرها من النوع المركب والتي تتكوّن من فعلین فأكثر یجعل القارئ 

ه لمعاناة الكبرى عند محاولة قراءة هذإضافة إلى ام المعنى بسهولةالمبتدئ لا یصل إلى فه

نصوص هذا النشاط لیست منسجمة مع أهدافه ولا تكسب إنّ مما یقودنا إلى القول،الجمل

فرصة تقویم لسانه في اللغة العربیة ونطقها نطقا ، ولا تعطیهغةالمتعلّم آلیات اكتساب اللّ 

داخل هذه العبارات المستعملةو سلیما أو محاولة ذلك وهذا ما یتضح حتى من نوعیة الألفاظ 

القدرات الفكریة الكافیة لفهمها خصوصا تلك المأخوذة من كتب صوص والتي لا یملكالنّ 

داود ومن أعمال أدباء مشاهیر أمثال من مسلم والبخاري والترمیذي وأبوالتفاسیر لكل

نیة ت في نصوص هؤلاء عدّة مصطلحات دیوي والزنداني وابن بادیس...إذ وظّفالطنطا

:مستویاتها ومنهایة بمختلف تدئ في مراكز محو الأمّ وأخرى أدبیة لیست في متناول متعلّم مب

المتین، التعهد، الطغیان/ مدارج/ المناكش/ تنفث/ ینساق/ أطایب/ علق، الهوان، الحبل 

باطل/ الأخصائي الاجتماعي/ المناعة/ الحقائق العلمیة/ الشریط العلمي/ الترغیب/ لا یأتیه ال

العملة الصعبة/ الحظائر. هذا بالنسبة للمستوى الأول، أمّا الصناعات التقلیدیة الفنیة/

مراتب القوة/ االله أكبر بجمیع أبعادها ه عن التحریف/متنز المستوى الثاني والثالث فنجد منها: 

تُطفئُ الخطیئة/ تتجافى جنوبُهم عن المضاجع/ الصّومُ جُنّةٌ والصدقةُ وأهدافها وحقائقها/

الدین الحقیقي والدین الصناعي/ الربوبیة/ الحيّ القیّوم/ وسع كرسیه السماوات ثَكِلتْكَ أمّك/

صعیدا طیّبا/ رقیب عتید/ نهضة علمیة اقتصادیة وعمرانیة/ تنظیم إداري (تقني  لأرض/او 

نكودا/ مفتون/ ي)/ ترف قلاعها البیض، كما ترف الحمائم/ التجربة الروحیة/ ممقوتا/ ملموع

ف یطبق على ثیالكفطفأت شموع التوحید/ الظلام تتبجح الحججُ القاطعة والبراهین الساطعة/ 

روعة الفداء/ صلاحیته لخلافة االله في الأرض/ صدمات العالم العقل/ جلالة الأمومة/
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الخارجي/ "محراب مریم"/ عیسى روح االله وكلمته/ فیتامینات "ب"/ الضالة/ الغضاریف

صل/ التصویر اریة/ تدخلا جراحیا/ مسكنات/ إجهاد العضلات آلام الرقبة وتیبس المفالظه

بالأشعة/ اضطرابات في التوازن الطبیعي/ نظام بیئي/ التوقیع على المعاهدات الدولیة/ 

/ استثمار الثروة المائیة/ بأقصى كفاءة إنتاجیة/ التشریعات/ حمایة الشواطئ والبیئة البحریة

تي تعترض الثروة السمكیة/ اختلال التوازن في نظامها العضوي/ التنوع حل المشاكل ال

الثاني الذي لم الإحیائي والموارد الطبیعیة والثقافیة المرتبطة بالتنوع الإحیائي، هذا المستوى 

القدرة على قراءة جملة سلیمة  نحویا ودلالیا، ناهیك عن فهم هذا المقروء الذي  هیبلغ متعلمو 

ختلف عن سابقیه، إذ تتوفر فیه أیضا مجموعة من ولیس المستوى الثالث بمذا المستوى به

الألفاظ والتعابیر یجد الدارسون صعوبة كبیرة في فهمها وإدراكها منها/ حیفك یصارع العیش 

ویغالبه/ شركة تصمیم برنامج/ شبكة المعلومات التي تربط المعاهد العلمیة والجامعات/ 

كلمات ذات الواقع السحري/ ومضات إشهاریة/ المطامیرُ/ مجال تكنولوجیا تقنیات الآلة/ ال

لیم الجائر/ عن معترك الحیاة/ التقلیم الحفیف والتقالتكنولوجیا والتقنیة/ الانكماش والانزواء

/ المنشآت والهیاكل لوجیا/ التلوث الصناعي/ الغطیط/ طرق التعدینالصناعة التكنو 

ءات المضادة للزلازل/ سبیل من أناب إلي ثم إلى والعمرانیة/ مقاییس البنایة الاقتصاد

/ السقایة/ أسرع النهضة في الصریخ/ صن وجهك عن مسألة أحدٍ السدانةِ مرجعكم/ تصعّر

أهل الإیمان لة/ بتصریف شؤون خلقه/ من نسله شیئا/ أبلغهم حجّة/ ظهر/ السلبیة/ المتخاذ

انضباطا/ ب القرآنیة/ فنون العلم/الانتفاضة/ انتفاضة محلیة/ الكتاتیوالإصلاح والتقوى/

رأي وبصیرة/ بصیرة كلّها نورٌ وإشراق/ روح كلها ذكاء وعقل/ رجال العلوم العربیة/ عقل كله

النهضات/ هِمَة بعیدة/ نفس كبیر/ انقطاع من الشواغل الفكریة والجسمیة/ حجّة الحدیث/ 

أفْقَهُ اس النسیم/ جمْلتُ ت أنفرق نة/ الموطأ/ أعزَ رباط/ أقدس تراث/الإجماع والقیاس/ المدوّ 

أضوْاءَ الأصیل/ أهازیج/ أملا ضاحكًا/ لم تبكیه اللیالي المظلمات/ صوتا/ صوتا عالیا لم 

تخفه رعود الأحداث الجسام/ التضاریس/ الواجهات البحریة/ بقعة الثرى/ المسجد المهیب/ 

/ الجیولوجیون/شكل قیمة الثقافة/ شركاء دائمون واجتماعیونبإطارمتجدّر/ محصور



طریقة تلقین نشاط القراءةوصف الفصل الثاني                                         

235

غور القشرة/ الحمم/ لیان وتدور في الفضاء/ تراكم في ثحفریات/ مواد منصهرة في حالة غ

/ الضغط/ هات/ ارتفاعات/ صخور ناریة/ صخور رسوبیةانطواءات/ انكسارات/ تفو 

الزخارف الصخور الناریة/ الصخور البركانیة/ الصخور الفحمیة/ الصخور الملحیة/ 

حیوان/ فكانت الید بأناملها عقلة ون الزخرفیة/ الأسالیب الزخرفیة/ دجَّن ال/ الفنالمحزوزة

/ من التفاعل الحمیم بین الفكر العقائدي التوحیدي وإحساسهم المرهف الدقیق/ الفائضِ 

اصیة/ دانیة/ ضریع/ سرورٌ/ المطفقین/سجینٍ/ مرقومٌ/ الأبرار/ البیان/ ما الغاشیة/ خاشعة/ ن

شاهد مشهود/ ور/ خاسئا/ حسیر/ السعیر/سموات طباقا/ فطسبعرجّ من نار/ برزخ/ 

مراكز محو بَطْشَ/العرش المجید/ لوح محفوظ/... رغم أنّ متعلم البروج/ أصحاب الأخدود/ 

ا یدور حوله، إلا أنّ قدراته وإدراكه للأشیاء یبقى محدودا، حیث یة على وعي كبیر بمالأمّ 

واردة في هذه الكتب، حتى وإن استعان بالقاموس یجد صعوبة في فهم أغلبیة الألفاظ ال

إلا في إطار السیاق الذي وظفت فیه؛ مما  الشرحها، لأنّها ألفاظ صعبة ولا یظهر معناه

غامضة في تلك لبعض المصطلحات التي تبدو  روحیعني أنّه حتى وإن قدمت بعض الش

مصطلحاتها لف صوص بمختصوص، إلا أنّها تبقى غیر كافیة لشرح محتوى هذه النالنّ 

لیست في متناول متعلم مبتدئ هو بحاجة وتقنیةوالتي تبدو نصوصا أدبیةوتعابیرها الفنیة

وتعالج مواضیع ،إلى استعمال مصطلحات أو ألفاظ بسیطة تعبّر أكثر عن حیاته الیومیة

لیس بحاجة إلىیة راقیة، لأنه في هذه المراحلتمت بصلة لواقعه أكثر ممّا هي مواضیع أدب

إلى التصویر الفني للواقع وللحیاة، إنّما هو بحاجة إلى و  ،الأسلوب الأدبي الراقي المنمق

أسلوب بسیط مباشر بألفاظ سهلة متداولة تتسم بالوضوح وتبتعد عن الغموض وإلى جمل 

ظف فیها أسماء وأفعال متداولة معتو ،عن التنمیق اقصیرة تصوّر الواقع تصویرا دقیقا بعید

نّ فصاحة الألفاظ لا یعني غرابتها وبعدها عن الحیاة الیومیة وما هو شائع فصاحتها، لأ

بق له أن كانت الألفاظ مستعملة بكثرة وكان المتعلم المبتدئ قد سكلماومستعمل، لأنّه

لألفاظ المتداولة ، فرغم أنّ االنطق بها أسهل وحفظها غیر مستعصكان  سمعها أكثر من مرّة

فصیحة والتعابیر التي فیها قدمت بأسلوب فني جمیل یغلب  ي ألفاظفي هذه النصوص ه
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یة، ب أكثر مهمة الدارس المبتدئ في مراكز محو الأمّ علیه التصویر الفني، لكن هذا یصعّ 

إلا بعد مشقة لأنّ معاني هذه النصوص صعبة الفهم ولا یصل المتعلم إلى فهم محتواها 

ة في سبیل التفكیر السریع وذلك إذا كانت غة قد تكون عقبوجد أنّ اللّ «، فكثیرا ماكبیرة

الصیاغة صعبة أو معقدة، أو عندما تكون القضایا معروضة في ألفاظ غیر مألوفة أو في 

وهذا ما تبیّنه الدراسة المیدانیة وتؤكده.1»تراكیب معقدة

في مادة القراءة:(المنشطین)لمینعستبیان الموجه للمالاقراءة في  -3

المتوصل من خلال المعطیاتما ذهبنا إلیه سابقا تكدوأ میدانیةالدراسة ال تبین

:الذین شملهم الاستبیان الآتيیةحو الأمّ إلیها في استجواب المنشطین في مراكز م

بالأقسام الخاصة التدریسعلى الأساتذة الذین یشرفون علىالاســـــــــــــــــــــــــــتبیان وزع 

ئلة حاولنا حصرها في الوحدات سیة و قد اشتمل الاستبیان على مجموعة أمحو الامّ بمراكز 

:تیةالآ

التعرّف على المستجوب:-3-1

من حیث الجنس، الشهادة المحصل علیها، الصفة، الخبرة، عدد المتعلمین في الصف، 

في فهم مادة القراءة، والسبب في ذلك، وأهم  امنهیعانونالصعوبات التيو  مووضعیته

لآتي:الاقتراحات لتفادي ذلك...فكانت النتائج كا

:الأقدمیة في المنصب-3-2

أقصى أقدمیة مستها العیّنة، خمس سنوات كلهم من حاملي شهادة اللیسانس، في 

تخصصات مختلفة وأدناها سنة واحدة وكلهم غیر مرسمین وأغلبیتهم من جنس الإناث.

، 1،1999ط ،، بیروتدار الراتب الجامعیة عبد الرحمن العیساوي: تصمیم البحوث النفسیة والاجتماعیة والتربویة،-1

   .77ص
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عدد المتعلمین في الصف:-3-3

20من أعمار مختلفة تتراوح بین مین مزیج تبین من خلال الاستبیان أنّ أغلبیة المتعلّ 

سنة. 60إلى 

بالنسبة لوضعیة الصف:-3-4

أشارت أغلبیة الإجابات إلى أنّ وضعیة الصف متوسطة وذلك بسبب اختلاف 

مین الذین أكثرهم یعاني نقصا في الذاكرة الأعمار، وتباین القدرة على الاستیعاب لدى المتعلّ 

والنسیان.

في فهم: هل یجد المتعلم صعوبة-3-5

النسبة  العدد  المادة

%2893.3في فهم نصوص القراءة

  ٪100 30  مادة النحو والصرف

  ٪33.3  10  مادة الصرف

  ٪100  30  التعبیر الشفوي

  ٪83.3  25  التعبیر الكتابي

یة یجدون صعوبات في فهم مین في مراكز محو الأمّ تؤكد أغلبیة الإجابات أنّ المتعلّ 

كالنحو والصرف والتعبیر بأشكاله المختلفة.القراءة ومواد أخرى 

لماذا یجد المتعلم صعوبة في فهم هذه المادة؟-3-6

النسبة  العدد  الصفة
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  ٪93.3  28  لصعوبة ألفاظ النصوص والقراءة

  ٪100  30  لصعوبة مادة النحو والصرف

  ٪30100لضعف المتعلم في التحصیل السابق

  ٪66.6  20  لكبر سنه

  ٪83.3  25  في وظروفه النفسیةلمستواه الثقا

م یجد صعوبة في فهم مادة القراءة تؤكد النتائج من خلال الجدول أنّ المتعلّ 

(النصوص) لصعوبة ألفاظها ولضعف مستواه وتحصیله السابق.

من الصعوبات التي تواجه المنشطین في تدریس مادة القراءة:-3-7

من القراءة ركز على تمكین المتعلمصوص المعتمدة تتؤكد أغلبیة الإجابات أنّ النّ 

صوص لا لذلك. كما أنّ تلك النّ حوافزون أن توفرفي القراءة دالجهریة والصامتة وتحبیبه 

واصل وهي الهدف الأساس من عملیة القراءة، یتضح من خلالها كیف یتم تكریس عملیة التّ 

نب الفنیة للمقروء بقدر الجواإبرازیة لیس لأنّ الهدف من النصوص هذه في مراكز محو الأمّ 

الفئة  فرادأ واصل. كما تبیّن من خلال الدراسة أنّ أغلبیةم من التّ ما تسعى إلى تمكین المتعلّ 

ه الأهداف،ررة وما تسعى إلى تحقیقصوص المقهناك عدم تطابق بین النّ ترى أنّ المستجویة 

،مینقدرات الذهنیة للمتعلّ لا یوافق المستوى المتعلمین فالبرنامج في رأیهملأنّها لا تناسب

ة داخل حجرات ختلفة لتواجد طاقات استیعاب متباینذهنیة م فروقاخصوصا وأنّ هناك 

من فئات عمریة مختلفة مما یصعب التحصیل العلمي السریع،  االدرس التي تعتبر مزیج

ي للفئة المستجوبة على أنّ النصوص المقررة طویلة یجد فیهاإذًا إجماع شبه كلّ فهناك

یقارب أنّ ماما. كم المبتدئ صعوبة في قراءتها، لأنّها تفتقر إلى عنصر التشكیلالمتعلّ 
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راءة، من المنشطین المستجوبین یرون أنّ هذه الصعوبات تكمن في فهم نصوص الق 90٪

ونصوص دّد قراءة نصوص غیر مشكلة،التحصیل العلمي المحلأنّه لا یمكن للمتعلّم ذي

كیب صعبة یصعب شرحها، لأنّها نصوص اتسمت بالتجرید مما تحتوي على كلمات وترا

صعوبة یجد بالتاليو  ،غة العربیة الفصحىفهم اللّ الذي لایم المبتدئ لمتعلّ ل ب شرحهایصعّ 

التمكن من  میجاد الكلمات المناسبة عند الرغبة في التعبیر؛ أي عدإفي القراءة وصعوبة عند 

لى وجوب أحیانا بالعامیة لذلك ذهب بعضهم إتكوین جمل بالعربیة الفصحى والاستعانة

إعادة النظر في محتوى النصوص المقررة وتبسیط الأسلوب الذي جاءت به كي تساهم في 

غوي وضرورة اختیار غة العربیة الفصحى وتنمیة رصیده اللّ إكساب المتعلم مهارة التعبیر باللّ 

متعلّم في مراكز محو تكون في متناول النصوص قصیرة تحتوي على مفردات وتراكیب

یة.الأمّ 

نجاعة الطریقة المفروضة في تدریس مادة القراءة والمطالعة:-3-8

النسبة  العدد  الصفة

  ٪90  27  عدم نجاعة الطریقة المفروضة

  ٪66.6  20  ضیق الوقت المخصص للمادة

من توحید الطریقة مكنهمتوبین أنّ صعوبة نصوص القراءة لمیرى أغلبیة المستج

بعة في تدریس مادة القراءة، إذ یحاول كل منشّط (مدرّس) قدر الإمكان أن یبسّط حسب المت

میه، لأنّ الطریقة المفروضة هي الانتقال من الكل إلى الجزء في حین مستوى وقدرات متعلّ 

أن المنشّطین یتبعون طریقة الانتقال من الجزء إلى الكل لصعوبة إتباع الطریقة المفروضة 

رة، صوص المقرّ دون بالنّ رة، مما یجعل بعض المنشّطین لا یتقیّ صوص المقرّ نّ وكذا صعوبة ال
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ر أو بتقدیم درس القراءة ص المقرّ ما یعمدون إلى إحداث تعدیل بسیط وذلك إمّا بتغییر النّ وإنّ 

ص یراها وفق خطواته الخاصة؛ أي لا یتقید بالطریقة المفروضة (بحذف معطیات في النّ 

مناسبا).  صعبة أو إضافة ما یراه

صوص على تعابیر ومفاهیم مجردة مستعصیة على فهم المتعلّم هذه النّ حتواءا إنّ 

جعله یجد صعوبة في الاستماع والحفظ الذي سببه أصلا عدم الاستقبال الكامل لمحتوى 

مواضیع جوهریة صوص اكرة، رغم تناول بعض هذه النّ ص الذي تضمحل عناصره في الذالنّ 

ید عن منال المتعلّم كونها لم تراع مستواه وقدرته على الاستیعاب إلا أنّ مستواها بع

غة تعلیم اللّ «صوص هو واحتیاجاته الحقیقیة خصوصا وأنّ الهدف الأساس من هذه النّ 

فقیرم . ومن أجل ذلك فالمتعلّ 1»غویة في النطقوتعبیرات وتعلیم الصحة اللّ ألفاظا وتراكیب

فیة التي من شأنها أنّ تسدّ حاجیاته التبلیغیة وتجعل الوظیإلى مجموعة من الألفاظ والتراكیب 

المتعلّم قادرا على التعبیر عن جمیع الأغراض حسب ما تقتضیه الظروف التبلیغیة وطبعا 

لیست كل التراكیب والألفاظ صالحة لذلك، وكي یتحقق فیها الصلاح أشار عبد الرحمن 

اء اللسان انطلاقا من الوحدة اللغویة الحاج صالح إلى مجموعة من المقاییس حدّدها علم

وأخیرا ترتیب ،مظهر لفظي، مظهر دلالي، مظهر استیعابي اجتماعي«التي هي الأساس 

فمن حیث هي مظهر لفظي یُفَضل استعمال الكلمات أو 2»هذه العناصر بحسب أهمیتها

وف، المجردة تتنافر مخارج حروفها ذات الصیغة المأنوسة القلیلة الحر  لا التيالمصطلحات 

منها على المزیدة والمتصرفة على الجامدة، لأنّ هذه المواصفات كلّها تجعل الكلمة كثیرة 

من غیرها، ومن حیث هي مظهر دلالي فإنّه للاستذكارأسهل تكونو الدوران في الاستعمال 

یفضل الكلمات والمفاهیم الشائعة المتواترة، أمّا من حیث هي مظهر اجتماعي استعمالي 

المولّد الذي تكون مفاهیمه أقرب إلى عن هو فصیح شائع في الاستعمال الیوميفضل مافی

.142ص ، 1،1989ط اهرة،الق عالم الكتابمعاصرة في الدراسات اللغویة والأدبیة، ،قضایا العبد،محمد - 1

وما بعدها.46عبد الرحمن الحاج صالح: أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة، ص- 2
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تهدف إلى تعزیز اكتساب ،إذًا،ور، فإذا كانت القراءةمحضأو على معنى المفهوم الحدیث 

مألوفة اعتاد الصوص التي ترد فیها الكلمات ذات المعاني غة باستعمالها فینبغي اقتناء النّ اللّ 

فرد في مواقف حیاته المختلفة سواء في الحدیث أم في الكتابة وتراكیب بعیدة عن علیها ال

یستحسنها المتعلّم ویوظّفها عندما یحتاج إلى اللغة من أجل التواصل والتفاهم مع اللبس

ر فهم المقروء فهم وتیسّ لیف الألفاظ والتراكیب التي تسهل اغیره، فالمطلوب إذًا هو توظ

استرجاعه وهذا ما لا تحققه هذه الألفاظ والتعابیر المستعملة داخل هذه وحفظه في الذاكرة و 

النجاح في مرتكزات التعلّم یتوقف تماما «ودراسة النص رغم أنّ  القراءة الكتب في نصوص

جب أن نتعلم القراءة عن تسهل علینا عملیة القراءة ی، ولكي 1»صوصعلى سهولة قراءة النّ 

رة لنصوص بسیطة بألفاظ سهلة تكون في متناول قارئ محو طریق القراءة الجهریة المعبّ 

یة بتراكیب وأسالیب غیر معقدة، لأنّ لكل لغة نظامها العام الذي یكتسبه ناطقوها الأمّ 

غة للّ امختلفة لصرفي إلى النحوي، هذه الأنظمة بالنظام الصوتي إلى ا اكاة بدءابالمح

للغة یتم عن طریق نطق الأصوات المختلفة والمتشابكة فیما بینها، فإدراك النظام الصوتي 

وتعوید القارئ المبتدئ على النبر والتنغیم واحترام مخارج الحروف وصفاتها وحركاتها من 

ومن المقاطع الصوتیة والحروف یدرك ومدّها وإمالتها وحركات الوقف...شدتها ورخاوتها 

بالتالي و هو اسم وفعل  االمتعلم الصیّغ المختلفة للكلمات ومن هذه الصیغ یمیّز بین م

هذا  ىصحیحا وسلیما، ولا یتأتصل إلى بنائها بناءالجمل والتو سیتمكن من إدراك مكونات

المستمر والإكثار من القراءة المعبّرة التي یتم من خلالها نقل التعابیر إلا من خلال التكرار

الانفعالیة التي تؤثر في المتلقي.

.559ص، النص الخطاب والإجراء :دروبرت دي بوجران- 1



طریقة تلقین نشاط القراءةوصف الفصل الثاني                                         

242

لمراكز محو الأمیة:ءة وتقویمها في المستویات الثلاثةاوصف طریقة تقدیم نشاط القر -4

المستوى الأول: -4-1

(مرحلة التعلمات الأساسیة)4-1-1

ق في تعلیم نشاط القراءة في ائیة على عدّة طر یعتمد المنشّط في مراكز محو الأمّ 

مرحلة القدرة المستویات المختلفة، فإذا كان المتعلّم في المستوى الثاني والثالث قد وصل إلى 

فإنّ المتعلّم في ،صوص القصیرة التي تبدو في متناولهعض النّ بعلى قراءة بعض الجمل و 

ومنمراحله الأولى (المستوى الأول) لا یملك ملكة لغویة تمكّنه من قراءة الحروف والكلمات 

(مرحلة ق في مرحلة التعلّمات الأساسیة ائالجمل، لذا یعتمد في تهیئته لغویا على عدة طر ثم 

الأساس): 

وهي طریقة تنطلق من تعلیم الحروف وكیفیة النطق بها، ثم الطریقة التركیبیة:4-1-1-1

«تعلیم الكلمات ثم الجمل، إذ تبدأ من الوحدات الصغرى إلى الوحدات الكبرى، فهي طریقة 

نتقل بعد ذلك تتبدأ بتعلیم الجزئیات كالبدء بتعلیم الحروف الهجائیة بأسمائها أو بأصواتها، ثم 

فهي انتقال من الجزء إلى الكل أو 1»إلى تعلیم المقاطع والكلمات والجمل التي تتألف منها

من السهل إلى الصعب؛ أي التدرج في تعلیم اللغة من جزئیات الكلمة إلى جزئیات الجملة ثم 

إلى الجملة وهي الوحدة الكبرى وهذه الطریقة على نوعین:

مي المستوى وهي طریقة خاصة بالمبتدئین أمثال متعلّ ئیة:الطریقة الهجا4-1-1-1-1

الحروف وكیفیة قراءتها وكتابتها) فیكون «یة الذین یجهلون الأول من مراكز محو الأمّ 

منطلق التعلیم منها، لأنّها أصغر من الكلمات ثم الوصول إلى نطق الكلمات بضم الحروف 

.101ص 1991، والبحوث التربویة ، القاهرة، معهد الدراساتنون اللغة العربیةعلي أحمد مدكور: تدریس اللغة ف- 1
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أسماء الحروف «یتعلم المتعلمون حیث1»بعد التعرّف إلیها فهي تعلیم الحروف الهجائیة

الحروف ه الطریقة تعلّم المتعلّم المبتدئفهذ 2»ورموزها، ومنها ینتقلون إلى تكوین كلمة

بعد حفظها ها (الباء والتاء...) بترتیبها مستقلة كل واحدة عن الأخرى قراءة وكتابة و وأسماء

عض لتكوین الكلمات ثم الجمل، أمّا إلى ضمّ الحروف بعضها إلى بینتقل المتعلّم المبتدئ

النوع الثاني في القراءة التركیبیة فهي: 

غة انطلاقا من الصوت، وهي طریقة تقوم على تعلیم اللّ الطریقة الصوتیة:4-1-1-1-2

بناء في على تعلّم الحروف بأصواتها لا بأسمائها ثم بحسب الحاجة إلیها «إذ تقوم 

صوات الهجائیة مع الحركات على انفراد للوصول في الأ فهي تدریب على نطق3»الكلمات

قة الصوتیة ومما لا شك فیه أنّ الطری«كلمة تتكون من حرفیین أو ثلاثة النهایة إلى نطق

لغة من اللغات الاستغناء عنها في تعلیم علیم مبادئ القراءة ولا یمكن لأيضروریة لت

غة للّ ا بناءفالصوت أساس4،»ة، ذلك لأنّ الصوت عنصر أساسي من عناصر اللغمبادئها

ته والطریقة التركیبیة رغم أنّها لا تجعل ربط بین الحرف وحركوهذه الطریقة تجعل المبتدئ ی

المتعلّم المبتدئ یبذل مجهودا كبیرا، لأنّ عدد الحروف الهجائیة محدود وهذا لا یشكل 

مما قد أي اهتماممعنى ا وبین أصواتها، إلا أنّها لا تعیر الصعوبة في حفظها والربط بینه

قد تدفع به  احرف ایصرف نظر القارئ المبتدئ عن فهم المقروء، كما أنّ قراءة الكلمات حرف

إلى أنّ یتحفظ في قراءة الكلمات التي لا تتوفر على حركات الإعراب فتعلیم القراءة بالطریقة 

التوصل زءا والغایة هيالمبتدئ النطق مجلصوتیة تعلّم القارئ التركیبیة سواء الهجائیة أم ا

الطریقة التحلیلیة أو (الطریقة الكلیة):إلى كیفیة النطق بالكلمة كاملة بطریقة ما لذا جاءت 

،2003، 1ط ،، دار وائل للنشرمنهاج اللغة العربیة وطرق تدریسها ري:جواد الشم، هدى علي سعدون محمود الساموك-1

   .175ص

.175المرجع نفسه، ص- 2

.71عربیة، صعبد المنعم سید عبد العال: طرق تدریس اللغة ال- 3

.72المرجع نفسه، ص- 4
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الطریقة  عكس«علیم الكلمات فیها ثم الحروف فهيوالتي یتم فیها التركیز على الوحدات لیتم ت

ز على كّ ها تر ؛ أي أنّ 1»ءالتركیبیة، فإنّ هذه الطریقة تبدأ بالكلمة وتنتقل منها إلى الجز 

الكلمات قبل الحروف، فتقدم الكلمة كاملة وعندما یتعلم القارئ المبتدئ قراءتها یتم تحلیلها 

إلى أجزائها؛ أي الحروف المكوّنة لها لیتعلّمها المتعلّم لیعید النطق بالكلمة كاملة وهو ما 

بصورتها المجملة، ثم «الكلمة ففیها تؤخذ طریقة الكلمة في الطریقة التحلیلیة:یطلق علیه

وطریقة 3»كل حرف إمّا باسمه أو بصوته«یقدّم المنشط لمتعلّم حیث2»تحلل إلى حروفها

الكلمة تجعل المتعلم یكتسب ثروة لغویة تمكنه من إعداد الجمل في وقت قصیر وفي الوقت 

عة القراءة وإدراك نفسه یدرك أشیاء كثیرة كالرموز والألفاظ والمعاني، مما یساعده على سر 

جاءت .وجیزالمعنى وفهمه، ولتمكین المتعلّم من اكتساب هذه المهارة القرائیة في وقت

من الجملة إلى الكلمة إلى الحرف، لأنّ الأجزاء لا معنى لها إلا طریقة الجملة التي تسیر

فهي  4»والمبدأ في تدریس القراءة هو أنّ الأشیاء تلاحظ ككلیات«عندما تتموضع ضمن الكل

تبدأ بالوحدات المعنویة وتركز على المعنى، لأنّ الكلمات داخل السیاق تحمل معاني 

مختلفة.

وصف طریقة تقدیم نشاط القراءة وتقویمها: (مرحلة التعلّمات الفعلیة)4-1-2

شاط القراءة ورد في دلیل اللغة العربیة للمستوى الأول محو الأمیة جذع مشترك أنّ ن

في مرحلة ساعة أسبوعیا، فكل أسبوعیقدّم في حصتین، كل حصة تخصص لها فترة

التعلّمات الأساسیة یدرس فیها موضوعین اثنین، أمّا مرحلة التعلّمات الفعلیة فكل موضوع 

یقدم في ساعتین وتقدّم الأنشطة في إطار أسبوع ونصف لكل موضوع.

.176، صمنهاج اللغة العربیة وطرق تدریسها ،هدى علي جواد الشمري،مود الساموكسعدون مح- 1

.74عبد المنعم سید عبد العال: طرق تدریس اللغة العربیة، ص- 2

.74، صنفسهالمرجع - 3

.155علي أحمد مدكور: تدریس فنون اللغة العربیة، ص- 4
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بعها منشط محو الأمیة تتمثل فیما یلي:بخطوات یتّ وسیر درس القراءة یمرّ 

:وضعیة التهیئة النفسیة4-1-2-1

قبل في نشاط القراءةوهي عملیة تهیئة نفسیة وفكریة للمتعلمین یقوم بها المنشط

، إذ یمهد للموضوع وذلك بإثارة انتباه المتعلّمین واهتماماتهم ع في صلب الموضوعالشرو 

وضعیة الانطلاق، إذ یقوم الانطلاق فیها بتقدیم سند ما قصد توجیههم وهو ما یطلق علیه 

دخل المتلقي دراستها وهي مرحلة جدّ مهمة، إذ تللمتعلم له علاقة بالوضعیة التواصلیة المراد 

الموضوع المرغوب الخوض فیه، وذلك بطرح مشكلة ذات علاقة بمضمون النص في جو

أسئلة مراجعة للدرس الذي سبق في حالة وجودها أو طرح المقصود أو استنطاق صورة 

یحمل قضیة ما یراد معالجتها  اأو إشكالیة أو نص اتناوله من قبل، وقد یكون قصة أو حوار 

ذلك من أجل جعل المتعلّم یدخل في و حكمة...و ومناقشتها أو یكون حدثا من الواقع الیومي أ

وع ثم تأتي بعدها فكرة بسیطة حول الموضلدیهع الذي اختیر فتتكون جوّ النقاش والموضو 

النص المتعلّمین على لةالمرحلة التي كان یهیئ لها المنشط بإحا وهي مرحلة بناء التعلّمات

صد الدخول كما ینبغي في صلب الموضوع، المقرر أو أي شكل آخر من الأشكال الأخرى ق

بطریقة القراءة هي خطوة یقوم بهاإذ یقرأ النص من طرف المنشط قراءة نموذجیة وهذه

اللغة العربیة ومراعاة النص الصحیح السلیم لأصوات بطریقة مسترسلة بمراعاة و یة متأن

مستوى المتعلّمین فیكون ذلك بأسلوب سلس واضح وبهدوء مع مراعاة تشكیل الكلمات 

والحروف، لأنّ المتعلّمین یتابعون هذه الخطوة وهي خطوة یقوم بها المنشّط لأكثر من مرة 

الجیّد لوضعهم أمام الظاهرة المطروحة في النص، ثم یطلب الإنصاتویطلب من المتعلّمین 

المنشّط من المتعلّمین قراءة النص قراءة صامتة لمدة معینة تحرر المتعلّم من قیود النطق، 

التركیز لفهم مضمون ما یقرأ، ثم یقرأ المتعلمونإنّما التركیز فیها یكون بالبصر ومحاولة 

مراقبة وذلك بنطق الأصوات والحروف والكلمات والجمل مع،دیةنص القراءة قراءة جهریة فر 

المنشط درجة فهم  المتعلمین لمضمون النص بطرح قب اوتصحیح المنشّط لما یقرأ، ویر 
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مجموعة من الأسئلة، فنشاط القراءة یبدأ أولا بمرحلة الاستماع التي یركّز علیها أكثر في 

ما بعد إلى تطبیق فعلي لفعل القراءة في التعلّمات مرحلة التعلّمات الأساسیة والتي تتحول فی

مّا:علیة هذا بالنسبة للمستوى الأول أالف

ص في حصة دراسة لى النّ المتعلّمین إالمنشّطیوجهالثاني والثالث: انالمستوی-4-2

النص التي تستغرق مدة ساعتین ونصف من خلال تقدیم فكرة عن الموضوع المقرر، إذ 

یمهد للوحدة ف ل محور كما هو وارد في المقرر،في ك نصالنصوص نصاالمنشّط ایتناول

والمحور بما یلقي الأضواء على الغرض العام الذي تعالجه النصوص الواردة فیه ثم یمهّد 

ص المعدّ للقراءة یعین المتعلّم على إدراك غرضه الخاص ومعرفة مناسبته تمهیدا قصیرا للنّ 

ى قراءة ذلك لدفع المتعلّمین إلالتي تبدو غامضة و شرح المصطلحاتبوتذلیل الصعوبات 

وهي  ،المتعلّمین قراءته بالتناوبالنص قراءة نموذجیة ثم یكلفبعدها یقرأ،ص باهتمامالنّ 

ص في محاولة لقراءته من طرف المتعلّمین، بعدها یطرح بمثابة تطبیقات شفهیة على النّ 

ص العام علمین لمضمون النّ ى استیعاب المتالمنشّط مجموعة من الأسئلة المتدرجة لمعرفة مد

أفكاره الأساسیة، فتحدد إذا الفكرة العامة بأسئلة دقیقة تقود إلى فهم المعنى العام وإدراك 

لتي مرحلة الاستثمار ا ابعدهفتأتي مات الغامضة الواردة فیهص من خلال أولا شرح الكلللنّ 

ص ضوء معاني النّ اقشة قضیة فيتتمثل في إنجاز التمارین أو نجاز مشروع وذلك بمن

تواصل بالتراث  يفعلّم وتنمیة ذوقه الفني وجعله المقروء بغیة خلق روح نقدیة لدى المت

والجانب الروحي الدیني، لكن الهدف الأساسي في هذه المرحلة یبقى كما هو وارد الإنساني

صامتة والجهریة تنمیة قدرات القراءة ال«في دلیل المنشط للمستوى الثاني والثالث هو 

على أساس أنّ المتعلّم یكون قد اكتسب القدرة على القراءة في المستوى 1»واستثمار المقروئیة

یكون الدارس في لا  وهذا ما لا ینطبق مع الواقع لأنّه بعد نهایة مرحلة مستوى الأولالأول

القراءة للمستوى یقدم إذا نشاطتیح قراءة نص بطریقة سلسلة سلیمة. مفاقد  ملكهذه المراكز

.9ص -سلسلة أتعلم–الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار"دلیل المنشط" المستوى الثاني والثالث - 1



طریقة تلقین نشاط القراءةوصف الفصل الثاني                                         

247

تم خلالها تأدیة "دراسة النص" بدل "القراءة" یسمي أسبوعیاالثاني والثالث في حصة تتكرر

یطالب المنشّط المتعلّمین بتحدید مضمون النص العام وتحدید أفكاره إذا نشاط القراءة حیث

ء ما وعاكان ذا طابع فكري وأحداثه وشخصیاته إذا كان ذا طابع قصصي، وكأنّ النص 

واه من أفكار ومعلومات تخدم الأسئلة على المتعلّم، إلا أنّ یغرف معانیه الجاهزة وما ح

الموجّهة له.

وصف به أنّها مستمدة من النموذج التقلیدي لفهم النص والذي وهذه الطریقة أقلّ ما ت

مقیّدة بما یسیر في اتجاه واحد یسلب فیها المتعلّم حریة التفكیر والتعبیر والنقاش لكون حریته

یُعِده المنشّط من أسئلة، ورغم أنّ التركیز في هذا المستوى یكون بالدرجة الأولى على تنمیة 

ة، بحكم أنّ الجزء الأكبر عتمدة في ذلك لیست ناجعقدرة القراءة عند المتعلّم، لكن الطریقة الم

تها ین فكر من الحصة یستغرق في قراءة المتعلّمین للنصوص المقررة ومحاولة التمییز ب

ف الحوار التلقائي وتلخیص نمیة مهارة الاستماع ومحاولة توظیالجوهریة دون التركیز على ت

محتواها. وقد برمجت بعض النصوص للمطالعة كتعویض النصوص في فقرة لترسیخ

لمصطلح القراءة في المستوى الثاني والثالث وذلك في نشاط الإدماج والهدف منها تنمیة 

في جوانب ثقافیة مختلفة وتوسیع معلوماته الحیاتیة وتهذیب لسانه وتعویده معارف المتعلّم 

على حسن القراءة وهذا یجعله یكتسب اللغة ویوظفها توظیفا سلیما خصوصا وأنّ النصوص 

زُ درس كل ما في حیاة المتعلّم، ویُنْجِ ات طابع اجتماعي یمت بصلة وثیقة بالمختارة ذ

هل المدرس(المنشّط) الدرس بقراءة النص قراءة نموذجیة یستالمطالعة في حصة واحدة حیث

للتأكد من مدى استیعاب المتعلّم المضمون العام وذلك یراقب الفهم بطرح أسئلة اختباریةثم

استعمال القاموس من المتعلّم لب ص والتي كان قد طُ الصعبة داخل النّ بعد شرح الكلمات 

 لىالمنشّط إبعدهاویمر ت المتعلّمین في إجاباالأخطاء الواردة لشرحها مع تصحیح 

نجاز بعض التمارین على السبورة أو انجاز المتعلّم بإیكلف التطبیقات الشفهیة والكتابیة حیث

ص، وبما أنّ النص وسیلة لإكساب المتعلّم آلیات اكتساب اللغة فقرة لها علاقة بموضوع النّ 
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یةعلیمتارة بناء على ما تتطلبهصوص التعلیمیة وطرائق تناولها مختفیجب أن تكون النّ 

أیضا القدرة فقط إنّما إكسابهالمتعلّم ثروة لغویة واسعةإكسابإلى  ،تسعى لا التي غاتاللّ 

على التعبیر عن جمیع الأغراض حسبما تقتضیه الظروف التبلیغیة، ولتمكین المتعلّم من 

فهو یستقبل ،ته التبلیغیةذلك فهو بحاجة إلى الألفاظ والتراكیب الوظیفیة التي تسد حاجیا

-العملیة التعلیمیة-تجسید المعاني اللغویة من مواقف ویصدرها في مواقف، لذلك وجب

، لكن ةالطبیعیوالمسالكقات والمواقف في حدود السیا-كما أشار عبد الرحمن الحاج صالح 

ي تدریسها الطریقة المتبعة فو  صوص المختارة في هذه المستویاتأنّ طبیعة النّ الملاحظ

وعرض رأیه وتعثره  أفكارهجعلت المتعلّم یعاني من ضعف كبیر في قدرته على التعبیر عن 

غة الفصحى مما غة بطلاقة، إذ یجد المتعلّم صعوبات في توظیف تعابیر اللّ في استخدام اللّ 

جع كز راالمر المحیط ولغة غوي بین لغة بلغته الأولى فهذا التداخل اللّ لاستعانةا ه إلىیضطر 

لى غیاب أدنى الوسائل اللازمة لتحقیق الهدف من الدرس في عالم تتوفر فیه مختلف ربّما إ

أشكال التكنولوجیا لتحقیق الاتصال كالمرئیات والمسموعات والمحسوسات وأبسط هذه 

لها، إذ توفر هذه غة على حسن استغلاوالصور التي یتوقف درس اللّ غیاب الرسومالوسائل

غة واكتساب ألفاظ جدیدة وتوضیح معانیها والتدریب على الحوار اللّ ارسةلممالأخیرة فرصة 

كز على السماع قصد اكتساب عادات لغویة سلیمة وإعطاء استعمالات سیاقیة تر داخل 

المتعلّم الفرص للتحدث وإصدار أفعال كلامیة.

صوص المختارة في هذه المستویات والطریقة المتبعة في تدریسها تحصر إنّ النّ 

مما،لا غیرص حسب ما تقتضیه أسئلة المنشّط المتعلّم وتجعله یركز على فهم محتوى النّ 

غة فاعتماد طریقة تلقینیة لا یجعله لا یوظّف مهارات لغویة كانت ستمكنه من اكتساب اللّ 

تساعد على خلق مهارات لغویة ولا تنمي بعضها كالكلام والكتابة.

فیهاللمتعلّم ینمي اهي إلاّ منطلقص/ المطالعة) ما(دراسة النّ إنّ نصوص نشاط القراء

غناء ثروته وهي فرصة للتعبیر وإ ،غویةراته اللّ وینمي مها،أفكاره ویوظّف رصیده اللّغوي
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غة عبر مواقف حیّة، لأنّ اللغویة خصوصا في المستوى الثاني والثالث، وبذلك یتعلّم اللّ 

عتمدة في جمیع المستویات حفظت ن الطریقة المغة  أساسا هي التبلیغ الشفوي، لكوظیفة اللّ 

فغدت حصة القراءة في ،صوص المكتوبة بكلّ تصنّعها وكثافة تراكیبهاعلى لغة هذه النّ 

عملیة نطق بالحروف والكلمات فحسب بطریقة آلیة خالیة من كل متعة المستویات المختلفة

واعتماد  ةالاستزادة من القراءتحفزه علىلا ذات معنى، وهي بذلك طریقة لا تجذب المتعلّم و 

ص المقروء بكل حریة وإبراز مدى فهم كل متعلّم لمحتواه، بأن الحوار والنقاش حول النّ 

عفویة كغرض تحقیق التواصل مع الغیر أثناء الحوار غة بطریقة یوظّف المتعلّم اللّ 

التلقائي(في المستوى الثاني والثالث).

ابیة:تمارین التطبیقات الشفویة والكت-5

الشفویة التطبیقاتللمستویات الثلاثةلقد حدّدت التوجیهات التربویة في دلیل المنشّط 

كل نشاط یقدم في حصة، بحیث تكون كل حصة منطلقها والكتابیة التي تدعم كل درس أو

میة تبیّن مدى استیعاب المتعلّم نص معیّن حیث اعتبر النص غایة، لأنّ هذه التمارین التقوی

راءة، ففیها جانب متعلق بالمفردات والأفكار والمعاني لقیاس مدى فهم المتعلّم نص القل

تحدید فكرة  -صص (تسلسل الأفكار، اختیار عنوان للنّ ص، إذ تتمحور حول النّ لأفكار النّ 

الاستعانة بالقاموس للشرح -ص استخراج الفكرة الأساسیة التي یعالجها النصفقرات النّ 

الواردة داخل النص)...وجانب یتعلق بالنحو والصرف والصیّغ اللغوي للألفاظ الصعبة

تتعلّق بقواعد اللغة (كالتحویل والتصریف واستخراج والتراكیب وفیه تطرح أسئلة متنوعة

بعض التراكیب والصیغ وإعراب الكلمات، استخراج الأفعال، استخرج المیزان الصرفي، 

التعبیر والتدریب: وهو یتمحور حول ...) وجانب آخر یتعلّق بالأسلوب و استخرج جملا

أسلوب النص المعتمد، نوعه، توظیف كلمات وجمل في تعبیر خاص بكل متعلّم،...إتمام 

الجمل الناقصة...أي أسئلة تمكن الدارس من التعبیر، لكنه مرتبط ارتباطا وثیقا بموضوع 

ذهني للمتعلّم النص الذي لا مناص من الخروج عنه، وهي أسئلة وتمارین تفوق المستوى ال
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ص محدودة ویصعب علیه إدراك محتواه مما یصعب علیه المبتدئ، لأنّ قدراته في فهم النّ 

تساعده أكثر فهم النص ولاهو وارد داخله، فهذه الأسئلة تصعّب مهمة التطبیق على ما

على ذلك، فكیف یطلب من متعلّم مبتدئ الاستعانة بالقاموس لشرح الألفاظ الصعبة داخل 

عن اشتقاقاتها، و  ،مة عن أصلهاوهو لا یعرف كیف یوظّفه وكیف یبحث فیه عن الكل ؟النص

إعراب جمل واستخراج أوزان كلمات وهذا لیس بالأمر من طلب منه یما لى ذلك أضف إ

الهیّن علیه، لأنّ مستواه الضعیف لا یسمح له بفعل ذلك.

اقتراحات-6

المواضیع الواردة في كتب محو الأمیة المحتویات الثقافیة التي ركّزت علیها  رغم أن

بجمیع مستویاتها هي مواضیع یعیشها المتعلّم یومیا ویتعرض إلیها في مختلف تفاصیل 

حیاته الیومیة فالمخدرات والأمراض والعقیدة والأخلاق والأمومة والطفولة إلى الثورة والوطن 

ر في المعاملات الیومیة للوثائق والدفاتالحیاة الیومیة من ولادة إلى ملءإلى مشاغل

یة في هذه النصوص فهو اختیار موفقر المحتویات الثقافالنسبة لاختیابوالمراسلات، ف

یعتمدها المتعلّم لسدّ حاجاته من أفعال لغویة واستعمالات وأماكنوهادف، كونها مواضیع 

اختیارها طبقا م ابل فإنّ المحتویات اللغویة لم یتاجتماعیة متداولة في الواقع، لكن في المق

شرنا إلیه سابقا، ثم إنّ أي نجاح في أي درس یعتمد التوظیف المتداول، وهذا ما سبق وألمبدأ 

في جمیع عملیات التعلیم رئیسیاالوسائل التي تلعب دورا بالضرورة على وسائل تعلیمیة هذه 

مة لنجاح جمیع لاز  والتعلّم، فالوسائل التعلیمیة بأنواعها المختلفة وأسالیب الاستعانة بها

أنواع من السلوك وأنماط من المهارات وتمكّن إكسابالعملیات الاتصالیة كونها تساعد على 

المتعلّم من القدرة على الإدراك والتصور، إذ تنقله من المجال الحسي إلى المجال المجرّد 

الخبرة ن طریقوتساعده على تكوین المفاهیم اللغویة والعددیة، فتعدّ المتعلّم تربویا وعملیا ع

اللغات، بالغة في تعلیمأهمیةلها الوسائل السمعیة البصریة المباشرة، لذلك نرى أنّ 

خصوصا ونحن نعیش في وسط تتوفر فیه جمیع الوسائل المرئیة والسمعیة والحسیة، هذا 
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تجري فیه العملیات «الإطار الحسي الذي یعتبر الأقرب إلى الأسلوب الطبیعي والذي 

ولتجسید العملیة التعلیمیة التعلّمیة في إطار 1»الآلیات اللغویة اللاشعوریةإكسابلى الرامیة إ

الطبیعي الذي الأسلوب« هو وإكسابهاالمواقف والسیاقات، فالأسلوب الأمثل لتدریس اللغة 

وفي حال ما 2»غة العربیة بالواقعیعرض البنى اللغویة بعد انتقائها في بیئة تربط دروس اللّ 

یة فإنّه كز المخصصة في محو الأمّ اتتوفر هذه البیئة الطبیعیة وهي الحال في هذه المر  إذا لم

یمكن الاستعانة بالوسائل السمعیة البصریة وخلق بیئة أقرب ما تكون من الظروف «

تمكّن أنهاكما 3»اللغة العربیة االطبیعیة والأحداث العادیة التي یعیشها المتكلّم ویستعمل فیه

من اكتساب الأسالیب والأشكال اللغویة مرتبطة بمواقف استعمالها، لأنّ الجوّ الذي المتعلّم 

تسود فیه العفویة والتلقائیة یدفع بالمتعلّم ویساعد كثیرا على ترسیخ المفردات والبنى «

من جانب آخر حتى وإن اعتمد على نصوص تساعد و  ،هذا من جانب4»والأسالیب اللغویة

تكون هذه أنوالأسالیب اللغویة وتساعد على اكتسابها وجب والبنىعلى ترسیخ المفردات 

وتعابیرها متداولة على الألسن شائعة  ألفاظهافي تعقید النصوص بأسالیب سهلة خالیة من 

وإجهاداأي ألفاظ لا یجد المتعلّم مشقة فة قریبة المنال بعیدة عن الغموض؛الاستعمال، مألو 

ناسبة للمتعلّم من حیث البساطة والوضوح یتم من خلال في فهمها وحفظها، نصوص تكون م

لكل الحركات  أوأي مناسبة لمستواه وقدراته الذهنیة مرفقة بالتشكیل ها فهم معناها؛قراءت

كلمة داخل الجمل حتى یتمكّن المتعلّم من قراءتها بیُسرٍ وبطریقة سلیمة بعیدة عن الأخطاء، 

،لا جملا طویلة تجهد الفكر والنَفَسَ الطویل،توسطةوأن تكون نوعیة الجمل فیها قصیرة أو م

ناسبة محبذا نصوصا قصیرة بعناوین بة لمستوى قدرات المتعلّم؛ أي یافهي غیر مناس

وتعالج قضایا من الواقع، لأنّ قدرات المتعلّم محدودة فهو بحاجة إلى ا توحي بهملمضمون

   .63ص للغة العربیة،أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي ا،عبد الرحمن الحاج صالح-1

.143، صجع نفسهالمر - 2

.143ص  ،جع نفسهالمر - 3

.143، صجع نفسهالمر - 4
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ة كما یراعي تبسیط الأسئلة المرفقة سهولبجمل بسیطة لا مركبة لیفهم معناها وینطق بها 

  غوي.بالتالي فهم محتواه اللّ و صوص كي تكون في متناوله وتساعده على فهم النص بهذه النّ 

ا عن مادة القواعد و مدى مناسبة  البرامج المعتمدة لمستوى مّ أهذا بالنسبة لمادة القراءة 

یوظفها في سیاقات تلك مقدرة لغویةم یمكفیلة بجعل المتعلّ غویةالمتعلمین وهل محتویاتها اللّ 

اجتماعیة مختلفة؟.والإجابة عن هذا التساؤل تكون عن طریق دراسة محتوى البرنامج المعتمد 

في مادة القواعد والاستبیان الموجه للمنشطین و كذا تحلیل التمارین و التعابیر الموجهة 

یة في الفصل المقبل.للمتعلمین في مراكز محو الأمّ 



 الثـــل الثـــالفص

وصف طريقة تلقين نشاط القواعد 
 اتقتراحتقديم الاوتقويمها و 

مراحل سير نشاط القواعد في مراكز محو الأمية -1   

قراءة في برنامج القواعد في مراكز محو الأمية -2    

في مادة القواعد( المنشطين)قراءة في الاستبيان الموجه للمعلمين  -3    

قراءة في التمارين والتعابير الموجهة للمتعلمين في مراكز محو الأمية -4    

في نتائج تحليل مدوّنة التمارين المقدمة وفقا للمقاربة النصية قراءة -4-1    

قراءة في نتائج تحليل مدوّنة التعبير -4-2    

ملخص نتائج تحليل التمارين المقدمة من خلال المقاربة النصية -5    

ملخص نتائج تحليل المدونة الخاصة بالتعبير  -6    

  اتاقتراح -7  
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مدخل

الحكم على س یة تأتي أهمیتها من أنّها أسااللغة العرب لومع منعلمــــاتعتبر القواعد

نحویة كانت أم صرفیة وسیلة لضبط الكلام یب واستقامة المعاني، فالقواعد صحة الأسال

سان، ولكن بالرغم من الجهود المبذولة لتقریب هذه المادة من ذهن المتعلّم إلا أنّ وتقویم اللّ 

لا تعكس حقیقة ما یخصص لها من جهد وزمن وهي  هاج المحصل علیها في تدریسالنتائ

جهود في حقیقة الأمر لم تتمكن من الإفلات من قیود التقلید رغم وعیها الظاهر بإشكالیة 

كثیرة ساهمت بنسب متفاوتة في تفاقم وضع تدریس  االموضوع، ومما لاشك فیه أنّ أسباب

ا في صفوف المتعلّمین ولعل السبب الرئیس في ذلك وخلق أزمتهمادة النحو والصرف 

في د في تكوینهم العلمي و الضعف الذي علیه نسبة كبیرة من المدّرسین والنقص الموجو 

وجه، وانعدام لالهم لمادة النحو والصرف على أكمالذي یحول دون إیصتعلیمیة اللغات

یة محو الأمّ سین في مراكز العنایة بالتدریب أثناء الخدمة، إضافة إلى أنّ أغلب المدر 

تقلیدیة. وطرائق تدریس ن یلازمه ضعف التأطیر و متطوع

مراكز محو الأمیة إنّ المشكلة التي یطرحها تدریس النحو والصرف في صفوف 

إهمالا تهملطریقةهو اعتماده على طریقة "النصوص ثم الأمثلة" وهيبجمیع مستویاته

تعدّ الجوهر في تدریس اللغات عامة والنحو والصرف كبیرا مسألة التدریب والتطبیق التي 

خاصة، فهي طریقة تقلیدیة تحصر الاختیار في الطریقتین الاستقرائیة والقیاسیة فتتجاهل 

الاتجاهات الحالیة في تدریس النحو والصرف على وجه الخصوص وهذا ما یتجلى من 

لى والثانیة والثالثة ویات الأو خلال المنهجیة الواردة في المذكرات الوزاریة الخاصة بالمست

"محو أمیّة.
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یة:مراحل سیر نشاط القواعد في مراكز محو الأمّ -1

1مراحل سیر نشاط القواعد:المستوى الأول جذع مشترك -1-1

مراحل النشاطنوع النشاط

  القواعد

  ف)(أتعرّ 

سباتاستثمار المكتالتعلّمات اءــــــــــــــــبنوضعیات الانطلاق

الرجوع إلى النص -

لاستخراجالأصلي

  رج.الأمثلة بالتد

كتابتها على السبورة -

بخط واضح

مضبوطة بالشكلو 

قراءتها من طرف -

المنشط ثم بعض 

المتعلمین

یقوم المنشط بدعوة المتعلمین 

ى ملاحظة الظواهر اللغویة إل

ة بالمواضیع المستهدفة قالمتعلّ 

یّن في یب كما هو مبعلى الترت

  ف"الكتاب تحت عنوان "أتعرّ 

ینسج المتعلمون جملا على -

غرار المنوال في الكتاب قصد 

التعرف على المكوّنات اللغویة 

سیاقاتهاللجملة والتحكم في

وفي التغییرات التي قد تحدث 

.أثناء الاستعمال

عین المنشط في ترسیخ یست

تقویم مكتسبات المتعلم وتقییم و 

تماد لوحة الدارس.اللغویة باع

تدریب المتعلمین 

على تكوین جمل 

أخرى في وضعیات 

.مشابهة شفویا

.18الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، دلیل كتاب اللغة العربیة المستوى الأول جذع مشترك، ص-1
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الثاني والثالث:المستوى-1-2

ها ما یقال عنها إنّ أمّا المستوى الثاني والثالث فإنّ دروس القواعد تتم وفقا لخطوات أقلّ 

نا إلیه من قبل فإنّ دروس القواعد في طرحها لإشكالیات هذا العلم، فكما سبق وأن أشر تقلیدیة

ن ن خلال هده الحصة التي تدوم ساعتیص"، إذ میتناولها المتعلمون ضمن حصص "دراسة النّ 

القواعد)  ى دراسة ظاهرة لغویة معینة (درسالطالب لما في النص، إضافة إلونصف یتعرض

خلال "حصة دراسة النص"؛ غویة بتمارین وتطبیقات كلّها تتم ومعها تثبیت وتدعیم مكتسباته اللّ 

دراسة فصلة عن بقیة النشاطات (القراءة، معناه لا تخصص حصص خاصة لمادة القواعد من

مدمج في غیره من النشاطات وهذا في) فنشاط القواعدوالتدرّب...ص وأسلوبهمعاني وأفكار النّ 

ة في ذهنه لتراكم حدّ ذاته یطرح إشكالا آخر وهو أنّ الأمور قد تبدو بالنسبة للمتعلم مختلط

لغویة كلها هو النص المقروء، ولونشاطات في فترة زمنیة واحدة، ومنطلق النشاطات ال

استخرجنا أنموذجا من الكتاب المدرسي المخصص لمراكز محو الأمیة للمستوى الثاني والثالث 

ة لدرس القواعد یمكن أن نلاحظ المراحل الأساسیة التي یتم بموجبها الدرس وفق المنهجی

"دلیل المنشط" لهذین المستویین: مثلا: درس الأفعال الناقصة رة الوزاریة ذكّ المعروضة في المُ 

یعاد في في محور "الأمومة والطفولة" بالنسبة للمستوى الثاني والدرس نفسه "كان وأخواتها"

محور "الحرف والفن والرحلات السیاحیة" للمستوى الثالث ویتم تقدیمه بنفس الخطوات. 

مین وهو نص "الأم أنبل المخلوقات" لریاض عبد ص بین أیدي المتعلّ رحلة أولیة: یوضع النّ كم

.غة العربیة المستوى الثالث)(كتاب اللّ 61االله حلاق ص

مین لتترسخ في المتعلّ ص تلیها قراءة فردیة منتة للنّ یقوم المعلّم بعدها بقراءة صام

ص، بحكم أنّ درس یراقب مدى فهم المتعلمین للنّ ص، والمعلّم أثناء ذلك أذهانهم مكوّنات النّ 

داخل م فیها قد سبق وناقش ما هو وارد یكون المعلّ القواعد مُدْمَجٌ في حصة من ساعتین وربع 

حول ماهیة "موضوع الإشكالص من مفردات صعبة بعد أن یكون قد بنى الدرس بطرح النّ 

كاره بطرح أسئلة إثارة الفهم لدى ص من حیث مفرداته ومعانیه وأفص" وبعد دراسة النّ النّ 
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ص بعدها دراسة لتفسیر النّ  امخصص امما یعني أنّ بدایة الحصة كلّها تكون درس ؛مینالمتعلّ 

غویة، إذ یتم استخراج غویة الواردة فیه، لأنّه السند الأول والأخیر لكل الدراسات اللّ الظواهر اللّ 

ما یقتضیه الدرس من تسلسل في عناصره ص" لتكتب على السبورة مرتبة وفقالأمثلة من "النّ 

وهي أمثلة تحوي العناصر النحویة المستهدفة من الدرس.

وتوجیههم في وإشراكهممین تناقش الأمثلة وتستخرج القاعدة رویدا رویدا بمساءلة المتعلّ 

الاستنباط والاستقراء. 

ى الألماني "یحنى نسبة إلة "هاربارت"وهذه الطریقة التي تعرف في الوسط التربوي بطریق

وتقوم هذه الطریقة على إیراد بعض الأمثلة والشواهد المختلفة التي تتمثل فردیریك هاربارت"

ج مة، التمهید، العرض، الربط، الموازنة، الاستنتاالخطوات التالیة المقدّ بإتباعفیها القاعدة 

تعمل على التحفیظ كونها طریقة كلاسیكیة الإطلاقة على والتطبیق وهذه الطریقة غیر ناجع

غة بكل رسة اللّ واعد بدل تدریب المتعلمین على مماالآلي للقواعد، فهي طریقة تعتني بتلقین الق

ص واستخراج الأمثلة التي تعین على استنباط القاعدة المراد تدریسها عفویة، كما أنّ مناقشة النّ 

التي هي محل الدرس هذا الموضوع لا علاقة له بالقواعد النحویةهو ضیاع للوقت، لأنّ 

ص وشرح مفرداته الصعبة على حساب الحقیقي، فالمنشط یقضي معظم وقته في مناقشة النّ 

التطبیق، ویجد نفسه أمام مشكلتین مشكلة المفاهیم التي تخص المادة المدروسة ومشكلة 

المفردات الجدیدة التي یجب شرحها.

الأمثلة مباشرة فإنّها تخصّص  أمص ثم الأمثلة كانت باعتماد النّ ق سواءائفهذه الطر 

م ق لا تعلّم المتعلّ ائالجزء الأوفر من الدرس في شرح القاعدة على حساب التطبیق، وهي طر 

یوظّف هذه القواعد في جمل مفیدة إنّما یكتفي بتلقینها إیّاه، لذا وجب إعادة النظر في كیف

ف بمهارة في المتعلّمین من التصرّ یة لتمكین طریقة التدریس القائمة حالیا في مراكز محو الأمّ 

غة واستعمالها استعمالا وظیفیا في حیاتهم الیومیة. ویبقى التطبیق والتمرین الأساس في أبنیة اللّ 

القواعد النحویة «النحویة لذلك یقول عبد الرحمن الحاج صالح غة والتراكیب تدریس اللّ 
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ظریة تحفظ عن ظهر قلب (مطردها غة لكن لا كقواعد نوالصرفیة جدّ ضروریة في تعلیم اللّ 

والطریقة الآلیة المعتمدة في استخراج 1.»ثل عملیة تكتسب بطریقة خاصةوشاذها)، بل كمُ 

القاعدة وتحفیظها تظهر أیضا من خلال التطبیقات، فمثلا في المستوى الثاني في درس: الفعل/ 

فكل عنصر في درس خاص س دفعة واحدة، الفاعل/ والمفعول به رغم أنّ هذه العناصر لا تدرّ 

من عیوب ؛ أي یتم تدریس هذه العناصر النحویة منعزلة عن بعضها البعض وهذا عیب آخر به

هذه الطریقة.

یلي:هذه الدروس مجموعة من الأمثلة وكتبها على السبورة كمافي قدّم المنشط 

ج من الجمل التالیة الفعل/ الفاعل والمفعول بهاستخر :01تطبیق رقم 

التلمیذُ الدرسَ بَ تَ كَ -1

هُوَ رسمَ منزلاً -2

الكلبُ الطفلَ عضَّ -3

  ىصلیحةُ الحلوَ تْ رَ حضَّ -4

المفعول بهالفاعلالفعل

الدَّرسَ التلمیذُ كَتَبَ 

منزلاً هُوَ رَسَمَ 

الطفلَ الكلبُ ضَّ ع

الحلوىصلیحةُ حضّرتْ 

   .67ص درسي اللغة العربیة،الحاج صالح: أثر اللسانیات في النهوض بمستوى معبد الرحمن-1
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المتعلّمالمنشط

كتبَ أین هو الفعل

ماضيأمر أم ماضيهل هو مضارع أم 

منصوبلماذا

الفاعلالفاعل من قام بالكتابة

التلمیذُ من هو الفاعل

الدَّرسَ كتب ماذا

كیف نسمیه 

المفعول به لأنّه وقع علیه الفعل

المفعول به

رسمَ الجملة الثانیة أین هو الفعل

ماضيفعل ماضي أم مضارع

  هو  الفاعل/ من قام بفعل الرسم

منزلاً   هو ماذا رسم

مفعول بهمنزلا هو مفعول به

حضّرتأین هو الفعل في حضّرت صلیحةُ 

صلیحةالفاعل من؟

قامت بفعل التحضیر

الحلوىماذا حضرت صلیحة ماذا؟
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: أعرب ما یلي: 02التطبیق رقم 

الخُضَرَ باعَ التاجِرُ 

باعَ 

التاجرُ 

الخضرَ 

أخرى من التطبیقات تكون قد أنجزت إضافة إلى هذه التطبیقات هناك مجموعة 

درس الاستثناء طلب من المتعلّمین بعد استكمال قراءة كخطوات لاستخراج القاعدة، فمثلا في

الریف والحیاة "الوارد في محور "لمیخائیل نعیمة"اخن" دن "مدینة المالنص وفهم معناه والمعنوَ 

غة العربیة المستوى من كتاب اللّ 51في الصفحة (ص"الفلاحیة والمدینة والحیاة الصناعیة

ص وهذا بعد أن بالقاموس لاستخراج وشرح الكلمات التي تبدو صعبة داخل النّ الاستعانةالثالث 

إلى فقرات ص قراءة فردیة، بعدها یقسّم النّ مونالمنشط النص قراءة نموذجیة، ویقرأه المتعلّ یقرأ

ص وحول حالة التقدیم والتأخیر ل فهم النّ مع محاولة تحدید عنوان لكل فقرة ثم تطرح أسئلة حو 

الكاتب من لعبارات وما توحي به وعن نفسیة ابین فقراته مع التعلیل ثم الحدیث عن بعض 

أنّ القسط الأكبر من الحصة  يص ممّا یعنخلال وصفه لحالة المدینة ثم مدى تسلسل أفكار النّ 

في ركن لدرس القواعد، ص بعدها في إطار هذه الحصة یخصص وقت یخصص لتفسیر النّ 

من نفس 52یلي: في صمامثلا في هذا الركنمینلب من المتعلّ نحو وصرف وتركیب، طُ 

:الكتاب المستوى الثالث

ص المفاهیم المتعلقة بالمكان. ج من النّ استخر  -أ

ص ما یدل على الألوان وهات منه المذكر والمؤنث ووزن كل منهما.ج من النّ استخر  -ب
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ثم تأتي القاعدة وما سمي بالتذكیر بالقاعدة، بحكم أن ،ص صیغة الاستثناءن النّ ج ماستخر  -ج

ما هذا إلا إعادة لما قیل.و سبق أن تناولوه في المستوى الثاني  هذا الدرس

التذكیر بقاعدة الاستثناء:

المستثنى اسم یذكر بعد إلا أو إحدى حروف الاستثناء مخالفا في الحكم لما قبله وأدوات 

حاشا).–ماعدا –ماخلا –غیر  -ىسو –ستثناء هي: ( إلا الا

الأخیر سؤال لإلا ا ،لقاعدة لا علاقة لها بهاج اافالملاحظ أن الأسئلة التي سبقت استخر 

لتطبیق واص والقواعد ثم إنّ الوقت المخصص لدراسة جانب النّ !فلماذا طرحت؟ لسنا ندري

بین الجانب النظري والجانب التطبیقي، إذ یقون وقتا غیر كاف، فهناك عدم التوفعلیها یك

هذا و نجاز مجموعة كبیرة من التمارین خلال وقت قصیر قبل وبعد الدرس إیطلب من المتعلّمین 

لوب وتصحیحه.الحقیقة للتدریب بانجاز المطالوقت في 

من تدریبات وتطبیقات لتثبیت إجراؤهم نادرا ما یكفیه الوقت لإجراء ما ینبغي فالمتعلّ 

لنظریة للقواعد النحویة على المعرفة ا، فالخطاب النحوي للمعلّم یركز المعلومات والمكتسبات

غة في غیر كافیة في عملیة التدریب والممارسة الفعلیة للّ و  وفرص المتعلّم ضئیلة جدّا،والصرفیة 

م یدرك العمل الترسیخي المستمر الذي یجعل المتعلّ «وهذا یقلل طبعا من ،العفویة ااستعمالاته

نفسه هیئات التركیب وما یحتویه الكلام من المباني والمعاني بدون وساطة التعریفات ب

تدریب الإهمال الجانب التطبیقي في النحو من بین الأسباب التي تؤدي إلى فشل ف1.»المجردة

ه الأكبر للتمهید والعرض جزؤ هذه المادة، فلیس هناك توافق بین النظري الذي یخصص على 

د) حصة تدرس فیها 15سا و 2ص وهذا كله في ظرف (والاستخلاص بعد تفسیر النّ والشرح 

منها ما هو متعلق بالنحو والصرف، فعادة كل درس في ،ص بعد شرحهغویة للنّ المحتویات اللّ 

  ".صص" فیه ثلاث خانات بعد النّ "دراسة النّ 

.68عبد الرحمن الحاج صالح: أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة، ص- 1
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  ص)(وعملیة تفسیر النّ معان –أفكار  - مفرداتخانة لـ: *

.)تمارین تتبعها دروس في القواعد-تركیب–صرف -ة لـ: (نحوخانة مخصص*

تدریب وهو تدریب على ما مضى وما أخذ في -تعبیر–في الأخیر خانة ثالثة لـ: أسلوب *

  الدرس.

الخانة الثالثة تسبق الخانة الثانیة وفي هذه الحالة یستغني عن استنتاج نجد وفي بعض الحالات 

غة التي نجد فیها خانتین فقط من مثل:اللّ القاعدة، وقلیلة جدّا دروس

أو بـ -تدریب-تعبیر-التي لا غنى عنها وتتبع إمّا بـ أسلوبمعان -أفكار –مفردات–خانة 

ص والخانات المختلفة في كل من غویة من النّ تركیب وتتوزع المحتویات اللّ -صرف-نحو

بنفس الكیفیة.للمستوى الثاني والمستوى الثالث غة العربیة كتاب اللّ 

نجدغة العربیة المستوى الثاني مثلا:من كتاب اللّ  62ص -تركیب-صرف-نحو–ففي خانة 

ص في م بعد قراءة النّ استخراج قاعدة الأفعال الناقصة طلب من المتعلّ أنه كي نتوصل إلى

: وحدة الأمومة."الأمومة والطفولة"محور 

علیة.ثلاث جمل اسمیة وأخرى ف صالنّ ج مناستخر -)1

الجملة الفعلیةلاسمیة    الجملة ا

حدّد الزمان والمكان لحدوث الكارثة (الزلزال)؟-)2

یلي:ركّب جملا مماثلة فیما-)3

  ا.تتمتع بأعظم قسط من الحنان وتبذل روحها من أجل سلامة أبنائه*

تتمتع بأعظم قسط...وتبذل...من أجل...*

ل الناقصة الموجودة في النص.استخرج الأفعا-)4
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ص من المؤنث إلى المذكر.حوّل ما تحته خط في النّ -)5

1قاعدة الأفعال الناقصة:

فترفع الأول (المبتدأ) ویسمى اسمها وتنصب الثاني كان وأخواتها تدخل على الجملة الاسمیة

ویسمى خبرها.

تدریب وفي كتاب -تعبیر–جز قبلا في خانة أسلوب إضافة إلى مجموعة من التمارین تن

قدم درس الفعل المجرّد والمزید بنفس الشاكلة، إذ بعد قراءة :مثلا110المستوى الثالث ص

-صرف-نحو–وهي أسئلة فهم النص وفي خانة -معان -أفكار -النص تأتي خانة مفردات

یلي:تراكیب جاء ما

لأننا في محور الحرف ،رفيالحِ  عن وهو حدیث»غیرهرفي هو تفرده عنإنّ ما یمیّز الحِ «

.والفن والرحلات والسیاحة

2وحدة "الحرف والفن"

.»هو تفرده عن غیرهالحرفيإنّ ما یمیّز«

استعمل كل ضمائر الغائب-

.نفسهصق) بصیغة أخرى لها المعنىاستبدل (ملت-

بأعماله.ملتصق:مثال-

  ؟في النصاستخرج الأفعال الموجودة-

  ؟بیّن الأصل الثلاثي لهذه الأفعال-

.62سلسلة أتعلم أتحرر، ص-الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار: كتاب اللغة العربیة المستوى الثاني- 1

11، صالمرجع نفسه- 2
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  ؟استخرج فعلا رباعي الأصل-

1.قاعدة الفعل المجرّد والمزید

زلزل) -وعد) في الثلاثي ( بعثر-كتب(الفعل المجرّد: هو ما كانت جمیع حروفه أصلیة مثل: 

في الرباعي.

صدّق) في الفعل الثلاثي مثل (زید عن حروفه الأصلیة بحرف أو أكثر الفعل المزید: هو ما 

.في الفعل الرباعيو(تبعثر) 

لوحظ في یة والتطبیقیة للمحتویات اللغویة،إلى جانب هذا التوزیع غیر العادل للجوانب النظر 

ثم ،أكثر من موقع في هذه الدروس أنّ المتعلم یتعرض لمصطلحات في بدایة بعض الدروس

هذه الدروس، وكأنّ المتعلّم یكون على توضع قاعدة هذه المصطلحات في دروس تأتي بعد

درایة كافیة بمعاني هذه المصطلحات من قبل فلماذا إذاً توضع لها قواعد فیما بعد؟ فمثلا قاعدة 

في حین أنّ ،لمستوى الثانيغة العربیة لمن كتاب اللّ 55الفاعل والمفعول به وضعت في ص

شروحة كما ینبغي، فلماذا لم في حصة الإدماج تقریبا م17هذه المصطلحات وردت في ص

مكوّنات الجملة الفعلیة بدلا من الانتقال ضع لها القاعدة بعد درس الفعل مباشرة كي تحدّدو ت

وهو درس المفرد/ المثنى والجمع؛ مما یعني أنّ التسلسل من درس الفعل إلى درس آخر موالٍ 

لا متتالیة بطریقة منطقیة، طرت بهما دروس القواعد لیست واضحة المعالم و التي سُ والمنهجیة

طٌ في الدروس، إذ یُبدأ بالحدیث عن فائدة الفعل ثم ینتقل إلى فبرنامج القواعد المسطّر فیه خَل

لى بعدها حروف الجرّ ثم المضاف والمضاف إلیه كي یرجع فیما بعد إو المفرد والمثنى والجمع 

حق لدرس الفعل، ثم من ن من المفروض یأتیان كدرس لااسم الفاعل واسم المفعول اللذی

كان یفترض أن یأتي بعده كما سبقت ،من أن یتبع درس الفعل بدروس أخرىالمفروض بدلا

الفعل المضارع یلیهما مباشرة، حركةمن المفروض نارة إلى الفاعل والمفعول به اللذیالإش

.110المستوى الثالث: سلسلة أتعلّم أتحرر، ص–الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار: كتاب اللغة العربیة - 1
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خبر) و (مبتدأ دروس الجملة المركبةو  .تركا فیما بعد للمستوى الثالثأنّهما ، إلاوالمفعول به

ها تركت لكنّ ،وكان وأخواتها،اقصة، وإنّ وأخواتهابق درس الأفعال النّ تسكان یفترض أنّ 

في المستوى الثاني  إلا إذا كان اني،سابقا في المستوى الثّ ست للمستوى الثالث، رغم أنّها درّ 

عناصر وهذا دلیل آخر على أنّ ال!وفي المستوى الثالث درست "أخوات كان"،درست كان

وبعضها الآخر یعاد في أكثر من ،النحویة إنّما تدرس مجزأة ومنعزلة عن بعضها البعض

وهذا یتضح من خلال قراءتنا لبرنامج  رموضع في نفس المستوى، كما في درس حروف الجّ 

یة.قواعد اللغة العربیة لمراكز محو الأمّ 

یة:قراءة في برنامج القواعد في مراكز محو الأمّ -2

1مج قواعد اللغة العربیة للمستوى الثاني والثالث:هذا الجدول برایوضّح 

.24، صسلسلة : أتعلّم  أتحرر ، دلیل المستوى الثاني والثالثلوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبارالدیوان ا- 1

المحـــــــــــور  القاعـــــدة  المستوى

المستوى الثاني

عقیدة المسلم وأخلاقهالكلمة العربیة

عقیدة المسلم وأخلاقهقاعدة الفعل

سلم وأخلاقهعقیدة المالجمع-المثنى-المفرد

الوطن والمواطن والمجتمع والحیاةحروف الجرّ 

الوطن والمواطن والمجتمع والحیاةالمضاف إلیه 

الوطن والمواطن والمجتمع والحیاةواسم المفعول-اسم الفاعل

الأمومة والطفولة  الأفعال الناقصة 

الأمومة والطفولة  إن وأخواتها   

لأمومة والطفولة  ا  الجملة المركبة 
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وجب أن تكون من  ةالحاصل في دروس القواعد یؤكد فكرة أنّ الانطلاقهذا الخلط

وبالرغم من ریقة تعتمد على أصول علمیة واضحة.الجملة بتوضیح مكوناتها ومفاهیمها بط

ة فكرة المقاربغة العربیة بإدخالفي الوسط التعلیمي في مناهج تعلیم اللّ  تالتغیرات التي حدث

تأثیر مباشر للمناهج التعلیمیة الحدیثة في أننا نلحظ عدم وجودة النصیة، إلاّ قارببالكفاءات والم

تبنى نتائج تمحاولات حدیثة «حد الآن ى لإوجد بقیت على حالها، إذ لا تحیث،اعدتعلیم القو 

اء المناهج وبنرت بعض آثارها في صیاغة الأهداف التي ظهالتربويسانيالبحث اللّ 

1.»وتخطیطها

، دار 1998القاهرة:  ،1إعدادها، تطویرها، تقویمها، طالأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة،:مةرشید أحمد طعی-1

   .37ص ،الفكر العربي

المستوى الثالث

الأمومة والطفولة  المذكر والمؤنث

صحة الإنسان والبیئة والطبیعةحروف الجر 

صحة الإنسان والبیئة والطبیعةالصفة والموصوف

التواصل والتواصلحركة الفعل المضارع 

والحیاة الریف الریفیة والمدینة والحیاة الصناعیةالمفعول

حیاة الریف الریفیة والمدینة والحیاة الصناعیةوال  إعراب لو

والحیاة الریف الریفیة والمدینة والحیاة الصناعیةالاستثناء 

تدابیر الوقایة ووصایا الحال 

شخصیات ومواقف تاریخیة ومواقع جغرافیةالأفعال الخمسة 

الحرف والفن والرحلات والسیاحةكان وأخواتها

الحرف والفن والرحلات والسیاحةالمجرّد والمزید
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یة فمن حیث بناء المناهج یتم فعلا الاعتماد وهذا ما یظهر بوضوح في مراكز محو الأمّ 

شروع، ولكن ممقاربة النصیة وبیداغوجیا العلى المقاربات المختلفة منها: المقاربة بالكفاءات وال

الاعتبار هذه المقاربات ینق المعتمدة في تدریس المواد لا تأخذ بعائفي المیدان نجد أنّ الطر 

سلفنا الذكر في جمیع مستویاته على المقاربة أالتي رغم اعتمادها كما ،مادة النحوومنها تدریس

تتكون المقاربة «صیة، لكن لم تعتمدها بمفهومها الصحیح كما شرحت داخل المنهاج إذ النّ 

تم والاستراتیجیات التي یوالمبادئصیة من مصطلحین هما المقاربة وتعني مجموع التصورات النّ 

مجموع التصورات «ص على أنّه وشرح مفهوم النّ 1.»من خلالها تصور منهاج دراسي

2»هیم والقواعد المرتبطة بالجملة التي فرضت نفسها على اللغة العربیة عهودا طویلةوالمفا

غة لّ وله جمیع فروع الاتخاذ النص محورا تدور ح«ویؤكد هذه الفكرة في موضع آخر عند 

في تدریسها وهو الأساس في تحقیق الكفاءات، فهم المنطوق والتعبیر  قلالمنطالعربیة، فهو

ة الكبرى التي تظهر فیها بوضوح ر عن المكتوب، لأنّ النص هو البنیعنه وفهم المقروء والتعبی

أسلوبیة)، كما تنعكس فیه مختلف -دلالیة-نحویة-صرفیة-غویة (صوتیةكل المستویات اللّ 

ص بؤرة العملیة التعلیمیة ، الثقافیة، الاجتماعیة) وبهذا یصبح النّ المؤشرات السیاقیة (المقامیة

غة العربیة توظیف في تدریس أنشطة اللّ بكل أبعادها وعلى العموم تستدعي المقاربة النصیة

على  صیة تعتمد، لكن لو كانت المقاربة النّ 3»وإنتاجهص وآلیات فهمه جملة من مفاهیم نحو النّ 

النص كوحدة كبرى فإنّ في عملیة تدریس القواعد لا ینظر إلیه بهذا المنظور، لأنّه في طریقة 

ص منها توضع أمثلة التدریس یعتمد على الأمثلة التي تستخرج من النص أو إذا خلا النّ 

ل فیه وّ بطریقة آلیة استنباطیة إنّما المعغة، فالاعتماد في استنتاج القواعد تتماشى مع قواعد اللّ 

س فیها كمواضیع والأمثلة المعتمدة علیها لا تتعدى حدود على مفهوم الجملة، لأنّ ما یدرّ 

الجملة ولا یركز في هذه القواعد إلا على قواعد اللغة بطریقة تجریدیة بعیدة عن الاستعمال 

.48الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، مناهج محو الأمیة وتعلیم الكبار والوثائق المرفقة، ص- 1

.48المرجع نفسه، ص- 2

.48ص ،المرجع نفسه- 3
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قافیة عن سیاقاتها اللغویة والثص فإنّها تُبتر لة وإن أخذت من النّ الحقیقي لها، لأنّها أمث

قواعد  بعین الاعتباروالاجتماعیة، ویركز فیها على الجانب الشكلي التجریدي للقواعد ولا تؤخذ

 اانطلاقته، لأنّ ما یدرس كمواضیع في القواعد حتى وإن كانت صيواعد التماسك النّ قأو  صالنّ 

ا النص یستغلّ فیهبحكم أنّ التركیز فیه یكون على قضیة لغویة  انصیة، لكن روحها لیس نصی

نص القراءة «رة لخدمة هذه الظاهرة لا كأجزاء متلاحمة، لأنّ المنشّط یعود إلى ثأجزاء متناك

المدروس لیستخرج منه عن طریق أسئلة مختارة هادفة للأمثلة التي یحتاج إلیها لمعالجة القضیة 

لمعالجة، یقوم خلا النص من بعض الأمثلة التي تتطلبها الظاهرة اللغویة االمقررة فإذااللغویة 

إذا في  1،»فیهاجمل النص حتى یحصل على الأمثلة المرغوبالمنشّط بعملیات تحویل بعض 

لمنطلق الأساس ا على الجملة التي تكونفي استخراج قواعد اللغةالتركیز یكونآخر المطاف

ولیس النص بحكم أن الأمثلة تستخرج على شكل جمل ولا یراعى فیها عملیة التماسك النصي 

معناه التركیز فیه على الجملة التي كانت تحمل الظاهرة اللغویة المراد تدریسها  ؛بین الجمل

إضافة إلى ص كبنیة كبرى فهذا سیستدعي ، لأنّه إن نظر إلى النّ نیة كبرىص كبولیس على النّ 

وهذا ما لا یؤخذ بعین  نص وتحقیق وحدتهدراسة قواعد تماسك النّ ،دراسة قواعد الجملة

غة كجوانب تجریدیة لا كأفعال لغویة معناه تدرس قواعد اللّ  ؛ر في المناهج الموضوعةالاعتبا

یشرع «وهذا ما یؤكد في المنهاج حین ،تتحقق في سیاقات اجتماعیة، ثقافیة، مقامیة معینة

هذه الأمثلة مستعملا الطریقة الاستقرائیة، یستخلص یللتحالمنشّط في مساعدة المتعلمین على 

المنشّط تتبع هذه الأحكام الجزئیة بتطبیقات منلمتعلمون الأحكام تدریجیا بتوجیهواسطتها اب

فإذا كانت الطریقة استقرائیة 2»، تكون مؤشرا تتبع لتمثل الجزء المدروس وهكذا...فوریة مناسبة

كما هو الحال في الواقع فإنّها في المقابل تتجاهل الاتجاهات الحالیة في تدریس النحو والصرف 

عقد أوجه یصیة، لأنّه بدلا من تدریس النحو انطلاقا من الجملةق بالمقاربة النّ هو متعلّ ها مامن

الاختلاف والشبه بین الأمثلة النموذجیة والموازنات الأفقیة والعمودیة واستخراج القاعدة جزءا 

.90، صإعدادها، تطویرها، تقویمهاالأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة،:رشید أحمد طعیمة- 1

.91، صالمرجع نفسه- 2
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ما هو جزءا بمساءلة المتعلمین وإشراكهم وتوجیههم في عملیة استنباط الأحكام واستقرائها ك

مشار إلیه في المنهاج، فإننا نقترح بدلا من ذلك وبحكم أنّ بدایة الدرس تكون ضمن المقاربة 

نحو وي أو ینیُدرس النحو وفق نموذج النحو البص الأساس والانطلاقة بأن النصیة باعتماد النّ 

علاقات التي بعدما یشرح المنشّط كل الحلیلیةص مرّات عدّة قراءة نموذجیة وتالنّ النص، إذ یقرأ

ترتبط بها الكلمات بعضها ببعض من خلال اتساقها وانسجامها، كي ینطبع في ذهن المتعلّم 

البعض با بعضهخلال إدراك خصائص الكلمات وتأثرمن صوصعلیه النّ بنى النظام الذي ت

ص ص ومن خلال ذلك یتمكن المتعلم من إدراك مرتكزات النّ تكوین النّ ودور كل واحدة منها في 

الكلمات دورها في إطار الجملة وفي الربط بین تماسك الجمل فیما بینها وكیف تؤديیفیة وك

ص أو الكلام بصفة عامة، لكن ضعف الطریقة المعتمدة هذه الجمل لتكوین ما هو أكبر وهو النّ 

یة وقلة نجاعتها لاعتمادها على التحفیظ الآلي الذي أساسه الجملة منعزلة في مراكز محو الأمّ 

ئم بذاته، ذاتها ینظر إلیها وكأنّ كل عنصر قاحدّ قیة الجمل وحتى مكوّنات الجملة في بعن 

وهذا ما یتضح لنا من خلال هذه الدراسة میدان تدریس النحو أدى إلى ضعف النتائج في

والتي قمنا فیها بتحلیل المدوّنة اللغویة عند ،یةها في مراكز محو الأمّ ناالمیدانیة التي اعتمد

وذلك بعد حضور دروس كثیرة في مختلف الصفوف في مادتي القواعد ،هذه المراكزعلميتم

م المادة اللغویة وإعداد استبیان وتحلیله یعلى كیفیة تقدّ ة الإطّلاع والتعبیر الكتابي والشفوي بغی

على مستوى بناء لمعرفة نوع الأخطاء التي یقع فیها المتعلّمون في هذه المادة اللغویة، أمّا 

لة بنوعیها أو على مستوى الربط بین الجمل لإنتاج نص وتحقیق الانسجام والتماسك فیه الجم

وقدرة المتعلم على توظیف ما تلقاه من قواعد في استعمالاته اللغویة لإنتاج فقرة أو نص معین 

واصل بلغة عربیة فصیحة سلیمة من حیث المبنى والمعنى، لذلك قمنا كذلك أو تحقیق التّ 

نجاز فقرة أو كتابة نص قصیر في مواضیع معینة طلب من المتعلمین إیره بعد أنّ بتحلیل تعاب

یاتنا في هذه ع البحث وقد أجرینا تحر و ومن أجل ذلك تمّ اختیار مقاطعة بجایة كي تكون موض

خلال السنة كز بجایة نمودجا)ا(مر الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبارالفصول التابعة

مدارس اخترناها، لأنّه یتم فیها تدریس 04، وقد أخذت العینة من 2012-2011الدراسیة 
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فصول محو الأمیة بعد خروج التلامیذ في الحصص المسائیة، وكذا عیّنة من المركز الثقافي 

المدرسة القرآنیة لمنطقة إحدادن.منالإسلامي وأیضا

مین، إذ شملت التحریات متعلّ وكانت الخطوة الموالیة لاختیار المدارس اختیار عیّنة من ال

یة، إذ یعتبر هذا المستوى، المستوى الأخیر الذي ستوى الثالث في مراكز محو الأمّ أقسام الم

بالتالي ،على التواليغة العربیة للسنة الثانیةنحویة للّ یكون فیه المتعلم قد تعرّف على القواعد ال

: فصل في كل 07الأقسام أو الفصول غویة وعدد هذهبإمكانه أن یوظفها في استعمالاته اللّ 

في المدرسة القرآنیة، وبلغ عدد الذین ي المركز الثقافي الإسلامي وفصلانمدرسة وفصل ف

یة شاركوا جمیعا في الإجابة على مجموعة في مراكز محو الأمّ  امتعلم149شملتهم الدراسة 

یفیة توزیعهم على ي یبیّن كمن التمارین في مادة القواعد وفي التعبیر الكتابي والجدول الآت

كز والمدارس المختلفة:الفصول في المر 

عدد المتمدرسین اسم المدرسة

25مدرسة الإخوة بورنین

18مدرسة الشهداء حموم

16مدرسة الشهداء عناني

�©±ƔŬƄś�řŬ± ƈ̄Ǘ² ŕƈÃ17

54المدرسة القرآنیة لمنطقة إحدادن

  19  نالمركز الثقافي الإسلامي لمنطقة إحداد

149المجموع

ر الدروس في مختلف الفصول في مادتيحث على حضو بهذا ال إجراءوقد اعتمدنا في 

اعد والتعبیر بشكلیه الكتابي والشفوي، والهدف من ذلك هو التعرّف على الطریقة التي یتم و الق

ذه بها تدریس هذه المواد من جهة، ومعرفة ما إن كان المتعلّمون بإمكانهم فعلا توظیف ه

القواعد في استعمالاتهم اللغویة وفق السیاقات المختلفة وهذا ما حاولنا رصده من خلال تعابیرهم 
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م رصد الأخطاء التي یقعون فیها وأهم الصعوبات التي یواجهونها في تعلّم القواعد تالمختلفة لذا

منشطین الذین واستعمالها لبناء فقرة أو نص متماسك، لذلك قمنا بإعداد استبیان موجّه إلى ال

ـــــــــــــــــونهم دوعدمیة التدریس بأقسام محو الأیشرفون على وهو یحتوي على  ,)ا(منشط30ثلاث

مجموعة من الأسئلة التي تتعلق بموضوع البحث كالمشاكل التي یواجهونها في تدریس مادة 

تقییمهم للوضع واقتراحاتهمالقواعد ونوعیة الأخطاء التي یقع فیها المتمدرسون من أجل معرفة 

المتشابهة في هذه الاستبیانات واستخراج الإجاباتبإحصاء تواتر لإصلاحهللحلول الناجعة 

النسب المئویة كما یلي:

في مادة القواعد: طین)(المنشّ مینقراءة في نتائج الاستبیان الموجه للمعلّ -3

علیها، الصفة، من حیث الجنس، الشهادة المحصل التعرّف على المستجوب:-3-1

مین في الصف، ووضعیته والصعوبات التي یعاني منها المتعلم في فهم الخبرة، عدد المتعلّ 

مادة القراءة، والسبب في ذلك، وأهم الاقتراحات لتفادي ذلك...فكانت النتائج كالآتي:

الأقدمیة في المنصب: -3-2

ادة اللیسانس، في أقصى أقدمیة مستها العیّنة، خمس سنوات كلهم من حاملي شه

تخصصات مختلفة وأدناها سنة واحدة وكلهم غیر مرسمین وأغلبیتهم من جنس الإناث.

عدد المتعلمین في الصف:-3-3

20تبین من خلال الاستبیان أنّ أغلبیة المتعلمین مزیج من أعمار مختلفة تتراوح بین 

سنة. 60إلى 
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بالنسبة لوضعیة الصف:-3-4

ات إلى أنّ وضعیة الصف متوسطة وذلك بسبب اختلاف أشارت أغلبیة الإجاب

مین الذین أكثرهم یعاني نقصا في الذاكرة الأعمار، وتباین القدرة على الاستیعاب لدى المتعلّ 

والنسیان.

:هل یجد المتعلم صعوبة في فهم؟-3-5

النسبة  العدد  المادة

  ٪93.3 28  في فهم نصوص القراءة

  ٪100  30  حو والصرفمادة ال

  ٪33.3  10  ادة الصرفم

  ٪100  30  التعبیر الشفوي

  ٪83.3  25  التعبیر الكتابي

یة یجدون صعوبة في فهم مادة النحو مین في مراكز محو الأمّ تؤكد أغلبیة الإجابات أنّ المتعلّ 

والصرف.

م صعوبة في فهم هذه المادة:لماذا یجد المتعلّ -3-6

النسبة  العدد  الصفة

  ٪93.3  28  اءةلصعوبة ألفاظ نصوص القر 

  ٪100  30  لصعوبة مادة النحو والصرف
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  ٪100  30لضعف المتعلم في التحصیل السابق

  ٪66.6  20  لكبر سنه

  ٪83.3  25  لمستواه الثقافي وظروفه النفسیة

م یجد صعوبة في فهم مادة النحو والصرف لصعوبة المتعلّ تأكد من خلال الجدول أنّ 

لحاتها مجردة تفوق مستوى المتعلم الكبیر في السن نظرا لضعف هذه المادة التي أغلب مصط

المتعلم في التحصیل السابق وعدم قدرته على الاحتفاظ بالمصطلحات في ذاكرته لمدة طویلة.

طین في تدریس مادة القواعد یعود إلى:الصعوبات التي تواجه المنشّ -3-7

وفهمها والاحتفاظ بها، وكذا عدم فهم عدم قدرة المتعلم على استیعاب المصطلحات المجردة 

فهي ظاهرة تجعل الكلمات داخل الجمل ،ظاهرة الإعراب التي یرونها ظاهرة صعبة ومعقدة

تحمل تغیرات كثیرة مما یجعلهم ینفرون منها.

م صعوبة في التمییز بین الجملة الفعلیة والاسمیة:هل یجد المتعلّ -3-8

النسبة المئویة  العدد  الصفة

  ٪83.3  25  نعم

  ٪00  00  لا

  ٪16.6  05  أحیانا
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مین یجدون صعوبة في التفریق یتضح لنا من خلال الجدول أنّ أغلبیة الأساتذة یرون أنّ المتعلّ 

بین الجمل الاسمیة والجمل الفعلیة، وربما هذا یعود لعدم استیعاب المتعلمین لمفهوم الاسم 

والفعل كما ینبغي.

التمییز بین:هل یجد المتعلم صعوبة في -3-9

النسبة المئویة  العدد  

  ٪73.3  22مكونات الجملة الاسمیة والفعلیة -أ

  ٪  10  03  مكونات الجملة الفعلیة -ب

  ٪16.6  05  مكونات الجملة الاسمیة-ج

مین التمییز بین مكوناتها الجمل التي یصعب على المتعلّ أغلبیةیتضح لنا من خلال الجدول أنّ 

لكن الصعوبة تتضح أكثر في الجملة وهذا بتصریح المنشطین، الفعلیة معاو  هي الجمل الاسمیة

العوامل اللفظیة وربما هذا راجع إلى الصعوبة التي تصادف المتعلمین عند دخولالاسمیة 

.علیها

من المعلّمین یواجهون صعوبات في تدریس القواعد وهذا راجع كبیرةأنّ نسبة وقد تبین كذلك

غة المستخدمة في شرح لوقت وصعوبات بعض الدروس، إضافة إلى اللّ بالأساس إلى ضیق ا

یفهمون أكثر باللغة مین غة العربیة الفصحى على حین أنّ أكثر المتعلّ هذه الدروس، كونها اللّ 

علّمین إلى استخدام هذه اللهجات في لیة) أو العامیة مما یضطر بعض المالأمازیغیة (القبائ

م هذه المادة مهم بأنّ الصعوبات التي تواجه المتعلّمین في فهشرحهم للدروس، وقد أقرّ معظ

و  الجمل بسبب التداخل اللغوي الحاصل في دماغهم بین الفصحىتظهر في كیفیة صیاغة

والعامیة، ولتفادي هذا النوع من المشاكل یقترح أغلبیة المنشطین الاعتماد القبائلیة أو الفصحى
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تعاد عن الشرح باللهجات (الأمازیغیة والعامیة) في فصول بصفة كلیة على اللغة الفصحى والاب

محو الأمیة والإكثار من التدریب على التعبیر الشفوي واستعمال الحوار لإعطاء المتعلّمین 

غة العربیة الفصحى.فرص كثیرة لاستعمال اللّ 

یة:مین في مراكز محو الأمّ بیر الموجهة للمتعلّ اقراءة في التمارین والتع-4

من التمارین الخاصة بمادة القواعد وفق المقاربة للاستبیان مجموعةقترحنا إضافة ا لقد

یة التي أجرینا فیها تحرّیاتنا المیدانیة النصیة وزعناها على المتعلّمین في فصول محو الأمّ 

(متعلّمي المستوى الثالث) قصد تحلیلها، كما اقترحنا بعض المواضیع وطلبنا من المتعلّمین 

قدرة المتعلّم على تطبیق ة أو نص في حصص التعبیر الكتابي، وذلك للنظر في مدى تحریر فقر 

غة والربط بینها القواعد التي تعلّمها وفق ما یقتضیه السّیاق وقدرته على استعمال عناصر الل

مستوى النص، بما أنّ  هو أكبرعلى مستوى الجملة أو على مستوىمّا بطریقة منطقیة، إ

واصل، لذا قمنا باستخراج الأخطاء الشائعة التي صیة لتحقیق التّ لمقاربة النّ المعوّل علیه هو ا

یقع فیها المتعلمون ومحاولة تفسیرها وبیان عللها وأسبابها، بحیث تم استخراج الإجابات 

المتكررة من التمارین المقترحة وإحصاؤها وتصنیفها وتدوین الأخطاءالصحیحة والخاطئة

ها وتمّ إحصاء هذه الأخطاء كما یلي:ومحاولة تعلیلها وتصویب

ا كل خطأ على بطاقة مراعین عدد نّ ووضعنا الشبیه مع الشبیه، حیث دو ثم صنّفنا الأخطاء 

دون لبس وفق النموذج الآتي:ظهار الخطأالتي تكرر فیها مع إعطاء أمثلة لإالمرّات 
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نوع الخطأالخطأرقم التمرینرقم المتعلمالصفالمدرسة/ المركز

المركز الثقافي 

الإسلامي 

(إحدادن)

المستوى

1201الثالث

عَلْیَاءُ لَمْ تَدْخُلْ 

المَدْرَسَةُ أبَدًا

اعتبار الجمل 

الاسمیة جملا  

فعلیة 

وعند تفریغ المعلومات تحصلنا على بطاقة واحدة لكل مدرسة أو مركز وتوجد في هذه 

المتعلّقة بالخطأ.البطاقة جمیع المعلومات

بالنسبة للتعابیر: 

مین قصد البحث عن ذلك من خلال تتبع كافة تعابیر المتعلّ نة قمنا بتحلیل المدوّ 

الأخطاء التي یرتكبونها في صیاغاتهم لأسالیبهم والربط بین أفكارهم؛ أي الأخطاء على مستوى 

لتشكیل نص متسق منسجم، الربط بین عناصر الجملة والربط بین الجملة وغیرها من الجمل 

التصنیف و بعنا التعابیر من خلال القواعد وقواعد التماسك النصّي باعتماد طریقة الجرد تفت

لقیاس مدى تكرار الأخطاء وتحدید نوعیتها ومصدرها ومحاولة تعلیلها إن أمكن عند والإحصاء

عرفة مدى لكل خطأ حتى نتمكن من متكرارها بین فصول محو الأمیة وقد خصصنا بطاقة 

تكراره في إجابات المتعلّمین، بحیث یشار للمدرسة باسمها ورقم المتعلّم والإجابة كما وردت في 

السیاق وتصویبها كما یتضح في هذا النموذج:
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الخطأ كما ورد رقم المتعلّمالصفالمدرسة (المركز)

في السیاق 

الصوابنوعه

مدرسة الشهداء 

حموم

المستوى 

18الثالث

كُنْتُ أَلْبَسَ 

ثَوْبَ للعِیدِ 

أخطاء في 

إقامة العلاقات 

نویة بین الب

عناصر الجملة 

الاسمیة 

استعمالو 

حرف الجر في 

غیر محله 

كُنْتُ ألْبَسُ 

ثَوْبَ العِیدِ 

:سب نوع الخطأ وفق الطریقة الآتیةبعدها تم استخرج النسب المئویة ح

المتعلّمین في صفوف محو الأمیة التي أجریت فیها رصدنا الأخطاء المشتركة بین

الدراسة المیدانیة وحاولنا تعلیل هذه الأخطاء وتقدیم بعض الاقتراحات لتفادي الوقوع فیها وذلك 

 ي: فكانت النتائج كالآتوفق ما جاء في المقاربة التواصلیة من مبادئ ومفاهیم 
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فقا للمقاربة النصیة:التمارین و مدوّنةنتائج تحلیلقراءة في  -4-1

التمییز بین الجمل الاسمیة والجمل الفعلیة:-

  ٪     عدد ج خ  ٪       عدد ج ص  الصفنص السؤال

: ضع داخل 1س

الجدول التالي: الجمل 

الاسمیة والجمل الفعلیة 

في النص 

  ٪12583.9٪ 1812.08  3م  

: المستوى الثالث3م

ع ج ص: عدد الجمل الصحیحة

خ: عدد الجمل الخاطئة ع ج

إنّ نسبة الإجابات الصحیحة ضئیلة جدّا إذا ما قورنت بنسبة الإجابات الخاطئة التي 

:خطاء المتعلّمین على النحو الآتيوقد وزعت أ ٪80تعدت 

أمثلةنوع الخطأ

علیاء لم تدخل المدرسةاعتبار الجمل الاسمیة جملا فعلیة

شمس الحیاة تشرق دائما

ر الجهلبه ننفض غبا

منطقة ملیئة بأشجار الزیتون

العلم نور یهدیها وساعدها على متاعب الحیاة

أصبحت تلمیذة طموحة

تقبل على الدروس یومیااعتبار الجمل الفعلیة جملا اسمیة

أحبت زراعة الأرض وتربیة الحیوانات 

  العلم ینبغي أن یسلك المرء طریقا یبتغي فیه

ینال ما یستحق
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علّمین یجدون صعوبة في التفریق بین تهذه المعطیات أن أغلب المیتضح من خلال 

یعود هذا إلى عدم تمییزهم بین الأسماء والأفعال من جهة، و الجملة الاسمیة والجملة الفعلیة 

وإلى عدم مواظبتهم على الحضور من جهة أخرى.

الجمل: صیاغة: 2س

نص السؤال: أجب عن الأسئلة

التالیة في جمل تتكون من 

مبتدأ وخبر وأخرى تتكوّن من 

فعل وفاعل ومفعول به

  ٪     ع ج خ  ٪      ع ج ص  الصف

2114.0912281.87  3م  

وهي نسبة كبیرة إذا ما قورنت 81.87یتضّح من خلال الجدول أنّ نسبة الأخطاء بلغت 

14.09نسبة الإجابات الصحیحة التي بلغت ب

أمثلةنوع الخطأ

تبدو جمیلة-الإجابة بجمل فعلیة بدل الجمل الاسمیة

فعلت علیاء أنها ذهبت إلى محو الأمیة-

تسكن في الریف-حذف الفاعل

تفعل كل یوم-

تعرف العلم-

  العلم یعین-حذف المفعول به

یفعل المرء-

  هي -  حذف الاسم

منطقة ریف-
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نور-

علیل-

في حیاته ینبغي المرء یقرأ -  لها جمل لا معنى

الفتاة المتعلمة العلم-

یعنیها كل شيء-

  ؟ها على متاعب الحیاةینمن الذي یع-إعادة الجمل بنفس الكیفیة (عدم فهم الأسئلة)

  ؟ماذا ینبغي أن یفعل المرء في حیاته-

بة الكبرى منهم أجابوا بجمل لم یراع المتعلّمون نوع الجمل التي وظفوها في إجاباتهم، إذ أنّ النس

ن كما هو یعود إلى عدم تمییزهم بین النوعیاسمیة بدلا من الجمل الفعلیة والعكس صحیح وهذا 

واضح في الجدول الذي سبق عن التمییز بین الجملة الفعلیة والجملة الاسمیة في حین اكتفى 

ر أو الخبر دون حیث ذكر الاسم دون الخب،بعضهم بذكر أحد عناصر الجملة دون الآخر

لزمه الأمر في بعض الجمل التي یتعدى فیها الاسم أو الفعل دون الفاعل أو المفعول به إن 

الفعل إلى المفعول به مما جعلها ناقصة في البناء والمعنى.

: نص السؤال: استخرج من الجمل2س

الفعلیة الواردة في النص: الفعل/ الفاعل

المفعول به

  ٪   ع ج خ  ٪     ع ج ص

1208.0512885.90المستوى الثالث

یظهر من خلال هذا الجدول أنّ المتعلّمین لم یتمكنوا من التمییز بین مكوّنات الجملة 

الفعلیة من فعل وفاعل ومفعول به، ویحدثون خلطا بین هذه العناصر ومكوّنات الجملة الاسمیة 
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ن الجملة الاسمیة والجملة الفعلیة؛ وهذا یعني (مبتدأ وخبر) ومرّد هذا الخلط إلى عدم تمییزهم بی

أن معظم المتعلّمین لم یستوعبوا معنى الجملة الاسمیة والفعلیة والأركان الأساسیة لكل منهما 

وهذه أمثلة تبیّن ذلك: 

أمثلةنوع الخطأ

نور العلم -امرأة قاربت الخمسینعلیاء-اعتبار المبتدأ فاعلا

طموحةتلمیذة-تدرك هي -

تشرقشمس-

طموحةتلمیذة -اعتبار الخبر فاعلا أو مفعولا به

  ظلامالجهل -نورالعلم   -

محمودالعلم   -

تشرق دائماشمس الحیاة-تدرك هي -  اعتبار المبتدأ فاعلا أو مفعولا به

امرأة قربت الخمسینعلیاء–الجهل ظلام -

تسكن منطقة - ضالأر  زراعةأحبت -الخلط بین الفاعل والمفعول به

تعرف الفتاة المتعلمة حقوقها.-

  علم هفی-الخلط بین المفعول به والمجرور

من العلم-

تعرف الفتاة هب-

مضاف دامسظلامٌ دامس: ظلام مفعول -الخلط بین الخبر والمفعول به

مضاف إلیه

الخمسینامرأة قاربت-

طموحة: مفعول به...فتاة -
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ة الأفعال:التفریق بین أزمن

: نص السؤال: 4س

استخرج من النص أفعال ماضي ومضارع

وأمر

  ٪     ع ج خ  ٪    ع ج ص 

٪12785.23  ٪6.71  10  المستوى الثالث

أخطأ أغلب المتعلّمین في تحدید نوعیة الأفعال الواردة في النص وبلغت نسبتهم 

وبین بین المضارع والأمر ومنهم من خلطفمنهم من خلط بین الماضي والمضارع  85.23٪

الماضي والأمر وهذا یعني أنّهم لا یمیّزون بین الحدث المنقطع المنتهي المنتمي للماضي وبین 

.غیر المنقطع المنتمي للمضارعالحدث 

وهذه عیّنة من أخطاء المتعلّمین تتضح من خلال هذا الجدول:

أمثلةنوع الخطأ

قاربت-بتأح-اعتبار الفعل الماضي فعلا مضارعا

لم تدخل-اعتبار المضارع المجزوم ماضیا

انهلوا-أقبلوا -  ااعتبار الأمر ماضی

یفلح-یحیط-تدرك-عدم تعیین زمن الفعل

نجد-ندخل-یساعدها-یهدیها-اعتبار الفعل المضارع ماضیا

منطقة: فاعل-الخلط بین الفاعل والمفعول به

علیه: خبر،أقبلوا علیه/ أقبلوا: مبتدأ-اخبر ار والمجرور اعتبار فعل الأمر مبتدأ والج

دأ، منه: خبر: مبتانهلوا منه/ انهلوا-

أن یسلك المرءُ -اعتبار الفعل المضارع المنصوب بأن خبرا
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فأغلب الدارسین لا یمیّزون بین الفعل المضارع المجزوم والماضي ولا بین المضارع 

ط بین المبتدأ أو فعل الأمر وبین الفاعل والمفعول به، وهذا المنصوب والخبر، وهناك من یخل

یعود إلى عدم قدرتهم على التمییز بین الجمل الاسمیة والفعلیة.

تحدید الفعل اللازم والمتعدّي:

: نص السؤال:5س

سطِّر تحت الفعل المتعدّي بخط والفعل

بخطین في الجمل الفعلیة الواردة في اللازم 

النص.

  ٪    ع ج خ   ٪  ع ج ص 

٪98.65  147٪0.67  01  المستوى الثالث

اختلط مفهوم التعدّي واللزوم على معظم المتعلّمین، حیث ابتعدوا عن الصواب حین 

الأفعال المتعدیة لازمة والأفعال اللازمة متعدیة، فهذان المصطلحان یشكلان صعوبة جعلوا 

لعدم وضوح هذین المعنیین في أذهانهم، فقد نّهم لا یفرقون بینهما كبیرة لدى المتعلّمین، لأ

خلطوا بینها وبین الأفعال الناقصة وبینها وبین الأسماء والحروف، هناك من اعتبر الجمل ككل 

تها لم تسلم ادخلت علیها كان وأخو التي خبرالمبتدأ و ال ة مننفعالا متعدیة حتى الجمل المكو أ

ي في نظرهم جملة فعلیة، لأنّهم لا یفرقون بین من اللزوم والتعدیة، لأنّها احتوت على فعل فه

متناسین أنّ أفعالا متعدیة أو لازمةالنوعین (الجملة الاسمیة والفعلیة) فاعتبروا"كان وأصبح"

وهذه أمثلة توضح ذلك:التعدي واللزوم متعلقان بالفعل فقط.

أمثلةنوع الخطأ

المدرسةلتدخلم  -الخمسینقاربت-اعتبار الفعل المتعدي لازما

ما یستحقینال-طریقایسلك-

یعرقل تحضرها-

في حیاته.یفلح –القراءة  تتعلم-اعتبار الفعل اللازم متعدیا
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تلمیذة أصبحت-لا تعرف كانت -  ااعتبار الفعل الماضي الناقص فعلا متعدی

ما... -لأنّ  -لذلك -أنّ -اعتبار الحروف أفعالا متعدیة 

یومیاتقبل على الدروس   -زرقاءالسماء -ء أفعالا لازمةاعتبار الأسما

جانبیحیط بها من كل -

من العلم أعظملن نجد -

باردٌ ماؤها -علیل هواؤها -    اعتبار الأسماء أفعالا متعدیة

الحیواناتأحبت تربیة-

حقوقهاتعرف الفتاة المتعلمة -

به ننفض غبار الجهل–واجبٌ فالتسلح به -

الحسابلتتعلم القراءة والكتابة و -

نهلوا منه-أقبلوا علیه-ینجح-اعتبار الجمل ككل أفعالا متعدیة

یعرقل تحضرها-دائماتشرق

یعینها في أعمالها...

تعیین المضاف والمضاف إلیه:

: نص السؤال:6س

السؤال: حدّد كل من المضاف

والمضاف إلیه من خلال النص

  ٪  ع ج خ  ٪  ع ج ص

٪89.93  134  ٪7.38  11  المستوى الثالث

بالتالي لم یتمكنوا من و  ،لم یتمكن أغلب المتعلّمین من تعیین المضاف والمضاف إلیه

مضاف إلیه والصفة وبینه وبین الفعل والفاعل وبین الا هماستیعاب مفهوم الإضافة فلم یفرقوا بین

إلیه وهذه عیّنة من أخطاء  اومضاف اسم المجرور، وهناك من اعتبر الجملة ككل مضافوبین الإ

المتعلّمین.
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أمثلةنوع الخطأ

عدم التمییز بین المضاف والمضاف إلیه-

  ا.واعتبارهما مبتدأ وخبر 

تشرق دائما شمسُ الحیاةبالعلم -

تربیة الحیواناتأحبت -

  زراعة الأرضأحبت -

ن/ أحبت زراعة الأرض  قاربت الخمسی-اعتبار الفعل والفاعل مضافا ومضافا إلیه-

عدم التمییز بین المضاف والمضاف إلیه -

والفعل والفاعل

لا تعرف 

عدم التمییز بین الفعل والفاعل والمفعول به -

والمضاف والمضاف إلیه

یسلك المرء/ طریقا-

مضاف إلیهمضاف/ 

والمضاف الخلط بین المبتدأ والخبر -

والمضاف إلیه

ضاف ومضاف إلیهالعلم محمود/ م-

إنّ العلمَ نورُ/ إنّ: مضاف والعلم: مضاف  -  ااعتبار الأفعال الناقصة مضاف-

إلیه

أصبحت تلمیذة الآنالخلط بین ظرف الزمان والمضاف -

: مضافزرقاء السماء-عدم التمییز بین المضاف والمبتدأ-

: مضافساطعةالشمس-

إلیه: مضافزرقاءسماء ال -  إلیه ااعتبار الخبر مضاف-

ساطعة: مضاف إلیهالشمس -

في عمرها/ في مضاف/ عمرها مضاف  -  االجر مضافاعتبار حروف -

إلیه

كل جانبمن-
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مضاف/ :القراءة والكتابة/ و -   ااعتبار حروف العطف مضاف-

الكتابة: مضاف إلیه

  ا...قاربت الخمسین في عمره-إلیه ااعتبار الجملة ككل مضاف-

أعظم من العلم-

العلم لیفلح-

متاعب الحیاة/ متاعب صفة -اعتبار المضاف صفة-

التمییز بین الصفة والحال:

: نص السؤال:7س

�¿ŕţƅ§Ã�řſŰ ƅ§�Áƈ�ĎƜƄ�µ Ɗƅ§�Áƈ�ÁÌƔŷ

  ٪ع ج خ  ٪ع ج ص

٪14597.31٪02.01  03  المستوى الثالث

لا یفرقون بین الحال والصفة وما یؤكد ذلك أنّ معظم المتعلّمین التاليالجدولیبیّن

في حین أنّ نسبة الإجابات الصحیحة كانت  ٪97.31نسبة الإجابات الخاطئة التي بلغت 

، إذ یخلط المتعلّمون بین الحال والفعل والفاعل واسم إنّ وخبرها أو الاسم المجرور، 02.01٪

للجملة الفعلیة والاسمیة صفة، وهناك الشيء نفسه بالنسبة للصفة إذا اعتبروا الأركان الأساسیة

یعني أنّ مفهوم الصفة لم یتضح في أذهانهم هذا و من ذهب إلى اعتبار الجملة ككل صفة؛ 

وهذه عیّنة من أخطاء المتعلّمین.

أمثلةنوع الخطأ

للتعلم متلهفةٌ تقبل على الدروس یومیا -الخلط بین الصفة والحال

القراءة: صفة

ال: حدامسٌ ظلام  -

: حالعلیلهواؤها  -
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: حالطموحةتلمیذة -

صفة:دائمابالعلم شمس الحیاة تشرق -

: صفةزرقاءالسماء اعتبار الخبر صفة

: صفةساطعةالشمس 

: صفةظلامالجهل 

إنّ العلمَ نورٌ (حال)اعتبار اسم إنّ وخبرها حالا

: صفةنورٌ إنّ العلم اعتبار خبر إنّ صفة

: صفةالمدرسةلم تدخلصفةزوم والمنفيالمجاعتبار الفعل

: صفةالقراءة لا تعرف

: صفةعلى متاعب الحیاةتعینها اعتبار الجار والمجرور صفة

: صفةبأشجار الزیتونملیئة 

في أعمالهاتعینها اعتبار الجار والمجرور حالا

تربیة الحیواناتأحبت اعتبار المضاف والمضاف إلیه صفة

  رضزراعة الأأحبت 

لا تعرف القراءة والكتابة (صفة)كل صفةاعتبار الجملة ك

أصبحت تلمیذة طموحة (صفة)

تعرف الفتاة المتعلّمة حقوقها (صفة)

ناقصةإجابات

التمییز بین الحروف:

: نص السؤال:8س

استخرج من النص كلا من حروف النصب

والجزم وحروف العطف وحروف الجر

  ٪ع ج خ  ٪ع ج ص

٪10871.34٪2818.79توى الثالثالمس
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فأغلب  ٪70في حین نسبة الأخطاء أكثر من  ٪18.79تبلغ نسبة الإجابات الصحیحة 

لم یدركوا وظیفة حروف النصب وتأثیرها على الأفعال المضارعة، لأنّ أغلبهم أصلا الدارسین 

هو موضح في الجداول لا یفرّق جیّدًا بین الفعل المضارع وغیره من أزمنة الأفعال الأخرى كما

السابقة، فهناك من اعتبر الأفعال حروف نصب وكذا الأسماء وهناك من خلط بین حروف 

الجر وحروف الجزم  وهذه عیّنة من الأخطاء:

أمثلةنوع الخطأ

  في  لیفلحیبتغي فیه العلم اعتبار الفعل حرف نصب

حیاته

تدخل المدرسة أبدا لم  اعتبار أداة الجزم حرف نصب

اعتبار حرف الجر حرف نصب

حیاتها في -یه علفأقبلوا 

  هابیحیط 

الحسابو الكتابة و لتتعلم القراءة الخلط بین حروف النصب والعطف

  ا.أبدلم تدخل المدرسة لزمن وحروف النصبا الخلط بین أسماء الإشارة ومحددات

أصبحت تلمیذة  الآنلكنها 

طموحة في المستوى الثالث.

ي أن یسلك المرء.ینبغ لذلك

یومیاتقبل على الدروس

الخمسینعلیاء امرأة قاربت اعتبار الاسم حرف نصب

  ٪  ع ج خ  ٪ع ج ص  زمبالنسبة لحروف الج

٪68.45  102٪21.47  32  المستوى الثالث
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تبیّن من خلال الجدول أنّ نسبة الإجابات الخاطئة یتعدى نسبة الإجابات الصحیحة؛ وهذا 

قد وزعت بة كبیرة من المتعلّمین لم یكتسبوا بعد قواعد جزم الفعل المضارع و یعني أنّ نس

:أخطاؤهم على النحو الآتي

أمثلةنوع الخطأ

مناسبة مكان حرفغیروضع حروف

الجزم

یسلك المرء طریقا یبتغي فیه العلم أنینبغي -

نجد أعظم من العلم في الحیاة لن -

علیلهواؤها  -أبدالم تدخل المدرسة ن الجزم استعمال الأسماء والأفعال مكا

بأشجار ملیئة–جانب كلّ یحیط بها من -

وتسعد في حیاتها.لترقى–الزیتون 

في حیاتهاتسعد-على الدروس یومیاتقبل-

  العلم  فیهیبتغي -الخلط بین حرف الجزم وبقیة الحروف

كل من یجتهدلأنّ -الآن أصبحت تلمیذة الكنهالخلط بین حروف الجزم والأفعال الناقصة

ینجح.

  ٪  ع ج خ  ٪  ع ج ص  بالنسبة لحروف العطف

٪59.06  88٪34.89  52  المستوى الثالث

تبیّن من خلال الجدول أنّ نسبة الأجوبة الصحیحة أقلّ من نسبة الأجوبة الخاطئة التي 

م لوظیفة حروف الجرّ یبیّن أنّ فهمهممّا ٪35في حین كانت الصحیحة  ٪60بلغت تقریبا 

أحسن من فهمهم لبقیة وظائف الحروف المتبقیة (الناصبة والجازمة منها).

وهذه عیّنة من أخطاء المتعلّمین:
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أمثلةنوع الخطأ

أبدا، لكنّها، الآن، وأنّ، لأنّ، لنذكر أدوات غیر مناسبة

كلّ لأنّ، فیها، به، ما، من،استعمال الأسماء والضمائر بدل حروف العطف

محو الأمیّة  عطف اعتبار المضاف والمضاف إلیه حرف

  ٪  ع ج ص  ٪  ع ج ص  بالنسبة لحروف الجر

٪61.74  92٪29.53  44  المستوى الثالث

لم یدرك معظم المتعلّمین معاني حروف الجر ووظیفتها النحویة، إذ لم یتمكنوا من 

بعض الأدوات على  واكما ذكر ،اومجرور  االتمییز بین المضاف والمضاف إلیه واعتبروه جار 

وتأثیرها على أنّها أدوات جرّ وهي أدوات جزم، لأنّهم لم یدركوا بعد وظیفة حروف الجرّ 

الأسماء، فهناك من ظنّها تدخل على الأفعال، وهذا یبیّن أنّ المتعلّمین إنّما یستخدمون الأدوات 

ا بعض الأفعال التي دخلت علیها مراعاة لمعانیها داخل الجمل، إذ جعلو  دوناستخداما عشوائیا 

:، فكانت أخطاؤهم على النحو الآتيحروف الجزم مجرورة

أمثلةنوع الخطأ

تعرف القراءة لا -تدخل المدرسة أبدا لم  ذكر أدوات غیر مناسبة

والكتابة.

الحسابلا تعرف -منطقةتسكن -اعتبار المفعول به حرف جر 

لـ: مضافجرعدم التمییز بین المضاف وحروف ال

بـ

ساطعةالشمس   -زرقاءالسماء اعتبار الخبر حرف جر

أبدا -الآن  اعتبار ظرف الزمان حرف جر

/إجابات ناقصة
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أكثر السؤال التاسع والإجابات التي ئي للأدوات ومنها حروف الجر یبیّنهوهذا الاستخدام العشوا

وردت فیه:

توظیف حروف الجر نحویا:

حرف: نص السؤال: ضع9س

الجرّ المناسب في المكان

المناسب.

في، لـ، على)ب،(عن، إلى،

  ٪  ع ج خ  ٪  ع ج ص

  ٪75.16  112٪18.12  27  المستوى الثالث

لم یكتسب أغلبیة المتعلّمین الوظیفة النحویة التي تؤدیها حروف الجرّ، إذ لم یفهموا 

اعتبار لدلالة هذه الحروف معاني هذه الحروف فوظفوا أدوات جرّ في غیر مواضعها دون 

داخل الجمل التي تضمّنها نص التمرین، فلم یتمكنوا من توظیف حروف الجرّ المعطاة توظیفا 

الفراغ بحروف جرّ مهما كانت دون مراعاة لدلالة یحا، فالمهم بالنسبة إلیهم هو ملءصح

الجملة، وهذه عیّنة من أخطائهم:

أمثلةنوع الخطأ

سافر أبي من مكة المكرّمة.-سبةاستعمال حروف غیر منا

عندما كنّا نتجول إلى المدینة.-

وقد كتب بـ غلاف المصحف.-

أحتفظ فیه.-

وأترحم عن روح والدي-
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التحویــــــــــل:

: نص السؤال: حوّل الجمل10س

الآتیة المأخوذة من النص 

إلى المثنى المفردمن 

ثم إلى الجمع.

  ٪  ع ج خ  ٪  ع ج ص

٪93.95  140٪2.68  04  المستوى الثالث

یبیّن هذا الجدول أنّ المتعلّمین یواجهون صعوبات كثیرة في عملیة التحویل، بدلیل أنّ 

وهذه عیّنة من أخطاء المتعلّمین: ٪93.95نسبة الأخطاء بلغت 

أمثلةنوع الخطأ

یتعلّمون قبلون على الدروس یومیا متلهفة لتُ -عدم معرفة مثنى أو جمع الكلمات

القراءة والكتابة والحساب.

بالعلم تعرف الفتاتاتُ المتعلّمة حقوقها-

ینبغي أن یسلك المرء طروقا یبتغون فیه العلم -

لیفلح في حیاته. 

قبلون على الدروس یومیا متلهفون لیتعلّمونتٌ -عدم مطابقة الفعل للفاعل

القراءة والكتابة.

مرءُ طریقان ینبغي أن یسلك اثنان من ال-

غي فیه العلم، لیفلحان في حیاته.تبی-

بالعلم تعرفُ الفتاتین المتعلمتان حقوقها.-عدم مراعاة الحركات الإعرابیة

الأرضِ و تربیة الحیوانات.أحبَ النساءِ زَرَاعةِ -

ینبغي أن یسلكوا الناس طریقات یبتغون فیه -
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العلم لیفلحون في حیاتهم.

یحبون زراعة الأرض وتربیة الحیوانات.-فعلتغییر أزمنة ال

عرفون النساء المتعلّمة حقوقها.-

سلكوا طروقات.-

أنتم الرجال تقبلون على الدروس-زیادة الضمائر أو الأفعال

طریقا یبتغیانقال ینبغي أن سلكا أنتما المرءان-

في حیاتكم.لیفلح العلم أنتما فیه

  ا.تعرف الفتاة المتعلّمات حقوقاتهبالعلم-عدم تحویل ما یجب تحویله

أحبت زراعة الأراضي وتربیات الحیوانات.-

لتتعلم القراءةمتلهفةتقبلان على الدروس یومیا-الخلط بین المفرد والمثنى

والكتابة والحساب.

إجابات ناقصة

تعیین المبتدأ والخبر وتحدید نوعه:

: نص السؤال:11س

والخبر من خلالعیّن المبتدأ 

الجمل الاسمیة الموجودة في النص

ثم حدّد نوع الخبر الوارد فیها

  ٪  ع ج خ  ٪ع ج ص

٪93.28  139٪04.02  06  المستوى الثالث

بر ونوعه في الأمثلة الواردة في النص بدلیل الخوجد أغلب المتعلّمین صعوبة في تعیین

المفهوم غیر واضح لدیهم، ربّما مردّ ذلك إلى لم تتمكّن من ذلك لكون هذا  ٪93.28أنّ نسبة 
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عدم تخصیص مدة زمنیة كافیة للتطبیقات في هذا الموضوع وضعف المعلّمین الذین أغلبهم

دات رّ إعراب الأسماء تدخل ضمن مجال المجلیسوا متخصصین في اللغة العربیة، فقضیة 

ده لتقبل مفاهیم غیر مادیة واستعدا،بقدرة كل متعلم على التجریدواستیعابها متعلق أساسا

متعبا قلیلا لاستیعاب مثل هذه المفاهیم، إضافة إلى الطریقة العمر یكون فكره هذا والمتعلم في

ر الدین بوحساین النقطة تعرض إلیها الباحث نص وهذه ،السطحیة التي تقدم بها هذه المفاهیم

، لین متلازمین مترابطین متتماینشكالیة المتعلقة بتعلیم النحو تدور حول سؤاإن الإ: «حین قال

قد كان لهما الأثر العمیق في اختلاف مناهج تعلیم اللغات و تنوع اتجاهاتها و مناحیها و 

فعدم تحدید المحتوى الذي یتماشى ،»1ذا نعلم من علم النحو؟و كیف نعلمه؟.ما:یتمثلان في

الأخطاء یتضح من عّینة و قدرة المتعلم الذهنیة یجعله غیر قادر على الاستیعاب و هذا

:لدى المتعلمینالمرتكبة

أمثلةنوع الخطأ

فیها السماء زرقاء-كل خبر اعتبار الجملة ك

الشمس ساطعة-

بهاحیطالجهل ظلام دامس ی-

على الدروس/ مبتدأ-اعتبار الاسم المجرور مبتدأ

  ةتدخل المدرس لم -  اعتبار الحرف مبتدأ

مبتدأ

فصول محو الأمیةن م-

مبتدأ

زراعة: خبر مضافاعتبار المفعول به خبرا

دار الأمل للطباعة والنشر والتوزیع،تعلیمیات اللغات،–نصر الدین بوحساین، مدخل إلى اللسانیات التطبیقیة 1

 .115ص  ،2012تیزي وزو،
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الأرض: مضاف إلیه

أصبحت: خبرااعتبار الفعل الماضي الناقص خبرا

تعرفلا  كانتاعتبار الفعل الماضي الناقص مبتدأ

خبرمبتدأ

: فاعلامرأة قاربت الخمسینعلیاءاعتبار المبتدأ فاعلا

اعل: فتدرك فهي

: مفعول به مضافظلامٌ دامسالجهل بهاعتبار الخبر مفعولا

دامس: مضاف إلیه

نورٌ یهدیها: مفعول به

: صفةزرقاءالسماء اعتبار الخبر صفة

: صفةظلامٌ الجهل 

...........إجابات ناقصة

عیّن المبتدأ والخبر وحدّد نوعهعدم فهم السؤال

مین الواضح بین الجملة الفعلیة والجملة المتعلّ یتضح من خلال هذه الأمثلة خلط

حتى وإن كانت اسمیة كي یتحول بالنسبة بدلیل أنّه یكفي وجود فعل في جملة معینة،الاسمیة

إنّما إلى فاعل والجملة الفعلیة من فعل وفاعل ومفعول به لم تعد في محل الخبر،المبتدأإلیهم

 بغیّ تابع للمبتدأ الذي یلعب في رأیهم دور الفاعل ممّا یُ الفعل في هذه الجملة التي بعد المبتدأ 

ئما بعد الفعل سواء یدركون أنّ الفاعل في الجملة الفعلیة یأتي دا لا ه، إذتكل وجود للخبر ونوعی

أكان صریحا أم ضمیرا مستترا أم ضمیرا متصلا وأغلبیة المعلّمین لا ینبّهون المتعلّمین إلى 

  ذلك.
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:ملإعادة صیاغة الج12س

غة الجمل انص السؤال: أعد صی

الآتیة باستعمال كان وأخواتها 

أو إنّ وأخواتها

  ٪  ع ج خ  ٪ع ج ص

بالنسبة لكان وأخواتها

٪91.27  136  ٪3.35  05  المستوى الثالث

یبیّن هذا الجدول أنّ معظم المتعلّمین یجدون صعوبة في إعادة صیاغة الجمل باستعمال 

في  ٪91.27الخاطئة التي بلغت الإجاباتو إنّ وأخواتها وما یؤكد ذلك نسبة كان وأخواتها أ

) وهذه عینة من أخطاء المتعلّمین:٪3.35الصحیحة (الإجاباتنسبة  دتتعحین لم 

یعتبر الأمیر عبد القادر فارسا عربیا-استعمال الأفعال بدل كان وأخواتها *

مشى یرتجف كمن به حمى-

محمد حائرا طول اللیل-بدل كان وأخواتهااستعمال الأسماء*

أبي یرتجف كمن به حمى-

هذا الأمیر عبد القادر فارسا عربیا-استعمال أسماء الإشارة بدل الأفعال الناقصة*

الثمار كبیرة الحجم-إجابات ناقصة*

الفقر ما یرغبه النَّاس-

به حمىلم یرتجف كمن-استعمال حرف الجزم بدل كان وأخواتها*

حارا طول النهارأنت-وأخواتهااستعمال الضمائر بدل كان *

هو الفقر ما یرغبه الناس-

هو یرتجف كمن به حمى-

أعد صیاغة الجمل الآتیة باستعمال كان-عدم فهم السؤال *

وأخواتها أو إنّ وأخواتها.

٪ع ج خ٪ع ج صبالنسبة لـ إنّ وأخواتها

٪13791.94٪074.69المستوى الثالث
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یجد أغلب المتعلّمین صعوبة في استعمال الأفعال الناقصة وفهم معناها، بدلیل أنّ نسبة 

، فمنهم من استعمل الأفعال بدلا منها ومنهم من وظف في توظیفها اأخطأو  )91.94٪(

ل.إجاباتهم ناقصة كونهم لم یستوعبوا السؤامن ترك الفراغ ولم یملأه، وأغلبالأسماء ومنهم 

وهذه عیّنة من أخطائهم:

أمثلةنوع الخطأ

العلمُ نورٌ  كان -  استعمال أفعال ناقصة في غیر محلّها*

العربُ یكافحون حتى طوّروا الصناعةإنّ -

یعتبرُ العلم نورٌ -الخلط بین الأفعال والأفعال الناقصة *

یصیب الطفلقل مرضت الأم بسبب ما -

من عقد في السلوك.

ة الحجمكل الثمار كبیر أ -

رأیت الثمار كبیرة الحجم-

قیل هي الأم سبب ما یصیب الطفل من -استعمال الضمائر المنفصلة بدل إنّ وأخواتها *

عقد في السلوك.

هم العرب یكافحون حتى طوّروا الصناعة-

التعلّم والعلم نورٌ -استعمال الأسماء بدل إنّ وأخواتها*

رة الحجمجنيُ الثمار كبی-

العلم نورٌ -إجابات ناقصة*

أعد صیاغة الجمل الآتیة باستعمال كان-عدم فهم السؤال*

وأخواتها وإنّ وأخواتها



وصف طریقة تلقین نشاط القواعد وتقویمھا                                           ثالثالفصل ال

301

نتائج تحلیل مدوّنة التعبیر:قراءة في  -4-2

ولمعرفة الفعلیةالجملة ویة بین عناصر الجملة الاسمیة و یالأخطاء في إقامة العلاقات البن-1

ذه الأخطاء في تعابیر المتعلّمین رصدناها من خلال هذین الجدولین:مدى تردد ه

ویة بین عناصر الجملة الاسمیة)یالعلاقات البنإقامة: (الأخطاء في1الجدول رقم 

:ین في الإعراب في الحالات الآتیةتتوزع أخطاء المتعلم

نسبتها المئویةترددهاأنواع الأخطاء

  ٪3.35  05  أمخالفة قاعدة إعراب المبتد -أ

  ٪6.04  09مخالفة قاعدة إعراب الخبر المفرد -ب

مخالفة قاعدة إعراب المبتدأ حین -ج

تدخل علیه النواسخ

11  7.38٪  

مخالفة قاعدة إعراب الخبر حین  -د

تدخل النواسخ على المبتدأ

13  8.72٪  

مخالفة قاعدة إعراب المبتدأ: -أ

خالفة القاعدة التي تنص على أنّ المبتدأ یُرفع دائما  یكمن الخطأ في الأمثلة التي ستأتي في م

به الجملة ولم تدخل علیه النواسخ والمتعلّمون بتدئجمعا حین تُ  أو نىمثسواءً أكان مفردا أم

هنا نصبوه جهلا منهم بالقاعدة وهذه الأمثلة تبیّن ذلك: 

یقومون بتجهیز الأكیاس البلاستیكیة لجمع الزیتون.الرجالَ -1

باكرا.ینهضالنساءَ -2
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تزور البساتین.العائلاتَ -3

یلبسون لباسهم الجدید.الأطفالَ -4

والملابس للأولاد. ءنا یحضرون الحنّامثلَ الجیرانَ -5

یكمن الخطأ في هذه الأمثلة الآتیة في أنّ المتعلّمین مخالفة قاعدة إعراب الخبر (المفرد): -ب

سمیة البسیطة والتي خبر الذي یكون في الجملة الاخرجوا عن القاعدة الخاصة بإعراب ال

سنادیة واحدة تتكون من ركنین أساسیین هما المبتدأ والخبر، فالمبتدأ دائما تتضمن عملیة إ

لكن یجوز أن یعرف الخبر، إذ یقول ابن یعیش في هذا .معرفة والخبر نكرة، وهذا الأصل

وفي موضع 1»ل الخبر أن یكون نكرةاعلم أنّ أصل المبتدأ أن یكون معرفة وأص«الصدد: 

ها ونفس الفكرة یؤكد2»قد یقع المبتدأ والخبر معرفتین معا كقولك "زید المنطلق«آخر یقول: 

إذا  3»فأحسنه إذا اجتمع نكرة ومعرفة أن یبتدئ بالأعراف وهو أصل الكلام«سیبویه حین قال: 

لخبر یتبع الخبر المبتدأ في الإعراب ولا وا في هذا النوع من الجمل البسیطة المكوّنة من المبتدأ

فالمبتدأ والخبر اسمان مرفوعان ویتبع الخبر المبتدأ في التذكیر والتأنیث والعدد ولكن قد یخالفه.

ف الخبر وقد یختلفان في التعریف والتنكیر بحیث یكون المبتدأ دائما معرفة في حین قد یعرّ 

هذه القاعدة وهذه أخطاء المتعلمین تبیّن ذلك:لكن هناك من خالف ،یترك نكرة وأغلبه نكرة

دُ جمیلةً العی-

مناسبة عید أضحى سعیدةً -

الناسُ فرحةً بعید الأضحى-

أطفالا صغارًا سعداءُ بیوم العید-

.85، ص1ج ابن یعیش: شرح المفصل،- 1

.98، ص1، جالمصدر نفسه- 2

.112ص سیبویه: الكتاب،- 3
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أبي مستعدا لذبح خروف العید-

هم فارحین-

حقلٌ الزیتون ملیئا بالأشجار -

مثمرًاالزیتونِ موسمُ -

جماعةً وتبادل الحكایات والضحك والأكلِ الزیتونِ جمعِ -

مخالفة قاعدة إعراب المبتدأ حین تدخل علیه النواسخ:   -ج

تدأ حین تدخل علیه كان أن المبعلى فقد ابتعد المتعلّمون عن القاعدة التي تنص 

أمثلة ینصب فیسمى اسم إنّ ومن وأخواتهایرفع فیسمى اسم كان وإن دخلت علیه إنّ وأخواتها 

ذلك: الآتي:

.الحبوبِ كثیرُ كان الزیتونَ -

العید.بقدومِ فارحونَ إنّ الناسُ -

.جمیل من موسم جني الزیتونمشرقٍ كان یومٍ -

یقومون بزیارة البساتین التي غرست فیها أشجار الزیتون.إنّ الأهلُ -

:مخالفة قاعدة إعراب الخبر (المفرد) حین تدخل النواسخ على المبتدأ -د

نصب إذا دخلت كان وأخواتها خالف المتعلّمون القاعدة التي تنص على أنّ الخبر یُ 

ویسمى خبر كان، كما على الجملة الاسمیة إذ یرفع المبتدأ فیسمى اسم كان وینصب الخبر 

خالفوا القاعدة التي تنص على أنّ إنّ إذا دخلت على الجملة الاسمیة تنصب المبتدأ فیسمى 

وترفع الخبر ویسمى خبرها ومن أمثلة ذلك هذه الأخطاء التي ارتكبها المتعلّمون:اسمها
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.كثیرُ الحبوبكان الزیتونَ -

فارحون بقدوم العیدإنّ الناسُ -

جمیل من موسم جني الزیتون.مشرقٍ كان یومٍ -

كانت كلِّ مستلزمات العید جاهزة.-

إنّ العیدُ له حلاوةً لذیذةً.-

زَ ساخنٌ حتى وصلنا إلى مكان الزیتون.ظل الخُبْ -

فقد كان یومً جمیلٌ ثم عدنا إلى المنزل.-

:2) الجدول رقم 2

نویة بین عناصر الجملة الفعلیة:یالأخطاء في إقامة العلاقات الب-

ولمعرفة ترددها ننظر هذا الجدول:

نسبتها المئویةترددهاأنواع الأخطاء

  ٪9.39   14  أخطاء في إعراب الأفعال

  ٪7.38  11  خروج عن القاعدة في إعراب الفاعل

  ٪16.77  25  عول بهفخروج عن القاعدة في إعراب الم

  ٪12.08  18خروج عن القاعدة في إعراب الاسم المجرور 

  ٪10.06  15  خروج عن القاعدة في إعراب الحال

  ٪8.05  12  خروج عن قاعدة مطابقة الصفة للموصوف
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عال:إعراب الأفأخطاء في  -أ

: لو استمر هذا الیوم ولم ینتهي أبدا.1مثال رقم

: لم أخرجُ من المسجد.2مثال رقم

.: نبدأ بتحضیر العید حیث ننظفْ البیتُ 3مثال رقم

: في یومِ الثالثِ من العید نذهب لزیارة جدتي ولا ننسى المقابر للدعاءِ كي یغفرُ االلهَ 4مثال رقم

لنا.

لى المساءُ عندن أنا وعائلةِ من الصباح الباكر إكبیرة لجمع الزیتو نذهبوا بالأكیاس ال:5مثال رقم

نتهي منه.المغرب حتى ن

لم یستوعب المتعلّمون حالات إعراب الفعل المضارع الذي یرفع بالضمة، إذا لم یكن 

من الأفعال الخمسة والفعل المضارع المجزوم الذي ترك على حاله في هذه الأمثلة رغم أنّه 

دخلت علیه أداة الجزم، فلم یجزم بحذف حرف العلة في المثال الأول ولم یجزم وعلامة جزمه 

السكون في المثال الثاني وجُزِمَ في المثال الثالث رغم أنّه لم تدخل علیه أیة أداة جزم، كما تم 

رفع الفعل المضارع المسبوق بأداة النصب "كي" و"حتى" كما في المثال الرابع والخامس. 

مخالفة قاعدة إعراب الفاعل: -ب

الأمثلة:

بعد أن وصلُ الجمیعَ إلى القریة.-1

بعد ذلك نصلي صلاة العید ویتصل الأقاربَ والأهلَ ونتّصل بهم.-2

في صباحْ الیومِ الأوّل من عیدْ الأضحى یذهبْ الأبِ إلى المسجد.-3

كبشَ العیدْ.خوتي لیشترو مع إصباحُ یوم عرفاتٍ ذهب الأبِ نَهَضْنَ -4
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ویلبسونَ الأطفالُ لباسَهُمْ الجدیدُ.-5

نلاحظ من هذه الأمثلة أنّ المتعلّمین خالفوا القاعدة الخاصة بإعراب الفاعل الذي 

أو جمعا وفي هذه الأمثلة نصبه المتعلّمون وسكّنوه ا مفردا كان أو مثنىیكون دائما مرفوع

ل وكیفیة إعرابه، كما جعلوا أكثر من فاعل في جملة واحدة وجرّوه لعدم إلمامهم بوظیفة الفاع

كما في المثال الخامس.

الخروج عن قاعدة إعراب المفعول به: -ج

الأمثلة:

  ولادي.اشتري مَلَبِسْ لأإلى السوقِ تُ ذهب-1

قبل یوم العید نقوم بتحضیر للغدَ الألبسةُ والحلوةُ.-2

الفطُورُ.وأسخِنُ القهوةُ واطبُخُ -3

نخرجْ الزیتُ الصافي والنقي.-4

وأخرى ساكنا یكمن الخطأ في هذه الأمثلة في أنّ المتعلّمین جعلوا المفعول به تارة 

لعدم استیعابهم أنّ المفعول به یلزم حالة واحدة وهي النصب. امرفوع

الخروج عن قاعدة إعراب الاسم المجرور: -د

الأمثلة: 

لي تحضیرَ الغذاءُ.ثم یذهب إلى المطبخْ -1

الزیتونَ.جمعُ ثم وصَلْنَ فاجتمَعْنَ جمیعً على الغذاءُ -2

.الزیتونَ حین وصلْنَ إلى الحقلِ فابدءْنَ في جمعَ -3
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وفي یومْ الثالثْ من یومْ العیدْ.-4

ثم تذهبُ بالأكیاسْ الكبیرة لجمعِ الزیتون أنا وعائلةِ من الصباح الباكرْ.-5

العیدْ وما یلزمَهَ من الخضر والفواكهَ. أُضْحِیةَ نشتري الخروفَ -6

یذهب الجمیع لجمع حبوب الزیتونُ. -7

یجرُّ الاسم المجرور إذا كان مسبوقا بأحد حروف الجر أو بالإضافة إذا كان صفة 

مثل: مررتُ برجلٍ كریمٍ لكن المتعلّمین خالفوا القاعدة حین جعلوا الاسم المجرور مرفوعا 

منصوبا وساكنا جهلا منهم بهذه القاعدة.و 

الخروج عن القاعدة في إعراب الحال:  -ه

الأمثلة:

د ذهب مسرعٌ إلى المسجد لأداء صلاةِ العیدْ.العییوم في صباح -1

.بالمناسبةِ اشتریْنَا كلُّ اللوازمِ من المشروباتْ والأكلْ والخبزْ إلى غیر ذلك وخرجنا مُبَكِرُونَ -2

زُ كذلك من الموسمُ هو الأكلَ جماعةٍ ملهفون.یُمیّ -3

نلاحظ من خلال هذه الأمثلة أنّ المتعلّمین خالفوا القاعدة الخاصة بالحال والتي 

(نكرة) وفي هذه الأمثلة رفعه المتعلّمون وسكّنوه لعدم  اتنص على أنّ الحال یكون دائما منصوب

استیعابهم لهذه القاعدة.

اعدة مطابقة الصفة للموصوف:الخروج عن ق-

في التعریف بعد الموصوف لبیانه، وتتطابق الصفة والموصوف یذكرفالصفة لفظ 

والتنكیر والتأنیث والإفراد والتثنیة والجمع، كما تتبع الصفة الموصوف في الإعراب فترفع إذا 
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اعدة لم ترسخ في أذهان كان مرفوعا وتنصب إذا كان منصوبا تجرّ إذا كان مجرورا وهذه الق

المتعلّمین لاستیعابهم الناقص لها ومن أمثلة ذلك:

هو الأكلِ جماعةٌ تحت أشجارِ الزیتونَ المثمرةَ.-1

والمنشارُ البلاستیكیةِ والحبالُ نقوم بتجهیز الأكیاسُ -2

ثم نذهب بالأكیاسْ الكبیر لجمعِ الزیتونْ.-3

الزیتونْ. في یومٍ جمیلْ مشرِقْ من موسمْ جنيِ -4

صیاغة الجمل.أخطاء في 

وهي الأخطاء التي ارتكبها المتعلّمون عند صیاغتهم للجمل أو نظمها فأغلبهم یجد صعوبة 

في تكوین جمل مفیدة للتعبیر عن أفكاره. وهذا الجدول یبیّن مدى توترها:

نسبتها المئویةتوترهاأنواع الأخطاء

  ٪32.21  48  ا ودلالیایجمل خاطئة نحو 

  ٪27.51  41  ناقصة نحویا ودلالیاجمل

  ٪24.16  36  خاطئ لعناصر الجملةترتیب 

  ٪19.46  29  رارالتك

  ٪44.29  66  وابطلر استعمال ا أخطاء في

  ٪22.81  34  تأثیر لغة الأم

جمل خاطئة نحویا ودلالیا: -أ

خروف.وبَعْنَا صلاة العید یُصَوِبُ الناسِ بالمسامحة والتحیة ثم یذبحون بال-1

للغد التحضیر للغد الألبسةُ والحلوةُ.-2
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للعید فاسبح نحن نخرُجَا.-3

كنا مع موسم جني الزیتون وكلّ اللوازم بالمناسبة.-4

كلّ واحدٍ مترجینَ من االله لولا ینتهي أبدًا.-5

لكي اجتمع زیتون كثیرا وتعصیره زیتا.-6

ة تحت الأشجار الزیتون المثمرة.وهو ما یتمیّز كذلك الموسم هو الأكل بالجماع-7

جمل ناقصة نحویا ودلالیا: -ب

یتمیّز وقت الزیتون بالحیوات والنشاط كثیرة الناسَ تحت أشجارهم.-1

كي اشتري مَلَبِسَ لاولاد في السوق.ذهب الأب  -2

لیوم.أشكر االله للعائلة التي قدّمها لي عند التقاء الأفراد مترجین من االله لو استمر هذا ا-3

وعندما أصل عند أشجار الزیت ساعدناهم قلیلا كي لا یتعبون.-4

بالمناسبة وفي الطریق اشترینا الأكل التي تأكل لأننا سنكون في الجوع.-5

لا أرید أن أرى الزیتون ضائعة كیلا یفسد وتعب الفلاح.-6

ویبدأ بالعمل في الكبش بكل سعادة وفرحِ.-7

ر كلِّ جرانِ ثم نذبحي الكبش.لم اخرج من المسجد أغف-8

نهضن في الصباح البكر فحذرن الغذاءِ.-9

ستوى تبیّن الأمثلة السابقة عجز المتعلّمین عن صیاغة أفكارهم بطریقة سلیمة على الم

هذا یحدث بسبب تداخل نظامین لغویین معا و تزاحمهما «النحوي وعلى المستوى الدلالي و
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1»یة التفكیر معطلا بعض عناصر النظام الذي تلتزم به الفصحى.على عقل الطالب أثناء عمل

یواجهون صعوبات جمة في تحریر فقرة في موضوع معین لقلة زادهم مما جعل المتعلمون 

المكوّنات الأساسیة للجملة العربیة اسمیة أو فعلیة مما جعل جملهم غیر باللغوي وجهلهم 

یا، إذ یصعب علینا في أغلب الحالات فهم المراد مطابقة لقواعد اللغة العربیة وغامضة دلال

منها.

ترتیب خاطئ لعناصر الجملة: -ج

في بدایة كلامي أقول أنني یومي بصلاتي ودعائي الله عزّ وجلّ أن یجعل یومي مملوء -1

بالحیویة إذ بدأ.

على أشغال المنزل وبعدها انهي من ذلك أذهب وأمي إلى جني في البیت أساعد أمي-2

یتون.الز 

تشف كي أبتعد عن الأخطاء واالله یغفر لي.أتثقف وأك-3

مثلة أنّ المتعلّمین ینقلون أفكارهم إلى الواقع بطریقة لا یراعون الأیلاحظ من خلال هذه 

أذهانهم  في تداعى بهذ ینسجون أفكارهم بالأسلوب الذي یفیه الجانب النحوي ولا الدلالي، إ

و إلى  -م على الأقلعند بدایة التعلّ -غوي في لغته الأولىصیده اللّ إلى ر «م حیث یلجأ  المتعلّ 

2»تجاربه العامة و معارفه الظرفیة المركبة أساسا من عناصر الحال التي ینتج فیها الخطاب

فهم یربطون بین عناصر الجملة عشوائیا.

.144،ص3،1999،اللغّة العربیة في الجامعة،تعلیمیة اللغات:قضایا و تساؤلات،جامعة الجزائر،عةیخمیسة بن تر- 1

، 24، مؤسسة الفنون المطبعیة ، ع التبیینت  ، مجلة في تعلیمیة اللغاالانتقالیةنصر الدین بوحساین ، مفھوم اللغة -2
.47، ص 2005
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في استعمال الروابطأخطاء -د

وقد أكون  السوق یشتري الخضر والفواكهفي یوم الأول من عید الأضحى یذهب أبي إلى-1

ت وتحضیر الحلویات.یأنا وأمي قد نظفنا الب

نهضنا صباح یوم عرفات ذهب أبي مع أخواتِ یشتروا كبش العیدْ.-2

لم أخرج من المسجد أغفرُ كلُّ جِرَنِ وكلَّ عائلتِ.-3

ولم ینتهي أبدا ذا الیومفقد كان یومٌ جمیلٌ عدنا إلى المنزل مترجین على االله لو استمر ه-4

والحمد الله. لي أشكر االله على هذه العائلة التي قدمها

بین ات الربطأدو  استعمال في المتعلّمونجههاایظهر من خلال هذه الأمثلة الصعوبة التي یو 

صف الجمل غیرها من الجمل، فنجدهم یقومون بر أو بین الجملة و ،عناصر الجملة الواحدة

مواقعها  لجهلهم فإنّ ذلك یكون في غیر دون وجود رابط بینها وإن استخدمخرىالأ الواحدة تلو

للوظیفة الأساسیة لأدوات الربط ومعانیها. وهذا ما یجعل المعنى الذي یرمون إلیه مستعصي 

الفهم في بعض الحالات.

التكرار-

مستلزمات التي ونهیئ كلُّ بمناسبة عید الأضحى یبدأ بتحضیرات للعید حیث ننظف البیتُ -1

نحتاجها للیوم الأول للعید ونشتري الخروف أضحیة العید.

عند التقاء الأفراد یتمیز موسم الزیتون بالحیویة والنشاط وكثرة الناس تحت أشجار الزیتون-2

وتبادل الحكایات والأكل جماعة تحت أشجار الزیتون المثمرة.یقومون بجمع الزیتون

لزیتون تجهّز العائلاتُ أمتعتها وعند وصول العائلاتُ إلى القریة عندما یحینُ وقتُ جني ا-3

تقوم بتنظیف البیت ثم ترتیب أغراضها فیه وبعد ذلك تقوم العائلات بزیارة البساتین.
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یتضح من خلال هذه الأمثلة أنّ المتعلّمین یجدون صعوبة لإیصال أفكارهم والتعبیر عنها

، وهذه الظاهرة أو تمكنهم من نظام اللغة العربیة الفصحىبكل دقة لقلة زادهم اللغوي وعدم 

ظاهرة التكرار حتى وإن كانت ظاهرة نصیة إلا أنّ المتعلّم هنا یكررها أكثر مما ینبغي حتى 

نحس بثقلها بین الجمل.

(النقل من القبائلیة ومن العامیة)تأثیر اللغة الأم -و

ترتیب أغرضها فیه، وبعد ذلك تقوم العئلات عند وصولها تقوم العائلات بتنظیف البیت ثم-1

بزیارة البساتین التي غرست فیها أشجار الزیتون وحتى تعرف من أیّة جهة ستبدأ ثم تعود إلى 

ت لترتاح.یالب

وحین وصلنا إلى الحقول فَبَدَءْنَ في جمع الزیتون في سلال ثم وصل وقت الغذاء فاجتمعن -2

ع الزیتون.جمیعا على الغذاء ثم وَصَلْنَ جم

لَدِ وأُحَذِرُ الحَنَ ثم أَنَمُ وأصطیقِدُ صبحَنْ بكرً أُصَلِ لْفَجرِ ثم أُدَوِشْ لَلاْوْلَدِ أُحَذِرُ المَلَبسَ لاَوَ -3

وثم أُدَوِشْ لي.

وبعد صلاة العید یُخمِسُونَ الناس بالمسامحة والتحیة، ثم یضحُون بالخروفِ.-4

ة وأطبخُ الفَطُورَ ثم نذهب بالأكیاس الكبیرة لجمع الزیتون أصلي صلاة الفجر وأسخِنُ القهو -5

أنا وعائلةِ من الصباح البكر إلى المساء عند المغرب حتى ننتهي منه.

نحْنُ أسْلْقبَایْلْ نَفْرَحْ عندما یصل وقت الزیتون كي نلقط حبات الزیت الخضراء ونأكل الزیتُ -5

بخبز الكسرة.

ون الناس من أمراضهم وینفعون أنْفُسْهُمْ.عندما یشربون الزیت یَبْرَ -6

غة العربیة الفصحى یبدو من خلال هذه الأمثلة التأثیر الذي تمارسه اللهجات على اللّ 

یجنح كل « إذغوي.غة العربیة الفصیحة وقلّة زادهم اللّ لعدم تمكّن المتعلّمین من أسس وقواعد اللّ 
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ه الأولى بما تحویه من معان و تصورات إلى اللغة الهدف متعلم للغة ثانیة إلى نقل معاییر لغت

ا دفع بهم إلى استخدام مصطلحات لا م1»سواء أكان ذلك على مستوى الإدراك أم أثناء الإنتاج

وربّما هذا یعود أُدَوِشُ، یخمسون، نلقط، یبرون...غة العربیة مثل: أساس لها من الصحة في اللّ 

حدّ ذاته عندما یتعذر علیه إیصال أفكاره إلیها أیضا المنشّط في أ التي یلجأإلى تأثیر لغة المنش

التعدد إلى  وكان من المفروض أن یتجنب استعمالها، وهذا النوع من الأخطاء مردّه أیضا

یة بلهجاتها فأغلب(القبائلیة) غة الأمازیغیة غة الفصحى واللهجة العامیة واللّ اللغوي بین اللّ 

لا یستعملونها في الأوساطغة الفصحى وهي لغةر عن أفكارهم باللّ المتعلّمین یحاولون التعبی

ذلك الوقت تبیّن لنا أثناء  ىالدروس وحتأثناءهم لها لاستعماا ویقتصر یعیشون فیهالتي

في مقابل الشرح الذي یعتمد للفصحى قلیلااستعمالاغة والتعبیر أنّ هناكحضورنا لدروس اللّ 

العامیة. أو (القبائلیة)غة الأمازیغیةه على اللّ أغلب

أخطاء في استعمال الأدوات:-

یلي:كماوقد  صنف هذه الأخطاء

نسبتها المئویةترددهاأنواع الأخطاء

  ٪36.91  55  أدوات في غیر موقعها

  ٪23.48  35  أدوات زائدة

  ٪16.77  25  أدوات ناقصة

  ٪30.20  45  یادتهاالتجرید من أداة التعریف أو ز 

.43نصر الدین بوحساین،مفھوم اللغّة الانتقالیة في تعلیمیة اللغات،ص._ 1
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الأمثلة:

أدوات في غیر موقعها: -أ

تمیز موسم جمع الزیتون بالحیویة والنشاط وكثرة الناس تحت أشجارهم.ی-1

فقد كان یومٌ جمیلٌ ثم عدنا إلى المنزل مترجین على االله لو استمر هذا الیوم ولم ینتهي أبدا -2

أشكر االله على هذه العائلة التي قدمها لي والحمد الله.

هض عند الصباح الباكر نغتسل لنصلي الصباح ثم ذهبنا عند المطبخ لي في یوم الثاني نن-3

تحضیر الغذاءُ.

ثم یذهب أبي مع إخواتي لي ذَبْحِ الكَبْشِ وقد یكون قد مرّ علینا بسعادة والهناء.-4

من الصباح الباكر إلى المساءُ عند المغرب حتى ننتهي منه حیث نقضي أیامْ رائعة.-4

تحظیر الأكل لأخوتي وبعدها أنهي من ذلك أمي على أشغال المنزل وفي البیت أساعد-5

أذهب إلى المكان الذي أحبه.

عند التقاء الأفراد یقومون بجمع الزیتون مع تبادل الحكایات والضحك.-6

أدوات زائدة: -ب

.ومن ثم ینهضُ للرجال بدورهم-1

بال والمنشار.یقوم الجمیع بتجهیز مثلُ الأكیاس البلاستیكیة والح-2

ثم یذبحون بالخروف.-3

أنّ المتعلمین لم یستوعبوا بعد الوظائف النحویة التي تؤدیها ة بقاسال یتضح من الأمثلة

الأدوات المختلفة، إذ یستخدمونها استخداما عشوائیا دون مراعاة الجانب الدلالي لذا استخدمت 
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ظیفة التي وجدت من أجلها، كما یتضح في غیر موقعها فكان استخداما غیر سلیم ولم تؤد الو 

من أمثلة أخرى أنّ هناك نقاط ضعف كثیرة فیما یتعلق بتوظیف بعض الأدوات وهذا یعود إلى 

قلة استیعاب المتعلّمین للقواعد الخاصة بها وإلى عدم قدرتهم على تمییز معانیها كونهم 

أقحموها فائدة منه، لأنّهم وزیادة لا ایستعملونها في جمل هي في غنى عنها وهذا یعتبر حشو 

في جمل لم تكن في حاجة إلیها فلم تخدم المعنى كونها أدوات زائدة.

أدوات ناقصة:  -ج

تِ أُقَطِعُ الحَشِیشْ.أَنَذِفٌ بیلَیْلةُ العیدأٌحَذِرُ نَفْسِ -1

.لناااللهَ رة المقابر لدعاء كي یَغفرُ زیاولا أنْسَ -2

رِى مَلَبِسْ أوْلاَدِي.ذَهَبْتُ إلى السُوقِ اشْتَ -3

وأنا أشْكرُ االله عز وجل هذه الحیاة البسیطة والحمد الله على كل شيء.-4

لم أخرجْ من المَسْجِدِ أغْفُرُ كلَّ جَرَنِ وكلّ عَائِلتِ.-5

ونشتري الخروفَ أضحیةُ العیدْ وما یلزمه من الخضر والفواكه والمشروبات والحلویات.-6

لّمین عن استعمال الأدوات في الوقت الذي كان علیهم استعمالها، لأنّ لقد امتنع بعض المتع

الأخرى دون رصف للجمل الواحدة تلومعنى الجمل لا یتم إلا بها فجاء التعبیر عندهم مجرد 

معنى یراعي، إذ لم یتمكنوا من توظیف الأدوات أو التصرّف فیها حسب الحاجة.

:زیادتهاو التجرید من أداة التعریف أ -د

في الیوم العید ذهبت إلى المسجد.-1

.في یوم الأوّل من عید الأضحى یذهب أبي إلى السوق-2

وقد یكون قد مرّ علینا بسعادةٍ والهناءِ.-3
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ثم نتصل بأهلِ الأقاربِ.-4

أنا أحبُ أن ألْقُطْ الحباتِ الزیتونَ التي تعطینا الزیت.-5

  د.وبعدها یقوم أبي لي ذبْح الكبش العی-6

لا یحقُّ لها أن تذكر، یف أداة التعریف فهم یذكرونها حیثتوظعجز بعض المتعلّمین عن

إذ أضافوا أداة التعریف إلى الكلمات المعرفة أصلا بالإضافة في حین حذفوها في مواضع 

أخرى وجب فیها تعریف الكلمات وهذا یبیّن الاستخدام العشوائي لهذه الأداة، وهذا لعدم إدراكهم

لوظیفتها ومعناها الحقیقي.

أخطاء المطابقة:-

ویحدث ذلك عندما لا یطابق الخبر المبتدأ وكذا الفعل فاعله أو الصفة والموصوف 

أو عدم المطابقة بین أجزاء الكلام من حیث العدد والنوع والشخص والجدول التالي یبیّن مدى 

تواتر هذه الأخطاء عند المتعلّمین:

نسبتها المئویةتواترهاخطاءأصناف الأ

  ٪30.87  46  أخطاء في علامات العدد في الأفعال

  ٪19.46  29  الأخطاء في علامات التذكیر والتأنیث

  ٪12.75  19  عدم تطابق بین المبتدأ والخبر من حیث العدد

  ٪16.77  23عدم التطابق بین المبتدأ والخبر من حیث التذكیر والتأنیث

  ٪06.04  09  جزاء الكلام من حیث الشخصعدم التطابق بین أ

أخطاء في علامات العدد في الأفعال: وهذا حین أسند المتعلمون الفعل إلى الضمائر وجعلوا  -أ

الفعل متعدد بتعدد الفاعل ومن أمثلة ذلك:

لي العید.لى السوق یشتري الكبش ذهبوا أبي وأخواتي إ
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ثیرٌ.كان موسم جني الزیتون یتحدثون عنها الناسُ ك-

ت ویلبسون الأطفال لباسهم الجدید.یوتزین الب-

نحن حین نكبروا سنهتموا بالزیتون كثیرٌ.-

فالزیت نافع یأكلونه الناس فتشفى أمراضك مباشرة.-

نسبة المطابقة بین الفعل وفاعله، فبالفي هذه الأمثلة لم یراع المتعلّمون في كتاباتهم قضیة

عدد أیضا الفعل لعدم إدراكهم أنّ الفعل یلزم حالة الإفراد مهما تعدد إلیهم إذا تعدد الفاعل ت

الفاعل فقد أضاف المتعلّمون إلى الفعل الذي فاعله متعدد علامة تدل على الجمع والتثنیة.

الأخطاء في علامات التذكیر والتأنیث: -ب

  ذلك:. ومن أمثلة تذكیر للفاعل المؤنث والعكسعلامات ال همبعضوهذا حین نسب 

تقوي الزَیتُ القلب والمخْ.-1

مهما كثرة أعمال الإنسان فالوقت تجدها لالتقاط الزیتون.-2

تقوم للغد بتحضیرها الألبِستُ الجدیدةُ والحلوة اللذیذة.-3

 اوخبره متعدد االمبتدأ مفردیكونعدم التطابق بین المبتدأ والخبر من حیث العدد: بحیث -ج

  ك:والعكس صحیح وأمثلة ذل

یومُ العیدُ مناسباتٌ كلّها فرحٌ وسعادةٌ.-1

أشجار الزیتون جمیلٌ على كلّ الأشجار لأنّ له فائدة كبیرةٌ.-2

فالزیت نافع یأكلونه الناس فتشفى أمراضك مباشرةً.-3
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 االمبتدأ مؤنثیكون عدم التطابق بین المبتدأ أو الخبر في علامات التذكیر والتأنیث: بحیث  -د

والعكس صحیح ومن أمثلة ذلك:  اون الخبر مذكر حین یك في

أنّ الزیتَ مذاقَها لذیذْ.-1

ووضعنَاهَا الحِنَا.ا بقرونانِ كان كبشن-2

الزیتون الذي یعطي الظلال والزیتْ.أشجارُ -3

كبشُنَا سمراءُ الرأسِ وأبیض البطنِ.-4

عدم التطابق من حیث الشخص بین أفراد الكلام:  -ه

بعض المتعلّمین الضمائر بطریقة عشوائیة حین لم یطابق بین أجزاء الكلام فخلط إذا استعمل 

المخاطب ومن أمثلة ذلك:المتكلم وضمیر الغائب وضمیربین ضمیر

بَحِ أصلي صلاة الفجر وأسخن القهوةُ ثم نذهب بالأكیاسِ.حیث أنهض في الصَ -1

ثم یضحون بالخروف ویبدأ بالعمل بكل سعادة وفرحٍ.-2

هناك من یحذرون الغذاء التي نأكل تحت أشجار الزیتون.-3

ذهبوا أبي وأخواتي إلى السوق لیشتري الكبش لي العید.-4

أنّ المتعلّمین خلطوا بین علامة التذكیر والتأنیث، من خلال الأمثلة السابقة یظهر بوضوح 

، كما تأنیث الذي فاعله مذكرمة التذكیر للفعل الذي فاعله مؤنث ونسبوا علامة الإذ نسبوا علا

خلطوا بین المبتدأ والخبر في علامة التأنیث والتذكیر، فالخبر الذي مبتدأه مذكر نسبوا إلیه 

 احین كان المبتدأ مفردعلامة التأنیث والعكس صحیح، ووضعوا علامة الجمع في غیر محلها 

لشخص فخلط بین ضمیر ...كما لم یطابق البعض الآخرین أجزاء الكلام من حیث اوخبره جمعا

.الغائب وضمیر المخاطب
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:)في استعمال الضمائرفي الإحالة(أخطاء -ه

أخطأ معظم المتعلّمین في توظیف بعض الضمائر بصورة سلیمة، إذ استعملها البعض في 

عض الآخر في غیر بجمل لم تكن بحاجة إلیها وأقصاها في جمل أخرى، إذ استعملها ال

ین: مول یبیّن مدى تواترها عند المتعلّ مواضعها وهذا الجد

نسبتها المئویةتواترهاأنواع الأخطاء

  ٪6.04  09  ضمائر زائدة

  ٪03.35  05  ضمائر ناقصة

  ٪10.73  16  ضمائر في غیر مواضعها

النحویة ومن أمثلة ظیفتهاو عشوائیا وبطریقة خاطئة لجهلهم استعمل البعض الضمائر استعمالا

  ذلك:   

لم تكن جملهم بحاجة إلیها مثل:وهذا حین وظّف المتعلّمون ضمائرائدة:ضمائر ز  -أ

ا هذه الزیت هي التي تشفینا وتقدر على كل الأمراض.ثم أن*

قومون بضرب الأشجار لیُسقطُ نحن النساء نقوم بتجمیع الزیتون في الأرض والرجال هم ی*

حباتُ الزیتون.

العید وذبح للجیران.هو أبي هو الذي ذبح الخروف بالسّكین في*

ضمائر ناقصة: وهذا حین لم یوظّف المتعلّمون الضمائر التي كانت جملهم بحاجة إلیها  -ب

لیكتمل معناها من مثل:

إنّ الزیت نأكل كي نصبح بصحة قویةٍ.*

كان كبشَنَا بقرونان ووضعناها الحنّا...*
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نجمع حبات الزیتون ونتحصل على الزیت من الزیتون.*

مائر في غیر موضعها: وهذا عند استعمال بعض الضمائر استعمالا عشوائیا أو عند ض -ج

الخلط بین ضمیر المتكلم المفرد والمتكلم الجمع مثلا: 

أشجار الزیتون الذي یعطي الظلال والزیت.-

إنّ الزیتُ مذاقَها لذیذٌ.-

أشجار الزیتون جمیلٌ على كل الأشجار لأنّ له فائدة كبیرة.-

دما نتذوق الزیتُ نجد طعمُها یشهي.عن-

نقوم للغد بتحضیرها الألْبِستُ الجدیدة والحلوةُ اللذیذةُ.-

ن القهوةُ ثم نذهب بالأكیاسْ.- حین أنهض في الصبَحْ أصلي صلاة الفجر وأسخِّ

بین أزمنة  المتعلّمین خلیطالمتتالیة لجملالالخلط بین أزمنة الأفعال في الكلام: فقد كانت  -م

وجب أن یعتمد زمن واحد ومن ذلك: ما یوضحه هذا الجدول:  حیثمختلفة للأفعال

نسبتها المئویةترددهاأنواع الأخطاء

  ٪4.02  06  الخلط بین الماضي والمضارع

الأمثلة:

فبدون الزیتون الذي یعطینا الزیت كثرت الأمراض وكان الأكل لیس لذیذا خصوصا الكسكس.*

نبدأ بتحضیرات للعید حیث نظفنا البیت ونهیئ كل مستلزمات التي بمناسبة عید الأضحى *

نحتاجها لیوم العید. 

.صلاة العیدفي الیوم العید أذهبُ إلى المسجد وأدیت*
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في یوم الثاني ننهض عند الصباحْ الباكر نغتسل لنصلي الصباحْ ثم ذهبنا عند المطبخ لي *

تحضیر الغذاءُ.

یعابهم للدلالة استین خلیطا من الأفعال الماضیة والمضارعة لعدم تبدو أمثلة المتعلّم

ما یربطها بغیرها من الجمل التي یكون زمن الأفعال فیها یعبّر عن و لجملة الزمنیة للأفعال في ا

الماضي أو المضارع.

مراكز محو الأمیة أنّهم یعانون یل الأخطاء التي ارتكبها متعلّمویتضح من خلال تحل

ت كثیرة في استعمال الأدوات فهم لا یفرقون بین وظائفها الأساسیة كونهم لا یستطیعون صعوبا

توظیفها في كتاباتهم أو التصرّف فیها حسب الحاجة، تلیها صعوبات في تكوین الجمل 

الصحیحة نحویا ودلالیا إلى أخطاء في الربط بین عناصر الجمل بنوعیها إلى أخطاء في 

ویة صحیحة وهذا مردّه قلة التدریبات على كلّ ینوإقامة علاقات بعناصر هذه الجمل ترتیب 

مهمة التعبیر رج الجملة مع بقیة الجمل، فانحصرتعنصر وعلاقاته ببقیة العناصر داخل وخا

عندهم على رصف الكلمات ورصف الجمل بعضها إلى بعض دون مراعاة للدلالة العقلیة، كما 

مواقع كل عنصر من عناصر وي للغة والذي یحدّدینالبالمتعلّمین بالجانبیعود ذلك إلى جهل 

قواعد إعراب العناصر الأساسیة للجملة الاسمیة والفعلیة، لأنّ قواعد الجملة. لهذا لم یستوعبوا

دات وهذا ما صعّب علیهم مهمة رّ لأسماء والحروف تدخل في مجال المجإعراب الأفعال وا

رفع والنصب وغیرهما، إنّ الاستیعاب الناقص التفریق بین مفاهیم غیر مجسدة كمصطلحي ال

للقواعد والقوانین الخاصة بكل نوع وعدم فهم المتعلّمین للوظیفة النحویة المنوطة بكل قسم من 

بالأدوات إلى الأفعال إلى الأسماء حال دون مقدرة هؤلاء على توظیفها  اأقسام الجمل بدء

یحاول المتعلم «فعندمافي أكثر من تعبیر.بطریقة سلیمة في تعابیرهم فجعل الغموض عنوانها 

غة الهدف تدفعه إلى إنتاج مجموعة من السلاسل غة في اللّ التعبیر عن معان مختلفة في اللّ 

  غة الأولىغویة تستعیر الكثیر من ملامحها من كلا النظامین.بمعنى أنها تأخذ من نظام  اللّ اللّ 
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غوي و النقل ت الذهنیة المجردة مثل النقل اللّ غة الهدف وفقا لجملة من العملیاو من نظام اللّ 

و هذا ما یتضح من خلال ملخص 1»“یكون عموما في المراحل الأولى من التعلم و“ في التمرن

نتائج التمارین و التعابیر.

نتائج تحلیل التمارین المقدمة من خلال المقاربة النصیة:ملخص -5

 همأغلبالخاطئة تبیّن أنّ و د إجاباتهم الصحیحة عد بعد عرض نتائج المتعلّمین وإحصاء

:منهاصعوبات كثیرة في استخدام قواعد اللغة العربیة الفصحى،یعانون 

تركیب الجمل تركیبا اسمیا وفعلیا سلیما ن الجمل الاسمیة والفعلیة كما أخفقوا فيالتمییز بی-

مل الاسمیة في معرفة أركان الجوفق قواعد اللغة العربیة الفصیحة، كما یعانون صعوبات كثیرة 

على التمییز بین الفعل والفاعل والمفعول به عدم قدرتهمبالقول إلى منها والفعلیة مما یقودنا

یخلطون بین الفاعل والمبتدأ، كما یعانون مشكلة بدلیل أنّهم أحیانا كثیرة،وبین المبتدأ والخبر

یستوعب  لم ل اللازم من المتعدي، كماالفعتحدید نوع الفعل داخل الجملة ونوع الخبر و  في

ولا وظیفتها النحویة ،سین معاني حروف النصب والجزم وحروف الجرّ والعطفأغلبیة الدار 

، كما تبیّن من خلال تحلیل التمارین أنّ عملیة ٪70بدلیل أن نسبة أخطائهم بلغت أكثر من 

دریب على التحویل، وهذا مردّه التحویل تشكل صعوبة كبیرة لدیهم وربما یعود ذلك إلى قلّة الت

عدم تخصیص مدة زمنیة كافیة للتطبیقات، كما لم یستوعبوا قواعد تصریف الأفعال وفق إلى 

مختلف الوضعیات وبحسب فاعلها وبحسب الجنس والعدد والشخص، كما لم یتمكّن أغلبهم من 

 اهومین لم یتضحوف مما یعني أنّ هذین المفالصفة والموصوالمضاف إلیه ولاتعیین المضاف 

بعد في أذهان أغلبیة الدارسین.

.45،ص،مفھوم اللغّة الانتقالیة في تعلیمیة اللغاتنصر الدین بوحساین-
1
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:نتائج تحلیل المدوّنة الخاصة بالتعبیرملخص -6

یة صعوبات كثیرة عند استعمالهم للغة العربیة مراكز محو الأمّ ه یواجه متعلّموقد اتضح أنّ ل 

قواعد هذه ما یؤكد أنّ أغلبیة الدارسین لم یستوعبوا كما یجب مالفصحى ومحاولة التعبیر بها 

في التعبیر عن أفكارهم ومن أهم الأخطاء التي وقعوا فیها:اللغة، إذ یعانون صعوبات

ویة بین عناصر الجملة الاسمیة والفعلیة، مما یؤكد أنّ قواعد ینأخطاء في إقامة العلاقات الب-

اك إخلال  ونها مفاهیم مجردة، فهنإعراب الأسماء والأفعال لم تستوعب بعد من قبل المتعلّمین ك

من مخالفة لقاعدة إعراب المبتدأ أو الخبر إلى خروج عن ،قواعد اللغة في هذا الإطاركبیر ب

قاعدة إعراب الأفعال ومنه المضارع المسبوق بأداة النصب والجزم إلى مخالفة لقاعدة إعراب 

جمل المفعول به والاسم المجرور والصفة والموصوف، كما یعانون صعوبات جمّة في تركیب ال

نحویا ودلالیا أو عدم بنوعیها، إذ وردت في أشكال مختلفة فهي إمّا جمل خاطئة أو ناقصة 

القدرة على التمییز بین نوعي الجمل الاسمیة والفعلیة والخلط بینها أو عدم القدرة على التمییز 

في  اتالأدو  الإحالات وابقة الفعل لفاعله أو في استعمال بین أزمنة الأفعال أو أخطاء في مط

غیر محلها.

ت:ااقتراح-7

كز محو ا: نرى أنّ تدنّي مستوى متعلّمي مر الاقتراحاتومحاولة لتعلیل الأخطاء وتقدیم

غة العربیة الفصحى وعدم قدرتهم على توظیفها في استعمالاتهم یة وقلة استیعابهم لقواعد اللّ الأمّ 

المختلفة شفویا وكتابیا یعود إلى:

في إیصال المادة اللغویة إلى المتعلّم فهم یفتقرون إلى الخبرة في ضعف بعض المنشطین -

غة العربیة، رغم ذلك منحت لهم اللّ ة، إذ ینتمون إلى تخصصات أخرى غیرتعلیم اللغة العربی

والمفروض أن یكون مدرّس اللغة ،كیفیة القراءة والكتابة والحسابفرصة تدریس كبار السن
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لعربیة الفصحى ولا یكون من اختصاص آخر وما هذا إلا دلیل غة افي اللّ  االعربیة متخصص

یة.  على عدم الاهتمام الكافي بفئة متعلّمي مراكز محو الأمّ 

غة الأم ى، لأنّ أغلبیة المنشطین یستعملون اللّ العربیة نتائج في المستو غة اللّ لم یلق تعلیم -

غة العربیة الفصحى، عمال اللّ في حین وجب علیهم است،في التدریس(القبائلیة و العامیة)

الفصحى أو بین و (التداخل بین الأمازیغیة والفصحى وبین الفرنسیة  ةاللغوییةفظاهرة الازدواج

التعبیر عن أفكاره بتراكیب عربیة فصیحة.لفصحى) یجعل المتعلّم غیر قادر علىالعامیة وا

اعد بسهولة، إضافة إلى عدم قلّة الرصید اللغوي للمتعلّمین یجعلهم لا یفهمون مادة القو -

هم إلى اللهجات للتعبیر عن أفكارهم.توظیف اللغة توظیفا سلیما ولجوؤ قدرتهم على 

یة لهذه كثرة المصطلحات المجردة تقلل من فرص فهم المتعلّم الكبیر في مراكز محو الأمّ -

وینساها ولا  هولةالمادة فهي تفوق بكثیر إمكانیاته اللغویة والذهنیة مما یجعله لا یفهمها بس

ذاكرته(فئة أغلب سنها فوق الخمسین).دورا مهما في یحفظها، لأنّ السن تلعب

لى أسس ضعف الطریقة المعتمدة في تدریس مادة القواعد كونها طریقة تقلیدیة لم تنبنِ ع-

ریقةدالها بطظر فیها واستبالتحفیظ الآلي للقواعد،  ولا بد من إعادة النعلمیة حدیثة فهي تعتمد

ویتم غة على اعتبارها بنیة كلّیة تنبني على المبادئ الحدیثة في التدریس وتنطلق من دراسة اللّ 

كلمات بعیدة عن أحوال الخطاب فلا تدرس الكلمات بمعزل عن الانطلاق من الجملة لا من 

النحو یكون اعتمادا على . فتدریسإنتاجهاالسیاق الذي ترد فیه ولا الجمل تعزل عن سیاق 

ویة منعزلة غویة في بنیة نصیة كبرى ولا تدرّس العناصر النحویة واللغحلیل لساني للظواهر اللّ ت

ما.نص معیّن وفق سیاقق التضام والانسجام والتناسق داخلهي تحقبعضها عن بعض وإنّما 

ها القسم الأكبر من الدرس طاؤ التركیز على التدریبات والتطبیقات والإكثار منها وإع-

المتعلّم فرصة المشاركة الفعّالة شفویا وكتابیا، فكلّما انغمس المتعلّم لغویا كانت نتائج  اءوإعط

تعلیمه أكثر نجاعة.
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لمنهجیة واضحة والتقلیل من كثافةة والتي لا تخضعراجعة طریقة توزیع الدروس المختلطم-

حاجة لكل هذه المجردات من یة، لأنّهم لیسوا في البرنامج الموجّه لفئة متعلّمي مراكز محو الأمّ 

یة المختلفة التي غة وتوظیفها وفق الحاجة في المواقف التواصلأجل التمكّن من تعلّم اللّ 

یتعرضون إلیها.
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لا تتم بین یوم ولیلة ولا تحدث بین عشیة غة عملیة تكاملیة وتسلسلیةإنّ تعلیم اللّ 

وضحاها، إنّها تستغرق وقتا، وكل وقت یكتسب المرء شیئا. وتعلیم المهارات اللغویة 

من خلا ل التواصلیة یقتضي تدعیم ما سبق وتهیئته بما یلحق لكي یحدث الأثر المنشود. و 

توصلنا ،ع تعلیم اللغة العربیة في مراكز محو الأمیة  في منطقة بجایةالذي یعالج واقبحثنا

إلى مجموعة من النتائج المتمثلة في:

الأمیّة هو تعلیم القراءة والكتابة و الحساب لفئة كبار  ومراكز لمحأنّ الهدف من إنشاء-

لمجتمع الأمّیة مشكلة اجتماعیة، فهي سبب من أسباب التخلف، تمس الفرد وا كون السن،

على حد سواء، فهي عقبة من عقبات التقدّم تعوق القوى البشریة عن القیام بدورها في 

التنمیة.

یة التي تعدّ بالرغم من السعي الحثیث لوزارة التربیة الوطنیة للقضاء على ظاهرة الأمّ -

مس الفرد والمجتمع على حدّ سواء.التخلّف وت ابا من أسبكونها سببمشكلة اجتماعیة، 

المنشود  الهدفمن أجل تحقیق غیر متوفرةوالإمكانیاتوالوسائل لا تفي بالغرض المناهج ف

غویة التواصلیة.والتي تؤسس أرضیة لغویة خصبة تضمن إكساب الدارس المهارات اللّ 

، حیث نجد هذه الفئةالكافي ل الاهتمامالتي  لم یقدم فیها في بعض المراكز ویظهر ذلك

المساعدة على التعلّم مثل: التدفئة، الكراسي، الطاولات، أقسام خاصة الوسائلانعدام بعض

متوفرة على مختلف التجهیزات ونحن في عالم یتوفر على الجانب السمعي البصري 

والإنترنیت.

معلّمین (منشّطین) أن یحرص الدیوان الوطني لمحو الأمّیة و تعلیم الكبار على توظیف-

و أن یكون لهم تكوین بیداغوجي یسمح لهم بالتعامل مع لعربیةغة اذوي خبرة في تعلیم اللّ 

فالذین یعملون حالیا هم من تخصصات مختلفة، فضعف بعضهم في إیصال ، هذه الفئة

.المتعلّمین على المادة العلمیة أثر سلبیا
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اللغوي  من نقائص كثیرة یتضح من خلال ضعفهإنّ المتعلّم بعد نهایة فترة التعلّم یعاني -

یة والمتمثلة في سنتین لیست كافیة لإنماء قدراته وتطویرها ون المدّة المخصصة لمحو الأمّ لك

وهذا ما یبیّن منزلة هذه الفئة عندنا مقارنة بالتعلیم النظامي. فلابد من تمدید هذه الفترة لمدة ،

أطول.

في حین یة یملكون رغبة شدیدة في التعلّم،في فصول محو الأمّ ینالمتعلمنجد أنّ بعض-

فرغم أنّ المتعلّم في فصول محو نجد البعض الآخر یفتقر إلى الدافعیة والحافز للتعلّم.

الأمّیة یعي ما یدور حوله ویدرك الأشیاء ویفهمها، إلا أنّه تصادفه مشكلة تتمثل في كونه 

ما تعلّمه في وقت قصیر، لذلك فإنّه یحتاج إلى إعادة تكرار الفكرة والمعلومة ینسى

مرار.باست

ات عن غلقد أسهم مفهوم البنیة في تطویر منهجیة خاصة في إعداد مناهج تدریس اللّ -

بأنواعها المختلفة، إلا أنّها انتقدت بشدّة حین ركزت اهتمامها ویةیالبنطریق اعتماد التمارین 

على الكفاءة اللغویة وأهملت الكفاءة التواصلیة.

لغات وتعلّمها في مجالات عدّة حین أكد أنّ دراسة سوسور على مجال تعلیم الدو لقد أثر -

اللغة یتم لذاتها وفي ذاتها وأعطى الأسبقیة للمنطوق من اللغة على المكتوب، وهو ما تتفق 

إلاّ علیه كل الطرائق التعلیمیة الحالیة في تدریس اللغة المنطوقة قبل البدء في تعلیم الكتابة.

لأنها یة لتمكین المتعلم من تحقیق القدرة التواصلیة.التمارین البنیویة وحدها غیر كافأنّ 

غویة.و تركز فقط على اكساب المتعلم المهارات اللّ تمرینات نمطیة تتسم بالآلیة

في مجال تعلیم وتعلّم اللغات بمجیئ بلومفیلد البنیویةیق المبادئ الكبرى للسانیاتبدأ تطب-

غة تنبني على أساس المثیر اب اللّ وسكینر وواطسون الذین اعتبروا أنّ عملیة اكتس

والاستجابة في إطار النظریة السلوكیة ممّا أدى إلى ظهور الطریقة السمعیة البصریة 

والطریقة السمعیة الشفویة.
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غویة التي هي مجموعة القواعد انتقد تشومسكي النظریة السلوكیة ووضح مفهوم الكفایة اللّ -

مل سبق له أن سمعها أو لم یسبق له ذلك، فالنحو الصوریة التي تمكن المتعلم من إنتاج ج

جمل لا متناهیة في إطار ا من جمل متناهیة یتم تولیدنحو جملة ونحو تولیدي، فانطلاق

بنیتین للجملة وهما البنیة العمیقة والبنیة السطحیة. واكتساب اللغة لا یتم عن طریق 

یمتلك كفایات خلاقة أهمها بل یس آلة الاستماع والمحاكاة والتكرار والتعزیز، لأنّ الإنسان ل

الكفایة اللغویة.

غویة لا من الأشكال اللغویة مجردة من واقعها غة للكبار من الأفعال اللّ ینطلق تعلیم اللّ -

غة یة اللّ مّ السن في مراكز محو الأكبیر،  فالهدف یكون بإكساب المتعلمالذي تتحقق فیه

أحواله م و ذا وجب الانطلاق من ثقافة المتعلّ وتوفیر حاجیاته التواصلیة، لالأساسیة 

لغویة أصلیة تمكنه من التعبیر عن أغراضه في مختلف الاجتماعیة لبناء محتویات

المواقف. 

م معرفة القواعد تواصلیة لذا بات لزاما على المتكلّ هي وظیفةغة الأساسیة إنما وظیفة اللّ -

تواصلیة تشمل  غة. فالقدرة قدرةسطة اللّ ینة بوانه من تحقیق أغراض تواصلیة معالتي تمكّ 

القواعد التركیبیة والدلالیة والصوتیة والتداولیة.

غوي في إطار مبادئ تتعلق بالوظیفة والبنیة، لأنّ عالج الوظیفیون مسألة الاكتساب اللّ  لقد -

غة لا یكتسب معرفة لغویة فحسب، بل یكتسب كذلك معرفة بالقوانین م أثناء تعلمه للّ المتعلّ 

غة في مواقف اجتماعیة معینة؛ أي یكتسب كفایة والأعراف المتحكم في الاستعمال الملائم للّ 

تواصلیة اللغة هي جعل المتعلم یمتلك قدرةتعلیم ة تواصلیة، فالإنسان له قدرات فغایة لغوی

تواصلیة لأداء نوایا تواصلیة معینة. اتسیاقغة في تمكنه من استعمال اللّ 

إنّ اختیار أي محتوى لغوي یجب أن یتم وفق الشیوع والانتشار إضافة إلى المعیار -

لـذا بات ...و الاجتماعي و الثقافي، استعدادته)همیول(الخصائص النفسیة للمتعلم،النفسي 
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ین الاعتبار الملفوظات و تأخذ بعمن الضروري أن تكون الأهداف و المحتویات تواصلیة

الخطابات  في سیاقاتها.

إنّ هدف الطرائق التعلیمیة المختلفة یتمثل في إكساب المتعلمین مادة لغویة كافیة ملائمة -

تمكنهم من تأدیة الأغراض التبلیغیة وجمیع ما تقتضیه الحیاة وتتطلبه ظروف التبلیغ 

الشفاهي والكتابي.

غة هي التعبیر (الخطاب) ولیس الجمل بمعزل على سیاقها لّ أنّ الوحدة الأساسیة في ال-

یتحكم في مبادئ انسجام الخطاب وتناسقه.النصي لذلك ینبغي أن یجعل المتعلم 

یة بتعلیم القراءة لكونها المفتاح والوسیلة الأكثر التصاقا بالفكر یهتم میدان محو الأمّ -

غة ي أن ینحصر الهدف الأساسي وراء تعلیم اللّ والتراث وبالثقافة بشكل شامل، إلا أنّه لا ینبغ

غویة والنطق بها، بل إكساب المتعلّم القدرة على فكّ الرموز اللّ یة فيالأمّ في مراكز محو 

هي مرحلة القراءة المتفحصة الناقدة یجب أن یتعدّى هذه المرحلة البسیطة إلى مرحلة أرقى 

رموزها اللغویة وتراكیبها وتحلیل لتوضیح المعاني والأفكار الكامنة في النصوص بفك

مدلولاتها موظّفا في ذلك مهاراته ومعارفه القبلیة من أجل محاكاة هذه البناءات اللغویة 

حسب ما یستوجبه السیاق الذي یكون فیه ،المختلفة في استعمالاته اللغویة مشافهة وكتابة 

ولتحقیق ذلك وجب: 

وجب تحدید أهداف نشاط القراءة وتوضیحها.-

.التواصلیةتعالج واقعه واحتیاجاتهو أن تكون نصوص القراءة وظیفیة في متناول المتعلّم -

یة، لأنّ مراكز محو الأمّ لمتعلّميقیاسا بالمستوى المتدني ادو محدأن یكون عددها -

الفكرة المطروحة ولا مستوى لم تراعبیة النصوص المقررةمهاراتهم ومعارفهم محدودة وأغل

على الرغم مما . في طرحت به مما یدفعهم إلى عدم التركیز والنقص في الاستیعابغة الذاللّ 

حققته المناهج التي تمّ وصفها لمرحلة محو الأمیّة من أجل جعل هذا الأخیر یكتسب مهارات 
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ببعض الكلمات وقراءتها تجعله قادرا على النطقمكّنه من اكتساب معلومات مختلفة لغویة ت

أنّها تحتاج إلى إعادة النظر لجعلها أكثر ملاءمة لاحتیاجات المتعلّمینإلاّ معانیها وفهم

.التواصلیة

ل إلیها في تدریس مادة القواعد أنّ: كما تؤكد النتائج المتوصّ 

جعل المتعلّم في مراكز محو الأمیة الهدف الأساسي من تدریس القواعد اللغویة لیس -

حیّة على إكسابه اللغة في مواقف تواصلیة یحفظ القواعد بطریقة آلیة ولكن وجب العمل

التواصلیة لدیه وذلك من خلال:غیةالمهارات التبلیهدف تنمیة ب

التواصلیة.ة والكفایةاللغویإحداث توازن بین إكسابه الكفایة-

فقد اتضح لنا أنّ ثمة ضعفا واضحا في مستوى تحصیل هذه الفئة لدروس القواعد 

ت كثیرة في استیعاب مفاهیم مختلفة. وهذا یعود أساسا إلى المختلفة فهم یعانون صعوبا

صال م بالتجرید إلى جانب ضعف بعض المعلّمین في إیسطبیعة المادة النحویة التي تت

صید اللغوي لدى متعلّمي مراكز محو الأمیة. كما أنّ قلة الر  ىلإالمادة النحویة. إضافة 

رك في المتعلم جانب الإبداعیة والقدرة على الطریقة المعتمدة في تدریس مادة القواعد لا تح

توظیف الأشكال اللغویة المختلفة التي یتعرض إلیها وإنّما هي طریقة تركّز على تعلیم 

لیس والهدف الأساسي من تدریس مادة القواعد .قوالب لغویة مطابقة للأصلإنتاجالمتلقي 

وإنّما إضافة إلى ذلك ،لتكرار فحسب غوي بالسماع والاستیعاب واجعل المتعلّم یدرك النظام اللّ 

تراكیب لغویة والقدرة على توظیفها بشكل فعّال في العملیة التواصلیة.إنتاج

ما في تبني یة قد وفقت إلى حدّ رغم أن الكتب والمناهج الخاصة بمراكز محو الأمّ -

تحدثة كفكرة وتكییفها مع طبیعة التدریس إلى جانب الطرائق المسویةینالبأساسیات المقاربة

المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصّیة. إلاّ أنّ التركیز على المحتویات اللغویة دون المحتویات 

الفكر  أنالتواصلیة جعل هذه المقاربات بعیدة عن تحقیق الأهداف المنشودة. إلى جانب 
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حفیظ الآلي التربوي عندنا لا یزال تحت قیود الطابع الكلاسیكي الذي ما یزال یعتمد على الت

نجاعة تتیح للمتعلّم أكثربداله بطریقة توعلیه لابد من إعادة النظر فیه واس،للجوانب اللغویة

غویة عن عزل العناصر اللّ  عدمب،على المبادئ الحدیثة في التدریسفرصة التدریب وتعتمد 

ي إطار نظام وإنّما بالنظر إلیها ففیه، إنتاجهابعضها البعض أو بعزلها عن سیاقها الذي یتم 

غة باعتبارها وسیلة توظّف في متكامل یوظف في سیاق اجتماعي معیّن؛ أي بالنظر إلى اللّ 

  ت.غامقاربة التواصلیة في تعلیم اللّ سیاق اجتماعي حسب ما تنادي إلیه ال
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م. 2012، للطباعة والنشر والتوزیع، تیزي وزو

،الرباط،لعربیة وثقافتھا، مطبعة الھلالتعلیم وتعلم اللغة ا،بوشوك مصطفى بن عبد الله-

م.1994، 3ط

، الوطنیة للنشر والتوزیع، الجزائرتركي رابح ، مشكلة الأمیة في الجزائر، الشركة -

م. 1981

مكتبة ، البیان والتبیین، تح: محمد عبد السلام هارون،أبو عثمان عمرو بن بحرالجاحظ-

  ..تد ، القاهرة ،الخفاجي
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،دار توبقال للنشر،ناضو ر تح: محمد الوالي ومبارك ،قضایا الشعریة،رومانجاكوبسون -

  .م1988، 1ط ،المغرب

، 2ط ،بیروت،دار المعرفةأسرار البلاغة، تح: محمد سیّد رضا،،الجرجاني عبد القاهر-

   ..تد

، 2ط ،بیروت،دار المعرفة، تح: محمد سیّد رضا، دلائل الإعجاز،الجرجاني عبد القاهر-

  ..تد

-الدار البیضاء،دار توبقال للنشرمدخل إلى الدلالة الحدیثة،،حفة عبد المجیدج-

  .م1999 ،1،طالمغرب

،الهیئة المصریة للكتابالبدیع بین البلاغة العربیة واللسانیات النصیة،،جمیل عبد المجید-

  .م1998،  القاهرة

، 1ط ،المغرب،ركز الثقافي العربيالمالتواصل التربوي وتدریس الأدب،،ي میلودیببح-

  م.1993

منشورات ، ب، أسسه وتطوره إلى القرن السادسالتفكیر البلاغي عند العر ،حمادي صمود-

.تونس،الجامعة التونسیة

،دب ،المركز الثقافي العربي، ات النص، مدخل إلى انسجام الخطابلسانی،خطابي محمد-

  .م1999، 1ط

ط،.د الإسكندریة،دار المعرفة الجامعیة،اللسانیات التطبیقیةدراسات في،خلیل حلمي-

  .م2000

الفنولوجیا، مدخل إلى "ي اللسانیات العربیة: بحوث ودراسات ف،حاج صالح عبد الرحمانال -

  .م2007 ،موفم للنشر، الجزائر،"علم اللسان الحدیث

النحو العربي ":یةبحوث ودراسات في اللسانیات العرب،حاج صالح عبد الرحمانال -

  .م2007، الجزائرموفم للنشر،،"واختلافاهما النظري والمنهجيوالبنیویة



المصادر والمراجع

337

المهارات اللغویة (الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة وعوامل ،سكي زین كاملیالخو -

  م.2000  ،سوریادار المعرفة الجامعیة،تنمیة المهارات اللغویة عند العرب وغیرهم)،

  .م1991، 2ط ،البلیدة،تحلیل العملیة التعلیمیة، قصر الكتاب،ج محمدالدری-

  .م2004 ،1ط ،البلیدة،قصر الكتابمدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات،،الدریج محمد-

دار الشروق اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها،وآخرون،الدلیمي طه علي حسین-

   م.2005، 1ط ،الأردن-عمان،للنشر والتوزیع

،1ط ،بیروت،دار النهضة العربیةالنحو العربي والدرس الحدیث،،الراجحي عبده-

  م.1986

،القاهرة، منشأة المعارف الإسكندریةالمنهاج المعاصرة،،رجب فوزي طه إبراهیم-

  م.1،1991ط

  م.1986 ،2ط ،دمشقر، طرق تدریس اللغة العربیة، دار الفكر المعاص،ودتجالركابي -

،1ط ،الكویت، مكتبة الفلاح،تخطیط المناهج الدراسیة وتطویرها، ،یان فكري حسینر  -

  م.1981

ط،.د ،الجزائر،موفم للنشرالتعلیم في الجزائر قبل وبعد الاستقلال،،زرهوني الطاهر-

   .م1993

  م.1985 ،1،دار الفكر المعاصر،بیروت،طزریق معروف، كیف نعلم الخط العربي-

المؤسسة الجامعیة للدراسات علم اللغة الحدیث، مبادئها وأعلامها)،الألسنیة (،زكریا میشال

  . م1980، 1ط ،بیروت،والنشر والتوزیع

المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر الملكة اللسانیة في مقدمة ابن خلدون،،زكریا میشال-

  .م1986، 1ط ،بیروت،والتوزیع

،المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیعلسنیة،مباحث في النظریة الأ،زكریا میشال-

  .م1985 ،2ط بیروت،
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،بیروت،لیدار الج، المفصل في علم العربیة،أبو القاسم محمود بن عمرالزمخشري-

  .ت.د

، الجزائر، دار هومة للطباعة والنشر والتوزیعالأسلوبیة وتحلیل الخطاب،،السد نور الدین-

  م.1997، 

، منهاج اللغة العربیة وطرق تدریسها،د الشمريواجهدى علي و حمود الساموك سعدون م-

   . م2003، 1ط ،دب ،دار وائل للنشر

،أنماطها العملیةانطباعاتها المسلكیة و و  غة العربیةللّ اتدریس  فن ،سمك محمد صالح-

  .م1975، جامعة الأزهر، كلیة التربیة، مكتبة الأنجلو مصریة

عبد السلام هارون، دار محمد:الكتاب، تح وشرح،مرو بن عثمانع أبو بشرسیبویه-

     .م1966/هـ1310، 3ط ،القاهرة  ،العلم

.، د.تالقاهرة ،المزهر في علوم اللغة وأنواعها، مكتبة دار التراث،السیوطي جلال الدین-

،القاهرة بنانیةالدار المصریة اللتعلیم اللغة العربیة، بین النظر والتطبیق،،شحاتة حسن-

 .م2000

  .م2000 ،الجزائردار القصبة للنشر، مبادئ في اللسانیات،،طالب الإبراهیمي خولة-

الأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة إعدادها وتطویرها وتقویمها،،مة رشید أحمدیطع -

  .م1998، 1ط ،القاهرة ،دار الفكر العربي

،دار الفكر العربيصعوبتها،و لغویة مستویات تدریسها المهارات ال،أحمد ىدمة رشیطع -

  .م2006القاهرة، 

1،2006التوزیع ،القاهرة،طاالله سعید،التكامل بین التقنیة واللغة عالم الكتب للنشر و عبد -

   . م

،1ط، القاهرة، یعاللغة والإبداع الأدبي، دار الفكر للدراسات والنشر والتوز ،العبد محمد-

  م.1989
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، 1ط ،ة الحدیثة للكتاب الجامعيالأكادیمیالنص والخطاب والاتصال،،د محمدالعب-

  م.2005

،1ط ،القاهرة ،قضایا معاصرة في الدراسات اللغویة والأدبیة، عالم الكتاب،العبد محمد-

  م.1989

طرق تدریس اللغة العربیة، دار غریب للطباعة والنشر ،عبد المنعم سیّد عبد العال-

  م.1987،لقاهرةا ،والتوزیع

منشورات الكفایات التواصلیة (اللغة وتقنیات التعبیر والتواصل)،،عشیر عبد السلام-

Top Editionم.2007، 1ط  

،دار الثقافةالصورة الفنیة في الموروث النقدي والبلاغي،،عصفور جابر-

   .م1974،القاهرة

  .م2000 ،1ط ،كز الإنماء الحضاريالأسلوبیة وتحلیل الخطاب، مر ،رنذعیاشي م-

تصمیم البحوث النفسیة والاجتماعیة والتربویة، دار الراتب ،العیساوي عبد الرحمن-

  .م1999، 1ط ،بیروت،الجامعیة

منشورات وزارة الثقافة والإرشاد محو الأمیة في القطر السوري،على طریق،عیسى سمیح-

  .م2003 ،دمشق،القومي

م وآخرون: طرق وتقنیات التعلیم (من أسس المعارف إلى أسالیب غریب عبد الكری-

 .م1992 ،الدار البیضاء، المغرب، ةتدریسها)، مطبعة النجاح الجدید

الدار ، ةمطبعة النجاح الجدید،المقارنة السلوكیة لبیداغوجیا الأهداف،غریب عبد الكریم-

  .م1992، البیضاء، المغرب

الجزائر، ،دیوان المطبوعات المدرسیةاللغة العربیة,غطاس شریفة وآخرون، منهاج -

   .م2008

،دیوان المطبوعات المدرسیة،اب ریاض النصوص، الرابعة ابتدائيكتشریفة، غطاس -

  .م2009-2008 ،الجزائر
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،.م2000، ،الجزائر،قصة الإعراب، دار الهدى،قلاتي إبراهیم-

  م.1995، 4ط ،مصر،عالم الكتبالمناهج بین النظریة والتطبیق، ،ي أحمد حسینناللقا -

، أطروحةخولة طالب الإبراهیمي:إشرافمنهجیة تعلیم اللغة وتعلّمها، ،الطاهر  لوصیف-

  م.1986 ،ماجستیر، الجزائر

مطبعة النجاح دار الثقافةدیداكتیك القراءة المنهجیة مقاربات وتقنیات،،محمد اكسيم-

  .م2000، 2ط ،دار البیضاء،الجدیدة

، معهد الدراسات والبحوث التربویة تدریس اللغة فنون اللغة العربیة،مدكور علي أحمد-

  .م1991،  القاهرة ،جامعة القاهرة، دار الشواق للنشر والتوزیع

  م.1،2007مدكور علي أحمد،طرق تدریس اللغة العربیة،دار المیسرة،عمان،ط-

  .2ط ،تونس دار العربیة للكتاب،سلوبیة والأسلوب،الأ ،المسدي عبد السلام -

،3ط الجزائر،،دیوان المطبوعات الجامعیة، اللسانیات النشأة والتطور،مومن أحمد-

 م.2007

،المقاربة بالكفاءات أو مفاهیم بیداغوجیا جدیدة في التعلیم، نایت سلیمان طیب وآخرون-

  .م2004، 1ط ،الجزائر،دار الأمل

  م.1988، 1ط ،بیروت،دار طالاس ،قضایا أساسیة في علم اللسان الحدیث،زنالوعر ما-

المصادر و المراجع المترجمة-3

طاب، تر: حمادي صمود وعبد معجم تحلیل الخ،شارودور باتریك ومانقنو دمینیك-

  .م2008،تونس،المركز الوطني للترجمةالمهیري،دار سیناتراالقادر 

محمود حمود، مجلة الآفاق :یویة بین النظریة والتطبیق، ترجمةالتمارین البن،دوني جیرار-

  م1998 ،12، ع التربویة، وزارة التربیة الوطنیة، المغرب

مطابع أسالیب ومبادئ تدریس اللغات، تر: عائشة موسى سعید،،دیان لارسن فریمان-

  م1985 ،الریاض،جامعة الملك سعود
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،عالم الكتب، القاهرة،جراء، تر: تمام حسان،النص والخطاب والإ،دي بوجراند روبرت-

  .م1998 ،1ط

تر: منذر ،القاموس الموسوعي الجدید لعلم اللسان،دیكرو أوزفالد، جان ماري سشایفر-

  .م2007، 2ط ،المغرب،المركز الثقافي العربيعیاشي،

الصادر مجلة اللسان العربي،جمال صبري:مدخل إلى اللغویات التطبیقیة، تر،كوردیر-

  .م1976 ،14، مجلد 1ج ،بالرباط

، 1ط بیروت،،تر: ریمون رزق االله، دار الحداثة،مبادئ ألسنیة عامة،أندريمارتیني-

  .م1990

المجلات و الدوریات:-4

بوحساین نصر الدین ،مفهوم اللغة الانتقالیة في تعلیم اللغات،مجلة التبیین،المؤسسة -

  م.24،2005لوطنیة للفنون المطبعیة، الجزائر،عا

التحلیل العلمي للنصوص بین علم الأسلوب وعلم الدلالة الحاج صالح عبد الرحمان،-

  .م1995دیسمبر /، جویلیة06 ع ،مجلة المبرز، الجزائر،والبلاغة العربیة

غة العربیة، أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مُدرِّسي اللّ ،حاج صالح عبد الرحمانال -

  .م1973/1974، 4ع مجلة اللسانیات الصادرة بالجزائر، 

مجلة اللسان العربي، المنظمة العربیة ،شكري فیصل "قضایا اللغة العربیة المعاصرة"-

  م1986/هـ1407، 26ع للتربیة والثقافة والعلوم، الرباط، 

الشركة المغربیة ،كتیكااانیات في التربیة، مجلة دیدخطاب اللس،طیفعبد اللّ رابيافال -

  م2،1992،عللطباعة والنشر، المغرب

قضایا -تعلیمیة اللغاتغات، مجلة، المقاربة التبلیغیة وتعلیم وتعلم اللّ لوصیف الطاهر-

  .م2004، 3ع غات، ، جامعة الجزائر، كلیة الآداب واللّ -وتساؤلات
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لمغاربیة، محو الأمیة والمحیط المجلة المغربیة لعلوم التربیة "التدریس"، أعمال الندوة ا-

،الرباطالاجتماعي والثقافي، جامعة محمد الخامس منشورات كلیة علوم التربیة،

  .م18،1991ع

دید النظر في مناهج تدریس اللغات الأجنبیة في معاهد اللغة جمن أجل ت،یحیاتن محمد-

   .م1996 ،1ع ،العربیة وآدابها، مجلة الخطاب، جامعة تیزي وزو، الجزائر

النظام التربوي وإثارة الدافعیة إلى القراءة لدى المتعلمین في مختلف ،یحي علي أحمد-

ة دول الخلیج، الدور مراحل التعلیم، عن محاضرات المركز العربي للبحوث التربویة لل

  م.1995الثانیة،أفریل،

:الوثائق-5

  .م2009 ملحقة بجایة،(الأندراغوجیا)،،یة وتعلیم الكبارلمحو الأمّ الدیوان الوطني -

یة وتعلیم الكبار، البعد التاریخي لاستراتیجیة الجزائر في محو الدیوان الوطني لمحو الأمّ -

  .م2006یة، الأمّ 

یة وتعلیم الكبار، التسییر والتنظیم البیداغوجي في محو الأمیة، الدیوان الوطني لمحو الأمّ -

  .م2009/2010یة لملحقة بجایة، راج عمر، مفتش محو الأمّ أز 

یة، یة وتعلیم الكبار، عناصر استراتیجیة وطنیة لمحو الأمّ الدیوان الوطني لمحو الأمّ -

  .م2006

سلسلة -دلیل المنشط المستوى الثاني والثالث،یة وتعلیم الكبارلمحو الأمّ الوطنيالدیوان-

د بوجمعة.ابن جدی :إعداد ،-أتعلم أتحرر

غة العربیة المستوى الأول، جذع یة وتعلیم الكبار، دلیل كتاب اللّ الدیوان الوطني لمحو الأمّ -

عویس عبد االله.–شاوش محمد –ب عبد القادر امشترك، لغر 

سلسلة –غة العربیة المستوى الثاني كتاب اللّ یة وتعلیم الكبار،الدیوان الوطني لمحو الأمّ -

.-أتعلم أتحرر
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سلسلة –غة العربیة المستوى الثالث كتاب اللّ یة وتعلیم الكبار،الدیوان الوطني لمحو الأمّ -

.-أتعلم أتحرر

غة والآداب العربیة السنوات الأولى والثانیة والثالثة ثانوي.منهاج اللّ -

ئق یة وتعلیم الكبار والوثایة وتعلیم الكبار، مناهج محو الأمّ الدیوان الوطني لمحو الأمّ -

غة العربیة، الریاضیات).المرفقة (اللّ 

غة العربیة مستوى أول جذع مشترك.الدیوان الوطني لمحو الأمیة، كتاب اللّ -
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التمارین المقترحة في مادة القواعد من خلال المقاربة النصیة.•

النص

علیاء امرأة قاربت الخمسین من عمرها، أحبّت زراعة الأرض ، وتربیة الحیوانات، تسكن 

منطقة ریفیة، هواؤها علیل، وماؤها بارد، السماء زرقاء، والشمس ساطعة، منطقة ملیئة بأشجار 

الزیتون.

لیاء لم تدخل المدرسة أبداً، وكانت لا تعرف القراءة والكتابة، لكنها الآن أصبحت تلمیذة ع  

طموحة في المستوى الثالث من فصول محو الأمیة. تقُبِل على الدروس یومیاً، متلهّفة لتتعلم 

عینها القراءة والكتابة والحساب، فهي تدرك أنّ العلم نور یهدیها ویُساعدها على متاعب الحیاة، ویُ 

لترقى وتسعد في حیاتها. وأنّ الجهل ظلام دامس یحیط بها من كل جانب، یعرقل تحضّرها.

بالعلم شمس الحیاة تشرق دائماً، وبه ننفض غبار الجهل، وندخل عالم المعرفة. العلم 

قاً محمود، وبه تعرف الفتاة المتعلّمةُ حقوقها، قالتسلّح به واجب، لذلك ینبغي أن یسلُكَ المرءُ طری

فیه العلمُ لیُفلِح في حیاته، لأنّ كلّ من یجتهدُ ینجحُ، وینالُ ما یستحقُّ. لم نجِدْ ولنْ نجدَ أعظمَ من 

العلمِ في الحیاةِ، فاّقْبِلوا علیه، وانهَلوا منهُ.
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: ضعْ داخل الجدول التالي الجمل الاسمیة والجمل الفعلیة الواردة في النص.التمرین الأول

الفعلیةالجملیةالجمل الاسم

: أجب عن الأسئلة التالیة في جمل تتكون من مبتدأ وخبر، وجمل أخرى تتكون من التمرین الثاني

فعل وفاعل ومفعول به.

أین تسكن علیاء ؟-أ 

........................................................................................................................

كیف هي المنطقة التي تسكن فیها علیاء ؟-ب 

........................................................................................................................

ماذا تفعل علیاء كل یوم ؟-ج 
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........................................................................................................................

كیف هو العلم ؟-د 

........................................................................................................................

  ة ؟من الذي یعینها على متاعب الحیا-ه 

........................................................................................................................

ماذا تعرف الفتاة المتعلمة ؟-و 

........................................................................................................................

ماذا ینبغي أن یفعل المرء في حیاته ؟ لماذا ؟-ي 

........................................................................................................................

المفعول به./لفاعلا /: استخرج من الجمل الفعلیة الواردة في النص: الفعلالتمرین الثالث

المفعول بهالفاعلالفعلالجملة الفعلیة
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: استخرج من النص أفعالاً ماضیة ومضارعة وأمر.التمرین الرابع

فعل أمرفعل مضارعفعل ماض

فعل اللازم بخطّیْن في الجمل الفعلیة الواردة في : سطِّرْ الفعل المتعدي بخط، والالتمرین الخامس

النص.

: حدّد كل من المضاف والمضاف إلیه من خلال النص.التمرین السادس

المضاف إلیهالمضاف
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: عیّن من النص كل الصفات والأحوال.التمرین السابع

الحالالصفة

روف النصب، والجزم، والعطف والجر.: استخرج من النص حالتمرین الثامن

حروف الجرحروف العطفحروف الجزمحروف النصب

: ضع حرف الجر المناسب في المكان المناسب (عن، إلى، من، في، بـ، لـِ، التمرین التاسع

  على).

نّا نتجوّل..... سافر أبي ..... مكة المكرمة، وسافرتُ معه، فاشترى مصحفاً قرآنیاً عندما كُ 

المدینة وقال لي: لا تلْعَبْ...ه، إنه نص مقدس نزل...... السماء، وقد كُتِب........ غلاف 

المصحف "القرآن الكریم". توفي أبي رحمه االله، وبقِيَ المصحف الذي كان...أبي ذكرى غالیة 

أحتفظ...ه، أقرأه....... حین لآخر، وأترحّم....... روح والدي الغالي.
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: حوّل الجمل الآتیة المأخوذة من النص من المفرد إلى المثنى ثم إلى الجمع.لتمرین العاشرا

الجمعالمثنىالمفرد

أحبّت زراعة الأرض، وتربیة 

الحیوانات.

تقُبِل على الدروس یومیاً، 

متلهّفة لتتعلم القراءة والكتابة 

والحساب.

بالعلم تعرف الفتاة المتعلّمةُ 

حقوقها.

ینبغي أن یسلُكَ المرءُ طریقاً 

فیه العلمُ لیُفلِح في حیاته.

: عیّن المبتدأ والخبر من خلال الجمل الاسمیة الموجودة في النص، ثم حدّد التمرین الحادي عشر

نوع الخبر الوارد فیها.

نوعهالخبرالمیتدأالجمل الاسمیة
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غة الجمل التالیة باستعمال كان وأخراتها، أو إنّ وأخواتها.: أعِدْ صیاالتمرین الثاني عشر

............ العلم نورٌ.-1

..........الثمارُ كبیرةَ الحجم.-2

........العربُ یكافحون حتى طوّروا الصناعة.-3

.........الأمیر عبد القادر أمیراً عربیاً.-4

........ك رأیتَ شبحاً.-5

لأمَّ سببُ ما یصیب الطفل من عقد في السلوك.قیل....... ا-6

.........حائراً طول اللیل.-7

..........الفقر ما یرغبه الناس.-8

..........یرتجف كمن به حُمّى.-9
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استبیان خاص بالمنشطین.

أخي المنشّط، أختي المنشّطة:

لمتعلمین في مراكز محو الأمیة لفهم إننا بصدد إنجاز بحث لمعرفة الصعوبات التي تواجه ا

القراءة والقواعد. ویهمّنا رأیكم في هذا الموضوع بالإجابة عن الأسئلة المتضمنة في هذا مادتَيْ 

الاستبیان.

:المنشط

مرسم           نعم                  لا 

الأقدمیة:

عدد المتعلمین في الصف:*

متقدم               مزیج سن المتعلمین: متوسط             

ما هي وضعیة الصف؟*

جیدة                 متوسطة               فوق المتوسط                سیئة

ما هو سبب هذه الوضعیة ؟*

..............................................................................................

..............................................................................................
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..............................................................................................

..............................................................................................

ما هي الصعوبات التي تواجه المنشطین في تدریس:*

مادة القراءة .............................................................................. –أ 

..............................................................................................

..............................................................................................

مادة القواعد: ........................................................................... –ب 

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

هل یجد المتعلم صعوبة في فهم:*

نعم             لانصوص القراءة             –أ 

مادة القواعد                نعم             لا –ب 

فیم تتجلى هذه الصعوبات ؟*

في فهم نصوص القراءة.  -

في مادة النحو والإعراب-

في مادة الصرف-

في التعبیر الشفوي-
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في التعبیر الكتابي-

لماذا یجد المتعلم صعوبة في فهم هذه المادة ؟*

لصعوبة ألفاظ نصوص القراءة   -

لصعوبة مادة النحو والصرف   -

لضعف المتعلم في التحصیل السابق-

لكبر سنّه-

لمستواه الثقافي وظروفه النفسیة-

هل یجد المتعلم صعوبة في قراءة النصوص ؟ لماذا ؟*

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

هل یجد المتعلم صعوبة في التمییز بین الجملة الاسمیة والفعلیة ؟*

نعم         ]              لا                         أحیاناً 

الفعلیة ؟هل یجد المتعلم صعوبة في التمییز بین مكوّنات الجملة الاسمیة ؟ ومكوّنات الجملة *

التمییز بین مكوّنات الجملة الاسمیة: نعم            لا             أحیاناً  –أ 

التمییز بین مكوّنات الجملة الفعلیة: نعم            لا            أحیاناً   –ب 

ما هي التراكیب التي یتمكن المتعلم من فهما بسهولة ؟*
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..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

ما هي الأخطاء الغالبة في تركیب الجمل عند المتعلم ؟*

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

كیف یظهر ذلك في تعابیرهم الشفویة والكتابیة ؟ وما هي الأسباب ؟*

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

وقوعهم في هذه الأخطاء. هل یعود إلى ذلك ؟*

صعوبة فهم اللغةالعربیة الفصحى   -

التداخل بین الفصحى والعامیة  -
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الفرنسیةالتداخل بین الفصحى و -

عدم نجاعة الطریقة المفروضة في تدریس نصوص القراءة والمطالعة -

عدم نجاعة الطریقة المفروضة في تدریس مادة القواعد (نحو وصرف) -

ضیق الوقت المخصص لمادة القراءة والمطالعة-

ما هي الوسائل التي تستعملونها للتغلب على هذه الصعوبات ؟*

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

ما رأیكم في الطریقة المتبعة في تدریس نصوص القراءة والمطالعة ؟*

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................
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ما رأیكم في الطریقة المتبعة في تعلیم تراكیب اللغة العربیة وقواعدها ؟*

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

ن من التعبیر ما الطریقة التي ترونها ناجعة في تدریس مادتيْ القراءة والقواعد لتمكین المتعلمی*

السلیم باللغة العربیة الفصحى ؟( ماذا تقترحون كبدیل ؟).

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................
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:3ملحق رقم 

المواضیع المقترحة في مادة التعبیر الكتابي:

تحدّث عن التحضیرات التي تسبق یوم عید الأضحى.*

عملیة جني الزیتون، وكیفیة حصولها.اُكتبْ فقرة تتحدث فیها عن*
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:4ملحق رقم

نماذج عن إجابات المتعلمین على التمارین المقترحة في مادة النحو والصرف، من خلال المقاربة 

النصیة.
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  نمینماذج من تعابیر المتعلّ 



)6ملحق رقم (

طین)مین (المنشّ نماذج من إجابة المعلّ 
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:4ملحق رقم

نماذج عن إجابات المتعلمین على التمارین المقترحة في مادة النحو والصرف، من خلال المقاربة 

النصیة.
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:5ملحق رقم

  نمینماذج من تعابیر المتعلّ 
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