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عندالتدریبيفاعلیة البرنامجاختبارمن أجلالمهارات الأساسیة للتفكیرلقیاسأداةعدادإ
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ىمستو لمعیاروفقاىالمستو هذاواختیارابتدائي،الخامسةسنةالىمستو منالدراسةنةعیّ 

.المهارات

.الدراسةعینةتلامیذأداءعنالناتجةالإحصائیةالبیاناتاستخدامتماتلفرضیاولاختبار

أظهرت نتائج تحلیل ،لخیصهالاختزال البیانات وتالوصفيالإحصاءبأدواتالنتائجحللنا

أن هناك فروق بین القیاس لحساب دلالة الفروق Tالإحصاء الاستدلالي بتطبیق أسلوب
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والدراسات النظريالجانبتدعیمبفسرتو المعطیات الإحصائیة ضوءفيالنتائجنقشنا

سلوب الأبأن البرنامج التدریبي المنظم لتدریس مهارات التفكیر الأساسیةواستنتجناالسابقة،

  مباشر له فاعلیة في اكتساب المهارات وضرورة التفكیر في دراسات أخرى بعینة ضابطة.ال

یقي.وكذا الجانب التطبأنهینا الدراسة بخلاصة شملت الجانب النظري

ت



Le Résumé d’étude en français.

Avant d’entreprendre l’étude systématique, nous nous sommes livrés à une 

longue série d’enquêtes préliminaires, faites d’une grande quantité 

d’observations dans une école primaire à tizi- ouzou. Sur le thème 

Nous sommes ainsi parvenus à définir les principales variables, variable 

dépendant la méthode directe, variable indépendant l’acquisition des habilites de 

pensée.

Il nous a donc paru Nécessaire d’élaborer un test selon, les activités de 

programme, et à partir de la discipline éducative et les études précédentes.

A la lumière de cette étude, qui se fonde sur un échantillon , Niveau cinquième 

année primaire. Nous avons essayé de répondre à

la question suivante :

- Y’at-il des différences à significatives statistiques dans les résultats de pré-test 

et re-test sur l’acquisition des habilites de pensée.

On pourrait facilement éprouver cette hypothèse en comparant les résultats.

Nous avons abordé les données de test avec des outils statistiques.

Les résultats ont montrés qu’il existe des différences. L’étude est terminé avec 

l’interprétation des causes aux quelles sont arrivés les

résultats qui restera toujours en discution

ث
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مةدمقــــ

اهتم الیونانیون أمثال أفلاطون، أرسطو وكذلك المسلمون بالعملیات المعرفیة وأنشطة         

التفكیر والتأمل، ومن ثم فكأن الإنسان هو ما هو نظرهمجوهر الإنسان ووظیفته في فالفكر، 

وسعادته. یعرف، وبقدر ما یحصل الإنسان من معارف بقدر ما یعلو شأنه ویحقق ماهیته 

یتمحور حول أي -سواء قبل سقراط أو بعده-وربما كان الاختلاف فیما بین هؤلاء الفلاسفة 

أدوات الإنسان المعرفیة (الحواس أو العقل) هي الأفضل والأوثق، والحقیقة أنهم انقسموا إلى 

ة فریق یفضل الحواس وآخر یفضل العقل، باستثناء أرسطو الذي حاول أن یقدم نظری،فریقین

خلال القرون بالعملیات المعرفیة  وتواصل الاهتمام یتكامل فیها دور الحواس ودور العقل،

بعد ما یزید عن نصف قرن بدأت بوادر أبحاث جدیدة  فكانت الثورة المعرفیة، و ة،المتعاقب

"كولبرغ"و(bruner)"برونور") J_piaget("بیاجیه"هرت أسماء أمثال:ظو 

)Kohlbourg(علن عن وجعلوا من العقل متغیراً وسیطاً بین المثیر والاستجابة، وأُ ،وغیرهم

ظهرت بعد ذلك ، و من انتباه وإدراك وتفكیرالتعلم المستند إلى العملیات المعرفیةمیلاد 

 & Bandura("ولتر"و"اباندور "مثل الاجتماعي المعرفي)(Hybridثنائیات هجینة 

wilter( نماذج معالجة المعلومات، نماذج الذاكرة، وطُورت نماذج  في التعلم كان من أبرزها

  .والتعلم باعتباره تذكراً ودي بالتعلم باعتباره تفكیراً ونُ 

في علم علمیة فكانت ثورة1"عقد الدماغمؤخرا من بدایة الثمانیات أعلن عن "        

ت مثل أجهزة التصویر بالرنین تقنیاوا عن امتلاكهمالأعصاب أعلنٌ الأعصاب، علماء

العین المجردة، یسجلون ؤىرٌ ما یحدث في الدماغ مكنهم من رؤیةالذى )IRM(المغناطیسى

قدت المحاضرات وبُرمجت الملتقیات ضمن دوائر فعُ ،الملاحظات ویُعلنون عن نواتج أبحاثهم

فزیولوجیة اهتمامات أن بعض علماء النفس ذوي إلاّ ، علم الأعصاب والعلوم الطبیة فقط

                                                          
  أن العقد الأخیر من القرن العشرین هو عقد الدماغ.1990أعلن عام "وش الأببجورج "الرئیس الأمریكي 1

)2009(عبد اللطیف



2

هذا العلم الذي راود العلماء في اطلعوا علىو ،اطلعوا على ما یدور في دوائر علم الأعصاب

صار ممكنا أیضاً أثناء قیام الفرد بحل مسألة أو وظائفهالتجول داخل الدماغ  وهو یؤدي 

  عملیة فكریة.

یدة بالظهور باسم وبدأت ثنائیة جدطاقةیعنى أن العملیة المعرفیة تظهر على شكل 

) sousaسوسا( (Jensen)ما شجع بعض علماء النفس أمثال جنسنالعصبي المعرفي""

وآخرون من الاستفادة من هذه المعلومات عن الدماغ في تحسین عملیة )Woolfوولف(

  التعلیم والتعلم. 

هذا التعلم التي تحاول هذه الدراسة"التعلم المستند إلى الدماغ"فكانت بدایة میلاد نظریة 

نفسيرغم تعقده وصعوبته، فعلینا أن نبحث لأننا في عصر تلاحم بین ما هو مقاربته

  وعصبي، وعصر ثورة جدیدة في التعلم عنوانها الدماغ یتغیر ویعید تشكیل نفسه.

من إطاره )ككل(مهارات التفكیر هي مكوّنات التفكیرإخراج التفكیره الدراسةذفي هحاولنا 

التفكیر ما هو إلا ىعصبیة باعتبار أن تقدم مستو النظري الفلسفي وأدخلناه في المقاربة النفس

     العصبیة.شابككثافة الم

ةسریعتغیّرَات في هذا العصر،رات التي أصبحت ضروریة االتفكیر من المهاتمهار و 

هي احیث لم تعد المعرفة في حدّ ذاته، تشمل مٌختلف مناحي الحیاة، انفجارا معرفیا متزایداً 

وّر مٌستمر في ضوء تطالمعرفي في الإنتاجالمطلب اللاّزم من عملیتي التعلیم والتعلّم، لكون 

محفوظَة في مصادر متنّوعَة، لذا هاعرفة على اتساعمحت البالتقدّم العلمي والتقنّي، كما أص

  م. ز وحتمیة تطویرها هي المطلب اللاّ ةأصبح إنتَاج المعرف

لكونّه هدف أساسي یحتل التفكیرات تعلم الأفراد فیها مهار یالمدرسة من أهم الأوساط التي و 

المٌتتّبع لاتجاهات فطرق التدریساختلفتمهما ة یصدارة الأهداف التربویة لكافة المواد الدراس

من خلالالتفكیر مهارات إذ یمیل بعض الباحثین إلى تعلیم،اختلافاً یلمس تعلیم التفكیر 
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حتوى المواد مٌ كیر من خلال رامج مٌنفصلة، فیما یرى فریق آخر من الباحثین تعلیم التفَ ب

  .الدراسیة المقرّرة

منا للإجابة عن التساؤلالتنمیة البشریة وسعیاً ثالوث2والتدریب)التعلیم ،ةبیالتر (اروباعتبَ 

لتدریس مهارات التفكیر الأساسیة فاعلیة البرنامج التدریبي المنظم ما :3العام لهذه الدراسة

موضع التطبیق العملي 4النظريأفكار الاتجاه نة التجریبیة وضعنا للعیّ المباشر لأسلوببا

فصّلت في ،مةمن منهجیة مٌحكّ اسة انطلاقاً ر بتحدید معالم الدبدأنا ، افي المیدان لتجریبه

مجموعة من الفصول، باب وكان لكل الجانب التطبیقيو الجانب النظري متكاملینبابین

:الأتيحو النّ ىفجاء التقسیم عل

  الجانب النظري ینقسم إلى الفصول النظریة التالیة:الجزء الأوّل: -

  بحثالإطار العام لإشكالیة ال:التمهیديالفصل -

وخلفیتها ثم عرضنا الدراسات السابقة التي متغیراتها تنسجم ثبحقدمنا مصدر مشكلة ال

ما أغفلت الدراسات السابقة تناوله وهو التدریس مع متغیرات هذه الدراسة، أشرنا إلى 

الجزئیة ؤلاتتساالطرحنا المباشر لمهارات التفكیر الأساسیة من رؤیة معرفیة عصبیة، 

مباشر لتعلیم وتدریس التفكیر وهي صیغت الفرضیات من أنصار الاتجاه الللدراسة 

انتظار الحصول علي النتائج المیدانیة مٌؤقتة في ات إجابكانت فرضیات إحصائیة،

  .إجرائیاةهیم الأساسیاكما حدّدنا المف،وتحلیلها إحصائیا

  

                                                          

ارف والقیم أما تستهدف تطبیق هذه المعالمنظومة التعلیمیةتستهدف منظومة المعارف والقیم والاتجاهات، التربیة:  2

تهدف إلى وضع هده المعارف والقیم موضع التطبیق العملي.المنظومة التدریبیة

  یتحقق بتحقق التساؤلات الجزئیةالتساؤل الرئیسي: 3

ربطنا أفكار أصحاب الاتجاه المباشر لتعلیم وتدریس التفكیر( دى بونو، حسن حسین زیتون...)أفكار الاتجاه النظري: 4

  .النظریة بالممارسة
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           مهارات التفكیر:الأولالنظريالفصل-

بالرغم أن ن التعاریفمصنا لاستخ،ظرختلف وجهات النّ من مٌ التفكیرتعاریفأولا دمناقَ 

الجهاز ىلذا تطرقنا إلق بارتباط التَفكیر بالدماغ،فتتكلها أنها إلاّ این وجٌهات النظر بمن ت

ولة ؤ الدماغ كون أجزاء من القشرة الدماغیة مسىكزنا علر وبالتحدید المركزيالعصبي

  عن التفكیر.

م وتدریس یة لتعلیظر نأهم لاتجاهات الىثم تطرقنا إل،أیضاً مستویات التفكیرعرضنا

أین أي التدریس المباشرالمنهج الدراسي أو خارج المنهج الدراسيمحتوى ضمنالتفكیر

حاولنا تجریب الأسلوب المباشر في ، من الاتجاه الأخیرات فقطر مهاالىیتّم التركیز عل

  هذه الفكرة ظهرت هذه الدراسة.في ضوء المیدان 

  تعلم في مرحلة الطفولة المتأخرةرؤیة جدیدة للالنظري الثاني:الفصل

  لم نتطرق إلى متغیر التدریس وإنما إلى ناتج عملیة التدریس وهو التعلم لكن برؤیة جدیدة

ثم أشرنا إلى أهم نظریات التعلم وكیفیة حدوث انتقال ،تطرقنا إلى التعریفات الحدیثة للتعلم

وأهم المبادئ التي تقوم علیهاأثر التعلم وكذا مراحل التعلم، قدمنا الرؤیة الجدیدة للتعلم

حركى وأهمیتها في التطبیقات التربویة وكیفیة تفاعل المجلات الثلاثة مجال انفعالي، حس

  للتعلم الفعال.ومعرفي

  یتضمن الفصول التالیة: تطبیقيالجانب الالباب الثاني  

  البحثمنهجیة :لثاثالفصل ال

المتمثلة في شبكة خطوات إجراؤها وأداتهاو أهدافها،شرنا إلى الدراسة الاستطلاعیةأ

تناولنا ، للبحثمنها ظهرت التساؤلات الجزئیة ،الملاحظة، عرضنا تفریغ نتائج الشبكة

لبناء أداة القیاس، تصمیم الخطوات المتبعة ،وكیفیة اختیارهابحثعینة ال،المنهج المتبع
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البحث إجراءات لتطبیق تنقیط المقیاس ومفتاح التصحیح حساب الخصائص السیكومتریة،

  وأخیرا وصف الأدوات الإحصائیة المٌستعملة.

  تهامناقشو النتائج تفسیر،تحلیل النتائج،عرض: رابعالفصل ال-

دخول المتغیّر المٌستقلبعداالنتائج البعدیة التي تحصلنا علیهأمّا،ا النتائج القبلیةنضر ع

نات القبلیة أو اسواء البیهاتلخیصات الكمیّة و نلتنظیم البیاالإحصاء الوصفيىدنا علاعتمَ 

لما افترضناهةغیر مٌتحیز اتتقدیر أظهرت نتائج تحلیل الإحصاء الوصفي ،نات البعدیةاالبی

تطبیقنا لاختبار الدلالة الاستدلاليالإحصاءىكما اعتمدنا علفي الفرضیات الثلاثة، 

Tالثقة في النتائجىلتحدید مد.  

أنهینا ،ظريالنبالإطار في ضوء الدراسات السابقة، كما رٌبطتناهاقشنالنتائج ثمت فسر 

.الفصل بخلاصة

إلى أهم الأهداف سلط الضوء یٌ أن همن خلالنأمل  بحث،إلیه الى ج عام انتهتااستنناقدم

  ".التفكیرمهارات "وهي الجانب الاجرائى للمعرفةالتربویة



الأولالباب 

الجانب النظري
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بحثمشكلة ال. 1

في المجال المعرفي أن عملیات التفكیر تعتبر من أهم الأدوات ینثیتفق معظم الباح      

  حل مشاكله الیومیة.المعلومات قصدالتي یحتاج إلیها المتعلم لاكتساب 

حسن حسین )2002) عبد الرحمن فتحي جروان(de bono")1988"یري كل من دیبونو

ت التفكیر الأساسیة إذا تم اكتسابها من طرف المتعلم نجده قادر أن مهارا)2003زیتون(

  .على حل مشاكله

رس ضمن المحتوى الدراسي بمعنى أن المعلم دّ في المدارس الجزائریة مهارات التفكیر تٌ      

من السنة الأولى الدراسيالمحتوىس فیه درّ یٌ الذيقوم بتدریس المهارات في نفس الوقت ی

أن التركیز على مهارات ىمجموعة من الباحثین منهم دي بونو یر ، دائيحتى الخامسة ابت

مهارات الالتفكیر أهم من تضمینها في المحتوى الدراسي بمعنى أن كل الاهتمام یكون على 

ى) یر chouartz) "1988شوارتز"أخر  منهماتجاهكأساس للعملیة التعلیمیة، في حین نجد

توى الدراسي یحقق هدفا ثنائیا وهو تعلیم مهارات التفكیر أن تضمین مهارات التفكیر في المح

  .وإتقان أعمق للمحتوى

على أن تعلیم )de bono, perkin, cann,raths"2004"(هناك اتفاق بین الباحثین

مهارات التفكیر وتهیئة الفرص المثیرة للتفكیر في غایة الأهمیة وأن تعلیم مهارات التفكیر 

كرتشفیلدوفي هذا السیاق یشیر الباحث،هما في المؤسسات التربویةینبغي أن یكون هدفا م

crutchfield)( إلى أن مهارات التفكیر یمكن أن تتحسن بالتدریب ، ولیس هناك سند قوي

  للافتراض بأنها تتحسن على أساس النضج أو التطور الطبیعي

برنامج :أهمهامن "یرالتفكمهاراتتنمیةفي"المتخصصةالبرامجمنالعدیدورتطٌ لذا

وأشهرهاالعلیاالتفكیرمهاراتبرنامجالتعلیميالإثراءبرنامجللمشكلات،الإبداعيالحل

1دوارد دى بونو لإ) CORT(الكورتوبرنامجGuilfordلجیلفورد البناء العقليبرنامج

                                                          

ادوارد دى بونو برنامج الكورت: هو برنامج القبعات الستة للتفكیر (اطلع مرجع صالج أبو جادو2007)     De bono 1



بحثالفصل التمھیدي                                                     الإطار العام لإشكالیة ال

9

Cognitive Researcch Trusفيةكثیر أبحاثبوادربدأتالبرامجهذهمنطلقمن

التدریسبأسالیباهتمتأخرىبینماالبرامجبموضوعاهتمتبعضهاومهارته،التفكیر

  :منهاالمباشروغیرالمباشركالأسلوب

وظائفمابینارتباطاً هناكأنأكدتا 1980فورستین،ودراسةم 1989بونوديدراسة

الأكادیميالتعلیمعلىعتمادبالاالتفكیرمهاراتلبلورةیكفيلاوأنهالتعلیموعملیةالدماغ

  .)1989بونودي(المدارسفيالمهاراتتلكتدریسمنبل لابدوحده،

مهاراتتعلیمبرنامجأثرمعرفةمنهاالهدفكان)Raldan1997(رالدوندراسةأما

أشارتوقدالأساسیة،المرحلةفيالطلبةلدىالتفكیرتطویرفيوالبلاغةوالخطابةالقراءة

الابتعادفيالطلبةویساعدالتفكیر،مستویاتفي تطویرفاعلاكانالبرنامجأنإلىتائجالن

ومنتجاوفعالاً ایجابیًادورهیصبحبلللمعلومات،المتلقيوعن دورالتعلمفيالسلبیةعن

لذلك ممامعدةبرامجخلال  منالتفكیروتنمیةتَطویرإمكانیةیشیروهذاالتعلم،عملیةفي

  .أدائیةوجدانیةمعرفیةتمجالاعدةفيالمتعلمشخصیةىعلایجابیانعكسیْ 

 :موضوعهادراسة)Householter Schrock1997" (وشروكهولتر،هاوس"قدم

التفكیرمهاراتلتحسینبرنامجاً الباحثقدم: "التلامیذلدىالعلیاالتفكیرمهاراتتحسین"

والثالثبالصفین الثاني 48الابتدائیة ن=المرحلةذتلامیلدىالمشكلاتحلتنمیةأجلمن

فيتحسنوجودإلىالكسبودرجاتالبعدیةالقیاساتخلالمنالدراسةتوصلتابتدائي،

.)2007،الكریمعبدالقرار (مجديوصنعالمشكلاتحلعلىالتلامیذأداء

تَنمیةفيدریبيتبرنامجأثرباستقصاءاهتمت( 2003 )برهامأریجدراَسةأما

.أساسيالسادسالصفطلبةمنعیّنةلدىالریاضیاتفيالعقلیةالقدرة

  العمرالابتدائيالسادسالصفمنوطالبةطالبا ( 180 )حجمهاعینةتم اختیارحیث

التجریبيالمنهجواعتمدوضابطةتَجریبیةمجموعتینإلىالعینةوقد قسمت (تقریباسنة 12

قیاستَطبیقه،خلالمنالعقلیة،القدرةاختبارفيتمثّلتفقدالدراسةأداةماأ،الدراسةفي

لاستخلاصبعدفیمالیلهاحتَ تّمالتيالبیاناتخلالهامنرصدتثمبعدي،وقیاسقبلي
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أبوصالح(التدریبيللبرنامجإیجابيأثروجودوالنّوعیةالكمیةاناتیالبلیلحتبعدالنتائج،

  .)2008،وآخرونجادو

التفكیرلمهاراتتَعلیميبرنامجأثر:بعنوان ( 2003 )عصلان،عیدالمسادراسة

   .السادسالصفلدىالجغرافیافيالتحصیلوعلىالمهاراتهذهتنمیةعلىالأساسیة

الباحثقام:الاسترجاع-الّترمیز–المعلوماتتمثیل-الَترتیب-التَصنیف-المقارنة

لهذهالمباشرالتعلیمأسلوبخلالمنالتجریبیةالمجموعةلأفرادالمهاراتهذهبتعلیم

للفصلالجغرافیامَادةمقررنصفیعادلماالتجریبیةالمجموعةبتَدریسقامثمالمهارات

دلالةذاتفروقوجودعنالدراسةنتائجأسفرتالمهارات،هذهباستخدامالأولالدراسي

التفكیر الأساسیةمهاراتعلى اختبارالتجریبیةالمجموعةأداءمَتوسطبینإحصائیة

هناك من ،التجریبیةالمجموعةأفرادلصالحوذلكالضابطةالمجموعةأفرادأداءومتَوسط

بالإمكانفإنهولذاللتعدیلقابلوأنهGardner(2(جاردنرمنهممتحركالذكاءأنیرى 

یتوفرعندماوذلكالمنخفضالتحصیليذو الطلبةعندالعلميمستوى التحصیلتحسین

وحلالتفكیرفيللانغماسجیدةفرصلهمتتاحوعندمابالتفاؤلملیئةتعلیمیةبیئةلهم

صلاحإحولیدورنقاشكلتتخللأصبحتالتفكیرتعلیمإلىالدعوةأنونجد.المشاكل

قبلمالمرحلةنولوجیاوالتكللعلومالقوميالعلميالمجلسبعثةإلیهدعتماالتعلیم وذلك

الإتحاد  إلیهدعاوما1983القومیةالتربویةالجمعیةإلیةدعتومام1983الجامعة 

التفكیرتعلیممعظمهمأیدالذینالأفرادأوالمؤسساتمنوغیرها 1985للمعلمینالأمریكي

  ).2008یوسفغسان(.مهم وضروريكجزء

مهارةزیادةعملیةفيالتدریبأثربتقییماهتمت Blan.k.1982)(بلون كارملدراسة

كانصفریةفرضیاتمجموعةالدراسةحددتالابتدائیة،المرحلةلتلامیذوالتحصیلالتفكیر

                                                          
  یري أن  الذكاء قابل للنمو والتطور وانه مجموعة من نمو و تقدم مهارات التفكیر.Gardnerجاردنرأبحاث2

  )...2011، شذى عبد الباقى2011فكرة مستخلصة من مجموعة كتب علم النفس الحدیثة( محمد صالح أبوجادو
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كالتحصیلالتفكیرمهاراتعلىیؤثرلاالمرحلة سوفهذهلتلامیذالتدریبأنمفادها

.الدراسي

من199التلامیذمجموعوكانولىالأالصفوفمنصفوفأربعةمنالدراسةعینةتكونت

نتائجكشفتتلمیذاً،24بمعدلأيضابطة،والأخرىالأمریكیة،فراجییناولایةفيمدرستین

یدلوهذا،الضابطةالمجموعةمنأفضلكانالتجریبیةالمجموعةأفرادأداءأنالدراسة

یؤديأنیمكنالمستمرریبالتدالتفكیر، وأنأنواعتحسینفيواضحاً أثراً للتدریبأنعلى

أنإلىم 1993وآخرونأندریاكبهقامالذيالبحثنتائجوتشیرالتفكیرقابلیاتزیادةإلى

لهمیقدمعندماالصغیرةالأعمارفيحتىتحسینهایمكنالتلامیذلدىالتفكیرعلىالقدرة

یوسفغسان(التفكیربتنمیةوثیقةصلةذاتتجاربالدراسيالفصلداخلالمعلومات

.)2008قطیط،

المدارسلطلاب  التفكیرمهاراتتنمیةمعوقاتمعرفةإلىهدفت(Akan2003)دراسة-

طلابلدىالتفكیرمهاراتلتنمیةالمعیقةالعواملعنالمعلمینآراءاستقصاءوإلىالثانویة

.الثانویةالمرحلة

التعلیممدارسمنومعلمةعلماً م ( 522 )منمكونةعشوائیةعینةباختیارالباحثقام

عنالدراسةنتائجأسفرت ( 43 )منمكونةاستبانهمستخدماً بتركیاأنقرةمدینةفيالعام

فروقهناكلیسبالطالب وأنهالمتصلةالمعوقاتحولالعینةأفرادبینكبیرحدإلىأتفاق

  .المبحوثینخلفیاتحولمتغیراتإلىتعزيدلالةذات

  تنمیةفيالمشكلاتحلّ استخدام طریقةأثرمعرفة  بهدفدراسة Veraفیرا أجري

ثانويوالثانيالثانويوالأولالأساسیینوالتاسعالثامنالصفيالطلبةلدىالتفكیرمهارات

المشكلةتتكونبحیثمشكلة ( 148 )الباحثواستخدموالكیمیاء،الإحیاءمادتيفي

   :عناصر هيأربعمنالواحدة
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الطلبةوتوجیه-للمشكلةحلول  لإیجادالطلبةوتحفیز-المعلوماتجمع-المشكلةتحدید

علىالمشكلات، یساعدحلطریقةاستخدامنتائجهامنكانوللمشكلة.حل  إلىللوصول

)2008قطیط،یوسفغسان(الطلبة لدىالتفكیرمهاراتتنمیة

تنظیمأسلوباثرمعرفةإلى :دنبالأر  ( 2008 )قطیطیوسفغساندراسةهدفت

اكتسابفيالموجهوالاستقصاءالمشكلاتحلطریقتيوفقوالتدریسالفیزیاءمادةىمحتو 

.الأردنفيالأساسيالتاسعالصفطلابىلدالعلیاالتفكیرومهاراتالمفاهیم

الصفطلبةعلاماتمتوسطاتفيفروقوجودعدمالإحصائيالتحلیلنتائجأظهرت

الفهم،التذكر،مستوىمنكلعندالبعديالفیزیائیةالمفاهیماختبارفيالأساسيلتاسعا

.التدریسلطریقةتعزىالكلیةالعلامةإليإضافةوالتطبیق،

التذكرمستوىعندالفیزیائیةالمفاهیماختبارفيطلبةعلاماتمتوسطاتفيفروقوجود-

.المدرسيالكتابدرسواذینالالطلبةلصالحالدراسيىللمحتو تعزى

فيالطلبةعلاماتمتوسطاتفيفروقوجودأیضاً الإحصائيالتحلیلنتائجأظهرت-

التدریسطریقةبینللتفاعلتعزىالتذكرمستوىعندالبعديالفیزیائیةالمفاهیماختبار

الموجه ءالاستقصابطریقةالمدرسيالكتابدرسواالذینالطلبةلصالح،الدراسيوالمحتوى

.)2008،یوسفغسان(

 :الَتاليالسؤالعلى  الإجابةحاولتالتيJillian Rodd1997رودجلیاندراسةوبینت

منهمطفلا 48منالدراسةعینةتكونتالتفكیر؟مهاراتالصغارالأطفالتعلیمهل نستطیع

أفرادمارأعتراوحتوقدضابطة،  كمجموعةطفًلا 24وتجریبیة،كمجموعةطفلا 24

المحدودةغیرالمواهببرناَمجعلىتدریباالتجریبیةالمجموعةوتلقتسنوات4بینالعینة

التفكیر :التالیةالَمهاراتلتعلیمأسبوعیا،حصّصإلى ثلاثحصّتینبمعدلعام،لمدة

المجموعةلصالحالمجموعتینبینفروقوجودالنتائجوبینتوالتنبؤ،والاتصالالمنتج

مهارة   كلّ مقیاسحسب  وذلكوالاتصال،والتنبؤالمنتجالتفكیرراتمهاضمنجریبیة،التَ 

  .)2008وأخرون،جادو،أبو(صالح
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  یمكن القول:السابقةنتائج الدراسات علىبناء-

ركزت على البرامج ولم تأخذ بعین الاعتبار متغیر  ایتبین من مجمل الدراسات السابقة أنه

كما أن أغلبیتها ركزت على تنمیة التفكیر بصفة ،لمهارات التفكیرمباشرالأسلوب التدریس

التفكیر بدایته أن ونحن نعلمكما تحاول هذه الدراسة القیام به،كلیة ولم تركز على المهارات 

أداء المهارات هو تطور ىوأن تطور مستو تمثل شكلا بسیطا ونهایته تمثل شكلا معقدا

.التفكیر بذاته

  بحثلات التساؤ .2

  :عامالتساؤلال-

هل یمكن للبرنامج التدریبي المقترح لتدریس مهارات التفكیر الأساسیة بالأسلوب المباشر أن 

  ؟ للمهارات ابتدائيةالخامسسنةالیحسن اكتساب تلامیذ 

  وقد انبثقت تساؤلات فرعیة من التساؤل الرئیسي وهي كالأتي:

رح لتدریس مهارات التفكیر الأساسیة بالأسلوب المباشر هل یمكن للبرنامج التدریبي المقت. 1

لصالح التطبیق جمع المعلوماتلمهارة ابتدائيةالخامسسنةالأن یحسن اكتساب تلامیذ 

  .البعدى للاختبار

هل یمكن للبرنامج التدریبي المقترح لتدریس مهارات التفكیر الأساسیة بالأسلوب المباشر . 2

ولصالح التطبیق تنظیم المعلوماتات مهار ابتدائيةالخامسسنةالأن یحسن اكتساب تلامیذ 

  .البعدى للاختبار

هل یمكن للبرنامج التدریبي المقترح لتدریس مهارات التفكیر الأساسیة بالأسلوب المباشر . 3

ولصالح التطبیق المعلوماتفسیر تات مهار ابتدائيةالخامسسنةالأن یحسن اكتساب تلامیذ 

  .رالبعدى للاختبا

  

  



بحثالفصل التمھیدي                                                     الإطار العام لإشكالیة ال

14

  بحثفرضیات ال. 3

مشتقة من أنصار الاتجاه المباشر لتدریس وتعلیم التفكیر الذي یتزعمه فرضیات الدراسة

  ،الخ)، حسن وحسین زیتون..E-debonoادوارد دي بونو(

. یمكن للبرنامج التدریبي المقترح لتدریس مهارات التفكیر الأساسیة بالأسلوب المباشر أن 1

  للاختباريعلم مهارات جمع المعلومات لصالح التطبیق البعدیحسن من اكتساب المت

یمكن للبرنامج التدریبي المقترح لتدریس مهارات التفكیر الأساسیة بالأسلوب المباشر أن . 2

  للاختباريیحسن من اكتساب المتعلم مهارات تنظیم المعلومات لصالح التطبیق البعد

مهارات التفكیر الأساسیة بالأسلوب المباشر أن یمكن للبرنامج التدریبي المقترح لتدریس. 3

  یحسن من اكتساب المتعلم مهارات تنظیم المعلومات لصالح التطبیق البعدي للاختبار

  بحثالمنالهدف. 4

بالأسلوب مهارات التفكیرالمقترح لتدریس تدریبيالبرنامجهو التحقق من مدى فاعلیة ال

تفسیر - تنظیم المعلومات-ع المعلوماتجمالمباشر في اكتساب المتعلم مهارات 

  .المعلومات

  بحثالمیةهأ.5

الأهمیة النظریة-

مهارات في البحث "إلیهامن حیث مضمون المتغیرات المتطرق إثراء الجانب النظري 

  .، التدریس بالأسلوب المباشرالتفكیر

  الأهمیة التطبیقیة

ى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي والذي بناء برنامج یتضمن طریقة تنمیة مهارات التفكیر لد

  یمكن استغلاله في دراسات أخرى.
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  إجرائیاً الأساسیةتحدید المفاهیم. 6

  التعلیمیةللأهدافمدي تحقیق البرنامج :البرنامج التدریبيفاعلیـة-

بار البرنامج للأهداف التعلیمیة كما یقیسها الاختمدى تحقیق:إجرائیاً علیة الفاالباحثةفتعرّ 

البعدي من خلال الفرق الدال إحصائیاً بین متوسط درجات أفراد مجموعة البحث في 

  البعدي .الاختبار القبلي ومتوسط درجاتهم في الاختبار

  :3الأساسیةالتفكیرراتمها

  "الملاحظة" جمع المتعلم للمثیرات الحسیة البصریة.مهارة جمع المعلومات-

  ، التدرب علیها في أنشطةتصنیف والترتیبال،المقارنة: م المعلوماتیتنظ-

  التدرب علیها في أنشطةالتفسیر والتلخیص: تفسیر المعلومات-

مهاراتدروس،لتدریس عینة البحث  الأسلوب الذي یتخذه الباحثهو:المباشرالأسلوب

كیف نجمع ،التلخیصالتفسیر،التصنیف،الترتیب،المقارنة،الملاحظة،درس التفكیر:

  .علومات، ننظم المعلومات ، نفسر المعلوماتالم

  :الملاحظة. 1

على بعد مهارة جمع المعلومات في مقیاس إجرائیا هي الدرجة التي یحصل علیها التلمیذ

  .الأساسیةمهارات التفكیر

  المقارنة، التصنیف، الترتیب .2

علومات في مقیاس على بعد مهارة تنظیم المإجرائیا هي الدرجة التي یحصل علیها التلمیذ

  مهارات التفكیر الأساسیة.

  التفسیر، التلخیص.3

على بعد مهارة تنظیم المعلومات في مقیاس إجرائیا هي الدرجة التي یحصل علیها التلمیذ

  مهارات التفكیر الأساسیة.

                                                          

مهارات التفكیر. في الفصل الأول بالتفصیل المهارات هذه 3سوف نتطرق إلى
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  بحث العینة

ف ولایة یث واسیأبلدیة   1ابتدائیة واسیفابتدائيالخامسةالسنةبتلامیذالدراسةعینة

  تیزي وزو 

مع العلم أنه من غیر فیما یلي سنتطرق إلى المتغیر الأول للدراسة وهو "مهارات التفكیر" 

.ت التفكیر عن بعضها البعض إلا لأغراض بیداغوجیةاالممكن فصل مهار 



مهارات التفكیرالأولالفصل 

تمهید-

  المهارةمفهوم . 1

  تفكیرال. مفهوم2

  مهارات التفكیرتعلیم التفكیر و تعلیم ین بالفرق. 3

  دید مهارات التفكیرح. معاییر ت4

  . مبادئ تعلیم مهارات التفكیر5

  . الجهاز العصبي6

  . توزیع الوظائف المعرفیة بالقشرة الدماغیة 7

  . التفكیر یعید تشكیل الدماغ8

  . تغیرات الدماغ واكتساب التعلم9

  . خصائص التفكیر10

  . مستویات التفكیر11

  ین مستویات بلوم المعرفیة وبین مهارات التفكیربالفصل ضرورة. 12

  . أسالیب تعلیم مهارات التفكیر13

  أسلوب الدمج والتكامل  -      

  الأسلوب غیر المباشر  -      

  الأسلوب المباشر-      

  خلاصة
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  تمهید

ز تعلیم التفكیر ومهاراته، هو أنه وبتعلم مهارات بسیطة یمكن من یمیّ أجمل ما      

على التفكیر وهذا ما یمیّز هذه المادة، التي من أهم أهدافها هي تحسین قدرات التلامیذ

على تطویر مهارات التفكیر الأساسیة، هذه المهارات للأسف مع أهمیتها التلامیذ ةمساعد

للقرن الواحد والعشرین، إلا أنّنا لا نجد لها اهتمام كما ینبغي في مناهجنا همة مُ كمهارات

  .الدراسیة ولعل هذه الدراسة تغطي ولو بشكل بسیط هذه الفجوة

یتطلبالحاليالعصرإنالمدارس، تلامیذ ىمن الضروري تطویر مهارات التفكیر لد

المختلفةأنواع التفكیروممارسةاستخداممنتمكنهالعقلیة،القدراتمنمستوىلهإنسانا

فقد ،ومتطوّرمتغیّرواقعمعیتفاعلتجعلهوبذلكویضیفویعدّلویمیّزویركبفیحلّل

لاإذ،العالمفيالتربویینمنكثیراهتماممثارعامبشكلالتفكیرتنمیةموضوعصبحأ

بالقدرة على یتسّمأندونبالفردالمحیطةوالمتغیّراتالعصرمتطلباتبینالتوفیقیمكن

  1حل المشكلات

مفهوم المهارة:.1

یستخدمذلكومعبالعربیةلهاحرفيمٌرادفلاSkillأنجلو سكسوني "أصلهاالكلمة

السٌلوكیاتلاستحضارالمصطلحویستعمل "المهارة"أو "القدرة" "الكفاءةالاقتضَاءحسب

-الشفويالفهم:مهاراتأربعإلىتقسیمها مثلایمكناللغةمهارات،إلىالسلوكوینقسم

.الكتابة-القراءة-الشفويالإنتاج

یؤدىوالذيحدأقصىإلىالمختزلالسهلالمتقن،الدقیقالأداءأنهاالمهارةتٌعرف-

.)2005منصور،الجهد (علىمنأدنىوبحدآلیةشبهبطریقة

هي خصائص النشاط المعقد الذي یتطلب فترة من التدریب المقصود والممارسة -

  المنظمة، بحیث یؤدى بطریقة منظمة وعادة ما یكون لهذا النشاط وظیفة مفیدة.

                                                          
التفكیر حل المشكلات ھو جوھر 1
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المعنى أو والمهارة أیضاً هي الكفاءة والجودة في الأداء وسواء استخدم المصطلح  بهذا 

  :ذلك فان المهارة تدل  على سلوك المتعلم أو المكتسب الذي یتوافر له شرطان جوهریان

معین.هدف أو غرض  حرازإوجها نجو أن یكون مُ أولهما-

أن یكون منظما بحیث یؤدى إلى إحراز الهدف في أقصر وقت ممكن. ثانیهما-

  .)2012(جمل محمود هي تحویل المعرفة إلى سلوك

و القدرات اعتبار المھارة غایة التعلم التي تتضمن في الوقت ذاتھ عددا من الكفاءاتیمكن 

  معینة بشكل دقیق و في وقت قصیر.ةالتي تسمح للمتعلم بالقیام بانجاز مھم

مسألةهانإالانتباه،وتوجیهالفهمعلىوالقدرةبالإدراكلها علاقة التفكیرفيوالمهارة

  .)2007علىیهانج(معرفةالتطبیق

  :التفكیرمفهوم .2

واتجاهاتمیولحسبالتَعاریفمنالكثیریَجدالتفكیرمَعنىفيالبَاحثإنّ       

:منهایذكرأصحابها

یتّملمثیریتعرّضعندمَاالدمَاغبها یَقومالتيالعَقلیّةالنشَاطاتمنسلسلةالتفكیر

.)2004،جروانالرحمن( عبدأكثرأوطَریق حَاسَةاستقبَاله عن

الأفكارتشكیلبهدفالدماغ،فيالحسیّةللمدخلاتالعقلیةالمٌعالجةالتفكیر هو

.)2007وآخرون،جادوأبوصالح (علیهاوالحكمالحسیّةالمثیراتإدراكأجلمن

والمقدماتالنتائج،إلىالمقدّمَاتمنالوصٌولهوالتفكیرأنالمنطقعلماءیرى

التيالأحكامفهيالنتائجأماالإنسانعلیها حسّ یقعالتيالملاحظاتيھناهالمقصٌودة

.) 2005النجاحى،الأفكار(فوزیةأوهذه الملاحظاتمننستخلصٌهاأننستطیع

یقومالتيالعقلیةالنشاطاتمنسلسلةعنعبارة، لهصورةأبسطفيالتفكیرمفهوم

الحواسمنأكثرأوواحدةطریقعناستقبالهیتملمثیریتعرضعندماالدماغبها

فيمعنىعنبحثعملیةالواسعبمعناهوالتفكیروالذوقالشمالسمع،البصر، :الخمس
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إلیهالتوصلطلبیأحیاناً وغامضاً حیاً ظاهراً المعنىهذایكونوقد، الخبرةأوالموقف

عبد الرحمن (الفرد بهایمرالتيالخبرةأوالموقفمكوناتفيالنظروإمعانتأملاً 

.)2000جروان

الذيوهوالمشكلةحلأثناءفيیحدثالذيالشيءذلكهوالتفكیرأنأیضاً یقال

.معنىللحیاةیجعل

 تتملالكنهافردیةعملیةوهووإدراكوعيعنالفردبهایقومواعیةعملیةالتفكیر

فیهتتمالذيوالثقافيالاجتماعيبالسیاقتتأثرالتفكیرعملیةأنالبیئة أيعنبمعزل

.)2005محمود(جمل

الفرق بین تعلیم مهارات التفكیر وتعلیم التفكیر: .3

بمثابة تزوید الفرد بالأدوات التي یحتاجٌها حتى یتمكن من التعامل ،تعلیم مهارات التفكیر  

بفاعلیّة مع أيّ نوع من المعلومات أو المتغیّرات في المستقبل ومن هنا كان أهمیّةّ التعلم 

  من أجل التفكیر كحاجة أساسیة لنجاح الفرد وتطویر المجتمع. 

لتلامیذ في التفكیر یعنى استثارة تفكیرهم یتضمّن التزوّد بالفرص لینخرط ا،أما تعلیم التفكیر

  .)2004(مجدي عزیز وتشجیعه 

وتعلیم مهارات تفكیرالعلیم أن یفرق بین تّ ) 2003Beyerكما حاول بایر (-

  :التفكیر

والمدركات كالأفكار المخزنّة في الذاكرة من *للمعلومات الحسیّةاستثمارهو تعلیم التفكیر

حل المشكلات التي تواجهنا في أجل الحصول على معنى، إنّنا نفكر لأسباب عدة من أجل

                                                          

تلفة من شم ورؤیة... إلخ فتتحوّل : المعلومات الحسیّة ھي المعلومات التي تنقلھا أعضاء الحواس المخإستثمار للمعلومات الحسیّة

ھذه الإحساسات إلى إدراك أي تنظیم المعلومات التي یتم استقبالھا من طرف الحواس وتؤوّل لأنّھا راجعة توضح للدماغ مدى 

  ) 29، ص2006نجاح العضلات في تحقیق المھمة. (على منصور: 
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فهي عملیات عقلیّة دقیقة أما مهارات التفكیر، الخالفهم ...وإصدار أحكام  ،الحیاة

  وحساسة تتداخل مع بعضها البعض عندما نبدأ بالتفكیر.

  ) بین تعلیم التفكیر وتعلیم مهارات التفكیر: 2003(أیضاً نایفة قطاميمیّزت-

هو محاولة لتهیئة الفرص والمواقف التي تتُیح الفرصة للمتعلم للتفكیر الفعّال تعلیم التفكیر

التفكیر مهارة كجمیع المهارات الأخرى  القابلة اعتبارفتتضمن أما تعلیم مهارات التفكیر

) .2007(عدنان یوسف العتوم، للتعلم والتدریب 

  تمّ تحدید العدید من هذه المهارات مثل: 

.مهارات جمع المعلومات-

.مهارات تنظیم المعلومات-

.مهارات تحلیل المعلومات-

مهارات التقویم وإصدار الأحكام. -

ومهارات التفكیر تٌستعمل هذه المهارات تعتبر الأساس الذي یقوم علیها التفكیر الفعّال،

جادو، أبولتنفیذ مٌهات أو عملیات تفكیریة للوصول إلى المعرفة (صالحارامر 

). 2007اخرونو 

وثمة حاجة لمهارات التفكیر أو للمهرة في التفكیر لا في عالم التربیة فحسب بل في سیاق 

  ). 2007الأسرة والصداقة (جابر عبد الحمید ، 

أن یوجدوا الظروف المناسبة التي ةالتربیلذلك یرى الكثیر من علماء النفس أنّ على رجال 

  .)2000مهارات التفكیر (محمد عبد الرحیم ،التلمیذ من شأنها أن تُنمى عند 

1988)روبرت مارزانوقام(الأساسیة،التفكیرمهاراتعنالبحثإطارفي Marzano

وقدالتفكیر،مهاراتبتحدیدالأمریكیةالتربويوالإشرافالمناهججمعیةمنبدعموزملاؤه

علىالاعتمادتمّ حیثهذه المهارات،لاختیارمٌتعدّدةمعاییرالعلماءهؤلاءاستخدم

  الآتي:حو النعلىالمعاییرمنمجمٌوعة
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  :التفكیرمهاراتتحدیدمعاییر. 4

التيالنفسیّةالبحوثمنالعدیدخلالمنوُثقتقدالمهارةتكونأنالأوّل: المعیار-

.هذه المهارةمصداقیةمنالتحققبهدفأجْریت

تمّ التيالدراسَاتذلكإلىتٌشیركماللتعلمقابلةالمهارةتكونأن:الثانيالمعیار-

.المهاراتهذهتحدیدفيهااعتمَاد

  .داخل القسمللتطبیققابلیّتها: الثالثالمعیار-

  وضع مجموعة من المبادئ:أیضاتم

:المبادئبعضمراعاةمنبدلاالمهاراتلتعلیم:التفكیرمهاراتتعلیممبادئ. 5

.أهمیة للمتعلمذاتالمهاراتتكونأن-

.تعلیمیةأنشطةخلالمنالمهارةتعلیمیفضل-

  .)2007،وآخرونجادوأبووفعالة  (صالحجیّدةطرائقتعلیمهایتطلب-

نفتالأساسهذاوعلى   :قسمینإلىالتفكیرمهاراتصُّ

.والتطبیقوالتفسیرالاستیعابالمعلومات،حفظ :الأساسیةالتفكیرمهارات. 1

یوسف،الاستنتاج (غسانالاستقراء،التركیب،التحلیل:العلیاالتفكیر. مهارات2

2009(.  

التيالأساسیّةمهارات التفكیروالتعلیم،لتطویر المناهجالأمریكیةالجمعیّةكما صنفت

  :نوعینإلىالمدرسةوتعزیزها فيتعلیمها یمكن

  .مهاراتأربعیتضمن:الأوّلالنوع

  .معرفیةمهارات.1

  .مهارات إنتاجیة.2

.والدمجالتكاملمهارات.3

  .التقویممهارات.4
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:وتشملالمعرفیّةفوقالتفكیرمهاراتیتضمنالنوع الثاني

.التخطیط.1

.والتحكمالمراقبة.2

.)  2004شم،أبو هامحمد(        .التقییم.3

،"غابالدم"ارتباطهبسببالتفكیر،مفهومتَعقدیتبیّنالسَابقة،التعاریفخلالمن     

بیّنتحدیثةأبحاثلكنیم الفلسفةهمفامنكانالتفكیرالدماغ،ذكرَتالتعاریفكلّ تقریبا

یٌمثّلالآخروطَرَفهبَسیطًاشَكلاً تمثّلبدَایَتهمٌتصِلالدماغفيماديشيءوهالتفكیرأن

الإشارةیجبالتفكیرمٌستویاتإلىالتّطرققبللكنمٌستویاتللتفكیرإذنمتقدما،شَكلاً 

  .العصبيوهذه الأخیرة تستدعى الحدیث عن الجهاز، التَفكیریعةبطإلىأولاً 

:أجزاءیتكون الجهاز العصبي للإنسان من ثلاثة العصبيالجهاز . 6

  الجهاز العصبي المركزي:-

ویقوم بتنظیم أنشطة الجهاز یتكون الجهاز العصبي المركزي من الدماغ والنخاع الشوكي

من ثلاثة أجزاء أساسیة هي: العصبي والتحكم فیها والدماغ عضو شدید التعقید ، یتكون

.المخ والمخیخ وجذع الدماغ

  المحیطي:الجهاز العصبي-

المركزي وأعضاء الجسم المختلفة الإشارات والرسائل بین الجهاز العصبيیعمل على نقل 

وتسمى بالأعصاب زوجا من الأعصاب تبدأ من الدماغ)12(ویتكون من إثنى عشر

النخاع الشوكي القحفیة بالإضافة إلى واحد وثلاثین زوجا من الأعصاب التي تبدأ من

بنقل سلاك الهاتف حیث تقوموتسمى بالأعصاب النخاعیة وتعمل هذه الأعصاب كأ

  .الرسائل من كل عصبون مستقبل في الجسم وإلیه
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   التلقائي:الجهاز العصبي.3 

على المحیطي حیث یعمل قائي جزءا خاصا من الجهاز العصبيیعد الجهاز العصبي التل

الدماغ مما تنظیم كل الوظائف التلقائیة في الجسم مثل التنفس والهضم دون أي تحكم من

  ویمكن تمثیل في الشكل الأتي ،یساعد على الاحتفاظ ببیئة داخلیة مستقرة

  

  
  

  ):أقسام  الجهاز العصبي1شكل رقم(

  )2007(نادیا سمیح السلطى

 لدمٌاغاإلىفقطیشاركثیرة،فٌروععلىجزءكلّ واحتواءالأجزاءهذهوتشابكتعقدبسبب

   )العقلیةالعملیات(عن ولةؤ المسىھالدماغیةالقشرةمنمعیّنةأجزاءكون

 الدماغcerveau

كما أنّه هو  والانفعالالدماغ مَركز الوعي والعقل، وهو الذي یٌمكّن من التعلم والتَذكر 

   الذي یقرّر ما علینا فعله وتقدیم ما إذا كان فعلناه صوابا أو خطأً .
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الجهازأعصابمن %   90حواليیشغلحیثحجماالعصبیّةالجملةأجزاءأكبرالدماغ

:تٌسمىسحایاأوأغشیةثلاثةعنهاویفصلهالجٌمجمةفيالدماغیتواجد، العصبي

 La dureالجافیة الأم،Pie-mèreالحنونالأم،arachnoïdeالعنكبوتیة الأم

mère )2004،محمدالهدىنور (.   

التيالتطوریة النمائیةالنزعاتبهذهالأعصابعلماءوالمعرفيالنفسعلمعلماءیهتم

إلىالمخوزننسبةتزاید أهمیتهافيتفوقالتيالمخأعصابتعقیددرجةتزایدفيتتمثل

المعرفيالنفسعلمعلماءاهتمام یتركزوالمخ،تراكیبنموتعاقبحتىأوالجسموزن

 الإرادیةالممارسةعلىالقدرةتزایدإلى یؤديالإنسانيدماغللالنمائيالتطورأنكیففي

  . الموقفطبیعةمعتتلاءمبدائلاشتقاق وتكامله ،ضبطه،السلوكفيللتحكم

)2011(خدیجة بن فلیس

     

  

  

  

                      

  : الدماغ في الجمجمة)1(صورة رقم

وتحتوي والمحاوروالشجیراتالعصبیة،الخلایامنومكثفةمكدسةطبقةيھالدماغقشرة

  4و synapsesالعصبیة الوصلاتمنملیون  ( 800 )حواليعلىالدماغقشرة

ویوجد، Dendritesاتر الشجیمنكیلومترونصف،Axones المحاورمنكیلومتر

،التفكیرالتفاصیلالكتابة، الكلاممثلوالحیویةالهامةمن الوظائفالعدیدالدماغ لقشرة

.والأیسرالأیمنالدماغیةالقشرة جانبيعلىیعتمدذاه
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تقوموالمفاهیم التيالمعلوماتلنوعیةطبقایتّموالأیسرالأیمنالجانبینعلىالاعتماد

بصورةیعتمدالدماغنأالدراساتأكدتحیثالدماغ،ىإلبتوصیلها  العصبیةالناقلات

  .خصَائصها ومٌكوناتهامع2والتعلمالتدریسعملیتيانسجاممديعلىمباشرة

جَانبينضجىمدمعتتفقمعلوماتالمٌعلمیٌعطيأنمٌراعاة،منلابٌدالمٌنطلقذاهمن

  .)2009، إسماعیل(عزووسٌهولةبیٌسرالمعلوماتتلكمٌعالجةمنیتمكنحتىالدمَاغ

  :وتنقسم القشرة الدماغیة إلى نصفین أیمن وأیسر حیث

  

                                                    

  

                                                           

  

  

  

یقــوم كــل مــن نصــف الكــرة الدماغیــة بأنمــاط معینــة مــن التفكیــر والنشــاط العقلــي تــتلخص فــى 

  الآتي : 

  الأیسر: الكرةنصف-

  من أبرز أنماط التفكیر التي مركزها النصف الأیسر الأنماط التالیة: 

  Mathematicalریاضي   -

  Technicalتقني   -

  Analytical    تحلیلي -

  Controlتحكمى   -

                                                          

  التعلم ناتج عن عملیة التدریس .: 2والتعلمالتدریسعملیتي

للدماغ سرالجانب الأی

منالجانب الأیفيیتحكم 

من الجسم

الجانب الأیمن للدماغ 

الجانب الأیسر فيیتحكم 

من الجسم
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 Problem solvingحل مشكلات -

     Conservatedاحتفاظ-

  Deductive  استنباطي   -

     Systematicنظامي   -

أن النصف الأیسر یعـالج المعلومـات التـي تصـله علـى التـوالي أو بصـورة جزئیـة معالجـة أي

فمثلاً یعتمد الإدراك اللفظـي علـى الـوعي بالترتیـب أو السـیاق ،الزمنيخطیة مرتبطة بالتتابع 

  الذي تحدث فیه الأصوات. 

    الأیمنالكرةنصف-

  من أبرز أنماط التفكیر التي مركزها النصف الأیمن الأنماط التالیة:

  Imaginativeتخیلي -

  Talkingتخاطبي   -

  syntheticتركیبي   -

  Artisticفني   -

   Spiritualروحي-

   Emotioalعاطفي-

أو المتوازیــة حیــث یبحــث عــن الأنمــاط والأشــكال الآنیــةبالمعالجــة النصــف الأیمــن یتصــف

ویهـتم بالعلاقـات. Systemicيكـل منظـومفـيالكلیة فیدمج بین الأجـزاء المكونـة وینظمهـا 

غالبیــة المهــام بصــریة ومكانیــة التــي تتطلــب أن یبنــى فــيوهــذه المعالجــة تكــون أكثــر فاعلیــة 

  العقل إحساسا بالكل أكثر من الإحساس بالأجزاء. 

یــتحكم فیـه النصـف الأیسـر یفكـر بالكلمــات الـذيأن الشـخص ،Westویـرى تومـاس ویسـت 

  ).2005یدب( ولیم عالفضاءفيوالأعداد بینما الیمیني  یفكر بصریا بالصورة والتخیل 

  

  



مھارات التفكیر                                                                         الفصل الأوّل

28

الدماغقشرةفيالعصبیةالخلایا:

فيالأساسیةالخلیةىھالعصبیةالخلیةوالعصبیةالخلایَاملایینمنالدماغقشرةتتكون

جسم :يھأجزاءأربعةمنتتكونالجسمخلایاباقيمنأكبريھوالعصبي الجهاز

 كما في ،العصبیةالتفرعاتنهایةالاسطواني،المحورالعصبیة،الخلیةشجیراتالخلیة،

  :ةالتالی صورةال

العصبیةالخلیّةمكونات )2رقم( صورة

فإنلذلك،الإنسانيالعقلقاعدةهوالدماغأنالمعرفيالنفسعلماءمنكبیرعددویؤكد

الحواس الانتباه،،الإدراكجغرافیةعلىالتعرفیتطلبللمعرفةالبیولوجیةالأسسدراسة

هذهضبطفيودورهاالمناطقهذهتركیبطبیعةعلىوالتعرف... التعّلم الذاكرة،،اللغة

الاستجابةتحدثحتىالأجزاءهذهفيالمعلوماتانتقالآلیةومعرفةالمعرفیة،العملیات

  :یليموقع العملیات المعرفیة فیما على ، إذن سنتعرف المعرفیة
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  :توزیع الوظائف المعرفیة بالقشرة الدماغیة.7

یرتبطوالعقلالعقلیةومنهامنها الحركیةمهاراتویكتسبریفكو یتذكر،الإنسانیتعلم

المخیةبالقشرةالأجزاءتلكتقعفأینالعصبيللجهازالمتناسقوالدقیقالتركیببذلك

  الإنسان؟سلوكعنولةؤ المسالعلیاالمراكزعلیهانطلقالتي

نسبیاكبیرأخدودطوليشقهناكأننجدالدماغیة،بالقشرةالأساسیةالمناطقلمعرفة

  :هيأساسیةشقوقهناكوكروییننصفینإلىالمخیقسم

مساحةمنالأولالثلثفيیقعأمامیینجزأینإلىكرةنصفكلیقسم: المركزيالشق-

.)1997كامل،الوهابعبد(الباقیانالثلثانفیهیقعخلفيجزءوالدماغیةالقشرة

متمایزةوحداتلیستالفصوصهذهوفصوصأربعةإلىالمخیةالقشرةتقسیمیمكنكما

لكنهاومحددةبوظائفالأربعالفصوصهذهمنكلوتختصتشریحیةمناطقلكنهاو

  القفوي.الفصالصدغي،الفصالخلفي،ألجداريالفص،ىالجبهالفص:تسمىمتكاملة

العلیاالتفكیرعملیاتوالحركیةالمعالجةوبالتجهیزى الجبهالفصیختص-

السمعیةالمعلوماتمعالجةوبتجهیزالجداريالفصیختص-

  .البصریةالمعلوماتمعالجةوبتجهیزالقفويالفصیختص-

  ) موقع ووظیفة الفصوص في الدماغ1(رقمجدل

  الوظیفة  الموقع في الدماغ            الفصوص

المواجهةالأمامیةالمنطقةفي  الجبهيالفص

  الرأسمنللوجه

والمشكلاتحلوالحكموالتقدیر

الحركاتوالشخصیةمحددات

  ةالقصدیّ 

ألجداريالفص

  

مقدمةمنأبعدمناطقفي

  الرأس

الحواس المتعلقةمنالمعلوماتتستقبل

  الألموالحرارةواللمسوبالضغط

  

التحلیلاتمنأنماطتؤديالفلقةالفلقة أوالفصأسفلتقع  الصدغيالفص
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لفهمنحتاجهاالتيالمعقدةالسمعیة  الجداریة

بعضسماعأوالآخرین،حدیث

  الموسیقیةالمقطوعات

:القفويالفص

  

الفلقة أوالفصأسفلتقع

  الجداریة

  البصریةالمعلوماتمعالجةوتجهیز

  

  :( مرونة الدماغ)یعید تشكیل الدماغالتفكیر. 8

الرشد یشار إلیها لةرحمرحلة الطفولة وحتى عبر مإن التشابك وإعادة التشابك عبر      

فالدماغ هو العضو الرائع المائع الذي یتغیر باستمرار عبر  Plasticité، باسم المرونة

  ). 2006مراحل حیاتنا (محمد عودة الریماوي

أنارر التكنولوجیة الحدیثة)هذا التقدم تطوّ في(ساهم الدماغمعرفةفيالكبیرالتقدمإن

التعلمطرقحولالمفاهیممنالكثیروصحّحالتربويالمجالفيللمختصینالطریق

.)2002جروان،عبد الرحمن (الدماغ لقدراتالأفضلوالاستعمالالإیجابي

فيمادينمونتیجةیحدثالتفكیرأنیرىالعصبّيالعلميالاتجاهفانالسیاقذاهفي

Kofalik(أولسنوكوفالیكتشیرالدماغ et Aulson عنهماحدیثمعرضفي) 2004

 Neuronesعصبیّةخلیّةملیون ( 100 )حواليعلىیحتويأن الدماغالتعلم،بیولوجیا

یصّلأصغرمحاورإلىیتفرعقدهذا المحورأنغیر،واحدمحورعصبیّةخلیّةولكلّ 

أخرى،محاورمعالناتجةالمحاورذههوتتّشابكمحور، ( 100.000 )إلىاهعدد

.باستمرارالمٌتغیّرةالوصلاتمنملیون ( 100 )علىتحتويمتشابكةكتلةوتشكل

ینشأعضالببعضهابترتبطالتيوالكیفیّةنفسهاتاالنیرونبهاتٌنظّمالتيالكیفیةإنّ -

ة الجامعأوالمدرسةأوالبَیتفيتَحدثالتيالتعلممظاهرمنونقدّمهاونلمٌسهنراهعما

  .)2007عبیداتذوقان(الذكاء علیهنطلقماینشأوبالتَالي
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ذلكأدىببعضها البعضوارتباطهاالعصبیةالخلایابینالمشابكازدیادكانكلمابمعنى

   .فعّالتعلمإلى

بالنخاع،العصبیةالمحاورتغلیفالعصبیّة،الشجیّراتتفرعحیث،منالدماغنموّ إنّ 

ماوهالدّماغنموّ ومجموعللنیروناتالكليالحجموالتشابكنقاطأيالوصلاتزیادة

فيالمتنوعةبالمثیراتالغنیّةالبیئةمنالقادمالغنيّ الحسي،للمعطىالدمَاغبهیستجیب

فيشدیدتناقصإلىفقطتؤديلاالمتواضعةبمثیراتهاالفقیرةالبیئاتفإنذلك،مقابل

جدّا،قصیرةلفترةولوحتىالموجودة،للشجیراتفعليانكماشإلىأیضًاتؤدىبلالنموّ 

وتعزیزالعصبیّةالشجیراتتنمیّةعلىالعملوهالمعلمأومهمة المٌربيفإنّ وبالتالي

جادوأبو( صالحالأكادیمي  والتعلیمالتربویةالمؤسساتفيیتّمذاهو المستمر،الاستخدام

.)2007وآخرون،

:التعلمواكتسابالدماغتغیرات. 9

منهاالبعضیذكرالدماغمستوىعلىالمختلفةالتغیراتفيأثرلهالتعلماكتسابكانلما

كانفإذاالحیاة،معتفاعلاتناتزدادعندماالعصبیّةوروابطهوثقله،الدماغكثافةتزداد

.تنشّطالعصبیةالنیروناتفإنصعبةومواقفتفاعلاتفيمندمجاالإنسان

أنیمكنالحسیّةالأخیرةهذهعدیدة،حسیّةمعطیاتلناتوّفرالتيىھالغنیّةالبیئةإنّ 

.المعطیاتلهذهفقیرةبیئاتفيیعیشونالذینأولئكعن % 20بنسبةالدماغنموّ تزید

نحاولتلفزیونیامسلسلاأوفلمادهنشاكنّاولوحتىتفكیر،دونأوعملدونتجلسلا

.والنتائجوالعلاقاتالروابطعنوالبحثوالتأملبالتحلیلأنفسناإشغالدائما

وأندائماالدماغبتشغیلمٌطالبونأنّناأي "تخسرهأنّكأوأستخدمه"بمبدأیعملالدماغإنّ 

كافیةوالكسلالركودمنأیامأربعةأنّ الدراساتأوضحتحیثركود،بفتراتنمرّ لا

  .)2007عبیدات،(ذوقانالعصبیّةالروابطعلىللتأثیر
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،الذكاء والتذكرربین التفكیالفرق)2(جدول رقم

  :التذكر  الذكاء  رالتفكی

التيالعملیةهوالتفكیر

منالذكاءعلیهایٌمارس

الخبرةنشاطه علىخلاله

إلىیحتاجالذكاءأي

.التفكیر

  

فيالسرعةوهالذكاء-

المشكلةمعطیاتتحلیل

لها،حلولإیجادأو

بواسطةعنهاوالتعبیر

  سلوكیات

التيالعملیّةهو التذكر-

استرجاعطریقها عنیتم

  الماضیةالخبرات

.)2005السلامعبدأمل(                         

  ما یلي:ویمكن تلخیص ما سبق فی

  

  

                                                  

  

  

إلــى أن هنــاك علاقــة دینامیكیــة بــین التفكیــر والــذكاء مــن حیــث أن الــذكاء 3وتشــیر البحــوث

الطبیعي یعد مصدرا للتفكیر عند الإنسان، كمـا أن التفكیـر یعـد عـاملا مسـاعدا لنمـو الـذكاء، 

ذلك أن النظرة الحدیثة للـذكاء إنـه ینمـو ولـیس أنـه ثابـت أو یثبـُت عنـد سـن أو مرحلـة عُمریـه 

الــتعلم والســیاق الاجتمــاعي لــه فــى عملیــة النمــاء والتنمیــة الشــاملة معینــة، وهنــا تــأتى أهمیــة

  .التالي، ویمكن تجسید ذلك في الشكل للفرد

  

                                                          
، 2007واردة في كتب علم النفس الجدیثة مثل نادیا سمیحjensenجونسن ،woolfولفوُ ، gardnerأبحاث جاردنر3

 Partrick lemaire2010 et 2013،2011، شذى عبد الباقى،2005نادیاهایل السررور

منه تشتق كامل القدرات العقلیة

ءن من أنواع عدة من الذكاوّ التفكیر متك كلیةة الذكاء صف

ءمن الذكایشتق  التفكیر 
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)2005ولیم عبید(): تفاعل الذكاء التفكیر والتعلم2شكل (رقم

  خصائص التفكیر : . 10

) أن النشاطات الملائمة لتعلیم مهارات 19،20ص، 2005السرور ( نادیا ذكرت   

  التفكیر تختلف عن غیرها من النشاطات الصفیة من عدة أوجه أهمها:

نشاطات التفكیر مفتوحة وحرة تهدف لحث الطلبة على البحث عن عدة إجابات قد -1

  تكون ملائمة ومقبولة.

) وخاصة العلیا منها.تتطلب استخدام الوظائف العقلیة ( واحدة أو أكثر -2

.  تحث الطلبة على تولید الأفكار، ولیس على استرجاع المعلومات والتذكر-3

تهیئ نشاطات التفكیر للطلبة فرصًا للكشف عن طاقاتهم والتعبیر عن خبراتهم الذاتیة، -4

كما توفر فرصًا للمعلم لمراعاة الفروق الفردیة.

ستكشاف والربط بین خبرات التعلیم تفتح نشاطات التفكیر آفاقُا واسعة للبحث والا-5

السابقة واللاحقة.

  :یراعي القواعد التالیةأن یراعي عند إعداده لأي برنامج لتعلیم التفكیر أن المعلم وعلى 

.ملائمة النشاط لمستوى قدرات واستعدادات وخبرات الطلبة المعرفیة

.مدى مساهمة النشاط في فهم وإدراك أعمق لموضوع الدرس

  ذكاء

  علمت

  تفكیر 
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 أهداف النشاط بصورة نتاجات تعلیمیة ملموسة یمكن قیاسها والتحقق منها أن تصاغ

(أهداف سلوكیة).

التفكیرومهاراتالتفكیرلأنواعدقیقوتحدیدالتفكیرلمستویاتتصنیفإلىبحاجةإننا

التفكیرمهاراتوتعلمتعلیمعملیاتوتنفیذتصمیممنیمكننابمامستوىكلفي

  .)2005(نادیا السروربنجاحللتلامیذ

  :التفكیرمستویات. 11

منوتدرجها،التفكیرومهاراتلعملیاتالرأسيالترتیبذلكالتفكیربمستویاتویقصد

.تعقیدهادرجةحسبالأعلىإلىالأدنى

فيالتعقیدمستوىأساسعلىتتحددالتفكیرمستویاتأنإلىالدراساتبعضوتشیر

 2002).النافع(المطلوبةالمهمةفيوالتجریدالصعوبةمستوىعلىیعتمدالذيالتفكیر

،التجریبيالعقل: للتفكیرمستویاتثلاثةإلى 595صالمقدمةفي خلدونابنوأشار

  .النظريالعقلمرتبةاهوبعدالتمییزيالعقلبعدیحصلوهو

للتفكیرالأدنىالمستوىیضممستویینإلىالتفكیرمستویات2008الأحمدنضالتقسم

  : وهيبلومتصنیففيالدنیاالمعرفةمستویات

یضمللتفكیرالأعلىوالمستوىالدنیا،التفكیرمهاراتوتعتبرهاوالتطبیقوالفهمالمعرفة

والتركیبالتحلیلوهيالمعرفيللمجالبلومتصنیفسلمفيالعلیاالثلاثةالمستویات

.)2008الأحمدنضال(العلیاالتفكیرمهاراتوتعتبرها،والتقویم

المستخدمةالذهنیةالإجراءاتإلىللتفكیرالوظیفيللتصوروفقاً فتشیر2005البنعليأما

:هيمستویاتثلاثةفيمرتبةالتفكیرتدریسفي

:هيمستویاتثلاثةولهاالتفكیرإستراتجیات :الأولالمستوى-

المفهوميالتفكیر *القرارإتخاد *المشكلاتحل*

الناقدالتفكیر :الثانيالمستوى-

:هياثنیننمطینمنویتكون،للتفكیرالصغرىالمهارات :الثالثالمستوى-
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  الرئیسةالمعلوماتلتشغیلنمط-أ

B-(1956 4بلوم -بتقسیم(الهرم المعرفى) لالمعلوماتتشغیلإجراءاتوتشتق

bloom( التقویموحتىالتذكرمنبدءاً الستبدرجاتهالمشهور  

Reasoning)التعقلهوالثانيالنمط - ب مثلالسابقةالإجراءاتكلیدمجعملوهو (

.والتقویموالتركیبوالتحلیلالتفسیر

التفكیر أنواعیضمانمنهاوالثانيالأولللتفكیرمستویاتثلاثةالبنعليعندنجدوهكذا

  )2005البنعلي( .لبلومالستةالمعرفيالمجالمستویاتفیضمالثالثالمستوىأما،المركب

  :بینلا یمیّز البعضنأنجدالتفكیروأنواعمستویاتلموضوعالباحثینتناولإطاروفي

     

  ومستویات التفكیر  عدم التمییز بین مستویات بلوم المعرفیة ):3( شكل رقم    

  ومهارات التفكیر.وبین مستویات بلوم المعرفیة                     

  هرم بلوم المعرفي وبین مهارات التفكیر ضرورة الفصل بین المستویات المعرفیة في. 12

 الستالمعرفیةبلوممستویاتفيالتفكیرمهاراتمفهومتحصرالتيالاتجاهاتنا      

 مهاراتوتعلموتعلیمالتفكیرتعلیملتعمیمأفكارمنتعرضهماعلىللاعتمادتصلح لا

والحقائق المعارفوتعلیملتعلمصالحةبلوممستویاتنلأ التعلیمیة،المؤسساتفيالتفكیر

المدرسةوأصبحتالبعضیعتقدكماذاتهابحدالتفكیرمهاراتهيولیستوالمفاهیم،

                                                          

الهرم المعرفي لبنیامین بلوم4 : یتكون الهرم من ست مستویات تراكمیة هي: المعرفة ،الفهم ، التطبیق،التحلیل،  التركیب، 

. التقویم
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فيالتفكیرمهاراتواكتسابالمعرفةاكتسابعلىالمتعلممساعدةإلىتهدفالحدیثة

  .نفسهالوقت

المعرفةعنبدیلاً تعتبرلاالدراسیةالمادةبمحتوىالمعرفةأن،2008زیاد مسعدیرى 

وحدها المعرفةأنإلاللتفكیر،وضرورتهاأهمیتهامنبالرغمفیه،والكفاءةالتفكیربعملیات

  .)2008زیاد مسعد (التفكیر ومهاراتهعملیاتبمعرفةتقترنأنلابدتكفي،لا

فيیكونأنیجببلالتأجیل،یحتمللاأساسيدفهوتوجیهه التفكیرتعلیملذا فان 

وماالدراسیةالموادبكافةالصلةفهو وثیقدراسیة،مادةلأيّ التربویةأهدافناصدارة

وضعأنشكولاتقویمیّة،وعملیاتتعلیمیّةووسائلونشاط،تدریسالطرقیصاحبها من

أنّ نجدثمّ ومنشكلي،الأحیان أمرأغلبهو فيالتربویةأهدافناقوائمضمنالتفكیر

فيمٌمَارسَتهعلىینعكسالذيالأمرأیضا،بالشكلیّةیتسّمموقفامنهالمعلمموقف

الكریم،عبدالتفكیر (مجديوبَینبینهایٌبَاعدشكلاغالباتأخذوالتيالتعلیمیّة،الموَاقف

2007(.

لكنالعقلیّةالطالبمهاراتتنمیّةعلىتركزأنّهایلاحظتربویّةفلسفةأيّ یستعرضمنإنّ 

والتخزینالحفظيھوهذه المهاراتأبسطعلىأنّها تركزالمدارسأغلبیةفيیجرىما

  .المعلوماتواسترجاع

تخصّصدراسیّةمادةهو معلمالحاليفالمعلمالمعلمین،مؤهلاَتبتتَعلقصٌعوبَاتهناك

الطویلالدراسيالمنهجتقدیمإتمامهمته هيمُ أنّ یَرىمعلمإنّهالجامعات،إحدىفیها في

  .واحدصففيالتلامیذمنكبیرةلأعداد

إلىراجعذلكالتعلیم،فيالتفكیرمهارَاتتَناولفيمٌتأخرةالتربیّةأنّ ى یر منهناك

  .)2005هایل(نادیاجها همَناازدحَاموالىالكثیرة،بمهماتَهاالتربیَةانشغال

غیرأوالمباشربالأسلوبالتفكیرمهاراتتعلیمكیفیةفيمحتارةالتربیةإضافة أن  

.الدمجأسلوبأو المباشر 
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  .مباشرغیر/الأسلوبین: مباشریوّضح)3(رقمجدول

  مباشرغیر  مباشر

شكلعلىیكونالتفكیرمهاراتتعلیم-

  الدراسیّةالموادمحتوىعنمستقلةمهارات

الدروسمنجزءیمثلالتفكیرمهاراتتعلیم-

  المعتادةالصفیّة

ویعطىالعملیة،أوالمهارةتحدیدیتم-

  الحصةفي بدایةالمصطلح

علىالتركیزیتمولاحصة،إفرادیتملا-

  مباشرةبصورةالمصطلح

بالمنهجالدرسلمحتوىعلاقةیوجدلا

  العادي

منجزءالمهارةفیهتعلّمالذيالدرسمحتوى

  المعتادالمنهج

حتىبسیطاالدرسمحتوىیكونأنیراعى

  مهارات التفكیرتعلمیعقدأویتداخللا

المنهج المعتادوفقالدرسالمعلمیصمّم

  یریدهاویضمّنها المهارة التي

مهاراتتعلیمبرنامجالانتهاء منیتم

  معینّةزمنیةفترةخلالالتفكیر

المحتوىمعالتفكیرمهاراتإدماجیتوقفلا

  الدراسیةالسنواتطیلةالدراسي

  )2002جروان،فتحي( عبد الرحمن                               

  :التفكیرمهاراتتعلیمأسالیب . 13

یتضمنها المنهج التيالدراسیّةالمواد5محتوىعنمستقلةبصورةالتفكیرعملیاتنعلملھ

تلكمٌحتوىسیَاقضمنأي؟الموَادتلكتدریسأثناءالعمَلیاتهذهتٌعلمأم؟الدراسي

   .المواد

مٌخططبشكلالتفكیرالتلامیذیتعلمأنضرورةحولعلماء النفساتفاقمنبالرغم

الطریقةحولأنهم اختلفواإلاّ الخ...الجامعةالتعلیمیّة المدرسة،المؤسَسَاتداخلومَقصٌود

فيوالتكاملأسلوب الدمجباستخدامتنصحفئةحیثالتفكیر،لتعلیمالمنَاسبالأسلوبأو

                                                          
  )2008التّربَوي. (یحي محمد نبهان، ج مجموعة المعلومات والمهارات والإتجَاهَات التي یتَضّمنها المَنهتعریف المحتوى:5
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المباشر تنادي بالأسلوبىالمباشر وفئة أخر غیرالأسلوبباستخدامتناديأخرىفئةحین

  :لهذه الأسالیبتوضیحیليالذي هو محل الاختبار في هذه الدراسة وفیما

  والتكامل.أسلوب الدمج1

الدّراسي،المقرّرومحتوىالتفكیر،مهاراتبینوالتكاملالدمجعلىالأسلوبهذایقوم

تعلیمها المرادالتفكیرمهاراتتمثّلواحد،آنفيالتفكیرومهاراتالمحتوىتعلیمیتمبحیث

مهاراتویضّمنهالمنهج المقرّروفقدرسهالمعلمویصمّمالدراسیّة،الحصةمنجزء

جعلفيواستمرارافاعلیّةأكثرالأسلوبذاھوالدرس،محتوىمعتتناسبالتيالتفكیر

ووسیلةالدراسي،المقررمنجزءامهارات التفكیروجعلللتعلم،الأساسوهالتفكیر

.)2004،عزیز( مجديلتعلمها

أسالیبواستخدامالصفیّة،البیئةتهیئةیستدعيالتدریسیةالممارساتضمنالتفكیروتعلیم

حل مثلالتفكیرعملیةالتلامیذلدىتنميمعینّة،وتقویمیّةتدریسیّةاستراتیجیاتوطرائق

.) 2002جروانالرحمنعبدوالإبداعي ( فتحىالناقدالتفكیرالمشكلات،

الأخرىالمتغیراتمعواضحةغیرالعلاقةیجعلمستقلةبطریقةالتفكیرتعلیمأنّ كما-

مختلففيتطبیقهاومجالالتفكیرمهارةبینالمفیدالرابطیجدلاقدأنّ التلمیذبمعنى

الدراسیّةالموادمحتوىخلالمندمجهاعلىالقائمةالدمجبرامجأماالیومیّة،نشاطاته

بطریقةالتفكیرمهاراتتطبیقمنالطالبیتمكنوبالتاليوواضحة،قویّةالعلاقةفتبدو

.إلیهااحتاجكلماوواضحةسهلة

العملیاتتعلمیعزّزالدراسیّةالموادخلالمنالتفكیرتعلیمأنّ الاتجاهذاهمنظروویؤكد

  الدراسیّةالموادمفاهیممنالانطلاقیتمبحیثالمقررة،الدراسیّةالموادفيالعقلیة

.)2007،أبوجادو(صالح

التلمیذتزوّدالدراسيالمحتوىضمنالتفكیرمهاراتتعلیمأنالقولیمكنناهذاعلىوبناءً 

له اللاّزمةاللغویةالثورةعنفضلاوالمصطلحات،المفاهیممنوبالعدیدالمعرفیة،بالثروة

مثلاالقراءةدرسفيالتحلیلفعملیّةالأخرى،الدراسیةالموادومعغیرهتعامله معفي
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والمقارنَةوعامَة،جزئیةأفكارمنفیهمَاواستخراجالقرائيالموضوعبتحلیلالقیامتتطلب

والقیامالاختلافأوجهأوالتشابهأوجهمنبینهامَاواستخراجالأفكارمنغیرهاوبینبینها

.المصطلحاتلمعانيوالاستنتاجالاستدلالبعملیات

النَظروجهاتأنّ ومهاراته إلاّ التفكیرلتعلیمالاتجاهاتاختلافمنبالرغمسَبقممّا

  .وضرورتهأهمیتهعلىتتفقلتدریسهالمنَاسبالأسلوبفيالمٌختلفة

الأسلوب غیر المباشر، أي  ضمن المنهج الدراسي.2

المقررالدراسيالمنهجتطویرخلالمنالتلامیذعندالتفكیرمهاراتتحسینیرىاتجاه

مستقلبشكلتحدثلاومهاراتهالتفكیرعملیاتأنالاتجاههذاأصحابعندذلكوتبریر

بها، بمعنى أن تكون عملیة تعلیم التفكیر بشكل ضّمني وغیر مباشر یحیطعماومنفصل

أي من خلال المقررات الدراسیة ومن أهم مزایا هذا الأسلوب إمكانیة الربط بین مهارات 

التفكیر ومحتویات المقررات الدراسیة ولفت الانتباه إلى الجوانب الجدیرة بالاهتمام والتعلیم، 

) إلى أن الدروس  تحقق هدفا 1998ار للوقت والتكالیف، كما أشار شوارتز(وفیه اختص

  .)1998شوارتز(ثنائیا وهو تعلیم التفكیر الماهر وإتقان أعمق للمحتوي 

:المباشرالأسلوب.3

بتعلیمنادىحیثالاتجاهذاهأنصارمنEdouard de Bonoدوبونوادواردیعتبر

المنظورلهذافطبقاالدراسیة،الموادمحتوىعنمستقلأيمبَاشر،بشكلالتفكیرمهارات

معینّةوتدریباتأنشطةخلالمنوصریحمباشربشكلمثلاالتصنیفمهارةالتلمیذیتعلم

یدرسهبمامباشرةله صلةمحتوىأيّ تعلیمهایتضمنأندونهذه المهارةلدیهتنمي

تلوىالواحدةتتابعيبشكلالتفكیرمهاراتتعلیمیتمدراسیة كماموضوعاتمنالتلامیذ

ویطلق علىالتعلیممحلتكونمهارةالدروسمنأو عدددرسلكلّ فیخصّصالأخرى

للتفكیر ومن أهم مزایا هذا الأسلوب أن التركیز یتم على المبَاشربالأسلوبالمنظورذاه
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انتباه المتعلم إلى ا یساعد على توجیه ذالتعلیمي وهىعملیة التفكیر ذاتها ولیس على المحتو 

   .)2003زیتونحسینالمهارة المطلوبة (حسن

  :توضیحيمثالیليوفیما

.6التصنیفلمهارةوصفينموذج:)4(رقمجدول

نصنّفكیف  نصنفمتى

  ؟

  اللاّزمةالمعرفة  نفعل؟ماذا

تكونعندما

غیرالبیانات

  منظمة

تكونعندما

البیانات

مزدحمة

یصعبوكثیرة

  بها الإحاطة

تكونعندما

لیستالبیانات

  مفهومة

عنوانتحدید

  لفئة

استخدام

لعناوینا

بحثكأداة

لإلحاق

  المتشابهات

فئةضمنالبیاناتإذا كانت

التصنیفنعیدمتنوعة،معینّة

.أخرىفرعیةنكوّن فئةأو

بدونالبیاناتبعضتركناإذا

فئةنضعها تحتتصنیف

عننبحثمبدئیا ثم

.جدیدةفئةونقترحمتشابهات

  

المتشابهاتحولمعلومات

تصنیفهاالمراد

المقارنةبكیفیةمعرفة-

الشبهأوجهعنالبحثأو

.والاختلاف

  

                           

  )2004جروانعبد الرحمنفتحي(

  

                                                          

الأغذیةالأعداد،تصنیفالبیئات،تصنیفالحیّة،الكائناتتصنیفالموضوعاتذههمن
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فهم المتعلمتوضّحإجرائیةأهداف تربویةتحدیدیستلزمالتفكیرمهاراتتعلیمكانولما

  :التاليالنموذجنعطى

  .التصنیفمهارةدرسلخطة) 5جدول رقم (

الهدف العام : تنمیة مهارة التصنیف 

  الأهداف الإجرائیة: 

  أن یحدّد التلمیذ الخطوات المتبعة في تصنیف عدد من المفردات. -

أن یحدّد التلمیذ قاعدتین في تصنیف المفردات-

  قوائم من الكلمات                   

  القائمة (أ) خنفساء، أرنب، غزال، نملة، فراشة المواد اللاّزمة :     

  القائمة (ب): صحفي، محامي، قاضي، راسم، مندوب، شرطي.                     

أن یقوم التلمیذ بتصنیف مفردات جدیدة في فئات مرتبطة بموضوع معیّن.  -

القائمة (ج) قائمة من الكتب، علمیة، دینیة، إجتماعیة                      

  )2003زیتون،حسین(                         

تكونالمٌستقلةالدروسأنّ إذذلك،علىالمترتبةالفوائدمنجٌملةهذا لاتجاهمنظروویٌورد

  التفكیر.مهارةإكسابفيقوّةأكثر

فيالاعتباربعینهاأخذینبغيالتيالشروطمنمجموعةناكهأنّ  1990بایرویرى

:منهامستقلةكمهارةالتفكیرتعلیم

.بتنفیذهایقومونالتيالعقلیةوالعملیاتبالأنشطةالمتعلمینوعي-

.التعلمأثناءفيالتلامیذانتباهتركیزعلىالمحافظة-
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تعلمأثناءفيالتطویریة7الراجعةالتغذیةتوظیف-متسلسلبشكلالمهارةعلىالتدریب-

.)2007جادو،أبو(صالحالتفكیرمهارات

أيللمتعلمین،تقدّمالتيالرئیسیةالتعلمهي مادةنفسهاالتفكیرمهاراتتكونأن-

لفهم عملیاتالفرعوهالأكادیميالمحتوىبینماوالمحور،الأصلىھالتفكیرمهارات

  .)2005،محمدیلةه(سو التفكیرومهاراتوإجراءات

  خلاصة 

من الطبیعي أن یجتهد الإنسان بالبحث عن حلول لمشكلاته وإجابات لتساؤلاته، ومن 

التفكیر المؤكد أن إیجاد حلول مقنعة أو كافیة لهذه المشكلات یتطلب زخما كبیرا من 

وتم اختزاله في مجموعة من مهارات التفكیر ،لذلك حاولنا تناول هذا المتغیّر،الفعال

ومن غیر الملاحظة، المقارنة ، الترتیب، التصنیف، التفسیر، التلخیص )(الأساسیة 

  .الممكن الفصل  بین هذه المهارات إلا لأغراض بیداغوجیة

من مختلف وجهات النظر استخلصنا من التفكیرتعریف في بدایة هذا الفصل تطرقنا إلى 

التعاریف أن بالرغم  من اختلاف وجهات النظر إلا أن كلها تتفق بارتباط التفكیر بالدماغ 

لذلك تطرقنا إلى الجهاز العصبي المركزي وبالتحدید ركزنا على الدماغ كون أجزاء من 

  القشرة الدماغیة هي المسؤولة عن التفكیر.

یر وتعلیم مهارات التفكیر ثم أشرنا إلى معاییر تحدید مهارات التفكیر فرقنا بین تعلیم التفك

(مهارات حسب جمعیة علم النفس الأمریكیة وعلى أساسها تم تحدید أنواع مهارات التفكیر 

التفكیر الأساسیة، مهارات التفكیر المركب، مهارات التفكیر فوق المعرفي) ثم تطرقنا إلى 

) plasticité cérébral(وإلى مطاطیة الدماغ،شرة الدماغیةتوزیع الوظائف المعرفیة بالق

الخارجي، ثم أي أنه یتشكل ویعید تشكیل نفسه حسب المعلومات التي یتلقاها من الوسط 

                                                          

الراجعةالتغذیة
7

هابشأناللاحقةالقراراتواتخاذاھبتنفیذأمرالتيهمةالمتنفیذمدىمعرفةهلتتیحالدماغإلىراجعةمعلومات:

)56ص، 2006منصور،على (
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انتقلنا  إلي الإشارة إلى مستویات التفكیر، وضرورة الفصل بین مهارات التفكیر ومستویات 

ضمن المنهج لیب لتدریس مهارات التفكیرالتفكیر وفي الأخیر تطرقنا إلى أهم الأسا

الدراسي أو خارج المنهج الدراسي أي بالأسلوب المباشر وهو ما اعتمدت علیه هذه 

  الدراسة. 

الرؤیة  صحیح سنتناول فما یليوبما أن التعلم ناتج عن عملیة التدریس والعكس غیر

  الجدیدة للتعلم وكیفیة حدوث التعلم الفعال.



  لتعلم في مرحلة الطفولة المتأخرةؤیة جدیدة لر :الثانيالفصل    

تمهید

تعریف التعلم .1

نظریات التعلم.2

انتقال أثر التعلم.3

مراحل التعلم.4

الرؤیة الجدیدة للتعلم.5

تقوم علیها الرؤیة الجدیدة للتعلمالتيالمبادئ .6

الطفولة المتأخرةأهمیة الرؤیة الجدیدة للتعلم في التطبیقات التربویة في مرحلة.7

) في التعلم الفعالمعرفيوجدانيحس حركي (الثلاثيتفاعل .8

خلاصة
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  تمهید

الهدف من التدریس هو دعم عملیة التعلم، والتعلم من أهم الوظائف الأساسیة للبشر    

فجمیع الناس مٌهیّئون لكي یتعلموا بفاعلیة كبیرة وبمرونة ونشاط لاكتساب المعرفة 

  .1والمهارات

بسبب تراكم أنواع جدیدة من ،وّرت البحوث الحدیثة في مجال التعلم مفاهیم جدیدةطُ 

والبحث في كیفیة حصول التعلم الفعّال الذي تحوّل من مجرد ،تعلمباللومات الخاصة المع

إلى التركیز على فهم التلامیذ وتطبیق المعرفة أي الجانب ،نقل المعرفة وتذكر المعلومات

  الاجرائى للمعرفة.

من دون أن connaissanceمحل كلمة معرفة 2Cognitionمؤخرا حلت كلمة معرفة

حیث أن Cerveauفي العلاقة بالدماغ یظهر لتمییز بین الكلمتین فاو تعوّضها، تلغیها أ

    structureهي بمثابة النشاط الأساسي للدماغ سواء من ناحیة البنیةcognitionالمعرفة

فهي مجموع نواتج connaissancesبیننا المعارف  fonctionأو من ناحیة الوظیفة

  وجد الدماغ.بي یمكن القول أنه لیس هناك من معرفة إلا ومحصول هذا النشاط، وبالتال

هي أفكار أو صوّر عقلیة، ویمكن أن نشخص المعرفة مثلا في هذه Cognitionمعرفة ال

  )Frédéric chapelle,2011اللحظة  بسؤال بماذا نفكر الآن ؟ (

  تعلم :التعریف .1

رمزها داخل الأبنیة یحسیة و هو العملیة التي بواسطتها یستقبل الفرد ویعالج البیانات ال-

.العصبیة للدماغ ویحتفظ بها لحین استخدامها لاحقا

مٌستوىعلىتطرأالتيالتغیراتمٌلاحظةمنها حٌدوثعلىنَستدلداخلیةعقلیةعمَلیةالتعلم-

.معیناً عملاً مٌمارستهنتیجةالفردأداء

                                                          

للمعرفة. الاجرا ئى الجانب المعرفة النظریة والمهارات هي 1

تعكس قدرة الفرد على حل المشكلات.  المعرفي) والخبرات التي 2المعرفة: هي تفاعل كل العملیات المعرفیة (المحتو ى
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معینةمعرفةاكتساباجلمنعلمالمتبهایقومالتيوالأنشطةالإجراءاتمنمجموعةالتعلم-

.)2009،إسماعیل(عزومحدّدمجالفي

المٌمارسةأوالخبرةنتیجةالفرد،سلوكفيتغییرأوتعدیلبأنهالتعلمیٌعرف-

.)2004نور،(عصام

معایشةنتیجةیحدثوالتغیرالتغیّرعملیةیتضّمنالتعلّمأننستنتجالمقدمةالتعاریفمن

للمادةالتعلمخبرةممارسةیتطلبالریاضیاتفيالتمارینمنمَجموعةحلفمثلاخبرة

  .التمارینحلفيالریاضیات أثرمادةتعلمیكونأنبمعنى

كما یتضمن التعلم ،ویتطلب التعلم الفعال أن یفكر التلمیذ في المعلومات لا أن یسجلها فقط

  .همة من الذاكرة بكل مرونةالفعال أیضا القدرة على استحضار الاستراتیجیات الم

  .)1989(جونز، فلاي وآخرون

التعلم في أساسه عملیة تفكیر وأن توظیف التفكیر في التعلم یُحوّل عملیة اكتساب المعرفة 

من عملیة خاملة إلى نشاط عقلي یفضى إلى إتقان أفضل للمحتوي المعرفي، والى ربط 

  عناصره بعضها البعض.

أغلبیة الأحیان بتغییر النشاط في شبكة الدماغ، هاتعلم تُرافقدراسات بینت أن سیرورات ال

  وكلما كانت المعلومات موجهة اتجاه شبكة للمعالجة أكثر آلیة كلما كان انتقال أثر التعلم

)Marie Gaussel & catrineRevardy 2013 (.

لحاضر إلا إن المعلومات مع مع تسارعها وتزایدها وتنوعها لم تعد تمثل أهمیة في عصرنا ا

بقدر إعمال الفكر فیها واستخلاص الجدید والمفید منها وبناءً علیه، فان على  تعلیمنا  أن لا 

یتوقف في أهدافه في زیادة المعلومات وإنما ینبغي أن تتطور هذه الأهداف وما یرتبط بها 

  ). 2011من محتوي لتشمل تنشیط عقل المتعلم واستثارة ذهنه (فایزة سعد

منبالمثلالمرئیّة،التلمیذاتیسلوكخلالمنیوّضحأنیمكنالتعلّمالأكَادیمي،المجَالفي

الكفاءاتأوالملاحظةالنتائجخلالمنأیضایوضّحكماالمرئیة،غیرالتفكیربنیّةخلال

لیحلّ التلمیذبهایتجنّدالتيالعقلیةالأنشطةوتكمیلیّالهذه النتائج،للوصٌولالمستعملة
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یترجممافردیّةأبعادأیضالهالكن،یتعلمكل تلمیذعلىتنطبقعامبعدلهامدرسیّةأنشطة

القسمداخلالمٌلاحظةوسٌلوكیات التلامیذتصرفاتفي L’hétérogénéitéتجانسبالا

  Michel Perraudeau, 2006)تلمیذ (كلّ مٌستوىعلى

أرتبطوالتعلمالتفكیر،عنالحدیثنيیعالتعلمعنالحدیثأنالقولیمكنذكره،سبقممَا

إلىوماواللغاتالعامة،المعلوماتنتعلمفنحن، المعرفيالتنظیمفيبالتغیّرقوّیاً ارتباطاً 

لهذهتمثیلناقدروعلىخبراتنا،منهماجزءاتحتلالمعلوماتذههو الدراسةموادمنذلك

.مناتعلّ یكونصیاغتٌها،إعادةعلىوالقدرةالمعلومات

إلىالمعرفيالنفسعلممیلادوكذاالطفل،نموحلراممعرفةمجالفيالتطوّرأدىولقد

:التالیةبالكیفیةمهام التعلمتمیّیز

.المخزنّةالمعلوماتواستثماروالحفظللتذكرموّجهوهحیثمنالتعلم-

جدیدةجراءاتإوتحدیدالمشكلاتطرحللتفكیر،المٌخصصالفهممهامهحیثمنالتعلم-

منالتعلمبینفرقأیضاهو Jean Piagetبیاجیهالنفسعالم.سابقةمٌعطیاتخلالمن

 :حیث

الكلاسیكيبالمعنىالتعلم:   

التطبیقل استعمابمعنى، الفهمتدخلدونالریاضیةالخوارزمیاتمجموعةمثلاً كالاستذكار

.ةبسیطإجراءاتمع

بالفهمالمرتبطالتعلم:   

.والإبداعقرارَاتوإصداروالتحلیلبالتجریدعلاقةذاتطةأنشىھ

(Michel Perraudeau , 2006)

والتعلمنظرتهم للنموفي J-Piagetوبیاجیه  Vygotskyفڤوتسكيمنكلواختلف

إلزاميوشرطنظامهوالنموأنبیاجیهیرىبینماالنموّ،یسبقالتعلمأنفڤوتسكيیرى

مرحلةإلىالطفلیصلأنإلىتلیهاالتيللمرحلةأساسمرحلةكلبحیث تعتبرللتعلم،

  (Jean-parlpes, 2006)المتَأخرةالطفولةمرحلةتبدأ ببدایةالتيالعقلیةالعملیات
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طَورهاالتينَظریّتهفيالمعرفيالمعمارتّطوّرفيالأسَاسیةالأعمدةأحدبیاجهیعد

  للطفل.نیةهالذاتالعملیوتطوّرنمّوفهممنهاوهدف

التفَاعلاتوتَحسینها بفعلالأفكارتنظیمبهایتّمالتيالعملیّةوهالذهني المعرفيالتّطور

.)2009العلوان،فلاح(أحمد  البیئَةفيالفردیٌجریهاالتيالفردیّة

ارسإذ یٌمالمختلفة،العمرمَرَاحلعَبرتتطوّرالتيالنمَائیةالظوَاهرمنالتفكیرویعٌد

  SensorimotriceحركيالحسّيالتفكیرJ-piagetبیاجه سمَاهمَاولادتهممنذالأطفال

حركيالحسالمستوىSensorimotrice

العمر،منالسادسةدونالأطفالعندشیوعاأكثروهمَحسٌوسة،مفردةأشیاءحولیدور

إلىالوصولمثلالمَوضوعوأالشيءبحضٌوریُحدّدوإنمَاالفكربحضوریكونلاوالتفكیر

یبدأعلاقاتفيوالسلوكیاتالأشیاءفي هذه المرحلة یضع ،وتخبئتهاإبعادهاالأشیاء،

علىلیحصٌلكرسيعلىیصعدأنمثلالوسائلبإدراكحركیةالحسمرحلةخلالالطفل

الفهموسیلةإذنالنظامذاهأخرى،تاسلوكیعلىعممهٌ یٌ التصرّفذاهو عنه،مٌرتفعشيء

  .تفكیربدونلكن

)Egocentrisme( 3ول ذاته حومن خصائص هذه المرحلة تمركز الطفل 

( مرحلة العملیات): التصوّريالمستوى  

، إن التفكیر یستمر في 4سنة)9(الأطفالعندشیوعاأكثروهمٌختلفة،حسیّةصوّرًایتطلب

ي هذه المرحلة یزداد إنتاجه وقدرته النمو ویقوم على استخدام المفاهیم والمدركات الكلیة وف

على التركیز، كما أن الذاكرة تنموا نموا مطرداً ویكون التذكر عن طریق الفهم مثل تذكر 

الأیام والأعداد وربطها مع الواقع، ویري بیاجیه أن عملیة التطور العقلي لا تتم بشكل مفاجئ 

  ).1999بل بشكل تدریجي متناسق ومتكامل( نبیل عبد الهادى

                                                          
Egocentrisme: هو حدیث الطفل مع ذاته. 3

سنة). لتلامیذ العینة التجریبیة(9 النمو ركزنا على هذه المرحلة لأنها  مرحلة 4
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وفي هذه المرحلة تزداد قدرة الطفل على الانتباه من حیث المدة والجدیّة ویصبح قادراً على 

  )2001بى غالتحرر النسبي من مشتتات الانتباه (أحمد محمد الز 

لال هذه المرحلة یستخدم بیاجه مصطلح العملیات لیشیر إلى فكرة التجمعات المنطقیة خ

  جمیع والتصنیف وهو بدایة التفكیر العملي.وهي استراتجیات یستخدمها الطفل في الت

كما یرتبط التفكیر عنده بالخبرة الحسیة إذ یستطیع تكوین فروض لها علاقة بالمدركات 

ومن الظواهر المعرفیة الأخرى نجد ظاهرة الحسیّة ولا یقدر التفكیر بطریقة تجریدیة،

دراك أن الأشیاء تحتفظ ) وتعنى قدرة الطفل على إLa conservation(5الاحتفاظ المعرفي

أو التحولات الواضحة للعیان فمثلا سكب بهویتها حتى بعد أن تطرأ علیها بعض التغییرات 

الماء من أنبوب رفیع وطویل إلى أخر قصیر وعریض فهنا لا نغیّر من كمیة المادة 

  الأصلیة، هذا المثال یبین قدرة الطفل على الاحتفاظ بالمادة ( الكتلة والوزن) 

  ).1994ر عبد الحمید، (جاب

ونموّ الإدراك أحد مظاهر النمو العقلي في مرحلة الطفولة المتأخرة، فالإدراك هو القدرة على 

معرفة الأشیاء عن طریق الحواس، فلو أن طفلا شاهد بعض أغصان الغابة تهز فانه یدرك 

أن اهتزاز هذه الأغصان هو نتیجة وجود حیوانات. 

، لذا لا یمكن الحدیث عن عملیة لنمو الحسّ حركي بصورة كبیرةویرتبط النمو الإدراكي با

الإدراك بمعزل عن عملیة الإحساس ولكنهما لیس عملیة واحدة، فالإحساس عملیة فسیولوجیة 

تتمثل في استقبال الإثارة الحسیة من العالم الخارجي وتحویلها إلى نبضات كهرو عصبیة في 

عملیة تفسیر لهذه النبضات وإعطائها المعاني النظام العصبي، في حین أن الإدراك هو

  )Ashcroft1989الخاصة بها (

سنة) فما فوق یطلق علیها 13/14تبدأ هذه المرحلة من(:المجرّدالتفكیرمستوى

رقي مراحل النمو عنده، وفیها یبدأ الطفل أبیاجیه فترة العملیات الشكلیة المجردة، وهي 

                                                          
خصائص معینة للشيء، كالكم ،العدد، الوزن، والحجم وتضل ثابتة ولا تتغیر على قدرة الطفل أن یدركالاحتفاظ المعرفي: 5

  (Piaget,67 )الرغم منى التحولات التي قد تحدث  لھا.
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فتراضي، یعنى أنه یستطیع أن یفكر في الحوادث بتكوین ما یسمى التفكیر المنطقي الا

ألفاظمنیقابلهاوماالأشیاءمعانيعلىوالمشكلات بطریقة علمیة مجردة یعنى الاعتماد  

.)2008،یوسف(غسانوأرقام

  نظریات التعلم:.2

ومحتویات التعلم ونواتج التعلم اهتمت بالعملیات العقلیة):Guilfordنظریة جبلفورد(-

  تي یوضحها المخطط التالي:وال

  العملیات العقلیة            محتویات التعلم                      نواتج التعلم

  تذكر-

  إدراك/ معرفة-

  تقویم-

  ناتج تقاربي-

  ناتج تباعدي-

أشكال-  

رموز-

لغة -

  سلوك-

وحدات-

فئات-

علاقات-

تركیبات-

تحویلات-

  

  6قدرة عقلیة5x4x6=120بأنه توجد عند الفرد  یري جیلفورد 

  من أمثلة العملیات العقلیة: 

تذكر............................................... .............. تذكر-

إدراك أشكال متنوعة من البیانات وفهمها............................ إدراك-

.... تقویمإصدار أحكام.................................................-

.................................................. ناتج تقاربى7الإنتاج ألتقاربي-

................................................. ناتج تباعدى8الإنتاج التباعدى-

  

                                                          

  هو عدد التبادیل للتفاعلات الثلاثیة للمكونات.  6

  هو الإنتاج الذي یكون مشتقا من بیانات معطاة وإنتاجا مألوفاً 7

یكو ن اشتقاقا ابتكاریا جدیدا وغیر مألوف. 8
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  :من أمثلة القدرات العقلیة

ذكر) لناتج تعلیمي الزاویة: تجمع بین عملیة (تالعلاقة بین أضلاع المثلث القائم

ما یسمح بربط بین عناصر المحتوي المعرفي  وتوظیف (علاقة) ومحتوي تعلم( الرموز)

أن الأفراد الذین یمتلكون معرفة نظریة أو خلفیة العدید من الدراسات تؤكد فمحتواه 

معرفیة جیدة من المعلومات النظریة أقدر على اشتقاق العدید من الاستراتجیات الفعالة 

قف المشكل ومن ثم یصلون إلى حلول تقاربیه أو تباعدیه لها من خلال ما یتیحه للمو 

وتوظیف محتواه في إنتاج الحل، كما تؤدي المعرفة العامة إلى 9لهم بنائهم المعرفي

  .)2011تفعیل الكفاءة  الذاتیة التي هي نتاج لثقة الفرد بمعلوماته (شذى عبد الباقى

  نماط التعلم والتي حدّدها بالأتي:اهتمت بأ:)Gagné(نظریة جانیه-

، فقد تسبب الملاحظات السلبیة الحادة للتلمیذ فشل هو تعلم وجدانيالتعلم الاشاري:.1

في حل مسألة ریاضیة.

مثل : هو تعلم عن طریق تمییز شيء عن أشیاء أخرىالتعلم عن طریق التمایز.2

.5و4وأعداد أخرى مثل العدد 3التمییز بین العدد 

خواص مشاركة بین عدة أشیاء، یتم تجریدها مثل    وهو تعلم إدراكفاهیم:تعلم الم.3

).2004مفهوم التوازي، مفهوم النقطة (ولیم عبید 

المفاهیم وحدات التعلم الأساسیة و من دون المفاهیم تشكلإذ التعلیم الفعال یهتم بالمفاهیمف

ت فیها، توظیفها أو تطبیقها في تكون المفاهیم متراكمة لا یستطیع المتعلم إدراك العلاقا

.)1999(محمد محمود الحیلة، مواقف جدیدة ولا إجراء العملیات العقلیة علیها

التي تنتشر بین عناصر فئة من الأشیاء یز بین الخصائصحسن التمیّ هو تكوین المفهوم ف

وء أو الأفكار، ووفقا لذاك فالمفهوم یمكن تعریفه في ضوء ملامح أساسیة معینة وفي ض

                                                          
لبنیة المعرفیة هي خلاصة خبرات الفرد الناتجة عن تفاعله مع العوامل البیئیة والوراثیة والبیولوجیة من خلال نموه وتكیفه ا9

عقدت العملیات المعرفیة فكلما تللوحداتتطویر التكوینات الجدیدة هيمع مراحل العمر المختلفة  وتطویر البنیة المعرفیة 

  ى المعرفیة.نَ دلت على تطور البٌ 
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القواعد التي تتصل بهذه الملامح مثلا من خصائص السیارات التحرّك والانتقال مهما 

  اختلفت أنواعها، ومع ذلك فان هذه الخاصیة تعد ملمحاً لأشیاء أخرى كالقطارات والطیور. .

إن التمییز بین ملامح المفاهیم یمكن أن تنطلق من أسّس كمیة كما انطلقت من أسس كیفیة 

الحركة وهي خاصیة كیفیة یمكن أن تقاس كمیا أیضا، فالسیارة لها سرعة وقدرة فالتنقل أو 

في الحركة، لكن یمكن أن لا تكون لدیها نفس سرعة حركة سیارة أخرى من نوع أخر، إذن 

یمكن أن یدخل البعدین في التكوین أو الصیاغة التصوریة، وهما الملامح الكمیة والملامح 

  الكیفیة. 

10قابلیة للتحلیل التجریبيم یعد أكثر ضیقا بالمقارنة بالتفكیر ویبدو أنه أكثر إن تكوین المفهو 

  .)2011( شذى عبد الباقي وأخرون

فنخن نبنى فهمنا للعالم الذي نعیش فیه بواسطة ،ولا یتحقق ذلك إلا من خلال الخبرة

ي یستخدمها الخبرات التي نتعرض لها، وأن كل واحد منا  یشكل قوانینه ونماذجه العقلیة الت

في جعل خبرة ما ذات معنى، بذلك فان التعلم ببساطة ما هو إلا تعدیل  نماذجنا العقلیة 

  للتكیف مع الخبرات الجدیدة.

لأن القاعدة تربط بین مفهومین أو وهو تعلم أرقي من الأنماط السابقة: تعلم القواعد.4

أكثر مثلا خاصیة الإبدال أو قانون مساحة الدائرة...)

هو ما یتطلب قدرات عقلیة أعلى ویتضمن ما سبق الإشارة إلیه من المشكلات:تعلم حل.5

فهم المشكلة وتحلیل معطیاتها وتحدید المطلوب فیها ووضع خطة للحل وتنفیذ الخطة 

والتحقق من صحة الحل.

لعلاقة هي أرقى مستویات العملیات العقلیة جمیعا لأنها تتّطلب نشاطا عقلیا ا:إدراك العلاقات.6

11العقلیةمن المطلوب في المستویات الأخرى فالعلاقة هي المعبر عن القدرةأعقد وأصعب 

                                                          

: في علم النفس المعرفي مثلا ساعد في وضع تصنیف لأنماط الذاكرة  وعندما تحلل هذه الأشكال التحلیل التجریبي10  

جدا المعقدة من تكوین المفهوم إلى عناصرها أو مكوناتها الأساسیة یستنتج منها سلسلة من العملیات المعرفیة البسیطة

  . والأكثر قابلیة للتحلیل
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العامة ووظیفة هذه القدرة أن تعمل بتكامل الوظائف العقلیة جمیعا في مختلف مستویاتها، وهذه 

  .)1978، أحمد زكي(12القدرة هي ما عبرنا عنه بالذكاء

الإدراكالحسي،الإدراكالشعور،الإحساس،الانتباه،لىإالأطفاللدىالإدراكالدراساتصنفت

انتقالثمحاسةانفعالمنمباشرةینشأالذيالنفسيالأثروالاستجابةالإحساسیمثلالمعرفي

نفسیة،تغییراتیتضمنخارجيمؤثرنتیجةفعلردفیمثل، الدماغفيالحسكزإلى مراالتأثر

یعطيحیثالمعرفيوالحسيالإدراكبینعملیات الربطلالخمنالمعلوماتلمختلفالتحلیل

، وتتم هذه العملیات من التعلمعملیةبمراحلالمرتبطةللمعلوماتالأولالمصدريالحسّ الإدراك

  خلال إعادة تنظیم هذه المعلومات، لتعطى معنى معیناً أو لتدل على شيء ما. 

  :(Bruner)نظریة برونر-

من مبادئه أن أي مفهوم یمكن تدریسه عند أي مرحلة ( بأسلوب ،اهتم برونر بالاكتشاف

  یتفق مع مرحلة النمو العقلي).

تكون وصفیة، بمعنى أنها وصف لما هو متوقع أن یحدث، فهي نظریة التعلمیري برونر أن 

مینظریة التعلبینماتصف الأنشطة العقلیة التي یستطیع الأطفال إجراؤها في مراحل معینة، 

بمعنى أنها تعطى توصیفاً كیف نعلم الأطفال مفاهیم أو مهارات معینة عندما صیفیهتكون تو 

  یكونون مستعیدین لتعلمها.

مثلا نظریة بیاجیه التي تقول أن الأطفال في مرحلة معینة لا یفهمون خاصیة ثبات العدد 

العدد، عندما هي نظریة تعلم بینما نظریة التعلیم تعطى توصیفا  لكیفیة  تعلیم الأطفال ثبات 

.)2004یكونون مستعدین لذلك عقلیا (ولیم عبید

  

                                                                                                                                                                      
والتيالتفكیرمفهوممكوناتأهم عناصرمنالخبراتوتنظیمالعلاقاتإدراكأي مستوىالتفكیر یقع في المستوى الرابع 11

  والربط. والترتیبالانتظامبمفاهیمخلدونابنعنهاعبر

والذكاء مركب من قوى (قدرات) )2002ر.( فتحي جروانیري ستیرنبرج  أن الذكاء عبارة عن مجموعة من مهارات التفكی12  

  ) 2007اتحدت جمیعا لتكوین شخص ذكى(نادیا سمیحىطبیعیة   وأسالیب فنیة ( استراتیجیات تفكیر) ومحتو 
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:التعلمأثرانتقال.3

أبحَاثاهتمتوقدالفعّالالتعلمفيالأساسیّةالمبادئمنالتعلمأثرانتقالخاصیةتعد

  :حیثوتناولته منالمبدأبهذاالتّعلم

 .جَدیدةمَعلومَاتمٌعالجَةعلىالسَابقالتعلمأثر-

 .المٌستقبلفيالجدیدللتعلمالمتعلماستخداممدى-

إشارةبوَاسطَةتثٌارألمدى،طویلةذاكرةفانالعَاملة،الذاكرةىإلالجَدیدالتعلمینتقلعندمَا

ألمدىطویلالتخزینمواقعفيالوقتنفسفيتبحثHippocampe (13أمونقرینمن

ینّشطفانهالخبرَاتوجٌودحَالةوفيبه،مٌرتبطوأالجَدید،للتعلممٌشَابهقَدیمتَعَلمأيعن

.فاعلیّةأكثرالعَصبیّةالمَمَرَاتلتصبَحفرصةهنَاكوتكونوخلیة،خلیَةبینالتواصٌلعملیة

Système de traitement deالمعلومَاتمٌعالجَةنظامأنیستنتجسبقممّا l’information

  جدیدة.مَعلومَاتمعیرتبطلكيالسابقالتعلمعليیعتمد

  التعلم:أنواع انتقال-

   :ماھإلى صنفینالتعلمانتقال)Sousa  2001(سوساالباحثصَنفَ 

    (transition Positif)الایجابيالانتقال-

.الجَدیدالتّعلممعالتعَاملعلىالقدیمالتّعلمیٌسَاعدعندمَاالنّوعذاهیَحدث

  Transition Négatif)السلبي (الانتقال-

  التشویشحدوثإلىمٌؤدیاالجدید،للتعلمالمتعلمفهممعالسابقالتّعلمأحیانایتداخل

  .)2007(نادیا سمیح السلطى

الدماغ.مستوىعلىتحدثمكتسبةعملیةالتعلمأنالقولیمكنناهذا الأساسوعلى

تٌضَافثمعالموضو عنسابقةمعلوماتالمعرفة،توسیعبهیٌقصدالتعلم الایجابي

فهوالسلبيالانتقالأمابالایجابي،سٌميولذاالتّعلمزیادةإلىیٌؤدىماالجدیدةالمعلومات

                                                          

من الذاكرة العاملة 13قرین أمون أو حصان البحر: هو الجزء ألحشوي
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الموضوع،عنسابقةخبراتوجودعدملسببالعصبیّةالخلایابینالتواصلعملیّةضٌعف

.التشویشعمَلیّةیٌسبّبما

  التعلممراحل. 4

الخبرةتدعّمأنهاتبینوالتي (العصبیةالنواقلالكیماویاتإطلاقتنبّهالسابقةالخبراتإنّ 

عملیةتقسیم) Jensen ")2002"جنسناقترحفقدالتعلملآلیةمهالفمنولمزیدالتعلیمیة،

:یليفیماالتفصیلمنبشيءها ولتناسنمراحلخمسةإليالتعلم

  الإعدادمرحلة.1

طرقأو-للطلابوالملخصاتالأوراقتوفیرمثلالمباشرةالطرقخلالمنتحقیقهایمكن

تكملانالعملیتینكلتا، التعلمبموضوعمتعلقةبصریةأدواتوضعمثل–مباشرةغیر

منمتنوععددتوفیرللتعلمالدماغاكتسابلتسهیلالمفیدةالجوانبومن،بعضهما البعض

الذينسبة الوقتتحدیدلىإبالإضافةیتعلمه،مامنهایستخرجلكيالمتعلمأمامالخبرات

طریقةأفضلفإنوعمومافقط،الاستماعمنبدلاخلالهاوالعملالتحدثالمتعلمعلىینبغي

للاستیعاب الآخرالنصفوتركالموضوعات،لطرحالوقتنصفتخصیصهيلذلك

.التعلممحتوىعلىجدیدةنظرةلٕقاءاو والمناقشةوالتجریب

ومدىعندهالوضوحمدىهوالمتعلمعلىالتأثیرفيأهمیةكثرالأالعاملأنبلاأوز ویرى

الحقائقمنیتألفالذيالإطارهيأوزبلعندوالمعرفةلدیه،الحاضرةالمعرفةتنظیم

استدعائهاویمكنالفردتعلمهاالتيوالقضایاالنظریات،التعمیمات،المعلومات،المفاهیم

14المعرفیةبالبنیةتسمىماوهيبالمناسالتعلیمالموقففيواستخدامها

المتعلمبهایقومأنیجبالتيالأنشطةمنمجموعةعبرتتكونأوزبلعندالمعرفةوهذه

والاحتفاظالمعلوماتهذهتخزینو،ابقاسالمعروفةبالمعلوماتالجدیدةالأفكارربط:وهي

التيالصعوبةأنوزبلأیرىولذلك،الحیاةمواقففيالجدیدةالمعلوماتتطبیقثمبها،

                                                          
14البنیة المعرفیة: البنیة المعرفیة هي خلاصة خبرات الفر د الناتجة عن تفاعله مع العوامل البیئیة والوراثیة والبیولوجیة (الدماغ)
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لطلابهالمعرفیةخلفیةالمنالمعلمتأكدعدمتعود إلى دراسیةمادةأيفيالطلابیواجهها

  .اكتسبوهاالتيةالمعرففيوالاضطرابوالتثبیطالإحباطمنشیئالهمیسببمما

  )2001شذى عبدالباقى(

الإیضاحأوالشرحمرحلة.2

التعلممراحلمنالثالثةالمرحلةوالتعمقالخطأتصحیحأووالإیضاحالشرحمرحلةتمثل

المتعلمحفظهماتكرارأوإعادةعلىفقطتقتصرلاالإیضاحفعملیة، الدماغإلىالمستند

تكونبحیثالمعلوماتلربطدماغهفيعصبیةطرقتنمیةإلىیتعداهبلقلب،ظهرعن

ودورالجدیدة،الخبرةمعفاعلوالتالتجریبفرصتوفیرخلالمنوذلكمعنى،ذات

منحدثتالتيالعصبیةالترابطاتعلىیحافظالدماغجعلالمرحلةهذهفيالإیضاح

قدالعصبيالترابطلأنوذلكالتعلم،بهذاالعمیقالتفكیریشجع علىمماالجدیدالتعلم

.الجدیدللتعلمالنسیانعملیةفتحدثیضیعثممؤقتبشكلیحدث

الأسالیبمنأیباستخدامللمتعلمالنهائیةبصورتهاالدراسیةالمادةتقدیملیةعمتمثلكما

:هماإجراءینالمرحلةهذهوتتضمنالمعلومة،إیصالفيتستخدمالتي

بناءهفيالجدیدةالمعلوماتدمجمنالطالبتمكنمتسلسلةبطریقةالمادةطرحتنظیم-أ

.السابقالمعرفي

.التدریسیةالعلمیةفترةطوالالطلابهانتباشدعلىالحرص-ب

الذاكرةینتكومرحلة.3

وحتىلاحقة،أوقاتفياسترجاعهایتملكيتعلمهاتمالتيالأجزاءبینالربطخلالهایتم

ذلكفيتسهمعواملوجودمراعاةمنبدلااسترجاعهوسهولةالجدیدالتعلمدوامیتحقق

النمو،ومرحلةالترابطات،وكمیةودرجةالانفعالیة،والحدةللمتعلم،الكافیةالراحةتوفرمثل

لإنتاجاللازمةالخامالموادتوفیرعلىالتغذیةتعملفمثلاذلك،وغیرالتغذیةالمتعلم،وحالة

العصبیة،الناقلاتإفرازتحفزالانفعالیةالأفعالردودإنكماللذاكرة،الكیمیائیةالموادكل

خلفیّةالمتعلملدىكانوكلماالموضوععنعامةفكرةعلىالمرحلةهذهوبالتالي تشتمل
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كلما كان أسرع في معالجة ،للمواضیع ذات الصلةذهنير وتصوّ الموضوع،عنأكثر

  .)2005نادیاهایل(الجدیدة ومٌعالجتهاالمعلوماتتمثیلفيأسرعو المعلومات 

  :الاكتسابمرحلة.4

الأعصاببینتواصلتشابكیة أوترابطاتشكیلتهوللاكتسابالعصبيالتعریفإن

.السابقةالخبرةىعلكبیربشكلالتربطاتتكوینخطوةوتعتمدالأخر،عضالببعضٌها مع

  ( یحدث من خلال عملیة التفكیر)التفصیل.5

المضاف فهناك ضرورة للمعنى ،الفهمتعمیقویٌدعّمالمواضیعترابطعنیكشفالتّفصیل

والتفكیر هو العملیة التي عن طریقها یتشكل التمثیل العقلي الجدید ،من خلال التوسع

ویتصف باتساعه أكثر من اتصافه بالضیق، مثلا عندما نقرأ كتاباً  فمن المفترض أن 

المعلومات تمر عبر سلسلة من المعالجات تبدأ من المخزن الحسي(استقبال المعلومات 

معلومات الجدیدة یتم تحویلها وتصنیفها  وبعد الحسیة ) وتنتهي في مخزن الذاكرة، وهذه ال

  )2007ذلك ینشأ عن عملیة التحویل والتصنیف إنتاج جدید. (نادیا سمیح

 :الذاكرةتكوین.6

قابلالسبت،یومالمثالسبیلعلىتعلمهٌ یتّممابحیثالتعلّم،تقویّةمنناتجةالذاكرة

قویة،،ضعیفةالترابطاتنوعالراحة،مثلكثیرةعواملوتتّدخلالخمیس،یومللاسترجاع

:الأتيفيالعملیّةوتتلخصالخ...النمَائیةالمرحَلةكمیتٌها،

داخلالعصبیةالنواقلإطلاقتٌحفّزحیثیة،بالعصالخلیّةمحورالكهربائیةالنبضَةتَعبر

 Micro)ة میكروثانیتستغرقوبعملیةالتشابك، (ویتّمالفجوة،عبرالكیماویاتتنتقلفجوة

secondبواسطةامتصاصٌهایٌعادوكذلكانطلقت،التيالعصبیةالنّواقلامتصاصویتم

فيالعصبیةالنواقلتؤثركماثانیةكلّ تنشطوالتيالمتهیّجةالسریعةالنبضاتألاف

أيتدعیمهاإلىالسلبي أوالانتقالالتّعلمفيعجزإلىإمّاوتؤديالتشابكنقاطاستجابة

.الایجابيتقالالان
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   :الموسعالاستخدام.7

المنّسقالعصبيوالتالفموجههدفذاتعصبیةشبكاتتطویروهالتعلمفيالأساسإن

الوقتعبرالمُمتّدةأوالمٌوسعةالعصبیّةالشبكاتتطویرویتمحوله التعلمیدورماكلهو

  )2007سمیح(نادیاطاتالترابوتقویةترابطات صحیحة،تطویر، تكوینعملیاتخلالمن

  :الرؤیة الجدیدة للتعلم.5

على الوسائل التكنولوجیة الحدیثة بروز نماذج تربویة تأخذ بینت الدراسات والأبحاث المعتمدة

  بالمستجدات الحدیثة لكلا الاتجاهین التربوي والنفسي، والاتجاه العصبي. 

:الدماغإلىالمستندالتعلم  -

یؤكدوهوالأعصابعلمفيالحدیثةالبحوثیستخدمنهجهولدماغاإلىالمستندالتعلمإن

وظائفوالفعلیةالبنیةحولحالیانعرفهماعلىبناءطبیعیة،بصورةالدماغیتعلمكیف

السلوكیاتتفسیرفيأیضاتساعدالنظریةهذهالتطورمراحلمختلففيالبشريالدماغ

العاطفیة،تجاربهموالحقیقیةالطلاببحیاةالتعلمبربطالمعلمینمكنوتٌ للتعلم،المتكررة

المفاهیمبعضأیضایشملالتعلمأشكالمنشكلهذا، الشخصیةخبراتهمعنفضلا

.المشكلاتعلىالقائمالتعلم،التعلمأسالیب،دةالمتعدّ الذكاءاتمثلالحدیثةالتعلیمیة

الدماغإلىالمستندالتعلملنظریةوفقاالتعلمیحدثكیف

الدماغمنمختلفةمناطقفيالبعضبعضهامعالعصبوناتتشتبكحینماالتعلمیحدث

الدماغعلماءفإنوبذلكالمعلومات،تبادلبهدفالخلیةداخلكهروكیماویةشحناتمحدثة

  :بأنهالتعلمیعرفون

 .)2001الحارثي،إبراهیم(العصبوناتمنمجموعةبینارتباطاتتكوینعملیة-

قبلمنفرديبشكلتحقیقهیمكنولامجتمعةالعصبیةالخلایابهتقوممهمعملوالتعلم

.العصبیةالخلایامنمجموعاتتضافرإلىیحتاجبلواحدةعصبیةخلیة

).2008،آخرونو الرؤوفعبدطارق(
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ولةمسؤ وهيوالتعلمالتفكیرعنالمسؤولالعضوالدماغتجعلالتيهيالعصبیةفالخلایا

الخلایاإلىكهربائیةأوكیمیائیةإشاراتشكلعلىتنقلهاوالتيالمعلوماتمعالجةعن

التواصلنقطةوالعصبیةالخلایاهيالمخداخلالتعلمعملیةحدوثفيفالأساس،الأخرى

كلماالخلایا،بینالاتصالاتنفستكررتوكلماالتعلم،عملیةهيالعصبیةالخلایابین

.أبداتنسىولاالمتعلملدىالتعلمةمادتوطدت

:بأنهالدماغإلىالمستندالتعلم2008حسینالهاديعبدمحمدعرففیما

علمیةمجالاتعدةتكاملحصیلةفهيالمخووظائفبنیةعلىمستندةتعلمنظریة"

وعلومالمعرفة،علمالطب،البیوكیمیاء،،ةالفسیولوجیالأعصاب،علم:منهامختلفة

).2008حسین،الهاديعبدمحمد("لكمبیوترا

  :2009السلطيسمیحنادیاوتعرفها

العصبیةالأبنیةداخلویرمزهاالحسیة،البیاناتویعالجالفردیستقبلبواسطتهاالتيالعملیة

(لاحقااستخدامهالحینبهاویحتفظللدماغ   .)2009،سمیحنادیا "

الدماغتعلم القائم على المبادئ التي تقوم علیها نظریة ال.6

  جهاز حیوي: الدماغ .1

ن من أجزاء ولكن یعمل ككل وذو فهو نظام مكوّ ، والعقل وحدة دینامیه واحدةالدماغ ،الجسم

فیزیائیاً، حیث بمروره بخبره جدیدة الدماغ ر قدرة فائقة على التكیف مع المحیط، فالتعلم یغیّ 

والعقلالدماغ و ویعمل ،كیمیائي فیهویعید تنظیم نفسه ویغیر شبكات التوصیل الكهر 

  والجسم مع بعضها بشكل كبیر. 

  :التعلم تطوري.2

ر باستمرار من كینونته غیّ تمرن بشكل كبیر یغیر متناهیة إن الدماغ بتركیبه المعقد وقدراته 

التي تشكلت بواسطة خبرات الفرد خلال مرحلة الطفولة وطیلة المراحل التالیة

بل تؤدي الخبرات ،مادي للدماغ فقط بسبب توافر الغذاء والحمایة له فحسبفلا ینمو البناء ال

ترابطات جدیدة بین الأعصاب وإفراز كیماویات تنقلالحیاتیة التي یمتلكها الفرد إلى
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ر الدماغ المادي، ففي السنوات الأعلى یكون معدل النمو مذهلاً لإشارات وهناك مراحل لتطوّ ا

یرة من الترابطات ویكون حتى سن البلوغ ذا سلاسة هائلة وقابلة حیث یمكنه تكوین كمیات كب

أي بدایات وفترات Windows Opportunitiesنوافذ الفرصمما أظهر ما یعرف بـیرللتغیّ 

  .مناسبة جداً لحدوث تعلم ما

  :. یدعم التعلم المعقد بالتحدي ویكف بالتهدید3

ون من خلالها الانطباعات الأولى وهما نظامان ذو عضوین أو جزئیین داخل المسح یتك

تتوجه المعلومات الأولیة،مخیفیئبأن هناك شىشر هذا الانطباع الأولللخبرات فإذا لم یُ 

.حیث یتم إدراكها ویتكون استجابات وانفعالات هادئةالفترة الحسیهإلى

سیه فلا أما إذا حدث العكس وكان هناك ما یخیف الفرد لا ترسل المعلومات إلى الفترة الح

  .یتم إدراكها أو فهمها ولكن تظهر استجابة انفعالیة ومضادة

  البیئة الآمنة للتعلم . 4

الدماغ قادر على صنع شبكات عصبیة تبعاً لتعقید التعلم بما یؤثر على قدرة الدماغ على 

ز من خلال إعادة تشغیلها تبقى وتقوى في حین أن إن الشبكات التي تعزّ   ،التكیف مع البیئة

وعلیه فإن الخبرات التي یمر بها الطفل في عامه ،الشبكات التي لا یتكرر تشغیلها تضمحل

الأول كفیلة بتكوین شبكات عصبیة تجعل دماغه یقترب من الحالة التي یصل إلیها في سن 

تشكل ممرات عصبیة أو الوصلات بین الخلایا العصبیة التي تعرف باسم الشجیرات ،الرشد

له دور كبیر في تنمیة الدماغ یتشكل ارجيخالوالمحیط . Learning Maps  خرائط التعلم

ویعید تشكیل نفسه طبقا لنوعیة المعلومات التي یتلقاها من المحیط الخارجي، وهذا الأخیر 

(Lieury Alaine2010)…مجموعة من العوامل الغذاء، النوم ،الأنشطة البدنیة
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  التطبیقات التربویة في مرحلة الطفولة المتأخرةأهمیّة الرؤیة الجدیدة للتعلم في .7

 للتلمیذ.بالصحة الجسمیةیجب مراعاة أهمیة الاهتمام

 والتدریب على بعض الألعاب المنظمة.التربیة الریاضیةأهمیة

 المهارات الحركیةاستغلال مرحلة الطفولة المتأخرة في التدریب على.

 الممارسةالاهتمام بالتعلیم عن طریق.

المهارات الیدویة.ة النمو الحسي للطفل خاصة رعای

 قبل العمل على تكدیس المعلومات في عقول الأطفال نمو المفاهیمالعمل على

واستخدام الأفكار المعنویة المجردة.

 وضبطها.انفعالاتهمساعدة الطفل على السیطرة على

 الحب الأمن والانتماءأهمیة إشباع الحاجات النفسیة للطفل مثل.

وتحمل المسؤولیةالقیام بالرحالاتوإلى جماعات في المدرسة الانضمام میة أه

  .علم النفس الطفولة)1998(حسن منسي        

  من خلال ما سبق  هناك إشارات لثلاثة جوانب: 

  ، الممارسةالمهارات الیدویةالمهارات الحركیة،التربیة الریاضیة، الصحة الجسمیةجسم: 

  ..الخ.نمو المفاهیمة:معرف

  .الرحالات، الانفعالات ، الأمن ، الانتماء، الانضمام: انفعال

  .معرفة)جسم،،لانفعاتفاعل الثلاثي(. 8

  الرابطة مابین الدماغ والجسد-

ث تؤكد أهمیة وظیفة الجسد بالنسبة للمعرفة أو الإدراك، وأن الوظائف مجموعة من الأبحا

جسد، ویمیل الخبراء الذین كتبوا في هذا المجال العقلیة تعتمد على المدخلات القادمة من ال

&Caine)) وكین وكین(وJensenوجنسن()Sylwesterسیلیویستر(أمثال Caine 
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) wolfe) و(Gardner) وجاردنر(HannaFord) و هنافورد(Diamandودیامند(

ـــــــیر   إلى هم إلى استعمال مفهومي الدماغ والعقل كمترادفین، ویبدو أن مفهوم الدماغ یشیر وغــ

العضو الجسدي في حین أن مصطلح العقل یشیر إلى الوظائف التي یقوم بها الدماغ مع 

) أنه من غیر الممكن فصل الجسد والعقل، وتتابع أنه أصبح 1997Pertالجسد وتشیر برت(

لذا من المعروف أن جهاز المناعة لدیه ذاكرة وقدرة على التعلم تماماً كالجهاز العصبي،

لذكاء لا یقع في الدماغ فقط، وإنما في الخلایا الموزعة في جمیع أنحاء یمكن القول أن ا

) أن كل من التعلم والتفكیر والإبداع و الذكاء هي FordHanna(دالجسم. وتقول هنا فور 

عملیات لا تقتصر على الدماغ وحده ولكنها تشمل الجسد كله، حیث تعتمد الحواس 

لمتكاملة مع الجسد، فالصفات الإنسانیة التي ترتبط والحركات والانفعالات ووظائف الدماغ ا

  بالعقل لا یمكن أن تنفصل عن الجسد مطلقاً.

  :دور الحواس في الوظائف العقلیة-

، فجمیعها تزود الدماغ بمعلومات عن رىخالأىترتبط الحواس ببعضها وتعتمد كل منها عل

إذ تحدث حوالي ،ر مثلاویٌمكن مٌلاحظة هذا التداخل في حاسة البصالبیئة الخارجیة، 

  ،)تحدث في الدماغ%90) من عملیة الإبصار في العین في حین أن النسبة الباقیة (10%(

مع حاسة اللمس، فعندما یلمس الطفل الأشیاء في البیئة فإنهم یتعلمون نتیجة ارتباطها

  .)2007الأبعاد وحتى اللون ، لذاك فان اللمس مهم للبصر (نادیا السلطى

عالات تٌنظّم الشخصیّة والمٌحتوى المعرفي للعقل، والتٌعلم الفعّال یعتمد على الطاقة إنّ الانف

الانفعالیة المٌصاحبة له، فالعقل في الأساس نظام حيّ، انفعالي أكثر منه ذهنیا وهو یصل 

  إلى حالة التدّفق الفكري عندما یصبح مندمجاً مع ما یقوم به من مهام 

). 2001(تغرید عمران

  

  

  



رةالتعلم في مرحلة الطفولة المتأخ                                                    ىالفصل الثان

63

صة خلا

  التي هي نتاج عملیة التدریس حیث: إدراج الرؤیة الجدیدة للتعلمبیان كل ما تقدم حاولنا بعد

أشرنا إلى مفهوم التعلم من مختلف وجهات النظر واستخلصنا من تباین وجهات النظر أن -

، تطرقنا إلى أهم أن یفكر التلمیذ في المعلومات لا أن یسجلها التعلم الجدید یتطلب 

ات الحدیثة التي تناولت هذا المتغیر، ثم انتقلنا إلى توضیح كیفیة حدوث انتقال أثر النظری

التعلم وتوصلنا إلى بیان أن التعلم تراكمي، التعلم الجدید یبنى على التعلم السابق وحدوث 

عملیة التعلم ما هي إلا عملیة فسیولوجیة محضّة  في الدماغ وهو استنتاج من عنوان  

ثم  تطرقنا إلى شرح الرؤیة الجدیدة للتعلم المستندة لأبحاث الدماغ  وما مراحل التعلم  

جاءت به في التطبیقات التربویة لأفراد عیّنة بحثنا (الطفولة المتأخرة) وهي توجیهات من 

أجل التعلم ذي المعنى، وعلى الرغم من أن هناك وحدات في الدماغ ذات وظائف محدّدة 

ووحدات خاصة بالانفعالات وأخرى للصحة البدنیة، فان هذه للعملیات المعرفیة كالتفكیر،

الوحدات  غیر منفصلة في الدماغ بل  تتم معالجتها جمیعها في نفس الوقت مما یؤثر في 

  كیفیة تعلمنا وفیما نتعلمه، أي تتفاعل فیما بینها  لأجل حدوث التعلم ذي معنى. 



                             

                

الجانب التطبیقي: الباب الثاني
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تمهید

وثباتهاصدقهامنوالتأكدالأدواتوبناءوالعینةالدراسةلمجتمعوصفاً الفصلهذایتضمن

فياستخدمتالتيالإحصائیةللوسائلوعرضاالبیاناتجمعلإجراءاتوصفاً یتضمنكما

.النتائجواستخلاصالبیاناتمعالجة

  :الدراسة الاستطلاعیة.1

قبل الشروع في أي بحث علمي، یلجأ إلیها الباحث قبل  خطوة مهمةالدراسة الاستطلاعیة 

الاستقرار على خطة البحث وتنفیذها بشكل كامل، تسمح له بالاحتكاك بالمیدان وبالتالي 

الاحتكاك بعینة البحث المدروسة والتجارب على الأدوات البحثیة التي یستخدمها في عملیة 

.قیاس متغیرات الدراسة 

:ستطلاعیةالاالدراسةأهداف1-

:التالیةالبحثیةالأهدافتحقیقإلىالاستطلاعیةالدراسةخلالمنالباحثةسعتلقد

.الدراسةعلیهتجرىسوفالذيالدراسيالمستوىتحدید-

.تعدیلهابغرضالبحثأدواتاختبار-

بوقت تنفیذ البرنامج.یتعلقماخاصةالبحثمیدانإلىالتعرف-

:أدواتهاوستطلاعیةالاالدراسةخطوات2-

داخل القسم الدراسي مع التلامیذ في إطار تطبیق 1إجراء الممارسة الموجهةلصعوبةنظرا

حضور بعض الحصّص تتمثل في تشخیصیةخطةوضعالباحثةحاولتج التدریبي نامالبر 

،في المدرسة الابتدائیة دوكار سعید بتیزي وزوابتدائيالصفیّة لأقسام السنة الخامسة 

observationفالملاحظة ،الأولى على شبكة الملاحظةالاستطلاعیةفي الدراسة اعتمدنا

  ).2004(مصطفى ماضي وآخرونهي وسیلة من وسائل جمع البیانات

اقبة ومعاینة الظاهرة المٌراد دراستها، ولا نَعني بهَا الملاحظة العابرَة العادیة رَ تعني مالملاحظة 

  ). 2005لتي یستعین بها الباحث (أحمد عیاد االعلمیة وإنما الملاحظة 

                                                          

أقسام الامتحانات: السنة الخامسة، التاسعة، الثالثة ثانوي هناك رفض من طرف المدراء وأهالي التلامیذ. خصوصا  1
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  .)2001والعنصر الأساسي في الملاحظة، المشاهدة الحسیة المباشرة (بدیع محمود

مدى وضوح المهارات بالنسبة للتلامیذ التحقق من كان الهدف ورَاء الملاحظات في المیدان:   

وتبیّن لتربیة التكنولوجیةللسنوات الخامسة مادة اللغة، الریاضیات، اضمن المنهج الدراسي

  لنا من خلال الملاحظات ما یلي: 

   :الملاحظةشبكةنتائج-

  للدراسة الاستطلاعیة ملاحظةالشبكةنتائجتفریغتلخیص ): 6جدول رقم (         

الواردة محتوي النشاطات   البعد

  المدرسیةفي الكتب 

  الأخطاء الشائعة 

  مهارة جمع المعلومات

  ( الملاحظة)

  رتبو ظ وقارن ،لاحظ لاح

  )ى(موجودة ضمن المحتو 

ملاحظة لا تستند لأسس علمیة 

  (عابرة)

  مهارة تنظیم المعلومات

( المقارنة، التصنیف، 

  الترتیب)

  صنف،رتبو قارن 

أنشطة ى(ضمن محتو 

  السنة الخامسة ابتدائي)

  غیاب نظم معقولة للتصنیف

غیاب التمیز بین مقارنات سطحیة،

  توحة مغلقة)أنواع المقارنات( مف

  مهارات تفسیر المعلومات

  ( التفسیر، التلخیص)

كل التلخیص یكون بنقل فكرة من   فسر النص، لخص النص

  .والربط بینهاةفقر 

من أغلبیّة الأنشطة الصفیّة تتّضمن مهارَات التفكیر یتجنّد بها التلمیذ لحلّ مسائل وأنشطة

التركیب...) المستوى المركب (التحلیل،ىإل) المستوى البسیط (الملاحظة ،المقارنة ،الترتیب

تتمثّل في les Lacunesأنّ هناك فجوات إلاّ )ى(ضمن المحتو في كافة المواد الدراسیّة

  وأبنیّة معرفیّة قاعدیَة ضروریة لیتجنّد بها. ةافتقار التلامیذ لخلفی

دراسیّة غیر أنّها لیست أسئلة تتّضمن هذه المهارات ومهارات أخرى نجدها في كافة المواد ال   

لكي یقارن التلمیذ یجب أن یعرف معنى المقارنة ،)....قارنمثلواضحة بالنسبة للتلامیذ ( 
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والطلبة هو مجرد نقل فكرة للتلامیذتلخیص النص بالنسبة أما وكیف یقارن خطوات المقارنة 

  .ذا كمن الفقرة الأولى ثم فكرة من الفقرة الثانیة وه

لمدة ثلاثة سنوات متتالیة ابتدائيالباحثة في میدان التعلیم للصّف الخامس إلى جانب تجربة 

إنّما إعادة النظر في المهارَات الفكریّة التي تتضّمنها تبیّن أن المشكل لا یكمن في الأسئلة،

الأسئلة في غالبیَة المواد، وهي لیست واضحة بالنسبة للتلامیذ.

الدراسة الاستطلاعیة وانطلاقا من نتائجالرئیسیةدراسةانطلاقًا من كلّ هذا لجأنا  لهذه ال

في الدراسة الرئیسیة.مؤشرات الأداء ملخصحاولنا رسم

  مؤشرات الأداء لأفراد العینة التجریبیة): 7جدول رقم (

  مؤشرات الأداء

نتائج استخلاصأو أشكال بیانیة، جمع وتنظیم بیانات، عرض البیانات في جداول-

ن عبارات صحیحة مثل سبعة نباتات یكو تبین البیانات لةقارنم، بیاناتىإلاستنادا 

استعراض بیانات موضوع التصنیف وتفحصها، وضع الأشیاء سم على الأقل،5نمت

  المعطاة  ضمن مجموعات یتصف كل منها بصفات تمیزها عن المجموعات الأخرى، 

تفسیرات نعتقد أنها على الأرجح یة،تفسیرات بدرجة معقولة من الیقین استنادا إلى أرقام بیان

، تفسیرات تبدوا لنا كتوقعات، قراءة النص الأصلي مع تدوین الملاحظات  الإحاطة صحیحة

بالفكرة العامة والأفكار الأساسیة، إزاحة الأفكار التي لا تؤثر على مضمون النص، صیاغة 

  دون أن یفقد النص معناه.الملخص بأسلوب خاص
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  بحثالمنهج. 2

لأن لكل منهج إن مرحلة تحدید المنهج تأتي في مقدمة الإجراءات المنهجیة،

، مع العلم أن المنهج المستخدم في أیة دراسة یتحدد نوعه تبعا لطبیعة موضوع هتصمیمات

  .)1978(جابر عبد الحمید البحث والأبعاد التي یهتم بها والأهداف المقصودة منه

للمجموعة الواحدة التصمیم شبه التجریبيج التجریبي ذي لمنهاستخدم افي هذه الدراسة 

ي التطبیقین فالتجریبیة للاختبارات ةحیث تم عرض المجموعبعدى -ذات الاختبار قبلي

  .القبلي والبعدي

  أن المجموعة تتم مقارنتها مع نفسهالهذا النمط من التصامیمإن الخاصیة الأساسیة

  ).2010(عبد الجبار

  :ذا النوع  في الجدول الأتيویمكن أن نمثل ه

البعدیّة للعیّنة -تصمیم الملاحظة القبلیة):8(جدول رقم 

العیّنة التي درست المحتوى المنظم 

  البرنامج التدریبي ) بأسلوب مباشر(

الملاحظة   المعالجة  الملاحظة القبلیّة

  البعدیةّ

  ص  س  ح  30ن=

ة والخصائصنعیّ ال،البحثمجتمع . 3

 تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي بمدینة أیت واسیف ولایة تیزي وزو الدراسة: مجتمع

:تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي والموزعین على ثلاث أقسام، توفرت في المدرسة العینة

ة شروط وضعتها الباحثة في اختیار العینة هي: عدّ 

.توفر أكثر من قسم للسنة الخامسة الابتدائي-

.لمعلمات مع الباحثةضمان تعاون المدیر وا-
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) توزیع أفراد العینة حسیب المرحلة العمریة9جدول رقم(

  النسبة المئویة  العینة  السن

)9-10(  30  100%

تم استبعاد التلامیذ الغائبین في (أ) و (ب) تلمیذ من الأقسام )34(أربعة وثلاثیننااختر 

  (العیّنة تجریبیة)تلمیذ30،  وبقي ةوهم أربعلبعدياالقبلي أو القیاسأداة القیاس فيتطبیق

تدریسالتدریبي لبرنامجمدى فاعلیة المعرفةوهوالدراسةهدفلتحقیق: البحثأدوات . 5

:التالیةالأدواتاستخدامتّممباشربأسلوبالأساسیة التفكیرمهارات

  البرنامج التدریبي. 1

  دلیل التدریس . 2    

اختبار مهارات التفكیر. 3    

  :الأدواتذههإعدادلكیفیةتوضیحیليماوفی

البرنامج التدریبي. 1

مهاراتتدریسأهمیّةبرزتالتيالمرَاجعمختلفمنمعتجٌ التيالأنشطةمجموعة من 

وهذه المراجع التي استعانت بها الباحثة هي:مباشر،بأسلوبالتفكیر

التطبیقیةلأمثلةامئاتمعتدریس مهارات التفكیر)2008(سعادةأحمدجودت-

. والتطبیقالنظریةالتفكیرتعلیم)2007(جادوأبومحمدصالح-

  .  عملیّةوتطبیقاتنظریةنماذجالتفكیرمهاراتتنمیّة)2007(العتومیوسفعدنان-

.والتفكیروالتعلیمالدماغ)2007(وآخرونعبیدات،ذوقان-

بشكلهاتاالمستویلكافةالدرَاسي الجزائريالمنهجضمنموجٌودةمهارات التفكیرأنشطة 

منبالرغمالتعلیمیةم الأهدافهأمنيهو جامعي-ابتدائيتقدماً الأكثرالشكلإلىالبسیط

  مناهج الدراسیة.اللها فيالمباشرالتصریحعدم
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  .2اعتمدنا في تنظیم الأنشطة على مدخل التنظیم المنطقي والسیكولوجي

  :أخذنا بعین الاعتبار

محتوى البرنامج ، بحیث یتم تقدیم الخبرات لنامراعاة مبدأ الاستمراریة عند تنظیم-

  . ر من فهم المحتوى وتجنب تكرار المعلومات وتداخلهاالتعلیمیة بصور تدریجیة تیسّ 

  .تنوع الأنشطة التعلیمیة المتضمنة بمحتوى البرنامج -

جمیعنفسها فيوالخطواتالمهارةعرضكیفیّة المتضمّنالمٌعلمدلیلبنجامٌراعَاة-

)3ملحق رقم(التفكیرلمهاراتالمباشربالتدریستمتهاالتيالمراجع

:التصنیفهي مهارةالمهارةكانتمثلا إذا

المهارةاسمویكتبالتصنیف،مهارَةتَعلموهالدّرسمنالهدفأنالمعلمیوضّح-

.السبورةعلى

.هاویعرفلها،مٌرادفةكلماتیٌعطي-

.فیها وأهمیتٌهاتستخدمالتيالمواقفیٌوضح-

.الأداءفيالمتبعةالقواعدالخطوات،-بمثالالمهارةأداءكیفیةیوضّح-

والقواعد.الخطواتمراجعة-

.المعلموتوجیهإشرافتحتأنشطةفيالتلامیذطرفمنالمهارةتطبیق-

التعلم.أثرنتقالامبدأیتحققحیثأمثلة،جدیدةسیاقاتفيالمهارةتطبیق-

.3للمهارةختامیةبمراجعةالدروسیختم-

  

  

                                                          

البسیط إلى المعقد، أكثر التنظیمات شیوعا تحتل فیه المادة العلمیة مكانا بارزا من مبادئها الانتقال منالتنظیم المنطقي1

جرد.التتابع  الزمني، الانتقال من المحسوس إلى الم

. یهتم بالمتعلم یعتمد هذا التنظیم على الأسس النفسیة المرتبطة بعوامل النموالتنظیم السیكولوجي: 

أصحاب دعاة الاتجاه المباشر لتعلیم وتدریس التفكیر مأخوذ من 3(دلیل الباجثة):
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  خطوات بناء البرنامج المقترح :-

  سارت إجراءات بناء البرنامج المقترح وفقاً للخطوات التالیة : 

الخطوة الأولى

الدراسة.الأهداف التي سوف یتم تناولها خلال محتوى تحدید .1

  تحدید أسلوب التدریس المقترح.  .2

من حیث قدراتهمید خصائص المتعلمین الذین یستهدفهم تصمیم الخطة التعلیمیة تحد.3

  (خصائص المتعلمین اطلع على الفصل النظري الثاني لهذه لدراسة)واهتماماتهم 

تحدید الأهداف التعلیمیة المراد تحقیقها من المتعلمین في صورة نتائج تعلم سلوكیة یمكن .4

  . مهارات التفكیر الأساسیة)ى(عند مستو ئیةالإجراقیاسها وتقویمها الأهداف 

  تحدید محتوى المادة الدراسیة التي ترتبط بكل هدف من الأهداف التعلیمیة . .5

  إعداد أدوات قیاس مناسبة لتحدید خبرات المتعلمین السابقة . .6

  تقویم تعلیم التلامیذ ومعرفة مدى تحقیقهم للأهداف التعلیمیة .  .7

  هما: وتصمیم البرنامج الحالي وفقاً لمرحلتین أساسیتینوفي ضوء ما سبق تم بناء 

لتلامیذ العینة التجریبیة:مهارات التفكیرىمستو ةاعامر -

:يهمٌستویَاتثَلاثةفيیَقعالتفكیرأنّ بما

.الحسيالمٌستَوى-

.التَصّوريالمٌستوى-

  .)دراسةاطلع على الفصل النظري الثاني لهذه ل(المٌجرّدالتفكیرمٌستوى-

المرحلةذههوتنتميسنوات 9المتأخرةالٌطفولةمرحلةمنتلامیذةَ ساالدر عیّنةوباعتبار

بینالتّجانسنٌحقّقأنحاولناولهذابیاجیه،تصنیفحسبالتصوريالتفكیرمٌستوىإلى

بغیرها للأسباعنالمهاراتبعضاختیارإلىلجأنالذلكالنموّ ومٌستوىالتفكیرمٌستوى

:التَالیّة
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عنیتمتيالهو الوسِیلةإذدریسالتّ خطّةنجاحفيالأساسيالعٌنصرهوالمٌدرسباعتبَار

علىالقٌدرةعٌنصریتوّفرحیثالمهاراتاختیار بعضحاولناالتدریس،رسالةنقلاطریقه

.الدراسةأهدافتحقّیقأجلمنمن طرف الباحثة الأداء

علىیتوّفرابتدائيالخامسةللسنةالدراسيالمٌحتوىأنذلك،التعلیميىالمٌستو مٌراعاةثانیًا

لتصنیففيرِ المعالمجالفيالعٌلیاوالمٌستویاتالدٌنیاالمٌستویاتمنالمهاراتبعض

  )B.Bloom1956("بلوم"بنیامین 

  الزمنّیةالمدّةمحدودیّة-

فيالرسمیّةالمٌحدّد للدراسةالوقتخارجكانالمٌباشربالأسْلوبالتفكیرمهاراتتدریس

)4رقمملحقىعلاطلعمستقلة (حصَّص

بالخطوَاتالمرٌورتمّ المباشربالأسلوبتدریٌسهاتمالتيالأساسیةمهارات التفكیرتحدیدقبل

  :التالیة

تیار الأنشطةخإجراءات ا:الخطوة الثانیة

2013/2014الدراسیّةللسنةيابتدائالخامسَةالسنةبرنامجمٌحتوىعلىالإطلاع-

.مستوى التلامیذ (مرحلة الطفولة المتأخرة)مٌراعاة-

.في الجزائرللتعلیمالعامةالسیاسة-

،ابتدائيالمناسبة لتلامیذ السنة الخامسةلتحدید مهارات التفكیراستطلاع رأي المعلمین-

ر في المستنداتالهدف من استطلاع الرأي تحدید ست مهارات تفكیر الأكثر توفكان

معلمة في عدد من المدارس 30زع الاستطلاع على وٌ التربویة للسنة الخامسة ابتدائي،

مهارة 14الابتدائیة، وقد تضمن استطلاع الرأي خطاب موجه للمعلمات، جدول تضمن 

وتعریف لكل مهارة، تختار المعلمة ثمان مهارات منها، حیث ترى أنها الأكثر مناسبة لتلامیذ 

  الخامسة ابتدائي. السنة
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  ) ترتیب مهارات التفكیر تنازلیًا حسب أعلى نسبة مئویة لاتفاق المعلمات10جدول (

النسبة   العدد  المهارة  م

  المئویة

  النسبة المئویة  العدد  المهارة  م

  %80  24  التفسیر  7  %93.33  28  المقارنة  1

  %86.66  26  التلخیص  8  %40  12  الوصف  2

  %73.33  22  الترتیب  9  %33.33  10  التعلیل  3

  %40  12  التفاصیل  10  %23.33  7  الربط  4

  %20  6  التنبؤ  11  %90  27  الملاحظة  5

  %30  9  الدمج  12  %83.33  25  التصنیف  6

  

  وهي: للاتفاق المعلمات إلى أعلى نسبة مئویة داً االستة استناختارت الباحثة مهارات التفكیر

،%83.33التصنیف%86.66التلخیص، %90الملاحظة،%93.33المقارنة

  فجاءت كالتالي:ثم رتبت حسیب مستویات التفكیر،  %73.33الترتیب%80التفسیر

  المعلومات:جمعمهارة.1

   observationالملاحظة-

هدفأوقويسبببوجودعادةً تقترنوالإدراكوالمٌراقبةالمشاهدةتتضّمنتفكیرهي عملیة

.حظةالملاودّقةالانتباهتركیزیستدعي

الأخرىالعقلیّةللعملیاتمهمةٌ يھوالمٌتعلّملدىالمعرفيالتّركیزبؤرةيھوالملاحظة

  .والاختلافالشبَهأوجٌهنلاحظلممانٌقَارنأننستطیعلامثلا...كالتصْنیف،المٌقارنة
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:المعلوماتتنظیممهارات.2

  Comparaisonمهارة المقارنة  . 1.2

أوجٌهإیجادعلىالعملإنمجمٌوعاتبینوالاختِلافالَشبهأوجهٌ إیجادعلىالقدرةيھ

المخزنةوالمعلوماتالجدیدةالمعلوماتتنظیمعلىالمتعلمینیٌساعدوالاختلافالَشبه

  .استرجاعٌهایسهلبطریقة

Classificationالتصنیف مهارة. 2.2

أوخصائصهامنعلى أساستوالمفرداالفقراتتجمیععلىالعملإلىهذه المهارةتشیر

  .كثیرةمٌشتركةخصائصعلىبناءً مجموعاتفيضعهاو 

استرجاععلىوتعملالتذكرعملیةوتسهلتنظّمكونهافيمهارة التصنیفأهمیةتبرز

)2007وآخرونأبو(صالحالعمل.ذاكرةإلىالمدىطویلةذاكرةمنالمعلومات

  Arrangementمهارة الترتیب . 3.2

سیاقفيبأخرىأوبصٌورةبینهافیماترتبطالتيالأحداثأوالأشیاءأوالمفاهیمضعو 

.مٌعیّنلمعیاروفقامٌتتابع

طولها أوحسبمفاهیم أخرىنٌرتببینماحجمها،حسبالمفاهیم مٌرتبةبعضنختزنإننا

  الخصائص.منذلكوغیرعمرهاأوارتفاعها

أوالحجمأساسعلىبینهافیماترتبطالأرنب،الخروفرة،البقللفیل،الذهنیةالصورةإن

العمرأساسعلىمتدرجسیاقانتكوّ الابنة،الأم،للجدّةالذهنیةالصوّرأنكماالضخامةَ،

میة هأوتبَرزالخصَائص،وتَتَنوعالمفاهیمتزدحمللفردالمعرفيالنّمواستمرارمعوهكذا

وفقودلالةمعنىذاتبطریقةمٌدركاَتهاتنظیممنیتمكنحتىمهارات الترتیبتطویر

.مٌعینّةمعاییر

الترتیبمعیاراكتشافإلىالطالبیتوصلأنالترتیب،أسئلةفيالأولىالمهمةكانتوإذا

لوضعهاتمهیداً مَجموعةكلعناصربینالنسبیّةالعلاقاتمسحتدعيستالثانیةالمهمةٌ فان

.)2002جروان(فتحيالحجممثلا حسبتصاعدي أوازلينتنسقفي
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:المعلوماتتفسیر مهارات.3

  Explicationمهارة التفسیر . 1.3

تقعماغالباالتفسیراتو منها معنىاستخلاصأوخبراتناعلىىعنمإضفاءغایتهاعملیَة

:مٌستویاتثلاثةفي

الیقینمنمعقولةبدرجةتفسیرات. 

صحیحةحالأرجعلىأنهانعتقدتفسیرات.  

مٌمكنّةتخمیناتأوكتوقعاتلناتبدوتفسیرات. 

Résuméمهارة التلخیص. 2.3

منمجموعةتكوینخلالمنمانصّ فيالأساسیةالعناصراستخلاصعلىالقدرةتتضمّن

  .المتعلمذهنفيواضحامعنىتٌؤديالتيالمٌتمَاسكةالعبارات

:يهالتلخیصمهارةفيأساسیةأنشطةثلاثةوجودإليالتعریفذاهیشیر

الدراسةموضوعالنصمنالمعلوماتجمعىعلالعمل

المهمةالمعلوماتاختیار

2007وآخرون،جادوأبوصالح الموضوع (لبإیجاد(.

المعاصرَةالحیاةجوانبمختلففيأهمیّةلهاللنّظر،إمعاناً تتطلبالتلخیصعملیةإنّ 

  المهمة.العناصرعلىوالتركیزوالاقتصادیةةَ والفاعلیقةالدبمعاییرالالتزامتتطلب

4دلیل المعلمة لتعلیم التفكیر.2

  .2002أُخذ من مرجع عبد الرحمن فتحى جروانلأنشطة،اتدریس تضمّن الدلیل كیفیة 

  

  

  
                                                          

(76،77 (أرجع إلى الصفحة 4
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الأساسیةالتفكیرمهارَاتمقیاسإعداد.3

المقیاسبناءمبررات-

مهاراتلقیاسLangrehr,  2004)(لانغریراختبارىعلالاعتمادأردناالبدایةفي     

بعیداكانهأنإلا 2007وآخرونجادوأبومرجع صالح فيه إلیالمشارالمحوریةالتفكیر

هذاتصمیمجاءلذاه،قیاسنریدمایعكسلاالاختبارأيالمنظمالبرنامجىمحتو عن

.البرنامجأنشطةلیناسبالمقیاس

الموضٌوعاتمنمجموعةوهو مٌحتوىتعكسالتيالبنودمنمجموعةعلىیحتوىالاختبار

.)2002،عليقاسمها (فیالتلامیذاختبارالمعلمیٌریدالتي

یَعكس،وأسئلةصٌوّرشكلفيالأنشطةمنمجمٌوعة :الدراسةلاختبارالإجرائيالتعریف

.أنشطة البرنامج التدریبى

المقیاسبناءخطوات-

من إلیهى ما توصلنا إلیه من نتائج الدراسة الاستطلاعیة و ما توصلنا بناءا عل

بعد و كل أبعاد 03یتكون من اختبار تحصیلي لقراءات في الجانب النظري، قمنا ببناء ا

  :هيالأبعاد، و مجموعة من الأنشطةیحتوي على 

  (الملاحظة)بعد مهارات جمع المعلومات.1

  ( المقارنة، الترتیب، التصنیف)بعد مهارات تنظیم المعلومات. 2

  (التفسیر، التلخیص)بعد مهارات تفسیر المعلومات. 3

على أسئلة تمثل فرضیة ىو تیحبعد كل إذتبت بشكل تسلسلي حسب الفرضیات الجزئیة رٌ 

في ضوء أهداف الدراسة المتمثلة في معرفة مدى فاعلیة الاختبار وتم تحدید الهدف من جزئیة

لتدریس مهارات التفكیر الأساسیة بالأسلوب المباشر لعینة من تلامیذ السنة البرنامج المنظم 

، على مستوى كل بعد.الخامسة ابتدائي

التيوالاختباراتالمقایّیسمنلعددالسّابقالأدبمٌراجعةخلالمنبٌنیتالاختبارأنشطة 

  :منهاالتفكیرمجالفيطٌوّرت
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النجَاحيمحمودفوزیةللدكتورةسنوات 7إلى4منللطفلالمنطقيالتفكیرمقیاس. 1

."مصر"

.مصرالسیّدعزیزةللدكتورةسنوات 12إلى 9منالناقدالتفكیرمقیاس. 2

بكرجادو،أبوصالح في مرجع إلیهالمشَار 2004الإبداعيللتفكیرلانغریهراختبَار. 3

2007نوفل

الاختباراتمنالاستفادةمعالتفكیراس مهاراتلقیَ أداةأٌعِدَّتبهذه المقاییسبالاستعانة-

سنوات7إلى 4للطفلالمنطقيالتفكیرلمقیاسبالنّسبةالحالات خاصةً بعضفيها ذاتِ 

التعدیلاتمعللمهارات "المعاییر "أدخلناثمفقطالتمهیديوالسؤالالصوّرعلىركزناحیث

  التجریبیة.للعینةوات سن9النمو مراحلمعالتجانستحقیقبغرض

  للبنٌود المقتبسة من المقایّیس السابقة.الصیغة الأصلیّة والمعدّلة ) :11جدول رقم(

  الباحثةاختبار     مقیاس التفكیر المنطقي للطفل 

  لصیغة المعدلةا    الصیغة الأصلیة

  :12بطاقة نشاط رقم 

رتب الّرسوم حسب عدد الطیور فیها، من 

  الأقل إلى الأكثر

  یل:التعد

  رتبتُ الرسومات حسب معیار....  -

ترتیب.....  هو الترتیب من الأقل إلى الأكثر

  :13بطاقة نشاط رقم 

رتب الرسوم حسب عدد الحیوانات فیها من 

  الأكثر إلى الأقل.

  التعدیل:

.……رتبتٌ الرسومات حسب معیار-

  الترتیب من الأكثر إلى الأقل: ترتیب...-

  :15بطاقة نشاط رقم 

  رتب الصوّر من الأصغر إلى الأكبر.

التعدیل:

رتبتٌ الصوّر حسب.معیار.....-

ترتیبي من الأصغر إلى الأكبر: -
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  ترتیب......

  : 16بطاقة نشاط رقم 

  رتب صوّر الأقلام من الأطول إلى الأقصر

  التعدیل: 

م  حسب معیار.......رتبتٌ صوّر الأقلا

الترتیب من الأطول إلى الأقصر: -

  ترتیب....

  : 19بطاقة نشاط رقم 

  رتّب حسب التسلسل الیومي للأحداث.

  التعدیل : 

  رتبتٌ الصوّر حسب.معیار......

  : 22بطاقة نشاط رقم 

  لوّن الإناء الذي تتوقع أن یمتلئ قبل الثاني.

  التعدیل:     

  فسّر لماذ؟

أمام x:  ضع علامة 24رقم بطاقة نشاط

  الطفل النظیف؟ 

  التعدیل:      

  فسر لماذا؟

:  أيّ الورود سینمو 25بطاقة النشاط رقم 

  قبل الثاني لماذا؟

  التعدیل:     

  لماذا؟اشرح

  :  27بطاقة نشاط رقم 

  ؟أي الطفلین تحب أن تلعب معه

  

  التعدیل:

     ؟أي الطفلین تحب أن تلعب معه

  ...............................لماذا؟

، 1995سنوات للدكتورة عزیزة ألسید، 12إلى 9بالنسبة لمقیاس التفكیر الناقد من -

لأن اسم مصر تمّ الاستعانة به (قصّة مشمش ) بدلنا مشمش ب لیلي في المقیاس

  مشمش غیر متداول لأفراد العینة التجریبیة.
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الأسئلة، بعدما كانتىلاستعانة به في بناء محتو اختبار لانغریهر للتفكیر الإبداعي تّم ا-

) تّم استبعادها بناء 2في صورته الأولیة (ملحق رقمالاختبار ) في الأسئلةالبعض منها (

  علي أراء المحكمین.

للمراجع       أما بالنسبة لباقي الأسئلة والأنشطة فهي مٌستمّدة من التّطبیقات التربویّة    

  كان بتصّرف الباحثة.اناً أحی، المعتّمدة علیها

  المقیاسصیاغة أسئلة -

ن في أنشطة البرنامج التدریبى، بالطریقة التي تعكس المقیاس تمّ صِیاغة أسئلة  تكوَّ

نشَاط) وعٌرض على مٌجموعة من أساتذة قسم علم النفس وعلوم 25صٌورَته الأولیّة من(

  للمقاطعة الثالثة بتیزي وزو. بتدائيالاالتربیّة بجامعة الجزائر وكذا مفتشي التربیة والتعلیم 

  للمقیاس الأولىالاستطلاعیةالدراسة .1

ابتدائيالخامس سنةعلى عیّنة استطلاعیة تمثل مجموعة من تلامیذ الالأنشطة تمّ تجریب 

بتیزي وزو بلغ دوكار سعید و وابتدائیة ،المدینةتیزي وزوب"لعیمش علي"الابتدائیةبالمدرسة 

  ما یلي:لاختبارالعیّنة عشوائیا وذلك واختیرتتلمیذ وتلمیذة 68حجم العیّنة 

حیث تمّ تعزّیز وتشجیع دید الأسئلة الصعبة،حمدى وضوح الأسئلة بالنسبة للتلامیذ وت-

  .5على طرح الأسئلة إذ لم یتمكنوا من فهم أيّ سٌؤالالتلامیذ 

للمقیاسالثانیةالاستطلاعیة. الدراسة 2

الأولى حاولنا تصحیح بعض الكلمات غیر المفهومة من الاستطلاعیةسة الدرامن خلال  -

طرف التلامیذ، وكذا إبراز الأشكال والألوان والصوّر بطریقة أحسن، كما حدّد في هذه المرة 

  سا"2الزمن اللاّزم لتطبیق الاستبیان وهو: "

  

                                                          

، وكنا نمر نا نطلب منهم على مستوي كل نشاط  ما لم یفهموهبمساعدة معلمات تلامیذ أقسام الدراسة الاستطلاعیة ك5

    على الصفوف ونطلب من التلامیذ التفكیر بصوت عندما یجیبون على الأسئلة. .
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عیّنة التقنین الأساسیة. 3

) تلمیذ وتلمیذة في 32ریّة على عیّنة حجمها (لحساب الخصّائص السّیكومتالمقیاس وٌزّع 

  " بدائرة تیزي وزو1" بركاني الابتدائیةالمدرسة 

  درجات المقیاسثبات. 1.3

مدة تكون أداة القیاس ثابتة عندمَا یٌحافظ التلامیذ على مَرَاكزهم النسبیّة إذا طٌبق مرة ثانیة بعد   

)                                                                                                                2011(تغزة بالأخطاء  العشوائیةوالثبات وٌجد لیٌعنى )2008(نایفة قطامي 

إلى بنود المقیاس على طریقة التجزئة النصفیّة التي تقوم بتصنیف اعتمدنافي هذه الدراسة 

  درجات البیرسون بین نصفي الارتباطزوجیّة وتمّ حساب مٌعامل افردیة وبنود أرقامههاأرقام

سبیرمان بروان التصحیحیةوباستعمال معادلة 0,82بیرسون الارتباطوقد بلغ معامل    

  تلمیذا وتلمیذة. 32الثبات للاستبیان بعد تطبیقھ على للحصول على معامل

  
  
  ر2              

         ر=
  +ر1  

                                                                                 
        ردیةھو  معامل الإرتباط بین البنود الزوجیة والف         حیث ر

  

       2x0,82  
   0,90=    ر=

1     +0,82  
  

  

  

  

  

  

1  

2

1  

2

1  

2

1  

2

1  

2

1  

2
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  درجات المقیاس ثبات ):12جدول رقم (

  الدلالةمستوى  معامل الثبات  معامل الإرتباط  /

  0,05  0,90  0,82  مھارات التفكیرمقیاس 

  

) وھو دال عند 0,90) أنّ معامل الثبات قدّر بـ (5یلاحظ من خلال الجدول رقم (

  .درجات المقیاس یمكن الحكم بثباتوبالتالي) α=0,05مستوى الدلالة (

صدق درجات المقیاس. 2.3

  صدق المحتوى (عن طریق المحكمین)-

به میدانیاً كان لابد من التأكد من یم الاختبار في صورته الأولیة، وقبل تجر بعد تصمی      

لذا قامت الباحثة بعرض الاختبار على مجموعة من   ،صلاحیة الصورة الأولیة له

وذلك من خلال إبداء آرائهم للتحقق من مدى تمثیل الاختبار للأهداف المحددة له(المحكمین

في الجوانب التالیة :

 العلمیة لمفردات الاختبار . الصحة  

 . الاتساق بین الاختبار ومحتوى الموضوعات التي یتضمنها البرنامج  

 لقیاس تحصیل على المستوى المعرفي الممثل له . نشاط صلاحیة كل  

.سلامة ووضوح وسهولة تعلیمات الاختبار

  ویمكن تلخیص أراء وملاحظات المٌحكمین فیما یلي:

ومات والأشكال في صورة الترتیب حسب التسلسل الزمني للأحداث اعاة الدّقة في الرسٌ رَ م

مثل كتابة كلمة "في الحمام"هناك إضافات من طرف الباحثة من أجل توضیح الصورة  

صابون، أدوات الحمام الأخرى.

الحمام فيالطاولة كتابة كلمة سكر...ذلك حسب أراء المحكمین الصورة ىنفس الشيء عل

  .)1ملحق رقمختبارالصٌورة الأولیّة للاىع علالمطبخ (اطلّ كتبدو 
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) على الحیوانات التي لا نأكل xفي صورة تلوین الحیوانات التي نأكل لحمها ووضع علامة (

في نظر المحكمین أن لحم الأرنب غیر مٌتداوَل "بالدجاجة""الأرنب"لحمها، استبدلت الباحثة 

لانغریهر(الأنشطة المستمدة من اختبارتهاحذف بعض الأسئلة لصٌعوبَ ،الأسوَاقبكثرة في

.)2004مرجع صالح أبوجادو

لأنشطة (مع ا تمّ حذف بعض كم،في ضوء مٌلاحظاتهم، تمّت إعادة صیاغة بعض الأسئلة

  عدد من الأسئلة).ىعلىأن كل نشاط یحتو الإشارة

المٌحكمین الإحصائیة للحصٌول على معامل الاتفاق بینLawcheإستخدمت طریقة لاوشى

  لكل نشاط.

  : وقد تم حسَابه على النحو التالي

  

إلى نسبة صدق المحتوى .CVRحیث تشیر 

  فتعبر عن عدد المحكمین الذین اتفقوا على أنّ العبارة أساسیّة في قیاس المهارة التي weأما 

وباستخدام) 1995،(عزیزة السید2العدد الكلي للمحكمین مقسوما على هو n،تندرج تحته

المحكمین عن نسبة اتفاقهذه الطریقة عند كلّ نشاط، أسفرت المٌعالجة الإحصائیة لدرجة 

) وهذا α=0.05وهي كلها دالة عند مستوى (1إلى 0,75تتراوح ما بین الأنشطة صدق 

  بعد إجراء التعدیلات المناسبة في ضوء ما أبدوه من مقترحات وتوجیهات.
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وى درجة صدق المحت-

  .ىمن خلال مدى تمثیل فقراتها لجدول المواصفات الخاص بكل محتو 

  صدق شكلي أو ظاهري-

یعكس مدى انسجام فقرات الاختبار مع موضوع الاختبار ومفاهیمه وفقا للتعرف لإجرائي 

تحلیلوبینالاختبارمحتوىبینالمطابقةعلىیعتمدالمحتوىصدقفإنثمومنالمقترح 

منطقیةعملیةأساسيبشكلهيالتحلیلعملیةأنوبماتدریسها،دافوأهلمادةامحتوى

  المنطقيبالصدقالأحیانبعضفيإلیهایشار،الشخصي للباحثالاجتهادعلىتعتمد

تعتبرإنهابل، التحصیلیةالاختباراتفيخاصبوجههامةالصدقتحدیدفيالطریقةوهذه

علىینعكسالاختباردرجاتتفسیرلأننظراً المقاییسمنالنوعلهذابالنسبةأساسیة

أهدافمعظمحقققدأنهمعناهعالیةدرجةعلىیحصلمنأنبمعنىبأكملهالمقرر

إلایحققلمأنهأساسعلىدرجتهتفسرسوفمنخفضةدرجةعلىیحصلوالذيالتدریس،

منشورة على فسيات في القیاس الن(نادیة بعیبع محاضر التعلممخرجاتمنمحدداً جزءاً 

  .)2009أفریل  25شبكة الانترنت

:قمنا بما یلىالمحتوىصدقمنللتحققو 

صدقمنللتأكد)الاستطلاعیة( في الدراسة الاختبارإجاباتفيالمتكررة الأخطاءدراسة

٠الاختبارمفتاح

جیههمتو معفردیاً الاختباربإعطاءوذلكالتلامیذ یستخدمهاالتيالعملةقیطر تحلیل

)(ذلك كان في الدراسة الاستطلاعیةالاختبارأنشطة حلأثناءمرتفعبصوتالتفكیرإلى

.6كالسرعةالاختباربمحتوىالمرتبطةغیرالعواملبعضأثردراسة

.للتجربةالداخليالصدق

بإبعادها،جیداً ضبطاً )Variables parasitesالطفیلیة( الدخیلةالمتغیراتضبطحاولنا 

مثل:التابعالمتغیرعلىتؤثرلاحتى

                                                          
في تطبیقات الدراسة الاستطلاعیة تركنا متسع من الوقت دون تقیدھم بوقت محدّ د 6
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  :التاریخأثر-

التابع المتغیرفيتؤثروظروفأحداثتقعأن تكون مدة التجربة قصیرة جدا لكي لاحاولنا

الداخلیة هذهوالعملیاتالتاریخ، النضجأنهاعلىإلیهایشاروالظروف،الأحداثهذه

التصمیم قبلي التجریبي،البحثأثناءالزمن،مرورمعالأفرادداخلتحدثالتيالعملیات

  .بعدي یفید عندما تكون مدة التجربة قصیرة

قصیرة لمنع دخول تجربةفي حالة تصمیم استخدام المجموعة الواحدة یكون سلیماً إن

.)2009المتغیرات الطفیلیة (جودت عطوي،

احثا البالتجریب في علم النفس هو جعل ظاهرة من الظواهر تحت ظروف معینّة، یضعهو 

  ).  2001،ویرسٌمها ویخطّط لها قبل التجربَة (إبراهیم عبد الخالق رؤوف

  :التجریبيالتسرب-

الذین لم یطبق علیهم الاختبار القبلي أو البعدي أو الذین تغیبوا في مدة تم إبعاد التلامیذ

تطبیق البرنامج.

: نشاط 25یتكون الاختبار منوصف الاختبار:

  أنشطة4لومات: عجمع المفي مستوي مهارة-

أنشطة  15مستوي مهارة تنظیم المعلومات-

أنشطة06لومات عالمفسیرمستوي مهارة ت-

نشاط لاحتوائها 15،مهارات تنظیم المعلوماتكثرت أنشطة نشاط، 25مجموع الأنشطة هو

اتعلى ثلاثة مهارات فرعیة ( المقارنة، التصنیف، التلخیص)على غرار مهارة جمع المعلوم

مهارة( التفسیر، 2الملاحظة في حین مهارات تفسیر المعلومات بهيفقطواحدةبمهارة

وهذا التباین في عدد المهارات لا یؤثر في مصداقیة النتائج لان تساؤلات الدراسة ،التلخیص)

ونؤكد مرة أخرى أنه من غیر الممكن فصل مهارات التفكیر عن .ىدت عند كل مستو حدّ 

   لأغراض بیداغوجیة.بعضها البعض إلا

  ویمكن تلخیص الأنشطة في الجدول التالي:
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  ) الأنشطة ودرجاتها الكلیة13جدول رقم(

جمع مهارات  

  المعلومات

تنظیم مهارات 

  المعلومات

تفسیر مهارات

  المعلومات

  عدد الأنشطة-

  

  نشاط25    6، الى1من      15الى 1من  1،2،3،4  رقم النشاط

        29/  /1150/  الكلیةدرجةال

  یمكن تمثیل أنشطة البرنامج في الشكل التالي:كما

  

  

  

  

  

                  

  

  

  

  

  

  

  : أنشطة البرنامج)4شكل رقم (                           

  

  

مھارات تنظیم
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  :جدول المواصفات-

د محتوى الاختبار، ویربط محتوى المادة جدول المواصفات عبارة عن مخطط تفصیلي یحدّ 

موضوعاتویبین الوزن النسبي لكل موضوع من ،دراسیة بالأهداف التعلیمیة السلوكیةال

(إبراهیم عبد المحتوى التعلیمي، والأوزان النسبیة للأهداف السلوكیة في مستویاتها المختلفة

  )2001الخالق رؤوف

، وضمان قیاس يوالغرض من جدول المواصفات هو تحقیق التوازن في الاختبار التحصیل

  .ینة مماثلة من أهداف التدریس ومحتوى المادة التعلیمیة ع

  فائدة جدول المواصفات:

  تحقیق الفوائد التالیة:هو جدول المواصفات بصفة عامة مهام 

  المساعدة في بناء اختبار متوازن.-1

  إعطاء الوزن الحقیقي لكل موضوع من موضوعات المحتوى التعلیمي.-2

.یلي، فیما المحتوى باتزانار وتوزیعه على موضوعاتتحقیق صدق المحتوى للاختب-3

  بالبرنامج التدریبيخاصجدول مواصفات ) 14جدول رقم(

النسبي الوزن   عدد الصفحات  الموضوع 

  تالموضوعل

  لأهدافالنسبيالوزن  فعدد الأهدا

  %10  4  %13.04  3  الملاحظة

  %23.68  9  %17.39  4  المقارنة 

  %22.22  8  %17.39  4  الترتیب

  %15.79  6  %17.39  4  التصنیف

  %23.68  9  %12.5  4  التفسیر

  %22.22  8  %17.39  4  التلخیص
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  تم حساب الوزن النسبي للموضوعات وللأهداف بالمعدلة الآتیة

  X 100عدد صفحات المهارة /عدد جمیع صفحات المهاراتالوزن النسبي للموضوعات: 

  X100المهارات جمیع أهدافعدد أهداف المهارة/عدد  :الوزن النسبي للأهداف

  حساب معاملي السهولة والصعوبة لمفردات الاختبار : -

غرض استبعاد أو تعدیل ماالهدف من هذه الخطوة تحدید مستوى سهولة وصعوبة الأسئلة ب

یظهر من أسئلة سهلة أو صعبة أو غامضة، وقد استخدمت المعادلتین التالیتین لحساب 

  :معاملي السهولة والصعوبة

  .)1998(سعد عبد الرحمن ، ،  خاطئة/خ+صحیحةصحیحة /ص+ خاطئة

الاختبار واعتبرتأنشطة من نشاط حصلت الباحثة على معاملات السهولة والصعوبة لكل 

شدیدة نشاط هو ) %80یصل معامل سهولته إلى أكثر من (ذىالالنشاط الباحثة أن 

.كون شدید الصعوبةی) %20یقل معامل سهولته عن (ذيالالنشاط السهولة ، وأن 

) ، حیث0.88و() 0.20الاختبار تراوحت ما بین (نشطةلأوالصعوبة معاملات السهولة 

  وهي قیمة وسطیة یمكن الاعتماد علیها. ) 0.54(كان متوسطها 

  تحدید معامل التمییز-

  یساعد من التقلیل من المفردات السهلة جداً والصعبة جداً التمییز

الاختبار على التمییز بین الأداء نشطةمن أنشاط طوات إلى معرفة قدرة كل وتهدف هذه الخ

  وهناك طرق عدیدة لحساب معامل التمییز المرتفع  والمنخفض لأفراد العینة في الاختبار،

  اتبعت الباحثة الطریقة التالیة : 

  رُتبت درجات الاختبار لأفراد العینة ترتیباً تنازلیاً . -

الأعلى.رجات أفراد العینة التي تقع في درجات الجزء ) من د%27تم فصل (-

الأدنى.) من درجات أفراد العینة التي تقع في درجات الجزء %27تم فصل (-

    :استخدمت المعادلة التالیة
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  معامل تمییز البند =

  

)1998(سعد عبد الرحمن ، 

  : حیث 

  صواب.البند إجابة ل = تدل على عدد الأفراد من الفئة الأعلى الذین أجابوا على

  صواب.د = تدل على عدد الأفراد من الفئة الأدنى الذین أجابوا على البند إجابة 

  ن = عدد الأفراد في الفئة الأعلى أو الفئة الأدنى . 

  غیر ممیزة .نشاط ) 0.2التي یقل معامل تمییزها عن (النشاط وقد اعتبر 

  تصحیح الاختبارمفتاح -

  وحدة جزئیّة  تَدخٌل في تكوین سٌلم العلامَة.تعني: )Point(النقطة-

الحَصیلة المَوضوعیّة النَاتجة عن جَمع النقط التي حصل هي) :Noteالعلامة (-

  )2007،( بوسنة محمود علیها التلمیذ . 

  نشاط ).25ت من (افي صٌورته النهائیّة بعد إجراء عملیتي الصّدق والثبمقیاس تكوّن ال

التّي تّم ) للأسئلة4-2تراوحت النّقاط من(،ب الهدف من الدراسةحسمقیاسالتّم تنقیط

  التصنیف) .تداخل المهارات فیها (مثل  في سؤال واحد نجد الترتیب،

) للإجابة عن الأسئلة القصیرة المٌوجزّة ، ومن ثمّ یكون مجموع النقاط  01نٌعطي النقطة (

  .نقطة) 90كاملة (

  البحث: إجراءات تطبیق . 6

الحصول على الموافقة من مدیریة التربیة لولایة تیزي وزو لإجراء الممَارسة الموّجَهَة مع بعد

  .التلامیذ 

المدارس حیث تمّ  واختیاربعد إعداد وتطویر البرنامج بصورته النهائیة -

  توضّیح غایَات الدرَاسة وأهدافها .

    د–ل

  

ن 
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  )4رقم (ملحق 2013/2014تم تنفید البرنامج في نهایة السنة الدراسیة 

     الأدوات الإحصائیة المستعملة:. 7

بالرجوع إلى فرضیّة الدراسة التي تتّمثل في الفروق في متوسطات علامَات التلامیذ القبلیة   

مهارات التفكیر الأساسیة اعتمدنا في تحلیل نتائج الدراسة على مقیاس البعدیة في -

  الوسائل الإحصائیة التالیة: 

،وصفيأدوات الاحصاء ال. 1.7

    تلخیص، تنظیم، تفسیر البیانات)من أجل ( النزعة المركزیةمقاییس-

یوضح مدى تقارب الدرجات من بعضها البعض واقترابها من المتوسط الحسابي: . 1

  عدد القیم.ىالمركز انه مجموع القیم عل

  تنازلیا أوالقیمة التي تتوسط مجموعة من البیانات مرتبة تصاعدیا الوسیط: . 2

  .    من البیاناتهو القیمة الأكثر تكراراً في مجموعة لمنوال:  ا. 3

  التشتت مقاییس-

یرمز هو أحد أهمّ مقایّیس التشتت وهو الجذر التربیعي للتباین.الانحراف المعیاري:. 1

  )2009بوعلاق محمد (. عندما نحسٌبه للعینّة Sله بحرف 

  في سلسلة من القیم.یعرف أنه الفرق بین أكبر قیمة المدى:.2

  .: أنه مقیاس المسافة حیث یقیس بعد القیمة عن المتوسطالتباین.3

یلجأ الباحث إلى استعمال النسب المئویة من أجل معرفة النسب النسب المئویة:.4

    .المئویة لمتغیرات الظاهرة المدروسة

  القیم الكثیرة.وعموما استعملت أدوات الإحصاء الوصفي لهدف تلخیص البیانات واختزال 

  : الاستدلاليأدوات الإحصاء . 2.7

لحسَاب دلالة Tأسلوب فروق وجب علینَا استعمال اتفرضیسة االدر اتنظرا لكون فرضی-

  الفروق حول متَوسطي عیّنة واحدة.
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أرقامها فردیة والزوجیة لحساب  ثبات التيرسون لبحث في العلاقة بین البنود بمعادلة -

  درجات المقیاس.

قیّم إیجادن الهدف الأساسي من استعمال الإحصاء الاستدلالي في هذه الدراسة من أجل إ

  الفروق بین المتغیر المستقل والتابع.

  خلاصة الفصل:

اسةر الدالهدف منلتحقیقالمتبعةجیةهالمنءاتراالإجمهأإلىالفصلذاهفيالتطرقتم

ترامتغیمنالتحققلى عساعدتناالتيعیةالاستطلاالدراسةإلى أولاتطرقنا حیثمیدانیا،

)والثباتالصدق(سةراالدلأدواتالسیكومتریةالخصائصلتحدیدوكذامیدانیا،أكثرسةراالد

اسةر الدءراإجمكانوكذاشبه التجریبيجهالمنفيالمتمثلالمستخدمجهالمنتحدیدتماهبعد

.سةراالدعینة تحدیدتمه ومن

، البرنامج المنظم الأساسیةالتفكیرمهارات مقیاسفيةلالمتمثسةرادالأدواتبعرضقمنا

سةراالدنتائجتحمیلفيةلالمستعمالإحصائیةالأسالیبتحدیدتمالفصلآخروفي

  .المیدانیة

المتحصلالنتائجمهأعرضلاحقاسیتمالمیدانیة،سةراالدفيالمتبعةراءاتالإجعرضبعد

  .اهیلع



الفصل الرابع

  مناقشة الفرضیات وتفسیرها،تحلیل النتائج

  تمهید

لفرضیة الأولىالإحصائي لتحلیل ال.1

مناقشة الفرضیة الأولى.2

تفسیر الفرضیة الأولى.3

التحلیل الإحصائي للفرضیة الثانیة.4

مناقشة الفرضیة الثانیة.5

تفسیر الفرضیة الثانیة.6

الثالثةلفرضیةالإحصائي لتحلیل ال.7

لثةالفرضیة الثامناقشة.8

لثةتفسیر الفرضیة الثا.9

خلاصة
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تمهید

هذهومعالجةالدراسةأدواتتطبیقبعدإلیهاالتوصلتمالتيالنتائجعرضسنتناول      

وسیتم تناول هذه النتائج في ضوء تحقق أو عدم تحقق الفروض وبیان مدى إحصائیاالنتائج

ومحاولة اتفاق هذه النتائج مع نتائج الدراسات السابقة التي تناولت موضوع الدراسة الحالیة

  نتائج هذه الدراسة من دلالات.  إلیهتشیر استخلاص ما

  فرضیة الأولىال. تحلیل 1

   11/البعدي  البیانات الكمیة–القبليالقیاس نتائج ) : 15جدول رقم (                      

  بعد   قبل  الأفراد

1  0509  

2  03  10  

3  04  08  

4  05  10  

5  04  09  

6  04  10  

7  03  07  

8  04  08  

9  04  08  

10  5  09  

11    05  10  

12  05  09  

13  04  07  

14  03  06  

15    04  08  

16  03  09  

17  04  10  

18  04  10  

19  04  09  

20  05  09  

21  04  07  

22  06  10  

23  04  08  

24  05  09  

25  02  08  

26  04  10  

27  05  09  

28  04  10  
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29    04  10  

30  05  09  

N=139                             £                          £  n=679                                                                 

في الجدولةم وهذه الأرقام المٌجمعا) نٌلاحظ عدد كبیر مِن الأرق15قم (ر الجدوللمن خلا

فكرة واضحة عن درجات العیّنة التجریبیة في القیاس القبلى البعدي، عطاءإلا تٌفیدنا في 

إلا أننّا نحتاج إلى الفكرة أظهرت بصفة عامة أن هناك فٌروق في القیاس القبلي البعدي،

من أجل التّوضیح والمٌقارنة. صائیةاحقیمة

  .دراسةصفي المناسبة لأغراض اللو وذلك بإتبَاع طٌرق الإحصٌاء االأرقام إذن نٌلخص 

  لإحصاء الوصفيتلخیص البیانات با

  مقاییس النّزعة المركزیّة):16جدول رقم (. 1

  درجة المتوسط الحسابي ألبعدي  درجة المتوسط الحسابي القبلي

04.63    22.63         

  درجة الوسیط الحسابي البعدي.  درجة الوسیط الحسابي للقیاس القبلي 

04  08  

  منوال البیانات البعدیة  منوال البیانات القبلیة

04  09  

المنوال) ساعدتنا في تلخیص البیانات ووصفها - الوسیط -مقاییس النّزعة المركزیّة (المتوسط 

  ى:للتوزیع التي تشیر إلوقدمت لنا معلومات حول الوضعیة العامة 

التي تتمركز أو تتجمع حولها القیّم الأخرى تفوق المنوال) البعدیةالوسیط،قیّم (المتوسط،

  القیم القبلیة لمقاییس النزعة المركزیة التي تتجمع حولها البیانات الأخرى.

  مقاییس التشتت): 17جدول رقم (

  بعدیةالتباین للبیانات ال  التباین للبیانات القبلیة 

242.9         210.5       

  للبیانات البعدیةالمدى  المدى للبیانات القبلیة
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63       33    

  الانحراف المعیاري للبیانات البعدیة  الانحراف المعیاري للبیانات القبلیة 

22.26  24.23  

التباین) یتضح:–الانحراف المعیاري -المدىمن خلال عرض مقاییس التشتت (

ط. ییس صورة جیدة على مدي تشتت القیم عن المتوسأعطت المقا

لفاعلیة  یر متحیّز غویمكن أن نقول أن مقاییس الإحصاء الوصفي قدمت لنا تقدیر رقمي 

  الذي افترضناهالتدریبيالبرنامج 

  Statistique inférentielleالمعالجة بالإحصاء الاستدلالي

متوسطات علامات عینة فيالإحصائیة)لاختبار الفرضیة الدالة بوجود فروق (الدلالة 

      البعدي تم القیام بما یلي:–التلامیذ في اختبار مهارات التفكیر الأساسیة القبلي 

القبلیة لمعرفة التغیّر الحاصل في المتغیّر -البعدیة الاختبار إیجاد الفروق في درجات .1

التابع. 

ى تقل:" الأسلوب المباشر" علیٌفسّر الفرق الحاصل أنّه نتیجة تأثیر المتغیّر المٌس.2

المتغیّر التَابع اكتساب مهارات التفكیر الأساسیّة. 

أخیرا تمّ اختبار دلالة الفرٌوق لمعرفة إذا كان الفرق دال أو غیر دال، بعد تحدید .3

جة الحریّة ومٌستوى الدلالة. ر د

  2d) : مربع الفروق 18جدول رقم (
   dD2  بعدد  قبل  

1  0509  04  16  

2  03  10  07  49  

3  04  08  04  16  

4  05  10  05  25  

5  04  09  05  25  

6  04  10  06  36  

7  03  07  04  16  

8  04  08  04  16  

9  04  08  04  16  
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10  5  09  04  16  

11    05  10  04  16  

12  05  09  04  16  

13  04  07  03  09  

14  03  06  03  09  

15    04  08  04  16  

16  03  09  06  36  

17  04  10  06  36  

18  04  10  6  36  

19  04  09  05  25  

20  05  09  04  16  

21  04  07  03  09  

22  06  10  04  16  

23  04  08  04  16  

24  05  09  04  16  

25  02  08  06  36  

26  04  10  06  36  

27  05  09  04  16  

28  04  10  06  36  

29    04  10  06  36  

30  05  09  04  16  

            Nom d2=679                          N°=   139                                                     

                                         

حساب متوسط الفرق بین الدرجات عند مستوى مھارة جمع المعلومات (الملاحظة).1

حساب الانحراف المعیاري للفروق.2
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  =24.36

  

  ةلالَ ستوى الدّ ة عند مٌ وبَ حسٌ والمَ ةیولَ دئیة الجَ تّاقیمة الال:)19رقم(جدول 

  دلالة الفروق  القیمة التائیةّ                  

  الجد ولیة  المحسوبَة

  دال  2,46  24.36،

  :لفرضیة الأولىالكمیة لنتائج التفسیر 

مع درجات عینة البحث في اختبار مهارة جبین متوسطيتشیر النتائج إلى وجود فروق

ومعنى هذا أن الفرضیة 24.36.المعلومات لصالح التطبیق البعدى، حیث بلغت قیمة ت

.عند مهارة جمع المعلومات  التدریبيالأولى تحققت مما یدل على فاعلیة البرنامج 

  :النتائج الكمیة للفرضیة الأولىمناقشة 

جمع المعلوماتمهارةعند التدریبيالبرنامجقدمهلماالبعديالقیاسفيالتلامیذ أداءتحسن

  :بما یليالنتائجهذهتفسیرویمكن

وتطویرهاإلیهاوالرجوعم للمعلومات (التلامیذ العینة التجریبیة) تذكرههم و حفظسهولة

هر هذا ظویأخرىمعلوماتوبینبینهاوروابطعلاقاتجادو إیأجدیدةوتعزیزها بمعلومات

  فیما یلي:

مإلى بیئتهنقلتهم لال أنشطة خي للمعرفة العلمیة، من التركیز على الجانب التطبیق-

سین ح، كل ذلك ساهم قي تمبهتحیطالتيالظواهر ونویفسر ،مفیما یدور حولهوالیفكر 

كماالعمل،إلىالأخرىالحواستستدعيالملاحظاتكما أن ،وتطبیق المعرفة العلمیة
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مانتذكرفنحنإلیها،نحتاجيالتالحركةووالأصواتصوربالالدماغتغذیةعلىتساعد

نسمعه.ماتذكرمنبكثیرأكثرونكتبهنراه

:ومنهاالتدریبيالبرنامجتدریسخلالالمستخدمةالفنیاتإلىتحسنالرجعیكما

كلمنتطلبالباحثةكانتحیث،عالبصوتالتفكیرعلىللتلامیذالفرصةإتاحة  -

والسلبیاتالایجابیاتوضحتُ ثمومنحل النشاط بهقیامخلالالذهنیةعملیاتهوصفتلمیذ 

مهاراتعلىالتدریبجوهریعدماهوالمهمةأداءخلالالأخطاءاكتشاف، فیهاوقعالتي

مراتب التطور التكنولوجي الهائل ودخولنا عصر  الكمبیوتر ثم الأنترنت جعللأن الملاحظة

وأن تغییر مراتب الحواس 1رفة من الأذنالحواس تتغیر، فالعین أعلى في هرم استقبال المع

ترنا هذه المهارة خلذاك ابما یتماشى مع متطلبات العصریعنى أنظمة التعلیم یجب أن تتغیر

  ."الملاحظة"

هاوسودراسة "بالأردن ( 2003)عصلان،المساعیدوتتفق هذه الدراسة مع نتائج دراسة

   2003 )   برهامأریجةدرَاس)Householter Schrock1997" (وشروكهولتر،

  الثانیةلفرضیةلحلیل الإحصائيتال. 4

  تحلیل النتائج:-

حساب الفروق ین الدرجات- 

  لمهارات تنظیم المعلوماتالبعدي  البیانات الكمیة القبليالقیاس نتائج )20جدول رقم (     

  بعد   قبل  الافراد

1  25  42  

2  30  39

3  23  38  

4    26  39  

5  42  48  

6  19  32  

7    25  42  

                                                          

تلقیناها نحن سمعیة تماما. المعرفة التي 1



یرھاستحلیل، مناقشة النتائج وتف                                    الفصل الرابع                   

99

8  33  46  

9  29  41  

10  34  46  

11    32  48  

12  19  27  

13  24  39  

14  28  39  

15    34  46  

16  22  35  

17  27  42  

18  33  45  

19  29  46  

20  35  47  

21  31  42  

22  41  48  

23  30  42  

24  27  39  

25  22  46  

26  25  41  

27  36  45  

28  23  38  

29    36  42  

30  24  29  

£N  = 1239                 £N= 864                                  

  نَحتاج إلى قیمَة من أجل التّوضیح والمٌقارنَة.) خامة 20قیم جدول رقم (

  .الدراسةلأغراضةإذن نٌلخص البیَانَات وذلك بإتبَاع طٌرق الإحصٌاء الوصفي المناسب

  لإحصاء الوصفيتلخیص البیانات با

  مقاییس النّزعة المركزیّة) 21جدول رقم (. 1

  المتوسط الحسابي ألبعديدرجة   درجة المتوسط الحسابي القبلي

28.08                  41.03         

  درجة الوسیط الحسابي البعدي.  درجة الوسیط الحسابي للقیاس القبلي 

51.5  78.5  
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  منوال البیانات البعدیة  منوال البیانات القبلیة

52  92  

یص البیانات ووصفها المنوال) ساعدتنا في تلخ- الوسیط -مقاییس النّزعة المركزیّة (المتوسط 

  وقدمت لنا معلومات حول الوضعیة العامة للتوزیع التي تشیر إلي أن :

قیّم  (المتوسط  ،الوسیط  ،المنوال) البعدیة  التي تتمركز أو تتجمع حولها القیّم الأخرى  

  تفوق القیم القبلیة لمقاییس النّزعة المَركزیة التي تتجمع حولها البیانات الأخرى.

  مقاییس التشتت)22ل رقم (جدو.2

  التباین للبیانات البعدیة  التباین للبیانات القبلیة 

293.9         225.5       

  المدي للبیانات البعدیة  المدى للبیانات القبلیة

62          53      

  الانحراف المعیاري للبیانات البعدیة  الانحراف المعیاري للبیانات القبلیة 

17.14  15.01  

التباین) یتضح:–الانحراف المعیاري -المدىل عرض مقاییس التشتت (من خلا

أن ویمكن أن نقول،تشتت القیم عن المتوسطىأعطت المقاییس صورة جیدة على مد

رضناهیر متحیّز للأثر الذي افتغمقاییس الإحصاء الوصفي قدمت لنا تقدیر رقمي 

  2d) مربع الفروق 23جدول رقم (   

الأفراد

  

  D2d  د بع  قبل 

1  25  42  17  289  

2  30  3909  81  

3  23  38  15  225  

4  26  39  13  169  

5  42  48  06  36  

6  19  32  13  169  
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7  25  42  17  289  

8  33  46  13  169  

9  29  41  12  144  

10  34  46  12  144  

11  32  48  16  256  

12  19  27  08  64  

13  24  39  15  225  

14  28  39  11  121  

15  34  46  12  144  

16  22  35  13  169  

17  27  42  15  225  

18  33  45  12  144  

19  29  46  17  289  

20  35  47  12  144  

21  31  42  11  121  

22  41  48  07  49  

23  30  42  12  144  

24  27  39  12  144  

25  22  46  24  576  

26  25  41  16  256  

27  36  45  09  81  

28  23  38  15  225  

29  36  42  06  36  

3024  31  07  49  

Nom d2=5177                    Nom D= 377                                                                                                              

المعلوماتات تنظیم ساب متوسط الفرق بین الدرجات عند مستوى مهار ح.1

حساب الانحراف المعیاري للفروق .2
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  ئیة الجَدولَة والمَحسٌوبَة عند مٌستوى الدّلالَةتّاالقیمة ال:)24رقم(جدول 

  دلالة الفروق  القیمة التائیّة                  

  الجد ولیة  حسوبَةالم

  دال  2,46  17.69

    

  الثانیة:لفرضیةالكمیة لنتائج المناقشة 

تشیر النتائج إلى وجود فروق بین متوسطي درجات عینة البحث في اختبار مهارة تنظیم 

وهذه القیمة ذات 17.69المحسوبة قیمة تبلغتالمعلومات لصالح التطبیق البعدى، حیث 

یبير التدأن الفرضیة الثانیة تحققت مما یدل على فاعلیة البرنامج دلالة إحصائیة ومعنى هذا

  عند مهارات تنظیم المعلومات.
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  الثانیة:لفرضیةالكمیة لنتائج التفسیر

العینة تلقتهماإلى، تنظیم المعلوماتمهاراتدرجاتمتوسطاتارتفاعتفسیرویمكن

حاً واضالفرقكانحیث،المشكلاتاجهةمو عندالمهاراتتلكاستخدامكیفیةعلىلتجریبیةا

.والبعديالقبليالتطبیقینفيالتلامیذ أداءفي

  ،حتى في أبسط الأنشطة،الحللعملیاتعشوائیةتمحاولاالكانتالقبليالتطبیقففي

ماوهوالخطواتتسلسلعلىالحفاظوكیفیةالتنظیممهاراتاستخدامكیفیةعلىواتدربكما

عقلیةعاداتیهم لدتكونتحیثتلامیذ العینة التجریبیةلالبعديالأداءعلىبدورهانعكس

  عند مهارات التنظیم.المشكلاتمواجهةعندیتبعونها

إلى ىالتصنیف من مستو مثلا،التنظیممهاراتنموعلىتدلالتيالعباراتأمثلةومن

  :مثلانجدتصنیفيالجمیع الفروق الممكنة بین مفردات النظامستنفذتَ أخر حتى 

  مواد تثیر الحساسیة بالاستنشاق                             

  

    

  العطور. 2الغبار              . 1            

  

  غبار المنزل     غبار التراب       غبار النشارة    

  

نا من لننا انتقإن الغبار یمثل فئة عامة یندرج تحتها غبار المنزل، النشارة، التراب أي أ

  إلى أخر.ىمستو 

على ربط المعارف الجدیدة بما التلامیذ مراعاة التتابع في عرض المادة العلمیة، زاد من قدرة 

التشویقالمقارنة تضیف عنصرلدیهم من معارف سابقة، فأصبح التعلم ذا معنى، فمثلا 

جدیدا لم یألفه من شیئایان عندما یواجه الفردحفي كثیر من الأوالإثارة للموقف التعلیمي،

عن شيء مألوف سبق أن اختبره  ،قبل یلجأ بصورة  تلقائیة لعملیة بحث في مخزونه المعرفي
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، من المؤكد أیضا أن المقارنة لیست مهارة تفكیریة لنقل حتى یتمكن من إمكانیة نقل المعرفة

،الإنسانمعارف في تولید وتنظیمالمعلومات فحسب لكنها مهارة تفكیریة تلعب دورا هاما

، فإذا كانت مهارة الملاحظة تصدرت جمیع مراتب الحواس في هذا لجمیع المهارات الأخرى

  2عصر التكنولوجیة، فان مهارات تنظیم المعلومات تمثل نوعا من التحدي للتفكیر الإبداعي

ودراسة بالأردن ( 2003 )عصلان،المساعیددراسةوتتفق هذه الدراسة مع نتائج دراسة

  ) Householter Schrock1997" (وشروكهولتر،هاوس"

  ةلثالثالفرضیة.التحلیل الإحصائي 7

   29/:المعلوماتفسیرات تلمهار البعدي  البیانات الكمیةالقبليالقیاس نتائج ): 25جدول رقم (

  بعد   قبل  الأفراد

1  19  26  

2  18  27  

3  15  23  

4  21  27  

5  17  22  

6  15  26  

7  17  25  

8  15  27  

9  19  25  

10  20  27  

11    23  28  

12  22  26  

13  14  25  

14  15  27  

15  19  26  

16  22  27  

17  23  27  

18  19  24  

19  18  26  

20  23  27  

21  21  27  

                                                          

وبالتالي تولید ابداعى تطویر نظم تصنیفیة جدیدة هو كشف عن علاقات سببیة  بین المتشابهات 2
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22  16  23  

23  18  24  

24  22  26  

25  16  27  

26  24  27  

27  16  27  

28  15  25  

29    23  28  

30  22  27  

                                     =567£                    779=£  

الجدول فيعةم المجمقا) نٌلاحظ  عدد كبیر من الأرقام وهذه الأر 25من خلال الجدول رَقم (

عدي، البة واضِحة عن درجات العیّنة التجریبیة في القیاس القبلى ر فكعطاءإلا تٌفیدنا في 

إلا أننّا نحتاج إلى اس القبلي البعدي،ت بصفة عامة أن هنّاك فٌروق في القیٌ ر الفكرة أظه

  قیمة من أجل التّوضیح والمٌقارنة. 

  اض البحث.ر صفي المناسبة لأغوَ انات وذلك بإتبَاع طٌرق الإحصٌاء الیإذن نٌلخص الب

الإحصاء الوصفي

  مقاییس النّزعة المركزیّة): 26جدول رقم (. 1

  ألبعديدرجة المتوسط الحسابي  درجة المتوسط الحسابي القبلي

18.9                  25.96         

  درجة الوسیط الحسابي البعدي.  درجة الوسیط الحسابي للقیاس القبلي 

51.5  78.5  

  منوال البیانات البعدیة  منوال البیانات القبلیة

23  27  

ها المنوال) ساعدتنا في تلخیص البیانات ووصف- الوسیط -مقاییس النّزعة المركزیّة (المتوسط 

  وقدمت لنا معلومات حول الوضعیة العامة للتوزیع التي تشیر إلي أن:
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التي تتمركز أو تتجمع حولها القیّم الأخرى  تفوق المنوال) البعدیةالوسیط،قیّم  (المتوسط،

  البیانات الأخرى.القیم القبلیة لمقاییس النّزعة المركزیة التي تتجمع حولها

  تتمقاییس التش) 27جدول رقم (.2

  التباین للبیانات البعدیة  التباین للبیانات القبلیة 

293.9         225.5       

  المدي للبیانات البعدیة  المدى للبیانات القبلیة

62          53      

  الانحراف المعیاري للبیانات البعدیة  الانحراف المعیاري للبیانات القبلیة 

17.14  15.01  

التباین) یتضح:–الانحراف المعیاري -المدى(من خلال عرض مقاییس التشتت 

أن ویمكن أن نقول،أعطت المقاییس صورة جیدة على مدي تشتت القیم عن المتوسط

فترضناهاالمتقدیر رقمي عیر متحیّز مقاییس الإحصاء الوصفي قدمت لنا

  2d) : مربع الفروق 28جدول رقم (

الأفراد

  

  D2d  بعد   قبل 

1  19  26  07  49  

2  18  27  09  81  

3  15  23  08  64  

4  21  27  06  36  

5  17  22  05  25  

6  15  26  11  121  

7  17  25  08  64  

8  15  27  12  144  

9  19  25  10  100  

10  20  27  07  49  

11  23  28  05  25  

12  22  26  04  16  

13  14  25  11  121  

14  15  27  12  144  
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15  19  26  07  49  

16  22  27  05  25  

17  23  27  04  16  

18  19  24  05  25  

19  18  26  08  64  

20  23  27  04  16  

21  21  27  06  36  

22  16  23  07  49  

23  18  24  06  36  

24  22  26  04  16  

25  16  27  11  121  

26  24  27  03  09  

27  16  27  11  121  

28  15  25  10  100  

29  23  28  05  25  

3022  27  05  25  

        Nom d2= 1772            Nom D=216                                                                                                

حساب متوسط الفرق بین الدرجات عند مستوى مھارة جمع المعلومات .-1

حساب الانحراف المعیاري للفروق-2
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  ةلالَ ستوى الدّ وبة عند مٌ والمحسٌ ةلیوئیة الجدتّاالقیمة ال:)29رقم(جدول 

  دلالة الفروق  القیمة التائیةّ                  

  الجد ولیة  المحسوبَة

  دال  2,46  14,69

  :الثالثةلفرضیةالكمیة لنتائج المناقشة . 8

درجات عینة البحث في اختبار مهارة تفسیر متوسطيبینتشیر النتائج إلى وجود فروق

ومعنى هذا أن الفرضیة 14,69الح التطبیق البعدى، حیث بلغت قیمة تالمعلومات لص

  .لمعلوماتمهارات تفسیرعند یبير التدالثالثة تحققت ممّا یدل على فاعلیة البرنامج 

  :الثالثةلفرضیةالكمیة لنتائج التفسیر. 9

لتجریبیةتلقته العینة اماالمعلومات إلىمهارات تفسیر درجاتمتوسطارتفاعتفسیریمكن

  المشكلات.مواجهةعندالمهاراتتلكاستخدامكیفیةعلى

إن البرنامج التدریبي القائم على مهارات تفسیر المعلومات قد دفع بأفراد العینة التجریبیة إلى 

3المشاركة بفاعلیة (جمع المعلومات، تنظیم المعلومات وتفسیرها) فكان التعلم تراكمي

)Cumulative (4مبدأ انتقال أثر التعلموبالتالي تحقق.  

                                                          
یكون التدریس مبنیا على ما تعلمه التلمیذ في الدروس تستعمل هذه الكلمة لوصف ترتیب تدریس المهارات فتراكمي3

  السابقة

فیه یحدث لدى المتعلم نتیجة لعملیة التعلیم( أبو مسعد نجاح2011) 4  أثر التعلم: تغییر مرغوب



یرھاستحلیل، مناقشة النتائج وتف                                    الفصل الرابع                   

109

عندما عُرضت على التلامیذ الجداول وطلب منهم استخلاص معنى منها أو تفسیرها فواقع 

  ( أي جمع المعلومات أولا)یشاهدونأنهم كانوا أمام مهمة تستدعى إعطاء تفسیر لما الأمر

  .وقد تكون التفسیرات نتیجة إجراء مقارنات (مهارة تنظیم المعلومات)

ما یؤدي عدم دقة الملاحظة إلى سوء التفسیر أو خطأ الاستنتاج، وأحیاناً قد یكون غالباً 

شرنا لمرات كثیرة أنه من غیر الممكن أ، لذا الخطأ ناجماً عن الخلط بین الحقیقة والاستنتاج

  .فصل مهارات التفكیر عن بعضها البعض

إذا كانت البیانات تدعم ا دقة التفسیر في ضوء الحقائق المعطاة للتأكد ممّ ویمكن فحص

تم تدریب إذالتفسیر بالفعل، وهذا ما تحقق عند أفراد العینة التجریبیة في القیاس البعدى 

  .ثم تفسیرها ومقارنتها مما ولد لدیهم الشعور بالمتعة،التلامیذ على قراءة البیانات أولا

كن أن یتم ذلك التلخیص تتطلب التأمل وإمعان النظر في الموضوع. من الممأما عملیة 

الأفكار الرئیسة ثمُ إعادة بطرق عدة منها ترتیب الأحداث وفق وقوعها التاریخي، أو عدّ 

بنائها بصورة موجزة.. وعلى أي حال، لیس هناك طریقة واحدة للتلخیص، وبالتالي یمكن أن 

ة معرفة سابقة وخبر قد توفرت لأفراد العینة التجریبیة و یحقق الطلبة الغرض بطُرق عدة.

  .كما هو الحال في عملیات المقارنة والتصنیف،مكنتهم من  إتقان مهارة  التلخیص

ودراسة بالأردن ( 2003)عصلان،المساعیددراسةوتتفق هذه الدراسة مع نتائج دراسة

2003.برهامأریجدرَاسة)Householter Schrock1997" (وشروكهولتر،هاوس"
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  خلاصة

لحساب الفروق بین Tتائج المتحصل علیها من خلال استخدام اختبار من خلال الن      

.درجات القیاس القبلي والبعدى اتضح أن الفرضیة العامة تحققت بتحقق الفرضیات الجزئیة

حللنا البیانات الناتجة عن تطبیق الاختبار بأدوات الإحصاء الوصفي قدمت لنا قیم رقمیة 

  .یزة لما افترضناهحمختزلة غیر مت

أجبنا عن فرضیات الدراسة بالمعالجة الإحصائیة الاستدلالیة، ناقشنا النتائج من خلال       

المتحصل علیها بقبول الفرضیات الإحصائیة، فسرنا النتائج بالاستناد إلى النتائج الإحصائیة

  الإطار النظري والدراسات السابقة.

یرین أو مجموعة متغیرات استناداً استنتاج غیر نهائي أو تجریبي من شأنه أن یربط بین متغ

لمعلومات أولیة متوافرة بهدف تفسیر طبیعة العلاقات بین هذه المتغیرات أو التوصل إلى 

  تعمیمات أو حل مشكلات قائمة.

أما الافتراض فهو عبارة عن مسلمة أو حقیقة أو معلومة قد لا تكون مكشوفة في النص أو 

الموقف أو مضمون الرسالة على استخلاص ما بها الكلام أو الرسالة، وتتوقف عملیة فهم

  من افتراضات بین السطور.
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الاستنتاج العام :

فقد التفكیر،مهارات أصحاب الاتجاه المباشر لتدریسا توصلنا إلیهي ئج التاأیدت النت       

عند لال وجود فروق دالة بین القیاس القبلي والبعدىخاتضحت فاعلیة البرنامج التدریبي من 

مستوي كل بعد .

  :  تفسیرهاىسة المیدانیة إلالدرالالنتائج التي تَم عرضٌها من خلالتوصلنا من خلا

تدعیم أراء أصحاب الاتجاه المباشر لتعلیم التفكیر وذلك بالتركیز على مٌتغیّر الأسلوب 

حلیل الإحصائي أن هناك فٌروق عند مستوى الدلالة التالماشر، اتّضح من خلال 

)=0.01α ٌحَیث (  

قبول ممّا سَمِح لنَا بت عند بعد مهارة جمع المعلوما24.36المَحسٌوبَة Tبَلغَت قیمَة 

  الفرضیة الإحصائیة

قبول ممّا سمح لنا بمهارات تنظیم المعلومات عند بعد17.69المَحسٌوبَة Tبَلغَت قیمَة 

  .الفرضیة الإحصائیة

قبول ممّا سمح لنا بعند بعد مهارات تنظیم المعلومات 14.69المَحسٌوبَة Tبَلغَت قیمَة 

  .الفرضیة الإحصائیة

من خلال هذه الدراسة التي هاتٌعتبٌر هذه النقاط أهّم الاستنتاجَات التي توصَلنا إلی

البعدي. وضَرورة التفكیر في دراسة -انطلقت من تصمیم المجموعة الواحدة الاختبار القبلي

ب تَدریس التفكیر یتضّمن الكثیر من التَجَارب المیدَانیَة، فَهو وَثیق دَ مواضیع أخرى لأن أ

  ة بكافة مكوّنَات البرنَامج (الأهداف، المحتوى، الأنشطة، التقویم).الصّل

وأخیرا بالرغم العوامِل المٌتعدّدة الدخیلة والمٌتداخلة مثل الزمن، النضْج، القیاس، وسیلة القیاس 

سن تحت ساهم في وضٌوح و االتّركیز على المهار   إلاّ أنّ تٌؤثر في النتیجة  نأالتي یٌمكن 

ى دلالة المَفهوم وكیفیّة التجنید بها لحَلّ أنشطَة صَفیّة وغیر صَفیّة.المفهٌوم بمعن
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خلاصة

القولیخفيولاالتربويالتجدیدمراكزأبرز أنشطةیشغلالتفكیرمهاراتوتعلمتعلیمأصبح

التعلیمي النظامعلىالقائمینعلىالمسئولیةتقعوعلیهالمضمارهذافيتأخرتبأن بلادنا

.التنفیذقیدالمهمةهذهتجعلالتيالتعلیمیةالسیاساتباتخاذ

جهودمنجودته مهما بذلتوتحسینالتعلیمتطویرإلىالهادفةوالخططالأهدافإن-

التعلیميحال نظامنابقيإذاالمرجوةالجودةتحققلنإمكانیاتمنعلیهاصرفومهما

فاعلغیروجعلهوالكتابالمعلمخلالالمعلومات مننقلأسلوبیكرسالذي،حالهعلى

استخداموتعمیمالتفكیرمهاراتالتلامیذموتعلیللتفكیرالمجالیفسحلمإذایشاركلا

نستطیعلافإننا،التلامیذلدىهتوتنمیالتفكیرتحفزالتيالتدریسیةوالأسالیبالطرائق

  .التعلیمفيللجودةتحسینأوتطویرأيعنالحدیث

إلایكتسبهاأوعلیهایحصلفلنالتفكیرمهاراتأماالتفكیرعلىالقدرةیورثالإنسان-

تلكمنیستفیدلاوالمتعلموالمدرسة،المعلمبهیقومأنیجبماوهووالتعلمبالتعلیم

.عموماً حیاتهفيویستخدمهامنهایستفیدبلفقطالصفيالتعلمفيالمهارات

إطارفيالتربویة،المراجعدراسةضوءعلىوإنماعشوائیاً لیسالدراسةنا لهذهاختیار كان

البعضلدىلبسهنالكظهرالتحكیماستماراتبعضفيوردتالتيتوالملاحظاالآراء

التفكیرمهاراتاستخداموأسلوبجهةمنللتلامیذالتفكیرمهاراتتعلیمأسلوببینخلطأو

مادةالتفكیرمهاراتتصبحالأوللأسلوبافالتدریس،فيالمعلمقبلمنالتفكیروأسالیب

سیرفيوتطبیقهاخطواتهاعلىویتدربونتعریفهاعلىویتعرفونالتلامیذیتعلمهاتعلیمة

الأسلوبأما(هدف الدراسة الحالیة)  الدرسموضوعخارجوأشیاءموضوعاتوعلىالدرس

التفكیر،مهاراتعلىتعتمدطرائقأولأسالیبالمعلماستخدامیعنيتحدیداً فهوالثاني

التلامیذعلیهایتعلملاأنهاإلافعالةتدریسیةائقطر وهيتدریسیة،كطرائقالمعلمیستخدمها

.كبیرةأهمیةلههناالفرقإدراكوإنعلیهایتدربونولا
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لالكيالتفكیرلمهاراتإلیهاالمشارالاستخدامینبینالخلطعدمضرورةعلىنؤكدوعلیه

.المعلمدلیلتطبیقفشلأوتعثرإلىذلكیؤدي

النتائجهذهضوءفيوتفسیرهاالحالیةالدراسةإلیهاصلتتو التيالنتائجعرضبعد

،التعلیممراحلجمیعفيالتفكیرمهاراتبتنمیةالاهتماموباعتبارنا لسنا جهات وصیة نأمل

وهذه الدراسة یمكن أن تعد بدایة لدراسات أخرى.  والتعلیم،التربیةوزارةإشرافتحت
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الملاحق



1

الاختبار في صورتھ الأولیة)1ملحق رقم (

  

مھارة 

  الملاحظة 

  : النشاط الأول

م أشیاء كثیرة تحیط بك مثل السبورة، المكتبسأنظر جیدا داخل الق

  الطاولات، الخزانة.

  فیما تختلف ھذه الأشیاء عن بعضھا؟ 

  الخزانة؟    استعمالما ھي وظیفة 

  : نيالنشاط الثا

  یقي وصورتھ ما الفرق بین القلم الحق

  

  النشاط الثالث: 

  أنظر جیدا وفرق بین الفاكھتان؟ 

  

  ھل لھما نفس اللون بأيّ حاسة عرفت ذلك؟ 

  ھل لھما نفس الطعم بأيّ حاسة عرفت ذلك؟ 

  بأيّ حاسة عرفت ذلك؟ ةھل لھما نفس الرائح



2

  مھارة الملاحظة:النشط الرابع:

  

  النشاط الخامس:

ة أذكر أربعة أوجھ تشابھ بین السیارة والشجر

.............................................................-أ

............................................................- ب

  .............................................................-ج

  ..............................................................-د

  

  مھارة الملاحظة 

  

أذكر أربعة أشیاء لا یمكن تصویرھا بآلة تصویر

...........................................................-أ

...........................................................- ب

  ............................................................-ج

  ...........................................................-د 
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مھارة 

  المقارنة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  :الأولالنشاط 

  بین الجریدة والكتاب قارن 
  المقارنة

  أوجھ الإختلاف   أوجھ الشبھ                    
  .......................  الجریدة 

.......................  
.......................  

.......................  

.......................  
......................  

  .......................  الكتاب 
.......................  
.......................  

.......................  

.......................  
.......................  

  النشاط الثاني: 
  قارن بین المثلث والدائرة: 

  المقارنة
  أوجھ الإختلاف   أوجھ الشبھ

  .......................  المثلث  
.......................  
.......................  

.......................  

.......................  
......................  

  .......................  الدائرة 
.......................  
.......................  

.......................  

.......................  

.......................  
  النشاط الثالث:

  قارن بین العصیر والحلیب 
  المقارنة

  الاختلافأوجھ   أوجھ الشبھ 
  .......................  العصیر 

.......................  
.......................  

.......................  

.......................  
......................  

  .......................  حلیبال
.......................  
.......................  

.......................  

.......................  
.......................    



4

  

مھارات جمع المعلومات وتنظیمھا  المھارات 
  
لترتیبا

  النشاط الأول: 
  رتب الرسوم حسب عدد الطیور فیھا من الأقل إلى الأكثر 

  

  
  ترتیب حسب عدد الطیور ھو ترتیب وفق معیار.......................

  ....................الترتیب من الأقل إلى الأكثر ھو ترتیب ............
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  النشاط الثاني: 

  
  رتب الرسوم حسب عدد الحیوانات من الأكثر إلى الأقل 
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  رتب الرسوم من الأصغر إلى الأكبر 
  
  
  

  
  

  ب معیار ...........................................ر حسْ صوّ ت الٌ رتبْ 

.........................الترتیب من الأصغر إلى الأكبر ھو ترتیب .
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  النشاط الرابع: 
  ر إلى الأصغر. برتب الصور من الأك

    
  

  
  

  رتبت الصور حسب معیار .......................................

  الترتیب من الأصغر إلى الأكبر ھو الترتیب......................
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  النشاط الخامس: الترتیب 
  ر إلى الأصغر. بمن الأكرتب الصور

    
  
  

  
  

  رتبت صور الأقلام حسب معیار......................................

  الترتیب من الأطول إلى الأقصر ھو ترتیب ......................... 
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حسب الترتیب
  التسلسل الیومي 

للأحداث 

  النشاط السادس: 
  داث. رتب الصور حسب التسلسل الیومي للأح
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مھارات جمع المعلومات وتنظیمھا  المھارات 

التفسیر 
  النشاط الأول: 

  لوّن الإناء الذّي تتوقع أن یمتلئ قبل الثاني ............................

  .....................................................................لماذ؟ 
............................................................................  
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  التصنیف مھا

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  النشاط الأول
نظم كل مجموعة في القائمة الآتیة أربع مفردات إحداھا لا تنتمي للمجموعة، 

زھا استخرج المفردة المختلفة في كل مجموعة وبیّن وجھ الإختلاف الذي یمی

  عن الثلاث الأخرى. 

  لماذا؟   أین المختلف  المجموعة           الرقم 

      تفاح، جزر، برتقال، عنب.     1

      حمامة، أرنب، دجاجة، عصفور   2

      أسد، حمار، ثعلب، نمر    3

      أرز، سكر، عدس، بلاستیك   4

  

  النشاط التاني:

اطا، برتقال، موز، فیما یلي مجموعة من الأشیاء ھي: قھوة، حلیب، خبر، بط

  بصل. 

  المطلوب: صنّف ھذه المفرادات أو الأشیاء وفق الجدول التالي 

  فواكھ   خضروات   أغذیة   

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  
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مھارة 

  التصنیف 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الثالث:النشاط 
  مجموعة من : الأفعال، أسماء، حروف فیما یلي

  یبادرأفعال: رجع، یذھب، كتب، فاز، یسھم، 

  ،أسماء: زینّة، نورة، نعجة، ناقة، جرو

  حروف إلى و، ر، لا، ب 

  المطلوب صنّف ھذه الأفعال والأسماء والحروف وفقا للجدول التالي  

  حروف   أسماء          أفعال 

  

حروف   حروف عطف  حروف جر   أسماء حیوانات   أسماء عالم  مضارع  ماضیة
  نفي 

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

  : رابعالنشاط ال

  المواد: الغبار، حبوب، اللقاح، حلیب، ماء، ھواء فیما یلي مجموعة من 

  صنف ھذه المواد وفقا للجدول التالي:  

مشروبات خالیة من 

  الغازات 

مواد تثیر الحساسیة 

  بالاستنشاق 

مواد لا تثیر 

الحساسیة بالاستنشاق 

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  

-  
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  ة التصنیف مھار

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  النشاط الثاني: 

اجمع الحیوانات التي تنظر ناحیة الیمین مع بعضھا والحیوانات التي 

  تنظر ناحیة الیسار وحدھا 



14

  

  

  

  

مھارة 

  التصنیف 

  
  : ثالثالنشاط ال

  

  صل خطا بین الأشیاء من نفس المادة 
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مھارة 

  التصنیف 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الرابع: النشاط

  

  على الطیور وعلامة دائرة على الحیوانات (×) ضع علامة 
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17

  

  

  

    مھارة 

  التصنیف 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  : خامسالنشاط ال

على الحیوانات التي لا (×) لوّن الحیوانات التي تأكل لحمھا وضع علامة 

  .تأكل لحمھا
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  مھارة 

التلخیص.

  النشاط الأول: 

  السماء زرقاء وفیھا عدد كثیر من الغیوم البیضاء كانت 
كان عصفور یغرّد بشكل جمیل، فكرت لؤلؤ وھي تراقب العصفور، كم 

  ھو مدھش أو استطعت الطیران مثل ھذا العصفور. 
  الأسئلة: 

  ھل كانت لؤلؤ عمیاء -
-...................................................................
لؤلؤ مراقبة العصفور وھو یحلق في السماء ھل أحبت -
-...................................................................
ھل صحیح أن السماء لم تظم أيّ غیوم؟ -
-...................................................................

مھارة

التلخیص

  النشاط الثاني: 
  ة: أنا المعد

  أنا الجزء الذي یشبھ القریة في جھازك الھضمي 
بما الأوقاتأتحمل الكثیر من طبائع صاحبي الذي یفاجئني في كثیر من 

یناسبني ولا یناسبني من أنواع الأطعمة والأشربة ویتركني خاویة بلا 
  طعام في أوقات أخرى.  

  إذا كان الدم یمثل رئیس الخدم، فأنني رئیسة النظافة. 
الطعام مخلطا بلا نظام فأحوّلھ إلى أطباق تناسب حاجة الخلایا في أتلقى 

  جسمك. 
أتأثر كثیرا بمزاج صاحبي ألا تحس عزیزي التلمیذ بمیل إلى القيء في 

  المواقف الصعبة. 
أنا نشیطة أحب العمل وخیر من یریحني النشیط المحب لعملھ 

المدرسة. ویزعجني الكسلان الخامل بنوعك كلما دنا موعد ذھابھ إلى
  إنني صدیقة كل نشیط أفلا تحبون أن تكونوا من أصدقائي؟ 

  الأسئلة: 
في النص: أنا المعدة ھل النص یركز على المعدة أو على عمل .1

المعدة 
أكتب سؤالین یمكن أن یجیب عنھما النص..2
جبتك في النص وبیّن لماذا؟   عأكتب فكرة أ.3



1

الاختبار في صورته النهائیة

  

  مهارة الملاحظة 

  

  ن2

  

  

  

  

  ن2

  

  

  

  

  

  

  ن3

  

  

  

  

  

  مهارة جمع المعلومات.1

  النشاط الأول: 

  داخل القسم أشیاء كثیرة تحیط بك مثل السبورة، المكتب، الطاولات، الخزانة.

  فیما تختلف هذه الأشیاء عن بعضها؟ -1

الخزانة؟    استعمالما هي وظیفة -2

  ي: النشاط الثان-3

  ورَتِهِ ما الفرق بین القلم الحقیقي وصٌ - 1

  

  الفرق:..................................................................

.........................................................................  

  : لثالثاالنشاط 

  ا  حصول على المعلومات التالیة:انظر إلى الفاكهیتان وحدّد الحواس التي تمّ بها ال

  

  

    الطعم ، اللون ، الرائحة
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  الملاحظة

  

  

  

  

  ن2

  ن2

  :الرابعالنشاط

cm:بمحیطهماأحسبواسمامنهمالكلضعجیداتأملهماالآتیینالمضلعینإلیك

اسم المضلع.........                    اسم المضلع........................

....................................................cm:بمحیطهماحساب

…………………………  

  

  

  المقارنة

  

  ن4

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ( المقارنة)مهارات تنظیم المعلومات              

  النشاط الأول

                        

  قارن بین الجریدة والكتاب                  

  أوجه الإختلاف  أوجه الشبه

  .......................  الجریدة

.......................  

  

.......................  

.......................  

  

  .......................  الكتاب

.......................  

  

.......................  

.......................  
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  ن4

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ن4

  

  

  

  

  

  

  

  

  النشاط الثاني:

  قارن بین المثلث والدائرة:                        

  المقارنة

  أوجه الإختلاف  أوجه الشبه

  ......................  المثلث

......................  

  

.......................  

.......................  

  

  

  الدائرة

......................  

......................  

  

.......................  

.......................  

  

  

قارن بین العصیر والحلیبالنشاط الثالث:

  

  المقارنة

  أوجه الإختلاف  أوجه الشبه

  ......................  العصیر

......................  

.......................  

.......................  

  

  ......................  الحلیب

......................  

  

.......................  

.......................  
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  الترتیب

  ن1

  

  

  

  

  

  

  

  

  ن2

  

  

  ن1

  

  

  

  

  

  

  ن2

  مهارة الترتیب

  الأولالنشاط

  .رتب الرسوم حسب عدد الحیوانات من الأكثر إلى الأقل

  

  

  ..........الترتیب حسب عدد الحیوانات هو ترتیب وفق: معیار.............

  الترتیب من الأكثر إلى الأقل هو ترتیب ................................

  الثانىالنشاط

  رتب الرسوم من الأصغر إلى الأكبر .-

  

  

  

  رهو ترتیب وفق معیامن الأصغر إلى الأكبر الترتیب 

.......................................................................  
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ن1

ن2

  

ن2

  : لثالثاالنشاط

.رتّب الرسّوم حَسب عدد الطیور فیها من الأقل إلى الأكثر-

  

  الترتیب حسب عدد الطیور هو ترتیب وفق: معیار...............

  الترتیب من الأقل إلى الأكثر هو ترتیب ..........................-

  النشاط الرابع: 

  الاصغرمن الأكبر إلى رتّب الصور 

  

  

  رتبت صور الأقلام حسب معیار......................................-

الترتیب من الأطول إلى الأقصر هو ترتیب .........................-
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  ن1

  

  

  

  

  

  

  

  

  ن2

  

  

    ن2

  الرابعالنشاط 

  رتب الصور من الأكبر إلى الأصغر

  

  

  .......................................ور حسب معیارالصّ رتیب ت

  الترتیب من الأصغر إلى الأكبر هو ترتیب......................

  

  : خامسالنشاط ال

  رتب الصور حسب التسلسل الیومي للأحداث. 
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  ن 4

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ن4

  

  

  

  

  

  مهارة التصنیف

  النشاط الأول: 

  في القائمة الآتیة أربع مفردات إحداها لا تنتمي للمجموعة. 

استخرج المفردة المختلفة في كل مجموعة وبیّن وجه الاختلاف الذي یمیزها عن الثلاثة 

  الأخرى. 

  ذا؟ لما  أین المختلف  المجموعة           الرقم 

تفاح، جزر، برتقال،   1

  عنب.   

    

حمامة، أرنب، دجاجة   2

  عصفور 

    

  أسد، حمار، ثعلب، نمر  3

  

    

  النشاط الثاني

  فیما یلي مجموعة من الأشیاء ، حلیب، خبر، بطاطا، برتقال، موز، بصل. 

  المطلوب: صنّف هذه المفردات أو الأشیاء وفق الجدول التالي  

  كه فوا  خضروات   أغذیة   

 -  

 -  

 -  

 -  

  

 -  

 -  
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  ن4

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ن3

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  النشاط الثالث: 

  فیما یلي مجموعة من : أفعال، أسماء، حروف 

  رجع، یذهب، كتب، فاز، یرسم، نذهبأفعال:

  : زینة،  نورة، سعید،  نعجة،  فیل،  جروّ،أسماء

  ، إلى،  و،   ،  لا،  ب حروف

  صنّف هذه الأفعال والأسماء والحروف وفقًا الجدول التالي :  -

  حروف   أسماء     ل أفعا

أسماء   أسماء عالم  مضارع  ماضیة

  حیوانات 

حروف 

  جر 

حروف 

  عطف

  حروف

  نفى

 -  

 -  

  

 -  

 -  

  

 -  

 -  

  

 -  

 -  

  

 -  

 -  

  

 -  

 -  

  

 -  

 -  

  

  

  النشاط الرابع: 

  فیما یلي مجموعة من المواد: 

  غبار،  حبوب اللقاح،  حلیب،  ،  هواء،   عصیر، رائحة الفاكهة.-

  الي:  صنف هذه المواد وفقا للجدول الت-

موادلا تثیر الحساسیة   مواد تثیر الحساسیة بالاستنشاق   مشروبات خالیة من الغازات  

  بالاستنشاق  

 -  

 -  

 -  

 -  

  

 -  

 -  
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  ن3

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ن4

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  : خامسالالنشاط 

  فیما یلي مجموعة من المواد: 

  غبار،  حبوب اللقاح،  حلیب،  ،  هواء،   عصیر، رائحة الفاكهة.

  صنف هذه المواد وفقا للجدول التالي: 

  مشروبات

  الغازاتمنخالیة 

  مواد تثیر الحساسیة بالاستنشاق

  

مواد لا تثیر الحساسیة 

  بالاستنشاق  

.........  

.........  

.........  

.........  

..............  

..............  

  

  س:داسالنشاط ال

  على الحیوانات التي لا تأكل لحمها.(×) لوّن الحیوانات التي تأكل لحمها وضع علامة 
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  ن3

  

  

  

  

  

  

  

  

  (التفسیر)مهارات تفسیر المعلومات

  النشاط الأول:

لحوادث المرور البیانات الخاصة بالوفیات المسجلة2013أظهرت الإحصائیات لعام   

  لنحوّ التالي: حسب الجنس وفئة العمر، وكانت النتائج على ا

  وفیات حوادث المرور                      

  الجنس

  العمر
  المجموع  إناث  ذكور

  64  15  37  سنة30أكثر من 

  4  2  2  سنة30أقل من 

  84  36  48  المجموع

  

  :فسر البیانات الواردة في الجدول-

..............................................................................  

...............................................................................  

...............................................................................  

...............................................................................  

...............................................................................  
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ن3

  

  : الثانىالنشاط

  لوّن الإناء الذّي تتوقع أن یمتلئ قبل الثاني

  

  

  

  لماذ؟..................................................................

  

  

  

  

  

  

  3ن

  

  

  

  

  

  

  

  النشاط الثالث: 

  أيّ الورود سینمو قبل الثاني.........................................

  

  

  

  ماذا؟ ..........................................................ل
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  ن2

  

  

  

  

  ن3

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ن5

  

  

  

النشاط الرابع

  ارتفاعاً.م801,ا ،م عرضً 1إذا كانت فتحة باب مستودع 

  أيّ من الآتي یمكن إدخاله من الباب؟ -1

  

  

  

  

م2. 5م وعرضه 2مكتب ارتفاعه-     

  سم.  60سم وعرضه 66صندوق ارتفاعه -

  فسر لماذا؟ 

  .....................>ا عرضً  2,5ارتفاعًام 2لان 

-.........................................................  

-..       .......................................................  

  التلخیصمهارة 

  النشاط الأول:

  كانت السماء زرقاء وفیها عدد كثیر من السحب البیضاء 

  كان عصفور یغرّد بشكل جمیل، فكرت لیلي  وهي تراقب العصفور،

  لو استطعت الطیران مثل هذا العصفور. !كم هو مدهش

  

  ة الأسئل

  هل كانت لؤلؤ عمیاء ؟

-...................................................................

م
1,

80

1م



13

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ن1

  

  

  

  

  ن2

  

  

هل أحبت لؤلؤ مراقبة العصفور وهو یحلق في السماء؟ 

-...................................................................

هل صحیح أن السماء لم تظم أيّ غیوم؟ 

-...................................................................

أكتب سؤالاً یمكن أن یجیب عنه النص.

السؤال: .........................................................؟

الجواب:..........................................................

  أنا المعدة                         النشاط الثاني: 

الذي أنا الجزء الذي یشبه القربة في جهازك الهضمي أتحمل الكثیر من طبائع صاحبي    

الأشربةیفاجئني في كثیر من الأوقات بما یناسبني ولا یناسبني من أنواع الأطعمة و

  ویتركني خاویة بلا طعام في أوقات أخرى.  

  ي رئیسة النظافة. إذا كان الدم یمثل رئیس الخدم، فأنن

أتلقى الطعام مخلطا بلا نظام فأحوّله إلى أطباق تناسب حاجة الخلایا في جسمك، أتأثر - 

  كثیرا بمزاج صاحبي ألا تحس عزیزي التلمیذ بمیل إلى القيء في المواقف الصعبة ؟ 

أنا نشیطة أحب العمل وخیر من یریحني النشیط المحب لعمله ویزعجني الكسلان الخامل - 

  عك كلما دنا موعد ذهابه إلى المدرسة. بتو 

  إنني صدیقة كل نشیط أفلا تحبون أن تكونوا من أصدقائي؟ - 

  

  الأسئلة: 

؟في النص: أنا المعدة هل النص یركز على المعدة أو على عمل المعدة .1
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  ن2

  

  

  

  

  ن5

.....................................................................

ن أن یجیب عنهما النص.أكتب سؤالین یمك. 2

  ........................................................................؟- 

..........................................................................؟- 

  ..أكتب فكرة أجبتك في النص وتبیّن لماذا؟        

  .....................................الفكرة ...........................

  لأن ..................................................................

......................................................................  

لخص نصانا المعدة.2

........................................................................  

.........................................................................  

.........................................................................  

........................................................................  

.........................................................................  

     ........................................................................

    .........................................................................

    ..........................................................................

  



1

).(المحتوي المنظمللبرنامج التدریبيالإطار التطبیقي:  3ملحق رقم

  الأول:النشاط 

الأهداف السلوكیة  إسم المهارة 

العروق ونظامالنباتات التلمیذأن یلاحظ -

اتات  للنبَ لاحظتهأن یصنّف التلمیذ بعد مٌ -

الملاحظة 

البسیطة 

العرض                   الخطوات 

بعد التمهید: 

  بعد مطالبة المعلم من التلامیذ جمع عددا من الأوراق الخضراء لنباتات مختلفة 

  .نكتب مهارة الملاحظة على السبورة-

:أقدّم المهارة على النحوّ الآتي -

، هي عبارة عن ملاحظة وتدوین ما نراه ،سنتناول مهارة جدیدة تدعى مهارة الملاحظة 

  تتطلب سبب أو هدف یستدعي تركیز الانتباه.

  وسط الخارجي.المنبواسطتها   یتم الحصول علي المعلومات

  .اءر لخضاهذه الأوراقظة عندما یطلب منكم ملاح:مثل

حیح علینا أن نسأل: لكي تكون ملاحظاتنا في الإتجاه الصّ    

  ما الذي ألاحظه ؟ -

نحن الآن سوف نلاحظ مختلف هذه الأوراق الخضراء لهذه النباتات. -

لماذا؟ -

لكي نلاحظ نظام العروق فیها -

عناصر الملاحظة ؟ -

سوف نلاحظ شكل الأوراق -

نظام العروق -

الفلقتین.       م نصنّفها إلى أوراق نباتات ذوات الفلقة الواحدة وأوراق نباتات ذواتث-

  

  

  

  

تقدیم المهارة.
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  النشاط الثاني: 

الأهداف                      إسم المهارة  

أن یصف التلمیذ الشكل الملاحظ -

أن یحدّد عناصر الملاحظة -

أن یقدم وصف تفصیلي للشيء  -

الملاحظة   

العرض                   الخطوات  

بعد التمهید: 

كتب كلمة ملاحظة على السبورة ن-

سأل التلامیذ عمّا یعرفون عنها ن-

مهارة  الملاحظةاستعمالمجال -

تقدیم المهارة  

الصحیح علینا أن نسأل الاتجاهلكي تكون ملاحظتنا في 

  ما الذي ألاحظه ؟ -

لماذا ألاحظه -

ما الشيء المطلوب ملاحظته -

عناصر الملاحظة:   

  الأجزاء - الطول           -

وظائف الأجزاء -اللون            -

الممیّزات والخصائص - الشكل           -

تصنیف الأشیاء - الحركة          -

  نلاحظ یجب أن نركز على ما نلاحظه ونحدّد ما سوف نلاحظه. هلكی

شرح المهارة 
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مهارة المثال التوضیحي على 

الهدف أن یصف التلمیذ شكل العلم من خلال الملاحظة

العلم                                             

العناصر                                            الوظائف                 

  قماش قوي نسبیا -1

  قماش رقیق -2

  له حامل معدنیة -3

  الحامل المعدني طویل -4

  ملون -5

  مستطیل الشكل -6

رفع في مكان بارز  یُ -7

  لكي یصمد أمام تأثیرات الشمس والمطر. -1

  لكي یرفرف مع الهواء -2

  لیثبت بقوة -3

  لكي یرفع العلم عالیا -4

  یعكس رمزا ما -5

  لكي تكون حركته إنسیابیة -6

لكي یكون ماثلا أمام الجمیع -7

  الوصف: 

العلم قماش قوي ملون، مستطیل الشكل له حامل معدني، یرتفع في مكان بارز یعكس رمزا وطنیا.  

  مراجعة خطوات المهارة 

  : العلم    ا الذي ألاحظهمَ 

  فه أصّ لكيْ   :  اذا ألاحظهلمَ 

  ر. اصِ ائف العنّ بعد وصفه أقوم بتحدید وظَ 

  تطبیق المهارة 

  ا فهَ صِ لة ویَ اء المضَّ أجزَ التلمیذ الهدف: أن یلاحظ 

  النشاط الثالث:

  تكلیف التلامیذ بما یأتي: 

جمع عیّنات من بعض النباتات مثل: نعناع، البابونج الخزامي ونتعرف على هذه النباتات من حیث: -

  الشكل، اللون، الرائحة.  

  م تقدیمها لمهارة الملاحظة/ ویتم تصحیح الواجبات بنفس الطریقة التي تّ 

،وملاحظتها من حیث الشكلیتم من خلال عرض النباتات :تقدیم المهارة، شرح المهارة، تطبیق المهارة 

  .الرائحة ،اللون
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(فتحي عبد .م بها الحصول على المعلومات من الوسط الخارجيالإشارة إلى الحواس التي تتدخل لیتّ 

ف).    بالتصرّ ، 160، ص2007الرحمن جروان: 

  "المقارنة"المهارة الثانیة:  

  :النشاط الأول

السلوكیةالأهداف        المهارة    

أنّ یحدد السّمة أو الخصائص البارزة -

  مةأن یقارن بمعیار السّ -

ة    وحَ ات المطرٌ وعَ به والاختلاف في الموضٌ أن یحدّد أوجه الشّ -

المقارنة     

العرض           الخطوات  

  بعد التمهید:

  .إنّ هدف الدرس هو تعلم مهارة تفكیر وهي المقارنة

تساعدنا على تنظیم المعلومات   المقارنة

الاختلافه وأوجٌ الشبه هأوجٌ تتطلب التعرف على -

اولة التلمیذ.   علم وطٌ اولة المٌ قارنة بین طَ شیئین أو فكرتین مثل مٌ ي تفحصّ یعنّ -

تقدیم المهارة  

ا لم یألفه من قبل، یلجأ بشكل في كثیر من الأحیان عندما یواجه أيّ واحد منّا شیئا جدیدً 

  (معارفه السابقة)تلقائي إلى مخزونه المعرفي

  یقارن الشيء الجدید بشيء یعرفه سابقا:  

مثل ما هذا؟ وماذا یشبه؟   یعرفه من قبلبشيء مقارنته   

  نة. ته في المقارَ نجاحه في التعامل مع الموقف الجدید على مهارَ یتوقف 

  :م من حیث ة وتتّ همّ إذن هنا المقارنة مُ 

  الطعم - الوزن     -الطول    -الشكل    -

الرائحة -    الاستعمال-العرض    - اللون     -

-   .......      ..........        ........     .......

شرح المهارة 

مثلا عندما نقارن بین طاولة المعلم (نقول المكتب من الأحسن) وطاولة التلمیذ یمكن طرح 

  ذ وتسجیلها على السبورة في أنّ هاتین الطاولتین تختلفان من حیث: عبارات على التلامی
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الصنع والوظیفة ویمكن تقدیم مثال بسبب إختلاف الإستعمال الشكل: الطول، العرض والحجم وذلك 

  على المهارة فیما یلي: توضیحي

    النشاط الثاني:

  قارن بین المثلث والدائرة 

الدائرة المثلث عناصر المقارنة 

  شكل هندسي -أوجه الشبه 

شكل مغلق -

  شكل هندسي -

شكل مغلق-

  جوانبه مستقیمة -أوجه الإختلاف 

فیه ثلاث زوایا -

له ثلاثة رؤوس -

یرسم بالمسطرة -

  جوانبها دائریة -

لیس بها زوایا -

لیس لها رؤوس -

فرجار بالترسم -

  

  أوجه الشبه بین المثلث والدائرة من حیث الشكل: 

  كلاهما شكلان هندسیان ومغلقان -

  أوجه الإختلاف: 

  عدد الرؤوس الإنشاء كیفیة الزوایا عدد -

  مراجعة خطوات المهارة: 

  تبعها عند إجراء مهارة المقارنة تتمثل فیما یلي: نالخطوات التي یجب أن   

  فكرتین أولة بشیئین ائص أو الصّفات ذات الصّ الخصّ فحصّ تأن ن-

.به بین هذه الموضوعاتبأوجه الشّ أن نعمل قائمة أخرى-

.أن نعمل على تلخیص أوجه الشبه ونقاط الإختلاف -

جابة عن الأسئلة الآتیة: ما الذي أن نحكم على مدى نجاح تطبیق هذه المهارة "المقارنة" من خلال الإ-

). 202، ص2008(الدكتور جودت .تمّ إنجازه بخصوص هذه المهارة 
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تطبیق المهارة: 

  . الاسترجاعطرق الذاكرة،السرعة،نوع العمالیات،قارن بین الدماغ الإنساني والحاسب الآلي من حیث: 

الحاسب الآليالدماغ الإنسانيوجه المقارنة

آلیةعقلیةنوع العملیات

سریعةبطیئةالسرعة

آلیةإنسانیةالذاكرة

التخزینالحفظالاسترجاعطرق 

  

إنّنا لا نستطیع أن نقوم بمهارة المقارنة ما لم نحدّد السمّة البارزة التي تتم بموجبها المقارنة في المثال 

السابق مثل الذاكرة. 

لا نستطیع أن نقول أنّ الحاسب الآلي ذاكرته قوّیة مقارنة بالدماغ الإنساني أنّها ضعیفة ما لم نحدّد سمة 

  )2007:(بكر نوفل، أبوجادو.الخصائص نبیّن أوجه الشبه والإختلاف "الذاكرة". وبعد تحدید السمات أو 

  :النشاط الثالث

الأهداف السلوكیة        إسم المهارة 

أن یقارن التلمیذ بین صورتین أمامه من حیث الإختلاف بینهما بوضع دائرة حوله. -

كلمتین (جمیل، جمیلة) من حیث الدلالة وعدد الحروف. بین أن یقارن التلمیذ -

رس والجزر.      ضأن یجد التلمیذ الشيء المشترك بین ال-

المقارنة   

العرض        الخطوات  

بعد التمهید 

عرض أمام التلامیذ مربعین من الكرتون مختلفین في الحجم واللون -

  ثم نسأل ماذا نسمي هذا الشكل؟ -

) 2)؟ ما لون الشكل رقم (01ما لون الشكل رقم (-

بین والاختلافما فعلناه الآن هو المقارنة بین شكلین یعني إیجاد أوجه الشبه -

شیئین  

نقوم بعرض بطاقتین: -

الأولى كتب علیها إسم جمیل -

تقدیم المهارة  
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الثانیة كتب علیها إسم جمیلة -

  إسم جمیل إسم لذكر أو لأنثى؟

م عدد حروفه ك

.التلامیذ بحلّ السؤالنكلّف -

  (المهم التركیز على مهارة المقارنة)  

نعرض صورة للجزر وصورة للضرس -

نسأل ما لون كلّ منهما؟ -

؟هل یتشابهان باللون. -

هل یشبه الجزر الضرس من حیث الشكل 

هل یوجد شبه بین الكلمتین من حیث الحروف  

المقارنة  

  )123، ص2007جادوبكر نوفل ابو (

  أهمیة مهارة المقارنة:     

یساعد التلامیذ الاختلافالمقارنة ضروریة من اجل التفاعل مع البیئة، كما أنّ إیجاد نقاط الشبه وأوجه 

  ) 201، ص2008(جودت سعادة: .في تنظیم معلوماتهم الجدیدة والقدیمة في آن واحد

وحدها فقط إنّها مبنیة على معارف سابقة ضروریة ولهذا قلنا م معلوماتنا الجدیدة إننا لا نستطیع أن ننضّ 

  في آن واحد.   

  التصنیفالمهارة الثالثة  :

  :النشاط الأول

الأهداف                                إسم المهارة 

.أقل أهمیّةيأنّ یصنّف التلمیذ أشیاء معطاة حسب أهمیتها من الأهم إل

  ، فواكه. خضرواتأنّ یصنّف التلمیذ النباتات المعطاة له إلى قائمتین: 

أن یصنّف التلمیذ الحیوانات المعطاة له إلى آكلة أعشاب وأكلة لحوم بطریقة صحیحة 

وفق الجدول المرسوم. 

التصنیف 

العرض                                 الخطوات  
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بعد التمهید: 

  أقدّم المهارة على النحوّ الآتي: 

سنتناول مهارة جدیدة تدعى مهارة التصنیف وهي عبارة عن عملیة توزیع أشیاء ضمن 

  قوائم معیّنة مثل: 

ورود حمراء :تصنیف الورود حسب اللون في قائمتین الأولى -

  والثانیة ورود بیضاء     

معك لو كنت ذاهبا إلى الصحراء، ماهي الأشیاء التي ستاخذها-

أكتب خمسة من الأشیاء التي یمكن أن تأخذها معك في هذه الرحلة. -

أوجّه السؤال الثاني:   

.اعدك ما هي أكثر هذه الأشیاء أهمیّة لك إذا إنقطعت في الصحراء ولم تجد أحدا یسٌ 

المهارة قدیمت

  

شرح المهارة   

العرض                               المهارة 

نقوم بعرض مجموعة من الصوّر لبعض النباتات ونسأل: -

ماذا تشاهدون في هذه الصوّر 

والآخر للخضرواتنقوم برسم جدول على السبورة یتكوّن من عمودین أحدهما -

  للفاكهة

ثم نسأل: -

من یساعدنا في توزیع هذه النباتات على الأعمدة المرسومة على السبورة أسئلة -

متتالیة: 

ماذا تأكل القطة: -

(أجوبة التلامیذ) -

نسمي الحیوانات التي تأكل اللحوم؟ ذاما-

. للحوممن یعطي مثالا على حیونات أكلة ا-

ماذا تأكل الماعز: -

(أجوبة التلامیذ)-

من یعطي مثالا عن الحیوانات أكلة الأعشاب  -

  

  

التصنیف 
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تطبیق: 

الخروف، الدب، الحصان، نات التالیة إلى أكلة لحوم وأكلة أعشاب: اصنّف الحیو -

     . الأسد، النمر، البقرةالكلب، الحمار، الحصان، 

  ). 125، ص2007: (أبو جادو، بكر نوفل  

  النشاط الثاني: 

الأهداف السلوكیة  إسم المهارة 

أنّ یصنّف، الأشیاء ضمن مجموعات بناءا على خصائص مشتركة. 

أن یسمى المجموعات أو ترمیزها  

التصنیف 

العرض                          الخطوات  

أكتب كلمة "تصنیف على السبورة" 

  تجمیع الأشیاء التي تشترك بنفس الخصائص 

  صفات مشتركة بینها.  أوتنظیم الأشیاء في مجموعات على أساس خصائص 

  تجمیع، فرز، تبویب 

  متى نصنّف: 

عندما تكون البیانات غیر منظمة -

عندما تكون البیانات مزدحمة وكثثرة یصعب الإحاطة بها -

عندما تكون البیانات لیست مفهومة -

  كیف نصّنف: 

نحدّد عنوانا لفئة حالما نجد شیئین متشابهین-

نسخدم العناوین لإلحاق المتشابهات -

  ماذا نفعل 

فئات إذا كانت البیانات في فئة وكانت البیانات أو المعلومات متنّوعة نعید تكوین-

فرعیّة  

تقدیم   - 1

المهارة 

  

  

           كلمات 

  مرادفة 

شرح المهارة

  ولإتقان مهارة التصنیف یجب إتقان مهارة المقارنة أولا: 

  لأنه یتوجب البحث عن أوجه الشبه وأوجه الإختلاف. 

  مثال توضیحي على مهارة التصنیف: 
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  فیما یلي مجموعة منت الأشیاء هي:   

  . طماطمبصل،برتقال، لحمة، سمك،   بطاطا، بطیخ،تفاح،جبن،موز، حلیب، 

  المطلوب: 

  تصنیف هذه المفردات أو الأشیاء وفق الجدول التالي: 

صنیف لحلّ التمرین: أن نرجع إلى قواعد التّ قبل أن نصنّف یجب أولاً -

هنا نصنّف لأنّ البیانات غیر منظمة -

یتم التصنیف بتحدید عنوان لكلّ فئة. -

فواكه. -   أغذیة یومیة-   الخضروات وحدهاهنّا مثلا -

  المعرفة اللازمة: 

معرفة صنف الخضروات، صنف الفواكه وكلّ ما لا یدخل في هاذین الصنفین نحدّد له عنوان آخر مثلا

  : أغذیة یومیة.

  فواكه  خضروات  أغذیة یومیّة

................................  

................................  

................................  

................................  

................................  

................................  

...............................  

...............................  

...............................  

  مراجعة خطوات مهارات التصنیف

  نتبع الخطوات التالیة في التصنیف:  

ملاحظة المجموعات المختلفة للأشیاء المحیطة بنا -

المقارنة بین الخصائص المختلفة للمجموعات -

نجمع الأمور أو الأشیاء ضمن مجموعات بناءا على خصائصها المشتركة -

تسمیة المجموعات أو ترمیزیها -

  ) 422، ص2008(جودة سعادة: تطبیق خطوات مهارة التصنیف -

تطبیق المهارة: 

: بالاستنشاقثیر الحساسیة صنّف المواد التي ت-

غبار، زیت، حبوب اللقاح، الفطریات، ماء، حلیب. -
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  مواد تثیر الحساسیة بالاستئناف 

  

  

الغبار                            حبوب اللقاح                           الفطریات   

إنّ هذا التصنیف یفتقر إلى الشمولیة أي تصنیف "حسب ما ورد في نص التمرین فقط یمكن أن 

  نظیف"العطور" أیضا التي تثیر الحساسیة عند إستئنافها. 

  إذن عندما نصنّف نعتمد على العناصر الأساسیة أي إیجاد الصفة الأساسیة المشتركة.  

  فمثلا: 

ستبعد لون ا ما نصنّفها حسب "النّوع" ویٌ طلب منّا تصنیفها فغالبً ات ویٌ ارَ ى لنا قائمة من السیّ عطَ عندما تٌ 

  صنیف. اس للتّ ات كأسَ ارَ السیّ 

  التصنیف مثلا: فئة الغبار تصنّف إلى: أما عندما ننتقل إلى المستوى الثاني من-

    

  

نلاحظ أنّ كلما إنتقلنا من مستوى إلى آخر نستبعد الفروق في المفردات (أي التقارب في المجموعة) مثلا 

  ). 168،169، ص2002(فتحي جروان: .الصفة المشتركة في المجموعةهنا الغبار هي 

بیان أهمیة مهارة التّصنیف: 

تساعدنا على تصنیف الأشیاء من حولنا -

). 425، ص2008تساعدنا في تذكر المعلومات التي تعلمناها (الدكتور جودت أحمد سعادة: -

في المعرفة الإنسانیة والتي تعتبر شرطا أساسیا إن عملیة التصنیف مهارة لا زمة وضروریة لبناء المفاهیم 

  ). 90، ص2007: للتفكیر (أبوجادو، بكرنوفل

الترتیب الرابعة : المهارة

الأهداف السلوكیة إسم المهارة 

أن یرتب التلمیذ مجموعة من الأشیاء المعطاة من الأكبر إلى الأصغر -الترتیب 

  ترتیبا صحیحا 

أن یرتب التلمیذ مجموعة من الحروف حتى یحصل على كلمات -

صحیحة لها معنى 

الغبار 

غبار النشارة                          غبار الأتربة       غبار المنزل                
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العرض               تقدیم المهارة

  

تقدیم المهارة

  بعد التمهید: 

  :نقوم بتقدیم المهارة بمثال بسیط 

  مكتب المعلم، الخزانة، طاولة تلمیذ، ممسحة، السبورة.

من یرتّب هذه الأشیاء حسب حجمها من الأصغر إلى الأكبر -

نقوم بكتاب السؤال التالي على السبورة 

  رتّب الأشیاء المعطاة من الأكبر إلى الأصغر

الاستماعحله فردیّا ثم بتكلیف التلامیذ ،، فقرة، كلمة، نص) ة(جمل

  لإجابات التلامیذ مع التعزیز للإجابات الصحیحة.  

  أقوم بكتابة ثلاثة حروف على السبورة (ح، ر، ف) -

نطلب من احد التلامیذ قراءتها، ثم نحاول تركیبها أمامهم وتكوین كلمة -

لها معنى (حرف،) نقوم بكتاب مثال آخر ومحاولة حله مع التلامیذ: 

  )124، ص2007(أبوجادو، بكرنوفل: 

الأهداف السلوكیة إسم الماهرة 

  أن یرتب الأشیاء أو الأحداث فیما بینها بصور أو أخرى -الترتیب 

أن یرتب حسب الطول -

أن یرتب حسب الكمیة -

ان یرتب حسب النوعیة -

أن یرتب حسب زمن الحدوث -

أن یرتب حسب السرعة.  -

المعلم الخطوات 

  

تقدیم المهارة

  كتابة كلمة "ترتیب" على السبورة -

كلمات مرادفة في المعنى -

نقول التنظیم 

نجمع المفاهیم ونخزنها وفق شروط معیّنة حسب الطول، حسب 

  الإرتفاع، حسب الحجم...الخ 
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  القیل، البقرة، الزرافة: 

ة وإذا قلنا الفیل، الخروف، الأرنب هنا لحیوانات ضخمّ ةمجموع

مجموعة لحیوانات مرتب حسب الضخامة من الأكبر حجما إلى الأقل 

حجما.       

  

مهارةشرح ال

  علینا یجب: ةلكي نرتب الأشیاء أو المفردات المطروح-

أن نتوصل إلى إكتشاف معیار الترتیب المناسب - 1

أو الطول. مثلا كالحجم المعیار یعني الصف المشتركة 

:حسب النسق- 2

اعدي من الأصغر إلى صّ التا من الأكبر إلى الأصغر أو النسق تنازلیً مثلا

الأكبر  

  

  هناك طرق مختلفة في تنظیم المعلومات وفي كیفیة عرضها نقدّمها في المثال التوضیحي التالي: 

الترتیب حسب الحجم: 

رتّب المفاهیم المترابطة الآتیة حسب الحجم من الأكبر إلى الأصغر

جمل، فقرة، كلمة: - 1

  فقرة، جمل، كلمة الترتیب:

مسرب، طریق، طریق عام، ممر: - 2

  طریق عام، مسرب، ممر الترتیب:      

مثال ثان: 

  رتب المفردات الأتیة حسب الحدوث من الأول إلى الأخیر.       

بذرة، حرث الأرض، الحصاد:-

  الترتیب حرث الأرض، بذرة، حصاد -

مثال ثالث: 

  أعد ترتیب الأشیاء التالیة حسب حدوثها أولا 

طحن، حصاد، خبز، أكل، زرع، حرث، - 1
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  الترتیب: حرث، زرع، حصاد، طحن، خبر، أكل. - 2

: تطبیق المهارة

  الجدول التالي یبیّن أقصى سرعة یمكن أن یجري أو یطیر بها كلّ من الكائنات المبیّنة فیما یلي:    

  

  

  المطلوب: 

رتب الكائنات السابق تصاعدیا بالنسبة لسرعتها تسابق الأرنب والثعلب والغزال فأیّهما یكون الأكثر 

  للفوز؟ احتمالا

  الحلّ: -

  رعتها نحدّد لسٌ ةا بالنسباعدیً لكي نرتب الكائنات السابقة تصَ 

هو السرعة معیار الترتیب:

  یًاتصاعدمن الأقل سرعة إلى الأكبر: نسق الترتیب:نحدّد 

  الترتیب یتم كالآتي: -

كلم/سا 60الثعلب - كلم/سا      37الفیل 

  كلم/سا 75الغزال - كلم/سا    67الأرنب 

  كلم/سا 270كلم/سا الصقر 180النسر -كلم/سا     105القرد 

  للفوزتسابق الارنب والغزال والثعلب أیهم اكثر احتمالا -

كلم/سا60كلم/سا واكبر من 67كلم/سا أكبر من 75للفوز هو الغزال لأن احتماَلاً الأكثر- 

مهارة "الترتیب" مراجعة خطوات - 

  تحدید نسق الترتیب -لكي نرتب یجب توّفر المعیار - 

أقصى سرعة كلم/ساالكائن

كلم/سا75الغزال 

كلم/سا75الأرنب 

كلم/سا75الصقر 

كلم/سا75القرد 

كلم/سا75الثعلبالنسر 

كلم/سا75الفیل 
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النشاطمهارة التفسیر المهارة الخامسة :  : الأول

الأهداف السلوكیة  إسم المهارة 

ن جداول مإستخلاص معنى أو عبرة -

إعطاء تفسیرات لما یشاهدون -

إجراء مقارنات، إعطاء ملاحظات -

  دقة ألفاظ الإستنتاجات: 

تفسیرات بدرجة معقولة من الیقین: بالتأكید حتما یقینا. - 1

تفسیرات تحتمل الصحّ أو الخطأ: ربما، على الأغلب یبدوا...    - 2

التفسیر 

العرض       الخطوات  

  .بعد التمهید سنتناول مهارة جدیدة وهي مهارة التفسیر

كتابة كلمة "تفسیر" على السبورة - 2

سأل عن كلمات مرادفة في المعنى    ن- 3

تقدیم - 4

المهارة 

  عرفته رید مَ ننحدّد هدفنا ما الذي -1

  ة عنها امَ انات لأخذ فكرة عَ ثم نستعرض البیَ -2

  ابقة حول الموضوع جمعة السَ ات المتّ الخبرَ استحضر-3

  ص ة الواردة في النّ اسیّ تحدید المفاهیم الأسَ -4

ایا مختلفة وحاول أن تكتب جملتین تتحدث فیهما ص من زوَ ضمون النّ أنظر إلى مَ - 5

  عن مضمون النص.

  شرح المهارة

  مثال توضیحي على المهارة "التفسیر"

البیانات الخاصة بالوفیات 1996أظهرت الإحصائیات الواردة من الجهاز المركزي للإحصاء لعام 

  المسجلة للأطفال حسب الجنس وفئة العمر، وكانت النتائج على النحوّ التالي: 

  وفیات الأطفال

  الجنس

  العمر
  المجموع  إناث  ذكور

  64  27  37  أقل من عام
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1  2  2  4  

2  3  3  6  

3  1  3  4  

4-9  5  1  6  

  84  36  48  المجموع

  في الجدول.ل علیه من البیانات الواردة المطلوب ما الذّي تستدّ 

.مة تستدعي إعطاء تفسیر لما نشاهده في الجدول : هنا نحن أمام مهّ أولا-

  لتنفیذ هذا النشاط التدریبي أتبع الخطوات التالیة الإجراء: 

نقرأ النّص السابق قراءة واعیة - 1

نركز في السؤال الذي یلي النص - 2

نفس الخطوات المتبعة في شرح المهارة) نستحضر الخبرات المتجمعة حول موضوع النّص - 3

.أحدّد الموضوع الرئیسي الذي یتحدث عنه النّص- 4

  .وفیات الأطفال موزعة حسب الجنس والعمر      

.العمر- الجنس–الأطفال- الوفیات-أحدّد المفاهیم الأساسیة الواردة الإحصائیات- 5

المادة المكتوبة. استیعابأحدّد الأفكار الرئیسیة التي یتضمنها النص على شكل جمل بهدف - 6

  .جنسهم اختلافتختلف حالات الوفیات المسجلة للأطفال حسب 

  .عمرهم اختلافتختلف حالات الوفیات المسجلة للأطفال حسب 

. 64أنظر جیّدا إلى الجدول وإلى الرقم الكبیر - 7

  .إذن معدل وفیات الأطفال دون السنة الأولى أعلى بكثیر من السنوات الأخرى - 

بعد الملاحظة إلى المجموع ألاحظ الآن إلى الجنس وأقول معدل وفیات الأطفال الذكور أعلى - 

من الإناث. 

؟ أسأل نفسي ما الذي أفكر به- 8

لجواب المحتمل: الوفیات المسجلة للأطفال ا-         

حه من البیانات الواردة في النّص أسأل نفسي مرة أخرى: ما أسأل ما الذي یمكن أن أشرَ - 9

ي؟ البیانات والمعلومات الموجودة لدَ 
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الجواب المحتمل: وفیات الأطفال حتى السنة التاسعة ذكور وإناث         

  الآن أقوم بصیاغة بعض التفسیرات الأولیة مستعینا بالنّص والخبرات السابقة: - 10

  الأطفال دون السنة الأولى معرضون للعدید من المخاطر -            

  الأمهات لا تعرفن كیفیة رعایة أطفالهن -         

  :أعید تنظیم تفسیراتي- 11

للعدید من المخاطر لذلك فهم یحتاجون إلى عنایة الكثیر من الأطفال قبل السنة الأولى یتعرضون 

  یة الأمهات لكیفیة رعایة أطفالهن.ة ویجب توعّ طبیّة خاصّ 

مراجعة خطوات المهارة: -

إعطاء تفسیر بمعنى أننا نقوم بشرح ناطلب مانیة أو جداول ویٌ بیّ ت وما عرض علینا رسٌ عندما تٌ 

  ما توحي به إلینا الرسوم، أو الجداول، ولكي نفسّر أو نعطي شروحات نمرّ بالخطوات التالیة.  

ا ورد في الجدول ولبأس من هفي المثال السابق لتفسیر اتبعهاالتي سأل المعلم التلامیذ ذكر الخطوات ی-

المهارة) إعادة الخطوات للتوضیح أكثر: (وردت في شرح

لتنفیذ مهارة التغیر أتبع الخطوات التالیة  -

قراءة واعیّة أقرأ النّص -

أركز في السؤال الذي یلي النّص -

نستحضر الخبرات المتجمعة حول موضوع النّص -

أحدّد الموضوع الرئیسي الذي یتحدث عنه النّص -

أحدّد المفاهیم الواردة في النّص -

أنظر إلى الجدول، الأرقام الكبیرة مثلا -

ما الذي أفكر فیه، ما الذي أرید الوصول إلیه -

صیاغة بعض التفسیرات مستعینا بالنّص والخبرات السابقة -

إعادة صیاغة التفسیرات في شكل نهائي -

  تطبیق المهارة: 

في الیوم التالي، وعند یعد النّوم وسیلة للراحة، فعندما ینام الإنسان یرتاح جسمه لیعود نشیطا 

  النوم تقل عدد ضربات القلب ویصبح التنفس بطیئاـ وترتاح الرئتین وعضلات الصدر.

  .أقرأ النّص وقدّم افتراضاتك حول النّص- 
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  یتم قراءة النّص جیّدا -1  

  أركز ذهني في السؤال الذي یلي النّص. -2  

......................وضوع الرئیسي الذي یتحدث عنه النّص مأحدّد ال- 3

...............................أحدد المفاهیم الأساسیة الواردة في النّص- 4

.............................أحدّد الأفكار الرئیسیة التي یتضمنها النّص- 5

أنظر إلى مضمون النّص من زوایا مختلفة: وأحاول كتابة جملة جدیدة تتحدث عن مضمون النّص - 6

......................................................................

نفسي ما البیانات والمعلومات الموجود لدي ل  لأسأ- 7

   الجواب المحتمل: .................................................

من خلال البیانات والمعلومات أركز على: - 8

  ...................................................................-أ

  .................................................................-ب

................................................................- ج 

الأولیّة مستعینا بالنّص والخبرات السابقة. التفسیراتالآن أقوم بصیاغة بعض - 9

م تفسیراتنا السابقةة النص، محاولا إضافة أیّة تفسیرات جدیدة تذكرناها وتدعّ نعید قراء- 10

......................................................................  

نعید تنظیم التفسیرات وكتابتها بصیغتها النهائیة - 11

......................................................................  

المهارة السادسة:  التلخیص

النشاط الأوّل :

الأهداف السلوكیة المهارة اسم

  أن یلخص التلمیذ قصة قصیرة -التلخیص 

أنّ یلخص التلمیذ القصّة تلخیصا ذو معنى. -

العرض  

  بعد التمهید: تقدیم المهارة.
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  .نقوم بقراءة القصة القصیرة "قصة سندریلا" على التلامیذ

  إلیها جیّدا. الاستماعاطلب منهم   

  نسأل التلامیذ بعض الأسئلة حول مضمون القصة .-

نسأل التلامیذ بعض الأسئلة حول معاني الكلمات التي وردت في القصة. -

أطلب من التلامیذ تحدید العبرة من القصة .-

توجیه انتباه التلامیذ إلى نص القصّة التي وٌزعت علیهم، ثمّ قراءة القصّة مرة ثانیة. -

تلخیص القصة تلخیصًا ذو معنى -

ملاحظة استجابات التلامیذ ومٌعالجة الأخطاء .

). 126، ص2007(أبوجادو بكر نوفل:    

:النشاط الثاني

الأهداف السلوكیة           إسم المهارة 

  أن یلخصّ التلمیذ قصّة قصیرة -التلخیص 

أنّ یلخص التلمیذ القصّة تلخیصًا ذو معنى. -

تقدیم العناصر الأسَاسیَة -

العرض            الخطوات 

  كتابة كلمة تلخیص على السبورة .-تقدیم المهارة

مَا یٌشیر إلیهَا في المَعنى: إعادة بناء العنّاصِر الأسَاسَیة.        -

  التّلخیص:-المهارةشرح 

العناصر الأساسیة من نص ما .استخلاص-

تكوین مجموعة من العبارَات المتمَاسكة -

كیف ذلك: -

أن نجمع المعلومات من النّص .-

أن نختار المعلومات المهمّة -

توحید المعلومَات الأساسیة والمهمّة في عبارة أو مجموعة من العبارَات. -

مقارنة الملخص بالنّص الأصلي للتأكد من عدم الإخلال بالفكرة الرئیسیة.   -
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الأهداف السلوكیةاسم المهارة

  أنّ یلخص التلمیذ قصّ قصیرة -التلخیص

معنىوأن یلخص التلمیذ، تلخیصا ذ-

  مثال توضیحي على مهارة: "التلخیص 

  النّص: 

  كان على یبدأ یومه مبكرًا، یستیقظ مبكرًا، یتناول إفطاره ثم یأخذ سیاَرته ویذهب إلى عمله، 

اجه في أحد الأیام قرّر أن یتناول الإفطار في مطعم قریب من مكان عمله، وقف سیارته أمام المطعم الموَ 

  لهارع وذهب إلى عمر الشَ من الإفطار عبَ انتهىلمكان عمله ودخل المطعم، وعندما 

عند الظهر خرج من مكان العمل إلى الشارع ولم یجد سیارته أستدعى الشرطة لیبلّغ عن سرقة السیارة، 

  أخبره رجل البولیس أن الشرطة قد أخذت سیارته لأنها في مكان خاص. 

  المطلوب: 

  لخص النّص: 

  .أولا: نحن هنا أمام مهمة تستدعي تلخیص النّص 

  .یقرأ المعلم النّصنقرأ النّص السابق قراءة واعیة:- 1

نركز في السؤال "تلخیص النّص" - 2

أسأل التلامیذ بعض الأسئلة حول مضمون النّص.- 3

أسأل التلامیذ بعض الأسئلة حول معاني الكلمات التي وردت في القصة. - 4

.التلخیص: تطبیق المهارة 

  لكي نلخص مضمون النص نقوم أولا: 

  .جمع المعلومات من النّص-

ت المهمة من هذه المعلومات إختیار المعلوما-

حذف المعلومات غیر مهمة -

وأخیرا تحید المعلومَات الأسَاسیة في عبَارة أو مجموعَة من العبَارَات. -
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النشاط الثالث: 

في یوم من الأیام تسلم على رسالة من أحد المٌحامین یبلغ بضرورة، حضورة إلى المكتب لأنّ   

  .كبیرة وهو الوریث الوحیدعمّه الثري قد مات وترك له ثروة 

  جلس یفكر في الثروة الكبیرة، كم تكون یاتري؟ وماذا سیفعل بها هل .طار على من الفرحة 

  .أو حدیقة لیلعب فیه الأطفال یشتري سیارة، هل یبني بیتاً 

في المساء ذهب إلى مكتب المحامي لیتسلم الثروة، لكنه فوجئ بوجود شَرْط ضّروري حتى یصبح مَالكا 

لثّروة، وهذا الشرط هو أن یخترع إختراعًا مفیدًا للمجتمع حتى یستطیع أن یملك الثروة (عزیزة السیّد: ل

  ).    141، ص1995

  أسئلة حول النص: 

  كان "على" الوریث الوحید لعمّه كان العم رجلا غنیا -

لم یكن هناك شروط لیتسلم على "المیراث"-

بعد التمهید: 

  إلیها. الاستماعنقوم بقراءة القصة ونطلب من التلامیذ 

بعد الإجابة عن الأسئلة حول مضمون القصة نسأل التلامیذ بعض الأسئلة حول معاني الكلمات التي 

  وردت في القصة. 

  نطلب من التلامیذ تحدید العبرة من القصة-

تلخیص القصة 

  .العناصر الأساسیة من النّص استخلاص-

.ة من العبارات المتماسكة تكوین مجموع-

  .أولا: نجمع المعلومات المهمّة

  ثانیا: توحید المعلومات الأساسیة والمهمة في عبارة أو مجموعة من العبارات. 

  مقارنة النّص بالنّص الأصلي للتأكد من عدم الإخلال بالفكرة الرئیسیة.   -

  

  

  

  



في الدراسة الاستطلاعیةةحظشبكة الملا) 4رقم(ملحق

الباحثةملاحظات الدروس مع المعلمة أنشطة 

ةالواردة في المستندات التربوی

  

أبعاد المهارات

ند عمومیات لا تستالتلامیذ أجوبة 

إلى شروط الملاحظة

الصحیح الاتجاهفي انعدام الملاحظات 

عدم تحدید:

  ما الذي ألاحظه ؟ -

ألاحظه لماذا-

ما الشيء المطلوب ملاحظته -

عناصر الملاحظة:   عدم تحدید 

  الأجزاء -الطول  -

وظائف الأجزاء -اللون            

الشكل        الممیّزات والخصائص 

أسئلة الأنشطة:

لاحظ وقارن، لاحظ وصنف لاحظ

.ورتب،  لاحظ واستنتج

أسئلة المعلمة

ماذا تلاحظون في هذه الصورة-

.ماذا تلاحظون في هذا الشكل-

قا لاحظ إلى الجدول التالي انطلا-

رهامن البیانات الواردة فیه  فس

ر) لاحظ إلى هذا الجهاز(الكمبیوت-

سمّى مكوناته.

  

  

  

  

بعد مهارة جمع 

  المعلومات

تفحصّ الخصّائص أو غیاب -

الصّفات ذات الصّلة بشیئین أو 

  فكرتین 

به ئم أخرى بأوجه الشّ او عمل قغیاب -

بین الموضوعات.

عمل على تلخیص أوجه غیاب ال-

الاختلافالشبه ونقاط 

أسئلة الأنشطة:

ف قارن ورتب، قارن وصنف، صن

، صنف ، رتب البیانات التالیةورتب

البیانات التالیة 

بعد مهارة 

تنظیم 

المعلومات



الموضوع الرئیسي الذي عدم تحدید 

یتحدث عنه النّص 

المفاهیم الأساسیة الواردة في عدم تحدید 

  النّص

الأفكار الرئیسیة التي عدم تحدید 

.یتضمنها النّص

نظر إلى مضمون النّص غیاب ال-

جمع المعلومات ،من زوایا مختلفة

  .من النّص

إختیار المعلومات المهمة من عدم -

هذه المعلومات 

حذف المعلومات غیر مهمة غیاب -

ة في تحید المعلومَات الأسَاسیعدم -

عبَارة أو مجموعَة من العبَارَات. 

في نوع التفسیرات تفسیرات غیاب التدقیق

  یقینیة، تفسیرات على الأرجح صحیحة...

ر هذه فسر البیانات التالیة، فس-

یات الأرقام في الجدول، فسر المعط

الإحصائیة في هذا الجدول

لخص مضمون النص، لخص -

....الأفكار الرئیسیة التالیة

تفسیرات على     ر لماذا....فس

تفسیرات بدرجة معقولة الأرجح یقینیة

من الیقین: بالتأكید حتما یقینا. 

ربما تفسیرات تحتمل الصحّ أو الخطأ:

على الأغلب یبدوا...    

لخص مضمون الفقرات.-

  

  

ات بعد مهار 

تفسیر 

المعلومات


